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ONSOZ

Egitimin genel amaglarindan biri  bilgiyi ezberleyen degil zihinlerinde
anlamlandiran bireyler yetistirmektir. Bu da kullanilan 6gretim yontemlerin etkililigine
baghdir. Biyoloji derslerinde 6grenci merkezli egitim sayesinde anlamli 6grenmenin
gergeklestirilmesi ise farkli materyaller kullanilarak, Ogrencileri derste aktif olmasim
saglamakla mimkiindiir. Derslerde materyal kullanimi etkili bir 6gretim ortami
hazirlayarak, Ogrencilerin, basartya ulagmalarinda ve derse karst olumlu tutum
gelistirmelerinde 6nemli rol oynar. Yapilan arastirmalar sonucunda igbirlikli 6gretim
stratejisinin de mevcut programin 6ngordiigii yonteme gore biyolojiye yonelik tutuma ve
bilimsel siire¢ becerilerine daha fazla katki yaptig1 goriilmektedir. Bu ¢aligmanin amaci da
ogrenme kutulart destekli igbirlikli 6gretim yOnteminin Ogrencilerin biyolojiye yonelik
tutumuna ve bilimsel siire¢ becerilerine etkisini arastirmak ve arastirmacilara bir yol
sunmaktir.
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OZET

Ogrenme Kutulari Ile Isbirlikli Ogrenme Yaklasiminin 10. Simf Ogrencilerinin

Biyoloji Dersine Yonelik Tutum ve Bilimsel Siire¢ Becerilerine Etkisi

Bu calisma " Diinyamiz" {initesi i¢in 68renme kutular ile isbirlikli 6grenme
yaklasiminin 10. Sinif 6grencilerinin biyoloji dersine yonelik tutumlarina ve bilimsel
stire¢ becerilerine etkilerini belirlemek i¢in yapilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu
2015-2016 Egitim-Ogretim yili bahar doneminde Diyarbakir ili Cinar ilgesindeki bir
devlet lisesinde 10/A, 10/B ve 10/G smiflarinda 06grenim goren 87 Ogrenci
olusturmaktadir. Bu siniflardan 10/A sinifinda 6grenim goren 31 6grenci ile 10/B
siifinda 6grenim goren 29 6grenci deney grubu olarak 10/G smifinda 6grenim goren
27 6grenci ise kontrol grubu olarak yansiz atama ile se¢ilmistir. Arastirmada deneysel
arastirma yontemlerinden biri olan yar1 deneysel model kullanilmistir. Arastirmada
10/A smifina 6grenme kutulart destekli isbirlikli 6grenme yontemi, 10/B sinifina
isbirlikli 6grenme yontemi ve 10/G simifina ise mevcut programin ongordiigii 6gretim
yontemi uygulanarak ders anlatimi yapilmistir. Arastirmada veri toplama amaciyla iki
olgek kullanilmustir. Ogrencilerin biyoloji dersine yonelik tutumlarimi &lgmek icin
giivenirlik katsayis1 0,90 olarak hesaplanan "Biyoloji Dersine Yénelik Tutum Olgegi",
bilimsel siire¢ becerilerini dlgmek i¢in ise giivenirlik katsayis1 0,58 olarak hesaplanan
"Bilimsel Siire¢ Beceri Olgegi" uygulanmistir. Arastirmanin basinda her ii¢ grupta da
yer alan 6grencilere "Biyoloji Dersine Yénelik Tutum Olgegi" ve "Bilimsel Siireg
Beceri Olgegi" 6n test olarak uygulanmistir. Arastirma sonunda ise her ii¢ gruba da
"Biyoloji Dersine Yénelik Tutum Olgegi" ve "Bilimsel Siire¢ Beceri Olgegi" son test
olarak bir kez daha uygulanmistir. Arastirmada elde edilen 6n test ve son test verilerin
analizini yapmak i¢in SPSS.23 paket programinda yer alan Oneway Anova testi ve T-
testi kullanilmistir. Son testlerden elde edilen istatistiksel veriler sonucunda {i¢ grubun
arasinda 6grenme kutular1 destekli isbirlikli 6grenme yaklagiminin uygulandigi deney
grubu lehine anlamli farklar tespit edilmistir. Bu sonuglara gore 6grenme kutulari
destekli igbirlikli 6grenme yontemi uygulanan deney grubunda yer alan 6grencilerin

biyoloji dersine yonelik tutumlarinin ve bilimsel siire¢ becerilerinin pozitif yonde
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gelisim gosterdigi belirlenmistir. Ayrica biyoloji dersine yonelik tutum ile cinsiyet
arasindaki iligski incelendiginde tutuma cinsiyetin etkisinin olmadigr goriilmiistiir.
Ogrenme ortamlarinda 6gretmenlerin kazanimlara uygun materyaller igeren dgrenme
kutular1 gelistirmelerine ve bu 6grenme kutularimi kullanmalarina yardimci olunmasi

bu ¢alisma i¢in egitimcilere yapilabilecek Oneriler arasinda yer almaktadir.

Anahtar Sozciikler
Ogrenme Kutusu, Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Biyolojiye Yoénelik Tutum, Bilimsel

Stire¢ Becerisi



ABSTRACT

The Effect of Cooperative Learning Approach with Learning Boxes on 10th Grade
Students' Attitudes towards Biology Course and Scientific Process Skills

The aim of this study is to determine the effects of cooperative learning approach
with learning boxes on the attitudes of 10th grade students towards the biology course and
their scientific process skills for the unit of “Our Earth”. Samples of research are formed
from 87 students studying at a state school that receive education in 2016-2017 Spring
Educational Term in Diyarbakir-Cinar studying at a school in 10/A, 10/B and 10/G classes.
31 students studying in 10/A class and 29 students in 10/B class were selected as
experimental group and 27 students in 10/G class were selected as control group by
neutral assignment. In this study, the quasi-experimental method that is one of the
experimental research methods was used. In the research, 10/A class was taught through
cooperative learning method supported by learning boxes, 10/B class was taught through
cooperative learning method and 10/G class was taught through teaching method that the
current program prescribes For data collection two scales were used. In order to measure
students' attitudes towards biology course, Attitude Scale towards Biology Course whose
reliability coefficient was calculated as 0.90, and Scientific Process Skill Scale whose
reliability coefficient was calculated as 0.58 were applied. At the beginning of the study,
Attitude Scale Toward Biology Course and Scientific Process Skill Scale were applied as
pretest. At the end of the research, the same tests were reapplied to all three groups a
posttest. Oneway Anova test and T-test were used at SPSS.23 computer program to
analyze the pretest and posttest data obtained in this research. As a result of the statistical
data obtained from the post tests, significant differences were found between the three
groups in favor of the experimental group in which the learning boxes supported
cooperative learning approach was applied. According to these results, it is determined that
the attitudes of the students in the experimental group who were taught through learning
boxes aided cooperative learning method towards the biology course and their scientific
process skills showed a positive development. In addition, when the relation between

attitude towards the biology course and gender is examined, it is seen that gender is not
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effective. That teachers can develop learning boxes with learning materials and use these

learning boxes in learning environments are among suggestions from this study.

Key Words

Learning Box, Cooperative Learning Method, Attitude Toward Biology Course, Scientific

Process Skills
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BOLUM I

1.GIRiS

Bu kisimda; arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, sinirliliklari, varsayimlari

ve tanimlar bulunmaktadir.

1.1.PROBLEM DURUMU

Egitimde kullanilan alisilmis yontem ve teknikler giin gectikce etkilerini
yitirmektedir. Egitim alanindaki bu problemlerin giderilmesinde karsi karsiya kalinan
sikintilar1 ¢dzmede, mevecut programin 6ngordiigii 6gretim yontemlerinin yeteri kadar etkin
olmadig1 gbz 6niinde bulunduruldugunda, yasadigimiz donemde 6grencilerin aktif bireyler
olarak kendi oOgrenmelerinden sorumlu oldugu o6grenme ve O&gretme siireclerinin

tasarlanmasinin 6nemi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir (Anagiin ve Duban, 2014).

Ulusal ve uluslararasi bir¢ok aragtirmaya konu olan yapilandirmaci 6grenme
yaklasimi, dgrencilere verilen 6gretimin kalitesini yiikselten ve bireyin 6gretim ortaminda
etkin olmasini saglayan bir yaklasimdir. Tiirkiye'de son zamanlarda popiiler olan bu
yaklasim, Tirk Milli Egitimi tarafindan derslerde de uygulamaya konulmustur (Milli
Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye kurulu Bagkanligi [MEB, TTKB], 2006).

Yapilandirmact yaklagim, derslerin anlatilma siirecinin odagina dgrenenleri koyan
boylelikle 6grencilerin biitiin ders siiresinde etkin bir birey olabilmesini saglayan caga
ayak uyduran bir yaklasimdir (Chen, 2003). Bu 6grenme siirecinde 6grenenlerin ortamdaki
aktivitelere ve silirece katilmaya can atmalari, farkli fikirler {iretmeleri ve yaratici bakis

acistyla bilgiyi kendine gore sekillendirmeleri beklenmektedir (Strommen ve Lincoln,
1992).

Ulkemizde Ogretmenler genellikle biyoloji derslerinde kendilerinin etkin ve
merkezde oldugu tek diize anlatim, soru-cevap, tartisma gibi yontemleri, dgrencilerin
yaparak yasayarak Ogrenmelerine dayali ve Ogrenci odakli yontemlere gore daha cok
kullanmalar1 6grenme ortaminda basariya negatif yonde etki eden 6nemli etmenlerden

biridir (Ekici 1996, 2001; Yaman ve Soran 2000).



Biyoloji Ogretiminin O6nemli bir yere sahip oldugu modern diinyada, kalict
O0grenmeyi saglamak i¢in uygun yontem ve tekniklerin secilmesi bliylik Onem arz
etmektedir. Ogrenen bireyleri ezber yapmadan, fikir yiiriitmeye ve sorgulamaya tesvik
edecek tekniklerin kullanilmasi, egitim programlarinin hedeflerini etkinlestirip davranis
sekline getirilmesine yardime1 olacaktir (Cilenti ve Ozgelik, 1991; YOK /Diinya Bankasi
1997).

Yapilandirmact  yaklagimla islenen biyoloji  dersi Ogrencilere  sorular
yoneltebilecekleri, deneyler yapabilecekleri, hipotezler kurup ve bu kurduklar1 hipotezleri
test edebilme sansi verir. Boylelikle 6grenen hem yapilan etkinliklerden hem de

arkadaslaryla iletisim igerisinde olmaktan keyif alir (Avsar, 2009).

Bu baglamda yapilandirmact yaklasimi kullanarak etkili bir 6grenme Ogretme
stireci olusturmayr amagclayan ogretmenler, 0grencilerin hepsinin sahsina miinhasir ve
onemli olup, degisik hayatlara ve farkli 6grenme durumlarina sahip olduklar fikrinden
hareketle, farkli 6gretim yontem ve tekniklerini, 6grenen bireylerin ilgisel yonelimleri
1s181inda 6grenme ortamlarinda uygulayabilmelidir (Chen, 2000). Ancak bu sekilde 6grenen
bireyler i¢in yasam tarzlarina uygun, eglenirken 6grendikleri etkin bir 0grenme ortami

yaratilabilir.

Ogrenme ortamlarmin zenginlestirilmesi igin grencilerin bilgileri zihinlerinde
onceki bilgileriyle iligkilendirerek bastan anlamlandirmalarini saglayan farkli yontemlerin
kullanim1 yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin iizerinde 6nemle durdugu bir konudur

(Jackson, 2006).

Bu calismada daha once yapilan ¢alismalardan farkli olarak 6grenme kutusu ile
desteklenen isbirlikli 6grenme yonteminin ortadgretim 10. smifta O6grenim goren
ogrencilerin biyoloji dersine yonelik tutumlart ile bilimsel siire¢ becerilerine etkileri
karsilagtirarak 6grenme kutusu destekli igbirlikli 6grenme stratejisinin, mevcut programin

Oongordiigi 6gretim yontemine karsi etkisi incelenmektir.

1.2.ARASTIRMANIN AMACI

Ogrenme kutular1 ile desteklenen isbirlikli &grenme ydntemi, yapilandirmaci
yaklasima dayanan isbirlikli 6grenme yontemi ve mevcut programin 6ngordiigii 6gretim

yontemi uygulamalarinin etkileri biyoloji dersinde karsilastirmali olarak incelenecektir.Bu



amagla, 6grenme kutular1 destekli igbirlikli 6grenme yonteminin yapilandirmact yaklagima
dayali isbirlikli 6gretim yontemine ve mevcut programin Ongordiigi 6gretim yontemine
kars1; ortadgretim 10. smif biyoloji dersi o6gretim programi kapsaminda bulunan
"Diinyamiz" {initesinin bagarisin1 artirmada, biyoloji dersine yonelik olumlu tutum
gelistirmede ve bilimsel siire¢ becerilerinin olumlu yonde gelistirilmesi iizerinde etkisinin
olup olmadiginin deneysel calisma ile tespit edilmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda

asagida yer alan alt problemlere cevap aranacaktir:

1. Alt Problem: Ogrenme kutusu ile desteklenen isbirlikli 6grenme yontemi,
yapilandirmaci yaklasima dayanan igbirlikli 6grenme ydntemi ve mevcut programin
Oongordigii 6gretim yonteminin uygulandig: siniflarda; deney gruplari ve kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin caligma Oncesi bilimsel siire¢ beceri puanlar arasinda istatistiksel

acidan anlamli bir fark bulunmakta midir?

2.Alt Problem: Ogrenme kutusu ile desteklenen igbirlikli grenme ydntemi, yapilandirmaci
yaklasima dayanan isbirlikli 6grenme yontemi ve mevcut programin 6ngordiigii 6gretim
yonteminin uygulandigi smiflarda; deney gruplari ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin ¢alisma Oncesi biyoloji dersine yonelik tutum puanlar1 arasinda istatistiksel

agidan anlamli bir fark bulunmakta midir?

3. Alt Problem: Ogrenme kutusu ile desteklenen isbirlikli 6grenme yontemi,
yapilandirmact yaklasima dayanan isbirlikli 6grenme yoOntemi ve mevcut programin
ongordiigii ogretim yonteminin uygulandigr smiflarda; deney gruplart ve kontrol
grubundaki 6grencilerin ¢alisma sonrasi bilimsel siire¢ beceri puanlari arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark bulunmakta midir?

4. Alt Problem: Ogrenme kutusu ile desteklenen isbirlikli &grenme ydntemi,
yapilandirmaci yaklasima dayanan igbirlikli 6grenme ydntemi ve mevcut programin
ongordiigii 6gretim yonteminin uygulandigr siniflarda; deney gruplari ve kontrol grubunda
yer alan Ogrencilerin ¢alisma sonrasi biyoloji dersine yonelik tutum puanlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmakta midir?

5.Alt Problem: Ogrenme kutusu ile desteklenen isbirlikli §grenme ydnteminin uygulandigt
deney 1 grubunda yer alan Ogrencilerin cinsiyet temelinde biyoloji dersine yonelik

tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?



6.Alt Problem: Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandigi deney 2 grubunda yer alan
Ogrencilerin cinsiyet temelinde biyoloji dersine yonelik tutumlar arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark var midir?

7.Alt Problem: Mevcut programin ongordiigii 6gretim yOnteminin uygulandigir kontrol
grubunda yer alan Ogrencilerin cinsiyet temelinde biyoloji dersine yonelik tutumlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

1.3.ARASTIRMANIN ONEMI

Bilim ve teknoloji acisindan siirekli degisen ve gelisen diinya, onemli kararlar
alabilen, yenilikleri ve degisimleri kavrayabilen, sorular soran, hayir diyebilen, sorumluluk
alabilen, iletisim kurmada zorluk ¢ekmeyen ve saglikli iligkiler kurabilen, bunun yaninda
bilgiye ulasabilen, ulastig1 bilgiyi degerlendirip etkili bir sekilde uygulamaya koyan ve
toplanan bilgileri hayata gegirebilen bireylere gereksinim duymaktadir. Bundan dolay
icinde bulundugumuz cagda, bilgilerin, goriislerin ve duygularin kisilere direkt olarak
aktarilmasi bir toplumun gelismis toplumlar seviyesine ulagabilmesi icin yeterli
gelmemektedir. Bugiiniin bireyi geleneksel okulda yetisen bilgiyi oldugu gibi
yapilandirmadan alip ezberleyen bireyler degil, bilgiyi kendine gore yorumlayip
Oziimsedikten sonra 6grenme gercgeklestiren bireyler olmasi gerekmektedir (Okutan, 2004).

Bilimsel ve teknolojik yenilikler sonucu olusan degisikliklere ayak uydurabilmek
icin egitim sistemlerinin de siklikla yenilenmesi kaginilmazdir. Gilinlimiizde arastirmalarda
Ogreneni 6grenme ortaminin odagina alan, 6gretmeni ise Ogrenene yol gosterici kilan
ogrenen odakli yaklagimlar mevcut programin 6ngordiigli 6gretim yonteminden daha ¢ok

dikkat cekmeye ve kullanilmaya baslanmistir (Ayaz, 2015).

Bahsedilen yaklasimlar arasinda en ¢ok dikkat ¢ekenlerden biri de yapilandirmact
o0grenme yaklagimidir. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, bilginin bireyin 6nceki
yasantilar1 ile iliskilendirmeleri, gozlemleri, fikir yliriitmeleri sonucunda kendine has

sekilde anlamlandirarak diizenlenmesidir (Akinoglu, 2004).

Yapilandirmacilikta birey yeni bilgileri mevcut bilgileri ile karsilastirip, bastan
diizenler boylece Ogrenmeyi saglamis olur (Karatay, 2010). Yapilandirmaci 6grenme
yaklasimi kullanilarak ders iglenen 6gretim ortami, mevcut programin ongdrdiigii 6gretim

yontemi kullanilarak ders iglenen 6gretim ortamindan ¢ok farklidir. (Anagiin, Yal¢inoglu



ve Ersoy, 2012). Ciinkii yapilandirmaci 6grenme yaklasimi kullanilarak ders islenen
Ogretim ortaminda 6grenenler derse daha fazla aktif katilim gosterirler (Taspinar, 2012).
Bu yaklasimda daha ¢ok 6grenciler 6n plandadir fakat 6gretmenin de sinif ortaminda ciddi
gorevleri bulunur. Ogretmen dgrencilerin kendi ilerleyislerini degisimlerini fark etmeleri,
kendini gelistirmeleri i¢in yol haritast belirlemeleri ve Ogrenmeleri igin kriterler
hazirlamalar gibi durumlarda onlara yol gosterici olur (Yurdakul, 2011). Yapilandirmaci
ogrenme yaklagiminin uygulandigr smif ortamlarimin diger bir 6zelligi, Ogretim arag

gerecleri ile zenginlestirilmig 6gretim ortamlaridir.

Ogrencilerin etkili bir sekilde 6grenebilmesi i¢in gerekli ortamlarin yaninda bu
ortamlar1 destekler nitelikteki ara¢ geregler ve etkinliklerde 6grenme siireclerinde etkili

ogrenmenin gerceklesmesi icin olduk¢a 6nemlidir (Tural, 2015).

Biyoloji konulari, bilinmeyen ve soyut kavramlarin kompleks iliskilerini igerdigi
icin hem ogretilmesi hem de Ogrenilmesi hayli zor bir ders olarak algilanmaktadir.
Biyolojik kavramlarin soyut ve kompleks olmasi 6grencilerin bazi bilgileri anlamakta
zorluk yasamalarna ve bu bilgileri zihinlerinde yapilandirmadan oldugu gibi
ezberlemelerine sebep olmaktadir (Kilig ve Saglam, 2004). Bu problemin Oniine
gecebilmek icin biyoloji derslerinde materyallerin kullanimi oldukca énemlidir. Ogrenme
kutusu destekli isbirlikli 6grenme yaklagiminin en 6nemli yanlarindan biri sinif ortaminda
anlatilan soyut biyolojik bilgileri somutlastirarak, 6grencilere uygun anlasilir ve aktif

katilabilecekleri bir ortam yaratmasidir.

Arastirma yapilirken literatiir taranmasi sirasinda yapilandirmaci yaklagimi temel
alan 6grenme kutusu ile desteklenen isbirlikli 6grenme stratejisinin ortadgretim 10. simif
ogrencileri tizerindeki etkilerine yonelik calismalara rastlanmamistir. Yapilan bu arastirma
ile 6grenme kutusu ile desteklenen isbirlikli 0grenme stratejisinin mevcut programin
ongordiigi 6gretim yontemine karsi etkilerinin karsilagtirilmasi amaglanmaktadir. Ayrica
arastirma bu konu ile ilgili literatiirdeki eksikligin giderilmesine katki saglayip, benzer

calismalara yol gosterici olmasi bakimindan énemlidir.
1.4. SAYILTILAR

- Arastirmaya katilan dgrencilerin Bilimsel Siire¢ Beceri Olcegi ve Biyoloji Dersine

Yénelik Tutum Olgegindeki sorulara samimiyetle cevap verdikleri varsayilmistir.



- Kontrol ve deney gruplar1 arasindaki tek farkin uygulanan ders isleme yontemi farki

oldugu varsayilmistir.
- Calisma grubunun uygun oldugu varsayilmaistir.
- Calisma icin ayrilan siirenin yeterli oldugu varsayilmistir.

1.5. SINIRLILIKLAR

- Arastirma 2015-2016 egitim-6gretim yil1 bahar donemi ile sinirhidir.
- Arastirma grubu ortadgretim 10. sinif 87 6grenci ile sinirhdir.

- Arastirma 10 hafta uygulama siiresi ile sinirhdir.

- Aragtirmanin uygulanmasi 30 ders saati ile siirlidir.

- Verilerin toplanmasi ve sonuglar1 biyoloji dersine yonelik tutum ve bilimsel siireg

becerileri ile sinirhidir.

1.6. TANIMLAR

Bilimsel Siire¢c Becerileri: Temel bilimlerde 6grenmeyi basitlestiren, 6grencilerin
ogrenme ortaminda etkin hareket etmesine firsat veren, 6grenciye fakli arastirma yollari
ogreten, kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarini saglayan ve 6grenmenin daimiligini

artiran becerilerdir (Cepni, 2014)

Ogrenme Kutusu: Iginde dgretim arag- gerecleri, 6gretimde kullanimimi anlatan
yonerge ve ders planlarini iceren dgretim materyalleridir. Ogrenme kutulari, ¢ikt: almmis
Ogretim materyallerinin, fiziksel nesnelerin olusturdugu 6grenme ortaminin ve egitimsel

tecriibenin elle dokunulabilen pargasidir (Hughes, 2007).

Biyoloji Dersine Yonelik Tutum: Tutum, bir olay bir birey veya nesnenin kisi
tarafindan olumlu veya olumsuz sekilde degerlendirilmesi egilimidir (Kogakoglu ve
Tiirkmen, 2010). Biyolojiye yonelik tutum ise, 6grencinin biyoloji dersine karsi olan

duygularin, fikirlerini ve davranislarini diizenleyen bir egilimdir.

Isbirlikli Ogrenme Yontemi: Isbirlik¢i 6grenme, 6grenenlerin 6grenme ortaminda

bir soruna ¢6ziim tretebilmek veya verilen bir isi yapmak i¢in bir araya gelerek isbirligi



icinde ortak bir amaca beraber hizmet ederek konuyu birlikte 6grenmelerine yardimei olan
ogrenme yaklagimidir (Christison, 1990; Demirel, 2011a; Saban, 2009). Savas (2011)'e
gore ise isbirlik¢i 6grenme, bireylerin kendilerine olan saygilarini gelistiren, sosyal beceri,
isbirligi icinde olma 6zellikleri kazandiran bununla beraber onlarin bilgiyi elde eden birey

profiline sahip olmalarini saglayan bir 6grenme yontemidir.

Yapilandirmaci1 Yaklasim: Kisinin bulundugu ortamla iletisimi sonucunda
kazandig1 bilgiyi, zihninde yer alan mevcut bilgilerle karsilastirarak yeni bilginin
olusturulmasi seklinde tanimlanmaktadir (Acikgoéz, 2007). Chen (2003)'e gore
yapilandirmacilik, ders boyunca 0grenme-0gretme siirecinin odagma o6grencileri koyan
boylelikle kisilerin biitiin 6grenme-68retme siirecinde etkin olmasini destekleyen modern

bir yaklasimdir.
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2. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde kuramsal cergeve ile alakali literatiir yazim1i ve arastirmalar

bulunmaktadir.

2.1. YAPILANDIRMACI YAKLASIM

Yillardir 6grenme-68retme siirecinin yapisini ve isleyisini agiklama amactyla ¢ok
saylda Ogrenme kurami incelenmistir. Bu kuramlardan biri de gilinlimiizde yapilan
calismalarda ismini sikca duydugumuz yapilandirmaci 6grenme kuramidir. Yapilandirmaci
ogrenme teorisi son 15 yildir popiiler bir 6grenme kurami olarak ortaya ¢ikmasina ragmen
kokleri 18. yilizyila dayanan 6ziinde bir 6grenme kurami degil bir felsefe olan ve bireyin
diinyay1 algilama ve goérme sekli olarak tanimlanmaktadir (Yurdakul, 2011). Wittrock'un
calismalar neticesinde gelistirilen ve Ausubel’in 6grenmeyi etkileyen en onemli etmen
Ogrencinin var olan bilgileridir, 6grenilen bilgiler mevcut birikimler iizerine kurulur fikrine
dayanan bu yaklasgim, 6grenenlerin var olan bilgilerini anlamlandirarak yeni bilgi elde
etmelerini, 0grenmeyi ve bilgiyi zihinlerinde yapilandirarak olusturmayr acgiklamaya
calisan bir 6grenme kuramidir. (Késeoglu ve Tiimay, 2013).

Bu yaklagimi diger egitim anlayislarindan ayiran en belirgin farki bireyin
ogrenmedeki aktifligidir. Bu yaklasima gore bir bilgi ne kadar iyi sunulursa sunulsun,
ogrenciler yagamlarinda bireysel olarak bu bilgileri kullanamadik¢a, ge¢mis yasantilariyla
iliskilendiremedikge bu bilgileri ger¢ekten 6grenemezler.

Bu modelin bir diger 6nemli savunucularindan biri olan Bodner, 6grenme ve
ogretme ayni anlami ifade eden sozciikler olmadigini savunur. Ogretmenlerin basarili bir
Ogretici ve anlatict olsalar dahi, 6grenenlerin her durumda Ogrenemeyebileceklerine
deginir. Bodner'e gore Ogrenci bilgileri kafasinda yapilandirdigi i¢in 6n bilgileri veya

kavram yanilgilar1 varsa ortaya ¢ikarilmali ve Ogretim buna gore yapilmalidir. Cilinki



onceki bilgiler sorunlu ise bunlar iizerine eklenecek yeni bilgilerin de sorunlu olmasi

kagimilmazdir (Cepni 2014).

Yapilandirmaci yaklasimi benimseyen bir egitim programinin amaglari; bireylere
bilgiyi hazir alip kullanmadan ziyade, bilgiyi nasil elde edecegine ve bilgiyi nasil, nerede
kullanacagina 151k tutmak olmali, ayrica bilgiden yeni bilgiler olusturabilmeyi saglayacak
ozellikte olmalidir. Yapilandirmaci kurama gore bireyin ne yaptigimi bilmekten ziyade
nasil ve ni¢in yaptigini1 bilmesi daha ¢ok 6nemlidir. Yapilandirmaci yaklasim, 6grencinin
bilgiyi zihninde yapilandirip anlamlandirdiktan sonra yeni bilgilere ulasmasina olanak

saglamalidir (Sentiirk, 2009).

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi Ogrenenlerin 6grenme ortaminda daha fazla
sorumluluk aldig1 ve aktif oldugu 6grenme ortamlar1 olusturur. Boylece 6grenme ortamlari
ogrenenlerin ¢evreleriyle daha ¢ok iletisim halinde bulunmalarina ve dolayisiyla zengin

Ogrenme yasantilar1 gecirmelerine olanak saglar (Bas, 2012).

Yapisalci yaklasimda 6gretmen, 6grencinin mevceut bilgi birikimini ve sahip oldugu
kapasitesini iyi bilir, onlarin fikirlerini 6nemser, diistinceleri dogrultusunda sinifta
uygulamaya koyacagi yontem tekniklerde ve dersin iceriginde degisiklikler yapabilir.
Ogrencilerin yaptiklar1 hatalari, goriislerindeki tutarsizliklar1 yine kendilerinin fark
etmesine, zemin hazirlayan etkinlikler tasarlar. Ogrencinin yaptig1 yanlislar1 dgrenmede bir
avantaj olarak kullanir. Ogrenmenin 6lciilmesinde sonug odakl1 degil siire¢ odakli davranur,
ogrenmenin gerceklesip gergceklesmedigini Olgme degerlendirmede hangi Olgiitlerin

kullanilacagini 6grencilerle beraber seger (Sasan, 2002).

Yapilandirmaci fen 6gretiminde 6grencilere bir¢ok konuda ham bilgileri oldugu
gibi aktarmak yerine, bilimsel bilgilerini kendileri kesfedip, cevresiyle etkilesimde
bulunarak tipki bilim insanlar1 gibi c¢aligmasi saglanmalidir. Yapilandirmaci fen
ogretiminde icerik amagtan ziyade dgrencilerin temel bilimsel becerilerinin gelistirilmek

amaci ile kullanilan bir arag¢ olarak kabul edilmelidir (Anagiin ve Duban, 2014).

2.1.1.Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimmin Cesitleri

J. Piaget'in bilisin 6grenenin beyninde oldugu goriisii yapilandirmacilik yaklagimini
'bilissel yapilandirmacilik' boyutunu sekillendirirken, L.S. Vygotsky ise bilisin sosyal ve

kiiltiirel etkilesimler sonucunda ortaya ¢iktigini vurgulayarak 'sosyal yapilandirmacilik'
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temelini atmistir (Duffy ve Cunningham 1996). "Radikal Yapilandirmacilik" ise E.V.
Glasersfeld' in goriisleri dogrultusunda sosyal ve biligsel yapilandirmaciligin yeniden

yorumlanmasi ile sekillenmistir.

Biligsel Yapilandirmacilik: Biligsel yapilandirmaciligin = dayanagi Piaget'in
calismalaridir. Biligsel yapilandirmaci yaklasimin ¢ikis noktasi bireyin o giine kadar elde
ettigi bilgi birikimi ve bu bilgi birikiminin meydana getirdigi biligsel yapidir. Eger elde
ettigi bilgi daha oOnceki mevcut bilgileriyle karsilastirildiginda ¢eliskili bir durum
olusuyorsa, yeni bilgi var olan bilgilerle bir biitiinsellik olusturamadigi i¢in denge durumu
bozulur. Birey bu dengesizligi diizeltmek icin bir gayret sarf etmeye baslar ve bunun

neticesinde yeni bir biligsel yap1 meydana getirir (Kog, 2002).

Bilgiyi birey var olan mevcut bilgi birikiminin lizerine aktif bir sekilde isleyerek
anlamlandirir. Birey bilgiyi ortamdan pasif bir sekilde almaz. Ogretmen bilgi aktaran degil
ogrenene yeni kavramlarin kesfedilme siirecinde yol gdsterici yani rehberlik yapan kisidir.
Yeni olusan yapilarin birey tarafindan denenerek kullanilmasi &nemlidir. Ogretim
stirecinde bilgi kisinin denetim ve sorumlulugu altinda igsel bir giidiileme ile olusur

(Savas, 2010).

Piaget, bilginin dogasiyla ilgili li¢ terimden bahsetmektedir. Bunlar sema, kavram
ve yapidir. Fiziksel ya da zihinsel olabilen sema, bireyin hedefe gitmek i¢in veya var olan
bir soruna ¢6ziim getirmek icin tekrar tekrar kullandig1 siiregleri ya da hareketleri ifade
eder. Piaget, kavramlarin olusumunun zamanla gerceklesecegini ve yavas yavas ilerleme
kat edecegini dile getirmektedir. Piaget’in kullandig {igiincii terim olan yap1 ise bilginin ve

fikirlerin diizenlenmis sekli olarak ifade edilmektedir (Demirel, 2011c).

Piaget'e gore, bireylerin var olan bilimsel 6zelliklerini yansitabilmeleri i¢in onlara
yol gosterici olunmali ve bunun i¢in de onlarda merak duygusunun uyanmasi
tetiklenmelidir. Ayrica yaptiklar1 hatalar1 ve bu hatalarinin  sebepleri gérmezden
gelinmemeli, hatalarimi tekrar tekrar dile getirmek yerine bu yanlis diisiincenin sebepleri

sorgulanmalidir (Yurdakul, 2011).

Sosyal Yapilandirmacilik: Sosyal yapilandirmacilar 6grenmeyi agiklamada
Vygotsky'nin goriislerini dikkate alirlar. Vygotsky 6grenmede kiiltiir ve dilin 6nemine
vurgu yapar. Ogrenmenin kisinin bireysel olarak olusturdugu bir siireci icermedigini,

ogrenmede c¢evre ile olan iletisimin ve dilin 6nemli oldugunu, 6grenenin bilgiyi
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yapilandirmasinda bu degiskenlerin énemli bir etkisinin oldugunu dile getirmistir (Ozden

2003).

Vygotsky’nin ilizerinde durdugu temel konu, bireylerin bilgiyi nasil 6grendigidir.
Vygotsky sosyal yasantilarin, dilisinmeyi ve bireyin c¢evresinde olup bitenleri
anlamlandirma yollarii bi¢imlendirdigini ifade eder. Vygotsky'e gore bilis, sosyal bir
ortamda olusmaktadir. Ust diizey zihinsel 6grenmenin gergeklesmesi igin grupla dgrenme
onemlidir. Cilinkii, grupta bilgiyi beraber olusturan ve bunu genellikle dil yardimiyla ifade
eden bilgi birikimi daha fazla olan 6grenciler ve yetigkinler yer almaktadir. Vygotsky,
yasea biiyiik bireyler kadar, anlam olusturmada akranlarin etkisini de dnemli oldugunu dile
getirmektedir. Ogretmenin &grenenlerin program ve smif etkinliklerini gelistirmedeki
katkilarin1 dikkate almalar1 gerekmektedir. Vygotsky, Ogrenme ortamlarinda grup
olusturulurken daha kabiliyetli ve daha az kabiliyetli 6grencilerin ayn1 grupta yer aldig:
sosyal bir ortam olusturulmasinin &grencilerin birbirlerinin  6grenmelerine yardime1
olmalar1 agisindan daha i1yi olacagini savunur (Jaramillo, 1996). Vygotsky’ye gore 6grenen
bireyin aktif olmasi egitimin odagini olusturur ve 6gretmen Ogrenenin ortamdaki bu

aktifligine destek vermelidir (Kog ve Demirel, 2004).

Vygotsky, biligsel yapiin “kavramlar” ve “fonksiyonlar” diye iki tiirii oldugunu
ifade etmektedir. Vygotsky'nin inceledigi kavram tiirleri “kategoriler” olarak bilinmektedir.
Vygotsky'e gore birey bir kavrama iliskin tam anlamayi; o kavrama ait belirleyici
Olciitlerin hepsini bildigini, kavram i¢in sozciigliin keyfi ve herkesge kabul edilmis
oldugunu gostererek sergilemektedir. Kavramlarin yani sira Vygotsky, dil, diisiinme,
algilama ilgi, hafiza gibi bes fonksiyonun ne sekilde gelistigiyle de ilgilenmistir (Demirel,
20006).

Ogrenen sorunlara ¢dziim sunarken ve stratejileri kesfederken baskalarinin
goriislerini 6grenebilmek i¢in dili kullanir. Bu durum g6z 6niinde bulundurulup isbirlikli
O0grenme ve grup tartismalari siirece dahil edilir. Grup ¢alismalarinda digsal giidiillenme 6n
planda bulunurken, yapisal olusumda ise i¢sel giidiilemeden yararlanilir. Diger bir ifade ile

sosyal yapilandirmacilikta hem digsal hem igsel gilidiilenme 6nemlidir (Savas 2006).

Radikal Yapilandirmacilik: Sosyal yapilandirmacilifin yeniden yapilandirilmasiyla
ortaya ¢ikan bir goriis olan radikal yapilandirmaciligin en 6nemli temsilcisi Ernst Von

Glasersfeld olarak goriilmektedir. Radikal yapilandirmacilik, 6grenenin bilimin 1s181inda
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kendi dogrusunu bireysel deneyimleriyle elde ettigi bilgilerle iliskilendirerek bulmasini

saglayan bir yaklasimdir (Yenice, 2014).

Radikal yapilandirmacilara gore, bilgi bireyin nesnelerle olan iliskisinden ve yine
bireyin kendisi tarafindan aktif sekilde olusturulur. Her birey elde ettigi bilgileri kendi
deneyimleri ve diislinceleri ile anlamlandirmaktadir. Bireylerin tecriibeleri birbirinden
degisik oldugu i¢in, her birey sunulan bilgiyi cesitli sekillerde yorumlayabilmekte; bundan
dolayi, bireylerin olusturdugu bilgiler birbirine benzememektedir. Bireyin 6grendigi

gercekler tamamen dis diinyanin aynisi degildir (Aydin, 2002).

Bilme, yasantiya ait yorumlarin uygulanabilir uyarlamalarim igeren canli bir
siirectir. Gegmis, yeni yasantilarmn sekillenmesine yardimci olur. igsel veya dissal
zorlamadan dolay1r bir iste basarisizlik yasandiginda problem durumu ortaya ¢ikar. Bu

durumda kisi de yeni bir yasant1 deneyerek yapilarini degistirmeyi ¢alisir (Savas, 2010).

Sonug olarak; 6ziinde, bilginin bizzat 6grenenin kendisinin yapilandirdigr goriisiinii
savunan biligsel, sosyal ve radikal yapilandirmacilik, bu bakimdan birbiriyle benzerlik
gosterirken, bireyin biligsel siireg, dil gelisimi sosyal iletisim ve algilama konularina
verdikleri deger agisindan ise birbirinden farkli tutumlar sergilemektedir. Sosyal
yapilandirmacilik 6grenenin sosyal iletisimi ve dil gelisimi ile, radikal yapilandirmacilik
bireyin algilama siireci ve kisisel yasantilari ile ilgilenirken, bilissel yapilandirmacilik ise,

bireyin biligsel siirecleri tizerine yogunlagsmaktadir (Celebi, 2006).

2.2. ISBIRLIKLi OGRENME KURAMI

Isbirlikli &grenme John Dewey’le baslamis olup diger onemli temsilcileri
Vygotsky, Slavin, Piaget, Bandura ve Kagan’dir. Dewey’in egitim ve 6gretim ile ilgili
gorlisleri, bilginin  kazandirilmasinda sosyal etkilesimin ve isbirligine dayanan

yaklagimlarin ¢ok dnemli oldugu temeline dayanir. (Cooper 2005).

Isbirlik¢i dgrenme, dgrenenlerin bir gorevi yerine getirmek veya bir soruna ¢oziim
iretmek i¢in olusturduklar kii¢iik gruplarda beraber ve tek bir amac¢ i¢in ortak gorev
yaparak bir konuyu 6grenmelerine yardimci olan 6grenme kuramidir (Christison, 1990;

Demirel, 2011b; Saban, 2009).
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Bu 6gretim yontemi, bireyi bilgiyi elde etme siirecinde pasif olmaktan ¢ikarip
bilgiye kendi ulasan aktif birey 6zelligi kazandirirken bununla beraber bireyin 6zsaygi,
sosyal becert, birlik icinde olma 6zelliklerinin de gelismesine yardimci olur. Bu 6grenmede
ogrencilerin kiigiik gruplar bi¢ciminde birlikte gorev yaparak birbirlerinin 6grenmelerine
katkida bulunup ortak bir amaca etkin bir bicimde ulagmalar1 hedeflenir. Ayrica isbirlik¢i
o0grenmenin, 0grencilerin adil davraniglar sergilemesine de olumlu katkis1 bulunmaktadir.
Bireylerin empati yetenegini gelistirerek sosyal ¢atismalarin ciddi oranda azalmasini saglar

(Savas, 2011).

Isbirlikli 6grenme yonteminde dgrencilerin etrafi ile iletisimi ve etkilesimi énem
arz ettiginden bu 6grenme yontemi, Vygotsky'nin sosyal yapilandirmacilik teorisiyle
yakindan iligkilidir. Vygotsky, kisilerin herhangi bir konuyu kendilerinden tecriibesi daha
fazla bireyler ile iletisimleri yoluyla daha iyi 6grendiklerini ve bu sayede Ogrenme
kapasitelerinin arttigin1 ayrica 6grenmenin daha etkili ve kalic1 oldugunu ifade etmektedir.

(Hines, 2008).

Isbirlikli grenme, son zamanlarda diinya da oldukga popiiler olan bir yaklasimdir.
Acikgoz (2006); isbirlikli 6grenme yaklasiminin son dénemlerde ¢ok popiiler olmasinin
nedenlerini asagidaki gibi siralamistir:

1. Isbirlikli 6grenmenin &gretim siirecinde uygulanmasi, 6zel harcamalar ve diizenlemeler
gerektirmez.

2. Diger yontemlerle kiyaslandiginda isbirlikli 6grenmenin stiregler ve biligsel 6grenme
iriinleri tizerinde daha pozitif sonuglart bulunmaktadir.

3. Bu yaklasimin tutum, gidi, kaygi vb. oOzellikler iizerinde pozitif sonuglari
bulunmaktadir.

4. Isbirlikli 6grenme, dgretimin bireysellesmesine kolayliklar saglamaktadir.

5. Isbirlikli 6grenme, dnderlik, elestirme, paylasimda bulunma vb. zelliklerin olusmasina
uygun bir zemin hazirlamaktadir.

6. Isbirlikli 6grenme, olumlu bir grenme ortami saglamaktadir.

2.2.1.isbirlikli Ogrenme Modelinin Ozellikleri

Isbirlikli &grenme, klasik grup caligmasina benzemesine ragmen, grup olarak

yapilan her faaliyet isbirlikli 6grenme olarak nitelendirmek yanlis olur. Grupla yiiriitiilen
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bir aktivitenin isbirlikli 6§renme olabilmesi i¢in grup elemanlarinin ¢aligmalari sirasinda su

faktorlerin olmasi gereklidir (Johnson & Johnson, 1990).
Pozitif-Grup Bagimhhk

Pozitif bagimlilik, grup tiyelerinin basarisinin birbirine bagliligini ifade eder. Ders
sirasinda yapilan grup aktiviteleri i¢in sorumluluk grup lyeleri arasinda paylasilir. Grup
iiyelerinden herhangi birisinin gérevini yapmamasi, diger {iyelerin basarisizligina neden

olur. Kisacasi grup iiyeleri birlikte basarili veya basarisiz olurlar.
Bireysel sorumluluk

Grupta yer alan biitlin 6grenciler kendilerine verilen isi ve diger {iyelere verilen isi
ogrenmekle yiikiimliidiir. Isbirlikli 5grenmenin olmadig1 grup ¢alismalarinda genellikle bir
veya birkag kisi, tim grup yerine isleri yaparlar. Bu durum sosyal 6grenme yani bireyin
bireyden 6grenme ilkesine ters diiser. Boylece sosyal agidan bireylerin kendini baskalari
karsisinda ifade etmeleri i¢in iyi bir ortam olan grupla ¢alisma sekli bazi grup iiyelerinin
baskin olmalarina, bazilarinin da pasif kalmasina sebep olmaktadir. Bireysel sorumluluk,
ogrencilerin 6grendiklerini diger 6grencilere 6gretmeleri saglanarak, her gruptan bir kisiyi
kontrol edici olarak secerek, gelisigiizel sozliiler yaparak, gruptaki d6grenci sayisini kiiglik

tutarak saglanabilir.
Karsilikhi Tesvik Edici letisim

Grup elemanlart bildiklerini paylasarak ve yardimlasarak, grupta yer alan diger
grup tliyeleriyle birbirlerini 6grenmeye tesvik ederler. Grup basarist 6nemli oldugundan,
grup tlyeleri bildiklerini saklamadan, grupta yer alan diger arkadaslarinin da konuyu

anlamalar i¢in yardim ederler.
Iletisim Kurma ve Kiiciik Gruplarda Calisma Becerisi

Gruplarin etkili ¢alisabilmesi i¢in grup iiyelerinin liderlik, karar alma, iletisim
kurma, bir fikri elestirebilme, empati kurabilme, 6zgiiven ve fikir catigmalarin1 ¢6zme gibi

sosyal becerilerin kazandirilmasi1 6nemlidir.
Gruplarin Etkili Calisabilme Siirekliligini Saglamak

Grup {iyelerinin, gruplarin siirekli ¢alisip ¢calismadigini ve etkili ¢calisma iliskisinin
grup iiyelerince saglandigini siirekli kontrol etmelerini kapsar. Ogretmenler grupla calisilan

her dersin sonunda, gruplara ne kadar etkili calistiklarina dair kendilerini degerlendirmeleri
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i¢in zaman vermelidir. Ogrenciler hangi etkinliklerinin kendilerine yardimei oldugunu,
hangilerinin siireci olumsuz etkiledigini grupla tartisarak, sonraki ¢calismalarda hangi yolun

izlenecegine dair kararlar alir.
2.2.2. Isbirlikli Ogrenme Yontemleri

Yillarca yapilan arastirmalar neticesinde, her yontemin her ders i¢in kullanilabilir
olmadigr bununla beraber bir derste kullanilan 6grenme yonteminin de her konu ig¢in
kullanilamayacag1 goriilmiistiir (Efe ve ark., 2008). Bu ylizden arastirmacilar tarafindan
farklr isbirlikli 6grenme yontemleri gelistirilmistir. Isbirligine dayali 6grenme ydnteminin
kullanilacag: bir sinifta hangi teknigin kullanilacagini 6grenenlerin sayisi, ortamin fiziksel

durumu, uygulanacak ders ve dersin konusu gibi etmenler belirler (Cirakoglu,2009).

Bilinen bir¢ok isbirlikli 6grenme yontemleri i¢inde fen Ogretimi alanindaki

konularda, agagidaki yontemler 6nerilmektedir:

1. Ayrilip Birlesme I-1I (Jigsaw)

2. Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri (STAD)

3. Takim Oyun Turnuva ( Teams-Games-Tourmanent- TGT)

4. Grup Arastirmasi ( Grup Investigation)

5. Isbirligi Isbirligi (Co-Op Co-Op)

6. Renkli Kodlanmus Isbirlikli Kartlar1 ( Color-Coded Co-Op Cards)
7. Birlikte Ogrenme ( Learning Together)

8. Akademik Anlasmazlik (Academic Controversy)

Bu calismada isbirlikli 6grenme yontemlerinden "Ogrenci Takimlari Basari Béliimleri"

yonteminden yararlanilarak ders islenisi gergeklestirilmistir.

2.2.2.1. Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri (STAD)

Slavin ile arkadaslarinin 1970'de gelistirdigi bu yontemde 6grenciler cinsiyetleri,
yetenekleri, basar1 seviyeleri ve etnik durumlar1 dikkate alinarak 4 ya da 5 kisiden olusan

karma gruplara ayrilirlar. Ogretmen dersi anlatir ve 6grenenler gruptaki diger iiyelerin
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anlatilan1 tam anlamiyla anladigindan emin oluncaya kadar takim i¢inde beraber gorev
yaparlar. Sinavlarda basarili olmak i¢in gruptaki diger iiyelerle giiclii ve zayif yonlerini
degerlendirerek birbirlerine yardimci olurlar. Sinavlar da ise bireysel hareket soz
konusudur (Ekici, 2011). Ogrencilerin her biri bireysel olarak degerlendirilir ve
ogrencilerin degerlendirmeler sonucu kazandiklart puanlar ile ayn1 ders i¢in dnceden alinan
puanlar karsilastirilir. Ortalama puan 6grencinin almis oldugu puandan ¢ikarilarak bireysel
puan1 bulunur. Grup puani ise tiim bireylerin ortalama puanlar1 birbirine eklenerek
belirlenir. Basarili olan grup daha 6nceden belirlenmis Olciitlerle karsilastirildiklarinda en

yiiksek puana sahip olan basarili grup ddiillendirilir. (Senemoglu, 2009).

Bu yontem grup iiyelerinin birbiriyle yarigmasini degil, kendi kendileriyle
yarismasint ve grup icinde birbirlerinin 6grenmeleri i¢in birbirlerine yardim etmesini
gerektirir. Boylece sinifta rahat ve eglenceli bir 6grenme ortami olusmus olur. (Senemoglu,

2009).

2.2.3. isbirlikli Ogrenme Yonteminde Ogretmenin Rolii

Isbirligine dayali 6grenme siireci, 6gretmenlere farkli sorumluluklar yiikleyen bir
siirectir. Isbirlikli 6grenme etkinliklerinin verimli olup amaca hizmet edebilmesi igin
uygun ortamin saglanmasi onemlidir. Grup iiyeleri arasinda iletisimsizlik, gilivensizlik,
bilgiyi paylasma sorunu olursa yapilan grup etkinliklerinin verimi diiser (Tortumoglu,
2014). Boyle bir durumda 6gretmene 6grenme siirecin saglikli yiiriitiilebilmesi i¢in 6nemli

gorevler diismektedir.

Ogretmen, 6grencilerin sadece ders konularini anlamalarindan sorumlu degildir.
Bununla beraber liderlik, paylasimci olma, empati kurma, ortak bir payda da bulusabilme
ve cevresiyle olumlu etkilesimde bulunabilme vb. 6zellikleri de kazandirma gibi gorevleri
de vardir. Ogrencilere gerektiginde rehberlik yapmali, eger Ogrenci yapilan iste
zorlaniyorsa gerekli agiklamalarla onlara yardimci olmali, ¢alismalar1 kolaylastirict ve
hizlandiric1 bir tutum sergilemelidir. Ayrica 6gretmen, siire¢ sonunda 6grencilere verilen
gorevlerin ne kadar basari ile yapildigini degerlendirerek onlara gerekli doniitleri vermekle

sorumludur.
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2.2.4. Isbirlikli Ogrenme Yonteminde Ogrencinin Rolii

Isbirligine dayali 6grenme ydntemini kullanan bir &gretmen, otoriteyi Ogrenci
gruplarina devredebilir. Boyle bir durumda grupta beraber gorev yapan 6grenciler, yeni
mesuliyetler alirlar. Genel olarak her bireyin grupta asagida belirtilen sorumluklara sahip

olmasi beklenir:

» Her grup iiyesi, gruba olumlu katkilar yapmalidir.

» Grupta yer alan bireyler, gruptaki diger arkadaslarinin da yapilan aktivitelere
katkida bulunmalari i¢in onlar 6zendirmelidir.

» Gruptaki iiyeler verilen sorumluluklar hakkiyla yerine getirmeli ve grubun ortak
menfaatleri i¢cin ¢alismalidirlar.

» Gruptaki tiim 6grencilerin ¢atismadan ¢alismasi gerekmektedir.

» Grup lyeleri birbirlerine saygili ve dikkatli davranmalidirlar (Aktas, 2012).

Literatiir caligmalar1 yapilirken isbirlikli 6grenme yonteminin fen derslerinde (kimya,
biyoloji, fizik, fen ve teknoloji) ve bu derslerin laboratuar uygulamalarinda kullaniminin,
Ogrencilerin ders basarilarina ve bu derslere karsi tutumlarina etkisini gosteren bir¢ok
arastirmaya rastlanmistir. Yapilan arastirmalarin  sonuglari, o6grencilerin  akademik
basarilarim1 yiikseltmede isbirligine dayali 6grenme yOnteminin mevcut programin
ongordigi 6gretim yontemine nazaran daha etkili oldugunu gostermistir (Acar ve Tarhan
2008; Bozkurt ve dig. 2008; Doymus, 2007; Gok ve dig. 2009; Hanze ve Berger 2007;
Maloof ve White 2005; Souvignier ve Kronenberger 2007). Bazi arastirmalarda, isbirlikli
O0grenme yontemi ile ders islenisi olan siniflarda 6§renim goren 6grencilerin fen derslerine
karst olumlu tutuma sahip oldugu tespit edilmistir (Bratt, 2008; Kogak, 2008; Loatshe ve
dig. 2005).

2.3. OGRENME KUTUSU

Egitimde oOgrencilere kazandirilmasi istenilen ya da daha once kazandirilmig
becerilerin kalic1 olmasi icin egitimin birgok agidan desteklenmesi gerekir. Ogrencilere
ogretilecek kavramlar ayn1 anda bir¢ok duyu organina hitap ettigi taktirde kaliciligi daha
fazla olur (Memis, 2014). Ogrencilerin dogru bigimde dgrenebilmesi i¢in bunu destekleyici

etkinlikler ve ara¢ gereclerin 6grenme ortamina dahil edilmesi Onemlidir. Bdylece
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ogrencilerin gelisimsel siiregleri desteklenmis olup, Ogrenen her bireyin hayata

hazirlanmasi saglanmis olur (Tural, 2015).

Ogretim ortaminda kullanilan obje ve kaynaklar eger &grencilerin bilgi, beceri,
tutum ve degerlerini arttirryorsa bunlara 'Ogretim Materyali' ad1 verilir. Ogretim materyali
diger bir ifadeyle, bilginin Ogrenene ulastirilabilmesi i¢in kullanilan farkli yol ve

ortamlardir. (Heinich, Molenda ve Russell 1993).

Yapilan arastirmalar, gorsel materyallerin 6grenenlerde kalic1 6grenmeler olugmasi
icin oldukca 6nemli oldugunu gozler dniine sermektedir. Gorsel materyaller; 6grencilerin
dikkatlerinin her zaman canli tutulmasini saglayarak onlar1 pozitif yonde giidiiler,
kavramlar1 somutlastirir, anlasilmasi zor olan konularin 6grenilmesini kolaylastirir, ¢esitli
ara¢ gerecler yoluyla bilginin diizenlenmesine katkida bulunur. Bu ac¢idan materyallerin

egitimde kullanim1 olduk¢a 6nemlidir.

Materyal kullaniminin yani sira derste dogru materyallerin kullanimi da oldukca
onemli bir konudur. Ogrenme ortamlarinda dogru materyalin kullanimi dgrettiklerimizin
hatirlanma oranimi arttirilmasin1 ve 6grenenlerin 6gretim ortaminda daha aktif faaliyet

gostermelerini saglamaktadir (Silberman, 1996).

Bircok egitim kitabinda deginildigi gibi egitim teknolojisinin amacimiza hizmet
edecek sekilde kullanilmasinin grenende derse karsi olan olumlu tutumunu arttirdigi,
egitimi bireysellestirdigi, etkin ve basit 6grenmeye yardimci oldugu, diisiincede daimilik

sagladigi gibi bir¢ok pozitif yararinin oldugu goriilmektedir (Demirel ve Altun 2007).

Biyoloji, ¢ok sayida yabanci kelime ve soyut kavram barindiran bir ders
oldugundan dolay1 dgrenciler bu dersi etkili sekilde 6grenmekte oldukea gligliik cekmekte
ve verilen biyolojik bilgiyi anlamadan ezberleyerek 6grenmektedir. (Kilic ve Saglam,
2004). Bu problemin 6niine gecebilmek i¢in 6gretim ortamlarinda egitim teknolojilerinden
yararlanmak olduk¢a onemli bir konu haline gelmektedir. Gorsel ogeler, iic boyutlu
modeller, aktif animasyonlar vb. dgretim materyalleri bilginin 68renci tarafindan daha
etkili ve basit sekilde yapilandirilmasina yardimci olur (Comlek¢ioglu ve Bayraktaroglu,

2001).

Biyoloji 6gretiminde materyal kullanilmasi, duyu organlarina hitap ederek etkili bir
O0grenme ortam yaratir, sozcliklerin yaptiklarnt etkiden daha giiglii bir etki yaparak

O0grenmeyi daha kalict hale getirir, O0grencinin yaparak yasayarak aktif bir sekilde
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ogrenmesine katki saglar, ayrica bireylerin biyoloji dersine yonelik tutumlarini da olumlu

yonde etki eder (Ensari ve Kete 2010).

Uygun egitim ortamlarinin olusturulmast i¢in, yeni yontem ve tekniklerin
uygulanmasi, 6gretimin daha kalic1 olmasi amaciyla gorsel materyallerin kullanilmasinda
Ogretmene biiyilk gorev diismektedir. Bu yiizden 06gretmen, oOgrencilerin 6grenme
diizeylerini en iist seviyeye tasimak ve daha etkili 6grenmeler gerceklestirmek icin
gelistirilen giincel arag-gerecleri de siirekli olarak takip etmeli, 6grenmeli ve egitim
ortaminda kullanmalidir (Akcay, Feyzioglu ve Tiiysiiz, 2003; izci, 2004). Bruner
ogretmenin 0grenme ortamindaki gdrevinin hazir bilgiyi 6grenene sunmak yerine, bunu
ogrencinin kendi kendine yapilandirabilecegi bir ortam olusturarak, ona bilgiyi kesfetme

stirecinde yol gostericilik etmek oldugunu savunmustur (Senemoglu, 2001).

Bu baglamda gelistirilen O6grenme kutulari; iginde Ogretim arag- gerecleri,
ogretimde kullanimini anlatan yonerge ve ders planlarini igeren 6gretim materyallerdir. Bu
materyaller 6grencilerin 6grenme ortamina aktif katilimini saglayarak yaparak yasayarak

ogrenmesini destekleyip 6grenmelerinin kaliciligini artirir.

Ogrenme kutular;, ¢ikti alinmis Ogretim materyallerinin, fiziksel nesnelerin
olusturdugu 6grenme ortaminin ve egitimsel tecriibenin elle dokunulabilen pargasidir. Bu
materyaller, grup veya bireysel calismada yapilandirmaci Ogretim kaynagi olarak
kullanilabilir. Ogrenme kutularinda yer alan basili materyaller hem genel hem de derin
bilgi sunarken, fiziksel materyaller 6grenci i¢in pratik deneyimler elde edecegi bir ortam

saglar.

Biyoloji 0gretiminde Ogrenme ve Ogretmeyi kalici hale getirmek igin uygun
materyallerden yararlanmanin  6nemi  biiyiiktiir. Ogrenme ortaminda kullanilan
materyallerin kullanilma amaci genellikle &gretimi desteklemektir. Iyi hazirlanmus

materyaller 6grenme ortamin1 zenginlestirmekte ve 6grenmenin kaliciligini artirmaktadir.

Ogrenme kutular igerisinde fiziksel objeler ve yazili materyaller bulunur. Bunlar
ogrencilere derinlemesine bilgi sunar. Kutular olusturulurken i¢inde yer alan materyallerin
ogrencilerin yas grubuna uygun, kullanisli, zamanla deforme olmayan, her biitgeye uyan

ekonomik ara¢ gerecler olmast 6grenmelerin kaliciliginin saglamasi agisindan dnemlidir.

Ogrenme-6gretme ortaminda materyallerin kullamilmasi, sunulan bilgilerin daha

dikkat ¢ekici olmasini saglamakta ve zamandan tasarruf etme imkani sunmaktadir. Ayrica,
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ogrencinin ilgisini ve motivasyonunu artirilarak 6gretimi daha etkili ve anlagilir sekle
dontstiirdiigiinden dolay1 egitimin kalitesi artirip ders i¢in ayrilan siireden de tasarruf

edilmesini saglar (Demirel, 2007).

Ayn1 zamanda Ogrenme kutularinda yer alan Ogretim materyalleri Ogretim
ortaminda siireden ve kelimeden tasarruf edilmesine yardimci olur, 6grencilerin bilgileri
daha eglenceli Ogrenmelerini, aktif olmalarim1 saglar, odaklanma sorununu ortadan

kaldirip, ders hakkinda daha ¢ok alistirma yapilmasina olanak verir.

En iyi 0grenme gercek ara¢ gereclerle etkilesim sonucu meydana gelmektedir.
Ger¢ek ara¢g gerecglerin simf ortamina getirilmesinin  giic oldugu durumlarda
modellemelerden yararlanilir. Modeller asil yapilardan farkli boyutta, farkli biyiikliikte ve
cesitli yapilardan olusabilmektedir (Demirel ve Altun, 2007). Ogrenme kutular iginde yer

alan ara¢ gerecler de bu 6zelliklere sahip modellemelerdir.

2.4. BILIMSEL SUREC BECERILERI

Stirekli bir bilgi tretiminin gerceklestigi, teknolojik gelismelerin hizla arttig
glinlimiiz bilgi ve teknoloji ¢caginda, bilgiyi oldugu gibi yapilandirmadan hazir olarak alan
bireylerdense bilgiye nasil ulasacaginin farkinda olan bireylere daha ¢ok ihtiya¢ vardir.
Bilgiye nasil ulagilacaginin bilinmesi ise bilim insanlarinin arastirmalarini gergeklestirirken
izledigi yol haritasinin bilinmesi ve bu yol hartasinin aktif sekilde kullanilmasi ile

saglanabilmektedir (Karapinar ve Sasmaz Oren, 2015).

Kaliteli bir fen egitiminde ogrenciler dgrenme siirecine aktif olarak katilim
saglarlar. Bahsedilen aktiflik, 6grencilerin daha Onceki bilgilerini ortaya koyarak yeni
bilgiler arastirma, elde edilen bilgilere elestirel yaklasma, bilgilerin dogrulugunu test etme,
yorumlama ve bunlar1 yaparken bir dizi bilimsel basamaklari takip etmeleri ile saglanabilir.
Boylece ogrenciler fen derslerinde ogrendiklerini ger¢ek hayatlarn ile iligkilendirme
cabasina girer ve cevrelerine iliskin daima anlamli bir 6grenme siireci igerisinde
bulunurlar. Bu stirecte kullandiklar1 beceriler bilimsel siire¢ becerileri olarak adlandirilir

(Civelek ve Ozyilmaz Akamca, 2017).

Bilimsel siire¢ becerileri, 6grenmeyi basitlestiren, 6grenenlerin egitim ortamina

etkin katilimini saglayan, onlara sorgulama kabiliyeti kazandiran, 6grenmelerinde inisiyatif
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almasim  Ogreten ve Ogrenmenin siirekliliginin arttirllmasim1  saglayan becerilerdir

(Akdeniz, 2014).

Bilimsel siire¢ becerileri, Hazir ve Tiirkmen (2008)’e gore; pratik diisiinmeyi
gerceklestiren, Ogrenme ortamina aktif katilimi saglayan, bilgiyi anlamlandirmada
yararlanilan ve sorunlara ¢oziim bulmayi kolaylastiran bir siirectir. Temiz, Tasar ve Tan
(2006) tarafindan bilimsel silireg becerileri, fenden ve bilgiden yararlanarak cevresel

olaylar1 anlama ve ifade etmede mantikli fikir yiiriitme becerileri olarak tanimlanmaistir.

Bilimsel siire¢ becerileri, fen derslerinin temelini olusturmalar agisindan (Myers,
Washburn & Dyers, 2004) bu becerilerin, fen 6gretimi sirasinda dgrencilere kazandirilmasi
etkili bir fen egitimi i¢in ¢ok onemlidir.

Bilimsel siire¢ becerileri, iilkemizdeki 6gretim programinda uzun yillardir var olup,
bilimsel okuryazar bireyler yetistirme hedefinde Onemli kazanimlar olarak
diistiniilmektedir. Bilimsel siire¢ becerilerinin ders miifredatin da yer almasi ise 2005 yili
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ile baslamistir. 2005 yili Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi diinyaya tipki bir bilim insan1 gibi bakan bireyler yetistirme amaciyla
ogrenciye bilimsel arastirmanin yol ve yontemlerinin 6gretilmesi konusunda bilimsel siireg
becerilerinin kazandirilmasini esas almistir. Bilimsel siire¢ becerilerine verilen deger ise
2005 yili programinda su sekilde agiklanmistir; "fen ve teknoloji programi bilgileri oldugu
gibi 6grencilere vermeyi degil arastiran, fikir yiiriiten, giindelik yasamiyla fen konularini
iliskilendirebilen, yasamin her alaninda kars1 karsiya kaldigi sorunlari ¢6zmede bilimsel
metotlardan yararlanabilen, yeni diisiincelere acgik olup, problemleri bir bilim insaninin
bakis agistyla goren kisiler yetistirmeyi hedeflenmistir. Bundan dolayi, programda
ogrenenlere bir bilimsel arastirmayr yaparken hangi yol haritasin1 izleyeceklerini
gostermek i¢in bilimsel siire¢ becerilerini benimsetmek oldukc¢a énemlidir (MEB, 2005).
2013 yilinda yeniden diizenlenen Fen Bilimleri dersi dgretim programu ile fen okuryazari
bireylerin, i¢inde yasadiklar1 ¢evrenin kesfedilmesine yonelik bilimsel siire¢ becerilerinin
var oldugu dile getirilmis ve bilimsel siire¢ becerilerine programin beceri boyutunda
deginilmistir. Programin amaglarinda “doganin taninmasi ve bireyin yasadigi cevresiyle
arasindaki iliskinin anlamlandirilmasinda, bilimsel siire¢ becerilerini ve bilimsel aragtirma
yontemlerini 68renip kars1 karsiya kalinan problemlere ¢oziim bulmaya ve bu problemleri
¢ozme siirecinde fene dair bilgi ve bilimsel siire¢ becerilerinden yararlanilmasinin

saglanmasma deginilmistir (MEB, 2013). 2017 yilinda tekrar gilincellenen O6gretim
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programinda amag¢ ve beceri boyutunda bilimsel siire¢ becerilerinin dnemi ayni sekilde
vurgulanmakla birlikte bilimsel siireglerin egitim siirecine yansitilmasi ile bireylerin,
yasadiklar1 ¢evreyi anlamak i¢in arastirmalar yapmasi ve bilimsel siirecte aktif rol alarak
bilimsel bilginin nasil olgunlasip ortaya c¢iktigin1 6grenmesi amaglanmaktadir (MEB,
2017). Ulkemizde fen bilimleri dersi agisindan 6gretim programlarina bakilan bu genel
cerceve dogrultusunda bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesine yonelik duyulan 6zen

ve dgretim programlarindaki yeri goze carpmaktadir.

Bilimsel siire¢ becerileri, siirecte kullanilan cesitli becerileri kapsamaktadir. Bu
beceriler farkli arastirmacilar tarafindan c¢esitli basliklar altinda incelenmistir. Bazi
arastirmacilar bilimsel silire¢ becerilerini temel ve biitlinlestirilmis olarak 2 kategori olarak
degerlendirirken (Martin, 1997; AAAS, 1998), baz1 arastirmacilar ise bu becerileri temel
beceriler, nedensel beceriler, deneysel beceriler diye 3 kategori olarak (Cepni, Ayas,
Johnson & Turgut, 1997) belirtmistir. Bu siniflandirmalarda daha az karmasik olan
beceriler temel beceriler seklinde ifade edilmistir. Daha karmasik ve iist diizey beceriler
icerenler ise, biitlinlestirilmis veya nedensel- deneysel beceriler olarak karsimiza
ctkmaktadir. Ogrenciler bu becerileri kullanarak bir bilim insam1 gibi c¢alisma
basamaklarini uygulayabilmekte ve bu sekilde kendi 6grenmelerinde sorumluluk alarak

ogrenmelerini gerceklestirebilmektedir.

Temel bilimsel siire¢ becerileri ilkokul ve ortaokul egitiminden ge¢mis her insanin
kazanmig olmast beklenen becerilerdir. Biitlinlestirilmis siire¢ becerileri ise, ilkogretimin
ikinci kademesinden itibaren kazanilmasi beklenen karmasik ve daha iist diizey zihinsel
becerileri kapsamaktadir. Bilimsel siire¢ becerileri kazanimlar iist derecelere dogru

cikildikca derinlesen bir yapiya sahiptir (Cepni ve Cil, 2009).
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Tablo 1.Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Siniflandirilmasi

Temel Siire¢ Becerileri Biitiinlestirilmis  (Ust  Diizey) Siireg
Beceriler

Gozlem Yapma Degiskenleri Belirleme ve Kontrol Etme

Simiflama Hipotez Kurma ve Test Etme

Tahmin Etme Deney Yapma

Olgme Islevsel Tanimlama

Verileri Kaydetme Verileri Kaydetme ve Model Olusturma

Iletisim Kurma Yorumlama ve Sonug¢ Cikarma

Cikarim yapma

2.4.1.TEMEL SUREC BECERILER

Zihinsel gelisimde 6nem arz eden temel beceriler daha iist seviyedeki becerilerin
gelistirilmesine olanak saglar. Bu becerilerin 6grencilere okul oncesi donemden itibaren

kazandirilmasi: hedeflenmektedir.

Temel siire¢ becerileri; gozlem, siniflandirma, tahmin etme, iletisim kurma, verileri

kaydetme, 6l¢me ve ¢ikarim yapma becerileridir.

2.4.1.1.Gozlem Yapma

Bireyin duyu organlarin1 kullanarak bir durumu belirlemeye yonelik yaptigi
etkinliklerdir. Gozlemler yoluyla etrafimizdaki olaylari ve nesneleri anlamlandirip
Ogreniriz. Morisson (2012)'ye gore gézlem bir varlik veya olay hakkinda bilgi sahibi olmak
icin bes duyu organimizdan birini veya birkacini kullanmak olarak tanimlanmistir. Gézlem
becerisini giinliik islerimizde herhangi bir plan program durumu s6z konusu olmaksizin
yapariz. Gozlem yapma bilimsel siire¢ becerilerin en alt diizeyinde yer alir. Tiim bilimsel
arastirmalar ilk olarak gozlemle baslar. Ogrenmenin gerceklesebilmesi ve anlamli bir hal
alabilmesi icin Oncelikle Ogrencilerin etrafinda olup bitenleri gozlemlemeleri ve
zihinlerinde anlamlandirmalar1 gerekmektedir. Cevresinin farkinda olan, merak eden ve

gézlem becerisine sahip Ogrencilerin yetistirilebilmesi i¢in egitimde Ogrencilere okul
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oncesi donemden itibaren gozlem becerisinin kazandirilmasi bireylerin bilimsel siire¢

becerilerinin daha iist diizeylerini kullanabilmeleri a¢isindan énemlidir.

Gozlem becerisinin gelisimini siirekli kilmak amaciyla okul 6ncesi donemden
baslamak iizere dgrenci seviyelerine uygun fen 6grenme stratejileri ve 6grenme ortamlari

kullanilmalidir (Kumtepe, Kaya ve Kumtepe, 2009).

Gozlem nicel ve nitel gozlem olmak iizere ikiye ayrilir. Herhangi bir 6l¢iim
gerektirmeden yapilan gozlemler nitel gozlem olarak ifade edilirken, gozlemledigimiz
herhangi bir varligin agirligini, hacmini dlgerek yapilan gézlemlerimiz ise nicel gozlem
olara adlandirilir. Bilim insanlar1 genellikle gozlemlerinde nicel gézlemlerden yararlanirlar
(Ramig, Bailer & Ramsey, 1995). Cocuklara ne kadar fazla gdzlem yaptirilirsa, onlara o

kadar fazla deneyim kazandirilacagi unutulmamalidir.

2.4.1.2. Siiflama

Siniflama, varliklar1 ve olaylar1 benzer ya da farkli baz1 6zelliklerine gore ayirma
islemi olarak tamimlanmaktadir (Ostlund, 1992). Elde edilen goézlem sonuglart belirli
kosullara gore gruplandirilmalidir. Eger uygun organizeler yapilmazsa problem
¢Oziimiinde ya da bilimsel bilgiyi elde etmede sorunlar yasanip gézlem sonuglar1 yetersiz
kalacaktir. Siiflama yaparken belirli bir yontemden yararlanilir. Bu siniflama ya da
gruplamalar, 6nceden agiklanmis dzelliklere gére yapilir. Ogrenciler bu yolla karmasik

durumlar bir diizene koyabilir (Cepni ve digerleri, 1997).

Ogrencilerin okul dncesi donemde simniflama becerilerini gelistirmelerini saglamak
icin ikili veya ¢oklu siniflamay1 iceren etkinlikler kullanilmalidir (Biiyiiktaskapu, 2010).
Ornegin dgretmen dgrencilere 5 adet kirmiz1 kalem bes adet sar1 kalem ve bes adet mavi
kalem verebilir. Ogrenciler kalemleri renklerine gére (kirmizi, sari, mavi) 3 grupta

siniflandirabilir.

Biyoloji egitiminde somut ve soyut ¢ok sayida kavram bulunmaktadir. Bu
kavramlarin 6grenciler tarafindan anlamli 6grenilebilmesi i¢in bu kavramlar arasindaki
iliskileri dogru bir sekilde kurmasi gerekir. Daha sonra 6grenciler hem kavramlarin hem de
aralarindaki iliskilere ait 6zellikleri uygun sekilde gruplandirirlar. Bunu yapabilmeleri i¢in
ise dogru bir siniflandirma becerisine sahip olmalar1 gerekir. Ciinkii kavramlarin veya

olaylarin dogru sekilde anlamlandirilabilmesi i¢in aralarinda bulunan benzerlik ve
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farkliliklarin =~ ortaya  koyuldugu  smiflandirma  asamasinin =~ dogru  sekilde
gergeklestirilebilmesi Oonemlidir. Bu dogrultuda simiflandirma becerisi hem biyolojik
kavramlarinin  anlamlandirilabilmesi hem de etrafimizda olup biten olaylarin
kavranabilmesi icin bireylerin 6grenmesi ve uygulamasi gereken onemli bir beceridir

(Martin, 1997).

2.4.1.3. iletisim Kurma

Bireyin sahip oldugu bilgileri yazili, sozli, grafik, islem, model, say1 veya farkli
gorseller ile paylagmasi siirecine iletisim kurma denir (Aslan, Ertas Kili¢, & Kilig, 2016).
Vico'ya gore Ogrenciler bir meseleyi karsidakine aktarabildigi ol¢lide biliyordur. Bu
diisiinceye gore bireylerden Ogrendiklerini aktarmalarini talep etmek onlarin ne kadar

ogrendiklerini tespit etmek i¢in uygun bir yoldur (Biiyliktaskapu, 2010).

2.4.1.4. Ol¢me

Olgme, en basit sekliyle kiyaslama ve sayma olarak tanimlanmaktadir (Akdeniz,
2014). Ostlund (1992)' e gore olgme, varliklar1 standart olan ya da olmayan birimlerle

karsilagtirma durumudur.

Cocuklar igslem oncesi donemde, cetvel, ol¢ii kaplari, 6l¢iim kasiklari gibi arag
gereclerle oynayip, kiyaslamalar yapmaya baslar (daha biiyiik, daha genis, daha kisa gibi).
Daha sonra 5-7 yas arasinda standart olmayan 6znel birimler kullanarak 6lgme yapar
(Adim, karig gibi). Bir iist asamada ise ¢ocuk standart birimleri kullanarak 6l¢iim yapar

(metre, cetvel, termometre, terazi gibi) (Avci ve Dere, 2002).

2.4.1.5. Verileri Kaydetme

Ogrenci deney sirasinda ¢ok sayida bilgi elde eder. Bu bilgiler ¢izelgeler, tablolar,
grafikler, histogramlar, modeller veya diger belirleyiciler sayesinde uygun sekilde
kaydedilerek diizenlenir. Bilimsel arastirmalar sonucunda elde edilen bulgularin raporlar
haline getirilerek kaydedilmesi tiim bilimsel ¢alismalarin hedefidir (Cepni ve digerleri,

1997).
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2.4.1.6. Tahmin Etme

Tahmin, bireyin verilen bir durumda ne olacagi ile ilgili kestirimlerde bulunmasidir.
Bu basamakta Ogretmenler 6grencilerine "Eger .................. olsa, ne olabilir?" tarzinda
sorular yonlendirebilir (Aydogdu, 2014). Deney yapmadan dnce bireyler durumla ilgili
cesitli tahminler yaparlar. Ogrenciler yapacaklari tahmin i¢in &nceki deneyimlerinden

faydalanirlar (Cepni ve digerleri, 1997).

Herhangi bir olaya dair kestirimlerde bulunurken bazen cesitli kanitlar belirterek,
bazen de sadece ylizeysel bir bilgi dogrultusunda tahminler yapilabilir. Eger yaptigimiz
tahminin higbir bilgi veya deneyimsel dayanagi olmayan basit bir ifade ise, yapilan tahmin
bilimsel olarak gergceklesmesi gereken tahminden farkli bir olgudur. Dogru bir tahmin
stireci, bilimsel olarak kabul edilebilir 6zellikte olmali, kesinlikle bir bilgi veya deneyim ile

desteklenerek ortaya konulmalidir (Aslan, Ertas Kili¢ ve Kilig, 2016).
2.4.1.7. Cikarim Yapma

Etrafimizda olup biten olaylara ya da varliklarla ilgili elde ettigimiz birtakim
bilgiler onlarla ilgili yaptigimiz gézlemlere dayanir. Sonucglarin dogru ve anlasilir olmasini
istiyorsak arastirma sirasinda etkili gozlemler yapmamiz gerekir. Veriler olarak
adlandirdigimiz bu bilgilerimiz, varliklar ya da olaylar hakkinda bazi sonuglara ulasmamiz
ve yorumlar yapmamiza yardimci olur. Goézlemler sonucunda ulastigimiz verileri
kullanarak yapmis oldugumuz bu yorumlama siireci ¢ikarim yapma olarak isimlendirilir

(Aslan, Ertas Kili¢ ve Kilig, 2016).

Ogrencilerin olaylar1 daha iyi yorumlayabilmeleri i¢in sonug ¢ikarma becerilerinin

gelistirilmesi oldukca 6nemlidir (Bati, 2013).

2.4.2. Biitiinlestirilmis Siirec Becerileri

Bu beceriler 6grencilere ortaokuldan sonra kazandirilmasi hedeflenen daha iist

diizey becerilerdir.

Biitiinlestirilmis siire¢ becerileri; degiskenleri belirleme ve kontrol etme, hipotez
kurma ve test etme, deney yapma, islevsel tanimlama, verileri kaydetme ve model

olusturma, yorumlama ve sonug ¢ikarma becerilerini kapsamaktadir.
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2.4.2.1.Degiskenleri Belirleme ve Kontrol Etme

Degisken bilimsel bir caligma i¢in 6nemli bir unsurdur. Gézlemledigimiz bir olayda
yer alan degiskenleri belirleyip kontrol altina aldigimiz taktirde, arastirma sorusu daha net
sekilde goriilebilir. Ogrenciler kontrollii bir deney yapmak igin bagimli, bagimsiz ve
kontrol degiskenlerini dogru bir sekilde belirlemeleri gerekir. Bagimsiz degisken,
arastirmada istenildigi taktirde arastirmaci tarafindan miidahale edilip degistirilebilen
degiskendir. Bagimli degisken, arastirmaci tarafindan yapilan bu degisikligin sonucundan
etkilenen degiskendir. Kontrollii degisken ise aragtirmada sabit kalmas1 gereken herhangi
bir degisime ugramayan degisken olarak tanimlanmaktadir (Ramig, Bailer & Ramsey,

1995).

Biyoloji derslerinde yer aran etkinliklerde 68rencilerin deney yaparak, elde ettikleri
sonuglar1 yorumlamalart ve bilgilerini olusturmalari amaclanmaktadir. Dolayisiyla deney
yapma siirecinde degiskenleri dogru belirleyebilmeleri ve degistirebilmeleri onlarin
ogrenmelerine dogrudan etki eder. Bu yilizden degiskenleri belirleme ve kontrol etme

becerisi etkili bir deney yapma siirecinin olmazsa olmaz bilesenlerindendir (Giler, 2018).

Aynm1 anda bircok degiskeni kontrol altinda tutmak Ogrencileri zorlayabilir.
Degisken degistirme ve kontrol etme siirecinin Ogrencilere dogru sekilde
benimsetilebilmesi i¢in degiskenlerin belirlenmesine yonelik olarak o6grencilere sorular
sorulmali, hangi degiskeni degistirdigimizde hangi degiskenin degisecegine dair
sorgulamalar yapmasi saglanmali ayrica kontrol degiskenimizin hangisi oldugunu

belirleyebilmesi saglanmalidir (Bage1, 2003).

2.4.2.2. Hipotez Kurma ve Test Etme

Hipotez, dogrulugu kanitlanmamis bilimsel varsayimlara dayanan bir onermedir
(Akdeniz, 2014). Martin (2003)'e gore ise hipotez, iki degisken arasindaki iliskiyi tahmin

edebilmedir.

Eger hipotez daha sonra yapilan deney sonuclarini destekler nitelikte ise ¢Oziim
yolu olarak kabul edilir, desteklenemezse hipotezde yapilan 6nermede degisiklik yapilmasi
gerekir. Bilimsel aragtirmalar i¢in hipotez 6nemli bir siire¢ becerisidir. Hipotezler aragtirma

sorusuna karar verilmesinden sonra yapilacak deneyde nelerin sinanacagini belirler. Bu
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yiizden bilimsel arastirmacilarin en ¢ok kullandiklar1 kavramlardan birisi hipotezdir (Giiler,

2018).

Hipotez kurma becerisini kazanan bireyler bilginin degisebilir ve gelisebilir bir
yapiya sahip oldugunu oOgrenirler. Arastirmalar sonucunda elde ettikleri bilgileri ve

varsayimlari test etme, ispatlama ve dogru bir sekilde agiklayabilme yetisi kazanirlar.

2.4.2.3. Deney Yapma

Senytiz (2008) tarafindan deney, 6zel kosullar altinda yapilan gézlemlerin kontrol
edilme siireci seklinde agiklanmigtir. Deney {iretme siireci igin bireylerin hem temel hem

de bazi iist diizey becerilere sahip olmalar1 gerekir.

Deney yapma siireci problemin belirlenmesinden test edilmesine, verilerin
toplanmasindan sonuglarin sunuldugu asamaya kadar olan tiim asamalar1 icermektedir
(Martin, 1997). Bu beceri i¢in bir arastirma sorusundan belirlendikten sonra bu soru ile
ilgili gozlemler yapilir, degiskenlerin neler oldugu tespit edilir, bu degiskenleri belirten bir
hipotez kurulur, degiskenler degistirilir ve kontrolii yapilir, arastirma konusunda bir
diizenek kurularak, sonu¢ olarak veriler elde edilir, yorumlanir ve sonug¢ c¢ikarilir.

Uygulanan siirecin tamami1 deney yapma siireci olarak ifade edilir (Bagc1, 2003).

2.4.2.4. Islevsel Tammlama

Islevsel tanimlama, arastirilan konuda yer alan varliklarin veya olaylarin gézlemler
ve deneyler sonucunda elde edilen bilgiler dogrultusunda &grenciler tarafindan

tanimlanmasidir (Bilen, 2009).

Bir bilim insaninin ¢alismasinda yer alan degiskenin Ol¢iimiinii nasil yapacagi
calisma agisindan 6nemli bir karardir. Degiskeni 6l¢mek i¢in kullanilan yol ve yontemler
islevsel tanimlama olarak agiklanmaktadir. Eger bir dl¢iim dogrudan Slgme araglart ile
Olciilebiliyorsa islevsel tanimlamaya ihtiyag duyulmaz (Aslan, Ertag Kili¢ ve Kilig, 2016).

Dogrudan 6l¢ililemeye Olclimler icin islevsel tanimlama becerisi kullanilir.
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2.4.2.5. Verileri Kaydetme ve Model Olusturma

Bilimsel calisma sirasinda yapilan deney ve goézlemler sonucu ulasilan bilgileri
toplayip isleyerek, bu bilgileri grafik, resim, tablo, vb. gibi arag¢ ve gereclerle ifade etmeye

verileri kaydetme ve model olusturma becerisi denir (Arthur, 1993; Tan ve Temiz, 2003).

Soyut fen kavramlarimi ve olaylar1 anlamlandirmak somut kavramlara gore
kiyaslandiginda zor bir istir. Bu sebeple soyut durumlarin isleyisini ve diger olaylar ile
olan baglantisin1 agiklamak igin olaylar1 ya da kavramlar1 somutlastirmaya calisiriz. Iste bu
noktada modeller, bu soyut olaylar1 somutlagtirmak i¢in kullandigimiz ara¢ gereglerdir

(Martin, 1997).

2.4.2.6. Yorumlama ve Sonuc ¢cikarma

Varliklar veya olaylarla ilgili gbézlemlerimiz sonucunda elde ettigimiz her tiirlii
bilgiye veri denir. Elde ettigimiz veriler arasindaki iliskiyi belirlemeye ise verileri
yorumlama adi verilir. Bu verilerin arasindaki iligkiye dair yaptigimiz yorumlamalara gore

yargida bulunma ise sonug ¢ikarma olarak tanimlanmaktadir (Tan ve Temiz, 2003).

Elde ettigimiz sonuglar, problem durumumuzla ilgili ¢éziimlerimizi ifade eder.
Verileri kaydetme ve yorumlama agamasi, bilimsel arastirmalar i¢in gerekli ve oldukga
onemli bir beceridir. Ciinkii yapilan tiim gdzlem ve Ol¢limler veri toplama siirecini ifade
eder. Verileri toplamak kadar onlar1 dogru sekilde kaydetmek ve gerektiginde dogru
sekilde yorumlamak ve kullanabilmek arastirmanin diizgiin bir sekilde yiiriitiilmesi igin

olduk¢a onemlidir.

Yukarida deginilen bilimsel siire¢ becerilerinin tiimii, bir problemin dogru bir
sekilde coziilebilmesi icin gerekli ve dnemli becerilerdir. Fen egitimi bireylerin giinliik
problemlerini ¢6zebilme yetenegi kazanmasini amacladigindan dolayr bilimsel siireg

becerilerine olduk¢a 6nem vermektedir (Durmaz ve Mutlu, 2017).

2.5. BIYOLOJIYE YONELIK TUTUM

Insan davranislar cesitli karmasik giiclerin etkisi altinda bulunmaktadir. Egitim
bilimciler yillardir tutum gibi insan davranislarini etkileyen, bu davranislarla ilgisi bulunan
degiskenleri anlayip, Olgmeyi istemektedirler (Tavsancil, 2002). Tutum kavrami 19.

yiizyildan beri incelenmeye baslanmis olup Latince "harekete hazir" anlami tagimaktadir.



30

Tutumlarin bu kadar 6n panda olmasmin nedenine baktigimiz zaman “Ogrencilerin
O0grenme siireci baslamadan Once kazanmilmis kisisel bilgi, goriis, inan¢ ve amaglari,

ogrenme lizerinde etkilidir” diislincesinin oldugu goériilmektedir (MEB, 2011).

“Tutum” sozcigi Tiirk Dil Kurumu Soézliigiinde (2005) “tutulan yol, davranis”
olarak tanimlanir ancak tutumun bilimsel acidan baktigimiz zaman bir¢ok kisi tarafindan

yapilan farkli tanimlar1 oldugu da goriilmektedir.

Katz tutumu, " bireyin ¢evresindeki bir objeyi, bir olay: pozitif veya negatif sekilde
degerlendirme egilimi" olarak agiklamustir (Inceoglu, 2010). Turgut (1997) ise, bir obje,
kisi veya herhangi bir duruma karsi olumlu veya olumsuz davraniglarin tutumu ifade
ettigini belirtmistir.

Tutum kavramini tanimlamaya ¢alisan bir¢ok kisi, tutumla ilgili genellikle benzer
tanimlar yapmakla birlikte, tiim tanimlarin ortak noktasi tutumlarin pozitif veya negatif iki
boyutu oldugunun dile getirilmesidir. Tutumlar, tutum nesneleriyle ilgili "sevme-

"nong Brnen

sevmeme", "1yi-kotii", "onaylama-onaylamama" gibi boyutlar arasinda yapilan tercihlerdir

(Cavas ve Cavas, 2014).

Tosun (2011) tutum kavramu ile ilgili yapilan tanimlar inceledigi ¢alismasinda, yapilan
tutum tanimlarindan yola ¢ikarak tutumla ilgili asagida yer alan 6zellikleri belirtmistir:
e Tutumlara dogustan degil, yasantilar sonucunda daha sonra sahip olunur.
e Tutumlar belirli bir siire devam eder yani gecici degillerdir.
e Tutumlar kisi ile tutum objesi arasinda bir diizen saglar
e Insan tutum olusturdugu nesneye karsi yanl davranmaya baslar.

e Bireysel tutumlar gibi topluma kars1 olusturulan tutumlarda vardir.

Sosyal psikologlar tutumun ii¢ boyutu oldugunu belirtmislerdir. Bu boyutlar; biligsel
0ge, duyussal 6ge ve davranigsal 6gedir. Bir kisinin bir olay ya da nesne ile ilgili bildikleri
(bilissel 0ge) ona karsi hangi duyguyla davranacagini (duyussal 6ge) ve hangi davranigla
yaklagacagini (davranigsal 6ge) tayin eder (Cavas ve Cavas 2014).

Biligsel 6ge; bireyin tutum nesnesine dair sahip oldugu kisisel inanglar, deneyimler ve
diisiincelerdir. Kisinin tutum kavramina iligkin bilgilerinden meydana gelir. Bir tutum
nesnesiyle ilgili sahip olunan veri, nesneye kars1 duygulara ve tavirlara etki etmektedir.

Bundan dolay1 tutumun meydana gelmesinde ilk asama denilebilir.
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Duyussal 6ge; bireyin tutum nesnesine iliskin sahip oldugu hoslanma-hoslanmama,
sevme- sevmeme gibi duygusal tepkileridir. Duyussal 6geler olumlu veya olumsuz etkilere
sahiptir. Bu 6ge bilimsel ger¢eklere dayanmadigi gibi kisiden kisiye degisen niteliktedir.

Duygusal 6ge, bireyin tutum nesnesine karst heyecanini igermektedir.

Davranigsal 68e; Bireyin bilgileri ve duygular1 dogrultusunda tutum nesnesine dair
sergiledigi davraniglar olarak ifade edilmektedir. Bu 6ge davranisin dogrudan goézlem

yapilmasi ile degerlendirilebilir.

Karsilikl etkilesim i¢inde bulunan biligsel, duyussal ve davranigsal tutum 6gelerinden
birinde meydana gelen bir farklilik, tutarlili§i korumak i¢in, diger 6gelerde de zincirleme
bir degisim yaratmaktadir. Yani, kiginin bir tutum 6gesine dair pozitif veya negatif vaziyeti
degistigi taktirde, o nesneye karsi bilissel ve davranigsal 68esini de bastan diizenler

(Inceoglu, 1993).

Bireyin bir objeye karsi pozitif bir tutumu varsa, bu objeye karsi olumlu hareket
etmeye, ona yaklasmaya, onu sevmeye, yatkin olacaktir. Bireyin objeye karsi tutumu
negatif ise, bu seferde objeyi karsi duyarsiz olma ya da onu sevmeme, olumsuz davranma

egilimi gosterecektir (Aydin, 2000).

Ortadgretimin 6nemli derslerden birisi de biyoloji dersidir. Biyoloji dersi ile 6grenciye
ogretilecek ciddi ve dnem arz eden birgok kazanim bulunur. Bu kazanimlarin hem bireyin
0zel yasantisinda hem de iiniversite smavi gibi durumlarda 6nemli bir yeri vardir.
Ogrenenlerin biyoloji dersine yonelik tutumu onlarin sonraki etkinliklerini etkileyecegi
gibi, daha 6nce var olan fen veya biyoloji derslerindeki performans durumlarina da baglilik
gosterir. Bu da biyoloji derslerinden duyacaklar1 hazzi ve motivasyonu etkiler. Bireylerin
biyoloji dersini 6grenmede zorluk cekmeleri, basarisizlik yasamalar1 gibi negatiflikler

biyoloji dersine yonelik tutumlarinin degismesinde oldukga etkilidir.

Biyoloji dersi 6gretimi siirecinin basinda dgrencinin ders ile ilgili sahip oldugu
tutumlarin 6gretmen tarafindan bilinmesi veya tespit edilmesi O0grenme ortamindaki
problemleri ¢dziime kavusturma yolunda énemli bir yere sahiptir. Ogretmenin, 6grencinin
nasil bir tutuma sahip oldugunu bilmesi, dgrenciye uygulanacak yontem ve yaklasimlar
belirlemesini, dersin islenisini planlamasini kolaylastirir. Egitim, tutumlart degistirmek
adina 6nemli bir ara¢ oldugu i¢in, Ogretmenlerin egitim ortamina ve O6grenmeye dair

sorunlar1 tespit etmesi ve ¢ozebilmesi 6nemli bir faktordiir. Bundan dolayi, 6grenenlerin
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belirli ders konularma iliskin tutumlarin1 degerlendirmek icin yiiriitiillen c¢alismalar

arastirmalar arasinda oldukg¢a 6nemli bir yere sahiptir (Tosun, 2011).

2.6. ILGILi CALISMALAR

Bakir (2018), yaptig1 yiiksek lisans tez c¢alismasinda, Ogrenme kutulari ile
desteklenen bulus yolu ile 6gretim stratejisinin 6grencilerin fen basarisi, fen becerileri ve
fene yonelik tutumlarina etkisini incelemistir. 2016-2017 egitim Ogretim yilinin giiz
doneminde yiiriitillen ¢alisma 5. sinifta 6grenim goren 48 Ogrenci ile yiirlitilmiistir. "
viicudumuzun bilmecesini ¢ozelim" {initesi deney grubunda ders icin tasarlanan
materyaller iceren 6grenme kutularr kullanilarak bulus yoluyla 6grenme stratejisine gore,
kontrol grubunda ise mevcut programin éngdrdiigii 6gretim yontemi ile anlatilmistir. Veri
toplama araclar1 Basar1 testi, Fene yonelik tutum oOl¢egi ve Fen 6grenme beceri Olcegi
olarak belirlenmistir. Calisma sonucunda elde edilen verilere gore, deney ve kontrol grubu

arasinda fene yonelik tutum, fen basaris1 ve fen 6grenme becerisi agisindan deney grubu

lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Sensoy ve Yildirnm (2016) yaptiklar1t calismada ii¢ boyutlu gorsel materyal
kullaniminin 6grencilerin ders basarisina ve fen dersine yonelik tutumlarina etkisini
arastirmiglardir.  Aragtirmada Ontest-sontest kontrol gruplu vyar1 deneysel desen
kullanilmistir. Dersler 9 hafta siiresince ders 6gretmeni tarafindan deney grubunda gorsel
materyaller kullanilarak kontrol grubunda ise diiz anlatim teknigi ile islenmistir. Aragtirma
verileri “Akademik Basar1 Testi” ve “Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Olgegi”
kullanilarak toplanmistir. Toplanan istatistiksel veriler incelendiginde fen 6gretiminde ii¢
boyutlu gorsel materyal kullaniminin 6grencilerin fen basarilarini arttirdigi goriilmiistiir.
Ancak deney grubu ve kontrol grubu arasinda fen dersine yonelik tutum agisindan kayda

deger bir fark bulunamamustir.

Geng ve Sahin (2015) “'Isbirlikli Ogrenmenin Basariya ve Tutuma Etkisi" adl
calismalarinda “Genetik” ve “Canlilarda Ureme ve Gelisme” iinitelerinin isbirlikli
O0grenme yontemi ve mevcut programin Ongordigi Ogretim yontemi kullanilarak
anlatiminin 6grencilerin fen basarilarinda ve fen dersine yonelik tutumlarinda herhangi bir
degisim yaratip yaratmadigini incelemislerdir. Arastirmanin ¢aligma grubu, Kontrol ve
deney grubu olarak 2 gruba ayrilip, deney grubuna segilen Ogrencilere arastirmacilar

tarafindan hazirlanan etkinlikler yaptirilmis, kontrol grubunda ise mevcut programin
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ongordiigii 6gretim yontemi ile ders anlatimi yapilmistir. Ve her iki gruba da calisma
verilerini elde etmek i¢in uygulamalarin 6ncesi ve sonrasinda anketler yapilmistir. Calisma
sonucunda istatistiksel verilere bakildiginda deney grubunda basarinin, kontrol grubuna
nazaran anlaml bir sekilde arttig1 tespit edilmistir. Fen dersine yonelik tutum puanlari

karsilagtirildiginda ise iki grup arasinda anlamli fark gozlenmemistir.

Ciftel (2013) " Ortadgretim 9. Smif Biyoloji Dersinde Yer Alan Niikleik Asitler ve
ATP Konusunun Isbirlikli Ogrenme Yontemi ile Ogretilmesinin Ogrenci Basarisina,
Tutumuna Ve Goriislerine Etkisi" bashikli yliksek lisans tezinde isbirlikli 6grenme
yonteminin Ogrenci basarisina, biyolojiye yonelik tutumuna ve goriislerine etkisin
incelemistir. Deney ve kontrol gruplu 6n test, son test yar1 deneysel modelin kullanildigi
bu ¢alisma 2012-2013 Egitim-Ogretim yilinda ortadgretim 9. smifta 6grenim goren 60
Ogrenci ile yiirlitiilmiistiir. Arastirma siiresi, 6 ders saatini kapsamistir. Calismada "Niikleik
Asitler ve ATP" konusu deney grubunda isbirlikli 6gretim yontemi ile, kontrol grubunda
ise mevcut programin 6ngordiigii 6gretim yontemi ile anlatilmistir. Basari testi ve biyoloji
dersine yonelik tutum Olcegi veri toplama araclari olarak segilmistir. Istatistiksel veriler
incelendiginde igbirlikli 6grenme yonteminin kullaniimasinin 6grencilerin "Niikleik asitler
ve ATP" konusuna yonelik ders basarilarina ve biyoloji dersine yonelik tutumlarina olumlu

bir etkisinin oldugunu gostermistir.

Yapici, Hevedanli ve Oral (2011) tarafindan yapilan ¢alismada, liniversite biyoloji
ogretmenligi bolimi tohumlu bitkiler sistematigi laboratuart dersinde isbirlikli 6grenme
modeli uygulanarak, bu yontemin Ogrencilerin derse yonelik tutumlarina ve basarilarina
olan etkileri incelenmistir. 24 kisinin katildig1 ¢alismada 6grenciler deney ve kontrol grubu
olarak 12 kisilik 2 gruba ayrilmistir. Deney grubunda yer alan 6grenciler 4 kisilik gruplara
ayrilarak isbirlikli 6grenme yontemlerinden olan Ogrenci takimlari basari bdliimleri
yontemiyle yiriitiilen programla 6grenim goriirken, kontrol grubunda yer alan diger
Ogrencilerle ise mevcut programin Ongordiigli 6gretim yontemi kullanilarak ders
islenmistir. Veri toplama araci olarak laboratuar basari testi ve tutum 6l¢egi kullanilmistir.
Arastirmadan elde edilen verilere gore tohumlu bitkiler sistematigi laboratuarlarinda
isbirlikli 6grenme modeli uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilarini arttirma
acisindan mevcut programin 6ngordiigii 6gretim yontemine gore daha olumlu bir etki
yarattigl, ogrencilerin derse olan tutumlarinda ise iki grup arasinda anlamli bir farklilik

olusmadigi sonucuna varilmistir.
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Ornek (2010), " Ortadgretim 10. Simif Biyoloji Dersinde Okutulan ’Mitoz
Boliinme”” Konusunun Ogretilmesinde Modellerin  Ogrenmeye Etkisi" bashkli tez
caligmasinda, diiz anlatim yontemi ile materyal kullanilarak ders anlatim ydnteminin
etkililigini karsilastirmistir. Calisma Orneklemini 6zel bir dershanede egitim goren 51
ogrenci olusturmaktadir. Bu 6grenciler 2 gruba ayrilmistir. " Mitoz bdliinme konusu deney
grubuna bu ders i¢in 6zel olarak gelistirilen materyal kullanilarak modelle anlatim metodu,
kontrol grubuna ise geleneksel anlatim metodu ile anlatilmistir. Ogrencilerin genel
basarilarin1 6lgmek i¢in On test ve son test uygulanmistir. Bu testler sonucunda ulasilan
istatistiksel verilere bakildiginda, materyal kullanilarak ders islenen gruptaki dgrencilerin,
mevcut programin ongordiigi 6gretim yontemi ile ders islenen gruptaki 6grencilere gore

anlatilan konuyu daha 1yi 6grendikleri tespit edilmistir.

Topsakal (2010), ¢alismasinda deney ve kontrol gruplu yari1 deneysel arastirma
yontemi kullanmustir. 47 6grencinin katildig1 ¢alismada dgrenciler deney ve kontrol grubu
olarak ikiye ayrilmigtir. Deney grubunda "Canlilar icin Madde ve Enerji {nitesi igbirlikli
o0grenme yontemi ile, kontrol grubunda ise Ogretmenin merkezde oldugu yontem ile
anlatilmistir. Deney ve kontrol grubuna arastirma oncesinde ve sonrasinda basar testi ile
tutum Olgegi ile veriler toplanmistir. Arastirma sonucundaki veriler incelendiginde,
igbirligine dayali 6gretim yonteminin kullanilmasinin gruptakilerin fen dersine yonelik

tutumlarinda ve fen basarilarinda olumlu etkisi oldugu goriilmiistiir.

Yaman (2008)’1n 47 Ogrenci ile gergeklestirdigi calismasinda isbirlikli 6grenme
yonteminin Ogrencilerin fen dersindeki akademik basarilarina ve fen dersine yonelik
tutumlarina etkisini incelemistir. Calismada isbirlikli 6grenme ydntemlerinden olan
“Birlikte Ogrenme ve Ogrenci Takimlari Basari Boliimleri” teknikleri kullanilmustir.
kontrol ve deney grubu olarak iki sinif belirlenmistir.Deney grubundaki 6grencilere ders
isbirlikli 6grenme yontemi ile, kontrol grubundaki 6grencilere ise ders mevcut programin
ongordiigii 6gretim yontemi kullanilarak islenmistir.Veri toplama araci olarak basar testi,
teknik hakkinda ogrenci goriisleri anketi ve fen dersine karst tutum Olgegi
uygulanmistir. Aragtirmanin  sonunda elde edilen istatistiksel veriler incelendiginde
isbirlikli 6grenme yonteminin, mevcut programin Ongordigi Ogretim yontemine gore
akademik basariya olumlu yonde etki ettigi gozlenmistir.Ancak iki grupta yer alan
ogrencilerinde fen dersine yonelik tutumlarinda ¢alisma sonrasinda bir degisiklik tespit

edilmemistir.
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Ensari (2008) "izmir Kent Merkezindeki Ortadgretimlerde Biyoloji Dersinde
Materyal Kullanim1" baslikli ¢alismasinda, biyoloji 6gretmenlerinin ve ortadgretim 1. simif
ogrencilerinin biyoloji derslerinde ders basarisin1 ve tutumu arttirmak agisindan materyal
kullaniminin 6nemine ait gorlislerinin ne ydnde oldugu arastirmistir. Calismanin
orneklemini 334 ortadgretim 1. sinif 6grenci ile 32 biyoloji dgretmeni olusturmaktadir.
Calisma 2006-2007 egitim Ogretim donemi gliz doneminde yiiriitiilmiistiir. Calismadaki
veri toplama araglarin1 kullanarak ulastigimiz veriler incelendiginde ders sirasinda
materyal kullanimiin dersi somutlagtirip dersi daha iyi anlamalarini sagladigi goriisiinii
kizlarin daha fazla benimsedigi tespit edilmistir. Ayrica ¢calismada yer alan 6gretmenlerin
ise, biyoloji derslerinde materyal kullaniminin biyoloji derslerinde basariy1 yiikselterek,
kalic1 bilgi olusturmada ve verimliligi artirmada olduk¢a yararli olacagimi diistindiikleri

tespit edilmistir.

Giimiis, Demir, Kogak, Kaya ve Kirict (2008)'in "Modelle Ogretimin Ogrenci
Basarisina Etkisi" adli arastirmasinda “Sindirim ve Gorevli Yapilar”, “Bosaltim ve Gorevli
Yapilar” ve “Cicekli Bir Bitkiyi Taniyalim” ders konularinin modellerden yaralanilarak
anlatilmasinin 6grenci basarisina etkisi aragtirilmistir. Bu arastirma i¢in 3 deney 3 kontrol
grubu olusturulmustur. Her ii¢ deney grubunda ders konulari modeller kullanilarak
anlatilirken kontrol gruplarinda ise konular mevcut programin éngordiigii 6gretim yontemi
ile anlatilmistir. Ogrenenlerin basarilar1 dlgmek icin ise gelistirilen basar1 testi ¢alisma
oncesi uygulandiktan sonra ¢alisma capilmis ¢alisma bitiminden dort hafta sonra ise ayni
test son test olarak tekrar yapilmistir. Uygulanan testlerden toplanan istatistiksel sonuglar
karsilastirildiginda materyal kullanilarak Ogretim yapilan grupta bulunanlarin basari
seviyelerinde anlaml sekilde artis kaydedilmis ve islenen konular1 kontrol grubundakilere

gore daha iyi 6grendikleri sonucuna varilmastir.

Gozmen (2008) yiiksek lisans tez g¢aligmasinda Biyoloji 6gretiminde Mayoz
boltinme konusunun materyal kullanilarak 6gretilmesinin biyoloji basarisina etkisini
incelemistir. Calismanin orneklemini diiz lisede Ogrenim goren ortadgretim 9. sinif 60
ogrenci ile fen lisesinde 6grenim goren ortadgretim 9. sinif 37 6grenci olusturmaktadir.
Her iki lisede de birer kontrol birer deney grubu olusturulmustur. Calisma her dort grup
icin eszamanli olarak yiiriitilmistir. Mayoz boliinme konusu deney grubundaki
ogrencilere ders icin tasarlanmis materyaller kullanilarak islenmis, kontrol gruplarinda ise

mevcut programin Ongordiigli Ogretim yontemi ile kullanilarak islenmistir. Caligma
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bitiminde Ogrencilere veri toplama araci olarak basari testi son test olarak yapilmustir.
Toplanan istatistiksel sonuglar incelendiginde her iki deney grubunda da basarinin artmis

oldugu goriilmiistiir.

Basdas (2007)’mn "Ilkdgretim Fen Egitiminde, Basit Malzemelerle Yapilan Fen
Aktivitelerinin Bilimsel Siire¢ Becerilerine, Akademik Basariya ve Motivasyona Etkisi"
baslikl1 yiiksek lisans tezinde, deney ve kontrol gruplu yari deneysel model kullanilmig
olup, Calisma sonucunda elde edilen istatistiksel veriler incelendiginde ucuz ve kolay
ulagilabilinecek materyallerle hazirlanan aktif ve dikkat ¢ekici fen etkinlikleri yontemi ile
ders anlatim1 yapilan gruptaki 6grenciler ile geleneksel 6gretim yontemi ile ders anlatimi
yapilan gruptaki 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri, akademik basarilar1 ve fen ve

teknoloji dersine yonelik motivasyonlar1 arasinda anlaml bir fark tespit edilmistir.

Biilbiil (2007) yaptig1 calismasinda, Ogrencilerin isbirlikli 6grenme yoOntemi
kullanildiginda tutumlarinda ve bilissel erisilerinde herhangi bir degisim olup olmadigin
arastirmigtir. Calisma sonucunda elde edilen istatistiksel verilere gore isbirligine dayali
ogretim yontemi kullaniminin bireylerin akademik basarilarini, biligsel erisilerini pozitif
sekilde etkilemesine karsin Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlar iizerinde pozitif bir

etkisi olmadig tespit edilmistir.

Geng (2007) "Isbirlikli Ogrenmenin Problem Cdzmeye ve Basariya Etkisi" baslikli
doktora tezinde, Ogrencilerin isbirlikli 6grenme ile 6gretim gormesinin problem ¢dzme
becerileri, fen dersine yonelik tutumlari ve fen dersi basarilar1 {izerinde etkisini
incelemistir. Calisma 74 Ogrenciyle yliriitiiliip 6grenciler 2 grup seklinde ayrilmigtir.
“Genetik” ve “Canlilarda Ureme ve Gelisme” iinitesi deney grubunda yer alan dgrencilere
igbirlikli 6gretim yontemi kullanilarak, kontrol grubunda yer alan 6grencilere ise mevcut
programin 6ngordigii 6gretim yontemi kullanilarak islenmistir. Her iki grupta yer alan
ogrencilere Fen Bilgisi Basar1 Testi, Problem C6zme Becerileri Testi, Fen Dersine Yonelik
Tutum Olgegi ve Bilisiistii Beceriler Anketi ontest-sontest seklinde yapilmistir. Calisma
sonucunda Fen dersi basar1 testi ve problem ¢dzme beceri testinden ulasilan sonuglar
incelendiginde isbirlikli 6grenme uygulanan grup lehine anlamlilik tespit edilmis olup
gruplar arasinda bilisiistii beceriler ve fen dersine yonelik tutum agisindan bir farklilik

gozlenmemistir.

Ergin (2007) hazirlamis oldugu tez caligmasinda 6grencilerin fen dersine yonelik

tutumlart ile ders basarilarina igbirlikli 6grenme yOnteminin etkisini incelemistir.
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Uygulama yapilmak i¢in segilen 2 subede belirlenmistir. Deney grubunda isbirligine dayali
ogrenme yontemlerinden biri olan “Ogrenci Takmmlari-Basar1 Gruplar1”  teknigi
uygulanmistir. Kontrol grubunda ise mevcut programin 6ngoérdiigii 6gretim yontemi ile
ders anlatilmistir. Calismada, veri toplamak amaciyla, Fen ve Teknoloji dersi bagari testi
ve Fen Bilgisi dersine yonelik tutum 6lgegi Ontest-sontest olarak uygulanmistir. Aragtirma
sonucunda ulasilan istatistiksel sonuglar incelendiginde deney grubu ile kontrol grubundaki
ogrencilerin basarilart ve fen dersine yonelik tutumlari arasinda kayda deger bir fark tespit

edilmemistir.

Bozdogan, Tasdemir ve Demirbas (2006)’1n fen bilgisi 6gretmen adaylar ile
yuriittiigii calismalarinda isbirligine dayali 6gretim yonteminin 6grencilerin bilimsel siire¢
becerilerini etkileyip etkilemediginin belirlenmesi amaclanmigtir. Calisma iiniversite 1.
siifta dgrenim goren 210 dgrenci iizerinde uygulanmustir. Ogrenciler deney grubu ve
kontrol grubu olarak iki gruba ayrilmistir. Deney ve kontrol gruplarina calismada
kullanilmak tizere gelistirilen bilimsel siire¢ beceri Olgegi calisma Oncesi ve calisma
sonrast olmak {iizere iki kez uygulanmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilimsel
slire¢ beceri puanlar arasinda bir iligki bulunup bulunmadiginin incelenmesi sonucunda,
isbirlikli 6gretim yontemi uygulanan gruptaki Ogrencilerin uygulama sonrasi test
sonuglarinin geleneksel Ogretim ydntemi uygulanan gruptaki Ogrencilerin uygulama
sonrast test sonuglarindan daha 1iyi oldugu tespit edilmis olup, isbirlikli 6grenme

yonteminin dgrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Bilgin (2006) ¢alismasinda, isbirlikli 6grenme yonteminin Ogrencilerin bilimsel
stire¢ becerileri ve fen dersine yonelik tutumlarina herhangi bir etkisi olup olmadigini
incelemistir. Calismanin Orneklemini 8. smif 6grencileri olusturmaktadir. Calismanin
sonucunda yapilan testlerden elde edilen istatistiksel veriler incelendiginde, isbirlikli
ogretim yontemi uygulanarak ders anlatilan deney grubundaki dgrenciler ile geleneksel
yontem ile ders anlatimi yapilan diger gruptaki 6grenciler arasinda bilimsel stire¢ beceriler
ve fen dersine yoOnelik tutumlar agisindan isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan grup
lehine anlamli bir fark tespit edilmistir. Isbirligine dayali yapilan 6gretimin dgrenenlerin
hem bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeye hem de fen dersine yonelik tutumlarina olumlu

yonde etki yaptig1 goriilmiistiir.

Cepni ve dig. (2006) yaptig1 calismada Ogrencilerin biligsel seviyeleri, kavram

yanilgilart ve biyoloji dersine karst tutumlan iizerinde derste materyal kullaniminin
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etkilerini incelemistir. Arastirma ortadgretim 11. sinifta bulunan 50 kisi ile yapilmistir.
Calismada deney ve kontrol gruplarinda fotosentez konusu islenmistir. Calismadan elde
edilen verileri toplamak i¢in fotosentez basari testi, fotosentez kavram testi ve biyoloji
dersine yonelik tutum testi uygulama Oncesi ve uygulama sonrast olmak tizere iki kez
yapilmistir. Uygulama sonucunda fotosentez basari testinde deney grubunun lehine anlaml
bir artis goriilmiistiir. Ogrencilerin bilissel gelisim seviyeleri bilgi, kavrama ve uygulama
basamaklarinda siniflandirilmistir. Deney gruplarinda sadece bazi kavram yanilgilarinda
kontrol grubuna nazaran biraz azalma goriilmiistiir. Deney ve kontrol grubu arasinda fen

dersine yonelik tutumlari agisindan herhangi bir fark tespit edilememistir.

Gok (2006) yaptigr calismada 6grencilerin ders basarilarina ve fen dersine yonelik
tutumlarina isbirlikli 6§renmenin etkisini incelemistir. Calisma 2004- 2005 6gretim yilinin
2. yarisinda 7. simifta 6grenim goren kirk Ogrenci ile beraber siirdiiriilmiistiir. Deney
grubunda isbirlikli 6grenme yontemi ile ders anlatimi yapilirken, kontrol grubunda ise
mevcut programin 6ongordiigi 6gretim yontemi kullanilarak anlatilmistir. Calisma ile elde
edilen verileri toplamak amaciyla fen dersine yonelik tutum anketi ve basari testi
ogrencilere ders basinda On test ve ders islendikten sonra ise son test olarak uygulanmistir.
Fen dersine yonelik tutum Ol¢egi uygulandiktan sonra toplanan istatistiksel verilere
bakildiginda O6grencilerin fen dersine olan tutumlart arasinda anlamhi bir fark
goriilmemistir. Fakat deney grubundaki 6grencilerin basarisinin uygulama sonrasinda

kontrol grubundaki 6grencilere gére anlamli bir artis gosterdigi tespit edilmistir.

Ergiin (2006)lin isbirligine dayali o6gretim yontemi ile geleneksel Ogretim
yonteminin 6grencilerin fen basarisi ve fene yonelik tutumlarina etkisini inceledigi yliksek
lisans tez calismasim 8. siif 64 Ogrenci ile beraber yiiriitmiistiir. Ogrenciler deney ve
kontrol grubu olarak ayrilmiglardir. “Canlilarda Ureme ve Gelisme” iinitesi deney
grubunda isbirlikli 6grenme yontemi ile islenirken, kontrol grubunda ise mevcut programin
ongordiigli 6gretim yontemi ile islenmistir. Calismadan elde edilen verileri toplamak
amaciyla Fen Bilgisi Basar1 Testi, Fen Bilgisi Dersine Y&nelik Tutum Olgegi, Grupla
Calisma Gorilis Testinden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda istatistiksel veriler
dogrultusunda fen derslerinde isbirlikli 6grenme yonteminin kullanilmasinin 6grencilerin
fen basarllarm arttirdigi ve fene yonelik tutumlarimi olumlu yonde gelistirdigi

gorilmiistiir.
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Hevedanli ve Akbaym (2005) lisede Ogrenim goren 9. smf 60 Ogrenci ile
yiriittiikkleri ¢alismalarinda, biyoloji 6gretiminde igbirligine dayali 6grenim yonteminin
ogrencilerin biyoloji dersi basarilari, erisileri, 0grendiklerini hatirlama diizeyleri ve
biyolojiye yonelik tutumlarina herhangi bir etkisi olup olmadigini arastirmislardir. On test-
son test kontrol gruplu modelin kullanildig1 arastirmada “Canlilarin Temel Bilesenleri”
iinitesi, deney grubundaki 30 6grenciye isbirlikli 6grenme yontemi, kontrol grubundaki 30
ogrenciye ise geleneksel 0gretim yontemi kullanilarak anlatilmistir. Calisma sonucunda
uygulanan testlerden elde edilen istatistiksel verilere bakilarak, deney grubunda bulunan
ogrencilerin Ogrenci basarisi, erisi diizeyleri ve hatirda tutma diizeylerinin kontrol
grubunda bulunan 6grencilere gore daha fazla bir degere sahip oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin biyoloji dersi tutumlari arasinda ise kayda deger bir degisiklik goriilmemistir.

Bilgin ve Karaduman (2005) yaptiklar ¢aligmalarinda 8.sinifta okuyan 6grencilerin
fen dersine kars1 tutumlari tizerinde isbirlikli 6grenme yaklagiminin ve cinsiyet faktoriiniin
etkisini incelemislerdir. Yar1 deneysel modelin kullanildigi 15 hafta siiren uygulama
sonucunda grencilerin son test fen tutum 6l¢egi puanlari incelendiginde isbirlikli 6grenme
uygulanan gruptaki 6grencilerin tutum puanlarinin daha yiliksek oldugu tespit edilmistir.
Bununla beraber deney grubundaki kizlarin son test puanlari incelendiginde fene karsi

tutumlarinin erkeklere gére daha pozitif oldugu goriilmiistiir.

Ates (2004) calismasinda isbirligine dayali O6gretim yonteminin fene yonelik
tutumlarina ve ders basarilarina etkisi bulunup bulunmadigini incelemistir. Caligsma
ilkdgretim 7. sinifta 6grenim goren iki smifla yiiriitiilmistiir. Deney grubunda isbirlikli
ogrenme ile ders islenirken kontrol grubunda ise mevcut programin 6ngordiigii 6gretim
yontemi ile ders islenisi gerceklestirilmistir. Calisma verilerini toplamak i¢in fen dersine
yonelik tutum Olgedi ve fen basari testi dgrencilere siire¢ basinda ve siire¢ sonunda
uygulanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen istatistiksel verilere bakildig1 zaman deney
grubunda bulunan 6grencilerin ¢alisma bitiminde fene yonelik tutumlarinin pozitif sekilde

degistigi ve fen basarilarinin arttig1 tespit edilmistir.

Bilgin ve Geban (2004) 6gretmen adaylar ile yiiriittiikleri caligmalarinda isbirlikli
O0grenme yontemi ve cinsiyetin fene karsi tutumlarina, fen dersindeki basarilarina etkisini
incelemislerdir. Arastirmalarinda, deney grubunda “Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri”
teknigini 1ile ders islenirken, kontrol grubunda ise mevcut programin 6ngordiigii 6gretim

yontemi kullanilarak ders islenmistir.Uygulama sonrasinda elde edilen istatistiksel veriler
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incelendiginde isbirlikli 6grenme ile ders islenen grubun mevcut programin 6ngordigi
Ogretim yontemi ile ders islenen gruba gore fen dersine iligskin basarilarinin ve fen dersine

yonelik tutumunun istatistiksel olarak daha anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Doymus ve dig. (2004) isbirlikli 6grenme yonteminin Ogrencilerin fen dersi
basarisina ve fene yonelik tutumlarina etkisini arastirdiklart ¢aligmalarini 8. sinifta 6grenim
gbren biri deney biri kontrol grubu olarak secilen 59 6grenci ile yiiriitmiistiir. Calismadan
elde edilen verileri toplamak amaciyla 6grencilere Fen Dersi Basar1 Testi, Fen Dersine
Yonelik Tutum Olgegi ve Grupla Calisma Goriis Testi uygulanmustir. Arastirma sonunda
elde edilen istatistiksel veriler incelendiginde, isbirlikli 6grenme yontemi kullanilan
gruptakilerin fen basarilarinin ve fen dersine yonelik tutumlarinin geleneksel yontemin

kullanildig1 gruptakilere gére anlamli bir fark gosterdigi gortilmiistiir.

Altinparmak ve Nakipoglu (2002)’nun, arastirmalarinda biyoloji Ogretiminde
isbirlikli 6gretimin 10. sinif dgrencilerinin biyoloji dersindeki basarisi ve biyoloji dersine
yonelik tutumlan iizerine etkisi olup olmadigini incelemislerdir. Her biyoloji laboratuvari
dersinde isbirlikli 6grenme yontemi ile ders islenmis ve caligma bitiminde G68rencilere
tutum Olge8i ve basar1 testi yapilarak sonuglar degerlendirilmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda, dgrencilerin biyoloji laboratuar ¢aligmalarina yonelik tutumlarinda kayda
deger bir farka rastlanmamuis, fakat 6grenci basarisina bakildigi zaman isbirlikli 6grenme

ile ders islenen grup lehine anlaml bir degisiklik tespit edilmistir.

Romero (2009) yaptig1 calismasinda isbirlikli 6grenme metodunun ilkdgretim
ogrencilerinin fen dersi basarilar1 tlizerine herhangi bir etkisinin olup olmadigini
arastirmistir. Ogrencileri deney ve kontrol grubu olarak 2 gruba ayirdigi bu calismasinda
deney grubunda isbirlikli 6grenme yontemi ile ders islenirken, kontrol grubunda ise
mevcut  programin  Ongordiigii  6gretim  yontemi  uygulanarak ders islenisi
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda isbirlikli 6grenme yontemi ile ders anlatilan
smifta bulunan 6grencilerin fen dersinde basarilarinin mevcut programin 6ngordiigi
Ogretim yontemi ile ders anlatilan sinifta bulunan 6grencilere gore daha cok yiikseldigi

tespit edilmistir.

Maloof ve White (2005)’m {iniversite biyoloji laboratuarindaki basarilarinda
isbirlikli 6gretim yonteminin etkisini inceledikleri ¢alismalarinda G6grencileri 6grenme
stillerini gbz Oniinde bulundurarak benzer ve farkli gruplara ayirmislardir. Gruplarda bir

isbirlikli 6grenme teknigi olan "Ogrenci Takimlari Basari Gruplan" teknigi ile ders
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islenmistir.2 yil siiren caligmanin 1.yilinda Ogrenciler takim c¢aligsmasit uygulanarak
egitilmistir. Homojen ve heterojen gruplarin ¢alisma basinda ve sonunda yapilan test

sonuglar karsilastirildiginda basar1 yoniinden kayda deger bir fark bulunamamastir.

Turpin ve Cage (2004)’in farkli etkinliklerle zenginlestirilmis fen Ogretiminin
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini inceledikleri ¢aligmalarinda, farkl
etkinliklerin yer aldig1 ders ortamlarinin geleneksel ders islenisi yapilan ortamlara nazaran
ogrenenlerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede daha olumlu bir etkiye sahip oldugu

tespit edilmistir.

Colosi ve Zales (1998)’in calismalarinda, biyoloji derslerinde isbirlikli 6grenme
yonteminin 6grencilerin dersteki durumlarina etkisi incelenmistir. Calismada deney ve
kontrol grubu olarak iki grup secilmistir. Deney grubunda isbirlikli 6grenme yontemi ile
laboratuar dersi islenirken, kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim yOntemi
uygulanmistir. Calisma sonunda elde edilen istatistiksel veriler incelendiginde isbirlikli
O0grenme yonteminin uygulanmasinin 6grencilerin arasindaki iletisimi daha ¢ok gelistirdigi,

birbirleriyle bilgilerini paylasma egilimlerinin ve ders basarilarinin arttig1 goériilmiistir.

Whicker, Bol ve Nunnery (1997) isbirligine dayali Ogretim yonteminin lise
ogrencilerinin basar1 ve tutumlarina etkisini inceledikleri arastirmalarinda deney ve kontrol
gruplu yar1 deneysel yontem kullanmislardir. Deney grubundaki o6grenciler 5 kisilik
isbirlikli 6grenme gruplarina ayrilip, O6grenci takimlart basar1 gruplart teknigiyle
uygulanirken kontrol grubundaki ogrencilere ise geleneksel Ogretim ydntemi
uygulanmustir. Ogrencilerin basarilarim1  dlgmek icin basar1 testi, ydnteme iliskin
tutumlarin1 6lgmek i¢in ise tutum Olgedi uygulanmistir. Uygulanan basari testlerine
bakildiginda deney grubundaki o6grencilerin kontrol grubundaki ogrencilere gore daha
basarili oldugu gozlemlenmistir. Ayrica Ogrencilerin tutum Olgekleri uygulandiktan
toplanan istatistiksel sonuglara bakildigi zaman isbirlikli 6grenme yontemi kullanilarak

ders islenen gruplarin lehine anlamli bir fark tespit edilmistir.



BOLUM 111

3.YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi, veri toplama

araclari, calisma sirasinda yapilan uygulama ve verilerin analizi basliklar1 verilmistir.

3.1. ARASTIRMA MODELI

Deneysel arastirma yaklasimi farz edilen nedenlerin etkilerini kesfetmek igin
tasarlanan nicel bir yaklasimdir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015). Bu yaklagimin asil
ozelligi, bir seyi baska bir seyi nasil etkileyecegini gérmek icin kasten degistirilmesidir. Bu
baglamda, arastirmada 6grenme kutular1 destekli 6grenci takimlari basari bdoliimleri
yonteminin bilimsel siire¢ becerilerine ve biyolojiye yonelik tutuma etkisini incelemek
amactyla yart deneysel desen kullanilmigtir. Deneysel ¢alisma yapilacak olan siniflar

egitim 6gretimin devam ettigi siniflardan yansiz atama ile secilmistir.

Tablo 2. Arastirma Modelinin Sembolik Gosterimi

Gruplar On Test Uygulama Siireci Son Test
Deney A BSBO Ogrenme Kutusu Destekli Ogrenci ~ BSBO
BDYTO Takimlar1 Basar1 Boliimleri Yontemi BDYTO
Deney B BSBO Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri BSBO
BDYTO Y éntemi BDYTO
Kontrol Grubu BSBO Mevcut Programim Ongérdiigii BSBO
BDYTO Ogretim Yontemi BDYTO

BSBO: Bilimsel Siire¢ Beceri Olgegi BDYTO: Biyoloji Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Tablo 2°de gorildiigii gibi arastirmada 2 farkli deney ve 1 kontrol grubu olusturulmus,
kontrol grubunda mevcut programin 6ngordiigii 68retim yaklasimai ile dersler islenirken, 1.
deney grubuna 6grenme kutusu destekli 6grenci takimlari basart boliimleri yontemi, 2.
deney grubuna ise Ogrenci takimlari basar1 gruplari yontemi kullanilarak dersler

islenmistir.
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3.2. KATILIMCILAR

Arastirmaya 2015-2016 egitim-68retim yilinda, Diyarbakir ili Cinar ilgesinde
bulunan bir Anadolu Lisesi'nde 6grenimlerini siirdiiren 10. Sinif 48'1 kiz 39'u erkek toplam
87 dgrenci katilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grenci sayilart ve cinsiyete gore

dagilim1 Tablo 3 ‘de verilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Dagihimu

Gruplar Kiz Erkek Toplam
Deney 1 15 16 31
Deney 2 20 9 29
Kontrol 13 14 27
Toplam 48 39 87

3.3.VERi TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini dlgebilmek icin “Bilimsel
Stire¢ Becerileri Testi” ve biyoloji dersine yonelik tutumlarimi belirleyebilmek igin
“Biyoloji Dersi Tutum Olgegi” kullanilmistir. Calismada 6lgme araci olarak kullanilan
bilimsel siire¢ becerileri testi, Okey, Wise ve Burns (1982) tarafindan gelistirilmistir.
Tiirkgceye Geban, Askar ve Ozkan (1992) tarafindan ¢evrilmistir. Bu test 36 ¢coktan se¢meli
sorudan olusmakta olup testte Ol¢iilmeye calisilan beceriler; degiskenleri tanimlama,
hipotez kurma ve tanimlama, islemsel agiklamalar yapma, arastirma tasarlama, grafigi ve
verileri yorumlamadir. Geban ve dig. (1992) tarafindan Olgege ait Cronbach alpha
giivenilirlik katsayist 0,81 olarak belirlenmistir. Bu ¢alismada kapsaminda ise Ol¢egin

Cronbach alfa degeri ise 0,58 olarak bulunmustur.

Calismada kullanilan biyoloji dersine yonelik tutum dlgegi, Giil ve Yesilyurt (2010)
tarafindan gelistirilmistir. Caligmada kullanilan bu 6l¢ek 5'li likert tipi olup 5 faktorliidiir.
Olgekte 12'si olumsuz 30' u olumlu toplam 42 tutum maddesi bulunmaktadir. Olgek 5°li
likert tipi ve 5 faktorlii bir yapiya sahiptir. Olgegin Biyolojiye Yonelik Ilgi (BIY) alt
boyutunda 11, Bilgisayar Teknolojilerini Kullanma Yararlar1 (BB) alt boyutunda 10,
Biyoloji Ogretmenine Yonelik Goriis (BO) alt boyutunda 8, Kisisel Basar1 (KB) alt
boyutunda 7 ve Biyolojinin Onemi (BON) alt boyutunda ise 6 madde bulunmaktadir. Giil
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ve Yesilyurt (2010) tarafindan Slgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayis1 0,917 olarak
hesaplanmistir. Bu ¢alisma i¢in ise Olcegin Cronbach Alpha degeri 0,904 olarak

bulunmustur.

3.3.1.08renme Kutusu Hazirlama Siireci

Ogrenme kutularini gelistirmekteki temel hedef metinsel teorik bilgi ile bilginin
uygulamasin1  bagdastirmaktir. Teorik igeriklerle bulusturulan 6gretim materyalleri
ogrencilerin fene yonelik ilgisini uyandirarak bilgisini yapilandirmasina yardimci
olmaktadir (Cardoso, Cristiano ve Arent, 2009). Bu nedenle bu c¢alisma kapsaminda
biyoloji Ogretim siirecine yardimc1 olmak ve biyoloji kavramlarimi somutlastirmak

amaciyla didaktik 6grenme kutular1 gelistirilmistir.

Ogrenme kutular1 olusturulurken, ilk dnce arastirmacilar tarafindan egitim-6gretim
yili igerisinde yayinlanan biyoloji dersi {nitelendirilmis yillik plan g6z Oniinde
bulundurularak her hafta i¢in ayr1 bir 6grenme kutusu olusturulmustur. Ogrenme kutular
hazirlanirken, 2015-2016 egitim-6gretim yili biyoloji dersi “Diinyamiz” {initesinin
kazanimlari, MEB 10. siif biyoloji ders kitabi, biyoloji dersi kaynak kitaplar1 ve biyoloji
dgrenmeye yardimct web taramasi yapilmistir. Biyoloji Ogretmenligi ABD'inda gérevli iig
Ogretim lyesi ve dort fen bilgisi 6gretmeninden alinan goriisler neticesinde kazanimlara
uygun 6grenme kutulari igerigi belirlenmistir ve 6grenme kutular1 hazirlanmistir. Her hafta
i¢in bir kutu hazirlanmistir. Ogrenme kutusunun i¢ine kutunun i¢indeki materyallerin nasil
yapilmasi gerektigini anlatan birer yonerge ve ders plani birakilmistir. Boylelikle 6grenme
kutularinin sadece hazirlayan tarafindan degil kullanmak isteyen herkes tarafindan kolayca

uygulanmasi amaglanmastir.

3.3.2.Uygulama Siireci

Bu calisma arastirmaci tarafindan yliriitilmiistiir. Arastirmaya hazirlik amaciyla,
MEB Biyoloji Dersi Ogretim Programi’na (2013) gére 10. smif 8grencilerine “Diinyamiz”
linitesini igeren, Ogrenim kazanimlar1 uygun alt konular olusturacak bi¢cimde Ogrenim
kutular1 ve etkinlikler kapsaminda 10 hafta i¢in ders plant hazirlanmistir. Deneysel siireg,

biyoloji dersi haftada 3 saat oldugundan 30 ders saati boyunca stirmiistiir.
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Aragtirmanin  uygulamalart  2015-2016 Egitim-Ogretim yili bahar ddnemi
Diyarbakir ili Cinar ilgesinde bulunan bir Anadolu lisesinde, kontrol grubuna biyoloji
ogretim programinin (MEB, 2013) 6ngordiigli 6gretim yontemi, deney 1 grubuna 6grenme
kutusu destekli 6grenci takimlar1 basar1 gruplari yontemi ve deney 2 grubuna ise dgrenci
takimlar1 basar1 gruplar1 yontemi kullanilmasi suretiyle “Diinyamiz” linitesinin islenmesine

dayanmaktadir.

Kontrol grubunda, biyoloji 6gretim programinin (MEB, 2013) 6ngordiigii 6gretim
yontemine dayali olarak “Diinyamiz” iinitesi islenmistir. Kontrol grubunda MEB (2013)
biyoloji dersi 6gretim programina bagli olarak hazirlanan ders kitabinda onerilen esaslara
gore Ogretim yapilmistir. Bunun disinda herhangi bir miidahalede bulunulmamistir.
Uygulanan yontem kapsaminda “Diinyamiz” {initesinde yer alan gorseller {izerinde
tartistlmistir. MEB tarafindan yayinlanan biyoloji ders kitabinda yer alan etkinliklerin sinif
ici uygulamalar1 gerceklestirilmistir. MEB tarafindan biyoloji ders kitabinda yer alan iinite

hazirlik ve {inite sonu degerlendirme sorular1 soru cevap teknigiyle sinifta yanitlanmastir.

Deney 1 grubunda 6grenme kutular ile destelenen 6grenci takimlar1 basar1 gruplari
yontemi kullanilmistir. Arastirmaya ge¢gmeden once deney 1 grubu ile 6grenme kutular
destekli 6grenci takimlar1 basar1 gruplar1 yontemi sif i¢i uygulamalan ile ilgili bilgiler
verilmis ve bir ders saatligine biyoloji dersinde 6rnek uygulama yapilmistir. Bu
arastirmanin deneysel ¢alismalarinda isbirlikli 6grenme yaklasim uygulamalarindan
“Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri” ydntemi uygulanmigtir. Deney 1 grubunda ders
isleme siireci 20 dakikalik 6gretmen sunumu ile baglamistir. Sonrasinda Ogrencilerin
calisma kagitlar1 ile calismalan i¢in 40 dakika zaman verilmistir. 20 dakikalik zaman
diliminde 6grencilerin {lizerinde calistiklar1 ¢alisma kagitlarina dontit verilmistir. 3. ders
saatinde ise Ogrencilerin 6grenme kutulari ile ¢alismalar1 saglanmistir. Aragtirma siiresince
deney 1 grubundaki &grencilerin gelisimini takip etmek icin 3 haftada bir uygulanmak

iizere 3 adet mini sinav hazirlanip uygulanmistir.

Deney 2 grubunda isbirlikli 68renme yaklasimi uygulanmigtir. Arastirmaya
gecmeden Once deney 2 grubu ile isbirlikli 6grenme yaklagiminin simif i¢i uygulamalari ile
ilgili bilgiler verilmis ve bir ders saatligine biyoloji dersinde 6rnek uygulama yapilmistir.
Bu arastirmanin deneysel caligsmalarinda isbirlikli 6grenme yaklasim uygulamalarindan
“Ogrenci Takimlari Basar1 Boliimleri” yontemi uygulanmistir. Deney 2 grubunda ders

isleme siireci 30 dakikalik 6gretmen sunumu ile baglamistir. Sonrasinda 6grencilerin
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calisma kagitlar1 ile ¢alismalart i¢in 50 dakika zaman verilmistir. 40 dakikalik zaman
diliminde 6grencilerin tizerinde c¢alistiklar1 ¢caligma kagitlarina doniit verilmistir. Aragtirma
stiresince deney 2 grubundaki Ogrencilerin gelisimini takip etmek i¢in 3 haftada bir

uygulanmak {izere 3 adet mini sinav hazirlanip uygulanmistir.

3.4.VERILERIN ANALIZi

Testlerin sonuglart dogrultusunda gruplarin bilimsel siire¢ becerileri ve biyoloji
dersine yonelik tutum On test karsilagtirmalart ile bilimsel siire¢ becerileri ve biyoloji
dersine yonelik tutum son test karsilastirmalari Oneway Anova testi kullanilarak
yapilmustir. Ayrica gruplarin biyoloji dersine yonelik tutum ile cinsiyetleri arasindaki iliski
ise T-testi kullanilarak tespit edilmistir. Gruplarin istatistiksel sonuglarina ait

karsilastirmalara asagida bulgular boliimiinde verilmistir.



BOLUM 1V

4. BULGULAR

Bu boliimde, 6grenme kutular1 destekli 6grenci takimlar1 basar1 boliimleri yontemi
yonteminin mevcut programin 6ngordiigii 0gretim yontemine karsi 6grencilerin bilimsel
stire¢ becerileri ve biyoloji dersine yonelik tutumlar: {izerindeki etkilerini belirlemek i¢in

yapilan ¢alismanin sonucunda elde edilen istatistiksel verilere yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

1. Alt Problem: Ogrenme kutusu ile desteklenen 6grenci takimlar1 basar1 boliimleri
yontemi, O0grenci takimlari basart boliimleri yontemi ve mevcut programin 6ngordigi
Ogretim yonteminin uygulandig1 siniflarda; deney gruplari ve kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin ¢alisma oncesi bilimsel siire¢ beceri Ol¢ekleri arasinda istatistiksel agidan

anlaml bir fark bulunmakta midir?

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Bilimsel Siire¢ Becerilerinin

On Test Karsilastirilmasi

GRUP N Ort SS ANOVA
sonuglari
DENEY 1 31 15,16 5,222 F:,062
DENEY 2 29 15,21 2,833 Sig:,940
KONTROL 27 15,52 3,867 p>.05

Tablo4'de verilen istatistiksel veriler incelendiginde o6grenme kutusu destekli
Ogrenci takimlart basar1 boliimleri yontemi uygulanan deney 1 grubu, 6grenci takimlar
basar1 boliimleri yontemi uygulanan deney 2 grubu ve mevcut programin Ongordigi
Ogretim yontemi uygulanan kontrol grubunun bilimsel siire¢ becerileri 6n test sonuglari
arasinda anlamli bir fark bulunamamistir (p>.05). Bu sonuglara bakarak ogrencilerin
calismaya baslamadan Once bilimsel siire¢ beceri diizeylerinin benzer oldugu

goriilmektedir.
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4.2. Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

2.Alt Problem: Ogrenme kutusu ile desteklenen dgrenci takimlari basar1 boliimleri
yontemi, yapilandirmaci yaklasima dayanan isbirlikli 0grenme yontemi ve mevcut
programin Ongordiigii ogretim yonteminin uygulandigi siniflarda; deney gruplari ve
kontrol grubunda yer alan &grencilerin ¢alisma Oncesi biyoloji dersine yonelik tutum

Olgekleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmakta midir?

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Biyoloji Dersine Yonelik

Tutumlarmin On Test Karsilastiriimasi

Boyutlar Gruplar N Ort. SS Anova
sonuglari
Genel Deney 1 31 50.27 3.108 F:1,820
tutum Sig: .211
Deney 2 29 41.71 p>.05
Kontrol 27 39.26
BiY Deney 1 31 49.34 2.291 F:,789
Sig: .318
Deney 2 29 42.22 p>.05
Kontrol 27 39.78
BB Deney 1 31 45.58 2.462 F: 1,425
Sig: .292
Deney 2 29 48.02 p>.05
Kontrol 27 37.87
BO Deney 1 31 49.97 4.651 F:1,795
Sig: .098
Deney 2 29 45.22 p>.05
Kontrol 27 35.83
KB Deney 1 31 49.90 2.932 F:2,053
Sig: .231
Deney 2 29 38.98 p>.05
Kontrol 27 42.61
BON Deney 1 31 50.19 3.133 F:1,977
Sig: .209
Deney 2 29 39.17 p>.05
Kontrol 27 42.07

Biyoloji dersine yonelik tutum testinin her iki deney grubu ile kontrol grubuna 6n
test olarak uygulanmasi sonucunda, 6grencilerin biyoloji dersine yonelik genel tutumlari
arasinda anlamli bir fark goriillmemistir (p>.05). Tablo 5'deki veriler incelendiginde tiim
ogrencilerin ¢alismanin uygulanmasi oncesinde biyoloji dersine yonelik ilgi diizeylerinin

(BIY) birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmiistiir (p>.05). BDYT'nin 6n test olarak
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uygulanmasindan sonra dgrencilerin bilgisayar tekniklerini kullanmanin yararlar1 (BB) alt
faktoriindeki sorulara verdikleri cevaplar 6lgiit alindiginda Deney 1 grubu, Deney 2 grubu
ve kontrol grubundaki 6grencilerin sorulara verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir (p>.05). Tablo 5'deki istatistiksel sonuglara gore ¢alismanin uygulanmasi
oncesinde ogrencilerin biyoloji 6gretmenine iliskin goriisleri (BB) arasinda da anlaml bir
fark bulunmamustir (p>.05). Ayrica deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin calisma
oncesinde Ontest olarak verilen BDYT'nin kisisel basar1 (KB) alt faktoriindeki sorulara
verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir fark gozlenmemistir (p>.05). Bu durum bize
calisma da yer alan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢alisma Oncesindeki kisisel
basarilarinin birbirine oldukg¢a yakin oldugunu gostermektedir. Biyoloji dersine ydnelik
tutum testinin Ontest olarak uygulanmasinda kontrol ve deney grubundaki dgrencilerin
biyolojinin énemi (BO) alt faktdriindeki sorulara verdikleri cevaplar arasinda da anlaml

bir fark bulunmamaistir (p>.05).

4.3. Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular

3. Alt Problem: Ogrenme kutusu ile desteklenen 6grenci takimlar1 basar1 boliimleri
yontemi, O0grenci takimlar1 basart boliimleri yontemi ve mevcut programin 6ngordiigi
ogretim yonteminin uygulandigi smiflarda; deney gruplari ve kontrol grubundaki
ogrencilerin calisma sonrasi bilimsel siire¢ beceri Olgekleri arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark bulunmakta midir?

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Bilimsel Siirec Beceri Son

Test Sonuclarimn Istatistiksel Karsilastiriimalari

GRUPLAR N Ort SS ANOVA sonuglari
DENEY 1 31 26,81 3,859 F:47,405
DENEY 2 29 22,48 2,198 Sig:,000
KONTROL 27 19,44 2,190 P<.05

Ogrenme kutular1 destekli égrenci takimlar1 basari béliimleri yontemi kullanilarak
ders anlatimi yapilan deney 1 grubu, Ogrenci takimlart basari boliimleri ydntemi
kullanilarak ders anlatilan deney 2 grubu ve mevcut programin ongordiigli 6gretim
yontemi kullanilarak ders islenen kontrol grubuna ders anlatimlari yapildiktan sonra

uygulanan bilimsel siire¢ beceri son testinin (BSBT) istatistiksel sonuglar1 tablo 6'da
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verilmistir. Bu analiz sonuglarina gore gruplarda bulunan &grencilerin bilimsel siireg
becerileri arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. (p<.05). Tablo 6'daki
ortalamalarina bakildiginda deney 1 grubunda bulunan 6grencilerin bilimsel siireg
becerilerinin uygulama sonunda diger gruplarda bulunan Ogrencilerin bilimsel siireg

becerilerine gore daha fazla degisim gosterdigi goriilmiistiir.

Tablo 7. Games-Howell Testine Gore Ogrencilerin Bilimsel Siire¢c Beceri Son Test

Sonuclarmin Grup Temelinde Karsilastirilmasi

(I) GRUP (J) GRUP (I-]) SS Sig.
DENEY 2 4,324 804 ,000
DENEY 1
KONTROL 7,362 811 ,000
DENEY 1 4,324 804 ,000
DENEY 2
KONTROL 3,038 587 ,000

Tablo 7 incelendiginde, Games-Howell testine gore coklu karsilastirmalar
yapildiginda bilimsel siire¢ becerileri son test sonuclarinda istatistiksel olarak anlaml
farkin deney 1 grubu ile deney 2 grubu, deney 1 grubu ile kontrol grubu ve deney 2 grubu
ile kontrol grubu arasinda oldugu goriilmektedir. Uygulamalar sonunda anlamli farkin
kontrol ve deney 2 grubuna goére deney 1 grubu lehine daha ¢ok artig gosterdigi tespit
edilmistir. Ayrica igbirlikli 6grenme uygulanan deney 2 grubundaki 6grencilerin de
bilimsel siire¢ becerilerinin kontrol grubuna gore anlamli diizeyde artis gosterdigi

goriilmektedir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

4. Alt Problem: Ogrenme kutusu ile desteklenen 6grenci takimlari basar1 bdliimleri
yontemi, Ogrenci takimlar1 basar1 boliimleri yontemi ve mevcut programin ongdérdigi
ogretim yonteminin uygulandigi siniflarda; deney gruplar1 ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin ¢alisma sonrasi biyoloji dersine yonelik tutum olgekleri arasinda istatistiksel

olarak anlamli1 bir fark bulunmakta midir?
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Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Biyoloji Dersine Yénelik

Tutumlarmin Son Test Karsilastirilmasi

Boyutlar Gruplar N Ort. SS ANOVA
sonuglari
Genel Deney 1 31 59.48 18.191 F:10.003
tutum Sig: .000
Deney 2 29 36.36 P<.05
Kontrol 27 34.43
BIY Deney 1 31 55.42 10.968 F:4.051
Sig .004
Deney 2 29 34.28 P<.05
Kontrol 27 41.33
BB Deney 1 31 52.68 7.933 F:3.991
Sig: .019
Deney 2 29 44.03 P<.05
Kontrol 27 34.00
BO Deney 1 31 60.42 22.037 F:14.861
Sig: .000
Deney 2 29 38.98 P<.05
Kontrol 27 30.54
KB Deney 1 31 58.56 16.539 F:8.904
Sig: .000
Deney 2 29 33.74 P<.05
Kontrol 27 38.30
BON Deney 1 31 54.34 8.398 F:4.571
Sig: .015
Deney 2 29 37.03 P<.05
Kontrol 27 39.61

Tablo 8'deki istatistiksel veriler incelendiginde 6grenme kutulari1 destekli 6grenci
takimlar1 basari boliimleri yontemi kullanilarak ders anlatilan deney 1 grubu, 6grenci
takimlar1 basar1 boliimleri yontemi kullanilarak ders anlatilan deney 2 grubu ve mevcut
programin ongordiigii 6gretim yontemi ile ders anlatilan kontrol grubundaki 6grencilerin
ders anlatimlar1 sonrasinda son test olarak uygulanan biyoloji dersine yonelik tutum
testindeki genel tutum, BB, BiY, BO, KB ve BON faktérlerine ait sorulara verdikleri
cevaplar incelendiginde deney 1 grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir
(p<.05). Bu sonuglara bakilarak &grencilerin deneysel calisma uygulandiktan sonra
ogrenme kutusu destekli isbirlikli 6grenme yaklasimiyla dersi daha severek 6grendigi ve

e

biyolojiye yonelik tutumlarinin olumlu yonde degistigi tespit edilmistir.



52

Tablo 9. Tukey Testine Gore Ogrencilerin Biyoloji Dersine Yonelik Tutum Son Test
Sonug¢larimin Grup Temelinde Karsilastirilmasi

ALT () GRUP  (J) GRUP (1-J) SS Sig.
BOYUTLAR

DENEY 2 ,44685 ,11893 ,001

GENEL DENEY 1

TUTUM

KONTROL  ,47488 ,12119 ,001
BIY DENEY 1| DENEY 2 43452 ,15587 ,018
BB DENEY 1 KONROL ,35830 ,12805 ,017
DENEY 2 ,57467 ,16541 ,002

BO DENEY 1
KONTROL  ,90114 ,16854 ,000
DENEY 2 ,69267 ,16875 ,000

KB DENEY 1
KONTROL  ,49855 ,17297 ,014
DENEY 2 40712 ,15621 ,029

BON DENEY 1
KONTROL 41159 ,15917 ,030

Tukey testine gore ¢oklu karsilastirmalar yapilarak 6grencilerin tutum son test
istatistiksel sonuglar1 incelendiginde anlamli farkin; genel tutuma gore, deney 1 ile deney 2
arasinda ve deney 1 ile kontrol grubu arasinda deney 1 grubu lehine oldugu goriilmektedir.
Ayrica biyolojiye yonelik ilgi (BIY) alt boyutuna gére anlaml farkin; deney 1 ile deney 2
arasinda deney 1 grubu lehine, bilgisayar teknolojilerini kullanmanin yararlar1 (BB) alt
boyutuna gore deney 1 ile deney 2 arasinda deney 1 grubu lehine, biyoloji 6gretmenine
yonelik goriisler (BO) alt boyutuna gore deney 1 ile deney 2 ve deney 1 ile kontrol grubu
arasinda deney 1 lehine, kisisel bagar1 (KB) alt boyutuna gore deney 1 ile deney 2 ve deney
1 ile kontrol grubu arasinda deney 1 lehine ve biyolojinin énemi (BON) alt boyutuna gore
deney 1 ile deney 2 ve deney 1 ile kontrol grubu arasinda deney 1 lehine oldugu tespit

edilmistir(Tablo 9). Bu sonuglar dogrultusunda Ogrencilerin 6grenme kutular1 destekli
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isbirlikli 6grenme uygulanarak ders anlatimi sonunda biyoloji dersine yonelik tutumlarinin

olumlu yonde degistigi goriilmektedir.

4.5. Besinci Alt Probleme Ait Bulgular

5.Alt Problem: Ogrenme kutusu ile desteklenen 6grenci takimlar1 basar1 boliimleri
yonteminin uygulandigi deney 1 grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyet temelinde biyoloji

dersine yonelik tutumlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Tablo 10. Deney 1 Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyet Temelinde Biyoloji Dersine

Yonelik Tutumlari

Boyutlar Cinsiyet N Ort SS Sonug

Genel Kiz 15 42967 43380 t:-, 121
Tutum Erkek 16 4,3 163 ,46388 Slg ,904

p>.05

BIY Kiz 15 4,1093 ,72373 t: ,005
Erkek 16 4,1081 64744 Sig: ,996

p>.05
BB Kiz 15 42333 ,34983 t: -1,050
Erkek 16 4,3750 39749 Sig: ,302

p>.05

BO Kiz 15 4,5680 46776 t:,956
Erkek 16 4,4006 50433 Sig: ,347

p>.05

KB Kiz 15 4,0387 ,75406 t:-,992
Erkek 16 4,2944 68122 Sig: ,329

p>.05

BON Kiz 15 4,6873 ,37143 t: 1,069

Erkek 16 4,5100 53178 Sig: ,294

p>.05

Tablo 10'daki verilere gore Ogrenme kutusu destekli Ogrenci takimlari basari
boliimleri yontemi uygulanarak ders anlatilan deney 1 grubundaki 6grencilerin uygulanan
biyoloji dersine yonelik tutum testine verdikleri cevaplara bakildiginda cinsiyete bagli
olarak genel tutumlarinda degisen anlaml bir fark goriilmemistir. (p>.05). Benzer sekilde
deney 1 grubunda bulunan 6grencilerin biyoloji dersine yonelik tutum 6l¢eginde yer alan
biyolojiye yonelik ilgi (BIY), bilgisayar tekniklerini kullanmanin faydalar1 (BB), biyoloji
ogretmenine iliskin goriisler (BO), kisisel basar1 (KB), ve biyolojinin énemi (BON) alt

faktorlerine verdikleri cevaplarinin da cinsiyete bagli anlamli bir farklilik olusturmadig
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goriilmektedir (p>.05). Ayrica uygulanan tutum testinden elde edilen istatistiksel
ortalamalara bakildiginda kiz dgrencilerin BIY sorularinda, erkek dgrencilerin ise BB, BO,

KB ve BON sorularinda daha yiiksek ortalamalara sahip olduklar1 goriilmektedir.

4.6. Altinc1 Alt Probleme Ait Bulgular

6.Alt Problem: Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney 2 grubunda yer
alan 6grencilerin cinsiyet temelinde biyoloji dersine yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark var midir?

Tablo 11. Deney 2 Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyet Temelinde Biyoloji Dersine

Yonelik Tutumlari
Boyutlar Cinsiyet N Ort SS Sonug
Genel Tutum Kiz 20 3,7410 ,45389 t: -2,042
Erkek 9 4,1233 ,49538 Sig: ,051
p>.05
BIY Kiz 20 3,6285 ,55025 t: -,682
Erkek 9 3,7778 ,53249 Sig: ,501
p>.05
BB Kiz 20 4,0300 ,53321 t: -,924
Erkek 9 4,2444 ,67289 Sig: ,364
p>.05
BO Kiz 20 3,7015 ,52425 t: -3,071
Erkek 9 4,3633 ,56591 Sig: ,005
p<.05
KB Kiz 20 3,3145 ,72576 t: -1,906
Erkek 9 3,8400 , 58365 Sig: ,067
p>.05
BON Kiz 20 4,0160 ,54770 t: -2,628
Erkek 9 4,5733 ,47950 Sig: ,014
p<.05

Isbirlikli 6gretim yontemi ile ders islenen deney 2 grubundaki égrencilerin biyoloji
dersine yonelik genel tutumlarina cinsiyetin herhangi bir etkisi olmadigi goriilmiistiir
(p>.05). Tablo 11 incelendiginde deney 2 grubundaki 6grencilerin biyolojiye yonelik ilgi
(BIY), bilgisayar teknolojilerini kullanmanin faydalari (BB) ile ilgili diisiinceleri ve kisisel
basarilarinda (KB) cinsiyet temelinde anlamli bir farklilik goriilmemektedir (p<.05). Buna
karsin dgrencilerin biyoloji dgretmenine iliskin goriisleri (BO) ile biyoloji dersine
verdikleri énemin (BON) cinsiyet degiskenine gore erkekler lehine anlamli bir farklilik

gosterdigi tespit edilmistir (p<.05).
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4.7. Yedinci Alt Probleme Ait Bulgular

7.Alt Problem: Mevcut programin 6ngordiigli o6gretim yonteminin uygulandig
kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin cinsiyet temelinde biyoloji dersine yonelik

tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Tablo 12. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyet Temelinde Biyoloji Dersine

Yonelik Tutumlar:
Boyutlar Cinsiyet N Ort SS Sonug
Genel Tutum Kiz 13 3,6795 41166 t: -1,780
p>.05
BIY Kiz 13 3,6364 61434 t:-1,615
p>.05
BB Kiz 13 3,8308 44231 t: -1,202
p>.05
BO Kiz 13 3,4423 67819 t: -,844
p>.05
KB Kiz 13 3,6484 ,48310 t: -,235
Erkek 14 3,6939 ’52221 Slg ,816
p>.05
BON Kiz 13 3,8590 80175 t: 2,345
p<.05

Tablo 12'deki istatistiksel veriler incelendiginde mevcut programin 6ngdrdiigii
ogretim yontemi kullanilarak ders islenen kontrol grubundaki 6grencilerin biyoloji dersine
yonelik genel tutumlarinda cinsiyet temelinde anlamli bir fark goriillmemektedir (p>.05).
Kontrol grubunda yer alan dgrencilerin biyolojiye yonelik ilgi diizeyleri (BIY), Biyoloji
dersinde bilgisayar teknolojilerini kullanmanin faydalarina dair goriisleri (BB), biyoloji
ogretmenine yonelik goriisleri (BO) ve Kisisel basarilar1 (KB) ile ilgili sorulara verdikleri
cevaplarin cinsiyete gore anlamli bir farklilik olusturmadigr saptanmistir (p<.05). Buna
karsin biyolojinin énemi (BON) alt faktdriinde bulunan sorulara verdikleri cevaplar
incelendiginde cinsiyet temelinde anlamli bir farklilik bulundugu ve bu farkin erkekler

lehine oldugu goriilmiistiir (P<.05).



BOLUM V

5. TARTISMA

Bu boliimde, 6grenme kutulari destekli Ogrenci takimlari basari boliimleri
yonteminin mevcut programin 6ngordiigii 6gretim yontemine karsi biyoloji dersine yonelik
tutum ve bilimsel siire¢ becerisi tlizerindeki etkilerini belirlemek i¢in yapilan ¢alismanin
sonuglarina ait, ilgili aragtirmalar 1s18inda elde edilen bulgulardan faydalanilarak

degerlendirmelere ve tartismalara yer verilmistir.

Arastirma sonucunda ikinci alt probleme ait bulgular dogrultusunda; 6grenme
kutular1 destekli Ogrenci takimlari basari boliimleri yontemi kullanildigi deney 1
grubundaki 6grenciler ile mevcut programin 6ngordiigii 6gretim yonteminin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinin ve 6grenci takimlari basar1 boliimleri yontemi ile ders islenen
deney 2 grubundaki Ogrencilerin ¢aligma Oncesinde biyoloji dersine yonelik genel
tutumlarinin benzer oldugu tespit edilmistir. Tasdemir ve Sarikaya (2005) da yaptiklar
calismalarinda on test puanlar1 agisindan deney ve kontrol grubunu arasinda anlamli bir
fark olmadigini belirtmistir. Deneysel ¢aligma sonrasi ise deney 1 grubu 6grencilerinin
biyoloji dersine yonelik tutumlarinin kontrol grubu ve deney 2 grubu 6grencilerine nazaran
anlamli diizeyde arttigt gozlemlenmistir. Bu sonug, 6grenme kutulart destekli 6grenci
takimlar1 basar1 boliimleri yonteminin, mevcut programin ongordiigii 6gretim yontemine
gore Ogrencilerin biyoloji dersine yonelik olumlu tutum gelistirilmesinde daha etkili
oldugunu gostermektedir. Tabak (1993) yaptig1 ¢aligmasinda, dersin niteligine gére uygun
olarak secilmis ders materyalinin 6grencilerin iglenen derse karst olan tutumlarinin pozitif
yonde degistirdigine deginmistir.

Arastirmada ayrica 6grenme kutular1 destekli isbirlikli 0grenme yOnteminin
kullanildig1 deney 1 grubundaki 6grenciler ile mevcut programin Ongdrdiigii dgretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin ve 6grenci takimlar1 basar1 boliimleri
yontemi ile ders islenen deney 2 grubundaki dgrencilerin ¢alisma sonrasinda bilimsel siire¢

becerilerinde herhangi bir degisim olup olmadig1 da irdelenmistir. {igiincii alt probleme ait
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elde edilen istatistiksel verilere gore 6grenme kutular1 destekli 6grenci takimlar1 basari
boltimleri yontemi ile ders islenen deney 1 grubu Ogrencilerinin bilimsel siire¢
becerilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore anlamh diizeyde arttig1 gézlemlenmistir. Bu
sonug, 0grenme kutulart destekli 6grenci takimlarr basar1 boliimleri yonteminin, mevcut
programin 6ngordiigli 6gretim yontemine gore Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirmede daha olumlu yonde etki yaptigini géstermektedir. Altunsoy (2008)'da, yaptigi
calismanin sonucunda deney grubundaki 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri son test
puanlarinin mevcut programin dngordiigii 6gretim yonteminin kullanildigi kontrol grubuna
gore daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Turpin ve Cage (2004) calismalarinda, fen
O0grenme ortamlarin1 gesitli etkinliklerle zenginlestirmenin Ogrencilerin bilimsel siireg
becerilerini gelistirmede mevcut programin 6ngdrdiigli 68retim yontemi ile ders islenen

ortamlara gore daha etkili oldugunu ifade etmislerdir.

Akgiin (2001)'e gore fen derslerinde, dgrencileri gozlem, analiz ve sentez yoluyla;
bilimsel diisiinmelerine, arastirmalarina, incelemelerine ve degerlendirmelerine imkan
verilmesi 6grencilerin fen basarisini arttirmada 6nemli bir yer tutmaktadir. Nitekim bu
aragtirma kapsaminda uygulanan Ogrenme kutular1 destekli 6grenci takimlari basari
boliimleri yontemi uygulamalarinda Ogrencilere materyal kullanimi yoluyla arastirma,
bulus, inceleme ve degerlendirip yeni iiriin olusturma firsatlar1 saglandigindan 6grencilerin

bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi ve basar1 diizeylerinin artmasi desteklenmistir.

Usta Gezer (2014), c¢alismasinda ogrencilerin ancak ezberden c¢ok yaparak,
yagayarak stlirece aktif katilimlarini saglayan Ogretim ortamlarinda  bilgilerini

yapilandirdiklarini1 ve bu sayede bilimsel siire¢ becerilerinin gelistigini ifade etmistir.

Isbirlikli 5grenme yontemi ile ders anlatilan deney 2 grubunda yer alan dgrencilerin
caligma sonrasinda yapilan bilimsel slire¢ beceri sonuglart incelendiginde mevcut
programin 6ngordiigii egitim yontemi ile ders anlatimi yapilan kontrol grubunda yer alan
ogrencilere gore anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Deney 2 grubunda yer alan
ogrencilerin bilimsel siire¢ beceri puan ortalamalarinin kontrol grubuna gore artis
gosterdigi tespit edilmistir. Bilgin (2006), isbirlikli 6grenme yonteminin Ogrencilerin
bilimsel siire¢ becerilerine herhangi bir etkisi olup olmadigini inceledigi ¢aligmasinda,
isbirlikli 6grenme yontemi ile ders islenisinin G8rencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin
gelistirmede olumlu bir etki yarattigini tespit etmistir. Yine aym sekilde Sahbaz (2010)

caligmasinda farkli 6gretim yontemlerinin bilimsel siire¢ becerileri {izerine etkisini
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incelemistir. Calisma sonunda isbirlikli 6grenme yonteminin 5. simf 6grencilerinin

bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigini tespit etmistir.

Bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili literatiir incelemesi yapildiginda 6grenenin siirece
aktif katilim gosterdigi Ogretim yoOntemlerinin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede
olumlu bir etkiye sahip olduguna deginen (Bilgin, 2006; Bozdogan ve dig, 2006; Tatar,
2006; Bahadir, 2007; Basdas, 2007; Kanli, 2007; Altunsoy, 2008; Binici, 2008; Dogru,
2008; Can, 2008; Oztiirk, 2008; Ozyillmaz Akamca, 2008; Tavukcu, 2008; Uzel, 2008;
Anagiin ve Yasar, 2009, Suat Celik, 2009; Unal Coban, 2009 ) bir cok arastirmaya

rastlanmustir.

Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini inceleyen bir diger ¢alisma ise Bozdogan ve
dig. (2005) tarafindan yapilan ¢alismadir. Bu calismada fen 6gretiminde isbirlik¢i 6grenme
yonteminin 6grencilerin bilimsel siire¢ beceri diizeylerini etkileyip etkilemedigini
irdelemistir. Calisma sonucunda isbirlikli 6grenme uygulanan deney grubunun bilimsel
stire¢ beceri 6lgegi puanlarinin mevcut programin ongordiigii 6gretim yontemi ile ders
islenisi yapilan kontrol grubundaki 6grencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugu tespit

edilmistir. Bu sonug iic000iincii alt problemimize ait bulgularla paralellik gostermektedir.

Deney 2 grubundaki istatistiksel verilerimizle paralellik gosteren diger bir ¢alisma
Azar (2008)'1in yapmis oldugu yiiksek lisans tez calismasidir. Calismasinda isbirlikei
ogretimin yapildigi deney grubunda bu yontemin ders islenisinde kullanilmasinin
ogrencilerinin akademik basarilarini, bilimsel siire¢ becerilerini ve 6grenmede kalicilig
anlaml diizeyde yliikselttigi, derse kars1 olan tutumlarinda ise olumlu bir degisime neden

oldugu sonucuna varmaistir.

Biyolojideki soyut konular1 somut hale getiren ve bir¢ok arastirmaci tarafindan
gelistirilmis ¢ok sayida materyal bulunmakta ve bu materyallerin 6grencinin 6grenmesinde
olumlu yonde etki yaptig1 cesitli caligmalarda belirtilmistir (Stohr-Hunt, 1996; Freedman,
1997; Unal ve dig. 2000; Gozmen, 2008; Marx ve Toth, 1981; Pashley, 1994; Burns, 1995;
Alkan, 1996; Ercanli, 1997; Sukes, 1997; Balci, 2001; Atilboz, 2001; Sahin ve dig. 2001;
Yildiz, 2001; Kaya, 2001; Harrison, 2000; Morgil ve dig. 2002; Treagust ve dig. 2002;
Sarikaya ve dig. 2004; Godek, 1997). Bu calismada gelistirilen materyallerin dgrenci
tutumlarinda ve kisisel basarilarinda olumlu etki yaratmasi da bu genel goriisii destekler
niteliktedir. Ayrica literatiirde bulunan bir¢ok arastirma alternatif 6gretim yaklasimlarinin

mevcut programin Ongordiigii  0gretim yonteminden daha ¢ok etkili oldugunu
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gostermektedir (Kutluca Canbulat ve Yiice, 2016). Reiber, (2008) yaptig1 ¢alismada,
ogretim ortamindaki gorsel modellerin egitim ve 6gretim agisindan olduk¢a 6nemli ve
faydali oldugunu, gorsel modellerin 6grencilere konuyla alakali olup bitenler hakkinda

yorum yapma firsati1 sagladigini ve dzgiivenlerini gelistirdigine deginmektedir.

Calisma sonucunda dordiincii alt probleme ait bulgulara bakildiginda 6grenme
kutular1 destekli isbirlikli 6grenme stratejisi ile gerceklesen on haftalik 6gretim siirecinin
biyolojiye yonelik tutumlardaki olumlu degisimin saglanmasi i¢in yeterli oldugunu
gostermektedir. Ayni sekilde Kog¢ ve Boyiik (2012), materyal kullanimi destekli yaptiklar
caligmalar1 sonucunda, 6grencilerin fen derslerine yonelik tutumlarinin ¢aligma sonrasinda
anlaml diizeyde arttigin1 tespit etmistir. Kurtdede Fidan (2008) derslerde materyal
kullanmanin hem ogretmenin siireci verimli yiiriitmesi agisindan hem de 6grencilerin

stirece aktif katilmalar1 agisindan oldukcga faydali hale geldigini s6ylemektedir.

Calisgmamizda 6grenme kutularinda yer alan arag gereclerin biyoloji dgretiminde
etkili oldugu goriilmistiir. Kurtdede Fidan (2008) derslerde arag-gere¢ kullanmanin hem
ogretmen acisindan hem de oOgrenciler agisindan oldukca faydali hale geldigini
sOylemektedir. Yapilan benzer ¢alismalarda; Celikkaya (2013)'ya gore; Ogretimde
materyallerin kullanilmasi, 6gretmenlerin sinif icerisinde dersleri daha verimli islemesine
yardimet olup isini de kolaylastirmaktadir. Ogretmenin konuyu islerken cesitli materyaller
ve kaynaklar kullanmas1 6grenme ortaminda Ogretilenlerin ¢ok sayida kisiye hitap etme

olasiligini arttirir.

Keser ve Akdeniz (2002) yapmis olduklar1 ¢alismalarinda 6gretim ortaminda cesitli
gorsel arag gereclerden yararlanmanin basariy1 ve tutumu etkileyen 6nemli etkenlerden biri
oldugunu belirtmektedir. Gorsel materyal kullaniminin yani sira isbirlikli 6grenme yontemi
ile dgrenciler siirecin bir parcast durumundadir. Ogrenen sorumluluk alir, gérevini yapar,
Ogrenir, Ogretir, tartisir, soru sorar. Boylece dgrenci 6grenecegi bilgiyi ¢ok sayida tekrar
etme firsat1 yakalamis olur. (Hevedanli ve dig., 2005). Bireylerin kendileri yaparak
kazandiklar1 davraniglarin sadece duyarak veya gorerek kazandiklarindan daha etkili
oldugu bilinmektedir (Yalin, 2003). Topsakal (2010), Celebi (2006), Gomleksiz (1997) ve
Acikgdz (1992) calismalarinda yapilandirmaci 6grenme yaklagimina dayali yaparak
yasayarak oOgrencinin siirece aktif katilm gosterdigi Ogretim yontemlerinin 6grenci

tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigini tespit etmislerdir. Bu arastirmada da 6grencinin
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merkezde olup siirece aktif katildigi Ogrenme kutulari destekli isbirlikli 6grenme

yonteminin de tutumlar1 gelistirmede olumlu katki sagladigi goriilmektedir.

Yapilan c¢alismada dordiincii alt probleme ait elde edilen istatistiksel veriler
incelendiginde O6grenme kutusu destekli O0grenci takimlari bagari bdoliimleri yOntemi
kullanilan deney 1 grubundaki 6grencilerin ¢alisma sonunda uygulanan biyolojiye yonelik
tutum oOlgeginin alt boyutlar1 olan "biyolojiye yonelik ilgi" ve "kisisel basar1" puanlarinda
artis goriilmektedir. Arikan (2009) yapmis oldugu calismasinda derslerde gorsel
materyaller kullanilmasinin 6grenci basarisini artirdigini ve sinif i¢inde 6grencilerin derse
kars1 olan ilgilerini olumlu yonde gelistirdigine deginmistir. Bu sonu¢ g¢alismamizdaki
sonugla benzerlik gostermektedir. Bakirc1 (2005) ise, yaptigr calismada fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin biyoloji dersine yonelik tutumlarini incelemis ve Ogretmen
adaylariin biyolojiye yonelik olumlu tutum gelistirdigini tespit etmistir. Bu durumu ise

derse kars1 gliven ve ilginin artmis olmasina baglamigtir.

Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandigi deney 2 grubunda &grencilerin calisma
sonunda dordiincii alt probleme ait elde edilen verilere gore derse karsi tutumlarinin
mevcut programin Ongordiigli 6gretim yontemine ve 6grenme kutusu destekli 6grenci
takimlar1 basar1 bdoliimleri yontemine goére anlamli diizeyde degisim gostermedigi
gorlilmiistiir. Bunun 6nemli bir sebebinin uygulamanin sadece bir iiniteyle sinirli olmasi ve
ogrencilerin en basta var olan tutumlarim kisa siireli bir uygulama sonucunda tamamen
degistirmenin biraz zor olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Literatiirde bu sonuca zit
cok sayida goriis oldugu goriilmiistiir, isbirligine dayali 6grenme yonteminin dgrencilerin
fen derslerine karsi tutumlarim pozitif yonde etkiledigine dair sonuglar elde edilmis ulusal
ve uluslararasi bir¢ok arastirma bulunmaktadir (Bilgin ve Geban, 2004; Altiparmak, 2001;
Ghaith, ve Bouzeineddine, 2003; Balfakih, 2003; Ergiin, 2006; Gok, 2006; Demirel, 2007;
Oznur, 2008; Cihanoglu, 2008; Ates, 2004; Bilgili, 2008; Tanel, 2006; Doymus ve dig.
2004; Tasdemir ve Sarikaya, 2005; Bilgin ve Karaduman, 2005; Senol ve dig. 2007).

Ciftel (2013), Geng ve Sahin (2015), yaptiklar ¢alismalarinda isbirlikli 6grenme
yonteminin 6grencilerin biyoloji dersine yonelik tutumlarinin degistirip degistirmedigini
irdelemistir. Calismalarinda deney 2 grubundan elde etti§imiz verilerin aksine isbirlikli
O0grenme yOnteminin biyoloji 6gretiminde kullanilmasinin biyolojiye yonelik tutumu
olumlu yonde etkiledigini tespit etmislerdir. Bir diger arastirmada, isbirlikli 6grenmenin

tutuma etkisini inceleyen Kozcu Cakir, Balliel ve Sarikaya (2013), isbirlikli 6grenme
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yontemi ile ders islenisinin 6grencilerin derse karsi olan tutumlarimi gelistirdigini ifade
etmislerdir. Ozgelik (2007), isbirlik¢i 6grenme yonteminin ders basarisina ve derse karsi
olan tutuma etkisini inceledigi calismasinda 6grencilerin derse karsi olan tutumlarinin
deney grubu lehine anlamli bir artis gosterdigini tespit etmistir. Ogrencilerin isbirlikli
ogrenme yontemi ile dersi islendigi zaman derse karst daha olumlu tutum sergilediklerini

belirtmislerdir.

Bakir (2018) calismasinda besinci ve altinc1 ve yedinci alt problemimize ait
bulgularimizla paralel bir sonug elde etmis olup cinsiyet temelinde fene yonelik tutumlari
arasinda bir degisim olmadigini, Saka ve Kiyici (2004) tutum ile cinsiyet arasinda anlamli
bir iliski olmadigimmi, Acar (2011) yaptig1 c¢alismada, kizlarin biyolojiye yoOnelik
tutumlarinin erkeklere gore daha yiiksek oldugunu, 6te yandan Aydin (2009) ise
ogrencilerin fene yonelik tutumlarinda cinsiyet degiskeninin etkili oldugu sonucuna

ulagmustir.



BOLUM VI

6. SONUC VE ONERILER

6.1. SONUCLAR

Bu boliimde biyoloji 6gretiminde 6grenme kutulart destekli 6grenci takimlari basari
boliimleri yonteminin mevcut programm Ongordiigii 6gretim ydntemine gore biyoloji
dersine yonelik tutum ve bilimsel siire¢ becerileri lizerindeki etkilerini belirlemek amaciyla

yapilan ¢alismanin sonuglar verilmistir.

Ortadgretim 10. siif biyoloji dersi "Diinyamiz" iinitesi dgretiminde, 0grenme
kutusu destekli 6grenci takimlar1 bagar1 boliimleri yontemi ile ders anlatimi yapilacak olan
deney 1 grubu, 6grenci takimlar basar1 boliimleri yontemi ile ders anlatimi yapilacak olan
deney 2 grubu ve mevcut programin 6ngordiigii 6gretim yontemi ile ders anlatimi
yapilacak olan kontrol grubuna uygulama 6ncesi yapilan biyoloji dersine yonelik tutum 6n
test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark tespit edilmemis olup gruplarda yer alan
Ogrencilerin uygulama oOncesinde biyoloji dersine yonelik tutumlarinin birbirine benzer
oldugu belirlenmistir. Kontrol ve deney gruplarinin uygulama 6ncesinde 6n test puanlar
acisindan birbirine denk olmasi, arastirma sonunda yapilacak kiyaslamalarin giivenilir

olmasina yardimci olmustur.

Calisma oncesinde deney 1 grubunda, deney 2 grubunda ve mevcut programin
ongordigii 6gretim yontemi ile ders islenisi yapilacak olan kontrol grubunda yer alan
Ogrencilere uygulanan bilimsel silire¢ beceri 6n test puanlari arasinda da anlamli bir
farklilik tespit edilmemistir. Ogrencilerin ders anlatimlar1 yapilmadan dnce benzer bilimsel

stire¢ beceri diizeylerine sahip olduklar1 gorilmiistiir.

Calisma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda 6grenme kutular1 destekli
Ogrenci takimlar1 basari boliimleri yontemi uygulanan deney 1 grubunda yer alan
ogrencilerin biyoloji dersine yonelik tutum son test puanlari ile mevcut programin
ongordigii 6gretim yontemi uygulanan kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ve 6grenci

takimlar1 basar1 boliimleri yontemi ile ders anlatimi yapilan deney 2 grubu 6grencilerin
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biyoloji dersine yonelik tutum son test puanlar1 arasinda deney 1 grubu lehine anlamli bir
fark tespit edilmistir. Deney 1 grubunda yer alan Ogrencilerin biyoloji dersine yonelik
tutum 6lgeginin BIY (Biyolojiye Yénelik Ilgi) alt boyutu hari¢ diger tiim alt boyutlarinda
(BB, BO, KB, BON) kontrol grubuna gore anlamli bir artis goriilmektedir. Deney 1
grubundaki Ogrencilerin ¢aligma sonrasinda biyoloji dersine karsi ilgilerinin kontrol
grubundaki Ogrencilere gore artmis olmasina ragmen bu artisin anlamli bir diizeyde
olmadig tespit edilmistir. Isbirlikli 6gretim ydntemi uygulanan deney 2 grubunda yer alan
ogrencilerin biyoloji dersine yonelik tutum son test puanlari ile kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin biyoloji dersine yonelik tutum son test puanlari arasinda anlamli bir fark
belirlenmemistir. Bu verilere bakilarak 6grenme kutular1 destekli 68renci takimlart basari
boliimleri yonteminin Ogrencilerin biyoloji dersine yonelik pozitif bir tutum

gelistirmesinde olumlu bir etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogrenme kutular1 destekli dgrenci takimlari bagar1 boliimleri ydntemi ile ders
islenen deney 1 grubunun biyoloji dersine yonelik tutum son test puanlari ile 6grenci
takimlar1 basar1 boliimleri yontemi ile ders islenen deney 2 grubunun biyoloji dersine
yonelik son test puanlari arasinda deney 1 grubu lehine anlamli bir fark tespit edilmistir.
Buradan hareketle Ogrenci takimlari basar1 boliimleri yonteminin yeni modeller ve
materyallerle desteklenmesinin Ogrencilerin biyoloji dersine yonelik tutumlarini olumlu

yonde etkiledigi sonucuna varilmaistir.

Ogrenme kutular1 destekli dgrenci takimlari bagar1 boliimleri ydntemi ile ders
islenen deney 1 grubunda yer alan 6grencilerin bilimsel siire¢ beceri son test puanlari ile,
mevcut programin ongordiigii 6gretim yontemi ile ders islenen kontrol grubunun bilimsel
siire¢ beceri son test puanlar1 arasinda deney 1 grubu lehine anlamli bir fark tespit
edilmistir. Bu farka bakilarak 6grenme kutular1 destekli igbirlikli 6gretim yapilan grubun
bilimsel siire¢ becerilerinin kontrol grubuna gore siire¢ sonunda daha fazla gelisme

gosterdigi sonucuna varilmastir.

Isbirlikli 6grenme ydntemi ile ders islenen deney 2 grubunun bilimsel siire¢ beceri
son test puanlari ile mevcut programin ongordiigii 6gretim yontemi ile ders islenen kontrol
grubunun bilimsel siire¢ son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir. Tespit
edilen bu farkin ise 6grenci takimlar1 basar1 boliimleri yontemi uygulanan deney 2 grubu

lehine oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglardan hareketle 6grenci takimlarit basar1 boliimleri
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yonteminin 0grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirme agisindan mevcut programin

Oongordigi 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogrenme kutular1 destekli dgrenci takimlar1 basar1 béliimleri ydntemi uygulanan
deney 1 grubunda yer alan Ogrencilerin bilimsel siire¢ son test puanlari ile 6grenci
takimlar1 bagar1 boliimleri yontemi uygulanan deney 2 grubunda yer alan dgrencilerin
bilimsel siire¢ son test puanlari arasinda deney 1 grubu lehine anlamli bir fark
belirlenmistir. Buna gore 6grenci takimlar bagar1 boliimleri yontemi uygulanan ortamlarin
farkl1 ara¢ gerecler ve etkinliklerle zenginlestirilmesinin Ogrencilerin bilimsel siire¢

becerilerini gelistirmesi beklenmektedir.

Calisma sonucunda 6grenme kutular1 destekli 6grenci takimlar1 basar1 boltimleri
yontemi uygulanan deney 1 grubunda yer alan 6grencilerin biyoloji dersine yonelik
tutumlarn ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir. Deney 2 grubunda
yer alan Ogrencilerin biyoloji dersine yonelik tutumlar1 {izerine cinsiyetin etkisi
incelendiginde "biyoloji &gretmenine yonelik goriisleri (BO)" ile "biyolojinin &nemi
(BON)" alt boyutlarinda, kontrol grubunda ise sadece " biyolojinin énemi (BON)" alt
boyutunda erkekler lehine anlamli bir fark tespit edilmistir. Buradan hareketle deney 1 ve
kontrol grubundaki erkek dgrencilerin biyoloji dersine kiz 6grencilere gore daha ¢ok 6nem

verdigi gorilmektedir.

Tiim istatistiksel veriler incelendiginde, biyoloji dersi " Diinyamiz" linitesi 6grenme
kutular1 destekli isbirlikli 6grenme Ogrenci takimlar1 basari boliimleri yontemine uygun
sekilde islendigi zaman Ogrencilerin biyoloji dersine olan tutumlarini ve bilimsel siireg
beceri diizeylerini mevcut programin ongordiigli Ogretim yontemine gore daha cok

gelistirdigi goriilmektedir.

Caligma stiresince deney 1 grubunda yer alan 6grencilerin 6grenme kutularindaki
etkinliklere biiyiik ilgi gdsterdikleri goriilmiis olup ders siiresi boyunca bir¢ok etkinlik ve
grup c¢alismasi yapilmistir. Bu durum bize MEB tarafindan " Diinyamiz" {initesi i¢in
ayrilan ders siiresinin 0grenci takimlar1 basar1 boliimleri yontemi ile ders islemek icin
olduk¢a yeterli oldugunu gostermektedir. Ayrica derslerin 6grenme kutulari destekli
isbirlikli 6grenme modeline dayali etkinliklerle anlatilmasinin 6grenme ortamindaki
atmosferi pozitif sekilde etkiledigi ve 6grencilerin hem sosyal hem de bireysel olarak

gelismesinde etkili olacagi sonucuna varilmaistir.
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Sonuglara baktigimiz zaman uygulamis oldugumuz o6grenme kutulari destekli
Ogrenci takimlar1 basart boliimleri yOnteminin bagarili oldugu ve egitim-6gretim
programlarinin amacina hizmet ettigi goriilmiistiir. Ciinkii MEB tarafindan istenilen
egitimin amaclarindan bazilar1 planli ve programli bir sekilde 6grencilere biyolojiye
yonelik olumlu tutum ve bilimsel siire¢ becerileri kazandirilmasidir. Ogrenme kutulari
destekli 6grenci takimlar1 bagar1 boliimleri yonteminin 6grencilerin biyoloji dersine karsi
olumlu tutum gelistirmesinde, derse daha ¢ok ilgi gdstermesinde ve bilimsel siireg
becerilerinin gelistirip olaylara bilimsel bir bakis acisi ile bakabilmelerini saglayacak
pozitif bir etki yarattig1 goriilmektedir. Bu sonuglara bakilarak egitimin ongoriilen hedefe

ulastig1 ve basarili oldugu goriilmektedir.

6.2. ONERILER

Bu calismada 6grenme kutulari destekli igbirlikli 6grenme yOnteminin &grencilerin
biyoloji dersine yonelik tutumlarina ve bilimsel siire¢ becerilerine etkisi incelenmistir.

Yapilan arastirmanin sonuclar1 géz 6niinde bulundurularak asagidaki oneriler getirilebilir:

> Ogrencilere biyoloji dersini sevdirmek ve ders basarilarini arttirmak i¢in 6grenme
ortamlarinda O6grencilerin konular1 ezberlemesini saglayan geleneksel o6gretim
yontem ve tekniklerindense, 0grenciyi merkeze alan ve onun Ogrenme siirecine
aktif katilimini saglayarak yaparak yasayarak 6grenmesini destekleyen yontem ve

teknikler kullanilmalidir.

> Ogrenme ortamlarinda &gretmenlerin  kazanimlara uygun materyaller iceren
ogrenme kutular1 gelistirmelerine ve bu 6grenme kutularim1 kullanmalarina

yardimci olunmalidir.

> Ogrenme kutular1 destekli isbirlikli §grenme yonteminin uygulandigi drnek etkinlik
kitaplari, arag geregler vb. hazirlanmali ve 6gretmenlerin bunlardan yaralanabilme
imkani saglanmalidir.

» Ogrenme kutularinda yer alacak olan arag ve gereg ve etkinliklerin biitiin herkesin
ulagabilecegi nitelikte, ucuz, basit, giinlik hayatta bulunabilir, tehlikesiz
materyaller olmasina dikkat edilmelidir.

» Biyoloji dersi " Diinyamiz" {initesi i¢in gergeklestirilen bu ¢alisma biyoloji dersinin

baska iiniteleri i¢inde uygulanarak yontemin etkililigi karsilastirilabilir.
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» Aragtirma Diyarbakir ili Cinar ilgesinde 87 Ogrencinin  katilimi ile
gergeklestirilmistir. Farkli okullarda farkli 6gretim seviyelerinde daha biiytlik
ogrenci gruplaryla gerceklestirilip yontemin etkililigi sinanabilir.

> Ogrenme kutular1 destekli isbirlikli 6grenme ydnteminin derse yonelik tutuma ve
bilimsel siire¢ becerilerine etkisi biyoloji dersinin yani sira ayni Ogretim

seviyelerindeki fizik matematik, kimya vb. derslerde de arastirilabilir.
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OZGECMIS

1989 tarihinde Diyarbakir ili Bismil ilgesinde dogdum. Ilkdgrenimimi Yenisehir
[Ikdgretim okulunda yaptim. Ortadgrenimimi Nevzat Ayaz Anadolu Lisesi'nde
tamamladim. Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Biyoloji Ogretmenligi
boliimiinden 2014 yilinda mezun oldum. 2014 yilinda Diyarbakir ili Bismil il¢esinde
Biyoloji ogretmeni olarak géreve basladim. 2015 yilinda Dicle Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii Biyoloji Egitimi Anabilim Dalinda yiiksek lisans egitimime bagladim.

Su an Diyarbakir ili Yenisehir ilgesinde 6gretmenlik gérevime devam etmekteyim.



EKLER

EK-1

BiYOLOJIYE YONELIK TUTUM OLCEGI

1. Cinsiyetiniz: Kiz( ) Erkek ( )
2. Babamzin egitim durumu nedir? '
Okuryazar degil () Ilkokul mezunu ()

ortadgretim mezunu ()

3. Annenizin egitim durumu nedir?

Ortaokul mezunu ()

Universite mezunu ()

Okuryazar degil () Ilkokul mezunu () Ortaokul mezunu (
)
ortadgretim mezunu () Universite mezunu ()

4. Gecen yilki bivoloji dersi ortalamaniz: isaretleyiniz.
0-44 () 45-54( ) 55-69 () 70-84 () 85-100 ()
5. Yasadiginz cevre; 11 () Ilige () Belde () Koy ()

iFADELER Kesinlikle Katiiyorum | Kararsizim | Katilmiyorum | Kesinlikle

Katilyorum Katilmiyorum

1.Biyoloji ile ilgili kitaplar okumaktan hoglanirim.

2.Biyoloji ile ilgili herhangi bir konuda problemler
¢o6zmeye bayilirim.

3.Biyoloji sevdigim bir alandir.

4.Biyolojiye ayrilan ders saatlerinin artirilmasinin
yararli olacagini diistiniyorum.

5.ileride biyoloji ile ilgili bir meslekte calismak isterim.

6.Biyoloji ile ilgili belgesel v.b TV programlarini
izlemekten hoslanirim.

7.Biyoloji dersinde canli organizmalarla ¢alismayi ilgi
¢ekici bulurum.

8. Biyoloji konulariyla ilgili tartismalar ilgimi cekmez.

9.Biyoloji dersinde canim sikilr.

10 Mezun olduktan sonra biyoloji dersinde
ogrendiklerimi ¢cok fazla kullanacagimi sanmiyorum.

11.Yararh oldugunu diisindGigiim igin biyoloji dersine
caligirim.

12.Biyoloji derslerinde gorsel arag-gereg destegi ile
derslerin islenmesinin dersi daha cazip hala
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getirecegini distiniyorum.

13.Biyoloji derslerinde arag gereg kullaniminin, ders
esnasinda yapilan hatalarin aninda goruliip
dizeltilmesinde etkili olabilecegini distinliyorum.

14.Bazi biyoloji konularinin arag-gereg yardimi ile
gorsel olarak anlatilmasinin daha yararli olabilecegini
disiniyorum.

15.Biyoloji derslerinde 6gretim arag-gereglerinin
siklikla kullanilmasi gerektigini dislintiyorum.

16. Biyoloji 6gretmenimizin herhangi bir biyoloji
konusuyla ilgili uygulamalarda resim, maket vb gorsel
araglar kullanarak gizimler yapmasinin dersin
etkinligini artirdigini diistintiyorum.

17.Biyoloji derslerindeki konularin glinlik olaylarla
iliskilendirilerek anlatilmasi dersi daha cazip hale
getirir.

18. Biyoloji derslerinde biyoloji 6grenme etkinliklerine
ayrilan zamanin artirilmasi derse olan ilgiyi
artirabilecegini artiracaktir.

19.Biyoloji dersinin 6gretim arag-gerecleri destegi ile
islenmesinin, 6gretmenin her 6grenciye daha ¢ok
zaman ayirmasini ve ilgilenmesini saglayabilecegini
distniyorum.

20.Biyoloji bana kolay gelen bir derstir.

21. Biyoloji dersinde basarili olmamin gelecekte isime
yarayacagini disinmiyorum.

22.Biyoloji 6gretmenimi seviyorum.

23.0gretmenimizin dersi anlatirken kullandigi metot
ve teknikler derse olan ilgimizi arttiriyor.

24 .Biyoloji 6gretmenimiz gerek sinifta gerekse
laboratuvarda biyoloji ile ilgili aktivitelere katilmamiza
tesvik eder.

25.0gretmenimizin dersi anlatirken kullandig| metot
ve teknikler dersteki basarimi arttiriyor.

26.Biyoloji 6gretmenimiz biyoloji dersine daha ¢ok
¢alismamiz icin bizi cesaretlendirir.

27. Biyoloji 6gretmenim biyolojide gelismeye acik bir
yetenege sahip oldugumu bana hissettirir.

28.Biyoloji 6gretmenime ileride fen ve biyoloji temelli
calismalar yapmak istedigimi sdylersem, beni
cidddiyetle dinleyebilecegini sanmiyorum.

29.Biyoloji dersi ile ilgili benim igin dnemli olan bir
konuda konusmak istersem, biyoloji 6gretmenim
benimle ilgilenmez.

30.Biyoloji en basarisiz oldugum derstir.

31.Cogu derste basaril olmama ragmen biyolojide iyi
degilim.

32. Biyoloji dersinde 6gretilenleri anlamakta ¢cogu
zaman zorlanirim.

33.Biyoloji dersine ¢alisirsam iyi notlar alabilirim.

34.Biyolojiyi zorluk cekmeden 6grenebilecegimden
eminim.

35.Biyoloji dersine galisirken canim sikilir.

36.Biyoloji dersinde etkinliklerin 6grencilere
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yaptiriimasindan hoslanmam.

37.biyoloji, cevremizdeki dogal olaylarin daha iyi
anlasiimasi icin 6nemlidir.

38.Biyolojin glinliik yasantida ¢cok dnemli bir yeri
vardir.

39.Biyoloji yararli ve gerekli bir bilimdir.

40.Biyoloji alanindaki gelismeler ve buluslar yasam
kalitemizi arttirir.

41.Biyoloji dersleri benim igin zaman kaybidir.

42 .Biyoloji dersinin icerigi haricinde
biyoloji konulari ile ilgili daha ¢ok bilgi edinmek
isterim.
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EK-2

4.

BIiLIMSEL SUREC BECERI OLCEGI

Bu test ozellikle, karsimiza cikabilecek karmasik gibi goriinen problemleri analiz edebilme
kabiliyetinizi ortaya cikarabilmesi acisindan cok faydahdir. Bu test icinde problemdeki
degiskenleri tamimlayabilme, hipotez kurma ve tamimlama, islemsel aciklamalar getirebilme,
problemin ¢6ziimii icin gerekli incelemelerin tasarlanmasi, grafik c¢izme ve verileri
yorumlayabilme yeteneklerini Ol¢ebilen sorular bulunmaktadir. Her soruyu okuduktan sonra
kendinizce uygun secenegi isaretleyiniz.
Biyoloji Ogretmeni
Seval 0ZMEN

1. Bir basketbol antrenérii, oyuncularinin giigsiiz olmasindan dolayr maglari kaybettiklerini
diisinmektedirler. Giiglerini etkileyen faktoérleri arastirmaya karar verir. Antrendr, oyuncularin
gliclinii etkileyip etkilemedigini 6lcmek icin agsagidaki degiskenlerden hangisiniincelemelidir?

a. Her oyuncunun almis oldugu giinliik vitamin miktarini.

b. Giinluk antrenman siresini.

¢. Gunlik agirhk kaldirma galismalarinin miktarini.

d. Yukaridakilerin hepsini.

2. Arabalarin verimliligini inceleyen bir arastirma yapilmaktadir. Sinanan hipotez, benzine katilan
bir katki maddesinin arabalarin verimliligini artirdigi yolundadir. Ayni tip bes arabaya ayni miktarda
benzin, fakat farkh miktarlarda katki maddesi konur. Arabalar benzinleri bitinceye kadar ayni yol
lizerinde giderler. Daha sonra her arabanin aldigi mesafe kaydedilir. Bu c¢alismada arabalarin
verimliligi nasil 6lgiliir?

a. Arabalarin benzinleri bitinceye kadar gecgen siire ile.
b. Kullanilan benzin miktariile.

C. Her arabanin gittigi mesafe ile

d. Kullanilan katki maddesinin miktariile.

3. Bir araba lireticisi daha ekonomik arabalar yapmak istemektedir. Arastirmacilar arabanin litre
basina alabilecegi mesafeyi etkileyebilecek degiskenleri arastirmaktadirlar.  Asagidaki

degiskenlerden hangisi arabanin litre bagina alabilecegi mesafeyietkileyebilir?

a. Arabanin agirligi.
b. Arabanin rengi.
¢. Motorun hacmi.
d.aveb.

Ali bey evini isitmak igin komgsularindan daha ¢ok para 6demesinin sebeplerini merak etmektedir.

Isinma giderlerini etkileyen faktorleri arastirmak icin bir hipotez kurar. Asagidakilerden hangisi bu

arastirmada sinanmaya uygun bir hipotez degildir?



a. Evin gevresindeki agac sayisi ne kadar az ise isinma gideri o kadarfazladir.
b. Evde ne kadar ¢ok pencere ve kapi varsa isinma gideri de o kadar fazlaolur

¢. Biyuk evlerin isinma giderlerifazladir.

d. Isinma giderleri arttik¢a ailenin daha ucuza isinma yollari aramasi gerekir.

5. Fen sinifindan bir 6grenci sicakhgin bakterilerin gelisimi iizerindeki etkilerini arastirmaktadir.

Yaptig1 deney sonucunda, 6grenci asagidaki verileri elde etmistir:

Deney odasinin
sicakligi (oC)

5

10
15
25
50
70

Asagidaki grafiklerden hangisi bu verileri dogru olarak gostermektedir?

1

8

2
Kolonllerin &

sayisl
2

L

B b

0510 1525 5070

Sicaklik 30
]
0

/I —————

360 1215 18
Kolonitarin sayisi

Bakteri kolonilerinin

Kolonllerln &

syl

4
2

sayis1

1)
e

01020 30 40 50 8070

Sicaklik 10

(o)

5
]

)
—_—

DR I P LR L)
Kolanilerln sayisi

93

6. Bir polis sefi arabalarin hizinin azaltilmas: ile ugrasmakta olup, arabalarin hizini etkileyebilecek

bazi faktorler oldugunu diisinmektedir. Siriiciilerin ne kadar hizli araba kullandiklarini agagidaki

hipotezlerin hangisi ile sinayabilir?

a. Daha geng surticllerin daha hizli araba kullanma olasiligiyksektir.
b.Kaza yapan arabalar ne kadar bliyikse, kaza sayisi o kadar az olur.

¢. Yollarda ne kadar ¢ok polis ekibi olursa, kaza sayisi o kadar azolur.
d. Arabalar eskidikge kaza yapma olasiliklariartar.

7. Bir fen sinifinda, tekerlek yiizeyi genisliginin tekerlegin daha kolay yuvarlanmasi uizerine etkisi
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arastirilmaktadir. Bir oyuncak arabaya genis yiizeyli tekerlek takilir, 6nce bir rampadan (egik diizlem)
asagi birakilir ve daha sonra diiz bir zemin lizerinde gitmesi saglanir. Deney, ayni arabaya daha dar

ylizeyli tekerlekler takilarak tekrarlanir. Hangi tip tekerlegin daha kolay yuvarlandigi nasil élgiiliir?

a. Her deneyde arabanin gittigi toplam mesafe olculir.

b.Rampanin (egik diizlem) egim acisi 6l¢ulir.

¢. Her iki deneyde kullanilan tekerlek tiplerinin ylzey genislikleriolgulir.
d. Her iki deneyin sonunda arabanin agirliklar él¢ilir.

8. Bir ¢iftci daha ¢ok misir iiretebilmenin yollarini aramaktadir. Misirlarin miktarinietkileyen
faktorleri aragtirmayi tasarlar. Bu amagla asagidaki hipotezlerden hangisinisinayabilir?

a. Tarlaya ne kadar ¢ok glibre atilirsa, o kadar ¢gok misir elde edilir.
b. Ne kadar ¢cok misir elde edilirse, kar o kadar fazlaolur.

€. Yagmur ne kadar ¢ok yagarsa, giibrenin etkisi o kadar ¢ok olur.
d. Misir Gretimi arttikga, Gretim maliyeti de artar.

9. Bir odanin tabandan itibaren degisik yiizeylerdeki sicakliklarla ilgili bir calisma yapilmisgve elde

edilen veriler agsagidaki grafikte gosterilmistir. Degiskenler arasindaki iliskinedir?

2
%
Hava 24

Sicakigi
(o) 2 .

20
50 100 150 200 250 300
Yikseklik(em)

a. Yikseklik arttikca sicaklik azalir.
b. Sicakhk arttik¢a yUkseklik azahr

¢. Yukseklik arttikga sicaklik artar.

d. Yikseklik ile sicaklik arasinda bir iliski yoktur.

10. Ahmet, basketbol topunun icindeki hava arttikga, topun daha vyiksege sigradigini
diisiinmektedir. Bu hipotezi arastirmak igin birkag basketbol topu alir ve iglerine farkh miktarda hava

pompalar. Ahmet hipotezini nasil ssnamahidir?

a. Toplari ayni ylkseklikten fakat degisik hizlarla yere vurur.

b. iclerinde farkh miktarlarda hava olan toplari, ayni yiikseklikten yere birakir.

¢. iglerinde ayni miktarlarda hava olan toplari, zeminle farkli agilardan yere vurur.
d. iclerinde ayni miktarlarda hava olan toplari, farkl yiiksekliklerden yere birakir.

11. Bir tankerden benzin almak icin farkh geniglikte 5 hortum kullanilmaktadir. Her hortumigin ayni

pompa kullanilir. Yapilan ¢alisma sonunda elde edilen bulgular asagidaki grafikte gosterilmistir.
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15

Dakikada 12

pompalanan

benzin miktani 9
{litre)

a S

5 10 15 26 25 30 35
Hortumlann gapi (mm)

Asagidakilerden hangisi degiskenler arasindaki iliskiyi aciklamaktadir?

a. Hortumun ¢api genisledikge dakikada pompalanan benzin miktari daartar.

b. Dakikada pompalanan benzin miktari arttik¢a, daha fazla zaman gerekir.
¢. Hortumun gapi kiiglildiikge dakikada pompalanan benzin miktari da artar.
d. Pompalanan benzin miktari azaldik¢a, hortumun gapi genisler.

Once asagidaki aciklamay1 okuyunuz ve daha sonra 12, 13, 14 ve 15 inci sorular aciklama

kismindan sonra verilen paragrafi okuyarak cevaplayinz.

Aciklama: Bir arastrmada, bagimli degisken bir takim faktorlere bagimli olarak gelisim gosteren
degiskendir. Bagimsiz degiskenler ise bagimli degiskene etki eden faktdrlerdir. Ornegin arastirmanin
amacma gore fizik basarisi1 bagimli bir degisken olarak alinabilir ve ona etki edebilecek faktor veya

faktorler de bagimsiz degiskenler olurlar.

Ayse, glinesin karalar1 ve denizleri ayn1 derecede 1sitip 1sitmadigini merak etmektedir. Bir
aragtirma yapmaya karar verir ve ayni biiyiikliikte iki kova alir bunlardan birini toprakla, digerini de su
ile doldurur ve ayni miktarda giines 1s1s1 alacak sekilde bir yere koyar. 08.00-

18.00 saatleri arasinda her saat bast sicakliklarmi 6lger.

12. Aragtirmada agagidaki hipotezlerden hangisi sinanmigtir?

a. Toprak ve su ne kadar ¢ok giines 15181 alirlarsa, o kadar isinirlar.

b. Toprak ve su glines altinda ne kadar fazla kalirlarsa, o kadar ¢okisinirlar.
C. Giines farkli maddeleri farkh derecede isitir.

d. Ginln farkli saatlerinde giinesin 1sisi da farkliolur.

13. Arastirmada asagidaki degiskenlerden hangisi kontrol edilmigtir?
a. Kovadaki suyun cinsi.

b. Kovalara koyulan maddenin tiird.

C. Toprak ve suyun sicaklig.

d. Her bir kovanin glines altinda kalmasiiresi.

14. Arastirmada bagimli degisken hangisidir?
a. Kovadaki suyun cinsi.

b. Kovalara koyulan maddeler

¢. Toprak ve suyun sicaklig.

d. Her bir kovanin giines altinda kalma siresi.



96

15. Arastirmadaki bagimsiz degisken hangisidir?
a. Kovadaki suyun cinsi.

b. Kovalara koyulan maddelerin tur.

¢. Toprak ve suyun sicakligi

d. Her bir kovanin giines altinda kalma siresi.

16. Can, yedi ayri bahgedeki ¢imenleri bicmektedir. Cim bigme makinesiyle her hafta bir bahgedeki
¢imenleri bicer. Cimenlerin boyu bahgelere gore farkh olup bazilarinda uzun bazilarinda kisadir.
Cimenlerin boylari ile ilgili hipotezler kurmaya baslar. Asagidakilerden hangisi sinanmaya uygun bir
hipotezdir?

a. Hava sicakken ¢im bigmek zordur.

b. Daha cok sulanan bahcedeki cimenler daha uzun olur

¢. Bahgeye atilan glibrenin miktari dnemlidir.

d. Bahge ne kadar engebeliyse ¢cimenleri kesmekte o kadar zor olur.

17, 18, 19 ve 20 nci sorular1 asagida verilen paragrafi okuyarak cevaplayimiz.

Murat, suyun sicakligmin, su i¢inde ¢oziinebilecek seker miktarini etkileyip etkilemedigini arastirmak
ister. Birbirinin ayn1 dort bardagm her birine 50 ser mililitre su koyar. Bardaklardan birisine 0oC de,
digerlerine de sirayla 500C, 750C ve 950C sicaklikta su koyar. Daha sonra her bir bardaga

¢oziinebilecegi kadar seker koyar ve karistirir.

17. Bu arastirmada sinanan hipotez hangisidir?

a. Seker ne kadar ¢ok suda karistirilirsa o kadar ¢ok ¢6ztinir.

b. Ne kadar ¢cok seker ¢éziinurse, su o kadar tatliolur.

¢. Sicakhk ne kadar yiiksek olursa, ¢6ziinen sekerin miktari o kadar fazla olur.
d. Kullanilan suyun miktari arttik¢a sicakligi da artar.

18. Bu arastirmada kontrol edilebilen degisken hangisidir?
a. Her bardakta ¢ozlinen seker miktari.

b. Bardaklarin sayisi.

¢. Her bardaga konulan su miktari.

d. suyun sicaklig

19. Arastirmanin bagimli degiskeni hangisidir?
a. Her bardakta ¢ozlinen seker miktari.

b. Bardaklarin sayisi.

¢. Her bardaga konulan su miktari.

d. Suyun sicakligi.

20. Aragtirmadaki bagimsiz degisken hangisidir?
a. Her bardakta ¢o6zlinen seker miktari.

b. Bardaklarin sayisi.

¢. Her bardaga konulan su miktari

d. Suyun sicakhig.
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21. Bir bahgivan domates uretimini artirmak istemektedir. Degisik birka¢ alana domates tohumu
eker. Hipotezi, tohumlar ne kadar ¢ok sulanirsa, o kadar gabuk filizlenecegidir. Bu hipotezi nasil
sinar?

a. Farkli miktarlarda sulanan tohumlarin kag giinde filizlenecegine bakar.
b. Her sulamadan bir giin sonra domates bitkisinin boyunu dlger.

¢. Farkli alanlardaki bitkilere verilen su miktarinidlger.

d. Her alana ektigi tohum sayisina bakar.

22. Bir bahgivan tarlasindaki kabaklarda yaprak bitleri gériir. Bu bitleri yok etmek gereklidir. Kardesi
“Kling” adli tozun en iyi bocek ilaci oldugunu séyler. Tarim uzmanlari ise “Acar” adh spreyin daha
etkili oldugunu séylemektedir. Bahgivan alti tane kabak bitkisi secer. Ug tanesini tozla, Ug tanesini
de spreyle ilaglar. Bir hafta sonra her bitkinin iizerinde kalan canli bitleri sayar. Bu ¢alismada bocek

ilaglarinin etkinligi nasil 6lgulir?

Kullanilan toz yada spreyin miktari 6l¢alur.

a
b. Tozya da spreyle ilaglandiktan sonra bitkilerin durumlari tespitedilir.

e

Her fidede olusan kabagin agirhgi élgilir.

=

Bitkiler Gizerinde kalan bitler sayilir.

23. Ebru, bir alevin belli bir zaman siiresi icinde meydana getirecegi 1s1 enerjisi miktarini 6lgmek
ister. Bir kabin icine bir litre soguk su koyar ve 10 dakika siireyle isitir. Ebru, alevin meydana getirdigi
Isi enerjisini nasil 6lger?

a. 10 dakika sonra suyun sicakliginda meydana gelen degismeyikaydeder.
b. 10 dakika sonra suyun hacminde meydana gelen degismeyi6lger.

¢. 10 dakika sonra alevin sicakligini dlger.

d. Bir litre suyun kaynamasi igin gegen zamani 6lger.

24. Ahmet, buz pargaciklarinin erime siiresini etkileyen faktérleri merak etmektedir. Buz
pargalarinin biyiikliigii, odanin sicakhgi ve buz parg¢aciklarinin sekli gibi faktorlerin erime siiresini
etkileyebilecegini diisliniir. Daha sonra su hipotezi sinamaya karar verir: Buz pargalarinin sekli erime
siiresini etkiler. Ahmet bu hipotezi sinamak i¢in asagidaki deney tasarimlarindan hangisini
uygulamahdir?

a. Her biri farkli sekil ve agirlikta bes buz pargasi alinir. Bunlar ayni sicaklikta benzer bes kabin igine
ayri ayri konur ve erime sureleriizlenir.

b. Her biri ayni sekilde fakat farkli agirlikta bes buz pargasi alinir. Bunlar ayni sicaklikta benzer bes
kabin icine ayri ayri konur ve erime slreleriizlenir.

¢. Her biri ayni agirlikta fakat farkh sekillerde bes buz pargasi alinir. Bunlar aynisicaklkta benzer

bes kabin icine ayri ayri konur ve erime siireleriizlenir.

d. Her biri ayni agirlikta fakat farkh sekillerde bes buz pargasi alinir. Bunlar farkli sicaklikta benzer

bes kabin icine ayri ayri konur ve erime sireleriizlenir.
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25. Bir aragtirmaci yeni bir giibreyi denemektedir. Calismalarini ayni biiyiikliikte bes tarlada yapar. Her

tarlaya yeni giibresinden degisik miktarlarda karistirir. Bir ay sonra, her tarlada yetisen ¢imenin

ortalama boyunu &lger. Olgiim sonuglari asagidaki tabloda verilmistir.

Giibre miktan Cimenlerin ortalama boyu
(kg) (cm)

10 7

30 10

50 12

80 14

100 12

Tablodaki verilerin grafigi asagidakilerden hangisidir?

a. b.
Giibre
Gimenlerin miktan
ortalama
boyu
Giibre miktan Gimenlerin ortalama boyu
Giibre
= Gimenlerin - miktan
ortalama
boyu
Giibre miktan Gimenlerin ortalama boyu

26. Bir biyolog su hipotezi test etmek ister: Farelere ne kadar ¢ok vitamin verilirse o kadarhizl

biiylrler. Biyolog farelerin biiyiime hizini nasil 6l¢gebilir?

a. Farelerin hizini élger.
b. Her giin fareleri tartar.

¢. Farelerin, glinlik uyumadan durabildikleri streyi olger.

d. Her giin farelerin yiyecegi vitaminleri tartar.

27. Ogrenciler, sekerin suda ¢oziinme siiresini etkileyebilecek degiskenleri diisiinmektedirler. Suyun

sicakhigini, sekerin ve suyun miktarlarini degisken olarak saptarlar. Ogrenciler, sekerin suda ¢dziinme

suresini agagidaki hipotezlerden hangisiyle sinayabilir?

a. Daha fazla sekeri ¢ozmek icin daha fazla su gereklidir.

b. Su sogudukga, sekeri cbzebilmek icin daha fazla karistirmak gerekir.
€. Su ne kadar sicaksa, o kadar ¢ok seker ¢cozlinecektir.

d. su 1sindik¢a seker daha uzun surede ¢ézinur.
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28. Suisindik¢a seker daha uzun siirede ¢oziiniir.Bir arastirma grubu, degisik hacimli motorlari olan

arabalarin randimanlarini lger. Elde edilen sonuglarin grafigi asagidaki gibidir:

0
Lilre bagina
dlnan mesale 2§
(km)
-0

1 2 3 4 §
Mator hacmi
[Hites)

Asagidakilerden hangisi degiskenler arasindaki iliskiyi gosterir?
a. Motor ne kadar biyiikse, bir litre benzinle gidilen mesafe de o kadar uzunolur.
b. Bir litre benzinle gidilen mesafe ne kadar az olursa, arabanin motoru o kadar kiigiik

demektir.
¢. Motor kiglldikge, arabanin bir litre benzinle gittigi mesafeartar.

d. Bir litre benzinle gidilen mesafe ne kadar uzun olursa, arabanin motoru o kadar biyuk

demektir

29, 30,31 ve 32nci sorular1 asagida verilen paragrafi okuyarak cevaplayiniz.

Topraga karistirilan yapraklarin domates iiretimine etkisi arastirilmaktadir. Arastirmada dort
biiylik saksiya ayni miktarda ve ataipte toprak konulmustur. Fakat birinci saksidaki topraga 15 kg,
ikinciye 10 kg, {iglinciiye ise 5 kg ciirlimiis yaprak karistirilmigtir. Dordiincti saksidaki topraga ise hic
¢lirlimiis yaprak karistirilmamastur.

Daha sonra bu saksilara domates ekilmistir. Biitiin saksilar giinese konmus ve ayni miktarda

sulanmistir. Her saksidan elde edilen domates tartilmis ve kaydedilmistir.

29. Bu arastirmada sinanan hipotez hangisidir?

a. Bitkiler giinesten ne kadar ¢ok 151k alirlarsa, o kadar fazla domates verirler.
b. Saksilar ne kadar biiyiik olursa, karigtirilan yaprak miktar1 o kadar fazla olur.
c. Saksilar ne kadar ¢ok sulanirsa, i¢lerindeki yapraklar o kadar ¢abuk diiser.

d. Topraga ne kadar ¢ok ciiriik yaprak karistirilirsa, o kadar fazla domateselde edilir.

30. Bu aragtirmada kontrol edilen degisken hangisidir?

a. Her saksidan elde edilen domates miktari.
b.Saksilardaki toprak miktari.

¢. Saksilara karistirilan yaprak miktari.
d.Clrimus yaprak karistirilan saksi sayisi.
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31. Arastirmadaki bagimli degisken hangisidir?

a. Her saksidan elde edilen domates miktari.
b. Saksilardaki toprak miktari.
c. Saksilara karistirilan yaprak miktari.

d. Clrimis yaprak karistirilan saksi sayisi.

32. Arastirmadaki bagimsiz degisken hangisidir?

a. Her saksidan elde edilen domates miktari.
b. Saksilardaki toprak miktari.
c. Saksilara karistirilan yaprak miktari.

d. Clirimis yaprak karistirilan saksi sayisi.

33. Bir 6grenci miknatislarin kaldirma yeteneklerini arastirmaktadir. Cesitli boylarda ve sekillerde
birka¢ miknatis alir ve her miknatisin gektigi demir tozlarini tartar. Bu ¢calismada miknatisin kaldirma
yetenegi nasil tanimlanir?

a. Kullanilan miknatisin blyiklGgi ile.
b.Demir tozlarini geken miknatisin agirhgi ile.
C. Cekilen demir tozlarinin agirligi ile.
d.cekilen deniz tozlarinin agirligi ile.

34. Bir hedefe gesitli mesafelerden 25 er atis yapilir. Her mesafeden yapilan 25 atistan hedefe

isabet edenler agagidaki tabloda gésterilmistir.

Mesafe (m) Hedefe vuran atig sayist
5 25
15 10
25 10
50 5

100 2



34.Asagidaki grafiklerden hangisi verilen bu verileri en iyi sekilde yansitir?

a.
el
HedeN butan
abgsays 20
15
(]
10
L1
§
20 40 60 80 100
Hedefa olan uzakiik
(m)

100

Hedafeolan 80
uzaklik (m)

40

X

5 10 15 20 25
Hedeli bulan
abig sayls!

b,

100

Hedefaolan 80
uzakiik (m)
25

15
L

—

2 510 1525
Hedefl bulan
abiy sayisi

d.
]
Hedefi bulan
algsayisi 20
15
10
5 Py
20 40 80 80 100

Hedefe olan uzaklik
(m)
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35. Sibel, akvaryumdaki baliklarin bazen ¢ok hareketli bazen ise durgun olduklarini gézler. Baliklarin

hareketliligini etkileyen faktérleri merak eder. Baliklarin hareketliligini etkileyen faktorleri hangi

hipotezle sinayabilir?

a. Baliklara ne kadar ¢ok yem verilirse, o kadar gok yeme ihtiyaglarivardir.
b. Baliklar ne kadar hareketli olursa o kadar cok yeme ihtiyaclarivardir.

¢. Suda ne kadar ¢ok oksijen varsa, baliklar o kadar iriolur.

d. Akvaryum ne kadar 1sik alirsa, baliklar o kadar hareketliolur.

36. Murat Bey’in evinde birgok elektrikli alet vardir. Fazla gelen elektrik faturalaridikkatini

¢eker. Kullanilan elektrik miktarini etkileyen faktorleri arastirmaya karar verir. Asagidaki

degiskenlerden hangisi kullanilan elektrik enerjisi miktarinietkileyebilir?

a. TV nin acik kaldigi sire.

b. Camasir makinesini kullanmasiklig

C. Elektrik sayacinin yeri.
d.avec.
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Ogretmen:

Seval OZMEN
Smif: 10\A
Tarih: 12\04\2016

Zaman: 40 dk

Ders Plani

Konu
e  Ekosistem ekolojisi
e  Ekosistemin canli ve cansiz bilesenleri
e  Habitat, tiir, ekoloji, ekosistem, ekolojik nis, popiilasyon kavramlari

Kazammlar

o Ekosistem, ekoloji, habitat, ekolojik nis, tiir, popiilsyon vb. Kavramlar1 agiklar.

uygulanmasi

Zaman Etkinlik Organizasyon / kaynaklar
Biyolojinin alt bilim dallarindan biri olan

14:40 - 15:00 | ekolojinin agiklanmasi M.E.B. Biyoloji Ders Kitab1
Ekosistem, habitat, ekolojik nis, tiir, M.E.B. Biyoloji Dersi Miifredati
popiilasyon kavramlarmin agiklanmasi Calisma kagidi

15:00 - 15:20 | Ogretmen gdzetiminde ¢alisma kagid
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Ogretmen:

Simif: 10\A

Zaman: 80 dk

Seval OZMEN

Tarih: 15\04\2016

Ders Plam

Konu

e  Ekosistem ekolojisi
e  Ekosistemin canli ve cansiz bilesenleri
e  Habitat, tiir, ekoloji, ekosistem, ekolojik nis, popiilasyon kavramlar1

Kazammlar

o Ekosistem, popiilasyon ve komiinite arasindaki iliskiyi 6rneklerle agiklar.

Zaman Etkinlik Organizasyon / kaynaklar
09:40 - 10:00 | Ekosistem, popiilasyon ve komiinite arasindaki | M.E.B. Biyoloji Ders Kitabi
iligkinin agiklanmasi M.E.B. Biyoloji Dersi Miifredati
Calisma kagid1
’ Ogrenme Kutusu
10:00- 10:20 Ogretmen gozetiminde ¢alisma kagidi
uygulanmast
10:30- 11:10 | Ogretmen gozetiminde 6grenme kutusu

etkinliklerinin yapilmasi
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Ogretmen:

Seval OZMEN
Simf: 10\A Ders Plam

Tarih: 19\04\2016

Zaman: 40 dk

Konu

e  Ekosistem ekolojisi
e Ekosistemin canli ve cansiz bilesenleri

Kazamimlar

o Ekosistemin canli ve cansiz bilesenlerini kavrar ve aralarmdaki iliskiyi irdeler.
e abiyotik faktorlerden 151k, sicaklik, iklim, toprak, mineral ve PH; biyotik fasktorlerden iireticiler, tiiketiciler ve
ayristiricilar ayirt edilebilir.

Zaman Etkinlik Organizasyon / kaynaklar

14:40- 15:00 e  Abiyotik faktorlerden 151k, sicaklik, M.E.B. Biyoloji Ders Kitab1
iklim, toprak, mineraller, su ve PH M.E.B. Biyoloji Dersi Miifredati
ayrintilari ile verilir. Caliyma kagidi

15:00- 15:20 e Ogretmen gdzetiminde konuyla ilgili

caligma kagidi uygulanmasi
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Ogretmen:

Seval OZMEN
Simf: 10\A Ders Plam

Tarih: 22\04\2016

Zaman: 80 dk

Konu

e  Ekosistem ekolojisi
e Ekosistemin canli ve cansiz bilesenleri

Kazamimlar

o Ekosistemin canli ve cansiz bilesenlerini kavrar ve aralarmdaki iliskiyi irdeler.
e abiyotik faktorlerden 151k, sicaklik, iklim, toprak, mineral ve PH; biyotik fasktorlerden iireticiler, tiiketiciler ve
ayristiricilar ayirt edilebilir.

Zaman Etkinlik Organizasyon / kaynaklar

09:40- 10:00 e biyotik faktorlerden iireticiler, M.E.B. Biyoloji Ders Kitab1
tiiketiciler, ayristiricilar ayrmtilariyla | M.E.B. Biyoloji Dersi Miifredati
anlatilr.. Calisma Kagidi

Ogrenme Kutusu

10:00- 10:20 e Ogretmen gozetiminde konuyla ilgili
caligma kagidi uygulanmasi

10:30- 11:10 e Ogretmen gdzetiminde 6grenme
kutusu etkinliklerinin uygulanmast
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Ogretmen:

Seval OZMEN
Simf: 10\A Ders Plam

Tarih: 26\04\2016

Zaman: 40 dk

Konu

e  Ekosistem ekolojisi
o  Canlilar arasindaki beslenme sekilleri

Kazanimlar

e Canlilar arasinda beslenme yoniinden farkliliklar oldugunu kavrar.
Ototrof beslenme ve heterotrof beslenme sekillerini 6rneklerle kavrar.

Zaman Etkinlik Organizasyon / kaynaklar
14:40- 15:00 e Ototrof eslenme ve heterotrof M.E.B. Biyoloji Ders Kitab1
beslenme sekilleri verilir. M.E.B. Biyoloji Dersi Miifredati
Caligma kagidi
15:00- 15:20 e Ogretmen gdzetiminde konuyla ilgili

calisma kagidi uygulanmasi
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Ogretmen:

Seval OZMEN
Simf: 10\A Ders Plam

Tarih: 29\04\2016

Zaman: 80 dk

Konu

e Ekosistem ekolojisi
e Canlilar arasindaki beslenme sekilleri

Kazanimlar

e Canlilar arasinda beslenme yoniinden farkliliklar oldugunu kavrar.
e  Canlilar arasindaki Yararl ve zararl birliktelikleri kavrar.
e Hem otcul hem otgul beslenme seklini 6rneklerle kavrar.

Zaman Etkinlik Organizasyon / kaynaklar
09:40- 10:00 e Canlilar arsindaki yararli ve zararli M.E.B. Biyoloji Ders Kitabi
birliktelikler orneklerle desteklenerek | M.E.B. Biyoloji Dersi Miifredat
verililir. Calisma Kagidi
e Hem ototrof hem heterotroph Ogrenme Kutusu

beslenme sekli 6rneklerle agiklanir.

10:00- 10:20 e Ogretmen gdzetiminde konuyla ilgili
caligma kagidi uygulanmasi

10:30- 11:10 e Ogretmen gozetiminde 6grenme

kutusu etkinliklerinin uygulanmasi
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Ogretmen:

Seval OZMEN
Simf: 10\A Ders Plam

Tarih: 03\05\2016

Zaman: 40 dk

Konu

e  Ekosistem ekolojisi
e  Ekosistemde madde ve enerji akis1

Kazanimlar

e Ekosistemde madde ve enerji akisini analiz eder.
e Besin zincirinianaliz eder.

Zaman Etkinlik Organizasyon / kaynaklar
14:40- 15:00 e Ekosistemdeki madde ve enerji akis M.E.B. Biyoloji Ders Kitab1
aciklanir. M.E.B. Biyoloji Dersi Miifredat1
Calisma kagidi

e Besin zinciri 6rneklerle agiklanir.

15:00- 15:20 e Ogretmen gdzetiminde konuyla ilgili
calisma kagid1 uygulanmasi
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Ogretmen:

Seval OZMEN
Simf: 10\A Ders Plam

Tarih: 06\05\2016

Zaman: 80 dk

Konu

e  Ekosistem ekolojisi
e  Ekosistemde madde ve enerji akis1

Kazanimlar

e  Madde ave enerji akiginda {iretici, tiiketici ve ayrigtiricilarin roliinii agiklar.
o Ekosistemdeki besin agi, besin zinciri ve besin piramidi arasindaki iligki analiz edilir

Zaman Etkinlik Organizasyon / kaynaklar
09:40- 10:00 e Madde ve enerji akiginda iiretici M.E.B. Biyoloji Ders Kitab1
tiiketici ve ayristiricilarin rolii M.E.B. Biyoloji Dersi Miifredat1
aciklanir . Calisma Kagid:
e Besin ag1 ve besin piramidi rneklerle | Ogrenme Kutusu
acgiklanir.
10:00- 10:20 e Ogretmen gozetiminde konuyla ilgili

¢alisma kagidi uygulanmasi

10:30- 11:10 e Ogretmen gdzetiminde 6grenm kutusu

etkinliklerinin uygulanmasi
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Ogretmen:

Seval OZMEN
Simf: 10\A Ders Plam

Tarih: 10\05\2016

Zaman: 40 dk

Konu

e  Ekosistem ekolojisi
e  Ekosistemde madde ve enerji akis1

Kazanimlar

e Ekosistemde madde ve enerji akisini analiz eder.
e  Enerji piramidi lizerinde ekosistemdeki enerji akisini irdeler.

Zaman Etkinlik Organizasyon / kaynaklar

14:40- 15:00 e  Enerji piramidi lizerinde M.E.B. Biyoloji Ders Kitab1
ekosistemdeki enerji akisi 6rneklerle M.E.B. Biyoloji Dersi Miifredat1
anlatilr. Calisma kagidi

15:00- 15:20 e Ogretmen gozetiminde konuyla ilgili

calisma kagid1 uygulanmasi
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Ogretmen:

Simf: 10\A

Zaman: 80 dk

Seval OZMEN

Tarih: 13\05\2016

Ders Plam

Konu

e Ekosistem ekolojisi
e Ekosistemde madde ve enerji akis1

Kazanimlar

e Tarimsal ilaglarin biyolojik birikimi ve bu birikimin canlilarin sagligi lizerine olumsuz etkileri irdelenir..

e Ogrencinin yakin ¢evresinden secilen bir alanda canlilarm cesitliligi ve segilen bir canlmin enerji doniisiimiindeki
yerini ekolojide kullanilan ¢esitli yontemlerle inceler.

Zaman Etkinlik Organizasyon / kaynaklar
09:40- 10:00 e Tarimsal ilaglarin biyolojik birikimi M.E.B. Biyoloji Ders Kitabi
ve bu birikimin canlilarin saglig M.E.B. Biyoloji Dersi Miifredati
iizerine olumsuz etkileri anlatilir. Calisma Kagidi
. Ogrencinin yakin ¢evresindeki Ogrenme Kutusu
alandaki canlilarin ekolojideki yeri
irdelenir.
10:00- 10:20 e Ogretmen gozetiminde konuyla ilgili
caligma kagid1 uygulanmasi
10:30- 11:10

e Ogretmen gozetiminde 6grenm kutusu
etkinliklerinin uygulanmasi
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Ogretmen:

Seval OZMEN
Simf: 10\A Ders Plam

Tarih: 17\05\2016

Zaman: 40 dk

Konu

e  Ekosistem Ekolojisi
e  Madde Dongiileri

Kazanimlar

e Madde dongiilerinin isleyisini kavrar, hayatin siirdiiriilebilirligi ile ilgili 6nemini irdeler.
e Karbon ve su dongiisii irdelenir.

Zaman Etkinlik Organizasyon / kaynaklar
14:40- 15:00 e Karbon ve su dongiisii ¢izimlerle M.E.B. Biyoloji Ders Kitab1
anlatilir. M.E.B. Biyoloji Dersi Miifredat1
Calisma kagidi
15:00- 15:20 e  Ogretmen gdzetiminde konuyla ilgili

calisma kagid1 uygulanmasi
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Ogretmen:

Seval OZMEN
Simf: 10\A Ders Plam

Tarih: 20\05\2016

Zaman: 80 dk

Konu

e  Ekosistem Ekolojisi
e  Madde Dongiileri

Kazanimlar

e Azot dongiisii irdelenir.

Zaman Etkinlik Organizasyon / kaynaklar
09:40- 10:00 e  Su dongiisii ¢cizimlerle sematize M.E.B. Biyoloji Ders Kitab1
edilirek anlatilir. M.E.B. Biyoloji Dersi Miifredati
Caligma Kagidi

Ogrenme Kutusu
10:00- 10:20 e  Ogretmen gdzetiminde konuyla ilgili
calisma kagid1 uygulanmasi

10:30- 11:10 e Ogretmen gozetiminde 6grenm kutusu
etkinliklerinin uygulanmasi
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Ogretmen:

Seval OZMEN
Simf: 10\A Ders Plam

Tarih: 31\05\2016

Zaman: 40 dk

Konu

e  Ekosistem Ekolojisi
e Insan faliyetlerinin ekosistemin siirdiiriilebilirligi iizerine etkisi

Kazamimlar

o Insan faliyetlerinin ekosistemin siirdiiriilebilirligi izerine etkisini arastirir ve olast sonuglarini tartisir.

Zaman Etkinlik Organizasyon / kaynaklar

14:40- 15:00 e Insan faliyetkerinin ekosistemin M.E.B. Biyoloji Ders Kitab1
stirdiiriilebilirligi iizerine etkisi M.E.B. Biyoloji Dersi Miifredat1
anlatilir. Calisma kagidi

15:00- 15:20 e Ogretmen gdzetiminde konuyla ilgili

calisma kagid1 uygulanmasi
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Ogretmen:

Seval OZMEN
Simf: 10\A Ders Plam

Tarih: 03\06\2016

Zaman: 80 dk

Konu

e  Ekosistem Ekolojisi
e Insan faliyetlerinin ekosistemin siirdiiriilebilirligi iizerine etkisi.

Kazamimlar

o Insan faliyetlerinin ekosistemin siirdiiriilebilirligi izerine etkisini arastirir ve olast sonuglarini tartisir.

Zaman Etkinlik Organizasyon / kaynaklar

09:40- 10:00 e Insan faliyetlerinin ekosistemin M.E.B. Biyoloji Ders Kitab1
stirdiiriilebilirligi iizerine etkisi M.E.B. Biyoloji Dersi Miifredat1
anlatilir. Caligma Kagidi

Ogrenme Kutusu

10:00- 10:20 e Ogretmen gozetiminde konuyla ilgili
calisma kagid1 uygulanmasi

10:30- 11:10 o  Ogretmen gdzetiminde 6grenm kutusu
etkinliklerinin uygulanmasi
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Ogretmen:

Seval OZMEN
Simf: 10\A Ders Plam

Tarih: 07\062016

Zaman: 40 dk

Konu

e Biyomlar
e  Ekosistem ve biyomlar arasmdaki iligki

Kazanimlar

e Ekosistem ve biyomlar arasinda iligki kurar.

Zaman Etkinlik Organizasyon / kaynaklar
14:40- 15:00 e  Ekosistem ve biyomlarla arasindaki M.E.B. Biyoloji Ders Kitabi
iliski 6rneklerle verilir. M.E.B. Biyoloji Dersi Miifredati
Caligma kagidi
15:00- 15:20 e Ogretmen gdzetiminde konuyla ilgili

caligma kagid1 uygulanmasi
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Ogretmen:

Seval OZMEN
Simf: 10\A Ders Plam

Tarih: 10\06\2016

Zaman: 80 dk

Konu

e Biyomlar
o  FEkosistem ve biyomlar arasmdaki iligki

Kazanimlar
e Ekosistem ve biyomlar arasinda iligki kurar.
Zaman Etkinlik Organizasyon / kaynaklar
09:40- 10:00 ¢ Biyomlarin diinyadaki dagilimi harita M.E.B. Biyoloji Ders Kitab1
iizerinde 6rneklerle anlatilir. M.E.B. Biyoloji Dersi Miifredat1
Calisma Kagidi
Ogrenme Kutusu
10:00- 10:20 e Ogretmen gdzetiminde konuyla ilgili
calisma kagid1 uygulanmasi
10:30- 11:10 o  Ogretmen gdzetiminde 6grenm kutusu

etkinliklerinin uygulanmasi
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