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OZET

Matematik Ogretmenlerine Kavram Haritas1 Gelistirmeleri I¢in Tasarlanms Bir
Hizmet I¢i Egitim Calismasi

Bu ¢alismanin amaci matematik 6gretmenlerinin kavram haritasi bilgi, beceri, inang,
istek ve farkindaliklarini arttirmaya yonelik bir hizmet i¢i egitim planlamak, uygulamak,
hizmet i¢i egitimi degerlendirmek ve gorev yapilan kademe ile mesleki hizmet siiresinin
bunlara etkisini incelemektir. Bu c¢alismada bir durum derinlemesine incelemeye
calisildigindan nitel aragtirma yaklasimi benimsenmistir. Calismada 6zel durum yontemi
kullanilmigtir. Arastirma Bingol ili Geng ilgesinde gorev yapan 27 ortaokul ve lise
matematik dgretmenleriyle yapilmistir. Veri toplama aract olarak hizmet i¢i egitime alinan
Ogretmenlere hizmet ici egitim baglangic ve bitiminde gorlis formu, hizmet i¢i egitim
stirecinde giinliikk, kavram haritas1 hazirlama siirecinde Gozlem metodu uygulanmstir.
Ayrica hizmet i¢i egitim bitiminde amacgli 6rneklem secimiyle segilen dort dgretmenle
goriisme gerceklestirilmistir. Veri toplama araglarindan elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak
matematik Ogretmenlerinin kavram haritasi konulu hizmet i¢i egitim ihtiyaglarinin
bulundugu, gergeklestirilen hizmet i¢i egitim ile matematik 6gretmenlerinin kavram haritast
bilgi, beceri, inang, kullanim istegi ve farkindalik diizeylerinin arttig1 sonucuna varilmistir.
Matematik 6gretmenlerinin kavram haritas1 kullanim gerekliligi inanglar1 yiiksek olarak
Ol¢iilmiis olup kullanim durumlar ise diisiik seviyededir. Bu durumun bilgi ve beceri
diizeylerinin yetersiz olmasindan kaynaklandig1 sonucuna varilmistir. Calismada mesleki
hizmet siiresi arttik¢a kavram haritasi duyumlarimin azaldigy, lise kademesi 6gretmenlerinin
kavram haritas1 etkililigi inan¢ diizeylerinin ortaokul kademesi Ogretmenlerden diisiik
oldugu, soyut kavram yogunlugu fazla olan konularda kavram haritas1 kullanim inang ve
isteklerinin diistigli sonucu ortaya ¢ikmistir. Ayrica matematik 6gretmenlerinin kavram
haritas1 kullanim tiirii tercihlerinin ¢ok ¢esitli oldugu, tiimiiniin etkinlik kagidini tercih ettigi,
mesleki hizmet siiresi arttikga Olgme-degerlendirme araci olarak tercihlerinin azaldig

sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Kavram Haritas1, Hizmet I¢ci Egitim, Matematik Egitimi, Matematik

Ogretmenleri



ABSTRACT

An In-Service Training Activity Designed for Mathematics Teachers for Developing a
Concept Map

This study aims to plan, implement and evaluate in-service training to increase the
knowledge, skills, beliefs, desires and, awareness of mathematics teachers, and to examine
the effect of the level of duty and professional service on them. In this study, a qualitative
research approach has been adopted since an in-depth study of a situation has been
attempted. Case study method was used in the study. Study was conducted with 27 primary
and secondary mathematics teachers working in Geng district of Bingdl province. At the
beginning and end of the in-service training a questionnaire was applied, during the in-
service training a dairy was applied and during the preparation of the concept map an
observation method was applied to the teachers who were taken to in-service training as a
data collection tool. Besides, at the end of the in-service training, an interview was conducted
with four teachers selected by purposive sampling. Based on the findings obtained from the
data collection tools, it was concluded that mathematics teachers were in need of ‘in-service
training' on concept mapping, and with the help of ‘in-service training' applied to
mathematics teachers, their concept map knowledge, skills, beliefs, willingness to use it and
awareness levels have increased. The beliefs of the necessity of the concept map usage of
mathematics teachers have been measured as high and the current status of their usage of the
concept map is low. It has been concluded that this is due to the insufficient knowledge and
skill levels. In this study, it was found that as the duration of professional service increased,
the concept map sensations decreased, the beliefs of concept map effectiveness of high
school teachers were lower than the secondary school teachers, and the beliefs and desires
of concept map usage decreased in subjects with high abstract concept density. Also, it has
been concluded that mathematics teachers' concept map usage type preferences are very
diverse, all of them prefer activity paper, and their preference as a measurement-evaluation

tool decreases as the professional service period increases.

Keywords: Concept Map, In-Service Training, Mathematics Education, Mathematics
Teachers
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1. GIRIS

Gegmiste egitimden dgrencilerin basit diizey islemleri yapma ve hesap yapabilme
becerileri kazanmalar1 beklenmekteydi. Degisen ve giinden giine gelisen diinya ve bilim
egitimden, Ogrencilerin problem ¢6zme, 6grenmeyi anlamlandirma, akil yiiriitme gibi
zihinsel gereksinimleri daha iist diizey beceriler gostermelerini beklemektedir. Egitim ve
bilimin karsilikli yarar ve iliski igerisinde bulundugu bu yeni diinya diizeninde bilim,
insanlar1 bilgiyi 6ziimsemeye ve sorgulayici yaklasim ile bilgiler arasi baglantilari
kesfederek yeni bilgileri ortaya ¢ikarmaya zorlamaktadir. Bilim insani, her seyden ziyade
olan1 sorgulayan kisidir. (Aydogan, 2008). Var olanmi1 sorgulayarak var olmayan,
kesfedilmeyi bekleyen yeni bilgileri giin yiiziine ¢ikarmak tiim bireylerin dncelikli 6devidir.
Einstein’in bilimin dili olarak tanimladig1 matematik giiniimiizde bireyler ve toplumlar igin
vazgegcilmez bir alan haline gelmistir (A¢ikgiil, Macit & Cakan, 2015). Bilim ve teknolojinin
cag1 olarak nitelendirilen giiniimiizde ¢oziimleyebilme, genelleme yapabilme, yaratici ve
bagimsiz diisiinebilme gibi iist diizey becerilerin gelismesine katki saglayan matematigin
Ogrenilmesi zorunluluktur (Aksu, 1991).

Gegmis yillarin aksine egitimin amaci artik, sadece bilen degil, 68renen, elestirel
diisiinen, sorgulayan, yenilik getiren ve yeniliklere ayak uyduran insanlar yetistirmektir
(Kutluca & Akin, 2013). Ogretmenin merkezde ve aktif oldugu 6grencinin ise pasif ve
dinleyici konumda oldugu, ge¢miste benimsenen geleneksel 6gretim yontemi var olan
matematik on yargisin1 ve bilinmezligini arttirmaktadir. Israrla benimsenen bu yontem
Ogrencilere ezbere Ogrenme dayatmas: yapmakta ve Ogrenmeyi anlamlastiramayip
Oziimsemeyen oOgrenciler glinlimiizde matematikten basarisiz olmaktadir. Bu durum
toplumda matematige karst 6n yargi olusmasina neden olmaktadir. Matematik basarisizlig
“matematik dersinin ¢ogunlukla soyut kavramlardan olugsmas1” (Demir & Durmaz, 2018),
“toplumumuzda matematige karsi gegmisten gelen bir 6n yarginin bulunmas1” (Yenilmez &
Dereli, 2009), “kavram Ogretimlerinin  Ogrenci  zihnine ezberletme yoluyla
gerceklestirilmeye calisilmasi” (Soylu & Aydin, 2006), “problem ¢6zme becerisi
kazandirilmamas1” (Ozsoy, 2005), “Ogretilen kavramlarin hiyerarsik diizen igerisine
alinamamasi ve kavramlar aras1 baglantilarin, iliskilerin olusturulamamasi” (Ozdemir, Tutak

& Aydogdu, 2017) durumlarindan kaynaklanmaktadir.



Matematik, kavramlarin birbiriyle baglantili oldugu bir bilim dalidir. Bu kavramlarin
birbirine siki bir gsekilde bagli olmasi, kavramlardan birinin yanlis 6grenilmesinin o kavramla
baglantil1 baska kavramlarin da yanlis 6grenilmesine yol agabilir (Ozdemir, 2015). Kavram
Ogretimine yeteri 6nemin verilmemesi, matematik 6gretiminde sikintilar olusturabilmektedir
(Turanli, Kegeli & Tiirker, 2007). Baglanti kurabilme becerisinin gelistirilebilmesi igin
kavramlar ve islemler arasindaki baglanti ve iliskileri anlama, kavramlar1 diger kavramlarla
aciklayabilme, matematiksel diisiinceleri somut ve fiziksel materyaller, modellerle, resimler
ve semalarla iliskilendirip ifade edebilme becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2011)

Umay (1996) yaptig1 calismasinda matematigin soyut oldugunu, 6zellikle kii¢iik
yaslarda 6gretimine somut deneyim ve islemlerden de baslansa, “zihinsel bir sistem” olarak
soyut diistinmeye yonelik oldugunu ifade etmistir. Soyut olan matematigin somutlastiriimasi
icin Ogretim siirecinde kolaylastirici, gorsel araglara ihtiyag duyulmaktadir. Grafiksel
sunumlarin bir ¢esidi olan kavram haritalar1 Novak ve Gowin (1984) tarafindan ortaya
atilmistir. Kavram haritalari, anlamli ve kolektif 6grenmeyi gergeklestiren 6nemli bir
stratejidir. Novak ve Gowin (1984) ile Pankriatus’a (1990) gore “Ausubel ’ in teorisine bagh
olarak kavram haritalari, bireylerin 6nceden edindikleri bilgilerle yeni 6grendikleri arasinda
koprii olusturan, bireylerin zihinlerinde kavramlar1 nasil iliskilendirdigini gdsteren semalar
olarak tanimlanmaktadir.” Grasha’a (1996) gore “Akilda tutmanin ve etkili 6§renmenin
yollarindan birisidir.” Kaptan’a (1998) gore “Kavram haritalarinin kullanimi, insanlarin
nasil Ogrendikleri ile anlamli 6grenme kuramlar1 arasinda koprii kuran bir &gretim
stratejisidir. Bir kavram haritas1 daha genis bir kavram bashig1 ve altindaki kavramlarin
birbiri ile iliskilerini gosteren iki boyutlu bir semadir.” Kavram haritasi, belirli bir alana
yonelik gorsel aktarima olanak verdiginden, 6grencinin materyali daha iyi kavramasina
yardimc1 olmakta; bagintili ders materyallerine yonelik bir Sema ve yazili stnamalar i¢in bir
gergeve yapabilmekte; 6grencilere bilgilerindeki bosluklar belirleme ve belirli bir alandaki
kavramlar arasinda yeni baglantilar yapabilme konusunda yardimci olmaktadir (Demirel,
1997).

Kavram haritalar1 iizerine giiniimiize kadar arastirmaci ve akademisyenler tarafindan
cokea caligma yapilmistir. Bu calismalarda genellikle “kavram haritalarinin 6grenme diizeyi
ve siireci iizerine etkisi” (Oztuna, 2002; Yener, 2006; Giicliier, 2006; Erdogan, 2007;
Kendirli, 2008; Canbolat, 2008; Ogras & Bozkurt, 2011; Polat, 2011; Girgin, 2012) ile
“farkl1 brans ve konularin 6gretimi ve 6grenimine etkisi” (Uzel, 2003; Baki & Sahin, 2004;



Alyesil, 2005; Yagdiran, 2005; Ozdemir, 2009; Selcen Burak, 2010; Tiirkhan, 2013) iizerine
aragtirmalar yapilmistir. Literatiir incelendiginde dgretmenlere kavram haritas1 hazirlama
konusunda bir hizmet i¢i egitim planlamasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi basliklarinda
herhangi bir ¢alisma yapilmadigi goriilmiistiir. Literatiirdeki ¢alismalarda 6gretmenlerin
kavram haritasi bilgi, beceri, istek ve farkindalik diizeyleri ile bu diizeylerin arttirilmasi igin
herhangi bir caligmaya rastlanmamustir.

Ogretmenlik meslegi dncesi lisans, formasyon veya yiiksek lisans mezuniyetinden
sonra kavram haritast konulu herhangi bir hizmet ici egitime (HIE) katilmayan
ogretmenlerden derslerinde kavram haritas1 araglarmi etkili bir sekilde kullanmalar
beklenemez. Yapilan caligmalar neticesinde egitim Ogretimde etkisi kanitlanan bu aracin
hazirlanmasinda Ogretmenlerin yetkinlik diizeylerinin ortalama seviyenin {izerine
cikarilmasi gerekmektedir. Bu amag igin 6gretmenlerin egitime alinmalart MEB’de hizmet
ici egitim ile yapilabilmektedir.

Bu bilgilerden yola ¢ikarak oOgretmenlerin kavram haritasi hazirlama egitimi
verilmesi ve bunun yaninda kavram haritas1 bilgi, beceri, istek ve farkindalik diizeyi
durumlarinin belirlenmesi ve planlanan HIE nin bu degiskenlere etkisinin dl¢iilmesi énem

arz etmektedir. Bu élciimler ile HiE nin etkililigi ve verimi belirlenebilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Yiiksek Ogretim Kurumu’nun (YOK) Matematik Ogretmenligi Lisans Programinda
6.yartyil dersi olan Matematik Ogretimi 2, Ozel Ogretim Ydntemleri, Ogretim Teknolojileri
ve Materyal Tasarimi1 vb. derslerin igeriginde Kavram Haritas1 tasarimi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesine yer verilmektedir. Tiim {iniversitelerimizde egitimi verilen kavram
haritas1 konusunun egitim dgretim sahasi olan okullarda ders igeriklerine yansimamasi bazi
aksakliklarin yasandiginin gostergesidir. Lisans 6grenimi esnasinda konu igerigi hakkinda
egitim alan Ogretmen adayinin lisans egitiminden sonra bunu sahaya yansitmamasinin
nedenleri;

1. Kavram Haritas! tasarimi, uygulamasi ve degerlendirilmesi konularinin YOK Lisans
Programinda yer verilmesine ragmen {iniversitelerde ilgili bdliimlerde
uygulamalarinin yeteri kadar islenmemesi.

2. Kavram Haritas1 konusunun lisans egitiminde 6gretmen adaylar1 tarafindan yeterli

oneme sahip olarak goriilmemesi.



3. Kavram Haritas1 hazirlama, uygulama ve degerlendirme konularinda lisans
diizeyinde aktarilan bilgilerin yeterli saha diizeyinde olmamasi olabilir.

Yapilan literatiir taramasinda 1959 yilindan itibaren yayimlanan toplam 453.036 tez
bulunmaktadir. Yayimlanan bu tezlerden “Kavram Haritas1” ve “Matematik” konularini ele
alan toplam 8 tez bulunmaktadir. Lisansiistli egitimde Matematik alaninda Kavram Haritas1
farkindalik diizeyi tez konularina bakildiginda gegmis 59 yilda 453.036 kisiden sadece 8 kisi
olarak dl¢iilmesi yeterli farkindaligin olusmadigna isaret etmektedir. Ayrica “Hizmet I¢i”
ve “Matematik” konularmi ise ele alan toplam 3 tez bulunmaktadir. Lisansiistii egitim
asamasinda Matematik konusunda hizmet i¢i egitim hazirlama, uygulama ve degerlendirme
durumlarinda ge¢mis 59 yilda 453.036 kisiden sadece 3 kisi olarak ol¢iilmesi hizmet ici
egitim uygulamasinin yeterli 6neme sahip olmadigi fikrini olusturmustur.

1959 yilindan itibaren gecmis 59 yilda yayimlanan tezler incelendiginde
“Matematik” konusunda yayimlanan toplam 9771 tez bulunmaktadir. Yayimlanan toplam
tezlerin yaklasik %2,2 si “Matematik” konusundadir. Matematik konusunda yayimlanan
9771 tezden sadece 8’si “Kavram Haritas1” konusunu ele almaktadir. Yayimlanan 9771
tezden “Hizmet Ici Egitim” konusunu ele alan sadece ii¢ tez bulunmaktadir. Ancak
matematik egitiminde, kavram haritas1 konusunda hizmet i¢i egitim planlanma, uygulanma
ve degerlendirilme konusunda literatiirde herhangi bir ¢alisma bulunmamaktadir.

Literatiir taramasinda ilgili verileri olusturan tezler incelendiginde arastirmalar
cogunlukla arastirmaci tarafindan hazirlanan kavram haritalarinin belirli bir grup veya sinifa
uygulanmasit ve sonucun degerlendirilmesi durumlar iizerine yapilan arastirmalari
icermektedir. Lisans, pedagojik formasyon ve yiiksek lisans egitiminde Kavram haritasi
konusunu isleyen 6gretmen adaylarinin mezun olduktan sonra Ogretmenlik hayatlarinda
kavram haritas1 hazirlama, uygulama ve degerlendirme konularinda yeterli biling diizeyinde
olmamalarinin temel nedenleri lisans egitiminde konuya karsi isteksizlik, yeterli farkindalik
olusmamas1 veya Ogretmenlik hayatinda kavram haritasi ile ders isleniminin
pekistirilmemesi, yeterli hizmet i¢i egitimin verilmemesi durumlar1 sebep olmaktadir.

Tim bu durumlarin sentezi sonucu matematik ogretmenligi lisans programindan
mezun olup matematik Ogretmenligi yapan Ogretmenlerin kavram haritast hazirlama,
uygulama ve degerlendirme konularinda yeterli farkindalikta olmadiklar1 anlagilmaktadir.
Ayni durum lisansiistii egitim goren dgrencilerde de bulunmaktadir.

Tiim bu nedenler géz onlinde bulunduruldugunda calismanin problem cilimlesi;

“Matematik 6gretmenlerinin kavram haritas1 hazirlama becerilerinin gelistirilmesi igin bir



hizmet i¢i planlamasinin yapilip uygulanmasi ve gerceklestirilen HIE nin kavram haritasi
hazirlama becerisini gelistirmeye etkisi olmus mudur?” sorusudur. Bu temel problem
dogrultusunda ¢alismanin alt problemleri agsagida verilmistir.
Aragtirmanin alt problemleri;
1. HIE’nin 6gretmenlerin kavram haritas1 bilgi, beceri, inang¢ ve isteklerine etkisi
nasildir?
2. HIE’ nin 6gretmenlerde olusturdugu farkindaliklar nelerdir?
3. Ogretmenlerin HIE’yi icerik yoniinden, planlama yoniinden ve genel olarak
degerlendirmeleri nasildir?
4. Gorev yapilan kademe ve mesleki hizmet siiresinin 6gretmenlerin kavram haritasi

durumlarina etkisi nasildir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci matematik 6gretmenlerine kavram haritasi gelistirmeye yonelik
bir HIE planlayip uygulamak ve HIiE nin etkisini baz1 degiskenlere gére incelemektir.

Ogrenci merkezli anlamli 6grenme modelinde egitim 6gretimin araglarmdan olan
kavram haritasinin 6gretmenler tarafindan yeterli biling, bilgi ve beceriye sahip olmast
egitimin kalitesini arttirmaya, kalic1 6grenmenin gergeklestirilmesine katki saglayacaktir.
Kavram haritas1 konusunda yeterli biling, istek, bilgi ve beceri diizeyinde olmayan
ogretmenlerin planlanan HIE ile bilinglendirilmesi ve belirlenen diizeylere ulasiimasi
amaglanmaktadir. Planlanan bu hizmet i¢i egitim ile 6gretmenlerin kavram haritasinin ne
oldugu, nasil hazirlandig1, nasil uygulandigt ve nasil degerlendirilecegi konularinda
bilgilendirilmesi hedeflenmektedir.

Kavram haritas1 hazirlama, uygulama ve degerlendirme konularinda bilgilendirilen
ogretmenlerin egitim 6gretimin Kalitesine, siirekliligine katki saglayacag: diigiiniilmektedir.
Ogrenci merkezli egitimde dgrenciye sorgulama, arastirma sansinin taninmasi i¢in dnemli
bir ara¢ olan kavram haritas1 6gretmenler tarafindan iyi anlasilip uygulandigi zaman daha
sorgulayici, daha 6zgiir diisiinen, zekasini maksimum kapasite ile kullanabilen 6grenciler
yetisme olasihig1 artacaktir. Ogretmenlerin kavram haritast hazirlama konusunda
bilgilendirilmesi ile soyut kavram yogunlugu fazla olan matematigin 6gretiminin daha

anlagilir, kolay ve siirekli bir hale gelecegi diisiiniilmektedir.



1.3. Arastirmanin Onemi

Gegmisimizde toplumumuzun iginden ¢ikamadigi girdaplardan biri  olan
“matematik” dersi giiniimiizde de var olan problemleriyle devam etmektedir. Bu girdap
ilkokul yillarinda kiigiik olsa da somut matematigin giderek soyutlastig1 ilerleyen yillarda
daha derin bir hal almaktadir. Ogrencilerimizin biiyiik bir kesimi 4.siniftan itibaren
matematik 6gretiminde istendik diizeyde gerekli geri doniitleri verememekte ve ilerleyen
yillarda bu eksiklik daha da derinlesmektedir. Anaokulundan iiniversiteye kadarki her
asamada matematik, 6grenciler tarafindan “sikic1” bulunan, “sevilmeyen” ve “soyutlugu”
nedeniyle kagilan bir ders olmaktadir. Matematige karsi gelisen bu 6n yargilar bir sekilde
olumluya déniistiirme zorunlulugu vardir (Alkan & Ertem, 2003)

Matematige karst olusan bu 6n yargt ve basarisizligin giderilmesi i¢in cagin
gereksinimlerini dikkate alarak beklentilere cevap veren bir egitim sisteminin olugturulmasi
gerekmektedir. Gelisen ve degisen diinya diizeninde gegmis beklentilerin aksine okudugunu
anlama ve yorumlama becerileri beklenmektedir. “Her ¢ocuk matematigi 6grenebilir”
ilkesine dayanan matematik egitiminin 6nde gelen amaglar1 arasinda dgrencilere problem
¢dzme becerisini kazandirmak yer almaktadir (National Council of Teachers of Mathematics
[NCTM], 2000). Bu beceri her bireye mutlaka kazandirilmasi gereken tiist diizey bilissel bir
beceri olmasmin yaninda matematik basarisinda da goz ardi edilemeyecek kadar biyiik bir
yere ve dneme sahiptir (Naglieri & Dass, 2005; Sternberg, 2005).

Kaytanct (1999) c¢alismasinda, ogrencilerin problem ¢ozme ile ilgili kritik
davraniglar1 gergeklestirme diizeylerini incelemis, 68rencilerin sekil veya sema ¢izme ve
problemin dogrulugunu kontrol etme davraniglarini gésteremedikleri sonucuna ulagmustir.
Ozsoy (2005) calismasinda, matematik basar1 puanlari ile problem ¢6zme beceri puanlari
arasinda pozitif ve anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulagmistir. Problem ¢dzme becerisinin
bireylerin akil yiiriitme ve iliskilendirme becerileri {izerinde s6z sahibi olabilecegi olas1 bir
durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Nitekim bireylerin matematiksel diistinmelerinin
degerlendirmede 6nemli bir arag olarak kullanilan bu beceri (Charlesworth & Leali, 2012)
matematiksel bilgiyi anlama ve bu bilgiler arasindaki iliskiyi olusturmada da biiyiik bir yere
ve 6neme sahiptir (Swings & Peterson 1988).

Yorumlayan, sorgulayan ve iireten bir bilgi toplumunun olusmasi i¢in bilginin
ogrenciye hazir bir sekilde sunulmasindan ziyade bilgiye ulagsmasma rehberlik ederek
bilginin kesfinin ger¢eklesmesine olanak saglanmalidir. Birey, 6gretmenin rehberligi altinda

¢Ozdiigli matematik problemleriyle ilgili olan konuyu ve kavramlar1 daha aktif bir sekilde



Ogrenebilir ve problem ¢dzme yontemlerinin dgrenilmesiyle yeni durumlara yani kendi
yagsamina daha kolay katabilir (NCTM, 2000). Bunu saglayacak materyallerden bir tanesi de
kavram haritalaridir. Problem ¢6zme ile matematiksel muhakeme becerisini gelistirmekle,
daha anlamli 6grenme saglanmakta ve matematiksel kavramlar arasinda giiglii baglar
olusturulmaktadir (Charles, 2009). Kavramlar arasi baglantilarin olusturulmasinda en etkili
ara¢ kavram haritalaridir. Kavram haritalarinin kalic1 6grenme sagladigi, 6grenme giigliigi
yasayan Ogrencilere destek oldugu, ogrencilerin farkli yapilari bir biitiin seklinde
algilamalarini sagladigr vurgulanmaktadir (Anderson- Inman & Ditson, 1999; Giirbiiz,
2006).

Somut isleyisin giderek yerini soyut isleyise biraktigi egitim Ogretim hayatinin
ilerleyen yillarinda matematik 6grenimi bireylerde daha zor hale gelmektedir. Ogrencilerin
bu somuttan soyut kavramlara gecis siirecinde somut ifadeler igin olusturduklari semalar
yetersiz kalacaktir. Bu durumda yeni semalar olusturulmasi gerekmektedir. Bir konuyu tam
olarak 6grenmek i¢in onu tam anlamiyla kavramak gerekir. Kavramlarin sematize edilerek
birbirleri ile olan iliski ve baglarin1 anlamlandirmak, neden-sonug iliskisi kurmak
kavramlarin, semalarin kavrayisim hizlandiracak ve kuvvetlendirecektir. Ogretim siirecinde
kavram haritasindan yararlanan 6grenen, kavramlarin anlamlari ve birbirleriyle neden-sonug
baglaminda iliskilerini anlamlandirabileceginden kalict ve kuvvetli bir 06grenme
gerceklesecektir. MEB camiasinda ¢alisan ve kavram haritasinin varligindan habersiz veya
kavram haritasinin gerekliligini dnemsiz addeden, cogunlugu olusturan bu gurubun anlamh
ogrenmeyi kolaylastiran bir yap1 olan kavram haritasin1 6grenmeleri zorunlulugu meydana
gelmektedir.

Yapilan calismalarla etkililigi goriilen bu araca ililkemiz egitiminde yeteri 6nem
verilmedigi goriilmektedir. MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii’ niin
yiriittiigli bir proje sonucunda ortaya ¢ikan ve egitim igeriklerinin yayginlastiriimasi
amactyla olusturulan Egitim Bilisim Agi (EBA) iizerinden yaymmlanmis olan kavram
haritalar arastirildiginda matematik alaninda hazirlanmis ve sunulmus bir kavram haritasina
rastlanmamistir. Bakanligimizin kavram haritasinin hazirlanmasi ve kullanilmasi tizerine
pek bir cabasmin olmadigi c¢ikariminda bulunmak gergek¢i olacaktir. Tiim bu bilgiler
15181inda ortaya ¢ikan sonug lizere kavram haritasinin islenmesinin iilkemizde ¢ok diistik
seviyelerde oldugu ve bunun gergeklesmesi igin Oncelikle egiticilerin egitilmesi
gerekmektedir. Ogretmenlerin 6grenmesinin saglanmasi ile edinimin dgrencilere ulagmasi

saglanabilir. Burada HIE biiyiik énem tagimaktadir. Ulkemizde her yil kisilerin mesleki



anlamda yenilenmelerini saglamak, yeni disiplin ve yaklasimlarin farkina varmalarini
saglamak amaciyla cesitli HIE’ler yapilmaktadir (Kildan, 2008). MEB’in gdrev yapan
Ogretmenleri i¢in var olan eksikliklerinin giderilmesi veya yeni bir kazanimin edinilmesi i¢in
calistirdiklart mekanizma olan hizmet i¢i egitim, Ogretmenlerin bu eksikliklerinin

giderilmesi ve yeteri bilincin olusturulmasinda gerekli katkiy1 sunacaktir.

1.4. Arastirmanin Simirhliklar:

Arastirma,;

1. 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Bingdl ili Geng ilgesinde bulunan ve ilge Milli
Egitim Miidiirliigiine bagl hizmet vermekte olan resmi ilkdgretim kurumlarinin
ikinci kademesi ve ortadgretim kurumlarinda gérev yapan matematik 6gretmenleri,

2. Hazirlanan HIE, 2018-2019 bahar dénemi ve 15 saat,

3. Matematik 6gretmenlerinin derslerinde ve kendi egitimlerinde kavram haritalarini
etkili bir bigimde kullanabilmeleri i¢in hazirlanan HIE programi Kavram Haritasi,
Cmaptools ve Inspiration ile ilgili konulari,

4. Ayrilabilen siire ve saglanabilen maddi olanaklar ile sinirhidir.

Bulgularin gegerliligi;
1. Goriis formlarinin geri doniis oranina,
2. Goriis formlar1 ve goriismede yer alan sorularin kalitesine,

3. Sorulara samimiyetle cevap verilmesi ile sinirlidir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmada;
1. Ogretmenlerin goriis formu ve goriismelerde sorulan sorulara igtenlikle cevap
verdikleri,
2. Ogretmenlerin 6grenmeye kars1 isteklerinin esit diizeyde oldugu,
3. Ogretmenlerin tiim matematik 6gretmenlerini kademelerine gore temsil ettikleri

varsayiminda bulunulmustur.

1.6. Kisaltmalar ve Tanimlar

Hizmet I¢i Egitim (HIE): Egitimde amaclanan niteliklerin dgrencilere kazandirilmasi igin

gerekli bilgi, beceri, tutum ve aligkanliklar ile bilimsel ve sosyo- ekonomik gercekler



1s18inda eksikligi kanitlanan mesleki bilgi, beceri, tutum ve aligkanliklarin 6gretmenlere
kazandirilmasini hedefleyen siireglerin biitiiniidiir (Budak, 1998).

Kavram: Dis diinyada degil de insanin diisiince sisteminde yer alan kavramlar esyayi,
olaylari, insanlar1 ve diisiinceleri benzerliklerine gore gruplandirildiginda gruplara verilen
isimlerdir (Kabaca, 2003).

Kavram Haritas1 (KH): Genis bir kavram baghigi altindaki kavramlarin birbirleriyle

iliskilerini gosteren iki boyutlu semalardir (Kaptan, 1998)



2. KURAMSAL CERCEVE

Arastirmanin kuramsal ¢ergevesi i¢erisinde matematik, matematik 6gretimi, kavram,
matematik dgretiminde kavram dgretimi, kavram haritasi ile HIE basliklar1 agiklanmis olup

alan yazi taramasi sonucu yurti¢i ve yurtdisi ¢calismalar incelenmistir.

2.1. Kavram

Fikir, olay, insan veya nesneleri smiflandirmaya yarayan kelime veya kelime
Obeklerine kavram denir. Yasantilarimizda tecrilbbe ve deneyimlerimizin sonucu olarak
ortaya c¢ikan bir¢cok nesne ortak Ozelliklerine gore bir arada gruplanarak sematize
edilmektedir. Bu semalarin her biri birer kavram olup nesneleri ayirt edilebilmemize olanak
saglamaktadir. Kavramlar somut nesneler veya olaylar olmayip bunlarin ortak 6zelliklerine
gore gruplar altinda toplanmasiyla olusan soyut diislince birimleridirler. Kavramlar ger¢cek
diinyada olmayip sadece zihin diinyamizda bulunmaktadir. Ornegin; elma somut bir
nesnedir. Ancak bu nesneye verilen elma kavrami tamamen zihinsel yani soyuttur. Bu
nesneye bu ismi veren ilk insan zihninde bu nesneye elma degil de portakal deseydi bu
nesnenin kavramsal karsilifi portakal olacakti. Dis diinyanin aksine bireyin diisiince
yapisinda yer alan kavramlar esyayi, yasananlari, insanlar1 ve fikirleri benzerliklerine gore
siniflandirildiginda siniflara verilen isimlerdir (Kabaca, 2003). Sonu¢ olarak kavram, bir
nesnenin, bir duygunun ya da diisiincenin zihindeki soyut ve genel tasarimi olarak

tanimlanabilir.

2.1.1. Kavramlarin Ozellikleri

Kavramlar sozciiklerle tanimlanma, toplumsal olarak kabul edilme, sézciikler veya
birlesik sozciiklerle isimlendirme ve 6grenilebilirlik, kullanilabilirlik, agiklik, genellik ve
giicliiliik 6zelliklerini tasimalidirlar (Senemoglu, 2015). Kavramlarin 6zelliklerini agiklayan
Senemoglu (2015) biitiin kavramlarin sonradan 6grenilmesini 6grenilebilirlik, kavramlarin
prensipleri anlama, problem ¢6zme gibi farkl tiir ve ¢ok ¢esitli kullanim alanlarina sahip
olusunu kullanilabilirlik, Kavramlarin agik ve anlasilir, anlamina yonelik goriis birliginin
olmasii ag¢iklik olarak ifade etmistir. Ayrica kavramlarin en {istte genel en altta ise 6zel

kavramlardan olusmasini genellik, diger kavramlarin, ilkelerin anlagilmasina yardim etme,
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problem ¢ozmeye olanak saglama gibi konularda faydali olmasii gii¢liiliik olarak ifade

etmistir.

2.1.2. Kavramlarin Onemi

Kavramlar soyut ifadeleri karsilayan, soyut objeleri zihinde somutlastirmaya yarayan
semalardir. Ogrenen, yeni bilgilere uygun soyut olan bilgileri somutlastirmak icin yeni
semalar arar ve var olan semalarin yetersiz gelmesi durumunda yeni semalar olusturulur. Bu
da yeni bir kavramin dogusu demektir.

Kavramlar olay, nesne veya olgularin soyutluktan ¢ikarilip zihnimizde
somutlagtirmamiza yardimer olur. Kavramlastirilmis olan bilgi, uzun siireli hafizada daha
kolayca depolanir ve daha kolay kullanma hizmeti sunar (Karamustafaoglu & Yaman, 2005).
Kavramlarin olmayisinin yaratacagir bu somutlastiramama kargasasi ve kaygist bireylerin
ogrenme diizeylerinde ciddi derecede diisiislere sebebiyet verecektir.

Bir olayin veya olgunun 6nemi sagladigi yararlarin énemiyle dlciilebilmektedir.
Erden ve Akman (1997) kavramlar yoluyla ¢ok karmasik olan her sey gruplandirilip daha
basit ve karmagsik olmayan bir yapi meydana getirilebilmesini, kavramlarin iletisimin
saglanmasinda Onemli rol oynamasini, kavramlarin birbirleriyle iliskilendirilmeleriyle
ilkeler ve kurallar olusturulabilmesini kavramlarin yararlari olarak ifade etmislerdir. Bu ilke
ve kurallar sayesinde anlamanin en iist derecesi olan problem ¢dzme gergeklesir. Ayrica bir
olgunun varliginin 6nemi, yoklugunun meydana getirecegi problem ve aksakliklarin
gosterimiyle yapilabilir. Kavramlar olmasaydi gergek yasamdaki nesne, olay veya fikirlerin
zihnimizde gruplandirilip sematize edilemeyecekti. Nesneler veya olaylarin olgusal veya
anlamsal karsiliklarinin bilinip kavramsal bir karsilik verilmemesi sonucu olusan bu bosluk
dilin gelisimine ve kullanim yayginliginin artmasina engel olacaktir. Giiniimiiz dillerinde
climle sozciiklerden olusmakta olup anlamli her bir sézciik bir kavrami temsil etmektedir.
Kavramlarin olmayis1 dillerin ilkel kalmasi ve anlasilirli§inin azalmasina sebep olacaktir.

Kavram 6grenmenin bilim dali olmaz. Her disiplinin kendine 6zgii kavramlari
oldugundan her disiplinde kavram 6gretimi 6nemli bir yer tutmaktadir (Tokcan, 2015). Her
dersin kavramlar1 farklilik gostermekte ve her ders icin o kavramlarin 6gretimi 6nemlidir.

Bu nedenle matematik ve matematik 6gretiminde kavram 6gretimi de 6nem arz etmektedir.
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2.2. Matematik ve Matematik Ogretimi

Matematik, giinliik problemlerin ¢oziilmesinde kullanilan arag ve stratejiler olup
insan tarafindan zihinsel olarak yaratilan bir sistemdir. Bu sistem yapilardan ve iligkilerden
olusur. Matematiksel bagmtilar, yapilar arasindaki iligkilerdir ve yapilari birbirine baglar
(Baykul, 1995).

Doganin ve insanin yasaminda bu kadar 6nemli ve genis bir yere sahip olan
matematik ilk insandan bugiine kadar tiim toplumlarin, tiim insanlarin ilgi odagi olmustur.
Hayatinda hi¢ okula gitmemis olan herkes 4 kisilik hazirlanmis bir sofraya oturmak i¢in 4
sandalye gerektigini ya da kapinin onlinde 10 ayakkabi gordiigiinde icerde 5 kisinin
bulundugunu bilir (Umay, 1996). Gelisen ve bilyiiyen diinyada bilim gelisimin veri kaynagi
konumundadir. Ilkel insanlikta matematige ihtiyag dlgiim, tartim vb. iken bilimin gelismesi
ve uzayin kesfi gibi durumlar matematige somutluktan soyutluga dogru bir gecis saglamistir.
Bu durum baslangicta somut islemlere katki saglayan matematige soyut kavramlarin
girmesine sebep olmustur. Somutluktan soyutluga dogru ilerleyen matematigin 6gretim
stratejilerinin de bu paralelde gilincellenmesi degisime ugramasi kaginilmazdir.

Her bilimin kendine &zgii bir 6gretim stratejisi, metodu olmasi gerekmektedir. i¢erigi
ve yapist farkli olan bilim kollarinin 6zgilin 6gretim sekilleriyle islenmesi tam 6grenmeye
onemli derecede katki saglamaktadir. Matematik ogretimi 6grencilerin matematikle ilgili
kavramlar1 anlamalari, matematikle ilgili islemleri anlamalar1 ve kavramlarin ve islemlerin
arasindaki baglar1 kurmalari amaglarina doniik olmalidir (Baykul, 2003). Bu amagclar
iliskisel anlama olarak ifade edilmektedir. Iliskisel anlama, matematikteki yapilan anlama,
sembollerle ifade etme ve bunun kolayliklarindan yararlanma; matematikteki islemlerin
tekniklerini anlama ve bunlar1 sembollerle ifade etme; metotlar, semboller ve kavramlar

arasindaki bagintilar veya iliskileri kurma olarak aciklanabilir (Baykul, 2003).

2.3. Matematik Ogretiminde Kavram Ogretimi

Tiim diinya dillerinde dil 6gretimi i¢in kavram Ogretimi sarttir ve en Oncelikli
konudur. Matematik, igerisinde kavramlar barindirdigindan kendine o6zgii bir dildir.
Matematik, dil yapisi olarak basli basina kendine has bir dil oldugundan 6tiirii bircok temel
kavrami1 mevcuttur (Ozdemir, 2015). Bu sebeple matematik dgretiminde kavram dgretiminin
zorunlulugu ve oOnceligi diger dillerdeki gibidir. Herhangi bir matematik konusunun
ogretiminde oncelikle o konunun kavram dgretimi yani tanimi yapilmalidir. Kavramsal yolu

O0grenmis olan Ogrenci matematigi anlamada daha isabetli bir yol se¢mis olur, bu da
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ogrenmeleri daha islevsel ve kalict hale getirir (Baki, 2006). Konu kavramsal olarak
Ogrenciye aktarilirken soyut olan matematik 6grenen i¢in yeteri kadar somutlastiriimadan
veya kavramim alt kavramlarinin dogru ve anlasilir bir sekilde aciklanmamasi,
iliskilendirilmemesi halinde anlamli 6grenmenin gergeklesmemis olmasi olasidir. Herhangi
bir kavramin 6grenilmesindeki gii¢lilk ya da kavrama iligkin edinilmis yanlis bilgi daha
sonra bircok kavramin 6grenilmesinde giicliikler yasanmasina ve kavramlarin yanlis
algilanmasina neden olabilir (Duatepe-Paksu, 2010).

Matematigin 6grenilmesinde giigliikler yasanmasinin bir diger nedeni de ¢ogunlukla
soyut kavramlar barindiran bir ders olmasidir. Matematik egitimi 6zellikle kii¢iik yaslarda
somut deneyim ve islemler ile baslasa da, genel olarak "zihinsel bir sistem™ olarak soyut
diisinmeye yoneliktir (Umay, 1996). Matematik Ogretiminde soyut olan kavramlarin
somutlagtirilmas1 6grenimi kolaylastirmaya yardimci olmaktadir. Soyut olarak bilinen
matematik dersinin 6gretiminde somut materyallerin kullanilmasi, bazi kavramlarin,
teoremlerin ve iglemlerin somut olarak ifade edilmesini saglayarak, matematigin 6grenciler
icin anlamli hale gelmesine yardime1 olmalarini saglayabilmektedir (Kutluca & Akin, 2013).

Baslangicta simgesel gosterimler kullanilmadan da matematik yapilabilir, ancak
simgelestirme soyutlamayi kolaylastirir ve ileri matematik igin vazgegilmezdir (Umay,
1996). Say1 soyuttur ama sayilabilir nesneler somuttur. Ancak kavramlarin soyut halleriyle
sunulmasi1 6grenmeyi gii¢lestirmekte olup somutlastirici araglar, stratejiler vb. kullanilmasi
ogrenmeyi kolaylastiracaktir.

Matematik 6gretiminde kavram 6gretimi yapilirken dogru ve anlamli bir §grenmenin
gerceklesmesi igin bireysel farkliliklar dikkate alinarak; 6n 6grenmelerin test edilip yeni
kavram 6grenimlerine gegilmesi, yeni 6§renmelerin dnceki 6grenmelerle iliskilendirilmesi
ve giindelik yasamdan 6rneklendirmelerin yapilmasma dikkat edilmelidir. Ogrencilere
matematik egitimi verilirken, 6gretmenlerin 6gretme-6grenme siirecinde yapacagi her tiirlii
planlama ve uygulamalarda su ilkeler 1siginda hareket etmelidirler (MEB, 2004). (1)
Ogretimin her safhasinda saglam bir kavram 6gretimi esas olmalidir. (2) Ogretim somut
deneyimlerle baslamali; anlamli 6grenme amaglanmalidir. (3) Ogrencilerin sahip oldugu
bilgi ve diisiinceler, yeni deneyim ve durumlara anlam yiiklemek igin kullanilmalidir.
lliskilendirme énemsenmelidir. (4) Matematik 6gretiminde dgrencinin dnceki dgrenmeleri
sonraki 6greneceklerine temel teskil eder. (5)Matematik kavramlarinin kazandirilmasinda
somuttan soyuta, yakindan uzaga, basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene, kolaydan

zora gibi genel 6gretim ilkelerine uyulmalidir.
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2.4. Kavram Haritalar

Kavram haritalari, bilginin yeniden yapilandirilmasini saglayan ve kavramsal
degisimlerin arastirilmasina yardim eden araglardir (Sahin, 2002). Novak ve Gowin’e (1984)
gore “Kavramlar arasindaki anlamli iligkileri onermeler seklinde gostermeye yarayan
sematik cizimlerdir.” Kaptan’a (1998) gore “Kavram haritalar1 genis bir kavram baslig
altindaki kavramlarin birbirleriyle iliskilerini gdsteren iki boyutlu semalardir.” Sen ve
Ozgiin-Koca’ya (2002) gore “Kavram haritalari, kavramlardan ve kavramlar1 dogru ve
anlamli bir sekilde birbirine baglayan baglantilardan meydana gelir.” Bayindir ve
arkadaslari’na (2015) gore “Ogretim siirecinde kavram haritalari, bilgi ve kavramlar
arasindaki iliskiyi hiyerarsik bir yapi icinde genelden 6zele dogru gorsel hale getirerek
Ogrenciye somut veriler sunmay1 amaglayan bir 6gretim teknigidir.”

Kavram haritalari, anlamli ve kolektif 6grenmeyi gerceklestiren Onemli bir
stratejidir. Novak ve Gowin (1984) ile Pankriatus’a (1990) gore “Ausubel ’ in teorisine bagl
olarak kavram haritalari, bireylerin 6nceden edindikleri bilgilerle yeni 6grendikleri arasinda
koprii olusturan, bireylerin zihinlerinde kavramlari nasil iliskilendirdigini gosteren semalar
olarak tanimlanmaktadir.” Grasha’a (1996) gore “Akilda tutmanin ve etkili 6grenmenin
yollarindan birisidir.” Kaptan’a (1998) gore “Kavram haritalarinin kullanimi, insanlarin
nasil Ogrendikleri ile anlamli 6grenme kuramlar1 arasinda koprii kuran bir Ogretim
stratejisidir. Bir kavram haritas1 daha genis bir kavram baglig1 ve altindaki kavramlarin
birbiri ile iligkilerini gosteren iki boyutlu bir semadir.”

Sonu¢ olarak kavram haritalari, bireyde anlamli 6grenmenin gerceklesmesi i¢in
gelistirilen bir 6grenme, 6gretme stratejisi olup kavramlarin birbirleriyle olan baglantilarini

gosteren iki boyutlu bir semalar toplulugudur.

2.4.1. Kavram Haritalarinin Gelisimi

Kavram haritalar1 70°1i y1llarin basinda Cornell Universitesinde Novak ve arkadaslar
tarafindan, Ausubel’in “Anlamli Ogrenme” yaklasimi temel alinarak gelistirilmistir (Novak
ve Gowin, 1984). David Ausubel (1968), 6grencilerin eski 6grenmelerle yeni 6grenmeler
arasinda baglanti kurmalariyla anlamli 6grenmenin gerceklesecegini savunup anlamli
0grenme modelini olusturmustur. Bu model ve igeriginden etkilenen Novak, kavramlarin
birbiriyle baglantilanmasini daha sistematik, anlamli ve kolay kilmak i¢in kavram haritasin
ve yapisini olusturmustur. Novak, Gowin ve Johansen, bu kuramsal yapiy1 gelistirerek hem

O0gretim hem de 6grenme yontemi olarak kullanilabilecegini belirtmislerdir (Yagdiran,
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2005). ilerleyen yillarda kavram haritalar1 egitim bilimleri ve arastirmalarda kullanilmaya
baslamistir. Giiniimiizde ise daha ¢ok lisans ve lisansiistii egitimde yaygin olarak kullanilan

kavram haritalar1 lisans 6ncesi egitimde ¢ok diisiik siklikta kullanilmaktadir.

2.4.2. Kavram Haritas1 Turleri

Ogle, Jones, Palinscar ve Carr (1987) tarafindan Oriimcek, zincir ve hiyerarsi tiirii
kavram haritalar1 olmak iizere li¢ ¢esit kavram haritasi tanimlanmistir. Simdi bu tiirleri

kisaca agiklayalim.

2.4.2.1. Oriimcek Kavram Haritalar

Oriimcek kavram haritalari tiiriinde anahtar kavram tam ortada gosterilir ve etrafinda
oncelikle ana kelimeler yazilir ve her ana kelime her defasinda 6zel olarak dallanir, yani yine
merkezden uglara dogru hiyerarsik bir yap1 vardir. Burada onerilen merkezden uglara ¢izim
yontemi 6grenciye daha ¢ok serbestlik sunmasi, hazirlanmasinin daha pratik olmasi ve
Ogrencinin haritay1 gorsel anlamda daha kolay idrak edebilmesi sebebiyle tercih
edilmektedir (Baymndir, 2006). Kutluca, Déner ve Butakin’in (2017) olusturdugu 6riimeek

kavram haritas1 6rnegi Sekil 1°de sunulmustur.
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Sekil 1. Oriimcek Kavram Haritas1 Ornegi (Kutluca, Déner & Butakin, 2017)

2.4.2.2. Zincir Kavram Haritalar:

Zihin haritalarinda kavramlar aras1 neden sonug iligkisi igerisinde kurulan bagintilar
ifade etmek icin “saglar” ya da “baghdir” anlamina gelen oklar kullanilir. Bu tiir kavram

asamalari, islem adimlarini, hadiselerin olus sirasin1 ve neticeyi gostermek icin kullanilir.
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Zincir kavram haritalar1 yukaridan asagiya dogru pes pese gelen kavramlarin baglanti
kelimeleri veya ekleri ile irtibatlandirilmasi neticesinde meydana getirilir (Bayindir, 2006).

Kutluca, Doner ve Butakin’in (2017) olusturdugu zincir kavram haritas1 6rnegi Sekil 2°de

sunulmustur.
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Sekil 2. Zincir Kavram Haritas1 Oregi (Kutluca, Déner & Butakin, 2017)

2.4.2.3. Hiyerarsik Kavram Haritalan

Hiyerarsik kavram haritalarinda, kavramlar kendileriyle iligkili bir iist kavrama
baglanir ve kavramlarin baglantilar1 farkli 6nermelerle gosterilir. Ana hiyerarsik diizeyde
bulunan kavramlar ortak noktalariyla baglantilanmaya calisilir. Hiyerarsi, yetkinlesen
farklilagmaya gore asagilara dogru genisler. Farkli hiyerarsik diizeydeki kavramlar
arasindaki ¢apraz baglar, kavramlarin farkl: alt dallarindaki biitiinlestirici birlestirmeyi ifade
eder (Oztiirk-Deniz, 2003). Kutluca, Déner ve Butakin’in (2017) olusturdugu hiyerarsik

kavram haritas1 6rnegi Sekil 3’te sunulmustur.
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Sekil 3. Hiyerarsik Kavram Haritas1 Ornegi (Kutluca, Déner & Butakin, 2017)

2.4.3. Kavram Haritalar1 Olusturma

Olusturulacak bir kavram haritasinda; (1) kavramlarin genelde daireler veya
kutucuklar igerisinde gosterilmesi, (2) en genel kavramin, kavram haritasinin basinda veya
ortasinda yer almasi, (3) 6zel kavramlar genel kavramlarin altinda yer almasi, (4) oklarin
Oonermenin yoniiniin ifade edilmesinde kullanilmasi, (5) her kavramin haritada bir kez
kullanilmasi, (6) ayn1 seviyedeki kavramlarin hiyerarsik olarak paralel yani ayni seviyede
bulunmalari, (7) kavramlarin basit kelime veya ifadelerle (6nerme) birbirine baglanmasi
gerekir. Ayrica kavram haritalarinda sadece yatay ¢izgi kullanimindan kaginilmali ve gerekli

olmast halinde ¢apraz baglantilarin kullanilmaya ¢aligilmasi1 6nemlidir.

2.4.4. Kavram Haritalarimin Kullanim Amacglari

Kavram Haritalar1 6grenciler ile kavramlarin anlamliligini tartisma, bilgileri organize
hale getirme, yanlis anlamalar1 azaltma, Yyiiksek diizeyde diisiinme yetenegi gelistirme
durumlarinda kullanilabilmektedir (Ozdemir, 2015).

Kavram haritalar ilk ¢ikis yillarinda daha ¢ok konu 6gretiminde kullanilacak bir arag
olarak tasarlanmistir. Ancak ilerleyen yillarda yapilan bazi aragtirmalarda “problem ¢dzme
becerisini gelistirdigine” (Hay & Proctor, 2015), “kavram degisimlere etkisine” (Sellmann,
Lieflander & Bogner, 2015), “kavram yanilgilarinin belirlenmesine” (Sen & Aykutlu, 2008;
Tuluk, 2015), “anlama diizeylerine etkisine” (Evrekli, inel & Balim, 2012), “degerlendirme
araci olarak kullanilmasina™ (Sahin, 2001; Sen & Aykutlu, 2008) ve “elestirel diisiinme
becerilerinin gelisimine” (Atay & Karabacak, 2012) yonelik ¢alismalar yapilmistir. Kavram
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haritalar1 baglangic itibariyle bir 6gretim araci olarak kullanilmis olsa da, son yillarda
ogrencilerin biligsel yapilarin1 ortaya ¢ikarmada 6lgme — degerlendirme araci olarak da
ozellikle dikkat ¢ekmektedir (Ruiz-Primo, 2004; Sen & Aykutlu, 2008).

Kavram haritalar1 bir konu boyunca; konuya giris asamasinda, gelisme asamasinda,
sonu¢ asamasinda konu 6zetlenirken veya degerlendirme asamasinda ihtiyaca gore defalarca
kullanilabilir. Ayrica kavram haritalar1 tiim konuyu veya bir kismin1 bir biitiinliikle ve tiim
baglantilariyla kompakt bir sekilde ele aldig1 icin konu tekrarinda da kullanilabilmektedir.
Kavram haritalar1 pek ¢ok 6grenci i¢in, bir konuyu ya da {liniteyi tekrar etmenin ve sinavlara
hazirlanmanin etkili ve ayn1 zamanda kisa bir yolu olabilmektedir (Aktaran Ozdemir, 2015,
S. 24).

Kavram haritalar1 bir konunun islenisinde baslangig, arastirma, agiklama, gelistirme
ve degerlendirme asamalarinda farkli amaglarla kullanilabilmektedir. Kisaca 6zetlenirse;

» Baslangi¢c Asamasinda: Bu evrede kavram haritalar1 6grencilerin hazirbulunusluluk
seviyelerinin tespit edilmesi maksadiyla kullanilabilmektedir. Bu kademede, kavram
haritalar1 6grencilerin verilen kavrama iliskin 6nceden neleri bilip bilmediklerini
anlamak amaciyla da gergeklestirilebilir (Bayindir, 2006).

» Arastirma Asamasinda: Arastirma sirasinda, Ogrencilerin arastirarak kavram
haritas1 olusturmalar1 veya eksik verilen kavram haritasin1 tamamlamalar1 istenip
ogrencilerin arastirarak 6grenmeleri saglanir (Ozdemir, 2015). Ogrencilere kismen
tamamlanmis bir harita vererek onlardan kavrami arastirmalari ve yeni verileri
ogrendikce bu haritada eksik bulunan kisimlart tamamlamalarini istemek anlaml
o0grenmenin gerceklesmesi icin ¢ok uygun olacaktir.

» Acitklama Asamasinda: Acgiklama asamasinda bir kavram haritast olusturmak,
ogrencilerin bu kavramdan ne anladiklarini gorsel olarak sunmasina firsat verdigi
icin olumlu olabilmektedir (Kurada, 2006).

> Gelistirme Asamasinda: Ogrencilerin gelistirmekte olduklar1 bir kavram hakkindaki
bir sinif veya grup tartismasini baglatmak i¢in bitirilmis olan bir haritay1 6grencilere
sunmakta, cazip yollardan biridir (Aktaran Ozdemir, 2015, s. 26). Bu asamada
ogrencilerin, agiklama asamasinda yapmis olduklart kavram haritasini ayn1 kavram
icin tekrar kullanmalar1 fakat farkli renkteki kalemlerle, gelistirme g¢alismasinda
ogrendiklerine paralel ekler yapmalari uygun olacaktir. (Ozdemir, 2015).

» Degerlendirme Asamasinda: Kavram haritalarinin  degerlendirme asamasinda

kullanimiyla &grenme diizeylerinin Olgiilmesi veya yanlis Ogrenmelerin tespiti



19

amaclanmaktadir. Bu da eksik veya yanlis Ogrenmelere miidahale imkéani
saglayacaktir. Dersin son boliimiinde 6grencilerden birer kavram haritasi ¢izmeleri

talep edilebilir. Bu sekilde 6grencilerin ferdi eksikleri daha iyi anlasilmis olur (Acar,
2009).

2.4.5. Kavram Haritalarimin Yararlari

Bir 6gretmen igin kavram haritalar1; kendi 6grenmesine motive etmesine, konunun
kavramlar ile alakali 6n bilgileri elde etmesine, 6grencilerin neyi ne diizeyde bildiklerini
daha rahat analiz edebilmesine, konu ile alakali bilgi hazinesini arttirmasina, kavram
haritalarin1 hazirlarken pratik yapma durumlarinda kolaylik saglar (Ferry, Herberg &
Harper, 1996).

Bu yontemi diger O6gretme tekniklerinden ayiran en temel avantajlari gorsel
sunumuna olanak vermesi, konular arasinda iliski kurmalarinda zorluk degil aksine kolaylik
saglamasi, sosyal yoOnlerinin gelistirmesi, birbirleri ile karisan kavramlarin agikliga
kavusmasini saglayabilmesi, pek cok degisik konu asamasi ve not seviyesi i¢in uygun

olmasidir (Kendall, 1994).

2.4.6. Kavram Haritalarinin Smirhiliklar:

Kavram haritalarinin yararlarinin yaninda “sik kullanamama” (Korkmaz, 2004),
“Ustlin dil yeterliligi zorunlulugu” (Gtigliier, 2006), “tim ayrintilar1 gosterecek kadar genis
olamamas1” (Atasoy, 2002) gibi sinirliliklar: bulunmaktadir. Ayrica tek bir kavramin detayl
olarak incelenmesinde kullanilabilecek bir arag degildir. Kavram haritasinin 6lgme
degerlendirme araci olarak kullanilmasi durumunda ise puanlamanin ¢ok iyi yapilmasi

gerekmektedir. Aksi takdirde 6gretmene yanlis bilgi verebilir.

2.5. Hizmet ici Egitim
Bu baslik altinda HIE nin tanimi1 ve 8gretmenlerin HIE ihtiyaclari, HIE asamalar1 ve

MEB’de HIE alt basliklar1 agiklanmistr.

2.5.1. HIE’nin Tanim ve Ogretmenlerin HIE Ihtiyaclar:

Hizmet i¢i egitim, calisanlara mesleki bilgi ve becerilerini gelistirmeleri ig¢in

calistiklar siire i¢inde verilen egitimlerdir. HIE ile kisilerin hizmetteki verim ve etkilerinin
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arttirllmasini, gelismeye yol acan bilgi, beceri ve anlayiglarinin zenginlestirilmesini
amaclanmaktadir.

Bilimsel gelismelerin seriiveninde, gelisen ve siirekli degisen diinyada bilgi de
siirekli yenilenmekte ve kendini giincellemektedir. Cagin gereksinimlerine cevap
verebilmek igin de bireyin degisen, gelisen bilimi siirekli edinmesi gerekmektedir. Bu
stiregte ¢ogu zaman, belirlenen alanlarda profesyonel bir uzmanin rehberligine ihtiyag
duyulmaktadir.

Ogretmenlik lisans egitimini alip meslege baslayan bir dgretmenin bilimle yolculugu
bitmis anlamma gelemez. Ogretmenin veya diger tiim bireylerin bilimle temasi, bag
mesleginin, omriiniin sonuna kadar devam etmektedir. Meslek hayati boyunca yetersiz
kaldig1, eksik gordiigii her konuda kendini gelistirme gayretinde olan bir 6gretmenin veya
bir camianin ireten, sorgulayan, ¢agin gereksinimlerini yerine getiren, muasir
medeniyetlerin iizerine ¢ikan bir toplumu insa etmesi kaginilmazdir.

HIE’nin gayesi, bireylere mesleklerinde daha basarili ve memnun olmalarim
saglayacak gerekli bilgi, beceri ve yaklagimlar1 kazandirmaktir. HIE’nin amacina erismesi
icin, program amaglarinin ihtiyaglara doniit vermesi ve bu amaglarin 6gretmenlere cesitli
yontem ve araclarla kazandirilmasi icap etmektedir (Sarigdz, 2011).

Tiim bu sebeplerle 6gretmenlerin lisans egitiminden sonraki meslek hayatlarinda
diinya bilim seriivenine adapte olabilmeleri i¢in ihtiya¢ oldugu her anda egitimden
gecirilmeleri gerekmektedir. Bu gerekliligin yerine getirilmesi 6gretmenin Ogrenciye
verecegi egitimi, aktaracadi tecriibeyi daha anlamli ve etkili kilacaktir. Bu gelismelere
calisanlarin adapte olabilmeleri i¢in yeri geldiginde ihtiyaclar dogrultusunda egitimden
gecirilmeleri siif igerisinde verilen egitimin etkililigi agisindan pek Snemlidir (Egitimi
Arastirma ve Gelistirme Dairesi [EARGED], 2008).

Profesyonel bir 6gretmen olabilmek i¢in giiglii bir alan bilgisine sahip olma, gesitli
ogretim yontem-teknikleri bilgisine sahip olmak ve bunu ne zaman, nasil kullanabilecegine
karar verebilme, bireysel farkliliklart dikkate almak bunu simnifa yansitabilme, kendini iyi
tanima, okuldaki meslektaslari etkili iletisim ve etkilesim becerisine sahip olma niteliklerini
bulundurmalart gerekir (Saban, 2000). Apacik bir sekilde goriilecegi iizere, bu gibi
niteliklerin gelistirilmesi ve 6gretmenlik meslegi boyunca muhafazasi yalnizca 6gretmenlik
oncesi egitim ile yeterli degildir. (Saban, 2000). Ogretmenlerin mesleki niteliklerinin
gelismesi ve uzman bir dgretmen kimligi kazanmalar1 igin ancak hizmet &ncesi ve HIE

stireglerinin biitiinlesmesi gerekmektedir (Karakiiciik, 1987).
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Ogretmenlere yonelik HIE; egitimde beklenen niteliklerin grencilere kazandiriimasi
icin gerekli bilgi, beceri, yaklasim ve aligkanliklar ile bilimsel ve sosyoekonomik gergekler
dogrultusunda ortaya ¢ikan eksik mesleki bilgi, beceri, yaklasim ve aliskanliklarin
Ogretmenlere kazandirilmasini hedefleyen asamalarin tiimiidiir (Budak, 1998). Taymaz
(1997) okul egitiminin tiim becerileri ortaya ¢ikarmak i¢in kafi olmadigini, okulda edinilen
bilgilerin baz1 sorunlar1 ¢ozmekte yetersiz kaldigini, toplumun devamli degisip
yenilendigini, bilim ve teknolojik ilerlemelerin yenilesmeyi mecbur kildig1 ve bilgiyi
kullanmay1 dgrenen egitimcilerin daha etkin bireyler oldugu sebebiyle dgretmenlerin HIE
almalar1 gerektigini savunur (Bagc1 & Simsek, 2000).

HIE’nin gayesi, bireylere mesleklerinde daha basarili ve memnun olmalarin
saglayacak gerekli bilgi, beceri ve yaklasimlar1 kazandirmaktir. HIE’nin amacina erigmesi
icin, program amaglarinin ihtiyaglara doniit vermesi ve bu amaglarin 6gretmenlere cesitli

yontem ve araglarla kazandirilmasi icap etmektedir (Sarigoz, 2011).

2.5.2. HIE’nin Asamalar

Ulkemizde HIE’ nin hazirlanmasinda faydalanilan modellerden en popiileri Sistem
Yaklagim: modelidir. Milli Egitim Bakanhig: tarafindan da HIE calismalarinin
diizenlenmesinde istifade edilen sistem modeli 5 basamaktan meydana gelmektedir. Sistem
yaklasiminda HIE’nin asamalari; HIE ihtiyacinin saptanmasi, HiE’nin planlanmasi, HIE
programlarinin  hazirlanmasi, HIE’nin uygulanmasi ve HIE’de degerlendirme olarak
siralanmaktadir (Ugar, 2005).

HIE Ihtiyacimin Saptanmasi (Analiz) basamaginda 6gretmenlerin kendilerini yetersiz
hissettikleri konularda bilgi toplamak maksadiyla yapilmis olan ¢alismalar1 icermektedir. Bu
asamada Ogretmenlerin HIE’ye ihtiyag duyduklari alanlar saptanarak amag ve hedefler
meydana getirilir (Senel, 2008). Ogretmenlerin HIE ihtiyaglarmin belirlenmesi maksadiyla
goriisme, anket, gézlem, test gibi usuller gerekli ihtiyaclara gore belirlenerek kullanilabilir
(Asilsoy, 2007).

HIE'nin Planlamas: (Tasarim) basamagi, Ogretmenlerin HIE ihtiyaglarinin
saptandiktan sonraki asamadir. Bu asamada; Ogretim hedefleri saptanarak oOgretim
programinin taslagi olusturulur. Buna barisik olarak 6l¢me araglan gelistirilir. Uygulayiciya
kilavuz olmasi i¢in de materyal olusturulmalidir (Asilsoy, 2007).

HIE Programlarimin Hazirlanmas: (Gelistirme) basamaginda HIE programlarinin

hazirlanmasi ve gelistirilmesi, hedeflenen igerigin nasil aktarilacagini, amaclarin, kapsamin,
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yontemin ve degerlendirme tekniklerinin gelistirilmesi siirecini kapsamaktadir (Cevikbas,
2002).

HIE Programlarimn Uygulanmas: (Uygulama) asamasinda, olusturulan HIE kurs
programinin pilot uygulamasi denenir, calismayan yonleri belirlenerek revize edilir ve esas
uygulama gerceklestirilir (Asilsoy, 2007).

HIE de Degerlendirme (Degerlendirme) basamaginda ise HIE 6gretim programimin
belirlenen amag¢ ve hedeflere ulasma seviyesi hedeflere uygun olarak hazirlanmis 6lgme
araclartyla bulunmaya calisilir (Senel, 2008). HIE’de amaglara ulasma, tiirlii 6grenim

yasantilar1 ile eylemlerdeki degismenin pozitif yonde oldugunun goézlenmesidir (Ugar,
2005).

2.5.3. MEB’de HIE

Giiniimiizde giderek &nem kazanan "Hayat Boyu Ogrenme" ilkeleri kapsaminda
bakanlik personelinin mesleki ve kisisel gelismelerinin saglanmasi, gelisimlere intibak
etmeleri, verimliliklerinin arttirilmas1 ve iist gorevlere hazirlanmalarmna yonelik HIE
faaliyetleri biiyiilk 6nem arz etmektedir (URL-1, 2018). Nitelikli egitim siireci i¢in mesleki
gelisim konusunda 6gretmenlere siirekli destek verilmesi gerekmektedir.

Yeniden yapilandirma kapsaminda Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel
Miidiirligiiniin biinyesinde olusturulan Mesleki Gelisimi Destekleme Grup Baskanligi
ogretmenlerimizin yetistirilmesine yonelik hizmetleri yiiriitmek {izere yetkilendirilmistir.
Grup Bagkanligimiz 657 sayili Devlet memurlar1 Kanunu, 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu, 652 sayili Milli Egitim Bakanliginin Teskilat ve Gorevleri Hakkindaki Kanun
Hiikmiinde Kararname ¢ercevesinde; merkez ve tasra teskilatinda gorevli tim 6gretmenlerin
yetistirilmelerine yonelik HIE galigmalarm yiiriitmektedir (URL-1, 2018).

HIE yonetmeligine gore Milli Egitim Bakanlhig tarafindan gerceklestirilen HIE
uygulamalarinin “Hizmet dncesi egitimden gelen personelin kuruma intibakini1 saglamak”,
“Personele Tiirk Milli Egitiminin amag¢ ve ilkelerini bir biitiinliikk iginde kavrama ve
yorumlamada ortak goriis saglamak ve uygulamada birlik kazandirmak, “Mesleki yeterlilik
acisindan hizmet Oncesi egitimin eksikliklerini tamamlamak™, “Egitim alanindaki
yeniliklerin, gelismelerin gerektirdigi bilgi, beceri ve davranislar1 kazandirmak”,
“Personelin mesleki yeterlik ve anlayislarim gelistirmek”, “Istekli ve yetenekli personelin,
mesleklerinin iist kademelerine gecislerini saglamak”, “Farkli egitim gorenler i¢in, yan

gecisleri saglayacak tamamlama egitimi yapmak”, “Tirk Milli Egitim politikasini
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yorumlamada biitlinliik kazandirmak™, “Egitime ait temel prensip ve teknikleri uygulamada
birlik saglamak”, “Egitim sisteminin gelistirilmesine destek olmak™ gibi hedefleri vardir

(URL-1, 2018).

2.6. Arastirmanin Alan Yaz1 Taramasi

Bu boliimde c¢alisma konular1 olan kavram haritas1 ve hizmet ici egitim ile ilgili

yapilmis olan yurt i¢i ve yurt dis1 ¢alismalar incelenip sunulmustur.

2.6.1. Kavram Haritas ile Ilgili Yapilan Calismalar

Bu boéliimde kavram haritasi ile ilgili yurt iginde ve yurt disinda yapilan ¢aligmalar

incelenerek sunulmustur.

2.6.1.1. Yurt ici Cahsmalar

Tuluk (2015) matematik 6gretmeni adaylarinin kavram haritasi ¢izme becerilerinin
belirlenmesi amaciyla yaptifi calismada Ogretmenlerin kavramlar aras1 baglanti
Onermelerini  olusturma ve  ¢apraz  baglantilar1  anlamlandirma  islemlerini
gerceklestiremedikleri sonucuna ulagmistir.

Giindiiz (2014) 6gretmenlerin kavram haritasi kullanim gerekgeleri {izerine yaptigi
caligmada 6gretmenlerin kavram haritalart kullanim isteklerinde konuyu 6grenciye bir biitiin
olarak sunmasmin ve bilginin kalict hale gelmesini saglamasinin etkili oldugunu sonucuna
ulagmistir. Ayrica 6gretmenlerin kavram haritas1 kullanim ve etkililik inanglarinin olumlu
egilimde oldugu sonucuna varmistir.

Tekin, Inci, Aslan ve Yagiz (2013) fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin kavram
haritas1 hazirlama becerilerinin ¢esitli degiskenlerle incelenmesi amaciyla yaptiklar
caligmada yeterli seviyede kavram haritas1 bilgi diizeyine sahip 6gretmen adaylarinin
kavram haritas1 hazirlama becerisi bakimindan bilgi diizeyi bakimindan yetersiz oldugunu
diisiinen 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek oldugu sonucuna varmistir.

Kurnaz ve Pektasg’in (2013) fen ve teknoloji Ogretmenlerinin degerlendirme
slirecinde kavram haritasi kullanim durumlarinin incelenmesi amaciyla yaptiklari ¢alismada
fen ve teknoloji Ogretmenlerinin kavram haritalarin1 6lgme-degerlendirme siirecinde
kullanma konusunda yetersiz olduklart sonucuna varmislardir. Bu anlamda 6gretmenlerin
hizmet i¢i egitim uygulamalarinda kavram haritalariyla ilgili teorik ve pratige yonelik

bilgilerle bilgilendirilmelerini 6nerilmislerdir.
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Akcadag (2010) dgretmenlerin 2005 Ilkdgretim Programi’nda Onerilen ydntem,
teknik ve 6lgme-degerlendirme durumlarina iliskin egitim ihtiyaglarinin neler oldugunun
belirlenmesi amaciyla yaptigi ¢alismada onerilen yontem, teknik ve 6lgme-degerlendirme
alanlarindan kavram haritas1 konusunda Ogretmenlerin yaridan fazla ¢ogunlukta egitim
ihtiyac1 i¢inde olduklar1 belirlenmistir.

Nazligigek ve Akarsu’nun (2003) matematik 6gretmenlerinin 6lgme-degerlendirme
araclarina yaklasim diizeylerinin belirlenmesi amaciyla yaptiklar1 ¢alismada 6gretmenlerin
derslerinde 6lgme-degerlendirme araci olarak oncelikli tercihlerinin geleneksel araglardan
yana oldugu kavram haritasi aracinin ise bunlardan daha az tercih edildigi sonucuna
ulagsmiglardir.

Sahin (2001) yaptig1 ¢alismada Ogretmen adaylarinin kavram haritasi ile ilgili
goriigleri ve kavram haritasin1 yaparken ve sinifta uygularken en cok yararlandiklari
ozellikleri ile en ¢ok zorlandiklari noktalart tespit etmek istemistir. Calisma sonucunda
Kavram haritalar1 6grenim araci olarak bir¢ok okul ve 6gretmen tarafindan kabul goriirken,
hala 6gretmenlerin kavram haritas1 yaparken ve uygularken bir takim problemler yasadiklari

sonucuna ulagmustir.

2.6.1.2. Yurt Dis1 Calismalar

Sakiyo ve Waziri (2015) biyoloji egitiminde kavram haritasi kullaniminin akademik
basartya etkisinin belirlenmesi amaciyla yaptiklari ¢alismanin sonunda kavram haritalarinin
biyoloji egitiminde akademik basariy1 arttirdigi sonucunu ortaya koymuslardir. Ayrica
cinsiyet faktoriini de incelemisler ancak akademik basariya etkisi olmadigini
gozlemlemislerdir. Ayn1 zamanda anlamli 6grenme i¢in kavram haritalarinin nasil
kullanilacagina iliskin  6gretmenlere atdlye c¢alismalart diizenlenmesi gerektigini
belirtmislerdir. Ciinkii uygulayic1 ne kadar iyi ise yonteminde o kadar etkili oldugunu
gozlemlemislerdir.

Singh (2015) kimya alaninda kavram haritalarinin 6grenci basarisi tizerine etkisini
belirlemek ve &grencilerin kimya alanin1 6grenme diizeylerini yiikseltmek icin etkili
yontemlerin belirlenmesi amaciyla gerceklestirdigi ¢aligmanin sonunda kavram haritalarinin
O0grenci performansinin iyilestirilmesine yonelik tesvik edici ¢oziimler sundugunu
gozlemlemistir.

Tzeng (2009) 6z yeterliligin ve performansin bilgisayar tabanli kavram haritalama

ile 6grenmeye etkisini inceledigi ¢alismada farkli 6z yeterlilik algisina sahip kisilerde farkl
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performanslar sergilendigini gézlemlemistir. Ogrencilere uygulama sonrasinda motivasyon
anketi uygulamistir. Motivasyon anketini katilimeilarin kavram esleme stratejisini bilgisayar
tabanli kavram haritalarin1  kullanirken motivasyonun Ogrenmelerini  kolaylastirip
kolaylastirmadigin1 6l¢gmek amaciyla kullanmistir. Uygulama oOncesinde c¢ogu Ogrenci
kavram haritas1 olugturmanin zorlugunu hafife alarak siirekli kavramlar arasindaki iliskileri
tahmin etme egilimine gitmis, ancak yaptiklar1 yanliglar artinca uygulamay: dikkatli bir
sekilde takip etmeye basladiklarin1 gozlemlemistir. Kavram haritalarin1 olusturmaya
basladiktan sonra performansi artan Ogrencilerin motive olduklarini belirttiklerini
gozlemlemistir.

Ahlberg ve Ahoranta (2008) &grencilerin 6grenme ve zihin yapilarinin
incelenmesinde kavram haritalarinin etkilerini inceledikleri ¢calismada 6gretmen tarafindan
olusturulan olusturulmus olan hazir kavram haritalarindan ziyade ogrencilerin bireysel
olarak kavram haritas1 yapilarini olugturmalari istenmistir. Caligmanin sonunda 6gretmenin
yonlendirmeleriyle 6grencilerin kavram haritalarin1 kullanirken zihinsel olarak st bilissel
davraniglar1 gosterdiklerini gézlemlemislerdir.

Hsu ve Hsieh (2005) hemsirelik egitiminde Ogrenme stratejisi olarak kavram
haritalamay1 uygulamak ve senaryoya dayali kavram haritalarin1 olusturarak 6grencilerin
ogrenmelerindeki gelisimi degerlendirmek amaciyla gergeklestirdikleri ¢alismada 6grenciler
olusturduklari ilk kavram haritalarinda diisiik puanlara sahipken daha sonrakilerde anlaml
bir sekilde gelisme gostermislerdir. Calismanin sonucunda 6grenciler baglangicta kavram
haritalarii hiyerarsik bir seklinde olustururken, sonunda Ogrencilerin kavramlar arasi
iliskileri yiiksek oranda kurarak kavram haritasi olusturduklarin1 gézlemlemistir. Ogrenciler
siirecte ¢alismanin zaman almasindan sikayet etseler de kavramlar arasi iligskiyi kurarak
problem ¢6zme becerisi kazanmiglardir.

Brinkmann (2003) =zihin haritalarint ve kavram haritalarim1 inceledigi ve
karsilastirdigi calismasinda her iki haritanin da bir konu ile ilgili kavramlar1 ve fikirleri
gostermeye yaradigini ve matematik egitimi i¢in bir pedagojik arag¢ olarak kullanima uygun
olduklari ifade etmistir. Calisma sonunda her iki aracin da matematikte basariyi artirabilecek
araglar oldugu sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Bol, Stephenson, O’Connell ve Nunnery (1998) 6gretmenlerin 6l¢gme-degerlendirme
aract tercihlerinde gorev yapilan smif diizeyinin etkisinin belirlenmesi amaciyla
gerceklestirdikleri caligmada yliksek hizmet siiresine sahip 0gretmenlerin diisiik hizmet

siiresine sahip Ogretmenlere gore daha sik alternatif degerlendirme araglarini (kavram
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haritas1t vb.) tercih ettikleri sonucuna varmistir. Ayrica caligmada 6gretmenlerin gorev
yaptiklar1 kademe degiskeniyle alternatif 6l¢me arag tercihleri arasinda anlamli bir iligkinin
oldugu, lise Ogretmenlerinin bu tercihte daha yiiksek egilim gosterdikleri sonucuna

ulasmislardir.

2.6.1.3. Kavram Haritasi ile lgili Calismalarin Degerlendirilmesi

Matematik 6gretmenlerinin kavram haritas1 bilgi, beceri inang, istek ve farkindalik
diizeylerinin belirlenmesi ve gelistirilmesi iizerine yapilan c¢alismalarin alan yazi
taramasinda az sayida calismaya rastlanilmaktadir. Ogretmenlerde bu becerinin &lgiilmesi
ve gelistirilmesi iizerine yapilan calismalardan ziyade ¢ogunlukla “kavram haritasinin
ogrenci basarisina etkisi” (Ahlberg & Ahoranta, 2008; Brinkmann, 2003; Hsu ve Hsieh,
2005; Sakiyo & Waziri, 2015; Singh, 2015), “kavram haritasinin 6l¢me-degerlendirme araci
olarak kullanilmasi” (Akgadag, 2010; Bol ve digerleri, 1998; Kurnaz & Pektas, 2013;
Nazligigek & Akarsu, 2003) konularini igermektedir.

Ogretmen/6gretmen adaylarmin kavram haritas1 bilgi, beceri, inang, istek ve
farkindalik diizeylerinin belirlenmesi amaciyla ¢ok kisitli sayida yakin basliga ve igerige
sahip ¢aligma bulunmaktadir. Bu ¢aligmalar “matematik 6gretme adaylarinin kavram haritasi
cizme becerilerinin belirlenmesi” (Tuluk, 2015), “6gretmenlerin kavram haritasi kullanim
gerekgeleri” (Giindiiz, 2014), “Fen ve Teknoloji 6gretmen adaylarmm kavram haritasi
hazirlama becerilerinin 6lgtilmesi” (Tekin ve digerleri, 2013) konularinin igermektedir.

Yapilan alan yazi incelemesi sonucunda “6gretmenlerin kavramlar arasi baglanti
onermeleri kullanma ve capraz baglantilar1 anlamlandirma islemlerini yapamadiklar1”
(Tuluk, 2015), “6gretmenlerin kavram haritas1 kullanim ve etkililik inanglarmin olumlu
egilimde oldugu” (Giindiiz, 2014), “yeterli seviyede kavram haritas1 bilgi diizeyine sahip
Ogretmen adaylarinin bilgi diizeyi bakimindan yetersiz oldugunu diisiinen adaylara gore
daha yiiksek kavram haritas1 hazirlama becerisine sahip oldugu” (Tekin ve digerleri, 2013)
sonuclarina ulasilmaktadir. Akcadag (2010) yaptigi c¢alismada Ogretmenlerin kavram
haritas1 konusunda hizmet i¢i egitim ihtiyaclarmin bulunduguna ve Sahin (2001) yaptig
calismada Ogretmenlerin kavram haritast olusturmada bir takim problemeler yasadigi
sonucuna ulasmistir. Kullanim ve etkililik inanci olumlu egilimde olan 6gretmenlerin
yetersiz bilgi diizeyi sebebiyle diisiik hazirlama becerisine sahip olmasi durumu
Ogretmenlerin egitim ihtiyaclarinin bulundugu ve bu ihtiyacin 6nemli diizeye sahip oldugu

sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.
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Tim bu degerlendirmeler sonucunda Ogretmenlerin kavram haritas1 konusunda
teorik, pratik ve uygulamali egitim ihtiyaglarinin bulundugu, bu ihtiyaglarinin giderilmesi
i¢in hizmet i¢i uygulamalarinin gelistirilmesi ve gergeklestirilmesi gerekmektedir. Bu tespit
Sakiyo ve Waziri’'nin (2015) “Kavram haritalarinin nasil kullanilacagma iliskin

Ogretmenlere atolye caligmalar diizenlenmesi gerekmektedir.” Onerisi ile uyusmaktadir.

2.6.2. Hizmet ici Egitim Ile Ilgili Yapilan Cahsmalar

Bu boliimde hizmet i¢i egitim ile ilgili yurt i¢cinde ve yurt disinda yapilan ¢aligsmalar

incelenerek sunulmustur.

2.6.2.1. Yurt i¢ci Cahsmalar

Ozbek, Susam, Onat ve Ozbek’in (2018) Siirt merkez ilge smrlari igerisindeki
ortaokullarda gorevli brang 6gretmenlerine yonelik olarak diizenlenen hizmet i¢i egitim
programlarinin etkililigini ve bu faaliyetlerin yapildigi yerlerin degerlendirilmesini
amagladiklart ¢alismanin evrenini ve drneklemini 2017-2018 egitim-0gretim yilinda Siirt
merkez ilge smirlart igerisindeki ortaokullarda gorevli bulunan brans Ogretmenleri
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak anket formu kullanilmistir. Hizmet
i¢1 egitim faaliyetlerine gore 6gretmen goriislerine iliskin betimsel sonuglar incelendiginde
ortalama puanlarin 2.01 ile 3.91 arasinda degistigi goriilmektedir. Hizmet i¢i egitim
programlarinin etkililigine iliskin goriisler agisindan cinsiyet, kidem ve hizmet i¢i egitime
katilma sayis1 bakimindan bazi maddelerdeki farkliliklar anlamli ¢ikmistir. Hizmet i¢i egitim
faaliyetlerinin etkililigine yonelik goriisler orta diizeyde goriilmiistiir.

Nemli’nin (2017) ilkokul o6gretmenlerinin hizmet igi egitim programlarinin
etkililigine yonelik goriislerini belirlemek amaciyla gerceklestirdigi calisma Cankiri, Corum
ve Izmir illerinde 2015-2016 egitim-dgretim yilinda gérevde bulunan 783 sinif dgretmenini
kapsamaktadir. Uygulanan 6lgekte en fazla katilim gosterilen madde olarak hizmetigi
egitimin ¢agin bir gerekliligi oldugu ifadesi tespit edilmistir. ‘Hi¢ katilmiyorum’ goriisiiniin
en ¢ok yogunlastigi madde olarak da hizmetigi egitim programlarina alinan kisilerin objektif
standartlara gore belirlenmesi ifadesi olmustur. Hizmetici egitim etkinlikleriyle ilgili saglikli
veya diizenli bir politikanin heniiz belirginlesmedigi goriisii tespit edilmistir. Medeni durum,
yas, mesleki kidem durumu, katilim saglanan hizmetici egitim sayist gibi degiskenlere gore

ise anlamli baz1 farkliliklar tespit edilmistir.
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Celen, Kosterelioglu ve Kosterelioglu’nun (2016) 6gretmenlerin hizmet igi egitime
katilimina iligkin tutumlarini 6l¢gmek amaciyla gergeklestirdikleri ¢alismada Amasya, Tokat,
Samsun ve Corum illerinde 2013 — 2014 egitim Ogretim yilinda goérevde bulunan 961
ogretmenden veriler toplanmustir. Ogretmenlerin ¢alistig1 okulun tiiriine gore tutum puanlari
incelendiginde okul Oncesi 6gretmenlerinin lehine sonuglandigi tespit edilmistir. Ayrica
Ogretmenlerin {iniversitelerde diizenlenen ve akademik personeller tarafindan verilen
hizmetigi egitime daha fazla katilmak istedikleri tespit edilmistir.

Eyecisoy (2014) tarafindan Denizli ili merkezindeki sosyal bilgiler 6gretmenleri ile
yapilan arastirmada hizmet i¢i egitim programina katilmaya istekli olan 6gretmenlerin
hizmet igi egitimden beklentilerinin de yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin hizmet
ici egitim programinin gerekliligi konusunda hem fikir oldugu, etkinligi, yeterliligi ve
sorunlar konusunda kararsiz olduklar1 ortaya konmustur. Ogretmenlerin hizmet siiresi
arttikca beklentilerinin azaldig: belirtilmistir.

Sarigdz (2011) sinif Ogretmenlerinin HIE faaliyetleri hakkindaki goriislerini
belirlemeye ¢alistigi, tarama modeli kullanilarak yaptigi arastirmada, 235 ilkdgretim sinif
Ogretmenine arastirmanin anketi uygulanmistir. Veriler analiz edildiginde, d6gretmenlerin
biiyiik bir kismmim HIE’yi 6nemsedikleri ve belirli araliklarla HIE’ye ihtiyaglarmin
oldugunu, hizmet 6ncesi egitimdeki eksikliklerini veya daha sonra 6gretim programinin
degismesiyle meydana gelen eksikliklerini HIE ile kapatabileceklerini belirtmislerdir.

Uzal, Erdem, Onen, Giirdal (2010) fen deneyleri konusunda &gretmenlerin
goriislerini ortaya ¢ikarmak ve bu konuda HIE semineri diizenleyerek etkinlik sonrasinda
Ogretmenlerin bu konudaki kazanimlarini 6grenmek i¢in gergeklestirdikleri arastirma, 2006-
2007 egitim-6gretim yilinda 102 sinif ve fen bilgisi 6gretmeni ve seminere katilan 47 simf
ve fen bilgisi 6gretmeni ile gerceklestirilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore
diizenlenen ii¢ giin siireli seminerde 29 deney gerceklestirilmis ve etkinlik sonrasi
ogretmenlerden derlenen veriler sonucunda; egitim sonrasinda fen bilgisi 6gretmenlerinin
%100°niin ve smif d6gretmenlerinin ise %96’smin yapilan deneylerden yararlanarak yeni
deneyler gergeklestirebileceklerine inandiklart ortaya ¢ikmistir.

Onen, Mertoglu, Saka, Giirdal (2010) proje ve proje tabanli dgrenmeye iliskin
gorisleri belirlemek amaciyla bir caligma gergeklestirmislerdir. Arastirmaya 6 farkli alandan
104 6gretmen katilmigtir. Arastirmanin birinci boliimiinden elde edilen veriler analiz
edildiginde, HIE sonrasinda proje ve proje tabanli dgrenmeye iliskin agiklama yapan

Ogretmen sayisinda ve yapilan aciklamalarda artis oldugu belirlenmistir. Aragtirmanin ikinci



29

boliimiinden elde edilen veriler analiz edildiginde ise, dgretmenlerin bir boliimiiniin HIE ile
proje yapma yeterligi kazandig1, bir boliimiiniin ise HIE sonras1 eksikliklerinin oldugunu
gordiikleri tespit edilmistir.

Coruhlu, Er Nas, Cepni (2009) Fen ve teknoloji 6gretmenleri igin alternatif 6lgme
degerlendirme tekniklerine yonelik hazirlanan bir HIE’nin 6gretmenlere olan etkisini
belirlemeye ¢alistiklar1 arastirma 6 Fen ve Teknoloji 6gretmeni ile gergeklestirilmistir.
Arastirma verileri analiz edildiginde; gelistirilen HIE’nin &gretmenlerin becerileri ve
alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerini derslerinde kullanmalar1 iizerinde olumlu etkide
bulundugu ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin alternatif dlgme-degerlendirme tekniklerini
kullanmalar1 konusunda beceri gelisimlerine katkida bulunabilecek, etkinliklerle
zenginlestirilmis HIE kurs programlarinin diizenlenmesinin gerektigi dnerisi getirilmistir.

EARGED’in (2008) ilkdgretim okullarinda gorev yapan matematik 6gretmenlerinin
HIE ihtiyaglarni belirlemek amaciyla gerceklestirdigi calismanmn oOrneklemi 14 ilin
ilkdgretim okulunda goérev yapan 3.134 ilkogretim matematik 6gretmeni olusturmustur.
Arastirma bulgular analiz edildiginde, ankete katilan 6gretmenlerin %60,9 unun alanlarina
yonelik bir HIE almadiklarm tespit etmistir. Ayrica hizmet siiresi arttikca HIE ihtiyaci
azalmistir gibi bir sonug ortaya ¢ikmistir.

Onen, Saka, Erdem, Uzal ve Giirdal (2008) Fen bilgisi dgretmenlerine ydnelik
hazirlanan uygulamali seminerin etkililigini arastirdiklar1 c¢aligmalarinin  6rneklemini
Tekirdag’da gorevli 43 6gretmen olusturmaktadir. Bu 43 6gretmene, seminer dncesinde,
ogretim yontem ve teknikleri ile ilgili 10 adet agik uglu soru sorulmus, daha sonra seminer
bitiminde ayn1 sorular sorularak 6gretmenlerin bilgilerinde kidemlerine gore degisiklik olup
olmadig1 arastirilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler analiz edildiginde etkinlige katilan
Ogretmenlerin, seminerden sonra 6gretim yontem ve tekniklerine iligkin bilgilerinde 6nemli
artislar oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

Aydinalp (2008) ortadgretim 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitim etkinliklerine iligkin
gortslerini farkli degiskenlerle belirlemek amaciyla yaptigi ¢calismanin 6rneklemini 2007—
2008 egitim 6gretim yilinda Istanbul ili Avrupa yakasindaki ortadgretim kurumlarinda
calisan 200 6gretmen olusturmustur. Calisma sonucunda; hizmet i¢i egitim programlarina
iligkin goriisleri; evli 6gretmenler, 35 yas lizeri 6gretmenler, kidemli 6gretmenler Hizmet igi
egitim konusunda daha olumlu goriisler bildirmisler ve alinan hizmet i¢i egitim sayisi, egitim
diizeyi yiikseldik¢e ve calisilan okul sayist arttikga 6gretmenlerin hizmet i¢i egitime karsi

daha olumlu diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Alinan hizmet i¢i egitimin degerlendirilmesi
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konusunda da; evliler, 35 yas tizeri olanlar Fen/matematik ve sézel derslerin 6gretmenleri
yardimc1 ders dgretmenlerine gore, Yiiksek Okul/Universite mezunlari yiiksek lisans
mezunlarina gore ve ¢alistiklar1 okul sayisi fazla olan 6gretmenler hizmet i¢i egitimleri daha
olumlu degerlendirmektedirler.

Karagoz’iin (2006) ortadgretim kurumlarinda gorevli resim-ig Ogretmenlerinin,
2001-2004 yillar1 arasinda MEB’in diizenledigi hizmet i¢i egitim faaliyetlerine katilim
durumlar1 ve bu faaliyetler ile ilgili goriislerini belirlemeyi ve hizmet i¢i egitim ihtiyaci
duyulan konular1 saptamay1 amagladig1 ¢alismada kisilerin egitim yoluyla kazandiklari
niteliklerinin is hayatindaki verimlerini etkiledigi ifade edilmistir. Calisanlarin mesleki bilgi,
beceri ve tutumlarini degistirme-gelistirme adina siirekli ve planli bir sekilde gelisimden
gecmesi gerektigi belirtilmistir. Hizmet i¢i egitim etkinliklerinin giiniimiiz gereksinimlerini
karsilayabilecek nitelikte olmasi, hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin siirekli degerlendirilmesi
ve bu degerlendirmeler 151831inda tespit edilen aksakliklarin giderilip, gelistirilmesi ile
miimkiin olabilecegi belirtilmistir.

Tekin ve Ayas (2005) kimya Ogretmenleri i¢in c¢agdas Ogrenme ve Ogretme
yaklagimlar1 hakkinda gelistirilen HIE kursunun etkililigi arastirdiklar1 calismada veriler
analiz edildiginde, kursa katilan 6gretmenler 6grendikleri yontemleri derslerinde cogunlukla
kullandigin1  gostermistir. HIE sonunda izlenen bir Ogretmenin derslerinde kavram
haritalarini etkili bir sekilde kullandig1 ve 6grencilerin anlamli 6grenme ve ilgi diizeylerinde
onemli artis oldugu gozlenmistir. Ayrica bu tarz HiE kurslarinin kisa siireli yapilmis olsa da
kimya 6gretmenlerinin 6gretimsel bilgi ve becerilerini gelistirebilecegini ortaya koymustur.

Yalin’mn (2001) HIE Dairesi Baskanligi’'nca diizenlenen HIE programlarini
degerlendirdigi aragtirmasinin 6rneklemini ¢esitli hizmet i¢i kurslara katilan 493 6gretmen
ve yonetici olusturmustur. Arastirmaci veri toplama araclarindan elde edilen verilerin
analizleri sonucunda; katilimcilarin %40°1 katildiklar1 programlarin amaglari, egitim
ithtiyaglar1 ve 6gretim faaliyetleri arasinda hig, ¢cok az ya da kismen tutarlilik oldugunu;
%67’si derslerde kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerini program ve konularin amaglarina
“olduke¢a” ve “kesinlikle” uygun oldugunu; %60,9’u konu ve amagclara yeterince uygun arag
ve gere¢ kullanilmadigini; %47,8°1 kendilerine konularla ilgili ders materyallerinin hig, cok
az ya da kismen saglandigini; %351 kendilerine program oncesinde sahip olduklar1 ya da
program sirasinda sahip olduklari bilgi ve tecriibeleri diger kursiyerlerle yeterince tartisma
ve paylagma firsati verilmedigini; %60°1 derslerde kendilerine yeterli diizeyde uygulama

firsat1 verildigini; %65°1 6grendikleri bilgi ve becerileri nerede ve nasil kullanabilecekleri
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ile var olan ya da olabilecek problemlerin ¢6ziimiinde nasil kullanabileceklerine yonelik
kendilerine yeterli rehberligin saglandigini; %60’1 egitim faaliyetlerine karsi
motivasyonlarinin yeterince saglandigini; %40°1 katildiklar1 program siirelerinin yeterli
olmadigini; %451 program basinda programla ilgili giris yeterliklerinin kesinlikle
Olciilmedigi; %851 program sirasinda ve sonunda basari durumlarinin 6l¢tildigini ve
program sonunda programin genel degerlendirmesinin yapildigini; %70’i programda
amagclanan bilgi ve becerileri yeterince kazandiklarini; %70’1 katildiklar1 programin genel
olarak iyi ya da ¢ok iyi kalitede oldugunu; %40°’1 programa katilan kursiyerlerin bilgi, beceri
ve egitim ihtiyaglart acisindan hig, ¢cok az ya da kismen benzerlik bulundugunu; %751
Ogretim elemanlarinin konularina yeterli diizeyde hakim olduklar1 ve 6gretim elemanlari ile
programa katilanlar arasinda iyi bir iletisim kuruldugunu; %70’1 katildiklar1 programin fiziki
sartlarinin verilis zamaninin uygun, programin yapildigi yerin iyi se¢ilmis ve program
yOneticilerinin programin isleyisi ile ilgili sorunlarina karst yeterince ilgili oldugunu

belirlemistir.

2.6.2.2. Yurt Dis1 Cahismalar

Jamil, Atta, Ali, Baloch, Ayaz’in (2011) Pakistan’da ortadgretim igin yapilan HIE
programlarinin dgretmenlerin performanslarina etkisi tizerine yaptigi c¢alismada Khan
tarafindan hazirlanan anket kullanilmistir. Arastirma sonucunda verilen HIE ve HIE
kurslarina katilan Ogretmenlerin performanslarinin  gelisimi arasinda olumlu iliski
bulunmustur. Ancak HIE kurslart 6gretmenlerin profesyonel anlamda gelismelerine
beklenen diizeyde bir katki saglamamustir. HIE kurslarinin sadece &gretmenlerin
ogrencileriyle sinif i¢i iletisimlerine, sif i¢i disiplini saglamada ve farkli yontemleri
kullanma becerilerine katkis1 oldugu sonuglarina ulagilmigtir.

Karagiorgi ve Charalambous’un (2006) Giiney Kibris’taki okul oncesi ve smif
ogretmenlerine bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik verilen HIiE’yi degerlendirdikleri
arastirmada veriler telefonla yapilan goriismeler yoluyla elde edilmistir. Veriler analiz
edildiginde; bu tiir HIE nin, bireylerin kisisel tutum ve becerileri iizerinde énemli bir etkisi
oldugunu ancak Ogrencilerin Ogrenmeleri ve basarilart {izerinde Onemli kazanimlar
olusturmadigini ortaya ¢ikarmistir.

Hodkinson-Hodkinson’un (2005) bircok iilkede Ogretim ve Ogretmen gelisimi
stratejilerini inceledigi caligmada veriler analiz edildiginde, Ogretmenlerin istekleri

dogrultusunda yapilan HIE’lerin onlar i¢in daha yararli olacagi belirlenmistir.
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Ha, Lee, Chan ve Sum (2004) bir hizmet i¢i egitim programinin verimliligini
degerlendirmek ve beden egitimin dersinde degisen miifredata dikkat ¢ekmek icin bir HIE
programi gelistirmis, uygulamis ve degerlendirmistir. Goniilliiliik esasina gore 183 ilkokul
Ogretmeni katilimci olarak dahil edildigi ¢alismada veriler analiz edildiginde 6gretmenlerin
yeni yapilan diizenlemelere olumlu yaklastiklar1 ve HIE’ye katildiktan sonra yapilan
degisikliklere daha fazla destekledikleri goriilmiistiir.

Posnanski’nin (2002) fen grubu 6gretmenlerinin mesleki gelisimlerini saglamaya
yonelik bir HIE diizenlemesi igeren, 31 6gretmenin katildig1 arastirmanin verileri analiz
edildiginde uygulanan HiE’nin 6gretmenlerin fen 6gretimine yonelik 6z yeterlik inanglarini
olumlu yonde etkiledigi ve daha iyi bir O0gretim ortami hazirlamak igin tetikledigi
belirlenmistir.

San’in (1999) Hirosima’da 657 ilkdgretim 6gretmenlerine aldiklar1 HIE kursunu
degerlendirmelerini istedigi c¢alismasinda veriler analiz edildiginde alman HIE’nin
kendilerine olumlu katki sagladigini diisiinen O6gretmenlerin genellikle daha kidemli
ogretmenler oldugu belirlenmistir.

Barak-Waks’1in (1997) matematik, fizik ve bilgisayar 6gretmenleri i¢in ti¢ yillik bir
HIE planlamasimin belirlenen bir okulda uygulanmasini gerceklestirdigi ¢alismasinda veriler
analiz edildiginde, bu egitim faaliyetlerinin, temel bilgileri kazanmis olan 6gretmenler i¢in

yararli oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

2.6.2.3. HIE ile ilgili Cahsmalarin Degerlendirilmesi

HIE ile ilgili gerceklestirilen alan yazi taramasi sonucunda galigmalarin cogunlukla
iki secenek tlizerinde yogunlastigi goriilmektedir. Bunlar “cesitli konularda gelistirilen
HIE’lerin uygulanmasi ve degerlendirilmesi” (Barak-Waks, 1997; Coruhlu ve digerleri,
2009; Ha ve digerleri, 2004; Karagiorgi & Charalambous, 2006; Onen ve digerleri, 2008;
Onen ve digerleri, 2010; Posnanski, 2002; San, 1999; Tekin & Ayas, 2005; Uzal ve digerleri,
2010) ile “iilke veya toplumlarin gerceklesmis HIE’ler hakkindaki goriislerinin
belirlenmesi” (Basak, 2008; Celen ve digerleri, 2016; EARGED, 2008; Eyecisoy, 2014,
Hodkinson-Hodkinson, 2005; Jamil ve digerleri, 2011; Karagdz, 2006; Nemli, 2017; Ozbek
ve digerleri, 2018; Sarigdz, 2011; Yalin, 2001) iizerinedir.

Gergeklesmis HIE’lerle ilgili toplumun goriisleri hakkindaki calismalarin
incelenmesi sonucu “6gretmenlerin ¢ogunlugunun kendi alanlarinda HIE almadiklar1”
(EARGED, 2008), “6gretmenlerin HiE’yi onemsedikleri ve belirli araliklarla HIE
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ihtiyaglarmin oldugu” (Sarigdz, 2011), “gerceklestirilen HiE’lerde katilimcilarin amaglanan
bilgi ve becerileri yeterince kazandiklar1” (Yalin, 2001), “Ogretmenlerin istekleri
dogrultusunda yapilan HIE’lerin onlar icin daha yararli oldugu” (Eyecisoy, 2014;
Hodkinson-Hodkinson, 2005), “verilen HIE ile katilimc1 &gretmenlerin performanslari
arasinda olumlu iliski bulundugu” (Jamil ve digerleri, 2011; Ozbek ve digerleri, 2018) ve
“matematik dgretmenlerinin yardimeci ders ogretmenlerine goére HIE’leri daha olumlu
degerlendirdikleri” (Basak, 2008) goriilmiistiir. Ayrica ¢ogunlukla kidemli 6gretmenlerin
“gerceklestirilen HIE’lerin kendilerine olumlu katki sagladigi gériisiine sahip oldugu”
(Basak, 2008; San, 1999) ve “liniversitelerde diizenlenen ve akademik personeller tarafindan
verilen hizmeti¢i egitime daha fazla katilmak istedikleri” (Celen ve digerleri, 2016)
belirlenmistir.

Cesitli konularda HIE’lerin uygulanmasi ve degerlendirilmesi hakkindaki
caligmalarin incelenmesi sonucu gergeklestirilen HIE’lerin “katilimcilarin bilgi diizeyini
arttird1r” (Barak-Waks, 1997; Onen ve digerleri, 2008; Tekin & Ayas, 2005; Uzal ve
digerleri, 2010), “katilimecilarin beceri diizeylerini gelistirdigi” (Coruhlu ve digerleri, 2008;
Karagiorgi-Kyriacos, 2006; Onen ve digerleri, 2010; Tekin ve Ayas, 2005; Uzal ve digerleri,
2010), “islenen igerige olumlu bakis kazandirdigi, var olan olumsuz bakis1 yok ettigi” (Ha
ve digerleri, 2004; Onen ve digerleri, 2010; Posnanski, 2002) goriilmiistiir.

Tim bu tarama verileri sonucunda oOgretmenlerin istekleri goz Oniinde
bulundurularak alan gelisimlerine katki saglayacak konularda HIE’ye alinmalari gerekliligi
bulunmakta olup kendileriyle gerceklestirilecek HIE’lerden olumlu sonuclar elde edilecegi
ve “is hayatlarindaki verimi arttiracag1” (Karag6z, 2006)  durumlarindan dolayi
ogretmenlerle kavram haritas1 konusunda HIE gerceklestirilmesi 6gretmenlerin bu konudaki

bilgi, beceri ve isteklerini arttiracaktir.



3. YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin yaklasimi ve modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama

araglar1 ve verilerin analizinde kullanilan teknikler ile ilgili bilgiler bulunmaktadir.

3.1. Arastirmanin Yaklasimi

Bu arastirmada, incelemeye calisilan durum birden fazla veri toplama yontemiyle
derinlemesine arastirildigindan “Nitel Arastirma Yaklasimi” benimsenmistir. Nitel
aragtirma; gozlem, goriigme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama ydntemlerinin
kullanildigy, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir (Ekiz, 2009). Arastirmanin
odagini, veri toplama ve analiz yaklagimlarini belirlemede arastirmaciya yol gostermekle
birlikte nitel arastirma, sinirlar1 kesin c¢izgilerle belirlenmis bir yonlendirme yapamaz
(Yildirim & Simsek, 2011).

Nitel aragtirma, bir sosyal olay1 katilimcilarin perspektifinden anlama ile ilgilenir
(McMillan & Schumacher, 2010). Boylece katilimerya goriis ve fikirlerini daha serbest bir
sekilde ifade etme imkami tanir. Bu tiir arastirmalarda katilimecinin saglayacagi veri
arastirmacinin  6ngdrii  alternatifiyle sinirli degildir. Arastirma siirecinde arastirilan
problemlerin sonuglarmin 6zgiin olmasi aragtirmanin gegerliliginin ve giivenirliginin
artmasina katki saglar. Sonucun 6zgilin olmasi veri toplama araclarmnin ¢ok segenekli
olmasiyla, arastirma yonteminin genis smirlarinin olmasiyla ve verilerin toplami ve
analizinde birden ¢ok ara¢ ve teknigin kullanilmasiyla saglanir. Bu yontem, arastirmaya
0zgiin sonuglar ve genis sinirlar saglamasiyla aragtirmanin gecerlilik ve giivenirliligine katk1
saglar.

Calismanin asamalarinda acik uglu sorulardan olusan goriis formunun kullanilmasi
katilimcilarin kendi fikirlerini kendi ciimleleriyle ifade etmelerine olanak tanimaktadir. Kisi
belli kaliplar icerisinde secerek verdigi ¢coktan se¢meli anket tiirlerinde kendi diisiincesini
tam anlamiyla ifade etmesine engel olmaktadir. Ancak bir konu, olgu hakkindaki
diisincelerini kendi ciimleleriyle ifade etme durumu, ortaya ¢ikacak bulgularin daha
gercekci olmasini saglamaktadir. Ayrica HIE’nin etkililigini belirlemek amaciyla HIE

oncesinde ve sonrasinda goriis formlar1 uygulanmis, HIE siiresince tema giinliikleri
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tutturulmus ve HIE sonrasi amacli 6rneklem ile goriismeler yapilip kavram haritasi

hazirlama siireclerinde gézlem formlar1 kullanilmustir.

3.2. Arastirmanin Modeli

Incelenen alan yazinda HIE ile ilgili farkli konular kapsayan arastirmalar incelenmis
ve genellikle 6zel durum ¢alismasinin benimsenmis oldugu goriilmiistiir. (Asilsoy, 2007,
Cinar, 2011; Metin, 2010; Senel, 2008). Arastirmanin sinirlarinin genis olmasi, problemin
derinlemesine incelenmesi ve calismanin bir egitim doneminin sadece iki ay1 boyunca
stirmesi goz oniinde bulundurularak siire agisindan ¢ok genis bir zamana yayillamamasindan
dolay1 kisa siirede tamamlanabilmesi ig¢in nitel arastirma yontemlerinden 6zel durum
calismas1 benimsenmistir. Ozel durum calismasi olaylarin derinlemesine ve kisa siirede
incelenmesinin yaminda bireysel calismaya olanak saglar (Cepni, 2010). Ozel durum
calismasi kullanilarak arastirilan problemlerde bireysel calismaya olanak saglandigindan
Ol¢iilen kavram, teori, beceri veya yetenek daha ¢ok betimlemeye ¢aligilarak bireysellik

saglanmais olur.

3.3. Calisma Grubu

Baz1 6zel arastirma durumlarinda amagli 6rneklem se¢imi kacinilmazdir (Cepni,
2014). Orneklem seciminde nitel arastirma ydntemi benimsemis arastirmalarin amach
orneklem se¢imini se¢meleri arastirmanin uygulanisini daha anlasilir ve kolay kilacaktir.
Aragstirilan evren olan tiim matematik Ogretmenleri evrenini biiyiikligli goz Oniinde
bulundurularak evrenin 6zelliklerine benzer 6zellikler tasimak sartiyla daha kiiciik homojen
gruplar secilip arastirma bu homojen gruplar iizerinden yapilarak arastirmanin sonuglarina
gore daha genis olan evren yorumlanabilir. Biiyiikk evrenlere sahip nitel arastirmalarda
amagli Orneklem sec¢iminin kagimilmaz oldugu gergegi g6z Oniinde bulundurularak
caligmanin arastirma grubu amagli 6rneklem se¢imiyle olusturulmustur.

Arastirma grubunun seciminde goniilliiliik ilkesi benimsenmistir. HIE’ye katilmak
istemeyen Ogretmenlerin ayrilmalarin olanak verilmis olup toplam 32 6gretmenden 5
ogretmen HIE siirecine katilmamistir. Calismada goniilliiliik ilkesinin benimsenmesi ve
katilimcilara bunun aktarilmasi arastirmanin giivenirliligini arttirmistir. Gontilliiliik ilkesi
katilimecinin yoneltilen sorulara daha gercekei ve diirlist cevaplar vermesini saglar. Sorulan
sorulara gergeke¢i ve diirlist cevaplar verilmesi arastirmanin sonuglarinin daha da dogru

olmasini saglar. Bu durum aragtirmanin giivenirliligini arttirmaktadir. Ayrica katilimcilara
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O1°den baslayip O32’ye kadar kodlar verilmis olup 6gretmenlere HIE 6ncesinde bu durum

ve kodlar1 aktarilmistir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin profillerinin belirlenmesi amaciyla tiim matematik

ogretmenlerine EK — 1°de sunulan katilime1 bilgi formu doldurtulmus olup formdaki bilgilere

gore katilimcilarin profilleri Tablo 1°de sunulmus olup profilleri ve ¢alisma sartlariyla ilgili

aciklamalar asagiya ¢ikarilmistir.

Tablo 1. HIE’ye Katilan Ogretmenlerin Profilleri

Ogretmen Hizmet Siiresi Ogrenim Mezun Oldugu Gérev Yaptign  Katihm
Kodu Durumu  Fakiilte Tiirii  Kurum Tiirii  Durumu
Ol 2Yil4Ay5Gin  Lisans Egitim Fakiiltesi [lkdgretim Katildi
02 6 Y116 Ay10Gin  Lisans Egitim Fakiiltesi ko gretim Katilmad:
03 0Yl0Ay20Gin  Lisans Egitim Fakiiltesi ko gretim Katild
04 3YI8Ay12Gin  Lisans Egitim Fakiiltesi [lkdgretim Katildi
05 2Yil6Ay23Gin  Lisans Egitim Fakiiltesi [lkdgretim Katildi
06 0Yl0Ay20Gin  Lisans Egitim Fakiiltesi [lkdgretim Katildi
07 15 Y11 0 Ay 0 Giin Y.L Fen Fakiiltesi Ortadgretim Katild:
08 2YIl0Ay0Gin  Lisans Egitim Fakiiltesi [lkdgretim Katildi
09 2 Y113 Ay 0 Giin Lisans  FenFak.+Formsyn  Ortadgretim Katild
010 0Yil0Ay28Gin  Lisans Egitim Fakiiltesi [lkdgretim Katild:
011 1YIl7Ay0Gin  Lisans Egitim Fakiiltesi [lkdgretim Katild:
012 7Yi12 Ay 15Gin  Lisans Egitim Fakiiltesi ko gretim Katildi
013 4Y1l 1 Ay 4 Giin Lisans Fen Fak.+Formsyn  Ortadgretim Katild1
0l4 0Y1l6Ay28 Gin  Lisans Egitim Fakiiltesi ko gretim Katildi
Ol5 0Y1l7Ay22Gin  Lisans Egitim Fakiiltesi ko gretim Katildi
016 0Yl0Ay7Gin  Lisans Egitim Fakiiltesi ko gretim Katildi
017 5Y1l 7 Ay 20 Giin Lisans Fen Fak.+Formsyn Ortadgretim Katild1
018 0Yil7Ay12Gin  Lisans Egitim Fakiiltesi ko gretim Katildi
019 5Y117Ay 11 Gin  Lisans Fen Fak.+Formsyn  Ortadgretim  Katilmadi
020 1Yl7Ay22Gin  Lisans Egitim Fakiiltesi [lkdgretim Katild:
021 5Y110 Ay 0 Giin Lisans Fen Fak.+Formsyn  Ortadgretim Katild1
022 9 Y1l 7 Ay 0 Giin Lisans Fen Fak.+Formsyn  Ortadgretim Katild1
023 6Yil5Ay12Gin  Lisans Egitim Fakiiltesi [kogretim Katildi
024 7Y115Ay20Gin  Lisans  FenFak+Formsyn  Ortadgretim  Katilmadi
025 2 Y11 6 Ay 9 Giin Lisans  FenFak.+Formsyn  Ortadgretim Katild1
026 6Yil7Ay12Gin  Lisans Egitim Fakiiltesi [kogretim Katildi
027 1 Yil9 Ay 15Giin  Lisans Egitim Fakiiltesi [kdgretim Katildi
028 2YII0Ay10Gin Y.L, Fen Fakiiltesi Ortadgretim Katildi
029 4Y1l'5 Ay 3 Giin Lisans Egitim Fakiiltesi [kogretim Katilmadi
030 6YIl0AyO0Gin  Lisans  FenFak+Formsyn  Ortadgretim Katild:
031 4Y1l0Ay0Giin  Lisans  FenFak+Formsyn  Ortadgretim Katild:
032 3Yil7Ay 14 Giin  Lisans Egitim Fakiiltesi [kogretim Katilmadi
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O1 6gretmeni lisans diizeyinde egitim fakiiltesi mezunu olup 2 Yil 4 Ay 5 Giinliik
mesleki tecriibeye sahiptir. Tlge merkezinde bir ortaokulda gérev yapan O1, 5., 6., 7. ve 8.
siniflarn matematik dersine girmektedir. Ogretmenimizin siniflar1 ortalama olarak 20
mevcuda sahiptir.

02 dgretmeni lisans diizeyinde egitim fakiiltesi mezunu olup 6 Y1l 6 Ay 10 Giinliik
mesleki tecriibeye sahiptir. Ilce merkezinde bir ortaokulda gérev yapan O1, 7. ve 8. smiflarin
matematik dersine girmektedir. Ogretmenimizin smiflar1 ortalama olarak 30 mevcuda
sahiptir. 02 dgretmeni is yiikii fazlalig1 bulundugundan ilk giin hari¢ diger giinler calismaya
katilmamuistir.

O3 ogretmeni lisans diizeyinde egitim fakiiltesi mezunu olup 20 Giinliik mesleki
tecriibeye sahiptir. Ilge merkezinde bir ortaokulda gérev yapan O3, 7. smiflarin matematik
dersine girmektedir. Ogretmenimizin siniflari ortalama olarak 30 mevcuda sahiptir.

04 dgretmeni lisans diizeyinde egitim fakiiltesi mezunu olup 3 Y1l 8 Ay 12 Giinliik
mesleki tecriibeye sahiptir. [lge merkezinde bir ortaokulda gérev yapan O4, 5., 6., 7. ve 8.
smiflarin matematik dersine girmektedir. Ogretmenimizin smiflar1 ortalama olarak 25
mevcuda sahiptir.

05 dgretmeni lisans diizeyinde egitim fakiiltesi mezunu olup 2 Y1l 6 Ay 23 Giinliik
mesleki tecriibeye sahiptir. llge merkezinde bir ortaokulda gérev yapan O5, 5., 6., 7. ve 8.
siniflarin matematik dersine girmektedir. Ogretmenimizin smiflari ortalama olarak 24
mevcuda sahiptir.

06 dgretmeni lisans diizeyinde egitim fakiiltesi mezunu olup 20 Giinliik mesleki
tecriibeye sahiptir. Ilge merkezinde bir ortaokulda gorev yapan 06, 5. ve 6. siniflarin
matematik dersine girmektedir. Ogretmenimizin siniflar1 ortalama olarak 13 mevcuda
sahiptir.

O7 dgretmeni yiiksek lisans diizeyinde fen edebiyat fakiiltesi (formasyonlu) mezunu
olup 15 Yillik mesleki tecriibeye sahiptir. [lce merkezinde bir lisede gorev yapan 07, 10. ve
12. siiflarin matematik dersine girmektedir. Ogretmenimizin smiflar1 ortalama olarak 16
mevcuda sahiptir.

O8 o6gretmeni lisans diizeyinde egitim fakiiltesi mezunu olup 2 Yillik mesleki
tecriibeye sahiptir. Ilce merkezinde bir ortaokulda gorev yapan O8, 7. smiflarin matematik
dersine girmektedir. Ogretmenimizin siniflar1 ortalama olarak 24 mevcuda sahiptir.

09 dgretmeni lisans diizeyinde fen edebiyat fakiiltesi (formasyonlu) mezunu olup 2

Y1l 3 Aylik mesleki tecriibeye sahiptir. Ilge merkezinde bir lisede gorev yapan 09, 9. ve 11.
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siiflarin matematik dersine girmektedir. Ogretmenimizin simiflar1 ortalama olarak 15
mevcuda sahiptir.

010 dgretmeni lisans diizeyinde egitim fakiiltesi mezunu olup 28 Giinliikk mesleki
tecrilbeye sahiptir. Ilce merkezinde bir ortaokulda gérev yapan O10, 5. ve 6. smiflarin
matematik dersine girmektedir. Ogretmenimizin simiflari ortalama olarak 25 mevcuda
sahiptir.

O11 dgretmeni lisans diizeyinde egitim fakiiltesi mezunu olup 1 Y11 7 Aylik mesleki
tecriibeye sahiptir. Ilce merkezinde bir ortaokulda gorev yapan O11, 5., 6., 7. ve 8. simiflarin
matematik dersine girmektedir. Ogretmenimizin simiflar1 ortalama olarak 15 mevcuda
sahiptir.

012 dgretmeni lisans diizeyinde egitim fakiiltesi mezunu olup 7 Y11 2 Ay 15 Giinliik
mesleki tecriibeye sahiptir. flce merkezinde bir ortaokulda gorev yapan 012,5.,6.,7. ve 8.
siiflarin matematik dersine girmektedir. Ogretmenimizin smiflar1 ortalama olarak 30
mevcuda sahiptir.

013 6gretmeni lisans diizeyinde fen edebiyat fakiiltesi (formasyonlu) mezunu olup
4 Y11 4 Ay 4 Giinliik mesleki tecriibeye sahiptir. Ilge merkezinde bir lisede gérev yapan O13,
9, 10., 11. ve Mezun siniflarin matematik dersine girmektedir. Ogretmenimizin siniflari
ortalama olarak 25 mevcuda sahiptir.

014 dgretmeni lisans diizeyinde egitim fakiiltesi mezunu olup 6 Ay 28 Giinliik
mesleki tecriibeye sahiptir. Ilge sinirlarinda bir yatili bolge ortaokulunda gérev yapan O14,
5., 6., 7. ve 8. simiflarin matematik dersine girmektedir. Ogretmenimizin siniflar1 ortalama
olarak 12 mevcuda sahiptir.

015 dgretmeni lisans diizeyinde egitim fakiiltesi mezunu olup 7 Ay 22 Giinliik
mesleki tecriibeye sahiptir. Ilge siirlarinda bir yatili bolge ortaokulunda gérev yapan O15,
6. ve 7. siiflarin matematik dersine girmektedir. Ogretmenimizin smiflar1 ortalama olarak
18 mevcuda sahiptir.

016 gretmeni lisans diizeyinde egitim fakiiltesi mezunu olup 7 Giinliik mesleki
tecriibeye sahiptir. Ilge merkezinde bir ortaokulda gorev yapan 016, 5., 6., ve 7. smiflarin
matematik dersine girmektedir. Ogretmenimizin simiflari ortalama olarak 20 mevcuda
sahiptir.

017 6gretmeni lisans diizeyinde fen edebiyat fakiiltesi (formasyonlu) mezunu olup

5 Yil 7 Ay 20 Giinliik mesleki tecriibeye sahiptir. [lge merkezinde bir lisede gérev yapan



39

017, 11. ve 12. smiflarin matematik dersine girmektedir. Ogretmenimizin siniflari ortalama
olarak 17 mevcuda sahiptir.

018 6gretmeni lisans diizeyinde egitim fakiiltesi mezunu olup 7 Ay 12 Giinliik
mesleki tecriibeye sahiptir. Ilce merkezinde bir ortaokulda gérev yapan O18, 5. smiflarin
matematik dersine girmektedir. Ogretmenimizin simiflar1 ortalama olarak 18 mevcuda
sahiptir.

019 gretmeni lisans diizeyinde fen edebiyat fakiiltesi (formasyonlu) mezunu olup
5 Y1l 7 Ay 11 Giinliik mesleki tecriibeye sahiptir. Ilge merkezinde bir lisede gorev yapan
019, 10. ve 12. simiflarin matematik dersine girmektedir. Ogretmenimizin siniflar1 ortalama
olarak 22 mevcuda sahiptir. O19 6gretmeni is yiikii fazlaligi bulundugundan ilk giin hari¢
diger giinler calismaya katilmamistir.

020 6gretmeni lisans diizeyinde egitim fakiiltesi mezunu olup 1 Y1l 7 Ay 22 Giinliik
mesleki tecriibeye sahiptir. ilce merkezinde bir ortaokulda gérev yapan 020, 8. smiflarin
matematik dersine girmektedir. Ogretmenimizin simiflari ortalama olarak 20 mevcuda
sahiptir.

021 6gretmeni lisans diizeyinde fen edebiyat fakiiltesi (formasyonlu) mezunu olup
5 Yillik mesleki tecriibeye sahiptir. Tlce merkezinde bir lisede gorev yapan 021, 9., 10. ve
12. simiflarin matematik dersine girmektedir. Ogretmenimizin smiflar1 ortalama olarak 32
mevcuda sahiptir.

022 dgretmeni lisans diizeyinde fen edebiyat fakiiltesi (formasyonlu) mezunu olup
9 Y1l 7 Aylik mesleki tecriibeye sahiptir. [lge merkezinde bir lisede gérev yapan 022, 9., 10.
ve 11. siniflarin matematik dersine girmektedir. Ogretmenimizin simiflari ortalama olarak 33
mevcuda sahiptir.

023 dgretmeni lisans diizeyinde egitim fakiiltesi mezunu olup 6 Y1l 5 Ay 12 Giinliik
mesleki tecriibeye sahiptir. Ilge merkezinde bir ortaokulda goérev yapan 023, 5. ve 7.
siniflarin matematik dersine girmektedir. Ogretmenimizin siiflar1 ortalama olarak 37
mevcuda sahiptir.

024 gretmeni lisans diizeyinde fen edebiyat fakiiltesi (formasyonlu) mezunu olup
7 Yil 5 Ay 20 Giinliik mesleki tecriibeye sahiptir. [lge merkezinde bir lisede gérev yapan
024, 11. ve 12. siiflarin matematik dersine girmektedir. Ogretmenimizin siniflar1 ortalama
olarak 22 mevcuda sahiptir. 024 6gretmeni saglik mazeretinden dolay ilk giin hari¢ diger

giinler ¢calismaya katilmamustir.
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025 dgretmeni lisans diizeyinde fen edebiyat fakiiltesi (formasyonlu) mezunu olup
2 Y1l 6 Ay 9 Giinliik mesleki tecriibeye sahiptir. [lge merkezinde bir lisede gorev yapan 025,
9., 10., 11. ve 12. smiflarin matematik dersine girmektedir. Ogretmenimizin siniflari
ortalama olarak 18 mevcuda sahiptir.

026 6gretmeni lisans diizeyinde egitim fakiiltesi mezunu olup 6 Y1l 7 Ay 12 Giinliik
mesleki tecriibeye sahiptir. ilce merkezinde bir ortaokulda gérev yapan 026, 6. simiflarin
matematik dersine girmektedir. Ogretmenimizin smiflar1 ortalama olarak 30 mevcuda
sahiptir.

027 dgretmeni lisans diizeyinde egitim fakiiltesi mezunu olup 1 Y11 9 Ay 5 Giinliik
mesleki tecriibeye sahiptir. Ilge merkezinde bir ortaokulda gorev yapan 027, 7. ve 8.
smiflarin matematik dersine girmektedir. Ogretmenimizin smiflar1 ortalama olarak 21
mevcuda sahiptir.

028 ogretmeni yiiksek lisans diizeyinde fen edebiyat fakiiltesi (formasyonlu)
mezunu olup 2 Y1l 10 Giinliik mesleki tecriibeye sahiptir. [lge merkezinde bir lisede gorev
yapan 028, 9., 10. ve 11. simiflarin matematik dersine girmektedir. Ogretmenimizin smiflari
ortalama olarak 20 mevcuda sahiptir.

029 6gretmeni lisans diizeyinde egitim fakiiltesi mezunu olup 4 Y11 5 Ay 3 Giinliik
mesleki tecriibeye sahiptir. Ilce merkezinde bir ortaokulda gérev yapan 029, 7. ve 8.
siiflarin matematik dersine girmektedir. Ogretmenimizin smiflari ortalama olarak 24
mevcuda sahiptir. 029 6gretmeni is yiikii fazlalig1 bulundugundan ilk giin harig diger giinler
calismaya katilmamistir.

030 6gretmeni lisans diizeyinde fen edebiyat fakiiltesi (formasyonlu) mezunu olup
6 Y1llik mesleki tecriibeye sahiptir. Ilge merkezinde bir lisede gérev yapan 030, 9., 11., 12.
ve Mezun siniflarmn matematik dersine girmektedir. Ogretmenimizin smiflar1 ortalama
olarak 28 mevcuda sahiptir.

031 6gretmeni lisans diizeyinde fen edebiyat fakiiltesi (formasyonlu) mezunu olup
4 Yillik mesleki tecriibeye sahiptir. [lce merkezinde bir lisede gérev yapan O31, 9., 10., 11.
ve 12. siiflarin matematik dersine girmektedir. Ogretmenimizin smiflari ortalama olarak 20
mevcuda sahiptir.

032 dgretmeni lisans diizeyinde egitim fakiiltesi mezunu olup 3 Y1l 7 Ay 14 Giinliik
mesleki tecriibeye sahiptir. Ilge simirlarinda bir yatili bolge ortaokulunda gérev yapan 032,

5. ve 7. siiflarin matematik dersine girmektedir. Ogretmenimizin smiflar1 ortalama olarak
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17 mevcuda sahiptir. 032 dgretmeni okulunun egitim merkezine ¢ok uzak olmasindan
dolay1 ilk giin hari¢ diger giinler calismaya davet edilmemistir.

Hizmet i¢i egitim ve sonrasindaki kavram haritas1 hazirlama siireglerinde arastirma
grubu bir biitiin olarak ele alinmis olup yapilan goriismede 6rneklem amagh orneklem
kosullarina gore incelenmis ve asagida verilen Tablo 2’deki dort 6gretmen goriismeye davet
edilmistir. Amacli rneklem segiminde HIE’nin tamamina katilan 6gretmenlerden mesleki
deneyim siirelerine bakilarak kademesel olarak en diisiik ve en yiiksek siireye sahip
Ogretmenler se¢ilmis ve goriisme yapilacak kisi bilgisi katilmcinin goniilliliigi esas

alinarak belirlenmistir.

Tablo 2. Amagli Orneklem Segimlerinin Detaylar1 Tablosu

Sira r Olgiite Gore
N Grup Secim Olciitii Secilen Ogretmen
0]
Kodu
1 Ortaokul kademesinde ¢alisan en yiiksek mesleki deneyime o12
sahip 6gretmen
5 Ortaokul kademesinde ¢alisan en diisiik mesleki deneyime 016
sahip 6gretmen
3 Lise kademesinde ¢aligsan en yiiksek mesleki deneyime sahip 67
ogretmen
4 Lise kademesinde c¢alisan en diisitk mesleki deneyime sahip 28

ogretmen

3.4. Veri Toplama Araclari

Bu béliimde arastirmanin belirlenen sonuglara ulagsmasina hizmet edecek verilerin
elde edilmesini saglayan veri toplama araglarina yer verilmistir. Bu ¢alismada 6zel durum
yontemi kapsaminda farkli veri toplama tekniklerinden yararlanilmistir. Bu arastirmada
kullanilan veri toplama araglar1 goriis formu, giinliik, gériisme ve gozlem ile dokiiman
incelemesidir. Veri toplama araglarindaki sorular yapisal olarak Tiirk¢e 6gretmenleri, igerik
olarak ilgili igerige paralel alaninda uzman akademisyenlere inceletilip gegerliligi ve
giivenirliligi arttirilmaya ¢alisilmistir. Tablo 3’te ¢alisma siiresince uygulanan veri toplama

araglari, kullanim amaglar1 ve hangi asamalarda kullanildiklar1 belirtilmistir.
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Sira Veri Toplama Aract Veri Toplama Aracinin Uygulama Ek
No P Kullanim Amaci Asamasi Kodu
Kavram Haritas1 hakkindaki hazir )
1 Kavram Haritas1 Kullanim1  bulunusluluklarinin ve tasarim HIE Ek_2
On Goriis Formu diizeyleri ile HIE inanclarinin Oncesinde
Ol¢iilmesi
HIE ile Kavram Haritas1 hakkindaki .
2 Kavram Haritas1 Kullanimi1  edinimlerinin belirlenmesi ve HIE Ek_3
Son Gériis Formu HIE nin Igerik ve Planlamasinin Bitiminde
Degerlendirilmesi
HIE siirecinin kavram haritas1 ve )
3 Kavram Haritas1 Giinliikleri HIE hakkindaki bilgi ve bakis HIE Ek_4
(Dokiiman Analizi) agilarina etkisinin giinliik olarak Siirecinde
takip edilmesi
Kavram Haritas1 ve HIE hakkinda ]
Yar1 Yapilandirilmis amagli 6rneklemin bilgi ve bakis HIE
4 v § e AP Ek -5
Goriisme Formu acilarina bagl olarak goriislerinin Sonrasinda
belirlenmesi
Kavram Haritalarinin farkli kademe ]
.. . ve konu tiplerinde hazirlanma HIE
5 Dokiiman Analizi stireglerinin takip edilmesi ve Sonrasinda Ek -6
yorumlanmasi
Kavram Haritas1 hazirlama ]
6 Y apilandirilmamig/ konusunda yaganan zorluklar, HIE .
Katilimsiz Gozlem getirilecek kolayliklar ve siiregsel Sonrasinda

degisiminin yorumlanmast

3.4.1. Kavram Haritas1 Kullanimi1 On Gériis ve Son Gériis Formu

Calisma iceriginde verilen HIE nin 6ncesinde kavram haritas1 kullanimi1 6n goriis

formu ve bitiminde ise benzer sorularin da bulundugu kavram haritasi kullanimi son goriis

formu hazirlanmustir.

Kavram haritas1 kullanim1 6n goriis formunda 6rneklemin KH ve HIE hakkindaki
bilgi, beceri, istek, farkindalik ve inanglarimi 6lgmeye yardimci sorular yoneltilmistir.
Kavram haritas1 kullanimi goriis formunda Ornekleme asagidaki sorular yoneltilip
cevaplamalari istenmistir.

1. Daha 6nce kavram haritast ile ilgili herhangi bir duyumunuz oldu mu?

2. Sizce kavram haritasi nedir? Kendi ctimlelerinizle agiklaymiz.

3. Kavram haritasi ile ilgili bir egitim aldiniz m1? Nerede? Ne zaman? Egitimdeki

roliiniiz neydi?

4. Sizce kavram haritas1 hazirlayabilmek tiim 6gretmenler i¢in bir gereklilik mi?

Neden?
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5. Sizce bir matematik 6gretmeni kavram haritasini ders esnasinda kullanilmali m1?
Ne siklikla? Neden?

6. Kavram haritas1 konusunda bir hizmeti¢i egitim almak ister miydiniz? Neden?

7. Hizmet i¢i egitimler katilimcinin belirlenen hedefe ulasmasi konusunda etkili
midir? Neden?

8. Rasyonel Sayilar ile ilgili kavramlar1 yaziniz.

9. Onceki soruda belirlediginiz kavramlarm birbirleriyle iliskilerini gorsel olarak

gosteriniz.

Kavram haritasi kullanim1 6n goriis formunda;

“Daha énce kavram haritasi ile ilgili herhangi bir duyumunuz oldu mu?” , “Sizce
kavram haritas: nedir? Kendi ciimlelerinizle agiklaymiz.” ve “Kavram haritast ile ilgili bir
egitim aldiniz mi? Nerede? Ne zaman? Egitimdeki roliiniiz neydi?” sorular1 katilimeinin KH
ile ilgili duyum, 6n bilgi ve egitim diizeyinin belirlenmesi amaciyla sorulmustur.

“Sizce kavram haritasi hazirlayabilmek tiim égretmenler icin bir gereklilik mi?
Neden?” , “Sizce bir matematik égretmeni Kavram Haritasini ders esnasinda kullanilmalr
mi? Ne siklikla? Neden?” Sorulart katilimcinin KH’nin gerekliligi, etkililigi ve egitim
siirecinde kullanilmasi ile ilgili inancinin 6l¢iilmesi amaciyla sorulmustur. Ogretmenlerin
kavram haritas1 tanimlar1 “kavram” ve “baglant1” veya “iliski” kelimelerinin varligina gore

3

degerlendirilmistir. Gergeklestirilen tanimda tamaminin bulunmasi halinde “yeterli”,
herhangi birinin bulunmamasi halinde “eksik™ ve hi¢birinin bulunmamasi halinde “hatali”
olarak nitelendirilmistir.

“Kavram haritast konusunda bir hizmet i¢i egitim almak ister miydiniz? Neden?”
Sorusu katilimeilarin kavram haritasi konulu HIE ihtiyaglarmin, “Hizmet i¢i egitimler
katilimcinin belirlenen hedefe ulasmasi konusunda etkili midir? Neden?” Sorusu ise HIEye
olan inanglarinin belirlenmesi amaciyla sorulmugtur.

“Rasyonel Sayilar ile ilgili kavramlar:i yazimz.” Sorusu ve “Onceki soruda
belirlediginiz kavramlarin birbirleriyle iliskilerini gorsel olarak gosteriniz.” Sorusu ile
katilimeinin belirlenen konuda bulunan kavramlarin neler oldugunu yazmasi bu kavramlarla
bir kavram haritas1 tasarlamasini ve bunu semaya aktarmasi istenmistir. Bu soru ile

katilimecinin kavram haritas1 tasarlama ve ¢izme bilgi ve becerisi Ol¢lilmeye calisilmistir.

Katilimcilar tarafindan bu soruya verilen cevaplar ortak temalar altinda degerlendirilmistir.
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Kavram haritas1 kullanimi son gériis formunda HIE sonrasinda érnekleme kavram

haritas1 hakkindaki edinimlerinin belirlenmesi ve HiE’nin icerik, planlama ve genel olarak

degerlendirilmesi amaciyla sorular yoneltilmistir. Son gériis formunda 6rnekleme asagidaki

sorular yoneltilip cevaplamalari istenmistir.

1.

Kavram haritasiyla ilgili aldiginiz bu hizmet i¢i egitim sizde ne gibi degisiklikler
meydana getirmistir?
Sizce kavram haritasi nedir? Kendi ctimlelerinizle agiklayiniz.

Aldigimiz bu egitimi asagidaki basliklara gore nasil buldugunuzu bir kag ciimle

ile ifade ediniz.
1. igerik
2. Planlama

3. Genel Olarak
Sizce kavram haritas1 tasarlama ve ¢izme islemlerinde bu ve benzeri hizmet igi
egitimleri almig ve almamis 6gretmenler arasinda olusacak muhtemel farkliliklar
nelerdir? Agiklayimiz.
Sizce kavram haritasi hazirlama programlarinin sagladigi kolayliklar ve yasattigi
zorluklar nelerdir? Agiklayimiz.
Aldiginiz bu egitimi igerik yoniinden meslektaslariniza tavsiye eder misiniz?
Neden?
Rasyonel sayilar konusunda bir kavram haritasi tasarlayip asagidaki bos alana

¢iziniz?

Kavram haritas1 kullanim1 son goriis formunda;

“Kavram haritaswyla ilgili aldiginiz bu hizmet i¢i egitim sizde ne gibi degisiklikler

meydana getirmigtir?” ve “Sizce kavram haritasi: Nedir? Kendi ciimlelerinizle agiklayiniz.”

sorulart katilimcimin egitim esnasinda aktarilmaya c¢alisilan teorik bilgilerin katilimci

tarafindan O6grenilip 6grenilmedigi ve hizmet i¢i egitim igeriginin katilimcida yarattigi

degisimlerin neler oldugunun belirlenmesi amaciyla sorulmustur. HIE éncesinde uygulanan

kavram haritas1 kullanim1 6n goriis formunda bulunan “Sizce kavram garitas: nedir? Kendi

ciimlelerinizle agiklayniz.” sorusuna verilen cevaplardaki farklilik ile konu hakkindaki bilgi

diizeylerinin ve farkindaliklarinin nasil degistigi gozlemlenmeye ¢alisilmistir.

“Aldigimiz bu egitimi asagidaki basliklara gore nasil buldugunuzu bir kag ciimle ile

ifade ediniz.” sorusu ile katilimcilarm uygulanan HIE’yi icerik, planlama ve genel
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degerlendirme basliklar altinda nedenleriyle degerlendirmeleri istenmis olup HIE’nin
katilimci perspektifiyle degerlendirilmeye calisilmas: amaglanmaistir.

“Sizce kavram haritasi tasarlama ve cizme islemlerinde bu ve benzeri hizmet ici
egitimleri almig ve almamis ogretmenler arasinda olusacak muhtemel farkliliklar nelerdir?
Aciklaymiz.” sorusu ile katilimcilardan kavram haritasi tasarlama ve ¢izme islemlerinde
HIE’nin gerekliliginin olup olmadig1 arastirilmak istenmistir.

“Sizce bilgisayar destekli kavram haritast hazirlama programlarimin sagladigi
kolaylikiar ve yasattigi zorluklar nelerdir? Aciklayimiz.” sorusu ile bilgisayar destekli
kavram haritas1 hazirlama programlarinin genel olarak degerlendirilmesi istenmis olup
programlarin kullanilabilirligi, verimliligi vb. durumlari arastirilmak istenmistir.

“Aldiginiz bu egitimi icerik yoniinden meslektaslariniza tavsiye eder misiniz?
Neden?” sorusu ile katilimcilarin hizmet i¢i egitimi icerik yoniinden degerlendirmeleri
amaglanmistir. Ayrica kavram haritasinin katilimer goziinde 6neminin Slgiilmesi ve bu
egitimin tiim 6gretmenler icin bir gereklilik olarak goriiliip goriilemeyeceginin saptanmasi
amagclanmistir.

“Rasyonel sayilar konusunda bir kavram haritasi tasarlayp asagidaki bos alana
¢iziniz?” sorusunda ise katilimcinin kavram haritas1 kullanimi 6n goriis formunda oldugu
gibi belirlenen konuda bir kavram haritas1 tasarlamasini ve bunu semaya aktarmasi
istenmistir. Burada amac¢ katilimcinin kavram haritas1 tasarlama ve ¢izme bilgi ve
becerisinin HIE siireci sonunda ne kadar degistiginin dl¢iilmeye ¢alisiimasidir. Katilimeilar
tarafindan bu soruya verilen cevaplar ortak temalar altinda degerlendirilecektir. Bu soruda

elde edilen veriler 6n goriis formu ile karsilastirilip degisimler gézlenip yorumlanmustir.

3.4.2. Kavram Haritas1 HIE Giinliikleri

Calismada 6gretmenlere verilen HIE siirecince her giiniin sonunda dgretmenlere
giinliikler tutturulmustur. Gunliikler yapilandirilmis bir sekilde belirlenen sorulart iceren
hazir formlar olarak HIE giinii sonunda 6gretmenlere dagitilmis olup ertesi giin doldurulmus
bir sekilde toplanmustir. HIE siiresince dgretmenlere tutturulan giinliiklerde 6gretmenlere

yoneltilen sorular agsagidaki Tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 4. Kavram Haritas1 HIE Giinliikleri Soru Igerigi Tablosu

Ad1

S.No

Soru I¢erigi

1.GUN GUNLUGU

1

A wDN

HIE’de bugiin yapilan g¢alismalar ve izlenimleriniz nelerdir? Kendi ciimlelerinizle
aciklayiniz.

HIE’nin bugiinkii siireci sizde ne gibi degisiklikler meydana getirdi? A¢iklaymiz.
Matematik dgretimi hakkindaki diislinceleriniz nelerdir? Kendi ciimlelerinizle a¢iklayiniz.

Matematik ogretimi ile kavram Ogretimi arasinda nasil bir iliski vardir? Kendi
climlelerinizle agiklayiniz.

HIE’de yapilan ¢aligmalarin bugiinkii béliimiinii degerlendiriniz. Varsa eksikliklerini
nedenleriyle yaziniz.

Rasyonel Sayilar konusunda bir kavram haritasi tasarlayip asagidaki bos alana ¢iziniz?

2.GUN GUNLUGU

HIE’de bugiin yapilan calismalar ve izlenimleriniz nelerdir? Kendi ciimlelerinizle
aciklaymiz.

HIE’nin bugiinkii siireci sizde ne gibi degisiklikler meydana getirdi? A¢iklayiniz.
Sizce kavram nedir? Kendi ciimlelerinizle agiklayniz.

Sizce kavram haritast nedir? Kendi ciimlelerinizle agiklayiniz.

Sizce kavram haritas1 egitim-6gretimin hangi asamasinda kullanilmalidir? Nedenleri ile
aciklayiniz.

Sizce kavram haritasinin matematik 6gretimindeki yeri nedir? Agiklayiniz.

HIE’de yapilan galigmalarin bugiinkii béliimiinii degerlendiriniz. Varsa eksikliklerini
nedenleriyle yaziniz.

Rasyonel Sayilar konusunda bir kavram haritasi tasarlayip asagidaki bos alana ¢iziniz?

3.GUN GUNLUGU

A WO N PP |00 N O O B WON P O O

@]

HIE’de bugiin yapilan g¢alismalar ve izlenimleriniz nelerdir? Kendi ciimlelerinizle
aciklayiniz.

HIE’nin bugiinkii siireci sizde ne gibi degisiklikler meydana getirdi? A¢iklayiniz.
Anlamli 6grenme modeli nedir? Kendi ciimlelerinizle agiklayiniz.

Sizce anlamli 6grenme modeli okulunuzda girdiginiz dersleriniz i¢in uygulanabilir mi?
Yeterli mi? Aciklayiniz.

Microsoft Office uygulamalariyla kavram haritasi hazirlamanin avantajlari, dezavantajlari
ve sinirliliklart nelerdir? Agiklayimiz.

HIE’de yapilan calismalarin bugiinkii boliimiinii degerlendiriniz. Varsa eksikliklerini
nedenleriyle yaziniz.

Rasyonel Sayilar konusunda bir kavram haritasi tasarlayip asagidaki bos alana ¢iziniz?

4.GUN
GUNLUGU

HIE’de bugiin yapilan g¢alismalar ve izlenimleriniz nelerdir? Kendi ciimlelerinizle
aciklayiniz.

HIE’nin bugiinkii siireci sizde herhangi bir degisiklik meydana getirdi mi? A¢iklayimz.

Cmaptools programiyla kavram haritas1 hazirlamanin avantajlari, dezavantajlari ve
smirhiliklart nelerdir? Agiklayimiz.

HIE nin bugiinkii béliimiinii degerlendiriniz. Varsa eksikliklerini nedenleriyle yaziniz.

Rasyonel Sayilar konusunda bir kavram haritasi tasarlayip asagidaki bos alana ¢iziniz?

5.GUN
GUNLUGU

g A W N PO B~ W DN RPN

HIE’de bugiin yapilan g¢alismalar ve izlenimleriniz nelerdir? Kendi ciimlelerinizle
aciklayiniz.

HIE’nin bugiinkii siireci sizde herhangi bir degisiklik meydana getirdi mi? A¢iklayimz.

Inspiration programiyla kavram haritast hazirlamanin avantajlari, dezavantajlari ve
smirliliklart nelerdir? Agiklayiniz.

HIE’nin bugiinkii boliimiinii degerlendiriniz. Varsa eksikliklerini nedenleriyle yaziniz.

Rasyonel Sayilar konusunda bir kavram haritasi tasarlayip asagidaki bos alana ¢iziniz?
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Tema giinliikleriyle &rneklemden HIE’yi her giiniin sonunda giinliikk olarak
degerlendirmeleri istenmistir. Bu degerlendirmeler giinliik olarak incelenip HiE’nin igerik,
yonetim ve uygulamasinda eksik veya hatali bulunan kisimlarinin anlik olarak irdelenip
gerekli diizenlemelerin yapilmasi ve sonuglarinin bir biitiin olarak degerlendirilmesi
amaclanmistir. Ayrica kavram haritas1 hakkindaki bilgi ve edinimlerinin, kavram haritasi
kullanimmnin gerekliligi hakkindaki disiincelerindeki degisimlerinin, Kavram haritasi
hazirlama becerilerindeki degisim ve gelisimin giinliik olarak takip edilmesi amaciyla
yukaridaki giinliik sorular yoneltilmistir.

Ayrica HIE siirecinde &gretmenler tarafindan doldurulan giinliiklerde hazirlanan
kavram haritalar1 muhafaza edilip hazirlama becerilerinin gelisim siiregleri dokiiman

analiziyle yorumlanmaya ¢aligilmistir.

3.4.3. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Goriisme, bireylerin bir konu hakkinda neyi ve niye diisiindiiklerini anlamak i¢in
kullanilan bir tekniktir (Cepni, 2009). insanlarin neyi neden diisiindiiklerini, duygu tutum ve
sezgilerini ortaya ¢ikarmak maksadiyla kullanilir (Ekiz, 2009). Arastirmalarda yaygin
kullanilan veri toplama tekniklerden biri olan goriisme; onceden hazirlanmis sorulari
sordugu ve karsisindaki kisinin sorulara yanitlar verdigi amagli bir séylesidir (Kus, 2003).

Gorligme, goriismelerde uygulanan uygulama kurallarinin  durumlarina gore;
yapilandirilmis gorlisme, yapilandirilmamis goriisme ve yari yapilandirilmis goriigme olarak
tige ayrilmaktadir (Ekiz, 2009). Yari yapilandirilmig goriismelerde goriismeci onceden
hazirladig1 konu veya alanlara sadik kalarak 6nceden hazirlanmis sorulari sorar, goriismenin
seyrine gore sorularin yerini degistirebilir veya sorularda ekleme cikarma yapabilir. Bu
durum gergeklestirilen gériismeden en iist diizey verim alinmasini saglar. Goriismede verilen
cevaplarla karanlik noktalar olusmasini engellendigi gibi tam anlamiyla bir biitiinliik
olugmasina yardimci olmaktadir.

HIE’den sonra ¢alisma grubu evren ve orneklemde belirtilen Tablo 2’deki gibi
gruplara ayrilmistir. Burada ortaokul ve lise 6gretmenlerinden 6rneklemde en yiiksek ve en
diisiik hizmet siiresine sahip O0gretmenler secilerek hizmet siiresi farkliliklarin ¢alisma
tizerindeki etkisi arastirilmis olup goriisme gerceklestirilen 6gretmenlere asagidaki sorular

yOneltilmistir.
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1. Mesleki deneyiminizi goz Oniinde bulundurarak sormak istiyorum. Kavram
haritasini bu HIE 6ncesinde énce duydunuz mu? Nerede? Ne zaman? Egitimdeki
roliiniiz neydi?

2. Kavram haritalarinin kullanimimin matematik 6gretimine katki sagladigimi
diistiniiyor musunuz? Nedenleriyle agiklayiniz.

3. Derslerinizde daha 6nce hi¢ kavram haritasi kullandiniz mi1? Cevabiniz hayir ise
nedeninin belirtiniz. Ayrica bu HIE’den sonra derslerinizde kavram haritasi
kullanmay1 diisiiniir miisiiniiz? Nedenleriyle agiklayimiz.

4. Kavram haritalarinin dersinizde kullanirken ne gibi zorluklarla karsilastiniz veya
karsilasirsiniz? Ya da size hangi durumlarda kolaylik saglamistir veya
saglayabilir?

5. Kavram haritalarin1 konu anlatim foyii, etkinlik kagidi veya 6l¢me degerlendirme
araci olarak kullanmak m1 daha dogrudur? Neden?

6. Kavram haritalariyla alakali yeteri kadar hazir dokiimana ulasabiliyor musunuz?
Nasil? Neden?

7. Kavram haritasinin egitim-6gretim siirecinde daha etkin kullanilmas1 gerektigini
diistinliyor musunuz? Aciklayimiz.

8. Kavram haritasinin egitim-dgretim siirecinde daha etkin kullanilmasi i¢in hangi

kurum, kurulus ve sahislara ne gibi gorevler diisiiyor?

Yar1 yapilandirtlmig goriisme formunda;

“Mesleki deneyiminizi goz oniinde bulundurarak sormak istiyorum. Kavram
haritasini bu HIE éncesinde once duydunuz mu? Nerede? Ne zaman? Egitimdeki roliiniiz
neydi?” sorusu ile degiskenler g6z 6niinde bulundurularak 6gretmenler arasindaki kavram
haritas1 duyum ve farkindalik diizeyi farkliliklart tespit edilmek istenmistir.

“Kavram haritalarmmin - kullaniminmin - matematik 6gretimine katki  sagladigini
diistintiyor musunuz? Nedenleriyle agiklayiniz.” sorusu ile degiskenler g6z Oniinde
bulundurularak 6gretmenler arasindaki kavram haritasi kullaniminin matematik 6gretimine
sagladig1 katki agisindan inang farkliliklar tespit edilmek istenmistir.

“Derslerinizde daha énce hi¢ kavram haritast kullandiniz mi? Cevabiniz hayir ise
nedeninin belirtiniz. Ayrica bu HIE den sonra derslerinizde kavram haritas: kullanmay:
diistintir - miisiintiz? Nedenleriyle ac¢iklaymniz.” sorusu ile degiskenler g6z Oniinde

bulundurularak HIiE’nin 6gretmenler arasindaki kavram haritasi kullammmin gerekliligi



49

acisindan inang farkliliklari tespit edilmek istenmistir. Ayrica dgretmenler arasindaki HIE
oncesi Ogretmenlik siireglerindeki kavram haritast kullanim diizeylerini belirlemek ve
nedenlerini arastirmak amaclanmistir.

“Kavram haritalarinin dersinizde kullanirken ne gibi zorluklarla karsilastiniz veya
karsilasirsiniz? Ya da size hangi durumlarda kolaylik saglamistir veya saglayabilir?” sorusu
ile degiskenler goz oOniinde bulundurularak kavram haritasi kullaniminin kolaylik veya
zorluklarinin 6gretmenler tarafindan tespit edilmek istenmistir.

“Kavram haritalarint konu anlatim foyii, etkinlik kagidi veya él¢me degerlendirme
aract olarak kullanmak mi daha dogrudur? Neden?” sorusu ile degiskenler goz oniinde
bulundurularak kavram haritasinin kullanim amag ve alaniin 6gretmen bakis agistyla tespit
edilmesi istenmistir.

“Kavram haritalariyla alakali yeteri kadar hazir dokiimana ulasabiliyor musunuz?
Neden?” sorusu ile degiskenler g6z Oniinde bulundurularak var olan kavram haritasi
hazirlama ve kullanim yayginlik diizeyinin ulasilabilirligi iizerinden sahada bulunan
ogretmenler tarafindan tespit edilmesi istenmistir.

“Kavram haritasinin egitim-dgretim siirecinde daha etkin kullanilmasi gerektigini
diistintiyor musunuz? A¢iklayiniz.” sorusu ile degiskenler géz 6ntinde bulundurularak olmasi
gereken kavram haritast kullanim yayginlik diizeyinin sahada bulunan Ogretmenler
tarafindan tespit edilmesi istenmistir.

“Kavram haritasinin egitim-ogretim siirecinde daha etkin kullanilmast igin hangi
kurum, kurulus ve sahislara ne gibi gorevler diisiiyor?” sorusu ile degiskenler goz oniinde
bulundurularak kavram haritasi kullanim yayginlik diizeyinin arttirilmasi i¢in paydaslara

diisen gorevlerin sahada bulunan 6gretmenler tarafindan tespit edilmesi istenmistir.

3.4.4. Yapilandirilmamis Katihmh Gézlem

Gozlem, belirli bir ortamda arastirilan iizerinde olusan davranisi, davranis
degisikligini veya silireci ayrintili olarak tanimlamak amaciyla kullanilan bir yontemdir.
Eger bir arasgtirmaci, her hangi bir ortamda olusan bir davranisa iligskin ayrintili, kapsamli ve
zamana yayilmis bir resim elde etmek istiyorsa, gézlem yontemini kullanabilir (Yildirim &
Simsek, 2004).

Gozlem metodu, gézlemin yapildigi ortam ve arastiricinin konumuna gore farklr alt
tirlere ayrilmaktadir. Gozlemcinin dogal ortamda bulundugu gozlem tiirline

Yapilandirilmamis alan ¢alismalart denmektedir. Bu tiir calismalar, davranigin gerceklestigi
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dogal ortamlarda yapilir ve ¢ogu durumda arastirmacinin ortama katildigi, “katilimli
gozlem” dedigimiz yontemle gerceklestirilir. Katilimli gozlemde arastirmaci, calistigi
konuya iligskin kiiltiir ya da alt kiiltiiriin igine girmeye ve bir pargasi olmaya ¢alisir. Burada
amagc belirli bir kiiltiirii, siireci igerinden tanimlamak oldugundan arastirmacinin elinde her
hangi standart bir gozlem veya gorlisme araci bulunmayabilir. Bu tiir de arastirmacinin
gorevi bir kiiltlirii, slireci test etmek veya kanit bulmak yerine o kiiltiire, siirece ait
olabildigince ¢ok tanimlama yapabilmektir.

Calismada katilimli gbézlem yapilmasinin en onemli nedeni sahada bulunan ve
kavram haritas1 hazirlama isinde birinci derece yararlanict ve etken olan dgretmenlerin
kavram haritast hazirlama siireglerini gozlemleme, kolaylik ve zorluklarinin kendi
ifadelerinden ziyade beden dillerinin disa vurusuyla gézlemlemektir. Kendimize dahi itiraf
edemeyecegimiz gercekler cogu zaman bedenimiz tarafindan disa vurulabilmektedir.
Ortamda gozlemci rolii Gstlenen bir arastirmacinin tamamen genis bir perspektifle olay,
stire¢ ve orneklemi takip edip yorumlamasi gizil gergeklerin ortaya ¢ikarilmasina yardimci
olacaktir.

Gozlem siirecinde orneklem {iizerinde arastirilan baslica problemler asagidaki gibi
olup siire¢ boyunca kesfedilecek yeni problemlere ve getirilecek yorumlara bulgular
boliimiinde ayrica yer verilmistir.

1. Kavram haritasi hazirlama siirecinde yasanan zorluklar nelerdir?

2. Bu zorluklarin asilmasi i¢in ne gibi stratejiler gelistirilebilmektedir?

3. Siirecin daha eglenceli hale getirilmesi Kavram haritast hazirlama gayretlerine

etkisi hangi yonliidiir?

4. Kavram haritasi hazirlama diizeyi ve ilgisinin konuya hakimiyet derecesiyle ilgisi

var midir?

5. Kavram haritas1 hazirlama siirecinin mesleki hizmet stiresiyle iligkisi hangi

yonliidiir?

6. Farkli konu veya konu tiirtinde (somut veya soyut) kavram haritas1 hazirlama

stireclerinin zorluk diizeyleri arasinda ne gibi farkliliklar vardir?

3.5. Veri Toplama Siireci

Bu boliimde arastirmada gergeklestirilen faaliyetler Tablo 5’°te gosterilmis olup stireg

alt bagliklar halinde anlatilmistir.



o1

Tablo 5. Veri Toplama Siirecinde Gergeklestirilen Faaliyetler/Yapilanlar Tablosu

Giin

Gergeklestirilen Faaliyetler / Yapilanlar

1.GUN

Tiim matematik 6gretmenlerine profillerini belirlemek i¢in katilimer bilgi formu
dagitilip doldurmalar1 saglanmustir.

Tiim matematik 6gretmenlerine ek 2’de belirtilen kavram haritas1 kullanimi 6n
gorlis formu uygulanmistir.

Tiim matematik dgretmenlerinin katilimiyla HIE nin 1.giin icerigi islenmistir.
Tiim matematik dgretmenlerine doldurmalari igin kavram haritas1 HIE 1.giin
giinliigii dagitilmistir.

2.GUN

Tiim matematik dgretmenleri tarafindan doldurulan kavram haritas1 HIE 1.giin
giinliigii toplanmistir.

Tiim matematik dgretmenlerinin katilimiyla HiE nin 2.giin icerigi islenmistir.

Tiim matematik &gretmenlerine doldurmalar1 i¢in kavram haritass HIE 2.giin
giinliigii dagitilmistir.

3.GUN

Tiim matematik dgretmenleri tarafindan doldurulan kavram haritas1 HIE 2.giin
giinliigii toplanmistir.
Tiim matematik 6gretmenlerinin katilimiyla HIE nin 3.giin icerigi islenmistir.

Tiim matematik dgretmenlerine doldurmalar1 i¢in kavram haritas1 HIE e 3.giin
giinliigii dagitilmistir.

4.GUN

Tiim matematik dgretmenleri tarafindan doldurulan kavram haritas1 HIE 3.giin
giinliigii toplanmistir.

Tiim matematik 6gretmenlerinin katilimiyla HiE’nin 4.giin icerigi islenmistir.
Tiim matematik &gretmenlerine doldurmalari i¢in kavram haritass HIE 4.giin
giinligi dagitilmistir.

5.GUN

Ogretmenler tarafindan doldurulan kavram haritas1 HIE 4.giin giinliigii
toplanmustir.

Tiim matematik dgretmenlerinin katilimiyla HIE nin 5.giin icerigi islenmistir.
Tiim matematik 6gretmenlerine ek 3’te belirtilen kavram haritast kullanimi son
gorlis formu uygulanmistir.

Tiim matematik 6gretmenlerine doldurmalari i¢in kavram haritast HIE 5.giin
giinliigli dagitilmistir.

Tiim matematik 6gretmenlerine kavram haritasi hazirlama etkinligi i¢in belirlenen
konularin dagitimi yapilmstir.

6.GUN

Amagli  Orneklemdeki Ogretmen ile yar1 yapilandirilmig  gorlismeler
gergeklestirilmistir.

Tiim matematik 6gretmenleri tarafindan doldurulan kavram haritast HIE 5.giin
giinliigli toplanmustir.

Tim matematik Ogretmenlerinin  katilimi ile kavram haritast hazirlama
etkinliklerinin 1.gilinii gergeklestirilmistir.

7.GUN

Tim matematik o6gretmenlerinin  katilimi ile kavram haritast hazirlama
etkinliklerinin 2.giinii gerceklestirilmistir.

Amagli  Orneklemdeki Ogretmen ile yar1 yapilandirilmis  gorlismeler
gerceklestirilmistir.

Tesekkiir konusmasi yapilip veri toplama siireci sonlandirilmistir.
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Alan Yazi Taramasi: Kavram haritas1 ve HIE (HIE’nin énemi, 6gretmenlerin HIE
almasim gerekli kilan nedenler, HIE siireci, HIE siirecinde yasanan zorluk vb.) ile ilgili alan
yazin taramasi yapilmistir.

HIE’nin Tasarlanmasi: Alan yazin taramasi sonucu elde edilen veriler
dogrultusunda kavram haritasinin yayginlastirilmasi, tasarimi, hazirlanisi, bilgisayar destekli
kavram haritas1 ve Kavram haritas1 puanlamasinin 6gretimi ve bunun egitim O6gretimde
kullanilmas1 i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve farkindalik kazandirilmas1 amaciyla HIE
hazirlanmustir.

HIE Ic¢in Uzman Goriigiiniin  Alinmasi: Hazirlanan HIE alaninda uzman
akademisyenlerin goriisiine sunulmus ve alinan doniitler 1s18inda gerekli diizeltmeler
yapilarak HIiE’ye son hali verilmistir.

Veri Toplama Araglarinin Hazirlanmasi: Calisma amaci ve alt problemlerini
Olcmek amacrtyla veri toplama araglar tasarlanmig olup alaninda uzman akademisyenler ve
alaninda yetkin Tirkc¢e dgretmenlerinden alinan doniitler 1s18inda veri toplama araglarina
son hali verilmistir.

Onaylarin Ahmmasi: HIE uygulamas: i¢in Geng Ilge Milli Egitim Miidiirliigii
araciligilyla Kaymakamlik Makami izni alinmistir. MEB’de HIE’ler igin Valilik izni
alinmasi gerekmektedir. Bunun igin onay almacak kursun MEB’in HIE modiiliinde bulunan
kurs ve seminerler arasinda olmasi gerekmektedir. Ancak modiilde kavram haritast konulu
bir HIE bulunmadigindan mecburi olarak kaymakamlik makami izni almmustir.

HIE Uygulanmasi: HiE uygulamas: toplam 2 haftalik siirecte giinde 3 saatten 5
giinde 15 saat olarak gergeklestirilmistir. HIE 2018 — 2019 egitim 6gretim yili bahar
doneminde Bingol ili Geng ilgesinde gorevli 32 matematik Ogretmeninden 27’sinin
tamaminin katilimiyla Geng ilgesi Sehit Murat Yildirim Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
konferans salonu ve Bilisim Teknolojileri sinifinda gerceklestirilmistir.

Calisma Verilerinin Toplanmast: HIE ilk giiniinde egitim dncesinde katilimet bilgi
formu ve kavram haritas1 kullanimi &n goriis formu katilimeilara doldurtuldu. HiE siirecinde
her giiniin sonunda kavram haritas1 HIE giinliikleri tutturuldu. Giinliikler i¢in katilimcilara
nasil doldurmalar1 gerektikleriyle alakali bilgi verildi. HIE sonunda kavram haritasi
kullanimi1 goriis formu doldurtuldu. Ardindan amacgli 6rneklem se¢imiyle secilen
ogretmenlerle yar1 yapilandirilmis goriisme gerceklestirilip goriisme verileri tutuldu.
HIE’nin ardindan kavram haritas1 hazirlama etkinliklerinde katilimli gézlem gergeklestirilip

gozlem verileri not edildi. Kavram haritas1 hazirlama etkinliginde O6gretmenlerin
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hazirladiklar1 kavram haritalar1 toplandi. Konularin dagitimi1 HIE nin son giinii yapilmis
olup se¢imlerde katilimcilar ayn1 konuyu almamak sartiyla 6zgiir birakilmistir. Kavram
haritasi hazirlama etkinligi matematik konular1t Ek—7’de sunulmustur.

Calismada uygulanan HIiE programi alaninda uzman kisilere inceletilmis ve gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Uygulanan HIE nin giinliik plani ve siire dagilimi asagidaki Tablo

6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Uygulanan HIE Programi ve Siire Dagilimi Tablosu

Giin Islenecek Konu Siire Toelam
Siire
1.Katilimc1 Bilgi Formu Uygulamasi 15 Dakika
2.Anket Uygulamas1 (On Gériis Formu) 30 Dakika
% 3.“Matematik ve Matematik Ogretimi” Sunumu 15 Dakika 180 DK
8 4,“Matematik Ogretiminde Kavram Ogretimi” Sunumu 30 Dakika (3 Saat)
5.“Ulkemizde Matematik” Sunumu 30 Dakika
6.“ Ca}’l,smamn Amag, Yontem ve Veri Toplama Araglart ile 60 Dakika
Siireci” Sunumu
1.“Kavram Nedir?” Sunumu 20 Dakika
2.“Kavram Haritas1 Nedir?” Sunumu 30 Dakika
:% 3.“Kavram Haritas1 Cesitleri” Sunumu 20 Dakika 80 PK.
N (3 Saat)
4.“Kavram Haritalarinin Puanlamas1” Sunumu 20 Dakika
5.Elle Kavram Haritas1 Hazirlama Uygulamasi 90 Dakika
1.“Anlamli Ogrenme Modeli” Sunumu 30 Dakika
’% 2.0ffice Uygulamalari Tanitimi ve Kullanimi 50 Dakika 1(2(5) Dtk).
. aa
™ 3.0ffice Uygulamalari ile Kavram Haritas1 Hazirlama _
100 Dakika
Uygulamasi
1.Cmaptools Programinin Tanitimi 20 Dakika
’% 2.Cmaptools Programinin Kullanimi 40 Dakika g%Dl:)
. aa
< 3.Cmaptools Uygulamasi ile Kavram Haritas1 Hazirlama _
120 Dakika
Uygulamasi
1.Inspiration Programimin Tanitim1 20 Dakika
2.Inspiration Programinin Kullanimi 40 Dakika 180 Dk.

3.Inspiration Uygulamast ile Kavram Haritas1 Hazirlama
Uygulamasi

4.Anket Uygulamasi ( Son Goriis Formu ) 30 Dakika

5.GUN

90 Dakika (3 Saat)
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Uygulanan HiE igin giinliik planlar hazirlannmistir. HIE’de teorik olarak verilecek
bilgiler i¢in sunumlar hazirlanmis olup bu sunumlar ve giinliik planlar icerik ve tasarim
yoniinden alaninda uzman kisilere inceletilip gerekli diizenlemeler yapilarak uygulanmistir.

Tablo 6’da belirtildigi {izere HiE'nin ilk giinii dgretmenlere kavram haritasi
konusunda farkindalik olusturulmasi amaciyla sunumlar yapilmistir. Ayrica 6gretmenlere
calismanin amaci hakkinda bilgi verilmis olup katilimcilarin veri toplama araglartyla
toplanmak istenen veriler hakkinda bilgilendirilmeleri amaciyla 60 dakikalik bitis sunumu
yapilmustir.

Teorik egitim i¢in matematik Ogretimi, kavram, kavram haritas1 ve anlamli
dgrenme modeli sunumlar1 HIE’nin 1., 2. ve 3.giinii yapilmistir. Uygulamal egitim icin ilkel
araglardan profesyonel araclara dogru ilerleyen bir sira ile egitimler verilmistir. HIE
stirecinde teorik egitim yogunlugunun fazla olmamasina dikkat edilmis olup uygulamali
egitim yogunlugu yiiksek tutulmustur. Toplam 15 saat olan HIE nin 5 saati teorik egitim, 10

saati uygulamali egitim seklinde gerceklestirilmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Bu kisimda Kavram haritas1 kullanimi goriis formlari, yart yapilandirilmig goriisme
formu, kavram haritas: giinliikleri ve yapilandirilmamis katilimli gézlem formlariin nasil
analiz edildigi agiklanmistir.

Nitel arastirmalarda ¢ogunlukla kullanilan bir veri analizi yontemi olan betimsel
analiz, cesitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha 6nceden belirlenmis
temalara gore 6zetlenmesi ve yorumlanmasini igeren bir nitel veri analizi tiirtidiir. Bu analiz
tiirlinde arastirmaci goriistiigii ya da gozlemis oldugu bireylerin goriislerini yansitabilmek
amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verebilmektedir. Bu analiz tiirlinde temel amag elde
edilmis olan bulgularin okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmis bir bigimde sunulmasidir
(Yildirim & Simsek, 2003). Betimsel analiz yonteminde arastirmaci arastirma sorularindan,
arastirmanin kavramsal ¢ergevesinden ya da goriisme ve gozlemlerde yer alan boyutlardan
hareket ederek veri analizi i¢in bir ¢er¢eve olusturur. Boylece verilerin hangi temalar altinda
diizenlenecegi ve sunulacagi belirlenmis olur.

Calismada kullanilan goériis formu, goriisme, tema giinliikleri ve gézlem formunda
toplanan nitel veriler betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Bu kapsamda toplanan
veriler incelenerek arastirma amact dogrultusunda kategoriler olusturulup goriislere ait bazi

ornekler kodlanip alintilar yapilarak sunulmustur. Betimsel analiz yapilirken elde edilen
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veriler daha onceden belirlenen temalara gore Ozetlenerek yorumlanmistir. Elde edilen
veriler, frekans belirtilerek ¢izelgeler bigiminde sunulup yiizdelik degerleri yazilmis; ayrica
O0gretmenlerin goriislerinden dogrudan alintilar yapilmistir. Analiz yapilirken elde edilen

veriler igin isim gizliligi acisndan O1°den 032’ye kadar anlamli kodlar olusturulmustur.



4. BULGULAR

Veri toplama araglar1 ile ¢alisma siiresinde elde edilen bulgularin ¢alisma amaci ve
alt problemlerin durumlarinmi belirlemeleri amaciyla elde edilen veriler problem basliklar

altinda iligkisel olarak verilmis olup yorumlar1 basliklar altinda sunulmustur.

4.1. HIE’nin Ogretmenlerin Kavram Haritas1 Bilgi, Beceri, Istek ve Inanclarma
Etkisinin Belirlenmesi

Matematik dgretmenleriyle gergeklestirilen HIE ile 6gretmenlerin kavram haritas
bilgi diizeylerindeki degisimin belirlenmesi amaciyla kavram haritasi kullanimi1 6n goriis ve
son goriis formunda Katilimcilara “Sizce kavram haritast nedir? Kendi ciimlelerinizle
aciklaymniz.” ortak sorusu sorulmustur.

Acik uglu sorulardan olusan kavram haritasi1 kullanimi 6n goriis formunun ikinci
sorusu olan “Sizce kavram haritast nedir? Kendi ciimlelerinizle agiklayiniz.” sorusuna
katilimeilarin verdigi cevaplar kavram haritasi taniminda bulunmasi gereken “Kavram” ve

“Baglant1 veya Iliski” ifadelerinin varliklarmin durumuna gére Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. HIE Oncesi Ogretmenlerin Kavram Haritas: Bilgi Diizeylerinin Dagilimi Tablosu
Sizce Kavram Haritasi nedir? Kendi ciimlelerinizle

Frekans (f) Yiizde (%)

aciklayimz.

Yeterli tanim yapanlar 13 48,14
Eksik tanim yapanlar 7 25,93
Hatali tanim yapanlar 7 25,93

Soruya verilen cevaplar kavram haritasinin taniminda bulunmasi gereken kavram,
olgu, olay vb. ile baglanti, iliski vb. ifadelerini icermeleri beklentisi {izerine yapilan
incelemede kavram haritasinin tanimini katilimcilarin 13’4 (% 48,14) tam olarak, 7’si
(9%25,93) kismen ve 7’si (% 25,93) hatali yapabilmistir. Verilerden anlasilacagi iizere
katilimcilarin  ¢ogunlugu kavram haritasinin tanimini yeterli diizeyde yapamadiklar
goriilmektedir.

Belirlenen temalara 6rnek olarak katilimcilarin soruya vermis oldugu cevaplardan
bazilar1 agagida sunulmustur.

016: “Belirli bir konudaki kavramlarin birbirleriyle iliskisini gosteren semalar

biitiiniine kavram haritas: denir.”
O15:  “Bir kavram etrafinda genel geger bilgilerin toplanip, sema halinde 6grenene

1

aktarilmasidir.’
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026: “Bilginin akilda kalicihigim arttirmak igin kiiciik notlar halinde iliskili olarak
swralanmasidwr.

Yeterli tanim yapan O16 6gretmeni hizmet tecriibesi en az, yeni atanmis ve KPSS
hazirlik siirecini kisa zaman 6nce gergeklestirdiginden teorik bilgi diizeyi diger 6gretmenlere
gore daha iist seviyededir.

Eksik tanim yapan O15 6gretmeni ise lisans mezuniyetinin ve goreve baslamasinin
tizerinden ¢ok gegmemis olmasina ragmen tanimi tam olarak yapamamaistir. Bu durum lisans
diizeyinde teorik olarak verilen egitimin kaliciliginin ¢ok olmadigin1 gostermektedir.

Hatali tanim yapan 026 dgretmeninin yaptig1 tanimda kavram haritalarinin kalicilig
sagladigi bilgisi bir sonug olup bu ifade kavram haritas1 tanimimi karsilamamaktadir. 026
Ogretmeninin lisans mezuniyetinin {izerinden ¢ok fazla zaman ge¢mis olmasi teorik tanimi
yapamamasina sebep olmustur.

Ogretmenlerin kavram haritas1 6n bilgi diizeylerinin 6l¢iilmesi amaciyla sorulan
soruya verilen cevaplar genel olarak degerlendirildiginde her ne kadar onceki soruda
nerdeyse tiim 6gretmenlerin kavram haritast ile ilgili bir duyumunun oldugunu belirtseler de
duyumlarinmn bilgi diizeyi ortalamamin altinda kalmustir. Ogretmenlerimizin lisans
mezuniyetlerinden sonraki stireleri uzadik¢a kavram haritas: bilgi diizeylerinin azaldig
goriilmektedir. Bu durum mezuniyet sonrast herhangi bir egitim almamis olmalarindan veya
lisans diizeyinde teorik olarak verilen egitimin kaliciliinin ¢ok olmamasindan
kaynaklandig: diistintilmektedir.

Acik uglu sorulardan olusan kavram haritas1 kullanimi son goriis formunun ikinci
sorusu olan “Sizce kavram haritas1 nedir? Kendi ciimlelerinizle agiklaymiz.” sorusuna
katilimeilarin verdigi cevaplar kavram haritasi taniminda bulunmasi gereken “Kavram” ve
“Baglant1 veya Iliski” ifadelerinin varliklarmin durumuna gére Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. HIE Sonras1 Ogretmenlerin Kavram Haritas1 Bilgi Diizeylerinin Dagilimi
Tablosu

Sizce Kavram Haritas1 nedir? Kendi ciimlelerinizle

Frekans (f) Yiizde (%)

aciklayimz.

Yeterli tanim yapanlar 20 74,08
Eksik tanim yapanlar 6 22,22
Hatali tanim yapanlar 1 3,70

Ogretmenlerin HIE bitiminde kavram haritasi teorik bilgi diizeylerinin dlgiilmesi
amaciyla sorulan soruya verilen cevaplar kavram haritasinin taniminda bulunmasi gereken

kavram, olgu, olay vb. ile baglanti, iliski vb. ifadelerini icermeleri beklentisi lizerine yapilan
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incelemede kavram haritasinin tanimini katilimcilarin 20°si (% 74,08) tam olarak, 6’s1 (%
22,22) kismen ve 1’i (% 3,70) ise hatali yapabilmistir. On gériis formunda sorulan aym
soruya katilimcilarin 13’1 (% 48,14) tam olarak, 7’si (% 25,93) kismen ve 7’si (%25,93) ise
hatal1 cevap vermistir.

Belirlenen temalara 6rnek olarak katilimcilarin soruya vermis oldugu cevaplardan
bazilar1 agagida sunulmustur.

012: “Herhangi bir konunun ayrintilariyla, iliskilendirilerek gorsel hale

getirilmesidir. Kavramlar arasindaki iligkiyi gosteren semadir.”
03:  “Bence kavram haritas: bilgileri bir biitiinliik icerisinde gorsel bir sunuma

1

doniistiiren grafiklerdir.’
015: “Ogrencide anlaml 6grenmeyi saglayan semalardir.”

Yeterli tamim yapan O12 6gretmeninin yani sira, eksik tanim yapan O3 dgretmeni
taniminda kavramlarin bir birleriyle iliskisinin gosterilmesi durumunu belirtmemis olup
yapmis oldugu tanim bu sebeple eksik goriilmiistiir.

Hatali tanim yapan O15 6gretmeni ise kavram haritalarinin anlamli 6grenmeyi
sagladig bilgisi bir sonug olup bu ifade kavram haritas1 tanimini karsilamamaktadir.

Ogretmenlerin HIE sonrasinda kavram haritas: teorik bilgi diizeylerinin 6lgiilmesi
amaciyla sorulan soruya verilen cevaplar genel olarak degerlendirildiginde 6gretmenlerin
20’si (% 74,08) yeterli tanimi1 yapmustir.

Ogretmenlerin kavram haritas1 bilgi diizeylerinin belirlenmesi amaciyla sorulan ortak

soruya verdikleri cevaplardan elde edilen 6n goriis formu ve son gériis formu bulgulari ve

degisimleri Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. HIE ile Ogretmenlerin Kavram Haritas1 Bilgi Diizeylerindeki Degisim Tablosu

. . . On Gériis Formu Son Gériis Formu "

Ogretmenlerin Kavram Haritasi Degisim

Bilgi Diizeyleri Frekans Yiizde Frekans Yiizde (%)
() (%) () (%)

Yeterli tanim yapanlar 13 48,14 20 74,08 +25,94

Eksik tanim yapanlar 7 25,93 6 22,22 -3,71

Hatali tanim yapanlar 7 25,93 1 3,70 -22,23

Ogretmenlerin kavram haritasi1 kullanimi 6n gériis ve son goriis formunda verdikleri
cevaplara gore olusturulan tablo incelendiginde 6gretmenlerin yeterli seviye kavram haritasi

bilgi diizeylerinde % 25,94’liik (7 68retmen) artis oldugu goriilmektedir. Bu veriye gore
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gerceklestirilen HIE’nin &gretmenlerin  kavram haritast bilgi diizeylerini arttirdig1
gorilmistir.

Matematik dgretmenleriyle gerceklestirilen HIE ile 6gretmenlerin kavram haritas
beceri diizeylerindeki degisimin belirlenmesi amaciyla kavram haritas1 kullanimi 6n goriis
ve son gorlis formunda katilimcilara “Rasyonel sayilar konusunda bir kavram haritasi
tasarlayip asagidaki bos alana ¢iziniz.” sorusu sorulmustur.

Acik uglu sorulardan olusan kavram haritas1 kullanimi 6n goriis formunun sekizinci
sorusu olan “Rasyonel sayilar ile ilgili kavramlar1 yaziniz.” sorusu ile dokuzuncu sorusu olan
“Onceki soruda belirlediginiz kavramlarin birbirleriyle iliskilerini gorsel olarak gosteriniz.”
sorusuna katilimcilarin vermis oldugu cevaplar asagidaki bagliklarda incelenmis olup veriler
Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Ogretmenler Tarafindan Kavram Haritas1 Kullanimi1 On Gériis Formunda
Olusturulan Kavram Haritalarinin Degerlendirme Tablosu

Degerlendirme Bashklar: Frekans (f) Yiizde (%)
Kavramlar1 dogru yazan 18 66,67
Kavramlari sematize eden 9 33,33
Yonlendirme (baglanti) oklar1 kullanan 12 44,44
Baglanti 6nermelerini kullanan 1 3,70
Tiim konuyu kapsayacak sekilde organize eden 1 3,70
Herhangi bir Kavram Haritas1 ¢izemeyen 5 18,51

Sorulara verilen cevaplar incelendiginde 6gretmenlerden 18’inin (% 66,67) konunun
kavramlarin1 dogru yazdiklar1 goriilmiistiir. Diger 6gretmenlerin ise konunun kavramlari
yerine konunun kazammlarini yazmislardir. Ogretmenlerden 9’unun (% 33,33) konunun
kavramlarin1 sematize etmede problem yasamadiklari, 12’sinin (% 44,44) olusturduklar
kavram haritasinda yonlendirme (baglanti) oklarmi kullandiklart goriilmiistiir. Ayrica
ogretmenlerden sadece 1’inin (% 3,70) baglanti 6nermelerini kullandig1 ve hazirladiklar
kavram haritalar1 bir biitiin olarak ele alindiginda sadece 1’inin (% 3,70) tim konuyu
kapsayacak genislikte bir kavram haritas1 olusturabildikleri goriilmustiir.

Ogretmenlerin hazirladiklar1 kavram haritalar;, kavramlar ve bu kavramlarin
birbirleriyle olan iligkilerini gosteren semalar toplulugu olmaktan cok kavramlarin
smiflandirilmast mantigiyla olusturduklari goriilmiistiir. Ogretmenlerin 5°i ise (% 18,51)
herhangi bir kavram haritasi ¢izimi gergeklestirememistir.

Verilerden anlagilacag: iizere katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun kavram haritasi
hazirlama gereksinimi olan bilgi diizeyine ve gergeklestirecek beceriye sahip olmadiklarini

belirlenmistir.
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Katilimcilarin ¢izmis oldugu kavram haritalarindan bazilar1 agagida sunulmustur.
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Sekil 4. 07 Ogretmeninin On Gériis Formunda Cizmis Oldugu Kavram Haritasi

O7 dgretmeninin ¢izdigi kavram haritas1 Sekil 4’de verilmis olup, ¢izilen kavram
haritasinda kavramlar dogru yazilmis ve baglanti oklari kullanilmistir. Ancak 6gretmen
kavramlar1 sematize etme, baglanti onermelerini kullanma, kapsayici nitelikte kavram

haritas1 hazirlama iglemlerini ger¢eklestirememistir.

9. Onceki soruda belirlediginiz kavramlarin birbirleriyle iliskilerini gérsel olarak gésterinjz.
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Sekil 5. 018 Ogretmeninin On Gériis Formunda Cizmis Oldugu Kavram Haritasi

018 dgretmeninin ¢izdigi kavram haritas1 Sekil 5°te verilmis olup, kavramlar1 dogru
yazma, baglant1 oklarin1 kullanma, kavramlari sematize etme, baglant1 nermeleri kullanma
ve kapsayici nitelikte kavram haritast hazirlama islemlerini basari ile gergeklestirmistir.

Acik uglu sorulardan olusan kavram haritas1 HIE 3.giin giinliigiiniin yedinci sorusu
olan “Rasyonel sayilar konusunda bir kavram haritasi tasarlayip asagidaki bos alana ¢iziniz.”
sorusuna katilimcilarin vermis oldugu cevaplar asagidaki basliklarda incelenmis olup veriler

Tablo 11°de verilmistir.



Tablo 11. Ogretmenler Tarafindan Kavram Haritas1 3.Giin Giinliigiinde Olusturulan
Kavram Haritalarinin Degerlendirme Tablosu
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Degerlendirme Bashklar: Frekans (f) Yiizde (%)
Kavramlari dogru yazan 24 88,89
Kavramlari sematize eden 24 88,89
Yonlendirme (baglanti) oklar1 kullanan 24 88,89
Baglanti 6nermelerini kullanan 22 81,48
Tiim konuyu kapsayacak sekilde organize eden 15 55,56
Herhangi bir Kavram Haritasi ¢cizemeyen 3 11,11

Sorulara verilen cevaplar incelendiginde, Ogretmenlerden 24’tniin (% 88,89)

konunun kavramlarin1 dogru yazdiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerden 24’iiniin (% 88,89)

konunun kavramlarini sematize etmede problem yasamadiklari, 24’{iniin (% 88,89) ise

olusturduklar1 kavram haritasinda yonlendirme (baglanti) oklarini kullandiklari goriilmiistiir.

Ayrica 6gretmenlerden 22’sinin (% 81,48) baglant1 dnermelerini kullandiklar1 goriilmiistiir.

Ogretmenlerin hazirladiklar1 kavram haritalar1 bir biitiin olarak ele alindiginda 15’inin

(%55,56) tiim konuyu kapsayacak genislikte bir kavram haritasi olusturabildikleri goriilmiis

olup 3’1 (% 11,11) ise herhangi bir kavram haritas1 ¢izimi ger¢eklestirememistir.

Katilimcilarin ¢izmis oldugu kavram haritalarindan bazilar1 agagida sunulmustur.
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Sekil 6. O5 Ogretmeninin 3.Giin Giinliigiinde Cizmis Oldugu Kavram Haritasi

O5 bgretmeninin ¢izdigi kavram haritas1 Sekil 10°da verilmis olup, ¢izdigi kavram

haritasinda kavramlar dogru yazilmis, baglant1 oklar1 kullanilmis ve kavramlar sematize

edilmistir. Ancak 6gretmen baglanti 6nermelerini kullanma, kapsayici nitelikte kavram

haritas1 hazirlama islemlerini gerceklestirememistir.
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Sekil 7. 016 Ogretmeninin 3.Giin Giinliigiinde Cizmis Oldugu Kavram Haritasi

016 gretmeninin ¢izdigi kavram haritas1 Sekil 11°de verilmis olup, kavramlari
dogru yazma, baglant1 oklarini kullanma, kavramlar1 sematize etme, baglanti 6nermeleri
kullanma ve kapsayict nitelikte kavram haritasi hazirlama islemlerini basar1 ile
gerceklestirmistir.

Acik uglu sorulardan olusan kavram haritasi kullanimi son goriis formunun
dokuzuncu sorusu olan “Rasyonel sayilar konusunda bir kavram haritasi tasarlayip asagidaki

2

bos alana ¢iziniz.” sorusuna katilimcilarin vermis oldugu cevaplar asagidaki basliklarda

incelenmis olup veriler Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Kavram Haritas1 Kullanimi1 Son Goériis Formunda Olusturulan Kavram
Haritalarinin Degerlendirme Tablosu

Degerlendirme Bashklar: Frekans (f) Yiizde (%)
Kavramlar1 dogru yazan 19 70,37
Kavramlar1 sematize eden 19 70,37
Yonlendirme (baglanti) oklar1 kullanan 19 70,37
Baglanti 6nermelerini kullanan 19 70,37
Tium konuyu kapsayacak sekilde organize eden 19 70,37
Herhangi bir Kavram Haritas1 8 29,63

Sorulara verilen cevaplar incelendiginde Ogretmenlerden 19’unun (% 70,37)
konunun kavramlarini dogru yazdiklar1 gériilmiistiir. Ogretmenlerden 19’unun (% 70,37)
konunun kavramlarint  sematize etmede problem yasamadiklart  gOriilmiistiir.
Ogretmenlerden 19’unun (% 70,37) olusturduklar1 kavram haritasinda ydnlendirme
(baglant1) oklarini kullandiklar1 goriilmiis olup 19’unun (%70,37) baglanti 6nermelerini
kullandiklar1 goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin hazirladiklar: kavram haritalart bir biitiin

olarak ele alindiginda 19’unun (% 70,37) tim konuyu kapsayacak genislikte bir kavram
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haritas1 olusturabildikleri goriilmiis olup 8’1 ise (% 29,63) herhangi bir kavram haritasi

¢izimi gerceklestirememistir.

Katilimcilarin ¢izmis oldugu kavram haritalarindan bazilar1 asagida sunulmustur.
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Sekil 8. O1 Ogretmeninin Son Gériis Formunda Cizmis Oldugu Kavram Haritasi
O1 dgretmeninin ¢izdigi kavram haritas1 Sekil 16’da verilmis olup, kavramlar1 dogru
yazma, baglant1 oklarini kullanma, kavramlar1 sematize etme, baglanti 6nermeleri kullanma
ve kapsayici nitelikte kavram haritast hazirlama islemlerini basari ile gergeklestirmistir.
Ogretmenlerin kavram haritas1 beceri diizeylerinin belirlenmesi amaciyla sorulan

ortak soruya verdikleri cevaplardan elde edilen 6n goriis formu, giinliikler ve son goriis

formu bulgulari ve degisimleri Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13. HIE ile Ogretmenlerin Kavram Haritas1 Beceri Diizeylerindeki Degisim Tablosu

Giinliikler ve

On Goriis Formu o Giriis Formu  Degisim

Ogretmenlerin Kavram Haritas:

Beceri Diizeyleri Frekans  Yiizde  Frekans  Yiizde (%)
(f) (%) (f) (%)

Kavramlar1 dogru yazan 18 66,67 26 96,30 +29,63
Kavramlar1 sematize eden 9 33,33 26 96,30 +62,97
Yénlendirme (baglantr) oklar kullanan 12 44,44 26 96,30 +51,86
Baglanti 6nermelerini kullanan 1 3,70 26 96,30 +92,60
Tiim konuyu kapsayacak sekilde organize eden 1 3,70 26 96,30 +92,60
Herhangi bir Kavram Haritas1 ¢izemeyen 5 18,51 1 3,70 -14,81

Ogretmenlerin 6n goriis formu ile giinliikler ve son goriis formunda verdikleri
cevaplara gore olusturulan tablo incelendiginde d6gretmenlerin kavram haritasi tasarimi ve
cizimlerinde kavramlarin dogru yazma becerilerinde %29,63’liik (7 6gretmen), kavramlari
sematize etme becerilerinde 9%62,97’lik (17 Ogretmen), baglantt oklar1t kullanma

becerilerinde %51,86’lik (14 o6gretmen), baglanti 6nermelerini kullanma becerilerinde
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%92,60’lik (25 dgretmen) ve kapsayict KH olusturma becerilerinde ise %92,60°lik (25
ogretmen) artis oldugu goriilmektedir. Bu veriye gore gergeklestirilen HIE nin
O0gretmenlerin kavram haritasi beceri diizeylerini arttirdigi gérilmiistiir.

Matematik dgretmenleriyle gerceklestirilen HIE ile 6gretmenlerin kavram haritas
kullanim inanc1 diizeylerindeki degisimin belirlenmesi amaciyla kavram haritas1 kullanimi
on goriis ve son goriis formunda katilimcilara “Sizce bir matematik 6gretmeni kavram
haritasini ders esnasinda kullanmalr m1? Ne siklikla? Neden?” sorusu sorulmustur.

Agik uclu sorulardan olusan kavram haritas1 kullanimi 6n goriis formunun besinci
sorusu olan “Sizce bir matematik 6gretmeni kavram haritasini ders esnasinda kullanilmali
mi1? Ne siklikla? Neden?” sorusuna katilimcilarin verdigi cevaplar Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Ogretmenlerin Kavram Haritas1 Kullanimina Iliskin Gériislerinin Dagilimi
Tablosu
Sizce bir matematik 6gretmeni Kavram Haritasim ders
esnasinda kullamlmah m1? Ne siklikla? Neden?
Evet, Siklikla 9 33,33
Evet, Bazen 18 66,67

Frekans (f) Yiizde (%)

Soruya verilen cevaplar incelendiginde tiim katilimcilarin kullanilmasi yoniinde
gorilis belirttigi gorilmektedir. Siklik durumu soruldugunda katilimcilarin 9’u (% 33,33)
siklikla, 18’ (% 66,67) bazen kullanilmasi gerektigini belirtmislerdir. Verilerden
anlasilacagi lizere katilimcilarin tamami matematik dersinde kavram haritasinin kullanilmasi
inancina sahip olup ¢ogunlugu seyrek bir kullanim yogunlugunu benimsedikleri yoniinde
goriis belirtmislerdir.

Belirlenen temalara 6rnek olarak katilimcilarin soruya vermis oldugu cevaplardan
bazilar1 asagida sunulmustur.

06:  “Ders esnasinda kullamilabilir. Her konuda anlamayr kolaylastirmasa bile

bir¢ok konuda kavramlar arasi gegisi saglamakta kullanilabilir.”
O15:  “Evet kullamilmali. Bazi konularda olduk¢a elverisli oldugunu diisiiniiyorum.

’

Osrencideki kavram yanilgilarini gidermek icin sik stk kullanilabilir.’
010: “Belli konularda kullanilabilir. Ciinkii her konuya uygun olmayabilir.”

Evet cevabi veren O6 6gretmeni kavram haritalarinin matematik dgretiminde bircok
konuda katk1 saglayacagi inancina sahiptir. Kavram haritalarinin anlamay1 kolaylastirmasina
katki sagladiginin diisiinen katilimec1 bu yarardan dolay: siklikla kullanilmasi gerektigini
belirtmistir. O15 6gretmeni ise her ne kadar tiim ogretmenler i¢in Kavram Haritas:

hazirlayabilmenin bir gereklilik oldugu inancinmi tasimasa da kavram haritalarinin kavram



65

yanilgilarin1 gidermede katki saglayacagini diisiindiigiinden sik sik kullanilmasi gerektigi
inancini tagimaktadir. Bu celiskiden 6gretmenin tiim dgretmenler ifadesinde diger branglar
da diisiinerek cevap verdigi anlasilmaktadir. Evet cevabi veren O10 dgretmeni diger birgok
O0gretmen gibi matematigin her konusunda olmasa da katki saglayacagini diisiindiikleri
konularda kullanilmasi gerektigi inanci tagimaktadir.

Matematik 6gretmenlerinin karam haritalarinin ders esnasinda kullanmalariyla ilgili
gorlsleri sorular 6gretmenlerin tamamu farkli gerekgelerle kullanilmasi gerektigi yoniinde
goriis belirtmislerdir. Olumlu yonde goriis belirten Ogretmenlerin ¢ogunlukla kavram
haritalarinin kavram yanilgilarini tespit etme ve giderme, eksik 6grenmeleri belirleme ve
tamamlama, konuyu bir biitiin olarak gosterme gibi gerekceleri goz dniinde bulundurduklari
gbzlemlenmistir. Bu analiz sonucunda ayrica 6gretmenlerin Kavram Haritasini bir yontem
veya strateji olarak algilayip kullanmak yerine belirledikleri amaca ulagsmalarina katki
saglayacak bir ara¢ olarak kullanmay1 oncelikli olarak gordiikleri goriilmiistir.

Acik uclu sorulardan olusan kavram haritasi kullanimi son goriis formunun yedinci
sorusu olan “Sizce bir matematik 6gretmeni kavram haritasini ders esnasinda kullanilmali

mi1? Ne siklikla? Neden?” sorusuna katilimcilarin verdigi cevaplar Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15. Ogretmenlerin HIE Sonrasi1 Kavram Haritas1 Kullanimina Iligkin Gériislerinin
Dagilimi Tablosu
Sizce bir matematik 6gretmeni Kavram Haritasim ders
esnasinda kullanilmali m1? Ne siklikla? Neden?
Evet, Siklikla 12 44 44
Evet, Bazen 15 55,56

Frekans (f) Yiizde (%)

Ogretmenlerin derslerinde kavram haritas1 kullanim inanglar1 ve siklig1 hakkindaki
goriislerinin  belirlenmesi amaciyla sorulan acgik uclu soruya verilen cevaplar
degerlendirildiginde katilimcilarin tamami derslerinde kavram haritasinin kullanilmasi
gerektigi yoniinde fikir belirtmislerdir. Siklig1 hakkindaki goriislerini belirten katilimeilarin
12’si (% 44,44) siklikla ve 15’1 (% 55,56) bazen cevabini vermislerdir. Ayni soru 6n goriis
formunda da sorulmus olup katilimcilarin 9’u (% 33,33) siklikla cevabini verirken 18’1 ise
(% 66,67) bazen cevabini vermistir.

Belirlenen temalara 6rnek olarak katilimcilarin soruya vermis oldugu cevaplardan
bazilar1 agagida sunulmustur.

Ol: “Evet kullamlmahdir. Her zaman degil ama. Ciinkii siirekli ayni tarzda

anlatmak ya da sunmak ogrenciler agisindan siradan bir durum haline

gelebilir ve sikilmalar yasanabilir. Bunun i¢in uygun konu tiirlerinde uygun
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zaman diliminde kavram haritasini ogrenciye sunmak ogrenmeleri agisindan
faydali olacaktir.”

04: “Bence kullamilmalidir. Bende bir matematik Ogretmeni olarak kavram
haritasini ¢ok sik kullaniyorum. Fakat aldigim bu egitimle miimkiin mertebe
her konudan sonra veya ara 6zetlerde kullanmay: planlyorum.”

06: “Ders esnasinda kullamlabilir. Ihtiyag duyulmasi halinde her konu icin
kullanilabilir. Ancak konu basinda kullanilmas: ogrencide kafa karisikligina
neden olabilir. Genellikle konu tekrart kullaniimasi taraftaryim.”

O1 dgretmeni kavram haritalarinin ders esnasinda kullanilmasi gerektigi inancina
sahip olup bunlarin ¢ok siklikla kullanilmamasi gerektigini diisiinmektedir. Bu diisiincesini
her konunun buna uygun olmayacagini ve siklikla kullaniminin sonucunda 6grencilerde
kavram haritasinin islevini yitirecegi ve sikilmalara sebep olacagi 6ngoriisiiyle aciklamistir.

04 dgretmeni kendisinin de bir matematik¢i olmasindan yola ¢ikarak HIE 6ncesinde
zaten derslerinde kavram haritasini ¢ok sik kullandigini ifade etmistir. HIE sonrasinda ise
her konu sonunda veya ara 6grenmelerden sonra 6zet seklinde kullanacagini ifade etmistir.
04 dgretmeni matematik gretmenlerinin her konu sonunda veya ara dgrenmelerde siklikla
kavram haritas1 kullanmalar1 gerektigini ifade etmistir. O6 Ogretmeni ise kavram
haritalarinin matematik 6gretmenleri tarafindan derslerde kullanilmasi gerektigi goriistinii
benimsemektedir. Her konu icin ihtiya¢ duyulmas: halinde kullanilabilecegini belirten O6
ogretmeni konu baslarinda kullanilmamasi gerektigini ifade etmektedir. Bunu 6grencilerin
heniiz konu igerigini almadan biitiinlestirmenin zor olacagi ve kafa karisikligina sebep
olacag seklinde gerekgelendirmistir.

Ogretmenlerin derslerinde kavram haritas1 kullanim inanglar1 ve siklig1 hakkindaki
goriiglerinin  belirlenmesi amaciyla sorulan soruya verilen cevaplar genel olarak
degerlendirildiginde katilimcilarin  tamami  kullanilmas1  gerektigi  yOniinde  fikir
belirtmislerdir. Siklik durumuna ise 6gretmenlerin 12°si (% 44,44) bazen, 15’1 (% 55,56) ise
siklikla cevabini vermistir. Bazen cevabini veren 6gretmenler bu cevaplarint matematigin
her konusunun kavram haritas1 kullanimma uygun olmayisi, dersin her asamasinda
kullanilmasinin uygun olmayisi ve sik kullaniminin islevini azaltacagi, bikkinlik yaratacag:
ongoriileriyle gerekcelendirmiglerdir.

Ogretmenlerin kavram haritas1 kullanim inanc1 ve istek diizeylerinin belirlenmesi
amaciyla sorulan ortak soruya verdikleri cevaplardan elde edilen 6n goriis formu ve son

goriis formu bulgulari ve degisimleri Tablo 16’da sunulmustur.
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Tablo 16. HIE ile Ogretmenlerin Kavram Haritas1 Kullanim Inanc1 Diizeylerindeki
Degisim Tablosu

. . . On Gériis Formu Son Goriis Formu .

Ogretmenlerin Kavram Haritasi Degisim

Kullanim Inang Diizeyleri Frekans Yiizde Frekans Yiizde (%)
U] (%) )] (%)

Evet, Siklikla. 9 33,33 12 44,44 +11,11

Evet, Bazen. 18 66,67 15 55,56 -11,11

Ogretmenlerin kavram haritas1 kullanim1 6n gériis ve son gériis formunda verdikleri
cevaplara gore olusturulan tablo incelendiginde 6gretmenlerin kavram haritas1 kullanim
inanglarin her iki goriis formunda da %100 olarak 6l¢iildiigii ve herhangi bir azalma
olmadigr goriilmektedir. Ancak Ogretmenlerin kavram haritast kullanim inanglarinda
kullaniminin daha sik olmasi yoniinde % 11,11°1i bir artis oldugu goriilmektedir. Bu veriye
gore gerceklestirilen HIE nin dgretmenlerin kavram haritas1 kullanim inancini azaltmadigi
ve kullanim siklig1 inanglarini arttirdigi gériilmiistiir.

Matematik dgretmenleriyle gergeklestirilen HIE ile dgretmenlerin kavram haritasi
istegi diizeylerindeki degisimin belirlenmesi amaciyla kavram haritast kullanimi 6n goris
formunda katilimcilara “Kavram haritasi konusunda bir hizmet i¢i egitim almak ister
miydiniz? Neden?” sorusu ve kavram haritasi kullanimi son gortis formunda ise “Aldiginiz
bu egitimi icerik yoOniinden meslektaglariniza tavsiye eder misiniz? Neden?” sorusu
sorulmustur.

Acik uglu sorulardan olusan kavram haritas1 kullanimi 6n goriis formunun altinci
sorusu olan “Kavram haritas1 konusunda bir hizmet i¢i egitim almak ister miydiniz? Neden?”

sorusuna katilimcilarin verdigi cevaplar Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Ogretmenlerin Kavram Haritas1 Konulu HiE Ihtiyaclarina iliskin Gériislerinin
Dagilimi Tablosu
Kavram haritas1 konusunda bir hizmetici egitim almak
ister miydiniz? Neden?
Evet 23 85,19
Hayir 4 14,81

Frekans (f) Yiizde (%)

Soruya verilen cevaplar incelendiginde katilimcilarin 23’4 (% 85,19) evet, 4’
(%14,81) hayir cevabin1 vermislerdir. Evet cevabi veren katilimcilarin 14’4 (% 60,87)
mesleki gelisimlerine katki sunacagi, 9’u ise (% 39,13) daha anlasilir ve etkili bir ders
islemeye katki sunacagi inancina sahiptir. Verilerden anlasilacagi lizere katilimcilarin
cogunlugu kavram haritast konulu bir HIE almalar1 gerektigi inancina sahip olduklar:

goriilmiistiir.
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Belirlenen temalara 6rnek olarak katilimcilarin soruya vermis oldugu cevaplardan
bazilar1 agagida sunulmustur.

O014: “Matematik o&gretiminde dersi kolaylastirabilecek bir materyal olarak

kullanmak i¢in egitim almak isterdim.”
028: “Evet, Kendimi gelistirmek icin. Daha faydali bir 6gretmen olabilmek icin.”
022:  “Evet isterim. Ciinkii matematikte bir seyler yanls gidiyor olmali ki bazen
sinav sonuglarinda tiim emeklerimizin heba oldugunu gériiyorum. Bu nedenle
her tiirlii yardima ihtiyacim oldugunu diisiintiyorum.”
O17. “Hayw, bu iiriinler hazir olarak sunulmaktadir. Var olam kullanmak
yeterlidir.”

Evet cevabi veren 014 gretmeni kavram haritasi konulu bir HIE almak istemesini
kavram haritas1 kullanimmin ders isleyisine ve Ogrenme {lirliniine saglayacagi katkiyi
gostererek gerekcelendirmistir. 028 dgretmeni ise kavram haritas1 konulu bir HIE almak
istemesini HIE’nin mesleki gelisimine katki saglayacagin diisiinerek gerekgelendirmistir.
022 gretmeni ortadgretim matematik grubunun en yiiksek deneyime sahip ikinci dgretmen
oldugu g6z oOniinde bulundurularak mesleki deneyim ge¢misi ve bu siiregteki tecriibe
yogunlugu sonucu matematik 6gretiminde bazi seylerin yanlis gittigini ve bu kotii gidisatin
diizeltmesi icin her tiirlii destege ihtiyac1 oldugunu belirtmistir. Ogretmenin belirtmis oldugu
kotii gidisat1 diizeltecek arag ihtiyacinin kavram haritasiyla gidermeye c¢alisma ihtiyaci
verdigi cevaptan anlagilmaktadir.

Hayir cevabi veren O17 dgretmeninin dnceki sorularda kavram haritasi taniminin
hatali olarak yaptig1 goriilmiis olup goriis formunun 6nceki sorusunda kavram haritalarinin
ders esnasinda kullanilmasi gerektigi goriisii belirtmis olmasi da goz oniinde bulundurulursa
bu soruya vermis oldugu hazir olarak sunulmaktadir goriisii ¢eliski yaratmaktadir. Ancak
Ogretmenin kavram haritas1 diye tanimladig:i araglarin kavram haritasi olmadigi, basit
semalar oldugu ve bunlarin hazir olarak bulunmasinin daha kolay oldugu sonucuna
varilmistir.

Matematik Ogretmenlerinin kavram haritasi konulu HIE ihtiyaglarmi belirlemek
lizere sorulan soruya verilen cevaplar genel olarak degerlendirildiginde 6gretmenlerin biiyiik
oranda boyle bir egitime farkli nedenlerle ihtiya¢ duydugu goriilmektedir. Bu yonde goriise
sahip 6gretmenlerle gerceklestirilecek HIE gercekei sonuglar ortaya ¢ikaracaktir. Bu da

yapilan ¢aligmanin sonuglarinin giivenirliliinin artmasina katki saglayacaktir.
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Agik uglu sorulardan olusan kavram haritast kullanimi son goriis formunun sekizinci
sorusu olan “Aldiginiz bu egitimi igerik yoniinden meslektaglariniza tavsiye eder misiniz?
Neden?” sorusuna katilimcilarin tamami evet cevabi vermis olup evet cevaplart igin

belirtmis olduklar1 nedenler Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Ogretmenlerin Aldiklar1 Bu HIE’yi Icerik Yoniinden Meslektaslarma Tavsiye

Etmeleri Hakkindaki Goriislerinin Dagilimi1 Tablosu
Ogretmenlerin Aldiklar1 Bu HIE’yi I¢erik Yéniinden
Meslektaslarina Tavsiye Etmeleri Hakkindaki Goriisleri
KH kullanimi1 6nemli ve faydalidir. 8 29,63

Frekans (f) Yiizde (%)

KH hazirlamak tiim 6gretmenler i¢in bir gerekliliktir. 6 22,22
KH sadece sozel dersler i¢indir algisinin kirilmasi gerekir. 4 14,81
Ogretmenlerin mesleki/alan gelisimleri i¢in gereklidir. 9 33,33
Ozellikle sdzel agirlikli derslere giren meslektaglarim almali. 4 14,81
Bu egitim igerigi bu haliyle lisans egitiminde verilmelidir. 1 3,70

Ogretmenlerin aldiklar1 bu HIEyi igerik yoniinden meslektaslarina tavsiye etmeleri
hakkindaki goriislerinin belirlenmesi amaciyla sorulan agik u¢lu soruya verilen cevaplar
degerlendirildiginde katilimcilarin tamamu tavsiye edeceklerini, etmeleri gerektigini
belirtmislerdir. Cevaplarinin nedenlerine ise katihmcilarmn 9’u (% 33,33) 6gretmenlerin
mesleki ve alan gelisimlerine sunacagi katkiyi, 8’i (% 29,63) kavram haritasinin
kullaniminin 6nemini ve faydasini ve 6’s1 (% 22,22) ise kavram haritas1 hazirlayabilmenin
tiim 6gretmenler i¢in bir gereklilik oldugunu ifade etmislerdir.

Belirlenen temalara 6rnek olarak katilimcilarin soruya vermis oldugu cevaplardan
bazilar1 asagida sunulmustur.

017: “Ozellikle sozel agirlikly derslerin matematik bransindan daha fazla verim

alacagini diigiiniiyorum. Kesinlikle tavsiye ederim.”

04:  “Icerik yoniinden tiim meslektaslarima éneririm. Ciinkii kavram haritalarinin
sadece sozel derslerde yonelik oldugu algisin bu egitimle yiktim. Konunun
biitiin olarak anlagilmasi igin sart oldugunu diigiiniiyorum.”

Ol: “Evet meslektaglarima tavsiye ettim ve ediyorum. Ciinkii bu egitim
calismalart sadece matematikte degil tiim diger branslarda da hem 6grenciye
hem de ogretmene biiyiik kolayliklar saglamaktadir. Ogretmenin motive
olmasina, ogrencilerinde anlamli 6grenmelerini saglayan bu kavram
haritalarini tiim arkadaslarima tavsiye etmeyi ve ders esnasinda kullanmayt

diigiiniiyorum sonraki zaman diliminde.”
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06:  “Kesinlikle ederim. Ciinkii ben de egitimi almadan once bildigimi sandigim
bir¢ok seyi yanls bildigimi 6grendim. Ayrica baslamadan énceki halime gére
¢ok ilerde oldugumu diistintiyorum.”

021: “Tavsiye edebilirim. Ama bu egitimi daha énce almis olmak daha faydal:
olabilir. Universitede almis olmak daha iyi olabilir.”

022: “Evet tavsiye ederim. Yeni bir seyler égrenmek her zaman iyidir. Hangi
ogrenciye nasil ulasacagimizi bilmeliyiz. Belki de kavram haritalarindan

yararlanip daha iyi 6grenecek bir¢ok 6grenci vardir.”

017 6gretmeni bu HIiE yi icerik yoniinden kesinlikle tavsiye edecegini ifade etmistir.
Ancak O17 dgretmeni tavsiye edecegi meslek gruplarinda oncelikli olarak sozel agirlikli
derslerin meslek gruplarini tercih etmistir. Bu meslek gruplarinda matematiktekinden daha
fazla verim alinacagm belirtmistir. Bu énceliklendirmede O17 6gretmeni ile ayni diisiinceye
sahip olan diger dgretmenler ise O7, 025 ve O31 dgretmenidir. Bu dgretmenlerin ortak
ozelligi lise kademesinde matematik dersine giriyor olmalaridir.

04 6gretmeni bu HIE’yi icerik yoniinde tiim meslek gruplarina tavsiye edecegini
ifade etmistir. Konunun biitiinsel olarak goriilmesi ve tam 6grenmenin gergeklesmesi icin
kullaniminin zorunlu oldugunu belirten O4 dgretmeni kendisinde HIE 6ncesinde var olan
kavram haritasinin matematikte kullanilamayacagi, sozel dersler i¢in daha uygun oldugu
algisinin bu HIE sayesinde yikildigini ifade etmistir. O4 6gretmeninin belirttigi, kavram
haritasinin matematik dersine uygun olmadig, sdzel dersler igin kullanilmasinin daha uygun
olacag algisinin kirilmasi gerektigi diisiincesine sahip diger dgretmenler ise 05, O15 ve
027°dir. Bu dort dgretmenin ortak dzelligi ise tiimiiniin ortaokul kademesinde matematik
dersine giriyor olmalidir.

O1 dgretmeni bu HIE’yi igerik yoniinde sadece matematik degil tiim diger brans
gruplarina tavsiye edecegini ifade etmistir. Bu kararmma kavram haritalarinin 6grencide
anlamli 6grenmeyi saglamasi ve 6gretmenin motivesini arttirmasini gerekce olarak belirten
O1 ogretmeni kendisinin de sonraki zaman dilimlerinde derslerinde kullanmay:
diisiindiigiinii ifade etmistir. 06 dgretmeni ise bu HIE yi igerik ydniinden tavsiye edecegini
ifade etmistir. Bu kararin1 HIE nin kavram haritas1 ve hazirlanmas: hakkinda dogru bildigini
zannettigi 6grenmelerinin hatali oldugunu fark ettirmesini ve bilmedigi bilgi ve becerileri bu

HIE sayesinde kazandigini belirterek gerekgelendirmistir.
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021 dgretmeni bu HIE’yi icerik yoniinde tavsiye edebilecegini belirtmistir. Ancak
bu egitimin dgretmenliginin besinci yilinda degil de iiniversite egitimi esnasinda almasinin
daha iyi, daha faydali olacagini ifade etmistir. 022 dgretmeni ise bu HIE’yi igerik yoniinde
tavsiye edecegini belirtmistir. 022 6gretmeni yeni seyler dgrenmenin her zaman iyi oldugu,
Ogretmenin mesleki anlamda kendisini gelistirmesi gerektigi ve kavram haritas1 araci ile
daha iyi 6grenecek 6grencilerin olabilecegi, bu sayede onlara da ulasilabilecegini belirterek
bu kararinm1 gerekgelendirmistir.

Ogretmenlerin aldiklar1 bu HIE’yi igerik ydniinden meslektaslarina tavsiye etmeleri
hakkindaki goriislerinin belirlenmesi amaciyla sorulan soruya verilen cevaplar genel olarak
degerlendirildiginde katilimcilarin tamami tavsiye edeceklerini ifade etmislerdir. Bu
kararlarin1 gerekcelendirmeleri istenen Ogretmenlerin ¢ogunlugu (%55,56) bu egitim
iceriginin 6gretmenler igin bir gereklilik oldugunu, mesleki ve alan gelisimlerine katki
sunacagini ifade etmislerdir. Katilimcilarin 8’i (% 29,63) ise kavram haritasinin kullanimin
Onemi ve saglayacag faydalar gerekge gostererek tavsiye edeceklerini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin kavram haritas1 istek diizeylerinin belirlenmesi amaciyla sorulan
ortak soruya verdikleri cevaplardan elde edilen 6n goriis formu ve son goriis formu bulgular
ve degisimleri Tablo 19°da sunulmustur.

Tablo 19. HiE ile Ogretmenlerin Kavram Haritas1 Kullanim Istek Diizeylerindeki Degisim
Tablosu

. _ ) . On Goriis Formu Son Goriis Formu . .

Ogretmenlerin Kavram Haritasi Degisim

Istek Diizeyleri Frekans  Yiizde  Frekans  Yiizde (%)
) (%) ® (%)

Evet 23 85,19 27 100 +14,81

Hayir 4 14,81 0 0 -14,81

Ogretmenlerin kavram haritas1 kullanimi 6n gériis ve son goriis formunda verdikleri
cevaplara gore olusturulan tablo incelendiginde 6gretmenlerin kavram haritas isteklerinde
(4 kisi) % 14,81°lik bir artis oldugu goriilmektedir. Bu veriye gore gerceklestirilen HIE nin

ogretmenlerin kavram haritasi isteklerini arttirdigi goriilmistiir.
4.2. HIE Sonrasinda Matematik Ogretmenlerinde Olusan Kavram Haritasi
Farkindaliklar ve Egilimleri

Matematik dgretmenleriyle gerceklestirilen HIE ile 6gretmenlerde kavram haritas

farkindalik egilimini belirlenmesi amaciyla kavram haritasi kullanimi son goriis formunda
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katilimcilara “Kavram haritasiyla ilgili aldiginiz bu hizmet i¢i egitim sizde ne gibi
degisiklikler meydana getirmistir.” sorusu sorulmustur.

Acik uglu sorulardan olusan kavram haritasi kullanimi son gériis formunun ilk sorusu
olan “Kavram haritasiyla ilgili aldiginiz bu hizmet i¢i egitim sizde ne gibi degisiklikler

meydana getirmistir.” sorusuna katilimcilarin verdigi cevaplar Tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20. HIE Sonrasinda Ogretmenlerde Olusan Farkindaliklarin Dagilimi Tablosu

HIE Sonrasinda Ogretmenlerde Olusan Farkindaliklar Frekans (f) Yiizde (%)
Kavram haritasinin 6nemi ve gerekliligi 7 25,93
Daha diizgiin ve kaliteli KH olusturabiliyorum. 2 7,41
KH hazirlama ve puanlama kurallarini 6grendim. 7 25,93
Farkli programlarla KH hazirlamay1 6grendim. 13 48,15

Her iinite ve konu i¢in KH olusturmaya karar verdim. 3 11,11
Teorik ¢ok bilgiler edindim. 5 18,52
Onceden gordiiklerim kavram haritasi degilmis. 2 7,41
Derslerimde KH kullanmaya karar verdim. 8 29,63
Kavram 6gretiminin énemli oldugunu 6grendim. 1 3,70

Ogretmenlerde HIE bitiminde olusan farkliliklarin belirlenmesi amaciyla sorulan
acik uclu soruya verilen cevaplar degerlendirildiginde 6gretmenlerin 13’1 (% 48,15) yeni
kavram haritas1 hazirlama araglari, 7°si (% 25,93) kavram haritas1 hazirlama ve puanlama
kurallarin1 6grendiklerini, 8’1 (% 29,63) ise derslerinde kavram haritast kullanmaya karar
verdigini ifade etmislerdir.

Belirlenen temalara 6rnek olarak katilimcilarin soruya vermis oldugu cevaplardan
bazilar1 asagida sunulmugtur.

Ol:  “Kavram haritas: olusturmanin onemini anladim. Gérsel bir sunum sagladig
igin ogrenmeler daha kalict hale gelecektir. Kavram haritasimin nasil
olusturuldugunu ve hizli bir sekilde nasil yapilacagint uygulamali olarak
yapma firsatim oldu. Programlar sayesinde daha diizgiin ve kaliteli kavram
haritalar: olusturabiliyorum.”

04: “Kisacasi bu egitimden sonra her iinite ile ilgili genel bir kavram haritas:
olusturmaya karar verdim. Biitiin konular ile ilgili dersimde genel bir kavram
haritas1 sunmay: diigiiniiyorum.”

07:  “Kavram haritasina dair herhangi bir bilgim yoktu. Ancak kullanishi ve
ogrencide degisim olarak olumlu etkiler yaratacagini diistiniiyorum.”

012: “Kavram haritalar: hakkinda sadece teorik anlamda bilgi sahibiydim.

Hazirlanmasina yonelik herhangi bir uygulama gérmemistim daha once.



73

Gordiigiimiiz programlarin ¢ok faydali oldugunu diisiintiyorum. Bundan
sonraki stirecte hazirlayp kullanacagim kavram haritalarini.”

08:  “Dersimde 6zet ve genel tekrar boliimiinde kavram haritasina artik daha fazla
yer vermem gerektigini fark ettim.”

Ol1: “Bu egitim sayesinde artik derslerimde kavram haritasi kullanma karar
aldim. Ciinkii 6grencilerin bazi kavramlart tantyip birbiri ile iligkilendirdigi
vakit daha kalici 6greneceklerini diistiniiyorum.”

010: “Daha énce gordiigiim kavram haritalarinin tam olarak bir kavram haritasi
olmadigini gordiim.”

03:  “Bu egitimle birlikte kavram haritasimin gelisigiizel degil de bir kural
gercevesinde hazirlandigini ogrendim. Puanlamanmin nasil yapilacagini
ogrendim. Farkli programlar taniyarak en hizli ve en profesyonel ¢alismayt
nasil yapacagimi ogrendim.”

021: “Derslerde égrencilere baslayacagim konu hakkinda genel bilgi vermeye
basladim. Ogrenciler konuyu dersin basinda derli toplu alinca konu hakkinda
on fikirleri olmasint sagladi.”

O1 bgretmeni gerceklestirilen HIE ile kavram haritasmnin nemli oldugunu ve
kullanimmin kalici 6grenmeyi sagladigini dgrendigini ifade etmistir. Ayrica HIE’de
Ogretilen programlar sayesinde daha diizgiin, kaliteli ve daha hizli kavram haritalar
olusturabildigini belirtmistir. O4 dgretmeni ise HIE sayesinde kavram haritas1 hazirlama
becerisinin gelistigini ve kullanim gerekliliginin oldugunu ifade etmis olup her {initeden
kendi kullanimi i¢in kavram haritalar1 olusturmaya karar verdigini belirtmistir.

O7 6gretmeni HIE 6ncesinde kavram haritasi hakkinda bir bilgisinin olmadigini, HIE
sayesinde kavram haritasinin egitim siirecine ve dgrenende yaratacad: etkiyi fark ettigini
ifade etmistir. O12 6gretmeni de O7 6gretmeni gibi daha dnce kavram haritasi hazirlama
hakkinda bir bilgisinin olmadigini sadece teorik bilgisinin oldugunu, egitim sayesinde
kavram haritas1 hazirlama becerisine ulastigin1 ve ilerleyen siiregte dersleri i¢in hazirlayip
kullanacagini ifade etmistir.

08 dgretmeni HIE sayesinde kavram haritasim derslerinde daha yogun bir sekilde
kullanmas1 gerektigini diisiinerek daha fazla yer vermesi gerektigini belirtmistir. O8
ogretmeniyle paralel diisiinceye sahip olan O11 6gretmeni kavram haritalarmin kalict
o0grenmeye sundugu katkidan dolay1 derslerinde kavram haritas1 kullanmak istedigini ifade

etmistir.
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010 o6gretmeni HIE 6ncesinde hazir olarak ulastizi kavram haritas1 isimli
materyallerin aslinda birer kavram haritas1 olmadigini ifade etmistir. O3 6gretmeni 010
O0gretmeninin verdigi cevabi1 devam ettirir nitelikte cevap vererek kavram haritasi
hazirlamanin gelisigiizel, kuralsiz bir sekilde olmayacagini, belli kurallarinin oldugunu, bu
kurallara dikkat etmeden hazirlanacak materyallerin kavram haritasi olmadigini ifade
etmistir. Ayrica O3 6gretmeni HIE sayesinde bu yetkinlige ulastigini, daha hizli ve
profesyonel ¢aligsmalar yapabildigini ifade etmistir.

021 égretmeni ise HIE siirecinde derslerinde kavram haritas1 kullanmaya basladigini
ve bu sayede olumlu sonuglar elde ettigini ifade etmistir.

Ogretmenlerde HIE bitiminde olusan farkindaliklarin belirlenmesi amaciyla sorulan
soruya verilen cevaplar genel olarak degerlendirildiginde katilimcilar HiE ile kendilerinde
kavram haritasinin gerekliligi ve 6nemi, kavram haritasi kullanim ihtiyaci ve kavram haritasi
hazirlama kurallar ile kavram haritas1 hazirlama becerileriyle alakali olumlu gelisimler ve
farkindaliklar olustugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin 8’i (% 29,63) HIE sonrasinda
kavram haritalarin1 kullanmaya karar verdiklerini belirtmislerdir.

Ogretmenlerde HIE ile olusan kavram haritas1 farkindaliklarinin ve bu
farkindaliklarin egilimlerinin belirlenmesi amaciyla sorulan soruya verdikleri cevaplardan
elde edilen son goriis formu bulgular1 Tablo 21°de sunulmustur.

Tablo 21. HIE ile Ogretmenlerde Olusan Kavram Haritas1 Farkindalik Egilimlerinin

Dagilimi1 Tablosu
HIE Sonrasinda Ogretmenlerde Olusan

. o
Farkindahklar Frekans (f) Yiizde (%)
Olumlu 27 100
Olumsuz 0 0

Ogretmenlerin kavram haritas1 kullanimi1 son gériis formunda verdikleri cevaplara
gore olusturulan tablo incelendiginde 6gretmenlerin tamaminin kavram haritasi farkindalik
egilimlerinin olumlu oldugu goriilmektedir. Bu veriye gore gerceklestirilen HIE’nin

ogretmenlerde kavram haritas1 farkindaligi olusturdugu gortilmustiir.

4.3. Matematik Ogretmenlerinin Gerceklestirilen HIE Degerlendirmeleri

Matematik &gretmenlerinin gergeklestirilen HIE’yi igerik yoniinden, planlama
yoniinden ve genel olarak degerlendirme egilimleri belirlenmesi amaciyla katilimcilara

kavram haritas1 kullanimi son gériis formunda “Aldiginiz bu egitimi asagidaki basliklara
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b

gore (igerik, planlama, genel) nasil buldugunuzu birka¢ climle ile ifade ediniz.” sorusu
sorulmustur.

Kavram haritas1 kullanimi1 son goriis formunun tigiincii sorusunun katilimeilarin
HIE’yi igerik yoniinden degerlendirmeleri istenen ilk maddesine katilimcilarin vermis

oldugu cevaplar Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22. Ogretmenlerin HIE igerigi Hakkindaki Géoriislerinin Dagilimi Tablosu

Ogretmenlerin HIE Icerigi Hakkindaki Gériisleri Frekans (f)  Yiizde (%)
Iyiydi. Kavram Haritasinin énemini fark ettirdi. 5 18,52
Iyiydi. Bilgisayar destekli KH olusturmay1 dgretti. 3 11,11
Iyiydi. Teorik olarak birgok bilgi edindim. 10 37,04
Iyiydi. Teorik olarak ¢ok yogun degildi. 2 7,41
Iyiydi. Kapsamli ve basarili bir igerigi vardu. 11 40,74
Kotiiydii. Teorik egitim daha az, uygulama daha ¢ok olmaliydi. 2 7,41

Ogretmenlerin HIE icerigi hakkindaki goriislerinin belirlenmesi amaciyla sorulan
acik uglu soruya verilen cevaplar degerlendirildiginde 6gretmenlerin 25’1 (% 92,59) HIE
icerigini iyi bulduklarini ifade etmislerdir. HIE igerigi hakkinda olumlu diisiinceye sahip
katilimeilarin 11’1 (% 40,74) kapsamli ve basarili igerige sahip olmasi yoniinde, 10’u
(%37,04) ise teorik bir¢ok bilgi edinimi yoniinde fikir belirtmislerdir.

Belirlenen temalara 6rnek olarak katilimcilarin soruya vermis oldugu cevaplardan
bazilar1 agagida sunulmustur.

04:  “Egitimi icerik yoniinden uygun buldum. Farkindahk kazandird.
Uygulamaya ge¢meden once hazirbulunusluluk seviyemizi daha ¢ok arttird
diyebilirim.”

08:  “Icerik yoniinden kullanisli ve meslegimize uygun hazirlanmisti. Bu yonden
iyiydi.”

O17: “Teori kisminda sunulara gerek olmadigini diisiiniiyorum. Programlar
anlatilip, uygulama kismina hemen gegildiginde daha iyi olacagin
diistintiyorum.”

026: “Kapsamli ve yeterli bir icerige sahipti.”

04 6gretmeni HIE’yi igerik yoniinden uygun buldugunu ve verilen teorik egitimin

hazirbulunusluluk diizeylerini arttirdigimi ifade etmistir. O8 &gretmeni HIE igerigini
begendigini mesleki gelisimlerine katki saglayacak kapsamda oldugunu ifade etmistir. O17

ogretmeni HIE igerigini teorik kisimdan dolayr uygun bulmadigini, program tanitiminin
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kisaca yapilip uygulama kismina gecilmesi gerektigini ifade etmistir. 026 dgretmeni ise HIE
iceriginin kapsamli ve yeterli diizeyde oldugunu, icerigi begendigini ifade etmistir.

Ogretmenlerin HIE igerigi hakkindaki goriislerinin belirlenmesi amaciyla sorulan
soruya verilen cevaplar genel olarak degerlendirildiginde katilimcilarin neredeyse tamami
(%92,59) HIE’yi icerik yoniinden begendigini, yeterli buldugunu ifade etmislerdir. Sadece
2 dgretmen (%7,41) HIE igerigini begenmedigini, teorik egitimin daha az uygulamanin daha
fazla olmas1 gerektigi yoniinde fikir belirtmislerdir.

Kavram haritas1 kullanimi1 son goriis formunun tigiincii sorusunun katilimeilarin
HIE’yi planlama y&niinden degerlendirmeleri istenen ikinci maddesine katilimcilarin vermis

oldugu cevaplar Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23. Ogretmenlerin HIE Planlamas1 Hakkindaki Goriislerinin Dagilimi Tablosu

Ogretmenlerin HIE Planlamasi1 Hakkindaki Goriisleri Frekans (f) Yiizde (%)
Iyiydi. HIE diizeni genel olarak iyiydi. 13 48,15
Iyiydi. Ayn1 konularin farkli programlarla islendi. 5 18,52
Iyiydi. Basitten karmasiga, zordan kolaya dogru ilerledi. 4 14,81
Iyiydi. Uygulamaya agirlik verildi. 2 7,41
Iyiydi. Once teorik egitimin sonra uygulamanim yapildi. 3 11,11
Kotiiydii. Egitim geg saatlerdeydi. 6 22,22

Ogretmenlerin HIE planlamas1 hakkindaki goriislerinin belirlenmesi amactyla
sorulan ac¢ik uglu soruya verilen cevaplar degerlendirildiginde 6gretmenlerin 21’1 (%77,77)
HIE planlamasini iyi bulduklarini ifade etmislerdir. HIE planlamasi hakkinda olumlu
diisiinceye sahip katilimeilarin 13°ii (% 48,15) HIE diizeninin genel olarak iyi oldugunu, 5’i
(% 18,52) ayn1 konularm farkli programlarla islendigini ve 4’1 (% 14,81) ise programlarin
basitten karmasiga, zordan kolaya seklinde ilerledigini gerekge gostermislerdir.

Belirlenen temalara 6rnek olarak katilimcilarin soruya vermis oldugu cevaplardan
bazilar1 asagida sunulmustur.

09:  “Planlama yéniinden egitimde uygulamaya agirlik verilmesi egitimi daha

verimli hale getirdi.”

016: “Programlar: belli bir sisteme gore isledik. Word'den sonra Cmap ve
Inspiration gibi programlari gérmek aralarindaki farki net gérmemiz
agisindan faydali oldu.”

O17: “Denk gelinen zaman araligi hi¢ uygun bir zaman dilimi degildi. Aksam
saatlerinde, yorgun bir sekilde aldigimiz icin egitimden istenilen diizeyde

verim alamadim.”
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09 6gretmeni HIE nin uygulama agirlikli ilerlemesinden dolay1 planlamasinin dogru
oldugunu ve bu sekliyle egitimin verimli gectigini belirtmistir. 016 &gretmeni HIE
planlamasimni dogru buldugunu ve programlarin artarda gosterilmesiyle programlari
arasindaki farkliliklarin gériilmesine katki sagladigini ifade etmistir. O17 &gretmeni ise
HiE’nin zaman planlamasini dogru bulmadigini, bedenen yorgun oldugundan dolay1
egitimden istenilen diizeyde verim alamadigini belirtmistir. HIE zaman dilimini benzer
sekilde uygun bulmayan diger dgretmenler 021, 021, 022, 030 ve O31’dir. Bu
Ogretmenlerin ortak 6zelligi tlimiinlin lise kademesinde matematik dersine giriyor
olmalaridir.

Ogretmenlerin HIE planlamas1 hakkindaki goriislerinin belirlenmesi amaciyla
sorulan soruya verilen cevaplar genel olarak degerlendirildiginde 6gretmenlerin cogunlugu
(%77,78) HIE’yi planlama yoniinden iyi ve yeterli buldugunu ifade etmislerdir. Kalan 6
ogretmen (%22,22) HIE planlamasin1 HIE nin ders ¢ikisinda, geg saatlerde oldugu icin
bedenen yorgunluktan dolayi tam verim alamadiklar1 yoniinde fikir belirtmislerdir.

Kavram haritas1 kullanimi son goriis formunun iigiincii sorusunun katilimeilarin HIE
hakkindaki genel goriislerini belirtmeleri istenen ii¢iincii maddesine vermis oldugu cevaplar

Tablo 24’te verilmistir.

Tablo 24. Ogretmenlerin HIE Hakkindaki Genel Gériislerinin Dagilimi Tablosu

Ogretmenlerin HIiE Hakkindaki Genel Goriisleri Frekans (f) Yiizde (%)
HIE genel olarak iyi, faydali ve verimliydi. 23 85,19
HIE genel olarak eglenceliydi. 4 14,81
HIE genel olarak normaldi. 1 3,70
Paralel uygulamalar ¢ok olmaliydi. 1 3,70
Cok gerekli bir ¢aligma degildi. 1 3,70

Ogretmenlerin HIE hakkindaki genel goriislerinin belirlenmesi amaciyla sorulan agik
Uglu soruya verilen cevaplar degerlendirildiginde ogretmenlerin 25°i (% 92,59) HIE
hakkinda olumlu diisiinceye sahip olduklarini ifade etmislerdir. Katilimcilarin 24’i
(%85,19) HIE nin genel olarak iyi, faydali ve verimli oldugunu, 4’ii (% 14,81) ise eglenceli
gectigini belirtmislerdir. Katilimcilardan 1 &gretmen HIE’yi gerekli gérmedigini ve 1
ogretmen de HIiE’nin eksik yoniiniin oldugunu belirtmistir.

Belirlenen temalara 6rnek olarak katilimcilarin soruya vermis oldugu cevaplardan

bazilar1 agagida sunulmustur.
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04:  “Genel anlamda benim en ¢ok keyif aldigim seminerdi. Sadece matematik
ogretmenlerine yénelik bir semineri ilk kez aliyyorum. Bu nedenle kendi
ziimrelerimle egitim almak bana ¢ok zevkli geldi. Hem eglendim hem zevk
aldim diyebilirim. 10 iizerinden 10 puan bence.”

06:  “Genel olarak bu hizmet ici egitimi faydali ve onemli buldum. Hicbir baski ve
zorlamaya basvurmadan eglenceli bir havada gerceklestirildi.”

020: “Faydali oldugu icin katilmis olmaktan memnuniyet duyuyorum.”

04 dgretmeni HIEyi genel olarak begendigini, sadece kendi ziimresini kapsamasini
olumlu buldugunu ve bu nedenlerden dolay1 keyifli ve zevkli bir HIE siireci gecirdigini ifade
etmistir. O6 6gretmeni HIE nin genel olarak faydali ve egitimcinin herhangi bir baski ve
zorlamasi olmadan eglenceli bir havada gegtigini ifade etmistir. 020 8gretmeni HIiE’nin
icerik olarak faydali buldugunu belirtip bu nedenle memnun oldugunu ifade etmistir.

Ogretmenlerin HIE hakkindaki genel goriislerinin belirlenmesi amaciyla sorulan
soruya verilen cevaplar genel olarak degerlendirildiginde katilimcilarin gogunlugu (%85,19)
HIE’yi genel olarak iyi, faydali ve verimli bulduklarini ifade etmislerdir. Olumsuz goriis
belirten sadece O30 6gretmeni lise kademesinde gérev yapmakta olup dgretmenin dnceki
veri toplama ara¢ ve sorularinda da isteksiz tavir sergiledigi ve olumsuz cevaplar verdigi
gorilmiistiir.

Ogretmenlerin gergeklestirilen HIE degerlendirmeleri ve egilimlerinin belirlenmesi
amaciyla sorulan soruya verdikleri cevaplardan elde edilen son goriis formu bulgular:1 Tablo

25’te sunulmustur.

Tablo 25. Ogretmenlerin HIE Degerlendirme Egilimlerinin Dagilimi Tablosu

Kavram Haritas1 Kullanimi Son Goriis Formu

(")gretmenlerin

HIE icerik Planlama

Degerlendirme Yoniinden Yoniinden Genel Olarak Ortalama
Egilimleri M ) O (%) (M (%) (M (%)
Olumlu Egilim 25 9259 21 77,78 25 9259 2367 87,67
Olumsuz Egilim 2 741 6 22.22 2 7.41 3,33 12,33

Ogretmenlerin kavram haritas1 kullanimi1 son gériis formunda verdikleri cevaplara
gdre olusturulan tablo incelendiginde dgretmenlerin gergeklestirilen HIEyi igerik yoniinden
25 (% 92,59) 6gretmenin, planlama yoniinden 21 (% 77,78) 6gretmenin ve genel olarak ise
25 (% 92,59) 6gretmenin olumlu bulduklart sonucuna varilmistir. Ayrica 6gretmenlerin

ortalama olarak HIE degerlendirmelerinin %87,67 oraninda olumlu egilimde oldugu
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goriilmektedir. Bu veriye gére HIE’nin 6gretmenler tarafindan yiiksek oranla olumlu

egilimde degerlendirildigi gorilmustiir.

4.4. Gorev Yapilan Kademe ve Mesleki Hizmet Siiresinin Kavram Haritasi
Durumlarma Etkisinin Belirlenmesi

HIE sonrasi amagli Orneklem ile gerceklestirilen goriismede kullanilan yar
yapilandirilmig goriisme formunda gorev yapilan kademe ve mesleki hizmet siiresi
degiskenlerinin kavram haritas1 duyumuna etkisinin belirlenmesi amaciyla arastirmaci (A)
ve amacl drneklem dgretmenleri (016, 012, 028, O7) arasinda gegen diyaloglar asagida
verilmistir.

A: “Mesleki deneyiminizi goz oniinde bulundurarak sormak istiyorum. Kavram
haritasin bu HIE éncesinde duydunuz mu? Nerede? Ne zaman? Egitimdeki
roliiniiz neydi?”’

016: “Meslekte heniiz yeniyim. Kavram haritasimi mezun olmadan Once
tiniversitede egitimim esnasinda ozellikle o6gretim yontem ve teknikleri
dersinde siklikla duymustum. Teorik diizeyde bir duyumdu.”

012: “Universitede gordiim. Daha dogrusu KPSS 'ye hazirlanirken egitim bilimleri
kitaplarinda rastlamistim. Bu konuda herhangi bir egitim veya HIE
almadim.”

028: “Formasyon egitimi alirken bu sekil uygulamali olarak degil de teorik olarak
aldim. Ayrica KPSS hazirlik siirecinde kitaplardan bir 6grenmem olmustu.
Ancak nasil hazirlandig ile ilgili herhangi bir egitim almadim.”

O7.  “Hayw. Sadece dershanede ¢alisirken KPSS’ye hazirlanan égrencilerimden
ufak bir duyumsamam oldu diyebiliriz. Bu konuda kendim herhangi bir egitim

’

vs. almadim.’

Amach 6rneklem ile arastirmaci arasinda gegen diyaloglardan yola ¢ikarak amaclh
orneklemin HIE oncesi kavram haritas1 duyumlar1 hakkindaki goriislerinden elde edilen
veriler 3 baslik altinda toplanmistir. Bunlar; (1) Ortaokul matematik 6gretmen grubunun
mesleki hizmet siiresi az olan 6gretmeni kavram haritasini teorik diizeyde lisans egitimi
esnasinda bir ders igerigi olarak aldigini ifade etmistir. Bu grubun mesleki hizmet siiresi en
cok olan 6gretmeni ise kavram haritasina lisans egitimi esnasinda degil de KPSS hazirlik
siirecinde egitim bilimleri kitaplarinda rastladigin1 ancak herhangi bir egitim veya HIE

almadigini ifade etmistir. (2) Lise matematik 6gretmen grubunun mesleki hizmet siiresi az
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olan 6gretmeni kavram haritasini teorik diizeyde formasyon egitimi esnasinda bir ders igerigi
olarak aldigini ifade etmistir. Bu grubun mesleki hizmet siiresi en ¢ok olan 6gretmeni ise
kavram haritasin1 ders verdigi KPSS hazirlik grubu 6grencilerinden duyumsadigini ancak
herhangi bir egitim veya HIiE almadigini ifade etmistir. (3) Mesleki hizmet siiresi en az olan
ortaokul ve lise matematik 0gretmenleri teorik diizeyde kavram haritas1 egitimi aldiklarini
belirtirken mesleki hizmet siiresi en ¢ok olan ortaokul ve lise matematik 6gretmenleri ise
herhangi bir kavram haritas1 egitimi almadiklarini, KPSS hazirlik siireci sayesinde bir
duyumsama ve bilgi diizeyine ulastiklarini ifade etmislerdir.

Amagli 6rneklemin sorulan soruya verdikleri cevaplardan yola ¢ikarak asagidaki

Tablo 26 olusturulmustur.

Tablo 26. Gorev Yapilan Kademe ve Mesleki Hizmet Siiresinin Kavram Haritas1 Duyumuna
Etkisine Yonelik Bulgularin Dagilimi Tablosu

Kav-ram Ortaokul Kademesi Lise Kademesi

Haritas: En Diisiik Hizmet En Yiiksek Hizmet En Diisiik Hizmet En Yiiksek Hizmet
Duyum Siireli Ogretmeni  Siireli Ogretmeni  Siireli Ogretmeni  Siireli Ogretmeni
Durumu (016) (012) (028) (07)

Evet X X X

Hayir X

Amaglt 6rneklemin goriigmede kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formuna
verdikleri cevaplara gore olusturulan tablo incelendiginde matematik 6gretmenlerinin lise
kademesinde mesleki hizmet siireleri arttikga kavram haritast duyumlariin azaldigi ve
kavram haritas1 duyumlarinda ortaokul kademesinde ise mesleki hizmet siiresinin anlamli
bir fark olusturmadigi goriilmiistiir. Bu veri 6gretmenlerin lise kademesinde lisans
Mezuniyetinin iizerinden gecen siirelerinin artmastyla kavram haritas: duyumlarinin azaldig:
gorilmiistiir.

HIE sonrasi amacli &rneklem ile gerceklestirilen goriismede kullanilan yari
yapilandirilmig goriisme formunda gorev yapilan kademe ve mesleki hizmet siiresi
degiskenlerinin kavram haritas1 etkililigi inanglarina etkisinin belirlenmesi amaciyla
arastirmaci (A) ve amacl orneklem gretmenleri (016, 012, 028, O7) arasinda gecen
diyaloglar asagida verilmistir.

A: ” Kavram haritalarinin kullaniminin matematik 6gretimine katki sagladigin

diistintiyor musunuz? Nedenleriyle agiklayiniz.”

016: “Kavram haritalarinin gorsel olarak égrenciye hitap etmesi, bilgilerin

diizenli ve organize edilmis bir sekilde ogrenciye verilmesi ozellikle konu ya
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da tinite sonlarinda tekrar amacli olarak kullanilabilmesi matematik
ogretiminde katki saglayacaktir. Kavramlar arasi baglantilarin ve iliskilerin
bu sekilde, gozle goriiliir bir bigimde ve somut olarak sunulmasi 6grenmeyi
kolaylastiracaktir.”

012: “Kesinlikle diisiiniiyorum. Matematik dersinde konular birbiriyle iligkili ve
cok genis kapsamlidir. Bu nedenle biitiinsel égrenme zor olmaktadir. HIE
stirecinde kendim kavram haritasi hazirlarken bile zihnimde kullaniminin ¢ok
fayda saglayacagini diistindiim ve bu konuda kanaatim olumlu gelisti. Heniiz
Uygulamadan bu goriise varmis olmam uygulama neticesinde daha olumlu
sonuglar olusturacagini  gostermektedir. Bu sayede ogrencilerimde
ogrenmeler kalict hale gelecektir.”

028: “Ogrencilerim kavram haritast kullanimi ve hazirlanmasini bilmediklerinden
derslerimde kullanmam kafa karisikligina sebep olacaktir.  Ancak
ogrencilerime kavram haritasini hazirlamayt ve kullanmay: 6grettikten sonra
kullaninca ogrencilerdeki kavram yanilgilarini ve eksik ogrenmeleri
goérmemizi saglayacaktir. Ayrica kavram haritasi ogrencilerden alacagimiz
doniitleri daha hizli bir sekilde toplamamizi saglar.”

07:  “Konu girisinde zaten égrencilere tiim konuyu yiizeysel olarak konuda ne
gorecegiz seklinde veriyordum. Ancak bunda herhangi bir kavram haritasi
mantigr yoktu. Bu denli derinlestirilmesi veya sitemli hale getirilmesinin
matematik ogretimine fayda saglamayacagini diisiiniiyorum. Matematik
dersindense sozel derslerde daha faydali ve kullamislhi  olacag
diistincesindeyim.”

A: “Kavram haritalart matematik dersinde kullanishi degil dediniz.
Nedenini ogrenebilir miyim?”
07:  “Matematik dersinde soyut kavramlar ¢ok daha fazla oldugundan
uygulanabilirligi az olur. Soyut kavramlar: somutlastirmak zaten zor bir
islem iken kavram haritasi bunu daha da zorlastirabilir. Ancak dokuzuncu
sniflarda uygulanabilirken iist siniflara dogru etkisi giderek azalacaktir.”
Amach 6rneklem ile arastirmaci arasinda gegen diyaloglardan yola c¢ikarak amacl
orneklemin kavram haritasi kullaniminin matematik 6gretimine sagladig: katki hakkindaki
goriiglerinden elde edilen veriler 3 bashik altinda toplanmistir. Bunlar; (1) Ortaokul

matematik 6gretmen grubunun mesleki hizmet siiresi az olan 6gretmeni kavram haritasi
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kullaniminin matematik 6gretimine katki sagladigini belirtip bilginin gorsel olarak diizenli
ve organize bir sekilde 6grenciye sunulmasinin 6grenmeyi kolaylastiracagini ifade etmistir.
Bu grubun mesleki hizmet siiresi en ¢ok olan 6gretmeni ise kavram haritas1 kullaniminin
matematik Ogretimine katki sagladigini belirtip genis kapsamli ve konular1 birbirleriyle
iliskili olan matematigin 6greniminde dgrencilerinde 6grenmelerin biitiinsel ve kalict hale
gelecegini ifade etmistir. (2) Lise matematik 6gretmen grubunun mesleki hizmet siiresi az
olan 6gretmeni Ogrencilerin kavram haritas1 egitiminden gecirilmeleri sartiyla kavram
haritas1 kullamiminin matematik Ogretimine katki sagladigini belirtip 6grencilerindeki
kavram yanilgilarini, eksik 6grenmeleri belirlemeye yardimer olacagini ve 6grencilerden
alinacak doniitlerin hizli bir sekilde toplanabilecegini ifade etmistir. Bu grubun mesleki
hizmet siiresi en ¢cok olan 6gretmeni ise kavram haritas1 kullaniminin matematik 6gretimine
katki saglamadigini daha ¢ok sozel derslere katkisinin olacagini belirtip kendisinin ders
giriginde 6grencilere zihinden kavram haritas1 aktarimi gergeklestirdigini ve bunun kavram
haritasiyla derinlestirilip sistemli hale getirilmesinin kullanish olmayacagini ifade etmistir.
Ayrica soyut olan matematik kavramlarinin somutlastirilmasinin zaten zor oldugu, kavram
haritalarinin bunu saglamaktan ziyade daha da zorlastiracagini diisiinmektedir. (3) Mesleki
hizmet siiresi en az olan ortaokul ve lise matematik 6gretmenleri anlamay1 kolaylastirmasi
ve kavram yanilgilarini, eksik 6grenmeleri belirlemeye yardimer olmasi nedeniyle kavram
haritas1 kullaniminin matematik 6gretimine katki sagladigini belirtmislerdir. Mesleki hizmet
stiresi en ¢ok olan ortaokul ve lise matematik Ogretmenlerinde ise kavram haritasi
kullantmimin matematik ogretimine katkis1 konusunda goriis ayrilifi bulunmaktadir.
Ortaokul matematik 6gretmeni kullaniminin kalic1 6grenmeyi saglamasi nedeniyle katki
sagladigin1 belirtirken lise matematik oOgretmeni ise kavram haritasiyla konunun
derinlestirilip sistemli hale getirilmesinin soyut olan matematik dersinin Ogretimine,
somutlagtirilmasina katkisinin olmayacagini ifade etmislerdir.

Amaclh 6rneklemin sorulan soruya verdikleri cevaplardan yola cikarak asagidaki

Tablo 27 olusturulmustur.
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Tablo 27. Gorev Yapilan Kademe ve Mesleki Hizmet Siiresinin Kavram Haritasi Etkililigi
Inanclarma Yonelik Bulgularin Dagilimi Tablosu

. Ortaokul Kademesi Lise Kademesi
Kavram Haritas1 — — — m
Etkililizi inanclart En Diisiik En Yiiksek En Diisiik En Yiiksek

thilig ¢ Hi;met Siireli Hi;met Siireli Hi"zmet Siireli Hi;met Siireli
Durumlari Ogretmeni Ogretmeni Ogretmeni Ogretmeni
(016) (012) (028) (07)

Evet X X X
Hayir X

Amagli 6rneklemin goriismede kullanilan yar1 yapilandirilmig goériisme formuna

verdikleri cevaplara gore olusturulan tablo incelendiginde matematik 6gretmenlerinin lise

kademesinde mesleki hizmet siireleri arttik¢a kavram haritasi etkililigi inanglarinin azaldigi

ve ortaokul kademesinde ise mesleki hizmet siiresinin anlamli bir fark olusturmadig:

goriilmistiir. Bu veri O0gretmenlerin lisans mezuniyetinin iizerinden gegen siirelerinin

artmasiyla kavram haritasi etkililigi inanglarinin azaldig1 goriilmiistiir.

HIE sonrasi amacli &rneklem ile gerceklestirilen goriismede kullanilan yari

yapilandirilmis goriisme formunda gorev yapilan kademe ve mesleki hizmet siiresi

degiskenlerinin kavram haritast kullanim durumuna ve isteklerine etkisinin belirlenmesi

amaciyla arastirmaci (A) ve amacgh drneklem dgretmenleri (016, 012, 028, O7) arasinda

gecen diyaloglar asagida verilmistir.

A:

016:

012:

028:

” Derslerinizde daha once kavram haritast kullandiniz mi? Cevabiniz hayir
ise nedenini belirtiniz. Ayrica bu HIE den sonra derslerinizde kavram
haritasi kullanmay diigiiniir miisiiniiz? Nedenleriyle agiklayiniz?”
“Meslekte heniiz yeniyim. Kavram haritasini mezun olmadan Jénce
tiniversitede egitimim esnasinda ozellikle ogretim yontem ve teknikleri
dersinde siklikla duymustum. Teorik diizeyde bir duyumdu.”

“Hayrr, kullanmadim. Ciinkii kavram haritasi hazirlama ile ilgili herhangi
bir bilgi ve becerim yoktu. Basit diizeyde teorik bilgim vardi sadece. Bu seviye
ile kavram haritasi hazirlamam neredeyse imkansizdi. Ancak bu HIE den
sonra kendimi yetkin hissediyorum. Hazirlayp kullanacagim hatta
hazirlamaya basladim bile. Ders islerken bana ¢ok katki saglayacak, ¢ok
glizel sonuglar elde edecegimi diistintiyorum.”

“Evet. Aslinda hayw. Kavram haritas1 degil de ¢ok daha basit semalar

kullaniyordum. Onceden hazir olarak aldigim gérseller birer kavram haritasi
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degilmis meger. Ama HIE 'den sonra ¢ok daha profesyonel ve diizenli kavram

haritalart hazirlayp kullanacagim.”

07: “Evet, kullanurim. Onceki soruda belirttigim nedenden otiirii ozellikle
dokuzuncu swmiflarda kullanirim. Bu yolla ogrencilerin zihninde soyut
ifadelerin canlandiriimasi kolay olacaktir. Sayfalarca siiren tiim konu igerigi
akilda tutulacagina tiim konuyu bir sayfaya ¢ikarip anlamlandirarak vermem
ogrenilen konunun geri ¢cagrilmasini daha da kolaylastiracaktir.”

Amagli 6rneklem ile arastirmaci arasinda gegen diyaloglardan yola ¢ikarak amaclh
orneklemin derslerinde kavram haritast kullanim durumlart ve inanglart hakkindaki
goriiglerinden elde edilen veriler 3 baslik altinda toplanmistir. Bunlar; (1) Ortaokul
matematik 6gretmen grubunun mesleki hizmet siiresi az olan 6gretmeni derslerinde kavram
haritas1 kullanmaya heniiz firsat bulmadigini ancak bu HIE’den sonra 6grenmeye katki
saglamak ve egitimi siradanliktan ¢ikarip dikkat ¢ekici hale getirmek i¢in kavram haritalarini
kullanacagini ifade etmistir. Bu grubun mesleki hizmet siiresi en ¢ok olan 6gretmeni ise
kavram haritas1 bilgi ve becerisi olmadigi i¢in derslerinde kavram haritas1 kullanmadigini
ancak bu HIE’den sonra kendini yetkin seviyede hissettigini ve kavram haritalarinin
ogretime katki saglayacagini ve ders islenisine katki sunacagini diisiinerek kullanacagini
hatta hazirlamaya bile basladigini ifade etmistir. (2) Lise matematik 68retmen grubunun
mesleki hizmet siiresi az olan 6gretmeni derslerinde kavram haritas1 diye basit gorseller
kullandigimi, bu HIE’den sonra bunlarin kavram haritast olmadiklarmi 6grendigini ve
kendisinin kavram haritas1 hazirlayip kullanacagini ifade etmistir. Bu grubun mesleki hizmet
stiresi en ¢ok olan 6gretmeni ise daha once derslerinde kavram haritalar1 kullanmadiginm
ancak Kavram haritasi kullanimi sayesinde ¢ok uzun ve genis olan konularin tek sayfada bir
biitlin olarak sunulmasmin zihinde kalicihigini ve geri ¢agrilmasini kolaylastiracagini
diisiindiigiinden bu HIE’den sonra 6zellikle dokuzuncu smiflarda kullanacagini ifade
etmistir. (3) Mesleki hizmet siiresi en az olan ortaokul ve lise matematik 6gretmenleri bu
HIE’den sonra kavram haritalarim derslerinde kullanacaklarini ifade etmislerdir. Mesleki
hizmet siiresi en ¢ok olan ortaokul ve lise matematik 6gretmenlerinde ise her ne kadar iki
ogretmende kullanacagini ifade etse de ortaokul matematik dgretmeni bu isteginde daha
1srarct bulunmaktadir. Lise matematik 6gretmeni ise daha ¢ok somut kavram yogunlugu
daha fazla olan dokuzuncu smiflarda kullanabilecegiyle alakali net bir ifade kullanmistir.

Amagli 6rneklemin sorulan soruya verdikleri cevaplardan yola ¢ikarak asagidaki

Tablo 28 ve Tablo 29 olusturulmustur.
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Tablo 28. Gorev Yapilan Kademe ve Mesleki Hizmet Siiresinin Kavram Haritas1 Kullanim
Durumlarina Yo6nelik Bulgularin Dagilimi Tablosu

Kavram Ortaokul Kademesi Lise Kademesi

Haritas En Diisik Hizmet En Yiiksek Hizmet En Diisik Hizmet  En Yiiksek Hizmet
Kullanma Siireli Ogretmeni  Siireli Ogretmeni  Siireli Ogretmeni  Siireli Ogretmeni
Durumlari (016) (012) (028) (1)

Evet

Hayir X X X X

Amagli o6rneklemin goriismede kullanilan yar1 yapilandirilmig goriisme formuna
verdikleri cevaplara gore olusturulan tablo incelendiginde matematik 6gretmenlerinin
mesleki hizmet siireleri arttik¢a kavram haritasi kullanim durumu ile mesleki hizmet siiresi
ve gorev yapilan kademe degiskenleri arasinda anlamli bir iligki goriilmiistiir. Kavram
haritas1 kullanim durumlarinin mesleki hizmet siiresi ve gorev yapilan kademe ile bir

iligkisinin olmadig1 goriilmiistiir.

Tablo 29. Gorev Yapilan Kademe ve Mesleki Hizmet Siiresinin Kavram Haritas1 Kullanim
Isteklerine Y&nelik Bulgularin Dagilimi Tablosu

IP;avram Ortaokul Kademesi Lise Kademesi

aritasi p_—

Kullanma En Diisiik Hizmet  En Yiiksek Hizmet 27 PUSUK b yiiksek Hizmet
o .. Hizmet Siireli >

istekleri Siireli Ogretmeni Siireli Ogretmeni Ogretmeni Siireli Ogretmeni
016) (012) 5 (07

Durumlan ( (028)

Kullanirim X X X

Kullanmam X

Amagl 6rneklemin goériismede kullanilan yari yapilandirilmis goriisme formuna
verdikleri cevaplara gore olusturulan tablo incelendiginde matematik 6gretmenlerinin lise
kademesinde mesleki hizmet siireleri arttikca kavram haritasi kullanim isteklerinin azaldigi
ve ortaokul kademesinde ise mesleki hizmet siiresinin anlamli bir fark olusturmadigi
goriilmiistiir. Bu veri O0gretmenlerin lisans mezuniyetinin iizerinden gegen siirelerinin
artmastyla kavram haritas1 kullanim isteklerinin azaldig1 goriilmiistiir.

HIE sonrasi amagli Orneklem ile gerceklestirilen goriismede kullanilan yari
yapilandirilmig goriisme formunda gorev yapilan kademe ve mesleki hizmet siiresi
degiskenlerinin kavram haritas1 kullanim tiirii tercihlerine etkisinin belirlenmesi amaciyla
arastirmaci (A) ve amagh orneklem dgretmenleri (016, 012, 028, O7) arasinda gegen
diyaloglar asagida verilmistir.

A: “Kavram haritalarimi konu anlatim foyii, etkinlik kdgidi veya ol¢me-

degerlendirme araci olarak kullanmak mi daha dogrudur? Neden?”
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016: “Etkinlik kdgidi veya élcme-degerlendirme araci olarak kullanmayr daha
dogru buluyorum. Heniiz konunun basinda 6grenci konulara, kavramlara
hdakim degilken kavram haritasinin sunulmast kafa karisikligt yaratabilir.
Ogrenciye konuyu daha karmagik, daha karistkmis gibi gosterebilir.”

O012: “Ben sahsen kavram haritasini genel tekrar amacli konu anlatim foyii olarak
kullanacagim. Ogrenci konu ilerledikge onceki dgrenmeleri unuttugundan
kalicihgr saglamak istivorum. Ogrenmeler gerceklestikten veya agsinalik
kazanildiktan sonra dl¢me-degerlendirme amaciyla etkinlik kagidr olarak
kullanirim.”

028: “Hepsi dogrudur. Konu anlatim foyii olarak konunun giriginde yiizeysel,
konunun sonunda ise detayli olarak kullanilabilir. Alt 6grenmelerden sonra
etkinlik kagidi olarak kullanip tam o6grenmeyi daha kolay saglayabiliriz.
Ayrica eksik ve hatali ogrenmeleri tespit etmek amaciyla konunun sonunda
ol¢me-degerlendirme aract olarak da kullamlabilir. Ashnda kavram
haritastmin bu bahsettigimiz formatlarini derslerimizde zaten yapiyoruz
ancak bizimkisinde diizenli bir sistem ve gorsellik yok diyebiliriz.”

O07:  “Etkinlik kigidi olarak kullanmak daha dogrudur. Her konudan sonra
degerlendirme yapmamizi saglar. Bu da tam ogrenmeye yardimct olur.
Kavram haritasimi hazir olarak, dolu bir sekilde konu anlatim foyii olarak
kullanmak ¢ok gereksiz ve genis olmasi halinde karisikliga sebep olur.
Siklikla degil de nadiren, ihtiya¢ duyulduk¢a etkinlik kdgidi olarak
kullaniimalidir.”

Amach 6rneklem ile arastirmaci arasinda gegen diyaloglardan yola ¢ikarak amaclh
orneklemin kavram haritalarinin kullanim yerleri, amaci ve tiirii hakkindaki goriislerinden
elde edilen veriler 3 baglik altinda toplanmistir. Bunlar; (1) Ortaokul matematik 6gretmen
grubunun mesleki hizmet siiresi az olan 6gretmeni kavram haritasinin etkinlik kagidi veya
Olcme-degerlendirme araci olarak kullanimmin daha dogru olacagini ifade etmistir. Bu
grubun mesleki hizmet siiresi en ¢ok olan dgretmeni ise kavram haritasinin konu anlatim
foyli ve etkinlik kagidi olarak kullanimmin daha dogru olacagimi belirtmistir. (2) Lise
matematik 6gretmen grubunun mesleki hizmet siiresi az olan 6gretmeni kavram haritasinin
konu anlatim foyii, etkinlik kagidi ve 6lgme-degerlendirme araci olarak yani hepsi i¢in dogru
olacagini ifade etmistir. Bu grubun mesleki hizmet siiresi en ¢ok olan dgretmeni ise sadece

etkinlik kagidi olarak kullanimin dogru olacagini ifade etmistir. (3) Mesleki hizmet siiresi
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en az olan ortaokul ve lise matematik 6gretmenleri kavram haritasinin etkinlik kagidi ve
6l¢me degerlendirme araci olarak kullaniminin dogru olacagi konusunda hemfikir iken lise
O0gretmeni konu anlatim foyii olarak ta kullanimin dogru olacagini ifade etmistir. Mesleki
hizmet siiresi en ¢ok olan ortaokul ve lise matematik 6gretmenleri ise kavram haritasinin
etkinlik kagidi olarak kullanimin dogru olacagi konusunda hem fikir iken ortaokul 6gretmeni
konu anlatim fOyii olarak ta kullanilabilecegini ifade etmistir. Ayrica tiim 6gretmenler
kavram haritasinin etkinlik kagidi olarak kullanimin dogru olacagi konusunda fikir
birligindedirler.

Amach 6rneklemin sorulan soruya verdikleri cevaplardan yola ¢ikarak asagidaki
Tablo 30 olusturulmustur.

Tablo 30. Gorev Yapilan Kademe ve Mesleki Hizmet Siiresinin Kavram Haritas1 Kullanim
Tiirli Tercihlerine Yonelik Bulgularin Dagilimi Tablosu

Ortaokul Kademesi Lise Kademesi
Kavram Haritas1 Kullanim En Diisiik En Yiiksek En Diisiik En Yiiksek
Tiirii Tercihleri Durumlar1  Hizmet Siireli Hizmet Siireli Hizmet Siireli Hizmet Siireli
Ogretmeni Ogretmeni Ogretmeni Ogretmeni
(016) 012) (028) ©O7)
Konu Anlatim Foyii X X
Etkinlik Kagidi X X X X
Olgme-Degerlendirme Araci X X

Amagli 6rneklemin goriigmede kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formuna
verdikleri cevaplara gore olusturulan tablo incelendiginde matematik 6gretmenlerinin
mesleki hizmet siireleri arttikga kavram haritasinin 6lgme-degerlendirme araci olarak
tercihlerinin azaldig1 ve kavram haritasinin etkinlik kagidi olarak tercihinin ise gorev yapilan
kademe ve mesleki hizmet stiresi degiskenleriyle iliskisinin olmadig1 goriilmiistiir.

HIE sonrasi amacli &rneklem ile gerceklestirilen goriismede kullanilan yari
yapilandirilmis goriisme formunda gorev yapilan kademe ve mesleki hizmet siiresi
degiskenlerinin hazir kavram haritas1 ulasilabilirligine etkisinin belirlenmesi amaciyla
arastirmaci (A) ve amagh 6rneklem dgretmenleri (016, 012, 028, O7) arasinda gegen
diyaloglar asagida verilmistir.

A: “Kavram haritalariyla alakali yeteri kadar hazir dokiimana ulagsabiliyor

musunuz? Nasil? Neden?”

016: “Kavram haritalariyla ilgili detayli bir arastirma yapma firsatim olmadi.

Ancak yaptugim arastirmalarda ¢ogunlukla aymi kisitl  dokiimanlara

ulasmaktayim. Ayrica kavram haritalarimin 6gretimde kullanilmasuyla ilgili



88

vapilan tez ve makale ¢alismalarini inceledigimde bunlar, hazir icerikler

sunmayip daha ¢ok akademik diizeyde kalmaktadirlar.”

012: “Kavram haritalarina ilgim olmadigindan HIE Oncesinde herhangi bir
arastirma gayretim olmadi. Ancak internet arama motorlarinda birkag
gorsele rastladim. Ama HIE sonrasinda aslinda onlarin ¢ok basit ve amaca
hizmet etmedigini anladim. Cok yiizeysel ve kavram haritast mantig
bulunmuyor. HIE sonrasinda o hazir kavram haritalarimi asla kullanmam.”
028: “Haywr. Bulduklarimda cok yiizeysel ve detaysiz kaliyor. Bir kacim

birlestirince ancak bir kavram haritast ortaya ¢ikabiliyor. Onlar aslinda
kavram haritasi degil de gorsel semalardir. Bu durum kavram haritast
farkindaliginin =~ ve  bu  konudaki  egitimin  yetersiz  olmasindan
kaynaklanmaktadir.”

07:  “Hayw. Matematikte pek bulunamiyor. Benim onceden dersin girisinde
anlattigim tarzda var ama kavram haritasi mantigi (6nermelerin bulundugu)
yvok. Bu durum bu konuda ¢alisma eksikliginden ve MEB’in yaklasimindan
kaynaklanmaktadir. MEB’in yaklasimi matematik kitaplarimizda kavram
haritalarinin olmamasiyla goriilmektedir.”

Amach 6rneklem ile arastirmact arasinda gegen diyaloglardan yola ¢ikarak amacl
orneklemin hazir kavram haritalarinin ulasilabilirligi hakkindaki goriislerinden elde edilen
veriler 3 baslik altinda toplanmistir. Bunlar; (1) Ortaokul matematik 6gretmen grubunun
mesleki hizmet siiresi az olan 6gretmeni hazir kavram haritas1 6rnekleriyle ilgili benzer ve
kisitli dokiimanlara ulasabildigini ifade etmistir. Bu grubun mesleki hizmet siiresi en ¢ok
olan Ogretmeni ise hazir kavram haritas1 ornekleriyle ilgili internet arama motorlarinda
birkag basit, yiizeysel ve amaca hizmet edemeyen gorsele ulasabildigini belirtmistir. (2) Lise
matematik 6gretmen grubunun mesleki hizmet siiresi az olan 6gretmeni hazir kavram
haritas1 6rneklerine ulasamadigini bulduklarinin ise kavram haritasi1 degil de basit gorseller
olduklarim1 ve bu durumun kavram haritas1 farkindaliginin ve egitim eksikliginden
kaynaklandigini ifade etmistir. Bu grubun mesleki hizmet siiresi en ¢ok olan 6gretmeni ise
kavram haritas1 mantigiyla Onermeleri barindiran hazir kavram haritast 6rneklerinin
bulunmadigint ve bu durumun calisma eksikliginden ve MEB’in hatali yaklagimindan
kaynaklandigini ifade etmistir. (3) Mesleki hizmet siiresi en az olan ortaokul ve lise
matematik Ogretmenleri hazir kavram haritasi Orneklerinin yeterli kadar olmadigim

bulduklar1 6rneklerin yetersiz ve ¢ok az oldugu konusunda hemfikirdirler. Mesleki hizmet
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stiresi en ¢ok olan ortaokul ve lise matematik Ogretmenleri ise hazir kavram haritasi
orneklerinin yeterli kadar olmadigini ve olanlarinda kavram haritas1 mantig1 barindirmadigi
konusunda hemfikirdirler. Tim Ogretmenler matematik dersinde kullanabilecekleri hazir
kavram haritalarinin yeteri kadar olmadigini ve olanlarinda islevsel olmadig1 konusunda
fikir birligindedirler.

Amagcl 6rneklemin sorulan soruya verdikleri cevaplardan yola ¢ikarak asagidaki

Tablo 31 olusturulmustur.

Tablo 31. Gorev Yapilan Kademe ve Mesleki Hizmet Siiresinin Hazir Kavram Haritasi
Ulagilabilirligine Yonelik Bulgularin Dagilimi Tablosu

Hazir Kavram Ortaokul Kademesi Lise Kademesi
Haritasi En Diisiik En Yiiksek P, " .
Ulasilabilirlisi Hizmet Siireli Hizmet Siireli En Dl.ls-l-l lf leme‘t En Yu'k_s'evk leme-t

§ g Ogretmeni Ogretmeni Siireli Ogretmeni Siireli Ogretmeni
Durumlan Iy Iy 0 0

(©16) (©12) (028) (O7)

Evet
Hayir X X X X

Amaglt 6rneklemin goriigmede kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formuna
verdikleri cevaplara gore olusturulan tablo incelendiginde matematik &gretmenlerinin
mesleki hizmet siiresi ve gorev yapilan kademe degiskenleri ile hazir kavram haritasi
ulagilabilirligi anlamli bir iliski goriilmemistir. Hazir kavram haritas1 ulasilabilirliginin
mesleki hizmet stiresi ve gorev yapilan kademe ile bir iliskisinin olmadig1 gortilmiistiir.

HIE sonrast amagl Orneklem ile gerceklestirilen goriismede kullanilan yari
yapilandirilmis goriigme formunda gorev yapilan kademe ve mesleki hizmet siiresi
degiskenlerinin kavram haritas1 etkin kullanim inanglarina etkisinin belirlenmesi amaciyla
arastirmaci (A) ve amach orneklem &gretmenleri (016, 012, 028, O7) arasinda gecen
diyaloglar asagida verilmistir.

A: “Kavram haritalarinin  egitim o6gretim  stirecinde etkin  kullanilmasi

gerektigini diisiiniiyor musunuz? A¢iklaymiz.”

016: Ozellikle genel tekrar amacl etkinlik kdgidi olarak ve égretimin él¢me-
degerlendirme asamasinda etkin kullanilmas: gerektigini diistiniiyorum.
Ol¢me degerlendirme araclarimiz geleneksel kalmakta ve ¢ok siradanlast:
bunun biraz farklilagtiriimasi, tek tip olmaktan ¢ikarimasi gerekmektedir.

O12: “Hem kendi dersim hem de diger dersler icin daha etkin kullaniimas:
gerektigini diisiiniiyorum. Ogrenmenin kalici hdle getirilmesi ve rutinin

’

disina ¢ikarilarak dikkati toplamasi igin bu gereklilik 6nem arz etmektedir.’
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A: “Rutini degistirmek gerekiyor mu?”

012: “Evet. Ciinkii rutini degistirince cocugun ilgisini, dikkatini toplamus

oluruz ve ilgisi daha da artmis olur.”

028: “Evet. Tiimdengelim ve tiimevarum icin énemli bir ara¢ oldugunu
diistiniiyorum. Ozellikle matematik dersinde tiimdengelim ve tiimevarim iki
onemli olgu oldugundan matematikte ¢cok daha gereklidir.”

07:  “Soyut icerigi cok barindirmayan derslerin egitim-dgretiminde etkin
kullanilmasi gerektigini diigiiniiyorum. Kendi bransim icinde dokuzuncu
swiflarda evet ama diger siniflarda gittikce daha siddetli bir sekilde hayir
diyorum.”

Amach 6rneklem ile arastirmaci arasinda gegen diyaloglardan yola c¢ikarak amaclh
orneklemin kavram haritalarinin  egitim-6gretimde kullanim yogunlugu hakkindaki
goriislerinden elde edilen veriler 3 baslik altinda toplanmistir. Bunlar; (1) Ortaokul
matematik Ogretmen grubunun mesleki hizmet siiresi az olan Ogretmeni Olgme
degerlendirme araclarinin siradanlagtigini ve bu durumdan siyrilmast i¢in kavram
haritalarinin egitim 6gretimde etkin kullanilmasi gerektigini ifade etmistir. Bu grubun
mesleki hizmet siiresi en ¢ok olan dgretmeni ise 0grenmenin kalici héle getirilmesi ve
siirecin rutinin disina c¢ikarilmas: i¢in kavram haritalarinin egitim 6gretimde etkin
kullanilmasi gerektigini belirtmistir. (2) Lise matematik 6gretmen grubunun mesleki hizmet
sliresi az olan Ogretmeni tiimdengelim ve tiimevarim i¢in 6nemli bir ara¢ olan kavram
haritalariin egitim o6gretimde etkin kullanilmasi gerektigini ifade etmistir. Bu grubun
mesleki hizmet siiresi en ¢ok olan 6gretmeni ise soyut igerigi ¢ok barindirmayan derslerde
kavram haritalarinin etkin bir sekilde kullanilmasi, soyut icerigi fazla olan derslerde ise
kullanilmamasi gerektigini ifade etmistir. (3) Mesleki hizmet siiresi en az olan ortaokul ve
lise matematik dgretmenleri hazir kavram haritalarinin egitim 6gretimde etkin kullanilmasi
gerektigi konusunda hemfikirdirler. Mesleki hizmet siiresi en ¢ok olan ortaokul ve lise
matematik Ogretmenleri ise kavram haritalarinin egitim ogretimde etkin bir sekilde
kullanilmasi gerektigi konusunda hemfikir olup bunun siddeti konusunda fikir uyusmazligi
bulunmaktadir. Lise 6gretmeni gerekliligi konusunda soyut kavramlarin azligi sartini
koyarken ortaokul 6gretmeni ise herhangi bir sart koymamustir.

Amaclh 6rneklemin sorulan soruya verdikleri cevaplardan yola ¢ikarak asagidaki

Tablo 32 olusturulmustur.
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Tablo 32. Gorev Yapilan Kademe ve Mesleki Hizmet Siiresinin Kavram Haritas1 Etkin
Kullanim Inanglarina Yénelik Bulgularin Dagilimi Tablosu

. Ortaokul Kademesi Lise Kademesi
Kavram Haritas1 — — — ~
Etkin Kullamim En Diisiik En Yiiksek En Diisiik En Yiiksek
b Hi;met Siireli Hi;met Siireli Hi;met Siireli Hi;met Siireli
Inan¢lar: Durumlari Ogretmeni Ogretmeni Ogretmeni Ogretmeni

(016) (012) (028) (07)

Evet X X X
Hayir X

Amagli 6rneklemin goriismede kullanilan yar1 yapilandirilmig goériisme formuna
verdikleri cevaplara gore olusturulan tablo incelendiginde matematik 6gretmenlerinin lise
kademesinde mesleki hizmet siireleri arttik¢ca kavram haritas: etkin kullanim inanglarinin
azaldig1 ve ortaokul kademesinde ise mesleki hizmet siiresinin anlamli bir fark olusturmadigi
goriilmistiir. Bu veri O0gretmenlerin lisans mezuniyetinin iizerinden gegen siirelerinin

artmasiyla kavram haritasi etkin kullanim inanglarinin azaldig gériilmiistiir.



5. TARTISMA

Bu caligmada matematik 6gretmenlerinin kavram haritasi bilgi, beceri, inang, istek
ve farkindaliklarimi arttirmaya yénelik bir HIE planlamak, uygulamak, HIE’yi
degerlendirmek ve gorev yapilan kademe ile mesleki hizmet siiresinin bunlara etkisinin
incelenmesi amaglanmaktadir. Veri toplama araglar ile elde edilen bulgular ¢alisma amact
ve alt problem basliklar1 altinda matematik alaninda yapilmis olan diger c¢alismalarla

karsilastirilmistir.

5.1. HIE’nin Matematik Ogretmenlerinin Kavram Haritasi Bilgi, Beceri, Istek ve
Inang Diizeylerinin Degisimine Etkisine Yonelik Bulgularin Tartisilmasi

HIE &ncesinde katilimcilarin kavram haritas1 hazirlama gerekliligi konulu HIE
ihtiyaglarin1 ve kavram haritast hazirlama gerekliligi inanglarini belirlemeye yonelik acik
uclu sorulardan olusan 6n goriis formu uygulanmistir.

HIE programinin belirlenen amaglara ulasabilmesi icin HIE’ye katilan 6gretmenlerin
ihtiyaglarmin olgiilmesi gerekmektedir. (Karasu, Aykut & Yilmaz, 2014). Bu sebeple
katilimcilarin  bireysel ozellikleri ve HIE igerigine ihtiyaglarmin belitlenip kursun
planlanmast  gerekmektedir. Hodkinson-Hodkinson (2005) yaptigi  ¢aligmasinda
ogretmenlerin istekleri yoniinde gerceklestirilen kurslarin HIE nin etkililigi icin énemli
oldugunu ortaya ¢ikarmustir. On goriis formunda katilimcilarin kavram haritas hazirlama
gerekliligi inanglar1 % 70,37 (19 6gretmen) olarak 6l¢iilmiistiir. Ayni1 formda 6gretmenlerin
kavram haritas1 konulu HIE ihtiyaglar1 % 85,19 (23 6gretmen) olarak belirlenmistir. Bu
durum EARGED’in (2008) caligmasindaki “6gretmenlerin ¢ogunlugunun alanlarina yonelik
HIE almadiklar1” sonucu ile értiismektedir.

On goriis formunda katilimcilarin HIE nin belirlenen hedeflere ulasma konusunda
etkililigi inanglarmin 6l¢iilmesi amaciyla sorulan soruya katilimeilarin verdigi cevaplardan
katilimeilarin HIE etkililigi inanglarmin olumlu yénde % 77,78 (21 6gretmen) oraninda
oldugu goriilmiistiir.

Matematik 6gretmenlerinin kavram haritasi durumlarini ve ihtiyaglarini belirlemek
i¢in kisa cevapli sorulardan olusan 6n gériis formu uygulanmistir. On goriis formundan elde
edilen veriler dogrultusunda matematik 6gretmenlerinin 14’iiniin (%51,85) kavram haritasi
bilgi diizeylerinin yeterli seviyede olmadig1 ve 24 tiniin (%85,19) kavram haritas: konulu

HIE ihtiyaci1 inanglarinm oldugu belirlenmistir. Ayrica dgretmenlerin 18’inin (% 66,67) ise
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kavram haritasi ile ilgili bir egitim almadiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin kavram haritasi
bilgi diizeylerinin diisiik 6l¢iilmesi Birgin ve Giirbiiz’lin (2008) ¢alismalariyla ile paralellik
gostermektedir. Ayrica HIE ile &gretmenlerin bilgi diizeylerinin artmasi Onen ve
digerlerinin (2008) calismasi ile paralellik gostermektedir.

Ogretmenlerin kavram haritas: bilgi diizeylerinin 6l¢iildiigii 6n goriis ve son goriis
verileri Tablo 9°da gosterilmis olup HIE nin 6gretmenlerin kavram haritas: yeterli seviye
bilgi diizeylerini olumlu yonde % 25,94 (7 6gretmen) oraninda arttirdigi belirlenmistir.

HIE o6ncesinde &gretmenlerin kavram haritas1 tasarlama ve ¢izme becerilerinin
Olciilmesi amaciyla katilimcilara 6nceden belirlenen bir konuda kavram haritasi ¢izmeleri
istenmistir. Ayn1 konunun kavram haritasini ¢izmeleri son goriis formunda istenmistir. On
goriis formunda 6gretmenlerin tim konuyu kapsayici ve organize edilmis bir kavram haritasi
tasarlama ve c¢izme becerilerinin % 3,70 (1 6gretmen) oraninda oldugu goriilmiistiir. Bu
sonug¢ Tuluk’un (2005) ¢alismasi ile paralellik gostermektedir. Son goriis formunda ise ayni
deger % 92,59 (25 6gretmen) olarak ol¢lilmiistiir. Bu artis Yalin’in (2001) ¢alismasindaki
“katilimcilarin %70’inin programda amaglanan bilgi ve becerileri yeterince kazandiklar1”
sonucu ile drtiismektedir. Ogretmenlerin tim konuyu kapsayici ve organize edilmis bir
kavram haritasi tasarlama ve ¢izme becerilerinin 6l¢iildiigii 6n goriis ve son goris verileri
Tablo 13’te gosterilmis olup HIE nin dgretmenlerin kapsayici ve organize edilmis bir
kavram haritas1 tasarlama ve ¢izme becerilerini olumlu yonde %92,60 (25 6gretmen)
oraninda arttirdig1 belirlenmistir. Ayrica HIE’ye katilan 6gretmenler tarafindan doldurulan
HIE giinliiklerinin tamaminin beraber degerlendirilmesiyle elde edilen veriye gore
ogretmenlerin 18’inin (%66,67) 3.giin sonunda, 23’iiniin (% 85,19) 4.glin sonunda tim
konuyu kapsayici ve organize edilmis bir kavram haritas1 tasarlama ve ¢izme becerilerini
kazandiklar1 ve bunlardan bazilarinin ilerleyen giin giinliikklerinde kavram haritast ¢izimi
gerceklestirmedikleri goriilmiistiir. Beceri kazaniminda doyuma ulasan dgretmenlerin ayni
konuda kavram haritasi ¢izimine isteksiz olduklari belirlenmistir.

HIE o6ncesinde kavram haritas1 kullanim inanci diizeylerini 6lgmek amaciyla
katilimcilara 6n goriis formu uygulanmis olup HIE sonrasi degisimlerinin gézlemlenmesi
i¢in ayn1 soruyu iceren son gériis formu uygulanmustir. On gériis formunda dgretmenlerin
kavram haritasi kullanim inanci diizeylerinin %100 (6gretmenlerin tamami1) oraninda oldugu
goriilmiistiir. Son gorlis formunda da ayni deger %100 (6gretmenlerin tamami) olarak
ol¢tilmistiir. Ancak dgretmenlerin kullanim siklig1 inanc1 diizeylerinde 6n goriis formunda

%33,33 (9 6gretmen) oraninda, son goriis formunda ise %44,44 (12 6gretmen) oraninda sik
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kullanim inanci diizeyine sahip olduklari belirlenmistir. Bu sonuglar Glindiiz (2014) ile
ortiismektedir. Ogretmenlerin kavram haritas1 kullanim inanglarmn 6l¢iildiigii 6n goriis ve
son goriis verileri Tablo 16°da gosterilmis olup HIE nin 6gretmenlerin kavram haritas1 istek
diizeylerinin olumlu yonde %11,11 (3 6gretmen) oraninda arttirdig1 goriilmiistiir. Bu veriden
gergeklestirilen HIE nin 6gretmenlerin kavram haritas1 kullanim inancini azaltmadig1 ve
kullanim siklig1 inanglarini arttirdigi belirlenmistir.

HIE 6ncesinde kavram haritas1 kullanim isteklerini lgmek amaciyla katilimcilara 6n
goriis formu uygulanmis olup HIE sonras1 degisimlerinin gdzlemlenmesi i¢in son goriis
formu uygulanmistir. On goriis formunda dgretmenlerin kavram haritas1 kullanim istek
diizeylerinin %85,19 (23 6gretmen) oraninda oldugu goriilmiistiir. Son goriis formunda ise
ayni deger %100 (8gretmenlerin tamami) olarak dlgiilmiistiir. Ogretmenlerin kavram haritast
kullanim istek diizeylerinin 6l¢iildiigii 6n goriis ve son goriis verileri Tablo 19°da gosterilmis
olup HiE’nin &gretmenlerin kavram haritas: istek diizeylerini olumlu yénde %14,81 (4
ogretmen) oraninda arttirdigi  goriilmiistir. Bu veriden gerceklestirilen HIE’nin

Ogretmenlerin kavram haritasi istek diizeylerini arttirdigi belirlenmistir.

5.2. HIE’nin Matematik Ogretmenlerinin Kavram Haritas1 Farkindahgina Etkisinin
Tartisiimasi

HIE sonrasi katilimcilarin kavram haritas1 farkindalik diizeylerinin &lgiilmesi
amactyla son goriis formu uygulanmistir. Son goriis formunda 6gretmenlerin kavram haritasi
farkindalik egilimleri Tablo 21°de verilmis olup bu egilim olumlu ydnde %100
(6gretmenlerin  tamami) olarak  OSlciilmiistiir.  Ogretmenlerin  kavram  haritasi
farkindaliklarinin egilimlerinin dagilimi ise Tablo 20°de verilmis olup bu egilimlerin
13’{inlin (% 48,15) kavram haritas1 hazirlama becerisi, 8’inin (% 29,63) kavram haritasi
kullanim istegi ve 7’sinin (% 25,93) kavram haritasinin 6nemi ve gerekliligi farkindalig
oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin kavram haritas1 farkindalik diizeylerinin 6l¢iildiigii son goriis
verilerine gore HIE nin 6gretmenlerin kavram haritasi farkindalik diizeylerini olumlu yénde
gerceklestirdigi goriilmiistiir. HIE nin dgretmenlerin kavram haritas1 hazirlama becerisi,
kavram haritas1 kullanim istegi ve kavram haritasinin 6nemi ve gerekliligi farkindaliklarim

oncelikli gerceklestirdigi belirlenmistir.
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5.3. Matematik Ogretmenlerinin HIiE Degerlendirmesine Yénelik Bulgularin
Tartisilmasi

Bu baslik altindan matematik 6gretmenlerinin HIE’yi igerik, planlama ve genel
olarak degerlendirmeleri tartisilmistir. HIE sonras1 katilimeilarin HIEyi icerik, planlama ve
genel olarak degerlendirmeleri amaciyla son goriis formu uygulanmistir. Son goriis
formunda dgretmenlerin HIE igerigi degerlendirmeleri olumlu yénde % 92,59 (25 6gretmen)
olarak, HIE planlama degerlendirmeleri olumlu yénde % 77,77 (21 dgretmen) olarak ve
genel degerlendirmeleri ise % 92,59 (25 6gretmen) olarak dl¢iilmiistiir. HIE icerigi hakkinda
olumsuz goriis belirten Ogretmenlerin uygulamali egitim kisminin daha fazla olmasi
gerektigi yoniinde, HIiE planlamasi hakkinda olumsuz goriis belirten dgretmenlerin ise HIE
uygulamasinin ders ¢ikis saati olarak planlanmasindan dolayr olumsuz goriiste olduklari
yoniinde fikir belirttikleri goriilmiistiir. HIE igerigi hakkinda belirtilen olumsuz goriis
Yalin’in (2001) yaptigi ¢alismada ki “katilimcilarin %60°1, derslerde kendilerine yeterli
diizeyde uygulama yapma firsat1 verildigi” sonucu ile ortiismemektedir. Ancak caligmada
bu olumsuz goriise sahip 0gretmen sayist sadece 1 olarak dlciildiigiinden Yalin’in (2001)
ulast1g1 sonug ¢alismada % 96,30 (26 6gretmen) olarak dlgiilmiistiir. Ayrica HIE nin genel
olarak degerlendirilmesi ile ilgili soruya olumsuz cevap veren 1 ogretmenin ise HIE
stiresince isteksiz tavir sergiledigi gozlemlenmistir.

Ogretmenlerin HIE degerlendirmelerinin dlgiildiigii son goriis verileri Tablo 25°te
gosterilmistir. Tablodaki veride olgiildiigii iizere Ogretmenlerin ortalama olarak HIE
degerlendirmelerinin % 87,67 oraninda olumlu egilimde oldugu gorilmektedir. Elde edilen
veriler genel olarak degerlendirildiginde HIE’nin igerik, planlama ve genel olarak

Ogretmenler tarafindan basarili bulundugu belirlenmistir.

5.4. Gorev Yapilan Kademe ve Mesleki Hizmet Siiresinin Kavram Haritas:
Durumlarma Etkisine Yonelik Bulgularin Tartisiimasi

Bu baslik altindan gorev yapilan kademe ve mesleki hizmet siiresi degiskenlerinin
kavram haritas1 duyum, inang, istek, tercih ve kullanim durumlarma etkisine yonelik
bulgular tartistlmistir. Degiskenlerin kavram haritas1 duyumuna etkisinin belirlenmesi
amaciyla degiskenleri temsil eden toplam dort ogretmen ile farkli zamanlarda ayni
sorulardan olusan goriismeler gergeklestirilmistir. Amagh orneklemin gériismede kavram
haritas1 duyumuna yonelik verdigi cevaplarin dagilimi Tablo 26’da verilmis olup elde edilen

verilere gore mesleki hizmet siiresinin artmasiyla kavram haritas1 duyumunun azaldig
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goriilmistiir. Lisans mezuniyetinin iizerinden gecen siire arttikga 0gretmenlerin kavram
haritasinin duyumlarinin azaldigi belirlenmistir. Ayrica gorev yapilan kademe degiskeninin
kavram haritas1 duyumuna etkisinin dl¢iilmesinin amaglandigi soruya verilen cevaplardan
kavram haritast duyumunun goérev yapilan kademe ile anlamli bir iligkisinin olmadigi,
kademeler aras1 ortak mesleki hizmet siiresi gruplarinda ortak yarginin olusturulamayacagi
goriilmektedir.

Amagli 6rneklemin gériismede kavram haritasi etkililigi inanglarina yonelik verdigi
cevaplarin dagilimi Tablo 27’°de verilmis olup elde edilen verilere gore lise kademesinde
mesleki hizmet siireleri arttikga kavram haritas1 etkililigi inanglarinin azaldig1 ve ortaokul
kademesinde ise mesleki hizmet siiresinin anlamli bir fark olusturmadigr goriilmiistir.
Lisans mezuniyetinin {lizerinden gegen siire arttikca Ogretmenlerin kavram haritasinin
etkililigi inanglarinin azaldig1 belirlenmistir. Ayrica gorev yapilan kademe degiskeninin
kavram haritas1 etkililigi inanglarina etkisinin olgiilmesinin amaglandigi soruya verilen
cevaplardan kavram haritas1 etkililigi inanglarinin gorev yapilan kademe ile anlamli bir
iligkisinin olmadig1, kademeler aras1 ortak mesleki hizmet siiresi gruplarinda ortak yarginin
olusturulamayacagi goriilmektedir.

Amagli 6rneklemin goriismede kavram haritasi kullanim durumu ve istekliligine
yonelik verdigi cevaplarin dagilimi Tablo 28 ve 29°da verilmis olup elde edilen verilere gore
mesleki hizmet siiresi ve gorev yapilan kademe degiskenlerinin 6gretmenlerin kavram
haritast kullanimlarina etkisinin olmadigi goriilmistiir. Bu verilerden lise kademesinde
mesleki hizmet siireleri arttikga kavram haritast kullanim isteklerinin azaldig1 ve ortaokul
kademesinde ise mesleki hizmet siiresinin kavram haritas1 kullanim isteginde anlamli bir
fark olusturmadig belirlenmistir. Ayrica gérev yapilan kademe degiskeninin kavram haritasi
kullanim istegine etkisinin dl¢lilmesinin amaglandigi soruya verilen cevaplardan kavram
haritas1 kullanim istekliliginin gorev yapilan kademe ile anlamli bir iliskisinin olmadigi,
kademeler aras1 ortak mesleki hizmet stiresi gruplarinda ortak yarginin olusturulamayacagi
goriilmektedir.

Amagli 6rneklemin goriismede kavram haritas1 kullanim tiirii tercihlerine yonelik
verdigi cevaplarin dagilimi Tablo 30°da verilmis olup elde edilen verilere gére 6gretmenlerin
mesleki hizmet siireleri arttikga kavram haritasinin 6lgme-degerlendirme araci olarak
tercihlerinin azaldig1 ve kavram haritasinin etkinlik kagidi olarak tercihinin ise gorev yapilan
kademe ve mesleki hizmet siiresi degiskenlerinin etkisinde olmadigi goriilmiistiir. Ayrica

lise kademesinde gorevli en yiiksek mesleki deneyim siiresine sahip 6gretmeninin kavram
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haritasi kullanim tercihi gesitliliginin diger tiim 6gretmenlere goére daha az oldugu, sadece
etkinlik kagidi olarak kullanma diisiincesi tasidigi goriilmiistiir. Ancak bu sonug¢ Bol ve
digerlerinin (1998) ger¢eklestirdigi calismanin “yiiksek hizmet siiresine sahip 6gretmenlerin
diisiik hizmet siiresine sahip 6gretmenlere gore daha sik alternatif degerlendirme araglarini
(kavram haritas1 vb.) tercih ettikleri” ve “lise 0gretmenlerinin bu tercihte daha yiiksek
egilim” sonucu ile drtiismemektedir. Bol ve digerlerinin (1998) ger¢eklestirdigi aragtirma,
alternatif 6lgme degerlendirme araglarinin tlimiinii kapsadigi, sadece kavram haritasini
kapsamadigi diisiiniildiigiinde elde edilen sonuglarin beraber degerlendirilmesi ile olusacak
sonucun ¢ok saglikli olmayacag diisiiniilmektedir.

Amagcl 6rneklemin goriismede hazir kavram haritas1 6rneklerinin ulasilabilirligine
etkisine yonelik verdigi cevaplarin dagilimi Tablo 31’de verilmis olup elde edilen verilere
gore mesleki hizmet siiresi ve gorev yapilan kademe degiskenlerinin 6gretmenlerin kavram
haritas1 kullanimlarina etkisinin olmadig1 goriilmiistiir. Verilerden hazir kavram haritasi
orneklerinin tiim gorev yapilan kademe ve mesleki hizmet siirelerinde ulasilabilir olmadigi
belirlenmistir.

Amagcli 6rneklemin goriismede kavram haritasi etkin kullanimi inanglarina yonelik
verdigi cevaplarin dagilimi Tablo 32’de verilmis olup elde edilen verilere gore lise
kademesinde mesleki hizmet siireleri arttikca kavram haritas1 etkin kullanim inanglariin
azaldig1 ve ortaokul kademesinde ise mesleki hizmet siiresinin kavram haritas1 etkin
kullanim inancinda anlamli bir fark olusturmadigi goriilmiistiir. Lisans mezuniyetinin
tizerinden gecen siire arttikca Ogretmenlerin kavram haritasinin etkililigi inanglarinin
azaldig1 belirlenmistir. Ayrica gorev yapilan kademe degiskeninin kavram haritas1 etkin
kullanim inancina etkisinin dl¢iilmesinin amaclandig1 soruya verilen cevaplardan kavram
haritasi etkin kullanim inanglarinin gorev yapilan kademe ile anlamli bir iliskisinin olmadig,
kademeler arasi ortak mesleki hizmet siiresi gruplarinda ortak yarginin olusturulamayacagi

gorilmektedir.



6. SONUC VE ONERILER

Bu béliimde c¢alismada ulasilan sonuglar ve Oneriler agiklanmistir.

6.1. Sonug¢lar

Calismada veri toplama araglartyla elde edilen verilerden ulasilan bulgularin
tartisilmasiyla ulagilan sonuglar ¢alismanin amaci Ve alt problem basliklar1 altinda verilmis
olup tiim bu bagliklardan sonra ¢alismanin genel degerlendirmesi yapilmis ve ¢alismanin

amaci1 sonuglandirilmistir.

6.1.1 HIE’nin Matematik Ogretmenlerinin Kavram Haritas: Bilgi, Beceri, Istek ve
Inang Diizeyinin Degisimine Etkisi

Elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak matematik 6gretmenlerinin kavram haritasi
hazirlama konusunda HIE ihtiya¢larmin oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica katilimcilarin
HIE’nin belirlenen hedeflere ulasma konusunda etkili oldugunu diisiindiikleri ve bu nedenle
HIE inanci tasidiklari yargisma varilmistir. HIE inancina sahip Ogretmenlerle
gerceklestirilecek HIE gercekei sonuglar ortaya g¢ikaracaktir. Buradan bulgularin ve
sonuglarm gergeklik oranmin yiiksek oldugu yargisi kurulabilir. Ogretmenlerin kavram
haritas1 konulu HIE ihtiyaclarinin bulunmasi, kendilerinde kavram haritas1 bilgi ve
becerilerinde yeterli diizeyde gérmemelerinin ve kavram haritas1 kullanimimin etkililigi
inanglarini tagimalarinin bir sonucudur.

Elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak HIE 6ncesi matematik dgretmenlerinin kavram
haritas1 6n bilgi diizeylerinin ortalama seviyenin altindan oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu
durum katilimecilarin kavram haritas1 konusunda lisans egitimlerinin yeterli diizeyde
gerceklesmemesinden ve 6gretmenlik meslegi esnasinda kavram haritast konulu herhangi
bir egitim almamis olmalarindan kaynaklanmaktadir. Gergeklestirilen HIE ile 6gretmenlerin
kavram haritas1 bilgi diizeylerinin arttirildig1 yargisina varilmistir. Bu olumlu degisimin
nedeninin kavram haritas1 konulu HIE ihtiyact bulunan ve HIE etkililigi inancina sahip
ogretmenlerle gerceklestirilen HIE’nin dgretmenlerde belirlenen hedeflere ulasmada
katkisinin olmasiyla agiklanabilir. Buradan HIE ihtiyac1 ve etkililigi inancina sahip
katilimcilarla gergeklestirilen HIE nin belirlenen hedeflere ulasacagi sonucuna varilmistir.

Elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak HIE 6ncesi matematik &gretmenlerinin tiim

konuyu kapsayan ve organize edilmis kavram haritasi tasarlama ve ¢izme becerilerinin ¢ok



99

diisiik seviyelerde oldugu kanisina varilmistir. Bu durumun matematik 6gretmenlerinin
lisans egitimi veya 0gretmenlik meslegi siirecinde kavram haritas1 egitimi almamalarindan
veya aldiklar1 kavram haritas1 egitimin teorik diizeyde olmasindan, uygulamali egitim
yapilmamasidan kaynaklanmaktadir. Gergeklestirilen HIE &gretmenlerin tiim konuyu
kapsayan ve organize edilmis kavram haritasi tasarlama ve ¢izme becerilerini arttirmistir.
HIE sonunda gretmenlerin biri hari¢ tamaminin kazandig1 bu beceride dgretmenler arasi
edinim hizlar1 farkliliklar1 bulunmaktadir. Ogretmenlere tutturulan giinliiklerden el edilen
bulgulardan yola ¢ikarak 6gretmenlerin ¢cogunlugunun {igiincii giiniin sonunda kazandiklar
yargisina varilmistir. Buradan belirlenen nitelikte kavram haritasi tasarlama ve ¢izme
becerisinin kazandirilmas: i¢in en az 180 dakikalik uygulama egitiminin yapilmasi
gerekmektedir.

Elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak HIE &ncesi matematik dgretmenlerinin kavram
haritas1 kullanim gerekliligi inanglarin iist sevide oldugu sonucuna varilmistir. Tim
matematik Ogretmenleri derslerinde kavram haritalarinin kullanilmasi gerektigi inanci
tasimaktadirlar. Gergeklestirilen HIE sonrasi &gretmenlerin bu inanglarinda azalma
olmadig1, HIE’nin bu inanca zarar vermedigi sonucuna ulasilmistir. HIE &ncesi verilerden
elde edilen bulgularda 6gretmenlerin kavram haritas1 kullanim siklig1 diisiince egilimlerinin
seyreklikten yana oldugu ancak HIE siirecinden sonra elde edilen bulgularda bu diisiince
egiliminin  yogunluktan yana pozitif de8isim gosterdigi sonucuna varilmistir.
Gergeklestirilen HIE, 6gretmenlerin kavram haritas1 kullanim siklig1 inanglarmin artmasini
sagladig yargisina varilmistir.

Elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak HIE &ncesi matematik dgretmenlerinin kavram
haritas1 kullanim istegi disiincelerinin yiiksek seviyede oldugu sonucuna varilmistir.
Ogretmenlerin tamamina yakminin kavram haritas1 hazirlamayr dgrenmek, kullanmay:
isteme egiliminde olduklari sonucuna varilmustir. HIE siirecinden sonra 6gretmenlerin
tamaminin bu egilimde olduklar1 gériilmiis olup HIE’nin dgretmenlerin kavram haritasi

kullanim isteklerini arttirdig1 yargisina varilmistir.

6.1.2. HIE’nin Matematik Ogretmenlerinin Kavram Haritas1 Farkindahgina Etkisi

Elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak HIE’nin tiim matematik 6gretmenlerinde
olumlu kavram haritas1 farkindaliklar1 olusturdugu sonucuna varilmistir. HIE nin

Ogretmenlerde kavram haritasi hazirlama becerisi, kavram haritas1 kullanim istegi, kavram
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haritasinin 6nemi ve gerekliligi basta olmak iizere kavram haritasi etrafinda sekillenmis
basliklarda farkindalik olusturdugu sonucuna varilmistir.

Ogretmenlere tutturulan giinliiklerde her giinii sonunda o giin verilen egitimin
kendilerinde olusturduklar farkindaliklar1 yazmalari istenen maddelerinde 6gretmenlerin
genelde verilen egitime paralel farkindaliklar edindigi goriilmistiir. Bu giinliikler sayesinde

Ogretmenlerin siireci 6zlimsedikleri ve farkindalik kaybi olusmadigi sonucuna varilmistir.

6.1.3. Matematik Ogretmenlerinin HIE’yi Degerlendirmesi

Elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak HIE’nin igerik ydniinden 6gretmenlerin
neredeyse tamami tarafindan bagarili bulundugu, planlama yoniinden ise igerige gore daha
diisiik oranla ¢ogunlugun basarili buldugu sonucuna ulasiimaktadir. HIE’nin genel olarak
degerlendirmesi ise yiiksek cogunlukla olumlu egilim goéstermistir. Bu ii¢ alt baslik
ortalamayla degerlendirildiginde ise 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun HiE’yi basarili
buldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin HIE degerlendirmesinde olumsuz olarak belirtilen ii¢ tema
bulunmaktadir. Bu temalardan hizmet i¢i egitimlerin mesai saatlerinden sonra yapilmasinin,
teorik egitimin fazla, uygulamali egitimin az olmasinin ve 6rnek uygulama cesitliligini ¢ok
olmamasmin HIE katilimcilar tarafindan HIE’yi olumsuz olarak degerlendirmelerine sebep

olmustur.

6.1.4. Gorev Yapilan Kademe ve Mesleki Hizmet Siiresinin Kavram Haritasi
Durumlarma Etkisi

Elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak matematik 6gretmenlerinde kavram haritasi
duyumlarinin goérev yapilan kademeyle herhangi bir iligkisinin olmadigr ancak mesleki
hizmet siiresinin artmasiyla kavram haritas1 duyumunun azaldig1 sonucuna ulasilmaktadir.
Lisans mezuniyet yil1 geriledikge 6gretmenlerin kavram haritas1 duyumlarinin azalmasi,
yillar ilerledik¢e lisans egitimi diizeyinde egitmenlerde veya Ogretim programlarinda
kavram haritas1 farkindaliginin arttig1 ancak bu durumun gretmenlerin kavram haritasi bilgi
ve beceri diizeyine etkisinin olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu durum o6n goriis formu
bulgularinda ogretmenlerin duyum diizeyleriyle 6n bilgi diizeylerinin tezathgiyla
aciklanabilir. Duyum diizeyinin yiiksek olusu ve 6n bilgi diizeyinin duyum diizeyinin ¢ok
altinda olmasi, duyumun gergeklestigi ancak 6grenimin tamamlanamadig1 sonucunu ortaya

cikarmaktadir.
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Elde edilen bulgulardan yola g¢ikarak matematik ogretmenlerinin kavram haritasi
etkililigine olan inang¢larinin lise kademesinde mesleki hizmet siiresinin artmasiyla azaldigi
sonucuna varilmistir. Ancak bu durum ortaokul kademesinde tespit edilmemis olup ortaokul
kademesinde mesleki hizmet siiresinin kavram haritasi etkililigine olan inanc1 etkilemedigi
sonucuna varilmistir. Lise kademesinde tespit edilen bu durumun, 6gretmenin verdigi
cevaptan yola ¢ikarak soyut icerigin iist siniflara dogru artmasindan ve hizmet siiresi fazla
olan ogretmenlerin okul idaresince iist siniflarda gorevlendirilmesinden kaynaklandigi
yargisina ulasilmistir. Ortaokul kademesinde mesleki hizmet siiresi degiskenin etkisiz
kalmasi ise ortaokul kademesi derslerinin somutluk ve soyutluk derecelerinin birbirine yakin
olmasindan, her konunun somutlastirilmasi isleminin yakin zorlukta olmasindan
kaynaklandig1 sonucuna varilmistir.

Elde edilen bulgulardan yola c¢ikarak Ogretmenlerin kavram haritast kullanim
durumlarinda goérev yapilan kademe ve mesleki hizmet siiresi degiskenlerin etkisinin
olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Bu durumun 6gretmenlerin kavram haritas1 bilgi ve beceri
diizeyleri ile kullamm inanglarinin HIE 6ncesinde istenilen diizeyde olmamasindan
kaynaklandig1r yargisina varilmistir. Ancak O&gretmenlerin kavram haritast kullanim
isteklerinin lise kademesinde mesleki hizmet siiresi arttikga azaldigi tespit edilmistir.
Ogretmenlerle gergeklestirilen kavram haritasi hazirlama etkinliklerinde dgretmenlerin konu
paylasimi sirasinda soyutluk diizeyi yiiksek konulari almaktan g¢ekindikleri, hazirlama
islemlerinde ise isteksiz davrandiklar1 gozlemlenmisti. Bu durum kavramlar arasi yazilan
baglantt Onermelerinin somutlagtirmaya yardimci olmasi ihtimalinin zorlugu ile
matematiksel sembol ve formiillerin fazla olmasindan kaynaklandig1 sonucuna varilmistir.
Matematiksel sembol ve formiillerin fazla olmasi1 bilgisayar destekli kavram haritasi
hazirlama programlarinda katilimecilarin programlarin sinirhiliklar olarak ifade ettikleri
durumlardir. Bu nedenle bilgisayar ortamindan kavram haritas1 hazirlama programlariyla
hazirlanmasinin zaman alacak olmasindan ve zahmetli olusundan ayrica elle ¢izim
seceneginin katilimcilar tarafindan tercih edilmemesinden dolayi katilimcilarin bu tarz soyut
konularda kavram haritasi hazirlama isteklerinde diisiise sebep oldugu sonucuna
ulagilmaktadir. Belirtilen bu isteksizlige ortaokul kademesinde rastlanmayisi ise onceki
baglikta agiklanmustir.

Elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak dgretmenlerin kavram haritas1 kullanim tiirii
tercihlerinin 6gretmenlerin mesleki hizmet siireleri arttikga kavram haritasinin 6lgme-

degerlendirme arac1 olarak tercihlerinin azaldigi sonucuna varilmistir. Ogretmenlerin



102

tamami tarafindan kavram haritasinin etkinlik kagidi olarak kullaniminin tercih edildigi
yargisina ulasilmigtir. Ayrica mesleki hizmet siiresinin artmasiyla 6gretmenlerin kavram
haritas1 kullanim tiirii tercihlerinin ¢esitliliginin azaldig1 sonucuna varilmistir. Buradan
mesleki tecriibesi yliksek 6gretmenlerin kavram haritasini 6l¢me-degerlendirme araci olarak
tercih etmedigi, bu kullanim tiiriinii mesleki tecriibesi diisiik 6gretmenlerin tercih ettigi
sonucu ¢ikmaktadir. Olgme-degerlendirme tiiriinii tercih eden mesleki hizmet siiresi diisiik
Ogretmenlerin bu tercihlerini kavram haritalarinin eksik ve hatali 6grenmeleri ortaya
cikarmasi, kavram yanilgilarini belirlemesi islevinden dolayr gerceklestirdikleri sonucuna
ulasilmaktadir.

Elde edilen bulgular yardimiyla 6gretmenlerin derslerinde kullanmak ig¢in hazir
kavram haritas1 Orneklerine ulasabilirliklerinin mesleki hizmet siiresi ve gorev yapilan
kademe degiskenleriyle iliskisinin olmadigi, tiim kademe ve hizmet siiresi gruplarinin bu
hazir igeriklere ulasamadigi sonucuna ulasilmaktadir. Ogretmenlerin HIE siiresinde
yaptiklar1 internet arastirmalarinda hazir kavram haritasi 6rneklerine ¢ok nadir olarak
ulastiklar1 ve ulasilan bu 6rneklerin kavram haritast mantig1 tasimadigi, yiizeysel olduklari,
basit birer gorsel olmaktan baska bir anlam tagimadigi kanisina varilmistir. Bu durum arama
motorlarinin {ilkemiz geneli verilerinde ¢ok ¢esitli ve Kaliteli kavram haritalarin
barindirmamasinda kaynaklanmaktadir. Arama motorlarinin c¢alisma prensiplerinin
bireylerin web ortamina yiikledikleri igerikleri gostermek oldugu gerceginden yola ¢ikarak
kavram haritas1 konusunda ulusal farkindalik eksikliginin oldugu veya kavram haritasi
hazirlama konusunda yetkinlik diizeylerinin diisiik kalmasiyla agiklanabilir.

Elde edilen bulgulardan yola c¢ikarak lise kademesinde mesleki hizmet siireleri
arttikga kavram haritasi etkin kullanim inanglarinin azaldigi ve ortaokul kademesinde ise
mesleki hizmet siliresinin kavram haritas1 etkin kullanim inancinda anlamli bir fark
olusturmadig1 sonucuna varilmistir. Soyut yogunluk diizeyinin daha fazla oldugu lise
kademesinde heniiz 6gretmenlik kariyerlerinin baslarinda bulunan 6gretmenin daha etkin
kullanilmast gerektigi yoniinde fikir belirtmesi 6gretmenin kavram haritasindan bekledigi
sonucun matematik o6gretimine sunacagi katkidan kaynaklanmaktadir. Ancak mesleki
hizmet siiresi fazla olan 6gretmen ise kavram haritasinin gerceklestirecegi sonuglardan
ziyade matematigin var olan soyutluk durumundan siyrilamadigi tercihinde oOnceligi
matematigi soyut yogunlugunu oOnceliklendirdigi sonucuna ulasilmaktadir. Bu durum
ogretmenin mesleki hizmet gegmisinde 6grenme 6gretmen ortaminda kazandig tecriibe ile

ilgili oldugu diistintilmektedir. Ayn1 6gretmen lise kademesinin soyut matematik yogunlugu
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en az olan dokuzuncu smif kademesinde kullanabilecegini belirtmesi varilan sonucu

destekler niteliktedir.

6.1.5. Genel Sonuglar

Calisma oOrneklemine uygulanan veri toplama araglariyla elde edilen verilerden

ulagilan bulgularin tartisilmasiyla varilan sonucglardan yola ¢ikarak tiim matematik

Ogretmenlerini kapsayacak sekilde olusturulan genellemeler maddeler haline asagiya

¢ikarilmstir.

1.

10.

Matematik ~ dgretmenlerinin  kavram  haritass  konulu HIE ihtiyaglar
bulunmaktadir.

HIE’lerin belirlenen hedeflere ulasmasi, katilimeilarm isteklilik diizeyleri ve
icerik ihtiyaglari ile dogru orantilidir.

Matematik dgretmenlerinin kavram haritas1 bilgi diizeyleri ortalama seviyenin
altinda olup beceri diizeyleri ise ¢ok diisiik seviyelerdedir. Ayrica matematik
ogretmenlerinin derslerinde kavram haritas1 kullanim diizeyleri neredeyse sifir
seviyesindedir.

Matematik Ogretmenlerinin lisans egitimlerinde kavram haritas1 teorik bilgi
edinimleri tam anlamiyla gergeklesmemekte olup uygulamali egitimleri ise
neredeyse hic¢ gerceklesmemektedir.

Milli Egitim Bakanligi matematik 6gretmenlerinin kavram haritasi bilgi ve beceri
diizeylerinin farkinda olmayip bu diizeylerinin arttirtlmasiyla alakali ¢caligmalar
gergeklestirmemektedir.

Matematik dgretmenlerinin kavram haritas1 konulu bir HIE ile bilgi, beceri,
inang, kullanim istegi ve farkindalik diizeyleri arttirilabilmektedir.

Matematik 6gretmenlerinin derslerinde kavram haritalart kullanim gerekliligi
inanglar1 yiiksek olup bilgi ve beceri diizeylerinin diisiik olmasi kullanim
durumlarinin neredeyse sifir seviyesinde olmasina sebep olmaktadir.
Ogretmenlere verilecek HIE’lerin mesai saatlerinden sonra verilmesi HIE
etkililiginin diigmesine ve olumsuz egilim gostermelerine sebep olmaktadir.
Matematik 6gretmenlerin mesleki hizmet siireleri arttikga kavram haritast duyum
diizeyleri diismektedir.

Lise kademesi matematik &gretmenlerin kavram haritas1 etkililigi inanglar

ortaokul matematik 6gretmenlerinin inanglariin altindadir.
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11. Ogretmenlerin soyut kavram yogunlugu fazla olan derslerin gretiminde kavram

haritast etkililigi inang ve kullanim yogunlugu inang diizeylerinde ve kullanim

isteklerinde diisiis olmaktadir.

12. Matematik 6gretmenlerinin tamami kavram haritasini ¢ogunlukla etkinlik kagidi

olarak kullanmayr dogru bulmaktadirlar. Ancak mesleki hizmet siiresi
gruplarinda tercih farkliligt bulunmakta olup mesleki hizmet siiresi diisiik
ogretmenler 6lgme-degerlendirme araci olarak ortak tercih belirtirken bu ortak

tercih mesleki hizmet siiresi yiiksek 6gretmenlerde karsilik bulmamaktadir.

6.2. Oneriler

Calisma sonuglarina gore verilecek oneriler 6gretmenlerin onerileri ve aragtirmacinin

arastirma sonuglarina dayali onerileri ile ilerde bu konuda arastirma yapacak aragtirmacilara

Oneriler olmak tizere ii¢ baslik altinda ifade edilmistir.

6.2.1. Ogretmen Onerileri

HIE sonrasinda amaglh &rneklem ile gerceklestirilen goriismede katilimcilara

goriisme sonunda kavram haritalarmin daha etkin kullanimi i¢in kurum ve kuruluslar ile

sahislara diisen gorevleri hakkindaki onerileri sorulmustur. Katilimeilarin getirmis oldugu

oneriler maddeler halinde asagida sunulmustur.

1.

Kavram haritast konusu lisans ve formasyon egitiminde daha etkin olarak
islenmeli ve 6gretmen aday1 meslege yetkin olarak baglamalidir.

Egitim fakiiltelerinde gorevli akademisyenlerin kavram haritasina daha fazla
egilip uygulamali egitim vermelidirler. Verilen egitimlerin teorik diizeyde
kalmamasi saglanmalidir.

Kavram haritas1 konulu HIE planlamas1 yapmali ve uygulamalarim gergeklestirip
HIE sonunda katilimci ogretmenlerin kavram haritas1 yeterliliklerini test
etmelidir.

Kavram haritas1 konusunu her egitim 6gretim yili bas1 ve sonundaki seminer
donemlerinde seminer programlarina dahil edilmeli ve islenmesinde ciddiyet
gosterilmesini saglanmalidir.

Bakanligm kullandii hazir testlerin bulundugu ODSGM’de hazir kavram
haritas1 bi¢imli O6lgme-degerlendirme testlerinin de bulunmasi i¢in gerekli

caligmalar1 yapmali ve igerigi giincel tutulmalidir.
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Her 6gretmenin kavram haritas1 dosyasi olusturmasi ve yil icerisinde hazirlayip
kullandig1 kavram haritalarinin dosyalamalarinin yapilmasi saglanmalidir.
Hazir kavram haritas1 6rneklerinin arttirilmasi i¢in gayret gostermeli yapilan

calismalara destek vermelidirler.

6.2.2. Arastirmacinin Arastirma Sonugclaria Dayali Onerileri

Yapilan c¢alismada elde edilen bulgularin analiz edilmesi ile ulasilan sonuglar

15181nda arastirmaci tarafindan asagidaki oneriler yapilmustir.

1.

Ogretmenlere verilmesi planlanan HiE’lerde 6gretmenlerin ilgi ve ihtiyaglarmin
belirlenmesi HiE’ nin etkililigi ve olumlu sonug vermesi igin 6n kosullardir. Bu
sebeple MEB hizmet i¢i egitim modiiliinde bulunan kurs ve egitimlerin giiniimiiz
ihtiyaclarina gore revize edilmesi ve yeni ihtiyaglara cevap verecek egitim
basliklarini barindirmasi gerekmektedir.

Universiteler aras1 kavram haritasi icerik ve uygulama standartinin olusmasi
adina egitim fakiiltesi ilkogretim matematik 6gretmenligi boliimii ile ortadgretim
matematik Ogretmenligi boliimiinde kavram haritas1 igerigi ve uygulama
gergevesinin hazirlanip yiriirliige konulmasi 6nem arz etmektedir.

Ogretmen adaylar1 icin lisans egitiminde uygulamali egitim yogunlugunun
arttirtlmasi gerekmektedir.

MEB’de ¢alisan 6gretmenlerin kavram haritas1 bilgi ve beceri eksikliklerinin
giderilmesi icin Milli Egitim Bakanliginca Kavram Haritas1 konulu HIE
planlamasinin hazirlanmasi ve hizmet i¢i egitim modiliine islenmesi
gerekmektedir. Hazirlanacak HIE planlamasinda teorik bilgi yogunlugundan
uzaklagilip uygulamali egitim yogunlugu arttirilmalidir.

Uygulamali egitim igeren HIE’ler ile dgretmenlerin Kavram Haritasi bilgi ve
beceri diizeyleri yeterli seviyeye ¢ikartilmalidir.

Kavram Haritast duyumlarmin mesleki hizmet siiresiyle iliskili olmasindan
dolay1 HIE lerin mesleki hizmet siirelerine gore gruplandiriimas: gerekmektedir.
Farkli mesleki hizmet siiresi gruplarinda mesleki hizmet siiresi fazla olan
O0gretmenlerin bulundugu gruplarda teorik ve uygulama egitimlerinin daha fazla

stireli olmas1 gerekmektedir.



106

7. Ogretmenlerle gerceklestirilecek HIE’lerde zaman planlamasi yapilirken HIE
verimliligi ve etkililigini arttirmak i¢in ders saatlerinden sonra veya yorgunlugun
olabilecegi zaman dilimlerine ders konulmamalidir.

8. MEB tarafindan 6gretmenlerin kullanimina sunulan kilavuz kitaplarda kavram
haritas1 igeriklerine yer verilmelidir. Ayrica oOgrencilere dagitilan ders
kitaplarinda konu Ozetlerinin kavram haritas1 ile sunulmasi farkindalik
olusmasina katki saglayacaktir.

9. MEB oncelikli olarak 6gretmenlerin hazirlamada zorluk ¢ekebilecekleri soyut
kavram yogunlugu fazla olan konularda hazir kavram haritast igerikleri
hazirlayip 6gretmenlerin kullanimina sunmalidir.

10. Kavram Haritas1 konusunda egitim camiasinin tiim fertlerinde farkindalik ve
kalite standart1 olusmas1 adina MEB’in yapmis oldugu Liselere Giris Sinavi’nda
ve OSYM’nin yapmis oldugu Yiiksekogretim Kurumlar: Sinavi’nda Kavram
Haritast igerikli 6lgme sorularma yer verilebilir. Bu iki smav disinda uygun

goriilen diger sinavlar i¢inde ayni ¢aligsmalar yiiriitiilebilir.

6.2.3. Arastirmacinin ilerde Yapilacak Arastirmalara Yonelik Onerileri

Bu c¢alismaya benzer caligma yiiriitecek olan arastirmacilar igin arastirmact

tarafindan asagidaki oneriler yapilmistir.

1. HIE’nin etkililigi konusunda katilimc1 6gretmenlerin dgrencilerinden de veri elde
edilmesi ¢aligmanin dgretmenler hakkinda elde edilen bulgularin giivenirligini
arttiracaktir. Diger aragtirmacilara da bu yonde bir ¢aligma yapmalar1 tavsiye
edilebilir.

2. HIE ve sonrasindaki kavram haritas1 hazirlama etkinlikleri siirecinin daha genis
zamana yayilip giinliik yogunlugu azaltilarak, yorgunluk olabilecek zamanlardan
kacimilip planlanmasi calismada elde edilen sonuglarin gergeklilik ve
giivenirliligini arttiracaktir.

3. Matematik Ogretmenleri ile yapilan bu calisma diger brans Ogretmenleri ile
gerceklestirilebilir.

4. Calismada kullanilan gorev yapilan kademe ve mesleki ¢alisma siiresi
degiskenlerine ek olarak cinsiyet, brans vb. degiskenlerde eklenerek

degiskenlerin etkisi incelenebilir.
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5. Caligmada elde edilen veriler {iiniversitede okuyan ogretmen adaylar ile
gergeklestirilerek 6gretmenlik meslegi oncesi durum tespiti yapilip caligma
verileri ile karsilastirilarak 6ncesi ve sonrast durum degerlendirilebilir.

6. Hazir kavram haritas1 igeriklerinin olusturulmasi i¢in ¢aligmalar yapilabilecegi
gibi kavram haritas1 hazirlama araci alternatifleri {izerine c¢alismalarda

yapilabilir.
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8. EKLER

EK —1: Katihma Bilgi Formu

Asagida bulunan sorulara vereceginiz cevaplar “Matematik Ogretiminde Kavram Haritasi Kullanimina Yénelik Bir Hizmet igi
Egitim Calismasi” konulu Yiiksek Lisans tez ¢alismam igin kullanilacak olup dogru cevaplar vermeniz arastirmanin daha gergekgi
sonuglar vermesine yardim edecektir. Arastirma raporunda kesinlikle ad soyad gibi kisisel bilgilerinize yer verilmeyecek olup her
bir katiimc1 01, 02 vb. kodlarla kodlanacaktir. Cevaplariniz igin simdiden tesekkiir ederim.

1. Branginiz?
() ilkégretim Matematik () Lise Matematik

2. Cinsiyetiniz?
() Kadin () Erkek

3. Yasimiz?

..)

4. Ogrenim Diizeyiniz?
( ) Lisans () Yuksek Lisans ( ) Doktora

5. Mezun Oldugunuz Universite/Fakiilte/Boliim?

6. Ogretmenlikteki Hizmet Siireniz?
(.....) VI, (.....) Ay, (.....) Glin

7. Gorev Yeriniz?

st e e R R S S S S s e s )
8. Gorev Aldiginiz Siniflar?

( )5.Siniflar ( )9.Siniflar

()e6.Sinflar ( )10.Siniflar

() 7.Sinflar ( )11.Siniflar

()8.Siniflar (  )12.Siniflar

() Mezunlar

9. Siniflarinizin Ortalama Mevcudu?

Cevaplariniz igin tesekkiir ederim.

Muhammet DONER
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EK — 2: Kavram Haritas1 Kullanimi On Gériis Formu

Asagida bulunan kisa cevapli anket sorularini en dogru cuimlelerle ifade ediniz. Sorulara vereceginiz cevaplar “Matematik
Ogretiminde Kavram Haritasi Kullanimina Yénelik Bir Hizmet igi Egitim Calismasi” konulu Yiiksek Lisans tez galismam igin
kullanilacak olup samimi cevaplar vermeniz arastirmanin daha gergekgi sonuglar vermesine yardim edecektir. Arastirma
raporunda kesinlikle ad soyad gibi kisisel bilgilerinize yer verilmeyecek olup her bir katilimc 01, 02 vb. kodlarla
kodlanacaktir.Samimi cevaplariniz igin tesekkir ederim.

1. Daha dnce Kavram Haritasi ileilgili herhangi bir duyumunuz oldu mu? L psmsnsivas menl
Evet ( ) Hayir ( )

2. Sizce Kavram Haritasi Nedir? Kendi cimlelerinizle agiklayiniz.

3. Kavram Haritasi ile ilgili bir egitim aldiniz mi? Nerede? Ne zaman? Egitimdeki roliniiz neydi?

4. Sizce Kavram Haritasi hazirlayabilmek tum 6gretmenler icin bir gereklilik mi? Neden?

5. Sizce bir matematik 6gretmeni Kavram Haritasini ders esnasinda kullanilmali mi? Ne siklikla? Neden?

6. Kavram haritasi konusunda bir hizmetigi egitim almak ister miydiniz? Neden?

7. Hizmet igi egitimler katilmcinin belirlenen hedefe ulasmasi konusunda etkili midir? Neden?
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EK — 2°nin Devamu

Ad = S0Yad teevooeeere oo KAVRAM HARITASI KULLANIMI iLE iLGiLi ANKET (ON TEST) CALISMASI

i

G o ek e
1 7 13
2 8 14
3 9 15
4 10 16
5 11 17
6 12 18

©

Onceki soruda belirlediginiz kavramlarin birbirleriyle iliskilerini gorsel olarak gosteriniz.

Samimi cevaplariniz igin tesekkir ederim.

Muhammet DONER
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EK - 3: Kavram Haritas1 Kullanim Son Goriis Formu

Asagida bulunan kisa cevapli anket sorularini en dogru ciimlelerle ifade ediniz. Sorulara vereceginiz cevaplar “Matematik
Ogretiminde Kavram Haritasi Kullanimina Yénelik Bir Hizmet ici Egitim Calismasi” konulu Yiksek Lisans tez calismam igin
kullanilacak olup samimi cevaplar vermeniz arastirmanin daha gergekgi sonuglar vermesine yardim edecektir. Aragtirma raporunda
kesinlikle ad soyad gibi kisisel bilgilerinize yer verilmeyecek olup her bir katilimci 01, 02 vb. kodlarla kodlanacaktir.

Samimi cevaplariniz igin tesekkir ederim. : o i
; Tarih:.../../20... :

1. Kavram Haritasiyla ilgili aldiginiz bu hizmet igi egitim sizde ne gibi degisiklikler meydana getirmistir?

2. Sizce Kavram Haritasi nedir? Kendi ctimlelerinizle agiklayiniz.

3. Aldiginiz bu egitimi asagidaki basliklara gore nasil buldugunuzu bir kag cimle ile ifade ediniz.

icerik Yéniinden : .......

4. Sizce Kavram Haritasi tasarlama ve gizme igslemlerinde bu ve benzeri hizmet igi egitimleri almig ve almamis 6gretmenler
arasinda olusacak muhtemel farkliliklar nelerdir? Agiklayiniz.

5. Sizce Kavram Haritasi hazirlama programlarinin sagladigi kolayliklar ve yasattig zorluklar nelerdir? Agiklayiniz.

6. Aldiginiz bu egitimi igerik yoniinden meslektaslariniza tavsiye eder misiniz? Neden?
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EK — 3’iin Devamu

7. Rasyonel Sayilar konusunda bir kavram haritasi tasarlayip asagidaki bos alana giziniz?

Samimi cevaplariniz igin tesekkir ederim.

Muhammet DONER



EK —4: Kavram Haritas1 Giinliikleri

EK -4 (1): Kavram Haritas1 1. Giin Giinliigii

E A= SOYAEL icosenissismssnmonssasnonssasssensns
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Asagida bulunan alanlari kendiniz agisindan en dogru ciimlelerle doldurunuz. Yazacaginiz cevaplar “Matematik Ogretiminde
Kavram Haritasi Kullanimina Yénelik Bir Hizmet igi Egitim Calismasi” konulu Yiiksek Lisans tez ¢alismam igin kullanilacak olup
samimi cevaplar vermeniz arastirmanin daha gergek¢i sonuglar vermesine yardim edecektir. Arastirma raporunda kesinlikle ad
soyad gibi kisisel bilgilerinize yer verilmeyecek olup her bir katilimci 01, 02 vb. kodlarla kodlanacaktir.

Samimi cevaplariniz igin tesekkir ederim.

1. Hizmet ici egitimde bugiin yapilan ¢calismalar hakkindaki duisiince ve izlenimlerinizi yaziniz.

2. HiE’nin bugiinkii siireci sizde ne gibi degisiklikler meydana getirdi? Agiklayiniz.

3. Matematik 6gretimi hakkindaki diistinceleriniz nelerdir? Kendi cumlelerinizle agiklayiniz.

4. Matematik 6gretimiile kavram 6gretimi arasinda nasil bir iliski vardir? Kendi ciimlelerinizle agiklayiniz.

5. HiE’de yapilan calismalarin bugiinkii bélimiinii degerlendiriniz. Varsa eksikliklerini

nedenleriyle yaziniz.
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EK -4 (1)’in Devami

6. Rasyonel Sayilar konusunda bir kavram haritasi tasarlayip asagidaki bos alana ¢iziniz?

Samimi cevaplariniz igin tesekkir ederim.

Muhammet DONER
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EK -4 (2): Kavram Haritas1 2. Giin Giinliigii

Asagida bulunan alanlari kendiniz agisindan en dogru ciimlelerle doldurunuz. Yazacaginiz cevaplar “Matematik Ogretiminde
Kavram Haritasi Kullanimina Yénelik Bir Hizmet igi EGitim Calismasi” konulu Yiiksek Lisans tez galismam igin kullanilacak olup
samimi cevaplar vermeniz arastirmanin daha gergekgi sonuglar vermesine yardim edecektir. Arastirma raporunda kesinlikle ad
soyad gibi kisisel bilgilerinize yer verilmeyecek olup her bir katilimci 01, 32 vb. kodlarla kodlanacaktir.
Samimi cevaplariniz icin tesekkir ederim.

1. HiE’de bugiin yapilan galismalar ve izlenimleriniz nelerdir? Kendi ciimlelerinizle agiklayiniz.

2. HiE’nin bugiinkii stireci sizde ne gibi degisiklikler meydana getirdi? Aciklayiniz.

3. Sizce kavram nedir? Kendi cimlelerinizle agiklayiniz.




4. Sizce kavram haritasi nedir? Kendi ciimlelerinizle agiklayiniz.
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EK — 4 (2)’nin Devami

5. Sizce kavram haritasi egitim-6gretimin hangi asamasinda kullanilmalidir? Nedenleri ile agiklayiniz.

6. Sizce kavram haritasinin matematik 6gretimindeki yeri nedir? Agiklayiniz.

7. HiE’de yapilan galismalarin bugiinkii bolimiinii degerlendiriniz. Varsa eksi

kliklerini nedenleriyle yaziniz.
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EK — 4 (2)’nin Devami

8. Rasyonel Sayilar konusunda bir kavram haritasi tasarlayip asagidaki bos alana ciziniz?

Samimi cevaplariniz igin tesekkir ederim.

Muhammet DONER
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e W e

EK -4 (3): Kavram Haritas1 3. Giin Giinliigii

4. Sizce anlamli 6grenme modeli okulunuzda girdiginiz dersleriniz i¢in uygulanabilir mi? Yeterli mi? Agiklayiniz.

5. Microsoft Office uygulamalariyla kavram haritasi hazirlamanin avantajlari, dezavantajlari ve simirliliklar nelerdir? Agiklayiniz.

6. Cmaptools programiyla kavram haritasi hazirlamanin avantajlari, dezavantajlari ve sinirliliklar nelerdir? Agiklayiniz.

7. HiE’de yapilan calismalarin bugiinkii bolimiinii degerlendiriniz. Varsa eksikliklerini nedenleriyle yaziniz.
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EK — 4 (3)’iin Devami

KAVRAM HARITASI 3.GUN GUNLUGU

Asagida bulunan alanlari kendiniz agisindan en dogru ciimlelerle doldurunuz. Yazacaginiz cevaplar “Matematik Ogretiminde
Kavram Haritasi Kullanimina Yénelik Bir Hizmet igi Egitim Calismasi” konulu Yiiksek Lisans tez galismam igin kullanilacak olup
samimi cevaplar vermeniz arastirmanin daha gergekgi sonuglar vermesine yardim edecektir. Arastirma raporunda kesinlikle ad
soyad gibi kisisel bilgilerinize yer verilmeyecek olup her bir katilimci 01, 32 vb. kodlarla kodlanacaktir.

Samimi cevaplariniz igin tesekkur ederim. ! Tarih:../../20...
1

1. HiE’'de bugiin yapilan galismalar ve izlenimleriniz nelerdir? Kendi ciimlelerinizle agiklayiniz.

2. HiE’nin bugiinkii stireci sizde ne gibi degisiklikler meydana getirdi? Agiklayiniz.

3. Anlaml 6grenme modeli nedir? Kendi cimlelerinizle agiklayiniz.
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EK - 4 (3)’iin Devami

S ————

8. Rasyonel Sayilar konusunda bir kavram haritasi tasarlayip asagidaki bos alana giziniz?

Samimi cevaplariniz igin tesekkir ederim.

Muhammet DONER



EK
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—4 (4): Kavram Haritas1 4. Giin Giinliigii

Asagida bulunan alanlari kendiniz agisindan en dogru ciimlelerle doldurunuz. Yazacaginiz cevaplar “Matematik Ogretiminde
Kavram Haritasi Kullanimina Yénelik Bir Hizmet igi EGitim Calismasi” konulu Yiiksek Lisans tez galismam igin kullanilacak olup
samimi cevaplar vermeniz arastirmanin daha gergekgi sonuglar vermesine yardim edecektir. Arastirma raporunda kesinlikle ad

soyad gibi kisisel bilgilerinize yer verilmeyecek olup her bir katilimei 01, 32 vb. kodlarla kodlanacaktir. o ______.

Samimi cevaplariniz igin tesekkur ederim. E Tarih:.../.../20...

1. Hizmet igi egitimde bugiin yapilan galismalar hakkindaki dustince ve izlenimlerinizi yaziniz.

2. HiE’nin bugiinkii stireci sizde ne gibi degisiklikler meydana getirdi? Agiklayiniz.

3. Cmaptools programiyla kavram haritasi hazirlamanin avantajlari, dezavantajlari ve sinirliliklari nelerdir? Agiklayiniz.

4. HiE’de yapilan galismalarin bugiinkii bélimiinii degerlendiriniz. Varsa eksikliklerini nedenleriyle yaziniz.
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EK - 4 (4)’iin Devami

KAVRAM HARITASI 4.GUN GUNLUGU

5. Rasyonel Sayilar konusunda bir kavram haritasi tasarlayip asagidaki bos alana ¢iziniz?

Samimi cevaplariniz igin tesekkiir ederim.

Muhammet DONER



EK
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—4 (5): Kavram Haritas1 5. Giin Giinliigii

Asagida bulunan alanlari kendiniz agisindan en dogru ciimlelerle doldurunuz. Yazacaginiz cevaplar “Matematik Ogretiminde
Kavram Haritasi Kullanimina Yénelik Bir Hizmet igi EGitim Calismasi” konulu Yiiksek Lisans tez galismam igin kullanilacak olup
samimi cevaplar vermeniz arastirmanin daha gergekgi sonuglar vermesine yardim edecektir. Arastirma raporunda kesinlikle ad

soyad gibi kisisel bilgilerinize yer verilmeyecek olup her bir katilimei 01, 32 vb. kodlarla kodlanacaktir. o ______.

Samimi cevaplariniz igin tesekkur ederim. E Tarih:.../.../20...

1. Hizmet igi egitimde bugiin yapilan galismalar hakkindaki dustince ve izlenimlerinizi yaziniz.

2. HiE’nin buglinkii stireci sizde ne gibi degisiklikler meydana getirdi? Aciklayiniz.

3. Inspiration programiyla kavram haritasi hazirlamanin avantajlari, dezavantajlari ve sinirliliklari nelerdir? Agiklayiniz.

4. HiE’de yapilan galismalarin bugiinkii bolimiinii degerlendiriniz. Varsa eksikliklerini nedenleriyle yaziniz.
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EK — 4 (5)’in Devami

KAVRAM HARITASI 5.GUN GUNLUGU

5. Rasyonel Sayilar konusunda bir kavram haritasi tasarlayip asagidaki bos alana ¢iziniz?

Samimi cevaplariniz igin tesekkiir ederim.

Muhammet DONER



EK - 5: Yar1 Yapilandirilmis Gézlem Formu

YARI YAPILANDIRILMIS GOZLEM FORMU

Vaktinizi bana ayirdigimz igin tesekkiir ederim. Izninizle sorulara gegecegim.

1.

Mesleki deneyiminizi g6z o6niinde bulundurarak sormak istiyorum. Kavram
Haritasimi bu HIE éncesinde duydunuz mu? Nerede? Ne zaman? Egitimdeki roliiniiz
neydi?

Kavram haritalanmin  kullammimn matematik  6gretimine  katki  sagladigim
ditstinityor musunuz? Nedenleriyle agiklayiniz.

Derslerinizde daha 6nce hi¢ Kavram Haritasi kullandimz mi? Cevabimz hayir ise
nedeninin belirtiniz. Ayrica bu HIE’den sonra derslerinizde Kavram Haritast
kullanmayi diistinir miisiniiz? Nedenleriyle agiklayimz.

Kavram Haritalarimin dersinizde kullamirken ne gibi zorluklarla karsilastimz veya
karsilagirsiniz? Ya da size hangi durumlarda kolaylik saglamstir veya saglayabilir?
Kavram Haritalarmm Konu Anlatim Féyii, Etkinlik Kagid veya Olgme
Degerlendirme araci olarak kullanmak mu daha dogrudwr? Neden?

Kavram Haritalarnyla alakali yeteri kadar hazir dokiimana ulasabiliyor musunuz?
Nasil? Neden?

Kavram Haritasinin egitim-6gretim siirecinde etkin  kullanilmasi gerektigini
ditstinityor musunuz? Agiklayimz.

Kavram Haritasimn egitim-6gretimde daha etkin kullamilmasi i¢in hangi kurum,
kurulus ve sahislara ne gibi gérevler diisityor?
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EK — 6: Kavram Haritast Hazirlama Etkinliginde Ogretmenlerin Hazirladiklar

Kavram Haritalarn

[ Karel

kok icindeki sayisi ayni olan sayl kendi aralarinda toplamr.)

9vV8-2V8-3V8=43

2vV5+V5+5y5=8v5 srnegdidir

[aeR venezt x"=a esitlidini sadlayan x=+7a reel sayisina a nin n. dereceden koku denir.]

HOKLU SAYILAR

DORT 1

ayrihr

TAM KARE SAYILAR

agiklamasidir ornedidir

[Karekék icindeki sayisi ayni olan sayi kendi aralarinda glkanllr]

agiklamasidir

CIKARMA

cesididir
cesididir

SLEM
cesididir,

GARPMA

agiklamasidir

cesididir

aciklamasidir

[Karekt‘rk igindekiler karekok iginde ;al’pl|l|’.]

[Karekdk icindekiler karekok icinde bblun'un]

ornegidir

tanimidir

[Bir tam sayinin karesi seklinde yazilan sayilara tam kare sayilar denir.)

ornegidir

+25,436,V144,v256...

Tanimidir

v
Bagimsiz Olay

Tanir

Sembolidir

A olayinin gergeklesme =
olasiligi P(A) RA)=

Hesaplanisidir

s(E)
s(A)

midir

iki olaydan birinin gerceklesmesi
veya gerceklesmemesi digerini
etkilemiyorsa bagimsiz olaylardir.

Ozel durumudur

imkansiz Olay

Tanmimudr

Olay bos
kumedir.

ornegidir

V7.42.y10=V140

anidir

h 4
Elemanidir Ornek Uzay Kosullu Olasilik
Elemanidir Semboludur Tanmimidir Tanimidir

r'd

Bir deneyde ¢ikmasi
beklenen tim
sonuglar kiimesidir.

A ve B olaylarindan B'nin
gergeklesmis olmasi halinde
A'nin gergeklesme olasiligidir.

Tanimidir  Ozel durumudur

Kesin Olay

Tanmimidir

Ornek uzayin alt

kimelerinden
her biridir.

Olay E Ornek
uzayidir.



Siralamasidir

Tanimidir

Turudur

Siralama
ve

Sayma Yontemleri

Cesididir

Toplama
yoluyla

Tanimidir

n tane elemanin
farkli r tane elemaninin
siralanisidir

n tane isten
yalnizca birinin
yapildigr durumlardir.

Formuludur

Igerisinde en az bir
bilinmeyen ve iglem
iceren ifadelere cebirsel
ifadeler denir

tanimidir - ornegidir

Cebirsel
ifadelerde
kullanilan

harflere
denir

Ornegidir
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EK — 6’rnin Devamu

(SIRALAMA VE SECMEJ

Turudur

Cesididir Segimidir
yoluyla
Tanimidir Tanimidir

birinin yapildigi
durumlardir.

n tane isin her [

n tane elemandan
r tanesinin segilmesidir.

Ornegidir

Formuludur

4 cift ayakkabisi ve
2 cift terligi olan birinin

4+2=6 farkh sekilde giyebilecegdidir.

2 pantolonu ve 3
gomledi olan birinin 2.3=6
farkl sekilde giyebilecegidir.

tanimidir

igerir

icenir

tanimidir

ornegidir

Bir cebirsel

ifadede bir 2x+5
say1 ile bir ve ifadesinde
ya birden fazia 2xve 5

degiskenin birer

garpimina terimdir

terim denir

CEBIRSEL
IFADELER

icerir icerir

T

- SABIT
kabul edilir TERIM
ornegidir
tanimidir tanimidir N
ornegidir l \
\ 2x+5
ifadesinde
i Bir cebirsel +5 sabit
Bir terimdeki I
carpim 2x ifadede terimdir
durumunda ifadesindeki degisken
bulunan 2 katsayidir icermeyen
saylya terime sabit
katsay! denir terim denir

EK — 6’nin Devamu



VERI GRAFIKLERI
Tanimidir Konusudur

Sayisal verilerin
cizgilerle ifade Problem Belirlenir
edilmesine grafik denir.

Alt Basamdidir Alt Basamadidir

|

Gozlem Yapilir Veri Toplanir

Incelenir Incelenir

Hipotez Olusturulur

Deneyidir

Kontrolli Deney

Gozlemlenir Gozlemlenir

Dogru Degilse Dogruysa Teori
Hipoteze Donulir Olusturulur
Tablosudur

Tablo Olusturulur

Cesididir  Cesididir

Cetele Tablosu Sayi Tablosu

Cizilir Cizilir

Grafigi Cizilir

Cesididir Cesididir Cesididir

Daire Grafigi Cizgi Grafigi Sutun Grafigi
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~ yangap 5om olan

cairenin.
alanv={pi) 5 525(pi)
o
\ omeduin V
sabi bi noktaya eglt shtiogine altbaghgid -
uzakiiiak noktalar 3 ¥
kumesidi 1 yancaph »
=% tanimidic
. hasaplan
elemandit [ abashgan _—
< at baghice N ~ p s
- / Olgusu 60
—a i [ S G\ 0kiisd a olan dare dikmiin r“‘ il
( o | { alan (pi) .1 2360 formakiyle hesapianit
N ) \ \) ecisiorod | (o5 60360=
/ \ 2506 okr
ol [ v Ecuiokn " yanca s cm ve octsd 60 olan ™.
/ ( . /" metkez agin gordogu yaym
\ 20055 100 (oS saee-sena
icinde bir bilinmeyen tanimidir omegidr ——p/ 2a+1=19
bulunduran esitliklere 253
denklem denir /DENKLEMLER \ 3x=15
4 \ ilkesidir
bulundurur /95 kullanilir kullanilir \
Esitligin
Birinci D d 7 Korunumu
rinci Dereceden Denklem Denklem
Bir Bilinmeyenli Kurma Cozme
Denklemler i
tanimidir
ormegidir

tanimidir

Denklemlerde

sembollerle

temsil edilen iginde bir

degiskenlere bilinmeyen
bilinmeyen denir bulundurur ve

y
kuvveti 1'dir.

omedidir fanifmidic tanimidir
SN omegidir
el Bir denklemde esitligin her iki tarafina
ayni sayinin eklenmesi veya
o Bilinmeyen & l?;l_kar;:mail le§lllfl§l bozmaz. ;
i kullanilarak Denklemde sitligin her iki tarafin ayni saylyla
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ve kuvveti de G“N;ﬂlakl‘la kapt??t":‘l&'l] dir esitligin bir saylya bolunmesi de esitligi bozmaz
1'dir uygun denklem 5 - tarafinda
yazmaktir =15 yainiz

birakilir
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sembolUddr ornektir

tanimidir

alt kimesi

yapilir
yapilir

yapilir
vardir, ———»|
= 7 yapilir yapilir \
ornektir w GARPMA . I

ornektir Srnektir

ornektir

\

sembolldur
semboludar

BELIRLI
INTEGRAL

INTEGRAL
ALMA
KURALLARI

“BELIRSIZ
INTEGRAL

cesididir

ilgilidir

INTEGRAL
ALMA
YONTEMLERI

cesididir

yapilir

yapihr

yapilir
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e hasaplani?
 clemamdr—
> S nesapiany
elemanii aitbagidiar <3
- elemania | Na
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KUME / |

Ayni
elemanlardan
olusan
kimelere egit
kiimeler denir.

kiime denir.
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gbsteriic

D
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A ——————B0G )

[ o R

Debysc=0

W (Y |

axebyecs0

dransnys g

z

axe by s 0= 0

aolmastcel

Kurahdir

Rakamlarinin
sayisal degerleri
toplami 3 0n kati
olan sayllar 3ile

tam bolunur.

NOT

Aralaninda asal iki
saylya bolinebilen bir
say1, bu iki sayinin
garpimina da tam
ballngr.

Kuralidir

Onlar
basamagindaki
rakam ile birler
basamagindaki

rakamin belirttigi
sayl, 4 Un kati olan
sayllar 4 ile tam
bolonar.

Birler

olan saylar 5ile
tam bolinar.

Kuralidir

Sen Og
basamagindaki
sayl 8in kati dlan
sayilar 8ile tam
balnor.
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gesididir

ozelligidit

azelligidic
« szelligidic
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IKI DOGRU BIRBIRINE
PARARLEL, BIR DOGRU
IKISNI KESEBILIR

PARARLEL Ik DOGRUYU AYRI
AYRI BIR NOKTADA KESEN
'DOGRUYA KESEN DENIR

TURODOR
& o
n
TORODOR
TURDDUR
IDOR
CRAEAE, TURI R
s
e
s
T
=
=
//’
/
e 7
-
==
=
= =
i -
=
R T
e
i : o ¢
[ " 4
- / e
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GEOMETRIK
CISIMLER

Jeaynr.

Birbirine esit ve
paralel iki dizlemin
jetinin

biregmesi sonucy
eide edilen asme.

arr

Bir duziemde kapali bir
bolge le bu dozlemin
disinda bir T noktasi

alalm Kapall beigenin tom

ayi

Uggen dik
=

sekinde gasterilr

A
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e

seklinde gizil
sekinde giziibe
Altigen Dik =
Prizma
‘seklinde izilir
o
MERKEZI MERKEZI
EGILIM YAYILIM
OLCULERI OLGULERI
ARITMETIK CEYREKLER STANDART
MEDEAN MoD ORTALAMA AGILIL AGIKLIGI SAPMA
T T T T
tanimidir — tanimidir tanimidir tanimidir formuladur
tanimidir istisnasidir v v v
Veri grubundaki Bir veri Veri grubundaki En buyuk Bir verideki
veriler kiigiikten grubunda en verilerin degerle en Bir veri grubu kiigiikten sayilarin verinin
buyiige gok tekrar toplaminin veri kliglk deger buyuge siralandiginda aritmetik
siralandiginda tam eden veriye sayisina arasindaki medyanin solunda ortalamasindan
ortadaki veriye mod(tepe bélunmesiyle farka agiklk kalan gruba alt ceyrek, farklarinin
medyan (ortanca) deger) denir. elde edilen denir. saginda kalan gruba karelerinin
denir degere denir. st geyrek denir.Bunlar toplaminin verinin
arasindaki farka eleman sayisinin
ceyrekler agikligi denir. bir eksigine
bélimintn
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ONERME

MANTIK

Esioiols
ANCAK VE
ANCAK
1 1
0 0
1 0

3y
&
s a0 :
R il m
|MIV
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SAYILAR

SIVILARDA OLGME

doniisr
o déniigir

temel birimi rmektir rnektir Gmektir
Srnektir

miktarini bildirir

Sivi Olgi
Birimleri

1L=10dL= 100 cL
=1000 mL

iligkilidir

Hacim Olgii
birimleri

ornektir

Created using Inspreation’s 9 Intemational English Edition by Inspiration Soflware, Inc.
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Tam sayilar veya
tamsayilar, dogal sayilar ile
bunlarin negatif
degerlerinden (.. -2,-
1) olusan sayi kiimesidir.

islemi yapilir
(-8)-(-2)= (-6)

islemi yapilir —p oOrnektir
islemi yapilir

islemi yapilir 6mektir—>

Srmektir ——— B>

basglangic
noktasidir

sembolldiir

(8)(+2)=(4)

olusur olusur

Negatif

Pozitif
{fam Tam
Sayilar Sayilar

Created using Inspiration’t 9 latemational English Editson by Inspiration Soflware, Inc
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dogru
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Edition by Inspirati Inc.
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ORAN ORANTI

PAYDASI 100 OLAN KESIRLER
KESIRLERDIR

ONDALIKLI
SAYILAR TAM SAYILAR
ILISKILIDIR iLiSKILIDIR
TANIMIDIR
ILISKILIDIR ILiSKILIDIR
o,
% YUZDE YIRMI
SEMBOLUDUR OKUNUSUDUR RS
YAZILISIDIR
ONDALIKLI

ORNEGIDIR GOSTERILIR

20 'nin %30 'u
kagtir?

KULLANILIR KULLANILIR
KULLANILIR '/ \ KULLANILIR
AR ALIS-VERIS
HEGAPLANALARI HESAPLAMALARI
FAIZ KDV-OTV
HESAPLAMALARI HESAPLAMALARI

¢ Engiish Edition by I
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Tanimidir.

w aussun

Genel
gosterimidir.

s Pozitiftir
sonucudur

Negatifse .
cgatits Ussun cift veya

tekligine gore

negatiftir degisir.

sonucudur.

Tek ise
Taban nggatifken

Ciftise —
pozitiftir
sonucudur

_ Py -
Toplama Islemi YaRek
dir. Seklinde ka™ — ma™ = (k —m)a™

Cikarma Islemi
Taban sa
— _

Carpma Islemi Usler ayniysa

sonucudur

0° = belirsizliktir.

Uslunun uslu

urumudur.

islemleri

Siralamasidir.

a>1lvea™ < a™isen < mdir.

0<a<lvea™< a™isen>mdir.
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EK — 7: Kavram Haritas1 Hazirlama Etkinliginde Ogretmenlere Dagitilan Matematik
Konular

I. Ortaokul Matematik Kademesi
Konular:

1.

2
3
4
5.
6
7
8
9

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.

Dogal Sayilar
Kesirler

Yiizdeler

Kiimeler

Oran

Oranti

Stvilar1 Olgme
Cebirsel ifadeler
Esitlik ve Denklem
Uslii ifadeler

Basit Olasilik
Cember

Ucggen ve Dértgenler
Carpanlar ve Katlar
Tamsayilar
Dogrular ve Agilar
Cember ve Daire
Geometrik Cisimler
Koklii Ifadeler
Verilerin Analizi

Uzunluk ve Zaman Olgme

Il. Lise Matematik Kademesi
Konular

1.

2
3
4
S.
6
7
8
9

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.

24

Veri Grafikleri
Siralama ve Se¢me
Olasilik

Mantik

Sayilar

1.Dereceden Denklemler
Ucgenler
Trigonometri
Cokgenler

Cember ve Daire
Diziler

Turev

Fonksiyon

Polinom

2.Dereceden Denklemler
Kiimeler

Boliinebilme Kurallar
Integral

Kat1 Cisimler
Dortgenler

Analitik Geometri
Logaritma

Limit

. Merkezi Egilim ve Yayilim Olgiileri



9. 0ZGECMIS

KISISEL BIiLGILER

Ad1 Soyadi ' Muhammet DONER

En Son Gorevi : Midiir Yardimcisi

En Son Gérev Yeri : Ogretmen Evi ve Aksam Sanat Okulu
E-mail Adresi : mhmmtdnrl@gmail.com
HAKKIMDA

22.05.1991 tarihinde Bingdl ili Geng ilgesinde dogdu. ilkdgretimi Hatay ili Kirikhan ilgesi ve Diyarbakir
ili Hani ilgelerinde farkli okullarda tamamladi. Ortadgretimini Diyarbakir ili Rekabet Kurumu Anadolu
Lisesinde tamamlay1ip ardindan Yiiksekdgretimini 2019 — 2013 yillar1 arasinda Dicle Universitesi Egitim
Fakiiltesi {lkdgretim Matematik Béliimiinde tamamladi. Lisans egitiminin ardindan aym y1l KPSS sinavi
ile Bingdl ili Geng ilgesi Yunus Emre flkokuluna matematik &gretmeni olarak atandi. Bir yillik fiili
dgretmenlikten sonra idari kademelerde farkli gérevler aldi. Ardindan 2015 yilinda Dicle Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii Matematik Egitimi boliimiinde yiiksek lisans egitimine basladi. 2018 yilinda
Geng Ogretmenevi ve ASO Miidiirliigiinde miidiir yardimeisi olarak géreve baslayip halen buradaki ve Ilge
Milli Egitim Miidiirliigiindeki MEBBIS Yéneticiligi gorevlerine devam etmektedir.

EGITIM BILGILERI

Lisans — Dicle Universitesi-Egitim Fakiiltesi (Ziya Gokalp)-ilkogretim

IS TECRUBESI

Miidiir Yardimeisi-Ogretmen Evi ve Aksam Sanat Okulu

08.2018-Su ana kadar (BINGOL/GENC)

Siire:1 y1l 2 Ay

Bilgisayar ve Ag Sistemleri Yoneticisi (Gorevlendirme)-ilge

12.2016-5u ana kadar Milli Egitim Miidiirligii (BINGOL/GENC)

Stire:2 y11 9 ay

Miidiir Yardimeisi (Gorevlendirme)-IMKB Atatiirk Ortaokulu

06.2015-12.2016 Siire:1 y11 5 ay

(BINGOL/GENCQ)
06.2015-08.2018 Ogretmen-IMKB Atatiirk Ortaokulu (BINGOL/GENC) Siire:3 yil 1 ay
) Miidiir Yardimeist (Gorevlendirme)-Yunus Emre Ortaokulu .
10.2014-06.2015 (BINGOL/GENC) Siire:8 ay
09.2013-06.2015 Ogretmen-Yunus Emre Ortaokulu (BINGOL/GENC) Siire:1 y11 9 ay
BILIMSEL CALISMALAR

Déner, M., Kutluca, T., Butakin, V.(2017). Rasyonel Sayilar Konusunun
Arastirma Makalesi Ogretiminde Kavram Haritasinin Kullanilabilirliginin Degerlendirilmesi.
Adiyaman Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi, 7(1), 149-171.

Déner, M., Kutluca, T.(2019, July). Matematik 6gretmenlerinin kavram haritasi
olusturma siirecindeki tercihleri [The preferences of mathematics teachers in the
process of creating a concept map]. 7th Eurasian Conference on Language and
Social Sciences, Daugavpils, Latvia

Konferans Bildirisi

Déner, M., Kutluca, T.(2019, October). Matematik 6gretmenlerinin kavram
haritas1 durumlarinin mesleki hizmet siiresi ve gorev yapilan kademe

Konferans Bildirisi degiskenlerine gore incelenmesi [An in-service training for using concept map
in mathematics teaching]. 8th Eurasian Conference on Language and Social
Sciences, Antalya, Turkey

Doner, M., Kutluca, T.(2019, October). Matematik 6gretiminde kavram haritasi
kullanimina y6nelik bir hizmet i¢i egitim ¢aligmasi [An in-service training for
using concept map in mathematics teaching]. 8th Eurasian Conference on
Language and Social Sciences, Antalya, Turkey

Konferans Bildirisi




