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ONUR SOZU

Prof. Dr. Nevzat BATTAL’ in damismanliginda yiiksek lisans tezi olarak hazirladigim

“flkogretim 3. Simf Hayat Bilgisi Dersinde Ogrencilere Yaratic1 Diisiinme Becerisini
Kazandirmak 1Ic¢in Onerilen Etkinliklerin Ogretmenler Tarafindan Kullanilma
Sikliklar1 (Malatya Ili Ornegi)” baslikli bu ¢alismanin bilimsel ahlak ve geleneklere aykiri
diisecek bir yardima basvurmaksizin tarafimdan yazildigini ve yararlandigim biitiin yapitlarin
hem metin i¢inde hem de kaynakc¢ada yontemine uygun bigimde gosterilenlerden olustugunu

belirtir, bunu onurumla dogrularim.

Hiilya YASAVUR
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ONSOZ

Yirmi birinci ylizyillda, yasamin her alaninda gergeklesen degisimler ve gelisimler,
egitim sistemlerinin de degisimini zorunlu kilmistir. Artik egitim sadece mevcut bilgiyi
dayatmak degildir. Egitim, bireylere mevcut bilgiyi kullanarak yagsamlarini daha etkili bir
sekilde siirdiirme imkani saglamaktir. Bagka bir deyisle egitim, bireyin hayal giiciini
biiyiilemektir. 2005 yilinda yenilenen ilkogretim programinda da ozellikle Hayat Bilgisi
dersinde, eski programa yer almayan ancak, bireyin egitiminde ve yasaminda ihtiya¢ duydugu
yaratici diisiinme, elestirel diisiinme, karar verme ve problem ¢ézme gibi temel becerilere yer
verilmistir. Bu becerilerle donatilmis bireyler sadece kendileri i¢in degil toplum icin de
oldukca degerlidir. Toplumsal gelisme ve ilerleme de ancak; sorgulayan, arastiran, kisa
zamanda dogru karar verebilen ve yeni fikirler iretebilen bireylerle miimkiindiir. Cilinkii bu

bireyler yasamda en iyi segenekleri segebilmenin yani sira, yeni secenekler iiretebilirler.

Bu arastirmada, Hayat Bilgisi dersi &gretim programinda ilkdgretim 3. siuf
Ogrencilerine yaratict diistinme becerisini kazandirmak i¢in Onerilen etkinliklerin istenilen
siklikta uygulanip uygulanmadigi, uygulanirken ne gibi sorunlarla karsilasildigi,

uygulanamiyorsa neler yapilmasi gerektigi belirlenmeye ¢aligilmistir.

Tez ¢alismam siiresince beni yonlendiren, iletilerime doniit veren, gdstermis oldugu
anlayis ve rehberlikle tez silirecinin sorunsuz ge¢mesine biiyiik katkida bulunan degerli

danigsman hocam Prof. Dr. Nevzat BATTAL’a tesekkiir ederim.

Arastirma siiresince yardimini esirgemeyen Malatya Milli Egitim Miidiir Yardimcisi
Yahya YAZGAN’a ve Program Gelistirme boliimiinde gorevli Cigdem AYDIN’a tesekkiir

ederim.

Aragtirmaya katilan Malatya ilindeki 3. sinif 6gretmenlerine ve arastirmanin yapildig

okullarin yoneticilerine tesekkiir ederim.

Yiiksek lisans egitimim boyunca desteklerini esirgemeyen ve bana anlayis gosteren,
biricik anneme, sevgili babama, canim kardesim Seyma’ya ve gorev yaptigim okuldaki

meslektaslarima tesekkiir ederim.

Malatya, Ocak, 2013 Hiilya YASAVUR
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OZET

[lkogretim Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi incelendiginde, toplumun en kiiciik
yap1 tasi olan bireyin, temel bilgi ve becerilerle donatilmis ¢evresine olumlu, basarili ve etkin
uyum saglayabilen mutlu bireyler seklinde yetistirilmesine 6nem verildigi goriilmektedir.
Yaratict diisiinme becerisinin kazandirilmasinda kullanilan yontem ve tekniklerle bireyin,
nasil farkli diistinebilecegi ile diisiincelerini nasil goriiniir kilabilecegini kesfedebilmesine
imkan saglanmasi hedeflenmektedir. Bu ¢alisma, Hayat Bilgisi dersinde, 2005 ilkogretim
programini uygulayan sinif 6gretmenlerinin, yaratici diisiinmeyi gelistirmek ic¢in programda
onerilen etkinliklerin ne siklikta gergeklestirdiklerinin ve bu siirecte karsilagtiklart sorunlarin

betimlenmesi amaciyla gergeklestirilmistir.

Aragtirma; tarama modelinde, anket ve goriisme tekniklerini icerecek sekilde
tasarlanmistir. Bu nedenle nicel ve nitel modellerin ardisik olarak yer aldigi karma yontem

kullanilmistir.



Bu aragtirmanin calisma evrenini, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Malatya ilinde
Merkez ilcede, yer alan 108 ilkdgretim okulunda, tiglincii siniflarda gorev yapan 280 smif
ogretmeni olusturmaktadir. Anket sonuclarindan elde edilen veriler dogrultusunda amaclh
ornekleme yontemlerinden tipik durum Orneklemesi kullanilarak belirlenen 10 6gretmenle

gorlisme yapilmistir. Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen anket kullanilarak toplanmaistir.

Goriisme sorulari, anketten elde edilen verileri daha detayli bir sekilde agiklamak
amaciyla hazirlanmistir. Nicel verilerin analizinde betimsel (frekans, ylizde, aritmetik
ortalama, standart sapma) istatistik teknikleri; nitel verilerin analizinde ise, igerik analizi

kullanilmastir.

Sonug olarak; iiglincli siiflarda gérev yapan Ogretmenlerin Hayat Bilgisi dersinde
yaratici diistinmeyi gelistirmek i¢in 2005 programinda onerilen yontemlerden en sik “g0Osterip
yaptirma” yontemini kullandiklar1 ortaya ¢ikmustir. Yine programda oOnerilen tekniklerden
ogretmenlerin en sik kullandiklar1 “soru- cevap” teknigi; Onerilen etkinliklerden en sik
kullanilan “konuyu farkli kaynaklardan aragtirabilme etkinligi ile benim de fikrim var
etkinliginin” oldugu ortaya ¢cikmistir. Diger yandan 6gretmenlerin Onerilen materyallerden en
sik “ders ve ¢alisma kitaplarini” kullandiklar1 ortaya ¢cikmistir. Yaratici diisiinme becerilerinin
degerlendirilmesinde ise en sik “kisa cevapli sorular”in kullanildig1 goriilmiistiir. En sik

karsilasilan sorunun ise, “velilerin ilgisizligi” oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Anahtar Kelimeler: [lkogretim, Hayat Bilgisi, Diisiinme, Yaratic1 Diisiinme
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THE FREQUENCY OF USAGE OF SUGGESTED ACTIVITIES FOR TEACHING
CREATIVE THINKING SKILLS

IN LIFE SCIENCE COURSE
FOR THIRD GRADES
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Hiilya YASAVUR
Inonii University, Institute of Educational Sciences
Master Thesis,
January 2013, Page: xiv+280

Thesis Advisor: Prof. Dr. Nevzat BATTAL

ABSTRACT

When the Life Science Course curriculum is analysed, it is seen that a great
importance has been given to educating the smallest building block of society, the individual
who is equipped with basic knowledge and skills and the individuals who can adopt to the
environment in a positive, successful and effective way. With the methods and techniques
used in attaining the skills of creative thinking, it’s been targeted that how the individual may
think in a different way and how to provide opportunities for making his/her thougts visible.
This study aims to describe how often the 3rd class teachers who have been applying the 2005
primary education curriculum ,have performed the activities suggested in the curriculum so as

to improve creative thinking and what problems they've encountered in this process.

The study is designed to include questionnaire and interview techniques with survey
method. From this reason, mixed method is used which includes quantitative and qualitative

models consecutively.
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The sample of the study is composed of 280 third class primary school teachers who
are working in 108 primary school of the central borough of Malatya in 2011-2012 academic
year. With the data of the questionnaire results, 10 people are interviewed. Typical case

sampling was used for data collection.

Data are handled with the questionnaire developed by the researcher. Teachers are
determined according the data attained with the questionnaire. Descriptive statistic techniques
are used in analyzing quantitative data (frequency, percentage, arithmetical mean, standard

deviation), content analysis is used in analyzing qualitative data.

As a result, it was found out that third class primary school teachers are mostly using
“Demonstration” method among the suggested techniques in 2005 curriculum for developing
creative thinking in Life Sciences Course. Moreover, it is found out that “Question-Answer
Drill” technique is mostly used and “The Activity of Searching the Subject from Different
Sources” and “I’ve got an Idea” are frequently used among the suggested techniques in the
curriculum. On the other hand, it is found out that teachers are mostly using “Coursebooks
and Workbooks” among the suggested materials. It is seen that “short answer questions” are
mostly used in evaluating creative thinking abilities. Also, the most encountered problem is

“Parental Neglect”.

Key Words: Primary Education, Life Sciences Course, Thinking, Creative Thinking.
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BOLUM 1
GIRIS
Bu boéliimde aragtirmanin konusunu olusturan problem, konu hakkinda genel bilgiler,

arastirmanin amaci ve Onemi, arastirmanin temelindeki problem ciimlesi, alt problemler,

varsayimlar, sinirliliklar ve konu ile ilgili temel kavramlarin tanimlar1 verilmistir.

1.1. Problem

Diinyamizin, 6zellikle son 50 yilda, biiylik bir ivme kazanan teknolojik gelismelere
sahne oldugu bilinmektedir. Bu gelismeler ile ters orantili olarak kiiclilen ya da diger bir
deyisle kiiresellesen diinyamizda, kendimize, gerek bireysel gerekse toplumsal olarak bir yer
bulmak durumundayiz. Yenidiinyaya ve ic¢inde bulundugumuz fgiincii bin yila
yabancilagmamak i¢in, egitim sistemimizi, felsefe kuram ve yeni 6grenme paradigmalari ile
birlikte anlaml1 bir ¢cercevede ele alarak, esnek planlama modelleri ile dogru yonlendirmeliyiz

(Caglar ve Reis, 2007: 13).

Teknolojinin gelistigi bu ¢agda, belli tabular i¢inde egitimin silirdiiriilmek istenmesi,
cocuklara ve genclere vakit kaybettirmekten baska bir sey saglamaz. Halbuki demokratik bir
iilkenin egitimi, toplumun genel goriislerine aykiri bir diisiincede olan bireylerin goriislerini
de dikkate alabilmelidir. Belki de uyumlu insan yetistirirken, egitimcilerin gézden uzak
tutmamasi gereken husus, aykiriliklarin da olabilecegidir (Akcay, 2006: 23). Yaraticiligin
baslangic noktasi da c¢ogu kez bu aykiriliklardir. Egitim sistemleri ise bu aykiriliklar

torpiilemekten ¢ok destekleyecek nitelikte diizenlenmelidir.

Ulkelerin, giiniimiiz diinyasinda, egitimin dinamik yapisindan kaynaklanan hizl
degisim stireglerini etkin bir sekilde takip edip adaptasyon Ogelerini organize edebilmeleri
icin; kriterleri, isleyisi ve temel bilesenleri bilimsel formatlarinda tanimlanmis egitim
sistemlerine gereksinimleri vardir. Insan kalitesinin 6nemli bir olgu haline geldigi
kiiresellesme siirecinde, yasadigimiz iilkenin, bugiinkii egitim sistemiyle, diinyadaki degisim

hizin1 yakalayabilecek 6grenciler yetistirebilmesi zordur (Caglar ve Reis, 2007: 13).



Tiirk ailesinin ortalama cocuk yetistirme tarzi; anne-baba vericiligi ve korumaciligi ile
karakterize olmaktadir. Bu tarzin ¢ocuk karakterindeki yansimasi; alici, girisimsiz, gruba
bagimli, iiretmeden tiiketici, emegin degerini bilmeyen, bencil olmayan bir kisiliktir. Bu
kisiligi bizzat aileler yanlis cocuk egitimiyle yaratmaktadirlar. Tabii ki ebeveynler soylem
olarak c¢ocuklarinin tiretici, diiriist, insancil olmasini istemektedirler. Ancak ailede, ¢ocuklara
bu kisilik yapilarmin birtakim giindelik gostergeleri yeterli olarak yasatilmamaktadir
(Duruhan, 2005: 168). Bu durumda denilebilir ki, okulun 6ncelikli gérevi ¢ocuklarin iginde
yasadiklar1 ¢aga ve cevreye uyum saglamalarini kolaylastirict ve kendi kisilik yapilarini

kazanmasina yardimci olacak zengin yasantilar sunmaktir.

Oysa mevcut durumdaki klasik okullar, bunu yapmak yerine ¢ocuklarin temel hakk1

olan oyunu ellerinden alir, onlarin taze omuzlarina yash kafalar kondurur. (Akgay, 2006: 161).

Cocuklarda, anaokullarinda goriilen 6grenme coskusunun daha ilkdgretimin basinda
kaybolmasinin nedeni de eglenerek O0grenmenin son bulmasi, ezberciligin baglamasidir.
Ogrencilerin yaraticiliklar1 ve arastirmacilik yetenekleri harcanarak onlarin 6grenme istegi en
aza indirgenmektedir. Oysa bilgiyi kullanma ¢ag1 ilan edilen 21. yilizyilda, egitimden istenen
verimi alabilmek i¢in, ezberci sistem acilen kaldirilmalidir (Akgay, 2006: 45). Bunun yerine
bilgiyi kullanarak yasama etkin uyum saglayabilen, yenilik¢i ve iiretken bir tutumla
cevresindeki problemlere duyarli olan ve onlar1 ¢6zmek igin ¢abalayan bir nesil

yetistirilmelidir.

Tirkiye’nin bilgi ¢agimi yakalayabilmesi i¢in, bir yandan sanayi toplumu evresinde
sahip olunmasi gereken alt yapiyr tamamlamasi, diger yandan da girilen yenicagin gereklerini
yerine getirmesi beklenmektedir. Birinci asamayla ilgili olarak yapilmasi gereken ilk sey,
okullasmada cagdas standartlara ulasilmasi ve egitim kalitesinin yiikseltilmesidir. Ikinci
asamayla ilgili olarak yapilmasi gereken ise, 6grenmeyi 6grenmis ve buna paralel olarak bilgi
teknolojisini kullanma becerilerine sahip olmus, sorun ¢ézme ve mantikli kararlar alabilme

becerisi edinmis bireyler yetistirmektir (Oztiirk, 2001: 278).

Tiirkiye 21. yilizyilda varligimi siirdiirebilmek i¢in Milli Egitimini ciddi bir bi¢gimde
yeniden yapilandirarak gelecegin bilgi toplumunun bireylerini yetistirmeye yonelik adimlar
atmalidir (Akcay, 2006: 73). Aksi takdirde yaraticiliktan uzak iiretemeyen sadece tiikketime

dayal1 bir yasam stiren bireyler yetistirmekten 6teye gidemez.



Bu baglamda, Milli Egitim Bakanligi, Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi 2004 yilinda
taslak olarak hazirladig1 yeni 6gretim programlariyla, diinyadaki degisim ve gelisimlere uyum
saglayabilecek ve Tiirk toplumunun beklentilerine cevap verebilecek bireyler yetistirmeyi
hedeflemis, bir yil siiren pilot uygulamanin ardindan 2005-2006 egitim-6gretim yilinda
Tiirkiye genelindeki ilkdgretim okullarinda “yapilandirmacit 6grenme modeline dayali”

ogreneni merkeze alan programlari uygulanmaya koymustur.

Yapilandirmaci egitime dayali 6grenmenin en onemli 6zelligi ise, 6grenenin bilgiyi
yapilandirmasina, olusturmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine firsat vermesidir. (Brooks
ve Brooks, 1993, Akt: Sasan, 2002: 9). Yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali yeni

programda da;

Ogrencilerin  Ogrenme ortamina kendilerine 6zgii on bilgi ve inanglarla
geldikleri, ogrenmenin, toplumsal etkilesimle desteklendigi, anlamli 6grenmenin, gergek
ogrenme etkinlikleri/gérevieri sonucu gercgeklestigi, ogrenmenin, O6grenme ortamina
oldugu kadar 6grencilerin on bilgi, tutum ve amaglarina da bagl oldugu, ogrenmenin
pasif bir siire¢ degil ogrencinin égrenme siirecine katilimini gerektiren aktif, siirekli ve
gelisimsel bir islem oldugu ve insanlarin amaglart olan, kendi 6grenmelerini kontrol

edebilen varliklar oldugu (MEB, 2008: 300). vurgulanmistir.

Ayrica bu programda oOzellikle Hayat Bilgisi dersiyle, bireyin yasama uyum
saglayabilmesinde elzem olan bircok temel becerinin kazandirilmasi da vurgulanmistir.
Vurgulanan bu elzem becerilerden biri de “Yaratici Diistinme Becerisi”dir. Yukaridaki
aciklamalardan da anlasilacagn lizere, artik yaratici diisiinme becerisinin yalnizca bireyi degil,

biitiin bir toplumu etkileyen bir beceri oldugu bilinmektedir.

Degisen ve gelisen kosullarin etkisiyle 21. yiizyill bireylerinin ve toplumlarinin,
mevcut bilgi ve birikimi kullanarak yeni, 6zgiin ve yararli buluglar yapmasi gerekliligi ile
karsilastig1 problemleri kolayca ¢ozmesine imkan sagladigi gercegi de artik herkesce kabul
gormektedir. Tiim bunlar da aslinda bizlere yaratici diisiinmenin yasami ne denli derinden
degistirdigini kanitlamaktadir. Iste bu yiizden okullarda yetistirilen tiim bireylere etkin bir
bicimde yaratict diislinme egitimi verilmeli ve hatta bu egitim toplumda bir kiiltlire
donistiiriilmelidir. Bdylece toplum 0Ozgiir diislinebilen, sorun ¢ozebilen, iiretebilen yani

cagimizin gerektirdigi bireylerini yetistirmis olacaktir.



Yapilan bu calismayla; Hayat Bilgisi Dersinde, yaratici diisiinme becerisinin nasil
kazandirildigi, hangi yontem, teknik, etkinlik materyal ve degerlendirme araclarinin ne
siklikla kullanildigi ve bu konuda ne gibi sorunlarla karsilasildigina iliskin sorularin
arastirilmasi ile Hayat Bilgisi 6gretim programinin incelenebilecegi ve Hayat Bilgisi Ogretim

Programin gelistirilmesine katki saglanabilecegi diistiniilmektedir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma ile 3. smf Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programiyla, dgrencilere
kazandirilmasi hedeflenen, yaratict diisiinme becerisinin gelistirilmesinde; 6gretmenlerin
hangi yontem ve teknikler 15181inda, hangi etkinlikleri uyguladiklari; bu uygulamalar boyunca
hangi ders ve degerlendirme araglarini ne siklikla kullandiklar1 ve tiim bunlar

gergeklestirirken hangi sorunlarla karsilastiklar1 belirlenmeye calisiimistir.

1.3.  Arastirmanin Onemi

Biitlin diinyada egitim anlayis1 siirekli degisip gelismektedir. Tiirkiye’deki ilkdgretim
programlari da diinyadaki bu gelisimlere uygun olarak degistirilerek, 2004-2005 egitim
ogretim yilinda pilot okullarda, 2005-2006 egitim ogretim yilinda ise biitiin okullarda

uygulanmaya baglanmistir.

[kogretim birinci kademede, ¢ocugun ailesi disinda bulundugu en biiyiik sosyal ortam
olan okulda ¢evresine ve ¢evresindeki insanlara karsi tutum ve davranis gelistirebilmesinde
oncelikli gérevin Hayat Bilgisi dersine diistiigii sdylenebilir. Clinkli Hayat Bilgisi dersi igerigi
itibariyle cocugun hayata bakis agisin1 gelistirme ve degistirme &zelligine sahiptir. Ust diizey
diisinme becerilerinin kazandirilmasi acisindan dnemlidir. {lkdgretimde Yaratici diisiinme
becerisinin gelistigi en Onemli donem ilk ii¢ siiftir. Ancak bu donemlerde yaraticilig
desteklenen ve gelistirilen ¢ocuklarin yaratict tutum sergileyerek yasama uyum
saglayabilecekleri diisiiniilmektedir. Bu acidan da uygulanan programlar kritik 6neme
sahiptir.

Hayat Bilgisi Ders Program uygulanirken ¢esitli sorunlar ¢ikabilir. Bu sorunlar tespit
edip ortadan kaldirilabilmesi i¢in programi uygulayicilarin  goriislerine basvurmak
gerekmektedir. Programin uygulayicisi olan 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda belirlenen

eksiklikler giderilerek program gelistirilebilir.



Bu arastirmada da elde edilecek sonuglara gore tglincii smif Hayat Bilgisi Ders
Programindaki yaratict diistinme becerisinin kazandirilmasinda kullanilan etkinliklerin

degistirilmesi veya gelistirilmesinin 6nerilecegi diisiiniilmektedir.
1.4. Arastirmanin Problem Ciimlesi

Ogretmenler, ilkdgretim {iciincii siif Hayat Bilgisi dersinde, dgrencilere yaratici
diisiinme becerisi kazandirmak ig¢in Onerilen etkinlikleri hangi siklikla uygulamaktadir?

Etkinlikler boyunca 6gretmenlerin karsilastiklari sorunlar nelerdir?

1.5. Arastirmanin Alt Problemleri

1. a. Ogretmenler, ilkdgretim iiciincii sinif Hayat Bilgisi dersinde dgrencilere
yaratici diisiinme becerisi kazandirmak i¢in 6nerilen yontemleri hangi
siklikla uygulamaktadir?

b. ilkdgretim iiciincii sinif Hayat Bilgisi dersinde dgrencilere yaratic
diistinme becerisini kazandirmak i¢in dgretmenlerin, kullandiklari
yontemlere iliskin goriislerinin;

e Cinsiyetlerine,
e Mesleki kidemlerine,
e Mezun olduklar1 okul tiiriine,
e Hizmet ici egitim alma durumlarina,
e Smif mevcutlarina
gore dagilimi nasildir?

c. [Ikdgretim iigiincii stmif Hayat Bilgisi dersinde dgrencilere yaratici
diistinme becerisini kazandirmak i¢in en sik ve en seyrek kullanilan
yontemlerin kullanilma nedenlerine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

2. a. Ogretmenler, ilkdgretim iigiincii sinif Hayat Bilgisi dersinde dgrencilere

yaratici diigiinme becerisi kazandirmak i¢in dnerilen teknikleri hangi

siklikla kullanmaktadir?



b. ilkdgretim iiciincii sinif Hayat Bilgisi dersinde dgrencilere yaratic
diistinme becerisi kazandirmak icin 6gretmenlerin, kullandiklar
tekniklere iliskin goriislerinin;
e Cinsiyetlerine,
e Mesleki kidemlerine,
e Mezun olduklar1 okul tiiriine,
e Hizmet ici egitim alma durumlarina,
e Sinif mevcutlarina
gore dagilimi nasildir?
c. [Ikdgretim iiciincii stmf Hayat Bilgisi dersinde dgrencilere yaratici
diisiinme becerisi kazandirmak i¢in en sik ve en seyrek kullanilan

tekniklerin kullanilma nedenlerine iliskin 6§retmen goriisleri nelerdir?

3. a. Ogretmenler, ilkdgretim {igiincii sinif Hayat Bilgisi dersinde 6grencilere
yaratici diisiinme becerisi kazandirmak i¢in 6nerilen etkinlikleri hangi
siklikla uygulamaktadir?

b. ilkdgretim iiciincii sinif Hayat Bilgisi dersinde dgrencilere yaratic
diistinme becerisi kazandirmak icin 6gretmenlerin, kullandiklar
etkinliklere iliskin goriislerinin;

e Cinsiyetlerine,
e Mesleki kidemlerine,
e Mezun olduklar1 okul tiiriine,
e Hizmet ici egitim alma durumlarina,
e Smif mevcutlarina
gore dagilimi nasildir?
c. [Ikdgretim {igiincii stmif Hayat Bilgisi dersinde dgrencilere yaratic
diistinme becerisi kazandirmak i¢in en sik ve en seyrek uygulanan

etkinliklerin uygulanma nedenlerine iliskin 6§retmen gortisleri nelerdir?

4. a. Ogretmenler, ilkdgretim iigiincii sinif Hayat Bilgisi dersinde 6grencilere
yaratici dlisiinme becerisi kazandirmak i¢in Onerilen materyalleri hangi

siklikla kullanmaktadir?



b. ilkdgretim iiciincii siif Hayat Bilgisi dersinde dgrencilere yaratic

diistinme becerisi kazandirmak i¢in en sik ve en seyrek kullanilan

materyallerin kullanilma nedenlerine iliskin 6gretmen

goriisleri nelerdir?

5. a. Ogretmenler, ilkdgretim iigiincii sinif Hayat Bilgisi dersinde 6grencilerin

yaratici diisiinme becerisini degerlendirmek i¢in 6nerilen degerlendirme

araclarim hangi siklikla kullanmaktadir?

b. ilkdgretim iiciincii sinif Hayat Bilgisi dersinde dgrencilere yaratic

diistinme becerisini degerlendirmede 6gretmenlerin, kullandiklar

degerlendirme araclarina iliskin goriislerinin;

Cinsiyetlerine,

Mesleki kidemlerine,

Mezun olduklar1 okul tiiriine,
Hizmet i¢i egitim alma durumlarina,

Siif mevcutlarina gore dagilimi nasildir?

c. [Ikdgretim iigiincii stmif Hayat Bilgisi dersinde dgrencilere yaratici

diisiinme becerisini degerlendirmek i¢in en sik ve en seyrek kullanilan

degerlendirme arag¢larimin kullanilma nedenlerine iligkin 6gretmen

gortsleri nelerdir?

6. a. Ogretmenler, ilkdgretim iigiincii sinif Hayat Bilgisi dersinde 6grencilere

Yaratic1 diistinme becerisi kazandirmak i¢in gerceklestirilen 6gretim

yasantilar1 boyunca hangi sorunlarla karsilasmaktadir?

b. TIkogretim iiciincii sinif Hayat Bilgisi dersinde dgrencilere yaratict

diisiinme becerisi kazandirmak i¢in gerceklestirilen 6gretim yasantilari

boyunca dgretmenlerin, karsilastiklar: sorunlara iligkin goriislerinin;

Cinsiyetlerine,

Mesleki kidemlerine,

Mezun olduklar okul tiirline,
Hizmet i¢i egitim alma durumlarina,

Sinif mevcutlarina

gore dagilimi nasildir?



c. [Ikdgretim iigiincii stmif Hayat Bilgisi dersinde dgrencilere yaratici

diisiinme becerisi kazandirmak i¢in gerceklestirdikleri 6gretim yasantilar
boyunca en sik ve en seyrek karsilagilan sorunlarin 6gretim yasantilarini

nasil etkiledigine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

1.6. Arastirmanin Varsayimmlari

Bu arastirmada;

Veri toplama aract olarak gelistirilen anket ve goériisme formunun
arastirmanin amacini gerceklestirmeyi saglayacak yeterli ve gecerli
bilgiyi yansittigi,

Ogretmenlerin uygulanan anket ve goriisme formu araciligiyla
belirttikleri goriislerinin gergek ve samimi oldugu,

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamaminin yaratici diisiinmeden ayni1

seyi anladiklar1 varsayilmistir.

1.7. Arastirma Konusunun Simirhhklar

Bu arastirmada;

2011-2012 egitim-6gretim yilinda, Malatya ili Merkez ilgeye bagh
ilkdgretim okullarinda gorev yapan tiglincii sinif 6gretmenleri,
[Ikdgretim Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda iigiincii siniflar igin
onerilen yaratici diisiinme becerisi etkinlikleriyle,

Kullanilan 6l¢gme araglarindan elde edilen veriler ile sinirlidir.
[Ikdgretim programi ile kazandirilmas: ongériilen temel becerilerden
yaratict diislinme becerisi ile sinirlandirilmis olup elestirel diisiinme,
iletisim, problem c¢6zme, aragtirma, bilgi teknolojilerini kullanma,
girisimcilik, Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma, karar verme,
bilimin temel kavramlarini tanima, temalarla ilgili temel kavramlar

tanima becerileri bu aragtirmanin kapsami disinda birakilmistir.



e Degiskenler arasinda bir farklilasma aranmamis, mevcut durum

incelenmistir.

1.8. Tanmmlar

Yeni ilkogretim Programlari: Milli Egitim Bakanligi, Talim Terbiye Kurulu
Baskanliginin 12.07.2004 tarih ve 114, 115, 117 ve 118 sayili karar1 ile 2005-2006
egitim-0gretim yilindan itibaren iilke genelinde uygulanmak iizere kabul edilen
[Ikogretim Matematik (1-5. Sinif), flkdgretim Tiirkge (1-5. Siif), Tlkogretim Hayat
Bilgisi (1, 2 ve 3. Sinif), {lkdgretim Sosyal Bilgiler (4 ve 5. Sinif), {lkdgretim Fen ve
Teknoloji (4 ve 5. Sinif) ders 6gretim programlaridir (MEB, 2008).

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programn: 2005-2006 egitim-6gretim yilinda

uygulamaya konan Ilkdgretim 1, 2, 3. Simif Hayat Bilgisi dersi progranudir.

Kazamimlar: “Ogrencide dogrudan veya dolayli olarak gozlenebilen davranis, bilgi,

beceri, tutum ve degerleri igceren ifadelerdir.” (Giilerytiz, 2008: 22).

Beceri: “Bilgi gerektiren, performans iceren ve dgrencilerde 6grenme siireci icerisinde
kazanilmasi, gelistirilmesi, yasama aktarilmasi hedeflenen davramis kaliplaridir.”

(MEB, 2008: 302).

Yaraticl Diisiinme: “Ozgiin, akici, mantikl1 alabildigine esnek ve alisitimamis bicimde

diisiinme becerisidir.” (Sonmez, 2009: 364).

1.9. Kisaltmalar

MEB: Milli Egitim Bakanlig
I.0.0. : Tlkdgretim Okulu

HBDOP: Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi
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BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR
2.1. ILKOGRETIM VE HAYAT BiLGiSi DERSI
2. 1. 1. ilkégretim

Tiirkiye’ de ilkogretim egitimi, tlim vatandaslar i¢in zorunludur ve 6-14 yas arasindaki

tiim bireyleri kapsamaktadir.

[Ikogretimde 1, 2, 3. siniflarda okutulan Hayat Bilgisi dersi dogal, toplumsal, sanatsal,
cagdag, diisiince ve degerlerin bileskesinden olusmaktadir. Bu nedenden dolayi, Hayat
Bilgisinin kapsami bu 6zellikleri kapsamalidir. Bu alanlarin her birinin Hayat Bilgisi dersinin
icinde hangi oranda yer alacagi, dgrencilerin icinde yasadigi ortama, onun hazirbulunusluk
diizeyine, kazandirilacak hedef davraniglara, egitim biliminin ozelliklerine bagli olabilir

(Sénmez, 2010: 2)

Milli Egitim Temel Kanunu’ndaki ilkdgretim amag ve gorevleri, milli egitimin genel

hedeflerine uygun olarak;

e Her Tiirk ¢ocuguna iyi bir vatandas olmak icin gerekli bilgi, beceri, davranis ve

aliskanliklart kazandirmak,; onu ahlak anlayisina uygun olarak yetistirmek,

e Her Tiirk ¢ocugunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinden gelistirerek hayata ve iist

ogrenime hazirlamatk,

o [lkégretim son ders yilimn ikinci yarisinda égrencilere, orta dgretimde devam
edebilecek okul ve programlarin hangi mesleklerin yolunu agabilecegi ve bu
mesleklerin kendilerine saglayacag: yasam standardi konusunda tamitici bilgiler

vermek tizere rehberlik servislerince gerekli calismalar yapmaktir (MEB, 2008: 2).

Onuncu Milli Egitim Surasinda temel egitim programinin hedefleri lizerinde ¢alisilmis ve

temel egitimini tamamlamis bir birey i¢in su hedeflere ulasilmasi amaglanmistir:

Temel egitimini bitiren yurttas;
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Serefli bir tarihe sahip biiyiik bir milletin evladr olmanin gururunu duyar.

Atatiirk devrimlerine baghdwr. Kurtulus Savasinin ve Atatiirk devrimlerinin anlamini
ve degerini kavramistir. Devrimlerin yerlesmesine ve yayilmasina istekle katkida
bulunur.

Tiirk milli tarihinden kendisine ulasan insani, milli ve ahlaki degerleri kavrar ve
bunlart davraniglarinda gésterir.

Toplumun devamli olarak degistigini kavrar, bu degismeyi gelisme haline getirme
sorumluluguna erismigstir.

Demokrasi anlayisint okul i¢inde ve disinda yasayarak oziimsemistir.

Yurttashik gérev ve sorumluluklarimin neler oldugunu bilir ve bunlari giinliik
yasaminda uygular.

Bilim ve teknolojinin toplumsal ilerleme ve uygarlik alanindaki roliinii kavrar.
Bilimsel diisiinme yetenegi gelismistir.

Diinya iilkeleri arasindaki miinasebetlerin baris ve refah saglayacak yodnde
yiiriitiilmesine inamr. Atatiirk iin koydugu yurtta sulh, cihanda sulh ilkesine baglidr.
Beden ve ruh saglhigini koruyucu tedbirleri bilir ve bunlart kullanma aliskanligina
sahiptir.

Yetenek ve istidatlarinin seviye ve yoniinii deneyerek degerlendirir.

Davranmiglarini, istek ve ideallerini kendi yeteneklerine gére degerlendirir.

Tiirkgeyi etkili bir bicimde kullanir.

Saglikh diigiinme, dogru yargida bulunma ve karar verme yetenegi kazanir.

Sanat ve estetik alaninda kiiltiir ve anlayis kazanir.

Ahlaki deger ve davraniglar gelistirir.

Ekonomik problemlerin ozelliklerin bilir ve bunlarin diger yasama alanlariyla
bagintilarini kavrar.

Bir ¢caliyma alanina yonelerek topluma hizmet eder.

Is hayatina kolayca uyum yapabilecek bilgi ve becerileri kazanmigstir.

Iyi bir tiiketici olmanin iilke ekonomisindeki 6nemini kavrar.

Yurdun, dogal ve insanlar tarafindan yapilan her tiirlii zenginlik kaynaklarini korur.,
degerlendirir ve gelistirir.

Baskalart ile birlikte uyumlu ¢alisma ve ¢alismayr aliskanlik haline getirir.



12

e Insanlar arasindaki gériis ve duyus farklihklarini hosgorii ile karsilar. Toplumun
biitiinliigiinii bozmayan farklt duyus ve gériislerin toplumun yaratici giictinti
zenginlestirdigine inanir.

e Iyi bir aile hayatimn dayandigi ilkeleri kavramis, payina diisen gorev ve
sorumluluklar: ogrenmis ve benimsemistir.

e Cagdas uygarlik diizeyini asma idealini gerceklestirmeye ¢alisir (Ozgelik, 2010: 79-
80).

2. 1. 2. Hayat Bilgisi Dersinin Tanim

Hayat bilgisi dersi, toplu 6gretim yaklagimina dayali olarak olusturulmusg bir derstir.
Cocuklarin hem kendilerini hem de i¢inde yasadiklar1 diinyayr tanimalari i¢in tasarlanan bu
ders, 1924, 1936, 1948, 1968, 1998 ve 2005 ilkogretim programlarinda yer almistir. 2005 yili
programinda da ayn1 adla yer almaktadir (MEB, 2008: 299).

Bircok yazar ve cesitli egitimciler Hayat Bilgisi dersini farkli agilardan inceleyerek

tanimlamiglardir. Bu tanimlardan bazilar1 asagida siralanmistir.

Hayat Bilgisi, ¢ocugun i¢inde bulundugu toplumsal ve kiiltiirel ¢evreyi incelemesini
saglayarak, ¢evresi ve sorunlari hakkinda dogru ve saglam bilgiler ile ¢evreye uyumda iyi
aligkanliklar ve gerekli beceriler 6gretmek amaciyla diizenlenen bir ders olarak tanimlanmistir

(Binbasioglu, 2003: 36).

Karabag (2009: 4), Hayat Bilgisi dersini, ¢ocugun ruhu dikkate alinarak cesitli
disiplinlerin birlesiminden olusturulmus, cocugu yasamsal bilgilerle yasama hazirlayan,
yaparak yasayarak Ogretim yoluyla iyi bir insan olmalarini saglayan ve bir {ist egitim

basamagina hazir hale getiren bir 6gretim programi olarak tanimlamastir.

Giileryiiz (2008: 5), Hayat Bilgisi dersini, ¢ocugun i¢inde yasadigi dogayi, doganin
diizenini deneyime dayali olarak kesfetmesi, i¢inde yasadigi dogayr toplumun Kkiiltiirel
degerlerine uyum saglayarak, kendi kisiligini olusturma ve yapilandirma siireci oldugunu

belirtmistir.

Bektas (2009: 15), ise Hayat Bilgisi dersi, dgrencilerin i¢inden geldikleri toplum
hayatinin ve dogal ¢evrenin onlarla ilgili olan tiim yonlerinin ger¢ek ortamlarindaki dogalligi
icerisinde ele alindigr ve onlarin gelisim diizeylerine uygun bir bi¢cimde diizenlendigi,

ilgilerine, meraklarina ve ihtiyaglarina hitap eden bir ders oldugunu ifade etmistir.
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Tiim bu tanimlar géz oniine alindiginda Hayat Bilgisi dersi, cocugun okul yasantisinin
ilk yillarinda formal olarak karsilagtigi, temel yasam becerilerini kazanmak icin gerekli olan
tiim bilgi ve becerileri yaparak yasayarak edindigi ve ¢ocugun ¢ocuk olma 6zelliginin dikkate

aliarak hazirlandigi bir derstir.
2. 1. 3. Hayat Bilgisi Dersinin Onemi ve Ogretiminin Amaci

Hayat Bilgisi dersi ¢ocugun, ¢evresine, “basaril1”, “etkin” ya da “olumlu” bir bigimde
“uyum” yapmasint saglayan ilk derstir. Hayat Bilgisi dersinde, ¢cocuga bilgiden ¢ok “iyi

yasayis”, “iyi tutum” ve “iyi davraniglar” kazandirilmasimna 6nem verilir. Cocugun, ¢evresi

hakkinda daha 6nce edindigi yanlis ve eksik bilgiler diizeltilir (Binbasioglu, 2003: 36).

Hayat Bilgisi dersi, bireyin biligsel, duyussal ve devinigsel alanlarini gelistiren bir
derstir. Dogay1 gorme, okuma, anlama, algilama, yorumlama ve degistirme, biligsel boyutu,
dogay1 kesfederken, tutma, atma, atlama, yiirime, yeme, igme gibi eylemler devinissel
boyutu; 6grenmekten hoslanma, dogay1 sevme, kesfetme meraki gibi i¢sel enerjinin kosulmast
da Hayat Bilgisi dersinin duyugsal boyutunu olusturur (Giileryiiz, 2008: 11). Tim bu
boyutlarin gelismesinin gerekliligi de Hayat Bilgisi dersinin 6nemini bir kez daha
gostermektedir. Ayrica Hayat Bilgisi dersi, ilkdgretim 4. ve 5. simif programlarinda yer alan

Fen ve Teknoloji dersiyle Sosyal Bilgiler dersinin kavramlarinin temelinin atildig1 ilk derstir.

Cocugun bireysel olarak kimliginin olusmaya basladigi ilkogretimde; ¢ocuk giinliik
hayatinda bulunan problemleri iyi belirleyip ¢oziim getirebilme, 6grendigi bilgiyi giinliik
yasamina aktarabilme, analitik diisiinebilme, iilkesine ve diinyaya uyum saglayabilme, bilingli
bir tliketici ve Ozellikle ayn1 zamanda iiretici olabilme ve bilimsel diistinme becerilerini
olusturabilmesinde Hayat Bilgisi dersinin yadsinamayacak bir 6nemi vardir (Giines ve Demir,

2007: 171).

Ogrenciler Hayat Bilgisi dersinde, dgrendikleri sayesinde, sosyal, kiiltiirel ve kisisel
yonden gelisirler. Cevrenin, dogal, sosyal ve ekonomik yonlerden incelenmesi sayesinde de
edinmeleri gereken temel bilgi ve becerileri bu ders aracilig1 ile daha ilk yillardan itibaren
kazanmaya baglarlar. Boylece 6grenciler yakin ¢evrelerine daha iyi uyum saglayarak onun bir

parcast haline gelmeye baslarlar (Demir, 2007: 28).
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Hayat Bilgisi dersinde énemli bir boyut da 6grencinin mutlulugudur. Ozellikle okula
basladig1 yillarin ilk dersleri arasinda yer alan Hayat Bilgisi dersinde dgrencinin mutlu olmasi
gelecek dgrenim hayati igin biiyiik 6nem tagimaktadir. Eger 6grenci okul yasantilarini severse

bu 6grencinin biitlin 6grenim hayatini olumlu yonde etkileyecektir (Bektas, 2009: 9).
2. 1. 4. Tiirkiye’de Hayat Bilgisi Dersinin Gelisimi

Hayat Bilgisi dersi ilkdgretimin ilk donemine 1926 tarihinde girmistir. Tabiat Tetkiki,
Hifzissthha (Saglik Koruma Bilgisi), Cografya, Tarih Baglangici, Muhasabahat-1 Ahlakiye
(Ahlak Soylesileri), Malumat-1 Vataniye (Yurt Bilgisi) dersleri Hayat Bilgisi adiyla tek ders
haline getirilerek 1926 programinda ilk kez yer almistir ( Binbasioglu, 2003: 40).

1926 ilkokul programi ile 6gretimde “toplu tedris” ilkesi getirilmis 6zellikle Hayat
Bilgisi dersi etrafinda uygulanmistir (Akyiiz, 2006: 346). 1926 programinda “ilk mektebin
baslica amaci gen¢ nesli muhitine faal halde intibak ettirmek suretiyle iyi vatandaslar
yetistirmektir” ilkesi temele alinmis; Hayat Bilgisi dersine haftada 4 saat olmak tizere I, II ve
III. siniflarda yer verilmistir” (Sénmez, 2005: 8). “Hayat Bilgisi dersinin amaclari, 1926
programinda, yontemleri de belirleyecek sekilde, dokuz madde halinde tespit edilmistir.

(13

Amaclarin anlatiminda kullanilan sozciikler de “....inceletmek, agiklatmak, etkilerini ve
degisikliklerini gostermek; temizlige ve diizene alistirmak, ahlaki telkinler yapmak.....” gibi

islevsel bir nitelik tasimaktadir” (Binbasioglu, 2003: 46).

1930, 1932 ve 1936 programlarinda, 1926 programindaki amaca; “bedence ve ruhga
en iyi aligkanliklara sahip olmak, Tiirk toplumuna ve Cumhuriyet idaresine intibak etmek,
faydal1 olmak, milli, medeni ve insani fikir ve hislere sahip bir hale getirmek” gibi ilkeler de
eklenmistir. Dersler bu programlarinda tabiat ve toplumsal yasayisla ilgili iki baslik altinda

toplanmis L. sinifta 5, I1. sinifta 6, II1. sinifta 7 saat olarak yer almistir (S6nmez, 2005: 8).

1936 programinda 1926 programindaki bazi amaclara acik¢a yer verilmemis ve buna,
bazi amaglar da eklenmistir. Amag anlatan tiimceler, daha soyut bir hale getirilmistir. Bdylece
1926 programinda 9 madde olan amaglar, 5 maddeye indirilmistir, 6gretim yontemine iliskin
maddeler azaltilmis ve sadece “gdzlem” lizerinde durulmustur. Amaglar arasina “estetik

egitim” ile “yurt ve ulus” sevgisi girmistir (Binbasioglu, 2003: 46).
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1948 programinda, Hayat Bilgisi dersinin niteligi daha iyi vurgulanmig, bu vurgulama
“Hayat Bilgisi dersi, bir gozlem, yasama, is ve deney dersidir.” seklinde ifade edilmistir. 1948
programinda amaclar, 1936’daki soyutlulugunu korumus daha degisik bir sekilde yeniden ele
alimmistir. Hayat bilgisi derslerinin amaglar1 igerisinde ikinci devrede okutulan Fen ve Sosyal
Bilgiler derslerinin (Tarih, Cografya ve Yurttaglik Bilgisi derslerinin) temel kavramlarini

kazandirmak yer almistir (Binbasioglu, 2003: 47).

1965 tarihli “Ilkokul Program Taslagi”, 1968 programinin hazirlanmasi sirasinda
deneme niteliginde ¢ikarilmis, bazi okullarda uygulanmistir. Bu program taslaginda Hayat
Bilgisi dersi Sosyal Bilgiler dersi ile birlikte Toplum ve Ulke Incelemeleri adi altinda yer

almis ancak bu uygulamadan bir verim alinamamistir (Binbasioglu, 2003: 47).

1968 yilindan sonra yeni bir Hayat Bilgisi programinin gelistirilmesi uzun yillar
almigtir. Okullarin, ¢agin gerekleri dogrultusunda 6grencilerin egitim gereksinimlerine yanit
verebilecek nitelikleri tagimasi, egitimin niteligini gelistirmek ve 6grenci basarisini arttirmak
icin Milli Egitim Bakanligi’nca 1990 yilinda “Milli Egitimi Gelistirme Projesi” baslatilmistir.
Bu proje kapsaminda olusturulan “Miifredat Laboratuar Okullar1” nda uygulanmak iizere
gelistirilen yeni programlardan birisi de Hayat Bilgisi Programi’dir. 1993-1994 yillarinda
pilot bolge olarak secilen 13 ildeki 208 okulda 1 yil siire ile deneme siirecinde uygulanan bu
program, 1997-1998 yilinda 1lke genelindeki tiim ilkogretim okullarinda da
yayginlagtirilmistir. Bu programin diger programlardan en biiyiik farki ise; alanda deneme

stirecinden gecirilerek yayginlastirilmis olmasidir (Belet, 1999: 14).

1998 Hayat Bilgisi programinda 26 genel hedef ve her smif icin 6zel hedefler
verilmistir. Her tinitede o tnite ile ilgili hedefler ve hedeflerle ilgili davranislar belirtilmistir
(ERG, 2005: 23). 1998 Hayat Bilgisi dersi programi; Anayasa, yasa ve yonetmeliklere gore
Tirk milli egitiminin amaglar1 ve ilkogretimin amaglar1 yoluyla bireylere kazandirilmaya
caligilan nitelikler, Atatiirk’iin ongdrdiigii egitimsel amaglar, uluslararast kuruluslara gore,
egitimle bireylere kazandirilmak istenen 6zellikler, ¢esitli iilkelerde egitim siireciyle bireylere
kazandirilmak istenen 6zellikler, kalkinma planlarina gére (DPT) egitim siireciyle bireylere
kazandirilmak istenen 6zellikler, MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligima 1998 Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programi hakkinda illerden gelen 6gretmen goriisleri ve daha dnceki
Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin incelenmesiyle gelistirilen oneriler, MEB Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanlig1 6zel ihtisas komisyonlar1 tarafindan belirlenen beceriler agisindan

gbzden gecirilmistir (MEB, 2008: 299).
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Durum saptamasi yapildiktan sonra Hayat Bilgisi Dersi Programi 6grenci merkezli
olmali, Ogrenci Ogrenme Ogretme siirecine aktif olarak katilmali, bilgiyi kendisi
yapilandirmali, programda yer alan temel bilgi ve beceriler cocugun yasamindaki
gereksinimleriyle oOrtiismeli, ¢ocugun zihinsel yeteneklerini ve kisiligini her yoniiyle
gelistirmeye yonelik olmali, Hayat Bilgisi dersleri cocuklar i¢in eglenceli ve zevkle
katildiklar1 bir ders olmali, olaylar ve olgular yasamin biitiinliigii i¢inde ele alinmalidir ilkeleri
benimsenerek Hayat Bilgisi Dersi Program taslagi hazirlanmistir. Hazirlanan taslak program
ile ilgili olarak 2628 Nisan 2004 tarihlerinde Baskent Ogretmen Evinde diizenlenen
toplantida Tiirkiye’nin degisik illerinden gelen 6gretmen, miifettis ve akademisyenlerin gortis,
elestiri ve Onerileri alinmis, sivil toplum kuruluglarinin katildig1 “Gelecegi Yaratmak™ konulu
baska bir toplantida ortaya atilan goriisler degerlendirilmistir. Gelistirilmekte olan diger
derslerin programlariyla Hayat Bilgisi Dersi Programi’nin biitlinlestirilmesi i¢in ¢aligsmalar
yapilmustir. Atatlirkgiilik ve ara disiplinlerle program arasindaki baglantilar kurulmus,
programin biitiinliigli gozden gecirilmistir. Gelistirilen bu program 2004 — 2005 egitim-
ogretim yilinda 9 ildeki (Ankara, Bolu, Diyarbakir, Hatay, Istanbul, Izmir, Kocaeli, Samsun
ve Van) 120 pilot okulda uygulamaya konularak denenmis, uygulama sonuglar1 Hayat Bilgisi
Ozel ihtisas Komisyonu tarafindan dikkate alinmus, ilgili kisi ve kurumlarin programla ilgili
goriis ve Onerileri de goz oniinde bulundurularak gerekli goriilen degisiklikler yapilmistir. Bu
sekliyle program 08.08.2005 tarih ve 297 sayili Talim ve Terbiye Kurulu karariyla
onaylanarak 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren Tiirkiye genelinde uygulamaya

konulmustur (MEB, 2008: 299).
2. 1. 5. Hayat Bilgisi Dersinin Hayatin Bilgisi Olabilmesi i¢in Oneriler

Yaparak Yasayarak Ogrenme: Bu donem c¢ocuklari somut diisiindiikleri igin,
cocuklarin bilgi, beceri, tutum ve degerleri miimkiin oldugunca yaparak yasayarak
ogrenmelerine firsat taninmalidir. Aksi takdirde Hayat Bilgisi dersi hayati yansitmamus,
ogrenciler sadece bilgi edinmis, ancak bunlar1 deneme ve uygulama firsati bulamamig
olacaklardir (Karabag, 2009: 15).

Tiim diinyada cocuklarin somut islemler doneminde okula baslamalar1 tesadiif
degildir. Bu donemde, baz1 islemler zihinsel olarak yapabilecek durumdadirlar. Bu donemde
en list diizey gruplama yapabilirler. Cocuklar bu dénemde nesneleri belli 6zelliklerine gore
gruplayabilirler (Senemoglu, 2003: 54-55). Tim bunlar goz Oniine alindiginda ancak;
cocugun gergcek nesne ya da modellerle karsilasarak, deneyim kazanmasi onlart hayata etkin

olarak hazirlayabilecektir.
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Oz Saygi Kendine Giiven: Cocuklarin kendilerini “biricik” ve “essiz” hissetmeleri,
kendilerine giivenmeleri, saglikli biiylimeleri agisindan ¢cok dnemlidir. Boyle yetisen ¢cocuklar
once kendileriyle, sonra c¢evreleriyle barisik olurlar. Siirekli elestiri alan g¢ocuklarda ise
“basarisizlik kaygis1” yerlesir ve elestiriye maruz kalan ¢ocuklar “basarisizliktan kaginmak”
icin okuldaki temel 6grenim gorevlerini dahi yerine getiremez hale gelirler. Bu bilgilerin
1s181nda denilebilir ki, cocuklarin hata yaptiklarinda kendilerini basarisiz ve yenilgiye ugramis
hissetmeleri 6nlenmelidir (Karabag, 2009: 16).

Bu c¢agdaki cocuklarin duygusal ozellikleri geregi; oviilme ve grup icinde ilgi
gormenin sevindirmesine karsilik, acik elestiri, asagilanma ve basarisizlikla karsilasma onlar1
iizer. Ogretmen Ogrencileri etkileyebilecek giicte olan 6nemli insanlardan biridir. Bu
bakimdan bu giicii bilerek kullanabilirse, ¢ocuklarin gelisimine c¢ok olumlu katkilarda
bulunabilir (Belet, 1999: 24).

Dikkat Siiresi: Cocuklarin dikkati bu donemde c¢ok kisa siirelidir. Cocuklarin ilgi
duyduklar1 konular anlatilsa bile uzun siire dikkatlerini ayn1 konuda yogunlagtiramazlar. Bu
yiizden bu dersin islenmesi sirasinda aktif 6gretim yontem ve tekniklerinden yaralanilmalidir
(Karabag, 2009: 16).

Cocuga Gorelilik: Okula yeni baslayan ¢ocuklar, c¢ogunlukla kendi hayal
diinyalarinda yasarlar. Ilgileri de bu diinyanin gereklerine uygundur. Cocugun gelismesi, bu
ilgilerin taninmasina ve geregi gibi doyurulmasima baghdir. Ogretimde, cocugun bu dzelligine
yer verilmekle birlikte; cocuk, deney, gozlem, inceleme vb. yontemlerle, yavas yavas bu hayal
diinyasindan gercekler diinyasina ¢ekilir (Binbasioglu, 2003: 64).

Cocuga gorelik ilkesinin geregini yerine getirebilmesi ic¢in, 6gretmenin Oncelikle
cocuk psikolojisini bilmesi gerekir (Nas, 2003: 299).

Bireysel Farklar: Sinif “sinif” olarak degil, ayr1 ayr1 bireyler olarak diistiniilmelidir.
Cocuklarin her birinin ayr1 bir diinya oldugu, her bir bireyin “biricik” ve “essiz” oldugu kabul
edilerek, derslerin islenisinde ¢oklu zeka, dgrenme stilleri, yapilandirmacilik ilkeleri dikkate
alimmalidir (Karabag, 2009: 16).

Giincellik: Buna “gerceklik” ilkesi de denir. Boyle bir ilke, ¢cevredeki giinliik nesne ve
olaylarla, gergek yasantilarla 6gretim yapmayi gerekli kilar. Bir olay1 daha olurken incelemek,
yani gozlem yapmak bunun i¢in gereklidir (Binbasioglu, 2003: 70).

Yaraticihik/hayal Kurma: Cocuklarin hayal diinyasi bu donemde ¢ok genistir. Hayat
Bilgisi dersi ¢ocuklarin zaten var olan imgelem becerilerini koreltmemeli, aksine bunu
destekleyici, gelistirici sekilde islenmelidir. Bu amagla oyunlar, masallar, dykiiler, siirler

kullanilabilecegi gibi, resim, miizik ve drama etkinlikleri de yapilabilir (Karabag, 2009: 17).
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2.2. ILKOGRETIM HAYAT BIiLGiSi DERSi OGRETIiM PROGRAMI

Milli Egitim Bakanligi, 2005 yilindaki 6gretim programlarinin gelistirilmesi
caligmalarinda, Bakanligin ve iiniversitelerin mevcut arastirma bulgularini ve bilgi birikimini
temel alarak ¢alismalara baglamistir. Buna bagh olarak ilkogretim programinda degisikligin

gerekleri su sekilde siralanmistir:

o Degisik bilim alanlarindaki arastirma bulgularimin ve egitim bilimlerindeki ogretme-
ogrenme anlayisindaki gelismelerin yontem ve icerik olarak ogretim programlarina
yansitilmasti,

o Egitimde kaliteyi arttirmak ve esitligi saglamak,

e FEkonomiye ve demokrasiye duyarh bir egitim ihtiyact,

e Bireysel ve ulusal degerlerin kiiresel degerleri de dikkate alarak gelistirilmesi ihtiyaci

o  Mevcut dégretim programlart uygulamalar: kapsaminda 6grencilerin ¢cogunlugunda
okula, 6grenmeye, okumaya tepki diizeyinde bir isteksizlik olmasi,

o  Mevcut ogretim programlarinda konularin ¢ok kapsamli ve ezbere dayali bilgi
vogunluklu olmasi nedeniyle, konularin zamanminda bitirilememesi ve ¢ogu zaman
stkigtirilip 6grenilmeden bitirilmemsinin tercih edilmesi,

e Programda yer alan konularin bir¢ogunun ¢ocuklarin yas ve gelisim diizeylerine
uygun olmaktan, onlarin merak ve ilgilerini karsilamaktan uzak olmasi,

o  Okulda kazandiriimaya ¢alisilan yasanti bi¢imleri ile gergek diinyanin ¢ogu kez uyum
icinde olmamast,

o Sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkogretim wuygulamasi ile ilkokul ve ortaokul
programlart iist iiste eklendigi icin, temel egitimde program biitiinliigiiniin olmamas,

o Dikey eksende, temel egitimde birinci siniftan- sekizinci sinifa her bir dersin kendi
icinde kavram biitiinliigiiniin olmamast,

o Yatay eksende, dersler arasinda yeterli paralelligin saglanmamis olmasi,

o Ekonomik ve toplumsal gelismelerin bir sonucu olarak, bireylerin yaraticilik, elestirel
diistinme, problem ¢ozme, karar verme, isbirligi yeterliklerinin kazanmalarinin daha
bir onem kazanmis olmast,

o  (Cocuklarimizin, iilke ¢apinda ya da uluslar arasi degerlendirilmelerde beklenen

diizeyde basar1 gosterememesi (MEB, 2008: 27).



19

Program gelistirme c¢aligsmalarindaki stireklilik anlayisina bagli olarak, yirmi birinci
yiizyilldaki gelismeler dogrultusunda Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programmnin yenilenme
gereksinimi dogmustur. Bu nedenle ilkdgretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programu tekrar
ele alinmis ve 2005-2006 6gretim yilindan itibaren “2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim

Programi1” uygulanmaya baslanmistir.

Hayat Bilgisi Dersi Programi, MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliinca
olusturulan Hayat Bilgisi Ozel Ihtisas Komisyonu tarafindan gelistirilmistir. Bu program,

ilkogretim okulu 1, 2 ve 3. simiflarda 6grenim goren dgrencilerin;

e Hayat Bilgisi dersindeki kazanimlarini,
e Bu kazanimlarin hangi temalar ¢ergevesinde ve hangi 6grenme-6gretme durumlarinda
erisebileceklerini,

e Ogrenme-dgretme siirecinin ve sonuglarmin nasil degerlendirecegini igermektedir.
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programu ii¢ boliimden olusmaktadir:

Birinci béliimde; Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi hakkinda genel bilgilere yer
verilmistir. Bu boéliimde giris, programin vizyonu, temel yaklasimi ve yapisi, 0gretme-

o0grenme siireci, Ol¢cme degerlendirme alt basliklar1 bulunmaktadir.

Ikinci béliimde; Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programiin ilk bdliimiinde agiklanan
ozelliklere uygun olarak gelistirilen ve 1, 2 ve 3. smiflarda ortak olan “Okul Heyecanim”,
“’Benim Egsiz Yuvam”, “Diin Bugiin, Yarin” temalar1 ve bu temalara ait kazanimlar yer
almaktadir. Bu boliimde 6grenme-6gretme siirecinde yararlanilabilecek etkinlik 6rneklerine

de yer verilmistir.

Ugiincii  bolimde; Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda yapilan temel
degisiklikler, 1998 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programiyla karsilagtirmali olarak
aciklanmaktadir (MEB, 2008: 299).

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi hazirlanirken éncelikle mevecut durum gézden

gecirilmis ardindan asagida belirtilen ilkeler benimsenmistir:

e Hayat Bilgisi Programi 6gretmen ya da konu merkezli degil, ¢cocuk merkezli olmali,

¢ocugun bakis agisini yansitmalidir.
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Osrenci kendisine sunulan bilgileri ezberleyerek, edilgen bir bicimde &grenmeye
calismak yerine, ogrenme-6gretme siirecine aktif olarak katilmalidir. Kendisine
sunulan uyaranlari yorumlamali, anlamlandirmali ve bilgiyi bizzat kendisi
yapulandirmalidir.

Program aracihigiyla ogrencilere kazandiriimak istenen temel bilgi ve beceriler,
gercek yasamda ¢ocugun gereksinimleriyle ortiismelidir. Hizla degisen ve eskiyen,
genellikle de ¢cocugun yasaminda herhangi bir karsiligi olmayan bilgilere programda
yer verilmesi gerekmez.

Program, bireyin yasam kalitesini arttiracak temel becerileri kazanmasina yardimci
olmalidir. Olabildigince ¢ok miktarda bilgi depolamak yerine, ¢ocugun zihinsel
veteneklerini ve kisiligini her yoniiyle gelistirmeye yonelik olmalidr.

Hayat Bilgisi dersi yetiskinlere ozgii bir “ciddiyet” i¢inde ge¢mek zorunda degildir.
Aksine okul ve ders programlari ¢ocugun eglenme gereksinimini de karsilamalidir. Bu
anlayisla, Hayat Bilgisi dersi ¢ocuklar i¢cin oldukca eglenceli ve ¢ocuklarin zevkle
katildiklart bir ders olmalidir.

Olaylar ve olgular yasamin biitiinliigii icinde ele alinmalidir. Olgular analitik ve
atomistik bir yaklasimla degil, ¢ocuklarin gelisimsel ozelliklerine de uygun bir
bicimde biitiinciil ve tematik bir yaklagimla ele alinarak incelenmelidir (MEB, 2008
299).

. 2. 1. Programn Vizyonu

Bu programin vizyonu, Hayat Bilgisi dersine ayrilan zamanin biiyiik bir bdliimiinde

ogrencilerin kendi girisimleriyle gergeklestirecekleri ve dgretmenlerin 6grencilere dogrudan

bilgi aktarmak yerine sadece ve sadece yol gosterecegi etkinlikler araciligiyla;

Ogrenmekten keyif alan,

Kendisiyle, toplumsal ¢evresiyle ve doga ile barisik,

Kendini, milletini, vatanini ve dogay: taniyan, koruyan ve gelistiren,

Giindelik yasamda gereksinim duyulan temel bilgilere, yasam becerilerine ve ¢agin
gerektirdigi donanima sahip,

Degisikliklere dinamik bir bi¢cimde uyum saglayabilecek kadar esnek,

Mutlu bireyler yetistirmektir (MEB, 2008: 300).
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2.2. 2. Programin Ilkeleri

Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda asagidaki, ilkeler benimsenmis ve program catisi

bu ilkeler dogrultusunda olusturulmustur. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda:

e (Cocugun merkeze alindigl,

e Cocugun 6grenme stirecinde aktif oldugu,

e FEzbercilikten uzak,

o Eglenceli/keyifli,

e Hayatin i¢inde ve kullanilabilir bilgi ve becerilere oncelik veren,

e PBiitiinciil/tematik,

e Bireyi her yoniiyle gelistiren bir program anlayisi benimsenmistir (Karabag, 2006:
52).

2. 2. 3. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin Temel Yaklasimlar:

Stirekli degisim iginde bulunan diinya, yenilikleri ve gelismeyi kavrayan, bunun
yaninda kendi {izerine diigen gorevlerin de farkinda olan bireylere ihtiya¢ duymaktadir. Bir
toplumun ¢agdas toplumlar diizeyine ulasmasi igin; bilgilerin, inanglarin ve duygularin

bireylere dogrudan aktarilmasi yeterli degildir (Sasan, 2002: 13).

Glinlimiizde bireylerden, bilgi tiiketmekten cok bilgi iiretmeleri beklenmektedir.
Cagdas diinyanin kabul ettigi birey, kendisine aktarilan bilgileri aynen kabul eden,
yonlendirilmeyi ve bicimlendirilmeyi bekleyen degil, bilgiyi yorumlayarak anlamin

yaratilmas: siirecine etkin olarak katilanlardir (Yildirim ve Simsek, 1999: 9).

Yenilenen ilkdgretim programlart incelendiginde programlarda  davranigci
yaklasimdan c¢ok, biligsel ve yapilandirmact Ogrenme yaklagimlarinin dikkate alindigi

goriilmektedir.

Yapilandirmacilik, kat1 6gretim programlarinin yerine; dgrencilerin gereksinimlerine
yonelik  ve 0Ogrencilerin  bilgilerine uyarlanmis 0gretim  programlarim1  destekler.
Yapilandirmaci 6grenme ortami, geleneksel 6gretim anlayisina dayanan bir simif ortamindan

oldukga farklidir.
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Geleneksel Ogretim uygulanan simiflarda ders igerigi Onceden belirlenmis ve dersler
kitaplarima dayali olarak Ogretmenler tarafindan yiiriitiilirken; yapilandirmaci yaklasimda
icerik, genel hatlariyla belirgin ancak sinirlar1 kesin degildir ve 6gretim dgrencinin bilmesi
gereken sabit bir bilgi oldugu fikrine dayanmamaktadir. Yapilandirmaci 6gretim yaklasiminda
ogrenciler kendi kavramlarini olusturur ve problemlerde kendi ¢6ziim yollarin1 gelistirirler

(Kaya ve Tiifekei, 2008: 81).

Jonassen (1991), yapilandirmaci 6grenme, 6grencilerin geleneksel yontemlerden uzak,
cagdas yontemlerle egitim alinmasini hedefler. Yapilandirmaci yaklasim 6grencilerin, evreni
bir¢cok agidan yorumlayarak kendi diinya goriislerinin olugsmasini saglar (Akt: Karabag, 2006:
53).

Ogrenenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iliskin bir kuram olarak gelismeye baslayan
yapilandirmacilik zamanla 6grenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iliskin bir yaklagim
halini almigtir. Yapilandirmacilikta bilginin tekrar1 degil, bilginin transferi ve yeniden

yapilandirilmasi s6z konusudur (Perkins, 1999, Akt: Sasan, 2002: 8).

Yapilandirmacilikta 6grenenler yeni bir 6grenme siirecinde, 6nceki bilgi ve yasantilari
iizerine 6grenecekleri yeni durumu uygulayarak her iki bilgiyi zihinlerinde birlestirerek yeni
bir anlama diizeyi olustururlar. Yapilandirmacilik kuraminda 6grenme etkin, sosyal, yaratici
ve isgbirligine yonelik bir siiregtir. Ogrenmenin aktif bir yapida olmasi bireyi tartisan,
arastiran; sosyal bir yapida olmas1 bireyi daha ¢ok diistinmeye iten ve yeni fikirler iiretebilen

kisiler olarak hazirlar (Yanpar, 2006: 94).
Yapilandirmaciligin bes ilkesi,

o Ogrenciler ogrenmeyi transfer etmeye(veni durumlarda uygulamaya) ve uygun
oldugunda kendi goriiglerini bagimsiz bir sekilde degistirmeye ihtiya¢ duyarlar.

o Ogrenme, anahtar kavramlari merkeze almali ve &gretmen égrencilerin temel
kavramlart anlayp anlamadiklarini siirekli degerlendirmelidir.

o Ogrencilerin goriislerine deger verilmelidir.

o Ogretmenler, kati bir plana gére degil, sinifin bilissel gelisimine uyan ogretimsel
uygulamalara yer vermelidir.

o Doniit, yargilayict olmamalidir ve degerlendirme siire¢ icinde yapilmalidir (Meek,

2002, Akt: Doganay ve Tok, 2007: 218) seklinde belirtilmistir.



23

Yapilandirmay1 benimseyen kisi, bilgi, beceri ve yasantilarindaki eksik ve yanliglari
belirleyip, eksikleri ve yanliglar1 giderip soruna yeniden bakar ve bu isi, sorunu ¢ézene dek
stirdiiriir. Yapilandirmay1 benimsemeyenler ise, ya otoriteye basvurur, dogru yaniti bekler,

onun dediklerini yapar; ya da caresizlige diiser, hi¢bir is yapamaz (S6nmez, 2009: 358).

Yapilandirmaci 6grenmede temele alinanlar asagidaki gibi 6zetlenebilir.

e Bilgiyi arastirma yorumlama ve analiz etme.

e Bilgiyi ve diistindiirme siirecini gelistirme.

o Gegmisteki yasantilarla yeni yasantilart biitiinlestirme.

e Bireylerin etkilesimi onemlidir.

e Ogrenenin etkin rol aldigi yapilandirmaci 6grenmede sadece okumak ve dinlemek
verine tartisma, fikirleri savunma, hipotez kurma, sorgulama ve fikirler paylasma
gibi 6grenme stirecine etkin katilim yoluyla 6grenme gerceklestirir.

o Ogrenenler, bilgiyi oldugu gibi kabul etmezler, bilgiyi yaratr ya da tekrar
kesfederler (Perkins, 1999, Akt: Sasan, 2002: 7).

Holloway (1999), yapilandirmacilikta iist diizey diisiinme becerilerine yonelik hedefler
iizerinde yogunlagilmakta ve Ogrencilerin  gereksinimleri  dikkate alinmaktadir.
Yapilandirmacilar “Ne 6gretilmeli?” yerine, “Birey nasil 6grenir?” sorusu ile ilgilenmektedir.
Davranisci egitim programlarinda hedefler iirline dayali, yapilandirmaci yaklasimda ise siirece
dayali olarak belirlenmektedir. Uriine dayali yaklasim davramslardaki gozlenebilir
degisikliklere, siirece dayali yaklasim {ist diizey 6grenme, list diizey diisiinme ve bilginin

kaliciligina odaklanmaktadir (Erdamar ve Demirel, 2008: 631).
2.3. ILKOGRETIM HAYAT BIiLGiSi DERSi OGRETIiM PROGRAMININ YAPISI

1, 2 ve 3. smifta 6grenciler somut iglemler donemindedir. Bu dénemin gelisimsel
ozellikleri g6z Oniinde bulunduruldugunda egitim ve 6gretim ¢alismalarinda toplu Ogretim

yaklasimimin benimsenmesi yerinde olacaktir (Karabag ve Inal, 2009: 42).

Toplu o6gretim; birer biitiin olan hayat konularinin, biitiinliiklerini bozmadan,
ogrencilerin duyu organlariyla dogal ya da fiziksel ve toplumsal cevrelerini inceleyerek,
gozlem, yasama, is ve deney yontemleriyle, bilgi, beceri ve daha ¢ok aliskanlik kazanmalarini

saglayan bir 6gretim sistemi olarak tanimlanmistir (Binbasioglu, 2003: 2).
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1936 ve 1948 programlarinda konular halinde diizenlenen Hayat Bilgisi dersleri, 1968
ve 1998 programlarinda toplulastirma ilkesinden hareketle {initeler halinde diizenlenmistir.
2005 programinda ise iiniteler yerine -yine toplu 6gretim yaklasimina uygun olarak- temalar

olusturulmustur (Baysal, 2006: 6).
2.3.1. Ogrenme Alanlar

Ogrenme Alani; Ogrenme alani, birbiriyle iliskili beceri, tema ve kavramlarm bir
biitiin olarak goriilebildigi, 6grenmeyi organize eden yapi olarak tanimlanmaktadir (MEB,

2008: 596).

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda birey, toplum ve doga olmak iizere iig
ogrenme alan1 bulunmaktadir. Ogrenme alanlar1 belirlenirken insanin oncelikle bir birey
oldugu, fiziksel ve sosyal bir gevrede yasadigi gerceginden hareket edilmistir. Degisim
kavrami da bu li¢ 68renme alanin1 kusatan “genel bir boyut” olarak ele alinmistir. Gergek
yasamda hem birey, toplum, doga iligkisi, hem de 6grenme alanlarinin degisim kavrami ile
olan iliskisi birbirinden ayrilmayacak kadar i¢ ice gegmistir. Bunlar1 birbirinden yapay olarak
ayirmak gercek yasamla celisecektir. “Hayatin Bilgisi” olan Hayat Bilgisi dersi de hayatin
kendisini yansitmalidir. Bu noktadan hareketle insan biyolojik, sosyal ve kiiltiirel yonleriyle
bir biitiin olarak kabul edilmis, her temada “birey, toplum, doga” ve “degisim” boyutlar
birlikte ele alimmustir (Karabag, 2006: 57). Asagida Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin

yapist/¢atisi goriilmektedir.
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Sekil 1. HBDOP nin Yapisi/catis1 (HBDOP, 2009)
2. 3. 2. Temalar

Tema, birbiri ile iliskili tinite, konu ve kavramlarin bir biitiin olarak goriilebildigi,
O0grenmeyi organize eden bir yap1 olarak tanimlanmaktadir. Hayat Bilgisi Dersi i¢in 6zellikle
benimsenen, toplu 6gretim yaklasiminin da bir geregi olarak, “birey, toplum ve doga”
alanlarin1 ayn1 anda kusgatabilen ii¢ tema belirlenmistir. Programda yer alan temalarin adlari;

“Okul Heyecanim”, “Benim Essiz Yuvam” ve “Diin, Bugiin, Yarin”dir (Nalgaci, 2009: 30).

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda temalar segilirken asagida belirtilen

ozellikler goz onlinde bulundurulmustur:

o Ogrencinin ilgisini ¢cekmesi,

o Ogrencilerde merak ve arastirma istegi yaratmast,

e Ogrencilerin yeni calismalar: denemelerine ve beceri kazanmalarina firsat vermesi,
e Ogrencilerin dogal 6grenme yolunu izlemelerine firsat vermesi,

o Kigsisel niteliklerin kazanilmasina imkan saglamasi,

o Derslerin temelini teskil eden bir yapi tasimasi,

o Cesitli 6grenme yaklasimlarina uygun olmast,

e Bir¢cok alana uygulanabilmesi,
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e Diger disiplinlerle biitiinlesecek kadar genel, egitim yoluyla ulasilabilecek kadar
smirlt olmasi,

o Ogrenmede derinligi ve genigligi tesvik etmesi (MEB, 2008: 311).

[Ikogretimin 1, 2 ve 3. siniflarinda Hayat Bilgisi Dersinde ayn1 adlandirmayla devam eden
temalar sarmal bir yapiya sahiptir. Bu temalar, kazanimlarin pekistirilmesine, dnceki 6grenme
temellerinin {izerlerine yenilerinin eklenmesine ve cocugun ihtiyaglarina, yeteneklerine ve
gelisim diizeylerine uygun igerik belirlenmesine ve bunun uygulanmasina hizmet edecektir

(MEB, 2008: 311).

Okul Heyecanim temasi; Ogrencilerin aile ortamindan farkli olan okul ortamina
uyumunu saglamay1 ve okul sevgisini olugturmayr amacglamaktadir. Bu temada, okulu da
yasamin bir pargasi olarak goren bir anlayisla, okul ve c¢evresine yonelik bir igerik

cercevesinde ¢ocuga cesitli beceri ve kisisel nitelikler kazandirilmaya ¢alisilmistir.

Benim Esgsiz Yuvam temasinda; 6grencilerinin kendilerinin oldugu kadar ailelerinin,
yuvalariin, yasadiklar1 yerlesim biriminin ve iilkelerinin de essiz olduguna 6zelden genele
dogru vurgu yapilmakta ve iclerinde yasadiklari ortama uyum saglayabilecek onlarla rehberlik

edecek bilgi, beceri ve kisisel niteliklere yer verilmektedir.

Diger temalarda da yer verilmekle beraber, 6zellikle Diin, Bugiin, Yarin temasinda
Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji derslerine alt yap1 hazirlayacak bilgi, beceri ve kisisel
nitelikler vurgulanmistir. Bu temada kazanimlar incelendiginde temalarin adina uygun bir

bigimde “degisim” kavraminin 6nemli bir boyut olarak ele alindig1 gézlemlenmektedir.

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda temalar, beceriler, ara disiplinler, kisisel
nitelikler diger derslerle biitiinlestirilebilmekte; ayn1 zamanda ¢ocugun diinyasindaki olgu ve

olaylar1 yansitmaktadir. Tematik yaklasimin secilmesinde rol oynayan unsurlar sunlardir:

e Bireysel fakhiliklart olan ogrenciler icin motivasyon kaynagi olup, ogrencilerin
calismalarina olan ilgi ve kendilerine olan giivenlerinin diger derslere de yansimasina
yardimct olmaktadir.

o Ogrencilerin, baskalarimin goriis acisim daha iyi anlamalarini ve onlara saygi
duymalarim saglamaktadir.

o Ogrencilerin yasadiklar: ¢evreyle olan baglarimi ve farkindaliklarini arttirmaktadr.
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e Ogrencilerin etkinliklere katilarak degisik bilgi ve beceriler edinmelerini
saglamaktadir.

o Ogrencilerde ekip ruhu gelistirmektedir.

e Ogrencilerin tutumlarinda ve ¢calisma aliskanliklarinda iyilesme saglamaktadur.

o Ogrencilerin okula yénelik tutumlarimin iyilesmesine yardimci olmaktadir (MEB,

2008: 311).

Tematik yaklasimin uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin ve egitimle ilgili herkesin
cocuklarin diinyasini bir biitiin olarak gormeleri, 6grencilerin de kendi diinyalarin1 birgok
soruya yol acip bir¢ok sorunu ortaya ¢ikardigini kabul etmeleri gerekmektedir. Boylelikle
ogrenciler, temalar hakkinda bilgi edinirken, ayn1 zamanda yasam becerileri ve kisisel

nitelikleri de kazanma firsat1 bulacaklardir (MEB, 2008: 311).

2. 3. 3. Kazanmimlar

Kazanim, 6grencide dogrudan ve dolayli olarak gozlenebilen “davranis, bilgi, beceri
tutum” ve “degerleri” iceren ifadelerdir. Bu ifadeler bundan 6nceki programlarda “amacg” ya
da “hedef” olarak ifade edilir. Kazanim ifadesinin a¢ilimindan anlasilacagi gibi, kazanimlar,
ogrencinin biligsel, devinissel ve duyussal Ozelliklerini gelistirmeye doniik hedef ya da
amaclardir. Kazanimlarin bir kismi dogrudan gozlenebilen davranislar olabilecegi gibi, bir
kismi da dogrudan gozlenemezler. Kisinin tutum ve davranislarindan anlasilirlar.
Kazanimlarin bilgi 6gesi, bilissel alanla; beceriler, devinigsel alanla; tutum ve degerler de

duyussal alanla ilgili 6zellikler olarak ifade edilebilir (Giileryiiz, 2008: 22).

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda, yer alan kazanimlarin temel ozellikleri

asagida verilmistir:

o Konu biitiinliigiinden ¢ok, beceriler esas alinmistir.

o Ogrenciler tarafindan gerceklestirilecek etkinlikler aracihigiyla kazammlarin elde
edilmesine dikkat edilmigtir.

e  (Cocuklarin temel yasam becerilerinin yani sira, olumlu kisisel nitelikler gelistirmeleri
amacglanmistir.

e Hayat Bilgisi dersi ile diger derslerin kazanimlar: ve ara disiplinlere ait kazanmimlar

iliskilendirilmistir.
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o Kazamimlarin tiiriine ve niteligine gore uygun él¢me araglarinin kullanilmasina izin
veren bir yaklasim benimsenmistir (Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi [HBDOP],
2009: 12).

Kazanimlar olusturulurken ayni zamanda 1, 2 ve 3. smif Tiirk¢e ve Matematik dersleri
kazanimlar ile 4. ve 5. simif Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji dersleri kazanimlar1 da goz
onilinde bulundurulmus, yatay ve dikey tutarlilik saglanmaya c¢aligilmistir. Boylece hem diger
derslerle ilgili yerlerde iligskilendirme yapilmis, hem de iist siniflar i¢in gerekli alt yapi

olusturulmustur (Karabag, 2006: 60).
2. 3. 4. Kisisel Nitelikler

Egitim kurumlarinin en 6nemli islevlerinden biri, ¢ocugu iyi bir vatandas olarak
yetistirmektir. Egitim kurumlarmi islevi, ¢ocugun toplumsallagsmasini, i¢inde yasadigi
toplumun kiiltiiriinii, tarihini, kurumlar1 tanimasmi saglayarak; toplumdaki rollerinin
gerektirdigi davranislari, toplumun kendisine sagladigi olanaklar1 ve bunlardan yararlanma
yollarin1 kazandirarak yerine getirir. Egitim kurumlar1 bu islevi yerine getirerek hem
bireylerin mutlu ve iiretken olmasini hem de toplumun siirekliligini saglar (Erden, Tarihsiz,

Akt: Nalgaci, 2009: 34).

Bireyin sahip oldugu kisisel nitelikler, edindigi bilgiler ve kazandigi becerilerle
birlikte eylemlerinin kaynagini olusturur. Bir birey ne denli becerilerle ve bilgilerle donanirsa
donansin, kisisel nitelikleri zenginlestirilmedikce toplumda saglikli, basarili ve mutlu bir birey

olmas1 s6z konusu degildir.

2005 Ilkdgretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda 6grencilere kazandirilmak

istenen 15 kisisel nitelik verilmistir. Bu nitelikler ( MEB, 2008: 309-310 ) ;

Oz sayg

e Kendini ve duygularini fark etme,

e Kigsisel bakimini yapma,

e Kendi farkliligini fark etme,

e Gegmisini 6grenme,

e Kendisiyle barisik olma,

e Etik degerleri bilme ve hayatinda bunlara 6nem verme,
e Gorev ve sorumluluklarini bilme ve yardimlasma,

e Kurallarin gerekliligini bilme,
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e Hata yapabilecegini kabul etme,
e Kisisel esyalarini 6zenli kullanma,
e Biiyiidiikce degistigini fark etme,

e Kendisinin ve arkadaslarinin degerli oldugunu kabul etme.
Oz giiven

e Giglii ve zayif yonlerini tanima,

e Ailesini tanima ve onlarla igbirligi yapma,

e Kurallara neden gerek duyuldugunu bilme,

e Hatalardan ders ¢ikarma,

e Gerektiginde biiyiiklerinden yardim alma,

e Ailede alinan kararlara katilma,

o [Etik davraniglarin gliven artirici oldugunu bilme,

e Etkili “hayir” deme,

e Zaman iginde, duygu ve diisiincelerinde meydana gelen degisikliklerle ilgili ¢ikarimda
bulunma,

e Kendisini ve ailesini ilgilendiren kararlarda goriisiinii bildirme,

e Haksizliga ugradiginda, bunu sorgulama,

e Dogadaki karsilikli bagimliligi kavrama.
Toplumsallik

e Beslenmek i¢in gerekli ara¢ ve geregleri kullanma,

e (Gorgi kurallarin1 uygulama,

e Arkadas edinme ve onlara duygularini syleme,

e Kaurallara uymanin sonuglarini kavrama,

e Baskalarinin egyalarini izin alarak kullanma,

e Arkadaglariyla oyun oynamak ve eglenmek i¢in gerekeni yapma,
e Grup bilinci olusturma ve grubunun ¢ikarlarini koruma,

e Arkadaslarina cesaret verme.
Sabir

¢ Oyun oynarken uygun davranislarda bulunma,
e Eglenmek i¢in uygun zaman bekleme,

e FEtkili dinleme,
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e Isteklerini erteleme,
e Amag belirleme,
e Hata yapmanin dogal oldugunu kabul etme,

e Duygularimi kontrol etme.
Hosgorii

e Arkadaglar ile iyi iliskiler gelistirme,

e Arkadaslartyla oynarken uygun davraniglarda bulunma,

e Bireysel ve grup ¢alismalarinda olumlu degerleri gozetme,
e Konusani dinleme,

e Hatalar1 dogal karsilama,

e Farkliliklar1 kabul etme,

e Herkesin degerli oldugunu kabul etme,

e Sorunlara farkli ¢6ziimler 6nerme,

e Duygularini uygun bir dille ifade etme,

e Gorevlerini yerine getirmekten mutluluk duyma.
Sevgi

e Kendini sevme,

e Ailesini ve akrabalarin1 sevime,

e Arkadaslarini ve bagkalarini sevme,

e Arkadaslanyla iligkilerinde sevgi duygusunu temel alarak onlarla iyi iliskiler
gelistirme,

e Okulda karsilastig1 kisilere ve durumlara sevgiyle yaklagma,

e Bagkalartyla farkliliklarinin dogal oldugunu kabul etme,

e Milli ve dini bayramlarda sevgi duygusunu agiga vurma,

e Yasadig yerlesim birimini ve vatanini sevime,

e Ulkesini sevme,

e Insanlari sevme,

e Dogay1 sevme.



31

Saygi

Kendine saygi duyma, arkadaglarina saygi duyma,

Okulu ve simifi ile ilgili kurallara uyma,

Ogretmenine kars1 saygili olma,

Cevresindeki insanlara kars1 saygili olma,

Ailesine saygili olma,

Kisisel esyalarina ve bagkalarinin esyalarina saygi gosterme,
Dogaya saygi duyma,

Diinyadaki insanlara saygi duyma,

Tiirk Bayragi’na, Istiklal Mars1’na, Atatiirk’e ve Tiirk biiyiiklerine saygi duyma.

Barnis

Sorunlar fark etme,

Coziim yollarin fark etme,

Karsilastig1 sorunlarda sorun ¢6zme becerilerini kullanma,
Milli ve dini bayramlar1 kutlama,

Toplumsal paylasimlarla yasama,

Dayanigsma igerisinde olma,

Benzerlik ve farkliliklarin dogal oldugunu bilme.

Yardimseverlik

Kuliip ve diger grup calismalarinda arkadaglarina yardim etme,

Aile bireylerine yardimda bulunma,

Okulla ilgili sorunlar1 ¢ozerken arkadaslarina ve baskalarina yardim etme,
Dogal afetlere ugrayanlara yardim etme,

Kaza ve acil durumlarda baskalarina yardim etme.

Dogruluk

Etik davranislarin farkinda olma,
Trafikteki dogru ve yanlis davranislari ayirt etme,
Iliskilerinde olumlu degerleri gdzetme,

Yanli davraniglarin farkinda olma,



e Yanlilik icermeyen davranislar sergileme,

e On yargisiz davranma.
Diiriistlilk

e Arkadaglarinin sergiledigi davraniglarin etik olup olmadigini fark etme,

e Ailesinde ve akrabalar1 arasinda sergilenen etik degerleri fark etme,

e Kendisinin ve arkadaglarinin etik olmayan davraniglarini fark etme,

e Arkadagslartyla iligkilerinde olumlu degerleri gbzetme,

e Bagkalarina 6n yargisiz davranma, baskalarinin duyarliliklarina saygi gosterme,

e Kendi ihtiyaglarini, isteklerini ve goriislerini ¢cekinmeden ve oldugu gibi ifade etme.
Adalet

e Kurallara katilma,

e Kurallara uyma,

e Etik degerleri ve davranislar1 fark etme,

e Gorev paylasimina katilma ve tizerine diisen gorevi yapma,
e Tiirk milletinin sahip oldugu hak ve hiirriyetleri aragtirma,
e Baskalarinin duyarliliklarina saygi gosterme,

e Kendi ihtiyaglarini, isteklerini ve goriislerini ifade etme,

e Kazanmanin ve kaybetmenin dogal oldugunu kabul etme,

e Gorev dagiliminin adil olup olmadigini sorgulama.
Yenilige acikhik

e Bilgi edinebilmek i¢in uygun sorular sorma,

e Resimli kaynaklardan yararlanma,

e Gegmisten giliniimiize olan yenilikleri ve degisiklikleri aragtirma,
e Gelecegi hayal etme ve tasarlama,

e Yeni fikirler iiretme,

e s birligi yapma,

e Problem ¢6zme,

e Karar alinirken goriis bildirme ve karar siirecine katilma,

e Amag belirleme,
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¢ Yenilikleri deneme cesareti gosterme,
e Yenilikleri denemekten zevk alma,

e Teknolojik bir iiriin tasarlama.
Vatanseverlik

e Tiirk Bayragi’na ve Istiklal Mars1’na sayg1 gosterme,

e Seref Kdsesi’'ni tanima,

e Milli bayramlara coskuyla katilma,

e Milli bayramlar1 kutlamak i¢in alternatifler iiretme,

e Yasadigi yerlesim birimini ve vatanini yuva olarak gérme,

e Tiirkiye’mizin bir biitiin oldugunun farkinda olma,

e Atatiirk’lin ulusal bir lider oldugunu kabul etme ve saygi gosterme,

e Milli bayram gilinlerimizle ge¢miste yasanan tarihi olaylar arasinda bag kurma,

e Cumbhuriyetimizi korumak, giliclendirmek ve gelistirmek i¢in yapilmasi gerekenleri
belirleme,

e Yasadig yerlesim birimindeki degisiklikleri belirleme, miizelerden yararlanma.

e Kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme

e Tiirk Bayragi’n1 ve Istiklal Mars1’n1 bir deger olarak kabul etme,

e Milli bayramlar1 kutlama,

e Dini bayramlar1 kutlama,

e Yasadigi yerlesim birimini bir yuva olarak kabul etme,

e Ulkesini bir yuva olarak kabul etme,

e Cumhuriyetimizi korumak, giiclendirmek ve gelistirmek i¢in ¢aba gosterme,

e Miizeleri ve tarihi mekanlar1 koruma ve gelistirme.
2. 3. 5. Kavramlar

Kavramlar bilgilerin yap1 taslaridir. Kavramlar ve kavramlar arasi iliskiler olmadan bir
bilimsel bilginin varligindan s6z edilemez. Kavram 6grenme yasamin erken safhalarinda
baslamakta, karsilagilan ve edinilecek olan bilgilerin siniflandirilmasini saglamaktadir. Sozii
edilen bu durum ise, en karmasik yapilara sahip olan bilgi parcalarin1 en basite indirerek,

Ogrenilmesini kolaylastirmaktadir (Cayci, 2009, 306).
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Programda Hayat Bilgisi dersinin temel amacinin, &grencilerin giinlilk yasamda
ihtiya¢ duyduklar1 ve kullanabilecekleri yasam becerilerini kazanmalarina yardimer olmak
oldugu, bunun yani sira ileride alacaklar1 Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji derslerine temel
olusturabilmeleri i¢in bazi kavramlarin tanmitilacagi belirtilmistir. Kavramlarin dogrudan
tanimlanmadan kavramla ilgili kazanimlara ait 6grenme- 6gretme etkinlikleri sirasinda ya da
sonrasinda Ogrenciler tarafindan bulunmasinin saglanacagi belirtilmis, bu amagla her tema
icin 1, 2 ve 3. smif diizeyinde ayr1 kavramlar verilmistir. Okul Heyecanim temasinda, 1.
sinifta 44, 2. smifta 17, 3. sinifta 22 kavram verilmistir. Benim Essiz Yuvam temasinda, 1.
smifta 17, 2. smifta 25, 3. smifta 23 kavram verilmistir. Diin, Bugilin, Yarin temasinda 1.
smifta 16, 2. smifta 13, 3. smifta 18 kavram verilmistir. Snif diizeyinde verilen toplam

kavram sayis1 1. sinifta 77, 2. sinifta 55, 3. smifta 63°tiir (MEB, 2008, 320-321 ).

[lkdgretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda siniflar bazinda verilen

kavramlar sunlardir ( MEB, 2008, 321);

1. smif i¢in temalarda verilen kavramlar;

Okul Heyecamim (Fiziksel Ozellik, plan, arkadas, oyun, ders ara¢ ve gereci, kisisel
bakim, okul, smif, kural, Tiirk Bayragi, Istiklal Mars1, Genglige Hitabe, dgretmen, benzer,
farkli, beslenme, temizlik, gorgii kurallari, eglenme, 6zel giin, kutlama, esya, milll bayram,
as1, kuliip, grup calismasi, gorev, is birligi, sorun, ¢oziim, meslek, acil durum, iletisim araci,
dogal afet, trafik, ses, gorme/goriilme, yaya, kaynak, bilingli tiiketim, duyu organi, ¢evre,
sorumluluk.)

Benim Egsiz Yuvam (Canli, yuva, adres, donma, erime, buharlasma, kaynama, aile,
birey, yardimlagsma, dayanisma, akraba, hata, para, biit¢e, alet, makine.)

Diin, Bugiin, Yarin (Gegmis, simdi, gelecek, oyuncak, 6z ge¢mis, ani, kilik kiyafet,

degisiklik, mevsim, takvim, hava durumu, yerylizii, gokyiizii, renk, diinya, giin.)

2. sinif i¢in temalarda verilen kavramlar;

Okul Heyecanmim (Ders programi, yardim, sekil, saygi, duygu, ulasim araglari, viicut,
saglik, iletisim, nezaket, gorsel materyal, bilingli tiiketici, dini bayram, paylasim, kaynak
kitap, proje, cesaret.)

Benim Egssiz Yuvam (Essizlik, Giines, dogu, bati, yer, organ, saglikli yasam, biiyiime,
gelisme, spor, is, ortam, giliven, oneri, reddetme, hak, hiirriyet, liderlik, tasarruf, giivenlik,

amag, gezi, tatil, vatan, iilke.)
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Diin, Bugiin, Yarin (Degisim, karsilagtirma, aile biiytigli, hayat, kati-sivi-gaz, neden-

sonug, hava, su, toprak, gok cismi, bina, dogal ¢evre, yapay c¢evre.)

3. smif i¢in temalarda verilen kavramlar;

Okul Heyecanim (Sevgi, baris, dogruluk, ihtiyag, istek, goriis, yanli davranis, kroki,
tarih, iyimserlik, tutumluluk, kaza, toplumsal paylasim, hak, 6grenme teknigi, yonerge, bilgi
teknolojisi, isaret, levha, duyarlilik, diiriistliik, yeterlilik.)

Benim Egsiz Yuvam (Barinma, bitki, hayvan, sanat, yon, kuzey, giiney, beden imgesi,
hizmet, sozsiiz iletisim, On yargi, adalet, madde, reklam, imkan, mizah, grup, toplum, deprem,
yangin, harita, kiire, gezegen.)

Diin, Bugtin, Yarin (Cumhuriyet, teknolojik {irlin, bilgisayar, iletisim teknolojisi,
yerlesim birimi, miize, kiiltiirel deger, karsilikli bagimlilik, karsilikli etkilesim, cansiz varlik,

zaman, doga, su dongiisii, grafik, meteoroloji, tahmin, ay, siireklilik.)
2. 3. 6. Atatiirkciiliik Konulari

Hayat Bilgisi Ogretim Programinda Atatiirkciiliik konulari, hayatin dogal akisina
paralel bir bigimde verilmeye calisilmistir. Olgusal bilgilerin didaktik bir bigimde aktarilmasi
yerine, Atatiirk’lin kisilik 6zellikleri, {istiin nitelikleri ve Tiirk milletinin lideri olmast gibi
ozellikleri tanmitilmig, Ogrencilerde merak duygusu harekete gegirilerek Atatiirk hakkinda

arastirma yapmalarina firsat vermistir (Karabag, 2006: 63).
2. 3. 7. Ara Disiplinler

Insan yasaminda son derece énemli olan ve birden fazla bilim dalim ilgilendiren bilgi
ve becerilerle ilgili kazanimlar, ara disiplinler olarak nitelendirilmistir. Ara disiplinlere iliskin
kazanimlar, diger derslerde de oldugu gibi Hayat Bilgisi Ogretim Programi ile de
biitiinlestirilmistir (Karabag, 2006: 63). S6z konusu ara disiplinler sunlardir:

e Afetten korunma ve giivenli yasam,

e Girisimcilik,

e insan haklar1 ve vatandashk,

e Kariyer bilinci gelistirme,

e Ozel egitim,

e Rehberlik ve psikolojik danigsma,

e Saglik kiiltiiri,

e Spor kiiltiirii ve olimpik egitim (MEB, 2008: 303).
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Karabag ve Inal (2009: 74-79), ara disiplinlerle 6grencilere kazandirilmas: hedeflenen

bilgi, beceri ve tutumlart soyle agiklamislardir:

Afetten Korunma ve Giivenli Yasam; Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda afetten
korunma ve giivenli yasam ara disiplini ile 6grencilere, insanlarin hayatlarini siirdiirebilmek
icin nelere ihtiya¢c duyduklar fark ettirilerek {ilkemizin deprem kusaginda yer almasi

nedeniyle 6zellikle deprem egitimi verilmektedir.

Girisimcilik; Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda girisimcilik ara disipliniyle
ogrencilere toplumdaki ekonomik faaliyetlerin bir iiyesi olarak gilinliik yasaminda bu
faaliyetleri gergeklestirebilmesi igin gerekli bilgi ve becerileri kazandirilmasi amaglanmastir.
Bununla birlikte meslekler hakkinda bilgi verilerek ¢ocuklarin her meslegin dnemli ve degerli

oldugunu fark etmeleri hedeflenmistir.

Insan Haklari ve Vatandashk; Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi ile
iliskilendirilen insan haklar1 ve vatandaslik ara disipliniyle 6grencilere hak ve 6zgiirliiklerin
paylasilmas1 geregi fark ettirilerek giinliik hayatlarinda demokratik yasamin gerektirdigi

sorumluluklart alabilme ve kuralara uyabilme bilgi ve becerileri edindirilmesi amaglanmaistir.

Kariyer Bilinci Gelistirme; Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin kazanimlariyla
iliskilendirilen kariyer bilinci gelistirme ara disiplini kazanimlariyla 6grencilerin insanlarin
tek ve kendine 6zgii oldugu fark etmelerini saglayarak kendileri hakkinda olumlu bir tutum
sergileyebilmeleri, sorumluluk alabilmeleri, giinlik yasamlar1 ile ilgili planlamalar

yapabilmeleri ve 1yi ¢calisma aligkanliklar1 edinebilmeleri amaglanmaistir.

Ozel Egitim; Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programu ile iliskilendirilen dzel egitim ara
disipliniyle 6grencilerin, kisilerin yetenek, beceri ve giiclerinin degisik olabileceginin farkina
vararak farkliliklara karsi anlayis ve hosgorii gosterebilmeleri, kizginlik ve oOfke vb.
duygularin1  kontrol ederek baskalariyla olumlu iligkiler kurabilmeleri, gerektiginde

baskalarina yardim ederek isbirligine yonelik tutum gelistirebilmeleri amaglanmistir.

Rehberlik ve Psikolojik Danisma Egitimi; Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi ile
iliskilendirilen rehberlik ve psikolojik danigma egitimi ara disipliniyle 6grencilere, insanlar
arasinda bedensel, zihinsel ve duygusal benzerliklerin ya da farkliliklarin oldugu fark
ettirilerek kendilerini gelistirebilmeleri, giinliik yasam becerilerinin yani sira sosyal yasam

becerilerini kazanabilmeleri amag¢lanmastir.
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Saglik Kiiltiirii; Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi ile iliskilendirilen saglik kiiltiirii
ara disipliniyle 6grencilerin bedensel farkindaliklar1 saglanarak saglikli yasam i¢in bedenin
bakiminin yapilmasinin, dengeli ve diizenli beslenmesinin, as1 olmasinin ve diizenli hareket

edip spor yapmasinin bireyin 6z sorumlulugu oldugu bilinci kazandirilmak istenmektedir.

Spor Kiiltiirii ve Olimpik Egitim; Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi ile
iliskilendirilen spor kiiltiirii ve olimpik egitim ara disipliniyle 6grencilerden, insanlarin
gecmisten giinlimiize oynadigi oyunlar ve yaptig1 sporlar1 arastirmalar istenerek bedensel
ozelliklerine uygun spor tiirlerini bilmelerini ve bu sporlar1 yapmalar1 amaglanmistir. Ayrica
ogrencilerin c¢evreyi korumalar1 ile ilgili beceri ve aligkanliklarin da gelistirilmesi

hedeflenmistir.

Yenilenen ilkdgretim programlar igerigine ilk kez dahil olan ara disiplinler ve ilgili
kazanimlar1, Hayat Bilgisi Ogretim Program’da acik bir sekilde iliski kurularak belirtilmis ve
programda yer alan etkinlik Orneklerinde bu ara disiplin kazanimlarinin da edinilmesi

amaglanmistir (Karabag, 2006: 63).
2. 3. 8. Ders Ici lliskilendirmeler

Hayat Bilgisi Ogretim Programi yasam becerileri temel alinarak hazirlandig icin, ders
ici iliskilendirmeler de beceriler temel alinarak yapilmistir. Her bir beceri, ilgili bulundugu

tema i¢inde ve diger temalarla sinif diizeyinde iliskilendirilmistir.

Ders i¢i iligskilendirmelerin amaci, 6gretmenin yol haritasi ¢izmesine yardimei olmak
ve becerilerin sarmal bir yapida 6gretildigini géstermek suretiyle, ileriye ve geriye atiflar
yapmasina firsat tanimaktir. Boylece Ogretmenlerin bir becerinin tiim asamalarint bir
kazanima dayali olarak ve bir etkinlik c¢ercevesinde kazandirmaya caligmasinin Oniine

gecmistir (Karabag, 2006: 64).
2. 3. 9. Diger Derslerle iliskilendirmeler

Hayat Bilgisi Ogretim Programinda yer alan kazanimlar, ilkdgretimin ilk ii¢ yilinda
Hayat Bilgisi dersi ile birlikte okutulan Tirk¢ce ve Matematik dersi kazamimlari ile de
iliskilendirilmistir. Bu iligkilendirme programda diger derslerle iliskilendirme olarak ifade
edilmistir. Diger derslerle iliskilendirmede amag, 6gretimin Hayat Bilgisi dersine ait kazanim
aracilifiyla Tiirkge ya da Matematik dersinin ilgili kazanimlarini da igleyebilmesine olanak

tanimaktadir (Karabag ve Inal, 2009: 90).
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2. 3. 10. Etkinlikler

Etkinlikler, Ogrencileri belli bir 0grenme yasantilarina sokularak belirlenen
kazanimlara ulasilmalarini saglar (Giileryiiz, 2008: 25). Etkinlik, kazanimlar1 gerceklestirmek

amaciyla belli teknik ve yontemlere gore diizenlenen davraniglar biitiintidiir (MEB, 2008:

302).

Program 6gretmenlerin 6grencilere bilgileri hazir olarak sunmak yerine, onlarin ¢esitli
etkinlikler yapmalarini saglayarak bilgiyi 6grencilerin yapilandirmasina olanak saglayacak bir
yapiya sahiptir. Ogrenciler bu etkinlikler sonucu bilgiyi kendileri yapilandiracaktir (MEB,
2008: 375).

Yapilandirmaciliga dayali bir program anlayisi ¢ercevesinden bakildiginda, Hayat
Bilgisi dersi Ogretim etkinlikleri, aktif 6grenmeyi destekleyen, ger¢ek yasamla iliskili
etkinlikleridir. Bu yaklagimi temel alan etkili bir 6grenmenin gergeklesmesi i¢in 0grenme

siireci;

e Merak uyandirma ve planlama,
o Arastirma ve kesfetme,
o (Coziimleme ve derinlestirme,

o Paylasma ve yasantiya uygulama basamaklarint icerecek sekilde diizenlenmistir

(Karabag, 2006: 65).

[Ikogretim Hayat Bilgisi Ogretim Programina gore dgretim etkinliginin uygulanmasi sirasinda

g6z oniinde bulundurulmasi gereken ilkeler sunlardir;

o Aktif 6grenme bir siirectir.

o Kisisel olarak veya grup igerisinde ortaya ¢ikabilir.

o (ocuklarda degisik seviyelerde gerceklesir.

e Ogrenme siirecinde égrencileri merkeze alir ve onlarin aktif olmalarini saglar.
o Yol gostermek ve ¢alismayr yonetmek igin ogretmene ihtiyag duyar.

o Giivene ve destege dayali bir sinif atmosferi gerektirir (MEB, 2008: 321).
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2. 3.11. Degerlendirme

Olgme ve degerlendirme, egitim ve ogretimin dnemli bir parcasidir. Olgme ve
degerlendirme isleminin, O6l¢gme ve degerlendirme olarak iki boyutu vardir.  Egitim
programlarinin basarisi, Ogrencilerden beklenen bilgi, beceri ve tutumlarin gelisip
gelismedigi, 6lgme degerlendirme yoluyla tespit edilir. Bu nedenle 6lgme ve degerlendirme,
egitim Ogretimi siirekli izleyerek aksakliklari zamaninda tespit ve diizenleme sansi verir

(Giileryiiz, 2008: 25).
Iyi bir degerlendirme sistemi;

e Ogrencilerin neyi bildigini, anladigini ve ne yapabildigini kesfetmeye yardimc olur.

e Ogrencilerin gelisim diizeylerini gosterir.

o Gelecekteki ogrenme siirecini planlamaya yardimci olur.

e Belli bir donemde ogrencilerin ulasmasi beklenen standartlar: degerlendirme imkani

verir.

e Ogrencilerin nasil daha iyi Ogrenebileceini ve nasil daha iyi yapabilecegini

betimlemeye yardim eder.

o Degerlendirme sonuglarinin paylasiimast o6gretmene, égrencinin kendisine ve velilere

ogrencinin ogrenme siireci hakkinda bilgi saglar.

o Ogretmenlerin ve ilgili kisilerin programin uygulama, izleme ve gelistirme siireciyle

ilgili kararlar almasina yardimci olur.

e Ogretim programlarinda kullanilan yontemler ve yaklasimlarin yeterliligini élgerken

ogretmene yardimci olur.

e Ogrencilerin anlamada giiclitk ¢cektigi alanlar, zayif yonlerini ve bilgi bosluklarin

tespit etmede onemli bir rol oynar.

o Ogretmenin, ogrencilerin dgrenmesini gelistirecek yaklasimlar ve 6gretme-6grenme

stireglerini tasarlamasina yardim eder (MEB, 2008: 34).

Hayat bilgisi dersi i¢in yapilacak degerlendirme etkinliklerinde 6grencilerin Hayat Bilgisi
Dersi Programi’nin tiim boyutlarinda sagladigi gelisme ve basari 6l¢iilmeye ve kaydedilmeye
calistlir. Ogretmenler, &grencilerin kazanimlar, kavramlar ve becerilerle ilgili bireysel
gelisimlerini izlerken, eksiklerini belirlerken, karsilastiklar1 zorluklar1 tanimlarken, 6grencileri
ogrenmeye ve becerilerini gelistirmeye Ozendiritken degerlendirme yaparlar. Bdylece

degerlendirme, 6grencilerin egitiminde yapilandirict ve gelistirici bir rol oynar.
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Ogrencilerin dgrenmesi ve gelisimiyle ilgili elde edilen bilgiler, dgretmenler tarafindan
kullanilabilecegi gibi 6grencinin kendini degerlendirmesine ve kisisel hedefler belirlemesine

de yardim eder.

Bu programda, bireysel farkliliklar1 dikkate alan 6grenci merkezli 6gretme ve 0grenme
stratejileri benimsenmistir. Bu nedenle 6lgme ve degerlendirmede 6grencilerin bilgi, beceri ve
tutumlarmi sergilemeleri i¢in ¢oklu degerlendirme kullanilmistir. Sadece yazili ve sozlii
smavlarla 6grenci basarisinin Olciilmesi ve degerlendirilmesi uygun degildir. Cocuklarin

yasam becerilerini uygulama diizeyleri farklidir.

Baz1 cocuklar elestirel diisiinmede ileri diizeydeyken, bazilar1 yaraticilikta, bazilar1 da
kisisel gelisimlerini tanima ve izlemede basarili olabilirler. Degerlendirme teknikleri

Ogrencinin tiim becerilerinin degerlendirilmesini saglamalidir ( MEB, 2008: 323).

Program, o6grencilerin entelektiiel olarak gelismelerinin yani sira beceri ve kisilik
gelisimine odaklanmistir. Kazanimlarin degerlendirilmesinde ¢oktan se¢meli, tamamlamali
(bosluk doldurma), eslestirmeli, kisa cevapli, agik ug¢lu sorularin yanmi sira; siireci
degerlendirmeye yonelik olarak gézlem, performans gore, goriismeler, 6z degerlendirme ve
akran degerlendirme formlari, 6grenci lriin dosyalari, projeler, posterler vb. arag ve

yontemlerin de kullanilmasina olanak taninmistir (Karabag, 2006: 66).

2. 4. iILKOGRETIM HAYAT BIiLGiSIi DERSI OGRETIM PROGRAMINDA YER
ALAN TEMEL BECERILER

Ogrenciler becerilerini, karsilastiklar1 nesneler, olaylar ve materyaller hakkindaki
bilgileri islemekte kullanirlar. Bu beceriler gelistirilmedik¢e ¢ocuklarin anlayarak temalarla
ilgili sonuglara ulagmalar1 beklenemez. Bu nedenle ilkogretimde Hayat Bilgisi egitiminin
temel gorevlerinden biri 6grencilerin bu becerileri kazanmalarina yardimci olmaktir. Beceri
kazanma bazen kendiliginden bazen de aktif bir siire¢ sonucu gelismektedir. Ogretmene diisen
gorev ise Ogrencilerin bu becerileri kazanmalar1 i¢in gerekli kosullar1 saglamak ve onlari

giidiilemektir (Yigit, 2007: 46).

2005 Ilkdgretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda verilen Ogrencilere

kazandirilmasi amaglanan beceriler 14 tanedir. Bu beceriler ( MEB, 2008: 303-306 );
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1. Elestirel diisiinme

Bildiklerini ve bilmediklerini ayirt etme,

Bildiklerinin dogrulugunu belirleme,

Olgularin nedenlerini sorgulama,

Olaylar ve olgular arasinda iliski kurma,

Sunulan bilginin dogrulugunu ve biitiinliigiinii belirleme,

Sunulan bilgideki mantiksizliklart ve yanlis akil yiiriitmeleri tanimlama,

Gergekler ve kanaatler (olgular ve fikirler) arasindaki fark: fark etme,

Bir eylemin veya davranisin degerini ya da uygunlugunu degerlendirmek i¢in mantikli
Olciitleri teshis etme,

Fikirler ve goriisler arkasindaki mantig1 ifade etme,

Yargiya varma ve mantikli sonuglara ulasma.

2. Yaratic diisiinme

Ozgiinliik ve yeni fikirler olusturma,
Imgeleme,

Sira dis1 baglantilar kurma,

Sezgi, duygu ve tutkulara agik olma,
Risk alma,

Cesaret gosterme ve meydan okuma.

3. Arastirma

Soru sorma,
Gozlem yapma,
Tahmin etme,

Veri toplama,
Verileri kaydetme,
Verileri diizenleme,
Verileri agiklama,

Aragtirma sonuglarini sunma.



4. Tletisim

Dinleme, duygularini ve diisiincelerini yazili, sézlii veya beden diliyle ifade etme,
Geri bildirim alma-verme,

[letisim araglarini kullanma,

Davranigsal incelikler sergileme,

Tartisma,

Baglant1 kurma,

Acik fikirli olma,

Ikna etme,

Ortak bir amag ¢evresinde toplanma.

5. Problem ¢ozme

Problemi fark etme,

Problemin kime ait oldugunu belirleme,

Problemi aydinlatmak i¢in uygun sorular olusturma,

Problemi tanimlama ve agiklama,

Probleme 6zgii bilgi kaynaklarini tanima,

Probleme yonelik ¢oziim se¢enekleri belirleme,

Her ¢6ziim yolunun muhtemel sonuglarini diisiinme,

En uygun yolu se¢me,

Problemin ¢6zlimiinde, yardima gereksinim olup olmadigini belirleme,

Uygun ¢6ziim yolunu uygulama.

. Bilgi teknolojilerini kullanma

Yonergeyi kullanarak bilgisayari isletme,

Farkli kaynaklardan toplanmis bilgiyi kaydetme, bigimlendirme, tekrar kullanma,
Bi¢imlendirdigi bilgiyi sunma,

Metin, grafik, renk, ses efektleri kullanarak ¢oklu ortamda rapor hazirlama,
Telefonu ve televizyonu kullanarak bilgiye ulasma,

Giinliik hayatta ulasabildigi teknolojik iiriinleri amacina uygun olarak kullanma,
Bilgiyi bulma,

Bilgiyi kullanilabilir bi¢imde planlama,
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Kiitliphaneden ve yazili kaynaklardan yararlanma,
Toplumdaki bilgi kaynaklarini kullanma,
Toplumdaki bireylerle goriismeler yapma,

Yerel gazeteleri kullanma,

Bilgiye ulasabilmek i¢in gerekli her tiirlii kaynagi, arag¢ ve gereci kullanma.

7. Girisimcilik

Grubun heniiz fark edilmeyen ortak ihtiyaclarina duyarli olma,
Risk alma,
Yeni fikirlere, bilgi ve becerilere acik olma,

Kendini olasi elestirilere ve basarisizliklara agik tutma,

Kaybetmeyi goze alarak yenilikleri deneme cesareti gosterme ve bundan zevk alma.

8. Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma

Tiirk¢eyi dogru kullanma,

Anlasilabilir bir bicimde konusma ve yazma,
Dogru anlayip anlamadigini kontrol etme,
Okunakl1 bir sekilde yazma,

Etkili bir sekilde dinleme,

Tiirk¢eyi, duruma uygun olarak kullanma.

9. Karar verme

Hangi konuda karar verecegini belirleme, karar alternatifleri tiretme,
Verilebilecek kararlarin sonucglarini diisiinme,

Degerleri betimleme,

En uygun karar1 verme,

Karar1 uygulama,

Verdigi kararin ve sonuglarinin sorumlulugunu iistlenme.

10. Kaynaklari etkili kullanma

Zaman, Para ve Materyal Kullanma

Bilingli Tiiketici Olma
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Cevre Bilinci Gelistirme ve Cevredeki Kaynaklar1 Etkili Kullanma

Planlama ve Uretim

11. Giivenlik ve korunmayi saglama

Saglik Giivenlik Kurallarina/Prosediirlerine Uyma
Dogal Afetlerden Korunma

Trafikte Giivenligini Saglama

Hay1r Diyebilme

Sagligin1 Koruma

12. Oz yonetim

Etik Davranma

Eglenme

Ogrenmeyi Ogrenme

Amag Belirleme

Kendini Tanima ve Kisisel Gelisimini izleme
Duygu Yo6netimi

Kariyer Planlama

Sorumluluk

Zamani ve Mekan1 Dogru Algilama

Katilim, Paylasim, Is Birligi ve Takim Calismas1 Yapma
Liderlik

Farkliliklara Saygi Duyma

13. Bilimin temel kavramlarini tanima

Degisim

Etkilesim

Neden-Sonug iliskisi
Degiskenlik / Benzerlik
Karsiliklt Bagimlilik
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e Siireklilik
e Korunum
14. Temalarla ilgili temel kavramlar1 tanima
e “Okul Heyecanim” temasinda yer alan kavramlar1 dogru ve yerinde kullanma,
e “Benim Essiz Yuvam” temasinda yer alan kavramlar1 dogru ve yerinde kullanma,
e “Diin, Bugiin, Yarin” temasinda yer alan kavramlar1 dogru ve yerinde kullanma,
e Kavramlarla ilgili hikdye yazma,
e Kavram haritas1 olusturma,
e Resim ve canlandirmalar yapma,

e Kavramlarla ilgili sunulan bilgiyi yorumlama.

2. 4. 1. Yaraticihik

Alan yazin incelendiginde yaraticilik ile ilgili genel gecer bir tanimin olmadiginin
bircok yazar ve egitimcinin yaraticiligi arastirma bulgularia gore farkli farkli tanimladiklar

gorilmiistiir.

Dogan (2005: 169)’a gore yaraticilik; ortaya ¢ikarmak, meydana getirmek, olusturmak

veya yeni 6zglin diisiinceler ya da triinler iiretebilme yetenegidir.

Sonmez (2009: 364) yaratici diisiinmeyi; 0zgiin, akici, mantikli alabildigine esnek ve

alisilmamis bigimde diisiinme olarak tanimlanmustir.

Izgoren (1999: 43) ise; burnumuzun dibinde olan ve sirf burnumuzun dibinde oldugu
icin goremedigimiz seyleri, bilgiyle olusturulmus farkli bir bakis agisiyla goriip hareket eder

hale gelmektir, der.

Senemoglu (2003: 544)’na gore; heniiz dogru cevabi bulunmayan problemlere yeni

cozlimler, yeni fikirler, yeni buluglar liretme yetenegidir.

San (1985: 24)’a gore yaraticilik; tiim duygusal zihinsel etkinliklerde, her tiirlii
caligma ve ugrasin icinde var olan, insan yagaminin ve insan gelisiminin tiim yonlerinin

temelini meydana getiren bir yetidir.
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Yaraticilik, hem bir siire¢ hem de bu siirecin sonucunda ortaya 6zgiin bir tirlin koyma
olarak ele alinabilir Siire¢ boyutunda, yaratici insanlar zor islerde siirekli olarak ayrintilar ve
degisiklikler yaparak yeni fikir ve ¢6ziim yollarini kullanirlar. Yaraticiligin {irtin kismu ise,
ozgiin olmasidir. Ozgiin iiriin yeni tutarli, sorun ¢dziicii ve benzersiz dzelliklerden en az birine

sahip olmalidir (Bilen, 2010: 183).

Yaratic1 diisiince, ¢esitli imkanlar1 ve ihtimalleri bir oyun olarak ele alip, dikkatli bir
sekilde, hicbir bask: altinda kalmadan ve o andaki faydaya 6nem vermeden, yeni fikirlere yol
acan bir diistincedir. Bu diisiince sonucu ortaya konan iiriiniin 6zelligi, daima bir ilk olmalidir.

Kisaca bu diisiince, kendine benzer diisiincelerin en niteliklisidir (Ozcan, 2000: 80).

Vernon ise; insanin sosyal, manevi, estetik, bilimsel veya teknolojik degeri kabul eden

fikirleri, goriisleri, buluslar1 veya artistik objeleri iiretme kapasitesidir (Akt: Arik, 1990: 14).

Bartlett’e gore; ana yoldan ayrilma, kaliplarin disina ¢ikma deneyime agik olma ve bir
seyin, diger bir seye rehberlik etmesine onu yonlendirmesine izin verme (Akt: Oncii, 1992:

256) olarak tanimlanmustir.

May’a gore; bilinci yogunlagsmis insanin kendi diinyasi ile karsilasmasidir. (Akt:

Gomleksiz, 2009: 3).

Gow’a gore; yaraticilik, ayrintilar1 ve farkliliklart aramak igin, goézlemleri
yogunlastirmaktir. Yaraticilik derin, kuvvetli yogun gozlemlerin ve 6zgiir diisiincelerin biricik

toplamidir. (Akt: Ustiindag, 2002: 3).

Jones ise yaraticilik bireylere farkli ve iiretici diisiince zincirlerini kullanarak, aligilmis
diisiince zincirlerinden kopma giicii veren, sonuglar1 bireye ve muhtemelen baskalarina da
tatminler saglayan, fikirlerdeki esneklik orijinallik ve duyarliligin toplami (Akt: Arik, 1990:

13) seklinde tanimlamistir.

Torrance’ye gore; sorunlara, bozukluklara, bilgi eksikligine, kayip &gelere,
uyumsuzluga karsi duyarli olma, gilicliigii tanimlama, ¢6ziim arama, kestirmede bulunma ya
da eksikliklere iliskin denenceler gelistirme, bu denenceleri degistirme ya da yeniden

siralama, daha sonra da sonucu ortaya koymadir (Akt: Oncii, 1992: 255).

Bently yaraticiligi, yeni olamin {retilmesi eski olanin gelistirilmesi seklinde

tanimlamaktadir (Akt: Gomleksiz, 2009: 3).
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Erlendsson’a gore; yaratict diistinme 0zgiirdiir, hareketlidir, liretken bir stirectir. Cok

yonlii bakmak, ¢ok yonlii ¢o6ziim yollar1 bulmak gerekir. Yaratici diisiinmenin 4 boyutu ise;

e Akicilik: Uretilen uygun diisiince sayis1 veya problem icin bircok alternatif

gelistirme becerisi,

e Esneklik: Farkli kategorilere giren diisiince liretme yetenegi veya problem

¢coziimiinde yaklagimlar1 degistirme,

o Ozgiinliik: Egsiz, rastlanmayan, akilli diisiinceler yaratma yetenegdi ya da yeni dzel

¢coziimler getirme becerisi,

e Zenginlestirme: Diisiinceyi tamamlayarak gelistirme, ayrintilara girebilme, yanitlar

ekleme yetenegi seklinde tanimlanabilir (Akt: Yenilmez, 2007: 96-97).

Alder (2004) yaraticilik karakteristiklerini gelistirerek asagidaki gibi semalastirmistir:

ﬂ!.]-.n::llk ]:S]‘ILHEH
Risk Alma

Miikemmel ]|k$\ /Duyarllhk

Oz Disiplin ——————{ Yaratici Distinme Akallilik

Fark]|[1lrr.)7\ - Yeniden
/ Tammlama
; ' \

Aurintiya

Iraksak : Belirsizli .
Diisiinme Yakinsak elisizlk  Girme

Drasiinme

D:rljmdlhk

Sekil 2. Yaraticiligin Karakteristikleri (Alder, 2004: 70)

Yaratic1 Diigiinmenin Karakteristikleri

e Akicilik; kisi serbest¢e ve zorlanmadan diisiinebilir.

o Esneklik; kisi eski diislinme tarzlarim kolayca terk edebilir ve
benimseyebilir.

¢ Orijinallik; kisi istatistik acisindan normal olmayan fikirler bulur.

yenilerini
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e Problemi gorebilme ve probleme kars1 duyarlilik; kisi yaygin {irlinlerdeki yada sosyal
kurumlardaki giicliikleri yada kusurlar1 ifade edebilir ve tanimlanan bir durumdaki
arzulanan hedeflere ulasilip ulasilmadigina karar verebilir.

e Yeniden tanimlama; tanidik nesnelerin eski yorumlarmi birakir ve bunlarin yeni
tarzlarini kullanir.

e Ayrintiy1 gérme; genel bir kalip verildiginde ayrintilar1 doldurabilir.

e Belirsizligi tolere edebilme; kati1 kategoriler kullanilmadan sonuglarda bir olgiide
belirsizligi kabul edebilme.

e Yakinsak diigiinmeye ilgi,

e [raksak diisiinmeye ilgi,

e Yiiksek derecede 6z disiplin,

e Yiiksek mitkkemmellik standardi,

e Risk alma istegi (Alder, 2004: 70-73).

Sungur (1997), yaraticiligin gereklerini bireysel, orgiitsel ve toplumsal gerekler olmak

iizere lige ayirmaktadir. Bu gerekler;
a. Bireysel gerekler

Bireysel gerekleri olusturacak ozellikler yaratici kisilik oOzellikleridir. Bu o6zellikler
sorunlara duyarli, akici ve 6zgiin diislincelere sahip, diisiincelerinde esnek olan, girisimci ve
hirsli olarak siralanabilir. Bir toplumun kaderi o toplumdaki insanlarin yaraticiligina baglidir.
Etkili ve yaratici kararlar verebilen insanlar demokratik toplumun yasamasinda kilit faktorleri

olustururlar.
b. Orgiitsel gerekler

Cogu orgiitler kendi siradan is gorenlerinin fikir iiretme yeteneklerine yeterince deger
vermezler. Aksi durumda da bireylere fikir iiretmeleri ve yaratici olmalart i¢in olanak
verilemez. Bir orgiit genel olarak yaratici iklime sahip olmak zorundadir. Yaratici iklimin
genel amaci, Orgiitiin sorunlari lizerinde yaratici diislinceler gelistirmeyi 6zendirmektir. Higcbir

diistincenin orgiitiin diisiincesi olmadan engellenip bir yana atilmasina izin vermemektedir.

Yaratici orgiit ikliminin Olglitleri ise: savasim icin engeller koyan, diislinceleri
destekleyen, diisiincelerce zengin, dinamik, tartismaya agik, oyun yonelimli, ¢atisma, giiven,

Ozgiirliik nitelikleri ile tanimlanabilir.
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¢. Toplumsal gerekler

Yaraticili1 arttiran bir toplum, igsel ve digsal deneyimi 6zendiren bir toplumdur. Bireyi
pasif, tekdiize c¢oOziimlere alistiran yonelimler yaraticilik i¢in zararlhidir. Yapma-yasak-
yapmazsin’ larla dolu bir toplum yaraticilik i¢in gerekli ortami yok eder. Yaraticiligi
giiclendirmek isteyen toplum, yurttaslarina dort farkli 6zgiirliik verir. 1. Arastirma, 2. Kendini

ifade, 3. Caligsma, 4. Kendi kendisi olma 6zgiirliigii (Sungur, 1997: 278-296).

2. 4. 2. Egitim Kuramlarima Gore Yaraticihk

Yaraticilik kavramina egitim kuramlarmin bakiglar1 farklidir. Bu farkliik Vural

(2008), Demirel (2005), Ustiindag (2002), Arik (1990)’ a gore sdyle dzetlenebilir;

2. 4. 2. 1. Psiko-Analitik Yaklasima Gore Yaraticihk

Insanlarin i¢ ¢atismalarin1 onaylanabilecek kiiltiirel davranislara doniistiirmesi olarak
gormektedir. Bu yaklagima gore yaraticilik insanin olumsuz Ozelliklerinden biridir. Bu
yaklagimda, insanin igsel catigsmalari toplumun kabul edebilecegi liriinlere doniistiiriilecek

mekanizmalarin ise karistigindan s6z etmek miimkiin goriilmektedir.

Psiko-analitik yaklagimi benimseyenlerden Slochower (1974), yaratici siirecin ilk
asamasini esinlenme ve biling dis1 olarak yorumlamaktadir. Yaratici siire¢ bir diis, diislem ya
da derin diisiinceye dalma, herhangi bir yerde ve zamanda ortaya cikabilmektedir. ikinci
asama, simgecilik ve biling Oncesidir. Sanat ve kiiltiirde yaratic1 siire¢ icin simgeye
doniistiirme vazgegilmez bir kosuldur. Insan1 tanimlayan dil simgelerden olusmaktadir (Vural,

2008: 32).
2.4.2.2. Hiimanist Yaklasima Gore Yaraticihk

Insanin olumlu yanlari ile ilgilidir. Bu kurama gore insanlar yaraticilik giiciiyle
dogarlar. Bu giicler her insanda zaman ve cabayla gelistirilebilir. Bireyin kabul edilmesi ve
onaylanmasi, yaraticilifi olumlu olarak etkilerken, bireyin kabul edilmemesi yaraticiligin

gelisimini olumsuz etkilemektedir.
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Himanistler, yaratict yetenekleri, 0z gergeklestirimin gelisimi ile anlatmaya
caligmaktadir. Bireyin se¢imleri daha belirginlik ve kesinlik kazanmaktadir. Boylece birey,

yapabildiklerinin farkina varmakta, yasamini 6vmekte ve daha fazla mutlulugu hissetmektedir

(Vural, 2008: 35).
2. 4. 2. 3. Davramiscilara Gore Yaraticihk

Nitelikli deneyimlere bagli olarak 6grenilen davraniglardir. Yasamda karsilasan

problemleri ¢ozmek amaciyla 6zgiin yollar bulmayi ifade eder.
2. 4. 2. 4. Bilissel Gelisim Kuramcilarina Gore Yaraticihk

Biligsel gelisim kuramcilarina gore yaraticilik ile Piaget’in zihinsel gelisim
basamaklar1 arasinda siki bir iliski vardir. Bu yaklagimi savunanlar yaraticiligi, es anlamli ve
zit anlamli diisiinmek, bilgileri diizenleme de akicilik, problem ¢6zmede esneklik ve sonugta

meydana getirilen iirlindeki 6zglinliik olarak tanimlanmaktadir.

2. 4. 2.5. Gestalt Kuramina Gore Yaraticihik

Kavrami yerine iretken diisiince veya sorun ¢ozme kavramlari kullanilmaktadir.
Gestalt kuramina gore {iretken diislince bigimini stirekli kullananlar, genelde olaylarin esasini
arastiran ve yapisal gergeklere yonelen iistiin yetenekli olarak tanimlanan kisilerdir (Dogan,

2005: 171).

2. 4. 3. Towa Egitim Boliimiine Gore Yaratici Diisiinme Ozellikleri

Iowa Egitim Bolimii yaratict diislinceyi; sentezleme, eklemleme ve imgeleme

boyutlarindan olusan bir diisiinme bigimi olarak tanimlamaktadir.
2. 4. 3. 1. Sentezleme

e Analojik diisiinme (benzetimlerle diisiinebilme becerisi)

e Ozetleme (belirli problemleri ¢dzmek amaciyla arastirma sonuglarindan yeni
sonuglar ¢ikarabilme)

e Hipotez kurma (problemle ilgili ¢c6ziim se¢enekleri iiretebilme)

e Planlama (¢oziime gecmeden Once her asamayi diisiinerek ¢oziim asamalarini
olusturma)
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2. 4. 3.2. Eklemleme

Biiyiik diistinme (daha 6zgiin daha kapsamli diislinebilme)

Diisilince degistirme (yeni diisiinceler edinme ve yeni fikirlere agik olma)
Yayginlastirma (silire¢ boyunca daha etkili sonuglar alabilmek icin disipline bagl
olarak diisiinsel alan1 genisletmek)

Kategorileri degistirme (farkli bakis acilar ile problem ¢6ziimiinde yaraticiligi

kullanabilme)

Somutlama (diisiinsel olan1 materyallerle gorsellestirme)

2. 4. 3. 3. imgeleme

Akicilik ( problemi ¢ézerken iliskiler arasinda kolayca baglant1 kurabilme)
Kestirme (problemle ilgili gelecege doniik tahminde bulunabilme)

Kuramsal diisiinme (problem ¢oziimiinii diisiinken zorunluluklar1 da g6z oniinde
bulundurma)

Hayal etme (esnek diisiinmeyi saglama)

Sezgilemek (sadece mantiksal degil, igten gelen sezgisel kararlar alabilmek)

(Demirel, 2005: 169-170).

2. 4. 4. Yaraticilik Tiirleri

George ve Gow yaraticiligl B ve A tiirii olarak 2’ye ayirir.

B tiirli yaraticilik zihinsel aliskanliklari, A tiirii yaraticilik ise beynin tiim etkinligini

gerektirir. A tiirli yaraticilik kurallar1 yikarak aligkanliklarin zihindeki 6zgiin hareketlerini

gosterir. Yaratict an denilen ise, aligkanliklarin ya da se¢imlerin 6zgiirliigiinii ifade eder. Bu

ise rahat bir anda tam uykuya dalarken oldugu gibi sakin bir ortamda ve dogaglama olarak da

ortaya ¢ikar (Ustiindag, 2002: 5).

2. 4. 5. Yaratic1 Diisiinme Siirecleri Ve Yaraticih@in Asamalar

Harris (1959) yaraticilik siirecini altiya ayirir:

Gereksinmeyi ger¢eklestirme
Bilgi toplama
Etraflica bir konu tizerinde diigiinme

Coziimler hayal etme
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e Coziimlerin gergekligini saptama

o Diisiinceleri isleve gegirme (Yavuzer, 1989: 11).

Yaratic1 diistinmenin asamalart Graham Wallas’in 1926’da gelistirdigi bir modeldir.

Wallas’in bu modeli asagida agiklanan dort asamadan olusmaktadir.

2.4.5. 1. Hazirhk asamasi (Preparation)
Hazirlik doneminde, sorun, gereksinim ya da gergeklestirilmek istenen sey saptanir,
tanimlanir. Coziim ya da gereklilikler i¢in bilgi ve malzeme toplanir ve bunlar ¢éziimiin

gecerliligi, islerligi bakimindan Slgiitlere vurulur.

2. 4. 5. 2.Kulucka asamasi (Incubation)
Kulucka asamasinda, sorundan c¢ikarak geriye gidilir, sorun =zihin irdelemesine,
incelemesine birakilir. Bu donem hazirlik asamasindaki gibi dakikalar siirebilecegi gibi,

haftalar ya da yillar siirebilir.

2.4.5. 3. Aydinlanma asamasi (Illumination)

Aydinlanma asamasinda fikirler yaraticiliga bir temel olusturmak tizere zihinden dogarlar.
Bu fikirler sonu¢ ya da {irliniin parcalar1 olabilecegi gibi sonucun kendi de olabilirler.
Baglamin tiimii, her iki durumda da birden ve tam olarak goriiliir. Bu asama c¢ogunlukla
anliktir, miithis bir icgoriiler zenginligi i¢inde gelisir, birka¢ dakika ya da birkag saat siirebilir.

Fikirler, sozel olmaksizin formiile edilmis ve siklikla bir "hah!" {inlemiyle belirlenmistir.

2.4.5. 4. Ger¢eklesme-Dogrulama asamasi (Veritification)

Bu asama, aydinlanma asamasinda ortaya g¢ikan sonucun ya da iirliniin gereksinimleri
karsilayip karsilamayacaginin, hazirlik agamasinda saptanmig Olgiilere uyup uymayacaginin
anlasilmasi ve gosterilmesi i¢in yapilan bir dizi etkinligi icerir. Aniden ortaya ¢ikan yeni fikir
problem durumuna uygulanir. Problemi ¢6zmedigi goriiliirse siire¢ tekrar baglatilir ya da ufak

tefek degisikliklere ugratilarak ¢oziime ulasilir (Oztiirk, 2010: 20-21).

Yaratici diislinme siireci asamalari ve bu asamalara 06zgili davramislar Tablo 1’de

verilmistir (Dogan, 2005: 172).



Tablo 1. Yaratici Diisiinme Siireci Asamalar1 ve Bu Asamalara

Ozgii Davranislar

Donemler

Yapilacak islemler

Hazirlik

Donemi

® RN N kv

Soruna iligkin okuma

Sorunu saptama

Sorunla ilgili toplantilara katilma

Sorunla ilgili kisilerle goriisme

Medyada konu ile ilgili haberleri takip etme
Sorunla ilgili bilgi kaynaklarinin kaydedilmesi
Bilgiyi alma ve 6ziimseme

Kararlar verme

Kulugka

Donemi

T A

Sorulardan uzaklagmak

Sorunla ilgisiz islerle ugrasma
Sosyal aktivitelere katilma

Satran¢ dama gibi oyunlar oynama
Diizenli uyuma

Dinlenme

Rahatlama ve gevsemeye ¢aligsma

Aydinlanma

Doénemi

AN e

Hayal kurma

Rahat bir ortamda ¢alisma
Aralarda dinlenme

Gerektiginde sorundan uzaklagsma
Sorunla ilgili bilgileri kaydetme

Diistinceler liretme

Degerlendirme

Donemi

® N kWb

Enerji ve motivasyonu arttirma
Caligmalar1 planlama

Bilgileri paylasma, sorunlari tartisma
Sezgisel diisiinme

Onerilere dikkat etme

Uygulama

Eksikleri giderme

Coziimii degerlendirme

53
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2. 4. 6. Yaraticilik Diizeyleri

Gow’a gore ise, yaraticiligin diizeyleri sunlardir:

Birinci diizey, bu diizeyde birey, karigik diisiinceler arasindan inandiklarina karar verir.

Ikinci diizey; bu diizeyde, arastirmalar, yaratic1 teknikler gibi zihinsel hazirliklar yapilir ve
bu diisiincelerden sonuglar ¢ikarilir.

Uciincii diizey; bilingsizce ve birdenbire gelisen diisiince ve teknikleri icerir.

Dérdiincii diizey; aydinlanma denilen bu agama, en gii¢ deneyimleri anlar duruma gelmeyi

anlatir (Akt: Ustiindag, 2002: 11).

Ayrica Herrman’in Wallas modeli ile Gow’un yaraticilik diizey modeli benzerlik
gostermektedir. Birinci diizey hazirlik, ikinci diizey kulugka, ii¢iincii diizey aydinlanma ve

dordiincti diizey de degerlendirme asamalari ile paralellik géstermektedir (Dogan, 2005: 174).

2.4.7. Yaratichik Zeka iliskisi

Yaraticilik i¢in belli bir zeka asamasi zorunludur; ancak bir alanda yiiksek yaratici bir
birey, yiiksek bir diiz zeka asamasina dayanmayabilmektedir. Cok yiiksek zeka asamasi da
ayn1 ylikseklikte bir yaraticiligr icermeyebilmektedir. Hem yiiksek Olciide zeki, hem de
yiiksek Olcilide yaratici bireyler saptanmakta ama bu genellestirilememektedir (San, 2003: 22).

Yaraticilik ve zeka arasinda ise belirgin bir anlamlilik olmasina ragmen her iki kavram
arasinda keskin bir iligskinin varligina iligkin net 6l¢iitler yoktur. Ancak yaraticilikta etkili olan
belirleyici unsurlar vardir. Bunlar: Kalitim, ¢evre, sosyal, ekonomik, kiiltiirel diizey, dogum

sonrasi olusan sorunlar ve zekadir (Artut, 2004: 162).

Zeka testlerinin olusumuna bakinca yaraticilik yeteneklerini kapsayabileceklerinden
kuskulanabilinir. Olgiilen zeka ile yaraticilik arasinda baglantilar: arastiran Getzel ve Kackson
(1959), yiiksek IQ’lular ve yiiksek yaraticilar seklinde siniflandirdiklar iki grup G6grenci
arasinda yogun karsilagtirmalar yapmislardir. Getzels ve Jackson, Stanford —Binet, ¢cocuklar
icin Weshsler (WISC), Henman-Nelson zeka testleriyle; kelime ¢agrisimi, nesnelerin
kullaniglar1, gizli sekiller, masallar ve uydurma problemler gibi bes yaraticilik olgegi
kullanarak 2 deneysel grup se¢mistir. Bunlardan yiiksek zekalilar, zeka testlerinde en ytiksek
puanlar1 almalarina ragmen, yaraticilik puanlar1 ‘yiiksek yaraticilar’ grubundan daha diistik

cikmustir.
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Ayni sekilde ‘yiliksek yaratict’ grubun yaraticilik testi puanlart yiiksek olmasina ragmen
IQ puanlan diger gruba gore daha diisiik c¢ikmigtir. Fakat yapilan arastirmalar, egitim
acisindan yiiksek yaratici grubun, IQ su diisiik olmasina ragmen yiiksek zekali cocuklar kadar

basarili olduklarini géstermistir (Yavuzer, 1989: 16-17).

Yaraticilik ve zeka arasindaki farklari Cropley (2001)’de 6rneklerle agiklanmistir.

Tablo 2. Yaraticilik ve Zeka Arasindaki Farklar (Akt: Candar, 2009: 32)

Psikolojik ilgi alam Feki Yaratuciik

Fonlk=iyon(islev) Tatn bilgi edirvne ve Ferni yollar geligirmel: ve
onceden bil dild erind bildilkl erini degigtinnelk
tanermlarma

Kabiliyvetler Problern cozirrini Problemn bulimals igin hazral
hatirlammals Iowmals

Beceriler Yalansals diginime we Iralzsals digltirene wve
erher elegtirel digtinime

Diimme siirecleri Bildiklerird hatrlars, Tarnatmen farkls dallansms

benrerlerind fark ettne we  alan baSlantlarnim kegfetime
aliglirns telodikl ere
weniden bagianmma
Dilgimcede istenilen Invlantils, dogndulk ve n= Fenililks, gasuticilile,
dzellilkder kararazhladedi goenlils)

Wallach ve Kogan’in (1965) arasgtirma sonuglarindan yararlanan Gallagher zekad ve

yaraticilik 6l¢iimlerine dayanan bir siniflandirma yaparak dgrencileri dort gruba ayirmistir.
2.4.7. 1. Yiiksek Yaraticihk-Yiiksek Zeka

Bu cocuklar kontrol ve hiirriyet sinirlarini kendileri tayin ederler. Hem erigkinler gibi,

hem de ¢ocukga davranirlar.
2.4.7. 2. Yiiksek Yaraticihk-Diisiik Zeka

Bu ¢ocuklar kendi kendileriyle ve okul ¢evreleriyle, 6fkeli bir ¢atisma i¢indedirler.
Degersizlik ve yetersizlik duygulariyla kendilerini yerler. Bununla beraber gerginliklerin

olmadig1 durumlarda kognitif bakimindan gelisir, parlarlar.
2. 4.7. 3. Diisiik Yaraticihk-Yiiksek Zeka

Bu cocuklar adeta okul basarisina miipteladir. Akademik basarisizlik onlar igin bir
felakettir. Oyle ki bu felaket ihtimaline karsi devamli olarak yiiksek puan igin ¢aba sarf

ederler.
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2. 4.7. 4. Diisiik Yaraticihk-Diisiik Zeka

Bu c¢ocuklar temel olarak konularin kompleksligi karsisinda saskin bir vaziyette, cesitli
savunma manevralar1 yaparlar. Mesela sosyal faaliyetlere ¢ok agirlik verirler veya pasiflik
gibi bir ¢esit geriye doniiste (cocukluga, daha diisiik gelisim seviyelerine cekilme gibi)
bulunurlar veya psikosomatik semptomlar gelistirirler (Arik, 1990: 84).

Yaratici diisiinme ve yaraticilik, degisen diinyaya ayak uydurmada onemli bir beceri
olmustur. Runco’ya gore (1996) Yaraticilik; her bireyde farkli seviyede bulunan bir 6zelliktir;
fakat bireyin ailesi, egitim 0gretim ortami, icinde bulundugu sosyokiiltiirel ¢evresi gibi ¢esitli

nedenlerle koreltilmis olabilir (Akt: Karatas, 2010: 226).

2. 4. 8. Yaratic1 Bireyin Ozellikleri

Dogru diisiinebilen ve disiindiigiinii iiretebilen, problemlere yaratici ¢oziimler
getirebilen toplumun saglam bir egitime dayandirilmasi gerektigi agik¢a goriilmektedir. Bu
durumun farkina varan iilkeler egitim sistemlerinde reformlar yapma yoluna gitmistir. Tiirk
egitim sistemi de uluslararas1 yapilan siavlarda gosterilen basarisizligin da etkisiyle bu

degisim riizgarinin i¢ine 2004 yilinda dahil olmustur (MEB, 2004).

Yaraticilik tanimlarindan da ortaya ¢iktig1 gibi, yaratici bir kisilikte, en basta merak,
sabir, bulus yapma yetisi, seriivenci diisiinme, imgelerle diisinebilme ve imgelemci olma,
deney ve aragtirmalardan kagmayan ve birlesimci (sentezci) yargilara varabilen kisilik

yatmaktadir (San, 2003: 17).

Fisher (2005) ise, yaratici kisiligin bazi karakterlerini asagidaki gibi siralamigtir:
o Esnektirler.

o Fikirleri baglayabilirler.

o Dogru kabul edilen fikirlere aykiri davranabilirler.

o [Estetik tatlar gosterebilir.

o Merakl ve arastirmacilardir.

o Benzerlik ve farkliliklar: gérebilirler.

e Kabul edilen yollari sorgularlar (Akt: Karatas, 2010: 226).
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Ayrica; Yavuzer (1989), Ustiindag (2002) ve Sungur’a (2001) gore yaratict bireyin 6zellikleri;
e Hem dopdolu bir enerjiye sahip hem de sessiz ve rahattir.
o Hem algak goniillii hem de gururludur.
o Hem zeki hem de acemi ve deneyimsizdir.
o FEglence ve disiplini de bir arada bulundurur.
e Bir yandan kati ve kesin, diger yandan biricik ve ozgiin bir kisinin egilimlerini
gosterir.
o  Duyarhiligi ve a¢ik goriisgliiliigii ona aci verse bile bu yontiinii agiga vurur.
e Bagsarili insanlardir.
o Kendi kendine yeterlidir, nderdir.
e Daha az bigcimsel ve geleneklere daha az baghdir.
o VYiiksek tiretim giiciine sahiptir.
e Duygu ve heyecana agik canli ve cogkuludur.
o Duygusal tutarsizliklarin etkili bir sekilde kullanir.

o Hayal kurma ve gergekler arasindadir. seklinde 6zetlenebilir.

Iraksak diisiinme: Starko’ya gore; eski diislincelerden vazgecmeyi, yeni baglantilar

kurmay1, bilginin sinirlarin1 genigletmeyi ve olaganiistii diisiinceleri baglatmayi igerir.

Iraksak diigiince tek basina yaraticilik degildir. Yaraticilik, problem bulma, fikirler
iretme ve iretilen bu fikirleri degerlendirmeyi gerektirir. Iraksak diislinceyi iceren her
aktivitede fikirlerin degerlendirilmesine gerek yoktur ama firetilen diislincelerin nitelikli

olmadigini anlamalari i¢in yeteri kadar yapilmasi da 6nemlidir (Akt: Candar, 2009: 30).

2. 4. 9. Yaratic1 Diisiinmenin Engelleri

Coon’a gore (1983) yaraticiligr engelleyen faktorler sunlardir:
a. Algisal engeller
Problemin farkina varamama, problem alanini fazla daraltma, gézlem becerisinin

yetersizligi, iligkileri gorememe, degerlendirmede kullanilabilecek Olgiitleri secememe ve

sebep sonug iligkisini algilayamama gibi 6gelerdir.
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b. Duygusal engeller

Utangaclik, tez canlilik, yanlis yapma korkusu, sabirsizlik, belirsizliklere kars

hosgorii yetersizligi ve asir1 dzelestiri bu gruba girer.
c. Kiiltiirel engeller

Toplumsal degerler bir kiiltirden digerine degismektedir. Bazilar1 yaraticiligi
destekledigi gibi bazilari da engellemektedir. Hayal etmenin bosa harcanan zaman olarak

kabul edilmesi, ¢ok oyunun sadece ¢ocuklar i¢in oldugunun diistiniilmesi,
d. Ogrenilen engeller

Esyalarin  kullanimi (fonksiyonel kaliplasma), anlamlarin verilmesi, ihtimallerin

beklenilmesi ve kutsallagmis tabularla ilgili gelenek engellerini kapsamaktadir.
e. Algilama engelleri
Adetler, problemlerin 6nemli olan 6gelerini tanimada basarisizliga yol acabilir.
f. Yiiklii program engelleri

Bir 6gretim programiin belirli bir zamanda tamamlanmasi zorunlulugu veya

konularin iist iiste y1gilimi da yaraticiligi 6nleyebilmektedir (Demirel, 2005: 177-178).

Torrence, (1962) yaratici diistinmeyi engelleyen faktorleri;

o Fantezi ortaya ¢ikarmayr engelleyici girisimler.

o Hiinerliligi-ustaligi ve meraki suimirlandirma.

o Korkma ve ¢ekinme ile sonuglanan faktorler, ozellikle akran gruplarinin baskisi.

e Hatalarin onlenmesi iizerinde asirt vurgular.

o Sozel yetenek iizerine ozellikle mekanik becerilerde yetiskinlerin asiri iizerinde
durmasi.

o Fikirleri ortaya ¢ikarmak i¢in kaynak eksikligi (Stinbiil, 2005: 162) olarak siralamistir.

Yildirrm (2003: 49) ise yaraticilifimizi engelleyen faktorleri asagidaki gibi
orneklendirmistir:

o Olaylar ¢ok dar bir sinira hapsederek farkl bakis agist ve boyutlar: gorememek veya

bunun tam tersine konuyu ¢ok genis sumrlar icinde degerlendirerek dikkati

toplayamamatk.
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o Sadece mantiksal diigiinceye dayanan egitim sistemi,

o (Cabuk yargilama ve sonuca gitme egilimi, belirsizlik veya diizensizlige tahammiil
edememek,

o Aswr1 baski veya bunun tam tersine disipline olamama, baski ve 6z disiplini birbirine
karistirma,

o Aswri ciddiyet. Hayal giicii, mizah, oyun ya da hobileri kii¢iimsemek,

e ‘Bilimsellik’ adina sezgi ya da ongoriiyii kii¢iimsemek,

o  Ozgiiven eksikligi, farklihgi goze alamama, sosyal uyum kaygilar: ve korku,

o Tek tarafli uzmanlasma, is veya yasam bigcimi,

o  Olaylari ve kavramlar: zihinde canlandiramamak, dilin yanhs kullanimi veya sadece
dile dayanarak temel duyulari ihmal etme,

o  Farkhiliga tahammiil edemeyen bir aile, is veya sosyal ortam,

o  Dikkati dagitan ve i¢ karartan fiziksel ortamlar.

Yaraticiligin 6niindeki diger engeller:

o Siirekli onaylama ve bunu iletisim esnasinda aliskanlik haline getirme.

o Asirt karmasa ve telas.

o Duygular: desteklemeyen asirt kuralct ortamlar.

o Netice almak i¢cin hizli calisma gerektiren ortamlar.

o Stres.

e Rutin Davranislar veya Isler: Rutin isler ya da belli bir kalipta yapilan isler bizleri de
kaliplara sokar ve yaraticiligin aforoz konusunu teskil eder, yani "Biirokratik bir akil”
yaratir.

e FEgo: Belli bir inang kalibi ile birlikte gelen gii¢lii bir ego isleri daha da kotiilestirerek
bizi o inanglarin saldirgan bir savunucusu olmaya gotiiriir ki bu da hem bize, hem
yvaratictligimiza biiyiik zarar verir.

o Korku: Kisinin kendini ifade etmekten veya baskalarmin yargilarindan korkmast
kiginin yaraticiligini simirlayabilir.

e Birbiriyle ¢elisen amag ve hedeflere sahip olmak,

o FElestirilerden korkma

e Kendine giiven duymama

e Yaratict olmadigimiza olan inancimiz (Stinbiil, 2005: 163) dir.
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2. 4. 10. Yaratic1 Okul Programlan

Rawlinson’a gore; egitimin amaclarina uygun olarak yaratict bireyler nasil
yetistirilebilir? Istisnasiz her insanda yaraticilik yetenegi vardir. Ancak okul yasami boyunca
cocuklar bagimli kilindigi, egitime yonelik rutin davraniglar ve daha sonraki asamalarda
iiniversite egitimi, teknik egitim, mesleki egitim ve pratik alanlarda yiiriitilen etkinliklerle,
yaraticilik yetenegi, bagka yeteneklerin gelistirilmesi ugruna, belirgin bir bigimde baski altina
alinmaktadir. Birgcok durumda, sorunlarin ¢dziimiinde yaratici yaklasim uygulamalari fiilen

engellenmektedir (Akt: Kaptan ve Kusakg1 2002: 1).

Okullarin en 6nemli gorevi, 6grencilere bu kompleks diinyada problemi yaratici bir
sekilde c¢ozebilme becerisini  Ogretmektir. Elestirel diisiinme ve Onemli sorunlara

odaklasabilme becerisi en oncelik verilmesi gereken konulardandir (Rowe, 2007: 156).

Yaratict1 okul programlari; yaratict ve lretken diisiince, uygulama ve diger tim
alanlarda ortaklik, kavram 0grenme ve genelleme yapma, karmasik diisiinme ve geleneksel
ogrenme, deneyimleri bir arada bulundurma, elestirel degerlendirme, sorun olan meseleleri
¢ozme, denenceler gelistirme, arastirma problemleri iiretebilme, bagimsiz 6grenme becerileri
gelistirme (Sungur, 2001: 51) gibi birgok {ist diizey diisiinme becerisi géz Oniinde

bulundurularak hazirlanmalidir.
Yaratict Okulun Egitsel ilkeleri;

o [Insanhga kendine saygi

e Bireyin gelismesine sinirsiz destek verme

o Kigsiler arast baghlik

o Oznellige deger verme

o Zaman etkili kullanma

o Dostluk, kendini sevme

o [shirligi

o Gelecege giivenme, aileyi koruma

e Demokrasiyi koruma ve ozerklige deger verme

o Nezakete deger verme (Sungur, 2001: 59) seklinde 6zetlenebilir.
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Yaratict diislincenin gelisim dogasina uygun bir egitim anlayisi ile 6grenme
ortamlarinin tasarlanmasi bu diislincenin gelisimine katki saglayabilecegi agiktir. Boyle bir
ortam; Ogrencileri merkeze alan, problem ¢dzme becerilerini gelistiren, 1raksak diisiinme
yetenekleri lizerine vurgu yapan, psikolojik agidan giivenli, 6grenenleri sinirlandirmayan bir

karakter arz etmesi agisindan 6nemlidir (Tezci, 2003: 259).

Yaratic1 Okulda Kazanilacak Kisilik Ozellikleri;

o Otantik olma (kendi kendisi olabilme)

o Kendisi icin anlamli sorunlar: belirleme

o Yasantilara ac¢ik olma

o Akicilik

o Algiya agik olma

o  Ozgiinliik

e Belirsizlige dayanikli olma (Beklenmedik olaylarla basa ¢ikabilme)
o Sezgi, tutku ve duygulara acik olma

o Mizah duygusuna sahip olma

o Cesaret (Meydan okuma)

e Bagimsizlik ve ozgiirliik

o Zenginlestiren ¢ok yonlii 6gretim yontemleri

e Savasim giicii

o Esneklik

o  Olumsuz kosullara dayanikhlik

o  Olumlu benlik algisi ve risk alma (Sungur, 2001: 60).

2.4.11. Evde Okulda Ve Simif Ortaminda Yaraticihk Engelleri

Blomm ve Sosniak (1981) 6zellikle yaraticiligin temellerinin atildig1 yillar okuloncesi
egitim ve ilkogretim yillaridir. O halde gerek ana-baba ve c¢ocukla ilgilenen diger
yetigkinlerin, gerekse 6gretmenlerin, cocugun bu ilk yillarini iyi degerlendirmeleri ve yaratici

nesillerin temellerini olusturmalar1 gerekir (Akt: Yenilmez, 2007: 97).

Ozden’ e gore de gocuklardaki yaraticilifin gelismesini engelleyen faktorler sdyledir:

e Yaptiklar seyleri dogru yapmalar1 konusunda ¢ocuklara 1srarci olmak; bir ¢ocuga bir
seyl yapmanin tek yolunun oldugunun 6gretilmesi yeni yollarin aranmasi istegini yok

eder.



62

Cocuklar1 hayal kurmay1 birakmayi ve gercekci olmaya zorlamak; ¢ocugun hayal
kurmasii “aptalca” olarak nitelemek c¢ocugun kesfetme arzularinin kirilmasina ve
zamanla yok olmasina sebep olur.

Cocuklar1 baskalar1 ile karsilagtirmak; boyle durumlar ¢ocugun uyumuna yonelik fark
edilmez bir baski olusturur; oysa yaraticiligin esasit uyum saglama baskisindan uzak
kalabilmektir.

Cocuklarin merakinin kirilmasi; yaraticiligin en agik gostergesi meraktir. Ancak
yetiskinler ¢ok fazla mesgul olduklarindan ¢ocuklarinin sorduklar1 sorulari aptalca
bulduklarindan genelde sorularin birgoguna umursamaz bir tavir takinirlar. Bu tavirlari
cocukta merakin yavas yavas kaybolmasina neden olur (Oztiirk, 2007: 30).

Kisacasi; cocuklart siirekli gozetim altinda tutmak, c¢ocuklarin tamamlanmamis

aktiviteleri ile ilgili degerlendirmeler yapma, asir1 ovgii ve 6diil ve ¢ocuklar1 yaristirma,

cocuklara kati ve kesin segimler sunma, c¢ocuklardaki yaraticihigr etkileyen diger

faktorlerdendir (Ustiindag, 2002: 20).

Sinif ortaminda yaraticiliga engel olan faktorler ise;

Cocugun ilgi ve istek duymadigi konu ve gereglerde ¢calismaya zorlanmasi.
Arag-gereg veya ¢alisma ortaminin yetersizligi

Yeterli bilgilendirme yapilmadan ¢alismaya gegilmesi

Kalabalik siniflar

Zaman sinirliligr veya azligi

Cevresindeki kiiltiir kaynaklarindan yararlanamama (Ustiindag, 2002: 23-24) dir.

2. 4. 12. Okulda Yaraticih@ Gelistirmek I¢in Yapilacaklar

Yaratic1 diisiinceyi okul ortaminda gelistirebilmek icin; Oncelikle 06grencilerin

kendilerini 6zgiir hissedebilecekleri bir 6gretme-6grenme ortami bulunmalidir (Demirel,

2010: 242).

Okul ortaminda yaraticilig1 gelistirici temel etkenler asagida belirtilmistir.

Yaraticiliga uygun kosullar hazirlanmalidir (atolye, derslik, ilgili gorsel arag
geregler)

Cevresel faktorlerin zenginlestivilmesi, ilgili materyallerin hazirlanmasina olanak
saglanmalidir.

Etkinlik siirecinde baslangic ve sonu¢ onemlidir. Hedef davranislar odnceden
belirlenmelidir.
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Arag gereglerin anlam ve amaca uygun olarak secilip, ilgili konulart ¢ocuklarin
diizeylerinde tutarak onlarin kendi yasantisi ve c¢evreleriyle ilintili olmasina 6zen
gosterilmelidir.

Tekdiize, basmakalip etkinliklerden kaginilmali, onlart 6zgiin ¢alismalarindan otiirii
destekleyerek, odiil ve ceza yaptirimlarinda c¢agdas egitim anlayisimin gerekleri
uygulanmalidir.

Bazi sanat yapitlarimin tamitilip incelenmesine, tarihi yerlerin, miize ve sergilerin
goriilmesine olanak taninmalidir.

Degerlendirme ve elestirilerde dikkatli olunmali, yapici faktorler etkili olmalidir.
Drama, hikdye ve masallar, yaratici projeler icin konuya baslangi¢ noktalarini
olusturabilmelidir.

Yaratict etkinlikler, yazma problem ¢ozme ornekleri sinifin uygun koselerinde
sergilenebilmelidir (Artut, 2004: 180-181).

Yaratic1 diisiinmeyi okul ortaminda gelistirebilmek i¢in 6gretme ve dgrenme ortamlari
Ogrencinin yaratici davraniglarini gelistirecek bicimde diizenlenmelidir (Demirel, 2010: 242).

Ayrica; Smith’e (1966) gore Yaratic1 6gretim:

Yeni farkl ve 6zgiindiir.

Iraksak ve yakinsak diigiinceyi birlikte vurgular.

Giidiileme ve gerilimin birlikte yasadig: bir siirectir.

Agtk uglu sorulara yer verilir.

Ogretmen kenara cekilir, 6grenci sorunla yiizlegir.
Sonuglarinin tahmin edilmesi giictiir.

Biling oncesi kosullar vurgular.

Osrenciler kendi fikir ve duygularina giivenir.

Farkli olma, tek olma, bireysellik ve 6zgiin olma édiillendirir.
Ogretim siireci, tiriinii kadar degerlidir.

Ozel kosullar gerekli olabilir.

Amag, basarili ve ozgiin bireyler olmaktir.

Bilgi ve beceriler sorunun ¢oziimii i¢in kullanilir.

Bagimsiz 6grenme ve arastirma ozendirilir.

Yapici elestiri ve kendisini degerlendirme becerisi gelistirilir.
Fikirler ve nesnelerle oynanir, yer degistirilir.

Demokratik ortamlar vazgecgilmezdir.

Tiim arastirma yontemleri denenir (Sungur, 2001: 199-200) olmalidir.

Ayrica; Torrance (1965) ‘de yaratici ifade i¢in gerekli sinif atmosferinin su 6zellikleri

tagimasi gerektigini belirtmektedir.

Olagandisi sorulara karst saygili olma,
Hayal iiriinii yaratici fikirlere karst saygili olma,
Osrencilere fikirlerinin degerli oldugunu acikca hissettirme,
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e Ogrencilere degerlendirme korkusu olmaksizin alistirma yapmalart icin olanak
saglama,

o Degerlendirme yaparken neden sonug iligkisi kurma (Senemoglu, 2003: 546) dir.

Okul yillarinda yaratict diislinceyi gelistirmek i¢in Torrance (1962) yirmi ilke
onermektedir. Bu ilkeler:

a. Yaraticl Diisiinceyi Degerlendirme

Cocuklar yasadiklar1 toplumun degerlerini benimserler. Bu nedenle yaraticilifin
gelismesinde degerlendirilmesinin de O6nemi biiyiiktiir. Cocugun c¢evresindeki bireylerin
cocugun yaraticiligina gosterdigi ilgi cocugun yaraticihigint etkileyecektir. Bu acidan

Ogretmenlerin yaraticiliga karst olumlu tutumlarinin gelismesi gerekmektedir.

b. Cocuklarin Cevreden Gelen Uyaricilara Duyarhgin Arttirilmasi

Ustiin yaraticilar ile ilgili yapilan gesitli arastirmalar ¢evreden gelen uyarilara agik ve
duyarli olmayi vurgulamaktadir. Litwin ve Russell (1956) yedinci ve sekizinci sinif
diizeyindeki esit sayilardaki 6grenci gruplarina, hayal giiciine dayanan yazimlar1 gelistirici ¢
yontem uygulayarak yiiriittiikkleri arastirmalar1 sonucunda yazim Odevlerinde ¢esitli duyu
organlarindan algilamayr deneyen grubun diger gruplardan daha biiyiik basar1 gosterdigini

tespit etmislerdir.

c. Nesne ve Diisiinceleri Becerili Bicimde Kullanmaya Ozendirme

Torrance, yaratic1 diisiince iizerinde ilkokullarda yapilan arastirmalarda elleme,
ugrasma dereceleri ile verilen yanitlarin niteligi ve niceligi arasinda gecerli bir iligki
bulmustur. Yaratici diisiince ile ilgili testler uygulanirken 68 6grenci birinci siniftan, 62
ogrenci ikinci smiftan ve 82 dgrenci tiglincii siiftan secilmis ve 6grencilerin nesnelerle (hasta
bakici alet cantasi, bir itfaiye arabasi, bir oyuncak kopek vb. ) ugrasmalar1 ve oyunlar1 daha
neseli bir hale sokmalar1 gorevi verilmistir, yapilanlar kaydedilmistir. Torrance gore yaratici
ilgiyi ve meraki gelistirmek icin cocuklarin ¢evrelerindeki nesnelerle oynama ve c¢esitli

diistincelerle karsilagsmalar1 saglanmalidir.

d. Sistemli Olarak Her Diisiinceyi Gegerlik Sinamasindan Gecirme

Okuldaki egitimin amaglarindan biri de 6grencilere, gercegi sinama yani yasadiklari
gercek diinya hakkinda gercege uygun smamalar yapma imkam tanimaktir. Ogrencilere
herhangi bir eylemin ya da ¢Ozliimiin ger¢ekler karsisinda ise yaraylp yaramayacagini

kestirebilmeleri i¢in sinamalar yapma firsatlart sunulmalidir.
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Smif 6gretmeni pratik bir sorunun ¢esitli ¢oziimlerini gosterdigi kadar dgrencilerinin degisik
olasiliklar1 da denemelerini desteklemeli ve sonra, en iyi ¢dziime, cocuk kendi karar

verebilmelidir.

e. Yeni Goriislere Hosgorii Saglama

Gergek sinamasma aligmig c¢ocuklarda genellikle hosgorii temelinin atildigi da
goriilmektedir. Ogretmen ya liderin 6nemli bir gdrevi, azinliktan gelen herhangi bir diisiince
ya da ¢Ozliimii ele alarak, tartismaya yol agmaktir. Yeni diisiincelere oldugu kadar bireyin
yaratic1 kisiligine de ayni hosgorii gosterilmelidir. Gergek yaraticilik kisiligi olan birey
alisagelmis kavramlar1 birakarak yasam iginde zengin ve yeni olanaklar bulabilir. Toplumun
normlarina herkesin uymasi1 yersiz ve verimsizdir. Ornegin, &gretmenler, 6grencilerin
tiireticilere ve bilginlere ait yanlis kanilarini gercek sinamasindan gecirmelerine yardimci

olurlarsa hosgoriiye katkida bulunmus olurlar.

f. Basma Kalip Oriintii Zorlamalarindan Kacinma

Bilimsel yontem kadar yaratict yontemin de var oldugu soOylenebilir. Bir ¢icegi
anlatmanin, bir ev projesi ¢izmenin, bir paragraf yazmanin cesitli yollar1 olacaktir; biraz
rehberlik, istenildigi gibi ¢alisma Ozgirliigli, biraz hosgorii pek c¢ok yaratict isi

kolaylastiracaktir.

g. Siifta Yaratici Hava Egemenligini Siirdiirme

Buck’in “ev, agac, insan (HTP)” testi uygulanirken bu tiir gevsetilmis denetim
goriliir; hosgori, gliven duygusu, korku yoksunlugu, esnek bir ¢alisma beraberligi boyle bir
hava yaratabilir. Bogazi¢i liniversitesinde bir psikoloji dersinde, bir anket i¢in 6grencilerin
sorulart kendileri hazirlayip smifta tartigmalar1 yoneltmeleri ¢cok olumlu hava yaratirken
onlarin istek ve coskularini da arttirmistir. Ayrica sinifi olusturan gruptan bazi yaratici

diisiinceler de ortaya atilmistir.

h. Yaratic1 Diisiincenin Degerli Oldugunu Cocuga Ogretmen

Kiiciik yaslarda cocuk diisiincelerinin degerine ve algilarina inanmasi Ogrenmesi
onemlidir. Bu yaklasimin bir yontemi ¢ocuga diisiindiigiinii yazdirmaya aligmaktir.

Boylece ¢ocuk hayal giicliniin degerini 6grenirken asir1 hayal kurmasi da onlenir ve 6z

diisiincelerinin somutlagtigini goriirken bu yolda ¢abalarini stirdiirmesi de desteklenir.
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Daha ileri yastaki 6grenciler akillarina gelen her diisiinceyi bir deftere gegirirlerse olumlu
olanlar unutulmaz ve ilerde bunlar elestirilebilir, degistirilebilirler. Anlatilabilir ya da énemli
baska bir bulusa yol agabilir. Hayal giicline dayanan tiyatro oyunlari, roller, tuhaf, acayip
Oykii anlatimlari, degisik resim c¢izimleri ve buna benzer seyler ¢ocuk diisiincesinin normal

evreleri olarak goriilmelidir.

1. Yasitlarin Kisiye Baski Ve Zorlamalarindan Sakinma Becerilerini Ogrenme

Ust kademede yaratic1 kisinin degerli oldugunu ona sezdirmek ¢ok 6nemlidir. Bazen
bu ¢ocuklar baslarmi gesitli sekillerde derde sokarlar. Ornegin, bazi1 gruplarda yaratici iiyeler
oldukg¢a sevimsiz, grubu 6nemsemeyen, amag giitmeyen, grupla 6zdeslesmeyen ve lidere yiiz

vermeyen kisilerdir.

i. Yaratic Siire¢ Konusunda Bilgi Verme

Egitim psikolojisi, 6gretmenlerin ve Ogrencilerin yaratict yeteneklerinin az ya da
yoklugu korkusunu giderirken yaratici siirecin hangi kosullar altinda olustugunu ve gelistigini
vurgulamalidir. Her ne alanda olursa olsun, yaratici siirecin agsamalar1 ve kosullar1 bugiin artik
bilinmelidir. Once bir gereksinme, bir eksiklik duyulabilmelidir. Rastgele cesitli incelemeler
yapilmali ve sorunu agik ve secik bicimde ortaya sermelidir. Sonra da okuyarak, ¢esitli
cozlimleri gézden gecirerek ve bu ¢ozlimlerin yararlarini, olumsuz yonlerini elestirerek bir
hazirlik devresi gegirilmelidir. Tiim bu faaliyetlerden sonra yeni bir diisiince olusurken yeni
bir kavram birden ortaya ¢ikabilecektir. En son olarak da en iyi ¢6zlimiin se¢imini deneysel
bir arastirma ile gecerliligi sinayarak bulusu eksiksiz bir bigime, yetkinlige eristirmek
gerekecektir.

j- Saheserlerin Yarattigr Saygi Ve Korku ( Husu) Duygusunu Giderme

En st diizeydeki yaraticilarin yapitlarinin degerlerini verdirebilmek igin egitimciler bu
yapitlarin yetkinliklerini vurgulamak isterken ¢ogu zaman korku yaratabilmektedir. Bu korku,
“husu” ne derseniz deyin, yaratic1 yetenegin gelismesine engel olmaktadir. Eger 6gretmenler,
sanat¢1 ya da yazarin kullandigi yontemlerin ayrintilarina inebilirlerse bu duygu dagilabilir.
Ornegin; ¢ok tanmnan bir ressamin ¢iziminin ana temay1 goriisiinii nasil gelistirdigi ve isledigi
gosterilebilir. Cocuga, bu tiir yapitlarin adim adim olusturuldugu 6gretilirse o da bdyle bir isin
erisilmezligine inanmayip kendinin de az rastlanan bir is ¢ikarabilecegine inanci artar. Fizik
olaylarini acgiklayan kuramlarin ¢ogu bu tiir agsamalarla olusmustur. Bu dogrultuda Wilson’in

(1958) cocuklara 6gretmenlerin sunabilecekleri asagida belirtilen bazi 6nerileri vardir:
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e Tiim ¢ocuklar degisik alanlarda yaratici yeteneklere sahiptirler.

e Baskasi 6nce yapmis olsa bile esinlendigi sey onun i¢in yaratici olabilir.

e Bir sorunun ¢oziimiinde zorluk cekiliyorsa belki yeni yontemler denemekte yarar
vardir.

e Bir sorunun ¢oziimii o konunun siireli incelenmesinden ortaya ¢ikmayip birdenbire
kavrama ile bambagka bir isle mesgulken, ansizin ortaya ¢ikabilir.

e Oncelikle, ne kadar olagandis1 olursa olsun akla gelen diisiinceyi soylemekten

cekinmemelidir.

k. Kendi Istegiyle Baglanilan Ogrenimi Destekleyip Degerlendirme

Cocuklarda yaratici diisiincelerin ilk belirtileri baska ugraslar sirasinda ansizin
beliriverir. Ustiin yaratici ¢ocugun en belirgin olaganiistii dzelligi kendi kendine bir ise
baslayabilmesidir. Derinligine bakis, anlama ve arastirma meraki hemen hemen her ¢ocukta
bulunmaktadir. Aile ve 6gretmenin gorevi bu dogal yetenegi canli tutmaktir. Engellemelerden

kacinmali, ¢ocugu desteklemelidir

I. Tedirgin Edici Durum Yaratma

Torrance gore bu durumun diger ad1 “diken iizerinde oturma”dir. Yaratici diisiinceye
sahip cocuklar eksik olana ya da sikinti veren duruma kars1 duyarhidirlar. Tedirgin edici bir
durumla karsilastiklarinda digerlerinin aksine ilgilenir, durumu incele, sonunda tartilabilir bir
olasilig1 olusturur ve bu olasiligin ampirik yontemlerle gecerliligini arastirir. Okulun ilk
yillarindan itibaren 6gretmenler dgrencileri tedirgin edecek durumlarla onlar karsilagtirabilir

ve yaraticiligi tesvik etmeyi basarabilir.

m. Yaratici Diisiinme I¢in Gereksinmeler Olusturma

Tarihsel siirecte yasami tehlikeye sokacak durumlar ve asir1 kosullar birgok bulusun
ortaya ¢ikmasina neden olmustur. insan1 yaratici siirece, kesfetmeye, icat etmeye siiriikleyen
giic aslinda gereksinmedir. Bu nedenle 6gretmenlerin, G6grencileri yaratict diisiinmeye
stiriklemek i¢in olanaklar ve durumlar bulmalar1 ve derslerinde yer vermeleri gerekmektedir.
Ancak o6gretmenlerin segecekleri sorunlarin, durumlarin gii¢liiglinli 6grencilerinin diizeyine

gore dikkatle belirlemesi gerekmektedir.
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n. Faal Ve Sakin Donem Saglama

Yeni diislincelerin olusabilmesi i¢in aktif ve sakin siireclere uygulamalarda yer
verilmelidir. Ogrenciler kimi zaman grupla calismali, kimi zamanlarda ise tek baslarina
ugrasmalarina olanak saglanmalidir. Kimi zaman resim ¢izme, yazma gibi dinlenme
etkinliklerine de yer verilmelidir. Yaraticiligin ortaya ¢ikabilmesi ig¢in gevseme donemlerinin

onemli oldugu bilinmektedir.

o. Diisiinceleri Deneme Calismalarina Sokabilmek icin Olanaklar Yaratma

Herhangi bir diislinceyi somut bir {iriine doniistiirme heyecan yaratir. Bu denemeler
icin 6gretmenlerin ve ailelerin g¢evredeki olanaklardan (kitaplik, miizeler, fabrikalar vs.)
miimkiin oldugunca yararlanmasi gerekmektedir. Okullar ve kimi ¢evreler genis olanaklardan
yoksun olabilir, yine de bu kisintilar1 kabullenmeyi ve olanlarla yeni diizenlemelere
girebilmeyi Ogrenmelidirler. Sinirlamalar1 alay ederek karsilama ile yaratici bigimde

kabullenme arasinda ayricalik vardir.

0. Diisiinceleri Denerken Dolayh Olarak Elde Edilecek Sonuclar1 Destekleme

Kimi zaman orijinal c¢alismalar sonuca ulastirilmadan birakilabilir. Cocuklarin,
diisiincelerini gerceklestirme siirecinde zorluklarla karsilasabileceklerini ve sikici ama zorunlu
olan araglar1 saglama isini 6grenmenin gerekliligini kiiclik yaslardan itibaren bilmeleri
gerekmektedir. Daha sonra goriisleri sanat, edebiyat ve bilimin standart 6lgerlerine vurulabilir.
Calismalarin gilinlerce, haftalarca ve aylarca siirebilecegini ve olusturmakta oldugu siirecin her

hangi bir zamanda kesinlik gostermeyebilecegini, ¢ocuk kesinlikle bilmelidir.

p. Salt Elestiri Yerine Yapici Elestiri Gelistirilmeli

Birey sadece ¢evredeki aksakliklari gormemeli, ayn1 zamanda “bu sekilde
diizeltilebilir* diyerek yapici elestiride bulunabilmelidir. Ogretmenlerin 6grencilere bu
aligkanlig1 kazandirabilmesi gerekmektedir. Bu tiir aligkanliklar1 gelistirmek aslinda oldukca
ugrastirict ve zordur. Ama uygun diizenleme ve sinif i¢i ¢alismalar bu aliskanligin zamanla

kazanilmasinit olanakli kilabilecektir.
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r. Cesitli Alanlarda Cocuklarin Bilgi Edinmelerini Saglama

[Ikdgretim donemlerinde dgrencilerin ilgileri hem cesitlidir hem de birinden digerine
cabucak gectikleri goriilebilir. Uzmanlik alanindan uzak bilgiler orijinal diistinceler olusturur.
Higbir zaman orijinallik bilgi ile bozulmamistir. Bilgi sinirlarini asanlar diger alanlardan bir
fikir kapmakla ya da yontem edinmekle, diisiincelerini olustururlar.

Akademik 6zgiirligiin temelinde ¢esitli ilgiler oldugu kadar herkesin kullanmadig: ya

da benimsemedigi yeni diisiinceleri de arastirma hakki yatmaktadir.

s. Yeni Yollar1 Deneyebilecek Yiirekli Ogretmenler Yetistirme

Yaratict c¢ocuklar yeni yollar denemekten c¢ekinen Ogretmen tutumlariyla
karsilastiklarinda sikilir, hatta okuldan uzaklasir. Bu nedenle 6gretmenlerin, 6grencilerin her
tir diigiincelerine acik olma, onlar1 gergekligi sinamaya yoneltme, onlar1 evrenin sirlarin
arastirmaya tesvik etme gibi tutum ve becerilere sahip olarak yetistirilmesi gerekmektedir

(Aktaran: Yavuzer, 1989: 42-49).

2. 4. 13. Yaratiaa Ve Yaraticihig Gelistiren Ogretmen Davramslar

Rogers (1982)’a gore, bir 6gretmen 6grencileri i¢in egitim ortamini hazirlamadan 6nce
su sorular1 kendi kendine sormalidir: (1) Ogrencilerimin yaratici diisinme becerilerini
besleme tevazusu ve cesaretini gosterebilir miyim? (2) Bazen sinir bozan, bazen meydan
okuyan, bazen ilging ve bazen aptalca olan yaratici fikirleri kabul etme insanlik ve toleransina
sahip miyim? (3) Yaratict kisilere, fikirlerini agiklayacagi bir ortam olusturabilir miyim?
Rogers’a gore, her ogretmen bu sorulari kendine sorarak ise baslamali ve egitim
programlarinda yaratict diisiinmeyi destekleyecek sekilde bir yol izlemelidir. Ister temel
egitimde, isterse yetiskin egitiminde olsun yaratici diisiinme ve davraniglarin rutin okul

hayatinda goz ard1 edilebilecegini savunmaktadir (Akt: Kuyubasioglu, 2009: 25).

Ayrica; yaratici diistinmeyi destekleyen 6gretmenden sunlar beklenilmektedir.

e Ogrenciyi bir birey olarak kabullenme ve dyle davranma,
e Ogrenciyi 6zgiir olmaya dzendirme,

e Ogrencilere model olma,

e Sinifin disinda onlara ¢ok zaman ayirma,

e Eniyiyi bekleme ve alisilabilecegini gosterme,

e Heyecanli olabilme,

e Ogrencileri esit kabul edebilme,
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Ogrencileri dogrudan ddiillendirebilme,
Ogrenciye ilgi gosterme,
Siirekli okuyan kisiler olma,

Ikili iliskilerde kolay iliskiler kurma olarak belirlenmistir (Sungur, 1997: 33).

Soh (2000) yaraticiligr gelistiren 6gretmen davraniglari dizini hazirlamigtir. Bunlar

Ogrencileri bagimsiz grenebilmeleri igin cesaretlendirmelidir(Bagimsizlik/serbestlik)
Ogretimde sosyal igerikli ilave stiller kullanmalidir (Tamamlama)

Eksiksiz bilgileri 6grenebilmeleri i¢in 6grencilerini motive etmeli boylece dgrenciler
raksak diisiinme i¢in saglam alt yapiya sahip olurlar (Motivasyon)

Ogrenciler fikirlerini ¢dziimleyene ve formiile edene kadar, dgrencilerin fikirlerini
yargilamayi ertelemelidir (Yargilama)

Ogrencileri esnek diisiinebilmeleri icin cesaretlendirilmelidir (Esneklik)

Ogrencileri 6z-degerlendirme yapmalar1 i¢in cesaretlendirilmelidir (Degerlendirme)
Ciddi olarak 6grencilerin oneri ve sorularin1 almalidir (Sorgulama)

Ogrencilere genis materyaller ve birbirinden farkli durumlarla ¢alismalari icin firsatlar
vermelidir (Firsatlar)

Ogrencilere hayal kiriklig1 ve olumsuzluklarla ugrasabilmeyi 6grenmeleri i¢in yardim

etmelidir boylece 6grenciler yeni ve alisilmadik durumlart denemek igin cesaretli
olurlar (Hayal kiriklig1) (Akt: Candar, 2009: 49).

Honig ise, dgrencilerin yaraticiliklarini gelistirmek icin dikkat edilmesi gereken ilkeler
belirlemistir:

Cocuklarin kendilerine saygi duymalarinin 6nemli bir yolu, Ogretmenleri ile
yasadiklari etkilesimler i¢cinde 6grenilebilir.

Cocuklar, diistindiiklerini istedikleri bicimde sOylediklerinde ya da yaptiklart isleri
kendilerince tanimladiklarinda, onlara olumlu davraniglar gosterilmelidir.

Her c¢ocuk biriciktir. Cocuklarin biricik olan donanimlar iginde yaraticiliklari ve
kendilerine olan giivenleri ancak egitim siirecinde gelistirilebilir.

Grup calismalarinda ve 0Ozellikle problem ¢6zme siirecinde c¢ocuklarin kendi
diisiincelerini sdylemelerine dncelikle énem verilmelidir (Akt: Ustiindag, 2002: 46-
47).
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Ogrencilerin yaraticiligimi gelistirebilecek, yaratici bir dgretmenin sahip olmasi
gereken nitelikler de su sekilde ifade edilebilir (Sungur, 2001: 212-214)

e Ogrencileri ile dostca iletisim kurar ve onlar1 olduklar: gibi kabul eder.

e Tiim 6grencilerine esit bicimde 6grenme ve kendini degerlendirme olanaklart saglar.

e Smifini diisiinen bireylerin birlikte ¢alistig1 bir ortam haline getirir.

e Ogrencilerini beceri gelistirmelerinde birbirlerine yardim etmeyi &zendirir ve grup
caligmalar yaptirir.

e Opgrencilerinden beceri gerektiren calismalar beklemez, gerekli yasam becerilerini
kendisi ogretir.

e Ogrenciye her zaman onlar icin anlamli gelen programlar sunarak, onlarin en iyi
sekilde yapabileceklerini ve zamanlarinin ¢ogunu bunun i¢in kullanabileceklerini
belirtir.

e Ogretimi gereksiz yere hizlandirmaz. Ciinkii 6grenme, bir gelisim sorunudur.

e Ogrencilerine denemeleri ve kesfetmeleri i¢in zaman tanur.

e Bir 6gretmen olarak kendi egitim felsefesini olusturur.

e Diinyadaki degisimi izler, genel kiiltiire sahiptir.

e Miimkiin oldugu kadar fazla okur ve okuduklarini analiz etmeye calisir.

e Ogretim konusunda uzman oldugunu aklindan ¢ikarmaz. Meslekten dogan haklarini
unutmaz ve onlar1 zekice kullanir.

e Olabildigince fazla seyahat eder. Clinkli 6gretmenler en az sanatcilar kadar yenilik¢i
ve merak dolu olmalidirlar.

e Sinifin1 yabanci ziyaretgilere ve farkli kiiltiirlerin temsilcilerine acar.

e Farkli meslek gruplarina katilir, farkli dernek ve kuruluslarda gérev alamaya calisir.

e Rutin 6gretim yontemlerinin disinda farkli 6gretim yontemlerinin savunucusu ve
uygulayicisi olur.

e Kendini diger 6gretmenlerden soyutlamaz, onlarla iletisim igerisine girer.

e Cok sayida rolii bir arada oynayan kisidir. Gerektiginde malzemeleri bir araya getiren
teknisyen, gecmis degerleri aktaran bir sosyal miihendis ya da baskalarinin
yaraticiligini ortaya ¢ikaran bir sanatcidir.

e FElestirisini 6grencinin kisiligine degil, yanlis olan davranisina yonlendirir (Aksoy,
2005: 18).

Ozden’e (1998) gore; oOgretmenlerin, oOgrencilerin yaratici diisiinme giilerini

destekleyip gelistirebilmeleri i¢in 68retme-6grenme siirecinde su etkinliklere yer vermeleri

gereklidir.

e Ogrencilerin kendi yaratici ¢abalarina deger verilmeli ve &grencilere bundan
memnuniyet duyma ogretilmelidir.

e Sira dis1 sorulara saygi duyarak, farkl diisiinmek ve degisik baglantilar kurmak tesvik
edilmelidir. Boyle olanaklar verildiginde, cocuklar yetigkinlerin goézden kacirdig:
noktalar1 yakalayabilir.



72

e Ogrencileri dinleyerek onlarin fikirlerine deger verildigi ve saygi duyuldugu
gosterilmelidir. One siirdiikleri fikirleri gelistirmelerine firsat vererek fikirlerini hem
test etmelerine hem de baskalariyla paylasmalarina yardimci olunmalidir.

e Ogrencilerin kendi kendilerine ogrenmelerine firsat verilmelidir. Asir1 denetim,
belirlenen programa asir1 baglilik, 6grencinin kendi basina 6grendigi seylerin takdir
edilmemesi, ogrendiklerini yansitmalarina firsat vermeden cok sayida materyalin
yiiklenmesi, kendi kendine 6grenmeyi engellemektedir.

e Ozellikle egitim sisteminin ilk kademesinde sik sik yapilan degerlendirmeler,
cocuklarin yaraticiliklarim  ortaya koymaktan korkmasmma neden olmaktadir.
Cocuklarin yaptiklar1 hatalar yaratici siirecin bir parcasi olarak kabul edilmelidir
(Cakmak, 2010: 32-33).

Torrance (1965) yaratict Ogretmen, dinleyen, gozleyen, hisseden, dis uyaranlara
timiiyle agik bir bireydir. Yaratict 6grencinin dgretmeni, canli, neseli, ¢cok iyi egitilmis

ogrenmeye merakli ve 6grenme heyecani ile doludur (Akt: Sungur, 2001: 204) der.
2. 4. 14. Yaratica Ogrenci Davramslan

Yaratict1 bir smifta 6grenci Ozellikleri Morris’e (2006) gore asagidaki gibi
siralanmistir:

e Yaratict Ogrenciler meraklidir, soru sorarlar ve meydan okurlar ve kurallari takip
etmek zorunda degillerdir.

e Baglantilar yapip, iliskileri gorebilirler. Yaratici 6grenciler yanal diisliniir ve nesneler
arasinda iliski kurabilirler.

e Istediklerini gdz oniine getirip canlandirabilir.

e Fikirleri ve segenekleri aciklayabilir. Yaratict 6grenciler fikirlerle oynar, alternatif ve
yeni yontemleri dener, zihinlerini agik tutar yaratici sonuglarda basarili olmak igin
fikirlerinde degisiklik yapar.

e Fikirler lizerinde elestirel diisliniirler siiregleri yeniden gdzden gegcirir, yapici elestiriler
yapar geri dontisiim kullanir (Akt: Candar, 2009: 52).

2. 4. 15. Ogrencilerde Yaraticihg Gelistirmek Icin Oneriler

Abbey ve Dickson (1983) ile Lind vu Mumford (1887) yaratic1 cabalarin ilk
asamalarinda, bu cabalara deger verilmesi ve performansinin odiillendirilmesinin, daha
sonraki ¢abalarin giidiilenmesinde ¢ok onemli oldugunu gostermislerdir. Bu nedenle yaratict
cabalart oldugu fark edilen kisilerin baslangigtan itibaren desteklenmesi gerektigini

savunmuslardir (Akt: Oncii, 1992: 260).
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Hoing (2001)’e gore;

e Ogrencilere acik uclu ve yamiti belli olmayan sorular sorma,
e Ogrencilerin farkli sanat dallarim duyumsamalarini saglama,
e Devinimlerin biiyiistinden yararlanma,

e Ogrencinin olaganiistii  durumlar iizerinde  diisiinmelerini ve diisiindiiklerini
anlatmasini istemek gerekir (Akt: Ustiindag, 2002: 48-49).

Yaraticiligr gelistirmek i¢in sinif icinde uygulanabilecek etkinlikler ise;

Yazin ¢alismalari; 6zel giinler igin kutlama kartlar1 hazirlama, dilek ve sans kagitlari
hazirlama, bilinen bir masalin devamini tamamlama, reklam ve duyuru g¢alismalar1 yazma,
siir, mektup, 6ykii yazma, atasézleri ve deyimlerle ilgili 6ykiiler olusturma.

Sanatsal boyutu olan ¢alismalar; artik malzemelerden heykeller yapma, degisik
tiirdeki makarnalar1 degisik renklere boyama, karikatiir ¢izme, paket kagitlar1 yapma, tinli
ressamlarin eserlerinin yarisini kapatip diger boliimiinii tamamlama,

Sesli yazma, bir masal anlatma, anlatirken durdurma ve devamini bir bagkasindan
isteme, resimlerden 0ykii kurup anlatma,

Yeni diizenlemeler ve buluslar; ev diizeni tasarlama, yeni bir okul tasarlama,
yasamindaki bireyler i¢in karne diizenleme,

Resim ve fotograflarla ilgili etkinlikler; resimli sozliik hazirlama, konusan fotograflar
diizenleme, yeni yaratiklar ve onlara ait yasam alanlar1 tasarlama; olarak Onerilmistir
(Ustiindag, 2002: 50-51).
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2. 4. 16. ilkégretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda Yaratici Diisiinme

[Ikdgretim 3. siif Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda &gretmenlere; yaratict
diistinme becerisini gelistirmek i¢in bir takim yontem, teknik, materyal ve degerlendirme aract

onerilmistir. Bu yontem, teknik, materyal ve degerlendirme araglar1 asagida aciklanmistir.

2. 4. 16. 1. ilkogretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda Yaratici

Diisiinme Becerisini Kazandirmak Icin Programda Onerilen Yéntemler

Yontem, belli bir sonuca erismek icin bir plana gore izlenen yoldur. Ogretim
ortamlarinda yontem, 6grencilerde kazanim elde etmek amaciyla bir plana gore izlenen yolu
ifade eder. Ogretimde kullanilmak iizere ¢ok sayida yontem gelistirilmistir. Hayat Bilgisi
dersinde kullanmak amaciyla bu yontemler arasindan se¢im yaparken bazi konulara dikkat

edilmesi gerekir (Horzum, 2009: 166).

Fidan (1996), yontem ve teknik se¢iminde Ogretmenlerin akillarindan ¢ikarmamasi

gereken temel kurallar sOyle siralamistir:

e Her duruma (hedefe, konuya, ogrenci grubuna v.b.) uygun, her durumda etkili bir
yontem ve teknik yoktur.

e Bir ders igerisinde tek bir yontem kullanilmamali, dersler ¢esitli yontem ve tekniklerle
cesitlendirilmelidir.

o Ogrenciyi aktif kilan yontem ve teknikler tercih edilmelidir.

o Ogrencilerin farkli duyu organlarina hitap eden yontem ve teknikler tercih edilmelidir.

o Ogretmeni dinlemeye dayali yontem ve teknikler dikkatin ve motivasyonun

kaybolmasina sebep olmaktadir (Yesil, 2009: 74).

[lkdgretim Hayat Bilgisi Programinda Ogrencilere bilgi aktarimi yapmaktan ¢ok,
bilgiye ulagsma yollar1 kazandirmaya c¢alisilmakta, boylece de bilgilerini stirekli
giincelleyebilme firsatina sahip olabilmektedirler. Program 6gretmen merkezli degil, 6grenci
merkezlidir. Programa gore Ogrenci aktif, arastiran, bilgiye ulasan ve ulastifi bilgiyi
degerlendiren bir konumda, 6gretmende rehber konumundadir. Programda 6nerilen yontem ve
teknikler incelendiginde, 6gretme siirecinde 6zellikle etkinliklerin tizerinde 6nemle duruldugu

goriilmektedir (Horzum, 2009: 166).
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2.4.16. 1. 1. Anlatim (Diiz Anlatim)

Anlatim yontemi, en genel 6gretim yontemidir ve tiim smif diizeylerinde kullanilir.
Ogretmen tarafindan uygun ogretim yardimlar1 ya da ogretim materyalleri kullanilarak
sistematik bir bilgi sunumunu kapsar. Tiim derslerde kullanabilen ve “tebesir ve konusma”
olarak da bilinen bu yonteme, kitaplarin disinda ¢ok az materyal kullanan 6gretmenler agirlik

verirler (Olaitan, 1981, Akt:Tok, 2007: 163).

Ogretmen olay, olgu ve ilkeleri sozel olarak verir. Ogrenciler gretmenin sunduklarini
not alirlar. Tartisma ya da soru sorma diizeyinde bir katilim yoktur (Goziitok, 2007: 209).
Ogretmen merkezli olan bu ydntem, dersin basinda 6grenciyi giidiilemede, bir konunun
aciklanmasinda, 6zetlenmesinde, karmasik konularin agiklanmasinda kullanilir (Tok: 2007,
164). Ayn1 anda ¢ok sayida kisiye bilgi aktarilir, dinleyenler konuyla ilgili organize bir goriis
kazanir, 6grencilere kisa zamanda ¢ok bilgi verilir, 6grencilere dinleme aliskanlig1 kazandirir,
not alma becerilerini gelistirir (Demirel, 2009: 81). Ancak bilgi ve kavrama diizeyinin
iizerindeki diizeyde hedefler s6z konusu ise, bilgiler karmasik ve ayrintili ise; 68renci katilimi
gerekli ve onemli ise; Ogrencilerin yetenek diizeyleri ortalamanin altinda ise sunu yoluyla

verilen ders basarili olmaz (Gage ve Berliner, 1991, Akt: Goziitok, 2007: 209).

Bu yontemin istlin yonleri; konuyu ilk defa 6gretirken baslangi¢ noktasi olmasi ve
kalabalik siniflarda rahat uygulanabilmesi, igerik hakkinda organize bir goriis saglamasi,
Ogretmene gliven vermesi, kolay ve ekonomik olmasidir. Konu diizenli sunulur, dagilmaz.
Smirli yonleri ise; uzun siirmesi durumunda sikici olmasi, Ogrenenin giindiiz riiyalarina
dalmasi, tek yonlii iletisime dayandigindan eksik iletisime neden olabilmesi, dinleyicilerin
pasif olmasi, onlar1 tanimay1 gii¢lestirmesi, duyussal ve devinissel ve iist diizeyde bilissel

o0grenmeyi saglamamasidir (Tok, 2007: 164).

Slavin (1990), anlatim yontemi kullanmada Ogretmenin yapmast gerekenleri sdyle

Ozetlemistir:

e Ogrencileri konuya alistirin.
e Onkosullar: inceleyin.
e Materyalleri acik, diizenli bir sekilde sunun.

e  Sorular sorun.
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e Bagimsiz uygulama yaptirin.

o [Inceleme ¢alismalar: yaptirin ve ozet yapin (Géziitok, 2007: 211).

2.4.16. 1. 2. Tartisma Yontemi

Tartisma, bir konu {iizerinde o6grencileri diislinmeye yoneltmek, iyi anlagilmayan
noktalar1 agiklamak ve verilen bilgileri pekistirmek amaciyla kullanilan bir yontemdir. Bu
yontem daha ¢ok bir konunun kavranmasi asamasinda karsilikli olarak goriisler ortaya
konurken, bir problemin ¢oziim yollarin1 ararken ve degerlendirme calismalar1 yaparken

kullanilir (Demirel, 2009: 82).

Tartisma yonteminin istiin yoOnleri; aktif katilimi saglamasi, Ogrencilerin 1lgi
alanlarmin belirlenebilmesi, liderlik 06zelligini ortaya ¢ikarmasi, kendilerine giiven
gelistirmelerine tesvik etmesi, 6grencilerin konuya farkli acgilardan bakmalarini saglamasi,
ogrencilere sorularin tek bir yanit1 olmadigini, en iyi ve tam ¢6ziim bulmak i¢in miimkiin olan
yanitlarin diisiiniilmesi gerektigini anlamalarina yardim etmesidir (Olaitan, 1981, Akt: Tok,

2007: 166).

2. 4.16. 1. 3. Ornek Olay Yontemi

Ornek olaya dayali 6gretim yontemi, gercekleri ve sorunlari yansitan, dykiilemeler
etrafinda organize edilmis 6grenme yontemlerinin toplu halidir. Bu yontem, gercek ve aktif
ogrenmeyi saglayarak, 6grencilere bir konuyu kavratmak ve o konuda uygulama yaptirmak
amaciyla kullanilir; 6grencilerin  yakin c¢evresiyle iligkilendirebilece§i ornek olaylar
gelistirilerek, olayin igerisindeki sorunun nedenlerini ortaya ¢ikarip, o soruna iliskin ¢oziim
onerilerinin siif ortaminda tartisiimasiyla uygulanan bir yéntemdir. Ornek olay ¢aligmalari,
0zel bir olayin, durumun, incelenmesi olarak da tanimlanmaktadir (Naumes, 1999, Akt: Tok,

2007: 169).

Gergek hayatta karsilagilan problemlerin  sinif ortaminda ¢oziilmesi yoluyla
ogrenmenin saglanmasidir. Ogrencilere bir konuyu ya da bir beceriyi kazandirmak ve o
konuda uygulama yaptirmak veya giinliik hayatta karsilasilan bir problemin ¢éziimii i¢in de
kullanilir. Bu ydntemde simifa gercek, anlamli ve 6nemli bir olay drnegi olmalidir. Ornek

olayda beklenen ¢6ziim i¢in 6grencilere 6n bilgi verilmedir.
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Olayin olug nedeni, olus sekli ve sonuglari lizerinde tartismalar yogunlagmalidir. Bu yontemle
tiim 6grenciler tartismaya katilir. Yontem, d6grencilerin problem ¢ézme yetenegini gelistirir ve

diger 6grencilerle ortak calisma yapmay1 6ngoriir (Fener ve Diizgiin, 2011: 11).

Ogrenciler, bildiklerini ve kavradiklarmi gergek bir duruma uygulama sansimna sahip

olurlar. Bir problemi ¢6zmeyi, analiz edip sonuca ulagsmay1 6grenirler (Demirel, 2009, 84).

Ornek olaya dayali 6grenme yodnteminin iistiin yonleri, dgrenci merkezli olmasi;
ogrencilerin anlama, analiz etme ve yorumlama gibi bir¢ok yeteneklerini ve belli bir konudaki
bilgilerini ve becerilerini uygulamaya koyma olanagi saglamasi; 0grencilerin diisiinme ve

problem ¢dzme becerilerini gelistirmesidir (Aydin, 2003, Akt: Tok, 2007: 170).

Ormnek olay yonteminin smirliliklar1 ise sunlardir; 6rnek olay yazmak gii¢ bir
etkinliktir. Bu nedenle 6rnek olay yontemi iyi planlanmalidir. Bu yontemi 6zellikle kalabalik
siniflarda uygulayan 6gretmen sinifi kontrol etmede zorluklarla karsilasabilir. Eger 6rnek olay
ogrenci yasantisina dayali olmazsa, 6grencilerin ilgi ve dikkati dagilabilir (Bilen, 2002 Akt:

Tok, 2007: 170).
Ornek olay incelemesi yontemini segen dgretmen;

o Yontemi iyi planlamalidir.

o Tartismalarin dersin hedefleri ¢cergevesi disina ¢itkmamasina,

o Olayin sinifta 6grenciler tarafindan tartisilabilir ozellikte olmasina,

o Ogsrencilerin tartisma kurallarina uymalarina,

o Swimifta guiriiltiilii bir ortam olusturulmamasina,

o Sorunu ¢ézme yoniinde ogrencilerin nasil bir yol izlediklerine,

e Birbirlerini etkileyip etkilemediklerini gozlemeye 6zen gostermelidir (Goziitok,
2007: 268).

Omnek olay yontemi, Hayat Bilgisi dersinin kazanimlarini gergeklestirmede,
programda belirlenmis temel becerileri ve kisisel nitelikleri 6grencilere kazandirmada c¢ok
etkili bir yontemdir. Elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, karar verme, problem ¢6zme,
arastirma ve sorgulama gibi temel becerileri kazandirmada, sevgi, hosgorii, yardimseverlik,
dogruluk, dirtstliik gibi kisisel nitelikleri gelistirmede bu yontemden etkili bir sekilde
kullanilabilir. ~ Aktif 06grenmeye uygun olmasi, 1st diizey diisinme becerilerini
gelistirebilmesin de, 6rnek olay yonteminin Hayat Bilgisi derslerinde etkili olacagin

gostermektedir (Yesil, 2009: 90).
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2.4.16. 1. 4. Problem Dayali Ogrenme Yontemi

Probleme dayali 6grenme sinifta uygulanmaya baslanmadan 6nce ¢ok iyi planlanmasi
gereken bir 0grenme modelidir. Planlama asamasinda Ogretmenlerin program amaglarini
karsilayacak, Ogrencilerin ilgilerini g¢ekebilecek, motivasyonlarini ylikseltecek ve sorular
sormalarini, fikirler iiretmelerini saglayabilecek bir problem durumuna/problem senaryosuna
karar vermeleri gereklidir. Uygun durumun/senaryonun bulunmasi ise dgretmenlerin ¢abasi
ile gerceklesebilir. Ogretmenlerin tiim ihtiyaclar1 karsilayabilecek bir durum bulabilmeleri
kisisel deneyimlerini, gazete ve magazin haberlerini, onlerine ¢ikan her tiirlii malzemeyi
derse, siirece nasil tasiyabilirim sorusuyla yaklagmalar1 ile ilgilidir. Problem
durumuna/problem senaryosuna karar verdikten sonra ogretmenlerin basamaktan basamaga
nasil gecilecegini, degerlendirmenin nasil yapilacagin1 O6nceden belirlemeleri gereklidir.
Biitiin bu 6n hazirliklar tamamlandiktan sonra sira, 6grencilerin probleme dayali 6grenme
hakkinda bilgilendirilmelerine ve problem durumu/problem senaryosu ile karsilastirilmalarina

gelir (Baysal, 2005: 11).

Aslinda problem ¢ozme, karmasik durumlarla bas etmede kullanilan bir yontemdir.
Kavram bilgisi ve motor beceri gerektirir. Bu karmagik durumlar, belirsiz ve kesin olmayan
durumlardir. Ogrenciler ister okul igi, ister okul dis1 problemlerle karsilastiginda bu
karmasiklig1 ve belirsizligi ¢6zmeye ugrasir. Bu durumda 6grenciler problem ¢dzme yollarini

kesfetmis olur (Stones, 1994, Akt: Tok, 2007: 177) denilebilir.

Kag¢ basamakli bir probleme dayali 6grenme siireci kullanilacaksa Ogrencilere bu
basamaklar aciklanir. Ilk ¢alismalar dgrencilerin siirece alismalari acisindan daha basit
secilebilir. Sonrakilerde ise hem daha zor hem de daha fazla sayida basamak kullanilabilir.
Problem durumlari/problem senaryolar1 karikatiir, pandomim, drama, fotograf/resim, makale,
Oykii gibi farkli materyal ve tekniklerden yararlanilarak olusturulabilir. Pek ¢ok karikatiir
eglenceli ayn1 zamanda da diisiindiiriiciidiir. Dersin amagclar ile de tutarlilik gdosteren ayrica
sorgulanmas1 Ogrencileri bir diisiinme ve arastirma siirecine gotiirebilecekse boyle bir
materyalin kullanilmasi ilgi ¢ekici olabilir. Pandomim ve dramanin konusunu 6gretmenler
kendileri yazabilir veya degisik kaynaklardan faydalanabilirler. Boyle bir problem senaryosu
daha dnceden simifta roller dagitilarak seviyeye ve konuya gore dogaglama ya da canlandirma

ile sunulabilir.
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Bazen sayfalar dolusu yazinin anlatamadigini bir resim anlatabilir. Gazetelerden, dergilerden
bu tiir resimler bulunabilir veya oOgretmenler kendi c¢ektikleri resimlerle bile problem
durumunu sunabilir. Makalelerde de farkli problem durumlari yer alabilir. Ogretmenlerin bol
bol okumasi ve okuduklar1 makalelerden kesitleri derslerine tasimasi problemin sunumu igin
iyi bir yoldur. Hikayeler kiiciik yaslardan itibaren ¢ocuklarin hep ilgisini ¢eker. Farkli edebi
iriinleri kullanarak 6gretmenler nitelikli problem durumlart olusturabilirler (Baysal, 2005:

12).

Problem ¢6zmenin yararlari; yansitict diisiinmeyi, yaratict olmayi, elestirel analizi,
mantiksal akil yiiriitmeyi gelistirmesi ve gelecekte bireysel ve grup problemlerini ¢ozebilmeyi
saglar (Olaitan, 1981, Akt: Tok, 2007: 177). Ogrencide ilgi ve giidiilemeyi arttirir. Daha kalic1
izli 6grenmeler olusturur. Bilimsel yontemi kullanmay1 6gretir ve bilimsel tutumu kazandirir

(Demirel, 2009: 86).
2. 4. 16. 1. 5. Isbirligine Dayali (Kubasik) Ogrenme Yontemi

Sinif ortaminda 6grenme-0gretme siirecini daha etkili kilma bakimindan 6gretmen-
ogrenci etkilesimi kadar, ogrenci-ogrenci etkilesimi de oOnemlidir. Ogrenci-6grenci
etkilesiminin yapilandirma bigimi, 6grencilerin 6grenme diizeylerini; 6gretmene ve okula
karsi tutumlarini; birbirleri hakkindaki diislincelerini ve o6zsaygilarini 6nemli Olglide

etkileyebilmektedir (Ekinci,2005: 93).

Isbirlikli &grenme grubu, farkli yetenek diizeylerine sahip Ogrencilerin bir arada
caligmalar1 i¢in uygulanan bir yoldur. Farkli diizeydeki siniflarda ve hemen her tiir derste

kullanilabilir (Go6ziitok, 2007: 111).

Isbirligine dayali 6grenme, gruptaki tiim bireylerin yeteneklerinden yararlanmayi,
birlikte calisma ve sorumlulugu paylasmayi kolaylastirir. Ayrica grup bagliligini, olumlu
iligkileri ve akran destegini gelistirir. Bununla birlikte kendine saygi, sosyal beceriler ve stres

yonetimi iizerine olumlu etkiye sahiptir (Leighton, 2003, Akt: Tok, 2007: 179).

Sozer (1998)’de isbirligine dayali Ogrenme yaklasiminin asamalarint  sdyle

siralanmustir:

o [shirligine dayali 6grenme yaklasimiyla izlenecek olan konu belirlenmeli ve o konuya

yonelik bicimde kazanimlar saptanmalidr.
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o  Simif iki ile alti kisi arasinda degigsen gruplara ayrilmali ve her é6grencinin gorevi,
birinci agsamada belirlenen amaglar dogrultusunda ogretmenin  katkisiyla
planlanmalidir.

o Yapilan planlamaya uygun bi¢imde, okul ve ¢evreden konuyla ilgili olarak saglanan
kaynaklar incelenmeli; ilgililerle goriismeler yapilip bilgi toplanmali; ozet ¢ikarma,
notlar alma, onceki ogrenmelerle iliskiler kurma vb. etkinliklere yer verilmelidir.
Gruplara, ayri ayrt konu iizerinde ¢alisabilmeleri icin belirli bir siire verilmelidir.
Osrencilerin takim olarak calismalarima ogretmenin yardimcr olmasi, onlara zaman
zaman yol gostermesi onemli bir gerekliliktir.

e Ogsrenciler elde ettikleri bilgileri iyice éziimleyip birlestirmeli, sonra da arkadaslarina
sunmalidir. Bu isi yaparken, grubun tiim iiyeleri gérev alarak, sunu ve ¢alismalara
etkin bi¢cimde katilmalidir. Bu sirada ogretmen, dikkatli bir gozlemci ve denetleyicidir.

o [shirligine dayali ogrenme etkinligi sonunda, sonuglar degerlendirilmelidir.
Calismaya katilan her ogrencinin, bireysel olarak ve grup¢ca ogretmen tarafindan bir
degerlendirmeye bagimli tutulmasi gerekir. Boylece hem tek tek kiimenin 6grenmedeki
erisi diizeyleri saptanmis olur. Boyle bir saptama bundan sonraki ¢alismalar icin

ogretmene onemli ol¢iide 151k tutar (Giiltekin, Karadag ve Yilmaz, 2007: 520).

2.4.16. 1. 6. Gosterip-Yaptirma Yontemi

Hayat Bilgisi dersinde sik¢a basvurulan ve kullanilan yontemlerden birisidir. Bu
yontemde 6grenciler konuyu anlatima dayali olarak dinledigi ve gorsel olarak da gordiigii i¢in
somut 6grenmeler olugsmasina olanak saglar (Horzum, 2009: 172). Gdsterip yaptirma yontemi,
bir konuya iliskin bilgilerin agiklanmasi ve bu bilgilerin beceriye doniistiiriilmesi i¢in gerekli
uygulamalarin yapilmasi asamasinda kullanilir. Bu yontem daha ¢ok uygulama diizeyindeki
davraniglarin kazandirilmasinda kullanilir (Demirel, 2009: 85). Gosterimlerin tipik 6zelligi,
goriislerin, siireclerin, islemlerin gorsel yaklasimlar kullanilarak sunulmasidir. Zaman zaman
ogrencilerin de rol alabilecekleri gosterimlerde, Ogretmen bir uygulamayi, bir slireci
ogrencilere gostererek 6gretirken ayn1 zamanda onlara bir model olusturur (Goziitok, 2007:

213).
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Ogrencilerin &niinde bir seyin nasil yapilacagmi gostermek ya da bir prensibi
aciklamak i¢in uygulanan yontemdir. Gosteride hem gorsel hem de isitsel iletisim kullanilir.
Bu yontemde yapilacak deney ve gosteriler dnceden planlanmalidir. Miimkiinse 6gretmen
deneyi Once kendisi bir defa yapmalidir. Gosteriden once kullanilacak ara¢ ve gerecler
onceden hazirlanmalidir. Bu yontem &grenilenlerin daha kalici olmasini saglar. Hem gorerek

hem de isiterek 6grenme imkani elde edilir (Fener ve Diizgiin, 2011: 12).
Iyi planlanmis ve iyi uygulanmis bir gosterim;

e Ogrencilerin ilgisini ¢eker,

o Gosterilen becerinin, iglemin, yontemin standartlarint gérmeyi saglar,

o Ogrenciyi ogrenmeye giidiiler,

o Psikomotor becerilerin yam swra selamlagsma, etkin dinleme gibi iletisim
becerilerinin de ogretilmesinde etkili olarak kullanilabilir,

e Bazen becerili 6grencilerden ya da yakin ¢evrede bu becerilere sahip
kisilerden yararlanma firsati verir,

o Karmasik islemlerin basitlesmesini saglar,

o Kiiciik aralarla 6zetlemeye yer verir,

o Gorsel unsurlarla sozel agiklamalarin birbirini tamamlayici olmasina ozen
gosterir,

e Ogsrenci ilgisinin azalmasina ya da dagilmasina neden olacak kadar uzun
stirmez,

e Islem bitiminde ézetlemelere yer verir,

e Ogsrenciden doniit alir ve diizeltme verir,

e Bitiminde ogrenciye yazili bir materyal sunar,

e Ogrencive gosterimi izlerken kullanabilecegi bir gézlem formu sunar

(Goziitok, 2007: 214-215).

Bu yontemde gosterilenlerin teknolojik tabanli materyallerle destekli olmasi, en etkili
ve kisa yollarla sunulmasi gerektigi i¢in planlanmasi ve sunulmasi fazla zaman alir. Gosterim
yontemi kalabalik siniflarda etkili olarak uygulanamayabilir. Cilinkii kalabalik siniflarda
beceri gdsteriminin biitiin 6grenciler tarafindan ayni sekilde izlenmesi ve becerinin izlenerek

anlagilmasi oldukga zordur (Horzum, 2009: 173).
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2. 4. 16. 2. Ilkégretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda Yaratici

Diisiinme Becerisini Kazandirmak I¢in Programda Onerilen Teknikler

Genel anlami ile teknik, 6gretim yonteminin bir ders saati igerisindeki uygulamasidir,

denilebilir. Asagida ilkégretim 3. simmif Hayat Bilgisi dersinde yaratici diisiinme becerisini

gelistirmek icin 6nerilen teknikler agiklanmistir.

2.4.16. 2. 1. Soru-Cevap

Soru, baskalarmndan yamit almada kullanilan sdzel diizenlemelerdir. Ogrencilerin

diisinmesi, bilgilerini irdelemesi ve O6gretmenin mesajina yanit vermesi ic¢in kullanilir.

Ogretmenin diizenledigi sorularin Ogrencilere sorulmasi anlamina gelen bu ydntemde

ogretmenler; sorularin diizeyini, tliriinii ve soru olusturma yollarini ¢ok iyi bilmelidirler.

Sorununu tiiriinii ve diizeyini belirlemede;

Osretimin hedefleri,

Hedeflerin diizeyi,

Ogrencinin ilgisi,

Ogretmenin égrenciyi giidiileme diizeyi,

Osretmenin dgrencilerini konuyla ilgili kaynaklara yonlendirmedeki becerisi,

Osrencilerin hazirbulunuslugu,

Osrencilerin iletisim becerisi kilavuzluk eder (Goziitok, 2007: 215).

Ogretme Ogrenme ortaminda 6gretmenin sordugu 6grencinin de cevap verdigi bir

uygulama bi¢imi olan soru-cevap teknigi uygulanirken:

1. Soru, herkesin duyabilecegi bir sesle ve anlagilir sekilde sorulmalidir.

w»ok »w N

Sorular farkli 6grencilere sorulmalidir.
Cevap i¢in 6grenciye yeteri kadar siire verilmelidir.
Oncelik goniillii grencilere verilmelidir.

Cevabin hep bir agizdan verilmesi engellenmeli, 6grencilerin parmak kaldirarak

cevap verilmeleri istenmelidir.

e

Sorular 6nceden hazirlanmali agik, net olmalidir.
Sorular 6grencinin diizeyine uygun olmalidir.
Ogrenciye adiyla hitap edilerek soru sorulmalidir.

Ogrenciler soru sormaya cesaretlendirilmelidir (Fener ve Diizgiin, 2011: 11).
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2.4.16. 2. 2. Beyin Firtinasi

Yaraticiligin gelistirilmesinde 6nemli bir yeri olan beyin firtinasi, bireyin yaratici
diisiincelerini devreye sokarak, bir soruna ¢éziim getirmek amaciyla ¢ok sayida fikri, bir grup

insandan kisa siirede elde etme teknigi olarak tanimlanabilir (Goziitok, 2007: 247).

Beyin firtinasi; bir problemi ¢6zmek, bir konuyu netlestirmek i¢in kullanilir. Siiftaki

ogrencilerin tiimiiniin katilimini gerektirir. Dersi eglenceli duruma getirir.

Beyin firtinas1 tekniginde 6grencilere rahatlikla fikirlerini sdyleyebilecekleri bir ortam
hazirlanmalidir.  Ogrencilerin  ortaya attiklar1  fikirleri dogru ya da yanls diye
yargilanmamalidir. Ogrenciler fikir iiretmeye tesvik edilmelidir. Bu ydntem o6grencilerin
yaratic1 diisiincelerini gelistirir. Ogrenme siirecine aktif katilimlar1 saglanir, kisa zamanda ¢ok

sayida fikir iiretilir. Ogrenciler bilimsel diisiinmeye alistirilir (Fener ve Diizgiin, 2011: 11).

Tirk Egitim Sistemi’nin ortaya c¢ikardigir bilgi ezberleyen insan tipinin yerine,
karsilagtigi bir soruna alternatif ¢oziimler {iretebilen insani olusturmayr saglayan etkili bir

beyin firtinast uygulamak i¢in, asagida belirtilen agamalar1 uygulamak gerekir:

1. Katilimcilar1 rahat edebilecekleri bir sekilde oturtun.
Fikirleri yazacak bir tahta ya da doner levha bulundurun.

Sorunu anlatin ve sorun climlesi olarak tahtaya yazin.

> » b

Teknigin kurallarini agiklaymn. Bunun igin:
a. Fikirlerin olumlu ya da olumsuz olarak degerlendirilmeyecegini
b. Serbest diistinmeleri i¢in u¢ noktalar1 da dikkate almalar1 gerektigini,
c. Cok sayida fikir liretmelerini,
d. Baskalarinin fikirlerinin gelistirilebilecegini, degistirilebilecegini ya da
tersinin sdylenebilecegini vurgulayin.
5. Fikir tiretmelerini isteyin.
6. Bir ya da iki kisinin iretilen fikirleri tahtaya ya da doner levhaya yazmalarinin
saglayin.
7. Kendi fikirlerinizi de soOyleyerek yeni fikirler iiretmeleri i¢in katilimcilari
yiireklendirin.

8. Kimsenin fikriyle alay edilmesine izin vermeyin.



&5

9. Fikirler gelmeye devam ettigi siirece oturuma devam edin.

10. Fikir iiretme durdugunda sorunu tekrar edin ve daha cok fikir iiretilmesi igin
davetkar olun.

11. Artik yeni fikirler liretilmeyecegini diisiindiigliniiz an beyin firtinasini1 durdurun.

12. Biitiin fikirleri okuyun, benzer ya da binisik olanlar1 birlestirerek numaralayip
siraya sokun.

13. Belirlenen sorunun ¢6ziim yollarini igeren “Siifimizin Coziimleri” baghkli bir
yazi olusturup sinifin ya da okulun uygun bir panosuna asin.

14. On iki ve on {i¢ nolu agamalardaki isleri sinifta yapacak kadar vaktiniz yoksa ya da
siifiniz ¢ok kalabaliksa, sinifin segecegi 3-5 kisilik bir grubu bu isleri yapmalari

i¢cin gorevlendirebilirsiniz (Goziitok, 2007: 248-249).

2.4.16.2. 3. Yaratici Drama

Inceleme igin kullanilan, gercek bir yasam sorununu betimleyen, igten geldigi gibi
oynanan durumdur. Bu ydntemde, Ogrenenlerin kendi yasamlarina yakin bir oyun
secilmelidir, oyun miimkiin oldugunca sade tutulmalidir ve olaylarin dogal ortamda

gelismesine izin verilmelidir. Yaratict oyun siiregleri:

1. Problemin belirlenmesi: Coziilmesi i¢in bir problem ortaya atilir.

2. Durumun ve rollerin belirlenmesi: Ogretici ¢esitli sorularla durumu
belirlemeye ¢alisir.

3. Gozlem ve incelemeye hazirlama: Diger 6grencilerden olay gelisirken olayla
ilgili ipuglar1 ifade eden soz, hareket ya da mimikleri gézlemeleri istenir.

4. Yaratic1 oyunun oynanmast: Oyunculardan, rollerini durumun gerektirdigi ve
hissettikleri gibi oynamalar1 istenir. Oyun hi¢ kesilmeden 5-10 dakika devam
eder.

5. Durumun analizi: Oyun kesildikten sonra, 6gretmen olaya dikkat ¢ekmek icin
gruba sorular yoneltir. Gruptakiler oyundan hareketle cesitli durumlara
yorumlar getirirler.

6. lliskili durumlar: Incelemeden sonra dgrencilerin dikkatleri benzer durumlarin

cesitliligine ¢ekilir.
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7. Genellemeler c¢ikarma: Son asamada &grencilerden bu deneyimlerden
yararlanarak genellemeler yapmalar istenir (Kauchak, 2003, Akt: Tok, 2007:
177).

Bir kisinin yaraticihi@in1  gelistirmek i¢in ona Oncelikle diistinme siirecleri
ogretilmelidir. Diisiinmeyi 6grenmek i¢in kisinin farklt durumlar arasindan se¢im yapabilmeli,
karar verebilmeli, algilayabilmeli, yorumlayabilmeli ve c¢oziimleyebilmeyi 6grenmelidir.
Diisiinmesini bilen kisi segenekler arasindan ise yarar se¢enekler iiretebilen, bir konuda karar
verebilen, sonug ¢ikarabilen, ileriye dontik planlar yapabilen kisidir. Ancak bilmek ve yapmak
ayni seyler degildir. Yaratici olabilmek i¢in yapmak ve yasamak gerekir (Goziitok, 2007:
276).

Yaparak, yasayarak ve diisiinerek hayat1 6grenmeye olanak saglayan yaratict drama
yontemi; egitim ortamlar1 ve dersler arasindaki simirlar1 zorlar. Drama c¢alismalarinda
disiplinler arasi bir yaklasim s6z konusudur. Kisi “mis gibi” yaparak gercekle kurgu arasina
gidip gelir ve her seferinde yeni 6zgiin bir diigiince liretebilir, yasayabilir, tekrarlayabilir ve

degistirebilir (Goziitok, 2007: 276).
Yontemin etkili olarak kullanilabilmesi igin;

e lyi bir sekilde planlanmalidir.

o Yontem, farkl 6rnekler iizerinde tanitilmalidir.

e Yaratici dramanin amaci anlatilmalidir.

o Ogretilecek icerik 6grenciler icin 6nemli ve ilging olmalidir.

e Ogrencilerin gereksinimlerini karsilamalidir.

o Secilecek konular ogrencinin gelisim diizeylerine uygun olmalidir.

e Giivenli bir sinif ortami olusturarak, yontem uygulanmalidir (Tok, 2007: 177).

2.4.16. 2. 4. Alt1 Sapka Diisiinme Teknigi

Alt1 sapka diisiinme tekniginin temelinde, diisiinceleri alti farkli bakis1 simgeleyen
farkli renklerdeki sapkalar1 takarak ya da takmis gibi yaparak analiz etmek ve yaraticiligi

gelistirmek vardir (Goziitok, 2007: 262).
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Alt1 sapka diistinme tekniginin amaci, bireyin diistinme etkinligini belli bir diizene
sokarak analiz etmesini saglarken bireyin diisinme yetene§ini ve yaraticiligini
gelistirmektedir. Egitim kurumlari; bilgi, beceri ve degerlerin yani sira bireye diisiinme
yollarim1 da oOgretmelidir. Alt1 sapkali diisinme bireye kendisi ya da baskalar1 adina
diistinebilecegi, diislincelerini ayrigtirabilecegi bir ortam saglar. Sapkalarin sundugu yapi,
insanlarin tek bir diislinme tiirline takilip kalmalarmi ve gereksiz tartismalara girmelerini
onler. Katilanlar bilgi ile duyguyu, duygu ile avantaji, riski, yaratici fikirleri birbirinden ayirt

eder (Goziitok, 2007: 264).
Sapkalarin renklere gore anlamlar1 sdyledir:
2.4.16. 2. 4. 1. Beyaz Sapka(Tarafsiz Sapka)

Saflig1, netligi, tartismasiz olarak kabul edilen bilgileri temsil eder. Beyaz renk kagidi
cagristirir. Beyaz sapka bilgi ile ilgilidir. Beyaz sapka dikkati elde olan bilgiler ve eksik
bilgiler iizerinde toplamak i¢in kullanilir (Goziitok, 2007: 264).

Beyaz sapka; bilgiye, gerceklere nesnel olarak bakar, bilinen veriden yola ¢ikar,
buradaki amag, herkesin goriis agisinin bir resmini olusturmaktadir. Ogrencilere bu asamada
su sorular sorulabilir:

Konuyla ilgili ne biliyoruz? Hangi bilgilere sahibiz ve hangi bilgilerden yoksunuz?

Biitiin 6grenciler sirasiyla bu sorulara yanit verirler. Bu soru sorma islemi, farkli

yorumlarda bulunan 6grencilerin diislincelerinin netlesmesini saglar (Tok, 2007: 189).
2.4.16. 2. 4. 2. Kirmizi1 Sapka(Duygusal Sapka)

Tutkular1, duygulari, sezgileri temsil eder. Kirmiz1 renk atesi ve sicakligi cagristirir.
Kirmiz1 sapka, duygu, sezgi ve heyecanla ilgilidir. Bir seyden ni¢in hoslanildigini ya da
hoslanilmadigr bilinmeyebilir. Oysa birey, kirmizi sapka taktiginda higcbir agiklama
yapmaksizin duygular1 ve sezgileri sdyleme firsatt bulunur. Kirmiz1 sapka sayesinde karar
verme asamasinda genellikle ihmal edilen duygular hak ettigi degeri bulur (Goziitok, 2007:
264).

Kirmiz1 sapka; duygusal zekayr temsil eder, sezgisel hisleri, i¢gilidiiyii ve duygular
temel alir. Ogrencilere bu asamada su sorular sorulabilir:

Bu durum senin duygularini nasil etkiliyor? Bu konuda ne hissediyorsun? gibi.

Bu adimda O6grenciler duygularini belirtirler; ayrica, 6grenciler birbirlerinin neler

hissettiklerini 6grenirler (Tok, 2007: 189).
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2. 4. 16. 2. 4. 3. Siyah Sapka (Kotiimser Sapka)

Olumsuzluklar, riskleri, o kararin alinmas1 durumundaki tehlikeleri temsil eder. Siyah
sapka bir bakima sapkalarin en yararli olanidir. Siyah sapka tehlikelere dikkat ¢ceker. Bu sapka
zararli uygulamalarin yapilmasin1 onler. Risklerin ve alinan kararlarin neden ise

yaramayacagini gosterir (Goziitok, 2007: 265).

Elestirel zekayr temsil eder ve muhafazakarlik, siiphecilik, zayifliklar, riskler,
problemler, eksiklikler iizerine odaklanan sapkadir. Ogrencilere bu asamada su sorular
sorulabilir:

Bu durumda sorun ne? Bu durum neden yanlis? Durumun bdyle olmasinin sebebi ne?
Ne gibi problemler dogabilir? Bu durum neleri etkiler? Ne gibi diizenlemeler bizi bu

durumdan ¢ikarmaya yardim eder? Bu durumun sonuglar1 ne olabilir? gibi (Tok, 2007: 189).

2. 4.16. 2. 4. 4. Sar1 Sapka(lyimser Sapka)

Olumluluklari, avantajlari, o kararin alinmasi durumunda saglanacak yararlari ve
firsatlar1 temsil eder. Sar1 renk, giines 151811 ve iyimserligi ¢agristirir. Sar1 sapka takildiginda
alimacak kararin degeri ve yarari1 belirlenir. Kararin alinmasi halinde ne gibi avantajlar

saglanacagi ve kararin biitiin olumlu yonleri siralanir (Goziitok, 2007: 265).

Yapici zekay: temsil eder, alisilabilirlik, iyimserlik, problem ¢6zme durumu, firsatlar,
olasiliklar1 temele alir. Siyah sapka bardagin bos tarafini goriirken, sar1 sapka dolu tarafini
goriir. Bu sapka yeni gergeklere uyum saglar. Her durumdan en iyisini ¢ikarir. Iyimserligi ve
pozitifligi temsil eder. Ogrencilere bu asamada su sorular sorulabilir:

Bu durumun olumlu yonleri nelerdir? Neden bunlar olumlu olarak kabul edilebilir? Bu

durumdan kimler karl ¢ikar? gibi (Tok, 2007: 189-190).

2.4.16. 2. 4. 5. Yesil Sapka(Yaraticihk Sapkasi)

Yaraticiligi, iretkenligi, bu kararin alinmamasi durumunda daha nelerin
yapilabilecegini temsil eder. Yesil renk, biiyiimenin, enerjinin ve yasamin simgesi olan

bitkilerin rengidir. Yesil sapka enerji sapkasidir. Yesil sapka takildiginda oneriler ileri siiriiliir,
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yeni gorlis ve Oneriler ortaya konur. Karar konusuna iliskin degisiklikler, yaratici yeni fikirler

ve bu giine kadar diisiiniilmemis se¢enekler ortaya atilir (Goziitok, 2007: 265).

Farkli, yaratic1 zekady1 temsil eder; belli kurallarin, normlarin reddedilmesini kutunun
disin1 gérmeyi temele alir. Yaraticiligi, secenekleri, onermeleri, tahminleri, degisimi ve fikir
iiretimini yansitir. Bu agsamada 6grenciler durumun bdyle olmasinin sebeplerinin neler oldugu
iizerinde tahmin yiiriitiir ve duruma alternatif ¢ozlimler iiretir. Alternatif ¢oziimler, 6grenciler
tarafindan yaratic1 bir sekilde bulunmali ve bu 6neriler kabul edilmelidir. Ogrencilere bu
asamada su sorular sorulabilir:

Problemi degisik yollarla nasil ¢oziimleyebiliriz? Olasiliklar nelerdir? Haydi, alternatif
olasiliklar yaratalim. Bu tarz problemleri daha dnce nasil ¢ozdiik? Baska ne gibi alternatifler

diistinebiliriz? gibi (Tok, 2007: 190).
2. 4. 16. 2. 4. 6. Mavi Sapka(Sonu¢ Sapkasi)

Serinkanli bir bigimde karar vermeyi temsil eder. Mavi sapka diisiince siirecini gézden
gecirmek ve karar vermek icin kullanilir. Mavi denizin, gokyiiziiniin serinkanliliginin rengidir
(Goziitok, 2007: 265).

Islevsel zekay: temsil eder. Genis ve farkli goriis acilarinin sentezidir, evrensel bir
goriis acist kazandirir. Mavi sapka zekasina erisildiginde, diigiinceler olgunlasmis olur ve
ogrenciler farkli durumlan karsilastirabilir, uzlastirabilir ve en iyi fikirlere ulasabilir. Bu
sapka diisiinme siirecini kontrol etmeye, diisiinme hakkinda gozlem ve yorum yapmaya
yardim eder. Bu asamada Ogretmen, diisiinmeleri degerlendirir ve 6zetler (Varvoglis, 2003,
Akt: Tok, 2007: 189).

Bu teknigin daha etkili kullanilmasi igin, dgretmenler; celiskili ve ¢ekici konulari
se¢meli, ogrencilerin konu disina ¢ikmalarii engellemeli, 6grencilerin yaraticiligini ortaya
koymasi i¢in giivenli bir sinif ortam1 olusturmali ve zamani etkili kullanmalarini saglamalidir

(Tok, 2007: 190).
2. 4.16. 2. 5. Yaratic1 Problem Cozme

Bir problemin degisik boyutlarla ele alinmasi, formiile edilmesi, problemin ¢oziimi
icin gerekli verilerin toplanmasi, degerlendirilmesi, eldeki imkan ve araglarin problemin
coziimiinde etkili olarak kullanilmasi gibi siirecleri iceren bir Ogretim yontemidir. Bu
yontemde 6grencilere verilecek problemleri iyi segmek gerekir. Problemler 6grenci seviyesine

uygun olmalidir. Problemler dgrencinin ilgi ve ihtiyaglarma cevap vermelidir. Ogretmen,
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ogrenciye rehberlik etmeli, yol gostermelidir. Bu yontemle 6grenci aktif olarak 6grenmeye
katilir. Tlgi ve giidiilenmeyi arttirir. Ogrenciler gelecekte karsilasacaklari sorunlari tanima ve

¢oziim yollar1 tiretme imkani elde eder (Fener ve Diizgiin, 2011: 12).
2. 4.16. 2. 6. Yaratic1 Oykii Yazma

Yaratic1 yazi, yaraticiligr ve kisiligi gelistirici bir yontemdir. Yaratici yazi, kisinin bir
konudaki duygu ve diisiincelerini hayal giiciinii kullanarak 6zgiirce kagida dokmesi demektir.
Yaratict olarak nitelendirilen yazilarin ortak noktasi hepsinin cesaret ve risk icermesidir.
Cesaret, kisinin kendi goriis ve diisiincelerini ¢cogunlugun baskisindan ve beklentilerinden

kurtararak aktarabilmesi ve sorumlulugunu da kabullenebilmesidir (Y1ildiz, 2006: 249).

Bu yontemde konuyu ve yazili anlatim tiiriinii 6gretmen verebilecegi gibi 6grenciler
de istedikleri konuyu secerek yazma g¢alismasi yapabilirler. Daha ¢ok Oyki, siir ve roman
tiirlerinde kullanilan yaratici yazma calismalarinda, belirlenen konu bos, beyaz bir kagidin
ortasina yazilir. Cagrisim yoluyla bilingaltinda olan konuyla ilgili her sey, o konu etrafindaki
bos kisimlara yazilir. Bilingaltindan ¢ikan kelimeler alt alta siralanir ve kelimeler arasinda
baglant1 kurulur. Herhangi bir noktaya gelindiginde konunun hangi yonde ele alinacagina
karar verilir. Ogrenciler yasadiklarindan, diisiindiiklerinden ve hayal ettiklerinden hareketle

yazarlar (Yildiz, 2006: 244).

Yaratict yazma etkinliklerinin en 6nemli amaci 6grencilerin sikici, kendini tekrarlayan,
monoton yazilar yazmak yerine 6zgiin, akici, ilgi ¢ekici bir sekilde duygu ve diisiincelerini
ortaya koymalarini saglamaktir. Bu amaci gerceklestirmekteki en onemli gorev O6gretmene
diismektedir. Ogretmenin bu roliinii sinif i¢inde devam ettirebilmesi i¢in bazi noktalara dikkat
etmek gerekir. Ozellikle dgrencilere hazir kaliplar vererek bunlara gére yazi yazmalari
isteme, hayal giiclinii harekete gegirecek calismalardan uzak durma, Ogrencilerin merak
giidiilerini  kirma gibi davraniglar yaraticiligin  gelistirilmesinde kaginilmasit gereken

durumlardir (Temizkan, 2010: 638).
2.4.16. 2. 7. Rol Oynama

Ogrencilerin kendi duygu ve diisiincelerini baska bir kisilige girerek ifade etmek igin
denedigi yontemdir. Bu yontemde rol dagitilirken goniillii ve rol yapma becerisi olan
ogrenciler se¢ilmelidir. Gereken ortam olusturulmalidir. Bunun i¢in dogal olunmalidir. Rol
yapmak i¢in sahne hazirlanir, roller paylastirilir ve provalari yapilir. Bu yontemle bilginin

kalict olmasi saglanir (Fener ve Diizgiin, 2011: 12).
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Rol oynamanin amaci, 6grencilerin ¢esitli bireysel ve sosyal konularda goriislerini ve
duygularin1 anlamalarina yardimct olmaktir. Yani, 6grencilerde kendisini baskalarinin yerine
koyarak karsisindakini anlama anlamina gelen empati yetisini gelistirmektedir. Bu yontem,
hemen her diizeydeki 6gretim kademesinde ve hatta hizmet i¢i egitim programlarinda da

basariyla uygulanir ve 6grenenlerin ilgisini ¢eker (Goziitok, 2007: 270).
2. 4. 16. 2. 8. Gorsel Okuma

Felten (2008) gorsellerle kusatilmis bir diinyada yasayan 6grenciler, dogal bir sekilde
sahip olduklar1 gorsel okuma yeteneklerinin anlaminin tam olarak farkinda degillerdir. Oysa
gorsel okuma, anlam yetenegi, yaratma kabiliyeti ve kiiltiirel isaretler tagiyan imajlari,
nesneleri ve goriilebilir hareketleri kullanmay1 gerektirir. Bu yetenekler metinsel okumayla
paralel yollarla 6grenilebilir. Arastirma ve ¢alismalar ile insanlar; farkina varma, yorumlama
ve diger gorsel formlarn anlamsal ve dizimsel ayrimini kullanabilme yeteneklerini
gelistirebilirler. Gorsel okuma becerisi, imajlarin kullanilmasinda, analizinde ve {iretiminde
Omiir boyu daha kolay daha zevkli bir 6grenme yaklagimin1 da beraberinde getirir (Ttizel,

2010: 700).
2.4.16. 2. 9. Grup Calismasi

Bu teknikte 2-8 6grenci bir araya gelerek bir problemi veya konuyu arastirir ve sonucu
rapor ederler. Ogretmen, gruplar1 6grencilerin ilgi, ihtiyag ve yeteneklerine gore olusturur.
Gerekirse kendi isteklerine gére gruplar olusturulur. Ogrencilerin birbirlerini gorecek ve
beraber ¢alisacak sekilde oturmalar1 saglanir. Her 68rencinin gérev ve sorumlulugu belirlenir.
Calismalar sonucunda elde edilen bilgiler grubun sozciileri vasitasiyla biitiin sinifa sunulur.
Bu yontemle &grenilenler daha kalici bir hale gelir. Ogrenciler aktif dgrenme siirecine

katilirlar. Sosyal yonden gelisme imkan1 bulurlar (Fener ve Diizgiin, 2011: 12).

2. 4. 16. 3. ilkégretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda Yaratici

Diisiinme Becerisini Kazandirmak I¢in Programda Onerilen Materyaller

Hayat Bilgisi dersi 6grencilerin somut iglemler doneminde oldugu bir donemde
verildigi ve hayatin sinifa yansitilmasini gerektirdigi icin, bu derste arag-gere¢ kullanmak

gerekir (Binbasioglu, 2003: 112).
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Ogretim materyalinin etkili olabilmesi igin yerinde, zamaninda ve dogru kullanilmasi
onemlidir. Bu nedenle oOgretmenlerin materyal kullanim1 konusunda bilgilenmeleri,
alanlarinda kullanilabilecek materyalleri tanimalar1 gerekmektedir. Iyi materyal en zor
bulunan, en karmasik ya da en pahali olan degildir. En iyi materyal dogru zamanda, dogru
konuda ve dogru bicimde kullamlan materyaldir. Ogretmenler konuya, smifin fiziki
imkanlarina, 6grencilerin hazir bulunus diizeylerine gére materyaller se¢ilmelidir (Aladag,

2009: 120).

Ogretim materyalleri, dersin hedeflerine ulasmasini kolaylastirma isgoriisii nedeniyle
Ogretmen tarafindan se¢ilir ve kullanilir. Hangi materyalin secilecegine karar verecek olan
Ogretmen, 0grencinin yasini ve diger ozelliklerini, 6gretime ayrilan siireyi, sinifin ve okulun

kosullar1 goz ard1 etmemelidir. Ogretim materyalleri ile desteklenen bir dersin sonunda:

e Ogretim daha ilgi ¢ekici hale gelir.

o Ogretim icin gerekli siire kisalir.

o Ogrenmenin niteligi yiikselir.

e Ogsrencilerin, 6grendikleri konulara ve 6grenme siirecine ve 6gretmene yonelik

olumlu tutumlar: artabilir (Goziitok, 2007: 301).

Edgar Dale’nin yasant1 konisi 6grenmelerin somuttan soyuta dogru gerceklestigini ve
ara¢ gereclerle somutlastirilarak yasantilastirilmis Ogrenmelerin daha kalict oldugunu
gostermektedir. Dale’nin 6grenmeye iliskin yaptig1 arastirmanin sonuglart su sekilde

belirtilmektedir:

1. Ogrenme islemine ne kadar fazla duyu organi dahil edilirse grenme o kadar etkili
ve kalic1 olur.

2. En iyi 6grenme kendi kendine yaparak yasayarak 6grenmelidir.

3. En 1yi 68retim somuttan soyuta ve basitten karmasiga gore giden 6gretimdir.

4. Birey kendi kendine baskalarinin yardimiyla 6grendiginden daha ¢ok ve daha iyi
ogrenir (Kildan ve Unver, 2007: 335).
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o Yapip soylediklerinin %90 11 hatirlamaktadr (Marshall, 2002, Akt: Kildan ve

Unver, 2007: 336).

Goriildiigii gibi ne kadar ¢ok duyu organi devreye girerse hatirlama artmaktadir. Ogrencilerin

ogrendiklerini daha ¢ok hatirlayabilmeleri i¢in sinif i¢cinde ¢ok ortamli 6grenme durumunun

diizenlenmesi 6nemli goriilmektedir (Basbogaoglu, 2010: 69).
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2.4.16. 3. 1. Ders ve Calisma Kitaplar

Ogretmen ve dgrenciler tarafindan kullanilan en 6nemli basili 6gretim kaynagidir.
Ders kitabi, higbir zaman yalniz basili bilgi kaynagi gibi ele alinmamali, 6gretim sirasinda
kullanilacak 6gretim destegi olarak goriilmelidir. Ogrencileri giidiilemek ve onlara konu ile
ilgili genis bilgi vermek amaciyla kullanilmalidir (Goziitok, 2007: 309). Dogru segilen bir
ders kitab1 6grencinin o giine kadar kazandig1 6gretim yasantilar1 kazanilmasina yardim eder

(Karabag, 2009: 541).

Ancak, basili egitim araglarina gereginden fazla yer vermek, ¢ocugun gerceklerle
temasin1 engelleyici bir etki yapar. Bunun igin ilkogretimde, 6zellikle ilkogretimin ilk tig¢
siifinda, ¢ocugun daha ¢ok fiziksel ¢evreyi incelemesine biiylik yer ve nem vermek gerekir.
Bu bakimdan, Hayat Bilgisi derslerinde okunacak kitap, doganin kitabidir (Binbasioglu, 2003:
34).

Almanya, Avusturya, Finlandiya, Danimarka gibi bazi iilkelerde, 6zellikle de birinci
siifta belli bir ders kitabini takip etmek yerine, 6grencinin hayati biitiinsel olarak algilamasi,
hayat-okul baglantisin1 kurabilmesi ve yaraticilifinin sinirlandirilmamasi igin, hayatin i¢inde
etkinlikler yoluyla Ogretim yapilmaktadir. Sadece ihtiya¢ olduk¢a hikaye ve basvuru
kitaplarindan yararlanmilmaktadir. Baz1 iilkelerde de (Irlanda, Ingiltere gibi) konularla ilgili
biitiinciil yaklagimla hazirlanmis fasikiillerle 6gretim gergeklestirilmektedir. Bu yiizden en
azindan Ogretmenlerin ders kitabin1 dersin tek kaynagi ve Ogretim materyali olarak kabul
etmek yerine, 6gretim sirasinda yararlanilabilecek bir ders destegi olarak gormeleri dogru bir

yaklagim olacaktir (Karabag, 2009: 541-542).

Tirkiye’de 6gretimin yeniden yapilandirilmasi siirecinde ilkogretim ders kitaplar1 yeni
bir bakis acistyla, yapilandirmaci felsefe temel alinarak hazirlanmistir. Bunun yaninda ders
kitaplarinin etkili bir sekilde kullanilmasina rehberlik etmek tizere 6gretmen kilavuz kitaplar
tasarlanmistir. Yapilandirmaci yaklasimla hazirlanan bu ders kitaplarinda bilginin dogrudan
sunumu yerine, bilginin yapi1 taslar1 verilerek 6grencinin bilgiyi kendisinin yapilandirmasi
saglanmaya c¢aligilmigtir. Bilgi yaninda beceri ve degerleri de igeren kazanim ifadeleri
kitaplarda da yansimasini bulmus ve Ogrenciye ilgili kazanimin beceri ve degerlerini
kazandiracak sekilde metinler, resimler, sorular ve alistirmalar tasarlanmistir (Karabag, 2009:
542). 3. smif Hayat Bilgisi dersi 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan yaratici diisiinme

becerisine ait kazanimlar asagidaki tabloda gosterilmistir.
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Tablo 3. ilkégretim 3. Simf Hayat Bilgisi Programinda Yaratic1 Diisiinmeyle Tlgili

Kazanmimlar

3. SINIF HAYAT BILGIiSi DERSIi TEMALARI

YARATICI DUSUNME BECERISI KAZANIMLARI

OKUL HEYECANIM BENIM ESSIiZ YUVAM DUN BUGUN YARIN
(A) (B) ©)
A.3.33. B.3.3. C.3.6.

Okulu ve ¢evresini temiz
tutmak i¢in bir proje
tasarlar.

Hayalindeki evi planlar ve
sanat yoluyla ifade eder.

Atatiirk’iin hayatiyla
ilgili olgu ve olaylan
sanat yoluyla ifade eder.

B.3.11.

Hayatimiz1 kolaylastirmak
i¢cin ¢alisanlari tanir ve
yaptiklari igleri agiklar.

C.3.7.

Atatiirk’tin kisilik
ozellikleri ile ulusal bir
lider olmas1 arasinda
baglant1 kurar.

B.3.12.

Hayalindeki meslekle ilgili
duygu, diisiince ve
beklentilerini sanat yoluyla
ifade eder.

C.3.8.

Atatiirk’iin ulusal bir
lider olarak Tiirk
milletine yaptig1

hizmetleri agiklar.

C.3.10.

Bayram kutlamalarina
katilarak, milli bayram
giinlerimizle gegmiste
yasanan tarihi olaylar
arasinda bag kurar.

C.3.11.

Cumhuriyetimizi
korumak, giiclendirmek
ve gelistirmek i¢in
yapilmasi gerekenler
hakkinda fikir {iretir.
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Calisma kitaplari; 6grencilerin, sorulan sorulari yazabilecekleri basliklar1 da igeren ve
ders kitabina destek olarak kullanilan kitaplardir. Belli alanlarla ilgili beceriler konusunda
alistirmalar1, ¢oziilmesi gereken problemleri, degerlendirme sorularim1 ve Ogrenilecek
kavramlar1 kapsamina alan bu kitaplar, 6grenci tarafindan yalmizca bir kez kullanilabilir

(Goziitok, 2007: 310).

Hayat Bilgisi dersi 6grenci ¢aligma kitaplar1 6grencilerin kazanimla ilgili 6grendikleri
bilgi, beceri ve kisisel nitelikleri pekistirecekleri, kendilerini degerlendirecekleri,
ogrenmelerini kolaylastiric1 sekilde tasarlanmistir. Bu kitaplar 6grencinin igine yazi
yazabilecegi, resim, sekil, grafik, tablo ¢izebilecegi, boyama yapabilecegi defter benzeri bir

Ogretim materyalidir (Karabag, 2009: 542).

Ogretmen, dgrencilerine ¢alisma kitab1 kullandirirken yanitlarin yeterliligini kontrol
etmeli ve Ogrencilerin alistirmalar1 yapip yapmadiklarin1 gézlemlemelidir (Goziitok, 2007:

311).
2.4.16. 3. 2. Resimler ve Fotograflar

Derste kullanilacak resim ve fotograflar dikkatle secilmeli, konuya ve ogrenci
diizeyine uygun olmalidir. Ogrencilerin anlayamayacaklari ya da yanlis anlayacaklar tiirden

resim ve fotograflar se¢ilmemelidir.

Resimler ¢ok amacglh tahtalara asilarak, ¢esitli araglarla (tepegdz, projeksiyon makinesi gibi)
yansitilarak veya karton, pano gibi cesitli araglarla tutturularak gosterilebilir. Ogretmen
ogrencilere, resim ve fotograflara yalnizca bakmamayi degil gérmeyi, anlamayi, yorum

yapmay1 ve sorgulamayi, kisaca “gorsel okumay1” da 6gretmelidir (Karabag, 2009: 544).

2. 4. 16. 3. 3. Bilgisayar ve Internet

Bilgisayar, ¢oklu ortam 6zellikleri ve internet erisimi ile neredeyse sinirsiz kullanimi

olan ve hizla yayginlasan bir aragtir (Goziitok, 2007: 312).

Hizla degisen bir diinya ile yiiz yiize olan bireyleri 21. yilizyilin bilgi toplumuna
hazirlamak ic¢in okul ortaminda, 6§retme-6grenme siirecinde bilgisayarlar1 kullanmak zorunlu
hale gelmistir. Bu nedenle 1950’11 yillardan itibaren giinlimiize kadar bilgisayarlarin egitimde

kullanilmasina yonelik yogun cabalar devam etmektedir (Erisen ve Celikdz, 2010: 124).
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Ayrica, bilgisayarin egitim ve Ogretim ortamlarina saglamis oldugu bircok firsat
bulunmaktadir. Bilgisayar destekli egitim, bilgisayar araciligiyla gerceklestirilen iletisim,
bilgisayar tabanli ¢coklu ortamlar 6rnek olarak verilebilir. Bilgisayarlar internet aracilifiyla
iletisim, arastirma, ticaret ve egitim gibi olanaklar sunar. Internet sayesinde fiziksel olarak
ulagilmasi zor olan kiitiiphaneler, veri tabanlar1 gibi elektronik bilgi kaynaklaria ulagsmak

miimkiin hale gelmistir (Goziitok, 2007: 313).

Internet, bilgisayarlarin birbirine baglanmasi ile olusan ve diinyanin en biiyiik iletisim
agidir. Ayn1 zamanda diinyanin en biiyiik bilgi bankasidir (Sahan, 2005: 227). Bir iletisim ve
arastirma araci olarak Internet dgretmenler tarafindan gretme etkinliklerini desteklemek igin
kullanilabilir. Ogretmenler, smif i¢i ve smif dis1 6gretim etkinliklerini zenginlestirmek ve
desteklemek igin Interneti &grencileri ve meslektaslariyla haberlesmede bir iletisim araci

olarak kullanabilirler (Tekinarslan, 2010: 166).
2.4.16. 3. 4. Projeksiyon

Bilgisayara baglandiginda, goriintiileri biiyiiterek yansitan projeksiyon makineleri artik
egitimde yaygin olarak kullanilmaktadir. Bilgisayarlardan goriintiinlin kontrol edilmesi,

gerektiginde durdurulabilmesi, biiyiitiiliip kiigiiltiilebilmesi gibi kolayliklar saglar.

Resim, fotograf, yazi, film, ¢izim gibi pek ¢ok farkli 6gretim materyalinin kiiciik ya da biiyiik
gruplarla kolaylikla izlenmesine imkéan verir. Bilgisayara bagli oldugundan goriintiilii veya

sesli, miizikli sunumlar da yapilabilir (Karabag, 2009: 548).
2.4.16. 3. 5. Gazete Dergi ve Afisler

Gazeteler, egitimde kullanilabilecek 6nemli materyallerdendir. Hayat Bilgisi dersinde
gazete kullanilmas1 6grencilerin derste gordiikleri bilgileri gercek yasamla bag kurabilmesini
saglar. Dersin islenisinde gazeteden 6rnek olay kullanilmasi 6grencilerin derse karsi ilgisini
ve derse katilimini arttiracaktir. Ayrica 68rencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirecektir

(Aladag, 2009: 132).

Dergiler; ogrencilere 6grenme, 6grendiklerini pekistirme, okuma ve eglenceli vakit
gecirme firsatt saglayan dergiler dogru kullanildiginda etkili 6grenme araclari halini
alabilirler. Bunun i¢in egitimcilerin dgrencilerin kendi gelisim diizeylerine uygun dergileri

secmelerine rehberlik etmeleri gerekmektedir (Kildan ve Unver, 2007: 344).
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Afisler; ilgi ¢ekici resimleri ve biiyiik puntolu spontane yazilari ile etkili bilgilendirme
ve Ogrenme araci olabilirler. Afis ve posterler 6zellikle dersin basinda 6grencileri derse hazir

hale getirmeye yarayan dikkat cekici araclardir (Kildan ve Unver, 2007: 344).
2. 4. 16. 3. 6. Kaynak Kitaplar

Gazete, dergi, brosiir, ansiklopedi, atlas gibi materyaller Ogretim programinin
zenginlestirilmesinde ve 6gretim etkinliklerinin arttirilmasinda kullanilabilir. Bu tiir destek
kaynaklar, 0grencinin konuya ilgi duymasini sagladigi gibi kendi basina ya da grupla
calisirken gereksinim duydugu bilgilere ulagsmasini da saglar (Goziitok, 2007: 310).

2. 4. 16. 4. Ilkégretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda Yaratici
Diisiinme Becerisini Kazandirmak I¢cin Programda Onerilen Ol¢cme Degerlendirme

Araclan

Egitimle kazandirilmak istenen yeni davraniglarda Ogrencilerin erismis olduklar
yetkinlik ve kararlilik derecesinin belirlenmesi, bu yeni davramiglarin kazanilmasinda
gecikmeler olmussa bunlarin nedenlerinin meydana ¢ikarilmasi ¢ok onemlidir. Bunlar igin

ol¢meye gerek vardir.

Egitimde, eldeki bir iinite veya dersle ilgili olarak 6grencilerin, (a) egitim ihtiyag¢larinin, (b)
ogrenmeye hazir olus diizeylerinin, (c) 6grenme ic¢in glidii derecelerinin, (d) Ogretim
hizmetlerinden yararlanma olanaklarimin ve (e) eristikleri, hedeflerle tutarli 6grenme
diizeylerinin meydana ¢ikarilmasi i¢in kullanilacak veriler, bu amacla yapilacak olgiimlerle

belirlenebilir (Ozgelik, 2010: 59).

Egitimde degerlendirme, egitimdeki bir ise yonelik olarak dgrencinin verdigi tepkiler
hakkinda bilgi toplama, yorumlama, kullanma, kaydetme ve karar verme siireci olarak
tanimlanabilir. Degerlendirme yapma egitim ve Ogretimde onemli ve onun ayrilmaz bir
parcasidir. Degerlendirme bir karar verme siirecidir. Ogrencileri tanimaya ve yerlestirmeye
yonelik; onlar1 yetistirmeye ve bi¢gimlendirmeye yonelik; onlarin sinif veya dersten gectigi ve
kaldigina yonelik; programin isleyisi iyi giden, kotii giden yonlerini ortaya ¢ikartilip karar
verilmesine yoOnelik kararlar verilirken degerlendirmelerden yararlanilir (Tekindal, 2006:

369).
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Yeni Hayat Bilgisi programinda degerlendirme siireci devamlilik ilkesine uygun
olarak ele alinmis ve mevcut dlgme ve degerlendirme yaklagimlarinin/yontem ve tekniklerinin
yan1 sira yapilandirmaci yaklasima dayali yeni degerlendirme yaklasimlarina Onem
verilmistir. Ayrica gozleme, 6z degerlendirmeye, akranlarim1i ve grubu degerlendirmeye,
Ogrenci irlin dosyasina, Onemle iizerinde durulan duyussal ozellikleri ve performansi
degerlendirmede farkli 6lgeklerin ve Olglitlerin kullanilmasina agirlik verilmistir. Programda
her simif ve tema i¢in kazanimlar ve etkinlik oOrneklerine uygun olarak Olgme ve
degerlendirme stireci ile 1ilgili Onerilerde bulunulmustur. Sadece {iriiniin degil, siirecin

degerlendirilmesi vurgulanmigtir (ERG, 2005: 29).
Yapilandirmaci anlayiga gore degerlendirme su 6zellikleri tasimaktadir.

e Biitiin  oOgrencileri icine alarak, onlarin  degerlendirilmesi  gereken
davraniglarinin hemen tamamini kapsayan bir degerlendirme yapma.

o  Uygulama, kisisel etkinlik, grup etkinligi ve benzerlerini yapan 6grencilere
kredi veren kapsamli degerlendirmeler yapma.

o Degerlendirmeyi belirlenmis bir zaman diliminde yapmak yerine, onu
ogrencinin yaptigl ise ve bagsarisina gore genisletilmis zaman diliminde stirekli
yapma(donemin tamamina yayma,).

e Norm dayanakli degerlendirme yerine, olgiit dayanakli yani 6grencilerin
kazanmasi  gereken  hedef davramislart  (kazamimlary)  élgiit  olarak
degerlendirme yapma.

o Degerlendirmeyi sadece not vermek icin degil, 6grenme ve o6gretmenin bir
pargasi olarak alma ve uygulama

o Bireysel farkliliklar: goz oniine alan, 6grencilerin yeni ogrendigi bilgilerle var
olan bilgileri kendisine ozgii bicimde yapiandirdigi ortaya ¢ikaran
degerlendirmeler yapma. Bunun i¢inde, 6grenci basarisint bir él¢gme araci
kullanarak degil bilgi, beceri ve benzerlerini yeniden yapilandirilabildigini

ortaya koyan birgok 6l¢me aract kullanarak saptama (Tekindal, 2006: 398).
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2. 4. 16. 4. 1. Oz Degerlendirme

Belli bir konuda bireyin kendini degerlendirmesine &z degerlendirme denir. Oz
degerlendirme, bireylerin yeteneklerini kendilerinin kesfetmelerine yardimci olan bir
yaklasimdir. Oz degerlendirme, dgrencinin okulda yaptiklari ¢alismalari, nasil diisiindiiklerini
ve nasil yaptiklarimi degerlendirmelerini gerektirir. Oz degerlendirme, 6grencilerin giiglii ve
zayif yonlerini tanimalarina yardim eder. Performansinin diizeyi hakkinda karar vermek i¢in
kisiler arasi olgiit koymada ogrencilere firsatlar sunar. Oz degerlendirme ogrencilerin
giidiilenme diizeylerinin yiikselmesine yol agar. Ogrencilerin degisik durumlarda

davraniglarini kontrol altina almalarini saglar (MEB, 2008: 34).

Kendini degerlendirme, 6grencinin 6grenme stratejilerini ve basarisini degerlendirme
ve ayarlamasini 6grenme siirecidir. Kendini degerlendirme, gelecekteki faaliyetleri ayarlamak
amaciyla kisisel degerlendirmeye bir aciklik olusturmaya ve Ogrenme deneyimlerinden
faydalanmaya yonelik anahtar bir kapasitedir. Bu, 6grenci i¢in kendini ayarlama bigimidir ve
bu dis destek olarak 6grenmeye yardim eden aile, 6gretmen ve digerlerinin yardimina daha az

gereksinim duyulmasina ve bagimsizligin gelismesine 6n ayak olur (Tekindal, 2006: 414).
2.4.16. 4. 2. Gozlem

Gozlem tekniginin kullanilmasi duyussal niteliklerin 6lgiilmesinde kullanilan temel
Ole¢me tekniklerinden biridir. Bu teknik 6grencilerin duyussal nitelikle iligkili davraniglarinin

ozellikle 6gretmen tarafindan gozlenmesi esasi iizerine kuruludur (Nartgiin, 2008: 166).

Gozlem rastgele yapilan bir is degildir. Onceden gdzlemin bir plan1 yapilmalidir. Bu

planda:

e Kimin nerede, nasil, ne kadar siire ile ve nigin gozlenecegi,

o  Gozlemi kimin yapacagi,

e Hangi kosullar altinda gozlem yapilacagi,

e Hangi davranmislarin gozlenecegi,

o Gozlem sonuglarimin nasil kaydedilecegi ve bilgilerin nasil analiz edilecegi

bulunmalidir. Gézlem sonucglart hemen kaydedilmeli ve gozlemci objektifligi elden

birakmamalidir (Tekindal, 2006: 404).
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2. 4. 16. 4. 3. Kisa Cevaph Sorular

Kisa cevapli sinavlarin baslica 6zelligi, bu sinavlarda 6grenciye cevabi bir kelime, bir
say1 veya bir climle olan sorular sorulmasi ve 6grenciden, bu sorularin cevabini diisiiniip
bularak yazmasinin istenmesidir. Bu tiir sinavlarda sorularin cevaplarin1 da 6grenci, uzun
cevapl yazili sinavlarda oldugu gibi diislinerek bulup yazmak zorundadir. Ancak cevap
kisadir. Bu tiir sinavlarda sorulan sorular bazen, tamamlamali, doldurmali sorular gibi adlarla
da anilmaktadir. Burada, sorularin temel 6zelligini vurgulamak i¢in kisa cevapli soru adi

kullanilmistir (Ozgelik, 2010: 128).

Kisa cevapli sorulardan olusan bir sinavda, cevap kisa oldugu i¢in ¢ok sayida soru
sorulabilmektedir. Bu sorunlardan her biri ile 6grenilmesi beklenen 6nemli davraniglardan biri
yoklanarak dersin kapsaminin iyi bir sekilde 6rneklenmesi saglanabilmektedir. Bole yapilinca
da, kisa cevapli sorulardan olusan sinavlarin dersin kapsamina uygunlugu demek olan kapsam
gecerliligi, cok soru sorulabildigi i¢in giivenirlikleri yiiksek olabilmektedir (Ozgelik, 2010:
129).

Birgok durumda, kisa cevapli sorulardan olusan bir test en kullanish testtir. Ozellikle
okullardaki derslerde kullanilmak {izere onceden hazirlanmis ve gelistirilmis se¢meli testler

yoksa kisa cevapli sinavlar hazirlanarak bunlardan yararlanilabilinir (Ozcelik, 2010: 129).
Kisa cevapli soru yazma ile ilgili olarak;

e Soru ile yoklanmaya calisilan davranis 6nemli bir davranis olmalidir.

e Hazirlanan sorunun cevaplanabilmesi, bu soru ile yoklanan davranisin istenen
derecede 6grenilmis olmasini gerektirmelidir. Bagka bir deyisle, davranisin yoklama
bi¢imi, bunu 6grenmis ve 6grenmemis olanlar1 en iyi ayiracak gilicte olmalidir.

e Soruda, yoklanan davranigi 6grenmis olanlarin cevabi bulabilmeleri i¢in gerekli
bilgiler eksiksiz olarak verilmeli; cevap i¢in gerekli olmayan bilgiler verilmemelidir.

e Sorunun, kesin ve tek, yani sadece bir tane dogru cevabi olmalidir.

e Soru, acik segik ve kolay anlagilir bir anlatimla sunulmalidir. Soruyu okunan bir

Ogrenci, neyin sorulmakta oldugunu anlamada gii¢lilk gekmemelidir.
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e Bir {initedeki 6grenme eksiklerini veya bir donem icindeki 6grenme diizeylerini
belirlemek amaciyla kullanilacak bir testteki sorular, birbirinin cevabinin ne olacagini
belirtmemeli, birbirinin cevaplanmasim kolaylastirict ipucu olmamalidir. Ozellikle bir
parcaya, sekle, haritaya, tabloya, grafige dayali olarak birden fazla soru
hazirlandiginda, bu sorularin birbirinden bagimsiz olarak cevaplanabilen sorular

olmas1 saglanmalidir (Ozgelik, 2010: 133-134).

Soru yazma teknigi agisindan;

e Soru ile yoklanan davranig 6nemli bir davranis olmalidir.

e S0z konusu davranis, yoklanmasi i¢in en elverigsli olan bir yolla yoklanmakta
olmalidir.

e Sorunun cevaplama kolayligi, yoklanan davranmisin G6grenilme derecesine uygun
olmalidir.

e Sorunun belli ve sadece bir tane cevabi bulunmalidir.

e (Cevaplama i¢in gerekli bilgiler tam olarak verilmis, gereksiz bilgilerden kaginilmig
olmalidir (Ozgelik, 2010: 134).

Anlatim (ifade) acisindan;

e Soru, Tiirk¢e yazim kurallarina uygun bigimde ifade edilmis olmalidir.
e Soru olabildigince yalin ve dogrudan bir anlatimla sunulmus olmalidir.

e Soruda yararlanilan anlatim bic¢imi, ilgili yas ve smif diizeyine uygun olmalidir

(Ozgelik, 2010: 134).

2.4.16. 4. 4. Uzun Cevaph Sorular

Uzun cevapli yazili simavlarin baglica 6zelligi bu siavlarda 6grenciye, yazili olarak
soru sorulmasi ve ondan, sorunun cevabini diislinlip bularak diizenli bir bicimde yazmasinin

istenmesidir (Ozcelik, 2010: 124).

Uzun cevapli yazili sinav, sozlii smavin yazi1 dilindeki karsiligi gibidir. Soru ve
cevabin yazili, yani yazi dilinde olmasi disinda sozlii sinavdan onemli bir farki yoktur.

Herkese ayni sorularin sorulabilmesi bu sinavin énemli bir iistiinliigiidiir (Ozgelik, 2010: 125).
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Uzun cevapli yazili sinavlarda, 6grencinin, kendisine yoneltilen soruyu okuyup neyin
soruldugunu anlamasi, sorunun cevabini diisiiniip bulmast ve buldugu cevabi diizenli bir
bicimde organize ederek yazmasi gerekmektedir. Bu tiir sinavlarda sorulan sorularin cevabi
da genellikle bir kelime, bir say1 veya bir climle kadar kisa olmamaktadir. Cevap uzun
oldugundan bdyle bir sorunun cevaplanmasi i¢in uzunca bir zaman gerekmektedir. Bu
nedenle de yazili sinavlarda, sinava ayrilan zaman i¢inde az sayida soru sorulabilmektedir. Az
saylda soru ile yetinme zorunlulugu, sinavda elde edilen olgiilerin glivenirlik ve gegerligini

diisiirmektedir (Ozcelik, 2010: 126).
2.4.16. 4. 5. Proje

Proje caligmalari, iinitelerde yer alan kazanimlar1 kapsayan genis igerige sahip ve uzun

stireli olan performans gorevleridir. Bireysel ya da grup olarak yapilabilirler.

Proje c¢alismalariin degerlendirilmesinde, proje siireci de proje sonunda ortaya ¢ikan
iiriin kadar 6nemli ve gbz Oniline alinmasi gereken bir noktadir. Bu noktadan hareketle proje
degerlendirmede siire¢ ve sonucu degerlendiren puanlama anahtar1 kullanilmaktadir. Ayni
zamanda proje degerlendirme siirecinde Ogrencilerin grup ya da kisisel performanslari
degerlendirilirken, bu siire¢ 6grencilerinde kendilerini degerlendirecekleri 6z degerlendirme

stirecini de igerir (Diindar, 2009: 615).

2.4.16. 4. 6. Performans Degerlendirme

Performans degerlendirme, 6grencilerin bir konudaki bilgilerini, becerilerini, anlama
diizeylerini ve diistinme aligkanliklarini yansitmalarina firsat verecek farkli durumlarin
yaratildigi degerlendirme amacgli c¢alismalardir (Marzano, Pickering, McTighe, 1993, Akt:
Bicak, 2008: 199).

Performans degerlendirme siireci, onceden tanimlanmis Olgiitlerle &grencinin bir
beceriyi ne diizeyde gergeklestirdigini degerlendirme etkinliklerini kapsar. Geleneksel
testlerin aksine, performans degerlendirme, Ogrencilerin bir hedefi gerceklestirebilecegini
gosteren, cesitli alanlarda bilgi ve becerilerini uygulamalarini gerektiren gorevler igerir

(Nitko, 2001, Akt: Bigak, 2008: 199).
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2. 4.16. 4. 7. Ogrenci Uriin Dosyalar (Portfolyolar)

Lembech (2004) portfolyolar, sanat diinyasindan sanat¢ilarin kendi ¢aligmalarini, olast
alict ve sanat galerisi sahiplerine sergilemeleri ve gostermelerinden esinlenerek gelismistir.
Diger meslek gruplarindaki profesyonellerde bu fikirden hoslanmis ve kendi uzmanlik
alanlanyla iliskilendirerek tamamladiklar1 is veya flriinleri gostermek amaciyla bir sunum
dosyas1 hazirlamislardir. Ogrenci portfolyolar: ise dgrencilerin 6grenme siireglerini ifade eder.
Ogrenci iiriin dosyalar1, dgrencilerin smif i¢i performans gelisimlerinin en iyi kanitidir

(Diindar, 2009: 606).

Bu dosyalar 6grencinin en iyi ¢alismasini iiretmesinden ziyade 6grencinin 6grenme,
diizeyinin ilerlemesini izlemek ve 6grenme ve diisiinme giigliiklerini tanimak, yeni diisiinme
ve 6grenme giigliiklerini ortadan kaldirmak i¢in kullanilir. Bu dosyalarda 6grenci 6nemli bir
yol oynar ve dosyasinda nelerin olacagina karar verir. Dosyay1 kendi ilerlemesini anlamak
icin kullanir. Ogrencinin &n calismalari, diisiinceleri, yeni yazilar1 ve final iiriinleri de bu

dosyada bulunmalidir (Bigak, 2008: 216).

Ogrenci iiriin dosyas1 olarak kullanilan portfolyolarin igeriginde bulunmasi gerekli

goriilenler asagida maddeler halinde verilmistir:

o Koleksiyonda yer alan igeriklerin seciminde 6grenci katilimi
o [cerik secim dlciitleri
o Degerlerin yargilanmast igin ol¢iitler

e Ogrenci iiriinlerinin yansitilmasi (Demirel, 2009: 279).

2. 4. 16. 4. 8. Derecelendirme Ol¢egi

Derecelendirme o6lgekleri; istenen bir davranisi birkag gelisim asamasina ayirip her

asamay1 sayisal veya sozel olarak gdsteren araglardir(Tekindal, 2006: 406).

Derecelendirme olcekleri:
1. Hedefin degerlendirilmesinde ve performansin 6nemli noktalarinda dikkatlerinin
toplanmasina yardimci olur.
2. Performansin diizeyi hakkinda 6grenciye 6zel geri bildirimler verir.

3. Her bir 6grencinin gelisim diizeyini izlemede yardimci olur (Bigak, 2008: 212).
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Dereceleme 0Olgekleri biitiinciil ve analitik olmak tizere iki tiirli gelistirilebilir. Biitiinciil
dereceleme Olcekleri 6grencinin performansi hakkinda genel bir yargiya ulasmada analitik
degerlendirme Olcegi ise ayrintili bir sekilde performansin degerlendirilmesinde kullanilir.
Analitik degerlendirme Olgegi Ogrencinin vurgulamasi gereken Onemli bilgi, beceri veya

aktiviteyi planlamayi ve belirlemeyi gerektirir (Bigak, 2008: 212).
2.5.ILGILI ARASTIRMALAR

Bu baslik altinda, literatiir taramasinda ulasilmis olan bazi aragtirmalara iligkin

sonuglar sunulmustur.

Torrance’nin (1962), yapmis oldugu arastirmada iistiin yaratici ve istiin zekalilarin
ol¢iilen okul basarilarinda anlaml1 bir farklilik goriilmemistir. iki ilkokulda basar1 ydniinden
iistiin zekalilar, digerlerinden daha iyi basar1 elde etmemislerdir. Torrance, {istlin yaraticilik
yetenegine sahip grubun okuma ve dil dallarinda c¢alisma disiplinli ya da aritmetik

becerilerinde daha basarili olma egilimine dikkati ¢cekmistir (Yavuzer, 1989).

Halpin ve digerlerinin (1974), yapmis olduklari bir ¢alismada Torrance Yaratici
Diislince Testinin ii¢ sozel, dort sekilsel maddesi ile Torrance ve Khatena' nin gelistirmis
oldugu "Ne Tiir Bir Kisisiniz?" Testini uygulamiglardir. Arastirmanin sonuglarina gore,
yaratict kisilige sahip erkekler sozel akicilik, sekilsel 6zgiinliikk boyutlarinda yiiksek puan
almiglardir. Yaratici kisilige sahip kizlar ise, sozel ozgiinliik boyutunda yiliksek puan
almiglardir. Ayni arastirmada, yaratici yetenege sahip kisiler ise; maceraci, duyarli, ¢caligkan,
uyumlu olmayan, merakli, kendine giivenli, pek ¢ok seyi bir arada yapabilen, mesgul, hayal
giicii yiiksek ve riskli gorevler yiiklenmeye istekli kisilik 6zellikleri ortaya koymuslardir
(Giingor, 2006; Akt: Candar, 2009).

Oncii (1989), “Torrance Yaratic1 Diisiinme Testleri ve Wartegg- Briedma Kisilik Testi
Araciligiyla 7-11 Yas Cocuklarinin Yaraticih@ ve Kisilik Yapilar1 Arasindaki iliskinin
incelenmesi” ¢aligmast yapmistir. 7-11 yas arasinda her yas grubunda 15 kiz ve 15 erkek
olmak {izere toplam 150 6grenci iizerinde yaptig1 ¢calismada yaraticiligin bazi faktorleriyle yas
ve cinsiyet agisindan anlamli farklar gozlemlemistir. Kisiligin bazi1 boyutlarinin sozel ve

sekilsel yaraticilikla anlamli diizeyde iligkili oldugunu saptamistir.
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S. D. Belet (1999), “ilkdgretim Okullarinda Uygulanan Hayat Bilgisi Programinin
Degerlendirilmesi” adli arastirmasinda, ilkdgretim kurumlarinda uygulanan Hayat Bilgisi
programina iligkin olarak, Ogretmenlerin goriis, beklenti ve Onerileri, belirli bagimsiz
degiskenler agisindan saptanmaya calisilmistir. Arastirmanin sonuglarina dayali olarak,
gelistirilen Oneriler sunlardir: Hayat Bilgisi programina iliskin olarak genelde 6gretmenler
olumlu goriis belirtmistir. Hayat Bilgisi programi bilim ve teknolojideki gelismeler
dogrultusunda stirekli olarak gelistirilmeli ve bu c¢alismalara siireklilik kazandirilmalidir.
Hayat Bilgisi programinin hedefleri; yeniden gozden gegirilerek Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
programinda belirlenen hedeflerle tutarli olacak bicimde diizenlenmelidir. Bu yolla yapilacak
olan diizenlemeler, 6grencilerin daha sonraki 6grenmelerinde basarilarinin artmasina yardimet1
olacaktir. Hayat Bilgisi programiin hedefleri; 6grencilerin dengeli yasam gereksinimlerini
karsilayabilecek duruma getirilmelidir. Hedefler, Ogrencilerin gereksinim duydugu, toplumun
bir bireyi olarak sahip olmalar1 gereken bireysel Ozellikleri kazandirmaya elverisli olacak
bicimde diizenlenmelidir. Hayat Bilgisi programinin hedefleri, 6grencilerin hazir bulunugluk
diizeylerine uygun olarak belirlenmelidir. Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerine uygun
olmadan belirlenen hedeflerin, Ogrencilerde goézlenmek istenen davranis degisiklerinin
gerceklestirilmesinde yeterince etkili olamayacagi géz oniinde tutulmalidir. Ogretmenlerin
yarisina yakin bir ¢ogunlugu igerigin 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerine, ilgi ve
gereksinimlerine tam olarak uygun olmadigi goriisiindedir. Bu durumda igerikte yer alan
bilgilerin hedefleri uygunlugunun yeniden gbézden gegirilmesi, icerik ¢oziimlemelerinin
yapilmasi, 6grencilerin ilgisini ¢ekmeyen ve onlarin hazir bulunusluk diizeylerine uygun
olmayan konularin c¢ikarilmasi, igerigin yeniden yapilandirilmasi gerekli goriilmektedir.
Ayrica igerikte yer alan bilgilerin sunulus sirasinda 6grenme ilkeleri de g6z Oniinde
tutulmalidir.

Fleith (2000) smf ¢evresinde yaraticiligin gelisimini engelleyen ya da artiran
ozelliklerle ilgili olarak Ogrenci ve Ogretmen goriislerini incelemistir. Veriler Connecticut
devlet okullarindaki 7 8gretmen ve 3., 4. simflardaki 31 Ogrenci ile yapilan goriismelerle
toplanmistir. Bulgulara gore; hem 6gretmen hem de Ogrenciler yaraticiligi artiran dgretme
ortaminin Ogrencilere cesitli segenekler sunmasi, farkl fikirleri kabul etmesi, kendine giiveni
artirmasi, Ogrencilerin giiglii yanlar1 ve ilgileri {lizerinde odaklanmasi gerektiginde
birlesmektedirler. Bunun yaninda yaraticiligin kisitlandigi bir ortamda fikirlerin dikkate
almmadigi, Ogretmen kontrolii ve derslerin asir1  yapilandirilmadan arindirilmadig

vurgulanmistir (Uysal, 2009).
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Tezci (2002)’de yaptig1 arastirmada “Olusturmaci Ogretim Tasarim Uygulamasiin
[Ikdgretim 5. Smif Ogrencilerinin Yaraticiliklarma Ve Basarilarina Etkisini” incelemistir.
Arastirma 35 deney, 35 kontrol grubu olmak {izere toplam 70 6grenci lizerinde yiiriitilmiistiir.
Sonugta; yaraticiligin {i¢ alt boyutu olan akicilik, esneklik, 6zgiinliikk agisindan deney ve
kontrol grubunun On testleri arasinda anlamli bir farklilik olmamasina ragmen ayn alt

boyutlar i¢in deney ve kontrol grubunun son testlerinde anlamli bir farklilik bulunmustur.

Isik’in (2005) aragtirmasmnin amaci; proje tabanli 6grenmenin yaratict diigiinme,
akademik basari, hayat bilgisi dersine kars1 tutum ve kalicilik diizeylerinin etkisine bakilarak;
Ogretmenlere ve aragtirmacilara onerilerde bulunmaktir. Arastirma, ilkogretim 3. sinifa devam
eden 48 Ogrencinin katilimi ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin modeli; Ontest-sontest
kontrol gruplu yari deneysel desen olarak belirlenmistir. Veriler arastirmaci tarafindan
gelistirilen Hayat Bilgisi Dersi Basari Testi, Diindar (2003) tarafindan gelistirilen Hayat
Bilgisi Dersi Tutum Olgcegi ve TYDT nin Sézel A Formu yardimiyla toplanmistir. Toplanan
verilerin analizi sonucunda; proje tabanli 6grenmeye dayali hayat bilgisi egitimi uygulanan
grupta yer alan 6grencilerin basar1 ve tutum diizeylerinde deney grubu lehine anlamli farklilik

gozlenirken, yaratici diisiinme diizeyi agisindan herhangi bir farklilik goriilmemistir.

Ugur (2006)’un “2005 Ilkdgretim 1., 2. ve 3. Smflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programia Iliskin Ogretmen Goriisleri (Usak ili Ornegi) arastirmas1 Usak ili ilkdgretim
okullarinda 2005 ilkogretim 1., 2. ve 3. Simflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programini
uygulayan 6gretmenlerin programin genel durumuna, beceri ve kazanimlarina, temalarina,
etkinliklerine, 6lgme-degerlendirmesine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla yapilmastir.
Arastirma sonuglarina gore; Programin 1998 programindan daha iyi oldugu, beceriler,
kazanimlar, kisisel nitelikler, degerler, ara disiplinlerin gerceklestirilebilir oldugu, temalarin
birey, toplum ve doga 6grenme alanlar1 ve bagli oldugu beceri ve kazanimlar ile Ortiistiigii,
kazanim sayilarima gore temalar icin belirlenen siirenin yeterli oldugu, O&lgme-
degerlendirmenin programin degerlendirme boyutunu tam karsilamadigi, bayan 6gretmenlerin
goriislerinin erkek oOgretmenlere gore daha olumlu oldugu, il, belde ve kdyde calisan
Ogretmenlerin goriislerinin ilcede ¢alisan 6gretmenlere gore daha olumlu oldugu, 6n lisans,
lisans, diger mezunu olan 6gretmenlerin goriislerinin 6gretmen okulu veya lisesi ve yiiksek
lisans mezunu 6gretmenlere gore daha olumlu oldugu, birlestirilmis sinif, birinci, ti¢lincli sinif
okutan Ogretmenlerin goriiglerinin ikinci sinifi okutan 6gretmenlere gore daha olumlu oldugu,

belirlenmistir.
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Oztiirk (2007), “Yaratict Diisiinmeye Dayali Ogrenme Yaklasimmin Ogrencilerin
Yaratic1 Diisiinme ve Problem C6zme Becerilerine Etkisi” ¢alismasina deney grubunda 40,
kontrol gurubunda 40 olmak iizere toplam 80 O6grenci katilmistir. Arastirmada, 6grencilerin
yaratict diisinme diizeylerini Olgebilmek amaciyla “Torrance Yaratici Diisiinme Testi
(TYDT)” ve problem ¢dzme becerilerini 6lgmek amaciyla “Mantiksal Diistinme Grup Testi
(MDGT)” kullanilmistir. Buna gore; deney ve kontrol grubu 6grencilerine deneysel islemden
once ve sonra “Mantiksal Diistinme Grup Testi ” ve “Torrance Yaratici Diislinme Testi” 6n
test ve son test olarak uygulanmistir. Sonug¢ olarak Yaratici diislinmeye dayali 6gretim;
ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini ve yaratict diisiinme diizeylerini olumlu sekilde

etkilemistir.

Demir (2007), “Ilkogretim Okulu Hayat Bilgisi Dersi Programinin Ogretmen
Goriislerine Gore Incelenmesi” calismasi, 2004 ilkogretim okulu Hayat Bilgisi programini
Ogretmen goriislerine goére bazi degiskenler agisindan incelemek amaciyla yapilmstir.
Arastirmanin evrenini Kayseri ilinde gorev yapmakta olan ilkdgretim birinci kademe
ogretmenleri olusturmaktadir. Evreni temsil edecek 6rneklem se¢iminde “tabakali 6rnekleme”
yontemi kullanilmistir. Ornekleme alinan okullarm birinci devre 6gretmenlerine arastirmaci
tarafindan gelistirilen anket uygulanmistir. Verilerin analizi bilgisayarda SPSS 10,00 istatistik
paket programi kullanilarak yapilmistir. Dagilimin 6zellikleri incelenerek uygun istatistik
teknikler kullanilmis ve wveriler analiz edilmistir. Arastirma sonunda, Hayat Bilgisi
programinda yer alan kazanimlarin bircogunun gerceklestirilebilir nitelikte oldugu, tematik
yaklagimin benimsenmesinin olumlu bulundugu ve temalarla ilgili genel goriislerin olumlu
yonde oldugu goriilmiistiir. Hayat bilgisi programinin 6grenme O08retme siirecinde sanat ve
estetik egitime yeterince yer verilmedigi, programda kullanilmasi Onerilen arag gereglerin
kolay elde edilebilir nitelikte olmadigi, 6gretmenlerin yapilandirmaci 6grenme yaklagimina
iliskin bilgilerinin yeterli olmadig1 gibi olumsuz sonuglara ulasilmistir. Ayni arastirmada
derslerde ogrencilerin daha aktif oldugu, yeni yaklasimin gerektirdigi strateji, yontem ve
tekniklere yer verildigi, velilerle daha fazla iletisim kuruldugu gibi olumlu sonuglara da
ulagilmigtir. Son boyutta dgretmenlerin, genel olarak programda Onerilen 6lgme araglarini

kullandiklar1 ancak bu konuda egitim ihtiyaci i¢inde olduklar1 bulunmustur.
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Vural (2008), “Sosyal Bilgiler Dersinde Yaratic1 Diisiinme: Yeni [Ikogretim Programi
Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilan Etkinliklerin Yaraticihi Gelistirmesi Agisindan
Degerlendirilmesi” aragtirmasinda, Sosyal Bilgiler dersinde, 2005 ilkdgretim programini
uygulayan besinci sinif 6gretmenlerinin, yaratici diisiinmeyi gelistirmek icin ne tiir etkinlikler
yaptiklarinin, hangi materyalleri kullandiklarinin ve bu konuda karsilastiklar1 sorunlarin
betimlenmesi amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirma; tarama modelinde, anket, gériisme ve
gozlem tekniklerini icerecek sekilde tasarlanmistir. Bu nedenle nicel ve nitel modeller bir
arada kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma evrenini Mersin ilinin merkezinde bulunan tiim
besinci sinif 6gretmenleri olusturmustur. Evrendeki (147 ilkdgretim okulu) her bir okul bir
kiime olarak degerlendirilerek, kiime drnekleme yolu ile rastgele belirlenen 62 okuldaki 200
besinci smif 6gretmeni ¢alisma grubunu olusturmustur. Anket sonuglarindan elde edilen
veriler dogrultusunda, daha ayrintili bilgilere ulagmak amaciyla 20 6gretmenle goriisme
yapilmistir. On Ogretmene ise gozlem teknigi uygulanmistir. Goriisme ve gozlemde ise
verileri t