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OZET

ILKOKUMA KiTAP SETLERINDE KULLANILAN KELIME VE
GORSELLERIN iLKOKUL BIiRINCI SINIF OGRENCI DUZEYINE
UYGUNLUGUNUN INCELENMESI

Mustafa GONULAL
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Egitim Bilimleri Enstitiisti
[Ikogretim Anabilim Dali Siif Ogretmenligi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dog. Dr. Mustafa Yunus ERYAMAN

18/06/2013, 68

Bu calismanin amaci, ilkokuma kitap setlerinde kullanilan kelime ve gorsellerin
ilkokul birinci sinif diizeyine uygunlugunun incelenmesidir. Calismada betimsel tarama
yontemi kullanilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, “kitap inceleme formu” gelistirilmistir.
Gelistirilen formda su maddelere yer verilmistir: Ilkokuma kitap setlerinde, soyut
kelimelere yer verilmis midir? Diizeye uygun olmayan kelime ve deyimler kullanilmis midir?
Anlam1 olmayan kelimeler var midir? Dik temel harfler ile Bitisik egik harfler birlikte
kullanilmis midir? Soézciiklerin  yerine kullanilan gorseller anlasilabilir sekilde midir?

Kullanilan resimler metinler ile uyumlu mudur?

Arastirmamizin evrenini tiim ilkokuma kitap setleri olusturmaktadir. Orneklemimizi ise

ulagilabilen sekiz ilkokuma kitap seti ve bu setlerdeki toplam 55 adet kitap olusturmaktadir.

Kitaplarin incelenmesi sonucunda, bazi setlerde kullanilan kelimelerin TDK sozliigiinde
higbir anlamina rastlanamamistir. ilkokul birinci siniftaki 6grenciler heniiz soyut kelimeleri
anlayabilecek diizeyde degillerdir. Ancak bazi setlerinde soyut kelimelere fazlaca yer verildigi
tespit edilmistir. Yayincilar agisindan dik temel harfler ile bitisik egik el yazis1 kullaniminda
ortak bir goriisiin olmadigi, bazi setlerde dik temel harflerin hi¢ kullanilmadigi, bazilarinda az,

bazilarinda ise her sayfada bu iki yazi ¢esidinin de kullanildig1 goriilmiistiir.



Ik ses gruplarinda kelime olusturmanin zorlugundan dolayr gérseller kullanilmaktadir.
Ancak, bu gorsellerin kalitesinde sorunlar oldugu ve bazi setlerde gorsellerin anlatilmak
istenen ifadeyi karsilayamadig1 gozlenmistir. Kisacasi, estetik kaygilarla olusturulmus setlerin
daha o6zenli ve anlatilmak isteneni karsiladigi; estetik kaygilardan uzak olanlarin ise,
anlatilmak istenenden uzak gorsellere yer verdigi sonucuna ulasilmistir. Resim-metin

iligkilerinde de durum ayni1 sekildedir.

Anahtar Kkelimeler: ilkokuma, okuma, ses temelli ciimle yontemi, ¢cocuk edebiyati.



ABSTRACT

EXAMINING THE APPROPRIATENESS OF WORDS AND VISUALS USED IN
INITIAL READING BOOK SETS FOR PRIMARY SCHOOL FRESHMEN

Mustafa GONULAL
Canakkale Onsekiz Mart University
Educational Sciences Institute
Department of Primary School
Masters Dissertation
Adpvisor: Assoc. Prof. Dr. Mustafa Yunus ERYAMAN

18/06/2013, 68

The purpose of this study is to examine the appropriateness of the words and visuals in
the initial reading books for primary school freshmen. This is a descriptive study. For this
purpose a “book review form” was developed. In the form some features are included such as:
Are there abstract words in initial reading books? Are there any words and idioms that are not
appropriate for first grade level? Are there any meaningless words? Are both vertical basic
letters and adjacent skewed letters used? Are the visuals used instead of words clear and
comprehensible? Are the pictures matched with the text?

The universe of this study consist all initial reading books; however our sample
includes eight available initial reading book sets and a sum of 55 books in these sets.

After the assay some words in the books found to have no definition in TDK
dictionary. Primary school freshmen cannot understand abstract words; nevertheless it is
found that some texts include many discreet words. In terms of the usage of vertical basic
letters and adjacent skewed letters, there is no consensus between the publishers; some uses a
lot adjacent skewed letters, some uses a little and some uses not at all.

Visuals are used in initial sound groups since it is hard to create a word in these
groups. Despite, it is found that some visuals are low in quality and in some sets the visuals
did not describe the intended meaning. Briefly, sets that are prepared with an aesthetic
concern are more attentive and can describe intended meanings well, however, sets that not
include any aesthetics includes inappropriate and unrelated visuals. This is same in text-
picture connections.

Key words: initial reading, reading, phonic-based sentence method, child literature.



ONSOZ
Bu calisma, “Ilkokuma kitap setlerinde kullanilan kelime ve gorsellerin ilkokul birinci

sinif 6grenci diizeyine uygunlugunun incelenmesi” amaciyla yapilmis olup, {i¢ ana boliimden

olusmustur.

L. boliimde giris yapilmis, kuramsal ¢er¢eveden bahsedilmistir. Daha sonra problem
cimlesi ve alt problemler belirtildikten sonra amacg-6nem, varsayimlar, simirliliklar ve son

olarak ¢ocuk kitaplariyla ilgili yapilmis olan arastirmalar siralanmustir.

Calismanin yonteminin anlatildig1 II. boliimde, evren ve 6rneklem belirtilmistir, veri
toplama aracinin gelistirilme siireci anlatildiktan sonra bulgular ve yorumlara yer verilmistir.
Son kisim olan III. boliim ise sonug ve onerilerden olusmaktadir ve burada arastirmayla ilgili

varilan sonuglara ve bu sonuglara gore yapilan 6nerilere yer verilmistir.

Tim yogunluguna ragmen, tez siirecimin her asamasinda ve gereken her durumda
benden yardimlarini esirgemeyen, degerli danisman hocam Dog¢. Dr. Mustafa Yunus
Eryaman’a tesekkiirlerimi ve saygilarimi sunuyorum. Ayrica bu konuyu ¢alismam konusunda
beni destekleyen ve sorularima bikmadan cevap veren Yrd. Dog¢. Dr. Derya Arslan’a da

desteklerinden dolayi tesekkiirii bir borg bilirim.

Hayatimin her asamasinda onlarin evlatlari olmaktan gurur duydugum, sevgi, sefkat ve
davraniglartyla her zaman bana 6rnek olan anneme ve babama, arkamda bir dag gibi duran
abilerim Ahmet GONULAL ve Osman GONULAL ile iyi ve kétii giiniimde her zaman

sevgisiyle beni motive eden esim Nuray GONULAL’a sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Son olarak adini sayamayacagim tim degerli dost ve arkadaslarima tesekkiir

ediyorum.



ICINDEKILER

OZET ..ottt i
ABSTRACT ... ettt e et e e e e e e e e e e e e e et aae s 111
ONSOZ ..ottt iv
TCINDEKILER.........coovimiiiieieeeeeeeeeeee et v
TABLOLAR ......coouiiieeeeeeeee et en e ne s se s s vii
1210) 101 0 OO OO ROROR RPN 1
L. GIRIS et 1
1.2 DIL NEDIR? w.cooeeeeeeeee e 1
1.3. DIL GELISTIMI ... 2
LAOKUMA ..o sn s 3
1.4.1.0KUMA TURLERI .......oooiiiiiiiieeeeeeee e, 4
1.4.1.1. SESLIOKUMA .......oomiiiiieeeeeeeeee e 4

1.4.1.2. SESSIZ OKUMA ... 5

1.4.1.3. GOZ ATARAK OKUMA ........oooiiiiieeeieeeeeseeeeeeee e 6

1.4.1.4. OZETLEYEREK OKUMA .......coooiiiiiuiieeieseeeeeeeeeee e 6

1.4.1.5. NOT ALARAK OKUMA ........ooooiiiieeieeeeseeeeeeeeeee e 6

1.4.1.6. ISARETLEYEREK OKUMA .........oooimimiiieeeeeeeeeeeeeee e 7

1.4.1.7. TAHMIN EDEREK OKUMA .........oooomiimioieeeeeeeeeeeeeeeeeeeesesee e 7

1.4.1.8. SORU SORARAK OKUMA ........ooomieemeeeeeeeeeeeeeeeeeeees e 7
1.4.1.9.SOZ KOROSU ..ot 8
1.4.1.10. OKUMA TIYATROSU ......oiimieiiieeeeeeeeeeeeeee e, 8

1.4.1.11. EZBERLEME ........cooiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeee e 8
1.4.1.12. METINLERLE ILISKILENDIRME ........c.cocvovoiiieioieieiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeveveeenan 8
1.4.1.13. TARTISARAKA OKUMA .....ooooiiiiiiieeoeeseeeeeeeeeeee e 8
1.4.1.14. ELESTIREL OKUMA ..o 9

LS KITAP oottt 9
1.6. COCUK EDEBIY ATL....oeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 9
1.6.1. COCUK KIiTAPLARINDA RESIM-METIN ILISKIST.....c.ovoviveeeeeeeeeeee, 11

1.7. SES TEMELLI CUMLE YONTEMI ..ot ees e 13



Vi

1.8. ILKOKUMA KITAPLARI VE OZELLIKLERI ........coccooiiiiiiieieeeeeeeeeeeeeeeeeae 14
1.9. KELIME OGRENME VE KELIME DAGARCIGI GELISTIRME .........cccccovvvivinnnn. 15
1.10. 5-6 YAS COCUKLARININ GENEL OZELLIKLERI ........ccovvviviiiieieeeeceeeeeenn, 17
1.10.1. 5 YAS COCUKLARININ GENEL OZELLIKLERI ........cococovviveiiiiieeeeeenn 17
1.10.1.1. FIZIKSEL GELISIMLERT ......cooviiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 17
1.10.1.2. BILISSEL GELISIMLERI ..ot 18
1.10.1.3. DIL GELISIMLERI ......cooviiiiiieeeeeeeeeeeeeeee e 19

1.10.2. 6 YAS COCUKLARININ GENEL OZELLIKLERT .......cocooovvoviiiiceieen. 19
1.10.2.1. FIZIKSEL GELISIMLERT .......coooiviiiiiieeeeeeeeeeeeeee e 20

1.10.2.2. BILISSEL GELISIMLERI.........oooviviiiiieieeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 21

1.10.2.3. DIL GELISIMLERIT .......coviiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 22

1.11. PROBLEM CUMLESI ..ottt 22
1.11.1. ALT PROBLEMLER .........ooooviiiiiiieeeeeeeeeeeeeeee e 22
1.12. AMAGC VE ONEM ..o, 23
1.13. VARSAYIMLAR ... 24
1.14. SINTRLILIKLAR ......oooiviiiieieeeeeeeeeeeeee e 25
115 TANIMLAR ..o 25
1.16. COCUK KIiTAPLARIYLA ILGILI YAPILAN ARASTIRMALAR.........ccccccevueunn.. 26
BOLUM L.ttt n e n s, 43
2. YONTEM ...ooooieeeeee e, 43
2.1. EVREN VE ORNEKLEM .........cooooiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeee e 43

2.2. VERI TOPLAMA ARAC ..o, 44

2.3. VERILERIN TOPLANMASI VE ANALIZI .....cooovioiiieeeeeeeeeeeeeee, 45

2.4. BULGULAR VE YORUM .......oooimiiiiiieoeeeseeeeeeeeeeeeeee e 45
BOLUM L ...ttt s s en e, 61
3. SONUC VE ONERILER ......c.coooiiiiiieiieeeeee oot 61
3.1 SONUGC ..ot 61

3.2 ONERILER ..ottt 63
KAYNAKCA ..o s s naeneees 65



Vii

TABLOLAR
TABLO I Soyut olan ya da Anlam1 Olmayan Kelimeler ......................coooiinin. 46
TABLOII  Diizeye Uygun Olmayan Kelimeler/Deyimler ...................ocoooiiiinn.. 50

TABLO III  Kelimelerin Yerine Kullanilan GOrseller .......ovvvenieeeeeeiie i, 54



BOLUM I
1. GIRIS

Son derece hizli ilerleyen gliniimiiz diinyasinda, geride kalmamak, tiim tilkelerin
en ¢ok tizerinde durduklar1 konulardan biridir. Hatta Ulkelerin sahip bulundugu okur-
yazarlik diizeyinin temel bir kalkinmishk o6lciitii olarak ele alindigi (Celenk, 2010)
dikkate alinirsa durumun ne kadar ciddi oldugu daha iyi anlasilacaktir. Boyle bir
diinyada vatandaslarin1 okur-yazar hale getirmek, tiim devletlerin en 6nemli meselesi

haline gelmistir.

Diinya {iizerinde bircok {ilkede, istenen diizeyde okuyamama, biiyiik bir sorun
olarak goriilmemektedir ve devletler bu sorunun ¢6ziimii i¢in ¢alismalar yapmaktadirlar.
Kaufmann’in verilerine gore (2005), Kanadalilarin % 42’si, irlandalilarn %251,
Ingilizlerin %22’si, Fransizlarin %20’si okuyamama sorunuyla kars1 karstyadirlar. Bu
durumun ekonomiyi etkiledigi, insanlarin potansiyellerini gostermesini engelledigi ifade

edilmektedir.

Okul déneminde ¢ocuklar ii¢c R denen (ingilizcede Reading, wRiting ve aRitmetic
kelimelerinden) okuma, yazma ve hesaplamayr Ogrenmektedirler (Bacanli, 2005).
Ancak, bir ¢ocugun okumaya gegebilmesi i¢in once, bir dil bilmesi ve dil gelisiminin

yeterli diizeyde olmasi1 gerekmektedir.

1.2. DIL NEDIiR?

Dilin, dilimizde ve kiiltirimiizde bir¢ok anlamlart ve tanimlamalari vardir.
Bunlardan en gegerli olanlari, insanlarin diistindiiklerini, duyduklarini bildirmek ig¢in
kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar1 anlasma, lisan ile diisiince ve duygulari

bildirmeye yarayan herhangi bir anlatim aracidir (TDK, 2013).

Ergin’e gore (2008) ise, insanlar arasinda anlasmayi saglayan dogal bir arag,
kendisine 6zgii kurallar1 olan ve ancak bu kurallar icerisinde gelisen canli bir varlik,
temeli tarihin bilinmeyen donemlerinde atilmis bir gizli anlagmalar diizeni, seslerden

Oriilmiis toplumsal bir kurumdur. Dil ayrica Fars¢adan dilimize ge¢mis anlamiyla



“gonlil” demektir. Boyle degerli anlamlar1 olan, goniil kopriileri kurmaya yarayan bir

“kurum”un 6nemi ¢ok biiyiiktiir ve gelisimi i¢in herkes elinden geleni yapmalidir.

1.3. DIL GELIiSiMIi

12 Eyliil 2005 tarihinde, ilkdgretim birinci kademesinde uygulanmaya baslanan
Tiirkge Ogretim programi igerisinde Ogrenim alanlarina yer verilmistir. Bu 6grenim
alanlar1 dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gérsel sunudur. Ogrenme
alanlarina bakilirsa, cocuklar okuma yazmaya baslamadan oOnce dinlemeyi ve
konusmay1 6grenmektedirler (Pilten, 2011). Cocuklardaki dil becerisini gelistirmek
gerekmektedir. Bunun i¢in yapilabilecek calismalar arasinda, masal ya da giinliik
yasamdan alintilar anlattirma, kendini, bir tanidigin1 ya da tinlii bir kisinin 6ne ¢ikan bir
ozelliginden bahsettirme, yapmis oldugu her hangi bir ¢alismay1 arkadaslarina sunum
seklinde anlattirma gibi calismalar olabilir. Bu sekilde yapilacak bir c¢alisma, hem
cocugun 6z giivenini artiracak, hem de dil gelisimine 6nemli katkilar saglayacaktir. Dil

becerisi, okumaya hazirlik i¢in en 6nemli beceridir

Sosyal ve entellektiiel gelisim acisindan hayati 6neme sahip olan dil gelisimi
okumaya hazirlik i¢in de en 6nemli becerilerdendir. Bu siireci olumlu davranislarla,
saglikli bir sekilde gegiren birey; okuduklar ile kendini daha iyi ifade edebilme, daha
rahat iletisim kurabilme gibi 6zellikler elde ederek 6ne c¢ikacak, sosyal, egitim ve is

hayatinda bu kazanimlarinin meyvesini toplayacaktir.

Genellikle ¢ocuklarla yapilan diyaloglara bakildiginda, siradanlik ve 6zensizlik
hemen goze c¢arpar. Bu konuya dikkat ¢eken Damarli Ogak (2007), iilkemizde,
cocuklarla yapilan konugsmalarda kullanilan dilin dogal, agiklayic1 ve isbirligine davet
eden bir dil olmadigi; daha ¢ok otoriter bir dilin kullanildigi ve konusmaya ayrilan
zamanin da c¢ok kisa oldugunu soéylemektedir. Olaya bu agidan yaklasildigi zaman,
boyle bir davranigin, onlarin dil gelisimi agisindan ne kadar olumsuz bir sonug
doguracag1 ve ¢ocuklarin gelecek yasantilarinda, dil acisindan - ki bu okuma yazmay1

da etkileyecektir - eksiklikler hissedeceklerini tahmin etmek gii¢ olmamalidir.

Kisacasi, saghkli dil gelisimi, ¢ocugun kazandigi dil becerisini g¢evresiyle
etkilesime sokarak, dinleyerek ve okuyarak kazandiklarini, konusarak, yazarak

cevresiyle paylasmak suretiyle saglanabilir (Celenk, 2010).



Voltaire, Insanlig1 yonetebilecek olanlar, okuma yazma giiciine sahip olanlardir,
der. Yukarida bahsettiklerimizi bu ciimleyle birlestirecek olursak, insanligi
yonetebilecekler, dil becerisi gelismis olan, boylece giizel okuyup yazabilen, bunlarin
sonucunda kendini iyi ifade edebilen ve insanlara giizel hitap edebilen insanlar

olacaktir, diyebiliriz.
1.4. OKUMA

Okuma ile ilgili birgok tanim yapilmaktadir. Bunlardan bazilarini inceleyecek

olursak;

Akyol’a (2012) gore okuma, On bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu
arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amac¢ dogrultusunda, diizenli bir

ortamda gerg¢eklestirilen anlam kurma stirecidir.

Coskun (2002), Okumay1, gorme, algilama, dikkat, hatirlama, anlamlandirma,
yorumlama, sentez ve ¢oziimleme gibi farkli zihinsel islemlerin bir arada gergeklestigi;
insanin kendisini, ¢evresini ve diinyayr tanimak icin bilgi ve kiiltiir kazanmasinda ve
elestirel bilince ulasmasinda rol oynayan ¢ok 6nemli bir egitim araci ve dil becerisi,
olarak ifade etmektedir. Boylece dil becerisinin gelismesinde okumanin 6nemine de

deginmektedir.

Ozdemir (1990), basili sozciikleri duyu organlari yoluyla algilayip, bunlari
anlamlandirma, kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir etkinliktir, demektedir.
Demirel’e (2000) gore ise okuma, insanin diinyasini gelistiren, kisiligini bigimlendiren,

onu bagkalarina baglayan énemli bir etkendir.

“Okuma, gozlerin ve bes organin ¢esitli hareketlerinden ve zihnin anlami kavrama
becerisinden meydana gelen karmasik bir faaliyettir” diyen Aytag(2003)’tan farkl
olarak Alpay (1991), okumay1, insanin kendisinden ve g¢evresinden haberdar olmasi,
okudugunu anlamak kosulu ile hangi yasta olursa olsun yakin ¢evresi disindaki diinya

ile iliski kurmasidir, seklinde tanimlamaktadir.

Kavcar ve digerlerine (2003) goére okuma, bir yaziyi, sozciikleri, ctimleleri,
noktalama isaretleri ve oOteki Ogeleriyle gorme, algilama ve kavrama siireciyken,

Glines(2007), Okuma, gorme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi



g0z, ses ve beyinin ¢esitli islevlerden olusan karigik bir siirectir” seklinde bir tanim

getirmektedir.

Okuma-yazma bir yandan insanligin birikmis deneyimlerini yeni kusaklara
aktarmaya yararken, 6te yandan, yasayan kusaklar arasinda 6nemli ve etkili bir iletisim
aracidir (Oz ve Celik, 2007). Insanlar arasindaki en biiyiik sorunun yanlis anlama ve
yanlis anlatma oldugunu diisiindiigiimiizde (Unalan, 2006), bu sorunu giderebilmenin en
etkili yolunun da daha ¢ok okuma oldugunu gorecegizdir. Ciinkii okuyan bir insanlarin
kelime dagarcigindaki kelime sayis1 artmis olacak, kendini daha iyi ifade edebilecek ve

karsisindaki insanlar1 da daha rahat anlayabilecektir.

Ote yandan o6zellikle gelismis toplumlar bireylerini okur hale getirme sorunu
tizerinde onemle durmaktadirlar (Demirel, 2000). Ciinkii okuma-yazma becerisinden
yoksun bir toplum, hem yasanmasi hem de yonetilmesi ¢ok zor bir toplumdur. Bu
yiizden okuryazar toplumlarda yasayanlar i¢in okumay1 6grenmek, 6nemli bir kilometre

tasidir (Whitehurt ve Lonigan, 2001), diyebiliriz.
1.4.1.0KUMA TURLERI

Okuma tiirleri, farkli kaynaklardan farkli sayilarda ifade edilmekle birlikte,
ulasilan kaynaklar derlendiginde, on dort okuma tiiriine ulasilmigtir. Bu tiirlere, yapilan
aragtirmalar ve ulasilan kaynaklar (Glindiiz ve Simsek,2011; Giileryliz, 2006; Keles,
2006; Kavcar ve digerleri, 2003; Koksal, 2001; Giircan, 1999;) cergevesinden kisaca

deginecegiz.
1.4.1.1. SESLi OKUMA

Sesli okuma, bir metnin duyulabilecek ve zevkle dinlenebilecek yiikseklikte bir sesle
okunmasidir (Koksal, 2001). Baska bir ifadeyle ise, “g6zle algilanip, zihinle kavranan sézciik ya
da sozciik kiimelerinin, konusma organlar1 yardimiyla sdylenmesi (Kavcar ve digerleri, 2003)

seklinde tanimlanmaktadir. Sesli okumadaki temel gaye, okunan yazidaki diisiinceleri

yiiksek sesle ve anlasilir olarak, muhataba iletmedir.

Sesli okumanin temelleri ailede atilmaktadir. Bu konuda yapilan arastirmalarda
(Klein ve Kogan, 2013) goriliyor ki, cocuklara bebekliklerinden itibaren yapilagelen

sesli okumalarin bile, okumaya gecis asamasinda faydalar1 vardir.



Sesli okuma ile ilgili kazanilmasi gereken davraniglar vardir. Bunlar;

* Dik, diizgiin ve rahat oturma,

* Durusunu 151k sol taraftan gelecek sekilde ayarlama,

* Sozctikleri dogru okuma,

* Sozctikleri birbirine karistirmadan tek tek, acik ve anlagilir séyleme,

* Dogru vurgulama ve dogru tonlamaya

* Bas ve govdeyi sallamadan okuma,

* Noktalama imlerini dogru degerlendirme,

* Sesinin yiiksekligini, yazinin tiirti, konusu, anlatim 6zelligi ve okunan ortamin
durumuna goére ayarlama,

» Parmak ya da kalemle izlemeden okuma,

* Dinleyenlerin anlamalarini saglayacak bir hizla okuma,

» Okurken duraklamama, gibi davranislardir.
1.4.1.2. SESSIZ OKUMA

Sessiz okuma, goz hareketleriyle beyinde meydana gelen ve kisilerin akici ve hizli
okumalarin1 saglayan okuma seklidir (Giindiiz ve Simsek, 2011). Sadece gérme ve

anlamaya ihtiya¢ oldugundan sesli okumaya kiyasla daha hizlidir.

Hem yetiskinler, hem de birinci sinif 6grencilerinin okumaya baslamalarindan
itibaren sessiz okuma yapmalar1 gerekmektedir. Boylece kazanilan sessiz okuma

aliskanlig1, bireylere zamandan ve enerjiden tasarruf saglayacaktir (Koksal, 2001).

Sessiz okuma ile ilgili de kazanilmasi gereken davraniglar vardir. Bunlar da

siralayacak olursak;
» Konusma organlarin1 hareket ettirmeme,

* Sozctikleri kalem ve parmakla izlememe,
* Giiriiltii yapmadan okuma,
* Okuma hizini, verilen siireye gore ayarlama,

* Sesli okuma beceri ve aligkanligini tam olarak kazanmis olma,
* Bas, govde hareketleri yapmamaya,

* Gereksiz duraklama ve geri doniisler yapmamaya dikkat edilmesi gerekir.



Birinci smifta agirlik sesli okuma ve s6zIii anlatima verilir ki 6grenci diizgiin ve
pliriizsiiz okuma-yazma aliskanligi kazansin. Smif diizeyi yiikseldikge sesli okuma

yerini sessiz okumaya birakacaktir (Koksal,2001).
1.4.1.3. GOZ ATARAK OKUMA

Konunun ayrintilarina girilmeden, ana hatlariyla kavranmasina yarayan okuma
cesididir ve direkt olarak ana diislincenin yakalanmast ve bellege kaydedilmesi

bi¢iminde gerceklesir (Giindiiz ve Simsek, 2011). Uygulanisi su sekildedir;

¢ Baslik okunur ve igerik anlagilmis olur,

e Metin fiziksel olarak incelenerek metin-sekil iliskileri degerlendirilir,

e Metne hizli bir sekilde goz gezdirilerek, metnin konusu hakkinda bilgi sahibi
olunur,

e Bazi ctimleler biitiin olarak okunur, kafadaki sorular giderilmeye ¢aligilir,

e Ayrintiya girilmez,

e Ana diislinceyi anlamak i¢in 5SNI1K (Kim? Ne? Nerede? Ne zaman? Nasil?

Ni¢in?) temel sorulari sorulur.
1.4.1.4. OZETLEYEREK OKUMA

Konunun ana hatlartyla kavranmasimi saglar. Okunanin ne kadar anladigimizi
Olcmeye, bir okur olarak kendimizi test etmeye imkan verir (Giindiiz ve Simsek, 2011).

Uygulanisi soyledir;

e Once belli sorular belirlenerek bir yere yazilir,

¢ Dinleyen ya da okuyanin bu sorulara cevap bulunmasi istenir,

¢ Okumaya belli araliklar verilerek, o ana kadar olan kisim 6zetlenir,
e Okumanin sonunda her paragrafin bir ctimlelik 6zeti ¢ikartilir,

e Metin tekrar okunur ve gerekli diizenlemeler yapilir.
1.4.1.5. NOT ALARAK OKUMA

Gilindiiz ve Simgsek’e gore (2011), okuma siirecinde 6grencileri etkin kilan, elde

edinilen bilgileri korumaya ve saklamaya yarayan, dnemli bilgi, diisiince ve olaylar



hatirlamaya yarayan, hayatin her agamasinda kullanilan bir yontemdir. Bu yontemin

uygulanisi da su sekildedir;

¢ Sesli okuma yapilirken, okuyanlara not almalari i¢in kagitlar verilir,

¢ Okuma 6ncesinde metin tiirli ve konusu hakkinda bilgiler verilir,

e Okumalar sirasinda, amaca yonelik olarak not alinmas istenir,

e Onemli ciimleler tekrar edilerek, dinleyicinin dikkati cekilir,

e Sessiz okuma sirasinda ise, okuyucular kitabin kenarlarina, not defterine vs.

istedigi notlar1 almaktadirlar.
1.4.1.6. ISARETLEYEREK OKUMA

Konuyu anlamaya yonelik yardimct anahtar s6zciik ve kavramlar tespit edilir ve

metnin 6nemli goriilen yerlerin alt1 ¢izilir (Glindiiz ve Simsek, 2011).
1.4.1.7. TAHMIN EDEREK OKUMA

Bu okuma tiirtiniin amaci, okuyucuda merak uyandirarak metine duyulan ilgiyi

canli tutmak ve okuyucuyu etkin kilmaktir. Uygulanisi su sekildedir;

e Metin okunmadan Once —varsa- gorsel incelenir. Metin hakkinda tahmin
yurtilir,

eDaha sonra metnin bir kismui okunduktan sonra durulur ve devaminda,
gelisiminde olacaklar olanlar tahmin edilmeye calisilir, bir yere yazilir.

e Okumaya devam edilir. Sonug¢ hakkinda tahmin yiiriitiiliir ve okumanin sonunda

tahmin edilenler ve gerceklesenler karsilastirilir.
1.4.1.8. SORU SORARAK OKUMA

Giindiiz ve Simsek’e gore (2011), Okuma Oncesinde ve okuma aninda
okuyuculara soru hazirlatilarak metin hakkinda diistinmeleri ve metni anlamalar
saglanir. Sorulara bir yere yazilir, cevaplamaya ¢alisilir, cevaplanan sorunun iizeri

cizilir.



1.4.1.9. SOZ KOROSU

Okuyucularin bir gruba baglh oldugu ve isbirligi yapabilme duygusunu gelistiren
bir okuma tiiriidir. Smif i¢inde toplu olarak olabilecegi gibi, gruplara ayrilarak da

yaptirilabilen, 6gretmenin ardindan, toplu bir sekilde yapilir.
1.4.1.10. OKUMA TiYATROSU

Okuyucularin metnin yapisini, dilini ve metinde yer alan kisilerin 6zelliklerini
anlamasia yarayan okuma tiirtidiir Duygular1 ses ile ifade edebilme yeteneginin
kazanilmasini saglar (Gindiiz ve Simsek, 2011). Uygulanis1 sdyledir; Okunan metin
karsilikli konusma metni haline getirildikten sonra her kisi kendine verilen metni

ezberler ve verilmek istenen duyguyu seslendirmeye calisirlar.
1.4.1.11. EZBERLEME

Okuyucularin zihinsel becerilerini artirmaya doniik yapilan aktivitelerdir.
Tiirkceyi dogru, glizel ve etkili kullanmayr saglar. Bellekteki bu ezberler, gerekli

yerlerde kullanilarak, anlatim giiglendirilir.
1.4.1.12. METINLERLE iLISKIiLENDIRME

Gilindiiz ve Simsek’e gore (2011), okuyucularn, okuduklart metinle diger
metinleri iligskilendirerek okumasidir. Diistinmeden ve okumadan zevk almaya yardimci

olarak mutlu olmay1 saglar.
1.4.1.13. TARTISARAK OKUMA

Okuyucularin okunan konuyla ilgili bilgilerini karsilikli olarak paylasmasi
sonucunda farkli bakis acilari kazanmalarini saglayan okuma tiriidir (Giindiz ve
Simsek, 2011). Uygulanis;; metin okunur. Grup igerisindeki tiyeler metinden
anladiklarin1 digerleriyle paylasir. Varilan sonug¢ yaziya dokiiliir. Miimkiin oldugunca
herkese s6z hakki verilerek, farkli goriisleri dinleyebilme, saygi duyma ve toplum

icerisinde konusabilme becerisi kazandirilir.



1.4.1.14. ELESTIREL OKUMA

Okuyucuya, okudugu hakkinda sorular sordurmayi, diisiinmesini saglamay1 ve

elestirel bakmay1 saglayan okuma tiirtidiir (Giindiiz ve Simsek, 2011).

1.5. KITAP

Kitap, egitim agisindan; kullanma kolaylig1 olan, her 6grencinin ulasabildigi,
bilgilerin dolaysiz olarak verildigi, siirekli kullanilabilen, her an bagvurulabilen, sozel

Ogretimin bosluklarini dolduran bir aragtir (Cakir, 2009).

Kitaplar, okul 6ncesi donemden baslayarak ¢ocuklari renk, ¢izgi ve kelimelerin
estetik diliyle tanistiran, onlara anadilinin giizelligini duyumsatan ilk araglardir (Sever,
2010). Bu ylizden ¢ocuklar i¢in etkileyici kitaplarin yazilmasi ve yayimlanmasi biiyiik
onem tasimaktadir. Cocuklara eglenceli gelecek olan etkili bir okuma-yazma kitabinin,

Ogrenci arasindaki farklar1 asgari diizeye indirebilecegi soylenebilir (Keles, 2012).

Ogretim sistem yaklasiminin en 6nemli unsurlarini, 6grenciler, &gretmenler,
ogrenme-6gretme siirecleri ve ogretim materyalleri olusturur. Ilkokuma yazma
egitiminde kullanilan materyaller (ders kitaplari, yaz1 tahtasi, pazen tahtaya ilistirilmis
kiiciik sekiller, resimcikler, plastikten yapilmis harf, hece ve kelime Ornekleri ve
yardimer kitaplar) vardir (A.Sahin ve E.Sahin, 2009; Unalan, 2006). Bu materyallerin

icerisinde en etkili olanlar1 ¢ocuklara yonelik hazirlanmis olan kitaplardir.

1.6. COCUK EDEBIYATI

Bir kitap ancak, cocuklar ondan zevk aliyorsa iyi bir kitaptir; yetiskinlerin
goziinde klasik de olsa eger c¢ocuklarca okunmuyorsa veya igerigi onlarin canin
sikiyorsa boyle bir eser, kotii bir cocuk kitabidir (Oguzkan, 2001). Cocuk edebiyatinin
ne oldugunu cok iyi anlatan bu ifadelerden de anlasilacagi gibi, ¢ocuk edebiyati,
“cocuga gore”, onu sikmayan, yas Ozelliklerini agsmayan ve ona yeni ufuklar agcan

eserlerden olusan bir edebiyattir.

Cocuk edebiyatt hakkinda yapilan tanimlara bakacak olursak, su oOrnekleri

verebiliriz;
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Engigiin (1987), ¢cocugun yapisina uygun, kiiltiirel gelisimi ve hayal giiciiniin
sekillenmesine olanak saglayan yayinlar1 kapsayan edebiyattir, der. Dilidiizgiin (2006)
ise, ¢ocuk edebiyatindan, yazinsal bakimdan degeri olan, cocuk olgusunu duyarli olarak
inceleyen, cocuklara etkili ve uzun stireli okuma istegi verebilen, sanatsal ve estetik

degeri olan kitaplarin olusturdugu edebiyat olarak, bahseder.

Kocgoglu (1987), cocukluk evresinde bulunan tiim g¢ocuklarin, duygu, diisiince,
istek ve hayallerini, s6z ve yaz1 ile etkili ve giiclii bir sekilde isleyip yansitan
kitaplardan olusan edebiyat tiirli oldugunu ifade ederken; baska bir tanimda da
(Oguzkan, 2001), usta yazarlar tarafindan 6zellikle ¢ocuklar i¢in yazilmis olan ve tistiin

sanat nitelikleri tagiyan eserlere verilen genel ad” olarak ifade edilmistir.

Gonen (1994) i¢in cocuk edebiyati, cocugun farkli yaslarinda ilgi duydugu
konular, giiven duygusu, basarma arzusu, bir gruba dahil olabilme, sevme sevilme gibi
duygularint besleyen kitaplardan meydana gelmektedir. Bir baska yazara gore
(Civaroglu; 2000) ise “heniiz yetiskin olmayan ve egitilmesi gereken, toplumumuzun en
geng lyelerinin diisiince diinyasina seslenebilecek sozlii ve yazili liriinlerin tiimiine

verilen isimdir”.

Hatemi (1987), Cocuga deger vermeyen millet bagka edebiyatlardan gorerek, ¢ok
sonralar1 bir seyler yapmaya kalkismissa bunun heniiz ¢ocukluk caginda bir ¢ocuk
edebiyat1 oldugu sdylenebilir, der. Ulkemizde hatta diinya ¢apinda da Hatemi’nin ifade

ettigi gibi, “heniiz ¢ocukluk caginda” bir ¢ocuk edebiyatina bulunmaktadir.

Kiiresel agidan bakildiginda o6zellikle son yiizyilda g¢ocuklar iizerine yapilan
aragtirmalar ve hassasiyetler artmis, biiyiik insanlarin minyatiirleri olmadiklar
anlasilmis ve onlara ait 6zel eserlerin yazilmasi gerektigi gerceginin farkina varilmistir.
Hatta baz1 iilkelerde —6rnegin ABD, Almanya, Ingiltere vb.- i¢inde yasadigimiz yiizyil
cocuk edebiyat: agisindan bir “altin ¢ag” olarak nitelendirilmektedir. Ulkemizde de son
25-30 yil i¢inde bu alanda olduke¢a yeni ve biiyiik ilerlemeler kaydedilmistir. MEB ile
Kiiltiir Bakanliginin yaninda, bir¢ok yayinevi, banka ve kurum, cocuk kitab1 ve dergisi

yayinina girmis bulunmaktadir (Oguzkan, 2001).

Klasik anlayisla kaleme alinan eserlerin ¢ogu ¢ocuk i¢in degil ¢ocuk iizerinedir

(Oguzkan, 2001). Yani ¢ocuk kahramanlardan ya da onlarin “basrolde” oldugu, ancak
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hem konular1 itibariyle hem de anlatim yoniinden, ¢ocuklara hitap etmeyen eserlerdir.
Giiniimlizde c¢ocuklarin okudugu bir¢cok eser de yazildigi donemlerde biiyiikler i¢in

yazilan eserler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bilgegil’e gore (2007), ¢ocuk kitaplarinda kullanilan iisluba ¢ok dikkat etmek
gerekir: Cocuklar basit yalin ve duru bir anlatimdan hoslanirlar. Konusma dilinde
kullanilmayan kelime ve deyimleri anlamakta giicliik ¢ekerken; uzun ve karmasik
ifadeleri anlamakta zorlanirlar. Bu sebeplerden dolay1 etraflarinda duyamayacaklari

sozler kullanmamali, anlasilir ve abartili anlatimlardan uzak ifadelere yer verilmelidir.
1.6.1. COCUK KiTAPLARINDA RESIM-METIN ILiSKIiSi

Cocuklar, kitaplar1 6nce resimlerine bakarak okurlar (Sheila ve Sulzby, 1991).
Yani ¢ocuklarin kitaplara baktiklarinda ilk dikkatlerini ¢eken yer resimlerdir. Bu a¢idan

bakildiginda Dursunoglu’nun (2010) ifadeleri durumu 6zetlemektedir;

Gorseller, ogrenme  faaliyetinin en onemli  unsurlarindandir.
Ogretilenler goze hitap ettikce, diger bir ifadeyle gorseller kullanildikca
ogreticilik ve ogrenme daha etkili, daha kalici olacaktir. llkogretim cag
cocuklari, yaslar: geregi, gorsellere ¢ok ilgilidirler. Bu gercek géz oniinde
bulundurularak seslerin ogretiminde gorsellerden bolca yararlaniimalidir.
Bunun ig¢in gorsellerin ¢ocuklarin ilgi ve duygu diinyasina hitap etmeleri
gerekir. Bu nedenle de gorseller hazirlanirken veya sunulurken ‘“‘cocuga
gorelik, bilinenden bilinmeyene, yakindan uzaga, somuttan soyuta, agiklik,

hayatla baglantililik” ilkeleri goz oniinde bulundurulmalidir.

Ik ses gruplarinda (e,l,a,t,i,n,0...) iiretilebilen kelime sayis1 smirli oldugu icin
gorseller daha fazla kullanilmaktadir. Ancak kullanilan gorsellerin bazilarinin, anlatmak
istedigi kelimeyi anlatmakta basarili olamadig1 ya da c¢ok siradan ¢izimler yapildig
goriilmektedir. Cocuklarda zengin bir hayal giicii vardir bu yiizden kitaplarda kullanilan
resimlerin fotografa benzemesi, ¢izgi ve kompozisyonun hayal giiciine seslenmesi
onemlidir (Y 6riikkoglu,1976 akt. Oguzkan, 2001). Gelisen diinyada ve bilgisayar ¢aginda
yiikksek ¢oziintirliikklii (HD) goriintiilerle biiyliyen cocuklarin siradan resimlere karsi
ilgisiz kalmas1 muhtemeldir. Yayinevlerinin ve ilkokuma kitaplarini resimleyen kisilerin

bu konular1 dikkate almasi1 gerektigi gortilmektedir.
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Erken c¢ocukluk doneminde, ¢ocugu kitaba ¢eken ilk uyaran kitabin gorsel
diinyasi, ¢ocuga kitab1 sevdiren en onemli 6zellik kitabin gorsel degeridir (Ugurlu,
2010). Ogrenciler tarafindan ilgiyle karsilan eserlerin genel 6zellikleri; bazilarinin
gercek fotograflar olmasi, canli bir goriintiilerinin olmasi1 ve resimlenirken ¢ocuksu
olmamasi, ¢cocuga gorelik (Sever, 2003) ilkesinin dikkate alinmasi olarak siralanabilir.
Cunkii ¢ocuga gorelik, cocugun ilgilerini, beklentilerini ve gereksinimlerini, dil evrenini
gdz Oniinde tutmayr ve hazirlanacak okuma metnini bunlarla Grtiistiirmeyi zorunlu
kilmaktadir (Ozdemir, 1983). Resim-metin agisindan incelendiginde, ¢ocuk kitaplarinda

asagidaki ozelliklere dikkat edilmesi gerekmektedir:
1. Metin ve resim genel olarak simetrik olmalidir.
2. Resim metni aydinlatmak i¢in kullanilmalidir.

3.Resim, metnin zenginlestirilmesinde ve Oneminin arttirilmasinda yardimci

olmalidir.
4. Temel hikaye metin tarafindan anlatilir, resim se¢ilmis yonlere isaret etmelidir.

5. Resim, resmin bazi yonlerini anlatan metinle asil hikdyeyi yansitmaktadir

(Cakmak Giilec¢ ve Geggel, 2005).

Ayrica, 2005-2006 yilinda uygulanmaya baslayan program kazanimlarinda da
gorsellerden bahsedilmistir ve bu kazanimlardan faydalanilmasi istenmistir. Gorsellerle

ilgili kazanimlar su sekildedir.
“Okuma” 6grenme alaninda;
2.13. Gorsellerden yararlanarak metnin igerigini tahmin eder.
2.14. Okudugunu anlamada gorsellerden yararlanir.
4.1. Gorsellerden yararlanarak s6z varligini gelistirir.
“Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu” 6grenme alaninda;
1.4. Resim ve fotograflar1 yorumlar.
1.10. Gorsellerden hareketle ciimle ve metinler yazar.

1.12. Metin ve gorsel iliskisini sorgular.
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1.7. SES TEMELLI CUMLE YONTEMI

Ogretim sistem yaklasiminin en 6nemli unsurlarini, 6grenciler, &gretmenler,
ogrenme-ogretme siiregleri ve ogretim materyalleri olusturur. Ilkokuma yazma
egitiminde kullanilan materyaller (ders kitaplari, yazi tahtasi, pazen tahtaya ilistirilmis
kiictik sekiller, resimcikler, plastikten yapilmis harf, hece ve kelime ornekleri ve
yardime kitaplar) vardir (A.Sahin ve E.Sahin, 2009; Unalan, 2006). Bu materyallerin

igerisinde en etkili olan materyaller, kitaplardir.

Kitaplarin yazilmasinda en c¢ok dikkat edilen konu ise kullanilan y6nteme
uygunlugudur. Tarihsel siire¢ icinde bireylere birden ¢ok yontemle okuma-yazma
becerisi kazandirilmistir. Her yontem uzun zamanli uygulamalar sonunda asilmis,
yerlerine daha verimli okuma-yazma becerisi kazandiran yontemler gelistirilmistir

(Gtilerytiz, 2000). Degisen her yontemle birlikte kullanilan kitaplar da degismistir.

Tiirkiye’de, Cumhuriyet’ten glinimiize kadar bir¢ok yontem ile okuma yazma
Ogretimi yapilmistir. Kullanilmig olan yontemleri siralayacak olursak; harf yontemi,
kelime yontemi, climle yontemi, karma yontem ve 2005-2006 egitim-6gretim yilindan

itibaren de ses temelli ciimle yontemi(STCY)dir (Oz ve Celik, 2007).
STCY ’nin 6zellikleri soyledir (Ilkogretim Programi, 2005):

e STCY’de ilk okuma-yazma 6gretimi, dinleme konusma becerilerinden kopuk
sadece okuma yazma becerilerini gelistirme olarak degil, Tiirk¢e 6gretiminin
bes 6grenme alani ile birlikte yiiriitilmektedir.

e Ilkokuma yazma Ogretimine seslerle baslanmasi, seslerin birlestirilmesi ile
anlamli heceler, kelimeler olusturulmasi ve ciimlelere ulasilmasi 6grencinin
bilgileri  yapilandirmasin1  kolaylastirmaktadir. Bu  yoniiyle STCY,
yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun bir yontemdir.

e Tiirkcede (ozellikle ilk okuma yazma diizeyinde) her harf bir sesi
karsiladigindan bu yontem Tiirkgenin ses yapisina uygundur.

e Bu yontem ogrencilerin duydugu ve cikardigi seslerin bilincine varmasini
saglamaktadir. Boylece Ogrencilerin dil gelisimine(dogru telaffuz, akicilik,

sesleri ayirt etme vb.) katkida bulunmaktadir.
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e Seslerin okumaya baslangigta Ogrenilmesi, hece ve kelimelerin dogru

yazilmasina katki saglamaktadir.

Yapilan arastirmalar, STCY ile ilk okuma yazma 6grenen G6grencilerin okuma
yazma hizlarinin ve okudugunu anlama diizeylerinin genel anlamda seviyelerinin ¢ok
tizerinde oldugu sonucuna ulagsmistir (Bay, 2010). Buradan da anlasiliyor ki STCY, aksi

kanitlanana dek, kullanilabilecek en uygun yontemdir.

1.8. ILKOKUMA KITAPLARI VE OZELLIKLERI

flkokuma yazma kitaplari, cocuklara sadece okumay1 6greten, gelisigiizel kitaplar
olmaktan 6te, onlara bir okuma mantig1 ve estetik duygusu kazandirarak gelecekte iyi
birer okur olmalarimin yolunu agan kitaplardir. Nitelikli ilkokuma kitaplarinin,
eglendiren, diistindiiren ve yazin egitimi veren 6zelliklerinin yani sira, ayn1 zamanda bir
sanat yapit1 olduklarin1 unutmamak gerekir (Dilidiizgiin, 2006). Bu yilizden de belli bash

ozellikleri olmalidir.

Cocuk edebiyatt ve onun tlizerine yazilan elestiriler iilkemizde heniiz olmasi
gereken seviyede olmamasindan dolay1 kesin sinirlarla belirlenmis 6zellikler olmamakla
beraber, yapilan aragtirmalar, ilkokuma ve yazma ¢aligmalarini desteklemek {izere
secilecek c¢ocuk kitaplarinda su Ozelliklerin bulunmasi gerektigini sdylemektedir
(Civaroglu,2000; Alpay ve Anhegger, 1975; Saracho, 1989; Oguzkan, 2001; Nas, 2003;
Demirel ve Sahinel, 2006; Unalan, 2006; Bilgegil, 2007; Celenk, 2010; Sever; 2010;
Seven, 2010;):

= Kitaplar, ¢cocuklarin anlayabilecekleri bir dille yazilmis olmalidir.

= Kapak resimleri canli, ¢ekici ve kitabin icerigi ile uyumlu olmalidir.

= Kitaplarda renkli, canli resimler olmalidir.

= Kullanilan resimler metinle uyumlu olmalidir.

= [slenen konu cocugun hayatindan ve cevresinden alinmalidir.

= Giinlik yasamdan bahsetse bile siradan olmamali, farkli ifadelerle cocugu
kendine ¢ekmeyi bagsarmalidir.

= Kitaptaki yazilar, ilkokul programindaki ilkokuma yazma anlayigina uygun
olmalidir.

= Konular ¢ocugu neselendirmeli, cocuga genis ve yeni ufuklar agmalidir.
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= Uzun ve olmamali; kisa ve akici olmalidir.

= fyilik, dogruluk, adalet, giizellik, basar1, yardimseverlik ve hosgérii gibi temalari
isleyerek her boliimde bir ana fikir islenmelidir.

= Konular egitici nitelikte olmali, korkutucu ve bunalimlara itecek dev, peri, cin
konular1 igermemelidir.

= Kitaplar, kullanish, dayanikli ve kolay kolay dagilmayan cinsten maddelerden
yapilmalidir.

= TDK’nin benimsedigi yazim kurallarina uyulmalidir.

[lkokuma setleri ¢cocuk kitaplarinda dikkate alinan kurallara uygun hazirlanacagi
gibi, STCY ’nin asamalar1 da dikkate alinarak hazirlanmaktadir. ilkokuma kitap setleri
6-9 kitaptan olusmaktadir. Kitaplar, programda belirtilen ses gruplarina ya da
yayinevinin tercih ettigi gruplama sekline gore, seslerin sirast degismemek kosuluyla,

hazirlanmaktadir.

1.9. KELIME OGRENME VE KELiME DAGARCIGI GELiSTIRME

Insanlar dogumlarindan sonra énce sesler ¢ikarirlar. Sonra bu seslerden heceler ve
daha sonra da kelimeler olustururlar. Kelimeleri 6grendik¢e ise kelime dagarciklar
genislemeye baslamaktadir. Bu siire¢ 6liinceye kadar siirekli devam etmekte, kelime

dagarcig1 insanin son giiniine kadar gelismektedir.

Kelime, anlamli ses veya ses birligi, soz, sozciik olarak tanimlanirken; Kelime
dagarcig1 ise bir dildeki kelimelerin biitiinii, sz dagarcig1 ve kelime hazinesi olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2013). Kelime 6gretimi ise, kelimelerin belli bash ilkeler
cergevesinde uzman kisiler tarafindan 6gretilme siirecidir. Burada gegen “ilkeler” su

sekilde siralanabilir (Akyol, 2012);

1. Ogrencilere hedef belirlenmelidir. Ogrenmelerin kalict olabilmesi igin,
Ogrenen tarafindan istekli olunmasi gerekmektedir. Burada da hedef belirleme 6gretmen
tarafindan degil, ihtiyact dogrultusunda ve 6gretmenin rehberliginde 6grenci tarafindan
yapilmalidir. Baz1 6grencinin ihtiyaci kendine giiven duygusu hissetmeyken, digerininki
anlamaya yonelik olabilmektedir. Burada 6nemli rol iyi rehberlik yapmasi gereken

Ogretmene diismektedir.
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2. Ogretim, 6grencinin 6n bilgileri iizerinden yapilandirilmahdir. Her bilgide
oldugu gibi kelime 6gretiminde de 6n bilgilerden yararlanmanin, 6grenmede énemli bir
etkisi vardir. Ornegin, bilgisayar kelimesi ogretilirken, ¢ocugun bilgisayar goriip
gormedigi, evinde bilgisayar olup olmadigi ya da daha once bilgisayar kullanip
kullanmadiginin arastirilmast 6nemlidir. Cocuklarin bildigi seylerden hareket edilerek,

orneklemeler yapilarak, ¢ocugun zihninde bilgisayar kelimesi sekillendirilebilir.

3. Kelimelerin farkh anlamlar: farkh etkinliklerle tanitilmahdir. Ozellikle es
sesli kelimelerin 6gretiminde kullanilmasi gerekir. Ciinkii tek bir anlami olmayan
kelimelerin sadece bir anlamiyla 6rneklendirilmesi, kelimenin ¢ocuk tarafindan tam
manasiyla 6grenilememesine sebep olacaktir. Ornegin, ¢ay kelimesi akla ilk olarak, bir
icecek olarak gelmektedir. Ancak, dereden biiyiik, irmaktan kii¢iik akarsu (TDK, 2013),
seklinde de bir anlami vardir ve bu farkli anlamlar ¢ocuga ancak farkli 6rnekler

verilerek 6gretilebilir.

4. Ogrencilerin kelimelere ilgi duymalarim saglanmahdir. Burada asil rol,
Ogreticilere (6gretmen, aile vs) diismektedir. Dil ¢ok zengin anlatim aracidir ve iyi
kullanan kisiler tarafinda cok etkili hale gelir. Ogreticiler, dil kullanimi acisindan
cocuklara giizel oOrnekler vermeye dikkat etmeli, yoresel ifadelerden miimkiin
olabildigince kacinmali, kelimeleri farkli anlamlartyla etkili bir sekilde kullanmalidir.
Boylece onlara dilin zenginlikleri gosterilmeli ve dile karsi ilgilerinin artmasi

saglanmalidir.

5. Kelimeler dgrencilerin hayatlariyla iliskilendirilmelidir. Ogrenilecek her
seyde oldugu gibi kelime 6gretiminde de hayatla iliskilendirme yapmak, kelimenin
cabuk ve kalict 6grenilmesinde etkili olacaktir. Boylece kelime hatirlanamadigi
durumlarda, iligki kurulan durum olaya vs. akla getirilerek, hatirlanma saglanacaktir.
Kelimeler 06grencinin hayatiyla iliskilendirilir ve kullanmasina olanak saglanirsa,

6grendigi bu kelimeler daha akilda kalict olacak ve unutulmayacaktir.

6. Ogrenciler bagimsiz olarak kelime 6grenmeye tesvik edilmelidir. Dil,
yasayan bir varlik (Ergin, 2008) oldugu icin siirekli degisir ve gelisir. Bundan dolay1
kelime 6grenimi bir etkinlik olarak goriilmemeli, sadece belli ortamlarda 6grenilmesi
beklenmemelidir. Kelime 6grenimi hayatin her aninda yapilir. Cocuga bu durumu

kavratmak gereklidir. Bunu gerceklestiren birey, hayatin her aninda, her yerde yeni
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bilgilerin oldugunu kesfetmis olacak, bir yerlerden yardim almadan da kendini

gelistirecek, yeni kelimeler 6grenecektir.
1.10. 5-6 YAS COCUKLARININ GENEL OZELLIKLERI

2012-2013 Egitim Ogretim senesinde uygulanmaya baslanan 4+4+4 egitim
sistemiyle birlikte, okula baglama ve okumay1 6grenme yasi da diismiistiir. 66-72 aylik
olan c¢ocuklar birinci smifa baglayacaktir. Bu doénem c¢ocuklarinin 6zelliklerini
bilmeden, onlar i¢in yazilmis eserleri inceleyemeyiz. Bu sebeplerden dolay1 bes (5) ve
alt1 (6) yas ¢ocuklarinin fiziksel, biligsel ve 6zellikle dil gelisimleriyle ilgili davraniglar
hakkinda bilgiler verilecektir.

1.10.1. 5 YAS COCUKLARININ GENEL OZELLIKLERI

Bes yas, ilk ¢ocukluk evresinin kritik bir devresi olan ve "altin yas" denilen yastir.
Daha bilgili ve olgun bir birey goriiniimiinde olan 5 yas ¢ocugu, ¢evresine karsi dostca
bir yaklagim i¢indedir. 4 yasindayken bitirmedigi islerden rahatsiz olmazken, 5
yasindaki ¢ocuklar bir ise basladiginda onu bitirinceye kadar siirdiirtir. Kisaca 5
yasindaki cocuk, ailede, okulda ve sosyal hayatta daha uyumlu bir goriinti
sergilemektedir. Bu konu hakkinda yapilan literatiir ¢alismast (Senemoglu, 2012;
Bacanli, 2005; Unver, 2005; Akyol; 2005; Hatunoglu ve Hatunoglu,2008; Boyunu,
2013; MEGEP, 2013; Oter, 2013) sonucunda ulasilan sonuglar asagida

maddelestirilmistir.
1.10.1.1. FiZiKSEL GELIiSIMLERI

Fiziksel gelisimde bireysel farkliliklar var ve bu dogaldir. Ancak, yapilan

arastirmalar sonucunda 5 yas ¢cocugunda goriilen genel 6zellikler asagidaki gibidir.

¢ Parmak ucunda yiiriiyebilirler.

e Biiyiik kaslar1 daha ¢ok gelismistir. Bu yiizden ayakkabi baglayamayabilir ya da
diigme ilikleyemeyebilir.

e El-g6z koordinasyonunda becerikli degildirler.

e Yatay, dikey, zikzak, egik ve dalgali ¢izgiler cizer.

e Daire tiggen, art1 gibi sekilleri kopya edebilirler.
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e Kizlar, erkeklere oranla daha ¢cabuk uzun boyludurlar.

e Ip atlayabilir.

e Bedenleri esnek olsa da, beyni koruyan kemikler hala yumusaktir.
e U¢ veya daha fazla parcadan olusan insan resmi ¢izebilir.

e Ev islerine ufak capta yardim edebilirler.
1.10.1.2. BiLISSEL GELISIMLERI

¢ 5 yas cocugu her sey arasinda her tiirli iligkiyi kurabilir,

e Bilgisini arttirmak i¢in sorular sorarlar,

e Her seyin nedeni ile ilgilenirler,

¢ Soyut kelimelerin anlamlarin1 anlayamazlar,

e Parcayla biitiinli ayn1 zamanda diisiinemezler,

e Zihinsel kiyaslama yapamazlar,

¢ Eylemlerinde, diisiincelerinde, bakis agilarinda benmerkezcidirler,

e islem oncesi cocuk, baskalarinin gériisiiyle; diinyanin ne oldugunu diisiinmez,
empati kurmazlar,

e Mantik heniiz gelismemistir,

e “Baz1’ ve “hepsi” ayrimini yapamazlar,

e Somut isimleri nesneyi kullanarak tanimlarlar,

¢ 0-9 rakamlarini tanirlar.

e Eksik ¢izilmis insan resmini tamamlarlar.

¢ Problem ¢6zme becerileri geligirler.

e Sag-sol, Once-sonra, sabah-6gle-aksam, diin-bugiin-yarin kavramlarin ne demek
istedigini anlayabilirler.

e Es ve zit anlamli sozciiklere 6rnekler verirler.

e Temel renkleri bilirler.

e Bozuk paralari taniyabilirler.

e Bilgisini arttirmak i¢in sorular sorarlar,

e Her seyin nedeni ile ilgilenirler.
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1.10.1.3. DiL GELiSiIMLERI

eEzbere siir okumaktan ya da cocuk sarkilari, ¢esit c¢esit tekerlemeler
sOylemekten hoslanirlar,

e Kendine Oykii okunmasi veya anlatilmasi ¢ok hosuna gider, dykii sonrasinda
kendi basina 6ykiiyii tam ayrintilartyla oyununda canlandirirlar,

e Konugmasi oldukca akicidir, dil bilgisi kurallarina uyan ifadeler igerir,

e Saka, bilmece ve tekerleme gibi s6z oyunlarindan zevk alirlar,

¢ 20’ye kadar sayabilirler.

¢ Baz1 basit kelimeleri aciklayabilirler.

e Harfleri taniyabilirler.

e Sarki s6ylemeyi ¢ok severler.

e Basit oykiiler anlatirlar.

e Yetigkinler gibi uzun ctimleler kurmaya calisirlar,

5 yas cocuklarmin o6zellikler dil gelisimlerinin gelistirilmesi i¢in ailelere c¢ok
gorevler dismektedir. Cocuklara ilgilerini ¢ekecek ve profesyoneller tarafindan
hazirlanmis, renkli ve eglenceli kitaplar okunmasi ¢ok onemlidir. Onlar1 yaninda ve
gorebilecekleri sekilde kitap okumak ilgilerini ¢ekecek, kendilerine de kitap okunmasini
istemelerine zemin hazirlayacaktir. Onlarla konusurken, dikkatli konusmak, gelisigiizel
ifadelerden kaginmak, yoresel ifadeleri en az diizeyde kullanmak da dil gelisimi
acisinda oldukca 6nemlidir. Ayrica bes yas ¢ocuklar1 sarki sylemeyi ve ritimli sesleri
severler. Bu yiizden, birlikte sarkilar soylenebilir, 20’ye kadar sayilar ritmik olarak

Ogretilebilir. Ayrica renkler kullanilarak, resimler ¢izilebilir.
1.10.2. 6 YAS COCUKLARININ GENEL OZELLIKLERI

6 yasma gelen cocugun hareketlerinde degismeler goriilmektedir. Siirekli
bikkinlik, yorgunluk ve kararsizlik icerisindedir. ikinci kez karar verme giicliigii yasar
yine bir seyin olumlu ve olumsuz yonleri arasinda gel-git’ler yasar (Ilki iki buguk
yasindaydi). Yine bu donemde, motor ve dil gelisimi acisindan biiyiik asamalar
kaydetmis ve dengenin gelismesi sonucu hizli yiiriiyebilen, futbol oynayabilen, ok
atabilen, el-g6z koordinasyonunun gelismesi sonucu da iki elini bagimsiz olarak

kullanabilen bir birey haline gelmistir.
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6 yas zihni ve duygusal gelismeleri bakimindan okula devam edebilecek kadar
olgun olunan bir yastir. Artik, ¢ocugun kiiciik kaslar1 oldukca gelismis oldugundan, el
islerinde daha beceriklidir. Kagitlar1 daha rahat keser, yapistirir, boya yapar, resim

yapar, tiim arag ve gerecleri iyi kullanir.

Erkek ve kizlarin oyunlara ilgileri degismeye baslamistir. Erkekler top oyunlartyla
ilgilenirken, kizlar, ip atlama, voleybol gibi oyunlar tercih etmektedir. Ayrica gruplar
halinde oynamaktan zevk alirlar. Dikkat siireleri uzamistir ve verilen sorumluluklari
yerine getirme konusunda gayretlidirler. Yani artik okul cagina gelmistir, denebilir.
Yerlerinde duramazlar ve yeni seyler denemekten zevk alirlar. Okuma yazma ve sayilari
kullanma konusunda ilk ¢alismalar yapilabilir. Ancak, hala soyut diisiinemedikleri i¢in,
verilecek konular ve 6rnekler somut nesneler esliginde olmadir. 5 yaslarina gére daha
giizel sekiller cizebilirler, kare, dikdortgen gibi sekilleri daha dogru bi¢imde ¢izebilirler.
Karsilarima konan iki resmin ya da seklin arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar
sOyleyebilirler. Kelime hazinelerinde yaklasik olarak 3000 kelime vardir. Gegmis, simdi

ve gelecek zaman kavramlar sekillenmeye baslamistir.
1.10.2.1. FiZIKSEL GELiSIMLERI

e Direktifler dogrultusunda tempolu yiiriiyiis yapabilirler,

e Bedeni etrafinda donebilirler,

e Rahat bir sekilde merdivenlerden inip ¢ikabilirler,

e Ritmik hareketleri yapabilirler,

e Kiiciik kaslart halen ¢ok giiclii degildir, atilan topu tutabilmek i¢in ellerinden
ziyade kollarini kullanir,

e Parmak ucunda kosabilirler,

e Topuklar tizerinde kosabilirler,

e Tek baglarina ip atlayabilirler,

e Denge tahtasinda ileriye-geriye dogru yiiriir,

e Yaklasik 30 cm. yiikseklikten atlayabilirler,

e Top sektirebilirler,

e Ritmik olarak sekerler,

e Tek ayak lizerinde 8—10 saniye durur,
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Kagit tizerine ¢izilmis basit sekilleri keser,

Hamur gibi yumusak materyalleri kullanarak 2-3 par¢adan olusan sekiller
yapabilirler,

Bir modele bakip daire, dikdortgen ve tiggen ¢izebilirler,

Isaret parmag ile diger elinin parmaklarini sayabilirler,

Baski ve yapistirmayi diizgiin olarak yapar,

Yetigkin gibi kalem tutabilirler,

1-5 arasi rakamlari yazabilirler,

Ismini yazabilir,

Eksiklerle ¢izilmis insan resmini tamamlar,

Tanid1g1 nesneleri ¢izebilir(ev, araba, agag, insan gibi).

1.10.2.2. BiLISSEL GELISIMLERI

Organ isimlerini kendi tizerlerinde gosterebilir ve gosterilen resimlerde
eslestirebilirler,

Eslestirme, iliski kurma, gruplandirma ve siralamay1 neye gore yaptigini agiklar.
20'ye kadar atlamadan sayabilirler,

Baz1 trafik levhalar1 ve lambalarinin anlami gibi giinliikk kullanimda olan
kavramlarin anlamini bilirler,

Ellerine verilen nesnelerle toplama ve ¢ikarmalar yapabilirler,

Zaman kavrami gelismistir ve diinden, bugiinden ve yarindan bahsedebilirler.
Nesneleri bir 6zelligine gore (renk, sekil, boyut gibi) gruplandirir.

Artik kendi gortsleri vardir ve sorulan sorulara karsilik kendi diistincelerini
sOyleyebilirler.

Patenle kayabilirler

Siralama yapabilirler (1., 2. vb),

Haftanin giinlerini sirastyla sdyleyebilirler.

Yo6n kavrami baslamistir,

Iki tane ticgeni birlestirerek kare yapabilirler,

Belli bir olaydan sonra ne olacagini tahmin eder,

Nesneler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 gosterir,
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e Basit neden- sonug iligkilerini agiklar,

1.10.2.3. DiL GELISIMLERI

e Olaylari olus sirasina gore anlatabilirler,

e Yasadifi sehrin ve sokagin adin1 soyleyebilirler,

e Yasadiklar1 olaylar1 anlatabilirler,

e Isteklerini uygun ciimlelerle ifade edebilirler,

e Birbirini izleyen {i¢ emir tiimcesinde istenileni sirasi ile yerine getirebilirler,
e Tekil ve cogul ifadeleri birbirine doniistiirerek kullanir.

e Bazi sozciiklerin es ve karsit anlamlarini bilir.

e “Ne zaman, neden, nasil ?” gibi soru sézcliklerini igeren sorulari cevaplar.
e “Ciinkii daha sonra” gibi baglaclar kullanarak konusur.

e Yer bildiren sozciikleri yerinde ve dogru olarak kullanir.

e Daha 6nce dinledigi 6ykiileri igerigine uygun olarak anlatir

e Timcelerinde genellikle 6zneye uygun fiil kullanir.

e Kullandig1 tiimce yapilari yetiskininkine yakin olur.
1.11. PROBLEM CUMLESI

[lkokuma kitap setlerindeki kelime ve gorsel secimlerinde ilkokul 1.sinif diizeyine

uygunluga dikkat edilmis midir?
1.11.1. ALT PROBLEMLER

1.  Ilkokuma kitap setlerinde soyut olan ya da anlami olmayan kelimelere yer
verilmig midir?

2. Ilkokuma kitap setlerinde dik ve bitisik el yazis1 beraber verilmis midir?

3. llkokuma kitap setlerinde diizeye uygun olmayan kelime ya da deyim kullanilmis
midir?

4.  llkokuma kitap setlerinde, sozciiklerin yerine kullanilan gorseller anlasilabilir
sekilde midir?

5. Ilkokuma kitap setlerinde kullanilan resim-metin iligkisi 1.smifta okuyan

ogrencilerin diizeyine uygun mudur?
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1.12. AMAC VE ONEM

Okuma aliskanligi okul ¢aginda edinilir ve her Ogrenciye de kolaylikla
kazandirilabilir. Burada o©nemli olan kitaplarin niteligidir. Cocuk kitaplarinin
ozelliklerini tastyan, iyi secilmis kitaplar, ¢cocuklarin hayatlarinin ileriki asamalarinda,
okuma aligkanlig1 edinmis birer okur olarak yetismelerinde 6nemli sorumluluklar
tistlenmektedirler (Unalan, 2006; Sever, 2010). Kitaplar, hayatin ilk dénemlerinden
baslayarak c¢ocuklar1 renk, ¢izgi ve kelimelerin estetik diliyle tanistiran, onlara
anadilinin giizelligini duyumsatan ilk araglardir (Sever, 2010). Bu nedenle, ilkokuma
kitaplarinin da ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine ve ilgilerine uygun olmasi, ¢ocuklarin
okumay1 sevmesinde 6nemli bir etkendir.

Alan taramasi yapilmis, cocuk edebiyati ve ¢ocuk kitaplariyla ilgili ¢aligmalar
(Baral, 1989; Oztiirk, 1991; Neydim 1995; Kocabas, 1997; Tuna, 1997; Giirler, 1999;
Ozkan, 2001; Pekmezci, 2004; Aslan, 2006; Bicici, 2006; Hizli, 2006; Karakus, 2006;
Hizli, 2006; Tok, 2007; Erdi, 2008; Ince, 2008; Seref, 2008; Ince, 2008; Sackesen,
2008; Turgut Bayram, 2009; Ugur Aslankabakli, 2009; Uz Ersahin, 2009; Yildiz, 2009;
Boga Zengin, 2010; Ozgider, 2010; Alic1, 2010; Keles, 2012) incelenmistir. Yapilan
caligsmalarda, “0-6 yas grubu cocuk kitap illiistrasyonlarinin analizi ve bir ¢ocuk kitab1
illistrasyonu denemesi (Baral, 1989); Cocuk klasiklerinde temel degerler (Oztiirk,
1991); Cocuk edebiyatindaki tarihsel siire¢ icerisinde ¢izilen cocuk figiirlerine
toplumsal bakis agisindan yiiklenen islevler (Neydim, 1995); Cocuk kitab1 se¢im
kriterleri (Kocabas, 1997); Ilkokuma yazma 6gretiminde illiistrasyonlardan faydalanma
(Tuna, 1997); Cocuk kitaplar1 ve anne — babalarin bu konudaki tutumlar {izerine bir
inceleme (Giirler, 1999); Cocuk kitaplarindaki dil sorunu (Ozkan, 2001); Resimli ¢ocuk
kitaplarinda hayvan imgelerinin incelenmesi (Pekmezci, 2004); Yazinsal nitelikli ¢ocuk
kitaplarinin ¢ocugun okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerine etkisi (Aslan,
2006), Annelerin ¢ocuk kitab1 se¢imi hakkindaki goriisleri (Bigici, 2006); Sekizinci
stmf Tirkce kitaplarindaki metinleri ¢ocuk edenbiyati Olgiitleri  agisindan
degerlendirilmesi (Hizli, 2006); Cocuk edebiyati iiriinlerinin okuma gelisimine etkisi
(Karakus, 2006), Mevlana’nin Mesnevisindeki hikayelerin ¢ocuk edebiyati acisindan
degerlendirmesi (Tok, 2007); Tirkiye’de 1980-1985 ve 2000-2005 yillar1 arasindaki
cocuk kitaplarinda egitsel iletileri (Erdi, 2008); Ilkogretim 6grencileri i¢in 100 temel
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eser listesindeki kitaplari ¢ocuk edebiyatinin temel ilkeleri baglaminda incelenmesi
(Ince, 2008); Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve anne — babalarin ¢ocuk kitaplarinimn
belirlenmesinde kullandiklar1 kriterlerin tespiti (Sagkesen, 2008); Okul 6ncesi donem
cocuklarma yonelik masal kitaplarindaki illiistrasyonlarin incelenmesi (Seref, 2008);
Resimli ¢ocuk kitaplarinin okuma aligkanlig tizerindeki etkisinin incelenmesi (Turgut
Bayram, 2009); Fantastik cocuk kitab1 cevirilerine bir bakis: “Oz Biiyliciisii 6rnegi”
(Ugur Aslankabakli, 2009); Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan c¢ocuk edebiyati
metinlerinin ¢agdas ¢ocuk edebiyati ilkeleri agisindan degerlendirilmesi ve egitsel
oneriler (Uz Ersahin, 2009); Tlkogretim 6grencilerinin ¢ocuk kitaplarina iliskin gériisleri
(Yildiz, 2009); Cocuk kitaplarinin dinleme becerisini gelistirme aracit olarak
kullanilmas1 (Boga Zengin, 2010); Tiirkiye ve Ingiltere’de ¢ok satilan ¢ocuk kitaplarinin
bicimsel ve igerik ozellikler agisindan karsilastirilmasi (Ozgider, 2010); ilkdgretim
diizeyinde iki dilde yazilmis (Tiirk¢e — Almanca) ¢ocuk kitaplari iizerine bir igerik
incelemesi (Alic1, 2012); Ilkokuma yazma ogretiminde kullanilan ders ve calisma
kitaplarinin 6gretmen gorislerine dayali olarak degerlendirilmesi (Keles, 2012). Ancak
ilkokuma kitaplarinin incelenmesine deginilmedigi belirlenmistir. Arastirmanin bu
yoniiyle alana katki saglamast beklenmektedir. Ayrica ¢alisma sonucunda elde edilecek
veriler dogrultusunda, yayincilar agisindan bundan sonra yayimlanacak eserlerin —varsa-
hatalarinin diizeltilmesi ve daha verimli hale getirilmesi amaglanmaktadir.

Bu calismanin temel amaci, ilkokuma kitaplarinda kullanilan kelimelerin ve
gorsellerin ilkokul 1.smif 6grenci diizeyine uygunlugunu belirlemektir. Bu amag
dogrultusunda gelistirilen veri toplama araciyla, kitaplarda kullanilan soyut kelimeler,
anlami olmayan kelimeler, resim-metin iligkileri, dik ve bitisik el yazisinin birlikte
verilip verilmedigi ve kelimelerin yerine kullanilan gorsellerin anlasilabilirligi

incelenecektir.
1.13. VARSAYIMLAR

e Gelistirilen veri toplama aracinin, 6l¢iilmek istenen konuyu iyi sekilde dl¢tiigu
varsayilmistir.

¢ Arastirmada kullanilan 6rneklemin, evreni temsil ettigi varsayilmistir.
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1.14. SINIRLILIKLAR

e Bu aragtirma A, B, C, C, D, E, F, G (8 tane) ilkokuma kitap setlerindeki 55 adet

ilkokuma kitabi ile smirlidir.
1.15. TANIMLAR

Okuma: On bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime
dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gergeklestirilen

anlam kurma siireci.

Cocuk Kitabi: Usta yazarlar tarafindan 6zellikle cocuklar i¢in yazilmis olan ve

iistiin sanat nitelikleri tasiyan eserlere verilen genel ad (Oguzkan,2001).

Ilkokuma Kitap Seti: Cocuklara yonelik, ses gruplarina gére gruplandirilmis olan,
ilkokuma-yazma siirecinde kullanilan, okuma becerisini kazandirmak amaciyla 6zel
yayinevleri tarafindan hazirlanan ve i¢ginde degisik metinler ve resimler bulunan kitap

grubu.

Cocuk Edebiyati: Erken g¢ocukluk doneminden baslayip ergenlik dénemini de
kapsayan bir yasam evresinde, ¢ocuklarin dil gelisimi ve anlama diizeylerine uygun
olarak duygu ve diisiince diinyalarini sanatsal niteligi olan dilsel ve gorsel iletilerle

zenginlestirilen, begeni diizeylerini yiikselten iirtinlerin genel adidir (Sever, 2003).

Cocuga Gorelik: Cocugun diislem giiciine seslenen, onun rahatca ve tat alarak
okuyup anlayabilecegi dili ve anlatimi i¢inde barindiran, ilgi duyabilecegi konulari
isleyen, onu duygu ve diisiince yoniinden besleyen, kurgusu ve olay orgiisii karmasik
olmayip kavrayabilecegi bir diizeyde olan, dikkat dagitic1 ayrintilardan aritilmis olandir

(Dilidiizgiin, 1996).
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1.16. COCUK KITAPLARIYLA ILGILI YAPILAN ARASTIRMALAR

Ulkemizde ¢ocuk edebiyatiyla ilgili yapilan arastirmalar fazla sayida olmamakla
birlikte, 20.yilizy1lin son ¢eyreginde bu alana verilen 6nem artmaya baglamistir. Yapilan
tarama sonucunda sadece ilkokuma kitaplariyla ilgili olarak yapilmis bir arastirmaya
ulasilamazken, erisilebilen arastirmalar daha c¢ok cocuk edebiyati, resimli g¢ocuk
kitaplar1 ve bu tiir kitaplarin i¢ ve dis yapilarinin analizleri seklinde olmustur. Bunun
yanmi sira ders kitaplarinin incelemeleri ve cesitli diistinlirlerin ve yazarlarin bazi
kitaplarinin ¢ocuk edebiyatina uygunlugu incelenmistir. Ayrica 100 temel eserin ¢ocuk
edebiyatina uygunlugu iizerine de arastirmalar yapilmistir. Asagida kronolojik olarak,

erisilebilen arastirmalara ve bu aragtirmalarin kisa bir 6zetine yer verilmistir.

Baral (1989) "0-6 Yas Grubu Cocuk Kitap Illiistrasyonlarinin Analizi ve Bir
Cocuk Kitabr Illiistrasyonu Denemesi" konulu arastrma ve uygulama calismasi
yapmistir. Bu ¢alisma, ¢cocuklara sunulan ¢ocuk kitaplarinin, gérsel ve igerik yoniinden
nasil olmast gerektigini vurgulamak, bu alanda iilkemizde yapilan ¢alismalarin
yetersizligine dikkati ¢ekerek, bilingli tedbirlerin alinmasii saglamak ve daha sonra
yapilacak calismalara katkida bulunmak amaciyla gergeklestirilmistir. Onerilen

"

calismada, "Bes Beyaz Benekli Baykus Bana Bakiyor!..." isimli masal kitabi
resimlendirilmistir. Calismada, masala uygun tipler secilmeye ¢aligilmis, tiplerin i¢inde
yasadigimiz toplumun tipleri olmasina 6zen gosterilmistir. Resimler, genelde canl
modelden c¢alisilip yoruma gidilmistir. Kitaptaki gorsel niteliklerin ¢cocugun bulundugu
yas basamagina uygun olmasina dikkat edilmis, kitabin gorsel yani yazinsal yanini
aciklayict nitelikte kullanilmistir. Yapilan arastirmada elde edilen bilgiler oneri

niteligindeki calismaya yansitilmis resim, renk ve yazi bitliinliigii ile istenilene

ulasilmaya calisilmistir.

Oztirk (1991) yaptig1 arastirmada, ¢ocuk klasiklerindeki temel degerleri
incelemistir. Tanzimat’tan arastirmanin yapildig: tarihe kadar gegen siirede terciime
yoluyla ¢ocuklara sunulan kitaplarin, hangi temel degerleri isledigi sorusunun iizerinde
durulmustur. Pollyanna, Giiliver’in Gezileri, Monte Kristo, Alis Aynalar Ulkesinde,
Denizler Altinda 20000 Fersah, Define Adasi, Tom Sawyer, Kiiciik Prens, Seksen
Gilinde Diinya Gezisi, Kimsesiz Cocuk, Noel Sarkisi, Kiiciik Kadinlar, Robinson

Crusoe, Pinokyo, Hayvanlar Ciftligi, Cocuk Kalbi, inci, Heidi, Biyiik Umutlar ve Seker
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Portakali’'ndan olusan yirmi eser iizerinde inceleme yapilmistir. Bu eserler sosyal
degerler, dini degerler, 6zlemler ve sevgi olmak tizere dort boliimde incelenmistir.
Sonug olarak, bati klasiklerinden inceledigi eserlerin kimliginin dini semboller, mitoloji
ve efsanelerden olustugunu sdylemektedir. Terciime edilen eserlerde sevgi ana tema

olmakla birlikte, batt medeniyetinin tiim eserlere sindirildiginin tizerinde durmaktadir.

Neydim (1995) arastirmasinda Tiirkiye’de ¢eviri cocuk edebiyatinda tarihsel siire¢
igerisinde cizilen ¢ocuk figiirlerine toplumsal bakis acisindan yliklenen islevleri, ¢cok
bilinen karakterlerin {izerinden incelemistir. flk bélimde tarihsel siire¢ icerisinde ¢ocuk
ve cocukluk kavramlarina nasil bakildigi ve Antik ¢agdan bu yana Bati’da ve bizde
cocuk ve cocukluk kavramlarmin ortaya ¢ikisi ve toplumda nasil degerlendirildigi
belirlenmeye calisitlmistir. Ikinci bolimde ise erek kiiltiir acisindan bigimlendirici
etkileri belirlenmeye calisilmis ¢ogul dizge agisindan geviri ¢ocuk edebiyatinin genel
bir degerlendirilmesi yapilmistir. Yine bu bélimde, ¢eviri ¢ocuk edebiyatinin bagladigi
Tanzimat doneminden baslayarak cevirinin etkinligi vurgulanmistir. Ugiincii boliimde
Cumhuriyet donemi, cevirilerin yogunlastigi 1950’lerden sonrasi ile beraber ¢ocuk
edebiyati acisindan incelenmistir. Dordiincii boliimde ise tarihsel siire¢ icerisinde ¢eviri
cocuk kitaplarindan oOrnekler vermistir. Sonug¢ olarak, yerli ¢ocuk edebiyatinin
gelistirilemedigi ve geviri egemenliginin siirdiigiine deginmistir. Ayrica, Bati ¢ocuk

edebiyatinda olusturulmaya c¢alisilan “ideal ¢ocuk’tan bahsetmis ve bunu elestirmistir.

Kocabas (1997), ¢ocuk kitaplarinin se¢im kriterleri tizerine bir ¢calisma yapmustir.
Bu calismada, c¢ocuk kitaplarinin ¢ocuklar i¢in vazgecilmez birer egitim ve eglence
kaynagi olmalar1 gerceginden ve onlar i¢in yapilacak kitap seciminin éneminden yola
cikarak, Kiiltiir Bakanligi’nin Tiirkiye’deki ¢ocuk kiitiiphaneleri icin secip aldig1 cocuk
kitaplarmin tiir olarak ¢esitliligini ile fiziksel ve icerik 6zelliklerini inceleyerek, bir
degerlendirme yapmistir. Arastirma bes bélimden olusmustur. Ik bolimde giris
yapilmis, konunun 6nemi, arastirmanin amaci, hipotez, arastirma yontemi ve teknikleri,
teknik diizen ve literatiir taramasi yapilan kaynaklarin isimleri verilmistir. Ikinci
boliimde, cocuk kitabi ve cocuk edebiyati tanimlar1 yapilmis, ¢ocuk kitab1 tiirleri,
ozellikleri ve tasimasi gereken 6zellikler tizerinde durulmustur. Daha sonra ¢ocuk kitabi
tirleri ve arastirmaya temel olusturan ¢ocuk kitabi tiirlerinin 6zellikleri ve tagimasi

gereken nitelikler {izerinde durulmustur. Ugiincii béliimde, ¢ocuk kiitiiphanelerindeki
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kitap seciminin 6nemi, ¢ocuk kiitiiphanelerinde hangi kitap tiirlerinin olmas1 gerektigi
ve se¢imin nasil ve kimler tarafindan yapilmasi gerektigi, standartlar 1s181nda anlatilmis
ve Tiirkiye’deki durum yansitilmis. Dordiincii boliime gelindiginde, yapilan incelemeler
sonucunda ¢ocuk kiitiiphaneleri i¢in secilen cocuk kitaplariyla ilgili veriler sunulmus ve
degerlendirme yapilmistir. Son boliimdeyse, onceki boliimde yapilan degerlendirmeler

1s1g¢1nda varilan sonuglar vurgulanarak, 6nerilerde bulunulmustur.

Tuna (1997) ise ilkokuma ve yazma ogretiminde illiistrasyondan faydalanma
konusunda bir calisma yapmustir. Calismanin amaci, alfabe kavramini, ¢ocugun
yakindan tanidig1 objelerin resmi ile ilintili bir sekilde 6gretmek ve bu yolla cocugun
okuma ve yazmasini 6grendigi her harf ve kelime iizerinde, agik bir kavrama ve anlama
sahip olmasidir. Calismaya, ilkokuma ve yazma egitimi siireci i¢inde harflerin ve
kelimelerin akilda kalicilig ile 6grenilebilirliginin, gorsel algilariin uyarilmasi ile hiz
kazanacagi, bundan dolayr 6grenilecek harf ve kelimenin ilgili objenin illiistrasyonu ile
birlikte gosterilmesinin ¢ocuktaki soyut kavrami, somut bir diizeye c¢ekecegi
distincesinden hareketle hazirlanmistir. Bu yaklasimla once illiistrasyonun tanimi ve
tarih i¢indeki gelisimi ele alinmis, daha sonra illiistrasyonun kullanim alanlar1 ile
tekniklerine deginilmistir. Bu illiistrasyonlarin, ilkokuma ve yazma dénemi ¢ocuklarina
yonelik ve o6gretme amacglh kullanilacak olmasinin, ilk 6nce gorsel olarak dogru
algilanmasimi gerektirdigi belirtilmistir. Gorsel algilamanin da istenilen diizeyde
olusabilmesinin bi¢im, form, denge, leke, doku ve renk gibi gérsel anlatim unsurlarinin
yerinde kullanilmasiyla miimkiin olabilecegi lizerinde durulmustur. Egitim amach
illiistrasyonlarin, tipografik unsurla birlikte kullaniliyor olmasi nedeni ile metin-resim
iligkisini hem mizanpaj hem de 6z bicim 6zellikleriyle incelemis ve illiistrasyonlarin
bilgiye doniismesi siirecinde, gorsel algilamanin tanimi ve 6grenmeye etkisi tizerinde
durulmustur. Bunlarla birlikte illiistrasyon kullaniminin 6zellikle ilk6gretim okullarinin
birinci basamak, 1. siniflarinda 6grenme hizini artirdigi, bunun yani sira sanatsal nitelik
bakimindan zayif, cocugun seviyesinden uzak ve monoton islipla yapilan
illiistrasyonlarin ise c¢ocukta 6grenme hizimi diistirdiigi belirtilmistir. Ayn1 gelisim
devresinde bulunan ¢ocuklarin ¢ogunlukla benzer 6zellikler gosterdikleri ancak bazen
bireysel farkliliklar gosterebilmesinden dolayr bu donem o6grencilerinin gelisimleri ve
ogrenmeye etkisi tizerinde durulmustur. Konunun ilkokuma ve yazma egitimine yonelik

olmasi nedeniyle okuma ve yazma egitiminin psikolojik temellerine de deginilmistir.
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Sonug¢ olarak, yasa uygun illiistrasyonlar ¢ocuga, kiiciik yasta bir estetik begeni
kazandigr ve ozellikle birinci smiflarda 6grenme hizin1 olduk¢a arttirdigi da
gorlilmistiir. Calismanin eklerinde ise harf kavramina yonelik illiistrasyon 6rnekleri

verilmisgtir.

Girler’in (1999) “Cocuk kitaplar1 ve anne-babalarin bu konudaki tutumlari
tizerine bir inceleme” adli c¢alismasinda, ¢ogu anne — babanin ¢ocuk Kkitaplari
konusundaki bilgilerinin yetersiz oldugu hipotezinden hareketle, ilkokul ikinci siif
ogrencileri ve ebeveynlerine yonelik bir inceleme yapilmistir. Arastirma i¢in Hacettepe
Universitesi [kogretim Okulu’nda ikinci simf 6grencileri ve anne — babalar icin anket
uygulanmistir. Elde edilen bulgular sonucunda hipotez dogrulanmis, gercekten de gocuk
kitaplar1 konusunda yeterli bilgisi olmayan anne — babalarin ¢ocuklarinin kitap
edinmelerine olumsuz katkida bulunduklar1 kanitlanmistir. Calisma bes boliimde
gerceklestirilmis olup, birinci béliimde konunun 6nemi, amaci ve hipotez ile arastirma
yontemi ve veri toplama tekniklerinden bahsedilmistir. Ikinci boliimde, c¢ocugun
ozellikleri, genel 6zellikleri, bedensel gelisimi, bilissel gelisimi vs seklinde ayrintili bir
sekilde anlatilmistir. Ugiincii boliimde ¢ocuk kitaplarina gegilmis ve ¢ocuk kitaplarinin
tanimi, tarihgesi, nitelikleri ve o6zellikleri anlatilmigtir. Dordiincii boliimde, bulgular
ortaya konmus ve teker teker agiklanmistir. Besinci ve son boéliimde ise sonug ve
Onerilere gecilerek, bulgulardan ¢ikarilan sonuglar ve arastirma sahibinin Onerileri dile

getirilmistir.

Ozkan (2001) ¢alismasinda, ¢cocuk kitaplarinda dil sorununu ele almistir. Hipotez
olarak “cocuk kitaplarinda (resimli kitap, masal, roman — 6ykii) 1967 yilina gére 1997
yilinda anlatim bozuklugu, bozuk kelime kullanimi, yabanci kelime kullanimi, argo
kelime kullanimi, yazim kurallari, noktalama isaretleri ve dizgi hatalar1 unsurlarina
bagli olarak olumlu bir degisim vardir” seklindedir. Calisma dort bolimden olugmustur.
Birinci boliimde konunun 6nemi, amaci, hipotez, arastirmanin kapsami ve yontem
belirtilmistir. Ikinci béliimde oncelikle dil, dil gelisim evreleri, cocuk kitaplarinin dil
ozellikleri hakkinda bilgiler verilerek ¢ocuk kitaplarinda anlatim bozuklugu, yazim
kurallar1, noktalama isaretleri ve dizgi hatalar1 ele alinmistir. Ugiincii boliimde 6rneklem
grubuna ait 71 adet ¢ocuk kitabindan (resimli kitap, masal, roman — 6ykii) elde edilen

bulgular tablolar go6sterilmistir ve bulgular hakkinda genel bir degerlendirme
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yapilmistir. Dordiincii bolimde ise sonu¢ ve Onerilere yer verilmistir. Calismanin

sonucunda elde edilen sonugclarla hipotez kanitlanmistir.

Pekmezci (2004), resimli ¢ocuk kitaplarinda hayvan imgelerini incelemesinin
sebebini, bu konunun 6nemi ve gerekliliginin ve bu alanin 6zgiin ¢alismalar ortaya
konulabilecek zenginlige sahip olmasinin sonucu oldugu seklinde ifade etmektedir.
Arastirmaci, Aragtirmanin amacini, ortak atalara, ortak yasam mekanizmalarina ragmen,
ayni havayr soludugumuz hayvanlarla insanlar arasinda giderek biiyliyen ugurumu yok
etmek, azalan ve yitirilen sevgiyi yeniden kazanmak, giderek daha fazla ¢ikar ve
mecburiyet iliskisine donlisen hayvan - insan birlikteligini, bir sevgi, sefkat ve saygi
iligkisine kavusturmak, olarak agiklamaktadir. Bes bolimden olusan calismanin ilk
bolimiinii resimli ¢ocuk kitabinin tarihsel gelisimi olusturmaktadir. Resimli kitabin
tanim1 ve kronolojik bir sekilde tarihsel gelisim anlatilmistir. ikinci béliimde, siirekli
egitimin bir pargasi olan resimli kitaplarin ¢ocuk egitimindeki 6nemi incelenmistir.
Cocugun resimli kitapla kurdugun dostlugun, onun gelisim siirecine ve hayal giiciine
etkileri ve ¢ocuklarin gelisim basamaklarina, diizeylerine uygun resimlenen bir kitap
anlayisi iizerinde durulmustur. Uciincii boliimde, diinya ¢cocuk edebiyatinda onemli bir
yer tutan fabl’lara ve fabl’larin zengin anlatim olanaklarina deginilmistir. En bilinen
fabl yazarlar1 hakkina bilgiler verilmis, tarihsel stiregten bahsedilmistir. Dordiincii
boliimde, insanlik tarihi boyuncac hayvan imgesinin ¢ocuklarla kurulan iliskisine, bu
iliskilendirmenin 6zelde ¢ocugun ve genelde insanin hayal diinyasina etkilerine ve bu
etkilerin sonucu, konunun masallara vce mitolojiye yansimalarina deginilmistir. Son
bolimde ise hayvan imgesinin kullanildigi uygulamali ¢alismalarda, iyi-koti
kavramlarmin 6znelligi, karsitliklarin da bir uyuma neden olabilecegi, ¢cok u¢ noktalarda
goriilen iki hayvanin bile birbirini kavrayabilecek, sarabilecek ydnlerinin
bulunabilecegi, dostluklarin 6n yargilardan styrilmasinin, arindirtlmasinin gerekliligi

temast 6zellikle ele alinmistir.

Aslan (2006) yapmis oldugu tez ¢alismasinda, yazinsal nitelikli cocuk kitaplarinin
cocugun okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerine etkisini incelemistir. Alt1 ana
boélimden olusmus olan ¢alismanin ilk iki boélimiinde giris ve yontemden bahsettikten
sonra ii¢lincli boliimde yazinsal nitelikli ¢ocuk kitaplarinin ¢ocugun anadili gelisim

stirecindeki yeri ortaya konmustur. Bu baglamda, yazin, yazinsal yapitlarin 6zellikleri,
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islevleri, iletisim kosullar1 ve ¢ocuk yazininin tagimasi gereken 6zellikleri ile yazinsal
cocuk kitaplarinin temel islevleri lizerinde durulmustur. Dordiincii boliimde, egitim
durumlarinda kullanilan ¢ocuk kitaplarinin kullanilma gerekgeleri irdelenmis, bu
metinlerin yazinsal o6zellikleri ve c¢ocuga gorelik ilkesine uygun olup olmadigi
incelenmistir. Besinci boliimde ise, “Bulgular” agiklanmis; alt problemlerle ilgili veriler
istatistikler kullanilarak sianmistir. “Arastirma Denencelerine Yonelik Bulgular”
bashigr altinda ise deneysel islemden sonra deney ve kontrol gruplarina son-test olarak
verilen “Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatim Becerisi Testi” ile “Kompozisyon
(Yazili Anlatim) Becerisi Testi’nden elde edilen veriler 1s18inda, arastirmanin
problemini olusturan alt problemler sinanmistir. Son bdliim olan altinci boliimde ise,
smanan denenceler yorumlanmis, bir dnceki boliimde ortaya konan bulgular 1s1ginda

yarg1 ve Onerilerde bulunulmustur.

Bigici (2006) ise Annelerin ¢ocuk kitab1 se¢cimini hakkindaki goriisleri hakkinda
betimsel yontemle yapmis oldugu c¢alismanin amaci, ¢ocuk kitaplarinin tiir olarak
cesitliligini, fiziksel ve igerik 6zelliklerini literatiirii tarayarak incelemek ve annelerin
cocuk kitab1 secimi ve okumanin 6nemi konusundaki goriislerini belirlemek, seklinde
ifade edilmistir. Aragtirmada bir 6lgme araci olarak anket sorulari olusturulmus. Bu
anket secilen c¢ocuklarin annelerine verilmis ve cevaplamalart i¢in ii¢ hafta siire
verilmistir. U¢ haftanin sonunda toplanan veriler ve yapilan analizler sonucunda,
annelerin okumanin 6nemi konusunda yeterli bilingte olmadiklari, ¢ocuk kitabi
konusunda yeterli bilgi donanimlar1 olmadigi, anne—¢ocuk iletisimi konusunda yetersiz
kaldiklari, ayrica annelerin okuma olgusu ve cocuk kitab1 alanina ayr1 bir ilgi

duymadigi, cocuklarini dogru yonlendiremedikleri sonucuna varilmistir.

Hizli (2006) yaptig1 calismada sekizinci smif Tiirkge kitaplarindaki metinleri
cocuk edebiyat1 &lgiitleri acisindan degerlendirmistir. Ik boliimde genis bir sekilde
cocuk edebiyatinin oOzellikleri, ilkeleri, amaglari, kapsami ve nitelikleri agisindan
aciklamistir. Daha sonra cocuk edebiyatina deginilmis, diinya ve Tiirkiye a¢isindan
tarihsel  gelisiminden  bahsedilmistir ve  tiirlerden  bahsedilmistir.  Ikinci
bolimde(bulgular), kitaptan alinmis metinler incelenmis ve degerlendirmistir. Sonug
kisminda ise, kitab1 yetersiz bulmus, metinler tekrar gozden gecirilmelidir diyerek daha

1yi bir kitap olusturulmasi icin ¢esitli tavsiyelerde bulunmustur.
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Karakus’un (2006) arastirmasinda ise c¢ocuk edebiyati {riinlerinin okuma
gelisimine etkisi incelenmistir. 4.stmf ¢ocuklar1 {izerinde yapilan arastirma betimsel
tarama modeliyle yapilmistir ve bes bolimden olusmustur. Birinci béliimde,
arastirmadaki ~ “Problem  Durumu”, “Problem Ciimlesi”’, “Alt Problemler”,
“Arastirmanin  Amac1”, “Arastirmanin  Onemi”, “Varsaymmlar” ve “Smirliliklar”
anlatilmistir. Ikinci boliimde, arastirmanin kuramsal cercevesi ortaya konarak ana
basliklar altinda ele almmustir. Ugiincii bélimde, “Yéntem”, “Evren ve Orneklem”,
“Veri Toplama Yontemi”, “Verilerin Analizi” belirtilmistir. Do6rdiincti  boliimii
olusturan “Bulgular ve Yorum” kisminda 6rnekleme alinan 6grencilerin kisisel bilgileri,
okuma becerilerine yonelik bulgular ve yorumlar anlatilmistir. Bu degerlendirmeler
yapilirken alt problemlere ait bulgular birer baslik altinda aktarilmistir. Sonug¢ kisminda
ise, Tiirkce 6gretmenlerinin derslerini biiylik bir oranda ders kitaplarina bagli kalarak
islediklerini ortaya konmus, bu baglamda ozellikle ilkogretim doneminde ders
kitaplarinin nitelikleri son derece énemli oldugu belirtilmistir. Ders kitaplarinin adeta
birer sanat degeri tasimasi gerektigi sdylenmis ve ders kitaplarinda yer alan metinler
okuma gelisiminde 6nemli rol oynadigindan, kitaba segilen metinlerin de yas ve
seviyeye uygun olmasi gerektigi tizerinde durulmustur. Ders kitaplarinda yer alan
metinlerin 6grencinin glinlik hayatta ihtiyagc duydugu konular1 ele almasi, ders
kitaplarina seg¢ilecek metin tiirlerinin 6grencinin ilgi ve seviyelerine uygun olarak
konmasi gerektigine deginilmistir. Ayrica, 6gretmenlere yonelik, anne babalara yonelik

ve ¢ocuk kitaplarina yonelik 6neriler sunulmustur.

Tok (2007) yaptig1 ¢alismada ¢ocuk edebiyati kavrami, cocuk edebiyatinin genel
nitelikleri, ¢ocuk edebiyatinda onemli yerleri olan edebi tiirlerden hikaye, fabl ve
kissanin 6zellikleri ve 13-15 yas grubu ¢ocuklarinin gelisim 6zellikleri yer almaktadir.
Bu calismada Mevlana’nin Mesnevi’sindeki hikayelerin ¢ocuk edebiyati agisindan
degerlendirilmesini, tarama modeliyle islemistir. Arastirmanin 6rneklemini, Mesnevi’de
yer alan ve degisik yayinevleri tarafindan diizenlenerek cocuklarin okuyabilecegi sekle
getirilen kirk hikdye olusturmustur. Oncelikle hikdye yazilmis, her hikdyeden sonra
yapilan “hikayenin incelenmesi’nde, hikdyenin simifi, kisileri, olayi, yeri, zamant,
verilmek istenen iletisi, ana fikri ve hikaye hakkinda yorum yapilmistir. Mesnevideki
ana fikirler ve iletiler de ayr1 bir boliimde ele alinmistir. Calismada, Mevlana’nin hangi

hikdyeyi ne amagla anlattigi, yetiskinlere hangi dersleri vermek istedigi belirtilmis,
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cocuklarin bu derslerden hangilerine ulasabilecegi ele alinmistir. Hikayelerde hem
metin aralarinda gecen iletiler hem de ana fikir yapilar ortaya ¢ikarilmistir. Ileti ve ana
fikirler gruplandirilarak, c¢ocuklara kazandirilan diisiince ve davranis kaliplar
sistemlestirilmistir. Sonu¢ kisminda, Mesnevinin ne kadar 6nemli ve kapsamli bir kitap
oldugundan, kapsamli iletiler beslediginden bahsedilmis, ¢ocuk edebiyatina vakif,
cocuklarin gelisim diizeylerini bilen usta yazarlar tarafindan yeniden ele alinabilecegi ve

cocuklarin zevkle okuyacaklar1 ve gelisimlerine katki saglayacagi da belirtilmistir.

Erdi (2008), hazirlamis oldugu doktora tezinde, Tiirkiye’de 1980-1985 ve 2000-
2005 yillar1 arasindaki ¢ocuk kitaplarinda egitsel iletileri, karsilastirmali olarak
incelemistir. Arastirmanin amaci, Tiirkiye’de, Tirk yazarlar tarafindan yazilmis, ilk
basimi 1980- 1985 yillarinda gergeklesen, ilkogretim 1.kademe ¢ag1 cocuklarma ( 7-12
yas) yonelik ¢ocuk kitaplariyla, 2000- 2005 yillarinda yine Tirkiye’de ve Tiirk yazarlar
tarafindan yazilarak ilk basimi yapilan, ilkégretim ¢agi cocuklarina (7-14 yas) yonelik
cocuk kitaplarinda, ¢ocugun fiziksel, duygusal, biligsel, ahlak ve sosyal gelisimini
destekleyen egitsel amacli iletilerin, i¢inde bulundugu doénemin toplumsal 6zelliklerini
ne kadar tasidigi, degisen toplum yapisina ne denli uyum sagladigi, bunu ¢ocugun
belirtilen gelisimine ne derecede yansittigi ve her iki donemde verilen egitsel amacl
iletilerin arasinda fark olup olmadigi sorusuna yanit aramak olarak belirtilmistir.
Arastirma kapsaminda incelenen materyaller; Tiirkiye’de, Tiirk yazarlarin ilk basimi
1980-1985 wve 2000-2005 yillar1 arasinda yapilan toplam 180 c¢ocuk Kkitabi
olusturmaktadir. Once Cocuk Vakfi Kiitiiphanesinde bulunan 4000 kitaplik liste
taranmis, 1980- 1985; 2000- 2005 yillarinda basilan ve yazarlar1 Tiirk olan hikaye,
roman, masal ve resimli kitaplarin genel bir listesi ¢ikarilmistir. Yayin yillarina gore
ayrilan bu kitaplara ulasilarak tekrar gézden gecirilmis; aralarinda ikinci ya da tiglincii
basimi olanlar, Tirk yazar olup da baska bir iilkede basilanlar, daha onceki yillarda
basilmis olmasina ragmen yenilenerek tekrar basimi yapilanlar elenmis, tek yazara ait
seri halinde yazilanlardan birka¢ tanesi random yontemiyle se¢ilmistir. Sonug¢ olarak,
Tiirkiye’de, Tirk yazarlar tarafindan yazilan kitaplarin 1980- 1985 arasinda
basilanlardan 90’1 ile 2000-2005te basilanlardan 90’1 arastirma kapsaminda incelemeye
alinmigtir. Aragtirma hem nitel hem de nicel yontemlerle desteklenmistir. Yapilan bu

arastirmayla Tirkiye’de, gerek siyasal gerekse sosyo-ekonomik ag¢idan yasanan
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degisimlerin daha ¢ok gelisime yonelik oldugu ve bunun da ¢ocuk edebiyatina yansidigi
ancak, bu degisimlerin yeterli olmadig1 belirtilmistir. Ayrica alt problemlere gore

madde madde sonuglar agiklanmistir.

Ince (2008) arastirmasinda, 2005 yilinda bir genelgeyle hazirlanan ve amaci
“ortak duygu ve bilincin olusturulmasi” ile “kitap okuma aligkanligi kazandirilmasi”
olan “ilkogretim oOgrencileri i¢in 100 temel eser” listesindeki kitaplari ¢ocuk
edebiyatinin temel ilkeleri baglaminda incelemistir. “100 Temel Eser”, 63 eser “Tiirk
Edebiyat1”, 7 eser “Hazirlatilacak Eserler”, 30 eser ise “Diinya Edebiyati” baslig
altinda yer almaktadir. Her baghgin yiizde yirmisi oraninda alinan O6rneklem
cergevesinde, 12 eser Tiirk Edebiyatindan, 2 eser Hazirlatilacak Eserlerden, 6 eser ise
Diinya Edebiyatindan secilmistir. “100 Temel Eser” kapsaminda alinan o6rneklem
dogrultusunda 20 eser tarama yontemi ile incelenmistir. Bu eserleri tema, konu, dil ve
anlatim, kahramanlar, ileti, ¢cevre, egitsel ilkeler ve sonug basliklart altinda teker teker
ele almistir. Sonug olarak incelenen yirmi eserden sadece besinin ¢ocuk edebiyatinin
temel ilkelerine uygun oldugu belirlenmistir ve hangi yonlerden uygun oldugu, uygun
olmayanlarin da hangi sebeplerle uygun olmadigi her eser i¢in aciklanmistir. Oneriler
kisminda kisa vadede, bu listenin uygulamadan kaldirilmasi, bunun yerine sanatin
sonsuzlugu c¢ocuga sezdirilerek, ¢ocuga dogru ve nitelikli eserlerle bulusabilme

yetisinin kazandirilmas1 gerektigi vurgulanmaistir.

Sackesen’nin (2008) yaptig1 calismada ise okul Oncesi dgretmenlerinin ve anne
babalarin ¢ocuk kitaplarinin belirlenmesinde kullandiklar1 kriterlerin tespiti tizerinde
durulmustur. Uzman gériisleri dogrultusunda hazirlanan “Okul Oncesi Ogretmeninin ve
Ebeveynlerin Cocuk Kitab1 Secim(3-6 yas) Kriterleri Olceginin gecerlik ve giivenirlik
calismast yapilarak kullanilmistir. 21 sorudan olusturulmus olan anketle birlikte
Ogretmenler i¢cin 7, ebeveynler icin 6 sorudan olusan kisisel bilgi formlari da
uygulanmistir. Arastirmada alt problemler dogrultusunda, c¢ocuk kitab1 seciminde
ebeveynlerin ve 6gretmenlerin kriterleri belirlenmeye calisilmistir. Sonug olarak; Okul
Oncesi Ogretmenlerinin kitap secim kriterlerinde; mezun olduklar1 okul tiiri, ¢ocuk
edebiyat1 dersi alip almamalari, okullarina hangi siklikla kitap alindiginin etkili oldugu
gorilmustiir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kitap se¢im kriterlerinde; mesleki kidemleri

ve calistiklart cocuklarin yas gruplari, kitap kosesine kitap alirken kimin karar verdigi,
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kitap koselerinde ne siklikla degisiklik yaptiklarinin etkili olmadigi sonucuna
ulasilmistir. Ebeveynlerin ¢ocuk kitab1 se¢im kriterlerinde; 6grenim durumlar1 ve
meslekleri, gelir diizeyleri, cocuklarina kac¢ yasindayken c¢ocuk kitabr almaya
baslamalarinin etkili oldugu; Ancak, Ebeveynlerin ¢ocuk kitab1 se¢im kriterlerinde;
okul oncesi egitim kurumuna devam eden c¢ocuk sayisinin ise anlamli bir farka sebep

olmadig1 verilerine ulasilmistir.

Seref (2008) de yapmis oldugu calismada, okul 6ncesi donem ¢ocuklarina yonelik
masal kitaplarindaki illistrasyonlar1 incelemistir. Bu arastirmada, okul 6ncesi donem
egitimi veren kurumlarda kullanilan masal kitaplarindaki illiistrasyonlar incelenmistir.
Okul oncesi donem c¢ocugunun gelisim ozellikleri dogrultusunda anaokullarinda
kullanilan masal kitaplarindaki illiistrasyonlarin  uygunlugu uzman gorisleri
dogrultusunda ortaya konulmaya calisilmistir. Bu arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Verileri elde etmek igin 13
6l¢iitten olusan bir veri toplama materyali hazirlanmistir. 10 uzman goriisii alinarak veri
toplama materyalinin kapsam gecerligi saglanmistir. Arastirmanin 6rneklemi amacli
ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Elde edilen verilerin glivenirligi “Uyusum
Yiizdesi Formiili” kullanilarak hesaplanmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde betimsel
analiz yaklasimi kullanilarak elde edilen bulgularin frekanslar1 belirtilmis, kitaplardan
alman oOrneklerle desteklenerek yorumlanmistir. Arastirmanin 6rneklemini, 2007-2008
ogretim yilinda Eskisehir il merkezindeki Milli Egitim Bakanlii’na baglh 5 devlet
okulu, 4 6zel okul olmak iizere toplam 9 anaokulunda kullanilan kitaplardan 20 adet
masal kitab1 olusturmaktadir. 13 6l¢iitii bulunan veri toplama materyali kullanilarak
incelenen 20 masal kitabina gore sayisal verilere ulasilmistir. Her masal kitabi,
icerisinde bulunan illiistrasyon sayisi kadar form kullanilarak incelenmistir. Veri
toplama materyalinde “Evet”, “Kismen” ve “Hayir” olmak iizere ii¢ secenek
bulunmaktadir. Inceleme, arastirmaci dahil olmak {iizere, 3 alan uzmani tarafindan
yaptlmistir. Daha sonra 3 alan uzmanmin ortak goriisleri dogrultusunda, masal
kitaplarinda bulunan her illiistrasyon i¢in bir form olusturulmustur. Verilerin
coziimlenmesi icin bu formlar kullanilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglar
dogrultusunda; illistrasyonlarda vurgunun yerinde kullanimi, illiistrasyonlarin

bicemlerinin birbiriyle uyumlulugu ve illiistrasyon boyutlarinin islevsellik bakimindan
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yeterliligi ac¢isindan uygun bulunurken, kitabin kapagindaki illiistrasyonun dikkat
cekiciligi, illistrasyonlarda karakterlerin hareketlerinin (jest, mimik, duygu vs.) dogru
yansitilmasi, illistrasyonlardaki o6gelerin renklerinin gergege uygun kullanima,
illiistrasyonlarda figiirlerin mekan ile iligkisinin kurulmasi, illiistrasyonlardaki 6geler
arasindaki oran-oranti iligkisinin dogru resmedilmesi, kitabin kapagindaki
illiistrasyonun metni yansitabilmesi, illiistrasyonlarin metnin igerigiyle uyumlulugu,
illistrasyonlarda kullanilan renklerin metne uygun seg¢ilmesi, illiistrasyonlarda
kullanilan renklerin ¢ocugun ilgisini ¢ekecek sekilde kullanilmasi ve illiistrasyonlarin
cocugun yas seviyesine uygunlugu agisindan kismen uygun oldugu sonucuna

ulastlmistir.

Turgut Bayram (2009) calismasinda Resimli ¢ocuk kitaplarinin okuma aliskanligi
tizerindeki etkisini incelenmistir. Arastirmanin hipotezi “Cocuklar, gelisim donemlerine
gore dogru zamanlarda, dogru resimli kitaplarla karsilastirirsa okuma aligkanligi
kazanirlar” olarak belirlenmistir. Yontem olarak ise betimleme ve gozlem teknigi ile
gozlem raporlart kullanilmistir. U¢ béliimden olusan tezin birinci boliimiinde, ¢ocuk
psikolojisinin alanlarindan biri olan gelisim psikolojisi anlatilmistir. 1. Boliimii ayrintili
olarak gelisim psikolojisinin tanimi, gelisime ait temel kavramlar, gelisimi etkileyen
faktorler, gelisimin ilkeleri, yasam donemleri, gelisim gorevleri ile fiziksel, biligsel, dil,
kisilik ve ahlak gelisimlerinden bahsedilmistir. Biligsel gelisim alaninda Jean Piaget’in
biligsel gelisim kurami; kisilik gelisimi alaninda Freud’un psiko-seksiiel, Eric
Erikson’un psiko-sosyal gelisim kurami; ahlak gelisimi alaninda yine Jean Piaget’in
ahlak gelisim donemleri ve Kohlberg’in ahlak gelisim kuramindan s6z edilmistir.
Ayrica Gander ve Gardiner’in dil gelisim kuramlarina ve 1983’ten bu yana en ¢ok kabul
goren Howard Gardner’in c¢oklu zeka kuramiyla ilgili bilgiye bu boliimde yer
verilmistir. Ikinci boliimde “Resimli Cocuk Kitaplar1” konusu ele alinmis ve devaminda
resimli ¢ocuk kitaplarinin 0-8 yas arasit ¢ocuklarin gelisimine yapmis oldugu etkiler
anlatilmistir. Ayrica fiziksel, bilissel, kisilik, sosyal, dil ve ahlak gelisim kuramlar1 g6z
onlinde bulundurularak, c¢ocuklarin gelisim donemlerine uygun resimli ¢ocuk
kitaplarindan nasil en etkili ve verimli Sekilde yararlanabilecegine yer verilmistir.
Uciincii boliimde okuma aliskanliklar1 {izerinde durulmus, “neden okumuyoruz?”

sorusuna cevap verilmeye calisilmis ve “okumak i¢in neler yapmaliy1z?” sorusuna
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yonelik bir 6rnek proje uygulama olarak kullanilmistir. Projenin sonuglart goézlem

raporlarindan ve istatistiklerden elde edilen bulgularla desteklenmistir.

Ugur Aslankabakli’nin (2009) “Fantastik cocuk kitab1 ¢evirilerine bir bakis: Oz

~ 99

Biiyiiciisti 6rnegi” adli calismasinda iilkemizde ¢ok taninmayan ancak Amerikan ¢ocuk
edebiyatinin 6nemli eserlerinden olan “The Wonderful Wizard of Oz” adli eserin
Tirkge’ye dort farkli gevirisi karsilagtirmali olarak incelenmistir. Cevirmenleri ve
yaymevleri farkli olan kitaplarin se¢ildigi arastirmada, fantastik c¢ocuk kitabi
cevirilerinde uyarlama yapilip, yapilmadigmi belirlemeyi amaglanmistir. Oncelikle
cocuk edebiyatinin ve fantastik tiiriin 6zellikleri tizerinde durulduktan sonra tarihsel
stire¢ icinde fantastik ¢ocuk kitaplarinin yeri belirlenip, eser incelemesine gegilmistir.
Ik olarak kitaplar bi¢imsel 6zellikleri acisindan karsilastirilmis ve Is Bankasi Kiiltiir
Yaymlari’ndan ¢ikan kitap disindaki c¢evirilerle orijinal kitap arasinda biiyiik farkliliklar
oldugu ortaya ¢ikmustir. Icerik incelemesinde ise, cevirmenlerin fantastik ¢ocuk kitabi
cevirilerinde karsilagtiklar1 problemlere getirdikleri ¢oziimler normlar ile uyarlama
kavrami ¢ergevesinde degerlendirilmistir. Bu degerlendirme neticesinde fantastik ¢ocuk
kitab1 cevirilerinde tiim c¢evirmenlerin uyarlama yontemlerinden yararlandigi ortaya
cikmigtir. Ancak bu uyarlamalardan bazilari okunabilirligi arttirmak adina cevirinin
gerekliligiyken, digerleri metnin bi¢imini ve igerigini bozacak boyutlardadir. Buradan
hareket ederek tezin sonucunda ve oneriler kisminda, uyarlamalarin olumsuz etkileri de

vurgulanmustir.

Uz Ersahin’in (2009), “Tirk¢e ders kitaplarinda yer alan cocuk edebiyati
metinlerinin ¢agdas ¢ocuk edebiyati ilkeleri agisindan degerlendirilmesi ve egitsel
oneriler” adli calismasi dort boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde yeni hazirlanan
Tiirk¢e Ogretim Programi hakkinda bilgi verilip bu programa bagli olarak hazirlanan
kitaplar hakkinda da agiklamalar yapilmis, ardindan programin temelini olusturan
yapilandirmacilik ve ¢oklu zekd kurami hakkinda genel bilgiler verilmistir. Ikinci
boliimde, ilkogretim ikinci kademede 6grenin géren 6grencinin gelisimi ele alinarak bu
yillarda orta ¢ocukluk doéneminden ergenlik dénemine gegcen cocugun her iki gelisim
donemi ile ilgili bilgiler verilmistir. Tiirk¢ce dersleri ile dogrudan ilgili oldugundan
gelisim donemlerinin biligsel ve dilsel gelisimleri hakkinda bilgiler aktarilmistir.

Ugiincii boliimde g¢ocuk edebiyati hakkinda bilgiler verilip gocuk edebiyatinin ne
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oldugu, bu edebiyatin nitelikleri ve amaglar1 agiklanmistir. ilkogretim okullarinda ders
icerisinde bu metinler islendigi i¢in metinlerin egitsel ve sanatsal ozellikleri ayr1 ayri
aciklanmis, cocuk edebiyati metinlerinin egitsel amaclar1 dil gelisimi, bilissel gelisim,
kisilik gelisimi ve toplumsal gelisim olarak dort alt baslikta verilmistir. Bu
aciklamalarin ardindan ¢ocuk edebiyati metinlerinin bigim ve icerik 6zellikleri hakkinda
bilgiler aciklanmistir. Bigim 6zellikleri harfler, resimler ve fotograflar, sayfa diizeni,
kagit- cilt alt basliklariyla; icerik 6zellikleri de konu, kurgu, tema, kahramanlar, dil ve
anlatim alt bagliklariyla verilip 6zelliklerinin nasil olmast gerektigi konusunda
aciklamalar yapilmistir. Calismanin son bolimii olan dordiincii béliimde metinler i¢in
hazirlanan etkinliklerin 6zellikleri hakkinda bilgi verilmis, ardindan bu etkinliklerin
bolimleri verilip hazirlik, metni anlama ve ¢6ziimleme, metni yorumlama, metni
yasamla bagdastirma olarak adlandirilarak bu boéliimlerin 6zellikleri belirtilmistir. Bu
aciklamalardan sonra bes etkinlik alani, dinleme/izleme, okuma, konusma, yazma ve dil
bilgisi, hakkinda bilgi verilip ardindan c¢alismada kullanilan metinlerin iginde
bulundugu Tiirk¢e kitaplar1 incelenmistir. Bu kitaplar ilkégretim ikinci kademesini
olusturan 6, 7 ve 8. smiflarda okutulmaktadir. Her sinif i¢in bir kitap incelenmistir.
Tiirkge kitaplart incelendikten sonra bu kitaplardan segilen ¢ocuk edebiyati metinleri
icerik  olarak  incelenmis, ardindan metinler i¢in  hazirlanan  etkinlikler
degerlendirilmistir. Bu incelemenin ardindan c¢agdas c¢ocuk edebiyati beklentilerini

karsilayan metinler i¢in alternatif etkinlikler olusturulmaya ¢alisiimistir.

Veziroglu (2009) da ¢alismasinda, Turkiye’deki resimli ¢ocuk kitaplarinin Milli
Egitim Bakanligi 2006 Okul Oncesi Egitim Programi’nda, 36-72 aylik cocuklarmn
egitimleri i¢in belirlenen amag¢ ve kazanimlar agisindan incelenmesini; bu kitaplarla
yapilan egitimin, uygulanan egitim programini destekleme diizeyinin belirlenmesini
amaglamistir. Caligmanin 6rneklemini, Ankara ve Kirikkale illerindeki resmi ve 6zel
anaokullarinda, Milli Egitim Bakanligi (M.E.B.)’na bagl ve 6zel okul Oncesi egitim
kurumlarinda ve kiitiiphanelerde kullanilan, 6zel koleksiyonlarinda bulunan ve
yayinevlerinde satisa sunulan resimli ¢ocuk kitaplar1 arasindan rastgele ornekleme
yontemiyle segilen hikaye tiirtiindeki 250 resimli ¢ocuk kitabi olusmaktadir. Arastirmada
veri toplama araci olarak, Milli Egitim Bakanlizi 2006 Okul Oncesi Egitim

Programi’nda 36-72 aylik ¢ocuklarin egitimleri i¢in belirlenen amag¢ ve kazanimlarin
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yer aldigi, programin arkasindaki eklerde sunulan kazanim degerlendirme formu
kullanilmistir. Arastirmada elde edilen veriler SPSS 16.0 istatistik paket programiyla
degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucunda calisma grubuna alinan resimli ¢ocuk
kitaplarinin M.E.B. 2006 Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan 5 gelisim alanina
ait toplam 264 kazanimi % 18.5 oraninda karsiladigi belirlenmistir. Arastirmaci
calismasinin sonucunda, bu oranin diisiik oldugu ve iilkemizde okul oncesi donem
cocuklarma yonelik hazirlanan resimli ¢ocuk kitaplarinin niteliklerinin arttirilmasi

konusunda c¢aligsmalar yapilmasi gerektigi sonuclarina varmistir.

Yildiz (2009) ise yaptigi arastirmasinda, Ilkogretim oOgrencilerinin  ¢ocuk
kitaplarma iligkin goriislerini almigtir. Arastirma, ¢ocuklarin, ailesinde, okulunda ve
cevresinde karsilayamadiklar1 dilsel, sosyal, zihinsel ve ruhsal ihtiyaglarini ¢ocuk
kitaplar1 yoluyla karsiladiklar diisiincesi ile bunun saglikli bir sekilde saglanmasi i¢in
cocuk seviyesine ve ¢ocuk gergekligine uygun yazilmis olan ¢ocuk edebiyati liriinlerine
baska bir ifadeyle nitelikli ¢ocuk kitaplarina ihtiya¢ duyuldugu diisiincesi ve ilkdgretim
Ogrencilerinin ¢ocuk kitaplarina iliskin goriislerini belirlemek amaci ile yapilmistir.
Tarama modeli kullanilarak gergeklestirilen arastirma ic¢in gerekli olan veriler
“likogretim Ogrencilerinin Cocuk Kitaplarma iliskin Goriislerini Belirleme Anketi”
araci ile toplanmistir. Toplanan nicel verilerin islenmesi ve istatistiksel ¢oziimlemeler
SPSS paket programi nitel verilerin ¢ézlimlenmesi ise betimsel analiz teknigi ile
gerceklestirilerek elde edilen veriler sayisallagtirilarak sunulmustur. Arastirma
sonucunda; ilkogretim 6grencilerinin hikdye, masal ve ¢izgi roman tiiriinde kitaplari ve
macera, mizah ve kahramanlik konularini igeren kitaplart daha c¢ok tercih ettikleri ve
ilkdgretim o6grencilerinin yiikksek diizeyde okuma aligkanliklarina sahip olduklar
bulunmustur. ilkégretim dgrencilerinin ¢ocuk kitaplarmin dis yapisina iliskin, kitaplarin
boyutunu, sayfa yapisini ve ciimle yapisin1 olumlu bulduklari; kitaplarin kapagi, cildi,
kagidi, resim ve yazi baski kalitesini ¢ok fazla olumlu bulmadiklar1 sonucuna
ulasilmustir. {lkdgretim dgrencilerinin ¢ocuk kitaplarinin igerigine iliskin kitaplarin konu
ve ana fikrini, kurgusunu, iletilerini, dil ve anlatim1 olumlu bulduklari; kitap konularinin
gercek yasamla iligkilendirilmesini, kitaplarda siddet iceren konulara, argo, anlami
bilinmeyen kelime, deyim ve atasozlerine yer verilmesini, kahramanlarin gergcek

yasamla iligkilendirilmesini ve ¢ocuklara benzer 6zellere yer verilmesini ve kurgulanan
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olaylar arasinda gereksiz ayrintilara yer verilmesini ¢ok fazla olumlu bulmadiklar
sonucuna ulasilmistir. Ayrica arastirmada 6grenciler cocuk kitaplarda olmasi gereken

ozellikler konusunda ¢esitli goriis ve onerilerini dile getirmislerdir.

Boga Zengin (2010), Cocuk kitaplarinin dinleme becerisini gelistirme araci olarak

kullanilmas1” adli c¢alismasinda, Ilkogretim ikinci kademe 7.smif Tiirkge dersinde,

-----

'''''

diizeyde bir fark var midir? Sorusuna cevap aramistir. Bu amag¢ dogrultusunda,
oncelikle ¢cocuk edebiyatina uygun olan metinler ile mevcut Tiirkge ders kitaplarinda
yer alan ve cocuk edebiyatina uygunluk kosullar1 tasimadigi varsayilan eserler
belirlenmistir. Daha sonra bu eserler araciligiyla arastirma orneklemine dahil edilen
okullardaki yedinci smif ogrencilerine Tiirk¢e derslerinde dinleme uygulamalari
yapilmistir. Arastirmanin sonunda elde edilen veriler 1s1ginda, ¢ocuk kitaplarindan
alinan ¢ocuk edebiyatina uygun oldugu diistiniilen metinlere gore 6grencilerin dinleme
ortalama puani, uygun olmayan metinle ders islenen 6grencilerin ortalama puanindan
daha yiiksek ¢ikmistir. Baska bir anlatimla, 6grencilere uygulanan farkli edebi metinler
(uygun-uygunsuz) onlarin dinleme becerisini farkli sekillerde etkilemistir. Uygun
metinler 6grencilerin dinleme becerilerini uygun olmayan metinlerden ¢ok daha yiiksek

diizeyde gelistirmekte oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ozgider (2010), “Tiirkiye ve Ingiltere’de ¢ok satilan ¢ocuk kitaplarinin bigimsel
ve igerik ozellikleri agisindan karsilastirilmasi” isimli ¢alismasinda, 2008 yilinda Tiirk
ve Ingiliz cocuk edebiyatindan en cok satilan iicer yapitin bicimsel ve icerik 6zellikleri
bakimindan degerlendirilmeleri ve karsilastirilmalar1 amaglanmustir. Incelenen yapitlar
arasindaki benzerlik ve farkliliklarin belirlenmesiyle, her iki tilkedeki “cocuk edebiyati”
anlayisina aciklik kazandirmaya yonelik bulgularin ortaya konmasi amaciyla, Tirk
cocuk yazinindan Mavisel Yener “Evinden Kacan Masal”, Muzaffer Izgii “Anneannem
Cankurtaran”, Sevim Ak “Puf, Pufpuf, Cuf, Cufcuf ve Cino” ; Ingiliz ¢ocuk yazinindan,
Anthony Browne, “Parktaki Sesler” (Voices in the Park), Dick King — Smith “Leydi
Lolipop” (Lady Lolipop), Jeff Kinney “Haylaz Bir Cocugun Giinliigii” (Diary of a
Wimpy Kid) adli eserler big¢imsel, igeriksel ve gorsel ozellikleri bakimindan

incelenmistir. Incelenen eserleri bir biitiin olarak degerlendirebilmek amaciyla iki
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toplumun da ¢ocuk yazini, tarihsel gelisimleri agisindan ele alinmistir. Caligmada ayrica
kuramsal ¢er¢eve dahilinde ¢ocuk yayinlarinda bulunmasi gereken bigimsel, iceriksel ve
gorsel ozelliklere iliskin bilgiler verilmistir. Bu arastirmadan elde edilen bulgular iki
farkli kiiltirtin ¢ocuk kitaplarindaki i¢ yap1 ve dis yapr 6zelliklerinin benzer nitelikte

oldugunu gostermistir

Alicr’nin (2012) yapmis oldugu calismada ise ilkogretim diizeyinde iki dilde
yazilmis (Turkce-Almanca) c¢ocuk kitaplar1 {izerine bir igerik incelemesi
yaptlmistir. Calismada, Almanya’da iki dilli ¢ocuklar i¢in hazirlanan ¢ocuk kitaplari
oncelikle genel ozellikleri agisindan degerlendirilmis ve belirlenen kriterler
dogrultusunda secilen 12 ¢ocuk kitabr igerik incelemesi yolu (konu, tema, dil ve
anlatim, kahramanlar, egitsel iletiler, ortam, resimlendirme) ile ¢ocuk kitaplarinda
bulunmasi gereken nitelikler acisindan belirlenen 6l¢iitler dogrultusunda uygunluklari
degerlendirilmistir. Kitaplarda biitin konular hem Tirk¢e hem de Almanca
anlatilmaktadir. Eserlerin ¢ocuklarin seviyesine ilgi ve ihtiyaclarina ne o6lgiide
seslendigi, ¢ocuk kitaplarinda bulunmasi gereken kriterlere uygunlugu gibi konularin
degerlendirilmesi yapilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgularda iki farkli

kiiltiirtin ¢ocuk kitaplarindaki igerik 6zelliklerinin benzer nitelikte oldugu belirlenmistir.

Keles (2012) ilkokuma yazma 6gretiminde kullanilan ders ve calisma kitaplarinin
Ogretmen goriislerine dayali olarak degerlendirilmesi iizerinde bir calisma yapmistir. Bu
calismayla ilkdgretimin 6nemli bir kademesi olan birinci smifta okutulan ders ve
calisma kitaplarinin bireylerin yasaminda biiyilk oneme sahip olmasindan dolayi
kitaplar degerlendirme boyutlarina ayrilip; fiziki unsurlar, tipografik unsurlar, kitaptan
faydalanmay1 saglayan unsurlar, icerik, 6lcme ve degerlendirme, dil ve anlatim, gorsel
tasarim seklinde diizenlenmistir. Bu boyutlara iliskin gelistirilen anket 122 maddeden
ibarettir. Sonug olarak, ilkégretim birinci sinifta okutulan ders ve ¢alisma kitaplari; bu
kitaplart kullanan 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda degerlendirildiginde, her ii¢
kitabin da belirlenen boyutlar bakimindan yeterli oldugu; ancak kitaplarin daha nitelikli
olmas1 acisindan kismi degisiklikler yapilmasiin gerekliligi sonucuna ulasilmistir.
Okuma Yazma Ogreniyorum, Tiirkce Ders Kitab1 ve Ogrenci Calisma Kitaplarmin
fiziksel unsurlar, tipografik unsurlar, kitaptan faydalanmay1 saglayan unsurlar, icerik

ozellikleri, 6lgme ve degerlendirme, dil ve anlatim ve goérsel tasarim ozellikleri
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bakimindan cinsiyet ve hizmet ici egitim kursu alma degiskenlerine goére anlamli bir
fark varken diger degiskenlere gore (yas, hizmet siiresi, brans, egitim durumlari, 1. Sinif

okutma siireleri ve kitaplarin yayinlari) anlamli bir farklilik saptanmamastir.



BOLUM 11

2. YONTEM

Arastirmada betimsel tarama c¢alismasi yapilacaktir. Cuinkii tarama modelleri
gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekli ile betimlemeyi amag edinen
arastirmalar i¢in uygun bir modeldir (Karasar, 2006). Betimsel arastirmalar, verilen bir
durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tamimlar. Egitim alanindaki
arastirmalarda, en yaygin, betimsel yontem tarama ¢aligmasidir. Cilinkii arastirmacilar
bireylerin, gruplarin ya da (bazen) fiziksel ortamlarin (okul, gibi) 6zelliklerini

(yetenekler, tercihler, davranislar, vb.) 6zetler (Buyiikoztiirk, 2009).
2.1. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin evreni, tiim ilkokuma kitaplaridir. Orneklem ise rastgele secilmis
olan 4, B, C, C, D, E, F, G(8adet) ilkokuma kitap setlerinden olusmaktadir. A ilkokuma
kitap seti 7 kitaptan olusmaktadir. 1.kitap (e, 1, a, t,), 2.kitap (i, n, o, r), 3.kitap (m, u, k,
1), 4.kitap (y, s, d, 6), Skitap (b, 1, s, z), 6.kitap (¢, g, ¢, p), 7.kitap (h, g, v, f, j)
seslerinden olusmaktadir. B ilkokuma kitap seti 9 kitaptan olusmaktadir. 1.kitap (e, 1, a,
t), 2.kitap (i, n, o, r, m), 3.kitap (u, k), 4.kitap (1, y, s), S.kitap (d, 6, b, 1), 6.kitap (s, z,
¢), 7.kitap (g, c, p), 8.kitap (h, g, v, f), 9.kitap (j) seslerinden olugsmaktadir. C ilkokuma
kitap seti 9 kitaptan olusmaktadir. 1.kitap (e, 1, a, t), 2.kitap (i, n, o, r, m), 3 .kitap (u, k, 1,
y, s, d), 4 ve 5.kitap (6, b, U, s, z, ¢) 6. Ve 7 .kitaplar (g, c, p, h), 8.ve 9.kitaplar (g, v, f, j)
seslerinden olusmustur. C ilkokuma kitap seti ise 6 kitaptan olusmustur. 1.kitap (e, 1, a,
t), 2.kitap (i, n, o, r, m), 3.kitap (u, k, 1, y, s, d), 4 kitap (6, b, U, s, z, ¢), S.kitap (g, c, p,
h), 6.kitap (g, v, f, j) seslerinden olusmustur. D kitap seti, 6 kitaptan olugsmustur. 1.kitap
(e, L, a, t,), 2.kitap (i, n, o, r, m), 3.kitap (u, k, 1, y, s), 4.kitap (d, 6, b, i, s,), 5.kitap (z, ¢,
g, ¢, p), 6.kitap (h, g, v, f, j). E ilkokuma seti, 1.kitap (e, 1, a, t), 2.kitap (i, n, o, r, m),
3.kitap (u, k, 1, y, s, d), 4.kitap (6, b, 4, s, z, ¢), S.kitap (g, ¢ ,p, h), 6..kitap (g, v, £, j)
seslerinden olusmustur. F ilkokuma seti 6 kitaptan olusmustur. 1.kitap (e, 1, a, t), 2.kitap
(i, n, o, r, m), 3 .kitap (u, k, 1, y, s, d), 4.kitap (6, b, U, s, z, ¢), 5.kitap (g, ¢ ,p, h), 6..kitap

(g, v, f, j) seslerinden olusmustur. G ilkokuma seti de 6 kitaptan olusmustur. Bu
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kitaplar da 1.kitap (e, L, a, t), 2.kitap (i, n, o, r, m), 3.kitap (u, k, 1, y, s, d), 4.kitap (6, b,
i, s, z, ¢), S.kitap (g, c ,p, h), 6. kitap (g, v, f, j) seslerinden olusmustur.

2.2. VERI TOPLAMA ARACI

Arastirmaya baglamadan 6nce alan taramasi yapilmis (Akyol, 2012; Celenk, 2010;
Yilar ve Turan, 2010; Seven, 2010; S. Demirel, 2010; Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2007;
Oguzkan, 2001) ve ¢ocuk kitaplar1 hakkinda veriler elde edilmistir. Bir edebi eser olan
ve ¢ocuk edebiyati igerisinde sayilabilecek olan ilkokuma kitaplarinin siradan 6zellikler
tasiyor olamayacagi diisiiniilerek cocuk edebiyatinin 6zellikleri incelenmistir. Bu veriler
ile bir form hazirlanmaya baslanmis ve “Kitap inceleme Formu” gelistirilmistir. Daha
sonra konunun uzmanlarinin goriislerine bagvurulmus ve gerekli diizeltmeler yapilarak

son haline ulasilmistir.

Bir kitab1 incelerken bircok kritere bakmak gerekmektedir ancak, kitap inceleme
formundaki maddeler olusturulurken, yelpaze dar tutulmaya calisilmis ve daha ¢ok
arastirma konusuyla alakali oldugu diistintilen maddelere yer verilmistir. Bu ¢ercevede
“kitap inceleme formu”nda ilkokul birinci sinifa baslayan 6grencilerin bilissel gelisim
ozellikleri dikkate alinarak, soyut kelimelere yer verilip verilmedigini ve diizeye uygun
olmayan kelime ev deyimlerin kullanilip kullanilmadigin1 gérmemize yardimci olacak
maddeler yerlestirilmistir. On inceleme sirasinda gériilen anlami olmayan kelimelerin
yaygin olarak kullanilip kullanilmadigina bakmak i¢in boyle bir madde de yine forma

konulmustur.

Renkler, resimlemeler, fotograflar, kisacas1 gorsel 6geler, bu dénem cocuklari igin
hayati 6neme sahiptir. Ses 6gretiminin 6zellikle ilk asamasinda olusturulabilen kelime
sayist smirli oldugundan dolayr gorsel kullanimi 6nemlidir. Ancak bu gorsellerin
kalitesi ve anlasilabilirligi daha 6nemlidir. Ayrica resimli ¢ocuk kitaplarinin olmazsa
olmaz oOzelliklerinden olan resim-metin uyumu da {izerinde durulmasit gereken
konulardan biridir. Bu sebeplerden dolay1 da formda, sozciiklerin yerine kullanilan
gorsellerin anlasilir olup olmadigini ve kullanilan resimlerin metin ile iliskilisini

inceleyen maddelere yer verilmistir.
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2.3. VERILERIN TOPLANMASI VE ANALIZi

Yaymevlerine ait sekiz adet ilkokuma kitap seti - toplam 55 kitap — okunmustur.
Daha sonra bu kitaplar, kitap inceleme formuna gore degerlendirilerek

sonuc¢landirilmistir ve yorumlanmaistir.
2.4. BULGULAR VE YORUM

Yontem bolimiinde agiklanan veri toplama araglar ile elde edilen veriler, bu

boliimde diizenlenmis ve analiz edilmistir.

Orneklem igin belirlenen kitaplar, kitap inceleme formuna gére incelendiginde

bulunan soyut kelimeler ve anlam1 olmayan kelimeler tablo 1’de verilmistir.



Tablo: 1

Soyut olan ya da Anlami Olmayan Kelimeler
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Kitap f Soyut Olan ya da Anlami Olmayan Kelimeler
Seti
A 18 flle Ulu Emek Anmak Yaman Kiskan(mak)
Ustiin Saskin Zeka Miski Baris Sirin
Byt Sellice Saygi1 Bilgi Sevgi Yigit
B 7 Ak Inat Ala Kiymet Merak Usan(mak)
Enerji
C 13 Ala Kan(mak) An(mak)  Sun(mak) Taze Nese
Biirtin(mek)  Hayret Mutluluk kiymet Istah Beter
Sin(mek)
C 10 Baris Yararh Ote Kah Gurur Ulu
Mutlu Ruh Saf Kef
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D 3 Cin Yet Sanli

E 10 Ala Inat Tutumlu Irak Sabir Hisset(mek)
Nese Ayaz S1gin(mak) Alay

F 3 Ala Inat Diis

G 18 Israrh Tutumlu Inat Utan(mak) Usan(mak) Sir

Muhtag Saskin As(mak) Mutlu Mutsuz Ozlem
Umut Afiyet Sasir(mak) Dost Sevgi Baris
Toplam 83

Ikokuma kitap setlerinde kullamlan soyut kelimelere bakildiginda; A ilkokuma

kitap setinde 18, B ilkokuma kitap setinde 7, C ilkokuma kitap setinde 13, C ilkokuma

kitap setinde 10, D ilkokuma kitap setinde 3, E ilkokuma kitap setinde 10, F ilkokuma
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kitap setinde 3 ve G ilkokuma kitap setinde de 18 adet soyut kelime tespit edilmistir.
Toplamda 83 kelime tespit edilmistir.

Incelenen ilkokuma kitap setlerinden A ilkokuma kitap setinde; “ulu, emek,
an(mak), yaman, kiskan(mak), iistiin, saskin, zeka, iliski, baris, sirin, biyi, giz, saygi,
bilgi, sevgi, yigit” soyut kelimeleri belirlenmistir. B ilkokuma kitap setinde; “ak, inat,
ala, kiymet, merak, usan(mak) ve enerji” soyut kelimeleri belirlenmistir. C ilkokuma
kitap setinde ise; “ala, kan(mak), an(mak), sun(mak), nese, taze, biiriin(mek), hayret,
mutluluk, kiymet, istah, sin(mek) ve beter” soyut kelimeleri belirlenmistir. C ilkokuma
kitap setinde; “ulu, baris, yararli, 6te, gurur, mutlu, ruh ve saf” soyut kelimeleri
belirlenmistir. D ilkokuma kitap setinde sanli ve cin kelimeleri soyut olarak karsimiza
cikmistir. E ilkokuma kitap setinde ise; ala, inat, tutumlu, 1rak, sabir, hisset(mek), nese,
ayaz, siginmak ve ayaz” kelimeleri soyut olarak belirlenmistir. F ilkokuma kitap
setinde; “ala, inat ve diis” kelimeleri belirlenmistir. Son set olan G ilkokuma kitap
setinde ise; “ 1srarli, tutumlu, inat, utan(mak), usan(mak), sir, muhtag, saskin, ag(mak),
mutsuz, mutlu, 6zlem, afiyet, sasir(mak), dost, sevgi, baris, umut” kelimeleri soyut
kelimeler olarak karsimiza c¢ikmustir. En fazla soyut kelimenin G ilkokuma kitap
setinde(18 kelime) ve A ilkokuma kitap setinde(17 kelime) kullanildig1 belirlenmistir.
En az soyut kelimenin ise 3’er tane ile D ve F ilkokuma kitap setlerinde oldugu tespit

edilmistir.

Piaget’in biligsel gelisim donemlerine gore 2-7 yaslar arasi, islem 6ncesi dénem
olarak ge¢mektedir. Yani soyut diisiinmeyi gerektiren islemlerde basarisizdirlar. Bu
yiizden, oOzgirlik, onur, ulus, iilke gibi kavramlar cocuk zihninde belirginlik
kazanmamistir. Bu kelimeler sadece okulda kullanildiklar1 sekilde kalir, ¢ocuklar

tarafindan kavranilamaz (Celenk, 2010).

Cocuklar, mutluluk, sevgi, barig, nese gibi kelimelerin anlamini bilmektedir.
Ciinkii somut olarak giinliik hayatta yasayarak gormektedirler. Ancak, ala, saf, irak gibi
az kullanilan kelimeler kullanilmamalidir. Ciinkii Oguzkan’in (2001) ifadeleriyle
cocuklar icin yazilan eserlerde az kullanilan ya da soylenisi gii¢ olan sozciikler

bulunmamalidir, ¢iinkii bu kelimeler ¢ocuklarda anlama giicligti dogurabilmektedir.

L.sinif  ¢ocuklarinin ~ soyut  diisinme  yetilerinin  heniiz ~ gelismedigi

diisiiniildiigtinde, kitaplarda soyut kelimelerden ziyade, somut kelimelerin kullanilmasi
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gerektigi soylenebilir. Ilkokuma kitaplar1 hikdye kitabi, roman ya da kaynak kitap da
degildir. Cocuklar bu kitaplar ile hayatlar1 boyunca kullanacaklar1 okuma davranisina
giris yapmaktadirlar. En biiyiik amaci okuma 6gretmek olan/olmasi gereken kitaplarda,
cocuklara ¢ok fazla yeni bilgi(kelime) Ogretmeye calismanin gereksiz oldugu

distiniilmektedir.

Ayrica cocuk kitaplarinda cin, peri, ruh gibi ifadelerin kullanilmamasi
gerekmektedir. Ancak, goriiliiyor ki, 3 farkli kaynakta bu ifadelere yer verilmistir. Bu

konularda da daha hassas olunmasi gerekmektedir.

A, B, C, C, D, E, F ve G ilkokuma kitap setlerinde kullanilan anlam1 olmayan
kelimeler incelediginde ise, B, C, E, F ve G ilkokuma kitap setlerinde hi¢ anlami
olmayan kelime kullanilmadigi, A ve C ilkokuma kitap setlerinde ise ikiser adet, D
ilkokuma kitap setinde ise bir adet anlami olmayan kelimenin kullanildigi tespit
edilmistir. Bunlar; A ilkokuma kitap setinde, “ille” ve “sellice”dir. Bu kelimelerin
Tiirkge sozliikklerde higbir anlamima rastlanmamistir. Kullanim yerleri incelendiginde
“flle” kelimesinin “illaki” anlaminda, “sellice” kelimesinin ise ¢ok yagmur yagdigini
anlatmak icin kullanildig1 anlasilmaktadir. C ilkokuma kitap setinde “kah” ve “kef”
kelimeleri anlami olmayan bir sekilde kullanilmistir. Kullanildiklar1 yere bakildiginda,
hece 6gretimi i¢in oldugu cikarilabilmekte ancak; tiim sesler (“kah, keh, kih, kih... vb”
gibi) kullanilmadigr ve yine bu tiirden tek heceli ve anlamli kelimelerin de
kullanilabildigi ve kullanildig1 gériilmistiir (tam, ten, nal, tok, kek vb). Tiim sesleriyle
verilen ve hece 6gretimi i¢in oldugu anlasilan heceler bu kategoriye alinmamistir. Son
olarak D ilkokuma kitap setinde ise anlami olmayan kelime olarak “yet” kelimesi
kullanilmistir. D ilkokuma kitap setinin son sayfasinda, 6grenilen seslerle olusturulmus
kelime ya da heceler verilmistir. “Yet” kelimesi de burada kullanilmistir. Olusturulmus
bircok yeni ve anlamli kelimenin arasinda ni¢in bu ifadenin kullanildig1
anlagilamamistir. Tirkge sozliikklere bakildiginda da herhangi bir anlamia

rastlanmamuistir.

Incelenen 8 kaynakta kullanilan bircok kelime arasindan sadece 6 anlami olmayan
kelime ¢ikmasi iyi gibi goziikse de, konunun ilkokul 1.sinifa yeni baslamis 5-6
yaglarindaki ¢ocuklar olmasindan dolayi, bu kadar kusurun dahi olmamas1 gerektigi

sOylenebilir. Ayrica ilk bir-iki ses grubu harig, elde edilebilecek birgcok farkli kelime
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varken, daha hassas olmak gerektigi ve incelenen kitaplarda bunun zor olmadiginin

gorildiigi de soylenebilir.

Incelenen ilkokuma kitap setlerindeki kitaplarda diizeye uygun olmayan

kelimeler/deyimler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2:

Diizeye Uygun Olmayan Kelimeler/Deyimler

Kitap f Diizeye Uygun Olmayan Kelimeler / Deyimler
setleri
A 5 lal denizagirt  bon anli sanlt onder
B 6 jaluzi jakuzi lokal aslen Midi maksi
C 1 onder
C 21 Rey Toy Doku Kis Yas Bolluk
Od Aba Us Un Yoz Meg
Kep Tug Tig Cag Cig Tav
Lav Yiv Lif
D 5 Kil [Imik Bere Tiil Tutu
E 3 Yel Cig Fanus
F 20 Lal Lor Talim Mala Cag Mani olmak
Roman Not almak Duyu Tulum Tani Maya
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Duru Biiziis Coziis Soylu Cile(ylin) Siraya koymak
Huy Kaygi
G 15 Caba Daima Sonsuz Kuytu Balya Onlem
Biiyiilemek Ozen Uyanik  icatetmek  Uzerinetitemek  Seyre dalmak

U;enmek Yansitmak ~ One atilmak

Toplam 76

[lkokuma kitap setlerindeki diizeye uygun olmayan kelimeler/deyimler
incelendiginde A ilkokuma kitap setinde 5, B ilkokuma kitap setinde 6, C ilkokuma
kitap setinde 1, C ilkokuma kitap setinde 21, D ilkokuma kitap setinde 5, E ilkokuma
kitap setinde 3, F ilkokuma kitap setinde 20 ve G ilkokuma kitap setinde 15 olmak
tizere toplamda 77 adet diizeye uygun olmayan kelime/deyim tespit edilmistir. Diizeye
uygun olmadig diistiniilen kelimeler kitap setlerine gore soyledir; A ilkokuma kitap
setinde diizeye uygun olmadigi tespit edilen kelimeler; “lal, denizasiri, bon, anli sanli,
onder”; B ilkokuma kitap setinde diizeye uygun olmadigi tespit edilen kelimeler;
“jaluzi, jakuzi, lokal, aslen, midi, maksi”; C ilkokuma kitap setinde diizeye uygun
olmadigi tespit edilen kelime; “Onder”; C ilkokuma kitap setinde diizeye uygun
olmadig tespit edilen kelimeler; “rey, toy, doku, kis, yas, bolluk, od, aba, us, un, yoz,
meg, kep, tug, t1g, cag, cig, tav, lav, yiv, lif’; D ilkokuma kitap setinde diizeye uygun
olmadigr tespit edilen kelimeler; “kil, ilmik, bere(yara anlaminda), tiil ve tutu”; E
ilkokuma kitap setinde diizeye uygun olmadigi tespit edilen kelimeler; “yel, ¢ig, fanus”;
F ilkokuma kitap setinde diizeye uygun olmadig1 tespit edilen kelimeler; “lal, lor, talim,
mala, mani olmak, roman, not almak, duyu, tulum, tani, maya, duru, biiziis(mek), ¢oziis,
soylu, ¢ile(yiin), siraya koymak, huy, kaygi, ¢ag”; G ilkokuma kitap setinde diizeye
uygun olmadig1 tespit edilen kelimeler ise; “caba, daima, sonsuz, kuytu, balya, 6nlem,
biiylilemek, 6zen, uyanik, icat etmek, iizerine titremek, seyre dalmak, tisenmek,

yansitmak, 6ne atilmak™ olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Diizeye uygun olmadig1 tespit edilen en az kelime C ilkokuma kitap setinde yer
almistir ve 1 tanedir. Dilizeye uygun olmadigi tespit edilen en fazla kelime sayisi ise 21

kelimeyle C ilkokuma kitap setlerindedir.

21 ya da 20 diizeye uygun olmayan kelimenin kullanildigini ve kullanilan bu
kelimelerden bazilarinin ¢ocuklar i¢in hi¢bir anlam ifade etmedigini gérmek (meg, midi,
maksi, bere-yaralanmak anlaminda-, balya, mala vb.) bu kitaplarin yazilmasinda daha
hassas olmak gerektigi hissini dogurmaktadir. Incelenen diger setlerde 1, 3 ya da 5 adet
diizeye uygun olmayan kelime kullanilabildigini gérmek de, bu konuda daha hassas ve
cocuklarin diizeyi dikkate alinarak yazildigi takdirde bu iste basarili olunabildigini
gostermektedir. Tabii ki amag, hi¢ diizeye uygun olmayan kelimenin bulunmamasidir.
Cunkt bir kitap, ne kadar anlasilarak okunursa, o kadar zevk alinacaktir. Bu kitaplar
Ozelinde diisiinlilecek olursa, zevk alinarak okunan bir kitap, okumayi 6grenme

konusunda ¢ocuklarda istek uyandiracaktir seklinde diisiiniilmektedir.

Somut islemler déonemindeki ¢ocuklar, deyimleri anlamakta giicliikk ¢ekerler ve
benzetmeleri somut anlamiyla yorumlayip, agiklarlar (Celenk, 2010). Somut islemler
doneminde durum bu sekildeyken, 2012-2013 Egitim 6gretim yilindan itibaren 66-72
aylik olarak okula gelen ve islem 6ncesi donemde kabul edilen ¢ocuklarin, bu deyimleri
somut anlamlartyla disiinecekleri ve her hangi bir anlama ulasamayacaklar
anlasilmaktadir. Ornegin, siraya koymak, deyimi bir isi onceye almak ya da arkaya
atmak olarak ifade edilmisken, ¢cocuk somut anlamiyla diisiindiigiinde “siranin {izerine
koymak” anlami ¢ikarabilmektedir. Uzerine titremek, seyre dalmak, 6ne atilmak gibi
ifadeler de yine bu sekilde distiniildiigiinde ¢ocuklar tarafindan anlatilmak istenenin

tam anlamiyla anlasilamayacagi goriilmektedir.

Diizeye uygun olmayan kelime/deyimlerle, en ¢ok sayfa aralarinda ya da en arka
sayfalarda kelimelerin siralandigi alanlarda goériilmustiir. Buralarda yeni 6grenilen ses
gruplartyla ilgili ya da o ses grubuna kadar olan seslerle, bir metine bagli kalmadan,

rastgele kelimeler olusturulmaktadir.

Bitisik egik el yazisina gegildikten sonra, 6gretmenler ve aileler tarafindan en ¢ok
yapilan elestiri, 6grenciler tarafindan dik temel yaziyla yazilmis olan gazete ve kitaplar

gibi yazili eserlerin okunamamasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sebeplerden dolay:
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incelenen ilkokuma kitap setlerinde dik temel harf kullanimlarina &rnek olup

olmadigina bakilmistir.

Incelenen 8 ilkokuma kitap setinden 5’inde (A, C, D, E, G) dik temel harf
ornekleri hi¢ verilmemistir. 1 kitap setinde(C ilkokuma kitap seti) dik temel harfler ve
bitisik egik el yazisina yer verilmistir. Ancak bu kullanim dik temel harflerin ve bitigik
egik harflerin ilk kitap hari¢ digerlerinde ve bazi sayfalarin en altlarinda ya da
kenarlarinda ve en son sesler de verildikten sonra birka¢ metin 6rnegi ile seslerin
devaminda setin son 2 kitabinda tamamen dik temel harflerden olusan metin 6rneklerine
yer verildigi gortilmustiir. Diger bir kitap setinde (F ilkokuma kitap seti) ilk ses
grubunun ilk kitabindan itibaren ve biitiin set boyunca soldaki sayfalar dik temel
harflerden, sagdaki sayfalar ise bitisik egik el yazisi seklinde, ayn1 metinler verilerek
yazilmistir. Bir kitap setinde ise (B ilkokuma kitap seti) tiim kitaplarda ve sadece
kitaplarin son sayfalarinda “Bulalim, Eslestirelim” gibi etkinlikler yapilarak, bitigik egik
yazi ile yazilmis kelimelerin dik temel yazi karsiliklarinin buldurulmasi ile “Okuyalim,
Karsilagtiralim” adli etkinlikler yapilarak, ¢ocuklarin her iki yazi seklini de fark

etmeleri saglanmaya calisilmistir.

2005 flkogretim (1-5) programi ile 2005-2006 egitim yilindan itibaren dgrenciler
sadece bitisik egik el yazi ile yazmay1 6grenmektedirler. Ogrencilerin dik temel harfleri
ogrendikten sonra bitisik egik yaziya geciste zorlandiklart ve bu yiizden dogrudan
bitisik egik yazi ile baslanmaktadir. Bununla birlikte birinci smifta bitisik yazi ile
basladig1 i¢in 6grencilerin bundan sonraki 6grenim hayatlarinda da bitisik egik yazi
kullanmalar1 tasarlanmaktadir (Arslan ve Ilgm, 2010). Bunun yani sira Ogrencilerin dik
temel harfleri okuyamamalar1 ya da ileriki siniflarda, 6zellikle brans dersleri devreye
girdiginde ve brans Ogretmenleri derste dik temel harfleri kullandiklar1 zaman,
ogrencilerin de dik temel harfleri kullanarak yazma istekleri 6gretmenlerin sik sik

karsilastiklari bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Hayat boyu karsilasilan ¢ogu yazili liriiniin dik temel harflerle yazilmis olmasi
olumsuz bir durum olarak karsimiza c¢ikmakla birlikte, cocuklarin bu ortama
hazirlanmalart konusunda da yardimeci olunmasi gerekmektedir. Sesler 6gretildikten
sonra verilecek dik temel yaz1 6rneklerinin bu konuda faydali olacag diisiiniilmektedir.

Ancak, bu konuda simirlar1 iyi koymak gerektigi, programin amaglarina uygun sekilde,
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basta ogretmenlerin 6grencilerin gorebilecegi her ortamda egik el yazi kullanmalar
gerektigi (Arslan ve Ilgin, 2010), daha sonra ise ailelerin bu konuda daha duyarh
olmalar1 gerektigi ve son olarak da yayinevlerinin bitisik egik yaz1 kullanilarak basilan

eserlere yer vermeleri gerektigi goriilmektedir.

flkokuma kitap setlerini incelerken karsimiza ¢ikan bir durum ise, 8 ilkokuma
kitap setinden sadece 1’inin kapak bashiginin bitisik egik yazi ile yazilmis olmasidir.
Diger ilkokuma kitap setlerinin kapaklarindaki yazilar dik temel harflerle yazilmistir.
Bu da yaymevlerinin bu konuda daha hassas olmasi gerektigi konusunu akillara

getirmektedir.

Kelimelerin yerine kullanilan gérsellere Tablo 3’te verilmistir.

Tablo:3

Kelimelerin Yerine Kullanilan Gorseller

Kast Edilen Kelime Kullanilan Gorsel
Yemek o

Ip




Kurt

Ceylan

Kadayif

Turna
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Duvak

Fener

Karanfil

Yak(mak)

Cadi

56



57

”’m.w‘}

Jandarma
Ela
?
Jet
Ocak
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Okiiz

Adim

Tablo 3’te, kelimeler yerine kullanilan gorseller tablolastirilmistir. Kullanilan

[IPi]

gorseli “0”, gorseli

gorseli ceylan,

gorseli  “kadayif”, gorseli  “turna”, “duvak”,

gorseli “fener”, gorseli “karanfil”, gorseli
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yakmak”; gorseli  “cad1”; gorseli  “jandarma”;

gorseli

“ocak”; gorseli  “okiz”;

anlaminda kullanilmaktadir. Kitaplardaki

gibi gorseller ise kisilerin isminin yerine kullanilmaktadir.

[lkokuma setlerinde heniiz 6grenilmeyen seslerden kelimeler iiretmek igin
gorseller kullanilabilmektedir. Ornegin; “1” sesinin &gretilmedigi bir durumda “adim”

kelimesi olusturulamamaktadir. Bu gibi durumlarda gorsellerden yararlanilmaktadir.

S

istenmektedir. Ancak, ayak, ayakkab1 gibi detaylar oldugu ve hareket unsuru olmadigi

“On ilerle.” seklinde kullanilarak “on adim ilerle.” anlami ¢ikarilmasi

icin bu anlamin c¢ikarilmasinda zorluk olmaktadir. Ya da gorsel yerlestirildikten sonra

altina neyi ifade ettigi yazilarak kullanilmaktadir. (  BE& ) gibi.

Kitap setlerini inceledigimizde A ilkokuma kitap setinde resimlemelere 6zen

gosterilmedigi; kelimeler yerine kullanilan gorsellerin anlatmak isteneni tam olarak
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veremedigi goriilmektedir. B ilkokuma kitap setinin ise canli renklerden olugmus, canli
resimlere sahip oldugu, resim-metin iligkisi agisindan yeterli oldugu ve kelimeler yerine
kullanilan gorsellerin, anlatmak istenen ifadeleri karsiladigi goriilmiistiir. C ilkokuma
kitap setinde gercege ¢cok yakin ve sanatsal olarak list diizeyde resimlemeler yapilmaistir.
Resim-metin iligkileri ¢ok iyi kurulmustur. Bu sette sadece ilk kitapta kelimelerin yerine
gorseller kullanilmis, bunlar da yerine kullanilan kelimeyi karsilamistir. C ilkokuma
kitap setinin de resimlemeleri canli renklerden olusmaktadir. Resim metin iligkisi
acisindan yeterli diizeyde ve kelimeler yerine kullanilan gorseller genel itibariyle
anlatilmak istenen kelimeyi karsilamaktadir. D ilkokuma kitap setinde renkler giizel
kullanilmis; ancak, resimlerin kalitesinin diisik oldugu goriilmistiir. Resim-metin
iliskisi glizel kurulmustur. Kelimelerin yerine hi¢ gorsel kullanilmamistir. E ilkokuma
kitap setinde ise, resimlemeler 6zensiz yapilmistir. Resim-metin iliskileri a¢isindan
vasattir. F ilkokuma kitap setinde, resimlemeler kuru boya resimleri seklinde ve ¢ok
basit olarak ¢izilmistir. Resim metin iligkileri agisindan yeterlidir. Ancak kelimelerin
yerlerine kullanilan gorsellerin anlatilmak istenen kelimeyi tam olarak anlatamadigi,
resimlemelerin yeterli olmadigr goriilmektedir. G ilkokuma kitap setinde ise,
resimlemeler “¢Op adamlar” seklinde, estetik duygudan uzak cizildigi goriilmustiir
resim metin iligkileri vasatin altinda kalmistir. Kelimelerin yerine kullanilan gorseller de

cizim olarak ¢ok basit olmakla birlikte, anlatmak isteneni verebildigi goriilmustiir.



BOLUM III

3. SONUC VE ONERILER

3.1. SONUC

Ilkokuma kitaplarinda kullanilan kelime ve gorselleri inceledigimiz calismamizda,

orneklem icin belirledigimiz A, B, C, C, D, E, F, G ilkokuma kitap setleri

incelendiginde asagidaki sonuglara varilmistir.

Ormeklemde belirlenen ilkokuma kitaplar1 incelendiginde toplam 83 adet soyut
kelime tespit edilmistir. Bunlarin setlere gére dagilimi soyledir; A ilkokuma
kitap seti 18, B ilkokuma kitap seti 7, C ilkokuma kitap seti 13, C ilkokuma
kitap seti 10, D ilkokuma kitap seti 3, E ilkokuma kitap seti 10, F ilkokuma kitap
seti 3, G ilkokuma kitap seti 18. Soyut kelimeler en ¢ok A ilkokuma kitap
setlerinde tespit edilmistir.

Anlam1 olmayan kelimeler incelendiginde ise B, C, E, F ve G ilkokuma kitap
setlerinde hi¢ anlami olmayan kelime kullanilmazken, A ve C ilkokuma kitap
setlerinde 2, D ilkokuma kitap setinde ise 1 adet anlam1 olmayan kelime tespit
edilmistir.

Diizeye uygun olmayan kelimeler/deyimlere bakildiginda, toplam 76 adet
diizeye uygun olmayan kelime tespit edilmistir. A ilkokuma kitap setinde 5, B
ilkokuma kitap setinde 6, C ilkokuma kitap setinde 1, C ilkokuma kitap setinde
21, D ilkokuma kitap setinde 5, E ilkokuma kitap setinde 3, F ilkokuma kitap
setinde 20, G ilkokuma kitap setinde ise 15 adet diizeye uygun olmayan kelime
tespit edilmistir.

Dik temel harfler ve bitisik egik el yazinin beraber kullanilmasin
inceledigimizde, A. C, D, E, G ilkokuma kitap setlerinde dik temel harfler ile
bitisik egik yazinin birlikte verilmedigi goriilmistiir. B ilkokuma kitap setinde,
tiim kitaplarda ve kitaplarin sadece son sayfalarinda “Bulalim, Eslestirelim” gibi
etkinlikler yapilarak, bitisik egik yazi ile yazilmis kelimelerin dik temel yazi

karsiliklarinin  buldurulmas: ile “Okuyalim, Karsilastiralim” adli etkinlikler
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yapilarak, cocuklarin her iki yazi seklini de fark etmeleri saglanmaya
calistimistir. C ilkokuma kitap setinde, dik temel harfler ve bitisik egik el
yazisina yer verilmistir. Ancak bu kullanim dik temel harflerin ve bitisik egik
harflerin ilk kitap hari¢ digerlerinde, bazi sayfalarin en altlarinda ya da
kenarlarinda ve en son sesler de verildikten sonra birka¢ metin 6rnegi ile seslerin
devaminda ise setin son 2 kitabinda tamamen dik temel harflerden olusan metin
orneklerine yer verildigi gorilmistir. F ilkokuma kitap setinde ise ilk ses
grubunun ilk kitabindan itibaren ve biitiin set boyunca soldaki sayfalar dik temel
harflerden, sagdaki sayfalar ise bitisik egik el yazisi seklinde ayni metinler
verilerek yazilmistir.

Kelimelerin yerine kullanilan gorsellerin genel itibariyle basarili oldugu
gorliilmistiir. Ancak, bazi kitap setlerinin estetik kaygidan ¢ok uzak oldugu ve
kalitesiz ¢izimlerden olustugu da tespit edilmistir.

Resim - metin iliskileri incelendiginde, canli renklerden ve estetik kaygilarla
hazirlanmis olan resimlemelerle olusturulan kitap setlerinin, resim-metin
iligkilerinin de giizel oldugu; Bu duygulardan wuzak, Ozensiz c¢izimlerle
resimlenmis setleri ise resim- metin iligkilerinin az oldugu ya da olmadig tespit

edilmistir.
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3.2. ONERILER

Yaptigimiz calisma sonrasinda ulasilan sonuclar ¢ergevesinde, ilkokuma kitap
setlerini hazirlayan, yayimlayanlar ile bu kitaplar1 6grencilere tavsiye edecek olan

Ogretmenler ve ailelere su oneriler getirilebilir:

e Oncelikle ilkokuma kitap setlerindeki kitaplarin birer “cocuk kitab1” oldugu
gozden cikarilmamalidir.

e Bu setlerin, ticari kaygilardan uzak bir sekilde, ¢cocuk kitaplar1 olusturulurken
olmasi gereken ozenle ve cocuk kitaplarinda bulunmasi gereken o6zellikleri
(punto, kapak tasarimi, renklendirme, sayfa kalitesi vs.) dikkate alarak
hazirlanmas1 gerekmektedir.

e llkokul 1. Smif &grencilerinin soyut diisiinme yetileri heniiz gelismemistir. Bu
duruma dikkat edilmeli, somut kelimelere yer verilmelidir.

e Tiim ¢ocuklarin 6zellikleri dikkate alinmali, yoresel ifadeler kullanmamaya 6zen
gosterilmelidir.

e Kelime segimlerine dikkat edilmelidir. Incelenen 8 ilkokuma kitap setindeki 55
kitaptan alt1 adet, “anlami1 olmayan kelime” tespit edilmesi olumlu goriilse de,
ilk ses gruplar1 hari¢ diger ses gruplarinda olusturulabilecek bir¢ok anlamli
kelime varken, bu kadar dahi olsa anlami olmayan kelimenin g¢ikmamasi
gerekmektedir.

e Cocuklarin diizeyleri ve ihtiyag duyacaklar1 kelimeler daha iyi tespit
edilebilerek, yayinlar onlara gére yapilmalidir.

e Bitisik egik el yazisina gecildikten sonra, en ¢ok yapilan elestiri kitaplarda dik
temel harflerin okunamamasidir. Bu sorunu giderebilmek icin, okuma
ogrenildikten sonra, yani setin son kitaplarinda bitisik egik yazi ile dik temel
harflerden olusan metinler verilebilir.

e (Cocuklarn ilgisini ¢eken, daha canli ve anlatilmak istenen kelimeyi daha iyi
anlatan gorseller kullanilabilir.

e Burada ortaya konan veriler c¢er¢evesinde, ilkokul birinci smif 6grencilerine
yonelik bir uygulama yapilabilir.

e Yurtdisinda yayinlanan ilkokuma kitaplari ile iilkemizde yayinlanan ilkokuma

kitaplari, karsilagtirmali olarak incelenebilir.
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Ilkokuma kitaplar1 hakkinda, ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin goriislerinin
aliabilecegi bir ¢alisma yapilabilir.
Ilkokuma kitaplarini, ¢ocuk edebiyatinin 6zellikleri agisindan ayrmtili olarak

inceleyen bir yayin yapilabilir.
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