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OZET

FEN BiLIMLERI DERSINDE CALISMA YAPRAGI KULLANIMININ OGRENCI
AKADEMIK BASARISI VE FEN BILIMLERI TUTUMUNA ETKIiSi

Reha ATAS

Bu aragtirma Fen Bilimleri dersinde c¢aligma yapraklar1 kullaniminin 6grenci
akademik basaris1 ve Fen Bilimleri tutumlarina etkisini 6grenmek amaglamistir. Bu amacla
nicel arastirma yontemlerinden yar1 deneysel arastirma modeli kullanilmistir. Arastirma
2012-2013 egitim 6gretim yili ikinci yariyilinda, Antalya ili Manavgat Ilgesi’ndeki Kiiciik
Hasan Ortaokulu‘na devam etmekte olan 6. sinif 6grencileri ile yliriitiilmiistiir. Arastirmaya

deney ve kontrol gruplarinda olmak tizere toplam 59 6grenci katilmistir.

Hazirlanan akademik basari testi 14 kazanimi hedef almistir. Akademik basar testi
hazirlanirken egitim programlart alaninda ¢alisan uzman goriisii alinmistir. Arastirmadan
elde edilen veriler “SPSS 21.0 for Windows” programi yardimiyla analiz edilmistir.
Ogrencilerin Fen Bilimleri tutumu ve akademik basarilar1 arasinda anlamli farklilik olup
olmadig: istatiksel testler ile sinanmistir. Elde edilen bulgular tablolar halinden sunularak

yorumlanmustir.

(Calisma sonucunda calisma yapraklar ile 6gretim yapilan deney grubu 6grencileri
ile geleneksel dgretim yapan kontrol grubu 6grencilerinin ‘Akademik Basar1 Testi’ son test
puanlarinda anlamli farklilik bulunmamaistir. Ancak 6grencilerin 6n test-son test puanlari
incelendiginde 6grencilerin basarilarinin olumlu yonde etkilendigi bulunmustur. Ayrica
deney grubu dgrencileri ile kontrol grubu égrencilerinin ‘Tutum Olgegi’ puanlari arasinda
anlaml farklilik elde edilmistir. Deney grubu Ogrencilerinin tutum testi puanlar1 kontrol
grubu dgrencilerine gore daha yiiksek diizeyde bulunmustur. Ogrencilerin Fen Bilimleri
tutumlarinin  ¢alisma yapragr kullanimiyla artis gosterdigi sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin Fen Bilimleri tutumu ve akademik basarisini etkileyecegi diisiiniilen cinsiyet
degiskeninin yapilan analizlerde anlamli farklilik yaratmadigi tespit edilmistir. Bu
sonuclara dayanarak c¢alisma yapraklarimin Fen Bilimleri derslerinde 6gretmenler

tarafindan kullanilmasinin 6grencilere katki saglayacag: diistintilmektedir.

Anahtar kelimeler: Calisma yapragi, Fen Bilimleri , Fen Bilimleri Ogretimi,

Ogretim metodu.
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ABSTRACT
THE EFFECT OF USING WORKSHEETS IN SCIENCE CLASSES ON STUDENT
ACHIEVEMENT AND STUDENTS’ ATTITUDE TOWARDS SCIENCE
Reha ATAS
This study aimed to determine the effect of using worksheets in Science classes on
student achievement and students’ attitudes towards science. Semi-experimental research
design from quantitative research methods was applied in the study. The research was
conducted with 6th grade level of students in Kucuk Hasan Secondary School in Manavgat
district of Antalya province in the spring semester of 2012-2013 academic year. The
sample of the study was composed for 59 at the students both in experimental and control

groups.

The achievement test prepared in this study included 14 objectives. During the
preparation of this test, views of the experts studying in the field of educational curriculum
were taken. Data obtained were analyzed via SPSS 21.00 for Windows program. If there is
a significant different between the attitudes of students towards science and their academic
achievement or not was tested through statistical tests. Research findings were given in the

form of tables.

As a result of the research, there is no significant difference found between the
academic achievement post-test results of the students in experimental group instructed
with worksheets and the students in control group instructed through traditional methods.
However, it has been found that students’ achievements were affected in a positive way
according to the pre-test and post-test results of the students. In addition, there is also a
significant difference obtained between the “attitude scale” points of students in
experimental group and ones in control group. The points of experimental group students
are higher compared to the points of students in control group. It was concluded that
students’ attitude towards science increase by using worksheets in the class. On the other
hand, there is no significant difference for science attitude of students and their academic
achievement with respect to gender variable. According to the research results, it can be
said that using worksheets in science classes by teachers will make contribution to

students’ achievement and attitudes towards science lesson.

Key words: Worksheets, science, science education, science instructional methods.
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ONSOZ

“Fen Bilimleri dersinde Calisma Yapragi Kullaniminin Ogrenci Akademik Basaris1 ve Fen
Bilimleri Tutumuna Etkisi” basglikli bu ¢aligmada; ¢alisma yapraklar1 kullaniminin 6grenci
akademik basaris1 ve Fen Bilimleri tutumlarina etkisini irdelenmistir. Calismanin birinci
bolimiinde; 6grencilerin fen bilimleri tutumu ve akademik basarisinmi belirlemek amaciyla 2012-
2013 Egitim — Ogretim yilinda Antalya ili Manavgat ilgesinde okumakta olan 6. sinif 6grencileri ile
calismanin yiiriitiilecegi belirtilmistir. Caligma yapragi, Fen Bilimleri dersi ile ilgili yurt igi ve yurt
dis1 arastirmalar belirtilmistir. Calismanin ikinci boliimiinde, literatiir taramasi ardindan calisma
yapragt kullaniminin Fen Bilimleri tutumu ve akademik basarisina etkisine iligkin kuramsal
ger¢eve olusturulmustur. Calismanin iiglincii boliimiinde, 2012-2013 egitim 6gretim yili Antalya ili
Manavgat ilgesi Kiiciik Hasan Ortaokulunda okumakta olan 6. simif dgrencilerinden yar1 deneysel
desene uygun deney ve kontrol grubu o&grencileri belirlenmis, 6lgme aracinin gelistirilmesi
siirecinde literatiir taramasi ardindan alan uzmanlarmin goriigleri alinarak akademik basari testi
olusturulmus ve Geban’in gelistirdigi tutum 6l¢eginden faydanilmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde
SPSS veri analizinden yararlanilmistir. Calismanin dordiincii boliimiinde, yar1 deneysel desenle
elde edilen analizler 1s181nda bulgular siralanmis ve bu bulgulara iliskin yorumlar yapilmistir.
Calismanin besinci boliimiinde ise Fen Bilimleri dersinde ¢alisma yapragi kullaniminin &grenci
akademik basaris1 ve Fen Bilimleri tutumuna ydnelik sonuglar verilmis, bu sonuglara yonelik
oneriler sunulmustur. Calisma yapraklar1 Fen Bilimleri derslerinde materyal olarak
kullanilmalhidir. Calisma yapraklari diger 6gretim metotlariyla birlikte kullanilmalidir. Fen
Bilimleri derslerinde c¢alisma yapraklari kullanilirken zaman iyi degerlendirilmelidir.
Ogrencilerin calisma yapragi ¢dzmekten zevk almalarmi saglamak derse olan ilgilerini
arttirmak i¢in calisma yapraklarinin igeriginde grafik, tablo, yorum, sekil, kompozisyon,
problem ¢ézme de dahil bir¢ok etkinlik bulunmalidir. Calisma yapraginda kullanilan

Ogrencilerin anlayamayacagi sembolleri, laboratuar malzemelerinin gosterilmesi gereklidir.

Bu aragtirmanin ger¢eklesmesinde emegi ve destegi olan bircok kisi
bulunmaktadir. Oncelikle bana her zaman destek olan, bilgi birikimi ve hosgoriisii ile yol
gosteren, iyl bir akademisyen olma yolunda elinden gelen her tiirlii destegi gosteren,
yetistiren degerli hocam danismanim Dog. Dr. Cavus SAHIN e tesekkiirii bir borg bilirim.
Arastirmam siiresince, bana akademik anlamda her tiirlii destegi gosteren Ars. Gor. Dr.
Osman Yilmaz KARTAL’a ¢ok tesekkiir ederim. Hayatimin her agamasinda bana destek
olan, gilivenen, inanan, umutsuz oldugum anlarda sadece varlig1 ile beni hayata yeniden

baglayan canim annem Hatice KARAMAN’a, arastirmanin her asamasinda benden hig bir
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yardimi esirgemeyen manevi destekleriyle yanimda olan sevgili esim Erman ATAS’a ,

canim oglum Emir ATAS’a tesekkiirlerimi ve sevgilerimi sunarim.

Reha ATAS
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BOLUM I
GIRiS

Bu boliimde: Calismanin amaci, problem durumu, alt amaglar, tanimlamalar,

siirliliklara yer verilmistir.
1.1.Giris

Bilgi caginin yasandigi giinlimiizde egitim sisteminde temel ama¢ mevcut bilgileri
aktarmaktan ¢ok bilgiye ulasma becerileri kazandirmaktir. Boylece egitimin kalitesi de
artmaktadir. Bu becerilerin 6gretildigi derslerden biri de Fen Bilgisi dersleridir. Fen Bilgisi
derslerinde 6nemli olan Ogrencilerin yaparak yasayarak o6grenmelerine yonelik ortam
hazirlamaktir. Deneylerle 6grenilen Fen Bilgisi dersleri 6grencilerin giidiilerini arttirir.
Ogretimin amaci konularin derinligine 6gretmek oldugu diisiiniiliirse fen O6gretiminde

dikkat edilecek birtakim unsurlar oldugu goriilmektedir.

Ozden’e gore basarili 6gretimin olmas igin birtakim unsur bulunur. Diisiinmeyi
O0grenme, bilgiyi kullanma, problem ¢6zme, bireysel c¢alisma, benlik kavrami

gelistirme,iletisim becerileri kazanma bu unsurlardandir.

Fen bilimleri dersi 6grenme—0gretme silirecinde bu unsurlar géz Oniline alinarak
islenmelidir. Smif i¢i etkinlikleri biiylik dneme sahiptir. Bu alanda yapilan ¢alismalarda,
istenen diizeyde O0grenmenin gerceklestirilebilmesi i¢in 0grencinin aktif oldugu g¢agdas
ogrenme yaklagimlarindan faydalanilmasi gerektigi belirtilmektedir(Birbir,1999 ve Turan,
1996). Cagdas 6grenme yaklagimlarindan biri de yapilandirmaci 6grenme yaklagimidir.
Yapilandirmact 6grenim kuramina gore O6grenciler yeni kazandiklari bilgileri, mevcut
bilgileriyle zihninde yeniden yapilandirir ve boylelikle etrafindaki diinyayr anlamlandirir.
Bu kuramda 6grencilerin pasif birer dinleyici oldugu ve 6gretmenin merkezde oldugu
geleneksel dgretim yontemlerine nazaran 6grenci merkezdedir ve 0grenmede rol oynar.
Ogrenci kendisine verilen bilgiyi aynen almaz. Bilgiyi yapilandirmasinda bireyin

onbilgileri, kisisel dzellikleri ve 6grenme ortami dnemlidir(Ozmen,2004).



Matthews , yapilandirmaci yaklasimin ilk ortaya atildigi zamanlarda sadece bir
ogrenme teorisi olarak ifade edildigini, giiniimiizde ise 6grenme teorisi kimliginin yani
sira, bir 6gretim teorisi, bir egitim teorisi, bir diisiinme teorisi, bir kisisel bilgi teorisi ve

miifredat gelistirme teorisi olarak ifade etmistir(Matthews,2006).

Yapilandirmaci 6grenmede birey etkindir. Esas olan bilginin birey tarafindan alinip
kabul gormesi degil bireyin bilgiden nasil bir anlam ¢ikardigidir(Perkins,1997).Bu
yaklagimda o6gretim ortami, Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilimini saglayacak
sekilde diizenlenir ve bu husus ¢ok onemlidir. Ogrenciye inisiyatif kullanma, 6grendigini

degerlendirme birinci el deneyim gibi kazanma imkanlar saglar(Ozden,2003).

Literatiirde yapilandirmaci yaklagimin bes temel ilkesinden bahsedilir. Yalniz bu
ilkeler birbirinden tamamen bagimsiz, kesin ¢izgilerle ayrilmis degildir. Bes ilke asagidaki
gibidir:

1.0gretimde, dgrencilerin dnceki bilgilerini harekete gecirilmesi,

2.0grencilerin yeni bilgiler kazanmast igin 6grenmenin temel kavramlar etrafinda
sekillendirilmesi. Yani 6grencilerin ‘biitiinii’, *biitiiniin parcalarini’ ve bu parcalar
ile biitiin arasindaki iliskiyi gérmelerine yardimci olunmalidir.

3.0grencinin bakis agisinin degerlendirilmesi: Yani, verilen yeni bilgi énceden
var olanlarla ¢elismiyorsa bu konudaki zihinsel yap1 gii¢lendirilir; ¢elisiyorsa var
olan zihinsel yapinin degistirilip, yeni diizenlemeler yapmasi ve yeni dengeyi
kurmasi i¢in 6grenciye destek olunur.

4.Bilginin uygulanmasi: Bilginin 6grenciler tarafindan uygulanmasina yardim
edilmelidir. Bu, Ogrencilerin onceki bilgi yapilarina uygun etkinlikler
hazirlanarak saglanabilir.

5.Bilginin farkinda olunmasi: Kisinin bir bilgiyi kullanarak bir problemi ¢6zmesi
ile kendisini o problemin ¢éziimiine gotiiren stratejinin ne oldugunu fark etmesi
ayrt ayri seylerdir. Bu sebeple 0gretmen, Ogrencilerin sahip olduklar1 bilginin
farkina olmalarini saglayacak etkinlikler diizenlemelidir. Bu etkinlikler daha ¢ok
geriye doniip ne yaptiklarimi gozden gecirmelerine imkan veren etkinlikler

olmalidir.

Ogrenme-dgretme siirecindeki bu ilkelerin yaninda 6gretimde basariya ulasmak
i¢in kullanilan ydntem teknik ve materyallerin biiyiik 6nem tagidig1 bilinmektedir. Ogretim

materyalleri 6grenme-6gretme siirecinde Ogretimi destekleme, hatirlamay1 kolaylastirma,



dikkat ¢ekme, soyut bilgileri somutlastirma ve anlasilmay1 kolaylastirma gibi amaglarla
kullanilmaktadir(Yalin,2002). Ogrenme —dgretme amach degisik calisma ortamlarinin
diizenlenmesi, hem siif hem de bireysel c¢aligma ortamlarinda degisik materyal
kullanmay1 gerektirir. Ogretim siirecinde birtakim amaglarla kullamlabilecek &gretim

materyallerinden birisi de ¢alisma yapraklaridir.

Calisma yapraklart herhangi bir konunun 6gretimi asamasinda dgrencilerin yapacagi
etkinliklerle ilgili yol gosterici agiklamalari iceren yazili dokiimanlardir(Sahin ve
Yi1ldirim,1999).0grenme-6gretme siirecinde ortami gesitlendirmek, 6grencilerin ilgi ve
dikkatlerini konu iizerinde yogunlastirmak, 6grencilerin 6grenme durumlarini belirlemek
vb. durumlarda ¢alisma yapraklart O6nemli islev gormektedir. Calisma yapraklari
ogretmenlerin sinif icerisinde daha rahat hareket etmelerini 6grencilerin daha aktif olarak
temel bilgileri 6grenmelerine imkan verilmesini saglar( Ozdemir,2008).Calisma yapraklart:
Sorgulamayi, grup calismasini, deney tasarimini, veri toplanmasini ve kaydedilmesini,
verilerin analizini, tartismayi, yorumlamay1 ve rapor haline getirmeyi saglayan Onemli

araclardir.

(Calisma yapraklarinin bir diger kullanim amaci, dgrencilerin derse karsi ilgilerini
arttirma, Ogrencilerin kendi &grenmelerinde sorumlu olmalarin1  saglama, kavram
yanilgilarin1 giderme ve basariy1 arttirma agilarindan yardimer olmaktadir. Fen 6gretiminde
ogretmenin 6grenme ortamindaki roliinli en aza indirmek ve 6grencilerin bireysel olarak
bilgiye ulagmalarim1 saglamak icin hazirlanan c¢alisma yapraklari, yeni davranisin
kazanilmas: ile kazanillan davramisin pekistirilmesinde kullanilabilir(Aydogdu ve

Kesercioglu, 2005).

Literatiir taramasinda aragtirmalarin c¢alisma yapragi hazirlanmasi, gelistirilmesi,
uygulanmasi, kavram yanilgilarin1 diizeltme iizerine etkilerinin arastirilmasi amaciyla

gerceklestirildigi goriilmiistiir.
1.2.Problem Ciimlesi

Bu arastirmada bir O0gretim materyali olan Calisma yapragimin Fen Bilimleri

dersinde 6grenci basarisi ve fen bilimleri tutumuna etkisi incelenecektir.



1.3.Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada ortaokul 6. sinif &grencilerinin Fen Bilimleri dersinde c¢alisma
yapraklart ile yapilan 6gretimin Ggrencilerin basarisi ve Fen Bilimleri tutumu iizerine
etkisinin olup olmadigi incelenecektir. Bu baglamda Ogrenme-6gretme siireci ve fen
Ogretimi alanina katki saglayacagi diislinlilmektedir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki

sorulara yanit aranmaktadir.

1.3.1.Alt amaclar
1.Calisma yapragi kullaniminin 6grencilerin:
a. Fen bilimlerine yonelik tutumlari
b. Fen bilimleri akademik basarilar1 lizerine etkisi var midir?

2.Deney ve kontrol grubu Ogrencilerin Fen Bilimlerine yonelik tutumlari cinsiyet

degiskenine gore farklilagmakta midir?

3.Deney ve kontrol grubu 6grencilerin Fen Bilimleri akademik basarilar1 cinsiyet

degiskenine gore farklilagmakta midir?

4.Ogrencilerin Fen Bilimlerine tutumlari, Fen Bilimleri akademik basarilar1 ve

cinsiyetleri arasinda bir iliski mevcut mudur?
1.4. Arastirmanin Onemi

Bilgi cagimi yasadigimiz gliniimiizde diinya teknoloji fen ve bilimde yarigmaktadir.
Bu yarisa tilkemizin de dahil olabilmesi i¢in nitelikli bireyler yetistirilmesi 6nemlidir. Bu
noktada egitimin kalitesini arttirmak biiyiilk rol oynamaktadir. Egitimin kalitesini
arttirabilmek ic¢in fen 6gretmenlerinin dgretim stratejilerine hakim olmalari, 6grencilerin
bireysel farkliliklarini, yeteneklerini ilgi ve ihtiyaglarin1 anlayarak uygun ogretim
metotlarini uygulamalar1 gerekmektedir. Fen 6gretiminin kabul edilir zorlugunu goz oniine
alirsak strateji, yontem ve metotlardaki cesitlilik ne kadar fazlaysa egitimin kalitesinin o

derece artacagi sOylenebilir.



Smif iginde kullanilan O6gretim stratejileri sayesinde 6grenciler problem ¢dzmeye,
elestirel diistinmeye, akil yliriitmeye ¢abalar. Fen derslerinde kullanilan 6gretim metotlari,

strateji ve 6gretim materyalleri 6gretimin kaliciligini saglar.

Bu Ogretim materyallerden birisi calisma yapraklaridir. Ogrenme yasantilarin
zenginlestiren, aktif katilimi ve iletisimi saglayan c¢aligma yapraklari dersi destekler.
Ogrenciler ¢alisma yapraginin hazirlanis amacina bagh olarak yorumlama, ¢izim yapma,
problem ¢dzme, akil yliriitme gibi kabiliyetlerini gelistirir. Fen bilimleri dersinde siklikla
basvurulan problem ¢6zme, yorumlama gibi kavramlarin 6grencide gelisimini destekleyen
bu materyal fen bilimleri dersi i¢in oldukca faydali olacag: diisiiniilmiistiir. Ogrencilerde
demokratik tutum, Ozgiiven, fen derslerine ilgi ve olumlu tutum gelistirmeye katki

saglayacagi diistintilmektedir.

Alan yazin incelemelerine gore c¢alisma yapraklarinin daha ¢ok farkli 6grenim
kademelerinde, arastirilan konulara yonelik rehber materyallerin gelistirilmesi ve bunlarin
ogrencilerin basarilari, bilgilerinin kaliciligi, motivasyonlar: tizerindeki etkilerinin tespit
edilmesi, kavram yanilgilarinin belirlenmesi veya giderilmesi gibi amaglarla kullanildig1
goriilmektedir. Bu arastirmada ogrencilerde uzun siireli uygulamali g¢aligma yapragi
kullanilarak tutum ve basarilarina etkileri incelenecektir. Aragtirmanin alana katki

saglayacagi diigiiniilmiistiir.
1.5. Sayiltilar

Bu arastirmada:

1. Ogrencilerin ¢alisma yapraklarin1 dnemseyerek yaptiklari varsayilacaktir.
2. Ogrencilerin maddenin halleri ve 1s1 testine verdikleri cevaplarda samimi
olduklar1 varsayilacaktir.

3. Egitim siireci basaril1 bir sekilde tamamlanmastir.
1.6. Smirhliklar

Deneysel nitelikteki bu arastirmanin sinirliliklar sdyle belirlenmistir:

1. Arastirma Ortadgretim altinc1 sinif 6grencileri Fen Bilimleri dersi Madde

ve 181 Unitesi ile smirhidir.



2. Arastirmadaki deneysel caligmanin bulgulart 2012-2013 egitim-0gretim
yilinda Antalya ili, Manavgat ilgesi sinirlart icerisinde okumakta olan deney ve kontrol
grubu olan 6grenci sayisi ile sinirlidir.

3. Veri toplama araclari, basari testleri ve tutum 6lgekleri ile sinirlidir.

4. Mevsimlik ig¢i ve sosyo-ekonomik diizeyi diisiik 6grenci grubu ile calisma

yapilmuistir.
1.7. Tanimlar

Yapilandirmacihk: Ogrencilerin  6nceki bilgilerini yeni bilgileri iizerine insa
ettiklerini one siiren 6grenme yaklagimidir. Yapilandirmact kurama gore birey 6grenme

ortaminda aktiftir. Bilgilerini yapilandirir.

Fen bilimleri: Dogay1 ve dogal olaylar1 sistemli bir sekilde inceleme, heniiz

gbzlenmemis olaylar1 kestirme gayretleri olarak tanimlanabilir(Kaptan, 1999).

Ogretme:  Herhangi  bir  6grenmeyi  kilavuzlama ya da  saglama
faaliyetidir(A¢1kg6z,2008).
Ogretim Materyali: Egitim 6gretime ve bu siireg icerisinde hem Ogretmene hem

Ogrenciye yardimci olan, hazir olan veya hazirlanan araglardir(A¢ikgdz,2008).

Calsma Yaprag:: Ogrencilere dgrenme yasantilarinda yol gosteren, derse aktif

katilimi saglayan yazili 6gretim materyalleridir.

Tutum: Bir fikir, nesne ya da insana karsi olumlu ya da olumsuz yonde olusan tepki

gdsterme egiliminin duygusal diizeyi olarak tamimlamaktadir(Demirel ve Un,1997).
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Caligmanin bu boliimiinde temel kavram, yaklasimlar, fen 6gretimi, 6gretim

stratejileri caligma yapraklar ile ilgili temellendirme yapilmaktadir.

2.1.Temel ilke ve Kavramlar

Arastirmanin konusunu irdeleyebilmek i¢in egitim, 6gretim, 6gretme gibi temel
kavramlari tanimlamak gerekmektedir. Asagida bu kavramlarin tanimlamalar ve
aralarindaki farklara yer verilmistir

2.1.1.Egitim

Egitimin en genel anlamiyla insanlar1 belli amaclarina gore yetistirme siirecidir. Bu
stiregten gecen insanin kisiligi farklilasir. Bu farklilagsma egitim siirecinde kazanilan bilgi,
beceri, tutum ve degerler yoluyla gergeklesir. Giiniimiizde okullar egitim siirecinin en
onemli kismini olusturur. Egitim yalniz okullarda yapilmaz. Egitim evde is yerinde, asker
ocaginda camide insanlarin olusturdugu gruplar icerisinde yer alir(Fidan,2012).Egitim
kavrami i¢in bu nedenle birgok tanim gelistirilmistir.

Egitim, bireylerin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla istendik degisme meydana
getirme siirecidir(Ertiirk,1993).

Egitim, bilim, teknik ve sanatin her {i¢linlii de kapsayan bir igerikle diizenlenerek,
bireyleri ve toplumlar1 big¢imlendirme, yoOnlendirme, degistirme, gelistirme ve
yetkinlestirmede en etkin siire¢ niteligi kazanir(Tarman,1999).

Bireyde kendi yasantis1 ve kasitli kiiltiirlenme yoluyla istenilen davranis degisikligi
meydana getirme siirecidir(Demirel,2002).

Egitim hakkinda yapilan tanimlar gortildiigi gibi gesitlidir. Dikkat edilmesi gereken
nokta hepsi tarafindan egitimin siirece yonelik oldugu tanimlanmaya ¢alisilmistir. Egitim
toplumun kiiltiiriiyle i¢ i¢ce olmalidir. Demirel’in taniminda goriildiigii gibi yasanti, siire¢

egitimin gerekliliklerindendir.



2.1.2. Ogretim
Egitim ve dgretim kavramlari ¢ogu kez ayni anlamda kullanilmaktadir. Oysa egitim
bireyde davranis degisikligi meydana getirme siireci, 6gretim ise bu davranis degisikliginin
okulda planli ve programli bir sekilde yapilmasi siirecidir. Egitim her yerde, ancak 6gretim

daha ¢ok okulda yapilmaktadir(Demirel,2002).
Ogretim yasam boyu siiren egitimin, planli ve programli olarak yiiriitiilen
kismidir.(Yigit,1997)Yigit’e gore egitim ve Ogretimin arasindaki farklar tablol.1 ‘de

gosterilmistir.

Tablo 1. Egitim ve Ogretim Arasindaki F arklar(Yigit,1997)

Egitim Ogretim
1-Zaman ve yer yoniinden 1-Zaman ve yer yoniinden
stirekli ve ¢ok boyutludur. Her yerde siirhdir.
olusur.
2-Her tiirli bilgi ve deneyimi 2-Planl ve programlidir. Onceden
kapsar. belirlenmis etkinlikleri kapsar.
3-Ogrenme ve 6gretimi kapsar. 3-Egitimin alt kategorisidir.
4-Egitim genel anlamda temel 4-Genel anlamda egitimin
amagtir. amacidir.

Ogretim oldukga karmasik bir yapiya sahiptir. Ogretme ve dgretim, bireyde davranis
degisikligi meydana getirmek amaciyla yapilan faaliyetleri igerir ve her ikisinde de amag
ogrenmenin meydana gelmesini saglamaktadir. Ogretim, planli programli olarak yiiriitiilen
Ogretme faaliyetlerinin tiimii olarak tanimlanmaktadir. Bu yoniiyle 6gretim 6gretmeyi de

kapsayan genis bir kavramdir(Cepni,2005).
2.1.3.08retme

Ogretme herhangi bir &grenmeyi saglama faaliyetidir(Ertiirk,1984).Belli bir
Ogretim durumunda Onceden saptanmis hedeflere en etkin bicimde ulasilacak sekilde
uygun personel, materyal ve araglar1 kullanma siirecidir(Alkan,2008). Ogretme oldukga
eski bir olgudur. Insanlarin kendi yasantis1 yoluyla edindikleri bilgiyi diger insanlara

aktarma cabalar1 0gretme kabul edilirse bu olgunun insanlik tarihi kadar eski oldugu



goriiliir. Insanlarin var olusundan beri gretme olgusu olmakla birlikte Ogretme
etkinliklerinin sistemlestirilmesi, 6gretim yontemlerinin gelistirilmesi oldukca yenidir.
Ogretmeye yonelik ¢aligmalar formal egitimin (okul) yayginlasmasiyla 6nem
kazanmistir(Fidan,2012).

Ogrenme-dgretme siirecinde dgrencinin, dgretmen ve onun sagladigi ortamla

etkilesimi 6nem tagimaktadir. Boylece 0gretme faaliyetleri gerceklesebilir.

2.2. Fen Egitiminin Tarihi

Fen bilimleri iilkelerin gelismesinde ekonominin kalkinmasinda dnemli yere sahiptir.
Bundan dolay iilkeler teknolojik gelismelerden geri kalmamak ve ilerlemenin siirekliligini
saglamak i¢in bilgi ve teknoloji liretebilen bireyler yetistirmek amaciyla fen bilimleri
egitimine 6zel bir onem vermektedir(Ayas,1995).Bu baglamda son yiizyil icerisinde fen
bilimleri egitiminin kalitesini arttirmak i¢in birtakim girisimlerde bulunulmustur. Bu
girisimlerin  ¢ogunlugu, yapilan degisimlere uygun yeni Ogretim programlarinin
gelistirilmesi seklinde gerceklesmistir(Ayas,1995 ve Cepni, 1993).

Ulkemizde 19.yy ‘da bilginin ezberlenmesine dayali, 6gretmen merkezli hazirlanan
egitim programlari hedeflerine ulasamamistir.

Cumhuriyetin ilanindan baglayarak egitim alaninda ciddi ilerlemeler kaydedilmistir.
Bu donemde tefsir makineleriyle c¢ogaltilan ders kitaplarina dayali bir egitim soz
konusuydu(Ayas,1993). Bu donemde kapsamli bir program gelistirme calismalarina
rastlanmamakla beraber yine de mevcut programa igerik kazandirmak amaciyla Tiirk ve
yabancit uzmanlardan yararlanilmigtir. Bu amagla ¢agrilan uzmanlardan  biri
Dewey’dir(Dewey,1939).getirdigi oneriler dogrultusunda egitim yeniden yapilandirilmaya
calisiimastir.

1950’1i yillara kadar Tiirkiye ‘de program gelistirme ¢aligmalar1 daha ¢ok ders ve
konu listesi hazirlamak seklinde diisiiniilmiis ve bu kapsamda birtakim degisiklikler
yapilmistir.1948 ‘de ilk fen programi hazirlanmistir. Bu programda sosyal yarar ve tarim
bilgileri &n planda tutulmustur. Ogrencilere fen bilimleri ile ilgili konular *hayat bilgisi’,
"tabiat bilgisi’ aile bilgisi’ ve ‘tarim —is’ liniteleri igerisinde verilmistir.
1960’lara kadar takip eden bu donemde yapilan programlarda daha ¢ok Diinya’ya

acilma ve gelismis ilkeleri 6rnek alma egilimi hadkim olmus, daha fazla bilgi verme ve

entelektiiel insan yetistirme 6n planda olmustur(Yiiksel,2003).
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1968 yilinda fen dersleri ‘fen ve tabiat bilgileri’ ad1 altinda ‘tabiat bilgisi’, ‘tarim-is’
ve ‘aile bilgisi’ dersleri birlestirilerek olusturulmustur. Fen ve tabiat Bilgileri’ olarak gegcen
ders 1974 yilinda ‘Fen Bilgisi’ olarak degistirilmis ancak iinite konularinda fazla bir
degisiklik yapilmamistir(Topsakal,1999).

1997 yilinda o giine kadar yapilan program gelistirme ¢aligsmalarindan farkli olarak,
EARGED (Egitimi arastirma ve gelistirme dairesi) tarafindan ayr1 ve detayli bir fen
Ogretim programu (fizik, kimya, biyoloji) gelistirilmistir. Bu programlarda dncelikle, bilim
toplumunu olusturacak bireylerin karsilastiklar1 problemlere bilimsel yaklasimla ¢6ziim
bulma aligkanliginin kazandirilmasi amaglanmistir(MEB,1998).2000 li yillara gelindiginde
fen egitiminde koklii degisiklikler yasanmistir. Fen Bilgisi dersi ilkogretim 1. Kademede
4.smif ve 5.smif 6grencilerine de dgretilmeye baglanmistir.

2005 yilinda * Fen Bilgisi’ dersi ‘Fen ve Teknoloji’ dersi olarak degistirilmistir.
Ulkemizde Fen &gretim programlarma teknoloji boyutu eklenmistir(Cepni,2005). Talim
Terbiye Kurulu’nun 01.02.2013 karariyla ‘fen ve teknoloji dersi’ ‘fen bilimleri’ olarak
degistirilmistir. Fen 6gretim programinda konularda birtakim degisikliklere gidilerek fen

konularinda miifredat hafifletilmistir.

2.2.1. Fen Bilimleri Ogretimi

Bilgi cagimin yasandigi gilinlimiizde egitim sisteminde temel amag¢ bilgileri
aktarmaktan ¢ok bilgiye ulastirma becerileri kazandirmak olmustur(Kaptan,1999).Boylece
egitimin kalitesi artmaktadir. Egitim kalitesini arttirmanin bir diger yolu da ezberci
ogretimden uzak, kavrayarak 6grenme, karsilasilan yeni durumlar ile ilgili problem ¢6zme
ve bilimsel siire¢ becerilerini bilmek ile miimkiiniidiir(Giircay, Bozkurt, Kaptan ve
Berberoglu,2000). Bu becerilerin  kazandirildigr derslerden biri de fen bilimleri
dersidir(Kaptan,1999).

Fen bilimleri bilimsel bilgilerden olusan, iist iiste birikmis hareketsiz bilgi y1gin1
olarak goriilmemelidir. Fen bilimleri gercekte bilimsel bilgilerin birbirleriyle iliskili oldugu
belli bir diizen icerisinde Orgiitlendigi ve i¢cinde bosluklar biraktigi bir aga ya da bircok
molekiilden olusmus canli bir hiicreye benzer. Fen bilimleri dinamikligi ve hareketliligi,
bilim adamlarmin, bilimsel bilgi edinmek i¢in bikmadan usanmadan izledikleri yollar,

stirdiirdiikleri ¢abalarla gergeklesir.
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Kurt’a gore fen, ozellikle insanin diinyay1 anlamasina yardim eden bilgi edinme
yollarim1 igeren dogal c¢evreyi incelemeye yonelik bir siireg, bir disiplinler
toplulugudur(Kurt,2001).

Bugiiniin teknoloji toplumunda insanlar planli programli, sistemli bir yasam
icerisindedir. Bu yasamda basarili olmalari, yasanilan olaylarin olus ve sonuglari, sonuglar
arasindaki iligkileri kurabilmelerine baglidir. Bireylerin mutlu bir yasam siirmeleri
iclerindeki arzunun giderilmesi ve ¢evrelerine olumlu katkida bulunabilecek becerileri
kazanmalari iyi bir fen egitimi ile gerceklesir. Iyi bir fen egitimi almis birey cevresinde
yasadig1 olaylar1 anlamlandirir, olaylar arasinda sebep-sonug iliskisi kurarak kafasindaki
soru isaretlerine ¢6ziim yollart arar(Akgiin, 1999 ve Kasap,1996).

Fen derslerinin okul programlarinda yer alma amaglart iic baslik altinda

Ozetlenmektedir. Bunlar:
1-Fen konularinda genel bilgi sunma(Fen-okuryazarligt)
2-Fen dersleri araciligi ile zihin ve el becerileri kazandirmak
3-Fen veya teknoloji alanlarindaki meslek egitimine temel olusturmak.

Okullarimizda bu amagla ortaya ¢ikan fen egitimi hedefleri asagidaki gibi

Ozetlenebilir. Bunlar:

1. Bilimsel Bilgileri Bilme ve Anlama: Bir alana 6zgii bilgileri bilme, (olgular, kavramlar,

ilkeler, kuramlar, yasalar) ,fen bilimlerinin tarihini bilme ve felsefesini anlama.

2. Arastirma ve Kesfetme: Gergek bilim adamlarinin diisiiniis yollarmi ve ¢aligmalarini
ogrenmek icin bilimsel siiregleri kullanma (gézlemleme ve betimleme, siniflama ve diizenleme,
Olcme ve tablolama siireglerini kullanma, iletisim kurma, kestirme ve yordama, hipotez kurma,
hipotezleri yoklama, degiskenleri belirleme ve kontrol etme, verileri yorumlama basit araglar ve

fiziksel modeller yaratma). Psiko-motor becerileri kullanma, bilissel becerileri kullanma.

3.Tasarlama ve Yaratma: Zihinsel olarak projeler yaratma, zihinsel olarak tasarlanan
seyleri gorebilme,esyalar1 ve fikirleri yeni diizenlere koyma,esyalari alisilmadik amaglarla
kullanma, problem ve bilmece c¢ozme,bir sey yapar gibi davranma, alisilmadik

diistinceler,ara¢ ve makine desenleme.

4.Duygulanma ve Deger Verme: Fen bilimlerine, okula, 6gretmenlerine ve kendine olumlu
tutumlar gelistirme,gevresindeki insanlarin duygu ve diisiincelerine kars1 duyarli ve saygili

olma, kigisel duygularini yapici bigimde ifade etme, kisisel degerlere toplumsal sorunlara ve
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cevre sorunlarina iligkin kararlar verme, bilimsel kavramlarin giinliik yagantidaki

kullaniliglarint gérme. (Temizylirek,2003, Kaptan,1999, Cepni,2005).
Howe ve Jones ise fen derslerinin amaglarin1 5 ana grupta toplamislardir.

1. Diinya hakkindaki meraklarini gelistirmek ve bunu siirekli kilmak

2. Cevrelerini gozlemleme ve aragtirmalarina olanak saglamak

3. Dabha sonra yapilacak fen ¢aligmalarinda ihtiya¢ duyacaklari teknik ve
bilimsel becerileri gelistirmek.

4. Fen bilimlerinde 6nemli olan kavramlarin anlasilabilmesi i¢in deneysel temel
insa etmek.

5. Yasamla okulda 6grenenler arasinda iliski kurmak.

Belirlenen bu amagclar dogrultusunda 6grencilere eger iyi bir 6grenme periyodu
saglanirsa, Ogrenciler, fen egitiminin diinyadaki yerini daha iyi kavrayabileceklerdir.
Amagclara dikkat edildiginde, fen bilimlerindeki igerigin 6grencilere ulagsma agisindan
onemli bir koprii gorevi gormektedir. Kalkinmis iilkelerin fen programlarina bakildiginda
icerigin dogru, somut ve dgrencilerin rahat ulasabilecegi kaynaklarla ve fen etkinlikleriyle
ogrencilere kazandirilmaya calisildign goriilmektedir. Ulkemizin de gelismis iilkelerin
arasinda etkin bir yeri olabilmesi icin nitelikli fen becerileriyle egitilen ve dolayisiyla
geligen teknolojiye uyum saglayabilen bireyler yetistirmesi gerekmektedir.

Ulkemizin ihtiyaci olan bireylerin yetistirilmesinde Fen bilimleri derslerinin egitim
ogretim siirecinde olduk¢a Onemli yere sahiptir. Okullarda gercgeklestirilen fen egitimi,
icinde yasadigimiz diinyanin anlamlandirilmasi, uygulamalar sonucunda edinilen
deneyimlerin zihinlerde gelistirilmesi ve olaylar arasindaki neden sonug iliskilerinin
belirlenebilmesi gibi onemli becerilerin kazandirilmasi acisindan

onemlidir(Temizyiirek,2003).
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2.2.2. Fen 6gretim programinin temel yapisi

Talim terbiye kurulu baskanliginda 2005 yilinda oldugu fen ve teknoloji dersi taslak

programinda fen ve teknoloji dersinde, yedi ayr1 6grenme alani 6n goriilmiistiir.

Canlilar ve hayat

Madde ve degisim

Fiziksel olaylar

Diinya ve evren

Fen ve teknoloji toplum ¢evre iliskileri
Bilimsel siire¢ becerileri

Tutum ve degerler

Programin temel anlayisinda {niteler organize edilirken bazi temel anlayislar ve

hareket noktalar1 belirlenmis ve {initelerde bu ana ilkelere olabildigince uyum saglanacak

sekilde kazanim ve etkinlik secimine gidilmistir. Temel anlayislar ve hareket noktalar

asagidaki gibidir.

e Az bilgi 6zdiir.

e Tiim fen ve teknoloji okuryazarligi boyutlarini kapsamustir.

e Ogrenmede yapilandirmaci 6grenme teorisi esas alinmustir.

e Olg¢me ve degerlendirmede yapilandirici 6grenme teorisine dayanan alternatif

degerlendirme yaklasimlari esas alinmistir.

e Ogrencilerin zihinsel ve fiziksel gelisim seviyeleri gézetilmistir.

e Sarmallik ilkesi esas alinmustir.

e Programin, ilgili diger derslerin programlariyla paralelligi ve biitlinliigii

gozetilmistir.

=Az bilgi ozdiir

Unitelerde goriinen kazanimlar, pek ¢ok sayida bilgi ve kavrami yiizeysel ve

birbirinden ayrik bigimde Ozlimsenmesi imkansiz bir hizla islemek yerine az sayida

kavram ve bilginin ger¢ek bir 6grenmeye imkan verir tempoda sunumuna saglayacak

sekilde secilmistir.
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*Fen ve teknoloji okur-yazarhgi
Unitelerde kazammlar ve etkinlikler segilirken fen ve teknoloji okur-yazarliginin
yedi boyutu gozetilmis 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazari bireyler olarak yetismeleri
icin programin elverisli bir ¢cerceve olusturmasina 6zen gosterilmistir.
= Ogrenme Siirecine Yaklasim
Programda yapilandirmact (constructivist) Ogrenme yaklasimi oncelikli olup
O0grenmenin her bireyin zihninde, ¢ogu zaman o bireye 0Ozgii bir siire¢ sonunda
gerceklestigi gorlisiine agirlik verilmistir. Bu anlamda, 6gretim programinda 6grenciyi
fiziksel ve zihinsel olarak etkin kilan, yapilandirici yaklasima uygun cesitli 6gretim
stratejilerine yer verilmistir.
*Ol¢me ve Degerlendirme
Programda, geleneksel 6l¢cme ve degerlendirme yontemleri ile birlikte alternatif
Olgme-degerlendirme yaklasimlar1 benimsenerek Ogrenciyi degerlendirmenin yaninda
O0grenme siirecini degerlendirme anlayisina agirlik vermistir. Boylece degerlendirme
slirecini, 0grenme slirecine kaynastirma ve bu siireci 1slah i¢in bir ara¢ olarak kullanim

yoluna girmistir.

*Gelisim Diizeyi ve Farkhliklar

Kazanimlar ve etkinlikler segilirken Ogrencilerin zihinsel ve fiziksel gelisim
diizeyleri gozetilmis, ayrica bireysel farkliliklart hesaba katilarak farkli etkinliklerin se¢imi
ve yeri geldikge 6grencilerle birebir ilgilenme tesvik edilmistir.

=*Bilgi ve Kavram Sunumu Diizeni

Programda sarmallik ilkesi esas alinmis, pek ¢ok konuya, gittikge derinlesen bir
icerikle her smifta yer verilmis bodylece yeterli siklikla geriye gonderme saglanarak
Ogrenilenlerin pekistirilmesi i¢in alt yap1 olusturulmustur.

*Diger Derslerle ve Ara Disiplinlerle Uyum

Programin ilgili diger derslerin programlariyla paralelligi ve biitinligi
gozetilmistir. Ayrica uygun olan yerlerde, islenen konunun katkida bulundugu ara disiplin
kazanimlara gonderme yapilmistir.

Programin vizyonunda ise herkes i¢in fen ve teknoloji ve herkes i¢in fen ve

teknoloji okuryazarligi felsefesi benimsenmistir(Cepni,2005).
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2.2.3. Fen Egitiminde Yeni Yaklasimlar

Teknolojinin gelismesi ile onu uygulayacak ve gelistirecek olan bireylerin
yetismesini saglayacak yeni egitim yaklasimlar1 ortaya tamitilmaktadir. Cagimiz artik
susan, bilgileri ezberleyen bireyler yerine 6grenmeyi ve 6grenilmis bilgilerini biitiinlestirip
yorum yapabilen bireylere ihtiya¢ duymaktadir. Fen egitiminde de okuldaki bilgileri okul
disindaki yasamina adapte edebilen bireyler yetistirmek hedef edinilmistir.

Ogrencilerin dgrendigi iki tiirlii fen vardir, biri okul feni (okulda &grendigi
fen),digeri gergek fen(cevresindeki dogal ortamdaki gergek fen).Ogrencilerin dogal diinya
olaylarn (gercek fen)hakkinda zengin fikirleri ve deneyimleri vardir. Cilinkii gergcek fen
olaylarin olustugu dogal ortam i¢inde yasiyorlar. Yasamlarinin her aninda her fazinda,
dogal ortamin gercek olaylari i¢ icedirler. Cocuklara doga olaylarini fen derslerinde, dogal
ortami i¢inde degil de sinifta olusturdugumuz yapay ortamda yapay modellerle 6gretmeye
calisiyoruz. Sinifta tahta-tebesir ile anlatmaya calistigimiz doga olaylarimin pek ¢ok
ozellikleri, en az yarisi, kayboluyor. Doga olaylart dort boyutlu olarak olusuyor. Tahtaya
sekil ¢izerek olay1 ancak iki boyutlu olarak anlatabiliyoruz. Bu nedenle olay tiim 6zellikleri
ile hafizaya yerlestirilemiyor. Bu durumda hafizadaki bilgiye gore tasarladigimiz olay ile
gercek olay tam olarak oOrtiisemiyor. Cocuk gerek doga olayr ile ilgili bir sorunla
karsilasinca 6grendiklerini yasadiklari arasinda iligki kuramiyor. O halde 6gretme ve

ogrenme ile ilgili yaklagimlar dikkate almaliy1z(Soylu,2004).

Ogretimdeki yeni yaklasimlar, &grencinin bireysel farkliliklarmi ve 6grenme
ozelliklerini dikkate alarak, Ogrencinin 6grenmesini temel alan Ogrenci merkezli bir
ogretimi vurgulamaktadir. Ogretmen dgretir, 6grenci 6grenir anlayisinin yerini; dgretmen
O0grenmeyi saglar, 0gretmen ve 0grenci birlikte 6grenir ve paylasirlar anlayis1 almaktadir.
Bu baglamda 6grenciler, 6grenme siirecinde pasif ve bilgileri alan degil, 6grenen siirecinde
etkin olan ve bilgileri yapilandiran bireylerdir. Ogretimdeki yeni yaklasimlar, ok bilen ve
cok fazla yanit veren degil; diislinen, arastiran, sorgulayan, iireten bireyler yetistirmeyi
temel almaktadir. Ogretimdeki yeni yaklasimlarin ozellikleri dikkate alindiginda, bu
yaklagimlarin 6gretimdeki iki temel ilkeyi yogun olarak vurguladiklari goriilmektedir.
Bunlar, bireysel farkliliklar ve yaparak-yasayarak 6gretimin ilkeleridir(Gtiltekin,2004).

Yeni yapilan programa gore (6-8) 6gretim programinda bilginin ezberlenmesi ve
hatirlanmasi1 konu kapsamlarinda ayrintilar, testlerle 6lgme ve degerlendirme diiz anlatim,

Ogretmen ve program merkezli 6gretim, ortalama 6grenci tipli merkezli 6gretim, programin
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kat1 sekilde uygulanmasi yerine bireysel farkliliklari gézetmeksizin yaparak-yasayarak

ogretim ilkesi benimsenmistir.

[S—

10.

Fen bilimleri dersi 6gretim programinin genel amaglari ise asagida siralanmastir.

Ogrencilerin;

. Dogal diinyay1 algilamalar1 ve bunun diisiinsel zenginligi ile heyecanini yasamlari

saglamak

Her smif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusu
gelistirmeleri tesvik etmek,

Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve c¢evre arasindaki karsilikli
etkilesimleri anlamalarini saglama

Arastirma okuma ve tartisma araciligiyla yeni bilgileri yapilandirma becerileri
kazanmalar1 saglamak

Egitim ile meslek se¢imi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali meslekler
hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiy1 olusturmak,
Karsilasabilecegi alisilmadik durumlarda, yeni bilgi elde etmeyle, problem
¢ozmede fen ve teknolojiyi kullanim alanlar1 saglamak

Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalar1 saglamak
Fen ve teknoloji ile ilgili sosyal, ekonomik, etik degerleri, kisisel saglik ve ¢evre
sorunlarini fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tasimalarini ve bilingli karar
vermelerini saglamak

Bilmeye anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme, eylemlerin
sonuclarint diistinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini, toplum ve g¢evre
iligkilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini saglama.

Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis, becerilerini kullanarak ekonomik

verimliliklerini arttirmalarin1 saglamak.(Bayrak,2003)

Bu amaglar dogrultusunda fen ve teknoloji dersi egitim programinin vizyonu; bireysel

farkliliklar1 ne olursa olsun biitiin O0grencileri fen okur-yazari yetistirmesidir. Fen ve

teknoloji okur-yazarligi genel bir tanim olarak; bireylerin arastirma-sorgulama, elestirel

diisiinme, problem ¢6zme, ve karar verme becerileri gelistirmeleri, yasam boyu 6grenen

bireyler olmalar1, g¢evreleri ve diinya hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri i¢in

gerekli

olan fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin birlesimidir.
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Fen okur-yazarlig1 icin yedi boyut diistintilebilir:

—_

. Fen bilimleri ve Teknolojinin dogasi
Anahtar fen kavramlari

Bilimsel siire¢ becerileri
Fen-teknoloji-toplum-gevre —iliskileri
Bilimsel ve teknik psikomotor beceriler.

Bilimin 6ziinii olusturan degerler

A e

Fen’e iliskin tutum ve degerler

Ogrencinin programin kazanimlarmi elde edebilmeleri igin kullanilacak ogretim
strateji ve yontemleri olduk¢a 6nemlidir.

2.3. Yapilandirmaci Yaklasim ve Fen Ogretimi

Bu boliimde yapilandirmaci yaklasim ve ¢esitleri, fen 6gretimi ve 6gretim stratejileri
hakkinda bilgi verilmistir.

2.3.1. Yapilandirmaci Yaklasim

Giliniimiizde egitimdeki gelismelere bakildiginda bilginin dogasina iliskin temel
kabullerin 6grenme ve Ogretme siirecini etkiledigi goriiliir. Farklt 6n kabullerden farkli
yaklagimlar ortaya ¢ikmistir. Tarihsel sirasina gore davranisel, biligselci, sosyal biligselci
ve son olarak yapilandirmaci 6grenme yaklagimi 6gretimi etkilemistir. Son yillardaki fen
egitimi arastirmalarina  bakildiginda, fen egitiminin amaglarim1 gerceklestirmede
yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin faydali ve islevsel bir ¢erceve sagladigi ve 6gretime
de yeni uygulamalar getirdigi vurgulanmaktadir(MEB, 2005).

Bilginin dogas1 ile ilgili bir kavram olarak ortaya ¢ikan yapilandirmacilik
(constructivism); 6gretimle ilgili bir kuram degil, bilgi ve 6grenmeyle ilgili bir kuramdir.
Baslangicta, dgrencilerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iliskin bir kuram olarak gelismis ve
zaman i¢inde Ogrencilerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iligkin bir yaklasim haline
doniismiistiir(Demirel,2010).

Yapilandirmacilik, ilk olarak 18. Yiizyilda yasamis Vico’nun yazilarinda ve
diisiincesinde ortaya c¢ikmis ve 20. Yiizyilda Von Glaaserfeld, Piaget, Vygotsky ve

Bruner’in ¢aligmalariyla sekillenmis ve bugiinkii yapisina ulagsmistir.
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Bu 6grenme yaklasimina gore, bilgi bir bilenden digerine dogrudan aktarilmaz;
ogrenenler eski bilgilerini kullanarak kendilerini ¢evreleyen diinya hakkindaki bilgilerini
kendileri olustururlar. Ogrenme bireylerin kendi bilgilerini olusturduklar1 aktif bir siiregtir
yani Ogrenme; birey tarafindan yapilandirilan aktif bir zihinsel siirectir. Anlama,
adaptasyon sonucu ortaya ¢ikar. Kisi kendi tecriibeleri, bilgi ve birikimleriyle karsilastig
yeni durumlari kendine 6zgii bigimde anlamlandirir. Ogrenen 6grenilecek bilgiye kendi
anlamlarim yiikleyerek zihinsel semasini yeniden yapilandirir. Bilgi etkilesim sonucu ve
sosyal ortamda olusturulur. Anlam yiikleme siirecinde bilginin olusturuldugu sosyal ortam
ve iletisim i¢in kullanilan dil, bilginin bireye sunulmasi ve birey tarafindan zihinsel siirece
dahil edilebilmesi i¢in dnemli faktorlerdir(Aydin ve Durmus,2006).

Yurdakul’a gore yapilandirmaci 6grenmenin olugmasi i¢in gerekli ii¢ dnemli kosul
vardir. Bunlar:Anlamin cevreyle etkilesim iginde gergeklesmesi,bilissel celiski ya da
kargasa O0grenmenin uyaricisi olmast ve dgrenilecek seyin dogasina ve diizenlenmesine
karar vermesi,bilginin, sosyal etkilesimden ve bireysel anlamlarin yasayabilirligini
degerlendirmekten dogmasidir(Ozbay,2008).

Yapilandirmact 6grenme yaklasiminin temel Ogrenme ilkeleri su sekilde
Ozetlenebilir:

1. Ogrenme pasif bir alma siireci degil, aktif bir anlam olusturma siirecidir.

2. Ogrenme kavramsal degismeyi icerir. Ogrenme bireyin, ¢esitli kavramlarla
ile ilgili daha oOnceki anlayislarii daha karmasik ve daha gecerli hale
getirmek i¢in yeniden yapilandirmasidir.

3. Ogrenme 6zneldir. Ogrenen, bir bireyin dgrendigi seyleri gesitli semboller,
metaforlar, imgeler, grafikler veya modeller yoluyla i¢sellestirmesidir.

4. Ogrenme durumsaldir ve cevresel sartlara gore sekillenir. Ogrenciler,
alistirma yapmak yerine, gercek hayatta karsilasilan problemlere benzer
nitelikteki problemleri ¢c6zmeyi 6grenirler.

5. Ogrenme sosyaldir. Ogrenme, bireylerin perspektiflerini paylasmak, bilgi
aligverisinde bulunmak ve problemleri isbirligi i¢inde ¢dzmek iizere baskalari
ile olan etkilesimleri sayesinde gelisir.

6. Ogrenme duygusaldir. Zihin ve duygu birbirleriyle iliskilidir. Dolayisyla,
ogrenmenin dogasi su unsurlardan etkilenir; bireyin kendi becerileri hakkinda
sahip oldugu goriisler ve farkindaliklar, 6grenme amaclarinin agikligi, kisisel

beklentiler ve motivasyon.
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7. Ogrenme gelisimseldir ve bireylerin sosyal, fiziksel, duygusal ve zihinsel
gelisimleri ile dogrudan iliskilidir.
8. Ogrenme dgrenci merkezlidir.
9. Ogrenme siireklidir. Ogrenme belli bir yer veya zamanda baslayip belli bir
yer ve zamanda durmaz, aksine siirekli devam eder(Saban,2005).
Yapilandirmaciliga dayanan pek ¢ok 6grenme kurami vardir. Ancak bunlar1 genel
olarak iki baslik altinda toplayabiliriz.
e Biligsel Yapilandirmacilik

e Sosyal Yapilandirmacilik

2.3.1.1.Bilissel Yapilandirmacilik

Piaget, kuramini olustururken Kant’in ‘i¢gorii’ kavramindan etkilenmistir. Piaget’e
gore biligsel gelisim, c¢evre ile etkilesimimiz sayesinde siirekli gelisen degisen ve
etkinliklerimize yon veren semalar ya da zihinsel yapilar yoluyla ilerler. Bilissel gelisim
denge sonucunda olusur. Semalar, diinya ile giderek daha karmasik etkilesimler kurma
sonucunda gelismektedir. Eski semalar yeni semalar1 etkileyerek eski bilginin yerini yeni
bilgiler almaktadir. Piaget’e gore bilginin Orgiitlenmesi, bilingli bir zekaya sahip olan
organizma ile ¢evre arasindaki etkilesim sonucunda gergeklesir(Von Glasersfeld,1995 akt:
Yonez).

Biligsel yapilandirmaciligin  temeli Piaget’in  zihinsel gelisim kuramina
dayanmaktadir. Bu kurama gore, bilginin olusumu; Oziimseme, uyum ve denge
kavramlariyla aciklanmaktadir. Bireyin biligsel yapisi baslangicta yeni bir bilgi ile
karsilasincaya kadar denge durumundadir. Ancak alinan yeni bir bilgi ile var olan 6nceki
bilgiler bu dengeyi bozmaktadir. Edinilen bu yeni bilgi, bireyin sahip oldugu o6nceki
biligsel yapisiyla tutarli ise birey bu bilgiyi 6ziimsemektedir. Bilginin 6ziimsenmesi ile
birey yeniden denge durumuna ulagmaktadir. Bilginin bireyin bilissel yapisiyla
uyusmamasi durumunda, bilginin Onceki bilgilerle ¢elismesi sebebiyle 6ziimseme
gerceklesememekte ve biligsel dengesizlik durumu olugmaktadir. Birey bu durumda,
bilgiyi 6ztimsemek i¢in biligsel yapisinda (zihnindeki bilgileri yapilandirmasinda)yeni bir
diizenleme  yapmaktadir. Bu asamada birey yeniden  bilissel dengeye

ulasmaktadir(Yonez,2009).
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2.3.1.2. Sosyal Yapilandirmacihk:

Sosyal yapilandirmaciligin kurucusu Lev Vygotsky’dir. Vygotsky’e gore bilis sosyal
cevreden ayrilamaz bir olgudur. Ciinkii 6grenme, sosyal bir ortamda ortaya ¢ikmaktadir.
Vygotsky, bireyin bazen kendi ile ayni1 seviyede bazen de daha bilgili yasit veya
yetigkinlerle bir aradayken transfer ettigi bilgileri yapilandirarak O6grenmenin
gerceklestigini savunmustur. Bu transfer ancak dil yoluyla ger¢eklesecektir. Dolayistyla,
yapilandirmaciliga; ‘sosyal c¢evre’ ve ‘dil’ olarak iki Onemli boyut daha
kazandirmistir(Ozbay,2008).

Vygotsky, dgrenmenin Piaget’in One siirdiigii gibi kisinin sadece kendi bastan
gerceklestirdigi bir siire¢ olmadigini, 6grenmede sosyal etkilesimin ve dilin de 6nemli yer
tuttugunu One siirmiistiir. Ona gore ¢ocugun O6grenme potansiyeli ‘diger bilgili bireylerle
birlikte oldugunda ortaya ¢ikar. Baskalariyla etkileserek 6grenmenin araci da dildir. Egitim
literatliriinde bu modele isbirlikli 6grenme ad1 verilir(Kiris¢ioglu,2007).

Vygotsky’in konu ile ilgili goriisleri ii¢ baglik altinda toplanir.

1. Anlamlandirma: Kisinin i¢inde yasadigi toplum ve kiltlir, bilgiyi
yapilandirmasinda etkilidir. Cevremizdeki insanlar ve kiiltiir olaylar1 algilamamizi ve
anlamlandirmamizi etkileyerek bilgilerimizin olugsmasini saglar.

2.Biligsel Gelisim Araclari: Cocugun bilissel gelisimini saglayan araglar vardir.
Bunlar kiiltiir, dil ve ¢ocugun g¢evresindeki ¢ocuk i¢in onemli kisilerdir.Bu araclarin sekli
ve kapasitesi, bilissel gelisimi bigimlendirir ve hizin1 etkiler.

3.Yakinsal Gelisim Alam: Vygotsky’e gore kisinin gelisimi sonu olmayan bir
silindire benzer. Bu silindir {izerinde, kisinin problem ¢6zme becerileri gelistikce
yukarilara dogru kayan bir yakinsal gelisim alan1 vardir(Y6nez,2009).

Vygotsky’nin teorilerine dayanarak, sosyal yapisalcilarin savundugu goriisler soyle
Ozetlenebilir:

e Ogrenme ve gelisim, sosyal etkinliktir.

e Ogretmen, 6grencinin dgrenme siirecinde kolaylastiric1 gérevindedir.

e Ogrencilerin birbirleriyle calismalar1 ve etkilesimleri saglanmalidur.

e Ogrencileri, edindikleri yeni bilgileri arkadaslariyla ve dgretmenleriyle paylasarak

tartisarak benimserler(Kiris¢ioglu,2007).
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2.3.1.3. Piaget ve Vygotsky’nin yapilandirmaci goriislerinin karsilastirilmasi

Tablo 2. Piaget ve Vygotsky’nin yapilandirmaci goriislerinin
karsilastirnlmasi(Eggen,1999)
PIAGET VYGOTSKY
Temel soru Yeni bilgi tiim kiilttirlerde Bilginin araglari belli bir
nasil olusturulur? kiiltiire nasil aktarilir?
Dilin rolii Sembolik diislinceyi Kiiltiirel aktarima ve 06z-

gelistirmeye yardim eder; nitelik
zihinsel iglev diizeyini arttirmaz

(islevin diizeyini ¢caligma arttirir)

diizenleme diistinmede 6nemlidir.
Nitelik zihinsel islevin diizeyini

arttirir.

Sosyal etkilesim

Semalart  smmamak  ve

gegerli kilmak i¢in bir yol saglar.

Fikirlerin kiiltiirel degisimi
ve dil becerilerini gelistirme i¢in

ortam saglar.

Ogrenenlerin Goriisii

Nesne ve fikirlerin

kullanilmasinda etkilidir.

Sosyal baglamlarda ve

etkilesimlerde etkilidir.

Ogretim

Dengesizligi yikmada

O6grenme yasantilarini tasarlar.

Calismanin catisini

olusturur. Etkilesimi saglar.

2.3.2.Yapilandirmaci 6gretim

Yapilandirmacilik egitim durumlari agisindan diistiniildiigiinde; 6grenen lider olarak

Ogretmen ve dgrenen olarak 6grenci fikirleri arasindaki iliskileri vurgulayan, kendi i¢inde

tutarli hedefler oriintiisii olarak nitelendirilmektedir. Ogretim etkinlik ve faaliyetlerinin

yapilandirmaciliga goére hazirlanmasi ve uygulanmasi yapilandirmacit 6gretim olarak

tanimlanmaktadir. Ogrenme siirecinde Ogrenenlerin uygun etkinliklerde yer almasi

ogrenenlerin aktif olmasini saglar. Ogrenme, yasant: iiriinii oldugundan egitim faaliyetleri

ancak 0grenci yasantisi yoluyla isleyebilir; Bu nedenle 6grenme, 6grenciye yonelik olmak

zorundadir. Egitim hedeflerini, 6grenenin belirledigi diisiiniiliirse, 0grenenin bir amaci

vardir ve dgrenme siirecine bu amag dogrultusunda yon verebilir(Ozbay,2008).



22

2.3.3. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasiminda Fen Ogretimi

Yapilandirmacit 6grenme yaklasiminda birey kendi bilgilerini ancak kendisinin
olusturdugunu savundugu i¢in, bu yaklasima dayanan fen 6gretiminde bilimsel bilgi uygun
ortamlar saglanarak Ogrencilerin bilim adamlar1 gibi calisip bilimsel bilgileri kendileri
kesfederek ve arkadaglartyla tartisarak olusturmalarina yardimci olunmalidir(Bagci
Kilig,2001). Fen bilimleri egitimi, Ogrencilerin  bilimsel diisiinme  giiciliniin
gelistirilmesinde onemli bir goreve sahiptir. Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin fen
bilimleri egitiminde uygulanmasi ile Ogrencilerin karsilagtigt herhangi bir problem
karsisinda 6grencilerin kaliplagmig bilgilerinden yola ¢ikarak ¢6ziim iiretmesini degil de,
Ogrencinin problem hakkindaki ilgilerini arastirarak, kesfederek, hipotezler kurarak ve elde
ettigi sonuglart bir bilim adami gibi yorumlayarak bilimsel calisma siireci sonunda
problemin ¢dziimiine ulasmasi ve bilgilerinin yapilandirmas1 gerceklesir (Isman,2002).

Yapilandirmacit Ogrenme yaklagiminin ilkelerinin kullanildigr etkili bir fen
bilimleri egitiminde sunlar onerilmektedir:

Sorgulama, fen Ogretiminin merkezidir. Sorgulamayla ilgilenirken &grenciler
nesneler ve olaylar1 tanimlar, sorular sorar, agiklamalar olusturur ve gegerli bilimsel
bilgiye karsi bu acgiklamalar: test ederler. Ogrenciler laboratuarda ve derste dogrudan
bilgilerin aktarildigi ders kitaplarin1 takip ederlerse oOnbilgilerini kullanamaz ve test
edemezler. Boylece 6grenciler, kendi diislincelerinin kusurlarint gérmeye baslayacaklar ve
alternatif aciklamalara hazir olacaklardir.

Ogrenciler, isbirligine dayali 6grenemeye tesvik edilmelidir Ogrenciler
birbirleriyle diisiinceleri hakkinda konustuklari zaman igbirlik¢i 6grenmenin 6nemi ortaya
cikmaktadir. Bazen bir 6grencinin bakis acisini, basit olarak digerine anlatmaya ¢alismasi
problemleri gérmelerine yardimci olabilir. Diger Ogrenciler meydan okuyucu sorular
yoneltebilirler veya alternatif fikirler liretebilirler. Sorularin arkadaglarindan geliyor olmasi
durumu, 6gretmenden geliyor olmasindan daha az tehdit edici olarak goriilebilir.

Fen bilimleri smifindaki sorular ve bekleme zamani yapilandirmacilikta
onemlidir. Sorular 6grencilerin ne diistindiiklerini ortaya ¢ikarmada ve kavramsal degisime
yon veren sekilde diisiinmeleri igin zaman vermelidir. Ogretmenin, 6grencilerin diinyaya
nasil baktiklarini tespit etmek i¢in yonelttigi ‘bana ne diislindiiglinii sdyle’ veya ‘ne

dikkatini ¢ekti?’gibi agik uglu sorular 6grencilerin kavramsal degisimine yardim eder. Bu
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tiir sorular1 6grencilerin cevaplamasi her zaman kolay olmayabilir ve onlara zaman vermek
gerekir.

Gosteriler, 0grencilerin dnceden sahip olduklar fikirleri gézden gecirmelerini
saglayan en 1yi yollardan biridir.

Ogrenciler smifta dersi ve ders kitaplarimi derinlemesine tartigirlar. Bu tartisma
Ogrenci sesini ortaya ¢ikaracaktir.

Bu o6neriler dogrultusunda yapilandirmacilikta kullanilan 6gretimsel uygulamalar
akran gruplarn kontroliindeki etkinliklerden, 6gretmen tarafindan baslatilan farkli tiirdeki
calisma gruplart ya da 6grenme gruplart gibi formal 6gretim uygulamalarina ve bu
uygulamalardan da 6grenenlere informal ve kendiliginden katkilar gerektiren Ggrenme
tizerinde olumlu etkileri olan sinif disindaki etkinliklere kadar oldukca farkli dagilim ve
cesitlilik gostermektedir(Yurdakul,2005).

Cagdas Ogrenme kuramlart incelendiginde pek c¢ogunun uygulamada bazi
farkliliklar olsa da ilkeler bazinda yapilandirmacilikla uyum ig¢inde oldugu goriilmektedir.
Bu kuramlardan bazilarini siralamak gerekirse:

e Isbirligine Dayal: Ogrenme

e Probleme Dayali Ogrenme

e Bulus Yoluyla Ogrenme

e Proje Tabanli Ogrenme

e Bilgisayar Destekli Isbirlikli Ogrenme

e Coklu Zeka Kurami Ile Ogrenme olarak siralanir.

Yapilandirmaciligi benimsemis olan fen bilimleri programlarinda cesitli 6gretim
stratejilerine yer verilmistir Yeni programda 6gretim stratejileri, 6gretmen merkezli ve
ogrenci merkezli stratejilerin bulundugu bir spektrumda diisliniilerek kazanimlara uygun
olarak farkli 6gretim stratejilerinin kullanilmasi amaglanmistir. Bu stratejiler tabloda

gosterilmistir.
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Tablo 3. Ogretmen ve 6grenci merkezli stratejilerin karsilastirilmasi(MEB,2005)

Ogretmen Merkezli Stratejiler Ogrenci Merkezli Stratejiler
Klasik Sunum Gosterim Tim Sinif Rol yapma Proje Bagimsiz Calisma
Tartigsmast
Hikaye Anlatim1 Video Gosterimi Kiigiik Grup Kiitiiphane Ogrenme Merkezli
Tartigmasi Taramasi
(Akran Ogretimi)
Programlandirilmis Simiilasyon Okul gezisi Sorgulama Programlandirilmisg
birebir 6gretme Ogrenme
Alistirma Yapma Isbirligine Bagli Kesfetme Kisilestirilmis Ogrenme
Ogrenme Sistemleri
Drama Problem
Temelli
Ogrenme
Oyun Oynama

Bir 6gretmen stratejilerini uygularken:

e Fen 6grenmeye elverisli ortami1 hazirlayabilmeli

e Ogrencilerinin bireysel farkliliklarini fark edip, derslerinde bu farkliliklari
hareket noktas1 kabul edebilmeli

e Ogrencilerinin hazir bulunusluk diizeylerini &nce kendisi fark etmeli,
ardindan 6grencilerinin kendilerinin bunu fark etmesini saglayabilmeli

e Ogrencilerinin hangi alanlarda yetenekli hangi alanlarda daha az yeterli
olduklarini onlara fark ettirebilmeli,

e Ogrenme ortaminda farkl: diisiincelerin tartisiimasina rehberlik edebilmeli,

e Tartisma ve etkinlikler sonucunda bilginin tanimin1 yapan kesin ciimlelerden
miimkiin oldugunca kacinmali, o bilgiye sonucu diisiinerek 6grencisinin
ulagmasini saglayabilmeli,

e Ogrencileri zihinlerinde yapilandirdiklar1 yeni kavramlari farkli durumlarda

kullanmalarina firsat vermeli,
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e Ogrencilerin karsilastiklart her hangi bir konu veya olayla ilgili hipotez
kurmalari i¢in onlar1 tesvik edebilmeli,

e Ogrenmeye olan istek ve merakiyla dgrencilerine 6zenilen model insan
olabilmelidir.

e Ogretim etkinlikleri 6gretmenler tarafindan verileriyle, uygulamalariyla,
deney sonunda ulagilan sonuglartyla 6grenci tarafindan anlamlandirilacak
sekilde diizenlenmelidir. Burada 6gretmen miimkiin oldugunca rehber olarak

kalmalidir(MEB,2005).

Yenilenmis programda ‘Olgme degerlendirme siireci’ i¢in pek ¢ok yenilik sz
konusudur. Program yapilandirmacilig1 esas aldigi i¢cin degerlendirme asamasinda da bu
yaklagima paralel 6lgme degerlendirme etkinlikleri de dnermektedir. Alternatif 6lgme ve
degerlendirme teknikleri hem 6grenme sonucunu hem de 6grenme siirecini degerlendirir.
Bu yoniiyle daha gergekgi veriler elde edilmesine imkan tanirlar. Tabloda gosterilmistir.

Tablo 4.Alternatif 6l¢cme degerlendirme siireci (MEB,2005)

Daha az vurgu Daha ¢ok vurgu

Geleneksel d6lgme ve degerlendirme Alternatif 6l¢me ve degerlendirme yontemleri

yontemleri

Ogretme ve dgrenmeden bagimsiz bir Ogretmenin ve 6grenmenin bir parcasi olan

degerlendirme degerlendirme

Ezber, kolay dgrenilen bilgileri Anlamli ve derin dgrenilen bilgileri

degerlendirme degerlendirme

Birbirinden bagimsiz parcali bilgileri

degerlendirme

Birbirine bagli, iyi yapilanmig bir bilgi agin1

degerlendirme

Ogrencinin bilmedigi 6grenmek icin

degerlendirme

Ogrencinin ne anladigimi 6grenmek amaciyla

degerlendirme

Bilimsel bilgiyi degerlendirme

Bilimsel anlamay1 ve bilimsel mantigi

degerlendirme

Donem sonu degerlendirme etkinlikleri

Doénem boyunca devam eden degerlendirme

etkinlikleri

Sadece dgretmenin degerlendirmesi

Ogretmenle beraber grup degerlendirmesi ve

kendi kendini degerlendirme
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2.4 Fen 6gretiminde kullanilan bashica yontemler

Fen 0gretiminde 6gretmen bir konuyu anlatirken mutlaka bir strateji yontem ya da teknik
kullanilmalidir. Fen konularinin her birinin 6zelligi ve 6grencilerin konuyu kavrayis bigimi
farklidir. Her konuya uygun strateji, yontem ve teknikler ogretmene gore Onceden,
degistirilebilmelidir. Bu duruma aciklik getirebilmek amaciyla Vural 0Ogretim

uygulamalarinda iligkiler adli tabloyu olusturmustu.(Vural,2004)

Tablo 5.Fen (")gretiminde Kullanilan Bashica Yontemler(Vural,2004)

Stratejiler Sunus yoluyla Bulus yoluyla 6gretme  Arastirma-sorusturma Tam 6grenme
Ogretme yoluyla 6gretme
Yontemler Diiz anlatim Ornek olay Ornek olay, gosterip Karma ydntem
Giidiimlii tartisma yaptirma
Gorlisme
Teknikler Soru-cevap Kiigiik —biiyiik grup Workshop, Tiim teknikler
Takrir tartigmast Soru-cevap, Beyin
firtinasi,
Soru-cevap
Konferans =
Problem ¢6zme,
Sempozyum Z1t panel Yaptirma,
i Rol
Soylev Miinazara ol yapma,
Agik oturum Gosteri,
Dramatizasyon,
Deney,
Gozlem,

Strateji sozcligli bir seyi elde etmek i¢in izlenen yol ya da amaca ulagmak icin
gelistirilen bir planm uygulanmasidir(A¢ikgdz,1996).0grenme stratejilerini Kosar 6grenme

stirecinde bireyin ugrastig1 diisiince ve davraniglar olarak tanimlamistir.

Ogrenme stratejileri bir derste kazandirilmak istenen davranislara ulasilmasi igin

yontem, teknik ve arag-gereclerin secilmesine olanak taniyan genel bir yaklasimdir(Aykag
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ve Aydin,2003).Sonmez’e gore (2003) 6gretim stratejisi ,’bir amaci gergeklestirmek i¢in
ise kosulan yontem, teknik ve taktiklerin tutarli ve dirik ortiisii © olarak tanimlanmustir.

Ogretim stratejilerine sunus yoluyla dgrenme,bulus yoluyla dgrenme,arastirma-
sorusturma yoluyla dgrenme,tam Ogrenme Ornek gosterilebilir.bu stratejileri uygulama
bicimi ise Ogretim teknikleridir.0gretim strateji ve Ogretim teknikleri i¢ ige gegmis
kavramlardir.6gretim stratejisi genel ve kapsamli bir kavram olup 6gretim teknigini de
kapsamaktadir.6gretim teknikleri;rol yapma,soru-cevap,calisma yapragi,deney,gézlem..vs.
gibi 6rnek verilebilir.

2.4.1. Diiz anlatim

Ogretmenin herhangi bir konuyu, karsisinda oturan 6grencilere iletmesi biciminde
en ¢ok kullanilan bir yontemdir. Bu yontemle bilissel alanin bilgi, duyussal alanin alma ve
tepkide bulunma, devinigsel alanin uyarilma basamagindaki davranislar 6grencilere
kazandirilabilir. Bu yontem daha iist diizeydeki hedef davranislarin kazandirilmasi
sirasinda  dikkat c¢ekme, gilidileme, gozden gecirme ve gecici basamaklarinda
kullanilabilir(Vural,2004).

Ancak bu yéntem 6gretmen merkezli egitimi esas almaktadir. Ogretmen smifindaki
Ogrencilerin ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerini taniyamaz. Anlatimin ardindan degerlendirme
yapilmalidir.

2.4.2. Soru-cevap Yontemi

Bu yontem Ogrencilere diisiinme, konusma ve derse katilma aliskanliklari
kazandirmak amaciyla kullanilabilmektedir. Konunun niteligine gore, dnceden ogretmen
tarafindan belirlenen sorular 6grencilere yoneltilebilecegi gibi, dersin akisi iginde 6grenme
diizeylerini test etmek amaciyla spontane olarak da kullanilabilir(Ozsoy,2004).

Bu metodun etkili sekilde kullanilabilmesi i¢in 6gretmenler 6grencilerine soru sorma firsati
hazirlamali miimkiin oldugu kadar Ogretimin amaci, yonii Ogrenci sorularina
dayandiriimalidir. Onceden hazirlik yapan dgretmenler bu metodu daha etkili bigimde
kullanirlar.

2.4.3. Tartisma Y ontemi

Ogrenci merkezli bir 6gretim ydntemi olarak, ilgi cekici bir ortam yaratabilir.
Ogretmenin ya da iyi yetismis bir smifta bir 6grencinin ydnetiminde yiiriitiilebilir. Goriis
aligverisinde bulunmak, birtakim kararlara varmak vb. amagclarla da tartisma yapilabilir.
Bir taraftan da 6grencilerin kendilerini rahatca ifade etmeleri, diisiincelerini savunmalari,

karsit diislincelere saygi duymalari, kendi diislincelerini sinmalar1 ve kanitlar karsisinda
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onceki disiincelerinden vazgecebilmeleri gibi tim yasam boyunca gerekli olacak
davraniglar1 kazanmalar1 saglanabilir(Vural,2004).

Tartisma metodunu geleneksel soru-cevap yonteminden ayirmak gerekir. Geleneksel
soru-cevap metodunda etkilesim daha ¢ok Ogretmenle dgrenciler arasinda ve ¢ok sinirli
konu {izerinde olmaktadir. Tartisma metodunda ise hem Ogretmenle dgrenciler arasinda,
hem de 6grenciler arasinda dinamik bir etkilesim aligverisidir.

2.4.4. Ornek Olay Yoéntemi

Yasamda  karsilagilabilecek  bir  problem  durumunun smif ortaminda
canlandirilmasina 6rnek olay yontemi denir. Ger¢ek yasamdan alinan bir olay veya
timiiyle kurgulanmis bir 6rnek olay segilerek neden ve sonuglari iizerinde tartigilir.
Tartismada olayin olusum bi¢imi, kisilerin karakter Ozellikleri, etkilesim Oriintiileri
sorgulanir. Bu nedenle 6rnek olayin temsil ettigi yasam kesitinin, tim o6zelliklerini
yansitmasina 6zen gosterilmelidir. Buna gore 6rnek olayda bir problem durumu bulunmali
ve bu konuda dgrencilere gerekli 6n bilgiler verilmelidir(Ozsoy,2004).

Bu metot 6grenci merkezlidir. Bu metotla 6grenciler; bildiklerini ve kavradiklarini
gercek duruma uygulama sansina sahip olurlar. Bir problemi ¢dzmeyi ve analiz edip
sonuca ulagsmay1 6grenirler. Bu metot 6grencilere bir beceri ve konu hakkinda yeterlilik
kazandirmak ve uygulama yaptirmak amaciyla kullanilir.

2.4.5. Gosterip Yaptirma Yontemi

Demonstrasyon yontemi, O0gretmenlerin derslerini, bir takim araglar1 kullanarak
ogrencilerin islemeleridir. Ortadgretim kademesinde fen bilimleri dersinde sik¢a kullanilan
bir yontemdir. Ogrencilerin hem goziine, hem de kulagina hitap eden bir ydntemdir.
Ogrendiklerimizin ¢ogu gozler yardimiyla edinilen yasantilardan olusmaktadir.
Ogrenmenin bir deneyi kendinin yapmasi ve bunun grenciler tarafindan gosteriden baska
bir sey degildir. Gosteride kullanilan arag-gere¢ sayisinin fazla olmasi 6grenilenlerin daha
kalic1 olmasina yarar(Vural,2004).

Bu metotta gosteri 6gretmen yapma islemi ise 6grenci merkezlidir. Is-teknik dersleri
ve beceri kazandirmaya yonelik mesleki egitimde daha ¢ok uygulanabilen bir metot olup,
ogrenciler bu metot ile yaparak yasayarak dgrenirler.

2.4.6. Problem C6zme Yontemi:

Problem ¢ozme becerisi, bireyin ve grubun i¢inde yasadigi c¢evreye etkin uyum
saglamasina yardim eder(Senemoglu,2000).Bu yontem, bir problemin ¢oziimiinde,

genelleme ve sentez yapmada kullanilir. Daha c¢ok arastirma yoluyla Ogretme
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yaklagiminda, bilimsel alanin uygulama diizeyindeki davraniglarin kazandirilmasinda ve
duyussal alanin analiz ve sentez 6zelliklerini gelistirmede kullanilir(Vural,2004).
John Dewey’in ‘yapici ve yaratict diisiince’ modeline gore problem ¢d6zmede ana
asamalara esas olmalidir.
1.Asama: Problemin farkina varma: Ogrencilerin bir giicliikle karsilasmasi veya
Ogretmenin bir glicligii sinifa getirmesiyle problem ortaya ¢ikarilmis olur. Ancak gii¢liigiin
ogrenciler tarafindan belirtilmesi daha 6nemli ve daha egitseldir. Bunun i¢in 6grenciler
sorular1 dikkatle izlenip incelemeli, boylece 6grencilerin ilgilerine dayali problemler ortaya
¢ikarilmalidir. Tk zamanlarda problemin ortaya ¢ikarilmasinda 6gretmenin rolii daha fazla
olmaktadir. Ogretmen sinifta ele alinacak problemi dogrudan dogrudan ortaya atabilecegi
gibi, sinifta uygun bir durum yaratarak Ogrencilerin problemi hissetmeleri ve ortaya
cikarmalar1 da saglanabilir. Bunun yaninda, problem smifta kendiliginden de ortaya
cikabilir.
2.Asama: Problemin ne oldugunu tanimlama ve sinirlama: Problem ortaya
ciktiktan sonra Ogretmen, problemi &grencilerin tanimlamalarina ve sinirlandirmalarina
yardimci1 olmalidir. Problem agik ve anlasilir bir problem ciimlesi halinde ifade edilmelidir.
Problem bu sekilde ifade edilerek 6grencilerin neyi arastiracaklarini ve neyi ¢ozeceklerini
anlamalar1 saglanmalidir.
3.Asama: Problemin ¢O0ziimii i¢in hipotezler olusturma: Problem ¢dziimiinde
yararlanilacak uygun kaynaklar belirlenmeli ve onlardan yararlanilmalidir. Bilgi toplamak
icin yapilan arastirmalara ilerledik¢e problemin ¢oziimiine yardimei olacak goriis ve
anlayislar ortaya cikacakti. Bunun igin 6gretmen 6grencileri bilgi kaynaklarina yoneltmeli,
toplanan bilgileri bir araya getirmelerine yardimci olmalidir.
4.Asama: Veri toplama, toplanan verileri analiz edip yorumlama: Toplanan
bilgilerin ¢dzlimlenmesi ve yorumlanmasi sonucunda bazi gegici ¢oziim yollar1 akla
gelebilir. Akla uygun gelen higbir ¢oziim sekli gézden kagirilmadan, ¢esitli ¢oziim yollari
aranir. Daha sonra bunlardan en uygun olani segilerek agik ve sinirlt bir sekilde ifade edilir.
5.Asama: Coziimi uygulama, elde edilen sonuglara gére 6neride bulunma: Cesitli
deney ve karsilastirmalardan sonra hipotezi ¢dzecek en uygun yontem bulunur. Boylece
problem ¢oziilerek bir sonuca varilmis olur. Bu ¢alismalar son olarak sinif veya 6gretmen
tarafindan degerlendirilir. Gerekli goriiliirse elde edilen sonucun uygulanmasina gegilir.
Bu yontem Ogrencileri planl ve diizenli ¢alismaya iterken oldukc¢a zaman alan bir

yontemdir.
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2.4.7 5E Ogretim modeli: SE modeli arastirma esasli yapilandirmaci 6grenme
teorisi ve deneysel aktivitelere dayandirilmis bir fen 6gretim metodudur. BSCS (Biological
Science Curriculum Study) ‘nin 6ncii isimlerinden Rodger Byee tarafindan gelistirilmistir.
5E modeli yeni bir kavrami 6grenmeyi ya da derinlemesine bir sekilde bilinen bir kavrami
anlamaya caligmasini saglar.SE modeli, her asamada Ogrencileri aktivite igine dahil
ederken, 6grencilerin kendi kavramlarini olugturmalarini da tesvik etmektedir.

Model bes alamadan olusmaktadir. Bu asamalar ; Giris-Katilim(engage),
Kesif(Explore), Ac¢iklama(explain), genisletme —Derinlesme (Elaborate) ve degerlendirme
(Evaluate) ’dir.(Carin ve Bass ,2005). SE Modeli Ulusal Fen Egitim Standartlarinda
belirlenen arastirmalarin sonuglar1 iizerine insa edilmistir(Newby,2004).Bu bes asamali

dongii asagida agiklanmistir.

Girme(Engage) asamasi: Bu asama o6gretmen tarafindan Ogrencinin dikkatinin
cekildigi evredir.

Kesfetme (Explore) asamasi: Bu asamada 6grenciler grup calismasi yaparak,
Ogretmenin yonlendirebilecegi bilgisayar, video ya da kiitliphane ortaminda
calisarak soruyu ¢6zmek i¢in diisiince tiretir.

Aciklama(Explain) asamasi: Bu asamada ilk olarak gruplar elde ettikleri
sonuglar1 tartisacaklari bir smf tartigmasi yaparlar. Ogretmen Ogrencilerin
ogrenmekte olduklar1 konularla onceden bildikleri konular arasinda baglanti
kurmalarini saglar.

Derinlestirme (Evaluate) asamasi: Dongiliniin sonunda 6grencinin konuyla ilgili
yansitma yapmasini saglayan asamadir. Aynt zamanda yeni kavram ve becerileri
ogrenmede 6grencinin kendi gelisiminin degerlendirdigi asamadir.

Degerlendirme agamasi: Ogrenci bu asamada degerlendirme yapar.
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SE 7E

-
Girme Tesvik Etme '

7
‘ Kesfetme )-b Kesfetme '

Derinlesme Genigletme Kapsamina Alma Degisgtirme

Degerlendirme inceleme - Sinama

24.8. 7E Modeli: Eisenkraft ve Bybee tarafindan S5E modeli gelistirilerek
yapilmuigtir.

Sekil 1.5E ve 7E Modellerinin karsilastirilmasi(Eisenkraft,1999)

Eisenkraft merak uyandirma basamagini ikiye aywrmistir. Cilinkii 6gretmenlerin
ogrencilere yeni bir konu aktarirken 6grencilerin sahip oldugu 6n bilgilerin yoklanmasinin
onemli olacagmi diisiinmektedir. Ayn1 zamanda bilgi aligverisini i¢ine alan genisletme
basamagina ve bilgilerin degerlendirme basamagina ilave olarak iliskilendirme basamagina
da E ’lere eklemistir. Bu basamaga degerlendirmeden sonra yer vermistir. Bybee merak
uyandirma basamagini ikiye ayirmamis, 6grencinin 6n bilgilerinin sorgulanmasint merak
uyandirma basamaginda ifade etmistir. Eisenkraft’ tan farkli olarak genisletme basamagina
paylasma, fikir aligverisi basamagini ilave etmistir. Ayrica iligkilendirme basamagina
degerlendirme basamagindan once yer vermistir.

2.4.9.Gezi Gozlem ve Inceleme Yontemi

Egitime kapali en eski elestirilerden biri, kapali kapilar arkasinda gergek 6grenmeye
yer vermesidir. Gozlem yontemi bu elestirileri bir dlgiide karsilamaktadir. Ciinkii bu
yontemde Ogrencilere gercek diinyayr gérme imkani saglanmaktadir. Psikoloji gdzlemi,
dikkatin dis diinyadaki olay ve varliklara yonelmesi olarak tanimlanmaktadir. Gozlem

metodu,her c¢ocukta var olan arastirma egiliminin degerlendirilmesi olarak ortaya
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cikmistir. Egitim Ogretimde gézlem,varlik ve olaylarin kendi tabii ortamlarinda planli ve

amagli olarak incelemesidir(Vural,2004).

Ortagagda duyulardan gegen her seyin karisik ve yanlis olacagina inanildigr igin
tabiattaki varlik ve olaylarla ilgili gézlem yaptirilamaz, sadece kitaplardan 6gretildigi bir
donemdi.17.ylizyillda J.A Comenius, deney ve gozlem calismalarina 6nem verilmesi,
olgular incelendikten sonra diisiinmeye yer verilmesi gerektigine dikkat c¢ekmistir.18.
yizyilda ise J.J Rousseau ve Pestalozzi’nin cabalariyla gozlem okullara girmeye
baslamistir.

Gozlem ¢ocukta var olan inceleme ve arastirma egiliminin dgretimde bilimsel bigim
almasidir. Bu metotla Ogrenciler yakin c¢evrelerini daha iyi tamima firsati yakalarlar.
Ogrencilere gergek hayati bilgiler kazandirir. Ancak ¢ok vakit almakta ve pahaliya mal
olmaktadir. Gidig-doniis ve gozlemin organizasyonuyla ilgili gili¢liikler de bu metodun
uygulanmasini 6gretmen i¢in isteksiz kilabilir.

2.4.10. Bireysel Ogretim Yontemi

Bireysel ¢aligma bir 6grencinin bir konuyu yaparak yasayarak 6grenme yoludur. Bu
yontem, bir 6grencinin konuyu kendi basina 6grenmek istedigi veya kendi basina ¢alisma
yapmak istedigi zaman kullanilir. Arastirma ve tam Ogrenme yoluyla Ogrenme
yaklasimlarinda, ayrica uygulama, analiz, sentez diizeylerindeki davranislar1 kazandirmada
da kullanilir. Teknikte 6grenci ve dgretmene farkli roller diismekte ve 6grenci merkez
alinmaktadir. Ogretmen smiftaki tiim &grencilere degil, sadece 3-5 Ogrenciye
yonelmektedir. Ogretmen genel anlamda planlama yaparken, Ogrenciler kendi
ogrenecekleri konular hakkinda kararlar almakta, degerlendirme asamasinda yapacaklarini
belirlemektedirler(Vural,2004).

2.4.11. Bulus Yontemi:

Bulus yoluyla 6grenme yonteminde 6grencilerin merakini uyandiracak problemle
baslar. Problem 6grencinin merakini siirekli tutacak basarma istegini arttiracak bir nitelik
tasimalidir. Ogrenci kesfetme arzusunu hissetmelidir. S6z konusu olan kesfetme var olan
bilgiyi yeniden bulmalidir. Bulus yolu ile 6gretim metodunda O6gretmen tarafindan
yapilacak ilk is, amacin belirlenmesidir. Amacin belirlenmesi, Ogrencilerin ge¢cmis
bilgilerinden faydalanmalarin1 saglayacaktir. Ogrencilerin zihinsel gelisim 6zelliklerine

uygun olmazsa dgrenciler ornekler lizerinde yorum yapamayacaklardir. Sorulacak sorular
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basitten zora dogru olmali, 6grenci kapasitesine uygun olmalidir. Bu motivasyon ve ilgiyi
arttirir. Ogrenci genellemeleri kendisi yapmalidir(Demirel,2000).

Bulus yoluyla 6gretim yontemi Ogrencileri bagimsiz olarak problem c¢dzmeye
yonlendirir. Ogrencileri bilgiyi alip &ziimlemekten c¢ok bilgiyi analiz etmeye sentez
yapmaya zorlamaktadir(Kaptan ve Korkmaz,2001).

2.4.12. Proje Yontemi

Her 6grenci konu ile ya da konunun belli bir boliimii ile inceleme yapar, gerekli
belgeleri toplar. Her 6grenci yaptigi projenin raporunu yazarak sinifa sunar, sunulan
projeler tartisilarak degerlendirilir. Ogrenciler bdylece yaparak yasayarak, inceleyerek bilgi
kazanirlar. Kendilerine olan giivenleri artarken bos zamanlarini da yararh etkinliklerle
degerlendirilmis olurlar. Basit deneyler proje olarak verilebilir(Kaptan,1999).

Proje yontemi, bireysel 6grenmeye dnem vermesi yaninda okul ile toplumsal hayat
arasinda yakin iligki kurmasina 6nem veren bir 6gretim yaklagimidir. Bu yontemin kaynagi
aslinda 6gretimi geleneksel okulun benimsedigi ve stirdiirdiigii didaktizimden kurtarip ona
toplumsal bir amag ve igerik kazandirma diisiincesidir(Vural,2004).

2.5. Calisma yapraklari

Ogrenme ogretme etkinliklerinin giin gectikge 6nemi daha fazla anlasilmaktadir.
Ozellikle son yillarda bilgiyi verme yerine bilgiye ulasma siireci iizerinde durulmaktadur.
Bu siire¢ sonunda Ogretimde bilgi alip verme yerine diisiinmeyi Ogrenme Onem
kazanmaktadir(Aksu,1996).

Yigit’e gore kendi basina is bagarmada kendine giiven duygusunu gelistirmek i¢in
hazirlanan kagitlardir. Bir konunun uygulanmasi asamasinda Ogrencilerin yapacagi
faaliyetlere yol gdsterici aciklamalari igeren kagitlardir(Halis,2002).Ogretmen tarafindan o
giinkii dersin hedefine uygun olarak hazirlanan &gretim materyalleridir(Unver,2005).

Calisma yapraklari, herhangi bir konun 6gretimi asmasinda dgrencilerin yapacagi
etkinliklerle ilgili yol gosterici agiklamalar1 yazili dokiimanlardir(Saka,2002).Mortensen ve
Smartt’a gore ¢alisma yapraklari; Ogrencilerin verilen gorevleri nasil ve nerede
uygulayacaklarina karar vermelerine imkan sagladigindan, kendi 6grenmelerine yol veren
stratejilerdir. Giines ve Asan’ a gore ise calisma yapraklart egitim 6gretim etkinliklerinin
yapilandirmaci yaklasima uygun olarak diizenlenmesini saglamaktadir.

Literattirdeki ¢aligma yapragi tanimlamalar1 gozden gegirildiginde bir kisminda
calisma yapraklarn arag; bir kisminda materyal veya gere¢ seklinde ifade edilmektedir.

Calisma yapragi bir 6gretim materyalidir demek dogrudur.
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Ulkemizde yapilan arastirmalarda ise birgok tanimlama gériilmektedir. Costu’ ya
gore hemen hemen biitiin derslerde kullanilan resim, sekil semalarla renklendirilebilen
ayrica mini fikra ve diyaloglarla, 6grenciyi hem eglendiren hem de motivasyonunu
saglayan caligma yapraklar kalic1 ve etkili 6grenmede etkilidir. Sahin ve Yildirim’a gore
caligsma yapraklar1 6grencinin yapacagi etkinliklerle ilgili yol gosterici agiklamalar i¢eren
dokiimanlardir. Ceylan’a gore ders icinde cesitli etkinliklerin yer aldigr dokiimanlardir
seklinde tanimlamalar mevcuttur.

Sanayi devriminden sonra Avrupa’da bilim ve teknolojide siirekli ve artan oranda
gelismeler meydana geldi. Bilim ve teknolojide meydana gelen yenilikler, bu yeniliklere
uygun insan tipinin yetistirilmesi geregini ortaya ¢ikardi. Clinkii insan hayatini derinden
etkileyen makineler, aletler yapilmis, bunlar1 kullanabilecek bilgi birikimine sahip, nitelikli
insanlara ihtiyac artmistt. Dogal olarak bu durum egitimcileri ilgilendiriyordu. Egitimciler
‘ne Ogretelim? Sorusunu giindeme getirdiler. Bdylece egitim anlayisinda biiyiik
degisiklikler meydana geldi. Baska bir deyisle daimicilik esasicilik gibi egitim felsefelerini
kabul etmeyerek c¢agin gereklerine uygun insan tipini yetistirecegine inandiklari
ilerlemecilik ve yeniden kurmacilig1 benimsediler (Demirel,2002). ilerlemecilik ve yeniden
kurmacilik egitim felsefelerinin egitimin aktif ve ¢cocugun ilgilerine gore oldugu; 6gretim
faaliyetlerinde problem ¢ozme esas alindigi, Ogretmenin gorevinin rehberlik oldugu;
okulun yasamin kendisi oldugu, o6grencileri isbirligine 6zendiren, demokratik egitim
ortaminin saglandigi kurum olarak goriildiigii egitimin gdrevinin toplumu yeniden
diizenlemek ve toplumda ger¢ek demokrasiyi yetistirmek oldugu bir yapi olarak ifade
etmistir.

Tiim bu geligsmeler 15181nda egitim —6gretim faaliyetleri yeniden ele alinarak yeni
teoriler ortaya atilmigtir. Bu teoriler bilim adamlarinca bilissel O6grenme ve
yapilandirmacilik olarak adlandirilmistir. Yeni 6grenme teorileri de yenilikleri beraberinde
getirmistir. Ogrenme siireciyle ilgili yeni ydntem, teknik ve stratejiler uygulamaya
konulmustur. Bu 6gretim materyallerinden birisi de ¢caligsma yapraklaridir.

Calisma yapraklarinin islevlerini gdstermesi agisindan bu materyal ‘ne zaman
hazirlanmali?> sorusu sorulmalidir. Ogretmenler, 6grenme ve dgretme siirecinde ¢aligma
yapraklarini alternatif bir 6grenme araci olarak diistinmeli, 6grenci durumu konunun icerigi
ve cevre imkanlart Ol¢lisiinde hazirlayarak uygulamalidir. Bu program dogrultusunda

hazirlanan calisma kitaplarinda da farkli etkinliklere yer verilmektedir. Ogretmenler,
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Ogrenci ¢alisma kitab1 etkinliklerinin eksik ya da yetersiz oldugunu diisiindiigiinde yeni ve
farkl bir etkinlige imkan taniyacak ¢alisma yapragi hazirlamalidir.
Ogrenme —ogretme  siirecinde  galisma  yapraklarmin  islevleri  sdyle

siralanmaktadir.

e Tiim dgrencilerin katilimina imkén verdigi ve farkli bir uygulama oldugu i¢in
dersin isleyisinde ortaya ¢ikabilecek olan monotonlugu ortadan kaldirir.

e Ogrenilenlerin zihinde yapilandiriimasina yardimei olur. Ogrencilerin daha
sonraki dgreneceklerine saglam bir temel olusturur.

e islenen konu, kavram ve kurallar1 pekistirerek kalict 5grenmeyi saglar.

e Kazanilan bilgileri uygulama cabasiyla bilginin beceriye doniistiiriilmesine
kapi aralar.

e (Calisma yapraklari ile edinilen deneyimler giinliik yasamini kolaylastirir.

e Deneyimlerini giinliilk yasama transfer edebilen bireylerin yasam standardi
yiikselir.

e Ogrencilerin 6grenme durumlarinin tespitinde bir degerlendirme araci olarak
kullanilir.

Ayrica islenen konu ile ilgili daha detayli bilgi ve deneyim edindirme amaclh
ogrencilerin performanslarin1 6lgme imkan1 saglar.

Calisma yapraklarinin is, 6dev, deney, ¢alistirma gibi tiirleri bulunur. Amag ve
islevleri nedeniyle ayrilan ¢aligma yapraklarini inceleyelim.

2.5.1. Calisma yapraklarinmin gesitleri

Bu boliimde ¢alisma yapraklariin ¢esitleri hakkinda bilgi verilmistir.

2.5.1.1. is yapraklan:

Ogrencilerin belirli bir isi yerine getirmeleri i¢in gerekli olan ydnerge ve bilgileri
icerir. Genellikle resim, is teknik dersleri ve beden egitimi dersleri gibi psikomotor
etkinliklerin 6n planda oldugu derslerde kullanilirlar. Bir resmin yapilmasi, bir elbisenin
dikilebilmesi i¢in gerekli bilgilerin verilmesi gibi. Bir isin 6grenilmesi igin gerekli
bilgilerin verildigi ¢aligma yapraklarinda, 6grencilerin dikkatlerini zihinlerinde tutmak igin

uygun yerlere bosluklar birakilmalidir.
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2.5.1.2. Cahistirma yapraklar:

Calistirma veya kullanma yapraklari belli bir siireci betimlemek amaciyla
hazirlanan caligsma yaprag: tiiriidiir. Calistirma yapraklari hazirlanirken siirecin her bir
basamagi acik dille ifade edilmeli, resim veya sekillerle desteklenerek daha etkin bir
ogrenmenin gergeklesmesi saglanmalidir. Ciinkii bireylerin 6grenme hizi ve 6grenme tiirii
birbirinden farklidir. Bilgisayar dersinde bir powerpoint sunusunun hazirlama siirecinin
gosterildigi caligma yapragi gibi etkinlikler, bu ¢alisma yapragi tiiriine girmektedir.

2.5.1.3. Odev Yapraklar

Odev vyapraklart adindan da anlasilacagi gibi Ogrencilere okul igerisinde
degerlendirme; okul diginda ise 6dev amagli olarak verilen yapraklardir. Cogunlukla
sorular, bulmacalar, problemler, yapilmasi istenen gorevlerden olusur. Ornegin 6gretmenin
Atatiirk ilkeleriyle ilgili olarak Onceden hazirladigi bir bulmacayr ders sonunda
degerlendirme amacli 6grencilere dagitmasi veya bir sonraki derste isleyecegi kavramlarla
ilgili olarak hazirladig1 bulmacay1 evlerinde ¢ozmeleri i¢in 6grencilere vermesi gibi.

2.5.1.4 .Deney Yapraklarr:

Deney yapraklar1 daha ¢ok fen bilimleri derslerinde laboratuvar ¢alismalari
yapilirken bir deneyi agiklama, betimleme amaciyla kullanilmaktadir. Deney yapraklarinda
sekillerin tablolarin, deney diizeneginin kurulu seklinin, yonergelerin ve sorularin
organizasyonuna dikkat edilmelidir. Boylelikle 6grencilerin tablolar1 yorumlama ve grafige
gecirme gibi bilimsel siire¢ becerilerini daha iyi kavramalarini saglamis olur(Costu ve
dig,.2003).Deney yapraklarina 6rnek olarak Costu , Karatag ve Ayas’ in gelistirdigi dis
basing-kaynama iliskisini gosteren ¢alisma yapragi drnek gosterilebilir(Costu ve dig,2003).

2.5.2. Cahisma Yapraklarinin Boliimleri

Calisma yapraklarinin bdliimlerini arastirmacilar farklit yorumlamistir. Margaret
Sands bir ¢alisma yapraginin boliimlerini sdyle 6zetlemistir:

e (Calisma yapraginda hedef (kazanimlarin ) bulunmasi

e Belirlenen kazanimlar icin &grencilerin yapmasi gereken ¢alisma konusunu
belirtilmis olmasi

e Etkinliklerin ger¢eklestirilme asamalarini gosteren Y 6nergenin belirtilmis olmasi

e Yapilan etkinliklerde Ogrencilerin  gosterdikleri basarmin  belirlenmesinde
kullanilacak yontem, ara¢ ve dlgiitlerin (degerlendirme boliimii) bulunmasi

e (Calisma yapraginda ogrencilerin g¢aligmalar1 yapacagi yeterli etkinlik alaninin

bulunmasi
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e (Calismalarla edinilen kazanimlarin ogrencilerde bilimsel anlayis ve disiplin
olusturmasi; bilginin davranisa doniisiimiinii hizlandiracak ders dis1 biitiinleyici
calismalar boliimiiniin olmasi.

Calisma yapraklariin boliimlerini Demirtas ve Giines ti¢ boliimde incelemistir.
1. Dikkati ¢gekme ve giidiileme /Isteklilik
2. Etkin ugrast

3. Degerlendirme

2.5.2.1. Dikkati Cekme ve Giidiileme/Isteklilik:

Dikkat, c¢evresel verilerden alinan uyaranlardan bazilarinin daha sonraki biligsel
siirecler icin secilmesi islemi olarak tanimlanmaktadir(Ozbay,2002).Bu anlamda derslerde
ogretmenlerin/aragtirmacilarin ~ kullanacaklari  materyallerin, 6grencilerin  ilgi ve
dikkatlerini artirict bir yapt arz etmeleri gerekmektedir(Kiigiikahmet,2001).Ogretim
materyalleri icerisinde yer alan ¢alisma yapraklarinin da dikkat cekici ve derse/konuya
karsi1 olan ilgi artirict nitelikte olmasi gerektigi agiktir. Calisma yapraginin ilk boliimii olan
dikkat ¢cekme ve giidiileme boliimiinde asil amag¢ &grencinin konuya dikkatini ¢ekmektir.
Bu boliimde 6grenciye yapacagi ¢alismayla ilgili fikir vermesi adina bir yonerge verilir.
Verilen yonerge insan, hayvan, ¢izgi film kahramanlarinin resimleri, karikatiir, hikaye ve
soru gibi etkinliklerle desteklenir. Boylelikle 6grenci calisma yapraginin ne ile ilgili
oldugu, alt boliimlerinde ne yapacag ile ilgili soruya gerek duymaksizin konuya
odaklanmaya hazir hale gelir.

2.5.2.2. Etkin Ugrasi:

Adindan da anlasilacagi tizere ¢calisma yapraginin bu boliimiinde dgrencilere konuyla
ilgili bilgiler verilir. Verilen bu bilgiler diiz metin seklinde olup tablo, resim ve grafiklerle
desteklenebilecegi gibi bulmaca, tablo, resim ve sekil tarzinda da yapilandirilabilir.
Ogrenciler verilen bilgiler dogrultusunda fiziksel/zihinsel anlamda calisarak konuyla ilgili
uygulamalar yapar ve elde ettikleri veri ve gozlemleri diizenlerler.

2.5.2.3. Degerlendirme:

Bu boliimde 6grencilere konuyla ilgili ¢esitli sorular yoneltilir. Bu sorular ders i¢i
ve ders disinda da cevaplandirilabilir tarzda yapilandirilmalidir. Baska bir deyisle
Ogretmen arastirmaci sorular1 genis kapsamli ve ders disinda da 6grencilerin konuyla ilgili
calismasini gerektirici nitelikte hazirlayabilir. Ogrenciler etkin ugrasi boliimiinde elde

ettikleri kazanimlar dogrultusunda bu sorular1 cevaplar. Cevaplar hedef davranisa ulasilip
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ulagilamadigimin bir gostergesi durumundadir. Bu boliimdeki sorulart hazirlarken oncelikli
olarak sorunun hedef ve davranisi gerceklestirebilir diizeyde ve Ogrencilerin seviyesine
uygun olup olmadigina dikkat edilmelidir. Bu anlamda arastirmaci ve 6gretmenler ¢calisma
yapraginin degerlendirme siirecinde iki soru sorabilirler.

Ik tiir soru, ikinci béliimdeki ugrasilari yoklamaya yonelik sorudur. Soru
vasitasiyla 0grencilerin etkin ugrast boliimiinde ne kazandiklar1 ortaya koymaya caligilir;
bir anlamda 6grenci etkinligin kendisine bir sey kazandirip kazandirmadigin1 6zetlemis
olur.

Ikinci tiir soru ise, etkinligin dgrencide ne gibi bir agilim yarattigim belirlemeye
yonelik sorudur. Bagka bir deyisle 6grencinin konuyla ilgili olarak iist diizey diisiinme
becerileri kazanmasina yénelik sorudur. Ogrenciler bu tiir sorularla etkin ugrasi boliimiinde
ogrendikleri bilgileri onceki bilgileriyle sentezleyerek yeni bir bilgiye ulasirlar. Ancak
sorularin Ogrencilerin algilayabilecegi ve bilgileri kolayca iliskilendirebilecegi tarzda
olmasina dikkat edilmelidir(Yigit ve dig,2005).

Calismalar yapragi hazirlanirken dikkat edilmesi gereken unsurlar vardir. Bunlar

sOyle siralanabilmektedir.

e (Calisma yapragi ile kazandirilmak istenen davraniglar belirlenmeli, belirlenen
amaglar dikkate alinmalidir(YOK,1997).

e Hedef ve davraniglar Ogrencilerin yas ve ilgi seviyeleri dikkate alinarak
diizenlenmelidir.

e Hazirlanacak etkinliklerin, biitiin 6grencilerin katilacagi ortak ¢aligmalara ve erken
tamamlayan grencilerin yapacag: etkinliklere karar verilmelidir(YOK,1997).

e Kullanilan ifadeler 6grencide kavram yanilgilarina meydan vermemelidir.

e Konuya iliskin resim ve sema gibi gorsel 6gelere, kiigiik dipnotlara fikra ve
hikayelere yer verilebilir. Ancak bunlarin organizasyonuna dikkat etmek
gerekmektedir(Kurt,2002).

e Adi-soyadi, tarih yazilacak bolimler, konu bashg oOzellikle yonerge
bulunmalidir(Ev,2003).

e Her islem basamagimin ardindan, 6grenciyi mantiksal diisiinmeye yoneltecek agik

uclu sorulara yer verilmelidir.
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Ogrencilerin bireysel ihtiyaglar goz ©Oniine almmalidir. Herkes tarafindan
anlasilabilecek sekilde ve seviyeye uygun olmasina Ozen gosterilmelidir.
Gerektiginde gelistirilebilir ve giincellestirilebilir olmalidir(Demirel,2001).

Calisma yapraklarinda, ilgi ¢ekici olmasina, yeterli bosluk birakilmasina, bilgilerin
diizgiin yerlestirilmesine dikkat edilmelidir(Sahin ve Yildirim,1998).

Calisma yapragi iizerindeki sekil veresimler farkli algilanmamali birbirinden ayirt
edilebilmelidir( Tan,2008).

icerik agisindan bilimsel bilgilere dayandiriimalidir(Tan,2008).

Calisma yapraklar1 az ve 6z bilgi icermelidir.

Calisma yapraklarinda kullanilacak olan yonergeler tek bir konuyu icermeli ve
onemli noktalar dikkat cekici 6geler (altin1 ¢izme, degisik renkle belirtme yildiz
koyma vb.)yardimiyla vurgulanmalidir.

Calisma  yapraklar1  planlanan uygulama zamani ge¢cmeyecek  sekilde
tasarlanmalidir.

Calisma  yapraklar1  birden fazla sayfa igeriyorsa her bir sayfa
numaralandirilmalidir.

Hazirlanan ¢alisma yapragi mutlaka bir 6grenci ya da grup tizerinde denenmelidir.
Ogrencilerin calistiklar1 konuda islem yapmalari igin gerekli alan birakilmasina,
yazt ve sekillerin Ogrencilerin gelisim diizeyine uygun olmasma dikkate
edilmelidir(Sahin ve Yildirim,1999).

Calisma yapraklarinin ilgi ¢ekici hazirlanmasi gerekmektedir. Ayrica yazi
karakteri, resimler vb. dnemlidir(Sahin ve Yildirim,1999).Baska bir deyisle ¢ekici
bir goriiniim kazandirilmalidir.

Calisma yapraklarinda farkli yaz tipleri farkli puntolarla kullanilmalidir.

Calisma yapraklar1 bilgisayarda degil elde hazirlaniyorsa; herkesin kolaylikla
anlayacagi yazi stilinde yazilmalidir.

Calisma yapraklarinda yer alan yonergeler gayet agik ve Ogrenciyi dogru
yonlendirmelidir(Ev,2003).

Deney diizenekleri ve deneyin yapilis asamalar1 adim adim yer alabilir.
Uygulamadan o6nce 6grencilere ayrintili bilgi verilmelidir.

Ogrencilere yapacaklari calismanin énemi belirtilmelidir.
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e Ogrencilerin birbirleriyle ve arastirmaci/6gretmenle rahatga tartisabilecegi

demokratik sinif ortami tesis edilmelidir.
Bu unsurlar dogrultusunda c¢alisma yapraklarinin uygulamasi esnasinda dikkat
edilmesi gereken noktalar bulunur. Bunlar;

e Uygulamaya baglanmadan 6nce 6grencilere bilgi verilmelidir.

e Ogrencilerin aktif katilimi saglanmali ve bu dogrultuda etkin rehberlik imkani
sunmalidir.

e (Calismanin 6nemi iyice kavratilmalidir.

e (Calisma yapraklar bireysel mi grup halinde mi uygulanacak karar verilip sinif

diizeni ayarlanmalidir.

Bu esaslar1 géz oniine alarak hazirlanip uygulanan ¢aligma yapraklar ile 6grenciler
ne kadar 6grendiklerini gérmiis olur, aktif, etkin katilim ortaminin saglandigi zevkli bir

ders ortam1 olusgur.

2.5.3. Calisma Yapraklarimin Faydalar:

Calisma yapraklar farkli alanlarda farkli amaglarla kullanilmaktadir. Yapilan bazi
aragtirmalar yapilandirmaci 6gretim programinin esas alindigr 6gretim programina uygun
ortamin olusturulmasinda calisma yapraklarinin biiyiikk 6nemi oldugu 6ngoriilmiistiir. Bu
nedenle 6zellikle fen 6gretiminde bu ortamin olusturulmasi oldukca dnemlidir.

Bu ¢aligmalara gore ¢alisma yapraklarinin avantajlari;

Ogrencilerin aktif oldugu bir yaklasimdir. Basit ve ucuz malzemelerle yapilabilecek
deneyleri icermesi durumunda Ogrencilerin fen bilimlerine karst olumlu tutum
gelistirmelerini saglar. Ogrenmeyi zevkli hale getirdigi ve sonuglar ¢ikarmayi aliskanlik
haline déniistiiriir. Ogretimde verimliligi arttirir. Ogrencilerin  birlikte is yapabilme
yetilerini gelistirir. Ogrencilere kendi 6grenme hizlarmi 6gretmenden bagimsiz sekilde
gormelerini saglar. Ogrenci-6grenci, dgretmen-dgrenci iletisim ve etkilesimi gelistirir.
Dersi monotonluktan kurtarir(Kurt ve Akdeniz,2002).Dolayistyla dersi zevkli hale getirir.
Ogrenci-6grenci, ogretmen-dgrenci etkilesimini ve iletisimini gerceklestiren calisma
yapraklart ,icinde yer alan soru ve yonergelerle bir sinif organizatorii gorevi

yapar(YOK,1997).
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Biitlin bu olumlu ifadelerin yaninda ¢aligma yapraklar1 6gretmenin yerini tam olarak

alamaz ancak 6grenmeyi destekleyen ek kaynaklar olarak kullanilabilir.

2.5.4 Calisma Yapraklarimmin Simirhhiklar::
Calisma yapraklarinin  kullaniminda tekrarlanan en c¢ok problemler soyle
siralanmaktadir:
Hazirlanan caligma yapraklar1 bireysel farkliliklardan dolayr her 6grenci seviyesine
uygun olmayabilir.
Calisma yapraklarinin kullaniminda ‘calisma yapraklarinin smif degerlendirmesinin
zaman almas1’ diger bir sorundur.
Calisma yapraklarinda kullanilan sekil, sema, resim ve hikayeler konuya uygun
olmalidir. Aksi halde 6gretim amacina ulasamaz.
Calisma yapraklarinin hazirlanmasi agamasi ve her d6grenciye ayri verilmesi maliyetli
olabilir, bunun i¢in uygun yontemler secilmelidir.
Calisma yapraklar1 tek baslarina bir gosterim saglayamaz Ogrencilerin diisiince
Ozglrliigiinii tam olarak gelistiremez.
2.6 Tutum
Tutum kelimesi Latince kokenli olup anlami ‘harekete geg¢me ’demektir
(Arkonag,2001). Tutum kelimesi duyguyu ifade eden davranis bi¢imi anlamina gelir
(Ruffell ve ark).

Basaran tarafindan ise tutum, bireyin karsitin1 kabul ya da ret etmesine etki yapan
maksadi olarak tanimlanabilir. Birey karsilastigi durum karsisinda yaklagsma ya da
uzaklagma egilimi gosterir. Kiginin bu egilimi tutum olarak adlandirilir. Tutumlar, kanilart
ve degerleri i¢ine alan genis kapsamli O6grenme iriinleridir. Tutumlar bireylerce
gerceklestirilen bir degerlendirmedir. Kanilara dayanilarak gerceklestirilen bu
degerlendirme {iriinii, olumlu ya da olumsuz yonde olabilir(Hamurcu,2002).

Giirkaynak’a gore tutum, Cevredeki belli nesnelere, durumlara, kisilere gruplara,
soyut fikirlere, kars1 duydugumuz begenme ya da begenmeme hisleridir.

Bir egilimin tutum olarak kabul edilebilmesi i¢in asgari sart bir zihinsel
degerlendirmedir. Ancak kisilerin zaman iginde gelistirdigi yerlesik tutumlarin ¢ogu
duygusal ve davranisa yonelik Ogeleri de igerir. Tutum objesi hakkinda sahip olunan
bilgiler biligsel 6geyi, tutum objesine kars1 gozlenebilen duygusal tepkiler duygusal 6geyi,

tutum objesine karst gozlenebilen tiim davraniglar davranigsal 6geyi olusturur. Baska bir
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deyisle tutum, bireyi davranisa hazirlayict karmagsik bir egilimdir. Bdylece bireyin
cevresindeki objelere karsi besledigi duygular, o objeler hakkindaki fikirleri ve bilgileri ve
onlara kars1 davranislart devamlilik ve diizenlilik gosterir(Kagitcibasi,1999).

Tutumlarin orgilitlenmesinde duygusal boliim ile zihinsel boliim arasinda kuvvetli
bir iliski vardir. Zihinsel boyuttaki bir yapilanma kacinilmaz olarak degerlendirme
stireciyle son bulur(Akyildiz ve Akyildiz,1995).

Ancak insanlar tutumlara sahip olarak dogmazlar. Tutumlar1 sonradan 6grenirler.
Tutumlar, zaman icinde gelisme ve degisme gosterirler. Bireylerin tutumlar1 sosyal
normlar1 ve kiltiirel degerleri yansitir. Yapilan arastirmalar tutumlarin erken yasta
edinildigini gosterir. Erken yaslarda Ogrenilmis olsa da tutumlar yeni tecriibeler yeni
ogrenmelerle degisime ugrayabilirler. Erken edinilen bir¢ok tutumun olduk¢a duragan
oldugunu ve degismedigini gdsteren arastirmalarda vardir.Bu duraganlik 6zellikle
yerlesmis ve kaliplasmis tutumlarda goriiliir(Kagitgibasi, 1999).

Ogrencilerin dgrenme siirecinde aldiklar1 kararlarin ve davranislarini tek nedeni
tutum olmamakla beraber davranisi etkileyen 6nemli bir etkendir(Altinok,1995).

Tutum &grencilerin dgrenmelerini etkiler. Ozelikle erken yaslarda kazandirilan
olumlu tutumlar &grencilerin motivasyonlarini arttirir. Bu nedenle 6grenme siirecinde
tutumun etkisi yadsinamaz.

Ozetle tutumlarn islevlerini su basliklar altinda toplayabiliriz;

Bireyin benligini savunucu bigimde orgiitlenirler. Ornegin, otoriter egilimlere sahip
birey, sahip oldugu tutumlarini zayif olan benligini savunmak icin gelistirir.

Tutumlar bireyin dis diinyaya yonelik degerlendirmelerinin ve duygularinin bir
Ozetidir.

Tutumlar, bireyin igsel ihtiyaclarini karsilayarak benlik imajini tanimlar.

Bireyin sosyal uyumunu saglarlar. Cilinkii aciklanan tutumlar, diger insanlar igin
bireyin bir tanimlamasini verir.

Collins’e gore tutumlar ile davraniglari etkileyen faktorler {i¢ baslik altinda toplanir.

Cevresel etkenler: Acik bir tepki hem tutumun hem de c¢evrenin etkisi altindadir.
Eger cevrenin etkisi giiclii ise tutumun tepkiye etkisi azalir, dolayisiyla tutum ile davranis
arasindaki iliski de azalir.

Tutum dis1 etkenler: Tutum Slgme yontemleri tutumsal tepkiyi etkileyebilir. Olgme
yontemleri Oyle bir ortamda uygulanmali ki bireyde ‘toplumca arzulanir’ yani sosyal

begenirligi 6n plana ¢ikaran tepkilere yol agmasin yalniz kisisel tutumun yansitsin.
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Olcme hatalari: Tutumla davrams arasindaki iliskiyi azaltan etkende 6lgme de
yasanan teknik sikintilardir. Olgme ydntemlerinde giivenirliligin diisiik olmasi tutum ve
davranis arasindaki iligskinin yanlis saptanmasina sebep olur.

Ozetle tutumlarm davranislart etkilemesi kolay degildir. Bu nedenle tutumlar
kestirici degiskenler olarak kullanilabilmesi i¢in arastirma bulgularinin analizinde tiim bu
sayllan etkenlerin davranisla olan iligkilerine pay ayrilarak degerlendirme
yapilmalidir(Baysal,1981).

Tutumlar soyut kavramlar olduklar1 i¢in Olgeklenmesi zordur. Bundan dolay1
tutumlar dogrudan Olgililemezler. Bu nedenle bireylerin tutumlarini 6lgebilmek i¢in onlarin
duygulari, diisiinceleri ve tepki egilimleri ile ilgili  bilgi edinilmeye
calisilir(Tavsancil,2005).

Baysal’ a gore tutum 6l¢gme yontemlerini 5 ana baslikta toplayabiliriz;

1.Bireylerin kendilerini ifadelerine dayanan dl¢timler(6l¢ekler)

2.Gorilinen davranigin gozlemlenmesine dayali dlgtimler

3.Bireyin kismen yapilandirilmis bir uyariciy1 yorumlama sekline gore tutum
Ol¢ciimii(yansitmali yontemler)

4 Bireylere verilen objektif is ya da gorev gorevleri yerine getirig bigiminin
gbozlemlenmesine dayali dlgiimler

5.Bireylerin fizyolojik tepkilerine dayali dlgtimler

Tutumlarin 6l¢iilmesinde gozlem, soru listeleri, tamamlanmamis climleler, hikaye
anlatma gibi c¢esitli yontemler ile yanlis segenegi se¢cme teknigi ,igerik analizi gibi
yontemler de kullanilmaktadir. Arul bu dogrultuda tutum Olglim ydntemlerini sOyle
siiflandirmistir. Bunlar:

1. Bireylerin ortaya koydugu davramislardan c¢ikarsamalar yapmaya izin veren
yontemler.

2. Bireylerin fizyolojik tepkilerine dayali olarak ¢gikarsamalarin yapildig1 yontemler

3. Bireylerin bir dizi madde ya da sifata verdikleri tepkilere dayanarak g¢ikarsamalar
yapmaya olanak saglayan yontemler.

Bu yontemler dlgek araclari olarak tanimlanir. Olgeklerle calismanin getirdigi
avantajlar1 asagidaki sekilde siralayabiliriz(Wells,2002).

1. Kullanimi basit oldugu i¢in verimlilik saglar.
2. Pahali olmamasi, uygulama ve puanlama kolayliklar1 kullaniciya cevaplayiciya

rahatlik saglar.
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Diger veri toplama yontemlerine gore daha kesin sonuglar saglar.
Olgiimlerin tekrarlanabilmesine olanak saglar.

Yapilacak islemlerde sistematik bir yaklagima olanak saglar.

A

Kavram, yap1 gibi soyut kavramlarin 6l¢iimii agisindan uygundur.

2.6.1 Fen Bilimlerine Yonelik Tutumlar:

Fen egitiminin amaclarindan biri de 6grencilere fen bilimleri alanina yonelik olumlu
tutumlar kazandirmaktir. Fene yonelik olumlu tutumun gelismesi, fen 6gretiminin bilissel
amagclar1 kadar 6nemli ve siklikla lizerinde diisiiniilen amactir(Lewis,2001).

Bazi arastirmacilar fene yonelik tutumu, 6grencilerin ‘fenden hoslanma ya da
hoglanmama “gibi duygularin belirleyicisi olarak tanimladiklari gibi (Serin,2005),nesneleri,
eylemleri, durumlari, belirli bicimde degerlendirmede 6grenilmis 6nsel egilim ya da fen
ogrenmeyle ilgili 6nermeler olarak da tanimlanmaktadir(Altinok,2004).

Fenle ilgili tutumlarda bilimsel tutum kavrami da goriiliir. Fen bilimleri yonelik
tutumla, bilimsel tutum birbirine karigtirllmamalidir. Fen bilimleri yonelik tutum, fen
bilimleri ilgi, bilim adamlarina yonelik tutum ve bilimin kullanimina y6nelik tutumu
kapsarken; bilimsel tutum ise fen 6grencilerinde arzu edilen bilim adamlarinin karakteri
olan inanglar1 kapsamaktadir(Simpson, vd,1994). Bugiin fen hakkinda genel ve stirekli,
olumlu ya da olumsuz his olarak kullanilan fen bilimleri yonelik tutum ifadesi, daha ¢ok
bilimsel bir nedene baglamalar1 (yiiklemeleri) nitelendiren bilimsel tutum ile
karistirllmamalidir(Koballa,1995).

Ogrencilerin olumlu fen tutumlar fen derslerinde gelistirilir. Olumlu fen tutumlar:
ogrenmeyi kolaylastirir. Nitekim Martin ve arkadaglart 6grencilerin verimli 6grenme
deneyimleri edinebilmeleri i¢in fen 6gretiminde ti¢ onemli yon oldugunu bunlardan birinin
de tutumlarin gelismesi oldugunu savunmaktadir. Ciinkii 6grencilerin fen bilimleri karst
olan olumlu tutumlari, konulari, aktiviteleri daha rahat anlamalarini ve 6grenmelerini
saglar(Dogru ve Kiyic1,2005).

Bu nedenle fen bilimleri yonelik tutumlarin fen egitimcilerince dnemli goriilmesinin
nedenleri:

a) Akademik basar1
b) Bilimsel tutumlar kazandirma
c) Fen alanina yonelme etkileri(Altinok,2004).
Bu nedenle fen bilimleri yonelik olumlu tutum gelistirmek olduk¢a 6neme sahiptir.

Martin’e gore dgrencinin fen bilimleri yonelik tutumu ve basarisi iizerinde pozitif etkiye
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sahip olan Ogretmenler, en deneyimli, fen alaninda en bilgili ve fen bilimlerine karsi en
bilgili fen ogretmenleridir(Papanastasiou,2002). Ogrencilerin fen bilimlerine ydnelik
tutumunu etkileyen birgok faktdr vardir. Ogretmen, okul, ailenin sosyo-ekonomik durumu
ve egitim altyapisi, arkadas, 6gretim yaklasimi 6grencinin gecmis basarilari, motivasyonu,
kendine giiveni, fen bilimlerine karsi ilgisi, fen yeteneklerini algilamasi gibi pek c¢ok
faktoriin 6grencinin fen bilimlerine yonelik tutumunu etkilemesi olasidir.

2.6.1.1. Ogretmen-Ogrenci iligkisi

Fen bilimleri 6gretmeninin kalitesi, dgrencilerin fen bilimleri derslerine yonelik
tutumunu belirleyen en Onemli etkenlerden birisidir(Osborne ve ark.,2003). Pek ¢ok
arastirmaci tarafindan 6gretmenler iki kategoriye ayrilir. (1)Birlestirici tipteki 6gretmenler
ve (2)hiikmedici tipteki 6gretmenler. Birlestirici tipteki 6gretmenler, 6grenciler tarafindan
girigken ,iyi huylu, dostca ,giivenilir, hassas ,sabirli olarak nitelendirilirken ,hilkmedici
tipteki Ogretmenler anti-sosyal, hir¢in, soguk, sabirsiz, bencil, dedigim dedik olarak
tanimlanmaktadir.Her iki farkli tipe giren 6gretmenlerin, 6grenci iizerinde yarattigir olumlu
ve olumsuz etkilerin 6grencilerin tutumlarimi etkiledigi pek ¢ok arastirmaci tarafindan
dogrulanmistir(Tepe,1999).

2.6.1.2 Ders Calisma Ortam ve Ebeveyn Tutumlari:

Calisma ortam1 ile 6grencinin okul disinda okula iligkin etkinliklerini siirdiirdigi
fiziki ve psikolojik ortam1 kastedilmektedir. Ogrenci evde kaliyorsa, anne-babasi ve
kardesleriyle iligkileri eve gelip giden misafirler, arkadas ziyaretleri, ¢alistig1 yerin diizeni
gibi pek ¢ok faktdr dgrencinin calisma aliskanligmi ve tutumlarini etkilemektedir. Ogrenci
ailelerinin yanlis tutumu, ilgisizligi, baskilari, sertligi, sevgisizligi vb. durumlar1 6grencileri
ders  c¢aligmaktan  sogumalarma  korku ve  gerginlik  duymalarina neden
olmaktadir(Tepe,1999).Baz1 arastirmalar, fen bilimlerine karst tutumlarin daha ¢ok anne
tutumlarina bagl olarak gelistigini ileri siirmektedir. Ancak, anneler ogullarin1 kizlarindan
daha fazla cesaretlendirerek fen bilimlerine yonlendirmektedirler(Osborne ,1999).

2.6.1.3 Ev Odevi:

Odevler, o6grencilerin ~ dgrendiklerini  gelistirmeleri ~ bakimindan ~ &nemli
materyallerdir. Yapilan ¢aligmalar, anne-babas1 kendisine yardim edebilecek diizeyde olan
ogrencilerin ev oOdevlerini daha iyi yaptigmi gostermistir. Ayni calismalarda, kendine
rehberlik yapilamayan bir aile ortaminda bulunan ya da ¢esitli nedenlerle ilgisiz anne-
babaya sahip ¢ocuklarin yalnizca ev ddevlerinde degil, tiim okula iliskin ¢alismalarinda da

sorunlu olduklar1 bulunmustur(Tepe,1999).
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2.6.1.4. Farkh Okul Programlan:

Okul programinin 6grenci tutumlarina etkisi heniiz cevabi tam olarak bulunmamis
bir arastirma alanidir(Osborne,2003).Ancak, genel olarak 6grencilerin ilgilerini dikkate
alan fen bilimleri programlarinin hem erkek hem kiz 6grencilerde daha olumlu tutumlarina
yol agtigina dair arastirma bulgular1 vardir. Diger bir ifadeyle, 6grencilerin ilgi alanlartyla
ve gercek hayat deneyimleriyle ilgili olan fen programlart &grencilerde olumlu etkiler
birakmaktadir.

2.6.1.5 Fen Bilimlerinin Fark Edilen Zorlugu:

Bir¢ok arastirma, ders se¢imi konusunda 6grencilerin fen bilimlerini zor bir ders
olarak algilandigini bulmustur(Osborne , 2003).Bunun sonucu olarak da, fen bilgisi dersi
genellikle sadece bu dersin iistesinden gelebilecek dgrenciler tarafindan se¢ilmektedir.

2.6.1.6. Basar1 Etkisi:

George’a gore insanlarin amaglarina ulagmaya yardim eden basarilart onlarin
inanglarinin bir sonucudur.

Pek ¢ok caligma tutumlarin mi basartyl, basarimin mi tutumlart etkiledigini
arastirmaktir. Egitimciler 6grenci basarisiyla ilgili etkenleri aragtirmis ve tutumlarin hem
ogrenmede hem de konuya kars1 siirekli bir ilgi sahibi olmada 6nemli bir rol oynadigin
bulmustur. Tocci ve Engelhord (1991) duygusal degiskenlerin biligsel degiskenler kadar
onemli oldugunu ileri stirmiis, Oliver ve Simpson (1988) siniftaki duygusal davraniglarin
basariyla oldukga ilgili oldugunu bulmuslardir. Bu goriislere karsi olarak, Fraiser ve Butts
(1982) caligmalarinda tutum ve basarinin olduk¢a yakindan ilgili oldugu iddiasim
desteklemek i¢in, deneysel bilginin yetersiz oldugu sonucuna varmiglardir. Simpson ve
Oliver (1990) ‘n uzun siireli ¢aligmasi, Ogrencilerin fen bilimlerine karsi tutumu
azaldikga, fen basarilarinin da benzer sekilde diistiiglinti zayif tutumlarin ikinci kademede
artigin1 ve zayif tutumlarin daha diisiik basar1 getirme egiliminde oldugunu ortaya

koymustur(Papanastasiou,2002).
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2.7 llgili arastirmalar

Tiirkiye ‘de yapilan arastirmalar

Gonen ve Akgilin “Is1t ve sicaklik kavramlari arasindaki iligki ile ilgili olarak
gelistirilen caligma yapragmin uygulanabilirliligi” adli aragtirmalarinda fen o6gretmen
adaylariin 1s1 ve sicaklik kavramlar1 konusundaki yanilgilarini, ¢aligma yaprag: kullanarak
bunlari agiga ¢ikarmayi, sinif ici tartismalarla yanilgilari netlestirip sonuglari rapor etmeyi
amaglamislardir. Arastirmanin O6rneklemini 38 ikinci sinif fen bilgisi 6gretmen adayi
olusturmustur. Veri toplama araci olarak calisma yapraklar1 kullanilmistir. Arastirmada
elde edilen verilere gore 6grencilerin 1s1 ve sicaklik {initesi igerisindeki bir¢ok kavramla
ilgili yanilgilara diistiiklerini baz1 sorulara verilen yanitlarin anlamli bilgiyle degil ezber
bilgiye dayali oldugu tespit edilmistir. Calisma yapragindaki tiim sorularin yanitlar
gruplandirilarak yanitlara gore sinif i¢i tartisma yapilmistir. Bu tartismalarin amaca hizmet
ettigi tespit edilmistir. Ancak arastirmanin érneklemi sinirlidir.

Goger’in aragtirmasinda ise “Tiirk¢e 6gretiminde ¢aligma yapraklar1 kullanilmasina
yonelik aday Ogretmen goriislerinin degerlendirilmesi” amaglanmistir. Bu amagla
arastirmada nitel arastirma yaklasimi ¢ergevesinde goriisme yontemi kullanilmistir. Temel
veri toplama araci olan gozlem formu ile elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile
analiz edilmistir. Ogretmenlerin ¢alisma yapraklarmin hazirlanmasi ve dgrenme-dgretme
stirecinde etkinlik i¢i pekistirme amagli, etkinlik ve tema sonu(degerlendirme amagli)
kullanimma 6nem vermedikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin ¢alisma yapraklarmin
icerik ve islev konusunda yeterli bir bilince sahip olmadiklar1 belirlenmistir. Bu nedenle
Ogretmenlerin st diizey zihinsel, dilsel ve sosyal becerileri kazanmalar1 ve en dnemlisi
Ogrenilen bilgilerin beceriye doniistliriilmesi i¢in O6grenme-6gretme silirecinde siklikla
calisma yapragi kullanilmalidir sonucuna ulasilmistir.

Ormanci ve Sasmaz arastirmalarinda “Calisma yapraklarinin yararlari, sinirliliklart
ve kullanimma iliskin sinif &gretmeni adaylarimin goriislerini almayr amaglamiglardir.
Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmis ,agik uglu sorulardan olusan goriisme
formu 124 6gretmene uygulanmistir. Sonuclar igerik analizi kullanilmistir. Arastirmaya
katilan O6gretmen adaylarinin biiylik ¢ogunlugu c¢aligma yapraklarini dersin sonunda
kullanmak istemistir. Yapilan ¢aligmada sinif 6gretmen adaylarinin ¢alisma yapraklarini
dersin baginda kullanmak isteme sebepleri ise On bilgilerini yoklamak, derse olan ilgiyi

arttirmak ve kavram yanilgilarini tespit etmektir. Arastirmadan elde edilen sonuclara gore
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iniversitelerde yer alan ogretim derslerinde calisma yapraklarina yer verilmesi ve bu
konuda 6rneklerin sunulmasi gerektigi vurgulanmistir.

Calik “Coziinme ve fiziksel degisim arasindaki iliskiyle ilgili olarak gelistirilen
calisma yapraginin uygulanabilirliliginin incelenmesi” ¢alismasinda hazirlanan caligma
yapraklarii 36 ikinci siif 6grencisine uygulamistir. Arastirmanin sonucunda gelistirilen
calisma yapraglr Ogretmenler ve diger arastirmacilar tarafindan kolaylikla laboratuvar
derslerinde ve siif ortaminda uygulanabilir oldugu tespit edilmistir. Bundan bagka calisma
yapragt kullannomindan sonra simif tartigmalarimin  yapilmasi  ve materyalin
uygulanabilirligini ve kavram yanilgilarin1 giderebilme 0Ozelligini arttirir sonucuna
varilmistir.

Costu ve Karatag “ Kavram Ogretiminde calisma yapraklarinin kullanimi” adli
aragtirmalarinda dis basincin sivilarin kaynama sicakligi iizerine etkisiyle ilgili yanlis
anlamalar1 belirlemek ve belirlenen bu yanilgilar dogrultusunda konunun 6grenilmesinde
ogretmene rehberlik edecek calisma yapragi gelistirmek amaglanmistir. Bu amagla kavram
yanilgilarin1 6grenmeye yonelik bireysel ve gruplara miilakat uygulanmistir. Miilakatlarda
verilen cevaplar 1s18inda calisma yapraklar degerlendirildiginde etkili kavram 6gretimi
saglamada ve kavram yanilgilarini1 gidermede ¢aligma yapraklart uygun oldugu sonucuna
varilmistir.

Kurt ve Akdeniz “Fizik Ogretiminde enerji konusunda gelistirilen calisma
yapraklarinin uygulanmasi” ¢alismalarinda bulgular1 elde etmek i¢in miilakat ve gozlem
metotlart kullanilmistir. Arastirmanin  sonucunda Ogrenciler calisma yapraklar ile
yiiriitiilen fizik derslerini ezber yapmadan kendi baslarina 6grenme, olaylari nedenleri ile
diistinen giincellestirebilme imkan1 verdigi icin zevkli ve faydali bulduklarini ifade
etmislerdir.

Bozdogan ve Emrahoglu “Fen bilgisi 6gretiminde ¢aligma yapraklari ile 6gretimin
Ogrencilerin fen bilgisi tutumuna ve mantiksal diistinme becerisine etkisi” adl
arastirmalarinda deneme modeli kullanmiglardir. Arastirmanin  sonucunda c¢alisma
yapraklar1 ile 6gretimin 6grencilerin fen bilgisi tutumuna ve mantiksal becerisine olumlu
etkisinin oldugu bulunmustur.

Kete, Avcu ve Aydin “Ogretmen adaylarmm ¢alisma yapraklarinda karikatiir
kullanimina ait tutumlar1” adli aragtirmalarinda biyoloji 6gretiminde verimliligi arttirmak
icin Ogretmen adaylarinin yeterliliklerini arastirmayr amaclamislaridir. Arastirma hem

nicel hem nitel olarak yiiriitiilmiistiir . Likert tipi tutum 6lcegi gelistirilerek uygulanmistir.
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Arastirmanin sonucunda calisma yapraklarimin smif i¢i diizenlemeleri, paylasim
arastirma gibi tutumlara olumlu etkisi oldugu ifade edilmistir. Bu nedenle 6gretmen
adaylarinin ¢aligma yapragini derslerde materyal olarak kullanmalar1 gerektigi sonucuna
varilmigtir.

Saka, Akdeniz ve Enginar “Biyoloji 6gretiminde duyularimiz konusunda c¢alisma
yapraklarin gelistirilmesi ve uygulanmasi” calismalarinda biyoloji konularinda etkin
calisma yapraklari hazirlamak ve egitim-6gretim ortaminda c¢alisma yapraklar
kullanilmasimin 6grenmeye etkisini tespit etmek amaciyla ylriitmiislerdir. Arastirmada
miilakata yer verilmistir. Arastirmanin sonucuna gore calisma yapraklar ile 6grencilerin
tamaminin derse katilimlariin ve bilimsel siire¢ becerilerini kazanimlar1 saglayacagi
beklenmektedir. Bu baglamda biyolojinin diger konulari da gbz oniine alinarak bu tiir
caligmalarin yapilmasi gerekmektedir sonucuna varilmaistir.

Celil ve Safure “Bazi olasilik kavramlarinin 6gretimi i¢in calisma yapraklarinin
gelistirilmesi” adli aragtirmalarinda 6gretmenlerin olasilik kavramlarmi etkin bir sekilde
Ogretilebilmesine ve 6grencilerin bu konuya karst olumlu tutum gelistirmelerine yardimci
olmayr amaclamislardir. Arastirmanin sonucunda arastirmamizda oldugu gibi 6grencilerin
ogrenmeye aktif katilimi icin caligma yapraklarmin kullaniminin saglanmasi gerektigi
bulunmus, bu sebeple ¢alisma yapraklarini gelistirme yontemleri {izerinde durulmustur.

Demircioglu “Calisma yapraklarmin gelistirilmesine yonelik model 6nerisi” adli
calismasinda amaci caligma yapragi gelistirmektir. Bunun sebeplerini ¢alismasinda
aragtirmamizda oldugu gibi c¢alisma yapraklari ile yiiriitiilen derslerde Ogretmen,
Ogrencilerin  performanslarinin  arttiracagint  iletisimi  saglayacagini  diistinmiistir.
Arastirmanin sonucunda yapilandirmact kurama gore gelistirilen ¢aligma yapraklarinin bu
durumu sagladig1 sonucuna ulagilmistir.

Costu bir diger aragtirmasinda “Le-Chatelier prensibinin calisma yapraklarn ile
ogretimi” ele almistir. Aragtirmanin amacini 6grencilerin anlama giicliiklerinin ve kavram
yanilgilarinin fazla oldugu Le-Chatelier prensibinin kavratilmasma yonelik bir ¢alisma
yapragi hazirlamak ve 6gretim agisindan etkililigini degerlendirme olarak ifade etmistir.
Arastirmanin sonucuna gore Ogretmen materyali olan g¢alisma yapraginin 6gretmenin
ihtiya¢ duyabilecegi biitiin bilgileri bulunduracak sekilde dizayn edilmesinin uygulamayi

kolaylastiracagi sonucuna ulasilmistir. Arastirmamizda calisma yapraklari hazirlanirken
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Ogrencilerin ihtiyag duyacagi bilgilerin calisma yapraklarinda olmasi gerektiginden
bahsedilmistir.

Cosku “Ust diizey matematiksel diisiinme siireclerinin sorgulayici problem ¢ézme
ve Ogrenme modeline gore tasarlanmis calisma yapraklar1 yardimiyla incelenmesi”
calisgmasinda matematik O6gretmen adaylarinin st diizey matematiksel diistinme
stireclerinin ne diizeyde gergeklestigini belirlemeyi amaglamigtir. Aragtirmanin sonucunda
Ogretmen adaylarinin {ist diizey matematiksel siireclerini yiiksek diizeyde gerceklestirmede
en basarili siirecin genelleme siireci oldugu goriilmiistiir. Genel anlamda tipki
calisgmamizda oldugu gibi ¢alisma yapraklarinin yararli oldugu bulunmustur.

Aktepe arastirmasinda “7.siniflarda cebirsel denklemlerin yapilandirmaci 6gretim
yaklagimina uygun hazirlanmis ¢aligma yapraklariyla 6gretiminin 6grenci basarisina etkisi”
ni arastirmistir. Yapilan ¢aligma sonucunda arastirmamizda oldugu gibi ¢alisma yapraklari
ile yapilan 6gretimin 6grenci basarisinda farklilik yarattigi sonucuna varilmstir.

Ulus “Ilkdgretim 11. Kademede fen ve teknoloji dgretiminde ¢alisma yapraklarmin
akademik basar1 lizerine etkisinin incelenmesi” arastirmasinda c¢aligma yapraklarinin
akademik basar1 ilizerine etkisini incelemeyi amaclamistir. Caligmanin sonucuna gore
caligsma yapraklar ile zenginlestirilen 6gretimin sadece programda yer verilen ¢aligmalarin
uygulanmasina oranla Ogrenci basarisini arttirdigini gostermistir. Arastirmamizda ise
calisma yapragi kullaniminin yliksek oranda akademik basari farki yaratti§i sonucuna
ulasilamamistir. Ancak durumun gruplar arasindaki karekteristik farkliliktan kaynaklandigi
sOylenebilir. bulunamamuistir .

Yasa “Calisma yapraklart destekli problem ¢6zme stratejilerinin 0gretimin basarisina
etkisi” adli aragtirmasinda nitel ve nicel yontemlerden faydalanarak ¢alisma yaprakalar
destekli problem ¢dzme stratejileri 6gretiminin dgrencilerin problem ¢dzme basarilarini
arttirdig1 sonucuna ulagsmistir. Arastirmamizda ise farklilik tespit edilmistir.

Tan “ilkdgretim 7. Simf dil bilgisi 6gretiminde zarflar konusuyla ilgili
yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanmis ¢aligma yapraklarinin 6grenci basarisina etkisi”
calismasinda basariya etkiyi arastirmistir. Aragtirmamizda oldugu gibi bu amagla deney ve
kontrol gruplart olusturmus ve ogretim yapmistir. Yapilan caligmada ayni sonuca
ulagilarak caligma yapraklar ile 6gretimin 6grenci akademik basarisinda farklilik ayarttigi
tespit edilmistir.

Donald ve Johnson “Fiziksel bilim kurallarin1 pekistirmede calisma kagitlarina karsi

uygulamali alistirmalarin  6grenci basarisi ve davraniglarina etkisi” ¢aligmalarinda
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akademik basariyla beraber davranis incelenmistir. Arastirmamizda oldugu gibi deney ve
kontrol gruplart olusturulmustur. Yapilan ogretimle caligma yapraklart ile yapilan
Ogretimin Ogrenci basarisi ve davranislar1 ilizerinde daha basarili sonuca ulastigi

bulunmustur.
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BOLUM I1I

YONTEM
3.1. Arastirmanin Deseni/Modeli

Bu aragtirmada yar1 deneysel desen kullanilmigtir. Deneme modelleri, neden-sonug
iligkilerini belirlemeye ¢alismak i¢in dogrudan arastirmacilarin kontrolii altinda gézlenmek
istenen verilerin olusturuldugu ve sinandigi, arastirma amaclarinin genellikle denencelerle

ifade edildigi, sonuglarin izlenebildigi modellerdir (Karasar, 2000).

Yar1 deneysel modellerden “Denklestirilmemis Kontrol Gruplu Model”
arastirmanin desenini olusturmaktadir. Bu desen, tam deneysel modellerden “On Test Son
Test Kontrol Gruplu Model”e benzemektedir.  “Denklestirilmemis Kontrol Gruplu
Model”de gruplar gelisiglizel olusmaktadir. Yar1 deneysel ¢aligmalarda, gruplarin yansiz
atama yoluyla esitlenmeleri zorunlulugu yoktur. Sadece, katilimcilarin benzer nitelikte
olmalarima dikkat edilmektedir. Gruplarin deney ve kontrol grubu olarak yansiz sekilde

atanirlar (Karasar, 2005).

Tablo 6 . Denklestirilmemis Kontrol Gruplu Model

Grup Ontest Egitim Sontest
Deney Grubu oT X ST
Kontrol Grubu oT X, ST

Bagka bir ifadeyle bagimsiz degiskenlerin (Calisma yapragi) tiim sinif 6gretimine
dayali geleneksel yontem) bagimli degiskenler (akademik basar1 ve tutumlar) tizerinde
etkili olup olmadiklarini ortaya koymaya yonelik yapilan arastirmalardir. Kontrol grubuna
calisma yapragi kullanilmadan geleneksel 6gretim metoduyla 6gretim
yapilacaktir.Deneysel gruba aktif 6grenmeyi saglayan ¢alisma yapragi kullanilarak ders

islenecektir.4 haftalik siire¢ sonunda 6grencilere basari testi,tutum testi uygulanmistir.
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3.2. Siire¢/islem

Arastirmada 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Antalya Manavgat ilgesi Kiiciik hasan
ortaokulu 6. Smifta okuyan 59 6grenci olusturmaktadir. Calismanin hazirlik asamasinda
akademik basar1 testi hazirlanmistir. Akademik basar1 testi Kii¢iik Hasan ortaokulunda

okuyan diger 6. Siif 6grencilerine uygulanarak testin gegerliligi kontrol edilmistir.

Calismanin birinci asamasinda ise deney ve kontrol olmak {izere iki 6grenci grubu
olusturulmustur.Deney ve kontrol gruplarina program uygulanmadan Once tutum ve
akademik bagar1 on testleri uygulanmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerine ‘madde ve
181’ Unitesi kazanimlar1 dogrultusunda fen bilgisi programi olusturulmustur. Program 4
haftalik siireyi kapsamaktadir. Ogrenciler haftada 4 saat fen bilimleri dersi alan dgrenci
gruplarindan kontrol grubuyla geleneksel Ogretime devam edilirken, deney grubu
ogrencilerinde yapilandirmaci kuramin destekledigi aktif 0gretim yontemleriyle dersler
islenerek c¢aligma yapragi etkinlikleri kullanilmistir. Derslerde 14 adet calisma yapragi
kullanilmistir.  Ogrenciler madde ve 1s1 iinitesiyle ilgili grafik,resim ve sorulari
yanitlandirmiglardir. Tartigma ortami olusturularak anlasilmayan kisimlarin tekrari
saglanmistir. Programin uygulama siirecinin sona ermesiyle iki 0grenci grubuna tekrar

akademik basar1 ve tutum 6l¢egi uygulanmistir.
3.3. Calisma Grubu

Calismaya dahil edilen 6grenci gruplarmin akademik basarilart olduk¢a diisiiktiir.
Calismanin stirdiirtildiigii Kiigiik Hasan ortaokulunun 6grencileri gog¢ alan ailelerden gelen,
sosyo-ekonomik diizeyleri diisiik 6grencilerdir. Ogrencilerin cogunlugu turizm sezonu igin

gecici gelen ailelerin ¢ocuklaridir.

Calismaya ortaokul 6. simifta 6grenim géren Ogrenciler dahil edilmistir. Deneysel
calismalarda genelleme kaygisi olmamasi nedeni ile evren ve Orneklem betimlemesi
yapilmamakta, calismaya dahil olan katilimcilarin 6zellikleri betimlenmektedir. Tablo 7°te

arastirmaya dahil olan katilimcilara iliskin bilgiler sunulmaktadir.
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Tablo 7. Calisma Grubuna Iliskin Istatistikler

Grup Ogrenci
Cinsiyet Sayisi
Erkek 10 34,5
Kontrol Kiz 19 65.5
Toplam 29 100,0
Erkek 12 40,0
Deney Kiz 18 60,0
Toplam 30 100,0

Caligmaya 6. smnifta 6grenim goren iki farkli sube Ogrencileri dahil olmustur.
Yansiz atama yolu ile bir sube deney, bir sube kontrol grubu olarak belirlenmistir. Kontrol
grubunda 19 kiz (% 65,5) ve 10 erkek (% 34,5) 6grenci, deney grubunda ise 18 kiz (%
60,0) ve 12 erkek (% 40,0) 6grenci ¢aligmaya katilmaktadirlar. Kontrol grubu toplamda 29
ogrenci, deney grubu ise 30 6grenci ile aragtirmaya katki saglamaktadirlar.

3.4. Veri Toplama Araclar

(Calismada veri toplama araclar1 olarak, On test ve son test uygulamalarinda
kullanilmak iizere Fen Bilgisi Tutum Olgegi ile Fen Bilgisi Akademik Basari Testi

kullanilmistir.

Fen Bilgisi Tutum Olcegi

Arastirmada Ogrencilerin Fen’e yonelik tutumlarint Geban ve arkadaslar tarafindan
hazirlanan "Fen’e Yonelik Tutum Olgegi" kullanilacaktir (Geban, Ertepmnar, Yilmaz,
Atlan& Sahpaz; 1994). Olgek 5 segenek igeren (Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum,
Kararsizim, Katilmiyorum ve Hi¢ Katilmiyorum) Likert tipi 15 maddeden olusmaktadir.
Olgegin giivenirliligi Geban ve arkadaslari tarafindan 0,83 olarak bulunmustur. rol grubu

olarak belirlenecektir.

Fen Bilgisi Tutum olgegi 19 maddeden olusmaktadir. Katilimcilarin tutum
maddelerine verecekleri cevaplar likert olgek tiiriinde olup, “tamamen katiliyorum”,
“katiliyorum”,  “kararsizim”,  “katilmiyorum” ve “hi¢  katilmiyorum”  olarak
derecelendirilmistir. Katilimcilardan tutum maddesine iliskin kendileri i¢in en uygun
cevabi isaretlemeleri istenmistir. Tutum 6l¢eginde 3, 5, 8, 11, 12 ve 16 numarali maddeler

ters maddelerdir.
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Olgegin giivenilirligini test etmek icin ictutarlilik katsayisina bakilmis ve 19 madde
iizerinden Cronbach Alpha (o) degeri ,818 bulunmustur. Bu degere gore Olcek yiiksek

diizeyde giivenilirdir.

Fen Bilimleri Akademik Basar1 Testi

Fen Bilimleri Akademik Basar1 Testi 28 maddeden olusmaktadir. Her bir madde
ogrencilerin ders konusuna iliskin kazanimlarimi 6lgmek iizere yapilandirilmistir.
Toplamda 14 kazanim1 6l¢gen akademik basari testi ¢oktan se¢gmeli olarak hazirlanmis ve 4
secenekli siklar olarak sunulmugtur. Testin kapsam gecerliligi i¢in konu alan1 uzman
goriisii alinmig, kazanimlar baglaminda gegerli olduguna karar verilmistir. Teste iliskin
kazanim ve madde listesi Tablo 8’te sunulmaktadir. Listede yer almayan maddeler

calismaya dahil edilmemistirler.

Tablo 8. Akademik Basari Testi Kazanim ve Madde Listesi

Kazanim Madde
Kazanim 1: Maddeler 1sindik¢a molekiillerin hizlandigini ifade 1,29
eder.
Kazanim 2: Maddeler arasi 1s1 aktarimi ile atom-molekiillerin 20
carpismasi arasindaki iliskiyi agiklar.
Kazanim 3: Isinin yayilma yollart ile ilgili; katilarda 1s1 iletimini 26,27
betimler.
Kazanim 4: Isty1 iyi ileten katilarin 1s1 iletkeni seklinde 22,33
algilandigini ifade eder.
Kazanim 5: Isty1 iyi iletmeyen katilarin 1s1 yalitkani olarak 21
adlandirir.
Kazanim 6: Giindelik gbzlem ve deneyimlerinden temas olmadan 18
1s1 aktarimi olabilecegini agiklar.
Kazanim 7: Isinin 1g1ma yoluyla yayilabilecegini agiklar. 8,17
Kazanim 8: Geceleri yeryiiziiniin neden sogudugunu agiklar. 4,11,32
Kazanim 9: Is1 yalitim kaplarinin yiizeylerinin neden parlak 31,34
oldugunu ifade eder.
Kazanim 10: Sivilarda konveksiyon ve 1s1ma yolu ile yayildigi 7,12
durumlarini ayirt eder.
Kazanim 11: Isinin iletim, konveksiyon ve 1g1ma yolu ile yayildigi 5,25,30
durumlar1 ayirt eder.
Kazanim 12: Is1 yalitminin teknolojik dnemi ile ilgili; yalitimin 15, 28
hangi durumlarda gerekli olabilecegini tahmin eder.
Kazanim 13: Yaygin 1s1 yalitim malzemelerine 6rnek verir. 2,6
Kazanim 14: Farkli amaglar i¢in kullanilan 1s1 yalitim 13, 14, 16

malzemelerinin se¢iminde, yalitkanlik 6zellikleri yaninda baska
nelerin hesaba katilmasi gerektigini agiklar.
Toplam 28 madde
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Tablo 8°de her kazanima iliskin basar1 testindeki sorulara yer verilmistir. Ornegin
kazanim 11 :Isinin iletim,konveksiyon ve 1s1ma yolu ile yayildigi durumlari ayirt eder igin
5,25 ve 30 sorular teste dahil edilmistir.Bu sekilde hazirlanan akademik basar1 testi 34
sorudan olusmaktadir.Akademik basar1 testinin giivenilirlik analizi i¢in test-tekrar test
teknigi uygulanmistir. Calismaya dahil olmayan 6. sinif 6grencilerine 2 hafta arayla, ilgili
konunun islenmedigi donemde, test sunulmus ve analizler yapilmistir. Test-tekrar test

analizi i¢in iligkili 6l¢timler i¢in T — testi (BagimliT-test) uygulanmistir.

Tablo 9. Fen Bilgisi Akademik Basar1 Testinin Giivenilirlik Analizi
(Bagimh T Test)

Test n S sd t p
aritmetik
ortalama
Test-Tekrar Test . ilk Uygulama 32 14,8620 3,20060 31 198 %65
Ikinci Uygulama 32 14,9310 3,82080 ’ ’

*P<,05

Yapilan ilk uygulama ve ikinci uygulama arasinda istatistiki agidan anlamli farklilik
olmadigi goriilmektedir (t31=,198; p>,05). Ogrencilerin ilk uygulama aritmetik
ortalamalar1 3,20 ile ikinci uygulama aritmetik ortalamalar1 3,82 puanlari bulunmustur. Bu
puanlar birbirine ¢ok yakindir. Her iki uygulama sonucunda farkliligin olmamasi testin
giivenilir oldugunu gostermektedir.
3.5.Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS21.0 programindan yararlanilmigtir. Toplanan veriler
kodlamalar dahilinde programa girilmis, veri temizleme (data screening) teknigi ile analizi

hazir hale getirilmistir.

Fen Bilgisi Tutum Olgegi’nin kodlamalar1 yapilirken, ifadeler 1 “Hig
katilmiyourm”, 2 “Katilmiyorum”, 3 “Kararsizim”, 4 “Katiliyorum” ve 5 “Tamamen
katiliyorum” olarak puanlanmistir. Ters maddelerin kodlamalar1 benzer sekilde yapilmis;
toplam puan hesaplamalarinda degerlerin doniisiimii yapilmistir. Katilimcilarin, maddede
belirtilen yargiya katilma diizeyinden katilmama diizeyine dogru degisen besli bir
derecelendirme kullanildigindan ve bu besli derecelendirmenin dort esit araliktan olusmasi
nedeni ile 4/5=0,80 katsayis1 bulunmus ve bu katsay1 6l¢cek puanlarinin gergek araliklarini
belirlemede kullanilmistir (1-1,79 hi¢ katilmiyorum; 1,80-2,59 katilmiyorum; 2,60-3,39

kararsizim; 3,40-4,19 katiliyorum; 4,20-5,00 tamamen katiliyorum). Katilimcilarin
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aritmetik gorislerine iliskin aritmetik ortalamalar1 bu araliklar dikkate alinarak

yorumlanmaktadir.

Fen Bilgisi Akademik Basaris1 Testi maddeleri dogru cevaplar i¢in 1 puan, yanlis
cevaplar i¢in 0 puan verilecek sekilde kodlanmistir. Her bir kazanima iliskin madde sayisi

ile alinabilecek en diisiik ve en yliksek puan araliklar1 Tablo 10’te verilmistir.

Tablo 10. Akademik Basar1 Testi Puanlama Tablosu

Kazammm Madde  Alnabilecek Olciit
Sayisi En Diisiik ve
En Yiiksek
Puan

Kazanim 1 2 0-2 0>Diisiik<1 (Orta) > Yiiksek <2
Kazanim 2 1 0-1 0>Diisiik<,5 (Orta) > Yiiksek <2
Kazanim 3 2 0-2 0>Diisiik<1 (Orta) > Yiiksek <2
Kazanim 4 2 0-2 0>Diisiik<1 (Orta) > Yiiksek <2
Kazanim 5 1 0-1 0>Diisiik<,5 (Orta) > Yiiksek <2
Kazanim 6 1 0-1 0>Diisiik<,5 (Orta) > Yiiksek <2
Kazanim 7 2 0-2 0>Diisiik<1 (Orta) > Yiiksek <2
Kazanim 8 3 0-3 0>Diigiik<1,5 (Orta) > Yiiksek <2
Kazanim 9 2 0-2 0>Diisiik<I (Orta) > Yiiksek <2
Kazanim 10 2 0-2 0>Diisiik<1 (Orta) > Yiiksek <2
Kazanim 11 3 0-3 0>Diistik<1,5 (Orta) > Yiiksek <2
Kazanim 12 2 0-2 0>Diisiik<1 (Orta) > Yiiksek <2
Kazanim 13 2 0-2 0>Diigiik<1 (Orta) > Yiiksek <2
Kazanim 14 3 0-3 0>Diistik<1,5 (Orta) > Yiiksek <2

Toplam 0-28 0>Diisiik<14 (Orta) > Yiiksek <2

Test analizleri sonucu degerlendirmeler yapilirken, kazanimlara ve toplam puana
iligkin degerlendirmeler sadece ilgili kazanim ve toplam puan icin yapilmistir. Kazanimlar
aras1 karsilastirma yapilmamistir. Basar1 Olgiitii olarak ilgili kazanimdan alinabilecek en
yiilksek puanin yarist orta diizey basari olarak degerlendirilmekte, bu Olgiitiin altidaki

puanlar diisiik, iistiindeki puanlar yiiksek diizeyde basarili olarak ele alinmaktadirlar.

Tutum testine iligkin verilerin analizinde hangi testin uygun olacagina karar vermek
amaci ile dagilimin normalligine bakilmis ve dagilimin normal oldugu histogram analizi ile
skewness ve kurtosis degerlerine bakilarak varsayilmistir. Skewness ve kurtosis
degerlerinin -1 ile +1 arasinda yer almasi ve sifira yakin degerler gostermesi normallik
varsayimina temel olusturmaktadir. Ayrica her bir boyuta gore, degiskenlerin belirlenmis
olan kategorilerine diisen puanlarin varyanslarinin homojenlik kosulunun saglanip
saglanmadig test edilmesi geregi bulunmaktadir. Fakat sonucun homojen g¢ikmamasi

parametrik testlerin uygulanmasinda sorun ¢ikarmamaktadir. Varyanslarin homojen olup
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olmamasi, bakilacak olan t-testi analizinde uygulanan g¢oklu karsilastirma testlerinin
secimini etkilemektedir. Fakat grup sayisi kosulu parametrik ve parametrik olmayan test
seciminde etkili olmaktadir. Grup sayisinin 20°den fazla oldugu durumlarda parametrik
testler kullanilmaktadir. Tutum testine iliskin analizlerde parametrik testlerin
kullanilmasia karar verilmistir. Tanimlayict analizlerde betimsel istatistik yontemleri
(frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma), degiskenler arasindaki anlamli
farkliligin analizinde ise iligkili 6l¢ilimler igin T-testi (Paired Samples T-test) ile bagimsiz

gruplar i¢in T-testi (Independent Samples T-test) uygulanmaistir.

Akademik bagar1 testi analizlerinde dagilim normal olmasi ve grup sayilarinin
uygunlugu nedeni ile parametrik testlerin yapilmasi uygun gorilmistir. Tanimlayici
istatistikler i¢in aritmetik ortalama ile standart sapma; degiskenler arasindaki anlamli
farkliligin analizinde ise iligkili 6l¢limler ig¢in T-testi (Paired Samples T-test) ile bagimsiz

gruplar i¢in T-testi (Independent Samples T-test) uygulanmaistir.

Tutum Olcegi ve akademik bagari testi sonuglarinin cinsiyet degiskenine gore
karsilastirilmasinda grup sayisinin 20’den diisiik olmasi nedeni ile parametrik olmayan

istatistik teknikleri tercih edilmis ve Mann Whitney U testi uygulanmustir.
Anlamlilik diizeyi (p) 0.05 olarak alinmustir.

Giivenirlik analizinde Cronbach Alpha degerine bakilmistir. Giivenirlik analizi

sonuclar1 degerlendirilirken giiven araliklari su sekilde tanimlanmistir:

e 0,00 ile 0,39 arasi, 6lme araci giivenilir degildir.
e 0,40 ile 0,59 arasi, 6lgme aracinin giivenirligi diigtiktiir.
e 0,601le 0,79 aras1, 6l¢me arac1 glivenilirdir.

e 0,80 1ile 1,00 arasi ise 6lgme araci yiiksek diizeyde giivenilirdir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Caligmanin bu asamasinda, arastirmanin amact ve alt amacglari dogrultusunda

belirlenen problemlere iliskin analizler sunulmaktadir.

4.1. Cahsma Yaprag Kullanmiminin Ogrencilerin Fen Bilimlerine Yénelik Tutumlari

ve Akademik Basarilarina Etkisi

Ogrencilerin Fen Bilimlerine yonelik tutumlari ile fen bilimleri akademik basarilari
Ontest ve sontest uygulamalari ile iki defa Olcililmiis ve Ol¢limler arasindaki farkliliklara
bakilmistir. Olgiimler aras1 farkliliklara bakmadan 6nce tutum maddeleri ve akademik
basariya iliskin kazanimlarin ger¢eklesme puanlarina iliskin betimleyici analizler

sunulmaktadir. Her bir analiz deney ve kontrol grubu icin ayr1 ayr1 ele alinmaktadir.

4.1.1. Cahiyma Yapra@ Kullaniminin Ogrencilerin Fen Bilimlerine Yénelik Tutumlar

Uzerindeki Etkisi

Calisma yapragi destekli programin sunuldugu deney grubu ile ¢alisma yapragi
uygulamasimin verilmedigi kontrol grubunun Fen Bilimlerine yonelik tutumlarindaki

degisim incelenmektedir.
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Ontest Tiir Sontest
Aritmetik S 1 2 3 4 5 Sikik * Siklik 1 2 3 4 s Aritmetik s
ortalama ortalama

0 0 6 15 8 F 1.Fen derslerini ilging ve zevkli f 0 0 2 11 16

40690 70361 0 0 207 517276 % buluyorum, % 0 0 69 379  s5p B 63362
0 1 5 17 6 F 2.Fen dersleri hakkinda daha ¢ok f 0 0 3 20 6

3,9635 ;73108 ,0 34 17,2 58,6 20,7 % sey Ogrenmek istiyorum. % ,0 ,0 10,3 69 20,7 4,1034 33709
6 9 10 2 2 F . f 10 13 6 0 0

2,4828 1,12188 207 3 345 6.9 6.9 % 3.Fen dersleri sikicidir. % 345 148 207 0 0 1,8621 , 74278
3 3 13 7 3 F 4 .Fen kitaplar1 okumaktan f 2 2 10 10 5

31379 1,09297 10,3 10,3 44,8 24,1 10,3 % hoslanirim. % 6,9 6,9 34,5 34,5 17,2 3,4828 1,08958
5 11 11 0 2 F 5.Fen dersleri anlasilmayacak kadar f 4 11 11 3 0

24138 101831 17,2 37,9 37,9 ,0 6,9 % karmasik ve zordur. % 13,8 37,9 37,9 10,3 ,0 2,4483 86957
5 1 7 9 7 f 6.Fen konulart ile ilgili problemleri f 2 2 4 10 11

34138 1,37626 17,2 34 24,1 31 24,1 % ¢ozmekten hoslanirim. % 6,9 6,9 13,8 34,5 37,9 3,8966 1,20549
4 13,8 4 13,8 4 f 7.Fen derslerine ayrilan ders f 3 4 13 5 4

2,7241 1,03152 % saatlerinin daha fazla olmasini % 3,1034 1,14470
6 20,7 6 20,7 6 ’ isterim. ’ 10,3 13,8 44,8 17,2 13,8
10 13 3 3 0 f 8.Fen derslerinin gereksiz oldugunu f 14 12 3 0 0

19655 94426 34,5 44,8 10,3 10,3 ,0 % diigiiniiyorum. % 48,3 41,4 10,3 ,0 ,0 16207 67685
2 2 6 12 7 f L f 2 1 5 9 12

3,6897 1,13715 6.9 6.9 207 414 21 % 9. Fen derslerini seviyorum. % 6.9 34 7.2 3 414 3,9655 1,17967
1 8 12 7 1 f 10. Calisma zamanimin biiyiik bir f 0 4 10 12 3

2,9655 90565 3.4 27,6 41,4 24,1 34 % kismini fen derslerine ayiririm. % ,0 13,8 34,5 41,4 10,3 3,4828 87099
10 9 5 4 1 f 11. Gordiigimiiz dersler arasinda f 16 8 2 3 0

ZALE) ll 9t 34,5 31 17,2 13,8 34 % fen dersler en sevimsiz olanidir. % 55,2 27,6 6,9 10,3 ,0 Lol ——
14 8 6 1 0 f 12. Fen derslerinde gegen saatlerin f 13 11 4 1 0

1,7931 ,90156 % yararsiz ve bosa gegen saatler % 1,7586 ,83045
48,3 27,6 20,7 34 0 ’ olduguna inantyorum. ’ 44,8 37,9 13,8 34 ,0
5 4 7 11 2 f 13. Fen dersleri beni diisiinmeye ve f 2 1 7 12 7

3,0345 1,23874 17,2 13,8 24,1 37,9 6,9 % sorgulamaya yoneltir. % 6,9 34 24,1 41,4 24,1 3,7241 1,09859
2 2 11 11 3 f 14. Fen derslerinin giinliilk yasamda f 1 1 5 8 14

S 015 6,9 6,9 37,9 37,9 10,3 % cok onemli bir yeri vardir. % 34 34 17,2 27,6 48,3 S0 QU0
2 5 4 10 8 f 15.Fen bilimlerinde mantikl f 1 0 4 13 11

3,3862 1,26822 6,9 17,2 13,8 34,5 27,6 % diisiinme ¢ok 6nemlidir. % 34 ,0 13,8 44,8 37,9 41379 I1512
13 9 1 5 1 f 16. Dogal olaylarin agiklanabilmesi f 12 13 3 1

PR el 44,8 31 34 17,2 3.4 % icin fen derslerine gerek yoktur. % 41,4 44,8 10,3 3,4 el S
1 4 5 14 5 f 17.Fen dersleri 6grencilerin f 1 1 2 14 11

3,6207 1,04928 o aragtirmaci ruhunu ve merakini o 4,1379 ,95335
34 13,8 17,2 48,3 17,2 0 gelistirir. 0 3,4 3,4 6,9 48,3 37,9
5 8 8 7 1 f 18. Fen derslerini anlayabilmek igin f 3 8 8 9 1

ST LY 17,2 27,6 27,6 24,1 3.4 % ¢ok fazla diisinmeye gerek yoktur. % 10,3 27,6 27,6 31 3,4 P Ut
2 3 6 9 9 f 19. Fen konular1 dogal olaylarin f 1 0 3 13 12

3,6897 1,22776 o daha iyi anlagilmasima yardimct o 4,2069 ,90156
6,9 10,3 20,7 31 31 ’ olur. ’ 34 0 10,3 44,8 41,4

*5: Tamamen katiliyorum, 4: Katiliyorum, 3: Kararsizim, 2: Katilmiyorum, 1: Hi¢ katilmiyorum
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On test Tiir Sontest
} S 1 2 3 4 5 Siklik * Siklik 1 2 3 4 5 } s

2 0 1 6 21 f 1.Fen derslerini ilging ve zevkli f 0 0 0 6 24

6 L Von 6,7 0 33 20 70 % buluyorum. % 0 0 .0 20 80 Y LIS
1 0 2 15 12 f 2.Fen dersleri hakkinda daha g¢ok f 0 0 0 10 20

4,2333 85836 3.3 0 6,7 50 40 % sey Ogrenmek istiyorum. % 0 0 ,0 333 66,7 4,6667 47946
17 6 5 1 1 f 3.Fen dersleri sikicidir. f 22 5 1 1 1

L7667 | 107265 55 20 167 33| 33| % % 733 | 167 33 33 33| A67 | 97320
3 2 9 9 7 f 4.Fen kitaplari okumaktan f 0 2 3 7 18

3,5000 1,22474 10 6,7 30 30 23,3 % hoslanirim. % 0 6,7 10 23,3 60 4,3667 92786
12 4 6 4 4 f 5.Fen dersleri anlagilmayacak kadar f 19 6 2 0 3

il LG IEE 40 13,3 20 13,3 13,3 % karmagik ve zordur. % 63,3 20 6,7 0 10 LolEEE L
4 2 4 13 7 f 6.Fen konular ile ilgili problemleri f 1 1 3 6 19

3,5667 1,30472 13,3 6,7 13,3 433 233 % ¢6zmekten hoglanirim. % 3,3 3,3 10 20 63,3 4,3667 103335
6 8 7 4 5 f 7.Fen derslerine ayrilan  ders f 4 1 1 6 18

2,8000 1,37465 o saatlerinin daha fazla olmasimm o 4,1000 1,42272
20 26,7 233 133 16,7 ’ isterim. ’ 13,3 33 33 20 60
19 8 2 1 0 f 8.Fen derslerinin gereksiz oldugunu f 22 5 0 0 3

1,5000 77682 63,3 26,7 6,7 33 ,0 % diisiiniiyorum. % 73,3 16,7 ,0 ,0 10 1,5667 1,22287
4 3 0 9 14 f 9. Fen derslerini seviyorum. f 1 0 2 6 21

S bt 13,3 10 ,0 30 46,7 % % 33 ,0 6,7 20 70 CikEE ARy
2 2 14 9 3 f 10. Calisma zamanimin biiyiik bir f 2 5 4 4 15

3,3000 8786 6,7 6,7 46,7 30 10 % kismini fen derslerine ayiririm. % 6,7 16,7 13,3 13,3 50 3,8333 1,39168
15 8 3 2 2 f 11. Gordiugiimiiz dersler arasinda f 20 3 3 1 3

1,9333 1,22990 350 26,7 10 6,7 6,7 % fen dersler en sevimsiz olanidir. % 66,7 10 10 33 10 e SR
18 5 1 3 3 f 12. Fen derslerinde gegen saatlerin f 19 2 1 2 6

1,9333 1,41259 o yararsiz ve bosa gecen saatler o 2,1333 1,67607
60 16,7 3,3 10 10 ’ olduguna inantyorum. ’ 63,3 6,7 33 6,7 20
3 4 4 7 12 f 13. Fen dersleri beni diigsiinmeye ve f 2 0 3 6 19

3,7000 139333 10 13,3 13,3 23,3 40 % sorgulamaya yoneltir. % 6,7 0 10 20 63,3 4,3333 112444
2 3 10 15 f 14. Fen derslerinin giinliik yasamda f 0 0 0 11 19

S lITDY L2 6,7 10 33,3 50 % cok onemli bir yeri vardir. % ,0 ,0 ,0 36,7 63,3 CHERD 2
2 2 1 6 19 f 15.Fen bilimlerinde mantikl f 2 1 2 8 17

4,2667 122990 6,7 6,7 33 20 63,3 % diisiinme ¢ok 6nemlidir. % 6,7 33 6,7 26,7 56,7 4,2333 116511
12 7 4 4 3 f 16. Dogal olaylarin agiklanabilmesi f 16 8 0 0 6

A R ERS 40 233 13,3 13,3 10 % i¢in fen derslerine gerek yoktur. % 53,3 26,7 0 ,0 20 el T
4 3 7 7 9 f 17.Fen dersleri ogrencilerin f 2 3 2 7 16

3,4667 1,38298 Y aragtirmact ruhunu ve merakini o 4,0667 1,28475
13,3 10 233 233 30 ’ gelistirir. ’ 6,7 10 6,7 233 53,3
4 5 9 7 5 f 18. Fen derslerini anlayabilmek igin f 9 2 4 5 10

SISER | R e ey 30 | 233 | 167 ] % | cok fazla diigiinmeye gerck yoktur. % 30 67 | 133 167 | 333 1667 1.68325
4 2 9 5 10 f 19. Fen konulart dogal olaylarm f 2 0 4 4 20

3,5000 1,38340 o daha iyi anlagilmasina yardimci o 4,3333 1,15470
13,3 6,7 30 16,7 33,3 ’ olur. ’ 6,7 ,0 13,3 13,3 66,7

5: Tamamen katiliyorum, 4: Katiliyorum, 3: Kararsizim, 2: Katilmiyorum, 1: Hi¢ katilmiyorum
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Tablo 12 ‘de goriildiigl lizere deney grubu 6grencilerinin fen bilimlerine yonelik
tutumlart her bir tutum maddesine gore Ontest ve sontest puanlari ile birlikte verilmektedir.

Ogrencilerin her bir tutum maddesine iliskin puanlarina bakildiginda;

Ogrencilerin “Fen derslerini ilging ve zevkli buluyorum.” maddesine iliskin 6n test
puanlar1 (ortamalas1 =4,47) ile son test puanlarinin “tamamen katiliyorum” (ortamalasi
=4,80) diizeyinde oldugu goriilmektedir. Sontest puanlari, ontest puanlarina gorece daha
yiiksektir. Ogrenciler etkinlik sonucunda fen derslerini daha ilging ve zevkli oldugunu
diisinmektedirler. Ogrenciler “Fen dersleri hakkinda daha cok sey dgrenmek istiyorum.”
maddesine yonelik diisiincelerinin Ontest ve sontestte “tamamen katiliyorum” diizeyinde
oldugu; fakat son test puaninin (ortamalast =4,67) 6n test puanindan (ortamalas1 =4,23)
fazla oldugu goriilmektedir. Ogrenciler fen dersleri hakkinda daha cok sey &grenmek
istemektedirler.“Fen derslerinin sikicidir” maddesine Ogrencilerin Ontest ve sontestte de
“hi¢ katilmiyorum” diizeyinde goriis belirttikleri; son test puaninin (ortamalas1 =1,47) 6n
test puanina (ortamalas1 =1,77) gore daha diisiik oldugu sonucu One c¢ikmaktadir.
Ogrenciler fen derslerini sikici bulmamaktadirlar. Ogrencilerin 6n test sonuglarinda
(ortamalas1 =3,50) “Fen kitaplar1 okumaktan hoslanirim.” maddesine “katiliyorum”
diizeyinde bir egilim hakimken, son test sonuglarinda (ortamalasi =4,37) “tamamen
katiliyorum” diizeyinde bir egilim One cikmaktadir. Etkinlik sonucu Ogrencilere fen
kitaplar1 okumaktan hosnut olma tutumunun daha yiikseldigi sdylenebilir. Ogrencilerin &n
test sonuclarinda (ortamalas1t =2,47) “Fen derslerinin anlasilmayacak kadar karmasik ve
zor olduguna” maddesine ‘“katilmiyorum” diizeyinde bir egilim hakimken, son test
sonuglarinda (ortamalast =1,73) “hi¢ katilmiyorum” diizeyinde bir egilim 6ne ¢ikmaktadir.
Ogrenciler, fen derslerinin karmasik ve zor olmadigini ifade etmektedirler. Ogrenciler “Fen
konulart ile ilgili problemleri ¢ozmekten hoslanirim.” maddesine 6n test puanlarinda
(ortamalas1 =3,57) “katiliyorum” diizeyinde, son test puanlarinda ise (ortamalasi =4,37)
“hi¢ tamamen katiltyorum” diizeyinde gériis belirtmektedirler. Ogrenciler fen konulari ile
ilgili problemler ¢dzmeyi sevmektedirler. Ogrenciler “Fen derslerine ayrilan ders
saatlerinin daha fazla olmasini isterim.” maddesine yonelik gortiglerinin “kararsizzim”dan,
“katiliyorum”a dogru evrildigi goriilmektedir. Son test puanlarinin (ortamalas1 =4,10) 6n
test puanlarindan (ortamalas1 =2,80) yiiksek oldugu goriilmektedir. Calisma yapragi
kullanilarak gerceklestirilen program sonucu, 6grenciler ders saatlerine yonelik olumlu

tutum gelistirmektedirler. Ogrenciler “Fen derslerinin gereksiz oldugunu diisiiniiyorum.”
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maddesine On test puanlarinda (ortamalasi =1,50) ve son test puanlarinda (ortamalasi
=1,57) “hi¢ katilmiyorum” diizeyinde gériis belirtmektedirler. Ogrenciler fen derslerini
gerekli bulmaktadirlar.Ogrenciler én test (ortamalasi =3,87) puanlarinda “katiliyorum”
diizeyinde ve son test (ortamalasi =4,53) puanlarinda ise “tamamen katiliyorum”
diizeyinde fen derslerini sevdiklerini belirmektedirler. Program, fen derslerini sevme
yoniinde daha ¢ok olumlu tutum kazanimi saglamaktadir.“Calisma zamanimin biiyiik bir
kismin1 fen derslerine ayiririm.” maddesine yonelik 6n test puanlarinin (ortamalast =3,30)
“kararsizim” diizeyinde, son test puanlarinin (ortamalas1 =3,83) “katiliyorum” diizeyinde
oldugu goriilmektedir. Etkinlik sonrasi, 6grenciler fen derslerine daha ¢ok zaman ayirma
egilimine yodnelmektedirler. Ogrenciler “Gordiigiimiiz dersler arasinda fen dersleri en
sevimsiz olanidir.” maddesine On testte (ortamalasi =1,93) ve son testte (ortamalas1 =1,80)
“katilmiyorum” diizeyinde goriis belirterek fen derslerini sevimli bulduklarini ima
etmektedirler. Sontest puanlarinin, Ontest puanlarindan diisiik ¢ikmasi ¢alisma yapragi
etkinliginin etkisine baglanmaktadir.Ogrenciler “Fen derslerinde gegen saatlerin yararsiz
ve bosa gecen saatler olduguna inanityorum.” maddesine hem 6n testte (ortamalas1 =1,93)
hem de son testte (ortamalasi =2,13) “katilmiyorum” diizeyinde goriis belirterek fen
derslerine zaman ayirmanin yararli olduguna inandiklarmi ifade etmektedirler.Ogrenciler
“Fen dersleri beni diisiinmeye ve sorgulamaya yoneltir.” maddesine On testte (ortamalasi
=3,70) “katiltyorum”, son testte (ortamalasi =4,33) “tamamen katiliyorum” diizeyinde
goriis belirtmektedirler. Etkinlik sonrasi fen derslerinin sorgulayici bir yaklagima yonelttigi
diisiincesi hakim olmaktadir. Ogrenciler “Fen derslerinin giinliik yasamda ¢ok &nemli bir
yeri vardir.” maddesine On testte (ortamalas1 =4,10) “katiliyorum”, son testte (ortamalasi
=4,63) “tamamen katiliyorum” diizeyinde goriis belirtmektedirler. Etkinlik sonrasi fen
derslerin giinliilk yasamda 6nemli olduguna yonelik bir diisiince hakim olmaktadir.“Fen
bilimlerinde mantikli diisiinme ¢ok 6nemlidir.” maddesine Ontest ve sontestte de “tamamen
katiltyorum” diizeyinde goriis belirten 6grencilerinin son test puanlart (ortamalast =4,27)
ile On test puanlarinin (ortamalast =4,23) cok yakin degerler olmasi géze ¢arpmaktadir.
Ogrenciler fen bilimlerinde mantikl1 diisiinmeyi onemli bulmaktadirlar. Ogrenciler “Dogal
olaylarin agiklanabilmesi i¢in fen derslerine gerek yoktur.” maddesine 6n testte (ortamalasi
=2,30) ve son testte (ortamalas1t =2,07) “katilmiyorum” diizeyinde goriis belirterek, dogal
olaylarin agiklanmasinda fen derslerinin Onemine vurgu yapmaktadirlar.“Fen dersleri
Ogrencilerin arastirmact ruhunu ve merakini gelistirir.” maddesine Ontest ve sontestte de

“katiliyorum” diizeyinde goriis belirten Ogrencilerinin son test puanlarinin (ortamalasi
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=4,07) On test puanlarindan (ortamalasi =3,47) yiliksek oldugu gbéze c¢arpmaktadir.
Ogrenciler fen derslerinin dgrencilerin arastirmaci ruhunu ve merakim gelistirdigini
diisiinmektedirler.Ogrenciler “Fen derslerini anlayabilmek i¢in ¢ok fazla diisiinmeye gerek
yoktur.” maddesine On test (ortamalast =3,13) ve son testte de (ortamalast =3,17)
“kararsizim” diizeyinde goriis belirtmektedirler.Ogrenciler “Fen konular1 dogal olaylarin
daha 1iyi anlagilmasina yardimeci olur.” maddesine ©n testte (ortamalasi =3,50)
“katiliyorum” diizeyinde, son testte (ortamalast =4,33) “tamamen katiliyorum” diizeyinde
goriis belirterek dogal olaylarin anlasilmasinda fen konularinin 6nemine vurgu
yapmaktadirlar.Deney grubu 6grencilerinin fen bilgisi tutum maddelerine yonelik goriisleri
degerlendirildiginde, fen bilimlerine yonelik olumlu diizeyde tutuma sahip olduklari

goriilmektedir.

Tablo 12 de Deney grubu 6grencilerinin fen bilimlerine yonelik tutumlari incelendiginde
Ogrencilerin arastirmaya baslamadan once fen bilimlerine kars1 olumlu tutum sergiledikleri
goriilmektedir.Ogrenciler kontrol grubu dgrencileri gibi on testte ‘katiliyorum;’seviyesinde
olumlu tutum gostermislerdir.derslerin yapilandirmact kurama uygun aktif 6grenme
teknikleriyle islenmesi,calisma yapraklarinin diizenli derslerde kullanilmasiyla beraber bu

tutumun ‘tamamen katiliyorum’ seviyesine yiikseldigi tespit edilmistir.

Kontrol ve deney grubu dgrencilerinin ontest ve sontest puanlarina bakilarak tutum
maddelerine verdikleri cevaplar ile fen bilgisi tutum diizeyleri belirlenmeye calisilmistir.
Calismanin amaci kapsaminda calisma yapraklarimin etkisini 6l¢mek igin, fen bilgisi
tutumlarma iligkin kontrol ve deney gruplarindaki Ontest ve sontest puanlarinin
farklilagmas: ile Ontest ve sontestte deney grubu ve kontrol grubu puanlarinin
farklilagsmasinin incelenmesine ihtiyag bulunmaktadir. Fen bilgisi tutumlarina yonelik

toplam puanlar {izerinden yapilan bu analizler asagida sunulmaktadir.

Tablo 13. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen Bilimleri Tutumlarimin On test ve Son test
Puanlarina Gore Karsilastirilmasi (Bagimh Grup t Test)

Test Ogrenci Aritmetik S sd t p
Sayisi Ortalama
Kontrol Grubu Ontest 29 3,5299 49571 28
2 2 *
Sontest 29 3,9238 ,51694 3483 002
Deney Grubu Ontest 30 3,7947 ,62326 29 «
Sontest 30 4,2456 ,62601 3212003

*P<,05
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Tablo 13 de kontrol ve deney grubu 6grencileri karsilastirilarak fen bilimlerine
yonelik tutumlari incelenmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin fen bilgisi tutumlari dntest ve
sontest puanlarina gore istatistiki agidan anlamli farklilik gostermektedir (t(3=3,483;
p<,05). Ogrencilerin son test puanlari (ortamalas1 =3,92) 6n test puanlarindan (ortamalasi
=3,53) yiksektir. Her iki testte de “katiliyorum” diizeyindedirler. Kontrol grubu ile
gerceklestirilen madde ve 1s1 linitesi sonucu 6grencilerin fen bilgisi tutumlarinda olumlu
yonde ilerleme olmaktadir.

Deney grubu 6grencilerinin fen bilgisi tutumlar1 ntest ve sontest puanlarina gore
istatistiki agidan anlamh farklilik gdstermektedir (t20=3,212; p<,05). Ogrencilerin son test
puanlar1 (ortamalasi =4,25) 6n test puanlarindan (ortamalast =3,79) yiiksektir. Ontestte
“katiliyorum” diizeyinde olan tutumlar1 sontestte “tamamen katiliyorum” diizeyine
cikmaktadir. Deney grubu ile gerceklestirilen c¢alisma yapraklart etkinliklerinin
Ogrencilerin fen bilgisi tutumlarinda olumlu yonde ilerlemeye destek oldugu
sOylenebilmektedir. Kontrol grubu 6grencilerinin tutumlart olumlu olmasina karsin her iki
testte de aymi diizeyde kalirken deney grubu ogrencilerinin puanlarinin yiikselmesi
sasirticidir.Calisma yapragr kullanimimin fen bilimleri tutumuna olumlu etkisi oldugu

analizlerde goriilmektedir.

Tablo 14. Ogrencilerin Fen Bilimleri Tutumlarina Yénelik On test ve Son test Puanlarinin Grup
Degiskenine Gore Karsilastirilmasi (Bagimsiz Grup t Test)

Test n Aritmetik S sd t p
ortalama
Ontest Kontrol Grubu 29 3,5299 ,49571 57 1.802 077
Deney Grubu 30 3,7947 ,62326 ’ ’
Sontest Kontrol Grubu 29 3,9238 ,51694 57 2.149 036*
Deney Grubu 30 4,2456 ,62601

*P<,05

Tablo 14 de ise dgrencilerin fen bilimleri tutumlarina iligkin Ontest puanlarinin
kontrol ve deney gruplarina gore istatistiki acidan anlamli farklilik gdstermedigi
goriilmektedir (ts7=1,802; p>,05). Kontrol grubu o6grencilerinim 6n test puanlar
(ortamalas1 =3,53) ile deney grubu Ogrencilerinin 6n test puanlari (ortamalast =3,79)
“katiliyorum” diizeyindedir ve istatistiki acidan ayni fark bulunmamaktadir. Bu durum
kontrol ve deney grubu Ogrencilerinin fen bilgisi tutumlarinin program Oncesi benzer
diizeyde oldugunun bir gostergesidir. Ogrencilerin fen bilgisi tutumlarina iliskin sontest
puanlarinin kontrol ve deney gruplarina gore istatistiki agidan anlamli farklilik gdsterdigi

goriilmektedir (t57=2,149; p<,05). Deney grubu o&grencilerinim son test puanlar
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(ortamalas1 =4,25) “tamamen katiltyorum” diizeyinde iken, kontrol grubu 6grencilerinin
son test puanlar1 (ortamalasi =3,92) “katiliyorum” diizeyindedir.

Deney grubu oOgrencilerinin  verdigi cevaplar dogrultusunda kazanimlari
incelendiginde Ogrencilerin fen bilgisi tutumlarinin kontrol grubu &grencilerine daha
yiiksek ¢ikmasi calisma yapraklari etkinliginin etkisine baglanmaktadir. Deney grubu
ogrencilerinin tutum puanlarinin kontrol grubuna gore yiiksek ¢ikmasinda sadece ¢aligsma
yapraklart degil, yapilandirmact kurama uygun aktif Ogretim metotlarinin roli
biiyiiktiir.Derslere birebir katilan Ogrenciler calisma yapraklariyla eksikliklerini giderip
kendilerine olan giivenlerini saglamiglardir.Derslerde ogrendiklerini
pekistirmislerdir.Ogretmen —6grenci iletisimin aktif oldugu derslerin eglenceli gectigini

ifade eden 6grencilerin tutumu da olumlu yonde artis géstermesi ongoriilmiistiir.

4.1.2. Caliyma Yaprag Kullanimimn Ogrencilerin Fen Bilimleri Akademik Basarilari

Uzerindeki Etkisi

Calisma yapragi destekli programin sunuldugu deney grubu ile ¢alisma yapragi
uygulamasinin verilmedigi kontrol grubunun fen bilgisi akademik basarilarindaki degisim
incelenmektedir. Inceleme kazanimlara ve toplam puana gore gerceklestirilmekte; her bir
kazanimin puan arali§inin farkli olmasi nedeni ile kazanimlar sadece kendi icinde

degerlendirilmektedir.
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Tablo 15. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen Bilimleri Yonelik Akademik Basarilar

Ontest Kazanimlar Sontest
Y s Y s
,6552 ,61388 Kazanim 1 ,6207 ,62185
,4138 ,50123 Kazanim 2 ,3448 ,48373
1,0000 ,80178 Kazanim 3 ,8966 ,81700
,9310 ,70361 Kazanim 4 ,9310 ,75266
,3448 ,48373 Kazanim 5 ,2759 ,45486
,4828 ,50855 Kazanim 6 ,4138 ,50123
, 7586 ,57664 Kazanim 7 , 7241 ,64899
1,0000 ,80178 Kazanim 8 1,1034 ,81700
,6897 ,66027 Kazanim 9 ,7931 ,72601
,7241 ,64899 Kazanim 10 ,7931 ,67503
1,3448 ,85673 Kazanim 11 1,0345 ,77840
,7586 ,68947 Kazanim 12 ,7241 ,88223
,6552 ,61388 Kazanim 13 1,0000 ,65465
,8621 ,87522 Kazanim 14 1,1379 ,99010
10,6207 3,20060 Toplam Puan 10,7931 3,82080

Tablo 15’te kontrol grubu &grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik akademik
basarilar1 her bir kazanim ve tiim teste iliskin toplam puan bazinda asagida verilmektedir.
Degerlendirmeler Yontem boliimiinde sunulan, her bir kazanima iliskin alinabilecek en
diisiik ve en yiiksek puan araliklarina gére yapilmaktadir. Ogrenciler her kazanima iliskin
en az iki soruyu basari testinde yanitlamiglardir. Tablo 15 deki veriler asagida her
kazanima iliskin irdelenmistir.Ancak acik¢a goriiliiyor ki 6grenci basarist arastirmaya
baglamadan ©nce gayet diisiiktiir.Grubun karakteristik 6zelliklerinden dolayr 6grenci
basarisinin diisiik oldugu tahmin edilmektedir.Ogrenciler sadece fen bilimleri dersinde
degil diger derslerde de basar1 konusunda sikinti ¢ekmektedirler.Yapilan analizlerde
yukaridaki tabloda goriiliigli iizere her kazanim i¢in diisiik basar1 seviyesi
goriilmektedir.Ancak arastirmamizin amaci basar1 ya da basarisizligi 6lgmek degil calisma
yapragl kullanimmin farklilik yaratip yaratmayacagini aragtirmaktir.Kazanimlarin her

birine iligkin puanlar istatistiki bilgiler asagida agiklanmistir.

Ogrencilerin Kazanim 1’e iliskin puanlarinin 6n test (ortamalasi =,65) ve son testte
de (ortamalast =,62) diisik oldugu sdylenebilmektedir. Kazanim 2’ye iliskin puanlara
bakildiginda, son test puanlarinin (ortamalas1 =,34) 6n test puanlarindan (ortamalas1 =,41)

diisiik oldugu ve bu puanlarinda diisiik oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin Kazanim 3’
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iligkin puanlarinda son test puanlarinin (ortamalast =1,00) 6n test puanlarindan (ortamalasi
=,90) diisiik oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin basar1 ortalamalar1 diisiiktiir. Kazanim
4’te iliskin puanlarda, 6grencilerin 6n test ve son test puanlarinin (ortamalasi =93) esit
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin bagarilar1 ortalamalar diisiiktiir. Ogrencilerin Kazanim
5’e iliskin puanlarinda, son test puanlarinin (ortamalasi =28) on test puanlarindan
(ortamalas1 =,34) diisiik oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin basar1 ortalamalar1 diisiiktiir.
Ogrencilerin Kazanim 6’ya iliskin puanlarinda, son test puanlarmin (ortamalasi =41) 6n
test puanlarmdan (ortamalasi =48) diisiik oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin basari
ortalamalar diisiiktiir. Ogrencilerin Kazanim 7’ye iliskin puanlarinda, son test puanlarinin
(ortamalast =,72) ©n test puanlarindan (ortamalasi =,76) kismen diisiik oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin basar1 ortalamalar diisiiktiir. Ogrencilerin Kazanim 8’e iliskin
puanlarina bakildiginda son test puanlarmin (ortamalast =1,10) 6n test puanlarindan
(ortamalast =1,00) yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin basari ortalamalar
diisiiktiir. Ogrencilerin Kazanim 9’a iliskin puanlarina bakildiginda son test puanlarinin
(ortamalas1 =,79) 6n test puanlarindan (ortamalast =,69) yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin basar1 ortalamalar1 diisiiktiir. Ogrencilerin Kazanim 10’a iliskin puanlarmna
bakildiginda son test puanlarinin (ortamalasi =,79) 6n test puanlarindan (ortamalasi =,72)
yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin basar1 ortalamalar1 diisiiktiir. Ogrencilerin
Kazanim 11°¢ iliskin puanlarinda, son test puanlarinin (ortamalast =1,03) on test
puanlarindan (ortamalast =1,34) diisiik oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin basari
ortalamalari diisiiktiir. Ogrencilerin Kazanim 12’ye iliskin puanlarinda, son test puanlarmin
(ortamalas1 =,72) On test puanlarindan (ortamalast =,76) diisiik oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin basar1 ortalamalar1 diisiiktiir. Ogrencilerin Kazanim 13’e iliskin puanlarina
bakildiginda son test puanlarinin (ortamalas1 =1,00) 6n test puanlarindan (ortamalas1 =,65)
yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin basar1 ortalamalart kismen diisiiktiir.
Ogrencilerin Kazanim 14’¢ iliskin puanlarina bakildiginda son test puanlarinin (ortamalasi
=1,14) 6n test puanlarindan (ortamalas1 =,86) yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin

basar1 ortalamalar1 diistiktiir.

Ogrencilerin fen bilgisi akademik basar1 toplam puanlarma bakildiginda son test
puanlar1 (ortamalast =10,79) ile 6n test puanlarinin (ortamalast =10,62) aymi diizeyde

oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin basar1 ortalamalar diisiiktiir.
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Kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri akademik basarilarinin kazanimlar ve
toplam puanlar {izerinden degerlendirilmesine bakildiginda, 6grencilere verilen programin
akademik basari lizerinde etkili olamadig1 ve 6grenci basarilarinin dntest ve sonteste diisiik
diizeyde kaldig1 goriilmektedir. Ogrenciler 6n test puanlarinda da diisiik basar1 seviyesinde
son test puanlarinda da diisiik basar1 seviyesinde kalmiglardir. Geleneksel Ogretim

metotlartyla islenen dersin 6grencilerin basarilarini arttirmadigini analizlerde goriilmiistiir.

Tablo 16. Deney Grubu Ogrencilerinin Fen Bilimleri Yonelik Akademik Basarilari

Ontest Kazanimlar Sontest
X s X s
0,5667 0,62606 Kazanim 1 0,9667 0,7184
03 0,46609 Kazanim 2 0,2667 0,44978
0,5 0,68229 Kazanm 3 0,9667 0,61495
0.8 0,66436 Kazanim 4 12 0,66436
0,1667 0,37905 Kazanim 5 0,3 0,46609
0,5333 0,50742 Kazanim 6 0,4667 0,50742
0,6667 0,60648 Kazanim 7 0,6667 0,71116
0,6667 0,71116 Kazanim 8 12 0,96132
03 0,53498 Kazanim 9 0,9333 0,63968
0,3333 0,54667 Kazanim 10 0,8667 0,77608
1,1 0,66176 Kazanim 11 1,5333 0,86037
0,6 0,56324 Kazanim 12 0,5333 0,68145
0.8 0,76112 Kazanim 13 12 0,66436
1,2333 0,77385 Kazanim 14 0,9667 0,80872
8,5667 2,31462 Toplam Puan 12,0667 3,80502

Tablo 16 da ise deney grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik akademik
basarilar1 her bir kazanim ve tiim teste iliskin toplam puan bazinda asagida verilmektedir.
Degerlendirmeler Yontem boliimiinde sunulan, her bir kazanima iliskin alinabilecek en
diisiik ve en yiiksek puan araliklarina gore yapilmaktadir.Tablo 16 da dikkat edilmesi
gereken noktalardan biri de deney grubu 6grencilerinin arastirmanin baginda kontrol grubu
ogrencilerine gore daha diisiik seviyede basariya sahip olmasidir. Ogrencilerin basar
ortalamasit kontrol grubu 6grencilerine gore diisliktiir. Her bir kazanim i¢in puanlar ayr

ayr1 incelendiginde asagidaki sonuglara ulagilmistir.

Ogrencilerin Kazanim 1’¢ iliskin puanlarina bakildiginda son test puanlarinin

(ortamalas1t =,97) 6n test puanlarindan (ortamalast =,57) yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Ogrencilerin Ontest basar1 ortalamalar1 diisiik, sontest basar1 ortalamalari orta diizeydedir.
Kazanim 2’ye iligkin puanlara bakildiginda, son test puanlarinin (ortamalast =,27) 6n test
puanlarindan (ortamalast =30) diisikk oldugu ve bu puanlarinda diisik oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin Kazamm 3’¢ iliskin puanlarma bakildiginda son test
puanlarinin (ortamalast =,97) On test puanlarindan (ortamalasi =,50) yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin dntest basari ortalamalar1 diisiik, sontest basar1 ortalamalari
orta diizeydedir. Ogrencilerin Kazamm 4’¢ iliskin puanlarina bakildiginda son test
puanlarinin (ortamalast =1,20) 6n test puanlarindan (ortamalast =,80) yiliksek oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin dntest basari ortalamalar1 diisiik, sontest basar1 ortalamalari
orta diizeyin iistiindedir. Ogrencilerin Kazanim 5’e iliskin puanlarma bakildiginda son test
puanlarinin (ortamalast =,30) On test puanlarindan (ortamalasit =,17) yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin bagar1 ortalamalar1 diisiiktiir. Ogrencilerin Kazanim 6’ya
iligkin puanlarinda, son test puanlarinin (ortamalasi =,47) 6n test puanlarindan (ortamalasi
=,53) diisiik oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin basar1 ortalamalar diisiiktiir.Ogrencilerin
Kazanim 7’ye iliskin puanlarinda, son test puanlar1 (ortamalasi =,67) ile 6n test puanlarinin
(ortamalast  =,67) esit oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin  bagar1  ortalamalar
diisiiktiir. Ogrencilerin Kazanim 8’e iliskin puanlarina bakildiginda son test puanlarinin
(ortamalas1 =1,20) 6n test puanlarindan (ortamalasi =,67) yliksek oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin basar1 ortalamalari diisiiktiir. Ogrencilerin Kazanim 9’a iliskin puanlarina
bakildiginda son test puanlarinin (ortamalast =,93) 6n test puanlarindan (ortamalasi =,30)
yiiksek oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin basar1 ortalamalari sontestte orta diizeye yakin,
ontestte diisiiktiir. Ogrencilerin Kazanim 10’a iliskin puanlarma bakildiginda son test
puanlarinin (ortamalast =,87) On test puanlarindan (ortamalasit =33) yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin bagar1 ortalamalar1 diisiiktiir. Ogrencilerin Kazanim 11°¢
iliskin puanlarinda, son test puanlarinin (ortamalas1 =1,53) 6n test puanlarindan (ortamalasi
=1,10) yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin basari ortalamalar1 sontestte orta
diizeyde, ontestte diisiiktiir. Ogrencilerin Kazanim 12’ye iliskin puanlarinda, son test
puanlarinin (ortamalast =,53) On test puanlarindan (ortamalasi =,60) diisiik oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin bagar1 ortalamalar1 diisiiktiir. Ogrencilerin Kazanim 13’¢
iligkin puanlarina bakildiginda son test puanlarinin (ortamalasi =1,20) 6n test puanlarindan
(ortamalas1 =,80) yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin basari ortalamalar1 sontestte

orta diizeyin iistiinde, ontestte diisiiktiir. Ogrencilerin Kazanim 14’¢ iliskin puanlarina
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bakildiginda son test puanlarinin (ortamalasi =,96) 6n test puanlarindan (ortamalasi =1,23)

diisiik oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin basar1 ortalamalar diisiiktiir

.Ogrencilerin fen bilimleri akademik basari toplam puanlarina bakildiginda son test
puanlarinin (ortamalast =12,07) ile 6n test puanlarindan (ortamalasi =8,57) yiiksek oldugu

goriilmektedir. Ogrencilerin basar1 ortalamalari diisiiktir.

Deney grubu oOgrencilerinin fen bilimleri akademik basarilarinin kazanimlar ve
toplam puanlar iizerinden degerlendirilmesine bakildiginda, 6grencilere verilen programin
akademik basar1 iizerinde cogu kazanim ve toplam puanlarda etkili oldugu, bu etkinin
ogrencinin akademik basarisinin artmasi yoniinde oldugu, fakat bu etkinin 6grencileri
basarili diizeye cikarmada yeterli olamadigi goriilmektedir. Basari seviyesinin yeterli
diizeye c¢ikmamasinda arastirmamizin smirliligit  olana sosyo-ekonomik diizeyi
diisiik,mevsimlik is i¢in gelen ailelere mensup Ogrencilerle yapilmis g¢alisma olmasi
etkendir. Deney ve kontrol gruplar karsilagtirilarak incelendiginde asagidaki tabloda yer

alan sonuclara ulagilmistir.

Tablo 17. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen Bilimleri Akademik Basarilarinin Ontest ve
Sontest Puanlarina Gore Karsilastirilmasi (Paired Sample t Test)

Test N Aritmetik S sd t p
Ortalama
Kontrol Grubu Ontest 29 10,6207 3,20060 28 203 341
Sontest 29 10,7931 3,82080 ’ ’
Deney Grubu Ontest 30 8,5667 2,31462 29 5178 000*
Sontest 30 12,0667 3,80502 ’ ’

*P<,05

Tablo 17 de kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri akademik basarilar1 6ntest ve
sontest puanlarina gore istatistiki agidan anlamh farklilik gostermemektedir (tps)=,203;
p>,05). Ogrencilerin son test puanlari (ortamalas1 =10,62) ile 6n test puanlari (ortamalasi

=10,79) birbirine yakindir. Her iki testte de diisiik diizeyde bir basar1 s6z konusudur.

Deney grubu 6grencilerinin fen bilimleri akademik basarilar1 6n test ve son test
puanlarina gore istatistiki agidan anlamli farklilik gostermektedir (t20=5,178; p<,05).
Ogrencilerin son test puanlari (ortamalas1 =12,07) on test puanlarindan (ortamalasi =8,57)
yiiksektir. Deney grubu ile gerceklestirilen calisma yapraklar etkinliklerinin 6grencilerin

fen bilgisi akademik basarilarinda olumlu yonde ilerlemeye destek oldugu
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sOylenebilmektedir. Fakat bu ilerleme 6grencileri basarili sayilabilecek asamaya getirmede
yeterli goriilmemektedir. Her iki testte de diisiik diizeyde basart s6z konusudur.

Deney grubu ogrencileri yeterli basar1 seviyesine ¢ikmamis olsa da 6grencilerin
puanlarini bir anda yiikseltmis olmalar1 ¢aligma yaparkalri9nin basarisini ispatlamaktadir.
Kontrol grubu 6grencilerinin puanlart ayni seviye de seyrederken deney grubu 6grencileri
baslangigta diisiik puanlara sahipken istatistiki anlamda ciddi farklilik yaratmistir.
Ogrenciler bagimsiz incelendiginde tablo 18 deki sonuglara ulagilmustir.

Tablo 18. Ogrencilerin Fen Bilimleri Akademik Basarilarina Yonelik Ontest ve Sontest Puanlarinin
Grup Degiskenine Gore Karsilastirilmasi (Bagimsiz t Test)

Test N Aritmetik S sd t p
Ortalama
Ontest Kontrol Grubu 29 10,6207 3,20060 57 2832 006*
Deney Grubu 30 8,5667 2,31462 ’ ’
Sontest Kontrol Grubu 29 10,7931 3,82080 57 1983 205
Deney Grubu 30 12,0667 3,80502 i ’

*P<,05

Tablo 18 de Ogrencilerin fen bilimleri akademik basarilarina iligkin Ontest
puanlarinin kontrol ve deney gruplarina gore istatistiki agidan anlamli farklilik gdsterdigi
goriilmektedir (t57=2,832; p<,05). Kontrol grubu o&grencilerinin 6n test puanlar
(ortamalas1 =10,62), deney grubu Ogrencilerinin 6n test puanlarindan (ortamalas1 =8,57)
yiiksektir. Kontrol grubu 6grencileri arastirmanin basinda deney grubu 6grencilerine gore
daha basarili oldugu goriilmistiir. Bu farklilik yiiksek oranda olmamasi yari deneysel

caligmanin devami i¢in 6nemlidir.

Ogrencilerin fen bilimleri tutumlarina iliskin sontest puanlarinin kontrol ve deney
gruplaria gore istatistiki agidan anlamli farklilik gostermedigi goriilmektedir (ts7=1,283;
p>,05). Deney grubu 6grencilerinim son test puanlari (ortamalasit =12,07), kontrol grubu
Ogrencilerinin son test puanlari (ortamalast =10,79) ile nicelik olarak farklilagsa da

istatistiki olarak benzer diizeydedir.

Deney grubu o6grencilerinin Ontest puanlariin kontrol grubu 6grencilerinden diisiik
iken, sontestte bu farki kapatmasi, hatta nicelik anlamda puan olarak 6ne ¢ikmasi ¢caligma
yapraklart uygulamasinin akademik basar1 iizerindeki olumlu etkisini gostermektedir.
Calisma yapraklar1 fen bilgisi akademik basar1 ilizerinde etkisi olan bir ara¢ olarak

goriilmesine ragmen, akademin basarinin yeterli diizeye c¢ikamamasi tartigmaya
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aciktir.Calisma yapraklari ile 6gretimin basariyr sagladigini diisiinsek de islenen derslerde
yapraklarin aktif 6grenme metotlariyla kullanildigr goz ardi edilmemelidir. Aksi halde
caligma yapraklar1 6deve araci olarak goriilebilir. Bu dogrultuda, ¢alisma yapraklarinin bir
kurtarici, salt ¢6zlim araci olarak goriilmemesi; ama akademik basariy1 destekleyen dnemli
bir ara¢ olarak goriilmesi sonucuna ulagilmaktadir.

4.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Fen Bilimlerine Yénelik Tutumlarinin

Cinsiyet Degiskenine Gore Incelenmesi

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimlerine yonelik tutumlarinin cinsiyet

degiskenine gore farklilagip farklilagsmadigi incelenmektedir.

Tablo 19. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen Bilimlerine Tutumlarina Yénelik Ontest ve
Sontest Puanlarina iliskin Istatistikler — Ranks

Grup _ Test Cinsiyet n Mean Rank  Sum of Ranks
Kontrol Grubu Ontest Erkek 10 17,85 178,50
Kiz 19 13,50 256,50
Toplam 29
Sontest Erkek 10 15,00 150,00
Kiz 19 15,00 285,00
Toplam 29
Deney Grubu Ontest Erkek 12 12,67 152,00
Kiz 18 17,39 313,00
Toplam 30
Sontest Erkek 12 12,75 153,00
Kiz 18 17,33 312,00
Toplam 30

Tablo 20. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen Bilimleri Tutumlarina Yonelik Ontest ve
Sontest Puanlarimin Cinsiyet Degiskenine Gore Farklilasmasinin Incelenmesi
Mann-Whitney U Testi Sonuclari (a)

Kontrol Grubu Deney Grubu
Ontest Sontest Ontest Sontest
Mann-Whitney U 66,500 95,000 74,000 75,000
Wilcoxon W 256,500 285,000 152,000 153,000
z 21,309 000 11,442 1,401
Asymp. Sig. (2-tailed) ,190 1,000 1149 161

a Grouping Variable: Cinsiyet

Yapilan analizlerde tablo 19 da kontrol grubu o6grencilerinin fen bilimleri

tutumlarina yonelik ontest puanlarinda (U=66,5; p>.05) ve sontest puanlarinda (U=95,0;
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p>.05) cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik bulunmamaktadir. Kontrol grubu kiz ve
erkek 6grencilerin fen bilgisi tutum diizeyleri esittir.

Deney grubu 6grencilerinin fen bilimleri tutumlarina yonelik 6n test puanlarinda
(U=74,0; p>.05) ve sontest puanlarinda (U=75,0; p>.05) cinsiyet degiskenine gore anlamli
farklilik bulunmamaktadir. Deney grubu kiz ve erkek ogrencilerin fen bilgisi tutum
diizeyleri esittir. Cinsiyet degiskeni 6nemli bir belirleyici degildir.

4.2.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Fen Bilimleri Akademik Basarilarinin

Cinsiyet Degiskenine Gore Incelenmesi

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri akademik basarilarinin cinsiyet

degiskenine gore farklilagip farklilagsmadig1 incelenmektedir.

Tablo 21. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen Bilimleri Akademik Basarilarina Yonelik

Ontest ve Sontest Puanlarina iliskin Istatistikler — Ranks

Grup _ Test Cinsiyet n Mean Rank Sum of Ranks
Kontrol Grubu Ontest Erkek 10 17,25 172,50
Kiz 19 13,82 262,50
Toplam 29
Sontest Erkek 10 18,40 184,00
Kiz 19 13,21 251,00
Toplam 29
Deney Grubu Ontest Erkek 12 16,21 194,50
Kiz 18 15,03 270,50
Toplam 30
Sontest Erkek 12 13,79 165,50
Kiz 18 16,64 299,50
Toplam 30

Tablo 22. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen Bilimleri Akademik Basarilarina Yonelik
Ontest ve Sontest Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore Farklilasmasinin Incelenmesi
Mann-Whitney U Testi Sonuclari (a)

Kontrol Grubu Deney Grubu
Ontest Sontest Ontest Sontest
Mann-Whitney U 72,500 61,000 99,500 87,500
Wilcoxon W 262,500 251,000 270,500 165,500
z 1,039 1,567 -363 873
Asymp. Sig. (2-tailed) 299 117 17 38

a Grouping Variable: Cinsiyet
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Tablo 20 de 6grenciler 6n test son test puanlari agisindan incelenmistir.Kontrol ve
deney grubu Ogrencileri arasinda akademik basari agisindan anlamli farklilik
gorillomemistir. Ogrenciler 20 den az kisiden olustugu igin yapilan Mann-Whitney U
testinde kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri akademik basarilarina yonelik Ontest
puanlarinda (U=72,5; p>.05) ve sontest puanlarinda (U=61,0; p>.05) cinsiyet degiskenine
gore anlaml farklilik bulunmamaktadir. Kontrol grubu kiz ve erkek 6grencilerin fen bilgisi

akademik basar1 diizeyleri esittir.

Deney grubu dgrencilerinin fen bilimleri akademik basarilarina yonelik Ontest
puanlarinda (U=99,5; p>.05) ve sontest puanlarinda (U=87,5; p>.05) cinsiyet degiskenine
gore anlamli farklilik bulunmamaktadir. Deney grubu kiz ve erkek dgrencilerin fen bilgisi

akademik basar1 diizeyleri esittir. Cinsiyet degiskeni 6nemli bir belirleyici degildir
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde bir 6nceki boliimde yer alan bulgular ve bu bulgulara
iligkin yapilan yorumlar dikkate alinarak ¢alismanin ne sekilde sonuglandigi belirtilmis ve
tartismalar 15181inda ¢alisma yapraklar1 kullanilarak yapilan fen bilimleri 6gretimi ve bu
ogretim seklinin faydalarina yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Ogrencilerin calismanin amaglar1 dahilinde ve elde edilen bulgular 1s181nda

asagidaki sonuclara ulagilmistir.

[3

1.a.0rtadgretim 6. Sinif 6grencilerinde ‘madde ve 1s1 © iinitesinde ¢aligma yapraklari ile
Ogretim yapilan deney grubu 6grencileri ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerine 6n test-son test uygulanmistir. Kontrol grubu dgrencilerinin 6n test puanlari
ile son test puanlar1 arasinda istatiksel acgidan farklilik bulunmustur. Fen bilgisi
tutumlarinda olumlu ydnde ilerleme goriilmiistiir. Deney grubu o6grencilerinde ise fen
bilgisi tutumlar1 6n test son test puanlari arasinda farklilik tespit edilmistir. Calisma
yapragl kullaniminin 6grencilerin  fen bilgisi tutumunu olumlu yonde etkiledigi
sOylenebilir. Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin fen bilgisi tutumlari program Oncesi
benzer diizeyde iken programin uygulanmasiyla deney grubu 6grencilerin fen bilgisine

yonelik tutumlarinin kontrol grubu 6grencilerine gore daha yiiksek diizeyde bulunmustur.

Sonug ¢aligma yapragi etkinlerine baglanmaktadir.

Tutum faktorii bir¢ok arastirmaya konu olmustur. Yapilan literatiir taramasinda da
calisma yapragi kullaniminin 6grenci fen bilimleri tutumuna etkisinin olumlu yonde
olduguna dair bulgular goriilmiistiir. Bozdogan ve Emrahoglu arastirmalarinda c¢aligma
yapraklarinin fen  bilimleri tutumu  ve  mantiksal  beceriye etkisini
arastirmislardir. Aragtirmamizda oldugu gibi nicel arastirma yontemi kullanmis deneme
modeli ile ¢aligmalarini siirdiirmislerdir.calisma yapraklarinin tutumu olumlu etkiledigi
sonucuna ulagsmislardir. Donald ve Johnson ¢aligma yapraklar ile uygulamali dersleri
karsilastirmislardir.  Ogrencilerin tutumlarina davranislarina etkilerini arastirmuslardir.

Arastirmanin sonuclarina gore caligma yapraklar1 ile yapilan 6gretimin Ogrencilerin
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tutumunu olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Bunun nedenlerinden biri de calisma
yapraklariyla iglenen derslerin aktif katilimi saglayarak 6grencilerin derse olan ilgilerini
arttirmasi, fen derslerinin sikict oldugu kanisin1 ortadan kaldirmasidir denilebilir.
Ogretmen ve dgrenciler birbirleriyle demokratik tutum igerisinde iletisim halinde olmalar
dersin zevkli islenmesini saglar. Bu durum ogrencilerin fen bilimlerine olumlu tutum

gelistirmesini saglamaktadir.

b. Ogrencilerin Fen bilgisi dersi akademik basarilar1 incelendiginde kontrol grubu
ogrencilerinin fen bilgisi akademik basarilar1 6n test son test puanlari istatiksel acidan
farklilik gostermedigi bulunmustur. Diigiik akademik bagari orani tespit edilmistir. Calisma
yapragi destekli programla egitim alan deney grubu 6grencilerinde 0n test son test puanlari
sonucuna gore anlamli fark bulunamamistir. Ancak 6grencilerin akademik basarini olumlu
yonde etkiledigi sOylenebilir. Bu durum 6grenci grubunun karakteristik 6zelliklerinden
kaynaklanabilir. Ogrencilerin hazirbulunusluklari, &grenci ailelerinin sosyo-ekonomik
diizeyi gibi birgok etkene baglanabilir bu etkenler diger aragtirmalarin konusudur.
Arastirmanin konusu dgrencilerdeki farklilig1 tespit etmektir. Ozetlemek gerekirse deney
grubu Ogrencilerinin 6n testte akademik basar1 testi puani kontrol gurubuna gore diisiik
iken son testte farki kapattigi tespit edilmistir. Yani ¢calisma yapragi kullaniminin akademik

basariy1 olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Yapilan arastirmada alan yazininda da g¢alisma yapraklari ile yapilan Ogretimin
ogrencilerin akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigine dair bulgulara rastlanmistir.
Literatiirden Ornek vermek gerekirse Ulus ¢aligmasinda ortaokul ogrencilerinin fen
bilimleri Ogretiminde c¢aligma yapraklari kullaniminin basariya etkisini arastirmistir.
Arastirmasinda calisma yapraklar diger 6gretim materyalleri ile zenginlestirilen dgretim
yasantilarinin fen bilimleri basarisini arttirdigini ispatlamistir. Yapilan arastirmalarda
genellikle calisma yapraklarinin akademik basari iizerine etkisi incelenmistir. Cink1 (2007)
calisma yapraklariyla beraber v- diyagramlarini o6gretimde kullanmis arastirmanin
sonuclarina gore calisma yapraklar ile 0gretimin 6grenci basarisini arttirdigini tespit
etmistir.Cepni(2005) calismasinda asit —baz iinitesini kullanarak calisma yapraklarinin
sadece basar1 lizerine etkisini incelemistir.Arastirmanin sonuglarina gore deney grubu
ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore daha basarili oldugunu gérmiistiir.Caligsma
yapraklarmin farkli konularda da kullanilmasi gerektigi Onerisini sunmustur.Gegit

caligmasinda hayat bilgisi dersinde ¢aligma yapraklarini kullanmis ve basariya etkisini
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incelemistir.Hayat bilgisi fen bilimlerini de iceren bir ders olarak diistiniiliirse 6grencilerin
bu calismada da basarili sonuglar elde ettigi arastirmamizla ayn1 dogrultuda sonuglarin var
oldugunu soyleyebiliriz.Calismalardaki  6grenci  gruplart  puanlar1  incelendiginde
arastirmamizdaki 6grenci basarisinin diisiik olmas1 goze carpmaktadir.Sinirliliklarimizda
yer alan Ogrenci grubunun ozellikleri etkeninin Onemi biiyiiktiir. Ogrenciler yeterli
seviyede basariya sahip olmasa da buradaki Onemli nokta c¢alisma yapraklarinin
Ogrencilerin seviyelerine uygun, anlasilir, bireysel farkliliklar1 gozeterek hazirlanmis
olmasidir. Bu unsurlara dikkat edilmeden hazirlanan ¢alisma yapraklar1 basarinin artmasi

gibi sonuclar elde etmemizi saglayamazdi.

Deney grubu ogrencileriyle islenen derslerde yapilandirmacit kurama uygun
kullanilan 6gretim metotlarinin kullanilmast da 6grencilerin test puanlarina katkisi oldugu
yadsinamaz. Geleneksel yontemin agirlikli kullanildigi donemlerde calisma yapraklari
daha cok oOdev araci olarak kullanilirken giliniimiiz c¢agdas egitim yaklasimlarinin
kullanildigr siniflarda ¢alisma yapraklar1 derslerde daha aktif kullanilmaktadir. Bu nedenle
aragtirmamizda yapilandirmaci  kurama iliskin = &gretim  metotlar1  ayrintisiyla
irdelenmistir.Aktif 6gretim metotlar1 deney grubu Ogrencileriyle uygulanarak calisma
yapraklariyla ogretim zenginlestirilmistir. Ogrenciler kullanim alanma gore g¢aligma
yapraklarini kimi zaman Odev kimi zaman derslerde kullanilan materyal olarak
kullanmaktadirlar. Arastirmamizda kontrol grubu o&grencileri calisma yapraklarimi
kullanmazken deney grubu Ogrencileri hem calisma yapraklari hem de aktif 0grenme

metotlartyla dersi islemistir. Bu durum yapilan analizlere yansimistir.

2.Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen bilgisine yonelik tutumlar cinsiyet
degiskenine gore farklhilasip farklilasmadigi incelendiginde anlamhi  farklilik

bulunamamuistir. Buna gore cinsiyet fen bilgisi tutumu i¢in 6nemli bir degisken degildir.

Fen bilimleri 6gretimi komplekstir. Bu nedenle islenen dersler kimi zaman sikici
olabilmektedir. Bu durum dersin kendisinden degil islenis seklinden kaynaklandigi
diisiiniilmektedir. Bu nedenle cinsiyet faktoriiniin fen bilimlerine olumlu tutum ya da
olumsuz tutum gelistirmesinde etkili oldugu diisiiniilmemektedir. Arastirmamizin
sonucunu destekleyen arastirmalardan bir tanesi Boyik ve Kaya ‘nin (2011)
aragtirmasidir.calismada ortaokul Ggrencilerin fen deneyleri ve fen bilimlerine karsi
tutumlar1 incelenmistir.cinsiyet incelenen degiskenler arasindadir.Yapilan analizlere gore

cinsiyetin  fen bilimleri tutumu iizerinde belirleyici bir etkisi  olmadigi
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goriilmustlir. Alkan’in  aragtirmasinda ilkokul &grencilerinin  fen bilimleri tutumu
arastirilmistir.Cinsiyet,annenin egitim diizeyi,kardes sayist gibi etkenler {izerinden yapilan
arastirmada  cinsiyetin  fen  bilimleri tutumuna  belirleyici etkisi  olmadigi
goriilmistiir. Akademik  basarinin = fen  bilimleri  tutumunu olumlu etkiledigi
goriilmiistiir. Aragtirmamizda da hem deney hem kontrol grubu 6grencilerinde cinsiyet fen

bilimleri tutumu i¢in belirleyici bir faktér olmamistir.

3.Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen bilgisi akademik basarilarinin cinsiyet
degiskenine gore farklilasip farklilasmadigi  incelendiginde anlamli  farklilik

bulunamamistir. Bu sonuglara gore cinsiyet degiskeni 6nemli bir degisken degildir.

Akademik basarnin artmasini saglamak amaciyla fen derslerinde 6grencilerin aktif
katilim1 saglanmali gorlisii hakimdir. Basaridaki artista cinsiyet faktoriiniin etkisi
goriilmemistir. Yapilan literatiir taramasinda da sonucu destekleyen arastirmalara
rastlamak miimkiindiir.Caligma yapraklar1 gibi materyaller ya da farkli &gretim
metotlartyla  yiiriitiilen ¢aligmalarda cinsiyetin  basartya bir etkisi olmadig1
goriilmiistiir.Ornegin ~ Ozel calismasinda  bilgisayar destekli  dgretim  metodunu
kullanmig,cinsiyetin basar1 ve tutuma etkinsi bulamamistir.Diger arastirmalarinda

destekledigi gibi cinsiyet akademik basari lizerinde belirleyici bir faktor degildir.

4.Sonug olarak, ¢alisma yapraklari ile yapilan fen bilgisi dersleri O0grencilerin fen
bilimleri tutumlarinda baslangica gore artig saglanmistir. Bu sonug, calisma yapraklari
etkinliklerinin fen bilimleri dersine karsi olumlu yonde etkiledigi gostermektedir.
Arastirmada deney grubunda akademik basarida artis yasanirken kontrol grubunda anlamli
fark goriilmemistir. Cinsiyet degiskeninin ise tutumda ve basarida etkili olmadigi
belirlenmistir.

Ogrencilerin fen bilimleri tutum ve akademik basarilarmi etkileyen bir ¢ok etken
bulunmaktadir. Smifin yapisi, 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyi, hazirbulunusluk,
ogretim materyalleri, derste kullanilan ogretim stratejileri gibi bunu destekleyen
arastirmalar mevcuttur. Ozeklikle arastirmamizi siirdiirdiigiimiiz 6grenci grubu birgok
farkli kiiltiire mensup, basar1 diizeyi diisik ve oldukca karmasik bir 0Ogrenci
grubudur.Ogrenciler  birbirlerinden  birgok  degiskenle ayrilmislardir. Akin’in(2006)
aragtirmasinda fen bilimleri tutumu bir¢ok degisken iizerinden incelenmis annenin egitim
diizeyi,basar1 seviyesi ,cinsiyet gibi degiskenler {izerinden yapilan arastirmada

arastirmamizda kullandigimiz G6grenci grubu gibi sosyo-ekonomik diizeyi diisiik
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ogrencilerin tutumlarmin daha diisik oldugu,yine basaris1 diisik Ogrencilerin fen
bilimlerine karst olumsuz tutum sergiledigi vurgulanmistir.Sonuglardaki diisiik akademik
basar1 seviyesi Akin’in arastirmasinda desteklendigi lizere sosyo-ekonomik diizeyi diisiik
ailelerde basarinin ve tutumun disik seviyede oldugu goriilmiistir. Cinsiyet diger

arastirmalarda oldugu gibi arastirmamizda da herhangi bir degisiklige neden olmamustir.

5.2. Oneriler

1.Fen bilimleri dersinde 6grencilerin derse aktif katilimini saglamak, fen derslerinin
kalitesini arttirmak, fen derslerine karst Ogrencilerin olumlu tutumlar gelistirmesini
saglamak gibi amaglarla calisma yapraklar1 fen bilimleri derslerinde materyal olarak
kullanilmalidir. Arastirmanin sonuglar1 da ¢alisma yapragi kullaniminin 6grencilerdeki fen
bilgisi tutumunu olumlu yonde etkiledigini ispatlamistir. Calisma yapraklar1 sadece fen
bilimleri derslerinde degil matematik, Tiirkce, Ingilizce gibi derslerde de c¢alisma
yapraklar1 hazirlanmalidir. Ogrencilerin bireysel farkliliklari diisiiniiliirse ilgisi olmayan
derslere kars1 da olumlu tutum gelistirebilecegi sdylenebilir.

2.Calisma yapraklari diger 6gretim metotlariyla birlikte kullanilmalidir. Ogrencilerin
bireysel farkliliklar1 gozetilerek islenen dersler calisma yapraklariyla pekistirilebilir.
Sadece ¢alisma yapragi etkinligi ile her 6grenci grubunun basarisinin artmasi beklenemez.
Ogrencilerin farkliliklarin1 goz 6niine almak gereklidir.

3.Fen bilimleri derslerinde ¢aligma yapraklari kullanilirken zaman 1yi
degerlendirilmelidir. Arastirmanin uygulama siirecinde ¢aligma yapraklarini farkli
zamanlarda bitirdiklerini g6z Oniine alarak c¢alisma yapraklar1 hazirlanmali en yavas
ogrenciden en hizli 6grenciye hitap eden bir ¢alisma yapragt hazirlanmalidir.

4. Fen bilimleri dersinde tablolarin yorumlanmasi,¢izimi zaman kaybina neden
olmaktadir.Ders icin hazirlanan ¢alisma yapraklarinda yazilar grafikler diizgiin yazilmis,
okunur sekilde olmalidir..Aragtirma Cinsiyet faktorii tutum ya da akademik basariyi
etkilemezken etkinligin uygulama siirecinde kiz Ogrencilerin tablo ya da grafiklerin
yazimlarinin diizglin olmasi icin ¢aba sarf ettikleri baz1 etkinlikleri ge¢ tamamladiklari
gozlemlenmistir. Bu nedenle ¢alisma yapraklarinin icerigini diizglin olmasi da dnemlidir.

5.Calisma yapraklar1 hazirlanirken 6nemli kisimlar 6grencilerin diizeyi diisiiniilerek

renkli ya da farkli yazi formatlartyla yazilabilir. Ogrencilerin dikkati dagilmaz.
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6.0grencilerin ¢alisma yapragi ¢ozmekten zevk almalarini saglamak derse olan
ilgilerini arttirmak igin caligma yapraklarimin igeriginde grafik, tablo, yorum, sekil,
kompozisyon, problem ¢dzme de dahil bir ¢ok etkinlik bulunmalidir. Ogrenciler en ¢ok ilgi
duyduklar1 ya da yapabileceklerine inandiklar1 kisimlari yaparak kendilerine olan

giivenlerini saglarlar.

7.Fen bilimleri dersi karmasik bir derstir. Kavramlar birbiriyle iligkilidir. Bu nedenle
calisma yapraginda Ogrencilerin anlayamayacagi sembolleri,laboratuar malzemelerinin
gosterilmesi gereklidir.

8.Deney yapraklar1 kullanilirken 6grencilerin yapilan deneyi basamaklariyla kendi
climleleriyle yorumlamasi, deneyin amacini agiklamasi saglanilmalidir. Arastirmamizda
cogu Ogrencinin deneylerin amacini anlayamadigi belirlenmistir.Bu nedenle 6grencilerle
deney sonunda tartisma ortami olusturarak deneyin amaci,deneyin sonucunun

genellestirilmesi derse katki saglayacaktir.
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kabi dstien, B kabi ise alttan witiyor,
| Swilards o llstimd konveksivon yolu ile ger-
geklesiifine gore;
1. A kabinda konveksiyon gargekiesmez,
I i1, 8 kabmweia konveksiyon gargeklesir,
B Anlttan sitlan kapta minan su molek(lleri
yukan vitkselir.
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. Kumag pargalariun sicakiiklannin ve buz-
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Mont, sinmak igin
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goveklidir.
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iﬁ.‘& 1, Chegge

Ali, Ozge ve Umit'in mont ile goriigteri yukarn-
daki gibidir,

Bu ogrencilerden hangilerinin gbrixgler! cdfag-
Fugur?

Al - Dege
Ali, Ozge ve Uit

Brge - Umit
Al - Omit
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{ Gece ile giindilz arasinds sicakhi farklaanm
elugmasinin nedeninl asagidakilerden hangi-
st en lyi agiklar?
Geceleri dilnyamin 1sistnin gima ol 7
geri verilmes!
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lasly.

Yurnurtaniy pigraal madds gkim yolu e
gergeklagir.

Suyun siamast konveksiyon yoluyla ger-
ceklesir.

Cezvenin sapiun isinmasi listim yolu lle
gercekleglir,
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3 M. durumeda m@i{.kﬁ» gaz haldedir,
b duruendan 8. durvina gegerken radde Cigunva
151 varmighy,
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B, 15tk gibi davranin; parlak yOzeylerde yan-
ir, ancak mat yiizeyler tarafindan sogurulur.

na g&ra a$a§sda verllen 8meklerdan han-
i“ yumnda varﬂen bilglyie agdﬂanaﬂm?

&) Petrol tanklmnm dig ylizeylerinin matalik

ve pariak olmasi
) ltatyecilerin pariak elbiseler giymesi
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Atmoster, gines isimlarmin bir kismmm
yervliziine plasmasing 12in verir,

-1 Atmosfer, yeryGziinden yayian isinlann
bir kismimin uzaya vayiimasim dnleyarek
sera etkisini olusturur.

3 -
% Dinya, atmosfer sayesinde ginegin - za-

rarlt isintaringan stkilenmesz,

33 Agagidaki madde Grmeklerinden hanglsl tsim
ea fazla iletir?
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Tanecik hareketlilikler Qbiiren aym cing

=
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o @

4

XveyY

cisimieri biraraya getirllyor,

Bl sfire sonva tanecik hareketiliklor Si3adhe
dakilerden hangisindeki Gibi olabilir?

A

olamaz?
A) Balar levha
C) Silikon yGnd

By y

=7 77
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2 . dsagidakilerden hangisi iyl bir yahtim malzemes)

B) Cam yinu
D} Piastik kOpik

._.%._’.ﬂ}m 11 f L‘

Ayse, bir miktar
kaynar suyu yan-
ds gdrllen esit
hacimii tahta ve
metal bardaklara
dikOyor. Bir siire

Tahta Dermir

" sonra metal bardad tuttugunda eli yanarker,

tahta bardag: rahathkla tutablidigini gézleml-

yor.

Bu clayla ligii Ayse, asagidakiterden hanglsi-

ng ulagabilir?

l m Tahtanin yoduniugunun demirden daha

kbgdk olmasi

l @i Demirin tzhtadan daha sert olmast

Dermirin tahtaya gbre siy1 daha iyl iletme-

gj

‘.j}}' Tahta bardafja dokillen suyun hemen $9°

Jumas
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4. Ozgar, ipok ve Can e vayiima yolar iz
Hgili agikiamalar yapiyorar,

"?;’S. {letien yoluyla 1s aktarimi goguniuk: ‘é
2‘% - 1a katilarda ofur, !

Ozglic

% Kati maddelarde  konveksiyon:
¢! yoluyla 1s1 aktanmy gergeklagebillr. .

‘?; i Gaceleﬂ‘l yeryzinn sogumas!,
R e S
Can
%
Buna gére, hangilerinin yapH§ ag:?clamﬂfar/ n
dodrudur? 5
A) Ozgiir ve Ipek
B) Ipek ve Can .
C) Ozgar ve Can -
- D) Ozglir, Ipek ve Can , B
- 16, By

5 Canan ile Bolent arasmda gegsn sinmn yayi-
: mast ile lighi konusmalar asagida veriimistir.,

13
e

Cocugunlukia kat halde bulunan 'E
maddelerds olur, J

T ]

S

-

g Bte§lukta ve saydarn maddelerdaj
% olur,

\
Tog, St e, iy

a Tanecikierin yer degistir
T olur,

mesi ile !
ﬁ'ﬁlani l . ’
Bu konugsmalarda asafudakilerden h -
sinden i m =ndt
A} Konveksiyon yoly ile yaylma
} lletim yolu ile yayima
¢ G} Buharlagma yolu ile yayiima
™ istma yolu ile yayima

¢ Agafdakilerden hangisinte, 11 yaliam malzems '
lerine &rnekier veritmigiir?
A} Cam yand, demir levha, tabta
B} Tahia, cam, porselen
) Siikon yiind, cam ying, hava
D} Strafor kdpiik, cam yimd, celik levha
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. belirlemek ¢la bir takim ifadeler verilmistir. Her b
okuduktan i g
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. |4~ fen kita
“|5-Fen de

TUTUM VE ALGILAMA ANKET]

e olan tutumunuzy; bilim ve bilimi 63renme

yollarim algllamamz]
i¢in olusturulmustur. Bu ama

ir ifadcyj

ya da dsiindiigiiniiz yalnizea bir cevaby 1saretleyiz,
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1- Fen derslerini ilging ve zevkli buluyorum. ‘
2- Fen dersleri hakkinda daha cok sey 6grenmek
istiyorum . )

3- Fen dersleri stkicidir .

plan okumaktan ho laninm .
rsleri anlastimayacak kadar karmasik ve

&) zomur g -
= h—-_*_"—"—"—'—f g 5
:- |6-Fen konulan ile lIgili problemleri ¢cézmektan -

olmasini isterim | _ ) - _
- |8-Fen derslerinin gereksiz oldugunu dusting orum . -..
¥ 8 Fen derslerini seviyorum. - .-
i |10- Cahsma Zamanmin baygk bir kismin: fen
= |derslerine g rrim .
S Gordogomaz dersler arasinda fan dersleri en
Sevimsiz olanidyr :

hoslanirim .
7- Fen derslerine

ayrilan ders saatlerinin daha fazia
7

2-Fen dersierinde gecen s

14-Fan dersierinin

: gtnldk yasamda cok dnemli bir -
0¥er vardyr.
' "jS- Fen bilimierinda mantikii distnme cok

Shemlidir.

$- Fen konu
Nlzsimasing

. g
aatlerin yarasiz ve bosa -
Jecen saatler olduduna inanryorum, :
13- Fen derslen beni distnmeye ve sorgulamayz ‘ ,
Chettir,

Dogal olaylann actklanabilmesi

igin fen

exlorins i f A I e
- Fen derslan Ogrencilerin arastirmacy ruhuny ve - :
: rakini gelistirir . : -
18- Fen derslerini anlayabilmek igin cok fazig
Ustinmeye garak yoktur,

ardimc! olur.

an dogal olaylarin daha tyi . -.



