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ÖZET 

FEN B�L�MLER� DERS�NDE ÇALI�MA YAPRA�I KULLANIMININ Ö�RENC�
AKADEM�K BA�ARISI VE FEN B�L�MLER� TUTUMUNA ETK�S�

Reha ATA�

Bu ara�t�rma Fen Bilimleri dersinde çal��ma yapraklar� kullan�m�n�n ö�renci 

akademik ba�ar�s� ve Fen Bilimleri tutumlar�na etkisini ö�renmek amaçlam��t�r. Bu amaçla 

nicel ara�t�rma yöntemlerinden yar� deneysel ara�t�rma modeli kullan�lm��t�r. Ara�t�rma 

2012-2013 e�itim ö�retim y�l� ikinci yar�y�l�nda, Antalya ili Manavgat �lçesi�ndeki Küçük 

Hasan Ortaokulu�na devam etmekte olan 6. s�n�f ö�rencileri ile yürütülmü�tür. Ara�t�rmaya 

deney ve kontrol gruplar�nda olmak üzere toplam 59 ö�renci kat�lm��t�r. 

Haz�rlanan akademik ba�ar� testi 14 kazan�m� hedef alm��t�r. Akademik ba�ar� testi  

haz�rlan�rken e�itim programlar� alan�nda çal��an uzman görü�ü al�nm��t�r.Ara�t�rmadan 

elde edilen veriler �SPSS 21.0 for Windows� program� yard�m�yla analiz edilmi�tir. 

Ö�rencilerin Fen Bilimleri tutumu ve akademik ba�ar�lar� aras�nda anlaml� farkl�l�k olup 

olmad��� istatiksel testler ile s�nanm��t�r. Elde edilen bulgular tablolar halinden sunularak 

yorumlanm��t�r.  

Çal��ma sonucunda çal��ma yapraklar� ile ö�retim yap�lan deney grubu ö�rencileri 

ile geleneksel ö�retim yapan kontrol grubu ö�rencilerinin �Akademik Ba�ar� Testi� son test 

puanlar�nda anlaml� farkl�l�k bulunmam��t�r. Ancak ö�rencilerin ön test-son test puanlar� 

incelendi�inde ö�rencilerin ba�ar�lar�n�n olumlu yönde etkilendi�i bulunmu�tur. Ayr�ca 

deney grubu ö�rencileri ile kontrol grubu ö�rencilerinin �Tutum Ölçe�i� puanlar� aras�nda 

anlaml� farkl�l�k elde edilmi�tir. Deney grubu ö�rencilerinin tutum testi puanlar� kontrol 

grubu ö�rencilerine göre daha yüksek düzeyde bulunmu�tur. Ö�rencilerin Fen Bilimleri 

tutumlar�n�n çal��ma yapra�� kullan�m�yla art�� gösterdi�i sonucuna ula��lm��t�r. 

Ö�rencilerin Fen Bilimleri tutumu ve akademik ba�ar�s�n� etkileyece�i dü�ünülen cinsiyet 

de�i�keninin yap�lan analizlerde anlaml� farkl�l�k yaratmad��� tespit edilmi�tir. Bu 

sonuçlara dayanarak çal��ma yapraklar�n�n Fen Bilimleri derslerinde ö�retmenler 

taraf�ndan kullan�lmas�n�n ö�rencilere katk� sa�layaca�� dü�ünülmektedir.  

Anahtar kelimeler: Çal��ma yapra��, Fen Bilimleri , Fen Bilimleri Ö�retimi, 

ö�retim metodu. 
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ABSTRACT 

THE EFFECT OF USING WORKSHEETS IN SCIENCE CLASSES ON STUDENT 

ACHIEVEMENT AND STUDENTS� ATTITUDE TOWARDS SCIENCE 

Reha ATAS 

This study aimed to determine  the effect of using worksheets in Science classes on 

student achievement and students� attitudes towards science. Semi-experimental research 

design from quantitative research methods was applied in the study. The research was 

conducted with 6th grade level of students in Kucuk Hasan Secondary School in Manavgat 

district of Antalya province in the spring semester of 2012-2013 academic year. The 

sample of the study was composed for 59 at the students both in experimental and control 

groups. 

         The achievement test prepared in this study included 14 objectives. During the 

preparation of this test, views of the experts studying in the field of educational curriculum 

were taken. Data obtained were analyzed via SPSS 21.00 for Windows program. If there is 

a significant different between the attitudes of students towards science and their academic 

achievement or not was tested through statistical tests. Research findings were given in the 

form of tables. 

 As a result of the research, there is no significant difference found between the 

academic achievement post-test results of the students in experimental group instructed 

with worksheets and the students in control group instructed through traditional methods. 

However, it has been found that students� achievements were affected in a positive way 

according to the pre-test and post-test results of the students. In addition, there is also a 

significant difference obtained between the �attitude scale� points of students in 

experimental group and ones in control group. The points of experimental group students 

are higher compared to the points of students in control group. It was concluded that 

students� attitude towards science increase by using worksheets in the class. On the other 

hand, there is no significant difference for science attitude of students and their academic 

achievement with respect to gender variable. According to the research results, it can be 

said that using worksheets in science classes by teachers will make contribution to 

students� achievement and attitudes towards science lesson. 

Key words: Worksheets, science, science education, science instructional methods. 
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ÖNSÖZ 

            �Fen Bilimleri dersinde Çal��ma Yapra�� Kullan�m�n�n Ö�renci Akademik Ba�ar�s� ve Fen 

Bilimleri Tutumuna Etkisi� ba�l�kl� bu çal��mada; çal��ma yapraklar� kullan�m�n�n ö�renci 

akademik ba�ar�s� ve Fen Bilimleri tutumlar�na etkisini irdelenmi�tir. Çal��man�n birinci 

bölümünde; ö�rencilerin fen bilimleri tutumu ve akademik ba�ar�s�n� belirlemek amac�yla 2012-

2013 E�itim � Ö�retim y�l�nda Antalya ili Manavgat ilçesinde okumakta olan 6. s�n�f ö�rencileri ile 

çal��man�n yürütülece�i belirtilmi�tir. Çal��ma yapra��, Fen Bilimleri dersi ile ilgili yurt içi ve yurt 

d��� ara�t�rmalar belirtilmi�tir. Çal��man�n ikinci bölümünde, literatür taramas� ard�ndan çal��ma 

yapra�� kullan�m�n�n Fen Bilimleri tutumu ve akademik ba�ar�s�na etkisine ili�kin kuramsal 

çerçeve olu�turulmu�tur. Çal��man�n üçüncü bölümünde, 2012-2013 e�itim ö�retim y�l� Antalya ili 

Manavgat ilçesi Küçük Hasan Ortaokulunda okumakta olan 6. s�n�f ö�rencilerinden yar� deneysel 

desene uygun deney ve kontrol grubu ö�rencileri belirlenmi�, ölçme arac�n�n geli�tirilmesi 

sürecinde literatür taramas� ard�ndan alan uzmanlar�n�n görü�leri al�narak akademik ba�ar� testi 

olu�turulmu� ve Geban��n geli�tirdi�i tutum ölçe�inden faydan�lm��t�r. Verilerin çözümlenmesinde 

SPSS veri analizinden yararlan�lm��t�r. Çal��man�n dördüncü bölümünde, yar� deneysel desenle 

elde edilen analizler �����nda bulgular s�ralanm�� ve bu bulgulara ili�kin yorumlar yap�lm��t�r. 

Çal��man�n be�inci bölümünde ise Fen Bilimleri dersinde çal��ma yapra�� kullan�m�n�n ö�renci 

akademik ba�ar�s� ve Fen Bilimleri tutumuna yönelik sonuçlar verilmi�, bu sonuçlara yönelik 

öneriler sunulmu�tur. Çal��ma yapraklar� Fen Bilimleri derslerinde materyal olarak 

kullan�lmal�d�r. Çal��ma yapraklar� di�er ö�retim metotlar�yla birlikte kullan�lmal�d�r. Fen 

Bilimleri derslerinde çal��ma yapraklar� kullan�l�rken zaman iyi de�erlendirilmelidir. 

Ö�rencilerin çal��ma yapra�� çözmekten zevk almalar�n� sa�lamak derse olan ilgilerini 

artt�rmak için çal��ma yapraklar�n�n içeri�inde grafik, tablo, yorum, �ekil, kompozisyon, 

problem çözme de dahil birçok etkinlik bulunmal�d�r. Çal��ma yapra��nda  kullan�lan 

ö�rencilerin anlayamayaca�� sembolleri, laboratuar malzemelerinin gösterilmesi gereklidir. 

   Bu ara�t�rman�n gerçekle�mesinde eme�i ve deste�i olan birçok ki�i 

bulunmaktad�r. Öncelikle bana her zaman destek olan, bilgi  birikimi ve ho�görüsü ile yol 

gösteren, iyi bir akademisyen olma yolunda elinden gelen her türlü deste�i gösteren, 

yeti�tiren de�erli hocam dan��man�m Doç. Dr. Çavu� �AH�N�e te�ekkürü bir borç bilirim. 

Ara�t�rmam süresince, bana akademik anlamda her türlü deste�i gösteren Ar�. Gör. Dr. 

Osman Y�lmaz KARTAL�a çok te�ekkür ederim. Hayat�m�n her a�amas�nda bana destek 

olan, güvenen, inanan, umutsuz oldu�um anlarda sadece varl��� ile beni hayata yeniden 

ba�layan can�m annem  Hatice KARAMAN�a, ara�t�rman�n her a�amas�nda benden hiç bir 
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yard�m� esirgemeyen manevi destekleriyle yan�mda olan sevgili e�im Erman ATA��a , 

can�m o�lum Emir ATA��a te�ekkürlerimi ve sevgilerimi sunar�m. 

                            

            Reha ATA�
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BÖLÜM I 

G�R��

Bu bölümde: Çal��man�n amac�, problem durumu, alt amaçlar, tan�mlamalar, 

s�n�rl�l�klara yer verilmi�tir. 

1.1.Giri�

 Bilgi ça��n�n ya�and��� günümüzde e�itim sisteminde temel amaç mevcut bilgileri 

aktarmaktan çok bilgiye ula�ma becerileri kazand�rmakt�r. Böylece e�itimin kalitesi de 

artmaktad�r. Bu becerilerin ö�retildi�i derslerden biri de Fen Bilgisi dersleridir. Fen Bilgisi 

derslerinde önemli olan ö�rencilerin yaparak ya�ayarak ö�renmelerine yönelik ortam 

haz�rlamakt�r. Deneylerle ö�renilen Fen Bilgisi dersleri ö�rencilerin güdülerini artt�r�r. 

Ö�retimin amac� konular�n derinli�ine ö�retmek oldu�u dü�ünülürse fen ö�retiminde 

dikkat edilecek birtak�m unsurlar oldu�u görülmektedir. 

Özden�e göre ba�ar�l� ö�retimin olmas� için birtak�m unsur bulunur. Dü�ünmeyi 

ö�renme, bilgiyi kullanma, problem çözme, bireysel çal��ma, benlik kavram� 

geli�tirme,ileti�im becerileri kazanma bu unsurlardand�r. 

Fen bilimleri dersi ö�renme�ö�retme sürecinde bu unsurlar göz önüne al�narak 

i�lenmelidir. S�n�f içi etkinlikleri büyük öneme sahiptir. Bu alanda yap�lan çal��malarda, 

istenen düzeyde ö�renmenin gerçekle�tirilebilmesi için ö�rencinin aktif oldu�u ça�da�

ö�renme yakla��mlar�ndan faydalan�lmas� gerekti�i belirtilmektedir(Birbir,1999 ve  Turan, 

1996). Ça�da� ö�renme yakla��mlar�ndan biri de yap�land�rmac� ö�renme yakla��m�d�r. 

Yap�land�rmac� ö�renim kuram�na göre ö�renciler yeni kazand�klar� bilgileri, mevcut 

bilgileriyle zihninde yeniden yap�land�r�r ve böylelikle etraf�ndaki dünyay� anlamland�r�r. 

Bu kuramda ö�rencilerin pasif birer dinleyici oldu�u ve ö�retmenin merkezde oldu�u 

geleneksel ö�retim yöntemlerine nazaran ö�renci merkezdedir ve ö�renmede rol oynar. 

Ö�renci kendisine verilen bilgiyi aynen almaz. Bilgiyi yap�land�rmas�nda bireyin 

önbilgileri, ki�isel özellikleri ve ö�renme ortam� önemlidir(Özmen,2004). 
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Matthews , yap�land�rmac� yakla��m�n ilk ortaya at�ld��� zamanlarda sadece bir 

ö�renme teorisi olarak ifade edildi�ini, günümüzde ise ö�renme teorisi kimli�inin yan� 

s�ra, bir ö�retim teorisi, bir e�itim teorisi, bir dü�ünme teorisi, bir ki�isel bilgi teorisi ve 

müfredat geli�tirme teorisi olarak ifade etmi�tir(Matthews,2006). 

Yap�land�rmac� ö�renmede birey etkindir. Esas olan bilginin birey taraf�ndan al�n�p 

kabul görmesi de�il bireyin bilgiden nas�l bir anlam ç�kard���d�r(Perkins,1997).Bu 

yakla��mda ö�retim ortam�, ö�rencilerin ö�renme sürecine aktif kat�l�m�n� sa�layacak 

�ekilde düzenlenir ve bu husus çok önemlidir. Ö�renciye inisiyatif kullanma, ö�rendi�ini 

de�erlendirme birinci el deneyim gibi kazanma imkânlar� sa�lar(Özden,2003). 

           Literatürde yap�land�rmac� yakla��m�n be� temel ilkesinden bahsedilir. Yaln�z bu 

ilkeler birbirinden tamamen ba��ms�z, kesin çizgilerle ayr�lm�� de�ildir. Be� ilke a�a��daki 

gibidir: 

               1.Ö�retimde, ö�rencilerin önceki bilgilerini harekete geçirilmesi,

2.Ö�rencilerin yeni bilgiler kazanmas� için ö�renmenin temel kavramlar etraf�nda 

�ekillendirilmesi. Yani ö�rencilerin �bütünü�, �bütünün parçalar�n�� ve bu parçalar 

ile bütün aras�ndaki ili�kiyi görmelerine yard�mc� olunmal�d�r. 

3.Ö�rencinin bak�� aç�s�n�n de�erlendirilmesi: Yani, verilen yeni bilgi önceden 

var olanlarla çeli�miyorsa bu konudaki zihinsel yap� güçlendirilir; çeli�iyorsa var 

olan zihinsel yap�n�n de�i�tirilip, yeni düzenlemeler yapmas� ve yeni dengeyi 

kurmas� için ö�renciye destek olunur. 

4.Bilginin uygulanmas�: Bilginin ö�renciler taraf�ndan uygulanmas�na yard�m 

edilmelidir. Bu, ö�rencilerin önceki bilgi yap�lar�na uygun etkinlikler 

haz�rlanarak sa�lanabilir. 

5.Bilginin fark�nda olunmas�: Ki�inin bir bilgiyi kullanarak bir problemi çözmesi 

ile kendisini o problemin çözümüne götüren stratejinin ne oldu�unu fark etmesi 

ayr� ayr� �eylerdir. Bu sebeple ö�retmen, ö�rencilerin sahip olduklar� bilginin 

fark�na olmalar�n� sa�layacak etkinlikler düzenlemelidir. Bu etkinlikler daha çok 

geriye dönüp ne yapt�klar�n� gözden geçirmelerine imkân veren etkinlikler 

olmal�d�r. 

               Ö�renme-ö�retme sürecindeki bu ilkelerin yan�nda ö�retimde ba�ar�ya ula�mak 

için kullan�lan yöntem teknik ve materyallerin büyük önem ta��d��� bilinmektedir. Ö�retim 

materyalleri ö�renme-ö�retme sürecinde ö�retimi destekleme, hat�rlamay� kolayla�t�rma, 
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dikkat çekme, soyut bilgileri somutla�t�rma ve anla��lmay� kolayla�t�rma gibi amaçlarla 

kullan�lmaktad�r(Yal�n,2002). Ö�renme �ö�retme amaçl� de�i�ik çal��ma ortamlar�n�n 

düzenlenmesi, hem s�n�f hem de bireysel çal��ma ortamlar�nda de�i�ik materyal 

kullanmay� gerektirir. Ö�retim sürecinde birtak�m amaçlarla kullan�labilecek ö�retim 

materyallerinden birisi de çal��ma yapraklar�d�r. 

Çal��ma yapraklar� herhangi bir konunun ö�retimi a�amas�nda ö�rencilerin yapaca�� 

etkinliklerle ilgili yol gösterici aç�klamalar� içeren yaz�l� dokümanlard�r(�ahin ve 

Y�ld�r�m,1999).Ö�renme-ö�retme sürecinde ortam� çe�itlendirmek, ö�rencilerin ilgi ve 

dikkatlerini konu üzerinde yo�unla�t�rmak, ö�rencilerin ö�renme durumlar�n� belirlemek 

vb. durumlarda çal��ma yapraklar� önemli i�lev görmektedir. Çal��ma yapraklar� 

ö�retmenlerin s�n�f içerisinde daha rahat hareket etmelerini ö�rencilerin daha aktif olarak 

temel bilgileri ö�renmelerine imkân verilmesini sa�lar( Özdemir,2008).Çal��ma yapraklar�: 

Sorgulamay�, grup çal��mas�n�, deney tasar�m�n�, veri toplanmas�n� ve kaydedilmesini, 

verilerin analizini, tart��may�, yorumlamay� ve rapor haline getirmeyi sa�layan önemli 

araçlard�r. 

       Çal��ma yapraklar�n�n bir di�er kullan�m amac�, ö�rencilerin derse kar�� ilgilerini 

artt�rma, ö�rencilerin kendi ö�renmelerinde sorumlu olmalar�n� sa�lama, kavram 

yan�lg�lar�n� giderme ve ba�ar�y� artt�rma aç�lar�ndan yard�mc� olmaktad�r. Fen ö�retiminde 

ö�retmenin ö�renme ortam�ndaki rolünü en aza indirmek ve ö�rencilerin bireysel olarak 

bilgiye ula�malar�n� sa�lamak için haz�rlanan çal��ma yapraklar�, yeni davran���n 

kazan�lmas� ile kazan�lan davran���n peki�tirilmesinde kullan�labilir(Aydo�du ve 

Kesercio�lu, 2005). 

      Literatür taramas�nda ara�t�rmalar�n çal��ma yapra�� haz�rlanmas�, geli�tirilmesi, 

uygulanmas�, kavram yan�lg�lar�n� düzeltme üzerine etkilerinin ara�t�r�lmas� amac�yla 

gerçekle�tirildi�i görülmü�tür. 

1.2.Problem Cümlesi 

           Bu ara�t�rmada bir ö�retim materyali olan Çal��ma yapra��n�n Fen Bilimleri 

dersinde ö�renci ba�ar�s� ve fen bilimleri tutumuna etkisi incelenecektir. 
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     1.3.Ara�t�rman�n Amac� 

Bu ara�t�rmada ortaokul 6. s�n�f ö�rencilerinin Fen Bilimleri dersinde çal��ma 

yapraklar� ile yap�lan ö�retimin ö�rencilerin ba�ar�s� ve Fen Bilimleri tutumu üzerine 

etkisinin olup olmad��� incelenecektir. Bu ba�lamda ö�renme-ö�retme süreci ve fen 

ö�retimi alan�na katk� sa�layaca�� dü�ünülmektedir. Bu amaç do�rultusunda a�a��daki 

sorulara yan�t aranmaktad�r. 

1.3.1.Alt amaçlar 

1.Çal��ma yapra�� kullan�m�n�n ö�rencilerin: 

           a. Fen bilimlerine yönelik   tutumlar� 

           b. Fen bilimleri akademik ba�ar�lar� üzerine etkisi var m�d�r? 

2.Deney ve kontrol grubu ö�rencilerin Fen Bilimlerine yönelik tutumlar� cinsiyet 

de�i�kenine göre farkl�la�makta m�d�r? 

3.Deney ve kontrol grubu ö�rencilerin Fen Bilimleri akademik ba�ar�lar� cinsiyet 

de�i�kenine göre farkl�la�makta m�d�r? 

4.Ö�rencilerin Fen Bilimlerine tutumlar�, Fen Bilimleri akademik ba�ar�lar� ve 

cinsiyetleri aras�nda bir ili�ki mevcut mudur? 

1.4. Ara�t�rman�n Önemi

Bilgi ça��n� ya�ad���m�z günümüzde dünya teknoloji fen ve bilimde yar��maktad�r. 

Bu yar��a ülkemizin de dahil olabilmesi için nitelikli bireyler yeti�tirilmesi önemlidir. Bu 

noktada e�itimin kalitesini artt�rmak büyük rol oynamaktad�r. E�itimin kalitesini 

artt�rabilmek için fen ö�retmenlerinin ö�retim stratejilerine hakim olmalar�, ö�rencilerin 

bireysel farkl�l�klar�n�, yeteneklerini ilgi ve ihtiyaçlar�n� anlayarak uygun ö�retim 

metotlar�n� uygulamalar� gerekmektedir. Fen ö�retiminin kabul edilir zorlu�unu göz önüne 

al�rsak strateji, yöntem ve metotlardaki çe�itlilik ne kadar fazlaysa e�itimin kalitesinin o 

derece artaca�� söylenebilir. 
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       S�n�f içinde kullan�lan ö�retim stratejileri sayesinde ö�renciler problem çözmeye, 

ele�tirel dü�ünmeye, ak�l yürütmeye çabalar. Fen derslerinde kullan�lan ö�retim metotlar�, 

strateji ve ö�retim materyalleri ö�retimin kal�c�l���n� sa�lar. 

       Bu ö�retim materyallerden birisi çal��ma yapraklar�d�r. Ö�renme ya�ant�lar�n� 

zenginle�tiren, aktif kat�l�m� ve ileti�imi sa�layan çal��ma yapraklar� dersi destekler. 

Ö�renciler çal��ma yapra��n�n haz�rlan�� amac�na ba�l� olarak yorumlama, çizim yapma, 

problem çözme, ak�l yürütme gibi kabiliyetlerini geli�tirir. Fen bilimleri dersinde s�kl�kla 

ba�vurulan problem çözme, yorumlama gibi kavramlar�n ö�rencide geli�imini destekleyen 

bu materyal fen bilimleri dersi için oldukça faydal� olaca�� dü�ünülmü�tür. Ö�rencilerde 

demokratik tutum, özgüven, fen derslerine ilgi ve olumlu tutum geli�tirmeye katk� 

sa�layaca�� dü�ünülmektedir. 

          Alan yaz�n incelemelerine göre çal��ma yapraklar�n�n daha çok farkl� ö�renim 

kademelerinde, ara�t�r�lan konulara yönelik rehber materyallerin geli�tirilmesi ve bunlar�n 

ö�rencilerin ba�ar�lar�,  bilgilerinin kal�c�l���, motivasyonlar� üzerindeki etkilerinin tespit 

edilmesi, kavram yan�lg�lar�n�n  belirlenmesi veya giderilmesi gibi amaçlarla kullan�ld��� 

görülmektedir. Bu ara�t�rmada ö�rencilerde uzun süreli uygulamal� çal��ma yapra�� 

kullan�larak tutum ve ba�ar�lar�na etkileri incelenecektir. Ara�t�rman�n alana katk� 

sa�layaca�� dü�ünülmü�tür. 

1.5. Say�lt�lar 

Bu ara�t�rmada: 

1. Ö�rencilerin çal��ma yapraklar�n� önemseyerek yapt�klar� varsay�lacakt�r. 

2. Ö�rencilerin maddenin halleri ve �s� testine verdikleri cevaplarda samimi 

olduklar� varsay�lacakt�r. 

3. E�itim süreci ba�ar�l� bir �ekilde tamamlanm��t�r. 

1.6. S�n�rl�l�klar 

Deneysel nitelikteki bu ara�t�rman�n s�n�rl�l�klar� �öyle belirlenmi�tir: 

1. Ara�t�rma Ortaö�retim alt�nc� s�n�f ö�rencileri  Fen Bilimleri dersi Madde 

ve �s� ünitesi ile s�n�rl�d�r. 
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2. Ara�t�rmadaki deneysel çal��man�n bulgular� 2012-2013 e�itim-ö�retim 

y�l�nda Antalya ili, Manavgat ilçesi s�n�rlar� içerisinde okumakta olan deney ve kontrol 

grubu olan ö�renci say�s� ile s�n�rl�d�r. 

3.          Veri toplama araçlar�, ba�ar� testleri ve tutum ölçekleri ile s�n�rl�d�r. 

4.    Mevsimlik i�çi ve sosyo-ekonomik düzeyi dü�ük ö�renci grubu ile çal��ma 

yap�lm��t�r. 

1.7. Tan�mlar 

Yap�land�rmac�l�k: Ö�rencilerin önceki bilgilerini yeni bilgileri üzerine in�a 

ettiklerini öne süren ö�renme yakla��m�d�r. Yap�land�rmac� kurama göre birey ö�renme 

ortam�nda aktiftir. Bilgilerini yap�land�r�r. 

       Fen bilimleri: Do�ay� ve do�al olaylar� sistemli bir �ekilde inceleme, henüz 

gözlenmemi� olaylar� kestirme gayretleri olarak tan�mlanabilir(Kaptan, 1999). 

       Ö�retme: Herhangi bir ö�renmeyi k�lavuzlama ya da sa�lama 

faaliyetidir(Aç�kgöz,2008). 

        Ö�retim Materyali: E�itim ö�retime ve bu süreç içerisinde hem ö�retmene hem 

ö�renciye yard�mc� olan, haz�r olan veya haz�rlanan araçlard�r(Aç�kgöz,2008). 

         Çal��ma Yapra��: Ö�rencilere ö�renme ya�ant�lar�nda yol gösteren, derse aktif 

kat�l�m� sa�layan yaz�l� ö�retim materyalleridir. 

         Tutum: Bir fikir, nesne ya da insana kar�� olumlu ya da olumsuz yönde olu�an tepki 

gösterme e�iliminin duygusal düzeyi olarak tan�mlamaktad�r(Demirel ve Ün,1997). 
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BÖLÜM II 

KURAMSAL ÇERÇEVE 

Çal��man�n bu bölümünde temel kavram, yakla��mlar, fen ö�retimi, ö�retim 

stratejileri çal��ma yapraklar� ile ilgili temellendirme yap�lmaktad�r. 

          

           2.1.Temel �lke ve Kavramlar 

            Ara�t�rman�n konusunu irdeleyebilmek için e�itim, ö�retim, ö�retme gibi temel 

kavramlar� tan�mlamak gerekmektedir. A�a��da bu kavramlar�n tan�mlamalar� ve 

aralar�ndaki farklara yer verilmi�tir 

           2.1.1.E�itim 

          E�itimin en genel anlam�yla insanlar� belli amaçlar�na göre yeti�tirme sürecidir. Bu 

süreçten geçen insan�n ki�ili�i farkl�la��r. Bu farkl�la�ma e�itim sürecinde kazan�lan bilgi, 

beceri, tutum ve de�erler yoluyla gerçekle�ir. Günümüzde okullar e�itim sürecinin en 

önemli k�sm�n� olu�turur. E�itim yaln�z okullarda yap�lmaz. E�itim evde i� yerinde, asker 

oca��nda camide insanlar�n olu�turdu�u gruplar içerisinde yer al�r(Fidan,2012).E�itim 

kavram� için bu nedenle birçok tan�m geli�tirilmi�tir. 

           E�itim, bireylerin davran��lar�nda kendi ya�ant�s� yoluyla istendik de�i�me meydana 

getirme sürecidir(Ertürk,1993). 

          E�itim, bilim, teknik ve sanat�n her üçünü de kapsayan bir içerikle düzenlenerek, 

bireyleri ve toplumlar� biçimlendirme, yönlendirme, de�i�tirme, geli�tirme ve 

yetkinle�tirmede en etkin süreç niteli�i kazan�r(Tarman,1999). 

           Bireyde kendi ya�ant�s� ve kas�tl� kültürlenme yoluyla istenilen davran�� de�i�ikli�i 

meydana getirme sürecidir(Demirel,2002). 

           E�itim hakk�nda yap�lan tan�mlar görüldü�ü gibi çe�itlidir. Dikkat edilmesi gereken 

nokta hepsi taraf�ndan e�itimin sürece yönelik oldu�u tan�mlanmaya çal���lm��t�r. E�itim 

toplumun kültürüyle iç içe olmal�d�r. Demirel�in tan�m�nda görüldü�ü gibi ya�ant�, süreç 

e�itimin gerekliliklerindendir. 
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    2.1.2. Ö�retim 

            E�itim ve ö�retim kavramlar� ço�u kez ayn� anlamda kullan�lmaktad�r. Oysa e�itim 

bireyde davran�� de�i�ikli�i meydana getirme süreci, ö�retim ise bu davran�� de�i�ikli�inin 

okulda planl� ve programl� bir �ekilde yap�lmas� sürecidir. E�itim her yerde, ancak ö�retim 

daha çok okulda yap�lmaktad�r(Demirel,2002). 

Ö�retim ya�am boyu süren e�itimin, planl� ve programl� olarak yürütülen 

k�sm�d�r.(Yi�it,1997)Yi�it�e göre e�itim ve ö�retimin aras�ndaki farklar tablo1.1 �de 

gösterilmi�tir. 

Tablo 1. E�itim ve Ö�retim Aras�ndaki F arklar(Yi�it,1997) 

E�itim Ö�retim 

1-Zaman ve yer yönünden 

sürekli ve çok boyutludur. Her yerde 

olu�ur. 

1-Zaman ve yer yönünden 

s�n�rl�d�r. 

2-Her türlü bilgi ve deneyimi 

kapsar. 

2-Planl� ve programl�d�r. Önceden 

belirlenmi� etkinlikleri kapsar. 

3-Ö�renme ve ö�retimi kapsar. 3-E�itimin alt kategorisidir. 

4-E�itim genel anlamda temel 

amaçt�r. 

4-Genel anlamda e�itimin 

amac�d�r. 

Ö�retim oldukça karma��k bir yap�ya sahiptir. Ö�retme ve ö�retim, bireyde davran��

de�i�ikli�i meydana getirmek amac�yla yap�lan faaliyetleri içerir ve her ikisinde de amaç 

ö�renmenin meydana gelmesini sa�lamaktad�r. Ö�retim, planl� programl� olarak yürütülen 

ö�retme faaliyetlerinin tümü olarak tan�mlanmaktad�r. Bu yönüyle ö�retim ö�retmeyi de 

kapsayan geni� bir kavramd�r(Çepni,2005). 

            2.1.3.Ö�retme 

            Ö�retme herhangi bir ö�renmeyi sa�lama faaliyetidir(Ertürk,1984).Belli bir 

ö�retim  durumunda önceden saptanm�� hedeflere en etkin biçimde ula��lacak �ekilde 

uygun personel, materyal ve araçlar� kullanma sürecidir(Alkan,2008). Ö�retme oldukça 

eski bir olgudur. �nsanlar�n kendi ya�ant�s� yoluyla edindikleri bilgiyi di�er insanlara 

aktarma çabalar� ö�retme kabul edilirse bu olgunun insanl�k tarihi kadar eski oldu�u 
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görülür. �nsanlar�n var olu�undan beri ö�retme olgusu olmakla birlikte ö�retme 

etkinliklerinin sistemle�tirilmesi, ö�retim yöntemlerinin geli�tirilmesi oldukça yenidir. 

Ö�retmeye yönelik çal��malar formal e�itimin (okul) yayg�nla�mas�yla önem 

kazanm��t�r(Fidan,2012). 

              Ö�renme-ö�retme sürecinde ö�rencinin, ö�retmen ve onun sa�lad��� ortamla 

etkile�imi önem ta��maktad�r. Böylece ö�retme faaliyetleri gerçekle�ebilir. 

2.2. Fen E�itiminin Tarihi 

         Fen bilimleri ülkelerin geli�mesinde ekonominin kalk�nmas�nda önemli yere sahiptir. 

Bundan dolay� ülkeler teknolojik geli�melerden geri kalmamak ve ilerlemenin süreklili�ini 

sa�lamak için bilgi ve teknoloji üretebilen bireyler yeti�tirmek amac�yla fen bilimleri 

e�itimine özel bir önem vermektedir(Ayas,1995).Bu ba�lamda son yüzy�l içerisinde fen 

bilimleri e�itiminin kalitesini artt�rmak için birtak�m giri�imlerde bulunulmu�tur. Bu 

giri�imlerin ço�unlu�u, yap�lan de�i�imlere uygun yeni ö�retim programlar�n�n 

geli�tirilmesi �eklinde gerçekle�mi�tir(Ayas,1995 ve Çepni,1993). 

          Ülkemizde 19.yy �da bilginin ezberlenmesine dayal�, ö�retmen merkezli haz�rlanan 

e�itim programlar� hedeflerine ula�amam��t�r. 

         Cumhuriyetin ilan�ndan ba�layarak e�itim alan�nda ciddi ilerlemeler kaydedilmi�tir. 

Bu dönemde tefsir makineleriyle ço�alt�lan ders kitaplar�na dayal� bir e�itim söz 

konusuydu(Ayas,1993). Bu dönemde kapsaml� bir program geli�tirme çal��malar�na 

rastlanmamakla beraber yine de mevcut programa içerik kazand�rmak amac�yla Türk ve 

yabanc� uzmanlardan yararlan�lm��t�r. Bu amaçla ça�r�lan uzmanlardan biri 

Dewey�dir(Dewey,1939).getirdi�i öneriler do�rultusunda e�itim yeniden yap�land�r�lmaya 

çal���lm��t�r. 

           1950�li y�llara kadar Türkiye �de program geli�tirme çal��malar� daha çok ders ve 

konu listesi haz�rlamak �eklinde dü�ünülmü� ve bu kapsamda birtak�m de�i�iklikler 

yap�lm��t�r.1948 �de ilk fen program� haz�rlanm��t�r. Bu programda sosyal yarar ve tar�m 

bilgileri ön planda tutulmu�tur. Ö�rencilere fen bilimleri ile ilgili konular �hayat bilgisi�, 

�tabiat bilgisi� aile bilgisi� ve �tar�m �i�� üniteleri içerisinde verilmi�tir. 

           1960�lara kadar takip eden bu dönemde yap�lan programlarda daha çok Dünya�ya 

aç�lma ve geli�mi� ilkeleri örnek alma e�ilimi hâkim olmu�, daha fazla bilgi verme ve 

entelektüel insan yeti�tirme ön planda olmu�tur(Yüksel,2003). 
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           1968 y�l�nda fen dersleri �fen ve tabiat bilgileri� ad� alt�nda �tabiat bilgisi�, �tar�m-i�� 

ve �aile bilgisi� dersleri birle�tirilerek olu�turulmu�tur. Fen ve tabiat Bilgileri� olarak geçen 

ders 1974 y�l�nda �Fen Bilgisi� olarak de�i�tirilmi� ancak ünite konular�nda fazla bir 

de�i�iklik yap�lmam��t�r(Topsakal,1999). 

            1997 y�l�nda o güne kadar yap�lan program geli�tirme çal��malar�ndan farkl� olarak, 

EARGED (E�itimi ara�t�rma ve geli�tirme dairesi) taraf�ndan ayr� ve detayl� bir fen 

ö�retim program� (fizik, kimya, biyoloji) geli�tirilmi�tir. Bu programlarda öncelikle, bilim 

toplumunu olu�turacak bireylerin kar��la�t�klar� problemlere bilimsel yakla��mla çözüm 

bulma al��kanl���n�n kazand�r�lmas� amaçlanm��t�r(MEB,1998).2000 li y�llara gelindi�inde 

fen e�itiminde köklü de�i�iklikler ya�anm��t�r. Fen Bilgisi dersi ilkö�retim 1. Kademede 

4.s�n�f ve 5.s�n�f ö�rencilerine de ö�retilmeye ba�lanm��t�r. 

          2005 y�l�nda � Fen Bilgisi�  dersi �Fen ve Teknoloji� dersi olarak de�i�tirilmi�tir. 

Ülkemizde Fen ö�retim programlar�na teknoloji boyutu eklenmi�tir(Çepni,2005). Talim 

Terbiye Kurulu�nun 01.02.2013 karar�yla �fen ve teknoloji dersi� �fen bilimleri� olarak 

de�i�tirilmi�tir. Fen ö�retim program�nda konularda birtak�m de�i�ikliklere gidilerek fen 

konular�nda müfredat hafifletilmi�tir. 

           2.2.1. Fen Bilimleri Ö�retimi 

            Bilgi ça��n�n ya�and��� günümüzde e�itim sisteminde temel amaç bilgileri 

aktarmaktan çok bilgiye ula�t�rma becerileri kazand�rmak olmu�tur(Kaptan,1999).Böylece 

e�itimin kalitesi artmaktad�r. E�itim kalitesini artt�rman�n bir di�er yolu da ezberci 

ö�retimden uzak, kavrayarak ö�renme, kar��la��lan yeni durumlar ile ilgili problem çözme 

ve bilimsel süreç becerilerini bilmek ile mümkünüdür(Gürçay, Bozkurt, Kaptan ve 

Berbero�lu,2000). Bu becerilerin kazand�r�ld��� derslerden biri de fen bilimleri 

dersidir(Kaptan,1999). 

             Fen bilimleri bilimsel bilgilerden olu�an, üst üste birikmi� hareketsiz bilgi y���n� 

olarak görülmemelidir. Fen bilimleri gerçekte bilimsel bilgilerin birbirleriyle ili�kili oldu�u 

belli bir düzen içerisinde örgütlendi�i ve içinde bo�luklar b�rakt��� bir a�a ya da birçok 

molekülden olu�mu� canl� bir hücreye benzer. Fen bilimleri dinamikli�i ve hareketlili�i, 

bilim adamlar�n�n, bilimsel bilgi edinmek için b�kmadan usanmadan izledikleri yollar, 

sürdürdükleri çabalarla gerçekle�ir.
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             Kurt�a göre fen, özellikle insan�n dünyay� anlamas�na yard�m eden bilgi edinme 

yollar�n� içeren do�al çevreyi incelemeye yönelik bir süreç, bir disiplinler 

toplulu�udur(Kurt,2001). 

             Bugünün teknoloji toplumunda insanlar planl� programl�, sistemli bir ya�am 

içerisindedir. Bu ya�amda ba�ar�l� olmalar�, ya�an�lan olaylar�n olu� ve sonuçlar�, sonuçlar 

aras�ndaki ili�kileri kurabilmelerine ba�l�d�r. Bireylerin mutlu bir ya�am sürmeleri 

içlerindeki arzunun giderilmesi ve çevrelerine olumlu katk�da bulunabilecek becerileri 

kazanmalar� iyi bir fen e�itimi ile gerçekle�ir. �yi bir fen e�itimi alm�� birey çevresinde 

ya�ad��� olaylar� anlamland�r�r, olaylar aras�nda sebep-sonuç ili�kisi kurarak kafas�ndaki 

soru i�aretlerine çözüm yollar� arar(Akgün,1999 ve Kasap,1996). 

              Fen derslerinin okul programlar�nda yer alma amaçlar� üç ba�l�k alt�nda 

özetlenmektedir. Bunlar: 

1-Fen konular�nda genel bilgi sunma(Fen-okuryazarl���) 

2-Fen dersleri arac�l��� ile zihin ve el becerileri kazand�rmak  

3-Fen veya teknoloji alanlar�ndaki meslek e�itimine temel olu�turmak. 

           Okullar�m�zda bu amaçla ortaya ç�kan fen e�itimi hedefleri a�a��daki gibi 

özetlenebilir. Bunlar: 

           1. Bilimsel Bilgileri Bilme ve Anlama: Bir alana özgü bilgileri bilme, (olgular, kavramlar, 

ilkeler, kuramlar, yasalar) ,fen bilimlerinin tarihini bilme ve felsefesini anlama.  

            2. Ara�t�rma ve  Ke�fetme: Gerçek bilim adamlar�n�n dü�ünü� yollar�n� ve çal��malar�n� 

ö�renmek için bilimsel süreçleri kullanma (gözlemleme ve betimleme, s�n�flama ve düzenleme, 

ölçme ve tablolama süreçlerini kullanma, ileti�im kurma, kestirme ve yordama, hipotez kurma, 

hipotezleri yoklama, de�i�kenleri belirleme ve kontrol etme, verileri yorumlama basit araçlar ve 

fiziksel modeller yaratma).  Psiko-motor becerileri kullanma, bili�sel becerileri kullanma.  

            3.Tasarlama ve Yaratma: Zihinsel olarak projeler yaratma, zihinsel olarak tasarlanan 

�eyleri görebilme,e�yalar� ve fikirleri yeni düzenlere koyma,e�yalar� al���lmad�k amaçlarla 

kullanma, problem ve bilmece çözme,bir �ey yapar gibi davranma, al���lmad�k 

dü�ünceler,araç ve makine desenleme.  

            4.Duygulanma ve De�er Verme: Fen bilimlerine, okula, ö�retmenlerine ve kendine olumlu 

tutumlar geli�tirme,çevresindeki insanlar�n duygu ve dü�üncelerine kar�� duyarl� ve sayg�l� 

olma,ki�isel duygular�n� yap�c� biçimde ifade etme, ki�isel de�erlere toplumsal sorunlara ve 
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çevre sorunlar�na ili�kin kararlar verme, bilimsel kavramlar�n günlük ya�ant�daki 

kullan�l��lar�n� görme.  (Temizyürek,2003, Kaptan,1999, Çepni,2005). 

Howe ve Jones ise fen derslerinin amaçlar�n� 5 ana grupta toplam��lard�r. 

1. Dünya hakk�ndaki meraklar�n� geli�tirmek ve bunu sürekli k�lmak 

2. Çevrelerini gözlemleme ve ara�t�rmalar�na olanak sa�lamak 

3. Daha sonra yap�lacak fen çal��malar�nda ihtiyaç duyacaklar� teknik ve 

bilimsel becerileri geli�tirmek. 

4. Fen bilimlerinde önemli olan kavramlar�n anla��labilmesi için deneysel temel 

in�a etmek. 

5. Ya�amla okulda ö�renenler aras�nda ili�ki kurmak. 

Belirlenen bu amaçlar do�rultusunda ö�rencilere e�er iyi bir ö�renme periyodu 

sa�lan�rsa, ö�renciler, fen e�itiminin dünyadaki yerini daha iyi kavrayabileceklerdir. 

Amaçlara dikkat edildi�inde, fen bilimlerindeki içeri�in ö�rencilere ula�ma aç�s�ndan 

önemli bir köprü görevi görmektedir. Kalk�nm�� ülkelerin fen programlar�na bak�ld���nda 

içeri�in do�ru, somut ve ö�rencilerin rahat ula�abilece�i kaynaklarla ve fen etkinlikleriyle 

ö�rencilere kazand�r�lmaya çal���ld��� görülmektedir. Ülkemizin de geli�mi� ülkelerin 

aras�nda etkin bir yeri olabilmesi için nitelikli fen becerileriyle e�itilen ve dolay�s�yla 

geli�en teknolojiye uyum sa�layabilen bireyler yeti�tirmesi gerekmektedir. 

          Ülkemizin ihtiyac� olan bireylerin yeti�tirilmesinde Fen bilimleri derslerinin e�itim 

ö�retim sürecinde oldukça önemli yere sahiptir. Okullarda gerçekle�tirilen fen e�itimi, 

içinde ya�ad���m�z dünyan�n anlamland�r�lmas�, uygulamalar sonucunda edinilen 

deneyimlerin zihinlerde geli�tirilmesi ve olaylar aras�ndaki neden sonuç ili�kilerinin 

belirlenebilmesi gibi önemli becerilerin kazand�r�lmas� aç�s�ndan 

önemlidir(Temizyürek,2003). 
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2.2.2. Fen ö�retim program�n�n temel yap�s� 

          Talim terbiye kurulu ba�kanl���nda 2005 y�l�nda oldu�u fen ve teknoloji dersi taslak 

program�nda fen ve teknoloji dersinde, yedi ayr� ö�renme alan� ön görülmü�tür. 

� Canl�lar ve hayat 

� Madde ve de�i�im 

� Fiziksel olaylar 

� Dünya ve evren 

� Fen ve teknoloji toplum çevre ili�kileri 

� Bilimsel süreç becerileri 

� Tutum ve de�erler 

   Program�n temel anlay���nda üniteler organize edilirken baz� temel anlay��lar ve 

hareket noktalar� belirlenmi� ve ünitelerde bu ana ilkelere olabildi�ince uyum sa�lanacak 

�ekilde kazan�m ve etkinlik seçimine gidilmi�tir. Temel anlay��lar ve hareket noktalar� 

a�a��daki gibidir.  

• Az bilgi özdür. 

• Tüm fen ve teknoloji okuryazarl��� boyutlar�n� kapsam��t�r. 

• Ö�renmede yap�land�rmac� ö�renme teorisi esas al�nm��t�r. 

• Ölçme ve de�erlendirmede yap�land�r�c� ö�renme teorisine dayanan alternatif 

de�erlendirme yakla��mlar� esas al�nm��t�r. 

• Ö�rencilerin zihinsel ve fiziksel geli�im seviyeleri gözetilmi�tir. 

• Sarmall�k ilkesi esas al�nm��t�r. 

• Program�n, ilgili di�er derslerin programlar�yla paralelli�i ve bütünlü�ü 

gözetilmi�tir. 

�Az bilgi özdür 

           Ünitelerde görünen kazan�mlar, pek çok say�da bilgi ve kavram� yüzeysel ve 

birbirinden ayr�k biçimde özümsenmesi imkâns�z bir h�zla i�lemek yerine az say�da 

kavram ve bilginin gerçek bir ö�renmeye imkân verir tempoda sunumuna sa�layacak 

�ekilde seçilmi�tir. 
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          �Fen ve teknoloji okur-yazarl��� 

           Ünitelerde kazan�mlar ve etkinlikler seçilirken fen ve teknoloji okur-yazarl���n�n 

yedi boyutu gözetilmi� ö�rencilerin fen ve teknoloji okuryazar� bireyler olarak yeti�meleri 

için program�n elveri�li bir çerçeve olu�turmas�na özen gösterilmi�tir. 

          � Ö�renme Sürecine Yakla��m 

           Programda yap�land�rmac� (constructivist) ö�renme yakla��m� öncelikli olup 

ö�renmenin her bireyin zihninde, ço�u zaman o bireye özgü bir süreç sonunda 

gerçekle�ti�i görü�üne a��rl�k verilmi�tir. Bu anlamda, ö�retim program�nda ö�renciyi 

fiziksel ve zihinsel olarak etkin k�lan, yap�land�r�c� yakla��ma uygun çe�itli ö�retim 

stratejilerine yer verilmi�tir. 

            �Ölçme ve De�erlendirme  

            Programda, geleneksel ölçme ve de�erlendirme yöntemleri ile birlikte alternatif 

ölçme-de�erlendirme yakla��mlar� benimsenerek ö�renciyi de�erlendirmenin yan�nda 

ö�renme sürecini de�erlendirme anlay���na a��rl�k vermi�tir. Böylece de�erlendirme 

sürecini, ö�renme sürecine kayna�t�rma ve bu süreci �slah için bir araç olarak kullan�m 

yoluna girmi�tir. 

             

�Geli�im Düzeyi ve Farkl�l�klar

             Kazan�mlar ve etkinlikler seçilirken ö�rencilerin zihinsel ve fiziksel geli�im 

düzeyleri gözetilmi�, ayr�ca bireysel farkl�l�klar� hesaba kat�larak farkl� etkinliklerin seçimi 

ve yeri geldikçe ö�rencilerle birebir ilgilenme te�vik edilmi�tir. 

            �Bilgi ve Kavram Sunumu Düzeni 

            Programda sarmall�k ilkesi esas al�nm��, pek çok konuya, gittikçe derinle�en bir 

içerikle her s�n�fta yer verilmi� böylece yeterli s�kl�kla geriye gönderme sa�lanarak 

ö�renilenlerin peki�tirilmesi için alt yap� olu�turulmu�tur. 

            �Di�er Derslerle ve Ara Disiplinlerle Uyum 

             Program�n ilgili di�er derslerin programlar�yla paralelli�i ve bütünlü�ü 

gözetilmi�tir. Ayr�ca uygun olan yerlerde, i�lenen konunun katk�da bulundu�u ara disiplin 

kazan�mlara gönderme yap�lm��t�r. 

             Program�n vizyonunda ise herkes için fen ve teknoloji ve herkes için fen ve 

teknoloji okuryazarl��� felsefesi benimsenmi�tir(Çepni,2005). 
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2.2.3. Fen E�itiminde Yeni Yakla��mlar 

         Teknolojinin geli�mesi ile onu uygulayacak ve geli�tirecek olan bireylerin 

yeti�mesini sa�layacak yeni e�itim yakla��mlar� ortaya tan�t�lmaktad�r. Ça��m�z art�k 

susan, bilgileri ezberleyen bireyler yerine ö�renmeyi ve ö�renilmi� bilgilerini bütünle�tirip 

yorum yapabilen bireylere ihtiyaç duymaktad�r. Fen e�itiminde de okuldaki bilgileri okul 

d���ndaki ya�am�na adapte edebilen bireyler yeti�tirmek hedef edinilmi�tir. 

          Ö�rencilerin ö�rendi�i iki türlü fen vard�r, biri okul feni (okulda ö�rendi�i 

fen),di�eri gerçek fen(çevresindeki do�al ortamdaki gerçek fen).Ö�rencilerin do�al dünya 

olaylar� (gerçek fen)hakk�nda zengin fikirleri ve deneyimleri vard�r. Çünkü gerçek fen 

olaylar�n olu�tu�u do�al ortam içinde ya��yorlar. Ya�amlar�n�n her an�nda her faz�nda, 

do�al ortam�n gerçek olaylar� iç içedirler. Çocuklara do�a olaylar�n� fen derslerinde, do�al 

ortam� içinde de�il de s�n�fta olu�turdu�umuz yapay ortamda yapay modellerle ö�retmeye 

çal���yoruz. S�n�fta tahta-tebe�ir ile anlatmaya çal��t���m�z do�a olaylar�n�n pek çok 

özellikleri, en az yar�s�, kayboluyor. Do�a olaylar� dört boyutlu olarak olu�uyor. Tahtaya 

�ekil çizerek olay� ancak iki boyutlu olarak anlatabiliyoruz. Bu nedenle olay tüm özellikleri 

ile haf�zaya yerle�tirilemiyor. Bu durumda haf�zadaki bilgiye göre tasarlad���m�z olay ile 

gerçek olay tam olarak örtü�emiyor. Çocuk gerek do�a olay� ile ilgili bir sorunla 

kar��la��nca ö�rendiklerini ya�ad�klar� aras�nda ili�ki kuram�yor. O halde ö�retme ve 

ö�renme ile ilgili yakla��mlar� dikkate almal�y�z(Soylu,2004). 

Ö�retimdeki yeni yakla��mlar, ö�rencinin bireysel farkl�l�klar�n� ve ö�renme 

özelliklerini dikkate alarak, ö�rencinin ö�renmesini temel alan ö�renci merkezli bir 

ö�retimi vurgulamaktad�r. Ö�retmen ö�retir, ö�renci ö�renir anlay���n�n yerini; ö�retmen 

ö�renmeyi sa�lar, ö�retmen ve ö�renci birlikte ö�renir ve payla��rlar anlay��� almaktad�r. 

Bu ba�lamda ö�renciler, ö�renme sürecinde pasif ve bilgileri alan de�il, ö�renen sürecinde 

etkin olan ve bilgileri yap�land�ran bireylerdir. Ö�retimdeki yeni yakla��mlar, çok bilen ve 

çok fazla yan�t veren de�il; dü�ünen, ara�t�ran, sorgulayan, üreten bireyler yeti�tirmeyi 

temel almaktad�r. Ö�retimdeki yeni yakla��mlar�n özellikleri dikkate al�nd���nda, bu 

yakla��mlar�n ö�retimdeki iki temel ilkeyi yo�un olarak vurgulad�klar� görülmektedir. 

Bunlar, bireysel farkl�l�klar ve yaparak-ya�ayarak ö�retimin ilkeleridir(Gültekin,2004). 

            Yeni yap�lan programa göre (6-8) ö�retim program�nda bilginin ezberlenmesi ve 

hat�rlanmas� konu kapsamlar�nda ayr�nt�lar, testlerle ölçme ve de�erlendirme düz anlat�m, 

ö�retmen ve program merkezli ö�retim, ortalama ö�renci tipli merkezli ö�retim, program�n 
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kat� �ekilde uygulanmas� yerine bireysel farkl�l�klar� gözetmeksizin yaparak-ya�ayarak 

ö�retim ilkesi benimsenmi�tir. 

            Fen bilimleri dersi ö�retim program�n�n genel amaçlar� ise a�a��da s�ralanm��t�r. 

            Ö�rencilerin; 

1. Do�al dünyay� alg�lamalar� ve bunun dü�ünsel zenginli�i ile heyecan�n� ya�amlar� 

sa�lamak  

2. Her s�n�f düzeyinde bilimsel ve teknolojik geli�me ile olaylara merak duygusu 

geli�tirmeleri te�vik etmek, 

3. Fen ve teknolojinin do�as�n�; fen, teknoloji, toplum ve çevre aras�ndaki kar��l�kl� 

etkile�imleri anlamalar�n� sa�lama 

4. Ara�t�rma okuma ve tart��ma arac�l���yla yeni bilgileri yap�land�rma becerileri 

kazanmalar� sa�lamak 

5. .E�itim ile meslek seçimi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayal� meslekler 

hakk�nda bilgi, deneyim, ilgi geli�tirmelerini sa�layabilecek alt yap�y� olu�turmak, 

6. Kar��la�abilece�i al���lmad�k durumlarda, yeni bilgi elde etmeyle, problem 

çözmede fen ve teknolojiyi kullan�m alanlar� sa�lamak 

7. Ki�isel kararlar verirken uygun bilimsel süreç ve ilkeleri kullanmalar� sa�lamak  

8. Fen ve teknoloji ile ilgili sosyal, ekonomik, etik de�erleri, ki�isel sa�l�k ve çevre 

sorunlar�n� fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk ta��malar�n� ve bilinçli karar 

vermelerini sa�lamak  

9. Bilmeye anlamaya istekli olma, sorgulama, mant��a de�er verme, eylemlerin 

sonuçlar�n� dü�ünme gibi bilimsel de�erlere sahip olmalar�n�, toplum ve çevre 

ili�kilerinde bu de�erlere uygun �ekilde hareket etmelerini sa�lama. 

10. Meslek ya�amlar�nda bilgi, anlay��, becerilerini kullanarak ekonomik 

verimliliklerini artt�rmalar�n� sa�lamak.(Bayrak,2003) 

        Bu amaçlar do�rultusunda fen ve teknoloji dersi e�itim program�n�n vizyonu; bireysel 

farkl�l�klar� ne olursa olsun bütün ö�rencileri fen okur-yazar� yeti�tirmesidir. Fen ve 

teknoloji okur-yazarl��� genel bir tan�m olarak; bireylerin ara�t�rma-sorgulama, ele�tirel 

dü�ünme, problem çözme, ve karar verme becerileri geli�tirmeleri, ya�am boyu ö�renen 

bireyler olmalar�, çevreleri ve dünya hakk�ndaki merak duygusunu sürdürmeleri için 

gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum, de�er, anlay�� ve bilgilerin birle�imidir. 
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  Fen okur-yazarl��� için yedi boyut dü�ünülebilir: 

1. Fen bilimleri ve Teknolojinin do�as� 

2. Anahtar fen kavramlar� 

3. Bilimsel süreç becerileri 

4. Fen-teknoloji-toplum-çevre �ili�kileri 

5. Bilimsel ve teknik psikomotor beceriler. 

6. Bilimin özünü olu�turan de�erler 

7. Fen�e ili�kin tutum ve de�erler  

          

        Ö�rencinin program�n kazan�mlar�n� elde edebilmeleri için kullan�lacak ö�retim 

strateji ve yöntemleri oldukça önemlidir. 

        2.3. Yap�land�rmac� Yakla��m ve Fen Ö�retimi 

Bu bölümde yap�land�rmac� yakla��m ve çe�itleri, fen ö�retimi ve ö�retim stratejileri 

hakk�nda bilgi verilmi�tir. 

         2.3.1. Yap�land�rmac� Yakla��m 

          Günümüzde e�itimdeki geli�melere bak�ld���nda bilginin do�as�na ili�kin temel 

kabullerin ö�renme ve ö�retme sürecini etkiledi�i görülür. Farkl� ön kabullerden farkl� 

yakla��mlar ortaya ç�km��t�r. Tarihsel s�ras�na göre davran��ç�, bili�selci, sosyal bili�selci 

ve son olarak yap�land�rmac� ö�renme yakla��m� ö�retimi etkilemi�tir. Son y�llardaki fen 

e�itimi ara�t�rmalar�na bak�ld���nda, fen e�itiminin amaçlar�n� gerçekle�tirmede 

yap�land�rmac� ö�renme yakla��m�n�n faydal� ve i�levsel bir çerçeve sa�lad��� ve ö�retime 

de yeni uygulamalar getirdi�i vurgulanmaktad�r(MEB, 2005). 

Bilginin do�as� ile ilgili bir kavram olarak ortaya ç�kan yap�land�rmac�l�k 

(constructivism); ö�retimle ilgili bir kuram de�il, bilgi ve ö�renmeyle ilgili bir kuramd�r. 

Ba�lang�çta, ö�rencilerin bilgiyi nas�l ö�rendiklerine ili�kin bir kuram olarak geli�mi� ve 

zaman içinde ö�rencilerin bilgiyi nas�l yap�land�rd�klar�na ili�kin bir yakla��m haline 

dönü�mü�tür(Demirel,2010). 

          Yap�land�rmac�l�k, ilk olarak 18. Yüzy�lda ya�am�� Vico�nun yaz�lar�nda ve 

dü�üncesinde ortaya ç�km�� ve 20. Yüzy�lda Von Glaaserfeld, Piaget, Vygotsky ve 

Bruner�in çal��malar�yla �ekillenmi� ve bugünkü yap�s�na ula�m��t�r. 
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 Bu ö�renme yakla��m�na göre, bilgi bir bilenden di�erine do�rudan aktar�lmaz; 

ö�renenler eski bilgilerini kullanarak kendilerini çevreleyen dünya hakk�ndaki bilgilerini 

kendileri olu�tururlar. Ö�renme bireylerin kendi bilgilerini olu�turduklar� aktif bir süreçtir 

yani ö�renme; birey taraf�ndan yap�land�r�lan aktif bir zihinsel süreçtir. Anlama, 

adaptasyon sonucu ortaya ç�kar. Ki�i kendi tecrübeleri, bilgi ve birikimleriyle kar��la�t��� 

yeni durumlar� kendine özgü biçimde anlamland�r�r. Ö�renen ö�renilecek bilgiye kendi 

anlamlar�n� yükleyerek zihinsel �emas�n� yeniden yap�land�r�r. Bilgi etkile�im sonucu ve 

sosyal ortamda olu�turulur. Anlam yükleme sürecinde bilginin olu�turuldu�u sosyal ortam 

ve ileti�im için kullan�lan dil, bilginin bireye sunulmas� ve birey taraf�ndan zihinsel sürece 

dâhil edilebilmesi için önemli faktörlerdir(Ayd�n ve Durmu�,2006). 

            Yurdakul�a göre yap�land�rmac� ö�renmenin olu�mas� için gerekli üç önemli ko�ul 

vard�r. Bunlar:Anlam�n çevreyle etkile�im içinde gerçekle�mesi,bili�sel çeli�ki ya da 

karga�a ö�renmenin uyar�c�s� olmas� ve ö�renilecek �eyin do�as�na ve düzenlenmesine 

karar vermesi,bilginin, sosyal etkile�imden ve bireysel anlamlar�n ya�ayabilirli�ini 

de�erlendirmekten do�mas�d�r(Özbay,2008). 

            Yap�land�rmac� ö�renme yakla��m�n�n temel ö�renme ilkeleri �u �ekilde 

özetlenebilir: 

1. Ö�renme pasif bir alma süreci de�il, aktif bir anlam olu�turma sürecidir. 

2. Ö�renme kavramsal de�i�meyi içerir. Ö�renme bireyin, çe�itli kavramlarla 

ile ilgili daha önceki anlay��lar�n� daha karma��k ve daha geçerli hale 

getirmek için yeniden yap�land�rmas�d�r. 

3. Ö�renme özneldir. Ö�renen, bir bireyin ö�rendi�i �eyleri çe�itli semboller, 

metaforlar, imgeler, grafikler veya modeller yoluyla içselle�tirmesidir. 

4. Ö�renme durumsald�r ve çevresel �artlara göre �ekillenir. Ö�renciler, 

al��t�rma yapmak yerine, gerçek hayatta kar��la��lan problemlere benzer 

nitelikteki problemleri çözmeyi ö�renirler. 

5. Ö�renme sosyaldir. Ö�renme, bireylerin perspektiflerini payla�mak, bilgi 

al��veri�inde bulunmak ve problemleri i�birli�i içinde çözmek üzere ba�kalar� 

ile olan etkile�imleri sayesinde geli�ir. 

6. Ö�renme duygusald�r. Zihin ve duygu birbirleriyle ili�kilidir. Dolay�s�yla, 

ö�renmenin do�as� �u unsurlardan etkilenir; bireyin kendi becerileri hakk�nda 

sahip oldu�u görü�ler ve fark�ndal�klar, ö�renme amaçlar�n�n aç�kl���, ki�isel 

beklentiler ve motivasyon. 
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7. Ö�renme geli�imseldir ve bireylerin sosyal, fiziksel, duygusal ve zihinsel 

geli�imleri ile do�rudan ili�kilidir. 

8. Ö�renme ö�renci merkezlidir. 

9. Ö�renme süreklidir. Ö�renme belli bir yer veya zamanda ba�lay�p belli bir 

yer ve zamanda durmaz, aksine sürekli devam eder(Saban,2005). 

              Yap�land�rmac�l��a dayanan pek çok ö�renme kuram� vard�r. Ancak bunlar� genel 

olarak iki ba�l�k alt�nda toplayabiliriz. 

• Bili�sel Yap�land�rmac�l�k 

• Sosyal Yap�land�rmac�l�k 

2.3.1.1.Bili�sel Yap�land�rmac�l�k 

          Piaget, kuram�n� olu�tururken Kant��n �içgörü� kavram�ndan etkilenmi�tir. Piaget�e 

göre bili�sel geli�im, çevre ile etkile�imimiz sayesinde sürekli geli�en de�i�en ve 

etkinliklerimize yön veren �emalar ya da zihinsel yap�lar yoluyla ilerler. Bili�sel geli�im 

denge sonucunda olu�ur. �emalar, dünya ile giderek daha karma��k etkile�imler kurma 

sonucunda geli�mektedir. Eski �emalar yeni �emalar� etkileyerek eski bilginin yerini yeni 

bilgiler almaktad�r. Piaget�e göre bilginin örgütlenmesi, bilinçli bir zekâya sahip olan 

organizma ile çevre aras�ndaki etkile�im sonucunda gerçekle�ir(Von Glasersfeld,1995 akt: 

Yönez). 

            Bili�sel yap�land�rmac�l���n temeli Piaget�in zihinsel geli�im kuram�na 

dayanmaktad�r. Bu kurama göre, bilginin olu�umu; özümseme, uyum ve denge 

kavramlar�yla aç�klanmaktad�r. Bireyin bili�sel yap�s� ba�lang�çta yeni bir bilgi ile 

kar��la��ncaya kadar denge durumundad�r. Ancak al�nan yeni bir bilgi ile var olan önceki 

bilgiler bu dengeyi bozmaktad�r. Edinilen bu yeni bilgi, bireyin sahip oldu�u önceki 

bili�sel yap�s�yla tutarl� ise birey bu bilgiyi özümsemektedir. Bilginin özümsenmesi ile 

birey yeniden denge durumuna ula�maktad�r. Bilginin bireyin bili�sel yap�s�yla 

uyu�mamas� durumunda, bilginin önceki bilgilerle çeli�mesi sebebiyle özümseme 

gerçekle�ememekte ve bili�sel dengesizlik durumu olu�maktad�r. Birey bu durumda, 

bilgiyi özümsemek için bili�sel yap�s�nda (zihnindeki bilgileri yap�land�rmas�nda)yeni bir 

düzenleme yapmaktad�r. Bu a�amada birey yeniden bili�sel dengeye 

ula�maktad�r(Yönez,2009). 
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    2.3.1.2. Sosyal Yap�land�rmac�l�k: 

        Sosyal yap�land�rmac�l���n kurucusu Lev Vygotsky�dir. Vygotsky�e göre bili� sosyal 

çevreden ayr�lamaz bir olgudur. Çünkü ö�renme, sosyal bir ortamda ortaya ç�kmaktad�r. 

Vygotsky, bireyin bazen kendi ile ayn� seviyede bazen de daha bilgili ya��t veya 

yeti�kinlerle bir aradayken transfer etti�i bilgileri yap�land�rarak ö�renmenin 

gerçekle�ti�ini savunmu�tur. Bu transfer ancak dil yoluyla gerçekle�ecektir. Dolay�s�yla, 

yap�land�rmac�l��a; �sosyal çevre� ve �dil� olarak iki önemli boyut daha 

kazand�rm��t�r(Özbay,2008). 

          Vygotsky, ö�renmenin Piaget�in öne sürdü�ü gibi ki�inin sadece kendi ba�tan 

gerçekle�tirdi�i bir süreç olmad���n�, ö�renmede sosyal etkile�imin ve dilin de önemli yer 

tuttu�unu öne sürmü�tür. Ona göre çocu�un ö�renme potansiyeli �di�er bilgili bireylerle 

birlikte oldu�unda ortaya ç�kar. Ba�kalar�yla etkile�erek ö�renmenin arac� da dildir. E�itim 

literatüründe bu modele i�birlikli ö�renme ad� verilir(Kiri�çio�lu,2007). 

           Vygotsky�in konu ile ilgili görü�leri üç ba�l�k alt�nda toplan�r. 

           1.Anlamland�rma: Ki�inin içinde ya�ad��� toplum ve kültür, bilgiyi 

yap�land�rmas�nda etkilidir. Çevremizdeki insanlar ve kültür olaylar� alg�lamam�z� ve 

anlamland�rmam�z� etkileyerek bilgilerimizin olu�mas�n� sa�lar. 

2.Bili�sel Geli�im Araçlar�:  Çocu�un bili�sel geli�imini sa�layan araçlar vard�r. 

Bunlar kültür, dil ve çocu�un çevresindeki çocuk için önemli ki�ilerdir.Bu araçlar�n �ekli 

ve kapasitesi, bili�sel geli�imi biçimlendirir ve h�z�n� etkiler. 

          3.Yak�nsal Geli�im Alan�:  Vygotsky�e göre ki�inin geli�imi sonu olmayan bir 

silindire benzer. Bu silindir üzerinde, ki�inin problem çözme becerileri geli�tikçe 

yukar�lara do�ru kayan bir yak�nsal geli�im alan� vard�r(Yönez,2009). 

          Vygotsky�nin teorilerine dayanarak, sosyal yap�salc�lar�n savundu�u görü�ler �öyle 

özetlenebilir: 

• Ö�renme ve geli�im, sosyal etkinliktir. 

• Ö�retmen, ö�rencinin ö�renme sürecinde kolayla�t�r�c� görevindedir. 

• Ö�rencilerin birbirleriyle çal��malar� ve etkile�imleri sa�lanmal�d�r. 

• Ö�rencileri, edindikleri yeni bilgileri arkada�lar�yla ve ö�retmenleriyle payla�arak 

tart��arak benimserler(Kiri�çio�lu,2007). 
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2.3.1.3.  Piaget ve Vygotsky�nin yap�land�rmac� görü�lerinin kar��la�t�r�lmas� 

Tablo 2. Piaget ve Vygotsky�nin yap�land�rmac� görü�lerinin 

kar��la�t�r�lmas�(Eggen,1999) 

 P�AGET VYGOTSKY 

Temel soru Yeni bilgi tüm kültürlerde 

nas�l olu�turulur? 

Bilginin araçlar� belli bir 

kültüre nas�l aktar�l�r? 

Dilin rolü Sembolik dü�ünceyi 

geli�tirmeye yard�m eder; nitelik 

zihinsel i�lev düzeyini artt�rmaz 

(i�levin düzeyini çal��ma artt�r�r) 

Kültürel aktar�ma ve öz-

düzenleme dü�ünmede önemlidir. 

Nitelik zihinsel i�levin düzeyini 

artt�r�r. 

Sosyal etkile�im �emalar� s�namak ve 

geçerli k�lmak için bir yol sa�lar. 

Fikirlerin kültürel de�i�imi 

ve dil becerilerini geli�tirme için 

ortam sa�lar. 

Ö�renenlerin Görü�ü Nesne ve fikirlerin 

kullan�lmas�nda etkilidir. 

Sosyal ba�lamlarda ve 

etkile�imlerde etkilidir. 

Ö�retim  Dengesizli�i y�kmada 

ö�renme ya�ant�lar�n� tasarlar. 

Çal��man�n çat�s�n� 

olu�turur. Etkile�imi sa�lar. 

2.3.2.Yap�land�rmac� ö�retim  

          Yap�land�rmac�l�k e�itim durumlar� aç�s�ndan dü�ünüldü�ünde; ö�renen lider olarak 

ö�retmen ve ö�renen olarak ö�renci fikirleri aras�ndaki ili�kileri vurgulayan, kendi içinde 

tutarl� hedefler örüntüsü olarak nitelendirilmektedir. Ö�retim etkinlik ve faaliyetlerinin 

yap�land�rmac�l��a göre haz�rlanmas� ve uygulanmas� yap�land�rmac� ö�retim olarak 

tan�mlanmaktad�r. Ö�renme sürecinde ö�renenlerin uygun etkinliklerde yer almas� 

ö�renenlerin aktif olmas�n� sa�lar. Ö�renme, ya�ant� ürünü oldu�undan e�itim faaliyetleri 

ancak ö�renci ya�ant�s� yoluyla i�leyebilir; Bu nedenle ö�renme, ö�renciye yönelik olmak 

zorundad�r. E�itim hedeflerini, ö�renenin belirledi�i dü�ünülürse, ö�renenin bir amac� 

vard�r ve ö�renme sürecine bu amaç do�rultusunda yön verebilir(Özbay,2008). 
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2.3.3. Yap�land�rmac� Ö�renme Yakla��m�nda Fen Ö�retimi 

Yap�land�rmac� ö�renme yakla��m�nda birey kendi bilgilerini ancak kendisinin 

olu�turdu�unu savundu�u için, bu yakla��ma dayanan fen ö�retiminde bilimsel bilgi uygun 

ortamlar sa�lanarak ö�rencilerin bilim adamlar� gibi çal���p bilimsel bilgileri kendileri 

ke�federek ve arkada�lar�yla tart��arak olu�turmalar�na yard�mc� olunmal�d�r(Ba�c� 

K�l�ç,2001). Fen bilimleri e�itimi, ö�rencilerin bilimsel dü�ünme gücünün 

geli�tirilmesinde önemli bir göreve sahiptir. Yap�land�rmac� ö�renme yakla��m�n�n fen 

bilimleri e�itiminde uygulanmas� ile ö�rencilerin kar��la�t��� herhangi bir problem 

kar��s�nda ö�rencilerin kal�pla�m�� bilgilerinden yola ç�karak çözüm üretmesini de�il de, 

ö�rencinin problem hakk�ndaki ilgilerini ara�t�rarak, ke�federek, hipotezler kurarak ve elde 

etti�i sonuçlar� bir bilim adam� gibi yorumlayarak bilimsel çal��ma süreci sonunda 

problemin çözümüne ula�mas� ve bilgilerinin yap�land�rmas� gerçekle�ir (��man,2002). 

               Yap�land�rmac� ö�renme yakla��m�n�n ilkelerinin kullan�ld��� etkili bir fen 

bilimleri e�itiminde �unlar önerilmektedir: 

              Sorgulama, fen ö�retiminin merkezidir. Sorgulamayla ilgilenirken ö�renciler 

nesneler ve olaylar� tan�mlar, sorular sorar, aç�klamalar olu�turur ve geçerli bilimsel 

bilgiye kar�� bu aç�klamalar� test ederler. Ö�renciler laboratuarda ve derste do�rudan 

bilgilerin aktar�ld��� ders kitaplar�n� takip ederlerse önbilgilerini kullanamaz ve test 

edemezler. Böylece ö�renciler, kendi dü�üncelerinin kusurlar�n� görmeye ba�layacaklar ve 

alternatif aç�klamalara haz�r olacaklard�r. 

               Ö�renciler, i�birli�ine dayal� ö�renemeye te�vik edilmelidir Ö�renciler 

birbirleriyle dü�ünceleri hakk�nda konu�tuklar� zaman i�birlikçi ö�renmenin önemi ortaya 

ç�kmaktad�r. Bazen bir ö�rencinin bak�� aç�s�n�, basit olarak di�erine anlatmaya çal��mas� 

problemleri görmelerine yard�mc� olabilir. Di�er ö�renciler meydan okuyucu sorular 

yöneltebilirler veya alternatif fikirler üretebilirler. Sorular�n arkada�lar�ndan geliyor olmas� 

durumu, ö�retmenden geliyor olmas�ndan daha az tehdit edici olarak görülebilir. 

               Fen bilimleri s�n�f�ndaki sorular ve bekleme zaman� yap�land�rmac�l�kta 

önemlidir. Sorular ö�rencilerin ne dü�ündüklerini ortaya ç�karmada ve kavramsal de�i�ime 

yön veren �ekilde dü�ünmeleri için zaman vermelidir. Ö�retmenin, ö�rencilerin dünyaya 

nas�l bakt�klar�n� tespit etmek için yöneltti�i �bana ne dü�ündü�ünü söyle� veya �ne 

dikkatini çekti?�gibi aç�k uçlu sorular ö�rencilerin kavramsal de�i�imine yard�m eder. Bu 
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tür sorular� ö�rencilerin cevaplamas� her zaman kolay olmayabilir ve onlara zaman vermek 

gerekir. 

             Gösteriler, ö�rencilerin önceden sahip olduklar� fikirleri gözden geçirmelerini 

sa�layan en iyi yollardan biridir. 

             Ö�renciler s�n�fta dersi ve ders kitaplar�n� derinlemesine tart���rlar. Bu tart��ma 

ö�renci sesini ortaya ç�karacakt�r. 

               Bu  öneriler do�rultusunda yap�land�rmac�l�kta kullan�lan ö�retimsel uygulamalar 

akran gruplar� kontrolündeki etkinliklerden, ö�retmen taraf�ndan ba�lat�lan farkl� türdeki 

çal��ma gruplar� ya da ö�renme gruplar� gibi formal ö�retim uygulamalar�na ve bu 

uygulamalardan da ö�renenlere informal ve kendili�inden katk�lar gerektiren  ö�renme 

üzerinde olumlu etkileri olan s�n�f d���ndaki etkinliklere kadar oldukça farkl� da��l�m ve 

çe�itlilik göstermektedir(Yurdakul,2005). 

           Ça�da� ö�renme kuramlar� incelendi�inde pek ço�unun uygulamada baz� 

farkl�l�klar olsa da ilkeler baz�nda yap�land�rmac�l�kla uyum içinde oldu�u görülmektedir. 

Bu kuramlardan baz�lar�n� s�ralamak gerekirse: 

• ��birli�ine Dayal� Ö�renme 

• Probleme Dayal� Ö�renme 

• Bulu� Yoluyla Ö�renme 

• Proje Tabanl� Ö�renme 

• Bilgisayar Destekli ��birlikli Ö�renme 

• Çoklu Zekâ Kuram� �le Ö�renme olarak s�ralan�r. 

Yap�land�rmac�l��� benimsemi� olan fen bilimleri programlar�nda çe�itli ö�retim 

stratejilerine yer verilmi�tir Yeni programda ö�retim stratejileri, ö�retmen merkezli ve 

ö�renci merkezli stratejilerin bulundu�u bir spektrumda dü�ünülerek kazan�mlara uygun 

olarak farkl� ö�retim stratejilerinin kullan�lmas� amaçlanm��t�r. Bu stratejiler tabloda 

gösterilmi�tir. 
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Tablo 3. Ö�retmen ve ö�renci merkezli stratejilerin kar��la�t�r�lmas�(MEB,2005) 

Bir ö�retmen stratejilerini uygularken: 

• Fen ö�renmeye elveri�li ortam� haz�rlayabilmeli 

• Ö�rencilerinin bireysel farkl�l�klar�n� fark edip, derslerinde bu farkl�l�klar� 

hareket noktas� kabul edebilmeli 

• Ö�rencilerinin haz�r bulunu�luk düzeylerini önce kendisi fark etmeli, 

ard�ndan ö�rencilerinin kendilerinin bunu fark etmesini sa�layabilmeli 

• Ö�rencilerinin hangi alanlarda yetenekli hangi alanlarda daha az yeterli 

olduklar�n� onlara fark ettirebilmeli, 

• Ö�renme ortam�nda farkl� dü�üncelerin tart���lmas�na rehberlik edebilmeli, 

• Tart��ma ve etkinlikler sonucunda bilginin tan�m�n� yapan kesin cümlelerden 

mümkün oldu�unca kaç�nmal�, o bilgiye sonucu dü�ünerek ö�rencisinin 

ula�mas�n� sa�layabilmeli, 

• Ö�rencileri zihinlerinde yap�land�rd�klar� yeni kavramlar� farkl� durumlarda 

kullanmalar�na f�rsat vermeli, 

Ö�retmen Merkezli Stratejiler Ö�renci Merkezli Stratejiler 

Klasik Sunum Gösterim Tüm S�n�f 

Tart��mas� 

Rol yapma Proje Ba��ms�z Çal��ma 

 Hikâye Anlat�m� Video Gösterimi Küçük Grup 

Tart��mas� 

(Akran Ö�retimi) 

Kütüphane 

Taramas� 

Ö�renme Merkezli 

 Programland�r�lm��

birebir ö�retme 

Simülasyon Okul gezisi Sorgulama Programland�r�lm��

Ö�renme 

  Al��t�rma Yapma ��birli�ine Ba�l� 

Ö�renme 

Ke�fetme Ki�ile�tirilmi� Ö�renme 

Sistemleri 

   Drama Problem 

Temelli 

Ö�renme 

   Oyun Oynama   
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• Ö�rencilerin kar��la�t�klar� her hangi bir konu veya olayla ilgili hipotez 

kurmalar� için onlar� te�vik edebilmeli, 

• Ö�renmeye olan istek ve merak�yla ö�rencilerine özenilen model insan 

olabilmelidir. 

• Ö�retim etkinlikleri ö�retmenler taraf�ndan verileriyle, uygulamalar�yla, 

deney sonunda ula��lan sonuçlar�yla ö�renci taraf�ndan anlamland�r�lacak 

�ekilde düzenlenmelidir. Burada ö�retmen mümkün oldu�unca rehber olarak 

kalmal�d�r(MEB,2005). 

Yenilenmi� programda �ölçme de�erlendirme süreci� için pek çok yenilik söz 

konusudur. Program yap�land�rmac�l��� esas ald��� için de�erlendirme a�amas�nda da bu 

yakla��ma paralel ölçme de�erlendirme etkinlikleri de önermektedir. Alternatif ölçme ve 

de�erlendirme teknikleri hem ö�renme sonucunu hem de ö�renme sürecini de�erlendirir. 

Bu yönüyle daha gerçekçi veriler elde edilmesine imkân tan�rlar. Tabloda gösterilmi�tir. 

Tablo 4.Alternatif ölçme de�erlendirme süreci (MEB,2005) 

Daha az vurgu  Daha çok vurgu  

Geleneksel ölçme ve de�erlendirme 

yöntemleri 

Alternatif ölçme ve de�erlendirme yöntemleri 

Ö�retme ve ö�renmeden ba��ms�z bir 

de�erlendirme  

Ö�retmenin ve ö�renmenin bir parças� olan 

de�erlendirme  

Ezber, kolay ö�renilen bilgileri 

de�erlendirme  

Anlaml� ve derin ö�renilen bilgileri 

de�erlendirme  

Birbirinden ba��ms�z parçal� bilgileri 

de�erlendirme  

Birbirine ba�l�, iyi yap�lanm�� bir bilgi a��n� 

de�erlendirme 

Ö�rencinin bilmedi�i ö�renmek için 

de�erlendirme  

Ö�rencinin ne anlad���n� ö�renmek amac�yla 

de�erlendirme 

Bilimsel bilgiyi de�erlendirme  
Bilimsel anlamay� ve bilimsel mant��� 

de�erlendirme  

Dönem sonu de�erlendirme etkinlikleri 
Dönem boyunca devam eden de�erlendirme 

etkinlikleri  

Sadece ö�retmenin de�erlendirmesi 
Ö�retmenle beraber grup de�erlendirmesi ve 

kendi kendini de�erlendirme  
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  2.4 Fen ö�retiminde kullan�lan ba�l�ca yöntemler

   Fen ö�retiminde ö�retmen bir konuyu anlat�rken mutlaka bir strateji yöntem ya da teknik 

kullan�lmal�d�r. Fen konular�n�n her birinin özelli�i ve ö�rencilerin konuyu kavray�� biçimi 

farkl�d�r. Her konuya uygun strateji, yöntem ve teknikler ö�retmene göre önceden, 

de�i�tirilebilmelidir. Bu duruma aç�kl�k getirebilmek amac�yla Vural ö�retim 

uygulamalar�nda ili�kiler adl� tabloyu olu�turmu�tu.(Vural,2004) 

Tablo 5.Fen Ö�retiminde Kullan�lan Ba�l�ca Yöntemler(Vural,2004) 

Stratejiler Sunu� yoluyla 

ö�retme 

Bulu� yoluyla ö�retme Ara�t�rma-soru�turma 

yoluyla ö�retme 

Tam ö�renme 

Yöntemler Düz anlat�m Örnek olay 

Güdümlü tart��ma 

Görü�me 

Örnek olay, gösterip 

yapt�rma 

Karma yöntem 

Teknikler Soru-cevap 

Takrir 

Konferans 

Sempozyum 

Söylev 

Küçük �büyük grup 

tart��mas� 

Soru-cevap 

Z�t panel 

Münazara 

Aç�k oturum 

Workshop, 

Soru-cevap, Beyin 

f�rt�nas�, 

Problem çözme, 

Yapt�rma, 

Rol yapma, 

Gösteri, 

Dramatizasyon, 

Deney, 

Gözlem, 

Tüm teknikler 

             Strateji sözcü�ü bir �eyi elde etmek için izlenen yol ya da amaca ula�mak için 

geli�tirilen bir plan�n uygulanmas�d�r(Aç�kgöz,1996).Ö�renme stratejilerini Ko�ar ö�renme 

sürecinde bireyin u�ra�t��� dü�ünce ve davran��lar olarak tan�mlam��t�r. 

   Ö�renme stratejileri bir derste kazand�r�lmak istenen davran��lara ula��lmas� için 

yöntem, teknik ve araç-gereçlerin seçilmesine olanak tan�yan genel bir yakla��md�r(Aykaç 
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ve Ayd�n,2003).Sönmez�e göre (2003) ö�retim stratejisi ,�bir amac� gerçekle�tirmek için 

i�e ko�ulan yöntem, teknik ve taktiklerin tutarl� ve dirik örtüsü � olarak tan�mlanm��t�r. 

             Ö�retim stratejilerine sunu� yoluyla ö�renme,bulu� yoluyla ö�renme,ara�t�rma-

soru�turma yoluyla ö�renme,tam ö�renme örnek gösterilebilir.bu stratejileri uygulama 

biçimi ise ö�retim teknikleridir.ö�retim strateji ve ö�retim teknikleri iç içe geçmi�

kavramlard�r.ö�retim stratejisi genel ve kapsaml�  bir kavram olup ö�retim tekni�ini de 

kapsamaktad�r.ö�retim teknikleri;rol yapma,soru-cevap,çal��ma yapra��,deney,gözlem..vs. 

gibi örnek verilebilir. 

             2.4.1. Düz anlat�m

            Ö�retmenin herhangi bir konuyu, kar��s�nda oturan ö�rencilere iletmesi biçiminde 

en çok kullan�lan bir yöntemdir. Bu yöntemle bili�sel alan�n bilgi, duyu�sal alan�n alma ve 

tepkide bulunma, devini�sel alan�n uyar�lma basama��ndaki davran��lar ö�rencilere 

kazand�r�labilir. Bu yöntem daha üst düzeydeki hedef davran��lar�n kazand�r�lmas� 

s�ras�nda dikkat çekme, güdüleme, gözden geçirme ve geçici basamaklar�nda 

kullan�labilir(Vural,2004). 

           Ancak bu yöntem ö�retmen merkezli e�itimi esas almaktad�r. Ö�retmen s�n�f�ndaki 

ö�rencilerin ilgi, ihtiyaç ve yeteneklerini tan�yamaz. Anlat�m�n ard�ndan de�erlendirme 

yap�lmal�d�r. 

           2.4.2. Soru-cevap Yöntemi  

           Bu yöntem ö�rencilere dü�ünme, konu�ma ve derse kat�lma al��kanl�klar� 

kazand�rmak amac�yla kullan�labilmektedir. Konunun niteli�ine göre, önceden ö�retmen 

taraf�ndan belirlenen sorular ö�rencilere yöneltilebilece�i gibi, dersin ak��� içinde ö�renme 

düzeylerini test etmek amac�yla spontane olarak da kullan�labilir(Özsoy,2004). 

Bu metodun etkili �ekilde kullan�labilmesi için ö�retmenler ö�rencilerine soru sorma f�rsat� 

haz�rlamal� mümkün oldu�u kadar ö�retimin amac�, yönü ö�renci sorular�na 

dayand�r�lmal�d�r. Önceden haz�rl�k yapan ö�retmenler bu metodu daha etkili biçimde 

kullan�rlar. 

             2.4.3. Tart��ma Yöntemi

             Ö�renci merkezli bir ö�retim yöntemi olarak, ilgi çekici bir ortam yaratabilir. 

Ö�retmenin ya da iyi yeti�mi� bir s�n�fta bir ö�rencinin yönetiminde yürütülebilir. Görü�

al��veri�inde bulunmak, birtak�m kararlara varmak vb. amaçlarla da tart��ma yap�labilir. 

Bir taraftan da ö�rencilerin kendilerini rahatça ifade etmeleri, dü�üncelerini savunmalar�, 

kar��t dü�üncelere sayg� duymalar�, kendi dü�üncelerini s�nmalar� ve kan�tlar kar��s�nda 
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önceki dü�üncelerinden vazgeçebilmeleri gibi tüm ya�am boyunca gerekli olacak 

davran��lar� kazanmalar� sa�lanabilir(Vural,2004). 

          Tart��ma metodunu geleneksel soru-cevap yönteminden ay�rmak gerekir. Geleneksel 

soru-cevap metodunda etkile�im daha çok ö�retmenle ö�renciler aras�nda ve çok s�n�rl� 

konu üzerinde olmaktad�r. Tart��ma metodunda ise hem ö�retmenle ö�renciler aras�nda, 

hem de ö�renciler aras�nda dinamik bir etkile�im al��veri�idir. 

           2.4.4. Örnek Olay Yöntemi 

           Ya�amda kar��la��labilecek bir problem durumunun s�n�f ortam�nda 

canland�r�lmas�na örnek olay yöntemi denir. Gerçek ya�amdan al�nan bir olay veya 

tümüyle kurgulanm�� bir örnek olay seçilerek neden ve sonuçlar� üzerinde tart���l�r. 

Tart��mada olay�n olu�um biçimi, ki�ilerin karakter özellikleri, etkile�im örüntüleri 

sorgulan�r. Bu nedenle örnek olay�n temsil etti�i ya�am kesitinin, tüm özelliklerini 

yans�tmas�na özen gösterilmelidir. Buna göre örnek olayda bir problem durumu bulunmal� 

ve bu konuda ö�rencilere gerekli ön bilgiler verilmelidir(Özsoy,2004). 

              Bu metot ö�renci merkezlidir. Bu metotla ö�renciler; bildiklerini ve kavrad�klar�n� 

gerçek duruma uygulama �ans�na sahip olurlar. Bir problemi çözmeyi ve analiz edip 

sonuca ula�may� ö�renirler. Bu metot ö�rencilere bir beceri ve konu hakk�nda yeterlilik 

kazand�rmak ve uygulama yapt�rmak amac�yla kullan�l�r. 

2.4.5. Gösterip Yapt�rma Yöntemi

           Demonstrasyon yöntemi, ö�retmenlerin derslerini, bir tak�m araçlar� kullanarak 

ö�rencilerin i�lemeleridir. Ortaö�retim kademesinde fen bilimleri dersinde s�kça kullan�lan 

bir yöntemdir. Ö�rencilerin hem gözüne, hem de kula��na hitap eden bir yöntemdir. 

Ö�rendiklerimizin ço�u gözler yard�m�yla edinilen ya�ant�lardan olu�maktad�r. 

Ö�renmenin bir deneyi kendinin yapmas� ve bunun ö�renciler taraf�ndan gösteriden ba�ka 

bir �ey de�ildir. Gösteride kullan�lan araç-gereç say�s�n�n fazla olmas� ö�renilenlerin daha 

kal�c� olmas�na yarar(Vural,2004). 

           Bu metotta gösteri ö�retmen yapma i�lemi ise ö�renci merkezlidir. ��-teknik dersleri 

ve beceri kazand�rmaya yönelik mesleki e�itimde daha çok uygulanabilen bir metot olup, 

ö�renciler bu metot ile yaparak ya�ayarak ö�renirler. 

           2.4.6. Problem Çözme Yöntemi: 

            Problem çözme becerisi, bireyin ve grubun içinde ya�ad��� çevreye etkin uyum 

sa�lamas�na yard�m eder(Senemo�lu,2000).Bu yöntem, bir problemin çözümünde, 

genelleme ve sentez yapmada kullan�l�r. Daha çok ara�t�rma yoluyla ö�retme 
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yakla��m�nda, bilimsel alan�n uygulama düzeyindeki davran��lar�n kazand�r�lmas�nda ve 

duyu�sal alan�n analiz ve sentez özelliklerini geli�tirmede kullan�l�r(Vural,2004). 

         John Dewey�in �yap�c� ve yarat�c� dü�ünce� modeline göre problem çözmede ana 

a�amalara esas olmal�d�r. 

          1.A�ama: Problemin fark�na varma: Ö�rencilerin bir güçlükle kar��la�mas� veya 

ö�retmenin bir güçlü�ü s�n�fa getirmesiyle problem ortaya ç�kar�lm�� olur. Ancak güçlü�ün 

ö�renciler taraf�ndan belirtilmesi daha önemli ve daha e�itseldir. Bunun için ö�renciler 

sorular� dikkatle izlenip incelemeli, böylece ö�rencilerin ilgilerine dayal� problemler ortaya 

ç�kar�lmal�d�r. �lk zamanlarda problemin ortaya ç�kar�lmas�nda ö�retmenin rolü daha fazla 

olmaktad�r. Ö�retmen s�n�fta ele al�nacak problemi do�rudan do�rudan ortaya atabilece�i 

gibi, s�n�fta uygun bir durum yaratarak ö�rencilerin problemi hissetmeleri ve ortaya 

ç�karmalar� da sa�lanabilir. Bunun yan�nda, problem s�n�fta kendili�inden de ortaya 

ç�kabilir. 

            2.A�ama: Problemin ne oldu�unu tan�mlama ve s�n�rlama: Problem ortaya 

ç�kt�ktan sonra ö�retmen, problemi ö�rencilerin tan�mlamalar�na ve s�n�rland�rmalar�na 

yard�mc� olmal�d�r. Problem aç�k ve anla��l�r bir problem cümlesi halinde ifade edilmelidir. 

Problem bu �ekilde ifade edilerek ö�rencilerin neyi ara�t�racaklar�n� ve neyi çözeceklerini 

anlamalar� sa�lanmal�d�r. 

             3.A�ama: Problemin çözümü için hipotezler olu�turma: Problem çözümünde 

yararlan�lacak uygun kaynaklar belirlenmeli ve onlardan yararlan�lmal�d�r. Bilgi toplamak 

için yap�lan ara�t�rmalara ilerledikçe problemin çözümüne yard�mc� olacak görü� ve 

anlay��lar ortaya ç�kacakt�. Bunun için ö�retmen ö�rencileri bilgi kaynaklar�na yöneltmeli, 

toplanan bilgileri bir araya getirmelerine yard�mc� olmal�d�r. 

             4.A�ama: Veri toplama, toplanan verileri analiz edip yorumlama: Toplanan 

bilgilerin çözümlenmesi ve yorumlanmas� sonucunda baz� geçici çözüm yollar� akla 

gelebilir. Akla uygun gelen hiçbir çözüm �ekli gözden kaç�r�lmadan, çe�itli çözüm yollar� 

aran�r. Daha sonra bunlardan en uygun olan� seçilerek aç�k ve s�n�rl� bir �ekilde ifade edilir. 

              5.A�ama: Çözümü uygulama, elde edilen sonuçlara göre öneride bulunma: Çe�itli 

deney ve kar��la�t�rmalardan sonra hipotezi çözecek en uygun yöntem bulunur. Böylece 

problem çözülerek bir sonuca var�lm�� olur. Bu çal��malar son olarak s�n�f veya ö�retmen 

taraf�ndan de�erlendirilir. Gerekli görülürse elde edilen sonucun uygulanmas�na geçilir. 

             Bu yöntem ö�rencileri planl� ve düzenli çal��maya iterken oldukça zaman alan bir 

yöntemdir. 
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2.4.7 5E Ö�retim modeli: 5E modeli ara�t�rma esasl� yap�land�rmac� ö�renme 

teorisi ve deneysel aktivitelere dayand�r�lm�� bir fen ö�retim metodudur. BSCS (Biological 

Science Curriculum Study) �nin öncü isimlerinden Rodger Byee taraf�ndan geli�tirilmi�tir. 

5E modeli yeni bir kavram� ö�renmeyi ya da derinlemesine bir �ekilde bilinen bir kavram� 

anlamaya çal��mas�n� sa�lar.5E modeli, her a�amada ö�rencileri aktivite içine dâhil 

ederken, ö�rencilerin kendi kavramlar�n� olu�turmalar�n� da te�vik etmektedir. 

           Model be� alamadan olu�maktad�r. Bu a�amalar ; Giri�-Kat�l�m(engage), 

Ke�if(Explore), Aç�klama(explain), geni�letme �Derinle�me (Elaborate) ve de�erlendirme  

(Evaluate) �dir.(Carin ve Bass ,2005). 5E Modeli Ulusal Fen E�itim Standartlar�nda 

belirlenen ara�t�rmalar�n sonuçlar� üzerine in�a edilmi�tir(Newby,2004).Bu be� a�amal� 

döngü a�a��da aç�klanm��t�r. 

Girme(Engage) a�amas�: Bu a�ama ö�retmen taraf�ndan ö�rencinin dikkatinin 

çekildi�i evredir. 

Ke�fetme (Explore) a�amas�: Bu a�amada ö�renciler grup çal��mas� yaparak, 

ö�retmenin yönlendirebilece�i bilgisayar, video ya da kütüphane ortam�nda 

çal��arak soruyu çözmek için dü�ünce üretir. 

Aç�klama(Explain) a�amas�: Bu a�amada ilk olarak gruplar elde ettikleri 

sonuçlar� tart��acaklar� bir s�n�f tart��mas� yaparlar. Ö�retmen ö�rencilerin 

ö�renmekte olduklar� konularla önceden bildikleri konular aras�nda ba�lant� 

kurmalar�n� sa�lar.  

Derinle�tirme (Evaluate) a�amas�: Döngünün sonunda ö�rencinin konuyla ilgili 

yans�tma yapmas�n� sa�layan a�amad�r. Ayn� zamanda yeni kavram ve becerileri 

ö�renmede ö�rencinin kendi geli�iminin de�erlendirdi�i a�amad�r. 

De�erlendirme a�amas�: Ö�renci bu a�amada de�erlendirme yapar. 
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2.4.8. 7E Modeli: Eisenkraft ve Bybee taraf�ndan 5E modeli geli�tirilerek 

yap�lm��t�r. 

�ekil 1.5E ve 7E Modellerinin kar��la�t�r�lmas�(Eisenkraft,1999) 

Eisenkraft merak uyand�rma basama��n� ikiye ay�rm��t�r. Çünkü ö�retmenlerin 

ö�rencilere yeni bir konu aktar�rken ö�rencilerin sahip oldu�u ön bilgilerin yoklanmas�n�n 

önemli olaca��n� dü�ünmektedir. Ayn� zamanda bilgi al��veri�ini içine alan geni�letme 

basama��na ve bilgilerin de�erlendirme basama��na ilave olarak ili�kilendirme basama��na 

da E �lere eklemi�tir. Bu basama�a de�erlendirmeden sonra yer vermi�tir. Bybee merak 

uyand�rma basama��n� ikiye ay�rmam��, ö�rencinin ön bilgilerinin sorgulanmas�n� merak 

uyand�rma basama��nda ifade etmi�tir. Eisenkraft� tan farkl� olarak geni�letme basama��na 

payla�ma, fikir al��veri�i basama��n� ilave etmi�tir. Ayr�ca ili�kilendirme basama��na 

de�erlendirme basama��ndan önce yer vermi�tir. 

2.4.9.Gezi Gözlem ve �nceleme Yöntemi

E�itime kapal� en eski ele�tirilerden biri, kapal� kap�lar arkas�nda gerçek ö�renmeye 

yer vermesidir. Gözlem yöntemi bu ele�tirileri bir ölçüde kar��lamaktad�r. Çünkü bu 

yöntemde ö�rencilere gerçek dünyay� görme imkân� sa�lanmaktad�r. Psikoloji gözlemi, 

dikkatin d�� dünyadaki olay ve varl�klara yönelmesi olarak tan�mlanmaktad�r. Gözlem 

metodu,her çocukta var olan ara�t�rma e�iliminin de�erlendirilmesi olarak ortaya 
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ç�km��t�r.E�itim ö�retimde gözlem,varl�k ve olaylar�n kendi tabii ortamlar�nda planl� ve 

amaçl� olarak incelemesidir(Vural,2004). 

Ortaça�da duyulardan geçen her �eyin kar���k ve yanl�� olaca��na inan�ld��� için 

tabiattaki varl�k ve olaylarla ilgili gözlem yapt�r�lamaz, sadece kitaplardan ö�retildi�i bir 

dönemdi.17.yüzy�lda J.A Comenius, deney ve gözlem çal��malar�na önem verilmesi, 

olgular incelendikten sonra dü�ünmeye yer verilmesi gerekti�ine dikkat çekmi�tir.18. 

yüzy�lda ise J.J Rousseau ve Pestalozzi�nin çabalar�yla gözlem okullara girmeye 

ba�lam��t�r. 

           Gözlem çocukta var olan inceleme ve ara�t�rma e�iliminin ö�retimde bilimsel biçim 

almas�d�r. Bu metotla ö�renciler yak�n çevrelerini daha iyi tan�ma f�rsat� yakalarlar. 

Ö�rencilere gerçek hayat� bilgiler kazand�r�r. Ancak çok vakit almakta ve pahal�ya mal 

olmaktad�r. Gidi�-dönü� ve gözlemin organizasyonuyla ilgili güçlükler de bu metodun 

uygulanmas�n� ö�retmen için isteksiz k�labilir. 

            2.4.10. Bireysel Ö�retim Yöntemi

 Bireysel çal��ma bir ö�rencinin bir konuyu yaparak ya�ayarak ö�renme yoludur. Bu 

yöntem, bir ö�rencinin konuyu kendi ba��na ö�renmek istedi�i veya kendi ba��na çal��ma 

yapmak istedi�i zaman kullan�l�r. Ara�t�rma ve tam ö�renme yoluyla ö�renme 

yakla��mlar�nda, ayr�ca uygulama, analiz, sentez düzeylerindeki davran��lar� kazand�rmada 

da kullan�l�r. Teknikte ö�renci ve ö�retmene farkl� roller dü�mekte ve ö�renci merkez 

al�nmaktad�r. Ö�retmen s�n�ftaki tüm ö�rencilere de�il, sadece 3-5 ö�renciye 

yönelmektedir. Ö�retmen genel anlamda planlama yaparken, ö�renciler kendi 

ö�renecekleri konular hakk�nda kararlar almakta, de�erlendirme a�amas�nda yapacaklar�n� 

belirlemektedirler(Vural,2004). 

           2.4.11. Bulu� Yöntemi: 

            Bulu� yoluyla ö�renme yönteminde ö�rencilerin merak�n� uyand�racak problemle 

ba�lar. Problem ö�rencinin merak�n� sürekli tutacak ba�arma iste�ini artt�racak bir nitelik 

ta��mal�d�r. Ö�renci ke�fetme arzusunu hissetmelidir. Söz konusu olan ke�fetme var olan 

bilgiyi yeniden bulmal�d�r. Bulu� yolu ile ö�retim metodunda ö�retmen taraf�ndan 

yap�lacak ilk i�, amac�n belirlenmesidir. Amac�n belirlenmesi, ö�rencilerin geçmi�

bilgilerinden faydalanmalar�n� sa�layacakt�r. Ö�rencilerin zihinsel geli�im özelliklerine 

uygun olmazsa ö�renciler örnekler üzerinde yorum yapamayacaklard�r. Sorulacak sorular 
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basitten zora do�ru olmal�, ö�renci kapasitesine uygun olmal�d�r. Bu motivasyon ve ilgiyi 

artt�r�r. Ö�renci genellemeleri kendisi yapmal�d�r(Demirel,2000). 

           Bulu� yoluyla ö�retim yöntemi ö�rencileri ba��ms�z olarak problem çözmeye 

yönlendirir. Ö�rencileri bilgiyi al�p özümlemekten çok bilgiyi analiz etmeye sentez 

yapmaya zorlamaktad�r(Kaptan ve Korkmaz,2001). 

2.4.12. Proje Yöntemi  

Her ö�renci konu ile ya da konunun belli bir bölümü ile inceleme yapar, gerekli 

belgeleri toplar. Her ö�renci yapt��� projenin raporunu yazarak s�n�fa sunar, sunulan 

projeler tart���larak de�erlendirilir. Ö�renciler böylece yaparak ya�ayarak, inceleyerek bilgi 

kazan�rlar. Kendilerine olan güvenleri artarken bo� zamanlar�n� da yararl� etkinliklerle 

de�erlendirilmi� olurlar. Basit deneyler proje olarak verilebilir(Kaptan,1999). 

            Proje yöntemi, bireysel ö�renmeye önem vermesi yan�nda okul ile toplumsal hayat 

aras�nda yak�n ili�ki kurmas�na önem veren bir ö�retim yakla��m�d�r. Bu yöntemin kayna�� 

asl�nda ö�retimi geleneksel okulun benimsedi�i ve sürdürdü�ü didaktizimden kurtar�p ona 

toplumsal bir amaç ve içerik kazand�rma dü�üncesidir(Vural,2004). 

             2.5. Çal��ma yapraklar� 

             Ö�renme ö�retme etkinliklerinin gün geçtikçe önemi daha fazla anla��lmaktad�r. 

Özellikle son y�llarda bilgiyi verme yerine bilgiye ula�ma süreci üzerinde durulmaktad�r. 

Bu süreç sonunda ö�retimde bilgi al�p verme yerine dü�ünmeyi ö�renme önem 

kazanmaktad�r(Aksu,1996). 

             Yi�it�e göre kendi ba��na i� ba�armada kendine güven duygusunu geli�tirmek için 

haz�rlanan kâ��tlard�r. Bir konunun uygulanmas� a�amas�nda ö�rencilerin yapaca�� 

faaliyetlere yol gösterici aç�klamalar� içeren kâ��tlard�r(Halis,2002).Ö�retmen taraf�ndan o 

günkü dersin hedefine uygun olarak haz�rlanan ö�retim materyalleridir(Ünver,2005). 

              Çal��ma yapraklar�, herhangi bir konun ö�retimi a�mas�nda ö�rencilerin yapaca�� 

etkinliklerle ilgili yol gösterici aç�klamalar� yaz�l� dokümanlard�r(Saka,2002).Mortensen ve 

Smartt�a göre çal��ma yapraklar�; ö�rencilerin verilen görevleri nas�l ve nerede 

uygulayacaklar�na karar vermelerine imkân sa�lad���ndan, kendi ö�renmelerine yol veren 

stratejilerdir. Güne� ve Asan� a göre ise çal��ma yapraklar� e�itim ö�retim etkinliklerinin 

yap�land�rmac� yakla��ma uygun olarak düzenlenmesini sa�lamaktad�r. 

              Literatürdeki çal��ma yapra�� tan�mlamalar� gözden geçirildi�inde bir k�sm�nda 

çal��ma yapraklar� araç; bir k�sm�nda materyal veya gereç �eklinde ifade edilmektedir. 

Çal��ma yapra�� bir ö�retim materyalidir demek do�rudur. 
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             Ülkemizde yap�lan ara�t�rmalarda ise birçok tan�mlama görülmektedir. Ço�tu� ya 

göre hemen hemen bütün derslerde kullan�lan resim, �ekil �emalarla renklendirilebilen 

ayr�ca mini f�kra ve diyaloglarla, ö�renciyi hem e�lendiren hem de motivasyonunu 

sa�layan çal��ma yapraklar� kal�c� ve etkili ö�renmede etkilidir. �ahin ve Y�ld�r�m�a göre 

çal��ma yapraklar� ö�rencinin yapaca�� etkinliklerle ilgili yol gösterici aç�klamalar� içeren 

dokümanlard�r. Ceylan�a göre ders içinde çe�itli etkinliklerin yer ald��� dokümanlard�r 

�eklinde tan�mlamalar mevcuttur. 

              Sanayi devriminden sonra Avrupa�da bilim ve teknolojide sürekli ve artan oranda 

geli�meler meydana geldi. Bilim ve teknolojide meydana gelen yenilikler, bu yeniliklere 

uygun insan tipinin yeti�tirilmesi gere�ini ortaya ç�kard�. Çünkü insan hayat�n� derinden 

etkileyen makineler, aletler yap�lm��, bunlar� kullanabilecek bilgi birikimine sahip, nitelikli 

insanlara ihtiyaç artm��t�. Do�al olarak bu durum e�itimcileri ilgilendiriyordu. E�itimciler 

�ne ö�retelim? Sorusunu gündeme getirdiler. Böylece e�itim anlay���nda büyük 

de�i�iklikler meydana geldi. Ba�ka bir deyi�le daimicilik esasicilik gibi e�itim felsefelerini 

kabul etmeyerek ça��n gereklerine uygun insan tipini yeti�tirece�ine inand�klar� 

ilerlemecilik ve yeniden kurmac�l��� benimsediler (Demirel,2002). �lerlemecilik ve yeniden 

kurmac�l�k e�itim felsefelerinin e�itimin aktif ve çocu�un ilgilerine göre oldu�u; ö�retim 

faaliyetlerinde problem çözme esas al�nd���, ö�retmenin görevinin rehberlik oldu�u; 

okulun ya�am�n kendisi oldu�u, ö�rencileri i�birli�ine özendiren, demokratik e�itim 

ortam�n�n sa�land��� kurum olarak görüldü�ü e�itimin görevinin toplumu yeniden 

düzenlemek ve toplumda gerçek demokrasiyi yeti�tirmek oldu�u bir yap� olarak ifade 

etmi�tir. 

             Tüm bu geli�meler �����nda e�itim �ö�retim faaliyetleri yeniden ele al�narak yeni 

teoriler ortaya at�lm��t�r. Bu teoriler bilim adamlar�nca bili�sel ö�renme ve 

yap�land�rmac�l�k olarak adland�r�lm��t�r. Yeni ö�renme teorileri de yenilikleri beraberinde 

getirmi�tir. Ö�renme süreciyle ilgili yeni yöntem, teknik ve stratejiler uygulamaya 

konulmu�tur. Bu ö�retim materyallerinden birisi de çal��ma yapraklar�d�r. 

              Çal��ma yapraklar�n�n i�levlerini göstermesi aç�s�ndan bu materyal �ne zaman 

haz�rlanmal�?� sorusu sorulmal�d�r. Ö�retmenler, ö�renme ve ö�retme sürecinde çal��ma 

yapraklar�n� alternatif bir ö�renme arac� olarak dü�ünmeli, ö�renci durumu konunun içeri�i 

ve çevre imkânlar� ölçüsünde haz�rlayarak uygulamal�d�r. Bu program do�rultusunda 

haz�rlanan çal��ma kitaplar�nda da farkl� etkinliklere yer verilmektedir. Ö�retmenler, 
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ö�renci çal��ma kitab� etkinliklerinin eksik ya da yetersiz oldu�unu dü�ündü�ünde yeni ve 

farkl� bir etkinli�e imkân tan�yacak çal��ma yapra�� haz�rlamal�d�r. 

               Ö�renme �ö�retme sürecinde çal��ma yapraklar�n�n i�levleri �öyle 

s�ralanmaktad�r. 

• Tüm ö�rencilerin kat�l�m�na imkân verdi�i ve farkl� bir uygulama oldu�u için 

dersin i�leyi�inde ortaya ç�kabilecek olan monotonlu�u ortadan kald�r�r. 

• Ö�renilenlerin zihinde yap�land�r�lmas�na yard�mc� olur. Ö�rencilerin daha 

sonraki ö�reneceklerine sa�lam bir temel olu�turur. 

• ��lenen konu, kavram ve kurallar� peki�tirerek kal�c� ö�renmeyi sa�lar. 

• Kazan�lan bilgileri uygulama çabas�yla bilginin beceriye dönü�türülmesine 

kap� aralar. 

• Çal��ma yapraklar� ile edinilen deneyimler günlük ya�am�n� kolayla�t�r�r. 

• Deneyimlerini günlük ya�ama transfer edebilen bireylerin ya�am standard� 

yükselir. 

• Ö�rencilerin ö�renme durumlar�n�n tespitinde bir de�erlendirme arac� olarak 

kullan�l�r. 

Ayr�ca i�lenen konu ile ilgili daha detayl� bilgi ve deneyim edindirme amaçl� 

ö�rencilerin performanslar�n� ölçme imkân� sa�lar. 

           Çal��ma yapraklar�n�n i�, ödev, deney, çal��t�rma gibi türleri bulunur. Amaç ve 

i�levleri nedeniyle ayr�lan çal��ma yapraklar�n� inceleyelim. 

           2.5.1. Çal��ma yapraklar�n�n çe�itleri 

 Bu bölümde çal��ma yapraklar�n�n çe�itleri hakk�nda bilgi verilmi�tir. 

           2.5.1.1. �� yapraklar�: 

           Ö�rencilerin belirli bir i�i yerine getirmeleri için gerekli olan yönerge ve bilgileri 

içerir. Genellikle resim, i� teknik dersleri ve beden e�itimi dersleri gibi psikomotor 

etkinliklerin ön planda oldu�u derslerde kullan�l�rlar. Bir resmin yap�lmas�, bir elbisenin 

dikilebilmesi için gerekli bilgilerin verilmesi gibi. Bir i�in ö�renilmesi için gerekli 

bilgilerin verildi�i çal��ma yapraklar�nda, ö�rencilerin dikkatlerini zihinlerinde tutmak için 

uygun yerlere bo�luklar b�rak�lmal�d�r. 
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            2.5.1.2. Çal��t�rma yapraklar�: 

            Çal��t�rma veya kullanma yapraklar� belli bir süreci betimlemek amac�yla 

haz�rlanan çal��ma yapra�� türüdür. Çal��t�rma yapraklar� haz�rlan�rken sürecin her bir 

basama�� aç�k dille ifade edilmeli, resim veya �ekillerle desteklenerek daha etkin bir 

ö�renmenin gerçekle�mesi sa�lanmal�d�r. Çünkü bireylerin ö�renme h�z� ve ö�renme türü 

birbirinden farkl�d�r. Bilgisayar dersinde bir powerpoint sunusunun haz�rlama sürecinin 

gösterildi�i çal��ma yapra�� gibi etkinlikler, bu çal��ma yapra�� türüne girmektedir. 

          2.5.1.3. Ödev Yapraklar� 

           Ödev yapraklar� ad�ndan da anla��laca�� gibi ö�rencilere okul içerisinde 

de�erlendirme; okul d���nda ise ödev amaçl� olarak verilen yapraklard�r. Ço�unlukla 

sorular, bulmacalar, problemler, yap�lmas� istenen görevlerden olu�ur. Örne�in ö�retmenin 

Atatürk ilkeleriyle ilgili olarak önceden haz�rlad��� bir bulmacay� ders sonunda 

de�erlendirme amaçl� ö�rencilere da��tmas� veya bir sonraki derste i�leyece�i kavramlarla 

ilgili olarak haz�rlad��� bulmacay� evlerinde çözmeleri için ö�rencilere vermesi gibi. 

         2.5.1.4 .Deney Yapraklar�: 

          Deney yapraklar� daha çok fen bilimleri derslerinde laboratuvar çal��malar� 

yap�l�rken bir deneyi aç�klama, betimleme amac�yla kullan�lmaktad�r. Deney yapraklar�nda 

�ekillerin tablolar�n, deney düzene�inin kurulu �eklinin, yönergelerin ve sorular�n 

organizasyonuna dikkat edilmelidir. Böylelikle ö�rencilerin tablolar� yorumlama ve grafi�e 

geçirme gibi bilimsel süreç becerilerini daha iyi kavramalar�n� sa�lam�� olur(Ço�tu ve 

di�,.2003).Deney yapraklar�na örnek olarak Ço�tu , Karata� ve Ayas� �n geli�tirdi�i d��

bas�nç-kaynama ili�kisini gösteren çal��ma yapra�� örnek gösterilebilir(Ço�tu ve di�,2003). 

          2.5.2. Çal��ma Yapraklar�n�n Bölümleri 

          Çal��ma yapraklar�n�n bölümlerini ara�t�rmac�lar farkl� yorumlam��t�r. Margaret 

Sands bir çal��ma yapra��n�n bölümlerini �öyle özetlemi�tir: 

• Çal��ma yapra��nda hedef (kazan�mlar�n ) bulunmas� 

• Belirlenen kazan�mlar için ö�rencilerin yapmas� gereken çal��ma konusunu 

belirtilmi� olmas�  

• Etkinliklerin gerçekle�tirilme a�amalar�n� gösteren Yönergenin belirtilmi� olmas�  

• Yap�lan etkinliklerde ö�rencilerin gösterdikleri ba�ar�n�n belirlenmesinde 

kullan�lacak yöntem, araç ve ölçütlerin (de�erlendirme bölümü) bulunmas� 

• Çal��ma yapra��nda ö�rencilerin çal��malar� yapaca�� yeterli etkinlik alan�n�n 

bulunmas�  
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• Çal��malarla edinilen kazan�mlar�n ö�rencilerde bilimsel anlay�� ve disiplin 

olu�turmas�; bilginin davran��a dönü�ümünü h�zland�racak ders d��� bütünleyici 

çal��malar bölümünün olmas�. 

            Çal��ma yapraklar�n�n bölümlerini Demirta� ve Güne� üç bölümde incelemi�tir. 

1. Dikkati çekme ve güdüleme /�steklilik 

2. Etkin u�ra�� 

3. De�erlendirme 

2.5.2.1. Dikkati Çekme ve Güdüleme/�steklilik: 

          Dikkat,  çevresel verilerden al�nan uyaranlardan baz�lar�n�n daha sonraki bili�sel 

süreçler için seçilmesi i�lemi olarak tan�mlanmaktad�r(Özbay,2002).Bu anlamda derslerde 

ö�retmenlerin/ara�t�rmac�lar�n kullanacaklar� materyallerin, ö�rencilerin ilgi ve 

dikkatlerini art�r�c� bir yap� arz etmeleri gerekmektedir(Küçükahmet,2001).Ö�retim 

materyalleri içerisinde yer alan çal��ma yapraklar�n�n da dikkat çekici ve derse/konuya 

kar�� olan ilgi art�r�c� nitelikte olmas� gerekti�i aç�kt�r. Çal��ma yapra��n�n ilk bölümü olan 

dikkat çekme ve güdüleme bölümünde as�l amaç ö�rencinin konuya dikkatini çekmektir. 

Bu bölümde ö�renciye yapaca�� çal��mayla ilgili fikir vermesi ad�na bir yönerge verilir. 

Verilen yönerge insan, hayvan, çizgi film kahramanlar�n�n resimleri, karikatür, hikâye ve 

soru gibi etkinliklerle desteklenir. Böylelikle ö�renci çal��ma yapra��n�n ne ile ilgili 

oldu�u, alt bölümlerinde ne yapaca�� ile ilgili soruya gerek duymaks�z�n konuya 

odaklanmaya haz�r hale gelir. 

        2.5.2.2. Etkin U�ra��: 

        Ad�ndan da anla��laca�� üzere çal��ma yapra��n�n bu bölümünde ö�rencilere konuyla 

ilgili bilgiler verilir. Verilen bu bilgiler düz metin �eklinde olup tablo, resim ve grafiklerle 

desteklenebilece�i gibi bulmaca, tablo, resim ve �ekil tarz�nda da yap�land�r�labilir. 

Ö�renciler verilen bilgiler do�rultusunda fiziksel/zihinsel anlamda çal��arak konuyla ilgili 

uygulamalar yapar ve elde ettikleri veri ve gözlemleri düzenlerler. 

         2.5.2.3. De�erlendirme: 

           Bu bölümde ö�rencilere konuyla ilgili çe�itli sorular yöneltilir. Bu sorular ders içi 

ve ders d���nda da cevapland�r�labilir tarzda yap�land�r�lmal�d�r. Ba�ka bir deyi�le 

ö�retmen ara�t�rmac� sorular� geni� kapsaml� ve ders d���nda da ö�rencilerin konuyla ilgili 

çal��mas�n� gerektirici nitelikte haz�rlayabilir. Ö�renciler etkin u�ra�� bölümünde elde 

ettikleri kazan�mlar do�rultusunda bu sorular� cevaplar. Cevaplar hedef davran��a ula��l�p 
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ula��lamad���n�n bir göstergesi durumundad�r. Bu bölümdeki sorular� haz�rlarken öncelikli 

olarak sorunun hedef ve davran��� gerçekle�tirebilir düzeyde ve ö�rencilerin seviyesine 

uygun olup olmad���na dikkat edilmelidir. Bu anlamda ara�t�rmac� ve ö�retmenler çal��ma 

yapra��n�n de�erlendirme sürecinde iki soru sorabilirler. 

              �lk tür soru, ikinci bölümdeki u�ra��lar� yoklamaya yönelik sorudur. Soru 

vas�tas�yla ö�rencilerin etkin u�ra�� bölümünde ne kazand�klar� ortaya koymaya çal���l�r; 

bir anlamda ö�renci etkinli�in kendisine bir �ey kazand�r�p kazand�rmad���n� özetlemi�

olur. 

              �kinci tür soru ise, etkinli�in ö�rencide ne gibi bir aç�l�m yaratt���n� belirlemeye 

yönelik sorudur. Ba�ka bir deyi�le ö�rencinin konuyla ilgili olarak üst düzey dü�ünme 

becerileri kazanmas�na yönelik sorudur. Ö�renciler bu tür sorularla etkin u�ra�� bölümünde 

ö�rendikleri bilgileri önceki bilgileriyle sentezleyerek yeni bir bilgiye ula��rlar. Ancak 

sorular�n ö�rencilerin alg�layabilece�i ve bilgileri kolayca ili�kilendirebilece�i tarzda 

olmas�na dikkat edilmelidir(Yi�it ve dig,2005). 

          Çal��malar yapra�� haz�rlan�rken dikkat edilmesi gereken unsurlar vard�r. Bunlar 

�öyle s�ralanabilmektedir. 

• Çal��ma yapra�� ile kazand�r�lmak istenen davran��lar belirlenmeli, belirlenen 

amaçlar dikkate al�nmal�d�r(YÖK,1997). 

• Hedef ve davran��lar ö�rencilerin ya� ve ilgi seviyeleri dikkate al�narak 

düzenlenmelidir. 

• Haz�rlanacak etkinliklerin, bütün ö�rencilerin kat�laca�� ortak çal��malara ve erken 

tamamlayan ö�rencilerin yapaca�� etkinliklere karar verilmelidir(YÖK,1997). 

• Kullan�lan ifadeler ö�rencide kavram yan�lg�lar�na meydan vermemelidir. 

• Konuya ili�kin resim ve �ema gibi görsel ö�elere, küçük dipnotlara f�kra ve 

hikâyelere yer verilebilir. Ancak bunlar�n organizasyonuna dikkat etmek 

gerekmektedir(Kurt,2002). 

• Ad�-soyad�, tarih yaz�lacak bölümler, konu ba�l��� özellikle yönerge 

bulunmal�d�r(Ev,2003). 

• Her i�lem basama��n�n ard�ndan, ö�renciyi mant�ksal dü�ünmeye yöneltecek aç�k 

uçlu sorulara yer verilmelidir. 
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• Ö�rencilerin bireysel ihtiyaçlar� göz önüne al�nmal�d�r. Herkes taraf�ndan 

anla��labilecek �ekilde ve seviyeye uygun olmas�na özen gösterilmelidir. 

Gerekti�inde geli�tirilebilir ve güncelle�tirilebilir olmal�d�r(Demirel,2001). 

• Çal��ma yapraklar�nda, ilgi çekici olmas�na, yeterli bo�luk b�rak�lmas�na, bilgilerin 

düzgün yerle�tirilmesine dikkat edilmelidir(�ahin ve Y�ld�r�m,1998). 

• Çal��ma yapra�� üzerindeki �ekil veresimler farkl� alg�lanmamal� birbirinden ay�rt 

edilebilmelidir( Tan,2008). 

• �çerik aç�s�ndan bilimsel bilgilere dayand�r�lmal�d�r(Tan,2008). 

• Çal��ma yapraklar� az ve öz bilgi içermelidir. 

• Çal��ma yapraklar�nda kullan�lacak olan yönergeler tek bir konuyu içermeli ve 

önemli noktalar dikkat çekici ö�eler (alt�n� çizme, de�i�ik renkle belirtme y�ld�z 

koyma vb.)yard�m�yla vurgulanmal�d�r. 

• Çal��ma yapraklar� planlanan uygulama zaman� geçmeyecek �ekilde 

tasarlanmal�d�r. 

• Çal��ma yapraklar� birden fazla sayfa içeriyorsa her bir sayfa 

numaraland�r�lmal�d�r. 

• Haz�rlanan çal��ma yapra�� mutlaka bir ö�renci ya da grup üzerinde denenmelidir. 

• Ö�rencilerin çal��t�klar� konuda i�lem yapmalar� için gerekli alan b�rak�lmas�na, 

yaz� ve �ekillerin ö�rencilerin geli�im düzeyine uygun olmas�na dikkate 

edilmelidir(�ahin ve Y�ld�r�m,1999). 

• Çal��ma yapraklar�n�n ilgi çekici haz�rlanmas� gerekmektedir. Ayr�ca yaz� 

karakteri, resimler vb. önemlidir(�ahin ve Y�ld�r�m,1999).Ba�ka bir deyi�le çekici 

bir görünüm kazand�r�lmal�d�r. 

• Çal��ma yapraklar�nda farkl� yaz� tipleri farkl� puntolarla kullan�lmal�d�r. 

• Çal��ma yapraklar� bilgisayarda de�il elde haz�rlan�yorsa; herkesin kolayl�kla 

anlayaca�� yaz� stilinde yaz�lmal�d�r. 

• Çal��ma yapraklar�nda yer alan yönergeler gayet aç�k ve ö�renciyi do�ru 

yönlendirmelidir(Ev,2003). 

• Deney düzenekleri ve deneyin yap�l�� a�amalar� ad�m ad�m yer alabilir. 

• Uygulamadan önce ö�rencilere ayr�nt�l� bilgi verilmelidir. 

• Ö�rencilere yapacaklar� çal��man�n önemi belirtilmelidir. 
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• Ö�rencilerin birbirleriyle ve ara�t�rmac�/ö�retmenle rahatça tart��abilece�i 

demokratik s�n�f ortam� tesis edilmelidir. 

Bu unsurlar do�rultusunda çal��ma yapraklar�n�n uygulamas� esnas�nda dikkat 

edilmesi gereken noktalar bulunur. Bunlar; 

• Uygulamaya ba�lanmadan önce ö�rencilere bilgi verilmelidir. 

• Ö�rencilerin aktif kat�l�m� sa�lanmal� ve bu do�rultuda etkin rehberlik imkan� 

sunmal�d�r. 

• Çal��man�n önemi iyice kavrat�lmal�d�r. 

• Çal��ma yapraklar� bireysel mi grup halinde mi uygulanacak karar verilip s�n�f 

düzeni ayarlanmal�d�r. 

Bu esaslar� göz önüne alarak haz�rlan�p uygulanan çal��ma yapraklar� ile ö�renciler 

ne kadar ö�rendiklerini görmü� olur, aktif, etkin kat�l�m ortam�n�n sa�land��� zevkli bir 

ders ortam� olu�ur. 

2.5.3. Çal��ma Yapraklar�n�n Faydalar�: 

Çal��ma yapraklar� farkl� alanlarda farkl� amaçlarla kullan�lmaktad�r. Yap�lan baz� 

ara�t�rmalar yap�land�rmac� ö�retim program�n�n esas al�nd��� ö�retim program�na uygun 

ortam�n olu�turulmas�nda çal��ma yapraklar�n�n büyük önemi oldu�u öngörülmü�tür. Bu 

nedenle özellikle fen ö�retiminde bu ortam�n olu�turulmas� oldukça önemlidir. 

          Bu çal��malara göre çal��ma yapraklar�n�n avantajlar�; 

          Ö�rencilerin aktif oldu�u bir yakla��md�r. Basit ve ucuz malzemelerle yap�labilecek 

deneyleri içermesi durumunda ö�rencilerin fen bilimlerine kar�� olumlu tutum 

geli�tirmelerini sa�lar. Ö�renmeyi zevkli hale getirdi�i ve sonuçlar ç�karmay� al��kanl�k 

haline dönü�türür. Ö�retimde verimlili�i artt�r�r. Ö�rencilerin birlikte i� yapabilme 

yetilerini geli�tirir. Ö�rencilere kendi ö�renme h�zlar�n� ö�retmenden ba��ms�z �ekilde 

görmelerini sa�lar. Ö�renci-ö�renci, ö�retmen-ö�renci ileti�im ve etkile�imi geli�tirir. 

Dersi monotonluktan kurtar�r(Kurt ve Akdeniz,2002).Dolay�s�yla dersi zevkli hale getirir. 

Ö�renci-ö�renci, ö�retmen-ö�renci etkile�imini ve ileti�imini gerçekle�tiren çal��ma 

yapraklar� ,içinde yer alan soru ve yönergelerle bir s�n�f organizatörü görevi 

yapar(YÖK,1997). 
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         Bütün bu olumlu ifadelerin yan�nda çal��ma yapraklar� ö�retmenin yerini tam olarak 

alamaz ancak ö�renmeyi destekleyen ek kaynaklar olarak kullan�labilir. 

2.5.4 Çal��ma Yapraklar�n�n S�n�rl�l�klar�: 

          Çal��ma yapraklar�n�n kullan�m�nda tekrarlanan en çok problemler �öyle 

s�ralanmaktad�r: 

Haz�rlanan çal��ma yapraklar� bireysel farkl�l�klardan dolay� her ö�renci seviyesine 

uygun olmayabilir. 

Çal��ma yapraklar�n�n kullan�m�nda �çal��ma yapraklar�n�n s�n�f de�erlendirmesinin 

zaman almas�� di�er bir sorundur. 

Çal��ma yapraklar�nda kullan�lan �ekil, �ema, resim ve hikâyeler konuya uygun 

olmal�d�r. Aksi halde ö�retim amac�na ula�amaz. 

Çal��ma yapraklar�n�n haz�rlanmas� a�amas� ve her ö�renciye ayr� verilmesi maliyetli 

olabilir, bunun için uygun yöntemler seçilmelidir. 

Çal��ma yapraklar� tek ba�lar�na bir gösterim sa�layamaz ö�rencilerin dü�ünce 

özgürlü�ünü tam olarak geli�tiremez. 

2.6 Tutum 

          Tutum kelimesi Latince kökenli olup anlam� �harekete geçme �demektir 

(Arkonaç,2001). Tutum kelimesi duyguyu ifade eden davran�� biçimi anlam�na gelir 

(Ruffell ve ark). 

            Ba�aran taraf�ndan ise tutum, bireyin kar��t�n� kabul ya da ret etmesine etki yapan 

maksad� olarak tan�mlanabilir. Birey kar��la�t��� durum kar��s�nda yakla�ma ya da 

uzakla�ma e�ilimi gösterir. Ki�inin bu e�ilimi tutum olarak adland�r�l�r. Tutumlar, kan�lar�

ve de�erleri içine alan geni� kapsaml� ö�renme ürünleridir. Tutumlar bireylerce 

gerçekle�tirilen bir de�erlendirmedir. Kan�lara dayan�larak gerçekle�tirilen bu 

de�erlendirme ürünü, olumlu ya da olumsuz yönde olabilir(Hamurcu,2002). 

             Gürkaynak�a göre tutum, Çevredeki belli nesnelere, durumlara, ki�ilere gruplara, 

soyut fikirlere, kar�� duydu�umuz be�enme ya da be�enmeme hisleridir. 

              Bir e�ilimin tutum olarak kabul edilebilmesi için asgari �art bir zihinsel 

de�erlendirmedir. Ancak ki�ilerin zaman içinde geli�tirdi�i yerle�ik tutumlar�n ço�u 

duygusal ve davran��a yönelik ö�eleri de içerir. Tutum objesi hakk�nda sahip olunan 

bilgiler bili�sel ö�eyi, tutum objesine kar�� gözlenebilen duygusal tepkiler duygusal ö�eyi, 

tutum objesine kar�� gözlenebilen tüm davran��lar davran��sal ö�eyi olu�turur. Ba�ka bir 
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deyi�le tutum, bireyi davran��a haz�rlay�c� karma��k bir e�ilimdir. Böylece bireyin 

çevresindeki objelere kar�� besledi�i duygular, o objeler hakk�ndaki fikirleri ve bilgileri ve 

onlara kar�� davran��lar� devaml�l�k ve düzenlilik gösterir(Ka��tç�ba��,1999). 

               Tutumlar�n örgütlenmesinde duygusal bölüm ile zihinsel bölüm aras�nda kuvvetli 

bir ili�ki vard�r. Zihinsel boyuttaki bir yap�lanma kaç�n�lmaz olarak de�erlendirme 

süreciyle son bulur(Aky�ld�z ve Aky�ld�z,1995). 

               Ancak insanlar tutumlara sahip olarak do�mazlar. Tutumlar� sonradan ö�renirler. 

Tutumlar, zaman içinde geli�me ve de�i�me gösterirler. Bireylerin tutumlar� sosyal 

normlar� ve kültürel de�erleri yans�t�r. Yap�lan ara�t�rmalar tutumlar�n erken ya�ta 

edinildi�ini gösterir. Erken ya�larda ö�renilmi� olsa da tutumlar yeni tecrübeler yeni 

ö�renmelerle de�i�ime u�rayabilirler. Erken edinilen birçok tutumun oldukça dura�an 

oldu�unu ve de�i�medi�ini gösteren ara�t�rmalarda vard�r.Bu dura�anl�k özellikle 

yerle�mi� ve kal�pla�m�� tutumlarda görülür(Ka��tç�ba��,1999). 

               Ö�rencilerin ö�renme sürecinde ald�klar� kararlar�n ve davran��lar�n� tek nedeni 

tutum olmamakla beraber davran��� etkileyen önemli bir etkendir(Alt�nok,1995). 

              Tutum ö�rencilerin ö�renmelerini etkiler. Özelikle erken ya�larda kazand�r�lan 

olumlu tutumlar ö�rencilerin motivasyonlar�n� artt�r�r. Bu nedenle ö�renme sürecinde 

tutumun etkisi yads�namaz. 

         Özetle tutumlar�n i�levlerini �u ba�l�klar alt�nda toplayabiliriz; 

          Bireyin benli�ini savunucu biçimde örgütlenirler. Örne�in, otoriter e�ilimlere sahip 

birey, sahip oldu�u tutumlar�n� zay�f olan benli�ini savunmak için geli�tirir. 

         Tutumlar bireyin d�� dünyaya yönelik de�erlendirmelerinin ve duygular�n�n bir 

özetidir. 

         Tutumlar, bireyin içsel ihtiyaçlar�n� kar��layarak benlik imaj�n� tan�mlar. 

         Bireyin sosyal uyumunu sa�larlar. Çünkü aç�klanan tutumlar, di�er insanlar için 

bireyin bir tan�mlamas�n� verir.  

          Collins�e göre tutumlar ile davran��lar� etkileyen faktörler üç ba�l�k alt�nda toplan�r. 

         Çevresel etkenler: Aç�k bir tepki hem tutumun hem de çevrenin etkisi alt�ndad�r. 

E�er çevrenin etkisi güçlü ise tutumun tepkiye etkisi azal�r, dolay�s�yla tutum ile davran��

aras�ndaki ili�ki de azal�r. 

          Tutum d��� etkenler: Tutum ölçme yöntemleri tutumsal tepkiyi etkileyebilir. Ölçme 

yöntemleri öyle bir ortamda uygulanmal� ki bireyde �toplumca arzulan�r� yani sosyal 

be�enirli�i ön plana ç�karan tepkilere yol açmas�n yaln�z ki�isel tutumun yans�ts�n. 
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          Ölçme hatalar�: Tutumla davran�� aras�ndaki ili�kiyi azaltan etkende ölçme de 

ya�anan teknik s�k�nt�lard�r. Ölçme yöntemlerinde güvenirlili�in dü�ük olmas� tutum ve 

davran�� aras�ndaki ili�kinin yanl�� saptanmas�na sebep olur. 

            Özetle tutumlar�n davran��lar� etkilemesi kolay de�ildir. Bu nedenle tutumlar� 

kestirici de�i�kenler olarak kullan�labilmesi için ara�t�rma bulgular�n�n analizinde tüm bu 

say�lan etkenlerin davran��la olan ili�kilerine pay ayr�larak de�erlendirme 

yap�lmal�d�r(Baysal,1981). 

            Tutumlar soyut kavramlar olduklar� için ölçeklenmesi zordur. Bundan dolay� 

tutumlar do�rudan ölçülemezler. Bu nedenle bireylerin tutumlar�n� ölçebilmek için onlar�n 

duygular�, dü�ünceleri ve tepki e�ilimleri ile ilgili bilgi edinilmeye 

çal���l�r(Tav�anc�l,2005). 

            Baysal� a göre tutum ölçme yöntemlerini 5 ana ba�l�kta toplayabiliriz; 

            1.Bireylerin kendilerini ifadelerine dayanan ölçümler(ölçekler) 

            2.Görünen davran���n gözlemlenmesine dayal� ölçümler 

            3.Bireyin k�smen yap�land�r�lm�� bir uyar�c�y� yorumlama �ekline göre tutum 

ölçümü(yans�tmal� yöntemler) 

           4.Bireylere verilen objektif i� ya da görev görevleri yerine getiri� biçiminin 

gözlemlenmesine dayal� ölçümler 

           5.Bireylerin fizyolojik tepkilerine dayal� ölçümler 

            Tutumlar�n ölçülmesinde gözlem, soru listeleri, tamamlanmam�� cümleler, hikaye 

anlatma gibi çe�itli yöntemler ile yanl��  seçene�i  seçme tekni�i ,içerik analizi gibi 

yöntemler de kullan�lmaktad�r. Arul bu do�rultuda tutum ölçüm yöntemlerini �öyle 

s�n�fland�rm��t�r. Bunlar: 

1. Bireylerin ortaya koydu�u davran��lardan ç�karsamalar yapmaya izin veren 

yöntemler. 

2. Bireylerin fizyolojik tepkilerine dayal� olarak ç�karsamalar�n yap�ld��� yöntemler  

3. Bireylerin bir dizi madde ya da s�fata verdikleri tepkilere dayanarak ç�karsamalar 

yapmaya olanak sa�layan yöntemler. 

           Bu yöntemler ölçek araçlar� olarak tan�mlan�r. Ölçeklerle çal��man�n getirdi�i 

avantajlar� a�a��daki �ekilde s�ralayabiliriz(Wells,2002). 

1. Kullan�m� basit oldu�u için verimlilik sa�lar. 

2. Pahal� olmamas�, uygulama ve puanlama kolayl�klar� kullan�c�ya cevaplay�c�ya 

rahatl�k sa�lar. 
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3. Di�er veri toplama yöntemlerine göre daha kesin sonuçlar sa�lar. 

4. Ölçümlerin tekrarlanabilmesine olanak sa�lar. 

5. Yap�lacak i�lemlerde sistematik bir yakla��ma olanak sa�lar. 

6. Kavram, yap� gibi soyut kavramlar�n ölçümü aç�s�ndan uygundur. 

        2.6.1 Fen Bilimlerine Yönelik Tutumlar: 

        Fen e�itiminin amaçlar�ndan biri de ö�rencilere fen bilimleri alan�na yönelik olumlu 

tutumlar kazand�rmakt�r. Fene yönelik olumlu tutumun geli�mesi, fen ö�retiminin bili�sel 

amaçlar� kadar önemli ve s�kl�kla üzerinde dü�ünülen amaçt�r(Lewis,2001). 

         Baz� ara�t�rmac�lar fene yönelik tutumu, ö�rencilerin �fenden ho�lanma ya da 

ho�lanmama �gibi duygular�n belirleyicisi olarak tan�mlad�klar� gibi (Serin,2005),nesneleri, 

eylemleri, durumlar�, belirli biçimde de�erlendirmede ö�renilmi� önsel e�ilim ya da fen 

ö�renmeyle ilgili önermeler olarak da tan�mlanmaktad�r(Alt�nok,2004). 

          Fenle ilgili tutumlarda bilimsel tutum kavram� da görülür. Fen bilimleri yönelik 

tutumla, bilimsel tutum birbirine kar��t�r�lmamal�d�r. Fen bilimleri yönelik tutum, fen 

bilimleri ilgi, bilim adamlar�na yönelik tutum ve bilimin kullan�m�na yönelik tutumu 

kapsarken; bilimsel tutum ise fen ö�rencilerinde arzu edilen bilim adamlar�n�n karakteri 

olan inançlar� kapsamaktad�r(Simpson, vd,1994). Bugün fen hakk�nda genel ve sürekli, 

olumlu ya da olumsuz his olarak kullan�lan fen bilimleri yönelik tutum ifadesi, daha çok 

bilimsel bir nedene ba�lamalar� (yüklemeleri) nitelendiren bilimsel tutum ile 

kar��t�r�lmamal�d�r(Koballa,1995). 

            Ö�rencilerin olumlu fen tutumlar� fen derslerinde geli�tirilir. Olumlu fen tutumlar� 

ö�renmeyi kolayla�t�r�r. Nitekim Martin ve arkada�lar� ö�rencilerin verimli ö�renme 

deneyimleri edinebilmeleri için fen ö�retiminde üç önemli yön oldu�unu bunlardan birinin 

de tutumlar�n geli�mesi oldu�unu savunmaktad�r. Çünkü ö�rencilerin fen bilimleri kar�� 

olan olumlu tutumlar�, konular�, aktiviteleri daha rahat anlamalar�n� ve ö�renmelerini 

sa�lar(Do�ru ve K�y�c�,2005). 

           Bu nedenle fen bilimleri yönelik tutumlar�n fen e�itimcilerince önemli görülmesinin 

nedenleri: 

                            a)  Akademik ba�ar� 

b)   Bilimsel tutumlar kazand�rma 

c) Fen alan�na yönelme etkileri(Alt�nok,2004). 

             Bu nedenle fen bilimleri yönelik olumlu tutum geli�tirmek oldukça öneme sahiptir. 

Martin�e göre ö�rencinin fen bilimleri yönelik tutumu ve ba�ar�s� üzerinde pozitif etkiye 
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sahip olan ö�retmenler, en deneyimli, fen alan�nda en bilgili ve fen bilimlerine kar�� en 

bilgili fen ö�retmenleridir(Papanastasiou,2002). Ö�rencilerin fen bilimlerine yönelik 

tutumunu etkileyen birçok faktör vard�r. Ö�retmen, okul, ailenin sosyo-ekonomik durumu 

ve e�itim altyap�s�, arkada�, ö�retim yakla��m� ö�rencinin geçmi� ba�ar�lar�, motivasyonu, 

kendine güveni, fen bilimlerine kar�� ilgisi, fen yeteneklerini alg�lamas� gibi pek çok 

faktörün ö�rencinin fen bilimlerine  yönelik tutumunu etkilemesi olas�d�r. 

           2.6.1.1. Ö�retmen-Ö�renci �li�kisi 

            Fen bilimleri ö�retmeninin kalitesi, ö�rencilerin fen bilimleri derslerine yönelik 

tutumunu belirleyen en önemli etkenlerden birisidir(Osborne ve ark.,2003). Pek çok 

ara�t�rmac� taraf�ndan ö�retmenler iki kategoriye ayr�l�r. (1)Birle�tirici tipteki ö�retmenler 

ve (2)hükmedici tipteki ö�retmenler. Birle�tirici tipteki ö�retmenler, ö�renciler taraf�ndan 

giri�ken ,iyi huylu, dostça ,güvenilir, hassas ,sab�rl� olarak  nitelendirilirken ,hükmedici 

tipteki ö�retmenler anti-sosyal, h�rç�n, so�uk, sab�rs�z, bencil, dedi�im dedik olarak  

tan�mlanmaktad�r.Her iki farkl� tipe giren ö�retmenlerin, ö�renci üzerinde yaratt��� olumlu 

ve olumsuz etkilerin ö�rencilerin tutumlar�n� etkiledi�i pek çok ara�t�rmac� taraf�ndan 

do�rulanm��t�r(Tepe,1999). 

            2.6.1.2 Ders Çal��ma Ortam� ve Ebeveyn Tutumlar�: 

            Çal��ma ortam� ile ö�rencinin okul d���nda okula ili�kin etkinliklerini sürdürdü�ü 

fiziki ve psikolojik ortam� kastedilmektedir. Ö�renci evde kal�yorsa, anne-babas� ve 

karde�leriyle ili�kileri eve gelip giden misafirler, arkada� ziyaretleri, çal��t��� yerin düzeni 

gibi pek çok faktör ö�rencinin çal��ma al��kanl���n� ve tutumlar�n� etkilemektedir. Ö�renci 

ailelerinin yanl�� tutumu, ilgisizli�i, bask�lar�, sertli�i, sevgisizli�i vb. durumlar� ö�rencileri 

ders çal��maktan so�umalar�na korku ve gerginlik duymalar�na neden 

olmaktad�r(Tepe,1999).Baz� ara�t�rmalar, fen bilimlerine kar�� tutumlar�n daha çok anne 

tutumlar�na ba�l� olarak geli�ti�ini ileri sürmektedir. Ancak, anneler o�ullar�n� k�zlar�ndan 

daha fazla cesaretlendirerek fen bilimlerine yönlendirmektedirler(Osborne ,1999). 

         2.6.1.3 Ev Ödevi: 

          Ödevler, ö�rencilerin ö�rendiklerini geli�tirmeleri bak�m�ndan önemli 

materyallerdir. Yap�lan çal��malar, anne-babas� kendisine yard�m edebilecek düzeyde olan 

ö�rencilerin ev ödevlerini daha iyi yapt���n� göstermi�tir. Ayn� çal��malarda, kendine 

rehberlik yap�lamayan bir aile ortam�nda bulunan ya da çe�itli nedenlerle ilgisiz anne-

babaya sahip çocuklar�n yaln�zca ev ödevlerinde de�il, tüm okula ili�kin çal��malar�nda da 

sorunlu olduklar� bulunmu�tur(Tepe,1999). 
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          2.6.1.4. Farkl� Okul Programlar�: 

          Okul program�n�n ö�renci tutumlar�na etkisi henüz cevab� tam olarak bulunmam��

bir ara�t�rma alan�d�r(Osborne,2003).Ancak, genel olarak ö�rencilerin ilgilerini dikkate 

alan fen bilimleri programlar�n�n hem erkek hem k�z ö�rencilerde daha olumlu tutumlar�na 

yol açt���na dair ara�t�rma bulgular� vard�r. Di�er bir ifadeyle, ö�rencilerin ilgi alanlar�yla 

ve gerçek hayat deneyimleriyle ilgili olan fen programlar� ö�rencilerde olumlu etkiler 

b�rakmaktad�r. 

           2.6.1.5 Fen Bilimlerinin Fark Edilen Zorlu�u: 

           Birçok ara�t�rma, ders seçimi konusunda ö�rencilerin fen bilimlerini zor bir ders 

olarak alg�land���n� bulmu�tur(Osborne , 2003).Bunun sonucu olarak  da, fen bilgisi dersi 

genellikle sadece bu dersin üstesinden gelebilecek ö�renciler taraf�ndan seçilmektedir. 

           2.6.1.6. Ba�ar� Etkisi: 

          George�a göre insanlar�n amaçlar�na ula�maya yard�m eden ba�ar�lar� onlar�n 

inançlar�n�n bir sonucudur. 

           Pek çok çal��ma tutumlar�n m� ba�ar�y�, ba�ar�n�n m� tutumlar� etkiledi�ini 

ara�t�rmakt�r. E�itimciler ö�renci ba�ar�s�yla ilgili etkenleri ara�t�rm�� ve tutumlar�n hem 

ö�renmede hem de konuya kars� sürekli bir ilgi sahibi olmada önemli bir rol oynad���n� 

bulmu�tur. Tocci ve Engelhord (1991) duygusal de�i�kenlerin bili�sel de�i�kenler kadar 

önemli oldu�unu ileri sürmü�, Oliver ve Simpson (1988) s�n�ftaki duygusal davran��lar�n 

ba�ar�yla oldukça ilgili oldu�unu bulmu�lard�r. Bu görü�lere kar�� olarak, Fraiser ve Butts 

(1982) çal��malar�nda tutum ve ba�ar�n�n oldukça yak�ndan ilgili oldu�u iddias�n� 

desteklemek için, deneysel bilginin yetersiz oldu�u sonucuna varm��lard�r. Simpson ve 

Oliver (1990) ��n uzun süreli çal��mas�,  ö�rencilerin fen bilimlerine kar�� tutumu 

azald�kça, fen ba�ar�lar�n�n da benzer �ekilde dü�tü�ünü zay�f tutumlar�n ikinci kademede 

artt���n� ve zay�f tutumlar�n daha dü�ük ba�ar� getirme e�iliminde oldu�unu ortaya 

koymu�tur(Papanastasiou,2002). 
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         2.7 �lgili ara�t�rmalar 

         Türkiye �de yap�lan ara�t�rmalar 

          Gönen ve Akgün �Is� ve s�cakl�k kavramlar� aras�ndaki ili�ki ile ilgili olarak 

geli�tirilen çal��ma yapra��n�n uygulanabilirlili�i� adl� ara�t�rmalar�nda fen ö�retmen 

adaylar�n�n �s� ve s�cakl�k kavramlar� konusundaki yan�lg�lar�n�, çal��ma yapra�� kullanarak 

bunlar� aç��a ç�karmay�, s�n�f içi tart��malarla yan�lg�lar� netle�tirip sonuçlar� rapor etmeyi 

amaçlam��lard�r. Ara�t�rman�n örneklemini 38 ikinci s�n�f fen bilgisi ö�retmen aday� 

olu�turmu�tur. Veri toplama arac� olarak çal��ma yapraklar� kullan�lm��t�r. Ara�t�rmada 

elde edilen verilere göre ö�rencilerin �s� ve s�cakl�k ünitesi içerisindeki birçok kavramla 

ilgili yan�lg�lara dü�tüklerini baz� sorulara verilen yan�tlar�n anlaml� bilgiyle de�il ezber 

bilgiye dayal� oldu�u tespit edilmi�tir. Çal��ma yapra��ndaki tüm sorular�n yan�tlar� 

grupland�r�larak yan�tlara göre s�n�f içi tart��ma yap�lm��t�r. Bu tart��malar�n amaca hizmet 

etti�i tespit edilmi�tir. Ancak ara�t�rman�n örneklemi s�n�rl�d�r. 

           Göçer�in ara�t�rmas�nda ise �Türkçe ö�retiminde çal��ma yapraklar� kullan�lmas�na 

yönelik aday ö�retmen görü�lerinin de�erlendirilmesi� amaçlanm��t�r. Bu amaçla 

ara�t�rmada nitel ara�t�rma yakla��m� çerçevesinde görü�me yöntemi kullan�lm��t�r. Temel 

veri toplama arac� olan gözlem formu ile elde edilen veriler içerik analizi yöntemi ile 

analiz edilmi�tir. Ö�retmenlerin çal��ma yapraklar�n�n haz�rlanmas� ve ö�renme-ö�retme 

sürecinde etkinlik içi peki�tirme amaçl�, etkinlik ve tema sonu(de�erlendirme amaçl�) 

kullan�m�na önem vermedikleri tespit edilmi�tir. Ö�retmenlerin çal��ma yapraklar�n�n 

içerik ve i�lev konusunda yeterli bir bilince sahip olmad�klar� belirlenmi�tir. Bu nedenle 

ö�retmenlerin üst düzey zihinsel, dilsel ve sosyal becerileri kazanmalar� ve en önemlisi 

ö�renilen bilgilerin beceriye dönü�türülmesi için ö�renme-ö�retme sürecinde s�kl�kla 

çal��ma yapra�� kullan�lmal�d�r sonucuna ula��lm��t�r. 

          Ormanc� ve �a�maz ara�t�rmalar�nda �Çal��ma yapraklar�n�n yararlar�, s�n�rl�l�klar� 

ve kullan�m�na ili�kin s�n�f ö�retmeni adaylar�n�n görü�lerini almay� amaçlam��lard�r. 

Ara�t�rmada nitel ara�t�rma yöntemi kullan�lm�� ,aç�k uçlu sorulardan olu�an görü�me 

formu 124 ö�retmene uygulanm��t�r. Sonuçlar içerik analizi kullan�lm��t�r. Ara�t�rmaya 

kat�lan ö�retmen adaylar�n�n büyük ço�unlu�u çal��ma yapraklar�n� dersin sonunda 

kullanmak istemi�tir. Yap�lan çal��mada s�n�f ö�retmen adaylar�n�n çal��ma yapraklar�n� 

dersin ba��nda kullanmak isteme sebepleri ise ön bilgilerini yoklamak, derse olan ilgiyi 

artt�rmak ve kavram yan�lg�lar�n� tespit etmektir. Ara�t�rmadan elde edilen sonuçlara göre 
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üniversitelerde yer alan ö�retim derslerinde çal��ma yapraklar�na yer verilmesi ve bu 

konuda örneklerin sunulmas� gerekti�i vurgulanm��t�r.  

            Çal�k �Çözünme ve fiziksel de�i�im aras�ndaki ili�kiyle ilgili olarak geli�tirilen 

çal��ma yapra��n�n uygulanabilirlili�inin incelenmesi� çal��mas�nda haz�rlanan çal��ma 

yapraklar�n� 36 ikinci s�n�f ö�rencisine uygulam��t�r. Ara�t�rman�n sonucunda geli�tirilen 

çal��ma yapra�� ö�retmenler ve di�er ara�t�rmac�lar taraf�ndan kolayl�kla laboratuvar 

derslerinde ve s�n�f ortam�nda uygulanabilir oldu�u tespit edilmi�tir. Bundan ba�ka çal��ma 

yapra�� kullan�m�ndan sonra s�n�f tart��malar�n�n yap�lmas� ve materyalin 

uygulanabilirli�ini ve kavram yan�lg�lar�n� giderebilme özelli�ini artt�r�r sonucuna 

var�lm��t�r. 

           Co�tu ve Karata� � Kavram ö�retiminde çal��ma yapraklar�n�n kullan�m�� adl� 

ara�t�rmalar�nda d�� bas�nc�n s�v�lar�n kaynama s�cakl��� üzerine etkisiyle ilgili yanl��

anlamalar� belirlemek ve belirlenen bu yan�lg�lar do�rultusunda konunun ö�renilmesinde 

ö�retmene rehberlik edecek çal��ma yapra�� geli�tirmek amaçlanm��t�r. Bu amaçla kavram 

yan�lg�lar�n� ö�renmeye yönelik bireysel ve gruplara mülakat uygulanm��t�r. Mülakatlarda 

verilen cevaplar �����nda çal��ma yapraklar� de�erlendirildi�inde etkili kavram ö�retimi 

sa�lamada ve kavram yan�lg�lar�n� gidermede çal��ma yapraklar� uygun oldu�u sonucuna 

var�lm��t�r. 

             Kurt ve Akdeniz �Fizik ö�retiminde enerji konusunda geli�tirilen çal��ma 

yapraklar�n�n uygulanmas�� çal��malar�nda bulgular� elde etmek için mülakat ve gözlem 

metotlar� kullan�lm��t�r. Ara�t�rman�n sonucunda ö�renciler çal��ma yapraklar� ile 

yürütülen fizik derslerini ezber yapmadan kendi ba�lar�na ö�renme, olaylar� nedenleri ile 

dü�ünen güncelle�tirebilme imkan� verdi�i için zevkli ve faydal� bulduklar�n� ifade 

etmi�lerdir. 

           Bozdo�an ve Emraho�lu �Fen bilgisi ö�retiminde çal��ma yapraklar� ile ö�retimin 

ö�rencilerin fen bilgisi tutumuna ve mant�ksal dü�ünme becerisine etkisi� adl� 

ara�t�rmalar�nda deneme modeli kullanm��lard�r. Ara�t�rman�n sonucunda çal��ma 

yapraklar� ile ö�retimin ö�rencilerin fen bilgisi tutumuna ve mant�ksal becerisine olumlu 

etkisinin oldu�u bulunmu�tur. 

          Kete, Avcu ve Ayd�n �Ö�retmen adaylar�n�n çal��ma yapraklar�nda karikatür 

kullan�m�na ait tutumlar�� adl� ara�t�rmalar�nda biyoloji ö�retiminde verimlili�i artt�rmak 

için ö�retmen adaylar�n�n yeterliliklerini ara�t�rmay� amaçlam��lar�d�r. Ara�t�rma hem 

nicel hem nitel olarak yürütülmü�tür . Likert tipi tutum ölçe�i geli�tirilerek uygulanm��t�r.                       



49 

        Ara�t�rman�n sonucunda çal��ma yapraklar�n�n s�n�f içi düzenlemeleri, payla��m 

ara�t�rma gibi tutumlara olumlu etkisi oldu�u ifade edilmi�tir. Bu nedenle ö�retmen 

adaylar�n�n çal��ma yapra��n� derslerde materyal olarak kullanmalar� gerekti�i sonucuna 

var�lm��t�r. 

         Saka, Akdeniz ve Enginar �Biyoloji ö�retiminde duyular�m�z konusunda çal��ma 

yapraklar�n�n geli�tirilmesi ve uygulanmas�� çal��malar�nda biyoloji konular�nda etkin 

çal��ma yapraklar� haz�rlamak ve e�itim-ö�retim ortam�nda çal��ma yapraklar� 

kullan�lmas�n�n ö�renmeye etkisini tespit etmek amac�yla yürütmü�lerdir. Ara�t�rmada 

mülakata yer verilmi�tir.  Ara�t�rman�n sonucuna göre çal��ma yapraklar� ile ö�rencilerin 

tamam�n�n derse kat�l�mlar�n�n ve bilimsel süreç becerilerini kazan�mlar� sa�layaca�� 

beklenmektedir. Bu ba�lamda biyolojinin di�er konular� da göz önüne al�narak bu tür 

çal��malar�n yap�lmas� gerekmektedir sonucuna var�lm��t�r. 

          Celil ve Safure �Baz� olas�l�k kavramlar�n�n ö�retimi için çal��ma yapraklar�n�n 

geli�tirilmesi� adl� ara�t�rmalar�nda ö�retmenlerin olas�l�k kavramlar�n� etkin bir �ekilde 

ö�retilebilmesine ve ö�rencilerin bu konuya kar�� olumlu tutum geli�tirmelerine yard�mc� 

olmay� amaçlam��lard�r. Ara�t�rman�n sonucunda ara�t�rmam�zda oldu�u gibi ö�rencilerin 

ö�renmeye aktif kat�l�m� için çal��ma yapraklar�n�n kullan�m�n�n sa�lanmas� gerekti�i 

bulunmu�, bu sebeple çal��ma yapraklar�n� geli�tirme yöntemleri üzerinde durulmu�tur. 

          Demircio�lu �Çal��ma yapraklar�n�n geli�tirilmesine yönelik model önerisi� adl� 

çal��mas�nda amac� çal��ma yapra�� geli�tirmektir. Bunun sebeplerini çal��mas�nda 

ara�t�rmam�zda oldu�u gibi çal��ma yapraklar� ile yürütülen derslerde ö�retmen, 

ö�rencilerin performanslar�n�n artt�raca��n� ileti�imi sa�layaca��n� dü�ünmü�tür. 

Ara�t�rman�n sonucunda yap�land�rmac� kurama göre geli�tirilen çal��ma yapraklar�n�n bu 

durumu sa�lad��� sonucuna ula��lm��t�r. 

          Co�tu bir di�er ara�t�rmas�nda �Le-Chatelier prensibinin çal��ma yapraklar� ile 

ö�retimi� ele alm��t�r. Ara�t�rman�n amac�n� ö�rencilerin anlama güçlüklerinin ve kavram 

yan�lg�lar�n�n fazla oldu�u Le-Chatelier prensibinin kavrat�lmas�na yönelik bir çal��ma 

yapra�� haz�rlamak ve ö�retim aç�s�ndan etkilili�ini de�erlendirme olarak ifade etmi�tir. 

Ara�t�rman�n sonucuna göre ö�retmen materyali olan çal��ma yapra��n�n ö�retmenin 

ihtiyaç duyabilece�i bütün bilgileri bulunduracak �ekilde dizayn edilmesinin uygulamay� 

kolayla�t�raca�� sonucuna ula��lm��t�r. Ara�t�rmam�zda çal��ma yapraklar� haz�rlan�rken 
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ö�rencilerin ihtiyaç duyaca�� bilgilerin çal��ma yapraklar�nda olmas� gerekti�inden 

bahsedilmi�tir. 

             Co�ku �Üst düzey matematiksel dü�ünme süreçlerinin sorgulay�c� problem çözme 

ve ö�renme modeline göre tasarlanm�� çal��ma yapraklar� yard�m�yla incelenmesi� 

çal��mas�nda matematik ö�retmen adaylar�n�n üst düzey matematiksel dü�ünme 

süreçlerinin ne düzeyde gerçekle�ti�ini belirlemeyi amaçlam��t�r. Ara�t�rman�n sonucunda 

ö�retmen adaylar�n�n üst düzey matematiksel süreçlerini yüksek düzeyde gerçekle�tirmede 

en ba�ar�l� sürecin genelleme süreci oldu�u görülmü�tür. Genel anlamda t�pk� 

çal��mam�zda oldu�u gibi çal��ma yapraklar�n�n yararl� oldu�u bulunmu�tur. 

           Aktepe ara�t�rmas�nda �7.s�n�flarda cebirsel denklemlerin yap�land�rmac� ö�retim 

yakla��m�na uygun haz�rlanm�� çal��ma yapraklar�yla ö�retiminin ö�renci ba�ar�s�na etkisi� 

ni ara�t�rm��t�r. Yap�lan çal��ma sonucunda ara�t�rmam�zda oldu�u gibi çal��ma yapraklar� 

ile yap�lan ö�retimin ö�renci ba�ar�s�nda farkl�l�k yaratt��� sonucuna var�lm��t�r. 

             Ulus ��lkö�retim II. Kademede fen ve teknoloji ö�retiminde çal��ma yapraklar�n�n 

akademik ba�ar� üzerine etkisinin incelenmesi� ara�t�rmas�nda çal��ma yapraklar�n�n 

akademik ba�ar� üzerine etkisini incelemeyi amaçlam��t�r. Çal��man�n sonucuna göre 

çal��ma yapraklar� ile zenginle�tirilen ö�retimin sadece programda yer verilen çal��malar�n 

uygulanmas�na oranla ö�renci ba�ar�s�n� artt�rd���n� göstermi�tir. Ara�t�rmam�zda ise 

çal��ma yapra�� kullan�m�n�n yüksek oranda akademik ba�ar� fark� yaratt��� sonucuna 

ula��lamam��t�r. Ancak durumun gruplar aras�ndaki karekteristik farkl�l�ktan kaynakland��� 

söylenebilir. bulunamam��t�r . 

         Ya�a �Çal��ma yapraklar� destekli problem çözme stratejilerinin ö�retimin ba�ar�s�na 

etkisi� adl� ara�t�rmas�nda nitel ve nicel yöntemlerden faydalanarak çal��ma yaprakalar� 

destekli problem çözme stratejileri ö�retiminin ö�rencilerin problem çözme ba�ar�lar�n� 

artt�rd��� sonucuna ula�m��t�r. Ara�t�rmam�zda ise farkl�l�k tespit edilmi�tir. 

          Tan ��lkö�retim 7. S�n�f dil bilgisi ö�retiminde zarflar konusuyla ilgili 

yap�land�rmac� yakla��ma göre haz�rlanm�� çal��ma yapraklar�n�n ö�renci ba�ar�s�na etkisi� 

çal��mas�nda ba�ar�ya etkiyi ara�t�rm��t�r. Ara�t�rmam�zda oldu�u gibi bu amaçla deney ve 

kontrol gruplar� olu�turmu� ve ö�retim yapm��t�r. Yap�lan çal��mada ayn� sonuca 

ula��larak çal��ma yapraklar� ile ö�retimin ö�renci akademik ba�ar�s�nda farkl�l�k ayartt��� 

tespit edilmi�tir. 

          Donald ve Johnson �Fiziksel bilim kurallar�n� peki�tirmede çal��ma ka��tlar�na kar�� 

uygulamal� al��t�rmalar�n ö�renci ba�ar�s� ve davran��lar�na etkisi� çal��malar�nda 
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akademik ba�ar�yla beraber davran�� incelenmi�tir. Ara�t�rmam�zda oldu�u gibi deney ve 

kontrol gruplar� olu�turulmu�tur. Yap�lan ö�retimle çal��ma yapraklar� ile yap�lan 

ö�retimin ö�renci ba�ar�s� ve davran��lar� üzerinde daha ba�ar�l� sonuca ula�t��� 

bulunmu�tur. 
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BÖLÜM III

YÖNTEM 

3.1. Ara�t�rman�n Deseni/Modeli 

        Bu ara�t�rmada yar� deneysel desen kullan�lm��t�r. Deneme modelleri, neden-sonuç 

ili�kilerini belirlemeye çal��mak için do�rudan ara�t�rmac�lar�n kontrolü alt�nda gözlenmek 

istenen verilerin olu�turuldu�u ve s�nand���, ara�t�rma amaçlar�n�n genellikle denencelerle 

ifade edildi�i, sonuçlar�n izlenebildi�i modellerdir (Karasar, 2000).  

Yar� deneysel modellerden �Denkle�tirilmemi� Kontrol Gruplu Model� 

ara�t�rman�n desenini olu�turmaktad�r. Bu desen, tam deneysel modellerden �Ön Test Son 

Test Kontrol Gruplu Model�e benzemektedir.  �Denkle�tirilmemi� Kontrol Gruplu 

Model�de gruplar geli�igüzel olu�maktad�r.  Yar� deneysel çal��malarda, gruplar�n yans�z 

atama yoluyla e�itlenmeleri zorunlulu�u yoktur. Sadece, kat�l�mc�lar�n benzer nitelikte 

olmalar�na dikkat edilmektedir. Gruplar�n deney ve kontrol grubu olarak yans�z �ekilde 

atan�rlar (Karasar, 2005).  

Tablo 6 . Denkle�tirilmemi� Kontrol Gruplu Model

Grup Öntest E�itim Sontest 

Deney Grubu ÖT X1 ST 

Kontrol Grubu ÖT X2 ST 

           Ba�ka bir ifadeyle ba��ms�z de�i�kenlerin (Çal��ma yapra��) tüm s�n�f ö�retimine 

dayal� geleneksel yöntem) ba��ml� de�i�kenler (akademik ba�ar� ve tutumlar) üzerinde 

etkili olup olmad�klar�n� ortaya koymaya yönelik yap�lan ara�t�rmalard�r. Kontrol grubuna 

çal��ma yapra�� kullan�lmadan geleneksel ö�retim metoduyla ö�retim 

yap�lacakt�r.Deneysel gruba aktif ö�renmeyi sa�layan çal��ma yapra�� kullan�larak ders 

i�lenecektir.4 haftal�k süreç sonunda ö�rencilere ba�ar� testi,tutum testi uygulanm��t�r. 
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3.2. Süreç/��lem

      Ara�t�rmada 2012-2013 e�itim-ö�retim y�l�nda Antalya Manavgat ilçesi Küçük hasan 

ortaokulu 6. S�n�fta okuyan  59 ö�renci olu�turmaktad�r. Çal��man�n haz�rl�k a�amas�nda 

akademik ba�ar� testi haz�rlanm��t�r. Akademik ba�ar� testi Küçük Hasan ortaokulunda 

okuyan di�er 6. S�n�f ö�rencilerine uygulanarak testin geçerlili�i kontrol edilmi�tir. 

        Çal��man�n birinci a�amas�nda  ise deney ve kontrol olmak üzere iki ö�renci grubu 

olu�turulmu�tur.Deney ve kontrol gruplar�na program uygulanmadan önce tutum ve 

akademik ba�ar� ön testleri uygulanm��t�r. Deney ve kontrol grubu ö�rencilerine �madde ve 

�s�� ünitesi kazan�mlar� do�rultusunda fen bilgisi program� olu�turulmu�tur. Program 4 

haftal�k süreyi kapsamaktad�r. Ö�renciler haftada 4 saat fen bilimleri dersi alan ö�renci 

gruplar�ndan kontrol grubuyla geleneksel ö�retime devam edilirken, deney grubu 

ö�rencilerinde yap�land�rmac� kuram�n destekledi�i aktif ö�retim yöntemleriyle dersler 

i�lenerek çal��ma yapra�� etkinlikleri kullan�lm��t�r. Derslerde 14 adet çal��ma yapra�� 

kullan�lm��t�r. Ö�renciler madde ve �s� ünitesiyle ilgili grafik,resim ve sorular� 

yan�tland�rm��lard�r. Tart��ma ortam� olu�turularak anla��lmayan k�s�mlar�n tekrar� 

sa�lanm��t�r. Program�n uygulama sürecinin sona ermesiyle iki ö�renci grubuna tekrar 

akademik ba�ar� ve tutum ölçe�i uygulanm��t�r. 

3.3. Çal��ma Grubu 

        Çal��maya dahil edilen ö�renci gruplar�n�n akademik ba�ar�lar� oldukça dü�üktür. 

Çal��man�n sürdürüldü�ü Küçük Hasan ortaokulunun ö�rencileri göç alan ailelerden gelen, 

sosyo-ekonomik düzeyleri dü�ük ö�rencilerdir. Ö�rencilerin ço�unlu�u turizm sezonu için 

geçici gelen ailelerin çocuklar�d�r.  

          Çal��maya ortaokul 6. s�n�fta ö�renim gören ö�renciler dahil edilmi�tir. Deneysel 

çal��malarda genelleme kayg�s� olmamas� nedeni ile evren ve örneklem betimlemesi 

yap�lmamakta, çal��maya dahil olan kat�l�mc�lar�n özellikleri betimlenmektedir. Tablo 7�te 

ara�t�rmaya dahil olan kat�l�mc�lara ili�kin bilgiler sunulmaktad�r. 
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Tablo 7. Çal��ma Grubuna �li�kin �statistikler 
  Grup                                   
Cinsiyet

 Ö�renci 
Say�s� 

Kontrol 
Erkek 10 34,5 
K�z 19 65,5 
Toplam 29 100,0

Deney 
Erkek 12 40,0 
K�z 18 60,0 
Toplam 30 100,0

Çal��maya 6. s�n�fta ö�renim gören iki farkl� �ube ö�rencileri dahil olmu�tur. 

Yans�z atama yolu ile bir �ube deney, bir �ube kontrol grubu olarak belirlenmi�tir. Kontrol 

grubunda 19 k�z (% 65,5) ve 10 erkek (% 34,5) ö�renci, deney grubunda ise 18 k�z (% 

60,0) ve 12 erkek (% 40,0) ö�renci çal��maya kat�lmaktad�rlar. Kontrol grubu toplamda 29 

ö�renci, deney grubu ise 30 ö�renci ile ara�t�rmaya katk� sa�lamaktad�rlar.  

            3.4. Veri Toplama Araçlar�

 Çal��mada veri toplama araçlar� olarak, ön test ve son test uygulamalar�nda 

kullan�lmak üzere Fen Bilgisi Tutum Ölçe�i ile Fen Bilgisi Akademik Ba�ar� Testi 

kullan�lm��t�r. 

Fen Bilgisi Tutum Ölçe�i 

 Ara�t�rmada ö�rencilerin Fen�e yönelik tutumlar�n� Geban ve arkada�lar� taraf�ndan 

haz�rlanan "Fen�e Yönelik Tutum Ölçe�i" kullan�lacakt�r (Geban, Ertep�nar, Y�lmaz, 

Atlan& �ahpaz; 1994). Ölçek 5 seçenek içeren (Tamamen Kat�l�yorum, Kat�l�yorum, 

Karars�z�m, Kat�lm�yorum ve Hiç Kat�lm�yorum) Likert tipi 15 maddeden olu�maktad�r. 

Ölçe�in güvenirlili�i Geban ve arkada�lar� taraf�ndan 0,83 olarak bulunmu�tur. rol grubu 

olarak belirlenecektir. 

             Fen Bilgisi Tutum ölçe�i 19 maddeden olu�maktad�r. Kat�l�mc�lar�n tutum 

maddelerine verecekleri cevaplar likert ölçek türünde olup, �tamamen kat�l�yorum�, 

�kat�l�yorum�, �karars�z�m�, �kat�lm�yorum� ve �hiç kat�lm�yorum� olarak 

derecelendirilmi�tir. Kat�l�mc�lardan tutum maddesine ili�kin kendileri için en uygun 

cevab� i�aretlemeleri istenmi�tir. Tutum ölçe�inde 3, 5, 8, 11, 12 ve 16 numaral� maddeler 

ters maddelerdir.  
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 Ölçe�in güvenilirli�ini test etmek için içtutarl�l�k katsay�s�na bak�lm�� ve 19 madde 

üzerinden Cronbach Alpha (�) de�eri  ,818 bulunmu�tur. Bu de�ere göre ölçek yüksek 

düzeyde güvenilirdir. 

Fen Bilimleri Akademik Ba�ar� Testi 

 Fen Bilimleri Akademik Ba�ar� Testi 28 maddeden olu�maktad�r. Her bir madde 

ö�rencilerin ders konusuna ili�kin kazan�mlar�n� ölçmek üzere yap�land�r�lm��t�r. 

Toplamda 14 kazan�m� ölçen akademik ba�ar� testi çoktan seçmeli olarak haz�rlanm�� ve 4 

seçenekli ��klar olarak sunulmu�tur. Testin kapsam geçerlili�i için konu alan� uzman 

görü�ü al�nm��, kazan�mlar ba�lam�nda geçerli oldu�una karar verilmi�tir. Teste ili�kin 

kazan�m ve madde listesi Tablo 8�te sunulmaktad�r. Listede yer almayan maddeler 

çal��maya dahil edilmemi�tirler. 

Tablo 8. Akademik Ba�ar� Testi Kazan�m ve Madde Listesi 

Kazan�m Madde 
Kazan�m 1: Maddeler �s�nd�kça moleküllerin h�zland���n� ifade 
eder. 

1, 29 

Kazan�m 2: Maddeler aras� �s� aktar�m� ile atom-moleküllerin 
çarp��mas� aras�ndaki ili�kiyi aç�klar. 

20 

Kazan�m 3: Is�n�n yay�lma yollar� ile ilgili; kat�larda �s� iletimini 
betimler. 

26, 27 

Kazan�m 4: Is�y� iyi ileten kat�lar�n �s� iletkeni �eklinde 
alg�land���n� ifade eder. 

22, 33 

Kazan�m 5: Is�y� iyi iletmeyen kat�lar�n �s� yal�tkan� olarak 
adland�r�r. 

21 

Kazan�m 6: Gündelik gözlem ve deneyimlerinden temas olmadan 
�s� aktar�m� olabilece�ini aç�klar. 

18 

Kazan�m 7: Is�n�n ���ma yoluyla yay�labilece�ini aç�klar. 8, 17 
Kazan�m 8: Geceleri yeryüzünün neden so�udu�unu aç�klar. 4, 11, 32 
Kazan�m 9: Is� yal�t�m kaplar�n�n yüzeylerinin neden parlak 
oldu�unu ifade eder. 

31, 34 

Kazan�m 10: S�v�larda konveksiyon ve ���ma yolu ile yay�ld��� 
durumlar�n� ay�rt eder. 

7, 12 

Kazan�m 11: Is�n�n iletim, konveksiyon ve ���ma yolu ile yay�ld��� 
durumlar� ay�rt eder. 

5, 25, 30 

Kazan�m 12: Is� yal�t�m�n�n teknolojik önemi ile ilgili; yal�t�m�n 
hangi durumlarda gerekli olabilece�ini tahmin eder. 

15, 28 

Kazan�m 13: Yayg�n �s� yal�t�m malzemelerine örnek verir. 2,6 
Kazan�m 14: Farkl� amaçlar için kullan�lan �s� yal�t�m 
malzemelerinin seçiminde, yal�tkanl�k özellikleri yan�nda ba�ka 
nelerin hesaba kat�lmas� gerekti�ini aç�klar. 

13, 14, 16 

Toplam                                                                                                         28 madde 
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 Tablo 8�de her kazan�ma ili�kin ba�ar� testindeki sorulara yer verilmi�tir. Örne�in 

kazan�m 11 :Is�n�n iletim,konveksiyon ve ���ma yolu ile yay�ld��� durumlar� ay�rt eder için 

5,25 ve 30 sorular� teste dahil edilmi�tir.Bu �ekilde haz�rlanan akademik ba�ar� testi 34 

sorudan olu�maktad�r.Akademik ba�ar� testinin güvenilirlik analizi için test-tekrar test 

tekni�i uygulanm��t�r. Çal��maya dahil olmayan 6. s�n�f ö�rencilerine 2 hafta arayla, ilgili 

konunun i�lenmedi�i dönemde, test sunulmu� ve analizler yap�lm��t�r. Test-tekrar test 

analizi için ili�kili ölçümler için T � testi (Ba��ml�T-test) uygulanm��t�r.  

Tablo 9. Fen Bilgisi Akademik Ba�ar� Testinin Güvenilirlik Analizi 
(Ba��ml� T Test)

 Test n  
aritmetik 
ortalama

S sd t p 

Test-Tekrar Test �lk Uygulama 32 14,8620 3,20060 31 
,198 ,865 

�kinci Uygulama 32 14,9310 3,82080 
*P<,05 

Yap�lan ilk uygulama ve ikinci uygulama aras�nda istatistikî aç�dan anlaml� farkl�l�k 

olmad��� görülmektedir (t(31)=,198; p>,05). Ö�rencilerin ilk uygulama aritmetik 

ortalamalar� 3,20 ile ikinci uygulama aritmetik ortalamalar� 3,82 puanlar� bulunmu�tur. Bu 

puanlar birbirine çok yak�nd�r. Her iki uygulama sonucunda farkl�l���n olmamas� testin 

güvenilir oldu�unu göstermektedir.  

3.5.Verilerin Analizi 

Verilerin analizinde SPSS21.0 program�ndan yararlan�lm��t�r. Toplanan veriler 

kodlamalar dahilinde programa girilmi�, veri temizleme (data screening) tekni�i ile analizi 

haz�r hale getirilmi�tir.  

Fen Bilgisi Tutum Ölçe�i�nin kodlamalar� yap�l�rken, ifadeler 1 �Hiç 

kat�lm�yourm�, 2 �Kat�lm�yorum�, 3 �Karars�z�m�, 4 �Kat�l�yorum� ve 5 �Tamamen 

kat�l�yorum�  olarak puanlanm��t�r. Ters maddelerin kodlamalar� benzer �ekilde yap�lm��; 

toplam puan hesaplamalar�nda de�erlerin dönü�ümü yap�lm��t�r. Kat�l�mc�lar�n, maddede 

belirtilen yarg�ya kat�lma düzeyinden kat�lmama düzeyine do�ru de�i�en be�li bir 

derecelendirme kullan�ld���ndan ve bu be�li derecelendirmenin dört e�it aral�ktan olu�mas� 

nedeni ile 4/5=0,80 katsay�s� bulunmu� ve bu katsay� ölçek puanlar�n�n gerçek aral�klar�n� 

belirlemede kullan�lm��t�r (1-1,79 hiç kat�lm�yorum; 1,80-2,59 kat�lm�yorum; 2,60-3,39 

karars�z�m; 3,40-4,19 kat�l�yorum; 4,20-5,00 tamamen kat�l�yorum). Kat�l�mc�lar�n 
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aritmetik görü�lerine ili�kin aritmetik ortalamalar� bu aral�klar dikkate al�narak 

yorumlanmaktad�r. 

Fen Bilgisi Akademik Ba�ar�s� Testi maddeleri do�ru cevaplar için 1 puan, yanl��

cevaplar için 0 puan verilecek �ekilde kodlanm��t�r. Her bir kazan�ma ili�kin madde say�s� 

ile al�nabilecek en dü�ük ve en yüksek puan aral�klar� Tablo 10�te verilmi�tir.  

            Tablo 10. Akademik Ba�ar� Testi Puanlama Tablosu

Kazan�m Madde 
Say�s� 

Al�nabilecek 
En Dü�ük ve 
En Yüksek 

Puan 

Ölçüt 

Kazan�m 1 2 0-2  0�Dü�ük<1 (Orta) > Yüksek �2 
Kazan�m 2 1 0-1 0�Dü�ük< ,5 (Orta) > Yüksek �2
Kazan�m 3 2 0-2 0�Dü�ük<1 (Orta) > Yüksek �2
Kazan�m 4 2 0-2 0�Dü�ük<1 (Orta) > Yüksek �2
Kazan�m 5 1 0-1 0�Dü�ük< ,5 (Orta) > Yüksek �2
Kazan�m 6 1 0-1 0�Dü�ük< ,5 (Orta) > Yüksek �2
Kazan�m 7 2 0-2 0�Dü�ük<1 (Orta) > Yüksek �2
Kazan�m 8 3 0-3 0�Dü�ük<1,5 (Orta) > Yüksek �2
Kazan�m 9 2 0-2 0�Dü�ük<1 (Orta) > Yüksek �2
Kazan�m 10 2 0-2 0�Dü�ük<1 (Orta) > Yüksek �2
Kazan�m 11 3 0-3 0�Dü�ük<1,5 (Orta) > Yüksek �2
Kazan�m 12 2 0-2 0�Dü�ük<1 (Orta) > Yüksek �2
Kazan�m 13 2 0-2 0�Dü�ük<1 (Orta) > Yüksek �2
Kazan�m 14 3 0-3 0�Dü�ük<1,5 (Orta) > Yüksek �2

Toplam 0-28 0�Dü�ük<14 (Orta) > Yüksek �2

Test analizleri sonucu de�erlendirmeler yap�l�rken, kazan�mlara ve toplam puana 

ili�kin de�erlendirmeler sadece ilgili kazan�m ve toplam puan için yap�lm��t�r. Kazan�mlar 

aras� kar��la�t�rma yap�lmam��t�r. Ba�ar� ölçütü olarak ilgili kazan�mdan al�nabilecek en 

yüksek puan�n yar�s� orta düzey ba�ar� olarak de�erlendirilmekte, bu ölçütün alt�daki 

puanlar dü�ük, üstündeki puanlar yüksek düzeyde ba�ar�l� olarak ele al�nmaktad�rlar. 

Tutum testine ili�kin verilerin analizinde hangi testin uygun olaca��na karar vermek 

amac� ile da��l�m�n normalli�ine bak�lm�� ve da��l�m�n normal oldu�u histogram analizi ile 

skewness ve kurtosis de�erlerine bak�larak varsay�lm��t�r. Skewness ve kurtosis 

de�erlerinin -1 ile +1 aras�nda yer almas� ve s�f�ra yak�n de�erler göstermesi normallik 

varsay�m�na temel olu�turmaktad�r. Ayr�ca her bir boyuta göre, de�i�kenlerin belirlenmi�

olan kategorilerine dü�en puanlar�n varyanslar�n�n homojenlik ko�ulunun sa�lan�p 

sa�lanmad��� test edilmesi gere�i bulunmaktad�r. Fakat sonucun homojen ç�kmamas� 

parametrik testlerin uygulanmas�nda sorun ç�karmamaktad�r. Varyanslar�n homojen olup 
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olmamas�, bak�lacak olan t-testi analizinde uygulanan çoklu kar��la�t�rma testlerinin 

seçimini etkilemektedir. Fakat grup say�s� ko�ulu parametrik ve parametrik olmayan test 

seçiminde etkili olmaktad�r. Grup say�s�n�n 20�den fazla oldu�u durumlarda parametrik 

testler kullan�lmaktad�r. Tutum testine ili�kin analizlerde parametrik testlerin 

kullan�lmas�na karar verilmi�tir. Tan�mlay�c� analizlerde betimsel istatistik yöntemleri 

(frekans, yüzde, aritmetik ortalama, standart sapma), de�i�kenler aras�ndaki anlaml� 

farkl�l���n analizinde ise ili�kili ölçümler için T-testi (Paired Samples T-test) ile ba��ms�z 

gruplar için T-testi (Independent Samples T-test) uygulanm��t�r.  

Akademik ba�ar� testi analizlerinde da��l�m normal olmas� ve grup say�lar�n�n 

uygunlu�u nedeni ile parametrik testlerin yap�lmas� uygun görülmü�tür. Tan�mlay�c� 

istatistikler için aritmetik ortalama ile standart sapma; de�i�kenler aras�ndaki anlaml� 

farkl�l���n analizinde ise ili�kili ölçümler için T-testi (Paired Samples T-test) ile ba��ms�z 

gruplar için T-testi (Independent Samples T-test) uygulanm��t�r.  

Tutum ölçe�i ve akademik ba�ar� testi sonuçlar�n�n cinsiyet de�i�kenine göre 

kar��la�t�r�lmas�nda grup say�s�n�n 20�den dü�ük olmas� nedeni ile parametrik olmayan 

istatistik teknikleri tercih edilmi� ve Mann Whitney U testi uygulanm��t�r.  

 Anlaml�l�k düzeyi (p) 0.05 olarak al�nm��t�r. 

Güvenirlik analizinde Cronbach Alpha de�erine bak�lm��t�r. Güvenirlik analizi 

sonuçlar� de�erlendirilirken güven aral�klar� �u �ekilde tan�mlanm��t�r:  

• 0,00 ile 0,39 aras�, ölme arac� güvenilir de�ildir. 

• 0,40 ile 0,59 aras�, ölçme arac�n�n güvenirli�i dü�üktür. 

• 0,60 ile 0,79 aras�,  ölçme arac� güvenilirdir. 

• 0,80 ile 1,00 aras� ise ölçme arac� yüksek düzeyde güvenilirdir.  
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BÖLÜM IV 

BULGULAR VE YORUM 

 Çal��man�n bu a�amas�nda, ara�t�rman�n amac� ve alt amaçlar� do�rultusunda 

belirlenen problemlere ili�kin analizler sunulmaktad�r. 

4.1. Çal��ma Yapra�� Kullan�m�n�n Ö�rencilerin Fen Bilimlerine Yönelik Tutumlar� 

ve Akademik Ba�ar�lar�na Etkisi 

Ö�rencilerin Fen Bilimlerine yönelik tutumlar� ile fen bilimleri akademik ba�ar�lar� 

öntest ve sontest uygulamalar� ile iki defa ölçülmü� ve ölçümler aras�ndaki farkl�l�klara 

bak�lm��t�r. Ölçümler aras� farkl�l�klara bakmadan önce tutum maddeleri ve akademik 

ba�ar�ya ili�kin kazan�mlar�n gerçekle�me puanlar�na ili�kin betimleyici analizler 

sunulmaktad�r. Her bir analiz deney ve kontrol grubu için ayr� ayr� ele al�nmaktad�r. 

4.1.1. Çal��ma Yapra�� Kullan�m�n�n Ö�rencilerin Fen Bilimlerine Yönelik Tutumlar� 

Üzerindeki Etkisi 

Çal��ma yapra�� destekli program�n sunuldu�u deney grubu ile çal��ma yapra�� 

uygulamas�n�n verilmedi�i kontrol grubunun Fen Bilimlerine yönelik tutumlar�ndaki 

de�i�im incelenmektedir. 
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Tablo 11. Kontrol Grubu Ö�rencilerinin Fen Bilimlerine Yönelik Tutumlar� 

Öntest Tür Sontest 
Aritmetik 
ortalama

S 1 2 3 4 5 S�kl�k * S�kl�k 1 2 3 4 5 
Aritmetik 
ortalama

s 

4,0690 ,70361 
0 0 6 15 8 F 1.Fen derslerini ilginç ve zevkli 

buluyorum. 
f 0 0 2 11 16 

4,4828 ,63362 
,0 ,0 20,7 51,7 27,6 % % ,0 ,0 6,9 37,9 55,2 

3,9655 ,73108 
0 1 5 17 6 F 2.Fen dersleri hakk�nda daha çok 

�ey ö�renmek istiyorum. 
f 0 0 3 20 6 

4,1034 ,55709 
,0 3,4 17,2 58,6 20,7 % % ,0 ,0 10,3 69 20,7 

2,4828 1,12188 
6 9 10 2 2 F 

3.Fen dersleri s�k�c�d�r. 
f 10 13 6 0 0 

1,8621 ,74278 
20,7 31 34,5 6,9 6,9 % % 34,5 44,8 20,7 ,0 ,0 

3,1379 1,09297 
3 3 13 7 3 F 4.Fen kitaplar� okumaktan 

ho�lan�r�m. 
f 2 2 10 10 5 

3,4828 1,08958 
10,3 10,3 44,8 24,1 10,3 % % 6,9 6,9 34,5 34,5 17,2 

2,4138 1,01831 
5 11 11 0 2 F 5.Fen dersleri anla��lmayacak kadar 

karma��k ve zordur. 
f 4 11 11 3 0 

2,4483 ,86957 
17,2 37,9 37,9 ,0 6,9 % % 13,8 37,9 37,9 10,3 ,0 

3,4138 1,37626 
5 1 7 9 7 f 6.Fen konular� ile ilgili problemleri 

çözmekten ho�lan�r�m. 
f 2 2 4 10 11 

3,8966 1,20549 
17,2 3,4 24,1 31 24,1 % % 6,9 6,9 13,8 34,5 37,9 

2,7241 1,03152 
4 13,8 4 13,8 4 f 7.Fen derslerine ayr�lan ders 

saatlerinin daha fazla olmas�n� 
isterim. 

f 3 4 13 5 4 
3,1034 1,14470 

6 20,7 6 20,7 6 
% % 

10,3 13,8 44,8 17,2 13,8 

1,9655 ,94426 
10 13 3 3 0 f 8.Fen derslerinin gereksiz oldu�unu 

dü�ünüyorum. 
f 14 12 3 0 0 

1,6207 ,67685 
34,5 44,8 10,3 10,3 ,0 % % 48,3 41,4 10,3 ,0 ,0 

3,6897 1,13715 
2 2 6 12 7 f 

9. Fen derslerini seviyorum. 
f 2 1 5 9 12 

3,9655 1,17967 
6,9 6,9 20,7 41,4 24,1 % % 6,9 3,4 17,2 31 41,4 

2,9655 ,90565 
1 8 12 7 1 f 10. Çal��ma zaman�m�n büyük bir 

k�sm�n� fen derslerine ay�r�r�m. 
f 0 4 10 12 3 

3,4828 ,87099 
3,4 27,6 41,4 24,1 3,4 % % ,0 13,8 34,5 41,4 10,3 

2,2069 1,17654 
10 9 5 4 1 f 11. Gördü�ümüz dersler aras�nda 

fen dersler en sevimsiz olan�d�r. 
f 16 8 2 3 0 

1,7241 ,99630 
34,5 31 17,2 13,8 3,4 % % 55,2 27,6 6,9 10,3 ,0 

1,7931 ,90156 
14 8 6 1 0 f 12. Fen derslerinde geçen saatlerin 

yarars�z ve bo�a geçen saatler 
oldu�una inan�yorum. 

f 13 11 4 1 0 
1,7586 ,83045 

48,3 27,6 20,7 3,4 ,0 
% % 

44,8 37,9 13,8 3,4 ,0 

3,0345 1,23874 
5 4 7 11 2 f 13. Fen dersleri beni dü�ünmeye ve 

sorgulamaya yöneltir. 
f 2 1 7 12 7 

3,7241 1,09859 
17,2 13,8 24,1 37,9 6,9 % % 6,9 3,4 24,1 41,4 24,1 

3,3793 1,01467 
2 2 11 11 3 f 14. Fen derslerinin günlük ya�amda 

çok önemli bir yeri vard�r. 
f 1 1 5 8 14 

4,1379 1,05979 
6,9 6,9 37,9 37,9 10,3 % % 3,4 3,4 17,2 27,6 48,3 

3,5862 1,26822 
2 5 4 10 8 f 15.Fen bilimlerinde mant�kl� 

dü�ünme çok önemlidir. 
f 1 0 4 13 11 

4,1379 ,91512 
6,9 17,2 13,8 34,5 27,6 % % 3,4 ,0 13,8 44,8 37,9 

2,0345 1,23874 
13 9 1 5 1 f 16. Do�al olaylar�n aç�klanabilmesi 

için fen derslerine gerek yoktur. 
f 12 13 3 1 

1,7931 ,90156 
44,8 31 3,4 17,2 3,4 % % 41,4 44,8 10,3 3,4 

3,6207 1,04928 
1 4 5 14 5 f 17.Fen dersleri ö�rencilerin 

ara�t�rmac� ruhunu ve merak�n� 
geli�tirir. 

f 1 1 2 14 11 
4,1379 ,95335 

3,4 13,8 17,2 48,3 17,2 
% % 

3,4 3,4 6,9 48,3 37,9 

2,6897 1,13715 
5 8 8 7 1 f 18. Fen derslerini anlayabilmek için 

çok fazla dü�ünmeye gerek yoktur. 
f 3 8 8 9 1 

2,8966 1,08050 
17,2 27,6 27,6 24,1 3,4 % % 10,3 27,6 27,6 31 3,4 

3,6897 1,22776 
2 3 6 9 9 f 19. Fen konular� do�al olaylar�n 

daha iyi anla��lmas�na yard�mc� 
olur. 

f 1 0 3 13 12 
4,2069 ,90156 

6,9 10,3 20,7 31 31 
% % 

3,4 ,0 10,3 44,8 41,4 

*5: Tamamen kat�l�yorum, 4: Kat�l�yorum, 3: Karars�z�m, 2: Kat�lm�yorum, 1: Hiç kat�lm�yorum 
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Tablo 12. Deney Grubu Ö�rencilerinin Fen Bilimlerine Yönelik Tutumlar� 

Ön test Tür Sontest 

X S 1 2 3 4 5 S�kl�k * S�kl�k 1 2 3 4 5 X s 

4,4667 1,07425 
2 0 1 6 21 f 1.Fen derslerini ilginç ve zevkli 

buluyorum. 
f 0 0 0 6 24 

4,8000 ,40684 
6,7 ,0 3,3 20 70 % % ,0 ,0 ,0 20 80 

4,2333 ,85836 
1 0 2 15 12 f 2.Fen dersleri hakk�nda daha çok 

�ey ö�renmek istiyorum. 
f 0 0 0 10 20 

4,6667 ,47946 
3,3 ,0 6,7 50 40 % % ,0 ,0 ,0 33,3 66,7 

1,7667 1,07265 
17 6 5 1 1 f 3.Fen dersleri s�k�c�d�r.  f 22 5 1 1 1 

1,4667 ,97320 
56,7 20 16,7 3,3 3,3 % % 73,3 16,7 3,3 3,3 3,3 

3,5000 1,22474 
3 2 9 9 7 f 4.Fen kitaplar� okumaktan 

ho�lan�r�m. 
f 0 2 3 7 18 

4,3667 ,92786 
10 6,7 30 30 23,3 % % ,0 6,7 10 23,3 60 

2,4667 1,47936 
12 4 6 4 4 f 5.Fen dersleri anla��lmayacak kadar 

karma��k ve zordur.  
f 19 6 2 0 3 

1,7333 1,25762 
40 13,3 20 13,3 13,3 % % 63,3 20 6,7 ,0 10 

3,5667 1,30472 
4 2 4 13 7 f 6.Fen konular� ile ilgili problemleri 

çözmekten ho�lan�r�m. 
f 1 1 3 6 19 

4,3667 1,03335 
13,3 6,7 13,3 43,3 23,3 % % 3,3 3,3 10 20 63,3 

2,8000 1,37465 
6 8 7 4 5 f 7.Fen derslerine ayr�lan ders 

saatlerinin daha fazla olmas�n� 
isterim. 

f 4 1 1 6 18 
4,1000 1,42272 

20 26,7 23,3 13,3 16,7 
% % 

13,3 3,3 3,3 20 60 

1,5000 ,77682 
19 8 2 1 0 f 8.Fen derslerinin gereksiz oldu�unu 

dü�ünüyorum. 
f 22 5 0 0 3 

1,5667 1,22287 
63,3 26,7 6,7 3,3 ,0 % % 73,3 16,7 ,0 ,0 10 

3,8667 1,45586 
4 3 0 9 14 f 9. Fen derslerini seviyorum. f 1 0 2 6 21 

4,5333 ,89955 
13,3 10 ,0 30 46,7 % % 3,3 ,0 6,7 20 70 

3,3000 ,98786 
2 2 14 9 3 f 10. Çal��ma zaman�m�n büyük bir 

k�sm�n� fen derslerine ay�r�r�m.  
f 2 5 4 4 15 

3,8333 1,39168 
6,7 6,7 46,7 30 10 % % 6,7 16,7 13,3 13,3 50 

1,9333 1,22990 
15 8 3 2 2 f 11. Gördü�ümüz dersler aras�nda 

fen dersler en sevimsiz olan�d�r.  
f 20 3 3 1 3 

1,8000 1,34933 
50 26,7 10 6,7 6,7 % % 66,7 10 10 3,3 10 

1,9333 1,41259 
18 5 1 3 3 f 12. Fen derslerinde geçen saatlerin 

yarars�z ve bo�a geçen saatler 
oldu�una inan�yorum. 

f 19 2 1 2 6 
2,1333 1,67607 

60 16,7 3,3 10 10 
% % 

63,3 6,7 3,3 6,7 20 

3,7000 1,39333 
3 4 4 7 12 f 13. Fen dersleri beni dü�ünmeye ve 

sorgulamaya yöneltir. 
f 2 0 3 6 19 

4,3333 1,12444 
10 13,3 13,3 23,3 40 % % 6,7 ,0 10 20 63,3 

4,1000 1,32222 
2 3 10 15 f 14. Fen derslerinin günlük ya�amda 

çok önemli bir yeri vard�r. 
f 0 0 0 11 19 

4,6333 ,49013 
6,7 10 33,3 50 % % ,0 ,0 ,0 36,7 63,3 

4,2667 1,22990 
2 2 1 6 19 f 15.Fen bilimlerinde mant�kl� 

dü�ünme çok önemlidir. 
f 2 1 2 8 17 

4,2333 1,16511 
6,7 6,7 3,3 20 63,3 % % 6,7 3,3 6,7 26,7 56,7 

2,3000 1,39333 
12 7 4 4 3 f 16. Do�al olaylar�n aç�klanabilmesi 

için fen derslerine gerek yoktur. 
f 16 8 0 0 6 

2,0667 1,55216 
40 23,3 13,3 13,3 10 % % 53,3 26,7 ,0 ,0 20 

3,4667 1,38298 
4 3 7 7 9 f 17.Fen dersleri ö�rencilerin 

ara�t�rmac� ruhunu ve merak�n� 
geli�tirir. 

f 2 3 2 7 16 
4,0667 1,28475 

13,3 10 23,3 23,3 30 
% % 

6,7 10 6,7 23,3 53,3 

3,1333 1,27937 
4 5 9 7 5 f 18. Fen derslerini anlayabilmek için 

çok fazla dü�ünmeye gerek yoktur. 
f 9 2 4 5 10 

3,1667 1,68325 
13,3 16,7 30 23,3 16,7 % % 30 6,7 13,3 16,7 33,3 

3,5000 1,38340 
4 2 9 5 10 f 19. Fen konular� do�al olaylar�n 

daha iyi anla��lmas�na yard�mc� 
olur. 

f 2 0 4 4 20 
4,3333 1,15470 

13,3 6,7 30 16,7 33,3 
% % 

6,7 ,0 13,3 13,3 66,7 

  5: Tamamen kat�l�yorum, 4: Kat�l�yorum, 3: Karars�z�m, 2: Kat�lm�yorum, 1: Hiç kat�lm�yorum
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Tablo 12 �de görüldü�ü üzere deney grubu ö�rencilerinin fen bilimlerine yönelik 

tutumlar� her bir tutum maddesine göre öntest ve sontest puanlar� ile birlikte verilmektedir. 

Ö�rencilerin her bir tutum maddesine ili�kin puanlar�na bak�ld���nda; 

 Ö�rencilerin �Fen derslerini ilginç ve zevkli buluyorum.� maddesine ili�kin ön test 

puanlar� (ortamalas� =4,47) ile son test puanlar�n�n �tamamen kat�l�yorum� (ortamalas�

=4,80) düzeyinde oldu�u görülmektedir. Sontest puanlar�, öntest puanlar�na görece daha 

yüksektir. Ö�renciler etkinlik sonucunda fen derslerini daha ilginç ve zevkli oldu�unu 

dü�ünmektedirler. Ö�renciler �Fen dersleri hakk�nda daha çok �ey ö�renmek istiyorum.� 

maddesine yönelik dü�üncelerinin öntest ve sontestte �tamamen kat�l�yorum� düzeyinde 

oldu�u; fakat son test puan�n�n (ortamalas� =4,67) ön test puan�ndan (ortamalas� =4,23)  

fazla oldu�u görülmektedir. Ö�renciler fen dersleri hakk�nda daha çok �ey ö�renmek 

istemektedirler.�Fen derslerinin s�k�c�d�r� maddesine ö�rencilerin öntest ve sontestte de 

�hiç kat�lm�yorum� düzeyinde görü� belirttikleri; son test puan�n�n (ortamalas� =1,47)  ön 

test puan�na (ortamalas� =1,77)  göre daha dü�ük oldu�u sonucu öne ç�kmaktad�r. 

Ö�renciler fen derslerini s�k�c� bulmamaktad�rlar. Ö�rencilerin ön test sonuçlar�nda 

(ortamalas� =3,50)  �Fen kitaplar� okumaktan ho�lan�r�m.� maddesine �kat�l�yorum� 

düzeyinde bir e�ilim hakimken, son test sonuçlar�nda (ortamalas� =4,37)  �tamamen 

kat�l�yorum� düzeyinde bir e�ilim öne ç�kmaktad�r. Etkinlik sonucu ö�rencilere fen 

kitaplar� okumaktan ho�nut olma tutumunun daha yükseldi�i söylenebilir. Ö�rencilerin ön 

test sonuçlar�nda (ortamalas� =2,47)  �Fen derslerinin anla��lmayacak kadar karma��k ve 

zor oldu�una� maddesine �kat�lm�yorum� düzeyinde bir e�ilim hakimken, son test 

sonuçlar�nda (ortamalas� =1,73)  �hiç kat�lm�yorum� düzeyinde bir e�ilim öne ç�kmaktad�r. 

Ö�renciler, fen derslerinin karma��k ve zor olmad���n� ifade etmektedirler. Ö�renciler �Fen 

konular� ile ilgili problemleri çözmekten ho�lan�r�m.� maddesine ön test puanlar�nda 

(ortamalas� =3,57) �kat�l�yorum� düzeyinde, son test puanlar�nda ise (ortamalas� =4,37) 

�hiç tamamen kat�l�yorum� düzeyinde görü� belirtmektedirler. Ö�renciler fen konular� ile 

ilgili problemler çözmeyi sevmektedirler. Ö�renciler �Fen derslerine ayr�lan ders 

saatlerinin daha fazla olmas�n� isterim.� maddesine yönelik görü�lerinin �karars�z�m�dan, 

�kat�l�yorum�a do�ru evrildi�i görülmektedir. Son test puanlar�n�n (ortamalas� =4,10)  ön 

test puanlar�ndan (ortamalas� =2,80) yüksek oldu�u görülmektedir. Çal��ma yapra�� 

kullan�larak gerçekle�tirilen program sonucu, ö�renciler ders saatlerine yönelik olumlu 

tutum geli�tirmektedirler. Ö�renciler �Fen derslerinin gereksiz oldu�unu dü�ünüyorum.� 



63 

maddesine ön test puanlar�nda (ortamalas� =1,50) ve son test puanlar�nda (ortamalas�

=1,57) �hiç kat�lm�yorum� düzeyinde görü� belirtmektedirler. Ö�renciler fen derslerini 

gerekli bulmaktad�rlar.Ö�renciler ön test (ortamalas� =3,87) puanlar�nda �kat�l�yorum� 

düzeyinde ve son test (ortamalas� =4,53) puanlar�nda ise �tamamen kat�l�yorum� 

düzeyinde fen derslerini sevdiklerini belirmektedirler. Program, fen derslerini sevme 

yönünde daha çok olumlu tutum kazan�m� sa�lamaktad�r.�Çal��ma zaman�m�n büyük bir 

k�sm�n� fen derslerine ay�r�r�m.� maddesine yönelik ön test puanlar�n�n (ortamalas� =3,30) 

�karars�z�m� düzeyinde, son test puanlar�n�n (ortamalas� =3,83) �kat�l�yorum� düzeyinde 

oldu�u görülmektedir. Etkinlik sonras�, ö�renciler fen derslerine daha çok zaman ay�rma 

e�ilimine yönelmektedirler. Ö�renciler �Gördü�ümüz dersler aras�nda fen dersleri en 

sevimsiz olan�d�r.� maddesine ön testte (ortamalas� =1,93) ve son testte (ortamalas� =1,80) 

�kat�lm�yorum� düzeyinde görü� belirterek fen derslerini sevimli bulduklar�n� ima 

etmektedirler. Sontest puanlar�n�n, öntest puanlar�ndan dü�ük ç�kmas� çal��ma yapra�� 

etkinli�inin etkisine ba�lanmaktad�r.Ö�renciler �Fen derslerinde geçen saatlerin yarars�z 

ve bo�a geçen saatler oldu�una inan�yorum.� maddesine hem ön testte (ortamalas� =1,93) 

hem de son testte (ortamalas� =2,13) �kat�lm�yorum� düzeyinde görü� belirterek fen 

derslerine zaman ay�rman�n yararl� oldu�una inand�klar�n� ifade etmektedirler.Ö�renciler 

�Fen dersleri beni dü�ünmeye ve sorgulamaya yöneltir.� maddesine ön testte (ortamalas�

=3,70) �kat�l�yorum�, son testte (ortamalas� =4,33) �tamamen kat�l�yorum� düzeyinde 

görü� belirtmektedirler. Etkinlik sonras� fen derslerinin sorgulay�c� bir yakla��ma yöneltti�i 

dü�üncesi hakim olmaktad�r. Ö�renciler �Fen derslerinin günlük ya�amda çok önemli bir 

yeri vard�r.� maddesine ön testte (ortamalas� =4,10) �kat�l�yorum�, son testte (ortamalas�

=4,63) �tamamen kat�l�yorum� düzeyinde görü� belirtmektedirler. Etkinlik sonras� fen 

derslerin günlük ya�amda önemli oldu�una yönelik bir dü�ünce hakim olmaktad�r.�Fen 

bilimlerinde mant�kl� dü�ünme çok önemlidir.� maddesine öntest ve sontestte de �tamamen 

kat�l�yorum� düzeyinde görü� belirten ö�rencilerinin son test puanlar� (ortamalas� =4,27) 

ile ön test puanlar�n�n (ortamalas� =4,23) çok yak�n de�erler olmas� göze çarpmaktad�r. 

Ö�renciler fen bilimlerinde mant�kl� dü�ünmeyi önemli bulmaktad�rlar. Ö�renciler �Do�al 

olaylar�n aç�klanabilmesi için fen derslerine gerek yoktur.� maddesine ön testte (ortamalas�

=2,30) ve son testte (ortamalas� =2,07) �kat�lm�yorum� düzeyinde görü� belirterek, do�al 

olaylar�n aç�klanmas�nda fen derslerinin önemine vurgu yapmaktad�rlar.�Fen dersleri 

ö�rencilerin ara�t�rmac� ruhunu ve merak�n� geli�tirir.� maddesine öntest ve sontestte de 

�kat�l�yorum� düzeyinde görü� belirten ö�rencilerinin son test puanlar�n�n (ortamalas�
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=4,07) ön test puanlar�ndan (ortamalas� =3,47) yüksek oldu�u göze çarpmaktad�r. 

Ö�renciler fen derslerinin ö�rencilerin ara�t�rmac� ruhunu ve merak�n� geli�tirdi�ini 

dü�ünmektedirler.Ö�renciler �Fen derslerini anlayabilmek için çok fazla dü�ünmeye gerek 

yoktur.� maddesine ön test (ortamalas� =3,13) ve son testte de (ortamalas� =3,17) 

�karars�z�m� düzeyinde görü� belirtmektedirler.Ö�renciler �Fen konular� do�al olaylar�n 

daha iyi anla��lmas�na yard�mc� olur.� maddesine ön testte (ortamalas� =3,50) 

�kat�l�yorum� düzeyinde, son testte (ortamalas� =4,33) �tamamen kat�l�yorum� düzeyinde 

görü� belirterek do�al olaylar�n anla��lmas�nda fen konular�n�n önemine vurgu 

yapmaktad�rlar.Deney grubu ö�rencilerinin fen bilgisi tutum maddelerine yönelik görü�leri 

de�erlendirildi�inde, fen bilimlerine yönelik olumlu düzeyde tutuma sahip olduklar� 

görülmektedir. 

Tablo 12 de Deney grubu ö�rencilerinin fen bilimlerine yönelik tutumlar� incelendi�inde 

ö�rencilerin ara�t�rmaya ba�lamadan önce fen bilimlerine kar�� olumlu tutum sergiledikleri 

görülmektedir.Ö�renciler kontrol grubu ö�rencileri gibi ön testte �kat�l�yorum;�seviyesinde 

olumlu tutum göstermi�lerdir.derslerin yap�land�rmac� kurama uygun aktif ö�renme 

teknikleriyle i�lenmesi,çal��ma yapraklar�n�n düzenli derslerde kullan�lmas�yla beraber bu 

tutumun �tamamen kat�l�yorum� seviyesine yükseldi�i tespit edilmi�tir. 

Kontrol ve deney grubu ö�rencilerinin öntest ve sontest puanlar�na bak�larak tutum 

maddelerine verdikleri cevaplar ile fen bilgisi tutum düzeyleri belirlenmeye çal���lm��t�r. 

Çal��man�n amac� kapsam�nda çal��ma yapraklar�n�n etkisini ölçmek için, fen bilgisi 

tutumlar�na ili�kin kontrol ve deney gruplar�ndaki öntest ve sontest puanlar�n�n 

farkl�la�mas� ile öntest ve sontestte deney grubu ve kontrol grubu puanlar�n�n 

farkl�la�mas�n�n incelenmesine ihtiyaç bulunmaktad�r. Fen bilgisi tutumlar�na yönelik 

toplam puanlar üzerinden yap�lan bu analizler a�a��da sunulmaktad�r. 

Tablo 13. Deney ve Kontrol Grubu Ö�rencilerinin Fen Bilimleri Tutumlar�n�n Ön test ve Son test 
Puanlar�na Göre Kar��la�t�r�lmas� (Ba��ml� Grup t Test)

 Test Ö�renci 
Say�s� 

Aritmetik 
Ortalama

S sd t p 

Kontrol Grubu Öntest 29 3,5299 ,49571 28 
3,483 ,002* 

Sontest 29 3,9238 ,51694 
Deney Grubu Öntest 30 3,7947 ,62326 29 

3,212 ,003* 
Sontest 30 4,2456 ,62601 

*P<,05 
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Tablo 13 de kontrol ve deney grubu ö�rencileri kar��la�t�r�larak fen bilimlerine 

yönelik tutumlar� incelenmi�tir. Kontrol grubu ö�rencilerinin fen bilgisi tutumlar� öntest ve 

sontest puanlar�na göre istatistikî aç�dan anlaml� farkl�l�k göstermektedir (t(28)=3,483; 

p<,05). Ö�rencilerin son test puanlar� (ortamalas� =3,92) ön test puanlar�ndan (ortamalas�

=3,53) yüksektir. Her iki testte de �kat�l�yorum� düzeyindedirler. Kontrol grubu ile 

gerçekle�tirilen madde ve �s� ünitesi sonucu ö�rencilerin fen bilgisi tutumlar�nda olumlu 

yönde ilerleme olmaktad�r. 

           Deney grubu ö�rencilerinin fen bilgisi tutumlar� öntest ve sontest puanlar�na göre 

istatistikî aç�dan anlaml� farkl�l�k göstermektedir (t(29)=3,212; p<,05). Ö�rencilerin son test 

puanlar� (ortamalas� =4,25) ön test puanlar�ndan (ortamalas� =3,79) yüksektir. Öntestte 

�kat�l�yorum� düzeyinde olan tutumlar� sontestte �tamamen kat�l�yorum� düzeyine 

ç�kmaktad�r. Deney grubu ile gerçekle�tirilen çal��ma yapraklar� etkinliklerinin 

ö�rencilerin fen bilgisi tutumlar�nda olumlu yönde ilerlemeye destek oldu�u 

söylenebilmektedir. Kontrol grubu ö�rencilerinin tutumlar� olumlu olmas�na kar��n her iki 

testte de ayn� düzeyde kal�rken deney grubu ö�rencilerinin puanlar�n�n yükselmesi 

�a��rt�c�d�r.Çal��ma yapra�� kullan�m�n�n fen bilimleri tutumuna olumlu etkisi oldu�u 

analizlerde görülmektedir. 

Tablo 14. Ö�rencilerin Fen Bilimleri Tutumlar�na Yönelik Ön test ve Son test Puanlar�n�n Grup 
De�i�kenine Göre Kar��la�t�r�lmas� (Ba��ms�z Grup t Test)

 Test n Aritmetik 
ortalama

S sd t p 

Ontest Kontrol Grubu 29 3,5299 ,49571 57 
1,802 ,077 

Deney Grubu 30 3,7947 ,62326 
Sontest Kontrol Grubu 29 3,9238 ,51694 57 

2,149 ,036* 
Deney Grubu 30 4,2456 ,62601 

*P<,05 

Tablo 14 de ise ö�rencilerin fen bilimleri tutumlar�na ili�kin öntest puanlar�n�n 

kontrol ve deney gruplar�na göre istatistikî aç�dan anlaml� farkl�l�k göstermedi�i 

görülmektedir (t(57)=1,802; p>,05). Kontrol grubu ö�rencilerinim ön test puanlar� 

(ortamalas� =3,53) ile deney grubu ö�rencilerinin ön test puanlar� (ortamalas� =3,79)

�kat�l�yorum� düzeyindedir ve istatistiki aç�dan ayn� fark bulunmamaktad�r. Bu durum 

kontrol ve deney grubu ö�rencilerinin fen bilgisi tutumlar�n�n program öncesi benzer 

düzeyde oldu�unun bir göstergesidir. Ö�rencilerin fen bilgisi tutumlar�na ili�kin sontest 

puanlar�n�n kontrol ve deney gruplar�na göre istatistikî aç�dan anlaml� farkl�l�k gösterdi�i 

görülmektedir (t(57)=2,149; p<,05). Deney grubu ö�rencilerinim son test puanlar� 
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(ortamalas� =4,25) �tamamen kat�l�yorum� düzeyinde iken, kontrol grubu ö�rencilerinin 

son test puanlar� (ortamalas� =3,92) �kat�l�yorum� düzeyindedir.  

 Deney grubu ö�rencilerinin verdi�i cevaplar do�rultusunda kazan�mlar� 

incelendi�inde ö�rencilerin fen bilgisi tutumlar�n�n kontrol grubu ö�rencilerine daha 

yüksek ç�kmas� çal��ma yapraklar� etkinli�inin etkisine ba�lanmaktad�r. Deney grubu 

ö�rencilerinin tutum puanlar�n�n kontrol grubuna göre yüksek ç�kmas�nda sadece çal��ma 

yapraklar� de�il, yap�land�rmac� kurama uygun aktif ö�retim metotlar�n�n rolü 

büyüktür.Derslere birebir kat�lan ö�renciler çal��ma yapraklar�yla eksikliklerini giderip 

kendilerine olan güvenlerini sa�lam��lard�r.Derslerde ö�rendiklerini 

peki�tirmi�lerdir.Ö�retmen �ö�renci ileti�imin aktif oldu�u derslerin e�lenceli geçti�ini 

ifade eden ö�rencilerin tutumu da olumlu yönde art�� göstermesi öngörülmü�tür. 

4.1.2. Çal��ma Yapra�� Kullan�m�n�n Ö�rencilerin Fen Bilimleri Akademik Ba�ar�lar� 

Üzerindeki Etkisi 

Çal��ma yapra�� destekli program�n sunuldu�u deney grubu ile çal��ma yapra�� 

uygulamas�n�n verilmedi�i kontrol grubunun fen bilgisi akademik ba�ar�lar�ndaki de�i�im 

incelenmektedir. �nceleme kazan�mlara ve toplam puana göre gerçekle�tirilmekte; her bir 

kazan�m�n puan aral���n�n farkl� olmas� nedeni ile kazan�mlar sadece kendi içinde 

de�erlendirilmektedir. 
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Tablo 15. Kontrol Grubu Ö�rencilerinin Fen Bilimleri Yönelik Akademik Ba�ar�lar� 

Öntest Kazan�mlar Sontest 

X s  X s 

,6552 ,61388 Kazan�m 1 ,6207 ,62185 

,4138 ,50123 Kazan�m 2 ,3448 ,48373 

1,0000 ,80178 Kazan�m 3 ,8966 ,81700 

,9310 ,70361 Kazan�m 4 ,9310 ,75266 

,3448 ,48373 Kazan�m 5 ,2759 ,45486 

,4828 ,50855 Kazan�m 6 ,4138 ,50123 

,7586 ,57664 Kazan�m 7 ,7241 ,64899 

1,0000 ,80178 Kazan�m 8 1,1034 ,81700 

,6897 ,66027 Kazan�m 9 ,7931 ,72601 

,7241 ,64899 Kazan�m 10 ,7931 ,67503 

1,3448 ,85673 Kazan�m 11 1,0345 ,77840 

,7586 ,68947 Kazan�m 12 ,7241 ,88223 

,6552 ,61388 Kazan�m 13 1,0000 ,65465 

,8621 ,87522 Kazan�m 14 1,1379 ,99010 

10,6207 3,20060 Toplam Puan 10,7931 3,82080 

 Tablo 15�te kontrol grubu ö�rencilerinin fen bilimleri dersine yönelik akademik 

ba�ar�lar� her bir kazan�m ve tüm teste ili�kin toplam puan baz�nda a�a��da verilmektedir. 

De�erlendirmeler Yöntem bölümünde sunulan, her bir kazan�ma ili�kin al�nabilecek en 

dü�ük ve en yüksek puan aral�klar�na göre yap�lmaktad�r. Ö�renciler her kazan�ma ili�kin 

en az iki soruyu ba�ar� testinde yan�tlam��lard�r. Tablo 15 deki veriler a�a��da her 

kazan�ma ili�kin irdelenmi�tir.Ancak aç�kça görülüyor ki ö�renci ba�ar�s� ara�t�rmaya 

ba�lamadan önce gayet dü�üktür.Grubun karakteristik özelliklerinden dolay� ö�renci 

ba�ar�s�n�n dü�ük oldu�u tahmin edilmektedir.Ö�renciler sadece fen bilimleri dersinde  

de�il di�er derslerde de ba�ar� konusunda s�k�nt� çekmektedirler.Yap�lan analizlerde 

yukar�daki tabloda görülü�ü üzere her kazan�m için dü�ük ba�ar� seviyesi 

görülmektedir.Ancak ara�t�rmam�z�n amac� ba�ar� ya da ba�ar�s�zl��� ölçmek de�il çal��ma 

yapra�� kullan�m�n�n farkl�l�k yarat�p yaratmayaca��n� ara�t�rmakt�r.Kazan�mlar�n her 

birine ili�kin puanlar istatistiki bilgiler a�a��da aç�klanm��t�r. 

 Ö�rencilerin Kazan�m 1�e ili�kin puanlar�n�n ön test (ortamalas� =,65) ve son testte 

de (ortamalas� =,62) dü�ük oldu�u söylenebilmektedir. Kazan�m 2�ye ili�kin puanlara 

bak�ld���nda, son test puanlar�n�n (ortamalas� =,34) ön  test puanlar�ndan (ortamalas� =,41) 

dü�ük oldu�u ve bu puanlar�nda dü�ük oldu�u görülmektedir. Ö�rencilerin Kazan�m 3� 
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ili�kin puanlar�nda son test puanlar�n�n (ortamalas� =1,00) ön test puanlar�ndan (ortamalas� 

=,90) dü�ük oldu�u görülmektedir. Ö�rencilerin ba�ar� ortalamalar� dü�üktür. Kazan�m 

4�te ili�kin puanlarda, ö�rencilerin ön test ve son test puanlar�n�n (ortamalas� =,93) e�it 

oldu�u görülmektedir. Ö�rencilerin ba�ar�lar� ortalamalar� dü�üktür. Ö�rencilerin Kazan�m 

5�e ili�kin puanlar�nda, son test puanlar�n�n (ortamalas� =,28) ön test puanlar�ndan 

(ortamalas� =,34) dü�ük oldu�u görülmektedir. Ö�rencilerin ba�ar� ortalamalar� dü�üktür. 

Ö�rencilerin Kazan�m 6�ya ili�kin puanlar�nda, son test puanlar�n�n (ortamalas� =,41) ön 

test puanlar�ndan (ortamalas� =,48) dü�ük oldu�u görülmektedir. Ö�rencilerin ba�ar� 

ortalamalar� dü�üktür. Ö�rencilerin Kazan�m 7�ye ili�kin puanlar�nda, son test puanlar�n�n 

(ortamalas� =,72) ön test puanlar�ndan (ortamalas� =,76) k�smen dü�ük oldu�u 

görülmektedir. Ö�rencilerin ba�ar� ortalamalar� dü�üktür. Ö�rencilerin Kazan�m 8�e ili�kin 

puanlar�na bak�ld���nda son test puanlar�n�n (ortamalas� =1,10) ön test puanlar�ndan 

(ortamalas� =1,00) yüksek oldu�u görülmektedir. Ö�rencilerin ba�ar� ortalamalar� 

dü�üktür. Ö�rencilerin Kazan�m 9�a ili�kin puanlar�na bak�ld���nda son test puanlar�n�n 

(ortamalas� =,79) ön test puanlar�ndan (ortamalas� =,69) yüksek oldu�u görülmektedir. 

Ö�rencilerin ba�ar� ortalamalar� dü�üktür. Ö�rencilerin Kazan�m 10�a ili�kin puanlar�na 

bak�ld���nda son test puanlar�n�n (ortamalas� =,79) ön test puanlar�ndan (ortamalas� =,72) 

yüksek oldu�u görülmektedir. Ö�rencilerin ba�ar� ortalamalar� dü�üktür. Ö�rencilerin 

Kazan�m 11�e ili�kin puanlar�nda, son test puanlar�n�n (ortamalas� =1,03) ön test 

puanlar�ndan (ortamalas� =1,34) dü�ük oldu�u görülmektedir. Ö�rencilerin ba�ar� 

ortalamalar� dü�üktür. Ö�rencilerin Kazan�m 12�ye ili�kin puanlar�nda, son test puanlar�n�n 

(ortamalas� =,72) ön test puanlar�ndan (ortamalas� =,76) dü�ük oldu�u görülmektedir. 

Ö�rencilerin ba�ar� ortalamalar� dü�üktür. Ö�rencilerin Kazan�m 13�e ili�kin puanlar�na 

bak�ld���nda son test puanlar�n�n (ortamalas� =1,00) ön test puanlar�ndan (ortamalas� =,65) 

yüksek oldu�u görülmektedir. Ö�rencilerin ba�ar� ortalamalar� k�smen dü�üktür. 

Ö�rencilerin Kazan�m 14�e ili�kin puanlar�na bak�ld���nda son test puanlar�n�n (ortamalas� 

=1,14) ön test puanlar�ndan (ortamalas� =,86) yüksek oldu�u görülmektedir. Ö�rencilerin 

ba�ar� ortalamalar� dü�üktür. 

Ö�rencilerin fen bilgisi akademik ba�ar� toplam puanlar�na bak�ld���nda son test 

puanlar� (ortamalas� =10,79) ile ön test puanlar�n�n (ortamalas� =10,62) ayn� düzeyde 

oldu�u görülmektedir. Ö�rencilerin ba�ar� ortalamalar� dü�üktür.  
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Kontrol grubu ö�rencilerinin fen bilimleri akademik ba�ar�lar�n�n kazan�mlar ve 

toplam puanlar üzerinden de�erlendirilmesine bak�ld���nda, ö�rencilere verilen program�n 

akademik ba�ar� üzerinde etkili olamad��� ve ö�renci ba�ar�lar�n�n öntest ve sonteste dü�ük 

düzeyde kald��� görülmektedir. Ö�renciler ön test puanlar�nda da dü�ük ba�ar� seviyesinde 

son test puanlar�nda da dü�ük ba�ar� seviyesinde kalm��lard�r. Geleneksel ö�retim 

metotlar�yla i�lenen dersin ö�rencilerin ba�ar�lar�n� artt�rmad���n� analizlerde görülmü�tür. 

Tablo 16. Deney Grubu Ö�rencilerinin Fen Bilimleri Yönelik Akademik Ba�ar�lar� 

Öntest Kazan�mlar Sontest 

X s  X s 

0,5667 0,62606 Kazan�m 1 0,9667 0,7184 

0,3 0,46609 Kazan�m 2 0,2667 0,44978 

0,5 0,68229 Kazan�m 3 0,9667 0,61495 

0,8 0,66436 Kazan�m 4 1,2 0,66436 

0,1667 0,37905 Kazan�m 5 0,3 0,46609 

0,5333 0,50742 Kazan�m 6 0,4667 0,50742 

0,6667 0,60648 Kazan�m 7 0,6667 0,71116 

0,6667 0,71116 Kazan�m 8 1,2 0,96132 

0,3 0,53498 Kazan�m 9 0,9333 0,63968 

0,3333 0,54667 Kazan�m 10 0,8667 0,77608 

1,1 0,66176 Kazan�m 11 1,5333 0,86037 

0,6 0,56324 Kazan�m 12 0,5333 0,68145 

0,8 0,76112 Kazan�m 13 1,2 0,66436 

1,2333 0,77385 Kazan�m 14 0,9667 0,80872 

8,5667 2,31462 Toplam Puan 12,0667 3,80502 

Tablo 16 da ise deney grubu ö�rencilerinin fen bilimleri dersine yönelik akademik 

ba�ar�lar� her bir kazan�m ve tüm teste ili�kin toplam puan baz�nda a�a��da verilmektedir. 

De�erlendirmeler Yöntem bölümünde sunulan, her bir kazan�ma ili�kin al�nabilecek en 

dü�ük ve en yüksek puan aral�klar�na göre yap�lmaktad�r.T ablo 16 da dikkat edilmesi 

gereken noktalardan biri de deney grubu ö�rencilerinin ara�t�rman�n ba��nda kontrol grubu 

ö�rencilerine göre daha dü�ük seviyede ba�ar�ya sahip olmas�d�r. Ö�rencilerin ba�ar� 

ortalamas� kontrol grubu ö�rencilerine göre dü�üktür. Her bir kazan�m için puanlar ayr� 

ayr� incelendi�inde a�a��daki sonuçlara ula��lm��t�r. 

Ö�rencilerin Kazan�m 1�e ili�kin puanlar�na bak�ld���nda son test puanlar�n�n 

(ortamalas� =,97) ön test puanlar�ndan (ortamalas� =,57) yüksek oldu�u görülmektedir. 
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Ö�rencilerin öntest ba�ar� ortalamalar� dü�ük, sontest ba�ar� ortalamalar� orta düzeydedir. 

Kazan�m 2�ye ili�kin puanlara bak�ld���nda, son test puanlar�n�n (ortamalas� =,27) ön test 

puanlar�ndan (ortamalas� =,30) dü�ük oldu�u ve bu puanlar�nda dü�ük oldu�u 

görülmektedir. Ö�rencilerin Kazan�m 3�e ili�kin puanlar�na bak�ld���nda son test 

puanlar�n�n (ortamalas� =,97) ön test puanlar�ndan (ortamalas� =,50) yüksek oldu�u 

görülmektedir. Ö�rencilerin öntest ba�ar� ortalamalar� dü�ük, sontest ba�ar� ortalamalar� 

orta düzeydedir. Ö�rencilerin Kazan�m 4�e ili�kin puanlar�na bak�ld���nda son test 

puanlar�n�n (ortamalas� =1,20) ön test puanlar�ndan (ortamalas� =,80) yüksek oldu�u 

görülmektedir. Ö�rencilerin öntest ba�ar� ortalamalar� dü�ük, sontest ba�ar� ortalamalar� 

orta düzeyin üstündedir. Ö�rencilerin Kazan�m 5�e ili�kin puanlar�na bak�ld���nda son test 

puanlar�n�n (ortamalas� =,30) ön test puanlar�ndan (ortamalas� =,17) yüksek oldu�u 

görülmektedir. Ö�rencilerin ba�ar� ortalamalar� dü�üktür. Ö�rencilerin Kazan�m 6�ya 

ili�kin puanlar�nda, son test puanlar�n�n (ortamalas� =,47) ön test puanlar�ndan (ortamalas� 

=,53) dü�ük oldu�u görülmektedir. Ö�rencilerin ba�ar� ortalamalar� dü�üktür.Ö�rencilerin 

Kazan�m 7�ye ili�kin puanlar�nda, son test puanlar� (ortamalas� =,67) ile ön test puanlar�n�n 

(ortamalas� =,67) e�it oldu�u görülmektedir. Ö�rencilerin ba�ar� ortalamalar� 

dü�üktür.Ö�rencilerin Kazan�m 8�e ili�kin puanlar�na bak�ld���nda son test puanlar�n�n 

(ortamalas� =1,20) ön test puanlar�ndan (ortamalas� =,67) yüksek oldu�u görülmektedir. 

Ö�rencilerin ba�ar� ortalamalar� dü�üktür. Ö�rencilerin Kazan�m 9�a ili�kin puanlar�na 

bak�ld���nda son test puanlar�n�n (ortamalas� =,93) ön test puanlar�ndan (ortamalas� =,30) 

yüksek oldu�u görülmektedir. Ö�rencilerin ba�ar� ortalamalar� sontestte orta düzeye yak�n, 

öntestte dü�üktür. Ö�rencilerin Kazan�m 10�a ili�kin puanlar�na bak�ld���nda son test 

puanlar�n�n (ortamalas� =,87) ön test puanlar�ndan (ortamalas� =,33) yüksek oldu�u 

görülmektedir. Ö�rencilerin ba�ar� ortalamalar� dü�üktür. Ö�rencilerin Kazan�m 11�e 

ili�kin puanlar�nda, son test puanlar�n�n (ortamalas� =1,53) ön test puanlar�ndan (ortamalas� 

=1,10) yüksek oldu�u görülmektedir. Ö�rencilerin ba�ar� ortalamalar� sontestte orta 

düzeyde, öntestte dü�üktür. Ö�rencilerin Kazan�m 12�ye ili�kin puanlar�nda, son test 

puanlar�n�n (ortamalas� =,53) ön test puanlar�ndan (ortamalas� =,60) dü�ük oldu�u 

görülmektedir. Ö�rencilerin ba�ar� ortalamalar� dü�üktür. Ö�rencilerin Kazan�m 13�e 

ili�kin puanlar�na bak�ld���nda son test puanlar�n�n (ortamalas� =1,20) ön test puanlar�ndan 

(ortamalas� =,80) yüksek oldu�u görülmektedir. Ö�rencilerin ba�ar� ortalamalar� sontestte 

orta düzeyin üstünde, öntestte dü�üktür. Ö�rencilerin Kazan�m 14�e ili�kin puanlar�na 
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bak�ld���nda son test puanlar�n�n (ortamalas� =,96) ön test puanlar�ndan (ortamalas� =1,23) 

dü�ük oldu�u görülmektedir. Ö�rencilerin ba�ar� ortalamalar� dü�üktür 

.Ö�rencilerin fen bilimleri akademik ba�ar� toplam puanlar�na bak�ld���nda son test 

puanlar�n�n (ortamalas� =12,07) ile ön test puanlar�ndan (ortamalas� =8,57) yüksek oldu�u 

görülmektedir. Ö�rencilerin ba�ar� ortalamalar� dü�üktür.  

Deney grubu ö�rencilerinin fen bilimleri akademik ba�ar�lar�n�n kazan�mlar ve 

toplam puanlar üzerinden de�erlendirilmesine bak�ld���nda, ö�rencilere verilen program�n 

akademik ba�ar� üzerinde ço�u kazan�m ve toplam puanlarda etkili oldu�u, bu etkinin 

ö�rencinin akademik ba�ar�s�n�n artmas� yönünde oldu�u, fakat bu etkinin ö�rencileri 

ba�ar�l� düzeye ç�karmada yeterli olamad��� görülmektedir. Ba�ar� seviyesinin yeterli 

düzeye ç�kmamas�nda ara�t�rmam�z�n s�n�rl�l��� olana sosyo-ekonomik düzeyi 

dü�ük,mevsimlik i� için gelen ailelere mensup ö�rencilerle yap�lm�� çal��ma olmas� 

etkendir. Deney ve kontrol gruplar� kar��la�t�r�larak incelendi�inde a�a��daki tabloda yer 

alan sonuçlara ula��lm��t�r. 

Tablo 17. Deney ve Kontrol Grubu Ö�rencilerinin Fen Bilimleri Akademik Ba�ar�lar�n�n Öntest ve 
Sontest Puanlar�na Göre Kar��la�t�r�lmas� (Paired Sample t Test)

 Test N Aritmetik 
Ortalama

S sd t p 

Kontrol Grubu Öntest 29 10,6207 3,20060 28 
,203 ,841 

Sontest 29 10,7931 3,82080 
Deney Grubu Öntest 30 8,5667 2,31462 29 

5,178 ,000* 
Sontest 30 12,0667 3,80502 

*P<,05 

Tablo 17 de kontrol grubu ö�rencilerinin fen bilimleri akademik ba�ar�lar� öntest ve 

sontest puanlar�na göre istatistikî aç�dan anlaml� farkl�l�k göstermemektedir (t(28)=,203; 

p>,05). Ö�rencilerin son test puanlar� (ortamalas� =10,62) ile ön test puanlar� (ortamalas�

=10,79) birbirine yak�nd�r. Her iki testte de dü�ük düzeyde bir ba�ar� söz konusudur.  

Deney grubu ö�rencilerinin fen bilimleri akademik ba�ar�lar� ön test ve son test 

puanlar�na göre istatistikî aç�dan anlaml� farkl�l�k göstermektedir (t(29)=5,178; p<,05). 

Ö�rencilerin son test puanlar� (ortamalas� =12,07) ön test puanlar�ndan (ortamalas� =8,57)

yüksektir. Deney grubu ile gerçekle�tirilen çal��ma yapraklar� etkinliklerinin ö�rencilerin 

fen bilgisi akademik ba�ar�lar�nda olumlu yönde ilerlemeye destek oldu�u 
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söylenebilmektedir. Fakat bu ilerleme ö�rencileri ba�ar�l� say�labilecek a�amaya getirmede 

yeterli görülmemektedir. Her iki testte de dü�ük düzeyde ba�ar� söz konusudur. 

            Deney grubu ö�rencileri yeterli ba�ar� seviyesine ç�kmam�� olsa da ö�rencilerin 

puanlar�n� bir anda yükseltmi� olmalar� çal��ma yaparkalr�9n�n ba�ar�s�n� ispatlamaktad�r. 

Kontrol grubu ö�rencilerinin puanlar� ayn� seviye de seyrederken deney grubu ö�rencileri 

ba�lang�çta dü�ük puanlara sahipken istatistiki anlamda ciddi farkl�l�k yaratm��t�r. 

Ö�renciler ba��ms�z incelendi�inde tablo 18 deki sonuçlara ula��lm��t�r. 

Tablo 18. Ö�rencilerin Fen Bilimleri Akademik Ba�ar�lar�na Yönelik Öntest ve Sontest Puanlar�n�n 
Grup De�i�kenine Göre Kar��la�t�r�lmas� (Ba��ms�z t Test)

 Test N Aritmetik
Ortalama

S sd t p 

Ontest Kontrol Grubu 29 10,6207 3,20060 57 
2,832 ,006* 

Deney Grubu 30 8,5667 2,31462 
Sontest Kontrol Grubu 29 10,7931 3,82080 57 

1,283 ,205 
Deney Grubu 30 12,0667 3,80502 

*P<,05 

Tablo 18 de ö�rencilerin fen bilimleri akademik ba�ar�lar�na ili�kin öntest 

puanlar�n�n kontrol ve deney gruplar�na göre istatistikî aç�dan anlaml� farkl�l�k gösterdi�i 

görülmektedir (t(57)=2,832; p<,05). Kontrol grubu ö�rencilerinin ön test puanlar� 

(ortamalas� =10,62), deney grubu ö�rencilerinin ön test puanlar�ndan (ortamalas� =8,57)

yüksektir. Kontrol grubu ö�rencileri ara�t�rman�n ba��nda deney grubu ö�rencilerine göre 

daha ba�ar�l� oldu�u görülmü�tür. Bu farkl�l�k yüksek oranda olmamas� yar� deneysel 

çal��man�n devam� için önemlidir. 

Ö�rencilerin fen bilimleri tutumlar�na ili�kin sontest puanlar�n�n kontrol ve deney 

gruplar�na göre istatistikî aç�dan anlaml� farkl�l�k göstermedi�i görülmektedir (t(57)=1,283; 

p>,05). Deney grubu ö�rencilerinim son test puanlar� (ortamalas� =12,07), kontrol grubu 

ö�rencilerinin son test puanlar� (ortamalas� =10,79) ile nicelik olarak farkl�la�sa da 

istatistiki olarak benzer düzeydedir.  

Deney grubu ö�rencilerinin öntest puanlar�n�n kontrol grubu ö�rencilerinden dü�ük 

iken, sontestte bu fark� kapatmas�, hatta nicelik anlamda puan olarak öne ç�kmas� çal��ma 

yapraklar� uygulamas�n�n akademik ba�ar� üzerindeki olumlu etkisini göstermektedir. 

Çal��ma yapraklar� fen bilgisi akademik ba�ar� üzerinde etkisi olan bir araç olarak 

görülmesine ra�men, akademin ba�ar�n�n yeterli düzeye ç�kamamas� tart��maya 
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aç�kt�r.Çal��ma yapraklar� ile ö�retimin ba�ar�y� sa�lad���n� dü�ünsek de i�lenen derslerde  

yapraklar�n aktif ö�renme metotlar�yla kullan�ld��� göz ard� edilmemelidir. Aksi halde 

çal��ma yapraklar� ödeve arac� olarak görülebilir. Bu do�rultuda, çal��ma yapraklar�n�n bir 

kurtar�c�, salt çözüm arac� olarak görülmemesi; ama akademik ba�ar�y� destekleyen önemli 

bir araç olarak görülmesi sonucuna ula��lmaktad�r.  

4.2. Deney ve Kontrol Grubu Ö�rencilerin Fen Bilimlerine Yönelik Tutumlar�n�n 

Cinsiyet De�i�kenine Göre �ncelenmesi  

        Deney ve kontrol grubu ö�rencilerinin fen bilimlerine yönelik tutumlar�n�n cinsiyet 

de�i�kenine göre farkl�la��p farkl�la�mad��� incelenmektedir. 

Tablo 19. Deney ve Kontrol Grubu Ö�rencilerinin Fen Bilimlerine Tutumlar�na Yönelik Öntest ve 
Sontest Puanlar�na �li�kin �statistikler � Ranks

Grup        Test                  Cinsiyet n Mean Rank Sum of Ranks 
Kontrol Grubu Öntest Erkek 10 17,85 178,50

K�z 19 13,50 256,50

Toplam 29

Sontest Erkek 10 15,00 150,00

K�z 19 15,00 285,00

Toplam 29

Deney Grubu Öntest Erkek 12 12,67 152,00

K�z 18 17,39 313,00

Toplam 30

Sontest Erkek 12 12,75 153,00

K�z 18 17,33 312,00

Toplam 30

Tablo 20. Deney ve Kontrol Grubu Ö�rencilerinin Fen Bilimleri Tutumlar�na Yönelik Öntest ve 
Sontest Puanlar�n�n Cinsiyet De�i�kenine Göre Farkl�la�mas�n�n �ncelenmesi  

Mann-Whitney U Testi Sonuçlar� (a) 

Kontrol Grubu Deney Grubu  

  Öntest Sontest Öntest Sontest 

Mann-Whitney U 66,500 95,000 74,000 75,000 

Wilcoxon W 256,500 285,000 152,000 153,000 

Z -1,309 ,000 -1,442 -1,401 

Asymp. Sig. (2-tailed) ,190 1,000 ,149 ,161 

a  Grouping Variable: Cinsiyet 

Yap�lan analizlerde tablo 19 da kontrol grubu ö�rencilerinin fen bilimleri 

tutumlar�na yönelik öntest puanlar�nda (U=66,5; p>.05) ve sontest puanlar�nda (U=95,0; 
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p>.05) cinsiyet de�i�kenine göre anlaml� farkl�l�k bulunmamaktad�r. Kontrol grubu k�z ve 

erkek ö�rencilerin fen bilgisi tutum düzeyleri e�ittir. 

            Deney grubu ö�rencilerinin fen bilimleri tutumlar�na yönelik ön test puanlar�nda 

(U=74,0; p>.05) ve sontest puanlar�nda (U=75,0; p>.05) cinsiyet de�i�kenine göre anlaml� 

farkl�l�k bulunmamaktad�r. Deney grubu k�z ve erkek ö�rencilerin fen bilgisi tutum 

düzeyleri e�ittir. Cinsiyet de�i�keni önemli bir belirleyici de�ildir. 

4.2.1. Deney ve Kontrol Grubu Ö�rencilerin Fen Bilimleri Akademik Ba�ar�lar�n�n 

Cinsiyet De�i�kenine Göre �ncelenmesi 

          Deney ve kontrol grubu ö�rencilerinin fen bilimleri akademik ba�ar�lar�n�n cinsiyet 

de�i�kenine göre farkl�la��p farkl�la�mad��� incelenmektedir. 

Tablo 21. Deney ve Kontrol Grubu Ö�rencilerinin Fen Bilimleri Akademik Ba�ar�lar�na Yönelik 

Öntest ve Sontest Puanlar�na �li�kin �statistikler � Ranks

Grup        Test                  Cinsiyet n Mean Rank Sum of Ranks 
Kontrol Grubu Öntest Erkek 10 17,25 172,50 

K�z 19 13,82 262,50 

Toplam 29 

Sontest Erkek 10 18,40 184,00 

K�z 19 13,21 251,00 

Toplam 29 

Deney Grubu Öntest Erkek 12 16,21 194,50 

K�z 18 15,03 270,50 

Toplam 30 

Sontest Erkek 12 13,79 165,50 

K�z 18 16,64 299,50 

Toplam 30 

Tablo 22. Deney ve Kontrol Grubu Ö�rencilerinin Fen Bilimleri Akademik Ba�ar�lar�na Yönelik 
Öntest ve Sontest Puanlar�n�n Cinsiyet De�i�kenine Göre Farkl�la�mas�n�n �ncelenmesi  

Mann-Whitney U Testi Sonuçlar� (a) 

Kontrol Grubu Deney Grubu  

  Öntest Sontest Öntest Sontest 

Mann-Whitney U 72,500 61,000 99,500 87,500 

Wilcoxon W 262,500 251,000 270,500 165,500 

Z -1,039 -1,567 -,363 -,873 

Asymp. Sig. (2-tailed) ,299 ,117 ,717 ,383 

a  Grouping Variable: Cinsiyet 
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Tablo 20 de ö�renciler ön test son test puanlar� aç�s�ndan incelenmi�tir.Kontrol ve 

deney grubu ö�rencileri aras�nda akademik ba�ar� aç�s�ndan anlaml� farkl�l�k 

görülomemi�tir. Ö�renciler 20 den az ki�iden olu�tu�u için yap�lan Mann-Whitney U 

testinde kontrol grubu ö�rencilerinin fen bilimleri akademik ba�ar�lar�na yönelik öntest 

puanlar�nda (U=72,5; p>.05) ve sontest puanlar�nda (U=61,0; p>.05) cinsiyet de�i�kenine 

göre anlaml� farkl�l�k bulunmamaktad�r. Kontrol grubu k�z ve erkek ö�rencilerin fen bilgisi 

akademik ba�ar� düzeyleri e�ittir. 

Deney grubu ö�rencilerinin fen bilimleri  akademik ba�ar�lar�na yönelik öntest 

puanlar�nda (U=99,5; p>.05) ve sontest puanlar�nda (U=87,5; p>.05) cinsiyet de�i�kenine 

göre anlaml� farkl�l�k bulunmamaktad�r. Deney grubu k�z ve erkek ö�rencilerin fen bilgisi 

akademik ba�ar� düzeyleri e�ittir. Cinsiyet de�i�keni önemli bir belirleyici de�ildir 
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BÖLÜM V 

SONUÇ, TARTI�MA VE ÖNER�LER 

Ara�t�rman�n bu bölümünde bir önceki bölümde yer alan bulgular ve bu bulgulara 

ili�kin yap�lan yorumlar dikkate al�narak çal��man�n ne �ekilde sonuçland��� belirtilmi� ve 

tart��malar �����nda çal��ma yapraklar� kullan�larak yap�lan fen bilimleri ö�retimi ve bu 

ö�retim �eklinin faydalar�na yönelik önerilerde bulunulmu�tur. 

5.1. Sonuç ve Tart��ma  

Ö�rencilerin çal��man�n amaçlar� dâhilinde ve elde edilen bulgular �����nda  

a�a��daki sonuçlara ula��lm��t�r. 

 1.a.Ortaö�retim 6. S�n�f ö�rencilerinde �madde ve �s� � ünitesinde çal��ma yapraklar� ile 

ö�retim yap�lan deney grubu ö�rencileri ile geleneksel yöntemin uyguland��� kontrol grubu 

ö�rencilerine ön test-son test uygulanm��t�r. Kontrol grubu ö�rencilerinin ön test puanlar� 

ile son test puanlar� aras�nda istatiksel aç�dan farkl�l�k bulunmu�tur. Fen bilgisi 

tutumlar�nda olumlu yönde ilerleme görülmü�tür. Deney grubu ö�rencilerinde ise fen 

bilgisi tutumlar� ön test son test puanlar� aras�nda farkl�l�k tespit edilmi�tir. Çal��ma 

yapra�� kullan�m�n�n ö�rencilerin fen bilgisi tutumunu olumlu yönde etkiledi�i 

söylenebilir. Kontrol ve deney grubu ö�rencilerinin fen bilgisi tutumlar� program öncesi 

benzer düzeyde iken program�n uygulanmas�yla deney grubu ö�rencilerin  fen bilgisine 

yönelik tutumlar�n�n kontrol grubu ö�rencilerine  göre daha yüksek düzeyde bulunmu�tur. 

Sonuç çal��ma yapra�� etkinlerine ba�lanmaktad�r. 

          Tutum faktörü birçok ara�t�rmaya konu olmu�tur. Yap�lan literatür taramas�nda da 

çal��ma yapra�� kullan�m�n�n ö�renci fen bilimleri tutumuna etkisinin olumlu yönde 

oldu�una dair bulgular görülmü�tür. Bozdo�an ve Emraho�lu ara�t�rmalar�nda çal��ma 

yapraklar�n�n fen bilimleri tutumu ve mant�ksal beceriye etkisini 

ara�t�rm��lard�r.Ara�t�rmam�zda oldu�u gibi nicel ara�t�rma yöntemi kullanm�� deneme 

modeli ile çal��malar�n� sürdürmü�lerdir.çal��ma yapraklar�n�n tutumu olumlu etkiledi�i 

sonucuna ula�m��lard�r. Donald ve Johnson çal��ma yapraklar� ile uygulamal� dersleri 

kar��la�t�rm��lard�r. Ö�rencilerin tutumlar�na davran��lar�na etkilerini ara�t�rm��lard�r. 

Ara�t�rman�n sonuçlar�na göre çal��ma yapraklar� ile yap�lan ö�retimin ö�rencilerin 



77 

tutumunu olumlu yönde etkiledi�i görülmü�tür. Bunun nedenlerinden biri de çal��ma 

yapraklar�yla i�lenen derslerin aktif kat�l�m� sa�layarak ö�rencilerin derse olan ilgilerini 

artt�rmas�, fen derslerinin s�k�c� oldu�u kan�s�n� ortadan kald�rmas�d�r denilebilir. 

Ö�retmen ve ö�renciler birbirleriyle demokratik tutum içerisinde ileti�im halinde olmalar� 

dersin zevkli i�lenmesini sa�lar. Bu durum ö�rencilerin fen bilimlerine olumlu tutum 

geli�tirmesini sa�lamaktad�r. 

    b. Ö�rencilerin Fen bilgisi dersi akademik ba�ar�lar� incelendi�inde kontrol grubu 

ö�rencilerinin fen bilgisi akademik ba�ar�lar� ön test son test puanlar� istatiksel aç�dan 

farkl�l�k göstermedi�i bulunmu�tur. Dü�ük akademik ba�ar� oran� tespit edilmi�tir. Çal��ma 

yapra�� destekli programla e�itim alan deney grubu ö�rencilerinde ön test son test puanlar� 

sonucuna göre anlaml� fark bulunamam��t�r. Ancak ö�rencilerin akademik ba�ar�n� olumlu 

yönde etkiledi�i söylenebilir. Bu durum ö�renci grubunun karakteristik özelliklerinden 

kaynaklanabilir. Ö�rencilerin haz�rbulunu�luklar�, ö�renci ailelerinin sosyo-ekonomik 

düzeyi gibi birçok etkene ba�lanabilir bu etkenler di�er ara�t�rmalar�n konusudur. 

Ara�t�rman�n konusu ö�rencilerdeki farkl�l��� tespit etmektir. Özetlemek gerekirse deney 

grubu ö�rencilerinin ön testte akademik ba�ar� testi puan� kontrol gurubuna göre dü�ük 

iken son testte fark� kapatt��� tespit edilmi�tir. Yani çal��ma yapra�� kullan�m�n�n akademik 

ba�ar�y� olumlu yönde etkiledi�i söylenebilir. 

           Yap�lan ara�t�rmada alan yaz�n�nda da çal��ma yapraklar� ile yap�lan ö�retimin 

ö�rencilerin akademik ba�ar�lar�n� olumlu yönde etkiledi�ine dair bulgulara rastlanm��t�r. 

Literatürden örnek vermek gerekirse Ulus çal��mas�nda ortaokul ö�rencilerinin fen 

bilimleri ö�retiminde çal��ma yapraklar� kullan�m�n�n ba�ar�ya etkisini ara�t�rm��t�r. 

Ara�t�rmas�nda çal��ma yapraklar� di�er ö�retim materyalleri ile zenginle�tirilen ö�retim 

ya�ant�lar�n�n fen bilimleri ba�ar�s�n� artt�rd���n� ispatlam��t�r. Yap�lan ara�t�rmalarda 

genellikle çal��ma yapraklar�n�n akademik ba�ar� üzerine etkisi incelenmi�tir. Ç�nk� (2007) 

çal��ma yapraklar�yla beraber v- diyagramlar�n� ö�retimde kullanm�� ara�t�rman�n 

sonuçlar�na göre çal��ma yapraklar� ile ö�retimin ö�renci ba�ar�s�n� artt�rd���n� tespit 

etmi�tir.Çepni(2005) çal��mas�nda asit �baz ünitesini kullanarak çal��ma yapraklar�n�n 

sadece ba�ar� üzerine etkisini incelemi�tir.Ara�t�rman�n sonuçlar�na göre deney grubu 

ö�rencilerinin kontrol grubu ö�rencilerine göre daha ba�ar�l� oldu�unu görmü�tür.Çal��ma 

yapraklar�n�n farkl� konularda da kullan�lmas� gerekti�i önerisini sunmu�tur.Geçit 

çal��mas�nda hayat bilgisi dersinde çal��ma yapraklar�n� kullanm�� ve ba�ar�ya etkisini 
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incelemi�tir.Hayat bilgisi fen bilimlerini de içeren bir ders olarak dü�ünülürse ö�rencilerin 

bu çal��mada da ba�ar�l� sonuçlar elde etti�i ara�t�rmam�zla ayn� do�rultuda sonuçlar�n var 

oldu�unu söyleyebiliriz.Çal��malardaki ö�renci gruplar� puanlar� incelendi�inde 

ara�t�rmam�zdaki ö�renci ba�ar�s�n�n dü�ük olmas� göze çarpmaktad�r.S�n�rl�l�klar�m�zda 

yer alan ö�renci grubunun özellikleri etkeninin önemi büyüktür. Ö�renciler yeterli 

seviyede ba�ar�ya sahip olmasa da buradaki önemli nokta çal��ma yapraklar�n�n 

ö�rencilerin seviyelerine uygun, anla��l�r, bireysel farkl�l�klar� gözeterek haz�rlanm��

olmas�d�r. Bu unsurlara dikkat edilmeden haz�rlanan çal��ma yapraklar� ba�ar�n�n artmas� 

gibi sonuçlar elde etmemizi sa�layamazd�. 

               Deney grubu ö�rencileriyle i�lenen derslerde yap�land�rmac� kurama uygun 

kullan�lan ö�retim metotlar�n�n kullan�lmas� da ö�rencilerin test puanlar�na katk�s� oldu�u 

yads�namaz. Geleneksel yöntemin a��rl�kl� kullan�ld��� dönemlerde çal��ma yapraklar� 

daha çok ödev arac� olarak kullan�l�rken günümüz ça�da� e�itim yakla��mlar�n�n 

kullan�ld��� s�n�flarda çal��ma yapraklar� derslerde daha aktif kullan�lmaktad�r. Bu nedenle 

ara�t�rmam�zda yap�land�rmac� kurama ili�kin ö�retim metotlar� ayr�nt�s�yla 

irdelenmi�tir.Aktif ö�retim metotlar� deney grubu ö�rencileriyle uygulanarak çal��ma 

yapraklar�yla ö�retim zenginle�tirilmi�tir. Ö�renciler kullan�m alan�na göre çal��ma 

yapraklar�n� kimi zaman ödev kimi zaman derslerde kullan�lan materyal olarak 

kullanmaktad�rlar. Ara�t�rmam�zda kontrol grubu ö�rencileri çal��ma yapraklar�n� 

kullanmazken deney grubu ö�rencileri hem çal��ma yapraklar� hem de aktif ö�renme 

metotlar�yla dersi i�lemi�tir. Bu durum yap�lan analizlere yans�m��t�r. 

              2.Deney ve kontrol grubu ö�rencilerinin fen bilgisine yönelik tutumlar� cinsiyet 

de�i�kenine göre farkl�la��p farkl�la�mad��� incelendi�inde anlaml� farkl�l�k 

bulunamam��t�r. Buna göre cinsiyet fen bilgisi tutumu için önemli bir de�i�ken de�ildir. 

             Fen bilimleri ö�retimi komplekstir. Bu nedenle i�lenen dersler kimi zaman s�k�c� 

olabilmektedir. Bu durum dersin kendisinden de�il i�leni� �eklinden kaynakland��� 

dü�ünülmektedir. Bu nedenle cinsiyet faktörünün fen bilimlerine olumlu tutum ya da 

olumsuz tutum geli�tirmesinde etkili oldu�u dü�ünülmemektedir. Ara�t�rmam�z�n 

sonucunu destekleyen ara�t�rmalardan bir tanesi Böyük  ve Kaya �n�n (2011) 

ara�t�rmas�d�r.çal��mada ortaokul ö�rencilerin fen deneyleri ve fen bilimlerine kar�� 

tutumlar� incelenmi�tir.cinsiyet incelenen de�i�kenler aras�ndad�r.Yap�lan analizlere göre 

cinsiyetin fen bilimleri tutumu üzerinde belirleyici bir etkisi olmad��� 
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görülmü�tür.Alkan��n ara�t�rmas�nda ilkokul ö�rencilerinin fen bilimleri tutumu 

ara�t�r�lm��t�r.Cinsiyet,annenin e�itim düzeyi,karde� say�s� gibi etkenler üzerinden yap�lan 

ara�t�rmada cinsiyetin fen bilimleri tutumuna belirleyici etkisi olmad��� 

görülmü�tür.Akademik ba�ar�n�n fen bilimleri tutumunu olumlu etkiledi�i 

görülmü�tür.Ara�t�rmam�zda da hem deney hem kontrol grubu ö�rencilerinde cinsiyet fen 

bilimleri tutumu için belirleyici bir faktör olmam��t�r. 

       3.Deney  ve kontrol grubu ö�rencilerinin fen bilgisi akademik ba�ar�lar�n�n cinsiyet 

de�i�kenine göre farkl�la��p farkl�la�mad��� incelendi�inde anlaml� farkl�l�k 

bulunamam��t�r. Bu sonuçlara göre cinsiyet de�i�keni önemli bir de�i�ken de�ildir. 

         Akademik ba�ar�n�n artmas�n� sa�lamak amac�yla fen derslerinde ö�rencilerin aktif 

kat�l�m� sa�lanmal� görü�ü hakimdir. Ba�ar�daki art��ta cinsiyet faktörünün etkisi 

görülmemi�tir. Yap�lan literatür taramas�nda da sonucu destekleyen ara�t�rmalara 

rastlamak mümkündür.Çal��ma yapraklar� gibi materyaller ya da farkl� ö�retim 

metotlar�yla yürütülen çal��malarda cinsiyetin ba�ar�ya bir etkisi olmad��� 

görülmü�tür.Örne�in Özel çal��mas�nda bilgisayar destekli ö�retim metodunu 

kullanm��,cinsiyetin ba�ar� ve tutuma etkinsi bulamam��t�r.Di�er ara�t�rmalar�nda 

destekledi�i gibi cinsiyet akademik ba�ar� üzerinde belirleyici bir faktör de�ildir. 

   4.Sonuç olarak, çal��ma yapraklar� ile yap�lan fen bilgisi dersleri ö�rencilerin fen 

bilimleri tutumlar�nda ba�lang�ca göre art�� sa�lanm��t�r. Bu sonuç, çal��ma yapraklar� 

etkinliklerinin fen bilimleri dersine kar�� olumlu yönde etkiledi�i göstermektedir. 

Ara�t�rmada deney grubunda akademik ba�ar�da art�� ya�an�rken kontrol grubunda anlaml� 

fark görülmemi�tir. Cinsiyet de�i�keninin ise tutumda ve ba�ar�da etkili olmad��� 

belirlenmi�tir. 

       Ö�rencilerin fen bilimleri tutum ve akademik ba�ar�lar�n� etkileyen bir çok etken 

bulunmaktad�r. S�n�f�n yap�s�, ö�rencilerin sosyo-ekonomik düzeyi, haz�rbulunu�luk, 

ö�retim materyalleri, derste kullan�lan ö�retim stratejileri gibi bunu destekleyen 

ara�t�rmalar mevcuttur. Özeklikle ara�t�rmam�z� sürdürdü�ümüz ö�renci grubu birçok 

farkl� kültüre mensup, ba�ar� düzeyi dü�ük ve oldukça karma��k bir ö�renci 

grubudur.Ö�renciler birbirlerinden birçok de�i�kenle ayr�lm��lard�r.Ak�n��n(2006) 

ara�t�rmas�nda fen bilimleri tutumu birçok de�i�ken üzerinden incelenmi� annenin e�itim 

düzeyi,ba�ar� seviyesi ,cinsiyet gibi de�i�kenler üzerinden yap�lan ara�t�rmada 

ara�t�rmam�zda kulland���m�z ö�renci grubu gibi sosyo-ekonomik düzeyi dü�ük 
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ö�rencilerin tutumlar�n�n daha dü�ük oldu�u,yine ba�ar�s� dü�ük ö�rencilerin fen 

bilimlerine kar�� olumsuz tutum sergiledi�i vurgulanm��t�r.Sonuçlardaki dü�ük akademik 

ba�ar� seviyesi Ak�n��n ara�t�rmas�nda desteklendi�i üzere sosyo-ekonomik düzeyi dü�ük 

ailelerde ba�ar�n�n ve tutumun dü�ük seviyede oldu�u görülmü�tür. Cinsiyet di�er 

ara�t�rmalarda oldu�u gibi ara�t�rmam�zda da herhangi bir de�i�ikli�e neden olmam��t�r. 

         5.2. Öneriler 

1.Fen bilimleri dersinde ö�rencilerin derse aktif kat�l�m�n� sa�lamak, fen derslerinin 

kalitesini artt�rmak, fen derslerine kar�� ö�rencilerin olumlu tutumlar geli�tirmesini 

sa�lamak gibi amaçlarla çal��ma yapraklar� fen bilimleri derslerinde materyal olarak 

kullan�lmal�d�r. Ara�t�rman�n sonuçlar� da çal��ma yapra�� kullan�m�n�n ö�rencilerdeki fen 

bilgisi tutumunu olumlu yönde etkiledi�ini ispatlam��t�r. Çal��ma yapraklar� sadece fen 

bilimleri derslerinde de�il matematik, Türkçe, �ngilizce gibi derslerde de çal��ma 

yapraklar� haz�rlanmal�d�r. Ö�rencilerin bireysel farkl�l�klar� dü�ünülürse ilgisi olmayan 

derslere kar�� da olumlu tutum geli�tirebilece�i söylenebilir. 

        2.Çal��ma yapraklar� di�er ö�retim metotlar�yla birlikte kullan�lmal�d�r. Ö�rencilerin 

bireysel farkl�l�klar� gözetilerek i�lenen dersler çal��ma yapraklar�yla peki�tirilebilir. 

Sadece çal��ma yapra�� etkinli�i ile her ö�renci grubunun ba�ar�s�n�n artmas� beklenemez. 

Ö�rencilerin farkl�l�klar�n� göz önüne almak gereklidir. 

          3.Fen bilimleri derslerinde çal��ma yapraklar� kullan�l�rken zaman iyi 

de�erlendirilmelidir. Ara�t�rman�n uygulama sürecinde çal��ma yapraklar�n� farkl� 

zamanlarda bitirdiklerini göz önüne alarak çal��ma yapraklar� haz�rlanmal� en yava�

ö�renciden en h�zl� ö�renciye hitap eden bir çal��ma yapra�� haz�rlanmal�d�r. 

4. Fen bilimleri dersinde tablolar�n yorumlanmas�,çizimi zaman kayb�na neden 

olmaktad�r.Ders için haz�rlanan çal��ma yapraklar�nda yaz�lar grafikler düzgün yaz�lm��, 

okunur �ekilde olmal�d�r..Ara�t�rma Cinsiyet faktörü tutum ya da akademik ba�ar�y� 

etkilemezken etkinli�in uygulama sürecinde k�z ö�rencilerin tablo ya da grafiklerin 

yaz�mlar�n�n düzgün olmas� için çaba sarf ettikleri baz� etkinlikleri geç tamamlad�klar� 

gözlemlenmi�tir. Bu nedenle çal��ma   yapraklar�n�n içeri�ini düzgün olmas� da önemlidir. 

5.Çal��ma yapraklar� haz�rlan�rken önemli k�s�mlar ö�rencilerin düzeyi dü�ünülerek 

renkli ya da farkl� yaz� formatlar�yla yaz�labilir. Ö�rencilerin dikkati da��lmaz. 
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6.Ö�rencilerin çal��ma yapra�� çözmekten zevk almalar�n� sa�lamak derse olan 

ilgilerini artt�rmak için çal��ma yapraklar�n�n içeri�inde grafik, tablo, yorum, �ekil, 

kompozisyon, problem çözme de dahil bir çok etkinlik bulunmal�d�r. Ö�renciler en çok ilgi 

duyduklar� ya da yapabileceklerine inand�klar� k�s�mlar� yaparak kendilerine olan 

güvenlerini sa�larlar. 

7.Fen bilimleri dersi karma��k bir derstir. Kavramlar birbiriyle ili�kilidir. Bu nedenle 

çal��ma yapra��nda ö�rencilerin anlayamayaca�� sembolleri,laboratuar malzemelerinin 

gösterilmesi gereklidir. 

8.Deney yapraklar� kullan�l�rken ö�rencilerin yap�lan deneyi basamaklar�yla kendi 

cümleleriyle yorumlamas�, deneyin amac�n� aç�klamas� sa�lan�lmal�d�r.Ara�t�rmam�zda 

ço�u ö�rencinin deneylerin amac�n� anlayamad��� belirlenmi�tir.Bu nedenle ö�rencilerle 

deney sonunda tart��ma ortam� olu�turarak deneyin amac�,deneyin sonucunun 

genelle�tirilmesi derse katk� sa�layacakt�r. 



82 

KAYNAKÇA 

Aç�kgöz,K.(2005).Etkili Ö�renme ve Ö�retme Bili� Yay�nc�l�k:Ankara,6. Bask� 

Akgün,A.(1999).Çözünme ve fiziksel de�i�im ili�kisi konusundaki kavram yan�lg�lar�n�n             

belirlenmesi ve giderilmesinde çal��ma yapraklar�n�n önemi. Elektronik Sosyal Bilimler 

Dergisi 

Aksu,M.(1996).� Nas�l bir insan? Nas�l bir ö�retim?� Yeni Türkiye  Dergisi E�itim Özel Say!s! 

Arkonaç,S.(2001). Sosyal Psikoloji Ankara :Alfa Yay�nlar�,1. Bask� 

Ayas,A.(1995). Fen Bilimlerinde yeni Program Geli�tirme ve Uygulama Teknikleri , �ki Ça�da�

Yakla��m�n De�erlendirilmesi, Hacettepe Üniversitesi E�itim Fakültesi Dergisi 

Ayd�n,A ve Durmu�,S.(2006). Olu�turmac!l!k, Mehmet Bahar (Ed.), Fen ve  teknoloji ö�retimi 

içinde   (ss. 60-76), Ankara: Pegem A Yay�nc�l�k 

Aydo�du,M.Kesercio�lu T.(2005) .��lkö�retimde Fen ve Teknoloji  Ö�retimi�, An� Yay�nc�l�k, 

Ankara, 1.Bask� 

Baysal ,A C.(1981). Sosyal ve Örgütsel Psikolojide Tutumlar, Yalk�n Ofset,�stanbul,1.Bask� 

Birbir, M.(1999). �Fen Bilimleri E�itiminde En Etkili Ö�retim Metodunun Ara�t�r�lmas� � 

                   A..Ü E�itim Fakültesi 4. Ulusal E�itim Bilimleri Kongresi

Bulut ,S. Ekici, C. ��eri ,�.(1999).�Baz� Olas�l�k Kavramlar�n�n Ö�retimi �çin Çal��ma 

Yapraklar�n�n Geli�tirilmesi,( Hacettepe Üniversitesi E�itim Bilimleri Dergisi,15:129-

136)http://www.efdergi.hacettepe.edu.tr/199915SAFURE%20BULUT.pdf

Büyükkaragöz,S.(1995). Program Geli�tirme ,Genel Ö�retim Metodlar!,Konya:2.bask� 

Co�tu,B.Karata�,F Ö. ve Ayas ,A.(2002). Kavram yan�lg�lar�n�n giderilmesinde çal��ma 

yapraklar�n�n  kullan�lmas�. XVI. Ulusal Kimya Kongresi, Selçuk Üniversitesi 

Çal�k, T.(2006). E�itimin sosyal temelleri. (ed. L. Küçükahmet). E�itim bilimlerine giri�.  

                   Ankara: Nobel Yay�n Da��t�m 

Çepni,S. Ayas, A .Johnson, D ve Turgut ,F.(2005). Fizik ö�retimi. Ankara: YÖK/ Dünya Bankas� 

Milli E�itimi Geli�tirme Projesi, Hizmet Öncesi Ö�retmen E�itimi

Ç�nk� ,A.(2007). Fen Bilgisi Deneylerinde V-Diyagramlar� ve Çal��ma Yapraklar� Kullan�m�n�n        

�lkö�retim 6. S�n�f ö�rencilerinin Ba�ar�lar� Üzerine Etkisi www.Ulakbim.com.tr 

http://193.255.184.20/tezpdf/22243.pdf



83 

Demirel,Ö.(2010). E�itimde program geli�tirme: Kuramdan uygulamaya. Ankara: PegemA 

Yay�nc�l�k. Dewey, J. (2008). Okul ve toplum. 

Demircio�lu,H.(2006). �Çal��ma yapraklar�n�n geli�tirilmesine yönelik bir model önerisi�.  

Dokuz Eylül Üniversitesi Buca E�itim Fakültesi Dergisi 

Ertürk,M.(1994). E�itimde Program Geli�tirme, Meteksan Matbaac�l�k, Ankara

Ev,E.(2003). ��lk Ö�retim Matematik Ö�retiminde Çal��ma Yapraklar� ile Ö�retimin 

Ö�renci ve Ö�retmenlerin Derse �li�kin Görü�leri ve Ö�renci Ba�ar�s�na 

Etkisi� Yay�nlanmam�� yüksek lisans tezi 

Fidan,N.(2012). Okulda Ö�renme ve Ö�retme,Gül Yay�nevi,Ankara. 

Gabel, D. L. (1993). Handbook of Research on Science Teaching and Learning Project.    

Macmillan Publishing Company, Division of Macmillan, Inc., 866 Third 

Avenue, New York, NY 10022..

Gönen, S ve Akgün, A.(2005). Biyoloji ö�retiminde bilgisayar destekli ö�retimin ve 

çal��ma yapraklar�n�n ö�rencilerin ba�arisi ve bilgisayara kars� tutumlar�na 

etkileri. Hacettepe Üniversitesi E�itim Fakültesi Dergisi, 23 

��man , A.(2002). Fen Bilgisi E�itimi ve Yap�salc� Yakla��m, to jet, cilt:"say!:1 

Hummel, Hans GK, Fred Paas, and E. J. R. Koper. #Cueing for transfer in multimedia  

programmes: process worksheets vs. worked�out examples.#Journal of 

Computer Assisted Learning 20.5 (2004): 387-397

Kaptan, F. (1999). Fen bilgisi ö�retimi. Milli E�itim Bas!mevi, �stanbul.

Karasar, N.(2005). Bilimsel Ara�t!rma Yöntemi: Kavramlar - �lkeler � Teknikler,Nobel 

Yay!n Da�!t!m,Ankara

Koballa, T. R. (1988). Attitude and related concepts in science education.Science   

Education, 72(2), 115-126.

Küçükahmet,L.(2001). Ö�retimde Planlama ve De�erlendirme. Nobel Yay!n Da�!t!m 

14.bask!.Ankara 

Küçüközer ,H (2008). �lkö�retim Matematik Ö�retmeni Adaylar!n!n Baz!  

Astronomi Kavramlar!na �li�kin Fikirlerine Ö�retimin Etkileri, Ondokuz 

May!s Üniversitesi Dergisi,Cilt 29 



84 

Kurt, �., & Akdeniz, A. R. (2002). Fizik ö�retiminde enerji konusunda geli�tirilen çal!�ma  

yapraklar!n!n uygulanmas!. V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik E�itimi 

Kongresi, 126-132

MEB, (2005). �lkö�retim Fen Bilgisi Dersi Ö�retim Program! ve K!lavuzu (6.S!n!f), 

Simpson, R. D., & Steve Oliver, J. (1990). A summary of major influences on attitude 

toward and achievement in science among adolescent students.Science 

Education, 74(1), 1-18. 

   Osborne,E.Simpson

Ören,F.Ormanc! ,Ü.(2012). www.edam.com .tr /Kuyep 

                     http://www.edam.com.tr/kuyeb/pdf/tr/c56370a77719b99aa2b5411b5c8d9caa14a.pdf

Özbay,Y.(2008). Geli�im Ö�renme Psikolojisi, Empati Yay!nlar!.. 

Özden, Y. (2003). Ö�renme ve ö�retme. Pegem Yay!nc!l!k, Ankara 

Özmen, H. (2004). Fen ö�retiminde ö�renme teorileri ve teknoloji destekli yap!land!rmac! 

(constructivist) ö�renme. The Turkish Online Journal of Educational 

Technology, 3(1), 100-111. 

Özdemir, S. M. (2011). Toplumsal De�i�me ve Küreselle�me Ba�lam!nda E�itim ve 

E�itim Programlar!: Kavramsal Bir Çözümleme. Ahi Evran Üniversitesi 

E�itim Fakültesi E�itim Fakültesi Dergisi, 12(1), 85-110 

Perkins,K.(1997). The physics education technology project: a new suite of physics 

simulations. Poster Presented at AAPT Summer Meeting

Saban, A. (2009). Ö�retmen adaylar!n!n ö�renci kavram!na ili�kin sahip olduklar! zihinsel 

imgeler. Türk E�itim Bilimleri Dergisi, 7(2), 281-326

Saka, A. Z., ve  Y!lmaz, M. (2005). Bilgisayar destekli fizik ö�retiminde çal!�ma 

yapraklar!na dayal! materyal geli�tirme ve uygulama. The Turkish Online 

Journal of Educational Technology�TOJET, 4(3), 120-131. 

Senemo�lu, N. (2007). Geli�im ö�renme ve ö�retim: Kuramdan uygulamaya. Gönül 

Yay!nc!l!k 

Soylu,H.(2004). Fen Ö�retiminde Yeni Yakla�!mlar (1.Bask!) Ankara: Nobel Yay!n 

Da�!t!m 

Sönmez, V., ve  Senemo�lu, N. (2000). Ö�retmenlik mesle�ine giri�. An! Yay!nc!l!k. 

Stern, J. (1998). Developing as a Teacher of History. Chris Kington Publishing 

�ahin, Ç. (2007). Birle�tirilmi� S!n!flarda Ö�retim, Ankara: Pegema Yay!nc!l!k 



85 
 

 

Şahin, T Y.Yıldırım,S.(1999). Öğretim Teknolojileri ve Materyal Geliştirme ,Ankara :Anı 

Yayıncılık 

Tavşancıl,E.(2002). Tutumların Ölçülmesi ve SPSS ile Veri Analizi, Ankara, Nobel Yayın 

Dağıtım 

Tekışık, H.H. (2002). Öğrenme-Öğretme Stratejileri. Çağdaş Eğitim Dergisi, 289, 1-8 

Temizyürek,K.(2003). Fen Öğretimi ve Uygulamaları (Ekonomik Baskı). Ankara: Nobel 

Yayınları 

Topsakal,S.(1999). Fen Öğretimi Alfa Yayınları Bursa 

Tocci,CM ve Engelhord,T.(1991). Achievement, parental, support, and gender differences in  

attitudes toward mathematics.Journal of Educational Reserch, 84 

Von Glasersfeld, E.akt:Yönez. (1991). Abstraction, re-presentation, and reflection: An 

interpretation of experience and Piaget’s approach (pp. 45-67). Springer 

New York. 

Yalın,İ.(2002). Öğretim Teknolojileri ve Materyal Geliştirme ,Ankara :Nobel Yayıncılık 

Yiğit, N., Alev, N., Altun, T., Özmen, H., & Akyıldız, S. (2005). Öğretim 

teknolojileri ve materyal geliştirme. Derya Kitabevi, Trabzon 

YÖK.(1997). T.C. Yükseköğretim Kurulu Başkanlığı Eğitim Fakültesi Öğretmen Yetiştirme Lisans 
Programları, Ankara 

Yurdakul,B.(2005). T.C. Yükseköğretim Kurulu Başkanlığı Eğitim Fakültesi Öğretmen 

Yetiştirme Lisans Programları, Ankara 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 






















