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TURKCENIN IKINCi DIL OLARAK OGRETIMINDE OGRENCILERIN
KULLANDIKLARI KELIME OGRENME STRATEJILERI

Mehtap YIGIN

OZET

Tiirkgenin ikinci dil olarak 6gretiminin yapildig1 kurslarda 6grencilerin karsilastiklar
en biiyiik giiclikklerden biri de kelime o6grenimidir. Kendi kendine kelime 6grenme
stratejisi gelistirip kelime hazinelerini arttiran &grenciler oldugu gibi bagimsiz olarak
kelime Ogrenme  stratejisi  gelistiremeyen, Onceki Ogrendikleriyle  yenilerini
birlestiremeyerek basarisiz olan 6grenciler de vardir. Dil 6grenme stratejilerinin bir parcast

olan kelime 6grenme stratejileri bu agidan ¢alismamizin temelini olusturmaktadir.

Bu amagla Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Tiirkge Ogretim ve Uygulama
Merkezi’nde (TOMER) B2 dil seviyesi 6grencilerinin Tiirkge &grenirken kullandiklar:
kelime 0grenme stratejilerini belirlemek amaclanmistir. Ayrica ikinci dil olarak Tiirkge
Ogrenen cok dilli 6grencilerin ikinci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde kullandiklar1 kelime
ogrenme stratejileri ile Onceki dil Ogrenimlerinde kullandiklar1 kelime &grenme
stratejilerini de belirleyerek, aralarindaki benzerliklerin ve farkliliklarin tespit edilmesi

amagclanmustir.

Calismada nitel arastirma yontemlerinden olan durum ¢alismast modeli
kullanilmustir. Ogrencilerin kisisel bilgilerini 6grendigimiz kisisel bilgi formu ve gériisme
kayitlar1 olmak tizere iki farkli veri toplama aracindan gelen veriler betimsel olarak analiz
edilmistir. Canakkale Onsekiz Mart Universitesi TOMER B2 dil seviyesinde olan 51
ogrencileriyle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerde, Tiirkgeyi ikinci dil olarak
Ogrenen yabanci uyruklu Ogrencilerin kullandiklar1 kelime Ogrenme stratejileri tespit

edilmistir.

Betimsel analiz ile elde edilen veriler sonucunda 6grencilerin genel olarak kelime
O0grenme stratejilerini kullandiklar1 tespit edilmistir. Tirkcenin ikinci dil olarak
ogretiminde en fazla kullanilan kelime 6grenme stratejisinin sosyal strateji ve ylirlitiicli
biligsel strateji, en az kullanilan kelime 6grenme stratejisinin ise bellek stratejisi oldugu

tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: ikinci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi, Kelime Ogrenme

Stratejileri, Durum Caligsmasi.
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VOCABULARY LEARNING STRATEGIES THE LEARNERS USE IN
TEACHING TURKISH AS A SECOND LANGUAGE
Mehtap YIGIN

ABSTRACT

One of the most overriding difficulties in teaching Turkish as a second language is
vocabulary learning. While there are learners who can develop their own vocabulary
learning strategies . There are also those who can not do it autonomously through
integrating their old and new knowledge. As a sub-component of language learning

strategies, vocabulary learning strategies constitutes the backbone of our study.

Fort his reason, this study invetigates vocabulary learning strategies of students at B2
level in Canakkale Onsekiz Mart University TOMER (Turkish Teaching, Application and
Research Center) while learning Turkish.

It is also aimed to find out vocabulary learning strategies of multilingual students
learning Turkish as a second language and their vocabulary learning strategies in their

previous, experiences and explore the differences and similarities between two.

Case study as a qualitative method was used in this study. The data collected through
demographic information forms and interview records were analyzed with decriptive
statistics. In the semi-structured interviews with 51 international students at B2 level in

TOMER, vocabulary learning strategies the students use were identified.

The results revealed that the participants generally use vocabulary learning strategies.
It was also found out that the most frequently used vocabulary learning strategies are
Social, Metacognitive and Cognitive Strategies. The least frequently used vocabulary

learning strategy is Memory Strategy in teaching Turkish as a second language.

Key words: Teaching Turkish as a second language, vocabulary learning strategies,
case study.
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ON SOZ
Kelime 0Ogrenimi ve kelime o6grenme stratejileri, dil 6grenme siirecinin temel
unsurlarindan biridir. Ogrenciler sosyal ve egitim hayatlarinda kendilerini en iyi dil ile
ifade ederler. Bir konuda bilgilerin ve diisiince bi¢iminin ortaya konulmasinda kelime
se¢imi, kelime kullanimi olduk¢a dnemlidir. Ogrencilerin kendileri igin en uygun 6grenme

stratejisini belirleyerek, kelime hazinelerini bu sekilde zenginlestirmeleri yabanci dil

O0grenimi icin olduk¢a 6nemlidir.

TOMER’den sonra iiniversitelerin lisans, yiiksek lisans ve doktora egitimlerini
siirdliirecek olan yabanct uyruklu o6grencilerin egitim hayatlart boyunca girecekleri
smavlarda kendilerini, bilgilerini ve diisiincelerini dogru ve eksiksiz ifade edebilmeleri,
dogru cilimleler kurabilmeleri ancak zengin bir kelime hazinesiyle miimkiin olacaktir.
Ogrencilerin kelime 6grenme stratejilerinden haberdar olup, kendilerine en uygun kelime
ogrenme stratejilerini secerek kelime dgrenmeleri bir gerekliliktir. Kendilerini daha fazla
bilinglendirerek kelime dagarciklarini arttirmalari, onlara dil zenginligi ve kendilerini daha

rahat ifade edebilme 6zgiirliigii kazandirir.

Bu amagla bu ¢aligmada B2 dil seviyesindeki yabanci uyruklu 6grencilerin hangi
kelime 6grenme stratejilerini kullandiklari tespit edilmistir. Ayrica ¢ok dilli 6grencilerin
onceki dil 6grenimlerinde kullandiklar1 kelime 6grenme stratejileriyle Tiirk¢e 6grenirken
kullandiklar1 kelime 6grenme stratejileri belirlenerek aralarindaki benzerlik ve farkliliklar

tespit edilmis, sonuglar tartisilmistir.

Calismanin birinci boliimiinde Tiirkcenin ikinci dil olarak dgretiminde dil, ana dili,
ikinci dil edinimi, 1ki dillilik, ¢ok dillilik ve Tiirk¢e 6gretimindeki sorunlar kelime 6gretimi
yoniiyle ele alinmistir. Calismanin ikinci boliimiinde ¢alismamizin merkezini olusturan
kelime, kelime 6grenimi ve kelime dgrenme stratejilerinden bahsedilmistir. Caligmanin
ticlincii boliimiinde ¢aligmanin yontemi olan durum c¢aligmasi, siireci, 6zellikleri agiklanmis
ve ayrintili bir sekilde verilmistir. Dordiincii boliimde c¢alismada ortaya konulan bulgular

yorumlanmis, son boliimde ise tartisma, sonug ve Onerilere yer verilmistir.

Caligmanin ikinci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimine katki saglayacagini umarak basta
bu yola girmemde en biiyiik payr olan, yagsamima yepyeni bir pencere agan, bir baba
destegiyle her zaman yanimda olan saygideger hocam Prof. Dr. Aziz KILINC’a tesekkiirti

bir borg bilirim.
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Calismaya degerli goriisleriyle katki saglayan, degerli hocalarim Yrd. Dog. Dr.
Osman CEKIC ve Yrd. Dog. Dr. Sait TUZEL’e ayrica ¢ok tesekkiir ederim.

Tezin basindan sonuna kadar deste§ini hi¢ esirgemeyen, fikirleriyle c¢alismami
aydinlatan, yiirimeyi bilmedigim bu yolda bana adeta yiirlimeyi 6greten degerli

danigmanim Yrd. Dog. Dr. Mehmet TOK’a sonsuz siikranlarimi sunarim.

Egitim - 0gretim hayatim boyunca maddi ve manevi desteklerini hi¢ esirgemeyen
aileme ve bana en biiylik destegi veren, “umutsuzluk” kavramini unutturan, sabir ve
hosgoriisiiyle yasamimi giizellestiren, sirdasim, yoldagim, hayat arkadasim, sevgili esim

Musa YIGIN’a sonsuz tesekkiir ederim.

Mehtap YIGIN
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BOLUM I

GIRIS

DIL iLE iLGILIi KAVRAMLAR

1.1. Dilin Tanim

“Dil” ¢ok eski zamanlardan beri merak edilen bir konudur. Nereden geldigi, nasil
dogdugu ve gelistigi konusu hem dil bilimciler, hem filozoflar hem de sosyologlar
tarafindan hep merak edilen ve arastirilan onemli bir bilim alanidir. Bunun i¢in “dil
nedir?” sorusu birgok diisiiniir tarafindan ele alinmigtir. Her diisiiniir dil i¢in farkli tanimlar

ortaya atmigtir. Bunun sebebi ise dilin tek bir taniminin yapilmasinin miimkiin olmayisidir.

Her arastirmact dili kendi uzmanlik alanina goére tanimlamistir. S6z gelimi Ergin
(2005:3) dil i¢in “dil, insanlar arasinda anlagmayr saglayan tabii bir vasita, kendisine
mahsus kanunlart olan ve ancak bu kanunlar ¢ercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlasmalar sistemi, seslerden oriilmiis i¢timai bir
miiessesedir.” derken, Aksan (2000: 55) dili “diisiince, duygu ve isteklerin bir toplumda
ses ve anlam ydniinden ortak olan ogeler ve kurallardan yararlanilarak baskalarina

aktartlmasini saglayan, gelismis bir dizge” biciminde tanimlar.

Tirkge Sozlik’te (1998: 586) ise dil kelimesinin karsilifina bakildiginda su
tanimlamalar bulunur: “1. Agiz boslugunda, tatmaya, yutkunmaya, sesleri bogumlamaya
yarayan etli, uzun, hareketli organ; tat alma orgam. 2. Insanlarin diisiindiiklerini ve
duyduklarint bildirmek icin kelimelerle ve isaretlerle yaptigi anlasma, lisan. 3. Bir ¢aga,
bir gruba, bir yazara 6zgii ve soz dizimi. 4. Belli durumlara, mesleklere, konulara 6zgii dil.

5. Diistince ve duygulart bildirmeye yarayan herhangi bir anlatim araci.”

Dil, toplumdan topluma siirekli gelisen ve degisen bir olgudur. Bir kurallar biitiini
haline gelip degismez kaliplara giremez. Toplum, toplumun yasayis tarzi, diislinceleri, adet
ve gelenekleri degistikge o toplumla birlikte dil yapis1 da degisir. Kaplan (2001: 35) bunu
dilin “toplumun ferde bagisladigi en biiyiik miras ve donatim” oldugunu belirterek

kusaktan kusaga adeta bir miras olarak gectigini savunarak destekler. Mirasin sahipleri o
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mirasa iyi bakarak onu sahiplenirlerse dil daha da zenginlesir gelisir ve canlilifini hig

kaybetmeyen dev bir ¢inar halini alabilir.

Dil toplumun kiiltiiriiniin de aynasidir. Bir toplumda ne yasaniyor ne hissediliyorsa o
degerler ister istemez dilin i¢ine girer, onu sekillendirir. Dil insanla, toplumla dogar, gelisir
ve yasar. Yani dil bu yasam-6liim dengesi i¢inde Ergin’in (2000:3) de tabiriyle “canli bir
varlik” tir. Insan yoksa ya da dile deger vermeyen insan varsa dil de yok olup gidecek;

gelistigi, yasadigi gibi Olecektir.

Dili insanla bu kadar biitiinlestiren bagka bir tanim1 biraz daha konuyu derinlestirerek
ve insan olmakla dil kavramini bir biitiin i¢inde alan Bingdl’de (1994: 14) gérmekteyiz.
Bingol, dilin canli bir varlik olmasimi degil, dili hayatiyete tasiyan bir olgu olmasini
dikkate almis ve dil ile insan olmanin bir biitiinlin parcalarini teskil ettigini beyan ederek
dil icin: “Dil, insan olmanin temel ayrimi, insanin mahiyetinin yapict unsurudur.” tanimini

uygun gormustur.

Banguoglu (2000: 9) ise dili; bu kadar felsefi ayrintilara girme liizumu hissetmeden,
direkt olarak gordiigii vazifeyi ele alarak, kiiltiirel bir unsur olmaktan ¢ok igtimai yanini ve
sosyal kullanim yoniinii 6ne ¢ikaran bir tanimla “dil insanlarin meramlarini anlatmak igin
kullandiklar: bir sesli isaretler sistemidir.” seklinde ifade etmistir. Dile sadece “sesli
isaretler sistemi” demekle yetinen Banguoglu; 6liim, yasam, kiiltiir, toplum gibi genis ve

temeli derinlerde olan kavramlari, dil taniminin disinda tutmay1 uygun gormistiir.

Tiim bu tanimlardan hareketle dil; en temel manasiyla insanlar arasinda iletisimi
saglayan, sinirlart olmayan, bir insan toplulugunu millet yapma kudretine sahip olan,
insana insan olma degerini veren, toplumun aynasi olarak insanla yasayan gelisen ve hatta

Olen canli bir varliktir.

1.1.1. Ana Dili Edinimi

Akademik bir baglamda bakilmadiginda, toplum tarafindan anlasilan sade ve direkt
manastyla anneden 6grenilen dil seklinde tabir edilebilmesi miimkiin olan anadil kavrama,
dil kavraminda oldugu gibi, farkli pek ¢ok tanimla anlatilmaya calisilmistir. Ancak burada
birbirine ¢cok benzeyen fakat farkli manalar1 barindiran iki kavram karsimiza ¢ikmaktadir:

Anadil ve ana dili.
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Ana dili Aksan’in (2000: 81) tabiriyle “baslangicta anneden ve yakin aile
cevresinden, daha sonra da iliskili bulunan cevrelerden ogrenilen, insamin bilingaltina

inen ve bireylerin toplumla en giiclii baglarini olusturan dil” seklinde ifade edilir.

Kiling (2011: 7-8) ise bu iki kavrami ve aralarindaki iliskiyi “giinliik dilde ayrimina
varmadan kullandigimiz “anadil” ve “ana dili” kullanimlar: birbirinden farkl kavramlart
karsilamaktadir. Anadil, bir ya da birden c¢ok dile kaynaklik eden dil anlamina
gelmektedir. Anadil, zaman icerisinde c¢esitli nedenlerden dolayr kendisinden ayrilan
lehgelerin dil ozelligi kazandigi kaynak dilleri karsilamak amaciyla kullanilan bir

terimdir.” seklinde ele almigtir.

Basit bir anlatimla “anadil” terimi “ana” kelimesini daha onde tutarak diger dilleri
doguran, onlara kaynaklik eden bir yani olan, en biiyiik, temelde olan dil manasiyla; “ana
dili” terimi de anneden ya da sosyal c¢evreden Ogrenilen dil manasiyla kullanilmaktadir.
Kisinin kendini en rahat ifade edebildigi, diisiinme eylemini gergeklestirdigi dil ana dili

olarak kabul edilebilir.

“Anadil” ve “ana dili” kavramlarindan sonra konunun daha net anlasilmasi igin bir
de “edinim” ve “Ogrenim” terimleri ele alinmalidir. Edinim, Tiirk¢e Sozlik’te (2010)
“kazanma, iktisap” olarak tanimlanirken 6grenim de, “herhangi bir meslek, sanat veya is
icin gerekli bilgi, beceri ve aliskanliklarin elde edilmesi amacuyla yapilan ¢alisma, tahsil”
olarak tanimlanmaktadir. Dolayisiyla anadili edinimi siireci esnasinda planlanmis bir amag
dizgesi gozetilmediginden anadili edinimi kavrami, anadili 6gretimi kavramina tercih

edilmektedir (Gtizel, 2010: 24).

Hengirmen (1999: 25-26) ana dili kavramini genel manada diiiiniilen tabirlere daha
cok yaklastirarak “insanlarin ilk ogrendikleri dil” seklinde ifade etmektedir. Ana dili,
ogretimin temel noktasidir. Bu 6gretimin sistemli ve dogal olmas1 gerekir. Baymur (1948:
10)’a gore “cocuklar ana dillerini okula gelmeden donce nasil 6greniyorlarsa, okulunu

bitirip de hayata atildiklar: vakit nasil 6greneceklerse, okulda da 6yle ogrenmelidirler”.

Ana dili 6gretimi, ayr1 ayr1 degil, bir biitiin olarak ele alinmalidir. Tiirkge’nin ana dili
olarak Ogretiminde amag, dilin dort yonii olan dinleme, okuma, konusma ve yazma
becerilerini gelistirmektir. Bireylerin, bu becerilerinin gelistirilmesiyle hem anlamalar
hem de duygu ve diisiincelerini tam ve dogru olarak anlatmalar1 saglanmaktadir (Kavcar

vd. 1995: 6).
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Ana dili 6gretimi, dinleme, konusma, okuma ve yazma Ogretimi olmak tizere dort
temel beceriden olusur. Bu beceriler, dilin yeterli bir sekilde 6gretilmesi, kurallarini, yap1
ve isleyisini uygulamali olarak kavratmakla yapilir. Birbirine bagli olarak yapilan bu
etkinlikler, imla, dil bilgisi, kelime c¢alismalariyla desteklenerek egitimin degisik

asamalarinda stirdiriiliir.

Ana dili 6gretimi lizerinde daha ¢ok diisliniilmesi gereken bir kavramdir. Ciinkii ana
dil siireci 6grenmeden ¢ok bir edinim ya da kazanim oldugu sdylenebilir. Birey ana dili
ogrenirken ilk asamada onu 6grenme gayretine girmez, istemese de onu edinir. O dili
Ogrenirken asla dili bir kurallar dizisi seklinde ele almaz onu sorgulamaz. Duyarak,
hissederek Ogrenir ve dilin incelikleri egitim hayati baslayana kadar onun i¢in 6nemli
degildir. Egitim almayan higbir insan ana dilinin inceliklerine inme derdine diismez. Dili
egitim hayatlarinin bir pargasi olarak inceleyen 6grenciler dahi ana dilin felsefi boyutuyla
ilgilenmez. Genel kabul, dili ya da ana dilini oldugu gibi kabul etmek ve incelikleriyle
ilgilenmemek yoniindedir. Ana dili kavraminin bu yoniinden kurtulup sistemli bir hale
getirilmesinin, daha iyi bir kullanim diizeyine tasinmasinin okullarda diizenli hale
getirildigine isaret eden Demirel (1999: 12) burada dilin kurallarinin ve dogru
kullanimlarinin bireylere kazandirilmaya calisildigini, ana diliyle anlama ve anlatma

yetenegi kazandirildigini ifade etmektedir.

1.1.2. ikinci Dil Edinimi

Ana dili konusuna deginirken de ifade edildigi gibi edinim siireci, tam manasiyla bir
egitim siirecinin i¢inde olmadan, bir toplumun i¢inde olundugu icin &grenilen dil ya da
davraniglar ifade etmektedir. Insan bir davranis, bir sosyal beceri, diisiince ya da dil
yetenegini aslinda c¢evresinden alir. Burada edinim siirecini  dil edinimiyle
sinirlamamaliyiz. Cilinkii ayn1 ana dili edinimi gibi diger edinimler de biz istemeden sosyal
hayatin bize sundugu kazanimlardir. Mesela bir topluluk bir kiyafet tarzi benimsemisse o
topluluk i¢inde yasayan birey herhangi bir ¢caba gostermeden o tarzin bir takipgisi olur. O
giyim tarzinin bir egitimini almasina, boyle giyineceksin seklinde ogiitlenmesine gerek
yoktur. Yasadig1 sosyal ¢evre dogrudan onu o hale getirir. Dil edinimi de aynen bu sekilde

dogrudan gerceklesen bir 6grenim siirecidir.

Hangi durumlarda ikinci dil ediniminin s6z konusu oldugu ya da karsilagilan dil
edinimi kazanma olgusunun ikinci dil edinimi olarak kabul edilip edilmeyecegi, glinlimiiz

dilbilimi arastirmacilarinin  heniiz cevap bulamadigi konulardandir. Bu sorular
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kolaylastirabilmek i¢in 3-4 yaslarinda, yani heniiz birinci dil edinimi tamamlanmamisken,
ikinci dil edinimi terimini kullanmanin yerinde olacagi genelde dilbilimcilerce kabul
edilmektedir. Cocuk ve yetiskinlerde dil edinimi siireci farklilifinda yas faktorii de onemli
rol oynamaktadir. 1-3 yas grubundaki cocukta tek dil edinimi s6z konusu ise, tek
dillilikten, yani “monolingual” birinci dil ediniminden bahsedebiliriz. Ayn1 yas grubunda,
iki dilin paralel edinimi ise, iki dillilik, yani “bilingual” birinci dil edinimi ¢ercevesinde
ele almak gerekir. 3-4 yas ile ergenlik yas1 arasinda 6grenilmeye baslanan ikinci dil ise

“yetiskinlerde ikinci dil edinimi” kapsaminda incelenmektedir (Giizel 2010: 39).

Birey, yasadigi sosyal ¢evre igerisinde hi¢ sorgulamadan, sadece yanindakilerin bir
sosyal hayat tarzi ve bir aligkanlig1 gibi algilayarak konusmaya baslar. Dili, bir dil bilim
perspektifinde ele almaz. Ikinci dil edinimi de bu sekildedir. Birey kendi ana diline vakiftir
ve onu konusur; fakat farkli bir kiiltiir icinde yasamay ister ya da yasamaya mecbur kalirsa
o kiiltiire ait dili, o dilin ana dil olarak konusulup yazildig1 bir yerde 6grenmeye baslar.
Ancak burada “0grenme” yerine “edinme” terimi de kullanilabilir. Cilinkii birey yasamaya
basladig1 topluma uyum saglayabilmek, dista kalmamak icin onlar1 daha yakindan dinler
ve kiiltiirle dili 6zlimsemeye calisir. Tipki, ana dili 6grenen bir ¢ocuk gibi etrafindaki her
sey, her konu ve konusma onun i¢in yeni ve ilgingtir. Birey ana dilinde oldugu gibi bu yeni

dilini de dinleme, konusma, okuma ve yazma sirasina gore yavas yavas edinmeye baslar.

Edinme siirecinin en giizel ve dnemli drnekleri, yurt disinda yasayan Tiirk asilli
vatandaslarimiz ve onlardan devam eden ikinci, {i¢lincii nesillerin durumlaridir. Almanya
basta olmak {izere Avrupa’da ¢alismaya giden pek ¢ok gurbet¢cimiz ana dil yaninda ikinci
bir dili edinmislerdir. Ciinkii onlar o toplumun insan1 olmaya baslamislardir. Fakat oralarda
goriilen 6nemli bir nokta da sudur ki, gittigi toplumun igine girmeyi ¢ok kabul etmeyen,
sadece kendi vatandaglari ile yasayan, derdini, sikintisin1 kendi ¢evresinde ¢ozen binlerce
vatandasimiz o lilkeye ait dilde selamlagma haricinde neredeyse higbir sey bilmemektedir.
Bunun temel nedeni 6grenmeme degil edinememedir. Ciinkii kendini soyutlayan bu kisiler
edinim siirecinin disinda kaldiklar1 i¢in 6grenim siirecine de dahil olamamaktadirlar. Fakat
onlarin ¢ocuklar1 bir okul ya da is ortaminda o dile ister istemez “maruz kaldiklar1” i¢in bir
sekilde o dili edinmis, dilin birer konusucusu olmus ve “iki dilli” tabirini tam manasiyla

karsilar hale gelmislerdir.



1.1.3. Yabanci Dil Ogretimi

Diinyanin hizla “kii¢lik bir koy” halini almas1 diinya toplumlari ve dolayisiyla diinya
dilleri arasindaki etkilesimi de son derece farkli bir boyuta tasimistir. Artik dil 6grenimi,
bir ayricalik olmaktan ¢ikmis bu evrensel diinyada birbiriyle rekabet etmek ya da iletisim
kurmak zorunda kalan insanlar i¢in bir ihtiya¢ halini almistir. Bu ihtiyacin karsilanmasi
icin her dil kendini 6ne ¢ikarmis ve insanlar adeta dil 6grenme kampanyalarina katilir hale
gelmistir. 10-15 y1l dnce Ingilizce bilen insanlarin “elit” kabul edildigi iilkemizde simdi
Ingilizce ya da farkli bir yabanci dil ihtiyag olarak gériilmeye baslamistir. Bu degisim
yabanci dil 6grenimi veya 6gretiminin 6neminin 6n plana ¢iktig1 ve konumunun degistigini

gostermektedir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak gretilmesi buna bir 6rnektir. Daha ¢ok yeni sayilan bu
alanin giiclenmeye baslamasinin en 6nemli nedeni iilkemizin kiiresel anlamda {istlenmeye
basladig1 rollerin cesitlenmesi ve Tiirkiye’ye olan ilginin artmasi seklinde aciklanabilir.
Diinya {ilkeleri Tiirk dili ve kiiltiiriine yabanciyken diinyanin gitgide kii¢tilmesi, ekonomi
ve teknoloji paralelinde diinyaya yayilan kolayliklar Onyargilart ve pesin hiikiimleri

yikmig, Tiirk¢e 6greniminin 6nemi de yayginlasmaya baslamistir.

Bir yabanci dili bilmek o dilin yapisini, sézctiklerini dizinsel isleyisini bilmek demek
degildir. O dili kullanabilmek, o dille yasayabilmek ve hangi ortamda hangi yap: ve
kelimelerin kullanilacagini bilmek yani iletisim becerisine de sahip olabilmek demektir.
Ayrica bir dili bilmek, o yabanci dile ait kiiltiirii, yasayis tarzin1 ve o kiiltiirlin insanlarinin
bakis agilarini bilmek demektir. Bu da hem goriis hem de bilgi agisindan iyi bir perspektif

anlamina gelir.

Bayraktar’a (2006: 49) gore yabanci dil, ana dili disindaki bir dilin, o dilin
konusuldugu cografyanin disginda o6grenilmesi durumudur. So6zgelimi Tiirkiye’deki
Ingilizce egitimi yabanci dil 6grenimidir. Bu durumda 6grenilen dil, dgretildigi kadar
edinilir. Yabanci dil, ikinci dil kadar etkin edinilemeyebilir. Bu durum yabanci dil
egitmenlerinin o dilin dogal konusucusu olan kisilerden se¢ilmesiyle agilmaya ¢alisilmakla
birlikte, yine de ikinci dil, yabanci dile oranla daha baskin oldugu da gdzlemlenebilir.
Yabanci dil ve ikinci dil arasindaki en temel ayrimlardan biri de ikinci dilin hayat1 devam

ettirebilmek i¢in mutlaka gerekli olmasidir.

Dilbilimciler tarafindan yaygin olarak kabul edildigi sekliyle “dil edinimi” ve “dil
ogrenimi” farki su sekilde ifade edilebilir. Dil edinimi bireyin ¢ocukken bir dili duyarak



yani hig¢bir kural baglaminda ele almadan, dil igeriginin farkinda olmadan anneden veya
sosyal cevreden direkt aldig1 dil; dil 6grenimi ise yapay bir ortamin (kurslar, kurallar,
egiticiler vs.) daha ¢ok devreye girdigi, bireyin bir okul ortaminda dili kurallariyla birlikte

0grendigi siireg olarak ifade edilebilir.

Ikinci bir dili edinirken, bireylerin anadili edinim siirecine benzer sekilde dogal bir
iletisim ortaminda bulunmalar1 ve bir anlamda hedef dile “maruz” kalmalar1 esastir.
Anadillerinden farkli bir dilin konusuldugu iilkelerde herhangi bir ¢aba harcamadan ve
6zel bir dil 6gretim simnifinda bulunmadan dil edinen kisilerin gectigi siireg, ikinci dil

edinim stirecidir.

Tiirkiye’deki okullarda, yabanci dil 6gretimi siireci yasanir. Dil dgrenen bireyler,
dogal bir iletisim ortaminda bulunmadiklarindan edinim siireci yasamazlar. Bir dili
edinmenin etkinligi ve 6nemi yadsinamaz ancak, yabanci dil 6grenme alaninda edinmenin
olanaksiz oldugu durumlarda 6grenme ve bu 6grenmeyi daha etkin kilacak yontemler de
biiyiilk 6nem kazanmaktadir. Bu nedenle Demirel’den (2008: 32-33) hareketle yabanci dil

Ogretiminin genel ilkelerini burada vermek yerinde olacaktir:

e Ogretime dinleme ve konusma becerilerini gelistirme ile baglanmasi,

e Ogrencilerin temel ciimle kaliplarin1 §grenmesinin ve ezberlemesinin saglanmast,
e Kullanilan dilin 6gretilmesi,

e Ogrencilerin yeni dil aliskanliklari saglamasina yardimci olunmast,

e Ogrenilen dilin seslerini en iyi sekilde ¢ikarmalarinin 6gretilmesi,

e Amag dil ana dil arasinda sorun olan ses ve yapilarin 6gretilmesi,

o Ogretim materyallerinin kolaydan zora dogru siralanip sunulmasi,

e Yeni climle kaliplarinin bilinen sozciiklerle 6gretilmesi,

e Ogrencilere dgrendiklerini kullanma olanagimin taninmast,

e Yeni bir yapiy1 sunmadan 6nce érnekler verilmesi,

e Baglangi¢ diizeyinde 6grenci hatalarinin aninda diizeltilmesi,

e Bir seferde tek bir sorunla ugrasilmasi,

e Amag dilin o dili anadili olarak konusan kisilerin konustugu gibi 6gretilmesi,
e Ogretilen dilin kiiltiiriiniin de dgretilmeye calisiimast,

e Simifici bireysel farkliliklarin dikkate alinmast,

e Ogrencilerin simifta daha cok konusma yapmalarina olanak saglanmast,

e Biitiin bilinenlerin 6gretilmeye ¢alisiimamasi,



e Ogrencilere sorumluluk verilmesi,
e Dersi planlarken derse ¢esitlilik getirmeye dikkat edilmesi,

e Ogrenci basarisini dlgerken sadece dgretilenlerden sorulmasi.

1.1.4. iki Dillilik (bilingualism)

iki dillilik, genis bir anlamda birden fazla dilin bilgisini ve kullammini edinen
bireyler ya da topluluklar olarak tanimlanabilir (Butler ve Hakuta, 2006: 114). Ancak iki
dilin de aynm1 oranda edinilmesinin s6z konusu olmadig1r durumlar da olabilmektedir. Bu
durumda bir bireyin iki dilli kabul edilebilmesi i¢in bir dili akici olarak kullanabilmesi

diger dilde ise tam anlamli sozler iiretebilmesi beklenmektedir (Haugen, 1953: 7).

Vardar’in (1980: 93) “bir bireyin iki dil bilmesi ya da toplumda iki dil kullanilmast
durumu” olarak tanimladigi iki dillilik kavramini daha da genis bir acidan ele alan
Ozdemir (1988: 85) “aymi iilkede cogunlugun ve azinhgin konustugu dillerden birini
digerine tercih etmeden ¢ocugun benlik gelisimini ana dili siireci i¢inde tamamlamasina
imkan veren bir anlayistir. Iki dillilik, cocugun kavram olusturma doneminin étesine kadar

’

uzanan bir siireci kapsamaktadir.” seklinde ifade etmektedir ki bu ifade gercekten daha
kabul gorebilecek bir temele dayanir. Ciinkii 6zellikle ifadede gecen “konustugu dillerden
birini digerine tercih etmeden’ kismi lizerinde durulmasi gereken ve iki dilli kavramiyla
tam manasiyla uyusan bir tabirdir. Birey diger dili tercih edecek olursa konusmadig: dili

unutur ve zaten dogrudan tek dilli olur.

Tokdemir (1997: 85) iki dillilik konusunu, “her iki dilin dogustan itibaren
ogrenilmesi ve iki dilde de ana dil performansi, olup iki dilli kisinin ¢evreyi tanimasi,
algilamasi ve her iki dili de yeterince kullanabilmesi” seklinde tanimlar ve bunun yaninda;
Diaz ve Kingler (1991: 184) de iki dilli cocuklarin hem sézel hem de s6zel olmayan dil
becerilerinde avantaj gostererek, es zamanli edinimi ve iki dilli egitim ortamlarindaki iki
dilin sistematik bir sekilde kullanimini gerektiren durumlarda biligsel ve iist biligsel
avantajlar ortaya koydugunu ifade ederek iki dilliligi o6zellikle dili isleme kontrolii

icerisinde yer almasi agisindan degerlendirir (Akt. Saville Troike, 2006: 94).

Bu kavramin ortaya c¢ikmasinda genel olarak diinyada yasanan toplumsal
hareketlilikler gosterilebilir. Ulkemizde de gériilen i¢ ve dis gogler farkli ana dillere sahip
bireyleri birlikte yasamaya ve iletisim kurmaya zorlamistir. Yeni bir ortamin iginde

cogunlugun kullandig1 ikinci bir dili edinme bir zorunluluk haline gelmistir.
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Avrupa ve diger iilkelere calismaya giden ailelerin ¢ocuklari hem Tiirk¢e hem de
bulunduklar iilkenin dilini konusabilmektedirler. Hatta bu dillerin ikisi de ana dilleridir
denilebilir. Ciinkii hem annelerinden hem de sosyal gevrelerinde siirekli o dile maruz
kalarak dili edinirler. Bunlar gibi ana dilini konusan birey farkli bir topluma gog¢ eder ve o
dili edinip onu kusursuz konugmaya baslarsa ya da o toplumda dogmasina ragmen iki dili
de ediniyorsa iki dilli kabul edilebilir. Kimin iki dilli kabul edilecegi ya da kimlere iki dilli
denilebilecegi hususu ¢ok net degildir; ¢iinkii heniiz bu kavramin tanimlar1 kendi ayaklari

tizerinde durabilen bir hale gelmemistir.

Egitim Ogretim hayati boyunca karsilasilan ¢ok sayida 6grenci, bu tanimlarin her
birinin gegerli oldugu kanisin1 uyandirir. Bazi 6grencilerdeki iki dillilik onlarin sosyal
hayatinin ve devlet diizenlerinin getirisi olarak ana dilleriyle at bas1 giderken; bazi
ogrenciler ikinci dillerini kendi dillerinden daha etkin, bazilar1 ise ana dillerini daha etkin

kullanmaktadir.

Birebir sahit olunan bu durumlart dikkate alarak Giizel’in (2010: 33) iki dillilik
konusunda “kayipli iki dillilik” ve “kazan¢h iki dillilik” hususuna da deginerek yine
kendisinin yapmis oldugu birlestirici tanim su sekilde verilebilir: Birinci dilin prestijli
olmas1 ve ikinci dil tarafindan diglanmamasi durumunda G6grenci es diizeyde kullandig:
ikinci bir dil edindigi i¢in buna “kazanc¢l iki dillilik”’; 6te yandan daha prestijli ikinci dilin
ana dilin yerini almastyla, azinlik dilini konusanlarin ana dili, yerini yavas yavas ikinci dile

biraktigindan bu durum, “kayipli iki dillilik” sayilmaktadir.

Goriildiigii lizere alan yazinda bir¢ok tanimi olan iki dilli kavrami hakkinda ¢ok
farkli goriisler ortaya atilmis ve tartisilmistir. Genel anlamda tanimlamalara bakilarak iki
dillilik, en basit manasiyla “bireyin iki dili ana dili gibi kullanabilmesi durumudur”

denilebilir.

1.1.5. Cok Dillilik (multilingualism)

Diaz (1985: 18), 1960’lardan beri yapilan arastirmalarda ¢ok dilliligin; kavramsal
gelisim, yaraticilik, {ist biligsel farkindalik, anlam bilimsel gelisim ve analitik becerilere
bagli olarak zihinsel fonksiyonlar {izerinde olumlu etkiler gosterdigini vurgulamistir (Akt.

Saville Troike, 2006: 94).
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Avrupa Konseyi’nin dil 6grenme yaklasimi dikkate alindiginda ¢ok dillilik ile alakali
farkli yaklagimlar oldugu goze ¢arpmaktadir. Avrupa Dilleri Ortak Metninde ¢ok dillilik
kavrami sosyal ve bireysel agidan iki sekilde ele alinmistir (MEB, 2013).

“Son yillarda Avrupa Konseyinin dil 6grenme yaklasiminda birey
baglaminda ¢ok dillilik biiyiik ol¢iide onem kazanmistir. ‘Birey baglaminda’
cok dillilik, bir dizi dilin bilinmesi ya da bir toplumda ayni anda farkl
dillerin kullanilmas: anlamina gelen ‘sosyal baglamda ¢ok dillilikten’
farkhidir. Sosyal baglamda c¢ok dillilik okul ya da egitim durumlarinda
ogrenciye sunulacak yabanci dil bilgisinin c¢esitlendirilmesi, ogrencinin
birden fazla yabanci dil bilmeye yonlendirilmesiyle, ya da uluslararasi
iletisimde Ingilizcenin baskin roliiniin sinirlandirilmasi yoluyla kazanilabilir.
Buna karsin birey baglaminda c¢ok dillilik, yerel dil disindaki toplumlarin
dillerine kadar -okulda veya dogrudan deneyimle de kazanilabilir- (kiiltiirel
bir baglamda) genislemektedir. Birey, bu dilleri ayri zihinsel béliimlerde
tutmaz, ancak bu dillerin karsilikli iletisim ve etkilesim icinde olmasini
saglayacak bir iletisim yetenegine sahiptir. Birey, farkli durumlarda bir
konusmaciyla etkili iletisim kurabilmek igin sahip oldugu yetenegin farkl
ozelliklerini  kullanabilecek esneklige sahiptir. Ornegin;  konusucular,
kendilerini bir dilde ifade edebilmek ya da karsisindakini anlayabilmek igin
bir dilden ya da bir lehgceden digerine atlayabilir; ya da kisi uluslararast
alanda ortak birikimindeki sozciikleri hatirlayarak birden fazla dili yazili
hatta sozlii bir metin olusturmak icin farkli bicimlerde kullanabilir. Bu bilgiye
az da olsa sahip olan kisiler, ortak bir dil kullanabilirler. Bu aracinin
olmadigi durumlarda bireyler biitiin dilsel ve dil otesi (mimik, jest, yiiz
ifadesi) ozelliklerini ortaya koyup gerektiginde dil kullanimimi basite
indirger.”

Bu agiklamalardan da anlasilacag: gibi iki dillilik ile ¢ok dillilik arasinda da farklar
vardir. Iki dillilikte genel manada bir dilin baskin kullanimi s6z konusu iken gok dillilik
bireye farkli imkanlar1 saglayan bir yol haline doniismektedir. Cok dilli bireyler aslinda
tam olarak o dile sosyal hayatta gereksinim duymaz ancak o dili konusma secenegi ya da
kendini daha iyi ifade edebilme istegi ortaya c¢iktiginda o dil ya da dillerden faydalanir.
Cok dilli kisi farkli durumlarda farkl kisilerle iletisim kurma gereksinimi hissettiginde bu
sahip oldugu yetenegi kullanabilme esnekligini tasir. Cook (1992: 565) bir dilden fazla dil
bilen bir insanin diinyay1 birden fazla bakis acisiyla algilayacagini soyleyerek birden fazla

dil yetisinin zihnin farkli bir durumu oldugunu ifade eder (Akt. Saville Troike, 2006: 94).

Bunun yaninda ¢ok dilliligi, “bir bireyin ikiden fazla dili ana dili gibi kullanabilmesi
durumu” olarak ifade eden Lyons (1990: 281-282) resmi olarak iki dilliligin en ¢ok bilinen
iki 6rnegi olarak Kanada ve Belgika’y1 gostermektedir (Akt. Bayraktar 2006: 49). Ayrica
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iki ve daha ¢ok dilli olan bireyler i¢in en ayiric1 6zelligin bu bireylerin giinliik yasamda
yaygin olarak en az iki dili kullanmalar1 oldugunu belirtmistir. iki ya da ¢ok dilli kisilerde

veya toplumlarda edinilmis dillerden birinin daha baskin olabilecegini de ileri stirmektedir.

1.2. Tiirkcenin Ikinci Dil Olarak Ogretimi

Tiirkge, diinyanin 6nemli dilleri arasinda yer almaktadir. Konusur bakimindan
diinya dilleri arasinda ¢ok 6nemli bir yere sahip olan Tiirk¢enin yabanci veya ikinci bir
dil olarak Ogretilmesi konusu da Tiirkiye’nin son yillarda diinya politika ve
ekonomisindeki etkinliginin artmasina paralel olarak 6nem kazanmistir. Tiirkiye bu
bahsedilen politik ve ekonomik gelismelerin odaginda oldugu i¢in her gecen giin yabanci
niifusu artan bir iilke konumundadir. Bolgesel krizler siginma kapilarini, ekonomik
biliyiime yabanci yatirimci ve is¢i istthdamini, politik vizyon ve diger gelismeler de
Tiirkiye’de egitim alma istegini arttirmis ve Tiirkiye’ye yerlesen yabanci sayisi son

derece fazlalasmistir.

Biitiin bu sebeplerle yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alani son on yildir belki de tarihte
daha once hi¢ olmadigir kadar 6nem kazanmistir. Bu da asagida genel bilgileri verilen
Tiirkce konusurlart sayisina gore Tiirkgenin diinya dilleri arasindaki konumunu

onlimiizdeki yillarda farkli bir yere tasiyacag: diislincesini akla getirmektedir.

Kiling’a (2011: 39-40) gore dillerin niifus siralamasi baz1 Olgiitler géz Oniinde
bulundurularak yapilmaktadir. Bunlar ana dili, ikinci dil ve yabanci dil dlgiitleridir. Ana
dili konusurlar1 bakimindan yapilan siralamalarda Cince, farkli lehgeleri olmasina karsin
birinci dil olma 06zelligine sahiptir. Birbirinden ses, bi¢im ve séz varligr ozellikleri
bakimindan ayrilan sekiz ayr1 lehgesiyle Cincenin, pek ¢ok lehgesinin yani sira Urduca ile
birlikte Hint¢enin tek dil kabul edildigi ve buna gore diinyada en fazla konusuru bulunan
diller siralamasinda Cincenin birinci, Hintgenin dordiincii dil kabul edilmesi karsisinda
Tirk Dili de 220 milyona ulasan konusuruyla siralamada tek bir dil olarak kabul
edilmelidir. Bu dlgiitlerle Tiirk Dili diinyada en fazla konusuru bulunan diller arasinda

besinci sirada yer almaktadir.



Tablo 1

Konusurlari Agisindan Dillerin Siralamasi

Sira Dil adi Konusan Sayisi
1 Cince 1 Milyar 300 Milyon
2 ingilizce 427 Milyon
3 ispanyolca 266 Milyon
4 Hintce 260 Milyon
5 Turk Dili 220 Milyon
6 Arapca 181 Milyon
7 Portekizce 165 Milyon
8 Bengalce 162 Milyon
9 Rusca 158 Milyon
10 Japonca 124 Milyon
11 Almanca 121 Milyon
12 Fransizca 116 Milyon

12

(Kaynak: Kiling, 2011: 39)

Bu bilgi ve tablodan da anlasilacagi lizere zaten Tirkce diinya iizerinde hatir1 sayilir
bir dildir. Fakat yukarida da belirtildigi gibi Tiirkiye’nin gelisen vizyonu Oniimiizdeki
senelerde Tiirk¢eyi diinyada en ¢ok konusulan ilk {i¢ dil arasina alabilir. Bu bir hayalden
Ote bir 0ongorii olarak ifade edilebilir. Kiling (2011: 41), Tiirkiye Cumhuriyeti hari¢ 34
iilkede Tiirkiye Tirkgesi konusuldugunu belirtmistir. Ancak su anda diinya iizerinde
Tiirkce “diinya dili” sloganiyla yaklasik 150 iilkede konusulan ya da egitimi verilen bir dil
haline gelmistir. Diinyanin birgok iilkesinde egitim veren Tiirk okullari, Yunus Emre
Vakiflar1 ve Tiirkoloji Boliimleri bu egitim seferberliginin onciisii olmus ve bu okullar
sayesinde Tiirk dilinin yayilmasi yoniinde onemli caligmalara imza atilmistir. Her yil
diizenlenen Tiirk¢e Olimpiyatlari, dilimizin kag tlilkede ka¢ konusura hitap ettigini gosteren
onemli bir organizasyondur. Bu organizasyonlarda yer alan ve alacak olan 6grenciler
egitimlerini tamamladiklarinda Tiirk¢e konusanlar arasina katilacaklar ve bu sayiy1 hizli bir

sekilde arttiracaklardir.

Tirkgenin her yerde 6gretiliyor ve konusuluyor olmasi hedefi, karsimiza “ikinci dil
olarak Tirkce Ogretimi” ve “yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi” kavramlarini
cikarmaktadir. Tiirkge, yurtdisinda bu okullar ve yurt i¢inde Tiirkge Ogretim ve Uygulama
Merkezleri (TOMER) vasitasiyla ikinci dil olarak mi1 yabanci dil olarak m1 dgretiliyor?

Egitim planlamasinda bu konunun da 6nemli bir yeri oldugu muhakkaktir.
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Yabanci dil egitimi planlanmasinda dikkat edilmesi gereken konulardan biri yabanci
dilin &gretildigi ortamdir; diger bir deyisle, yabanct dil ya da ikinci dilin hangi tilkede
ogretildigidir. Eger Tiirk¢e Tiirkiye’de Ogretiliyorsa burada yabanci dilden ¢ok ikinci dil
olarak ogretiliyor olacaktir, eger Ingiltere, Fransa gibi baska bir iilkede Ogretiliyorsa
yabanci dil olarak ogretilecektir. Bu calismada tezin adi olarak “Tiirkgenin Ikinci Dil
Olarak Ogretimi” diye baslamasinin nedeni budur. Ikisinin arasindaki en 6nemli fark
Tiirkge yabanci dil olarak Tiirkiye disinda bir iilkede 6grenildiginde 6grencilerin herhangi

bir sekilde Tiirkiye’ye gelip yasayip yasamayacaklari belli degildir (Yayli, 2011: 31).

Ikinci dil olarak Tiirkce dgretilirken dgrencilerin nerede bu egitimi aldiklar1 konusu
su agidan 6nemlidir: Ogrenci eger Tiirkiye’de yasayacak ve bu dili burada kullanacaksa
ona dilin incelikleri ile beraber kiiltiir 6gretimi de yapilmasi zaruridir. Cilinkii dil, sadece dil
bilgisi kurallarindan ibaret degildir. Ogrenci kiiltiirii tanimadan, kelime degerlerinin ifade
ettigi farkli manalar1 bilmeden dili tam olarak kullanamaz. TOMER’ler genel manada
Tiirkiye’de egitim alan 6grencilere hitap ettigi i¢in kitaplarma kiiltiir 6gelerini muhakkak

almiglardir. Bu sayede ogreticiler dili 6gretirken kiiltiir 6gretimini de yapmaktadirlar.

Tiirkiye’de egitim alan 6grencilerin ders disi kavramlar1 daha ¢ok merak etmesi,
kitap ve dilbilgisi haricindeki konular1 daha ¢ok sormalar1 da bu duruma paralellik gosterir.
Ogrenciler dili yasayarak 6grendikleri i¢in “eyvallah, sdyle bdyle, amas1 mamasi yok” gibi
tek basina bir ifadesi olmayan ancak kiiltiirel olarak deger tasiyan bu kelime ve climleleri
ogrenmeye daha isteklidirler. Egitimci bu hususu dikkate almalidir. Fakat Tiirk¢e, yabanci
dil olarak ogretilirken bu husus ¢ok One ¢ikmaz. Ciinkii sosyal hayatta goriilen bu tarz

climleler farkli bir kiiltiiriin i¢inde kullanilmaz ve 6gretimi degerini kaybedebilir.

Ogrencilerin sosyal medya ve arkadas cevresinden duyarak gelistirdikleri bir dil
ortamina sahip olmalari, yabanct dil 6gretimi demek yerine ikinci dil dgretimi tabirinin

kullanilmasini daha dogru kilacaktir.

1.2.1. Tiirk¢enin ikinci Dil Olarak Ogretiminde Diizeyler

Ikinci dil dgretiminde temel dil becerilerinin gelismesinde anadil 6greniminde
oldugu gibi dogal bir siranin izlenmesi goriisii oldukca yaygindir. Bagka bir deyisle, ikinci
bir dil 6grenen kisi once duyacak, sonra konusacak, daha sonra da okumay1 ve yazmay1
ogrenecektir. Dil 6gretiminde sinif i¢i uygulamalarda dinleme, konusma, okuma ve yazma

becerileri birlikte kullanilmaktadir.
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Temel dil becerileri bu sekilde ayrildiktan sonra o becerilerin de siniflandirilmasi
konusu One ¢ikmaktadir. Ciinkii dil becerileri kazanirken bunlarin farkli seviyelerde
kazanildigr unutulmamalidir. Bu seviyelerin nasil sistemli bir sekilde ele alinacagi nasil
siniflandirilacagi tartismalar1 sonucunda tiim tilkelerde ayni1 bigimde hayata gegirilmesi ve
uygulamalara ortak bir standart getirilmesi somut bi¢imde saglanmaya c¢alisilmis ve bu

nedenle Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi (ADOC) gelistirilmistir.

ADOC, yabanci dil 6gretimi ve dgrenme diizeyleri igin gdstergeler tablosunu ve
gecerliligi onaylanmis dil yeterliligi Olciitlerini icerir (MEB, 2013). Bu dlgiitlere gore
Temel Seviye (A1-A2), Orta Seviye (B1-B2) ve lleri Seviye (C1-C2) olarak dil 6grenim

durumu siniflandirtlmistir.

ADOC’iin temel amaci, yabanci dil 6gretimini {i¢ temel felsefeye dayandirmaktadir.
Bunlar; 6grenen 6zerkligi, kendini degerlendirme ve kiiltiirel cesitlilik olarak siralanabilir.
Bu ii¢ temel felsefeye dayali olarak ayrica, {i¢ ana bdliimden olusan Avrupa Dil
Portfolyosu (European Language Portfolio) gelistirilmis, ADOC’iin felsefesinin tiim
iilkelerde ayni1 bicimde hayata gecirilmesi ve uygulamalara ortak bir standart getirilmesi
somut bicimde saglanmaya ¢alisitimistir. ADP’nin béliimleri ve ADOC ile iliskili oldugu
egitim felsefeleri agagidaki gibidir:

1) Dil Pasaportu

-Konustugu diller ve diizeyi ile ilgili baz1 kisisel bilgiler (Kendini Degerlendirme),
- Avrupa Konseyi Modern Diller Boliimii’nce gelistirilmis dil diizeyi gostergeleri
(Standart Degerlendirme) bulunur.

2) Yabanci Dil Ozgecmisi

- Kendini fark etme (Kendini Degerlendirme/Ogrenmeyi Ogrenme/ Ozerklik),
-“Yapabilirim” ifadeleri (Kendini Degerlendirme),

-Kiiltiirleraras1 deneyimler (Kiiltiirel Cesitlilik) yer alir.

3) Dosya

- Sertifika, diploma, proje ornekleri, makaleler gibi belgeler bulunur. (Kendini

Degerlendirme/Ozerklik)
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Bu ¢alismada, ikinci dil olarak Tiirk¢e 68renen yabanci uyruklu 6grencilerin kelime
ogrenme stratejileri iizerinde durulacagindan ADOC’te yer alan kazanimlari kelime
diizeyinde ele almak gerekmektedir. Okuma, dinleme, karsilikli konusma, s6zlii anlatim ve
yazili anlatim becerilerinin A1, A2, B1, B2, C1 ve C2 diizeyindeki kazanimlarina kelime
boyutuyla bakilirsa yapilan ¢aligmanin 6nemi de anlasilacaktir. Calismada bu nedenle
ADOC’e gore temel dil becerilerinin diizeylerdeki yansimalari tablolar halinde verilerek

kelime boyutuyla yorumlanacaktir.

Tablo 2
Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi Okuma Becerisi Diizeyleri

Dizey Yeterlilik

Katalog, duyuru ya da afis gibi yazili metinlerdeki bildik adlari, s6zcikleri ve ¢ok basit

Al . . e
tiimceleri anlayabilirim.

Kisa ve basit metinleri okuyabilirim. ilanlar, kullanim kilavuzlari, méniiler ve zaman
A2  gizelgeleri gibi basit glinlik metinlerdeki genel bilgileri kavrayabilir ve kisa kisisel
mektuplari anlayabilirim.

Meslekle ilgili ya da gilnlik dilde en sik kullanilan sozclikleri iceren metinleri

B1 anlayabilirim. Kisisel mektuplarda belirtilen olay, duygu ve dilekleri anlayabilirim.

Yazarlarin belirli tutum ya da gorusi benimsedikleri, glincel sorunlarla ilgili makaleleri ve

B2
raporlari okuyabilirim. Cagdas edebi dlizyaziyi anlayabilirim.

Uslup farkliliklarini da ayirt ederek uzun ve karmasik, somut ya da edebi metinleri
C1  okuyabilir, ilgi alanimla alakali olmasalar bile herhangi bir uzmanlik alanina giren makale
ve uzun teknik bilgileri anlayabilirim.

Kullanim kilavuzlari, uzmanlk alanina yonelik makaleler ve yazinsal yapitlar gibi soyut,
C2  vyapisal ve dil bilgisel agidan karmasik hemen hemen tim metin tirlerini kolaylikla
okuyabilir ve anlayabilirim.

Kaynak: (MEB, 2013)

Tabloda goriildiigi lizere Al seviyesindeki 6greniciden kiiclik duyuru ve afislerdeki
metinleri, bilindik adlar1 yani kisa kelime igerikli materyalleri okuyabilecek bir seviye; A2
seviyesindeki Ogreniciden Dbasit giinliik metinler igerisindeki kelime gruplarini
anlayabilmeleri; B1 seviyesindeki 6greniciden mesleki ve giinliik dile ait kavramlardan
olusan kelime gruplarini, olay, duygu ve istekleri belirten kelimeleri anlayabilmeleri; B2
seviyesindeki Ogreniciden giincel sorunlarla ilgili makale ve raporlardaki kelimeleri
anlayabilmeleri ve yazara ait goriisleri segebilmeleri; C1 seviyesindeki 6greniciden uzun,
karmasik ve edebi metinleri anlayabilmeleri, ayrica metinlerdeki kelimeleri tahlil

edebilmeleri istenmektedir. Ancak kelime baglaminda uzmanlik alaniyla iliskili kelimeleri
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anlamasi ve yorumlamasi beklenmektedir. Ciinkii 6grenici ileri seviyede dile vakif olsa da
her alana ait kelimeyi anlamas1 miimkiin degildir. Bu sebeple 0grenici ileri seviyede de
olsa ilgi alanina yonelik kelime 6grenimine agirlik verilir. C2 seviyesindeki 6greniciden ise
uzmanlik alania yonelik makaleler ve yazinsal yapitlar gibi soyut, yapisal ve dil bilgisel
acidan karmasik hemen hemen tiim metin tiirlerini kolaylikla okuyup anlayabilmesi

beklenmektedir.

Tablo 3
Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi Dinleme Becerisi Diizeyleri

Diizey Yeterlilik

Benimle, ailemle ve yakin cevremle ilgili tanidik s6zciikleri ve cok temel kaliplari, yavas ve

Al o .
net konusuldugunda anlayabilirim.

Beni dogrudan ilgilendiren konularla iliskili kahplari ve ¢ok sik kullanilan soézcikleri
A2 anlayabilirim. (Ornegin; En temel kisisel ve ailevi bilgiler, alisveris, yerel cevre, meslek).
Kisa, net, basit ileti ve duyurulardaki temel diisiinceyi kavrayabilirim.

is, okul, bos zaman vb. ortamlarda siirekli karsilasilan bildik konulardaki net, standart
konusmanin ana hatlarini anlayabilirim. Glincel olaylar ya da kisisel ilgi alanima giren

B1 - . .
konularla ilgili radyo ve televizyon programlarinin cogunun ana hatlarini yavas ve net
oldugunda anlayabilirim.
Glncel bir konu olmasi kosuluyla uzun konusma ve sunumlari anlayabilir, karmasik
B2 tiimcelerle yapilan tartismalari takip edebilirim. Televizyon haberlerini ve giincel olaylara

iliskin programlarin ¢ogunu anlayabilirim. Standart dilin kullanildigi filmlerin ¢ogunu
anlayabilirim.

Acikca yapilandiriimamis ve iliskiler acikca belirtiimemis sadece ima edilmis olsa bile uzun
c1 konusmalari anlayabilirim. Televizyon programlarini ve filmleri fazla zorluk ¢ekmeden
anlayabilirim.

ister canli ister yayin ortaminda olsun, hicbir konusma tiiriinii anlamakta zorluk cekmem.
C2 Sadece normal anadili konusma hizinda ise, aksana alisabilmem icin biraz zamana
ihtiyacim olabilir.

Kaynak: (MEB, 2013)

Dil pasaportunun ¢izdigi yonergede dinleme becerisine yonelik Al seviyesindeki
Ogreniciden ailesi ve yakin cevresi ile ilgili tanidik kelimeleri, ¢cok temel kaliplar1 yavas ve
net konusuldugunda anlamasi beklenir. A2 seviyesinde kendisini dogrudan ilgilendiren ve
cevresinde ¢ok sik kullanilan kelimeleri anlamasi ve ona dikkat etmesi beklenir. Bl
diizeyinde 6greniciden meslek, okul ve sosyal hayatina ait kavramlar1 standart konusmadan
anlayabilmesi; giincel olaylar ve haberlerin anlatildigi TV programlarindaki kelimeleri ana

hatlartyla yakalayabilmesi beklenir.
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B2 seviyesindeki 0greniciden giincel bir konu olmasi kosuluyla uzun konusma ve
sunumlar1 anlayabilmesi, karmagsik ciimlelerle yapilan tartigmalar1 takip edebilmesi
beklenir. Bu da 6grenicinin kelime dagarciginda artik birlesik kelimelerin olusmaya
basladig1 bir kademeyi isaret eder. Ciinkii 6grenici kelimeyi sadece kokiiyle tanirsa
tartisma ve gilincel olaylarda gecen kelimeleri, filmleri kagirmadan takip edebilmesi

miimkiin olmayacaktir.

C1 seviyesinde ise kelimeye tam bir asinalik durumu aranmaktadir. Ciinkii burada
hedef, konunun asli verilmeden kelimeler yoluyla ima edilse dahi uzun konugsmalari
anlayabilmek olarak belirtilmistir. C2 seviyesindeki dgrenicinin dinleme konusunda sikinti
cekmemesi gerektigi, aksan dolayisiyla kelimeleri anlamada giicliik ¢ekse de daha sonra

alisip anlayabilecegi ifade edilmistir.

Tablo 4
Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi Yazili Anlatim Becerisi Diizeyleri

Diizey Yeterlilik

Kisa ve basit tiimcelerle kartpostal yazabilirim. Ornegin; Tatil kartpostaliyla selam
Al gondermek gibi. Kisisel bilgi iceren formlari doldurabilirim Ornegin: Otel kayit formuna
isim, uyruk ve adres yazmak gibi.

Kisa, basit notlar ve iletiler yazabilirim. Tesekkir mektubu gibi ¢cok kisa kisisel mektuplari

A2 yazabilirim.

Bildik ya da ilgi alanima giren konularla baglantili bir metin yazabilirim. Deneyim ve

Bl izlenimlerimi betimleyen kisisel mektuplar yazabilirim.

ilgi alanima giren cok cesitli konularda anlasilir, ayrintili metinler yazabilirim. Belirli bir
bakis agisina destek vererek ya da karsi ¢ikarak bilgi sunan ve nedenler ileri siiren bir
kompozisyon ya da rapor yazabilirim. Olaylarin ve deneyimlerin benim igin tasidiklari
onemi 6n plana ¢ikaran mektuplar yazabilirim.

B2

Goruslerimi ayrintih bir bicimde, acik ve iyi yapilandirilmis metinlerle ifade edebilirim. Bir
mektup, kompozisyon ya da rapor yazabilirim. Onemli oldugunu diisindigiim konulari 6n
plana cikararak karmasik konularda yazabilirim. Hedef belirledigim okuyucu kitlesine
uygun bir Uslup segebilirim.

Cc1

Uygun bir Gslup agik, akici metinler yazabilirim. Okuyucunun 6nemli noktalari ayirt edip
animsamasina yardimci olacak etkili, mantiksal bir yapilandirmayla bir durum ortaya
koyan karmasik mektuplar, raporlar ya da makaleler yazabilirim. Mesleki ya da edebi yapit
Ozetleri ve elestirileri yazabilirim.

C2

Kaynak: (MEB, 2013)

Yazili Anlatim yeterliliklerine bakildiginda, A1 seviyesindeki 6greniciden ¢ok basit

kelimeler kullanarak bir kartpostal yazmasi ya da verilen hazir bir formu kisa bilgilerle
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doldurabilmesi beklenir. Bu da kisith bir kelime bilgisiyle miimkiin olabilecek bir
durumdur. A2 seviyesinde 6greniciden kisa, basit notlar ve iletiler yazmasi, tesekkiir
mektubu gibi ¢ok kisa kisisel mektuplar1 yazabilmesi beklenir. Kelime hazinesini ¢ok
zorlamayan bu hedef 6grenicinin sosyal ¢evresinden aldigi iletileri not olarak alabilmesine
olanak saglayacak bir yeterlilik diizeyini ifade eder. Bl diizeyinde &greniciden ilgi
alanindaki konularla ilgili basit kelimelerle bilgi ve deneyimlerini aktaracak diizeyde

yazilar yazabilmesi beklenir.

B2 seviyesindeki 6greniciden ¢esitli konularda ayrintili ve anlasilir metinler beklenir.
Bu seviyedeki 0grenicinin fikirler ileri siiren ve nedenler ifade edebilen yazili metinler
ortaya koyan bir konuma gelmesi beklendigi i¢in kelime hazinesi ve kelimeler arasi
gecisleri kuvvetlendirmis olmasi gerekir. C1 seviyesinde hedef olarak, belirlenen kesime
uygun yazilar yazilmasi gibi bir amag oldugu i¢in dgrenici kelimelerin farkli anlamlarini da
biliyor olmahidir. Clinkii farkli kitleleri etkilemek ve farkli hisler uyandirmak kelimelerle
oynayarak mimkiin olabilir. C2 seviyesindeki oOgrenicinin akici, mantiksal bir
yapilandirmayla bir durum ortaya koyan karmasik yazilar, raporlar ya da makaleler
yazabilmesi hedef olarak verilmistir. Mantiksal orgiiler kurabilmek icin sadece kelime
bilgisi yeterli olmayacak kelimeler arasindaki iligkiler edat ve baglaglar da metni

degistirecek 6nemli unsurlar olacaktir.

Tablo 5
Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi Sézlii Anlatim Becerisi Diizeyleri

Diizey Yeterlilik

Al Yasadigim yeri ve tanidigim insanlari betimlemek igin basit kaliplari ve tiimceleri
kullanabilirim.
Basit bir dille ailemi ve diger insanlari, yasam kosullarimi, egitim ge¢cmisimi ve son isimi

A2 . L N . g
betimlemek icin bir dizi kalip ve tiimceyi kullanabilirim.
Deneyimlerimi, hayallerimi, umutlarimi, isteklerimi ve olaylari betimlemek icin cesitli
kaliplari yalin bir yoldan birbirine baglayabilirim. Dislince ve planlara iliskin agiklamalari
ve nedenleri kisaca siralayabilirim. Bir oykiyld anlatabilirim, bir kitap ya da filmin
konusunu aktarabilirim ve izlenimlerimi belirtebilirim.

82 ilgi alanima giren cesitli konularda agik ve ayrintili bilgi verebilirim. Cesitli seceneklerin

olumlu ve olumsuz yanlarini ortaya koyarak bir konu hakkinda goris bildirebilirim.

Karmasik konulari, alt temalarla batlnlestirerek, acgik ve ayrintii bir bicimde
C1 betimleyebilir, belirli bakis acilari gelistirip uygun bir sonugla konusmami
tamamlayabilirim.



19

Her konuda baglama uygun bir Uslupla ve dinleyenin 6nemli noktalari ayirt edip
C2 animsamasina yardimci olacak sekilde konusmami etkili ve mantiksal bir sekilde
yapilandirabilir, agik, akici bir betimleme ya da karsit goris sunabilirim.

Kaynak: (MEB, 2013)

Al seviyesindeki Ogrenici yasadigi yeri ve tanidigi insanlart tanitabilecegi kadar
basit kaliplar1 ve climle yapilarin1 kullanir. Bu da temel kelime ve sifatlarla kurulabilecek
climleleri ifade edebilir. A2 seviyesindeki 6grenici basit olarak ailesini, arkadaslarini,
yasam kosullarini, egitim ge¢migini ve son igini anlatabilecek kadar bir dizi kalip ve ciimle
yapist kullanacag i¢in fazla kelime yliklemesi yapmamis olacaktir. B1 diizeyinde soyut
anlatim kavrami devreye girer. Burada kelime zenginligi de olmalidir. Her ne kadar basit
climleler de olsa soyut kavramlar1 bilmek gereklidir. Bunun yaninda okudugu bir kitabi
veya izledigi bir filmi anlatabilmesi i¢in kelime baglamlarini, sifatlari, zit ve es anlam

kavramlarini daha iyi oturtmus olmasi da beklenmektedir.

B2 seviyesinde ilgi alani ile alakali cesitli konularda agik ve ayrintili bilgi
verebilmesi, konularin olumlu ve olumsuz yanlarin1 ortaya koyarak bir konu hakkinda
gorlis bildirebilmesi beklendigi icin O6grenicinin kelime bilgisi yeterli diizeye ¢ikmis
olmahdir. C1 seviyesinde artik konular hakkinda farkli bakis agilart sunmasi beklenen
Ogrenici, karmagik konular1 ayrintili bir sekilde anlatabilmelidir. Temay1 giiclendirecek
ornekler de verebilmesi icin kelime bilgisinin yaninda dilin incelikleri olan deyim ve
atasozlerini de kullanabiliyor olmalidir. C2 seviyesinde sadece kendi ilgi alani ile alakali
degil artik her konuda mantiksal bir biitlinliik igerisinde konusmasi beklenen Ogrenici
karsit goriisleri de ifade edebilecek ve konuyu gesitli mecralara gekebilecek bir kelime

hazinesine sahip olmalidir.

Tablo 6
Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi Karsilikli Konusma Becerisi Diizeyleri

Diizey Yeterlilik

Karsimdaki kisinin soylediklerini daha yavas bir konusma hizinda yinelemesi ve séylemek
istediklerimi olusturmada bana yardimci olmasi kosuluyla, basit yoldan iletisim
kurabilirim. O anki gereksinime ya da cok bildik konulara iliskin alanlarda basit sorular
sorabilir ve cevap verebilirim.

Al

Bildik konular ve faaliyetler hakkinda dogrudan bilgi alisverisini gerektiren basit ve
A2 alisilmis islerde iletisim kurabilirim. Genellikle konusmay! siirdiirebilecek kadar
anlamasam da kisa sohbetlere katilabilirim.
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Dilin konusuldugu lkede seyahat ederken ortaya cikabilecek bircok durumla basa
B1 cikabilirim. Bildik, ilgi alanima giren ya da giinliik yasamla ilgili (Ornegin; aile, hobi, is,
yolculuk ve giincel olaylar gibi) konularda hazirlik yapmadan konusmalara katilabilirim.

Ogrendigim dili anadili olarak konusan kisilerle anlasmayr miimkiin kilacak bir akicilik ve
B2 dogallikla iletisim kurabilirim. Bildik konulardaki tartismalarda, kendi gorislerimi agiklayip
destekleyerek etkin bir rol oynayabilirim.

Kullanacagim sozcikleri ¢ok fazla aramaksizin, kendimi akici ve dogal bir bicimde ifade
edebilirim. Dili, toplumsal ve mesleki amaclar icin esnek ve etkili bir sekilde kullanabilirim.
Distince ve fikirlerimi acik bir ifadeyle dile getirebilir ve karsimdakilerin konusmalariyla
iliskilendirebilirim.

C1

Hic zorlanmadan her tirli konusma ya da tartismaya katilabilir; deyimler ve konusma
diline ait ifadeleri anlayabilirim. Kendimi akici bir sekilde ifade edebilir, anlamdaki ince

C2 ayrintilari kesin ve dogru bir bigimde vurgulayabilirim. Bir sorunla karsilagirsam, geriye
donip, karsimdaki insanlarin fark etmelerine firsat vermeyecek bir ustalikla ifadelerimi
yeniden yapilandirabilirim.

Kaynak: (MEB, 2013)

Karsiliklt konusma becerisi ile ilgili degerlendirmelerde A1l seviyesindeki 0grenici
heniiz ¢ok kelime bilmedigi i¢in sadece kendisine sdylenen ve tekrar edilen kelimeleri
dogru sekilde tekrar edebilmesi ve sorulan basit sorulara yine bir iki kelimelik basit
cevaplar vermesi beklenir. A2 seviyesindeki 6grenici bir karsilikli konusmay: siirdiirecek
kadar kelimeleri anlayamaz ancak soru cevap seklinde ve bildigi kelimelerle bir sohbet
olursa onu devam ettirebilir. Kelime hazinesi yeterli 6l¢iide olugsmadigi i¢in konusmay1
sirdlirebilmek icin siirekli diisiinerek kelime arar. Bl seviyesindeki ogrenici dilin
konusuldugu bir ortamda karsisina ¢ikabilecek problemleri ¢6zebilecek kadar bir kelime
birikimine sahip olur. Karsilikli konusmanin diger tarafi bilmedigi kelimeleri ya da bildigi
kelimeleri kelime grubu seklinde kullanirsa anlayamayabilir ancak anlasilir konusulmasi
halinde kendi islerini kendisi ¢ozebilecek bir diizeye gelmis kabul edilir. B2 seviyesindeki
Ogrenici 6grendigi dili anadili olarak konusan kisilerle anlagmayr miimkiin kilacak bir
akicilik ve dogallikla iletisim kurabilir. Bu da yeterli bir kelime bilgisi diizeyini ifade eder.
C1 diizeyinde karsilikli konusmanin seyri daha degisiktir. Ogrenici dili, toplumsal ve
mesleki kelimeleri igine alacak sekilde esnek ve etkili kullanabilir. Bunu yaparken tiiremis
kelimeleri farkli kelime ve ciimle yapilarini rahatlikla kullanabilir. Diislince ve fikirlerini
acik bir ifadeyle dile getirebilir ve karsisindakilerin konugsmalariyla iliskilendirebilir. C2
seviyesindeki 6greniciler hi¢ zorlanmadan her tiirlii konugsma ya da tartismaya katilabilir;

deyimler ve konusma diline ait kelime yapilarini da kullanabilir. Konusurken ifade ettigi
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sey anlasilmazsa hi¢ fark ettirmeden degisik yollarla anlatmak istediklerini yeniden dile

getirecek bir kelime birikimine sahiptir.

1.2.2. Tiirk¢enin Ikinci Dil Olarak Ogretiminde Sorunlar

Tirkgenin ikinci dil olarak 6gretimi ile alakali sorunlarin baglangi¢ noktasinin 80’li
yillara hatta daha oncelere dayandigi sOylenebilir. Bu yillarda Tiirkiye’nin yeni bir yone
dogru gitmesinin temelleri atilmus, iilkeye yeni bir pencere agilmistir. Ozellikle 1985°ten
sonra Sovyetleri sallamaya baglayan reformist hareketlerin yeni bir Tiirkiye vizyonuna
gebe olmaya basladig1 ifade edilebilir. Nitekim bdyle de olmustur. 1991°de Sovyetler
Birligi resmen dagildiktan sonra Tiirkiye, buradan kopan devletler i¢in bir rol model halini
almistir. Bu siyasi atmosfer Tiirkiye nin dnemini artirirken haliyle Tiirk dilinin 6nemini de
arttirmigtir. Buna paralel olarak Tiirkgenin 6gretimi ¢aligmalart daha ciddi sekilde ele

alinmistir.

Ik calisma 1984 yilinda Ankara TOMER’in kurulmasidir denebilir. Ciinkii bundan
once Tirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi ile alakali bir kurum ve buna yonelik bir
arastirma merkezi yoktur. Aslinda olmamasi da normaldir; ¢linkii Tiirkge, Tirkiye’de
hicbir zaman yabanci dil olarak ele alimmamistir. Bizim insanimizin ve
akademisyenlerimizin yabanci dil algis1 Ingilizce, Fransizca, Almanca vs. olarak
sekillenmis Tiirkce bunlarin arasinda diistiniilmemistir. Bizim dilimiz biiyiik ve kokli bir
dil olabilir ancak diinyadaki higbir dil sadece biiylik ve edebi yani kuvvetli diye
ogrenilmez. O dilin konusuldugu {ilkenin sosyal, siyasi ve ekonomik agirlig: tilkeyi, aym
zamanda da o dili cazip hale getirir. 90’11 yillar ve sonrasinda Tiirkiye’nin yavas yavas
diinya piyasasina ¢ikmasi dilin cazip hale gelmesi bu merkezlerin agilmasi ihtiyacin1 6ne

cikarmis ve ¢alismalar baglamistir.

Calismalar baglamistir ancak aradan gegen yaklasik otuz yilda hala baslanacak
caligmalarin olmasi, hala bir programin yapilamamis olmasi ¢aligmalara ne kadar ciddiyet
verildigini de tartisilir hale getirmistir. Fakat son on yilda her alanda Tiirkiye’nin diinya
tizerindeki Oneminin artmasiyla bu konuya daha ehemmiyet verilerek yaklasildigi da
agiktir. Ankara TOMER’den ¢ok sonra da olsa su anda Tiirkiye’de ¢ok sayrda TOMER
acilmis pek cok tiniversite bu konuda arastirmalarin 6niinli agmaya baslamistir. Ciinkii
Tiirkiye degisen vizyonuyla diinya iilkelerinden de ¢ok fazla 6grenci ¢ekmeye baslamistir.
Bu da tiniversiteleri ve 0zel sektorii Tiirkce 0gretme alaninda caligmalar yapmaya ve

merkezler agmaya itmistir.
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Bu alani zenginlestirmek adina yavas yavas bir devlet politikast da olugmaya
baslamistir. Yunus Emre Enstitiisii bu alana devlet eliyle yapilan en ciddi yatirim olarak
gbze carpar. Bunun yaninda Tiirk Isbirligi ve Koordinasyon Ajansi (TIKA), Milli Egitim
Bakanligi (MEB) ve diger devlet kuruluglar1 artik Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi

konusuna ciddi destek vermektedirler.

Her ne kadar Tiirk¢e Ogretimine ihtiyag artmis olsa da alanda yeterli bilgi ve
deneyime sahip egitimci bulunamadigi icin ¢alismalara oncelikle yetili personel ihtiyaci
damga vurmaktadir. Ornegin Tiirkiye’de direk kendi alam Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ogretimi (YDOT) olan bir profesor ya da dogent var midir? Bu kisirlik Tiirkgenin yabanci
dil olarak ogretimi konusunda program, yontem, materyal gelistirilmesi siireclerinde
yapilacak c¢alismalar1 giiniimiize kadar geciktirmistir. Yeni yeni bu alam1 kabullenen
hocalar Ogrencilerini bu alana yonlendirmekte ve alandaki eksiklikler giderilmeye
calisilmaktadir. Ciinkii Tiirk dili diinyanin en kokli dillerinden biri olsa da yabanci dil
olarak goriilmesi ve ¢alisilmast hususu ¢ok yenidir. Bu nedenle akademisyenlerin ¢okca

ragbet edebilecegi bir diizeyde bakir bir alandir.

1.2.2.1. Tiirkcenin Ogretimi ile Tlgili Genel Sorunlar

Tiirkgenin ikinci dil olarak Ogretilmesi ile alakali genel sorunlar bagliklar halinde

sayilacak olursa sunlar ifade edilebilir:

Yabancuara Tiirkce Ogretimine Ait Program Eksikligi

YDOT 6gretimi ile alakali bir program olmadigr i¢cin her kurum kendine gore bir
isleyis benimseyip ona gore hareket etmektedir. Bir ihtiya¢ analizi ve sonrasinda ayn1 diger
derslerdeki gibi bir program yapilmasi zaruridir. Ornegin hala dilbilgisi agirliginin ne
derece olacagi, hangi dil bilgisi kuralinin ne kadar ve hangi sirada verilecegi her kurumun
kendi takdiriyle yaptig1 bir planla olusmaktadir. Ancak bu 6nemli konu bilimsel bir

dayanak ile sabitlenmeli ve gerekli konu siralamasi ve program takvimi yapilmalidir.

Egitimci Yeterliligi Konusu ve Ogretmen Yetistirme Sorunlar

YDOT derslerine hep devsirme hocalarin girdigi acik bir konudur. Yani derse giren
hocalar Tiirkge, Ingilizce Ogretmenligi gibi dil béliimlerden, Dilbilimi ya da Edebiyat
Fakiiltesi mezunlarindan olugsmaktadir. Dolayisiyla her 6gretmen Tiirkgeyi ikinci dil olarak

Ogretme tecriibesini 6grenci karsisinda deneme yanilma yoluyla kazanmaktadir.
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Hatta bazi hocalar dil 6gretim yontemleri gibi temel konular hakkinda da bilgi sahibi
degildir. Bu da “ben yaptim giizel oldu” gibi anlayislarla amatdrce bir egitim yapildigini
kanitlamaktadir. Farkli 6gretmen yetistirme programlar1 uygulansa da yeterli olmayip

konunun lisans diizeyinde ele alinmasinin gerekliligi tartisilmalidir.

Materyal ve Metot Eksikliklerinden Kaynaklanan Sorunlar

Ingilizce basta olmak iizere diger dillerdeki materyal zenginligi doyuma ulasmis
denecek bir seviyedir. Her iiniteye ait kelime kartlari, videolar, sarkilar ve farkli farkli
yiizlerce hatta binlerce materyal bulunmaktadir. Ancak YDOT 0Ogretimine ait videolar,
tinitelere gore bestelenmis sarkilar, planlanmig drama veya oyunlar yine birka¢ kurumun
kendi gayretleriyle yapilanlardan Steye gitmemistir. Her yayinevi, her TOMER kendi
dogrularina gore degisik materyaller tasarlamaktadir. Bu konu da detaylica incelenmeli,
her yas grubuna ait zihinsel slirecler de gozetilerek profesyonel materyaller

hazirlanmalidir.

YDOT Ogretimiyle Alakali Dil Seviyelerinin Net Olmayist Ile Ilgili Sorunlar

Bir¢cok kurum kendi 6grencisine yine kendine gore bir seviye belirlemekte ve bunu
baska iiniversitelerin de kabul etmesini talep etmektedir. Ama o seviyeyi neye gore
belirledigi muammadir. Avrupa Dil Pasaportuna gore her seviyenin farkli bir analizi vardir

ancak kurumlar heniiz buna dikkat eder hale gelmemistir.

Ogretim Ortamlari Ile Ilgili Sorunlar

Egitim alani olarak yeni goriilmeye baglayan bu alanda smiflarin diizeni de tartisma
konusudur. Dil 6gretimi simifi kavrami sadece dil kurslarina yerlesmis bir kavram oldugu
ve Tiirk¢e yabanci dil 6gretimi yelpazesine giremedigi i¢in liniversiteler “U” diizeni siif
ayirmay1 planlarma almamaktadir. Derslikler normal derslikler arasindan yine devsirme
usuliiyle tahsis edilmektedir. Bu da bir dil sinifinda gerekli olan ¢esitli sartlarin ve ortamin

olusmasini ve verimli bir dil 6gretimi yapilmasini1 engellemektedir.

Cati Bir Kurumun Ya Da Bir Damisma Kurulunun Olmayisindan Kaynaklanan
Sorunlar

Tartisilan konularin bir ziimre ahengiyle degerlendirilip 6ziine inebilecek ve her
kuruma en azindan fikir verebilecek bir olusuma ihtiya¢ vardir. Bu kurumun nezaretinde
YDOT egitimcileri toplanip ¢alistaylar yapabilir fikir aligverisinde bulunabilirler. Bu da
sikintilarin 6ziine daha ¢abuk inilmesini ve giizel uygulamalarin iilke ¢capina yayilarak dilin

daha giizel 6gretilmesini saglayabilir.
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Ol¢me - Degerlendirme ve Sertifikalandirma Ile Ilgili Sorunlar

Ogrenciler kurumlara kabul edilirken gelisigiizel kabul edilmektedir. Bir seviye
tespit simavi uygulandig1 da sdylenebilir ama genel kanaat odur ki o seviye tespit sinavini
kurumun hocalar1 profesyonel bir bakis gozetmeksizin hazirlamaktadirlar. Bir¢ok kurum
kendi 6grencisine yine kendine gore bir seviye belirlemekte ve bunu baska tiniversitelerin
de kabul etmesini talep etmektedir. Ancak Ogrenci farkli bir kuruma gitti§i zaman
taninmayan bir sertifika silirprizi ile karsilasmaktadir. Bir kurum &grenciyi Bl
seviyesindedir diye degerlendirirken diger kurum bu 6grenciyi A2 hatta Al seviyesinde
gormektedir. Bir kurumun sinav sistemini diger kurum reddetmekte hatta “Bdyle sinav mi
olur?” tarzinda yaklasimlar sergilemektedir. Ancak sinavin nasil olacagi herkes tarafindan
bilinirken (ADOC kriterlerinde aciklanmustir) ciddi bir kabul edilirlik mekanizmasi
kurulamamistir. Bu konu ileride Tiirk¢e seviyesini uluslararasi bir sirkette ¢aligmak ya da
bir iiniversitede okumak isteyen adaydan dil seviyesi istendiginde daha ciddi bir sorun
olarak ortaya ¢ikacaktir. TOEFL-IELTS gibi ve pek ¢ok kurum tarafindan gegerliligi kabul

edilen bir sinav sistemine ihtiya¢ vardir.

Yabanci Ogrencilerin Alfabe ve Dilbilgisi Ile Tlgili Karsilastiklar: Sorunlar

Latin alfabesinde bulunmayan ancak Tiirk dilinin ses Ozelliklerini yansittigi igin
alfabemizde yer alan bazi sesler bazen yabanci 6grenciler i¢in problem olabilmektedir.
Ornegin Dogu Afrika’da Uganda, Kenya, Somali, Tanzanya gibi iilkelerde konusulan
Svahili dilinde “0, 6, 1”7 sesleri olmadig1 i¢in bu iilkelerden gelen 6grenciler bu sesleri

cikarmakta zorlanmaktadirlar.

Kirmiz1 — kirmizi; kiz — kiz; alt1 — alti; kdpek — kopek, lilke — ulke demektedirler ve

bu kullanimi 6grenme ve igsellestirmeleri gergekten uzun bir zaman gerektirmektedir

(Yildiz ve Tungel, 2012: 133).

1.2.2.2.  Kelime Ogretimi Ile Tlgili Sorunlar

Sozciik 6gretimi Ozellikle de yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde sozciik
Ogretimi konusu ve sorunlar1 ¢alisilmaya muhtag, dnemli bir arastirma sahasidir. Ciinkii
sozciik Ogretimine dair kaynak ve metotlarin neler oldugundan ziyade Oncelikli olarak
hangi sozciiklerin 6gretimi ele alinmalidir konusu glindeme gelir. Barin’a gore (2003: 311-

317) pek cok dil igin temel s6z varlig1 c¢alismalar1 yapilarak, bilimsel verilerin
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olusturulmus olmasina ragmen heniiz Tiirk¢enin bu sekilde temel s6z varligmin iyi

belirlenmemis olmasi kelime 6gretiminde biiylik bir sikint1 yaratmaktadir.

Aksan (1998: 20) da dil ogretiminde siklik c¢alismalar1 igin benzer ifadeler
kullanmistir. Bir yoniiyle ele almip Tiirkce ve kelime 6gretimi i¢in de kullanilabilir.
Aksan’a gore: “Okula yeni baslayan, ilkokulun ilk siniflarindaki ogrencilere ya da bir
vabanci dili ogrenmeye baslayanlara ilk asamada ogretilmesi gereken sozciiklerin
hangileri oldugu, dilin sozciiklerinin hangi siraya gore tanitilmasi gerektigi saptanirken,
degisik gereksinmeleri karsilayan ana dili ve yabanci dil sozliikleri hazirlanirken dildeki
ogelerin sikliklarimin bilinmesi gerekmektedir.” Goriildiigl gibi Aksan da Barin da kelime
sikligi ve Ogretim sirasinin 6nemine deginmislerdir. Ciinkii kelimelerin hangilerinin

Ogretilecegi kadar hangi sirada 6gretilecegi de 6nemlidir.

Fakat burada Tiirk¢enin kelime varligi veya sikligi derken bir konuya aciklik
getirmek de gerekir. Asil deginilmek istenilen konu; yabancilara Tiirkge Ogretiminde
Tiirkgenin s6z varligina iliskin calismalar yapilmaktadir (Goz, 2003). Ancak Tiirkce
Ogretimi ile ikinci dil veya yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi konularinin birbirinden ¢ok

farkli oldugu unutulmamalidir.

Birgok dilde yabancilara o dili 6gretmeden Once temel seviye 500 kelime-1000
kelime, “basic words in...” seklinde baglayan, o dilin temel kullanim sikligin1 dikkate alan
ve Oncelikle bunlarin 6gretilmesi gerektigi gibi bir hedefi ortaya koyan caligmalar dikkat
ceker. Ancak bizim yazili Tiirk¢e kelime sikligi arastirmasindan baska tam manada her
Tiirkce 0gretim merkezi tarafindan kabul edilen bir ¢alisma yapilmamistir. Bu da kelime
ogretim ¢aligmasi yapan egitimcileri ve kelime 6grenen 6grencileri kendi yollarimi bulmaya
sevk etmektedir. Yukarida da deginildigi tizere yine bu konuda da her kurum kendi kelime
O0gretme yolunu dogru kabul ederek ve tam manasiyla amator olarak bu konuyu ele
almaktadir. Ancak burada YDOT o6gretimi alaninda yeni c¢aligmalar oldugunu da ifade
edilebilir. Tungel (2011) c¢alismasin1 Canakkale ili ile smirlandirmis olsa da sozli
Tiirkcenin sikligina yonelik bir ¢alisma yapmis ayrica simirliligint YDOT 6gretimi seklinde
belirlemistir. Bu da Tiirkge 6gretimi disinda YDOT 6gretimi alaninda bu g¢aligmalarin

Ooneminin arttigin1 ve ¢alismalara baslandigini gosteren 6nemli bir gelismedir.

YDOT o6gretiminde kelime 6gretimi incelenirken “Ogretilecek kelimelerin diizeyleri
ve cesitleri” konusu giincelligini korumaktadir. Ciinkii kelime 6gretimi derken ¢ok farkli

ve gergekei sorunlar ortaya c¢ikar. Kelime 6gretimi hangi yas 6grenci grubuna yapilir?
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Hangi mesleki alana hitap edilir ve bu mesleki alanda hangi igerikleri baz alarak ¢gretim
yapilir? Ogretilen kelimeler kitaplarin bize direttigi kelimeler mi yoksa Ogrencilerin
gercekten ihtiyact olan ve sosyal hayatta siirekli karsilarina ¢ikan s6z varligi m1? Hangi
metotlar1 kullanarak kelime Ogretiliyor? Biitiin bu sorular heniiz kelime 6gretimine
baslanmadan cevaplanmasi ve arastirilmasi gereken konular olarak karsimiza ¢ikiyor. En
basta bir kelime siklig1 calismast yapilmasi, kelime gruplarmnin incelenmesi, kelimelerin
Ogrenci gruplarina ve faydasina gore siralanmasi meselesi giindeme geliyor. Burada da yol
gdsterici en giizel kaynaklardan birinin ADOC oldugu ifade edilebilir. Ciinkii bu ¢alismada
dil becerileri oncelikle Al, A2, Bl, B2, C1 ve C2 olarak seviyelere ayrilmis sonra da
bunlara iligskin agiklamalara yer verilmistir. Mesela Al seviyesinde olan 6grenci, giinliik
konusma dilinde gecen ifadeleri anlayabilir, kendini ve bagkalarini tanitabilir, kisisel
bilgiler verebilir. A2 seviyesindeki 6grenci, temel kisisel bilgiler, aileye yonelik bilgiler,
aligveris ile ilgili climleleri anlayabilir ve kullanabilir. B1 seviyesindeki 6grenci is, okul,
eglence gibi alanlarla bildigi konular1 anlayabilir. B2 seviyesindeki 6grenci, karmasik bir
metindeki hem somut hem de soyut konular1 anlayabilir. C1 seviyesine gelen 6grenci, daha
uzun metinleri anlayabilir ve iistii kapali anlamlarin farkina varabilir. Dili sosyal, akademik
ve profesyonel amaclarla kullanabilir. C2 ise, duydugu ya da okudugu her seyi kolaylikla
anlayabilir ve yorumlayarak tartisabilir bir seviyeye gelmistir (MEB, 2013). Bu ifadeler
bize aslinda hangi 6l¢iilerin baz alinacagini agik¢a ifade etmektedir. ADOC e gore, sdzciik
ogretimi acisindan, dil ediniminde, 6grencinin dil yeterliligini degerlendirme ve dil
O0grenimi/0gretimini planlamada sozciik sayist ve kontrolii 6nemlidir. Avrupa Ortak
Basvuru Metni kullanicilari, 6grencinin 0grenmesi gereken/istenen sozciik ya da ifade
sayisini, sozciik araligini, anlamaya yonelik 6grenme ve hatirlamayla, liretmeye yonelik
o6grenme konusunda nasil bir ayrim yapilacagini, tekniklerden ne kadar yararlanildigini ve
ogrencilerin gelismelerinin nasil ilerledigini saptamayr ve goz Oniinde bulundurmay1

isteyebilirler.

Sozciik O6gretimi ve Ogrenimi ile alakali siklik ve kelime 6gretim sirasi ile ilgili
konulara deginildikten sonra bir de igerikle ilgili konulara deginilebilir. Ciinkii s6zciik
Ogretiminin planlanmasi ile ilgili siklik ve sira faktorii gibi sorunlarin varligir goz oniine
alinirken asil igerik olarak da kelime ogretiminde farkli sorunlarla karsilasildigi da
muhakkaktir. Mesela kelime Ogretiminde ozellikle B1 seviyesinden sonra daha cok
karsilasilan soyut-somut kavrami {izerinde ciddiyetle durulmasi ve ¢alisilmasi gereken bir

kavramdir.
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Ogrenciler Alve A2 seviyelerinde daha somut (elma, armut, araba vs.) kavramlarla
yiizlestikleri i¢in anlamakta pek zorluk ¢cekmemektedir; ancak sonrasinda soyut kavramlar
devreye girer. Daha Once resimler, posterler, kelime kartlar1 vb. kullanarak kelime
Ogretimini kolayca gercgeklestiren egitimci 0grenciye mutlulugun resmini ¢izemez hale
gelir. Ogretici dncelikle kelimenin seklini mi yoksa anlamim verilmeli konusunu dikkate
almalidir. Bu agamada da jest ve mimikler yardimiyla kelime 6gretimi gerceklestirilmeye
caligilir. Ancak burada da farkli bir sorun ortaya ¢ikar. Soyle ki, bazi hareketler, jest ve
mimikler bazi kiiltiirler i¢in higbir anlam ifade etmez ya da tam tersi manalara gelir.
Ogretici anlatmak istedigi hissin evrensel oldugunu diisiinerek konuya yaklasir ancak

ogrenciler oradan farkli manalar ¢ikarabilir.

Kelime dgretimindeki en biiyiik giiliiklerden biri de telaffuz sikintisidir. Ogrenciler
kelimeleri mana olarak Ogrenirler ancak telaffuzda yasadiklar1 sikinti dolayisiyla o
kelimeyi farkli bir manada ifade edebilir ve bazen yanlis anlasilabilirler. Ornegin “61dii
yerine oldu, don yerine don” vb. kullanimlar sik¢a rastlanan ve manalar1 degistiren
kullanimlardir. Giirses’e gore (2003: 510) kelime tekrarinin telaffuzun gelistirilmesinde ve
ogrenilmesi zor kelimelerin anlagilmasinda biiyiik rolii vardir. Ogrenci bu telaffuz

sikintisin1 agsmak i¢in sesli okumalar yapmali ve buna dinleme c¢alismalarini da eklemelidir.

Ortak kelimelerin farkli manaya gelmesi problemi de dnemli bir kelime 6gretimi
problemidir. Ozellikle Arapca ve Fars¢a gibi Tiirkceyle etkilesimi ¢ok olan dillerin ya da
Tiirki dillerinin konusuldugu iilkelerden gelen 6grenciler bir kelimeyi duyduklarinda kendi
dillerindeki manasini almaktadirlar. Onun Tiirkiye Tiirk¢esinde farkli bir manaya geldigini
kabul etmeleri ve 6grenmeleri zaman almakta hatta bir siire kendi dillerindeki manasiyla

kullanmaya devam etmektedirler.

Kelime ogretimi, Ozellikle de YDOT Ogretiminde kelime O6gretimi konusundaki
sorunlar hakkinda genel bir degerlendirme yapilacak olursa sorunlar ve ihtiyaglar maddeler

halinde su sekilde siralanabilir:

e Tiirkcenin en yaygin kullanilan kelimelerini belirten ¢aligmalarimin olmamasi,

e Konusma, sozlii ve yazili anlatim alanlarina yonelik kelime siklig1 ¢aligmalarinin
yapilmamasi,

e Kelime Ogretim siralamasinin nasil olacagina yonelik akademik caligmalarin
yapilmamasi,

o Kelime 6gretim teknikleri hakkinda egitimcilerin daha bilinglendirilmesi ihtiyac,
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e Diger dillerin kullandig1 kelime 6gretim materyallerinin Tiirk¢e 6gretiminde de
kullanilmasinin saglanmasi,
e Farkli bir yapisi olan Tiirkce kelimelerin sdyleyislerinin kolaylastirilmasina

yonelik telaffuz calismalar1 yapilmasi, buna yonelik kaynaklar hazirlanmasi.



BOLUM 11

TURKCENIN iKiNCi DiL OLARAK OGRETiIMiNDE KELIME

2.1. Kelimenin Tanim

Kelimeyi tanimlamak baslangicta ¢ok zor degilmis gibi goriinse de kelimenin
tanimlanmas1 olduk¢a tartismali bir konudur. Bunun sebebi ise “kelime” nin birden ¢ok
taniminin yapilmis olmasina baglanabilir. Kelime 6grenimi lizerine ¢alisilan bu tezde
kelimenin iyi netlestirilmesi ve oOzellikle konumuza paralel olarak tanimlanmasi bir

gerekliliktir.

Tiirkge Sozlik’te (Tirk Dil Kurumu, 1998) kelime “anlami olan ses veya ses birligi,
soz, sozciik” olarak aciklanmaktadir. Aymi sozciigiin “sézciik” maddesinde ise kisaca

“kelime” aciklamasi bulunmaktadir.

Ergin (2002: 95), kelimeyi “manast veya gramer vazifesi bulunan ve tek basina
kullanilan ses veya sesler toplulugudur” seklinde tanimlarken Aksan’a (1998) gore “bir

dilin orgiisiinii olusturan sozciikler” seklinde dile getirmistir.

Kelime kavrami gramer kitaplarinda sekil bilgisi bashigi altinda ele alinmakta ve
genellikle tanimlamasi da bu dogrultuda yapilmaktadir. Gramer Terimleri Sozliigii’nde
(Korkmaz, 1992) kelime su sekilde yer almaktadir: “Bir veya birden ¢ok heceli ses
obeklerinden olusan, ayni dili konugan kigiler arasinda zihinde tek basina kullanildiginda
belli bir kavrama karsilik olan somut veya belli bir diisiinceyi yansitan yahut da somut ve

’

soyut kavramlar arasinda iliski kuran dil birimi.’

Yukarida ifade edilen kelime tanimlarina bakildiginda kelime, tek basina anlam ifade
eden bir dil unsurudur. Ancak Ergin (1993: 91) kelimelerin anlamli en kiigiik dil ogesi
olmalarinin yaninda bunun biitiin kelimeleri i¢ine almayacagini ve kelimelerin biiyiik bir
bolimii anlamli olmakla beraber tek baslarina anlamlari olmadigini ve bunlarin bagka

kelimelerle kullanildiginda anlam tasidigini ifade eder.

Bir kelimeyi bilmekten bahsedilince genellikle anlasilan, kelimenin anlami ve
bicimidir. Fakat is bu kadar basit degildir. Nation (1990: 31) ‘bir kelimeyi bilmek’ deyince

asagida siralandigi lizere degisik bilgilerin varligindan bahsedildigini belirtmektedir:
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* Kelimenin anlam(lar)1

+ Kelimenin yazili bigimi

» Kelimenin sozlii bigimi

» Kelimenin dil bilgisel davranisi

* Kelimenin farkli kullanimlar sergileyebildigi 6bekler
* Belli bir sosyal ortamda kelimenin kullanilis sekli

* Kelimenin ¢agrigimlari

* Kelimenin kullanim siklig1 (Akt. Aydemir 2007: 26).

Bu bilgilerden anlasilacagi tizere kelime demek sadece kelimenin anlamini bilmek
demek degildir. Bir kelimeyi biliyorum demek icin ardinda daha farkli pek ¢ok bilgiye
vakif olmak gerekir. Genel manada anlamimi bilmenin kelimeyi de bilmek gibi
anlagildigmi  diistinerek konuya bakildigi muhakkaktir ancak, o6zellikle yabanci
Ogrencilerde, yasanilan sekliyle manasini bilip nasil yazildigini, seklini, farkli
kullanimlarint ve ¢agrisimlarint bilmeyen Ogrencilerin verdikleri tepkilerden aslinda
kelimeyi bilmenin farkli bir manada kullanilmasi gerektigi anlasiimaktadir. Ogrencilerin,
cok kullandiklar1 bazi kelimeler hafif sekil degisikligine ugradiginda, yeni dil bilgisi
kurallartyla genislediginde onu farkli bir kelimeymis gibi diisiiniip kelimeye son derece
yabanc1 bakabilmektedirler.

2.2. Tiirkce Kelimelerin Ozellikleri

Tosun (2006: 30-31) Altay dil ailesine ait eklemeli / bitisken bir dil olan Tiirkgenin
farkliliklarina igaret eder ve Tiirk¢enin, ad1 gecen dil ailesindeki dillerin disinda kalan
diger dil ailelerindeki dillerle karsilastirildiginda sesletim, bi¢cimbilgisi, s6z dizimi ya da
dizimbilgisi, anlambilgisi ve sozciikbilim acisindan belirgin aykiriliklar gosterdigine ve bu

nedenle kendine 6zgii bir dil olduguna dikkat ¢eker.

Tiirkgenin yapisi, kelime hazinesi boyutuyla diisiiniiliirse, kelime Ogretimi ya da
kelime 6greniminde bu yapi, kelimeler bilinmese de koklerinden hareketle ya da kokii
bilinen baska bir kelime ile arasinda bag kurdurtacaktir. Bu 06zellik ikinci dil olarak
Tiirk¢enin 6gretiminde 6grencilerin yeni kelimelerle karsilastiklarinda onlart anlamalari ve
kolayca belleklerine yerlestirebilmeleri agisindan oldukca faydali ve 6nemlidir. Banguoglu

(2004: 141) dilin yasayan bir organizma gibi zamanin ihtiyacina goére durmadan kendi
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yapisindan kelimeler yaratarak ve yabanci dillerden kelimeler alarak dagarcigini
zenginlestirdigini ifade eder. Tiirk¢e de eklemeli bir dil olmasi hasebiyle yeni kelimeler

tiiretmeye ve yeni kullanimlara son derece acik bir dildir.

Sondan eklemeli bir dil olan Tiirkce, bu 6zelligi sayesinde olduk¢a zengin bir dil
olma niteligi tasir. Aksan’mn (1990: 106), Tiirkgedeki eklerin gesitliligi, bu eklerin degisik
gorevlerle yeni sozciikler olusturabilmeleri nedeniyle yeni kavramlarin karsilanmasinda

kolaylik sagladigini belirten sézleri bu goriisii destekler niteliktedir.

Sondan eklemeli bir dil olan Tiirk¢enin ekler sisteminin muntazamligini Ergin (2005:
121) gerek koklerden daha genis olan govdeleri yapmak igin, gerekse kok ve govdeleri
cesitli gramer fonksiyonlari ig¢in ayr1 ayr1 kategorilere sokmak iizere daima kok ve
kelimelerin sonuna getirilen eklerin herhangi bir karisikliga meydan vermeyecek sekilde
belirli bir siraya gore dizildiklerini ve bu diizenliligin sira eklemeli bir dil olarak genis bir
ekler sistemine sahip bulunan Tiirk¢enin ek yapisina biiylik bir sadelik, a¢iklik ve kolaylik

verdigini ifade eder.

Kelimeye Tiirkcedeki yapim ve c¢ekim ekleri agisindan bakildiginda karigik
goriilebilir; ancak zaten dgrencilere bu ekler biitiin halinde verilmez. Ogrenci bu eklerin
belirli siralarla koke eklenmesi sistemini zamanla kavrar. Onceleri sadece zaman
ifadelerini (-yor, -di, -ecek,) fiile ekleyerek sisteme alisan 6grenci daha sonra isimlere ve
fiillere farkli ekler ekleyerek daha zengin bir kelime hazinesine kavugmaya basladigini fark

eder.

Ogrencilerin Tiirkge kelime kurma sistemini ilk &grenmeye basladiklari andan
itibaren bir kelimeyi 6grendiklerinde, bildikleri o kurallar ¢ergevesinde hemen o yeni
kelimeye sekiller verebilme kabiliyeti gostermektedirler. Bir matematik formiilii gibi
temeli anlayan 6grencinin bunlarin biitiin kelimelere tatbik edebildigi bir kurallar dizisi
oldugunun farkina varmasi hem 6grenciyi cesaretlendirmekte hem de 6grenciye Tiirk¢enin
kolay ve sistemli bir dil oldugunu diisiindiirerek 6grencinin daha fazla motive olmasini

saglamaktadir.

Tiirk¢e kelimeler adeta birbirlerinin yakin arkadagslar1 hatta akrabalar1 gibidir. “G6z”
den baslayan bir kelime dizisinin “gdzliikk, gozlikeii, gozlikeiilikk, gozcii, gozlemek,
gozlem...” seklinde devam eden ve hepsi birbiriyle tam olarak alakali olan bu kelimelerin
bir sistem dahilinde ve yaklasik her kelimede bu sekilde gittigini gormesi yukarida da ifade

edildigi gibi d6grencilerin 6grenme isteklerini arttirmaktadir.
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Tosun (2005: 23) dillerle ilgili yaptig1 bir siniflamada, ciimle 6gelerinin siralanigina
deginmistir. Bir climlenin 6zne, fiil ve nesneden olustugu fikrinden hareketle, tiim dilleri
ic smifa aymrmanin miimkiin oldugunu ifade eder. Kimi diller Ozne-Fiil-Nesne
siralamasina uyarken, kimi diller Fiil-Ozne-Nesne kiminin de Ozne-Nesne-Fiil
siralamasina gore siniflanmaktadir. Bu siniflamada Tiirkge, en son belirtilen grupta, Ozne-
Nesne-Fiil siralamasinda yerini alir. Dolayisiyla anadili Ozne-Nesne-Fiil siralamasina uyan
biri, Tiirkge Ogrenirken bu ortak sozdizimi 06zelligini avantaja donistiiriip, bundan
faydalanabilir. Bu asamada, dil 6gretmenlerinin bilingli olmalarinin, dilsel benzerlik ve

ayriliklarin farkinda olmalarinin 6nemine deginir.

Yabanci uyruklu 6grencinin hangi dil ailesinden olduguna, onun anadilinin yapisina
dair bilgi sahibi olan egitimci 6grencinin algisinin ne kadar kuvvetli veya zayif olabilecegi
hakkinda da fikir sahibi olma sansmm elde eder. Ogretmen oOgrencilerin geldikleri
cografyayr bilmenin yaninda dillerine ait bu 6zellikleri de bilirse kullandig1 materyal ve
stratejilerde bu bilginin giiveniyle hareket eder. Ogrenciye neyin daha faydali olacagimi
bildigi i¢in daha kisa siirede daha verimli bir kelime 6gretimi gerceklestirir ve kisa siirede
Ogrencilerin kelime hazinelerinin gelismesine ve iletisim siireclerinin kisalmasina yardimei

olmus olur.

2.3. Kelime Hazinesi ve Onemi

Korkmaz’in (2003) Gramer Terimleri Sozligii’nde; “bir dilin biitiin kelimeleri; bir
kisinin veya bir toplulugun séz dagarciginda yer alan kelimeler toplami” seklinde
tanimlanan kelime hazinesi farkli tanimlarla da karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlardan bazilari;
Giincel Tiirkge Sozlik’te TDK, 2013) : “Bir dildeki sozlerin biitiinii, soz hazinesi, soz
dagarcigi, sozciik hazinesi, kelime hazinesi, kelime kadrosu, vokabiiler” seklinde olup
buna ¢ok benzer sekliyle Tiirkge Bilim Terimleri Sozligii’'nde de “kelime serveti, sozciik

dagarcigi, soz dagarcigi, soz varligi, sozciik varligidir.” seklinde yer almaktadir.

Aksan (1996: 7) da bu kavramlar igerisinden s6z varligi kavramini se¢mis ve
tanimin1 yaparken “Soz varligi, sadece bir dilde bir takim seslerin bir araya gelmesiyle
kurulmug simgeler, kodlar ya da dilbilimdeki terimiyle gostergeler olarak degil, ayni
zamanda o dili konugan toplumun kavramlar diinyas:, maddi manevi kiiltiiriin yansiticisi,

diinya goriistiniin bir kesiti olarak diigiiniilmelidir” ifadelerine yer vermistir.
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Ciftei (1991: 7), “kelime serveti” demeyi tercih etmis ve Aksan (1996)’dan farkli
olarak “kelime serveti kavramiyla, insanin dogdugu andan itibaren once gordiigii ii¢
boyutlu varliklar: ve hareketleri adlandiran isimleri ve fiilleri, daha sonra iki boyutlu ve
nihayet zihni karakterli kavram ve varliklari, o varliklarin hareket yonlerini adlandiran

isim ve fiilleri kazandig1 bilinmektedir” seklinde daha somut bir tanim kullanmistir.

Korkmaz (1992) kelime hazinesini, “bir dilin biitiin kelimeleri; bir kisinin veya bir
toplulugun soz dagarciginda yer alan kelimeler toplami.” olarak tanimlamaktadir. Bu
tanimlamadaki “soz dagarciginda yer alan kelimeler toplami” ifadesi, s6z dagarcigi olarak
adlandirilan kavram ile kelime hazinesi kavramimin birbirinden farkli oldugunu
vurgulamaktadir. Diger tanimlamalardan farkli olarak kelime hazinesinin, s6z

dagarciginin es anlamlis1 degil s6z dagarciginin bir alt kolu gibi alindig1 ifade edilebilir.

Kelime hazinesi, o dile ait sozliktiir de denilebilir. Fakat canli bir varlik olan dil
kendini yeniledikg¢e o dilin s6zliigii de bu yenilenmeye agik olmalidir. Kelime hazinesinin
kullanim sekilleri oldugu gibi bu kullanimi etkileyen faktorler de vardir. Egitim hayatinin
belli bir seviyesinde olan 6grenci ile okula yeni baslayan bir kisinin kelime hazinesi bir
degildir. Ya da ayni yasta ayn1 konumda olup da farkli aile ve arkadas ortamina sahip
kisilerin kelime hazineleri bir degildir. Ulkemize akademik amacla gelen yabanci uyruklu
ogrenciler 6nce TOMER’de bir yil egitim aldiktan sonra lisans hayatlarma baslarlar.
Ogrenciler, lisansin ilk yili ile son yilm karsilastirdiklarinda belleklerindeki kelime
hazinesinin biiyiik oranda degistigini fark edeceklerdir. Dolayisiyla kelime hazinesinin
kisiye, yasantiya, egitim diizeyine, ihtiyaca ve zamana gore degisiklik gosterdigi

sOylenebilir.

Dil becerilerine gore kelime hazinesi ise iki yonliidiir. Anlamaya yonelik kelime
hazinesi ve anlatmaya yonelik kelime hazinesidir. Bu 06zelliginden hareketle kelime
hazinesinin bu iki yani, degisik sekillerde adlandirilmaktadir: Etkin-edilgen, aktif-pasif,
verici-alict vb. En genel sdyleyisle liretici kelime hazinesi, konusurken ya da yazarken
kullanilan kelime hazinesidir. Bu bakimdan etkin kelime hazinesi olarak da adlandirilir.

Uretici kelime hazinesi alic1 kelime hazinesine gore daha smirlidir (Karadag, 2005).

Giileryiiz (2002: 13) de aym1 konudan bahsederken sozciik dagarcigimi iki boliimde ele
almakta, birincinin, etkin veya aktif sozciik dagarcigi; ikincinin ise edilgen veya pasif sozciik
dagarcigi oldugunu ifade etmektedir. Buna gore birinci tiir sdzciik dagarcigi insanlarin giinliik

hayatta kullandig1 kelime varligini, ikincisi ise insanlarin anlamini bildigi; ama kullanmadigi
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kelime varligini ifade etmektedir. Zihnimizde aslinda ¢okga kelime yer edinir ancak biz bunlar

aktif ve pasif raflarinda bekletiriz.

Baz1 kelimeler vardir ki konusma esnasinda hi¢ kullanmayiz ancak yazida kullanilmasi
zaruri hale gelir. Konusma dilinin pasiflestirdigi, disladigi pek ¢ok kelime yazili anlatim
devreye girdiginde aktiflesir. Sozler daha ahenkli hale gelebilir. Ancak giinliik konusmada bu
boyle degildir. Aslinda kelime hazinesinin aktif-pasif olma durumunu sadece sozlii ve yazil
kullamimla iliskilendirmemek gerekir. Ciinkii bazen bir topluluk karsisinda konusma
yapilacaksa kullanilan sozciikler giinliik kullanimin disinda tutulan, giinliik kullanim esnasinda
hazine raflarinda bekleyen kelimelerden segiliyor olabilir. Belki bir anlatim zenginligi,
toplumu etkileme diistincesi belki de sanat kaygis1 dildeki pasif-aktif kelimeleri yazarken veya

konusurken nobetlese kullanmamizi gerekebilir.

Uretmemizi gerektiren dil becerilerinin yazmak ve konusmak oldugu sdylenebilir.
Dinlerken ya da okurken Ogrendigimiz kelimelerin ¢ogunu, yazarken ve konusurken
kullanmay1z. Dolayisiyla bellegimiz yazarken ve konusurken daha fazla tiretkenlige ihtiyag
duyar. Biz dinlerken ve okurken sayisiz kelimeyi bellegimize kodlariz, baska yerde baska
sekilde duyduklarimizi yadirgamayiz, asinayizdir; fakat yazacak ya da konusacak
oldugumuzda o kelimeleri kullanmayiz. Oysaki bellegimizde vardir ama bellegimizden
geri cagirmayiz. Bu sekilde pasif durumdayken yani dinlerken ve okurken bellegimize

aldigimiz kelime hazinesine “alic1 kelime hazinesi” de diyebiliriz.

Tirkgenin ikinci dil olarak 6gretiminde aktif kelime hazinesi kadar pasif yani alici
kelime hazinesi de énemlidir. Ogrenci karsilastig1 kelimeyi pasif olarak edinmisse onu
ogrenirken hafizasi direng gostermez ve daha kolay bir 6grenim siireci yasar. Bundan
dolayidir ki biitlin dil egitimi siireglerinde “anlamasaniz da okuyun, dinleyin bir siire sonra
anlamaya baslayacaksiniz” ciimlesi ¢okca karsilasilan bir climledir. Anlamadan okumak ya
da dinlemek aktif kullanilmasa da derinlerde pasif bir kelime algis1 olusturmasi ve daha
sonra o pasif kelimelerin aktife doniistiiriilebilmesi, zihinde daha genis anlamlar kazanmasi
acisindan Onemlidir. Bundandir ki Ogrenciler yavas yavas izledikleri filmleri ya da

okuduklar kitaplar1 anliyor hale gelirler.

Nasil ki Tiirkler Ingilizce ya da baska bir yabanc1 dili 6grenmek istediklerinde sadece
ders kitab1 yeterli olmuyorsa Tiirkce Ogrenirken de asla ders kitabinin kazandiracagi
kelime dagarcig1 yeterli olmayacaktir denilebilir. Bunun diginda dinlemeler, film izleme,

kitap okuma gibi etkinlikler yapilarak kelime hazinesi zenginlestirilmeli, ders kitaplarindan
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alinan aktif kelimelerin yanina bu dinleme ve okumalardan alinan pasif kelimeler de
islenmeli ve daha sonra yavas yavas kullanima acilacak bir hazinenin olugmasi igin
beklenmelidir. Yabanci uyruklu 6grencilerin kendilerini daha dogru ifade edebilmeleri,
cevreleriyle saglikli iliskiler kurabilmeleri kelime hazinelerinin kapasitesine baghdir. Bu
da elbette ki Ogrencinin kisisel ¢abasina ve zamanina baglidir. Her dilde oldugu gibi
Tiirk¢e 6grenmede de sadece kelime hazinesinin degil zamanin da énemli bir unsur oldugu

one ¢ikan bir gergektir.

Tiirkge ogretim derslerinde temel amag¢ kelime hazinesini zenginlestirmektir. Bu
yiizdendir ki her ders simifin durumuna gore yeni kelimeler verilir ve ders sonuna kadar bu
kelimeler ¢ergevesinde bir planlama yapilir. Ders biterken 6grencilerin bu yeni kelimeleri

kavramis olmasi hedeflenir.

Kelime dagarcigini zenginlestirme cabasi 0gretmenler agisindan ders islemenin en
birinci basamagi ve temel tasidir denilebilir. Ciinkli Aygiin’iin (1999:7) de ifade ettigi gibi
ogrenciler “yeterli bir sozciik dagarcigr olmayinca ne gramer, ne fonetik ne de iletisim

’

calismalary yiiriitiilebilir.” Bu agidan derslerde oOncelik kelime kavramini oturtmak
olmaktadir. Hatta ders oOncelerinde Ogrencilere iinitenin kelimelerine ¢alismis olmalari
seklinde odevler verilmektedir. Calismayan, kelimelere daha Once asina olmayan
ogrencilerin iinite konular1 ve gramerlerde ne kadar zorlandiklar1 g6z 6niine alindiginda bu

yontemin liizumu tartisma gotiirmez bir hal almaktadir.

Ogrencilere kelime 6gretilirken ya da kendi kelime 6grenme calismalarinda, onlarin
kelime hazinelerini gelistirme siireclerine birebir sahit olunurken “kelime Ogrenme
stratejileri” calismanin ¢ikis noktasi oldugu icin sadece kelime hazinesini gelistirme
yoniine degil 6grencilerin bunu nasil yaptiklarina da deginilmelidir. Kelime hazinesini
genisletmek onlar i¢in dersten ya da kitaptan daha onemlidir; ¢linkii hayata tutunmak,
yasadiklar1 bu yeni topluma adapte olmak ve dili edinirtken 6grenme siireglerini
hizlandirmak i¢in kelime hazinelerini gelistirmek onlarin bilingli olarak yapmasalar da
mecburen i¢ine girdikleri bir siirectir. Asagida da buna paralel olarak, dncelikle akademik
manada “6grenme” daha sonra da kelime 6grenme stratejilerine deginilip 6grencilerin de

icinde olduklar siirecler sunularak kelime 6grenmenin nasil gerceklestigi anlatilacaktir.
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2.4. Ogrenme Stratejileri

Ogrenme stratejilerinden 6nce dgrenme teriminin farkli tanimlarina ve daha sonra
stratejiyle birlestigi noktalara deginilerek 6grenme stratejileri daha dogru sekilde ele

alinabilir.

Ruhbilim Terimleri S6zligi’'nde (TDK, 2013) : “Belirli durumlar ve sorunlara karst
olan tepki ve davramiglarimizi, araya giren baska etkinlik ve yasantilarin etkisiyle

degistirebilme.”

Tiirkge Bilim Terimleri Sézliigii'nde (TUBA, 2013)“I.Kavramsal diizenlemeler
yapma stireci. 2. Alistirma ve uygulamalarin olduk¢a siirekli olan etkileri. 3. Belli bilgi,
beceri ve anlayislar edinme. 4.Tepki ve davranislarda her zaman ya da kimi durumlarda
deneyimlerin olusturdugu siirekli, kalici degisme” seklinde tanimlanan 6grenme, bireyin
cevresiyle etkilesim kurmasi sonucu, bireyde hayatin tiim sathalarinda yenilenip gelisen,
hayatinda yasadigi durumlar karsisinda refleks gostermesini saglayan, daha sonralarda
unutulmaya agik olsa da genel olarak kalic1 denilmesi miimkiin olan davranis degisikligi;

bilgi, beceri edinme siireci olarak ifade edilmektedir.

Saglam (2001: 79) da yukaridaki tanimlara benzer bir yaklasimla &grenmeyi,
“bireyin cevresiyle etkileserek gecirdigi yasantilar sonucunda davramislarindaki kalici

degisme” olarak tanimlamistir.

Tanimlardan hareketle 6grenme; hayati kapsayan, her yasta yenilenme yetenegine
sahip, insani hayata karsi giiclendiren ya da bilinglendiren bir olgudur. Beyin asla
ogrenmeye simir koymaz. Belli bir yastan sonra yavaslasa da her alanda 6grenme olene

kadar gecerli bir siirectir.

Ogrenme tanimindan sonra bir de Oxford’un (1990: 7) strateji teriminin aslinin antik
Yunanca kokenli ‘strategia’ sozciigiinden geldigini ve komuta yetenegi veya savas
sanatinda ustalik anlaminda oldugunu savundugu, bunun yaninda Giincel Tiirk¢e Sozliik’te

ashi Fransizca “stratégie” olarak belirtilen “strateji” teriminin tanimlarina bakildiginda;

Giincel Tiirkge Sozlik’te “Bir ulusun veya uluslar toplulugunun, baris ve savasta
benimsenen politikalara destek vermek amaciyla politik, ekonomik, psikolojik ve askeri

gii¢leri bir arada kullanma bilimi ve sanati, sevkiilceys.” tanimiyla ifade edilmistir.

Sosyal Bilimler Terimleri Sozliigii'nde (TUBA, 2013) ise Isletme, Kamu Yo6netimi,

Tarih ve Uluslararas: Iliskiler alanlarina yénelik terimleriyle birlikte kapsamli bir tanim



37

sunulmus ve “I. igletme. I[sletmeye yon vermek ve rekabet iistiinliigii saglamak amaciyla
isletme ve c¢evresini stirekli ¢oziimleyerek uyum saglayacak amaglarin belirlenmesi,
calismalarin planlanmasi ve gerekli ara¢ ve kaynaklarin yeniden diizenlenmesi siireci,
durum ¢oziimlemesi. 2. Kamu yénetimi. Bir orgiitiin amaclarint gerceklestirme yetenegi
tizerinde uzun donemde etki yaratmasi ongoriilen bir karar ya da birbirini izleyen kararlar
biitiinii. 3. tarih - wuluslararast iligkiler. 1. Bir savasta siyasal erkin belirledigi, amaca
ulasmak i¢in askeri kuvvetleri kullanma yéntemi. 2. Ulusun ya da uluslar birliginin
savunmasinda askeri, siyasal, ekonomik ve ruhsal gii¢leri bir arada kullanmak ve
diizenlemek yontemi. 3. Devletin giittiigii siyasete uygun olarak se¢tigi erege ulasmak tizere

her alanda yaptigi hazirlik ve énlemler biitiinii. ” tanimlar1 kullanilmistir.

Aslinda strateji, 6grenme ya da dilbilimsel baglamda ele alinan bir terim olmamustir.
Daha ¢ok ulusa hitap eden, her manasiyla giicleri kullanma sanat1 seklinde detayli bir yonii
bulunan ve aslinda planlama, durum ¢éziimlemesi, dnlemler ve kararlar biitiinii yonleriyle
one cikan ve en temel manasiyla “rekabet istiinliigii” nii saglamak i¢in kullanilan yollar

olarak nitelendirilmistir.

Ogrenme siireci de yukarida dile getirilen tanimlarin i¢cinde olmasa da ifade ettikleri
manalarm hi¢ disinda olmayan bir siirectir. Ogrenici sosyal statiisii, yas1, durumu ne olursa
olsun “6grenme” siirecine girdiginde aslinda direkt olarak bir “giicleri kullanma”
macerasina da dalmis olur. Birey bu siirecte; rekabet etmek, durum karsisinda farkl
coziimlemeler yapabilmek, karsilastigi zorluklar i¢in Onlemler almak ve kararlar
verebilmek durumundadir. Dil 6greniyorsa kendine gore bir yol seger. Herkesin kullandig:
yolu degil onu rekabette iistlin konuma getireni, kendi hayat standardi ve anlama
seviyesine uygun olarak kendine hitap edeni bulur, gelistirir ve kullanir. Bu siire¢ tam
manasiyla bir O0grenme stratejisi iiretme slirecidir. Bu hususu gii¢lendirecek olan
Oxford’dan (1990: 8) da yardim alarak 6grencilerin bu 6grenme stratejilerini asil kullanma
amaglarmin; o dili 6grenmeyi daha eglenceli, daha kendine yonelik ve daha basarili, daha
kolay, daha hizli ve yeni durumlara daha kolay aktarilabilir hale getirmek oldugu ifade

edilebilir.

“Metot” ya da “yol” kelimeleri strateji konusu ele alinirken akla gelebilecek
kelimeler arasinda diisiiniilebilir. Ciinkii “strateji” bir durum karsisinda o duruma yonelik
alinan durus, segilen yol ya da takinilan tavirdir. Dil 6grenicisi de ayn1 bir devlet gibi kendi

yolunu kendi secer, kendi ¢ikarlarina uygun olan metodu tatbik ederek yol almak ister. Dil
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Ogretim caligmalarinda karsilagilan pek ¢ok o6rnek de bu konuyu destekler niteliktedir.
Verilen kelime kartlari, dinleme metinleri, yapilan alistirmalar ya da 6devler genel manada
faydali olsa da bazi1 dgrencilerin 6zelinde hicbir sey ifade etmeyebilir. Ogrenci sadece
kendi O08renme stratejisine uygun yaklasima cevap verebilir. Bu nedenle egitimciler
Ogrenicilerin hangi 6grenme stratejilerine daha yakin olduklarini profesyonel bir sekilde
ele almak durumundadirlar. Bu ¢alismanin asil ¢ikis noktasini da bu duruma akademik

pencereden bakabilme diisiincesi olusturmustur.

Gilinlimiizde 6grenme siirecinin, dgrencileri sadece dinleyen konumundan kurtarip
aktif katilan ve diislinen yani etkin 6grenen konumuna ¢ekebilmek i¢in, sunulan bilgiyi alip
kullanmak yerine bilgiye ulasmak i¢in verilen yollar1 kullanip yeni bilgiler arastirmak ve
Ogrencileri kendilerine gore ¢ikarimlar yapmalar1 yoluna sevk eden bir tutum
benimsenmektedir. Artik 6gretmenler bilgiyi 6grencilere dogrudan aktarmamakta, onlarin
bilgiyi kesfetmelerine ve &ziimsemelerine yardimci olmaktadirlar. Ogrenciye yol
gostermekte ve daha sonraki siirecte Ogrenme ve arastirma stratejilerini kendilerine

birakmaktadirlar.

Bireylerin sahip olduklar1 Kkiiltlirleri, ge¢mis deneyimleri, sosyal ve ekonomik
durumlari, sahip olduklar1 zeka tiirleri, ilgileri, 6grenmeyi O6grenme hakkindaki bilgi
diizeyleri, Ogrenme stilleri, kullandiklar1 6grenme stratejileri, 6grenmeleri tizerinde
etkilidir. Bu sebepten her bireyin 6grenme zamani ve stratejisi farkliliklar gostermektedir.
Birey yasadigi ¢evreden daha once edindigi seyleri daha hizli 6grenir, ona daha yatkin
olur. Ayni sekilde zekasi nispetinde hiz kazanan ya da yavaglayan bir 6grenme siireci

igerisinde olur.

Etkin 6grenme ya da diger adiyla deneysel 6grenme ayni zamanda yaparak 6grenme
anlamina da gelmektedir. Bundan dolay1 Sahinel (2003: 7) etkin 6grenmenin isbirliginden,
coklu ortamdan, gorme, duyma ve yapmadan olustugunu ifade eder. Etkin 6grenmeyle
bireyler kendilerinde var olan zeka tiirline ya da daha once edindikleri bilgilere gore

kendilerine bir 6grenme yolu sececeklerdir.

Etkin 6grenme siireci bireyi aktif kilarak onlar1 kendi 6grenme siireglerinden sorumlu
tutar. Ogretmen, yardima gereksinim oldugunda segenekler sunarak, fikir vererek yol
gosterir. Daha sonra 6grenci kendi yolunu seger ve kendine yararli olan1 alip disarida
tutmak istedigi konular1 da yine kendisi belirler. Bu sekilde siirece tamamiyla dahil olmus

olur.
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Harmanli (2000) da 6grenme stratejisi tanimin1 yaparken, etkin 6grenme hususuna
vurgu yaparak Ogrenme stratejisinin Ogrencinin kendi kendine Ogrenebilmesi igin
kullandig1 islemler, 6grencinin O6grenme sirasinda kullandigi davranis ve diisiinceler

oldugunu ifade eder.

Ozer’in  (1998: 154) ifadelerinde yine buna benzer sekilde, 6grenme stratejisi

ogrencinin kendi kendine 6grenmesini kolaylastiran tekniklerden her biri oldugunu ifade eder.

Ogrenme stratejisinin as1l amaglarindan biri  &grenenin iletisim becerisini
gelistirmektir. Ogrenci sadece verilen bilgiyi alan konumundan ¢ikip sorgulayan ya da fikir
tireten konumuna gegebilir. Bu konu ana dilde oldugu kadar yabanci dil 6greniminde de
gecerlidir. Yabanc bir dili daha kolay 6grenebilmek i¢in kendine gore 6grenme stratejileri
gelistiren 6grenci dili sorgular, kendi dili ya da 6grendigi diger dillerle karsilastirir, benzer
ve farkli yanlar1 alir ve dil 6grenim siirecine daha aktif katilmig olur. Bu tanimlamalara
gore, ogrenme stratejileri, 6grencinin kendi kendine 6grenmesinde yararlandigi 6grenmeyi

kolaylastiric1 davranislar ve diistinceler olarak agiklanabilir.

Ogrenme stratejileri, 6gretme - dgrenme siirecine etki etmekte ve bu siire¢ icin bazi
yararli yonler barindirmaktadir. Bu yararlar; 6grenciyi bilingli 6grenci durumuna getirmek ve
ogrencinin O0grenmedeki verimliligini arttirmak; Ogrenciye bagimsiz 6grenebilme niteligi
kazandirmak; zevk alarak 6grenmesine yardim etmek; 6grencinin okul sonras1 6grenmelerine

temel hazirlamak seklinde siralanabilir (Ozer, 2002: 20).

Ogrenme stratejisindeki amag, Ogrencilerin  kendi kendine &grenebilmeleri ve
ogrenmelerini giiclendirme ve gesitlendirme yeterliligi edinmeleridir denilebilir. Ogrenme
stratejileri, 6grencilere hazir bilgiyi vermeyi degil, onlara bilgiye nasil ulagilacaginin yollarini
bulmalarini ve bu yollar1 kendi degerlerine gore sekillendirip, zenginlestirmelerini saglar. Bu
sebeple 6grenme stratejilerinin 6gretimine yer verilmeli, ogrenciler bu yonde egitilmeli ve
yonlendirilmelidirler. Bu sekilde 6grenciler kendi yollarini sectikleri icin cesaretlenmis
bireyler olarak; diislinen, tartisan, sorgulayan, arastiran bir 6grenme modeliyle kendi egitim

hayatlarin sekillendirebilirler.

2.4.1. Kelime Ogrenme Stratejileri

Ogrenme stratejisindeki amag, oOgrencilerin kendi kendilerine ogrenebilmeleri,
ogrenmelerini gliclendirebilmeleri, ¢esitlendirebilme yeterliligi edinmeleri diisiincesine
paralel olarak, kelime 6grenmede de dgrencilerin kendi kendilerine bir 6grenme siirecine

girdiklerini ve bu siireci gii¢lendirme yoluna gittikleri i¢in kendilerine en faydali ve kolay
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olan yolu secebildikleri ifade edilebilir. Bu da 6grenmede kullanilan pek ¢ok stratejinin
kelime 6greniminde de kullanildigint gosterebilir. Ancak, O6grencilerin yabanci dilde
kelime 6grenirken, bildikleri biitiin 6grenme stratejilerini kullandiklarini ve bu strateji
karmasasinin i¢inde bocalamalarinin 6grenciler icin biiyiik bir zaman ve giic kaybina
neden oldugunu tespit eden Schmitt (1997: 199-227), bu alanda arastirmalarini
yogunlagtirarak 6grenciye sozciikk ogreniminde kolaylik saglayacak bes ayri sozciik
O0grenme stratejisi (Vocabulary Learning Strategies) gelistirmistir. Bu stratejiler kisaca su

sekildedir:
« Belirleme Stratejileri (Determination Strategies — DET)
« Sosyal Stratejiler (Social Strategies — SOC)
* Bellek Stratejileri (Memory Strategies— MEM)
* Bilissel Stratejiler (Cognitive Strategies—COGQG)
* Yiriitiicti Bilig Stratejileri (Metacognitive Strategies- MET)

Bir dili en gilizel yanlariyla 6grenmenin anahtarinin kelime Ogreniminden gegctigi
ifade edilebilir. Kelime dagarcigi genis olan birey, dil bilgisi kurallarina ¢ok vakif olmasa
da meramini anlatabilir, yazip okuyabilir ve hatta dil seviyesine gore tartigmalara
katilabilir. Wallace (1982), kisinin dilin yapisini, dil bilgisini, kurallarini ¢ok iyi bilmesine
ragmen yine de o dilde iletisim kuramayabilecegini; ancak ihtiyaci olan kelimeleri bilirse

iletisimin gergeklesebilecegini ifade eder.

Ulkemizde yillardir yabanci dil 6grenen insanlarin higbir sekilde isteklerini
anlatamamalar1 egitim sistemimizde dilbilgisi agirlikli bir 6gretim yontemi kullanilmasina
baglanabilir. 10-15 sene yabanci dil egitimi alan ancak yol tarifi gibi en basit konularda
bile turist karsisinda titreyen Ogrenci profili hi¢ yabanci olmadigimiz bir durumdur.
Kelimeyi bilmeyen ya da igsellestiremeyen birey en basit konularda bile hata korkusu
yagsamaktadir. Bunun temel nedeni kelime 6gretimine yeteri kadar 6énem verilmemesi, o
kelimeleri nerede, nasil kullanilacaginin anlatilmamasi ya da uygulamalarin yapilmamasi
olabilir. Ancak sistem bodyle diye birey kendini birakmamali, kendi kendine yollar

deneyerek strateji kullanmay1 devreye sokmalidir.

Ogrenme, sadece okulda ve Ogretmen nezaretinde olacak bir durum degildir.
Ogrenme kendi yolumuzu cizebilecegimiz, bize faydali olan1 alabilecegimiz bir siirectir.

Stratejimizi kendimize gore belirler ona gore kendimize bir egitim modeli ¢ikarip
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o6grenmemizi sekillendirebiliriz. Bundandir ki kelime 6grenme de her birey kendine gore
bir strateji belirler. Kimi 6grenciler kagida tekrar tekrar kelimeleri yazar, kimileri kelime
kartlar1 kullanir, kimileri de sadece konusma pratikleriyle kelime 6grenme yolunu tercih

eder.

Kelime 6grenimi hem ana dilde hem de yabanci dilde gerceklesir ama ikisi farkli
bicimlerde ele alinmalidir. Ana dil 6grenen kisi sifirdan bir 6grenmeye girer. Bir manada
“dil” ya da “kelime” tabirleriyle ilk defa karsilasir. Ancak yabanci dil 6grenen kisi daha
onceden bir ya da daha fazla dili biliyordur ve bu bildigi dilin yaninda, o dile ait bir
kavram bilgisine de sahiptir. Ayrica o dilin sozciikleri arasinda anlam baglar1 da
olusturabilir. O halde, yabanc1 dil 6grenimi yeni bir kavram sistemi, yeni bir kelime ag1 ve
dolayistyla yeni bir ikinci dil kelime hazinesi olusumunu gerektirmektedir (Thornbury,
2002: 18). Yabanci dil 6grenirken, 6grenciler kelime 6grenmeyi en 6nemli konumda ele
almalidirlar. McCarthy (1990) de kelime 6gretiminin dil 6gretiminin merkezinde olmasi
gerektigini vurgulayarak, anlamli iletisimin ancak sozciikler yolu ile gergeklesebilecegini
belirtmektedir. Ciinkii yabanci dilde ana unsurlarin basinda kelime 6grenmek gelir. Harmer
(1994) bunu, kelimelerin dil 6gretimi agisindan "Gramer dilin iskeleti ise, kelimeler hayati
organlar ve bedendir" ciimlesi ile destekler. Kelime 6grenme bu denli 6nemli olmasina
ragmen Tiirk¢e 6gretim merkezlerinde de bu konunun pek 6nemsenmedigi ifade edilebilir.
Zimmerman (1997: 13) da dil 6gretim yontemlerinin gelisimi siiresince kelime 6gretimi ve
ogreniminin ihmal edilen bir alan oldugunu savunarak, Tiirk¢e 6gretimi ile alakali beyan
edilen hususun, diger dil Ogretim sistemlerinde de eksik derecede Onemsendigini

savunmaktadir.

Ogrencilere daha ¢ok dilbilgisi igerikli ¢alismalar yaptirilmakta ve bu calismalarla
Tiirkgenin bu yOniiniin daha 6nde oldugu kanaati uyandirilmaktadir. Oysaki en biiyiik
eksiklik, kelime Ogretiminde hassas olunmayisidir. Yabanci dil dersleri verilen
merkezlerde her iiniteye dair bir kelime sinavi yapilmasi belki de bir zorunluluk halini
almalidir. Ogrenci iinite bitiminde kelime hazinesinin ne kadar genislemesi gerektigini ve

genisledigini bu sinavlar sayesinde gorebilme imkanina sahip olmalidir.

Meara (1982) sinif i¢i gozlemlere yonelik yaptigi bir arastirmada yabanci dil
ogrenirken en ¢ok zorluk c¢ekilen alanlar arasinda "kelime bilgisi" nin oldugunu dile
getirmektedir. Carter (1987) yabanci dil 6grenirken Ogrencilerin ¢ogunun korkularinin

kaynaginda yetersiz kelime bilgisi oldugunu belirtmektedir.
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Yabanci dilde kelime bilgisi yetersizliginden dolayr konusmadan korkuldugu bir
gercektir ancak bu konunun anadilde de ¢ok farkli olmadig: ifade edilebilir. Ogrenci, ana
dilde konusuyor olsa da kelime hazinesi kuvvetli olmadig: i¢in giinliik ve mesleki alanda
kendini ifade etme yollar1 bulamamakta ve hatta bu korku yiiziinden
sosyallesememektedir. Kald1 ki yabanci dilde hata yapma korkusu da devreye girince
kelime bilgisinden yoksun olan O6grenci, tamamiyla o O6grenme siirecinden olumsuz

etkilenmektedir.

Ogrenciler kelime o6grenmeyi de ogrenebilirler. Kelime o&grenme stratejilerini
ogrenerek kendilerinin en iyi nasil, hangi yontemle daha iyi Ogreneceklerini tespit
edebilirler. Ancak burada 6gretmene de oldukg¢a 6nemli bir pay diiser ki o da 6grencileri bu
noktada bilinglendirip, kendi kendilerine nasil kelime 6grenebileceklerini kavratmak ve
onlar1 kelime 6grenme stratejileri hakkinda bilgilendirmektir. Ogrencilerin bu siireci, ancak

stirekli ve diizenli yaptiklarinda olumlu bir sonug alacaklarit da unutulmamalidir.

Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde de durum bdyledir. Ogrencilere, heniiz
derslere baslarken kelime 6grenme stratejileri ile alakali bilgilendirmeler yapilmali onlarin
kendi baglarina kelime Ogrenebilmeleri igin gerekli kapilar agilmalidir. Ciktigi yolda
nelerle karsilasacagini bilen ve ona gore hangi stratejiyi kullanmasi gerektigi konusunda
fikir sahibi olan 06grenci, kelime O6grenme konusunda zorlanmayacak, sozciiklerin
anlamlarim1  gerekli durumlarda tek baglarina ¢ikarip Ogrenebilecektir. Stratejiler
ogrencilere bir kagitta verilemez. Bu ylizden Ggretici bu stratejilere ¢cok vakif olmali ve
onlar1 bir ders metodu hatta bir oyun gibi 6grencilere kazandirabilmelidir. Kazandirma
stirect, bir zorlama degil verilen farkli metotlardan kendine daha uygun olanini segmesine

yardimci olacak bir sistem 6gretimidir denilebilir.

Kelime Ogrenme stratejileri ile ilgili arastirmalar yapilmis fakat kelime Ogrenme
stratejilerinin  siniflandirilmasinin, belli bir sistem ig¢inde aktarilmasi hususunda yapilan
calismalara Stoffer ve Schmitt’ in Onciiliikk ettigi goriilmiistiir. Stoffer (1995) 53 maddelik
Kelime Ogrenme Stratejileri Anketi (Vocabulary Learning Strategy Inventory VOLSI)
gelistirmis ve bu anketi Alabama Universitesi’nde 707 dgrenci iizerinde uygulamistir. Bu

calisma sonucunda su sekilde bir siniflandirma yapmistir: (Akt: Kudo, 1999: 6).
* Dil 6grenimini igeren stratejiler,
* Kendini motive etmede kullanilan stratejiler,

* Kelimeleri diizenlemede kullanilan stratejiler,
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» Zihinsel baglantilar olusturmada kullanilan stratejiler,
* Bellek stratejileri,

* Etkinlikler olusturmay1 saglayan stratejiler,

* Fiziksel hareketleri kapsayan stratejiler,

» Kaygiy1 azaltmada kullanilan stratejiler,

» Isitsel stratejiler.

Bu alanda baska bir calismaya imza atan ve farkli pek ¢ok stratejiyi daha genis bigimde
siiflandiran Schmitt (1997) Stoffer’dan (1995) farkli olarak Ogrencilerin yeni kelimeler
kesfettiklerinde farkli stratejiler kullandiklarini, sonrasinda da karsilastiklar1 kelimelerin
kalicihigin1 saglamak i¢in yine farkli stratejilere ihtiyag duyduklarini belirtmis ve bu sekilde
stratejilerin  siniflandirilmasini iki kategoriye ayirmustir. Dikkat ¢eken bir husus sosyal
stratejilerin bu iki kategoride de bulunmasidir. Kudo (1999: 6) bunun nedenini sosyal
stratejilerin hem kelimeyi kesfetme hem de pekistirme evrelerinde gerekli oldugu seklinde

ifade eder.

Taka¢, (2008: 67-68) Schmitt (1997)’in bu siniflandirma i¢in Japonya’da Ingilizce
ogrenen Ogrenciler iizerinde yaptig1 ¢alismada Gu ve Johnson’in (1996: 645) 6grenmeye karsi
temel yaklagimlar1 Olgmek {izere birbirinden bagimsiz bes gruba uyguladiklart anketten
faydalandigini ve sonucunda kelime Ogrenme stratejilerinin 0grenme stratejilerine nazaran

daha detayli ¢alisilmasina ve siniflandirilmasina ihtiya¢ duydugunu ifade etmistir.

Schmitt’in (1997) yaptig1 bu calismada farkli yas gruplarindan ogrencilere belirli
stratejiler verilmis ve bunlardan hangilerini kullandiklarini isaretlemeleri istenmistir. Bunun
yaninda hem Ogrencilerden hem de O6gretmenlerden ankette yazili olmayip akillarina gelen
herhangi bir stratejiyi de yazmalar1 sdylenmistir. Schmitt, tiim bu asamalar sonunda Oxford
(1990)’un dil O6grenme stratejileri siniflamalarmi temele alan yeni bir kelime Ogrenme
stratejileri listesi olusturmustur. Schmitt (1997: 207-208), 58 kelime 6grenme stratejilerini

asagidaki gibi siralamistir:
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Yeni bir kelimenin anlamini kesfetmede kullanilan stratejiler:

—[ « Belirleme Stratejileri (Determination Strategies - DET) Jl

*Konusmanin boliimiinii analiz etme

*Ekleri ve kokleri analiz etme

* Anadilde ayn1 kokten gelen kelimeleri kontrol etme
+Var olan herhangi resim ya da harekeleri analiz etme.
*Metinsel baglamdan anlami tahin etme

«Iki dilli sézliik kullanma

*Tek dilli s6zliik kullanma

+Kelime listeleri yapma

*Resimli kartlar kullanma

—[  Sosyal Stratejiler (Social Strategies - SOC) J

*Yeni bir kelimenin es anlamini ya da anlamini1 6gretmene sorma
*Yeni bir kelimenin esanlamlisini §gretmene sorma

*Kelimenin anlamini sinif arkadasina sorma

+Ogretmene yeni kelime ile kurulmus bir ciimle sorma.

*Grup ¢alismasinda kelimenin yeni bir anlamini kesfetme.

Sekil 1. Yeni bir kelimenin anlamini kegfetmede kullanilan stratejiler

Schmitt (1997) kelime 6grenme stratejilerini, kesfetme ve pekistirme olarak iki ana
kategoriye ayirmistir. Yeni bir kelimenin anlamini kesfetmede kullanilan stratejileri belirleme
ve sosyal stratejiler altinda belirtmistir. Bu stratejiler 6grencinin ilk olarak karsilastigi kelime
hakkinda hangi stratejileri kullandigmi gostermektedir. Ogrencinin ilk kez karsilastigi
kelimeleri belirleyerek kalici hale getirebilmeleri i¢in kullandig: stratejiler bu sekilde

sunulmustur.

Ikinci kategori olan dgrenmenin kalicihigimi saglamaya yonelik stratejileri ise; sosyal,
bellek, biligsel ve yiiriitiicii bilis stratejileri altinda belirtmistir. Her strateji kelimeleri
kullanmayi, tekrar etmeyi ve hatirlamay1 saglamaktadir. Yukarida belirtilen kelime 6grenme

stratejileri, bagliklar altinda Schmitt’in (1997: 208-217) 6zetledigi sekilde ele alinmistir.
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Bir kez karsilasilan bir kelimenin kalicihgini saglamak i¢in kullanilan stratejiler:

« Sosyal Stratejiler (Social Strategies - SOC) W

*Grup i¢inde kelimenin anlamina ¢alisma

+Ogretmenin, 6grencilerin kelime listelerini ya da resimli kartlarmi dogruluk
agisindan kontrol etmesi.

+ Anadili ingilizce (ya da 6grenilen dil) olan kisiler ile iletisim kurma

» Bellek Stratejileri (Memory Strategies - MEM)

___

*Kelimenin anlamina onun resimli sunumu ile ¢alisma.
*Kelimenin anlamini resimlestirme.

*Kelimeyi 6nceki kisisel tecriibeye baglama
*Kelimeyi, kelimenin igbirligi i¢cinde oldugu diger kelimelerle iligkilendirme
*Kelimeyi es ve zit anlamlartyla baglama

* Anlam haritalar1 kullanma

*Dereceli sifatlar i¢in 6lgekler kullanma

*Peg Yontemi

*Loci Yontemi

*Kelimeleri gruplandirarak ¢alisma

*Kelimeleri bir sayfada dagitip gruplandirarak ¢alisma.
*Yeni kelimeyi climle i¢inde kullanma

*Kelimeleri olay dizini i¢inde gruplandirma

*Bir kelimenin okunusuna ¢aligma

*Yeni kelimeye ¢alisirken onu sesli sdyleme
*Kelimeyi gorsellestirme

*Kelimenin ilk harfinin altini ¢izme

*Kelimeyi sekille ifade etme

*Kelimenin anlamin1 gorsellestirme

* Anahtar kelime yontemini kullanma

*Kelimelere birlikte ¢aligmak igin gruplama
*Kelimenin yazilisina ¢alisma

*Ekler ve kokleri hatirlama

*Kelimeyi gegen konusmadan hatirlama

*Kelimeleri bir deyimle beraber 6grenme

* Anlam haritalar1 kullanma

*Yeni bir kelime 6grenirken hareketler kullanma
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« Bilissel Stratejiler (Cognitive Strategies - COG)

*Sozlii tekrar yapma

*Yazili tekrar yapma

*Kelime listeleri olusturma

*Resimli kartlar

+Derste not tutma

*Ders kitabinin kelime boliimiinii kullanma

+Kelime listesini kasetten dinleme

*Nesnelerin {izerine Ingilizcesi yazan etiketler yapistirma
+Kelime defteri tutma

e Yiiriitiicii Bilis Stratejileri (Metacognitive Strategies - MET)

)

«Ingilizce medyay1 kullanma (sarkillar, filmler, haberler, vb.)
e Tekrar1 arttirmak i¢in az kullanilan kelimeleri kullanma
+Kendi kendine kelime testleri yapma

*Yeni kelimeyi atlama, gecme

*Zaman gegse de kelimeye calismaya devam etme.

Sekil 2. Bir kez karsilasilan bir kelimenin kaliciligim saglamak i¢in kullamilan stratejiler

2.4.1.1. Belirleme Stratejileri (Determination Strategies - DET)

Belirleme stratejisi, 0grencinin sozciliglin anlamini kendi basina g¢ikarmasi olarak
ifade edilebilir. Belirleme stratejisinin temel ¢ikis noktas: bilinmeyen kelimenin tahmin
yoluyla Ogrenilmesidir. Schmitt (1997: 208) bu strateji icin; “Ogrenen bir kelimeyi
bilmiyorsa, kelimenin anlamini o dilin yapisal bilgisinden, baglamdan, referans
materyallerden veya baskasina sorarak 6grenmelidir” seklinde bir agiklama yapmaktadir.
Belirleme stratejisinde, kelimenin anlamini metinsel baglamdan tahmin etme, iki dilli ya da
tek dilli sozliik kullanma, kelime listeleri yapma, kelime kartlar1 kullanma, kelimenin ek ve

koklerini analiz etme gibi unsurlar yer alir.

Dil 6greniminde, kelime hazinesinin dneminin yadsinamayacak bir gercek oldugu
var sayilirsa, bireyin 6nce kelime 6grenmeye, kendi kendine strateji gelistirmeye ya da var
olan kelime stratejilerinden faydalanmaya ihtiyaci olacaktir. Bireyin bir metin i¢inde

climleler arasinda bagka kelimelerden yararlanarak o kelimenin anlamini tahmin etmesi bir
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saptama/belirleme stratejisidir. Burada 6nemli olan bir baska sey, o kelimenin diger

kelimelerle birlikte kullanilma iliskisi de olabilir.

Ogrenci baglamdan anlami tahmin etme yoluyla bir kelimenin manasini dnceden hig
bilmese de o kelimenin diger kelimelerle olan iliskisi, kelimenin kullanildigi durum, o
durumdaki kisilerin hareketleri, jest ve mimikleriyle anlatmak istedikleri sayesinde ya da

bir metnin i¢indeki haliyle kelimenin manasini tahmin edebilir.

Ek ve koklerin analiz etme stratejisi, 11k asamalarda biraz zor olsa da 6grenci metin
okuma pratigini edindikten sonra kelimelerin anlamlarini ciimle kurulusundan, 6nceki ve

sonraki climlenin anlamindan hatta kelimelere gelen eklerden bile tahmin edebilir.

Sozliik kullanma, ilk asamada kelimenin saptanmasini saglamak amaciyla kullanilan
bir stratejidir. Ogrenci ancak bu asamadan sonra bunu ciimle iginde ya da herhangi bir
calismasinda kullanarak kalict hale getirebilir; fakat Ogrencinin ilk olarak kelimeyi

kesfetmek icin sozIligii kullanmasi bir belirleme, saptama stratejisi olarak kabul edilir.

Schmitt (1997: 210), iki dilde yayimlanmis sozliiklerin tek dilde yayimlanmis olanlara
gore daha fazla kullanmildigini ifade etmektedir. Japon Ogrencilerle yaptigi arastirmada da
%095°1ik bir oranda ogrencilerin iki dilli sozlik kullandiklarini ve bunu daha faydal
gordiiklerini, bunun yaninda %77 oraninda 6grencinin de tek dilli sozliiklerin daha kullanish
oldugunu ifade ettiklerini belirtmektedir. Ikinci dil olarak Tiirkgenin &gretiminde de
ogrencilerin genellikle iki dilli sozliikleri tercih ettikleri goriilmektedir. Bazisi anadilinden
cevrilmis sozliikleri tercih ederken bazisi ise iyi bildigi yabanci dil ile ilgili iki dilli sdzliik

kullanmay1 tercih etmektedir.

Bir bagska belirleme stratejisi ise kelime listeleri ve resimli kelime kartlaridir. Nation’a
gore (1982: 30) kelime listeleri, resimli sozciik kartlar1 kullanmak ilk asamada yararlidir fakat
bu stratejilerle 6grenilen kelimelerin ek bilgilerle zenginlestirilmesi gerekmektedir. Ogrenci bir
stire sonra kelime kartlarmi kullanmaktan sikilabilir. Bu siirecte kelime kartlarinin yerini
kelime defteri almalidir. Ogrenci kelime defterinden eski kelimelerini kontrol eder ya da yeni
kelimeleri buraya kaydederek diger bilgileri arasinda baglanti kurmaya calisir. Bu kelimeleri

de ciimle i¢inde kullanarak kelime hazinesini pekistirmis olur.

Diger bir belirleme stratejisi ise ayni kékten gelen kelimelerin varligidir. Ogrencinin ana
dilindeki kelimenin kdkiiyle 6grendigi dilin kelimesi ayni ortak kokten gelebilir. Bu 6grenciye
yardime1 olabilir ve kelimenin anlamini bu sekilde 6grenebilir. Bunun i¢in de 6grencinin

kelimenin yazilislarina, aldig1 ek ve koklerine dikkat etmesi gerekebilir.



48

2.4.1.2. Sosyal Stratejiler (Social Strategies — SOC)

Ogrencinin sozciigii baskalarinin yardimiyla anlamasi olarak ifade edilebilir. Kelime
O0grenme stratejilerinin ikinci basamagi ise sosyal stratejilerdir. Sosyal stratejiler, kelimeyi
baskalarina sorarak kesfetme ve bunun yaninda kesfedilen yeni bir kelimenin kaliciligini
saglamaya da yardimci olmaktadir. Ilk durumda karsilastiklar1 yeni kelimenin anlamimi
kesfetme durumunda belirleme maksatli kullanilacagi i¢in kelimenin kaliciliktan once
anlami, es anlam1 ya da o kelimeyle kurulmus olan climlenin anlaminin ne oldugunu
bilmek istemeleri dnem tasiyabilir. Yeni kelimenin anlamin1 ya da es anlamini 6grenci
farkli sekillerde &grenmek isteyebilir. Ilk olarak &gretmene sormakla birlikte bilen
arkadaslarina da soru sorarak o kelimenin anlamin1 kesfetmek, bir baska deyisle saptamak

ister.

Bu husus, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 0grenen yabanci uyruklu 6grenciler icin
diistintildiiginde bir sinifta farkli farkli iilkeden az 5 farkli ana dili olan ya da ana dilinden
baska hig ortak dil bilmeyen 6grenciler olabilir. Yabanci uyruklu 6grenciler yeni kelimenin
anlamini kesfetmek amacli soru sorarken, 6gretmen bildigi yabanci dil ile kelimenin anlam
karsiligin1 vermek durumunda kalabilir. Yabanci dil bilmiyorsa da bunu ancak drama
yoluyla anlatabilir. Fakat bu Ogretmen i¢in de Ogrenciler icin de bir dezavantaj
olusturabilir. Ciinkii Tirk¢ede her kelimenin anlamini tam olarak karsilayabilecek bir

yabanci kelime bulunmayabilir.

Karsilasilan yeni kelimenin anlamini kesfetmede ikinci soru sorma alani ise
arkadaglarina soru sormaktir. Bu da yine, ya kendi dilinden olan birine soru sorarak ya da
ana dilleri haricinde bildigi ortak yabanci dille bunu 6grenecektir. Kelimelerin anlamlarini
kesfetmeyi saglayacak bir diger yontem de grup ¢alismalaridir. Schmitt’e gore (1997: 211)
ogrenci bu sekilde calisip kelimelerin manalarini kesfedebilmek icin birlikte calisabilecegi bir

grupla tanistirilmalidir.

Nation (1997: 24) grup calismalarini, kelimeyi kesfetmenin yaninda, kelimeleri
kullanmak ve alistirmalarla uygulamak i¢in de kullanabilecegini belirtmistir. Grup caligsmasi
sirasinda 6grenilen bir kelime yine o grup icerisinde kullanildig: takdirde kalici hale gelebilir.
Tiirkgeyi ikinci dil olarak O6grenen yabanci uyruklu 6grenciler grup i¢inde 6grendiklerini
hayatlarina gecirmeleri noktasinda sanshdirlar. Ciinkii dilini 6grendikleri iilkede yasiyor

olmalar1 onlar i¢in ¢ok biiylik bir avantajdir. Bir gezi esnasinda, bir konusma sirasinda,
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aligveriste, otobiiste, yurtta, grup ¢alismalarinda duyarak ya da sorarak 6grendiklerini kolayca

hayatlarina ge¢irmelerinin hi¢ de zor olmadig ifade edilebilir.

Grup calismalart hem yeni bir kelimeyi grup iginde kesfetmede hem de karsilasilan
kelimeyi yine grup icinde kalic1 hale getirmek amaciyla iki siniflamada da yer alir. Sadece

kesfedilip, hi¢bir sekilde alistirmalarla zenginlestirilmeyen kelime, kalic1 olamaz.

Ik kez karsilasilan bir kelimenin anlamini bulmak o kelimeyi 6grenmek icin yeterli
degildir. Kelimelerin bellekte kalici olabilmeleri igin ¢esitli stratejiler kullanilmali ve
kelimelerin anlamlar1 bu sekilde pekistirilmelidir. Yabanci uyruklu dgrencilerin smif iginde
verilen fotograflar ve diger materyalleri kullanarak takim c¢alismasi yapmalari, hikaye
olusturmalar1 ve bu hikayeleri sinif i¢inde anlatmalar1 son derece faydali bir strateji olarak
goriilmektedir. Ogretmenin geri planda kaldig1 ve 6grencilerin bir takim bilincinde ¢aligmalar

sosyal ortamda dili daha aktif ve ¢ekinmeden kullanabilmelerini saglar.

2.4.1.3. Bellek Stratejileri (Memory Strategies - MEM)

Sozciikleri dnceden Ogrenilen bilgiler yardimiyla animsama olarak ifade edilebilir.
Sanaoui’e gore (1995: 17) ogreniciler, bellek stratejilerini 6grenilen kelimeleri hafizada
tutmak amaciyla kullanirlar. Bununla beraber bu stratejinin temel kurallarindan biri, 6nceki
bilgiler yardimiyla yeni kelimeleri anlama seklinde de ifade edilebilir. Buna ilgili
kelimelerle iligkilendirme stratejisi denilebilir. Bu strateji ile 6grenci onceden 6grendigi
kelimeler yardimiyla yeni kelimelere manalar verebilir. Bunun i¢in kelimeler beyinde
gruplandirilir ya da resimlestirilir. Schmitt (2000: 135) ise, bu stratejinin bilingcaltimizdaki
bilgilerin degistirilerek tasvir ve gruplama yoluyla yeni kelimelerin daha kolay

hatirlanmasi i¢in bir yol oldugunu ifade eder.

Bellek stratejisi; yeni kelimeyi climle i¢inde kullanma, anahtar kelime ydntemi,
anlam haritalari, kelimeyi zihinde canlandirma, kelimeleri bir deyimle birlikte 6grenme ve

yeni bir kelime 6grenirken hareketler kullanma gibi stratejilerin yer aldigi gruptur.

Bellek stratejisinin ana kurallarindan biri kelimeyi resimlestirme ya da gruplamadan
faydalanmaktir. Ogrenci bu gorseller vasitas: ile dnceden edindigi bilgileri geri ¢agirmak
yoluyla daha kolay bir hatirlama siirecine girer. Bilindigi iizere, bir kelime ya da bilgiyi
hatirlamak ve geri kullanimini saglamak i¢in onu gormek ya da uygulamak son derece
yararlidir. Dolayisiyla bu strateji gorsel materyalden yararlanmanin sézel materyallerden

yararlanmaktan ¢ok daha faydali ve etkili oldugu tezinden hareketle gelistirilmistir. Ayrica
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Underwood (1989: 19) da resimlerin kelimelerden daha iyi hatirlanacagini belirtir. Bunun
yaninda kelimeleri resimlerle iligskilendirmenin daha giiclii bir hatirlama sistemi oldugunu

vurgular.

Ogrenciler bellek stratejileri sayesinde ¢ok fazla kelimeyi depolama ve geri
cagirmay1 basarabilirler. Genellikle kelimeler birlikte hatirlanacaklar1  gruplara
yerlestirilirler. Kelimeler gruplandirilirken kagidin {izerinde ¢esitli bigcimlerde olabilir.
Decker ve Whealey’e gore (akt: Schimtt, 1997: 213) kelimeleri hatirlamada ¢apraz sekilde
yazarak gruplandirmak bir siitunda yazarak gruplandirmadan daha etkili olmaktadir.
Schmitt’in (2000: 135) ifade ettigi sekliyle gruplamalar, 6grenilen bilgiyi geri getirmede
onemli bir yoldur ve insanlar hizli bir sekilde dogal olarak kelimeleri gruplara goére

diizenlerler.

Anahtar kelime yontemi de Kelime ogreniminde etkili bir stratejidir. Ana dil ile
Ogrenilen dil arasinda gorsel ya da isitsel acidan benzer olan kelimelerin segilerek
ogrencilerin kelimeyi daha kolay Ogrenmeleri ve kelimeyi daha iyi hatirlamalari

saglanabilir.

2.4.1.4. Bilissel Stratejiler (Cognitive Strategies - COG)

Sozciiklerin, tekrar yardimiyla 6grenilmesi, diye ifade edilebilir. Bu stratejinin temel
kurali tekrarlamadir. Ogrencinin yazarak, dinleyerek, sdyleyerek ya da farkli sekillerde
kelimeyi pekistirme yolunu se¢mesi ana unsurdur. Biligsel stratejiler; not alma, yazili ve
sozli tekrarlar, ders kitabinin kelime boliimiinii kullanma, kelime defterleri tutma, kelime
listeleri hazirlama, kelime listesini kasetten dinleme ve nesnelerin lizerine Tiirkcesi yazan

etiketler yapistirma gibi stratejilerden olusur.

Schmitt (1997: 214), bilissel stratejilerle bellek stratejilerinin benzer yanlarinin
oldugunu ifade eder. Ancak bellek stratejileri, ¢agrisim ve tahmin yolunu secerken biligsel
stratejilerin daha mekanik bir yapida olmasi yani tahmine pek yer birakmadan siirekli bir
tekrar sonucu bellegi yenileme ¢alismasi seklinde olmast bellek stratejisinden farkli bir

konumda oldugunu gdsterir.

Not tutma aligkanligi da onemli bir kelime 6grenme stratejisidir. Not tutmayan
ogrenciler bir sonraki ders neler 6grendiklerini, ders ortaminda nelerden bahsedildigini ya
da son Ogrendikleri kelimelerin hangi kelime ve olaylarla iligkili oldugunu unutacaklari

icin kelime Ogrenim asamasinda zorlanabilirler. Dikkati canli tutma ve onceki bilgileri
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hatirlama agisindan 6nemli olan not tutma stratejisi, 6grenciyi fiziksel ve zihinsel olarak da
aktif bir 0grenme siireci i¢ine alir. Cilinkii not tutan 6grenci notlar1 direkt aktarildigi
sekliyle yani kopyalayarak degil kendi anlayacagi sekliyle ve 6zgiin bir bi¢cimde alir. Bu da
0 bilgiye tekrar doniildiigiinde bilgiyi ¢cagirma siirecini kolaylastirir. Kelime 6greniminde
not tutma konusunda en ¢ok kullanilan stratejilerden biri de kelime defterleridir.
Ogrenciler, ana dilde konusan bir kisinin sdylediklerini not almadiklari icin kelime bazinda
calisirlar. Kelimeleri yakalar ve onlar iliskili olduklar1 kelimelerle birlikte gruplandirarak
not alir ve bu listeden tekrarlarini yazili ve sozlii olarak yaparlar. Derste notlar alma,
Ogrenciye yeni 6grendigi kelimelerde kendi kigisel yapilarini olusturmasina yardimci olur.
Ogrenciler kelimelere ¢alismak igin kitaplarinda bulunan kelime béliimlerinden
faydalanabilirler ve bu boliimleri kendileri de olusturabilirler. Isitsel dgrenme stiline sahip

ogrenciler kelimeleri ses kayit cihazina kaydedip, kelimeleri dinleyerek calisabilirler

(Schmitt,1997: 215).

2.4.15. Yiiriitiicii Bilis Stratejileri (Metacognitive Strategies - MET)

Bu stratejiler, hangi sozciiklerin 6grenmeye deger olduguna karar verilmesi, bilingli

bir sekilde plan yapilmasi, en etkili 6grenme yonteminin bulunmasi olarak ifade edilebilir.

Ogrenenlerin kendi dgrenmelerini kontrol etme ve degerlendirebilmeleri igin
kullandiklar stratejilerdir. Yiiriitlicii biligsel stratejiler; planlama, izleme ve degerlendirme
ogelerini icerir. Ikinci dil olarak Tiirkge 68renen bir dgrencinin Tiirkge filmler izlemesi,
Tirkge gazete okumasi, Tiirkce sarkilar dinlemesi, Tirk medyasmi kullanmasi onun
yiiriitiicii bilis stratejilerinden faydalandigini gosterir. Buradaki asil amag ne kadar kelime
bildigini ya da eksiklerinin ne oldugunu anlama yani diger bir manada kendisini test etmek

ve degerlendirmektir.

Gu ve Johnson (1996: 647), bu stratejiyi ozellikle basarili ve dili 6grenmeye
bagladigini anlayan 6grencilerin tercih ettiklerini ifade etmistir. Yiiriitiicli bilis stratejileri,
O0grenme siirecine bilingli genel bakis ve daha iyi ¢alisabilmek i¢in planlama, izleme ya da
degerlendirmede karar vermeyi gerektirir Bu durum, kisinin gelisimini degerlendirmesi
i¢in en uygun ¢alismaya, gbzden gecirmeye ve test etmeye gecis saglamaktadir (Schmitt,
2000:136).
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Genel olarak bakildiginda, yiiriitiicii bilis stratejilerinin diger stratejilerden farkli
olarak kisinin neyi, ne kadar 6grendigini test etmesine, kendini izleyip degerlendirmesine

firsat verebilecegi gortiliir.

2.5. Problem Durumu

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi TOMERde Tiirkgeyi ikinci dil olarak &grenen
yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk¢eyi 6grenirken kullandiklar1 kelime 6grenme stratejileri

arastirilmistir.

Yabancilara Tiirk¢e O6gretimi son donemlerde giderek artan bir Oneme sahip
olmustur. TOMER’lerde Tiirkgeyi Ogrenen bireylerin Tiirkce &grenme nedenlerine
bakildiginda 6grenim gormek, is bulmak, evlilik, ilgi ve merak duymak oldugu
goriilmektedir (Tok, 2012: 90-91). Bunun yaninda Ankara, Gazi ve Ege Universitesi
TOMER 6grencilerini kapsayan bir arastirmada, Tiirkce Ogrenimi alan Ogrencilerin
Tiirkiye Tiirkgesi 0grenmek istemelerinin de %98 Ogrenim gdérmek amacinda oldugu
belirlenmistir (A¢ik 2008: 3) Kursa katilanlar, bu kurslardan sonra akademik olarak
yiiksekogrenimlerine devam etmektedirler. Buradan hareketle, o6zellikle akademik
amaglarla gelmis Ogrencilerin 1ileri diizeyde bir kelime hazinesine sahip olmalari
gerekmektedir. Dolayisiyla Ogrencilerin  kelime Ogrenme stratejilerini etkin olarak

kullanabilme durumlarinin ortaya konulmasi gerekmektedir.

Bu ¢alismada Canakkale Onsekiz Mart Universitesi TOMER ’de Tiirkge 6grenen B2
seviyesindeki yabanci uyruklu o6grencilerin Tiirkce ve daha onceki dil 6grenimlerinde
hangi kelime Ogrenme stratejilerini kullandiklarina, bunlar arasindaki benzerlik ve

farkliliklara agiklik getirilmistir.

Kelime oOgrenme siireclerinde hangi stratejileri kullandiklarina dair calisilmasi
Ogrencilerin daha saglikli bir 6grenme siireci yasamalarini saglamak acisindan énemlidir.
Dogru strateji belirleyen 6grenci saglikl bir iletisim kurabilmek i¢in kendisine lazim olan
kelime hazinesini daha kisa bir siirede ve daha kolay yollarda gelistirebilir. Bu sekilde
ogrenci dile daha kolay adapte olacag: icin kisisel dzgiiveni de gelisecektir. Ogrenciler bu
Ozgiiven sayesinde kendilerini daha iyi tamiyacak, sadece kitap ve Ogretmene bagl
kalmadan farkli stratejilere yonelerek gorsel materyaller, medya iletisim araglari, yazarak

calisma, kelime defteri tutarak c¢alisma, not tutarak calisma, kelime listesi diizenleme,
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kelime kartlar1 yapmak, dilini 6grendigi kisilerle iletisime gegmek gibi kelime 6grenme

stratejilerini daha bilingli ve istekli sekilde kullanacaktir.

2.6. Arastirmanin Onemi

Tirkgenin ikinci dil olarak 6gretimi, son yillarda giderek onemi artmis bir alandir.
Ancak bu onemli alan ile ilgili yapilan bilimsel ¢alismalar heniiz ¢ok azdir. Bir dilin
yabancilara 6gretimi bilimsel temellere dayanmak zorundadir. Bilimsel temeller iizerinde
elde edilen bilgilerle, ikinci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi daha sistemli bir hale gelecektir.
Dil 6grenme stratejisinin bir pargasi olan kelime 6grenme stratejileri, 6grencilerin yeni
kelimelerden ¢ikardiklar1 bilgiyi yapilandirmalarini, igsellestirmelerini, uzun siire

hafizalarinda tutmalarin1 ve gerektiginde geri cagirmalarini, kullanmalarini saglar.

Kelime 6grenme stratejilerini bilingli sekilde kullanan 6grencilerin ¢ok daha genis
bir kelime hazinesine sahip olduklarini, kullanmayan ya da kelime 6grenme stratejilerini
bilmeyen 6grencilerin ise daha kisir bir kelime dagarcigina sahip olup, bilmedigi yeni
kelimeleri kesfedemedigi ya da kesfettigi kelimelerle climle iginde anlamsal bir iligki
kuramadigi, ogrendigi kelimeleri igsellestirip belleklerine kodlayamadiklart ifade
edilebilir.

Farkli stratejileri kullanan 6grenciler bilingli 6grenici durumuna gelerek bagimsiz
ogrenebilme niteligini kazanir, 6grendiklerinin kaliciligini arttirir ve zorluk c¢ekmeden
basariy1 yakalarlar. Kullanmayan ya da sadece ayn1 kelime 08renme stratejilerini kullanan
ogrenciler ise yeterli bir basar1 saglayamazlar. Bildikleri kelimenin farkli ekler ve koklerini
almis haliyle karsilastiklarinda ya da ayn1 kelime, metinsel baglamda bilmedigi kelimelerle
kullanildiginda aralarinda bir anlam iligkisi kuramayarak basarisiz olurlar. Bu da

Ogrencinin motivasyonunu diislirerek, 6grenciyi basarisizliga siiriikler.

2.7. Arastirmanin Amaclari

Bu calismada ikinci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde ¢ok dilli 6grencilerin kullandiklar
kelime 6grenme stratejilerini tespit etmek amaclanmistir. Bu amagla asagidaki sorulara

cevap aranacaktir:

a) Tiirkgenin ikinci dil olarak 6gretiminde 6grencilerin kullandiklart kelime 6grenme

stratejileri nelerdir?
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b) Cok dilli 6grencilerin onceki dil dgrenimlerinde kullandiklar1 kelime 6grenme
stratejileri ile Tiirkce kelime 6grenimlerinde kullandiklar1 kelime 6grenme stratejilerinin

benzerlik ve farkliliklari nelerdir?

2.8. Aragtirmanin Sinirhiliklari
Arastirma,;

1. Canakkale On Sekiz Mart Universitesi Tiirkge Ogretim ve Uygulama Merkezi’nde
Tiirk¢e 6grenen yabanct uyruklu 6grencilerle sinirhdir.
2. 2013-2014 egitim dgretim yilinin bahar donemi ile sinirlidir.

3. Ikinci dil olarak Tiirkce 6grenen dgrencilerin Tiirkge kelime boyutu ile sinirlidir.



BOLUM III

YONTEM

Calismamizin bu bolimiinde, arastirmanin  hangi yontemle siirdiirildigi,
arastirmanin deseni, arastirmacinin katilimcilari, arastirmada kullanilan veri toplama

araclari, toplanan verilerin analizi ve yorumlanmasina iliskin bilgilere yer verilecektir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu aragtirmada, ikinci dil olarak Tiirk¢e 6grenen yabanci uyruklu 6grencilerin kelime
ogrenme stratejilerini ortaya koymak amaglanmistir. Ogrencilerle birebir goriisme
yapilarak onlarin nasil kelime Ogrendiklerini, kelimelere nasil g¢aligtiklarini, onceki dil
O0grenme tecriibeleri ile Tirkceyi 6grenirken kullandiklari kelime O6grenme stratejileri
arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 ortaya koymak amaclandigi i¢in durum ¢alismasi (case

study) modeli kullanilmistir.

Durum c¢alismasi; (1) giincel bir olguyu kendi gercek yasam cercevesi (icerigi) iginde
calisan, (2) olgu ve iginde bulundugu igerik arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla belirgin
olmadigi, ve (3) birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda
kullanilan, gorgiil bir aragtirma yontemidir (Yin, 1984: 23; akt. Yildirim ve Simsek, 2006:
277).

Arastirmalarda durum ¢aligmalar1 a) bir olayr meydana getiren ayrintilar: tanimlamak
ve gdrmek, b) bir olaya iliskin olast agiklamalar1 gelistirmek, c) bir olayr degerlendirmek
amaciyla kullanilir ( Gall, Borg ve Gall, 1996; akt. Biiyiikoztiirk 2011: 20). Baz1 gortislere
gore durum ¢aligmasi bir arastirma stratejisi olarak goriilse de, Stake (2000: 435) “durum
calismasimin  yontemsel bir se¢im olmadigini  ancak durumun icerisinde neyin
calisilacagimin bir se¢imi oldugunu” gozlemlemistir (akt. Ersoy ve Yalg¢inoglu 2012: 31).
Nitel yontemleri igeren cesitli yontemler ve yontembilimleri, durum ¢aligmasi arastirmast
yapmak i¢in ise kosulabilir. Schram (2006: 107) farkli olarak durum ¢alismasini, insanlarin
sosyal davraniglarini kavramsallastirmanin ya da ancak bunu 06zetlemenin bir yolu
oldugunu diisiinseniz de, durum c¢alismasinin stratejik 6nemi tek bir durumdan ne
ogrenebilecegine dikkat ¢ekme yeteneginde yattigini belirtir (akt. Ersoy ve Yalcinoglu,
2012: 31). Bu ¢alismalarda, durumun karmasikligina, biricikligine ve pargasi oldugu sosyal

baglamla olan baglantilarina odaklanirsiniz.
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Nitel arastirmacilar, belli bir konuyla ilgili arastirma yaparken o konunun “ne kadar”
ya da “ne kadar iyi” oldugunu 6grenmekten ¢ok daha genis bir bakis acisi elde etmek
isterler. Ornegin bir dersin nasil gretildigi, bu ders i¢in nasil hazirlanildig:, 6grencilerin
neler yaptiklari, ne tiir etkinliklerin ise kosuldugu, 6grenme siirecini olumlu ve olumsuz
yonde etkileyen faktorlerin neler oldugu arastirilir. Bunlarin gerceklestirilebilmesi i¢in de
Ogrenci ve Ogretmenin deneyimleri dogal ortaminda gozlenmeye ya da raporlanmaya
caligilir. Bu 6rnek, bu tiir aragtirmalar yapan arastirmacilarin, bir olayin ya da olgunun
hangi siklikla ortaya c¢iktigini sorgulamak yerine belli bir etkinligin niteligi iizerine
odaklandiklarint gostermektedir. Fraenkel ve Wallen (2006) iligkilerin, etkinliklerin,
durumlarin ya da materyallerin niteliginin incelendigi bu tiir ¢alismalar1 nitel arastirmalar

olarak tanimlamislardir (akt. Bliylikoztiirk 2011: 254).

Bu arastirmada &ncelikle Canakkale Onsekiz Mart Universitesi TOMER’de 6grenim
goren 51 yabanci uyruklu 6grencinin Tiirk¢e kelimeler 6grenirken kullandiklart kelime
O0grenme stratejileri tespit edilmeye calisilmis ardindan 6grencilerin 6nceki dil tecriibeleri
ile Tiirkge 6grenme tecriibeleri kelime Ogrenme stratejileri bakimindan benzerlik ve
farkliliklar olarak ele alinmustir. Ogrenci goriisleri belirtilirken bilimsel arastirma

esaslarina dayanarak 6grencilerin gercek isimleri kullanilmamaistir.

3.2. Arastirmanin Katilimcilari

Aragtirma 2012 — 2013 Ogretim yilinda Canakkale On Sekiz Mart Universitesi
TOMER’de B2 dil seviyesindeki yabanci uyruklu toplam 51 dgrenci ile yiiriitiilmiistiir.

Tablo 7
Ogrencilerin Siniflara Gére Dagilimi

Sinif f %
A 9 17.6
B 5 9.8
C 7 13.7
D 11 21.5
E 7 13.9
F 12 23.5
Toplam 51 100

Tablo 7 ‘de gorildiigii gibi aragtirmaya 6 dil sinifi katilmistir. A sinifindan 9, B

sinifindan 5, C smifindan 7, D sinifindan 11, E smifindan 7 ve F smifindan 12 kisi olmak
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tizere toplam 51 Ogrenci katilmistir. Katilimeilar arastirmaya goniilliiliik ilkesi dikkate

alinarak dahil edilmistir.

Tablo 8
Ogrencilerin Cinsiyetlere Gére Dagilimi

Cinsiyet f %

Erkek 39 76.5
Kiz 12 235
Toplam 51 100

Siniflarda yer alan 6grencilerin bilylik ¢ogunlugu erkek dgrencilerden olugmaktadir.

Bu durum uygulamanin yontemi agisindan bir sorun olugturmamaktadir.

Tablo 9
Ogrencilerin Basari Diizeylerine Gére Dagilimi

Basari durumu f %

Duzey | 19 37.2
Diizey Il 20 39.3
Duizey I 12 23.5
Toplam 51 100

Katilimcilara bu arastirma ic¢in bir basar1 tutum 6lgegi uygulanmamus, katilimcilar
Canakkale On Sekiz Mart Universitesi TOMER’deki B2 kur smavi baz alinarak

gruplandirilmis ve bu gruplandirma ¢alismamizda su sekilde ifade edilmistir:
Diizey I  :C ve F smiflar1 (Bagarili Siniflar)
Diizey I  : D ve A siniflar1 (Orta Basar1 Durumunda Olan Siniflar)
Diizey III : E ve B siiflar1 (Basar1 Durumlar1 Diigiik Siniflar)

Tablo 10
Ogrencilerin Yabanci Dil Bilme Durumlarina Gére Dagilimi (Tiirkce Dahil)

Dil bilme durumlari f %

2 Yabanci dil bilenler 17 333
3 Yabanci dil bilenler 16 31.5
4 Yabanci dil bilenler 11 21.5
5 ve daha fazla yabanci dil bilenler 7 13.7

Toplam 51 100
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Caligsmaya katilan 6grencilerinin hepsinin Tiirk¢eyi 6grenmeden dnce farkli bir dili
ikinci dil olarak 6grendikleri ve biiylik cogunlugunun ikinci yabanci dil olarak Tiirkceyi
ogrendikleri  goriilmiistiir. Bu durum, O&grencilerin  dil 68renme tecriibelerini

gostermektedir.

Tablo 11
Ogrencilerin Tiirkiye’de Bulunma Siirelerine Gére Dagilimi

Bulunma Siiresi f %

1yl 45 88.3
2 il 2 3.9
3l 1 1.9
4 ve daha fazla 3 5.9
Toplam 51 100

Katilimc1 6grencilerimizin ¢ogu lilkemize akademik amacla gelmistir. Kimi lisans
kimi yiliksek lisans - doktora programlarinda okuyacak kimi de sadece is i¢in Tiirkce
ogrenmek istemektedir. Genelinin akademik amacla geldigi diisiiniildiigiinde katilimeilar 1
yil hazirlik Tiirk¢e egitimi aldiktan sonra okuyacaklar1 programlara devam ederler. Bu

sebepten Tiirkiye’de bulunma siiresi en fazla 1 yildir.

Tablo 12
Ogrencilerin Dil Ailelerine Gére Dagilimi

Dil Ailesi f %
Hint — Avrupa 32 62.7
Ural — Altay 5 9.8
Hami — Sami 12 23.7
Gliney Dogu Asya Dilleri 1 1.9
Okyanus ve Avustralya Dilleri 1 1.9
Kafkas Dilleri 0 0
Bantu Dilleri 0 0
Toplam 51 100

Bayraktar’in (2006: 68-69) yapmis oldugu dil aileleri smiflandirmalarina gore,
calismamiza katilan Ogrencilerin dagilimina baktigimizda sadece Kafkas ve Bantu dil
ailelerinden katilimcilarin olmadig1 gozlenmistir. En fazla katilimcinin Hint- Avrupa dil
ailesinden, en az katillmcinin ise Giiney Dogu Asya ve Okyanus ve Avustralya dil
ailelerinden oldugu gozlemlenmistir. Farkli dil ailelerinden katilimcinin  olmast
arastirmamiz agisindan bir zenginliktir. Farkli dil aileleri, farkli dil yapilarini beraberinde

getirir. Dolayisiyla farkli dil ailelerinden farkli dil 6grenme, farkli kelime ©6grenme
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stratejilerine sahip katilimcilarin olmasi aragtirmamiz agisindan oldukga farklilik ve 6nemli

bir degerdir.

Tablo 13
Ogrencilerin Tiirkceyi Yabanci Dil Ogrenme Siralamasina Gére Dagilimlari

Kategoriler f %

2. dil olarak 17 33.3
3. dil olarak 16 313
4. dil olarak 11 21.7
5 ve daha fazlasi 7 13.7
Toplam 51 100

Katilimc1 6grencilerin en fazla ikinci dil olarak Tirkceyi 6grendiklerini, en az 5 ve
daha fazla dil olarak Ogrendikleri tespit edilmistir. Bu durum bize Ogrencilerin dil
tecriibeleri agisindan zengin olduklarini 51 kisinin de Tiirkge 6grenmeden Once bir yabanci
dil bildigini gosterir. Bu durum kelime 6grenme stratejilerini tespit ederken, katilimeilarin
Tiirkceden oOnceki dil O6grenmelerinde hangi stratejileri uyguladiklarina, benzerlik ve

farkliliklar1 tespit etmemize oldukga yardim edecek bir veridir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Nitel arastirmalarda, gelistirilen birgok veri toplama araci ile bilgiler toplanmaktadir.
Durum ¢aligmalarinda ¢cogunlukla gozlem ve goriismeler kullanilir. Burada amag, duruma
iliskin kesin ve detayli tanimlamalarin yapilmasidir. Daha derinlemesine bilgi

toplayabilmek i¢in birden fazla veri toplama aracinin kullanilmasinda fayda vardir.
Kisisel Bilgi Formu

Tirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen yabanci uyruklu 6grencilerin, Tiirk¢e 6grenirken
kullandiklar1 kelime O6grenme stratejilerini belirlemek icin bazi kisisel bilgilere ihtiyag
duyuldugu i¢in, arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formuyla arastirmaya katilan
Ogrencilerin yas, cinsiyet, ka¢ dil bildikleri, Tiirk¢eyi kaginci yabanci dil olarak

ogrendiklerinin bilinmesi birinci alt amaca yoneliktir.

Cok dilli 6grencilerin Tiirkgeden 6nce diger dilleri 6grenirken hangi kelime 6grenme
stratejilerini kullandiklariin 6grenilmesi i¢in bazi bilgilere ihtiya¢ duyularak her 6grenci
goniilliiliik esasina gore bu formlar1 doldurmustur. Bu form, kelime 6grenme stratejilerini

tespit etmek iizere calismanin bir pargasi olup, form 13 sorudan olusmaktadir. COMU
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TOMER’de A,B,C,D,E ve F smiflarindan toplam 51 6grenciye uygulanmis olan bu form

ekte sunulmustur.

Goriisme
Ogrencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmadan dnce arastirmac tarafindan
hazirlanan sorular ile pilot gorlisme yapilmistir. Pilot calisma yapmak, arastirma
yonteminin denenmesi i¢in onemli bir olanaktir. Pilot ¢alismalar, gercek calismanin
yapilacag1 kisiler ve durumlara olast en yakin kosullarda gerceklestirilir (Ersoy ve

Yal¢moglu, 2012: 75).

Bu calismada amagli 6rneklem yontemiyle secilen ve Tiirk¢e hazirligr bitirmis, lisans
egitimlerini silirdiiren yabanci uyruklu iki Ogrenci ile Onceden hazirlanan ve uzman

goriislerinden hareketle gelistirilen gériisme sorularina son sekli verilmistir.

Goriisme, en az iki kisi arasinda sozlii olarak siirdiiriilen bir iletisim siirecidir.
Gorlisme, aragtirmada cevabi aranilan sorular gercevesinde ilgili kisilerden veri toplama
seklinde ifade edilebilir. Goriisme, belirli bir arastirma konusu veya bir soru hakkinda
derinlemesine bilgi saglar (Biyiikoztirk, 2011: 161). Goriismeler, kaynaklarin
ulagilabilirligine ve arastirmada toplanmak istenen verilerin Ozelliklerine gore farkl

sekiller alabilir ve bunlar:

e Yapilandirilmis Goriismeler

e Yapilandirilmamis Goriismeler
e Yar yapilandirilmis Gortismeler
e Etnografik Gorligmeler

e Odak Grup Gortiigmeleri seklinde siniflandirilmistir (Biiyiikoztiirk 2011: 162-163).

Bu c¢alismada yar1 yapilandirilmig goriisme yapilmistir. Yari yapilandirilmis teknikte
aragtirmact tarafindan hazirlanan sorular {izerinde yanitlayicinin kismen diizeltme,
diizenleme hakki vardir. Sorgulayan ve yanitlayan, bazi sorular1 birlikte yeniden
diizenleyebilirler. Boyle olunca da bu teknik genellikle nitel arastirmalarda kullanilabilir

(Sonmez ve Alacapinar, 2013:108).

Yar1 yapilandirilmis goriismeler, hem sabit secenekli cevaplamayr hem de ilgili
alanda derinlemesine gidebilmeyi birlestirir. Bu nedenle, bu tiir goériisme diger iki
yontemin avantaj ve dezavantajlarini i¢erir. Analizlerin kolayligi, goriistilene kendini ifade

etme imkani, gerektiginde derinlemesine bilgi saglama gibi avantajlar1 ve kontroliin
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kaybedilmesi, dnemsiz konularda fazla zaman harcanmasi, goriisme yapilanlara belli
standartlarda yaklasilmadigindan giivenirligin azalmasi gibi de dezavantajlar1 bulunur

(Bilyiikoztiirk, 2011: 163).

Bu gorlismenin amaci; Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen yabanci uyruklu
ogrencilerin  kelime Ogrenimlerinde kullandiklar1  kelime Ogrenme  stratejilerini
belirlemektir. Goriismedeki sorularin amaci 6grencilerin bilgilerini 6lgmek degildir.
Onlarin Tiirk¢e 6grenirken kelimeleri hangi stratejilerle 6grendiklerini bilmemiz ¢alismaya

yon verecektir.

Ogrencilerin kullandiklar1 kelime 6grenme stratejileri ile ilgili nitel veriler elde
edebilmek i¢in 13 sorudan olusan ve arastirmaci tarafindan hazirlanan gériisme formu ekte
sunulmustur. Yabanci uyruklu dgrencilerle yar1 yapilandirilmis goriisme yapilarak, her bir
goriisme ses kaydi ile kaydedilmistir. Gorlisme 51 Ogrenciyle gerceklesmistir. Goriisme
yapilirken ses kaydi ile birlikte aragtirmact not alma tekniginden faydalanmistir.
Ogrencilerden ses kaydi i¢in goriisme dncesinde izin alimmis ve yine goniilliiliik esasina

gore goriismeler tamamlanmaistir.

Ogrencilerin kullandiklar1 kelime &grenme stratejileri ile ilgili nitel veriler elde
edebilmek i¢in 13 sorudan olusan ve arastirmaci tarafindan hazirlanan goriisme formu ekte
sunulmustur. Goriisme formunda yer alan sorular ve bu sorularla ulagilmak istenen amaglar

sunlardir:

1. Tiirk¢eden 6nce 6grendiginiz diger dilleri diisiinecek olursaniz kelime 6grenimi ile
ilgili nasil caligmalar yapmistiniz? Sorusuyla amag, Ogrencilerin Tiirkgeden Onceki dil

ogrenimlerinde kullandiklar1 kelime 6grenme stratejilerini tespit etmektir.

2. Onceki dil 6greniminde kullandiginiz kelime 6grenme stratejileri ile Tiirkge igin
kullandiginiz kelime Ogrenme stratejileri arasinda nasil bir iliskiden bahsedilebilir?
Benzerlikler ve farkliliklar nelerdir? Sorusu ile amag; dgrencilerin Tiirk¢e kelimeler igin
farkli bir yol izleyip izlemediklerini ya da Tiirk¢e kelime yapi-tiir-anlam 6zelliklerinden

dolay1 diger dillerle arasinda yaptig1 benzetmeleri ve farkliliklar: tespit etmektir.

3. Ikinci dil olarak Tiirkge greniminde, yeni kelimeler 6grenmek icin hangi yollar:
kullantyorsunuz? Sorusu ile 6grencilerin yeni kelime 6grenirken genel olarak hangi kelime

stratejilerini kullandiklar1 hakkinda bilgi elde etmeye caligiimistir.
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4. Hangi yontemleri kullanmak size Tiirk¢e kelime 6grenimi acgisindan kolayliklar
saglamaktadir? Sorusu ile &grencilere en kolay gelen kelime O6grenme stratejisinin ne

oldugu tespit edilmeye caligilmistir.

5. Ikinci dil olarak Tiirkce dgreniminde en etkili buldugunuz ydntemler nelerdir?
Neden? Sorusu ile 6grencilerin hangi kelime 6grenme stratejisini en etkili, en verimli

kullandiklar1 hakkinda bilgi elde edilmeye ¢aligilmistir.

6. likinci dil olarak Tiirkge Ogreniminde bir arkadasmiza kelime &grenme
tecriibelerinizden bahsedecek olsaniz en ¢ok neleri tavsiye edersiniz, siralayabilir misiniz?
Sorusu ile 6grencilerin kelime dgrenme gegmislerini yoklamalarini ve hangisinden fayda

gordiigiinii, hangisinin en fazla isine yaradigini 6grenmek amaglanmaistir.

7. En son 6grendiginiz Tiirkce kelimeleri hatirlamaya calisirsaniz, bu kelimeleri
nereden, kimden ve nasil 6grendiginizi agiklar misimiz? Sorusu ile dgrencilerin kelime
ogrenirken en ¢ok kimlerden, nerelerden ve ne sekilde kelime 6grendikleri tespit edilmeye
calisilmigtir. Son kelimeyi hatirlamalarini istemekteki amacimiz ise onlarin o kelimeyi
nasil dgrendigini bize bir hikdye iginde anlatmasmm saglamaktir. Ogrencinin cevap
sirasinda nerede oldugunu, kelimeyi kimden ve ne sekilde (soru sorarak, dinleyerek vb.)

ogrendigini bilmek amag¢lanmistir.

8. Ogrendiginiz yeni kelimelerle nasil, nerede ve kiminle pratik yaparsimniz? Sorusu
ile 6grencilerin kelimeleri nasil hayata gecirdiklerini, bunu yaparken hangi kaynaklardan,
kimlerden beslendiklerini tespit etmek amaclanmistir. Arkadaslara soru sorarak pratik
yapmas1 sosyal stratejiyken, haber izleyerek ya da gazete okuyarak pratik yapmasi

yiirlitiicl biligsel stratejidir.

9. Kelime calismalarinizi ne kullanarak yapiyorsunuz? Sorusu ile kullandigi

stratejiye direkt yoldan ulagilmak hedeflenmistir.

10. Kelime ¢aligmaya ne kadar zaman ayiriyorsunuz? Sorusu ile 6grencilerin kelime
calismaya ne kadar vakit ayirdiklarini dolayisiyla Ogrencilerin planlama bilgilerine

ulagmak hedeflenmistir.

11. Tiirkge sinavlarmizdan once kimlerden yardim alirsiniz? Sorusu ile sinav igin
kelimelere bireysel ya da grup halinde, Ogrencilerin nasil ¢alisildigini 6grenmek
hedeflenmistir; ¢linkii grup halinde, grup i¢inden birilerine soru sormasi, karsilikli kelime

sorma ¢alismasi yapmasi, kullandig1 kelime 6grenme stratejisiyle iliskilidir.
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12. Tiirkge siavlarinizdan 6nce kelimeleri tekrar etmek icin neler yaparsiniz? Sorusu
da yine smav goz oniinde bulundurularak pargadan biitiine gitme mantiiyla kalic1 hale
getirmek yani Ogrencilerin bellek stratejilerini kullanip kullanmadiklar1 6grenilmek

istenmistir.

13. Size en faydali gelen kelime 6grenme sekli nedir? Sorusu ile de dgrencilerin en
cok hangi kelime 6grenme stratejilerinden fayda gordiiklerini dolayisiyla onlara en kolay
gelen kelime 6grenme stratejisinin ne oldugu tespit edilmeye c¢alisilmistir. (Kelime listeleri
yaparak fayda gérmesi belirleme stratejisiyken, sozlii ya da yazili tekrar yapmasi biligsel

stratejidir).

COMU TOMER B2 diizeyi ogrencileriyle yapilan kelime 6grenme stratejilerine
iligkin goriisme sorularina verilen cevaplarin verilerinde frekans (f) ve yiizde (%) oranlar

hesaplanmustir.

3.4. Veri Analizi

Nitel verilerin analizine iliskin Strauss ve Corbin’in (1990) 6nerdigi iki yaklasim s6z
konusudur: Betimsel analiz ve igerik analizi (Yildirnm ve Simsek, 2006: 223). Bu
calismada arastirmacinin kavramsal yapisini 6nceden acik bir bigimde ortaya konan ve

onceden belirlenen temalara gore verilerin yorumlandig: “betimsel analiz” yapilmistir.
Betimsel analizin:
a) Bir cerceve olusturma,
b) Tematik cerceveye gore verilerin iglenmesi,
¢) Bulgularin tanimlanmasi,

d) Bulgularin yorumlanmasi, olmak iizere dort basamagi vardir (Yildirim ve Simsek,

2006 224).

Calismada, Schmitt (1997) tarafindan ortaya konan kelime 6grenme stratejilerinin
siiflandirmalarina bagli olarak ¢erceve olusturulmustur. Veriler bu temalara baglh olarak
tasnif edilmistir. Goriismeler yoluyla elde edilen veriler 6nceden belirlenmis temalara bagl
olarak, Schmitt (1997)’in simiflandirdig1 bes kelime 6grenme stratejisine gore frekans (f) ve
yiizde (%) oranlar verilerek nitel verilerin sayisallastirilmasi yapilmis ve tablolar haline
getirilerek sunulmustur. Tablolara bagli olarak kavramsal ger¢ceveden hareketle verilerin

yorumlamasi yapilmistir.



BOLUM IV

BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde arastirmanin alt amaglart dogrultusunda diizenlenen veri toplama
araglart ile elde edilen verilerden ortaya ¢ikan bulgular diizenlenmis ve yorumlanmustir.

Calismada nitel olarak elde edilen veriler tablolastirilarak sunulmustur.

4.1. Tiirkcenin Ikinci Dil Olarak Ogretiminde Ogrencilerin Kullandiklar1 Kelime

Ogrenme Stratejilerine Iliskin Bulgular ve Yorum

Asagida ikinci dil olarak Tiirk¢enin dgretiminde 6grencilerin kullandiklar1 kelime
ogrenme stratejilerini belirlemek amaclanarak, 6grenci gériismelerinden elde edilen veriler

sunulmustur.

Ogrencilerin Tiirkge kelimeler &grenmek icin nasil calismalar yaptiklarma dair
Ogrenci goriigmeleri yapilmis ve genel itibariyle 6grenciler en fazla medya iletigim
araglarmi kullanarak kelime 6grenirken en az test ¢ozerek kelime dgrenmislerdir. Basarili
ogrenciler en fazla medyayi kullanarak, 6gretmene ya da arkadaslarina soru sorarak kelime
ogrenmislerdir. Basarili 6grencilerin daha ¢ok sosyal ve ylriitlicii biligsel stratejileri
kullanmalar1 onlarin kelimenin anlamini saptamaktan 6teye gidip artik kendi 6grenmelerini
degerlendirecek diizeye ulastiklarini, kendi kendilerini film, haber, dizi izleyerek, sarki
dinleyerek, gazete okuyarak ne kadar kelime bildiklerini, bildikleri kelimelerle Tiirk¢eyi ne

kadar anlayabildiklerini 6l¢mek istedikleri anlasilabilir.

Orta diizey Ogrenciler en fazla sozliik kullanarak ve medyay: kullanarak kelime
ogrenmiglerdir. Bagarili Ogrencilerden daha fazla oranda medyay1 kullanarak kelime
ogrenmeleri onlarin sozlik kullanimlarindan hareketle belirledikleri anlamlari medya
iletisimiyle kalicilagtirdiklar1 goriiliir. Basarisiz 6grenciler ise en fazla medya iletisim
araclaniyla, sozlikle ve Tiirk arkadaglarla konusarak yeni kelimeler 6grenmislerdir.
Basarisiz 6grencilerin diger diizeylere gore medyayr daha az kullanmalari, onlarin
yeterince kelimeyi bilmedikleri i¢in kendilerini medya iletisim araglariyla degerlendirmek
istemediklerini ifade eder. Bu verilerden hareketle 6grenciler goriislerini su sekilde ifade

etmislerdir:
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Suriyeli Ali Alahmad adli 6grenci: “Insanlarin arasmna daha fazla girerek mecaz
anlamli kelimeleri ve kelimelerin bagka hangi kullanim alanlarinin oldugunu 6grenmek

isterim.” Diyerek kelime 6greniminde sosyal stratejiyi kullandigin1 belirtir.

Somalili Amal Said Ali adli 6grenci: “Kelime 6greniminde daha cok interneti
kullanirim ve internette kendi kendime kelime testleri yaparim.” Diyerek kendini
degerlendirmek ve test etmek istedigini ifade ederek yiiriitiicii biligsel stratejiyi

kullandigini belirtir.

Japonyali Hanako Yamada adli 6grenci: “Esim Tiirk oldugu i¢in genellikle esime
soru sorarim ve digarida gezerken tabelalara bakarim. Magazalardan kataloglar alarak

oralardan yeni kelimeler 6grenirim. Ayrica evde haberleri izleyerek ¢ok kelime 6grenirim.”

Tilirkmenistanli Devran Saydaliyev adli 6grenci: “Kelimelerle nasil climle
kurulacagin1 6grenmek icin bildigim adresleri bagkalarina sordum ve onlardan bu sekilde

adres tarif etmeyi, kelimeleri nasil cimle i¢inde kullanacagimi 6grendim.”

Ganali Kwesi Adiyey adli 06grenci: “Tiirk arkadaslarimla sohbet ederken
anlamadigim kelimeleri hemen o anda sorarak kelimelerin anlamlarimi &grendim,

anlamadigimda ise onlarin jest ve mimiklerinden kelimenin anlamini tahmin ettim.”

Somalili Farhan Mohamed Ali: “Otobiiste giderken duydugum kelimeleri not ederim

ve sozlikten anlamina bakarim.”

Litvanyali Kristina Petronyte adli 6grenci: “Kiiciik hikdyeler okudum ve Tiirkce

sarkilar dinledim.”

Afkanistanli Aziza Noovy adli 6grenci: “Kitap okuyarak bilmedigim kelimeleri

sozliikten bakarim; ¢linkii bu benim i¢in en hizli kelime 6grenme sekli.”

Tiirkmenistanli Temizova Aybala adli 6grenci: “Kelimeleri fotograflariyla birlikte

daha rahat anladigim i¢in her zaman kelimeleri daha kolay ve hizli 6grenirim.”

Afkanistanli Zahir Ahmad Masud Nori adli 6grenci ise : “Sokakta konusan insanlar1
dinleyerek onlar1 anlamaya ¢alisirim, gezilere katilarak daha fazla konusmak ve daha fazla

kelime 6grenmek isterim.”

Ozbekistanli Behzod Faz Lidolin adli grenci Uluslararas: iliskiler boliimiinde
doktora 6grencisi oldugu icin: “Daha ¢ok alanima 6zgii kitaplar okuyorum ve bilmedigim

kelimeleri metnin biitiinlinden tahmin etmeye c¢alistyorum.”
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Kirgizistanli Efsel Sakhmusedov adli 6grenci yeni kelimeleri kitap okuyarak
Ogrendigini ifade ederken 6nemini de sOyle ifade eder: “Kitap okurken kelimenin hem
yazilisini hem de anlamini o anda beraber goriir ve dgrenirsem bu bende daha kalici

oluyor”.

Makedonyali Ruvejda Mustafa adli 6grenci: “Sarki dinlemeyi ¢ok sevdigim i¢in en

kolay bu sekilde kelime 6greniyorum.”

Genel olarak o6grencilerin sosyal ve yiriitiicii biligsel stratejilerini tercih etmeleri
Ogrencilerin gorsel ve isitsel unsurlarla daha kolay Ogrendikleri ifade edilebilir.
Ogrencilerin genel olarak daha fazla kullandig1 stratejiler sosyal ve yiiriitiicii bilissel
stratejileridir. Daha az kullanilan strateji ise bellek stratejileridir. Bu stratejilerden en
fazlasim1 orta diizey Ogrencileri kullanmistir. Basarili 6grencilere en kolaylik saglayan
strateji belirleme stratejileriyken orta diizey 6grencilere kolaylik saglayan en fazla strateji
sosyal stratejilerdir. Basarisiz dgrenciler ise diger stratejilere gére anlamli ve belirgin bir
farkla sosyal stratejilerin kendilerine daha kolaylik sagladigini sdylemislerdir. Belirleme
stratejileri, kelimenin anlamina en kolay ulastiran stratejilerdir. Belirleme stratejisini
kullanan 6grencilerin daha fazla kelimeyi kesfederek gerek sosyal ortamda gerekse kendini
degerlendirmek istedigi durumlarda daha aktif olduklar1 gdzlenir. Ogrencilerin bu noktada

gortsleri su sekildedir:

Endonezyali Arrow Bin Fredy adli 6grenci: “Kelimeleri once en kolay sozliikten
Ogreniyorum, sonra kalici hale getirebilmek i¢in film izliyorum ve Tiirk insanlariyla

konusuyorum.”

Somalili Said Abdullah Miijahid adli 6grenci: “Arkadaslarimla birbirimize kelime
listeleri verip karsilikli soru soruyoruz ve Tiirk oda arkadaglarimla konusurken en kolay
sekilde kelime Ogreniyorum. Mesela: Sihhatler olsun deyince arkadasim, ona hemen bu
kelimenin anlamini sordum ve dgrendim, simdi ben de kullantyorum.” Ogrenci soru sorma

stratejisiyle kelime 6grenmede kesfetmek amacl sosyal stratejiyi kullanmustir.

Bir bagka Somalili 6grenci Abdullah Salah Hersi: “Tiirk dizilerini izleyerek kolay ve

rahat kelime 6greniyorum.” diyerek yiiriitiicii biligsel strateji kullandigini ifade etmistir.

Ogrencilerin Tiirkge kelime dgrenirken en etkili bulduklart strateji Tiirk arkadaslarla
iletisime gegmektir. Sonraki agir basan ise metinsel baglamdan anlami tahmin etmektir.

Diizeylere gore bakildiginda en fazla strateji kullanan orta diizey 6grencileri sonra basarili
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Ogrenciler ve en az kullanan ise basarisiz 6grencilerdir. Basarili 6grenciler en etkili kelime
O0grenme stratejisi olarak en etkili stratejinin Tiirk insanlariyla iletisime ge¢mek ve
metinsel baglamdan anlam1 tahmin etmek oldugunu ifade ederken, orta diizey ve basarisiz
Ogrenciler i¢in en etkili kelime 6grenme stratejisi yine Tirk arkadaslarla konusmak ve
medya iletisim araglarmi kullanmaktir. Farkli diizeyler i¢in benzer stratejilerin en fazla
degeri almasi, ozellikle Tiirk insanlariyla iletisime ge¢cmek, Tirk medyasini1 kullanmak
ogrencilerin Tirkiye’de yasayarak Tirkceyi 0grenmelerinin bir sonucudur. Sosyal ve
yiriitiicii biligsel stratejiler 6grenilen bilgilerin kalicilhigim1 saglayacagi i¢in 6grenciye

oldukg¢a yarar saglar. Bundan hareketle 6grencilerin goriisleri su sekildedir:

Azerbeycanli Turhan Topiyev adli 6grenci kendisi i¢in en etkili kelime 6grenmenin
kitap okumak oldugunu sdyleyerek sebebini su sekilde ifade eder: “Kitap okudugum
zaman kelimelerin nasil okunduguna agzim alisiyor ve bu bana konusurken, o kelimeyi

kullanirken bir avantaj oluyor.”

Rusyali Ibrahim Niyazov adli &grenci de kendisi icin en etkili stratejinin kitap
oldugunu soylerek su sekilde bir acgiklama yapar: “Kitap okurken kelimelere asina

oldugum i¢in daha rahat ve daha dogru konusuyorum.”

Rusyali Islam Haydorov adli 6grenci en etkili kelime Ogrenme stratejisinin
konusmak oldugunu ve konusurken sozciiklerin agizdan ¢ikisimi pratiklestirdigini ifade

eder.

Ukraynali Murat ve Arnavutluklu Eva Hutay ise en etkili stratejiyi su sekilde ifade
etmislerdir: “En etkili kelime 6grenme stratejisi Tiirk arkadaslarla konugmaktir, yanlis
konustugumuzda arkadaslarimiz hemen o anda bize dogrusunu sdyliiyor ve bu bizde kalici

oluyor.”

Kirgizistanli Zhoomart icin ise en etkili strateji: “Insan icine girmekten,

konusmaktan, sosyal olmaktan hi¢gbir zaman ¢ekinmemektir.”

Genellikle 6grenciler biitiin kelime 6grenme stratejilerini kullanmiglardir. Kelime
ogrenirken Ogrencilerin en etkili bulduklar1 strateji sosyal stratejidir. Diizeylere gore
bakildiginda en fazla stratejiyi kullanan orta diizey 6grencileri en az kullanan ise basarisiz
ogrencilerdir. Basarili 6grenciler en fazla belirleme ve sosyal stratejileri, en az ise bellek ve
biligsel stratejileri kullanmaktadirlar.  Bu basarili 6grencilerin  kelimenin anlamim

belirledikten hemen sonra kelimeyi kalic1 hale getirmek i¢in sosyal stratejilerle, 6rnegin



68

Tiirklerle iletisime gecerek, grup calismalar1 yaparak, aligveris yaparken kullanarak
kelimeyi pratiklestirdiklerini, direkt uygulamaya doktiiklerini gdsterir. Orta diizey basarili
Ogrenciler en fazla sosyal ve yiiriitiicii biligsel stratejileri, en az ise bellek stratejilerini
kullanirlar. Basarisiz 6grenciler ise en fazla belirleme stratejisini kullanirken bilissel
stratejileri hi¢ kullanmazlar. Bunun sebebi, kelimeyi belirledikten sonra uygulamaya
dokmemekle aciklanabilir. Uygulamaya dokemedikleri i¢in daha basarisiz olduklarini

soylemek miimkiin olabilir. Ogrencilerin goriisleri su sekildedir:

Beninli Ajax Kamel adli 6grenci: “Tiirk insanlarmin bazilar1 farkli sivelerde
konusuyorlar ve bu farkliliklar1 da 6grenmek igin insanlarin konusmalarini dinliyorum.”

Diyerek her zaman konusma pratiginin kendisi i¢in en etkili strateji oldugunu ifade etti.

Ganal1 Ismadac: “Futbolu ¢ok seviyorum ve futbol maglarini dinleyerek kelime

ogreniyorum.” diyerek futbol kelimelerini bu sekilde 6grendigini ifade etti.

Kelime 6greniminde sosyal olmak her zaman avantaji beraberinde getirir. Siirecte
aktif olan 6grenci gruplara katilir ve kendini her zaman sosyal ortama birakirsa, 6grencinin
motivasyonu, dili daha da ¢ekinmeden kullanmasini saglayacaktir. Kelime 6grendigini fark
eden Ogrenci daha fazla sosyal stratejileri kullanacaktir. Basarili 6grencilerin etnik
yapisindan dolayr daha fazla Tiirkgeye hakim olduklart diisiiniiliirse etkili kullanimda
sirayl orta diizey basarili 6grenciler alir. Kelime O6grenme stratejileri kullanilirsa etkili
bulunur. Sonucu alinmayan bir siirecin faydali olmasindan bahsedilemez. Bu sebepten,
basarisiz 6grencilerin etkili bulduklar1 kelime 6grenme stratejisinin az olmasi, onlarin az

strateji gelistirdiklerini ya da bilmediklerini ifade edebilir.

Ogrencilerin B2 seviyesi olarak kelime dgrenme tecriibelerinden hareketle, Tiirk¢eyi
yeni 0grenmek isteyen arkadaslarina ettikleri tavsiyelere bakildiginda, dgrencilerin biitiin
stratejileri kullanarak arkadaslarina tavsiye verdikleri goriiliir. En ¢ok tavsiye ettikleri
kelime 6grenme stratejisi digerlerine gore anlamli bir farkla medyay1 kullanarak 6grenme
stratejisidir. En az tavsiye edilen ise kelime defteri tutarak calismak ve ders kitabinin
kelime boliimiinden caligmaktir. Burada Ogrencilerin az tavsiye ettiklerinden soyle bir
anlam da ¢ikarilabilir. Ogrencilerin deneme yamilma yoluyla verimli sonug¢ alamadiklart
sonra da bunu az tavsiye ettikleri disiiniilebilir. Diizey bazinda bakildiginda, en fazla
tavsiyede bulunan orta diizey Ogrencileridir. En az ise basarisiz 6grencilerdir. Basarili
ogrenciler, en fazla Tiirk medyasini kullanarak sosyal strateji tavsiye edilirken, en az sozli

tekrar ederek, kelime defteri kullanarak ve ders kitabinin kelime bolimiinii kullanarak
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bilissel stratejileri tavsiye etmiglerdir. Orta diizey 6grenciler, en fazla medyay1 kullanarak
kelime Ogrenmeyi tavsiye ederken, kelime defteri kullanarak ve ders kitabinin kelime
boliimiinii kullanarak ¢aligsma stratejilerini hi¢ tavsiye etmemislerdir. Son olarak basarisiz
Ogrenciler ise en fazla medyay1 kullanmayi tavsiye ederken hi¢ tavsiye etmedigi stratejiler
de vardir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde dgrencilerin hemen hemen hepsi benzer

tavsiyelerde bulunmuslardir. Bunlardan bazilar1 su sekilde ifade edilebilir:

Kazakistanl1 dgrenci Nadim Taniyev: “Insanlar1 ¢ok iyi dinlesinler, kelime defteri

tutsunlar ve mutlaka ¢ok kitap okusunlar.”

Jamaikali Talian Cristin adli &grenci: “Insanlarla ¢ok pratik yapmayr tavsiye

ederim.”

Ganali Abdul Halik adli 6grenci: “Once temel seviyede kolay kitaplar okusunlar,
bilinmeyen kelimeleri sozlikkten bulsunlar ve Tirk film izleyip Tirk miizikler

dinlemesinler.”

Orta Afrikali Arowin Nombullet adl1 6grenci: “Ilk grenenler dnce tanisma pratikleri
yapsinlar, gramere ¢ok iyi c¢aligsinlar ve insanlarla her zaman iletisim halinde olsunlar.”

Seklinde tavsiye eder.

Kongolu Olivier Geko Kitoko adli grenci de: “Internetten ceviri yapsinlar, kitap

okuyup insanlarla konusma pratigi yapsinlar.” Diyerek tavsiyelerini belirtirler.

En fazla tavsiye edilen kelime Ogrenme stratejisi genel olarak yiiriitiicli bilissel
stratejileridir. En az ise bellek stratejileri tavsiye edilmistir. En fazla strateji tavsiye eden
orta diizey dgrencileriyken en az tavsiye eden basarisiz dgrencilerdir. Ogrenilen dilde
gazeteler okunmasi, televizyon izlenmesi, miizik dinlenmesi birden fazla duyuyu harekete
gecirerek farkli zeka tiirlerine hitap eder. Sarki dinlemeyi seven Ogrencinin miiziksel

zekasina hitap eden bir strateji kullanimi, kelime 6grenimini daha da kolaylastirir.

Ogrencilerin kelimeleri en son nereden, kimden ve nasil ogrendikleri farklilik
gostermektedir. Basarili 6grencilerin dgrendikleri kelimeleri en fazla 6gretmeninden ve
arkadaslarina soru sorarak, orta diizeydeki Ogrencilerin en ¢ok Tiirk arkadaslarla
konusarak, basarisiz dgrencilerin ise Tiirk arkadaslariyla konusarak ve medya iletisim
araglarint kullanarak kelime 6grendikleri goriilmektedir. Genel olarak 6grenciler en fazla
Tirk arkadaglariyla konusarak kelime 6grenmislerdir. Bu da yine Tirkiye’de yasamalari,

kaldiklar1 yurtlarda oda arkadaslarinin Tiirk olmasindan kaynaklanmaktadir. Diizeylere
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gore bakildiginda ise farkli yerlerden farkli sekilde 6grenen en ¢ok orta diizey dgrencileri
en az Ogrenen ise basarisiz 0grencilerdir. Bu noktadan hareketle 6grencilerin gortisleri su

sekildedir:

Mogolistanli Maral Chinbat adli 68renci en son 68rendigi kelimeyi nerden, kimden
ve nasil 0grendigini su sekilde ifade eder: “Otobiiste yanimda bir kiz vardi ve telefonla
konusuyordu. Telefonda konustugu kisiye “Sen ne bi¢im bir insansin?” Dedi ve ben

“bicim” kelimesini hemen sozliige bakip o sekilde 6grenmistim”.

Malili Cheick Keita adli 6grenci ise: “Yurtta Tirk olan oda arkadasimla sohbet
ederken, arkadasim bana: “beni can kulagiyla dinle” dediginde anlamayarak arkadasima

sordum ve 6grendim.”

Somalili Farhan Mohamed Ali adl1 6grenci: “Yurtta bir yangin tabelasindan “yangin”
sOzciigiinii gorerek bunu arkadasima sordum.” Diyerek soru sorma stratejisini kullandiginz;
yine Somalili baska bir Ogrenci Said: “En son 06grendigim kelime derste gegen
metinlerdendi ve bunu hocaya soru sorarak 6grendim.” Diyerek yine sosyal strateji olan

soru sorma stratejisini kullandigini ifade eder.

Beninli Ajax Kamel adl1 6grenci: “Televizyonda “Kuzey Giiney” adli diziyi izlerken
“acaba” kelimesinin anlamini bilmiyordum, not ettim ve internetten ceviri yaparak

ogrendim.”

Somalili 6grenci, Abdullah Hurso ise : “Ask-1 Memnu” adli diziyi izleyerek orda
gecen ve anlamadig bir diyalogu su sekilde ifade eder:

-“Nasilsin?

- Bombal!”

“Bomba” kelimesinin anlamini dizideki oyuncularin jest ve mimiklerinden anladim

ve hangi durumlarda kullanilacagini, ne manaya geldigini o sekilde 6grendim.”

Somalili 6grenci Abbas Khaalid Xaad: “En son film izlerken kelime 6grendim.
Filmde gecen “karisma bana” kelimelerini anlamadim ve bu “karisma” kelimesinin

anlamini oyuncularin jest ve mimiklerinden anladim.”

Rusyali Ibrahim Hasanov adli 6grenci:“En son derste hocamdan “miitevaz1”

kelimesini duydum ve anlamadim, hocama sorarak 6grendim.”
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Rusyali Nadim Gurbanov: “En son “arz ederim” kelimesini kitap okurken

ogrendim.”

Ogrencilerin en son &grendikleri kelimelerde bellek stratejisinin pay1 hi¢ yoktur.
Genelde en fazla sosyal stratejiler, en az belirleme stratejileri kullanilmistir. Diizeyler baz
alindiginda ise en fazla stratejiyi orta seviye en az stratejiyi ise diisiik diizey yani basarisiz
ogrenciler almistir. Basarili, orta diizey ve basarisiz 6grencilerin en fazla sosyal stratejileri
kullandiklar1 ~ goriilmektedir. Ogrencilerin ~ dgrendikleri  kelimeleri hayata nasil
gecirdiklerine dair verdikleri cevaplar basarili, orta diizey ve basarisiz 6grencilere gore
farklilik gostermektedir. Basarili, orta diizey ve basarisiz 6grencilerin  6grendikleri
kelimeleri en fazla yeni Tiirk arkadaslarla iletisime gecerek Ogrendikleri belirlenmistir.
Ogrencilerin 6grendikleri yeni kelimeleri hayatlarina gegirme siireglerindeki goriisleri su

sekildedir:

Somalili 6grenci Jama Yasin Farah: “Ogrendigim kelimeleri mutlaka arkadaslarimla
konusarak kullanirim.”, Azerbaycanli Turhan: “Saka sirasinda 6grendigim bir kelimeyi

unutmam ve baskalarina saka yaparken ben de o kelimeyi kullanirim.”

Somalili Nur Barow Ali ise: “Ogrendigim yeni kelimeleri hem arkadaslarimla
konusarak hem de hikdye yazarak hayata geciririm.” Seklinde ifade edilirken, 6grencilerin

en fazla sosyal stratejileri kullandiklar1 gortiliir.

Diizeyler arasinda da en fazla stratejiyi orta diizey O8renciler, en az stratejiyi ise
basarisiz 6grenciler kullanmislardir. Basarili 68renciler orta diizeye gore daha az kelime
o0grenme stratejisi kullanirlar, bunun sebebini ise bu diizeyi olusturan 6grencilerin iginde
Tirkmenistanli ve Ahiska Tiirkii olan, yani Tiirk diline yabanci olmayan fakat Tiirkiye
Tiirkcesini yeni 6grenen 6grenciler vardir. Ayrica Tiirk ile evli olanlar ve daha once is,

gezi vb. amagla gelip kalan 6grencilerin ¢ok olmasi bu durumu etkileyen faktorlerdendir.

Basaril1 6grencilerin en fazla medya iletisim araglarin1 kullanarak (film izleyerek/
dizi izleyerek, sarki dinleyerek) kelimeleri 6grendikleri, en az kelime kartlariyla kelime
ogrendikleri gozlemlenmistir. Orta diizey ve basarisiz Ogrenciler ise en fazla sozlik

kullanarak kelime ¢aligmalarini siirdiirdiiklerini belirtirler. Baz1 6grenci goriisleri sunlardir:

Afkanistanlt Masud Nori adli 6grenci: “Sozliigli daima kullanirim ve her zaman

yanimda tagirim.”
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Kongolu Prince Taima adli 6grenci: “Duydugum yeni kelimeleri hemen sozliikten

bakarim; ¢iinkii sozliik bana ¢ok pratik geliyor.”

Endenozyali Fremaronoma: “Kelimelere elektronik sozliikkle bakmak ¢ok faydali ve

¢ok pratik oldugu icin sozliik kullaniyorum.”

Ders i¢in, bir metni anlamak icin genellikle en fazla kullanilan stratejiler belirleme
stratejileridir. Cilinkli 6grencilerin biiyiilk kismi sozliikk kullanarak kelime caligsmalarini
yapmaktadirlar. Diizeylere gore en fazla kelime stratejisi kullanan orta diizey 6grencileri,
en az kullanan ise basarisiz 6grencilerdir. Biitiin diizeydeki 6grenciler en fazla belirleme
stratejilerini kullanirken, en az da bellek stratejilerini kullanirlar. Kelime ¢aligmalarinda
belirleme amagh c¢alisan 6grenciler bellek stratejilerinde var olan, kelimeyi gorsellestirme

ya da iliskilendirme gibi stratejileri daha az tercih ederler.

Ogrencilerin gerek smavlardan once gerekse normal zamanlarda kelime ¢aligirken
kimlerden yardim aldiklarina bakildiginda genel olarak en fazla Tiirk arkadaslariyla
konusma yani sosyal stratejinin kullanildigi goriiliir. Basarili 6grenciler en fazla kendi
kendilerine test ¢ozerek yiiriitiicii biligsel stratejileri kullanirken orta diizey ve basarisiz
ogrenciler Tiirk arkadaslarina soru sorarak calistiklarini belirtmislerdir. Basarili 6grenciler
planlama asamasindan daha cok kendilerini degerlendirme asamasina gegtikleri i¢in daha
agirlikli olarak yiiriitiicii bilissel ve sosyal stratejileri kullanirlar. Orta diizey 6grencileri,
izleme asamasinda oldugu icin sosyal olarak daha fazla yardim almis ve basarisiz
ogrenciler ise kendilerini degerlendirmeden uzak olarak soru sorarak yardim almistir. Bu
elde edilen kelime birikimiyle iliskilendirilebilir. Birikimi yeterli olan &grenciler
kendilerini daha ¢ok test etmek ve degerlendirmek isterler. Yiiritiicii biligsel stratejiler,
kisinin ¢caligmasini gézden gegirmeye daha elveriglidir. Oysa bellek ve bilissel stratejileri
daha ¢ok kelimenin anlamini baska unsurlarla baglanti kurdurarak hafizaya depolamay1
yani kalicilig1 saglamak i¢in kullanilirlar. Basarili 6grencilerin daha ¢ok yiiriitiicii biligsel
stratejileri kullanmalar1 bundandir. Basarisiz 6grenciler gerek kelime 6greniminin bilincine
varamadiklar1 i¢in gerekse yardim almayi1 istemedikleri i¢in motivasyon eksiklikleri
yasarlar. Daha fazla yardim almak isteyen 6grenci 6grenmeye hevesli ve isteklidir. Basari
durumuna goére en az yardimi almak isteyen grubun basarisiz 6grenciler olmasi bu
sebeptendir. Daha 6nce de bahsedildigi {izere, etnik yapidan dolay:1 basarili 6grenciler orta

diizeye gore daha az kelime 6grenme stratejisine ihtiyag duymuslardir.
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Ogrenciler, kelimeleri 6grenirken ya da dgrendikten sonra kalici hale getirmek igin
tekrar ederler. Bunu yaparken de birtakim stratejiler kullanirlar. Tekrar igin kullanilan
stratejiler bilissel stratejilerdir. Ogrencilerle yapilan goriisme verilerine gore, en fazla
stratejinin kelime defteri kullanilarak yani kelime defterinden tekrar etmek oldugunu, en az
stratejinin ise kelime kartlartyla kelime oOgrenme oldugu gorilir. Diizeylere gore
bakildiginda ise her ii¢ diizey Ogrencileri de en fazla kelime defterinden tekrar etmeyi
kullanmaktadirlar. Ogrencilerin hi¢ kullanmadiklar stratejiler ise basarili 6grenciler icin
test ¢cozmek, orta diizey Ogrencileri i¢in kelime kartlartyla calismak, birbirine karsilikli
kelime sorma, basarisiz Ogrencilerde ise kelime kartlariyla calismayr  hig
kullanmamaktadir. Ayrica basarisiz Ogrenciler sinavlardan once hi¢ calismadiklarini
belirtmiglerdir. Ogrencilerin en yaygm kullanilan biligsel stratejilerinden kelime defterini

tercih etmelerinin sebebi kullanilis agisindan her zaman yanlarinda bulundurabilmeleridir.

Diizeylere gore Ogrencilerin hi¢ kullanmadiklart stratejiler de mevcuttur. Basarili
Ogrenciler yliriitiicii biligsel stratejilerle tekrar yapmazken, orta diizey 6grenciler belirleme
ve sosyal stratejilerle tekrar yapmazlar. Basarisiz 6grenciler ise belirleme stratejileriyle
tekrar yapmazlar. Bunun sebebi, tekrar etmek i¢in daha uygun olan yazili ve sozlii tekrara
yani biligsel stratejinin uygunluguna baglanabilir. Yazili ya da sozli kapilan tekrarlar,

hedef dilin zihinsel siireclere odaklanmasini sagladigi i¢in en fazla kullanilan stratejidir.

Basarisiz 6grencilerin tekrar i¢in az strateji kullanmalar1i onlarin basarilariyla
dogrudan iliskili olmakla beraber gosterecekleri kisisel emek ve gayret bu noktada énem
teskil eder. Ciinkii kelime 6greniminde strateji tercihi kisisel bir meseledir. Basarisiz

ogrencilerin bu amacta daha az strateji kullanarak tekrarlarini yaptiklar goriliir.

4.1.1. Elde Edilen Verilerle Kelime Ogrenme Stratejilerinin Siniflamasina iligkin

Bulgular ve Yorum

Asagida tiim bu verilerin yine diizeylere gore olan ve kelime stratejilerine gore
ayrilan tablolart verilmistir. Su ana kadar toplanan verilerin bes kelime Ogrenme

stratejisine gore analiz edilmis halidir.
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Tablo 14
Ogrencilerin Kullandiklari Bellek Stratejilerinin Dagilimi

Kullanilan Bellek Stratejileri Diizey | Diizey Diizey Il Toplam

f % f % f % f %
Yeni kelimeyi cimlede kullanma 8 47 18 85.8 15 834 41 732
Kelimeyi gorsellestirme 5 295 2 9.5 1 5.5 8 14.2
Kelimeyi es ve zit anlamlariyla baglama 0 0 0 0 0 0 0 0
Kelimeleri gruplandirarak calisma 0 0 0 0 0 0 0
Anlam haritalari kullanma 0 0 0 0 0 0 0 0
Hikaye yazarak 4 235 1 4.7 2 11.1 7 12.6
Toplam 17 100 21 100 18 100 56 100

Tablo 14’te diizeylere gore Ogrencilerin kullandiklart bellek stratejilerinin dagilimi
verilmistir. Buna gore tablonun geneline bakildiginda bellek stratejilerinden anlamli bir
farkla en fazla kullanilan kelime Ogrenme stratejisi yeni kelimeyi ciimle igerisinde
kullanma stratejisidir. Diizeylere gore genel bakildiginda bellek stratejilerini en fazla orta

diizey 6grencilerinin kullandig1 goriiliir.

Basarili 6grencilerin kelime 6grenirken, bellek stratejilerinden kullandiklari, en fazla
strateji kelimeyi climle i¢inde kullanmakken en az kullandiklar1 bellek stratejisi ise hikaye
yazarak 0grenmektir. Orta diizey O6grencilerinin en fazla kullandiklar1 strateji ¢ok anlaml
bir farkla kelimeyi climle i¢inde kullanmaktir. En az kullandiklart strateji ise yine basarili
ogrenciler gibi hikdye yazarak ogrenmektir. Basarisiz 6grencilerin de yine diger 6grenciler
gibi en fazla ciimle i¢inde kullanarak 6grenmeleri ve en az kullandiklar1 kelime 6grenme
stratejisinin hikdye yazma olmasi isabetli bir benzerlik olusturmaktadir. Ogrencilerin

kullandiklar1 bellek stratejilerinden bazilar1 6grenci goriisleriyle soyledir:

Somalili Ayan adli Ogrenci: “Arkadaslarimla yurda giderken, ogrendigimiz

kelimeleri climle i¢inde kullaniyoruz ve bu sekilde pratik yapiyoruz."

Afganistanli Zahir Ahmad adli 6grenci: “Kelimeleri posterlerle, fotograflarla daha

kolay ezberliyorum ve o kelimeleri hatirlamam ¢ok kolay oluyor.”

Rusyali Hamid Baydarov adli 6grenci: “Kelimelerle hikaye yazmaya ¢aligirim, bu

yeni kelimeleri hatirlamami ve unutmamami sagliyor.”

Somalili Jama’ Yasin Farah adli 6grenci: “Ogrendigim kelimelerle kompozisyon

yazmak bana ¢ok fazla faydali oluyor.”
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Azerbeycanli Ahmet Topiyev adli 6grenci: “Ciimle icinde kullandigim kelimeleri
asla unutmuyorum. Sadece sozliikkten bakinca bir siire sonra unutuyorum.” Diyerek

kullandiklar1 bellek stratejilerini belirttiler.

Tablo 15
Ogrencilerin Kullandiklari Bellek Stratejilerinin Ortalamasi

Duzey | Dizey Il Dizey Il
N 19 20 12
Kullanilan Strateji Sayisi 17 21 18
Ortalama 0.8 1.05 1.5

Tablo 15’te 6grencilerin bellek stratejileri, 6grenci sayist ve kullanilan strateji sayisi
baz alinarak her bir 0grencinin ortalama kullandig1 stratejinin dagilimi verilmistir. 19
kisiden olusan diizey I Ogrencilerinin kullandigi toplam strateji sayist kisi sayisina
boliindiigiinde her bir 6grenci ortalama 0,8 bellek stratejisi, basarisiz 6grencilerde ise 1,5

ortalamayla da her bir 6grenci en fazla bellek stratejilerini kullanmistir denilebilir.

Tablo 16
Ogrencilerin Kullandiklari Bilissel Stratejilerin Dagilimi

Dizey | Duzey I Duzey Il Toplam
Kullanilan Bilissel Stratejiler

f % f % f % f %
Sozlh tekrar 8 108 3 35 3 85 14 73
Yazih tekrar 22 299 31 366 10 288 63 325
Not tutma 13 175 18 211 6 17.1 37 19
Ders kitabinin kelime béliminden ¢alisma 12 16.2 16 18.8 8 22.8 36 18.5
Kelime listesini CD den dinleme 0 0 0 0 0 0 0 0
Nesnelerin Gzerine etiket yapistirma 4 5.4 0 0 0 0 4 2
Kelime defteri tutma 15 202 17 20 8 22.8 40 20.7
Toplam 74 100 85 100 35 100 194 100

Tablo 16’da diizeylere gore ogrencilerin kullandiklar1 biligsel stratejilerin dagilimi
verilmistir. Buna gore toplamda en fazla yazili tekrar stratejisi kullanilmisken en az
nesnelerin iizerine etiket yapistirarak Ogrenme stratejisi kullanilmistir. Yine toplama
bakildiginda farkli {i¢ diizeydeki 6grencilerden hi¢ biri kelime listesini CD’den dinleme
stratejisini kullanmamuigstir. Diizeylere bakildiginda en fazla biligsel stratejiyi kullanan orta

diizey 0grencileriyken en az kullanilan bilissel strateji ise basarisiz 6grencilerindir.
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Suriyeli Hanan Isa adli ogrenci: “Kelimeleri kiigiik kAgitlara yazip odamdaki
esyalarin iizerine yapistirarak ezberlemek istedim ama bunun bana hi¢ faydas: olmadi.”

Derken Kazakistanli Vadim ise tam tersi bu yolla ¢ok iyi 6grendigini ifade etmistir.

Afganistanli Seher adli 6grenci: “Kelime 6grenirken kelime defteri kullaniyorum.

Her sayfaya bir harf yazip bilmedigim kelimeleri yazarak ¢alistyorum.”

Beninli Ajax Kamel adli 6grenci: “Kelime defterinden tekrarlayarak kelime

o0grenmek benim i¢in ¢ok faydali oluyor ve kelimeleri hi¢ unutmuyorum.”

Somalili Farhan Mohamed Ali adli 6grenci: “En ¢ok ders kitabindan kelime
O0greniyorum. Mesela ders kitabinda Mevlana’nin hayati vardi. Orada “Hamdim, pistim,

yandim” kelimelerini ders anlatilirken 6grendim.”

Tablo 17
Ogrencilerin Kullandiklari Bilissel Stratejilerin Ortalamasi

Dizey | Dizey Il Dizey Il
N 19 20 12
Kullanilan Strateji Sayisi 74 85 35
Ortalama 3.8 4.25 2.9

Tablo 17°de diizeylere gore 6grencilerin kullandiklar: biligsel stratejilerin ortalamasi
verilmistir. En fazla biligsel stratejiyi kullanan 2. diizey 6grencileri yine dgrenci basina en
fazla strateji kullananlardir. Ayni sekilde en az stratejiyi kullanan 3. diizey 6grencileri,

Ogrenci basina en az strateji kullananlardir.

Tablo 18
Ogrencilerin Kullandiklari Sosyal Stratejilerin Dagilimi

Diizey | Dizey Il Duzey Il Toplam

Kullanilan Sosyal Stratejiler
f % f % f % f %

Kelimenin anlamini 6gretmene ya da sinif
arkadasina sorma

Grup ¢alismasiyla kelimenin anlamini
kesfetme

Ogretmenin, 6grencilerin kelime listelerini
ya da resimli kartlarini kontrol etmesi

35 29.1 30 209 27 284 92 257

9 75 10 69 5 52 24 6.7

0 0 0 0 0 0O 0 O

Turk kisilerle iletisim kurma 75 62.6 102 70.8 61 64.3 238 66.2
Futbol oynarken kullanma (sosyal hayatta) 0 0 1 07 O 0O 1 0.2
Alisveriste kullanma (sosyal hayatta) 1 08 1 07 2 21 4 1.2

Toplam 120 100 144 100 95 100 359 100
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Tablo 18’de ise diizeylere gore 6grencilerin kullandiklar1 sosyal stratejilerin dagilimi
verilmistir. Tablonun genel toplamina bakildiginda O6grenciler tarafindan en fazla
kullanilan stratejinin anlamli bir farklilikla Tirk kisilerle iletisim kurmak oldugu
goriilmiistiir. En az kullanilan sosyal strateji ise futbol oynarken dgrenme stratejisidir. Ug
farkli diizeyde de 6gretmenin, 6grencilerin kelime listelerini ya da resimli kartlarini kontrol

etmesi stratejisi kullanilmamugtir.

Diizey I-1I ve III deki 6grenciler en fazla, Tiirk insanlarla iletisim kurma stratejisini
en az ise aligveriste kullanarak 6grenmeyi kullanmislardir. Diizeylerin toplam degerlerine
bakildiginda orta diizey Ogrencilerinin en fazla sosyal stratejileri, en az ise basarisiz

ogrencilerin kullandig1 goriilmektedir. Ogrencilerin goriisleri su sekildedir:

Suriyeli Muaz Darkal adli 6grenci: “Tiirk arkadagslarimla izcilik kampina gitmistim
ve orada arkadaslar birbirleriyle sohbet ederlerken “atasdzii” kelimesini anlamadim ve

anlamini arkadaglara sorarak 6grendim.”

Kongolu Oliver Geko Kitoko adli 6grenci: “Tiirk arkadaglarimla sohbet ederken ya
da ben onlarin konusmalarini dinlerken ¢ok yeni kelime 6greniyorum. Ciinkii anlamadigim

kelimeyi hemen o an sorarak 6greniyorum.”

Suriyeli Muaz Darkal adli 6grenci: “Tiirk arkadaslarim kendi aralarinda bir espri
yapip giildiiklerinde ben anlamadigimda bana anlatiyorlar ve ben de benzer durumlarda

arkadaslarima 6grendigim kelimelerle o esprilerden yapiyorum.”

Cinli Yizvangiil Halik adl1 6grenci: “Kelimelerin anlamlarint her zaman ¢ekinmeden
Tiirk arkadaslarima soruyorum ve Ogreniyorum. Cok sosyal olunca ¢ok kelime

O0greniyorum.”

Somalili Abbas Khaalid Xaad adli 6grenci: “Tiirklerle ayn1 evde yasamak bana ¢ok
faydal1 oldu ve ¢ok yeni kelime 6grendim. Mesela arkadasim bir giin bana yemek olmus,
baska bir giin de tizerimdeki gémlek olmus mu? Diye sorunca “olmus” kelimesinin farkli

manalarda kullanildigin1 arkadagimdan 6grendim.”

Jamaikali 6grenci Talian ise : “Tiirklerle konusunca onlar hemen benim yanlis
sOyledigim kelimeleri sOyliiyorlar ve bana dogru telaffuzunu 6gretiyorlar, bu benim igin

cok faydali oluyor.”
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Odgrencilerin Kullandiklari Sosyal Stratejilerin Ortalamasi
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Duzey | Dizey Il Duzey Il
N 19 20 12
Kullanilan Strateji Sayisi 120 144 95
Ortalama 6.3 7.2 7.9

Tablo 19°da diizeylere gore 6grencilerin kullandiklart sosyal stratejilerin ortalamasi
verilmigtir. Buna gore en fazla kullanilan sosyal stratejiler orta diizeye aitken, kisi basina
kullanilan en fazla strateji basarisiz 6grencilere aittir. Bu farklilik basarisiz 6grencilerin

kisi sayisinin azligindan kaynaklanan bir durumdur.

Tablo 20
Odgrencilerin Kullandiklari Belirleme Stratejilerinin Dagilimi

Dizey!| Dulzeyll  Dizey lll Topl
Kullanilan Belirleme Stratejileri uzey uzey uzey opiam
f % f % f % f %
Konusmanin boélimiini analiz etme 0 0 0 0 0 0 0 0
Ekleri ve kokleri analiz etme 0 0 0 0 0 0 0 0
Ana dilde ayni kdkten gelen 0 0 0 0 0 0 0 0

kelimeleri kontrol etme

Var olan herhangi resim ya da

. ! 0 0 0 0 0 0 0 0
hareketleri analiz etme

Metinsel baglamdan anlami tahmin etme 51 56.7 40 454 15 334 106 475
iki dilli s6zliik kullanma 26 289 46 522 30 66.6 102 45.7
Tek dilli s6zlik kullanma 0 0 0 0 0 0 0 0

Kelime listeleri yapma 5 56 1 12 O 0 6 2.7
Kelime kartlari kullanma 8 88 1 12 0 0 9 4.1
Resimli kartlar kullanma 0 0 0 0 0 0 0 0

Toplam 90 100 88 100 45 100 223 100

Tablo 20°de diizeylere goére Ogrencilerin kullandiklar1 belirleme stratejilerinin
dagilimi verilmistir. Buna gore tablo genelinde diger stratejilerle arasinda anlamli fark olan
ve ayni oranda kullanilan en fazla strateji metinsel baglamdan anlami tahmin etme ve iki
dilli sozliik kullanma stratejisidir. En az kullanilan kelime stratejisi ise kelime listeleri

yaparak calismaktir. Ug farkl1 diizeyin de hi¢ kullanmadig1 belirleme stratejileri ise:

e Konusmanin boliimiinii analiz etme
e  Ekleri ve kokleri analiz etme

e Anadilde ayn1 kokten gelen kelimeleri kontrol etme
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e Var olan herhangi resim ya da hareketleri analiz etme

e Tek dilli sdzciik kullanma

e Resimli kartlar kullanma stratejileridir.

Diizey toplamlarina bakildiginda, en fazla kullanilan belirleme stratejisini basarili
Ogrenciler kullanirken, en az kullanilan sosyal stratejileri ise basarisiz &grenciler
kullanmaktadir. Bagarili O0grencilerin en fazla kullandig1r belirleme stratejisi metinsel
baglamda anlami tahmin etme stratejisiyken en az kullandiklar1 belirleme stratejisi ise
kelime listeleri yaparak calisilmaktadir. Orta diizey 6grencilerine bakildiginda kullanilan
en fazla belirleme stratejisinin iki dilli s6zliik kullanma, en az kullandiklar1 belirleme
stratejileri ise esit orana sahip olan kelime listeleriyle calisma ve kelime kartlarini
kullanmaktir. Son olarak basarisiz 6grencilerin en fazla kullandiklar1 belirleme stratejisi iki
dilli sozliikk kullanmak, en az kullandiklar: strateji ise metinsel baglamdan anlami ¢ikarma

stratejisidir. Kullanilan stratejilerle ilgili baz1 6grenci goriisleri su sekildedir:

Makedonyali Atie adli 6grenci: “Tip okuyacagim icin tipla ilgili hikaye kitaplari
okuyorum ve bilmedigim kelimeleri sozliikten bakarak 6greniyorum. Bazen de sozliige
bakmadan tahmin ediyorum. “Sizin kalp konusuyor” diye bir ciimle vardi bunu sézliik

kullanmadan hikayenin biitiinlinden tahmin ettim.”

Mozambikli Fernando Gémes adli 6grenci: “Kitap okurken alt1 ¢izdigim kelimeleri

sOzliikten bakarak ¢ok yeni kelime 6greniyorum.”

Somalili Abbas Khaalid Xaad adl1 6grenci: “Bana en fazla kelime 6grendiren sey iki
dilli sozlik kullanimi. Duydugum kelimeleri hemen sozliikten bakiyorum ve

Ogreniyorum.”

Kosavali Salmir Ejupi adli 6grenci: “Ders kitabindan anlamadigim her kelimeyi

sozliikten bakip 6greniyorum.” Diyerek kelime 6grenme stratejileri belirtmislerdir.

Tablo 21
Ogrencilerin Kullandiklari Belirleme Stratejilerinin Ortalamasi

Duzey | Duzey I Duzey I
N 19 20 12
Kullanilan Strateji Sayisi 90 88 45

Ortalama 4.7 4.4 3.7
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Tablo 21°de diizeylere gore oOgrencilerin kullandiklart belirleme stratejilerinin
ortalamasi verilmistir. Buna gore en fazla stratejiyi kullanan ve yine 6grenci basina diisen
en fazla strateji basarili 6grencilerinken, en az kullanilan strateji sayisiyla dogru orantili

olarak 6grenci basina diisen en az belirleme stratejisi basarisiz 6grencilere aittir.

Tablo 22
Odgrencilerin Kullandiklari Yiiriitiicii Bilissel Stratejilerinin Dagilimi

Kullanilan Yratici Dlzey | Duizey Il Dizey Il Toplam
Bilissel Stratejiler f % f % f % f %

Tiirkce medya araclarini kullanma

(tv, sarki, film, internet vb.) 83 95.4 110 94.8 66 97.1 259 955

Tekrari artirmak icin az kullanilan

. . 0 0 0 0 0 0 0 0
kelimeleri kullanma
Kelime testleri yapma 4 46 6 5.2 2 2.9 12 4.5
Yeni kelimeyi atlama, gegme 0 0 0 0 0 0 0 0
Zaman gecse de kelimeye 0 0 0 0 0 0 0 0
¢alismaya devam etme
Toplam 87 100 116 100 68 100 271 100

Tablo 22°de diizeylere gore 6grencilerin kullandiklart yiiriitiicii biligsel stratejilerin
dagilimi verilmistir. Buna gore tablonun genelinde ¢ok ¢ok anlamli bir farkla, % 95,5
oranindaki degerle en fazla Tirk medya araclarini kullanarak kelime ogrenme

kullanilirken, en az % 4,5 oraniyla kelime testleriyle kelime 6grenme kullanilmistir.

Diizeyler toplaminda ise en fazla kullanilan stratejiyi orta diizey Ogrencileri en az
stratejiyi ise basarisiz Ogrenciler kullanmiglardir. Her {i¢ diizeydeki Ogrenciler Tiirk
medyasindan faydalanirken en az kelime testlerinden faydalanirlar. Ayrica her ii¢ diizeyin
de hi¢ kullanmadig stratejiler vardir. Bunlar; tekrar1 arttirmak i¢in az kullanilan kelimeleri
kullanma-yeni kelimeyi atlama ve zaman ge¢se de kelime calismaya devam etme

stratejileridir. Bu stratejileri kullanan 6grencilerin bazi goriisleri su sekildedir:

Somalili Ayan adli 6grenci: “Tiirkge Ogrenirken c¢ok film ve c¢ok dizi seyrettim.
Ogretmenin verdigi sunum o&devlerinde internetten arastirma yaparak cok fazla kelime

ogrendim.”

Fildisili Felix adl1 6grenci: “Alt yazili film izleyerek ¢ok daha kolay ve rahat kelime
Ogreniyorum; ¢iinkii altta yazilisin1 goriip ayni anda da duymak kelimeyi 6grenmeme,

unutmama yardime1 oluyor.”
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Fasli Falih adli 6grenci: “Facebook’tan yeni tanistigim Tiirk arkadaslarla sohbet
ederken ¢ok yeni kelime 0greniyorum. Anlamadiklarimi hemen internetten kendi dilime

¢evirisini yapiyorum.” Bir de ¢ok test ¢oziiyorum.”

Somalili Nur Barow Ali adli 6grenci: “Tiirk arkadasimla facebookta konusurken
bana simdi tek misin? Dedi ve ben anlamadim hemen internetten gevirisini yaparak

ogrendim.”

Japonyal1 Hanako Yamada adli 6grenci: “Miizik dinlerken kelimeleri anlayamiyorum
bana ¢ok hizli geliyor; fakat film, haber, dizi seyredince goriintiilii ve sesli olmasi
kelimeleri anlamama yardimci oluyor. Bazi kelimeleri de insanlarin hareketlerinden tahmin

ederek 6greniyorum” diyerek yliriitiicii bilissel stratejileri nasil kullandiklarini ifade ettiler.

Tablo 23
Ogrencilerin Kullandiklari Yiiriitiicii Bilissel Stratejilerinin Ortalamasi

Dizey | Duzey I Dizey Il
N 19 20 12
Kullanilan Strateji Sayisi 87 116 68
Ortalama 4.5 5.8 5.6

Tablo 23’te diizeylere gore 6grencilerin kullandiklari yiiriitiicii biligsel stratejilerin
ortalamasi verilmistir. Kullanilan strateji sayisinin kisi sayisina boliinmesiyle ortalama her
ogrencinin ne kadar strateji kullandigini gérmekteyiz. Buna gore orta diizeyli
Ogrencilerden O0grenci basina diisen strateji sayisi en fazladir. En az kullanan yiiriitiicii

bilissel stratejiler ise basarili 6grencilere aittir.

4.1.2. Elde Edilen Tiim Verilerin Genel Toplamina Iliskin Bulgular ve Yorum

Asagida tiim bu verilerin yine diizeylere gore olan ve kelime 0grenme stratejilerine
gore ayrilan genel toplaminin tablosu verilmistir. Su ana kadar toplanan verilerin beg

kelime 0grenme stratejisine gore analiz edilmis halidir.

Tablo 24
Ogrencilerin Genel Olarak Kullandiklari Kelime Odrenme Stratejilerinin Toplam Dagilimi

Genel Olarak Kullanilan Kelime Duzey | Duzey Il Duzey Il Toplam
Stratejilerinin Toplami f % f % f % f %
Belirleme Stratejisi 90 233 838 189 45 17.1 223 20.1

Bellek Stratejisi 17 4.4 21 4.5 18 6.9 56 5.1
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Biligsel Strateji 74 191 87 188 36 13.8 197 176
Yuriticu Biligsel Strateji 87 226 116 249 68 259 271 243
Sosyal Strateji 118 30.6 153 329 95 363 366 329
Toplam 386 100 465 100 262 100 1113 100

Tablo 24’te diizeylere gore ogrencilerin genel olarak kullandiklar1 kelime 6grenme
stratejilerinin toplam dagilimi verilmistir. Tim bu 6grenci goriismelerinden elde edilen
veriler dogrultusunda genel olarak en fazla kullanilan kelime &grenme stratejisi sosyal

stratejiyken en az kullanilan strateji ise bellek stratejileridir.

Ayrica diizey toplamlarina baktigimizda orta diizey 6grencilerin en fazla stratejileri,
basarisiz 6grencilerin ise en az stratejiyi kullandiklart goriiliir. Biitiin diizeyler i¢in en fazla

kullanilan strateji sosyal stratejiyken, en az kullanilan kelime stratejisi bellek stratejileridir.

Tablo 25
Ogrencilerin Genel Olarak Kullandiklari Kelime Odrenme Stratejilerinin Toplam Dagilim Ortalamasi

Duzey | Duzey Duzey Il
N 19 20 12
Kullanilan Strateji Sayisi 386 465 262
Ortalama 20.3 23.2 21.8

Tablo 25’te diizeylere gore ogrencilerin genel olarak kullandiklar1 kelime 6grenme
stratejilerinin toplam dagilimimin ortalamast vardir. Buna gore ise, kullanilan kelime
strateji sayist en fazla olan orta diizey 6grencilerinin 6grenci basma kullandiklarr kelime
stratejileri de en fazla orta diizey 6grencilere aittir. Ama ikincilik sirasini, kullanilan kelime
strateji sayis1 386 olmasina ragmen diizey I almamis, en fazla kullanilan ortalama 6grenci

stratejisi basarisiz 6grencilere ait olmustur.

Basaril1 6grencilerin etnik kokenlerinden dolayr Tiirk¢eye ¢ok yabanci olmadiklar
daha onceki tablolarda yorumlanmisti. Bu durum goéz Oniine alindiginda orta diizey
ogrencilerden daha az kelime Ogrenme stratejisi kullanmaya ihtiya¢ duyan basarili
Ogrenciler yine bu husustan dolayr 6grenci basina en az strateji kullanan gruptur. Orta
diizeyli Ogrenciler ise en fazla kelime stratejisini kullanarak basarisiz 6grencileri
gecmislerdir. Bu onlarin daha farkli ve daha fazla kelime stratejisini kullanmak

istemeleriyle ilgilidir.
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4.2. Cok Dilli Ogrencilerin Onceki Dil Ogrenimleri ile Tiirk¢ede Kullandiklar:
Kelime Ogrenme Stratejilerinin Benzerlik ve Farklihklarina iliskin Bulgular ve

Yorum

Asagida, cok dilli 6grencilerin onceki dil 6grenimleri ile Tiirk¢e Ggrenimlerinde
kullandiklar1 kelime 0grenme stratejilerinin benzerlik ve farkliliklarma dair bulgular ve

yorum tablolar halinde analiz edilmistir.

4.2.1. Cok Dilli Ogrencilerin Onceki Dil Ogrenimlerinde Kullandiklar1 Kelime

.

Ogrenme Stratejilerine Iliskin Bulgular ve Yorum

Asagida cok dilli Ogrencilerin 6nceki dil 6grenimlerinde kullandiklari kelime

Ogrenme stratejilerine iligkin bulgular ve yorum analiz edilmistir.

Ogrencilerin Tiirkceden onceki dil Ogrenmelerine bakildiginda, &grencilerin
genellikle kelime 6grenme stratejilerini kullandiklart goriilmektedir. En fazla kullanilan
kelime 6grenme stratejileri yiiriitiicli biligsel ve belirleme stratejisiyken, en az kullanilan
kelime 6grenme stratejisi bellek stratejisidir. Ayrica sosyal strateji de kullanilmistir ama
yiiriitiici biligsel ve belirleme stratejisine gére az orandadir. Ogrencilerle yapilan
goriismelerde Ogrencilerin kelime Ogrenirken kullandiklart kelime 6grenme stratejilerini

ogrenciler su sekilde ifade etmislerdir:

Letonyal1 Guntis Dadzam: “Tiirk¢eden Onceki dil 6grenimimde kelimeleri yazarak
calistyordum ve kelime kartlarin1 kullaniyordum.” Diyerek belirleme stratejisinden

faydalandigini ifade etti.

Fildisi sahilinden iilkemize gelen Wasson Annick Kouman adli 6grenci, ingilizce
ogrenimindeki tecriibelerini paylasarak: “Daha 6nce Ingilizce kelimelere calisirken, Kitap
okudum ve kitaptan bilmedigim kelimeleri not edip sozliikten bakarak kelime 6grendim.”

Diyerek belirleme stratejisi kullandigini belirtmistir.

Bosnali Yaris Prugkic adli 6grenci ise: “Almanca Ogrenirken filmler izledim,
internetten yeni kelimeler 6grendim.” diyerek medya iletisim araglarini kullandigim

dolayisiyla yiiriitiicli bilissel bir strateji uyguladigini ifade etti.
Somalili Saadat Hussen Saalah de : “Diger dil 6grenimimde kelime 6grenmek ya da
kelime pratigi yapmak icin haberleri izliyordum.” diyerek yine yiiriitiicii biligsel bir

stratejiyi kullandigini ifade eder.
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Cinli Yizvangiil Halik: “Tiirkceden 6nce ingilizce dgrenirken ana dili Ingilizce olan
kisilerle konusamadim ¢ilinkii 6grendigim dilin {ilkesinde yasamiyordum. Ancak turistler
geldiginde onlarla konusma firsatim oluyordu ve onlarla konusarak pratik yapiryordum.”

Diyerek sosyal strateji kullandigini ifade etmistir.

Arnavutluklu Siimeyye Skrelay: “Tiirkceden onceki dil 6grenimimde arkadaslarima

soru sorarak kelime 6grendim.” diyerek sosyal strateji kullandigini ifade etmistir.

Japonyali Hanako Yamada: “Ispanyolca dgrenirken Ispanyolca bilenlerle iletisime

gectim, pratik yaptim ve boylece daha kisa siirede daha fazla kelime 6grendim.”

Tilirkmenistanli Yasin: “Orta Asya Dillerinden Ozbek, kazak, Kirgiz, Tiirkmen,
Rus¢a ve sonra da Ingilizce 6grendim. Ingilizce &grenirken ¢ok kitap okudum, cok
televizyon izledim. Kitap okurken anlamadigim kelimenin anlamina bakmadan tahmin

yoluyla anlamin1 anlamaya ¢alistim.”

Ozbekistanl1 Behzod Faz Lidolin: “Universitede Ingilizce zorunlu dersti ve
ogrenmek zorundaydim. Cok televizyon izledim, ¢cok gazete okudum ve simdi ingilizcem

cok gelisti.”

Kongolu Olivier Geko Kitoko adli 6grenci: “Hem kitap okurken hem de film

izlerken notlar aldim ve bu kelimeleri sozliikten bakarak 6grendim.”

Mogolistanli Maral Chinbat adli 6grenci: “Rusca 6grenirken derslerden sonra ailemle
tekrar ediyor ve ana dilime ¢eviri yapiyordum. Derse gitmeden 6nce de kelimeleri kagitlara

yazip her giin 10-15 kelime tekrar ediyordum.”
Mozambikli Fernando Gomes adl1 6grenci: “Not alarak sozliikten bakip 6grendim.”

Genel olarak o6grencilerin agirlikta kullandiklar1 kelime 6grenme stratejisi 0grenci
gorlislerinden de anlasilacagi iizere yiiriitiicii bilissel ve belirleme stratejisidir. Sosyal
stratejinin ¢ok baskin olmamasi, Ogrendikleri yabanci dili o dilin {lkesinde
ogrenmemeleridir. Ogrenci belirledigi kelimeyi ancak medya iletisim araglartyla kalic1 hale

getirebilmektedir.

4.2.2. Cok Dilli Ogrencilerin Tiirk¢eden Onceki Dil Ogrenimlerinde Kullandiklar

Kelime Ogrenme Stratejilerinin Dagihmina Iliskin Bulgular ve Yorum

Asagida cok dilli 6grencilerin Tiirkgeden onceki dil 6grenimlerinde kullandiklart bes

kelime 0grenme stratejisinin analiz edilmis hali tablolar halinde verilmistir.
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Tablo 26
Odgrencilerin Tiirkgeden Onceki Dil O§renimlerinde Kullandiklari Bellek Stratejilerinin Dagilimi

N Dizey | Dazey I Diizey Il Toplam
Kullanilan Bellek Stratejileri f y % f y% f y% ‘ P %
Yeni kelimeyi cimlede kullanma 0 0 2 100 O 0 2 66.7
Kelimeyi gorsellestirme 1 100 O 0 0 0 1 333
Kelimeyi es ve zit anlamlariyla baglama 0 0 0 0 0 0 0 0
Kelimeleri gruplandirarak ¢alisma 0 0 0 0 0 0 0 0
Anlam haritalari kullanma 0 0 0 0 0 0 0 0
Hikaye yazarak 0 0 0 0 0 0 0 0
Toplam 1 100 2 100 O 0 3 100

Tablo 26°da diizeylere gore Ogrencilerin Tiirkgeden Onceki dil 6grenmelerinde
kullandiklar1 bellek stratejilerinin dagilimi verilmistir. Tabloya gore en fazla bellek
stratejisini orta diizeyde basarili olan dgrencilerin kullandig goriiliir. Ogrencilerin bellek
stratejilerinden ¢ok faydalanmadigi dikkat c¢eken bir husustur. Goriisme yapilan
ogrencilerden sadece ligii bellek stratejisi kullanmistir. Basarili olan bir 6grenci kelimeyi
gorsellestirme metodundan faydalandigini ifade ederken orta basar1 diizeyinde bulunan iki
Ogrenci ise yeni kelimeyi climlede kullanma stratejisinden faydalandiklarini belirtmislerdir.

Basarisizlar 6grencilerin bellek stratejilerini kullanmadig tespit edilmistir.

Tablo 27
Ogrencilerin Tiirkgeden Onceki Dil O§renimlerinde Kullandiklari Bellek Stratejilerinin Ortalamasi

Dizey | Dizey Il Duzey Il
N 19 20 12
Kullanilan Strateji Sayisi 1 2
Ortalama 0.05 0.1

Tablo 27’de goriildiigii tizere diizeylere gore ogrencilerin Tiirkgeden onceki dil
o0grenimlerinde kullandiklar1 bellek stratejilerinin ortalamasi verilmistir. Basarili on dokuz
Ogrenciden sadece bir Ogrenci, orta diizeyde ise yirmi Ogrenciden iki 6grenci bellek
stratejisi kullanmigtir. Bu da basar1 seviyesi yiiksek Ogrencilerin ortalamasi alindiginda,
bellek stratejisi kullaniminin 68renci basina oraninin orta seviyeden daha diisiik oldugu

sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.
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Tablo 28
Ogrencilerin Tiirkgeden Onceki Dil O§renimlerinde Kullandiklari Bilissel Stratejilerin Dagilimi

Kullanilan Bilissel Stratejiler Dizey| Duzey Il Diizey il Toplam
f % f % f % f %
S6zIU tekrar 1 10 O 0 0 0 1 44
Yazil tekrar 4 40 7 70 3 100 14 60.8
Not tutma 1 10 3 30 0 0 4 17.4
Ders kitabinin kelime bolimiinden calisma 2 20 0 0 0 0 2 8.7
Kelime Listesini CD'den dinleme 0 0 0 0 0 0 0 0
Nesnelerin Gzerine etiket yapistirma 2 20 O 0 0 0 2 8.7
Kelime defteri tutma 0 0 0 0 0 0 0 0
Toplam 10 100 10 100 3 100 23 100

Tablo 28’de gorildigii tlizere diizeylere gore ogrencilerin Tiirkgeden oOnceki dil
ogrenmelerinde kullandiklar1 biligsel stratejilerin dagilimi verilmistir. En fazla strateji
kullaniminda basarili ve orta diizey basar1 seviyesindeki 6grenci gruplarinin ayni1 oranda
strateji kullandiklar1 tespit edilmistir. Bunun yaninda en az stratejini kullanimi basarisiz
ogrenciler tarafindan yapilmistir. Biligsel stratejilerden en fazla kullanilan yazili tekrar iken
en az kullanilan sozlii tekrardir. Bagarili 68renciler ve orta diizey 6grenciler en fazla yazili
tekrar1 kullanirken basarisiz 6grenciler sadece yazili tekrari kullanmiglardir. Nesneler
lizerine etiket yapistirma stratejisini basarili 6grencilerden ikisi kullanmisken diger

diizeydeki 6grencilerin bu stratejiden faydalanmadiklar1 goriilmiistiir.

Tablo 29
Ogrencilerin Tiirkgeden Onceki Dil O§renimlerinde Kullandiklari Bilissel Stratejilerin Ortalamasi

Duizey | Duzey I Duzey llI
N 19 20 12
Kullanilan Strateji Sayisi 10 10 3
Ortalama 0.5 0.5 0.25

Tablo 29°da diizeylere gore Ogrencilerin Tiirkgeden onceki dil &grenmelerinde
kullandiklar1 biligsel stratejilerin ortalamasi verilmistir. Bu tabloya gore 6grenci basina
strateji kullanim ortalamasinin basarili ve orta diizeyde esit oldugu ancak basarisiz

ogrencilerde oranin digerlerine nazaran %50 seviyesinde azaldig1 tespit edilmistir.
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Tablo 30
Ogrencilerin Tiirkgeden Onceki Dil O§renimlerinde Kullandiklari Sosyal Stratejilerin Dagilimi

Dlzey | Dizey Il Duzey Il Toplam

Kullanilan Sosyal Stratejiler
f % f % f % f %

Kelimenin anlamini 6gretmene
ya da sinif arkadasina sorma
Grup calismasiyla kelimenin anlamini kesfetme 0 0 1 84 0 0 1 3.1

2 20 2 166 2 20 6 18.7

Ogretmenin, 6grencilerin kelime listelerini
ya da resimli kartlarini kontrol etmesi

Ogrenilen dilin konusanlariyla iletisim kurma 8 80 9 75 8 80 25 78.2

0 0 0 0 0 0 0 0

Futbol oynarken kullanma (sosyal hayatta) 0 0 0 0 0 0 0 0
Alisveriste kullanma (sosyal hayatta) 0 0 0 0 0 0 0 0
Toplam 10 100 12 100 10 100 32 100

Tablo 30’da diizeylere gore ogrencilerin Tiirkgeden oOnceki dil 6grenmelerinde
kullandiklar1 sosyal stratejilerin dagilimi verilmistir. Tablo geneline bakildiginda sosyal
stratejilerden en fazla kullanilanin O6grenilen dilin insanlariyla konusmak oldugu
goriilmektedir. En az kullanilan stratejinin ise grup ¢alismasi oldugu ifade edilebilir. Bu
stratejilerden basarili ve basarisiz 6grencilerin ayn1 sayida faydalandiklari, orta seviyedeki
ogrencilerin ise diger iki gruptan daha fazla sayida strateji kullandiklar1 tespit edilmistir.
Her diizey de en fazla 6grenilen dilin insanlariyla konusmak stratejisinin kullanildig:

goriilmiistiir. Soru sorma stratejisinin de her diizeyde ayni sayida kullanildigr goriilmiis.

Tablo 31
Ogrencilerin Tiirkceden Onceki Dil O§renimlerinde Kullandiklari Sosyal Stratejilerin Ortalamasi

Dizey | Dizey Il Dizey Il
N 19 20 12
Kullanilan Strateji Sayisi 10 12 10
Ortalama 0.5 0.6 0.8

Tablo 31’de diizeylere gore Ogrencilerin Tirkgeden Onceki dil Ggrenmelerinde
kullandiklar1 sosyal stratejilerin ortalamasi verilmistir. Strateji kullanimina dair 6grenci
sayis1 ortalamasinin basar1 diizeylerinin tam tersi oldugu goriilmiis, basarisiz 6grencilerin
strateji kullanim ortalamasi orta diizey ve basarili dgrencilere gore daha fazla oldugu

belirlenmistir.
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Tablo 32
Ogrencilerin Tiirkgeden Onceki Dil O§renimlerinde Kullandiklari Belirleme Stratejilerinin Dagilimi

. N Dizey | Duzey I Dizey Il Toplam

Kullanilan Belirl Stratejil
ullanilan Belirleme Stratejileri ; % ; % ; % ; %
Konusmanin bélimiini analiz etme 0 0 0 0 0 0 0 0
Ekleri ve kokleri analiz etme 0 0 0 0 0 0 0 0

Ana dilde ayni kokten gelen

kelimeleri kontrol etme 0 0 0 0 0 0 0 0

Var olan herhangi resim ya da
hareketleri analiz etme

Metinsel baglamdan anlami tahmin etme 5 278 9 474 3 37.5 17 37.7
iki dilli s6zliik kullanma 6 333 9 474 5 62.5 20 445
Tek dilli s6zlik kullanma 0 0 0 0 0 0 0 0

Kelime listeleri yapma 5 278 1 5.2 0 0 6 13.3
Kelime kartlari kullanma 2 111 0 0 0 0 2 4.5
Resimli kartlar kullanma 0 0 0 0 0 0 0 0

Toplam 18 100 19 100 8 100 45 100

Tablo 32°de diizeylere gore ogrencilerin Tiirkgeden Onceki dil 6grenmelerinde
kullandiklar1 belirleme stratejilerinin dagilimi verilmistir. Tablo geneline bakildiginda en
fazla belirleme stratejisini kullanan orta diizey Ogrencileri iken en az kullanan basarisiz
ogrencilerdir. Yine genel yiizdeye bakildiginda en fazla kullanilan kelime 6grenme
stratejisi iki dilli sozlik kullanma iken en az kullanilan strateji ise kelime kartlari
kullanmaktir. Biitiin diizeylerdeki 6grencilerin en fazla iki dilli s6zliik kullanma stratejisi

kullandiklar1 gortliir.

Tablo 33
Ogrencilerin Tiirkceden Onceki Dil O§renimlerinde Kullandiklari Belirleme Stratejilerinin Ortalamasi

Dizey | Dizey Il Duzey Il
N 19 20 12
Kullanilan Strateji Sayisi 18 19 8
Ortalama 0.9 0.95 0.6

Tablo 33’te diizeylere gore Ogrencilerin Tiirkgeden Onceki dil 6grenmelerinde
kullandiklar1 belirleme stratejilerinin ortalamasi verilmistir. Buna gore basarili ve orta

diizey 6grencilerinin neredeyse tamamu strateji kullanmistir. Bu gruplarda 6grenci basina
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yaklagik bir strateji kullanimi seklinde bir oran ¢ikmaktadir. Ancak basarisiz diizeyde bu
oran yartlanmig ve Ogrenci sayist ile kullanilan strateji ortalamasi kisi basina yarim

stratejiye diismiistiir.

Tablo 34

Ogrencilerin Tiirkceden Onceki Dil Og§renimlerinde Kullandiklari Yiiriitiicii Bilissel Stratejilerinin
Dagilimi

Dizey | Dizey Il Duzey Il Toplam

Kullanilan Ydraticu Bilissel Stratejiler
f % f % f % f %

Ogrenilen dilin medya araclarini kullanma

o 15 100 19 100 12 100 46 100
(tv, sarki, film, internet vb.)

Tekrari artirmak icin az kullanilan

kelimeleri kullanma 0 o 0 0 0 0 0 0
Kelime testleri yapma 0 0 O 0 0 0 0 0
Yeni kelimeyi atlama, gegme 0 0 o0 0 0 0 0 0
e e g e o 0o 0 o o o
Toplam 15 100 19 100 12 100 46 100

Tablo 34’te diizeylere gore Ogrencilerin Tiirkgeden oOnceki dil 6grenmelerinde
kullandiklar yiiriitiicii biligsel stratejilerinin dagilimi verilmistir. Tablo genelinde en fazla
stratejiyl orta diizey basarili 6grenciler kullanmakta en azi ise basarisiz Ogrenciler
kullanmaktadir. Ogrencilerin Tiirkceden onceki dil 6grenimlerinde yiiriitiicii biligsel
stratejilerden sadece medya araglarini kullanarak kelime 6grendiklerin tespit edilmistir.
Diger higbir stratejinin kullanilmadigr gériilmiistir.

Tablo 35

Ogrencilerin Tiirkgeden Onceki Dil O§renimlerinde Kullandiklari Yiiriitiicii Bilissel Stratejilerin
Ortalamasi

Dizey | Duzey I Dizey Il
N 19 20 12
Kullanilan Strateji Sayisi 15 19 12
Ortalama 0.7 0.95 1

Tablo 35’ te diizeylere gore Ogrencilerin Tiirkgeden onceki dil dgrenmelerinde
kullandiklar1 yiirtitiicii biligsel stratejilerin ortalamasi verilmistir. Tablodan elde edilen

verilerle 6grenci basina strateji kullaniminin basarisiz 6grencilerde diger gruplardan daha
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fazla oldugu tespit edilmistir. Orta diizey de bu orana yakindir ancak basarili 6grencilerde

oranin biraz azaldig: tespit edilmistir.

4.2.3. Elde Edilen Verilerin Genel Toplamina iliskin Bulgular ve Yorum

Asagida, calismanin verilerinden hareketle cok dilli 6grencilerin  6nceki dil
O0grenimlerinde kullandiklar1 bes kelime 6grenme stratejisinin genel toplamina dair bulgu

ve yorumu analiz edilmistir.

Tablo 36
Ogrencilerin Tiirkceden Once Ogrendikleri Dillerde Kullandiklari Kelime Odrenme Stratejilerinin
Toplam Dagilimi

Ogrencilerin Kullandiklari Kelime Dizey | Dizey Il Duzey IlI Toplam
Ogrenme Stratejileri f % f % f % f %
Belirleme Stratejileri 18 33.3 19 30.6 8 24.3 45 30.2
Bellek Stratejileri 1 1.8 2 3.3 0 0 3 2
Bilissel Stratejiler 10 185 10 16.2 3 9 23 155
YirGtuch Biligsel Stratejiler 15 27.8 19 306 12 363 46 308
Sosyal Stratejiler 10 186 12 193 10 304 32 215
Toplam 54 100 62 100 33 100 149 100

Tablo 36’da 6grencilerin Tiirk¢eden 6nce 6grendikleri dillerde kelimeleri 6grenmek
icin hangi stratejileri kullandiklar1 goriilmektedir. En fazla kelime stratejisi kullanan orta
diizey basarili 6grencilerken onu yakin bir oranla takip eden basarili 6grenciler olmustur.
En az kelime stratejisi kullanan ise diisiik seviyedeki basarisiz 6grenciler olmustur. Diizey
I “deki basarili 6grenciler ve diizey II’deki orta basarili 6grenciler en fazla belirleme ve
yiriitlicti biligsel stratejilerini kullanirken, diizey I1I’teki basarisiz 6grencilerin ise en fazla

yiiriitiicii biligsel ve sosyal stratejileri kullandiklar1 goriilmektedir.

Tabloya biitiin olarak bakildiginda 6grencilerin en fazla kullandiklari stratejiler
yiiriitiicl biligsel ve belirleme stratejileridir. Digerlerine gore arasinda anlamli fark bulunan

ve en az kullanilan strateji ise bellek stratejisidir.



91

Tablo 37
Ogrencilerin Tiirkgeden Once Ogrendikleri Dillerde Kullandiklari Kelime Ogrenme Stratejilerinin
Ortalamasi

Dizey | Duzey I Dizey Il
N 19 20 12
Kullanilan Strateji Sayisi 54 62 33
Ortalama 2.8 3.1 2.7

Tablo 37’de ogrencilerin  Tiirk¢eden oOnceki dillerde kullandiklar1  kelime
stratejilerinin diizeylere gore dagilimi ve her bir Ogrencinin hangi oranda strateji
kullandiklar1 goriilmektedir. Diizey II’deki orta basarili 6grencilerin her biri 3,1 oraninda
kelime stratejisini kullanirken diger diizeydekiler birbirlerine ¢cok yakin oranlarda kelime
stratejilerini kullanmakla beraber en az oranda kullanan diizey IlI, yani basarisiz 6grenciler

olmustur.

4.2.4. Cok Dilli Ogrencilerin Onceki Dil Ogrenimleri ile Tiirkce Ogrenimlerinde
Kullandiklar1 Kelime Ogrenme Stratejilerinin Benzerlik ve Farkliiklarina

fliskin Bulgu ve Yorum

Bu boliimde, arastirma verilerinden hareketle ¢ok dilli 6grencilerin 6nceki dil
ogrenimleri ile Tiirkce Ogrenimlerinde kullandiklar1 kelime Ogrenme stratejilerinin

benzerlik ve farkliliklaria iligkin bulgu ve yorumu analiz edilmistir.

Ogrenciler Tiirkge 6grenimlerinde, kelime 6grenme stratejilerinden en fazla yiiriitiicii
biligsel ve sosyal stratejileri kullanirken, diger dil 6grenimlerinde en fazla yiiriitiicii bilis ve
belirleme stratejisini kullandiklar1 belirlenmistir. Her iki dil 6grenimlerinde de en fazla
yiiriitiicii biligsel stratejileri kullanmalar1 bir benzerlikken, Tiirk¢e i¢in sosyal stratejinin
kullanilmas bir farkliliktir. Ogrencilerin, her iki dil dgrenimlerinde de en az kullandiklar:
kelime Ogrenme stratejisinin bellek stratejisi olmasimin ise bir benzerlik oldugu tespit

edilmistir.

Ogrenciler 6grendikleri kelimeleri hayata gegirirken, her iki dil 8grenimlerinde de en
fazla sosyal stratejiyi kullanmalar1 bir benzerliktir. Fakat Tiirk¢ede en ¢ok ana dili Tiirkce
olan kisilerle konugmak tercih edilirken, diger dil 6greniminde o tlilkede yasamadiklari i¢in
en fazla arkadasa, 6gretmene soru sorma ya da aileyle konusma tercih edilmistir. Her iki

dil i¢in de bellek stratejilerinin tercih edilmedigi tespit edilmistir.
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Her iki dil 6greniminde de kelime ¢alisma materyali olarak 6grencilerin en fazla iKi
dilli sozligii kullandiklar1 belirlenmistir. Bellek stratejileri kullanilirken her iki dil
ogreniminde de en fazla yeni kelimeyi ciimlede kullanma stratejisi, en az ise kelimeyi
gorsellestirme stratejisi kullanilmistir. Her iki dil 6greniminde de bellek stratejilerinin

kullanimi agisindan bir farklilik tespit edilmemistir.

Her iki dil 6greniminde de biligsel stratejilerden en fazla yazili tekrarin kullanilmasi
bir benzerlikken, Tiirk¢e Ogreniminde en az nesnelere etiket yapistirma stratejisinin
kullanilmast bir farkliliktir; ¢linkii diger dil 6greniminde en az sozlii tekrarin kullanildigt

belirlenmistir.

Sosyal stratejilerin kullaniminda, Tiirkge 6greniminde en fazla ana dili Tiirk¢e olan
kisilerle konusulurken, diger dil Ogreniminde ana dili Ggrenilen dil ortaminda
olunmadigindan dolay1 ana dil konusurlari ile degil de kendi dilindeki arkadaslariyla

konusarak kelime 6grenmeye calistiklar: tespit edilistir.

Tiirkce 6grenimlerinde belirleme stratejilerinden en az kelime listelerini kullanan
ogrenciler, diger dil 6grenimlerinde en az kelime kartlarin1 kullanmislardir. Her iki dil
ogrenimlerinde de Ogrenciler yliriitiicii biligsel stratejilerden en fazla, medya iletisim
araglarmi kullanarak kelime oOgrenmislerdir. Ayrica ¢ok dilli 6grencilerin diger dil
ogrenimlerinde, yiiriitiicti bilissel stratejilerden sadece medya iletisim araglarini Kullanarak

kelime 6grendikleri belirlenmistir.

Genel manada yabanci uyruklu 6grencilerin her iki dil dgrenimlerinde de en az
bellek stratejilerini kullanmalarinin bir benzerlik oldugu tespit edilmisken yiiriitiicii biligsel
stratejilerinden farkli olarak Tiirkce 6greniminde sosyal stratejinin en fazla kullanilmasinin
bir farklilik oldugu belirlenmistir. Aym1 zamanda Tiirk¢e 6greniminden farkli olarak, diger
dil 6greniminde belirleme stratejisinin en fazla kullanilmasinin da bir farklilik oldugu

tespit edilmistir.



BOLUM V

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu arastirmada Canakkale Onsekiz Mart Universitesi TOMER de Tiirkce dgrenen
yabanci uyruklu ogrencilerin kelime 6grenme stratejileri ile ¢ok dilli yabanci uyruklu
ogrencilerin onceki dil 6grenimlerinde kullandiklari kelime Ogrenme stratejileri tespit
edilirken aralarindaki benzerlik ve farkliliklarindan elde edilen bulgular dogrultusundaki

sonugclara, tartigsmalara ve Onerilere yer verilmistir.
5.1. Sonuglar

5.1.1. Tiirkcenin Ikinci Dil Olarak Ogretiminde Ogrencilerin Kullandiklar1 Kelime

Ogrenme Stratejilerine iliskin Sonuglar

Tiirkcenin ikinci dil olarak 6gretiminde Ogrencilerin kullandiklar1 kelime 6grenme
stratejilerine yonelik olarak 6grenci gorlslerinin  analizi sonucunda su sonuglara

ulasilmisgtir:

Ogrencilerin ikinci dil olarak Tiirkge 6grenimlerinde kelime dgrenme stratejilerinin
hemen hepsini genel olarak kullandiklari, bununla birlikte sosyal stratejiler ile yiiriitiicii
biligsel stratejileri daha fazla kullandiklari, bellek stratejilerini ise ¢ok az kullandiklari
saptanmistir. Genel itibariyle orta diizey basarili 6grencilerin diger basarisiz ve basaril

Ogrencilere gore daha fazla kelime 6grenme stratejisi kullandiklar1 belirlenmistir.

Ogrencilerin Tiirkce 6grenirken en etkili bulduklari kelime 6grenme stratejilerinin en
fazla ylritiicii biligsel ile sosyal stratejiler, en az etkili bulduklar1 kelime &grenme

stratejisinin ise bellek ve biligsel stratejiler oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin dgrendikleri kelimeleri hayatlarina gegirme durumlarina bakildiginda en
fazla sosyal stratejiyi kullanarak hayatlarina gecirebildiklerinin, basar1 durumlarina goére
bir farklilik gostermedigi belirlenmistir. Aymi1 sekilde Ogrencilerin bellek stratejisi ile
hayatlarina kelime geciremedikleri de basar1 durumuna gore bir farklilik géstermez. Ancak
hayatlarina kelime gecirebilmek i¢in kullandiklar1 kelime Ogrenme stratejisi basari

durumlarina gore farklilik gosterir.
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Ogrencilerin kelime anlamin1 tespit etmede en fazla kullandiklari materyalin iki dilli
sozliik olmasi, bagart durumuna gore bir farklilik gdstermemektedir. Her {i¢ diizeyin de
ders calisirken en fazla belirleme stratejisini en az ise bellek stratejisini kullandiklar tespit

edilmistir.

Ogrencilerin kelimeleri unutmamak igin en fazla bilissel stratejileri kullanmalarmin
basar1 durumlarina gore bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Anlaml bir farklilikla
en fazla kullanilan kelime 6grenme stratejisinin biligsel strateji, en az kullanilan kelime

Ogrenme stratejisinin ise belirleme stratejisi oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin Tiirkce &grenimlerinde, onlara en faydali gelen kelime &grenme

stratejisinin sosyal strateji ve yiiriitlicii biligsel strateji oldugu tespit edilmistir.

Bellek stratejilerinden en fazla kullandiklari stratejinin yeni kelimeyi climle iginde
kullanma oldugu, en az kullandiklar1 bellek stratejisinin ise kelimeyi gorsellestirmek

oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin biligsel stratejilerden en fazla kullandiklari stratejinin yazili tekrar iken

en az kullandiklar1 stratejinin nesnelerin iizerine etiket yapistirma oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin sosyal stratejilerden en fazla kullandiklari stratejinin ana dili Tiirkce
olan kisilerle konusmak oldugu, en az kullandiklar1 sosyal stratejinin ise grup ¢aligmasi

yapmak oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin belirleme stratejilerinden en fazla kullandiklar1 stratejilerin iki dilli
sozliik kullanma ve metinsel baglamdan anlam tahmin etme oldugu belirlenmigken, en az

kullandiklart stratejinin ise kelime listeleri yapmak oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin vyiiriitiicii bilissel stratejilerden en fazla kullandiklar1 stratejinin Tiirk
medya araglarini kullanma (sarki, TV, film, internet vb.), en az kullandiklar stratejinin ise

kelime testleri ¢ozmek oldugu tespit edilmistir.

5.1.2. Cok Dilli Ogrencilerin Onceki Dil Ogrenimleri ile Tiirkce Ogrenimlerinde
Kullandiklar1 Kelime Ogrenme Stratejilerinin Benzerlik ve Farklihklarina

Iliskin Sonuclar

Ikinci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde, ¢ok dilli dgrencilerin énceki dil grenimleri
ile Tirk¢e Ogrenimlerinde kullandiklar1 kelime Ogrenme stratejilerinin benzerlik ve

farkliliklarina iliskin 6grenci goriislerinin analizi sonucunda su sonuglara ulagilmistir:
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Tiim veriler degerlendirildiginde, ¢ok dilli B2 dil seviyesindeki yabanci uyruklu
ogrencilerin Tiirkceden oOnceki dil oOgrenimlerinde genel olarak kelime O6grenme
stratejilerini  kullandiklar1 tespit edilmistir. En fazla belirleme ve yiiriitiicii bilissel

stratejiler kullanilirken en az kullanilan kelime 6grenme stratejisi ise bellek stratejileridir.

Ogrencilerin Tiirkge 6grenimlerinde kelime &grenme stratejilerinden en fazla
yirlitiicii biligsel ve sosyal stratejileri kullanirken, diger dil 6grenimlerinde en fazla
yiriitiici  bilis ve belirleme stratejisini  kullandiklar1 belirlenmistir. Her iki dil
ogrenimlerinde de en fazla yiiriitiicii biligsel stratejileri kullanmalar1 bir benzerlikken,

Tiirk¢e i¢in sosyal stratejinin kullanilmasi bir farkliliktir.

Ogrencilerin, her iki dil 6greniminde de en az kullandiklar1 kelime &grenme

stratejisinin bellek stratejisi olmasi bir benzerliktir.

Orta diizey basarili 6grencilerin her iki dil 6greniminde de en fazla kelime 6grenme

stratejisini kullanmalar1 bir benzerliktir.

Basarisiz 6grencilerin her iki dil 6greniminde de en az sayida kelime &grenme

stratejisi kullanmasi bir benzerliktir.

Ogrenciler 6grendikleri kelimeleri hayatlarina gegirirken, her iki dil égrenimlerinde
en fazla sosyal stratejiyi kullanmalar1 bir benzerliktir. Fakat Tiirkgede en ¢ok ana dili
Tirkce olan kigsilerle konusmak tercih edilirken, diger dil O6greniminde o {ilkede
yagsamadiklari i¢in en fazla arkadasa, 6gretmene soru sorma ya da aileyle konusma tercih

edilmistir. Her iki dil i¢in de bellek stratejileri tercih edilmemistir.

Her iki dil 6greniminde de materyal olarak en fazla iki dilli sozliik kullanildig: tespit

edilmistir.

Bellek stratejileri kullanilirken her iki dil 6greniminde de en fazla yeni kelimeyi
climlede kullanma stratejisi, en az ise kelimeyi gorsellestirme stratejisi kullanilmigtir.

Bellek stratejilerinden kullanimi agisindan bir farklilik tespit edilmemistir.

Her iki dil 6greniminde de bilissel stratejilerden en fazla yazili tekrarin kullanilmasi
bir benzerlikken, Tiirkge 6greniminde en az nesnelere etiket yapistirma kullanilmasi bir

farkliliktir; ¢iinkii diger dil 6greniminde en az sozlii tekrar kullanilmistir.

Her iki dil 6greniminde de kelimeyi CD’den dinleme hi¢ kullanilmamisken, Tiirkge

o0greniminden farkli olarak diger dilde kelime defteri hi¢ kullanilmamustir.
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Sosyal stratejilerin kullaniminda, Tiirkge 6greniminde en fazla ana dili Tiirk¢e olan
kisilerle konugsulurken, diger dil 6greniminde ana dili 6grenilen dil olmayan arkadaslarla

konusarak kelime 6grenilmeye ¢alisilmistir.

Her iki dil 6greniminde de en az grup c¢alismasi ile kelime 6grenme stratejisi
kullanilmustir. ki dil greniminde de ayn1 kelime dgrenme stratejisi (kelime listesini ya da

kelime kartlarin1 6gretmene kontrol ettirme) hi¢ kullanilmamastir.

Ogrencilerin her iki dil 6greniminde de en fazla kullandiklar1 kelime &grenme
stratejileri (iki dilli sozlik kullanimi, metinsel baglamdan tahmin etme) farklilik

gostermemektedir.

Tiirkce O6grenimlerinde belirleme stratejilerinden en az kelime listelerini kullanan

ogrenciler, diger dil 6grenimlerinde en az kelime kartlarini kullanmislardir.

Her iki dil 6grenimlerinde de Ogrenciler yiiriitiicii bilissel stratejilerden en fazla
medya iletisim araclarim1 kullanarak kelime 6grenmislerdir. Ayrica ¢ok dilli d6grencilerin
diger dil 6grenimlerinde, yiiriitiicii biligsel stratejilerden sadece medya iletisim araglarini

kullanmalar1 bir farkliliktir.

Yiiriitiicii biligsel stratejilerden olan yeni kelimeyi atlama, zaman gecse de kelimeye
calismaya devam etme Ve tekrar1 arttirmak i¢in az kullanilan kelimeleri kullanmak

stratejileri her iki dil 6§reniminde de hi¢ kullanilmamastir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin her iki dil 6grenimlerinde de en az bellek stratejisini
kullanmalar1 bir benzerliktir. Farklilik ise yiiriitiicii biligsel stratejisinden farkli olarak
Tiirkge O6greniminde sosyal stratejinin en fazla kullamilmasidir. Ayni zamanda Tirkge
ogrenimlerinden farkli olarak diger dil dgrenimlerinde belirleme stratejisinin daha fazla

kullanilmasi1 da bir farkliliktir.

5.2. Tartisma

Bu boliimde, ¢alismada elde edilen sonuclar ikinci dil olarak Tiirk¢ce 6gretiminde

ogrencilerin kullandiklar1 kelime 6grenme stratejilerinden hareketle tartisilacaktir.

Ogrencilerin ikinci dil olarak Tiirkge dgrenimlerinde genel olarak kelime &grenme
stratejilerini kullandiklari, bu stratejiler icinde en fazla sosyal stratejiler(arkadasa soru
sorma, ana dili Tirkce olanlarla konugsma vb.) ve yiiriitiicli biligsel stratejileri (medya,

haber, internet, kelime testleri vb.), en az ise bellek stratejilerini (kelime gruplama, resim
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ve gorsellerden yararlanma vb.) kullandiklar1 saptanmistir. Magogwe ve Oliver (2007) da
ilkogretim 6grencilerinin, Altan (2003) iiniversite 6grencilerinin kelime 6grenirken en ¢ok
sosyal stratejilerin sik kullanilan stratejiler arasinda oldugu sonucuna ulagmislardir. Arsal
ve Ozen (2006) Ingilizce 6gretmeni adaylarmin dil 6grenme stratejilerini orta diizeyde
kullandiklari, sosyal stratejilerin stk kullanilan stratejiler arasinda oldugunu

belirlemislerdir. Arastirmanin bu bulgusu diger ¢alismalarla tutarlilik gostermektedir.

Sosyal ve yiiriitiicii bilissel stratejiler 6grencilerin en faydali, etkili ve kullanisls;
bellek stratejileri ise faydasiz ve etkisiz gordiikleri stratejiler konumundadir. Bu durumun
ortaya ¢ikmasindaki temel nedeni, arastirmaya katilan biitiin 6grencilerin B2 seviyesinde
oluglaridir. Gu ve Johnson (1996: 647) ozellikle basarili ve dili 6grenmeye basladigini
anlayan Ogrencilerin yiiriitiicli biligsel stratejileri tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Bu
seviyede Ogrenciler artik dili 6grenmeye, konusmaya ve tartigmaya baslamislardir. Bu
sebeple 6grencilerin, dili daha aktif kullanma ve kendilerini anadil konusanlar vasitasiyla
test edebilme gayretine girdikleri i¢in sosyal stratejiler (arkadasa soru sorma, ana dili
Tiirkce olanlarla konusma vb.) ve ylriitlicii biligsel stratejilere (medya, haber, internet,

kelime testleri vb.) yoneldikleri sdylenebilir.

Bu calisma Ogrencilerin egitimlerine basladiklar1 ilk donemde yapilmis olsaydi
bliyiik ihtimalle belirleme stratejileri daha ¢ok kullanilan stratejiler olarak karsimiza
cikabilirdi. Ancak yeni basladiklar1 donemde dil edinimini hizlandirmak amaciyla
belirleme stratejilerini  (sozlikk kullanma, resimli kartlar vb.) kullanan O6grenciler,
seviyelerinin yiikselmeye basladigi bu donemde iginde bulunduklari gekingen tavirdan
kurtulmaya ve cesaretlenmeye baslarlar. Sosyal hayatin i¢ine daha ¢ok girmekte, gezilere,
spor misabakalarina dahil olmakta, konusma kuliiplerine katilmakta ve siirekli anadil

konusanlariyla iletisim halinde olmak istemektedirler.

Genel itibariyle orta diizey basarili 6grencilerin diger basarisiz ve bagarili 6grencilere
gore daha fazla kelime Ogrenme stratejisi kullandigi belirlenmistir. Orta ve basarisiz
diizeydeki ogrenciler genellikle Afrika {ilkelerinden gelen ve Tiirk diline yabanci olan
ogrencilerdir. Bu yabancilig1 atabilmek dili daha kisa siirede 6grenebilmek ve toplumsal
hayata bir an 6nce dahil olabilmek icin ¢aba gosteren bu 6grencilerin daha fazla kelime
O0grenme stratejisi kullanmalar1 kanaatimizce son derece normaldir. Bunun yaninda basari
diizeyi yiiksek olan 6grencilerin kelime 6§renme stratejilerine daha az ihtiya¢c duymalarinin

nedeni genel olarak Tiirk dili konusulan ve Tiirkiye Tiirk¢esi’ne asina olan iilkelerden
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gelen Ogrenciler olmalaridir diyebiliriz. Azerbaycan, Tirkmen, Ahiska, Kirim ve
Makedonya Tiirklerinin ¢ogunlugu olusturdugu basarili 6grenci grubunda dili zaten bilen
ama kiiclik farkliliklar1 gidermeye calisan Ogrenciler, dili 6nceden de biliyor olmanin
verdigi giivenden dolayi fazla bir stratejiye bagvurmadan dili normal akisinda 6grenmisler
ve akict bicimde konusmaya baslamislardir. Calismanin bulgulartyla oOrtlisen diger

caligsmalarda ise su sonuclar ¢ikmstir:

Somuncuoglu ve Yildirim (2000) akademik basaris1 yiiksek 6grencilerin anlamli ve
bagimsiz 6grenmeye yonelik stratejileri daha ¢ok kullandiklarini, Tay ve Tasdemir (2007)
yaptiklari deneysel calismada 6grenme stratejilerini kullanan Ogrencilerin Fen Bilgisi
Ogretimi konularinda akademik basarilarmin yiiksek oldugu, Bin (2008) basarili
ogrencilerin 0grenme stratejilerini daha iyi yonettikleri, Megogwe ve Oliver (2007) dil
yeterligi yliksek olan 6grencilerin dil 68renme stratejilerini, dilde daha az yeterli olan
Ogrencilere gore daha fazla kullandiklar1 sonucuna ulagsmiglardir. Griffiths (2007) diisiik dil
seviyesindeki 6grencilerin, yiiksek dil seviyesindeki 0grencilere gore daha az diizeyde
strateji kullandiklar1 arastirmanin sonuglar1 arasindadir. Altan (2003) dil 6grenme
stratejileri ile yabanci dil Ogrenme basaris1 arasindaki iligkinin dogrusal oldugunu
bulmustur. Gok ve Silay (2008), strateji 6gretiminin 6grencilerin basarilart ve problem
¢ozme becerileri lizerinde olumlu etkileri oldugu sonucuna ulagmislardir. Buna gore,
stratejilerin  kullanimi akademik basariyt olumlu yonde etkiledigi soylenebilir (Akt.

Serabatir, 2008: 94).

Her ii¢ diizeyin de en fazla sosyal ve yiiriitiicli biligsel en az bellek stratejilerini
kullandiklar1 tespit edilmistir. Genel olarak 6grencilerin daha ¢ok sosyal ve yiiriitiicii
biligsel stratejileri kullanmasinda; Tiirk¢enin Tiirkiye’de 6grenilmesi, yurtta Tiirk olan oda
arkadaglariyla kalmalari, yasanilan {ilkenin medyasini duyarak, izleyerek bir sekilde takip
etmeleri etkili olmustur. Ogrenci Tiirk televizyonlarindan haber dinleyerek, gazete
okuyarak yasadig: iilkenin medyasima dahil olur. Ogrencilerin en ¢ok sosyal stratejileri
kullanmasmin bir diger sebebi de oOgrendikleri bu kelimeleri giinliik hayatlarina
gecirebilme gayretleri olabilir. Cogu 6grenci Tiirk arkadaglariyla pratik yaptigini ve pek
cok kelimeyi ana dili Tiirk¢e olan arkadaslarindan 6grendiklerini ifade ederler. Ciinkii
sosyal stratejiler, O0grenciyi risk almaya, soru sormaya, farkli kelimeler kullanarak bir

iletiyi yeniden olusturmaya, baskalarinin duygularini kesfetmeye ya da algilamaya iter.
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Atay ve Ozbulgan’in (2007) Ankara’da Tiirk Hava Okulu’nda dgrenim goren yaslari
23-35 aras1 degisen 50 erkek 6grenci ile yaptiklari deneysel calismada, deney grubu ve
kontrol grubu olusturmuslar, her iki gruba 3 hafta boyunca her giin toplam 6 saat ingilizce
ogretimi yapilmis. iki grupta da ayni kitap kullanilmis fakat deney grubunda etkinlikler 5
saatte bitirilip, 1 saat hafiza stratejileri dgretimi yapilmus. Kelime iizerine yapilan On test
ve son test arasinda farkliliklar bulunmustur. Arastirmada kelime testinde elde edilen
sonuglara gore, bellek stratejileri 6gretimi yapilan deney grubu, kontrol grubuna gore
belirgin bir sekilde daha fazla basar1 gosterdikleri bulunmustur (Akt. Serabatir, 2008:51).
Arastirmanin bu bulgusu bizim ¢alisma bulgumuzdan farkli olarak bellek stratejisi ile

Ogrencilerin daha fazla basarili olduklarini gosterir.

Tiirkce kelime oOgrenirken Ogrencilere kolaylik saglayan stratejileri siralayacak
olursak; ogrencilerin kolaylik s6z konusu oldugunda en fazla sosyal (arkadasa sorma,
Tiirklerle konusma vb.) stratejilerden, en az da bellek (kelime gruplama, resim ve
gorsellerden yararlanma vb.) stratejilerinden yararlandiklari tespit edilmistir. Bu durum
genel manada tiim seviyelerde paralellik gostermistir. Bize gore bunun temel nedeni
ogrencilerin hazir1 alma istekleridir. Ciinkli kelime kartlar1 hazirlamak, kelimeleri
gruplamak, birka¢ kelime i¢in resim ve gorseller toplamak yerine bir bilene sormay: ve

hemen sonuca ulagmayi tercih etmektedirler.

Goriismelerde 6grencilere kendilerinin Tiirkgce kelime Ogrenme siireclerini biraz
diistindiikten sonra, yeni Tiirkce 6grenmek isteyen arkadaslarma verecekleri tavsiyeler
soruldugunda; en fazla tavsiye edilen kelime O6grenme stratejileri sosyal ve yiiriitiicii
biligsel stratejilerken en az tavsiye ettikleri kelime 6grenme stratejilerinin bellek stratejileri
oldugunu sdylemeleri kullanim ile tavsiye durumunun paralel oldugunu gosterir. En az
tavsiyeyi basarisiz dgrencilerin en fazla tavsiyeyi ise orta diizey ve basarili 6grencilerin
verdikleri calisma verilerinden anlasilmaktadir. Basarili 6grencilerin  dil 6grenme
stratejilerine, daha Onceki dil 6grenimlerinden edindikleri tecriibeleri ile daha yatkin
olmalar1 ve ne yapacaklarin1 bilmeleri bir neden olarak ifade edilebilir. Bu stratejileri
kullanmis ve faydasini gormiislerdir ki tavsiye edebilme olanaklar1 artmistir. Ancak
basarisiz 6grencilerin kullandiklar1 strateji hakkinda net fikirlere sahip olmadiklari ve
heniiz tam bir kavram oturtamadiklar1 i¢in kendilerini baskalarina bir strateji tavsiye

edebilecek konumda gérmedikleri ifade edilebilir.
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Ogrencilerin 6grendikleri kelimeleri hayatlarina gecirme durumlarma bakildiginda;
en fazla sosyal stratejiyi kullanarak kelimeleri hayatlarina gegirdikleri belirlenmistir. Bu
durum oOgrencilerin bagar1 diizeylerine gore bir farklilik gostermemistir. Ayni sekilde
Ogrencilerin bellek stratejisi ile hayatlarina kelime gecirmedikleri de basar1 durumuna gore
bir farklilik gdstermez. Bu durum her seviyedeki 6grencinin kelimeleri hayatlarinin igine
almak i¢in sosyal stratejiler kullandiklarimi ancak bellek stratejilerine hi¢ yer
vermediklerini gostermektedir. Bunun nedeni bellek stratejilerinin (resimlerle eslestirme
calisma, kelime gruplama vb.) sosyal hayattan ziyade ders igerikli bir kullanima hitap
etmesidir. Ogrenciler kelime gruplama, resimli kartlar ya da resim eslestirme gibi
calismalar1 sosyal hayatin i¢ine ¢ekemezler. Ancak arkadas ve dgretmenlere soru sorma,
grup calismalar1 yapma, en 6nemlisi anadil konusanlarla pratik yapma gibi giinliik hayatin
tam icinde olan sosyal stratejileri hayatlarinin  bir parcast haline getirmekte
zorlanmamaktadirlar. Bu ylizden dogal bir akigla biitiin seviyelerde 6grenciler sosyal

stratejileri, kelimeleri hayata gegirme agamasinda daha fazla kullanmaktadirlar diyebiliriz.

Ogrencilerin kelime anlamim tespit etmede en fazla kullandiklar1 materyalin iki dilli
sozlik olmasi, bagar1 durumuna gore bir farklililk gdstermemektedir. Schmitt (1997:
210)’in 1ifadelerinden de faydalanarak bu durumun son derece normal oldugunu
sOyleyebiliriz. Ciinkii Schmitt Japon 0&grencilerle calisirken iki dilde yayimlanmis
sozliiklerin tek dilde yayimlanmis olanlara gore daha fazla kullanildigini ifade etmekte,
ogrencilerin iki dilli sozliikleri daha faydali gordiiklerini ifade etmekte ve bu orani %95

gibi degerle desteklemektedir.

Ogrencilere kelime 6grenmek igin dzel bir zaman ayirip ayirmadiklart soruldugunda;
ogrencilerin biiylik bir boliimii 6zel bir zaman ayirmadiklarini sdylemis ve 6grencilerin
daha ¢ok sosyal ortamlarda, medya iletisim araglarindan ya da herhangi bir gezi sirasinda,
grup c¢alismasinda yani kisaca giinliikk hayatlarinda daha fazla kelime 6grendikleri tespit
edilmistir. Bu durumu yukarida ifade ettigimiz bellek ve sosyal strateji yorumlariyla
paralel gorebiliriz. Ogrenciler daha ¢ok deneyerek dgrenme yolunu benimsemis bir kelime
listesi yapip calisarak kelime 6grenmeyi belki de zaman kaybi olarak gérmiislerdir. Kelime
kartlar1 yapmak, kelimeleri gruplayarak yani onlara 6zel bir zaman ayirarak 6grenmek
yerine hayatin akist iginde O6grenmeyi daha faydali ve etkili gormiislerdir. Ciinkii bu

sekilde 6grendikleri kelimeler onlarin hafizalarinda daha kalic1 hale gelmektedir.
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Bu caligmada 6grencilerin Tiirkge 6grenim siireclerinde, Tiirk olan oda arkadaglarina
soru sorarak yardim aldiklar1 dolayisiyla sosyal stratejileri en fazla kullandiklar tespit
edilmistir. Basarisiz ve orta diizey 6grencilerin en fazla Tiirk olan oda arkadaslarina soru
sorarak yardim aldiklarmi, basarili 6grenciler ise Tirk arkadaglarindan yardim almakla
beraber en fazla kendi kendilerine test ¢ozerek calismalarini siirdiirdiikleri tespit edilmistir.
Bu durumu analiz edecek olursak 6grencilerin kendi planlama ve degerlendirmelerini 6z
denetim kontrolii ile yaptiklari sdylenebilir. Schmitt (2000:136) de basarili 6grencilerin
gelisimini degerlendirmek ic¢in daha c¢ok gozden gecirmeye ve test etmeye gecis
yaptiklarini belirtmektedir. Bunun aksine basarisiz 6grenciler her ne kadar B2 seviyesinde
olsalar da basaril1 6grencilere gore kendilerini degerlendirme ya da test edebilme yetisine

daha az sahip olduklar1 sdylenebilir.

Ogrencilerin kelimeleri unutmamak igin en fazla biligsel stratejileri kullanmalarmin
basar1 durumlarina gore bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Cok biiylik bir farkla
kelimelerde kaliciligr saglamak i¢in en fazla kullanilan kelime 6grenme stratejisi biligsel
stratejiyken (yazili sozlii tekrarlar, kelime tekrari), en az kullanilan kelime &grenme
stratejisi belirleme stratejisidir. Ogrenciler ilk etapta kelimeyi &grenirler. Ardindan bu
kelimelerin daha kalici olmasini saglamak amaciyla daha cok biligsel stratejileri
kullanirlar. Bu stratejiyi kullanmaktaki asil amag¢ kelimeleri tekrar ederek kaliciligt
saglamaktir. Yine burada en az kullanilan strateji olarak karsimiza belirleme stratejisi
¢ikmaktadir. Bunun nedeni ise 6grenci artik kelimeyi belirleme siirecini tamamlamis,
zihnine yerlestirmis ve unutmama gayreti siirecine girmistir. Bundan sonra daha g¢ok
tekrara dayali bir ¢alisma yaparak unutmamaya calisir. Bu durum da bilissel stratejilerin

one c¢ikmasi ve belirleme stratejilerinin birakilmasini ortaya ¢ikarmistir.

Ogrencilerin bildikleri biitiin 6grenme stratejilerini kullandiklarini ve bu yiizden dil
O0grenim asamalarinda bocaladiklarini belirten Schmitt’in (1997: 199-227) ifade ettigi gibi
bizim aragtirmamiza katilan Ogrencilerin de biitlin 6grenme stratejilerini kullandiklar
goriilmistiir. Bu arastirmamizin temelini olusturan kelime Ogrenme stratejilerinin
smiflandirilmas:  konusunda  Gl¢li  olarak aldigimiz  Schmitt’in = (1997)  yaptig1
siiflandirmay1 6grencilerimizle yaptigimiz ¢aligmanin verileri esliginde analiz ettigimizde

karsimiza ¢ikan sonuglari su sekilde degerlendirebiliriz:

Ogrenciler arastirmaya konu olan stratejiler iginde yer alan bellek stratejileri i¢inde

en fazla yeni kelimeyi ciimle iginde kullanma stratejisini kullanmislardir. Ogrenilen
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kelimeleri farkli baglamlarda kullanmak ve farkli yerlerde gérmek kelimelerin kaliciligin
artirir. Ogrenci yeni kelimeyi farkli farkli ciimleler icinde gordiigii zaman ona farkli
manalar da yiikleyebilir, anlamlarin1 daha net akilda tutabilir. Bu nedenle bu stratejinin
Ogrencilere daha yakin geldigi ve daha c¢ok faydalandiklar1 ifade edilebilir. En az
kullandiklar1 bellek stratejisi ise kelimeyi gorsellestirmek olmustur. Ayrica Ogrenciler
tarafindan hi¢ kullanilmayan bellek stratejilerinin; kelimeyi es ve zit anlamlariyla baglama,
kelimeleri gruplandirarak c¢alisma ve anlam haritalar1 kullanarak kelime Ogrenme ve
kelimeleri bir deyimle beraber 6grenme oldugu tespit edilmistir. Ogrenciler mecaz
anlamlar1 daha ¢ok oldugu i¢in deyimleri anlayamaz ya da ileri seviyede yavas yavas
anlamaya baslarlar. Deyimlerde kelimeler daha ¢ok gercek anlamlart disinda kullanildig:
icin anlam karmasasina sebep olabilir. Bu da neden en az kullanildigini agiklamamiza
yardimci olur. Bunun yaninda kelimeyi gorsellestirme, gruplama ve anlam haritalari
kullanma gibi ¢alismalarin ek zaman ayirma ihtiyact dogurmast ve dgrencilerin bu kadar

zaman ayirmak istememesi de bu stratejileri kullanmama nedenleri olarak ifade edilebilir.

Ogrencilerin biligsel stratejilerden en fazla kullandiklari stratejinin yazili tekrar iken
en az kullandiklar1 stratejinin nesnelerin lizerine etiket yapistirma oldugu, ayrica higbir
ogrencinin kullanmadigi stratejisinin ise kelime listesini CD’den dinlemek oldugu tespit
edilmistir. Ogrenciler yazili tekrar vasitasiyla bir kere yazarken ii¢ kere okumus gibi bir
tekrar yonteminden faydalanmis olurlar. Bununla beraber yazili tekrar Ogrencilerin
yazmada yapacaklar: yanliglar1 da 6nleme, kelimenin sadece manasina degil sekline de
vakif olma agisindan Ogrenciler tarafindan Onemli olarak algilanmis ve siklikla
kullanilmistir denilebilir. Bunun yaninda kelime listelerini CD ortamindan takip etmenin
hi¢ kullanmadiklar1 bir strateji olmasmnin nedeni yine bu c¢alisma yonteminin
zorlugundandir denilebilir. Bu ¢aligmay1 yapabilmek icin 0grenci bilgisayar, CD gibi ek
donanimlara ihtiya¢ duyar ve bu o donanimlar1 temin edemedigi siirece galisamayacagi
manasima gelir. Ancak yazarak tekrar etme ya da nesneleri etiketlemenin ek donanim
gerektirmeyen ve ¢ok zaman almayan caligsma stratejileri olmasi 6grencilerin bu yonii daha

¢ok tercih etmelerine neden olmustur denilebilir.

Ogrencilerin sosyal stratejilerden en fazla kullandiklar1 stratejinin ana dili Tiirkce
olan kisilerle konusmak oldugu, en az kullandiklar1 sosyal stratejinin ise grup ¢alismasi
yapmak oldugu, ayrica hi¢ kullanmadiklari stratejinin ise 6gretmene kelime listelerini ya

da resimli kartlarin1 kontrol ettirme oldugu tespit edilmistir. Ana dili Tiirk¢e olanlarla
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konusmak kisisel bir gayrettir ve sosyal acidan bir nitelik gerektirir. Bu nitelikteki
ogrencilerin topluma daha hizli uyum sagladigin1 ve dili daha ¢abuk 6grendigini gdren
Ogrenciler ana dil konusuculariyla pratik yapmanin énemli ve son derece gerekli oldugunu
anlamakta ve bu stratejiye yonelmektedirler. Sosyal hayatin i¢ine daha ¢ok girerek daha
fazla kendilerini deneme ve gerceklestirme imkani elde ettikleri i¢in o dili konusanlarla
pratik yapmay1 tercih ederler. Bunun yaninda smifa kapanmayi, bagkalarindan ders
ortaminda yardim almayi gerektiren Ogretmene kelime kontrol ettirme ya da resimli
kartlar1 bagkalarina kontrol ettirme c¢aligmalar1 6grencileri tarafindan hi¢ kullanilmamustir.
Bunun en biiylik nedeni bagkasina bagimli hale gelme ve o yokken c¢alismasini
ilerletememe endisesi olabilir. Ancak sosyal hayatta belirli bir kurala dahil olmadan hemen
herkesle pratik yapma imkanina sahip olan 6grencinin kendini daha 6zgiir hissetmesinden

dolay1 bu yone daha fazla egildigi ifade edilebilir.

Ogrencilerin belirleme stratejilerinden en fazla kullandiklar: stratejilerin iki dilli
sozlikk kullanma oldugu belirlenmisken, en az kullandiklar: stratejinin ise kelime listeleri
yapmak oldugu belirlenmistir. Hi¢ kullanmadiklar1 kelime Ogrenme stratejilerinin ise
konusmanin bolimiinii analiz etme, ekleri ve kokleri analiz etme, ayn1 kokten gelen
kelimelerle bag kurma, var olan herhangi resim ya da hareketleri analiz etme, tek dilli
sozliik kullanmak oldugu tespit edilmistir. Yukarida iki dilli sozliik kullanimi ile alakali
faydalandigimiz  Schmitt’in  (1997) goriisleri de bunu desteklemektedir. Ogrenciler
O0grenmeye basladiklar1 ilk andan itibaren sozliikle biitlinlesirler ve biitiin dil 68renim
stirecleri boyunca sozliikten bakmay1 her zaman kullanirlar. Cilinkii bir kelimeye ulasmanin
en kolay ve kisa yollarindan biri iki dilli bir sdzliikten faydalanmaktir. Ogrenci sikinti
cektigi en kiiclik durumda sozliikten bakarak metindeki anlama ulasmay1 amagladigi i¢in
stirekli olarak sozliik kullanma ihtiyac1 hisseder. Ancak daha ¢ok kelime 6grenimine yeni
basladig1 siireci ifade eden belirleme stratejileri kullanma asamasinda kelime listeleri
kullanmay1 kendilerine faydali gormeyen 6grenciler bu stratejiyi pek tercih etmemislerdir.
Ciinkii heniiz kelime dagarciklar1 listeler yapacak ya da onlar diizenleyecek bir seviyeye
gelmemistir. Dili heniiz yeni 6grenmeye baslamasi sebebiyle kelime koklerini analiz etme,
ayni kokten gelen kelimeler arasinda baglant1 kurma gibi yetilere sahip olmadiklart i¢in de

bu yonde stratejileri hi¢ kullanmadiklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin vyiiriitiicii bilissel stratejilerden en fazla kullandiklar stratejinin Tiirk

medya iletisim araclarin1 kullanma (sarki, TV, film, internet vb.), en az kullandiklar
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stratejinin ise kelime testleri ¢ozmek oldugu tespit edilmistir. Ayrica her ii¢ diizeyinde hig
kullanmadig yiirtitiicti biligsel stratejinin yeni kelimeyi atlama, zaman gegse de kelimeye
calismaya devam etme Ve tekrar1 arttirmak i¢in az kullanilan kelimeleri kullanmak oldugu

tespit edilmistir.

Ikinci dil olarak Tiirkgenin gretiminde tiim veriler degerlendirildiginde, B2 dil
seviyesindeki yabanci uyruklu 6grencilerin genel olarak kelime Ogrenme stratejilerini
kullandiklar1 tespit edilmistir. Bu stratejiler iginde en fazla sosyal stratejiler ile yiiriitiicii
biligsel stratejiler kullanilirken en az kullanilan kelime 6grenme stratejisinin ise bellek

stratejileri oldugu seklinde bir degerlendirme yapilmasi miimkiindiir.

5.3. Oneriler

Tiirkgenin ikinci dil olarak 6gretiminde 6grencilerin kullandiklar1 kelime 6grenme
stratejilerine yonelik, alan yazin ve Ogrenci goriislerinden hareketle olusturulan durum

calismasinin sonuglarindan yola ¢ikilarak su dneriler getirilmistir:

Ogrenme siirecinde sosyal, yiiriitiicii biligsel stratejiler kadar bellek ve biligsel
stratejilerinin de onemli oldugu, bunun akademik basariyr olumlu yonde etkileyebilecegi
diisiiniildiiginde o6grencilerin bu kelime oOgrenme stratejilerini kullanma durumlarn

gelistirilmelidir.

Kelime Ogrenme stratejisi ile ilgili yapilmis olan biitiin akademik c¢aligmalar
incelenerek, ikinci dil olarak Tiirkge Ogretimine yonelik ders materyalleri ve ders

kitaplarinin igerigi bu verilere gore hazirlanabilir.

Ikinci dil olarak Tiirkgenin &gretimiyle ilgili yapilacak olan programlarda kelime

Ogrenme stratejisi ¢aligmalarindan faydalanilabilir.

Temel dil becerilerini gelistirmeye yonelik hazirlanacak kaynak kitaplar da kelime

O0grenme stratejilerine gore olusturulabilir.

Bagarili 6grencilerin en ¢ok sosyal stratejiler ve yiiriitiicii bilis stratejilerini
kullanmalar1 bulgusundan hareketle Ogrencilere bu stratejilerin nasil kullanilabilecegi
derslerde anlatilmali, 6grencilerin kendi 6grenmeleri i¢in en uygun olan kelime 6grenme

stratejisini kullanmalar1 saglanmalidir.

Ikinci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde dgrencilerin Tiirkgeyi 6grenmeye basladig ilk

derslerden itibaren bu stratejiler bir plan i¢inde gesitli yollarla oyun esliginde 6grenciye



105

verilebilir. Clinkii daha 6nceden bir dil tecriibesine sahip olmayan ya da Tiirkce i¢in kelime
stratejisi gelistiremeyen Ogrencilerin bu konuda bilingsiz olabilecekleri diisiiniilerek,

kelime 6grenme stratejileri 6gretmen tarafindan Tiirkge 6grenim silirecine yayilabilir.

B2 diizeyinde yapilan bu ¢alismanin diger diizeylerde de yapilmasi kelime 6grenme

stratejilerinin kullanimi1 agisindan daha farkl verilere ulasilabilir.

Ogrencilerin, farkli kelime &grenme stratejilerinin farkina varabilmeleri acisindan

O0gretmenlere hizmet i¢i bir egitim verilebilir.

Ogrencilerin daha sik kullandiklar1 kelime 6grenme stratejileri ile bagar1 arasindaki

iligki farkli caligmalarda ele alinabilir.

Kelime 6grenme stratejilerini bilingli bir sekilde kullanan basarilt 6grencilerle,
kelime 6grenme stratejisini kullanamayan, basarisiz olan 6grenciler ayni grup igerisinde

grup calismalariyla gorevlendirilip birbirlerine faydali hale getirilebilirler.
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Ek 1 - Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

“Tiirk¢enin ikinci Dil Olarak Ogretiminde Ogrencilerin Kullandiklar1 Kelime

Ogrenme Stratejileri”

Mehtap YIGIN
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Tiirkce Egitimi Anabilim Dal1
Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Ogretimi Bilim Dalt

Bu form, yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen ileri diizey Ogrencilerinin kelime

O0grenme stratejilerini tespit etmek iizere yapilan ¢alismanin bir pargasidir. Bu calismaya

ozellikle sizin dahil edilmenizin nedeni, TOMER’de Tiirkgeyi ikinci dil olarak

O0grenmenizdir. Asagida belirtilen sorulari 6zenle cevaplamaniz c¢alisma igin oldukca

onemlidir. Verdiginiz bilgiler sadece bu ¢alisma i¢in kullanilacaktir.

© o0 N o g bk~ w DR

[EEN
o

kadar?

11.

Adiniz Soyadiniz:

Cinsiyetiniz:

Yasiniz:

Dil Seviyeniz:

Ulkeniz:

Ana diliniz:

Konustugunuz ya da yazdiginiz diger diller:

Konusmayi ilk 6grendiginiz dil:

Tiirkiye’de bulunma siireniz:  a) 1 yil b) 2 yil ¢) 3y1l d) 4 ve daha fazla

. Turkiye’ye gelmeden once Tiirkge konusulan bir ortamda bulundunuz mu? Ne

Tiirkceyi kaginct yabanci dil olarak 6greniyorsunuz?
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Ek — 2 Ogrencilerle Yapilan Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu

Bu goriismenin amaci1 Tirkgeyi yabanct dil olarak 6grenen yabanci uyruklu
ogrencilerin Tiirkce kelime 6grenmede kullandiklar1 kelime stratejilerini belirlemektir.
Goriismedeki sorularin amaci sizin bilgilerinizi 6lgmek degildir. Sizlerin Tiirkge
ogrenirken kelimeleri hangi stratejilerle 6grendiginizi bilmemiz bizlere bu ¢aligmamizda
yol gosterici olacaktir. Bu sebepten dolayr gorligme yapacagimiz siz degerli

Ogrencilerimizden goriisme sorularina samimi cevaplar vermenizi arz ederim.
Mehtap YIGIN

Goriisme Sorular:

1. Tiirkgeden dnce 6grendiginiz diger dilleri diislinecek olursaniz kelime 6grenimi ile ilgili
nasil ¢alismalar yapmistiniz?

2. Onceki dil 6grenmede yasadigimz kelime o6grenme stratejileri ile Tiirkge kelime
O0grenme stratejileri arasinda nasil bir iliskiden bahsedilebilir? Benzerlikler ve farkliliklar
nelerdir?

3. Ikinci dil olarak Tiirk¢e greniminde, yeni Tiirkce kelimeler grenmek icin hangi yollart
kullantyorsunuz?

4. Hangi yontemleri kullanmak size Tiirkce kelime Ogrenimi agisindan kolayliklar
saglamaktadir?

5. Ikinci dil olarak Tiirk¢e greniminde en etkili buldugunuz yéntemler nelerdir? Neden?

6. Ikinci dil olarak Tiirkce 6greniminde bir arkadasiniza kelime 6grenme tecriibelerinizden
bahsedecek olsaniz en ¢ok neleri tavsiye edersiniz, siralayabilir misiniz?

7. En son 6grendiginiz Tiirkce kelimeleri hatirlamaya calisirsaniz, bu kelimeleri nereden,
kimden ve nasil 6grendiginizi agiklar misiniz?

8. Ogrendiginiz yeni kelimelerle nasil, nerede ve kiminle pratik yaparsiniz?

9. Kelime ¢aligmalarinizi ne kullanarak yapiyorsunuz?

10. Kelime ¢aligmaya ne kadar zaman ayirtyorsunuz?

11. Tirkge sinavlarinizdan 6nce kimlerden yardim alirsiniz?

12. Tiirkge sinavlarinizdan 6nce kelimeleri tekrar etmek i¢in neler yaparsiniz?

13. Size en faydali gelen kelime 6grenme sekli nedir?



