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Temmuz-2013, XI1+96 Sayfa

[Ikdgretim ikinci kademe matematik derslerinde isbirlikli &grenmenin
kullanilmasina iligkin 6gretmen gorislerinin belirlenmesinin amaglandigi bu calisma

nitel bir arastirmadir.

Aragtirmanin ¢alisma grubu, Malatya ili merkez ilkdgretim okullarinda, 2011-
2012 egitim 6gretim yilinda gérev yapan 20 matematik 6gretmeninden olugmaktadir.
Arastirma verileri agik uglu sorulardan olusan bir anket araciligiyla elde edilmis ve

icerik analizi ile ¢oziimlenmistir.

Arastirma sonucunda katilimcilarin ¢ogunlukla isbirlikli 6grenmeyi derslerinde
kullandiklari, igbirlikli 68renmenin temel bir tanimini1 yapabildikleri, isbirlikli
ogrenmenin ilkégretim ikinci kademe matematik derslerinde kullanilmasinin
ogrencilere, matematige karst olumlu tutum gelistirme, basarinin, paylasimm,
etkilesimin, Ozgliven duygusunun, motivasyonun artmasi, sorumluluk bilincinin
gelismesi gibi akademik, sosyal ve psikolojik acidan bir¢ok fayda saglayacagina
inandiklari, ancak isbirlikli 6grenmenin sistemli yapis1 hakkindaki bilgilerinin eksik
oldugu goriilmiistiir. Katilimcilarin igbirlikli 6grenmenin kullanilmasima iliskin olarak;
zamanin yeterli olmamasi, 6grencilerin 6grenme isteginin az olmasi, 6grenci seviyeleri

arasinda ¢ok fazla farkin bulunmasi, her konuya uygun olmamasi, grup olusturma



sirasinda olumsuzluklarin olusabilmesi, isbirlikli 6grenmenin yanlis 6grenmelere sebep
olabilmesi, Ogrencilerin bireysel basar1 durumlarmin iyi anlagilamayabilmesi vb.
olumsuz goriisleri oldugu gibi bu olumsuzluklarin giderilmesine yonelik Onerileri de

vardir.

Katilimcilar, isbirlikli 6grenmenin ilkdgretim ikinci kademe matematik dersinde
kullanilmas1 noktasinda, matematigin 6§renme alanlarma gore degerlendirmelerinde ise
sahip olduklar1 goriislerin her bir 6grenme alami i¢in degiskenlik gdsterdigi
belirlenmistir. Ogrenme alanlar;, en ¢ok olumlu goriis bildirilenden en aza dogru
siralandiginda, siralamanm geometri, sayilar, 6lgme, olasilik ve istatistik, cebir seklinde

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar kelimeler: ilkogretim ikinci kademe matematik dersi, isbirlikli 6grenme,

O0gretmen gorisleri



ABSTRACT

VIEWS OF TEACHER ON USING COOPERATIVE LEARNING IN MATH
LESSONS AT 6TH, 7TH AND 8TH GRADES OF PRIMARY SCHOOL

MACIT, Esra
M.S., Inonu University Faculty of Educational Sciences

Department of Mathematics Education

Thesis Advisor: Prof. Dr. Recep ASLANER
July-2013, XII+96 Pages

This study is a qualitative research aiming to define the views of teacher on

using cooperative learning in math lessons at 6th, 7th and 8th grades of primary school .

The study group of the research includes 20 Math teachers working in the
Malatya Province primary schools during 2011-2012 education period. The research
data was collected by the survey including open ended questions and analyzed by

content analysis.

In the conclusion of the study, it shows that participants use the cooperative
learning in their classes in general, they are able to define a basic definition of the
cooperative learning and they believe that the usage of cooperative learning in math
lessons at 6th, 7th and 8th grades of primary school is helpful from academic, social and
psychological aspects such as helps the students to have a positive attitude towards
Math, increase of success, sharing, interaction, self-confidence, consciousness of
responsibilities, however it is seen that the knowledge of participants about the
cooperative learning system is inadequate. While the participants have negative views
about the cooperative learning as the time is not enough, the students are not enough
eager to learn and there is a great difference between the levels of the students, it is not

suitable for every topic and the teachers have difficulties in grouping the students and



the cooperative learning can lead wrong learning or avoid to understand the individual
success of the students; they also have some suggestions about solving these negative

sides of the cooperative learning.

It was defined that the views of the participants on using the cooperative
learning in math lessons at 6th, 7th and 8th grades of primary school can differ in each
field of Math class according to their evaluation for the fields of Math learning. It was
concluded that the fields of learning can be put in order as geometry, numbers,
measurement, the probability and statistics and algebra from the most positive view to

the least.

Key words: Math lessons at 6th, 7th and 8th grades of primary school, cooperative

learning, teachers’ views.
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GIRIS

Bu boliimde problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin problem
climlesi, aragtirmanmn Onemi, arastirmanin varsayimlari, arastrmanin simnirliliklart ve

tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Matematik egitimi, matematik kadar eskiye dayanir ve tarihte biiyiik bir rolii
vardir. Pisagorcularin gizli dernegi bir matematik okulu olarak kurulmustur, Platon
geometri bilmeyenleri okuluna almamistir, eski Misir da sadece birkag iist diizey rahip
matematik bilmeye deger goriilmiistiir, Mimar Sinan yaptig1 bircok eserinde
matematikten faydalanmistir. Ancak matematigin tarih boyunca gordiigii bu 6neme
karsin onun Ogretimiyle ilgili devam eden sorunlar vardir ve hatta kimileri igin
matematik korkulu bir riiya haline gelmistir (Yildirim, 2010). Matematigin soyut
kavramlar igermesinin bu kavramlarin Ogrenilmesi agisindan Ogrencileri zorladigi
bilinmektedir (Alakog, 2003). Ulkemizde pek ¢ok dgrenci matematigin zor oldugunu ve
matematik derslerinde basarili olamayacagini diisiinerek kaygilanmakta ve matematige
karst olumsuz tutum gelistirmektedir. Bu durum ilkokuldan baglamakta, okul yillar
ilerledik¢e maalesef artarak devam etmektedir (Baykul, 1999:35). Ulusal ve uluslararas1
raporlar, Tirk Ogrencilerin matematik basarilarnin diisiik oldugunu gostermektedir.
Ornegin TIMMS 2011 raporuna gore Tiirkiye 8. Smif diizeyinde 42 iilke icerisinde
basar1 sirasina gore 24. Swrada yer almaktadir. Tiirkiye’nin matematik basar1 puani
ortalamas1 452 olup, bu ortalama ile TIMSS standart puani olan 500°lin ve sinava giren
ogrencilerin bagar1 ortalamasi olan 478 puanm altinda kalmistir (TIMMS, 2011). Oysa

okuma yazma becerisini kazanan her 6grencinin aritmetik diizeyde de kalsa matematigi



ogrenecek yetenegi vardir; eger Ogrenemiyorsa bunun sugunu sadece Ogrenciye

yiiklemek dogru degildir (Yildirim, 2010:150).

Ogrencilerin basarisizliga ugramalarinda ya da matematige kars1 olumsuz tutum
gelistirmelerinde, matematigin 6gretim seklinin ve 68retmen davranislarmin da énemli
bir etkisi vardir (Baykul, 2009: 33). Bunun i¢in gelisen diinya ile birlikte yeni 6gretim
anlayislari, yaklasimlar1 ve yontemleri de gelistirilmektedir. Eski 6gretim anlayisinda
ogretim, Ogrencilerin ezberlemelerinin ve daha sonra istendiginde hatirlamalarinin
beklendigi bilgilerin 6gretmen tarafindan 6grenciye aktarildigi, 6gretmenin tiim bilgiye
sahip, 6grencinin ise pasif alici durumda oldugu bir sistemdir. Yeni 6gretim anlayisinda
ise Ogretim, Ogrencilerin  kendi bilgilerini yine kendilerinin  kesfettikleri,
yapilandirdiklar1 ve genislettikleri, becerilerini, yeteneklerini ve list diizey diisiinme
kabiliyetlerini birlikte calisarak gelistirdikleri bir sistemdir (Erentay ve Erdogan,
2009:3; Saban, 2005: 182-183).

Slavin (1994) bu yeni 6gretim anlayisinda, 6gretmenin de degiserek geleneksel
ogretimde alistig1 ve yillardir siirdiirdiigii, sinifta disiplin saglayicilik, bilgi dagiticilik
gibi rollerinden siyrilarak 6grenmeyi kolaylastirici bir yardimei, dost ya da bir ihtiyag
durumunda kendisine bagvurulabilecek bir danisman gibi goriinmesi gerektigini, ayrica
ogretmenin sinifta isbirligi ve etkilesimi kolaylastirici tutum ve davraniglar sergilemesi
gerektigini belirtmistir (akt: Yasar, 1998). Bruner’e (22009:71) gore 68retmenin sadece

bilgi aktaran degil, ayn1 zamanda bir model oldugu da unutulmamalidir.

Yeni 6gretim anlayigina matematik o6gretimi acisindan bakildiginda, matematik
artik eskisi gibi, 6grenilmesi gereken soyut kavramlarin ve becerilerin bir koleksiyonu
degil, gercekligin modellenmesini temel alan, problem ¢6zme ve anlamlandirma siireci
ile olusan bilgi ve bu siiregle gelisen beceriler olarak diistiniilmektedir (De Corte, 2004).
Matematik Ogretimindeki yeni anlayis, salt matematik 6grenme yerine matematik
yaparak, diisiinceleri yansitarak matematik 6grenmeyi temel almaktir (Ersoy,2000). Bu
yeni anlayisa uygun olarak Altun (2006), matematik Ogretimine iliskin asagidaki

onerileri getirmistir:



1. Ogrenme ortann tiim Ogrencilerin  bilgiyi kesfederek kendilerinin
olusturabilmelerine firsat verecek, onlar1 cesaretlendirecek ve destekleyecek

sekilde olusturulmalidir.

2. Ogrencilerin zihinlerinde olusan, geleneksel 6gretmen merkezli 6grenmenin
olusturdugu diisiincenin yerini, kendi 6grenmelerinin yine kendi zihinsel

cabalar1 sayesinde olusacagi diisiincesinin yerlesmesine ¢aligilmalidir.

3. Ogrenmenin bir baglam icinde olmasi saglanarak ve isbirlikli 6grenmeye yer
verilerek, oOgrenme etkinlikleri, 6grenciler i¢in matematik yapmay1 anlamli ve
eglenceli kilacak sekilde, gegmis yasantilarla ve gercek hayattan kesitlerle iliski

kurularak olusturulmalidir.

Yeni 6gretim programinda eski caglardan beri siiregelen tanim-formiil-6rnek-
uygulama-alistirma seklindeki sikic1 ve zor dongii yerine, yeni anlayisa uygun olarak
problem-kesfetme-varsayimda bulunma-dogrulama-iligkilendirme-genelleme dongiisii
onerilmektedir. Bu dongii, Ogretmene “Ogretici” yerine “ortam diizenleyici”,
“yonlendirici” ve “kolaylastirict” roller yiiklemektedir. Ancak yeni 6gretim anlayist ile
gelen 6gretmen ve Ogrenci rollerindeki bu degisimin benimsenmesi, uygulanmasi ve
belirli dengelerin kurulmasi, sosyal faktorler, yasam tarzi, eski aligkanliklar ve degerler

nedeniyle zaman alacaktir (Baki, 2008).

Isbirlikli dgrenme, dgretimde meydana gelen bu degisimin bir pargasidir ve bu
anlayisin beklentileri, daha ¢ok isbirlikli ortamlarda, caligmalarda veya cabalarda
gerceklesebilir (Johnson, Johnson ve Holubec, 1994; Saban, 2005:205). Isbirlikli
O0grenme siireci, Ogretmenleri geleneksel rollerden uzaklastirir ve onlara farkh
sorumluluklar yiikler. Isbirlikli 6grenme, planlama ve izlemeyi kolaylastirmak igin
gereken diizenleme becerilerine sahip olan 6gretmenler gerektirir (Ekinci, 2010). Ancak
baz1 6gretmenler arasinda isbirlikli 6grenme siireci hakkinda kafa karisikliginin oldugu
ve bu stratejinin 6ziinli kavrayamadiklar1 goriilmiistiir. Onlara gore igbirlikli 6grenme,
disiplinin olmadigi, 6gretmenin 6grencilere karsi yumusak oldugu, sinif hedeflerinin
belli olmadig1 ve basitce 6grencilerin 6grenmek igin bir grup icine yerlestirildigi bir

yontem olarak goriilmektedir. Halbuki 6grencilerin bir masanin etrafinda yan yana



oturmalar1 ile Ogrenciler arasinda isbirligini yapilandirmak arasinda c¢ok Onemli
farkliliklar vardir ayrica isbirlikli 6grenmenin ¢ok 1yi bir organizasyona ve c¢ok agik
ogrenme hedeflerine sahip oldugu bilinmektedir (Efe, Havedanli, Ketani, Cakmak ve

Efe, 2008:5; Saban, 2005:205-206).

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismada, ilkdgretim ikinci kademe matematik derslerinde isbirlikli

ogrenmenin kullanilmasina iliskin 6gretmen goriislerinin belirlenmesi amag¢lanmaktadir.

1.3. Problem Ciimlesi

[Ikdgretim ikinci kademe matematik derslerinde isbirlikli &grenmenin

kullanilmasina iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?
Alt Problemler

1. IIkdgretim ikinci kademe matematik Ofretmenlerinin isbirlikli dgrenmeyi

kullanma durumlar1 ve nedenleri nelerdir?

2. Ilkogretim ikinci kademe matematik 6gretmenlerinin isbirlikli 6grenmenin
tanimi, 6gretmene ve O0grenciye diisen gorevler ve gerekli kosullara iliskin goriisleri

nelerdir?

3. Ilkdgretim ikinci kademe matematik &gretmenlerinin dersin planlanmast,
uygulama ve etkinlikler, fiziksel 6grenme ¢evresi, 6lgme ve degerlendirme, doniit ve

diizelteme agilarindan isbirlikli 6grenme hakkindaki goriisleri nelerdir?

4. Tlkdgretim ikinci kademe matematik dgretmenlerinin, isbirlikli dgrenmenin
matematik 6grenme alanlarmin (sayilar, geometri, cebir, 6lgme, olasilik ve istatistik)

ogretiminde kullanim1 hakkindaki gortsleri nelerdir?

5. Ikdgretim ikinci kademe matematik gretmenlerinin isbirlikli 6grenmenin

sahip oldugu avantaj ve dezavantajlara iliskin goriisleri nelerdir?



6. Tlkdgretim ikinci kademe matematik dgretmenlerinin matematik 6gretiminde

isbirlikli 6grenmenin kullanilmasina iligkin 6nerileri nelerdir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Bilgi ve beceri edinme siirecinin anlamli olabilmesi, Ogrencilerin c¢evreyle
etkilesim igerisinde olmasini gerektirir. Etkilesim 6grencilerin hem farkli bakis acilarmni
gormelerini hem de alternatif ¢oziimler hakkinda bilgi edinmelerini saglar. Ogrenme
ortaminda etkilesimin temel noktasi, ¢evrede yer alan kisilerle sosyal bir bag kurmaktir
ve 0grenme-6gretme siirecinin daha aktif ve etkili olmasi agisindan 6gretmen-6grenci
etkilesimi kadar, 6grenci-0grenci etkilesimi de 6nemlidir (Bektas ve Horzum, 2010:36;
Ekinci, 2010). Matematik o6gretiminde de etkilesimin 6nemli bir yeri vardir. Aralarinda
anlaml iligkiler bulunan, kendine 6zgili sembollere ve terminolojiye sahip evrensel bir
dil olan matematigin dogru ve etkili bir sekilde kullanilabilmesi, 6grenciler i¢cin anlamli
olmasma ve ona ihtiya¢ hissedilmesine baglidir. Bunun saglanmasi i¢in, 6grenciler
matematik bilgileriyle iletisim kurarak etkilesimde bulunmalidir. Ciinkii iletisim
sayesinde 6grenciler sahip olduklari matematiksel fikirleri birden fazla bakis acisiyla
tartisarak bu fikirlerini yeniden gozden geg¢irmeye, toparlamaya, yapilandirmaya,
keskinlestirmeye ve yeni baglantilar kurmaya imkan bulmus olurlar. Ogrencilerin
matematige dayali iletisim becerilerini gelistirmek icin ise sinif ortaminda diisiincelerini
akranlartyla rahat¢a paylasabilmeleri gerekir (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB], 2009;
Umay, 2004).

Ogrencinin 8grenmeyi dgrenmesi, 6grenme ortaminda zihinsel ve fiziksel olarak
aktif hale gelmesi ve Ogrenmekten zevk almasi, bireysel yetenek ve becerilerinin
gelistirilmesi onemlidir (Bulut, 2004; Senemoglu, Gémleksiz ve Ustiindag, 2001). Yeni
ogretim anlayisinda da 6grencinin aktif olmas1 ve etkilesim, 6nemli bir yer tutmaktadir.
Isbirlikli 6grenme, dgretimde meydana gelen bu degisimin bir pargasidir ve bu anlayisin
beklentileri, daha ¢ok isbirlikli ortamlarda, ¢alismalarda veya cabalarda gergeklesebilir
(Johnson, Johnson ve Holubec, 1994; Saban, 2005:205). Ogrenciler arasindaki

etkilesimin artirilmasi agisindan da igbirlikli 6grenme etkinlikleri 6nemlidir (Bektas ve



Horzum; 2010:36). Isbirligine dayali dgrenme siirecinde 6grenciler, coklu dgrenme
ortamlari icerisinde kendi 6grenmelerini yapilandirmakta, eksikliklerini tamamlamakta,
bildiklerini pekistirmekte ve Ogrenirken 6gretmektedirler. Grup iiyeleriyle tartisarak,
problemleri ¢ozerek, yanliglar1 saptayip diizelterek st diizey diisiinme becerilerini
arttirmaktadirlar. Basar1 duygusunun yasanmasi ve paylasilmasi, smifta olumlu bir
ortam olusturarak 6grencilerin motivasyonunu yiikseltip olumlu tutum gelistirmelerini
saglamaktadir (Ekinci, 2010). Matematik Ogretim programimda da isbirligine dayali
o0grenmeye Onem verilmesi gerektigi vurgulanmis ve igbirligine dayali 6grenmenin
yararlart belirtilmistir (MEB, 2009). Literatiir incelendiginde isbirlikli dgrenmenin
kullanilmasia iliskin olan arastirmalarmm da igbirlikli 6grenmenin matematik
derslerinde kullanilmasini destekledigi goriilir (Bilgin, 2004; Doymus, Simsek ve
Simsek, 2005; Johanson, Johanson ve Stanne, 2000; Marangoz, 2010; Ozsoy ve Yildiz,
2004; Pmar, 2007; 2006; Tanisli ve Saglam, Ural, 2007; Unlii ve Aydmtan, 2008;
Yildiz, 2001 ).

Matematik 6gretiminde isbirlikli 6grenme ile ilgili yapilan ¢aligmalarm biiyiik
bir kismi, bu yontemin arastirmaci tarafindan uygulanmasi yoluyla gergeklestirilmistir.
Ancak bu yontemi okullarda kullanacak olan kisiler 68retmenler oldugu icin isbirlikli
ogrenmenin etkililigi, 6gretmenin roliine uygun davranmasiyla saglanabilir. Her seyden
once Ogretim liderleri olarak oOgretmenlerin isbirlikli 6grenmenin amacima, Once
kendilerini, daha sonra da 6grencileri inandirmalar1 gerekir (Ekinci, 2010). Bu yonden
bakildiginda, matematik Ogretmenlerinin bu yonteme bakis agilarmin ve isbirlikli
ogrenme ile ilgili bilgi birikimlerinin belirlenmesi 6nemlidir. Egitim ve 6gretimin
uygulayicilart olan 6gretmenlerin deneyim ve goriislerinden yararlanilmasimni saglayacak
olan bu c¢alisma, isbirlikli 6grenmenin gelistirilmesine ve matematik 6gretiminde etkili
bir sekilde kullanilmasina katki saglayabilir. Ayrica bu c¢aliymanin, ileride yapilacak

olan ¢alismalara yardimc1 olmasi ve literatiire katkida bulunmasi diisiintilebilir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlan

1. Arastirmaya katilan 6gretmenler, sorulara samimi yanitlar vermislerdir.



2. Arastirmada kullanilan veri toplama aracinin hazirlanmasinda literatiir taramasi ve

uzman goriislerinin alinmasi yeterlidir.

1.6. Arastirmanin Stmirhhklar

1. Arastirma 2011-2012 egitim-6gretim yili ile smirhdir.

2. Arastirmanin caligma grubu Malatya ilinde bulunan ilkogretim okullarinda gorev

yapan goniillii 20 matematik 6gretmeniyle sinirlidir.

1.7. Tanimlar

Isbirlikli Ogrenme: "Ogrencilerin kendi Ogrenmelerini ve diger o6grencilerin
ogrenmelerini en yliksek diizeye c¢ikarmak i¢in birlikte ¢aligmalarmi saglayan, kiiciik

gruplarm 6gretimsel kullanimidir." (Johnson, Johnson ve Holubec, 1994).



2.

KURAMSAL BIiLGILER VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1.Kuramsal Bilgiler

Bu boliimde matematik, matematik egitimi ve isbirlikli 6grenme ile ilgili

kuramsal bilgiler ve ilgili goriilen arastirmalarin 6zetleri yer almaktadir.

2.1.1.Matematik ve Egitimi

Matematik; kimilerine gore kurallar1 belli satrang tiiriinden bir zeka oyunu,
kimilerine gore sayi tiirlinden nesneleri konu alan bir bilim, kimilerine gore yararh bir
hesaplama teknigi, kimilerine gore insam1 dogruya ve kesin bilgiye gdtiiren yegane
diistinme yontemi, kimilerine gore bilimin evrensel dili, kimilerine gére neyle ugrastigi
belli olmayan salt bir ¢ikarim, kimilerine gore ise kavramsal bir labirenttir (Yildirim,
2010: 12). Bunlara ek olarak matematik, yapilarin ve iliskilerin bir ¢alismasidir, bir
sanattir, bir diisiinme yoludur, sayr ve uzay bilimidir gibi tamimlamalardan da
bahsedebiliriz (Savas, 1999:1-2). Tirk ansiklopedisinde (1968) ise matematik,
Diisilincenin tiimden gelimli bir isletim yolu ile sayilar, geometrik sekiller, fonksiyonlar
gibi soyut kavramlarin 6zelliklerini ve bunlar arasinda kurulan iligkileri inceleyen

bilimler grubuna verilen genel ad” olarak tanimlanmaktadir.

Insanlarm matematigin tanimina iliskin diisiinceleri su sekilde 6zetlenebilir.

1. Matematik, giinliik hayattaki problemleri cozmede bagvurulan sayma, hesaplama
ve Olgmedir.
2. Matematik, baz1 sembolleri kullanan bir dildir.

3. Matematik, insanda mantikl diislinmeyi gelistiren bir sistemdir.



4.

5.

Matematik, diinyayr anlamamizda ve yasadi§imiz c¢evreyi gelistirmede
basvurdugumuz bir yardimeidir.

Matematik, ardisik soyutlama ve genellemeler siireci olarak gelistirilen fikirler
(yapilar) ve baglantilardan (iligkilerden) olusturulan bir sistemdir. (Australion

Council for Educational Research, 1972, akt: Baykul, 2009 )

Matematik dersi 6-8. smiflar Ogretim programinda belirtilen matematik

egitiminin genel amaglar1 (MEB, 2009) 6grencilerin;

10.
11.
12.

. Matematiksel kavramlar1 ve sistemleri anlayabilmeleri, aralarinda iligkiler

kurabilmeleri ve bunlar1 giinlik yasamda ve diger Ogrenme alanlarinda
kullanabilmeleri,

Matematikte ve diger 6grenme alanlarinda, ileri bir egitim alabilmek i¢in gerekli
matematiksel bilgi ve becerileri kazanabilmeleri,

Tlmevarim ve tiimdengelim ile ilgili ¢ikarimlar yapabilmeleri,

Matematiksel problemleri ¢6zme siireci i¢inde, kendi matematiksel diisiince ve
akil yiiriitmelerini ifade edebilmelersi,

Matematiksel diislincelerini, mantikli bir sekilde agiklamalar1 ve matematiksel
diistincelerini  paylasmak i¢in matematiksel terminolojiyr ve dili dogru
kullanabilmeleri,

Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin olarak kullanabilmeleri,
Problem c¢ozme stratejileri gelistirebilmeleri ve bunlar1 giinliik yasamdaki
problemlerin ¢6ziimiinde de kullanabilmeleri,

Matematiksel model kurabilmeleri, modelleri s6zel ve matematiksel ifadelerle
iligkilendirebilmeleri,

Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilmeleri ve kendilerine 6zgiiven
duyabilmeleri,

Matematigin giiclinii ve iliskiler ag1 igeren yapisini takdir edebilmeleri,
Entelektiiel meraklarini ilerletebilmeleri,

Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan diislincesinin
gelismesindeki roliinii ve degerini, diger alanlardaki kullaniminin 6nemini

kavrayabilmeleri,
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13. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilmeleri,
14. Arastirma yapma, bilgi iiretme ve kullanma giiciinii gelistirebilmeleri,
15. Matematik ve sanat iliskisini kurabilmeleri ve estetik duygularini

gelistirebilmeleri seklinde siralanmistir.

[Ikogretim matematik dersi 6-8. smiflar 6gretim programinda sayilar, geometri,
cebir, dolgme, olasilik ve istatistik olmak iizere 5 temel 6grenme alant mevcuttur. Bu

ogrenme alanlariin programda belirtilen amaglar1 asagida sunulmustur (MEB, 2009).

Sayilar 6grenme alaninda dgrenci;

- Say1 kiimelerini, kiimeler icerisinde yapilan islemleri ve 6zelliklerini bilir.

- Sayilarla ilgili bilgi ve becerilerini iglemlerde ve problem durumlarinda kullanir.

- Sayilarla ilgili tahmin stratejileri gelistirir ve kullanar.

- Kesirler, yiizdeler, ondalik kesirler, oran-oranti1 ve rasyonel sayilar arasindaki
iligkileri kurar.

- Sayilarla ilgili arag-gerecleri etkin bir bicimde kullanir.

Geometri 6grenme alaninda 6grenci;

- Geometrik sekil ve cisimlerin 6zelliklerini ve aralarindaki iliskiyi agiklar. Bu
bilgisini geometrik sekil ve cisimlerin insasinda, analizinde ve
siniflandirmasinda kullanir.

- Sekillerde eslik, benzerlik, yansima, 6teleme ve donme hareketlerini inceler
oriintii ve siislemelerin insasinda kullanir.

- Dogru, dogru pargasi, 1smn ve agilarin Ozelliklerini ve aralarindaki iligkileri
kavrar.

- Geometrik cisimlerin temel elemanlarini belirler ve ylizey a¢mimlarmi ¢izerek
analiz eder.

- Ucgenlerde eslik, benzerlik ve temel elemanlarla ilgili zellikleri bilir.

- Dik ticgende Pythagoras (Pisagor) bagintisini olusturur ve dar agilarin
trigonometrik oranlarini belirler.

- Cok kiipliileri kullanarak uzamsal yetenegini gelistirir.

- Geometri arag-gereclerini etkin bir bicimde kullanir.



11

Olgme 6grenme alaninda dgrenci;

Standart 6lgme birimlerini bilir ve tahminlerde bulunur. Bu bilgi ve becerilerini
problem durumlarinda kullanir.

Geometrik sekillerin ¢evre ve alanlarmi tahmin eder, hesaplar. Bu bilgi ve
becerilerin problem durumlarinda kullanir.

Geometrik cisimlerin yiizey alanlarmi ve hacimlerini tahmin eder, hesaplar. Bu
bilgi ve becerilerini problem durumlarinda kullanir.

Dik iiggendeki Pythagoras (Pisagor) bagintisini ve dar agilarin trigonometrik
oranlarmi problemlerde uygular.

Olgme ile ilgili tahmin stratejileri gelistirir ve kullanir.

Olasilik ve istatistik 6grenme alaninda 6grenci;

Bir olayin veya farkli olaylarin olma olasiliklarini hesaplama ile ilgili bilgi ve
becerilerini problem durumlarinda kullanir ve bulgular1 yorumlar.

Uygun arastirma yapabilmek i¢in gerekli olan istatistiksel bilgi ve becerilerini
kullanir.

Olas1 durumlar1 belirlemede saymanin temel ilkelerini, permiitasyonu ve
kombinasyonu kullanir ve bulgular1 yorumlar.

Olasilik hesaplamalarinda farkli 6grenme alanlarindaki bilgi ve becerilerini

kullanir.

Cebir 6grenme alaninda 6grenci;

Sayi1 ortintiilerini modelleyerek bu ortintiilerdeki iliskiyi harflerle ifade eder. Bu
bilgi ve becerilerini kullanarak 6zel say1 oriintiilerini inceler.

Dogrusal denklem ve esitsizlik sistemlerini cebirsel yontemlerle ve grafikleri
kullanarak ¢ozer. Bu bilgi ve becerilerini problem ¢6zmede kullanir.

Cebirsel ifade, oriintii, degisken, 6zdeslik, denklem, esitsizlik kavramlarmni ve
aralardaki iliskiyi bilir ve kullanir.

Cebirle ilgili arag-geregleri etkin bir bicimde kullanir.
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2.1.2. Isbirlikli Ogrenme

Acikgoz (2011:172) isbirlikli 6grenmeyi 6grencilerin kii¢iik gruplar halinde
calisarak, birbirlerinin 6grenmesine yardim ettigi ve Ogretmenin gruplar arasinda

dolasarak gerektiginde 6grencilere yardim ettigi bir siire¢ olarak tanimlar.

Isbirlikli 6grenmenin baska bir tanimi, “dgrencilerin kendi dgrenmelerini ve
diger 6grencilerin 6grenmelerini en yiiksek diizeye ¢ikarmak i¢in birlikte caligmalarini
saglayan, kiigiik gruplarin 6gretimsel kullanimidir." (Johnson, Johnson ve Holubec,

1994:3).

Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin kiiciik karma gruplar olusturularak, ortak bir
ama¢ dogrultusunda akademik bir konuda birbirlerinin 6grenmelerine yardimei
olduklari, bireylerin 6zgilivenlerinin arttigi, iletisim becerilerinin gelistigi, egitim-
Ogretim silirecine Ogrencinin aktif sekilde katildigi bir 6grenme yaklasimi olarak da

tanimlanabilir (Doymus, Simsek ve Bayrakceken, 2004).

Isbirlikli 6grenmenin yapilan bu tanimlarma ek olarak her kiime ya da grup
calismasmin igbirlikli 6grenme olmadigi, bir 6grencinin anlatip digerinin dinledigi,
birinin c¢aba gosterip digerlerinin bundan yararlandigi bir durum olmadigi, birgok
ogretim teknigi icerdigi ve gergeklesmesi i¢in belirgin bazi kosullara sahip oldugu da

unutulmamalidir (A¢ikgoz, 2011:173; Akmoglu, 2007:151, Saban, 2005:206).

Isbirlikli §grenmenin sahip oldugu 6gretimsel, sosyal ve psikolojik agidan birgok
fayda mevcuttur. Isbirlikli dgrenme siirecinde Ogrenciler, ¢oklu dgrenme ortamlari
icerisinde kendi Ogrenmelerini yapilandirmakta, eksikliklerini tamamlamakta,
bildiklerini pekistirmekte, yeteneklerini gelistirmekte ve Ogrenirken Ogretmektedirler.
Grup tyeleri grubun bir biitiin oldugunun, grup basarisinda her liyenin sorumluluk
tasidiginin  bilincindedirler ve grup {yeleriyle tartisarak, uzlagsma saglayarak,
problemleri ¢ozerek, yanliglar1 saptayip diizelterek isbirligi i¢inde iist diizey diisiinme
becerilerini  arttirirlar.  Ogrenciler heterojen gruplar icerisinde  farklhiliklardan
yararlanmay1, hosgorii gostermeyi, giicliikleri birlikte ¢oziimleyebilmeyi ve elestirel

diisinmeyi 08renerek arkadaslik baglarini kuvvetlendirirler (Ekinci, 2010: 95; Simsek,
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Simgek ve Doymus, 2006; Yasar, 1998). Hedeflerin ve basar1 duygusunun paylasilmasi
sinifta olumlu bir ortam olusturur, bu olumlu ortam Ogrencilerin motivasyonunu
yiikseltir, olumlu tutum gelistirmelerini saglar, 6z saygilar1 gelisir ve bu sayede
ogrencilere zor ve sikici gelen konularmn 6gretilmesi kolaylasir. Isbirlikli grenmenin
kullanilmas1 kolaydir, her gruba, sinifa kolayca uygulanabilir, ilkokuldan {iniversiteye
kadar tiim 6gretim kademelerine uygundur, deney beyin firtinasi, kavram haritasinin
cizdirilmesi gibi bircok farkli teknik isbirlikli 6grenmeye adapte edilebilir. Ayrica
isbirlikli 6grenmede 6gretmen bilginin tek kaynagi olmaktan ¢ikarak 6grencilere daha
etkili ve verimli danmismanlik yapabilmesi i¢in daha ¢ok zaman ve enerji saglar

(Akinoglu, 2007:151-153; Geng, 2007:113; Saban, 2005:204-205).

Shroyer (1989), isbirlikli 6grenmenin tstiinliiklerini soyle 6zetlemistir (akt: Efe
vd., 2008: 2-4):

- Yiiksek basar1 ve iyi kavrama

- Muhakeme stratejilerinin  kullanilmasinda artis ve elestirel diisiinme
becerilerinin kazanilmasi

- Arkadaglarma ve derse kars1 olumlu davranis gésterme

- Kendine olan gilivenin artmasi

- Olaylara degisik acilardan bakabilme

- Bagkalariyla igbirligi yeteneginin gelismesi

- Daha az rahatsiz edici davranis ve konuya daha fazla yogunlagma

- Yiiksek motivasyon

- Ogretmene kars1 sayginimn artmasi

- Bagkalarmi anlama ve bagkalari taratindan anlagilma

- Sorumluluk bilincinin geligsmesi.

2.1.2.1.Isbirlikli Ogrenme icin Gerekli Kosullar

Isbirlikli 6grenmenin etkin bir sekilde yapilabilmesi igin bazi kosullarin
saglanmas1 gerekir. Ac¢ikgdz (1992)’iin derlemesine gore bu kosullar asagida verilen

ilkelerden olusmaktadir.
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Grup odiili

Olumlu bagimlilik

Bireysel degerlendirilebilirlik
Yiiz yiize etkilesim

Sosyal beceriler

Grup stirecinin degerlendirilmesi

Esit basar1 firsat1

Sonmez (1994)’e gore ise isbirlikli 6grenmenin gerceklesmesi icin 6 asamanin

gerceklesmesi gerekmektedir. Bu asamalar su sekildedir:

el

Hedefleri saptama,

Kaynaklarla 6grenciye bilgi sunma,

Bir konuda ¢alisilarak 6grencilerden kiigiik grup olusturma,

Gruba belirlenen konu iizerinde ¢alismasi i¢in, belli bir zaman verme ve onlarin
takim halinde ¢alismalarina yardim etme,

Sonuglar1 degerlendirme,

Hem bireyin, hem de grubun erisisini kavramadir.

2.1.2.2. Isbirlikli Ogrenmede Ogretmenin Gorevleri

Isbirlikli 6grenmede geleneksel anlayistan farkli olarak 6gretmene bazi gorevler

diismektedir. Johnson ve arkadaslarma gore (1993, akt: Efe vd, 2010: 17-19) isbirlikli

ogrenmede O0gretmenin gorevleri asagidaki maddeleri icermektedir:

a) Ders Oncesi Kararlar

A

Akademik ve toplumsal becerilere iliskin hedeflerin belirlenmesi
Grup biiyiikliigiine karar verilmesi

Grup yapisina karar verilmesi

Rollerin dagitilmasi

Sinifin diizenlenmesi



b)

A

. Materyallerin planlanmas1

Gérevlerin ve Isbirligi Yapisinin Aciklanmasi

Akademik gorevlerin agiklanmasi

Basar1 6l¢iitlerinin a¢iklanmasi

Olumlu bagimliligin yapilandirilmasi
Gruplar arasi isbirliginin yapilandirilmasi
Bireysel sorumlulugun yapilandirilmasi

Beklenen davraniglarm belirlenmesi

izleme ve Miidahale

. Yz ylize etkilesimin diizenlenmesi

Ogrenci davranislarinin izlenmesi

Grup caligmasinin gelistirilmesi
Degerlendirme

Ogrenci 6grenmesinin degerlendirilmesi

Grup isleyisinin degerlendirilmesi

2.1.2.3. isbirlikli Ogrenmede Ogrencinin Rolii

15

Isbirlikli 6grenme ¢alismalarinda dgrenciler sekiz asamada gdrev yaparlar.

Bunlar: Gruplarin olusturulmasi, gorevin analizi ve 6grenme islevinin se¢ilmesi, bir akis
semasmin ¢izilmesi, isleme katilim, bilgi toplama ve analiz, gelistirme planlarinin
yapilmasi, planmn uygulanmasi, degisiklikler gerektiginde bunlarmm uygulanmasidir

(Y1ld1z,1999).

Flowers ve Ritz’e (1994, akt: Marangoz, 2010) gore ise isbirlikli 6§renmede

ogrencilerin gostermesi gereken davranislar su sekildedir;

1. Her bir grup iiyesi grubun cabalarina yapici

durumundadr.

katkilar yapmak
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2. Grup tyeleri grubun diger iiyelerini katkida bulunmaya tesvik
etmelidirler.

3. Grup tlyeleri gorevlerine sadik olmali ve paylastiklar1 amaca yonelik
calismalidirlar.

4. Tum igbirlikli gruptaki 6grencilerin uzlasmasi gerekmektedir.

5. Isbirlikli 6grenme grubunda bulunanlar birbirlerine daima &zenli ve
saygili davranmalidirlar. Her birisi en iyisini 6grenmek ve 6gretmek i¢in
ellerinden gelenin en iyisini yapmalidirlar. "Hepimiz birimiz, birimiz
hepimiz i¢in" ve "Biitiin her zaman pargalardan daha miikemmeldir"

aksiyomlarma adapte olmak durumundadirlar.

2.1.2.4. Isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Isbirlikli 6grenme, genel olarak, sadece dgrencilerin kiiciik gruplar igerisinde
fikirlerini paylastig1 ve cesitli gorevleri birlikte gergeklestirdigi 6grenme yontemi olarak
goriilse de 6grenmenin dogasma yonelik yaklasimlari, 6gretmen ve 6grenci rolleri gibi
degiskenler acgisindan cesitlilik gdsteren bir¢cok teknige sahiptir. (Davidson ve Kroll,
1991) Bu agidan bu baglik altinda, matematik egitiminde kullanilmasi arastirmacilar
tarafindan uygun goriilen ve buna yonelik cesitli ¢alismalarda kullanilan isbirlikli

ogrenme teknikleri tanitilacaktir.

2.1.2.4.1. Birlikte Ogrenme

Bu teknik, Johnson ve Johnson tarafindan 1991 yilinda gelistirilmistir. Ilk
sekliyle en Onemli Ozellikleri; grup amaciin olmasi, diisiince ve malzemelerin
paylasilmasi, is boliimii ve grup odiiliidiir. Asagida bu teknigin uygulanmasi sirasinda
yer almas1 gereken islemler (Johnson, Johnson ve Holubec, 1990; Johnson ve Johnson,

1991, akt: Agikgdz, 2011:177-181) agiklanmaktadir:

1. Ogretimsel hedeflerin belirlenmesi
Grup biiyiikliigiine karar verme

Ogrencilerin gruplara ayrilmasi

el

Sinifin diizenlenmesi
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5. Ogretim malzemelerinin bagimlilik yaratacak sekilde planlanmasi
6. Bagimlilig1 saglamak icin grup tiyelerine roller verme

7. Akademik isin aciklanmasi

8. Olumlu amag¢ bagimliligmin yaratilmasi

9. Bireysel degerlendirme

10. Gruplar arasinda isbirliginin saglanmasi

11. Basari icin gerekli 6l¢iitlerin agiklanmasi

12. Istendik davranislarm belirlenmesi

13. Ogrenci davramislarmin yonlendirilmesi

14. Grup ¢aligmasina yardimci olma

15. Isbirligi becerilerini dgretebilmek igin araya girme

16. Dersi sona erdirme

17. Ogrenci 6grenmesini nitel ve nicel olarak degerlendirme
18. Grubun ne kadar 1yi ¢alistiginin degerlendirilmesi

19. Akademik celigkiler olusturma

2.1.2.4.2. Ogrenci Takimlar1 Basanr Boliimleri (OTBB)

Slavin (1991) tarafindan gelistirilen bu teknik bes 6geden olusmaktadir;

I.

Smif sunumu: Oncelikle 6gretmen dgrenme malzemelerini sinifa sunar. Bu
sunum genellikle s6zli sekilde gerceklesir fakat gorsel malzemeler de
kullanilabilir. Bu sunumun farki Ogrencilerin konuya kesin bir sekilde
odaklanmalarinin gerekmesidir. Ciinkii 6grenciler sunuma odaklanir ve yeterli
ilgi gosterirlerse  kiiclik smavlarda ve takim puanlamasinda basari

saglayacaklarinin farkindadirlar.

Takimlar: Takimlar cinsiyet, akademik basari, wk ya da etnik kdken gibi
degiskenler acisindan sinifi temsil edecek sekilde secilen dorder kisiden olusur.
Takimlarin en Onemli amaci Ttyelerini kiiciik smavlara 1iyi bir sekilde
hazirlamaktir. Ogretmenin sunumundan sonra takimlar ¢alisma yapraklar1 gibi
cesitli araclar yardimiyla ¢alisirlar. Sik sik yapilan kiiclik smavlarla da

ogrencilerin eksik ya da yanlis 6grenmeleri belirlenir. Takim bu teknigin en
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onemli 6gesidir ve iiyelerin takim icin ellerinden gelini yapmas1 gerektigi ve

takimin da tliyeleri i¢in ellerinden geleni yapmasi gerektigi vurgulanir.

3. Kiiciik smavlar: Birkac etapta bir 0grencilerin bireysel olarak yapacaklari
sunum ve takim uygulamasi sirasinda edindikleri bilgileri 6lgecek nitelikte bir

smav yapilir.

4. Bireysel ilerleme puanlari: Bu 6genin amaci her bir 6grenciye daha siki
calisarak ulasabilecegi akademik bir hedef saglamaktir. Her bir Ogrenciye
ulagabilecegi en kiiciik puan olan bir ¢ita belirlenir ve her iki sinavda bir aldigi
puana gore yenilenir. Ogrenciler, bu ¢italar1 gectikleri dlgiide takim puanma

katkida bulunurlar.

5. Takim édiilii: Her hafta takim puanlar1 hesaplanir ve 6grenciler hem takim
puanlarina gore hem de bireysel basarilarina gore oOdiillendirilirler. Yiksek
basar1 gosterip grubuna en ¢ok katkiyr yapan 6grenciler de 6zellikle belirtilir.

(Slavin,1991)

Slavin (1991)’ e gére OTBB teknigi 2.-12. smiflarda matematik, dil, bilim,
cografya gibi sosyal beceri derslerinde, yabanci dil 6gretiminde, kesin ve tek cevabi
olan herhangi bir konunun 6gretiminde kullanilabilir. O bu teknigin avantajlarini ise sik
sik yapilan kiigiik smavlarin 6gretmene geri bildirim saglamasi, sessiz ciddi bir 6grenme
saglamasi, rekabet eden Ogrencilerin basarilarmin artmasit ve daha az egitim zamani

almasi seklinde siralamaktadir.

2.1.2.4.3. Takim Oyun Turnuva (TOT)

Takim oyun turnuva teknigi, Devries ve Slavin tarafindan gelistirilmistir. Bu
teknik smif sunumu, takimlar, oyunlar, turnuva ve takim 6diilii olmak iizere bes 6geden
olusmaktadir. Bu 6gelerden sinif sunumu, takimlar ve takim 6diili 6geleri OTBB
teknigindekilerle aynidir. Oyunlar 6gesi, kisaca, Ogrencilerin ders igerigi ile ilgili
sorular1 cevaplamasi seklindedir. Oyunlar, takimlarini temsil eden {icer oyuncuyla

oynanir ve 6grenciler numaralandirilmig kartlar1 segcerek numaraya karsilik gelen soruyu
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cevaplandirirlar. Ogrenciler dogru cevapladiklar1 sorularin kartlarmi saklarlar ve
turnuva sonunda kart sayilarma gore derecelendirilirler. Bir kisi siras1 geldiginde soruyu
okuyup cevaplandirmaya c¢alistiginda yanlis cevaplandirdigi ya da pas gectigi i¢in
cezalandirilmaz, cevap verme hakki ikinci 6grenciye gecer, o da cevaplayamazsa
ficiincii 6grenciye gecer. Eger kimse cevaplayamazsa kart desteye geri doner. Ogrenciler
birbirlerinin cevaplarina karsi ¢ikma hakkma da sahiptirler, ancak kendi cevaplari
yanligsa kart kaybederler. Turnuva 6gesi ise oyunlarin yer aldigi yapidir. Genellikle
hafta sonunda 6gretmen sunumu ve takim g¢alismasi bittikten sonra gerceklestirilir.
Ogrenciler, her takimin en basarili dgrencisi 1. Masada, en basarili ikinci 6grencisi 2.
masada ... olacak sekilde takimlari i¢in yarigmak iizere turnuva masalarina ayrilirlar.
Bu sayede her seviyedeki Ogrencinin basarisini arttirdigi Olglide takimma fayda
saglamas1 ve esit bir rekabet ortammnm olusmasi saglanmis olur. Ilk haftadan sonra
ogrencilerin turnuvada gosterdikleri basariya gore turnuva masalarindaki yerleri
degistirilir. Her masanin birincisi bir iist masaya, sonuncusu bir alt masaya geger.

Ikinciler ise konumlarmi korurlar (Slavin,1991).

Slavin (1991)’e gore TOT teknigi 2.-12. siniflarda matematik, dil, bilim,
cografya gibi sosyal beceri derslerinde, yabanci dil 6gretiminde, kesin ve tek cevabi
olan herhangi bir konunun 6gretiminde kullanilabilir. Slavin, 6grencilerin turnuvalarda
eglenmesini, diiriist bir sekilde rekabet etmesini ve yliksek puanlar elde etmesini de

avantajlar1 arasinda saymaktadir.

2.1.2.4.4. Takim Destekli Bireysellestirme

Takim destekli bireysellestirme teknigi Acikgdz tarafindan gelistirilmistir. Bu
teknik Ozellikle 6n kosul becerilerin kazandirilmas: gereken matematik dersleri
acisindan onemli goriilmektedir. Heterojen bir sinifta her 6grenci ayn1 hizda 6grenemez
ama her Ogrenciye ayr1 ayr1 kendi 6grenme hizina ve 6gretim diizeyine uygun ogretim
yapilmas: maliyet ve uygulama sorunlar1 getirir. Iste bu noktada takim destekli
bireysellestirme teknigi, hem heterojen smiflarin hem de bireysellestirilmis 6gretim
stratejilerinin ¢esitli sakincalarini ortadan kaldirmayir amaglamaktadir. Bunun i¢in su

Olciitler dikkate alinmigtir:
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1. Ogretmenin sinifi ydnetme ve dgrencilerin yaptiklarmi kontrol etme isinin en
aza indirilmesi

2. Ogretmenin vaktinin en az yarisin kiigiik gruplara 6gretim yaparak gecirmesi

3. Programin isleme konulmasinin ti¢iincii ve lstii siniflarin beceri diizeyine uygun
olmasi

4. Ogrencilerin aldatmaca gibi yollara basvurmayacak sekilde giidiilenmesi

5. Ogrencilerin zaten bildikleri seyleri tekrar 6grenmek i¢in zaman kaybetmelerini
onlemek icin sik sik dgrenme diizeylerinin belirlenmesi. Ogrenme giigliiklerinin
de ciddi boyutlara ulagmadan 6nlenmesi

6. Ogrencilerin birbirlerini, geride ya da ileride olmasina bakilmaksizin
degerlendirmesi

7. Programin basit, ucuz ve bagka bir 6gretmenin yardimini gerektirmiyor olmasi.

8. Ogrencileri isbirlikli, esit statiili gruplarda calistirarak, Ogrenciler arasinda

olumlu tutumlarin gelistirilmesi.

Takim destekli bireysellestirme uygulanirken yer almasi gereken 6rnek islemler

asagida verilmistir.

Takimlar: Takimlar OTBB ve TOT tekniklerindeki gibi olusturulur. Ogrenciler ilk
olarak bir On testten gecirilirler ve test sonuglarina gore programin uygun bir

diizeyinden baslarlar.

Program Malzemeleri: Malzemeler, toplama, ¢ikarma, c¢arpma, bdlme,
numaralama, kesirli sayilar, ondalik sayilar, yiizdeler ve istatistiklerden olusmaktadir.

Malzemelerde, sozciik problemi ve problem ¢ézme stratejileri vurgulanmaktadir.

Her tinitenin i¢erdigi boliimler sunlardir.

1. Ogretmenin sundugu kavramlarin gozden gegirildigi ve problem ¢dzme
yonteminin adim adim gosterildigi bir yonlendirme sayfasi

2. Her biri on altisar problem iceren ¢esitli becerilere yonelik alistirma sayfalari

3. lIzleme testleri

4. On bes maddelik iinite testi
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5. Testler ve alistirmalar i¢in cevap kagitlari

Takim cahsmasi: Yerlestirme testinden sonra 6gretmen birinci dersi izler.
Ogrenciler i¢in matematik iinitesinde bir baslangi¢ noktasi belirlenir. Takim ¢alismasi

sirasinda yapilacak islemler asagidaki gibi siralanmaktadir:

1. Ogrenciler kendi takimlari iginde ikili ya da iicerli gruplar olustururlar.

2. Ogrenciler yonlendirme sayfalarini okurlar ve takildiklar1 yerlerde dgretmene
danisirlar.

3. Her 6grenci ilk dort problemi kendisi yapar ve sayfa altinda ters duran yanitlara
gore arkadasina kontrol ettirir. Eger dordii de dogruysa 6grenci diger becerilerle
ilgili alistirmalara gecebilir. Eger yanlis varsa aym alistirmadaki diger dort
probleme gecer. Bu siire¢ 6grenci dortlii problem takimlarinit dogru cevaplayana
kadar devam eder.

4. Ogrenci son beceri ile ilgili dortlii problem takimlarindan birini ¢6zdiigiinde, ona
izleme testi verilir. On maddeden olusan bu testi 6grenci yalniz yanitlar. Test
bitince takim arkadaslarindan biri puanlar. Eger 8 ya da istii puan alirsa takim
puanlayicist tarafindan iinite testini alabilecegini gdsteren imza atilir. Eger 8’in
altinda ise 6gretmen Ogrenciye glicliik cektigi noktalarda caligmasini soyler.
Sonra izleme testi B formu verilir ve 6grenci bunu da gegemezse iinite testini de
alamaz.

5. Ogrenciler izleme testlerini iinite testi uygulayicisi olarak o giin goérevlendirilen
ogrenciye gotlirerek iinite testini alirlar. Her giin iki 68renci uygulayici olur.

Uygulayicilar iinite testlerinin puanlanmasindan da sorumludurlar.

Takim Puam ve Takim Odiilii: Ogretmen her hafta takim iiyelerinin tamamladigi
{inite sayisina ve iinite puanlarma bakarak bir takim puani hesaplar. Onceden
belirlenmis Olglitlere gore siiper, ¢ok iyi ve iyi olarak secilirler ve siiper ve ¢ok iyi

olanlara sertifika verilir.

Ogretim Gruplari: Ogretmen her giin cesitli takimlarm ayni diizeydeki
ogrencilerinden olusturdugu gruplara belli bash kavramlar1 6gretir. Bu islem, 6§renciler

takimlara ayrilmaya baslamadan 6nce gerceklestirilir.
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Olgu Testleri: Haftada iki kez uygulanan, olgularla ilgili bilgileri 6l¢meye yonelik
iicer dakikalik testlerdir. Ogrenciler bu testlere eve gotiirdiikleri malzemelerle ¢alisarak

hazirlanirlar.

Biitiin Simf Uniteleri: Ug¢ haftada bir 6gretmen bireysellestirilmis 6gretime ara
vererek bir hafta boyunca biitiin smif 6gretimi yapar. Bunun amaci, Ogrencilere

geometri, 0lgcme ve problem ¢dzme becerilerini 6gretmektir. (Agikgoz, 2011:197-200)

2.1.2.4.5. Grup Arastirmasi

Grup arastirmast Yeal Sharon ve Shlomo Sharan tarafindan gelistirilmistir.
Aragtirma, iletisim, yorumlama ve i¢sel giidiileme (motivasyon) olmak tizere dort temel

ozelligi vardur.

Arastirma: Ogretmen, arastirma konusu olusturan bir problemi ortaya atar.
Ogrenciler problemin ¢oziimiine ulasmaya ¢alisirken, dgretmenden hazir bir sekilde
almak yerine kendi arastirmalar1 sonucu elde ettikleri bilgileri kullanirlar. Ogrenciler

tiim bu siireg igerisinde inisiyatifi ellerinde bulundururlar.

fletisim: Grup arastirmasinda iletisim, diger isbirlikli 6grenme yontemlerinde
oldugu gibi, 6grencilerin birbirlerine yardim edebilmesi, fikirlerini paylasabilmesi ve
tartigabilmesi acisindan onemli bir ihtiyactir. Biligsel ve sosyal iletisim sayesinde
ogrenciler kendi bilgilerini, grup arastirmasi sirasinda elde edilen bilgilerle karsilastirma

ve sentez yapma olanagi bulurlar.

Yorumlama: Ogrenciler bireysel olarak yaptiklar1 arastrma sonucunda elde
ettikleri bilgileri, belirli araliklarla grup arkadaslariyla paylasirlar. Grup toplantisi
sirasinda Ogrenciler toplamis olduklar1 bilgileri yorumlar, degerlendirir ve mantikl
sonuglar ¢ikartirlar. Bu siireg, 6grencilerin fikirlerini agiklama, savunma ve gelistirme

olanag1 bulduklari, sosyal ve entelektiiel bir siirectir.
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I¢sel Giidiileme: Grup arastirmasi ogrencileri neyi nasil 6grenecekleri konusunda
sorumluluk almaya tesvik eder. Ogrencilerin bireysel ve grup olarak karar alma, soru
sorma, sec¢eneklerini belirleme ve arastirma konusunu se¢me firsati bularak kendi
ogrenmeleri hususunda sdz sahibi olmalarmi saglar. Ogrenciler, kendi merak, tecriibe ve
duygularma gore hareket ettiklerinden ve grup arkadaslariyla igbirligi igerisinde

olduklarindan arastirma yapmaya daha hevesli olurlar.

Grup arastirmasinin bu dort 6zelligi, alt1 adimda kendini gostermektedir:

1. Alt konulara smif karar verir ve arastirma gruplar1 olusturulur.
Gruplar arastirmalarini planlar

Gruplar arastirmalarini yaparlar

Gruplar sunumlarini planlar

Gruplar sunumlarini1 yaparlar

A

Ogretmen ve dgrenciler, arastirmalar1 degerlendirirler. (Efe vd. 2008: 35-42)

2.1.2.4.6. Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim

Acikgoz (1990, akt: Acikgoz, 2011:214-219) tarafindan gelistirilen bu teknigin

uygulanma agamalari soyledir;

1. Gruplarin olusturulmasi: Grup biyiikligline ve grup tiyelerine karar verilir.
Gruplarin ideal biiyiikligi ti¢c dort kisidir ancak zorunlu durumlarda alt1 kisiye
kadar ¢ikabilir. Altidan fazlasi grup calismalarmin yapilandirilmasi ve kontrolii
acisindan saglikli olmaz. Ek olarak gruplarin yetenek, basari, sosyo ekonomik
durum ve cinsiyet olarak heterojen olmasi saglanmalidir (Ag¢ikgdz, 1992).

Ogrencilerin motive olmalar1 agisindan gruplarma isim vermeleri dnemlidir.

2. Okuma: Her 68renci okumasi gereken boliimii ya da parcgay sessizce tek basina
okur. Ogretmen ogrencilere dikkat etmeleri gereken yerleri tahtaya yazarak ya

da basili olarak vererek dgrencileri yonlendirir.
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Ogrenci sorularimin hazirlanmasi: Bu asamada 6grenciler okuduklar1 boliimle
ilgili sorular hazirlarlar. Bu sorularin kavrama ya da daha {ist diizeyde olmalar1
saglanmali1 ve nasil yapacaklar1 6gretilmelidir. Hazirlanan sorular kartlara yazilir
ve sorunun gruba sorulup puanlamanm yapilmasinda kullanilir. Puanlama
bireysel sorularin diizeyine ve dogruluguna bakilarak puanlanir. Konuya goére bir
ya da daha fazla soru hazirlanabilir. Sorulara verilen puanlar yilsonu notuna
yansitilabilir. Bu agama yeterli zamanin olmadig1 durumlarda ev d6devi olarak da

yaptirilabilir.

Grup sorusunun hazirlanmasi: Bireysel sorular hazirlandiktan sonra grup
iiyelerinin bir araya gelerek grup sorusunu belirledikleri asamadir. Hazirlanan
sorulardan biri grup iiyelerince segilebilir ya da yeni bir soru olusturulabilir. Bu
asama Ogrencilerin tartistigit ve fikirlerini agikladigi bir asama oldugu igin
igbirligi acisindan Onemlidir. Tam katilimm saglanmasi i¢in &grencilere
dontistimlii olarak; kaydedici, 6zetleyici, postact gézlemci-denetleyici, tartisma

lideri ve giidiileyici gibi roller verilebilir.

Grup sorularimin gonderilmesi: Grup sorular1 kartlara yazilir ve postact

tarafindan rastgele se¢ilen gruplara gotiiriiliir.

Grup sorularimin yamitlanmasi: Bu asama da isbirligi acisindan 6nemli bir
asamadir. Ogrencilere yazicilik, okuyuculuk, giidiileyicilik, denetleyicilik gibi
roller verilebilir. S0zciiniin ise 6gretmen tarafindan secilmesi biitiin 6grencilerin

hazirlanmasi agisindan 6nemlidir.

Yanitlarin sinifa sunulmasi: Secilen sozciiler grup cevabini sinifa sunarlar. Her
soruda farkli 6grenciler sozciiliikk yapar. Sorulara verilen yanitlara gére 6gretmen
puan verip yine bunu yilsonu notlarina yansitabilir. Eger tiim gruplar i¢in yeterli
zaman yoksa pek Onerilmese de rastgele gruplar sunum i¢in segilebilir. Ya da
tiim cevaplar c¢esitli yerlere asilarak sergilenebilir. Bu sekilde 6grenciler soru ve

yanitlar1 inceleyebilirler.
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8. Grup siirecinin degerlendirilmesi: Ogrenciler, grup siirecini 6gretmen

rehberliginde kendileri degerlendirirler.

9. Biitiin simf tartismasi: Sunumlar yapildiktan sonra konunun daha 1yi
anlasilmas1 ve istiinde yeterince durulmayan konularin agiklanmasi icin

Ogretmen bir tartisma baglatabilir. Boylece ders bir sonuca da baglanmis olur.

10. Sitnama: Siire¢ tamamlandiktan sonra 6grenciler bireysel olarak sinava girerler
ve bu smavdan elde edilen puanlar sunum puanlariyla toplanarak grup puam
elde edilir. Grup puanlar1 belirlenmis bir dlgiite gore degerlendirildiginde her
gruba “cok basarili”, “basarili” ve “az basarili grup odiilleri verilir. Gruplar
basar1 sirasma konmazlar ayni anda birka¢ grup “basarili” ya da “cok basarili”

odili alabilirler.

2.1.2.4.7. Birlestirme

Elliot Aronson tarafindan olusturulmustur. Ogrencilerin miimkiin oldugunca

birbirlerine bagimli olmalar1 hedeflenmistir. Teknik bes adimdan olusmaktadir:

1. Gruplarin olusturulmasi (ana gruplar)

2. Konularm gruplar1 olusturan 6grenci sayilarina gére boliinmesi (uzman gruplarin
belirlenmesi)

3. Uzman gruplarin konularin1 6§renmeleri i¢in toplanmalar1

4. Uzman grubu Ogrencilerin ana gruba donerek grup arkadaslarima konularini
Ogretmesi ve gruplarin smif sunumu i¢in hazirlanmalari

5. Tim smif sunumu ve basarili gruplarin odiillendirilmesi (Efe ve digerleri,

2008:21-22).

2.1.2.4.8. Birlestirme 11

Aronson ve arkadaslar1 tarafindan, olusturulmus olan birlestirme tekniginin

Slavin tarafindan gelistirilmis seklidir.



26

Bu teknik, 3-12. smiflarda Oykiisel formda yazilmis her tirlii konunun
ogretilmesinde kullanilabilir. Sosyal konularda, edebiyatta, bilimin bazi1 dallarinda ve
beceri kazandirmaktan ¢ok bilgi kazandirmanin hedeflendigi konularda kullanilmasi
daha uygundur. Birlestirme II tekniginde kullanilan 6gretim malzemeleri genellikle
boliim, hikaye, biyografi ya da benzeri bir dykiisel ya da betimsel bir malzeme olabilir.
Faydalar1 ise agik uglu konularda kullanilabilmesi, 6grencilerin sorumluluk almalari,
okuma, 6gretme, tartisma ve dinleme becerilerinin kazandirilmas, sik sik yapilan kiiciik
sinavlarla 6grencilere ve O0gretmenlere geri bildirim saglamasi, kiitliphane arastirma
projelerine kolay uygulanabilmesi ve rekabet eden 6grencilerin puanlarinin ytlikselmesi

olarak siralanabilir.

Birlestirme II tekniginde anahtar kelime dayanismadir. Ogrenciler OTBB ve
TOT tekniklerinde oldugu gibi heterojen takimlarda calisirlar. Oncelikle dgrenciler tiim
konular1 okurlar. Bununla birlikte ayn1 takim i¢erisindeki 6grencilere her birinin farkli
olmak sartiyla daha ¢ok odaklanacaklar1 birer uzmanlik konusu ya da iinitesi verilir.
Ogrenciler okumalarmi bitirdikten sonra her bir takimdan ayni1 konuya ya da iiniteye
odaklanan kisiler bir uzman grubunda birlesir ve otuz dakika boyunca aralarinda
konularmi tartigirlar. Daha sonra 6grenciler takimlarina geri doner ve konularmi takim
arkadaslarina 6gretmeye calisirlar. Sonunda 6grenciler konularm her birinden sinava
girerler ve aldiklar1 toplam puan takim puanlarini olusturur. Ogrencilerin bireysel
gelisimlerinin takim puanina katki saglamasi ve yiiksek takim puanlarinin ve bireysel
puanlarin tablolar yardimiyla ilan edilmesi Ogrenci motivasyonunu arttirir (Slavin,

1991).

2.1.2.4.9. isbirligi Isbirligi

Kagan tarafindan gelistirilen bu teknik, Birlestirme II ve OTBB teknikleriyle
benzer bazi 6zelliklere sahiptir. Bu yontemin diger iki yontemden farki, 6grencilerin
diger 6grencilerle rekabet etmek amaciyla degil sadece meraklarini gidermek amaciyla

isbirligi yoluna gitmeleridir. Bu yontemin temel adimlari su sekildedir:

1. Ogrenci merkezli simf tartismasi: Bu tartismalarla 6grencilerin bir konu

hakkinda meraklariin uyanmasi amaclanir.
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Gruplarin belirlenmesi: Gruplarin cinsiyet ve akademik basar1 agisindan

heterojen olmasi1 saglanmalidir.

Takim olusturma ve beceri gelistirme: Isbirlikli 6grenmenin en temel
ozelliklerinden olan, birlikte ¢alisabilme, iletisim ve problem ¢6zme gibi

becerilerin kazandirilmasi gerekmektedir.

Gruplara konu dagitimi: Ogrenilecek konu her gruba esit diisecek sekilde

dagitilir.

Ogrencilere alt konu dagitimi: Her bir 6grenci birlestirme 11 tekniginde oldugu
gibi, grup konusunun 6grenci sayisina gore ayrilmis alt konularindan birinde
uzmanlasir. Alt konular1 6grencinin kendi ilgi ve istegi dogrultusunda se¢mesi
yontemin dayandigi temel ilke olan kisisel merakin giderilmesi agisindan

Onemlidir.

Alt konu sunumu: Her 0grenci, kendi konusunu diger grup {iyelerini de

bilgilendirme amaciyla anlatur.

Grup konusunun sunum icin hazirlanmasi: Her grup kendi igerisinde

paylastig alt konular1 bir araya getirerek tiim sinifa sunmak i¢in hazirlik yapar.

Grup sunumu: Gruplar konular1 hakkindaki bilgilere tiim smifa sunarlar.
Sunum i¢in gerekli tim malzemeler, sunum baslamadan Once Ogretmen

tarafindan hazirlanmalidir.

Degerlendirme: Her 6grenci 0gretmen tarafindan sunum sonrasinda yapilan
tiim konular1 kapsayan bireysel bir sinav ve ddevler araciligiyla degerlendirilir.
Ayrica ogrenciler de gruplar1 performanslar1 agisindan degerlendirirler. (Efe ve

digerleri, 2008: 42-43)
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2.1.2.4.10. Bilgi Degisme Teknigi:

Bilgi degisme teknigi, Leikin ve Zaslavsky (1999, akt. Tanigh ve Saglam, 2006)
tarafindan matematik Ogretiminde kullanilmak {izere gelistirilmistir. Teknigin bazi
ozellikleri, birlestirme ve takim destekli bireysellestirme teknikleri ile benzerlik
gosterir. Bilgi degisme tekniginin temel 6zellikleri, 6grencilerin hem bireysel hem de
kiiciik kiimelerde birlikte calisarak 6gretmen rolii oynama imkani bulabilmesi, daha
karmagik problemleri ¢ozmeleri ve bu problemleri birbirlerine agiklama becerilerini

gelistirmesidir.
Bilgi degigme tekniginin uygulama agamalar1 asagidaki adimlardan olusur.

1. Calisma Kiimelerinin Olusturulmasi: Ogretmen smiftaki d8renci sayisina gore
orgencileri dort ya da alti 6grenciden olusan heterojen kiimelere ayirir. Bu
kiimelere “bilgi degisme kiimeleri” denir. Bu kiime i¢inde 6grenciler birlikte
calismak icin ikiserli gruplara ayrilirlar.

2. Calisma Kartlar1 Setinin Hazirlanmas:: Ogretmen kiimelerin sayisma gore
calisma kartlar1 setini hazirlar. Her calisma kartmin icerigi farkhidir ve iig
boliimden olusur. Birinci béliimde 6rnek bir problem ¢oziimii ve acgiklamalari
verilir. Kartmn ikinci boliimiinde, o6grencilerin birinci bolimdeki ornekten

yararlanarak bireysel olarak ¢dzecekleri bir problem yer alir. Ugiincii boliimde

ise Ogrencilerin bireysel olarak ¢cozecekleri daha iist diizey bir problem verilir.

3. Ogrenme Etkinliklerinin Diizenlenmesi: Ogretmen calisma kartlarmi bir kiimede
her 6rgenciye ayr1 bir kart vererek kiimelere dagitir. Farkli kiimelerde Ayni karti
alan 6grenciler bir araya gelerek “uzman kiimelerini olustururlar. Uzman kiimesi
icinde her 6grenci kendi ¢alisma kartlarmin ilk boliimlerini ¢alisir, tartisir ve
ogrenirler. Daha sonra her 6grenci kendi kartinin ikinci bolimiinde yer alan
problemi bireysel olarak c¢ozer. Bu arada basar1 diizeyleri yiiksek Ogrenciler
basar1 diizeyleri diisiik 6grencilere yardimci olurlar, boylece orta ve diisiik
basarili 6grenciler diger Ogrencilerin yardimiyla matematiksel becerilerini
gelistirebilirler. Sonra ayni kart sahibi Ogrenciler ¢oziimleri tartisirlar ve
problemin ¢oziimii tizerinde ortak bir fikre varilinca ¢caligma tamamlanir. Uzman

kiimelerinde ¢aligmalarii tamamlayan 6grenciler, dnceki kiimelerine donerler.
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4. Ogrenmenin Ikili Calisma i¢inde Gergeklesmesi: Bilgi degisme teknigi iginde
ikiserli calisma kiimeleri iginde her birinin ayr1 ¢alisma kart1 olan 6grenciler

ikiserli gruplar halinde calisirlar.

2.1.3. Matematik Ogretiminde isbirlikli Ogrenme

Yeni Ogretim anlayisinda bilginin sosyal yapilandirimasi olarak tasarlanan
matematik 6gretiminin igbirlik¢i bir dogasi vardir. Baska bir degisle matematikte etkili
ogrenme tek basina yapilan bir aktivite degildir aksine 6grenme alaninda bulunan
partnerlerin, arag ve gereclerin de dahil oldugu sosyal bir siirectir (De Corte, 2004).
Isbirlikli 6grenme bu sosyal siirece uygundur ve ilgili calismalar baslhig: altinda verildigi
iizere literatiirde matematik oOgretimine iliskin ilkdgretim, ortadgretim ve lisans
diizeyinde isbirlikli 6grenmeyle ilgili bir¢ok ¢alisma mevcuttur. Bu ¢alismalarin
sonuglarina bakildiginda ise 6zellikle ilkdgretim ikinci kademede ¢ogunlukla isbirlikli
ogrenmenin basar1 ve kalicilik diizeylerini arttirdigi, Ogrencilerin matematige karsi
tutumlari, 6z yeterlilik algilar1 ve kaygi diizeyleri agisindan olumlu bir etki olusturdugu
sonuclarina ulasilmistir. Ayrica matematik 6gretim programinda da isbirlikli 6grenmeye
onem verilmesi gerektigi vurgulanmis ve isbirlikli 6§renmenin yararlar1 belirtilmistir

(MEB, 2009).

Yildiz (1998, akt: Marangoz, 2010) matematik 6gretiminde isbirlikli 6grenme

yaklagiminin uygulanmasmin gereklilik nedenlerini su sekilde 6zetlemistir:

- Isbirlikli 6grenme gruplari, Sgrencilerin rahat bir sekilde goriislerini belirtme,
soru sorma, agiklama yapma, diisiinceleri ve kavramlar1 acikliga kavusturma

gibi matematik 6grenimi i¢in gerekli olan sosyal etkilesimi saglar.

- Isbirlikli 6grenmede grup etkilesimi tiim dgrencilerin kavramlar1 6grenmesini ve

problem ¢dzme stratejilerini kavramasimi destekleyecek bigimde diizenlenir.

- Isbirlikli 6grenme gruplarinda, &grencilerin matematik problemleri ¢dzerken
kendi diislincelerini ifade ederek dnerilerini sunmalarini ve 6grencilerin problem

¢oziimiinde girisimei olmalarmi saglar. Ogrenciler problem ¢6ziimii sirasinda
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tartisarak kendi diislincelerini Uretir, analizler yapar ve kendi yaklasimlarmi

belirler.

- Ogrenciler grup halinde c¢alstiklarinda birbirlerine benzemeye calsir,
birbirlerini destekler, tesvik eder ve birbirlerine deger verirler. Bu da onlarin

kendilerine giivenlerinin artmasina neden olur.

2.2. Tigili Arastirmalar

Bu boliimde, yapilan arastirmayla ilgili goriilen caligmalarin = Ozetleri,
“Matematik Derslerinde Isbirlikli Ogrenmenin Uygulanmasma Iliskin Deneysel
Calismalar” ve “Isbirlikli Ogrenme Hakkinda Gériislerin Alindig1 Calismalar” bashklari
altinda verilecek ve her bir baslik sonunda caligmalarin genel bir degerlendirilmesi

yapilip, bu arastirmaya olan katkilar1 belirtilecektir.

2.2.1.Matematik Derslerinde Isbirlikli Ogrenmenin Uygulanmasma iliskin

Deneysel Calismalar

Bilgin ve Akbayir (2002) yaptiklar1 ¢aligmada {iniversite birinci smif genel
matematik dersi diziler ve seriler konusunun Ogretiminde isbirlikli 6grenme ve
geleneksel 6grenme yontemlerinin kullanimini akademik basar1 ve hatirda tutma diizeyi
acisindan karsilastirmislardir. Arastrmaya 2001-2002 egitim 6gretim yilinin birinci
déneminde Van Yiiziincii Y1l Universitesi egitim fakiiltesi ilkdgretim boliimii fen bilgisi
ogretmenligi 2A ve 2B subeleri 6grencilerinden toplam 62 06grenci katilmustir.
Calismada subelerden birinde deney grubu olarak isbirlik¢i 6grenme tekniklerinden
birlikte 6grenme teknigi kullanilirken, diger subede geleneksel 6gretim yOntemi
kullanilmistir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan 20 soruluk dizi ve seri basar1 testi
deney ve kontrol gruplarma n test, son test ve hatirda tutma testi olarak verilmistir. On
test ve son test sonuclarma gore kontrol grubunun lehine istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik bulunmustur. Hatirda tutma testi sonuclarina gore ise iki grup arasinda
istatistiksel acidan anlamli bir farklhilik bulunamamistir. Arastrmacilar ¢aligsma

sonucunda deney grubu 6grencilerinin arasinda olumlu bagimliligin olusmamasini ve
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isbirlikli 6grenmeye kars1 on yargiya sahip olmalarinin basar1 durumlarmi olumsuz

etkiledigini gozlemlediklerini belirtmislerdir.

Ozsoy ve Yildiz (2004)’1n, isbirlikli 6grenme ydnteminin ilkdgretim 7. Siif
matematik ogretiminde 6grenci basarisi lizerine etkisi adli ¢aligmalarinda, 6n test son
test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Calisma 2004 yili1 bahar doneminde
Balikesir’de 6grenim goren 70, yedinci smif Ogrencisiyle gergeklestirilmistir. Deney
grubunda birlikte 6grenme tekniklerinden igbirlikli 6grenme metodu kontrol grubunda
ise geleneksel 6gretim metodu kullanilmistir. Uygulama 6ncesinde yapilan on test ile
kontrol ve deney gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Arastirma
sonucunda deney ve kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugu ve isbirlikli 6grenme metodunun geleneksel 6grenme metoduna gore daha etkili
oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin Oneriler kisminda matematik siniflarmin, isbirlikli
o0grenme gruplarina uygun diizenlenmesi, isbirlikli 6grenme yonteminin 6gretmenlere
tanitilmas1 ve 6gretmen adaylarmna fakiiltelerde ders kapsaminda 6gretilmesi gerektigi

seklinde bazi1 6nerilerde bulunmuslardir.

Bilgin (2004)’in “Ilkdgretim Yedinci Sinif Matematik Dersinde (Cokgenler
Konusunda) Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Tekniginin Kullanimi ve Uygulama
Sonuglar’” adli c¢aligmasinda ©n test son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmanin 6érneklemini 2002-2003 6gretim yili ikinci doneminde Van
Inénii Tlkogretim Okulu 7. smif dgrencileri olusturmustur. Arastirmaya birinde 29
digerinde 26 olmak {iizere iki ayr1 siniftan toplam 55 6grenci alinmistir. Denklestirme
testi ortalamalar1 agisindan denk olduklar1 saptandiktan sonra gruplardan biri Ogrenci
Takimlar1 Basar1 Boliimleri Tekniginin kullanildigi deney grubu digeri ise geleneksel
yontemin kullanildig1 kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirmaci ve rehber
Ogretmen tarafindan hazirlanan, ilkogretim 7. smif ikinci donem ¢okgenler konusu amag
ve davranislarina yonelik Bagsar1 Testi araciligtyla toplanan verilerin ¢dziimlenmesinde
t-testi kullanilmistir. Arastrmadan elde edilen bulgular sonucunda deney grubundaki
ogrencilerin matematik basarilarinin, kontrol grubu O6grencilerine gore istatistiksel

olarak anlamli diizeyde yliksek oldugu gorilmiistiir.

Tanigh ve Saglam (2006) arastirmalarini ilkogretim 7. sinif diizeyinde toplam 54

orgenciden olusan, Yiizdeler iinitesinin, Bilgi Degisme Teknigi (BDT) ile 6gretimi



32

yapilan deney grubu ve 6gretmen merkezli 6gretimi, yapilan kontrol grubu olmak {izere
iki grup iizerinde gercgeklestirmislerdir. Her iki gruba da 6gretimden Once ve sonra
basar1 testi uygulanmistir. Ayrica uygulama sonunda deney gurubu 6rgencilerine BDT
hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla BDT Degerlendirme Anketi uygulanmistir.
Ders 6gretmeninin de bu teknikle ilgili goriisleri alinmistir. Arastirmadan, matematik
ogretiminde BDT nin 6gretmen merkezli 6grenme yontemine gore bilgi diizeyi disinda
daha iistiin oldugunu kanitlayan bir bulgu saglanamamustir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun
BDT hakkinda, derslerin daha zevkli gectigi, konular1 daha iyi kavradiklari, grup
calismasindan hoslandiklari, arkadaslik iliskilerinin daha 1yi oldugu, matematik
konusunda kendilerine giiven geldigi seklinde olumlu diistincelere sahip oldugu, ancak
kimi Orgencilerin, gruplarin kalabalik olmasmin grup calismasmi olumsuz yonde
etkiledigi seklinde olumsuz diisiincelere de sahip oldugu goriilmiistiir. Ders 68retmeni
ise BDT nin 1y1 bir teknik oldugunu, orgencileri aktif hale getirdigini, Ogrencilerin
aralarinda bilgi alis verisi yaptiklarmi, isbirligi, yardimlasma ve paylasmay1
ogrendiklerini diger taraftan, uygulama esnasinda her ders i¢in 6grenci sayisi kadar
fotokopi ¢ekilmesinin masrafli oldugunu ve uzman gruplarmin daha ¢ok kontrol altina

alimmasi gerektigini belirtmistir.

Pinar (2007), yaptig1 ¢alismada, ilkdgretim 6. simniflarda “Olgiiler” konusunun
teknoloji kullanimi ve isbirlikli 6grenme yOntemleriyle 6grenilmesinin, geleneksel
o0grenme yontemine gore 6grencilerin matematik basarilarma ve hatirlama diizeylerine
etkisinin olup olmadigmi arastirmistir. Arastirma, bir okulun 6.smif diizeyinde
matematik basaris1 agisindan birbirine denk {ic subesiyle gergeklestirilmistir.
Uygulamadan 6nce ve sonra 6grencilere on test, son test ve hatirlama testi olarak, basar1
testi, matematik tutum Olcegi ve matematik kaygi dlcegi uygulanmistir. Subelerden biri
klasik metotlarin kullanildig1 kontrol grubu, biri igbirlikli 6grenme tekniklerinden ikili
denetim tekniginin uygulandig1 deney 1 grubu, bir digeri ise teknoloji destekli egitimin
uygulandigi deney 2 grubu olarak belirlenmistir. Arastirmanin isbirlikli 6grenme
yontemine iliskin sonuglarma bakildiginda; isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin basarisini
arttrmada etkili oldugu tespit edilmis, isbirlikli 6grenme ile geleneksel ydntem
arasinda, igbirlikli 6grenme lehine anlamli bir farklilik tespit edilirken, isbirlikli
ogrenme ile teknoloji destekli egitim arasinda basari1 acisindan anlamli bir farklilik
tespit edilememistir. Hatirlama agisindan bakildiginda, isbirlikli 6grenme ile geleneksel

yontem arasinda isbirlikli 6grenme lehine anlamli bir farklhilik tespit edilmisken,
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isbirlikli 6grenme ile teknoloji destekli egitim arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilememistir. Ogrencilerin matematik dersine ydnelik tutumlarmi arttirmada isbirlikli
ogrenmenin etkili oldugu, isbirlikli 6grenme ile geleneksel yontem ve isbirlikli 6grenme
ile teknoloji destekli egitim arasinda, isbirlikli 6grenme lehine anlamli bir farklilik tespit

edilmistir.

Ding, Li, Piccolo ve Kulm (2007) yaptiklar1 calismada isbirlikli 6grenme
siniflarnda  6gretmenlerin, Ogrencilerin  matematiksel diisiincelerine  yonelik
miidahalelerini incelemislerdir. Bu amacla iki farkl eyalette ayni konuya iliskin ders
anlatimlarini iceren alt1 video kaydmi gozlemlemislerdir. Ogretmen miidahalelerini
analiz etmek i¢cin miidahaleyi siklik, uzunluk, ses tonu ve miidahale sekli agisindan
kodlayan iki 6lgek gelistirmiglerdir. Arastirmada, altinci sinif 6gretmeninin ders video
kayitlar1 incelenmis ve Ogretmenlerin bireysel miidahalelerinin gruba yOnelik
miidahalelerden fazla oldugu, miidahale siirelerinin genellikle kisa oldugu, miidahale
sikligmin diisiik oldugu, miidahalelerde gruplar arasi dengeyi saglayamadiklari ve
ogrencileri yonlendirmede yeterli olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Arastirmacilar,
o0gretmen miidahalelerinin &grencilerin biligsel performanslarinin artmasinda etkili
oldugunu ancak Ogrencilerin bagimsiz diisiinceleriyle dengelenmesi gerektigini ve
ogretmenlerin, Ogrencilerin matematiksel diisinmelerinin gelismesi i¢in yaptiklar
yonlendirmelerde akranlarnin goriis ve arastrmalarimi  kullanmalar1 gerektigini

belirtmislerdir.

2006-2007 egitim-ogretim yili giiz yartyilinda, Adana ili Seyhan ilgesinde yer
alan bir devlet ilkogretim okulunda okuyan toplam 56 dordiincii sinif 6grencisi lizerinde
13 haftalik bir siirede gerceklestirilen ¢alismada Altmsoy (2007) takim oyun turnuva
tekniginin matematik dersinde Ogrencilerin akademik basarilar1 ve derse iliskin
tutumlar1 lizerindeki etkisini arastirmigtir. Calismanin basinda ve sonunda 6grencilere
matematik basar1 testi ve matematik tutum Olgegi uygulanmistir. Ayrica c¢aligmanin
sonunda deney grubundan en yliksek, en diisiik ve orta basari diizeylerinde bulunan
ogrencilerinden toplam 15 O8renci secilmis ve gorlismeler yapilmistir. Arastirma
sonucunda son test basar1 puanlarina, kalicilik puanlarina ve matematik tutum 6lgegi
puanlarina gore deney grubu ve kontrol grubu arasinda istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik bulunamamistir. Ogrencilerle yapilan goriisme sonucunda ise; dgrencilerin,

isbirlikli 6grenmeyi eglenceli bulduklari, matematik derslerini daha ¢ok sevdiklerini,
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derse daha ¢ok katilma istegi duyduklarmi, arkadaslariyla igbirligi yaparak daha farkl,
daha fazla bilgi edindiklerini, dayanismayi, paylagsmayi, gorev dagilimmi,
yardimlasmay1 ve birlikte c¢alismayr Ogrendiklerini, grup calismasi yaparak,
arkadaslarin1 daha 1yi tamidiklarmi, arkadaghk iliskilerini gelistigini, bilmediklerini
arkadaslarindan Ggrendiklerini, turnuvalarda heyecanlandiklarimi, hirs yaptiklarmni

diisiindiikleri sonuglara ulagilmstir.

Yantwr, N. (2007) yaptig1 ¢calismada isbirlikli 6grenmenin ilkogretim matematik
ogretmenligi bolimii lisans Ogrencilerinin  geometri erigi  diizeylerine etkisini
arastirmistir.  Arastrrmaya 2006-2007 ogretim yilinda Dokuz Eyliil Universitesi
ilkdgretim boliimii birinci ve dordiincii sinifta 6grenim goéren 160 6grenci katilmastir.
Arastirmada On test son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Deney grubunda
isbirlikli 6grenme tekniklerinden 6grenci takimlari basari bolimleri teknigi kontrol
grubunda ise diiz anlatim ydntemi kullanilmistir. Olgme araci olarak geometri basari
testi uygulanmistir ve elde edilen bulgulara goére deney grubu birinci smif 6grencileri ile
kontrol grubu birinci sinif 6grencileri arasinda deney grubu lehine istatistiksel agidan
anlamli bir farklilik ve deney grubu dordiincii sinif ogrencileri ile kontrol grubu
dordiincii siif 6grencileri arasinda da deney grubu lehine istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik bulunmustur. Isbirlikli 6grenmenin kullanildig1 deney grubu birinci smif ve
dordiincii smif Ogrencileri arasinda ise istatistiksel agidan anlamli bir farkhilik

bulunamamastir.

Isbirlikli &grenme tekniklerinden biri olan birlikte 6grenme tekniginin,
ilkdgretim besinci smif 6grencilerinin matematik dersindeki basarilarina ve 6grencilerin
isbirligi icinde ¢alisma becerilerine etkisini arastirdiklari ¢caligmalarinda, Varank ve
Kuzucuoglu (2007), 6n test son test kontrol gruplu deneysel desen kullanmislardir.
Calisma dogal sayilarda dort islem konusunun igbirlikli 6grenme tekniklerinden birlikte
ogrenme teknigi ile O6gretimi yapilan deney grubunda ve ayni konunun klasik, diiz
anlatim yontemiyle 6gretimi yapilan kontrol grubunda 31°1 erkek 37’si kiz olmak {izere
68 besinci smif 0grencisiyle gerceklestirilmistir. Arastirmanin verileri arastirmacilar
tarafindan gelistirilen ¢oktan se¢meli bir basar1 testi ve likert tipi bir dl¢ek olan grup
calisma aktivitesi grup degerlendirme formu aracihigiyla elde edilmistir. On test
sonuglarina goére deney grubu ve kontrol grubu 6grencileri arasinda basar1 diizeyleri

puanlarinda istatistiksel agisindan anlamli bir farklilhik bulunamamistir. Son test
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sonuglarina gore deney grubu Ogrencilerinin basar1 puanlar1 kontrol grubuna gore
yiiksek olsa da aralarinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunamamistir.
Cinsiyet degiskenine gore de 6grenci basar1 puanlarinda ve grupla ¢alisma becerilerinde

istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunamamastir.

Ural (2007) doktora calismasinda, Anadolu Lisesi 9. smif 6grencilerinin,
matematik dersinde “Bagimnti, Fonksiyon ve Islem” kavramlarmi isbirlikli 6grenme
yontemiyle 6grenmesinin matematik basarilarinda, bilgilerin kaliciliginda, matematige
kars1 tutumlarinda ve matematik 6z yeterlilik algilarinda yaratacag: farklari nedenleriyle
ortaya koymayi amaglamistir. Arastirma 2005-2006 6gretim yilinin birinci déneminde,
Ankara’da bulunan bir Anadolu Lisesinde 9. smifta O6grenim goren, isbirlikli
ogrenmenin Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri tekniginin uyguladigi deney grubu ile
geleneksel Ogretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu ile yiiriitilmistiir.
Arastirmada Matematik Basar1 Testi, Matematige Kars1 Tutum Olgegi ve matematik 6z
yeterlilik 6lgme araclarindan elde edilen veriler nicel olarak analiz edilmis ve bu
Olgeklerdeki sonuglara gore segilen Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmig
goriismelerden elde edilen verilerle 6grencilerin yazdigi kompozisyondan elde edilen
veriler de betimsel yOntemle analiz edilmistir. Arastirmada, igbirlikli 6grenmenin
geleneksel Ogretim yOntemine gore, 0grencilerin matematik basarilarimi arttirmada,
matematige karsi istenilen tutumlar1 olusturmada ve matematik 6z yeterlilik algismi
gelistirmede daha etkili oldugu, kaliciligi arttirmada ise istatistiksel a¢idan bir fark
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica isbirlikli 6grenmeyle tanisan 6grencilerin, daha
kolay 6grendikleri, 6grenme eksikliklerinin daha az oldugu, derslerin daha eglenceli
gectigi, arkadashik iliskilerinin gelistigi ancak konu islenisinin zaman ag¢isindan

kendilerine yetmedigi gibi goriislere sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Unlii ve Aydintan (2008)’in yaptiklar1 arastirmada, ilkdgretim sekizinci
siniflarda, permiitasyon ve olasilik konusunun, isbirlikli 6grenme yontemi ve geleneksel
ogretim yontemi ile islenmesinin, 6grenci basarisi ile 6grencilerin kalicilik diizeylerine
etkileri incelenmistir. Deneysel yontemin, on test son test kontrol gruplu modelinin
kullanildig1 aragtirma, 2006-2007 egitim 6gretim yilinin ikinci yariyilinda, Kirikkale ili
Sulakyurt ilgesindeki iki ilkdgretim okulundan secilen toplam 64 O6grenci lizerinde
yiiriitiilmiistiir. Deney grubunda dersler Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ogrenci

Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigi ile desteklenmis etkinliklerle kontrol grubunda ise
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geleneksel 6gretimle islenmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen basari testi her iki
gruba da On test, son test ve kalicilik testi olarak uygulanmistir. Arastrmanin
sonucunda, akademik basar1 agisindan, igbirlikli 6grenme yOnteminin geleneksel
ogretim yoOntemine gore daha etkili oldugu ve deney grubundaki O6grencilerin

ogrendikleri konuyu daha uzun siire hatirladiklar1 sonucuna varilmistir.

Kurtulus ve Kilig (2009) webquest destekli igbirlikli 6grenme yonteminin 5.smnif
ogrencilerinin matematik erisi diizeylerinde bir etkiye sahip olup olmadigini belirlemeyi
amagcladiklar1 calismada On test son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Calisma 2006-2007 6gretim yili ikinci yariyilinda, Nigde il merkezinde bulunan bir
ilkdgretim okulunun 5. smiflarindan, ii¢ farkli siniftaki toplam 67 6grenci {lizerinde
gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda Webquest destekli isbirlik¢i 6grenme deney
grubu (n=22), isbirlikli 6grenme deney grubu (n=22) ve kontrol grubu (n=23) olmak
iizere ii¢ grup olusturulmustur. Arastirma verileri “Matematik Dersi Basar1 Testi” ile
elde edilmistir. Arastirma sonucu elde edilen bulgular dogrultusunda, webquest destekli
isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile igbirlikli 6grenme
ve kontrol grubu ogrencilerinin matematik basar1 testi son test puan ortalamalari
arasinda webquest destekli isbirlikli 6grenme yontemi lehine istatistiksel agidan anlamli
fark oldugu goriilmiistiir. Arastwrmacilar Oneriler kisminda Matematik dersinde
ogrencilerin erisi diizeylerine 1iligkin  bilgilerin  6grencilere sosyal yasamla
iliskilendirilerek verilmesi gerektigini, verilen bilginin nerede, ne zaman ve nasil
kullanilacag1 konularinda Ogrencinin kendisini kaynak gormesini saglayacak
uygulamalara yer verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica matematik gibi {ist
diizeyde zihinsel islemi ve cabayi gerektiren derslerde 6grencinin aktif katilimini

saglayacak uygulamalara yer verilmesinin 6nemli oldugunu belirtmislerdir.

Ozsar1 (2009) tarafindan yapilan ¢alismada deney grubu 1 de probleme dayali
ogrenme, deney grubu 2 de isbirlikli 6grenme tekniklerinden 6grenci bdliimleri basari
takimlar1 teknigi ve kontrol grubunda geleneksel 6grenme yOntemleriyle ilkogretim
dordiincii siif matematik dersi, “yil- ay- hafta- giin arasindaki iligski, dogal sayilarda
toplama, cikarma, ¢arpma, bolme, sivi dlgme birimleri, tartmada kullanilan 6lgme
birimleri, problem ¢6zme ve kurma,” konulari iglenmis ve O6grencilerin matematik
dersine karsi tutumlar1 ve akademik basarilar1 arastirilmistir. Arastirmada On test son

test kontrol gruplu desen kullanilmis ve li¢ ayri1 smifta 6grenim goéren toplam 72
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dordiincii sinif 6grencisiyle gergeklestirilmistir. Arastirmada 6grenci takimlar1 basari
boliimleri ve probleme dayali 6grenmenin akademik basarilar1 ve tutumlari iizerinde
geleneksel 6gretime gore daha olumlu etkisinin bulundugu, probleme dayali 6grenme ve
ogrenci takimlar1 basar1 boliimleri karsilastirildiginda ise probleme dayali 6grenmenin

akademik bagar1 ve tutum agisindan daha fazla etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Akbuga (2009)'nin yaptig1 calismanin amaci, ilkdgretim 4. smnif matematik
ogretiminde 1igbirlikli 6grenme ilkelerine gore yapilandirilmis grup etkinlikleri ile
isbirlikli 6grenme ilkelerine gore yapilandirilmamis grup c¢alismalar1 arasinda,
ogrencilerin  erigileri ve matematige iliskin tutumlar1 iizerindeki etkilerini
karsilagtrmaktir. Arastrmanin 2007- 2008 o6gretim yili bahar doneminde bes hafta
boyunca Izmir ili Konak ilgesi Eski Izmir ilkdgretim Okulu 4.smiflarinda “kesirleri
isimlendirme, kesirleri say1 dogrusunda gdsterme, kesirleri karsilastirma, esit paydali
kesirleri siralama, paylar1 esit kesirleri siralama, ¢okluklarin basit kesir kadarini bulma,
paydalar1 esit kesirlerle toplama islemi, paydalari esit kesirlerle ¢ikarma islemi,
kesirlerde toplama ve ¢ikarma islemleri ile ilgili problemler” konularinda yapilmistir.
Arastirmada kontrol gruplu on test son test modeli kullanilmistir. Arastirma verileri
“Brisi Testi” ve “Matematik Dersi Tutum Olcegi” ile elde edilmistir. Verilerin
analizinde aritmetik ortalama, standart sapma ve t-testi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgulara gore, isbirlikli 6renme ilkelerine gore yapilandirilmis
grup etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu ile isbirlikli 6grenme ilkelerine gore
yapilandirilmamis grup calismalarmin uygulandigi kontrol grubunun erisi diizeyleri ve
matematik dersine iliskin tutumlar1 arasinda, deney grubunun lehine istatistiksel agidan

anlamli bir farklilik bulunmustur.

Marangoz (2010), tarafindan yapilan ¢alismada, ilkogretim 6. sinif matematik
dersi geometri 6grenme alaninda igbirlikli 6grenme yaklasimmin 6grenci basaris1 ve
tutumlarina etkisi arastirilmis ve arastirmada, On test son test kontrol gruplu deneysel
arastirma modeli kullanilmistir. Dersler, 35 6grencinin bulundugu deney grubunda
isbirlikli 6grenme yaklasimin Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigiyle, yine 35
ogrencinin bulundugu kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim yaklasimiyla
yiiriitiilmistiir. Veri toplama araci olarak Matematik Basar1 Testi ve Matematik Tutum
Olgegi Kullanilmistir. Arastirma sonucunda isbirlikli dgrenme yaklasiminmn, geometri

ogrenme alaninda Ogrencilerin matematik basarisini artirmada geleneksel Ogretim



38

yontemine gore daha etkili oldugu ve Ogrencilerin matematik dersine karsi olan
tutumlarin1 olumlu yonde arttirdigi goriilmiistiir. Arastrmaci Oneriler kisminda,
isbirlikli 6grenme yaklagimiyla ilgili 6gretmen ve Ogrenci goriislerinin alinacagi
calismalarin yapilmasmin bu yaklasimm goriilen eksikliklerinin giderilebilecegini

belirtmistir.

Zakaria, Chin ve Daud (2010) caligmalarinda isbirlikli 6grenme yaklasiminin
ogrencilerin matematik basarilarina ve matematige karst olan tutumlarina etkisini
arastirmislardir. Calisma yar1 deneysel desende yas ortalamalar1 13 olan 44 kisilik
deney grubu ve 38 kisilik kontrol grubu olmak iizere iki sinifta iki hafta boyunca
siirdiiriilmiistiir. Iki gruba da on test ve son test uygulanmis ve elde edilen verilere
kontrol ve deney grubunun basar1 ortalamalarmi karsilastirma amaciyla t-testi
yapilmistir. Arastrma sonucunda igbirlikli 6grenme yaklagiminin dgrencilerin
matematik basarilarini artirdigr ve matematige karsi tutumlarinda olumlu yonde artis
oldugu goriilmiistiir. Arastirmacilar, 6gretmenlerin igbirlikli 6grenme yaklasiminin
faydalarinin  farkina varmalar1 gerektigini ve bu yaklasimi nasil daha 1yi

kullanabileceklerini diisiiniip, planlamalar1 gerektigini belirtmislerdir.

Dogru (2012)’nun yaptig1 calismanin amaci, matematik dersi “Kesirler Her
Yerde” ve “Sayilardan Olasiliga Yansimalar” {initelerindeki kesirler ve ondalik kesirler
konularmin igbirlikli 6grenme tekniklerinden ayrilip birlestirme teknigi ile islenmesinin
ilk6gretim 6. sinif dgrencilerinin 6z yeterlilik, kaygi ve kalicilik diizeylerine etkisini
arastrmaktir. Arastirma 2010-2011 egitim 6gretim birinci ddneminde Antalya ilinin
Konyaalt1 ilgesinde bulunan bir ilkdgretim Okulu’nda iki ayri altinci smif subesinde
ogrenim goren toplam 64 6grenci ile yedi hafta siireyle yiriitiilmiistiir. Arastirmada 6n
test son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmaci deney grubuna
isbirlikli 6grenme yOnteminin ayrilip birlestirme teknigini, kontrol grubuna ise
geleneksel 0gretim yontemini uygulamistir. Arastirma verileri arastirmaci tarafindan
gelistirilen matematik basari testi, matematik 6z yeterlilik 6lcegi ve matematik kaygi
Olcegidir araciligiyla toplanmistir. Arastrma sonucunda igbirlikli  6grenme
tekniklerinden birlestirme teknigiyle yapilan 6gretimin 6grencilerin matematik dersine
yonelik oOzyeterlilik algilarina, matematik dersi kalicilik diizeylerine geleneksel
ogretime gore daha fazla olumlu etki ettigi ve 0grencilerin matematik dersi kaygilarmi

geleneksel 6gretime gore daha fazla azalttigi goriilmiistiir.



39

Isbirlikli 6grenmenin matematik derslerinde uygulanmasina iliskin yapilan
literatiir taramasi incelendiginde, belirtilen ¢alismalarin isbirlikli  §§renmenin,
ogrencilerin matematige karsi tutumu, 6z yeterlilik algisi, kaygi, basar1 ve kalicilik
diizeyi degiskenlerine olan etkisini arastirmaya odaklandiklar1 goriilmiistiir. Bu
amagclara uygun olarak gergeklestirilen tiim ¢caligmalarda on test son test kontrol gruplu
deneysel model kullanilmistir. Ayrica iic ¢calismada (Altinsoy, 2007; Tanigh ve Saglam,
2006; Ural, 2007) deneysel arastirma sonrasinda 6gretmen ve 6g8renci goriislerine de yer
verilmistir. Cogunlukla ilkdgretim ikinci kademe 6grencileriyle yapilan ¢alismalarda,
igbirlikli 6grenmenin matematigin tim alt 6grenme alanlarinda uygulanilmasi
arastirilmis ancak 6grenme alanlarmin smif diizeylerine dagilimi dikkate alindiginda,
her smif diizeyinde her alt 6grenme alanina iligkin ¢alisma olmamasi bir eksiklik olarak
goriilmiistiir. [Ikogretim birinci kademede yapilan ¢alisma sayis1 da lise ve lisans
seviyeleriyle karsilastirildiginda nispeten fazladir. Uygulama sirasinda kullanilan
isbirlikli 6grenme tekniklerine bakildiginda, 6grenci takimlar1 basar1 boliimleri
tekniginin diger tekniklere gore daha cok kullanildigi goriilmiistiir. Calismalarda
kullanilan diger teknikler ise bilgi degisme, ikili denetim, birlesip ayrilma ve birlikte
ogrenme teknikleridir. Arastirma sonuclarina bakildiginda ise 6zellikle ilkdgretim ikinci
kademede isbirlikli 6grenmenin basar1 ve kalicilik diizeylerini arttirdigi, 6grencilerin
matematige kars1 tutumlari, 6z yeterlilik algilar1 ve kaygi diizeyleri agisindan olumlu bir
etki olusturdugu sonuglarina ulagilmistir. Bu sonuglar igbirlikli 6§renmenin ikinci
kademe matematik derslerinde kullanilmasinin faydali oldugu savini ortaya
¢ikarmaktadir. Ogretmen ve dgrenci goriisleri de bu savi destekler niteliktedir ancak

baz1 eksiklik ve sorunlardan da bahsedilmistir.

Arastirmacilar, Oneriler kisminda farkli sinif seviyelerinde, farkli 6grenme
alanlarinda ve konularda, farkl isbirlikli 6grenme teknikleriyle yapilacak ¢aligmalarin
ve 0gretmenlerle 6grencilerin goriislerinin alinacagi ¢calismalarin arttirilmasi gerektigini
belirtmiglerdir. Ayrica isbirlikli 6grenmede uygun smif diizeni ve 6gretmenin roliine
vurgu yapilmis, Ogretmenlerin isbirlikli 6grenme hakkinda kapsamli olarak
bilgilendirilmeleri gerektigi belirtilmistir. Arastirmacilarin Onerilerine uygun olarak,
yapilan bu ¢alismada 6gretmenlerin isbirlikli 6grenmedeki onemli rolii dikkate alinip,
ogretmenlerin isbirlikli 6grenmenin ilkogretim ikinci kademede kullanilmasina iligkin

goriisleri ayrintil bir sekilde ele alinmistir.
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2.2.2.Isbirlikli Ogrenmeye iliskin Gériislerin Alindig1 Calismalar

Korkut (2008)’un ¢alismasinda, 2006-2007 6gretim yilinda uygulamaya konulan
ilkdgretim 6. smif Fen ve Teknoloji Ogretim Programi’nin isbirlikli 6grenme ydntemine
gore uygulanabilirligine iliskin 6gretim elemanm1 goriisleri incelenmistir. Alaninda
uzman 17 dgretim elamanina uygulanan yar1 yapilandirilmis goériisme formu araciligiyla
elde edilen nitel veriler betimsel analiz yOntemiyle c¢oziimlenmistir. Arastirma
sonucunda, genel olarak ilkogretim 6. simf Fen ve Teknoloji Ogretim Programinin

isbirlikli 6grenme yontemiyle islenmesine uygun goren dgretim elemanlarmin goriisleri,

1. Unitelerde verilen kazanimlarin gergeklestirilebilecegi,

2. Onerilen etkinliklerin biiyiik cogunlugunun uygun oldugu,

3. Programda belirtilen ders saatlerinin yetersiz oldugu, ancak eski programa
gore daha 1yi oldugu,

4. Bilimsel siire¢ becerileri, tutum ve deger kazanimlarmm kazandirilmasinda
etkili oldugu,

5. Etkinlikler i¢in 6nerilen laboratuar, arag¢ gere¢ ve materyallerin uygun oldugu,

6. Onerilen 8lgme-degerlendirme yontem ve araglarinm uygun oldugu,

7. Etkinlikler i¢in faydalanilan kaynaklarm uyumlu oldugu,

8. Etkinlikler i¢in yararlanilan bilgi iletisim teknolojilerinin etkili oldugu,

9. Programin uygulanmasinda; iinitelerin ¢ok fazla kazanim igermesinin, ders
saati yetersizliginin, smiflarin kalabalik olmasinin, okullardaki donanim ve materyal
eksikliginin, Orgenciler arasindaki uyumsuzluklarin, 6lgme-degerlendirmedeki
yeniliklerin anlasilmamasinin, fiziki altyap:1 yetersizliklerinin, smav kaygismin,
ogretmen ve miifettislerin bu konudaki eksikliklerinin engel teskil edebilecegi,

seklindedir.

Yesilyurt (2009), isbirligine dayali 6grenmenin Ogrenci davranislari
iizerindeki etkisine yonelik 6grenci goriislerini arastirdigi ¢aligmasini betimsel tarama
modeline uygun olarak gergeklestirmistir. Arastrmanin  Orneklemi 2006-2007
akademik yilinda, Firat Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi ve Egitim Fakiiltesinde
o0grenim goren Ugiincli smif 0grencilerinden yansiz olarak se¢ilmis 505 6grenciden
olugsmaktadir. Arastirma verilerinin toplanmasinda, arastirmaci tarafindan gelistirilen

besli likert tipte bir anket kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore 6grenciler, isbirligine
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dayali 6grenmenin biligsel 6grenme alaninin bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez,
degerlendirme basamaklarinda, duyussal 6grenme alanmin alma (algilama), tepkide
bulunma, deger verme, kisilik haline getirme (karakterize etme) basamaklarinda ve
devinigsel Ogrenme alanmin uyarilma, kilavuz denetiminde yapma, beceri haline
getirme, duruma uydurma, yaratma basamaklarinda yer alan davranis tiirleri iizerinde

onemli derecede olumlu etkisinin oldugunu diistinmektedirler.

Kara, Bicen ve Uzunboylu (2009), yaptiklar1 arastirmanin amacini, felsefe grubu
ogretmenlerinin igbirlikli 6grenme yontemine yonelik goriislerinin degerlendirilmesi
olarak belirlemislerdir. Arastrmada 17 devlet okulu ve 4 6zel okulda gorev yapan 38
felsefe grubu 6gretmenine anket uygulanmistir. Anket sorular1 7 kisisel bilgiye yonelik
soru ve 45 besli likert tipi sorudan olusmaktadir. Arastirma sonucunda felsefe grubu
ogretmenlerinin biiylik cogunlugunun isbirlikli 6grenme yontemini hi¢ kullanmadiklar1
ya da 2 yildan az bir siiredir kullandiklar1 ve yeterli bilgiye sahip olmadiklar
goriilmiistiir. Ogretmenlerin isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasiyla ilgili
goriigleri incelendiginde ise kararsiz bir tutumda olduklar1 tespit edilmistir.
Arastirmacilar bulgulardan yola ¢ikarak Ogretmenlerin isbirlikli 6grenme yOntemi

hakkinda uygulamali olarak bilgilendirilmeleri gerektigi onerisinde bulunmuslardir.

Erdogan ve Yenilmez (2009) tarafindan yapilan ¢alismada 2006-2007 6gretim
yilinda uygulamaya konulan ilkogretim 6. smif matematik 6gretim programinda
isbirligine dayali 6grenme yonteminin kullanilabilirligine iliskin 0gretmen goriislerin
belirlenmesi amaciyla gerceklestirilmistir. Tarama modelinde gerceklestirilen
arastirmanin 6rneklemini, Eskisehir il merkezinde bulunan ilkégretim okullarinda gorev
yapmakta olan ve 6. smiflar1 okutan matematik Ggretmenleri arasindan rastlantisal
olarak secilen 101 matematik Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmaci tarafindan
gelistirilen veri toplama araciyla toplanan veriler istatistiksel olarak ¢oziimlenmistir.
Ogretmen goriisleri programm alt boyutlarina gére degerlendirilip, her bir alt boyuta
iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri en yiiksek aritmetik ortalama
puanindan en dusiik aritmetik ortalama puanma dogru siralandiginda, siralamanin
beceri, etkinlik, degerlendirme, iliskilendirme ve 6grenme alanlar1 seklinde oldugu
goriilmiistiir. Ayrica ¢alismada 68retmenlere 6gretim programinin dayandig: ilkeler,
vurguladigi 6gretim yontemleri, 6lgcme ve degerlendirme araclar1 konularinda hizmet igi

egitim verilebilecegi seklinde Onerilere yer verilmistir.
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Bircok Ogretmenin hala kendi smniflarinda uygulamamasma ragmen isbirlikli
ogrenmenin akademik basariy1 ve sosyallesmeyi tesvik eden iyi tasarlanmis pedagojik
bir uygulama oldugunu diisiinen Gillies ve Boyle (2010), yaptiklar1 calismada
ogretmenlerin,  igbirlikli ~ 6grenmenin  uygulanmas1  hakkindaki  goriislerini
arastirmislardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu iki donem boyunca siniflarinda isbirlikli
o0grenmeyi uygulayan ve yaslar1 11 ile 14 yas arasi ¢ocuklar1 egiten 10 O8retmen
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri 6gretmenlerle yapilan goriigmeler araciligiyla
toplanmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin birgogunun isbirlikli 6grenme
deneyimiyle ilgili olumlu goriislere sahip olduklar1 ve dersin yapi1 ve idaresinin daha iyi
hale geldigi ancak grup basarisinin ve sosyal yeteneklerin artmasi i¢in 6n hazirlik

yapilmas1 gerektigi seklinde diisiindiikleri goriilmiistir.

Gelici ve Bilgin (2011), isbirlikli 6grenme yonteminin 6grenci takimlar1 basari
boliimleri, kiime destekli bireysellestirme ve takim oyun turnuva tekniklerinin tanitimi
ve bu tekniklerin ilkogretim yedinci sinif matematik dersinde uygulandiklari simiflardaki
ogrencilerin bu teknikler hakkindaki goriislerinin incelenmesi amaciyla yaptiklari
calismada nitel arastirma yaklasimlarindan eylem arastirmasini  kullanmislardir.
Arastirma bir devlet ilkdgretim okulunun 3 subesinde 6grenim goren 116 yedinci sinif
ogrencisiyle 6 hafta siiresince yiirtitiilmiistiir. Uygulama sonunda 6grencilerin teknikler
hakkindaki goriislerini almak amaciyla her smiftan 10 kisi olmak {izere 30 6grenciye
acik uclu sorulardan olusan bir form uygulanmistir. Formlardan elde edilen veriler
frekans ve yiizde tablolar1 olusturularak analiz edilmistir. Ogrencilerin bircogu
tekniklerin 6grenmelerini  kolaylastirdigini, derslerin daha eglenceli gectigini,
matematik korkularinin azaldigini, kendilerine daha ¢ok giivendiklerini, daha ¢ok soru
cozebildiklerini, sosyal becerilerinin gelistigi seklinde olumlu goriis belirtmisler,
tekniklerin diger derslerde de uygulanmasini istemislerdir. Ancak bir¢cok 6grenci de
grup arkadasglar1 ile anlasamadigindan, grup arkadaslarinin yeterli ¢aba
gostermediginden, smifta olusan giiriiltiiden yakinmistir. Teknikler karsilastirildiginda
ise dgrencilerin, KDB ve TOT tekniklerine iliskin OTBB tekniZine gére daha olumlu

goriisler belirttigi gorilmiistiir.

Unlii ve Aydmtan (2011) vyaptiklar1 arastirmada, ilkdgretim 8. smif

ogrencilerinin matematik dersi ‘“Permiitasyon ve Olasilik” konusunda, isbirlikli
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ogrenme yontemine dayali Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri tekniginin uygulama
siirecine iliskin goriislerini belirlemeyi amaglamislardir. Permiitasyon ve olasilik konusu
ilkdgretim 8. smifta 6grenim goren 30 dgrenciyle, Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri
teknigine uygun olarak dort hafta islendikten sonra, cinsiyet ve akademik basarilar
dikkate alinarak segilen 9 6grenci ile yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Elde
edilen nitel veriler icerik analizi yapilarak ¢oziimlenmistir. Arastrmada Ogrencilerin,
dersin daha eglenceli hale geldigi, sosyal becerilerinin arttigi, Ogrenilenlerin
kaliciliginin arttig1 seklinde olumlu diisiincelere sahip oldugu ve bazi grup tiyelerinin
bireysel sorumluluklarini tam olarak yerine getirmemesi, grupta yer alan yiiksek basari
diizeyine sahip Ogrencilerin biitiin sorumlulugu almak istemesi, basarisiz 6grencilerin
grup basarisini diisiiren bir 6ge olarak goriilmesi, etkili iletisimin saglanamamasi gibi
olumsuz diistincelere sahip olduklar1 goriilmistiir. Arastirmacilar, Ogretmenlerin
isbirlikli 6grenme konusunda daha fazla bilgilendirilmeleri gerektigini ve 6gretmenlerle

yapilacak goriismelerin de bu tekniklerin kullanimini etkileyecegini belirtmistir.

Demirdag ve Kartal (2011) yaptiklar1 ¢alismada; anorganik kimya dersinde
koordinasyon kimyasi konusunun o6gretiminde web destekli isbirlikli 6grenmeye
(WDIO) yonelik 6grenci goriislerini belirlemeyi amaglamislardir. Bu  amagla,
arastirmada nitel bir arastirma modeli olan durum caligmast yontemi kullanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Dokuz Eyliil Universitesi 2. smif kimya 6gretmen
adaylar1 olusturmustur (n=18). Ogrencilerin 6grenme siirecine yonelik goriislerini
belirlemek icin Web Destekli Isbirlikli Ogrenmeye Yonelik Goriis Anketi, Goriisme
Formu, Web Sayfas1 Forum Etkinligi kullanilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi ve
betimsel olarak analiz edilmistir. Ogrenciler genel olarak 8grenme siirecine ydnelik
olumlu goriis belirtmislerdir. Derslerin tamamen web tizerinden yapilmamasini, mutlaka
bir 6gretmenin Ogretim siirecinde yer almasini, isbirlikli ¢aligmalarda bazi grup
iiyelerinin pasif olabildigini, 6gretmenin web ortaminda daha fazla geri bildirim vermesi
gerektigini ifade etmislerdir. Arastirmacilar Oneriler kisminda 6gretmenlerin bu tiir
uygulamalardan 6nce mutlaka durum tespiti yapmalar1 gerektigini, 6grenci goriisleri de
gdz Oniine alinarak, gruplarin olusturulmas:t ve isbirlikli c¢aligma siirecinin 1iyi
planlanmas1 ve 6grencilerin uygulama baslangicinda siirece yonelik bilgilendirilmeleri

gerektigini belirtmislerdir.
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Bu boliimde verilen ¢aligmalardan daha ¢ok arastirmada kullanilan yontemler
veri toplama araglari, veri analiz yontemleri ve ¢alisma gruplar1 agisindan yararlanildigi
icin bu duruma uygun olarak bir degerlendirme yapilmig ve nitel arastirmalara

odaklanilmaistir.

Calismalarm arastirma yontemlerine bakildiginda, hem nitel hem de nicel
yontemlerin kullanildigi, bu yontemlere ait model ve desenlerden, tarama modeli, eylem
arastrmas1 ve durum calismasmin kullanildigi goriilmiistiir. Veri toplama araglarina
bakildiginda kapali u¢lu sorulardan olusan anketlerin, agik uclu sorulardan olusan
anketlerin ya da formlarin yazili olarak uygulandigi, yar1 yapilandirilmis goriisme
formlarmin sozlii olarak uygulandigi goriilmiistiir. Ogretmen ya da 6grencilerden olusan
calisma gruplarinda katilime1 sayist nitel arastrmalarda 10 ile 30 arasinda
degismektedir. Nitel verilerin analizinde ise 6grenci ve 6gretmen cevaplarindan bire bir
alman alintilardan, frekans ve yiizdelerden yararlanildigi, betimsel analiz ile igerik

analizinin kullanildig1 belirlenmistir.

Literatiir taramasi1 bu sekilde degerlendirildiginde, bu arastrmada Ogretmen
goriiglerinin daha kapsamli ve derinlemesine incelenebilmesi i¢in nitel arastirma
yontemi uygun goriilmiistiir. Arastirma deseni olarak arastirmanin amacina uygun
olarak durum calismasi deseni kullamilmistir. Veri toplama araci olarak agik uglu
sorulardan olusan bir anketin yazili olarak uygulanmasi, 6gretmenlerin goriislerini daha
ayrintili ve Ozgiir bir sekilde ortaya koyabilmesi agisindan uygun bulunmustur.
Arastirma verileri goriislerin daha agik ve carpici bir sekilde yansitilabilmesi i¢in igerik

analizi yontemiyle analiz edilmis ve alintilarla zenginlestirilmistir.
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3.
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama aract ve verilerin

analizine iligskin ac¢iklamalarda bulunulmustur.

3.1. Arastirmanin Deseni

[Ikogretim ikinci kademe matematik derslerinde isbirlikli grenme ydnteminin
kullanilmasina iliskin 6gretmen goriislerinin arastirildigr bu calisma, 6gretmenlerin
goriiglerinin - ayrintili  bir sekilde ortaya c¢ikarilabilmesi ig¢in, nitel arastirma
yaklagimlarindan durum ¢alismasina uygun olarak desenlenmistir. Durum
calismalarinda bir ya da birkag durum derinlemesine arastirilir. Bir duruma iligkin
etkenlerin (ortam, bireyler, olaylar, vb.) ilgili durumu nasil etkiledikleri ve nasil

etkilendikleri lizerine odaklanarak biitlinciil bir yaklagimla arastirilir (Yildirim, 2008:77)

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, Malatya ili merkez ilkdgretim okullarinda, 2011-
2012 egitim 6gretim yilinda gbérev yapan 20 matematik 6gretmeninden olugmaktadir.
Calisma grubunun se¢iminde amagli 6rnekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik
kullanilmistir. Maksimum cesitlik 6rneklemesinde calisilan probleme taraf olabilecek
bireylerin ¢esitliligini maksimum derecede yansitacak goreli olarak kiigiik bir grup
olusturulmas1 amag¢lanmaktadir (Yildirim, 2008: 108). Bu sekilde miimkiin oldugu
kadar c¢ok farkli Ozelliklere sahip kisilerin goriisleri alinarak daha zengin verilere
ulagsmak ve bu goriisler arasindaki farklilik ile benzerliklerin bulunmasi saglanmaya

calistimistir. Ogretmenlerin dagilimi Tablo 3,2°de sunulmustur.
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Tablo 3.2: Katilimcilarin Cesitli Degiskenlere Gore Dagilimlari

Ogrenim Durumu Isbirlikli Ogrenmeyle
Katilimc1  Cinsiyet Hizmet Y1l Ilgili Ders ya da
Derece Fakiilte Seminer Alma Durumu
Fen
Kl Bayan Lisans ) 16-20 Hayir
Edebiyat
Yiiksek
K2 Bayan Egitim 1-5 Evet
Lisans
Fen
K3 Bayan Lisans ) 11-15 Evet
Edebiyat
K4 Bayan Lisans Egitim 11-15 Evet
Fen
K5 Bay Lisans 21 ve lizeri Hayir
Edebiyat
Yiiksek
K6 Bayan Egitim 1-5 Evet
Lisans
K7 Bay Lisans Egitim 6-10 Evet
K8 Bayan Lisans Egitim 1-5 Evet
Fen
K9 Bay Lisans ) 11-15 Evet
Edebiyat
K10 Bayan Lisans Egitim 21 ve lizeri Hayir
K11 Bay Lisans Egitim 6-10 Evet
K12 Bay Lisans Egitim 16-20 Evet
K13 Bay Lisans Egitim 1-5 Evet
K14 Bay Lisans Egitim 11-15 Evet
KI5 Bay Lisans Egitim 1-5 Evet
K16 Bayan Lisans Egitim 1-5 Evet
K17 Bay Lisans Egitim 6-10 Evet
K18 Bay Lisans Egitim 11-15 Evet
K19 Bay Lisans Egitim 16-20 Evet
Fen
K20 Bay Lisans 21 ve lizeri Hayir

Edebiyat
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3.3. Veri Toplama Araci

Verilerin toplanmasi amaciyla, literatiirde yer alan ilgili calismalar (Demirdag ve
Kartal, 2011; Ding, L1, Piccolo ve Kulm, 2007; Gillies ve Boyle, 2010; Gelici ve Bilgin,
2011; Kara, Bicen ve Uzunboylu, 2009; Korkut, 2008; Tanisli ve Saglam, 2006; Unlii
ve Aydintan, 2011; Erdogan ve Yenilmez, 2009; Yesilyurt, 2009) incelenerek acik uglu
sorulardan olusan bir anket arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Hazirlanan anket bir
fen egitimi 6gretim liyesi ile li¢ matematik dgretmeninin uzman goriisiine sunulmustur.
Onlardan alinan geri bildirimle ankette gerekli diizeltmeler yapilmistir. Anketin 4
ilkdgretim ikinci kademe matematik 6gretmeniyle yapilan pilot uygulamasindan sonra
anlagilirhiginda sorun yasanan bir soru anketten ¢ikarilmistir. Ankette bulanan sorular
ogretmenlerin isbirlikli 6grenme hakkinda sahip olduklar1 bilgileri ortaya ¢ikarmaya,
isbirlikli 6grenmenin ilkdgretim ikinci kademe matematik derslerinde kullanilmasmi
cesitli degiskenler acisindan degerlendirmelerini saglamaya, isbirlikli 6grenmenin
ilkdgretim ikinci kademede kullanilmasinin avantajlar1 ile dezavantajlarina iligkin
gortslerini belirlemeye ve son olarak bu uygulamaya iliskin onerilerini almaya yonelik

hazirlanmstir.

3.4. Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizinde arastirma desenine uygun olarak icerik analizi
kullanilmustir. igerik analizinde benzer veriler belirli kod ve temalar gergevesinde bir
araya getirilir ve yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2008:227). Buna uygun olarak
arastirma verilerinden kodlar ¢ikarilarak ve frekanslar1 belirlenerek iliskili olduklar1
temalar altinda tablolar yardimiyla sunulmustur. Tablolar alt problemlere uygun olarak
belirlenen bagliklar altinda verilmis ve katilimcilarin cevaplarindan alinan dogrudan

alintilar yardimiyla desteklenmistir.

3.5. Gecgerlik ve Giivenirlik

Lincoln ve Guba (1985, akt. Yildirim ve Simsek, 2008:264) nitel

arastirmalarda nicel arastirmalardan farkli olarak, arastirmanin niteligini arttirmak
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adina, i¢ gecerlilik yerine inandiricilik, dis gegerlilik yerine aktarilabilirlik, i¢ giivenirlik
yerine tutarlillk ve dig giivenirlik yerine teyit edilebilirlik kavramlarini One

cikarmaktadir.

Aragtirmanin inandiriciligini arttrmak i¢in Creswell (1998, akt: Glesne 2013:
66) meslektas degerlendirmesi, ayrintili betimleme ve dis denetim stratejilerinin dikkate
almmasmi onermistir. Aragtirmanin aktarilabilirligi i¢cin ise Erlandson, Harris, Skipper
ve Allen (1993, akt: Yildirim ve Simsek, 2008:270) ayrmntili betimleme yapilmasini ve

amagcl 6rnekleme yontemlerinin kullanilmasini 6nermistir.

Bu kavram ve Onerilere uygun olarak ¢esitli 6nlem ve uygulamalara gidilmistir.
Calisma grubunun se¢iminde amacgli 6rnekleme yontemlerinden maksimum cesitleme
orneklemesi kullanilmistir. Ayrintili betimlemeyi saglama adma her bir katilimcimin
cinsiyet, 6grenim durumu, hizmet yili ve igbirlikli 6grenmeyle ilgili ders ya da seminer
alma durumu degiskenlerine gore dagilimi tablo 3.2 de verilmistir. Bulgular boliimiinde
katilimcilarin aragtirma sorularina verdikleri yanitlar alt problemlere uygun olarak
kategorize edilerek basliklar halinde sunulmustur. Her baslik altinda ilgili sorulara
verilen yanitlar temalar halinde tablolar yardimiyla verilmistir. Bu tablolarda her bir
temanin frekansi1 ve hangi katilimcilar tarafindan dile getirildigi belirtilmistir. Bu sayede
okuyucular katilime1 cevaplari ile katilimcei 6zelliklerini rahatlikla karsilastirabilecektir.
Bulgular kisminda katilimci cevaplarindan alinan dogrudan alintilara yer verilmistir.
Dogrudan alintilar tirnak isareti icinde normal satir araligiyla yazilmis ve sonunda hangi
katilimcinm hangi soruya cevap olarak verdigi belirtilmistir. Dis denetim stratejileri
adina veri toplama araglar1 ve kodlamalar matematik alaninda ¢alisan bir akademisyen
ile nitel arastirma konusunda deneyimli, egitim bilimleri alaninda ¢alisan bir

akademisyen tarafindan kontrol edilmistir.
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4.

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin alt problemleri temel alinarak elde edilen bulgular, 6
baslik altinda sunulmustur. Bu basliklar altinda, ilkégretim ikinci kademe matematik
ogretmenlerinin igbirlikli 6grenmeyi kullanma durumlari, isbirlikli 6grenme hakkinda
sahip olduklar1 bilgiler, dersin planlanmasi, uygulama ve etkinlikler, fiziksel 6grenme
cevresi, 0lgme ve degerlendirme, doniit ve diizelteme faktorleri agisindan isbirlikli
ogrenme hakkindaki goriisleri, matematik 6grenme alanlarmin 6gretilmesi agisindan
isbirlikli 6grenme hakkindaki goriisleri, igbirlikli 6grenmenin sahip oldugu avantaj ve
dezavantajlara iligkin gorisleri, igbirlikli 6grenmenin kullanilmasina iligkin Onerileri

verilmistir.

4.1. Ilkégretim Ikinci Kademe Matematik Ogretmenlerinin Isbirlikli Ogrenmeyi

Kullanma Durumlari ve Nedenleri

Tablo 4.1°de ilkdgretim ikinci kademe matematik &gretmenlerinin “Isbirlikli
ogrenmeyi, ilkégretim ikinci kademe matematik derslerinde kullantyor musunuz?”

sorusuna verdikleri cevaplar ve nedenleri sunulmustur.
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Tablo 4.1: ilkdgretim Ikinci Kademe Matematik Ogretmenlerinin Isbirlikli Ogrenmeyi

Kullanma Durumlari ve Nedenleri

Cevap F Kod F Katihmel
Etkilesimi arttirmasi 3 K2, K10, K15
Kalic1 ve etkin 6grenme saglamasi 3 K5, K10, K19
Isbirligini gelistirmesi 2 K2,Kl16

Evet 9 Ogrenme sorumlulugu olusturmasi 2 K16, K18

Motivasyonu attirmast 2 K5, K8
Odev verilebilmesi 2 K2,Kl4
Faydali olmasi 1 K5
Basariy1 arttirmasi 1 K5
Zamanin yeterli olmamasi 2 K4, K7
On bilgi gerektirmesi 1 K12
Miifredatin yogun olmasi 1 K7

Bazen 6 Uygun etkinlikler gerektirmesi 1 K17
Ogrencilerin birbirlerinin eksiklerini tamamlamas1 1 K1
Ogrenme hizini arttirabilmesi 1 Kl
Etkili 6grenmeyi saglayabilmesi 1 K20
Matematige uygun olmamasi 2 K11, K13
Isbirlikli 6grenme hakkinda yetersiz bilgiye sahip 5 K3, K9
olunmasi
Ogretmen anlatiminin gerekmesi 1 K13

Hayir 5 Zamanin yeterli olmamasi 1 K6
Kullanigsiz olmasi 1 K13
Miifredatin yogun olmasi 1 K6
Ogrenci seviyeleri arasindaki farkin yiiksek olmas1 1 K6
Ogrencilerin 6grenme isteginin az olmasi 1 K9

Tabloda goriildiigii lizere katilimcilardan 9 u bu soruya “evet” cevabini

vermistir. Belirttikleri nedenlere bakildiginda ise etkilesimi arttirmasi (n=3), kalic1 ve

etkin 0grenme saglamasi (n=3), isbirligini gelistirmesi (n=2), 6grenme sorumlulugu

olusturmasi (n=2) motivasyonu attirmasi (n=2), 6dev verilebilmesi (n=2), faydali olmasi

(n=1), basar1y1 arttirmasi (n=1) seklinde oldugu goriilmiistiir. Katilimeilarin belirttikleri
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bu nedenler literatiirde gecen isbirlikli O6grenmenin faydalar1 olarak belirtilen

ozelliklerle benzerlik gostermektedir. Katilimcilardan birinin cevabi su sekildedir.

“Evet kullaniyorum. Bir matematik dersinde sinifi gruplara ayiwrarak beraber
calismalarim saglayabiliriz. Ornek olarak c¢aliskan bir Ogrenciyle o dersi
anlamayan bir 6grenciyi ayni gruba alarak ogrenciler arasinda danismay
saglariz ve dersi anlayan ogrencinin arkadasina yardim etmesiyle grubun
basarisini arttiririz. ”(K15,s1)

Soruya “bazen” yanitim1 veren katilimcilarin (n=6), neden olarak belirttigi
gortsler, isbirlikli 6grenmeye iliskin gordiikleri, 6grencilerin birbirlerinin eksiklerini
tamamlamas1 (n=1), Ogrenme hizim1 arttrabilmesi (n=1), etkili Ogrenmeyi
saglayabilmesi (n=1) seklinde olumlu; zamanin yeterli olmamasi (n=2), 6n bilgi
gerektirmesi (n=1), miifredatin yogun olmasi (n=1) ve uygun etkinlikler gerektirmesi
(n=1) seklinde olumsuz ozellikler etrafinda toplanmistir. Bu cevaplar dikkate
alindiginda bazen cevabi veren katilimcilarin genel olarak isbirlikli 6grenme hakkinda
olumlu goriislere sahip olmalarina ragmen isbirlikli 6grenmenin etkililigine yeterince

inanmadiklar1 goriilmiistiir. Asagida 6rnek olarak iki katilimcinin cevabi verilmistir.

“Ogrencinin konuyu énceden bilip bilmedigine gore kullanirim. Ogrenci konuyu
bilmiyorsa pek yarart olmaz.” (K2, sl)

“Biitiin konularda degil, sadece bazi konularda kullaniyoruz. Derste kullanilan
stire ¢ocugun bazi konular: pekistirmesine yeterli olmaz.” (K4, sl)

Isbirlikli dgrenmeyi kullanmadiklarini sdyleyen 6gretmenler (n=5) ise isbirlikli
O0grenmenin matematige uygun olmamasmi (n=2), isbirlikli 6grenme hakkinda yetersiz
bilgiye sahip olunmasmi (n=2), 6gretmen anlatimmin gerekmesini (n=1), zamanimn
yeterli olmamasimni (n=1), kullanissiz olmasini (n=1), miifredatin yogun olmasmi (n=1),
ogrenci seviyeleri arasindaki farkin yiiksek olmasmi (n=1), Ogrencilerin 6grenme
isteginin az olmasmi (n=1) neden olarak 6ne siirmiislerdir. Asagida 6rnek bir 6gretmen

cevabi sunulmustur.

“Hayiwr kullanmiyorum. Hem konu hakkinda yeterince bilgi sahibi oldugumu
diistinmiiyorum. Hem de swniftaki seviye farkliliklarimin ¢oklugu, zamanin
yetersizligi, miifredatin fazla olusu etken.” (K6, sl)
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Katilimcilardan K3 ve K9 igbirlikli 6grenmeyi kullanmamalarina neden olarak
hakkinda yetersiz bilgiye sahip olmalarmi gostermislerdir. Ancak tablo 3.2’ye
baktigimizda bu iki katilimecmnin da isbirlikli 6grenmeye iliskin bir ders ya da seminer
alma durumuna evet yanitim1 verdikleri goriilmektedir. Bu durum &gretmenlerin
aldiklar1 ders ya da seminerin kendilerine yeterli gelmedigini gostermektedir.
Katilimcilarin neden olarak bahsettikleri zamanin az olmasi, kullanissiz olmasi, 6grenci
isteginin az olmasi gibi olumsuzluklar uygun ve iyi organize edilmis bir igbirlikli

ogrenme teknigiyle kolaylikla 6nlenebilir.

4.2. Tlkégretim Ikinci Kademe Matematik Ogretmenlerinin Isbirlikli Ogrenme
Hakkinda Sahip Olduklan Bilgiler

Bu bolimde ilkégretim ikinci kademe matematik Ogretmenlerinin igbirlikli
ogrenmeye iligkin yaptiklar1 tanimlamalar, igbirlikli 6grenmede 6gretmene ve dgrenciye
distiigiinii  diisiindiikleri gorevler ve igbirlikli 6grenme i¢in gerekli oldugunu

diistindiikleri kosullar tablolar araciligiyla sunulmustur.

Tablo 4.2.1°de Ilkogretim ikinci Kademe Matematik Ogretmenlerinin “Sizce
isbirlikli 6grenme nedir?” sorusuna verdikleri cevaplar sunulmustur.
Tablo 4.2.1: IIkogretim ikinci Kademe Matematik Ogretmenlerinin Yaptiklar: isbirlikli

Ogrenme Tanimlamalari

Tema F Katihmel

Grup c¢aligmast 9 KIl, K2, K3, K7, K&, K11, K13, K18, K19
Is birligi 5 K2,K4, K5, K6, K9
Arastirma 4 K4,KI11, K18, K19
Birlikte 6grenme 4 K1, K10, K15, K16
Bilgi/yetenek paylasimi 4 K1, K2, K6, K10
Ogretmen rehberligi 4 K2,K3,Ké6, K11
Gorev dagilimi 3 K3,K12,K17
Ortak amag i¢in ¢aba 2 K2,K7

Odiil icin caba 2 K7,K20

Etkilesim 1 K7

Bireysel 6grenmenin zitt1 1 Kl14
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Tablo incelendiginde katilimcilarin igbirlikli 6grenmeye iliskin bir¢ok farkls
tanim yaptiklar1 ve bu tanimlarda grup ¢alismasina (n=9), is birligine (n=5), arastirmaya
(n=4), birlikte Ogrenmeye (n=4), bilgi/yetenek paylasimina (n=4), Ogretmen
rehberligine (n=4), gorev dagilimina (n=3), ortak amag¢ icin ¢abaya (n=2), 6dil i¢in
cabaya (n=2), etkilesime (n=1), bireysel 6§renmenin zitt1 olmasina (n=1) degindikleri
goriilmiistiir. Yapilan bu tanimlamalar, literatiirde yapilan tanimlarla (A¢ikgdz, 2011;
Doymus, Simsek ve Bayrak¢eken, 2004; Johnson, Johnson ve Holubec, 1994)
karsilastirildiginda aralarinda benzerlikler oldugu goriilmektedir. Birkag 6gretmen

cevabi su sekildedir.

“Sinif ortaminda kiiciik gruplar haline getirilen ogrencilerin konu iizerinde
yorum yapmalart ve ogretmenin ogrencilerin takildiklar: yerlerde yol gosterici

olmalaridir. Gruplarda ogrencilere takim ¢alismasimin onemi vurgulanir.” (K3,
s2a)

“Isbirlikli 6grenme ogrencilerin - gruplar  olusturarak bilgi  beceri ve
yeteneklerini ogretmen rehberliginde paylasmalari ve yardimlagmalaridir.” (K6,
s2a)

“Ogrencilerin kiiciik gruplar halinde ayrilarak etkilesimde bulunduklari, ortak
amag ve odiil i¢in ¢aba harcadiklar ortamlardir.” (K7, s2a)

Tablo 4.2.2°de ilkdgretim ikinci Kademe Matematik Ogretmenlerinin “Isbirlikli
ogrenmede Ogretmene ne gibi gorevler diiser?” sorusuna verdikleri cevaplar

sunulmustur.

Tablo 4.2.2: Ilkogretim Ikinci Kademe Matematik Ogretmenlerine Gore Isbirlikli

Ogrenmede Ogretmene Diisen Gorevler

Tema F Katilmci

K2, K3, K5, K6, K8, K9, K10, K12,
K13, K14, K15, K16, K17, K18

Izleme ve miidahale 14

Gorevlerin ve isbirligi yapisinin
6 K4,K7,Kl1, K14, K16, K19
acgiklanmasi

Ders 6ncesi kararlar 4 K1, K5, K15, K18

Tablo 4.2.2 incelendiginde katilimcilarin igbirlikli 6grenmede kendilerine diisen

gorevlerden izleme ve miidahale etme (n=14), gorevlerin ve isbirligi yapisinin
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aciklanmas1 (n=6) ve ders Oncesi kararlara iligkin gorevlerden (n=4) bahsettikleri
goriilmektedir. Katilimcilar Johnson ve arkadaglarinin (1993) belirttigi izleme ve
miidahaleye iligkin gorevlerden Ogrencilerin izlenmesi ve yanlis miidahalelerin
onlenmesi gerektiginden ders Oncesi kararlara iligkin gérevlerden gruplarin olusturulup
kiimeler arasi yarigmalarin diizenlenmesi, uygun ortam ve materyallerin hazirlanmasi
gerektiginden bahsetmislerdir. Ogrenciye diisen gorevlerin ve isbirligi yapismnin
aciklanmasma 1iliskin gorevlerden Ogrencilerin hedef ve amaclar konusunda
bilgilendirilmesi  gerektiginden bahsetmislerdir. Ders Oncesi kararlara iliskin
gorevlerden uygun ortami hazirlanmasi, gruplarin olusturularak kiimeler arasi
yarigmalar diizenlenmesi ve gerekli materyallerin hazirlanmas1  gerektiginden
bahsetmislerdir. Fakat degerlendirmeye iliskin gorevlerden hi¢ s6z etmemislerdir. Bu
durum katilimcilarin isbirlikli 6grenmenin 6gretmen icin getirdigi roller hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmadiklarin1 géstermektedir. Katilimcilardan birkagmin cevabi su

sekildedir.

“Kiimeler olusturulur ve kiimeler arast yarigsmalar diizenlenir. Kazanan
ogrencilere hediyeler verilir. Performans notlari yiikseltilir.” (K1, s2b)

“Ogretmen yénlendirici bir gérev alir. Sadece yardimct olur. Gerekli aciklamay:
ve yonergeyi oOgrenciye verdikten sonra onlart kendi aralarindaki
paylasimlariyla bas basa birakir, ¢ok miidahil olmaz.” (K2, s2b)

“Ogretmen rehberdir. Bilgiyi vermekten cok ogrencilere yol gosterir.” (K16,
s2b)

“Ogretmen ogrenciler birbirleriyle bilgiyi paylasirken izlemeli ve yanls
ogrenmelere sebebiyet vermemeli, yonlendirmeli.” (K10, s2b)

Tablo 4.2.3°de ilkdgretim ikinci Kademe Matematik Ogretmenlerinin “Isbirlikli
ogrenmede Ogrenciye ne gibi gorevler diiser?” sorusuna verdikleri cevaplar

sunulmustur.
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Tablo 4.2.3: Ilkogretim Ikinci Kademe Matematik Ogretmenlerine Gore Isbirlikli

Ogrenmede Ogrencilere Diisen Gorevler

Tema F Katihmc

Gruba katki 12 K1, K4, K6, K9, K11, K12, K13, K14, K16, K17, K18, K19
Grup i¢i uzlasma 4 K2,KS8, K15, K18

Grup sadakati 3 K2,K7,KI18

Grubu tesvik etme 2  K2,K9

Tabloya bakildiginda o6gretmenlerin igbirlikli 6grenmede Ogrencilere uygun
oldugunu diisiindiikler1 gorevlerin gruba katki (n=12), grup i¢i uzlagsma (n=4), grup
sadakati (n=3) ve grubu tesvik etme (n=2) temalarinin altinda toplandig1 goriilmektedir.
Bu gorevlerin isbirlikli 6grenmede 6grencinin aktif 6grenen olmasma odaklandigi ve
igbirlikli 6grenmenin yapismna uygun olduklar1 goriilmektedir. Katilimcilardan

bazilariin cevabi asagida verilmistir.

“Ogrenci kesinlikle istekli olmali isbirlik calismasi yaptigi arkadaslarinda(n) bir
seyler ogrenmeye, paylasima ihtiyact oldugunu hissetmelidir. Bir 6grenci hem
kendi ogrenmesini hem de digerlerinin 6grenmesini en tist diizeye ¢ikarmaya
calismalidir. Takim ruhu on plana cikmalidir. Ogrenciler bireysellikten cok
takimin grubun basarisim hissetmelidir.” (K2,s 2c)

“Ogrenciler ise kendi gruplarinda konu paylasimi yaparak dersi 6grenmeye
yonelik etkinlikler diizenlerler.” KA13, s2c)

Tablo 4.2.4°de ilkdgretim ikinci Kademe Matematik Ogretmenlerinin “Isbirlikli

ogrenme i¢in gerekli kosullar nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplar sunulmustur.
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Tablo 4.2.4: Ilkogretim Ikinci Kademe Matematik Ogretmenlerine Gore Isbirlikli
Ogrenme i¢in Gerekli Kosullar

Tema F Katilimel

Isbirlikli 0grenmeye uygun hazirlik 10 KL, K6, K7. K8, KiZ,
K13, K15, K16, K18, K19

Sosyal beceriler 4 K2, K6, K7, K11

Yeterli sayida 6grenci 2 K1, K13

Hazir bulunusluk diizeyi yiliksek 6grenciler 2 K6, K14

Esit basar1 firsat1 2 K7, K16

Olumlu bagimlilik 1 K12

Arastirmaya meyilli 6grenciler 1 KI1

Isbirlikli 6grenme hakkinda yeterli bilgiye sahip

ogretmen : Kl

Isbirlikli 6grenmeye uygun bir konu 1 K6

Isbirlikli 6grenmeye dayal bir 6gretim program 1 K17

Tabloya bakildiginda katilimcilarim isbirlikli 6grenmeye uygun isbirlikli
o0grenmenin saglanmasi i¢in (n=10), sosyal beceriler (n=4), yeterli sayida 6grenci (n=2),
hazir bulunusluk diizeyi yiiksek Ogrenciler (n=2), esit basar1 firsati (n=2), olumlu
bagimlilik (n=1), arastirmaya meyilli 6grenciler (n=1), isbirlikli 6grenme hakkinda
yeterli bilgiye sahip 6gretmen (n=1), isbirlikli 6grenmeye uygun bir konu (n=1),isbirlikli
ogrenmeye dayalr bir 6gretim programi (n=1) kosullarmin gerektigini diisiindiikleri
goriilmiistiir. Bu kosullardan sosyal beceriler, esit basar1 firsati, olumlu bagimlilik
kosullar1 literatiirde (Agikgdz; 1992:7-12) belirtilen kosullardan bazilaridir, diger
kosullara literatiirde rastlanmamistir. Katilimcilar isbirlikli 6grenme icin gerekli olan
kosullardan grup odiilii, bireysel degerlendirilebilirlik, yiiz ylize etkilesim ve grup
siirecinin degerlendirilmesi kosullarindan bahsetmemisglerdir. Bu durum katilimcilarin
isbirlikli 6grenme hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarint gostermektedir.

Katilimcilarin bahsettikleri kosullara iligkin birkac¢ 6rnek cevap su sekildedir.

“Oncelikle bunu géniilden isteyen Ogrencilerin olmast gerekir. Ciinkii bazi
ogrenciler baska ogrencilerle bir paylasimda bulunmak istemiyor. Bu yiizden
birbiri ile etkilesimi kuvvetli ogrencilerin aym gruba konulmas: gereklidir.



57

Aslinda heterojen gruplar kurulmasi taraftarryyim ama bunu 6grenci ¢ok
istemiyor.” (K2, s2d)

“Isbirlikli 6grenme icin oncelikle fiziki mekanin &grencilerin birbirleri ile
iletisime gecebilecek sekilde hareket etmelerine imkan saglamasi gerekir.
Ogrencilerin  gecmis yillardan temel bilgilerinin yeterli olmast sosyal
iliskilerinin iyi olmasi1 gereklidir. Zamanmin fazla o6gretilecek konunun bu
ogrenme sekline elverisli olmasi gerekir.” (K6, s2d)

“Ogrencilerin rahat grup olacag: bir simif ortami lazim. Kiime seklinde oturma
diizeni lazim. Simif mevcudunun c¢ok fazla olmamast lazim. Ogretmen tiim
gruplara esit rehberlik yapmalr.” (K16, s2d)

4.3. llkégretim Ikinci Kademe Matematik Ogretmenlerinin Dersin Planlanmasi,
Uygulama Ve Etkinlikler, Fiziksel Ogrenme Cevresi, Olcme Ve Degerlendirme,
Déniit ve Diizelteme Agilarindan isbirlikli Ogrenme Hakkindaki Gériisleri

Bu boliimde ilkogretim ikinci kademe matematik Ogretmenlerinin dersin
planlanmasi, uygulama ve etkinlikler, fiziksel Ogrenme ¢evresi, Olcme ve
degerlendirme, doniit ve diizelteme acilarindan isbirlikli 6§renme hakkindaki goriisleri

her biri i¢in ayr1 olarak hazirlanmis tablolar yardimiyla sunulmustur.

Tablo 4.3.1°de ilkogretim ikinci kademe matematik 6gretmenlerinin isbirlikli
ogrenmeye uygun olarak ders planlanmast hakkindaki goriisleri sunulmustur.

Katilimcilardan K4, K10 ve K20 herhangi bir goriis belirtmemislerdir.

Tablo 4.3.1: Tkdgretim Ikinci Kademe Matematik Ogretmenlerinin Dersin Planlanmasi

Acismdan Isbirlikli Ogrenme Hakkindaki Goriisleri

Tema F Katilmci

K1, K2, K3, K4, K6, K8,

Isbirlikli 6grenmeye uygun konu, etkinlik, arag ve
13 KI1, K13, K14 K15, K16,

gereclerin se¢imi

K17, K18
Gorev dagiliminin yapilmasi 4 K7, K9, K12, K13
Gruplarin belirlenmesi 2 K13, K19

Tablo incelendiginde katilimcilarin  isbirlikli  6grenmeye uygun ders

planlanmasinda isbirlikli 6grenmeye uygun konu, etkinlik, ara¢ ve gereglerin se¢imine
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(n=13), gorev dagilimmin yapilmasma (n=4) ve gruplarm belirlenmesine degindikleri
gorilmiistiir. Katilimcilar ¢ogunlukla bahsettigi isbirlikli 6grenmeye uygun, konu,
etkinlik, arac ve gereclerin se¢imi isbirligine uygun ders planlanmasi agisindan
onemlidir fakat sadece bunlar yeterli degildir. Isbirlikli §grenmenin uygun ve etkili bir
sekilde kullanilmasi i¢in daha ayrmtili planlar yapilmahdir. Asagida birkag 6gretmen

goriisii verilmistir.

“Oncelikle ders icinde olusturulacak gruplarda &grencilerden bazilarinin
ezilmeyecek yada ¢ok on plana ¢ikmayacak sekilde hazirlanmalidir.” (K6, s3a)

“Isbirlikli ogrenmeye uygun bir ders secilmelidir. Daha sonra yeterli sayida
ogrenciyle, yeterli sayida gruplar olusturarak ders plani sunulur. Konu
paylasimi yaptirilir.” (K13,s3a)

“Isbirlikli 6grenmeye uygun etkinlik ders plamina alimr. Etkinlik hedefleri
belirlenir, dersin igbirlik¢i ogrenmeye uygun olup olmadigina dikkat
edilir. (K16, s3a)

Tablo 4.3.2°de ilkogretim ikinci kademe matematik 6gretmenlerinin isbirlikli
ogrenmeye uygun olarak uygulama ve etkinliklerin yapilmas: hakkindaki goriisleri
sunulmustur. Katilimcilardan K1, K4, K10 ve K20 bu konuda bir goris

belirtmemislerdir.
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Tablo 4.3.2: Ilkogretim Ikinci Kademe Matematik Ogretmenlerinin Uygulama ve
Etkinlikler A¢isindan Isbirlikli Ogrenme Hakkindaki Goriisleri

Kod F Katihme

K3, K8, K9, K13,
Grup ¢aligmasinin yapilmasi 6 K15, K18
Etkinliklerin verimli, iiretken ve etkin olmasi 4 K5, K6, K11, K19
Etkinliklerin eglenceli olmasi 4 K5, K11, K14, K19
Kalic1 6grenme saglamasi 3 K2, K14, K19
Etkinliklerin hedefe ulasilabilir nitelikte olmasi 1 K16
Etkinliklerin sirayla yapilmasi 1 K18
Etkinliklerin basit olmasi 1 K17
Etkinliklerin ¢ok yonlii olmasi 1 K7
Etkinlik arag¢ ve gereclerinin ekonomik olmasi 1 K16
Ogrencilerin etkinlik hakkinda bilgilendirilmesi 1 K8
Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin dikkate . K8
alimmasi
Uygun sinif diizeninin olusturulmasi 1 K13
Isbirlikli 6grenmenin etkinlik yapmaya uygun olmasi 1 K19
Materyallerin uygun bir sekilde kullanilmasi 1 K12

Tabloya bakildiginda katilimcilarin grup calismasinin yapilmasma (n=6),
etkinliklerin verimli, liretken ve etkin olmasina (n=4), etkinliklerin eglenceli olmasina
(n=4), kalic1 6grenme saglamasina (n=3), etkinliklerin hedefe ulasilabilir nitelikte
olmasma (n=1), etkinliklerin sirayla yapilmasma (n=1), etkinliklerin basit olmasina,
etkinliklerin ¢ok yonlii olmasina (n=1), etkinlik ara¢ ve gereclerinin ekonomik
olmasma(n=1), dgrencilerin etkinlik hakkinda bilgilendirilmesine (n=1), 6grencilerin
hazir bulunusluk diizeylerinin dikkate alinmasma (n=1), uygun smif diizeninin
olusturulmasma (n=1), igbirlikli 6grenmenin etkinlik yapmaya uygun olmasma (n=1),
materyallerin uygun bir sekilde kullanilmasma (n=1) degindikleri goriilmiistiir.
Katilimcilarin ¢ok sayida farkli goriiste bulunduklari goriilmiistiir bunun nedeni etkinlik
kavrammnin isbirlikli 6grenmede dnemli bir yer tuttugunu diisiinmeleridir. Ogretmenlere

ait baz1 gortsler su sekildedir.
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“Isbirlikli ogrenmede birka¢ beyin bir arada calisacagi igin daha yaratici
etkinlikler kullanilabilir.” (K6, s3b)

“Grup tiyelerinin soru sorma, ag¢iklama yapma, elestirme, ornek verme gibi
ogrenme yasantilarint gegirme firsatt bulacaklari uygulama ve etkinliklere yer
verilmelidir.” (K7,s 3b)

“Bu tip ogrenmmelerde, etkinlikler daha eglenceli oldugu igin o6grencilerin
ogrenmeleri daha kalict olur.” (K14, s3b)

Tablo 4.3.3’de ilkogretim ikinci kademe matematik 6gretmenlerinin isbirlikli
ogrenmeye uygun olarak fiziksel 6§renme ¢evresinin hazirlanmasi hakkindaki goriisleri

sunulmustur. Katilimcilardan K1 1ilgili soruya cevap vermemistir.

Tablo 4.3.3: lkdgretim ikinci Kademe Matematik Ogretmenlerinin Fiziksel Ogrenme

Cevresi Acisindan Isbirlikli Ogrenme Hakkindaki Géoriisleri

Kod F Katithma
K2, K3, K4, K5, K6, K9,
Grup ¢aligmasina uygun olmasi 15 K10, K12, K13, K14, K15,
K16, K18, K19, K20
Dikkat ve ilgi arttirici resim ve slaytlar sunulmas1 2 K11, K13
Ogretmen masasinm uygun bir yerde olmas1 2 K14, K15
Smifin havalandirilmis olmasi 1 K12
Ogrencilerin dikkatini dagitacak malzemelerin
bulundurulmamasi : e
Ogrenci sayismin az olmasi 1 K6

Ogretmenin gruplar arasinda rahatca dolasabilmesi 1 K7
Gruplarin heterojen olmasi 1 K8
Okullara daha fazla materyal desteginin

1 K17
saglanmasi

Tablodan goriildigi lizere katilimcilarin ¢cogunlugu isbirlikli 6grenmede fiziksel
ogrenme ¢evresine iligkin grup calismasma uygun olmasit (n=15) 06zelliginden
bahsetmiglerdir. Boylece isbirlikli 6grenmede grup calismasinin ne kadar Onemli
oldugunu gostermislerdir. Bunun yani sira dikkat ve ilgi artici resim ve slaytlar
sunulmast (n=2), Ogretmen masasinin uygun bir yerde olmasi1 (n=2), smifin

havalandirilmis olmasi1 (n=1), Ogrencilerin dikkatini dagitacak malzemelerin
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bulundurulmamasi (n=1), 6grenci sayismin az olmasit (n=1), 6gretmenin gruplar
arasinda rahatca dolasabilmesi (n=1), gruplari heterojen olmasi (n=1) ve okullara daha
fazla materyal desteginin saglanmasi (n=1) gibi 6zelliklerden de bahsetmiglerdir. Bu
ozelliklerden grup ¢aligmasma uygun olmasi, 6grenci sayisinin az olmasi, 0gretmenin
gruplar arasinda rahatga dolasabilmesi ve gruplarin heterojen olmasi isbirlikli
ogrenmeyle daha ¢ok baglantili 6zellikler iken diger 6zellikler daha genel 6zelliklerdir.

Katilimcilardan bazilarinin cevaplari asagida verilmistir.

“Genis siniflar, az 6grenci ve matematik materyallerinin sinifta olmasi gerekir.”
(K6,s3¢)

“Konunun anlatimina uygun sira diizeni ve tahta ¢aligmast yapilabilir.

Oturum  seklindeyse yuvarlak masa c¢aliymasi, panel veya sempozyum
seklindeyse karsilikly siralar konularak 6grenme ¢evresi diizenlenir.

Eger konuya uygunsa resim, barkavizyon, slayt ¢alismalari yapilabilir.” (K13,
s3c)

“Kiime seklinde oturma plani hazirlanir.
Arag gereglere kolay ulasilabilirlik.” (K16, s3c)

Tablo 4.3.4’de ilkogretim ikinci kademe matematik 6gretmenlerinin isbirlikli
ogrenmeye uygun olarak Olgme ve degerlendirme yapilmasi hakkindaki goriisleri
sunulmustur. Katilimeilar arasindan K1, K10 ve K20 ilgili soruyu yanitsiz

brrakmuglardir.
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Tablo 4.3.4: 1lkdgretim Ikinci Kademe Matematik Ogretmenlerinin  Olgme
Degerlendirme Agisindan isbirlikli Ogrenme Hakkindaki Goriisleri

Kod F Katihmeci

K2, K3, K4, K8, K9, K11,

Gruba yonelik degerlendirme yapilmasi 11
K14, K15, K17, K18, K19
Otantik degerlendirme yapilmasi 3  K6,KI13,KI6
Oz degerlendirme yaptiriimasi 2 K8, 12
Bireye yonelik degerlendirme yapilmasi I K7
Hem bireye hem gruba yonelik degerlendirme K17
yapilmasi :
Degerlendirmenin daha adil ve tarafsiz olmasi I K5
Degerlendirmenin yeterince net olmayabilmesi 1 K19
Degerlendirme yapmanin kolaylasmasi I K5

Tabloda gortildiigii tizere katilimcilarin, hem igbirlikli 6grenmeye uygun 6lgme
ve degerlendirmenin nasil yapilacagina dair belirttikleri goriislerin gruba yonelik
degerlendirme yapilmasi (n=11), otantik degerlendirme yapilmasi (n=3), 0z
degerlendirme yaptirilmasi (n=2),bireye yonelik degerlendirme yapilmasi (n=1),  hem
bireye hem gruba yonelik degerlendirme yapilmasi (n=1), degerlendirmenin daha adil
ve tarafsiz olmasi (n=1), degerlendirmenin yeterince net olmayabilmesi (n=11),
degerlendirme yapmanin kolaylagsmasi (n=11) temalar1 altinda toplandig1 goriilmektedir.
Katilimcilardan bazilarmm gruba yonelik degerlendirme ve bireye yonelik
degerlendirme yapilmasindan bahsetmeleri isbirlikli 6grenmeye uygun bir
degerlendirme yapma konusunda yanlis bir kaniya sahip olduklarmi gostermektedir.
Clinkii isbirlikli 6grenmede hem bireye hem de gruba yonelik degerlendirme yapilir. Bu
ozellige katilimcilardan bir tek K17 deginmistir. Birkag 6rnek katilimci cevabi su

sekildedir.

“uygulama, plan program, katilim hepsi diizen dahilinde oldugundan 6grenciyi
tammak ve degerlendirmek daha kolay, adil ve tarafsizdwr.” (K35, s3d)

“Degerlendirme yapilirken grupg¢a puanlar verilir fakat burada bireysel
farkliliklar goz ardi edildigi i¢in yapilan degerlendirmeler biraz da olsa net
olmayabilir.” (K19, s3d)
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“Ol¢me degerlendirme yapilirken bireysel degerlendirme yapmaktan kaginilmali

grup degerlendirilmesi on plana ¢ikarilmalidir. Ayrica degerlendirme yaparken
ogrenciler de siirece dahil edilmelidir.” (K8, s3d)

“Isbirlikli 6grenmede grubun basarisi iyi derecede ise gruptaki biitiin 6renciler
basarili sayilmaktadir. Bu nedenle bireysel degerlendirme yapilamaz. Grubun
basarisizligi ise gruptaki biitiin ogrencilerin basarisizligin gésterir.”(K135, s3d)

Tablo 4.3.5’de ilkogretim ikinci kademe matematik 6gretmenlerinin isbirlikli
o0grenmeye uygun olarak doniit ve diizeltme yapilmast hakkindaki goriisleri
sunulmustur. Katilimcilardan K1, K3, K5, K10 ve K20 bu konuda herhangi bir yorum

da bulunmamigslardir.

Tablo 4.3.5: 1lkdgretim ikinci Kademe Matematik Ogretmenlerinin Déniit ve Diizeltme

Acismdan Isbirlikli Ogrenme Hakkindaki Goriisleri

Kod F Katilmci

Ogrenciler kendi aralarinda gerceklestirir 5 K2, K11, K14, K15, K19

Isbirlikli 6grenme doniit ve diizeltme agisindan
5 K6, K9, K14, K15, K18

kullanighidir.

Bireye yonelik degil gruba yonelik yapilir 4 K6, K7, K16, K17
Ogretmen tarafindan gerceklestirilir 4 K4, K8, K12, K19
Bireye yonelik yapilir 2 K7, K13

Proje ve ddevler lizerinden yapilir 1 K16

Tabloda verilen 6gretmen goriislerine bakildiginda katilimcilarin goriislerini
ogrenciler kendi aralarinda gergeklestirir (n=5), isbirlikli 6grenme doniit ve diizeltme
acisindan kullanishidir (n=5), bireye yonelik degil gruba yonelik yapilir (n=4), 6gretmen
tarafindan gerceklestirilir (n=4), bireye yonelik yapilir (n=5), proje ve ddevler lizerinden
yapilir (n=5) seklinde belirttikleri goriilmektedir. Isbirlikli 6grenmede ogrencilerin
stirekli etkilesim i¢cinde olmasi birbirlerinin eksiklerini gidermede biiyiik kolaylik saglar
ve katilimcilarda kendi aralarinda gergeklestirir, isbirlikli 6§renme doniit ve diizeltme
acisindan kullanighdir seklindeki goriisleriyle bu durumu desteklemektedirler. Asagida

ogretmen cevaplarindan birkag tanesi verilmistir.

“Doniit ve diizeltmelerde yine gruba hitap etmelidir, bireye degil.” (K6, s3e)
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“Grup icindeki ¢alismalarda herhangi bir ogrencinin yanls yapmasi halinde
arkadaglar: tarafindan diizeltilebilecegi icgin diizeltme yapilma ag¢isindan
isbirlikli 6grenme uygundur. Doniitler ise diizeltmeler olabildiginden daha
dogru sonuglar yaratir.” (K15, s3e)

“Geleneksel ogrenmede doniit ve diizeltme ol¢me-degerlendirmeden sonra
yapulir, isbirlikli ogrenmede ise doniit ve diizeltme konu anlatilirken yapilabilir.
Dolayisiyla isbirlikli ogrenmede doniit ve diizeltme daha iyidir.” (K18, s3e)

4.4. TIkégretim Ikinci Kademe Matematik Ogretmenlerinin, Matematik Ogrenme

Alanlarinin Ogretilmesi Acisindan Isbirlikli Ogrenme Hakkindaki Gériisleri

Bu boliimde ilkégretim ikinci kademe matematik Ogretmenlerinin sayilar,
geometri, cebir, Olgme ve olasilik O6grenme alanlarinin 6gretilmesinde isbirlikli
ogrenmenin kullanilmas1 hakkindaki goriisleri, her bir 6grenme alani ig¢in ayri ayri

hazirlanan tablolar yardimiyla sunulmustur.

Tablo 4.4.1°de ilkdgretim ikinci kademe matematik Ogretmenlerinin sayilar
ogrenme alanmin Ogretilmesinde isbirlikli 6grenmenin kullanilmasinin uygunluguna
iligkin goriisleri, nedenleriyle sunulmustur. Katilimcilardan K1 ve K20 sayilar 6grenme
alaninin 6gretiminde isbirlikli 6grenmenin kullanilmasini uygun bulduklarmi K3 ise
uygun olabilecegini belirtmis ancak bu durumun nedenine iliskin bir agiklama

yapmamislardir. Katilimcilardan K4 ve K17 ilgili soruyu cevapsiz birakmislardir.
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Tablo 4.4.1: ilkogretim Ikinci Kademe Matematik Ogretmenlerinin Sayilar Ogrenme

Alanmm Ogretilmesi Agisindan Isbirlikli Ogrenme Hakkindaki Goriisleri

Cevap F Kod F Katihma
Kolay ve etkin 6grenme saglamasi 3 K2,K8, KI19
Soru ¢oziimiinde kolaylik saglamasi 3  K9,Kl15,KI8
Uygun 10 Dersin daha zevkli ve eglenceli hale gelmesi 2 K5, K7
Matematigin temel alan1 olmasi 1 K9
Genis bir alan olmasi 1 KI2
Her konuya uygun olmamasi I KI0
Olabilir 3
Yeterli On bilgi gerektirmesi 1 K6
Ogretmen anlatimi gerektiren bir alan olmasi 3  KI13,Kl14,K16
Uy%.un Cok ornek ¢ozmenin daha etkili olmasi 1 KIlI
Decl Arastirma yapmaya uygun bir alan olmamasi 1 Kil4

Tabloda goriildiigi tlizere isbirlikli Ogrenmenin sayilar 6grenme alaninin
ogretiminde kullanilmasin1 uygun bulan katilimcilarin (n=10) goriislerini isbirlikli
ogrenmenin kolay ve etkin 6grenme saglamasma (n=3), soru ¢oziimiinde kolaylik
saglamasina (n=3), dersi daha zevkli ve eglenceli hale getirmesine (n=2), sayilar
O0grenme alaninin matematigin temel alan1 olmasina (n=1) ve genis bir alan olmasina

baglamiglardir.

“ Cok uygun oldugunu diistiniiyorum. Bu konuda sayilarla ilgili sekil ve etkinlik
iceren ve isbirligi icerisinde yapilan ¢alismalar gorsellik agisindan daha
etkilidir ve ogrenmenin daha etkin ger¢eklesmesini saglar.” (K19, s4a)

“Uygun buluyorum. Ciinkii soruyu ¢ozebilmek i¢in once soruyu anlamalart
gerekir. Bu anlamda birbirlerine yardimci olabilirler. Soruya yorum yapma
yetenekleri gelisir.” (K18, s4a)

Katilimcilardan 3’1 igbirlikli 6grenmenin sayilar 6§renme alaninin 6gretiminde
kullanilmasmin uygun olabilecegi yoniinde goriis belirtmistir. Buna neden olarak ise
isbirlikli 6grenmenin sayilar 6grenme alaninin her konusuna uygun olmamasini (n=1)
ve yeterli On bilgi gerektirmesini (n=1) gostermislerdir. Katilimcilardan biri nedenlerini

asagidaki gibi agiklamistir.
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“Sayilar matematigin en sik tekrar edilen konularindan dolayisiyla 6grencilerin
alt yapilart iyi ve dogru paylasimlari, iliskilendirmeleri ¢ok olacagindan
kullanmilabilir.” (K6, s4a)

Katilimcilardan 4’4 ise isbirlikli 6grenmenin sayilar O6grenme alaninin
ogretiminde kullanilmasinin uygun olmayacagin diistinmektedirler. Katilimcilardan 3’i
sayllar 6grenme alaninin 6gretmen anlatimi gerektiren bir alan olmasmi neden olarak
gostermistir.  Fakat igbirlikli 6grenme tamamen o6gretmenden bagimsiz bir yapida
degildir, 6gretmen anlatimiyla desteklenebilir. Buna uygun igbirlikli 6grenme teknikleri
mevcuttur. Katilimcilardan 1’1 sayilar 6grenme alaninin arastirma yapmaya uygun
olmamasin1 neden olarak gostermistir ancak isbirlikli 6grenme sadece Ogrencilerin
arastirma yapmasi demek degildir. Sayilar 6grenme alaninin arastirma yapmaya uygun
olup olmamasi, isbirlikli 6grenmenin kullanilma durumunu etkilemez. Katilimcilardan
bir digeri ise ¢cok drnek ¢ozmenin daha etkili olmasini sebep olarak gosterse de igbirlikli
ogrenmenin kullanilmasi ¢ok 6rnek ¢ozmeye engel degildir. Ogretmenlerden birinin bu

konudaki goriisii asagida 6rnek olarak verilmistir.

“Uygun degildir. Ciinkii herhangi bir arastirma mevcut degildir. Diiz anlatim
yvapilarak anlatilabilecek konulardan biridir.” (K14, s4a)

Tablo 4.4.2°de ilkogretim ikinci kademe matematik 6gretmenlerinin geometri
ogrenme alanmin Ogretilmesinde isbirlikli 6grenmenin kullanilmasinin uygunluguna
iligkin goriisleri, nedenleriyle sunulmustur. Katilimcilardan K3, K4 ve K17 bu konu
hakkinda herhangi bir yorum yapmamislardir. K20 ise geometri 6grenme alaninin
ogretilmesinde isbirlikli 6grenmenin kullanilmasini uygun buldugunu belirtmis ancak

nedenini agiklamamaistir.
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Tablo 4.4.2: 1Ikogretim Ikinci Kademe Matematik Ogretmenlerinin Geometri Ogrenme

Alanmm Ogretilmesi Agisindan Isbirlikli Ogrenme Hakkindaki Goriisleri

Cevap F Kod F Katihma
Grup ¢aligmasina imkan veren 5 K2, K8, K12, K16,
etkinliklerin yapilabilmesi K18

Gorsel yapisinin igbirligine uygun olmas1 4 K2, K7, K16, K19
Cok ¢esitli sorular olusturulabilmesi 1 K14
Anlasilabilmesi ve muhakeme

Uygun 11 1 K5
edilebilmesinin kolaylasmasi

Soru ¢oziimiinde yardimlagsmanin

1 K18
kolaylik saglamasi
Basarili 6grencilerin basarisizlar

1 K15
desteklemesi
Temel bilgilerin 6gretmen tarafindan . -
verilmesinin gerekmesi
Her konuya uygun olmamasi 1 K10

Olabilir 5 .
Ogrencilerin dikkatlerinin ¢ekilebilmesi 1 K11

Konular1 kavramalarini saglayabilmesi 1 K13

Soru ¢oziimiinde kolaylik saglayabilmesi 1 K1

Uygun

Bireysel ¢alismanin daha etkili olmasi 1 K6
Degil

Katilimcilardan 11’1, geometri 6grenme alaninin 6gretiminde igbirlikli
ogrenmenin kullanilmasinm uygun oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin gostermis
olduklar1 sebepler incelendiginde, grup ¢alismasma imkan veren etkinliklerin
yapilabilmesi (n=5), gorsel yapisinin isbirligine uygun olmasi (n=4), ¢ok ¢esitli sorular
olusturulabilmesi (n=1), anlasilabilmesi ve muhakeme edilebilmesinin kolaylagmasi
(n=1), soru ¢oziimiinde yardimlagsmanin kolaylik saglamas1 (n=1), basaril1 6grencilerin
basarisizlar1 desteklemesi (n=1), gibi goriislere sahip olduklar1 goriilmiistiir. Asagida

ogretmenlerin sahip olduklar1 bu goriislere iliskin 6rnek iki cevap verilmistir.
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“Ogrencilerin en ¢ok geometri alamyla ilgili konularda bu ogrenme yaklasimi
kullanmalarini uygun buluyorum. Bu alanla ilgili verdigim proje ddevierinde
ogrencilerin anlagmast birbirini etkilemesi daha kolay oluyor.

Ozellikle sekillerin cizilmesinde yardimlasma, maketlerin yapilmas: degerlerin
ve formiillerin paylasilmasi, ogrenilmesi konusunda birbirleriyle ¢ok giizel

yvardimlagmalar: oluyor. Birbirlerine soru sorup, sirayla cevap alwyorlar.” (K2,
s4b)

“Uygun buluyorum. Geometride sorunun ¢oziimii gormeye baghdwr. Sizin
goremediginiz ince bir noktayr arkadaginiz gérebilir ve bu esnada size yardimci
olur. Geometri gorme yetenegi ile gelisir.” (K18, s4b)

Katilimcilardan 5’1 geometri 6grenme alaninin 6gretiminde isbirlikli 6grenmenin
kullanilmasmin uygun olabilecegi yoniinde goriis bildirmislerdir. Katilimcilar bu
gortislerine sebep olarak, temel bilgilerin 6gretmen tarafindan verilmesinin gerekmesi
(n=1), her konuya uygun olmamas1 (n=1), ogrencilerin dikkatlerinin ¢ekilebilmesi
(n=1), konular1 kavramalarmni saglayabilmesi (n=1), soru c¢oOziimiinde kolaylik
saglayabilmesi (n=1) c¢ikarimlarini ileri stirmiislerdir. Katilimcilardan birinin goriisleri

su sekildedir.

“Geometri konusu isbirlikli 6grenmeye uygun olabilir. Ogrencilere édevier ve

gorsel materyaller verilerek ogrencilerin birlikte ¢alismasiyla geometri konulart
kavratilabilir.”(K13, s4b)

Katilimcilardan biri ise geometri Ogrenme alanmin Ogretiminde isbirlikli
ogrenmenin kullanilmasinin uygun bulmadigmi belirtmistir. Buna sebep olarak

gosterdigi goriis su sekildedir.

“Geometri goriis agist ve soru tanmima ile ilgili oldugu i¢cin 6grencinin bireysel
calismast daha etkilidir. (Ogretmen rehberliginde) ” (K6, s4b)

Tablo incelendiginde geometri 6grenme alanmin goriis agisi ve soru tanima ile
ilgili olduguna dair benzer baska gorislerinde oldugu goriilmektedir. Ancak bu
goriiglere sahip olan 6gretmenlerden bazilari, yine bu goriislerden yola ¢ikarak geometri
ogrenme alaninin Ogretiminde isbirlikli 6grenmenin kullanilmasinin uygun oldugu,

bazilar1 ise uygun olabilecegi cevabini verdikleri goriilmiistiir.
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Tablo 4.4.3’de ilkogretim ikinci kademe matematik Ogretmenlerinin cebir
ogrenme alanmin Ogretilmesinde isbirlikli 6grenmenin kullanilmasinin uygunluguna
iligkin gortsleri, nedenleriyle sunulmustur. Katilimcilardan K1, K3, K4, K17 ve K20
ilgili soruya cevap vermemislerdir. Katilimcilardan K10 ise cebir 6grenme alaninin
ogretilmesinde isbirlikli 6grenmenin kullanilmasint uygun bulmadigini belirtmis fakat

bu duruma bir neden gostermemistir.

Tablo 4.4.3: Ilkdgretim Ikinci Kademe Matematik Ogretmenlerinin Cebir Ogrenme
Alanmm Ogretilmesi Agisindan Isbirlikli Ogrenme Hakkindaki Goriisleri

Cevap F Kod F Katihma
Zor bir alan olmasi 1 K15
Uygun 3  Hayata uygulama imkaninin olmasi 1 K5
Islem yetenegini gelistirmesi 1 K18
Grup calismasina uygun etkinliklerin
P . ' ve 1 K14
yapilabilmesi
Zor bir alan olmasi1 1 K2
Temel kavramlarin iyice kavratilmasinin
Olabilir 5 ) 1 K8
gerekmesi
Ogrencilerin sevdigi bir konu olmas1 1 K6
Ogrencilerin birbirlerinin yanlslarmni
1 K19

diizeltebilmeleri

Ogretmen anlatimma daha uygun olmas1 4 K11, K12, K13, K16
Uygun

Degil

Zor bir alan olmasi 1 K11

Diisiik seviyede katki saglamasi 1 K7, K9

Tabloda goriildigli tiizere katilimcilardan 3’ cebir Ogrenme alanmin
ogretiminde isbirlikli 6grenmenin kullanilmasint uygun buldugunu belirtmistir.
Katilimcilara buna sebep olarak ise cebirin zor bir alan olmasini (n=1), isbirlikli
Ogrenmenin hayata uygulama imkani saglamasmm (n=1) ve islem yetenegini
gelistirmesini gostermigler. Katilimcilarin bu konuyla ilgili gériislerinden bir tanesi su

sekildedir.
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“Cebir zor bir konu oldugundan o&grenciler bireysel ogrenmeleri zor
gerceklestirirler. Bu nedenle grup ¢alismasi cebir konusu i¢in uygundur.” (K15,
s4c)

Katilimcilardan 5’1 cebir 6grenme alaninin 6gretiminde isbirlikli 6grenmenin
kullanilmasmin uygun olabilecegi seklinde goriis bildirmisti. Bu katilimcilar
nedenlerini cebirin zor bir alan olmasi (n=1), 6grencilerin sevdigi bir konu olmasi
(n=1), temel kavramlarin 1iyice kavratilmasinin gerekmesi (n=1), Ogrencilerin
birbirlerinin yanlglarini diizeltebilmeleri (n=1), grup calismasma uygun etkinliklerin
yapilabilmesi (n=1), seklinde belirttikleri goriilmiistiir. Katilimcilardan birinin cevabi su

sekildedir.

“Evet cebir ogrenme alaninda kullanilabilir. Ciinkii bu ogrenme alamina ait
konular genelde ogrencilerin ogretmenin anlatimindan sonra akillarinda soru
isareti kalan alanlardan birisidir. Ogrencilerin 6grenmekte daha zorlandiklar
daha zor benimsedikleri bir konu olmasi itibariyle (6zellikle cebirsel ifadeler ve
denklemler konusu) birbirleri ile paylasimlarimin daha istekli olacagt
kanaatindeyim.” (K2, s4c)

Katilimcilardan 7’°si cebir 6grenme alanmin 6gretiminde isbirlikli 6grenmenin
kullanilmasini uygun bulmadigini belirtmistir. Katilimcilar bu goriislerine neden olarak
cebir 6grenme alaninin 6gretmen anlatimina daha uygun olmasini (n=1), zor bir alan
olmasmi (n=1) ve diisiik seviyede katki saglayacagm (n=1) belirtmislerdir. Ornek bir

katilimc1 cevabi su sekildedir.

“Cebir konusu isbirlikli ogrenmeye uygun degildir. Cebir genelde denklem
kurma ve ¢ozme oldugu icin ogrencilerin bu konuyu tek baslarina yapmalart
hem uygun degildir hem de pek miimkiin degildir.” (K13, s4c)

Tablo incelendiginde cebirin zor bir alan oldugunu diisiinen 6gretmenlerin her
birinin cebir 6grenme alaninin O6gretiminde isbirlikli 6grenmenin kullanilmasinin
uygunlugu hususunda uygun, olabilir ve uygun degil olmak iizere ii¢ ayr1 cevap
verdikleri goriilmektedir. Katilimcilarin cevaplar1 arasindaki bu farklilik isbirlikli
ogrenmenin kullanilabilirligine olan inanglarindaki farkliligin neden oldugu

sOylenebilir.

Tablo 4.4.4°de ilkogretim ikinci kademe matematik Ggretmenlerinin dlgme

ogrenme alanmin Ogretilmesinde isbirlikli 6grenmenin kullanilmasinin uygunluguna
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iligkin goriisleri, nedenleriyle sunulmustur. Katilimcilardan K1, K5, K9, K10 ve K15 bu
konuya iligkin bir goriis belirtmemislerdir. Katilimcilardan K2 6lgme 6grenme alaninin
ogretilmesinde isbirlikli 6grenmenin kullanilmasmi uygun buldugunu K3 ise uygun

bulmadigini belirtmis ancak nedenlerini agiklamamaiglardir.

Tablo 4.4.4: 1lkogretim Ikinci Kademe Matematik Ogretmenlerinin Olgme Ogrenme
Alanmm Ogretilmesi Agisindan Isbirlikli Ogrenme Hakkindaki Goriisleri

Cevap F Kod F Katihma
Grup ¢aligmasina uygun etkinliklerin K8, K11, K12, K13,
yapilabilmesi : K16
Somut bir alan olmasi 1 Kl4

Uygun 9  Basit bir alan olmasi 1 Kl14
Degerlendirme yapmanin kolay olmasi I KI17
Ogrencilerin birbirlerinin eksiklerini
tamamlamalar1 bR
Islem yetenegini gelistirmesi 2  K4,KI18

Olabilir 4 Kolay anlasilan bir alan olmasi 1 K6
Etkin 6grenme saglamasi 1 K19

Uygun
Somut bir alan olmasi 1 K20

Degil

Katilimcilardan 9’u 6lgme 6grenme alaninin 6gretiminde isbirlikli 6grenmenin
kullanilmasin1 uygun buldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin  gdstermis olduklar1
sebepler ise grup ¢alismasina uygun etkinliklerin yapilabilmesi (n=1), somut bir alan
olmasi1 (n=1), basit bir alan olmas1 (n=1), degerlendirme yapmanin kolay olmas1 (n=1)
ve Ogrencilerin birbirlerinin  eksikliklerini tamamlamalar1 (n=1) seklindedir.

Katilimcilardan birinin goriisii asagida verilmistir.

“Uygundur. Hatta matematikte en uygun konu diyebiliriz. Konu basit ve somut
oldugu i¢in grup halinde kolaylikla 6gretilebilir.” (K14, s4d)

“Ol¢me  konusu ishirlikli égrenmeye uygundur. égrencilere gerekli Olcme
aletlerini ve odevleri vererek, 6l¢meyi kendi kendilerine yaparak ogrenmeleri
saglanabilir.
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Ornegin; Ellerine metre vererek boy uzunluklarini metre, santimetre, desimetre
cinsinden yazmalarini soyleyebiliriz.” (K13, s4d)

Katilimcilardan 4’1 6lgme 6grenme alaninin 6gretiminde isbirlikli 6grenmenin
kullanilmasinin uygun olabilecegi yoniinde goriis belirtmistir. Bu yonde goriis bildiren
ogretmenler, O6grencilerin islem yeteneklerini gelistirecegini (n=2), etkin 6grenme
saglayacagin1 (n=1) ve cebirin kolay anlasilan bir alan olmasini (n=1) neden olarak

belirtmislerdir. Bu goriise uygun 6rnek bir katilimci cevabi agsagida verilmistir.

“Uygun olabilir. Burada grup halinde yapilan arastirmalar sonucu elde edilen
veriler kullanilarak iglem yetenegi gelisir. (K18, s4d)

Katilimcilardan 2’si 6lgme 6grenme alanmin 6gretiminde isbirlikli 6grenmenin
kullanilmasini uygun bulmadiklarini belirtmistir. Bu Ogretmenlerden biri cevabini
aciklamazken digeri bu gorislinii 6lgmenin somut bir konu olmasma baglamistir.
Halbuki, ayn1 sekilde 6lgmenin somut bir konu oldugunu diisiinen baska bir 6gretmen
O0lgme 6grenme alaninin 6gretiminde igbirlikli 6grenmenin kullanilmasmi ¢ok uygun

buldugunu belirtmistir.

Tablo 4.4.5°de ilkdgretim ikinci kademe matematik dgretmenlerinin olasilik ve
istatistik 6grenme alaninin  Ggretilmesinde igbirlikli 68renmenin kullanilmasinin
uygunluguna iliskin goriisleri, nedenleriyle sunulmustur. Katilimcilardan K9, K12, K14
ve K19 bu konunun ilgili oldugu soruyu yanitsiz birakmiglardir. Katilimcilardan K3, K4
ve K17 olasilik ve istatistik 6grenme alaninin 6gretilmesinde isbirlikli 6grenmenin
kullanilmasmin uygun olabilecegini belirtmis ancak bu konuya bir yorum

getirmemiglerdir.
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Tablo 4.4.5: Ilkogretim Ikinci Kademe Matematik Ogretmenlerinin Olasilik ve
Istatistik Ogrenme Alanmnin Ogretilmesi Agisindan Isbirlikli Ogrenme Hakkindaki

Gortisleri
Cevap F Kod F Katihmel
Grup caligmasina uygun etkinliklerin yapilabilmesi 3  K8,K18, K20
Zor bir alan olmasi 2 K2,K15
Uygun 7 pary diistiinme yapilariin ortaya ¢ikmasi 1 K7
Dersin eglenceli hale gelmesi 1 K7
Zamandan tasarruf saglamasi I K5
Olabilir 4  Tek basina yeterli olmamasi 1 KI1
Zor bir konu olmasi 3 KI1,K13,Kl16
Ogretmen anlatimmin gerekli olmasi 2 Kl13,K16
Uygun Ogrencilerin kafalarini karigtirmast 1 KI13
Degil . Arastirma yoluyla 6grenilemeyen bir alan olmasi 1 KIl3
Soyut bir konu olmast 1 KIO0

Soru cevap ve beyin firtinasi ile daha kalictolmast 1 K6

Katilimcilardan 7°si istatistik ve olasilik 6grenme alaninin 6gretiminde isbirlikli
ogrenmenin kullanilmasini uygun bulduklarmi belirtmistir. Ogretmenler bu cevabi
vermelerine sebep olarak istatistik ve olasilik 6grenme alaninda grup ¢aligmasina uygun
etkinliklerin yapilabilmesini (n=3), =zor bir alan olmasmni (n=2), farkli diisiinme
yapilarmin ortaya ¢ikmasimin saglanacagini (n=1), dersin daha eglenceli hale gelecegini
(n=1) ve zamandan kazanilacagmi (n=1), belirtmislerdir. Katilimcilardan ikisinin bu

konudaki goriisleri su sekildedir.

“Ozellikle olasilik 6grenme alaminda kullamilabilir. Ogrencilerin anlamakta
zorlandigi ve akillarinda soru isareti kalan konulardan bir tanesi oldugu
icin. ”(K2, s4e)

“Olasthik konusu zor bir konu oldugundan ogrencilerin birbirlerine yardim
ederek ¢alismalart daha wygundur. Bu nedenle o6grencileri gruplara aywrarak
ogrenciler arasinda dayanisma saglanmalidir. Bu nedenle Olasilik ve Istatistik
isbirlikli 6grenmeye uygundur. ”(K135, s4e)
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Katilimcilardan 4’1 istatistik ve olasilik 6grenme alanimin 6gretiminde isbirlikli
ogrenmenin kullanilmasinin uygun olabilecegi yOniinde goriis bildirmislerdir. Bu
katilimcilardan 3’1 verdikleri cevaplarin nedenlerine deginmezken birinin cevabi su

sekildedir.

“Bu derste uygun olabilir ama tek basina yeterli olacagint sanmiyorum oénce
bireysel sonra isbirlikli ogrenme bu dersin anlasilmasint kolaylastirir.” (K11,
s4e)

Katilimcilardan 5°1 istatistik ve olasilik 6grenme alaninin 6gretiminde isbirlikli
ogrenmenin kullanilmasinin uygun olmadigini diisiindiiklerini belirtmistir. Ogretmenler
bu olumsuz cevaplarinin nedeni olarak, istatistik ve olasilik 6grenme alaninin zor bir
olmasini (n=3), soyut bir alan olmasini1 (n=1), arastirma yoluyla 6grenilemeyen bir alan
olmasini (n=1), 6gretmenin anlatmasmin gerektigini (n=2), soru cevap ve beyin firtmasi
ile daha kalic1 olacagini (n=1) belirtmislerdir. Ornek olarak asagida bir katilimc1 cevabi

verilmistir.

“Konu zor oldugu igin ogrencilerin kendi aralarinda o6grenmeleri uygun
degildir.

Ogretmen  destegi  sarttir.  OSrenciler kendi baslarina bu  konuyu
karistirirlar. (K13, s4e)

Ogretmen anlatimmin gerektigini sdyleyen katilimcilar sayilar 6grenme alaninda
oldugu gibi K13 ve K16’dir. Katilime1 K13 sayilar ve cebir alanlar1 i¢in de ayn1 goriisii
belirtmis ayrica isbirlikli 6grenmeyi kullanmadigin1 s6yleyerek yine ayni goriisii neden
olarak gostermistir. Katilimcilarin bahsettigi diger olumsuz goriislerden soyut bir alan
olmas1 ve arastirma yoluyla 6grenilemeyen bir alan olmasi isbirlikli 6grenmenin
kullanilmasina engel degildir. Soru cevap ve beyin firtmasi teknikleri ise isbirlikli

ogrenmeyle birlikte kullanilabilir.

4.5. Tlkégretim Ikinci Kademe Matematik Ogretmenlerinin Isbirlikli Ogrenmenin

Sahip Oldugu Avantaj ve Dezavantajlara iliskin Gériisleri

Tablo 4.5.1°de ilkogretim ikinci kademe matematik 6gretmenlerinin, matematik
derslerinde isbirlikli 6grenmenin kullanilmasinin getirecegini diistindiikleri avantajlar

sunulmustur.
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Tablo 4.5.1: Ilkogretim Ikinci Kademe Matematik Ogretmenlerine Gore Isbirlikli
Ogrenmenin Sahip Oldugu Avantajlar

Tema F Katihmci
. ' K2, K4, K6, K7, K8, K10, K11, K12,
Akademik avantajlar 13
K13, K14, K16, K17, K18,
Sosyal avantajlar 4 K9, K11, K12, K15
Psikolojik avantajlar 1 K15

Tabloda goriildiigii iizere katilimcilar igbirlikli 6grenmenin akademik (n=13),
sosyal (n=4) ve psikolojik (n=1) avantajlar1 oldugunu diistinmektedirler. Katilimcilarm
bahsettikleri akademik avantajlar, konularm daha iyi anlasilmasi, kalic1 6grenmenin
saglanmasi, Ogrencilerin derse ilgilerinin artmasi, yanlis Ogrenmelerin giderilme
imkaninin c¢ogalmasi, rekabet sayesinde calisma isteginin artmasi, zaman tasarrufu
saglamasi, ekonomik olmasi, yapilandirmaci egitime uygun olmasi, derslerin daha
eglenceli gecmesi, etkin Ogrenme ortami saglamasi, Ogrencilerin birbirlerinin

eksikliklerini tamamlamasi seklinde siralanabilir.

Ogrenciler arasindaki iletisimin ve is birliginin artmasi dgretmenlerin belirttigi
sosyal avantajlardir. Psikolojik avantajlar ise Ogrencilerin Ozgilivenlerinin ve

motivasyonlarinin artmasi olarak belirtilmistir.

Katilimcilarin  belirttikler1 bu avantajlar literatiirde belirtilen avantajlarla
benzerlik gostermektedir (Akmoglu, 2007:151-153; Ekinci, 2010: 95; Geng, 2007:113;
Simsek, Simsek ve Doymus, 2006; Saban, 2005:204-205; Yasar, 1998).

“Uyguladigim ogrenci gruplarinda ogrenciler arasindaki iliskilerin daha
samimi oldugunu, tenefiislerde dahi bu ogrenci gruplarimin birlikte gezdigini
gordiim. Sadece bu ogrenci gruplar: arasinda gruplasmalar oldugunu gérdiim.’
(K9, s5a)

’

“Avantajlari olarak ogrencilerin grup halinde uygun ¢alismasini saglayabiliriz
derse ilgisiz 6grencilerin dikkatini yogunlastirabiliriz. ”(K11, s5a)

“Avantajlari:

1- Fazla ve iyi durumda olan 6grencinin eksik olani tamamlayacagi
kanaatindeyim.
2- Ogrenciler akran egitimini daha ¢ok seviyor.
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3- Paylasimlar: artacagindan birbirlerinden derste 6grenemeyip kagirdiklar: ¢ok
seyi ogreniyorlar.” (K2, s5a)

Tablo 4.5.2°de ilkogretim ikinci kademe matematik 6gretmenlerinin, matematik
derslerinde  isbirlikli  6grenmenin  kullanilmasinin  getirecegini  diisiindiikleri
dezavantajlar sunulmustur.

Tablo 4.5.2: Ilkogretim Ikinci Kademe Matematik Ogretmenlerine Gore Isbirlikli

Ogrenmenin Sahip Oldugu Dezavantajlar

Tema F Katilimc
K2, K6, K7, K8, K11, K13, K14, K15, K16,
Akademik dezavantajlar 12
K17, K18, K19
Sosyal dezavantajlar 5 K2,Kl11, K12, K15, K20
Psikolojik dezavantajlar 3  Kl17,K7,K16

Tabloda goriildigl iizere katilimcilar isbirlikli 6grenmenin ilkdgretim ikinci
kademe matematik derslerinde kullanilmasinin akademik (n=12), sosyal (n=5) ve

psikolojik (n=3) dezavantajlar1 oldugunu diistinmektedirler.

Katilimcilarin bahsettikleri akademik dezavantajlar, ogrenciler arasinda
anlagsmazliklarin ¢ikabilmesi, rekabetin olumsuz sonuglanabilmesi, tiim Ogrencilerin
Ogrenip  Ogrenmediginin  anlagilamamasi, bireysel basar1  durumlarmnin  1yi
anlasilamamasi, her konuya uygun olmamasi, Ogrencilerin kafa karigikligi
yasayabilmesi ve bazi konularda zaman kaybmna sebep olmasi seklinde siralanabilir.
Bahsedilen sosyal dezavantajlar bazi 6grencilere daha fazla is diismesi, grup dagiliminin
dengesiz olabilme ihtimali ve bazi 6grencilerin dislanabilmesi seklindedir. Psikolojik
dezavantaji ise bazi1 6grencilerin sorumluluktan kagabilmeleri olarak belirtilmistir. S6z
edilen tiim bu dezavantajlar iyi organize edilmis isbirlikli 6§renme siiflariyla ve
Ogretmen ile Ogrencilerin rollerine uygun davranmalariyla ¢oziilebilecek

olumsuzluklardir. Katilime1 cevaplarindan birkag 6rnek su sekildedir.
“Konularin isbirlikli 6grenmeye pek uygun olmadiginda ogrencilerin konuyu
karistirmalarina ve hata yapmalarina neden olabilir.” (K13, s5b)

“Ogrenciler arasi anlasmazliklar ¢ikabilir. Rekabet iyi sonu¢ verebilecegi gibi
olumsuz sonuclar da verebilir.
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Bazi ogrenciler projeye katilmayiyp ama yapmis gibi yapabilirler. Tiim
ogrencilerin ogrenip ogrenmediklerini anlayamayiz.(K16, s5b)

“Gruplar arasinda dengesizlikler olabilir. Basarisiz ogrenciler grubun basaril
olmasi  halinde basarili  sayilirlar
dezavantajlarindandir.(...)Bireysel degerlendirme yapilamaz. Gruplar arasinda
catisma saglayabilir bu da bir dezavantajdir.” (K15, s5b)

“Dezavantajlari:

bu da isbirlikli ogrenmenin

1- Birbirleri ile grup olusturmak istemeyen ogrenciler diger ogrencileri kotii

etkiliyor.

2- Kimseyle isbirligi kurmak istemeyen ogrenciler veya diger grup arkadagslar
tarafindan istenmeyen ogrenci ¢ikiyor. Bu da sinifta karisikiik yaratyyor.
3- Bazi  konularin  islenmesinde

kanaatindeyim. (K2, s5b)

zaman  kaybina  yol  acacagi

4.6. llkégretim Ikinci Kademe Matematik Ogretmenlerinin Isbirlikli Ogrenmenin

Kullanilmasina Iliskin Onerileri

Tablo 4.6’da Ilkdgretim ikinci kademe matematik Ogretmenlerinin isbirlikli

ogrenmenin, ilkdgretim ikinci kademe matematik derslerinde kullanilmasina iligkin

verdikleri 6neriler sunulmustur. Katilimcilardan K16 hi¢bir 6neride bulunmamustir.

Tablo 4.6: IIkogretim Ikinci Kademe Matematik Ogretmenlerinin Isbirlikli Ogrenmenin

Kullanilmasina iliskin Onerileri

Tema F Katihmc
. K2, K6, K9, K11, K12, K13, K17,
Ogretmene diisen gorevlere yonelik oneriler 10
K18, K19, K20

Gruplarm olusturulmasima yonelik oneriler 5 K2, K5, K6, K14, K15
Grup ¢aligmalarina yonelik oneriler 5 K3, K4, K8, K10, K17
Isbirlikli 6grenmenin hangi konularda

5 K1, K2, K7, K11, K13
kullanilmasi gerektigine iliskin 6neriler
Fiziksel 6grenme ¢evresine yonelik oneriler 3 K6, K8, K9
Programa yonelik oneri 1 K8
Degerlendirmeye yonelik 6neri 1 K17
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Tablo incelendiginde, Ogretmenlerin matematik derslerinde kullanilmasina
iligkin verdikleri Onerilerin, 68retmene diisen gorevlere yonelik Oneriler (n=10),
gruplarin olusturulmasma yonelik Oneriler (n=5), grup calismalarina yonelik Oneriler
(n=5), igbirlikli 6grenmenin hangi konularda kullanilmas1 gerektigine iliskin Oneriler
(n=5), fiziksel 6grenme cevresine yonelik oneriler (n=3), programa yonelik 6neri (n=1)

ve degerlendirmeye yonelik oneri (n=1) temalar1 altinda toplandiklar1 gériilmektedir.

Ogretmene diisen gorevlere yonelik onerilerinde katilimeilar, dersin dgretmen
esliginde olmasmin daha faydali olacagna, ogretmenin gerekli dikkati gostermesi,
ogrencileri siirekli gozlemlenmesi, isbirlikli o6grenme hakkinda daha fazla
bilgilendirilmeleri1 ve diizeltmelerin aninda yapilmasi gerektigine deginmislerdir.
Gruplarin olusturulmasina yonelik Onerilerinde Ogrenci sayisinin az olmasindan,
gruplarin heterojen olmasindan ve 6grencilerin istegi dogrultusunda olusturulmasindan
bahsetmiglerdir. Isbirlikli §grenmenin hangi konularda kullanilmas1 gerektigine iliskin
onerilerinde gorsel 6gelerin bulundugu konularda kullanilmasini, isbirligine uygun
konularda kullanilmasini, iglem becerisi gerektiren konularda ve cebir konularinda
kullanilmamasini belirtmislerdir. Katilimcilar fiziksel 6grenme ¢evresine yonelik olarak
klasik oturma diizeninden vazgeg¢ilmesi, fiziki kosullarn isbirlikli 6grenmeye uygun
hale getirilmesi ve dersin farkli bir mekanda yapilmasi gerekliligini savunmuslardir.
Ayrica 6gretim programimin hafifletilmesi ve 6grencilere 6z degerlendirme yaptirilmasi
onerilerinde bulunmuslardir. Katilimcilarin vermis oldugu onerilerden birkag tanesi su

sekildedir.

“Her yontemin mutlaka 6grenilebilir bir yonii oluyor. Fakat fen dersleri ile
kiyasladigimda matematik derslerinde ¢ok kullanilmasini uygun bulmuyorum.
Clinkii ayrintilara fazla inmezler anlatirken zorlanabilirler. Anlamayinca pek
zevkli hale gelmeyecegini diistintiyorum.” (K1, s6)

“Ogretmenler(in) ogrencileri asla yalniz birakmamalar: gereklidir. Onlar
arasindaki diyalog ve goriismelere fikirleri etkilemeden katilabilirler, konuyla
ilgili gruplar dolasirken ek agiklama yapabilirler.

Her konuda ve ¢ok kullaniimasini uygun bulmuyorum. Zaman kaybina yol
agabilir ve 6grencileri rahathiga alistirabilir. Gruplart heterojen se¢mek yerinde
bir karar olmasina ragmen ogrencilerin gruplart kendi istekleri dogrultusunda
olusturulmalidir.” (K2, s6)

“Fiziki kosullarin degismesi gerek once. Ogretmenlerin bilgilendirilmesi ve
derse dikkatin iyi ¢ekilmesi gerekir. Genel olarak sinif ogrenci sayilarinin
azaltilmast lazim.” (K6, s6)
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Gorsel 6grenme alanlarinin bulundugu konularda (resim, maket gibi) daha fazla
katki saglayacagina inantyorum. Islem becerisi ve cebir konularinda yeterince
etkilesim saglanamayacag diigiincesini tasiyorum.” (K7, s6)
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5.
SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgularindan yola ¢ikilarak ulasilan sonug ve oneriler

sunulmustur.

5.1. Sonuclar

Bulgular incelendiginde, katilimcilarin ¢ogunlugunun isbirlikli 6grenmeyi
ilkdgretim ikinci kademe matematik derslerinde kullandigi ve isbirlikli 6grenmenin
literatiirde de yer bulan bir¢ok faydasma degindigi goriilmiistiir. Fakat katilimcilardan
bazilarmm isbirlikli 6grenme hakkinda bazi olumsuz goriislere sahip olmalar1 nedeniyle
derslerinde kullanmadiklar1 goriilmiistiir. Bu katilimcilarin - belirttikleri nedenler
incelendiginde bir kisminin igbirlikli 6grenme hakkinda bir ders ya da seminer almasma
ragmen yeterince bilgiye sahip olmadiklar1 geriye kalanlarin ise iyi organize edilmis bir

igbirlikli sinifta karsilagilmayacak sorunlarin olusacagina inandiklar1 belirlenmistir.

Katilimcilarin  isbirlikli  6grenmeye iliskin  yaptiklar1 tanimlar literatiirde
belirtilen tanimlarla karsilastirildiginda (A¢ikgdz, 2011; Doymus,  Simsek ve
Bayrakceken, 2004; Johnson, Johnson ve Holubec, 1994), aralarinda benzerlikler
oldugu sonucuna ulasilmistir. Katilimcilar 6zellikle grup calismasmna ve igbirligine
deginmislerdir ki bu isbirlikli 6grenmenin yapismma uygundur. Ancak isbirlikli
ogrenmeyi sadece Ogrencilerin birlikte calismast olarak degerlendirmeleri dogru
degildir. A¢ikgdz (2011:173)’lin belirttigi gibi her grup ¢alismasi isbirlikli 6§renme
degildir. 2.1.2 alt bashginda bahsedildigi iizere, Isbirlikli 6grenmenin olusmasi igin

gerekli sartlar, 6gretmene ve 6grenciye diisen gorevler vardir
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Katilimcilar isbirlikli 6grenmede kendilerine diisen gorevlerden bahsederken
ozellikle izleme ve miidahaleye iligkin gorevlerden bahsetmislerdir. Bu durum isbirlikli
ogrenmede Ogretmen etkisini onemsediklerini gostermektedir. Bahsettikleri gorevler
literatiirle karsilastirildiginda ise eksikler oldugu ve bu nedenle 6gretmenlerin bu

konuda yeterince bilgiye sahip olmadiklar1 belirlenmistir.

Katilimcilarin 6grenciler i¢in belirttikleri gorevlerde 6zellikle 6grencilerin gruba
katki saglamalar1 gerektigine temas ettikleri tespit edilmistir. Katilimcilarin bahsettikleri
gorevler, isbirlikli 6grenmenin yapisina uygun gorevlerdir ve literatiir (Flowers ve Ritz,

1994, akt: Marangoz, 2010) ile uygunluk gostermektedir

Katilimcilarin ilgili soruya cevaben literatiirde (Ag¢ikgdz; 2011:174) yer alan
isbirlikli 6grenme icin gerekli olan kosullardan, esit basar1 firsati, sosyal beceri ve
olumlu bagimhihiga iliskin kosullardan bahsettikleri, grup odili, bireysel
degerlendirilebilirlik, yiiz yiize etkilesim ve grup siirecinin degerlendirilmesi
kosullarindan ise bahsetmedikleri goriilmiistiir. Her ne kadar direk olarak soruldugunda
yeterli cevap verecek kadar konuya hakim olmadiklar1 goriilse de katilimcilarin bagka
sorulara verdikleri cevaplarda grup odiilii, bireysel degerlendirilebilirlik ve yiliz yiize

etkilesim kosullarina da degindikleri goriilmiistiir.

Ogretmenlerin igbirlikli 6grenmenin ilkdgretim ikinci kademe matematik
derslerinde kullanilmasmi1 dersin planlanmasi, uygulama ve etkinlikler, 6lgme ve
degerlendirme ve doniit ve diizeltme agilarina yonelik degerlendirmelerinde en ¢ok
olumlu goriislin uygulama ve etkinliklere iliskin olarak sunuldugu goriilmiistiir. Benzer
sekilde Erdogan ve Yenilmez (2009)’in ¢alismasinda da program alt boyutlarindan
etkinlik alt boyutu katilimcilarin en ¢ok olumlu goriise sahip olduklari ikinci alt boyut
olarak tespit edilmistir. Katilimcilarin isbirlikli 6grenmeye uygun planlama yapma
konusunda yeterince bilgilerinin olmadigi, isbirlikli 6grenmeye uygun bir fiziksel
cevrede Onceligi grup calismasmin sorunsuz bir sekilde isleyecek hale getirilmesine
verdikleri belirlenmistir. Katilimcilarin biliylik ¢ogunlugunun isbirligine uygun bir
Olgme ve degerlendirmenin nasil yapilacagimni bilmedikleri ve bazi yanls fikirlere sahip

olduklar1 goriilmiistiir. Doniit ve diizeltme ac¢isindan yaptiklar1 degerlendirmelerde hem
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ogrencilerin kendi aralarinda hem de 6gretmen tarafindan yapilabilecegini ve igbirlikli

o6grenmenin bu acidan kullanish oldugunu diisiindiikleri goriilmiistiir.

Derslerinde igbirlikli 6grenmeyi kullanma durumuna olumlu cevap (evet, sartl
evet, bazen) veren 0gretmen sayist (n=15)’dir. Ancak geometri 6grenme alani harig¢
diger tiim 08renme alanlarina verilen olumlu cevap sayist 15’den azdir. Bu durum,
Erdogan ve Yenilmez (2009)’in yaptiklari ¢alismada ulastiklari, 6gretmenlerin en diisiik
olumlu goriise sahip olduklar1 program alt boyutunun o6grenme alanlari olmasi

sonucuyla benzerlik gostermektedir.

Katilimcilarin isbirlikli 6grenmenin ikinci kademe matematik derslerinde
kullanilmasinin avantaj ve dezavantajlarna iliskin gorislerinde akademik acidan
bahsettikleri avantaj sayis1 dezavantaj sayisina gére daha fazladir. Sosyal ve psikolojik
acidan ise dezavantaj sayis1 avantaj sayisindan fazladir. Bu durum katilimcilarin
ilkdgretim ikinci kademe matematik derslerinde isbirlikli 6grenmenin kullanilmasinin

akademik ac¢idan daha faydali olacagmni diisiindiiklerini gostermektedir.

Katilimcilarin ilkégretim ikinci kademe matematik dersi 6grenme alanlarinin
ogretimine iligkin goriislerinden yola ¢ikilarak 6grenme alanlari, en ¢ok olumlu goriis
(cok uygun, uygun, uygun ancak, olabilir) bildirilenden en aza dogru siralandiginda
geometri (n=16), sayilar (n=13), 6lgme (n=13), olasilik ve istatistik (n=11), cebir (n=8)
seklinde oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde olumsuz goriisler en ¢oktan en aza dogru
siralandiginda, siralamanin cebir (n=7), olasilik ve istatistik (n=5), sayilar (n=4), 6lgme
(n=2), geometri (n=1) seklinde oldugu goriilmiistiir. Literatiir incelendiginde sayilar
ogrenme alaninin O6gretiminde Dogru (2012), Tamishh ve Saglam (2006); geometri
ogrenme alanmin 6gretiminde Bilgin (2004), Marangoz (2010); 6l¢cme 6grenme alaninin
ogretiminde Pinar (2007); istatistik ve olasilik dgrenme alaninmn dgretiminde Unlii ve
Aydintan (2011)’m yaptiklar1 c¢alismalarda isbirlikli 6grenmenin kullanilmasinin

orencilerin basar1 diizeylerini arttirdig1 sonucuna ulagilmistir.

Katilimcilarin ~ igbirlikli  6grenmenin  6grenme  alanlarinin  dgretiminde
kullanilmasma iliskin degerlendirmelerinde bazi ortak nedenlere degindikleri
goriilmiistiir. Bu nedenler, isbirlikli 6grenmenin bahsi gegen 6grenme alanimnin sahip

oldugu her konuya uygun olmamasi, zor ya da kolay olmasi, 6gretmen anlatimmin
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gerekmesi ve arastirma yapmaya uygun olup olmamasi seklindedir. Katilimcilarin
o0grenme alaninm zor oldugunu diistindiiklerinde isbirlikli 6grenmeyi kullanmamay1
segmeleri, kolay oldugunu diistindiiklerinde kullanmay1 se¢meleri igbirlikli 6grenmenin
ogrenme acisindan etkililifine yeterince inanmadiklarini gdstermektedir. Isbirlikli
ogrenmenin kullanilma durumunu 6gretmen anlatimimnin gerekip gerekmemesine gore
belirlemeler1 katilimcilarin isbirlikli 6grenmenin Ogretmen anlatimmdan tamamen
bagimsiz bir sistem oldugu yanilgisia sahip olduklarini gostermektedir. Katilimcilarin
O0grenme alanmin arastirma yapmaya uygun olup olmamasini isbirlikli 6grenmenin
kullanilmasinda ©nemli bir etken olarak gormeleri, isbirlikli 6grenmenin nasil
kullanildig1 hakkinda yanlis bilgilere sahip olduklarmi gostermektedir. Ciinkii igbirlikli
ogrenme Ac¢ikgdz (1992)’lin belirttigi gibi 6grencilerin birlikte aragtirma yapmasidan

ibaret degildir.

Katilimcilarin igbirlikli 6grenmenin kullanilmasina dair sunduklar1 Onerilerde;
gruplarin az sayida 6grenciyle heterojen ve 6grenci istegi dogrultunda olusturulmasina,
katilimeilarin  yonlendiriciliginin, dikkatinin ve diizeltmelerinin Onemine, oturma
diizenin klasik diizenden farkli olmasma, pratik ve bol etkinlik yapilmasina,
katilimeilarin igbirlikli 6grenme hakkinda bilgilendirilmelerine, konunun isbirlikli
o0grenmeye uygun secilmesine, birlikte c¢alisma becerisinin daha fazla arttirilmasina,
ogrencilere 6z degerlendirme yaptirilmasma, isbirlikli 6grenmenin goérsel ogelerde

kullanilmasinin daha faydali olabilecegi goriislerine sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Ozet olarak, dgretmenlerin ¢ogunlukla isbirlikli 6grenmenin uygun bir tanimin
yapabilmelerine, isbirlikli 6grenmeyi derslerinde kullandiklarini belirtmelerine ve bu
konuda olumlu goriislere sahip olmalarma ragmen isbirlikli 6grenmenin tiim
ozelliklerine vakif olmadiklar1 goriilmiistiir. Bu nedenle isbirlikli 6grenmeyi sadece
ogrencilerin birlikte arastirma, etkinlik ya da 6dev yaptigi1 6gretmenden tamamen
bagimsiz bir sistem olarak algiladiklar1 sonucglarina ulasilmistir. Ayrica katilimcilarin
igbirlikli 6grenmenin her konu ya da Ogrenme alami i¢in ayni derecede uygun

olamayacag1 goriisiinde olduklar1 goriilmiistiir.
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5.2. Oneriler

1. Yukarida da isaret edildigi lizere katilimcilarin ¢ogunlukla ilkdgretim ikinci
kademe matematik derslerinde isbirlikli 6grenmeye iliskin olumlu goriislere sahip
olmalarmma ve derslerinde kullandiklarmi sdylemelerine ragmen igbirlikli 6grenme i¢in
gerekli sartlara, 6gretmene ve d6grenciye diisen gorevlere yeterince 6rnek verememeleri,
isbirlikli 6grenmenin sistemli yapis1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini
gostermistir. Bu nedenle katilimcilari lisans yillarinda ya da hizmet i¢i egitimlerinde
igbirlikli 6grenmeye iliskin daha ayrmntili dersler almasi onerilebilir. Nitekim
katilimeilarin biiyiik cogunlugu isbirlikli 6grenmeye iliskin bir ders ya da seminer
almadigini, bazi 6gretmenler ise isbirlikli 6grenme hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklarmi ve katilimcilarin bilgilendirilmesi gerektigini agikca ifade etmislerdir.
Bunlara ek olarak igbirlikli 6grenme hakkinda sadece teorik bilginin yeterli olmadigi,
katilimeilarin aldiklar1 derslerde isbirlikli 6grenmeyi uygulama firsati bulmalarinin

onemli oldugu sdylenebilir.

2. Isbirlikli 6grenmenin ilkdgretim ikinci kademe matematik derslerinde
kullanilmasinin dezavantajlarma iliskin 6gretmen goriisleri dikkate alinarak isbirlikli

o0grenmenin gelistirilmesi yoniinde girisimlerde bulunulabilir.

3. Katilimeilarin igbirlikli 6grenmenin matematigin 6grenme alanlarinin
ogretiminde kullanilmasi hakkindaki goriisleri, baz1 6grenme alanlarinda ¢ogunlukla
olumlu iken bazi 6grenme alanlarinda olumsuzdur. Farkli 6grenme alanlarinin
ogretiminde isbirlikli 68renme kullanilarak 6grenci basarilarinin  karsilastirilacagi

calismalar yapilip bu durumun nedeni belirlenebilir.

4. Bunlarin yani sira, farkl smif seviyelerine gore igbirlikli 6grenme tekniklerine
ve Ogrenci gorlslerine yer veren caligmalarin yapilmasmin da faydali olacagi
sOylenebilir. Bu calismaya benzer nitelikte yapilacak caligmalar i¢in ise daha zengin ve

ayrmtili veri elde etme adina katilimcilarla goriisme yapilmasi 6nerilebilir.
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EKLER
ANKET FORMU

Degerli Ogretmenim;

Bu c¢alsmayla, ilkogretim II. kademe matematik derslerinde igbirlikli ogrenmenin
kullanmilmasina iliskin, ogretmenlerimizin goriislerinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Elde edilen
veriler, bilimsel ¢calismalar haricinde herhangi bir yerde kullanilmayacaktir.

Anket iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde, kisisel ozelliklerinize iliskin sorular, ikinci
béliimde ise isbirlikli ogrenme hakkindaki goviislerinize iliskin sorular bulunmaktadir. Isminizi
yazmaniza gerek yoktur.

Calismaya katkida bulundugunuz icin tesekkiir ederim.

Aras. Gor. Esra MACIT
Inénii Universitesi Egitim

Fakiiltesi
BiRINCI BOLUM
1. Cinsiyetiniz? Bay () Bayan ()

2. En son mezun oldugunuz okul/program?
3. Ogretmenlikteki hizmet yiliniz? 1-5() 6-10() 11-15() 16-20() 21y veiizeri()
4. Isbirlikli grenmeyle ilgili herhangi bir ders, seminer ya da kurs aldimz mi? Evet () Haywr ()

5.Ankete aywrdiginiz siire:
IKINCi BOLUM

1. Isbirlikli 6grenmeyi, ilkdgretim II. kademe matematik derslerinde kullaniyor musunuz?
Cevabinizi nedenleriyle belirtir misiniz?

2. Isbirlikli grenme hakkinda bilgi verebilir misiniz?
a) Sizce igbirlikli 6grenme nedir?
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d) Isbirlikli 6grenme igin gerekli kosullar nelerdir?

3. Isbirlikli grenmenin, ilkogretim I1. kademe matematik derslerinde kullanilmasini asagidaki
faktorler agisindan degerlendirir misiniz?
a) Isbirlikli 6grenmeye uygun dersin planlanmasi:
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e) Isbirlikli 6grenmeye uygun déniit ve diizeltme yapilmas:

5. Asagida verilen ilkdgretim II. kademe matematik dersi; dgrenme alanlarimin 6gretiminde
isbirlikli 6grenmenin kullanilmasini uygun buluyor musunuz? Nedenlerini agiklar misiniz?
a) Sayilar:
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e) Olasilik ve istatistik:

6. Isbirlikli 6grenmenin, ilkdgretim I1. kademe matematik derslerinde kullanilmasinin avantaj ve
dezavantajlar1 nelerdir? Ornek vererek aciklar mismniz?

7.Isbirlikli dgrenmenin, ilkdgretim II. kademe matematik derslerinde kullanilmasina iliskin
verebileceginiz Oneriler nelerdir?
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