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ONSOZ
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Bu arastirmanm amaci, Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Ortaokul 7.sinif Fen
ve Teknoloji dersinin c¢evre egitimi acisindan etkililigine iliskin  goriislerini
degerlendirmektir. Arastirma, nitel arasgtrma yontemine dayali olarak yapilmistir.
Arastirmada elde edilen veriler goriisme yontemiyle elde edilmistir. Goriismelerin
gerceklestirilebilmesi i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Hazirlanan
goriime formu 5 sorudan olugmustur. Arastirma, goriismeye katilmak isteyen, 7.sinif
Fen ve Teknoloji dersine giren 20 dgretmenle ger¢eklestirilmistir. Veriler, NVivo9 nitel

veri analizi programi kullanilarak igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir.

Aragtirmanin sonucunda, ogretmenlerden bircogunun ortaokul 7.smif Fen ve
Teknoloji dersinde c¢evre egitimine yonelik kazanimlarinin ve konularin yetersiz
oldugunu belirttikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin gevre bilinci kazandirmak, cevreye
duyarl bireyler yetistirmek gibi ¢cevre egitimine yonelik ideal amaclarmin oldugu, cevre
sorunlari, ¢evre kirliligi gibi konularin yetersiz konular oldugu ayni zamanda bu
konularin ¢evre egitimi agisindan ideal konular1 olusturdugu, Ggretmenlerin ¢evre
egitimiyle ilgili bircok etkinlik yapmasma ragmen daha fazla etkinlik yapmay1
arzuladigi ve etkinlikleri yaparken smif i¢inde ve smnif diginda bircok sorunla
karsilastig1, cevre egitiminin dgretimi siirecinde soru cevap ve diiz anlatim yontemi gibi
yontem teknikler kullandigi, yapilan etkinliklerin g¢evre egitimi agisindan birgok
katkisinin oldugu, 6gretmenlerin ¢evre egitimine iliskin geleneksel ve alternatif 6lgme

ve degerlendirme yontemlerini kullandig1 ortaya cikmistir. Cevre egitimi agisindan
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ogrenci, ogretmen, okul idaresi, yerel ve genel yonetim, sivil toplum kuruluslar1 ve
ailenin onemli rollerinin oldugu ortaya ¢ikmustir. Kuramsal bilgilerden ve arastirma
bulgularindan yararlanarak cevre egitimine yOnelik model Onerisi olusturulmustur.

Arastirmadan elde edilen sonuglara dayali olarak ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Cevre, Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi, Cevre Egitimi

v



ABSTRACT

THE EVALUATION OF THE TEACHERS’ OPINIONS ON THE
EFFECTIVENESS OF THE 7™ CLASS SCIENCE AND TECHONOLOGY
LESSON IN TERMS OF ENVIRONMENTAL TRAINING

(The example of Bingol)

CAVUS, Aytiil
M.S., Inonu University, Institute of Educational Sciences
Curriculum and Instruction

Thesis Advisor: Associate Professor Doctor Kemal DURUHAN
October, 2013, XIII+113 pages

The aim of this research is to evaluate the opinions of the 7™ class Science and
Technology teachers about the effectiveness of this lesson in terms of environmental
training. This research is based on the qualitative research method. The data have been
obtained through the interview method during the research. Semi-constructed interview
forms have been used for the interviews. This interview form has consisted of five
questions. The research has been carried out by the participation of the 20 teachers of
7th class Science and Technology. The data have been analyzed using the content

analysis method of the NVivo9 qualitative data analysis programme.

At the end of the research, it has been observed that most of these teachers find
the gainings and subjects of the 7t grade Science and Technology lesson insufficient in
terms of the environmental training. There are also some data such as creating
environmental awareness and raising sensitive individuals about the environment in
terms of the environmental training and the subjects such as the environmental
problems and environmental pollution are insufficient and these subjects can at the
same time be ideal subjects for the environmental training and although the teachers

carry out a lot of activities about the environmental training, they still want to do more



activities and they face a lot of problems during the activities both inside and outside the
classroom circumstances, methods such as question and answer and direct explanation
are used during the environmental training and the teachers use traditional and
alternative measurement and evaluation methods. It has also been observed that the
students, the teachers, the school administration, local and national administration, non-
governmental organizations and the families have an important role in terms of the
environmental training. A model suggestion has been created by making use of the
theoretical knowledge and the research findings about the environmental training.

Various suggestions have been made based on the results of the research.

Keywords: Environment, Science and Technology Class Training Programme,

Environmental Training.
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BOLUM I
GIRIS

Bu boliimde, arastirmanin problemi, problem ciimlesi, alt problemleri, amaci, 6nemi,

sayithilari, sinirliliklar: ve tanimlar yer almaktadir.

1.1.Problem

Cevre genel anlamiyla; insanin i¢inde yasadigi ve siirekli olarak yararlandigi
tim dogal varliklar ile meydana getirdigi tarih ve kiiltiirtin birbiriyle iliski ve etkilesim
icinde bulundugu bir sistemler biitiinii olarak ifade edilebilir (Cevre ve Orman
Bakanligi{COB], 2004). Ekosistem, zaman zaman ortaya ¢ikan dogal olaylarin etkisiyle
degisime ugramis ve yeniden denge durumuna gelmistir. Ancak insanoglunun
yeryiiziinde var oldugu andan itibaren dogal ¢evreyi giderek artan oranda kendi istegi
dogrultusunda sekillendirmeye baslamasiyla ekosistemlerdeki dogal denge daha hizl
bir bigimde bozulmaya baslamistir. Baslangicta olduk¢a sinirli olan bu etkiler sanayi
ink1labinmn ardindan daha da hiz kazanmistir. Ozellikle niifusun hizli artis1 ve buna bagh
olarak artan sanayilesme ve kentlesme dogal ortamdaki kaynaklar tizerinde biiyiik bask1

olusturmustur (Giiglii, 2012: 110).

Dogayla insanoglu arasindaki iliskide, dengeler doganin aleyhine 1yice
bozulmaya baslamistir, insanligin elindeki iretim, yOntem ve mekanizmalari
karsisindaki doganin kendini koruma, yineleme olanaklar1 ile toleranslar dahilinde
kalabilmesi oldukc¢a giiclesmis ve bazi yerlerde hemen hemen tamamen geri doniilmez
bir siirece girmistir. Bununla ilgili 6rnekler ¢ok fazladir. Mevsimler degismekte,
buzullar erimekte, ormanlar acimasizca katledilmekte, denizler kirletilmekte,
soludugumuz hava zehirle yiiklenmekte, kulaklarimiz, gozlerimiz ve beynimiz; giiriilti,

beton ve metal kirliligi ile doldurulmaktadir (H.Baykal ve T.Baykal, 2008).

Cevre egitiminin temeli dogay1 ve dogal kaynaklar1 korumaya yoneliktir. Cevre

egitimi bilgi vermenin yaninda insan davranigsin1 da etkilemelidir. Olumlu ve kalict



davranis degisiklikleri kazandirmak ve sorunlarin ¢6ziimiinde bireylerin aktif katilimini
saglamak cevre egitiminin temel hedefidir (Simsekli, 2004). Etkili bir ¢evre egitimi
ancak cevre konusunda bilgili, ¢evreye karsi olumlu tutum sergileyen ve cevre
sorunlarma kars1 duyarli 6gretmenlerle miimkiindiir. Ancak bu 6zelliklere sahip 6gret-
menler 6grencilerini ¢evre konusunda bilgilendirebilir, bilin¢lendirebilir, dgrencilerin
sahip olduklar1 deger ve tutumlarin gelismesine destek olabilir (Yildirim, Bacanak ve

Ozsoy; 2012).

Gilinlimiizde diinyada yasanan ¢evre sorunlarinin ¢oziimii i¢cin Oncelikle
bireylere, bireylerden olusmus olan toplumlara ve uluslararasi topluma duyarlilik
kazandirilmas1 gerekir. Duyarlilik ise Oncelikle egitim vasitasiyla bilinglenmenin
saglanmasi ve ortak aklin devreye girmesiyle kazandirilabilir (Gugli, 2012: 111).
Cevreye yonelik bilinglenme ve farkindaligin olugsmasinda ¢evre egitiminin 6nemli bir
rolii vardir. Cevreyle ilgili olarak, tiim bireylerin hak ve gorevleri bakimindan ¢ok
biiyiik 6nemi olan ¢evre bilincinin ve duyarliligimin gelistirilmesi i¢in, ¢cevre egitiminin

cok ciddi bir sekilde ele almip uygulanmasi gerekmektedir (COB, 2004).

2004 yilinda degisen ilkdgretim programlar: ile birlikte 6zellikle Fen ve Teknoloji
Programinda c¢evre ile ilgili konulara, fen-teknoloji-toplum-gevre iliskisine vurgu

yapilmistir (Yildirim, Bacanak ve Ozsoy, 2012).

Cebesoy ve Dénmez Sahin(2010), arastirmalarinda Ulkemizde ilkdgretim ikinci
kademe Fen ve Teknoloji dersi kapsaminda islenen ¢evre konulari ile Kanada Ontario
Fen Programinda islenen 6. 7. ve 8. smif Fen dersi kapsamindaki ¢evre konularini
karsilagtirmis ve programlardaki ¢evre konularinin agirliklarini, konu sayisint ve ders
saatlerini incelemistir. Ontario Fen programinda yer alan konulardaki cevre ile ilgili
kazanimlar incelendiginde her iinitede mutlaka c¢evre egitimi ile ilgili en az bir kazanim
oldugu, Milli Egitim Bakanligi (MEB)’nimn ilkégretim ikinci kademe Fen ve Teknoloji
Programinda, yer alan ¢evre konularmin ve ¢evreyle ilgili kazanimlarin sinirl kaldigmi
belirtmistir. Ozsevge¢ ve Artun (2012a), Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin cevre ve
cevre egitimine yonelik konularin 6gretiminde siire¢ icerisinde zorluklarla karsilastigini
belirtmistir. Bu nedenle Ortaokul 7.smif Fen ve Teknoloji dersinin cevre egitimi
acisindan etkililiginin 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmesi bu calismanin

problemini olusturmustur.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin, Ortaokul 7.smif Fen
ve Teknoloji dersinin ¢evre egitimi agisindan etkililigine iliskin goriislerini almaktir. Bu
genel amag cercevesinde, 7.smif Fen ve Teknoloji dersinde c¢evre egitimine iliskin
durum, programin 6geleri agisindan 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda belirtilmeye
calisiimistir, ¢evre egitiminde kisi ve kurumlarin rollerine iligkin 6gretmen goriisleri

almmastir ve birtakim oneriler getirilmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Insanoglu artan niifusla birlikte ihtiyaclarmni karsilamak amaciyla dogay hizli bir
sekilde tahrip etmektedir. Bu cercevede, c¢evre sorunlari insanin c¢evresini kendi
¢ikarlarina uygun duruma doniistiirmesinden kaynaklanmaktadir (Senyurt, Bayilk Temel
ve Ozkahraman, 2011). Ancak etkili bir cevre egitimiyle cevre sorunlarmin
giderilmesinde iizerine diisen gorev ve sorumluluklar1 yerine getiren bireyler
yetistirilebilir. Bunu okullarda saglayacak olan 6gretmenlerin ¢evre egitimine yonelik
goriigleri 6nemlidir. Bu ¢alisma Ortaokul 7.smif Fen ve Teknoloji dersinin ¢evre egitimi
acisindan etkiligine yonelik Ogretmenlerin goriislerini ortaya koymasi nedeniyle

onemlidir. Bu ¢alisma sonraki arastirmacilara kaynak olusturacagi i¢in 6nemlidir.

1.4.Problem Ciimlesi

Ortaokul 7.Smif Fen ve Teknoloji dersinin ¢evre egitimi agisindan etkiligine iligkin

ogretmenlerin goriisleri nelerdir?



1.5. Alt Problemler

1.0rtaokul 7.smif Fen ve Teknoloji dersinde ¢evre egitimiyle ilgili kazanimlara iliskin
ogretmen gorisleri nelerdir?

2.0rtaokul 7.smif Fen ve Teknoloji dersinde cevre egitimiyle ilgili konulara iligkin
ogretmen gorisleri nelerdir?

3. Ortaokul 7.smif Fen ve Teknoloji dersinde ¢evre egitimine iliskin 6grenme —0gretme
siirecine yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?

4.0rtaokul 7.smif Fen ve Teknoloji dersinde c¢evre egitimine iliskin yapilan dlgme ve
degerlendirme faaliyetlerine yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?

5.Cevre egitiminde kisi ve kurumlarn rolleriyle ilgili 6gretmen goriisleri nelerdir?
6.0Ortaokul 7. Smif Fen ve Teknoloji dersinde ¢evre egitimine iliskin model Onerisi

nedir?

1.6.Varsayimlar

1. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 7.smif Fen ve Teknoloji dersinde ¢evre egitimiyle

ilgili kazanimlar ve konulara iliskin bilgilerinin yeterli oldugu varsayilmstir.

2. Arastrmaya katilan Ogretmenlerin veri toplama aracina kendileriyle ilgili gergek

durumu yansitan samimi cevaplar verdikleri varsayilmistir.

1.7. Smmirhhk

Bu c¢ahgma, 2012-2013 egitim Ogretim yilinda Bingdl ili Merkez ilge smurlari
icerisinde bulunan ortaokullarda gérev yapan ve 7. smif Fen ve Teknoloji dersine giren

ogretmenlerle smirhdir.

1.8. Tanimlar

CEVRE: Cevre, canlilarin icinde bulundugu ve tiim hayatsal faaliyetlerini stirdiirdiigii

ortam ya da kosullardir (Dogan,1997).



CEVRE BILINCI: Cevre bilgisi, ¢evreye olan tutum ve c¢evreye yararli davramisladir
(Erten, 2004).

CEVRE BILGISI: Cevreye ait sorunlar, bu sorunlara aranan ¢oziim yollar, ekolojik
alandaki gelismeler ve doga hakkindaki tiim bilgilerdir (Erten, 2006).

CEVRE EGITIMIi: Toplumun tiim kesimlerinde g¢evre bilincinin gelistirilmesi,
cevreye duyarli, kalict ve olumlu davranis degisikliklerinin kazandirilmasi ve dogal,
tarihi, kiiltiirel, sosyo-estetik degerlerin korunmasi, aktif olarak katilimin saglanmasi ve

sorunlarm ¢déziimiinde gérev alma olarak tanimlanabilir (COB, 2004).

EKOSISTEM: Belli bir bolgede yasayan ve birbirleriyle devamli etkilesim i¢inde olan
canlilar ile bunlarin cansiz ¢evrelerinin olusturdugu bir biitiindiir (Cansaran ve Yildirim,

2012).



BOLUM II

KURAMSAL BIiLGILER ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boéliimde, arastirmanin konusu ile ilgili kuramsal bilgilere, yurt i¢i ve yurt disinda

yapilmis caligmalarin sonuglarina yer verilmistir.

2.1. KURAMSAL BIiLGILER

Bu baglik altinda ¢evreyle ilgili bazi kavramlara, ¢cevre egitimi, ilkemizde gevre egitimi,

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programu ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

2.1.1. Cevre Nedir?

Sozlik anlami ile gevre; bir seyin yakimni, etrafidir. Ansiklopedik anlami ile
cevre, insanlarin dogal ortam ile uyusma bigiminden yani insanlarin her zaman farkinda

olmadig1 dogal olaylar ile yasama kosullarindan olusur (Gelisim Hachette,1983).

Diinyadaki her canlinin yasamni siirdiirdiigii, dolayli ya da dolaysiz olarak ilgilendigi

cevre, canlilari yasami iizerinde etkili olan faktorler biitiinligtidiir (Tiirk,1998).

Cansaran ve Yildirim(2012)’a gore cevre; belirli bir zamanda dolayli ya da
dolaysiz olarak kisiyi etkileyen, ferdin maddi, manevi gelismesini ve yasam kosullarini
belirleyen biyolojik, cografi ve toplumsal etkenlerin tamamidir. Cevre; gilinlimiizde
dogal, ekonomik ve kiiltiirel degerlerin bir biitiinii olarak ele almmaktadir. insanla
birlikte biitlin canli ve cansiz varliklarla; canli varliklarin her ¢esit eylem ve davranisini
etkileyen fiziksel, kimyasal, biyolojik ve toplumsal nitelikteki etkenlerin biitiinii olarak

degerlendirilmektedir.

Dastan(1999) ° a gore gevre; insanlarm ve diger canlilarin yagamlar1 boyunca karsilikli
olarak etkilesim i¢inde bulundugu, biyolojik, kimyasal, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel

biitiin faaliyetlerini devam ettirdigi bir ortamdir.



Atasoy(2006) ’a gore cevre; canli varliklarin, hayati baglarla bagli olduklari,
etkiledikleri ve etkilendikleri mekén birimleridir, o canlinin/canlhilar toplulugunun

yasam ortamidir.

Cepel(1995)° e gore cevre; canlilarin yasayip gelismesini saglayan ve onlar1 siirekli

olarak etkileri altinda bulunduran fiziksel, kimyasal ve biyolojik faktorlerin biitiiniidiir.

1983 yilinda yiiriirlige giren Cevre Kanunu’nda g¢evre, canlilarin yasamlari
boyunca iligkilerini siirdiirdiikleri ve karsilikli olarak etkilesim icinde bulunduklari
biyolojik, fiziksel, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel ortam olarak tanimlanmistir. Bu tanim
geregi, canlilarin yasami iizerinde etkili olan biitiin faktorler onun ¢evresini

olusturmaktadir (Cevre Hukuku Ders Notlari, 2013).

Cevre en genel anlamda, insan ve diger tiim canli varliklar1 ile birlikte doganin ve
dogadaki insan yapis1 6gelerin biitlinlidiir ve insanin doga ile iliskisi, bu biitiinliik i¢inde

stirekli bir degisim ve doniisiim i¢inde gitmektedir (Dinger,1988).

Keles ve Hamamci1(1993)’ya gore; cevre, insan faaliyetleri ve canli varliklar
iizerinde hemen ya da siire icinde dolayli ya da dolaysiz bir etkide bulunabilecek
fiziksel, kimyasal, biyolojik ve toplumsal etkinliklerin belirlenebilir zamandaki
toplamidir. Cevre, canli (biyotik) ve cansiz (abiyotik) 6gelere sahiptir. Cevrenin canli
(biyotik) oOgeleri, niifus tiirleri yani insanlar, bitki oOrtiisii, hayvan toplulugu ve
mikroorganizmalardan olusur. Cansiz (abiyotik) dgeler ise iklim, hava, su ve yerkiirenin
yapisidir. Cansiz 6geler canlilar: etkileyip, onlarin eylemlerini gii¢lendirirken, canlilar

da cansizlarin konumlar1 ve yapilarini belirleyen etkilere sahiptir.

Ekolojik anlamda cevre, bireyle iligkili canli ve cansiz her seyi kapsayan bir
terimdir. Bu tanimda dogal ve yapay ¢evreye atifta bulunulmustur. Dogal ¢evre, icinde
doga etkinliklerinin ve doga gii¢lerinin olustugu, insan etkisinin goriilmedigi veya
onemli dlgiide degistirilemeyen g¢evredir (Cabuk ve Karacaoglu, 2003). Dogal ¢evre
bitkiler ve hayvanlar gibi canli unsurlarla, hava, su, toprak gibi cansiz unsurlarin bir
araya gelmesinden olusmustur. Insanin bilgi ve kiiltiiriiyle, dogal ¢evresinde bulunan

kaynaklar1 kullanarak yarattig1 ¢cevre ise yapay ¢evredir (Cevremiz, 2006).



2.1.2.Cevre Bilinci

Biling, kisinin kendi varligi ve davranmiglari hakkindaki duygusu ve bunlarin
farkinda olusu olarak tanimlanmaktadir (Dinger,1988). Insanlar yasamlarmi siirdiirmek
icin i¢inde bulunduklar1 ¢evreden faydalanmak zorundadirlar. Insanlar cogu zaman
cevreye verdikleri zararin dahi farkinda olmamakta veya dnemsiz gibi goriinen bir ¢evre
kirliliginin kiiresel olarak ne boyutlara ulasabilecegini kavrayamadan yasamlarini
siirdiirmektedir (Unal, Manguhane, Sayara, 2001).

Dogada ve doganin pargasi olarak yagamini siirdiiren insanoglu, farkli donemlerinde
cevreyle iligkilerini farkli yagsamis, ¢evreye bakisim farkli ifade etmistir. Bu nedenle,
cevre bilinclenmesinin farkli asamalari bulundugu sdylenebilir. Insan ve ¢evre
iligskilerinin ilk asamasi, insanin g¢evreyi tanimasi, ¢evreye uyum saglama cabasi ile
geemistir. Bu donem, insanin avcilik ve toplayicilik donemlerine kadar uzamr. Daha
sonra demirin kullanilmasi ve islevsel aletlerin yardimiyla dogaya egemen olmasi dénemi
baslayacaktir. Bu donem, Sanayi Devrimi’ne kadar uzanan ve insanin dogayla miicadelesi
donemi olarak isimlendirilebilir. Bu donemde insan, binlerce yildir dogayla uyum iginde
yasama kiiltiiriinli geride birakmis, dogaya ve dogadaki varliklara karsi acimasiz bir
siddet ve sinirsiz kullanma ve sémiirme yaklasimlarini benimsemistir. Bu dénem, dogayla
iligkilerimizde benimsedigimiz ya da gelistirdigimiz insan merkezci etik
yaklagimlarimizin kdkenini olusturmaktadir. Bu donemde doga ve cevre, bize yararli
oldugu ya da bizim i¢in degerli oldugu siirece korunmus ve ona saygi duyulmus, ayni
zamanda da acimasizca somiiriilmeye devam edilmistir. Cevreye yaklagimimizi degistiren

liclincii donem ise ¢evre ile yasanan sorunlardan kaynakli olarak ortaya cikar (Ertan,
2004).

Doganin kendisine sundugu olanaklardan sonuna kadar faydalanan insanoglu,
yillar boyu dogaya verdigi zararlardan habersiz yasamis, bu zararlar kendisini tehdit
etmeye basladiginda artik bir seyler yapma geregi duymustur. Bu siireg; ¢evre bilinci

siirecidir ve bu siirecte dogay1 kazanma ¢abas1 hakimdir (Giirbahge, 1999).

Insanlarm siirdiiriilebilir bir yasam, siirdiiriilebilir bir cevre i¢in cevreye karsi
bilingli ve duyarl olmalar1 gerekmektedir. Bireysel ve toplumsal bir sorumluluk olarak
cevre bilinci; bireyin diin ile bugiinii, ge¢misle gelecegi unutmaksizin, hem kendisine
hem de dogaya saygili olabilmesi demektir. Cevre bilincinin diislinsel, duygusal ve
davranigsal boyutlar1 vardir. Diger bir deyisle cevre bilinci; ¢evreyle ilgili kararlari,
ilkeleri, yorumlar1 iceren diisiincelerden, bu diisiincelerin yasama aktarilmasi olan
davraniglardan ve biitlin bunlarla 1ilgili olarak ¢esitli duygulardan olugmaktadir

(Tiirkiim, 2006).



2.1.3. Cevre Sorunlan ve Cevre Kirliligi

Insanoglu, refah seviyesini yiikseltmek icin, gelisen teknolojiyi de kullanarak
yasadig1 cevre ile siirekli miicadele etmekte ve cevreyi degistirmektedir. Insanligm
gelecegini her gegen saniye daha gii¢lii tehdit eden ¢evre sorunlar1 da, bu miicadelenin
ve degisikliklerin sonucu olarak ortaya c¢ikmaktadir. Cevrede meydana gelen
degisiklikler olumsuz ve bozucu 0Ozellikte ise, bunlar c¢evre sorunlar1 olarak

degerlendirilmektedir (Alim, 2006).

Cevre, doganin ve dogadaki insan yapist 0gelerinin bir biitliniidiir ve insanin
doga ile iligkisi, bir biitlinlik i¢cinde, stirekli bir degisim ve doniisiim i¢inde gitmektedir
(Dinger,1988). Saghkli bir yasamin siirdiiriilmesi, ancak saglikli bir cevre ile
miimkiindiir. Bir iliskiler ag1 olan ¢evrenin bozulmasi ve cevre sorunlarinin ortaya
cikmasi, genellikle insan kaynakli etkenlerin dogal dengeleri bozmasiyla baslamistir.
Dogal yasam, gesitli dengeler iizerine kurulmustur. Insanmn ¢evresiyle olusturdugu dogal
denge zincirinin halkalarinda gergeklesen kopmalar, zincirin tiimiinii etkileyip, mevcut
dengenin bozulmasmna neden olmakta ve c¢evre sorunlarina yol ag¢maktadir

(Torunoglu,2013b).

Cevre sorunlart insanlar tarafindan olusturulan yapay cevrenin, dogal cevre
iizerine olumsuz etkileridir (Kavruk 2002). Giiniimiizde hizla artan diinya niifusu, hizl
sanayilesme, sagliksiz kentlesme, niikleer denemeler, tarim ilaglari, yapay giibreler,
deterjanlar gibi kimyasal maddeler giderek cevreyi kirletmeye baslamis, bunun sonucu
olarak kirlenen hava, su ve toprak canlilar i¢in zararl olabilecek boyutlara ulagsmistir

(Cokadar, Tirkoglu, Gezer ve Aydogdu, 2009).

Cevre sorunlari, gelismis llkelerle, az gelismis iilkeler arasinda farkliliklar
gosterir. Gelismis llkeler, belli bir gelisme diizeyine eristikten sonra, sanayilesmenin
sonucu olan ¢evre sorunlarma kaynak ve enerji ayirabilecek duruma gelmislerdir. Bu
iilkelerde ¢evre kirlenmesi, sanayilesmenin, tiretim ve tiiketim artisinin bir sonucudur.
Bu tilkelerdeki ¢evre kirlenmesine “bolluktan dogan kirlenme” ad1 verilmektedir. Oysa
geri kalmis iilkeler, refah1 toplumun biitiin siniflarma yaymayi basarmadan, cevre

sorunlarina oncelik veremezler (Dinger,1988).

Son yillarda ¢evre sorunlar1 ve kirliligi, insanlig1 tehdit eden sorunlarin baginda

gelmektedir. Onceleri sadece kirlenme olarak algilanan cevre sorunlar1 giin gectikce
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artarak, yerellikten uluslararasi boyuta ulasmistir ve tiim diinyanin sorunu haline
gelmistir. Ciinkli bir {ilke smirlar1 i¢indeki kirletici unsurun ortaya ¢ikardigir ornegin
zararli duman ve gazlar, riizgarin da etkisiyle baska iilkelere taginarak, o iilke i¢in de
kirletici bir etmen olabilmistir. Diinyamizin ve dogal yasam ortamlarimizin karsi

karstya kaldig1 baslica sorunlar su sekilde 6zetlenebilir (Torunoglu, 2013a):

* Dogal varliklarin (su, hava, orman, toprak) hizla kirletilmesi, yok edilmesi

* Carpik ve diizensiz kentlesme

* Cevre dostu olmayan teknolojiler kullanan sanayiden kaynaklanan sorunlar

* Sanayilesme, enerji ve madencilik alanlarinda uygulanan yanlis politikalar

» Sanayi yer se¢imi, enerji tiretimi ve madenlerin isletiminde, dogal varliklarin ve
yasamin goz ardi edilmesi

» Dogal kaynaklar (yer alt1 ve yer Ustii zenginlikleri, madenler, petrol, vb.) lizerindeki
baskinin artmasi, bu kaynaklarin hizla tiiketilmesi ve s6z konusu kaynaklarin yonetimi
siirecinde olusan ¢evresel sorunlar

* Kiiresel 1stnma, ozon tabakasinin delinmesi, iklim degisikligi

* Atik sorunu; ¢oplerin gerek icerik (tehlikeli atiklar, hastane atiklari, radyoaktif atiklar)
gerek miktar olarak biiyiik sorun olusturmasi

* Cevresel sorunlara bagli ve yasam kalitesinin bozulmasindan kaynaklanan saglik

sorunlari, kanser ve benzeri hastaliklarin artmasi.

Cevre sorunlari, neden ve sonuclari itibariyle i¢ ice gegmis oldugundan, bu
sorunlar birbirinden soyutlanarak ele alinamaz. Bu ylizden gilinlimiizde ¢evre sorunlari
yerine ¢evre sorunsali kavrami kullanilmaktadir. Ornegin, hava kirliligi
ormansizlasmanin bir nedeni oldugu gibi bir sonucudur. Bu durum, ¢evresel varliklarin
ekosistemde karsilikli bir etkilesim i¢inde bulunmalarinin bir sonucudur. Cevre
sorunlar1 diger taraftan cok yonlii ve karmasik olup, toplumsal yasamin tiim alanlarini
etkilemekte bu baglamda toplumsal sorunlardan soyutlanmadan ele alinmalidir. Cevre
sorunlar1 bunun haricinde, evrensel nitelik tagimaktadir. Bugiin icin yerel veya bolgesel
nitelik tastyan bir gevre sorunu yakin zamanda evrensel etkiler dogurabilir. Ornegin,
kiiresel 1sinma gibi evrensel sorunlar esasinda yerel diizeydeki ¢evresel kirliliklerin bir
sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir. Cevre sorunlari ayrica, genis kapsamli ve uzun vadeli
etkiler dogurmaktadir. Cevre sorunlar1 bu baglamda, sadece belli kisileri degil, herkesi

hatta gelecek kusaklar1 da etkilemektedir. Bunun yan1 sira ¢evre sorunlarinin olumsuz
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sonuglar1 kalic1 olabilmekte ve ortaya ¢ikan zararlarin giderilmesi zor nitelikte olup

biiylik maliyetleri gerektirebilmektedir (Cevre Hukuku Ders Notlar1, 2013).

Cevre sorunlari, yasamla ilgili gereksinimlerin karsilanmasimni giiclestiren veya
olanaksizlastiran engellere iliskin sorunlardir. Bu engellere ¢evre kirliligi denilmektedir
(Cevre Bakanligi, 1991). Cevre kirliligi, insanlarm her tiirlii faaliyetleri sonucu, havada,
suda ve toprakta meydana gelen olumsuz gelismelerle ekolojik dengenin bozulmasi ve
ayn1 faaliyetler sonucu ortaya ¢ikan koku, giiriiltii ve atiklarin c¢evrede meydana
getirdigi arzu edilmeyen sonuglardir. Anayasamizda cevre kirliligi “Cevrede meydana
gelen ve canlilarin saghgini, ¢evresel degerleri ve ekolojik dengeyi bozabilecek her
tiirlii olumsuz etkidir” seklinde tanimlanmistir (Cevre Hukuku Ders Notlari, 2013).
Ozellikle biiyiik kentlerde ve sanayi bdlgelerinde insan saghigmni tehdit eden ciddi
boyutlara ulasan ve 1970’lerden baslayarak genis kitlelerin ilgisini ¢ceken ¢evre kirliligi
aslinda yeni bir sorun degildir. Yeni olan, bu kirliligin tiim diinyada ulastig1 ciddi
boyutlar ve insanlarin bu tehlikenin bilincine varmaya bagslamalaridir. (Gelisim
Hachette, 1983). Hava kirliligi, su kirliligi, toprak kirliligi, giriilti kirliligi ve niikleer

kirlenme baglica ¢evre kirliligi tiirleri arasinda yer almaktadir.

2.1.3.1. Hava Kirliligi

Hava kirliligi; havada kati, sivi ve gaz seklindeki yabanci maddelerin insan
sagligina, canli hayatina ve ekolojik dengeye zararli olabilecek derisim ve silirede
bulunmasidir. Bu tanimda dikkati ¢eken 6nemli nokta "zararl olabilecek" ifadesidir. Bu
ifade zarar kavraminin hava kirlenmesinde yeterli aciklikta ve kesin olarak

belirlenememesinin bir sonucudur (COB, 2004).

Hava kirliligi kaynaklari, dogal ve yapay kaynaklar olmak {izere iki genel grupta
toplanabilir. Dogal kaynaklar, volkan faaliyetleri, orman yanginlari, hayvan oliileri ve
bitki artiklarinin agik alanlarda bozulmasi gibi siirecleri kapsar. Yapay kaynaklar ise,
hammaddelerin insanlarin kullanimina sunulabilmesi i¢in uygulanan siireclerdir. Yapay
kaynaklar “Sabit Kaynaklar” ve “Hareketli Kaynaklar” olmak tizere ikiye ayrilir. Sabit
kaynaklar, atmosfere kirleticilerin salimimma neden olan kati, sivi, gaz yakitlarin
yakildig1 ve/veya herhangi bir {irliniin tretildigi siireclerdir. Hareketli kaynaklar ise,

kara, deniz, hava tasitlarinin egzozlaridir. Kara, deniz ve hava tasitlarinda mazot, benzin
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veya jet yakiti gibi yakitlar tiiketilmekte ve tasitlarin egzozlarindan, kati, sivi ve gaz
yakitlarin yakilmasiyla olusan yanma {riinlerinin benzerleri atmosfere verilmektedir

(Tezcan Un, 2013).

Hava, su gibi kendi kendini yenileyebilme 6zelligine sahiptir. Belirli miktardaki
zehirlenmeler zamanla yok olabilir. Volkanik patlamalar, orman yangimnlar1 gibi
sebeplerle olusan hava kirliligi kisa silirede temizlenebilmektedir. Ancak sanayinin
gelismesiyle havay1 kirleten maddeler artmis ve hava kendi kendini yenileyemeyecek

duruma gelmistir (Cevre Kirlenmesinin Nedenleri ve Kirlilik Cesitleri, 2013).

Hava kirliligine neden olan bazi Onemli sanayi dallarin1 su sekilde siralamak

miimkiindiir (Tezcan Un, 2013):

* Petrokimya Entegre Tesisleri

+ Kimya Sanayi ve Tarimsal Ila¢ Uretimi
* Enerji Uretimi (Termik Santraller)
* Seliiloz ve Kagit Sanayi

* Demir-Celik Sanayi

» Cimento Sanayi

* Giibre Sanayi

* Seker Sanayi

* Deri Sanayi

* Tag-Toprak Sanayi

* Tekstil Sanayi

* Lastik Sanayi vb.

Ulkemizde sanayiden kaynaklanan hava kirliliginin nedenlerini ise asagidaki gibi

gruplandirabiliriz (Ulusoy ve Vural, 2001):

a - Gazlarmn ve tozlarm filtre edilmeden atmosfere birakilmasi,
b- Sanayi icin yer segilirken topografik, meteorolojik 6zelliklerin dikkate alinmamasi,
c- Temiz teknoloji yerine kirletici teknoloji kullanilmasi,

d- Kullanilan yakitlarda kirletici oraninin ytiksek olmasi.
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Yalnizca insan saglhgi degil, evrende yasayan tiim canlilarin yasamlarini
tehlikeye sokan bu kirlilik, bir¢ok tiirlin yok olmasindan, ekolojik dengenin sarsilmasina
kadar ¢ok cesitli alanlarda etkiler yapabilir. Dolayli olarak hava kalitesinin bozulmasi,
sera gazlarinin birikimi, kiiresel 1sinma gibi alt dallara yayilmasi da s6z konusudur. Bu

nedenle dikkat edilmesi gereken en 6nemli alanlardan bir tanesidir (Afacan,2011).

2.1.3.2. Su Kirliligi

Su kirliligi veya su kirlenmesi, istenmeyen zararli maddelerin, suyun niteliginin
bozulmasini, dlgiilebilecek oranda etkileyebilecek miktar ve yogunlukta suya karigmasi

olayidir (Cepel, 2003).

Canlilarin yasamlarini devam ettirebilmeleri i¢in gerekli olan su, c¢evre
kirliliginden ¢ok fazla etkilenmektedir. Fabrika atiklari, evlerde kullanilan deterjanlar,
zirai ilaglar, gilibreler, deniz tasitlarindan ¢ikan mazot, yanmis yag ve katranlar sularin
kirlenmesine sebep olmaktadir (Cevre Kirlenmesinin Nedenleri ve Kirlilik Cesitleri,
2013). Deniz kirliligi de su kirliligi kapsaminda degerlendirilmelidir. Yiizeyinin 3/4’0
sularla kapli diinyamizda bir¢ok canliya ev sahipligi yapan deniz ve okyanuslar da son
yillarda kirlenme tehlikesiyle karsi karsiya kalmaktadiwr. Atiklarin aritilmadan veya
kismen aritilarak alic1 ortam olarak kullanilan denizlere verilmesi, deniz kazalar1 sonucu
olusan petrol sizintilari, niikleer santrallerin sogutma sularmin denizlere bosaltilmasi,

deniz kirliligine yol agan baslica eylemlerdir (Tezcan Un, 2013).

Konutlar, endiistri kuruluslari, termik santraller, giibreler, kimyasal miicadele
ilaglari, tarimsal sanayi atik sulari, niikleer santrallerden ¢ikan sicak sular ve toprak
erozyonu gibi siirecler ve maddeler su kirliligini meydana getiren baslica kaynaklardir.
Bunlarin hepsi dogrudan dogruya veya dolayli olarak canli ve cansiz varliklara zarar
vermektedir. Sularin kirlenmesine karsi alinabilecek onlemler iki grupta toplanabilir

(Cepel, 2003):

I- Su kullaniminda tasarruf saglayacak onlemler (ev idaresi, tarimsal sulama, sanayide
su kullanimi vb.)

2- Sular1 temizleyen teknik 6nlemler.
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Birinci gruba giren 6nlemler, atik kirli su miktarmi azaltmay1 ongérmektedir. Teknik

onlemler ise, suyun kirlenmesini ve kirlenmis sularin aritilmasini saglarlar.

2.1.3.3. Toprak Kirliligi

“Topragin verim giiciinii diisiirecek, optimum toprak 6zelliklerini bozacak her
tiirlii teknik ve ekolojik baskilar ve olaylar”, toprak kirliligi veya toprak kirlenmesi
olarak nitelenir (Cepel, 2003). Toprak en Onemli dogal kaynaklardan birisi olup,
topraklarin tarim dist amacl kullanilmasi, agir metallerle kirlenmesi ve toprak erozyonu

ile kay1p edilen topraklarin geri kazanimi ¢ok zordur (COB, 2004).

Canli yasaminin en yogun bulundugu biyosferde tiim karasal ekosistemler igin
tagiyic1 unsur olan toprak, dogrudan veya dolayli yollardan kirlendiginde canlilar igin
onemli sorunlar olusturur. Kirlenen topragin temizlenip arindirilmasi ise diger ortamlara
gbre ¢ok daha zordur. Diinya lizerindeki topraklar i¢in 6nemli tehditlerden biri de
“collesme” tehlikesidir. Yer kiiremizdeki topraklarin dortte biri ¢ollesme tehdidi
altindadir. Bu siiregte baslica topragin aginmasi ve taginmasi, yanlis arazi kullanimu,
toprak kaybi ve toprak kirlenmesi olmak {izere bir¢ok etmen etkilidir. Canli ve saglikli
bir toprakta, yasamu desteklemeyecek ve hatta ¢ogu zaman yok edecek derecede
gerceklesen besin noksanliginin sonucu olan “¢odllesme” insanligin karsi karsiya kaldigi
en 6nemli sorundur (Tezcan Un, 2013).

Toprak kirlenmesi, hava ve sulari kirleten maddeler tarafindan meydana
getirilir. Ornegin, kiikiirtdioksit orani yiiksek olan bir atmosfer tabakasindan gegen
yagmur damlaciklar1 “asit yagislar:” halinde topraga gelir. Toprak i¢ine giren bu asitli
sular aga¢ koklerini, bitkisel ve hayvansal toprak canlilarimi zarara ugratir. Topragin
reaksiyonunu etkileyerek besin maddesi dengesini bozar, taban sularini i¢ilmez hale
getirir. Ayni sekilde ¢Gp yiginlarindan topraga sizan sular, kirli sulama sulari, giibre
cozeltileri, radyoaktif maddeler, ugucu kiiller, toprag: kirleten madde ve kaynaklardir
(Cepel, 2003).

Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra bol miktarda kullamlan DDT (Dikloro Difenol
Trikloroethan) gibi kimyasal ilaclar, Cernobil facias1 gibi kaynaklardan ortaya cikan
niikleer sizint1 ve serpintiler, atom bombasi denemeleri, atik piller, bazi1 atiklarmn
gelisigiizel depolanmasi gibi sorunlar toprakta kirlilige neden olmaktadir (Tezcan Un,

2013). Toprak kirliliginin 6nlenmesi i¢in asagidaki uygulamalar yapilmalidir:

*Verimli tarim topraklarinda yerlesim ve sanayi alanlar1 kurulmamali, yesil alanlar
artirilmalidir.
*Ev ve sanayi atiklari, topraga zarar vermeyecek sekilde toplanip depolanmali ve

toplanmalidir.
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*Yapay giibre ve tarim ilaglarmi kullanilmasinda yanlis uygulamalar 6nlenmelidir.

*Niikleer enerji kullanimi bilingli sekilde yapilmalidir (Cevre Kirliligi, 2007).

2.1.3.4. Giiriiltii Kirliligi

Glirtiltd, insanlarin igitme saghgmi ve algilamasmi olumsuz etkileyen, fizyolojik
ve psikolojik dengelerini bozabilen, is gliciinii azaltan, cevrenin hoslugunu ve
sakinligini yok ederek niteligini degistiren dnemli bir ¢evre kirliligi tiiriidiir. Giriiltd;
isitme kaybi, kalp atiglarmin hizlanmasi, irkilme gibi fizyolojik etkilerin yani sira,
dinleme, anlama bozuklugu, is giicliniin ve veriminin diismesi gibi olumsuzluklara da

neden olmaktadir. (Koparal, 2013).
Girtlti kirliligi yaratan etmenler;

* Trafik

* Sanayi Kuruluslar1
» Insaatlar

* Eglence Merkezleri
* Yerlesim Alanlar1

*Havaalanlar1 olarak siralanmaktadir (Koparal, 2013).

2.1.3.5. Niikleer Kirlenme

Niikleer enerjiden elektrik enerjisinin iiretilmesi, niikleer reaktorlerde uranyum
ve zincir tepkimeleri ile gergeklestirilir. Niikleer tepkimeler, biiyiik enerji yogunluguna
sahip ¢ok giiclii enerji kaynaklaridir. Niikleer tepkimelerde, fosil yakitlarla iiretilen
miktara esdeger enerji liretmek i¢in ¢cok az miktarda malzemeye ihtiyag¢ vardir. Niikleer
enerjiden kaynaklanan en biiyiik sorun, niikleer reaktoriin irettigi 1smnetkin atiklardir.
Niikleer santrallerde kullanilmis yakitlar, binlerce yil siirecek yiliksek 1smim giiciine
sahiptir (Tezcan Un, 2013a).

Niikleer enerji santralleri, niikleer silah {iireten fabrikalar, radyoaktif madde
artiklar1 radyoaktif kirlenme yaratan baslica kaynaklardir. Radyoaktif maddeler yaymis
olduklar1 elektronla hava, su, toprak ve bitkilere zarar verir. Radyoaktif maddeye sahip

(radyasyonlu) hayvansal {iriinler (et, balik, siit, vb.) ve bitkiler, bu zararli maddey1 besin
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zinciri ile insanlara ve diger canlilara tasir. Bunun sonucunda bagisiklik mekanizmasini
felce ugratmak, organlar1 zedelemek gibi tedavisi olanak dis1 olan hastaliklar meydana

getirirler (Cepel, 2003).

2.1.4.Cevre Egitimi

Egitimin cevre korumada cok Onemli bir yeri vardwr. Evrendeki varliklar
icerisinde farkli bir konumu olan insanin hayati faaliyetleri esnasinda ortaya c¢ikan
davranis tiplerinin, ¢evreye zarar vermeyen bicimde olusmasi ancak dengeli hareketi
ogiitleyen bir egitimle saglanabilir (Ayvaz, 1998). Cevre egitimi, ¢evrenin korunmasina
yonelik tutumlarin, deger yargilarinin, bilgi, becerilerin, ¢evre dostu davranislarin
kazandirilmas1 ve bunlarin sonuglarmmin goriilmesi siirecidir (Erten, 2006). Cevreyle
ilgili olarak, tiim bireylerin hak ve gorevleri bakimindan ¢ok biiyiik 6nemi olan ¢evre
bilincinin ve duyarliliginin gelistirilmesi i¢in, ¢evre egitiminin ¢ok ciddi bir sekilde ele
almip uygulanmasi gerekmektedir. Cevre egitimi; toplumun tiim kesimlerinde cevre
bilincinin gelistirilmesi, ¢evreye duyarli, kalici ve olumlu davranis degisikliklerinin
kazandirilmasi ve dogal, tarihi, kiiltiirel, sosyo-estetik degerlerin korunmasi, aktif olarak
katilimin saglanmas1 ve sorunlarin ¢éziimiinde gérev alma olarak tanimlanabilir (COB,
2004). Cevre egitimi, her diizeyde insanin ¢evreyi anlamak, onun i¢cinde kendi yer ve
roliinii fark etmesini saglamak, c¢evreyi etkileyen tiim faktorlerden elden geldiginde
haberdar ve bu baglamda bilingli olmasmna yonelik bir egitimdir. (Ugurlu ve Demirer,

2008).

Cevre egitimi, formal ve informal egitim igerisinde 6nemli bir yere sahiptir.
Cevre egitimi ilk olarak ailede baslayip, daha sonra okul 6ncesi egitimiyle devam eden
ve hayat boyu siiren bir siirectir. Cevre egitiminin saglanabilecegi {ic temel alan ev,
yerel toplum ve okuldur. Cevre egitimi, ¢ocugun evinde ve yakin ¢evresinde baslamali
ve Orgiin egitim kurumlarinda verilen egitimle gelistirilmelidir (Akt. Cabuk, 2001).
Cevre egitimi, cevre ile ilgili tiim konularm egitim ortami i¢inde ele alinmasidir
(Heimlich, 2002). Cevre egitiminde en Onemli yapilanma ise ilkogretim yillarinda
gerceklesmektedir (Secgin, Yalvag ve Cetin, 2010). Cevre egitiminin basaril
olabilmesi i¢in asagida belirtilen diizeyde yeterliklerin yerine getirilmesi gerekmektedir

(May, 2000) ;
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1) idari Destek: Cevresel egitim tecriibelerini gelistirmek igin, idare 6gretmenlerle is

birligi i¢inde ¢alismalidir.

2) Ogretmenin Yeterli Zaman Planlamasi: Ogretmenlerin, kaynaklara ulasmak ve
degerlendirmek icin tek baslarma ya da diger 6gretmenlerle beraber, c¢ekici ve kiiltiirel
yonden duyarli cevre ile ilgili konular1 planlamak i¢in yeterli zaman ayirmasi

gerekmektedir.

3) Toplum Destegi: Medya, is diinyasi, acentalar ve organizasyonlar; 6gretmenler i¢in

finansal, organizasyonal ve egitimsel destek saglamalidirlar.

4) Yerel Cevresel (biyofizik) kaynaklar: Ogretmen ve Ogrenciler, istediklerinde,
cesitli, nitelikli ¢evreye ve yeterli finansal, teknolojik ve diger materyal kaynaklarina

ulasabilmelidirler.

5) Yerel Olmayan Kaynaklar: Toplumun 6tesindeki kaynaklar, egitimsel firsatlari
genisletmek amaciyla baslica girisimler i¢in, farkli perspektifler kazandirir ve
ogrencilere diinya cevresindeki ekosistemler, kiiltlirler ve insanlarla iletisim kurmada

yardim etmelidir.

6) Esnek Miifredat: Ogretmenler, disiplinleraras: stratejileri ve kiiltiirel olarak
uyarlanabilen 6zel yontembilimleri iceren alternatif egitsel yaklasimlar1 kullanma

firsatin1 bulmalidirlar.

7) Esnek Programlar: Ogretmen, dagmik alanlardaki tecriibelerle mesgul olma, is
birligiyle oOgretme, {initeleri biitiinlestirme ve birlestirme gibi esnekliklere sahip

olmalidir.

8) Is Birlik¢i Ogrenim Cevresi: Ogrenciler, grup amaglarin1 desteklerler onaylarlar ve
karsilikl1 1lgi ve saygiyla nitelendirilen giivenli 68renim c¢evresine ilgi duyarlarsa

kendilerinde kalic1 tutumlar gelisir.

9) Ortak Ogretim: Takim ogretimi ya da diger ogretim stillerinde farklilik ve
tamamlayicilik saglanmalidir.

Cevre egitimi, bireylerin biyolojik, sosyal ve fiziksel cevresi ile ilgili degerlerin,
tutumlarin, kavramlarin kazandirilmasidir (Akgay, 2006). Etkili bir cevre egitimi,
gilinlimiizde ¢evreyi korumak i¢in diisiiniilen ¢6ziimlerin basinda gelmektedir.

Cevre sorunlarinin ¢oziimii i¢in gerekli ortamin hazirlanmasinda ¢evre egitimi biiyiik bir
Ooneme sahiptir. Bu nedenle de ¢evre egitimi, bireylere ¢evreleri hakkinda bilgi, biling,
deger ve beceriler ile birlikte ¢evre sorunlarimi ¢oziime kavusturmak amaciyla harekete
geeme kararliligimi da kazandirabilecek bir siirectir. Cevre egitimi ile insanlar dogadaki
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dengeyi kavrayabilir, insanlarm bu denge i¢indeki roliinii anlayabilir, doga ile nasil uyum
icinde yasanabilecegine dair goriis gelistirebilir, yasanan ¢evre sorunlarinin ¢oziilebilmesi
icin istekli olur ve bu sorunlarin ¢éziimiinde etkin bir rol alir (Erol ve Gezer, 2006).

Cevre egitimi disiplinleraras1 bir ¢caligma alanidir. Cevre sorunlari, birbiriyle
iligkili ekolojik ve sosyo-ekonomik etkenlerden kaynaklandigi icin, ¢evre egitimi de
oncelikle ilgili disiplinleri kapsayabilecek dl¢iide “disiplinler arasi” bilis, bilinglenme ve
uyanig siireci olmalidir. Ancak bu sekilde, ¢evre sorunlarmi ¢ok boyutlu nedenleri
dogru sekilde anlasilabilir ve etkili ¢dziim segenekleri gelistirilebilir (Akt. Ozgen, 2012:
406). Buna dayal1 olarak cevre egitiminin, sadece biyoloji, ¢cevre gibi bazi derslerin
smirliliginda yiiriitiilmemesi, bundan 6te genel egitim siirelerinin icerigini dolduracak
sekilde basta sosyal bilimler olmak iizere diger derslerin de O6ncelikli konusu olmasi

gerektigi vurgulanmaktadir (Ozdemir, 2007).

Cevre egitimi, ¢evre problemlerinin ¢dzlimlerinden biri olarak siirdiirtilebilir
kalkinmanin gergeklestirilebilmesi acisindan iizerinde ¢alisilan en 6nemli konulardan
birisidir. Siirdiiriilebilir kalkinmanin temelini olusturan bireylerin davranis kaliplar1 ve
motivasyonlarinin tanimlanmasi, uygun davranis kaliplar1 ve pozitif tutumun bireylerde
olusturulmas1 isi ¢evre egitimi ile miimkiindiir (Akt. Uzun, Saglam ve Varnaci Uzun,

2008: 61).

2.1.4.1.Cevre Egitiminde Temel Yaklasimlar
Cevre egitimiyle 1ilgili ii¢ temel yaklasimdan s6z edilebilir. Bunlar;

1) Cevre I¢in Egitim
2) Cevreden Egitim
3) Cevreye Iliskin Egitim’dir.

2.1.4.1.1. Cevre I¢in Egitim

Cevre i¢in egitim; bir biitiin olarak, ¢evreye ve onunla ilgili problemlere karsi
duyarl ve ilgili, bireysel ve toplumsal olarak, giinlimiiz problemlerinin ¢éziimiine ve
gelecektekilerin Onlenmesine yonelik ¢aligmalar1 yapabilecek bilgi, tutum, davranis,
glidii ve becerilere sahip bir diinya toplumu yaratma siireci olarak tanimlanabilir

(Ayvaz, 1998).
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Cevre i¢in egitimin temel amaci, bireyin ¢evresini bir biitiin olarak kavramasi,
cevreyle etkilesiminde elestirici bir bakis gelistirmesi, ¢evre ile ilgili konularda duyarls,
bilingli, girisken bir “eko-yurttas”, gezegenine sahip ¢ikan “diinya vatandasi” olarak
yetismesidir. Cevre i¢in egitim almis bireylerde, ekolojik hosgoriiniin yan1 sira kiiltiirel
hosgorii de gelismis olmalidir. Bu da toplumlar, medeniyetler ve iilkeler arasindaki baris
ve dostlugun teminatidir. Ciinkii ¢evre icin egitimin hem bireysel ve toplumsal, hem de

ulusal ve kiiresel 6nemi ve amaglar1 vardir (Oner Armagan, 2006).

Cevre icin egitim, genel anlami ile ¢evrenin yaraticisi, 6gesi ve kullanicist olan
insanin ¢evre agisindan ve c¢evre baglaminda egitilmesi islemleri ve siirecidir. Bu
cercevede cevre i¢in egitim, bilgilendirme, bilinglendirme, uyarma, dengeleme,
gelistirme, koruma vb. islemlerini icermekte ve insanda bu ydnde davranislar

olusturmay1 amaglamaktadir (Akt. Oner Armagan, 2006: 16).

Cevre i¢in egitim, her ortamda verilmeli ve ¢evre hem egitimin konusu, hem de
bir egitim ortami olarak kullanilmalidir (Geray, 1997). Cevre i¢in egitimin hem biligsel
hem de duyussal alanda amaglar1 vardir. Biligsel alandaki amaglari, bireylerin ekolojik
kiiltliriinii, cevre okuryazarligmi arttirmak, duyussal alandaki amaclar1 ise g¢evre ve

cevre sorunlarina karsi deger, davranis ve tutumlari olusturmaktir (Dogan, 1997).

Cevre icin egitim, ¢evresel sorunlara kars1 6nlem almay1 igerir. Su kaynaklarini
verimli kullanmaktan bahsederken bunu ayni zamanda giinliik hayatimizda eyleme
gecirmeyi icerir. Cevre icin egitim, insanlara ve dogaya kars1 empati, sosyal ve ekolojik
stiregler hakkinda bilgi ve bu bilgileri pratige dokmek i¢in baglilik gerektirir (Akdag ve
Erdiller, 2006).

2.1.4.1.2. Cevreden Egitim

Cevreden egitim yaklasimi, c¢evreyle ilgili buluslara dayali bir egitim
yapilmasma imkan saglar. Cevreden egitim yaklasimi ¢evreye, egitim i¢in bir ortam
olarak bakmakta, cevre merkezli ¢evrecilik anlayis1 yaninda “litopyac1” bir yaklasimi
yansitmaktadir. Bu egitim yaklasiminin olumlu yani, ¢evreyi tanima ve c¢evre

duyarhiligin1 gelistirme bakimindan uygun olmasidir. Ancak, cevrenin toplumsal
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yapilanmasmi ¢ok fazla dikkate almamasi bu yaklasimm olumsuz tarafimi teskil

etmektedir (Oner Armagan, 2006).

2.1.4.1.3. Cevreye Iliskin Egitim

Cevreye iligkin egitim, Ogrenci merkezli alan gezileri yoluyla 6grenmeye
yonelik 1lgi ve ugraslar1 tesvik eder. Cocuklarin dogal sistemlerin nasil calistigini
anlamasini saglamanin yaninda bu sistemlerin karmasikligini ve insan hayatiyla nasil
iligkili oldugunu 6gretmeye yoneliktir. Cocuklarin su dongiisii, oksijen dongiisii, geri
doniisiim, bitkilerin nasil bliytidiigii, tath su kaynaklarinin insan sagligi icin 6nemi gibi
kavramlar hakkinda basit ekolojik prensipleri bilmeleri gereklidir. Bunun yaninda
cocuklarin evcil hayvan beslemesinin onlarin ¢evreye ve habitatlara daha duyarh

olmasinda etkili oldugu bulunmustur (Myers, Saunders, Garrett, 2004).

2.1.4.2.Cevre Egitiminin Bilesenleri
Cevre egitiminin bilesenleri sunlardir (Oner Armagan, 2006):

Biling: Ogrencilere cevreye ve onun problemlerine karsi duyarlilik ve farkindalik
kazandirarak, ¢evre problemlerini algilama, belirleme ve tepki verme algilarini

gelistirmelerine yardimci olur.

Bilgi: Cevre konularinda bilgi sahibi olmak, ¢evre konusundaki temel kavramlarin
kazanimina, ¢evre ve insan arasindaki etkilesimi anlamalarina ve cevre ile ilgi konu ve

problemlerin nasil ¢oziilebilecegini anlamalarina yardimcei olur.

Tutum: Ogrencilerin ¢evreyle ilgili deger yargilar1 kazanmasina, ¢evrenin korunmasi
ve gelistirilmesi konularinda katilim ve motivasyon kazanmalarini saglar.
Beceriler: Cevre konu ve problemlerinin ¢oziimiine katilim ve arastirmak, tanimlamak

icin gereken becerilerin kazanilmasina yardime1 olur.

Katihm: Cevre problemleri ve konular1 hakkinda kazanilan bilgi ve becerilerin

problemlerin ¢éziimiinde kullanilmasini saglar.
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Duyarhhk: Bireylerin ¢evre sorunlarmna bakis agilarindaki hassasiyet ve ¢evreye olan
ilgileridir. Cevreye yonelik duyarlilik, yalnizca kitaplardan edinilemez; bu ayni

zamanda gercek yasam deneyimlerini gerektirir.

2.1.5. UNESCO-UNEP Himayesinde Cevre Egitiminin Gelisimi

701 yillarin basimdan itibaren diinyanin siyaset, egitim ve bilim alaninda 6nde
gelen liderleri, giderek artan cevre sorunlarmi ve dogurdugu sonuglari tanimaya
basladilar. Birka¢ {ilkede "cevre egitimi" olgusu kabul edildi ve cevre egitim
programlari gelistirildi. Ancak yerel ve ulusal boyutta baslayan bu hareket, 1972 yilinda
Stockholm'de diizenlenen Birlesmis Milletler Insan Cevresi Konferansi ile cevre egitimi
konusunda uluslararasi, kiiresel bir boyut kazandi. Konferans Bildirgesindeki " insanlik,
simdiki ve gelecek nesiller i¢in ¢evreyi korumak ve iyilestirmek mecburiyetindedir."

ifadesiyle dikkatler, insanlarin ¢evrelerine doniik tutum ve davranislarina ¢ekilmis oldu.

Stockholm konferansmin Onerileri dogrultusunda UNESCO Cevre Dairesi 1975
yilinda 136 iiye iilkede, “Cevre Egitimi I¢in Kaynaklarm Degerlendirilmesi Uye
Devletlerin Gereksinimleri ve Oncelikleri” baslikli bir anket uyguladi. Bu anketin
amaci, kiiresel ve yerel diizeyde bu biiytikliikte bir egitim hamlesiyle ilgili zorluklar1
g0z Oniine alarak, cevre egitiminde rolii olan uzman ve yetkililere ileride atilacak
adimlarin temellerini olusturacak bilgilerin saglanmasiydi. Anketin bulgular1 ¢evre

egitiminin nicelik ve nitelik olarak yetersizligine isaret etmekteydi.

Bu c¢aligmalar sonucunda ¢evre egitimi alaninda belirginlesen zafiyeti gidermek
amaciyla, UNESCO(Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltir Orgiitii) ve
UNEP(Birlesmis Milletler Cevre Programi) isbirligiyle IEEP(Avrupa Cevre Politikast
Enstitiisii), 1975 yilinda hayat buldu. IEEP'nin diizenledigi bolgesel konferans ve
seminerlerin ardindan UNESCO — UNEP igbirligiyle diinyada ilki olmak tizere 1977
yilinda bakanlar seviyesinde Hiikiimetler arasi Cevre Egitim Konferans1 Tiflis’te
topland1. Kiiresel diizeyde cevre egitimi, Tiflis Konferans: ile IEEP'min himayesinde
yapisal ve hedefsel niteligini kazanmis oldu. Tiflis Konferansinin Bildirgesi ve
Onerileri, ¢evre egitiminin insan egitiminde yerini almasi i¢in bir doniim noktas1 teskil
etmektedir. Bu belgelerde ulusal ve uluslar arasi diizeyde g¢evre egitiminin genis

cercevesiyle birlikte niteligi, amaclar1 ve pedagojik esaslar1 belirtilmektedir.
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1987 yilinda UNESCO ve UNEP isbirligiyle Moskova'da gerceklestirilen
Uluslararas1 Cevre Egitim ve Yetistirme Kongresi’nde iizerinde durulan konularin
basinda 1990'larda yiiriitiilecek cevre egitimi i¢cin Tiflis Bildirgesi ¢ergevesinde uluslar

arasi stratejinin saptanmasi gelmekteydi.

1992 yilinda Rio de Janerio'da diizenlenen Birlesmis Milletler Cevre ve
Kalkimma Konferansi’nda IEEP, egitime siirdiiriilebilir kalkinma boyutunu getirmekle
gorevlendirildi. Siirdiiriilebilir kalkinma "insanligin simdiki ve gelecekteki ihtiyaglarmi
karsilama potansiyelini arttrmak i¢in kaynaklarin kullanilmasinda, yatirimlarin
niteliginde ve teknolojik gelisimin yonlendirilmesinde yer alan degisim siireci" olarak
tanimlanmis; ancak siirdiiriilebilir kalkinma ile gelecek nesillerin ihtiyaclarma cevap
verecek kaynaklar tehlikeye atilmadan bugiinkii nesillerin ihtiyaglarina cevap

verilebilecegi belirtilmistir.

1997 yilinda, Birlesmis Milletler Siirdiiriilebilir Kalkinma Komisyonunun
calisma programmin uygulanmasma katkida bulunmak amaciyla Selanik'te,
“Uluslararast Cevre ve Toplum Konferansi: Siirdiiriilebilirlik I¢in Egitim ve Toplum
Bilinci” baslikli bir konferans diizenlendi. Sonu¢ Bildirgesinin egitimle ilgili maddeleri
arasinda Tiflis Bildirgesinin tiimiiyle hala gecerli oldugu belirtilmis ve stirdiiriilebilir
kalkimma konusunda egitimde yapilmast gereken diizenlemeler i¢in esaslar

olusturulmustur (Unal ve Dimisk1, 1999).

2.1.6.Tiflis Bildirgesi ve Cevre Egitiminin Hedefleri, Esaslan

Tiflis Bildirgesi, Tiflis’te 1977 tarihinde toplanan kiiresel diizeyde ¢evre
egitimini konu alan evrensel bildirgedir. Tiflis Bildirgesi, egitim yetkililerini, c¢evre
egitimi alaninda diisiince, arastrma ve yenilikleri gelistirmeye davet eden, {iye
iilkelerin, bilgi, belge ve kaynak aligverisinde; Ogretmen ve uzmanlarin egitim
olanaklarmdan faydalanmasi1 konusunda, isbirligi yapmasi i¢in 1srar eden, uluslararasi
toplumdan, tiim halklarin dayanigsma geregini simgeleyen, anlayis ve barisi olusturacak
olan igbirligini giiclendirmek i¢cin yardim ellerini comertce uzatmalarini isteyen bir

bildirgedir. Bu bildirgeye gore; “Cevre egitiminin hedeflerine ulasabilmesi icin, tiim
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gayretlere ragmen egitim sistemlerinde halen var olan bazi bosluklarin doldurulmasi

gerekmektedir.” (Unal ve Dimiski, 1999).

Tiflis bildirgesinde; ¢evre egitiminin hedef ve esaslar1 ayr1 basliklar halinde

diizenlenmis ve belirtilmistir (Unal ve Dimisk1, 1999).

2.1.6.1.Cevre Egitiminin Hedefleri

Tiflis Bildirgesi’ne (1977) goére cevre egitiminin baslica hedefleri sunlardir (Unal ve

Dimigki, 1999):

Kentsel ve kirsal kesimdeki ekonomik, sosyal, politik ve ekolojik olaylar
arasindaki baginlagsmanin bilincini ve duyarliligini gelistirmek;

Cevreyi korumak ve iyilestirmek icin bireylerin gerekli bilgiyi, deger yargilarini,
tutum, sorumluluk ve becerileri kazanmalar1 yolunda imkan saglamak;
Bireylerde ve biitiin olarak toplumda, cevreye doniik yeni davramig bigimi

yaratmak.

2.1.6.2.Cevre Egitiminin Esaslar

Tiflis Bildirgesi’ne gore ¢evre egitiminin esaslar1 sunlardir (Unal ve Dimisk1, 1999):

Cevre Egitimi,

Cevreyi dogal ve yapay; teknolojik ve sosyal (ekonomik, politik, kiiltiirel, tarihi,

ahlaki ve estetik) 6gelerden olusmus bir biitiin olarak ele almalidir;

Okuldncesi egitimden baslayip tiim Orgiin ve yaygin egitim asamalarinda, dmiir

boyu siiren bir egitim olmalidir;

Her disiplinden ilgili kisimlari, dengeli ve biitiinlestirici bir sekilde bir araya

getiren disiplinlerarasi bir yaklagimla yiirtitmelidir;

Ogrenicilerin degisik cografi bolgelerdeki cevre sartlar1 hakkida 6ngorii sahibi
olmalar1 i¢cin temel c¢evre sorunlarmi yerel, ulusal, bolgesel ve uluslararasi

acilardan ele almalidir;
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e Mevcut ve potansiyel c¢evre sartlarinin iizerinde dururken tarihsel ve kiiltiirel

boyutu da goz dniinde tutmalidir;

e (Cevre sorunlarma kars1 onlem almak ve ¢oziim getirmek icin yerel, ulusal ve

uluslararasi igbirliginin degerini ve gerekliligini 6ne ¢ikarmalidir;

e Kalkinma ve biiyiime i¢in yapilan planlarda c¢evre boyutunu goz Oniinde

tutmalidir;

e Ogrenicilerin, dgrenme yasantilarinin planlanmasinda rol sahibi olmalarini
saglamali; karar almalar1 ve aldiklar1 kararin sonuglarini kabul etmeleri i¢in

firsat tanimalidir;

e (evre duyarhiligi, bilgisi, problem ¢6zme becerisi ve deger yargilarmin
bicimlendirilmesi her yas grubuna hitap edecek sekilde verilmeli; erken yaslarda
ogrenicilerin kendi toplumlarina yonelik ¢evre duyarlilii tlizerinde ozellikle

durmalidir;

e Ogrenicilerin, ¢evre sorunlarmnmn gercek nedenlerini kendilerinin bulmasina

yardimci1 olmalidir;

e (evre sorunlarmin karmasikligini ve bu ylizden de elestirel diisiincenin ve

problem ¢dzme becerisinin geregini vurgulamalidir;

e Uygulamali etkinlik ve ilk elden deneyimlerin lizerinde 6zellikle durarak, ¢evre
hakkinda c¢evreden 6grenmek/6gretmek i¢in degisik 6grenme ortamlarmdan ve

egitim yaklasimlarindan faydalanmalidir.

2.1.7.Cevre Egitiminde Seviye Hedefler

Cevre egitimi goren Ogrenicilerin egitim siireleri sonunda, asagidaki nitelikleri

kazanmis olmalar1 beklenir (Unal ve Dimuski, 1999):
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2.1.7.1.Birinci Seviye Hedefler: Ekolojik Temeller
Birinci seviye hedefler asagidaki gibi siralanabilir:

a. Bireyler, popiilasyonlar, komiiniteler, ekosistemler, biyojeokimyasal dongiiler, enerji
iretimi ve akisi, baginlasma, nis, uyum saglama, ardillik, homeostasis ve ekolojik bir

degisken olarak insani i¢ine alan temel ekolojik kavramlar1 kullanabilmeli.

b. Cevre sorunlarmimn analizinde ekolojik kavram bilgisini kullanabilmeli ve ilgili

ekolojik esaslar1 tanimlayabilmeli.

¢. Cevre sorunlar1 i¢in Onerilen ¢ozlimlerin doguracagi sonuclar hakkinda tahminde

bulunurken ekolojik kavram bilgisini kullanabilmeli.

d. Cevre sorunlarmin incelenmesi, degerlendirilmesi ve ¢dziimlenmesi dogrultusunda
uygun bilimsel veri kaynaklarimi se¢ip kullanmasi i¢in ekolojinin esaslarini

anlayabilmeli.

e. Siirdiiriilebilir kalkinma dogrultusunda yapilan ¢alismalarda ekolojik kavram bilgisini
kullanabilmeli ve 1lgili ekolojik ilkeleri tanimlayabilmeli.

2.1.7.2.1kinci Seviye Hedefler: Kavramsal Bilinclenme

Ikinci seviye hedefler asagidaki gibi siralanabilir:

a. Insanin kiiltiirel etkinliklerinin (dinsel, ekonomik, politik, sosyal ve digerleri) cevreyi
nasil etkiledigini ekolojik bir perspektif i¢cinde anlayabilmeli ve bagskalarina

duyurabilmeli.

b. Birey davraniglarinin cevre tizerindeki etkilerini ekolojik bir perspektif icinde

anlayabilmeli ve baskalarina duyurabilmeli.

c. Cesitli yerel, bolgesel, ulusal ve uluslararasi ¢evre sorunlarmi ve bu sorunlarin

dogurdugu ekolojik sonuglar1 tanimlayabilmeli.
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Ciddi cevre sorunlarinit gidermek yolunda alternatif ¢6ziim yollarmi1 ve bu ¢oziim
yollarinin doguracagi kiiltiirel ve ekolojik sonuclari tanimlayabilmeli ve bagkalarina

duyurabilmeli.

Cevre sorunlariyla ilgili dogru karar almada Onsart olarak inceleme, arastirma ve

degerlendirmenin geregini anlayabilmeli.

Farkli inan¢ ve deger yargilarinin ¢evre meselelerindeki roliinii ve gevreyle ilgili

kararlarda ¢evreye doniik olumlu tutumlarin geregini anlayabilmeli.

. Cevre sorunlarinin ¢éziimiinde sorumlu yurttas girisimlerinin geregini anlayabilmeli.

Yerel, bolgesel, ulusal ve uluslararast diizeyde yiiriitillen basarili siirdiiriilebilir

kalkinma senaryolarini tanimlayabilmeli ve gelistirebilmeli.

2.1.7.3.Uciincii Seviye Hedefler: inceleme ve Degerlendirme

Ucgiincii seviye hedefler asagidaki gibi siralanabilir:

Sorunlar1 tanimlamak, incelemek ve arastirmak; toplanan verilerden bir sonug

cikarabilmek icin gereken bilgi ve beceriyi gosterebilmeli.

Doguracagi ekolojik ve kiiltiirel sonucglara gore cevre sorunlarinin ve bu sorunlarla

ilgili goriislerin analizini yapabilme yetisini gdsterebilmeli.

Onemli ¢evre meselelerine getirilen ¢oziimleri ve ilgili bakis agilarmni degerlendirme

yetisini gosterebilmeli.

Doguracagi ekolojik ve kiiltlirel sonucglara gore, dnemli ¢cevre meselelerine getirilen

coziimleri ve ilgili bakis agilarmi degerlendirme yetisini gosterebilmeli.

Onemli ¢evre sorunlar1 ve c¢oziimleriyle ilgili olarak kisisel deger yargilarmni

tanimlama ve belirginlestirme yetisini gosterebilmeli.

Yeni bilgiler 15181inda deger yargilarim1 degerlendirme, netlestirme ve degistirme

yetisini gosterebilmeli.
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g. Strdiiriilebilir kalkinmanm gerceklesmesi i¢in basarili projeleri analiz etme yetisini

gosterebilmeli.

2.1.7.4.Dordiincii Seviye Hedefler: Cevreye Doniik Girisimcilik Becerisi
Dordiincii seviye hedefler asagidaki gibi siralanabilir:

a. ikna, tiiketim, politik ve yasal eylemler gibi gesitli yurttas girisimciliginde yeterlik ve

beceri sergileyebilmeli.

b. Dogurabilecegi ekolojik ve kiiltiirel sonuglar 1s18inda  yurttag girisimlerini

degerlendirebilmeli.

c. Herhangi bir ¢evre sorununu ¢oziimlemek veya c¢oziimiine yardimeci olmak igin

girisim becerilerinden bir veya birkagini kullanma yetisini gosterebilmeli.

d. Herhangi bir siirdiiriilebilir kalkinma senaryosu gelistirmek i¢in yurttas girisim

becerilerinden birini kullanma yetisini gosterebilmeli (Unal ve Dimisk1, 1999).

2.1.8. Tiirkiye’de Cevre Egitimi

Cevre konusu Tiirkiye’de 1982 Anayasast’yla girmistir. 1982 Anayasasi’nin 56.

maddesine gore (Keles ve Hamamci, 1993);

“Herkes saglikli ve dengeli bir ¢evrede yasama hakkina sahiptir. Cevreyi gelistirmek,
cevre saghigmi korumak ve c¢evre kirlenmesini onlemek devletin ve vatandaslarin

gorevidir.”

Anayasa'nin 56. maddesine istinaden ¢ikarilan ve 1983 yilinda yiiriirliige giren Cevre

Kanunu’nun amaglari sunlardir (Egeli, 1997):

e Biitiin vatandaslarin ortak varlig1 olan ¢evrenin korunmasi, iyilestirilmesi
e Kirsal ve kentsel alanda arazinin ve dogal kaynaklarn en uygun sekilde
kullanilmas1 ve korunmasi

e Su, toprak ve hava kirlenmesinin 6nlenmesi
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e Ulkenin bitki ve hayvan varligi ile dogal ve tarihsel zenginliklerinin korunarak,
bugiinkii ve gelecek kusaklarin saghk, uygarlik ve yasam diizeyinin
gelistirilmesi ve giivence altina alinmasi i¢in yapilacak diizenlemeleri ve
almacak oOnlemleri, ekonomik ve sosyal kalkinma hedefleriyle uyumlu olarak

belirli hukuki ve teknik esaslara gore diizenlemektir.

Cevre Kanunu, g¢evrenin korunmasi ve gelistirilmesi icin hem devlete hem
bireylere aktif olarak katilmalar1 gereken bir gorev vererek, ¢evre hakkini bircok
gelismis iilkede kabul edilen ¢agdas bir yaklasimla ele almaktadir (COB, 2004). Cevre
Kanunu’nda c¢evre egitimi ile ilgili herhangi bir diizenleme yoktur. Sadece cevre

kirliligini 6nleyici egitim faaliyetlerinden bahsedilmektedir.

Kamuoyunda ¢evre bilincinin gelistirilmesi ve yayginlastirilmasi amaciyla ulusal
ve bolgesel bazda c¢evrenin korunmasi, bozulan c¢evre degerlerinin yeniden
kazandirilmasi, dogal kaynaklarin rasyonel kullanimi ve ¢evre kirliliginin dnlenmesi
konularinda halkin katilimini saglamak i¢in kamu kurum ve kuruluslari, sivil toplum
kuruluslari, yerel yonetimler ve basin yayn kuruluslari ile isbirligi saglamak ve ortak
calismalar yapilmasi kag¢inilmazdir (COB, 2004). Cevre egitimi konusunda sivil toplum
kuruluslari, o6zel sirketler, yerel yoOnetimler ve merkezi yOnetim Onemli rol
oynamaktadir. Tirkiye'de dogrudan ¢evreyle ilgili kuruluslar veya cevre egitimi
konusunda calismalar yapan birgok sivil toplum kurulusu bulunmaktadir. Birlesmis
Milletler Kalkinma Progranmi, CEKUL(Cevre ve Kiiltiir Degerlerini Koruma ve Tanitma
Vakfi), CEVKO(Cevre Koruma ve Ambalaj Atiklar1 Degerlendirme Vakfi),
TEMA(Tirkiye Erozyonla Miicadele Agaglandirma ve Dogal Varliklar1 Koruma
Vakfi), WWF(Dogal Hayat1 Koruma Dernegi), Yerel Gilindem 21 Genglik Dernegi ve
daha bircok kurulus bu alanda okullara, genglere ve vatandaslara yonelik projeler

hazirlamaktadir (Sivil Toplum Kuruluslar1 ve Cevre Egitimi, 2002).

Tirkiye'de cevre egitimi 1991 yilindan itibaren orgilin egitimde verilmeye
baslanmustir (Erol ve Gezer, 2006). Orgiin egitim sisteminin i¢inde yer alan her tiirlii
seviyedeki okullarda 6gretim programlarinda yer verilen sosyal ve tabii bilimler, insan
ve ¢evre iliskileri, dogal kaynaklar ve kullanimi ile ilgili konularda ulasilmak istenen
amag; cevre bilincine erigsmis ve bu konuda bilgiyle yiiklenmekten ¢ok, cevreye duyarh
ve olumlu davranislar kazanmis fertler yetistirmektir. Orgiin egitimdeki 6gretim

programlar1 incelenmeli, hangi seviyedeki okullarda hangi konularm verilecegi tespit
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edilmeli ve siirekli olarak degerlendirilmelidir. Cevre bilincinin olusturulmasinda ana
unsur "gevrenin korunmasidir", 6gretimin temeli bu unsur lizerinde olmalidir (COB,

2004).

Cevrenin Oneminin gilinlimiizde hizla artmasi nedeniyle c¢evre egitiminin
anaokullarindan baglatilarak ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda da sistemli ve
diizenli bir sekilde devam etmesi Onemli sonuglar kazandiracagi diisiincesiyle
14.10.1999 tarihinde Cevre Bakanligi ile MEB arasinda “Cevre Egitimi Konularinda
Yapilacak Calismalara iliskin isbirligi Protokolii” imzalanarak vyiiriirlige konulmus ve

protokol ¢ergevesinde (COB, 2004);

a. Okul oncesi ve ilkogretim c¢agmdaki c¢ocuklarda cevre bilincinin gelistirilmesi
amaciyla uygulamali gevre egitimine agirlik verilmesi,

b. Ortadgretim kurumlarinda 6gretmen ve Og8rencilerde ¢evre bilincinin gelistirilmesi
icin gevre egitimine yer verilmesi,

c. Ortaggretim kurumlarinda MEB’in uygun goriilen programlarda Cevre Dersinin
haftada bir saat olmak iizere zorunlu ders olarak ders programlarinda yer almasi,

d. Mesleki Teknik Egitim Programlarinda oldugu gibi Ciraklik Egitim Programlarinda
da ¢evre konularmna yer verilmesi,

e. Ulke genelinde tiim dgretmen ve dgrencilerin ¢evre konusunda bilgilendirilmelerinin
saglanmas1 amaciyla ¢evre egitimine yonelik hizmet i¢i egitim kurslarinin diizenlenmesi

konularinda ¢aligmalar baslatilmistir.

2.1.9. Orgiin Egitimde Cevre Egitimi
Orgiin egitimde ¢evre egitiminin boliimleri su sekilde siralanabilir:

1) Okuldncesi Donemde Cevre Egitimi
2) Ilkogretimde Cevre Egitimi

3) Ortadgretimde Cevre Egitimi

4) Yiiksekogretimde Cevre Egitimi
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2.1.9.1. Okul Oncesi Dénemde Cevre Egitimi

Okuloncesi donem, toplumsal kurallar ve rolleri 6grenme, dogruyla yanlis1 ayirt
edebilme, vicdan gelisiminin baglamasi, aile ve yakin cevreyle saglkli iliskiler
kurabilme gibi kisilik Ozelliklerinin gelismeye basladigi, 6zbakim becerilerinin ve
kisisel bagimsizligin kazanildigi1 donemdir (Kog, 2009). Okuloncesindeki ¢ocuga doga
ve hayvan sevgisini asilayan, temel diizeyde c¢evre bilgilerini veren ve olumlu
davranislara yonelten cevre egitimi verilmelidir (Colakoglu, 2010). Cevre egitiminde
asil amag; cevre biling, dogal ¢evreyi koruma ve kullanma ile ilgili duyarliligin
gelisimidir. Birey yasam boyu kullanacagi aligkanliklar1 ve degerleri yasamin ilk
yillarinda kazanmaktadir. Bu nedenle ¢ocuklara verilecek ¢evre egitiminin okuldncesi

donemde biiylik 6nem kazandig1 sdylenilebilir.

Okuloncesi donemde verilecek c¢evre egitiminde dikkat edilmesi gereken bazi ilkeler

vardir (Dinger, 1999). Bunlar;

1. Ogretmenler, ¢ocuklarda var olan merak, istek ve hevesleri farkli &gretim

yontemleri kullanarak desteklemelidir.

2. Cocuklara yonelik cevre egitimine iliskin olusturulacak uyarict ortam ve bu
ortamda cocuklara saglanan olanak ve malzemeler, onlarin merakini tatmin

etmelidir.

3. Cocuklar diisiinmeye, inceleme, arastirma ve kesfetmeye oOzendirilmeli ve

ogretmenlerle duygu deneyimleri paylagilmalidir.

2.1.9.2. ilkégretimde Cevre Egitimi

[Ikdgretim; orgiin egitimin oncelikle toplumun tiim iiyelerinde bulunmasini
istedigi bilgi, beceri ve tutumlarmi kapsayan genel egitimin bir boliimiidiir. [Ikogretim
sadece ortadgretime 6grenci hazirlayan bir 6grenim basamagi degildir. Ayn1 zamanda

bireyi yasama hazirlar (Ilkdgretimin Onemi, 2010).
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[Ikogretimin amag ve gorevleri, Ilkdgretim Kurumlar1 Yonetmeligi’nin, Amaglar ve
Genel Esaslar boliimiinde sdyle belirtilmistir (Tiirk Milli Egitiminin ve Ilkogretimin

Genel Amaclari, 2013):

a. Ogrencileri ilgi, istidat ve kabiliyetleri dogrultusunda yetistirerek hayata ve iist

o0grenime hazirlamak,

b. Ogrenciye, Atatiirk ilkelerine ve inkilaplarma, T.C. Anayasasma v demokrasinin
ilkelerine uygun olarak haklarm1 kullanabilme, gorevlerini yapabilme ve

sorumluluklarini yiiklenebilme bilinicini kazandirmak,

c. Ogrencinin milli kiiltiir degerlerini tamimasmi, takdir etmesini, ¢evrede

benimsenmesini ve kazanmasini saglamak,

d. Bulunduklar1 ¢cevrede yapacaklari egitim, kiiltiir ve sosyal etkinliklerle milli kiiltiiriin

benimsenmesine ve yayilmasima yardimci olmak,
e. Ogrenciye fert ve toplum meselelerini tanima, ¢dziim arama aliskanlig1 kazandirmak,

f. Ogrenciye saghkli yasamak, ailesinin ve toplumun saglig: ile ¢evreyi korumak icin

gereken bilgi ve aligkanliklar1 kazandirmak,

g. Ogrencinin el becerisi ile zihni calismasini birlestirerek cok yonlii gelismesini

saglamak,

g. Ogrencinin ara¢ ve gerec kullanma yoluyla sistemli diisiinmesini, calisma aliskanlig
kazanmasini, estetik duygularmin gelismesini, hayal ve yaraticilik giiciiniin artmasini

saglamak,

h. Ogrencinin mesleki ilgi ve yeteneklerinin ortaya ¢ikmasimni saglayarak, gelecekteki

meslegini se¢gmesini kolaylastirmak,

1. Ogrenciye iiretici olarak gecimini saglamasi ve ekonomik kalkmmaya katkida
bulunmas1 i¢in bir meslegin 6n hazirhigini yaptiracak, meslege girisini kolaylastiracak

ve uyumunu saglayacak davranislar1 kazandirmak,
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i. Ogrencilerin serbest zamanlarini degerlendirmelerini, ncelikle enerjiden ve artik

malzemeden savurganliga kagmadan yararlanmalarini saglamaktir.

Gilinitimiizde Cevre ve Sehircilik Bakanligi ve MEB igbirligi i¢erisinde ¢ocuklara
cevre bilincini agilamak ve yasanilabilir ¢evre anlayisini kazandirmak icin birgcok proje
yiritilmektedir. Tiirkiye’de 6zellikle ilkdgretim dgrencilerine yonelik olan bazi ¢evre

egitimi projeleri yer almaktadir. Bunlar:

2.1.9.2.1. Cevre Uyum Projesi (Eko-Okullar)

Ogrencilerin ¢evre bilincini gelistirmek, cevreye iliskin konularin &nemini
kavramalarmi, dogal kaynak tiiketimini azaltarak (enerji, su tasarrufunun saglanmasi,
atiklarin degerlendirilmesi vb.) cevrenin daha etkin korunacagini 6grenmelerini ve
tilketim aligkanliklarmi degistirmelerini amacglayan bir projedir. Proje yaparak ve

yasayarak ¢evre egitimini hedeflemektedir (Budak, 2008).

2.1.9.2.2.Yesil Kutu Cevre Egitim Projesi

21 Aralik 2005 yilinda imzalanip yliriirliige giren bir projedir. Yesil Kutu Cevre Egitim

Projesi’nin hedefleri sunlardir:

e Ogrenci, 6gretmen ve toplumun diger iiyelerinin ¢evre bilincini attirmak.

e Tiirkiye’de siirdiiriilebilir kalkinma i¢in ¢evre egitimi alaninda kapasite
olusturmak, yontem bilgisi aktarmak daha ileri gelismeler i¢in temel atmak.

e Tirkiye’de siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimde var olan durumu
degerlendirmek ve ihtiyaglar1 belirlemek.

e Projede yer alacak 6grenci, 6gretmen ve toplumun diger iiyelerinin yerel kiiltiirel
ve siirdiirtilebilir kalkinma konulariyla ilgili olarak ¢evre bilincini artirmak.

e Ogretmenlerin ogretme ve Ogrenmede yeni yaklasimlar gelistirebilme

kapasitelerini artirmak ve sonuclar1 yerel, ulusal ve  uluslararas1  diizeye

yaymak (Yesil Kutu Cevre Egitim Projesi, 2009).



33

2.1.9.2.3.0kullarda Orman Projesi

Bu projenin amaci, okul ¢agindaki cocuklarin ve 6gretmenlerinin ormanlar
hakkinda bilgilerini ormanin i¢inde, ormanlara geziler diizenleyerek arttirmak ve
deneyimlerini uluslararasi diizeyde paylasmalarini saglamaktir. Proje ile ilgili olarak,
cevrenin korunmasi, dogal ¢evre, atiklar, temiz su, dogal kaynaklar, enerji vb.
konularinda hazirlanan kitaplar proje okullarina dagitilmistir. Proje okullarinda Avrupa
Cevre Egitim Vakfi’'nin belirledigi ve diger lilkelerde de uygulanan Olgiitleri yerine

getiren okullar, “Yesil Bayrak™ 6diilii ile 6diillendirilmektedir (Budak,2008).

2.1.9.2.4.Simrs1iz Mavi Egitimi Projesi

Turmepa (Turkish Marine Environment Protection Association), ¢evre bilinci
egitiminin uzun vadeli bir i§ oldugu inancindan yola ¢ikarak “hi¢bir zaman bitmeyen bir
1s” olarak tanimlanabilecek egitim ¢aligmalarmni siirdiirebilmek amaciyla *“ Simirsiz Mavi
(Denizler Yasamal1)” egitim projesinin baglatilmasina karar vermistir. 1 Eylil 2005
tarthinde Milli Egitim Bakanlig1 ile imzalanan 5 yillik egitim protokolii ¢ergevesinde,
Smirsiz Mavi (Denizler Yasamali) programimnin oncelikle kiy: illerinde olmak iizere
Tirkiye’deki tiim okullarda uygulanmasi olanagi elde edilmistir.

Stirsiz Mavi programinin temel amaglar1 sunlardir:

e Her yastan 6grenciye, biitiin canli varliklara ve dogal ¢evreye karsi saygili olma
ve bilimin degerini takdir etme bilinci kazandirmak.

e Insan ve deniz arasindaki iliskiyi fark ettirerek degerli dogal kaynaklarimizi
korumak.

e Etkinlikler araciligiyla, Ogrencilerin cesitli derslerdeki temel yeterliliklerini
artirmalarina yardime1 olmak.

e Ogretmenlerimize ve Ogrencilerimize egitim amaciyla yararlanabilecekleri

kaynaklar saglamaktir (Sinirsiz Mavi, 2013).

2.1.9.3. Ortaogretimde Cevre Egitimi

Ortadgretim; ilkogretime dayali, en az dort yillik genel, mesleki ve teknik
ogretim kurumlarmin timiinii kapsar. Ortadgretimin amact; 6grencilere asgari ortak bir

genel kiiltlir vermek, birey ve toplum sorunlarini tanitmak ve ¢oziim yollar1 aramak,
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iilkenin sosyo-ekonomik ve Kkiiltiirel kalkinmasina katkida bulunacak bilinci
kazandirarak 6grencileri ilgi, yeti ve yetenekleri dogrultusunda yiiksekogretime, hem
yiliksekogretime hem meslege veya hayata ve is alanlarma hazirlamaktir (Tiirk Milli

Egitim Sistemi, 2013).

Ortadgretimde cevre egitimi, 2358 sayr 11.05.1992 tarihli MEB tebligler
Dergisinde yayinlanan Talim Terbiye Kurulunun 96 say1 24.04.1992 tarihli kararinda
belirtilen amag, esas ve icerige gore lise segmeli dersler grubuna dahil olan Cevre ve

Insan 1 dersi ile verilmistir.

Cevre egitimi ayrica, Talim Terbiye Kurulunun 169 say1 23.12.1997 tarihli
karartyla (Tebligler Dergisi Subat 1998 Say1 2485) yeniden diizenlenen ve 1998-1999
ogretim yilindan itibaren uygulamaya konan Lise Biyoloji 1, 2, 3 derslerinin Lise 1

seviyesinde de kismen verilmistir (Unal ve Dmmuski, 1999).

MEB Talim Terbiye Kurulunun hazirladigi ve 2005°te yiirtirliige konan yeni
ortadgretim programinda, ¢evre egitimi her smif ve kademede sarmallik ilkesine bagl
olarak genisleyen ve derinlesen konulara agirlik verilerek, bilinenden bilinmeyene,

genelden 6zele ilkesiyle paralel olarak diizenlenmistir (Afacan, 2011).

Lise 6gretiminde ¢evre i¢in egitimin temel amaci sOyle 6zetlenebilir: Egitim ve
ogretim siirecinden gecen kisilerin, c¢evre konularinda sorumlu davraniglar
sergileyebilmelerini saglayan ve tesvik eden bilgi, beceri ve deger yargilar ile
donanmis vatandaslar olarak yetisebilmelerine yardimei olmaktir. Temel ekoloji bilgisi,
cevre konularinda bilincinin olugmasi, arastirma ve degerlendirme, bilgiyi kullanma ve
sorun ¢oziim tekniklerini kullanma, sorunun ¢6ziime ulastirilmasi gibi konularda temel

cevre bilgileri kazandirilabilir (Ileri,1998).

2.1.9.4. Yiiksekogretimde Cevre Egitimi

Yiksekogretim, ortadgretime dayali en az iki yillik yiiksek 0grenim veren, en iist
seviyeli insan giliciiniin ve bilimsel aragtirma alanlarinin istedigi elemanlar1 yetistiren

egitim kurumlarmin tiimiinii kapsar (Tirk Milli Egitim Sistemi, 2013).
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Ulkemizde yiiksekdgretimin amac, iilkenin bilim politikasma, toplumun yiiksek diizeyde
ve c¢esitli kademelerdeki insan giicii gereksinimine gore ogrencileri ilgi, yeti ve
yetenekleri dogrultusunda yetistirmektir. Ayrica, bilimsel alanlarda arastirmalar yapmak,
cevre egitiminde siirekliligi saglayacak elemanlarin yetistirilmesi, uzman c¢evre
bilimcilerin yetistirilmesi ve ¢evre disinda gevreyle iliskili olmak zorunda olan diger
meslek dallarinda da, ¢evre duyarliligi paralelinde arastirmalar ve ¢alismalar yapabilen
bireyler yetistirmektir. Bu amag dogrultusunda tiniversiteler tarafindan 6grencilere verilen
gevre egitimi, ¢evre sorunlarmin tiim kitlelere duyurulmasini, istenen biling diizeyine
ulagmasini ve ilgili onlemlerin alinmasini saglayabilecek ilk ve belki de tek yoldur
(Senyurt, Bayik Temel, Ozkahraman, 201 1).

Yiiksek Ogretim seviyesinde c¢evre miihendisligi boliimiinde cevre egitimi
verilmektedir. Ancak “cevre dersi” olarak bazi egitim fakiiltelerinin smif 6gretmenligi
boliimlerinde, ekoloji, toprak, flora-fauna konularinda dersler olarak ziraat ve orman
fakiiltelerinde, biyoloji boliimlerinde, halk sagligi kapsaminda cevre ve saglik iliskisi
konularma tip fakiiltelerinde, kentlesme ve ¢evre anabilim dallar1 i¢inde cevre
politikalarma iligkin dersler hem siyasal bilgiler, hem iktisadi ve idari bilimler
fakiiltelerinde verilmektedir. Ayrica Universiteler, hem c¢evre sorunlar1 konusunda
calismak, hem kamu otoriteleri i¢in bir danigsma kurulu olarak hareket etmek i¢in ¢evre

arastirma merkezleri de kurmuslardir (Kiziroglu, 2007).

2.1.10. Avrupa Birliginde Cevre Egitimi

Avrupa Birligi(AB) politikalar1 iginde ¢evre sorunlar1 6zel bir yer tutmaktadir.
Avrupa iilkelerinde cevre bilincinin yerlesmis olmasindan, yesil hareketin giderek
gliclenmesinden ve Birligin uluslararas1 alanda ¢evre konularinda oncii rol

oynamasindan bunu anlayabiliriz (Duru vd.,2007).

AB tlkeleri yasalastirdiklar1 mevzuat ve kurallar ile birgok alandaki
uygulamalar1 iiye {lkeler arasmmda uyumlu hale getirmekte ve uygulamadan
kaynaklanabilecek farkliliklarm oniine gegmeye ¢aligmaktadirlar. Cevre konusunda da
bir “cevre politikas1” ortaya konmustur. AB, ortak bir g¢evre politikas1 olusturma
konusundaki ilk adimi1 1973 yilinda atmig ve “Cevre Eylem Programi” kabul edilmistir.
Bunu, sonuncusu 2002 yilinda kabul edilen alt1 ¢evre eylem programi izlemistir. 6.
Cevre Eylem Plan1 AB’nin on yi1l igindeki hedeflerini ortaya koymaktadir. Bunlar; Iklim
degisikligi, doga ve biyolojik ¢esitlilik, cevre ve saglik ile dogal kaynaklar ve atiklar
olarak smalanmistir (Alim, 2006). AB’nin ¢evre politikast su ilkeler uyarinca

belirlenmektedir (Duru vd. ,2007):
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e Biitiinlesiklik ilkesi: Siirdiiriilebilir kalkimmay1 saglamak i¢in gevre koruma

onlemlerinin birligin biitiin politikalar1 ile uyumlulastirilmasini anlatmaktadir.

o Onleyicilik Tlkesi: Cevre politikalarnm onarict degil de 6nleyici olmasim
ongoren bu ilke, sorunlarin heniiz ortaya ¢ikmadan oOnlenmesini saglayan

politikalarm gelistirilmesini gerektirmektedir.

o Ihtiyat flkesi: Cevresel etkileri ongoriilemeyen faaliyetlerin 6nlenmesine iliskin
bir ilkedir. Buna gore, herhangi bir faaliyetin ¢evreye olumsuz yonde etkide
bulunacagi yoniinde bir kusku varsa -bu durum heniiz bilimsel olarak
kanitlanamiyorsa bile- s6z konusu faaliyetin Onlenmesi ve olas1 zararlarin

giderilmesi i¢in 6nlemlerin alinmas1 gerekmektedir.

o Kirleten Oder ilkesi: Cevre politikalarmin uygulanmasma yonelik giderlerin
oncelikle kirliligi yaratan kisi ve kurumlardan karsilanmasina iligkin bir ilkedir.
AB’nin konuya iligkin tiirlii yasal diizenlemeleri bulunmaktadir. Ornegin, 2000
yilinda yayimlanan “White Paper on Environmental Liability’in amaci, birligin
ortak c¢evre politikasin1 gergeklestirmek igin kirleten Oder ilkesinden nasil

yararlanacagini ortaya koymaktir.

e Hizmette Halka Yakinhk/Asamah Sorumluluk (Subsidiarity): Hizmetlerin
yurttaglara en yakin birimce sunulmasina iliskin bir ilkedir. Birligin yonlendirici,
tamamlayict bir isleve sahip oldugunu, ¢evre yonetiminde sorumlulugun iiye

devletler ve yerel yonetimlerin {izerinde bulundugunu anlatmaktadir.

AB’nin bir ¢evre politikas1 gelistirmesi bir ihtiyactan dogmustur. Bunun temel nedenleri

sOyle siralanabilir (Candan, 2004):

e Avrupa’da biitiinlesmenin temel unsurlarindan biri olarak kabul edilen serbest
rekabetin ve serbest dolagimin saglanmasi, ¢cevre alaninda da ortak girisimleri ve

ortak bir politikay1 zorunlu kilmistir.

e Uye iilke toplumlarinm biitiiniiyle daha iyi, kaliteli ve refah icinde yasamalarmi
saglama birligin Oncelikli amaglarindandir. Bunun i¢in birligin insan sagligi

acisindan onemli olan ¢evre ve dogal kaynaklarin korunmasi konusuna ilgisiz
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kalmas1 beklenemezdi. Ayrica liye tilkelerdeki farkl ¢evre politikalar: sebebi ile
yasam kosullarmin farkli sekillerde ve diizeylerde olmasi, iiye iilkelerce arzu

edilmeyen bir siyasi durum olarak degerlendirilmistir.

e En temel gerekg¢elerden biri de, ¢evre kirliliginin siyasi sinirlar1 tanimamasidir.
Cevre sorunlarmin bir tilkeden digerine kolaylikla yayilmasi, birlige iiye tilkeleri

ortak hareket etmeye zorlamaktadir.

Cevre egitimi, AB’nin ¢evre politikast a¢isindan 6nemli bir yere sahiptir. Danimarka,
Finlandiya ve Ispanya gibi birlige iiye iilkeler egitim hedeflerinde ve tanimlamalarinda

cevre egitimine yer vermektedir (Budak, 2008). Bunlar:

1. Danimarka

Danimarka ilkégretim okullari, anaokulu sinifi (0.Smif) ve 1.-9. simiflardan olusan, 10
yillik bir temel egitimi kapsamaktadir. Ayrica ilkdgretim okullari, temel egitimden
sonra genglere sunulan bir hizmet olan, 1 yillikk 10. smifi da kapsamaktadir.
Danimarka’da 1. siniftan 6. sinifa kadar “doga-teknik™ dersi verilmektedir (Danimarka
[Ik6gretim Okullari, 2010).

Danimarka ilkégretim Yasasi’na gore; 6grencilerin kendi kiiltiiriinii ve diger kiiltiirlerle
etkilesimlerini tanmimalar1 ve insamin dogayla olan iliskilerini anlamalar1 saglanmalidir.
Kurumun amaci, toplumun {iretken bir iiyesi olabilecek, demokratik sistemde rol
alabilecek, diisiinceli ve sorumluluk sahibi bireyler yetistirmektir. Bu yiizden 6gretmenler
miimkiin oldugunca disiplinlerarasi bir yaklasim izlemelidir. Bu goriis tim egitimin
ilkogretim dahilinde sindirilmesini amaglayan ii¢ konu ile desteklenmektedir. Bu konular,
bilgi teknolojisi, uygulamali/miizikal ve ‘Yesil Madde’ dir. Yesil Maddenin tamimu ise;
Tek basimiza ya da gruplar halinde yasamlarimizla, dogayla ve toplumla etkilesim
seklimizdir. Her konuda ele alinmas1 gereken bir boyuttur. Bu yilizden sadece cografya,
biyoloji, doga/teknoloji ve kiiltiirel incelemelerin konusu degildir. Bilgi ve yansima igin
doga deneyimi esas alimmistir (Stokes, Edge and West, 2001).

2.Finlandiya

Finlandiya’da temel egitim olarak adlandirilan zorunlu egitim, alt1 y1l ilkogretim ve ii¢
yil ortadgretim 1. devre olmak iizere dokuz yildir (Finlandiya’da Egitim ve Ogretmen
Yetistirme Sistemi, 2010).

Finlandiya’da miifredatlar1 onaylayan Milli Egitim Kurulu, egitimin hedeflerini ve
iceriklerini de belirlemektedir. Miifredatlarda ilki siirdiiriilebilir kalkinmay1 destekleyen
dort baslangic noktasi 6nerilmektedir:
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Cevremizin gelismesi ve diinyanin yasanabilirligini siirdiirme, gelisme yoniinde bir
degisiklik yapilmalidir. Gelecek nesillerin temel gereksinimlerini karsilama sanslarimi
tehlikeye atmadan, herkesin temel gereksinimlerinin karsilandigi bir hedefe yonelik ¢aba
gosterilmelidir. Egitim, sirdirilebilir kalkinmayla yasamimizi siirdiirmede onemli bir
unsurdur. Kiiltiirel evrimin yoniinii diizeltmek i¢in okullarin destek aglariyla birlikte
gelecek goriisiinii yaratmasi ve insanlarin toplumun birer {iyesi olarak ve uluslararasi
isbirligi icin gereksinim duyduklar1 ahlak bilgisi ve teknik bilgiyi giliglendirmesi
miimkiindiir (Stokes, Edge and West, 2001).

3.ispanya

Ispanya’da zorunlu egitim 6-16 yaslar1 arasinda 10 yil siirer. Ispanya’da ilkdgretimde,
cocuklara en yakin fiziksel, sosyal ve kiiltiirel ¢evrelerini temel 6zelliklerini ve bunlari
etkileme olanaklarinin olmak, dogay1 ve ¢evreyi korumaya 6nem vermek gibi beceriler
kazandirilmaya ¢alisilmaktadir (Aydimn, 2006). ilkdgretim dgrencileri icin genel 6grenim
hedeflerinden ¢evre egitimiyle baglantis1 olan hedefler sunlardir(Stokes, Edge and

West, 2001):

*Dogal ve sosyal cevre olaylar1 ile gergekler arasindaki iligkileri kurmak ve c¢evrenin
korunmasina, gelisimine aktif olarak katkida bulunmak,

*Grup aktivitelerini planlama ve yiiriitmede yer almak, demokratik olarak saptanmis
normlar1 ve kurallar1 kabul etmek, hedeflerini ve ¢ikarlarin1 grubun diger iiyeleri ile
birlestirmek, farkli bakis acilarma saygi duymak ve bu tiir davranislarla ilgili
sorumluluklar1 istlenmek,

+Kiiltiirel miras hakkinda bilgi sahibi olmak, korunmasi ve gelisiminde yer almak,

kiiltiirel cesitlilige saygi duymak.

2.1.11. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin Amaclar

Cesitli tlkelerdeki program reform hareketleri incelendiginde, toplumdaki tiim
bireylerin fen ve teknoloji okuryazar1 olarak yetistirilmesinin ne kadar 6nemli oldugu
goriilmektedir. Tim vatandaslarin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesini
amacglayan Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin genel amaglar1 asagida

sunulmustur:
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Ogrencilerin;

Dogal diinyay1 6grenmeleri ve anlamalari, bunun diisiinsel zenginligi ile heyecanini
yasamalarini saglamak,

Her smif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusu
gelistirmelerini tesvik etmek,

Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki karsilikli
etkilesimleri anlamalarini saglamak,

Arastirma, okuma ve tartigma araciligiyla yeni bilgileri yapilandirma becerileri
kazanmalarini saglamak,

Egitim ile meslek secimi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali meslekler
hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiy1 olusturmak,
Ogrenmeyi Ogrenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak
uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

Karsilasabilecegi alisilmadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem ¢d6zmede
fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,

Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarini saglamak,
Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik ve cevre
sorunlarmi fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tasimalarini ve bilingli kararlar
vermelerini saglamak,

Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme, eylemlerin
sonuglarint diisiinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini, toplum ve gevre
iliskilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini saglamak,

Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik

verimliliklerini artirmalarini saglamaktir (MEB, 2005: 9).

2.1.12. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin Organizasyon Yapisi

Fen ve Teknoloji Dersi 6, 7 ve 8. Simif Ogretim Programi’nda, tiim égrencilerin fen ve

teknoloji okuryazari olmasi vizyonunun gergeklestirilebilmesi i¢in:

Canlilar ve Hayat,
Madde ve Degisim,
Fiziksel Olaylar,

Diinya ve Evren
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ogrenme alanlarindan iiniteler secilmistir. Bu Ogrenme alanlar1 Ogrencilere
kazandirilacak temel fen kavram ve ilkelerini diizenlemektedir. Fen ve teknoloji
okuryazarlig1 icin gerekli

e Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre iliskileri (FTTC),

e Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB),

e Tutum ve Degerler (TD)
o0grenme alanlarma iliskin kazanimlar, diger dort alandan segilen tinitelerdeki kazanim
ve etkinliklerle harman edilmis halde bulundugu i¢in, bu alanlar ile ilgili ayr1 tinite s6z
konusu degildir. Son ii¢ 6grenme alani i¢in Ongoriilen becerilerin ¢ok uzun siiregler
sonucunda edinilmesi, boyle bir uygulamayi gerekli kilmaktadir (MEB,2005: 59).

Ogrenciler “Canlilar ve Hayat” dgrenme alaninda cesitli canlilarin kendilerine

0zgii 6zelliklerini, canlilar alemindeki cesitliligi, lireme, biiyiime, gelisme ve degisimi,
canlilarin ¢evreleri ve diger canlilarla nasil etkilesimde bulunduklarini inceler ve
ogrenir. “Madde ve Degisim” 68renme alaninda 6grenciler madde, maddenin 6zellikleri
ve maddede meydana gelen degisimleri kesfeder ve 6grenir. “Fiziksel Olaylar” 6grenme
alaninda 6grenciler, 151k, ses, elektrik gibi farkli enerji cesitlerini, hareket ve kuvvet
kavramlarmi, bunlarin niteliklerini ve etkilesimlerini inceler. “Diinya ve Evren”
o0grenme alaninda ise 6grenciler, Diinya ve evrenin Ozelliklerini, yapisini1 ve bunlarda
meydana gelen degisimleri inceler ve 6grenir. Bu dort 6grenme alaninda edinilecek
bilgi ve anlayiglarin, FTTC, BSB, TD 68renme alanlar1 i¢in dngdriilen kazanimlar1 da
zamanla gelistirip derinlestirecegi, programin temel varsayimlarindan biridir

(MEB,2005: 60).

2.1.13. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda “Fen-Teknoloji-Toplum-

Cevre”

Ogrencilerin fen ve teknolojinin dogasini, toplumla ve gevreyle etkilesimini anlamasi ve
edindikleri bilgi, anlayis ve becerileri sorunlara ¢o6ziim yollar1 ararken kullanmasi
gerekmektedir(MEB,2005: 60).

Giliniimiizde fen ve teknolojinin hayatimiza etkisi belirgin bir sekilde hissedilmektedir.
Ornegin fen; Diinya, uzay, insan viicudunun isleyisi ve madde hakkindaki anlayislarinizi
radikal bir sekilde degistirmis ve genisletmistir. Teknoloji ise; iletisim kurma seklimizde
devrim yaratmis, yeni ilaglarin ve malzemelerin kesfi araciligiyla yasamimizda bilyiik
degisiklikler yapmustir. Ogrencilerin fen ve teknolojiyi bu genis baglamda gormeleri ve
bunun bir sonucu olarak fen ve teknoloji ile ilgili bilgilerini okulun digindaki Diinya ile
iliskilendirmeyi 6grenmeleri 6nemlidir(MEB, 2005: 61).
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Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre kazanimlar1 ii¢ temel boyuta odaklanmistir: fen ve
teknolojinin dogasi, fen ve teknoloji arasindaki iligki, fen ve teknolojinin sosyal ve

cevresel baglami. Bu {i¢ boyut asagida aciklanmistir:

2.1.13.1.Fen ve Teknolojinin Dogasi

Fen alaninda edinilen bilgilerin, bir ihtiyact karsilamak veya giindelik hayati
kolaylastirict bir konfora doniistiirmek i¢in kullanildigi her yerde ilkel veya modern bir

teknoloji uygulamasi ortaya ¢ikar (MEB, 2005: 8).

Fen; farkli kiiltiirlerden bir¢ok kadin ve erkegin katkida bulundugu, uzun bir tarihi ve
kendine 6zgii 6zellikleri olan bireysel ve sosyal bir faaliyettir. Fen; ayn1 zamanda merak,
yaraticilik, hayal giicii, sezgi, inceleme, gozlem yapma, deney yapma, delilleri
yorumlama ve deliller ile yorumlar iizerinde tartigmaya dayanan bir 6grenme yoludur.
Fen; fiziksel, biyolojik ve teknolojik diinyay1 yorumlamak, agiklamak ve tahmin etmek
icin kavramsal ve teorik bir temel saglar. Fen teorileri siirekli olarak gozden gecirilir ve
ayn1 konuda farkli deliller elde edildik¢e eski ve yeni bilgilerin tiimiinii agiklayacak
sekilde diizeltilir ve gelistirilir. Diinya hakkindaki anlayislarimzin bir kismi devrim
niteligindeki bilimsel gelismelerin bir sonucudur. Ancak anlayislarimizin biiyiik bir kismi
diizenli ve yavas bir birikim sonucunda olusan bir bilgi biitiiniine dayanir. Bu organize
bilgi biitlinliniin olusturulmasinda diinyadaki her kiiltiirden bilim adaminin katkisi
olmustur. Teknoloji de fen gibi diinyadaki biitiin kiiltiirlerde uzun bir tarihi gegmisi olan
yaratici bir beseri faaliyettir. Fenin amaci diinyay1 anlamaya ve agiklamaya ¢alismaktir;
teknolojinin amaci1 ise insanlarin ihtiyaglarini gidermek ve yasam kosullarini
iyilestirmek i¢in ¢dziimler bulmaktir. Her zaman birgok olasi ¢6ziim ve kaginilmaz olarak
birgok gereksinim, ama¢ ve kisitlama vardir. Bu nedenle teknolojideki temel kaygi
toplum, ekonomi ve ¢evre agisindan maliyet ve yarar dengesini gozeten en ideal
cozlimleri gelistirmektir (MEB, 2005: 61-62).

2.1.13.2.Fen ve Teknoloji Arasindaki liski

Fen alaninda edinilen bilgilerin, bir ihtiyact karsilamak veya giindelik hayati
kolaylastirict bir konfora doniistiirmek i¢in kullanildig1 her yerde ilkel veya modern bir
teknoloji uygulamasi ortaya ¢ikar (MEB, 2005: 8).

Fen ve teknoloji arasinda onemli benzerlikler olmasma karsin ikisi arasinda onemli
farkliliklar da vardir. Fen ve teknoloji, amag ve siire¢ acisindan birbirinden farklidir.
Teknolojiyi sadece bilimin uygulamasi olarak gormek yeterli degildir; teknoloji
problemleri ¢ozerken bir¢cok disiplinden faydalamir. Tarih boyunca, fendeki gelismeler
teknolojinin ilerlemesine, teknolojideki gelismeler de fenin ilerlemesine katkida
bulunmustur. Fen ve teknoloji birbiriyle karmasik bir sekilde baglantilidir. Ogrenciler fen
ve teknoloji arasindaki iliskileri anladiklarinda, fen ve teknolojinin birbirini nasil
etkiledigini, bunlarin sosyal baglamda nasil gelistigini ve insanlarin yasam kosullarimi
iyilestirmek i¢in nasil kullanildigimi kavrarlar (MEB, 2005: 62).
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2.1.13.3.Fen ve Teknolojinin Sosyal ve Cevresel Baglami

Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik ve cevre
sorunlarini fark etmek, bunlarla ilgili sorumluluk tasimak ve bilingli kararlar vermeyi
saglamak Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nmn amaglar1 arasinda yer

almaktadir.

Fen, beseri bir faaliyettir ve sosyal bir baglamda meydana gelir. Bu faaliyetin dogasina
151k tutan bilim tarihi ¢alismalar1 fen alaninda sorulan sorularin ve kullanilan yontemlerin
kiiltiirel ve zihinsel geleneklerden etkilendigini ve fenin de diislinceleri etkiledigini
gostermistir. Gliniimiizde, bilim insanlarmin ¢ogu, arastirmalarin sosyal ve c¢evresel
ihtiyaglarla yonlendirildigi bir alan olan endiistride ¢aligmaktadir. Bilimsel ve teknolojik
iirlinler ve sistemler insanlarin yasama sekillerini, toplumlar1 ve gevreyi etkilemistir ve
etkilemeye devam etmektedir. Bir¢ok teknolojik ¢6ziim ayni zamanda karmasik
toplumsal ve gevresel sorunlarin da kaynagidir. Bu sorunlar politik giindemde gittik¢e
daha fazla yer almaktadir. Fenciler, toplumu bilinglendirme ve bdylece fen ve teknoloji
ile ilgili konular hakkinda karar vermede destekleme potansiyeline sahiptir ve bu,
demokratik bir toplumda fen ve teknoloji okuryazarligina ulagsmak i¢in ¢ok 6nemli bir
gerekeedir. Fen, teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki etkilesimleri anlamak igin, bilimsel
bilgi gereklidir; fakat tek basina yeterli degildir. Bu etkilesimlerin anlagilmasi i¢in fene
Ozgii degerler yaninda, s6z konusu topluma ve g¢evreye 0zgli degerlerin de hesaba
katilmasi gereklidir (MEB, 2005: 64-65).

2.1.14. 7.Smif Fen ve Teknoloji Dersinde Cevreye Yonelik Kazanimlar

[Ikogretim 7.sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda “Viicudumuzda
Sistemler, Kuvvet ve Hareket, Yasamimizdaki Elektrik, Maddenin Yapisi ve
Ozellikleri, Isik, insan ve Cevre, Giines Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi” adli yedi
adet tinite yer almaktadir. Bu {initelerde toplam 204 adet kazanim bulunmaktadir. Bu
kazanimlar i¢inde ¢evreyle ilgili 17 adet kazanim bulunmaktadir. Cevreyle ilgili

kazanimlarin yer aldig1 tiniteler ve kazanimlar asagidaki tabloda sunulmustur:



43

Tablo 1. 7.Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Cevreyle Ilgili Kazanimlar

Unite Ad1

Cevreye Yonelik Kazanimlar

Yasamimizdaki Elektrik

1-Elektriklenmenin teknolojideki ve bazi doga
olaylarindaki uygulamalari hakkinda o6rnekler
vererek tartigir.

Isik

1-Teknolojik tasarim dongiisiinii kullanarak 15181
soguran maddelerin 1smmasiyla ilgili projeler
iretir.

2-Giines enerjisinden yararlanma yollarma 6rnekler
Verir.

3-Ormanlik alanlara birakilan cam atiklarin giinesli
havalarda yangin riski olusturabilecegini fark eder.

Insan ve Cevre

1-Tir, habitat, popiilasyon ve  ekosistem
kavramlarini 6rneklerle agiklar.

2-Bir ekosistemdeki canli organizmalarindaki
birbirleriyle ve cansiz faktorlerle iliskilerini
agiklar.

3-Farkli ekosistemlerde bulunabilecek canlilar

hakkinda tahminler yapar.

4-Ekosistemleri canli gesitliligi ve iklim 6zellikleri
agisindan karsilagtirir.

5-Ekosistemdeki biyolojik ¢esitliligi fark eder ve
bunu vurgular.

6-Ulkemizde ve diinyada nesli tiikenme
tehlikesiyle karsi karsiya olan bitki ve hayvanlara
ornekler verir.

7-Ulkemizde ve diinyada nesli tiikenme
tehlikesinde olan bitki ve hayvanlarmn nasil
korunabilecegine iliskin dneriler sunar.
8-Cevresinde bulunan bitki ve hayvanlara sevgiyle
davranir.

9-Ulkemizdeki ve diinyadaki cevre sorunlarndan
bir tanesi hakkinda bilgi toplar, sunar ve
sonuglarmi tartigir.

10-Ulkemizdeki ve diinyadaki c¢evre probleminin
iilkemizi nasil etkileyebilecegine iligkin
¢ikarimlarda bulunur.

11-Ulkemizdeki ve diinyadaki cevre sorunlarina
yonelik is birligine dayali ¢oziimler Onerir ve
faaliyetlere katilir.
12-Atatiirk’iin gevre
uygulamalarma 6rnekler verir.

sevgisiyle ilgili

Giines Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi

1-Uzay kirliliginin sebeplerini ifade ederek bu
kirliligin yol acabilecegi olasi sonuglari tahmin
eder.

(MEB,2005 Ilkdgretim 7.smif Fen ve

yararlanilmistir.)

Teknoloji Dersi Ogretim Programindan

Tablo 1 incelendiginde 7.smif Fen ve Teknoloji dersinde g¢evreyle ilgili kazanimlara

bakildiginda, kazanimlarin dort tinitede toplandigini goriilmektedir. Cevreye yonelik

kazanmmlarm en ¢ok “Insan ve Cevre” {initesinde toplandigini gériilmektedir.
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2.1.15. 7.Smif Fen ve Teknoloji Dersinde Cevreye Yonelik Konular

[Ikogretim 7.sinif Fen ve Teknoloji dersinde gevre egitimiyle ilgili konularin yer aldig

iiniteler ve konular asagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 2. 7.Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Cevreyle Ilgili Konular

Unite Ad Cevreye Yonelik Konular
Yasamimizdaki Elektrik Yildirim Diismesi ve Korunma Yollar1
Isik Dogada Renkler
Ekosistem
insan ve Cevre Biyolojik Cesitlilik
Cevre Sorunlar1 ve Etkileri

Yasam ve Teknoloji

Giines Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi Uzay Kirliligi Sebepleri ve Sonuglari

(MEB,2005 ilkdgretim 7.smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programindan

yararlanilmistir.)

Tablo 2 incelendiginde 7.smif Fen ve Teknoloji dersinde cevreyle ilgili konulara
bakildiginda, cevreye ydnelik konularm en ¢ok “Insan ve Cevre” iinitesinde toplandigini

goriilmektedir.

2.2. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu baglik altinda, ¢evre egitimi ve ¢evreyle ilgili ulasilabilen yurt i¢i ve yurt disinda

yapilan aragtirmalar ele alinmustir.

2.2.1. Yurt icinde Yapilan Cahismalar

Akyol ve Kahyaoglu (2012), “ilkdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Cevre Bilgi
Diizeyleri Uzerine Bir Calisma” adli calismalarinda Nigde Ilinde 6grenim gdren
ilk6gretim ikinci kademe Ogrencilerinin, kir ve kent, smif diizeyi, cinsiyet
degiskenlerine gore cevre bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigmi
incelemislerdir. Arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Calisma, biri Nigde
[linin Cavdarli Kasabasmda biri de merkezinde olmak {izere iki okulda

gerceklestirmistir. Calismaya 6, 7 ve 8. smiflardan toplam 141 6grenci katilmistir.
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Calismada veri toplama araci olarak c¢evre bilgisi testi kullanilmistir. Elde edilen
verilerin analizinde bagimsiz gruplar icin t-testi, tek yoOnlii varyans analizi
kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore ¢evre bilgi diizeyi, okulun bulundugu bolgeye
ve O0grencilerin cinsiyetine gore farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Ancak dgrencilerin
cevre bilgi diizeylerinin sinif diizeyine gore anlamh bir farklilik gosterdigi goriilmiistiir.

Smuf diizeyi arttikca ¢evre bilgi diizeyinin arttig1 goriilmiistiir.

Karatekin ve Aksoy (2012), “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Cevre
Okuryazarhk Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi” adli
arastrmalarinda Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin ¢evre okuryazarlik diizeylerini
belirlemeyi ve c¢esitli degiskenler acisindan bir degerlendirmeyi amacglamistir. Bu
arastirmada tarama modeli kullanilmistir ve bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2010—
2011 egitim ogretim yilinda 6 farkli iiniversitenin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Bolimiiniin 1. , 2. , 3. ve 4. smiflarnda 6grenim goren 1587 Ogretmen aday1
olusturmustur. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin ¢evre okuryazarlik diizeylerini
belirlemek amaciyla bilgi, duyussal egilim, davranis ve biligsel beceri bilesenlerinden
olusan “Cevre Okuryazarhigi Anketi” kullanilmistir. Elde edilen sonuglara gore,
ogretmen adaylarinin orta diizeyde bir ¢evre bilgisine, yiliksek sayilabilecek cevreye
yonelik duyussal egilime, orta diizeyde ¢evre davranisina ve diistik diizeyde bir biligsel
beceriye sahip oldugu goriilmiistiir. Cevre ve ¢evre sorunlari ile ilgili meraki olan, ¢evre
ile ilgili iniversitede bir ders alan, ¢evre ile ilgili etkinliklere daha ¢ok katilan, dogada
daha ¢ok vakit geciren ve ailesinde cevreye yonelik duyarli bireyler bulunan 6gretmen

adaylarinin daha iy1 ¢cevre okuryazari oldugu goriilmiistiir.

Ozsevgec ve Artun (2012¢), “ Cevre Egitimi Dersi Modiiler Programmin Gelistirilmesi
ve Degerlendirilmesi: Ekosistem Unitesi Ornegi” adli ¢alismalarinda cevre egitimine
yonelik gelistirilen ve Ogrenciyi merkeze alan rehber materyallerin etkililigi
arastirilmistir. Arastirmada deneysel desen kullanilmistir. Arastrmanin 6rneklemini,
Glimiishane 1l merkezindeki bir ilkogretim okulunda 6grenim gdren 29 tane 7. siif
ogrencisi olusturmustur. Calismada veri toplama araci olarak, ekosistem iinitesine
yonelik hazirlanmis 20 soruluk basari testi ve gozlem formu kullanilmistir. Arastirmada
kullanilan bagari testi i¢in bagimli gruplar i¢in t-testi, gézlemler i¢inde puanlandirmalar
kullanilmistir. Analizler sonucunda son test lehine anlamli bir fark oldugu ve yapilan

ogretim sonunda 6grencilerin basarilarmin arttigi goriilmiistiir.
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Yasaroglu (2012), “Ilkdgretim Birinci Kademe Ogrencilerinin Cevreye Yonelik Tutum
ve Davraniglarinin Degerlendirilmesi” adli ¢alismasinda ilkogretim birinci kademe
ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarinin ve sorumlu davranislarinin cinsiyet, sinif
diizeyi, yerlesim yeri, anne ve babanin egitim durumu gibi degiskenlere gore farklilasip
farklilasmadigini incelemistir. Calismada nicel ve nitel arastirma yontemleri beraber
kullanilmistir. Calismada veri toplamak amaciyla “Cevreye Yonelik Tutum Olgegi,
Cevreye Yonelik Sorumlu Davrams Olgegi ve Goriisme Formu” kullanilmustir.
Calisgmanin nicel boyutunun 6rneklemini Bingdl il sinirlart igerisinde yer alan 15
ilkdgretim okulundan toplam 1200 4. ve 5. sinif 68rencisi, nitel boyutun orneklemini ise
ii¢ ilkogretim okulundan segilen, toplam 36 1., 2. ve 3. smif 6grencisi olusturmustur.
Nicel verilerin analizinde tanimlayici istatistikler, Mann Whitney U testi ile Kruskal
Wallis testi kullanilmistir. Nitel veriler ise icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir.
Elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin smif degiskenine gore cevreye yonelik
tutumlar1 ve ¢evreye yonelik sorumlu davranislarinda herhangi bir farklilasma tespit
edilmedigi goriilmiistiir. Ogrencilerin cinsiyetlerine, anne-babanm egitim durumuna,
anne-babanin meslegine ve yerlesim yerine gore ¢evreye yonelik tutumlar1 ve sorumlu
davranislarinda anlamli farklilik bulunmustur. Ayrica 6grencilerin cevre ile ilgili
etkinliklere aktif katilim sagladiklarini, hayvanlara kars: ilgili olup hayvanlarla vakit

gecirdiklerini belirttikleri gorilmiistiir.

Yildinnm, Bacanak ve Ozsoy (2012), “Ogretmen Adaylarmm Sorunlarma Kars
Duyarliliklar1” adli c¢aligmalarinda 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarma karsi
duyarhliklarin1 belirlemeyi amacglamistir. Calismada tarama modeli kullanilmistir.
Calismaya Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesinin farkli boliimlerinde 8grenim gdren
118’1 erkek, 117’s1 bayan olmak fiizere toplam 235 6gretmen adayr katilmistir. Bu
calismada Ogretmen adaylarmin ¢evre sorunlarina karsi duyarliliklarini belirlemek
amactyla 16 soruluk “Cevre Sorunlarina Karst Duyarhilik Olgegi” uygulanmustir.
Calismadan elde edilen veriler, testlerden t-testi ve tek yonlii varyans testi ile analiz
edilmistir. Elde edilen sonuglara gore, bayan ve erkek Ogrenciler arasinda c¢evre
sorunlarma duyarliliklar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi
goriilmiistiir. Boliimlere gore Ogretmen adaylar1 arasinda cevre sorunlarma karsi
duyarlhliklar1 incelendiginde anlamh farkliliklar bulunamamistir. Sinif diizeylerine gore

ogretmen adaylar1 arasinda 4.smif lehine anlamli farklilik bulunmustur. Ayrica bu
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calismada okullarda ¢evre egitimi konularinda yapilacak olan projelerin arttirilmasinin
hem Ogretmenlerin hem de okula devam eden dgrencilerin ¢evre sorunlar1 konusunda
farkindaliklarinin ve cevre sorunlarma karsi duyarliliklarinin artmasmi saglayacagi

vurgulanmustir.

Afacan (2011), “Uluslar Aras1 Cevre Egitimi Projelerinin Tiirkiye’de Uygulanabilirligi
Uzerine Bir Arastirma: Globe Projesi” adli calismasinda Globe projesinin Tiirkiye’deki
uygulamalarmin arastirilmasi  ve projeye mensup Ogrencilerin  ¢alismalariin
incelenmesi, Globe 6gretmenlerinin goriislerine basvurulmasi gibi ¢esitli veri toplama
calismalarinin ardindan bunlarin derlenmesi ile beraber, projenin amagladig1 sonuglara
ulagsma durumunu incelemeyi amaglamistir. Arastirmada veri toplama araci olarak anket
kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Globe okullarinda gérev yapan 20 6gretmen
olusturmustur. Globe Projesinin faydali etkinlikler icermesi nedeniyle 6grencileri her
yonden gelistirdigi sonucuna ulagilmistir. Globe Projesinin Tiirkiye’deki uygulamasinda
bircok eksiklikler yasandigi, yeterince anlagilamadigi, mali kaynak yetersizliginden

dolay aktif ¢alisma yapan okul sayisinin ¢ok az oldugu goriilmiistiir.

Erol (2011), “Cevre Egitimi: Ilkogretim Diizeyinde Bilgisayar Destekli Ogretim
Materyali Hazirlama” adli ¢aligmasinda ilkogretimde cevre egitimi i¢in yapilandirmaci
ogrenme yaklasimma dayali bilgisayar destekli O6gretim materyali hazirlamay1
amacglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda her biri birden fazla etkinlik iceren 13 ¢alisma
yapragindan olusan Ogretim materyali hazirlanmistir. Arastirmada 6zel durum (case
study) yaklasimi kullamilmustir. Arastrmanin drneklemini Izmir ili Bornova ilgesinde
ozel bir okulda 6. , 7. ve 8. smiflarda 6grenim goren 15 6grenci ile 5 Fen ve Teknoloji
ogretmeni olusturmustur. Veri toplama araci olarak ise “Materyal Degerlendirme
Anket1” kullanilmistir. Anketin sonunda agik uglu sorulara yer verilmistir. Sonug olarak
arastirmaya katilan Ogrenci ve Ogretmenler materyalin bazi c¢alisma yapraklarini
begenirken bazi calisma yapraklari i¢in Onerilerde bulunmuslardir. Cevre egitim
materyalinin ¢evre kirliligi konusunda verilecek bir egitimde var olan materyal
eksikligini giderecegi, 08rencilerin ¢evre kirliligi konusunu daha etkili 6§renmesini

saglayacagi ve 6gretmenlere kaynak olacagi vurgulanmaistir.

Giilay (2011), “Agac Yas lken Egilir: Yasamm Ilk Yillarinda Cevre Egitiminin
Onemi” adli arastirmasinda yasamin ilk yillarindaki ¢evre egitiminin 6nemine dikkat

cekmek amacglanmistir. Cevre egitimi sayesinde topluma ve g¢evreye yonelik sosyal
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uyumun gelistigi vurgulanmistir. Ayrica ¢evre egitiminin biligsel, duygusal acidan dil
gelisimi agisindan ¢ocuklara bir¢ok faydasi oldugu belirtilmistir. Sonug¢ olarak kiiclik
cocuklara yonelik cevre egitimi caligmalarmin arttirilmasi, yayginlasmasi gerektigi

iizerinde durmustur.

Giirbiizoglu Yalmanci ve Goziim (2011), “Kafkas Universitesi Ogretmen Adaylarinin
Cevre Sorunlarma Iliskin Tutumlarinin Bazi Degiskenlere Gére Incelenmesi” adli
arastirmalarmda 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarma iligkin tutumlarini cinsiyet, en
uzun stire yasadiklar1 yerlesim birimi, daha 6nceki 6grenim hayatlarinda ¢evre dersi alip
almama durumu ve Ogrenim gordikleri bolimler gibi degiskenler agisindan
incelemistir. Arastirmada genel tarama modeli kullanilmistir. Arastirma, Kafkas
Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde; 20092010 dgretim yilinda, Sif Ogretmenligi,
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Okul Oncesi, Fen Bilgisi ve Tiitkge Ogretmenligi
boliimlerinde 6grenim gdérmekte olan toplam 170 6gretmen aday: ile yiiriitiilmiistiir.
Arastirmada veri toplama araci olarak, “Cevresel Tutum Olcegi”  kullamlmustir.
Verilerin analizinde, 6gretmen adaylarinin, ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarmin,
cesitli degiskenler acisindan anlamli farklilik gosterip gostermedigi belirlenmeye
calisiimistir. Elde edilen sonuglara gore 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarma yonelik
tutumlarinin; en uzun siire yasadiklar1 yerlesim birimine, ¢evre dersi alip almama
durumuna ve Ogrenim gordiikleri boliimlere gore anlamli fark gostermedigi ortaya
¢ikmustir. Ogretmen adaylarmin gevre sorunlarma yonelik tutumlarinmn cinsiyete gore
anlaml farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Bayan 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina

yonelik tutumlari, erkek 6gretmen adaylarindan daha olumlu bulunmustur.

Senyurt, Bayik Temel ve Ozkahraman (2011), « Universite Ogrencilerinin Cevresel
Konulara Duyarliliklarmm Incelenmesi” adli arastirmalarinda {iniversite dgrencilerinin
cevre sorunlarina yonelik tutumlarmi etkileyen sosyo-demografik etmenleri belirlemeyi
amaclamistir. Bu arastrmanm evreni 2007-2008 egitim Ogretim yilinda Ege
Universitesi’'nde &grenim gdrmekte olan toplam 38.844 lisans ve on lisans
ogrencisinden olusturmustur. Arastirmanin 6rneklemini ise arastirmaya katilmayi1 kabul
eden 250 Ogrenci olusturmustur. Veri toplama araci olarak Ogrencilerin
sosyodemografik 0Ozelliklerini, ¢evre konusundaki egitimlerini, c¢evre sorunlari
karsisinda toplumun ve kendi duyarhliklarini nasil degerlendirdiklerini belirlemeye

yonelik sorulardan olusan “gevresel Tutum Olgegi” kullanilmustir. Elde edilen sonuglara
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gore, kiz Ogrencilerin erkek ogrencilere gore, saglik bilimleri 6grencilerinin fen ve
sosyal bilimler 6grencilerine gore ¢evresel duyarhiliklarmin yiliksek oldugu, 6grencilerin
yarisina yakinmin ¢evre sorunlarini dikkat ¢ekici boyutta buldugu ve ¢evreyi olumlu

hale getirmek icin bireysel dnlem aldiklar1 ortaya ¢ikmistir.

Unlii, Sever ve Akpmar (2011), “Tiirkiye’de Cevre Egitimi Alaninda Yapilmus
Kiiresel Ismma ve Sera Etkisi Konulu Akademik Arastirmalarin  Sonucglarmin
Incelenmesi” adli calismalarinda, 2000-2010 yillar1 arasinda Tiirkiye’de ¢evre egitimi
alaninda yaymlanmis kiiresel 1snma ve sera etkisi konulu makalelerin ve bildirilerin
sonuglarint incelemek amaglanmistir. Arastirmada nitel arastirma ydnteminden
dokiiman analizi yontemi kullanilmig, verilerin analizinde ise icerik analizi teknigi
uygulanmistir. Arastrmada Ogretim kademelerin  tamaminda 6grencilerin  ve
ogretmenlerin kiiresel 1sinma ve sera etkisi konularinda oldukga fazla kavram yanilgilari

ve eksik bilgi sorunu yasadiklari tespit edilmistir.

Aydin (2010), “Cografya Ogretmen Adaylarinin Cevre Sorunlar1 ve Cevre Egitimi
Hakkindaki Goriisleri” adli arastirmasinda ortadgretim kademesinde gorev alacak olan
cografya 0gretmen adaylarin, ¢evre sorunlar1 ve ¢evre egitimi hakkindaki goriislerini
tespit etmeyi amaglamistir. Arastrma tarama modeliyle gerceklestirilmistir.
Aragtirmanin 6rneklemini 2009-2010 8gretim yili, bahar doneminde, Gazi Universitesi
Gazi Egitim Fakiiltesi Cografya Ogretmenliginde okuyan 122 cografya &gretmen
adaylar1 olusturmustur. Veri toplama araci olarak Ibis (2009) tarafindan gelistirilen
Olcegin kullanildigi bu arastirmada verilerin analizinde frekans, ylizde, ortalama,
standart sapma, t-testi, tek yonlii varyans analizi kullanilmistir. Sonug olarak; Cografya
ogretmen adaylarinin diinyadaki ve Tiirkiye’deki en Onemli ¢evre sorunun “dogal
kaynaklarin asir1 ve bilingsizce kullanimi” oldugu konusunda birlestikleri goriilmiistiir.
Cografya o0gretmen adaylarinin ¢evre ile ilgili sorunlarin ¢dziimiine iliskin en etkili
grubun “egitimciler” oldugunu belirttikleri goriilmiistiir. Cografya 6gretmen adaylari,
cevre konusunda insanlarin bilinglenmelerine en ¢ok katkida bulunacak araglarin “TV
ve radyolar” oldugu seklinde diisiindiikleri goriilmiistiir. Cografya 6gretmen adaylarinin
cogunlugunun, teknolojik ve ekonomik gelismelerin olmasi gerektiginin ancak, bu
gelismelerin  ekolojik yaptirimlarla denetlenmesinin uygun olabilecegi goriisiinde
oldugu gorilmiistiir. Cografya 6gretmen adaylarinin g¢evre egitiminin “okul Oncesi

egitim kademesinde” verilmesi gerektigini diisiindiigli goriilmiistiir. Ayrica arastirma
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sonucunda cografya 6gretmen adaylarinin, ¢evre sorunlari ve ¢evre egitimi hakkindaki

sosyal ve akademik duyarliliklarinin yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Cappellaro, Unal Coban, Akpinar, Yildiz ve Ergin (2010), “Yetiskinler i¢in Yapilan
Uygulamali Cevre Egitimine Bir Ornek: Su Farkindalig1 Egitimi” adl1 arastirmalarida
yetigkinlerde su farkindaligi olusturarak c¢evresel sorumluluklara sahip birer vatandas
olmalarin1 ve yetiskinlerin ¢evre problemlerine getirdikleri ¢dziimler yardimiyla
bilinglenmelerini hedeflemistir. Arastirmada deneysel bir calisma yapilmistir.
Aragtirmanin evrenini {zmir ilinde yasayan yetiskinler olusturmustur. Arastirmanin
orneklemini ilkdgretim ve tistli egitim almig devlet memuru statiisiinde gorev yapan 22
yetigkin olusturmustur. Bu yetiskinlere uygulamali olarak 25 saatlik bir su egitimi
verilmistir. Uygulamanm basinda 0n test, uygulamanin bitiminde son test ve
uygulamadan ii¢ ay sonra da kalicilik testi uygulanmistir. Arastirmanin sonuglarina gore
katilimeilarin su ile ilgili kavramlarin 6grenilmesini sagladigi, su kullanimina yonelik
tutum ve davranislar1 olumlu yonde anlamli diizeyde etkiledigi, ¢cevre bilincini anlamh
diizeyde gelistirdigi ancak bu olumlu etkilerin sinirhh diizeyde kalict oldugu

goriilmiistiir.

Ozdemir (2010), “Doga Deneyimine Dayali Cevre Egitiminin Ilkdgretim
Ogrencilerinin Cevrelerine Yonelik Algi ve Davranislarina Etkisi” adli arastirmasida
doga deneyimine dayali olarak yiiriitiillen cevre egitimi programinin ilkdgretim
ogrencilerinin ¢evrelerine yonelik algilarina ve davraniglarina etkisinin belirlenmesi
amaglanmistir. Arastirmada deneysel desen kullanilmistir.  Arastrmada veriler,
arastirmaci tarafindan gelistirilen “cevresel algi 6lcegi” ve “cevresel davranig gozlem
formu” , bunun yaninda uygulamaya katilan Ogrencilere “Oykii” yazdirilmasi ve
¢oziimlenmesi yoluyla toplanmustir. Arastrmanm &rneklemini Mugla ili Akyaka
beldesinde bir ilkdgretim okulunda 20062007 6gretim yilinda 6grenim goren 6. ve 7.
Smif 6grencilerinden olusan 20 6grenci olusturmustur. Sonug¢ olarak uygulamaya
katilan  G6grencilerin  ¢evresel degerlerine ve bunlarin  bozulmasma yonelik
farkindaliklarina, yiiz yiize olduklar1 ¢evre sorunlarina iligkin somut kaygilarinin ve
tepkilerinin eklendigini ve ¢evreye sorumlu davranis egilimlerinin arttig1 sonucuna

ulagmustir.

Ozdemir ve Yapia (2010), “Ogretmen Adaylarmin Cevre Sorunlarma Yénelik

Farkindalik ve Ilgi Diizeylerinin Karsilastirilmas:” adhi calismalarmnda dgretmen
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adaylarinin gevre sorunlarina yonelik farkindalik ve ilgi diizeylerinin onlarm akademik
alanlarma ve dogaya yakinlik derecelerine gore degisip degigsmedigini arastirmislardir.
Arastirma iliskisel tarama modeli ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin ¢caligma grubunu
2007-2008 egitim-6gretim yilinda Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif
Ogretmenligi lisans, tezsiz yiiksek lisans Biyoloji ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 boliimiinde
ogrenim goren dgrenciler ve Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Resim-is,
Smif Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi, Tiirk Dili ve Edebiyati, Fizik ve
Cografya boliimlerinde 6grenim goren son smif lisans 6grencileri olmak {izere toplam
240 6grenci olusturmustur. Arastirmada veri toplama aract olarak “Cevre Sorunlarina
Yonelik Ilgi ve Farkindalik Olgegi” kullanilmustir.  Elde edilen bulgulara gore,
Cografya ve Fizik bolimii 6grencileri diinyadaki toprak kirliligini Fen Bilgisi
Ogretmenligi boliimii dgrencilerine gore daha ciddi bir problem olarak algiladiklari
goriilmiistiir.  Siif Ogretmenligi 6grencilerinin  Cografya ve Resim-is boliimii

ogrencilerine oranla daha diisiik ekolojik ilgiye sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Secgin, Yalvac ve Cetin (2010), “Ilkdgretim 8. Sinif Ogrencilerinin Karikatiirler
Araciligiyla Cevre Sorunlarina Iliskin Algilar1” adli calismalarinda egitimde karikatiir
kullanilmasinin 6nemini vurgulayarak c¢evre konusunda, ilkdgretim ogrencilerinin
zihinsel yapilarindaki kavramlar1 ve ¢evre sorunlarini algilayis bigimlerini karikatiirler
araciligi ile tespit etmeyi amaclamislardir. Bu ¢alisma Ankara ve Tokat ilinde 2009-
2010 egitim Ogretim yilinda 8. smifta 6grenim goren toplam 100 6grencinin ile
gerceklesmistir. Caligmada veri toplama araci olarak, arastirmacilar tarafindan
gelistirilen cevre sorunlar: ile ilgili karikatiirlerin yer aldigi form kullanilmistir. Bu
calismada verilerin analizi i¢in igerik analizi yontemi kullanilmistir. Verilerden elde
edilen sonuca gore Ogrencilerin zihinlerinde ¢evre sorunlar1 konusunda bir¢ok dogru
kavram olmasina ragmen, goéze carpan en Onemli eksikli§in ¢evre sorunlarini
birbirinden bagimsiz diisiindiikleri ve birbiri ile iliskilendiremedikleri goriilmiistiir.
ayrica bu ¢alismada, kavramlarin kullanilma sikligina bakildiginda bu karikatiirlerde en
cok kiiresel 1sinma, kirlilik, kuraklik, dogal denge, duyarsizlik, bilingsizlik, insan gibi

kavramlarin tekrarlandig1 ortaya ¢ikmuistir.

Tahiroglu, Yidirnm ve Cetin (2010), “Degerler Egitimi Yontemlerine Uygun
Gelistirilen Cevre Egitimi Etkinliginin [1kdgretim 7.Sif Ogrencilerinin Cevreye Iliskin

Tutumlarina Etkisi” adli ¢alismalarinda degerler egitimine uygun olarak gelistirilen
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cevre egitimi etkinliginin ilkégretim 7.smif 6grencileri lizerindeki etkisinin belirlenmesi
amaglanmistir. Arastirmada Ontest sontest kontrol gruplu deneme modeli kullanilmistir.
Hem deney grubuna hem de kontrol grubuna calisma siirecinin basinda ve sonunda *
Cevre Tutum Olgegi ” uygulanmustir. Elde edilen sonuglara gore deney grubu lehine
anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Buna gore, uygulanan etkinlik

ogrenci tutumlar1 tizerinde olumlu bir etki gdstermistir.

Teksoz, Sahin ve Ertepmar (2010), “Cevre Okuryazarhigi, Ogretmen Adaylar1 ve
Siirdiiriilebilir Bir Gelecek” adli arastirmalarinda Ankara’daki devlet {iniversitelerinin
egitim fakiiltelerinde ¢evre okuryazarlik diizeyini belirlemeyi, ¢evre okuryazarlii alt
boyutlar1 arasindaki iligkiyi ve bu alt boyutlar iizerinde cinsiyetin etkisini tespit etmeyi
amacglamislardir. Bu c¢alismada 2007-2008 bahar doneminde Ankara’daki 4 devlet
{iniversitesinin Egitim Fakiiltelerinin Ilkogretim Fen Bilgisi, Ilkogretim Matematik,
Okul Oncesi ve Siif Ogretmenligi Anabilim Dali, 1., 2., 3. ve 4. siiflarinda dgrenim
goren 2311 Ogrenciden veri toplanmistir. Bu calismada veri toplama araci olarak
“Cevre Okuryazarligi Olcegi” kullanilmistir. Bu dlcekte “cevre ile ilgili kullanimlar,
cevre sorunlarina ilgi, ¢cevre bilgisi, gevreye yonelik tutum” alt boyutlar1 yer almistir. Bu
Olcegin cevre bilgisi alt boyutu ¢oktan segmeli sorulardan olugsmustur. Bu c¢alismada
Olcegin uygulanmasindan elde edilen verilerin degerlendirilmesinde frekans analizi,
basit iliski analizi ve tek yonlii ¢oklu varyans analizi kullanilmistir. Elde edilen
sonuglara gore 0gretmen adaylarinin c¢evre bilgisi puanlarinin yetersiz oldugu ortaya
cikmustir. Cevre bilgileri diisiik diizeyde olmasina ragmen 6gretmen adaylarinin ¢evreye
yonelik tutum, kullanimlar ve ¢evre problemlerine ilgilleri agisindan olumlu bir profile
sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Bayan 6gretmen adaylarinin ¢evre problemlerine erkek
ogretmen adaylarindan daha ilgili olmalarma ragmen g¢evre konularinda onlar kadar
bilgili olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Bu ¢alismanin Tirkiye’deki diger iiniversitelerde de
gergeklestirilmesi, Tiirkiye’de {niversite Ogrencilerinin ¢evre okuryazarligmimn
belirlenmesi, bolgesel farkliliklarin ortaya konmasi ve ders programlarinin bu paralelde

hazirlanmasi gerektiginin 6nemi vurgulanmistir.

Unlii ve Acar (2010), “Ekolojik Cocuk Akademisi ve Cevre Egitimi Temelli Ekoloji
Egitimine Yeni Bir Bakis Acis1” adli ¢alismalarinda 8-12 yas grubu cocuklari
ekosistemle ve ekolojiyle tanistirma amaglanmistir. Ekolojik Cocuk Akademisi’ nin en

onemli kazanimimin; diinya, canlilar, bilim arasindaki iliskiyi ¢ocuklara yasayarak ve
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gozlemleyerek onlarin egitimine katkida bulunmak oldugu vurgulanmustir. Sonug olarak
cocuklarmm akademi sonunda, g¢evre egitimine yonelik cok yonlii bilgiler edindigi

goriilmiistiir.

Aktepe ve Girgin (2009), “Ilkogretimde E-Okullar ve Klasik Okullarm Cevre Egitimi
Acisidan Karsilastirilmast” adli ¢alismalarinda eko-okullarin vermekte olduklar1 ¢evre
egitimini, klasik okullardaki ¢evre egitimiyle karsilastirmayi, e-okullarin ve klasik
okullarm c¢evre egitimi konusunda ne derece basarili olduklarin1 ve 6grencileri
bilinglendirmede amaclarma ulasip ulagsmadiklarmi belirlemeyi amaclamistir.
Arastrmada genel tarama modeli kullanilmistir. Bu arastrma ilkdgretim 8. smif
ogrencilerine uygulanmistir ve arastirmada 86 e-okul 6grencisi, 92 klasik okul 6grencisi
olmak tizere 178 ilkdgretim okulu 6grencisine anket uygulanmistir. Uygulanan anket ii¢
bolimden olusmustur. Birinci ve ikinci bolimde 6grencilerin kendilerinin ve aile
iiyelerinin herhangi bir goniillii kurulusa iiye olma durumu, 6grencilerin ¢evre ve gevre
sorunlarma karsi ilgileri ve okullarinin bu konudaki ¢alismalar: ile ilgili sorulara yer
verilmistir. Uciincii bdliimde ise dgrencilerin ¢evre sorunlar1 hakkindaki bilgilerini
Olecmek amaciyla 20 sorudan olusan ¢oktan se¢meli bir test hazirlanmistir. Eko-okullar
ve klasik okullardaki 6grencilerin ankete vermis olduklari cevaplara gére Khi-kare testi
uygulanmis ve iki okul grubunun karsilastirilmasi yapilmistir. Elde edilen sonuglara
gore eko-okullardaki 6grencilerin cevre ile ilgili uygulamali faaliyetlerde basarili ve
daha bilingli oldugu goriilmiis, klasik okullardaki 6grencilerin ise teorik bilgilerde daha
basarili oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin biiyiikk cogunlugu okullarindaki cevre
egitimini yetersiz bulmus ve zorunlu c¢evre egitimi dersi almaya istekli olmuslardir.
Ayrica e-okullarin cevre ile ilgili faaliyetleri klasik okullara goére daha fazla yaptigi

goriilmiistiir.

Giiler (2009), “Ekoloji Temelli Bir Cevre Egitiminin Ogretmenlerin Cevre Egitimine
Kars1 Goriislerine Etkileri” adli ¢alismasinda ekoloji temelli ¢evre egitimine katilan
ogretmenlerin dogaya ve cevre egitimine karsi gorlslerinde ne gibi degisiklikler
oldugunu belirlemek amaglanmistir. Arastirmada nitel arastirma yonteminden goriisme
yontemi kullanilmistir. Arastirmanin verileri, yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilarak toplanmistir. Arastrmaya 24 Ogretmen katilmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenler, cevre egitimi konusunda mevcut bilgi ve becerilerinin yetersiz oldugunu

belirtmislerdir. Ogretmenlerin doga egitimi sonucunda yeterlilik diizeylerinin arttigs,
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cevrenin korunmasi ile ilgili goriislerinin olumlu yonde degistigi goriilmiistiir. Ayrica
ogretmenler dogayr bir laboratuar olarak kullanmanin Onemini ve geregini

vurgulamiglardir.

Kahyaoglu (2009), “Ogretmen Adaylarmmm Fen ve Teknoloji Dersinde Cevresel
Problemlerin Ogretimine Yonelik Bakis Agilar, Hazirr Bulunusluklar1 ve Oz-
Yeterliliklerinin Belirlenmesi” adli arastirmasinda ilkdgretim 6gretmen adaylarinin Fen
ve Teknoloji dersinde c¢evresel problemlerin Og8retimine yonelik bakis agilarmni,
hazirbulunusluk diizeylerini ve 6z-yeterliliklerini belirlemeye c¢alismistir. Arastirmaya
20062007 &gretim yili giiz doneminde Dicle Universitesi Siirt Egitim Fakiiltesi
ilkogretim smif Ogretmenligi programmda Ogrenim goren 130 ve fen bilgisi
ogretmenligi programinda 6grenim goren 46 4. Smif 6grencisi katilmistir. Caligmada
veri toplama araci olarak bes dereceli likert tipi tutum 6lgegi kullanilmistir. Elde edilen
verileri ¢oziimlemede t-testi, varyans analizi ve aritmetik ortalama istatistiki teknikleri
kullanilmistir. Elde edilen sonuclara gore ilkogretim fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
fen ve teknolojinin cevresel problemleri ¢ozme araci olduguna yonelik goriisleri
ilk6gretim sinif Ogretmenligi Ogretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ogretmen adaylarinin ve teknoloji ile c¢evresel problemlere yonelik
goriislerinde cinsiyet bakimmdan anlamli bir farkin olmadig1 goriilmiistiir. Ikogretim
smif Ogretmenligi 6gretmen adaylarmin 6z-yeterliliklerinin ilk6gretim fen bilgisi
bolimii 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir ve Ogretmen
adaylarinin fen ve teknoloji dersinde cevresel problemlerin 6gretimine yonelik 6z
yeterliliklerinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Ilkogretim smif
ogretmenligi Ogretmen adaylarinin fen ve teknoloji dersinde g¢evresel problemlerin
ogretiminden sonra orgencilerde meydana gelebilecek davramiglara yonelik olumlu
tutumlariin ilkogretim fen bilgisi 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek oldugu

goriilmiistiir.

Kaya, Akilli ve Sezek (2009), “Lise Ogrencilerinin Cevreye Kars1 Tutumlarmin
Cinsiyet A¢isindan Incelenmesi” adl arastirmalarinda lise dgrencilerinin cevreye karsi
tutumlarini cinsiyet agisindan incelemislerdir. Arastirmanin drneklemini Erzurum Ilinde
farkli liselerde 6grenim goren 450 68renci olusturmustur. Bu arastirmada tarama modeli
kullanilmistir. Arastirma kapsaminda 6grencilerin ¢evreye karsi tutumlarii belirlemek

amaciyla, “cevresel tutum 6lcegi” kullanilmistir. Arastirmada cinsiyetin tutum {lizerinde
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etkisinin olup olmadiginin tespit edilmesinde bagimsiz grup t-testi uygulanmistir. Elde
edilen sonuca gore 6grencilerin tutumlarinin, cinsiyet faktorii dikkate alindiginda kiz
ogrenciler lehine gelistigl tespit edilmistir. Cevresel davranmiglarla ilgili olarak kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha duyarli oldugu anlasilmistir.

Atasoy ve Ertiirk (2008), “Ilkdgretim Ogrencilerinin Cevresel Tutum ve Cevre Bilgisi
Uzerine Bir Alan Arastirmasi” adli arastrmalarinda ilkégretim 6. 7. ve 8. smif
ogrencilerinin ¢evresel tutum ve bilgilerini tespit etmeyi amaclamistir. Bu arastirma
betimsel bir arastirma olup arastirma grubunu Bursa ilinde yer alan alt1 ilkdgretim
okulundan secilmis 6. 7. ve 8. siniflardaki 1118 6grenci olusturmustur. Arastirmada veri
toplama araglar1 olarak Cevre Bilgi Testi ve Cevre Tutum Olcegi kullanilmustir.
Uygulanan test ve olgek yoluyla elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde t- testi ve
varyans analizi kullanilmistir. Elde edilen sonuglara gore cinsiyet agisindan gevre
bilgisinin ve tutumunun kiz 6grencilerde erkek ogrencilere gore daha yiiksek oldugu
ortaya ¢ikmistir. Ayrica Ogrencilerin c¢evre bilgisi ve g¢evre tutumu agisindan yeterli

diizeyde olmadiklar1 belirlenmistir.

Aydin (2008), “Smif Ogretmeni Adaylarmin ve Ogretmenlerinin Cevre Egitimine
Yonelik Oz Yeterlilik Inanglar1 Uzerine Smif Diizeyi, Kidem ve Deger Y®dnelimlerinin
Etkisi” adli calismasinda smif 6gretmenligi lisans Ogrencileri ve sinif 6gretmenlerinin
cevre egitimine yonelik 6z yeterlilik inanglarinin zamana ve deger yonelimlerine gore
degisip degismedigi arastirilmistir. Bu arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmistir
ve arastrmanin Orneklemini Adnan Menderes Universitesi ve Mugla Universitesi
Egitim Fakiiltesi Siif Ogretmenligi Ana Bilim dah 1. ,2. ,3. ,4.smifta 6grenim
gdrmekte olan 320 &grenci ve Aydin ilinde gérev yapan 80 6gretmen olusturmustur.
Arastirmada veri toplama araci olarak 6gretmen ve Ogrencilere yonelik kisisel bilgiler
formu, Cevre Egitimine Yonelik Oz Yeterlik inanclar1 Olgegi ve Schwartz’m Degerler
Olgegi kullamlmustir. Elde edilen verilerin analizinde bagimsiz gruplar igin t-testi,
Mann Whitney U testi, Tek Faktorlii ve Iki Faktorlii Anova, Kruskal Wallis
kullanilmistir. Sonug olarak Cevre Egitimi dersinin ¢evre egitimine yonelik 6z yeterlik
inanclarina, zamana ve deger yonelimlerine etkisi oldugu ve bu dersin 6grencilere etkin

bir sekilde verilmesi gerektigi belirtilmistir.

Budak (2008), “ Ilkoégretim Kurumlarinda Cevre Egitimin Yeri ve Uygulama

Calismalar’” adli caligmasinda ilkogretim kurumlarinda ¢evre egitiminin yerini
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uygulama ornekleri ile ortaya koymay1 amaclamistir. Bu arastirmada, betimsel yontem
kullanilmistir ve MEB’in 2005 yilinda yeniledigi ilkdgretim programlari i¢inde yer alan
cevre egitimi konulari, tarama yontemi ile elde edilmis, ders igerikleri, konular1 ve
islenen {tniteler incelenmistir. Sonu¢ olarak ilkogretimde verilecek etkili bir ¢evre
egitiminin son derece dnemli oldugu belirtilmistir ve ¢ocuklara bu egitimi verecek olan
kurumlarmn egitim programlarmi hazirlik asamasinda, bilimsel calismalar1 géz 6niinde

bulundurmalarinin 6nemi vurgulanmaistir.

Teyfur (2008),  Ilkdgretim Ogrencilerinin Akademik Basarilarinin ve Cevre Kuliibii
Calismalarmin  Cevreye Yonelik Tutumlarma Olan Etkisi” adli arastirmasinda
ilkdgretim okullarinda formal ve informal ortamdan edinilen cevre bilgisinin,
ogrencilerin cevreye yonelik tutum gelistirmesine olan etkisini degerlendirmeye
calismigtir.  Arastirmada nicel ve nitel arastirma yOntemlerinin bir arada
degerlendirildigi karma model kullanilmistir. Arastirmada Izmir’in Bornova Ilgesinde 4
[Ikdgretim okulunda 10-15 yas grubundaki 4. ,5. ,6. ,7. ,8. smiflarda dgrenim gdren
toplam 300 6grenciye “Ilkdgretim Ogrencilerinin Cevreye Yonelik Tutum Olgegi”
uygulanmistir. Elde edilen sonuglara gore 6grencilerin ¢evre kuliibiinde daha ¢ok okul
dis1 faaliyetlerin gergeklesecegini diisiinerek bu kuliibii sectikleri gortilmiistiir.
Ogrencilerin kayitli olduklar1 ¢evre kuliibiiniin ¢alismalarindan memnun olmadiklari
goriilmiistiir. Ayrica bu calismada 4. ve 5. sinif 6grencilerinin ¢evre tutum puanlarmin

iist smiflara gore daha ytliksek oldugu goriilmiistiir.

Uluginar Sagir, Aslan ve Cansaran (2008), “Ilkdgretim Ogrencilerinin Cevre Bilgisi
ve Cevre Tutumlarmm Farklh Degiskenler A¢isindan Incelenmesi” adl1 arastirmalarida
2005-2006 egitim-6gretim yilinda, Amasya’da secilen ilkogretim okullarindaki yedinci
ve sekizinci smif 68rencilerinin ¢evre bilgi ve tutumlarmi okul tiirii, cinsiyet, smif,
anne-babanin egitim durumu gibi degiskenler acisindan degerlendirmeyi amaglamistir.
Arastrmada tarama metodu kullanilmistir. Arastirmaninin  6rneklemini yedinci
smiflarda 6grenim goren 280 dgrenci ve sekizinci smiflarda 6grenim géren 245 6grenci
olmak tizere toplam 525 6grenci olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak

9

“Cevre Bilgi Testi” ve “Cevre Tutum Olgegi” kullanilmistir. Sonug olarak, dgrencilerin
cok biiyiik bir boliimiiniin ¢evre ile ilgili konularin egitimini almasina ragmen gevre ile
ilgili etkinliklere katilimlarmin oldukga diisiik seviyede oldugu, yasadiklar1 yerdeki

cevre sorunlarini tanima ve bunlara ¢oziim 6nerileri getirmede yetersiz olduklar1 ortaya
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cikmistir. Ogrencilerin ¢evre tutumlarinda smif diizeyi ve cinsiyet degiskenlerine gore
anlaml bir fark bulunmamistir. Cevre bilgilerinde ise smif diizeyine gore anlamli fark
varken cinsiyet degiskenine gore anlamh bir fark olmadigi belirlenmistir. Anne baba
egitim diizeyine gore Ogrencilerin c¢evre bilgi ve tutumlarinda anlamli farklilik
bulunmamustir. Ogrencilerin dgrenim gordiikleri okullarla gevre bilgisi puanlar1 ve

tutumlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.

Uzun, Saglam ve Varnaci Uzun (2008), “Yesil Sinif Modeline Dayali Uygulamali
Cevre Egitimi Projesinin Cevre Bilinci ve Kaliciligma Etkisi” adli caligmalarinda yesil
sinif modelinin 6grencilerin ¢evre bilincine ve kaliciligma etkisini belirlemek
amacglanmistir. Arastrmada deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin  ¢alisma
grubunu 229 6grenci olusturmaktadir. Veri toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan
gelistirilen “Cevre Bilinci Olgegi” kullanilmistir. Verilerin analizinde “Iki Faktorlii
ANOVA ve Bonferroni testi” kullanilmigtir. Sonu¢ olarak, yesil smif modeli
uygulamasinin  6grencilerin ¢evre bilinci diizeylerini 6nemli derecede arttirdigi

goriilmiistiir.

Gokee, Kaya, Aktay ve Ozden (2007), “Ilkogretim Ogrencilerinin Cevreye Yonelik
Tutumlar1” adli arastirmalarinda ilkdgretim egitiminin ¢evreye yonelik olarak
ogrencilere ne gibi tutumlar kazandirdigini belirlemeye calismislardir. Arastirmada
ogrencilerin tutumlari, cinsiyet, akademik basar1 diizeyi, baba ve annenin egitim diizeyi
ve ailenin gelir diizeyi gibi bagimsiz degiskenler acisindan incelenmistir. Arastirmaya
2005-2006 gretim yili bahar doneminde Eskisehir ili ilkogretim okullarinda dgrenim
goren 789 8. smuf dgrencisi katilmustir. Arastrmanimn verileri, “Ilkogretim Ogrencileri
Cevre Tutum Olgegi (ICTO)” ile toplanmustir. Arastirmada ilkdgretim dgrencilerinin
cevreye yonelik tutumlarinin cinsiyet ve akademik basar1 diizeyi gibi degiskenlere gore
farklilik gosterdigi ancak babanin egitim diizeyi, annenin egitim diizeyi ve ailenin gelir
diizeyine gore farklilik gostermedigi saptanmistir. Arastirma sonucunda kiz 6grencilerin
erkek O0grencilere gore ¢evreye karst daha olumlu tutuma sahip olduklar1 gorilmiistiir.
Akademik basarisi yiiksek olan 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin daha olumlu

oldugunu saptanmistir.

Akdag ve Erdiller (2006), “Okul Oncesi Egitim Cagindaki Cocuklara Cevre Bilincini
Kazandirmak I¢in Goniilli Kuruluslar ile Isbirligi Yapmak™ adli calismalarinda

okuloncesi cagindaki ¢ocuklara denizler ve sualti yasami hakkinda bilgi vermeyi ve
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cocuklara denizleri ve sualti yasami koruma bilinci kazandirmayi amaglamistir.
Calismada deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2005-2006 yilinda
Ankara ili Cekirdek 2 Anaokulu ve Cocuk Kuliibiinde egitim alan 6 yasindaki 11
ogrenci olusturmustur ve bu Ogrencilere su alt1 yasam hakkinda ¢evre egitimi
verilmistir. Su alti yasam hakkindaki cevre egitimi ODTU Serbest Dalis Grubu
tarafindan verilmistir. Egitimden sonra oyun, drama ve yaratic1 sanat gibi aktiviteler
uygulanmistir. Su alt1 yasam hakkindaki ¢evre egitimi uygulamadan bir giin 6nce 6n-
test uygulanmig egitimin uygulandiktan bir hafta sonra son-test uygulanmistir. Testler
acik uclu sorulardan ve “evet, hayr” seklinde cevap verilebilecek sorulardan
olusmustur. Ogrencilerin verdikleri cevaplar ses kayit cihazina kaydedilmis, arastirmaci
tarafindan desifre edilip ilizerinden analizler gerceklestirilmistir. Elde edilen sonuglara
gore, uygulanan ¢alismanin, cocuklari denizler ve sualt1 yasam hakkindaki bilgisini ve

denizleri ve sualt1 yasami koruma bilinglerini arttirdigi goriilmiistiir.

Buhan (2006), “Okul 6ncesinde goérev Yapan Ogretmenlerin Cevre Bilinci ve Bu
Okullardaki Cevre Egitiminin Arastirilmast” adli calismasinda okul Oncesi
ogretmenlerinin ¢evre bilinci tutum, bilgi ve davranis alt boyutlarma yonelik ve egitim
programlarinda ne kadar c¢evre egitimine yer verdiklerini belirlemek amaclanmistir.
Aragtrmada iliskisel tarama modeli kullanilmistir.  Arastrmanin = 6rneklemini
Istanbul’da 2004-2005 egitim ve o&gretim yilinda gdrev yapan 300 okul Oncesi
o0gretmeni olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak ¢evre bilinci ve gevre
egitimi tarama listesi kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizinde Kruskal Wallis-H,
Pearson Carpim Moment Koreldsyon Analizi ve Kaykare kullanilmistir. Yapilan
analizler sonucunda g¢evre 6l¢egi toplam puanlari ile tutum, bilgi ve davranis alt boyutu
arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu saptanmig ve bunun sonucunda
ogretmenlerin cevre bilinci ile ilgili bilgilerinin, tutumlarinin ve ¢evre korumaya

yonelik davraniglarinin olmadigmi goriilmiistiir.

Erol ve Gezer (2006), “Teachers’ Attitudes Towards Environment and Environmental
Problems” adli ¢aligsmalarinda iiniversite 6grencilerinin ¢evre ve ¢evre sorunlarina karsi
tutumlarin1  belirlemeyi amaclamistir. Bu arastirmanin = 6rneklemini  Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi [Ikdgretim Boliimii Smif Ogretmenligi Anabilim Dali 2.
sinifta 0grenim goren 143’1 kiz, 82’si erkek toplam 225 6grenciden olusturmustur. Veri
toplama araci olarak cevreye yonelik tutum dlcegi kullamlmustir. Olgekte cinsiyet, yas,

daha once cevreyle ilgili ders alma durumu, en uzun siire yasanilan yerlesim birimi,
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baba 6grenim durumu ve baba meslegi, anne 6grenim durumu ve anne meslegi, ailedeki
birey sayisi, yasanilan ev durumu, ailenin gelir diizeyi gibi bagimsiz degiskenler ele
almmistir. Arastirmada Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlar1 kiz 68renciler lehine
gore anlamli bir farklilik gdstermistir. Yast biiyiik 6grencilerin kiiciik olan 6grencilere
gore cevreye karst daha duyarli olabilecekleri goriilmiistiir. Anneleri ¢aligsan
ogrencilerin ¢evre ve cevre sorunlarina yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu,
ogrencilerin ¢evre ve ¢evreye yonelik tutumlari ile ailelerindeki birey sayisi arasinda bir
iligkinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirmada 6grencilerin ¢evre ve ¢evre sorunlarina
karst tutumlarinin yasadiklar1 yerlesim birimine, babalarinin mesleklerine, anne ve
babalarmin egitim diizeylerine, oturduklar1 evin durumuna, ailenin gelir diizeyine ve
daha once ¢evreyle ilgili ders alip almamalarina gore 6nemli farklilik gostermedigi

goriilmiistiir.

Oner Armagan (2006), “Ilkogretim 7-8. Smif Ogrencilerinin Cevre Egitimiyle Ilgili
bilgi Diizeyleri” adli ¢alismasinda 6grencilerin ¢evre duyarliliklar1 ve cevre ile ilgili
konular hakkindaki bilgilerinin arastirilmasi amaclanmistir. Arastirmada Survey
yontemi ve tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2005-2006 6gretim
yilt bahar doneminde sec¢ilmis ilkdgretim okullarindaki 212 7. ve 8. simf Ogrencisi
olusturmustur. Arastirmada Ogrencilerin cinsiyete ve O0grenim gordiikleri sinifa gore
cevreye karst olan farkindaliklarinin farklilasma durumu incelenmistir. Veri toplama
araci olarak hem ¢oktan se¢cmeli hem de a¢ik uclu sorulardan olusan “Cevre Egitimi
Testi” kullanilmistir. Sonug olarak, ¢oktan segmeli sorular i¢in 7. smif dgrencilerinin
daha basarili oldugu, agik uglu sorularda ise her soru i¢in farkl basar1 dagilimi oldugu,
tim sorularda kiz ve erkek Ogrencilerin basari oranlarinin birbirine yakin oldugu

goriilmiistiir.

Alkis ve Oguzoglu (2005), “Ulkemiz Kosullarinda Tarihi Cevre Egitiminin Onemini ve
Gerekliligini Arttiran Etkenler” adli ¢alismalarinda, iilkemiz kosullarinda tarihi ¢evre
egitiminin 6nemi ve gerekliliginin nedenleri ortaya koymak amac¢lanmistir. Tarihi ¢evre
egitiminin dnemi ve gerekliligi; tarihi cevre ve koruma bilincinin olusturulmasi, halkin
katilimmin saglanmasi, kiiresellesme olgusu, Anadolu’nun jeopolitik konumu ve
iilkemizin kiltlir turizmi potansiyeli konularin1 temel alan bes ana baslik altinda

incelenmis ve agiklanmistir. Tarihi ¢cevre bilinci olusturmada ilkégretime biiytlik bir rol
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distiigii ve ilkogretimdeki 6grenci potansiyelinin de en iyi sekilde degerlendirilmesinin

gerekliligi tizerinde durulmustur.

N.F. Sahin, Cerrah, Saka ve B. Sahin (2004), “Yiiksek Ogretimde Ogrenci Merkezli
Cevre Egitimi Dersine Yonelik Bir Uygulama” adli arastrmalarinda, 6gretmen
adaylarma etkin bir gevre egitimi vermeyi amaglamistir. Bu arastrma 6zel durum
yaklasimiyla vyiiriitiilmiis olup bu ¢alismanin 6rneklemini KTU Fatih Egitim
Fakiiltesi’nde o6grenim goren 23 biyoloji, 29 smif 6gretmeni adayr olusturmustur.
Arastirmada hem smif 6gretmeni hem de biyoloji 6gretmen adaylarina 14 hafta ¢evre
egitimi dersi verilmistir. Cevre egitimi dersi, sinif 6gretmenligi boliimiinde diiz anlatim
yontemiyle yiritiilmiis, biyoloji 6gretmenligi bolimiinde 6grenci merkezli bir
uygulama seklinde yiirlitilmiistiir. Dersin igerigi, hava, su, toprak, radyoaktif ve
giiriiltii-isik kirliligi konularindan olusmustur. Ogrencilerin ders ile ilgili gdriisleri, nitel
ve nicel olarak degerlendirilmistir. Ogrenci merkezli yiiriitiilen derslerin kavramlarin
anlamli 6grenilmesinde daha etkili oldugu goriilmistiir. Yiiksek Ogretimde 6grenim
goren tim Ogrencilere bu dersin, dgrencilerin de aktif katilimi saglanarak verilmesi

onerilmistir.

Simsekli (2004), “Cevre Bilincinin Gelistirilmesine Yonelik Cevre Egitimi
Etkinliklerine IIkdgretim Okullarmin Duyarliligr” adli calismasinda 20022003 6gretim
yilinda Bursa il merkezindeki 25 ilkogretim okulunda, ¢evre bilincinin gelistirilmesine
yonelik uygulamali ¢evre egitimi yapilmistir. Bu ¢alismada 2002-2003 6gretim yilinin
basinda Ogretmenlere c¢evre, ¢evre kirliligi, ¢evre egitimi konularinda seminerler
verilmis ve cevre bilincinin gelistirilmesine yonelik etkinlik ornekleri gosterilmistir.
Ayn1 6gretim yilinda okullarda ¢evre egitimi, seminerlere katilan 6gretmenlerin de
goriigleri alinarak belirlenen Doga-Hava-iklim, Enerji, Su, Toprak, Atik- Tiiketim

olmak tizere 5 tema ile islenmistir ve etkinlikler yapilmistir.

Aksoy (2003), “Problem Cozme Yonteminin Cevre Egitiminde Uygulanmasi” adh
calismasmda bilimsel problem ¢6zme yontemini diger yontemlerden ayiran 6zellikleri
karsilastirmali olarak verip bu yontemin ¢evre egitiminde uygulanmasina yonelik bir
model gelistirmistir. Bu ¢alismada dogal ¢evre elemanlarimin kavranmasmi ve bilingli
kullannmi konularmi igeren ¢evre egitimi konusunda en etkili kullanilabilecek
yontemlerden bir tanesinin problem ¢ézme yontemi oldugunu vurgulanmistir. Ayrica

problem ¢6zme yontemi sayesinde dgrencilerin, gercek hayatta siirekli karsilastigi cevre
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elemanlarini, ¢evre sorunlarini kavrayarak bu sorunlarla basa ¢ikabilmenin yollarmi
mantikli basamaklar seklinde 6grendigi ve problem ¢6zme yOnteminin dgrencilerde

saglikli bir ¢evre bilinci gelistirdigi belirtilmistir.

Cabuk ve Karacaoglu (2003), “Universite Ogrencilerinin Cevre Duyarliliklarinm
Incelenmesi” adli arastirmalarinda dgrencilerin bazi kisisel 6zelliklerinin(cinsiyet, yas,
devam ettikleri program ve smif) ¢evre duyarliliklarina iliskin goriislerinde fark yaratip
yaratmadigmi incelemistir. Bu arastrmada, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi ogrencilerinin ¢evre duyarliligma iliskin = goriislerinin  belirlenmesi
amacglanmistir. Arastirma iliskisel tarama modeli ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu 2001-2002 6gretim yilinda Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi, 1., 2., 3. ve 4. sinifta 6§renim goren 439 6grenci olusturmustur. Arastirmada
veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen, 68rencilerin ¢evreye karsi
duyarli olma durumu ve Orgiin egitim kurumlarinda aldiklar1 ¢evre egitiminin yeterli
olma durumuna iliskin sorulardan olusan anket kullanilmistir. Elde edilen sonuglara
gore, 6grencilerin 6rgilin egitim kurumlarinda hava, su, toprak kirliligi konusunda yeterli
egitim verilmedigi goriisiinde olduklar1 ortaya c¢ikmistir. Bayan ogrencilerin erkek
ogrencilere gore ¢evre duyarliliklarinin daha yiiksek oldugu, Halk Egitimi, Okuloncesi
Ogretmenligi, Egitim Programlar1 ve Ogretim, Smif Ogretmenligi boliimlerinde
ogrenim goren Ogrencilerin ¢evreye karsi daha duyarli oldugu, 4. smifta 6grenim goren
ogrencilerin diger siniflarda 6grenim goren dgrencilere gore gevreye karsi daha duyarl
oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin yas gruplarma gore cevre duyarliliklari arasinda

anlamli bir farkliligin olamadig1 goriilmiistiir.

Yilmaz, Morgil, Aktug ve Gobekli (2002), “Ortadgretim ve Universite Ogrencilerinin
Cevre, Cevre Kavramlar1 ve Sorunlari Konusundaki Bilgileri ve Oneriler” adli
calismalarinda ¢evrede gergeklesen olaylarin, ne derecede ¢evre sorunu yarattigmi ve
bunlar1 6nlemede korumaya yonelik islemleri orta ve yiiksek 6gretim 6grencilerinin ne
derecede bildigini arastirmislardir. Bu ¢aligmanin 6rneklemini ii¢ grup olusturmustur.
Birinci grup 1998-1999 6gretim yilinda Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Kimya
Egitimi Anabilim Dalinda okuyan 240 6grenci, ikinci grup 2000-2001 6gretim yilinda
Ankara ve Beypazari’nda egitim-6gretim yapan 6 ortadgretim kurumunda okuyan
toplam 228 lise 3.smif 6grencisi, tiglincii grup ise 2000-2001 6gretim yilinda Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Kimya Egitimi Anabilim Dalinda okuyan toplam 153
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ogrenciden olusmustur. Bu ¢alismada veri toplama araci olarak anket kullanilmistir.
Elde edilen sonucglara gore, g¢evre konusunda verilen egitimin yetersiz kaldigi,
ogrencilerin c¢evre ile ilgili bilgilerini daha ¢ok yazili ve gorsel kitle iletisim
araclarindan sagladiklari, 6grencilerin biiyiik bir béliimiiniin yasadiklar1 ¢evredeki en

onemli ¢evre problemi olarak ¢evre kirliligini gordiikleri ortaya ¢cikmustur.

2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Conde ve Sanchez (2010), “The School Curriculum and Environmental Education:

A School Environmental Audit Experience” adh arastirmalarinda, Ispanya’nin
Extremadura bolgesinde yer alan 13 ilkokul ve anaokulda ¢evre denetimlerine dayali
“Ecocentros projesi” iizerinde ¢alismislardir. Bu proje kapsaminda okul, iiniversite ve
yerel kuruluslarla igbirligi igerisinde calisilmistir. Bu arastirmada eylem arastirmasi
yontemi kullanilmigtir. Arastirmada ¢evre programi kapsaminda cevre egitimiyle ilgili
bircok aktivite yapilmistir. Bu arastirmada, gozlem kaydi, goriisme, anket, dokiiman
incelemesi gibi bircok veri toplama yontemiyle veriler toplanmistir. Sonug olarak,
cevreyle ilgili aktivitelerin yer aldig1r c¢evre programmin, ¢evre bilincinin

kazanilmasinda, cevreyle ilgili problemlerin ¢oziimiinde etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Campbell, Jerez, Erdogan ve Zhang (2010), “Exploring Science Teachers’ Attitudes
and Knowledge About Environmental Education in Three International Teaching
Communities” adli arastirmalarinda, ti¢ farkl tilkede gorev yapan fen dgretmenlerinin
cevresel ve teknolojik problemler, ¢evresel tehditler, cevresel konularin 6gretiminde
dinin etkisine iliskin goriisleri ve ¢evresel konularla ilgili bilgilerini degerlendirmeye
calisilmistir. Arastirmaya U.S(United States), Bolivia ve Tiirkiye’den 171 fen 6gretmeni
katilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak anket kullanilmistir. Arastirmada
ogretmenlerin cogunlugunun teknolojik ve c¢evresel sorunlara asina olmadigi
goriilmiistiir. Ogretmenlerin cogunun ¢evresel tehditler acismndan 6grencilerin vatandas
olarak gelecekteki roliinii destekledigi goriilmiistiir. Arastirmada Tiirkiye ve Bolivia’da
gorev yapan Ogretmenlerin fen Ogretiminde cevresel konularmin 6gretiminde dinin
etkili oldugunu diisiindiigii, U.S’da gorev yapan 6gretmenlerin fen 6gretiminde ¢evresel

konularmin 6gretiminde dinin etkili olmadigmi diistindiigli gérilmiistiir.
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Yueh, Cowie, Barker ve Jones (2010), “What influences The Emergence of A New
Subject in Schools? The Case of Environmental Education” adli arastirmalarinda,
ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin ¢evre egitimiyle ilgili goriislerini ortaya ¢ikarmayi
amaglamistir. Arastirmada durum calismasi yontemi kullanilmistir. Veri toplamak
amaciyla gorlisme yontemi kullanilmistir. Arastrma Tayvan’da, ii¢ resmi okulda, {i¢
ogretim yili boyunca gergeklestirilmistir. Arastirma kapsaminda yer alan okullarda
calisan yOneticilere ve 0gretmenlere ¢evre egitimi programmnin tanitimi yapilmistir ve
daha sonra bu okullarda ¢evre egitimi programi uygulamasi yapilmistir. Arastirmada
ogretmenlere ve okul yoneticilerine ¢evre egitimiyle ilgili kisisel goriisleri, okullarinda
cevre egitimi programinin uygulanmasi ve ¢evre egitiminin ortaya ¢cikmasini etkileyen
faktorlere iliskin sorular sorulmustur. Elde edilen sonuglara gore oOgretmen ve
yoneticiler ¢evre egitiminin 6nemli oldugunu ve okullarda okutulmasi gerektigini
belirtmistir. Ayrica gevre egitimi programi uygulanmasinda medya ve video, DVD gibi

materyallere ihtiya¢ oldugu belirtilmistir.

E. Jeronen, J. Jeronen ve Raustia (2009), “Environmental Education in Finland — A
Case Study of Environmental Education in Nature Schools” adli c¢aligmalarinda
Finlandiya’da c¢evre egitimini tanitmayi, ¢evre egitiminin gelistirilmesi i¢in bilgiler elde
etmeyi amaglamistir. Arastrmaya 23 Ogretmen katilmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlere doga okullarini ziyaret edenler, doga okullarmin egitim amaclari, doga
okullarinda 6gretmenlerin kullandiklar1 yontem ve yaklasimlar hakkinda agik ve kapali
uclu sorular sorulmustur. Veri toplama araci olarak anket kullanilmistir. Arastirmada
veriler, nitel ve nicel veri analiz yOntemleriyle analiz edilmistir. Arastirmada
Finlandiya’da kullanilan birbirinden farkli c¢evre egitimi modelleri tanitilip bu
modellerin tiimiiniin siirdiiriilebilir bir gelecek icin aym1 amaca sahip oldugu
belirtilmistir. Arastirmada doga okullarmi ziyaret edenlerin ¢cogunlugunun cocuklar ve
gengler oldugu belirtilmistir. Arastirmada, yaparak yasayarak 6grenme yaklasimi, doga
gezileri, sorgulayarak 6grenme yOntemlerinin kullanildigi belirtilmistir. Son olarak
cevresel duyarliligin, ¢evreye karsi sorumlu davranis i¢cin baslangig noktasit oldugu

vurgulanmustir.

Ajiboye ve Silo (2008), “ Enhancing Botswana Children’s Environmental Knowledge,
Attitudes and Practices through the School Civic Clubs” adli ¢alismalarinda ¢evre

egitiminin, cevresel aktivitelerin 0grencilerin ¢evresel bilgi ve tutumlarina etkisini



64

ortaya koymay1 amaglamistir. Arastirmaya Botswana’da yer alan on okulda halk
kuliiplerine liye olan 200 iiye 6g8renci ve bu kuliiplere liye olmayan 200 o6grenci
katilmistir. Arastirmada “Cevresel Bilgi ve Tutum Olgegi” kullanilmustir. Arastirmada
ogrencilerin ¢evreyle ilgili bilgi ve tutumlarinda farklilik olusturup olusturmadigini
ortaya koymak amaciyla ¢evre egitimi programi uygulanmistir. Elde edilen sonuglara
gore, gergeklestirilen bu programinin dgrencilerin ¢evreyle ilgili bilgi ve tutumlarinda
farklhilik yarattig1 goriilmiistiir. Sosyal kuliiplere liye olan 6grencilerin, liye olmayan

ogrencilere gore cevreye yonelik daha olumlu tutuma sahip oldugu gortilmiistiir.

Shvadlenko (2004), “Evaluation of Environment Education Software Protecting Your
Environment” adli tez caligmasinda “Cevrenizi Koruma” adli yaziliminin 5.smif
ogrencilerinde, ¢evreye yonelik konularla ilgili bilgi diizeyine etkisini ortaya ¢ikarmak
ve bir egitim arac1 olarak bu yazilimi degerlendirmeyi amaglamistir. Ohio’da
gergeklestirilen bu arastirmada, dgrencilere yazilimin uygulanmadan once ve yazilim
uygulandiktan sonra kisa sinav yapilmis. Ayrica 10 fen Ogretmeniyle goriisme
yapilmistir. Verilerin analizinde betimsel analiz teknigi ve t-testi kullanilmistir.
Aragtirmaya katilan Ogrenciler iki gruba ayrilmistir: Cevre egitimi yazilimmi evde
kullanan 6grenciler (25 kisi) ve bu yazilimi smnifta kullananlar 6grenciler (25 6grenci).
Sonug olarak, cevreye yonelik konularla ilgili yapilan 6n teste gore iki grup arasinda
anlamli bir farklihlk bulunmamistir. Yazilimi evde kullanan 6grenci grubunun,
kullanmadan o6nce ve kullandiktan sonraki puanlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir. Yazilimi smifta kullanan 6grenci grubunun, kullanmadan once ve
kullandiktan sonraki puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Iki grup arasinda

yazilimi kullandiktan sonraki puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Knapp ve Barrie (2001), “Content Evaluation of an Envorimental Science Field Trip”
adli ¢aligmalarinda g¢evre bilimi gezilerinin ekoloji konusunun Ogretiminde etkisini
arastirmislardir. Yapilan gezilere Hindistan’in kuzeyinde yer alan okullardan 500
ogrenci katilmistir. Sonug olarak, yapilan gezilerin ekoloji ve ¢evre sorunlar1 konusunda

ogrencilerin bilgi ve deneyimlerini arttirdigi gériilmiistiir.

Uljas (2001), “Social Identity Influences on Environmental Attitudes and Behaviors”
adli ¢alismasinda c¢evreye karst tutum ve davranis iizerinde sosyal kimligin ve
degerlerin  etkisini  arastrmistir.  Calisma  Estonya’nmin  Hiiumaa  adasinda

gerceklestirilmistir. Calismanin 6rneklemini 416 kisi olusturmustur. Kullanilan 6lgekte
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yerel ve kiiresel ¢evre sorunlarma iligkin ifadeler yer almistir. Sonug olarak, sosyal
kimligin ve degerlerin ¢evresel tutum ve algiya etki ettigi ve dogal ¢cevreyi korumak i¢in

bir kaynak oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Legault ve Pelletier (2000), “Impact of an Environmental Education Program on
Students' and Parents' Attitudes, Motivation, and Behaviours” adli caligmalarinda ¢evre
egitimi programinin 6.smif 6grencilerinin ve ailelerinin tutumlarina, motivasyonlarina
ve davraniglarma etkisini arastirmistir. Arastirmaya Kanada’da yer alan 4 okuldan 184
ogrenci katilmigtir. Arastrmada deneysel desen kullanilmistir. Sonug olarak,
ogrencilerin ekolojik olaylara karsi tutumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.
Bir ders yili1 boyunca verilen ¢evre egitimi programinin o6grenciler ve aileler {izerinde

cok az etkisinin oldugu goriilmiistiir.

Pooley ve O’Connor (2000), “Enviromental Education and Attitudes” adl
calismalarinda ders programlarinin daha ¢ok cevre ile ilgi teorik bilgilere yer verdigini,
cevre egitiminin amacmin ¢evreyle dost insanlar yetistirmek oldugunu, bunun iginde
ders programlarinda cevre egitimine yonelik tutum ve davranislara daha fazla 6nem

verilmesi gerektigini belirtmislerdir.
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BOLUM 111
YONTEM

Bu boliimde arastrmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama teknikleri ve siireci,

verilerin analizi, gegerlik ve giivenilirlik ile ilgili agciklamalar yer almaktadir.

3.1.Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel arasgtrma yOntemine dayali olarak yapilmistir. “Nitel
arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin
kullanildigi, algilarm ve olaylarin dogal ortamda gergekci ve biitilinciil bir bigimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir”

(Yildirim ve Simsek, 2011: 39).

Arastirmada nitel arastirmada kullanilan veri toplama yontemlerinden biri olan
goriisme yontemi kullanilmistir. “Nitel yontemlerden en sik kullanilant goriismedir.
Goriisme, insanlarmn bakis agilarini, deneyimlerini, duygularini ve algilarmi ortaya
koymada kullanilan, olduk¢a gii¢li bir yontemdir” (Akt. Yildirim ve Simsek, 2011: 41).

Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir.

Nitel arastirma yontemlerine dayali olan bu arastirma “durum ¢aligsmasi” deseni
kullanilarak yapilmistir.

Durum ¢aligmalarinda genellikle birden fazla veri toplama yontemi ise kosulur; bu yolla
zengin ve birbirini teyit edebilecek veri ¢esitliligine ulasilmaya g¢alisilir. Durumlar
birbirinden farkli oldugu i¢in sonuglarin genellenmesi s6z konusu degildir. Ancak bir
duruma iliskin olarak elde edilen sonuglarin benzer durumlarin anlasilmasina yonelik
ornekler ve deneyimler olusturmasi beklenir. (Yildirim ve Simsek,2011: 77).
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3.2.Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini, Bingdl ili Merkez Il¢esinde(belediye smirlar1 iginde)
bulunan Milli Egitim Bakanligina bagli 24 resmi(devlet) ve bir 6zel ortaokulda gorev
yapmakta olan ve 7. sinif Fen ve Teknoloji dersine giren 29 dgretmen olusturmaktadir.
Arastirmada evrenin tamamina ulagilmasi amaglandigindan ayrica Orneklem alma
yoluna gidilmemistir. Arastirma, goriismeye katilmak isteyen 20 Fen ve Teknoloji
ogretmeniyle gergeklestirilmistir. Goriisme yapilan 6gretmenlerle ilgili veriler Tablo

3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Kisisel Ozelliklerinin Dagilini

Ogretmenlerin f
Ozellikleri
.. Erkek 12
Cinsiyet Kadm
Stajyer 1
1-5 Y1l 12
Goreyv siiresi 6-10 Y1l
11-15 Y1l 1
16 ve daha fazla

. Evli 13
Medeni Durum Bekar 7

Tablo 3 incelendiginde goriisme yapilan 20 Fen ve Teknoloji dgretmeninden 12’si
erkek, 8’1 bayan oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin 1°i stajyer, dgretmenlerin 12’si
“1-5” yil, 6gretmenlerin 3’1 “6—-10” yil, ogretmenlerin 1’1 “11-15” yil, 6gretmenlerin
3’{iniin “16 ve daha fazla y1I” hizmet siiresinin oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin

131 evli, 7’s1 bekardir.

3.3. Verileri Toplama Teknikleri ve Siireci

Arastirmada elde edilen veriler goriisme yontemiyle elde edilmistir. Arastirmada
yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. “Bu teknikte, arastirmaci onceden
sormayl planladig1 sorular1 igeren goriisme protokoliinii hazirlar. Buna karsin
arastirmacit goriigmenin akigina bagl olarak degisik yan ya da alt sorularla gériismenin
akismi etkileyebilir ve kisinin yanitlarin1 agmasi ve ayrintilandirmasini isteyebilir.”

(TiirntikLi, 2000). Gortismelerin gerceklestirilebilmesi i¢in yar1 yapilandirilmig goriisme
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formu kullanilmistir. Goriigme formundaki sorular ilgili alan yazin taramasi sonucunda
gelistirilmis, 6n goriismeler yapilmis ve Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dalinda
gorev yapan uzmanlarin goriislerine sunularak gerekli diizeltmeler yapilmistir.
Ogretmenlere yonelik hazirlanan goriisme formu(Bkz. Ek—1) 5 sorudan olusmustur;
fakat goriismecilerin sorulara daha ayrintili yanitlar vermesini saglamak i¢in sonda
sorular da kullamilmistir. Goriisme swasinda siire smnirlandirilmast  yapilmayip
goriigmecinin samimi ve rahat bir sekilde tepkide bulunmasi saglanmistir. Veri toplama
siirecinde Bingol i1 Milli Egitim Miidiirliigii'nden arastirma igin gerekli izin(Bkz. Ek—2)
alindiktan sonra belirlenen okullarda, Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinden randevu
almarak ve arastrmanin igerigi konusunda bilgi verilerek goriismeler yapilmistir.
Gorlismeler Nisan 2013-Mayis 2013 tarihleri arasinda yapilmistir. Arastirmada
katilimcilar tercihlerini not alma yonteminden kullandiklar1 i¢in veriler yazili not alarak
kaydedilmistir. Goriismeler ortalama 120-130 dakika stirmiistiir. Caligmanin amaci ve
nasil gerceklestirilecegi goriisme sirasinda arastirmaci tarafindan belirtilmistir. Goriisme

sirasinda 6gretmenlerin sonda sorulara daha detayli cevaplar verdigi goriilmiistiir.

3.4. Verilerin Analizi

Veriler arastirmanin alt problemleri dogrultusunda NVivo9 nitel veri analizi
programu kullanilarak igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. “Icerik analizinde
temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cergevesinde bir araya getirmek ve bunlart okuyucunun anlayacagi bir bigimde
diizenleyerek yorumlamaktir” (Yildirim ve Simsek, 2011:227). Katilimcilar bir ile yirmi
sayilar1 arasimnda numaralandiriimistir (O1,02,....02). Goriisme formundan elde edilen
veriler Oncelikle bilgisayar ortamina kayit edilmistir. Bu kayitlar NVivo9 nitel veri
analizi programina aktarilarak ¢éziimlenmistir. Coziimleme siirecinde elde edilen veriler
anlamli boliimlere ayrilmis, bu bolimler kodlanarak bulgular1 olusturan kategoriler
olusturulmustur. Coziimlenen veriler sonucu elde edilen kategoriler, kaynak, frekans ve

katilimcilar bulgular boliimiinde uygun basliklar altinda verilmistir.



69

3.5. Gegerlik ve Giivenirlik

“Nitel arastirmalarda gecerlik arastirmacinin arastirdigr olguyu, oldugu
bicimiyle ve olabildigince tarafsiz gbzlemesi anlamma gelmektedir” (Akt. Yildirim ve
Simgek, 2011:255). Bu arastirmada gecerliligi saglamak i¢in arastirmaya katilan
kisilerle birebir goriisme yoluyla bilgi toplanmis, bireylerden dogrudan alintilara yer
verilerek sonuglara ulagilmaya calisilmistir. “Toplanan verilerin ayrintili olarak rapor
edilmesi ve arastirmacinin sonuglara nasil ulastigini agiklamasi nitel bir arastirmada

gecerligin 6nemli dlgiitleri arasinda yer almaktadir.”(Yildirim ve Simsek,2011:256).

Nitel aragtirmalarda arastirmacilar davramstaki tutarliliga bakmak yerine daha c¢ok
yaptiklar1 gozlemin dogruluguna bakarlar. Bu nedenle, giivenirlik calisilan ortamda
meydana gelen her seyi veri olarak kaydetmektir. Nitel arastirmalarda giivenirligi
artirmada en kullanigli yontem {iye kontroliidiir(member checking). Bu yontemle,
aragtirmacilar notlarin1 katilimcilara verirler ve katilimcilar da kayitlarin yanligsiz ve
eksiksiz oldugunu dogrular (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2011:264-265).

Arastirmada giivenilirligi saglamak amaciyla arastirma sirasinda tutulan notlar, goriisme
sonunda katilimcilara okutturulmus. Katilimcilara ekleyip c¢ikarmak istedikleri bir sey
olup olmadigi sorulmus ve gereken diizenleme yapilmis, son onaylar1 alimmistir.
“Arastirmaci, goriisme, gozlem ve dokiimanlar yoluyla elde ettigi verileri herhangi bir
yorum katmadan okuyucuya sunmali ve yorumunu sonraya birakmalidir.”(Y1ildirim ve
Simsek, 2011:262). Arastirmada dogrudan alintilara yer verilerek, veriler betimsel bir

yaklagimla dogrudan sunulmustur.



70

BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin alt problemleri dogrultusunda ele edilen bulgular ve bu
bulgularin yorumlarma yer verilmistir. Ogretmenlerin kendilerine yoneltilen sorulara
verdigi yanitlardan elde edilen bulgular, uygun kategoriler altinda, Ogretmenlerin
yanitlarindan dogrudan alintilar yapilarak ve anlasilirhigl arttirmak amaciyla ayri

tablolar halinde verilmistir.

4.1. “Ortaokul 7.simif Fen ve Teknoloji dersinde cevre egitimiyle ilgili kazanimlara

iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?” Alt Problemiyle Ilgili Bulgular

“Ortaokul 7.smif Fen ve Teknoloji dersinde ¢evre egitimiyle ilgili kazanimlara iligkin
ogretmen gorlsleri nelerdir?” alt problemi dogrultusunda olusturulan ve goriisme
formunun 1.sorusu olan “Ortaokul 7.sinif Fen ve Teknoloji dersinde ¢evre egitimiyle
ilgili kazamimlar hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?” sorusu ve bu soru kapsaminda
sorulan “7.sinif Fen ve Teknoloji dersinde ¢evre egitimine iliskin mevcut kazanimlar
yeterli diizeyde midir? Neden? Cevre egitiminin oncelikli amaglart neler olmalidir?”
sonda sorularina verilen cevaplarm analizi sonucu elde edilen bulgular asagidaki

tablolarda verilmistir.

Tablo 4. Cevre Egitimiyle Ilgili Mevcut Kazanimlarin Yeterlilik Durumuna Iliskin
Ogretmen Goriisleri

Kategoriler Kaynak | Frekans | Katihmcilar
Yetersiz 12 12 01,2,6,8,9,]0,]3,]4,]5
() 16,19,20
1.a. Dar kapsamh 6 6 O1.89.13,14,16
1.b.Uygulamaya doniik degil 6 6 6.5,10,15,16,20
1.c. Eksik 4 4 269,19
Yeterli 8 8 0345711121718
2.a. Cevreyle ic ice bir yasam olmasi 3 3 037,12
2.b. Dikkat ¢ekici olmasi 2 2 Oss
2.c. Siirenin yetmesi p) p) O17.18
2.¢. Ogrencilerin seviyesine uygun olmasi D) D) O117
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Tablo 4 incelendiginde Ortaokul 7.sinif Fen ve Teknoloji dersinde ¢evre egitimiyle ilgili
mevcut kazamimlara iliskin 6gretmen goriislerine bakildiginda 6gretmenlerin 12’si
kazanimlarin yetersiz oldugunu belirtmistir. Kazanimlarin yetersiz oldugunu diisiinen
ogretmenler buna neden olarak kazanimlarm dar kapsamli oldugunu (f=6), uygulamaya
doniik olmadigini (f=6), eksik oldugunu (f=4) belirtmislerdir. Ogretmenlerin 8’i ¢evre
egitimiyle ilgili mevcut kazanimlarin yeterli oldugunu belirtmistir. Kazanimlarin yeterli
oldugunu diisiinen 6gretmenler buna neden olarak, ¢evreyle i¢ ige bir yasam olmasi
(f=3), dikkat c¢ekici olmas1 (f=2), siirenin yetmesi (f=2), 6grencilerin seviyesine uygun
olmas1 (f=2) nedeniyle kazanimlarm yeterli oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin
goriiglerine bakildiginda birbirlerinden farkli distlindiikleri sdylenilebilir. Cevre
egitimiyle ilgili mevcut kazanimlarm yetersiz oldugunu diisiinen bir 6gretmen: “Cevre
egitimine iliskin kazammlar yeterli degildir. Genis ve ayrintili bir sekilde yer almamasi,
sadece bir iinitede yer almasi kazammlarin yeterli olmama sebebidir.”(O1s) seklinde
goriis belirtmistir. Mevcut kazanimlarin yeterli oldugunu diisiinen bir 6gretmen ise:
“Cevre egitimine iliskin mevcut kazammlar yeterli diizeydedir. Clinkii ogrenci
seviyesine uygun daha da ayrintili kazamimlar olsaydi ogrencilere bu kazanimlar

kazandiramazdik, ogrenciler bu kazammlar: anlamlandiramazdi.” (On) seklinde goriis

belirtmistir.

Tablo 5. Cevre Egitimiyle Ilgili Ideal Olarak Gériilen Amaglara iliskin Ogretmen
Gortisleri

Kategoriler Kaynak | Frekans | Katihmcilar
ideal 20 20 | 0i-Oxn
1.a.Cevre bilinci kazandirmak 12 12 O124781011.12
() 15,16,19
l.a.l.Cevreye yiinelik bilgi ve becerileri 8 8 ()3,5,6,9,17,18,19,20
arttirmak
1.a.2.Cevreye sevgi ve saygi duymak 4 4 02111314
2.a.Cevreye duyarh bireyler yetistirmek 2 2 O3

7.smif Fen ve Teknoloji dersinde ¢evre egitimine iliskin Oncelikli amaglarin ideal
olacagr ve kazanimlarin bu amaclar dogrultusuyla olusturulacagi diisiiniilmektedir.
Tablo 5 incelendiginde Ortaokul 7.smif Fen ve Teknoloji dersinde c¢evre egitimine
iligkin ideal amaclarla ilgili 6gretmen goriislerine bakildiginda O6gretmenlerin ¢evre

bilinci kazandirmak (f=12), bu kategori igerisinde ¢evreye yonelik bilgi ve becerileri
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artirmak (f=8), c¢evreye sevgi ve saygi duymak (f=4) ve cevreye duyarli bireyler
yetistirmek (f=2) seklinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Cevre egitimiyle ilgili ideal

olarak goriilen amaglara iliskin 6gretmen goriisleri asagida verilmistir:

“Cocuklarda ¢evre bilincinin olusmasint saglamak, i¢inde yasadiklart diinyay
gelecekte kendi nesillerini devam ettirebilecek giizel bir ¢evre birakma bilinci

yaratmak.” (O12)
“Cocuklarin cevreyi yakindan tanimasi, cevreyle ilgili bilgilerini artirmak.” (Oc)

“Cocugun dogayr sevebilmesi, bitkileri ve hayvanlari koruma ihtiyaci hissetmesi, ¢evre
sorunlarina neden olabilecegi ve geri doniisii olmayan felaketlerin insan hayatin
olumsuz etkileyebileceginin bilincinde olmasi, ¢evre sorunlarinin en aza indirilebilmesi

icin sorumluluklar iistlenmesi.” (O2)

Ogretmenlerin goriislerine bakildiginda gevre egitiminin hem bilissel hem de duyussal

amaglariyla ilgili goriis bildirdikleri soylenilebilir.

4.2. “Ortaokul 7.simif Fen ve Teknoloji dersinde cevre egitimiyle ilgili konulara

iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?” Alt Problemiyle Ilgili Bulgular

“Ortaokul 7.smif Fen ve Teknoloji dersinde g¢evre egitimiyle ilgili konulara iligkin
ogretmen gorlsleri nelerdir?” alt problemi dogrultusunda olusturulan ve goriisme
formunun 2.sorusu olan “Fen ve Teknoloji dersinde ¢evre egitimine iliskin konulari
nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusu ve bu soru kapsaminda sorulan “Fen ve Teknoloji
dersinde ¢evre egitimine iligkin konular: yeterli goriiyor musunuz? Neden? Hangi
konular yetersiz diizeydedir? Fen ve teknoloji dersinde ¢evre egitimine iliskin hangi
konulara odaklanilmas: gerekir?” sonda sorularina verilen cevaplarin analizi sonucu

elde edilen bulgular asagidaki tablolarda verilmistir.
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Tablo 6. Cevre Egitimiyle ilgili Mevcut Konularm Yeterlilik Durumuna iliskin
Ogretmen Goriisleri

Kategoriler Kaynak | Frekans | Katthmcilar
Yetersiz 10 10 01,3,6,10,11,13,14,15
() 16,19
1.a.Orneklerin az olmasi 4 4 (:)5,10,11,19
1.b.Kisa olmasi 3 3 O113.16
1.c.Konularin sikistirilmis olmasi 3 3 Os11.14
1.¢.Giincel konulara az yer verilmesi 2 2 O
1.d.Siirenin yetmemesi 1 1 0:
1.e.Ogrencilerin seviyesinin iizerinde 1 1 O1s
olmasi

Yeterli 7 7 0245781718
2.a.0grencilerin seviyesine uygun olmasi 5 5 04571718
2.b.Konularin siireklilik arz etmesi 2 2 Ou1s
2.c. Biitiinleyici olmasi 1 1 O
2.d. Kazanmim sayisinin yeterli olmasi 1 1 0:

Kismen Yeterli 3 3 09,1220
3.a.Bazi konularin yeterli baz1 konularin 3 3 0o,12.20

yetersiz olmasi

Tablo 6 incelendiginde 6gretmenlerin ¢cevre egitimiyle ilgili mevcut konularmn yeterlilik
durumuna iligkin ti¢ farkli goriis bildirdigi goriilmektedir. Ortaokul 7.smif Fen ve
Teknoloji dersinde c¢evre egitimiyle ilgili konulara iligkin Ogretmen goriislerine
bakildiginda 6gretmenlerin 10’u konularin yetersiz oldugunu belirtmistir. Konularin
yetersiz oldugunu diisiinen 68retmenler buna neden olarak 6rneklerin az olmasi (f=4),
konularin kisa olmasi (f=3), konularin sikistirilmis olmasi (f=3), glincel konulara az yer
verilmesi (f=2), slirenin yetmemesi (f=1), 6g8rencilerin seviyesinin iizerinde olmasi
(f=1) seklinde goriis belirtmistir. Ogretmenlerin 7’si konularmn yeterli oldugunu
belirtmistir. Konularm yeterli oldugunu diisiinen 6gretmenler buna neden olarak,
konularm 6grencilerin seviyesine uygun olmasi (f=5), konularin siireklilik arz etmesi
(f=2), biitiinleyici olmas1 (f=1), kazanim sayismin yeterli olmasi (f=1) seklinde goriis
belirtmistir. Ogretmenlerin 3’ii konularn kismen yeterli oldugunu belirtmistir.
Konularin kismen yeterli oldugunu diisiinen Ogretmenler buna neden olarak, bazi
konularin yeterli baz1 konularm yetersiz olmasi (f=3) seklinde goriis belirtmistir. Cevre
egitimiyle ilgili mevcut konularin yeterlilik durumuna iligkin 6gretmen goriisleri

asagida verilmistir:
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“Yeterli olarak gérmiiyorum. Ciinkii ¢evreye iliskin konular bir iinitede toplanmus,
ornekler az. Cevre egitimiyle ilgili her tinitede konu ile ilgili ornekler verilmesi

gerekir.” (O)

“Yeterli goriiyorum. Fen, insan ve doga olaylart bir biitiin olarak ele alinmis ve

birbirlerini tamamliyor.” (O7)

“Kismen yeterli goriiyorum. Erozyon konusu yetersiz. Ekosistem konusuna yeterli

diizeyde yer verilmistir. Orneklerin bizim iilkemizden verilmesi gerekir.’(O)

Ogretmenlerin goriislerine bakildiginda, birgok Ogretmenin cevre egitimiyle ilgili

konular1 yeterli gormedigi sdylenilebilir.

Tablo 7. Cevre Egitiminde Yetersiz Goriilen Konulara iliskin Ogretmen Gériisleri

Kategoriler Kaynak | Frekans | Katihmcilar
Yetersiz konular 13 13 01,3,69,10,11,12,13,14,15
016,19,20
1.a.Cevre sorunlari 8 8 O1,6.11.12.13.15,19.20
1.a.1.Kiiresel 1sinma 4 4 O16.11,19
1.a.2. Erozyon 2 2 O1420
l.b.Cevre Kil‘liligi 4 4 ()1,3,11,16
1.c. Cevre sorunlarimi 6nleme yollar p) b) O1115
1.¢c.Geri doniisiim 2 2 O1420
1.d.EKkosistem 2 ) Oo.10
1.e. Biyolojik cesitlilik 1 1 Oa

Tablo 7 incelendiginde 7.smif Fen ve Teknoloji dersinde, mevcut konularin yetersiz ve
kismen yeterli oldugunu diisiinen O6gretmenler, c¢evre sorunlar1 (f=8), bu kategori
icerisinde kiiresel 1sinma (f=4), erozyon (f=2) konularmnin, ¢evre kirliligi (f=4), ¢evre
sorunlarmi1 Onleme yollar1 (f=2), geri donilisim (f=2), ekosistem (f=2), biyolojik
cesitlilik (f=1) konusunun yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Cevre egitiminde yetersiz

goriilen konulara iliskin 6gretmen goriisleri asagida verilmistir:

“Giinliik yasamda karsilasilan ¢evre sorunlart ve ¢oziimleri yetersiz gordiigiim
konulardir.” (O1s)

“Cevre kirliligi, cevre sorunlarina alinabilecek énlemler yetersiz diizeydedir.” (On)
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Ogretmenlerin goriislerine bakildiginda, 7.simf Fen ve Teknoloji dersi “Insan ve Cevre”

iinitesinde yer alan konularin bircogunu yetersiz gordiigii soylenebilir.

Tablo 8. Cevre Egitiminde Ideal Olarak Gériilen Konulara Iliskin Ogretmen Goriisleri

Kategoriler Kaynak | Frekans | Katithmcilar
ideal 20 20 0i- O
1.a.Cevre sorunlarn ve etkileri 7 7 O1269.1112,15
1.b.Cevre Kkirliligi 7 7 01238171820
1.b.1.Su kirliligi 3 3 O350
1.b.2.Toprak Kirliligi p) p) Oss
1.b.3.Hava kirliligi 2 2 Oss
1.c. Ekosistem 4 4 O12.4.10
1.¢.Ailenin ¢evre egitimindeki rolii 4 4 O3.4.1420
1.d.Yenilenebilir enerji kaynaklari 3 3 041020
1.e.Biyolojik cesitlilik 3 3 Os.620
1.f. Cevre sevgisi 3 3 O 1410
1.g. Dogay1 koruma ve yesillendirme 2 2 Os1o
1.8. Geri doniisiim > > (--)7’]0
1.h.Cevre diizenlemesi 1 1 (")1;

7.smif Fen ve Teknoloji dersinde c¢evre egitimiyle ilgili odaklanilmasi gereken
konularin ideal konular1 olusturacag: diisiiniilmektedir. Tablo 8 incelendiginde Ortaokul
7.smif Fen ve Teknoloji dersinde g¢evre egitimiyle ilgili konulara iligkin 6gretmen
goriiglerine bakildiginda 6gretmenlerin ¢evre sorunlar1 ve etkileri (=7), c¢evre kirliligi
(f=7) bu kategori igerisinde su kirliligi (f=3), toprak kirliligi (f=2), hava kirliligi (f=2)
konusunu, ekosistem (f=4), ailenin c¢evre egitimindeki rolii (f=4), yenilenebilir ener;ji
kaynaklar1 (f=3), biyolojik cesitlilik (=3), cevre sevgisi (=3), dogayr koruma ve
yesillendirme(f=2), geri doniisiim (f=2), cevre diizenlemesi (f=1) konusunu cevre
egitiminde ideal konu olarak belirttikleri goriilmiistiir. Cevre egitiminde ideal olarak

goriilen konulara iliskin 6gretmen goriisleri asagida verilmistir:

“Cevre sorunlari ve etkileri, yagam ve teknolojilerdeki yeri odaklanilmas: gereken
konulardir.” (Oo)

“Cevre sevgisi, cevreye deger verme gibi konulara odaklanilmasi gerekir.” (O13)

Ogretmenlerin goriislerine bakildiginda ideal olarak belirttikleri konularla yetersiz

olarak gordiikleri konularin birbirine benzerlik gosterdigi goriilmektedir.
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4.3. “Ortaokul 7.simif Fen ve Teknoloji dersinde ¢evre egitimine iliskin 6grenme —
ogretme siirecine yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?” Alt Problemiyle Ilgili

Bulgular

“Ortaokul 7.smif Fen ve Teknoloji dersinde ¢evre egitimine iligkin 6grenme —6gretme
siirecine yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?” alt problemi dogrultusunda olusturulan
ve gorlisme formunun 3.sorusu olan “Fen ve Teknoloji dersinde ¢evre egitimine iliskin
ogrenme-ogretme siirecini nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusu ve bu soru kapsaminda
sorulan “Fen ve Teknoloji dersinde ¢evre egitimiyle ilgili ne tiir etkinlikler yaparsiniz?
Neden? FEtkinliklerinizi yaparken ne tiir sorunlarla karsilagiyorsunuz? Diistintip de
yvapamadiginiz etkinlikler var midir? Fen ve Teknoloji dersinde ¢evre egitimiyle ilgili
hangi yontem ve teknikleri kullanirsiniz? Neden? Fen ve Teknoloji dersinde ¢evre
egitimiyle ilgili yapilan etkinliklerin 6grencilerin ¢evre bilincine katkisi nedir?” sonda
sorularmna verilen cevaplarin analizi sonucu elde edilen bulgular asagidaki tablolarda

verilmistir.

Tablo 9. Cevre Egitimiyle Ilgili Yapilan Etkinliklere Iliskin Ogretmen Goriisleri

Kategoriler Kaynak | Frekans | Katihmcilar
Yapilan Etkinlikler 19 19 01-012, 014-O20
1.a. Uygulamaya dayal etkinlikler 8 8 0135710141619
1.a.1.Gozleme dayah faaliyetler 6 8 0377,10,14,16,19
1.a.2.Geri diiniisiim faaliyetleri 4 4 610,11,14,16
1.a.3.Canh yetistirme faaliyetleri 2 2 Or.16
1.a.4.Sunum yaptirma p) p) Os.6
1.a.5.Gezi faaliyetleri p) 2 Oz
1.b.Arastirma faaliyetleri 8 8 0124712151920
1.c.Teknoloji destekli faaliyetler 5 5 Oss0.12.16
1.¢c. Poster calismalan 4 4 Or.12.17.18
1.d. Bireysel tartismalar 2 2 Orz
1.e. Drama 1 1 Os
Nedeni 19 19 01- O12, O14- O20
2.a.Kahcilik saglamak 15 15 O13.56.7.89.10,11.12,14.16
(") 17,19,20
2.b.imkénlarin elverisli olmasi 5 5 02,4,15,18,20
2.c.Cevre sevgisi olusturmak 1 1 Ous

Tablo 9 incelendiginde Ortaokul 7.sinif Fen ve Teknoloji dersinde ¢evre egitimiyle ilgili

ogrenme—Ogretme slirecinde yapilan etkinliklere iliskin  Ogretmen goriislerine

bakildiginda, 6gretmenlerin 19°u etkinlik yaptigmni belirtmistir. Ogretmenlerden 1’ i ise
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etkinlik yapamadigini1 belirtmistir. Cevre egitimiyle ilgili yapilan etkinliklere iliskin
ogretmen goriislerine bakildiginda uygulamaya dayali etkinlikler (f=8), bu kategori
altinda gozleme dayali faaliyetler (f=6), geri doniisiim faaliyetleri (f=4), canl yetistirme
faaliyetleri (f=2), sunum yaptrma (f=2), gezi faaliyetleri (f=2), arastirma faaliyetleri
(f=8), teknoloji destekli etkinlikler (f=5), poster ¢alismalar1 (f=4), bireysel tartigmalar
(=2), drama (f=1) yapildig1 belirtilmistir. Yapilan bu etkinliklere neden olarak
ogretmenler, kalicilik saglamak (f=15), imkanlarin elverisli olmasi (f=5), ¢evre sevgisi
olusturmak (f=1) seklinde goriis belirtmistir. Cevre egitimiyle ilgili yapilan etkinliklere

iligkin 6gretmen gorisleri asagida verilmistir:

“Cevre egitimine iliskin konularla ilgili arastirma yapmalarini isterim. Bulundugumuz
yverde daha once yasamig canlilar hakkinda arastirma yapmalarini isterim.

)

Ogrencilerin arastirma yoluyla égrendiklerinin daha kalici olacagint diisiiniiyorum.’

(On)

“Pil toplama etkinligi, sinifta bitki yetistirme, konu ve iinite sonunda okulun yakin bir
yerinde Ornegin dere kenarinda gozlem yaptirtyorum. OSrencilerin cevreye yonelik
konulart sinifta sunmalarint sagliyorum. Kalici 6grenmeyi saglamak, amaca ulasmak

icin, ogrencilerin gayret etmesi icin bunlart yapryorum.” (Ois)
“Etkinlik yapamadim, ¢iinkii zaman agisindan yetistiremiyorum.” (O13)

Yapilan etkinliklere iliskin 6gretmen goriislerine bakildiginda 6gretmenlerin bir¢ogunun

uygulama ve arastirmaya doniik etkinlikler yaptigi soylenebilir.
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Tablo 10. Cevre Egitimiyle Ilgili Etkinliklerin Yapilma Siirecinde Karsilagilan
Sorunlara Iliskin Ogretmen Gériisleri

Kategoriler Kaynak | Frekans | Katihmcilar
Sinif ici sorunlar 16 16 02345,89.10.11,12,14,15,16,17
018,19,20
1.a. Siirenin yetmemesi 9 9 O8.9.11,14,15.,16,17.18,19
1.b. Sinif disiplinini saglayamama 8 8 02,3.4.10,16,18,19.20
1.c. Kalabalik siniflarin olusu 4 4 Os.12.15.19
1.¢. Ogrencilerin ilgisiz olusu 4 4 Os.12.14.16
1.d. Temel bilgi ve beceri eksikligi 2 2 Oso
1.e. Istenilen sonuca ulasamama 2 2 0211
Suf dist sorunlar 9 9 O13679.11,141720
2.a. Ekonomik sorunlar 4 4 O1s.17
2.b. Uygulama yapacak ortam 3 3 Oroar
bulamama "~
2.c. Velilerin ilgisizligi 3 3 O7.14.17
2.¢. Teknolojik donanimin 3 3 O11.1420
yetersiz olusu =
2.d. izin alma sikintisi 3 3 (__)"6"“
2.e. Idarenin destek vermemesi 1 1 (__)7
2.f. Bazi kurumlarin duyarsiz 1 1 On
olusu

Tablo 10 incelendiginde 7.sinif Fen ve Teknoloji dersinde egitimiyle ilgili etkinliklerin
yapilma stirecinde karsilasilan sorunlara iliskin 6gretmen goriislerine bakildiginda, smif
ici sorunlar kategorisinde; siirenin yetmemesi (f=9), sinif disiplinini saglayamama (f=8),
kalabalik simniflarin olusu (f=4), dgrencilerin ilgisiz olusu (f=4), temel bilgi ve beceri
eksikligi (f=2), istenilen sonuca ulasamama (f=2); smif dis1 sorunlar kategorisinde
ekonomik sorunlar (f=4), uygulama yapacak ortam bulamama (f=3), velilerin ilgisizligi
(=3), teknolojik donanimin yetersiz olusu (f=3), izin alma sikmtis1 (f=3), idarenin
destek vermemesi (f=1), bazi kurumlarin duyarsiz olusu (f=1) seklinde goriis
belirtmistir. Cevre egitimiyle ilgili etkinliklerin yapilma siirecinde karsilagilan sorunlara

iligkin 6gretmen gorisleri asagida verilmistir:

“Projeksiyon ve teknolojik cihazlarin eksik olmasit nedeniyle uygulama yapamadigim
konular: géstermekte zorluk ¢ekiyorum. Bazi ogrencilerin etkinlikleri yaparken etkinlige
katilmak istememeleri, uygulamali etkinlikler yaparken okul idaresi, veliden izin alma

sorunuyla karsilagryorum.” (O14)
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“Tartisma yapildigi zaman sinif kontrolden ¢ikabiliyor. Her sinifta istenilen sonuca
ulasilamayabiliyor.” (O2)

“Uygulama yapacak ortam sikintisi var. Hem maddi hem de manevi olarak sikinti
yasiyorum. Izin alma konusunda sikintist yasiyorum. Veli, idare, milli egitimden izin

almakta zorlantyorum.” (O1)
Ogretmenlerin gériislerine bakildiginda hem smif icinde hem de smif disinda birgok

sorunla karsilagildigi, bu sorunlari cevre egitimiyle ilgili yapilan etkinlikleri olumsuz

etkiledigi goriilmektedir.

Tablo 11. Cevre Egitimiyle ilgili Arzulanan Etkinliklere iliskin Ogretmen Goriisleri

Kategoriler Kaynak | Frekans | Katihmcilar
Arzulanan etKinlikler 17 17 ()1,2,3,4,5,6,9,10,11,13,14,15,16,17,18,19,20
1.a. Gezi yaptirma 16 16 01,23.5,69.10.11,13,14,15,16,17,18,19.20
1.b. Tasarim yaptirma 3 3 0134
1.c. Sinevizyonla konuyu 2 2 O11.20
gorsellestirme -
1.¢.Fen bahcesi yaptirma 1 1 (__)6
1.d.Geri déniisiim faaliyetleri 1 1 O
yapma

Tablo 11 incelendiginde 7. smif Fen ve Teknoloji dersinde cevre egitimiyle ilgili
diisiiniip de yapamadig1 yani yapmayi arzuladigi etkinliklere iliskin 6gretmen goriisleri
incelendiginde, Ogretmenlerin,  gezi yaptirma (f=16), tasarim yaptirma (f=3),
sinevizyonla konuyu gorsellestirme (f=2), fen bahgesi yaptirma (f=1), geri doniisiim
faaliyetleri yapma (f=1) seklinde goriis belirttikleri goriilmektedir. Cevre egitimiyle

ilgili arzulanan etkinliklere iligkin 6§retmen goriisleri asagida verilmistir:

“Botanik park gibi parklarda bitkileri tanimay:, hayvanat bahgesini gezdirip hayvan

tiirleri gormelerini isterdim.” (O1e)

“Ogrencileri doga miizesine gétiirmek isterdim. Atiklarin geri doniigiimiiyle ilgili

tasarim yaptirirdim.” (O1)

Ogretmenlerin goriislerine bakildiginda, etkinliklerinde gezi faaliyetleri yapmalarmna

ragmen en ¢ok gezi yaptirmay arzuladiklar1 goriilmektedir.



80

Tablo 12. Cevre Egitimiyle Ilgili Kullanilan Yéntem ve Tekniklere Iliskin Ogretmen
Gortisleri

Kategoriler Kaynak | Frekans | Katihmcilar
Kullanilan yontem 20 20 01-O20
teknikler
1.a.Soru cevap teknigi 19 19 001,2.4.5,6,7.8.9,10,11,12,13,14,15.16,17,18,19.20
1.b.Diiz anlatim yontemi 14 14 004.5.7.9,11,12,13,14,15,16.17,18,19.20
1.c.Beyin firtinasi teknigi 9 9 01.6,7.12.14.17.18,19.20
1.¢.Gezi gozlem teknigi 4 4 0371619
1.d.Drama teknigi 4 4 0451120
1.e.Deney teknigi 3 3 Os.11.12
1.£.0rnek olay yontemi 3 3 03.10.17.18
1.g. Tartisma yontemi 2 2 026
1.8.Problem cézme 2 2 O1.14
yontemi
1.h.Egitsel oyunlar teknigi 1 1 0.
Nedelfi 20 20 01-02
2.a. Imkanlarin 8 8 05.11,15,16,17,18,19.20
elverisliligi
2.b. Kahcihig saglamak 5 5 012489
2.c. Ogrencileri daha aktif 5 5 013.1012.14
kilmak
2.¢c.Farkindahk yaratmak p) 2 Os.10
2.d. Zaman yetersizligi D) 2 0s.13
2.e.Konunun yapisina 1 1 0O
uygun olmasi

Tablo 12 incelendiginde Ortaokul 7.smif Fen ve Teknoloji dersinde ¢evre egitimiyle
ilgili 6grenme —Ogretme siirecinde kullanilan yontem ve tekniklere iliskin 6gretmen
gortislerine bakildiginda, Ogretmenlerin, soru cevap teknigi (f=19), diiz anlatim
yontemi (f=14), beyin firtinas: teknigi (f=9), gezi gozlem teknigi (f=4), drama teknigi
(f=4), deney teknigi (f=3), ornek olay yontemi (f=3), tartisma yontemi (f=2), problem
cozme yontemi (f=2), egitsel oyunlar teknigini (f=1) kullandigmi belirtmistir. Bu
yontem ve teknikleri kullanan 6gretmenler buna neden olarak, imkanlarin elverisliligi
(=8), kalicilig1 saglamak (f=5), Ogrencileri daha aktif kilmak (f=5), farkindalik
yaratmak (f=2), zaman yetersizligi (f=2), konunun yapisina uygun olmasi (f=1) seklinde
goriis belirtmistir. Ogrenme —dgretme siirecinde kullanilan yontem ve tekniklere iliskin

O0gretmen goriisleri asagida verilmistir:
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“Drama teknigi, diiz anlatim yontemi, deney yontemi, soru cevap yontemini kullanirim.
Clinkii olanaklarim dogrultusunda en iyi sekilde kullandigim yontem ve teknikler bunlar

oldugu igin.” (On)

“Soru-cevap ve diiz anlatim yontemi kullaniyorum. Zamann kisitly olusu buna neden

oluyor.” (O13)

Ogretmenlerin goriislerine bakildiginda hem geleneksel hem de ¢agdas dgretim yontem

ve teknikleri kullandig1 anlagilmaktadir.

Tablo 13. Cevre Egitimiyle Ilgili Yapilan Etkinliklerin Katkisma Iliskin Ogretmen
Gortisleri

Kategoriler Kaynak | Frekans | Katihmcilar
Ogrenciye Katkisi 19 19 |0:1-O12, 015-On
1.a.Bilingli yaklasim saglama 15 15 01.234,5.79.10,11,15,16,17
() 18,19,20
1.b.Cevreye yonelik bilgileri arttirma 6 6 023,67.8.12
1.c.Cevreye yonelik sosyal uyumu 3 3 012,15
gelistirme
l.g:.(")zgiiveni gelistirme 1 1 O1s
1.d.Giidiileme 1 1 O1o

Tablo 13 incelendiginde 7.smif Fen ve Teknoloji dersinde cevre egitimiyle ilgili
o0grenme —Ogretme silirecinde yapilan etkinliklerin 6grenciye katkisina iliskin 6gretmen
gortslerine bakildiginda, 6gretmenler bilingli yaklagim saglama (f=15), ¢cevreye yonelik
bilgileri arttrma (f=6), cevreye yoOnelik sosyal uyumu gelistirme (f=3), Ozgiiveni
gelistirme (f=1), gldiileme (f=1) seklinde goriis belirtmistir. Cevre egitimiyle ilgili
o0grenme —Ogretme silirecinde yapilan etkinliklerin 68renciye katkisina iligkin 6gretmen

goriisleri asagida verilmistir:

“Ogrencilerde cevre farkindalhgi yaratiyor, égrenciler yaptigi icin 6z giivenleri artiyor,

ogrenciler cevreye yonelik merak artiyor.” (O14)

“Ogrencilerin sonuglar: daha yakindan gérmelerini, ogrencileri daha duyarli hale
gelmelerini sagliyor. Ortamin dogalligint korumasim saglyor. Ogrencilerin sosyal

yoniinii gelistiriyor.” (O1s)
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Ogretmenlerin goriislerine bakildiginda yapilan etkinliklerin ¢evre egitimi agisindan

bir¢ok katkisinin oldugu, dgrencileri olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.

4.4. “Ortaokul 7.simif Fen ve Teknoloji dersinde cevre egitimine iliskin yapilan
olcme ve degerlendirme faaliyetlerine yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?” Alt

Problemiyle ilgili Bulgular

“Ortaokul 7.smif Fen ve Teknoloji dersinde c¢evre egitimine iligkin yapilan dlgme ve
degerlendirme faaliyetlerine yonelik Ogretmen goriisleri nelerdir?” alt problemi
dogrultusunda olusturulan ve gériisme formunun 4.sorusu olan “Fen ve Teknoloji dersinde
cevre egitimine iliskin yapilan d6l¢me ve degerlendirme faaliyetlerini nasil
degerlendiriyorsunuz?” sorusu ve bu soru kapsaminda sorulan “Fen ve teknoloji
dersinde c¢evre egitimiyle ilgili hangi oJl¢me ve degerlendirme ydntemlerini
kullaniyorsunuz? En etkilileri hangileridir? Neden?” sonda sorularina verilen

cevaplarin analizi sonucu elde edilen bulgular asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 14. Cevre Egitimine Iliskin Kullanilan Olgme ve Degerlendirme Ydntemlerine
Yonelik Ogretmen Goriisleri

Kategoriler Kaynak | Frekans | Katihmcilar
Geleneksel 6lcme ve degerlendirme 18 18 01.23456789.10.11.12
yontemleri 015,16,17,18,19,20

1.a.Coktan se¢cmeli sinavlar 12 12 012.3,45.7,9,10,12,15,17,19
1.b.Yazih yoklamalar 11 11 01,46.9,10,11,12,15,1617,18

1.c.Kisa cevaph testler 01,78.11,15,17,18,19
1.C.1.B0§ll1k doldurmah sorular ()1,7,8,11,15,17,18,19

8 8
8 8
1.¢.Siniflama gerektiren testler 8 8 05.78.11,15,17,18.19
7 7
3 3
1 1

1.c.1.Dogru-Yanhs sorulan 05.8.11,15.17,18,19

1.¢.2.Eslestirme gerektiren sorular Os7.11
1.d.Sozlii sinavlar 0o
Alternatif 6l¢cme ve degerlendirme 18 18 01.23.4567.89.1011,12
yontemleri 014,15,16,18,19.20
2.a.Proje odevleri 18 18 01.23456789.10.11.12
014,15,16,18,19,20
2.b.Performans gorevleri 17 17 01,23,45,6.7,89,10,11,12
014,15,16,18,19
2.¢.Gozlem 3 3 07,14,16
2.¢c.Kavram haritalan p) p) 045

2.d.0z degerlendirme 1 1 O
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Tablo 14 incelendiginde Ortaokul 7.smif Fen ve Teknoloji dersinde cevre egitimine
iligkin kullanilan 6lgme ve degerlendirme yontemlerine yonelik d6gretmen goriislerine
bakildiginda, geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemi kategorisinde dgretmenler,
coktan segmeli smavlar (f=12), yazili yoklamalar1 (f=11), kisa cevapl testleri (f=8),
smiflandirma gerektiren testleri (f=8), sozlii sinavlar1 (f=12) kullandigmi belirtmistir.
Kisa cevaplh testler iginde bosluk doldurmali sorular kullandigini (f=8) belirtmistir.
Smiflama gerektiren testler icerisinde ise dogru yanlis sorular1 (f=7), eslestirme
gerektiren sorular (f=3) kullandigini belirtmistir. Alternatif 6lgme ve degerlendirme
yontemi kategorisinde dgretmenler, proje ddevleri (f=18), performans gorevleri (f=17),
gozlem (f=3), kavram haritas1 (f=2), 06z degerlendirme (f=1) yontemini kullandigini

belirtmistir. Cevre egitimine iliskin kullanilan 6lgme ve degerlendirme yontemlerine ait

O0gretmen goriisleri asagida verilmistir:

“Genellikle geleneksel ol¢me ve degerlendirme faaliyetleri kullaniyorum. Ancak proje

ve performans odevleri de veriyorum.” (On)

“Belli araliklarla test ediyoruz, gerek yazili gerek sozlii simaviar yaparak
degerlendiriyoruz. Bu konu hakkinda gerek performans goérevi gerek proje odevi

vererek konuyu oziimsemelerini sagliyoruz.” (Ov)

Ogretmenlerin goriislerine bakildiginda, mevcut geleneksel dlgcme ve degerlendirme
yontemlerinin  birgogunu  kullandigin1  ve alternatif Olgme ve degerlendirme
yontemlerinden, proje ve performans degerlendirmeye daha c¢ok odaklanildig:

sOylenilebilir.
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Tablo 15. Cevre Egitimine Iliskin Kullanilan Olgme ve Degerlendirme Ydntemlerinden
En Etkililerine Y&nelik Ogretmen Goriisleri

Kategoriler Kaynak Frekans | Katihmcilar
En etkilileri 18 18 01.23,456,7,89,10,11,12
014,15,16,17,18,19
1.a.Performans gorevleri 10 10 01,2.4.5.6,78.10.25.20
1.b.Proje ddevleri 9 9 01,3.45,11,12,151820
1.c.Klasik sinavlar 2 2 O17.9
1.¢.Gozlem b) b) O14.16
1.d.Sézlii sinavlar 1 1 O
Nedenleri 17 17 O123567891011.12
014,15,18,19,20
2.a.Daha ¢ok arastirma yapma imkiam 8 8 023678101118
saglamasi
2.b.Kalcihg1 saglama 5 5 O1.7.10.15.19
2.c.Sunum yapma imkam saglama 3 3 Oo.11.12
2.c.Davranislari dogrudan 2 2 Orats
degerlendirme imkéani saglama
2.d.Ogrencilerin arastirma yapmaya 2 2 1710
isteksiz olusu
2.e.Yaraticih@ gelistirme 1 1 O
2.f. Tiimiiniin birbirini tamamlamasi 1 1 O

Tablo 15 incelendiginde Ortaokul 7.smif Fen ve Teknoloji dersinde cevre egitimine
iliskin kullanilan 6l¢gme ve degerlendirme ydntemlerinden en etkililerine yonelik
ogretmen goriislerine bakildiginda, 6gretmenlerin performans gorevleri (f=10), proje
odevleri (£=9), klasik snavlar (£=2), gozlem (f=2), sozli smavlar (f=1) seklinde goriis
belirttikleri goriilmiistiir. Ogretmenler buna neden olarak, daha ¢ok arastirma yapma
imkan1 saglama (f=8), kalicilig1 saglama (f=5), sunum yapma imkani saglama (f=3),
davranislar1 dogrudan degerlendirme imkam saglama (f=2), Ogrencilerin arastirma
yapmaya isteksiz olusu (f=2), yaraticiligi gelistirme (f=1), tlimiiniin birbirinin
tamamlamas1 (f=1) seklinde goriis belirttikleri goriilmiistiir. Cevre egitimine iliskin
kullanilan 6lgme ve degerlendirme yontemlerinden en etkililerine yonelik 6gretmen

goriisleri asagida verilmistir:

“Performans gorevidir. Clinkii arastirma yaptiklart i¢in daha fazla biling

kazandirdigini  diistintiyorum. Ornegin, bir performans gorevi vermistim. Konusu,
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koyiintizdeki su  birikintilerindeki canlilarin resmini ¢izme, beslenme iliskilerini

arastirmaydi.” *“(Oe)

“Hem geleneksel hem de alternatif olgme ve degerlendirme yontemlerinin etkili

)

oldugunu diistiniiyorum. Ciinkii bunlarin hepsi birbirini tamamlayan yontemlerdir.’

(O20)

Ogretmenlerin goriislerine bakildiginda birgok dgretmenin, ¢evre egitimi agisindan en
etkili 6lcme ve degerlendirme yOnteminin proje Odevleri ve performans gorevleri

oldugunu belirttikleri goriilmiistiir.

4.5. “Cevre egitiminde Kkisi ve kurumlarin rolleriyle ilgili 6gretmen goriisleri

nelerdir?” Alt Problemiyle Ilgili Bulgular

“Cevre egitiminde kisi ve kurumlarm rolleriyle ilgili 6gretmen goriisleri nelerdir?” alt
problemi dogrultusunda olusturulan ve goriigme formunun S5.sorusu olan “Cevre
egitiminde kisi ve kurumlarin ne tiir rolleri vardir?” sorusu ve bu kapsaminda sorulan
“Ogrenci, 6gretmen, okul idaresi, yerel yonetim, genel yonetim, sivil toplum kuruluslar:
ve eklemek istediginiz herhangi kigi ve kurum agisindan rolleri degerlendiriniz.” sonda
sorularmna verilen cevaplarin analizi sonucu elde edilen bulgular asagidaki tablolarda

verilmistir.

Tablo 16. Cevre Egitiminde Ogrencinin Roliine Iliskin Goriisler

Kategoriler Kaynak | Frekans | Katihmcilar
Ogrenci 20 20 01-Ox

1.a.Bilingli ve sorumlu davranma 9 9 03,4,7,8,9,10,11,12,14
1.b.Siirekli aktif olma 6 6 05.9,13,18,1920
1.¢.Ornek olma 3 3 O1.15.16
1.d.Uretken olma 1 1 Os
1.e.Paylasimci olma 1 1 o
l.f.ilgili olma 1 1 0:

Tablo 16 incelendiginde c¢evre egitiminde Ogrencinin rolleriyle ilgili 6gretmen
goriislerine bakildiginda 6grencilerin, bilingli ve sorumlu davranma (£=9), siirekli aktif
olma (f=6), 6rnek olma (f=3), iiretken olma (f=1), paylasimci olma (f=1), ilgili olma
(f=1) gibi rollerinin oldugu goriilmektedir. Cevre egitiminde dgrencinin roliine iliskin

O0gretmen goriisleri asagida verilmistir.
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“Cevresini temiz tutma bilincine sahip olmall ve ¢evresindekileri bu konuda uyarmali.”
(On)

“Davraniglariyla arkadaslarina érnek olmali, ¢evreyi kirleten insanlart uyarmali.”
(Ore)

“Okulda égrendiklerini aileleriyle paylasabilirler, ailelerini bilgilendirebilirler.” (O17)

Ogretmenlerin goriislerine bakildiginda, cevre egitiminde ogrencilerin davranissal

acidan bircok roliiniin oldugunu diisiindiikleri soylenebilir.

Tablo 17. Cevre Egitiminde Ogretmenin Roliine Iliskin Goriisler

Kategoriler Kaynak | Frekans | Katihmcilar
Ogretmen 20 20 01-O2

1.a.Bilgilendirici ve aciklayici olma 13 13 001,4,5,6,7.8,9,10,13,14,15,16,19

1.b.l§01 model olma 9 9 001,3,5,10,11,14,17,18,20

1.c. Ogrencilerle isbirligi icinde olma 3 3 Oas.12

1.¢c.Merak uyandirmak p) p) 029

1.d.Rehber olma 1 1 O

Tablo 17 incelendiginde Ogretmenlerin, bilgilendirici ve agiklayict olma (f=13), rol
model olma (f=9), 6grencilerle isbirligi igerisinde olmak (f=3), merak uyandirmak
(=2), rehber olma (f=1) gibi rollerinin oldugu goriilmektedir. Cevre egitiminde

ogretmenlerin roliine iliskin goriisler asagida verilmistir:

“Ogrencilerin rol modeli ogretmendir. Ogretmen ¢evre bilincini 6grencilerine asilarsa

ogrencilerin ¢evre bilinciyle daha hasir nesir olabilecegimi diisiiniiyorum.” (O1)

“Ogrenciye énderlik yapma, égrencinin 6grenmek istedigi ve algilayamadigi ya da hala
ogrenmemis oldugu yeni bilgileri ogretmek, ogrencinin goziinde ¢evresel faktorleri aktif

hale getirmek-merak uyandirmak.” (Oo)

Ogretmenlerin goriislerine bakildiginda, cevre bilinci kazandirmak amaciyla dnemli

roller ve sorumluluklar iistlenilmesi gerektigini belirtmiglerdir.
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Tablo 18. Cevre Egitiminde Yonetimin Roliine iliskin Goriisler

Kategoriler Kaynak | Frekans | Katihmcilar
Yonetim

Okul idaresi 20 20 |0i-On
1.a.Uygun ortam olusturma 11 11 02345789.11,12.16,18
1.b.Ogretmene destek verme 11 11 01,6.7.10.1213,1415.17,19,20

Yerel Yonetim 20 20 |01-O
2.a.Temiz ve siirdiiriilebilir cevre 11 11 01,3,10,13,14,15,16,17,18,19,20

olusturma
2.b.Bilgilendirici faaliyetler yapma 5 5 O2.4567
2.c.Faaliyet alanlar olusturma 4 4 Oo.10.11.16
2.¢.OKkullarla isbirligi icerisinde 3 3 Oss.12
olma

2.d.Projeler iiretme 1 1 Os

Genel Yonetim 20 20 0:1-O20
3.a.Denetleyici olma 6 6 Os 65101112
3.b.Kaynak ayirma 6 6 023681017
3.c.Yaptirimlar arttirma 6 6 O127.14.18.19
3.¢c.Cevre bilincini gelistirme 5 5 Ousrsn
3.d.Projeler iiretme ve takip etme 4 4 Oso.12.13
3.e.Politika gelistirme 4 4 01,1516
3.f. Kurum ve kuruluslar arasinda 3 3 Os.13.20

koordinasyon saglama

Tablo 18 incelendiginde okul idaresi, yerel yonetim ve genel yonetimin ¢evre egitimi
acisindan rolleri, yonetim kategorisi altinda belirtilmistir. Cevre egitiminde okul
idaresinin roliine iliskin Ogretmen goriislerine bakildiginda, uygun ortam olusturma
(f=11), ogretmene destek verme (f=11) gibi rollerinin oldugu goriilmiistiir. Cevre

egitiminde okul idaresinin roliine iliskin goriisler asagida verilmistir:

“Okul bahgesinde cesitli ortamlar yaratmasi, kiiciik bir hayvanat bahgesi yapmasi,
koridorda akvaryum veya bazi resim modellerini okulun belli yerlerinde sergilemesi
gerekir.” (02) “Ogretmenin ogrenciye yaptiracagi gezi gozlem ya da herhangi bir
aktivitede destek cikmasi.” (Ov)

Ogretmenlerin goriislerine bakildiginda, etkili cevre egitimi i¢in okul idaresinin okul i¢i

ve okul disinda tamamlayici roller iistlendigini diisiindiikleri soylenilebilir.

Cevre egitiminde yerel yonetimin roliine iliskin Ogretmen gorislerine
bakildiginda, temiz ve siirdiiriilebilir bir ¢cevre olusturma (f=11), bilgilendirici faaliyetler

yapma (f=5), faaliyet alanlar1 olusturma (f=4), okullarda isbirligi icerisinde olma (f=3),
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projeler iiretme (f=1) gibi rollerinin oldugu goriilmiistiir. Cevre egitiminde yerel

yonetimin roliine iligkin goriisler asagida verilmistir:

“Geri doniigiim, ¢evreyi yesillendirme, ¢evre atiklarimin toplanmasi, aritma iglemleri
yapmasi gibi rolleri olmas: gerekir.” (O1) “Cevre egitiminde ailelere yonelik kurslar
diizenlemek, insanlara ¢evre sevgisi asilamak, ¢evreye yonelik projeler iiretmek rolii

vardir.” (Os)

Cevre egitiminde genel yonetimin roliine iliskin Ogretmen goriislerine
bakildiginda, denetleyici olma (f=6), kaynak ayirma (f=6), yaptirimlar1 arttirma (£=6),
cevre bilincini gelistirme (£=5), projeler iiretme ve takip etme (f=4), politika gelistirme
(f=4), kurum ve kuruluslar arasinda koordinasyon saglama (f=3) gibi rollerinin oldugu
goriilmiistiir. Cevre egitiminde genel yOnetimin roliine iliskin goriisler asagida

verilmigtir:

“Her okulun deposunda kdgit toplama deposu yaparak okullart bu gsekilde
tasarimlamak, geri doniisiim konusunda cevre politikast olusturmak.” (Ow) “Yerel
yonetimlere bu is i¢in maddi destek saglamali, geri doniisiim tesislerini kurmall,
cevreyle ilgili denetlemeleri arttrmalidir.” (Ow)  “Hiikiimetin bu konuda biiyiik
politikalarimin olmast gerekir. Ciinkii doga iizerinde oynanacak oyunlar, geri doniisii

olmayacak sorunlara neden olabilir.” (O1)

Ogretmenlerin goriislerine bakildiginda, hem yerel hem de genel yonetimin gevre

egitiminin uygulanmasinda aktif rollerinin oldugunu diistindiikleri sdylenilebilir.

Tablo 19. Cevre Egitiminde Sivil Toplum Kuruluslarmin Roliine iliskin Goriisler

Kategoriler Kaynak | Frekans | Katihmcilar
Sivil Toplum Kuruluslan 20 20 01-020
1.a.Bilingli ve etkin kamuoyu 14 14 02,45.7.9.11,12,13,14,15.16,17
olusturmak O1s.20
1.b.Cevre dostu faaliyetler 4 4 O1.68.10
diizenlemek
1.c.Cahsmalarim halkla paylasma 2 2 Oz.10

Tablo 19 incelendiginde cevre egitimi agisindan sivil toplum kuruluslarinin rollerine
iliskin 6gretmen goriislerine bakildiginda, bilingli ve etkin kamuoyu olusturmak(f=14),

cevre dostu faaliyetler diizenlemek(f=4), calismalarini halkla paylasma(f=2) oldugu
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goriilmektedir. Cevre egitiminde sivil toplum kuruluslarin roliiyle iliskin goriisler

asagida verilmistir:

“ Toplumu bilin¢lendirmelidir. Insanlar orgiitlii yasamalidir. Sivil orgiitler bu isi
milyonlara haykirabilir.” (O) “Cevre kirliligini 6nlemek icin etkinlikler yapmali, agac
dikme kampanyalarim  yapmal, cevre diizenlemesine dikkat etmeli.” (Oi7)
“Agac¢landirma kampanyalari diizenlemeli, halka ¢evreyle ilgili yeterince bilgi

vermelidir.” (O)

Ogretmenlerin goriislerine bakildiginda, demokratik bir yapinm gdstergesi olan sivil
toplum kuruluslarinin ¢evre egitimi agisindan ydnlendirici ve etkili rollere sahip

oldugunu diistindiigii sdylenilebilir.

Tablo 20. Cevre Egitiminde Ailenin Roliine iliskin Goriisler

Kategoriler Kaynak | Frekans | Katihmcilar
Aile 5 5 069,12,16,18
1.a.Bilin¢ kazandirma 3 06,1618
1.b.Tamamlayici olma 2 2 0,12
1.c.dlgili olma 1 1 o
1.¢c.Ornek davramslar sergileme 1 1 Os

Tablo 20 incelendiginde 5 6gretmen cevre egitiminde ek olarak ailenin roliiyle ilgili
goriis belirtmistir. Cevre egitimi acisindan ailenin rollerine iliskin 6§retmen goriislerine
bakildiginda, biling kazandirma (f=3), tamamlayic1 olma (=2), ilgili olma (f=1), 6rnek
davranislar sergileme (f=1) gibi rollerinin oldugu goriilmiistiir. Cevre egitiminde ailenin

roliine iliskin goriisler asagida verilmistir:

“Cocuklara ¢evre bilinci kazandirmak, c¢ocuklara ornek olabilecegi davranislarda
bulunmalr.” (Os) “Okulda verilen ¢evre egitimi tamamlamasi, ters diismemesi.” (O12)
“0—6 yas arasinda cevre bilincini kazandirmak ve egitimi vermek.” (O1s) Ogretmenlerin
goriiglerine bakildiginda, c¢ocuklarma cevre bilinci kazandirmasi agisindan ailenin

onemli bir yere sahip oldugunu diistindiikleri sdylenilebilir.

4.6. Ortaokul 7. Simf Fen ve Teknoloji Dersinde Cevre Egitimine iliskin Model

Onerisi

Kuramsal bilgilerden ve arastirma bulgularindan yararlanilarak arastirmaci tarafindan

olusturulan Ortaokul 7. Smif Fen ve Teknoloji dersinde c¢evre egitimine iligkin model



90

onerisi yer alabilecek kazanimlar, konular, 6grenme-6gretme siireci ve Olgme ve

degerlendirme agisindan tablolar halinde asagida sunulmustur.

Tablo 21. 7. Simf Fen ve Teknoloji Dersinde Cevre Egitimiyle Ilgili Yer Alabilecek

Kazanimlar

Uniteler

Kazanimlar

Viicudumuzda Sistemler

Maddenin Yapisi1 ve Ozellikleri

Kimyasal maddelerin g¢evreye etkisini belirtir ve
¢evresinde bu maddelerin verdigi zararlarla ilgili
arastirma yapar.

Kimyasal maddelerin insan sagligina etkisini
belirtir ve bu maddelerin azaltilmasi i¢in ¢éziimler

Onerir.

Kuvvet ve Hareket

Yasamimizdaki Elektrik

Yenilebilir enerji kaynaklarini kullanmanin
yasamina etkisini fark eder ve yenilenebilir enerji
kaynaklarmin kullanimiyla ilgili projeler tiretir.
Siirdiiriilebilir bir yasam igin geri kazanimin

Onemini fark eder.

Isik

Isik kirliliginin canlilara ve ¢evreye olan etkisini
arastirir ve 15181 yanhs kullanmanin olusturacagi

sonuglari tartigir.

Insan ve Cevre

Insanlarin gevreyle etkilesiminde cevreye verdigi
zararlar1 belirtir ve ¢éziimler onerir.

Dogal ve yapay cevre arasmndaki farkliliklar:
belirtir ve dogal cevresindeki canli tiirleriyle ilgili
gbzlem yapar.

Cevresindeki canlilara sevgiyle davranir.

Cevre sorunlarmin canlilarin yasamina etkisini fark
eder.

Cevre kirliliginin nedenleri ve sonuglarini agiklar
ve c¢evre Kkirliliginin  gelecekte  yaratacagi
problemler hakkinda tartisir.

Cevre kirliliginin ¢evreye olan etkisini goriir ve
cevre kirliligine yonelik ¢oztiimler dnerir.

Cevreyi koruma yollarint agiklar ve bunu
gevresinde uygular.

Dogal kaynaklarin korunmasi agisindan geri
doniisiimiin  6nemini agiklar ve geri doniisiimle

ilgili projeler iiretir.

Giines Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi

Uzay kirliliginin g¢evreye etkisini arastirir ve bu

kirliliginin olusmasinda insanlarm etkisini tartisir.
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Cevre egitiminin amaci, bireyin c¢evresiyle etkilesiminde bilingli davranmasmi,
sirdiirilebilir yasami1 benimseme, g¢evreye verilen zararin etkisini belirleme, cevre
sorunlari, ¢cevreyi koruma ve gelecek nesillere temiz bir ¢evre birakma ile ilgili olarak
duyarli davranmasini saglamaktir. Cevre egitimi, okullarda 6grencilere belli becerileri
kazandirarak, toplum ve doga arasindaki etkilesimin temellerini 6gretmeyi amaglar
(Chapman and Sharma, 2001). Ortaokul 7.simif Fen ve Teknoloji dersinde
ogretmenlerin, ¢evre bilinci kazandirmak, ¢evreye yonelik bilgi ve becerileri artirmak,
cevreye sevgi ve saygl duymak, g¢evreye duyarli bireyler yetistirmek gibi g¢evre
egitimiyle ilgili ideal amaclar belirttikleri goriilmiistiir. Bu amaglar1 gergeklestirmek

icin 7. Sinif Fen ve Teknoloji dersinde Tablo 21°de bulunan kazanimlara yer verilebilir.

Tablo 22. 7. Simif Fen ve Teknoloji Dersinde Cevre Egitimiyle Ilgili Yer Alabilecek
Konular

Uniteler Konular
Viicudumuzda Sistemler Kimyasal Maddeler ve Bu Maddelerin
Maddenin Yapisi ve Ozellikleri Viicudumuza ve Cevreye Etkisi

Kuvvet ve Hareket Yenilenebilir Enerji Kaynaklari

Yasamimzdaki Elektrik Geri Kazanim

Isik Isik Kirliligi ve Cevreye Etkisi

Insan Cevre Etkilesimi

Dogal ve Yapay Cevre

insan ve Cevre Cevre Sevgisi

Cevre Sorunlari, Kirliligi, Nedenleri ve Sonuglari

Cevreyi Koruma Yollar1 ve Geri Doniisiim

Giines Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi Uzay Kirliligi ve Cevreye Etkisi

Kimyasal maddeler hayatimiza yon veren, bazen kolaylik saglayan, bazen cesitli
zararlar1 olan bilesiklerdir. Kimyasal maddelerin insan sagligina ve ekolojik dengeye
zararl etkileri vardir (Ceylan, Tezcan, Civrilli ve Korkut, 2010). Siirdiiriilebilir ¢cevre
olusturma agisindan kaynaklarmn tekrar kullanimi 6nemlidir. Enerji kaynaklarmin hizla
tilkkenmesi, petrol, komiir, niikleer enerji gibi kendini yenileme durumu olmayan
kaynaklarin bilingsizce kullanilmasi, bu kaynaklarn cevreye ve atmosfere verdigi
kirlilik gibi etkenler insanlar1 yenilenebilir enerji kaynaklarint kullanmaya

yonlendirmistir (Kiilek¢i, 2009). Geri Kazanim, atiklarin 6zelliklerinden yararlanilarak
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iceriginin fiziksel, kimyasal veya biyokimyasal yOntemlerle bagka iiriinlere veya
enerjiye c¢evrilmesidir (Goncli, 2013). Geri kazanim sayesinde enerji kazanimi
saglanmis olur. Aydinlatma ¢alismalarinin yanlis ve yetersiz olmasi hem estetik yonden
hem de enerjinin kaybolmasi yOniinden onem tagimaktadir. Isik kirliligi ¢evre
sorunlarindan biridir ve hayvanlara, bitkilere ve insan aktivitelerine olumsuz etki

yapmaktadir (Demircioglu ve Yilmaz, 2005).

Insan ve gevre arasinda siirekli olarak karsilikli etkilesim vardir. Olusumunda,
insanin etkisi olmadig1 ¢evreye dogal ¢evre, insanin kendi amaglar1 dogrultusunda
degistirmis oldugu cevreye ise yapay cevre denir (Yiicel, 2006). Insan aktiviteleri ve
teknolojisiyle ¢evre {izerinde etkili olur ve bunun sonucunda ekolojik dengede olumsuz
degisiklikler meydana gelir. Hizli niifus artis1 bununla beraber ortaya ¢ikan atik ve
sehirlesme sorunu, kiiresel 1sinma, topragin yanlis kullanimi sonucunda meydana gelen
collesme, coraklasma ve kuraklik, ormansizlasma, erozyon insanlarin karsi karsiya
kaldig1 belli basli cevre sorunlaridir (Tiirkmen, 2012). Sanayilesme ve kentlesme
sonucu ortaya cikan hava kirliligi, niifus artisina paralel olarak insanlarin bilingsiz
faaliyetleri sonucu olusan su kirliligi, kimyasal atik ve ilaglarin topraga birakilmasi
sonucu olusan toprak kirliligi basta insan saghigi olmak lizere tiim canlilarin yasamini
tehdit etmektedir. Insanlar bu sorunlarmn iistesinden gelebilmek igin dogayr ve dogal

kaynaklar1 korumay1 bilmelidir.

Atiklarin hammadde gibi kullanilarak yeni bir maddeye doniistiiriilmesine geri
doniisiim denir. Geri doniisiim ile dogal kaynaklarin korunmasina katki saglanir (Gtirer,
Akbulut ve Kiirklii, 2004). Diinya’nin ¢evresinde, degisik yoriingelerde donen ve artik
herhangi bir islevi olmayan, insan yapimi cisimlerin tiimii, uzay kirliligi olarak
adlandirilir (Uzay Kirliliginin Nedenleri ve Sonuclari, 2010). Uzay kirliligi,
yoriingedeki ara¢ ve insanlara tehlike olusturmakla birlikte yerylizii icinde tehlike arz
etmektedir (Sunay ve Aslan, 2000). Ortaokul 7.smif Fen ve Teknoloji dersinde
ogretmenlerin, ¢evre sorunlart ve etkileri, ¢cevre kirliligi, geri doniisiim, yenilenebilir
enerji kaynaklari, ¢evre sevgisi gibi konular1 ¢evre egitimde yetersiz veya ideal konular
olarak daha fazla belirttikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte dgretmenlerin Ortaokul
7.smif Fen ve Teknoloji dersinde yer alan konularin sikistirilmis oldugunu belirttikleri

goriilmiistiir. Bu nedenle 7. Smif Fen ve Teknoloji dersinde Tablo 22’de yer alan,
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initelere dagitilmis cevre konularmma kapsamli bir sekilde deginilebilir, Ornekler

arttirilabilir.

Tablo 23. 7. Sinif Fen ve Teknoloji Dersinde Cevre Egitimiyle ilgili Ogrenme-Ogretme

Siireci ve Olgme ve Degerlendirme

Siire¢

Degerlendirme

Aktif katilimi saglayan uygulamali etkinlikler
Proje Caligmalar1

Arastirma ve inceleme etkinlikleri

Bireysel tartismalar veya grup tartismalari
Canli yetistirme faaliyetleri

Teknoloji destekli faaliyetler

Isbirlikli faaliyetler

Yontem ve Teknikler

Problem C6zme Yo6ntemi
Gezi ve Gozlem Teknigi
Tartisma Yontemi

Beyin Firtinast Teknigi
Soru Cevap Teknigi

Ornek Olay Yéntemi

Arag ve Geregler

Okul i¢i ve okul dis1 dogal ortamlar
Cevreyle ilgili kurum ve kuruluglar

Ders kitab, teknolojik arag gerecler

Ogrenme konusunda sorumluluk
Aktif katilim

Sonucun ve siirecin dlglilmesi
Davranigin 6lgiilmesi

Alternatif ve Geleneksel Olgme ve Degerlendirme
Yontemleri

e  Proje 6devleri
e  Performans gorevleri

o Gozlem

®  Yazli sinavlar

Cevre konusunda duyarliligin olugmasi i¢cin oncelikle ¢evre bilincinin olugmasi

gerekir (Giiclii, 2012). Cevre bilinci ve duyarhili§in olusmasinda 6grencilerin 6grenme

ogretme siirecine aktif katilimi Onemlidir. Uygulamali etkinlikler yoluyla cevreyi

tantyip cevreyle etkilesime giren, somut gerceklerle yiizlesen ogrencilerde biling ve

duyarhlik gelistirilebilir. Bu siiregte ¢ocuklara ¢evreyi koruma bilinci kazandirmak,

cevresel problemleri ¢ozmek, sorgulayici bakis acisi kazandirmak i¢in arastirma ve
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inceleme etkinliklerine, proje c¢alismalarina, bireysel tartismalar veya grup
tartismalarina, canh yetistirme faaliyetlerine, teknoloji destekli faaliyetlere, igbirligi ile
yapilacak faaliyetlere yer verilebilir. Ortaokul 7.sinif Fen ve Teknoloji dersinde
o0grenme Ogretme siirecinde cevre egitimine iliskin Ogretmenler, geziye ve gozleme
dayali faaliyetler, geri doniisiim faaliyetleri, canli yetistirme faaliyetleri, arastirma
faaliyetleri gibi etkinlikler yaptiklarmi belirtmislerdir. Bu siirecte problem ¢6zme
yonteminden, gezi ve gdzlem tekniginden, tartisma yonteminden, beyin firtinasi ve soru
cevap tekniginden, 6rnek olay yonteminden etkin bir sekilde faydalanilabilir. Ornegin;
cevre kirliliginin fazla oldugu bir yere gezi diizenlenebilir, ¢evre kirliliginin cevreye
verdigi zarar birebir goriillir ve bu problemin ¢6zimii i¢in Oneriler gelistirilip
uygulamaya konulabilir. Atiklarin geri doniisiimiiyle ilgili proje ¢alismalar1 yapilabilir.
Siireg icerisinde okul i¢i dogal ortamlardan, okul dis1 dogal ortamlardan, ders kitabinda
yer alan etkinliklerden, egitim i¢in kullanilan teknolojik ara¢ gereglerden
yararlanilabilir. Cevre egitimde 6nemli rol oynayan sivil toplum kuruluslarindan, yerel
yonetimlerden, ¢evreyle ilgili kurumlardan faydalanilabilir. Etkili bir ¢evre egitimi igin
ogrenci-6gretmen-okul idaresi-veli isbirligi dnemlidir. Bu siirecte Ogrenci-6gretmen-
okul idaresi-veli igbirligi arttirilabilir. 7. sinif Fen ve Teknoloji dersinde ¢evre egitimine

yonelik uygulamali etkinlikler arttirilabilir.

Ortaokul 7.smif Fen ve Teknoloji dersinde o6lgme ve degerlendirme
faaliyetlerine yonelik olarak dgretmenlerin, hem alternatif hem de geleneksel 6lgme ve
degerlendirme yontemlerini kullandiklarmi belirttikleri goriilmiistiir. Uriin kadar siirecin
de degerlendirilmesini dikkate alan alternatif 6lgme ve degerlendirmede 6grencilerin
yiiksek diizeydeki diisiinceleri, problem ¢dzme ve yaraticiliklart 6n plana c¢ikarilir.
Alternatif 6lgcme ve degerlendirme yOntemlerinden performans gorevleri ve proje
Odevleri hem 6grenme Uriiniinii hem de 6grenme siirecini degerlendirir, dgrencilerin
aktif katilimi, c¢abasi Onemlidir. Etkili bir cevre egitiminde Ogrencinin 6grenme
konusunda sorumlu olmas1 ve aktif katilimi1 6nemlidir. G6zlem gergek ortamda olusan
davranis1 tanimlama ve duyussal nitelikteki davranislart 6lgme imkani saglayan bir
tekniktir (Adanali, 2008). Geleneksel 6lgcme ve degerlendirme yontemlerinden yazili
smavlar, biligsel 6grenmenin analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizeydeki
ogrenme irilinlerini 6lgmede diger sinavlardan daha etkili olmas1 ve bilgiyi organize
etme, 6zetleme, yorumlama ve kullanma giiciinii 6l¢mesi nedeniyle tercih edilmektedir

(Hatuk, 2010). Bu nedenle 7. sinif Fen ve Teknoloji dersinde 6lgme ve degerlendirme
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faaliyetlerinde cevre egitimi acisindan proje odevleri, performans gorevleri, gozlem

teknigi, yazili sinavlar kullanilabilir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglara ve bu sonucglardan

yola ¢ikarak gelistirilen Oneriler yer almaktadir.

5.1.Sonuclar

Arastirma bulgularma dayanilarak ulasilan sonuclar su sekilde 6zetlenebilir:

Cevre egitimiyle ilgili mevcut kazanimlarm yeterlilik durumuna iliskin bulgular
incelendiginde dgretmenlerin biiyiik bir kismi dar kapsamli olmasi, uygulamaya doniik
olmamasi, eksik olmasi nedeniyle kazanimlarin yeterli olmadig1 seklinde goriis
bildirdikleri goriilmiistiir. Arastirmadan elde edilen bu sonug, (Cebesoy ve Dénmez
Sahin, 2010; Erol, 2011; Ozsevge¢ ve Artun, 2012a; Tanrrverdi, 2009; Unal, 2011)
tarafindan yapilan arastirmadan elde edilen sonuglarla benzerlik gostermektedir.
Cebesoy ve Donmez Sahin (2010), yaptiklar1 arastrmada, MEB’ in 2006 yilinda kabul
ettigi ilkdgretim ikinci kademe Fen programinda yer alan g¢evreyle ilgili kazanimlarin
sinirli kaldigmi belirtmistir. Tanriverdi (2009), yaptigir arastirmada cevre egitimine
yonelik kazanimlarin daha ¢ok bilgi ve tutuma yonelik oldugunu, deger, beceri ve
anlayisina yeteri kadar yer verilmedigini belirtmistir. Ogretmenlerin diger kismi
cevreyle i¢ ice bir yasam olmasi, dikkat ¢ekici olmasi, siirenin yetmesi, 6grencilerin
seviyesine uygun olmasi nedeniyle kazanimlarin yeterli oldugu seklinde goriis

bildirdikleri gériilmektedir.

Cevre egitimiyle ilgili ideal amaglara iliskin bulgular incelendiginde
ogretmenlerin, ¢evre bilinci kazandirmak, ¢evreye yonelik bilgi ve becerileri artirmak,
cevreye sevgi ve saygi duymak, cevreye duyarli bireyler yetistirmek seklinde goriis
bildirdikleri goriilmiistiir. Arastirmadan elde edilen bu sonug, (Altin ve Orug, 2008;
Atasoy ve Ertirk, 2008; Uzunoglu,1996; Kizilaslan ve Kizilsan, 2005) tarafindan
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yapilan arastirmadan elde edilen sonuglarla benzerlik gostermektedir. Atasoy ve Ertiirk
(2008), caligmalarinda ¢evreyle ilgili konularda duyarli, bilingli girisken bireyler
yetistirmenin ¢evre egitiminin temel amaglar1 oldugunu belirtmislerdir. Uzunoglu
(1996), calismasinda ¢evreyi koruma ve iyilestirmede ihtiya¢ duyulan bilgileri, deger
hiikiimlerini, tutumlari, davraniglar1 ve becerileri insanlara kazandirmak i¢in imkanlar
ve firsatlar hazirlamanin ¢evre egitiminin temel amaci oldugunu belirtmistir. Kizilaslan
ve Kizilsan(2005), calismalarinda birgok problemin temelinde egitimsizlik ve
duyarsizligin oldugunu ve insanlara ¢evre bilincinin kazandirilmasiyla birlikte cevreyle

ilgili bir¢ok sorunun ¢6zliimlenmis olacagini belirtmistir.

Cevre egitimiyle 1lgili mevcut konularin yeterlilik durumuna iliskin bulgular
incelendiginde 6gretmenlerin biliylik bir kismi Orneklerin az olmasi, kisa olmasi,
sikistirilmis olmasi, glincel konulara az yer verilmesi, siirenin yetmemesi, 6grencilerin
seviyesinin iizerinde olmasi nedeniyle konularin yetersiz oldugu seklinde goriis
belirtmistir. Arastirmadan elde edilen bu sonug, (Atasoy ve Ertiirk, 2008; Cebesoy ve
Donmez Sahin, 2010) tarafindan yapilan arastirmadan elde edilen sonuglarla benzerlik
gostermektedir. Cebesoy ve Donmez Sahin (2010), yaptig1 arastirmada, ikinci kademe
Fen programinda bazi iinitelerde ¢evre konularmma hi¢ deginilmedigini belirtmistir.
Ogretmenlerin bir kismi, konularin dgrencilerin seviyesine uygun olmasi, konularm
siireklilik arz etmesi, biitiinleyici olmasi, kazanim sayisimin yeterli olmasi nedeniyle
konularin yeterli oldugunu belirtmistir. Arastrmadan elde edilen bu sonug, (Alim,
2006) tarafindan yapilan arastirmadan elde edilen sonuglarla benzerlik gdstermektedir.
Alim (2006), arastirmasinda Yeni ilkogretim 6gretim programlarindaki ¢evre igerikli
konularm yeterli oldugunu o6zellikle Hayat Bilgisi ile Fen ve Teknoloji derslerinde
yogunlastigini belirtmistir.  Ogretmenlerin diger kismi bazi konularin yeterli bazi
konularin yetersiz olmasi nedeniyle kismen yeterli oldugu seklinde goriis bildirdikleri

goriilmiistiir.

7. smif Fen ve Teknoloji dersinde ¢evre egitiminde yetersiz goriilen konulara
iligkin bulgular incelendiginde 6gretmenlerin, ¢cevre sorunlari, kiiresel 1si1nma, erozyon,
cevre sorunlarim1 Onleme yollari, ¢evre kirliligi, geri doniisiim, ekosistem, biyolojik
cesitlilik konusunun yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Arastirmadan elde edilen bu
sonug, (Cabuk ve Karacaoglu, 2003; Unlii, Sever ve Akpmar, 2011) tarafindan yapilan

arastirmadan elde edilen sonugla benzerlik gostermektedir. Unlii, Sever ve Akpinar
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(2011), yaptig1 arastirmada, ilkdgretim programinda kiiresel 1stnma konusuna pek fazla

deginilmedigini belirtmistir.

Cevre egitiminde ideal olarak goriilen konulara iligkin bulgular incelendiginde
ogretmenlerin, cevre sorunlar1 ve etkileri, ¢evre kirliligi, ekosistem, ailenin g¢evre
egitimindeki rolii, yenilenebilir enerji kaynaklari, biyolojik c¢esitlilik, ¢cevre sevgisi,
dogay1 koruma ve yesillendirme, geri doniisiim, ¢evre diizenlemesi konusunu c¢evre
egitiminde ideal konu olarak belirttikleri goriilmiistiir. Arastirmadan elde edilen bu
sonug, (COB, 2004) ait verilerle benzerlik gostermektedir. Cevre ve Orman
Bakanlig1(2004), Cevre Atlasinda ¢evre sorunlarmin din, dil, k, yasli-gen¢, zengin-
fakir gibi bir ayrima girmeden herkesi etkiledigini tiim derslerde cevre sorunlar: ile

cevrenin korunmasi arasinda bir ilgi kurulmasi gerektigi belirtilmistir.

Cevre egitimiyle ilgili yapilan etkinliklere iliskin bulgular incelendiginde
ogretmenler, kalicilik saglamasi, imkanlarm elverisli olmasi, ¢cevre sevgisi olusturmasi
nedeniyle, gozleme dayali faaliyetler, geri doniisiim faaliyetleri, canli yetistirme
faaliyetleri, sunum yaptirma ve gezi faaliyetleri gibi uygulama faaliyetleri, arastirma
faaliyetleri, teknoloji destekli etkinlikler, poster calismalari, bireysel tartigmalar, drama
yaptigmi belirtmistir. Arastirmadan elde edilen bu sonug, (Ozsevgeg ve Artun, 2012c;
Simgekli, 2004; Uzun, Saglam ve Varnac1 Uzun, 2008) tarafindan yapilan arastirmadan
elde edilen sonuglarla benzerlik gostermektedir. Ozsevge¢ ve Artun (2012c),
arastirmalarinda tartisma, poster olusturma gibi etkinliklerin ¢evre egitimine ydnelik
konular1 yaparak-yasayarak yapmalarmi saglamalarindan dolay1 etkili oldugunu

belirtmistir.

Cevre egitimiyle ilgili yapilan etkinliklerde karsilagilan sorunlara iligkin bulgular
incelendiginde Ogretmenler, siirenin yetmemesi, smf disiplinini saglayamama,
kalabalik siniflarin olusu, 6grencilerin ilgisiz olusu, temel bilgi ve beceri eksikligi,
istenilen sonuca ulasamama gibi smif i¢i sorunlarla, ekonomik sorunlar, uygulama
yapacak ortam bulamama, velilerin ilgisizligi, teknolojik donanimin yetersiz olusu, izin
alma sikintisi, idarenin destek vermemesi, bazi kurumlarin duyarsiz olusu gibi smif dis1
sorunlarla karsilastigini belirtmistir. Arastirmadan elde edilen bu sonug, (Akyol ve
Kahyaoglu, 2012; Erol, 2011; Ozsevge¢ ve Artun, 2012a; Simsekli, 2004) tarafindan
yapilan arastirmadan elde edilen sonuglarla benzerlik gostermektedir. Ozsevgec ve

Artun (2012a), yaptiklar1 arastirmada “Insan ve Cevre” iinitesinin dgretimi siirecinde
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ailenin ilgisiz olmasi, 6grencilerin ve 6gretmenlerin ilgisiz olmasi, kalabalik smiflarin

olmasi, iliniteye ayrilan siirenin az olmasi gibi zorluklarla karsilasildigimi belirtmistir.

Cevre egitimiyle ilgili arzulanan etkinliklere iligkin bulgular incelendiginde
ogretmenler, gezi yaptirma, sinevizyonla konuyu gorsellestirme, tasarim yaptirma, fen
bahgesi yaptrma, geri doniisim faaliyetleri yaptrma gibi etkinlikler yapmay1

istediklerini belirtmistir.

Cevre egitimiyle ilgili kullanilan ydntem tekniklere iliskin bulgular
incelendiginde ogretmenlerin, imkanlarin elverisliligi, kalicilig1 saglamak, 6grencileri
daha aktif kilmak, farkindalik yaratmak, zaman yetersizligi, konunun yapisina uygun
olmas1 nedeniyle soru cevap teknigi, diiz anlatim yontemi, beyin firtinasi teknigi, gezi
gozlem teknigi, drama teknigi, deney teknigi, 6rnek olay yontemi, tartisma yontemi,
problem c¢ozme yontemi ve egitsel oyunlar teknigini kullandiklarini belirttikleri
goriilmiistiir. Arastirmadan elde edilen bu sonug, (Akyol ve Kahyaoglu, 2012;
Kahyaoglu, 2009; Oner Armagan, 2006) tarafindan yapilan arastirmadan elde edilen
sonuclarla benzerlik gdstermektedir. Akyol ve Kahyaoglu (2012) arastirmasinda
“Cevre ve Insan” iinitesinde aktif katilim gerektiren konularin diiz anlatim yontemiyle

islendigini belirtmistir.

Cevre egitimiyle ilgili yapilan etkinliklerin 6grenciye katkisma iliskin bulgular
incelendiginde Ogretmenlerin, bilin¢gli yaklasim saglama, c¢evreye yonelik bilgileri
arttirma, ¢evreye yonelik sosyal uyumu gelistirme, 6zgiiveni gelistirme, giidiileme gibi
katkilarmin oldugunu belirttikleri goriilmiistiir. Arastrmadan elde edilen bu sonug,
(Kahyaoglu, 2009; Ozdemir, 2010) tarafindan yapilan arastirmadan elde edilen
sonuclarla benzerlik gdstermektedir. Kahyaoglu (2009), Fen ve Teknoloji dersinde
cevre egitiminden sonra 6grencilerin ¢evresel problemlere iliskin daha bilgili olacaklari,

cevreye iliskin olumlu tutum, inang ve degerlere sahip olacaklarini belirtmistir.

Cevre egitimiyle ilgili yapilan 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerine iliskin
bulgular incelendiginde 68retmenlerin, ¢oktan se¢meli smavlar, yazili yoklamalar, kisa
cevaph testler, siniflandirma gerektiren testler, sozli sinavlar gibi geleneksel 6lgme
degerlendirme yontemleri ile proje O0devleri, performans goérevleri, gozlem, kavram
haritasi, 6z degerlendirme gibi alternatif Olgcme ve degerlendirme yontemlerini
kullandiklarim1  belirttikleri  goriilmiistiir. Kullanilan 6lgme ve degerlendirme

yontemlerinden en etkililerine yonelik bulgular incelendiginde dgretmenlerin bir kismi,
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daha ¢ok arastirma yapma imkani saglamasi, kaliciligi saglama, sunum yapma imkani
saglama, davraniglart dogrudan degerlendirme imkam1 saglamasi, yaraticilig
gelistirmesi nedeniyle performans gorevleri, proje 6devleri, gozlem gibi alternatif 6lgme
ve degerlendirme yontemlerini en etkili olarak belirttikleri gdriilmiistiir. Ogretmenlerin
diger kismi ise Ogrencilerin arastirmaya isteksiz olusu nedeniyle geleneksel 6lgme
degerlendirme yontemlerini ve tiimiiniin birbirini tamamlamasi nedeniyle hem alternatif
hem de geleneksel 6lgme degerlendirme yOntemlerini en etkili olarak belirttikleri
goriilmiistiir. Arastirmadan elde edilen bu sonug, (Gomleksiz ve Bulut, 2007) tarafindan
yapilan arastrmadan elde edilen sonuclarla benzerlik gostermektedir. Gomleksiz ve
Bulut (2007), Fen ve Teknoloji Dersinde alternatif degerlendirme tekniklerinin yani sira

geleneksel 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin de uygulanmasini belirtmistir.

Cevre egitiminde kisi ve kurumlarin rollerine iliskin bulgular incelendiginde
ogretmenlerin; 6grenci agisindan, bilingli ve sorumlu davranma, siirekli aktif olma,
ornek olma, iiretken olma, paylasimci olma, ilgili olma gibi rollerinin oldugunu
belirttikleri goriilmiistiir. Ogretmen agisindan, bilgilendirici ve aciklayici olma, rol
model olma, igbirligi icerisinde olma, merak uyandirma, rehber olma gibi rollerinin
oldugunu belirttikleri goriilmiistiir. Arastirmadan elde edilen bu sonug, (Buhan, 2006;
Dogan, 2007; Erol ve Gezer, 2006; Simsekli, 2004; Teyfur, 2008) tarafindan yapilan
arastirmadan elde edilen sonugla benzerlik gostermektedir. Teyfur (2008)
arastirmasinda cevre egitimi acisindan O0gretmenlerin smif i¢i ve disindaki gevresel

sorumlulugu bigimlendirmesinde 6nemli katkilar sagladigini belirtmistir.

Cevre egitiminde kisi ve kurumlarin rollerine iliskin bulgular incelendiginde
ogretmenlerin; yonetim agisindan okul idaresinin, uygun ortam olusturma, 6gretmenlere
destek verme; yerel yonetimin temiz ve siirdiiriilebilir bir ¢evre olusturma, bilgilendirici
faaliyetler yapma, faaliyet alanlari1 olusturma, okullarda isbirligi igerisinde olma,
projeler tliretme; genel yonetimin denetleyici olma, kaynak ayirma, yaptirimlar: arttirma,
cevre bilincini gelistirme, projeler iiretme ve takip etme, politika gelistirme, kurum ve
kuruluslar arasinda koordinasyon saglama gibi rollerinin oldugunu belirttikleri
goriilmiistiir. Arastirmadan elde edilen bu sonug, (Colakoglu, 2010; Erol ve Gezer;
2006; Simsekli,2004) tarafindan yapilan arastirmadan elde edilen sonugla benzerlik
gostermektedir. Colakoglu (2010), ¢alismasinda ¢evre egitiminin basariya erisebilmesi
icin gerekli yasal diizenlemelerin mutlaka yapilmasi gerektigini belirtmistir. Erol ve

Gezer (2006), ¢alismasinda, ¢evre egitimi siirecinde okullar arasinda koordinasyon
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saglanmas1 ve proje calismalarinin yapilmasi gerektigini belirtmistir. Simsekli (2004),
calismasmda okul idarelerinin 6gretmen ve Ogrenciler icin uygun ortam saglamalari,

tesvik edici davranislar sergilemeleri gerektigini vurgulamstir.

Cevre egitiminde kisi ve kurumlarin rollerine iligkin bulgular incelendiginde
ogretmenlerin; sivil toplum kuruluslar1 agisindan, bilingli ve etkin kamuoyu olusturmak,
cevre dostu faaliyetler diizenlemek, calismalarini halkla paylagsma gibi rollerinin
oldugunu belirttikleri goriilmistiir. Arastirmadan elde edilen bu sonug, (Bakirci ve
Artun, 2011) tarafindan yapilan arastrmadan elde edilen sonugla benzerlik
gostermektedir. Bakirci ve Artun(2011), caligmasinda Tiirkiye’de sivil toplum
kuruluslarmin dogayr korumak i¢in bir¢cok etkinlik diizenledigini, ¢evre egitimi

konusunda 6nemli gorevler iistlendigini belirtmistir.

Cevre egitiminde kisi ve kurumlarin rollerine iligkin bulgular incelendiginde
ogretmenlerin; aile agisindan, biling kazandirma, tamamlayici olma, ilgili olma, 6rnek
davranislar sergileme gibi rollerinin oldugunu belirttikleri goriilmiistiir. Arastirmadan
elde edilen bu sonug, (Ozsevgeg ve Artun, 2012b; Sec¢gin, Yalvag ve Cetin, 2010; Erkal,
Safak ve Yertutan; 2011) tarafindan yapilan arastirmadan elde edilen sonugla benzerlik
gostermektedir. Erkal, Safak ve Yertutan (2011), yaptiklar1 arastrmada, cevre
egitiminin 1ilk olarak ailede basladigin1 ve ailelerin c¢ocuklarda c¢evre bilincinin

olugsmasida onemli bir yeri oldugunu belirtmistir.

Ortaokul 7. smif Fen ve Teknoloji dersinde cevre egitiminin amaglarini
gerceklestiren kazanimlar igeren, iinitelere gore dagilan ¢evre konularmna odaklanan,
uygulamali etkinliklere, proje ¢aliymalarina yer veren, performans gorevleri, proje
odevleri gibi 6lgme ve degerlendirme yontemlerine agirlik veren bir model Onerisi

olusturulmustur.
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5.2.0Oneriler

Elde edilen bu bulgular neticesinde bu arastirmayla ilgili su oneriler getirilebilir:

1)

2)
3)

4)

5)

6)

7)
8)

9

Cevre egitimi konusunda ogretmenlere ve okul idarecilerine hizmet i¢i egitim
verilmelidir.

Cevre egitimiyle ilgili ailelere yonelik seminerler diizenlenmelidir.

7.smif Fen ve Teknoloji dersinde ¢evre egitimiyle ilgili uygulamaya doniik daha
fazla kazanima yer verilebilir.

7.smif Fen ve Teknoloji dersinde ¢evreyle ilgili konulara daha fazla ders saati
ayrilarak kapsami genisletilebilir.

Cevre egitiminin daha etkili verilmesi agisindan okullarin teknolojik arag¢ gereg
ve donanim agisindan eksiklikleri giderilmelidir.

Okul idareleri ve g¢evreyle ilgili kurum ve kuruluslar ¢evre egitimiyle ilgili
yapilacak etkinliklerde 6gretmenlere destek vermelidir.

Ogrencilerin ilgilerine ve olanaklarma uygun etkinlikler yapilmalidir.

Smif disiplinini saglama ve Ogrencilerin etkinliklere aktif katilimi ag¢isindan
etkinliklerin yapilma siirecinde dgrenciler grup calismasma yonlendirilebilir.
7.smif Fen ve Teknoloji dersinde ¢evre egitimiyle ilgili konular giincellestirilip

ornek sayis1 arttirilabilir.

10) Yerel yonetimler okullarla igbirligi igerisinde olup uygulama yapacak ortam

olusturma agisindan her tiirlii imkani saglamalidir.

11) Sivil toplum kuruluslar1 dogal kaynaklarin korunmasi amaciyla kamuoyunu

bilinglendirmek i¢cin medyay1 etkin bicimde kullanabilirler.
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EKLER
Ek-1
(Ogretmenlere Yonelik Goriisme Formu)
1.Fen ve Teknoloji dersinde ¢evre egitimine iliskin kazanimlar hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?
Sonda sorular:
o 7.smif Fen ve Teknoloji dersinde ¢evre egitimine iliskin mevcut kazamimlar yeterli diizeyde
midir? Neden?
e (evre egitiminin Oncelikli amaglar1 neler olmalidir?
2. Fen ve Teknoloji dersinde ¢evre egitimine iliskin konular1 nasil degerlendiriyorsunuz?
Sonda sorular:
e Fen ve Teknoloji dersinde ¢evre egitimine iliskin konular1 yeterli goériiyor musunuz?
Neden?
e Hangi konular yetersiz diizeydedir?
e Fen ve teknoloji dersinde ¢evre egitimine iliskin hangi konulara odaklanilmas1 gerekir?
3. Fen ve Teknoloji dersinde c¢evre egitimine iliskin 6grenme-6gretme siirecini(sinifta islenisini)
nasil degerlendiriyorsunuz?
Sonda sorular:
e Fen ve Teknoloji dersinde ¢evre egitimiyle ilgili ne tiir etkinlikler yaparsiniz? Neden?
o Etkinliklerinizi yaparken ne tiir sorunlarla karsilastyorsunuz?
e Diisliniip de yapamadiginiz etkinlikler var midir?
e Fen ve Teknoloji dersinde ¢evre egitimiyle ilgili hangi yontem ve teknikleri kullanirsimz?
Neden?
e Fen ve Teknoloji dersinde cevre egitimiyle ilgili yapilan etkinliklerin d8rencilerin ¢evre
bilincine katkis1 nedir?
4. Fen ve Teknoloji dersinde ¢evre egitimine iliskin yapilan dlgme ve degerlendirme faaliyetlerini
nasil degerlendiriyorsunuz?
Sonda sorular:
e Fen ve teknoloji dersinde ¢evre egitimiyle ilgili hangi 6l¢gme ve degerlendirme yontemlerini
kullaniyorsunuz?
e En etkilileri hangileridir? Neden?
5. Cevre egitiminde kisi ve kurumlarin ne tiir rolleri vardir?
Sonda sorular:

e Ogrenci agisindan,

e Ogretmen acisindan,

e  Okul idaresi agisindan,

e Yerel yonetim agisindan,

e  Genel yonetim agisindan,

e  Sivil Toplum Kuruluslar1 agisindan,

e Eklemek istediginiz herhangi kisi ve kurum agisindan rolleri degerlendiriniz.



Ek-2 (Izin Formu)
Sl T.€; .
g ?’4 % BINGOL VALILIiGI
vid Y &, T Milli Egitim Miidiirliigi
e
i
W, ;_bd’
Sayi : 48605746/44/391826 T

Konu: Tez Calismas

VALILIK MAKAMINA

ilgi - a) Milli Egitim Bakanlizina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve
Arastirma Destegine Yonelik Izin ve Uygulama Y®dnergesi.

b) 08/0!/2_0[3 tarihli ve 48605746-044/000329 sayili Valilik Onayu,
¢) Inoni Unv., Rektorliginiin 25/03/2013 tarihli ve 50235129-25-815/1668 saytli yazis.

Inénii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlist, Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitim
Programlani ve Opretim Bilim Dal, Yitksek Lisans Ogrencisi Aytil CAVUS’ un “Ortaokul
7. Sif Fen ve Teknoloji Dersinin Cevre Egitimi Acisindan Etkinligine Iliskin Ogretmen
Gériislerinin  Degerlendirilmesi” konulu tez igin anket galismasini ilimiz merkezindeki
Ortackullardaki Fen ve Teknoloji dgretmenlerine uygulanmast ilgi (c) yazi ile talep edilmis
olup, ilgi (b) Valilik Onayi ile olusturulan Midirligimiiz “Arastirma Degerlendirme
Komisyonu™nca incelenmis ve yapilan inceleme sonucunda ilgi (a) Yonergenin 5.

maddesindeki esaslara aykir olmadig: ekte sunulan Arastirma Degerlendirme Formu ile
tespit edilmistir.

Buna gbre; ckte sunulmus anket formlaninin, ilimiz merkezindeki Ortaokullardaki Fen
ve Teknoloji dgretmenlerine uygulanmasi Midiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizea da uygun goriildigiinde; Olurlariniza arz ederim.

Yakup SARI
Il Milli Egitim Miidiiri

OLUR ;
/0312013 \\A\(\_
(‘D\? e

Numan Tahir SIMSEK

N A
Vali a. ({\g\ro
Vali Yardimeisi (\/*1\4.0
EKLER:

1-Yazi (1 adet)
2-Anket Formu (2 sayfa)

Bu belge. 5070 sayili Elektronik imza Kanununun 5 inci maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir

BINGOL MiLLi EGITIM MUDURLUGT
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Tel:4262132585 Fax:4262134847

€-posta:bingolmem@meb.gov
Web Adres:http://bingol. meb.gov.tr
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