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OZET

YENILENEN ILKOKUL BASAMAGINDA GERCEKLESTIRILEN OKUMA
YAZMA OGRETIM SURECINE ILISKIN OGRETMEN GORUSLERI

Samed USLU
[Ikogretim Anabilim Dali Sinif Ogretmenligi Programi
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Temmuz 2013

Danisman: Yrd. Dog. Dr. Biilent GUVEN

Bu arastirmanin temel amact; temel egitimin ilk asamasi ve tiim derslerde
kullanimi a¢isindan son derece 6nem tasiyan okuma yazma becerisinin kazandirildigi
ilkokul basamaginda gergeklestirilen okuma yazma Ogretim siirecini O6gretmen

goriigleri dogrultusunda incelemektir.

Arastirma tarama modelinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin veri toplama
asamasi 2012 — 2013 6gretim yilinda Istanbul il smirlar igerisinde yer alan ve Milli
Egitim Bakanligr’ na bagli 7 resmi ilkdgretim okulunda gergeklestirilmistir.
Ogretmenlerin seciminde daha 6nce birinci simifta ilk okuma yazma 6gretimi yapmis
ve yeni yapilandirilan ilk okuma yazma 6gretiminin ilk uygulamasi da belirlenen

birinci sinifta ilk okuma yazma 6gretiyor olmak 6zellikleri dikkate alinmistir.
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Amagl orneklemenin temeli, arastirmanin amaglar1 dogrultusunda bir evrenin
temsilci bir 6rnegi yerine, amagh olarak bir ya da birkac alt kesimini 6rnek olarak
almaktir. Bu arastirmada ornekleme yontemi olarak amagli (olasilikli olmayan)

ornekleme yontemi kullanilmistir.

Arastirma verileri, Ogretmen gorlslerini derinlemesine ortaya c¢ikarilmasi
amaciyla nitel arastirma yontemlerinden yari-yapilandirilmis goriisme teknigiyle
toplanmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde betimsel analiz ve icerik analiz teknikleri

kullanilmistir ve elde edilen veriler sayisallastirilarak yorumlanmastir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara bagl olarak; uyum siirecinde
ogretmenlerin daha ¢cok boyama kesme ve yapistirma etkinlikleri yaptirdiklar: ve
Ogrencilerin dik temel harflerle karsilastiklarinda sorun yasamadiklari, bununla
birlikte yenilenen ilkokul basamaginda gerceklestirilen okuma yazma Ogretim
stirecinde Ogretmenlerin bazi sorunlarla karsilastiklari ve bu sorunlarin; evde ve
okulda uygulanan yontemin farkli olmasi, ¢ocuklarin el kaslarinin zayif olmasi,
smiflarin ¢ok kalabalik olmasi, 6gretmenlerin siirece yeterince hazir olmamalari,
okul ve smif donanimlarinin yetersiz olmasi, kitaplarin eksik gelmesi, ana sinifina
gitmeyen Ogrenci sayisinin fazlaligi, velilerin stirec hakkinda bilgilendirilmemis

olmalar seklinde ifade edildigi sonucuna ulasilmistir.
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ABSTRACT

The main purpose of this research is examining the process of reading —

writing which is carried out at renewed primary level.

The research has been realized in survey model. The application of the research
has been achieved at seven formal primary schools that take place in Istanbul
province borders between 2012 — 2013. In teachers election, it is comsidered that
they made reading — writing teaching at first class before and have been teaching
reading and writing at first grade in this year when the first application of

reconstructed reading — writing teaching has been realized.

As sampling method, the oriented sampling method (not stochastic) and the

contradictous case sampling (convenience sampling) have been used.

The data of the research have been gathered by semi — structured negotiation
technique that is a kind of qualitative research method on purpose of revealing
teachers’ opinions deeply. The figurative and content analysis have been used in

solving datas and the obtained data have been digitized and commented.

The teachers have done painting, cutting and gluing activities more and the
students haven’t had any problems when they encounter vertical base letters.
Besides, it is observed that teachers have experienced some problems during reading
— writing process which is actieved at renewed primary level. The difference between
the method which is carried out at home and at school, childrens’ weak hand
muscles, the crowded classes, teachers not being prepared for the process enough are

some of the encountered problems.

Furthermore, other problems such as the inadequate equipments at schools
and in classes, deficient number of books, the huge number of the students who
didn’t go to preschool education, parents being unconscious about the process have

appeared.
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ONSOZ

Tiim bireylerin edinmesi gereken temel becerilerden birisi ilk okuma yazmadir.
Bireylere yasamdaki basarinin anahtari ilkdgretim birinci smifta yapilan okuma
yazma etkinlikleriyle verilmektedir. ilkogretim birinci sinifta okuma yazma ile
kazandirilacak beceri ve alisgkanliklarin niteligi okuma yazma 6gretimi yontemi ile
yakindan iligkilidir. Kullanilacak en etkili yontemi belirleme, belirlenen bu yontemi
bireysel farkliliklara, siifin durumuna gore verimli bir bigcimde uygulama 6nemlidir.
Bu arastirmada yenilenen ilkokul basamaginda gerceklestirilen okuma yazma

Ogretim stireci, 6gretmen gorlislerine dayali olarak belirlenmeye caligilmistir.
Ve uzun bir ¢alismanin sonuna geldim. Sira tesekkiir etme siras...

Arastirmanin gergeklestirilmesinde katki saglayan pek ¢ok kisi bulunmaktadir.
Oncelikle arastirma siiresi boyunca degerli goriis ve yonlendirmeleriyle, emegini ve
zamanimi katarak bu calismanin gergeklesmesini saglayan bilgi kaynagim ve
danmigsman hocam Saym Yrd. Dog. Dr. Biilent GUVEN’ e tesekkiirlerimi sunmayi
bor¢ biliyorum. Bilgilerinden yararlandigim, beni ben yapan, iizerimde emegi

olduguna inandigim biitiin hocalarima...

Arastirmanin verilerinin toplanmasini olanakli kilan ve her konuda destek
saglayan Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ne, calismama katkida bulunan sayin
okul miidiirleri ve siif 6gretmenlerine, degerli meslektasim Fatih Mutlu OZBILEN
ve Yasemin YENER’ e, her zaman yanimda olan, diislinceli davranislariyla manevi
destegini esirgemeyen, calismanin her asamasinda bana destek veren sevgili esim ve
meslektagim Esra USLU’ ya, bana hep gilivenerek desteklerini esirgemeyen sevgili
anneme, babama ve kardesime tesekkiir ve sevgilerimi sunarim. Ayrica, ismini

sayamadigim bir¢ok kisiye degerli katkilarindan dolay1 sonsuz tesekkiir ederim.

Saygilarimla

SAMED USLU
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BOLUM I
GIRIS

Cagimizda bilgi hizla yenilenerek tretilmektedir. Bireyin ve toplumun gelecegi;
bilgiye ulagsma, kullanma ve tiretme becerilerine baghdir. Kazanilan becerilerin devamliligi
ise bilgiyi ezberleyen degil, bilgiyi tiretmeyi amaglayan c¢agdas bir egitim sistemi ile
miimkiin olur. Bu baglamda ¢agdas egitim sistemleri gelisen bilgi ve teknolojilere paralel
olarak kendini gelistirebilen ve yenileyebilen sistemlerdir. Cagin gereksinimi olarak
gelisen teknolojiyi egitim sistemimize entegre edebilmek ve bunu gergeklestirebilmek i¢in
koklii degisimlere ihtiyacimiz vardir. Ulkemiz 6zellikle son yillarda, etkili bir egitim
modelini gergeklestirmek i¢in yogun girisimlerde bulunmaktadir. Bu girisimler, egitim
sistemimizin fikri alt yapisini olusturan tekdiize mantik yerine ¢oklu sebep ve ¢oklu
sonuclara dayali bir anlayisin olusmasi yoniinde yogunlasmaktadir. Bu ¢ercevede, 6gretim
programlarimizin dayandigi teorik alt yapinin kat1 davranis¢r bir anlayistan, olusturmact
bir anlayis1 da iceren bir doniisiim igine girmesi ve bu dontsimii gerceklestirmesi

tasarlanmaktadir (MEB, 2005:4).

Dil, ilk 6nce yasanilan ¢evrede edinilir ve daha sonra okul ortaminda sistematik
olarak ogretilir. Okullardaki 1ilk dil o6gretimi ilk okuma yazma c¢alismalar1 ile
baslamaktadir. Bu donemin, bireyin sonraki yagami ve temelde dili iyi kullanma becerisi
icin en 6nemli dénem oldugu belirtilmektedir. Ilkogretime yeni baslayan bir ¢ocugun,
ileriki yasami i¢in bu donemi nasil gegirdigi ¢ok Onemlidir. Hayatta basarili olmanin,
mutlaka ilkokulun ilk yillarinda kazanilan aligkanliklarin, verilen disiplinin ve o6zellikle

birinci simif 6@retiminin niteligine bagli oldugu da vurgulanmaktadir.

[Ikogretim temel egitimin birinci basamagidir ve 6grenciler bu egitim déneminde
kazandiklar1 beceriler iizerine eklemeler yaparak geleceklerini sekillendirirler. Ogrenciler
ilkogretim birinci sinifa bagladiklarinda ailelerinden ve yasadiklar1 ¢evrelerinden
ogrendikleri kadariyla diinyaya uyum saglamaya calismaktadirlar. Cocuklar diinyay1
ailelerinin  gotirdiikleri ve yasadiklari ¢evrede gordiikleriyle sinirlandirmugtir.

Cinsiyetlerine toplumunun bigtigi rolii, konustuklari dili hepsini okula gelmeden aile iginde
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kazanirlar. Okula geldiklerinde de beraberlerinde aileden ne almislarsa onu getirirler. Aile
hangi dili konusuyorsa ¢ocukta o dili konusur. “Cocugun hem dil gelisimine hem de
okuma yazmasina aileler dogrudan ya da dolayli yollardan yardimci olabilirler” ( Akyol,

2005:26).

Ogrencilerin okulda edinebilecegi ilklerin belki de en 6nemlisi ve en temel beceri ilk
okuma yazmadir. Ogrencinin okuma yazma 6gretim siirecinde gosterece@i basari, diger
derslerdeki basarisin1 da dogrudan etkilemektedir. Dogru, anlamli ve akici bir okuma,
okudugunu anlama, okudugunu dogru bir sekilde ifade etme, okudugunu veya dinledigini
dogru yazabilme sadece okuldaki basarisi icin degil hayatinda gerceklestirebilecegi

akademik kariyeri i¢in kilit oneme sahiptir.

Bu bolimde arastirma ile ilgili literatiir incelemesine dayali olarak, arastirmanin

amaci ve 6nemi agiklanmaya caligilmstir.

1.1. Ik Okuma Yazma Ogretimi Nedir?

Insanca yasamanin 6n kosullarindan biri haline gelen okuma ve yazmanin énemi her
gecen giin artmaktadir (Ozveri, 2000:1). Okuma yazma olgusu bireyin ve toplumun
gelismisligi ve basarisi ile dogrudan ilgilidir. Cagdas toplumlarda bireyin kendi alaninda
ilerlemesi, 6nemli gorevlere gelmesi, gelismis bir okuma yazma becerisine sahip olmasiyla
olanaklidir (Celenk, 2004: 34). Cagdas kiiltiir ve uygarligin biiyiik 6l¢iide okuma yazmaya
dayandig1 gerceginden hareketle okuma yazma araciligiyla yakin ¢evre digindaki tiim
diinya ile iliskiler kurmak, ge¢misi tanimak ve deneyimlerimizi yeni kusaklara

aktarabilmek olasidir (Oztung, 1994:1).

[Ik okuma yazma, insanligin on bin yilda olusturdugu sembolleri bireye dgreterek,
onda yeni bir iletisim ve etkilesim kanali olusturmaktir. Egitim, insanligin on bin yilda
gelistirdigi bu yaziyi, yedi yasindaki cocuga yedi sekiz aylik bir zamanda kavratarak biiyiik
bir mucize gergeklestirmektedir (Giileryiiz, 2000:2). Ilk okuma yazma olayi, disaridan
bakildiginda, cocugun sozlii dilden yazili dil diinyasina gegtigi bir esik donemi olarak
kabul edilebilir. Cocugun yazili bir dilin isaretlerini sesli olarak okuyabildigi, sdylenenleri
veya kendi diistincelerini yazabildigi donemi ifade etmek i¢in “ilk okuma yazma * terimi
kullanilir. Bu donem, sozlii dilden yazili dile gegiste sessiz okuyabilme donemine kadar

olan devreyi kapsar (Ferah, 2001:13).



[k okuma yazma 6gretimi; 6grencinin okula baslamadan 6nce kazandig1 konusma,
izleme, anlama becerilerinden hareket ederek 6grenciye siirekli kullanabilecegi okuma
yazmaya iligkin temel bilgi ve becerileri kazandirmayi amaglayan bir siirectir (Cemaloglu,
2001:3). ilk okuma yazma 6gretimi ile kazandirilacak beceri ve aliskanliklarm niteligi
bireyin gelecekteki basarisini ya da basarisizligin1 biiyiik oranda etkileyecektir. Bundan
dolay1 denilebilir ki, nasil ilkogretim her seyin temeli ise, ilk okuma yazma 6gretimi de
ilkogretimin temelidir (Kavcar ve digerleri, 1997:27). Ilk okuma yazma 6gretimi ayrica,
anadili 6gretiminin de alt yapisini olusturmaktadir (Yiicel, 2000:1). Okuma yazma becerisi,
Ogrenim siiresi boyunca Ogrencilerin diger derslerdeki basarisint da etkilemektedir.
Okudugunu c¢abuk, dogru ve tam olarak anlayabilen, duygu, diisiince, izlenim ve
tasarimlarini belli bir amaca yonelik olarak agik ve anlasilir bi¢imde yaziyla ifade edebilen
Ogrencilerin hemen her derste basarili olma olasilig1 yiiksektir. Ciinkii bircok dersteki
basarisizligin temelinde okudugu anlayamamanin, 6grendigini anlatamamanin yattig1
sOylenebilir (Tekin, 1980:18). Bireyin {lizerindeki etkileri yalnizca 6grenme yasantisiyla
siirli olmayan okuma yazma, bireylerin 6zel ve toplumsal yasantilarinda da énemli bir rol
oynamaktadir (Strain, 2003:33). Ornegin, okuma yazma bilmeyen birey, yakinina mektup

yazamaz veya yakinindan gelen mektubu okuyamaz.

Psikoloji bilimine gore, herhangi bir alanda edinilen ilk aliskanliklar derine
islemekte ve yanlis aligkanliklarin sonradan diizeltilmesi ¢ok giic olmaktadir (Ertiirk,
2001:14). Bu nedenle, okuma yazma 6gretimi, ilkdgretim okullarinin birinci siniflarinda
tic-dort aya sigdirilan bir calisma olmamalidir, senenin tamamina yayilan bir siire¢
olmalhidir. Okuma yazma becerisinin gelistirilmesi, okuma yazma becerisinin
kazandirilmasindan sonra da devam etmektedir. Ilkogretim okullarimizin  biitiin
siniflarinda, okuma yazma Ogretiminin hedefi, 6grencileri islevsel bir okuma yazma
seviyesine ulastirmaktir. Islevsel okuma yazma bu alanda kazanilan becerilerin, giinliik
hayatta gerekli goriilen yerlerde kullanilabilecek bir seviyeye getirilmesidir. Bu hedef
dikkate alinarak, daha ilk aylarda ogrenciye islevsel bir okuma yazma becerisi
kazandiracak temel aligkanliklarin verilmesi gerekmektedir. Bu nedenle, ilk okuma yazma
Ogretiminde, cocuk psikolojisine uygun diisecek bir hizla okuma yazma becerisini

gelistirmek esas olmalidir (Oz, 1998:1,2).

Ogrencilere okuma yazma becerisi kazandirilirken yazmanin ii¢ temel boyutu dikkate

alinmalidir. Ogrencinin gevresinden bilgi toplanmasi, toplanan bilgileri siraya koyarak
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anlamli biitiinler olusturmasi, yazmanin bilissel boyutunu; anlatimda sadelik, akicilik,
yaziin giizelligi, siiriikleyici ve ilgi uyandiric1 olmasi duyussal boyutunu; kalemi tutma,
bastirma, yazarken sirada oturus, defteri tutus da yazmanin psikomotor boyutunu
olusturmaktadir (Giileryliz, 2002:21). Bilissel ve psikomotor boyutlarda 6grencinin
yapmast gereken gelisim diizeyine ilkogretimin ilk yillarinda ulasirlar. Cocuklar ilkogretim
okulunun birinci sinifina geldiklerinde yazi yazmay1 6grenecek gelisim diizeyine ulasirlar.
Yaziy1 belli bir hizda yazabilmek, satira dizmek, uygun biiyiikliikkte yazabilmek kiiciik
kaslarin gelisimi ve kontroliiniin kazanilmasma baghdir. Ancak, bu yas dénemindeki
cocuklarin kiictik kaslar1 gelisim siireci icinde bulundugu i¢in gereginden fazla yazi
calismasi yaptirmak 6grencilerde yorgunluk belirtilerinin ortaya ¢ikmasina, gerginlige ve

isteksizlige neden olabilmektedir (Celenk, 2003:10).

1.2. ilk Okuma Yazma Ogretiminin Onemi

IIk okuma yazma tiim egitim sisteminin temelini olusturmaktadir. Ilk okuma yalniz
Tiirkge dersinde degil, diger derslerde de basariya yon veren bir egitim siirecidir. Dogru ve
hizli okuyan, okudugunu yerli yerinde yorumlayan, s6zlii ve yazili anlatimi iyi yapabilen
ogrencilerin tim okul yasaminda basarili olacagi bir gercektir (Celenk, 1999:89). Ilk
okuma yazma Ogretiminde amag, bilimsel yontem ve tekniklerle, cocugun psikolojik
yapisina uygun, dogru, hizli, anlayarak ve elestirerek okuma ve yazma aliskanligi

kazandirmaktir (Binbagioglu, 2005:124; Damar, 1996:7).

Cagdas bir toplum diizeninde, bireyin kendi ilgi alaninda ilerlemesi, kendini
gelistirmesi, istedigi gorev ve statiiye sahip olmasi, gelismis bir okuma-yazma becerisiyle
muimkiindiir. Ciinkii insan gerekli bilgi birikimine sahip olmak i¢in, etkin bir okuma
becerisine de sahip olmak zorundadir. Ayni sekilde, olusturdugu bilgi birikimini diger
insanlarla paylasabilmesi icin, etkin bir yazma becerisi de edinmek zorundadir. Bu
baglamda birey, sadece ¢evreden okuma yoluyla bilgi 6grenmenin 6tesinde, kazanacagi
etkin bir yazma becerisiyle ¢evresini bilgilendirmekten de sorumludur (Celenk,2001). Ilk
okuma yazma bireyin egitim ve Ogretim silirecinin sadece bir bolimii olup, amacina

ulagmak i¢in 6nemli basamaklardan sadece bir tanesi ve de ilkidir.

Gelecek kusagin yetismesinde ilk okuma yazma dgretimi biiyiik 6nem tagimaktadir.

Okuma yazma, bir yandan insanligin birikmis deneyimlerini eski kusaklardan yeni



kusaklara aktarmaya yararken, 6te yandan yasayan kusaklar arasinda 6nemli ve son derece
etkili bir anlasma aracidir (Oz, 1999:1). Genellikle ilkokul basamagmin en zor ve en
onemli sinifi birinci smif olarak kabul edilir. Birinci sinifi bu kadar 6nemli kilan ise ilk
okuma yazmanin bu sinifta Ogrenilmesidir. Temel becerilerin kazanilmasinda ve

gelistirilmesinde okuma yazmanin énemi yadsinamaz.

Avrupa Komisyonu yasam boyu 6grenme hakkindaki bildirisinde temel becerilerin,
Ozellikle de okuma yazma, matematik ve Ogrenmeyi Ogrenme temel becerilerin
gelistirilmesine oncelik vermistir. Tiirkiye’ de bu temel becerilerin saglanmasi giiniimiizde
egitim sisteminin Onemli bir problemi olarak varligimi siirdiirmektedir. Milli Egitim
Bakanlig1 ve cesitli sivil toplum orgiitlerinin c¢abalarina 6zellikle 2001 yilinda baglatilan
Ulusal Egitime Destek Kampanyasi’na ragmen, resmi rakamlara gore iilke niifusunda
okuma yazma bilmeyenlerin orant %12’nin {izerindedir. Oysa bilgi ¢agmna uyum
saglayabilmek ve yasam boyu Ogrenmeyi siirdiirebilmek i¢in en Onemli ¢alismalardan
birisi okuma yazma egitimidir (Yilmaz, 2003:16). Ilk okuma-yazma insanda diisiinme,
anlama, elestirme, biitiinlestirme, yapilastirma, degerlendirme, yorumlama vb. zihni
etkinliklere uyararak, bilginin {iretilmesine, dagitilmasina ve tiiketilmesine katkida

bulunmaktadir (Ferah, 2007:14).

Ilk okuma yazma 6gretim siirecinde gocuk sozlii dilden yazili dilin diinyasina adim
atar. Ilk okuma yazma 6gretimi, ¢ocuklarin yasamlar1 boyunca kullanacaklara temel bilgi
ve becerilerin kazandirildigr ilkdgretimin temelini olusturan ve ilkégretimin ilk
basamagidir. Bu basamakta 6grenci sadece okuma ve yazma becerilerini kazanmamakta;
Tiirkge’ yi dogru ve etkili kullanma, problem ¢6zme, karar verme, iletisim kurma, iligki
kurma ve tahmin etme gibi temel beceriler de kazanmaktadir. Ileride gérmek istedigimiz
ogrenci tipi okuma yazma ogretim siirecinde sekillenmeye baslar. Ogrenci ilk okuma
yazma Ogretim slirecini, ne kadar verimli ve sorunsuz gegirirse, akademik yasami ve sosyal

hayat1 o denli basaril1 olur.

1.3. TIk Okuma Yazma Ogretiminin Amaclar

Programda ilk okuma yazma o&gretiminde, Ogrencilere sadece okuma ve yazma
becerileri kazandirmak hedeflenmemistir. Bu siirecte ayrica; Tiirkge’ yi giizel ve etkili
kullanma, problem ¢6zme, aragtirma ve karar verme gibi temel becerilerin gelistirilmesi de

hedeflenmistir.



MEB (2005), ilk okuma yazma O&gretiminin amacini su sekilde belirtmistir:
Glinlimiiziin ve gelecegin dgrencilerinin yetistirilmesinde, ilk okuma yazma 6gretiminin
amaci; sadece okuma ve yazma gibi becerilerin kazandirilmasi degil, aynm1 zamanda
diisiinme, anlama, siralama, sorgulama, smiflama, iliski kurma, analiz-sentez yapma ve
degerlendirme gibi zihinsel becerilerin de gelistirilmesini i¢ermektedir. Bu siirecte,
Tiirkge’ yi dogru, etkili ve giizel kullanma, iletisim kurma, problem ¢dzme, karar verme,
O6grenmeyi yasam boyu siirdiirme gibi becerilerin de gelistirilmesi beklenmektedir.
Buradan hareketle, ilkdgretim birinci siniftan itibaren etkili bir okuma-yazma 6gretimini
gerceklestirmek; diisiinen, anlayan, sorgulayan, 6grenmeyi 6grenen, bilgiyi kullanabilen ve

sorun ¢ozebilen bireylerin yetismesi amaglanmistir.

Celenk (2003), ilk okuma yazma 6gretiminin genel amacint “dinleme ve konusma
gibi temel dil becerilerinden yola ¢ikarak ¢ocugun yasami boyunca kullanacagi okuma-
yazma temel becerisini edinebilmesi” olarak ifade etmistir. Ik okuma yazma 6gretiminin
genel amaglar su sekilde siralanabilir:

1. [lkogretim birinci smiftan itibaren etkili bir okuma-yazma 6gretimini gerceklestirmek.

2. Dinleme, konusma, okuma, gérsel okuma ve gorsel sunu becerilerini gelistirmek.

3. Tirkee’ yi sevmelerini, dogru ve etkili kullanmalarini saglamak.

4. Zihinsel gelisimlerine uygun olarak anlama, siralama, smiflama, iliski kurma, elestirme, tahmin

etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerini gelistirmek.

5. Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratici diisiinme, kendini ifade etme, iletisim kurma, is birligi

yapma, problem ¢dzme ve girigsimcilik gibi temel becerilerini gelistirmek.

6. Okuma-yazma sevgisi ile aligkanligini kazanmalarini saglamak (Giin, 2006:9).

Ik okuma yazma 6gretiminin amaci, yukarida da belirtildigi gibi ¢ocugun yasami
boyunca kullanacagi okuma yazma becerilerinin yani sira anlama, sorgulama, analiz-sentez
yapma, degerlendirme gibi zihinsel becerilerinin kazandirilmasidir.  Beceriler
kazandirirken, birinci sinif 6grencilerinin gelisim diizeylerine uygun yontem, teknik,

yaklasim ve materyaller kullanilmalidir.

Akyol (2008) ise ilk okuma yazma 6gretiminin amaglarini da su sekilde siralamigtir:

1. Tirkge’ yi dogru ve etkili kullanmamiz1 saglayan okuma, yazma, konugma, dinleme, gorsel
okuma ve sunu gibi temel becerileri kazandirarak, Tiirk dilini sevdirmek,
2. Noktalama isaretleri ve noktalama isaretlerinin kullanildig: yerleri kavratmak,

3. Ogrencilere sozIii anlatim becerileri kazandirarak, yazili anlatima hazirlamak,



4. Biiytuk ve kugtik temel bitisik egik harflerin yazilis bi¢imlerini ve yonlerini kavratarak, yazi
becerilerini gelistirmek,
5. Seslerin dogru ¢ikarilisini; harf, hece, kelime, ciimle ve metinlerin dogru okunusunu 6greterek,
cabuk ve anlamli okumay1 gelistirmek,
6. Okuma-yazma zevk ve aligkanlig1 kazandirmak,
7. Kelime hazinesini gelistirmek,
8. Bildigi ve 6grendigi kelimeleri kullanarak, diizeyine uygun bir hikaye, metin ve masali anlama ve
anlatma becerileri kazandirmak,
9. Okuma ve yazmayla ilgili arag-gerecleri dogru ve ekonomik bir sekilde kullanma becerileri
kazandirmak,
10. Gorseller iizerinde konusturarak anlatim ve gozlem becerilerini kazandirmak ve gelistirmek.
Okuma yazma O6gretiminin amaci; yalnizca okuma yazma gibi teknik becerilerin
kazandirilmasi degil, ayn1 zamanda 6grencilerin diisiinme ve karar verme becerilerini
gelistirmek; bilgiyi anlama ve kullanabilmelerini saglamak ve beyin teknolojisini
gelistirmek olmalidir. Beyin teknolojisi; anlama, diisiinme, siralama, siniflama, elestirme,
animsama, analiz, sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel yeteneklerin

gelistirilmesidir. Bu yetenekler sayesinde bilgiler hizla 6grenilmekte ve bellegin gelismesi

saglanmaktadir (Glines, 2002:12).

Ilk okuma yazma 6gretiminin amagclar1 incelendiginde; okuma ve yazma, diistinme,
anlama, siralama, sorgulama, smniflama, iliski kurma, analiz — sentez yapma,
degerlendirme, iletisim kurma, Tiirkge’ yi gilizel ve etkili kullanma, problem ¢6zme, karar

verme gibi temel becerilerin kazandirilmasinin amaglandig1 goriilmektedir.

1.4. 1lk Okuma Yazma Ogretiminin ilkeleri

Ilke, bir isin yapilmasinda dogrulugu kabul edilmis, kanitlanmis, tartisma disinda
kalmis temel diisiince ya da prensiplerdir. ilk okuma yazma 6gretimi ¢aligmalarinda da
ilkelerden hareket edilir. Bu ilkeler egitimcileri yanlisa saplanmaktan kurtarir; amaca

ulagsmada egitimcilere yol gosterir (H. Giilerytiz, 2002:67).

[lk okuma yazma &gretiminin temel ilkeleri Celenk (2006) tarafindan soyle
stralanmistir:

1. Ik okuma ve yazma 6gretimi Tiirkge gretiminin temelidir.

2. [k okuma ve yazma 6gretimi tiim derslerin temelidir.

3. 1lk okuma ve yazma 6gretiminin amacindan haberdar olma, gocugun 6grenmeye etkin katiliminda

ona yardimct olur.



4. Ik okuma ve yazma 6gretiminde karsilasilacak olasi bir basarisizlik ¢ocugun akademik benlik
tasarimini olumsuz etkiler.

Ik okuma ve yazma 6gretiminde toplu 6gretim ilkesine uyulmalidir.

Ik okuma ve yazma 6gretiminde bireysel ayriliklar dikkate alinmalidir.

Ik okuma ve yazma 6gretiminde gorsel ve isitsel araglardan yararlanilmalidir.

° N W

Tiirkce okuma yazma 6grenme kolaydir.

[Ikogretim birinci smifta okuma yazma 6gretiminin amaglar1 ayn1 zamanda Tiirkge
dersinin amagclar igerisinde yer alir. Cagdas egitim sistemlerinde okuma yazma hizli,
dogru, anlayarak, elestirerek, sorgulayarak okumadir. Ogrencinin 6grenim yasantisindaki
basarisinin temelinde hizli, dogru ve anlayarak okuma vardir. Okuma yazmadaki basarist
insanin 6grenim, meslek ve giinliik yasantistm1 da etkiler. Okuma yazma aslinda tiim
derslerinde temelidir. Ogrencinin okuma yazma ogreniminde yasayabilecegi aksakliklar,
6grenim yasantisini da etkiler. Ciinkii okuma yazma 6gretiminde basarili olan bir 6grenci,

diger derslerde de ayn1 basariy1 yakalayabilmektedir.

Ik okuma yazma o&gretiminin etkili bir bigimde gerceklestirilebilmesi i¢in goz
ontinde bulundurulmasi gereken belli basli ilkeler vardir. Bu ilkeler sunlardir (Kavcar ve

digerleri, 2004:28-29):

e Dil, bilgiden ¢ok bir beceri isidir. Bu nedenle, 6gretmen, smnif iginde bilgiye ulasma, bilgiyi
kullanma becerisine yonelik ¢alismalara yer vermelidir.

e  Ogretmen, ¢aligmalari 6nceden planlamalidir. Basarili bir gretimin temel kosulu, sinif diizeyine
ve hedeflere uygun 6zenli bir planlamadir.

e  Ogretimde yakindan uzaga, basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru giden bir yol izlenmelidir.

e Ogretimde gorsel ve isitsel araglar kullamlmalidir. Ogrenme sirasinda ne kadar ok duyu organina
hitap edersek 6grenme o 6lgiide etkili ve kalict olur.

e Ogrenme giinliik yasamla ilgi kurularak yapilmalhdir. Ogrencilerin konu ile giinlik yasamlari
arasinda baglanti kurmalarina yardimci olunmali, bilgiyi kullanmalar1 saglanmalidir.

e Ogrencilerin ders katilimi saglanmalidir. Ogrencilerin etkin oldugu 6gretim yontem ve teknikleri
kullanilmali, canlandirmaya agirlik verilmelidir.

e Ogretimde bireysel farkhiliklar goz oniinde tutulmalidir. Ogrencilerin farklhiliklar1 bilinmeli;

ogretim yontem ve teknikleri, etkinlikler ¢esitlilik gostermelidir.

Gelisen teknoloji karsisinda, cagdas egitim sistemlerinde kullanilan yontem ve
yaklagimlarda degigsmektedir ve gelismektedir. Zamanla okuma yazma Ogretiminde de

kullanilacak farkli yaklasim, strateji ve yontemler gelistirilmektedir. Ogretmen okuma



yazma Ogretiminde kullandig1 strateji ve yoOntemleri secerken, Ogrencilerin gelisim

ozelliklerinin farkliliklarina da dikkat etmelidir.

Ogrencilerde ders ve konuya karsi ilgi ve istek uyandirilmalidir. Ogretmen yaratici

olmali, 6grencileri giidiilemeyi basarmalidir.

Celenk (2006); ilk okuma yazmanin ilkogretimdeki tiim derslerin temeli oldugu, ilk
okuma yazma siirecinde karsilasabilecegi herhangi bir aksamanin Ogrencinin tim
akademik yasamini etkileyebilecegini, ilk okuma yazma 6gretiminde kullanilan yontem ve
teknikleri segerken Ogrencilerin bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi gerektigi seklinde

ilk okuma yazma 6gretimi ilkelerini siralamigtir.

Kavcar ve digerleri (2004); Celenk (2006) ‘in de belirttigi gibi okuma yazma
Ogretimini planlamada ve kullanacagi yontemleri belirlemede sinif diizeyine ve bireysel
farkliliklara dikkat edilmeli, okuma yazma 6gretiminde gorsel ve isitsel araglardan daha
cok yararlanilmali seklinde ilk okuma yazma 6gretim ilkelerini siralamigtir. Burada genel
egitim ilkelerinden olan, somut 6gelerden daha yararlanilmalidir ilkesine isaret edilmistir.
Kavcar ve digerleri (2004), Celenk (2006)’ ten farkli olarak ise; okuma yazma 6gretimi
giinlik yasamla iliskisi kurularak yapilmali, 6grencilerin bilgiye ulasmasi ve ulastigi
bilgiyi kullanmasi saglanmali, 6grencilerin derse daha fazla katilmasinin saglanmasi i¢in
canlandirmalara yer verilmeli seklinde ilk okuma yazma Ogretiminin ilkelerini ifade

etmistir.
1.5. flk Okuma Yazma Ogretiminde Kullamlan Yéntemler

Bireylerin mesleki ve 6grenim yasamlarinda 6nemli olan okuma yazma 6gretiminin
etkili bicimde nasil gergeklestirilecegi, farklt yontem ve stratejiler arasinda hangisinin daha
uygun ve islevsel oldugu, bu yontem, teknik ve stratejilerin yararlarinin ve sinirliliklarinin
neler oldugu konularinda yogun c¢aligmalar yapildig: goriilmektedir. Bu ¢alismalardan yola
cikilarak ilk okuma yazma ogretimi uygulamalarinda kullanilabilecek birgok yontem ve

teknigin varligindan s6z edilebilir.

[lk okuma yazma 6gretiminde, tarihsel siire¢ iginde, degisik yontemler izlenmistir.
Her yontemin fayda ve sinirliliklari vardir. Tlk okuma ve yazma alaninda ¢alisan bilim

adamlarinin, daha kisa siirede 6grencinin zihinsel, bedensel, duygusal ve sosyal gelisimine
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en uygun olan 6gretim yontemlerini arastirmalari neticesinde, pek ¢ok okuma yazma
Ogretimi yontemi ortaya ¢ikmistir (N. Cemaloglu, K. Yildirim, 2005:81). Okuma yazma
Ogretimi konusunda yapilan c¢alismalar neticesinde ortaya ¢ikan yontemleri ti¢ onemli
baslik altinda toplamak miimkiindiir. Biresimsel, ¢6ziimsel ve karma yontemler. Bu

yontemler asagida tanitilmaktadir.

1.5.1. Biresimsel Yontemler (Tiimevarim Yontemleri)

“Biresimsel diger adiyla tlimevarim yontemleri, 6grenme konusunu olusturan
unsurlar biitiinlestirme, 6grenme probleminde var olan yardimer duygu ve diistince haline
getirme esasina dayanir.” (Calp, 2003:99). Tiimevarimda esas olan pargalar birlestirerek
biitiinii elde etmektir. Bu kapsamda yer alan uygulamalar “harf yontemi”, “ses (fonetik)
yontem” ve “hece yontemi” seklinde siralanmaktadir. Bu yaklagimlar asagida

tanitilmaktadir.
1.5.1.1. Harf Yontemi

Harf, bir dildeki her bir sesi gosteren ve alfabeyi olusturan sekillerin her biridir.
Okuma ve yazma ogretiminde harfi temele alan bu yaklasim, en eski okuma ve yazma
yaklagimidir. Greko-Romen medeniyetinden Orta Cag’ in sonuna kadar hemen hemen tim
diinyada kullanilmis bir yontemdir. Bir¢ok tilkede 19. yy. ortalarina kadar bu yontemle
ogretime devam edilmistir. Bu yontemde once harfin sdylenisi 6gretilerek, daha sonra da
ogretilen harfler birlestirilerek hecelere, heceler birlestirilerek sozciik, climle ve metinlere

ulastlmaktadir (Giileryliz, 2002:44; Koksal, 2001:33; Nas, 2001:53).

Harf yonteminin her asamasinda sik¢a alistirma yapmak gerektiginden, 6grenci
metni anlamaktan c¢ok sozciikleri tanimak icin kendini zorlamaktadir. Bu yontemin,
ogrenme ilkelerine, ¢ocugun algi diinyasina, goziin fizyolojisine uygun olmadigi ileri
striilmektedir (Gtlileryliz, 2002:44). Harflerin adlarin1 6grenmek, sozciiklerin dogru
okunmasini saglamamakta; harf soyut oldugundan ¢ocuklar i¢in anlam tagimamakta ve ilgi
cekmedigi icin de okuma zevki vermemektedir. Siirekli harflerin adlarin1 ya da “ab”, “eb”,
“b” gibi heceleri mekanik olarak tekrarlamak okumaya karsi isteksizlik yaratmaktadir
(Nas, 2001, s. 53). Bu yonteme kars1 ¢ikigin temel gerekgesi, harcanan emegin ve zamanin

cok olmasidir (Koksal, 2001:34).
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1.5.1.2. Ses (Fonetik) Yontem

Bu yontemde bir kelimeyi okutmak i¢in harflerin ad1 degil, sesini tanimak yeterlidir.
Ilk olarak sesli harfler verilir. Sonra da sessiz harfler verilir. Bu harfler birlestirilerek
heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden de climleler olusturularak okuma yazma
ogretilmektedir (O. Tamcan, 2004:19). Bu yontemle harf yonteminde, harflerin

telaffuzlarindaki sinirliliklarini ortadan kaldiracag diistiniilmektedir.

Yontem Tiirkiye dahil halen bir ¢ok ililkede uygulanmaktadir. Yontemin baslica
yararlarindan biri, ses isaretleri yoluyla kelimeleri tanimay1 6gretmesidir. Huey’ e gore;
ses yontemi, 6grencide bir sesi ve ses isaretlerini birlestirerek herhangi bir kelimeyi

soyleyebilme yetenegini gelistirmektedir (M. F. Oz, 2005:5).

Calp’e gore (2003), bu yontemde sik sik yapilan tekrarlar zaman kaybina,
Ogrencilerin bikmalarma ve zihinlerinin bos bos yorulmalarma yol agmaktadir. Ses
yontemi 6zellikle dogru, hizli ve anlamli okuma yazmayi, okudugunu anlamay1 engelleyen

bir yontem oldugundan fonksiyonel goriilmemektedir.

Cemaloglu ve Yildirim (2005) yontemin smurliliklarimi su sekilde siralamiglardir

(Cemaloglu, Yildirim, 2005:83):

e Fonetik olmayan dillerde etkili olarak kullanilamaz.

e Ogrencilerin sessiz harfler telaffuzunda araya bagka sesler de sokar, bu durumda kelimelerin
telaffuzu zorlagir.

e Harflerin sesi lizerine agir1 derecede yogunlasildig: i¢in 6grenci elindeki metni hizli okuyamaz ve
yazamaz.

e  Harflerin sesi lizerine asir1 derece yogunlasildigi i¢in 6grenci okudugu metni anlayamaz.

e Ogrencilerin bu harfin sesini gikartarak ilk okuma ve yazma 6grendikleri igin sessiz okuma
becerisini kolay kolay kazanamaz.

e Ses yontemiyle okuma yazma 6gretiminin ilk asamasinda kelimeler pratik olarak 6gretilemez ise,
dgrenciler okuma yazmay1 kolay kolay 6grenemez.

e Ses yontemiyle okuma yazma dgrenen 6grenciler, climle olusturmakta zorlanir.

Yontemde okuma yazma Ogretim siirecine seslerin Ogrenilmesi ile baglanir.
Seslerden harflere, hecelere, kelimelere ve ctimlelere geg¢ilmektedir. Farkli bolgelerden
gelen oOgrencilerin  telaffuzlarindaki  farkliliklardan yanlis 6grenmeler meydana

gelebilmektedir. Yanlis 6grenmelerin Oniine gegebilmek igin sik sik tekrarlar yapilmis ve
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bu yapilan tekrarlar zaman kaybina yol agmaktadir. Dolayisiyla dogru, anlamli okuma ve

okudugunu anlama siirecinde islevsel bir yontem olmadig1 sdylenebilir.
1.5.1.3. Hece Yontemi

Bu yontemde temel 6ge ve birim hecedir. Heceler gosterilir, belli bir birikimden
sonra heceler kelime ve ciimle yapmak icin birlestirilir (Ozdemir, 1983:45). Hece yontemi,
Ogretimin temel Ogesinin hece olmasi nedeniyle diger sentezci yontemlerden farklidir.
Harfler yerine heceler kullanilmaktadir; ¢linkii birgok sessiz ancak, seslilerle birleserek
dogru soylenebilir. Bunu hemen biitiin fonetisyenler kabul etmektedir (Oz, 2005:6). Bu
yontem Ispanyolca, Portekizce Japonca gibi basit hece yapisi olan dillere uygundur

(Cemaloglu, Yildirim, 2005:84).

Cemaloglu, Yildinm (2005) ve Oz (2005) yontemin smnirliliklarmi su sekilde
stralamislardir (Cemaloglu, Yildirim, 2005:85), (Oz 2005:6,7):

e Ogrencilere 6gretilen heceler, kelimeler ve ciimleler igerisinde tekrar edilmedigi durumlarda okuma
yazma 6grenme siireci uzun zaman alir ve 6grenciye asir1 bir ¢aba ytikler.

e Hece tablosuna dayali 6grenme, ogrencinin ilgisinin dagilmasma neden olur. Hece tablosu fazla
kullanilirsa 6grencinin ciimle ve hikayelere gegcmeden dnce, okumayla ilgisini kesmesi olasilig1 vardir.

e Ogrencinin heceyi catarak okumay1 6grendikleri icin yavas okurlar ve okuduklar1 metni anlayamazlar.

e Ogrenciler anlaml okuma becerisini kolay kolay kazanamazlar.

e Bu yontem, karigik bir hece yapisi olan veya resimlerle ifade edilebilecek bir veya iki heceli

kelimeleri az olan bir dil i¢in uygun degildir.

Hece yontemi ile okuma yazma 6gretim silirecinde hece tablosu olusturulur ve daha
sonra bu hecelerden kelimeler meydana getirilir. Hece tablosundaki heceler ezberlendigi
icin okumaya olan ilgi zamanla azalmaktadir. Dolayisiyla 6grenciyi daha ¢ok ezbere
yonelttigi ve zamanla okumaya olan ilgiyi azalttig1 i¢in bu yontemin uygun olmadigi

sOylenebilir.
1.5.2. Coziimleme Yontemler (Tiimdengelim Ydntemleri)

Coziimleme yonteminde, dgrencilere once ciimleler verilerek ilk okumaya baglanir.
Ogrenciler yeteri kadar ciimle 6grendikten sonra, ciimleler kelimelere, kelimeler hecelere
ve daha sonra harflere geg¢ilir. En son harf kavratilir. Bu yontemin, &grencilerin toptan

algilama, anlaml seyleri kavrayabilme ve benzeri psikolojik 6zelliklerine uygun oldugu
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gibi, seri ve akici okuma, okudugunu anlama becerisi kazanmalarina yardimci oldugu

deneylerle tespit edilmistir (Altintas, 1988:44).

Ilk okuma yazma ogretiminde ¢oziimleme yontemine uygun olarak belli islem

basamaklar1 bulunmaktadir. Bu islem basamaklari:

Hazirlik dénemi

Ciimle 6gretimi yontemi
Ciimle ¢oztimlemesi yontemi
Sozciik ¢oziimlemesi

Hece ¢oziimlemesi donemi

A o

Serbest metin okuma ve yazma donemidir (Demirel, 1999:62).

Ilk okuma yazma 6gretim siirecinde bu dénemlerin ne zaman baslaylp ne zaman
bitecegine dair kesin bir zaman belirtmek miimkiin degildir. Bunu miimkiin kilacak tek

unsur 6gretmendir (Keskinkilig, 2002:133).

Coztimleme yoOnteminin zaman alict ve okumayr geciktirici bir 6zelligi
bulunmaktadir. Cumleden kelimeye, kelimeden heceye, heceden de sese gecis

asamalarinda karar ogretmene birakildigi i¢in bu durum sikintilara neden olmaktadir

(Celenk, 1992:371).

1.5.2.1. Kelime (Sozciik) Yontemi

Kelime / Sozciik yonteminde “bak ve soyle” ilkesinden yola ¢ikilarak hareket edilir.
Her kelime o6grencinin hatirlayabilecegi 6zel bir sekildir. Cagristm olmasi i¢in yeni
kelimelerin yanina resim konur. Ogrenci igin anlami olan kelimelerden baglanir. Her yeni
kelime ciimlecik ya da climle icinde tekrar edilir. Sonra zamanla hece ve harflere dikkat
cekilir. Bu yontemin cocuk psikolojisine uygun oldugu, siiratli ve anlamli bir okuma
yazma becerisi kazandirdig1 savunulmaktadir. Bu yontemin smirliligr ise ¢ocuk kelimeyi
tam olarak okumay1 tam 6grenemedigi igin siire¢ yavaslamaktadir (Oz 1998, Cemaloglu

2001, Celenk 2000).

Bu yontem resimli kitaplarla desteklenir, verilen her yeni sozciik ciimleler i¢inde
tekrar edilir, 6grencinin dikkati, sozciikler i¢inde, hecelere ve seslere ¢ekilir (Koksal, 2001,
s. 36). Bir dilin sozciik sayisinin ¢ok olmasi nedeni ile, tiim sozciikleri 6gretmenin zor

olacagi ve sozcik 6gretmenin dgrenciyi biresim yapmaya zorladigi sdylenmektedir. Bu
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nedenle; sozciikk yonteminin 6grencinin hizli, islek ve anlayarak okumasinda olumsuz

etkileri olacagi ileri stiriilmektedir (Gtileryiiz, 2002:46; Nas, 2001:56).

Bu yontemin uygulanmasinda Ogrenci i¢in anlamli kelimelerden baslanir.
Kelimelerin yaninda, ilgili kelimeyi 6grencinin hatirlamasina yardimci olabilecek resimler
verilir. Verilen her yeni kelime climle i¢inde tekrar edilir. Ancak siirekli tekrarlarin
yapilmasit 6grencinin okuma yazmadan sogumasimna ve dolayisiyla hizli ve anlamlh
okumanin gerceklesmemesine neden oldugu gerekgesiyle bu yontemden vazgecildigi ifade

edilmektedir.
1.5.2.2. Ciimle (Coziimleme) Yontemi

Bu yontem diinyada ve Tiirkiye’ de tartismasiz en gelismis yontem olarak kabul
edilmistir. Coziimsel yontemler arasinda en yaygin uygulama sansi bulan yaklasim,

ctimleden baglayan ¢6ziimsel yontem olmustur (Celenk, 2005:56).

Cimle yontemine gore, ilk okuma yazma calismalarinin hazirlik devresi
tamamlandiktan sonra baslanir. Hazirlik devresi, 6grenciler; okula, sinifa, 6gretmen ve
arkadaslarina tam olarak uyum sagladiktan sonra bitirilir. Bu siire yaklasik {i¢ haftadir.

Fakat bu siire, okulun bulundugu ¢evrenin 6zelliklerine gére degisebilir (Ertiirk, 2001:19).

Akyol (2001) ctimle yonteminde hazirlik asamasini dorde ayirmistir. Bunlar (Akyol,
2001:74):

e  Simf okul ortamini tanitma,

e Bak — anlat,

e Ciz—boya,

e Cizgi calismalari.

Hazirlik asamasi bittikten sonra, bu yontemin uygulama basamaklar1 sirasiyla

sunlardir (Celenk, 2005:56, 57, 58):

e Ciimleyi Tamma: Ogretmen ogrencilere 6nceden belirlenmis basit ciimleler
verir. Bu ctimleleri okutup yazdirir. Bu asamada 6grenci, ctimleyi biitiin olarak
tanimali ve diger climlelerden ayirt edebilmelidir.

e Ciimleyi Coziimleme ve Kelimeyi Tamimlama: Ogretmen, 6grencilerin en iyi
tanidig1 ctimlelerden baslayarak ctimleleri kelimelere ayirir, bu kelimeleri ayri

ayr1 okutup yazdirir. Her kelimeyi farkli ctimleler i¢inde kullandirir.
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e Kelimeyi Coziimleme ve Heceyi Tamitma: Ogretmen, &grencilerin en iyi
tanidig1 kelimelerden baslayarak kelimelere ayirir, bu heceleri okutup yazdirir ve
her heceyi farkli kelime, ciimle i¢inde kullandirir.

e Sesler (Harfleri) Tammma: Coziimleme siirecinde esas olan harfin 6gretimi degil,
Ogrencinin biitiin icerisinde sesi sezmesi ve harf — ses iliskisini kurarak sesin
sembolii olan harfi tanimasidir. Bu asamada ogretmen, Ogrencilerin en iyi
tanidig1 hecelerden baslayarak, heceleri seslere ayirir. Bu ¢alismalar yapilirken
sesli harfleri ve heceleri iyi taniyan ogrenciler gergek anlamda okuma yazmay1
O0grenmeye baslarlar.

e Serbest Metne Gecis: Okuma calismalarina cocuk diizeyine uygun basit
metinlerle baglanmalidir. Bu ge¢is doneminde basit tekerlemeler ve ¢ocuk igin
anlam ifade edecek siirlerden yararlanilabilir. Boylece 6grencinin hem akici

okumasi hem de okumadan keyif almasi saglanir.

Uzun yillar boyunca Tiirkiye’de ve diinyada climle yontemiyle okuma yazma
Ogretilmesinin nedenlerini kisaca sOyle aciklayabiliriz: Ciimle yonteminin en biiyiik
yararlarindan biri, metinde ifade edilen diisiince zinciri vasitasiyla 6grenciye yardim
etmesidir. Ayrica goz sicramasi lizerine yapilan arastirmalara uygun distigii i¢in bu
yontemle okuma yazma 6grenen ¢ocuklar daha hizli okuduklar1 ve okuduklarini anladiklari

ve bu beceriyi daha kisa siirede kazandiklari ifade edilmektedir (Giines, 1997:146).

Bu yontemin faydalarinin yani sira, Cemaloglu ve Yildirim(2005) yodntemin

stirliliklarini su sekilde siralamislardir (Cemaloglu, Yildirim, 2005:89):

e ilk okuma yazma &gretimi uzun zaman alir.

e Yontemin devrelerinin hatali uygulandigi durumda yontemden beklenen fayda elde edilemez.

e Cimleden sozciige, sozciikten heceye, heceden harfe gecis Ogretmene birakildigr igin,
uygulamada karigikliga neden olur.

e Cumleler iyi segilemedigi ve Ogrencinin dikkatinin toplanamadigi durumlarda &grenme

basarisizlikla sonuglanir.

Bu yontemde ilk okuma yazma 6gretim siireci biitiinden parcaya ilkesi benimsenmis
olup climle pargalarina ayrilarak 6gretim siireci devam eden ve tilkemizde uzun yillar
uygulanan bir Ogretim yontemidir. Ciimle yontemi, anlamli okuma, bilingli okuma
aligkanlhig1 kazandirmasi, Tiirkge’ nin ses yapisina uygun olmasi, hizli okuma becerisi

kazandirmasi gibi faydalart sayilirken; ¢ocuklarin ge¢ okumaya gegmesi (zaman alict bir
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yontem olmasi) ve mekanik bir okuma saglamasi gibi sinirliliklarinin oldugu séylenebilir.
Ciimle yontemi okuma yazmay1 geciktirse de, toptan algilamay1 sagladigi, daha anlaml ve
hizli okumay1 kazandirdigi i¢in gelismis bir yontemdir ve bu 6zellikleriyle Tiirkiye’de ve
Diinya da en gelismis yontem olarak kabul edilmistir. Bu yontemin basarisiz olmasinin
nedeni ise, sinif Ogretmeni olmayan, 6zel alan egitimi almayan, ciimle (¢oziimleme)

yontemini tanimayan ogretmenler yliziinden basarisiz oldugu sdylenebilir.

1.5.2.3. Oykii Yontemi

Oykii yontemi, ciimle ydnteminin genisletilmis bi¢imidir. Burada temel birim,
hikayeyi olusturan birtakim ciimlelerdir. Bu yontem, okuma alistirmalarini daha ilging hale
getirir; c¢linkii hikayeler biitiin ¢ocuklar1 ilgilendirir. Boylece kelime ve ciimle
yontemlerinin bazi sinirliliklarini gidermektedir. Ayrica, bu yontem, baslangig, ¢evre ve
sonu¢ olmak tizere birbirini izleyen birtakim olaylar1 aktarir ve daha mikemmel bir
diisiince biriminin meydana gelmesini saglar. Ogrencinin dikkati, metnin anlam iizerine
cekilmekle kalmaz, ayni zamanda bir diisiince zincirini onceden sezmeye ve izlemeye
yoneltir. Hikaye, 6grencilere basit bir climleden ¢ok diisiince iliskilerini tartisma ve

anlama firsatlar1 verir (Oz, 1998:8).

Bu yontemde hikaye 6gretmen tarafindan okunur, varsa, hikaye ile ilgili ¢izgi film
izlettirilip, ses band1 dinlettirilir, resimler gosterilir. Cocuklar bunlar iizerinde
konusturulur. Gerekirse hikaye dramatize ettirilir ve 6grencilere anlattirilir. Ogrenci ezbere
okuyup yazma becerisine sahip olduktan sonra kisa ctimlelerden baslanarak ¢6ziimlenir
(Calp, 2003:107). Coztimleme sonucu elde edilen sozciiklerden yeni ciimleler olusturulur.
Oykii yontemi, ¢oziimleme biresim yontemi mantigina uygun olarak uygulanan en genis
yontemdir. Okuma yazma 6grenimine kisa dykii ya da metinlerle baglanan bu yontemde

“coztimleme biresim yontemi” nin tiim asamalar1 uygulanmaktadir (Koksal, 1999:12).

Bu yontemle okuma ¢ok hizli gergeklesir. Ogrencilerin, okuduklarmni anlama, yazil
ve sozIli anlatim becerileri gelisir. Okuduklart metindeki vurgu ve tonlamalar, 6grencilerin

anlamli okuma diizeylerini arttirir (Cemaloglu, Yildirim, 2005:91).

Cemaloglu ve Yildirnrm (2005) yontemin smirliliklart su sekilde siralamislardir
(Cemaloglu, Yildirim, 2005:91):

e  Yeterli diizeyde arag ve gere¢ bulunmadigindan etkililigi diiser.
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e Seviyeye uygun oyki bulma giicliigii vardir.
e Okuma ve yazma dgretimi uzun zaman alir.
e Okuma ve yazma dgretecek 6gretmenlerin bilgi ve beceri diizeyi yontemin basarisinda etkilidir.

e Kalabalik siniflarda etkililik diizeyi diiser.

Oykii yonteminde 6grenci 6ykiiye kendini fazla kaptirirsa veya okunan &ykii uzun
olursa ciimle ve kelimeler yeterince anlasilamaz ve bu yiizden yontemin uygulanmasi

basarisizliga ugrayacagi savunulur (Samanci 2006).

1.5.3. Karma Yontem

Karma yontemde esas olan, ciimle, ciimleyi olusturan kelime, hece ve harflerin bir
arada Ogretilmesidir. Bu yontemde amac, ilk okuma ve yazmay1 kisa siirede 6grenmektir.
Ilk okuma ve yazmaya ciimle ve kelimelerle baslanir. Hemen arkasinda hece ve harflerin

tanitilip 6gretilmesine gegilir (Calp, 2003).

Karma yontem, ¢6ziimleme ve biresim yoOntemlerinin birlikte uygulandigi bir
yontemdir. Bir taraftan cimle 6gretimi ile ilk okuma yazma etkinlikleri stirdiiriiliirken,
ayni zamanda sesli ve sessiz harflerin 6gretimi yapilir. Sesli ve sessiz harflerin
Ogrenilmesinden sonra hecelere gecilir. Hece alistirmalariyla kelimelerin 6grenilmesine
onem verilerek, kelimelerden de ciimleler olusturulur. Ulkemizde 6gretmenler, ikinci,
ticlincti sinifa gelmis ve ilk okuma yazmay1 6grenememis 6grencilere bu yontemle okuma

yazma Ogretmektedirler (Ferah, 2001:149).

Karma yontemde ilk okuma ve yazma 6gretimine, 6grenciler i¢in anlamli olan climle
ve sozciiklerden baslanir, tic ya da bes ciimle 6gretildikten sonra sesli harfler, sozciikler,
heceler verilir; son olarak da ses tanima devresine gegilir. Bu yontemde sesler ve sézciikler
verildikten sonra 6grenci i¢in kisa ve 6nemli olan dikkat ¢eken ctimle ve metinler dagitilir.

Cogu zamanda takviye amagli hece tablosu verilir (Cemaloglu, Yildirim, 2008:87).

Bu yontemin daha kisa zamanda okuma yazma ogretimi saglamasi, birlestirme
yonteminin olumsuzluklarini ortadan kaldirmasi ve yetiskinlere okuma yazma dgretiminde
etkili olmasi gibi faydalarinin yani sira hizli ve anlamli okuma yazma becerisi
kazandirmamasi, okudugunu anlamada yogun bir ¢aba istemesi ve ilk okuma yazma siireci
cok hizl bitirilmesinden dolay1 sdzciiklerin telaffuzunda zorlanilmasi gibi sinirliliklarindan

s0z edilebilir (Cemaloglu, Yildirim, 2008:88).
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Yetiskinlere okuma yazma Ogretiminde yaygin olarak kullanmildigi sdylenen bu
yontemle, Ogrencilere daha az zamanda okuma yazma becerisi kazandirilmak
istenmektedir. Coziimleme ve biresim yontemlerinin birlikte kullanildigi bu yontem, harf
Ogretimi ve climle Ogretiminin ustiinliklerinin bir araya getirilmesinden olusmustur.

Okuma siirecinde karma yontem sekil 1 jsterilmistir ( Reutzel ve Cooter, 1996:49).

Deneyimler
Bilgiler
Bulgular

Bulgular

Okuma Amaci

Anlama

Ogelerine Ayirma

\

Paragraf

Metin

Ciimle

Kelime

Harf

Sekil 1. Okuma Siirecinde Karma Yontem
Kaynak: (Reutzel ve Cooter, 1996:44).
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Cemaloglu ve Yildirim (2005); bu yontemin smirliliklart su sekilde siralamislardir

(Cemaloglu, Yildirim, 2005:88):

e Ogrenciler hizli ve anlamli okuma becerisi kazanamaz. Ogrenciler okuduklarini anlama becerisini
ust siniflarda yogun bir ¢abayla kazanirlar.

e Opgrenciler ilk okuma ve yazma siirecini ¢ok hizli bitirdiklerinden sozciikleri telaffuzda
zorlanirlar. Bolgesel agiz farkliliklarindan kaynaklanan konusma kusurlar1 yazili ifade bi¢imine

de yansir.

1.5.4. Diger Yontemler

Belirtilen yontemlerin disinda resimli ses yontemi, global yontem ve bilgi islem

yontemine goére okuma gibi yontemlerde literatiirde mevcuttur.

Resimli Ses Yontemi: Bu yontem 6zel 6gretim alaninda gorev yapan Lucille D.
Schoolfield, Josephine B. Timberlake sinif 6gretmeni olan MaricBueckly tarafindan
gelistirilmis olup yontemin dort asamasi vardir. Birinci asamada, baslangic
tinstizleri resimli bir semadan yararlanilarak verilmektedir. Resimle birlikte

baslangi¢ harfi gosterilmektedir. Alttaki 6rnekte oldugu gibi:

K... Kalem

Sekil 2. Resimli Ses Yontemi
Kaynak: (Akyol, 2005).

Ikinci asamada, bitis sesleri kavratilmaktadir. Yukaridaki 6rnek géz oniine  alimirsa
“m” harfinin sesi tamitilacaktir. Birinci ve ikinci asamanin sonunda farkli kelimeler
kullanilarak gerekli alistirmalar yapilmakta ve cocugun bu sesleri farkli kelimelerin
baslarinda ve sonunda ayirt edip edemedigi belirlenmektedir. Ugiincii asamada iinliiler
kavratilmaya calisilmakta ve son asamada ise linsiizlerle alistirmalar yapilmakta olup ekler

ve birlesik kelimeler ¢oztimlenmeye c¢alisilmaktadir (Aukerman, 1971; Akyol, 2005).
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Global Yoéntem: Bu fikir 18. Yiizyilin sonlarinda L. Lurcat tarafindan gelistirilmis
olup ozetle su sekildedir: “ Bu yontem, cocuklara harf ve hecelerden bahsetmeden
okuma ve yazma ogretmenin bir yoludur. Buna gore, 6ncelikle dgretilecek kelime
telaffuz edilir, sonra o kelimenin ¢ocuga kitapta gosterilir. Ve kelime tekrar edilir.
Cocuk, bu esnada tekrar edilen ses ile gordigii kelimeyi zihninde yapilandirir.
Ogrencinin tanidigi kelime sayis1 3 — 4 olunca kendisine 3 — 4 ciimle yazilr.
Ogrenciniz duraksamadan okumaya baslaymca da heceleri ayirt etmesi saglanir. Bu
sekilde yapildiginda dogal siralamayir takip edilmis olur (http://www.lire-
ecrire.org/Methode-globale al4.html).

Bilgi islem Yontemine Gore Okuma: Bu modelde zihni etkinlikler; yazili dilin
algilanmasi (gérme ve ses aygitindaki islemler), konusma ve sGylenenleri anlama ve

hafiza olarak ti¢ grupta toplanmistir (Ferah, 2005).

Avrupa {ilkelerinde okuma-yazma Ogretimi, bazi iilkelerde biresim yoOntemi
uygulanirken, bazilarinda ¢oziimleme biresim yontemi uygulanmaktadir. Ancak ayni iilke
icerisinde eyaletten eyalete dahi degisik yontem ve teknikler kullanilmaktadir (Giileryiiz,
2000). Ornegin Hamburg eyaleti programinda okuma 6gretimi, ¢oziimleme, biresim veya
cozlimleme-biresim 6gretim metoduyla yani karma yapilabilir. Okuma 6gretiminde son
karar1 ogretmen verir. Gorildigi gibi ilk okuma yazma Ogretiminde bir tek metodun

tercihi s6z konusu degildir, tercih de 6gretmene birakilmistir (Goger, 2000).

1.5.5. Tiirkiye’ de Ik Okuma Yazma Ogretim Yéntemlerinin Tarihi Gelisimi

Tiirkiye’ de ilk okuma yazma 6gretimine iligkin sistemli caligmalara ancak Tanzimat
Donemi ile baslandigi bilinmektedir. Uzun miiddet sentez metotlar1 kullanilmis sonralari

¢oziimleme yontemine gegilmistir (Ozcan, 2003:7).

Osmanlilar devletinde, ilk okuma ve yazma 6gretimi harf yontemi olarak bilinen
biresimsel yontem ile yapilirdi. Latin harflerine gectikten sonra da ayni anlayisla bu metot
uygulanmaya devam edilmistir. 20. yiizyilin basinda 1912 yilinda Almanya’da bir kisim
psikolog tarafindan, “Gestalt Psikolojisi” adiyla yeni bir akim baglatmis ve ¢ocuklarin
toptan goriise sahip oldugu ¢oziimleme yontemi ortaya konmustur (Akyiiz, 2000:47;
Coskun, 2005:425; Kilig, 2005:2). Coziimleme yontemi ile 6gretime yonelik tartigsmalar

Osmanlilarin son donemlerine rastlamaktadir. Cumhuriyet egitiminin yenilik¢i anlayisi, ilk
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okuma ve yazma 6gretimini de etkilemis, Cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren ¢éziimleme
yontemi programlardaki yerini almistir (Cemaloglu, 2000:7; Celenk, 1993:6; Sahin ve
Akyol, 2006:3).

Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti kurulduktan sonra egitim sistemi, 6gretim kademeleri
ve okul tiirlerinde devletin yapisina ve temel 6zelliklerine uygun sekilde yapilanma siireci
baslamistir. Ozellikle Atatiirk, devletin cagdas medeniyetler diizeyine ¢ikabilmesi icin
egitime fazlasiyla 6nem vermistir. Osmanli Devleti’nden miras kalan egitim sisteminin
bir¢cok uygulamasi terk edilerek, yeni kanunlarla hizli degisim siirecine girilmistir (Gelisli,

2005:1; Kilig, 2005:2; Giilerytiz, 2001:87).

Bu sebeplerle Atatiirk ve Inonii doneminde egitim sisteminin temelini olusturan
birgok yenilik denenmis ve uygulanmustir. Istiklal Savasi devam ederken 1921 de
Ankara’da “Maarif Kongresi”nin toplanmasi, 1924’te Tevhid-i Tedrisat Yasasinin
cikarilmasi, 1928 yeni harflerin kabulii, 1929 lkokul programmin uygulamaya konulmas,
John Dewey (1924), Kiinhe (1925), Frey ve Stiehler (1926), Omar Buyse (1927), Albert
Malche (1932), Miss Parker (1934), Philippe Schwart (1933), Beryl Parker ve Kate
V.Wofford gibi batili uzmanlarin Tiirkiye’ye daveti hep bu déneme rastlamistir. Ayrica
Ogretmen ihtiyaglarin1 karsilamak i¢in Koy Enstitiilerinin agilmasi, 1939-1949 yillan
arasinda IV. Egitim Surasinin toplanarak egitim sisteminin g¢esitli sorunlarini ¢ozmeyi
amaglayan reformlarin baglamast bu donemin en 6nemli ¢calismalarini olusturmustur. 1946
sonrast ¢ok partili doneme gecilmistir. Siyasi partilerin egitim politikalarina sik sik
miidahaleleri sonucunda yapilan reformlarin egitim biliminin ilkelerini dikkate almaktan
uzak oldugu goriilmiistiir. 1950 sonrasinda Tiirk Egitim Sisteminde gergeklestirilen yenilik
calismalart (1971-1972 wyillar1 haric bu doénemde uzmanlarca temel egitim modeli
olusturulmus ve 16 yatili bolge okulunda ve 2 ilkokulda pilot uygulama yapilmistir.
Calisma basarili olmasina ragmen uygulanmamustir-) biitiiniin bir pargasini ele almistir. Bu
sebeple programda biitlinliik bozulmaya baglamistir (Basaran, 1996:78; Binbasioglu,
1999:145; Ozbay, 2004:2802-2803; Gelisli, 2005:109-111; Karagézoglu, 2005:3—4; Yildiz,
Okur, Ar1 ve Yilmaz, 2006:82-85).

Damar’in belirttigi iizere (akt. Sahin ve Akyol, 2006:3), ilk okuma yazma
Ogretiminin amaci, bilimsel yontem ve tekniklerle, ¢ocugun psikolojik yapisina uygun,
dogru, hizli elestirerek ve anlamlandirarak okuma aligkanlig1r kazandirmaktir. Cemaloglu
(2000:2) ve Bas (2006:215), okuma yazma O§gretiminin amacini, erken c¢ocukluk
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doneminde baslayan dil becerilerine okuma ve yazma becerilerinin de kazandirilmasi
amaciyla ilkogretimin birinci basamaginda aile, okul isbirligi icinde stirdiiriilen dil
Ogretimi siireci seklinde ifade etmislerdir. Caglar (1999:130-131) Cumhuriyet doneminde
en ¢ok ilkogretime onem verildigini, ilkégretimin modernlestirilerek biitiin iilkeye
yayllmasma calisildigini belirtmistir. Bu donemde ilkégretimle Cumbhuriyet’in istedigi
insan modelini yetistirmek amag¢lanmistir. Bu sebeple ilk okuma yazma Ogretiminde
yontem gegmisten giiniimiize hep tartisma konusu olmustur. Bugiine kadar bir¢ok devlet
vatandaslarinin  okuryazar olabilmeleri i¢in degisik yontemler kullanmislardir.
Cumbhuriyetten giiniimiize uygulanan ilkdgretim programlarinda ilk okuma yazma 6gretimi

icin Ongoriilen yontemler sunlar olmustur.

1.5.5.1. Cumbhuriyet’ in ilk Yillarinda Kullamlan Yéntemler

Binbasioglu (1999:147), Koksal (1999:13), Dikmen (2003:29-30), Gelisli (2005:5-
32), Kilig (2005:3), Arslan (2006:26), Sagirli (2006:270), Yildiz (2006:35), Yildiz ve
digerleri (2006:83), Tosunoglu ve Melanlioglu (2006:91), Coskun (2007:4- 7)
Cumbhuriyetin ilk yillarinda tesmiye usulii (adlandirma, harf), usul-i savti (fonetik, ses
yontemi), kelime (s6zciikk) yontemi ve muhtelit (karma) yontemlerin kullanildigini
belirtmislerdir. Cumhuriyet 6ncesinde egitime iliskin ¢agdas gorlisler programa girmis
ancak bu durum uygulama asamasina yansimamistir. Cumhuriyetin ilaniyla birlikte 1924
tarihli Ik Mekteplerin Miifredatinda ilk okuma yazma ogretimi Elifba Ciizii olarak
adlandirilmistir. Bunun nedeni, Osmanlica 6gretimin Arap alfabesi ile yapilmasidir.
Programda okuma yazma yontemlerinden harf veya hece yontemi yasaklanarak, ses (savti

usul) veya kelime yontemlerinden birinin se¢imi 6gretmenlere birakilmistir.

e Tesmiye Usulii (Harf Yontemi): Egitim tarihimizde adlandirma(tesmiye); yani,
harflerin isimlerini séyleyerek yazdirma yontemi ile okuma yazma Ogretimine
baslanmistir (Calp,2003:108). Harfleri ilkin (a), be(b) ,cim(c) ,dal(d), sin(s) gibi
isimleriyle belletip, sonra hece ve sdzciik olusturmaktan ibarettir. Isimden sese
dontisim giic oldugundan bu yontem heceleme ile sonuglanmaktadir. Bu
nedenden dolay1 bu yontem ile alfabe okutmak yasaktir (Koksal,1999:13).

e Savti Usul (Ses Yontemi): Bu yonteme seslendirme anlaminda savti usul

denmekte olup 1870'lerde kullanilmaya baslanmistir (Calp,2003:108). Bu
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yontemde ilkin kelimeler hecelere, heceler seslere ¢oziimlendikten sonra
cikarilan sesin harfi yazilir. Bu yontem tavsiye edilmemektedir (Koksal,1999:13).

o Kelime Usulii (Sozciik Yontemi): Cocuklara harfler ve heceler 6gretilmeden
dogrudan kisa ctimleler i¢indeki kelimelerin 6gretilmesini 6ngdren bu yontemde,
ilkin buna uygun ders kitab1 bulmak gerekir (Koksal,1999:13). Harf yontemine
gore, daha gelismis bir yontem olan kelime yontemi de, psikolojideki son
gelismeler nedeniyle, yerini ciimle yontemine birakmistir (0z,1998:9).

e  Mubhtelit Usul (Karisik Yontem): Bu yontem ses yontemiyle sozciik yonteminin
karisimindan olusmaktadir. Bu yontem ile okuma yazma 6gretirken sesler be(b),
cim(c), kaf(k) bi¢iminde soylettirilmeden, kendilerinden sonra gelen ses ile
(baba, baca, kara, kaba) bi¢ciminde anlamli sozciik ve heceler iginde
ogretilecektir. Maarif Vekaleti, muhtelit usul ile kelime usuliinden birini se¢gme

konusunda 6gretmenleri serbest birakmistir (Akt: Dikmen, 1999:13-14).

1.5.5.2. Tiirkiye’ de Ilkokul Programlarinda Okuma Yazma Ogretimi

Tiirkiye” de yaklasik bin yildan beri okuma yazma 6gretimi Arap harfleriyle harf
yontemine uygun olarak yapiliyordu. Ulkemizde ilk okuma yazma &gretim yontemlerinin
tarihsel gelisimine baktigimizda Dr. Riistli, Selim Sabit Efendi ve Sati Bey harf yontemi
konusunda ¢aligmalar yaptiklar1 goriilmektedir (Gtilerytiz, 2000). Cumhuriyetin ilk
yillarinda tesmiye usulii (adlandirma yontemi), savti usul (ses yontemi), kelime usul

(s6zciik yontemi), muhtelit usul (karisik yontem) kullanilmigtir (Koksal, 2001).

(9

1924 wyili ilkokul programinda harf yontemi yasaklanarak, ‘“ses” ve “sozciik”
yontemlerinden birisinin se¢imi dgretmene birakiliyor. Ilk okuma yazma &gretimi 1936,
1948, 1968, 1982 ve 2000 yilinda yiiriirliige giren Tiirk¢ce programlarinda, Sat1 Bey’ in
Gestalt psikolojisi akiminin bulgularindan esinlenerek baslattigi calismalar ile kabul goren

climle (¢6zlimleme) yontemi esas alinarak yiiriitilmistir (Giileryiiz, 2000).

Milli egitim Bakanlhigi Talim ve Terbiye Kurulu, yeni yaklasim ve modeller
cercevesinde gelistirilen yeni Tiirkge Ogretimi Program1’ nda ilk okuma yazma &gretimine
ayr1 bir 6nem verilmis ve yontem olarak 2005-2006 egitim 6gretim yilindan itibaren ctiimle
(¢coztimleme) yonteminden vazgecilmis ve karma bir yontem olan ses temelli ciimle

yontemin kullanilmas1 6n gérmistiir. Giines (2006) ses temelli ciimle yonteminin,
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diinyanin hicbir yerinde érneginin olmadigini, tamamen Ulkemize 6zgii, yeni ve giiniimiiz

egitim yaklasimlarina dayali bir yontem oldugunu belirtmektedir.

1.5.5.2.1. 1924 Yih ilkokul Programi

Cumhuriyetin ilanindan sonra Cumhuriyetimizin kurucusu Atatiirk egitim sisteminin
biitiin alanlarmin yeniden diizenlenmesi konusunda énemli roller almistir. Atatiirk 6gretim
programlarini gelistirme ¢alismalari ile de yakindan ilgilenmistir. Yeni egitim sisteminin
amaglarina uygun programlarin gelistirilmesi, alfabe degisikligi ve bunun Ogretilmesi,
Ogretim programlarinin hazirlanmasiyla gorevli komisyonlari yonetmesi, yeni amaclara
uygun ders kitaplarinin yazilmasi, derslere girip 6gretim metotlariyla ilgilenmesi,
elestirmesi, disaridan uzman getirtmesi, Atatiirk'iin 6gretim programlarinin gelistirilmesi

konusundaki ¢aligmalarindan bazilaridir (Tezcan, 1992:84).

Atatiirk doneminde yeni egitim sisteminin nasil yonlendirilecegi konularmin

goriisiilmesi amaciyla "Heyet-i {lmiye" toplantilar1 yapilmustir.

Birinci Heyet-i [lmiye 15 Temmuz-15 Agustos 1923' te toplanmistir. Bu toplantinin
giindemindeki konular arasinda; ilkokul programlarinda degisiklikler, ilkégretimden sonra
hayati 6gretim programi ve ilkogretim kararnamesinin degistirilmesi de yer almistir (MEB,
1995:8). Bu donemde egitim alaninda yapilan diger 6nemli toplant1 1924 yilinda yapilan
"Ikinci Heyet-i ilmiye" toplantisidir. Alinan kararlarinin hemen hemen tamaminin
uygulandig1 bu toplantida ilkogretim siiresi altt yildan bes yila indirilmis, bes sinif bir
biitiin olarak ele alinmis ve ilkokul programlarinin gelistirilmesi kabul edilmistir (MEB;

1995:8).

Cumhuriyet déneminin ilk programi ise 1924 yilinda hazirlanmistir. Bu amagcla
olusturulan komisyonlar, programlarda 6nemli 6l¢iide ayiklamalar yaparak programlari

hafifletmislerdir.

Daha ¢ok gecis programi niteliginde olan 1924 programimin 6nceki programlardan
temel farki cok az sayida bazi derslerin konulmasi degistirilmesi ve bazi ders konularinin
Cumhuriyet yonetimine uyarlanmasidir (Tazebay vd., 2000:35).

Bu programin bagka bir o6zelligi ise kiz ve erkek ogrenciler i¢in ayri olarak

hazirlanmig olmasidir.
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1924 wyili ilk Mekteplerin Miifredat Programinda, harf ve hece yoOntemi
yasaklanmistir. Okuma ve yazma 6gretiminde ses yontemi ile sozciik yonteminden birinin
kullanilmasi, 6gretmenin takdirine birakilmistir. 1924 wyilli ilk Mekteplerin Miifredat
Programinda, okuma ve anlam egitimine Onem verilmekte, ogrencilerin anlamalarin
engelleyen durumlar ortadan kaldirilmaya calisilmaktadir. 1924 wyilli ilk Mekteplerin
Miifredat Programi ile ilk defa ¢oziimleme yontemi resmi bir nitelik kazanmig

bulunmaktadir.
1.5.5.2.2. 1926 Yih ilkokul Program

1926 yil1 "flkokul Programi"nda hecelemeyle sonuglanan harf (tesmiye) yontemiyle,
Ses (savti) yasaklanmis; Sozciik yontemiyle, Karma (mubhtelit) yontemlerden birini segcme
konusunda 6gretmen serbest birakilmistir. Sadrettin Celal (Antel) tarafindan 1926 yilinda
Tiirkgeye ¢evrilen "Decrolii Usulii" adli kitap, iilkemizde ¢6ziimleme yo6nteminin
yayilmasinda etkili olmustur. 1926 ilkokul programimin bir diger 6zelligi de "Hayat
Bilgisi" konularin1 diger dersler i¢in ¢ikis noktasit yapmasidir. Bu diizenleme ile birlikte ilk
okuma ve yazma 6gretimi de konusunu cocugun g¢evresinde bulunan veya gecen esya ve

olaylardan almaktadir (Akt: Ozgiin, 2010:31-32).

1926 ilkokul programu ilk okuma ve yazma &gretiminde kullanilacak yontemler
ayrintili olarak belirlenmistir. Bunu yaparken, eski yontemlerin smirliliklarina dikkat

cekilmisgtir.

1926 ilkokul programu, ilk okuma ve yazma 6gretiminin nasil yapilacagina iliskin
baz1 agiklamalarda da bulunmustur. Bunlarin bugiin de gegerli olan 6nemli hiikiimleri

sunlardir:

e Ik okuma ve yazma &gretiminde okuma ve yazma birlikte yapilacaktir. Ogrenciler okuduklari
sozciik ve ciimleleri okuyacaklardir; yazdiklarmi da okuyacaklardir (Bu uygulamaya 1847'den
beri 6nem verilmektedir).

e  Okulun egitim ve ogretime a¢ildig: ilk giinlerde ciimleleri kursun kalemle ¢izgili defterlere
¢izdirmek uygundur.

e [lk okuma ve yazma 6gretiminde kitaptakilerden baska, kara tahtada bol alistirmalar yapilacaktir.

e Her derste, yeni 6grenilen sozciikler, daha sonraki derslerde ciimleler arasinda sik sik tekrar
ettirilecektir.

e Anlami olmayan sézciik ve ciimleler yazdirilmayacaktir.

e Cocuklarda goriilecek sdyleme, sive ve lehge hatalari diizelttirilecektir.
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e Ogretim sirasinda 6gretimi kolaylastirilacak duvar levhalari ve hareketli harflerden ders araci

olarak yararlanilacaktir.

1926 ilkokul programinda sik sik sdzciik ve ciimlelerden soz edilmektedir. Burada

ifade edilen "ciimle yontemi "dir (Koksal, 1999).

1928 yilinda "Harf Inkilab1" yapildiktan sonra, ilk okuma ve yazma Ogretiminde
nasil bir yontem kullanilacag: tartisma konusu olmustur. Ankara'da "Terbiye" adl1 dergide
Avni Basman, 1929 yilinda 11. sayida Latin alfabesinin kabul edilmesi ve Ogretim
yontemine iliskin bir makale yaynlamistir. Bu yaziy1 baska yazilar takip etmistir. Bu
ortamda 1930 yilinda yeniden basilan ilkokul Programi'nda, 1926 programinda, yapilmis

olan ilk okuma ve yazma 6gretimiyle ilgili tavsiyelerden sakinilmistir (Koksal, 1999).
1.5.5.2.3. 1936 Yih ilkokul Program

1936 yili programinda, ilk okuma yazmanin, kisa, basit climle ve kelimeleri
baslangi¢ kabul edip, sentez ve ¢oziimleme yolu ile 6gretilmesi 6ngoriilmistir. Climle
yontemi esas olmak iizere, biresim, yani harf yonteminin de uygulanabilecegi ifade

edilmistir (Dikmen, 2003:30).

1936 tarihli ilkokul programi, ilk okuma ve yazma ogretimi alaninda yapilan

uygulamalarin yeni bir merhalesini olusturmaktadir. 1936 programinda;

1. Birinci sinifta okuma ve yazma etkinligi, bu sinifin biitiin 6gretim etkinliginin
ayrilmaz bir 6gesidir. Okul yasami ve Hayat Bilgisi konular1 okuma ve yazma
ogretimi igin gayet dogal firsatlar hazirlar. Ik okuma ve yazma etkinliginde bu

firsatlardan genis 6l¢lide yararlanilmaya calisilacaktir.

2. Okuma yazma isi, bir yandan Hayat Bilgisi konularina baslanirken, 6te yandan
da ¢ocuk ve okuma psikolojisinin dogal gereklerine uyularak, ilk okuma yazmada
basit climle ve sozciiklerden harekete gecilerek coziimlemeli ve biresimsel bir
yoldan ylirlinerek okuma ve yazma mekanizmas:t kazandirilacaktir, ifadesi

bulunmaktadir (Akt: Ozgiin, 2010:32-33).

1926 TIlkokul programindan farkli olarak, 1936 programinda "Basit ciimle ve
sozclikler" ibaresi yer almistir. Artik climle yontemi 1936 programina resmen girmistir.

Fakat ¢oziimleme ve biresimsel ifadesi bazi 6gretmenlerde harf ya da ses yontemine
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yeniden mi, doniiliiyor seklinde bir kuskunun olusmasina neden olmustur. 1936 yilina
kadar da ilk okuma yazma 6gretimi ile ilgili eserlerde hep ctimle yontemi savunuluyor ve

uygulamalarda buna gore yapiliyordu (Binbasiogu, 1999:15).
1.5.5.2.4. 1948 Yih ilkokul Program

1948 yilinda Ilkokul Programi yeniden diizenlenince, ilk okuma ve yazma egitimine
de agiklik getirilmigtir. Ilk okuma yazma ogretimine iliskin olarak programda sdyle

denilmektedir:

"{lk okuma yazmaya basit ciimleler ve sozciiklerle baslanacaktir. Zamanla bu ciimlelere,
sozclikler hecelere, heceler ise harflere boliinecek; bu ¢oziimlemeler sonucunda elde edilen
sOzciik, hece ve harfle yeni ciimleler ve sozciikler olusturulacaktir. Climlelerin, sézciiklerin
ve hecelerin boliinmesini kolaylastirmak i¢in, 6gretmen, ayni sodzciikleri igine alan
ctimleleri, ayn1 heceleri igeren sozciikleri yan yana getirecektir. Uzerinde durulan ciimle ve
sozctiklerle hikaye, tekerlemeler olusturmaya da ilk zamanlardan baslayarak, 6nem
verecek ve ilk okuma ve yazma konularinin 6grencilerin ilgilerini ¢ekecek mahiyette

olmasi saglanacaktir” (MEB, 1948:91-92).

1948 yilli ilkokul programinin uygulanmasi esnasinda dikkat edilecek hususlar da
belirtilmistir. Okuma ve yazmanin birlikte olmasi, programdaki harfin sekillerine
uyulmasi, ara¢ ve gere¢ kullanilmasi, bu ara¢ ve gereglerin neler oldugu belirtilmistir

(MEB, 1948:92-93).

1948 ilkokul programinda, ilk okuma ve yazma 6gretimine biiyiik temel harflerle
baslanacagi, ders yili ortalarinda bu harfler iyice kavranildiktan sonra, kiiciiklerine
gecilecegi belirtilmisti (MEB, 1948:251). Bu sirada bazi 6gretmenler, baslangictan
itibaren, hem kii¢ciik hem de biiyiik harflerin kullanilmasinin daha dogru olacag: yoniinde
diisiinceler ileri stirdiiler. Bu konuda yazilar yazdilar, eserler yayimladilar. 1945'te ¢ikan
"Alfabe Ogretimi" adli kitabinda Hilmi Giiglii, okuma ve yazma ogretimine kiigiik
harflerden baslanmasini ¢ocuk psikolojisine daha uygun buluyordu. 1956'da da Emine
Ozgiir, "Kiiciik Harflerle Ciimle Metodunu Nigin ve Nasil Uyguladim" adli eserinde aym
diisiinceyi yineledi. Ankara Ilkogretim miifettisi Necati Oner, 1949 yilinda "Ogretmen"
dergisinde ayn1 fikri savundu. 1965 yilinda Bircan Bircan "Karma Harflerle {lk okuma ve
Yazma Ogretimi" adli bir kitapeik yayimladi. Bunlara benzer bagka ¢alismalar da yapild:
(Binbagioglu, 1999:16).
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1948 Yili llkokul Programimin Getirdigi Yenilikler: 1948 Ilkokul programmin temel
ruhu ve felsefesi, Mustafa Kemal Atatiirk'iin programin bas tarafina konulan direktif
mahiyetindeki su ciimlelerde yer almaktaydi: "Hiikiimetin en feyizli ve en mithim vazifesi
Milli Egitim isleridir. Bunda muvaffak olabilmek i¢in 6yle bir program takip etmeye
mecburuz ki, o program milletimizin bugiinkii haliyle ictimai, hayat: ihtiyaci ile, muhiti
sartlariyla ve asrin icaplariyla tamamen miitenasip ve miitevafik olsun. Bunun igin
muazzam ve fakat hayali, muglak miitalaalardan tecerriit ederek hakikate nafiz nazarlarla

bakmak ve el ile temas etmek lazimdir."

Yukaridaki direktifler Ulu Onderin milletimizin o giinkii haline, toplumsal ve hayati
ihtiyaclarina, ¢evre sartlarina ve yasanilan ylizyiln isteklerine uygun, gercek ve somut bir

Milli Egitim Programi istedigi agik¢a anlasilmaktadir (Akt: Ozgiin, 2010:33-34).

Bu direktiflere gére Milli Egitimin amaglari; 6grencinin biitiin yonlerden ve devamli

bicimde gelismesini hedeflemistir. Bu yonler, onem derecesine gore sdyle siralanmistir:

1. Cocugun ve gencin iyi bir vatandag olarak "toplumsal bakimdan" gelismesini

saglamak.
2. Cocugun ve gencin bir "birey" olarak "kisisel bakimdan" gelismesini saglamak.

3. Cocugun ve gencin bir "Aile iiyesi" ve diger insanlarla "Beseri iligkileri" olan

sosyal bir varlik olarak "insanlik miinasebetleri bakimindan" gelismesini saglamak.

4. Cocugun ve gencin bir "Ekonomik varlik" olarak "ekonomik hayat bakimindan"

gelismesini saglamak (MEB, 1948:93-94).

Programda yukaridaki amaclarin gergeklestirilmesini ilkokulun istiindeki egitim
kurumlarmin alanina girdigi kabul edilmekte ve "ilkokuldaki &grenciler, hemen hemen
biitin amaglarin elde edilmesine yarayacak “kiiciik tecriibeleri yasamak™ firsatini
bulacaklardir" ibaresi yer almaktadir. Bununla beraber 1948 programinin ilkokulun genel
amaglarimi ¢ok agirlastirdigini ve ilkogrenim siiresi igerisinde ulasilamayacak nitelikte

oldugunu belirtmek gerekmektedir.

1948 tarihli ilkokul programina egitim ve Ogretime getirdigi ilkeler agisindan
bakildiginda; 17 ilkenin bulundugu ve bunlarin 14'tiniin 1936 ilkokul programinda da yer
aldig1 goriilmektedir. Yeni getirilen ilkeler sunlardir (MEB, 1948:92-93):

1.Kisiligin saglanmasina uygun c¢evre ilkesi.
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2. Okul ile ailenin is birligi ilkesi.
3 Kisilik (sahsiyet) ilkesi.

5. 1948 programi 6grenmeyi 'zihni bir eylem' kabul ederek, 6grenmenin duyussal ve

devinissel boyutlarini ihmal etmistir.

6. Programin amaglari, ilkeleri ve agiklamalari; cocugun bir vatandas olarak kisiligini
her yonden bir biitiin olarak yetistirmeyi amag¢ tuttugu halde; derslerin yiikli
konulan, zihin egitimine 6nem vermektedir. Bu yonden amagclarla, miifredat arasinda

celisiklik goriilmektedir.

7. 1948 programi, esneklige (elastikiyete) yer vermemistir.

Her ne kadar, kesin bir haftalik ders cetveline korii koriine bagh kalinmamasi;
"Firsat Ogretimine" yer verilmesi istenmis ise de yillik planin yiikliiliigiinii giderecek
ve onu bu yonden aksatacak bir durum yaratilmamistir. Ancak 6gretmene, ufak

degisiklikler i¢in esneklik verilmistir.

1.5.5.2.5. 1968 Y1l ilkokul Program

1968 yilinda ilkokul programina gére; "ilk okuma yazma 6gretimine dgrencilerin
anlayabilecegi kisa climlelerle baglanmalidir. Zamanla bu ctimleler s6zciiklere, sozciikler
hecelere boliinmelidir. Daha sonra heceler igindeki harflerin sesleri sezdirilmeye
calisilmalidir. Bu ctimleler sonunda elde edilen sozciik, hece ve sezilen harflerle yeni
climle ve sozcikler olusturulmalidir. Ciimlelerin, sozciiklerin ve hecelerin bdliinmesini
kolaylastirmak i¢in ogretmen ayni kelimeleri icine alan sozciiklerden yararlanmalidir.
Okuma yazma etkinligi her zaman birlikte yiritilmeli; 6grencilerin okumasini
ogrendikleri sozclik ve ctimleler aynt zamanda yazdirilmalidir. Programin ¢izdigi yazi

esaslaria uygun olarak biiyiik ve kii¢iik harfler birlikte 6gretilmelidir" (MEB, 1968:128).

1968 ilkokul programinda, birinci sinifta yaziya, okuma ve yazma programinda
gosterilen bazi Orneklerine uygun olarak, biiyilk ve kiiglik temel harfi ile birlikte
baslanacagina dair bir hiikiim yer almistir (MEB, 1968). 1968 ilkokul programinda ek
olarak sunlar dikkat ¢cekmektedir:

"{lk okuma ve yazmaya baslarken, programin ¢izdigi yaz1 esaslarina uygun olarak,
biiytik ve kiigiik harfler birlikte 6gretilmelidir. Harflerin sekillerine ve yazilis yonlerine,

satirda kapladiklar1 yerlere, biiyiik harflerin kiigiik harflerle iliskilerine, oranlarina,
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gerektikce Ogrencilerin dikkatleri ¢ekilmelidir. Ozellikle harflerin dogru ve orneklere

uygun olarak yazilmasi saglanmalidir."

1981 yilinda yaymmlanan "[lkogretim Kurumlan Tiirkce Egitimi Programi (1.
Kademe)" diizenlenmistir. Bu programda da "Ilk okuma ve Yazma ile ilgili olarak bu

aciklamalara yer verilmistir (MEB,1995:14).

1.5.6. Ses Temelli Ciimle Yontemi

MEB 2005 Tiirk¢e Programinda, ilk okuma yazma 6gretiminde “ses temelli ciimle
yontemi” nin uygulanmasini benimsendigi aciklanmaktadir. Bu yontemle ilk okuma yazma
Ogretimine seslerle baglanmaktadir. Anlamli biitlin olusturacak birkag ses verildikten sonra
bu seslerden hecelere, kelimelere ve ciimlelere ulagilmaktadir. Okuma yazma 6gretimi,
kisa silirede citimlelere ulasacak bigimde diizenlenmistir. Bu yontemde okuma ve yazma
birlikte siirdiiriilmekte, okunan her 6ge yazilmakta ve yazilanlarda okunmaktadir (MEB,

2005).
1.5.6.1. Ses Temelli Ciimle Yonteminin Ozellikleri

Ses temelli ciimle yonteminin 6zellikleri ve uygulanmasindaki gerekgeler su sekilde

stralanmistir :

e Ses temelli ctimle yonteminde ilk okuma yazma O6gretimi, dinleme, konusma
becerilerinden kopuk sadece okuma yazma becerilerini gelistirme olarak degil
Tiirkge 6gretiminin bes 6grenme alani ile birlikte yiirtitiilmektedir.

e Ik okuma yazma ogretimine seslerle baslanmasi, seslerin birlestirilmesi ile
anlamli heceler, kelimeler olusturulmasi ve ctimlelere ulasilmasi 6grencilerin
bilgilerini yapilandirmasini kolaylagtirmaktadir. Bu yoniiyle Ses Temelli Ciimle
Y ontemi, yapilandirict 6grenme yaklasimini uygun bir yontemdir.

e Tiirk¢e’ de her harf bir sesi karsiladigindan bu yontem Tiirk¢e’ nin ses yapisina
uygundur. Bu yontem oOgrencilerin duydugu ve ¢ikardigi seslerin bilincine
varmasint saglamaktadir. Boylece ogrencilerin dil gelisimine (dogru telaffuz,
akicilik, sesleri ayirt etme gibi) katkida bulunmaktadir.

e Ogrencilerin biitiin sesleri 6grenmesi, yazma siirecinde kelimeleri dogru

yazmalarini saglamaktadir.
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Ogrenci yaz1 ile konusma arasindaki benzerlikleri gormekte, yazmn harflerin

birlestirilmesiyle yapildigini1 anlamaktadir.

Ogrencilerin sozlii dilden yazili dile gegmesini kolaylastirmaktadir.

Bu yontem ilk okuma yazma 6grenme siirecinde 6grencilerin bireysel, zihinsel ve

sosyal gelisimlerine katki saglamaktadir.

Ses temelli ctimle yontemi, ilk okuma yazma Ogretimine seslerle baslanmasini

ongoren yontemdir. Yontem, OZretim siirecine seslerle baslar, seslerden hecelere,

hecelerden kelimelere, ciimlelere ve metinlere ulasilma siirecini kapsamaktadir. Ilk okuma

yazma Ogretim siirecinde ¢aligsmalar, belirlenen harf gruplarinin sirasiyla 6gretimi yoluyla

gerceklesir. Ses kavratilirken dinleme, konusma, gorsel okuma, gorsel sunu, yazma ve

yazdiktan sonra okumalardan yararlanilmaktadir. Ayrica yazi 6gretimine bitisik egik yazi

ile baglanilmistir (MEB, 2005:224, 225).

1.5.6.2. Ses Temelli Ciimle Yonteminin ilkeleri

sOyle ifade edilmektedir.

® N ok

Ogrencinin 6n bilgilerinden hareket edilmelidir.
Ozellikle ve &ncelikle anlamli heceler elde edilmelidir.
Olusturulacak hecelerde asagidaki 6l¢titlere dikkat edilmelidir.
a. Kolay okunmasi.
b. Dilde kullanim sikligina sahip olmasi.
c. Anlaminin acik ve somut olmasi.
d. Anlami gorsellestirebilir olmasi.
e. Islek hece yapisina sahip olmasi
Kisa stirede ctimlelere ulagilmalidir.
Imkanlar 6l¢iisiinde gorsellere bagvurulmalidir.
Somut 6gelerden yararlanmaya yer verilmelidir.
Hece tablosu higbir sekilde kullanilmamalidir.
Ogrenilenlerin  kalicihigt  saglanmalidir. Bu amagla asagidaki
kullanilabilir.
a. Yeni O0grenilenleri onceki dgrenilenlerle iliskilendirme.
b. Ogrenci defterine yazdirma.
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c. Okuma ve yazilanlar1 sergileme.

d. Calisma kitaplarinda yer alan etkinlikleri yapma.

Ses temelli climle yonteminin ilkeleri incelendiginde etkinliklerin o6nceki
Ogrenilenlerle iliskilendirilerek diizenlenmesi amaclanmistir.  Anlamsiz yapilardan
kacinilmas1  gerektigi ve Ogrenilenlerin  kaliciiginin  saglanmasi igin  gorsellere

basvurulmasi gerektigi tizerinde durulmustur.

1.5.6.3. Ses Temelli Ciimle Yoénteminin Asamalari

[Ikogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu(2005)’'nda Ses Temeli

Ciimle Yo6nteminin asamalari su sekilde siralanmustir:

1. ilk okuma yazmaya hazirlik
v Genel hazirlik
v Okumaya hazirlik
v' Yazmaya hazirlik
2. Ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme
v' Sesi tanitma ve hissetme
v" Sesi okuma ve yazma
v' Sesten, heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler
olusturma
v" Metin olusturma

3. Okuryazarliga ulasma

[k okuma-yazma ¢alismalarinda dinleme, konusma, okuma, yazma, gérsel okuma ve
sunu ile birlikte ele alinmalidir. Biitin caligmalar, Tiirkge 6gretim programinin 1. siif

diizeyindeki kazanimlarin gerceklestirilmesine yonelik diizenlenmelidir (MEB, 2005).

1.5.6.3.1. ik Okuma Yazmaya Hazirhk

Yukarida kisaca asamalar1 gosterilen ilk okuma yazmaya hazirlik agamalar1 detayl

sekilde asagida agiklanmaktadir (MEB, 2005:226).
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1.5.6.3.1.1. Genel Hazirhk

Ogrencilere, simf ortamina, arkadaslarina ve 6gretmenlerine alismalar1 icin okulun
ilk giiniinden itibaren rahat iletisim kurabilecekleri bir ortam sunulmalidir. Bunun i¢in
oyunlar, dramalar, sarkilar, bilmeceler birer ara¢ olarak kullanilarak Ogrencilerin, ilk

okuma yazma calismalarina yonelik olumlu tutum gelistirmeleri saglanabilir.

Ayrica ogrenciler cesitli yonleriyle (gorme, isitme, gec¢irdigi hastaliklar, aile ve
sosyal durumu vb.) taninmaya ¢alisilmali, sinif ortaminin diizenlenmesinde ve ilk okuma
yazma Ogretiminde bunlar dikkate alinmalidir. Cocuklarin gelisimi diizenli araliklarla
kontrol edilmeli; aileler, yapilmasi gerekenler hakkinda bilgilendirilmeli, onlarin destegi

alinmalidir (MEB, 2005).
1.5.6.3.1.2. Okumaya Hazirhk

Okumaya hazirlik asamasinda; oturma, kitabi tutma ve agma, gorsel okuma ve
okumaya 6zendirme etkinlikleri onerilmistir. Bu etkinlikler asagida aciklanmaktadir. Bu

asamada, 6grencinin durumuna gore daha farkli etkinlikler de yapilabilir (MEB, 2005).

1. Oturma: 11k okuma yazma ¢alismalarinda diisiince akisini artiran, anlamayi ve
calismalar1 kolaylastiran oturma sekline dikkat edilmelidir. Ogrencilerin sirada

yanlig oturmalarina ve egilerek ¢aligsmalarina izin verilmelidir.

2. Kitabi tutma ve agma: Goz ile kitap arasindaki en uygun uzakliga dikkat ederek
ogrencilere kitab1 nasil tutmalar1 ve sayfalari nasil agmalar1 gerektigi

gosterilmelidir.

3. Gorsel okuma: Okuma calismalarindan once Ogrencilerin gorselleri tanima,
anlama, yorumlama ve anlatma becerileri gelistirilmelidir. Bu amagla su ¢alismalar

yapilabilir:

Gordigi bir resmi tanima, digerlerinden ayirt etme,
Gorsellerde gordiigii ayrintilar: anlatma,

Soylenen kelimenin gorsel karsiligint bulma,
Soylenen ctimleye uygun resim bulma,

Sorulan bir soruyu gorsellerden yararlanarak cevaplama,

N N

Gorsellerden bir hikaye olusturma,
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v' Gorsellerden yararlanarak olusturulan bir hikayedeki kahraman, olay, yer, zaman
hakkinda konusma.
4. Okumaya ozendirme: Ogretmen, 6rnek okuma yaparak ogrencileri okumaya
6zendirmelidir. Bu amagla su ¢alismalar yapilabilir:
v' Hikaye, masal, fikra, siir, sarki, tekerleme vb. okuma.

v" Resimli hikayeleri okuyormus gibi anlatmalarini saglama.

1.5.6.3.1.3. Yazmaya Hazirhk

Yazmaya hazirlik olarak asagida el hareketleri, boyama, kalem tutma, serbest ¢izgi
calismalar1 verilmektedir. Ogrencilerin gelisme durumuna gore daha farkli ¢alismalar da

yapilabilir (MEB, 2005).

1. El hareketleri: Yazmaya baslamadan Once 6grencilerin gesitli oyunlarla el kol

kaslar1 gelistirilmelidir. Bu ¢alismalarla 6grencilerin kas esnekligi saglanmalidir. Bu

amagcla asagidaki etkinlikler yapilabilir:

v' Parmaklar1 kullanarak sarkilar sdyleme. Ornegin, "sag elimde bes parmak, sol
elimde bes parmak..." sarkisinin soylenmesi.

v Parmak uglar ile sira iizerine vurarak yagmur yagma sesinin ¢ikartilmasi (hafif
yagmur, siddetli yagmur, gok glirtiltiisii taklitleri).

v’ Direksiyon ¢evirme hareketiyle saga ve sola dogru doniisler yapma.

v' Elma, armut toplama veya parmaklarini agip kapatarak far yakip sondiirme
taklidi yapma.

2. Boyama: Cesitli boya kalemleriyle resim yapma etkinlikleri yapilabilir.

3. Kalem Tutma: Kalem tutmanin ilk okuma yazma ogretimi acisindan ayri bir

onemi bulunmaktadir. Ogrencilerin bu asamada edinecekleri aliskanliklar 6miir boyu

stirmektedir.

Ogrencinin, kalemi yanlis tutmasi, ellerinin ¢abuk yorulmasma neden olmakta ve
giizel yaz1 yazmasimi engellemektedir. Ozellikle kalemi ¢ok sik1 kavrama ve bastirma gibi
bedensel gerginlikler yazma 6gretimine engel olmaktadir. Bunu dnlemek i¢in 6gretmen,
ogrencilerin kalem tutusunu gozlemleyerek kalemi dogru tutma aligkanligi kazanmalarini
saglamalidir. Ancak, 6grencinin kalem tutma bi¢imi iizerinde zorlama olmamali, 6grenciye
kiigiik uyarilar yaparak, 6grencinin kalem tutmada kendine en uygun bi¢imi kazanmalari

saglanmalidir. Ogretmen kalem tutma seklinde 6grenciye baski yaptig: taktirde, 6grencinin
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yazma etkinliklerinde geri kalmasina ve dolayisiyla yazma etkinliklerine olan istegin

bitmesine neden olmaktadir.

Kalem, elin bas, orta ve isaret parmag arasinda tutulmahdir. Isaret parmag:
neredeyse diiz olmali, basparmakla orta parmagin ucu birlestirilmelidir. Orta parmak,
basparmagi kavrayacak sekilde tutulmali ve isaret parmaginin da yardimiyla kalem bu i¢
parmagin arasinda tutulmalidir. Kalemin ucuyla isaret parmagi arasinda 1,5 — 2 cm mesafe
olmalidir. Kalemin silgisi, kalemi tutan elin omzunu isaret edecek sekilde olmalidir.
Kalemin ucundaki silginin baska yonleri gostermesi 6grencinin kalem tutusuyla ilgili bir

problemi oldugunu gosterir (Basaran ve Karatay, 2005).

4. Serbest ¢izgi ¢calismalari: Serbest ¢izgi calismalari bitisik egik yaziya hazirlayici

nitelikte olmalidir.

Ogrencilere cesitli resimler yaptirilir. Yapilan bu ¢alismalarin ¢evrede goriilen ve
bilinen varlik ve nesnelerden orneklendirilmesi O6grencinin g¢evresiyle biitiinlesmesi ve

yaptiklarini anlamlandirmasi bakimindan 6nemlidir. Bu asamada su ¢alismalar yapilabilir:

v Karalama (kus yuvasi, cember, bulut yapma).
v’ Siirekli ve egik ¢izgiler ¢izme (dalga, yilan, halat vb.).

5. Diizenli c¢izgi calismalari: Bu asamada yapilacak c¢izgi calismalari, harfleri

yazmaya hazirlik niteligindedir. Bu amagla su ¢alismalar yapilabilir:

v' Iki ¢izgi tek araliktan olusan satir araliga ¢izme: Iki satir ¢izgisinin aras1 2 cm
olmalidir.

v' Dért ¢izgi ii¢ araliktan olusan satir araligina ¢izme: Dis iki ¢izgi arast 2 cm
olmalidur.

v Dért ¢izgi li¢ araliktan olusan standart yazi araliginda ¢alisma: Dis iki ¢izgi arasi

1,3 cm olacak sekilde diizenlenmelidir.

Ogretmenler, bitisik egik yaziya gecmeden once Ogrencilerin el ve goz
koordinasyonunu gelistirici  etkinlikler yapmalidirlar. Bu amagla; ipe gegirilmis
boncuklarla, oyun hamuru ve yap bozlarla oynanabilir. Havaya harfler yazmak, bah¢ede

kum havuzunda ¢izgi ¢alismalar1 yapmak ve kagit tizerinde ¢izgi caligmalari da yapilabilir.
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1.5.6.3.2. iIlk Okuma Yazmaya Baslama ve ilerleme

Bu asamada sesi hissetme ve tanima, sesi okuma ve yazma, sesten anlamli heceler,
kelimeler ve cuimleler olusturma ile metin olusturma c¢aligmalar1 yapilmaktadir. Bu

aciklamalarla ilgili agiklamalar asagida yer almaktadir (MEB, 2005).
1.5.6.3.2.1. Sesi Hissetme ve Tamima

Sesi hissetme ve tanima asamasi tanitilacak sesin Ogrenciler tarafindan fark
edilmesini saglamaya yoneliktir. Bu asamada asagidaki calisma ve etkinlikler yapilmalidir

(MEB, 2005):

1. Kisa oOykiiler anlatma, drama yapma, tekerleme ya da sarki sdyleme gibi
etkinliklerle ses hissettirilir. Sesin gegtigi kelimeler ornekler buldurulur ve bu
kelimeler soylenirken ilgili ses vurgulanir (Ogrenciler &rnekler vermeye
6zendirilir).

2. Gorsellerden yararlanilarak sesi ayirt etme calismalari yapilir (Sesin bulundugu
ve bulunmadigi kelimelerin resimleri gosterilerek o6grencilerden bu kelimelerde

ilgili sesin gecip gegmedigini belirlemeleri istenir).

Bu etkinlikler sayesinde tanitilan ses Ogrenciler tarafindan fark edilmesi saglanir.
Bunun i¢in tanitilacak ses ile ilgili ¢esitli etkinlikler yaptirilir. Etkinlikler yapilirken

gereksiz tekrarlardan kacinilmalidir.

1.5.6.3.2.2. Sesi Okuma ve Yazma
Sesin yazidaki sembolii olan harflerin yazdirilmasinda sunlara dikkat edilmelidir
(MEB, 2005):

1. Ogretmen bu harfin nasil yazildigim tahtada gostermeli ve harfi 6grencilerle

birlikte okumalidir.

2. Alstirma kitabindaki biiyiikge ¢izilmis harfin tizerinden ok yoniinde yazma

caligmasi yaptirilarak 6grenciler harfin yaziligina hazirlanmalidir.

3. Ogrencilerin, satir araliklarina (dort ¢izgi {i¢ aralik) yazilmis harf 6rneklerinin

tistinden kalemleriyle gitmeleri saglanmalidir.
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4. Ogrenciler dort cizgi, ti¢ araliktan olusan satir aralarina harfleri yazmals;

ogrencilerin yazdig1 harflerin dogru yazimi ve seslendirilmesine 6zen gosterilmelidir.

5. Yazilmasi zor olan (a, A, k, y, g, G, f ) harflerden 6nce, bu harflerin yazimina

yonelik hazirlayici ¢izgi ¢aligmalart yapilmalidir.

6. Seslerin (harflerin) 6gretiminde alfabedeki siralama degil; asagida verilen siralama
ele alinmalidir. Bu siralamada Tiirk¢ce'nin ses yapisi, harflerin yazim kolayligi,
anlamli hece ve kelime tiretmedeki isleklik dikkate alinmistir. Ayrica, bu gruplardaki
bazi seslerin (harflerin) yerleri degistirilerek farkli gruplamalar da yapilabilir. Ancak
bu diizenleme Tiirkge Ogretim Programi'nmn anlayisina, tematik yaklasima ve Ses

Temelli Climle Yo6ntemine uygun olmalidir.

1.Grup:e, ¢ a, & Esl g
2.Grup: 4, 7, &, 1, M ] AN, B A
3. Grup : U, L1 Y, 4, d bl Z/ )
4.Grup: &, 8, 4. ¢, 2 ¢ Ol B UL, e
5.Grup: ¢. ¢. p. A G oot

6. Grup : 4, Ufﬂ} @ b Fj

Sekil 3. Ses (Harf) Gruplari
Kaynak: (MEB, 2005)

7. Biytik harfler verilirken olusturulan kelime ve climlelerden yararlanilabilir.
Bunun i¢in 6zel adlarin yazim kuralindan, ciimleye biiyiik harfle baslama
kuralindan hareket edilebilir. Ornegin "ela" kelimesi iiretildiginde bu kelimenin
farkli anlamlan tizerinde durularak insan adi olan “Ela" kelimesinin yazim sekli

gosterilmelidir. Elde edilen biiyiik harfin yazim sekli tizerinde durulmalidir.
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Bitisik egik yazda C C J J J Q. & A S L U UV Z  harflerinin
biiyiik ve kiictikleri benzerdir.

Bitisik egik yazida, harfler iistten baglanir ve harflerin noktalar1 ve noktalama

isaretleri kelime yazimi bittikten sonra konur.

Bitisik egik yazida "/ A A L2 7 7 harfleri yazihis 6zelligi bakimindan

kendinden sonra gelen kiiciik harfle baglanmaz. Biiyiik harf yazildiktan sonra kalem

kaldirilir.
Ornek: Fatma. Newvin, Papatya. Vatan. Temel
Bitisik egik yazi biiyiik harfleri ile kelime yazilirken harfler birlestirilmez.

Ornek: < N K A R A

8. Rakamlar matematik dersi programi ile baglantili olarak birinci ses grubundaki

ses 0gretimi tamamlandiktan sonra asamali olarak verilmeye baslanmalidir.

Sekil 4. Rakamlarin Yazilist
Kaynak: (MEB, 2005).

1.5.6.3.2.3. Heceler, Kelimeler ve Ciimleler Olusturma

[Ik okuma yazma Ogretiminin en onemli asamasi heceler iiretme, hecelerden
kelimeler, kelimelerden de ciimleler olusturmadir. Bu asamada asagidaki caligmalar

yapilmalidir:
1. Verilen ilk iki sesin ardindan bu seslerle ilgili hecelere ulagilmalidir.
2. Elde edilen hecelerle okuma ve yazma ¢aligmalar1 yapilmalidir.

3. Verilen her yeni ses, onceki Ogrenilenlerle iliskilendirilmeli yeni heceler ve

kelimeler olusturulmalidir.
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4. Her ses grubu tamamlandiktan sonra yapilan c¢alismalar goézden gecirilip
degerlendirilmeli, bir sonraki ses grubuna ge¢iste 6grencilerin daha 6nce verilenleri

O6grenmis olmalarina dikkat edilmelidir.

5. Sesler verildikge {iiretilen heceler artacak buna bagli olarak kelime ve ciimle
olusturma siireci de kolaylasacaktir. Bu siirecte elde edilen kelimelerden; ozel
adlarda ctimle baslarinda biiyiik harf yazimi ve kullamimindan es zamanli olarak

yararlanilmalidir.
6. Elde edilen kelime ve ciimlelerin anlamlar tizerinde durulmalidir.

7. Ogrenciler, kelime ve ciimle olusturmaya 6zendirilmelidir. Olusturulan kelime,

climleler okunmali ve yazilmalidir (MEB, 2005).

1.5.6.3.2.4. Metin Olusturma

Ogrenilen kelimelerden ve ciimlelerden yararlanilarak metin olusturulmalidir. Metin
yazdirilirken dogru yazmaya ve yazi estetigine 6zen gosterilmelidir. Ogrenciler yazilarini
dort ¢izgi tic araliktan olusan satir cizgilerine yazmalidirlar. Ayrica kendi olusturduklari

farkli metinleri okumalari tesvik edilmelidir (MEB, 2005).

1.5.6.3.3. Okuryazarhga Ulasma

Asama ilk okuma yazma Ogretim siirecinin son asamasidir. Buna serbest okuma
yazma asamasi da denilmektedir. Ogrencilerin siirleri, tekerlemeleri, hikiyeleri ve okuma
kaynaklarindan sectikleri metinleri siniftaki arkadaslarina okumalari1 saglanmalidir. Ayrica
kendilerini yazil1 olarak ifade etmeleri ve yazilanlar1 okuyarak paylasmalar1 saglanmalidir.

Yazilarini tek ¢izgili defter satir1 tizerinde yazmalidirlar (MEB, 2005).

Gortildigu gibi programda Ses Temelli Climle Yonteminin uygulanmasi ayrintili

olarak agiklanmistir.

1.5.6.4. Bitisik Egik El Yazis1

Yazi sadece bir Ogretim teknigi degil, ogrencinin kigisel tarzini, iistin estetik
begenisini olusturan, gelistiren 6nemli bir sanat dalidir. Yazi1 bu anlamda teknikten ¢ok
daha 6te bir seydir, kisiligin gostergesidir. Ogrencinin kisiliginin olgunlagmasinda etkili bir

stirectir. Onlarin ilgisini uyandiracak, olgunluk derecelerine, diisiinsel ilgi ve zihinsel
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algilama diizeylerine ve gereksinimlerine yanit verecek, daha islek daha seri ve hizli yazi

yazmaya uygun programlar gelistirilmelidir (Artut, Demir, 2003:13).

Yazma O6gretimine hangi tiir harflerle (dik temel veya egik) baslanmasi gerektigi
arastirmacilar arasinda tartismalt bir konudur. Yazi Ogretimine dik temel harflerle
baslamanin mi, yoksa egik harflerle baslamanin mi1 okuma tizerinde daha etkili olacagi
konusundaki arastirmalar kesin sonuglar ortaya koymaktan uzaktir. Dik temel harflerle
yazilan yazilarin daha okunakli, egik harflerle yazmanin da daha hizli oldugunu bazi
arastirmalar ortaya koymustur. Ancak Graham, Berninger ve Weintraub tarafindan 4-9.
smiflar diizeyinde 600 6grenci iizerinde yapilan giincel bir aragtirmaya gore okunabilirlik
ve hiz agisindan, dik temel harfler veya egik harflerle okuma yazmaya baslama arasinda
anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Hatta her iki yazi tiiriinii (dik ve egik) birlikte
kullananlarin daha hizli, bazen de daha okunakli yazdiklar1 ortaya konulmustur (Akyol,
2000:146).

Akyol (2000) "Yazi Ogretimi" makalesinde, dik temel harfler ile egik harflerin

yazilmasindaki farkliliklar1 asagidaki tablo ile ifade etmistir.

Dik Temel Harfler Egik Harfler

1) Harfler bagimsizdir. 1) Harfler birlestirilir.

2) Kalem harflerin veya gizginin sonunda 2) Kalem her kelimenin sonunda kalkar.
3) Temel sekiller yuvarlak ve diizlerdir. 3) Temel sekiller ovaller, yukar ve asag1

kivrimlar ve baglayicilardir,

4) Cizginin iizerinden tekrar gitme vok. 4) Cizgi iizerinden tekrar gitme gerekli.
5) Yaz1 dik yazilmaktadar. 3) Yaz1 egik yazilmaktadir.

Bu bilgiler dogrultusunda ilk okuma yazma Ogretimine bitisik egik yazi ile
baslanacaktir. Bitisik egik yazi kullaniminin neden tercih edildigiyle ilgili MEB Tiirkge
Ogretim Programi Kilavuzu asagidaki bilgileri vermistir (MEB, 2005):

e Ik okuma yazma ogrenmeye baslayan oOgrencilerin, kalemi ellerine ilk
aldiklarinda egik ve dairesel ¢izgiler ¢izdikleri gozlenmektedir.

e Ogrenciler anatomik yapilar1 geregi kalemi egik olarak tutmaktadirlar.
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Bitisik egik yazinin akici ve kesintisiz olmasi, soldan saga dogru yazi yoniinii
desteklemektedir.

Bitisik egik yazi geri doniislere izin vermemektedir. Bu durum yazinin akici ve
dogru yonde gelisimini saglamaktadir.

Bitisik egik yazi, harflerin dogru yazimimi desteklemektedir. Harflerin yazilis
yonlerinin karistirilmasi sorununun ortaya ¢ikmasini 6nlemektedir.

Bitisik egik yazidaki siireklilik disiincelerdeki siireklilige yansimakta, birbirlerini
desteklemektedir. Yazida kazanilan bu akiciik okuma becerisine de
yansimaktadir.

Dik temel harflerin ardindan bitisik egik yazi harfleri ile yazmaya baslayan
ogrenciler bitisik egik yaziya geciste glicliik ¢ekmektedirler. Bu nedenle ilk
okuma yazma 6gretimine bitisik egik yazi ile baslanmaktadir.

Yapilan arastirmalar, 6grencilerin bitisik egik yazi harflerini yazmada bir
problemle karsilasmadiklarint  ve bu yaz1 tiriinden zevk aldiklarini
gostermektedir.

Bitisik egik yazmin estetik gorinimii, Ogrencilerin estetik bakis agis1
gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Bitisik egik yazi1 6gretimi ile resim ve
miizik derslerinin 6gretimleri arasinda iliski bulunmaktadir.

Bitisik egik yazi aligkanligi, Ogrencilerin diger yazi karakterleriyle yazilmis
metinleri okumalarinda problem c¢ikarmamaktadir. Deneysel ¢alismalar,
ogrencilerin degisik stillerde yazilmis harfleri tanimakta ve okumakta giicliik

cekmediklerini ortaya koymustur.

[lk okuma yazma 6gretimine ilk defa 2005 — 2006 egitim ve dgretim yilinda

bitisik egik yaz1 ile baglanmistir. Programda ilk okuma yazma 6gretimine bitisik egik yazi

ile baglanmasin1 ve biitiin yazilarin bitisik yazi ile yazilmasini istemektedir. Bitisik egik

yazi da harflerin goriintiileri birbirinden farklidir ve bunun sonucunda 6grenci harfleri

birbirine karistirmadan yazabilmektedir. ilk okuma yazma 6grenimine bitisik egik yazi ile

basglayan 6grenci de yazi yazma istegi artmakta, 6grencilerin yaraticiliklarini gelistirmekte

ve bitisik egik yazinin harfleri 6grencilerin yapacaklari ¢esitli siislemelere daha elverislidir.

Dolayisiyla ilk okuma g¢alismalarina bitisik egik yazi ile baslanmasi herhangi bir sorun

yaratmadig1 ifade edilebilir.
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1.5.6.5. Ses Temelli Ciimle Yontemi ile Okuma Yazma Ogretiminde

Kullanilabilecek Baz1 Materyaller

Okuma yazma ogretiminde kullanilacak ogretim yontemi ve materyaller siireci
etkileyen onemli faktorlerdir. Ogretmen 6gretim yontemi secerken, belli bir amaca gore
ogrencinin Ozelliklerini, 6gretim arag-gereclerini ve diger tim 6grenme durumlarini goz
onlinde bulundurmahidir (Hesapgioglu, 1998:166). Vacca (2003), Ses Temelli Ciimle
Yontemi ile okuma yazma 6gretimi esnasinda kullanilabilecek bazi strateji ve materyaller

onermistir. Bunlardan bazilar1 sunlardir (aktaran:.Ozsoy, 2006:17):

Favori Yemekler: Her harf icin favori yemek isimleri belirlenir. m = muz gibi.
Resimlerle desteklenebilir. Yediklerine baktikca harfi tekrar edeceklerdir. Hangi

harfle basladigin1 kavramasina ve sdylenisine yardim edilmelidir.

Adam Asmaca: En son 6gretilen sese kadar olusturulabilecek sozciikleri bulmak

icin oynanir. Seslerin pekistirilmesinde etkili bir etkinliktir.

Spiralli Harf: 29 harfin her biri kii¢iik kartlara yazilarak set olusturulur. 5 set yan
yana konarak iist kisimlarindan spirallenir. Ogrenciler harf kartlarin1 g¢evirerek

istedikleri hece veya sozciikleri olusturabilirler.

Harf Kiipleri: Uzerinde harfler bulunan kiipler kullamlir. Yuvarlanan kiipteki harfle
hece ve kelimeler olusturulur. Kagida yazdirilir. Ya da 6grenciler kiipleri yan yana

getirerek hece ve sozciik olusturabilirler.

Alfabe Kitaplar1 Olusturma: Cocuklar kelimeleri bildikten ve onlarn
aciklayabildiklerinden emin olduktan sonra ilk harfine gore alfabe kitabina

kaydedebilirler.

Onerilen materyal ve etkinlikler incelendiginde, ses temelli ciimle 6gretim yontemine
de uygun olarak parcadan biitiine ilkesine gore o6gretim gerceklestirilecegi soylenebilir.
Yukarida onerilen etkinliklerin yapilabilmesi i¢in 6grencinin mutlaka sesleri ve harfleri

tanimast gerekir.
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1.6. Tiirkiye’ de Tlkogretim

Turk Milli Egitiminin ama¢ ve ilkeleri dogrultusunda; Ogrencilerin 1ilgi ve
yeteneklerini gelistirerek onlar1 hayata ve list 6grenime hazirlamak, milli ve evrensel kiiltiir
degerlerini tanimalarini, benimsemelerini, gelistirmelerini bu degerlere saygi duymalarini
saglamak, kendilerini gelistirmelerine, sosyal, kiiltiirel, egitsel, bilimsel, sportif ve sanatsal
etkinliklerle milli kiiltiirii benimsemelerine ve yaymalaria yardimei olmak, becerilerini ve
zihinsel ¢aligmalarini birlestirerek ¢ok yonlii gelismelerini saglamak, sevgi ve iletisimin
destekledigi ger¢cek Ogrenme ortamlarinda diisiinsel becerilerini kazanmalarina, yaratici
gliclerini ortaya koymalarina ve kullanmalarina yardimer olmak, ilgi alanlarinin ve kisilik
ozelliklerinin ortaya ¢ikmasini saglamak, meslekleri tanitmak ve sececegi meslege uygun

okul ve kurumlara yoneltmektir.

Ogrencileri, kendilerine, ailelerine, topluma ve ¢evreye olumlu katkilar yapan,
kendisi, ailesi ve ¢evresi ile barisik, baskalariyla iyi iligkiler kuran, is birligi i¢inde ¢alisan,
hosgoriilii ve paylasmay1 bilen, diiriist, erdemli, iyi ve mutlu yurttaglar olarak yetistirmek
kendilerine giivenen, sistemli diisiinebilen, girisimci, teknolojiyi etkili bicimde
kullanabilen, planli ¢alisma aligkanligina sahip estetik duygular1 ve yaraticiliklar: gelismis
bireyler olarak yetistirmek, derslerde uygulanacak 6gretim yontem ve teknikleriyle sosyal,
kiiltiirel ve egitsel etkinliklerle kendilerini gelistirmelerine ve gergeklestirmelerine
yardimci olmak, ailesine ve topluma karst sorumluluk duyabilen, iiretken, verimli, {ilkenin
ekonomik ve sosyal kalkinmasina katkida bulunabilen bireyler olarak yetistirmek, bilimsel

diistinme, arastirma ve ¢aligsma becerilerine yoneltmektir.

Ogrencilere bireysel ve toplumsal sorunlari tanima ve bu sorunlara ¢éziim yollari
arama aligkanligi kazandirmak, Atatiirk ilke ve inkilaplarin1 benimsetme; Tiirkiye
Cumbhuriyeti Anayasasi’na ve demokrasinin ilkelerine, insan haklari, ¢ocuk haklari
ve uluslar arasi sozlesmelere uygun olarak haklarini kullanma, bagkalarinin haklarina saygi
duyma, gorevini yapma ve sorumluluk yliklenebilen birey olma bilincini kazandirmak,
toplumun bir tiyesi olarak kisisel sagliginin yam sira ailesinin ve toplumun sagligim
korumak i¢in gerekli bilgi ve beceri, saglikli beslenme ve yasam tarzi konularinda bilimsel
gecerliligi  olmayan bilgiler yerine, bilimsel bilgilerle karar verme aligkanligini
kazandirmak, dogayr tanima, sevme ve koruma, insanin dogaya etkilerinin neler

olabilecegine ve bunlarin sonuglarinin kendisini de etkileyebilecegine ve bir doga dostu
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olarak ¢evreyi her durumda koruma bilincini kazandirmak, bilgi yiiklemek yerine, bilgiye
ulagsma ve bilgiyi kullanma yontem ve tekniklerini 6gretmek, kisisel ve toplumsal arac-
gereci, kaynaklari ve zamanmi verimli kullanmalarini, okuma zevk ve aligkanlig

kazanmalarini saglamak, ilkogretim kurumlarinin amacidir.

[Ikogretimde asagidaki ilkeler goz éniinde bulundurulur;

a) Ilkdgretim, mecburi ilkogretim ¢agindaki her Tiirk vatandasinin hakkidir ve
zorunludur.

b) Ilkogretim kurumlarinda karma egitim-6gretim yapilir.

¢) llkogretimde derslerde ve ders disi etkinliklerde Tiirk¢e’nin dogru, giizel ve
etkili kullanilmasi temel hedeftir.

¢) Ilkogretim kurumlarmim kurulus ve isleyisi ile her tiirlii egitim-ogretim
programlarinin hazirlanmasi ve uygulanmasinda Atatiirk ilke ve inkilaplarina uyulur.
Evrensel degerler icinde milli kiiltiirtin 6grenilmesine ve gelistirilmesine 6nem
verilir.

d) Ilkogretim kurumlar;; dil, ik, cinsiyet, felsefi inan¢ ve din ayrmmi
gozetilmeksizin herkese aciktir. Egitimde hicbir kisiye, ziimreye veya sinifa ayricalik
taninamaz.

e) Egitim-6gretim etkinlikleri; 6gretim ilkeleri, 6grenci diizeyi, ¢evre 6zellikleri
ve programda belirtilen esaslar dikkate alinarak bu Yonetmeligin 5 inci
maddesindeki amaglar1 gerceklestirecek sekilde diizenlenir ve uygulanr.

f) ilkogretim kurumlarinda herkese imkan ve firsat esitligi saglanir. Ekonomik
durumu iyi olmayan 6grencilere, d6grenimlerini siirdiirebilmeleri amaciyla parasiz
yatililk ve bursluluk imkanlart saglamir. Ozel egitim gerektiren ve korunmaya
muhtac cocuklari yetistirmek i¢in 6zel 6nlemler alinir.

g) Egitim-6gretim hizmetleri diizenlenirken Ogrencilerin ilgi, istek ve
yetenekleri ile toplumun ihtiyaglar1 dikkate alinir.

g) Demokrasi bilincinin gelistirilmesi amaci ile 6grenci, 6gretmen, yonetici,
personel ve velilerce; kurumda is birligi, is bolimii, se¢cme, secilme, katilma ve
diistincelerini agiklayabilme gibi demokratik kurallarin uygulandigi, sevgi, saygi ve

hosgoriiye dayal bir ¢aligma ortami olusturulur.
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h) Ilkogretim kurumlarinda uygulanan, programlar, yontem ve teknikler ile
kullanilan egitim teknolojisi; bilimsel ve teknolojik gelismelere gore yenilenerek,
okul, ¢evre ve tilke ihtiyag¢larina gore siirekli gelistirilir.

1) Ilkogretim kurumlarinda acgiklik, giivenirlilik 6n planda tutulur. Egitim-
ogretim ve yonetim etkinliklerinin kurul ve komisyonlarca yliriitiilmesi, 6grenci,
Ogretmen, veli ve ¢cevrenin gozetim ve denetimine acik tutulmasi saglanir.

i) Kaynaklarin etkili ve verimli olarak kullanilmasi, egitim-6gretimin
kalitesinin artirilmasi ve kurumun rekabet giiciiniin gelistirilmesi saglanir.

j) Okul ile aile ve ¢evrenin is birligi saglanir.

k) Ilkogretimde 6grenciler, olduklarr gibi kabul edilerek deger verilir.

1) Ogretmen, yeri geldikge giinliik olaylara ve firsat egitimine yer verir.

m) Ogrencilere temel bilgi, beceri ve degerleri kazandirmak, o&grencilerin
davranis, ilgi ve yeteneklerini belirlemek, programlar dogrultusunda basarilarini bir
biitin olarak degerlendirmek, meslek alanlarini tanitmak ve yonlendirmek ig¢in
gerekli onlemler alinir.

n) Ozel egitime ihtiyact olan bireylerin akranlar1 ile birlikte kaynastirma
uygulamalar1 yoluyla egitimlerini silirdiirmeleri esastir. Bu 6grenciler egitimlerini
akranlari ile birlikte ayn1 sinifta siirdiirebilecekleri gibi okullarin biinyesinde agilacak
ozel egitim smiflarinda  da  siirdirebilirler.  Kaynastirma  yoluyla egitim

uygulamalarinda 6zel egitim ile ilgili mevzuat hiikiimleri uygulanir (MEB, 2003).

1.6.1. Yasal Temeller

1982 yilinda yeni anayasa ¢ikarilmis ve 1924 ve 1961 anayasalarinda gectigi gibi

“ilkogretim kiz ve erkek biitiin vatandaslar i¢in zorunlu ve devlet okullarinda parasizdir”

(md. 42) maddesine yer verilmistir. Ancak bu anayasada digerlerinden farkli olarak “temel

egitim” terimi yerine “ilkdogretim” terimi kullanilmistir. Tekge (1999: 35) ve Altunya’nin

(2003: 58-59) da belirttigi gibi UNESCO onciiliigiinde gelistirilen Temel egitim teriminin

okumaz—yazmaz yetiskinleri de kapsadigi ve zaman zaman bazi karisikliklara neden

oldugu gerekgesiyle ilkogretim terimi kullanilmaya baslanmis bu degisiklik METK (MEB,

1983: md. ek 1)’ya yansitilmistir.

2000 yilinda, ilkogretim okulu bulunmayan, ¢esitli nedenlerle egitim Ogretime

kapali, birlestirilmis sinif uygulamasi yapan ilkdgretim okullarindaki dgrencilerin, tasima
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merkezi ilkogretim okullaria giinii birlik tasinarak kaliteli bir egitim—6gretim gérmelerini
saglamak amaciyla Tasimali [lkogretim Yonetmeligi yayinlanmistir (MEB, 2000: md.9).
Diger bir diizenleme ise 2003 yilinda ¢ikarilan ilkogretim Kurumlar1 Yonetmeligi’nde
olmustur. Bu yonetmelikle MEB’e bagli resmi ve 6zel ilkogretim kurumlarinin kurulus,
gorev ve isleyisi ile ilgili yontem ve ilkeler diizenlenmis ilkogretim kurumlarinin amag ve
ilkelerinin, yonetim, personel, egitim—0gretim, O6grenci, giivenlik, saglik ve donatim isleri
ile bu okullardaki kayit—kabul, sinif gegcme, sinavlar ve devam—devamsizlik konularina

iliskin yontem ve ilkelere aciklik getirilmistir (MEB, 2003: md. 1, 2).

2006 yilinda toplanan XVII. Milli Egitim Strasi’nda; egitim sisteminde kademeler
aras1 gecisler, yonlendirme ve smav sistemi konulariyla yeniden giindeme gelmistir.
Bununla birlikte agirlikli olarak kiiresellesme ve AB siireci de temel egitimde yer almaya
baslamis, buna yonelik gerek dis destekli gerekse i¢ destekli projelerle temel egitim
gelistirilmeye calisilmistir. Son olarak 2010 yilinda toplanan XVIIIL. Milli Egitim Siirasinda
ise temel egitim sistem olarak ele alinmis, zorunlu egitimin 1 y1l okul 6ncesi egitim, 4 yil
temel egitim, 4 y1l yonlendirme ve ortaégretime hazirlik egitimi ve 4 yil ortadgretim olmak
tizere 13 yil olarak diizenlenmesi onerilmistir. Bazi bolgelerde okul 6ncesi egitim zorunlu

olarak uygulanmaya baslasa da bu tam olarak yayginlik kazanmamistir (Bilasa, 2012: 76).

IX. Kalkinma Planinda (2007-2013) ilkogretim kademesinde ¢ag niifusundaki
azalmanin da katkis1 ile tiim cocuklarin temel egitim almasi amaglanmistir. Ayrica
ilkdgretimde okul terklerinin azaltilmasi i¢in basta kirsal kesime ve kiz ¢cocuklarina yonelik
olmak tizere gerekli tedbirlerin alinmasi ve ortadgretime gecis oranlarinin yiikseltilmesi

kararlastiritlmistir (Resmi Gazete, 2006: 62—86).

Milli Egitim Temel Kanunu (1739 Sayi) ve Ilkogretim ve Egitim Kanunu (222

Say1) da ilkdgretimin zorunlu ve {icretsiz olduguna iligkin hiikkiimlere yer vermektedir.

1.6.2. 2005 ilkogretim Program

Degisen ve gelisen diinyanin getirdiklerine uyum saglama cercevesinde yenilenen
Ogretim programimizin hazirlanma siirecini olusturan bir¢ok etmen bulunmaktadir. Talim
ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nca 2005 yilinda hazirlanan program tanitim kitapg¢iginda
ilkdgretim programinin yenilenmesinin gerekliligi su sebeplerle dayandirilmistir (MEB,

2005):
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* Degisik bilim alanlarindaki arastirma bulgularinin ve egitim bilimlerinde
Ogretme/6grenme anlayisindaki gelismelerin yontem ve igerik olarak Ogretim
programlarina yansitilmasi,

» Egitimde kaliteyi arttirmak ve esitligi saglamak,

* Ekonomiye ve demokrasiye duyarl bir egitim ihtiyaci,

* Bireysel ve ulusal degerlerin kiiresel degerleri de dikkate alarak gelistirilmesi

ihtiyact,

* Mevcut Ogretim programlart uygulamalar1 kapsaminda Ogrencilerin
cogunlugunda okula, 6grenmeye, okumaya tepki diizeyinde bir isteksizlik olmasi,

* Mevcut 6gretim programlarinda konularin ¢ok kapsamli ve ezbere dayali
bilgi yogunluklu olmasi nedeniyle, konularin zamaninda bitirilememesi ve g¢ogu
zaman sikistirilip 6grenilmeden bitirilmesinin tercih edilmesi,

* Programda yer alan konularin bir¢cogunun ¢ocuklarin yas ve gelisim
diizeylerine uygun olmaktan, onlarin merak ve ilgilerini karsilamaktan uzak olmasi,

* Okulda kazandirilmaya calisilan yasanti bigimleri ile ger¢ek diinyanin ¢ogu
kez uyum i¢inde olmamasi,

* Sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkdgretim uygulamasi ile ilkokul ve ortaokul
programlari iist tiste eklendigi i¢in, temel egitimde program biitiinliigiiniin olmamasi,

* Dikey eksende, temel egitimde birinci siiftan-sekizinci sinifa her bir dersin
kendi i¢inde kavram biitlinliigiiniin olmamasi,

* Yatay eksende, dersler arasinda yeterli paralelligin saglanmamis olmast,

* Ekonomik ve toplumsal gelismelerin bir sonucu olarak, bireylerin yaraticilik,
elestirel diisiinme, problem ¢ozme, karar verme, isbirligi yeterliklerini
kazanmalarinin daha bir 6nem kazanmis olmasi,

* Kendini ifade edebilen, iletisim kurabilen, girisimcilik ruhuna sahip
vatandaslar yetistirme gerekliligi daha baskin konuma gelmesi,

* Cocuklarimizin, iilke ¢apinda ya da uluslar arasi degerlendirmelerde beklenen

diizeyde basar1 gosterememesi.

Programda; c¢oklu zeka kuramina ve beyin temelli yaklagima goére dgrenci merkezli
bir program olma ozelligi gosterdigi ve disiindiiren, sorgulama yaptiran, soru soran,
arastiran bir anlayigla tireten bireyler yetistirmenin hedeflendigi belirtilmistir (MEB, 2003—

2006: 80). Yeni programlarda degerlendirme; Ogrencinin kendini degerlendirmesi,
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Ogretmenin 6grencinin gelisim diizeyini ve 6grenme siirecini degerlendirmesi ve kullanilan
yontem ve teknikleri degerlendirmesi seklinde ayrilmistir. Programda geleneksel 6lgme ve
degerlendirme uygulamalarmin (¢coktan se¢meli testler, kisa cevapli testler, dogru-yanlis
maddeleri, eslestirme maddeleri vb.) yani sira, alternatif 6l¢me ve degerlendirme (goriisme,
gozlem, portfolyo degerlendirme, akran degerlendirme formlari, 6z degerlendirme
formlari, s6zlii sunum degerlendirme formlari, performans odevi, arastirma kagitlar1 vb.)
uygulamalar1 derslerin programlarinda yer almistir (MEB, 2005: 161, Giiven, 2008: 227).
Yeni diizenlemede ilkogretim programi; Ilkokullarda, ilkogretim 2 - 4. smiflarinda
okutulan program yine okutulmaya devam edecek. Ancak 1. sinif programlarinda yeni yas
durumu dikkate alinarak bu yas durumuna uygun gerekli diizenlemeler yapilacaktir.
Ilkokullar, 6grencilerin ¢evreye duyarliliklarmi artiracak, okuma yazma becerilerini
gelistirecek, sosyallesmelerini saglayacak ve temel yasam kurallarimi 6grenecekleri bir

egitim kademesi olacaktir (MEB, 2012).

1.6.3. Ders Kitaplar

Ders kitaplari MEB tarafindan belirlenmekte ve 2004 yilindan bu yana {icretsiz
dagitilmaktadir. Tlkogretim programlarmin yenilenmesiyle birlikte ders kitaplarinda da bir
yenilenme donemine girilmistir. Ders kitaplar1 yeni programin igerigi dogrultusunda Ders

Kitab1, Ogretmen Kilavuz Kitabi, Ogrenci Calisma Kitab: biciminde iiretilmektedir.

1.6.4. Egitimin Yapis1

Mecburi ilkdgretim ¢ag1 6-13 yas grubundaki ¢ocuklar1 kapsar. Bu ¢ag ¢ocugun 5
yasini bitirdigi yilin eylil ay1 sonunda baglar, 13 yasini bitirip 14 yasina girdigi yilin
ogretim yili sonunda biter.” Ilkogretim, dort yil siireli ve zorunlu ilkokul ile dort yil siireli

ve zorunlu ortaokuldan olusan bir Milli Egitim ve Ogretim Kurumudur

1.6.5. Cografi Erisim

Tirkiye’de ilkogretim kurumlari; dil, ik, cinsiyet, felsefi inan¢ ve din ayrimi
gozetilmeksizin (IEK, md. 6) tiim vatandaslara agik oldugundan cografi olarak ilkogretime
erigilebilirligi saglamak devletin 6nemli sorumluluklari arasinda sayilmaktadir. Niifusun az
veya daginik oldugu yerlerde; koyler gruplastirilarak, merkezi durumda olan veya durumu

uygun bulunan koylerde ilkdgretim bolge okullart ve bunlara bagli pansiyonlar,
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gruplastirmanin miimkiin olmadig1 yerlerde ise YIBO veya gezici okullar agilabilmekte ve

gezici 6gretmenler egitim 6gretim hizmeti vermektedirler (IEK, md. 9).

1.6.6. Yatih Tlkogretim Boélge Okullar1 (YIBO) ve Pansiyonlu Ilkégretim
Okullan (PIO)

YIBO ve PiO’lar niifusu az, daginik, okulu bulunmayan veya ilkdgretim
hizmetlerinin gotiirtilemedigi yerlesim yerlerindeki zorunlu 6grenim ¢agindaki 6grencilerin
parasiz yatili, cevresindeki oOgrencilerin gilindiizli olarak egitim—o6gretim gordiikleri
ilkogretim okullaridir (MEB, 1968: 3). Bu okullar okulsuz kdy ¢ocuklarini ilkogretime
kazandirmak {izere oncelikle Dogu ve Giineydogu illerinde niifusu 250’den az olan
koylerde baska bir okul yapilmamasi nedeniyle yapilmistir (MEB, 1964: 275). 1962
yilinda, bu okullar 222 sayili IEK’ya gére hazirlanan Bélge Okullart Yonetmeligi’nde yer
alan “cesitli sebeplerle hentiz bir ilkokul agilmamis olup, birbirine yakin birka¢ koyiin
bulundugu yerlerde veya evleri ve ev gruplart daginik olan koéylerde giindiizli, yatili,
pansiyonlu bolge okullart agilir” (md. 1) hiikmii geregince planlanarak agilmaya baslamis,
cocuklarin yiyecekleri, giyecekleri, ders kitaplari, defterleri, hargliklari, ders arac ve
gerecleri ile her tiirlii giderleri devlet tarafindan karsilanmustir. 2006 yilinda YiBO ve
PiO’lardaki hizmetlerin ayn1 olmasi sebebiyle PIO’larm isimleri de YIBO olarak
degistirilmistir (MEB, 2008a: 10-11).

1.6.7. Tasimah Ilkégretim Uygulamasi

1989-1990 egitim Ogretim yilinda kiigiik ve dagmik yerlesim birimlerinde az
sayidaki ¢cocugun ilkogretime kavusturulmasi ve birlestirilmis siiflarda okuyan ¢ocuklarin
bagimsiz smiflarda daha nitelikli 6grenim goérmesi amaciyla tasimali ilkdgretim
uygulamasi baslatilmistir. Bu yillarda 2 ilden 5 merkez okula 12 yerlesim yerinde baslayan
tagimali egitim uygulamasi zamanla yayginlik kazanmistir (MEB, 2007b: 20007/53 Nolu
Genelge).

1.6.8. Birlestirilmis Simif Uygulamasi

Az mevcutlu siniflara ayr1 bir 6gretmen verilmesinin giigliigii, birden fazla sinifin

birlestirilerek bir grup halinde 6gretmen yonetiminde okutulmasi (MEB, 1995¢: 939) olan
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birlestirilmis siif uygulamasi onceleri Kirikkale ve Kocaeli’'nde pilot uygulama olarak

gerceklestirilmis (Yilmaz, 1998: 14) daha sonra yurt ¢apinda yayginlastirilmstir.

Ilkogretimin tarihsel durumu degerlendirildiginde ise, Tiirk egitim tarihinde
ilkogretimin ¢ok eski yillara kadar uzandig1 goriilmektedir. Hatta Bati’da gelisen ¢agdas
egitimin temelleri Ibn—i Sina gibi Farabi gibi 6nemli bilim adamlar1 araciligiyla atilmus,
yiizyillar boyunca eserleri okutulmustur. Osmanli Imparatorlugu doneminde ise ilkogretim
oldukca onemli goriilmiis hatta zorunlu kilmmustir. ilkdgretimin siiresi de icerigi gibi

zamanla degisiklik géstermis, parasiz olarak tiim {ilke vatandaslarina verilmistir.

1.6.9. Tlkogretimdeki Son Degisiklikler

Yirminci yiizyilin ortalarinda baglayan fakat son ceyreginde yogunlasan ve hala
devam eden paradigmatik gelismeler, egitim sistemini degismeye zorlamakta ve zorlamaya
da devam edecek goziikmektedir(Ozden, 2010). Bu alanlardaki gelismelere karsi en duyarl
sistemlerden biridir egitim. Gelismelerin hiz1 ve bi¢gimi karsisinda hi¢ bir kurumun duragan

kalmasi ve eski yapisini korumasi miimkiin gortinmemektedir (Erdogan, 2012).

Ulkemizin mevcut egitim durumunu ve diinyadaki degisimleri ana hatlaryla;
okullarimizin orgiit yapisinin sanayii devrimi sonrasi ve etkisiyle sekillenmis ama bilgi
cagimin gereklerine uygun olmamasi, egitimden beklentilerin farklilagsmasi, 6zel ya da
kamu sektoriintin  ihtiyag duydugu nitelik ve nicelikteki eleman ihtiyacinin
karsilanamamasi, egitim sistemimizin bilgiyi insa eden ya da iireten degil onu ezberleten
ya da salt sunan bir mantiZa dayali olmasi, egitim sistemimizin egitim siirecini hayat boyu
degil belli donemlerdeki bireylere sunacak tarzda dizayn edilmis olmas1 ve bunun sonucu
okul cagi disindaki hatir1 sayilir bir kitlenin gelisim ve degisimler karsisinda yetersiz
kalmasi, teknolojik degisimlerin bir sonucu olarak islerin niteliginin degismesi, seklinde
degerlendiren Erdogan (2012) egitim sistemimizde degisimi kaginilmaz gormekte, egitim
sistemimizin su an ki halinin ancak tarim yada sanayi dayali toplumlarin ihtiyacini
karsilayabilecegini ancak bilgi ¢agina dayali yada 6zgii ihtiyaglar1 karsilamaktan uzak
oldugunu dile getirmektedir. Egitim sistemimiz hakkinda yapilan énemli elestirilerden biri
de ilkemizin gercek anlamda ihtiyact olan mesleki ve teknik egitime yonelik
yonlendirmede genel anlamda egitim sistemimizin 6zel anlamda ise Orgiin egitim

kurumlarimizin basarili olamayisidir (Akyiiz,2005).
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Genel anlamda diinya tizerindeki degisim ve gelisimler ile 6zel anlamda egitim
felsefeleri ve ogretim metotlarindaki degisim ve gelismeler, egitim bilimcilerin gelismis
tilkelerdeki egitim sistemlerine doniik arastirmalar1 ve neticesinde tilkemiz egitim sistemi
tizerindeki degerlendirmeleri, Tiirk toplumu, sivil toplum 6rgiitleri ve egitim ¢alisanlari ile
bunlarin baglh oldugu orgiitlerce degisik zamanlarda dile getirilen sorunlar ve degisim
talepleri, 18. Milli Egitim Surasi’nca alinan kararlar ile hiikkiimetin iradesi seklinde kismen
siralanabilecek nedenler sonucunda, TBMM’ce 30/03/2012 tarihinde ve 6287 say1 ile
Ilkogretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun’

kabul edilmistir. Kanunun ilgili hitkkiimlerine asagida yer verilmistir (Memisoglu, 2013).

30.03.2012 tarih ve 6287 sayili “Ilkogretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda
Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun” geregi yapilan diizenlemeyle;

e 12 yillik zorunlu kademeli egitim getirilerek 12 yillik siire tic kademeye ayrilmistir.
Birinci kademe 4 yil siireli ilkokul (1. 2. 3. ve 4. sinif), ikinci kademe 4 y1l stireli
ortaokul (5. 6. 7. ve 8. smif) ve iiclincii kademe 4 yil siireli lise (9. 10. 11. ve 12.
sinif) olarak diizenlenmistir.

* Diinya geneli uygulamalar dikkate alinarak bireyin hayata bir yil daha erken
baslamasi i¢in ilkogretim ¢ag1 6-13 yas olarak degistirilerek eyliil sonu itibariyle 5
yasini doldurmus, 6 yasma girmis (60 ay) cocuklara ilkogretime baslama firsati
verilmistir. Kamuoyundan gelen talepler dogrultusunda zorunlu baslama yas1 biraz
daha esnetilerek eyliil sonu olarak 66 ay olarak degistirilmistir.

* Okul oncesi egitime baslama yasinda herhangi bir degisiklik yapilmamistir.
Eskiden 37 — 72 ay arasindaki ¢ocuklar okul dncesi egitime gidebiliyorlardi. Simdi
de yine 36 aymi tamamlamis ¢ocuklar okul Oncesi egitime baslayabileceklerdir.
Ancak zorunlu temel egitime baslama yasi degismis oldugundan iist sinirda bir
degisiklik s6z konusudur. Buna gore, 30 Eyliil 2012 tarihi itibariyle 37 - 66 ay
arasindaki ¢ocuklarin anaokulunda veya uygulama smiflarinda, 48 - 66 ay
arasindaki ¢ocuklarin ise anasiniflarinda okul 6ncesi egitim almalar1 saglanacaktir.

* 1., 5. ve 9. simfta miifredat degisikligi olacaktir. Birinci sinifa baslayan 6grenciler
miifredatta bir miktar hafifletmeyle karsilasacak ve ilk ti¢ ayda okuma-yazma igin
hazirlik donemi yasayacaklardir. Oyun ve fiziki etkinlikler dersiyle beraber
cocuklarin bazi becerileri kazanmalart hedefleniyor. Bu ders de haftada 5 saat
olacak. 2 ve 3. sinifta oyun ve fiziki etkinlikler dersi siirecek. 4. siifta bu dersin

saati 2'ye diisecektir.
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Yeni egitim sisteminde, ogrencilerin (Almanya’daki ¢ogu eyalette oldugu gibi)
daha ozglr bireyler olarak 4.sinifin sonunda c¢esitli okul tiplerinden birine
yerlestirilmesi ongoriilmektedir. Ikinci kademe, program biitiinliigii igerisinde
tictincli kademe programlarimin biitiiniine yonelik ¢ok sayida segenegi barindirip
lisede yer alan programlarin tercih edilmesine firsat verecek esneklikte olacaktir.

Ilkokulu bitiren ¢ocuklardan isteyenler imam hatip ortaokullarina devam
edebileceklerdir. Ancak bu okullardaki zorunlu dersler ile genel ortaokullardaki
zorunlu dersler arasinda herhangi bir farklilik olmayacaktir. Sadece bu zorunlu
derslere ilave olarak imam hatip programlar ile ilgili olacak diger dersler yer
alacaktir. Kaldr ki, genel ortaokullarda da se¢meli dersler arasinda din egitimine
dair dersler yer alacaktir. Imam hatip ortaokullarinin disindaki ortaokullarin hig
birisi mesleki egitim veren ortaokul degildir. Bu nedenle mesleki ve teknik egitim

9. sinifta, yani li¢iincii kademede baslamaktadir.

Ogrenciler ilgi ve tercihlerine gore, besinci siiftan sekizinci smifa kadar her sinif
diizeyinde haftalik sekiz saat ders secebileceklerdir. “Oyun ve Fiziki Etkinlikler”
ile “Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi” dersi zorunlu dersler arasinda yer
alacaktir.

Ilkokullarda serbest etkinlikler de dahil edildiginde haftada otuz (30) ders olacaktir.
Serbest etkinlikler ¢ikarildiginda ise 1. smifta 26 ders, 2. sinifta 28 ders, 3. sinifta
28 ders ve 4. smifta 30 ders olacaktir. Serbest etkinliklerle birlikte bir ders 40
dakika olmak iizere 1 -4. siniflarda haftada 30 ders; ortaokulda ise 5. sinifta 36 ders,

6. sinifta 36 ders, 7. sinifta 37 ders ve 8. siifta 37 ders olacaktir.

Fen ve Teknoloji dersi mevcut ¢izelgede dort ve besinci siniflarda haftada {i¢ saat,
bes-sekizinci siniflarda haftalik dort saattir. Yeni c¢izelgede ise dersin adi Fen
Bilimleri olarak degistirilmekte, haftalik ders saati ise bir y1l erkene cekilip tiglincii
siifta baslayarak, tglincii sinifta ti¢ saat, dort ve besinci siniflarda haftalik birer

saat artis ile dort-sekizinci siniflarda haftalik dort saat olarak diizenlenmistir.

Besinci sinifta Tiirkge, Matematik, Fen Bilimleri, Din Kiilttirii ve Ahlak Bilgisi
dersleri (20 saat) ile en az 4 saat se¢imlik dersi tamamlamak kaydiyla, imkan ve
sartlar1 uygun olan okullarda istege bagli olarak 16 saate kadar yabanci dil dersi

Ogretimi yapilabilecektir. Ancak bir hazirlik smifi uygulamast olmayacak,
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yogunlastirilmis yabanci dil 6gretimi uygulamasi konusunda esneklik saglanacaktir.

Yabanci dil egitimi ilkokul 2.smiftan itibaren baslayacaktir.

* Lise egitimi zorunlu egitim kapsamina alinmistir. Ortaokulu bitiren 6grenciler
2012 — 2013 o6gretim yilindan itibaren liselere devam etmek zorundadirlar. Lise
egitimine devam mecburi olup devam etmeyenlere mevcut idari tedbirler
uygulanacaktir. Ancak bilindigi gibi yeni diizenleme ile ortaokulu tamamlayanlar
veya liseye devam edenler isterlerse zorunlu egitimlerini yaygin lise 6gretiminde

(agik lise) tamamlayabileceklerdir.

* Her kademede diploma verilmeyecek, sadece 12 yillik egitimin sonunda diploma

verilecektir (Resmi Gazete, 2012 ).

1.7. Ilk Okuma Yazma Programinin Degisme Gerekceleri

Glntiimiiziin ve gelecegin Ogrencilerinin yetistirilmesinde, ilk okuma yazma
Ogretiminin amaci; sadece okuma ve yazma gibi becerilerin kazandirilmasi degil, ayni
zamanda diisiinme, anlama, siralama, sorgulama, siniflama, iliski kurma, analiz-sentez
yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerin de gelistirilmesini igermektedir. Bu
stirecte Tiirkgeyi dogru, etkili ve glizel kullanma, iletisim kurma, problem ¢6zme, karar
verme, 0grenmeyi yasam boyu siirdiirme gibi becerilerin de gelistirilmesi beklenmektedir.
Buradan hareketle, ilkdgretim birinci siniftan itibaren etkili bir okuma-yazma 6gretimini
gerceklestirmek; diisiinen, anlayan, sorgulayan, 6grenmeyi 6grenen, bilgiyi kullanabilen ve

sorun ¢ozebilen bireylerin yetismesi amacglanmistir (MEB, 2005).

Cagin gereklerine ve 6grencinin gelisim diizeyine uygun bu becerilerin gelistirilmesi;
baz1 egitim yaklasim ve modellerinin g6z o6niinde bulundurulmasini gerektirmektedir.
Bunlar: Coklu Zeka, Yapilandirmact Yaklagim, Beyin Temelli Ogrenme, Ogrenci Merkezli
Ogrenme, Bireysel Farkliliklara Duyarli Ogretim gibi yaklasim ve modeller olmaktadir. Bu
yaklasim ve modeller gercevesinde gelistirilen yeni Tiirkce Ogretim Programi'nda ilk
okuma yazma ogretimine ayri bir dnem verilmis ve yontem olarak Ses Temelli Ciimle

Yontemi' nin kullanilmasi 6n goriilmistir (MEB, 2005).

Ses temelli ciimle yonteminde ilk okuma yazma siirecine seslerle baglanmaktadir.
Anlamli biitiin olusturacak birka¢ ses verildikten sonra seslerden hecelere, hecelerden

sozciiklere ve sozciklerden ciimlelere ulasilmakta yani tiimevarim yontemi
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kullanilmaktadir. Ses temelli climle yontemi bu yoniiyle yapilandirici 6grenme yaklasimina
uygun bir yontemdir. Ayrica Tiirkge’ de her harf bir sesi karsiladigindan bu yontem
Tiirk¢e* nin ses yapisina da uygundur. Bu yontemle (Gtines, 2007):

e Okuma yazma 6gretimi ¢cok sayida hece, kelime ve ciimle ile gergeklestirilmektedir.

e Islek ve anlamli heceler kullaniimaktadir. Kelime ve ciimle iiretmek daha kolay olmaktadir.

e Ogrencilere ciimleler ezberletiimemektedir.

e Agirlikli olarak sentez kullanilmaktadir.

e Ogrencilerin 6nceden 6grendikleri harfler 6grenmeyi hizlandirmaktadir.

e Ogrencinin yaraticiligini ve aktifligini desteklemektedir.

e Metin olusturmak daha kolay olmaktadir.

e Anlaml hece ve kelimelerle ¢alisildigindan grencilerin anlama diizeyi yiikselmektedir.

e Yontemin uygulanmasi ve izlenmesi kolaydir.

e Tiirk¢e’ nin ses yapisina uygundur.

e llerleme kolaydan zora asamali olarak gitmektedir.

e Ogrencinin dikkat diizeyine ve genisligine uygun bir yontemdir.

e  Monoton tekrarlardan kaginilmaktadir.

Ses temelli cimle yonteminin; 6grencilerin duydugu ve ¢ikardigi seslerin bilincine
varmasina yardimci olmasi, Ogrencilerin biitiin sesleri Ogrenmesi, yazma siirecinde
kelimeleri dogru yazmalarimi saglamasi, 6grencilerin s6zIlii dilden yazili dile gegmesini
kolaylastirmasi, gereksiz tekrarlardan kaginilmasi (gereksiz tekrarlar ezbere yonlendirir),
ezberlemekten kelime ve ciimle iiretmeye gecisi saglamasi, okudugunu anlamayi
kolaylastirmasi, daha ¢abuk okuma yazmaya gecisi saglamasi, dgrenciyi on bilgilerden
hareketle yeni bilgileri yapilandirmasini saglamasi gibi 6zellikleri ile okuma yazma

ogretiminde yontem degisikligine gidildigi ifade edilebilir.
1.8. llgili Aragtirmalar

Asagida yurticinde ve yurtdisinda ses temelli climle yontemi ile ilgili nitel ve

nicel icerikli aragtirmalara yer verilmistir.

1.8.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Senel (2004) Istanbul ilinin birinci kademesindeki 1. Siif okutmus 106 6gretmen
tizerinde yaptig1 calismasinda, 6gretmenlerin goriislerine dayanarak ses temelli ciimle

yontemi ve Cimle temelli ses yontemini karsilagtirmigtir. Aragtirmanin sonuglarina gore
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ogretmenlerin %91 '1 ciimle yontemini kullandiklarini, %67" si bu yontemin higbir

siurliligl olmadigini belirtmislerdir.

Karadag (2005) "Ilkégretim Birinci Basamakta Goérev Yapan Ogretmenlerin 1k
Okuma Yazma Ogretiminde Coziimleme ve Biresim Yontemlerinin Etkililigine Iliskin
Gortislerinin Belirlenmesi" adli calismasinda, ilkogretim birinci basamakta ilk okuma
yazma Ogretiminde uygulanan ¢ozlimleme(ciimle) yontemi ve biresim(harf) yonteminin

etkililigi hakkinda 6gretmen goriislerini belirlemeyi amaglamistir.

Arastirma tarama modelinde olup, uygulamasi, 2004-2005 6gretim yilinda Eskisehir
il merkezindeki 15 ilkogretim okulunda gorevli 22 sinif Ogretmeni {izerinde
gerceklestirilmistir. Arastirma verileri, Ogretmen goriislerinin derinlemesine ortaya
cikarilmast amaciyla, nitel arastirma yontemlerinden yan-yapilandirilmis goriisme
teknigiyle toplanmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel c¢oziimleme teknigi
kullanilmig ve elde edilen veriler sayisallastirilarak yorumlanmistir. Arastirma sonucunda
elde edilen bulgulara gore; ¢oziimleme yontemi, biresim yontemine gore ilkogretim birinci
siif dgrencilerinin okuduklarini anlama, okuma yazma 6grenme hizi, gelisim 6zellikleri
ve bireysel farkliliklarina daha uygundur. Bunun yaninda, 6gretmenlerin ilk okuma yazma
Ogretiminde gerek coziimleme ve gerekse biresim yontemlerinin uygulanmasinda bazi
sorunlarla karsilastiklar1 anlasilmistir. Ogretmenlerin biresim yonteminde, harf, ses ve
hecelerin 6gretilmesinde sorunlar yasadiklari, bu yontemde Ogrencilerin 6grenememe
kaygisina kapildiklar1 ortaya cikmistir. Coziimleme yonteminde yasanan sorunlarin ise
okul-aile isbirliginin yeterli diizeyde olmamasi, ailenin bilingsizligi, evde ve okulda
uygulanan yontem farkliligi, ¢ocugun okuma yazmay aile, ¢evre ya da televizyondan
ogrenmis olarak okula baslamasi; meslegin ilk yillarinda mesleki egitim yetersizligi,
denetcilerin ve okul idaresinin ilgisizligi, arac-gere¢ eksikligi ve simiflarin kalabalik

olmasindan kaynaklandig1 sonuglarina ulagilmistir.

Basaran ve Karatay(2005) "Egik El Yazis1 Ogretimi" adli arastirmalarini, ilkogretim
birinci kademede egik el yazisi egitimi vermenin ve gilnliikk hayatta egik el yazisi
kullanmanin yararlanin ortaya koymak amaciyla yapmislardir. Aragtirmada ayrica, egik el
yazist ile ilk okuma yazmaya baslamanin 6nemi ve dikkat edilmesi gereken hususlar

tizerinde durulmustur.

55



Arastirma sonuglarina gore; egik el yazisi 6gretiminin dik temel harflerin 6gretimine
baz1 {iistiinliiklerinin oldugu gorilmiistiir. Ornegin; egik el yazisi 6grenen ve kullanan
ogrencilerin yazma hatalar1 azalirken yazma hizlan da artmaktadir. Ogrenciler yazilacak
kelimeyi bir biitiin olarak zihinlerinde tasarlamak zorunda olduklarindan "kelime tanima"
ve "kelime hatirlama" becerileri gelismekte aym1 zamanda harfleri tanima becerileri de
artmaktadir. Egik el yazisi, dik temel harflerin 6grenilmesini kolaylastirmakta fakat dik
temel harfler egik el yazisina ayni yaran saglamamaktadir. Ayrica giiniimiizde yazi isi igin
bilgisayar vb. aletlerin kullanildig:1 distiniiliirse, bireyin kendisine ait, kimligini gosteren
bir yazinin olmasi onem kazanmaktadir. Ilk okuma yazma ogretiminde egik el yazisi
kullanilacaksa, metot sesten O6gretim olmalidir. Clinkii sesten 6gretimde, 6nce harflerin
sesleri ve sekilleri kavratilmakta, sonra, hecelerin, kelimelerin ve climlelerin 6gretimine
gecilmektedir. Egik el yazisi 6gretiminde de Once harflerin bir baslarina seslerinin ve

sekillerinin 6gretilmesi gerekmektedir.

Bilir'in (2005) "[lkogretim Birinci Simf Ogrencilerinin Ozellikleri ve ik Okuma

Yazma Ogretimi" adl1 calismasinda varilan sonuglar soyle 6zetlenebilir:

Ilk okuma yazmada kullanilacak yontemin tiiriinii bir 6l¢iide 6gretim siirecinde yer
alacak bireylerin gercek durumlar belirlemektedir. Ornegin, okula yeni baslayan ¢ocuklar
somut diisiinme caginda bulunduklarindan, tek baglarina bir sey ifade etmeyen harfler ve
onlara ait sesler soyut olduklarindan, bunlarin ¢ocuklar tarafindan 6grenilmesi hem zor,
ancak ezberlenebilir hem de sikicidir. Bu bakimdan harf ya da ses temelli ciimle yontemi
ogrenci merkezli egitim yaklasimiyla c¢elismektedir. Cilinkii 6grenci merkezli egitim
yaklasiminda, ogrencinin 6grenme Ozellikleri, ilgileri ve yetenekleri g6z Oniinde

bulundurulur.

Harf, ses, hece ve kelime yontemleri 6ziinde ulama ve ekleme mantigiyla
islediklerinden, once ses ve sembollerin taninmasi, sonra bunlarin birbirine ulanmasi ve
eklenmesi gerekmektedir. Bu siireg hem okumada hem de yazmada hiz1 distirlir. Hatta
Oyle ki bu ulama ve ekleme zihinsel bir siire¢ oldugundan ¢ocukta aliskanlik yapar ve
sessiz okuma sirasinda da devam eder. Bu da bireyin sessiz okumada da hizlh
okuyamamasina neden olur. Bu yontemle okuma yazma 6grenen 6grencilerin ileride "hizli

okuma teknikleri" konusunda egitilmeleri zorunlu hale gelmektedir.
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Fonetik olmayan, kelimelerin yazilis ve okunusu farkli ve bir sesi birden ¢ok harfle
ifade eden dillerde harf yéntemini benimsemek bir zorunluluk olabilir. Ornegin Almancada
"okul" yazilis ve okunusu farklhidir. "Okul" s6zctigiiniin yazilist "Schule" ,okunusu ise
"sule" dir. "s" sesini vermek icin "sch" gibi {i¢ harf kullanilmaktadir. Oysa Tiirk¢ede "okul"
sOzcligi yazildig: gibi okunmakta, okundugu gibi yazilmaktadir. Biitiin bu agiklamalar ve
Tiirk¢enin dil yapisi, cocugun toptan algilama 6zelligi ve goziin satir tizerinde sigramalarla
ilerlemesi gibi 6zellikler Tiirkiye'de ilk okuma yazma calismalari i¢in climle yonteminin
daha uygun oldugunu gostermektedir. Ses temelli climle yontemi olsa olsa mantiksal

gelisimini tamamlamis yetigkinler i¢in uygun olabilir.

Sahin ve Akyol (2005), ilk okuma ve yazmay1 ¢éziimleme veya biresim yontemiyle
O6grenmis 6grencilerin, okuma, yazma ve okudugunu anlama becerilerini karsilagtirmak

amaci ile deneysel bir caligma yapmustir. Elde edilen veriler sunlardir:

Biresim yontemiyle okuma yazma 6grenen deney grubu ogrencileri ortalama 52,5
giinde ilk okuma-yazma Ogrenirken, ¢6ziimleme yontemi ile okuma-yazma OZrenen
kontrol grubu 6grencileri ortalama 76,6 giinde okuma yazma 6grenmislerdir. Deney grubu
Ogrencileri dakikada ortalama 71,1 kelime, kontrol grubu 6grencileri dakikada ortalama
59,1 kelime okumuslardir. Okuma yanligliklarinin tekrar edilme oranlan agisindan, tiim

hatalarin kontrol grubu 6grencileri tarafindan daha fazla tekrarlandig1 gortilmustiir.

Sahin, Inci, Turan ve Apak (2006) "ilk Okuma Ogretiminde Ses Temelli Ciimle
Yontemiyle Coztimleme Yonteminin Kargsilagtirilmasi" adli ¢alismalarinda, pilot okullarda
gorev yapan ve "ses temelli ciimle" yontemiyle okuma yazma 6greten 6gretmenlerin yeni
yontem hakkinda gortislerini alarak, iki yontemin, okuma hizi, okuma hatalari, okuma
anlama becerileri acisindan karsilastirmasini amacglamiglardir. Bu amagla anket sorulan ve
bir okuma testi gelistirilmis ve uygulanmistir. Ogretmen goriisleri "ses temelli ciimle
yontemi" hakkinda biiyiik oranda olumludur. Ogretmenler, okumaya toplu gegis, erken
okuma, okuma anlama, yaraticiligi ve kendini ifade etme becerisini gelistirme ve benzeri
konularda ses temelli ctimle yontemini daha faydali bulmaktadirlar. Okuma hiz1 konusunda
ise ¢ozlimleme yonteminin daha etkili oldugu ifade edilmektedir. Okuma testi sonuglan da
Ogretmen goriislerini desteklemektedir. Ses temelli climle yontemiyle okuma 6grenen
Ogrenciler, ¢oziimleme yoOntemiyle ogrenen Ogrencilere gore daha yavas okumalaria
ragmen daha iyi anlamaktadirlar. Ekleme hatasini daha fazla yapmakta ancak diger tiim
hata tiirlerinde aralarinda bir fark gozlenmemektedir.
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Korkmaz (2006) "Yeni ilkégretim Birinci Sinif Programinm Ogretmenler Tarafindan
Degerlendirilmesi" adli calismasinda, birinci sinif 6gretmenlerinin, yeniden yapilandirilan
birinci smif 6gretim programlarmi bir yil uyguladiktan sonra, program hakkindaki
diisiincelerini ortaya koymalarini amaglamistir. Bu arastirmanin ¢alisma grubu 116 birinci
stnif 6gretmeninden olusmaktadir. Bu arastirmada veri toplama araci olarak gelistirilen
dort agik uclu soruyu iceren form oOgretmenlere uygulanmistir. Her soru bir ogretim
programini degerlendirmek i¢in hazirlanmis ve ilgili ders programimin olumlu yonleri,
olumsuz yonleri ve programin daha iyi olabilmesi i¢in Oneriler olarak ti¢ boliimden

olusmaktadir.

Calismanin 6nemli sonuglan: Genel olarak smif 6gretmenlerinin ¢ogunlugu yeni
programi olumlu bulmaktadirlar. Fakat yeni programa goére hazirlanan ders kitaplarinin
tekrar gozden gegirilmesi gerektigini diisinmektedirler. Siiflarin kalabalik olmasi,
ailelerin program hakkinda yeterli bilgi sahibi olmamalar1 ve dgretmenlerin etkinlikleri
degerlendirme siirecinde fazla form ve belge isleriyle ugrasmalar1 programda istenilen

amaca ulasmay1 zorlastirmaktadir.

Yeni ilk okuma yazma 6gretimi programinin uygulanmasinda ortaya ¢ikan sorunlarin
basinda 6grencilerin "heceleme" konusunda zorlandiktan gortilmektedir. Diger yandan
ailelerin yeni program hakkinda yeterli bilgi sahibi olmamalar1 6gretmenin siniftaki
uygulamalari ile evdeki alistirmalarin ~ beraber yiiriitilmesinde sorunlar
yasanmaktadir. Bu durumda 6gretmenin gorevi velileri 6gretim yili baginda yeni programla

ilgili bilgilendirmektir.

Bu calismaya katilan birinci simif 6gretmenleri Yeni Birinci Smif Tiirkge Ogretim
programinda ongoriilen amaclarin uygulama sonuglartyla ortiistiiklerini ifade etmislerdir.
Programda ongoriilen yontem ve tekniklerin 6grencilere uygunlugu distiniilmektedir.
Fakat 6gretmenler, ders kitaplarinda kullanilan metinlerin uzun olmasindan ve kullanilan
kavramlarin bazi 6grencilerin seviyelerinin tizerinde olmasindan 6grencilerin 6grenmede

zorlandiklarini digiinmektedirler.

Engin (2006) calismasinda, Ses Temelli Ciimle Yonteminin 6gretmenler tarafindan
tam algilanarak dogru uygulanip uygulanmadigini, hangi konularda eksiklikler oldugunu,
Ogretim yontemi ile ilgili karsilagilan sorunlarin neler oldugunu ve bu sorunlar1 giderme

konusunda yontemin uygulanabilirligine doniik 6gretmen goriis ve Onerilerini arastirmistir.
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Bu calismaya gore: Ogretmenlerin ¢ogu ilk okuma-yazma o6gretiminde yapilan
degisikligi olumlu bulmuslardir. Yasanan sikintilar yontemin tam olarak bilinmemesinden
kaynaklanmaktadir. Ses Temelli Ciimle Yontemi ile yapilan etkinliklere 6grenciler buiyiik
ilgi gostermektedir. Programda ilk okuma yazma siireci ile ilgili takvim verilmemesi,
kanisiklik yaratmaktadir. Ogretmenlerin ¢ogu sesleri gruplarindaki siralara gore verirken
zorlanmaktadirlar. Ogretmenlerin 6nemli bir kismi, 6grencilerine kelime tiiretme, ciimle
kurma ve metin olusturma konusunda c¢alisma yaptirmamaktadir. Etkinlikler ig¢in
hazirlanan materyallerin ¢ogu hazir alinmakta ya da dgretmenlerce olusturulmaktadir. Bu
durum okuma ve yazmanin anlamli ve islek olmasini olumsuz yonde etkilemektedir.
Ogrencilerin bitisik yazida sorun yasamamalarina karsin, bitisik yazmin saga dogru
egilmesinde sorunlarla karsilagilmaktadir. Ses Temelli Ciimle Yontemi ile hazirlanan
materyallerin ¢ogu Ogretmen tarafindan yeterli bulunmamaktadir. Bu yontemle kendine
giivenen c¢ocuklar yetismektedir. Veliler, yontem hakkinda yeteri kadar bilgi sahibi

olmadiklart i¢in sorunlar yasanmaktadir.

Acat ve Ozsoy (2006) Eskisehir il genelinde yaptiklar1 ¢alismada ses temelli ciimle
yontemiyle okuma-yazma 6gretiminde karsilasilan giicliikleri, il ve ilge merkezleri, normal
smifli koyler ve birlestirilmis sinifli koyler olmak iizere ii¢ kategoride incelemislerdir.
Uyguladiklar1 anket hazirlik, sesi hissetme ve tanima, harfi okuma ve yazma, hece
olusturma, kelime olusturma, ciimle ve metin olusturma ile okuryazarliZa ulagma
asamasindaki giicliikleri ortaya koymustur. Buna goére hazirlik asamasinda okul oncesi
egitimi alan 6grencilerin yanlis 6grenmelerinin olumsuzluklara yol agtig1, sesi hissetme ve
tanima asamasi ile harfi okuma ve yazma asamasinda bazi harflerin birbirine karigtirildigi,
hece okurken sesleri birlestirmede ve kapali heceden sonra agik hece elde etmede sorun
yasandigi, yanlis heceleme yaptiklar1 ve heceleyerek okuduklari, okuduklarini
anlamadiklart goriilmistiir. Bu sorunlar kdylerde ve birlestirilmis siniflarda daha yogun
yaganmaktadir. Bitigik egik yazi calismalarinda 6nemli bir sorun yasanmadigi ifade

edilmektedir.

Sagirh (2006) Istanbul’ da pilot olarak segilen on uygulama 6gretmenleriyle yaptigt
calismada, Ses Temelli Ciimle Yontemi’ nin ilk okuma yazma 6gretimi siire¢ ve etkinlikler
tizerindeki basarisin1 degerlendirmistir. Buna gore ogretmenlerin % 87,5’1 hizmet i¢i
egitimleri yeterli bulmamis, ihtiyag duyduklari materyalleri kendi imkanlartyla temin

etmis, basarisiz olan dgrencilerin seslerden hece, hecelerden kelime ve kelimelerden ciimle
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olusturma doneminde basarisiz olduklarini belirtmis, yarisi planlamay1 zaman alici bulmus,
ctimle yontemine gore %82, 5°1 ders dncesi hazirlik ytiklerinin arttigini sdylerken, %67,5’ 1
ise daha aktif duruma geldigini ifade etmistir. Ayrica da meslektaslar ile isbirliklerinin

arttigini ve velilerden daha ¢ok destek aldiklarini belirtmislerdir.

Bas (2006) ise calismalarinda Ses Temelli Ciimle Yontemi ve bitisik egik yaziyla
okuma yazma 6gretiminde okuma becerisi acisindan alternatif harf siras1 dnermektedir. Ilk
dort harfin tinlii olmasi gerektigi, bunun okumanin kazanimi siirecinde seslendirmede
kolaylik saglayacagimi belirtirken, {insiiz harflerinde agizdan ¢ikis 6zellikleri ve siirekli
siireksiz olma durumlarma gore segilmesi gerektigini soylemektedir. Onerdigi harf
siralamasiyla dort yiizden fazla kelimeye ulasilmustir. Onerdigi harf siralamasiyla gorev
yaptig1 okulda dordiincti harf grubu sonucunda Ogrenciler ses birlestirmesi becerisi
kazanmig ve okumayi 6grenmislerdir. Zorlanilan seslerin son gruba birakilmasi okuma

hizini arttirmaktadir.

Demirel (2006),”ilk Okuma Yazma Ogretimindeki Degisiklikler Uzerine Bir
Arastirma” adli yliksek lisans ¢alismasinda, STCY’ de okur yazar oraninin arttig1 fakat
okuma hizinda bir degisiklik olmadigi, STCY’ nin 6grencilerin gelisim diizeylerine uygun
oldugu ve ozgtivenleri arttirdig1, bitisik egik yazinin 6grencilerin gelisim diizeyine uygun
oldugu, okuma hizina olumlu etkide bulundugu, 6grencinin estetik anlayiginin dnemli
olciide etkiledigi ve siniflarin kalabalik olmasinin okuma yazma etkinliklerini olumsuz

etkiledigi sonuclarina ulagmistir.

Yurduseven' in (2007) "llk Okuma Yazma Programmin Ogretmen Goriisleri
Cercevesinde Degerlendirilmesi" adli c¢alismasinin amaci, ilkoégretim 1. ve 2. Simf
ogretmenlerinin goriislerine goére ilk okuma yazma programini degerlendirmek ve

uygulama sirasinda yasanan problemleri ortaya ¢ikarmaktir.

Calismanin evreni, 2006-2007 6gretim yilinda Usak il merkezinde bulunan 38
ilkdgretim okulunda goérevli 186 sinif 6gretmenidir. Evrenin tamamina ulagilabilecegi i¢in
ornekleme gidilmemistir. Arastirmada kullanilan 6l¢gme araci arastirmact tarafindan
gelistirilmis olan "ilk okuma yazma programi degerlendirme anketi" dir. Kullanilabilir
olarak geri donen anket sayist 172'dir Arastirmada Ogretmenlerin ilk okuma yazma
programi ile ilgili olumlu goriislere sahip oldugu, programda yer alan kazanimlari

ulagilabilir buldugu tespit edilmistir. Ayrica 6gretmen gorislerine gore kalabalik siniflar
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uygulamada sorunlar yaratmaktadir, programin uygulanmasina yonelik yeterli hizmet i¢i
egitim alinamamistir ve bitisik egik yazi1 ile yazma konusunda Ogrenciler zorluk

yasamaktadir.

Turan'mn (2007) "flkogretim 1. Simf Tiirkce Dersi Ik Okuma Yazma Programinda
Uygulanan Ses Temelli Ciimle Yonteminin Uygulamadaki Etkililigi" adli ¢alismasinin
amac1, MEB tarafindan 2005-2006 egitim-6gretim yilinda uygulamaya konulan, ilkogretim
I. Smif Tiirkce Dersi Ilk Okuma Yazma Programinda yer alan, Ses Temelli Ciimle
Yonteminin etkililigini  sinif 6gretmenleri, ilkogretim mifettisleri, ilkdgretim okul

yoneticilerinin goriislerine dayali olarak degerlendirmektir.

Bu arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Veriler, arastirmaci tarafindan
gelistirilerek gecerlik ve giivenirligi saglanan anketle elde edilmistir. Arastirma, Ankara,
Bolu, Diyarbakir, Hatay, Istanbul, Izmir, Kocaeli, Samsun ve Van illerindeki gorevli
toplam 413 smif 6gretmeni, 78 okul yoneticisi ve 265 ilkogretim miifettisi tizerinde

yuriitiilmistir. Ayrica yan yapilandirilmig goriisme metodu da kullanilmistir.

Arastirmaya katilanlar, ilk okuma yazma 6gretimi i¢in daha ¢ok Ses Temelli Ciimle
Yontemini; "hizli okuma" agisindan da ciimle ¢dziimleme yontemini daha etkili bularak,
tercih etmislerdir. Ayrica, "okudugu metni daha iyi anlama" ve "dogru ve anlamli okuma

acisindan" hangi yontemin etkili oldugu konusunda katilimcilar kararsiz kalmislardir.

Arastirmaya katilanlar, Ses Temelli Ciimle Yontemi ve bitigik-egik yaziya iliskin
olarak genelde olumlu goriise sahiptirler. Kadin 6gretmenler, erkeklere gore, ses temelli
climle yontemine daha olumlu bakmaktadirlar. Ancak, bitisik-egik yaziya yonelik erkek
Ogretmenler daha olumlu tutuma sahiptirler. Arastirmada, velilerin, ses temelli ciimle
yontemi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklart ve bu yontemi kismen olumlu
bulduklari; bitisik-egik yaziya da yeterince olumlu bakmadiklari belirlenmistir. Bundan
baska, Tiirk¢e I Programi'nda yer alan dinleme, konusma, okuma, yazma ve gorsel okuma-
sunu kazanimlarinin 6grenci seviyesine uygun oldugu belirlenmistir. Kadin 6gretmenler,

erkeklere gore bu kazanimlar1 daha uygun bulmuslardir.

Ses Temelli Ciimle Yontemini diisiik kideme sahip Ogretmenlerin, daha yiiksek
kidemlilere gore daha fazla benimsedikleri belirlenmistir. Bitisik egik yazi1 konusunda ise,

kidemli 6gretmenlerin, disiik kidemlilere gore daha olumlu tutuma sahip olduklari
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belirlenmistir. Arastirmada ortaya ¢ikan diger bir bulgu da, Tiirk¢e 1. Programinda yer alan
kazanimlar kidemli 6gretmenlerin, diisiik kidemlilere gore, 6grenci seviyesine daha fazla

uygun bulmus olmalaridir.

Arastirma bulgularina dayali olarak, Ses Temelli Cimle Yontemi ile Tirkge
kazanimlarinin, uygulayicilar tarafindan genelde olumlu bulundugunu géz oniine alirsak;

Tiirkge I programinin katilimcilar tarafindan basarili bulundugu soylenebilir.

Yildirim (2007), 2006-2007 6gretim yilinda Ankara, Bursa ve Kahramanmaras il
merkezinde bulunan 180 birinci sinif 6gretmeni ile yaptigr ¢alismada katilimcilarin Ses
Temelli Cimle Yontemi hakkinda yeterli uygulama bilgisine sahip olmadigi saptanmaistir.
Ogretmenlerin yontem hakkinda dogru ve yeterince bilgi sahibi olmamalarinin, onlari

yonteme kars1 tutumlarini olumsuz etkiledigini belirlemislerdir.

Dursunoglu (2007) calismasinda ilk okuma yazma 6gretiminde sesi hissettirme ve
tanitmaya yonelik yapilabilecek uygulamalarla ilgili bilgi vermektedir. Bunun i¢in goérsel
okuma ve gorsel sununun dnemi tizerinde durmus, 6gretmenin bu a¢idan donanimli olmasi
gerektigini belirtmistir. Arastirmaci 6gretmenin miizik arsivi ile hikaye ve masal arsivi
olusturmasi, tekerleme ve bulmaca dosyasi hazirlamasi, resim ve fotograflardan
yararlanmas1 ve drama yoOntemine derslerde yer vermesinin daha uygun olacagi

Onerilerinde bulunmaktadir.

Biber (2007) caligmasinda 2005-2006 yilinda Balikesir’ in merkez il¢esinde gorev
yapan 110 birinci sinif §gretmeninin tiimiine anket ve goriisme formu uygulayarak, Ses
Temelli Ciimle Yontemi ile ilk okuma yazma 6gretimine iliskin goriislerini saptamistir.
Arastirmada ogretmenlerin yeterli hizmet i¢i egitim almadiklari, el yazisi 6gretiminde
eksiklerinin oldugu, okul oncesi egitim programinin bu yontemi destekleyici nitelikte
olmadig1 belirlenmistir. Ogretmenlere Ses Temelli Ciimle Ogretimi ile ilgili verilen hizmet
ici egitim sonunda kullanacaklar1 yontemin adinin ne oldugu soruldugunda sadece %17’
sinin “Ses Temelli Ciimle Yontemi” cevabint vermis olmasi aragtirmanin dikkat c¢ekici
yanlarindan biridir. Ayrica ilgili yontemin harf yonteminden farki olmadigi, karma
yonteme benzedigi, sessiz harflerin kavratilmasinda sorun yasandigi, kilavuz kitaplarda
yanlig ornekler bulundugu, diger yontemle hemen hemen aym siire¢te okuma yazmaya
gecildigi gibi gorislerde one ¢ikmustir. Aragtirmada 6gretmenlerin %87’ si el yazisi

kullaniminin basta 6gretmen ve velilerde kaygi yarattigini, ancak sonradan bu kayginin
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azaldigini, %51’ 1 el yazis1 kullaniminda eksiklerinin oldugunu ifade ettigi, %27’ sinin ise

her firsatta el yazisi ¢alistig belirtilmistir.

Egitim Programlari ve Ogretim Alami Profesorler Kurulu Ilkogretim 1-5 Simiflar
Ogretim Programlarmi  Degerlendirme Toplantist Sonu¢ Bildirgesinde (2005) de

Ogretmenlerin yeteri kadar egitim almadigina dikkat ¢ekilmistir.

Yapilan arastirmalarda ilk okuma yazma Ogretim yontemlerinin etkililigi, ilk
okuma yazma Ogretim siirecinde yasanan sorunlar, sorunlarin kaynagi ve bu sorunlara
iliskin 6gretmenlerin getirdikleri ¢oziim onerileri seklinde incelenmistir. Ogretmenlerin
kullanilan yontemlere iligkin bulgulara bakildiginda ses temelli ciimle yontemi ve karma
yontem kullanilmas1 seklinde goriislerinin oldugu goriilmektedir. Kalabalik siiflar ve
materyal eksikligi ilk okuma yazma Ogretim siirecinde karsilagilan sorunlarin basinda
gelmektedir. Ses Temelli Ciimle Yontemi’ ne iliskin arastirmalarda genellikle olumlu

bulgulara ulasildig1 sdylenebilir.

Ilk okuma yazma ogretim yontemleri hakkinda yapilan arastirmalarm genel olarak
sonuclarina bakacak olursak; herhangi bir yontemin her yoniiyle miikemmel olmadigi
sOylenebilir. Coéziimleme yonteminin biresim yoOntemine ya da biresim yonteminin
coziimleme yontemine ustiinliigli bulunmamaktadir. Her ikisinin de farkli konularda
olumlu ya da olumsuz taraflar1 vardir. S6zgelimi okudugunu anlama okuma hizi gibi
konularda c¢oziimleme yonteminin, buna karsilik okumaya erken ve toplu gecis gibi

konularda biresim yonteminin daha olumlu oldugu goriilmiistiir.

1.8.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Blevins (2003) tarafindan Ingiltere’ de okumaya yeni baslayanlar iizerinde
yapilan bir aragtirmada dilin yapis1 geregi ses egitiminin verilmesi belirtilmistir. Sistematik
ve planlt verilen ses egitiminin ¢ocuklarin gelisimlerine yardimci olacagini, okuma ve
yazma becerilerini gelistirecegi, kelime tamima yetisini artirarak okuma becerisini
ilerletecegini ve okumada akicilik kazanacagi dolayisiyla okudugu metnin anlamina

ulasacagi ortaya konmustur (aktaran: Beyazit, 2007:118).

Wilkie (1994) tarafindan ¢ocuklarin okuryazarliga hazir oluslarina yonelik bir

arastirma yapilmistir. Arastirmaya gore bu siirecte ¢ocugu, ailenin olaylar karsisindaki
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tutarli davranislari, sosyo-ekonomik durumlari, ge¢mis deneyimleri, zekd yasi,
motivasyonu ve okula alisma donemi etkilemektedir. Tiim bunlar da yeterli olmamaktadir.
Ogretmenin giivenli bir 6grenme ortam1 olusturmasinin yaninda nitelikli bilgiler vererek
cocukta var olan deneyimleri kullanabilmesi anlamli bir basariya gotiirecektir (aktaran:

Beyazit, 2007:118).

Stephen (2006), “El Yazis1 Hizinin Cocuklarin Yazisi ile iliskisi” konulu bir
arastirma yapmistir. Bu arastirmada; ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin hareket becerilerini
gelistirmesinin yetiskinlerden daha fazla zaman aldig1 ortaya ¢ikmistir. Alandaki bilgiler
yazma hizinin ileri yaslarda yavasladigini gostermektedir. Ancak 6grencilerin yazma hizi
yazdiklar1 yazinin kalitesi ve uzunluguna goére degismektedir. Ogrencilerin yazma
becerileri yazinin akiciligi ile iligkilidir. Arastirmaci telaffuz egitiminin hizli yazma
akiciligina olumlu etkisinin oldugunu belirlemistir. Yazma hizi ve yazma akiciligi ile
kalitesi arasindaki iligkinin biiyiik yastaki (4-9. siniflar) cocuklardan ¢ok, kiiciik yastaki (1-
3. siniflar) cocuklarda daha kuvvetli oldugunu vurgulamaktadir (aktaran; Bay, 2008:77).

Yurt dis1 literatiirde 6zel olarak ses temelli ciimle yontemine yonelik arastirmalarin
heniiz yer edinmemis oldugu goriilmiistiir. Bunun sebebi olarak okuma yazma 6gretim
yontemlerinin tilkelerin ses 6zelliklerine gore farkli olmalar1 ya da kimi gelismis tilkelerde

yontem se¢iminin 6gretmene birakilmis olmasi gerekge gosterilebilir.
1.9. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci; yenilenen ilkokul basamaginda gerceklestirilen
okuma yazma 6gretim siirecine iliskin 6gretmen goriislerini belirleyebilmektir. Bu temel

amag cercevesinde asagidaki sorulara cevap aranmistir:

e Uyum siirecinde yaptiginiz etkinlikler nelerdir?

e Ilk okuma yazma programinda &nerilen uygulamalar smiftaki uygulamalarla ne
kadar uyugmaktadir?

e Ogretmenlerin, ilk okuma yazma &gretiminde ses temelli ciimle yonteminin
uygulanmasinda karsilastiklar sorunlar nelerdir?

e Ogretmenlerin ilk okuma yazma 6gretiminin etkililigini artirmak igin &nerileri
nelerdir?

e Ses temelli climle 6gretiminin stiin ve zayif yonleri nelerdir?
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1.10. Arastirmanmin Onemi

Tiirkiye nin kurucusu Atatiirk, egitim programu ile ilgili gortslerini, “Hiikiimetin en
verimli ve en onemli vazifesi milli egitim isleridir. Burada muvaffak olmak i¢in 6yle bir
program takip etmeye mecburuz ki, o program milletimizin bugiinkii haliyle, hayati
ihtiyact ile ¢evre sartlariyla ve asrin gerekleriyle tamamen uyumlu ve uygun olsun. Bunun
icin muazzam ve fakat hayali, belirsiz diislincelerden siyrilarak gergege uygun
diisiincelerle bakmak ve el ile temas etmek lazimdir.” (MEB,1995;3) ifadesi ile program ve

program gelistirmenin 6nemini vurgulamistir.

[lkokulun temelini olusturan ve ilk basamak olan ilk okuma yazma O6gretimi,
cocuklara yasamlart boyu kullanacaklari temel beceri ve aligkanliklarin kazandirildig: bir
asamadir. Bu asamanin saglikli bir sonug¢ vermesi i¢in ¢ok calisilmasi gerektigi agiktir.
Amagc sadece okuma yazma 6gretmek degil, cagdas yontem ve tekniklere uygun bir okuma

yazma becerisi kazandirmaktir (Helvaci, 2000).

[Ik okuma yazma tiim egitim sisteminin temelini olusturmaktadir. Ilkogretim
Ogrencilerinin okul ve toplumsal yasamdaki basarilari, birinci sinifta yirtitiilen ilk okuma
yazma Ogretiminin niteligine baghdir. Saglikli bir okuma yazma egitimi almadan diger
derslerde basarili olmak olanakli degildir. Insan yasaminda biiyiik rol oynayan ilk okuma
yazma ogretimi sirasinda, dogru aliskanliklarin kazandirilmamasi, okuma, anlama ve ifade
yetersizliklerine neden olmaktadir. Bu nedenle, ilk okuma yazma becerisi kazandirmak
amactyla yapilan ogretim etkinliklerinde ilk aliskanliklarin dikkatli bir bigimde
kazandirilmasi1 gerekir. Dogru ve hizli okuyabilen, okudugunu iyi anlayabilen, s6zciik
dagarcigr genis, Tirkce’ yi sozli ve yazili olarak iyi kullanabilen 6grencilerin
yetisebilmesi i¢in, ilk okuma yazma 6gretiminin ¢ok iyi planlanmast ve uygulanmast

gerekir (Oz, 1999:1-3).

Ik okuma yazma &gretimi alaninda yapilan arastirmalarin cogunlugu yontemlere
odaklanmis ve uzun yillar hangi yontemin daha etkili oldugu {izerinde durulmustur. Bu
durum son yillarda degismistir. Yapilandirict yaklagimla birlikte, okuma yazma 6gretimine
gelisimsel olarak yaklasilmis ve okuma yazma becerilerinin gelisimsel siireci
belirlenmistir. Ayrica “Okuma yazma 6gretimi, dinleme ve konugma becerilerinden kopuk
sadece okuma yazma becerilerini gelistirme olarak ele alinmasi, dil 6gretiminin biitiin

O0grenme alanlariyla birlikte yiritiilmesi gerektigi” goriisii ortaya ¢ikmistir. Bunun {izerine
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okuma yazma ogretimi, dil 6gretiminin biitlin 6grenme alanlariyla birlikte yiiriitilmeye
baslanmistir. Ayrica okuma ve yazma 6grenme alanlarinin alt asamalar1 da saptanmis ve
yapilacak calismalar belirlenmistir. Cesitli arastirmalar sonunda okuma yazma Ogrenme
alanlarinin alt alanlari, ses bilinci, alfabetik iliskileri kesfetme, kelime tanima ve zihinsel
sozlugt gelistirme, akicit okuma ve anlama olarak belirlenmistir. Yazma 6grenme alaninin
alt alanlar1 ise yaz1 bilinci, alfabetik iliskileri yapilandirma, kelime yazma ve zihinsel
sOzlikten yararlanma, akici yazma ve kendini ifade etme alanlarindan olugmaktadir

(Gtines, 2007).

Yortikoglu (1985), egitim ve dgretimde iyi bir baslangicin, ¢ocugun gelecek yillarmi
olumlu yonde ve kalici olarak etkileyebildigini ifade etmektedir. Bu donemdeki
basarisizliklar ya da basarilar cocugun sonraki hayati tizerinde derin etkiye sahip olmalari

nedeniyle incelenmeyi hak etmektedirler.

Bu calisma ilkogretim smif Ogretmenlerinin yenilenen ilkokul basamaginda
gerceklestirilen okuma yazma Ogretim siirecine iligkin gorislerini belirlemek amaciyla
yapilmigtir. Ayrica arastirma bulgularinin ilkdgretim okullarinda gorev yapan simif
Ogretmenlerinin ilk okuma yazma alaninda yeterliklerini gelistirmesine yardimci olmalari
beklenmektedir. Arastirma, bu alanda yapilmis olan arastirmalarin birikimine ve ilk okuma
yazma Ogretimi yonteminde zaman zaman meydana gelen degisimlere 1s1k tutmasi
bakimindan ve ilkokul basamaginda gerceklestirilen okuma yazma O6gretim stirecinin

etkililigini ve sinirliliklarinin belirlenmesi agisindan 6nem tagimaktadir.

1.11. Varsayimlar

e Arastirma sirasinda yapilan uyar1 ve agiklamalardan sonra &gretmen goriigme
formundaki sorulari igtenlikle yanitlamigtir.

e Veri toplama araglar1 amacina hizmet etmistir. Arastirma i¢in gelistirilen veri
toplama araci, aragtirmanin amacini gergeklestirmeyi saglayacak yeterli ve
gecerli bilgileri yansitacak niteliktedir.

e Evrende se¢ilen 6rneklem grubu temsil niteligine sahiptir.
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1.12. Smrhhklar
Bu arastirma;
e 2012-2013 egitim oOgretim yilinda Istanbul ilcelerinde bulunan ilkogretim
okullarinda gorev yapan 24 birinci simif 6gretmeniyle,
e 2012-2013 egitim ogretim yii Istanbul Ili Esenyurt ve Beylikdiizii ilge
merkezinde ornekleme alinan ilkdgretim okullarinda yapilan ilk okuma yazma
Ogretimi ¢alismalari,

e Veri toplama araci olarak kullanilan gériisme formu ile sinirlidir.

1.13. Tanimlar

IIk Okuma Yazma: Insanligin olusturdugu sembolleri bireylere greterek, onda

yeni bir iletisim kanali olugturma (Gtileryiiz, 2002).

flk Okuma Yazma Ogretimi: Birinci simf psikolojisine uygun yollarla, gerekli
O6grenme-6gretme stratejileri, yontemleri ve teknikleri ile materyaller kullanarak
cocugun yasami boyunca kullanacagi okuma ve yazma temel becerilerini kazandirma

islemi (Keskinkilig, 2005).

Ses Temelli Ciimle Yontemi: Ilk okuma yazma dgretimine seslerle baslanmaktadir.
Anlamli bitiin olusturacak birkag ses verildikten sonra seslerden, hecelere,
kelimelere ve climlelere ulasilmasi seklinde gerceklestirilen ilk okuma yazma

ogretimi yontemi (MEB, 2005).

Ders Kitaplari: Siirekliligi, dogrulugu, degiskenligi tartigilabilen bir olgu olan
bilginin yam sira gorsel, algisal, ussal ve zihinsel kazanimlarin toplamina isaret

etmektedir (Demirel, 2004).
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BOLUM II
YONTEM

Bu bolimde arastirma modeli, 6rneklem se¢imi, verilerin toplanmasi, verilerin

¢Oziimi ve yorumlanmasi basliklarina yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma i¢in uygun arastirma modelinin se¢iminde arastirmanin amaglart dnemli
rol oynamaktadir. Bu arastirma, ilkdgretim birinci simif 6gretmenlerinin yenilenen ilkokul
basamaginda gercgeklestirilen okuma yazma Ogretim stirecine iligkin goriislerinin neler
oldugunun belirlenmesine yonelik olmasi nedeniyle betimsel bir durum saptamasi

niteliginde olup, goriisme teknigi kullanilarak gergeklestirilmistir.

Tarama modeli, gegmiste ya da su an var olan bir durumu var oldugu bigimiyle
betimlemeyi amacglayan bir aragtirma yaklasimidir. Tarama modelinde arastirmaya konu
olan birey ya da nesne, kendi kosullari i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Onlari

herhangi bir bi¢gimde degistirme, etkileme cabas1 gosterilmez (Karasar, 1999:77).

Nitel arastirmanin herkes tarafindan kabul edilen bir tanimin1 yapmak giictiir. Bunun
nedeni ise, “nitel arastirma” kavraminin bir semsiye kavram olarak kullanilmasi ve bu
semsiye altinda yer alabilecek bir¢ok kavramin degisik disiplinlerle yakindan iligkili

olmasidir (Yildirim ve Simsek, 2003:18).

Nitel aragtirmalarda veriler rakamlarla ifade edilmekten ziyade kelimelerle ya da
goriintlilerle ortaya konulmaktadir. Nitel calismalardan ortaya ¢ikan veri betimseldir. Yani
veri, sayilar yerine resimler, kelimeler kaydedilir. Bunun i¢in veri toplama sirasinda
goriigme, alan notlar1, fotograflar, video-teyp gorintiileri, kisisel dokumanlar elde edilir.
Nitel aragtirmalar sonu¢ ya da iirlin kadar, meydana gelen siire¢ {izerinde odaklanir.
Arastirmacilar ozellikle meydana gelen seylerin nasil oldugunu anlamaya ¢alisirlar

(Cresswell, 1994:162).
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Nitel arastirmalarin verileri betimsel olup; stire¢ ve anlamla ilgilidir. Arastirmaci veri
toplamada ve analizde birincil aragtir. Nitel arastirmalar, arastirma sirasinda elde edilmis
verileri ya da bulgulari inceleyerek hipotezlerini ¢iiriitmek ya da desteklemek i¢in bir ¢aba
icerisinde degildir. Aksine elde edilen verilerin sistemli ve planli bir sekilde incelenmesi
sonucunda tiimevarim yontemiyle, kuram iiretme yoluna gidilir. ilk énce veriler incelenir,
daha sonra bu incelemeyle birlikte arastirilan sosyal olguyu en iyi bigimde yansitacak teori

ortaya ¢ikarilir (Ekiz, 2003:27-29).

Yari yapilandirilmis goriismeler, konu alaninda arastirmacinin aydinlatmak istedigi
alana dayanan bir dizi ac¢ik u¢lu soruyu igerir. Hem goriismeciye hem de goriisiilen kisiye
bazi konularda daha ayrintili tartisma firsatlar1 saglar. Eger goriisiilen kisi bir soruyu
yanitlamada zorlanirsa ya da yalnizca kisa bir yanit verirse goriismeci, goriisiilen kiginin
sorunun daha Otesini diginmesini cesaretlendirecek ipuglar1 kullanabilir. Yar
yapilandirilmis bir gériismede, gorlismeci goriisiilen kisinin yanitlari izerinden derinligine
arastirma yapma Ozgiirligline sahiptir (Mathers, Fox ve Hunn, 1998). Bu arastirmanin

verileri goriigme tlirlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile toplanmastir.

Bu arastirmada veriler gériisme tiirlerinden yari yapilandirilmig gériisme teknigi ile

toplanmustir.

2.2. Evren ve Orneklem

Nitel aragtirmada, 6rneklem sec¢imi aragtirma probleminin 6zelligi ve arastirmacinin
sahip oldugu kaynaklarla yakindan ilgilidir. Bazen bir birey bile nitel arastirma
orneklemini olusturabilmektedir. Ayrica nitel arastirmalarda, arastirma kaynaklarinin
sirliligr ve kullanilan bilgi toplama ve veri ¢éziimleme yontemlerinin 6zelligi nedeniyle
cok sayida bireyi arastirma Orneklemine almak olanakli olmamaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2000:54). Bu nedenle arastirmada amacl Orneklem yodntemlerinden Olgiit
ornekleme kullanilmistir. Amaglhi 6rnekleme yontemleri tamamen nitel arastirma
yontemleri i¢inde ortaya c¢ikmistir. Amagli 6rnekleme zengin bilgiye sahip oldugu
distiniilen durumlarin derinlemesine c¢alisilmasina olanak vermektedir (Yildirim ve
Simsek, 2000:69). Bu anlamda amaclh 6rnekleme yontemleri pek ¢ok durumda, olgu ve

olaylarin kesfedilmesinde ve agiklanmasinda yararli olmaktadir.

Bu arastirma 6rnekleminin se¢iminde, iki temel 6l¢iit belirlenmistir:
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1. Ogretmenlerin yenilenen ilkokul basamaginda birinci sinifta ilk okuma yazma
Ogretimi yapiyor olmasi.
2. Ogretmenlerin daha &nce birinci simifta ilk okuma yazma &gretimi yapmis

olmasi.

Arastirma, ilk okuma yazma 6gretim siirecini tiim yonleriyle degerlendirebilmek i¢in
2012 — 2013 egitim — ogretim yilmin ikinci doneminde Nisan — Mayis aylarinda
gerceklestirilmistir.  Amaghi 6rnekleme yontemi ile arastirma yapilacak okullarin
okullardaki 6gretmenlerin belirlenmesinden sonra, arastirmaci belirledigi okullara giderek
goriisme yapabilmek i¢in randevu almistir. Belirlenen giinlerde okullara giderek okul
miidiirii ve 6gretmenlerle goriismiistiir. Arastirmanin drneklemine Istanbul il Milli Egitim
Midiirligi’ ne baglh yedi ilkdgretim kurumunda gorev yapan, belirtilen kriterlere uygun ve

goriisme konusunda istekli olan 24 6gretmen alinmistir.

2.2.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri

Amacgl ornekleme yontemiyle arastirma yapilacak okullarin ve okullardaki
Ogretmenlerin belirlenmesinden sonra, arastirmaci her okula giderek okul miidiirleri ile
goriigmiis ve ogretmenlerle yiiz yiize goriisebilmek icin randevu almistir. Belirlenen
giinlerde okula gitmis, okul midiirii ve ogretmenlerle goriismistir. Bu goriismede
aragtirmanin amacini ve arastirmayi nasil ylriitecegi agiklanmigtir. Goriigiilen tiim okul
mudiirleri ve 6gretmenler gorlisme yapilmasi hususunda bir sakinca bulunmadigim ifade
etmislerdir. Arastirmada goriislerine basvurulan 6gretmenlerin mesleki 6zellikleri ile ilgili

sayisal bilgiler Cizelge 1 ve Cizelge 2° de verilmistir.
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Cizelge 1
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mesleki Ozellikleri

Ozellikler Grup f
Fahir ilkel ilkokulu 4
Yusuf Aktas ilkogretim Okulu 3
.B.B. Prof. Dr. Sebahattin Zaim 4
Okulun Adi [kogretim Okulu
Seyit Onbas1 Ilkogretim Okulu 3
Biiyiiksehir [Ikogretim Okulu 3
Bizimkent {lkégretim Okulu 4
Osmangazi [Ikogretim Okulu 3
Ilkogretimde Birinci Simif 1 3
Okutma Yih 2 2
3 6
4 ve lzeri 13
Egitim Yuksekokulu 3
Egitim Diizeyi Egitim Fakiiltesi 19
Diger 2

Cizelge 1°de goriildiigii gibi arastirmanin 6rneklemine Istanbul i1 Milli Egitim
Mudurlugti'ne bagh 7 ilkogretim okulunda gorev yapan 24 birinci smif Ogretmeni
alimmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 3° i Egitim Yiksekokulu mezunu, 19’ u
Egitim Fakiiltesi mezunu, 3” i Smmif Ogretmenligi Programi Disindaki Yiiksekokul ve
Fakiilte mezunudur. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 3’ i daha 6nce 1 defa birinci smif
okutmus, 2’ si daha dnce 2 defa birinci sinif okutmus, 6’ s1 daha dnce 3 defa birinci sinif

okutmus ve 13’ ii ise daha 6nce 4 defa ve lizerinde birinci sinif okutmustur.
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Cizelge 2 )
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyet — Mesleki Kidem iliskisi

Cinsiyet Mesleki Kidem

0-5
5-10
Erkek 10-15
15-20
21-25
26 ve lizeri

0-5

5-10
Bayan 1015
15-20
21-25

NN NN NN DD N -

26 ve lizerl

Cizelge 2’ de goriildiigii gibi, 12 bayan Ogretmen ile 12 erkek ogretmen ile
gorligilmustlir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 5° er yillik mesleki kidem araliklarina

dagilimlari birbirine esit ve 2’ ser tanedir.

Cizelge 3 ) )

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Hizmet I¢i Egitim Bilgileri
Secenek Frekans(n) Yiizde(%)
Hizmet Ici Egitim Aldim 17 70.83
Hizmet ici Egitim Almadim 7 29.17
Toplam 24 100

Cizelge 3’ te goriildiigu gibi, arastirmaya katilan 1. sinif 6gretmenlerinin %
70.83” 1 ilk okuma yazma 6gretimi ile ilgili hizmet i¢i egitim almistir, % 29.17’ si ise ilk
okuma yazma 6gretimi ile ilgili hizmet i¢i egitim almamustir.

Cizelge 3° e gore arastirmaya katilan I. simif Ogretmenlerin biiyiik bir

bolumiiniin (% 70.83) ilk okuma ile ilgili hizmet i¢i egitim aldiklar1 belirlenmistir.
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2.3. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirma icin oncelikle yazin taramasi yapilarak arastirmanin kuramsal boyutu
olusturulmustur. Bu kapsamda arastirma, makale, tez, kitap, dergi, internet ortami
incelenmistir. Arastirmanin alt problemlerini yanitlamak ve gerekli verileri toplamak i¢in
nitel yontem kullanilmistir. Nitel veriler Ogretmenlerle yapilan yari yapilandirilmis

gortismeler yolu ile toplanmustir.
2.3.1. Veri Toplama Araci

Arastirma  verilerinin  toplanmasinda yar1 yapilandirilmis  goértisme  teknigi
kullanilmistir. Bu amagla “Ogretmen Goériisme Formu” hazirlanmistir (bkz. EK-2).
Gortisme formu hazirlanirken su ilkeler géz ontinde bulundurulmustur (Yildirim ve

Simsek, 2003:100).

e Kolay anlasilabilecek sorular yazma, odakli sorular hazirlama,
e Acik uglu sorular sorma ve yonlendirmeden kaginma,

e Cok boyutlu soru sormaktan kag¢inma,

e Alternatif sorular hazirlama,

e Sorulan sistematik olarak diizenleme.

Gortisme formu hazirlanirken 6ncelikle sorular ana basliklar halinde olusturulmustur.
Arastirmaci bu amagcla, hazirladigi sorularin anlagilir ve acgik olarak ifade edilip
edilmedigini belirlemek amaciyla iki 6gretmenle 6n goriisme yapmustir. On gériisme
yapilacak ogretmenlerle onceden goriisiilerek, gorlisme i¢cin uygun saat, giin ve yer
belirlenmistir. Arastirmaci, 6n goriismelerde belirlenen 6gretmenlere arastirmanin amacini
ve siireci aciklamistir. Gorlismeye baslamadan Once arastirmaci, goriisme sorularinin
kendisi tarafindan sorulacagini, anlasilmayan sorular olursa yeniden okuyabilecegini
anlatmistir. Gorlisme sirasinda goriisme yapilan kisilere rahat olmalar1 ve sohbet eder gibi
konusmalar1 soylenmistir. On goriismeler sirasinda veri kaybimi 6nlemek ve verilerin
giivenirligini saglamak amaciyla goriismelerin ses kayit cihazina kayit edilecegi
belirtilmistir. Goriisme sonucunda 6n goriisme yapilan 6gretmenlerin goriisme sorularina
verdikleri yanitlar ¢oziimlenerek dokiimii yapilmistir. Bu yanitlara bagh olarak

anlagilmayan soru maddeleri degistirilmistir.

73



Arastirmada kullanilan goriisme formlarmin kapsam gegerliligini  belirlemek
amaciyla goriisme formlar1 alandan iki uzman tarafindan incelenerek goriisme formlarina
son bi¢cimi verilmistir. Bu c¢alismalar sonucunda, her bir goriisme formundaki soru

maddelerinin gecerliligi belirlenerek goriisme formlarina son bigimi verilmistir.

2.3.2. Goriisme ilkeleri

Gortisme formlarina son bigimleri verildikten sonra, sorularin her bir 6gretmene
belirlenen sirayla sorulmasina karar verilmistir. Ancak, goriismeler sirasinda 6gretmenler
tarafindan herhangi bir sorunun yaniti tam olarak verilmemis ya da yiizeysel bir yanit
verilmigse, “Baska eklemek istediginiz bir sey var mi1?” geklinde sorunun daha agik ve
anlagilir olarak yanitlanmasimnin saglanmasina karar verilmistir. Ayrica, sorularin
yanitlanmasi sirasinda, sorulan soruyla birlikte daha sonra sorulacak olan bir baska
sorunun yanitt alinirsa, o sorunun yeniden sorulmamasina da karar verilmistir.
Ogretmenlerin goriismeler sirasinda tam olarak anlayamadiklart ya da yamitlamakta
geciktikleri sorular oldugunda ise, kendilerini yonlendirmeden gerekli agiklamalarin

yapilmasinin uygun olacag diistiniilmuistiir.

2.4. Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

Gortisme yoluyla elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz ve igerik
analiz teknikleri kullanilmigtir. Daha sonra elde edilen verilerin sayisallagtirilmasi yoluna
gidilmistir. Betimsel analizde elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen bagliklar altinda
Ozetlenir ve yorumlanir. Veriler arastirma sorularina gore siniflandirilabilecegi gibi, veri
toplama asamalarinda elde edilen 6n bilgiler 15181inda da diizenlenebilir. Bu analiz tiiriinde,
veri kaynaklarindan kimi alintilar yapmak, calismanin giivenirligi ve sagligi acisindan
yararli olabilir. Bu sekilde ayrica carpict goriislerin yansitilmasi da saglanmis olur.
Betimsel analizin amact ham verilerin okuyucunun anlayabilecegi ve isterlerse
kullanabilecegi bir sekle sokulmasidir. Bu amagcla elde edilen veriler 6nce mantiksal bir
siraya konulur. Daha sonra yapilan bu betimlemeler yorumlanir ve bazi sonuglara ulasilir.
Son agsamada ise arastirmaci yorumlarin 1s1ginda gelecekle ilgili tahminlerde bulunarak
yeni agilimlara ulagsmaya calisir. Betimsel analiz dort asamadan olusmaktadir. Bunlar;
betimsel analiz i¢in bir ¢erceve olusturma, tematik cergeveye gore verilerin islenmesi,

bulgularin tanimlanmasi ve bulgularin yorumlanmasidir (Altunisik ve digerleri, 2001:222).
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Arastirmada veriler bu asamalar dikkate alinarak ¢oziimlenmistir.

Betimsel analiz icin bir ¢erceve olusturma asamasinda, belirtilen kriterlere uygun ve
goriisme konusunda istekli olan 24 Ogretmen ile yapilan goriisme kayitlari metne
aktarilmistir. Gortisme kayitlarinin metne aktarimi esnasinda her 6gretmen i¢in ayri bir
gorlisme  dokiim formu kullamilmigtir.  Goriisme  kayitlarinin - metne  aktarimi
tamamlandiktan sonra, hazirlanan goriisme formlarindan iki tanesi yansiz atama
yontemiyle segilerek bir uzmandan ses kayit cihazindaki gorisme kaydi ile goriisme
dokiim formunu karsilastirilmasi istenmistir. Ses kayit cihazini dinleyen uzmanin goriisleri
dogrultusunda goriisme dokiim formundaki diizeltilmistir. Goriisme formundaki sorulara
verilen yanitlar, her soru i¢in ayr1 ayr ilgili soru altinda toplanmistir. Boyle yapilmasinin
nedeni ise; “Goriisme Kodlama Anahtar1” hazirlarken arastirmaciya, giivenirlik ve gegerlik

calismasi yaparken arastirmaciya ve uzmana kolaylik saglayacag: distintilmiigtiir.

Tematik cerceveye gore verilerin islenmesi asamasinda, daha 6nceden olusturulan
cergeveye gore elde edilen veriler tekrar okunmus ve diizenlenmistir. Gériisme sorulari tek
tek ele aliarak, her soru i¢in verilen tiim yanitlar dogrultusunda segenekler siralanmuistir.
Bu degerlendirmeler sonucunda, her bir soru maddesinin altinda soru ile ilgili yanit
seceneklerinin yazili oldugu “Goriisme Kodlama Anahtar1” kayit formu olusturulmustur
(EK-3). Bu goriisme kodlama anahtarinda goriisme sorularina ve bu sorularin yanitlarini
kapsayacak bi¢cimde olusturulan segeneklere yer verilmistir. Goériisme kodlama anahtarinda
yer alan yanit segeneklerinin giivenirligini belirlemek amaciyla bes adet 6gretmen goriisme
dokiimii yansiz atama yOntemiyle secilmistir. Segilen bes adet goriigmeciye ait goriisme
kodlama anahtart ¢ogaltilarak alandan bir uzmana verilmistir. Goriisme dokiimii formlar
ile gorisme kodlama anahtarlart aragtirmact ve uzman tarafindan bagimsiz olarak
degerlendirilmistir. Degerlendirme, goriismecilerin goriisiine uygun bulunan segenegin
ilgili goriisme kodlama anahtarina isaretlenmesi biciminde yapilmistir. Arastirmaci ve
uzmanin goriisme kodlama anahtarlarina yaptiklar isaretlemelerin tutarligini belirlemek
amactyla her sorunun yaniti tek tek incelenerek karsilagtirilmistir. Bu ¢aligmadan sonra

goriisgme kodlama anahtarina son bicimi verilmistir (Karadag, 2005).

Bulgularin tanimlanmas: asamasinda, diizenlenen veriler tanimlanarak daha kolay
anlagilir ve kolay okunabilir duruma getirilmeye ¢alisilmistir. Burada yar1 yapilandirilmis
goriisme yoluyla elde edilen nitel veriler sayisallagtirilmigtir. Verilerin sayisal analizinde

frekans hesaplart kullanilmistir.  Nitel verilerin sayilara indirgenmesindeki amag,
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istatistiksel yontemlere bagvurarak genellemeler yapmak ya da sinirhi sayidaki belirli
degiskenler arasinda iliski aramak degildir. Amag; giivenirligi artirmak, yanlilig1 azaltmak,
tema ve kategoriler arasinda karsilastirma yapilmasina olanak tanimak ve kiigiik 6l¢ekli bir
arastirmanin ya da bir durum calismasi sonuglarinin, daha sonra anket gibi araglarla daha
genis bir ornekleme ulasilarak tekrar sinanmasina olanak vermesidir (Yildirim ve Simsek,

2000:177-178).

Gortisme kodlama anahtarlarinda yer alan yanit segeneklerinin giivenirliginin
belirlenmesi amaciyla, goriismelerin dokiimiiniin yapildigi goriisme formlarindan 3’
yansiz atama yoluyla sec¢ilmistir. Se¢ilen 3 goriisme i¢in bos birer kodlama anahtari
hazirlanarak alanda uzman baska bir kisiye verilmistir. Secilen goriisme formlarini
arastirmact ve uzman birbirinden bagimsiz olarak gorisme kodlama anahtarina goére
degerlendirmislerdir. Bu degerlendirmenin tutarliligimi belirlemek amaciyla isaretlenen
goriisme kodlama anahtarlari, her sorunun yaniti tek tek incelenerek karsilastirilmistir.
Kargilagtirma sonucunda goriisme kodlama anahtarina son sekli verilmistir (EK-3).
Arastirma gilivenirliginin saglanmasi amaciyla, goriisme kodlama anahtar1 24 6gretmen igin
cogaltilmistir. Arastirmacinin kendisi ve alandan bagka bir uzman, birbirinden bagimsiz
olarak aragtirma kapsamindaki 24 6gretmen goriisme kodlama anahtarinda her sorunun

yanitini igeren uygun segenegi kodlamislardir.

Her 6gretmen ile ilgili birer gorigme kodlama anahtar1 olusturulduktan sonra,
aragtirmact ve uzmanmn doldurdugu goriisme kodlama anahtarinin  tutarlilig:
karsilastirilmistir. Karsilastirma yaparken, arastirmacinin ve uzmanin isaretledigi her soru
maddesini kapsayan yanit secenegi tek tek kontrol edilerek uzmanlar arasi “Goriisme
Birligi” ya da “Goriisme Ayrilig1” biciminde isaretlemeler yapilmistir. Arastirmaci ve
uzman ilgili soruda ayni yanit segenegini isaretlemisse uzmanlar arasi1 “goriis birligi”
olarak kabul edilmistir. Soruya arastirmaci ile uzman farkli yanit isaretlemisse,
aragtirmacinin yaptig1 analiz referans kabul edilerek goriisme ayriligi kabul edilmistir.
Gortis ayriligr olarak isaretlenen seceneklerde arastirmacinin isaretledigi secenek temel

alimmustir.

Gergeklestirilen ¢alismanin gilivenirlik hesaplamast Tirniikli’niin  (2000),
Croll (1986:152), Robson (1993:222), Bekeman ve Gottman’dan (1997:60) aktardig:

“Uyusum Yiizdesi Formiilii (Agreement Percentage)” kullanilarak yapilmistir.
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Goriis Birligi
Giivenirlik = X 100
Goriis Birligi + Goriis Ayrilig

Cizelge 4’ te gortisme kodlama anahtarlarinda bulunan sorularin giivenirlik
yiizdeleri, glivenirligi en yiiksek olan sorudan en diisiik olan soruya dogru sirali

olarak verilmistir.

Cizelge 4

Goriismelerin Kodlama Anahtarinda Bulunan Sorularin Giivenirlikleri

Sorular Giivenirlik Yiizdeleri(%)
Soru 5 100
Soru 6 100
Soru 9 100
Soru 10 100
Soru 8 99
Soru 3 99
Soru 12 98
Soru 1 97
Soru 11 95
Soru 2 95
Soru 4 94
Soru 7 93

Gortigme kodlama anahtarinin giivenirlik ¢aligmasinda giivenirlik 10. soruda en
disik % 93,16., 5., 6., 9. ve 10. sorularda % 100 en yiiksek olarak hesaplanmistir.

Gortisme kodlama anahtarinin giivenirlik ortalamasi % 97,54 olarak hesaplanmaistir.

Yapilan bu calismalar sonucunda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriislerinin her
tema ve alt tema icin hangi siklikta tekrar ettigi hesaplanarak frekans olarak ifade
edilmistir. Bulgularin yorumlanmasinda elde edilen bulgular agiklanmis, goriismecilerin

goriiglerinden dogrudan alintilar yapilmis ve bu goriigler alan yazin ile desteklenmistir.
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BOLUM III
BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde kendileriyle goriisme yapilan ogretmenlerin goriisme sorularina
verdikleri yanitlardan elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Bulgu ve

yorumlar goriisme formundaki soru siras1 dikkate alinarak sunulmustur.

3.1. Ogretmenlerin “2012 — 2013 Egitim Ogretim Yih ile Birlikte Birinci Simf
Ogrencilerinin Okuma Yazma Hazirhk Evresinde Zamansal ve Etkinliklere
Dayali Bir Degisim Gerceklestirildi. Bu degisime Uyum Siirecinde Siz Simifimz

Icin Ne Tiir Calismalar Yaptimiz?” Sorusuna Verdikleri Yamtlar

Arastirmaya katilan 6gretmenlere goriismeler sirasinda ilk olarak, “2012 — 2013
egitim dgretim yili ile birlikte birinci sinif 6grencilerinin okuma yazma hazirlik evresinde
zamansal ve etkinliklere dayali bir degisim gerceklestirildi. Bu degisime uyum siirecinde
siz simifimz icin ne tiir calismalar yaptiniz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu

soruya verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlart Cizelge 5° te gosterilmistir.
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Cizelge 5

Ogretmenlerin Goriisme Formundaki 1. Soruya Verdikleri Yamtlar ve

Frekans Dagilimlari

Uyum Siirecinde Yapilan Etkinlikler f
a. Fiziksel Etkinlikler
a.1.Parmak kaslarini gelistirici ¢alismalar yapma. 6
a.2. Kesme caligmalar1 yapma. 10
a.3. Yapistirma caligmalar1 yapma. 9
a.4. El kaslarin1 gelistirici etkinlikleri yapma. 6
a.5. Kiigiik parmak oyunlari oynama. 3
a.6. Havanin sicak oldugu giinlerdeki bazi derslerde bahgeyi kullanma. 1
a.7. Oyun hamuru oynatma. 4
a.8. Dogru nefes alma ¢alismalar1 yapma. 1
b. Egitici Etkinlikler
b.1. Projeksiyondan faydalanarak sesler ile ilgili masallar1 dinleme. 1
b.2. Serbest ¢izgi caligmalar1 yapma. 7
b.3. Dinleme ile ilgili etkinlikleri yapma. 2
b.4. Kitaplar ge¢ geldigi i¢in fotokopilerde hazirladigim etkinlikleri yapma. 1
b.5. Projeksiyon cihazindan gorselleri izleme. 1
b.6. Farkindalik gelistirici ¢aligmalar1 yapma. 1
b.7. Yon galismalar1 yapma. 1
b.8. Diizenli — diizensiz ¢izgi ¢aligmalar1 yapma. 8
b.9. Uyum stireci kitaplarindaki etkinlikleri yapma. 1
c. Sosyal Etkinlikler
c.l. Zaman zaman hediyeler alma. 1
c.2. Zaman zaman sinif stisleme. 1
c.3. Birbirlerini tanimaya yonelik oyunlar oynama. 1
c.4. Resim ¢aligmalar1 yapma. 2
c.5. Smif i¢i egitsel oyunlar1 oynama. 9
¢.6. Cocuklar1 eglendirici ¢alismalari yapma. 1
c.7. Cesitli dramalar yapma. 2
c.8. Ogrencilerin okulda rahat edebilmesini saglayan etkinlikleri yapma. 4
c.9. Okul kurallarina uyumu kolaylastirict oyunlar1 oynama. 2
¢.10. Cocuklara okulu tanitan ¢aligmalar1 yapma. 3
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c.11. Cocuklari okula aligtiran, okulu sevdiren ¢aligsmalari yapma. 5
c.12. Boyama ¢alismalar1 yapma. 11
d. Etkinliklere Iligkin Alternatif Goriigler

d.1. 60 — 72 ay yas gurubu ¢ocuklarinin 6zellikleri hakkinda arastirma yaptim. 2
d.2. Yas gruplarina gore bir takim ¢alismalar1 yapma. 1
d.3. Uyum siireci kitaplarini kullanmadim. 1
d.4. Uyum siireci kitaplarina fazla bagh kalmadim. 1
d.5. Ana smifi etkinliklerini yeterli buldum. 1

d.6. Yas gruplarindan meydana gelebilecek davranis bozukluklarini

arasgtirp, bunlar giderici ¢aligmalar yaptim 3
d.7. Cocuklarin ¢ogu okul 6ncesi egitim almadig1 i¢in ¢ok etkinlik yapamadim. 1
d.8. Smifim ¢ok kalabalik oldugu i¢in az etkinlik yaptim. 1
d.9. Alan darhig1 nedeniyle beden egitiminden ¢ok faydalanamadim. 1
Goriisler Toplam 117

Cizelge 5’ te goriildigli gibi arastirmaya katilan 6gretmenler goriisme formundaki
birinci soruya 38 farkli goriis bildirmisler ve bu goriisler ortak 6zelliklerine gore 4 grupta
tasnif edilmistir. Bu gruplar sunlardir: Fiziksel Etkinlikler, Egitici Etkinlikler, Sosyal
Etkinlikler ve Etkinliklere iliskin Alternatif Goriislerdir. Arastirmaya katilan dgretmenler,
Fiziksel Etkinlikler kategorisinde kesme calismalari ve yapistirma caligmalar1 yapma
etkinliklerini daha ¢ok uyguladiklarini ifade etmislerdir. Yazmaya baslamadan once
ogrencilerin parmak ve kol kaslar1 ¢esitli etkinliklerle gelistirilmelidir. Siniflarin kalabalik
olmas1 ve materyal yetersizligi nedeniyle kesme ve yapistirma calismalarini daha ¢ok
tercih ettikleri sOylenebilir. Aragtirmaya katilan ogretmenler Egitici Etkinlikler
kategorisinde diizenli — diizensiz ¢izgi ¢caligsmalar1 ve serbest ¢izgi ¢alismalari etkinliklerini
daha ¢ok kullandiklarni ifade etmislerdir. Ogretmenler, bitisik egik yazi 6gretimine
gecmeden Once Ogrencilerin  motor becerilerini gelistirmeye doniik ve el-goz
koordinasyonunu gelistirici etkinlikler yapmalidir (Hofmeister, 1992; Basaran ve Karatay
2005). Ogretmenler, 6grencilerin bitisik egik yaziya hazir olmasinda daha faydali olacag:
distiniildiigt i¢in diizenli — diizensiz ¢izgi calismalarini ve serbest ¢izgi calismalarin1 daha
cok tercih ettikleri soylenebilir. Arastirmaya katilan 6gretmenler Sosyal Etkinlikler
kategorisinde sinif i¢i egitsel oyunlar oynama etkinliginden daha ¢ok yararlandiklarini
ifade etmislerdir. Ogretmenlerin; 6grencilerin okulu sevmeleri, okula alismalari,

kendilerini rahatlikla ifade ectmeleri, okulda rahat edebilmeleri ve smif ortamina,
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Ogretmenine ve arkadaslarina daha rahat alismalari i¢in smif i¢i egitsel oyunlara
basvurduklar1 soylenebilir. Arastirmaya katilan 6gretmenler Etkinliklere Iliskin Alternatif
Gortisler kategorisinde yas gruplarindan meydana gelebilecek davranis bozukluklarini
arastirip, bunlar giderici ¢alismalar vb. etkinliklerden daha c¢ok yararlandiklarini ifade
etmislerdir. Bu yil ilk defa 60 ayliklar velilerin izni dahilinde okula kayit yaptirmislardir.
Farkli yas gruplarmin (5 yas, 6 yas ve 7 yas) smiflarda karisik sekilde yer almasindan
dolay1 Ogretmenler yas gruplarindan meydana gelebilecek davranis bozukluklarini

arastirip, bunlart giderici ¢calismalar1 daha ¢ok tercih ettikleri sdylenebilir.

Cizelge 6
Ogretmenlerin Goriisme Formundaki 1. Soruya Verdikleri Yamtlarin Alt
Bashklar Yiizdesi

Alt Baghklar %
Fiziksel Etkinlikler 34,18
Egitici Etkinlikler 19,65
Sosyal Etkinlikler 35,89
Etkinliklere Iliskin Alternatif Goriisler 10,25
Toplam 100

Cizelge 6’ da gortildiigii gibi, kendisiyle goriisiilen 6gretmenlerin % 34,18 1 Fiziksel
Etkinlikler kategorisindeki maddelere, %19,65 1 Egitici Etkinlikler alt bashigindaki
maddelere, % 35,89” u Sosyal Etkinlikler kategorisindeki maddelere ve % 10,25 i
Etkinliklere Iliskin Alternatif Goriisler kategorisindeki maddelere yanit vermislerdir.
Kendisiyle goriisiilen 6gretmenler uyum siirecinde daha ¢ok fiziksel etkinlikler ve sosyal
etkinlikler ile ilgili ¢alismalara yer vermislerdir. Siniflarda 6grencilerin yas gruplarina gore
ayristirilmadigi, onceki yillardan farkli olarak daha erken yasta okula basladiklari, ilk defa
ailesinden ayr1 kaldiklari, kurallara uyulmak zorunda olunan okul ve smnif ortaminda
bulunmalar1 sebebiyle uyum siirecinde sosyal ve fiziksel etkinliklerin 6gretmenlerce daha

cok tercih ettikleri soylenebilir.

Ogretmenlerden Kamil Bey, “3 aylik siirecte simifim igin; okula alismalarin
kolaylastirmak icin daha ¢ok boyama, ¢izme gibi bu tiir etkinlikler yaptik. Cocuklara
eglendirerek okula alismalarmm sagladik. Okulu sevmelerini sagladik.”  diye goris

bildirirken, Erdogan Bey, “Genellikle orda ki verilen etkinliklerde, sinifa en uygun olamni
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secerek, 10 uygun tane etkinlikten 2-3 tanesini yaparak o siireci degerlendirdik. Mesela
kes-yapistir etkinligine en ¢ok yaptigimiz, boyama etkinligi de en ¢ok yaptigimiz
etkinliklerdi. *“ diyerek uyum siirecinde kes-yapistir etkinliklerinin 6nemini belirtmislerdir.
Haluk Bey, “Boyama, kesme yapistirma, ¢izgi ¢alismalari, drama, oyunlar, parmak kas
gelisimiyle ilgili calismalar, dogru nefes alma, dinlemeyle ilgili etkinlikler yapild:.” Efe
Bey, “Uyum siirecinde ¢ocuklara yas gruplarina gore bir takim ¢alismalar yaptik. Bu
calismalar daha ¢ok oyunla ilgili oldu. Okula alistirma, okulu sevdirme, okul kurallarina
uyma, okulda rahat edebilme gibi bir takim ¢alismalar yaptik. Okulu, ¢ocuklara kovkulan
bir yer degil sevilen bir yer, arkadaslariyla oyun oynayabilecegi giizel bir yer olarak
tamtmaya ¢alistik. Cocuklar: sikmadan oyun agwhikl ¢alismalar yaptik.“ Hakan Bey,
“2012-2013 egitim ogretim yilinda 1. Swmif ogrencilerinin okuma yazmaya hazirlik
evresinde kesme, yapistirma, diizenli ve diizensiz ¢izgi calismalari, el kasini gelistirici

calismalar, oyunlar ve dramalar yaptik. © biciminde goriis bildirmislerdir.

Behriye Hanim, “Uyum siireci kitabindaki etkinlikleri yaptim. Bol bol boyama
yaptim. Oyun hamuru oynattim. Swmif ici egitsel oyunlar oynadik. Parmak kaslarin
gelistirici oyunlar oynadik. Bunlar; geliyor geliyor patttt, miswr patlatma oyunu, yagmur
yardirma oyunu, karmmcalar yarisiyor oyunu... bol bol sarki séylettim.” seklinde el ve

parmak kaslarini gelistirici etkinliklere 6rnekler vermistir.

Kadriye Hanim, uyum siirecinde yaptigi etkinlikleri belirtirken, her 6gretmenin
smnifinda bulunan farkli yas grubundaki 6grencilerin gelisim ozelliklerini bilmenin ve
tecriibenin énemini belirtmistir. Kadriye Hanim gériislerini s6yle belirtmistir; “Oncelikle
60-72 ay ogrencilerin bu yil simifimda olacagim diistinerek bu yas grubunun ozellikleri
hakkinda mesleki arastirma yaptim. Okul oncesi 6gretmenlerle goriistiim. Karsilasacagim
giicliikleri onceden biliyor ve ¢oziimiine iligkin bir tecriibem de olmadig: icin gerekli
bilgileri edindim. Elimde hi¢hir materyal olmadigi icin yine de zorluklar yasadim.
Oyunlar, etkinlikler, smnif siislemesi, hediyeler kendi ¢cabamla hazirlandi. Fakat ne kadar
bilgi edinirseniz edinin yasamadan tecriibe edilmiyor ve bu siire kayip, hazirliksiz, deneme

stireci olarak gegiyor.”

Kendisiyle goriigme yapilan 6gretmenler uyum siirecinde daha ¢cok boyama, kesme
ve yapistirma etkinlikleri yapmuglardir. Ayrica goriisme yapilan Ogretmenler uyum

stirecinde serbest ¢izgi ¢alismalari, parmak ve el kaslarin1 gelistirici ¢alismalar, ¢ocuklar
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okula alistiran, okulu sevdiren ve okulda rahat etmelerini saglayan etkinlikler yapmislardir.
Ayrica goriisme yapilan Ogretmenler uyum siirecinde siniflarinda bulunan farkli yas
gruplarinda 6grencilerin ozellikleri hakkinda mesleki arastirma yapmanin, farkli yas
gruplariin ayni siifta olmasi nedeniyle ortaya ¢ikabilecek davranis bozukluklarinin neler
oldugunun ve bunlarin nasil giderileceginin arastirilmasinin, uyum siirecindeki kitaplarda
yer alan etkinlikler ile yetinilmeyerek farkli kaynaklardan yararlanilmasinin, egitici
etkinliklerin yaninda eglendirici oyunlarinda yapilmasinin, ¢ocuklarin okul dncesi egitim
alarak ilkokula baglamasinin ve ilk defa okula gelen 6grencilerin okulu sevmesini ve rahat

hareket etmelerini saglamanin 6nemine dikkat ¢ekmislerdir.

3.2. Ogretmenlerin “Yeni Uygulamaya Konan Hazirhik Evresi i¢in Onerilen
Etkinlikleri Yeterli Buldunuz mu? Yeterli Buldugunuz Yonleri Nelerdir?

Yetersiz Buluyorsamz, Neden?” Sorusuna Verdikleri Yamtlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda ikinci soru olarak, “Yeni uygulamaya konan
hazirlik evresi i¢in Onerilen etkinlikleri yeterli buldunuz mu? Yeterli buldugunuz yonleri
nelerdir? Yetersiz buluyorsaniz, neden?” sorusu yéneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya

verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlari Cizelge 7’ de gosterilmistir.
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Cizelge 7
Ogretmenlerin Goriisme Formundaki 2. Soruya Verdikleri Yanitlar ve
Frekans Dagilimlar:

Hazirhk Evresinde Onerilen Etkinlikler f

a. Hazirlik evresi icin onerilen etkinlikler yeterlidir

a.1. Teorik olarak yeterli. 1
a.2. Ogrencilere etkinliklerde kendilerini rahat ifade edebiliyor. 1
a.3. Ogrencilere fikir iiretmesi konusunda yon gosterici. 1

a.4. Ogrencilerin daha fazla konusmasina imkan tanryarak siirece

katilmasini sagladi.

[um—

a.5. Etkinliklerin say1s1 oldukga fazla.

a.6. Ogrenciler etkinlikleri severek yaptilar.

SIS

a.7. Ogrencilerin seviyelerine uygun.

a.8. Her ders i¢in ayri etkinlikler planlanmis.

—

a.9. Parmak kaslarini gelistirici etkinlikler vardi.

a.10. Etkinlikler ilgi ¢ekici.

NS T\

a.11. Sesleri hissettiren etkinlikler vard.

—

a.12. Basitten zora dogru diizenlenmis. 1
b.  Hazirlik evresi i¢in dnerilen etkinlikler yeterli degildir.

b.1. Ogretmenler hazirliksiz yakalandi. 2
b.2. Kitaplar eksik geldi. 2
b.3. Program giincel degil. 1
b.4. Ogretmenler siire¢ hakkinda yeterli diizeyde bilgilendirilmedi.

b.5. Bazi etkinliklerin anlagilmasi zordu.

b.6. Etkinlikleri uygulayabilecegimiz fiziki alanlarimiz yok.

3
1
2
b.7. Etkinliklere ayrilan siire uzun tutulmus. 3
b.8. Etkinliklerin bazilar1 zordu. 2
b.9. Onerilen siireler etkinliklerin zorluk derecelerine gore belirlenmemis. 1
b.10. Sinifin miizik ve gérsel materyalleri yetersizdi. 1
b.11. Okul 6ncesi egitimde benzeri etkinlikler yapildig: i¢in zaman zaman

sikict oldu. 1
b.12. Etkinlikleri uygulayacak materyaller yoktu. 2
b.13. Ders kitabi ile uyum siireci hazirlik kitabi ayn1 zamanda baslatilmig 1

¢. Hazirlik evresi igin onerilen etkinliklerin yeterliligine iliskin alternatif goriisler
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c.1. Hazirlik evresi igin 6nerilen etkinliklerin yeterliligi 6gretmenin

becerisine bagl. 1
c.2. Hazirlik evresi i¢in onerilen etkinlikleri yeterliligi

smifin mevcuduna bagl. 3
c.3. Hazirlik evresi i¢in onerilen etkinlikleri yeterliligi yas gruplarinin

dagilimina bagli. 1

Goriisler Toplami 49

Cizelge 7’ de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenler goriisme formundaki
ikinci soruya 28 farkli goriis bildirmisler ve bu gortsler 6zellikleri dikkate alinarak 3
grupta tasnif edilmistir. Bu gruplar sunlardir; Hazirlik evresi i¢in onerilen etkinlikler
yeterlidir, hazirlik evresi i¢in Onerilen etkinlikler yeterli degildir, hazirlik evresi i¢in
Onerilen etkinliklerin yeterliligini iliskin alternatif gortislerdir. Hazirlik evresi i¢in 6nerilen
etkinlikleri sayica fazlaligi nedeniyle 6gretmenler yeterli bulduklarini séylemislerdir.
Hazirlik evresi ic¢in oOnerilen etkinlikler yeterli degildir kategorisinde goriis bildiren
ogretmenler, Ogretmenlerin siire¢ hakkinda yeterli diizeyde bilgilendirilmedigi ve
etkinliklere ayrilan siire ¢ok uzun tutuldugu ic¢in hazirlik evresinde onerilen etkinlikler
yeterli olmadigii soylemislerdir. Hazirlik evresi igin Onerilen etkinliklerin yeterliligine
iliskin alternatif goriisler kategorisinde ise; arastirmaya katilan 6gretmenler, hazirlik evresi
icin onerilen etkinliklerin yeterliliginin 6gretmenin becerisine, smif mevcuduna ve yas
gruplarinin dagilimima bagl oldugunu ve en ¢okta siif mevcuduna bagli oldugunu ifade
etmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler hazirlik evresi icin Onerilen etkinlikleri;
etkinlik sayisinin ¢ok olmasi bakimindan yeterli gérmekte, 6gretmenlerin siire¢ hakkinda
bilgilendirilmedikleri ve etkinliklere ayrilan siire uzun tutuldugu gerekcesiyle yetersiz
gormektedir. Yas gruplarinin siniflara homojen dagitilmamasindan daha 6nemli olan

siniflarin kalabalik olmas1 oldugu diistiniilmektedir.
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Cizelge 8

Ogretmenlerin Goriisme Formundaki 2. Soruya Verdikleri Yanitlarin Alt

Bashklar Yiizdesi
Alt Baghklar %
Hazirlik evresi i¢in 6nerilen etkinlikler 44,89
yeterlidir.
Hazirlik evresi i¢in 6nerilen etkinlikler yeterli 44,89
degildir.
Hazirlik evresi i¢in 6nerilen etkinliklerin 10,22

yeterliligine iligkin alternatif goriisler

Toplam 100

Cizelge 8’ de goriildiigii gibi, kendisiyle gorisiilen 6gretmenlerin % 44,68’ 1 Hazirlik
evresi i¢in Onerilen etkinlikler yeterlidir kategorisindeki maddelere, 44,68 1 Hazirlik evresi
icin Onerilen etkinlikler yeterli degildir kategorisindeki maddelere, % 6,38 i Hazirlhk
evresi icin Onerilen etkinliklerin yeterliligi sinifin mevcuduna baghdir kategorisindeki
maddelere, % 2,12” si Hazirlik evresi i¢in Onerilen etkinliklerin yeterliligi yas gruplarinin
dagilimmna baghdir kategorisine %2,12° si Hazirlik evresi i¢in Onerilen etkinliklerin
yeterliligi 6gretmenin becerisine baglidir kategorisine yanit vermislerdir. Hazirlik evresi
icin onerilen etkinliklerin yeterliligi yoniinde ifade edilen goriis sayist ile hazirlik evresi
icin Onerilen etkinliklerin yetersizligi yoniinde ifade edilen goriislerin sayis1 birbirine

esittir.

Ogretmenlerden Hasan Bey, hazirlanan etkinliklerin yeterliligi ifade ettikten sonra
kitaplarin yillik planlarda baglatilma zamanlarindaki yanlighiga dikkati ¢ekip goriislerini
sOyle ifade etmislerdir; “Etkinlikler gercekten ¢ok bol. Etkinliklerde bir sikinti yok.
Etkinlikler yeterli ama asil sikinti surada; ders kitaplari ile uyum siireci hazirlik kitabinin
aym zamanda bagslatilmasi. Etkinlikleri o6grenciler ¢ok severek yaptilar. Etkinlikleri
uygularken hi¢ bir sitkinti ¢tkmadi. * derken, Behriye Hanim, “Fazlasiyla yeterli buldum.
Hatta smifin kalabalik ve yas diizeyleri farkli oldugu icin bazi etkinlikler sinif seviyesinin
iistiinde bile kaldi. Her ders icin ayri ayri etkinlik diizenlenmesi, diiz boyama degil zeka
gelistirici boyama etkinlikleri vardi, bunlar yeterli buldugum yonlerdi. Ornegin, resimdeki

sart sa¢l erkek ¢ocugunun ayakkabisvmin kirmiziya boyayiniz gibi zeka gelistirici

86



yonergelerle destekleniyordu boyamalar. Yetersiz buldugum yonii ise; sinifin tamaminda
kitap olmamasi ve kitap temininin yapilamamas:.” diyerek etkinliklerin yeterliligini
sOylerken, kitaplarin eksik geldigine ve eksik gelen kitaplarin sonradan temin

edilemedigine dikkati gekmistir.

Nese Hamim, “Yeterliydi. Ama uzun bir siiregti ve uzun oldugu icinde sikici bir
stirecti. Cocuklar kiigiik yas gurubundadir, kitaplarda yer alan etkinlikler parmak kaslarini
gelistirici etkinliklerde agirliktaydi ve bu cocuklar icin ilgi ¢ekici ve yeterliydi. Sadece
biraz makas kullanimina erken girilmis. Makas kullanimint  biraz daha zamana
yayabilirdik. Onun disinda giizel etkinlikler vardi. Cizgi tamamlamalar. Ornegin bir e sesi
oldugunu séylemeden yavas yavas baslatiyor. Once e harfinin iizerinden geciyor. Boyle
ufak ufak girisler yapmislardi. Ama genel anlamda yeterliydi.” diyerek etkinliklerin ilgi

cekici oldugunu ve bazi eksikleri olsa da genel olarak yeterli oldugunu ifade etmistir.

Kamil Bey, siirecin ¢ok hizli gelismesinden otiirii kitaplarin giizel hazirlanmadigimi
vurgulayarak, bazi etkinliklerin zor oldugunu ifade etmistir. Kamil Bey goriislerini sdyle
belirtmistir; “3 aylik siire¢ icerisinde kullandigimiz kitaplarin ¢okta giizel hazirlanmadigini
diistiniiyorum. Aslinda daha dikkatli hazirlanabilirdi ve aslinda. Biitiin bu siire¢ i¢in sunu
ifade etmek ¢okta yanlis olmayacak. Cok hizl1 gelisti ve kimsenin ¢ok hazirlikli oldugunu
diigiimmiiyorum. Kitaplarin hazirlanmasi olsun, iste bizim bilgilendirilmemiz olsun. Ornek
verecek olursak bu sene ki kitaplarin gegen sene hazirlanmis oldugunu goriiyoruz.
Etkinliklerin bazilart iyi oldugunu soyleyebilirim. Ama bazi etkinlikler de vardi ki
cocuklarin anlayamayacag tiirdendi. Hatta benim bile ilk asamada anlayamadigim
etkinlikler oldu, ozellikle matematikte. Bunlarinda kisa siire iginde hazwrlandigi igin

oldugunu diistiniiyorum. Kitaplar: ¢ok yeterli bulmadim. Daha iyi yapilabilirdi. *

Ozmen Bey, “Hazirliksiz yakalandigimiz icin bu evredeki etkinlikler yetersizdi. Kitap
eksikligi, programin ge¢mis yillara gore hazirlanmig olmasi beni ¢ok zorladi.” seklinde

programin giincel olmadigini ve kitaplarin yetersizligini soylemistir.

Kadriye Hanmim,  etkinliklerin giizel hazirlanmis oldugunu ancak materyal
eksikliginden dolayi etkinliklerin yetersiz kalmaya basladigina dikkati ¢cekmistir. Kadriye
Hanim goriislerini sdyle bildirmistir; “Etkinlikler son derece giizeldi. Ogrencilerin hosuna

gidiyordu. Fakat 72 ay ve sonrasi dgrencileri icin tekrar ve sikict olmaya, gorsel

87



materyaller, miizik materyalleri eksik oldugundan yetersiz kalmaya basladi. Tekerlemeler,
matematik etkinlikleri, sayilaria ilgili etkinlikler son derece basarili hazirlanmisti. Fakat
sesli harflerin hepsi verilmeliydi. Bunlarla ilgili miizikli animasyon CD’ leri ogretmenlere

verilmeliydi.”

Canan Hanim ve Fatma Hanim, hazirlanan etkinliklerin yeterliliginin siniflarin
kalabalik olmamasina bagli oldugunu soylemistir. Canan Hanim goriislerini soyle ifade
bildirmistir; “Yapilan program genellikle 25-30 mevcutlu siniflara yoneliktir. Kalabalik

swniflarda uygulanmasi biraz zor, ¢iinkii stiresi uzundur.”

Kendisiyle goriisme yapilan 6gretmenler hazirlik evresi i¢in Onerilen etkinliklerin
yeterli veya yetersiz oldugunu ayni sayida 6gretmen ifade etmistir. Hazirlanan etkinliklerin
teorik olarak yeterli olmasi, etkinliklerin sayisinin ¢ok olmasi, 6grencilerin etkinlikleri
severek yapmasi ancak uyum siirecinin uzun olmasi ve okul 6ncesi egitimde benzeri
calismalar1 yapanlarin daha sonradan sikilmasi, parmak kaslarini gelistirici ve sesleri
hissettiren etkinliklerin olmasi1 bakimindan yeterli oldugu goriilmektedir. Siirecin ¢cok hizli
gelismis olmasi, siniflardaki materyal eksikligi, smiflarin kalabalik olmasi, ders
kitaplariin uyum siirecinden sonra baslatilmamasi, 6gretmenlerin bilgilendirilmemesi ve
kitaplarin gec ve eksik gelmesi bakimindan yetersiz oldugu goriilmektedir. Sonug itibariyle
hazirlik evresi i¢in Onerilen etkinliklerin yeterli ya da yetersiz olusu 6gretmene ve smiflarin

kalabalik olup olmamasina baglidir.

3.3. Ogretmenlerin Goriisme Formundaki Kitap ile lgili Sorulara Verdikleri

Yamtlar

3.3.1. Ogretmenlerin “Ogrenci Cahsma Kitabinda, Ogrenci Ders Kitabinda ve

Uyum ve Hazirhk Calsmalar1 Ogretmen Kitabinda Yer Alan Etkinlikler ve

Gorsellerin Durumu Hakkinda Ne Diisiiniiyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri

Yamtlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda iigiincii soruda a sikkinda yer alan, “Ogrenci
calisma kitabinda, 6grenci ders kitabinda ve uyum ve hazirlik g¢aligmalar1 6gretmen
kitabinda yer alan etkinlikler ve gorsellerin durumu hakkinda ne diistiniiyorsunuz?” sorusu
yoneltilmistir. Gorlisme formunda yer alan 3. Sorunun a sikki ile yine ayni sorunun b
sikkinda verilen yanitlar benzer oldugundan birlestirerek ele alinmustir. Ogretmenlerin bu
soruya verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar1 Cizelge 9’da gosterilmistir.
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Cizelge 9
Ogretmenlerin Goriisme Formundaki 3. Sorunun a Sikkina Verdikleri

Yamitlarin Alt Bashklar Yiizdesi

Kitaplardaki Gorsellerin Durumu f
a. Ogrenci seviyesine gore ve dikkat cekici 6zellikte ayarlanmus. 4
b. Gorsellere bakan dgrenci etkinlikleri severek yapiyor. 1
c. Tek kitap yerine ayr1 ayr1 (fasikiil) hazirlanabilirdi. 1
d. Beceriye dayali etkinlikler vardi. 1
e. Kesme, yapistirma gibi el yeteneklerini ve kaslarini gelistirici 1

etkinlikler vardu.

f. Seviye olarak yeterli ama say1 olarak fazlaydi. 1
g. Gorseller gayet renkli hazirlanmas. 1
h. Uyaran az oldugu i¢in ilgi ¢ekici degildi. 1
i.  Kitaplar eski ezberci zihniyetin golgesinde kalmus. 1
j.  Gorseller hep ayni konu {izerinde yogunlagmus. 1
k. Daha ¢ok yasamla ilgili olmali. 1
1. Sesleri ¢agrigtiran gorsellerin bazilar ses ile alakasizdi. 3
m. Seslere ayrilan etkinlikler yetersizdi. 1
n. Resimler daha anlagilir olmaliydi. 2
o. Etkinliklerin bazilar1 ¢ok basit ve ytizeyseldi. 1
p. Kitaplar okuma yazmay1 bilen 6grenciler i¢in hazirlanmis. 1
q. Ogrenci galisma ve ders kitaplar1 gegen sene ile ayni. 3
r.  Ogrenci galisma ve ders kitaplar1, uyum siireci hazirlik kitab

ile ayn1 zamanda baglatilmis. 1
s. Bazi 6gretmenlere ve 6grencilere kitaplar eksik geldi ve daha

sonra da temin edilemedi. 1

Goriisler Toplami 27
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Cizelge 9’ da gortldiugi gibi arastirmaya katilan 6gretmenler goriisme formundaki 3.
sorunun a sikkina 19 farkli goriis bildirmislerdir. Arastirmaya katilan Ogretmenler
“Ogrenci ¢alisma kitabinda, 6grenci ders kitabinda ve uyum ve hazirlik calismalar
ogretmen kitabinda yer alan etkinlikler ve gorsellerin  durumu hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?” sorusuna; 4> i “Ogrenci seviyesine gore ve dikkat cekici ozellikte
ayarlanmis”, 3t “Sesleri cagristiran gorsellerin bazilar1 ses ile alakasizdi”, 3° i “Ogrenci

calisma ve ders kitaplar1 gegen sene ile ayn1” seklinde yanit vermislerdir.

Ogretmenlerden Alp Bey “Gorseller, cocuklarin seviyesine gore ve dikkat cekici
ozellikte. Gorsele baktiginda hem zevk aliyor hem de tahmin edebiliyor. Boyama gérselleri
ise boyamaya tesvik ozelliginde.” seklinde goriis bildiritken, Behriye Hanim ise
“Etkinlikler gayet yeterli. Hatta bazilarimi uygulayamadim bile. Gorsellerde gayet renkli ve
dikkat cekici idi. © seklinde goriis bildirirken, Efe Bey ise “Gdrsellerde pek bir sikinti yok.
Osrenci ¢alisma kitabindaki etkinlikler beceriye dayali, yani kesme yapistirma boyama
gibi etkinlikler vardi. Cocuklarin béoylece el yeteneklerini gelistirmeye ¢alistik. Ana
swmifindan gelenler genellikle basarili oluyor. Ama ana smifindan gelmemis ve bir de yas
olarak da kiiciik olanlar bu etkinlikleri yapmakta zorlaniyorlar. Tek sikinti etkinlikler

fazlayd. “ seklinde ifade etmislerdir.

Nese Hanim uyum ve hazirlik siirecinde verilen kitaplarin giizel oldugunu ve yeterli
diizeyde etkinliklerin olduguna dikkat c¢ekerek konu ile ilgili goriislerini; “Ben 9. yilimi
calistyorum. Ben hicbir zaman ders kitaplarint seve seve kullanmadim. Bazi sesleri
cagristiran gorsellerin, ¢agristirmaya ¢alistigi seslerle bir alakasi yoktu. Mesela m sesini
cagristrmaya ¢alistyor. Ama m sesine yonelik olan gorselin m sesi ile bir ilgisi yoktu.
Ucurtmamn U sunu gostermek igin bir ucurtma yapmuis. Tabi bu giizel ve hos. Ama bazi
etkinliklerde de ¢ok alakasiz gorseller oldugunu gérdiim. Siiregte dogrencileri fotokopilerle
desteklememis olsam ya da siirekli defter kullandirmamis olsam, o kitaplar onlara
yetmeyecek. Bir e harfini vermis ve olay1 1-2 satirla kapatmis. Cok kisa kesmis. Bizim

‘

birinci grup harflerinden “e “ ve “1” harflerini vermek igin yaklasik 2 haftamiz gegti.
Zaten ¢ocuk birinci grup harflerinden sonra kapacagim kapti. Olayi kitaplar ¢ok kisa
aldigi icin ben siirekli fotokopilerle destekledim ve defterlerini kullandirmaya ozen
gosterdim. Dolayisiyla deftere birazda etken girmis olduk. Ders kitaplarint kesinlikle
yeterli bulmuyorum. “ seklinde belirtmislerdir. Ceyda Hamim ise, “Ogrenci ders ve ¢alisma

kitaplarimda bazi resimler oOgrencileri zorladi. Bu ne resmi diye soranlar ¢ok oldu.
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Harflere uygun daha kolay anlasilir resimler olabilirdi.” seklinde goriis belirterek

kitaplardaki bazi gorsellerin anlagilmasinin zor oldugunu ifade etmistir.

Erdogan Bey, kitaplardaki etkinliklerin teorik olarak yeterli oldugunu bazi
eksikliklerin de bulundugu ifade etmistir ve goriislerine soyle devam etmistir; “Bu
calismalarda su konu eksik; dgrencileri konusturmak adina, orvadaki gorseller ¢ok yetersiz.
Osrencilerin konusmasini saglayacak yeterli donamma sahip degil ve eski ezberci
zihniyetin, ezberci sistemin biraz golgesinde kalmis gibi goriiniiyor kitaplar. Daha fazla
ogrenciyi icine alan, daha fazla 6grenciyle dersi devam ettirecegimiz uygulamalar olmasi
gerekiyor. Yine ezbere dayali resimler, gorseller hep ayni konular iizerinde yogunlasmus,
fazla da degisiklik gostermiyor. 6-7 senedir bu sistem uygulaniyor. Ogrencilerle her sene
ayni kitap, her sene ayni etkinlik, her sene ayni hedef tizerinde, ¢ok degisiklik gostermiyor.
Kitaplar genelde aynmi ¢alismalart oradan almislar. Yine ayni ¢alismalarla devam

>

ediyorlar.’

Hasan Bey “Gegen seneki kitaplar: kullandigimiz i¢cin uyarlama konusunda sikint
cektik. Ciinkii 3 ay sonra okuma yazma ¢alismalarina basladik. O kitaplar sene basinda
okuma yazmaya baslayan ogrenciler icin hazwrlanmis kitaplar. Mesela su an ¢ocuklar
etkinlikleri okuyamiyor, ama oradaki etkinlikleri ¢cocuklarin okuyup yapmasi isteniyor. Bu
anlamda tabiki sikinti doguyor. Umarim bir dahaki sene daha diizgiin ve kapsamli bir
calisma sonucunda daha iyi kitaplar hazirlanabilir diye diisiiniiyorum.” seklinde goriis
bildirirken kitaplarin ¢ok hizli sekilde hazirlandigini ve O6grenci seviyesine uygun

olmadigin1 belirtmistir.

Fatma Hanim “Uyum ¢alismalarina ¢ok fazla zaman ayrilmistir. Seslerin dgretimine
gecildiginde 1 haftaya 3 ses ogretimi kalabalik siniflar icin zor olmaktadir.” seklinde

goriis bildirmistir.

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin bazilari, dgrenci ¢alisma kitabinda, 6grenci ders
kitabinda ve uyum ve hazirlik ¢alismalar1 6gretmen kitabinda yer alan etkinliklerin ve
gorsellerin durumu hakkinda yeterli ve ilgi ¢ekici oldugunu sdylerken bazi 6gretmenler ise
bircok eksiklerin de oldugunu dikkat ¢ekmistir. Ogretmenlerin ifade ettikleri eksiklikler
sunlardir; baz1 gorsellerin ¢agristirdigr ses ile alakasiz oldugunu, 6grenci ders ve ¢alisma
kitaplarinin gegen sene ile ayni oldugunu, bazi gorsellerin anlasilmasinin 6grenciler

acisindan zor oldugunu, 6grenci ders ve ¢aligma kitaplarinin, uyum siireci hazirlik kitabi ile
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aym anda baslatildigim ifade etmislerdir. Ogrenci ¢alisma ve ders kitaplarinda, uyum
stireci hazirhik kitabinda yer alan gorsellerin genel olarak yeterli olmadigi soylenebilir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, 6grenci ders ve calisma kitaplarinda ve uyum siireci
hazirlik kitabindaki gorsellerin  durumu hakkindaki goriisii ile Keles (2012)° in
arastirmasinda elde ettigi bulgular ortiismektedir. Keles (2012), tarafindan gergeklestirilen
“llk Okuma Yazma Ogretiminde Kullanilan Ders ve Calisma Kitaplarinin Ogretmen
Goriislerine Dayali Olarak Degerlendirilmesi” adli ¢alismada Okuma Yazma Ogreniyorum
Kitabi, Tiirkce Ders Kitabi ve Ogrenci Calisma Kitabmin gorsel tasarim o6zellikleri
bakimindan belirli bir uygunlugu saglamis olmalarina ragmen “KISMEN” ve “HAYIR”
goriiglerinin sayis1 bu Kkitaplarin  gérsel/ tasarim bakimindan beklenen yeterliligi

saglamadigin1 gostermektedir.

3.3.2. Ogretmenlerin “Bitisik Egik Harflerle Okuma Yazma Ogretimi
Tamamlandiktan Sonra Dik Temel Harflerle Karsilasan Ogrenci Herhangi
Bir Sorun Yasiyor mu? Yasiyorsa Ne Gibi Sorunlar Oldugunu Orneklerle

Aciklayabilir misiniz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda {iiincii soruda b sikkinda yer alan, “Bitisik Egik
Harflerle Okuma Yazma Ogretimi Tamamlandiktan Sonra Dik Temel Harflerle Karsilasan
Ogrenci Herhangi Bir Sorun Yasiyor mu? Yasiyorsa Ne Gibi Sorunlar Oldugunu

Orneklerle Agiklayabilir misiniz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya

verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar1 Cizelge 10’ da gosterilmistir.
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Cizelge 10
Ogretmenlerin Goriisme Formundaki 3. Sorunun b Sikkina Verdikleri

Yanitlarin Alt Bashklar Yiizdesi

Ogrenci Bitisik Egik Yazidan Sonra Dik Temel Harflerle Karsilasan

Ogrenci Sorun Yastyor mu? f

a. Metinleri hem bitisik egik harflerle hem de dik temel harflerle yazdirip

okuttugum i¢in sorun yasamadim. 5

b. Cevresindeki yazilar dik temel harflerle oldugu i¢in sorun yasamadim. 1
c. Dik temel harflerle bitisik egik harfler birbirine benzedigi

i¢in sorun yagamadim. 1
d. Ders kitaplarinda dik temel harfler oldugu i¢in sorun yasamadim. 1

e. Sesleri dgretirken dik temel harfteki yaziligin1 da verdigim

i¢in sorun yagsamadim. 5
f.  Yazma da sorun yasansa da okuma da sorun yasanmiyor. 2
g. Sesi ¢ikarmakta zorlandiklart harflere diiz yazida karsilasinca zorlaniyorlar. 1

h. Ust siiflarda diiz yazi ile yazildigim 6grenince bitisik egik yazi

ile yazmak istemiyor. 2
i. Ust simflarda bitisik egik yaz1 kullanilmadig igin

ilkokulda 6gretilmesini gereksiz buluyorum. 2
j. Dik temel harfler ile karsilaginca hi¢ sorun yagsamadik. 5
k. Bitisik egik yazi ile okuma yazma 6grenen 6grenci dik temel

harflerle okuma ve yazma da zorluk ¢ekiyor. 3

Goriisler Toplanm 28

Cizelge 10’ da goriildiigii gibi aragtirmaya katilan 6gretmenler goriisme formundaki
3. sorunun b sikkina 11 farkli goriis bildirmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler
“Bitisik Egik Harflerle Okuma Yazma Ogretimi Tamamlandiktan Sonra Dik Temel
Harflerle Karsilasan Ogrenci Herhangi Bir Sorun Yasiyor mu? Yasiyorsa Ne Gibi
Sorunlar Oldugunu Orneklerle A¢iklayabilir misiniz?” sorusuna; 5° i “Metinleri hem
bitisik egik harflerle hem de dik temel harflerle yazdirip okuttugum icin sorun yasamadim
”, 5°1 “Sesleri 6gretirken dik temel harflerle yazilisini da verdigim i¢in sorun yasamadim ”,

57 1 “Dik temel harflerle karsilaginca hi¢ sorun yagamadik” seklinde yanit vermislerdir.
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Ogretmenlerden Alp Bey, “Ben bu konuda sorun yasamamak icin her sesin hizli
okuma metnini hazirlar, hem el yazisiyla hem de dik temel yaziyla ¢ocuklara bu etkinligi
yaptirrim. Eger dik temel yazi el yazinin yaninda desteklenmezse okuma olarak sorun
yasanir.” derken; Hasan Bey, “Okuma yazma ogretirken dgrenciler ders kitaplarinda dik
temel harflerle zaman zaman karsilasiyorlar. Ogrencilere sunu soyliiyoruz. Cocuklar iste
bu sesin diiz yazidaki karsiligi. Eger ogrenci bu siiregte diiz yaziyi hi¢ gormese sorun
olabilirdi. ders kitaplarmi eyliil ayinda verdigimiz icin diger kitaplar: da inceleyen
ogrenciler aradaki baglantry1 kurup, diiz yazida karsilastigi zaman sorun yasamiyor. Genel
anlamda ¢ok bir sorun yaratmadigini soyleyebilirim. ‘“‘derken; Ali Bey, “Bitisik egik
harflerle okuma yazma ogretimini tamamladiktan sonra dik temel harflerle karsilagsan
ogrenciler ¢ok fazla sorun yasamadi. Bitisik egik harflerle okuma yaparken ayni metni dik
temel harflerle de verdim. Zaten birbirlerine ¢ok benziyorlar.” derken; Hakan Bey,
“Okuma yazmay: bitisik egik yazi ile o6grettik. Ayni zamanda dik temel harflerle yaziy
tamttik. Dik temel harflerle yaziyr tamittigimiz igcin okuma da herhangi bir sikinti
vasamadik.“ derken; Behriye Hanim, “Sesler bittikten sonra ilk verilen metinlerin
vaninda dik temel harflerle yazilmis ornegini de verdigim icin ¢ocuklar ¢ok ¢abuk dik
temel harflere aligti.” derken; Nese Hanum “Biz birinci grubu bitirdik ve ikinci grup
harflerine gec¢tigimizde kitaplarimizda bir tarafinda bitisik egik yazi bir tarafinda temel dik
vazi vardi. Cocuk tanimiyor. Bu olaylarda aralik sonu gibi yasand. Bitisik egik vaziyi
okuyor ama dik temel harflere gecince okuyamiyor. Ama bu siire¢ ¢ok kisa siirdii. Neden
derseniz, daha sonra soyle bir sey yaptim. Su an itibariyle 8 tane harfimiz kaldi. Artik
temel dik harfleri de vermeye basladim. Mesela e harfi, bu da e harfinin temel dik
harflerdeki karsihigi dive. Ilk zamanlar dik temel harfleri tammada ve okumada sikinti
yasayabiliyordu ama simdi bu sitkintiyr astigimizi soyleyebilirim. Su an sorun olanlar zaten
bitisik egik yazida da sorun yagsiyorlar. “ biciminde goriis bildirmislerdir. Alp Bey, Hasan
Bey, Ali Bey, Hakan Bey, Nese Hanim ve Behriye Hanim ise okuma yazmay bitisik egik
yazi ile ogretirken, Ogretilen seslerin diiz yazi da yazimini ve okunusunu verdikleri i¢in

ogrencileri dik temel harflerle karsilasinca pek sorun yasamamislar.

Efe Bey, bitisik egik harflerden sonra dik temel harflerle karsilasan 6grencinin genel
olarak sorun yasadigini ve sesi ¢ikarmakta zorlandiklari harfleri dik temel harflerle
kargilaginca da zorlandigini belirtmisglerdir. Efe Bey konu ile ilgili goriisiinii su sekilde

ifade etmistir: “Genel olarak yasiyor. Zorluk yasamasin diye sesle ilgili verilen ciimleleri
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hem bitisik egik harflerle hem de diiz yazi ile vermeye ¢alisiyoruz. Verdigimiz sesi bitigik
egik yazida verirken ayni zamanda diiz yazidaki halini de veriyoruz. Ama genel olarak
zorlamiyorlar. En ¢ok f harfi, j harfi karisiyor. Sesi ¢ikarmakta zorlandiklar: harfleri diiz
vazida karsilasinca zorlaniyorlar. E harfinde ya da a harfinde sikinti olmuyor. Okuma

konusunda bir sorun yasanmadi.”

Erdogan Bey, “Bu 3. birinci sinif okutusum. Daha énceki 2 defa okuttugum birinci
sinifta da herhangi bir sorunla karsilasmadim. Ogrenciler tamamen normal yaziyi
ogrendiler. Hicbir ¢cabam olmadigi halde, yaziyla karsilastigi anda bunun hangi harfle
benzestiginden ya da kelimelerin okunusundan hemen onun ne demek oldugunu, ne
vazdigini anladilar. Her hangi bir sorunla karsilasmadim. Ama hichir ¢alisma da
vapmadim. “ dik temel harflerle karsilaginca Ogrencilerinin sorun yasamadigini ifade

etmistir.

Kagan Bey, “Diiz harfe gegis tabi ki sorunlu oluyor. Zaten smif dgretmeni ogretip
kullanmadiginda elestirilirken, tiim kitaplarm diiz yazi olmast ve 5-6-7-8 ile ¢alisan
meslektaslarin fazla onemsememesi yiiziinden ¢cocuk bu donemde el yazisini hemen terk
ediyor. Ciinkii diiz yazi daha kolay geliyor.” derken; Haluk Bey, “Bitisik egik yazidan, diiz
yaziya gegiste bazi sikintilar var. Ornegin, ¢ocuklarin diiz yazi yazma istegi gibi. Ozellikle
2. kademede de diiz yazi ile yazildigini bir sekilde c¢evreden, aileden veya kendi
kardesinden gormekte ve duymaktadir. O nedenle diiz yazi yazma istegi olmaktadr.”
derken; Kadriye Hanim, “Onceki yillarda da yasaniyordu. Mesela bitisik egik yazida “b
ve d” karistirilmiyor fakat diiz yazida karistiriliyor. Ustelik bitisik egik yazimin kolay
olduguna inanmiyorum. Ortaokula giden &grenci diiz yaziyor. Oyleyse biz neden
ogretiyoruz?” seklinde gortis bildirmislerdir. Kagan Bey, Haluk Bey ve Kadriye Hanim,
ortaokulda 6gretmenlerin bitisik egik harfleri 6nemsemeyerek dik temel harflerle yazi
yazdirdigini ve bunu duyan 6grencilerin bitisik egik harflerle yazmak istemediklerini,

aksine dik temel harflerle yazmay: istediklerini ve st siniflarda kullanilmayacaksa

ilkokulda bitigik egik harflerle okuma yazma 6gretiminin ¢eliski oldugunu belirtmislerdir.

Kendileriyle goriisme yapilan o6gretmenlerin ¢ogu; bitisik egik harflerle okuma
yazma Ogretirken, sesleri ayn1 zamanda dik temel harflerle de gosterdikleri i¢in, okuma
metinlerini bitisik egik harflerle ve dik temel harflerle okuttuklar1 i¢in 6grencilerin dik
temel harflerle olusan yazilar1 okutmakta ¢ok sorun yasamadiklarinit belirtmistir. Bazi
Ogretmenler dik temel harfleri okumada ve yazmada sorun yasadiklarini séylemistir ama

95



genel olarak yukarida soOylenen tedbirler alindiginda bu sorunun ortadan kalktigi

sOylenebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu, bitisik egik harflerle okuma yazma 6gretimi
tamamlandiktan sonra dik temel harflerle karsilagildiginda herhangi bir sorun
yasamadiklarini belirtmislerdir. Arastirmanin bu bulgusu, Bektas’ in (2007), 6gretmenlerin
cogunlugu oOgrencilerin okumaya bagladiklarinda dik temel yaziyla yazilmis metinleri
okumada zorluk ¢ekmedikleri ve yil sonunda her iki yazi karakterini (dik yazi ile bitisik
egik yazi) ayn1 hizda okuduklari goriisiindedir bulgusu ile Samanci’ nin (2007) bitisik egik
harflerle okuma yazma ogretirken dik temel harflerle birlikte verildigi icin dik temel
harflerle okuma yazma konusunda problem yasanmadigi bulgusu ile Akyol (2005) ¢esitli
arastirma sonuglarindan yola ¢ikarak bitisik egik yazinin tercihine iliskin olarak ortaya
koydugu gerekgelerde, bitisik egik yazi ile okuma yazma 6grenmenin dik temel harflerle

yazilan metinleri okumada sorun olusturmadigini bildirmektedir bulgusu ile ortiismektedir.

3.4. Ogretmenlerin “Ilk Okuma Yazma Programinda Belirtilen Kazanimlarla,
Smiftaki Gercek Uygulamalar Ne Kadar Ortiismektedir? Ortiisme de Sorun

Varsa Sizce Sebepleri Nelerdir?” Sorusuna Verdikleri Yamtlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda dordiincii soru olarak, “Ilk okuma yazma
programinda belirtilen kazanimlarla, siniftaki gercek uygulamalar ne kadar ortiismektedir?
Ortiisme de sorun varsa sizce sebepleri nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu

soruya verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlart Cizelge 11' de gosterilmistir.

96



Cizelge 11
Ogretmenlerin Goriisme Formundaki 4. Soruya Verdikleri Yanitlar ve
Frekans Dagilimlar

Programda Belirtilen Kazanimlarla Simiftaki Gercek Uygulamalar

Ortiisiiyor mu? f

a. Ilk okuma yazma programinda belirtilen
kazammlarla suiftaki gergek uygulamalar ortiismektedir.

a.1. Ogrenciyi bir biitiin olarak diisiiniiyor. 1

—

a.2. Teorik olarak zengin

a.3. Basit diizeyde hazirlanmis.

No T

a.4. Cocuklarin ulasabilecegi diizeyde hazirlanmis.

a.5. Cok sayida kazanim belirlenmis. 1
b. Ilk okuma yazma programinda belirtilen kazammlarla

swmiftaki gercek uygulamalar ortiismemektedir.

b.1. Teorik olarak bilinse de davranisa doniigsmiiyor. 1

b.2. Cocuklar ana okulundan okumaya hazir olarak geliyor. 1

b.3. Cocuklarin ¢evresi okulu desteklemiyor.

b.4. Materyal eksikligi var.

3
2
b.5. Cocuklarin kelime dagarciklar sinirli. 2
b.6. Okumay1 bilen 6grencilere gore hazirlanmas. 1
b.7. Siniflar ¢ok kalabalik 1
b.8. Smuflardaki yas gruplari homojen dagitilmadi. 1
b.9. Bazi1 kazanimlara ayrilan siire yeterli degil. 1
c. Belirtilen kazanimlara ulagmak 6gretmenin elinde. 1

d. Kitabi hi¢ kullanmadim. 1

Goriisler Toplanm 28

Cizelge 11’ de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenler goriisme formundaki
4. soruya 16 farkli goriis bildirmigsler ve bu goriisler 6zellikleri dikkate alinarak 4 grupta
tasnif edilmistir. Bu gruplar sunlardir; [lk okuma yazma programinda belirtilen
kazammlarla swmiftaki gercek uygulamalar ortiigmektedir, ilk okuma yazma programinda
belirtilen kazanimlarla sniftaki  gercek wuygulamalar ortiismemektedir,  belirtilen
kazammlara ulasmak 6gretmenin elindedir ve kitabi hi¢ kullanmadim kategorileridir. ik

okuma yazma programinda belirtilen kazanimlarla smiftaki gergek uygulamalar
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ortismektedir kategorisinde gorlis bildiren Ogretmenler, kazanimlarin c¢ocuklarin
ulagabilecegi diizeyde oldugu ifade etmislerdir. ik okuma yazma programinda belirtilen
kazanimlarla siniftaki ger¢cek uygulamalar 6rtismemektedir kategorisinde goriis bildiren
ogretmenler, cocuklarin ¢evresinin okulu desteklemedigini ve materyal eksikligi oldugunu
sOylemislerdir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin bazilar1 da kazanimlara ulagmanin

Ogretmenin elinde oldugunu ve kitab1 kullanmadigini ifade etmislerdir.

Cizelge 12
Ogretmenlerin Goriisme Formundaki 4. Soruya Verdikleri Yanitlarin Alt
Bashklar Yiizdesi
Alt Baghklar %
[k okuma yazma progranminda belirtilen kazanimlarla simftaki 46,42

gercek uygulamalar 6rtiismektedir.
[k okuma yazma progranminda belirtilen kazanimlarla simiftaki 46,42

gercek uygulamalar ortiismemektedir.

Belirtilen kazanimlara ulagmak 6gretmenin elindedir 3,57
Kitabi hi¢ kullanmadim. 3,57
Toplam 100

Cizelge 12’ de goriildiigii gibi, kendisiyle goriisiilen 6gretmenlerin % 46,42’ si ilk
okuma yazma programinda belirtilen kazanimlarla smiftaki ger¢ek uygulamalar
ortiismektedir kategorisindeki maddelere, 46,42° 1 ilk okuma yazma programinda belirtilen
kazanimlarla siniftaki gergek uygulamalar ortiismemektedir kategorisindeki maddelere, %
3,57’ si belirtilen kazanimlara ulagsmak 6gretmenin elindedir kategorisine, % 3,57’ si kitab1
hi¢ kullanmadim kategorisine yanit vermislerdir. ilk okuma yazma programinda belirtilen
kazanimlarla smiftaki gercek uygulamalar ortiismektedir kategorisine yanit veren
ogretmenlerin yiizdesi ile ilk okuma yazma programinda belirtilen kazanimlarla siniftaki
gercek uygulamalar ortiismemektedir kategorisine yanit veren Ogretmenlerin yiizdesi

birbirine esittir.

Alp Bey, “Belirtilen kazanimlar siniftaki ger¢ek uygulamalar ile ortiisiiyor. Cok
nadir olarak égrencilerimde bunla ilgili sikintilar gordiim. Ornegin, “yazilarinda imla

kurallarmi uygular.” kazanimi smifta ortiistiigiinii gorebilivorum. * derken; Kamil Bey,

98



“Belirtilen kazammlara ulasmak biraz da ogretmenin elinde olan bir sey. Bu uygulamalar
bize kalmis. Kazammlara daha once ¢alisip farkinda olursak, gerekli uygulamalar: yapip,
belirtilen hedefe wulasabiliriz. Bunda biraz d&gretmenin aktif olmasi gerektigini
diistiniiyorum. Cok u¢ kazanimlar gérmedim, kazammlarin ulasilabilir diizeyde oldugunu
diistiniiyorum. ** derken; Emine Hamm, “Ilk okuma yazma programinda belirtilen
kazamimlarla gercek uygulamalar ortiisiiyor.” derken; Merve Hamim, “Swniftaki gercek
uygulamalarla kazanimlar ortiismektedir.” Seklinde goriis bildirmislerdir. Alp Bey, Kamil
Bey, Emine Hanim ve Merve Hanim ilk okuma yazma programinda belirtilen kazanimlarla

smuftaki gercek uygulamalarin genel olarak ortiistiigtinti ifade etmislerdir.

Efe Bey, kazanimlarin ulagilabilir, 6grencilerin basarabilecekleri tiirden olduklarina
dikkat c¢ekerek konu ile ilgili gortslerini; “Kazamimlarin hepsini uygulayamiyoruz. Buna
zamanda yetmez zaten. Cok fazla kazanim var ve bunlart uygulamakta problem yasiyoruz.
Verilen kazanimlarla verilen ders saatleri ortiismiiyor. Kazanimlar ¢ocuklarin seviyesinde
gore. Ama zaman problemi yasiyoruz. Cocuklarin basarabilecegi kazanimlar. Arag gereg
eksikliginden ya da zaman azligindan kaynaklanan sikintilar yiiziinden kazammlarin

hepsini uygulayamiyoruz. Ama kazammlar genel olarak ulasilabilir.” seklinde belirtmistir.

Nese Hanim, “Kesinlikle degildi. Ciinkii mesela soyle bir kazanim vardi. Kendi
basina okuyabilir ya da kendi basina okuryazar. Fakat bu ¢ocuk kendi basina okuyamiyor
zaten. Cocuk 5N IK sorularina cevap verebilir. Su anda cevap veremez. On bilgilerini
kullanarak sorular: cevaplar. Bu ¢ocugun zaten su an on bilgisi yok. Bunu cevaplayamac.
Birinci sinif sonunda kazandirilmasi gereken davranis bence bunlar degil. Bunlar daha
ileriye doniik kazanimlar. Daha genis kapsamli kazanimlar. Mesela okuma esnasinda
sorulara cevap verir. Su an da biz daha yeni yeni cocuklara okudugunu anlat, anlayp
anlamadigint soruyoruz. Donemin basinda boyle bir kazanim var. Cocuk zaten ilk
baslarda okumaya ¢alisiyor, bir de okudugunu anlamasini beklemek ¢ok miimkiin degil. Bu
tiir kazammlar birinci sinifin sonu igin uygun olabilir ama birinci sinifin dénem basina
uygun bir kazamm degil.” derken; Canan Hanim, “Ortiismede sorunlar yasiyoruz.
Ozellikle kelime olusturma, ciimle olusturma siirecinde zorluklar yasiyorum.
Ogrencilerimin kelime dagarciklarinin simrl olmasi nedeniyle onlarmn giinliik yasantisina
uygun kelime ve ciimleleri olugturmak zorundayim.” derken; Ceyda Hanim, “Ilk okuma
vazma programindaki kazamimlarla smiftaki gercek uygulamalar bazen ¢evre faktorleri,

arag gereg yetersizligi, maddi durum vb. nedenle ortiismeyebiliyor.” derken; Fatma
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Hamim, “llkokula yazma programinda belirtilen kazammlarla, swniftaki  gercek
uygulamalar arasinda sorun yasanmistir. Ciinkii kalabalik siniflarda ve egitim diizeyi
diistik ailelerde belirtilen kazanimlari 6grencilere verebilmek olduk¢a zor olmaktadir.
Ogrenci simifta 6grenmektedir. Bu acidan sik sik tekrarlar yapilarak islenmektedir. *
seklinde goriis belirtmislerdir. Nese Hanim, Canan Hanim, Ceyda Hanim ve Fatma Hanim,
ilk okuma yazma programinda belirtilen kazanimlarla simiftaki gercek uygulamalarin

Ortiismesinde zaman zaman sorunlar yasandig1 konusunda hem fikir olmuslardir.

Kadriye Hanim, “Program ve kitabin degistigini gormedik. Bizlerin iki bucuk aylik
kaybimiz var, ders kitaplar: gecen yilin miifredatina uygun, gecen yil kullanilan kitaplar.
Bizler kurslarla birtakim tavsiyelerle bu durumu astik. Yeni programi uygulayan, kurs
acmayan smiflar 2,5 ay geride. Aradaki bu acik ne olacak. Seneye hangisine uygun
kitaplar hazirlanacak, hazirlaniyor mu bilmiyoruz. Tiirkce kitabinda 3-4 satir harfi yazma
etkinligi var. Bizler arti olarak deftere biiyiik, kiiciik harfleri yazdirtyor ve fotokopi ile

pekistiriyoruz. Bu nedenle ayrilan siire yetmiyor.” seklinde goriis bildirmistir.

Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin yarist ilk okuma yazma programinda
belirtilen kazanimlarin smiftaki gergek uygulamalarla Ortiistiiglinii  soylemektedir.
Ogretmenler, kazanimlarin basit diizeyde hazirlandigini, cok sayida kazanim belirlendigini

ve kazanimlarin ¢ocuklarin ulasabilecegi diizeyde oldugu belirtmislerdir.

Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin yarist ise ilk okuma yazma programinda
belirtilen kazanimlarin smiftaki gercek uygulamalarla ortiismedigini sdylemektedir.
Ogretmenler, cocuklarin kelime dagarciklarinin siirli oldugunu, materyal eksikligi

oldugunu ve siniflarin ¢ok kalabalik oldugunu belirtmiglerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yarisi, ilk okuma yazma programinda belirtilen
kazanimlarin basit diizeyde hazirlandig1, 6grenci seviyesine uygun oldugu ve 6grencilerin
ulasabilecegi diizeyde oldugunu belirtmislerdir. Arastirmanin bu bulgulari, Keles (2012)’
in, Tiirkce Ders Kitab1 icerik unsurlar1 (Tema Metin ve Kazanimlarin Ogrenci Seviyesine
Uygunlugu, Bilimsel Hata Bulunup Bulunmamasi, Program Agiklama ve Smirhiliklari,
Simif Diizeyine Uygunlugu, iliskilendirmeler, Hacim ve Siire, Giincellik, Reklam, 6grenme
Ortami, Yardimct Unsurlar) bakimindan ogretmenler tarafindan yeterli goriilmektedir
bulgusu ile yine ayni ¢alismanin dgretmenlerin yine biiyiilk ¢ogunlugu Okuma Yazma

Ogreniyorum ve Ogrenci Calisma Kitaplarinin 6lgme ve degerlendirme agisindan
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(Sorularla Ogretim Programi Kazanimlart Uyumlulugu, Sorularn Metin ve Temayla
Uyumlulugu) yeterli oldugu goriisiindedir bulgusu ve Turan (2007), yaptig1 ¢alismada
ilkogretim 1. Simif Tiirkge dersi ilk okuma yazma programinda uygulanan ses temelli
climle yonteminin uygulamadaki etkililigi konusu {izerinde durmustur. Tiirk¢e 1
programinda yer alan dinleme, konugsma, okuma, yazma ve gorsel okuma — sunu
kazanimlarinin 6grenci seviyesine gore uygun oldugu belirlenmistir bulgusu ile Beyazit
(2007) ogretmenlerin tamamina yakini ilk okuma ve yazma programinda belirtilen

kazanimlarla siniftaki gercek uygulamalarin uyusmadigi bulgulari ile 6rtiismektedir.

3.5. Ogretmenlerin “iflk Okuma Yazma Ogretimi Calismalarina Basladigimizda

Ne Gibi Gicliiklerle Karsilastiniz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda besinci soru olarak, “Ilk okuma yazma 6gretimi
calismalarina bagladiginizda ne gibi giigliikklerle karsilastiniz?”  sorusu yoneltilmistir.
Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlari Cizelge 13’ de

gosterilmistir.

Cizelge 13
Ogretmenlerin Goriisme Formundaki 5. Soruya Verdikleri Yanitlar ve

Frekans Dagilimlar:

Ik Okuma Yazma Ogretimi Cahsmalarinda Karsilasilan Giicliikler f

a. Ogretmenden kaynaklanan sorunlar
a.1. Ogretmenler bu siirece yeterince hazir degiller 1

b.  Osrenciden kaynaklanan sorunlar

b.1. Cocuklarin el kaslar1 ¢ok zayif 8
b.2. Ana smifina gitmeyen 6grencilerin sayisi gidenlerden fazla 3
b.3. Ana smifindan okuma yazmay1 dgrenerek gelen 6grenciler vardi. 2
b.4. Simiflarda 6grenme giicliigii ¢eken dgrencilerin olmasi 1
b.5. Ogrencilerin bireysel ¢alisma aliskanliginin olmamasi 1
b.6. Yas1 kii¢iik olan 6grencilerde dikkatsizlik 2
b.7. Bazi ¢ocuklarin yaslar ¢ok kiigiik 1
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c. Veliden kaynaklanan sorunlar
c.1. Ailelerin destegi yoktu 1
c.2. Veliler siire¢ hakkinda bilgisiz 3
c.3. Ailelerin eski sisteme aligmis olmasi ve evde dgretilen yontemin
farkli olmasi 1
c.4. Okul idaresi ve veliler yeni sistem hakkinda yeterince bilgi
sahibi olmadiklar1 i¢in 6gretmene ¢abuk okumaya gegmesi konusunda

bask1 yapiliyor. 1

d. Egitim Ortamindan kaynaklanan sorunlar

d.1. Smif mevcudu fazlalhig 4
d.2. Derslik sayist yetersizligi 1
d.3. Kitaplarin okula ge¢ ulagsmast 1
d.4. Kitaplarin sayica yetersiz olmasi ve sonradan temin edilememesi 2
d.5. Materyal yetersizligi 1
d.6. Kesin kayith 6grencilerin belirlenememesi 1
d.7. Okul ve siif donaniminin yetersiz olmast
d.8. Smuflarda yas gruplar1 homojen dagitilmamis olmasi 4
e. Egitim Siteminden kaynaklanan sorunlar
e.1l. Uyum siireci i¢in ayrilan zamanin fazla olmasi 1
e.2. Bakanligin yonetmelik karmasasi 1
e.3. Ders saatinin siiresi ¢ok uzun 1
e.4. Bitigik egik yazida sorun yasantyor 1
e.5. Kitaplarin dik temel harflerle yazilmis olmasi 1
e.6. Sistemin ilk defa uygulanmasi 1
e.7. Benzeri ¢alismalari ana sinifinda yaptiklari i¢in sonradan sikildilar. 1
Goriisler Toplami 47

Cizelge 13’ de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenler goriisme formundaki
4. soruya 27 farkl goriis bildirmisler ve bu goriisler ortak 6zelliklerine gére 5 grupta tasnif
edilmistir. Bu gruplar sunlardir; Ogretmenden kaynaklanan sorunlar, 6grenciden
kaynaklanan sorunlar, veliden kaynaklanan sorunlar, egitim ortamindan kaynaklanan
sorunlar ve egitim sisteminden kaynaklanan sorunlardir. Ogretmenden kaynaklanan
sorunlar kategorisinde goriis bildiren bir 6gretmen olmus ve Ogretmenler bu siirece
yeterince hazir degiller diyerek goriisiinii ifade etmistir. Ogrenciden kaynaklanan sorunlar

kategorisinde goriis bildiren dgretmenler, ¢ocuklarin el kaslarinin ¢ok zayif oldugunu ve
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ana sinifina gitmeyen Ogrenci sayisinin giden Ogrenci sayisindan daha fazla oldugunu
belirtmislerdir. Egitim ortamindan kaynaklanan sorunlar kategorisinde goriis bildiren
Ogretmenler, siniflarin ¢ok kalabalik oldugunu ve siiflarda yas gruplariin homojen olarak
dagitilmadigimi belirtmislerdir. Egitim sisteminden kaynaklanan sorunlar kategorisinde
goriis bildiren 6gretmenler ise, sistemin ilk defa uygulandigini, uyum siirecinin ¢ok uzun

tutuldugunu ve birinci smiflar igin ders saati siiresinin uzun oldugunu belirtmislerdir.

Cizelge 14
Ogretmenlerin Goriisme Formundaki 5. Soruya Verdikleri Yanitlarin Alt
Bashklar Yiizdesi
Alt Bashklar %
Ogretmenden kaynaklanan sorunlar 2,17
Ogrenciden kaynaklanan sorunlar 38,29
Veliden kaynaklanan sorunlar 12,76
Egitim ortamindan kaynaklanan sorunlar 31,91
Egitim sisteminden kaynaklanan sorunlar 14,89
Toplam 100

Cizelge 14> de goriildiigii gibi, kendisiyle goriigiilen Ogretmenlerin % 2,17 si
ogretmenden kaynaklanan sorunlar kategorisindeki maddelere, %38,29’u &grenciden
kaynaklanan sorunlar kategorisindeki maddelere, % 12,76’s1 veliden kaynaklanan sorunlar
kategorisindeki maddelere, % 31,91°1 egitim ortamindan kaynaklanan kategorisindeki
maddelere ve %14,89° u egitim sisteminden kaynaklanan sorunlar kategorisindeki
maddelere yonelik yanit vermislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yanitlar1 daha ¢ok
ogrenciden kaynaklanan sorunlar kategorisindeki maddeler ile egitim ortamindan
kaynaklanan sorunlar kategorisinde yogunlasmustir. Ogretmenler en az ogretmenden
kaynaklanan sorunlar kategorisindeki maddeyi yanit olarak vermislerdir. Arastirmaya
katilan Ogretmenler ilk okuma yazma Ogretim siirecinde, kendilerinin siirece hazir
olduklarmi, oOgrencilerin ve egitim ortaminin siirece hazir olmadigimi dusiindiikleri

sOylenebilir.

Ogretmenlerden Kamil Bey, “Biz bu sene bu siire¢ icin yeterince hazirlanmadik.
Bunu taa en tepeden bizlere kadar, veliler icin de ayni seyi soyleyebiliriz. Ciinkii yeni

hayata gecgirilmek istenen bir egitim siireci 4 ¢arpt 3, kimse neyin ne oldugunu tam
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bilmeden, éniimiize sunuldu ve bizde elimizden geldigince bir seyler yapmaya ¢alistik ama
sene basinda ¢ok sikintilar ¢ektik. Ozellikle kendi okulum icin soylemeliyim, dersliklerin
yeterli olmamasindan dolayi, smiflar ¢cok kalabalikti. 75-80 kisilik siniflar olustu. Daha
sonra siniflar a¢ilmaya ¢alisildl ve bize alisan 6grenciler gittikleri sinifin ogretmeniyle bir
takim sikintilar yasadi. Bu anlamda. Sorunlar yasadik. 3 aylik siirecte ¢ocuklara ¢izim,
kesim ve boyama yaptik. Ama veliler ne zaman harfe gececeksiniz? Ne zaman okuma
yazmaya gegeceksiniz? Diye bize baskilarda bulundu desek yanlis olmaz. Ama biz 3 aylik
siire¢ boyunca bunun boyle olmasi gerektigini, iste yeni miifredatin boyle oldugunu velilere
anlatmaya c¢alistik. Bunu anlayanlar oldu, anlamayanlar oldu. Hatta bazi 6gretmen
arkadagslarimizin, baska okullardan duyuyoruz, oénceden harflere gegtigini duyduk. Bu
anlamda giicliikler yasadik. Kitaplar konusunda kitaplar ge¢ geldi, bazi dgrencilerimize
uyum stirecinde kitaplari gelmedi, onlar maalesef bos bos oturmak zorunda kaldilar.
Onlara fotokopi verdik, cogalttik ama yetisemedigimiz zamanlar oldu. Ciinkii baska
stkintilarda vardi. Ozellikle ana sinifina gitmeyen ¢ocuklarda sikintilar oldugunu
goriiyorum. Belki yasin 6 ay erkene ¢ekilmesi ¢ok bir sey degistirmeyecek ama bu sene ana
smifina gitmeyen c¢ocuklar sinif icerisinde oldugu icin, okula uyum konusunda sikinti
yasivor. Yeterli diizeyde gelisim saglayamadiklar: igin, ozelikle yazim ¢alismalarinda
stkinti yasadiklarmi gordiim.* ilk okuma yazma siirecinde karsilasilan diger giicliiklere
ilave olarak 6gretmenlerin ilk okuma yazma stirecinde yeterince hazir olmadiklarini dikkat

cekerek goriisiinii bildirmistir.

Alp Bey, “Swufim 56 kisilik bir sumf. Ilk baslacigimda % 40 gibi bir oranda
ogrencim ¢izgi ¢alismalarini diizgiin yapabiliyor ve sonra seslere uygun yazabiliyordu.
Ama geri kalan kisim kabus gibiydi. Allah’ a siikiir bu sikintilar: atlattik. Ama ilk zamanlar
cok yavag ve sikintili gecgti. Sesleri ¢ikarmada da zorluk olmadi. Hemen hemen herkes
sesleri ¢ikabiliyordu. Ama el kaslari zayif olan 6grenciler yazma konusunda epey sikinti
yasattilar. “ derken; Turan Bey, “Benim sinifim, kiiciik yas grubu olan égrencilerin ¢ok
zorlandigimi kalem tutmadan silgi kullanmaya defteri tersten yazmaya egik yazi yazmaya
kadar giicliiklerle karsilastim.” derken; Payende Hamim, “Bazi ¢ocuklarin kaslari ¢ok
zayifti. Oyama yapmakta bile zorlaniyorlardi. Swnifin kalabaligi da ¢ok biiyiik bir
dezavantaj.” derken; Ozmen Bey, “Ozellikle 60-66 aylik ¢ocuklarin yazi yazmaya hazir
olmamalart nedeniyle swmif icinde uyum problemleri yasandi. Hatta sinifta etkinlik

yaparken uyuyup kalan ogrencilerim bile oldu.* derken; Erdogan Bey, “Bu bédlgede ilk
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okuma yazmaya gelen ogrenciler, birinci sinifa gelen égrenciler daha once ana okuluna
gitmeyen ogrenciler. Daha once eliyle kalem tutmayan o6grenciler, okul ortaminda
bulunmayan ogrenciler. En ¢ok bunun zorlugunu ¢ektik. Her ne kadar bu sene uyum siireci
olsa da, uyum siirecinde materyal eksikliginden dolayi, sinifin fiziki sartlarinin eksik
olmasindan dolayi, ¢calismalar: yapamadik yeterli siirede. Bundan dolayr ogrencileri
yazmaya, okumaya adapte olmada baya bir sorunlar yasadik. Ilk defa okul ortamina gelen
cocuklar, ilk defa ailesinden ayrilan ¢cocuklar daha dnceden birbiriyle yasamanin nasil bir
sey oldugunu bilmeyen cocuklar sinif ortaminda hepsinin bir araya gelmesinden dolay:
hedeflerimize ulagsmakta sikintilar yasadik.” diyerek ilk okuma yazma Ogretiminde
karsilastiklar1 giicliikleri bildirmistir ve bu gligliiklerden siniflarin kalabalik oldugunu ve

kiigiik yastaki gocuklarin el kaslarinin zayif oldugunu vurgulamislardir.

Nese Hanim, “4. birinci sinif okutusum. Her birinci sinif okuttugum senenin ilk bir
aymda ¢ocuklarinda okula uyum siireci malum zaten, velinin sizi tanmimasi, sizin veliye
alismaniz, bu giizel geciyor. Cokta bir sikintili ge¢medi gibi diyebilirim. Onun disinda yast
kiiciik ogrencilerden c¢okta bir sikinti ¢ekmedim. Hala su anda e harfini tammayan
ogrencilerim var. Yasi kiiciik olanlar yerinde oturmama ve hareketlilik. Isi ciddiye
almama. Ben 9. Yilimi ¢alistyorum. Bu seneki ¢ocuklar siirekli kipur kipwr. Bu sikayeti diger
ztimre arkadaglarimda dile getiriyor. Ama yasadigim ¢okta biiyiik sikintilar yoktu agikgasi.
Ortama alisma siirecimiz fazladan oldu. Sartlara uyum saglama siireci yani. Ayni sekilde
cocuklarinda sartlara uyum saglamas siireci.” derken; Kadriye Hamim, “Kas gelisimi zayif,
hatta sag elini mi sol elini mi kullaniyor bilmeyen, ana sinifina gitmeyen 6grencilerle ¢ok
biiyiik sorunlar yasadik. Cocugun oturmasini, dinlemesini saglayamazken 40 dakika yazma
calismasi biktirdl, umutsuzlastirdi, kimini de sikti.” derken; Efe Bey, “En biiyiik giicliik.
Cocuklarin yas gruplarindaki sikinti. Erken yasta okula bagsladiklar: igin el beceri ve
kaslar1 gelismemistir. Bazilari var ki el becerisi gelismis, harfleri taniyor. Ana sinifindan
gelenlerde okuma yazma bilenler bile vardi. 20ye kadar sayamayan dgrencimde vard.
Cocuklar arasindaki ucurum bizim karsilagtigimiz en biiyitk sikintimiz. Ogrenci calisma
kitabindaki etkinliklerden sikilanlar oldu. Ana sinifinda biz bunu daha énce yapmistik diye.
Swiflar kalabalik, (45 kisi) sumiflar kalabalik oldugu icin 6grencilerle birebir ilgilenmekte
stkinti yasiyoruz.  Bu yiizden ¢ocuklarla birebir ilgilenmek miimkiin olmuyor. Okutmaya
kalktigimizda tek tek okutturmak miimkiin olmuyor. Velilerle sikinti yasamadim. Cok

miidahaleci veli profili yok ve bizim isimize karigmiyorlar. Velilerden memnunum.
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Idaremizde cok giizel. Okulun fiziki imkanlart yeter. Sinifimizda projeksiyon var, bilgisayar
var, bazi simiflarda akilli tahtalar var. Okulun fiziki sartlar: yeterli.” derken; Hakan Bey,
“Velilere yeni programi anlatirken zorlandik. Eskiden oldugu gibi hemen okuma yazma
calismasina gecmemizi beklediklerinden bizleri yordular. Ogrencilerle (5 yasindakiler
hari¢) problem yasamadik.” seklinde goriislerini bildirirken, farkli yas grubundaki
ogrencilerin siniflara homojen olarak dagitildigina, ana smifina gitmeyen 6grencilerin

cokluguna dikkatleri ¢ekmislerdir.

Behriye Hanim, ilk okuma yazma siirecinde velilerin siirece ilgisiz ve bilgisiz
oldugunu ve kitaplarin eksik geldigini ve daha sonradan da temin edilemedigini
. Veliler siirece fazlasiyla dahil olmasi gerekiyor. Ama bulundugumuz ¢evreden dolayi
bazi velilerin ilgisizligi, bazi velilerin okuma yazma bilmemesi bizi ¢ok zorladi. Sinifimda
geri kalan ogrenciler genelde ilgisiz velilerin cocuklarrydi. Kitaplar eksik geldi ve daha

sonradan temin edilmedi.” seklindeki goriisii ile bildirmistir.

Hasan Bey, “Seslerin yaziminin 6grenilmesinde herhangi bir giigliikle karsilasmadik.
Onceki yillarda soyle sorun oluyordu. Hazirlik ¢alismasini 1 hafta ya da 10 giin
yapworduk. O zaman dgrencilerin yazisi ¢ok kotii oluyordu. Bu sefer hazirlik ¢alismasi
siiresi daha fazla oldugu icin, dgrencilerin yazisi ¢ok giizel oldu. Bu sistemde seslerin
verilis siireleri de uzun oldugu icin, yani ses ogretimine aralik aymin basinda basliyoruz ve
31 Mart, 1 Nisan gibi bitiyor. Siire uzun oldugu icin harflerin algilanmasi daha hizli
oluyor. Burada bence su daha fazla onemli. 72 ay1 dolduran 6grenci daha fazla 6greniyor.
Ozellikle ses ogretimi 2. dénem daha fazla hizlandi. Ogrencilerin ¢ogu belli bir yast
doldurdugu icin.” derken; Haluk Bey, “2012 — 2013 dgretim yiinda yapilan yeni
diizenlemeyle birlikte benim okuttugum swifin yas gruplari arasinda fazla farkliiklar
olmadigi i¢in hazirlik evresini daha kisa tuttum. Uyum siirecinde ¢ogu dgrencimizin ana
smift alt yapisi oldugu i¢in her hangi bir sorunla karsilagsmadim.* diyerek ilk okuma

yazma Ogretimi siirecinde karsilagtiklart giicliikleri bildirmislerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler daha ¢ok ilk okuma yazma 6gretimi ¢aligmalarinda
ogrenciden veya egitim ortamindan kaynaklanan sorunlarla karsilasmislardir. Ogretmenler;
cocuklarin el kaslarinin zayif olmasi, ana sinifina gitmeyen 6grenci sayisinin fazla olmasi,
yas1 kiigiik olanlarin dikkatsizligi, siniflarin ¢ok kalabalik olmasi, siniflarda yas gruplarinin
homojen dagitilmamasi, 6grenci ve Ogretmenlere kitaplarin eksik gelmesi ve sonradan
temin edilememesi, Ogretmenlerin siirece yeterince hazir olmamasi, velilerin siireg
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hakkinda bilgisiz olmast ve uyum siirecinin ¢ok uzun tutulmasi gibi problemlerle

karsilasmigslardir.

Arastirmaya katilan Ogretmenler ilk okuma yazma Ogretimi c¢alismalarinda;
cocuklarin el kaslarinin zayif olmasi, ana sinifina gitmeyen 6grenci sayisinin fazla olmasi,
yas1 kiigiik olanlarin dikkatsizligi, siniflarin ¢ok kalabalik olmasi, siniflarda yas gruplarinin
homojen dagitilmamasi, 6grenci ve Ogretmenlere kitaplarin eksik gelmesi ve sonradan
temin edilememesi, Ogretmenlerin siirece yeterince hazir olmamasi, velilerin siireg
hakkinda bilgisiz olmasi ve uyum siirecinin ¢ok uzun tutulmasi gibi gigliiklerle
karsilastiklarini belirtmislerdir. Arastirmanin bu bulgulari, Sahin’ in (2005), ses temelli
climle yonteminde ciimleyi biitiin olarak algilamada ve okuma hizinda sorunlar yagandigi;
sinif mevcutlarmin kalabalik olmasimin alistirma ve uygulama olanaklarini sinirladigi
bulgusu ile Yalgin’ 1 (1999), 6gretmenlerin hizmet 6ncesinde ilk okuma yazma 6gretimi
konusunda 1iyi yetistirilmedikleri ve simiflarin kalabalik olmasi nedeniyle 6grencilerin
Ogretmenlerle bireysel olarak ilgilenmedikleri bulgusu ve Sagirli’ nin (2006), yontemin
kalabalik siniflarda uygulanmasinin gii¢ oldugu, okudugunu anlama becerisinin giic
kazanildigi bulgulan ile Cevik’ in (2006) 6gretmenler, siniflarin kalabalik olmasi, arag
gerec ve kaynaklarin yetersiz olmasi, yontemin ilk kez uygulanmasi, ailelerin eski sisteme
alismis olmasi, verilen kaynaklarin siif seviyesinin {izerinde olmasi, yontem konusunda
hazirlanan kilavuz kitaplarin ge¢ gelmesi, kaynaklarin temel harflerle olmasi bulgular ile

ortigsmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yarisi, ilk okuma yazma programinda belirtilen
kazanimlarin basit diizeyde hazirlandigi, 6grenci seviyesine uygun oldugu ve 6grencilerin

ulagabilecegi diizeyde oldugunu belirtmislerdir.

3.6. Ogretmenlerin “Ogrencilere Birinci Sinifin Sonunda Kazandirilan Okuma
Yazma Becerisinin Gelisim ve Siirekliliginin Saglanmasi i¢in Onerileriniz Nelerdir?”
Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda altincr soru olarak, “Ogrencilere birinci sinifin
sonunda kazandirilan okuma yazma becerisinin gelisim ve siirekliliginin saglanmasi i¢in
onerileriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar

ve frekans dagilimlar Cizelge 15° de gosterilmistir.
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Cizelge 15
Ogretmenlerin Goriisme Formundaki 6. Soruya Verdikleri Yanitlar ve
Frekans Dagilimlar

Okuma Yazma Becerilerinin Siirekliliginin Saglanmasi icin Onerileriniz

Nelerdir? f
a. Hizli okuma ¢alismalar 1
b. Velilerin evde ¢ocuklar ile birlikte kitap okumasi 5
c. Kitap okuma yarig havasina sokulmali 1
d. Oncelikle ¢ocuklara kitap okumay1 sevdirmek gerek 4
e. Okudugunu anlamaya yonelik caligmalar 3
f.  Okullarda her giin 1 ders saatinde kitap okunmali 1
g. Bol bol kitap okumalar1 8
h. Okuma yazma 6gretimi bittikten aym seslerin gectigi

tekerleme, sarki ve siir gibi etkinliklerle pekistirilmeli 1
i.  Sinifta bol bol dikte ¢aligmalari 2
j- Seviyelerine uygun dergi okumalari 1
k. Giinliik gazete okumalari 1
. Sireli okuma yapmalari 2
m. Okumayi seven bir ¢evre olusturulmalt 2
n. SN 1K etkinlikleri yapilmali 2
0. Gordugi her seyi okumalar1 gerekiyor 1
p. Test tekniginden uzaklasilmali 1
q- Okudugunu ve dinledigini anlama anlatma ¢alismalarina agirlik verilmeli 2
Goriisler Toplami 38

Cizelge 15° de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenler gériisme formundaki

6. soruya 17 farkli yanit vermislerdir. Kendisiyle goriistilen 6gretmenler 6grencilerin

okuma yazma becerilerinin siirekliliginin saglanmasi icin; 6grencilerin bol bol kitap

okumalarini, velilerin evde ¢ocuklariyla birlikte kitap okumalarin1 ve dncelikle ¢ocuklara

kitap okumayi sevdirilmesini gerektigini ifade etmislerdir.

Ozmen Bey, “Kendi velilerimden yola cikarsak; okuma saatleri yapilmasin teklif

ediyorum. Evde her aksam yemekten sonra bir saat okuma yapmalart ve okuduklarini

birbirlerine anlatmalarm telkin ediyorum. “ derken; Alp Bey, “Hizli okuma ¢alismalari,

cocukla velinin birlikte kitap okumasi, okumayt bir yarig havasinda gegirmek, okumayt
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zevkli kilmak gerekli.” derken; Behriye Hanim, “Nasil olsa okumayi ogrendim deyip
calismalarimi  azaltmamalilar. Bol bol hikaye kitabi okumalilar. Okudugunu anlama
etkinlikleri yapilmali, SNIK etkinlikleri bol bol yapilmali. Ayni zamanda okuyarak degil
dinleyerek de anlamalarint saglamak icinde onlara bir seyler okunmali.” derken; Nese
Hanim, “Siirekli olarak kitap okumalari. Sokakta gezerken bir tabela mi gordiiniiz, gazete
mi gordiiniiz, televizyonda bir alt yazi gecerken hemen onu okumaya c¢alisin. Goziiniiz
siirekli disarilarda bir seyleri okuma arayisinda olsun. Bol bol sinifta yazilanlart tekrvar
etme olabilir. Gordiigii her seyi okumalar: gerekiyor.” derken; Efe Bey, “Bol bol kitap
okumalari gerekiyor. Okuma aliskanlig1 kazandirmamiz gerekiyor. Velilerden de gelen en
biiyiik sikayet ¢ocuklar evde okumuyor. Zorla okutturuyoruz. Cocuklarin kitap okumayi
sevmesi gerekiyor. Kendi kendine kitap alip okuma aliskanligr kazanmali, kiitiiphaneyi bol
bol kullanmali. Okumalarmi hizlandwrmak icin bol bol kitap okumalarint saglamaktir.
Ulkemizin de sorunu bu, kitap okumamak. Ulkemizde her 6 kisive bir kitap diisiiyor.
seklinde goriislerini bildirmislerdir. Ozmen Bey, Alp Bey, Behriye Hanim, Nese Hanim ve
Efe Bey okuma yazma becerisinin gelisim ve siirekliliginin saglanmasi i¢in Oncelikle
cocuklarin kitap okumayi sevmeleri gerektigini ve bol bol kitap okumalar1 gerektigini

belirtmislerdir.

Ali Bey, “Swmifimda bol bol dikte yaptirtyorum. Sinifimda birka¢ 6grenci disinda
tamami okumaya gegti. Simdi okumalart gelistirmek ve onlart belli bir okuma hizina
ulagtirmak ic¢in ¢abaliyorum. Bunun icinde okuma aliskanlig1 kazandirmaya ¢aligiyorum.
Severek okuyabilecekleri kitaplari ve seviyelerine uygun dergileri okumalarina gayret

ediyorum.

Ceyda Hanim okuma yazma becerisinin siirekliliginin saglanmasi i¢in aile desteginin
cok onemli olduguna dikkat cekerek konu ile ilgili gorislerini; “Okuma — yazma
becerisinin gelisim ve siirekliliginin saglanmasi igin aile ¢ok onemlidir. Okuma ve
yazmaya onem veren ve bu konuda ¢ocuguna ornek olan ailelerin ¢ocuklari da bu ydnde
daha iyi gelisim gosteriyor. Okumayt sevdirecek etkinlikler sinifta ve evde ailede ile

isbirligi icerisinde yapilabilir.” seklinde belirtmistir.

Kadriye Hanim, “Kitap okuma aliskanliginin veli, okul destekli kazandirilmasi, test
tekniginden uzaklagilmasi, etkinliklerin anlatim, anlama, yazma ozellikle yazim kurallart

uygulama agwlikli olmali.” derken; Merve Hanim, “Bu sistemde kazandirilan okuma —
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yazma becerisi hiz agisindan olduk¢a yavas geliyor. Stirekliligi saglamak icin ogrencilere
kitap okumay: sevdirmeliyiz.” derken; Sare Hanim, “Bol bol tekrar edilmeli. Sesleri,
heceleri ve sozciikleri kavratirken okumadan daha fazla yazma c¢alismalarina onem
verdim. Yazan c¢ocuk okur. Her okuyan yazamayabilir. Cocuk yazmada ses, hece ve

sozciikleri daha iyi kavrayabiliyor.” seklinde goris bildirmislerdir.

Ismail Bey, “Okuma yazma &gretimi bittikten sonra tekerleme, sarki ve siir ayni

seslerin gectigi etkinliklerle pekistirilmeli.” seklinde goriis bildirmistir.

Erdogan bey konuya farkli bir bakis acisi getirmis ve siifta 6grencilerin ayni anda
ayni kitabt okumalarimi ve bu sayede okudugunu anlama caligmalarinin daha verimli
gececegini “Soyle bir diisiincem var. Hem birinci sinif i¢in hem diger siniflar icin. Okuma
yazma saatimiz var bizim. Belli saatlerde okuma-yazma saati yapiyoruz. Bunun uzun
siiredir bir faydasini géremiyorum. Yalniz uygulamadan mi kaynaklaniyor bu yanlislik,
yvoksa bizim ogrencilerimize gosterdigimiz yontem mi farkli. Her ogrencinin ayni kitabi
okumasint diistiniiyorum. 40 ogrenci var. 40 tane Ali Baba’ min Ciftligi kitabini almamiz
lazim. O kitapla ilgili 30-40-50 tane soru ¢ikarip, o kitabin altindan iistiinden girip, ¢cocuga
kazandracagimiz hedefin ayni olmasi lazim. Bir ogrenci baska bir hikaye okuyor, bir
ogrenci ise baska bir hikaye okuyor. Bir 6grenci hizli okuyor. Bir giin de bitiriyor. Bir
ogrenci 1 haftada bitiremiyor. Bundan dolayr swifta okuma yazma ile ilgili analiz
yapamiyoruz, o kitabi analiz edemiyoruz. Iste hikayenin icinde gecen kahramanlar analiz
edemiyoruz, olayt analiz edemiyoruz. Cocuk sadece gozleriyle okuma aligkanlig1 ediniyor.
Beyni ile o hikayeyi analiz etmediginden dolayt sadece 1 saat boyunca kitap okumusg
oluyor ama 1 saatin sonunda ¢ocuk herhangi bir kazamm elde etmedigini diisiiniiyorum.
Ondan dolayr her 6grenci ayni kitabt ayni anda okumali, her dgrenciye ayni kitapla ilgili
sorular sorulmall ve ¢ocuklarin diigiinmesi icin onlar: yonlendirecek sorular olmasi lazim.
Boyle yaparsak okuma yazma hem ilerideki Tiirkce derslerinde daha basarii olur, daha
cok diisiinen, daha ¢ok analiz eden &grenci grubu olur.” seklindeki goriisi ile ifade

etmistir.

Kendisiyle goriisme yapilan 6gretmenlerin ¢gogunlugu, okuma yazma becerilerinin
stirekliliginin saglanmasi i¢in bol bol kitap okumanin énemine ve velilerin ¢ocuklarina bu
konuda ornek olmalar1 gerektigini ifade etmislerdir. Okuyan bir ¢evre, okuyan bir tilke

olmamiz: istiyorsak (Efe Bey’in de ifade ettigi gibi iilkemizde her 6 kisiye 1 kitap
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diisiiyor), cocuklara kiigiik yaslarda iken kitap okumasini sevdirmeli ve ailelerin de

cocuklarina 6rnek olmasi saglanmalidir.

3.7. Ogretmenlerin “Ilk Okuma Yazma Ogretim Siirecinde, Okuma Yazma

Becerilerini Degerlendirmede Hangi Yontem ve Araclara Basvurdunuz?”

Sorusuna Verdikleri Yamtlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda yedinci soru olarak, “Ilk okuma yazma &gretim
stirecinde, okuma yazma becerilerini degerlendirmede hangi yontem ve araglara
basvurdunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yamitlar ve

frekans dagilimlar Cizelge 16’ da gosterilmistir.

Cizelge 16
Ogretmenlerin Goriisme Formundaki 7. Soruya Verdikleri Yamtlar ve Frekans

Dagilimlar:

IlIk Okuma Yazma Becerilerini Degerlendirmede Hangi Yéntem ve Araclara

Basvurdunuz? f
a. Dikte Caligmalar1 18
b. Gorsellerin adlarini yazma etkinlikleri 3
c. Tahtaya yazilan metni biitiin sinifa okutma 1
d. Siireli okuma 1

5N 1K etkinlikleri 1
f.  Degerlendirmeli okuma 1
g. Egitim teknolojilerinden yararlanarak seslerin kavratilmasi
ile ilgili etkinlikler ve animasyonlar 3
h. Okuma yazma degerlendirme 6lgekleri 3
i. Odevlendirme 2
j- Soru cevap yontemi 1
k. Gozlem formlari 5
1. Yazili degerlendirme sinavlari 3
m. Bireysel okutma 3
n. Okudugunu anlama etkinlikleri 1
Goriisler Toplami 46
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Cizelge 16’ da goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenler goriisme formundaki
7. soruya 14 farkli yanit vermislerdir. Kendisiyle goriisiilen 6gretmenler 6grencilerin
okuma yazma becerilerini degerlendirme de daha c¢ok dikte ¢alismasi ve gézlem formlarini
kullandiklarim1 ifade etmislerdir. Dikte c¢alismasmnin okuma yazma becerilerinin

belirlenmesinde belirleyici oldugu sdylenebilir.

Alp Bey, okumu yazma becerilerini degerlendirme de smifin kalabalik olmasinin
kendileri i¢in dezavantaj olduguna dikkat c¢ekerek “Yazma becerilerinde sik sik
basvurdugum yontem, dikte ¢alismalar:. Cok faydali bir yontem oldugunu diigiiniiyorum.
Bunun yaminda gorsellerin  adlarint  yazma etkinliklerini de yaptirnim. Okuma
becerilerinde daha ¢ok tahtaya biitiin sinifa okutma teknigini kullandim. Ciinkii 56-60
kisilik bir swmufta bireysel olarak okutmak ¢ok zor ve zaman alict olurdu.” seklinde

goriiglerini ifade etmislerdir.

Erdogan Bey, “Birinci sinifta ogrencilerin okuma yazmasini degerlendirmede
cocuklarin dikte ¢calismalarint genelde baz almaya ¢alisiyorum. Ciinkii ogrenci hichir seye
bakmadan, sizin soylediginiz ciimleyi idrak ederek, ne anlama geldigini bilerek kendisi
yazabiliyorsa okuma yazma konusunda degerlendirme de basarili olmustur demektir.
Yalniz okuyorsa o ¢ocugun okudugunda ne anlama geldigini bilemiyorsa, okudugu
ctimlenin ne ifade ettigini bilemiyorsa, onun okumasmmin ve yazmasimin herhangi bir
anlami yok. Cocuk ne okudugunu bilecek, ne yazdigini bilecek, diisiinmesi gereken,
ogretmenin soylediginin ne oldugunu diisiinerek kendi siizgecinden gecirip deftere
yazdiginda, dikte c¢alismasi yaptiginda basarili olmugstur. Eger yapamiyorsa, onun
yapabilmesi icin ne gerekiyorsa o sartlar saglanmali.” derken; Behriye Hanim, “Oncelikle
tek tek yanmima cagirip bireysel okuma yaptirdim. Sonra kiigiik kagitlara 5-6 ciimlelik
dikteler seklinde kiiciik degerlendirme kagitlart hazirladim. En ¢ok onemsedigim dikte
degerlendirmeleriydi ve bunu bol bol yaptim.” derken; Nese Hanim, “Kitaplarimizin
sonunda gozlem formlarimiz var. Bu gozlem dikte caligmasi yaptim. Mesela ¢ocuklara
birer tane kagit verdim. Ben soyledim onlar yazdilar. Sonra kagitlar: degerlendirmeye
aldim. Swifta yazili ve sozlii siivekli dikte yaptiriyorum. Matematige yavas yavas gegtik
artik. Daha fazla yazili degerlendirme yapiyorum. Gézlem formlarimi da zaman zaman
uyguladim. “ derken; Ceyda Hanim, “Okuma yazma becerilerini degerlendirmek icin; tek
tek oOgrencilere okuma — yazma etkinlikleri yaptirildi, ,sinifta performans gorevieri

verilerek yapildi. Verilen resimlerin altina adlarint yazma etkinlikleri yapilarak dogru —
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yanlis olarak degerlendirildi, dikte ¢calismalar: yapilarak degerlendirildi.” seklinde goriis
bildirmislerdir. Erdogan Bey, Behriye Hanim, Nese Hanim ve Ceyda Hanim okuma yazma

becerilerini degerlendirme de daha ¢ok dikte ¢alismalar1 yaptiklarini vurgulamislardir.

Kamil Bey, “Bu siiregte, tabii ki kaynak sikintisi ¢ektik ama bunu internet
ortamindan temin etmeye ¢alistik. Kendimizi nasil gelistirvebiliriz, iste nasil daha hazir bir
sekilde gelebiliriz diye arastirdik. Bununla ilgili bakanligimizin sitesinde olsun, talim
terbiye kurulu sitesinde olsun bazi kitaplarin yayimlandigimi gordiik. Bizi yonlendirecek
kitaplarin oldugunu gordiim. Ozellikle orada fiziksel etkinlikler dersinde iste bununla ilgili
bir kitap¢ik hazirlandigint  gordiim.  Bunlardan faydalandik diye soyleyebilirim.
Degerlendirme anlaminda ¢ocuklara okuma konusunda bireysel olarak yanlarina gittim,
okumalarim goziledim. Okuma smaviarim yaptim. Dikte sinaviar: yaptim. Bunlar: kontrol
ettik ve velilere gerekli uyarilart yaptim. Belki ¢ok profesyonel yapmadik ama
okumalarinda yazmalarinda gerekli gozlemleri yapmaya c¢alistim.” seklinde goris

belirtmistir.

Hasan Bey ve Kagan Bey, okuma yazma becerisinin degerlendirmede internet
tizerinden animasyon ve etkinliklerden yararlanabilecegine dikkati ¢ekmistir ve Hasan Bey
sozlerini soyle ifade etmistir: Ogrenciyi tahtaya yazilan metni okuma ya da internet
tizerinde benzeri programlar var. Morpa, zambak vb. bunlarin internet sitelerinde seslerin
kavratilmast ile ilgili etkinlikler ve animasyonlar var. Bunlardan da yararlandik.
Hangisinde k sesi yoktur ya da vardwr. Hangi sekilde r sesi yoktur. Degerlendirme de
bunlardan da yararlandik.” derken; Kagan Bey” “Projeksiyonla gérsellerin ve seslerin
canli gibi animasyonlarla dinlenmesi, yazilisin siirekli perdeden izlenmesi yollarini
uyguladim. *“ derken; Kadriye Hanim, “Hayatimda uyguladigim, kendi uydurdugum, gece
yatarken “Bu grubun nasil ilgisini ¢ekebilirim?” diye diisiiniip buldugum ydntemleri
uyguladim. Tekerleme, sarki uydurdum, hikaye yazdim, daha ¢ok o&grenci katiliml
olmasna, swmiftaki, ¢cevremizdeki sik kullanilan somut ornekleri buldum. Bildikleri ¢izgi
film  kahramanlarim  ¢alisma  kagitlarina  koydum.  Odiile  sikca  yer  verdim.
Degerlendirirken oncelikle gozlemelerimiz, degerlendirme olgekleri kullanildi. Bu
olcekleri kimi zaman degistirdim, yeni maddeler ekledim, kimi zaman tamamen kendim
hazwrladim. Bunun icinde internet sitelerinde 1. Smif 6gretmenleriyle fikir alisveriginde
bulundum. * derken; Ozmen Bey, “Siireli okuma, 5N 1K ve dikte. Okuma hizinin

gelistirilmesi, degerlendirmeli okuma ve okudugunu dogru yazmamn onemli olduguna
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inanmiyorum. Haliyle okudugunu anlayan toplum olmali.“ derken; Hakan Bey, “Okuma
yazma Ogretim siiresince timevarim metodu uyguladik. Odiillendirme, 6deviendirme, soru-
cevap, gosterip yaptirma, sunma gibi yontem ve teknikler kullanildi. Bu yontem ve
tekniklerin okuma yazma 6gretiminde ¢ok yarali olmasindan dolayr bu yontem ve teknikleri
kullandim.” derken; Payende Hamim, “Goézlem formu, kiiciik dikte degerlendirme
smavlarint tercih ettim. Cocuklarin gelisimini gorebilmek i¢in gozlem formu. Velilerin
durumdan haberdar olabilmeleri icin degerlendirme sinavilarini tercih ettim.” seklinde

goriiglerini ifade etmislerdir.

Kendisiyle goriisme yapilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu, ilk okuma yazma Ogretim
stirecinde okuma yazma becerilerini degerlendirme de en ¢ok dikte calismalarini
kullandiklarin1 ifade etmisler. Dikte calismalarina ilave olarak gézlem formlari, okuma
yazma degerlendirme 6lgekleri, yazili degerlendirme sinavlari, bireysel okutma, gorsellerin
adlarin1 yazma etkinlikleri ve egitim teknolojilerinden yararlanarak seslerin kavratilmasi
ile ilgili etkinlikleri ve animasyonlar1 kullandiklarmi ifade etmislerdir. Ogretmenler
tarafindan, dikte ¢alismalarinin okuma yazma becerilerini degerlendirme de daha etkili

oldugunu diistindiikleri sdylenebilir.

3.8. Ogretmenlerin “Ilk Okuma Yazma Ogretim Siirecini Bir Biitiin Olarak
Diisiindiigiiniizde En Cok Hangi Evresinde Zorlandiniz?” Sorusuna Verdikleri

Yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda sekizinci soru olarak, “Ilk okuma yazma dgretim
stirecini bir biitlin olarak diisiindiigliniizde en cok hangi evresinde zorlandiniz?” sorusu
yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yamitlar ve frekans dagilimlari Cizelge

17° de gosterilmistir.
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Cizelge 17
Ogretmenlerin Goriisme Formundaki 8. Soruya Verdikleri Yamtlar ve Frekans

Dagilimlar

Ik Okuma Yazma Ogretim Siirecinin En Cok Hangi Evresinde

Zorlandiniz? f

a. Ik okuma yazmaya hazirlik evresi
a.1. Cocuklarin el kaslar gelismedigi i¢in uyum siirecinde zorlandim. 1
a.2. Cocuklarin ilk defa bir yabanciyla kalmasi nedeniyle hazirlik
evresinde ¢ok zorlandim. 1
a.3. Cocuklarin cogu daha 6nce ana sinifina gitmedikleri i¢in uyum
siirecinde ¢ok zorlandim. 4
a.4. Yas araliginin fazla olmasi nedeniyle uyum stirecinde zorlandim. 1

a.5. Sinifin ¢ok kalabalik ve velilerin ilgisiz olmas1 nedeniyle

uyum siirecinde zorlandim. 4
a.6. Hazirlik evresindeki ¢izgi ¢alismalarinda ¢ok zorlandim. 1
a.7. Cocuklarin yast kiiciik oldugu i¢in ilk zamanla ¢ok zorlandim. 1

a.8. Velilerin bilingli olmamalari ve evde yeterli tekrar yapilmadigi

icin uyum siirecinde ¢ok zorlandim. 1
a.9. Ogrencilerin isteksiz olmalar1 ve sikilmalari yiiziinden hazirlik

evresinde ¢ok zorlandim. 3

b. Ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme

b.1. ik 2 grup harflerinde gok zorlandim. 1
b.2. En ¢ok verilen sesleri birlestirmede ve bunlarin yaziminda

zorlandim. 5
b.3. Harfleri ilk verdigim dénem ve yazmaya basladiklar

doénemde zorlandim. 1

b.4. Sesi birlestirmeyi kavratmaya kavratmaya ¢aligirken ve

dikte ¢aligmalarina basladigimda zorlandim. 1
b.5. Hece ve kelime gruplarini yazarken ¢ok zorlandim. 1
b.6. Birinci grup harfler bitene kadar ¢ok zorlandim. 1
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c¢. Okuryazarliga ulasma

c.1. Akici okuma yaparken cok zorlandim. 1

Goriisler Toplami 28

Cizelge 17’ de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenler goriisme formundaki
8. soruya 16 farkli goriis bildirmisler ve bu gortisler ortak 6zelliklerine gore 3 grupta tasnif
edilmistir. Bu gruplar sunlardir; {lk okuma yazmaya hazirhk evresi, Ilk okuma yazmaya
baslama ve ilerleme ve okur yazarhiga ulasma evreleridir. Ilk okuma yazma Ogretim
stirecinde, ilk okuma yazmaya hazirlik evresi kategorisinde goriis bildiren 6gretmenler;
simiflarin ¢ok kalabalik olmasi, velilerin ilgisiz olmasi ve 6grencilerin ¢ogunun ana sinifina
gitmemis olmas1 nedenleriyle uyum siirecinde zorlandiklarini ifade etmislerdir. ilk okuma
yazma Ogretim siirecinde, ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme kategorisinde goriis
bildiren o6gretmenler; en ¢ok verilen sesleri birlestirmede ve bu seslerin yaziminda
zorlandiklarim ifade etmislerdir. Ik okuma yazma &gretim siirecinde, okuryazarliga
ulagsma kategorisinde bir 6gretmen goriis bildirmis ve akict okuma yaparken zorlandigini

ifade etmistir.

Cizelge 18
Ogretmenlerin Goriisme Formundaki 8. Soruya Verdikleri Yanmitlarin Alt
Bashklar Yiizdesi

Alt Bashklar %

[k okuma yazmaya hazirlik evresi 60,71

[k okuma yazmaya baslama ve ilerleme 35,72
Okuryazarliga ulagsma 3,57
Toplam 100

Cizelge 18’ de goriildiigii gibi, kendisiyle goriisiilen dgretmenlerin % 60,71 i Tlk
okuma yazmaya hazirlik evresi kategorisindeki maddelere, % 35,72’ si ilk okuma yazmaya
baslama ve ilerleme evresi kategorisindeki maddelere, % 3,57 si okuryazarliga ulagsma
kategorisindeki maddelere yanit vermiglerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler en ¢ok ilk
okuma yazmaya hazirlik evresi kategorisindeki maddeleri yanit olarak vermislerdir.
Ogretmenler en az okuryazarhga ulasma kategorisindeki maddeyi yanit olarak
vermiglerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler, Ik okuma yazma 6gretim siirecinde daha

cok uyum siirecinde zorlandiklar1 séylenebilir.
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Alp Bey, “Iik evresinde zorlandim. Hazirlik ve gecis donemleri yani. Cocuklarda el
kaslarimin gelismemis olmasi, okul fobisi gibi sikintilar bas gosterdi mi, ki gosteriyor da o
zaman bunalim donemleri baglar 6gretmen acisindan. *“ derken, Ozmen Bey, “Okullarin
acildig ilk alisma evresi benim icin zor oldu. Cocuklarmn ilk defa bir yabanciyla kalmasi,
daha da zoru ailelerin ¢ocuklarini ilk defa bir yabanciya birakip gitmeleri ¢ok zor bir
stirecti.” derken; Kamil Bey, “En ¢ok uyum siirecinde zorlandim diyebilirim. Su an mesela
cok daha rahatiz. Okuma yazma hazirlik siirecinde sene basinda ¢ok zorlandik..” derken,;
Erdogan Bey, “En c¢ok hazirlik evresinde zorlandim. Ogrencilerin daha onceden ana
smifina gitmediginden, maddi imkansizliklardan, kaynak eksikliginden. Mesela harf
ogretiminde cdler olmasi gerekir. Ogrencinin harfi duymasi gerekir. Resimde o harfi cok
sezdiremiyorsun, ¢ok hissettiremiyorsun ama bir ses cd sinde hayvan sesi ¢ikararak, ara¢
sesi ¢tkararak o harfin ogrenciye daha iyi aktarildigim diistiniiyorum. Kaynak eksikligi,
kaynaklart her yerde bulamiyorsunuz. Cd oynaticiyt her yerde bulamiyorsunuz, gorseller
bulamiyorsunuz. Bundan dolayt 6grenciyi ilk okuma yazmaya adapte olurken o ilk
evresinde zorluk yasadim yani. Sonrasinda bu dénemi astiktan sonra, sistemi oturttuktan
sonra, sistemin mantigint kavrayan d&8renciler biitiin  harfleri bilmesi dahi, okuma
yazmanin mantigini ¢ozdiigiinden dolayi, diger harfleri de égrendiginde bunu aktarmasi
cokta zor olmuyor. Ama ilk evresinde ¢ok biiyiik sorunlar yasadik.” derken; Kagan Bey,
“Uyum stireci evresinde zorlandim. Ciinkii yas araligimin fazla olmasi, anaokuluna
gidenlerin “gene mi boyama”, gitmeyenlerin “bunu nasil yapacagim? * sorular
yiiziinden.” Fatma Hanim, “Uyum siirecinde zorlanildi. Ciinkii kalabalik siniflar, velilerin
yeterli egitim diizeyine sahip olmamasi ve evde yeterli tekrarlarin yapilamamasidir.”
derken; Merve Hanim, “/lk hazirlik evresinin uzun oldugu donemde. Ciinkii 6grencilerin
isteksiz olmalari, sikilmalar: beni gerdi.” seklinde goriis bildirmisler ve ilk okuma yazma
Ogretim slirecinde en ¢ok ilk okuma yazmaya hazirlik evresinde ve uyum siirecinde

zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Efe Bey, “En ¢ok verilen sesleri birlestirmede zorlandim. Sesi tanimada bir problem
olmuyor. Sesi yazmada bir problem olmuyor. Ses ile gorselleri eslestirmede bir problem
olmuyor. Iki sesin birlestirilmesinde sorun yasayan égrencilerimiz var. Biitiin olay zaten
bu. Iki sesi birlestirme. Bunu hece olarak ¢ikarabilmekte. Hangi kelimenin iginde o ses var
gibi calismalarimizda var. Bunda da sikintimiz yok.” derken; Ismail Bey, “Yazmaya
baslama, ilk yazi yazmaya bagladigim ve ilk harfleri verdigim donem defter kullanma

yazdigi sesi araliklara yerlestirme. En ¢ok zorlandigim alan diizen. Belirli bir sistemi
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diizeni kurduktan sonra gerisi gelir.” derken; Hasan Bey, “En ¢ok elat ve inorm grubunda
zorlandim. Bu 2 grubu bitirdigimiz anda daha rahatliyorsun. Bu 9 harfi bitirmek icin epey
bir zaman aliyor. Yaklasik 2 ayimizi aldi.” derken; Turan Bey, “Tabi ki seslerin bitiminde
hece ve kelime gruplarini yazarken hala her sesi ayri ayrt okumalari. Mesela ela yazarken
e-l-a diye okumalar: gibi.” derken; Nese Hanim, “Birinci grup harfleri bitene kadar
gergekten zorlandim. Daha sonraki harflerde ¢ocuk artik daha rahattilar. Birinci grup
harflerine girmeden once ¢izgi ¢alismalarinda da zorlaniyoruz. Ciinkii  bizim
ogrencilerimiz okul oncesi egitim almayan Ogvenciler. Ilk defa kalem ile tamsan
ogrencilerimiz. Birinci grup harflerinden sonra ¢okta fazla sikintimiz olmuyor. Gormedigi
harfleri bile kendiliginden taniyor. Ilk grup harflerini verirken somutlastirabilecegimiz
ornekler cok fazla degil. Ama dgretilen harfler cogaldikca olayr hikayelestirebiliyoruz.
Tabi boyle olunca zihninde daha fazla yer ediyor.” derken; Kadriye Hanim, “Elbette ki
sesleri birlestirme evresi en uzun ve en zor donemdir. Mantig1 oturtana kadar 2 seste
kaldik, uzun siire. Yine fiziki ortamin, materyallerin eksikligi ( kum havuzu, gerekli CD...)
burada da bizi zorladr. Bu donem oturduktan sonra hece, hecelerden kelime olusturma
donemi de uzun siirdii.” Seklinde goriis bildirmisler ve okuma yazma 6gretim siirecinde
daha cok ilk okuma yazmaya baglama ve ilerleme evresinde zorlandiklarini ifade

etmislerdir.

Ali Bey, “llk okuma yazma Ogretim siirecinde en cok sesleri birlestirmeyi
kavratmaya ¢aligirken ve dikte ¢alismasina basladigimda zorlandim. Sinifimiz kalabalik,
ogrencilerin tamamina zaman aywmak ¢ok zor. Yazilanin dogrulugunu kontrol etmek ¢ok
zor.” derken; Payende Hanim, “Sesleri birlestirme ve bunlarin diktesi zorluk yagatti.
Bunun sebepleri veli ilgisizligi, sinif mevcutlarindaki kalabaliklik.” konuya farkli bir bakis
acist getirmisler ve ilk okuma yazma 6gretim siirecinde siiflarin ¢ok kalabalik olmasindan

dolay1 ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme evresinde zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Beyhan Hanim, “Akici okuma evresinde zorlandim” seklinde goriis belirterek, ilk
okuma yazma ogretim siirecinde daha ¢ok okuryazarliga ulagsma evresinde zorlandigini

ifade etmistir.

Kendileriyle goriisme yapilan Ogretmenler, en ¢ok ilk okuma yazmaya hazirlik
evresinde zorlanmiglardir, en az ise okuryazarliga ulagsma evresinde zorlanmislardir.

Siniflarin kalabalik olmasi, velilerin ilgisiz olmas1 ve 6grencilerin ¢ogunun ana sinifina
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gitmemis olmas1 nedenleriyle uyum siirecinde daha ¢ok zorlanmislardir. Uyum siirecinden
sonra, Ogretmenlerin bazilar1 ise verilen sesleri birlestirmede ve bu seslerin yaziminda
zorlanmiglardir.  Arastirmaya katilan Ogretmenler okuryazarliga ulagsma evresinde

neredeyse hi¢ zorlanmamuislardir.

3.9. Ogretmenlerin “Ilk Okuma Yazma Ogretim Siirecinin Daha lyi
Uygulanmasina Yénelik Varsa Goriis ve Onerileriniz Nelerdir?” Sorusuna

Verdikleri Yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasmnda dokuzuncu soru olarak, “ilk okuma yazma
Ogretim siirecinin daha iyi uygulanmasina yonelik varsa goriis ve Onerileriniz nelerdir?”
sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlart

Cizelge 19’ da gosterilmistir.

Cizelge 19
Ogretmenlerin Goriisme Formundaki 9. Soruya Verdikleri Yanitlar ve Frekans

Dagilimlar

Ik Okuma Yazma Ogretimi Siirecinin Daha iyi Uygulanmasina

Yonelik Goriis ve Onerileriniz Nelerdir? f

a. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

a.1. Egitim teknolojilerinden daha fazla yararlanilmali 2
a.2. Ogretmenler siireci daha fazla benimsemeli 1
a.3. Derslerde dramaya daha ¢ok yer verilmeli 1
a.4. Okullardaki kiitiiphaneler kitap igerigi olarak zenginlestirilmeli 1
a.5. Okullardaki kiitiiphaneleri 6grencilerin kullanmasi i¢in 6zendirilmeli 1
a.6. Dikte caligmalarina agirlik verilmeli 1
a.7. Cocuklara kitap okuma aligkanligi kazandirilmali 1
a.8. Ogretmenler yeniliklere acik, yeniliklerin takipgisi olmali 1
a.9. Ogrencilere konusma dili ile yaz1 dili iyi bir bigimde kavratilmal 1

b. Egitim Sistemine Yonelik Oneriler

b.1. Okulun ve sinifin fiziki donanimi yeterli olmali 1
b.2. Ogretmenlere yeni sistem ile ilgili bilgilendirici seminerler verilmeli 1
b.3. Ogrencilere ders kitaplarinin yaninda hikaye kitaplar1 da verilmeli 1
b.4. Ogretmenlere CD ve ¢esitli kaynaklar verilmeli 2
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b.5. Program sadelestirilip, cocuklarin ilgisini daha ¢cok ¢ekecek
kitaplar hazirlanmali

b.6. Kitaplardaki gorseller daha genis olmali

b.7. Okul 6ncesi egitim zorunlu olmali

b.8. Siniflar yas gruplarina gore belirlenip ayristirilmali

b.9. Okul kiitiiphaneleri olusturulmali

b.10. 5 yas grubu birinci sinifa baglamamali

b.11. Okullarda ¢ocuklarin enerjisini atabilecekleri sosyal alanlar

ve etkinlikler gelistirilmeli

b.12. Kilavuz kitaplardaki 6rnekler ¢ogaltilmali

b.13. Okullara egitim siireci ile ilgili daha ¢ok arag-gere¢ gonderilmeli
b.14. Uyum siireci daha kisa olmali

b.15. Simif mevcutlari azaltilmali

b.16. Okullara kitaplar zamaninda ulastirilmali

b.17. Okullara kitaplar eksik gelmemeli, eksik gelse bile en kisa siirede
temin edilmeli

b.18. FATIH Projesi hizlandirilmalt

b.19. Birinci simifi okutacak 6gretmenler egitim fakiiltesi mezunu olmali.

Hatta sinif 6gretmenligi bitirmis olmal.

b.20. Birinci simifi okutacak 6gretmenler kadrolu olmali
b.21.Birinci sinifi okutan 6gretmenlere okul ile ilgili fazladan gérev
verilmemeli

b.22. Birinci sinifi okutan §gretmen stajyer olmamali

b.23. Farkli yag gruplarina farkli program uygulanmali

b.24. Farkli yas gruplarina farkli kitaplar verilmeli

b.25. Okullara gonderilecek materyaller 6gretmenlere sorularak
belirlenmeli

b.26.Birinci sinifi okutacak 6gretmenlerin seminer donemi, birinci
siifa hazirlik ile gegmeli

b.27. Birinci siniflarin ders saatleri ve derslerin siireleri azaltilmali
b.28.Siniflarin 6grenci listeleri en fazla 1 hafta igcinde kesinlesmeli.
b.29. Kitaplar yeni sisteme gore hazirlanmali, gegen sene ile ayn
kitaplar olmamali

b.30. Ses temelli ciimle yonteminden vazgecilmeli

b.31. Bitisik egik yazi ile yazilmig hikaye kitaplariin sayisi arttirilmal

b.32.0kuma yazma 6gretimini bu konuda uzman gretmenler

—_— = NN =

—

—_ W N =

—_ =
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yapmal1 (uzmanlagsmaya gidilmeli) 1
b.33. Tirkge ders kitaplarinda okuma pargalar1 daha kisa hazirlanmali 1
b.34. Karma yontem kullanilmali 1

b.35. Okuma yazma 6greniyorum kitabinda seslerin yazimi

ile ilgili etkinlikler ¢ogaltilmali. 1
b.36. Okullar teknolojik yonden daha donanimli olmali 1
b.37. Ogrenme giigliigii eken 6grenciler igin 6zel smiflar agilmali 1
c. Velilere Yonelik Oneriler
c.1. Veli destegi olmali 1
c¢.2. Okul aile igbirligi saglanmali 1
Goriisler Toplam 55

Cizelge 19’ da goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenler goriisme formundaki
9. soruya 48 farkli goriis bildirmisler ve bu gortisler ortak 6zelliklerine gére 3 grupta tasnif
edilmistir. Bu gruplar sunlardir; 6gretmenlere yonelik oneriler, egitim sistemine yonelik
oneriler ve velilere yonelik onerilerdir. ik okuma yazma 6gretim siirecinin daha iyi
uygulanmasi i¢in, 6gretmenlere yonelik oneriler kategorisinde goriis bildiren 6gretmenler;
en cok egitim teknolojilerinden daha fazla yararlanilmasi gerektigini ifade etmislerdir.
Egitim sistemine yonelik oOneriler kategorisinde goriis bildiren 6gretmenler; en cok smif
mevcutlarinin azaltilmasi, 6gretmenlere CD ve ¢esitli kaynaklarin verilmesi, okul 6ncesi
egitimin zorunlu olmasi, siniflarin yas gruplara gore belirlenip ayristirilmas: ve uyum
stirecinin daha kisa olmasi gerektigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Velilere yonelik
Oneriler kategorisinde goriis bildiren 6gretmenler, veli destegi olmasi ve okul aile

isbirliginin saglanmasi gerektigini ifade etmislerdir.
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Cizelge 20

Ogretmenlerin Goriisme Formundaki 9. Soruya Verdikleri Yamtlarin Alt

Bashklar Yiizdesi
Alt Bashklar %
Ogretmenlere yonelik dneriler 18,18
Egitim sistemine yonelik oneriler 78,18
Velilere yonelik o6neriler 3,64
Toplam 100

Cizelge 20’ de goruldiigii gibi, kendisiyle goristilen 6gretmenlerin % 18,18’
Ogretmenlere yonelik oneriler kategorisindeki maddelere, % 78,181 egitim sistemine
yonelik Oneriler kategorisindeki maddelere, % 3,64’t velilere yonelik Oneriler
kategorisindeki maddelere yanit vermislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler en cok
egitim sistemine yonelik Oneriler kategorisindeki maddeleri yanit olarak vermislerdir.
Ogretmenler en az velilere yonelik oneriler kategorisindeki maddeyi yamt olarak
vermislerdir. Aragtirmaya katilan 6gretmenler, ilk okuma yazma 6gretim stirecinin daha iyi
uygulanmasi i¢in en ¢ok egitim sistemindeki eksikliklerin giderilmesi yoniinde goriis

bildirmislerdir.

Ozmen Bey, “Cok yonlii egitimin onemli oldugunu diisiiniiyorum. Her égrenciyi
derse katmakta onemli. Teknolojiyi kullanmakta ¢ok faydali. * derken; Kamil Bey, “.....
Birazda ogretmenlerin bu egitim siirecini iyice benimseyip, ona gore ¢alismalarimizi

¢

yiiriitmemiz gerektigini diisiiniiyorum. “ derken; Efe Bey, “..... Bir de okuma yazma
aliskanligi kazandirmamiz gerekiyor. Kiitiiphaneleri daha etkin kullandirmamiz gerekir.”
derken; Ali Bey, “Ogrencilere konusma dili ile yazi dili arasindaki iligkinin iyi bir bicimde
kavratilmas: gerektigini diigiiniiyorum. Bu iligkiyi kavrayan c¢ocuklar duyduklar: sesleri
dogru bir sekilde yazarlar. Bu sayede ogrenciler sozciigii meydana getiren ses ve hecelerin
farkinda olurlar ve duyduklari sesleri daha kolay yazarlar.” derken; Erdogan Bey,
“Kitaplardaki gorseller daha genis olmasi gerekir, dgrenciye hitap etmesi gerekir. Ve
swifta sesle drama ile bunlarin 6gretilmesi igcin uygulamalar yapilmasi gerekir. Drama ¢ok
onemli birinci sinif igin. Cocuk drama ile yaptigi her dersi unutmaz, karsisina ¢iktiginda

dramayr hatirlayarak, olayr hatirlayarak onun hangi harf oldugundan, hangi olay ile

bagdastirildigindan bir bag kurarak kafasinda yer etmesini saglar. seklinde goris
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bildirmislerdir. Ozmen Bey, Kamil Bey, Erdogan Bey, Efe Bey ve Ali Bey okuma yazma
Ogretim siirecinin daha 1iyi uygulanmasi i¢in Ogretmenlere yonelik Onerilerini ifade

etmislerdir.

Kamil Bey, “Bu sene yasananlarmm bir daha yasanmayacagini diistiniiyorum.
Ozellikle ders kitaplarmmn siirece yonelik hazirlanmasi muhakkak olmas: gereken bir
durum. Bu siiregle ilgili daha fazla bilgilendirici seminerlerin yapilmas: faydali olur diye
diigiiniiyorum. ~ Ogretmenlerin  daha  fazla  bilgilendirilmesinin  faydali  olacagini
diistiniiyorum. ...... Ders kitaplarimin yaninda ogrencilere hikaye kitaplarimin verilmesi
gerektigini diigiinityorum. Ozellikle su an cocuklarin okumalarini gelistirmesine yonelik
okuma kitabt eksikligi var ve bunu da harf harf, tiim harflerin icinde oldugu degil, her
harften sonra okuma metinlerinin oldugu bir kitap olmali aslinda. Bunun égrencilere
favdalr olabilecegini diisiiniiyvorum. Ciinkii Tiirk¢e kitabinda boyle bir sey yok, okumaya
gecilmedigi icin. ** derken; Efe Bey, “Swiflardaki yas gruplarinin dengelenmesi gerekiyor.
Swiflarda farkh yas gruplarmmin olmasi, 6gretmenin 6gretim siirecinde bir biitiin olarak
gitmesini zorlastirryor. Yas olarak ¢ok kiiciik ogrencilerimiz var, fiziki olarak da ¢ok kii¢iik
olan ¢ocuklarimiz var. El kaslari tam olarak gelismeden gelen ogrencilerimiz var. Eger bu
stkint1 ¢oziiltirse, ¢ok daha iyi olacagini diisiiniiyorum.” derken; Kagan Bey, “72 ay alti
ogrenci birinci smifa kayit edilmemeli. Okullarda ¢ocugun igeride de enerjisini atabilecegi
oyun ve etkinlik uygulama alanlart olmali.” derken; Turan Bey, “Kilavuz kitaplarindaki
orneklerin daha fazla olmast ve de okullara bununla ilgili daha fazla arag gere¢ materyal
verilmesi gerekir.” derken; Payende Hanim, “Uyum siirecinin daha kisa olmasi gerekiyor.
Clinkii okuma yazma igin siire az kaliyor. Cocuklarin ana smifi egitimi almis olmasi da ¢ok
onemli.” derken; Nese Hanim, “Bu sene ozellikle ¢ok yayilarak ogretim yapilmaya
calisildl. Bu gereksizdi bence. Aralik ayimin 12 ’sine kadar ¢izgi ¢alismasi, ¢izgi ¢alismasi,
kesme yapistirma. Siirekli bu sekilde gecti. Bu siirecte cocuklar artik sikildilar. Uyum
siireci daha kisa tutulmasi gerektigini diigiiniiyorum. Eski sistemde aralik ayr gibi
harfleriniz bitiyordu ve ilk donem karne ile birlikte kirmizi kurdele takiyorduk. Ama su an
da bile hala bitmemis harflerimiz var. Cocuklar bu 8 harfi taniyor olabilir. Ama sikintili
ogrencilerde var. Eski sistemde ikinci donem hayat bilgisi kitaplarina gegebiliyorduk. Ama
su anda hayat bilgisine gegemiyorum. Ciinkii halen su an okumayi sokmemis ogrencilerim
ve harfleri tamimayan égrencilerim var.” derken; Ceyda Hanim, “Sinif mevcudu az olmali

(20 kisi), okul oncesi egitim zorunlu olmali, 6gretmenlere yardimci kaynaklar (CD- ¢esitli
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ders materyalleri) saglanmali, 6grencilerin yas gruplari ayni olmali ve yas gruplarina
gore ayri program uygulanmall.” derken; Fatma Hamim, “Hazirlik evresine bu kadar
zaman ayrilmasina gerek yoktu. Hazirlanan kaynaklar her bolgedeki okullara uyabilecek
sekilde hazirlanmalidir. Ya da her bélge icin farkli yeterlik diizeyindeki kaynaklar
hazirlanmalidir.” derken; Kadriye Hanum, “Tiimevarim yonteminin uygulanmamasi (seri
okumaya sekte vuran, biitiinii, g6z atlamasini, goz egzersizini engelleyen bir yontem ). Sinif
mevcutlarimin azaltilmasi, materyallerin ogretmenlere sorularak belirlenmesi, egitim —
ogretim yili baglamadan 1. Siif ziimrelerinin seminer donemi bu hazirliklarla ge¢mell,
seviye ve yas gruplari olusturulmali, ders saati azaltilmali, kitaplar bir an énce, eger bu
sistem devam edecekse yeniden diizenlenerek hazirlanmali.” seklinde goriis bildirmislerdir.
Kamil Bey, Efe Bey, Kagan Bey, Turan Bey, Payende Hanim, Nese Hanim, Ceyda Hanim,
Fatma Hanim ve Kadriye Hanim okuma yazma 6gretim siirecinin daha iyi uygulanmasi

icin egitim sistemine yonelik Onerilerini ifade etmislerdir.

Behriye Hanim, okuma yazma 6gretim siirecinin daha iyi uygulanmasina i¢in egitim
sistemine yonelik oOnerilerini belirtirken olaya farkli bir bakis agisi ile bakmis ve
goriiglerini soyle ifade etmistir; “Bence bu siirecte en dnemli etken siniflarin kalabalik
olmamasi. Ciinkii bu siiregte bireysel ilgi ¢cok onemli. Yeni gelen bu sistem giizel bir sistem
ama ilk yil olmasindan dolayr sinif seviyelerinin farkliligi isimizi zorlastirtyor. Kitap
tedarikine daha fazla onem verilmeli ve her 6grenci ve ogretmene kitaplar eksiksizce ve
zamanminda  ulastirilmali. Swiflar yas gruplarina gore belirlenip ayristirilmali. Okullar
teknolojik yonden donamimli hale getirilmeli. Fatih projesi var ama hala ulasmayan
okullar agwrlikta. Birinci smif okutacak ogretmenler kesinlikle sinif ogretmenligi mezunu
olmali ve miimkiinse 1. Sinif okutanlar kadrolu olmali. Donem basinda belirlenen siniflarin
ogrenci listeleri en fazla 1 hafta icinde kesinlesmeli, velilerin isteklerine gore
degistirilmemeli.l. sinif 6gretmenlerine fazladan gorev verilmemeli. Ciinkii bu siireci

1

yasamayan bilemez.’

Alp Bey, “Tecriibe konusunda ¢ok tecriibeli oldugumu soyleyemem. Ama sunu
soyleyebilirim ki, veli destekli olmadan bu is yiiriimiiyor. Verilen ¢alismalar evde tekrar
edilip, orneklerle ¢ogaltilmalidir. Siki ve programli ¢alisan dgrenciler hep gozdedir ama
digerleri icin degil.” seklinde gorislerini ifade etmiglerdir. O kuma yazma O6gretim

stirecinin daha iyi uygulanmasi i¢in velilere yonelik onerilerini ifade etmislerdir.
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Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin ilk okuma yazma 6gretiminin etkililigini
artirmak i¢in getirdikleri Oneriler farklilk gostermektedir. Ogretmenlerin &nerileri
sirastyla; egitim teknolojilerinden yararlanilmasi, 6gretmenlere CD ve ¢esitli kaynaklarin
verilmesi, okul Oncesi egitimin zorunlu olmasi, ilk okuma yazma G6gretiminde
uzmanlasilmasi, smiflarin yas gruplarma gore olusturulmasi, uyum siirecinin daha kisa

olmas1 ve siif mevcutlarinin azaltilmasidir.

Arastirmaya katilan ogretmenler ilk okuma yazma Ogretim siirecinin daha iyi
uygulanmasi ig¢in; egitim teknolojilerinden yararlanilmasi, 6gretmenlere CD ve cesitli
kaynaklarin verilmesi, okul 6ncesi egitimin zorunlu olmasi, ilk okuma yazma 6gretiminde
uzmanlagilmasi ve sinif mevcutlarinin azaltilmasi seklinde belirtmislerdir. Arastirmanin bu
bulgulari, Giilbas’ mn (2008), arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu, programin
uygulama asamasinda velilerle daha fazla isbirligine gidilmelidir bulgusu ile Yal¢in (1999)
ilk okuma yazma o6gretiminde karsilasilan giicliiklerle ilgili olarak, 6gretmenlerin hizmet
oncesinde ilk okuma yazma konusunda iyi yetistirilmedikleri, siniflarin kalabalik olmasi
nedeniyle 6gretmenlerin 6grencilerle bireysel olarak ilgilenemedikleri bulgusu ile Cevik’
in (2006) Smif 6gretmenliginden ayr1 bir uzmanlagsma alani olarak “ilk okuma yazma
ogretmenligi” alaninda 6gretmen yetistirilmeli, okul aile igbirliginin saglanmasi, egitim
teknolojilerinden yararlanilmasi, anlama ve anlatma calismalarina agirlik verilmesi,
Ogretmenin yenilikleri izlemesi ve kendini gelistirmesi, ailelerin bilinglendirilmesi, okul ve
stnif donaniminin uygun duruma getirilmesi, smif mevcutlarinin azaltilmasi, ders
kitaplarmin gorseller agisindan zenginlestirilmesi, hizmet i¢i egitime agirlik verilmesi,
okuloncesi egitime 6nem verilmesi, bireysel farkliliklara uygun yontemlerin kullanilmasi,
egitimde firsat esitliginin saglanmasidir bulgulart ile Aktiirk (1999) yontemin verimli
uygulanabilmesi i¢in smif mevcutlarinin az sayida olmasi gerektigi vurgulanmis; ayrica
katilimcilar siniflar kalabalik oldugu i¢in uygulamada ¢ok fazla sorun yasadiklar1 bulgulari

ortiismektedir.

3.10. Ogretmenlerin “Ses Temelli Ciimle Yonteminin Avantajlari ve

Dezavantajlar1t Hakkinda Goriisleriniz Nasildir?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Ogretmenlere goériismeler sirasinda onuncu soru olarak, “Ses temelli ciimle

yonteminin avantajlari ve dezavantajlar1 hakkinda goriisleriniz nasildir?” sorusu
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yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yamtlar ve frekans dagilimlari Cizelge
21’ de gosterilmistir.

Cizelge 21

Ogretmenlerin Goriisme Formundaki 10. Soruya Verdikleri Yanitlar ve

Frekans Dagilimlar:

Ses Temelli Ciimle Yonteminin Avantajlar1 ve Dezavantajlar1 Nelerdir? f

a. Ses temelli ciimle yonteminin avantajlar

a.1. Daha c¢abuk kavrama sagliyor 3
a.2. Okumay1 ezberlemeden 6greniyor 4
a.3. Okudugunu anlama diizeyi yiiksek 1
a.4. Uygulamada 6gretmene kolaylik sagliyor 4
a.5. Detaylan gormeyi sagliyor 1
a.6. Daha kisa siirede okumaya gegmeyi sagliyor 11
a.7. Parcadan biitiine gidiliyor 4
a.8. Ogrenciler bu yontemde daha basarili oluyor 2
a.9. Okuma yazma 6gretimi daha kolay olmaktadir 1
a.10. Estetik agidan daha iyi bir 6gretim yontemidir 1
a.11. Cocuklara okumanin mantigini kavrattirtyor 2
a.12. Eglenceli bir 6gretim sagliyor 1
a.13. Ogretim birikimli ilerliyor 1
a.14. Akici bir okuma kazandirmaktadir. 3
b. Ses temelli ciimle yonteminin dezavantajlar
b.1. Okuma hiz1 diistiyor 10
b.2. Heceleyerek okuma aligkanligi kazaniliyor 2
b.3. Agik ve kapali hece sikintisi oluyor 1
b.4. Zaman kaybi1 ¢ok oluyor 1
b.5. Okudugunu anlamada sorun yasaniyor 1
b.6. Akici ve anlayarak okumayi geciktiriyor 5
Goriisler Toplanm 59

Cizelge 21’ de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenler goriisme formundaki

10. soruya 20 farkli goriis bildirmisler ve bu goriisler ortak 6zelliklerine gore 2 grupta
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tasnif edilmistir. Bu gruplar sunlardir; Ses temelli ciimle yonteminin avantajlari ve ses
temelli ciimle yonteminin dezavantajlaridir. Ses temelli ctimle yonteminin avantajlar
kategorisinde goriis bildiren 6gretmenler; en ¢ok daha kisa siirede okumaya ge¢meyi
sagliyor seklinde goriislerini ifade etmislerdir. Ses temelli ciimle yonteminin dezavantajlari

kategorisinde goriis bildiren 6gretmenler; en ¢ok okuma hizlariin distiigii yontinde goriis

bildirmislerdir.
Cizelge 22
Ogretmenlerin Goriisme Formundaki 10. Soruya Verdikleri Yamtlarin Alt
Bashklar Yiizdesi
Alt Bashklar %
Ses temelli climle yonteminin avantajlart 66,1
Ses temelli climle yonteminin dezavantajlari 33,9
Toplam 100

Cizelge 22’ de gorildigi gibi, kendisiyle goriisiilen 6gretmenlerin % 66,1°1 ses
temelli cimle yonteminin avantajlar1 kategorisindeki maddelere, % 33,9’u ses temelli
cimle yonteminin dezavantajlar1 kategorisindeki maddelere yanit vermislerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmenler ses temelli cimle yonteminin avantajlar1 kategorisindeki
maddelere, ses temelli ciimle yonteminin dezavantajlart kategorisindeki maddelerden daha
fazla goriis bildirmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler, ses temelli ciimle yonteminin
avantajlarinin dezavantajlarindan daha fazla oldugunu ve ses temelli climle yonteminin

faydali oldugunu diistinmektedirler.

Alp Bey, “Ses Temelli Ciimle Ogretiminin avantajlari, daha c¢abuk kavrama
saglyor, ezberlemeden ogreniyor, okudugunu anlama diizeyi yiiksektir ve wuygulama
acisindan Ggretmene kolaylik saglar. Ses Temelli Ciimle Ogretiminin dezavantajlari, hizl
okuma da zaaflik olur, heceleme baslar, agik ve kapali hece sikintist olur (el-ele-le gibi),
zaman kaybi da ¢ok olur.” derken; Ozmen Bey, “Kiiciik parcalar: ve detaylari géren
cocuklara gore ¢ok eglenceli olabilir ama biz yetigkinler daha hizli olmay: sevdigimizden
bizi biraz sikiyor sanki.” derken; Kamil Bey, “Ben eski yontemde de birinci sinif okuttum.
Ciimleden fisleri keserek sese ulastigimiz yontemde okuttum ama bu yontemin okumaya
daha ¢abuk ge¢mede yararli oldugunu diigiiniivorum. Cocuklar daha kisa siire igerisinde

okuma yazmaya gectiler. Bu yiizden daha faydali buluyorum. Dezavantaji oldugunu
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diistiinmiiyorum. Eski sistemde okuma daha hizli oluyordu ama bu sistemde de istenirse ve
cabalamrsa zamanla ayni okuma hizina ulasilacagini  diigiiniiyorum. Kisa siirede
uygulandig icin bunun daha faydali oldugunu diistiniiyorum. Eski sistemde, ciimleden
geldigimiz icin okudugunu anlamaya yonelik onun daha faydali oldugunu diigiiniiyorum.”
derken; Erdogan Bey, “Ses temelli ciimle ogretimi daha onceki fis ile ogretilen sisteme
gore ogrenciyi daha hizli okumaya gegirtiyor. Siire olarak daha kisa bir siirede okumaya
gecirtiyor. Ilk ve ikinci grubu verdikten sonra &grencinin bir cok seyi okudugunu,
ogrencinin bir ¢ok seyi yazdigini, bir ¢ok seyi kendi basina, diger harfleri de ¢ozerek
okumaya gectigini gorebiliriz. Diger sistemde once citimleden kelimeye, kelimeden heceye,
heceden harfe, harften sese kadar gegen siire ¢ok uzun idi. Bu siirenin herhangi birisinde
aksaklik yasayan ogrenci, diger basamaga zor gec¢iyordu. O basamaga gecemedigi icin
ogrencilerde okuma ¢ok ge¢ saglaniyordu. Ama simdi ses temelli ciimle yontemi sisteminde
hepsi ayni ve birbirine bagli, ama hepsi ilerledikge, boyle kar topu gibi daha da biiyiiyerek
hizli bir sekilde okumaya gegiyor. Bence bu sistemle ogrenci ¢ok ¢abuk bir sekilde
okumaya geciyor. Yalniz okumaya gectiginde ¢ok hizli okumaya gecen bir ogrenci fazla
ctimlelerin genelini diisiinemiyor. Genelde harflerin icine baktigi icin dgrenci her harfe tek
tek baktig1 icin ciimlenin genelini diisiinemediginden dolayt bazen d&grenciler ciimleyi
birka¢ defa okumasi gerekiyor. Idrak ederken, algilarken ciimleyi tekrar tekrar okuyor, bu
da okuma hizim diisiiriiyor. Bence okuma hizi diger sistemde daha hizlyydi. Bu sistemde
okuma hizi daha da diistii. Dezavantaji ise okuma hizimin diigmesi.” derken; Hasan Bey,
“Bence ses temelli ciimle oOgretimi daha iyi. Ciinkii; isler iist iiste gidiyor. Sesleri
ogrendikge, dgrencide bilgi birikimi oluyor. Diger sistemde de dgrenci okuttum. Bence bu
sistem diger sisteme gore daha iyi. Daha once ciimleden baslayarak kelime hece ve sese
dogru geliyorduk, okuma hizi acisinda karsilastiracak olursak 6gretmenin yetenegi de ¢ok
onemli. Okuma hizi konusunda yeni sistemi elestirenlere katilmryorum. Eski sistemde de
ezbere okuma daha ¢ok oluyordu. Ogrenci ciimleyi ezberliyor ve karsisina ¢iktiginda direkt
okuyor. Ciimledeki bir kelime degistirildiginde yanlis okuyordu. Bunda dyle bir sikinti yok.
Osrenci daha dogru okuma yapiyor. Digerinde metin ¢alismasi yaparken “Ali ata bak”
yvazildigin diigiinelim. Ama tahtaya bunun yerine “ Ali at gitti”. Diye yazarsak, ¢ocuk bunu
Ali ata bak diye okuyor.” derken; Efe Bey, “Ses temelli ciimle ogretiminde ¢ocuklar
okuma yazmaya daha ¢abuk gegiyor. Okuma hizlarinda yavaslama oluyor ve heceleyerek
okuma aligkanlig1 gibi bir aliskanlik oluyor. Eski sistemde de okuma yazma ogrettim. Fis

sisteminde. Orada daha ge¢ okuma yazmaya gecilivordu. Ama daha saglam bir okuma
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yazma var gibi geliyordu bana. Daha akici bir okuma yazma oluyordu.” seklinde goriis

belirtmislerdir.

Ismail Bey, “Avantajlari: Daha erken okumaya gecis. Dezavantajlari: Daha agir
okuyor, anlamlandirarak okumuyor, heceler ile bogusurken, yazi konusu biraz daha dikte
fazla yapilmazsa geri kaliyor. Yazilarin okunmasi konusunda el yaz ile yazi ¢irkinse
okumak daha da gii¢lesiyor.” derken; Ali Bey, “Ses temelli ciimle 6gretimi ile ciimle
yontemi arasinda ¢ok biiyiik farkliliklar gormiiyorum. Ses temelli ciimle yonteminin bence
eksiklikte bol okuma ve okudugunu anlama ¢alismasi ile giderilebilir.” derken; Payende
Hanim, “Ses temelli ciimle ogretimi ezbere dayali, 6grenmeden uzak ve estetik agidan
daha iyi bir égretim. Cocuklar okumanin mantigini kavriyor.” derken; Behriye Hanim,
“Avantajlari, ses temelli ciimle yonteminde oncelikle ¢ocuklar ¢ok egleniyor. Onlar her
veni ses yeni bir oyun gibi geliyor. Ciimle yontemini kullanmamama ragmen kolay
okumaya gectiklerini soyleyebilirim. Dezavantaji, okumalar1 kolay kolay hizlanmryor. Ama
bence her zaman ¢ocuklar icin par¢adan biitiine, kolaydan zora gitmek daha dogrudur.”
derken; Nese Hanim, “Ses ftemelli ciimle dgretiminde ¢ocuk dnce sesi taniyor, sesten
harfler, harften heceler ve hecelerden kelimeler iiretiyor. Séylenene gore insanlar biitiinii
algilar. Stajerlik yaptigimda fisleri kesiyorduk. Ciimle yonteminde ¢ocuk ezbere gidiyor. O
fisi ezberliyor. Ama su an da ¢ok ezber yapamiyor. Ciinkii Tiirkce’ de her harfin bir ses
olarak bir karsiligt var. Bu yiizden olumludur bu yontem. Harfleri dgreniyor artik ve
ezberden biraz daha uzaklagmis ve daha ¢abuk okumaya gegiyor.” seklinde goriislerini

ifade etmislerdir.

Ceyda Hanim, “Ses temelli ciimle yonteminde ogrencilere biitiin sesler tek tek
tamtilarak verildigi icin kelimelerin dogru yazilmas: da onemlidir. Ogrenci parcadan
biitiine ulagmaktadwr. Okudugunu anlamada daha kolay olmaktadr. Dezavantaji;
coziimleme yontemi ile okumayr 6grenen ogrenciler daha hizli okuyabilir ama yine ses
temelli ciimle yontemini daha basarili buluyorum.” derken; Kadriye Hanim, “Ses temelli
ciimle yonteminde daha kisa siirede okumaya gecgiliv ama ne yazik ki seri, akici okuma
gecikir. Hece, kelime kavramlari, hece, ciimle, kelime olusturma ¢aligmalar: daha gii¢ ve
somut olur. Goriis mesafesi, goz egzersizi zorlaswr, ¢ocuk biitiine degil parcaya bakar.
Anlama, anlatimda dolayisiyla ge¢ olur. Ustelik hayatta karsilasmadigi bitisik egik yazi da

12}

cocuga soyut geliyor, iistelik ileriki yagslarda kullanmiyor” derken; Eslem Hanim,
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“Avantajini gérmedim. Dezavantaji ise ses temelli okuma yazma ogretiminin okuma hizini
yavaslattigini; akici, anlamli ve anlayarak okumay: geciktirdigini diistiniivorum.” seklinde

goriiglerini belirtmislerdir.

Kendileriyle goriisme yapilan ogretmenler, ses temelli cliimle yonteminin
avantajlarinin dezavantajlarindan daha fazla oldugunu belirtmislerdir. Ses temelli ciimle
yonteminin, daha kisa siirede okumaya ge¢meyi sagladigi, uygulamada 6gretmene kolaylik
sagladigi, 6grencilerin okumay1 ezberlemeden 6grendigi, par¢adan biitiine dogru gidildigi,
daha cabuk kavrama sagladig1 goriilmektedir. Ancak, ses temelli ciimle yonteminin okuma
hizim1 diisiirmesi ve akici, anlamli ve anlayarak okumay1 geciktirmesi gibi zayif yanlari da

mevcuttur.

Arastirmaya katilan 6gretmenler ses temelli ciimle yonteminin avantajlarinin daha
kisa siirede okumaya ge¢meyi saglamasi, okuma yazma o6grenirken 6grenciyi ezberden
uzaklastirdigi, 6grencinin daha ¢abuk kavrama saglamasi oldugunu ve ses temelli climle
yonteminin dezavantajlarinin ise okuma hizin1 diistirmesi ve anlamli okumayi
geciktirdigini belirtmislerdir. Arastirmanin bulgulari, Ortabag’ in (2006) Ses temelli climle
yonteminin, bireysel farkliliklara uygun oldugu, etkili okuma yazma becerisi kazandirdigi,
erken okumaya gecildigi, ezberden uzaklastirdigini, 6grencinin okudugunu anlama ve
okuma hiz1 becerilerini ge¢ kazandigi bulgusu ile Aktiirk’ tin (2009) ses temelli ciimle
yontemi ile 6grenciler daha ¢abuk okuma ve yazmaya gectikleri, STCY ile 6grencilerin
zihinsel faaliyetlerini aktif tutarak ezberlemelerini engelledigini bulgular1 ile
ortiismektedir. Giin ve Yildiz (2007), Tok, Tok ve Maz1 (2008) yaptiklar: arastirmalarinda,
“Ses Temelli Climle Yo6ntemi ile ezberciligin engellendigi” sonucuna ulagsmislardir. Giilbas
(2008) yaptigi bir arastirmasinda ise, “Ses Temelli Ciimle Yontemi ile hazirlanan

programin kalic1 6grenme sagladigi” sonucuna ulasmistir.

3.11. Ogretmenlerin “ilk Okuma Yazma Ogretiminde Yéntem Seciminin Size
Birakilmasim Ister miydiniz? Boyle Bir Imkan Verilseydi Hangi Yontemi

Tercih Ederdiniz” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda on birinci soru olarak, “Ilk okuma yazma

ogretiminde yontem sec¢iminin size birakilmasini ister miydiniz? Boyle bir imkan
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verilseydi hangi yontemi tercih ederdiniz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya

verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlart Cizelge 23° de gosterilmistir.

Cizelge 23
Ogretmenlerin Goriisme Formundaki 11. Soruya Verdikleri Yamtlar ve

Frekans Dagilimlar:

Ik Okuma Yazma Ogretiminde Yontem Seciminin Size Birakilmasini

Ister miydiniz? Hangi Yontemi Secerdiniz? f

a. Ik okuma yazma Ggretiminde yontem seciminin bana birakilmasini isterdim.

a.1. Ses temelli climle yontemini segerdim. 7
a.2. Ses temelli climle yontemi ama dik temel harflerle 1
a.3. Eski sisteme gore okuma yazma 6gretmek isterdim. 1

a.4. Simf seviyesine gore ve veli profiline gore 6gretmen yontemi

kendisi belirlemelidir. 2
a.5. Ogrenciler arasindaki farkliliklardan dolay1 karma
yontemi kullanirdim. 2
a.6. Tumdengelim yontemini segerdim. 3

b. Ik okuma yazma gretiminde yontem seciminin bana birakilmasini

istemezdim.

b.1. Ogretmenlerin yéntem konusunda yeterli oldugunu diistiinmiiyorum,
bu yiizden yontem 6nceden belirlenip bize
sunulmasi daha yararli olur. 1
b.2. Tek yontem olsa da her 6gretmen sinifina gére yontemleri
kendi belirler. 1
b.3.Yontem se¢imi bize birakilmasin. Yéntem se¢iminden
ziyade 6nemli olan uygulamanin nasil yapilacaginin
dgretmenlere anlatilmasidir. 1
b.4. Istemezdim ¢iinkii buna karar veren insanlarin alaninda

yetkin kisiler oldugunu diistiniiyorum. 2

Goriisler Toplam 21

Cizelge 23’ te goriildigi gibi arastirmaya katilan dgretmenler goriisme formundaki

11. soruya 10 farkli goriis bildirmisler ve bu goriisler ortak 6zelliklerine gore 2 grupta
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tasnif edilmistir. Bu gruplar sunlardir; ilk okuma yazma 6gretiminde ydntem segiminin
bana birakilmasini isterdim ve ilk okuma yazma Ogretiminde yontem sec¢iminin bana
birakilmasini istemezdim.  Ilk okuma yazma Ogretiminde yontem segiminin bana
birakilmasini isterdim kategorisinde goriis bildiren 6gretmenler; en ¢ok ses temelli ciimle
yontemi secerdim seklinde goriislerini ifade etmislerdir. Ilk okuma yazma ogretiminde
yontem seciminin bana birakilmasini istemezdim  kategorisinde goriis bildiren
Ogretmenler; en ¢ok yontem se¢imine karar veren insanlarin alaninda yetkin kisiler oldugu

yoniinde goriis bildirmislerdir.

Cizelge 24

Ogretmenlerin Goriisme Formundaki 11. Soruya Verdikleri Yamtlarin Alt
Bashklar Yiizdesi

Alt Bashklar %

[k okuma yazma &gretiminde yontem se¢iminin 76,19

bana birakilmasini isterdim

[k okuma yazma 6gretiminde yéntem se¢iminin 23,81

bana birakilmasini istemezdim

Toplam 100

Cizelge 24’ te goriildigu gibi, kendisiyle goriisiilen 6gretmenlerin % 76,19 u ilk
okuma yazma 6gretiminde yontem se¢iminin bana birakilmasini isterdim kategorisindeki
maddelere, % 23,81’ i ilk okuma yazma 6gretiminde yontem se¢iminin bana birakilmasini
istemezdim kategorisindeki maddelere yanit vermislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler
ilk okuma yazma Ogretiminde yontem se¢iminin bana birakilmasin isterdim
kategorisindeki maddelere, ilk okuma yazma Ogretiminde yontem se¢iminin bana
birakilmasini istemezdim kategorisindeki maddelerden daha fazla goriis bildirmislerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmenler okuma yazma 6gretiminde yontem se¢iminin kendilerine

birakilmasini istiyor.

Alp Bey, “Tercih bana birakilsaydi, yine ses temelli ciimle yontemini tercih ederdim.
Clinkii ezbere dayall, hazwr olanmi benimseme, irdelememe, aragtirmama, anlamama gibi
stkintilart barmdiran davramis¢t yaklagimi tercih etmem. Ogrenci okudugunu anlayacak,
arastirmali, sebepler ve cevaplari bulmali. Temel saglam olmali ki tist bilgiler saglam

1)

kalsin.” derken; Erdogan Bey, “Isterdim. 10 defada birinci simf okutsaniz, her
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okuttugunuzda farkl bir sistem uygulayacaksiniz. Genelde sinifinizin yapisi ile ¢ok alakall.
Oradaki 6grenci grubunun ogrenme hizi, 6grenci grubunun daha énce ana okuluna gidip
gitmemesi bunlar yontemi belirlemede ¢ok onemli faktorler. Sizin sinifinizda
ogrencilerinizin nasil Ogrenecegini sizden daha iyi kimse bilemez. Onun igin o swnifa
girdiginiz anda siireci, yontemi hepsini kendiniz belirliyorsunuz. Her defasinda farkli
belirleyebilirsiniz. Benim yontemim diye bir sey yok. Siz arayiglar igine giriyorsunuz. Bu
arayislarda sizi yonlendiriyor. Swnif olarak 6grencilerinizin durumu yonlendiriyor. Ciinkii
durum ne ise ona uygun bir yontem belirliyorsunuz. Yontemlerinizin hepsi farkli olabilir.
Kendinize gore dogru oldugunu diisiindiigiiniiz yontemi uyguluyorsunuz. Su an mesela
kilavuz kitap veriyorlar. Kilavuz kitapta ¢ok degisik ¢alismalar var. 100 tane smifa
girseniz 1 tanesi birbirine benzemez. Yontemi sinifa gore belirlemelidir.” derken; Efe Bey,
“Isterdim. Bana birakilsayd: eski sisteme gore okuma yazma ogretmek isterdim. Eski
sistemi daha ¢ok begeniyordum. Her ne kadar biraz daha ge¢ okuma yazma gegilse de
daha giizel, daha saglam, daha akict ve daha hizli bir okuma oluyor. “ derken; Hakan
Bey, “Tecriibelerime dayanarak sinif seviyesine ve veli profiline gore yontem seciminde
ogretmene inisiyatif birakilmalidwr.” derken; Payende Hanim, “Bdyle bir imkan verilseydi
ses temelli ciimle 6gretimini secerdim. Basitten karmasiga, par¢adan biitiine dogru gittigi
icin cocuklara daha uygun oldugunu diigiiniiyorum.” derken; Canan Hamm, “Ogrenciye
gore sinifin diizeyine uygun ciimle yontemini ve ses temelli yontemi karma olarak
kullanmirdim.” derken; Ceyda Hanim, “Ses temelli ciimle ydntemini segerdim. Amag
ogrencilere kisa siirede okuma — yazma ogretmek degil okumay seven, okudugunu anlayan
ve yorumlayabilen dgrenciler yetistirmektir.” Eslem Hanim, “Segcim bana birakilsaydi
tiimden gelim yontemini tercih ederdim. Ciinkii bu yontemle okuma daha akici, daha hizli

’

ve anlama daha kolay oluyor.” seklinde goriis bildirmisler ve ilk okuma yazma

ogretiminde yontemi seciminin kendilerine birakilmasini istediklerini ifade etmislerdir.

Kamil Bey, “Biitiin Ogretmenlerin yontemler konusunda ¢ok yeterli oldugunu
diisiinmiiyorum. Yontemin Onceden belirlenip bize sunulmasinin daha yararl oldugunu
diisiiniiyorum. Ogretmenler bireysel olarak farkli yontemler uygulayabilir ve bunu
bazilarimiz yanls yapabilir. Yanlis noktalara varabiliriz. Ogrenciler arasinda farkliliklar
dogar. Iste yontem seciminin bize birakilmasini dogru bulmuyorum. Onceden belirlenmesi
daha faydali oldugunu diisiiniiyorum.” derken; Hasan Bey, “Bence yontem secimi biz

birakilmasin. Devletimizde bir diinya profesor var, dogent var. Bunun uygulamasini yapan
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iiniversiteler var. Burada onemli olan uygulamanmin oOgretmenlere nasil yapilacaginin
anlatilmasidir.  Universitelerin de bu konuda calismasi gerekli. Hazirlik egitimini
elestirenler var ama smifimizda yas gruplari ¢ok kiiciik oldugu icin mesela 62 aylik, 63
aylik ogrenciler hazirlik egitimi olmasa, ogretmenlerin isi ¢ok daha zor olacakti. 80 ay
veya 72 aylik 6grencilere belki hazirlik egitimi gerektirmeden okuma yazma ¢alismalarina
baslayabilirsin ama ozellikle kiiciik yas gruplarinda hazirlik egitimi kesinlikle gerekli.”
derken; Nese Hanim, “Istemezdim. Ama ses temelli ciimle yontemine de devam ederdim
diye diigiiniiyorum.” seklinde goris bildirmisler ve ilk okuma yazma 6gretiminde yontemi

seciminin kendilerine birakilmasini istemediklerini ifade etmislerdir.

Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin cogu yontem se¢iminin kendilerine
birakilmasini istediklerini ifade etmiglerdir. Yontem seciminin kendilerine birakilmasi
durumunda ise yine ses temelli ciimle yOntemini secgeceklerini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin bir kismi ise yéntem se¢iminin kendilerine birakilmas: istemediklerini ifade
etmislerdir. Yontem se¢iminin kendilerine birakilmasini istememelerinin nedeni olarak,
yontem secimine karar veren insanlarin alaninda yetkin kisiler olduklarmi belirtmislerdir.
Turan’ 1n (2007) sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimin agisindan ses temelli

climle yontemini daha ¢ok tercih ettikleri bulgusu ile ortiismektedir.

3.12. Ogretmenlerin “Konu Ile Tlgili Baska Soylemek Istediginiz Goriis ve
Onerileriniz Var m?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda son soru olarak, “Konu ile ilgili baska
sOylemek istediginiz gorlis ve onerileriniz var mi1?” sorusu yoneltilmistir.
Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yamtlar ve frekans dagilimlari Cizelge 25 te

gosterilmistir.
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Cizelge 25

.

Ogretmenlerin Goriisme Formundaki 12. Soruya Verdikleri Yanmitlar ve

Frekans Dagilimlar

Konu ile ilgili Bagka Soylemek Istediginiz Goriis ve

Onerileriniz Var mi? f
a. Farkli yag araligindaki 6grenciler ayni sinifta okutulmamali. 3
b. Cocuklarin 6 ay 6nceden okula baglamasi 6nemli. Ama daha 6nemli

olan bir sey var, her ¢ocugun ana okulu egitimi alarak okula baglamasi. 2
c. Smiflarimiz 50-60-70 kisi. Smiflar bu kadar kalabalik

olmazsa daha iyi bir egitim saglanabilecegini diistiniiyorum. 2
d. Programda belirtilen kazanimlar teorik olarak yeterli olsa da uygulamada

Yetersiz kaliyor. Kazanimlarin daha uygulanabilir hale getirilmesi

gerekiyor. 1
e. Cocuklarin okula kayitlarinda alt sinir 68 aya ¢ekilebilir. 1
f. Ilkokulda zorunlu olan bitisik egik yazi, iist siniflarda da uygulanmali. 1
g. Birinci simf okutacak dgretmenlere egitim semineri verilmeli. 1
h. Ogretmen ve dgrencilere ders arag geregleri disinda yardimer

materyallerde verilmeli. 1
i. Uygulamada goriilen eksikliklerin tamamlanmasi i¢in anket hazirlanmali,

her okulda bu anket uygulanmali ve sonuglarini bakanligimiz

mutlaka dikkate almalidir. 2
j- Okullarimizin fiziki kosullar1 yeni programa uygun hale getirilmeli. 2
k. TIlkokula baglama yas1 72 ay olmali. 1
1. Kitap ve materyaller 6gretmene seminer doneminde ulastirilmali. 1
m. Giinliik ders saati sayis1 5 saat olmali ve ders siireleri kisaltilmali. 2
n. Sinif 6gretmenleri (daha sonra degistirme hakki verilerek)

okuttugu sinifta uzmanlagmali ve her y1l ayni sinifi okutmali 2
o. Farkli yas gruplarindaki 6grencilere ayn1 miifredat uygulanmamali. 1

Goriisler Toplam 23
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Cizelge 25’ te goriildiigii gibi arastirmaya katilan dgretmenler goriisme formundaki
12. soruya 15 farkli yanit vermislerdir. Kendisiyle goriisiilen 6gretmenler farkli yas
gruplarindaki 6grencilerin ayni siniflarda okutulmamasi, ana okulu egitiminin zorunlu
olmasi, sinif mevcutlarimin azaltilmasi, uygulamadaki eksiklerin belirlenebilmesi icin
okullarda anketler yapilmasi ve anketten ¢ikan sonuclar mutlaka dikkate alinmast,
okullarin fiziki kosullarmin yeni sisteme uygun hale getirilmesi, birinci siniflarda giinliik
ders saati siliresinin 5 saate indirilmesi ve ders siirelerinin kisaltilmasi ve smif

ogretmenlerine okuttugu sinifta uzmanlagma imkani verilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Kamil Bey, “Ac¢ik¢ast cocuklarmm 6 ay erken okula gelmesini ¢okta bir seyi
degistirmedigini diisiiniiyorum. Onemli olanin sadece onceden ana sinifina gittiyse bir
cocuk, 6ay erken gelmede okula rahat bir sekilde okula uyum sagladigini ve okuma yazma
konusunda sikinti yasamadigin diisiintiyorum. Bundan oncelikle siniflardaki kalabalikligin
onlenmesi gerekiyor. Bizim smiflarimiz 55 kisi. Bunun bile ¢ok oldugunu diisiiniiyorum.
Swiflarm en fazla 30 kisi olmast gerektigini ve boylece ¢ok daha iyi bir egitimin
saglanabilecegini diisiiniiyorum.” derken; Hasan Bey, “Cocuklarin okula kayitlarinda alt
s 68 aya ¢ekilebilir. Hazirlik evresi daha kisa olabilir. 1 ay olabilir. Bir 6grencide 6
aylik zaman dilim ¢ok fark ediyor. Ozellikle kiiciik ogrencilerde 6 aylik bir gelisim ¢ok
onemli. Ogrenciler smiflara dagitilirken ogrencilerin fiziksel gelisimleri ve ka¢ aylik
olduklar: dikkate alimarak swiflara homojen bir sekilde dagitilmali. Ama bizim
okulumuzda bu dagitim karma yapilmis. 2-3 subeye ana okuluna gidenler dagitilmis ve
diger swmniflara ise karma bir dagilim yapilmis. Aylar birinci swiflar ¢ok onemli. 67-68
ayliklar bir smifa, 70-72 ayliklar bir smifa gidecek sekilde dagitilmali. Boyle yapilirsa
ogretmenlerde daha rahatlar ve isleri kolaylaswr.” derken; Efe Bey, “En biiyiik sikintimiz
yas gruplari. Bu ¢oziiliirse ¢ok sitkintimiz kalmayacaktir. Genel olarak ¢ok bir sikintimiz
yok.” derken; Hakan Bey, “Biz sinif ogretmenleri canla basla dgrencilerimize bitisik egik
yvazi 6gretiyoruz. Fakat égrencilerimizin derslerine brans dgretmenleri girdiginde diiz yazi
yazmalari isteniyor. Avrupa da gorev yapmis bir ogretmen olarak 90 yasindaki bir
Avrupalimin bitisik egik yazi yazdigini gérdiim. Biz de her sey yapboz tahtasi. * derken;
Turan Bey, “Birinci smnif okutmak ¢ok onemli. Bu ¢alismalara baslamadan once birinci
smif okutacak o6gretmenlere bir egitim semineri verilmeli ve bu Ogrencilere ders arag

gereglerinin disinda yardimct materyallerde verilmelidir. Bence bu konuda her okul kendi
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biinyesinde birinci sinif ogrencilerine ciddi bir anket hazirlatmali. Bu ankette mutlaka
bakanligimiza ulasmalidr. Bakanligimizda mutlaka bunu dikkate almalidir. Eminim ki ¢ok
glizel fikirlerle kayda deger tenkitler ¢ikacaktir.” derken; Haluk Bey, “Okullarimizin
altyapisimin yeteri kadar olusturulamamasi, oyun alanlari, spor alanlari, resim ve miizik
salonlari, tuvalet kabinleri gibi ¢esitli ihtivaclar: giderecek alanlarin ya olmamast ya da
yetersiz olmasi ogrencileri olumsuz etkilemektedir. Enerjisini bosaltamayan, oyun
oynayamayan, kosamayan 6grenci daha ¢ok siddete dayali davranislar sergilemektedir.
Swnif i¢i diizenlerden ¢ok bahge, tuvalet, spor salonu vb. alanlarin ¢ok olmasi gerekirdi.
Bunlart diizenlemeden egitimde basariyr yakalamak ¢abasi bosunadir. Basarili olana da
ne kadar deger verdigimiz ortadadir.” derken; Kadriye Hanim “Okul oncesi egitim
kesinlikle zorunlu olmali. Ilkokula baslama yasi 72 hatta 84 ay olmali. Okullarin fiziki
kosullar: yeni programa (devam edecekse) uygun hale getirilmeli. Kitap ve materyaller
hazwrlamip ogretmene seminer doneminde ulastirilmali. Ders saati 1. Siniflarda 5 saat
olmali. Sinif mevcutlart azaltiimali. Ogretmenler istegini ve idarecilere birakilarak ( daha
sonra degistirme hakki da verilerek) okuttugu sinifta uzmanlasmali. Yani 1. Swnif, 2. Sintf,
3. Swnif ve 4. Smf dgretmeni olarak her yil aym sinifi okutmali. Ayni miifredatin farkl
seviyedeki iki gruba da uygulanmasi son derece yanlis. Buna devam edilecekse seviye ve
vas gruplart olusturulmali. 6 yas oncesi ¢ocugun beynindeki bilissel yapilar okul temelli
akademik ogrenme icin heniiz gelismis degildir. 40 dakika c¢ocuklarin oturmalari,
derslerine dikkatini vermeleri miimkiin degildir. Bu nedenle ¢ocuklar: * dikkati daginik,
diizensiz, dinleme bozuklugu var, disiplinsiz * gibi etiketlendirmelere maruz birakiyoruz.
Bu durum sonraki egitim yasantilarim, kisilik gelisimini olumsuz etkiliyor. Aile veli karsi
karsrya kalryor. Cocuklarin okuma ogrenmesi, bu ¢ocuklarin ilkégretime baslamasi igin
yeterli, zihinsel, fiziksel, sosyal ve psikolojik olgunluga ulastigi anlamina gelmez.”

seklinde goriislerini ifade etmislerdir.
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BOLUM 1V
SONUC VE ONERILER

Arastirma, 2012-2013 egitim 6gretim yilinda Istanbul il merkezine bagh 7 ilkogretim
okulunda gorev yapan 24 birinci simf Ogretmeninin yenilenen ilkokul basamaginda
gerceklestirilen okuma yazma Ogretim siirecine iliskin gorisleri  belirlenerek
gergeklestirilmistir. Bu boliimde, 6gretmen goriislerine dayali olarak elde edilen bulgular
temel alinarak yenilenen ilkokul basamaginda gergeklestirilen okuma yazma O6gretim
stirecine iligkin sonuglara yer verilmistir. Ayrica elde edilen bulgulara dayali olarak

uygulamaya ve daha sonra yapilacak olan arastirmalara yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

4.1. Sonuclar

Ogretmenlerin, yenilenen ilkokul basamaginda gerceklestirilen okuma yazma
Ogretim siirecine iligkin goriislerinden elde edilen bulgulardan elde edilen sonuglar; uyum
stirecinde sinifta yapilan ¢alismalar, hazirlik evresi i¢in Onerilen etkinliklerin yeterliligi,
O0gretmen kilavuz kitabinda, ders ve Ogrenci kitaplarinda yer alan etkinliklerin ve
gorsellerin durumu, dik temel harflerle karsilasan 6grencinin durumu, programda belirtilen
kazanimlarin ulasilabilirligi, ilk okuma yazma calismalarinda karsilagilan giigliikler, okuma
yazma becerisinin gelisim ve stirekliliginin saglanmasi, okuma yazma becerilerini
degerlendirme yontemleri, ilk okuma yazma &gretim siirecinde en ¢ok zorlanilan evre, ilk
okuma yazma 6gretim siirecinin etkililiginin arttirilmasi, ses temelli climle ydnteminin
avantajlar1 ve dezavantajlari, yontem se¢iminin 6gretmene birakilmasi ya da birakilmamasi

hakkinda belirtilen goriisler bagliklar altinda verilmistir.

e Goriigme yapilan 6gretmenlerin tamamina yakini uyum siirecinde daha ¢ok
fiziksel ve sosyal etkinliklere yer vermislerdir. Ogretmenler, kesme ve yapistirma
etkinlikleri, boyama c¢alismalari, smif i¢i egitsel oyunlar oynama, diizenli-
diizensiz ¢izgi caligmalari, yas gruplarindan meydana gelebilecek davranis

bozukluklarini arastirip, bunlar1 giderici ¢alismalar yaptiklarini belirtmisglerdir.
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yarisi yeni uygulamaya konan hazirlik evresi
i¢in onerilen etkinlikleri yeterli bulduklarm belirtmislerdir. Ogretmenler, hazirlik
evresi i¢in onerilerin etkinliklerin sayisinin oldukea fazla oldugunu, 6grencilerin
etkinlikleri severek yaptiklarini, etkinliklerin 6grencilerin seviyelerine uygun
oldugunu, etkinliklerin 6grencilerin parmak kaslarimi gelistirici oldugunu ve
etkinliklerin ilgi ¢ekici oldugunu belirtmislerdir. Kendileriyle goriisme yapilan
Ogretmenlerin diger yarisi ise, yeni uygulamaya konan hazirlik evresi ig¢in
onerilen etkinlikleri yeterli bulmadiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler,
yenilenen ilk okuma yazma Ogretim siireci hakkinda  yeterince
bilgilendirilmedigini, etkinliklere ayrilan siirenin  uzun tutuldugunu,
Ogretmenlerin hazirliksiz yakalandigimi, kitaplarin eksik geldigini, etkinliklerin
uygulanabilecegi fiziki alanlarin ve materyallerin olmadigini ve bazi etkinliklerin

zor oldugunu ifade etmislerdir.

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin bazilari, 6grenci ¢alisma kitabinda, 6grenci ders
kitabinda, uyum ve hazirlik ¢calismalar1 6gretmen kitabinda yer alan etkinlikler ve
gorsellerin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler, baz1 gorsellerin
cagristirdig1 ses ile alakasiz oldugu, 6grenci ders ve calisma kitaplarinin bir
onceki yilla ayni oldugu, baz1 gorsellerin anlagilmasinin 6grenciler agisindan zor
oldugu, 6grenci ders ve calisma kitaplariin, uyum stireci hazirlik kitabi ile ayni
anda baslatildigim ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bazilari ise 6grenci calisma
kitabinda, 6grenci ders kitabinda ve uyum ve hazirlik ¢aligmalart 6gretmen
kitabinda yer alan etkinlikler ve gérsellerin durumu hakkinda yeterli ve ilgi ¢ekici

oldugunu ifade etmislerdir.

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin tamamina yakini, bitisik egik harflerle okuma
yazma 6gretimi tamamlandiktan sonra dik temel harflerle karsilasan 6grencilerin
¢ogunun sorun yasamadiklarm belirtmislerdir. Ogretmenler, bitisik egik harflerle
okuma yazma Ogretirken, sesleri aynt zamanda dik temel harflerle de
gosterdikleri i¢in, okuma metinlerini bitisik egik harflerle ve dik temel harflerle
okuyup yazdiklari igin ¢ok sorun yasamadiklarini belirtmistir. Ogretmenlerin
bazilar ise, ortaokul smiflarinda 6gretmenlerin dik temel harflerle yazdirdiklar

ve bu durumu duyan 6grencilerin ilerleyen siniflarda bitisik egik harflerle yazi
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yazmay1 istemediklerini ayrica ders kitaplarmin da dik temel harflerle yazil
olmasi gibi nedenlerle bitisik egik harflerle okuma yazma 6gretmenin gereksiz

oldugunu belirtmislerdir.

Gortisme yapilan katilimeilarin yarist ilk okuma yazma programinda belirtilen
kazanimlarla smiftaki gergek uygulamalarin Ortiistiikklerini - belirtmislerdir.
Ogretmenler, programda belirtilen kazanimlarm ¢ocuklarin ulasabilecegi diizeyde
hazirlandigin1 ve teorik olarak zengin oldugunu belirtmislerdir. Kendileriyle
gorlisme yapilan Ogretmenlerin yarisi ise, ilk okuma yazma programinda
belirtilen kazanimlarla  smiftaki  gergek  uygulamalarm  ortlismedigini
belirtmislerdir. Ogretmenler, cocuklarin g¢evresinin okulu desteklemedigini,
materyal eksikligi oldugunu ve c¢ocuklarin kelime dagarciklarinin siirh

oldugunu vurgulamisglardir.

Gortisme yapilan Ogretmenlerin ilk okuma yazma Ogretim ¢alismalarina
basladiklarinda birgok problemle karsilastiklarini bildirdikleri goriilmektedir.
Ogretmenler, ilk okuma yazma Ogretim siirecinde daha ¢ok ogrenciden veya
egitim ortamindan kaynaklanan sorunlarla karsilasmislarin1 beyan etmislerdir.
Ogretmenler; cocuklarm el kaslarinin zayif olmasi, ana sinifina gitmeyen 6grenci
sayisinin fazla olmasi, yast kiiciik olanlarda dikkatsizlik, siniflarin ¢ok kalabalik
olmasi, smiflarda yas gruplarinin homojen dagitilmamasi, Ogrenci ve
Ogretmenlere kitaplarin eksik gelmesi ve sonradan temin edilememesi,
Ogretmenlerin siirece yeterince hazir olmamasi, velilerin siire¢ hakkinda bilgisiz
olmas1 ve uyum siirecinin ¢ok uzun tutulmasi gibi problemlerle karsilastiklarini

belirtmislerdir.

Arastirmaya katilarak goriisme yapilan 6gretmenler, dgrencilere birinci sinifin
sonunda kazandirilan okuma yazma becerisinin gelisim ve stirekliliginin
saglanmasi igin bir ¢ok oneride bulunmuslardir. Ogretmenler, dgrencilerin bol
bol kitap okumalarini, velilerin evde c¢ocuklarla beraber kitap okumalarini,
ogrencilerin kitap okumay1 sevdirilmesi gerektigini, okudugunu anlamaya

yonelik ¢alismalarin yapilmasini, sinifta bol bol dikte ¢alismasinin yapilmasini,
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gazete okumalarini, okumay1 seven bir c¢evrenin olusturulmasi gerektigini

belirtmislerdir.

Gortisme yapilan ogretmenler, ilk okuma yazma O&gretim becerilerini
degerlendirme de cesitli yontemler kullanmislardir. Ilk okuma yazma 6gretim
becerilerini  degerlendirme Ogretmenler daha c¢ok dikte c¢alismalarini
kullandiklarini ~ belirtmislerdir. Okuma yazma becerilerini degerlendirme
kullandiklar1 diger yontemler; gozlem formlari, gorsellerin adlarini yazma
etkinlikleri, egitim teknolojilerinden yararlanarak seslerin kavratilmasi ile ilgili
etkinlikler ve animasyonlar, okuma yazma degerlendirme Ol¢ekleri, yazili

degerlendirme sinavlar1 ve bireysel okutmadir.

Arastirmaya katilarak goriisme yapilan 6gretmenler ilk okuma yazma 6gretim
stirecinde en ¢ok ilk okuma yazmaya hazirlik evresinde, en az ise okuryazarliga
ulasma evresinde zorlandiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenler, &grencilerin
¢ogunun ana sinifina gitmedikleri i¢in, siiflarin ¢ok kalabalik ve velilerin ilgisiz
olmalar1 nedeniyle, 6grencilerin isteksiz olmalar1 ve sikilmalar1 gibi nedenlerden

Otiiri uyum doneminde zorlandiklarini belirtmislerdir.

Gortisme yapilan 6gretmenler, ilk okuma yazma 6gretiminin etkililigini artirmak
icin cesitli oneriler getirmektedir. Ogretmenler daha ¢ok egitim sistemine yonelik
Oneriler olmak {iizere meslektaglarina ve velilere yonelik oneriler de dile
getirmislerdir. Ogretmenlerin onerileri sirastyla; simif mevcutlarinin azaltilmast,
ogretmenlere CD ve cesitli kaynaklarin verilmesi, okul 6ncesi egitimin zorunlu
olmasi, smiflarin yas gruplarina goére belirlenip ayristirilmasi, uyum siirecinin
daha kisa olmasi, 6grencilere ders kitaplarinin yaninda hikaye kitaplarinin da
verilmesi, okuma yazma 6gretiminde uzmanlagilmaya gidilmesi, birinci siniflarin
ders saat ve siirelerinin azaltilmasi, birinci sinif 6gretmenlerinin kadrolu ve sinif
ogretmenligi boliimii mezunu olmasi, Fatih Projesinin hizlandirilmasi, kitaplarin
okullara zamaninda ve eksiksiz ulastirilmasi, egitim teknolojilerinden daha fazla
yararlanilmasi, derslerde dramaya daha ¢ok yer verilmesi ve okul aile isbirliginin

saglanmasidir.
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Arastirmaya katilarak goriisme yapilan Ogretmenlerin tamamina yakini ses
temelli ciimle yonteminin avantajlarinin dezavantajlarindan daha fazla oldugunu
belirtmislerdir. Ses temelli ciimle yonteminin, daha kisa siirede okumaya
geemeyi, saglama, okumayr ezberlemeden Ogrenme, uygulamada Ogretmene
kolaylik saglama, parcadan biitiine gitme, daha cabuk kavrama saglama
Ozellikleri bakimindan avantajlarmin daha ¢ok oldugunu belirtmislerdir. Ancak
baz1 6gretmenler ise, ses temelli climle yonteminin, okuma hizini diisiirme, akici
ve anlayarak okumay1 geciktirme ve heceleyerek okuma aliskanligi kazandirma

ozellikleri gibi dezavantajlarininda oldugunu belirtmislerdir.

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin tamamina yakini ilk okuma yazma 6gretiminde
yontem seciminin kendilerine birakilmasimi istediklerini  belirtmislerdir.
Ogretmenlerin ¢cogu yontem seciminin kendilerine birakilmas: halinde yine ses
temelli climle yontemini segeceklerini belirtmisler, bazi 6gretmenler ise ses
temelli climle yontemi yerine karma yontem veya tiimdengelim yontemini
sececeklerini belirtmiglerdir. Bazi 6gretmenler yontem se¢iminin kendilerine
birakilmasimin dogru olmadigimi ve yontem secimine karar verecek kisilerin

alaninda yetkin kisiler olmas1 gerektigini vurgulamislardir.
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4.2. Oneriler

Arastirma sonuglarina dayali olarak, uygulamaya ve ileri aragtirmalara yonelik

Onerilerde bulunulabilir.

4.2.1. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek amaciyla sik sik dikte calismasi

yapilabilir.

[k okuma yazma 6gretiminde kullanilan yontem ve smif igi etkinlikler konusunda
aileler bilinglendirilmeli, farkli yontemlerin kullanilmasi engellenerek ¢ocugun

basarisini artirmak i¢in igbirligine gidilebilir.

Okuloéncesi egitim kurumlarinda okuma yazma 6gretimine hazirlik caligmalarina

yeteri kadar zaman ayrilmalidir.

Ozellikle okul éncesi egitim almis 6grencilerin bulundugu birinci siniflarda uyum

ve hazirlik siiresi daha kisa olmalidir.

Ses Temelli Ciimle Yontemiyle ilk okuma ve yazma 6gretiminde okuma hizini

artirict etkinlikler gelistirilmelidir.

4.2.2. Egitim Yoneticilerine Yonelik Oneriler

Siif 6gretmenligi icerisinde ayri bir uzmanlagsma alani olarak “ilk okuma yazma
Ogretmenleri” yetistirilmelidir. Baglangigta, var olan sinif 6gretmenlerinden birinci
smifta basarili ve istekli 6gretmenler hizmet i¢i egitimlerle yetistirilmeli, uzun
donemde ise, universitelerde ilk okuma ve yazma ogretmeni yetistiren ana bilim

dallar1 agilmasi planlanabilir.
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Milli Egitim Bakanligi’nca hazirlanan program kitaplarinda, ilk okuma ve yazma
Ogretim yontemlerinden yalniz birisi ile 6gretim yapilmasinin éngériilmesi yerine;
Ogretmenin yonteme yatkinligi, 6grencilerin bireysel farkliliklari, okulun donanimi
gibi degiskenler degerlendirilip duruma gore, bir ya da birka¢ yontemi se¢mek

Ogretmenlere ya da okuldaki ziimre 6gretmenlerine birakilabilir.

Ogretmen, yonetici ve ailelere ilk okuma yazma 6gretimi ile ilgili bilgiler vermek

icin egitim seminerleri/konferanslar1 diizenlenebilir.

Ogretmenlerin ilk okuma yazma &gretimi ile ilgili yeni gelismeleri izlemeleri

saglanabilir.

Okuma-Yazma Ogreniyorum kitab1 ve ilk okuma ve yazma 6gretimi i¢in hazirlanan
kaynaklar programin ve 6gretmenlerin beklenti ve ihtiyaglar1 gbéz Oniine alinarak
yeniden diizenlenmeli ya da bu konuda okullarda 6gretmenlerin tiretim yapmalari
tesvik edilmelidir.

Kalabalik smiflarda ilk okuma ve yazma calismalarinda goriilen aksakliklarin

giderilmesi, verimli ve etkili bir ilk okuma-yazma 6gretiminin gergeklesmesi igin

kalabalik sinif mevcutlari azaltilmasi saglanabilir.

Okullara kitaplar eksiksiz olarak donem 6ncesinde gerceklesen seminer doneminde

ulastirilmalidir.

Birinci smifi okutacak ogretmenler, kadrolu ve sinif 6gretmenligi boliimii mezunu

olmal1 ve ticretli 6gretmenlik birinci siniflarda kesinlikle uygulanmamalidir.

Okullara gonderilecek materyaller dgretmenlere sorularak belirlenmeli, 6gretmen
ve 6grencilere ders arag geregleri diginda yardime1 materyallerde verilmeli.
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1. sinifta 6grencilerin ay olarak farkliliklart dikkate alinmali, 60-66 aylik grup ile

72 aya kadar olan gruplar homojen dagitiimalidir.

Uygulamada goriilen eksikliklerin belirlenmesi ve Oneriler icin veri toplama
araclar1 hazirlanmali, her okulda bu araglar uygulanmali ve sonuglar1 Milli Egitim

Bakanligi” miz yetkililerine (TTKB) ulastirilmali.

Ilkokulda zorunlu olan bitisik egik yazi tst siiflarda da hem 6grenci hem de

Ogretmen tarafindan kullanilmaya devam edilmelidir.

Okul oncesi egitim kurumlart 6gretim programlarinda bitisik egik yaziy1

destekleyecek etkinliklere yer verilmelidir.

Okul oncesi Ogretmenligi lisans programlarinda ilk okuma yazmaya yardimci

konularin ele alinmasi ve bu konuda dersler olusturulmalidir.

4.2.3. Diger Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Okuma yazma hazirlik evresinde gergeklestirilen zamansal ve etkinliklere dayali

degisimin 6grenciler tizerindeki etkisi konularinda ileri aragtirmalar yapilabilir.

e Okuma yazma hazirlik evresinde karsilasilan problemler ve bunlarin ¢éziimii
konularinda ileri aragtirmalar yapilabilir.
e 1. Siuf oOgretmen kilavuz, 6grenci ders ve calisma kitaplarinda yer alan

etkinliklerin uygulanabilirligi konularinda ileri aragtirmalar yapilabilir.

e Yenilenen ilkokul basamaginda gergeklestirilen okuma yazma 6gretiminin

ilkogretim birinci sinif 6grencileri tizerindeki etkileri konularinda ileri

arastirmalar yapilabilir.
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EK-2
OGRETMEN GORUSME FORMU
SOZLESME

Sevgili meslektasim;

Oncelikle gériisme i¢in bana zaman ayirmanizdan dolay tesekkiir ederim.

Bu arastirmayi Istanbul {1 Milli egitim Miidiirliigii’ nden almis oldugum resmi
izinle yapiyorum. Yenilenen ilkokul basamaginda gerceklestirilen okuma yazma
Ogretim siirecine iliskin 6gretmen goriislerini belirlemek amaci tasiyan bir ¢alisma
yaptyorum. Siz degerli meslektagimin bu konudaki goriis ve 6nerileri bu arastirmanin

temelini olusturacaktir.

Yenilenen ilkokul basamaginda gerceklestirilen okuma yazma 6gretim siirecinde
iliskin gortislerinizi almak i¢in sizinle goriisme yapmak istiyorum. Goriisme siiremiz
yaklasik 30 dakika stirecektir. GoOriigme sirasinda bu siirenin asilmamasi ve
konugsmamizin boéliinmemesi i¢in ses kaydi almak istiyorum. Gorlisme kaydinin

benim disimda kimse tarafindan dinlenmeyecegine s6z veriyorum.

Aragtirma verilerini istediginiz taktirde size tarafimdan ulastirilacaktir. Tim bu
aciklamalari okuyarak, sizin bu calismaya gonilli katildigimiza ve benim de
verdigim sozleri tutacagima dair bu sozlesmeyi imzalamamizin uygun olacagini
diistintiyorum.

Ilginiz ve emeginiz icin simdiden tesekkiir ederim.

Arastirmaci Goriisiilen
Samed USLU
E-mail: sameduslu87@gmail.com Goriigme Tarihi:
Tel: 0 544 638 37 65 Imza:
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EK-2 devam

YENILENEN iLKOKUL BASAMAGINDA GERCEKLESTIiRILEN OKUMA
YAZMA OGRETIM SURECINE iLiSKiN OGRETMEN GORUSLERI

1. KiSISEL BILGILER

1. Cinsiyetiniz:
( )a.Kadin
( ) b. Erkek

2. Egitim Durumunuz:
( ) a. Egitim Enstitlisii
( ) b. Egitim Yiiksek Okulu
( ) c. Egitim Fakiiltesi
( ) d. Lisanstustii Egitim
( ) e. Doktora
() f. Diger (Liitfen Belirtiniz): ............ccooiiiiiiiiiiiiniinn.

3. Mesleki Deneyiminiz:
()a -5yl
( )b.6-10 yil
()c. 11-15yil
()d. 16-20 yil
()e.21-25yil
() f. 26 ve tlizeri.

4. Hizmet Sureniz (yil olarak) ...
5. Daha 6nce 1. Siniflar1 kag defa okuttunuz?

( ) Hi¢ okutmadim ( ) 1defa ()2 defa
( )3 defa ()4 defa ve tizeri
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6. Ik okuma yazma oOgretimi ile ilgili hizmet igi egitim, seminer vb.

etkinliklere katildiniz m1?

() Evet ( ) Hayir
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EK-2 devam
GORUSME SORULARI

2012 — 2013 egitim o6gretim yili ile birlikte birinci smif 6grencilerinin okuma
yazma hazirlik evresinde zamansal ve etkinliklere dayali bir degisim
gerceklestirildi. Bu degisime uyum siirecinde siz sinifiniz i¢in ne tiir ¢alismalar

yaptiniz?

. Yeni uygulamaya konan hazirlik evresi i¢in Onerilen etkinlikleri yeterli buldunuz

mu? Yeterli buldugunuz yonleri nelerdir? Yetersiz buluyorsaniz, neden?

. Kitap yoniinden;

a. Ogrenci calisma kitabinda, ogrenci ders kitabinda ve uyum ve hazirhk
calismalar1 6gretmen kitabinda yer alan etkinlikler ve gorsellerin durumu
hakkinda ne diistintiyorsunuz?

b. Ogretilmek istenen sesle ders kitabinda var olan resimler arasinda uyum
durumunu nasil buldunuz? Uyum durumu hakkinda agiklama yaparak 6rnek
verebilir misiniz?

c. Bitisik egik harflerle okuma yazma 6gretimi tamamlandiktan sonra dik temel
harflerle karsilasan 6grenci herhangi bir sorun yastyor mu? Yasiyorsa ne gibi

sorunlar oldugunu orneklerle aciklayabilir misiniz?

. Ik okuma yazma programinda belirtilen kazanimlarla, siniftaki gercek uygulamalar

ne kadar ortiismektedir? Ortiisme de sorun varsa sizce sebepleri nelerdir?

. Ik okuma yazma Ogretimi calismalarma basladiginizda ne gibi giicliiklerle

karsilastiniz?

Ogrencilere birinci smifin sonunda kazandirilan okuma yazma becerisinin gelisim

ve stirekliliginin saglanmast icin Onerileriniz nelerdir?
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10.

11.

12.

Ik okuma yazma 6gretim siirecinde, okuma yazma becerilerini degerlendirme de

hangi yontem ve araclara bagvurdunuz? Neden bunlar tercih ettiniz?

Ik okuma yazma 6gretim siirecini bir biitiin olarak diisiindigiiniizde en ¢ok hangi

evresinde zorlandiniz? Neden?

Ik okuma yazma 6gretimi siirecinin daha iyi uygulanmasina yonelik varsa goriis ve

Onerileriniz nelerdir?

Ses temelli ciimle 6gretiminin avantajlar1 ve dezavantajlar1 hakkinda goriisleriniz

nasildir?

Ik okuma yazma 6gretiminde yéntem se¢iminin size birakilmasini ister miydiniz?

Boyle bir imkan verilseydi hangi yontemi tercih ederdiniz? Neden?

Konu ile ilgili bagka sdylemek istediginiz goriis ve 6nerileriniz var m1?
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EK-3
GORUSME KODLAMA ANAHTARI

Goriisme Numarasi:

Kodlamalari ilgili secenekleri (a,b,c,d,...) © yuvarlak icine alarak yapiniz.

1.

2012 — 2013 egitim ogretim yili ile birlikte birinci smif 6grencilerinin okuma
yazma hazirlik evresinde zamansal ve etkinliklere dayali bir degisim
gerceklestirildi. Bu degisime uyum siirecinde siz sinifiniz i¢in ne tiir ¢alismalar

yaptiniz?

a. Fiziksel Etkinlikler

a.1. Parmak kaslarini gelistirici caligmalar1 yapma.

a.2. Kesme ¢alismalar1 yapma.

a.3. Yapistirma calismalar1 yapma.

a.4. El kaslarini gelistirici etkinlikleri yapma.

a.5. Kiigiik parmak oyunlar1 oynama.

a.6. Havanin sicak oldugu giinlerdeki bazi derslerde bahgeyi kullanma.
a.7. Oyun hamuru oynatma.

a.8. Dogru nefes alma ¢alismalar1 yapma.

b. Egitici Etkinlikler

b.1. Projeksiyondan faydalanarak sesler ile ilgili masallar1 dinleme.

b.2. Serbest ¢izgi calismalar1 yapma.

b.3. Dinleme ile ilgili etkinlikleri yapma.

b.4. Kitaplar ge¢ geldigi icin fotokopilerde hazirladigim etkinlikleri yapma.
b.5. Projeksiyon cihazindan gorselleri izleme.

b.6. Farkindalik gelistirici ¢aligmalart yapma.

b.7. Yon ¢aligmalari yapma.

b.8. Diizenli — diizensiz ¢izgi ¢caligmalar1 yapma.

b.9. Uyum siireci kitaplarindaki etkinlikleri yapma.
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c. Sosyal Etkinlikler

c.l. Zaman zaman hediyeler alma.

¢.2. Zaman zaman sinif siisleme.

c.3. Birbirlerini tanimaya yonelik oyunlar oynama.

c.4. Resim caligmalar1 yapma.

c.5. Sinif i¢i egitsel oyunlar1 oynama.

c.6. Cocuklar1 eglendirici ¢alismalart yapma.

c.7. Cesitli dramalar yapma.

c.8. Ogrencilerin okulda rahat edebilmesini saglayan etkinlikleri yapma.
c.9. Okul kurallarina uyumu kolaylastirici oyunlari oynama.

c.10. Cocuklara okulu tanitan ¢aligsmalar1 yapma.

c.11. Cocuklar okula alistiran, okulu sevdiren ¢alismalar1 yapma.

c.12. Boyama caligsmalar1 yapma.

d. Etkinliklere Iliskin Alternatif Goriisler

d.1. 60 — 72 ay yas gurubu ¢ocuklarinin 6zellikleri hakkinda arastirma yaptim.
d.2. Yas gruplarma gore bir takim caligmalar1 yapma.

d.3. Uyum siireci kitaplarini kullanmadim.

d.4. Uyum siireci kitaplaria fazla bagl kalmadim.

d.5. Ana smifi etkinliklerini yeterli buldum.

d.6. Yas gruplarindan meydana gelebilecek davranis bozukluklarini arastirip,
bunlar1 giderici ¢caligmalar yaptim.

d.7. Cocuklarin ¢cogu okul 6ncesi egitim almadigi i¢in ¢ok etkinlik yapamadim.
d.8. Sinifim ¢ok kalabalik oldugu i¢in az etkinlik yaptim.

d.9. Alan darlig1 nedeniyle beden egitiminden ¢ok faydalanamadim.
2. Yeni uygulamaya konan hazirlik evresi i¢in Onerilen etkinlikleri yeterli buldunuz
mu? Yeterli buldugunuz yonleri nelerdir? Yetersiz buluyorsaniz, neden?
a. Hazirlik evresi igin onerilen etkinlikler yeterlidir.

a.l. Teorik olarak yeterli.
a.2. Ogrencilere etkinliklerde kendilerini rahat ifade edebiliyor.

a.3. Ogrencilere fikir tiretmesi konusunda y&n gosterici.
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a.4. Ogrencilerin daha fazla konusmasma imkan taniyarak siirece katilmasini
sagladi.

a.5. Etkinliklerin sayis1 oldukga fazla.

a.6. Ogrenciler etkinlikleri severek yaptilar.

a.7. Ogrencilerin seviyelerine uygun.

a.8. Her ders i¢in ayr1 etkinlikler planlanmas.

a.9. Parmak kaslarin gelistirici etkinlikler vardi.

a.10. Etkinlikler ilgi ¢ekici.

a.11. Sesleri hissettiren etkinlikler vardi.

a.12. Basitten zora dogru diizenlenmis.

b. Hazirlik evresi icin onerilen etkinlikler yeterli degildir.

b.1. Ogretmenler hazirliksiz yakalandi.

b.2. Kitaplar eksik geldi.

b.3. Program giincel degil.

b.4. Ogretmenler siire¢ hakkinda yeterli diizeyde bilgilendirilmedi.

b.5. Bazi etkinliklerin anlasilmasi zordu.

b.6. Etkinlikleri uygulayabilecegimiz fiziki alanlarimiz yok.

b.7. Etkinliklere ayrilan siire uzun tutulmus.

b.8. Etkinliklerin bazilar1 zordu.

b.9. Onerilen siireler etkinliklerin zorluk derecelerine gore belirlenmemis.
b.10. Smifin miizik ve gorsel materyalleri yetersizdi.

b.11. Okul oncesi egitimde benzeri etkinlikler yapildigi i¢cin zaman zaman
sikict  oldu.

b.12. Etkinlikleri uygulayacak materyaller yoktu.

b.13. Ders kitabi ile uyum stireci hazirlik kitab1 ayn1 zamanda baslatilmus.

c. Hazirlik evresi icin onerilen etkinliklerin yeterliligine iliskin alternatif goviisler

c.1. Hazirlik evresi i¢in Onerilen etkinliklerin yeterliligi 6gretmenin becerisine
bagl.

c.2. Hazirlik evresi i¢in onerilen etkinlikleri yeterliligi sinifin mevcuduna bagl.
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c.3.Hazirlik evresi icin Onerilen etkinlikleri yeterliligi yas gruplarinin

dagilimina bagli.

3. Kitap y6niinden;

a. Ogrenci calisma kitabinda, ogrenci ders kitabinda ve uyum ve hazirhk
calismalar1 6gretmen kitabinda yer alan etkinlikler ve gorsellerin durumu
hakkinda ne diistintiyorsunuz?

a. Ogrenci seviyesine gore ve dikkat ¢ekici 6zellikte ayarlanmis.
b. Gorsellere bakan 6grenci etkinlikleri severek yapiyor.

c. Tek kitap yerine ayr1 ayr1 (fasikiil) hazirlanabilirdi.

d. Beceriye dayali etkinlikler vardi.

e. Kesme, yapistirma gibi el yeteneklerini ve kaslarini gelistirici etkinlikler
vardi.

f. Seviye olarak yeterli ama say1 olarak fazlaydi.

g. Gorseller gayet renkli hazirlanmis.

h. Uyaran1 az oldugu ig¢in ilgi ¢ekici degildi.

1. Kitaplar eski ezberci zihniyetin golgesinde kalmas.

j. Gorseller hep ayn1 konu {lizerinde yogunlasmas.

k. Daha ¢ok yasamla ilgili olmali.

1. Sesleri ¢agristiran gorsellerin bazilari ses ile alakasizdi.

m. Seslere ayrilan etkinlikler yetersizdi.

n. Resimler daha anlasilir olmaliydi.

e

Etkinliklerin bazilar1 ¢ok basit ve yiizeyseldi.

p. Kitaplar okuma yazmay1 bilen 6grenciler i¢in hazirlanmas.

g. Ogrenci ¢aligma ve ders kitaplar1 gegen sene ile ayni.

r. Ogrenci calisma ve ders kitaplari, uyum siireci hazirlik kitabi ile ayni
zamanda baslatilmus.

s. Bazi 6gretmenlere ve 6grencilere kitaplar eksik geldi ve daha sonra da temin

edilemedi.
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b. Bitisik egik harflerle okuma yazma 6gretimi tamamlandiktan sonra dik temel
harflerle karsilasan 6grenci herhangi bir sorun yasiyor mu? Yasiyorsa ne gibi

sorunlar oldugunu orneklerle agiklayabilir misiniz?

a. Metinleri hem bitisik egik harflerle hem de dik temel harflerle yazdirip
okuttugum i¢in sorun yasamadim.

b. Cevresindeki yazilar dik temel harflerle oldugu i¢in sorun yasamadim.

c. Dik temel harflerle bitisik egik harfler birbirine benzedigi i¢in sorun
yasamadim.

d. Ders kitaplarinda dik temel harfler oldugu i¢in sorun yasamadim.

e. Sesleri ogretirken dik temel harfteki yazilisini da verdigim igin sorun
yasamadim.

f. Yazma da sorun yasansa da okuma da sorun yaganmuyor.

g. Sesi ¢ikarmakta zorlandiklar1 harflere diiz yazida karsilaginca zorlaniyorlar.
h. Ust siiflarda diiz yaz1 ile yazildigini 6grenince bitisik egik yazi ile yazmak
istemiyor.

i. Ust simflarda bitisik egik yazi kullamlmadig: icin ilkokulda &gretilmesini
gereksiz buluyorum.

j. Dik temel harfler ile karsilasinca hi¢ sorun yasamadik.

k. Bitisik egik yazi ile okuma yazma Ogrenen Ogrenci dik temel harflerle

okuma ve yazma da zorluk ¢ekiyor.

4. 1k okuma yazma programinda belirtilen kazanimlarla, simiftaki gercek uygulamalar

ne kadar ortiismektedir? Ortiisme de sorun varsa sizce sebepleri nelerdir?

a. Ik okuma yazma programinda belirtilen kazammlarla siniftaki gercek uygulamalar

ortiismektedir

a.1. Ogrenciyi bir biitiin olarak diisiiniiyor.

a.2. Teorik olarak zengin

a.3. Basit diizeyde hazirlanmas.

a.4. Cocuklarin ulasabilecegi diizeyde hazirlanmus.

a.5. Cok sayida kazanim belirlenmis.
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b. Ilk okuma yazma programinda belirtilen kazammlarla simiftaki ~ gercek uygulamalar

ortiismemektedir.

b.1. Teorik olarak bilinse de davranisa dontismiiyor.

b.2. Cocuklar ana okulundan okumaya hazir olarak geliyor.
b.3. Cocuklarin ¢evresi okulu desteklemiyor.

b.4. Materyal eksikligi var.

b.5. Cocuklarin kelime dagarciklari sinirl.

b.6. Okumayi bilen 6grencilere gore hazirlanmas.

b.7. Smuflar ¢cok kalabalik

b.8. Smiflardaki yas gruplari homojen dagitilmadi.

b.9. Bazi kazanimlara ayrilan siire yeterli degil.

c. Belirtilen kazanimlara ulasmak ogretmenin elinde.

d. Kitabi hi¢ kullanmadim.

5. 1k okuma yazma Ogretimi calismalarma basladigimzda ne gibi giicliiklerle

karsilastiniz?

a. Ogretmenden kaynaklanan sorunlar

a.1. Ogretmenler bu siirece yeterince hazir degiller

b. Ogrenciden kaynaklanan sorunlar
b.1. Cocuklarin el kaslar1 ¢ok zayif
b.2. Ana sinifina gitmeyen 6grencilerin sayist gidenlerden fazla
b.3. Ana sinifindan okuma yazmay1 6grenerek gelen 6grenciler vardi.
b.4. Siniflarda 6grenme giicliigii ceken 6grencilerin olmasi
b.5. Ogrencilerin bireysel ¢alisma aligkanliginin olmamasi
b.6. Yast kiiciik olan 6grencilerde dikkatsizlik
b.7. Baz1 ¢cocuklarin yaslari ¢ok kiigiik
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c. Veliden kaynaklanan sorunlar
c.1. Ailelerin destegi yoktu
c.2. Veliler siire¢ hakkinda bilgisiz
c.3. Ailelerin eski sisteme alismis olmasi ve evde ogretilen yontemin farkl
olmasi
c.4. Okul idaresi ve veliler yeni sistem hakkinda yeterince bilgi sahibi

olmadiklart i¢in Ogretmene ¢abuk okumaya gegmesi konusunda baski

yapiliyor.

d. Egitim Ortamindan kaynaklanan sorunlar
d.1. Sinif mevcudu fazlalig
d.2. Derslik sayis1 yetersizligi
d.3. Kitaplarin okula ge¢ ulagsmasi
d.4. Kitaplarin sayica yetersiz olmasi ve sonradan temin edilememesi
d.5. Materyal yetersizligi
d.6. Kesin kayith 6grencilerin belirlenememesi
d.7. Okul ve siif donaniminin yetersiz olmasi

d.8. Siniflarda yas gruplari homojen dagitilmamis olmasi

e. Egitim Siteminden kaynaklanan sorunlar
e.l. Uyum siireci i¢in ayrilan zamanin fazla olmasi
e.2. Bakanligin yonetmelik karmasasi
e.3. Ders saatinin siiresi ¢ok uzun
e.4. Bitisik egik yazida sorun yasaniyor
e.5. Kitaplarin dik temel harflerle yazilmis olmasi
e.6. Sistemin ilk defa uygulanmasi

e.7. Benzeri ¢aligmalari ana sinifinda yaptiklari i¢in sonradan sikildilar.
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6. Ogrencilere birinci sinifin sonunda kazandirilan okuma yazma becerisinin gelisim

ve stirekliliginin saglanmasi i¢in onerileriniz nelerdir?

Hizli okuma ¢alismalari

IS

Velilerin evde ¢ocuklar ile birlikte kitap okumasi

Kitap okuma yaris havasia sokulmali

a o

Oncelikle ¢ocuklara kitap okumay1 sevdirmek gerek
Okudugunu anlamaya yonelik ¢alismalar
Okullarda her giin 1 ders saatinde kitap okunmali

Bol bol kitap okumalari

= @ oo

Okuma yazma Ogretimi bittikten sonra ayn1 seslerin gegtigi tekerleme, sarki
ve siir gibi etkinliklerle pekistirilmeli.

i. Sinifta bol bol dikte ¢alismalar1

j. Seviyelerine uygun dergi okumalari

k. Giinliik gazete okumalari

1. Siireli okuma yapmalari

m. Okumay1 seven bir ¢evre olusturulmali

n. 5N IK etkinlikleri yapilmali

o

. Gordigi her seyi okumalar1 gerekiyor

p. Test tekniginden uzaklasilmali

Q

. Okudugunu ve dinledigini anlama anlatma ¢aligmalarina agirlik verilmeli.
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7. Ik okuma yazma 6gretim siirecinde, okuma yazma becerilerini degerlendirme de

hangi yontem ve araglara bagvurdunuz? Neden bunlar tercih ettiniz?

ST

a o

.

f.

g.

Dikte Calismalari

Gorsellerin adlarini yazma etkinlikleri
Tahtaya yazilan metni biitiin sinifa okutma
Stireli okuma

5N 1K etkinlikleri

Degerlendirmeli okuma

Egitim teknolojilerinden yararlanarak seslerin kavratilmasi ile ilgili

etkinlikler ve animasyonlar

h.

L.

j.

k.

1.

Okuma yazma degerlendirme 6l¢ekleri
Odevlendirme

Soru cevap yontemi

Gozlem formlart

Yazili degerlendirme siavlari

m. Bireysel okutma

n.

Okudugunu anlama etkinlikleri

8. Ik okuma yazma &gretim siirecini bir biitiin olarak diistindiigiiniizde en ¢ok hangi

evresinde zorlandiniz? Neden?

a. Ilk okuma yazmaya hazirlik evresi

a.1. Cocuklarin el kaslar1 gelismedigi i¢in uyum siirecinde zorlandim.

a.2. Cocuklarin ilk defa bir yabanciyla kalmasi nedeniyle hazirlik evresinde
cok zorlandim.

a.3. Cocuklarin ¢ogu daha 6nce ana siifina gitmedikleri i¢in uyum siirecinde
cok zorlandim.

a.4. Yas araliginin fazla olmasi nedeniyle uyum siirecinde zorlandim.

a.5. Sinifin ¢ok kalabalik ve velilerin ilgisiz olmasi nedeniyle uyum siirecinde
zorlandim.

a.6. Hazirlik evresindeki ¢izgi ¢aligmalarinda ¢ok zorlandim.

a.7. Cocuklarin yasi kii¢iik oldugu i¢in ilk zamanla ¢ok zorlandim.
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a.8. Velilerin bilin¢li olmamalar1 ve evde yeterli tekrar yapilmadigi icin uyum
stirecinde ¢ok zorlandim.
a.9. Ogrencilerin isteksiz olmalar1 ve sikilmalar1 yiiziinden hazirlik evresinde

¢ok zorlandim.

b. Ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme
b.1. Ik 2 grup harflerinde ¢ok zorlandim.
b.2. En ¢ok verilen sesleri birlestirmede ve bunlarin yaziminda zorlandim.
b.3. Harfleri ilk verdigim dénem ve yazmaya basladiklart donemde zorlandim.
b.4. Sesi birlestirmeyi kavratmaya kavratmaya ¢alisirken ve dikte ¢alismalarina
basladigimda zorlandim.
b.5. Hece ve kelime gruplarini yazarken ¢ok zorlandim.

b.6. Birinci grup harfler bitene kadar ¢ok zorlandim.

c¢. Okuryazarliga ulagsma

c.1. Akici okuma yaparken ¢ok zorlandim.

9. 1Ilk okuma yazma 6gretimi siirecinin daha iyi uygulanmasina yonelik varsa goriis ve

Onerileriniz nelerdir?

a. Ogretmenlere Yonelik Oneriler
a.1. Egitim teknolojilerinden daha fazla yararlanilmali
a.2. Ogretmenler siireci daha fazla benimsemeli
a.3. Derslerde dramaya daha c¢ok yer verilmeli
a.4. Okullardaki kiitiphaneler kitap igerigi olarak zenginlestirilmeli
a.5. Okullardaki kiitiiphaneleri 6grencilerin kullanmasi i¢in 6zendirilmeli
a.6. Dikte calismalarina agirlik verilmeli
a.7. Cocuklara kitap okuma aligkanlig1 kazandirilmali
a.8. Ogretmenler yeniliklere agik, yeniliklerin takipgisi olmali

a.9. Ogrencilere konusma dili ile yazi dili iyi bir bicimde kavratilmali

b. Egitim Sistemine Yonelik Oneriler

b.1. Okulun ve sinifin fiziki donanimi yeterli olmal
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b.2. Ogretmenlere yeni sistem ile ilgili bilgilendirici seminerler verilmeli

b.3. Ogrencilere ders kitaplarmin yaninda hikaye kitaplari da verilmeli

b.4. Ogretmenlere CD ve ¢esitli kaynaklar verilmeli

b.5. Program sadelestirilip, ¢ocuklarin ilgisini daha c¢ok c¢ekecek kitaplar
hazirlanmal

b.6. Kitaplardaki gorseller daha genis olmali

b.7. Okul 6ncesi egitim zorunlu olmali

b.8. Smiflar yas gruplarina gore belirlenip ayristirilmali

b.9. Okul kiittiphaneleri olusturulmali

b.10. 5 yas grubu birinci sinifa baglamamali

b.11. Okullarda ¢ocuklarin enerjisini atabilecekleri sosyal alanlar ve etkinlikler
gelistirilmeli

b.12. Kilavuz kitaplardaki oérnekler cogaltilmali

b.13. Okullara egitim siireci ile ilgili daha ¢ok arag¢-gere¢ gonderilmeli

b.14. Uyum siireci daha kisa olmal

b.15. Siif mevcutlari azaltilmali

b.16. Okullara kitaplar zamaninda ulastirilmal

b.17. Okullara kitaplar eksik gelmemeli, eksik gelse bile en kisa siirede temin
edilmeli

b.18. FATIH Projesi hizlandirilmal:

b.19. Birinci siifi okutacak 6gretmenler egitim fakiiltesi mezunu olmali. Hatta
sinif 6gretmenligi bitirmis olmali.

b.20. Birinci siifi okutacak §gretmenler kadrolu olmali

b.21. Birinci sinifi okutan ogretmenlere okul ile ilgili fazladan gorev
verilmemeli

b.22. Birinci siifi okutan 6gretmen stajyer olmamali

b.23. Farkl1 yas gruplarina farkli program uygulanmali

b.24. Farkli yas gruplarina farkli kitaplar verilmeli

b.25. Okullara gonderilecek materyaller 6gretmenlere sorularak belirlenmeli
b.26. Birinci sinifi okutacak ogretmenlerin seminer donemi, birinci smifa
hazirlik ile gegmeli

b.27. Birinci siiflarin ders saatleri ve derslerin siireleri azaltilmali

b.28.Smiflarin 6grenci listeleri en fazla 1 hafta i¢inde kesinlesmeli.
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b.29. Kitaplar yeni sisteme gore hazirlanmali, gecen sene ile aymi kitaplar
olmamal1

b.30. Ses temelli climle yonteminden vazgecilmeli

b.31. Bitisik egik yazi ile yazilmis hikaye kitaplarinin sayisi arttirilmalt

b.32. Okuma yazma Ogretimini bu konuda uzman Ogretmenler yapmali
(uzmanlagmaya gidilmeli)

b.33. Tiirkce ders kitaplarinda okuma parcalari1 daha kisa hazirlanmali

b.34. Karma yontem kullanilmali

b.35. Okuma yazma 6greniyorum kitabinda seslerin yazimi ile ilgili etkinlikler
cogaltilmali.

b.36. Okullar teknolojik yonden daha donanimli olmali

b.37. Ogrenme giicliigii ceken 6grenciler i¢in 6zel siniflar agilmali

c. Velilere Yonelik Oneriler
c.1. Veli destegi olmal1

c.2. Okul aile igbirligi saglanmali

10. Ses temelli ciimle 6gretiminin avantajlar1 ve dezavantajlart hakkinda goriisleriniz

nasildir?

a. Ses temelli ciimle yonteminin avantajlar
a.1. Daha cabuk kavrama sagliyor
a.2. Okumay1 ezberlemeden 6greniyor
a.3. Okudugunu anlama diizeyi yiiksek
a.4. Uygulamada 6gretmene kolaylik sagliyor
a.5. Detaylar1 gérmeyi sagliyor
a.6. Daha kisa siirede okumaya gegmeyi sagliyor
a.7. Parg¢adan biitiine gidiliyor
a.8. Ogrenciler bu yontemde daha bagarili oluyor
a.9. Okuma yazma 6gretimi daha kolay olmaktadir
a.10. Estetik a¢idan daha iyi bir 6gretim yontemidir
a.11. Cocuklara okumanin mantigini kavrattirtyor

a.12. Eglenceli bir 6gretim sagliyor
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a.13. Ogretim birikimli ilerliyor

a.14. Akici bir okuma kazandirmaktadir.

b. Ses temelli ciimle yonteminin dezavantajlart
b.1. Okuma hiz1 diistiyor
b.2. Heceleyerek okuma aligkanlig1 kazaniliyor
b.3. Ac¢ik ve kapali hece sikintis1 oluyor
b.4. Zaman kaybi1 ¢ok oluyor
b.5. Okudugunu anlamada sorun yasaniyor

b.6. Akic1 ve anlayarak okumay1 geciktiriyor

11. Ilk okuma yazma 6gretiminde yontem se¢iminin size birakilmasini ister miydiniz?

Boyle bir imkan verilseydi hangi yontemi tercih ederdiniz? Neden?

a. Ik okuma yazma égretiminde yontem seciminin bana birakilmasini isterdim.
a.1. Ses temelli climle yontemini secerdim.
a.2. Ses temelli ciimle yontemi ama dik temel harflerle
a.3. Eski sisteme gore okuma yazma 6gretmek isterdim.
a.4. Smif seviyesine gore ve veli profiline gore dgretmen yontemi kendisi
belirlemelidir.
a.5. Ogrenciler arasindaki farkliliklardan dolayr karma yontemi kullanirdim.

a.6. Timdengelim yontemini secerdim.

b. Ilk okuma yazma égretiminde yontem seciminin bana birakilmasint

istemezdim.

b.1. Ogretmenlerin yéntem konusunda yeterli oldugunu diisiinmiiyorum, bu
ylizden ydntem Onceden belirlenip bize sunulmasi daha yararl olur.

b.2. Tek yontem olsa da her 6gretmen sinifina gére yontemleri kendi belirler.
b.3. Yontem se¢imi bize birakilmasin. Yontem se¢ciminden ziyade dnemli olan
uygulamanin nasil yapilacaginin 6gretmenlere anlatilmasidir.

b.4. Istemezdim ¢iinkii buna karar veren insanlarin alaninda yetkin kisiler

oldugunu disiiniiyorum.
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12. Konu ile ilgili bagka soylemek istediginiz goriis ve Onerileriniz var mi1?

a. Farkli yas araligindaki 6grenciler ayni sinifta okutulmamali.

b. Cocuklarin 6 ay 6nceden okula baslamasi 6nemli. Ama daha 6nemli olan bir
sey var, her cocugun ana okulu egitimi alarak okula baslamas.

c. Smuflarimiz 50-60-70 kisi. Siniflar bu kadar kalabalik olmazsa daha iyi bir
egitim saglanabilecegini diistiniiyorum.

d. Programda belirtilen kazanimlar teorik olarak yeterli olsa da uygulamada
yetersiz kaliyor. Kazanimlarin daha uygulanabilir hale getirilmesi gerekiyor.

e. Cocuklarin okula kayitlarinda alt sinir 68 aya cekilebilir.

f. Ilkokulda zorunlu olan bitisik egik yazi, iist simiflarda da uygulanmali.

g. Birinci smif okutacak 6gretmenlere egitim semineri verilmeli.

h. Ogretmen ve 6grencilere ders arac gerecleri disinda yardimci materyallerde
verilmeli.

i. Uygulamada goriilen eksikliklerin tamamlanmasi i¢in anket hazirlanmali,
her okulda bu anket uygulanmali ve sonuclarin1 bakanligimiz mutlaka dikkate

almalidir.

j. Okullarimizin fiziki kosullar1 yeni programa uygun hale getirilmeli.

k. ilkokula baslama yas1 72 ay olmali.

1. Kitap ve materyaller 6gretmene seminer doneminde ulagtirilmali.

m. Giinliik ders saati sayis1 5 saat olmal1 ve ders siireleri kisaltilmali.

n. Smif 6gretmenleri (daha sonra degistirme hakki verilerek) okuttugu sinifta
uzmanlagmali ve her yil ayn1 sinifi okutmali.

o. Farkli yas gruplarindaki 6grencilere ayni miifredat uygulanmamali.
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EK-4

GORUSME KOD ISIMLERI LiSTESI

Kod Isimleri

Cinsiyet Mesleki Hizmet
Siiresi
0-5 Payende
0-5 Behriye
6-10 Nese
6-10 Canan
11-15 Ceyda
Bayan 11-15 Fatma
16 - 20 Kadriye
16 - 20 Merve
21 -25 Eslem
21 -25 Emine
26 ve lizeri Beyhan
26 ve lizeri Sare
0-5 Alp
0-5 Ozmen
6-10 Kamil
6-10 Erdogan
11-15 Hasan
Erkek 11-15 Efe
16 - 20 Ismail
16 - 20 Ali
21 -25 Hakan
21 -25 Kagan
26 ve lizeri Turan
26 ve lizeri Haluk
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