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Onsoz
Yazma, duygu ve diisiincelerin yaziyla ifade edilmesidir. Yazma becerisinin
gelistirilmesi belirli kurallarin bir siire¢ dahilinde ger¢eklesmesiyle miimkiin olabilir. Yazma
ile ilgili yapilan caligmalar, 6grencilerin Tiirk¢ceyi daha iyi kullanabilmelerini, tutarli ve
mantikli ciimleler kurmalarini saglamakta ve 06grencilerin kendilerini daha rahat ifade
etmelerini kolaylastirmaktadir. Bu agidan yazma calismalarina daha ¢ok zaman ayirmak ve
Ogrencilere geri doniitlerde bulunmak Ogrencilerin yazma becerilerinin gelismesine katki

saglayacag diisiiniilmektedir.

Bu calisma, sekizinci simif Ogrencilerin ikna edici paragraf yazma becerilerini
gelistirmek amaciyla yapilmistir. Arastirma, bes boliim ve eklerden olusmaktadir. Birinci
boliimde c¢alismanin problem durumu, amaci, dnemi, varsayimlari, sinirliliklart ve tanimlar
aciklanmistir. ikinci boliimde, ana dil egitimi ve temel dil becerileri ile ikna, iknanin
hayatimizdaki yeri, Tiirk¢e O0gretiminde ikna, paragraf, paragrafin boliimleri ve ikna edici
paragraf yapisi hakkinda bilgiler verilmistir. Ugiincii boliimde yontem agiklanmug, dérdiincii
boliimde bulgular ve yorumlar anlatilmis, son boliimde ise tartisma, sonug¢ ve Onerilere yer

verilmistir.

Calismanin olugsmasinda ve gelismesinde destegini esirgemeyen degerli Hocam ve tez
danmismanim Yrd. Dog¢. Dr. Mehmet TOK’ a, yiiksek lisans derslerinde istifade ettigim
kiymetli Hocalarim Prof. Dr. Kemal YUCE, Prof. Dr. Aziz KILINC ve Yrd. Dog. Dr. Sait
TUZEL’ e, onerileriyle ¢alismama renk katan degerli dostlarim Nurettin YILDIZ ve Omer
CANTURK’ e, ayrica sabir ve anlayisiyla bana moral veren sevgili esim Ozlem OZAN ve

cocuklarim Kerem ve Nurettin Bera’ ya tesekkiir ederim.

Canakkale, 2014
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Ozet
Tiirkce Ogretiminde Delillendirme/ikna Etme Paragraflarinin Yazimina liskin

Uygulamal Bir Calisma

Yazma egitiminde Ogrencilerin yazma diizeylerinin belirlenmesi ¢ok Onemlidir.
Yazma egitimi verilecek Ogrencinin hangi diizeyde oldugu yapilacak calismanin temelini
olusturmaktadir. Ogrencinin ciimle, paragraf veya metin diizeyi belirlenerek yazma egitiminin
bu dogrultuda belirlenmesi gerekir. Paragraf diizeyi Ogrencilerin metin olusturmada
kazanmalar1 gereken bir basamaktir. Paragraf olusturma ile ilgili yapilacak g¢aligmalarin,
ogrencilerin yazma becerilerinin gelismesine katki saglayacagi yargisina ulasilmistir. Paragraf
cesitleri amacina gore; tanimlama, siniflama, betimleme, karsilastirma, benzerlik/zitlik, sebep-
sonug, sorun-¢0zlim, siralama, se¢me, aciklama, degerlendirme, hikdye etme,

delillendirme/ikna etme paragraflari olarak siralanabilir.

Bu ¢alismada, 6grencilerin ikna becerilerini gelistirecegi diisiiniilen delillendirme/ikna
etme paragrafi se¢ilmis ve bu paragraf tiirii ile ilgili calismalar yapilmistir. Tkna etme, duygu
ve diistinceleri delillerle, bilgilerle ve 6rneklerle karsidaki kisiyi inandirmaya ¢alismaktir. Bu

uygulama 6grencilerin elestirel bir bakis kazanmalarina yardimei oldugu belirlenmistir.

Yapilan arastirma, 8. smif Ogrencilerin delillendirme/ikna etme paragrafi
olusturmalarima yonelik uygulamali bir ¢alismadir. Calisma, Tiirkce Ogretiminde yeterli
diizeyde yer almayan ikna edici paragraf tiirlinlin yazma egitiminde kullanilabilirligini
belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada, karma yontem seg¢ilmis ve nitel ve nicel
verilerle calisma desteklenmistir. Arastirma siirecinde Plevne Ortaokulu 8. smiftan 20
Ogrenciye once On test uygulanmis daha sonra paragraf, paragrafin yapisi, 6zellikleri, ikna
edici paragraf yapis1 anlatilmis, konu ile ilgili 6rnek yazma etkinlikleri yapilmistir. Yapilan
etkinliklerin sonunda son test uygulanmis, yapilan etkinlikler uzman goriisiine gore

gelistirilen ikna edici paragraf puanlama 6lcegine gore degerlendirilmistir. Ayrica 6grencilerle

il



odak grup goriismesi yapilmis her etkinlik sonunda Ogrencilere giinliik tutturulmus ayni
zamanda arastirmact da gozlemlerini arastirmaci giinliigiine yazmistir. Yapilan calismada
Ogrencilerin ikna edici paragraf yazma becerilerinin gelistigi ve yazma kars1t olumlu tutum

edindikleri goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Yazma, yazma egitimi, paragraf, ikna edici paragraf.
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Abstract
A Practical Study Regarding the Writing Evincing/Persuasion Paragraphs in Turkish

Language Teaching

In writing education, it is crucial to determine the writing ability levels of students.
The level in which student who is aimed to be educated in writing underlies the study to be
carried out. The writing education is supposed to be determined by finding out student’s
sentence, paragraph or texts level. Paragraph level is a step which needs to be taken for
students to compose a text. It was concluded that the studies to be carried out on paragraph
composition will contribute to the development of student’s writing skills. The paragraph
types can be listed according to their target as follows: definition, classification, description,
comparison, similarities/ contrast, cause and effect, problem- solution, sequencing, selection,

explanation, evaluation, narration, evincing/ persuasion.

In this paper, thought to be effective in developing student’s persuasion skills,
evincing/ persuasion paragraph was chosen and this type of paragraph was studied.
Persuading is an effort to persuade someone by conveying the emotion and ideas with
evidences, information and examples. This application proved to be useful as it helps students

to gain a critical point of view.

The study aimed 8th grade students to compose an evincing/persuasion paragraph. It
also aimed to determine the disponibility of persuading paragraph, which is not at an enough
level in Turkish Language teaching. In this study, combined method was chosen and it was
supported with qualitative and quantitative data. During the research process, pre-test was
applied to 20 8th grade students from Plevne Secondary School first, and then they were
taught about paragraph, paragraph structure and its features as well as the structure of

persuading paragraph. Afterwards, sample writing activities were held. At the end of the



activity, a post test was applied. The activities were evaluated according to persuading
paragraph scoring scale developed by expert points of view. Furthermore, a focus group
discussion was held with the students. Students were made keep a diary at the end of each
activity. Meanwhile, the researcher wrote his observations in the researcher’s diary. At the
end of the study, it was seen that students’ persuading paragraph writing skills developed and

that they obtained positive attitudes towards writing.

Keywords: Writing, writing education, paragraph, persuading paragraph.
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Boéliim I: Giris
Dil, insanlar i¢in en 6nemli iletisim aracidir. Dil sayesinde insanlar birbirlerini daha
kolay anlar. Dilin giizel ve etkin kullanilmasi i¢in dil 6gretimine dnem vermek gerekir. Dil
Ogretiminin temel hedefi, Ogrencilerin farkli baglamlardaki kullanimlarini kavramalari,
degisik bilgi kaynaklarina ulasarak duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 zenginlestirmeleri ve
dil araciligiyla kendilerini ifade edebilmeleridir (Ozbay, 2011). Bu nedenle dili dogru ve akici
kullanabilmeleri 6grencilerin, dort temel dil becerileri olan konusma, okuma, dinleme ve

yazmanin da ileri diizeye ulastirilmasini gerekli kilar.

Yazma becerisi, ilkokuldan itibaren c¢ocuklara kazandirilmaya c¢alisilan temel
okuryazarlik becerilerinden birdir. Bu becerinin etkin kullanilabilmesi, bireyin dis diinyay1
gozlemleme, siirekli okuma, diisiinme ve yazma; kisacast hem anlama hem de anlatma
becerilerinin yeteri kadar gelismesine baglidir. Yazma becerisini gelistirmenin en 6nemli yolu

siirekli yazma calismalari, deneyimleri yaptirmaktir (Karatay vd. 2011, s. 21).

Yazma becerisi, farkli diizeylerde ele alinir. Siiphesiz ki yazma egitimin ilk asamasi
ilk okuma ve yazma 6gretimidir. Okuma ve yazmanin 6grenilmesi bireyin egitim Ogretim
yasammin en Onemli asamalarindan biridir (Akyol, 2005). Ilkogretim okullarmda bu
asamadan sonraki yazma egitimi, “climle diizeyinde”, “paragraf diizeyinde” ve “metin
diizeyinde” olmak iizere ii¢ asamada degerlendirilir (Ozbay, 2000’ den akt. Coskun vd. 2011,
s.45). Bu calismanin amaci, O&grencilerin  paragraf diizeyinde yazma becerilerini
gelistirmektir. Bu sebeple ikna edici paragraf ¢esidi segilerek 6grencilere 10 hafta siiren
uygulama yapilmistir. Bu calismada 6grencilerden planli yazma aligkanligi kazanmalar1 ve
ikna edici paragraf olusturmalart beklenmektedir. Calismada delillendirme/ikna etme

paragrafi yerine ikna edici paragraf ifadesi kullanilmistir.



Problem Durumu

Yazma, konusma gibi duygularin ve diislincelerin aktarildig1 bir anlatim becerisidir.
Yazma, ana dili 6gretiminde, 6grenilmesi ve gelistirilmesi agisindan en zor kabul edilen dil
becerisidir. Ogrenciler genellikle, kendilerini yazili olarak anlatmakta zorlanmaktadir. Bu
durum, onlarin yazmaya dayali hazirladiklar1 proje ve performans 6devlerinin niteliginden
veya yazili sinav kaygilarinin yiiksek olmasindan kolayca gbézlenebilir. Yazma becerisi diger
dil becerilerine gore daha yavas gelismektedir (Goglis, 1978; Yal¢in, 2002; Demirel ve
Sahinel, 2006; Maltepe, 2006° dan akt. Karatay vd. 2011, s. 22). Ogrencilerin yazma
becerilerinin gelismesi konusunda birgok arastirma yapilmstir. {lkogretim okullarinmn farkli
siniflarinda okuyan 6grencilerin yazili anlatim beceri diizeylerinin incelendigi arastirmalarda
(Ozbay, 2000; Temizkan, 2003; Bayram ve Erdemir, 2006; Arict ve Ungan, 2008) elde edilen
bulgular, ilkégretim Ogrencilerinin yazili anlatim becerisi bakimindan programlarda
hedeflenen diizeye ulasamadiklarmi gdstermektedir (Uggun vd. 2011, s. 17). Ogretim
siirecinin degisik asamalarinda hatta yliksekogretimde olmasina ragmen, halen diisiince ve
duygularini yazili olarak aktarmada giicliik ¢geken bireylerle karsilasilmaktadir (Coskun, 2005;
Karatay, 2010’ dan akt. Karatay vd. 2011, s. 22). Ogretim siirecinin uygulama asamalarinda
yazma becerisini gelistirmeye yonelik yetersiz etkinlikler ve degerlendirme ¢alismalari,
zamanla o6grencilerin yazmaya karst olumsuz tutum beslemelerine ve yazmanin herkeste

olmayan bir yetenek oldugu diisiincesinin 6grencilerde hakim olmasina neden olmaktadir.

Ozbay (2011), okullarimizdaki yazi egitimi ¢alismalarmin Tiirkce, edebiyat ve
kompozisyon dersleri ¢ergevesinde yapildigini, bu derslerde yapilan ¢alismalarin ¢cogunlukla
geleneksel anlayisla yiiriitiildiigiinii, 0grencilere konu ile ilgili bir atasdziinlin verilerek
ogrencilerin aciklamalarim1 istedikleri ve bu yazilarin biiyilk bir cogunlugunun da
degerlendirilmedigini vurgulamistir. Karatay’ a (2011: 22) gore geleneksel yazili anlatim
anlayisina gore yaziin igeriginden ¢ok dis goriiniisiinii degerlendirmek daha kolay

oldugundan, yazili anlatim siirecini izleme ve degerlendirme etkinliklerine yeteri kadar yer



verilmemektedir. Bu da, yazma becerisinin gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu
geleneksel anlayis Ogrenciler tarafindan kaniksanmakta ve s6z konusu yazma caligmalari
amagsiz, siradan bir egitim etkinligi durumuna diismektedir (Ozbay, 2011) Kompozisyon
yazmanin Ogrencilere karmasik gelmesi yazma caligmalarinin asama asama ilerlemesini
zorunlu hale getirmektedir. Yazma siirecinin basariya ulasmasinda once ciimle, sonra paragraf
ve son olarak metin olusturma ¢alismalarinin yapilmasinin faydali olacag: diistiniilmektedir.
[Ikogretim okullarinda bu asamadan sonraki yazma egitimi, “ciimle diizeyinde”, “paragraf
diizeyinde” ve “metin diizeyinde” olmak iizere ii¢ asamada degerlendirilir (Ozbay, 2000’ den
akt. Coskun vd. 2011, s. 45). Geleneksel yaklasimda 6grencilere bir konu verilmesine ragmen
nasil yazilmas1 gerektigi hakkinda yeterli bilgilendirme yapilmamaktadir. Ogrenciler, genel
anlamda ciimle kurmada, paragraf yazmada zorlanmaktadirlar. Ogrencilerin tutarli ve akic1 bir

metin olusturmalar1 i¢in ciimle ve paragraf diizeyinde basarili olmalar1 gerekir. Bu nedenle

sekizinci sinif 6grencilerle ikna edici paragraf yazma ¢aligsmasi yapilmasi uygun goriilmiistiir.

Tiirkge Ogretim Programinda ikna edici yazma, hem paragraf hem de metin diizeyinde
yer almamis sadece kazanimlarda dile getirilmistir. Yapilan caligmalarda (Okur, Siigiimlii,
Gogen, 2013, s. 167) farkli egitim sistemlerinde (Avusturalya) ikna edicilik bir metin tiirii
olarak ele aliirken Tiirkce egitim-6gretim programlarinda ise bir metin tiirii olarak yer
almamaktadir. Caligmada delillendirme/ikna edici paragraf yazma becerisinin gelistirilmesi
amaglanmis ve bu dogrultuda uygulamali bir ¢alisma yapilmistir. Bu arastirmanin 8. sinif
Ogrencilerin yazma egitiminde karsilastiklar1 sorunlar1 ¢zmelerine ve daha tutarli, akict ve
yap1 bakimindan nitelikli paragraflar olusturmalarina ve ikna edici yazilar yazmalarina katki

saglayacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci
Bu c¢aligmanin temel amaci, O6grencilerin paragraf diizeyinde yazma becerilerini

gelistirmektir. Bu amagla paragraf cesitlerinden olan delillendirme/ikna etme paragrafi



secilmis ve Ogrencilere bu paragrafla ilgili etkinlikler uygulanmistir. Bu c¢alismanin,
Ogrencilere planli yazma aliskanlig1 kazandirarak ogrencilerden ikna edici paragraflar

olusturmalart beklenmektedir. Yapilan bu ¢alismada asagidaki sorularin yanitlari aranmistir.

1. Gelistirilen etkinliklerin, &grencilerin  delillendirme/ikna  edici  paragraf
olusturmalarina etkisi nasil olmustur?
2. Gelistirilen etkinliklerin, 6grencilerin metin tutarliligina etkisi nasil olmustur?

3. Gelistirilen etkinlikler, 6grencilerin yazmaya kars1 tutumlarini nasil etkilemistir?

Arastirmanin Onemi

Falih Rifki Atay’ a gore “Diisiindiiglinii ve duydugunu karsisindakine derli toplu
anlatabilmek, ne bir meslek ne de bir sanattir. Hikdye yazmak bir sanattir. Fakat basindan
geceni anlatmak (yazmak) sanat degildir.” Buna gore zorunlu egitim doneminde, verilen
yazma egitiminin temel hedefi, bireyin gilinliik yasaminda gereksinim duydugu yazma
eylemlerini yapabilmesini saglayacak beceriler kazanmasidir (Ozbay, 2011).

Dil 6gretimin temel hedefi, 6grencilerin dilin farkli baglamlarda aldig1 goriintimleri
kavramalari, dil araciligiyla kendilerini ifade edebilmeleri, degisik bilgi kaynaklarina ulasarak
duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 zenginlestirmeleridir (MEB, 2006, s. 2). Yazma dil
becerilerinin yaninda zihinsel siireglerle i¢ ice olmasi nedeniyle ¢ok sayida becerinin
gelisimine katki saglamaktadir. Yazma 06zellikle Ogrencilerin diisiincelerini genisletme,
bilgilerini diizenleme, dili kullanma, bilgi birikimlerini zenginlestirme ve zihinsel sozliiklerini
gelistirmelerine yardim etmektedir. Yazma ayni zamanda 6grencilere diisiincelerini aktarma,
uygulama ve somutlastirmaya izin veren bir siirectir. Bu yonleriyle yazma &gretimi,
Ogrencinin zihinsel gelisimi agisindan biiylik 6nem tagimaktadir (Giines, 2007, s. 161).

Egitimde, 6grencilerin yazma becerisi kazanmalar1 ve bu beceriyi gelistirmeleri icin
yapilan yazma calismalarinin 6nemi yadsinamaz. Bu caligmalar Ogrencilerin duygu ve

diistincelerini en iyi sekilde yazili olarak ifade etmelerini kolaylastirmaktadir. Bu sayede



Ogrencilerin yazma becerilerinin iist diizeye ulastirilmasi ve yazma ile ilgili eksiklerin ortadan
kaldirilmasi saglanmis olacaktir. Yazili anlatim becerisinin gelismesi hem yazili smavlarda
basarili olmanin hem de giinlilk yasamda insanlarla dogru iletisim kurmanin 6nemli bir
anahtaridir. Ogrencilerin giizel ve etkili paragraflar ve metinler olusturmalari i¢in yazma ile
ilgili fakli calismalar yapilmasi gerekir.

Ogrencilerin bilgi, duygu ve diisiincelerini yazili olarak anlatabilme becerisini
gelistirmek, onlarda yazmaya karsi ilgi ve istek uyandirmak, onlara yazma aligkanligi
edindirmek i¢in Ogretim siirecinin her asamasinda bu beceriyi gelistirici yazma
deneyimlerine, 6grencilere yeteri kadar doniit veren uygulama ve calismalara yer verilmelidir
(Karatay vd. 2011). Bu calisma ile 6grencilerin paragraf yazma becerilerinin gelistirilmesi
hedeflenmektedir. Bu becerinin gelismesi 6grencilerin yazma becerilerini ve ana dilini en iyi
sekilde kullanmalar1 ac¢isindan ¢ok énemlidir.

Varsayimlar

Bu calisma dort varsayimdan olusmaktadir:

e Arastirmada kullanilan 6rneklemin evreni temsil ettigi diisiiniilmektedir.

e Ogrencilere yaptirilan etkinliklerin ~ d8rencilerin  seviyelerine uygun oldugu
distiniilmektedir.

e Ogrencilere yaptirilan etkinliklerin yeterli oldugu diisiiniilmektedir.

e Arastirma i¢in hazirlanan 6lgegin 6grencilerin ikna edici paragraf yazma ¢alismalarini
dogru dletiigii diistiniilmektedir.

Siirhhiklar

Bu calisma,

e Balikesir ili Altieyliil ilgesi Plevne Ortaokulunun 8/C smifinda 6grenim goéren 20
ogrenciyle sinirhdir.

e 2013-2014 egitim-6gretim yil1 2. donemi (03 Mart-05 Mayis 2014) ile sinirhdir.



e Ogrencilere verilen etkinlikler paragraf yazma ile sirlidir.

e Ogrencilere verilen 10 yazma etkinligiyle sinirlidur.

Tanmimlar
Dil: Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarin bildirmek icin kelimelerle ve isaretlerle

yaptiklar1 anlagma, lisan.

Ana dili: Ana dili; insanin ¢ocukken ailesinden ve soyca bagli oldugu topluluktan
ogrendigi dildir.

Yazma: Duygu, diislince, hayal ve isteklerin yazili olarak ifade edilmesidir.

Ciimle: Bir yargi bildirmek i¢in tek basina ¢ekimli bir fiille kullanilan kelimeler dizisi,

timce.
Paragraf: Diiz yazilarin kendi i¢inde satir baslariyla ayrildiklar1 boltimler.
Ikna: Bir konuda birinin inanmasin1 saglama, inandirma, kandirma.

Tutarlilik: Metin i¢indeki anlamsal ve mantiksal biitiinliik.



Boliim II: Kavramsal Cerceve
Ana Dil Egitimi ve Temel Beceriler

Ana dili, toplumu birbirine kaynastiran, toplumun birbirine baglanmasini saglayan bir
Ogedir. Ana dilini dogru 6grenmek ve dogru kullanmak gerekir. Ana dilinin 6nemini daha iyi
kavramak i¢in, ana dilinin ne anlama geldigini bilmek gerekir. Ana dilinin ne anlama geldigi
yapilan tanimlarla daha iyi anlasilacaktir.

“Ana dili; insanin ¢ocukken ailesinden ve soyca baglh oldugu topluluktan 6grendigi
dildir” (TDK Tiirkge Sozliik, 2005, s. 93). “Ana dili bireyin baslangicta annesinden, yakin
aile ¢cevresinden daha sonra da iligkili bulunulan ¢evreden 6grenilen, insanin bilingaltina inen
ve bireylerin, topluma en gii¢lii baglarini olusturan dildir.” (Y1lmaz, 2007 den akt. Dogan,
2012, s. 8). Nas ise (2003: 3) ana dili, anadan 6grenilen dil olarak ifade eder.

Ana dili, insanin dogdugu andan itibaren baslayan bir siirecle 6grenilir. Aile ve yakin
cevresinden duydugu sesleri taklit yoluyla bilingaltma yerlestirir. Ilk olarak en yakin
cevresinden Ogrendiginden planli bir sekilde gergeklesmez. Ana dili egitimi bodylece
programsiz bir sekilde baslar. Ana dili diipediiz konusan dilimizdir. Ana dilinden ayr1 diisen,
dilini yitirmis gibidir. Dilini yitirmis insan, bir bakima, yasamasa da olur (Uygur, 1997° den

akt. Simsek, 2012, s. 25).

Ana dili, egitimi bir program ve plan dahilinde okullarda verilmektedir. Ana sinifinda
konusma ve dinleme dil becerileri ile baslayan stire¢ ilkokul ve ortaokulda okuma ve yazma
dil becerileriyle devam eder. Okullarda okutulan biitiin derslerin temelinde ana dil egitimi
vardir. Ana dilinin 6zelliklerini bilen ve kurallarini kavrayan bireylerin anlama ve anlatma
gibi dil becerileri gelisecektir. Kisiler arasi iletisimin en temel 68esi durumunda olan dilin
etkili kullanimi, hem bireylerin toplum i¢inde diger bireylerle 1yi bir iletisim kurmasini, hem
de temel dil becerileri olarak kabul edilen dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesine bagli olarak, egitim alanindaki Ogrenmelerin daha etkili bir sekilde

gerceklesmesine olanak saglar (Yilmaz, 2007, s. 2-3).



Ana dili egitimi, dort temel dil becerisi olan okuma, yazma, dinleme ve konusma
becerilerinin gelismesine yardimci olur. Yazma ve konusma anlatma becerisi, okuma ve
dinleme de anlama becerisi olarak bilinmektedir. Iletisimin saglikli olmas1 igin anlama ve
anlatma becerilerinin gelismesine onem vermek gerekmektedir. Cocukta ilk olarak dinleme,

sonra da sirastyla konusma, okuma ve yazma becerileri gelisir.

Dil 6gretiminde temel beceriler, anlama becerileri (okuma, dinleme) ve anlatim

becerileri (konusma, yazma) olmak iizere 2 baslik altinda incelenmektedir.

Anlama Becerileri: Bireyin kendine ait duygu ve diisiincelerini s6zlii ve yazili olarak

ifade etmesidir.

Anlatim Becerileri: Bagkalarina ait duygu ve diisiinceleri dinleme ve okuma yoluyla

anlama ve kavrama becerileridir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda 6grencilerin kazamimlar ve etkinlikler yoluyla
dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma becerilerini gelistirmeleri, dilimizin imkan ve
zenginliklerinin  farkina vararak Tirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanmalar
hedeflenmektedir (MEB, 2006, s. 3). Bu dogrultuda temel dil becerilerinin gelismesine dnem
vermek gerekir.

Dinleme, iletisimde 6nemli bir beceri olarak kendini gosterir. Ciinkii dil, dinleme sayesinde
aktarimini yerine getirir. Bundan dolay1 dinleme iletisimde 6nemli bir beceri olarak kendini
gostermektedir. Sever’ e (1997: 11) gore, dinleme, isittigimizi anlamak ve saklamak ya da
isittigimizi anlamak amaciyla dikkat harcamaktir. Demirel de (1999: 33) dinlemeyi, konusan
kisinin vermek istedigi mesaji, pliriizsiiz olarak anlayabilme ve s6z konusu uyarana karsi

tepkide bulunabilme etkinligi olarak tanimlar.

Taser (2000: 208), egitim ve Ogrenimin baglica iki yolunun okuma ve dinleme
becerileri oldugunu ifade eder; ancak pek cok bireyin sinavlardaki basarisizligini da bu iki

becerinin yetersizligine baglamaktadir. Okuma da dinleme gibi anlama, algilama, kavrama



gibi eylemlerin ger¢eklemesini saglar. Akyol (2007: 15) okumayi, okuyucunun metni
anlamaya ugrastig1, anladiklarini1 ve 6n bilgilerini birlestirerek yeni anlamlar ortaya koymaya
calistifi, uygun bir ortamda gergeklesen, okuyucuyla yazar arasindaki bir goriis alig-verisi
olarak yorumlar. Okuma, ses organlar1 ve goz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin

tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmas: siirecidir (MEB, 2006, s. 6).

Konusma, insana 6zgli olan ve en cok kullanilan anlatim becerisidir. Konusma
diisiincelerin, duygularin ve bilgilerin seslerden olusan dil araciligiyla aktarilmasidir
(Demirel, 1999, s. 40). Adali’ ya (2003: 27) gore konusma, zihinsel bir ¢abayla, zihinsel
birikimle olusturulan iletinin dil araciligiyla karsidakine sunulmasidir. Konusmanin diger
becerilerden farki, dinleme ve okuma becerisi ile arasinda dogrudan ilgi olmasindan
kaynaklanmaktadir. Konusma becerisi kisinin kendisini dogrudan ifade ettigi; duygu ve
dileklerini baska kimselere dogrudan anlattigi; kendi basina kullanabilecegi degil,
baskalariyla paylasabilecegi bir beceridir (Yalgin, 2006, s. 97). Insanin duygu, diisiince ve
sahip oldugu bilgileri en kolay ve rahat anlattig1 dil becerisi konugmadir.

Yazma Becerisi

Yazma da konusma gibi bir anlatim becerisidir. Kisi duygularini, diisiincelerini ve
birtakim bilgileri yaz1 yoluyla paylasmak ister. Bu istegin sonucunda yazma ihtiyaci ortaya
cikar. Yazma; kisaca, kurallarina uygun, biitiinliigii i¢inde metin olusturma becerisi olarak da
tanimlanabilir (Cecen vd. 2011, s. 127). Akyol’ a (2005: 47) gore yazma, diisiincelerimizi
ifade edebilmek icin gerekli sembol ve isaretleri motorsal olarak tiretebilmektir. Yazma
insanin dogas1 geregi kendini disa vurdugu davranislardan biridir (Ozbay, 2011, s. 115).
Tanimlara bakildiginda yazmanin birtakim kurallari iginde barindiran bilissel bir siire¢ oldugu
goriilmektedir. Kisinin kendini ifade edebilmesi ¢ok dnemlidir. Yaziy1 kullanan insan bunu

estetik bir sekilde ortaya koyabilir.
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Tiirkce Ogretim Programinda yazma becerisinin gelistirilmesiyle; dgrencilerin duygu,
diisiince, hayal, tasar1 ve izlenimlerini dilin imkanlarindan yararlanarak ve yazili anlatim
kurallarina uygun bir sekilde anlatmalari, yazmayi1 kendini ifade etmede bir aliskanliga
dontistiirmeleri ve yazma yetenegi olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri amaglanmaktadir

(MEB, 2006: 7).

Yazma egitiminin, amagh bir egitim etkinligi oldugunu belirten Goger’ e (2010: 273)
gore “yazma egitimi, konu se¢iminden ortaya konulan ¢alismalarin degerlendirilmesine kadar
ogrencilerin etkin oldugu, 6gretmenin rehberlik yaptigi dinamik bir siireci gerektirmektedir
(Cecen vd. 2011). “Yazma becerisi, el ve goz egitimine dayanmakla birlikte uzun siireli bir
alistirma sonucu kazanilan bir etkinliktir. Buna gére yazma etkinligini, hem bir diisiinme arac1
hem de diisiinceleri, duygulari, hayalleri ve izlenimleri en iyi sekilde ifade edebilmek i¢in
birtakim sembol ve isaretleri belli bir disipline gore diizenleme becerisi olarak

tanimlanabilir.” (Giindiiz ve Simsek, 2011: 17).

Yazma becerisinin kazanilmasi igin Oncelikle dinleme, okuma ve konusma
becerilerinin kazanilmasi gerekmektedir. Yazma, biitiin bu becerileri i¢ine alan bir eylemdir
(Yortisiin, 2013, s. 18). Yazma becerisi, cocugun aile ortaminda 6grenip gelistirdigi dinleme
ve konusma becerilerinden sonra ilkdgretim birinci sinifta okuma becerisi ile esgiidiim
icerisinde gelistirilen bir beceridir (Goger vd. 2011, s. 195). Yazma, ogrencilerin bilgilerini
birbiri ile iliskili olan bir¢ok ciimleyi dilbilgisi kurallarina uygun olarak art arda siralamasi
gereken uzun siireli bir siire¢ eylemidir (Ungan, 2007, s. 462). “Yazma, konusma gibi bir
anlatim yoludur. Ancak ondan ayr1 beceriler de gerektirir; her konusan sdyledigini yazamaz.
Bundan dolayi ilkokula konusmay1 6grenerek gelmis ¢ocuklar1 yazili anlatima aligtirmak igin
once sinifca birlikte, sonra adim adim bireysel yazma caligmalar1 yaptirilir.” (Gogiis, 1978:

235). Bir anlatma teknigi olan yazma becerisi, yazma ¢aligmalar1 ile 6grencilerin Tiirkgeyi
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dogru kullanabilmelerini, kendilerini daha rahat ifade edebilmelerini ve tutarli diisiinme

aliskanlig1 kazanabilmelerine yardimer olur.

Temel dil becerileri i¢inde diger dil becerilerine gore yavas gelismekte olan yazma
becerisi, 0grencileri genellikle en ¢ok zorlayan dil becerisidir. Yazma becerisi diger dil
becerilerine gore daha yavas gelismektedir (Goglis, 1978; Yalgin, 2002; Demirel ve Sahinel,
2006; Maltepe, 2006 akt. Karatay vd. 2011, s. 22). Tiirkce derslerindeki 6grenme-6gretme
stireclerinde gerceklesen yazma uygulamalari da hem 6grencilerin yazmaya kars1 olumsuz
tutum gelistirmelerine hem de bunun sonucu olarak yazmayr zor bir beceri olarak
algilamalarina neden olmaktadir. Bu zorluklarin ortadan kalkmasi ve yazma becerisinin
gelistirilebilmesi i¢in 6grencilerin yazmaktan zevk almasini saglamak gerekmektedir. Bu
basarildiginda yazma becerisini gelistirmeye iliskin uygulamalarin gerceklestirilmesinin daha

da kolaylasacagi diisiiniilmektedir (Maltepe, tarihsiz).

Yazma sayesinde Ogrenciler, yazarken ayni zamanda diisiinme eylemini de
gergeklestirmis olurlar. Diisiincelerini yaziya doken 6grenciler yazinsal metinler olustururlar.
Yazma da dil gibi bir iletisim araci1 oldugundan 6grenciler yazarken hem diisiinmeyi hem de
iletisim kurmay1 6grenmis olurlar. Ogrencilere yazma becerisi kazandirmak icin sadece
yazma etkinliklerine yer vermek yeterli degildir. Ogrenciler, kendilerini yazili olarak
anlatabilmenin, yaz1 yazmanin herkeste var olmayan sadece bazi kisilere 6zgli bir yetenek
olmadigma; yazma deneyimleri, ¢alismalar1 ile gelistirilebilen bir beceri olduguna ikna
edilmelidir (Karatay vd. 2011, s. 23). Bunun yaninda sinif i¢inde yapilan yazma caligmalari
ile odevlerdeki etkinlikler denetlenerek yapilan yanlis ve eksiklerin belirtilmesi, bunlari
giderme yollarmin o6grencilere gosterilmesi ve Ogrenci basarisinin degerlendirilmesi de
gerekir. Ogrenciyi yetistiren en onemli etkenlerden biri de ¢alismasinin gérecegi tepkidir

(Gogils, 1978, s. 324).
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Yazma calismalarinin basariya ulagsmasi belli asamalardan ge¢mesine baghdir. Bu

asamalar (Karatay vd. 2011: 24):

e Konunun secilmesi/ortaya ¢ikmasi; konunun sinirlandirilmasi,

e Konunun nasil ele alinacaginin tasarlanmasi; konunun ana maddesinin
belirlenmesi,

e Konu hakkinda sdyleneceklerin bulunmasi/konu ile ilgili arastirmalarin gozlem
ve deneylerin yapilmasi, iletinin belirlenmesi,

e Yazili anlatim plani yapilmasi; disiincelerin anlamli bir biitiin olusturacak
sekilde yazilmasi,

e Yazmin degerlendirmesi gibi karmasik ve caba gerektiren cesitli siiregleri ve

bir dizi ¢caligsmalar1 kapsamaktadir.

Ogrencilerin bu asamalarin hepsine aktif olarak katilmasi, 6gretmen ve dgrencilerin
yazma calismalar1 icin istekli olmasi, yazili anlatim becerilerinin daha hizli bir gelisim

gostermesine katki saglayacaktir.

Yazma Diizeyleri. Tiirkce Ogretim Programinda yazma becerisinin gelistirilmesiyle;
Ogrencilerin duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve izlenimlerini dilin imkanlarindan yararlanarak ve
yazili anlatim kurallarina uygun sekilde anlatmalari, yazmayr kendini ifade etmede bir
aliskanliga dontstiirmeleri ve yazma yetenegi olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri
amaglanmaktadir (MEB, 2006: 7). Bu ama¢ dogrultusunda ilkokulda ve ortaokulda
Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeleri i¢in yazma egitimi ¢aligmalart yapilmaktadir.
Stiphesiz ki yazma egitimin ilk asamasi ilk okuma ve yazma 6gretimidir. Okuma ve yazmanin
Ogrenilmesi bireyin egitim dgretim yasaminin en énemli asamalarindan biridir (Akyol, 2005).

2 (13

[Ikogretim okullarinda bu asamadan sonraki yazma egitimi, “ciimle diizeyinde”, “paragraf
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diizeyinde” ve “metin diizeyinde” olmak iizere ii¢ asamada degerlendirilir (Ozbay, 2000’ den

akt. Coskun vd. 2011, s. 45).

Coskun (2011 vd. s. 45), sinif diizeyi arttik¢a bu asamalarin da ilerledigini, ilk diizey
olan climle asamasinin 2. ve 3. siniflarda, ikinci diizey olan paragraf asamasimin 4. ve 5.
siniflarda son asama olan metin asamasmin ise en gec ilkdgretimin (simdiki ortaokul)
sonunda tamamlanmasi gerektigini, bunun yaninda ayn1 sinifta ayni anda ii¢ diizeyden 6grenci

olabilecegini vurgulamaktadir.

Ciimle Diizeyinde Yazma. “Bir diisiinceyi, bir yargiyr anlatan s6z dizisi, tiimce...”
(TDK, 2005: 100) olarak tanimlanan ciimle, Korkmaz’ a gore bir fikri, bir duyguyu, bir dilegi,
bir olay1, bir hayali ve benzerlerini bir hiikiim halinde tam olarak anlatmaya yarayan kelime
toplulugudur (Kerimoglu, 2006, s. 120). Karahan (2004: 9) ise climle i¢in “Bir diisiinceyi, bir
duyguyu, bir durumu, bir olayr yargi bildirerek anlatan kelime veya kelime dizisidir.”
ifadelerini kullanirken Ergin’ de (1997: 398) ciimleyi; “Bir fikri, bir diisiinceyi, bir hareketi,

2

bir duyguyu, bir hadiseyi tam olarak bir hiikiim héalinde ifade eden kelime grubu.” olarak

tanimlamaktadir.

Bu tanimlara bakildiginda ciimlenin, kelimelerin bir araya gelmesiyle olusan yargilar
oldugu soylenebilir. Bu yargilarin dogru, agik ve anlasilir olmasi anlatimin basarili olmasini
saglar. Kuralli, yapt bakimindan dogru, diizgiin anlatimi olan ciimleler olusturamayan
Ogrencilerden diizgiin ve akici metin olusturmalar1 beklenemez. Coskun’ a (2011: 46) gore bu
diizeydeki o6grencilerin climle olusturmada zorlandiklari, anlagilmaz ciimleler kurduklari,
duygu ve diislinceleri ifade etmede yetersiz olduklar1 goriilmektedir. Ciimle diizeyinde egitim

almas1 gereken 6grencilerin nitelikleri su sekilde siralamistir (Coskun, 2011: 47-48):

e Ciimlelerin ¢ogunu yarim birakirlar veya ciimlenin ortasindan baglarlar.
e Ciimlelerin tamamina yakininda anlatim bozuklugu vardir.

e Kelimelerinde 6nemli diizeyde yanlishklar vardir.
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e Ogrenci sdylemek istedigini ifade edemediginden siirekli aymi seyleri tekrar eder.

e Yazim ve noktalamalarda da ¢ok yanlig vardir.

Bu seviyedeki bir Ogrenciden metin yazmasi miimkiin olmayabilir. Ciimle
olusturamayan bir Ogrenci metin yazmakta zorlanacagindan Ogrencinin yazmaya karsi
olumsuz bir tutum igerisine girmesine ve yazma ¢aligmalarindan uzaklasmasina neden
olacaktir. Bu asamada ciimle ve ciimleyi olusturan kelimelerin anlam ve igerikleri iizerinde
durulur. Ornegin; betimleme, tanimlama, hareket, duygu, dilek, diisiince, karsilastirma, sebep-
sonug, seving vb. bildiren ciimlelerle yazma c¢alismalar1 yapilabilir (Gogiis, 1978 den akt.

Coskun vd. 2011, s. 48).

Paragraf Diizeyinde Yazma. Paragraf, bir fikri, bir duyguyu, istegi, Oneriyi tam olarak
ve bir yoniiyle acgiklayan ya da tasvir eden climleler biitiinli olarak tanimlanabilir (Bage1 vd.
2011, s. 112). Paragraf, bir diislince birimidir. Bu yoniiyle onu bash basina bir yazinin minik
bir 6rnegi sayabiliriz. Bir paragrafin yapisiyla bir metnin yapisi arasinda tam bir benzerlik
vardir. Bir diislincenin, duygunun, durumun vb. degisik sekillerde ifade edildigi metin

yapisina paragraf denir.

Yapilan tanimlarda paragrafi, metnin kiiciik bir 06rnegi olarak ifade edildigi
gorilmektedir. Paragraflarda metinlerdeki gibi konu biitiinliigli cok 6nemlidir. Paragraflar tek
bir climleden olusacag: gibi birden fazla cltimleden de olusabilir. Paragraftaki ciimleler birden
fazla olmasma ragmen bir ana fikir etrafinda kiimelenmistir. Iyi planlanmis bir yazida ana
fikri destekleyen ve onun farkli yonlerini ele alan cesitli fikir, duygu, olay ve olgularin ifade
edildigi yardime fikirler yer alir. Gerek ana fikir gerekse yardimer fikirlerin ileri siiriildiigii ve
savunuldugu bu boliimler paragrafi olusturur (Bagc1 vd. 2011, s. 112). Her paragrafin bir
konusu (topic), bakis agisi (Thecontrolling idea), ana fikri (topicsentence ya da main idea)
vardir. Ayrica, yazinin ana fikrini 6rnek verme, delil gdosterme, betimleme gibi teknikler

kullanilarak agiklayan destekleyici ciimleler (supportingsentences) yer alir (Fellag, 2010;
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Blanchard ve Root, 2003; Rooks, 1999; Ruetten, 1997; Savage ve Shafiei, 2007° den akt. Tok,

2012, s. 37). Paragraftaki konuyu, bakis acisini ve ana fikri su sekilde gosterebiliriz:

Baslangic
(Konu-Bakis A¢isi)

Destekleyici Destekleyici
Ciimle \ | Ciimle

Sekil 1. Paragraf yapisi.

Paragrafin yapisini daha iyi anlamak i¢in somut bir 6rnekle gosterelim:

Teknolojinin bir iiriinii olan televizyon izlemenin olciisiine dikkat etmek gerekir. Iletisim ve

haberlesme aract olan televizyon, diger araglar gibi asiri ve uygun olmayan ortamlarda

izlendiginde insanlarda fizyolojik rahatsizliklara davetiye ¢ikarmaktadir. Saatlerce televizyon

karsisinda durmak, 5 metreden daha az mesafede televizyon izlemek, odanin aydinlatmasinin

vetersiz olmasi gibi uygulamalar kisinin géz ve viicut yorgunluguna sebep olmaktadir.

Uzmanlar televizyonu uygun ortamlarda ve dlgiilerde izlemek gerektigini vurgulamaktadur.

Televizyonun zararlarindan korunmak i¢in giinde ii¢ saatten fazla seyredilmemesi ve
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televizyonun bulundugu ortamin bireylerin fiziksel ozelliklerine uygun olmasina ozen

gosterilmelidir.

KONU Televizyon Izlemek

Televizyon izlemenin Sl¢iisii

Televizyonun  zararlarindan ~ korunmak i¢in

televizyonu 6l¢iilii ve uygun ortamlarda seyretmeliyiz.

Uzun siire televizyon izlemek gozlerimizi ve
bedenimizi yorar.

Saatlerce televizyon izlemek yerine yeteri kadar
izlemek gerekir.

Televizyon seyredilen ortamlarin insanin fiziksel
ozelliklerine uygun olmasi gerekir.

Ornek paragrafta goriildiigii gibi yazar baslangi¢ ciimlesinde konuyu ve bakis agisini
belirtmistir. Sonraki ciimlelerde televizyon izlemenin 6l¢iisii pekistirilmis ve okuyucuya fazla
televizyon izlemenin olumsuzluklar1 anlatilarak ana diisiince destekleyici ciimlelerle
gliclendirilmistir. Sonu¢ climlesiyle okuyucuya son hatirlatma yapilarak paragraf

sonlandirilmistir.

Paragraf diizeyinde egitim almasi gereken Ogrenciler climle olusturma konusunda
yeterli bir basari saglamakla birlikte climlelerden paragraf olusturmakla giicliik c¢ekerler
(Coskun vd. 2011, s. 56). Ogrencilerin olusturduklar1 paragraflar konu biitiinliigiiniin
olmadigi, birden ¢ok ana fikir climlesinin yer aldig1 ve bir¢ok ciimlenin tek basina paragraf
olusturulabilecek diizeyde oldugu goriliir. Paragraf diizeyinde egitim almasi gereken

ogrencilerin nitelikleri Coskun vd. (2011, s. 61) tarafindan su sekilde betimlenmistir:
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e Metinde diisiince ve olaylarin cogu gelistirilememis, yarim birakilmistir.

e Metinde climleler arasindaki baglantilar zayiftir, konu gecislerine sik sik
rastlanir.

e Arka arkaya siralanan diisiinceler ve olaylar bir siire sonra tekrar edilir.

e Metinde paragraflar gorsel olarak ayirmak glictiir. Bazen tek cilimlelik

paragraflar bazen de sayfalarca siiren paragraflar olusturur.

Metin Diizeyinde Yazma Egitimi. Metin, duygusal ya da diislinsel bir amacla
olusturulan, belli bir anlam ve bi¢im biitlinliigii bulunan dil parcasidir. “Bir baska deyisle,
bildirisim degeri tasiyan, eyleme yonelik devingen bir biitiindiir. Bildirisim islevi olmayan
yazili ya da sozlii bir belge, metin degildir. Kisaca metin, bas1 ve sonu kapali bir yapi
olusturan dilsel gostergelerin art arda geldigi anlamli yap1 olarak tanimlanabilir.” (Gilinay,
2003’ ten akt. Cecen vd. 2011, s. 131). Onursal (2003: 124) metin kavramini “kendisini
olusturan tiimce dizilerinin birbirine bagdasiklik ve tutarlilik dl¢iitleriyle baglanarak bir anlam
biitlinii olusturmasiyla meydana gelen, belli bir amagcla tiretilmis, bas1 ve sonu kesin ¢izgilerle

siirlandirilan yazili ya da sozlii dilsel bir tirlin” olarak tanimlar.

Tanimlara bakildiginda metinin en 6nemli iki 6zelliginin biitiinliik ve tutarlilik oldugu
goriilecektir. Metinde anlatilan diisiince ya da olaymm mantiksal ve anlamsal olmasi ¢ok
onemlidir. Metin diizeyinde egitim almas1 geren 6grencilerin, yazdiklari metinlerde climle ve
paragraf olusturmada belli oranda basar1 saglasalar da metin olusturmada yeterli diizeye

ulasamadiklar goriilmektedir.

Metin diizeyinde egitim almasi gereken 6grencilerin nitelikleri su sekilde gosterilebilir

(Coskun vd. 2013, s. 66) :

e Metinde paragraflar arasindaki iliskilerde kopukluk olmas.

e Metinde gelistirilemeyen, yarim birakilan diislincelerin yer almasi.
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e Metinde ana diisiincenin a¢ik bi¢imde ortaya konulmamasi ya da yardimci
disiincelerle desteklenememesi.

e Metinde, gereksiz tekrarlarin veya konu disi1 bilgilerin yer almasi.

e Metin birimleri arasinda okuyucunun dolduramayacagi bosluklar olmasi.

e Metinde kullanilan islup, anlatim tarzi ve metnin tiirli arasinda uyumsuzluk

bulunmasi.

Metin diizeyinde egitim almasi gereken Ogrencilere metnin planiin nasil yapilacagi
Ozenle gosterilmelidir. Plan yapmak 6grencinin diisiincelerini biitiinliik i¢inde sunmasina,
paragraflar arasindaki gegisleri uyumlu bir sekilde olusturmasina yardimei olur. Yapilan
bircok arastirma (Ozbay, 2000; Coskun, 2005; Arici, 2008; Coskun ve Tiryaki, 2011; Tiryaki,
2011) ilkogretimden iiniversiteye kadar farkli kademelerdeki oOgrencilerin yazma
caligmalarinda en 6nemli sorunlardan birinin planlama eksikligi oldugunu ortaya koymustur

(Coskun vd. 2011, 5. 67).

Ikna Nedir?

Ikna, baskalarinin diisiincelerini ve davramslarni degistirmek yolunda atilmasi
gereken ilk adimdir. “Ikna bir kisinin ya da bir grubun diisiincelerini ve davranislarim
degistirme siirecidir. Dahasi, ikna sadece bir konuyu rasyonel hale getirme meselesi degildir,
bilgi ve diisiinceleri insani temel duygular1 cezbetmek, bir diisiinceyi, bir yaklagimi ve bir
¢oziimii baskalarina cazip hale getirmek icin sunma isidir” (Luecke, 2007, s. 70). Iknanin

tanimi1 ve ikna kavrami ile ilgili bir¢ok arastirma ve ¢alisma s6z konusudur.

“Bir konuda birinin inanmasini saglama, inandirma.” (TDK, 2005: 284) anlamlarina
gelen ikna, insanlarin giinlik hayatta iletisim kurmalarinda ¢ok onemli bir yere sahiptir.
Insanlar siirekli bir etkilesim ve iletisim igerisindedir. Bu etkilesim igerisinde diisiincelerini

baskalartyla paylasmak ve diisiincelerini kabul ettirmek icin farkinda olarak/olmayarak ikna
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etme metodunu kullanirlar. insanlarin davranislarini, tutumlarini, goriislerini konusarak ya da

yazarak etkilemek i¢in atilan her tiirlii adima ikna denir.

Ikna etmek; benimsenen tutum, davrams ve fikirlerin diger insanlar tarafindan da
kabul gérmesini saglamaktir. ikna, istenilen amaclar dogrultusunda gerceklestirilen iletisim
bicimi olarak ele alinabilir. Larson (2001: 8) iknayi, zorlama olmaksizin etkilemek amacinda
olan ikna etme siirecinden baskalarinin davranislarini, tutumlarini, yargilarini konusarak ya da
yazarak etkilemek icin bagvurulan her tiirli adim olarak tanimlamistir (Okur, Gogen,
Stigiimli, 2013, s. 167-197). Brembeck ve Howell’ e (1952: 24) goére ikna “Onceden
belirlenmis sonuglara ulasmak amaciyla, bilingli olarak, insan giidiilerinin manipiilasyonu
yoluyla diislince ve eylemlerin degistirilmesi girisimi” dir. Ayni bilim adamlar1 1976’ da
(s. 9) iknay1 ¢cok daha yalin bir ifadeyle tanimlama yoluna giderler ve ikna i¢in “bireylerin

secimlerini etkileme amagl iletisim” seklinde bir tanim yaparlar (Demirtas, 2004: s. 74).

Reardon (1991: 2), iknay1 “ikna gabasi i¢inde olan bireyin, ¢esitli duygusal ve bilissel
teknikler yoluyla bir baska bireyin belirli bir davranis, inan¢ ya da tutumu benimsemesine
rehberlik etmek” seklinde tanimlar (Demirtas, 2004: s. 74). ikna, insanlarin diisiincelerini ve
davraniglarint belli stratejilerle etkileme, inanglar1 ve degerleri kabullendirme yetenegidir
(Hogan, 2007, s. 20). Raven ve Haley ise iknayi, (1982: 427), “bir bireyin etkisiyle birey ya
da bireylerin bilis, tutum ya da davramislarinda degisiklik yaratilmasi” seklinde tanimlarlar.
Bu ve benzeri tanimlara bakildiginda iknayr kisaca, birey/bireylerin, belirlenen bir {iriine
iliskin olumlu bir tutum olusturmasini ya da var olan tutumunu degistirmesi seklinde

tanimlayabiliriz.

Aristo’ ya ait olan Rhetoric adli eser, iknayla ilgili yapilan ilk ve en temel calisma
kabul edilir. Aristo, yillar 6nce, bilimsel olarak giinlimiizde yeni yeni kesfedilmis ve

kanitlanmis bir¢ok 6dnemli bilgiyi kaleme almis, iknada “konusmacinin kisiliginin”, “hedefin
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Ozelliklerinin” ve “konusmanin 6zelliklerinin” mesajin ikna giicii lizerindeki etkilerinden s6z

etmistir (Petty ve Cacioppo, 1981’ den akt. Demirtas, 2004, s. 74-75).

Aristo kendisinden Onceki retorikgileri (hatipler) elestirmis ve iknanin sistemli olmasi
gerektigini sOylemistir. Ona gore retorikgiler kanit vermis, fakat bunlar1 formiile edip ortaya
Ogretici bir sey koyamamistir (Bal, 2009’ dan akt. Kurudayioglu ve Yilmaz, 2013, s. §3).
Aristo, iknanin ger¢eklesmesinde iic Ogenin oldugunu belirtmistir. Bunlardan ilki
konusmacinin kisisel karakteri, ikincisi dinleyenlerin belli bir ruh hali ve {icilinciisi
konusmacinin ortaya koydugu kanitlardir (Aristo, 2013, s. 38). Aristo burada ayn1 zamanda
iknanin olusmasinda delillerin de o©nemli bir fonksiyonu oldugunun altini ¢izmistir.
Aristo’ nun teorisi iknanin ii¢ ylizii olan kaynak (ethos), mesaj (logos) ve izleyenin
duygularindan (pathos) olusuyordu. Aristo ayrica iknada atechnoi diye adlandirdigi bir baska
faktorden daha bahseder. Atechnoi, konusmacinin kontrolii disinda kalan olaylar ve

olgulardan olusur.

Bireyler farkli nedenlerden dolayr birbirleriyle iletisim kurarlar. Diisiincelerini
belirtmek, acilarii paylasmak, destek saglamak, duygularini anlatmak i¢in diger insanlarla
iletisim icine girerler. En basit bir diyalogun bile diger bir islevle, ikna etme ile baglantisi
vardir. Iletisim olgusunun pek ¢ogunda insanlar birisini, davranislarim degistirmesi ya da
davranis bi¢cimini degistirmesi i¢in ikna etmeyi amag¢lamaktadir. Ciinkii iletisim icin ikna etme

ortak ve dnemli bir nedendir (Yiiksel, 1994, s. 3).

Mortensen (2004: 21), yasa, meslege, dine ve felsefi inanglara bakmaksizin insanlarin
birbirlerini ikna etme g¢abasi i¢inde olduklarini ifade etmistir. Bu ¢abanin amaci ise, karsi
taraftakilerin diisiincelerini, davranislarini, tutumlarini, yaklagimlarimi konusucunun ya da
yazarm kendi amaci dogrultusunda degistirmektir. ikna bir ydntem olarak ele alindiginda her
tiirlii bireye ya da gruba ve her olaya ya da duruma gore uyarlanabilmelidir (Otan, 2010, s. 8).

Ikna, tutum ve davramslari, zora dayanmadan, etkilemeyi hedefleyen bir iletisim siirecidir
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(Newsam, 1989, s. 153). Ikna, yeni dgrenilen durumlarin ya da agik davranis kaliplarinm,
mesajlarin alis verisi yoluyla kabullenilmesi ya da etkilenerek goniillii bir sekilde kabul
edilmesi amacini tasityan sembolik bir etkinliktir (Smith, 1982 den akt. Deniz, 2007, s. 12).
“Kisilerarasi iliskiler ve iletisim olgularinin analizinde 6nemli bir kavram olan ikna, diger kisi
veya kisilerin tutum ve davranislarini etkileme eylemidir. Tutum degisiminin 6nemli bir tarzi
olarak ikna, tutumu degistirilmek istenen kisiyi zorlamak veya manipiile etmek yerine ¢esitli

akil yiiriitmelerle ve kanitlama yoluyla inandirmayi igerir” (Bilgin, 2003, s. 163).

Ikna etme, bir konu hakkindaki fikirlerin dinleyiciler tarafindan kabul edilmesini ve
benimsenmesini saglamaktir (Ozbay, 2011, s. 109). Tiirkkan (2000, s. 16-19). Iknanmn
diinyada, aile i¢i miinasebetler, 6gretmen 6grenci iliskileri, pazarlama, reklamcilik ve politika
gibi alanlarda yaygin olarak kullamldigini belirtmektedir. Insanlara yeni ¢ikan fiiriinleri
satmak veya miisterilerin {irline olan tutumunu degistirmek i¢in reklam caligsmalarinda, bir
sendikaya, dernege bagis toplarken, zararli madde bagimlilarini tedavi etmede, politikada
kazanmak igin segmenin oylarimi almada iknamn tekniklerine gereksinim duyulur. Ornegin,
ebeveynler giinlin ¢cagdas ve sosyal ortamina uygun olarak ¢ocuklarini egitmek i¢in onlari
ikna etmeye calisir. Ogretmenler ise egitimin hedefleri dogrultusunda bilgi ve davranis

kazandirmak i¢in 6grencilerini ikna etmek isterler (Jamieson, 1996, s. 3).

Giinliik hayatta bireylerle kurulan iletisimlerde “O filme mutlaka git”, “X partisine oy
ver.”, “Benzin fiyatlar1 ¢ok yliksek, indirim yapilsin.” tiiriinde iletilerle karsilasilmaktadir. Bu
iletiler bizim tarafimizdan iiretilebilecegi gibi, birilerinin bize yonelttigi iletiler de olabilir. Ne
yedigimiz, ne giydigimiz, kimi dinledigimiz, hangi miizigi tercih ettigimiz, hangi partiye oy
verdigimiz gibi davranislar sekillendiren ve siirdiiren iletisim aslinda bir ikna edici iletisimdir

(Y1lmaz, 2007’ den akt. Okur, Stigiimlii ve Gogen, 2013, s. 170).

Aile fertleriyle olan iliskilerde, arkadas cevresiyle yaptigimiz sohbetlerde, carsida,

pazarda O6gretmen-6grenci iliskilerinde kisaca iletisimin oldugu her yerde ikna tekniklerinden
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farkinda olarak/olmayarak faydalaniriz. Bu da iknanin iletisimde Onemli bir yere sahip
oldugunu gostermektedir.

Ikna Ne Degildir?

fkna edici yazma ile tartismaci yazma birbirine yakin goriinse de farklidir. Tkna edici
yazma bazi arastirmacilar tarafindan (Crismore, Markkanen & Steffensen, 1993; Connor,
1990; Crowhurst, 1990; Knudson, 1991; Ferris, 1994; Karatay, 2011) tartismaci yazma ile bir
kabul edilen bir yazma tiiriidiir. Bunun en 6nemli sebebi hi¢ siiphesiz iki yazma tiiriiniin de
ayni kaynaklardan yararlanmasidir. Alan yazinda ikna edici yazma (persuasive writing) ve
tartismaci yazma (argumantative writing) olarak gecen bu yazma tiirleri birka¢ Snemli

noktada birbirlerinden ayrilmaktadir (Kurudayioglu ve Yilmaz, 2014, s. 95).

Tartismaci metin, diisiinceyi gelistirme yollarini kullanarak yazarin bir konu hakkinda
One siirdiigii iddiasim1 veri ve gerekgelerle destekleyip karsi iddia ve iddialar cliriitmeye
calistig1 ve bunlarla konuyu sonuca bagladigi metin tiiriidiir (Coskun ve Tiryaki, 2013, s.
103). Tartismaci anlatimlarda yazar okuyucunun diisiincelerini degistirmeyi hedefler. Bunu
yaparken de iddiasini ortaya koyar ve okuyucunun bu iddiaya inanip inanmadigindan ziyade
fikirlerini soylemek yazar i¢in énemlidir. ikna edici yazmada ise ana amag tartisma degil kars1
tarafi ikna etmektir. Tkna edici metinde kars1 iddia diye bir birim bulunmak zorunda degildir.
Su var ki; karsi 6nerme biriminde agiklandigi gibi, muhatabi ikna adina tartisma ortami
gerekiyorsa bu birim kullanilabilir. Bu yiizden de tartismact metinlerden daha farkli tekniklere
ve stratejilere bagvurur. Tartigsmaci yazma Ogrencilerin tartigma becerilerini gelistirirken, ikna
edici yazma Ogrencilerin ikna kabiliyetlerinin kuvvetlenmesini saglamaktadir (Kurudayioglu

ve Yilmaz, 2014, s. 95).

Ikna edici metinlerde hedef okuyucuyu ikna etmek oldugundan yazar kendi iddiasini
kanitlarla ortaya koymaya ¢alisirken kars1 iddiay1 da ¢iiriitmeye calisir. Tkna edici anlatimda

onemli olan okuyucuyu argiimanlarla inandirmaya calismaktir. Tartismaci anlatimlarda
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okuyucuyu inandirmaktan ziyade yazar diisiincelerini agiklamaya gayret eder ve okuyucunun

inanmasini beklemez.

Ikna edici metinlerle karistirlmamasi gereken bir diger kavram propagandadir.
Propaganda sozctigli Latincede, bahgivanin taze bir bitkinin filizlerini yeni bitkiler elde etmek
icin topraga dikmesi anlamima dayanmaktadir. Dolayisiyla propaganda sozciigii belirli
diisiinceleri yesertmek ve yaymak anlamima gelmektedir (Atabek, 2012’ den akt.
Kurudayioglu ve Yilmaz, 2014, s. 84). Aslinda propagandanin tanimi da iknadan hemen
hemen farksizdir. Farkli olan durum ise sonuglart ve kullandiklar1 yontemlerdir. Propaganda
kisinin veya toplumun diisiincelerini, duygularini, davranislarin1 ve degerlerini etki altinda
tutmak ve onlar1 degistirmek amaciyla yola ¢ikmaktadir. Bunun i¢in de bilgi, belge, doktrin

ve goriisleri kullanmaktadir (Tarhan, 2012: 34).

Propaganda cazibeli ve gizli bir seyler ortaya siirer. Tipki ikna etme gibi, propaganda
da insanlarin eylemlerini ve inanglarim1 etkilemek icin tasarlanir. Fakat propagandacilar
abartmak, gizlemek ve saptirmak gibi belli kesin teknikler kullanir (Tompkins, 1998’ den akt.
Kurudayioglu ve Yilmaz, 2014, s. 84). ikna ile bir anilan propagandada c¢arpitmak, abartmak
ve gizlemek gibi teknikler uygulanir. Bunlar dilin aldatic1 bir sekilde kullanimiyla saglanir
(Tompkins, 1998’ den akt. Deniz, 2007 s. 15). Propagandada kendi ¢ikarinmi diisiinme vardir o
yiizden tek tarafli yarar diisiiniir hatta kars1 tarafin zarar gérmesini isteyen bir yapiya sahiptir.
Ikna da ise ¢ogu zaman iki tarafin da faydalanmasi hedeflenmektedir. ikisi de bir plan
dahilinde yapilir. Plansiz bir propaganda veya ikna nadir durumlar hari¢ istenilen sonucu
vermemektedir. Propaganda, hedefe wulasmada etik olmayan unsurlar1 kullanmaktan
cekinmemekte, propagandist de insanlarin giivensizlik duygulariyla edepsizce oynamakta
yahut yalanci imitler vaat ederek sorgulama mekanizmalarini durdurmaktadir. Bu yoniiyle
propaganda baskici ve 1srarcidir. Iknada ise boyle bir durum yoktur. Propaganda ve diger

etkileme yoOntemlerinin aksine ikna, onu kullanan insanin ve karsisindakinin amaglarina
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yardime1 olur. Ikna olumlu beklentilerle gergeklestirilir. ikna dogas1 geregi ayn1 amaca
ulagsmak isteyen insanlarin birlikte gerceklestirebilecegi birlestirici bir aktivitedir. Bu
birlestirici yaniyla ikna giinlimiizde kaliteyi artirmada 6nemli bir ara¢ haline gelmistir

(Mulholland, 1994’ ten akt. Deniz, 2007 s. 15).

Ikna ve propaganda arasindaki farklar1 Perloff (Akt: Altun, 2011: 79) su iic madde de

siralamistir:

e Propaganda kitle iletisim araglar1 araciligi ile kitlenin etkilenmesini anlatirken,
ikna etme ayni durumlarda kullanilmakla birlikte kisilerarast ve kurumsal
baglamlarda da meydana gelmektedir.

e Propaganda Nazi Almanya'sindaki Hitler gibi belirli bir grubun bilgi akisi
izerinde tam bir kontrolii olmasini dngoriirken, ikna etmede ¢cogunlukla 6zgiir
bir bilgi akis1 vardir.

e Propaganda olumsuz bir yan anlama sahiptir; kotii seyleri ve ¢cok kdtii giigleri

hatirlatir.

Ikna etme, propagandanin tersine faydali sonuglara olusturacak daha olumlu bir gii¢
olarak goriilmektedir. Ogrencilerin ikna edici yazilar yazmalarinda ve elestirel bir bakis
kazanmalarinda ikna ve propaganda kavramlarimi bilmeleri ve farklarini kavramalar
onemlidir. Ogrenciler tartismaci anlatimin ve propagandanmn iknadan farkli oldugunu

O0grenmeleri, ikna edici paragraf olusturmada onlara kolaylik saglayacag diisiiniilmektedir.

Iknanin Hayatimizdaki Yeri. Giinlikk yasantimizda ¢ok onemli ve vazgecilmez bir
yere sahip olan ikna kavramimin gilinlimiizden ¢ok onceleri arastirlmaya konu oldugu
bilinmektedir. Bu alanda ilk caligmalarin Aristo, mahkeme salonlarinda, pazar yerlerinde
halki ve insanlar arasindaki iletisimi gozlemleyerek ¢aligmalar yapmistir. Bununla beraber

insanlarin yasadigi ve iletisimin oldugu her yerde ikna olgusuyla karsilasmak miimkiindiir.
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Bireyler, diisiinceleri birbirlerine kabul ettirmek ve bagkalarimi ikna etmek i¢in diger
insanlarla iletisim kurmak zorundalar. Iletisim olmadan iknanin gergeklesmesi miimkiin
degildir. iknay1, insanlarm birbirini bir konuda inandirma, onu bir sey yapmaya razi etme,
kandirma ve kisinin tutum ya da davraniglarini onu zorlamadan etkilemeyi hedefleyen iletisim

sureci olarak da ifade edebiliriz.

fletisim dogal bir siiregtir ve yasiyor olmanin bir sonucudur. Her canlmin canlilik
isareti bir mesajdir. Diger canli varliklar bir yana birakilirsa insanin sosyal bir varlik olmasi
iletisimle miimkiindiir. Insanlar, baskalariyla bir arada olabilmek, onlar1 anlayabilmek,
etkileyebilmek ve kendilerini anlatabilmek yani toplum i¢inde yasayabilmek i¢in iletisim
kurar (Deniz, 2007 s. 5-6). Yasamin farkli alanlarinda; egitimde, siyasette, ekonomide daha
bir¢ok alanda baskalarinin davraniglarini ve diisiincelerini degistirme niyeti olan herkes, ikna
tekniklerini kullanir. Ornegin, anne ve babalar kaginilmaz olarak evlatlarii kendi sosyal
cevrelerine uyacak sekilde davranmalari i¢in iknaya kalkisir; 6gretmenler, 6grencilerini belirli
standartlar1 kabul etmeleri i¢in ikna etmek isterler (Jamieson, 1996, s. 2). Tiirkkan (2000, s.
16-19) iknanin ticarette, halkla iliskilerde, politikada, aile i¢i miinasebetlerde, 6gretmen
ogrenci iliskilerinde ve duygusal iligkiler gibi alanlarda yaygin olarak kullanildigini

belirtmektedir.

Insan iletisimi genellikle ikna edici unsurlar igerir. Bunda insanlarin kullandig1 dilin
katkis1 biiyiiktiir, ¢iinkii dil ve ona eslik eden sozsliz iletisim unsurlari, iknaya hazir bir yol
saglar. Giinliik faaliyetlerde ikna dogal olarak davranislara eslik eder. Ornegin, aileler
cocuklarii kendi sosyal hayatlarindaki c¢evreye gore yetistirmek i¢in onlar1 ikna etmeye
caligir. Ogretmenler ise egitimin hedefleri dogrultusunda bilgi ve davrams kazandirmak igin
Ogrencilerini ikna etmek isterler. Reklamcilar, insanlar1 kendi {iriinlerinden ve hizmetlerinden
almalar1 i¢in insanlari ikna etmeye ¢aligirlar (Jamieson, 1996, s. 2). Bir¢ok insanin ayni takimi

tutmalar1, benzer sarkilar1 dinlemeleri iknanin etkisiyle olusur. ikna yalmiz bununla kalmaz
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insanlarin duygularini, distlincelerini, davranislarin1 ve isteklerini etkiler. Bu etkinin en ¢ok

iletisim araclariyla kendini gosterir.

Kitle iletisim araglarinin kamuoyundaki etkisini istatistikler daha iyi anlamamiza
yardimci olur. Tiirkiye' de 246 televizyon kanali, 1.059 radyo yayin yapmakta, 3.004 gazete,
4.105 dergi faaliyet gostermektedir (TUIK, 2012 ve RTUK, 2014). Tiirkiye' de giinliik
televizyon izleme oran1 300 dakikadir. Bu, yilda 109.500 dakika ya da 76 giin yapmaktadir.
06-15 yas arast ¢ocuklarin 10 tanesinden 9' u her giin televizyon izlemektedir. 06-10 yas
grubu c¢ocuklarda en ¢ok izlenen program tiirii % 93.8 ile ¢izgi film iken 11-15 yas grubu
cocuklar tarafindan en c¢ok izlenen program tiirii ise % 76.8 ile film ve dizilerdir (TUIK,
2013). Internet kullaniminda ise aylik ortalamamiz 1.920 dakikadir. 06-15 yas grubundaki
internet kullanan c¢ocuklarm internet kullanmaya baslama yas1 ortalama 9’ dur. Internet
kullanan ¢ocuklarin internet kullanmaya ortalama baslama yas1 06-10 yas grubunda 6, 11-15
yas grubunda ise 10’ dur. 06-15 yas grubu ¢ocuklar interneti en cok % 84.8 ile 6dev veya
O6grenme amactyla kullanirken, bunu % 79.5 ile oyun oynama, % 56.7 ile bilgi arama, % 53.5
ile sosyal medya aglarina katilma takip etmektedir (TUIK, 2013). insanimiz yaklasik 150
saatini gazete okumaya, ortalama 100 saatini de dergi okumaya ayirmaktadir. Tiirkiye' de bir
insanin her yil 30.000' den fazla yeni kitaba ulasma sanst vardir. Uyumadigimiz zamanlarin
yarisindan fazlasi kitle iletisim aracglar ile birlikte ge¢cmektedir (Kurudayioglu ve Yilmaz,

2014, s. 82).

Sonug olarak ikna, iletisimin oldugu bir¢ok yerde, yasamin hemen hemen biitiin
alanlarinda karsimiza ¢ikmaktadir. Bu kadar ¢ok yasam alanimizda yer alan ikna etme olgusu

dogal olarak iletisimde 6nemli bir yere sahiptir.

Tiirkce Ogretiminde Ikna. ikna, etkili iletisimin vazgecilmez unsurudur. Bu agidan
bakildiginda ikna edici metinlerin egitimde kullanilmasi1 Ogrencilerin sozlii ve yazili

calismalarina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Egitimde iknanin amaci, 6grencileri orta ve
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uzun siireli ikna etmek yani 6grenciyi hayata hazirlamaktir (Deniz, 2007 s. 14). Yapilan
calismalarda (Okur, Siigiimlii, Gogen, 2013, s. 167) farkl1 egitim sistemlerinde (Avusturalya)
ikna edicilik bir metin tiirii olarak ele alinirken Tiirkge egitim-68retim programlarinda ise bir

metin tilirli olarak yer almamaktadir.

Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda (1-5) Metin Tiirleri ve Ikna Edici Metin.
Program incelendiginde 6grencilerden istenecek metin tiirleri kazanimlarda yazma yontem ve
teknikleriyle birlikte ele alinmistir. Programda tiir, yontem ve teknige yonelik birinci sinif
kazanimlarda (2009: 36) “davetiye, tebrik karti, hikdye” metin tiirleri goriilmektedir. Birinci

sinif diizeyinde ikna kavramiyla ilgili bir ifade bulunmamaktadir.

Programda ikinci simif kazanimlarda da iknayla ilgili bir ifade yer almamaktadir.
Programda tiir, yontem ve teknige yonelik kazanimlara bakildiginda (2009: 53) “giinliik, ani,

davetiye, tebrik karti, mektup, hikdye” gibi metin tiirleri yer almaktadir.

Programda t¢iincii sinif kazanimlarina bakildiginda (2009: 70) “giinliik, an1, davetiye,
tebrik karti, mektup, hikdye, oyun, siir, duyuru, afis” metin tiirleri goriilmektedir. Uciincii
sinif diizeyinde 13. ve son kazanim olarak sunulan “Ikna edici yazilar yazar.” kazanimi egitim
programinin sonunda aciklandigi iizere bir metin tiirli kazanimi degil bir yazma yontem ve
teknigi kazanimi olarak verilmekle beraber bu kazanimin nasil gerceklestirilecegine dair bir
etkinlik 6rnegi ya da agiklama yoktur. Ogrencilerden ikna edici oldugu diisiiniilen “duyuru

afisi” hazirlamalar1 beklenmistir.

Programin dordiincii simif kazanimlarina bakildiginda (2009: 92) tiir, yontem ve
teknige yonelik “gilinliik, ani, davetiye, tebrik karti, mektup, hikaye, oyun, siir, duyuru afis”
metin tiirleri yer almaktadir. Dordiincii simf diizeyinde 9. Maddede yer alan “Ikna edici
yazilar yazar.” kazanimi egitim programinin sonunda aciklandigi lizere bir metin tiiri
kazanimi degil bir yazma ydntem ve teknigi kazammi olarak verilmistir. Ugiincii smif

seviyesinde sunulan bu kazanima ait bir etkinlik 6rnegi ve agiklama bulunmazken dérdiincii
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siif seviyesindeki bu kazanima uygun etkinlik 6rnegine ve agiklamaya yer verilmektedir

(2009: 92):

“Etkinlik Ornegi: Ailesine, arkadasina, Ogretmenine bir istegini kabul ettirmek

amaciyla ikna edici yazilar yazar.

Aciklama: fleri siirdiigii diisiincenin kabul edilebilir gerekcelerini, nedenlerini ve

kanitlarini agiklamasi.”

Dérdiincii sinif diizeyinde “Ikna edici yazilar yazar.” kazanima uygun bir etkinlik
ornegi verildigi ancak “bir istegini kabul ettirmek amaciyla” ifadesinin 6gretmen ve 6grenciyi
yonlendirmede yeterli olmadigi bunun da etkinlikteki agiklama kisminda verilen soyut
kavramdan kaynaklandigi soylenebilir. Bununla beraber yazma siireciyle ilgili bir yol

gosterilmemistir.

Besinci sinif kazanimlarina bakildiginda (2009: 115) programda tiir, yontem ve
teknige yonelik “glinliik, ani, davetiye, tebrik karti, mektup, duyuru, afis, hikaye, oyun, siir”
metin tiirleri goriilmektedir. Uciincii, dérdiincii simifta oldugu gibi besinci simif diizeyinde de
sunulan “Ikna edici yazilar yazar.” 10. kazanimi da e@itim programimin sonunda agiklandig
lizere bir metin tiirii kazanimi degil bir yazma yontem ve teknigi kazanimi olarak verilmistir.
Ugiincii simif seviyesinde sunulan bu kazamima ait bir etkinlik &rnegi ve aciklama yer
almazken dordiincii siifta oldugu gibi programda besinci smif seviyesindeki bu kazanima

uygun olarak da bir etkinlik 6rnegine ve bir agiklamaya yer verilmektedir (2009: 115):

“Etkinlik Ornegi: Ailesine, arkadasina ya da 6gretmenine istekleriyle ilgili ikna edici

yazilar yazdirilabilir.

Aciklama: {leri siirdiigii diisiincenin kabul edilebilir gerekcelerini, nedenlerini ve

kanitlarini agiklama.”
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Besinci smif seviyesindeki “ikna edici yazilar yazar.” kazanimma uygun etkinlik
orneginin ve agiklamanin dordiincii sinif seviyesiyle ayni oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla
bu yonergenin de 6gretmen ve 6grencileri yonlendirmede soyut kaldigi séylenebilir. Ayrica

ogrencilerin yazma siireclerine yonelik bir yonlendirmenin olmadig1 da goriilmektedir.

“Ikna edici” metin yazma ydntem ve teknigine iliskin aciklamalara program sonunda
ogrencilerin dil ve zihinsel becerilerini gelistirmek amaciyla 6grenme tiirleri basligi altinda

daha genis olarak yer verilmektedir (2009: 359-360).

Tiirkce Dersi Ogretim Programinda (6-8) Metin Tiirleri ve Ikna Edici Metin.

Kazanimlar su basliklar altinda yer almaktadir:

“l. Yazma kurallarini uygulama 2. Planli yazma 3. Farkli tlirlerde metinler yazma. 4.
Kendi yazdiklarini degerlendirme. 5. Kendini yazili olarak ifade etme aligkanligi kazanma. 6.

Yazim ve noktalama kurallarini kavrama ve uygulama.”

[Ikdgretim ikinci kademe egitim-6gretim programinda metin tiiriine yonelik “Farkli
tiirlerde metinler yazma” genel kazaniminin alt kazanimlar1 su sekilde belirtilmistir (2006:
32): “1. Olay yazilar1 yazar. 2. Diisiince yazilar1 yazar. 3. Bildirme yazilar1 yazar. 4. Siir
yazar.” Tir ile ilgili, “Farkli tiirde metinler yazma” amact dogrultusunda nesirle ilgili ii¢
kazanim (1. Olay yazilar1 yazar. 2. Diislince yazilar1 yazar. 3. Bildirme yazilar1 yazar.)
belirtilmistir. Bu bilgiden hareketle Programin, nesirde tiir kavramina bakis agisinin bigim ile
ilgili degil, icerik ile ilgili oldugu goriilmektedir. Kazanimlarin, tiir sinifina gore diizenlendigi
goriilmektedir. Programda olay yazisi olarak hikdye, masal, ani, tiyatro gibi; diisiince yazisi
olarak deneme, sOylesi, makale gibi; bildirme yazis1 olarak mektup, dilekge, haber, tutanak,
tanitma, biyografi, otobiyografi, rapor gibi metin tiirleri kastedilmistir. Farkli tiirde metinler
yazma amacinin dordiincii kazaniminda (siir yazar.) ise tiir kavramina bigimsel bir yaklasim

s0z konusudur; nazimla ilgili bir siniflama ya da ¢esitleme yapilmamistir (Ari, 2011: 494).



30

[lkdgretim ikinci kademe yazma becerisi kazammlarma bakildiginda ikna edici
yazmaya yonelik bir kazanimin bulunmadig1 goriilmektedir. Ancak “Diislince yazilar1 yazar.”
kazanimina yonelik etkinlik 6rneginde “ikna edici yazi yazar.” yonergesinin bulundugu

goriilmektedir (MEB; 2006: 32):

“Etkinlik 6rnegi: “Renklerin Diinyas1”: Her 68renci bir renk adimi alarak en giizel
rengin kendisi oldugu konusunda ikna edici yaz1 yazar.” Bu etkinlik 6rnegi, “diisiince yazis1”

bagligi altinda verilmis ancak etkinlige yonelik bir agiklama yapilmamuistir.

[Ikogretim ikinci kademe egitim-6gretim programi “ikna edici yazma” konusunda
yetersiz goriilmiistiir. Programda ikna edicilik bir metin tiirii olarak ele alinmazken ilkogretim
birinci kademede oldugu gibi “ikna edici yaz1 yazar.” seklinde bir kazanim olarak da yer

almamis sadece “diisiince yazis1 yazar.” kazaniminin bir etkinligi olarak verilmistir.

Ortadgretim programina bakildiginda ikna edici kavrami ilkdgretim programlarindaki
“lkna edici yazilar yazar.” seklinde kullanilmamis olup bunun yerine programda, ikna
ediciligin yerine “kanitlayic1” terimi kullanmilmistir. Kanitlayicilik ortadgretim programinda
bir anlatim tiiri olarak onuncu smif seviyesinde yer almis ancak yine soyut kalmig
“kanitlayici bir yazi yazar.” dan baska bir yonlendirme yapilmamistir. Kanitlayici anlatimla
olusturulmus metinlerin “ikna etmek”, “inandirmak”, “okuyucunun da kendisi gibi
diistinmesini saglamak”, “kendi diisiincesini okuyucuya kabul ettirmek™ gibi islevleri olsa da
(Glinay, 2007: 324) ikna edici olarak yazilmis metinlerden farkli oldugu sdylenebilir.
Kanitlayic1 anlatimda “ispat” ile ikna etme ya da inandirma séz konusuyken ikna edici
yazmada “ispat” s0z konusu degildir. (Okur, Stigiimlii, Gé¢en, 2013, s. 178). Sonug olarak
Tiirkce Ogretim Programinda ikna edici metinler ya da paragraflar olusturma hem kazanimlar

hem de uygulamalar yoniinden yetersiz oldugu goriilmiistiir.
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Ikna edici metinlerin egitimde kullanilmasinin 8grencileri kendine giivenli bir sekilde
gelecege hazirlayan bir uygulama olacagi diisiiniilmektedir. Bunun sebebi iknanin iletisimin
vazgecilmez bir unsuru olmasidir. Cogu zaman ikna yetenegi kuvvetli kisiler, basarili bir
iletisimci olarak anilirlar. Bu agidan ikna yetenegine yonelik diisiinceler ve uygulamalar,
kisisel gelisim calismalarinda siklikla islenmektedir. Tirk ve yabanci egitim sistemleri
karsilastirildiginda 6grencilerin ortaya koyduklar: metin tiirleri, yazma siire¢ ve yaklasimlari
arasinda farkliliklar oldugu goriilmektedir. Farkli olan metin tiirlerinden biri “ikna edici
metin” (persuasive text)’ dir. Farkli egitim-6gretim sistemlerinde ikna edicilik bir metin tiiri
olarak ele alinmakta ve “ikna edici konusma” ve “ikna edici yazma” seklinde boliimlere
ayrilmaktadir. Bu metin tiirii ile beklenen 06grencilerin gelecekte basarili bir iletisim

kurabilmesidir (Okur, Siigimlii, G6gen, 2013, s. 178).

Ikna edici metinlerin ve paragraflarin ilkokul ve ortaokul programlarinda yer almasi ve
paragraf yazma etkinliklerine yeterli diizeyde yer verilmesi 6grencilerin yazma becerilerinin

gelismesine katki saglayacagi diistiniilmektedir.
Paragraf

Latince “para” ve “graf” kelimelerinin birlesmesiyle olusan paragraf, “Bir yazinin
boliimleri.” anlamina gelmektedir (Bilgin, 2006; Akbayir, 2003; Catikkas, 2001° den akt.
Bagcr vd. 2011, s. 112). Cemiloglu (2009: 9) paragrafi, “dlizyazinin anlatim birimi” olarak
tanimlamaktadir. Arastirmacilarin bazilar1 paragrafi anlamsal bir biitiin alirken bazi
arastirmacilar bi¢cimsel, bazilar1 ise hem anlamsal hem de bigimsel bir biitlin olarak ele alir
(Cigekli Kog, 2009, s. 2). Goglis (1978: 251) de paragrafin, “konu iginde, tiimce gibi anlam
birliklerinden biri” oldugunu belirtir. Herhangi bir yazinin bir satir bagindan 6teki satir bagina
kadar uzanan boliimiine paragraf adi verilir. Her paragrafta, bir tek ana fikir ¢evresinde
kiimelenmis bir¢ok climle bulunabilir (Karaalioglu, 1990, s. 25). Aktas ve Giindiiz (2001: 83)

paragrafi bir fikri, bir diisiinceyi, bir duyguyu, istegi, oneriyi tam olarak ve bir yoniiyle
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aciklayan ya da tasvir eden climleler biitiinli olarak tanimlamaktadirlar. Erkul’ a goére (2004:
141), paragraf, “Diizyazilarda, duygunun, durumun vb. degisik sekillerde ifade edildigi metin

yapisidir.”

Paragrafla ilgili tanimlar1 maddeler halinde su sekilde 6zetleyebiliriz:

e Bir yazinin boliimleridir.

e Diizyazi anlatim birimidir.

e Anlamsal ve bicimsel bir biitiindiir.
e Anlam birlikleridir.

e Cilimleler biitlintidiir.

e Bir ana diisiinceden olusur.

e Diisiince birimidir.

e iki satirbas1 arasindaki boliimdiir.

Paragraf, bu oOzellikleriyle yazma egitiminde Ogrencilere uygulanmasi gereken
climleler toplulugudur. Yapisi ve anlam biitlinliigii diizgiin climleler olusturan 6grenci, bunun
sonucunda akici, tutarli ve ¢elismeyen paragraflar yazabilir. Saglam bir paragrafin 6zellikleri

soyledir (Bagc1 vd. 2011, s. 113-114):

Paragrafi olusturan ciimleler, bir fikri agiklamak i¢in 6zenle ve bilingli olarak

se¢ilmelidir.

e Paragrafi olusturan ciimleler fikirce saglam ve zengin, gramer kurallarina ve
noktalama isaretlerine uygun olmasi, climlelerin birbirine bagli olmas1 gerekir.

e Bir diislince birimi olan paragrafi olusturan climleler arasinda anlam biitiinligi
olmalidir.

e Paragrafta ele alinan diislinceyi, olay1 vb. kisaca ifade etmeye yarayan “temel

climle” paragrafin basinda, sonunda veya biitiiniinde bulunur.
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e Temel ciimledeki ana fikir, tanitma, agiklama, tasvir, drnekleme, karsilastirma
gibi diisiinceyi gelistirme yollariyla ortaya konulmaya caligilmalidir (Erkul,
2004, s. 142)

e lyi bir paragraf okuyucunun ilgisini canl tutacak kadar kisa, tasidigi fikri
aciklayacak kadar uzun olmalidir.

e Paragraflar satir bas1 yapilarak yazilmalidir.

e lyi bir paragraf olusturmak igin ciimleler arasinda dogal gecisler kurulmal,

bosluklar birakilmamalidir.

Paragrafin Boliimleri. Paragraflarin gelisigiizel degil belirli bir diizen igerisinde
yazilmasi gerekir. Bunun i¢in birer diisiince birimi olan paragraflar, igyapist bakimindan bir
kompozisyon metninin biitiiniinde oldugu gibi giris, gelisme ve sonug boliimlerinden olusur
(Bagci vd. 2011, s. 114). Asag yukan biitiin sanatlarda elbette bu arada edebiyat sanatinin
onemli bir parcasi olan paragrafta baslays, isleyis ve bitiris gibi bir teknik kullanilmaktadir.

Bu boliimlere giris, gelisme ve sonu¢ demekte miimkiindiir (Cemiloglu, 2009, s. 16).

Giris Ciimlesi. Paragrafin “giris” ciimlesi ya da ciimleleri paragrafin tanitiminin
yapildig1 boliimdiir. Bu boliimii olusturan giris ciimlesi saglam olmalidir. “Zira bir okur, bir
yaziyl okuyup okumayacagina 4-5 saniyede karar verir. Paragrafin ilk climlesi, yaziyr bir
fener gibi aydinlatir. Bu agidan belki de iyi bir yazinin ve paragrafin en énemli climlesi ilk
climlesidir. Girig kismi, yazidaki “ses” i, konuyu, anlami, bakis agisini, yazinin sinirlarini
(neyin yaziya dahil oldugunu ya da olmadigini), boyutlarini, tiiriinii, yapisint1 vb. belirler.”
(Cigekli Kog, 2009: s. 49). Giris climlesi, ¢cogu zaman paragrafin ana fikrini ortaya koyan,
anlatma soru vb. yollarla gayesini ve konusunu belli eden ciimledir. (Bagc1 vd. 2011, s. 114).
Konun ve bakis acisinin ortaya kondugu giris climlesinin dikkat ¢ekici ve etkileyici olmasina

dikkat etmek gerekir.
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Gelisme Ciimleleri. Bu boliim, paragrafin giris ciimlesinde verilen konuyu ve yazarin
vermek istedigi mesaji (ana fikir) destekleyen ciimlelerden olusur. Konu, bu béliimde ayrintili
olarak islenir, bakis acisina uygun yardimci climleler olusturulur. Gelismede ayni zamanda
konunun desteklenmesi ve pekistirilmesi i¢in sayisal verilerden yararlanma, ornek verme,
tanik gosterme, benzerlik-zitliklardan yararlanma gibi diisiinceyi gelistirme yollarina yer
verilir. Okuyucunun paragrafta vurgulanan diisiinceye inanmasini kolaylastirmak i¢in deliller

sunma yoluna da gidilebilir. Paragrafin en uzun boliimiidiir.

Sonug¢ Ciimlesi. Paragrafin bitis ciimlesidir. Konunun son bir 6zeti bu bdliimde
yapilir. Okuyucunun aklinda kalan en son climle bu béliimde oldugu i¢in yazar okuyucuyu
ikna etmek icin son sansini kullanir. Bager’ ya (2011: 115) gore, sonug ciimlesi, duygu ve
diistincenin en kuvvetli verildigi boliimdiir. Yazar vermek istedigi mesaj giris ciimlesinde
degilse sonug ciimlesinde yer alir. Yazarin duygu ve diisiincelerinin anlatildig1 paragraflar bir
ama¢ dogrultusunda olusur. Amacina gore paragraflar;, tanimlama, siniflama, betimleme,
karsilastirma ve zitlik, sebep-sonug, sorun-¢oziim, siralama, segme, aciklama, degerlendirme,

hikaye etme, delillendirme/ikna etme paragraflari olarak siralanabilir.

Ikna paragrafi, okuyucunun fikirlerini degistirmek, onu inandirmak igin somut
delillerden yararlanarak yazilir. ikna paragrafinda yazar, kendi tezini okuyucuya kabul
ettirmeye calisir. Amaci okuyucuyu kendi diisiincesine inandirma, ikna etmedir. Bir
diisiincenin digerinden daha degerli oldugu akil yoluyla, diistinmeyle akil yiiriiterek
kanitlamak s6z konusudur (Kiran ve Kiran, 2000, s. 26-27). Bir ikna paragrafinda mantiksal
tutarliZin mutlaka olmasi gerekir. Yazar diisiincelerini mantik kurallar1 i¢inde deliller ve
ornekler ortaya koyarak okuyucuyla paylasir. Diisiincelerini destekleyici climlelerle pekistirir
ve konu ile ilgili kanitlar ortaya koyarak okuyucuyu kendi fikrine inandirmak i¢in mantikli ve

tutarlr bir dil kullanmaya calisir.
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Tiirkce Ogretim programi incelendiginde “ikna edici metinler ve paragraflar” ile ilgili
yeterli diizeyde kazanimlar goriilmedigi gibi ikna edicilik bir metin tiirii olarak da programda
yer almamistir. Bunun programda ikna edici metinler ve yazilar olusturmada eksiklik ortaya
cikardig1r soylenebilir. Yapilan arastirma sonucuna gore, ikna edici paragraf yazma
caligmalarinin, 6grencilerden beklenen kazanimlardan biri olarak programda yer almasi

gerektigi disiiniilmektedir.

Paragraf Diizeyinde Ikna Edici Yazma. ikna edici yazma, Ogrencilerin ikna
yeteneginin gelismesini ve ikna tekniklerini ¢dzlimlemesini saglar. Elestirel ve analitik
diistinme i¢in, bilgi liretmek veya bilgiyi anlamli hale getirmek icin bir ara¢ olarak da
diistiniilebilir. Sadece edebiyat ve dil alaninda degil, ayn1 zamanda matematik, fen bilimleri
ve sosyal bilimler alanlarinda da yazmanin ve metinlerin dnemi vurgulanmaktadir. Bu metin
tiirlerinin icerisinde 6nemini 6zellikle koruyan ikna edici metinler olmustur (O’Neill, 2012’

den akt. Kurudayioglu ve Yilmaz, 2014, s. 87-88).

Aldag (2005: 131), “ikna edici yazma demokratik toplumlar i¢in merkezi éneme sahip
konularda tartismaya yonelttigi i¢in 6nemlidir.” der. ikna edici paragraflar ve metinler yazma
Ogrencilerin ikna tekniklerini 6grenmesi ve kullanmasi kadar diisiincelerini karsisindaki
insana kabul ettirmesi acisindan da gereklidir. Ancak, iilkemizde hem ikna edici metinler hem
de paragraflar olusturma konusunda yeteri diizeyde calisma yapilmamaktadir. Tiirkce
Ogretim Programinda “ikna edici yazilar yazar” ifadesi kazanimlar kisminda kullanilmis
uygulamada ise bu beceriyi gelistirici etkinliklere yeterli diizeyde yer verilmedigi gibi bir

metin tiirii olarak da kabul edilmemistir.

Paragraf diizeyinde ikna edici yazilar olustururken paragrafin yapisinda oldugu gibi
ciimlelerin tutarli ve mantikli olmasima dikkat etmek gerekir. ikna paragraflari olustururken
yazarin plan yapmasi, okuyucunun durumu, konu hakkinda bilgilerin ve argiimanlarin

toplanmas1 gerekir. Metin olusturmada oldugu gibi ikna paragrafi olustururken de plan
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yapilmalhidir. Ikna paragrafi yazarken okuyucunun seviyesi ve ilgisi gdz Oniinde
bulundurulmal1 ve buna gore konu ve bakis acis1 belirlenmelidir. Ornegin gocuklara “yiiksek
lisansta basar1 nasil elde edilir?” konulu bir ikna edici paragraf yazmak yararli olmayacaktir.
Olusturulacak ikna paragrafinda, okuyucuyu ikna etmek i¢in konu ile ilgili delillerin,
bilgilerin, verilerin ve 6rneklerin kullanilmas1 gerekir. Diisiinceyi gelistirme yollarindan tanik
gosterme, sayisal verilerden yararlanma gibi delil unsuru veriler iknay1 pekistirir. Okuyucu bu

unsurlar yeterli buldugu takdirde ikna olacak ve yazarin diislincesine katilacaktir.

ikna Edici Paragraf Yapisi.. Son zamanlarda egitimde reform galismalarinin
yogunlastig1 alanlardan biri de yazma becerisi ve metin tiirleridir. Sadece edebiyat ve dil
alaninda degil, aym1 zamanda matematik, fen bilimleri ve sosyal bilimler alanlarinda da
yazmanin ve metinlerin énemi vurgulanmaktadir. Bu metin tiirlerinin igerisinde onemini
ozellikle koruyan ikna edici metinler olmustur (O' Neill, 2012’ den akt. Kurudayioglu ve

Yilmaz, 2014, s. 87-88).

Ikna edici metnin iletisimsel hedefi okuyucunun diisiincesinde degisiklik yapmaktir.
Icerik ya da bi¢im bu tiir metinlerin ulasmay1 hedefledigi dil iistii etkinin yaninda geri planda
kalir. Metnin amaci alicinin diisiincesinde bir degisiklik yaratmaksa metnin ikna odakli
oldugu soOylenebilir. Reklam, afis, ilan gibi metinler 6rnek olarak gosterilebilir. Bu tiir
metinler i¢erdikleri bilginin alicisinda bir degisiklik yapmay1 amaglayan metinlerdir. Metni
okuyan kiside fikir degisikligi yapmak gerekmektedir. Ikna edici tekniklerin iyi
anlasilmasiyla ve bilinmesiyle; bir egitimci, bir reklamc1 ya da bir politikac1 baska deyisle
amaci bagkalarinin diisiincelerini ve yaptiklarin1 degistirmek olan her kimseyi agikca

degerlendirmek miimkiin olur (Yiiksel, 2005: 5).

Kisi karsisindakini ikna etmek i¢in somut unsurlar, kanitlar ortaya koyarak
diisiincelerini bu unsurlarla pekistirir. ikna etme yonteminde, fikirleri destekleyen kaynaklara,

giivenilir delillere, sayisal verilere yer vermek dnemlidir (Ozbay, 2011, s. 109).
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Metin yapisinda oldugu gibi ikna edici paragraf yapisinin da béliimleri vardir. Tkna
edici paragraf yazarken bu boliimlerin mantikli ve tutarh bir sekilde olusturulmasina dikkat
etmek gerekir. Ikna edici paragraf yapisi ii¢ birimden olusmaktadir. Giris ciimlesinin ve
Onermenin yer aldig1 baslangig, delillerin ve 6rneklerin sunuldugu arglimanlar ve okuyucuya

son hatirlatmanin yapildigt sonug/karar birimleridir.

Ikna Edici Paragraf Birimleri. ikna edici paragraf birimleri baslangig, argiimanlar ve

karar/sonug¢ olmak iizere ii¢ boliimden olusmaktadir.

Baslangi¢. Tkna edici paragrafin ilk boliimiinii olusturmaktadir. Bu boliimde yazar,
paragrafa giris yapar ve okuyucuyu bilgilendirmek i¢in konu hakkinda bilgi sunar. Baslangi¢
climlesi okurun dikkatini ¢ekmesi ve paragrafi okumaya devam etmesi bakimindan ¢ok
onemlidir. Bagslangi¢c ciimlesinin ilgi ¢ekici ve agik olmasi okuyucunun konuyu daha iyi
anlamasina ve paragrafi tamamlamasina zemin hazirlar. Baslangi¢ ciimlesinin ayn1 zamanda
paragrafin temel ciimlesi oldugu unutulmamalidir. ikna paragraflarinda &nerme genellikle
baslangic biriminde yer almaktadir. Onerme, yazarm okuyucuya tavsiye ettigi, onu
inandirmaya ¢alistig1 diisiincedir. Onerme okuyucuya sunulan bir tekliftir. Yazar, bu boliimde
okuyucuya onerisini agik bir sekilde belirtir. Diisiincesini okuyucuya kabul ettirme gayesini
ortaya koyar. Yazarin sectigi konu kadar ortaya koydugu oOnerinin okuyucunun ilgi ve
ihtiyaclarina hitap etmesi ve Onceden okuyucu tarafindan kabul edilmemis olmasi ¢ok
onemlidir. Onermenin daha onceden kabul edilmis bir olgu olmasi ya da okurun bilgi
seviyesine uygun olmamasi dnermenin bos bir ¢caba olmasina neden olacagi unutulmamaldir.
Ornegin; “Isik sesten hizlidir.” dnermesi daha &nceden ispatlanmis ve okur tarafindan kabul
edilmis bir yargi oldugundan bu konu yazarin, ikna edici metin olusturmada basarisiz

olmasina neden olabilir.
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Sekil 2. Tkna edici paragraf birimleri

Argiimanlar. Yazarin 6nermeyi destekledigi, kanitlar ortaya koydugu birimdir. Yazar
onermesini destekleyen, pekistiren ve okuyucu etkileyecek en onemli argiimanlar (bilgi,
delil, 6rnek, veri, vb.) bu bdliimde kullanir. Arglimanlarin okuyucunun seviyesine uygun
olmasmin yaninda, akla uygunlugu, nesnel, anlasilir, kabul edilebilir olmasi da gerekir.
Paragraftaki biitiinliigiin ve tutarligin en iyi sekilde olmasi okuyucunun ikna edilmesinde
vazgecilmez bir unsurdur. Bundan dolay1 paragrafta ortaya konulan 6nerme ile arglimanlarin

birbirini tamamlar nitelikte ve nicelikte olmasi ve birbiriyle ¢elismemesi gerekir.

Karar/Sonug¢. Paragrafin sonunun geldigini gosteren boliimdiir. Yazarin, okuyucuya
Onermesini son kez tekrar ettigi ve paragrafi 6zetledigi birimdir. Okuyucuya neye inanmasi

gerektigini hatirlatan kapanis climlesidir. Yazarin okuyucuyu ikna edebilecegi ve onun
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aklinda yer edici etkinin ortaya kondugu son birimdir. Akilda en son kalan en son
unutulacagindan sonug ciimlesi okuyucunun diislincelerini degistirecek en 6nemli yargidir.

Bir ikna edici paragraf yapis1 6rnegini asagidaki 6rnekte gorebiliriz:

Ornek Metin Birimler

Oyuncak, c¢ocugu kendi diinyasina alir

gtiiriir. Baslangi¢c (Onerme)

Oyuncakla oynarken onlarin yiizlerinde agik

ve piril piril bir mutluluk vardir. Birinci argiiman

Gozlerindeki 1s1ltidan oyuncaklarla giizel vakit

gecirdiklerini anlarsimiz. Cok deger verirler ve

en sevdigi dostlaridir oyuncaklari. Tkinci Argiiman

Onlarin zekalarini, duygularini

gelistiren, gelecege hazirlayan oyuncaklar

kiiciimsememeliyiz. Ugiincii Argiiman

Cocuga verilecek en kiymetli hediye

oyuncaklardir. Sonu¢/Karar

Ikna Edici Paragraf Yapis1 Ornek Sablon

Ornek sablonda yazar, oyuncagin cocugu ¢ocuk yapan dzelligini belirterek baslangic
yapmis ve bir anlamda bu ifadeyle oyuncagin Onemini Onerme olarak paragrafa girig
yapmistir. Ikinci ciimlesinde oyuncagin c¢ocuklari mutlu ettigini vurgulayarak birinci
argiimani, ti¢lincii climlesinde ¢ocuklarin oyuncaklarla iyi vakit gegirdigini, en sevdigi
dostlar1  oldugunu belirterek ikinci arglimani, okuyucuya oyuncaklarin c¢ocuklarin
gelismesinde 6nemli bir yerinin oldugunu hatirlatarak {i¢lincii argimani kullanmis ve
okuyucuyu oyuncaklarin 6nemli oldugu fikrine inandirmaya g¢alismistir. Son ciimle ile de

cocuklar i¢in en degerli hediyenin oyuncaklar oldugu mesajiyla diisiincesi desteklemistir.

Ikna edici paragraf yapisinda Onermenin sabit bir yerinin olmadigi bilinmelidir.

Onerme birimi paragrafin giris ciimlesinde yer alabilecegi gibi sonugta da bulunabilir. Ya da
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bir paragrafta argiimanlar once siralanip daha sonra énerme verilebilir. Bu durum tamamen

yazarin takdirine baghdir.
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Bolim III: Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araglar1 ve verilerin
analizi acgiklanmustir.  Arastirmada elde edilen wverilerin toplanmasi, analizi ve
yorumlanmasinda nicel ve nitel arastirma yontemlerinden olusan “karma yontem (mixed
method)” kullanilmistir. Karma arastirmalar, verileri birlestirmek i¢in zengin bir arastirma
yontemidir ¢linkii bu arastirmalar sayesinde kelimelere ve resimlere, sayilar kullanilarak
anlam katilabilir (Johnson ve Onwuegbuzie, 2004: 21). Karma ydntem arastirmalari, nicel ve
nitel arastirma yontemlerinin ayni ¢calismada birlestirilmesi fikri olarak 1960' larda ¢ercevesini
bulmus (Leech ve Onwuegbuzie, 2009) ve sonrasindaki yillarda 6nem ve ilerleme kazanmistir
(Gokegek vd. 2013). Nitel ve nicel yaklasimlarin tek bir ¢alismada birlestirilmesiyle ortaya
cikan karma yOntem paradigmasi, arastirmaya katti§i zenginlik ve gilivenilirlik agisindan

arastirmacilar tarafindan giderek tercih edilmektedir (Gokgek vd. 2013, s. 436).

Arastirmanin nicel boyutunda 6n test son test gruplu deneysel arastirma deseni
kullanilmistir. Arastirmada, “basit tesadiifi 6rnekleme (simple random sampling)” metodu
kullanilarak belirlenen deney grubunu Balikesir ili, Altieylil ilgesi, Plevne Ortaokulu 20
sekizinci simf dgrenci olusturmaktadir. Deney grubuna 6n testte ve son testte ikna Edici

Paragraf Puanlama Olcegi uygulanmustir.

Ogrencilerden elde edilen &n test ve son test puanlari, Statistical Package for Social
Sciences for Personal Computers (SPSS) paket programina aktarilarak on test ve son testten
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli farkliligin olup olmadigimin ortaya konulmasi igin

istatistiksel analiz yapilmistir.

Uygulanan 6n test ve son testten elde edilen verilerin analizi i¢in Oncelikle verilerin
normal dagilip dagilmadiklar1 kontrol edilmistir. Veri grubunun normal dagilip dagilmadig:

Kolmogrov-Simirnov ve Shapiro Wilk testlerine bakarak anlasilabilir (Kalayci, 2006;
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Biiytikoztiirk, 2013). Gézlem sayis1 30° dan az oldugunda Shapiro Wilk testi, 30’ dan biiyiik
oldugunda ise Kolmogrov-Simirnov testi kullanilabilir (Kalayci, 2006). Bu dogrultuda bu
arastirmadaki gozlem sayimiz 30’ dan az oldugu i¢in veri grubunun normal dagilip
dagilmadigimi belirlemek i¢in Shapiro Wilk testi sonuglarina bakilmistir. Arastirmada elde
edilen veriler normal dagilim gosterdigi i¢in parametrik yontemler tercih edilmistir. Verilerin
analizinde iliskili Ornek igin T-testi (Paired Samples T-Test) uygulanmistir. Sonuglar 0.05
anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir. iliskili Ornek igin T-testi, iliskili iki 6rneklem
ortalamalar1 arasindaki farkin birbirlerinden anlamli olarak farkli olup olmadigini belirlemek

icin kullanilan analiz yontemidir (Biiyiikoztiirk, 2013).

Arastirmanin nitel boyutunda, odak grup goriismesi, 6grenci ve arastirmaci giinliikleri,
Ogrenci yazili anlatim kagitlarnt kullanilmigtir. Odak grup goriismesinde seckisiz hazirlanan
sorular daha 6nce yapilan bir doktora tezinden (Tok, 2012) alinarak incelenmis ve uzman
goriisleri dogrultusunda kullanilmistir. Uygulamaya gegmeden 6nce 20 6grenci ile odak grup
goriismesi yapilmistir. Powell ve digerlerine (1996, s. 499) gore odak grup goriismesi
“arastirmact tarafindan secilmis ve bir araya getirilmis bir grup insanin kendi
deneyimlerinden yola c¢ikarak arastirmaya konu problem hakkinda goriis belirtmeleri ve

tartismalaridir” (aktaran Gibbs, 1997 den akt. Yildirim ve Simsek, 2011, s. 152).

Evren ve Orneklem/Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini Balikesir ilinde 2013-2014 egitim-0gretim yilinda 6grenim
goren sekizinci smif Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmada “basit tesadiifi ornekleme
(simple random sampling)” yonteminin uygun olacagi diisliniilmiis ve Altieyliil ilgesi Plevne
Ortaokulunda okuyan dokuzu kiz ve on biri erkek olmak iizere toplam 20 6grenci ¢alisma

grubu olarak belirlenmistir.
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Veri Toplama Aracglan

Karma yontem olarak desenlenen bu calismada, arastirmaci gilnliigli, 6grenci
giinliikleri, goriisme (odak grup goriismesi), Ogrenci yazili anlatim kagitlari, dereceli
puanlama anahtar1 olmak {izere 5 farkli veri toplama tekniginden faydalanarak arastirmanin

birbirini destekler nitelikte olmasina galigilmistir.

Dereceli Puanlama Olgegi. Ogrencilere uygulanan 6n test ve son test caligmalart
Ikna Edici Paragraf Puanlama Olgegine gore degerlendirilmistir. Bu &lgek on uzman kisinin
goriisiine gore olusturulmus ve ¢alismada kullanilmistir. Ogrenciye uygulanan 6n test ve test
ic uzman tarafindan dereceli puanlama dlgegine gore degerlendirilmis ve uzmanlarin verdigi

puanlarin aritmetik ortalamasi alinmistir.

Odak Grup Goriismesi. Bu calismada oOgrencilerle Odak grup goriismeleri
gergeklestirilmistir. Uygulamaya ge¢meden once 20 6grenci ile odak grup goriismesi
yapilmistir. Powell ve digerlerine (1996, s. 499) gore odak grup goriismesi “arastirmaci
tarafindan se¢ilmis ve bir araya getirilmis bir grup insanin kendi deneyimlerinden yola
cikarak arastirmaya konu problem hakkinda goriis belirtmeleri ve tartismalaridir” (aktaran

Gibbs, 1997’ den akt. Yildirim ve Simsek, 2011: 152).

Odak grup goriismesi, konu ile ilgili 6-8 katilimcidan olusan bir gruba 3-4 alt soru ile
bunlar1 agacak 4-6 goriisme sorusunun 1-2 saatlik bir siire igerisinde yoneltilmesi ile
gerceklestirilir (Yildirim ve Simsek, 2011: 156). Odak grup goriismesi i¢in hazirlanan sorular
bir masa etrafinda agik uclu olarak 6grencilere sorulmus ve dgrencilerden yanitlar alinmistir.

Alinan yanitlar arastirmaci tarafindan dosyalanmustir.

Ogrenci Giinliikleri. Ogrenci giinliikleri calismada kullanilan veri toplama
araglarindan biridir. Ogrencilere yapilan uygulama sonrasinda dagitilan dgrenci giinliikleri

arastirmact tarafindan toplanarak analiz edilmis ve bodylece c¢alismanin verimliligi
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arttirilmistir.  Ogrencilerin - her uygulama sonucunda giinliikler yoluyla yaptiklari

degerlendirmeler siirecin 6nemli bir pargasini olusturmustur.

Arastirmaci giinliikleri. Arastirmaci giinliikleri, aragtirmanin biitiin asamalarinda
yapilan c¢alismalart gérme agisindan onemlidir. Yildinnm ve Simsek’™ e (2011: 296) gore
arastirmacinin  kendisi ayn1 zamanda veri toplama vazifesi gormektedir. Arastirmaci
giinliiklerinin; gozlem, analiz, ¢izim, kisa notlar, gerektiginde dogrudan alintilar, &grenci
goriisleri, arastirmacinin kendi izlenim ve goriisleri gibi c¢esitli verileri kapsamasi
gerekmektedir (Johnson, 2005’ ten akt. Tok, 2012, s. 80). Bu ozellikler dogrultusunda

arastirmaci, giinliiklerini uygulama siireci boyunca tutmaya calismistir.

Ogrenci Yazih Anlatim Kagitlari. Ogrencilerin  paragraf yazma gelisimi yazili
anlatimlarinin belirli dlgiitlere gdre analizinin yapilmasi ile belitlenir. Ogrencilerin yazma
caligmalarinin degerlendirilmesinde en O©nemli veri toplama aract Ogrencilere yazma
irlinlerini ortaya koydugu ¢alisma kagitlaridir. Bu calisma kagitlar1 uzman goriisleri alinarak
gelistirilmistir. Bu ¢calismada, 6grencilere 6n test ve son test uygulanmis, paragrafin yapisi ve
Ozellikleri, ikna paragrafi ile ilgili konu anlatimi yapilmis ve gelistirilen 10 farkli 6rnek yazma

etkinligi uygulanmigstir.

Verilerin Toplanmasi

Tiirkge 6gretiminde ikna edici paragraf yazmaya yonelik yapilan bu arastirma, 2013-
2014 egitim &gretim yilinda on hafta (03 Mart-05 Mayis 2014) boyunca uygulanmigstir. 8.
smif 6grencilerden olusan 20 kisilik bir grupla calisilmistir. Bu calismada, uygulamaya
baslamadan 6nce 6grencilerin yazmaya kars1 tutumlarini belirlemek i¢in odak grup goriismesi
yapilmustir. Ogrencilerin yazma becerilerinin ve seviyelerinin durumunu tespit etmek igin ilk
olarak on test yapilmis ve bu test ii¢ uzman tarafindan Ikna Edici Paragraf Puanlama Olgegine
gore degerlendirilmistir. Sonrasinda arastirmaci tarafindan, 6grencilere paragrafin yapisi,

cesitleri ve ozellikleri ile ikna edici paragraf yapisi hakkinda konu anlatimi, sunum ve 6rnek
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calismalar yapilmistir. Ogrencilerin seviyelerine uygun on paragraf yazma calismasi
uygulanarak yapilan yazim ve icerik hatalar1 geribildirimler yapilarak diizeltilmis ve
Ogrencilerle paylasilmistir. Ayrica 0grencilerin ve arastirmacinin tuttugu giinliikler de her
etkinlikten sonra incelenerek eksiklikler tespit edilmis ve Ogrencilere hatirlatmalarda
bulunulmustur. Son hafta 6grencilere son test uygulanmis ve bu test Ikna Edici Paragraf
Puanlama Olgegine gore ii¢ uzman tarafindan degerlendirilmistir. Ogrencilerle yapilan ve on
hafta siiren bu calismalarin dokiimanlar1 arastirmaci tarafindan dosyalanmistir. Ogrencilere

uygulanan 6n ve son test sonuglar1 Tablo 1 ve Tablo 2’ de gosterilmistir:



Tablo 1

On-Test Degerlendirme Tablosu

Ogrenciler

1.0grenci

2.0grenci
3.0grenci
4.Ogrenci
5.08renci
6.0grenci
7.0grenci
8.0grenci
9.0grenci
10.0grenci
11.0grenci
12.0grenci
13.0grenci
14.0grenci
15.0grenci
16.0grenci
17.0grenci
18.0grenci
19.0grenci

20.0Ogrenci

Uzman 1

58.00

40.00

40.00

30.00

42.00

55.00

58.00

80.00

46.00

54.00

78.00

60.00

85.00

62.00

52.00

62.00

56.00

80.00

38.00

66.00

Uzman 2

54.00

40.00

46.00

40.00

30.00

52.00

60.00

85.00

40.00

60.00

82.00

64.00

80.00

60.00

62.00

58.00

58.00

76.00

32.00

60.00

Uzman 3

62.00

42.00

54.00

38.00

36.00

45.00

50.00

80.00

48.00

60.00

80.00

65.00

85.00

58.00

52.00

60.00

56.00

74.00

36.00

70.00

Ort.

58.00

40.60

46.60

36.00

36.00

50.60

56.00

81.60

44.60

58.00

80.00

63.00

83.30

60.00

55.30

60.00

56.60

76.60

35.30

63.30

SPSS Ort.

58.00

40.67

46.67

36.00

36.00

50.67

56.00

81.67

44.67

58.00

80.00

63.00

83.33

60.00

55.33

60.00

56.67

76.67

35.33

65.33
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Tablo 1’ de deney gurubuna uygulanan 6n test puanlar1 yer almaktadir. Ogrencilere 6n
testte yazdirilan paragraf ii¢ uzman tarafindan ikna Edici Paragraf Puanlama Olgegine gore
degerlendirilmis ve puanlamalarin hem ortalamast hem de SPSS ortalamasi tabloda
gosterilmistir. Tablo 1’ e baktigimizda uzmanlarin verdikleri puanlarin birbirine yakin oldugu
0-14 puan araliginda farklarin olustugu tespit edilmistir. U¢ uzmanin ayr1 ayr1 yaptiklari
degerlendirmenin sonucunda verdikleri puanlar toplanmis ve 6grenci sayisina boliinerek

aritmetik ortalama bulunmustur. On testtin aritmetik ortalamas1 57.07 olarak bulunmustur.
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Tablo 2

Son-Test Degerlendirme Tablosu

Ogrenciler Uzman 1 Uzman 2 Uzman 3 Ort. SPSS Ort.
1.0grenci 68.00 72.00 70.00 70.00 70.00
2.0grenci 74.00 65.00 72.00 70.30 70.33
3.0grenci 64.00 68.00 64.00 65.30 65.33
4.0Ogrenci 58.00 54.00 62.00 58.00 58.00
5.0grenci 80.00 84.00 86.00 83.30 83.33
6.0grenci 74.00 72.00 78.00 74.60 74.67
7.0grenci 62.00 60.00 70.00 64.00 64.00
8.0grenci 66.00 60.00 72.00 66.00 66.00
9.0grenci 66.00 64.00 74.00 68.00 68.00
10.0grenci 80.00 76.00 72.00 76.00 76.00
11.0grenci 62.00 68.00 66.00 65.30 65.33
12.0grenci 98.00 94.00 100.00 97.30 97.33
13.0grenci 98.00 98.00 96.00 97.30 97.33
14.0grenci 72.00 78.00 80.00 76.60 76.67
15.0grenci 74.00 80.00 70.00 74.60 74.67
16.0grenci 82.00 84.00 88.00 84.60 84.67
17.0grenci 74.00 74.00 80.00 76.00 76.00
18.0grenci 68.00 66.00 76.00 70.00 70.00
19.0grenci 74.00 78.00 70.00 74.00 74.00
20.0grenci 74.00 80.00 82.00 78.60 78.67

Tablo 2’ de li¢ uzman tarafindan verilen son test puanlari ve bu puanlarin SPSS
ortalamalar1 yer almaktadir. Son testte dgrencilere yazdirilan paragraf, iic uzman tarafindan
Ikna Edici Paragraf Puanlama Olgegine gére degerlendirilmis ve bu uzmanlarin verdikleri

puanlarin aritmetik ortalamalar1 74.49 olarak belirlenmistir.
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Verilerin Analizi

Bu boliimde elde edilen verilerin nitel olarak analiz edilme siire¢leri aciklanacaktir.
Wolcott’ un ve alan yazindaki diger siniflamalara bakildiginda nitel aragtirmalarda {i¢ temel
kavramin vurgulandigi goriilmektedir: “betimleme”, “analiz”, “yorumlama” (Yildirim ve
Simsek, 2011, s. 222). Bu ¢alismada veri toplama araglarindan elde edilen bilgilerle verilerin
ne soylediginin betimlenmesi ve bu verilerin ne anlama gelmektedir sorusuyla da yorumlama

yapilmaya c¢alisilmistir.

Nitel verilerin analizine iligkin Strauss ve Corbin’ in (1990) 6nerdigi iki yaklagim s6z
konusudur: betimsel analiz ve icerik analizi. Betimsel analiz, igerik analizine gore daha
yiizeyseldir ve daha ¢ok arastirmanin kavramsal yapisinin 6nceden agik bicimde belirlendigi
arastirmalarda kullanilir (Yildirnrm ve Simsek, 2011, s. 223). Bu calismada veriler betimsel

analize gore degerlendirilmistir.

Arastirmanin Gecerlik ve Giivenirligi

Sonuglarin inandiriciligi, bilimsel arastirmanin en 6nemli Olgiitlerinden biri olarak
kabul edilir. “Gegerlik” ve “giivenirlik” bu agidan arastirmalarda en yaygin olarak kullanilan
iki oOlgiittiir (Yildirrm ve Simsek, 2011, s. 255). Lincoln ve Guba (1985), inandiriciligin
basarilabilmesi i¢in arastirmacilarin kullanabilecekleri birtakim stratejiler 6nermektedir. Uzun
siireli etkilesim, derinlik odakli veri toplama, ¢esitleme, uzman incelemesi ve katilimer teyidi
stratejileri bir arastirmanin inandiricilifinin degerlendirilmesinde kullanilabilecek olciitler

olarak kabul edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 264).

Arastirmanin uygulama siireci uzman goriislerine gore 10 hafta olarak planlanmistir.
Ancak uygulama okulunun ve sinifinin belirlenmesi, okul idarecileri ve sinif rehber 6gretmeni
ile goriismelerin yapilmasi, milli egitim miidiirliiglinden izin alinmas1 asamalart déhil olmak
lizere arastirmaci gilinliigiinde yaklasik 12 haftalik veri bulunmaktadir. Uygulama siireci

igcerisinde 10 haftalik uygulama dersleri (20 saat), 6grencilerle yapilan odak grup goriismesi
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gergeklestirilmistir. Biitiin bu uygulamalarla arastirmanin inandiriciliia yonelik uzun stireli
iletisim stratejisine uygun hareket etmeye calisilmistir. Arastirma siireci igerisinde derinlik
odakli veri toplama stratejisine uygun olarak arastirmanin dogasina ve ortamina uygun
miimkiin oldugu kadar cok veri toplama aract kullanilmaya calisilmistir. Ogrenci yazili
anlatim kagitlari, 6grenci giinliigli, arastirmaci glnliigli, gozlem ve goriisme arastirma
siirecinde kullanilan baslica veri toplama araclaridir. Bu veri toplama araglar1 hem veri
kaynaklarina hem de arastirma sorularina gore siniflandirilarak veri toplama isleminin planl
ve diizenli olmasi amag¢lanmistir. Arastirmanin inandiriciligimi arttirmak amaciyla bu veriler

arastirmanin bulgu ve yorumlarinin degerlendirilmesinde kullanilmistir.

Arastirma stirecinde veri kaynaklarinin belirlenmesi, veri toplama araglarinin tespiti,
ogrenci calisma kitabinin  hazirlanmasi, uygulamanin  gergeklestirilmesi, verilerin
diizenlenmesi, analiz edilmesi ve yorumlanmas1 asamalarinda uzmanlarin goriisleri alinmistir.
Ogrencilere yapilan &n test ve son testlerde dereceli puanlama 6lgegi kullanilmistir. Bu 6lgek
on uzmanin goriisleri alinarak olusturulmus ve 3 uzman tarafindan da degerlendirilmistir. Ug
uzmanin yaptigt degerlendirmenin aritmetik ortalamasi alinarak on test ve son test arasindaki

fark belirlenmis ve ¢alismada kullanilmstir.
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Boliim IV: Bulgular ve Yorumlar
Gelistirilen Etkinliklerin Ogrencilerin Delillendirme/ikna Etme Paragraflarina Etkisine
Tliskin Bulgular ve Yorum
Katilimcilardan elde edilen 6n test ve son test puanlarinin ortalamalarinin normal

dagilip dagilmadigini gésteren veri tablo asagida verilmistir:

Tablo 3
Normallik Tablosu

Kolmogorov-Smirnov* Shapiro-Wilk
Testler

Istatistik n P Istatistik n P
On-Test Ortalama 126 20 200 .937 20 213%
Son-Test Ortalama .166 20 .148 918 20 .089*
p*>0.05

Yukaridaki verilen normallik tablosunu inceledigimizde; katilimcilardan toplanan
verilerin 30 un altinda oldugu i¢in Shapiro-Wilk testi tablosuna gore degerlendirme yapilir.
Shapiro-Wilk testi tablosuna gore p anlamlilik degerlerinin (p>0.05) 0.05’ ten biiylik oldugu
goriilmektedir. Dolaysiyla katilimcilarin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
farkliligin olup olmadigini belirlemek igin ligkili Ornek icin T-testi analizi yapilmustir. iligkili

Ornek icin T-testi analiz tablosu asagida verilmistir:
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Tablo 4

T-testi Analiz Tablosu

Olgiim N X S Sd t P
On-Test 20 57.20 14.97 19 -4.875 .000
Son-Test 20 74.51 10.19

p<0.05

Yukarida yapilan Iliskili Ornek i¢in T-testi analiz tablosuna gére p (p=.000) anlamlilik
degeri .05 ten kiigiik oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla katilimcilarin 6n testten aldiklar
puanlarin ortalamasiyla son testten aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir

farkliligin oldugu sdylenebilir.

Gelistirilen Etkinliklerin Ogrencilerin Metin Tutarliigina Etkisine iliskin Bulgular ve
Yorum

Yapilan arastirmada Ogrencilerin uygulamaya baslamadan once ortaya koyduklari
yazili anlatim 6rneklerinde celisen ifadeler ve mantia uygun olmayan ciimleler kurduklar
goriilmiis calismanin devaminda ise bu tutarsizliklarin en aza indigi ve mantikli climleler
kurduklar1 belirlenmistir. Arastirmada uygulama Oncesi yapilan 6n test drnekleri su sekilde

incelenmistir:
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Ogrenci Yazma Calismas1 Ornegi 1

Birinci etkinlikte “Egitim agisindan normal egitim mi yoksa ikili egitim mi
uygulanmalidir?” konusu yazma calismasi olarak ogrencilere verilmistir. Ogrenciler, bir
paragrafta konu ile ilgili diisiincelerini anlattilar. Bu paragrafta 6grencim, ikili egitimin
faydali oldugunu, 6grencilerin normal egitimde uykusuz kalacaklarini ikili egitimde ise uyku
ihtiyaclarimi karsilayacaklarii savunmustur. Oncelikle ikili egitimde &grenciler sabah ¢ok

erken saatlerde okula gelmek zorunda olduklart i¢in erken kalkmalari gerekir. Geg yatan bir
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ogrencinin ikili egitimde uykusunu almasi zor oldugundan ve genellikle ¢cok erken saatlerde
kahvalt1 yapamadiklarindan derse olan ilgileri de olumsuz etkilenmektedir. Normal egitimde
ise ders zili 08.30-09.00 arasinda ¢almakta bu da 6grencinin en az bir saat daha uyumasina,
rahat bir sekilde kahvalti yapmasina ve okula ding gelmesine zemin hazirlamaktadir.
Ogrencinin bu paragrafta bu ayrintilar fark edemeyip diisiincelerini mantikli ve tutarli bir

sekilde ifade edemedigi goriilmiistiir.
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Ogrenci Yazma Calismas1 Ornegi 2
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Bu paragrafta Ogrenci normal egitimde Ogrenci sayisinin fazla oldugunu ve
Ogrencilerin bilemediklerini 6gretmene sormada zorlanacaklarimi ifade ederek ikili egitimi
savunmus ve soyledikleriyle uygulamanin farkli olmasindan dolay1 tutarsizlik gdstermistir.
Normal egitim ikili egitime gore okulda gecirilen zaman yoniinden uzun olmasi hem
teneffiislerin uzun olmasina hem de 6grencinin egitim kurumundan daha ¢ok yararlanmasini
saglayacaktir. ikili egitimde kisacik teneffiislerde 6grencilerin 6gretmenlerine bilmediklerini

sormasi ve okuldan yeteri kadar yararlanmalar1 daha zor olacaktir.
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Ogrenci Yazma Calismast Ornegi 3
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Bu paragrafta 6grenci ikili 6gretimi savunmus, sabah¢i olunca 6gleden sonra
bos zamanin fazla oldugunu ve bu zamanda bir¢ok faaliyet yapilabilecegini belirtiyor. Ancak
paragrafin sonunda 6glenci olmanin zaman yoniinden verimli kullanilmadigindan bunun da
derslerden geri kaldigini ifade ederek ikili egitimin faydali m1 degil mi konusunda tutarsiz

oldugu goriilmektedir.
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Ogrenci Yazma Calismas1 Ornegi 4

On testten sonra yapilan yedinci etkinlikteki bu yazma calismasinda, dgrencilerden
“annenin degeri” konulu bir paragraf yazmalarini istedik. Bu 6grencimiz anne sevgisini ve

annenin degerini destekleyici ve tutarli ifadelerle anlatmaya calismistir. Ayrica annenin
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degerini anlatan benzetmeye yer vermistir. Paragrafin genelinde 6grenci yazim kurallarina ve

noktalama isaretlerine biiyiik 6l¢iide uymustur.
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Ogrenci Yazma Calismas1 Ornegi 5

Calismanin 2. etkinliginde, yalmizlik konusu ile ilgili &grencilerden bir paragraf
yazmalar1 istendi. Bu paragrafta 6grencimiz insanin yalniz yagayamayacagini ve hep birilerine

muhta¢ oldugunu, yalnmizligin Allah’ a mahsus oldugunu destekleyici ifadelerle anlatmistir.
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Paragrafta soru climleleri de kullanarak okuyucunun ilgisini ¢ekmeye c¢alisarak mantikl,

tutarl bir paragraf olusturmustur.
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Ogrenci Yazma Calismas1 Ornegi 6

Calismanin sekizinci etkinliginde 6grencilerden en sevdiginiz rengi ve bunun nedenini
anlatan bir paragraf yazmalarini istedik. Bir 6grencimiz yazdigi bu paragrafta 6grenci maviyi
neden sevdigini, mavinin kendisinde olusturdugu duygu ve diisiinceleri ve neden mavinin
giizel oldugunu arglimanlarla zenginlestirerek anlatmistir. Paragrafin giris ciimlesinde
mavinin huzurun temeli oldugu Onermesiyle baslamis ve gelisme boliimiinde maviyi

gokyliziine ve okyanusa benzeterek birinci argiimani, maviyi hatirlatan varliklari, elbisesini ve
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battaniyesini belirterek ikinci argiimani ve mavinin dedesini ve Atatiirk’ Ui dile getirmesiyle de
liclincli arglimani kullanmistir. Diisiincelerini mantikli ve tutarli bir sekilde anlatmistir.

Yazisinda noktalama isaretlerine ve yazim kurallarina genel anlamda uymaya ¢aligmistir.

Gelistirilen Etkinliklerin Ogrencilerin Yazmaya Karsi Tutumlarina Iliskin Bulgular ve
Yorum

Ogrencilerle yapilan grup odakli gériismelerde yazmaya karsi olumsuz diisiincelere
sahip 6grencilerin oldugu goriilmiistiir. Yapilan ¢calismalar sonunda 6grencilerin glinliiklerine
bakildiginda yazma kars1 olumsuz olan diislincelerin yerini yazmaktan korkmayan, yazmay1
seven ve yazabilecegine inanan bir anlayis ortaya ¢ikmistir. Tablo 4’ te 6grencilerin ¢alisma
oncesinde ve ¢aligma siirecinde yasadiklari olumlu degisimin giinliiklere ve goriisme notlarina

nasil yansidig goriilmektedir.



Tablo 5

Ogrencilerin Giinliik ve Goriisme Notlar
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Ogrencilerle Yapilan Uygulama Oncesi

Gorlisme ve Giinliik Notlari

*
°

¢

X/
X4

*
°

o
A5

Yazi yazmak bana ¢ok zor geliyor.
Aklimda ¢ok sey var ama elime
kalemi aldigimda nasil yazacagimi
bilemiyorum.

Yazmayr sevmiyorum ¢iinkii ¢ok can
stkici geliyor.

Yazi yazmayr ¢ok beceremiyorum
ama yazmaktan da nefret etmiyorum.
Konusmak bana yazmaktan daha

eglenceli geliyor.

Ogrencilerle Yapilan Uygulama Siireci ve

Sonras1 Gorlisme ve Giinliik Notlar1

>

Bu derste ¢ok mutluyum. Cok
eglenceli buldum.

Yazabildigime inanamiyorum.

Sonucu merak ediyorum.
Heyecanliyim.

Su an kendimi diger giinlerde
yazdigim yazidan daha gelismis bir
yazi yazacagima inantyorum.
Yazdiklarimi  okuyunca oyle mutlu
oluyorum kil  Ayrica bu yaz

calismalar: bana ayr bir tat veriyor.

yansimistir.

Ogrencilerdeki yazmaya bakislarindaki tutum degisikligi arastirmaci giinliiklerine de

“ ... Ogrencilere akademik bir calismaya katki saglayacaklarini bunun egitim-6gretim

agisindan faydali oldugunu séyledikten sonra ilk ¢calismamiz olan 6n testi uygulamak igin

ogrencilere calisma kagitlart dagittm. Ogrencilerim merakly gézlerle hemen dagittigim

kagitlara bakmaya basladilar. Bir o6grencim on teste verilen konunun simdiye kadar verilen

vazma konularindan farkli oldugunu soyledi. Bir baska 6grencim kisa yazabilir miyim diye

sordu.”

(Arastirmact Giinliigii, 05.03.2014).
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Bu calismamiz yaptigimiz ilk etkinlikti. Ogrenciler ne yapacaklarmin ¢ok farkinda
degildiler. Arastirma ile ilgili agiklamadan sonra biraz daha rahat davrandilar. Yazmaya kars1

tutumlarinin genel anlamda olumlu olmadigini gézlemledim.

“Calismamn beginci hafiasi ilk yapilan etkinlige gore daha keyifli gecti. Ogrencilerim
ne yapacaklarimin farkinda gibi davraniyorlardi. Ogrencilere arastirmamizdaki etkinligi
dagitmadan once birinci derste paragrafin ozellikleri ve yapisi hakkinda hatirlatmalar
yaptiktan sonra ikinci ders ogrencilere besinci etkinligi dagittim. Etkinlikteki konu “Nasil bir
taraftar olmaliyiz?” olunca égrencilerin dikkati daha cok artt. Ogrencilerim paragraf
vazmaya baslamadan énce uzun bir siire diisiindiikten sonra diigiinceleri kagida dokmeye
basladilar. Yazmaya olan ilgileri ilk dersteki gibi degildi. Bir degisiklik oldugu belliydi. Ilk
derste sorduklart kadar bu derste soru sormadilar. Hepsi de heyecanliydilar.” (Arastirmaci

Giinliigii, 02.04.2014).

Calismanin besinci haftasi ilk yapilan etkinlige gore farkliydi. Bu da 6grencilerde
yazmaya kars1 tutumlarinda gozle goriiliir bir degisikligin oldugunu gosteriyordu. Yazdiklari
paragraflart inceleyince diisiinceleri climlelere daha iyi yansittiklarini gordiim. Her dersin

sonunda dgrencilere yazdirdigim giinliiklerde de bunu gérmek miimkiindii.

Bu derste en gok neyden hoslandin? Nigin?
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Ogrenci Giinliik Ornekleri 1 (02/04/2014)

Bu 6grenci odak grup goriismesinde ve arastirmaci notlarinda yazi yazma konusunda
zorlandigim1 bundan dolay1 diislincelerini ifade etmekte giigliikkler yasadigimi belirtirken
calisma siirecinde yapilan etkinliklerden sonra fikirlerini daha i1yi yaziya aktarabildigini ifade

etmistir.
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Ogrenci Giinliik Ornekleri 2 (02/04/2014)

Bu 6grencimiz de diger 6grenciler gibi odak grup goriismesinde ve giinliigiinde uzun
yazilar yazamamaktan sikayet etmekteydi. Kompozisyon yazmay1 sevmedigini soyledigi gibi
sinavlarda bir paragraf yazmanin ¢ok sikici ve zor oldugunu ifade ediyordu. Calisma
stirecinde ise diislincelerini rahat ifade ettigini, yazmaya kars1 bakisinin degistigini

belirtmistir.

Bu derste neler grendin? \ —
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Ogrenci Giinliik Ornekleri 3 (16/04/2014)

Bu 6grencimiz birgok 6grenci gibi yapilan etkinliklerden sonra yazmaya kars1 olumsuz

tutumundan vazgegctigini giinliigiinde ifade etmistir.
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Ogrenci Giinliik Ornekleri 4 (14/04/2014)
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Bu 6grencimiz gibi bircok 6grenci ilk c¢alismalarini birkag ciimle ile oOzetlerken

caligmanin ilerleyen gilinlerinde daha uzun ve akici paragraf olusturmuslardir.

Bu derse iliskin duygularin neler? Su an neler hissediyorsun?

Kendim® oty e rdhatlong kbse_‘&tprum.c’u\% o
Dode  edebrlLrm.

Selllde ASsinceleri Aohe 9
|

Ogrenci Giinliik Ornekleri 5 (21/04/2014)

Ogrenciler kompozisyonu uzun olmasindan  zorlandiklarin1  giinliiklerinde
belirtmislerdi. Bu 6grencimiz de birgok 6grenci gibi paragraf yazabildigini gordiikten sonra

bundan hem mutlu oldugunu hem de kendine olan giiveninin arttigini belirtmistir.

Bu derste neler 6grendin?

= - 4—
e e WA el et

Ogrenci Giinliik Ornekleri 6 (21/04/2014)

Bu 6grencimiz disiincelerini kdgida aktarmada, tutarli ve mantikli climleler kurmada
zorlandigini sdylerken etkinliklerin yapilmaya baslamasindan sonra, fikirlerini yaziya daha iyi

nasil aktarabilecegini 6grendigini ifade etmistir.
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Bu derse iliskin duygularin neler? Su an neler hissediyorsun?

Gok  muotrowum:

L
N\

Ogrenci Giinliik Ornekleri 7 (28/04/2014)

Bu ornek 6grenci gibi giinliik notlar1 incelendiginde 6grencilerde uygulama siireci
ilerledikce yazmaya karsi bakiglarinin da olumlu yonde arttigini goriilmiistiir. Hem
etkinliklerde yazdiklar1 paragraflar hem de ¢aligmalardaki giinliik notlar1 ikna edici paragraf
yazma caligmalarinin Ogrencilerin yazmaya olan ilgilerini arttirdigi gortilmiistiir. Bu
calismada arastirmaciyr en ¢ok mutlu eden Ogrencilerin yazmaktan hoslanmalari ve bunu
caligma siiresince belirtmeleri olmustur. Sonug olarak bu ¢aligma i¢in gelistirilen etkinliklerin
ve uygulamalarin, egitim-6gretimde kullanilmasi 6grencilerin yazmaya karsi tutumlarin

olumlu yonde degistirecegi diisiiniilmektedir.

“Dokuzuncu  hafta yaptigimiz  bu ¢alismada  hayvanlarmm  denek olarak
kullanilmalarinin dogru olup olmadig1 hakkinda ogrencilerin diigiincelerini inandirici sekilde
yaziya dokmelerini istedim. Bu konu onlari biraz sasurmisti. Ogrencilerimden birisi bu
konunun hayvan severleri daha ¢ok ilgilendirdigini soyledi. Diger bir ogrencim hayvan
haklarindan ziyade insan haklarina énem vermek gerektigini séyledi. Ogrencileri
diigiincelerini yaziya aktarmalar: gerektigi konusunda uyardim. Once ne yazacaklarini
diistinmeleri gerektigini hatirlatarak yazma ¢alismasina baslamalar: gerektigini ifade ettim.
Bazi 6grencilerim ¢alisma esnasinda heyecanliydilar. Giinliiklerinde bir 6grencim konunun
zor oldugunu bir ogrencim sagma oldugunu soylerken yazma etkinliginden mutlu oldugunu
dile getiren bir¢ok o6grencim oldugunu gordiim. Paragraflarini inceledigimde ilk yapilan

etkinliklere gére daha okunakli akict ve tutarli ciimleler kurduklarmi gordiim. Ayrica
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vazilarimi destekleyici ifadelerle siislemisler ve ikna edici yargilara yer vermiglerdi.

(Arastirmact Guinliigi, 28.0.2014).
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Béliim V: Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Tartisma

Paragraflar, birbirine anlam yoniinden bagli, tutarli climlelerin bir araya gelmesiyle
olusur. Yazinin okuyucu tarafindan kavranmasi ve yazma amacinin gergeklesmesi icin
paragrafin tutarli olmasi gerekir. Cain (2003: 344-346), metni kavrama ile tutarlilik arasindaki
iliskiyi arastirmis ve kavrama sorunu olan Ogrencilerin ayni zamanda metin (Oykii)
organizasyonu bakimindan da sorunlar yasadiklarmi bulgulamistir. Bu baglamda tutarlilik
olgusunun okuma ve yazma edimlerinin tasidigi bu ortakliktan kaynaklanan bir baska 6nemi
oldugu da agiktir (Ulper, 2011, s. 851).

Karatay (2010: 375), tutarliligi, metindeki bilgilerin belli bir birlik ve biitiinliik i¢inde
zihinde anlamsal olarak bir sema yaratmasi, canlanmasi, metinde islenen konu etrafinda adeta
kaliplasarak sekil almasi olarak tanimlar. Charolles de bir metnin tutarlilik ve bagdasiklik
Ozelliklerini gosterebilmesi i¢in dort kurala uyulmasi gerektiginden s6z eder. Bunlar,
yineleme (répétition), ilerleme (progression), c¢eliskin olmama (non-contradiction) ve
bagintililiktir (relation). Bir metnin, basit bir climleler dizisi olmaktan ¢ikip metin olabilmesi
icin, icerdigi bazi bilgilerin ve 6gelerin yinelenmesi, bu 6geler yinelenirken, bir yandan da
metinde sozii edilen konunun bir sona, bir sonuca dogru ilerlemesi ve gelismesi, bunun i¢in de
yeni Ogelerin ve yeni bilgilerin metne katilmasi gerekmektedir. Ayni1 zamanda, birbiriyle
celisen fikirlerin bir arada bulunmamasi ve metne konu olan géndergelerin (metinde yer alan
eylem, durum ya da olaylarin), dis diinya gercekleriyle ortiismesi, bunlarla belli bir baglanti
icinde olmasi da gerekmektedir (Aktaran Onursal, 2003, s. 121-132). Metinlerde oldugu gibi
paragraflarda da bu Olgiitlere uyulmasi okuyucunun verilmek istenen mesaji almasini,

konunun anlasilmasini saglayacaktir.

Birgok calismanin yapildigi yazma, edinilme ve gelistirilme agilarindan diger
becerilere gore Ogrenciyi ve Ogretmeni son derece zorlayan bir alan olarak karsimiza

cikmaktadir. Ulkemizde verilen egitimde her ne kadar yazma egitimi ile ilgili bircok ¢alisma
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yapilsa da bu, Ogrencilerin yazmaya olan ilgilerini istenilen diizeyde arttiramamistir.
Yazmaya ilgi duymayan, duygu ve disilincelerini kagida dokmekten hoslanmayan bir
O0grencinin tutarli, mantikli ve etkileyici yazilar olusturmasi miimkiin degildir. Bunun
asilmasini saglayacak en Onemli unsur Ogrencilerin yazmaya olan olumsuz tutumlarini
degistirmek olacaktir. Bunun i¢in yazma g¢alismalarini zamana yayarak 6grencilerin sevdigi
konularla ilgi yazma etkinlikleri yapmak ve bu etkinliklerde yapilan yanlighiklarla ilgili
dontitler vermek gerekir. Yazma faaliyetinin siirece yayilmasi halinde 6grencilerin diisiinme
siirecinde yogunlasmalari, bilgiyi aktarmalari, genel olarak siireci diizenlemeleri ve her
asamaya iliskin biligsel farkindalik sahibi olmalar1 kisacasi aktif olmalar1 saglanabilir.
Ogrencilere dncelikle bagimsiz diisiinme, karar verme, problem ¢ézme, dgrenmeyi dgrenme

gibi beceriler kazandirilabilir (Karatay, 2011, s. 25).

Ogrencilerin ileri diizeyde, 6nce paragraf sonra metin diizeyinde kendilerini yazil
olarak ifade etmelerini saglamak icin sadece ders kitaplarina bagli kalmamak gerekir. Bu
calisma, yazma becerisinin, siire¢ temelli, farkli etkinliklerle gelistirilebilir bir beceri
oldugunu, ayn1 zamanda Ogrencilerin yazim kurallarina uygun tutarli paragraflar

yazabileceklerini gostermistir.

Sonuc¢
Arastirmanin bu boéliimiinde bulgular ve yorumlar bdliimiinde elde edilen verilere

dayanarak arastirmanin sonuglari ortaya konulmustur.

Gelistirilen etkinliklerin 6grencilerin delillendirme/ikna etme paragrafi
olusturmalarina yonelik sonuglar.

Calisma icin gelistirilen etkinliklerin, Ogrenciler ikna edici paragraf yazma
caligmalarina istekli olmalarini, caligmalara heyecanla katilmalarin1 ve ikna edici paragraflar
yazabilmelerini sagladigi goriilmiistiir. Ogrencilerin yazdiklar1 paragraflarin  incelenip

Ogrencilerle paylasilmasi hatalarin daha ¢abuk ve kalict bir sekilde diizeltilmesini
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kolaylastirmistir. Ogrenci giinliikleri, arastirmaci giinliikleri ve odak grup gériismeleri ile bu
calismanin  &grencileri eglendirdigi ve heyecanlandirdigi anlagilmistir. Ogrenciler, bu
calismayla diislincelerini paragraf seviyesinde daha rahat ve kolay yaziya aktarabileceklerini

gostermistir.

Gelistirilen etkinliklerin ogrencilerin paragraf tutarhiliina etkisine yonelik

sonuclar.

Paragraf olusturmada dikkat edilmesi gereken hususlardan biri de tutarliktir.
Paragrafin tutarli olmasi icin konu disina ¢ikilmamasi ayni bakis acisina bagli kalinmasi
saglanmali bunun yaninda ¢elisen ifadelere yer verilmemesi gerekir. Calismanin basinda
yapilan On testte Ogrencileri tutarsiz paragraf olusturduklar1 goriilmistiir. Calismanin
ilerlemesiyle paragrafin yapisi, 6zellikleri ve ikna edici paragraf ile ilgili konu anlatimlar

yapildiktan sonra 6grencilerin tutarl paragraf yazdiklar: goriilmiistiir.

Gelistirilen etkinliklerin 6grencilerin yazmaya Kkarsi tutumlarina yonelik

sonuclar.

Yapilan calismanin siirece dayali gerceklesmesi, gelistirilen etkinliklerin 68renci
seviyelerine uygun olmasi, odak grup goriismeleri ile glinliikler 6grencilerin yazmaya karsi
olan olumsuz tutumlarmi biiylik Ol¢lide ortadan kaldirdigi goriilmiistiir. Ayni zamanda
Ogrenciler, bu calisma ile diisiincelerini yazarak anlatmanin kolay ve zevkli oldugunu

benimsemislerdir.

Oneriler
Bu boliimde, arastirma sonucunda elde edilen bilgilere gére dgrencilerin ikna edici
paragraf yazma c¢alismasiyla ilgili Onerilere yer verilmistir. Bu Onerileri su sekilde

siralayabiliriz:
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Ogrencilerin tutarli ve anlamli paragraf olusturmalar, duygu ve
diistincelerini mantikli bir sekilde ifade etmeleri i¢in dil becerilerine ve dil
bilgisi kurallarina hakim olmalar1 saglanabilir.

Yazma egitiminde Ogrencilerden beklenen yazma becerilerinin gelismesi
Ogrencilerle yapilan etkinliklerin siklig1 ile dogru orantili oldugundan
paragraf yazma ¢alismalarina sik sik yer verilebilir.

Yapilan etkinliklerin incelenerek yanlisliklarin 6grencilerle paylasilmasi
daha az hatanin yapilmasimi saglayacagindan tiim yazma ¢alismalarinda
dontitlere yer verilebilir.

Yazma becerilerinin gelistirilmesi i¢in diger paragraf tiirleriyle ilgili
akademik calismalar yapilabilir.

Yazma becerilerinin gelismesi saglamak icin paragraf diizeyinde farkl
akademik calismalar yapilabilir.

Bu ¢alisma i¢in hazirlanan 6rnek etkinlikler, 6grencilerin paragraf diizeyinin

gelismesine katki saglamasi i¢in etkinlik kitaplarinda yer alabilir.
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Ek A: Ogrenci Calisma Kitabi

DELILLENDIRME/IKNA ETME PARAGRAF YAPISININ GELISTiRILMESINE iLiSKIN

OGRENCI CALISMA KiTABI
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ETKINLIK 1

(Bu ¢alismada, sizden konu ile ilgili 6rneklerden faydalanarak diistincelerinizi bir
paragrafta agiklamaniz beklenmektedir.)

Okullardaki egitim sizce, ikili (sabah¢i-6glenci) mi olmalt yoksa normal

mi olmalidir? Diistincelerinizi bir paragrafta aciklayniz.
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Ad/Soyad:.........oooiiii

ETKINLIK 2

Insan yalniz

yasamaz.

Katihyorum/katilmiyorum
ciinkii;

(Diisiincelerini bir paragrafta orneklerle aciklayiniz.)
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ETKINLIK 3

Sizce 6grencilerin her giin beden dersini almalart

gerekli midir? Numarali yerleri doldurunuz.

Evet, gereklidir. Ciinkii; Hayir, gerekli degildir. Ciinkii;
1. Spor yapmak viicut i¢in ¢ok faydalidir. 1. Her giin terlemek rahatsizlik verir.
2 2.
3 3.

Maddelerden birini seciniz. Sectiginiz maddeyi bir paragrafta aciklayiniz.
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Ad/Soyad:

ETKINLIK 4

Cep telefonlarini okulda ogrencilerin kullanmasini serbest birakmak faydali

mudr, degil midir?

FAYDALIDIR DEGILDIR
1. Teknolojiyi egitimde kullanmis olurlar. 1. Derste dikkatleri dagitabilir.
2. 2.
3. 3.

Maddelerden birini bir paragrafta 6rneklerle aciklayiniz.




&5

Ad/Soyad:

ETKINLIK 5

E——

Ornek bir taraftar

centilmenlikten taviz vermez.

Ornek bir futbol taraftarinin 6zellikleri nelerdir?

Ornek bir taraftar takimina

her zaman destek verir.

Yukaridaki bos geometrik sekilleri doldurunuz. Bu sekillerdeki diisiincelerden

hangisi sizce daha onemlidir nedenleriyle aciklayiniz,.




Bulutlara yazdigimiz yargilardan birini secip diisiincelerinizi bir paragrafta

sebeplerini de belirterek aciklayiniz.
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- ' ETKINLIK 7

Anneler, yeryiiziiniin

en fedakar insanidir.

Anne, senin icin neler ifade ediyor, ona olan sevgini ve duygularini annene bir

paragrafta anlatir misin?

SENT
SEViyaROM )

= | .ir;.
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ETKINLIK 8

seviyorum. Neden mi? ( Boslugu doldurup, sectiginiz rengi

neden ¢ok sevdiginizi bir paragrafta agiklayimniz.)




&9

ETKINLIK 9

Hayvanlarin bilimsel arastirmalarda denek olarak

kullaniimalari dogru mudur? Asagidaki maddeleri

doldurunuz.
Evet, dogrudur. Ciinkii; Hayir, dogru degildir. Ciinkii;
1. Hayvanlar kullanilmazsa insanlar kullanilir. 1. Hayvan haklaria uygun degildir.
2. 2.
3. 3.
4 4,

Maddelerden birini se¢iniz. Sectiginiz maddeyi bir paragrafta aciklayiniz.
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ETKINLIK 10

Tiirkiye diinyanin en giizel iilkesidir.

Katiliyorum/Katilmiyorum

(Diisiincelerinizi destekleyici ifadelerle bir paragrafta agiklayiniz.)



Ek B: ikna Edici Paragraf Yapisi Ornek Sablon 1

i

Baslangi¢ Ciimlesi

Karar/Sonug¢
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Ek C: Tkna Edici Paragraf Yapis1 Ornek Sablon 2

.

Oyuncak, cocugu kendi diinyasina alir

goturur.

Oyuncakla oynarken onlarin yiizlerinde

acik ve piril piril bir mutluluk vardir.

Gozlerindeki 1s1ltidan oyuncaklarla giizel vakit
gecirdiklerini anlarsimiz. Cok deger verirler ve ev sevdigi

dostlaridir oyuncaklari.

Onlarin zekalarini, duygularini
gelistiren, gelecege hazirlayan oyuncaklari

kiiciimsememeliyiz.

Cocuga verilecek en kiymetli hediye

oyuncaklardir.
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Ek D: Dereceli Puanlama Olgegi
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Ogrencinin;

Smift: .o,

Cok
Iyi

(10)

Iyi

(8)

Orta

(6)

Zayif

4)

Cok
Zayif

2

TOPLAM

1. Konuya uygun dikkat
cekici bir baslik kullanir.

2. Paragrafin konusunu agik
bir sekilde belirtir.

3. Konuya bakis agisinda
gorlstlinii etkili bir sekilde
ifade eder.

4. Goriisiini destekleyici
unsurlar kullanir.

5. Paragrafta okuyucuyu
ikna edecek yeterli
arglimanlara ( 6rnek,
anekdot vb.) yer verir.

6. Gorlsilinii okuyucuya ikna
etmek i¢in planl bir
anlatim uygular.

7. Gorlistine bagl olarak
uygun bir sonug climlesi
olusturur.

8. Paragraf boyunca bakis
acisina baglikalir.

9. Ciimle yapilarini dogru ve
saglam bir yapida
olusturur.

10. Yazim kurallarina ve
noktalamaisaretlerine
uyar.

TOPLAM PUAN

NOT : (100-85: Cok 1iyi, 84-70

: iyi, 69-55: Orta, 54-45: Zayif, 44-0: Cok Zayif.)




Ek E: Arastirma Izni
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Plevne Ortaokulu Miidiirliigii

Say1 : 33862959-903/96
Konu : Yiiksek Lisans
Kurum Kodu: 755995
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Ek F: Ogrenci Giinliigii Ornegi

Bu derste neler 6grendin?

Bu derste yapilan etkinliklerin hayatta karsiligt var mi? Bu etkinliklerin, hayatinin hangi
donemlerinde isine yarayacagim diisiiniiyorsun? Orneklerle aciklaymniz.

Bu derste sana 6gretilenlerin nedenleri ne olabilir?

Bu derste en ¢ok neyden hoslandin? Nigin?

Bu derste en ¢ok neyden hoslanmadin? Nigin?

Bu derse iliskin duygularin neler? Su an neler hissediyorsun?

Bu dersi, daha 6nceki yazma derslerinle karsilastirdiginda aralarinda ne tiir farkliliklar var? Neler
degisik? Neler aym?




AW N -
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Ek G: Ogrencilerle Yapilan Odak Grup Gériisme Formu

Sorulari

. Yazmayi sever misin? Neden?
. Yazi1 yazmak hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?
. Yaz1 yazmanin daha kolay olmasi i¢in neler yapilabilir?

. Yazmanin hangi yonleri sizi daha ¢ok zorlamaktadir? Bu durumun nedeni

neler olabilir?

. Diger derslerde yazdiginiz 6devler hakkinda biraz diisiiniin. Onlar1 kolay mi1

zor mu buluyorsunuz? Onlar1 kolay ya da zor yapan sey nedir?

. Paragraf deyince aklina gelen ilk ii¢ sey nedir?

Yanitlar
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FEEEEEREEERERELEEN.
x % A * a4 * Hr % S * % * % *
Ad/Soyad:......G@C%&l« ...... K2 ' ETKINLK:? o ?
Ry M‘WL"A ?
T Yodaguuman JNRALCrALT o
W'“‘““"”‘-w‘-‘?ﬁwwﬂ"’“ @
o b
Annenin degerini hangi ciimlelerle anlatirsin? Bulutlara yaziniz. ?
- !
= e,
e ~ i i -
- E‘NQ.QJ', 'r“_:\:‘ Cx i :\anr!eler, :;eryuzunun ) ?
A, o Yonorox W ~— en fedakar insamdir.
L& >, :
R P ?
Anne senin icin neler ifade ediyor, ona olan sevgini ve duygularim annene bir
paragrafta anlatir misin? ’
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,&- - 3 2.
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Ogrenci Cahsma Ornekleri 3
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Ogrenci Cahsma Ornekleri 4
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- fayvdali midir degil midir?

? Cep telefonlarim okulda 8@rencilerin kullanmasini serbest birakmak 1

FAYDALIDIR DEGILDIR
1. Teknolojiyi egitimde kullanmis olurlar. 1. Derste dikkatleri dagitabili

2 2

Maddelerden birini bir paragrafta érneklerle agiklayiniz.
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