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Ozet

Yabanci Dil Olarak Almanca Dersinde Edebi Metinler Yardimiyla Oz ve Otekinin

Alimlanmasi Egitimi

Giliniimiiz toplumlarinda farkl diisiince tarzlar1 ve alimlamalara dayali olarak, bir¢cok toplum
ve kiiltiir digerini Onyargilarla yanlis ve eksik degerlendirmekte ve ¢ogu zaman da hor
gormektedir. Bu sebeple “Uluslararast Boyut” yabanci dil 6gretiminde yillardan beri 6ne
cikmaktadir. Bu calismada, bazen olumsuzluklara ve yanlis anlamalara neden olan o6tekini
anlama sorununun, yabanci dil derslerinde edebi metinler yoluyla kiiltiirleraras1 bakis agisiyla
ele alinmas1 gerektigi diisiincesinden yola c¢ikilmistir. Bu ¢alismada, yabanci dil 6gretmeni
adaylarinin yabanci dil derslerinde edebi metinler aracilifiyla “6z kiiltiir” ve “oteki kiiltiir” ile
ilgili kendilerine sunulan bilgileri nasil alimladiklar1 ve bunun sonucunda ortaya ¢ikan geri
bildirimler arastirma konusu yapilmistir. Calismada genel olarak Yabanci Dil Olarak
Almanca Dersinde Edebi Metinler Yardimiyla Oz ve Otekinin Alimlanmas1 Egitimi,
Ogrencilerin deneyim diinyalar1 ve bu konunun yabanci dil egitimindeki ve yasamboyu
o6grenmedeki Onemine deginilmistir. Bir anket yardimiyla, Almanca derslerinde kullanilan
edebi metinlerin, yabanci dil derslerinde ne Olciide yer aldigi ve ne kadar etkin islendigi
saptanmaya calisilmistir. Calisma kapsamindaki ders uygulama g¢aligmalari, yabanci dil
dersinde edebi metinlerin ihmal edilmedigini gostermektedir. Ayrica 6Zretmen adaylarinin,
cagdas yabanci dil Ogretim yaklasimlar1 konusunda da yeterli bilgiye sahip olduklar
belirlenmistir. Anket ¢alismasinda, yabanci dil olarak Almanca derslerinde edebi metinlerin,
kiiltiirel ve kiiltiirleraras1 alimlama boyutunda 6nemli bir yere sahip oldugu ve “6z kiiltiir”,

“oteki kiiltiir” ve “kiiltiirlerarasilik” konularina yeterince yer verildigi bilgisine ulagilmistir.

Yabanci dil derslerinde edebi metinlerin kiiltiirel igerikleri yardimiyla gerceklestirilen
kiiltiirleraras1 6grenme siireci, salt Ogrencilerin kiiltiir ufkunu genisletmekle kalmayip,

Ogrenciyi 6grenmeye karsi giidiileyerek ayn1 zamanda 6grencilerde yabanc kiiltiirti algilayis
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ve anlama, farkli goriis ve yaklagimlara tahammiil etme, onlar karsisinda duyarl ve hosgoriilii
olma, kendi ulusal degerlerinin ve kiiltlirel iiretimlerinin farkina varma ve sorgulama
yetenegi, bagimsiz ve nesnel diisiinme, adil ve tutarli davranma aliskanliklari, dayanisma,
sorumluluk bilinci ve medeni cesaret gibi demokratik kiiltiir bilinci ve tutumlarinin
gelismesine katki saglamaktadir. Bu durumda, kiiltiir konularinin yabanci dil derslerine dahil
edilmesi, yabanci dil egitiminin 6nemli bir pargasi olarak goriilmelidir. Ancak yabanci dil
egitiminde kiiltiir degerleri konusunun islenmesi hassas bir sekilde ele alinmazsa, bu igerikler
bir takim sorunlar1 da beraberinde getirecektir. Bu baglamda unutulmamasi gereken, yabanci
dil derslerinde yabanc1 kiiltiire ait degerlerin, yasa uygun konulastirilmasi, kiiltiirel konularin
karsilastirmali islenmesi, konularin nefret duygular1 aktarmamasi, kiiltiirleraras1 egitim

alaninin 6gretim yontemlerinden yararlanilmasi gerektigidir.

Anahtar Kelimeler: Edebi Metinler, Oz Kiiltiir, Oteki Kiiltiir, Alimlama Egitimi,

Kiiltiirlerarasilik, Yasam Boyu Ogrenme
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Zusammenfassung
Die Schulung der Eigen- und Fremdwahrnehmung mit Hilfe literarischer

Texte im fremdsprachlichen Deutschunterricht

Anlisslich unterschiedlicher Denkweisen und Wahrnehmungen, und beruhend auf Vorurteile,
bewerten in unserer heutigen Welt viele Gesellschaften und Kulturen einander falsch und
fehlend oder missachten oft einander. Deswegen riickt im Bereich der Fremdsprachendidaktik
seit vielen Jahren die ,interkulturclle Dimension® in den Fokus des Interesses. Die
vorliegende Arbeit geht von dem Gedanken aus, dass der Problemfall des Fremdverstehens,
der manchmal  Negativverhdltnisse @ und  Missverstdndnisse  verursacht, im
Fremdsprachenunterricht anhand literarischer Texte mit interkulturellem Aspekt behandelt
werden sollte. In dieser Arbeit wurde recherchiert, wie die mit Hilfe literarischer Texte
angebotene “Eigene Kultur” und die ,,Fremd-Kultur* durch die Lehramtskandidatlnnen der
DaF wahrgenommen werden und wie die Riickmeldungen zu solchen Angeboten sind. Im
Allgemeinen werden in der Arbeit die Beitrige zum Thema der Schulung von Eigen- und
Fremdwahrnehmung mit Hilfe literarischer Texte im Fremdsprachenunterricht behandelt
sowie die Erfahrungswelten der Studierenden und die Relevanz des Themas bei der
Fremdsprachenerziehung und beim lebenslangen Lernen erarbeitet. Es wurde mit Hilfe einer
Umfrage festgestellt, inwieweit die literarischen Texte im FU Platz einnehmen und wie
effektiv sie behandelt werden. Die im Rahmen der Arbeit durchgefiihrten Unterrichtsstunden
zeigen, dass die literarischen Texte im FU nicht vernachléssigt werden sollten. Es ist auch
festzustellen, dass die Lehramtskandidatlnnen hinsichtlich der Ansédtze des modernen
Fremdsprachenlehrens {iber ausreichende Kenntnisse verfligen. Die Umfrage hat ergeben,
dass die literarischen Texte in der kulturellen und interkulturellen Wahrnehmungsdimension

einen relevanten Platz im fremdsprachlichen Deutschunterricht einnehmen und dass die
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Themen ,,Eigene Kultur®, , Fremd-Kultur* und ,Interkulturalitit“ ausreichend behandelt

werden.

Der interkulturelle Lernprozess, der im Fremdsprachenunterricht durch die kulturellen Inhalte
der literarischen Texte verwirklicht wird, erweitert nicht nur den kulturellen Horizont der
Studierenden, sondern motiviert sie auch zum Lernen und trigt auBerdem bei zur
Wahrnehmung und zum Verstehen der fremden Kultur, zur Toleranz gegeniiber
divergierenden Meinungen und Herangehensweisen, zur Sensibilitit und zum Respekt
anderen gegeniiber, zum Erkennen eigener nationaler Werte und kultureller Produkte, zum In-
Frage-Stellen, zum selbststindigen und objektiven Denken, zu gerechten und konsequenten
Verhaltensgewohnheiten, zur Solidaritdt, zum Verantwortungsbewusstsein und zur
Zivilcourage sowie zur Entwicklung demokratischen Kulturbewusstseins- und verhaltens bei.
Hierbei sollte das Einbeziehen kultureller Themen in den Fremdsprachenunterricht als ein
wichtiger Teil des Fremdsprachenlehrens angesehen werden. Wird jedoch beim
Fremdsprachenlehren das Thema der kulturellen Werte nicht auf sensible Weise angegangen,
so bringen diese Inhalte Probleme mit sich. In diesem Sinne darf nicht vergessen werden, dass
die Werte der fremden Kultur im Fremdsprachenunterricht altersgemédf thematisiert werden
sollten, dass die kulturellen Themen vergleichend behandelt werden miissen, dass die Themen
keine Hassgefiihle iibertragen diirfen und dass aus den Lehrmethoden des interkulturellen

Erziehungsbereichs Nutzen gezogen werden sollten.

Schliisselworter: Literarische Texte, Eigene Kultur, Fremd-Kultur, Wahrnehmungsschulung,

Interkulturalitit, Lebenslanges Lernen



Vorwort

Die vorliegende Studie unter dem Titel ,.Die Schulung der Eigen-und
Fremdwahrnehmung  mit  Hilfe  literarischer = Texte @ im  fremdsprachlichen
Deutschunterricht entstand im Rahmen des Masterstudiums im Fach ,Didaktik der
Deutschen Sprache™ am Institut fiir Erziechungswissenschaften der Canakkale Onsekiz Mart

Universitit.

Anlédsslich unterschiedlicher Denkweisen und Wahrnehmungen, und beruhend auf
Vorurteile, bewerten in unserer heutigen Welt viele Gesellschaften und Kulturen einander
falsch oder missachten einander. Die vorliegende Arbeit geht davon aus, dass der Problemfall
des Fremdverstehens, der manchmal flir Negativititen und Missverstindnisse sorgt, im
Fremdsprachenunterricht mit Hilfe literarischer Texte mit interkulturellem Aspekt behandelt
werden kann. Der interkulturelle Lernprozess und die schiilerzentrierten Praktiken, die im
Fremdsprachenunterricht durch die literarischen Texte angeboten und durch die kulturellen
Inhalte der Texte verwirklicht werden, erweitern nicht nur den kulturellen Horizont der
Studierende, sondern motivieren auch die Studierenden zum Lernen und tragen auferdem bei
zur Wahrnehmung und zum Verstehen der fremden Kultur, zur Toleranz gegeniiber
divergierender Meinungen und Herangehensweisen, zur Sensibilitdt und Respekt anderen
gegeniiber, zum Erkennen eigener nationaler Werte und kultureller Produkte, zum In-Frage-
Stellen, zum selbststaindigen und objektiven Denken, zu gerechten und konsequenten
Verhaltensgewohnheiten, zu Solidaritit, zu Verantwortungsbewusstsein und zur Zivilcourage
und zur Entwicklung eines demokratischen Kulturbewusstseins bei. Die praxisorientierte
Untersuchung kam zu dem Ergebnis, dass die Wahrnehmung der kulturellen Inhalte beziiglich
des ,Fremden“ abhingig von den subjektiven Wahrnehmungsvoraussetzungen der
Studierenden ist und dass sich die eigenen kulturellen Eigenschaften der Studierenden stark

auf die Wahrnehmung der fremden Kultur auswirken. Die Unterrichtspraktiken mit
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literarischen Texten verfligen vor allem iiber eine die Studierenden motivierende Eigenschaft.
Die Studierenden konnen zwischen eigener Kultur und ,,Fremd-Kultur Vergleiche ziehen
und diese anhand der eigenen Realititen beurteilen. Die fremde Kultur trdgt also zum
besseren Verstehen und Bewerten der eigenen Kultur bei. Beim Wahrnehmungsprozess der
kulturellen Themen handelt es sich somit um eine gegenseitige dialektische Beziehung. Das
Behandeln kultureller Themen mit Hilfe literarischer Texte sollte deshalb als ein wichtiger

Teil des Fremdsprachenunterrichts angesehen werden.

Mein besonderer Dank gilt fiir ihre ausgiebige Unterstiitzung meiner Betreuerin
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EINFUHRUNG

Problemstellung und Ausgangspunkt

Anlisslich unterschiedlicher Denkweisen und Wahrnehmungen, und beruhend auf Vorurteile,
bewerten in unserer heutigen Welt viele Gesellschaften und Kulturen einander falsch oder
missachten einander. Die vorliegende Arbeit geht von dem Gedanken aus, dass der
Problemfall des Fremdverstehens, der manchmal Negativverhiltnisse und Missverstdndnisse
verursacht, im Fremdsprachenunterricht anhand literarischer Texte mit interkulturellem
Aspekt behandelt werden kann. In dieser Studie wurde untersucht, wie die Lehrerkandidaten
fuir das Lehren von Fremdsprachen die im FU mit Hilfe von literarischen Texten tiber ,,Eigene
Kultur® und ,Fremd-Kultur“ angebotenen Informationen wahrnehmen und ob die
Lehrerkandidaten beim Fremdsprachenlehren in Bezug auf die Verwendung literarischer
Texte mit interkulturellen Inhalten ausreichend bewusst sind. Was mich zum Gegenstand der
Studie fiihrte, ist, dass ich wihrend meines schulischen Werdegangs festgestellt habe, dass die
literarischen Texte — die ,,Kulturtrager® und ,Briicken zwischen den Kulturen — im
Fremdsprachenunterricht meist vernachldssigt wurden. Davon ausgehend entschied ich mich
fiir das Thema ,,Die Schulung der Eigen- und Fremdwahrnehmung mit Hilfe literarischer

Texte im fremdsprachlichen Deutschunterricht®.

Im Rahmen der Studie, die auf Praxisanalysen der Texte und auf einer Umfrage mit
Studierenden beruht, wird untersucht, inwieweit literarische Texte im Unterricht ,,Deutsch als
Fremdsprache® (DaF) Platz einnehmen und wie effektiv sie behandelt werden. Die Daten
wurden nach den modernen Fremdsprachen-Lehrmethoden ausgewertet. Auf Grundlage der
Ergebnisse wurden anschlieBend Losungsvorschldge ausgearbeitet. Die Bewertung der
anhand von den Umfragen erfassten Daten wurde mit Hilfe der Software SPSS v15.0

(Statistical Package for the Social Sciences) — auf der Basis von Frequenzanalyse —



durchgefiihrt. Die Antworten wurden als Frequenz und prozentual tabelliert. Diese wurden

durch Darstellungen beschrieben. Dabei wurde auch die Eignungsbewertung durchgefiihrt.

Gegenstand, Zielsetzung und Bedeutung der Arbeit

Eines der grofiten Probleme, dem die Lernenden heute im Fremdsprachenunterricht begegnen,
ist es, dass thnen ein neuer Text im Unterricht fremd vorkommt, mit anderen Worten, dass
dieser Text sie abschrecken kann und infolge dessen das Interesse der Lernenden am Text
geringer werden kann. Hierbei entstehen gegeniiber der unbekannten Kultur, also gegeniiber
»dem Fremden“, negative Vorstellungen bzw. Vorurteile. , Fremdheit“ kann demnach
Ablehnung produzieren. In so einer Situation ist die Person, die vor derartigen Ergebnissen

schiitzen kann, die Lehrkraft.

In der vorliegenden Studie wird darauf abgezielt, dem oben genannten Motivationsproblem
und moglichen Problemfillen in der kulturellen Wahrnehmung vorzubeugen und somit zum
Fremdsprachenbereich und zu der Dimension des Begriffs ,,Interkulturalitit” im FU positiv
beizutragen. Auflerdem wird in dieser Studie die Intensitdt der Verwendung von literarischen
Texten im fremdsprachlichen Deutschunterricht thematisiert und der Frage nachgegangen,
wie man mogliche Schwierigkeiten beziiglich des Unterrichts- und Schiilerniveaus vorbeugen

kann. Es werden somit auch Beitrdge zum Fremdsprachenlehren enthalten sein.

Dementsprechend werden folgende Fragen behandelt: Auf welche Art und Weise wird ,,das
Eigene* und ,,das Fremde* mit Hilfe von literarischen Texten im Fremdsprachenunterricht
von den Studierenden wahrgenommen? Welche Rollen iibernehmen die jeweils eingesetzten
literarischen Texte in diesem Prozess? Welche kulturellen und interkulturellen Eindriicke
entstehen bei den Studierenden? Es werden der Stellenwert und die Relevanz literarischer

Texte im fremdsprachlichen Deutschunterricht behandelt. Es wird auch der Frage



nachgegangen, wie man die literarischen Texte in einem interkulturell orientierten
Fremdsprachenunterricht thematisieren konnte. Dass die Lehrkraft im
Fremdsprachenunterricht beim Lehren der jeweiligen Fremdsprache literarische Texte anderer
Kulturen benutzt, spielt eine wichtige Rolle. Es ermoglicht, dass der Lernende sich der
jeweiligen Sprache ndher flihlt und sie auf effektive Weise erlernen kann. An diesem Punkt
wird ersichtlich, dass die literarischen Texte beim Erlernen/Lehren einer Sprache von grofer

Bedeutung sind.

Neben diesem Intensivitdtsverhéltnis ist auch die Angemessenheit literarischer Texte fiir das
Niveau der Studierenden zu beriicksichtigen. Weil die literarischen Texte in den Biichern des
DaF-Unterrichts ebenfalls eine wichtige Bedeutung haben, wurde die Umfrage zur Studie in
den Klassen der Abteilung fiir Didaktik der Deutschen Sprache an der Canakkale Onsekiz
Mart Universitdt durchgefithrt. Eines der wichtigsten Ziele dieser Umfrage war es,
herauszufinden, wie effektiv und in welchem Malle die im Deutschunterricht verwendeten
literarischen Texte unterrichtet werden bzw. Anwendung finden. In dieser Studie wird ferner
darauf abgezielt, Losungsvorschldge auf die Fragen zu présentieren, die wihrend des
Unterrichts mit Hilfe der Verwendung von literarischen Texten beziiglich der ,,Eigenen
Kultur* und der,,Fremd-Kultur entstehen. Ein weiterer Aspekt des Forschungsinteresses fiir
die vorliegende Arbeit ist das Ziel, den Studierenden im fremdsprachlichen Deutschunterricht
anhand von literarischen Texten zu ermoglichen, sowohl die andere Kultur néher kennen zu
lernen als auch die unbekannten und/oder falschen Informationen iiber ihre eigene Kultur

aufzuzeigen.

Von diesen Uberlegungen ausgehend wurde die Schulung der FEigen- und
Fremdwahrnehmung mit Hilfe literarischer Texte zum Gegenstand dieser Studie zum
fremdsprachlichen Deutschunterricht. ,,Fremdverstehen* bringt das Selbstverstehen und das

Verstehen der eigenen Kultur mit sich. So schreibt Forget:



Kein Fremdverstehen ohne Selbstverstehen. (Forget, 1994: S. 351).
Da die interaktiven Methoden wie der handlungsorientierte FU nach Jank und Meyer
ebenfalls fiir das Fremd- bzw. Selbstverstehen eine relevante Rolle spielen, werden diese in
der Studie beriicksichtigt (1991: S. 354). Handlungsorientierter FU ist:
Ein ganzheitlicher und schiileraktiver Unterricht, in dem die zwischen dem Lehrer und
den Schiilern vereinbarten Handlungsprodukte die Gestaltung des Unterrichtsprozesses
leiten, so dass Kopf- und Handarbeit der Schiiler in ein ausgewogenes Verhiltnis

zueinander gebracht werden konnen.

(http://www .tep-online.info/didak/hu/hu.htm: 2014)

Methodik

In dieser Studie werden folgenden Datenerhebungstechniken verwendet:

e Dokumentaranalyse
e Untersuchung der literarischen Texte in der Unterrichtspraxis

e Umfrage

Im DaF-Unterricht der Studierenden des Fachbereichs ,,Deutsch-Didaktikabteilung® an der
Canakkale Onsekiz Mart Universitit werden mit den fiir das Thema der Eigen-und

Fremdwahrnehmung als geeignet betrachteten Unterrichtsmaterialien Studien durchgefiihrt.

Zu Anfang wird in der Unterrichtspraxis untersucht, wie man mit Hilfe der literarischen Texte
den DaF-Unterricht interkulturell bzw. interaktiv gestalten kann und wie sich mit Hilfe der
literarischen Texte ein umfassender interkultureller Wahrnehmungsprozess beziiglich des

»Eigenen® und des ,,Fremden® vollziehen kann.



In den Studienjahren 2010-2011 und 2011-2012 wurden das Gedicht von Yiiksel Pazarkaya
,Deutsche Sprache“ (,,Alman Dili) und das Lied ,,Hallo Guten Morgen Deutschland*“ von
Tom Astor untersucht. Es wurde dabei darauf abgezielt, mit Hilfe von Gedicht und Lied den

DaF-Unterricht interkulturell bzw. interaktiv zu gestalten.

AuBlerdem wurde im Rahmen dieser Studie bei den studierenden Lehramtskandidaten eine
Umfrage durchgefiihrt, welche die moglichen Losungsvorschlige zu interkulturellen
Konflikten beinhaltet, abhéingig von den individuellen Wahrnehmungsunterschieden im Sinne
der Wahrnehmung der ,.eigenen Kultur und der ,,anderen Kultur* bei der Verwendung
literarischer Texte im fremdsprachlichen Deutschunterrichten. Die Zielgruppe fiir die
Untersuchung bildeten somit die Studierenden als Lehramtskandidaten, die im Fachbereich
,Deutsch-Didaktikabteilung™ an der Canakkale Onsekiz Mart Universitdt im Studienjahr
2011/2012 (Sommersemester) studierten. Bei der Auswahl der Stichprobe wurde als Methode
die ,,Nicht-Zufallsstichprobe/Urteilprobe* verwendet. Die Studierenden bewerteten die
Dimension der kulturellen und interkulturellen Auswirkungen von den bisher im Allgemeinen
im Fremdsprachenunterricht benutzten literarischen Texten. Die Umfrage wurde bei

insgesamt 109 Studierenden durchgefiihrt.

Im Rahmen der Studie wurden Antworten auf die folgenden Fragen gesucht:

e Werden im fremdsprachlichen Deutschunterricht an der Canakkale Onsekiz Mart
Universitét in der Tiirkei ausreichend literarische Texte behandelt?

e Werden in den Unterrichtsbiichern des fremdsprachlichen Deutschunterrichts an
der Canakkale Onsekiz Mart Universitdt in der Tiirkei ausreichend literarische
Texte verwendet?

e Werden die Begrifflichkeiten ,,Interkulturalitit™, ,,Eigene Kultur® und ,,Andere

Kultur” im fremdsprachlichen Deutschunterricht ausreichend behandelt?



e Inwiefern tragen die Lehrkrifte im fremdsprachlichen Deutschunterricht mit Hilfe
von literarischen Texten zur Entwicklung kulturellen und interkulturellen
Bewusstseins bei?

e Sind die im fremdsprachlichen Deutschunterricht verwendeten literarischen Texte

als Unterrichtsmaterial schiilergemaf?

Die Analyse der Umfragestudie wurde mit Hilfe der Software SPSS v15.0 durchgefiihrt. Die
am Ende der Umfrage erfassten Daten wurden als Frequenz und prozentual tabelliert. Die
Ergebnisse der Umfrage wurden im Untersuchungsmodell gestaltet und quantitativ

ausgewertet. Die Umfragedaten sind auf Studierende einer Hauptabteilung einer Universitit

beschrinkt.

Im Rahmen dieser Studie wurden auch Beispiele zur Unterrichtsanwendung literarischer
Texte gegeben, bei denen interaktive Methoden Verwendung finden. Es wurde auch die Frage
analysiert, wie die sprachlichen Strukturen im Textkontext behandelt wurden. Zusétzlich zu
Gedicht und Lied wurde das Themader literarischen Texte im Rahmen von Herkunftskultur
und Fremdkultur im Fremdsprachenunterricht behandelt und es wurde in Kiirze beispielhaft
dargestellt, wie ein interkultureller Wahrnehmungsprozess ablduft. AnschlieBend wurde in
Videobeitrdgen deutlich gemacht, inwiefern die Informationen tiber die Herkunftskultur und
tiber die Fremd-Kultur im Fremdsprachenunterricht mit Hilfe literarischer Texte

wahrgenommen werden, und wie die Riickmeldungen am Ende sind.



THEORETISCHER TEIL

Literarische Texte im Fremdsprachenunterricht

Was wird eigentlich unter ,Literatur im Fremdsprachenunterricht” verstanden? Kann
,Literatur bzw. konnen literarische Texte im Fremdsprachenunterricht eine positive
Anwendung finden? Inwiefern wire diese Anwendung fiir Lernende von Bedeutung, um eine
Fremdsprache besser zu erlernen und sie im Anschluss daran effektiv und langfristig

anzuwenden? Diesen Fragen soll sich im Folgenden gewidmet werden.

Auch den Begriff ,,Literatur sollte man hierbei definieren. Laut der alten Definition ist sie ein
Schriftstiick, das ein Autor/eine Autorin nach bestimmten kunstvollen Regeln verfasst.

(http://oregonstate.edu/instruct/ger343/litdef.htm: 2014)

Meid bezeichnet die Literatur als die Gesamtheit ,,alles schriftlich Aufgezeichneten*
(1999: S. 304). Roman, Erzihlung oder Gedicht zidhlen zu den meist bekannten literarischen
Texten und sie sollten nicht wie ein Sachtext gelesen werden, da die Inhalte ansonsten nicht

verstanden werden. Und eine andere Definition fiir den Begriff ,,Literatur* lautet wie folgt:

Heute versteht man darunter nicht nur alle schriftlich festgehaltenen sprachlichen
Zeugnisse, sondern auch miindliche Uberlieferungen. Nach der modernen Definition
zshlen also Volkslieder, volkstiimliche Erzihlungen und Uberlieferungen sowie Sagen
und Mirchen ebenfalls zur Literatur, selbst, wenn sie noch nicht schriftlich festgehalten

wurden.
(http://www.gdz-cms.de/definition-von-literatur/: 2014)
Laut Reich-Ranicki' soll Literatur folgendermaBen funktionieren:

Literatur muss Spall machen. Sie soll den Menschen Freude, Vergniigen und Spal3

bereiten und sogar Gliick.

! (Spiegel - Reportage vom 25/2001)



(http://www.spiegel.de/spiegel/print/d-19438065.html: 2014)
Literarische Texte sind auf dem Bildungsserver Berlin-Brandenburg wie folgt bestimmt:

Literarische Texte sind schriftliche Texte, in denen sprachliche Mittel gezielt eingesetzt
werden. Dabei bedeutet die literarische Verwendung von Sprache hiufig auch eine
Abweichung von der Norm. Zu besonderen Strukturmerkmalen literarischer Texte
gehoren u.a. Mehrdeutigkeit, Symbolik und literarische Formensprache, z. B.

Bildhaftigkeit, Metaphorik.
(http://bildungsserver.berlin-brandenburg.de/literarische texte.html: 2014)

Friher verfiigte der Begriff , Literatur im Allgemeinen {iiber einen beschrénkten
Definitionsraum. Die von Dichtern oder Schriftstellern verfassten Werke, also ,,die
literarischen Texte [...] wie z. B. Méarchen, Sagen, Lieder usw.* (Gick, zit. n. Akpinar-Dellal,
1990, S.25) gehorten zum Begriff ,,Literatur”. Jedoch konstatiert man heute, dass dieser
Begriff eine weitere neue Facette und somit weitere aktuelle Funktionen gewonnen hat.
Akpinar-Dellal weist auf die neuen Funktionen des Begriffs ,,Literatur” hin. Und Steinmetz

bringt diesbeziiglich zum Ausdruck:

Literarisch ist ein Text dann, wenn er literarisch rezipiert, literarisch verarbeitet wird.

(zit.n. Akpinar-Dellal, 1990, S. 25)

In der Auseinandersetzung mit literarischen Texten begegnet man auch den Begriffen
,Leerstelle® bzw. ,,Unbestimmtheitsstelle”. Die Leerstellen tragen zum Aktiv-Werden des
Lesers und demnach zum Verstehen des Gelesenen bei, zum Nachdenken iiber das Gelesene.
Die Unbestimmtheitsstellen sind diejenigen Stellen, an denen man ,,das Nichtvorhandensein
von etwas‘ entdeckt. Wihrend der Konfrontation mit einem literarischen Text fiillt der Leser
hierbei die im Text enthaltenen Leerstellen. Sie bringen den Leser zum Nachdenken dariiber,
was an der jeweiligen Textstelle die konkrete Aussage sein soll, worauf also der Verfasser des

jeweiligen Textes hinaus mochte. Der Leser konnte z. B. in die Ideenwelt des Verfassers mit



einbezogen werden. Er findet dabei Gelegenheit zum Nach-, Mit- und Weiterdenken iiber das

Gelesene. Iser schreibt dazu:

Immer dort, wo Textsegmente unvermittelt aneinanderstofen, sitzen Leerstellen, die die

erwartbare Geordnetheit des Textes unterbrechen. (1994: S. 302)

Der Leser versucht beim Lesen eines literarischen Textes, durch das Herstellen verschiedener
Verkniipfungen Zusammhinge zwischen den einzelnen Segmenten des jeweiligen Textes

festzustellen.

Dic Literatur im FU hat viele Funktionen bzw. Zicle, die dic Lernenden zum Erlernen
jeweiliger Fremdsprachte motivieren. Mit Hilfe der lernergemiflen literarischen Texte
bekommen die Lernenden die Gelegenheit, sich im Unterricht frei zu entfalten und das
Gelernte gut einzupridgen, ihre Grammatik-Kenntnisse zu vertiefen, ihren interkulturellen

Horizont zu erweitern, und authentische Texte zu produzieren.

Literarische Texte im DaF-Unterricht —ein geschichtlicher Uberblick

Blickt man aber zuriick in die Geschichte des FU, so sieht man, dass literarische Texte von
Zeit zu Zeit an Bedeutung gewannen. Beim Blick auf das 19. Jahrhundert und auf die erste
Hilfte des 20. Jahrhunderts wird ersichtlich, dass im Fremdsprachenunterricht jeweils
verschiedene Methoden benutzt wurden, z. B. die Grammatik-Ubersetzungs-Methode.
Die  Grammatik-Ubersetzungs-Methode  ist  direkt aus der  klassischen
Unterrichtsmethode fiir alte Sprachen hervorgegangen. In ihr wurden die Kategorien,
welche flir den Unterricht in Latein und Altgriechisch verwendet wurden, eins zu eins

auf das Deutsche libertragen.

(http://www.texttexturen.de/arbeiten/daf methodiken/seite3.php: 2011)
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Dabei handelte es sich also um eine direkte Ubersetzung der jeweiligen Literatur. Die im
Fremdsprachenunterricht verwendeten literarischen Texte waren damals nicht authentisch,
d.h. man benutzte meist politisch-orientierte Texte und deren Verwendung galt als

Propagandamittel. Dies erschien als der Endzweck des Fremdsprachenlehrens.

Das Lernen grammatischer Regeln durch Analyse und Ubersetzung fremdsprachlicher
Texte (analytisch-induktive Methode) oder durch Ubersetzen literarischer Texte oder
Satze, die der Verdeutlichung der Grammatikregeln dienen, in die Zielsprache
(synthetisch-deduktive Methode) findet schriftlich statt. Die Aussprache steht hierbei im
Hintergrund, Diskussionen und Erlduterungen finden in der Ausgangssprache statt. Eine

korrekte Ubersetzung dient als Nachweis der Sprachbeherrschung.
(http://www.deutsch-institut.de/sprachlernmethoden/: 2011)

Das Ziel, die Kommunikation so effektiv wie moglich zu gestalten, erschien bei dieser

Methode demnach als Utopie. Denn das Sprechen befand sich am Ende der Zielpalette:

Dass in der Grammatik-Ubersetzungs-Methode nur Kommunikation mit Papier gelehrt
und die Kommunikation mit Menschen vollstidndig vernachléssigt wurde, hat bereits im
19. Jahrhundert Widerstand hervorgerufen. So beklagten Kritiker in den 60er- und 70er-
Jahren des vorvergangenen Jahrhunderts sinngemif, dass diese Form des Unterrichts es
zwar leiste, dass man fliissig Voltaire lesen, aber in Paris beim boulanger nur stockend

ein Baguette kaufen konne.
(http://www.texttexturen.de/arbeiten/daf methodiken/seite3.php: 2011)

Im Laufe der Geschichte entstanden andere Methoden des Fremdsprachenunterrichts. Nur die
Methode der direkten Ubersetzung eines Textes verschwand. Zwei Methoden entstanden, die

als audiolinguale- und als audiovisuelle Methoden bekannt sind.

Sprache soll auch in der audiolingualen Methode induktiv gelehrt werden.

Ausgangsbasis des Sprachunterrichts soll authentisches Sprachmaterial sein und dieses
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vornehmlich sprechend trainiert und horend rezipiert werden. Die Entwicklung neuer
Techniken zur Sprachaufzeichnung (Schallplatten, Tonbandgerite) machten es in den
50er- und 60er-Jahren des 20. Jahrhunderts moglich, fiir den Unterricht zusitzliche
Quellen gesprochener Sprache und somit andere Sprechervorbilder als das des Lehrers

heranzuziehen.
(http://www texttexturen.de/arbeiten/daf methodiken/seite5.php: 2011)

Es st also festzustellen, dass die Verwendung von literarischen Texten im
Fremdsprachenunterricht mit dem Entstechen von audiolingualen Methoden und
audiovisuellen Methoden an Funktion verlor. Die sich entwickelnden Lebensbedingungen
zeigten, dass die ,,Handlung® im Fremdsprachenunterricht in verschiedenen Bereichen des

tiaglichen Lebens wichtiger ist.

Der Einsatz der literarischen Texte reicht auch heute nicht aus, um einen effektiven
Fremdsprachenunterricht gestalten zu konnen. Zusitzlich dazu sollten die Verwendung von
interaktiven Unterrichtsmethoden und die sprachlichen Strukturen demgeméil in Einsatz
gebracht werden. Denn die neuentstehenden interkulturellen Kommunikationsumgebungen
der globalisierenden Welt setzen voraus, dass die Interaktion zwischen den Volkern und
Kulturen zunehmend steigt. Dies legt den Schluss nahe, dass der Fremdsprachenunterricht
heute immer mehr an Bedeutung gewinnt. Es werden immer noch Studien zu der Frage
durchgefiihrt, mit welchen Inhalten und Methoden eine Fremdsprache effektiv gelehrt werden

kann.

In diesem Zusammenhang wird in der vorliegenden Arbeit untersucht, wie man im DaF-
Unterricht das Lehren der deutschen Sprache durch die Verwendung interaktiver
Unterrichtsmodelle sinnvoll, effektiv, zielgemd und vor allem zielgruppenspezifisch

gestalten kann. Der Begriff ,,Interaktivitdt” im Sinne von ,,Informationsaustausch* wird niher
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betrachtet. Hier ist noch angebracht, auch die Themen ,,Handlungsorientierung* und

JInterkulturalitidt™ zusammenfassend zu behandeln.

Wie wird eine Fremdsprache am besten erlernt? Welche Methoden und Strategien kdnnen
dabei benutzt werden? Gibt es {iberhaupt Methoden und Strategien, durch die eine
Fremdsprache am besten gelehrt bzw. erlernt werden kann? Diese und &hnliche Fragen

drangen sich bei dem Thema ,,Fremdsprachenunterricht™ auf.

Im Bereich des Fremdsprachenunterrichts existieren ganz verschiedene Methoden mit

unterschiedlichen Charakteristika.

Bei der Grammatik-Ubersetzungs-Methode steht das Lernen grammatischer Regeln im
Vordergrund, die iiber Beispielsitze zur Bildung korrekter Sitze fithren. Uberwiegende
Ubungsformen  sind  grammatisch  korrekte  Erginzung von  Liickensitzen
bzw. grammatisch orientierte Umformungen (“’Setzen Sie die Sétze aus dem Présens ins
Perfekt.”) und Ubersetzungen. Schriftliche (meist bildungsorientierte) literarische Texte
oder solche, die die korrekte Anwendung der gelernten Regeln demonstrieren,
herrschen vor. Die Hin- wie Heriibersetzung von Texten dient als Nachweis der
Sprachbeherrschung. Die gesprochene Zielsprache spielt eine hochst untergeordnete

Rolle. Erlduterungen und Diskussionen finden in der Ausgangssprache statt.
(http://wiki.zum.de/Grammatik-%C3%9Cbersetzungs-Methode: 2011)

Wie man hier sieht, beinhaltet die Grammatik-Ubersetzungs-Methode keine Interaktivitit im
Sinne der Interaktion zwischen der Lehrkraft und dem Lernenden. Die Lernenden miissen
hierbei lediglich die Texte hin- und heriibersetzen bzw. nur die Regeln der Zielsprache
auswendig lernen. Dies wirkt sich auf den Lernerfolg der Lernenden negativ aus. Nach

Wilhelm war die Grammatik-Ubersetzungs-Methode:

Das Verfahren, mit dem man Fremdsprachen nach Mallgabe des formalen

Bildungsprinzips unterrichtete (...) und das mit dem Namen Karl P16tz verbunden war,
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der sie gemal ihrer Bezeichnung in zwei Teile gliederte: Regeln und Schemata sowie
Ubungssitze zum Ubersetzen in die Fremdsprache und aus der Fremdsprache. Bei
dieser Methode dient die Muttersprache als Medium zur Vermittlung der Fremdsprache,
indem Grammatikregeln der Fremdsprache eingefiihrt und mit Hilfe von Ubersetzungen
angewandt und eingeiibt werden (vgl. Mackey 1965: 143). Hier spielen also lediglich
Grammatik und Ubersetzung eine Rolle; weder die miindliche Ausdrucksfihigkeit in
der Fremdsprache noch die korrekte Aussprache beim Sprechen werden beriicksichtigt.

(2004: S. 4)

Eine neue Methode, die ,,direkte Methode* entstand als eine Reaktion auf die Grammatik-

Ubersetzungs-Methode. In einem Online-Beitrag steht:

Was die Basis der direkten Methode (auch Reformmethode) bildet, (vgl. zur direkten
Methode Neuner 2003: S. 228, Neuner/Hunfeld 2001: 33—44.) steckt schon in ihrem
Namen. Sie wollte direkt lehren, das heifit, Fremdsprache ohne den als lastig
empfundenen Ballast einer ausufernden Darlegung von Grammatikregeln unterrichtet
sehen. Sie versuchte somit, eine Sprache auf induktivem Weg zu lehren, was so viel
bedeutet wie: Lehren durch Prisentation des Sprachmaterials selbst. Bei den zahlreichen
Einzelansétzen der direkten Methode ldsst sich die Konstante des Sprachenlernens ohne
den Umweg iiber die Muttersprache ausmachen. War diese noch Unterrichtssprache in
der von den Reformern kritisierten Grammatik-Ubersetzungs-Methode, so postulierte
man nunmehr rigide Einsprachigkeit. Grammatik diente frither dazu, das komplexe
Regelgebdude der Sprache begehbar zu machen. Eine Methode, die jedoch davon
ausgeht, dass durch die Prasentation authentischen Sprachmaterials die Erlduterung von
Sprachregeln und Ausnahmen nicht mehr nétig, der Weg durch das Sprachhaus

dementsprechend auch ohne derartige Explikationen gangbar ist, kann von dem
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Verfahren, die Muttersprache zu verwenden, um eine Fremdsprache zu lehren, Abstand

nehmen.
(http://www texttexturen.de/arbeiten/daf methodiken/seite4.php: 2011)

Bei der direkten Methode handelt es sich auch wie bei der Grammatik-Ubersetzungs-Methode
nicht um tatsichliche Interaktion. Denn diese Methode verwendet nur die Pridsentation des
jeweiligen Sprachmaterials. Die Interaktivitit bleibt bei dieser Methode leider im

Hintergrund.
Nach der direkten Methode wurde eine andere Methode prisent:

Eine Nachfolgemethode der direkten Methode, das hei3it, eine Methode, die auf ihrem
Verstindnis von Fremdsprachenlernen autbaute, war die audiolinguale bzw. die
audiovisuelle Methode.” (vgl. zu den beiden Methoden Funk/Koenig 1995: S. 41-48,
Heyd 1991: S. 26-29, Huneke/Steinig 2002: S. 167—170, Neuner 2003: S. 228-229,
Neuner/Hunfeld 2001: S.45-69) ,Die wesentlichen Prinzipien von Mutter- und
Tochtermethode gleichen einander.Sprache soll auch in der audiolingualen Methode
induktiv gelehrt werden. Ausgangsbasis des Sprachunterrichts soll authentisches
Sprachmaterial sein und dieses vornehmlich sprechend trainiert und hérend rezipiert
werden. Die Entwicklung neuer Techniken zur Sprachaufzeichnung (Schallplatten,
Tonbandgerite) machten es in den 50er- und 60er-Jahren des 20. Jahrhunderts moglich,
fir den Unterricht zusitzliche Quellen gesprochener Sprache und somit andere

Sprechervorbilder als das des Lehrers heranzuziehen.
(http://www .texttexturen.de/arbeiten/dat methodiken/seite5.php: 2011)

Die audiovisuelle Methode kann als Weiterentwicklung der direkten Methode gelten.
Zur audiovisuellen Methode wird die audiolinguale Methode nédmlich dann, wenn das
visuelle Element in den Unterricht integriert wird. Das heift, Dia, Filmstreifen,

Overhead-Projektoren werden dienstbar gemacht, um Sprachanlédsse zu initiieren oder
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Bedeutungen zu versinnbildlichen. Dieser Medienmix, in dessen Zentrum nicht nur ein
Bezugsmedium (das Lehr und Arbeitsbuch) steht, kann sowohl fiir die audiolinguale als

auch fur die audiovisuelle Methode als charakteristisch angesehen werden.
(http://www texttexturen.de/arbeiten/daf methodiken/seiteS.php: 2011)

Bei der audiolingualen bzw. der audiovisuellen Methode kann man die Spuren der
Interaktivitdt erkennen. Es wird versucht, die Lernenden durch die audiolingualen
bzw. audiovisuellen Sprachlernmaterialien bei dem Lernprozess der jeweiligen Zielsprache zu
unterstiitzen bzw. zu motivieren. Aufgrund dieser Motivation kann der erwartete Lernerfolg

erreicht werden.
»Vermittelnde Methode* wird folgendermal3en definiert:

Unter der ,,vermittelnden Methode* ,,wird eine Methode verstanden, die Prinzipien und
Elemente aus geschlossenen, strikten Methodenkonzepten auswéhlt und miteinander
mischt. Bei der Auswahl spielen die Kriterien der Anwendbarkeit und der Bewéhrung in

der Praxis eine zentrale Rolle.
(http://www.zsozimek.wodip.opole.pl/german/artykuly/methoden.htm: 2011)
Wie man hierbei sieht, ist die vermittelnde Methodeauf die Praxis ausgerichtet. Doch

dabei wird in Kauf genommen, dass Begriindungen und Ableitungen fiir Teilziele und
Teilbereiche des Sprachunterrichts nicht stimmig sind und sich teilweise widersprechen
(z. B. kognitive Begriindung des Spracherwerbs/ ausschliefliche Verwendung von
imitativen Ubungsformen oder Erklirung des Zweitsprachenerwerbs in Analogie zum
Muttersprachenerwerb/Verwendung  zweisprachiger ~ Erkldrungsverfahren  und
Ubungen). Standards der vermittelnden Methode, die sich besonders im gymnasialen

Fremdsprachenunterricht herausgebildet haben sind:
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- Orientierung an geistig-formalen Bildungskonzepten (simples Kellner-Deutsch reicht

aus)

- hoher Stellenwert des Grammatikunterrichts (nur iber Wissen kann Konnen erreicht

werden; vom Beispiel zur Regel)

- der Grammatikunterricht verlauft in zyklischen Progressionen(vom Elementaren zum

Spezifischen)
- hoher Stellenwert des Literaturunterrichts (Textanalyse/Reflexion iiber Texte®)

- Orientierung an pragmatischen Lernzielen (wichtig ist die Verstindigung in

Gesprichen)
- Betonung von dialogischer Kommunikation (Alltagskommunikation)

- Beachtung des Prinzips der aufgekldrten Einsprachigkeit (das Verstechen muss

gesichert werden)

- Bevorzugung frontaler Unterrichtsformen(der Lehrer muss Konnens- und

Wissenserwerb kontrollieren)

- Beriicksichtigung von die  Selbstindigkeit der Lernenden fordernden

Unterrichtsformen (die Eigentétigkeit des Lernenden muss gestiitzt werden)

(http://zsozimek.wodip.opole.pl/german/artykuly/methoden.htm: 2011)

Obwohl diese Methode alle anderen Methoden miteinander zu mischen versucht, ist diese

nicht nicht interaktiv. Denn alltdgliche Kommunikation im Unterricht und frontaler Unterricht

allein sind nicht ausreichend.

Als letzte Methode entstand die sogenannte ,,kommunikativ-pragmatische Methode®. Wie es

auch der Name sagt, ist die Kommunikation mit den Lernenden von groer Bedeutung.

In der kommunikativen Methode (vgl. zur kommunikativen Methode Funk/Koenig

1995: S. 48-55, Heyd 1991: S. 29-32, Huneke/Steinig 2002: S. 170—174, Neuner 2003:
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S. 230-232, Neuner/Hunfeld 2001: S. 83—-105.) fungiert die Fremdsprache nicht mehr
als Mittel zum Zweck der geistigen Bildung, sondern als Kommunikationsmittel.
Gerade weil Kommunikation initiiert werden soll, riickt der Lerner ins Zentrum des
Unterrichtsgeschehens. Im Gegensatz zur audiolingualen Methode, in der, wie oben
beschrieben, ja auch Kommunikation im Mittelpunkt des Interesses stand, versucht der
kommunikativ-pragmatische Methodikansatz, Kommunikation nicht durch formelhaft
rigide Ubungen von vorgegebenen Mustern, sondern durch Aktivierung einer
eigenstdndigen Kommunikation des Lerners zu vermitteln. Ausgegangen werden soll in
diesem Ansatz nicht von abstrakten Curricula und den Absichten der Lehrer (in der
Grammatik-Ubersetzungs-Methode bestand diese Lehrerabsicht beispielsweise darin,
Hochkultur zu lehren). Die Lernenden selbst sollen von den Lerninhalten >betroffen<
sein, es soll ihnen die Moglichkeit eroffnet werden, sich personlich im

Unterrichtsgesprach wiederzufinden.
(http://www.texttexturen.de/arbeiten/daf methodiken/seite7.php: 2011)

Bei dieser Methode ist die Interaktivitit deutlich zu erkennen. Denn die Lerner befinden sich
hierbei ganz 1im Zentrum des Lernprozesses, d.h. sie werden mit den
Kommunikationsanldssen konfrontiert und dort wird von ihnen verlangt -und sie tun es auch
von sich heraus-, sich zu bestimmten Situationen zu duBlern. So werden sie sich motivierter

und selbstbewusster fithlen und erfolgreicher im Spracherwerb sein.

Der interkulturelle Ansatz, der sich in den 1990er Jahren im Rahmen des kommunikativen
Fremdsprachenunterrichts entwickelt hat, sieht es heute als einen wichtigen Aspekt des
modernen Fremdsprachenunterrichts an, dass die Lernenden mit dem Sprachenlernen auch auf
eine fremde Kultur vorbereitet werden.

Sich in einer anderen Kultur bewegen zu konnen, heiflt aus dieser Perspektive nicht nur,

die Sprache zu verstehen, sondern auch Sitten und Gebriuche kennen zu lernen.
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(http://www.texttexturen.de/arbeiten/daf methodiken/seite7.php: 2011)
Der ,,interkulturelle Ansatz*“ verwirklicht sich durch das interkulturelle Lernen, das einen
,lernorientierten(n)”“ (Bredalla/Delanoy, 1999a, S.13), ,interaktive(n) ProzeB*“ (House,
1994, S. 87) im Fremdsprachenunterricht mit dem Ziel fordert, bei den Lernern eine
interkulturelle Handlungsfahigkeit bzw. Kompetenz zu vermitteln. Nach Minna Maijala hat
der interkulturelle Ansatz vor allem Kultur- bzw. Fremdverstehen zum  Ziel.
(vgl. Maijala: 2008, S.17) Mit dem interkulturellen Ansatz wurde der Begriff ,native
speaker in der Fachdiskussion in Frage gestellt (vgl. Kramsch, 1998, S. 16) und anstelle des
,hative speaker* das Konzept des ,,intercultural speaker* eingefiihrt (vgl. Byram, 1997, S. 32;
Kramsch, 1998). Dabei sollten Regeln, Konventionen, Werte und Einstellungen der fremden
Kultur beriicksichtigt werden, damit man ,,in bestimmten Situationen das Richtige sagt, keine

Tabus verletzt und den anderen angemessen versteht ““ (Bredella, 1999: S. 91)

Literatur im DaF-Unterricht und die Begriffe ,,das Eigene* und ,,das Fremde*

Nach Krumm stehen Sprache und Kultur in engem Zusammenhang:
Nur wenn Sprachlernen als ,Kulturlernen’ begriffen wird, ldsst sich Landeskunde
alsintegraler Bestandteil von Sprachunterricht im Sinne eines interkulturellen
Lernensentwickeln, erhédlt Deutschunterricht — iiber die Zielsetzung der
kommunikativenVerwertbarkeit hinaus — die damit keineswegs gering geachtet werden
soll — wieder eine zusétzliche Dimension: Kulturaufmerksamkeit (cultural awareness)
zu entwickeln und zum Umgang mit Verschiedenheit beizutragen. (Krumm,
1998, S. 524)

Es gibt heute einen Konsens dariiber, dass die Begriffe ,,das Eigene* und ,,das Fremde*“im

Fremdsprachenunterricht am besten mit Hilfe literarischer Texte thematisiert werden kénnen.
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Das Lernen einer Fremdsprache ist immer auch eine Form der Begegnung mit einer
anderen Kultur. Interkulturelles Lernen und interkulturelle Kommunikation sollten
wesentliche Bestandteile jeder Form von Fremdsprachenunterricht sein. Nur auf diesem
Wege gelingt es, dass Fremdsprachenunterricht Klischeebildungen aufbrechen
bzw. abbauen, vorhandene Vorurteile relativieren und zu einem toleranten Miteinander

beitragen kann[...].
(https://zif.spz.tu-darmstadt.de/jg-02-3/beitrag/beirat2.htm: 2014)

Auch kulturspezifische bzw. interkulturelle Beziechungen, Dialoge sind mit dem bewussten
Erlernen bzw. Lehren einer Fremdsprache eng verbunden. Auch das Zusammenkommen der
Nationen miteinander spielt fiir die Interkulturalitit und die Empathiefahigkeit der Kulturen

eine gewichtige Rolle.

Das bewusste In-Bezichung-Setzen zu Situationen der Mehrsprachigkeit und der
Multikulturalitit kann auch dabei helfen, das bloflec Kontrastiecren bzw. die
ausschlieBliche Betonung des Unterschiedlichen zu {iberwinden. Eine solche
Konzeption eroffnet zugleich Moglichkeiten, durch die Begegnung mit anderen
Sprachen und Kulturen die eigene Sprache und Kultur in ihrer Spezifik bewusster
wahrzunehmen. ,,Kultur* wird dabei nicht eingeengt auf nationale Charakteristiken,
sondern als Gesamtheit von Praktiken menschlicher Gruppen verstanden, die sich von

anderen jeweils charakteristisch unterscheiden.
(https://zif.spz.tu-darmstadt.de/jg-02-3/beitrag/beirat2: 2014)

Im Laufe der Zeit wurde in Europa, genauer gesagt in Deutschland, ein Modell im Rahmen
des Lehrens der Muttersprache entwickelt, das fiir die Voruniversitétszeit gedacht ist. Es heilit
,»Waldmann Modell*“. Nach Waldman sollte man von dem aus an den Unterricht herangehen,
was in der Gedankenwelt eines Schiilers geschieht. Dieser Ansatz besagt Folgendes: 1. Um

literarische Texte verstehen zu koénnen, muss man sie vor allem sinngemif lesen, sie mit



20

seinem eigenen Sinnsystem in Verbindung setzen und sie im Anschluss daran rekonstruieren.
2. Das Lesen eines literarischen Textes muss mit literarischer Wahrnehmung und
individuellen Erlebnissen unterstiitzt werden. 3- Einen literarischen Text zu verstehen
bedeutet, seine literarische Ganzheit kennen zu lernen und einzusehen. 4. Einen literarischen
Text zu verstehen bedeutet, gesellschaftliche, historische, kulturelle und literarische
Bezichungen zu verstehen, und in diesem Sinne den Text zu priifen, ihn in unsere
Erfahrungswelt zu bringen und Vergleiche durchzufiihren. (Waldmann, 1999, S. 26, Ubers.
Simsek)
Dieses Modell lasst sich in der Tiirkei schwierig nicht anwenden. Denn die hohe Zahl der
Klassen, die Aufnahmepriifung zur Universitit und die ungeniigende Lesekultur bzw. -
gewohnheit wirken sich darauf negativ aus. Das produktorientierte und verhaltensorientierte
Lernen findet in der Tirkei eingeschriankt Anwendung. Es wird anscheinend noch lange
dauern, bis man in der Tirkei in puncto Anwendung solcher Methoden vorankommt. (vgl.
Tepebasili, 2006, S. 98, Ubers. Simsek)
Die Funktionen literarischer Texte sollten richtig wahrgenommen werden. Thre Verwendung
im FU wirkt sich direkt auf den Lernerfolg der Schiiler aus.

Der Erfolg des Fremdsprachenunterrichts hangt weitgehend davon ab, da3 die neuen

sprachlichen Erfahrungen durch neue Wirklichkeitserfahrungen im Medium der neuen

Sprache ergénzt und getragen werden.

(http://www litde.com/kontextualisierung-von-literatur/anerkennung-der-fremde-thesen-
zur-konzeption-regionaler-unterrichtswerke/die-funktion-literarischer-texte-im-

fremdsprachenunterricht.php: 2010)
Im FU spielen literarische Texte immer noch eine relevante Rolle.

Insgesamt ist dem Umgang mit literarischen Texten im Unterricht ein zentraler Platz

einzurdumen. SchlieBlich ermoglicht er es dieser Schiilerinnen und Schiilern auf eine
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besondere Art und Weise zu erfahren, welche Bedeutung Traditionen und dsthetische
Vorstellungen verschiedener Kulturen haben. Gleichzeitig werden sie angeregt, sich mit
zeitgenossischen ~ und  historischen  Erscheinungsformen ~ von  Literatur

auseinanderzusetzen. [...]
(http://bildungsserver.berlin-brandenburg.de/literarische texte.html: 2010)

Wenn literarische Texte gemill den Anforderungen der Lernenden eingesetzt werden, dann
sind sie eine wichtige Briicke fiir die Vermittlung des Gelernten. Ein FU ohne Literatur

bzw. literarische Texte ist heutzutage nicht mehr denkbar. Nach Westhoff

sollte ein literarischer Text dazu beitragen, dass man ein Gespiir entwickelt, welche
bestimmte Wortkombinationen und Verlauf von Sétzen in einer Fremdsprache iiblich
und normal sind. Texte, die von dieser Form abweichen, vermitteln falsche
Erwartungen und bringen dem Leser keine Kenntnisse. Deshalb ist es besser, mit
einfachen, ,,sprachlich normalen” Texten im Unterricht zu beginnen wie z. B. mit
leichter Unterhaltungsliteratur, als mit zwar hoch geschdtzt aber mithsamen Texten.
(1997: S. 85)

Sprachkulturell ist nach Jasova:

Ein Literaturunterricht [ist] eigentlich ein interkultureller Unterricht, wann Schiiler die
Kultur der Zielsprache kennenlernen und sie vergleichen sie mit Normen der eigenen
Kultur. Bei der Lektiireauswahl sollen deshalb auch kulturvergleichende Aspekte

beriicksichtigt werden. (2009: S. 17)
(https://is.muni.cz/th/160341/pedf m/Diplomova_prace.pdf’: 2010)

Beziiglich der Frage danach, welche Art von literarischen Texten ausgewéhlt werden sollte,

meint Kast, dass
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diejenigen Texte gelesen werden, die den jugendlichen Lesern etwas zu sagen haben,
die ihren Wiinschen und Bediirfnissen entgegenkommen, die Identifikation und

Projektion zulassen. (1985: S. 31)

Und der Begriff ,,Interkulturalitét™ 14sst sich dem Fremdsprachenunterricht als ein weiteres
relevantes Element hinzufiigen. Denn ,,Interkulturalitdt und ,,Literatur” bilden eine giinstige
Konstellation fiir die wirkungsvolle Gestaltung eines FU. Dabei sind diese Elemente eng
miteinander verkniipft. Und noch einmal zuriick zur Literatur: Die Benutzung literarischer
Texte in einem FU trdgt unmittelbar dazu bei, dass der Lernende im Laufe der
Unterrichtseinheiten die Moglichkeit bekommt, sich in der Gesellschaft zu entfalten bzw. zu
sozialisieren, die Fremde aus einem anderen Blickwinkel zu betrachten, eigene und andere
Kultur miteinander zu vergleichen und im Anschluss daran neue, frische, mit einem anderen
Wort ,,aktualisierte Gedanken zu entwickeln. Der Lernende als Individuum in der
Gesellschaft stirkt dadurch sein Selbstbewusstsein. Und daraus entstehen neue Motivationen

und Energien fuir das weitere Erlernen vorhandener bzw. neuer Fremdsprachen.

Auf die Frage, welchen Nutzen Literatur bzw. literarische Texte haben, antwortete Weinrich
in seinem Aufsatz, dass Literatur aus &sthetischer Sicht wirksamer und besser geeignet ist fiir
den Einsatz im Unterricht, im Vergleich zu den oben erwéhnten, auf Wiederholung
basierenden (Pattern Drill) audio-lingualen Methoden und im Vergleich zu den, auf der
praktischen Verwendung im Alltag basierenden audio-visuellen Methoden Dies ist nach
Weinrich darauf zuriickzufithren, dass Literatur das Interesse der Studierenden auf die
jeweilige Sprache iibertragen kann. (Weinrich, 1985, S. 241) So riickten literarische Texte
erneut in das Sichtfeld der Fremdsprachenlehrkrifte. Literarische Texte sind vor allem
diejenigen schriftlichen Dokumente, die eine Kultur am besten widerspiegeln. Aufgrund von
individuellen Unterschieden werden die Studierenden den ihnen im Unterricht angebotenen

literarischen Text in Verbindung mit ihren bis jetzt erworbenen Informationen bewerten und
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zu einem Endergebnis kommen. In diesem Sinne ist es bei der Gestaltung des
Bewertungs- und Schlussprozesses relevant, festzuhalten, wie die Studierenden das
angebotene Material wahrnehmen. Wenn die Riickmeldungen der Studierenden von der
Lehrkraft unter die Lupe genommen werden, werden die wéihrend dieses Prozesses in den
Kopfen der Studierenden entstandenen richtigen/falschen Informationen sichtbar. Akpinar-
Dellal (1990: S.20) betont, dass literarische Texte {iber bestimmte, kulturgreifende
fremdeigene Spezifikationen verfiigen. In Anlehnung an Loschmann und Schroder fligt
Akpmar-Dellal (1990: S. 20) hinzu, dass man beim Erlernen einer Fremdsprache ,,nicht an der
Literatur des Landes vorbeigehen darf.“ In einem schiilerzentrierten bzw. interkulturell
gestalteten Fremdsprachenunterricht konnte man somit durch die zielgerichtete Verwendung

literarischer Texte effektive Ergebnisse verzeichnen.

Die literarischen Texte mit den interkulturellen Inhalten konnen in fiir die Zielgruppe
passender Weise im modernen DaF-Unterricht angeboten werden. Aber besonders, wenn der
Fremdsprachenunterricht mit Hilfe von interaktiven Methoden anhand von literarischen
Texten effektiv gestaltet wird, wird zugleich auch das Interesse der Studierenden fiir den
jeweiligen Fremdsprachenunterricht steigen.Von der Anfingerstufe bis zur fortgeschrittenen
Stufe konnen passende literarische Texte ausgewihlt werden. So konnen z. B. fiir die
Lernenden, die erst bei der Grundstufe sind, diejenigen literarischen Texte angeboten werden,
die das Niveau der Lernenden nicht tberschreiten, viele visuelle Elemente beinhalten und
deren Ladnge begrenzt ist. Die literarischen Texte tragen dariiber hinaus in Hinsicht auf
Linguistik und Péddagogik zum FU bei. Die Studierenden kénnen im Prozess des
Textverstechens und der Analyse der interkulturellen Dimension ihr bisher
erworbeneskulturelles Vorwissen aktivieren dieses einflieBen lassen. Weil der Lernende auch

von der Kultur der jeweiligen Sprache etwas dazulernen wird, wird er sich schlielich ohne



24

Kulturschock, Zogern oder Scheu dullern konnen, wenn er sich in dem Land befindet, dessen

Sprache er gelernt hat.

Um die Studierenden in ihrer gewohnten Umgebung auf die Kommunikationsumgebung
vorzubereiten, ist es vonndten, im fremdsprachlichen Deutschunterricht eine interkulturelle
Atmosphére zu schaffen. In dieser Atmosphére ist zu sehen, dass die Begriffe ,,das Eigene*

und ,,das Fremde“den Begriff ,,Interkulturalitit” begleitet.

Hierbei wird auBBerdem ersichtlich, dass der Begriff ,,das Eigene“der eigenen Kultur und der
Begriff ,,das Fremde™ der anderen Kultur zugesprochen wird. Literarische Texte in einem
Fremdsprachenunterricht dienen vor allem zum Selbst- und Fremdverstehen. Der Lernort, an
dem die Lernenden die im Fremdsprachenunterricht dargebotenen Informationen rezipieren
bzw. diese anschlieBend umgestalten und verarbeiten, erfordert, dass eine Atmosphére
geschaffen wird, in der Toleranz und Sensibilitit fiir die Kommunikation mit Menschen aus

einem anderen Kulturkreis aufgebaut wird. Nach Leskovec

thematisieren literarische Texte das Fremde auf unterschiedliche Weise, was sie gerade

fiir den interkulturell konzipierten Literaturunterricht interessant macht. (2010: S. 237)

Es ist demnach davon auszugehen, dass die Begriffe ,,das Eigene* und ,,das Fremde“im
Fremdsprachenunterricht am besten mit Hilfe literarischer Texte thematisiert werden kénnen.
Auf der anderen Seite muss beachtet werden, dass literarische Texte fiir den Lernort

aufbereitet werden sollten. Bredalla spricht in diesem Zusammenhang davon, dass

literarische Texte ideale Schliissel zum interkulturellen Lernen sind (...).

(2011: S. 77)
Hierbei stellt man fest, dass der Vorgang des Verstehens in Bezug auf das Fremde in einem
Fremdsprachenunterricht auf handlungs-und produktionsorientierte Weise erfolgreich

abgeschlossen werden kann. Bredalla (2011: S. 77) meint weiterhin, dass literarische Texte

sowohl flir das Selbst- als auch fiir das Fremdverstehen von relevanter Bedeutung sind. Beim
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Prozess des Fremdverstehens weist Bredalla des Weiteren auf die Fahigkeit hin,

Menschen nicht ausschlieBlich auf ihre Kultur(en) zu reduzieren, sondern im
Spannungsfeld zwischen ihrer kulturellen Herkunft und ihrer Individualitit zu sehen.

(2011: S. 77)

Eine zentrale Frage ist an dieser Stelle, auf welche Art und Weise man seine
Empathieféhigkeit fiir das Fremde mit Hilfe literarischer Texte entwickeln kann. Die von den
Studierenden im Fremdsprachenunterricht iiber das ,,Fremde* direkt oder indirekt erworbenen
Informationen sind sehr eng damit verbunden, wie die Studierenden diese Informationen
wahrnehmen und an dem Lernort werden die Ahnlichkeiten bzw. die Unterschiede zwischen
dem ,,Fremden* und dem ,,Eigenen* durch die rezeptive Vorgehensweise identifiziert. Die
Lernenden werden sowohl mit der eigenen als auch mit der anderen Kultur vertraut gemacht,
indem man beide Kulturen auf einer gemeinsamen Ebene behandelt. Anhand von literarischen
Texten bekommen die Lernenden die Chance, sich den Zugang zur anderen Kultur leicht zu
verschaffen. Literarische Texte werden dabei als das wichtigste Unterrichtsmaterial
angesehen. Diese beinhalten fiir die Lernenden kompetenzfordernde Charakteristika, mit
deren Hilfe sich die Lernenden eigene und fremde Wahrnehmung interkulturell aneignen
konnen. Durch die literarischen Texte werden in interkulturellem Fremdsprachenunterricht
diverse Prozesse fiir die Wahrnehmung des ,,Eigenen” und des ,,Fremden* aktiviert. Die
Lehrkraft sollte zu erreichen versuchen, dass die Lernenden sich in dem landeskundlichen
Fremdsprachenunterricht durch das Bewusstmachen ihrer eigenen Wahrnehmung selbst
beobachten und sich ,,das Fremde in der Eigenwahrnehmung® bzw. ,,das Eigene in der
Fremdwahrnehmung® erschlieBen. Es ist bekannt, dass die Studierenden die Informationen
tiber die andere Kultur in den Texten, die im FU vorkommen, in ihrem eigenen
Wahrnehmungsprozess bearbeiten und im Anschluss daran einen Bewertungsprozess

durchfithren. Die bisher von den Studierenden in ihren eigenen Erfahrungswelten tiber die
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Fremde entstandenen Informationen fundieren als Wegweiser. Hierbei wird eine der
wichtigsten Rollen der Lehrkraft ersichtlich: Die im Wahrnehmungsprozess entstehenden
negativen bzw. positiven Vorstellungsarten, Vorurteile u. a. gegeniiber der anderen Kultur
missen in einem Kontrollprozess gelenkt werden und die Prozesse der Studierenden miissen
in Form von Riickmeldungen in der Klassenumgebung bewertet werden undfiir Fragen

bzw. Problemfille und Konfliktsituationen miissen Losungen vorgeschlagen werden.

,.Jnterkulturalitit® in literarischen Texten

Bei der Analyse des heutigen Fremdsprachenunterrichts, wie er in Bildungseinrichtungen
angeboten wird, wird deutlich, dass die Verwendung literarischer Texte im FU eine relevante
Rolle dafiir einnimmt, die interkulturellen Kommunikationsgelegenheiten zu vervielfachen.
Die literarischen Texte beinhalten die Kultur der zu lehrenden Sprache. Sie erméglichen so
neben der Vermittlung der Sprache auch die der Kultur.

Die interkulturelle Dimension riickt sich so im Fremdsprachenunterricht stdndig in den

Vordergrund und es geht um eine ,,Interkulturalitét. (Akpinar Dellal, 2014, S. 66)
Als eine wichtige Briicke zwischen den Kulturen spielen also die literarischen Texte eine
relevante  Rolle. Sie z#hlen somit zu den wichtigen Komponenten eines
Fremdsprachenunterrichts. Der Grund fiir diese Relevanz ist, dass die literarischen Texte, die
im FU zur Anwendung kommen, Einténigkeit verhindern und eine Atmosphére schaffen, die
auf die Lernenden konzentriert ist. Der wichtigste Aspekt ist auBerdem, dass sie den
Lernenden beim Verstehensprozess der Informationen iiber ,,das Eigene* und ,,das Fremde* in
kultureller Dimension Nutzen bringen. Heute sind die personlichen Einstellungen von
Lernenden beim Selbst- bzw. Fremdverstehensprozess von groer Bedeutung. Dies hidngt mit

der Motivation bzw. personlichen Féhigkeiten zusammen. Denn die Lernenden nehmen ihre
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Umgebung gemil den Informationen wahr, mit denen sie ausgestattet sind (Akpinar-Dellal,
1990, S. 20). Und nach Loschmann und Schréder wird die Literatur heute als ,,eine wertvolle
Quelle* und als interessanter ,, Gegenstand der Landeskunde gesehen. (zit. n. Akpinar-
Dellal, 1990, S. 20)

Laut Unal (2010: S. 58-59) fungiert eine Lehrkraft, welche Literatur im FU verwendet, auch
als Kulturvermittler. Unal betont auch, dass die kulturellen Werte in den literarischen Texten
beachtet werden miissen und somit die Sozialisation, die im Lese- und Kulturbereich
vonstattengeht, mit anderen Worten die ,,Interkulturalitit™, in dem Mittelpunkt geriickt wird.
Andererseitsentsteht eine ,,Briicke zwischen den Kulturen und durch die literarischen Texte
wird das ,,Andere* verstdndlich. AuBerdem erscheint in der Erfahrungswelt des Lernenden
eine interkulturelle Begegnung und durch die Wirkung dieser Begegnung wird ein kritischer
Beurteilungsprozess losgetreten. Bei dieserAnndherung an die andere Kultur wird der
Lernende die Moglichkeit finden, die Ahnlichkeiten und Unterschiede zwischen beiden

Kulturen zu befragen.

Maijala betont folgende Ziele von Interkulturalitdt im Fremdsprachenunterricht:
e Das Nachdenken tiber die eigene und die fremde Kultur
e Die Sensibilisierung fiir einen interkulturellen Sichtwechsel
e Der Erwerb der Kenntnisse tiber Beziechungen von Eigen- und Fremdkultur
(2008: S. 3)
Auf der Online-Enzyklopédie ,,Wikipedia® wird das interkulturelle Lernen als
eine Form des sozialen Lernens mit dem Ziel der interkulturellen Kompetenz
bezeichnet.
(http://de.wikipedia.org/wiki/Interkulturelles_Lernen: 2014)
Als Teilziele beim interkulturellen Lernen bzw. beim Entwickeln der interkulturellen

Kompetenz sind Folgende zu nennen:
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e Bewusster und kritischer Umgang mit Stereotypen

e Aufbau von Akzeptanz fiir andere Kulturen

e Uberwindung von Ethnozentrismus

e Verstindnis der eigenen Kulturverhaftung und Enkulturation

e Fremdverstehen
fiir eine erfolgreiche Kommunikation und Zusammenarbeit mit Menschen aus anderen
Kulturen.*

(http://de.academic.ru/dic.nst/dewiki/659439: 2011)

Zielsetzungen eines interkulturellen Trainings sind:

e die cigene kulturelle Sozialisation zu reflektieren

e kultureller Vielfalt offen zu begegnen

e Unterschiede als Bereicherung zu erfahren

e cigene Wertestandpunkte zu iiberpriifen, eigene Vorurteile zu erkennen

e negative Auswirkungen von Vorurteilen und Diskriminierung zu erkennen

e Empathie und Einfithlungsvermogen zu entwickeln

e Vorurteile, Diskriminierung aus der Perspektive der Minderheit wahrzunehmen
e Verhaltensweisen zu entwickeln, um gegen Diskriminierung

und Rassismus einzuschreiten.

(http://de.academic.ru/dic.nsf/dewiki/659439: 2011)

Der Lernende wandelt sich im Laufe dieses Trainings in ein interkulturelles Individuum um
und wird somit ,,interkulturell”. Es sollte von den Fremdsprachenlernenden keine sprachliche

Korrektheit gefordert werden, sie sollten in interkulturellen Situationen kommunizieren
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lernen.” Der Begriff ,,interkulturelle Kompetenz* zéhlt zu den wichtigsten Begriffen der

Interkulturalitit. Interkulturelle Kompetenz:

Ist die Fahigkeit, Erwartungen, Verhaltensmuster und Reaktionen von Mitgliedern einer
fremden bzw. anderen Kultur #hnlich gut vorhersehen zu konnen, wie die der
Mitglieder der eigenen Kultur. Interkulturelle Kompetenz heisst auf der anderen Seite,
sich so verhalten zu konnen, dass meine Absichten auch von Mitgliedern der anderen

Kultur in meinem Sinne verstanden werden.
(http://thailand.atspace.com/interkulturell/begriffe.html: 2011)

Man kann z. B. auch eine Atmosphére beziiglich der gelehrten Fremdsprache schaffen. Dafiir
konnte man audio-visuelle Materialien wie z.B. Bilder, Plakate, CDs oder DVDs,
Videos usw. verwenden. Dadurch wiirde sich der Lerner motiviert fithlen und er kann das
Gelehrte besser einpridgen. Als Ergebnisse von interkulturellem Lernen kann Folgendes

genannt werden:

Der Lernende kann z. B. das in dem jeweiligen Fremdsprachenunterricht Gelernte erfolgreich
auf den Alltag ibertragen. Er kann sich personlich entwickeln bzw. entfalten. Wenn
Vorurteile anderer Kultur gegeniiber vorhanden sind, dann konnen sie einfacher abgebaut
werden. Der Lernende erweitert aulerdem seinen Horizont. Einer der wichtigsten Aspekte ist,
dass der Lernende seine eigene Kultur besser kennen lernt und sie dann mit der fremden

Kultur vergleichen kann.

Ein Fremdsprachenunterricht ohne Literatur ist heute undenkbar. Doch warum sollte man
Literatur im Fremdsprachenunterricht verwenden? Literarische Texte konnen in einem
Fremdsprachenunterricht fiir die Lernenden hilfreich sein und zwar nicht nur beim Erlernen
der jeweiligen Fremdsprache, sondern auch beim Kennenlernen der spezifischen Kultur. Die
im Fremdsprachenunterricht verwendeten literarischen Texte iibernehmen die Rolle einer

,Briicke* zwischen den Kulturen. Deshalb nennt man sie auch ,,Kulturtrager®. Aber es ist
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nicht zu vergessen, dass die Literatur alleine nicht ausreicht. Denn es gibt auch
Voraussetzungen fiir eine Verwendung der Literatur im Fremdsprachenunterricht. Die
Lehrkraft sollte z. B. beim Auswihlen passender Texte auf bestimmte Kriterien achten.
Einige davon sind beispielsweise, dass die ausgewihlten literarischen Texte der Zielgruppe

gemil gestaltet sind (Alter, Vorwissen usw.).

Mit Hilfe von literarischen Texten wird es im FU moglich, den kulturellen
Wahrnehmungshorizont der Studierenden zu erweitern. Wenn bei den Studierenden die
Vorurteile gegeniiber der jeweiligen Kultur und die negativen Vorstellungen tiberwiegen,
werden auch Probleme in den Wahrnehmungen der Texte in Erscheinungen treten. Ein
anderer Beweis dafiir, dass die literarischen Texte eine multifunktionelle Struktur aufweisen,
sind deren Beitrige zum ,,Lebenslangen Lernen“, zu der ,,Charakter-Erziehung* und der

»Lesegewohnheit™ (Akpinar Dellal, 2014, S. 53).

Der Lernprozess zeigt sich nunmehr langfristig und in allen Bereichen des Lebens. Saymsoy
betont hinsichtlich dieses Aspekts, dass der Verwendungsbereich einer Fremdsprache von der
Gegenwart bzw. der Zukunft des Lernenden nicht zu trennen ist (Saymnsoy, 2003, S. 106).
Weil die Studierenden durch diesen Prozess etwas dazulernen wollen und dafiir einen hoheren
Aufwand auf sich nehmen und somit ihre Erfahrungswelten (z. B. durch eine verstirkte
Lektiire) noch mehr bereichern, werden auch ihre Charaktere auf positive Weise beeinflusst.
Tepebasili bringt zum Ausdruck — vom ,,Waldmann Modell* in Bezug auf die Funktion der

,Literatur* im fremdsprachlichen Deutschunterricht ausgehend — dass
die Kultur ein den Individuen angebotener hervorragender Reichtum ist.
(Tepebasili, 2007, S. 94.)

Beim Wahrhnehmungsprozess der kulturellen Themen handelt es sich um eine gegenseitige

dialektische Beziehung. Nach Unal:
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hat die Kunst, Fremdverstehen durch den Umgang mit literarischen Texten zu lehren,
demnach wenig mit einer informationsentnehmenden Lektiire zu tun. Thr grundlegendes
Ziel besteht vielmehr darin, die Bereitschaft, Fahigkeiten und Dispositionen der

Lernenden zu Empathie und Perspektiveniibernahme zu bilden. (2010: S. 54)

Unal bringt weiterhin zum Ausdruck:

Der Prozess des Verstehens setzt eine wechselseitige Perspektiveniibernahme voraus;
d. h. zwei Subjekte treten miteinander in einen Dialog. Im Mittelpunkt stehen dabei die
fiir das interkulturelle Verstehen zentralen Begriffe Perspektiveniibernahme, Empathie
und Fremdverstehen als wichtige Lernziele des interkulturell orientierten

Literaturunterrichts. (2010: S. 54)

Und fiir eine storungsfreie Kommunikation, also fiir eine gegenseitige Verstindigung
zwischen den Kulturen, kommt mithin an erster Stelle das Verstehen der eigenen Kultur.
Fremdverstehen bringt somit das Selbstverstehen und das Verstehen der eigenen Kultur der

Studierenden mit sich. Und Leskovec (2010: S. 243) meint,

dass es also kein reines Figenes gibt. Fremdheit beginnt also beim Eigenen, dem

eigenen Ich, der eigenen Kultur, der eigenen Sprache [...].

Bei dem Kennenlern-Prozess der Nationen ist es unausweichlich, dass die verschiedenen
Kulturen in ihren Gedanken iibereinander unterschiedliche Meinungen bilden. Diese konnen
positiv oder negativ sein. Um in einer problemfreien Kommunikationsumgebung reibungslos
kommunizieren zu kénnen, sollten die Kulturen einander zunédchst besser verstehen. Dies
geschieht vor allem tiber Aspekte wie beispielsweise ,,Empathie”, , Toleranz® oder

»Solidaritdat”, die im Konzept der Interkulturalitit enthalten sind. Durch die Verinnerlichung
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solcher Begriffe konnen die interkulturell geprigten Individuen sich mit denen einer anderen
Kultur besser verstindigen. Sie erweisen sich dann als interkulturell kompetente Individuen.
Und die moglichen  Kommunikationsbarrieren  kénnen im  Laufe  dieses

Verstindigungsprozesses iiberwunden werden.

Literarische Texte, interkulturelles Wahrnehmen und interkulturelle Erziehung

Der Begriff ,,Wahrnehmung™ bildet die Fahigkeit ab, etwas wahrzunechmen, was ein Muss fiir
den Informationsaustausch, die Ideen-Ubertragung und den sicheren Selbstausdruck eines
Individuums ist. Mit dem Online-Recherche-Dienst ,,Wikipedia“ 14sst sich dieses Wort wie
folgt definieren:
Wahrnehmung ist der Prozess und das Ergebnis der Informationsgewinnung und
-verarbeitung von Reizen aus der Umwelt und dem Korperinneren eines Lebewesens.
Dies geschieht durch das unbewusste und/oder bewusste Filtern und Zusammenfiithren
von Teil-Informationen zu subjektiv sinnvollen Gesamteindriicken. Diese werden auch
Perzepte genannt und laufend mit den als innere Vorstellungswelt gespeicherten
Konstrukten oder Schemata abgeglichen.
(http://de.wikipedia.org/wiki/Wahrnehmung: 2014)
Und im Brockhaus wird dieser Begriff folgendermallen bestimmt:
Wahrnehmung ist ein psychophysischer Prozess, in dessen Verlauf ein Organismus
aufgrund von duferen und inneren Reizen eine anschauliche Représentation der Umwelt
und des eigenen Korpers erarbeitet.
(Das Lexikon, Band 16, Zeitverlag, Hamburg, 2005, S. 5)
Lang und Saatweber bezeichnen

[...] das bewusste Spiiren und Vergleichen von Reizen des eigenen Korpers als
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Eigenwahrnehmung, die Wahrnehmung einer oder mehrerer anderer Personen als

Fremdwahrnehmung. (2011: S. 205)

Auf dieser Basis kann nun ein Blick auf die bisher durchgefiihrten Studien zu dem
Themenkomplex dieser Arbeit geworfen werden. Die Schulung der Eigen-und
Fremdwahrnehmung ist ,,das Training der Selbst- und Fremdwahrnehmung* und wurde heute
im FU zu einem der wichtigsten Themen. Denn hierbei begegnet man unausweichlich dem
Begriff ,,Interkulturalitdt. Wenn eine Fremdsprache erlernt werden soll, sollte auch die
Kultur der jeweiligen Nation betrachtet werden. Dabei spielt die Lehrkraft als Moderation in

einem studenten- bzw. schiilerzentrierten Klassenraum die fithrende Rolle.

An den Lehrinstituten, besonders in Fichern wie z.B. ,,Interkulturelle Landeskunde®,
,Vergleichende Landeskunde®, ,Interkulturelle Begegnung®, ,,Interkulturelle Erziehung und
Imagologie* und ,,Interkulturelle Kommunikation* wird heute von den Lehrkréften sehr oft
auf der Literatur zugegriffen. Ein wichtiger Grund dafiir ist, dass bei den Lehrkréften das
Bewusstsein erweckt wurde, dass die Interkulturalitit und somit die gegenseitige
Wahrnehmung der Kulturen beim Lehren einer Fremdsprache von groBer Bedeutung ist. Um
die Wahrnehmungs- bzw. Kommunikationsféhigkeit der Lernenden zu férdern und zu stirken
und mogliche interkulturelle Missverstdndnisse vorzubeugen, nutzen die meisten
Fremdsprachenlehrenden heute die Literatur. Um das Wahrnehmungsniveau der Lernenden

zu messen, benutzt man in den Lehrbiichern verschiedene Materialien.

Zur Forderung der Eigen- und Fremdwahrnehmung, zur interkulturellen Kompetenz und zu
den Diskussionstechniken wird z. B. vom ,Interkulturellen Bildungszentrum® der Film
,Deutschland — wire meine richtige Heimat... wunter dem Titel ,Soziale
Kompetenz & Schliisselqualifikation”  gezeigt. Je mehr Studien u.4 in den
Fremdsprachenabteilungen bzw. in den Instituten erstellt werden, desto wirksamer kann sich

das Fremdsprachenlehren gestalten sowie das interkulturelle Wahrnehmungsvermogen, eine
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vorurteilsfreie Umgebung und ein Umfeld, in dem die Begriffe ,,Toleranz, ,,Empathie®,
,Lebenslanges Lernen* und ,,Solidaritit” besondere Relevanz haben. So kann besonders im
Bereich der interkulturellen Kommunikation und der interkulturellen Wahrnehmung
,,Barrierefreiheit” erreicht werden.
(http://www.ikubiz.de/static/downloads/Handreichung_Xenos.pdf: 2014)

Wihrend sich die Globalisierung auf der Erde rasant entwickelt und die Kulturen zueinander
bringt, bringt es das niedrige MaB3 an Bewusstheit fiir den Anderen und fiir die eigene
Wahrnehmung mit sich, dass Vorurteile und Stereotypen entstehen. In den heutigen
Gesellschaften existieren nach wie vor viele Vorurteile, die sich sowohl auf nationale
bzw. kulturelle als auch fiir internationale bzw. interkulturelle Kommunikation negativ

auswirkt.

Im Langenscheidt findet man fiir den Begriff ,,Vorurteil* folgende Definition:
Vorurteil, das; ein Vorurteil (gegen jemanden/etwas) eine feste, meist negative Meinung
iiber Menschen oder Dinge, von denen man nicht viel wei3 oder versteht. (...)

(Langenscheidt e-GroBworterbuch Deutsch als Fremdsprache, KG Berlin und Miinchen,

2003)

Nach dem deutsch-amerikanischen Physiker Albert Einstein ,,ist es leichter, einen Atomkern

zu spalten als ein Vorurteil. *
(http://www.gutzitiert.de/zitat_autor albert einstein thema vorurteil zitat 3174.html: 2014)

Ein anderer Begriff, der in den heutigen Gesellschaften oft zur Anwendung kommt, ist

»Stereotyp®. Im Brockhaus ist zu diesem Begriff zu lesen:

Das, verallgemeinernde, schematische Reduzierung einer Erfahrung, Meinung oder
Vorstellung auf ein Vorurteil {iber sich selbst (Auto-Stereotyp) oder liber andere

(Hetero-S.).
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(Der groB3e Brockhaus in einem Band, Bibliographisches Institut & F. A. Brockhaus,
2003)
Fiir Giittler sind Vorurteile

Urteile bzw. Aussageformen iiber Personen und Personengruppen, die falsch, voreilig,
verallgemeinernd und klischeehaft sind, nicht an der Realitét tiberpriift werden, meist
eine extrem negative Bewertung beinhalten und stark dnderungsresistent, d. h. durch
neue Informationen nur schwer oder kaum zu modifizieren sind und sich somit durch

eine bemerkenswerte Stabilitdt auszeichnen. (2000: S. 108)

Der Unterschied zwischen den Begriffen ,,Vorurteil“ und ,,Stereotyp™ sollte hierbei

ausreichend geklart werden:

Stereotype (griech. stereds - ,,fest, hart, haltbar, rdumlich* und typos - ,,-artig®) sind
mentale Vereinfachungen von komplexen Eigenschaften oder Verhaltensweisen von
Personengruppen. Obwohl diese vereinfachten Eindriicke und Darstellungen nicht
immer wahrheitsgetreu sind, benétigen wir Stereotype, um die Komplexitit unserer
Umwelt zu vereinfachen und die Interaktion mit Menschen anderer Gruppen zu
erleichtern. Die Anwendung und das Vorhandensein von Stereotypen ist also ein
gewohnlicher Vorgang und ist nicht negativ zu bewerten, solange man sich iiber die
starke Reduzierung der Realitit bewusst ist. Und der Begriff ,,Vorurteil* entsteht, wenn
die verallgemeinerten Eindriicke mit Emotionen besetzt werden. Das Vorurteil beruht
im Gegensatz zu Stereotypen nicht auf Erfahrung und Wahrnehmung, sondern auf einer
meist wenig reflektierten Meinung und ist somit ein vorab gewertetes Urteil. Vorurteile
sind meist negativ behaftet und durch ihre Komplexitit und Vielfiltigkeit schwer

aufzuheben.
(http://www.ikud.de/Stereotyp-und-Vorurteil.html: 2014)

Mit einem Beispiel ldsst sich der Unterschied besser erkennen:
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»wAlle Italiener essen tdglich Nudeln. (Stereotyp)*
»ltaliener sind Spaghetti-Fresser! (Vorurteil)*
(http://www.ikud.de/Stereotyp-und-Vorurteil.html: 2014)

Es ist eine nicht zu vernachlidssigende Wahrheit, dass keine Kultur auf der Welt eine andere
an Relevanz tibertrifft. Was die Gesellschaft jeweils zu dieser Gesellschaft, die Kultur zu der
jeweiligen Kultur macht, dies sind die Unterschiede zwischen den Nationen. Diesen
Unterschieden sollte man versuchen, mit Toleranz und Empathie zu begegnen. Nur auf diese
Weise kann eine friedliche, ruhige und sichere Umgebung gewdéhrleistet werden. Wir kdnnen
nunmehr Begriffe wie ,, Toleranz* und ,,Empathie” unmittelbar aktivieren, wenn es sich um
das ,,Fremde* handelt und somit versuchen, den Anderen zu verstehen. Wir konnen ebenfalls
unser Bewusstsein fiir Interkulturalitit entwickeln, schiarfen und unter Beweis stellen. So kann

sich der Mensch als aufgeklért bzw. als mehrkulturelles Individuum verwirklichen.

Akpmar-Dellal bringt zum Ausdruck, dass ein literarischer Text dem Lernenden bzw. dem
Leser die Chance geben, die ihm dargebotenen Texte durch das Aktivieren seines Vorwissens
— dazu z#&hlt man z. B. die personlichen Einstellungen — wahrzunehmen und im Anschluss

daran zu verarbeiten. So zeigt sich eine Interaktivitit zwischen Leser und Lernendem
(1990: S. 26). Steinmetz meint hierbei:

Textrezeption stellt vielmehr eine sehr aktive Tatigkeit dar. Der Rezipient tut etwas mit
dem Text; indem er ihn rezipiert, strukturiert er ihn geméil seinen Intentionen.

(Steinmetz, zit. nach Akpinar-Dellal, 1990, S. 40)

Auch die Hermeneutik ist heute mit dem Literarischen im Sinne von Selbst- und
Fremdverstehen eng verkniipft. Allein die herkdmmliche Definition dieses Begriffs als
»eindeutige Interpretation der Texte durch Leser* (Dellal, 1990: S.30) bleibt fiir die
Selbst- bzw. Fremdwahrnehmung unzureichend. Denn deren Funktionen werden durch eine

solche Bestimmung eingeschrinkt. Dieser Begriff hat jedoch heute eine neue Dimension
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beziiglich des interkulturellen Blickwinkels gewonnen. Akpinar-Dellal verwendet hierbei die

Begriffe ,,Kulturverstehen” und ,,interkulturelle Hermeneutik” und fligt hinzu,

dass das Verstdndnis der fremden Kultur ohne Einfliisse der eigenen kulturellen

Erfahrungen unméglich ist. (1990: S. 30)

Es ist dabei zu konstatieren, dass die gegenseitigen kulturellen Austauschprozesse im Rahmen
fur die Wahrnehmung der im Fremdsprachenunterricht behandelten literarischen Texte sehr

vonnoten sind.
Nach Krenz

fiihrt der Kontakt mit fremden Kulturen immer zu einem Lernprozess, bei dem vertraute
kulturelle Beurteilungs- und Wahrnehmungsmuster sowie Vorurteile, Ansichten und

Einstellungen hinterfragt werden. (2010: S. 2)

Auch die sich zunehmend entwickelten multikulturellen Gesellschaftsstrukturen erfordern
heute, dass die Kulturen der Erde einen transparenten Perspektivwechsel entwickeln, um
einander vorurteilsfrei, mit Toleranz und Solidaritit sowie Empathie verstehen und
akzeptieren zu konnen Mit dem folgenden Zitat wird der enge Zusammenhang von

»Eigenem® und,,Fremdem® und somit auch der Begriff ,,Interkulturalitét™ deutlicher gemacht.:

Das Anderssein der anderen als Bereicherung des eigenen Seins begreifen; sich
verstehen, sich verstdndigen, miteinander vertraut werden, darin liegt die Zukunft der

Menschbheit.
(Zitat von: NIEMANN, Rolf)
(http://www kindergartenpaedagogik.de/1525.html: 2014)

Und nun werfen wir einen Blick auf die Definition des Begriffs ,,interkulturelle Erziehung®.

,» Wikipedia® verzeichnet dazu Folgendes:
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Interkulturelle Erziehung heiflt wortlich eine Erziehung (inter = zwischen) zwischen
Kulturen. Ein Prozel3 der Auseinandersetzung zwischen zwei oder mehreren Kulturen.
Um den Begriff Interkulturelle Erziehung besser verstehen zu konnen, ist es zunéchst
einmal notwendig, sich mit dem Begriff Kultur néher zu befassen: Kultur dulert sich in
Gebrauchen, Festen, Kleidung, Essen, Religion, Musik sowie Kunst jeder Art, Medizin
und Wissenschaft. Sie driickt sich aus in Moralvorstellungen, Traditionen,

Lebensweisen und nicht zuletzt auch in der Erziechung.
(http://www .komsu-kinder.de/interkulturelleerzichung.htm: 2014)

Die Sprache eines Landes zu lernen, hilft z. B. beim Kennenlernen der jeweiligen Kultur sehr.
Um dies im FU zu verwirklichen, kommen literarische Texte zum Einsatz. Sie sind bekannt
als ,,der Kulturvermittler zwischen der eigenen und der fremden Kultur. Die literarischen
Texte konnen hierbei auch zur interkulturellen Erzichung der Lernenden beitragen.
Diesbeziiglich begegnet man dem Ausdruck ,,interkulturelle Kompetenz*, der sowohl fiir das
Eigen-als auch fiir das Fremdverstehen einen Ausgangspunkt bildet. Im
Fremdsprachenunterricht ist es von grofler Bedeutung, dass die Lernenden imstande sind, das
Fremdkulturelle ausgehend vom Eigenkulturellen und umgekehrt wahrzunehmen und
dementsprechend eine wechselseitige Ubertragung der Informationen vorzunehmen. Mithilfe
von literarischen Texten werden die Lernenden diesen Sozialisationsprozess bereits

vornehmen. Laut Loschmann und Schrodertriagt dieser Prozess zur

Entwicklung der Personlichkeit, der sozialen Verantwortung, des demokratischen

Verhaltens bei.
(Loschmann & Schroder, zit. n. Akpinar-Dellal, 1990, S. 32)

Somit sind die Lernenden in der Lage, mit Hilfe von interkultureller Kompetenz dem
Fremden gegentiber Toleranz entgegenzubringen und in der Kommunikation an das fremde

Gegentiiber bewusst heranzugehen.
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Interaktivitit, soziale Interaktion, Handlungsorientierung und Grammatik

im DaF-Unterricht

Dem Begriff ,,Interaktivitit” begegnet man beinahe téglich. Wozu aber dient dieser Begriff
bzw. in welchem Bereich findet er Anwendung?

Was sollen die Lernenden durch Interaktivitdit im Unterricht erreichen? Worauf zielen
»interaktive Unterrichtsmodelle* ab? Die Antworten auf diese Fragen werden uns dabei
helfen, sowohl den Begriff ,,Interaktivitdt™ als auch die Ziele interaktiver Unterrichtsmodelle
richtig zu verstehen. An einem Lernort sollte der Lehrende zundchst das Klassenniveau
beriicksichtigen. Denn jedes Individuum verfiigt {iber unterschiedliche Lernmethoden.

Im modernen Fremdsprachenunterricht ist die soziale Interaktion von groRer Bedeutung.
Solange sich die Personen gegenseitig bewusst wahrnehmen und miteinander in Kontakt
treten, besteht dort eine ,,Interaktion®. Die soziale Interaktion zdhlt heute zu den wichtigsten

Komponenten des interkulturellen Lernens.

Die Interaktion sollte im Fremdsprachenunterricht vor allem zwischen der Lehrkraft und dem
Lernenden stattfinden. Im Anschluss daran wird das Lernmaterial relevant. Im Unterricht sind
so ein Lehrender, ein Lernender und das Lernmaterial vorhanden. Die Lehrkraft spielt dabei
eine relevante Rolle, denn sie ist bei der Interaktion sozusagen ,,die Prozessausloserin®. Sie
gibt den Startschuss fiir die Interaktion und verwaltet, wie die Konfrontation des Lernenden

mit dem Lernmaterial stattfindet und was bei dieser Konfrontation getan werden soll.

Zuerst einmal sollte aber der Begriff definiert werden. Auf ,,Wikipedia“ findet man zu
»Interaktivitdt™ Folgendes:
Interaktivitdt (lat.: inter agere =,wechselseitig“ und ,aufeinander bezogen®) weist
allgemein auf eine Wechselbeziehung zwischen zwei oder mehreren beliebigen Groflen

hin, bei der implizit Informationen ausgetauscht werden. Der soziologische
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Interaktivitdtsbegriff geht von Personen aus, die sich gegenseitig wahrnehmen kénnen
und in ihrem Verhalten aneinander ausrichten, wihrend in der Informationstechnik die
Beziehung zwischen Mensch und Computer gemeint ist.
(http://de.wikipedia.org/wiki/Interaktivit%C3%A4t: 2011)
Von dieser Definition aus ist es zu betrachten, dass dieser Begriff im allgemeinen Sinne auf
eine  Wechselbezichung zwischen zwei oder mehreren Gegenstinden hinweist. Im
soziologischen Sinne versteht man darunter eine gegenseitige Beziehung zwischen Menschen
und im elektronischen Sinne die Beziehung zwischen Mensch und Computer bzw. Maschine.
Die Worter ,,sozial* und ,,Interaktion” sind dabei eng miteinander verbunden. Die beiden

Worter werden im ,,Duden Universal Worterbuch* folgendermaf3en definiert:

Sozial hei3t darin: ,,in Bezug auf die Art und Weise, in der die Menschen in der Gesellschaft

zusammenleben.
(Duden Universal Worterbuch, 2003 Langenscheidt KG Berlin und Miinchen)

Interaktion ist: ,aufeinander bezogenes Handeln zweier od. mehrerer Personen;

Wechselbeziehung zwischen Handlungspartnern.*
(Duden Universal Worterbuch, 2003 Langenscheidt KG Berlin und Miinchen)
Der Begriff ,,Interaktion® wird auf der Online-Enzyklopédie ,,Wikipedia® definiert als

das wechselseitige aufeinander bezogene Handeln von Akteuren, also das Geschehen
zwischen Personen, die aufeinander reagieren, einander beeinflussen und steuern.
(http://de.wikipedia.org/wiki/Soziale Interaktion: 2011)
Kock (1997: S. 333-335) definiert den Begriff ,,soziale Interaktion* als:
Die umfassende, also nicht nur auf sprachlicher Kommunikation beruhende

Wechselbeziehung zwischen zwel oder mehreren Personen mit

verhaltensbeeinflussender Wirkung. Um soziale Interaktion handelt es sich also, wenn
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zweil oder mehrere Personen ein Gesprich miteinander fiithren, aber ebenso wenn z. B.

ein Lehrer seine Schiiler durch Gesten und Mimik zur Mitarbeit auffordert.
Nach Strube ist die Interaktion:

Das wechselseitige Aufeinander-Bezug-Nehmen handelnder Akteure in einem konkret
historischen lebensweltlichen Zusammenhang, dem I.-Kontext, bezeichnet. Der I.-
Kontext ist gekennzeichnet durch die in ihm geltenden allgemeinen
Handlungsorientierungen, die bereits zu den geteilten Wissensbestdnden der Akteure
gehoren oder im Umgang mit bedeutsamen Personen im Sozialisationsprozess erworben

werden, vertreten. (1996: S. 284-285)
Reinhold definiert den Begriff ,,Interaktion* als

Wechselwirkung, Wechselbeziechung, soziologischer Grundbegrift fiir den Sachverhalt,
dass sich Individuen oder Gruppen durch ihr aufeinander bezogenes Handeln

gegenseitig beeinflussen. (1997: S. 305)
Fiir Jank und Meyer dagegen ist ein handlungsorientierter Unterricht

ein ganzheitlicher und schiileraktiver Unterricht, in dem die zwischen dem Lehrer und
den Schiilern vereinbarten Handlungsprodukte die Gestaltung des Unterrichtsprozesses
leiten, sodass Kopf- und Handarbeit der Schiiler in ein ausgewogenes Verhéltnis

zueinander gebracht werden konnen. (2005: S. 315)

Nach Miiller und Gidion (2001: S. 3) ist es das Ziel des handlungsorientierten Unterrichts:
Die Lernenden aktiv in die Bewiltigung vollstdndiger Handlungen einzubinden und sie
somit zu einer miindigen Handlungsfahigkeit heranzufiihren.“ Sie fligen
hinzu:,,handlungsorientierter Unterricht regt die Lernenden zu aktiver, konstruktiver

und zielorientierter Bearbeitung der Lerninhalte an. Dies bedeutet, dass der Lernende
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keine passive ,,Konsumhaltung® einnimmt, sondern selbst aktiv den Stoff bearbeitet. Er
verkniipft die neuen Lerninhalte konstruktiv mit bereits erworbenem Wissen und hat das

Ziel des Lernprozesses stets vor Augen.
(http://www.meistersite.de/pdfs/Was%?20ist%20handlungsorientierter%20Unterricht.pdf
:2011)

Der Unterricht sollte also handlungsorientiert verlaufen. In der folgenden Tabelle von Miiller

und Gidion (2001: S. 4) sind die wichtigsten Merkmale handlungsorientierten Unterrichts

einzusehen:

Tabelle 1: Merkmale handlungsorientierten Unterrichts

(http://www.meistersite.de/pdfs/metall _dozentenhandreichung.pdf: 2011)

Merkmal Erlauterung

Ganzheitlichkeit ¢ vollstindige Handlungen
e enger Praxisbezug

e ficheriibergreifend

Aktivitit der Lernenden e Selbststindiges Lernen
e Problemldsung

e interaktionsbetonte Methoden

Zielgruppenorientierung Beriicksichtigung von

e vorhandenen Erfahrungen

o Interessen, Kenntnissen etc.

Reflexion Riickschau auf

e Bewiltigung der Aufgabe

e Lernprozess
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In Tabelle 1 sieht man, dass die Ganzheitlichkeit auf der ersten Position steht. Es ist im
Unterricht sehr wichtig, dass die Lerninhalte fiir die Lernenden ganzheitlich sind. AuBBerdem
sollte das Gelehrte alltagstauglich bzw. praxisbeziiglich sein. Denn je abstrakter der Lernstoff
ist, desto mehr Distanz schafft er zu den Lernenden. Die Problemlosung bzw. die Begegnung
mit dem Stoff sollte die Lernenden nicht abschrecken. Die Lehrkraft sollte am Lernort eine
lockere Atmosphire schaffen, damit die Lernenden und der Lernstoff miteinander problemfrei
interagieren. Eine Interaktion und im Anschluss daran interaktive Methoden sollten im
Klassenraum entstehen und angewendet werden. Dabei konnen Gruppen gebildet werden und
die Gruppenmitglieder konnen ihr Vorwissen aktivieren bzw. es kann ein Meinungsaustausch
stattfinden. Wenn der ganze handlungsorientierte Unterrichtsprozess erfolgreich
abgeschlossen ist, wird die Lehrkraft in der Lage sein, das Endergebnis zu evaluieren. Sie
kann feststellen, ob die Lernenden z. B. die Aufgaben richtig verstanden bzw. gelost haben.
Demnach bekommt die Lehrkraft entweder negative oder positive Riickmeldungen von den
Lernenden. Die Lernenden bekommen am Ende auch die Chance, sich selbst zu evaluieren,

also zu reflektieren, ob ihr Wissen ausreicht oder ob Nachholbedarf besteht.

Die Handlung ist also im Unterricht bzw.im Fremdsprachenunterricht von relevanter

Bedeutung. In den Aussagen von verschiedenen berithmten Personlichkeiten wird ebenfalls

bestérkt, dass die Handlung sehr wichtig ist. Einige dieser Aussagen lauten folgendermal3en:
Sage es mir, und ich werde es vergessen. Zeige es mir, und ich werde es vielleicht

behalten. Lass es mich tun, und ich werde es kénnen.
Konfuzius
(http://www.mentel-zetel.de/Zitate/Zitate Konfuzius.htm: 2011)

Im Fremdsprachenunterricht ist es von grofer Bedeutung, dass die Lernenden wéhrend des
Unterrichts aktiv am Unterricht teilnehmen. Um dies zu verwirklichen, sollten die Lernenden

Orientierung erhalten. Dabei befindet sich auch die Lehrkraft im Mittelpunkt. Denn sie spielt
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im Unterricht die Rolle eines/r ,,Leiter(s)in®“. Damit ein Unterricht, im Besonderen ein
Fremdsprachenunterricht effektiv gestaltet wird, sollte in der Klasse eine handlungsorientierte
Unterrichtsatmosphire geschaffen werden. Denn beim Lehren/Erlernen einer Fremdsprache
steht neben dem Begriff der Interaktivitdt auch der auf den vorherigen Seiten detailliert
behandelte verwandte Begriff ,,Handlungsorientierung® eine wichtige Rolle. Wiahrend dieser
Handlungssituation befindet sich der Lernende in einem Prozess, wo er sich beim
Fremdsprachenlernen frei entfalten kann. Je mehr Sinne beim Lernen zum Einsatz kommen,
desto mehr vertiefen die Lernenden das Gelernte.Wie man sieht, sind all diese Begriffe wie
z. B. , Interaktivitdt, ,soziale Interaktion® und ,,Handlungsorientierung® im FU miteinander

verbunden.

Gibt es spezifische Strategien, die man bei der Sprachvermittlung mit Hilfe von literarischen
Texten verwenden kann? Wie werden z. B. die sprachlichen Strukturen am besten mit Hilfe
von literarischen Texten verinnerlicht? Durch Kontextgrammatik oder Satzgrammatik? Oder
wird Grammatik durch die spielerischen bzw. die Kreativitit unterstiitzenden Handlungen
vermittelt? Wie miissen die Aktivititen, welche die sprachlichen Strukturen vermitteln, im
Klassenraum organisiert werden, damit sie zu einem moglichst grolen Lernerfolg fithren?
Welche Rolle konnen spielerische und die Kreativitit unterstiitzende Aktivititen hierbei

spielen? Geht man besser induktiv oder deduktiv vor?

Nachfolgend sollen die wichtigsten induktiven Ziele der Sprachvermittlung im

Fremdsprachenunterricht dargestellt werden. Bernstein nennt dazu folgende Ziele:

Kommunikationspartnern den Inhalt von Gedanken, Beschreibungen von
Sachverhalten, von Vorgingen und Ereignissen sowie Wiinsche, Fragen und dgl. mit
Ausdrucksmitteln der deutschen Sprache und unter Befolgung ihrer Sprachregeln
miindlich  und/oder  schriftlich zu ibermitteln, den Inhalt, der von

Kommunikationspartnern und unter Befolgung der Sprachregeln der deutschen Sprache
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schriftlich oder miindlich geduBlerten Gedanken, Beschreibungen von Sachverhalten,
von Vorgingen und Ereignissen sowie Wiinsche, Fragen und dgl. lesend und/oder

horend zu verstehen. (2005, S. 529)

Um das erste und zweite Ziel zu erreichen, untersucht Bernstein in Anlehnung an Neuner und
Latzel (Neuner 1981, Latzel 1991, S.26) die Grammatikvermittlung unter zwei Aspekten
(2005:  S.529): die Mitteilungsgrammatik und die Verstechensgrammatik. Die
Mitteilungsgrammatik wird als ,, die auf die Bildung grammatischer Formen und deren
Gebrauch abzielenden Regeln“definiert. Die Verstchensgrammatik ist als , die auf
inhaltliches Rezipieren bereits gebildeter grammatischer Formen abzielenden Regeln und

Anleitungen® bestimmt (2005, S. 529).

Neuner definiert Mitteilungsgrammatik als ,,Produktions- bzw. Auferungsgrammatik (1995:
S. 147). Die Verstehensgrammatik definiert er als ,, Rezeptions-, Identifikations-, Dekodier-,

Rekonstruktions- und Erwartungsgrammatik.*

Der Lehrer konnte im Lehrprozess des modernen Fremdsprachenunterrichts die sprachlichen
Strukturen auf unterschiedliche Weise bearbeiten. Bei der induktiv-pragmatischen
Vermittlung wird z. B.von den in einen Text, eine Situation oder eine Handlung
eingebetteten grammatischen Phinomenen ausgegangen. Diese konnen aus ihrem Kontext
heraus erschlossen werden. Die Lernenden konnen durch die Verwendung von verschiedenen
Materialien wie z. B. Bilder, Plakate, Over-Head-Projektor u.&. das Lernen erleichtert
bekommen. Mit  Hilfe  von  unterschiedlichen Sozial-Ubungsformen  wie
z. B. Frontalunterricht, Gruppen- oder Partnerarbeit u. 4. entsteht in der Klasse eine geeignete
Atmosphire, in der die Lernenden sich das Gelehrte einprdgen konnen. Je mehr Arbeits-,
bzw. Sozial-Ubungsformen im Unterricht vorkommen, desto schneller und effektiver wird die

Ubertragung der Inhalte erfolgen.
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Die sprachlichen Strukturen werden bei der deduktiven Vermittlung anders bearbeitet. Zuerst
wird den Lernenden eine abstrakte Regel gegeben und im Anschluss daran wird ein Beispiel
zur Verdeutlichung der Regel hinzugefiigt. AnschlieBend erfolgen Ubungen, die meistens aus
Drilliibungen (wiederholende Ubungen) bestehen und den Lernenden den Weg zur richtigen
Anwendung der Regeln zeigen. Bei der analytisch-deduktiven Vermittlung kommt das
grammatikalische Phidnomen in einem Beispielsatz vor. Hierbei wird darauf abgezielt, die
Regeln bzw. deren Formulierung einzuprdgen. AnschlieBend wird das Gelernte mit
ergebnisorientierten bzw. analysierenden Ubungen vertieft und verankert, wodurch es

anwendungsbereit ist.

Bei der affektiven Vermittlung der sprachlichen Strukturen wird davon ausgegangen, dass das
Gelernte mit den Emotionen der Lernenden in einer engen Verbindung steht und dass die
Informationen im Gedichtnis der Lernenden auf diese Weise fest gespeichert werden. In dem
Fall, in dem keine solche Verbindungzwischen Emotion und Gedéchtnis existiert, erfolgt
dieser Abspeicherungsprozess langsam. Indem der Lehrende diese emotionalen Verbindungen
berticksichtigt, tragt er zu einer effektiven Unterrichtsstunde viel bei. Dies kann z. B. dadurch
erfolgen, dass die alltagsbezogenen bzw. die Kreativitit férdernden Inhalte und Ubungen im
Unterricht zur Anwendung gebracht werden. Weil die analytisch-deduktive und die affektive
Vermittlung der sprachlichen Strukturen mehr mit kognitiven Prozessen in Zusammenhang

stehen, erweisen sie sich als effektiver als die anderen.

Die Vermittlung der Grammatik auf der inhaltsbezogenen Ebene erfolgt durch die
Verwendung von authentischen Texten. Dass die Lernenden mit literarischen Texten im
Unterricht konfrontiert werden, fordert sie z. B. dazu auf, sowohl den Inhalt als auch die
grammatikalischen Strukturen des Textes einzupridgen. Wenn die Lernenden im Verstehen der
Texte letztendlich erfolgreich sind, dann bedeutet das fiir sie die positive Anerkennung und

fester Bestandteil der Grammatik in dem Unterricht. Im Falle der Verwendung schwieriger
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bzw. komplexer Texte kann man aber den obenerwihnten Erfolg nicht leicht erreichen. Denn
je komplexer die grammatikalischen Strukturen bzw. die unbekannten Worter sind, desto

schneller bekommen die Lernenden Angst und verlieren ihre Motivation.
(http://www .hueber.de/wiki-99-stichwoerter/index.php/Grammatikvermittlung: 2010)

Die Lernfahigkeiten, -strategien, -stile unterscheiden sich des Weiteren stark voneinander.
Aus diesem Grund sollte die Lehrkraft die Lernenden vor allem auf deren Féhigkeiten und
Motivation priifen bzw. diesbeziiglich Informationen einholen. Zweitens sollten
Fremdsprachenlehrer in der Lage sein, an unterschiedliche Grammatikvermittlungsstrategien
bewusst heranzugehen. Es gibt noch weitere besondere Aspekte, die von der Lehrkraft
ebenfalls mit ecinbezogen werden miissen. Die Lehrkraft sollte z. B.bei der
Grammatikvermittlung darauf achten, in welchem Umfang, an welcher Stelle des
Vermittlungsprozesses und nach welcher Methode sie das Lernmaterial den Lernenden

présentiert.
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PRAXISORIENTIERTER TEIL - EINE QUALITATIVE UND
QUANTITATIVE STUDIE

Unterrichtspraxis mit Hilfe literarischer Texte im Fremdsprachenunterricht

Fir die vorliegende Arbeit wurden einige Unterrichtspraktiken in Klassen erprobt und es

wurden anschlieBend Riickmeldungen der Studierenden dazu eingeholt.

Unterrichtspraxis I anhand des Gedichtes ,,Deutsche Sprache*

von Yiiksel Pazarkaya

Yiiksel Pazarkayas 3 Gedicht ,Deutsche Sprache® (ANHANG 2) kann als ein geeignetes
Beispiel fiir die Verwendung literarischer Texte im FU betrachtet werden. Nachfolgend wird
das Gedicht zundchst vorgestellt und im Anschluss daran wird dessen Anwendung in einem
DaF-Unterricht dargestellt. Eine Interpretation des Gedichts in Verbindung mit

Interkulturalitit, wird ebenfalls durchgefiihrt.

Im Studienjahr 2011-2012 (Wintersemester) wurde das Gedicht von Yiksel Pazarkaya
,Deutsche Sprache” (,,Alman Dili*) im Lesefertigkeitsunterricht I mit den Studierenden aus
der ersten Klasse behandelt (am 08.11.2010, 12:50-15:25 Uhr). Am Unterricht nahmen
21 Lehramtskandidaten teil. Das Ziel dieser Unterrichtspraxis ist es darzulegen, wie sich mit
Hilfe eines Textes/Gedichtes ,,das Eigene* und ,das Fremde® als ein umfassender

interkultureller Wahrnehmungsprozess vollzieht.

Der Unterricht begann mit einer Prisentation, die neben dem Gedicht des Autors auch

visuelle Elemente beinhaltete.

3 Als ein deutsch-tiirkischer Autor ist Yiiksel Pazarkaya 1940 in Izmir (Tiirkei) geboren und lebt seitdem in Deutschland.
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sie gab mir lessing und heine

Danach wurde das Gedicht ,,Deutsche Sprache® (,,Alman Dili*“), auf die Bedeutungsbetonung
achtend, vorgelesen. Beruhend auf den Fragen, die an die Studierenden gestellt wurden,

wurden die Eigenschaften der dulleren Form des Gedichts analysiert.
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So wurde herausgearbeitet, dass in dem Gedicht die Erzéhlform ,,das lyrische Ich* verwendet
wurde, dass der Verfasser ,,das lyrische Ich* vertrat und dass man im Gedicht keiner Strophe,
keinem Reim und keiner betonten Silbe begegnete, aber an den Anfingen der Verse
Wiederholungen standen. Es wurde von den Studierenden erldutert, dass das Gedicht aus den
Sinnabschnitten bestand, dass die Pronomen ,,die* (,,0°) oder ,,sie* (,,0°) besonderen Sinn
hatten und welcher dies ist. Wihrend im ersten Sinnabschnitt fiir den Relativsatz ,,die” und im
zweiten Sinnabschnitt das Personalpronomen ,sie” benutzt wurden, wurde im dritten
Sinnabschnitt erneut das Pronomen ,,die” verwendet. All dies vertritt die deutsche Sprache.
Aber die hier mit diesen Pronomen gebildeten Sitze sind meist Ausdruckssétze: ,,die in ihr
lauthals reden halten sind nicht in ihr* (onda, avazi ¢iktig1 kadar bagiranlar onda degiller)
(Zeile 15). Nach dieser Formanalyse wurden sieben Gruppen zu je drei Personen gebildet und
die Studierenden sollten in Gruppenarbeit das Gedicht inhaltlich unter die Lupe nehmen und
interpretieren. Nach einer 20 miniitigen Arbeitsphase sollten die Gruppen ihre Ergebnisse
prasentieren. Die Ergebnisse wurden anschlieBend diskutiert. Dabei entstanden folgende

Aussagen:

- Der Verfasser sieht Deutschland als seine zweite Heimat, er akzeptiert die
deutsche Sprache als seine eigene Sprache, er hat von den beriihmten Autoren

sehr vieles gelernt.

- Deutschland ist sehr kulturreich und aus diesem Grund interessiert sich der

Autor fiir diese Kultur und méchte in dieser Sprache schreiben.

- Deutsche Sprache lehrte dem Autor das Leben, Hoffen, Sehen und Lieben, sie
hat seine Gedanken tiber das Leben gedndert, diese Sprache ermdglichte ihm
viele Privilegien. Er hat von den deutschen Schriftstellern und Philosophen

sehr vieles gelernt.
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- Deutsche Sprache hat fiir den Verfasser einen wichtigeren Platz als andere
Sprachen, denn diese bot ihm vieles an und mit Hilfe dieser Sprache wurde er
erfolgreich. Der Verfasser fiihlt sich zur deutschen Sprache angezogen, denn

diese Sprache ist seine zweite Heimat.

Die Gruppen brachten zum Ausdruck, dass der Verfasser, der Zeuge der
Zweckentfremdung deutscher Spracheist, trotz all dem tiber die Zukunft duBerst

optimistisch denkt:

- Obwohl der Verfasser in Deutschland zur Bitterkeit gelangen musste, verliert
er seine Hoffnung nicht und er findet weitere Hoffnung in der sehr

kulturreichen deutschen Sprache.

- Er brachte zum Ausdruck, dass er sich in seinem Gedicht fiir die andersartige
Behandlung deutscher Sprache interessiert und dass die Sprachen missbraucht

werden konnen.

- Deutschland ist fiir thn eine zweite Heimat, denn er ist tiirkischstimmig.
Pazarkaya zielte mit dem Subjekt ,,Ich“darauf ab, zwei Kulturen miteinander
zu vergleichen und wihrend er dies tut, brachte er seine vorbehaltlose
Verbundenheit zu jeder dieser zwei Kulturen, in denen er lebt, und seine Liebe

zum Ausdruck.

- Er hat nicht nur eine Sprache und eine Kultur, zu der er sich zugehérig fiihlt,
sondern zwei — Tiirkisch und Deutsch — und diese kamen unter einem Dach
zusammen. Seine Liebe wurde in dem Satz ,,wie in meinem tiirkisch* (sanki
Tiirkce'mdeki gibi) (Zeile 23) deutlich.
Die Studierenden #duBlerten, dass der in Deutschland erniedrigte, als ein deutsch-tiirkisch
schreibende Verfasser der Sprache gegeniiber, die ihm vieles gab/lehrte, Respekt zeigt. Laut

den von den Gruppen entstandenen Riickmeldungen sind Titel und Thema des Gedichts
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miteinander verbunden, und laut den Studierenden fiihlt sich der Verfasser sowohl als ein
Deutscher als auch als ein Tiirke. Der Verfasser fiihlt sich den zwei Sprachen und Kulturen
angehorig. Aber in diesem Gedicht steht die deutsche Sprache im Vordergrund. Die meisten
von den Studierenden duBerten, dass die deutsche Sprache zum Charakter und Wissen des
Verfassers viel beitrdgt, und aus diesem Grund liebt er diese wie seine zweite Heimat. Der
letzte Vers des ersten Sinnabschnitts weist auf einen Vorwurf oder auf Missfallen gegentiber
den Menschen hin, indem der Autor das Wort ,,angeblich® verwendet. Somit mdochte er
zeigen, dass die angesprochenen Menschen beziiglich der deutschen Sprache falsch liegen,
und dass sie nicht wissen, wie man diese Sprache benutzt. Laut den Studierenden ist im
zweiten Sinnabschnitt zu erkennen, dass hier dic Namen von berithmten deutschen
Schriftstellern aufgelistet sind und somit werden die Informationen iiber die deutschen
Kiinstler auf der Kulturebene gegeben. Zum Beispiel: ,,sie gab mir lessing und heine, ,,(Bana
Lessing'i ve Heine'yi verdi)™ ,,sie gab mir schiller und brecht ,,(Bana Schiller'i ve Brecht'i
verdi)*“ (Zeilen 7 und 9). Im dritten Sinnabschnitt wurde als Problemfall der Missbrauch der
Sprache behandelt. Fiir den Autor bedeuten die Menschen in der Sprache, ,,ein Werkzeug der
Erniedrigung® (,,Asagilamanin bir aracidir) (Zeile 16) oder er beschreibt sie als die, ,,die in
ihr ein Werkzeug der Ausbeutung sehn® (,,Onda suistimalin bir araci olarak goriinmek®)
(Zeile 17). Der Verfasser erklirt mit ,,meine behausung in der kilte der fremde* (Otekinin
sogugundaki evim barkim), dass die deutsche Sprache ihm Schutz und Geborgenheit bietet.
Durch den FEinsatz dieses Gedicht wurde sichergestellt, dass die Studierenden ihre eigene
Kultur mit fremder Kultur bewusst vergleichen konnten. Die Ausdriicke wie z. B. ,,meine
behausung in der kilte der fremde* (Otekinin sogugundaki evim barkim) (Zeile 19) und
,meine behausung in der hitze des hasses* (Nefretin ortasindaki evim barkim) (Zeile 20)
weisen darauf hin, dass der Verfasser sich in einer Konfliktsituation zwischen den zwei

Kulturen befindet. Pazarkaya fiihlt sich zu diesen zwei Sprachen gleichermaBlen verbunden
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und er legt dies im letzten Vers des Gedichtes vollstindig dar. Aus dieser
Unterrichtsanwendung kann man schlussfolgern, dass das Gedicht ,,Deutsche Sprache®
hinsichtlich des interkulturellen Lernens die Studierenden motiviert und dass es in Bezug auf
die Wahrnehmung von ,,dem Eigenen‘ und ,,dem Fremden‘“tiber &u8erst reichhaltige Zuginge

verfligt.

Das obige Beispiel, also das Werk ,,Deutsche Sprache* von Pazarkaya konnte im FU
verwendet werden. Es zeigt sich an diesem Gedicht auch, dass der Begriff ,,Interkulturalitét™

einen besonderen Platz im FU hat. Fur Tokdemir z. B.

ist Literatur kulturell bedingt, und in dem Sinne reflektiert sie eine zum Teil andere
Wirklichkeit eines anderen Landes. Aber schon die Sprache selbst steht in enger
Bezichung mit der jeweiligen Kultur. Wenn ein Schiiler einen fremdsprachigen Text
verstehen soll, begegnet er zunédchst den sprachlichen Unterschieden. Er versucht ferner,
eine fremde Wirklichkeit in der fremden Sprache zu empfinden. (2007: S. 234)
Durch Interkulturalitit wird eine Fremdsprache mit Erfolg gelehrt. Denn wenn die Lernenden
beim Erlernen einer Fremdsprache auch einige Informationen tiber die Kultur der jeweiligen
Fremdsprache erhalten, dann konnen sie sowohl die Fremdsprache beherrschen als auch die

Kultur nidher kennenlernen. Die Anwendung von Interkulturalitit bewirkt Folgendes:

e Erfolgreiche Ubertragung des in dem jeweiligen Fremdsprachenunterricht Gelernten
auf den Alltag

e Personliche Entwicklung bzw. Entfaltung der Lernenden (also die Sozialisation des
Individuums)

e Abbau der (falls vorhanden) Vorurteile anderer Kultur gegeniiber

e Erweiterung des Horizonts

e Vergleich der eigenen und anderen Kultur miteinander
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Die Beziehung zwischen Literatur und Bildung geht auf sehr frithe Zeiten zuriick. In der
Aufklarungszeit z. B. wurde es vom Volk erwartet, Verantwortung zu tibernehmen (Bertolt
Brecht). Die Eigenschaft der Literatur, dass sie sowohl amiisierend als auch lehrhaft ist,
wurde in der Geschichte immer wieder betont. Die Literaturdidaktik wurde manchmal aus
asthetischen Griinden, manchmal aus religiosen und philosophischen Traditionen und aus den

verschiedenen Perspektiven in den Epochen beeinflusst (Tepebasili, 2006, S. §89).
Ehlers empfichlt im Rahmen des FU die folgenden Funktionen:

1- Die Begabung, das Wichtige vom Unwichtigen zu trennen. 2- Die Entwicklung der
Begabung, unbekannte Worter zu vermuten. 3- Die Entwicklung der Begabung, dem
Text Fragen zu stellen und auf diese Fragen Antworten zu finden. 4- Die Entwicklung
der Begabung, Bedeutungsbriicken aufzubauen. 5- Auftauchen der Produktorientiertheit
= Die Produkte der Schiiler (theoretisch) 6- Auftauchen der Verhaltensorientiertheit =

Die Anwendung der Produkte (praktisch) (Ehlers, 1996, S. 49, Ubers. Simsek).



Was verstehen Sie unter ,,in der Fremde fremd sein“?

a/:
//29,,?’

Wann fihlt man sich ,\heimatios®?

Turkisch

Eigene Fremde

¢usnapaq ,2usBi3* pun ,apuaid“ 3l In) apANM Sej

Deutsch

55



56
Ubungen:

1 - Bilden Sie neue Relativsiitze, indem Sie den Rest der Sétze vervollstindigen!

e Die deutsche Sprache,
QR e

2 - Fiillen Sie die Liicken aus!

Ich wiinsche mir eine Wohnung,

.......... es fiinf Zimmer gibt,
.......... man einen schonen Blick hat,

und .......... Lage zentral ist.

deren - die - von der - in der - die
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Unterrichtspraxis I anhand des Lieds ,,Hallo Guten Morgen Deutschland!“

von Tom Astor

Das Lied ,,Hallo Guten Morgen Deutschland® von Tom Astor (ANHANG 3) wurde den
Studierenden zweiter, dritter und vierter Klasse (an der Padagogischen Fakultit der Canakkale
Onsekiz Mart Universitdt im Studiengang ,.Deutsch auf Lehramt®) im DaF-Unterricht
vorgestellt. Es wurde dabei darauf abgezielt, mit Hilfe dieses Lieds den Deutschunterricht

interkulturell bzw. interaktiv zu gestalten.

Dieser interkulturelle und interaktive Deutschunterricht lief folgendermaBlen ab: Der
Unterricht fand im Studienjahr 2010-2011 in drei Unterrichtsstunden statt (am 10.05.2010,
12:50 — 14:50 Uhr, am 11.05.2011, 10:05 — 12:05 Uhr, 12.05.2011, 09:00 — 11:00 Uhr). Am
Anfang des Unterrichts wurde den Studierenden als Aufwidrmphase eine kurze Power-Point-
Prisentation tiber Tom Astor gezeigt. Diese Prédsentation enthielt kurze Informationen und
auch ein paar visuelle Elemente {iber den Autor des Lieds. Danach horten die Studierenden
das Lied ,,Hallo Guten Morgen Deutschland* zuerst ohne Text zwei Mal. Dann horten sie sich
es mit Text an und versuchten, mit zu singen. Die unbekannten Worter bzw. Stellen des Lieds
wurden auf interaktive Weise gekliart. Nachdem die Studierenden das Lied verinnerlicht
hatten, wurden ihnen allgemeine Fragen gestellt, wie z. B. ,,Worum geht es in diesem Lied?*
In der zweiten Stunde des Unterrichts wurden den Studierenden prizise Fragen beziiglich des
Lieds gestellt. Sie sollten diese Fragen notieren bzw. beantworten und so das Lied analysieren
und interpretieren. Im Anschluss daran sollten sie das, was sie vorbereitet hatten, in der
dritten Unterrichtsstunde der Klasse préisentieren. Als Form wurde die Gruppenarbeit
ausgewdhlt. Die zweite Klasse bestand aus 22, die dritte Klasse aus 30 und die vierte Klasse

aus 13 Studierenden. In jeder Klasse wurden Gruppen gebildet.
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Jede Gruppe bekam ungefihr zwanzig Minuten Zeit, um das gesamte Lied zu analysieren und
zu interpretieren. Nachdem alle Gruppen fertig waren, prisentierten sie der Klasse ihre
Antworten, Analysen bzw. Interpretationen. Wahrend der Prisentation nahmen die anderen
Studierenden der Klasse miindlich an der Prasentation teil, indem sie ihre Meinungen zu dem
Gesagten 4duflerten. Auch die Lehrkraft der Klasse gab Riickmeldungen zu den

Prisentationen.

Aus dieser Arbeit ldsst sich ableiten, dass die Studierenden beim Vergleich zwischen dem
Eigenen und dem Fremden iiber ausreichend Empathiefdhigkeit verfiigen. Die kulturellen und
interkulturellen Dimensionen dieses Lieds wurden von ihnen bewusst wahrgenommen. Die
Mehrheit war der Meinung, dass der Verfasser Deutschland noch immer liebte, auch wenn
das Land schlimme Zeiten erlebt hatte. Die Studierenden haben in Gruppen folgende

Kommentare bzw. Interpretationen fiir dieses Lied angefiihrt:
Gruppe 1:

Dieses Lied wurde in einer Periode der Nachkriegszeit Deutschlands geschrieben. Die
schlimme Lage von Deutschland wurde erwéhnt. In diesem Sinne wird ausgedriickt,
dass Deutschland nie wieder in diese Situation kommen wird. Mit dem Ausdruck
»Narbe im Gesicht“ wird auf Faktoren wie z. B. 6konomische Schwiche, niedrige
Bevolkerung und Armut hingewiesen. Wahrend seiner Reise wird dem Verfasser die
Schonheit seines Landes immer mehr bewusst und er mochte, dass diese Schonheiten

weiterhin existieren, weil er in sich Landesliebe hat.

Obwohl jede Stadt der Tiirkei die gleiche Schonheit hat, bedeutet Canakkale fiir uns
viel. Sich minutenlang die Dardanellen anzuschauen, erweckt in uns die erwiinschte

Ruhe. Blitzblaues Meer und eine wunderbare Natur. Wir lieben unsere Heimat.
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Gruppe 2:

Der Verfasser liebt Deutschland sehr. Und wihrend seiner Reise erzéhlt er davon, was
Deutschland erlebte. Obwohl er sich wegen dieser Lage traurig fithlt, denkt er, dass es
immer noch eine Hoffnung gibt, dass alles wieder gut wird. Er denkt weiterhin, dass
Deutschland in der Lage ist, alle Schwierigkeiten zu tiberwinden. Der Verfasser glaubt,
dass Deutschland dieselben Fehler nie wieder macht. Mit dem Ausdruck ,,Narbe im
Gesicht* in einem Teil des Lieds erzdhlt er von den Trennungen und dem Krieg
Deutschlands. Er hofft darauf, dass Deutschland von den Fehlern in seciner Geschichte

lernt und das Land in Zukunft vorsichtiger sein wird.

Bevor ich meine Heimat ,,Karadeniz-Eregli* verlieB3, wusste ich nicht, dass sie fiir mich
so schon und wichtig war. Das hatte ich nicht gemerkt. Nach dem langen dreimonatigen
Aufenthalt in Canakkale dachte ich wihrend der Riickreise an meine Heimat. Ich war
aufgeregt. Als ich wieder ankam, verstand ich besser, wie sehr ich meine Heimat

vermisste.
Gruppe 3:

Mit dem Ausdruck ,,Narbe im Gesicht* weist der Verfasser auf die vielen Kriege und
den Holocaust im Dritten Reich hin. Trotz solcher Situationen schaffte Deutschland es,
sich wieder aufzubauen und wieder stark zu werden. Dieses Lied wurde zu Zeiten der
Berliner Mauer geschrieben. Wegen der Berliner Mauer konnten viele Menschen ihre
Familien bzw. Bekannten nicht sehen und Flucht endete oftmals mit dem Tod. Der
Verfasser betont, dass Deutschland trotz so vieler Schwierigkeiten wieder zu sich
kommen konnte. Eines Morgens fiihlte er sogar wihrend der Deutschlandreise von
einem Punkt zu einem anderen, dass Deutschland sehr schén war.Mit dem Verfassen

dieses Lieds lief er Vaterland- bzw. Heimatliebe betonen.
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Dieses Lied auf uns selbst anzuwenden, bringt uns zu folgenden Parallelen: Wir traten
trotz der Schwierigkeiten im Befreiungskrieg nie zuriick und wir schiitzten unsere
Territorien bis zum letzten Tropfen unseres Bluts. Wir verloren unsere Hoffnung nie

und wir konnten es iiberstehen.
Gruppe 4:

Wihrend in dem Lied allgemein,,Deutschlandliebe® herrschte, wurde in den letzten
Versen auf die Vergangenheit von Deutschland hingewiesen. Mit dem Ausdruck ,,Narbe
im Gesicht* erinnerte sich der Verfasser an den Krieg, den Deutschland erlebte und an
die Trauer um die Trennung des Landes und er wiinschte sich etwas Positives. Er
wollte, dass Deutschland aus seiner Vergangenheit Nutzen zieht und die gleichen Fehler

nicht wiederholt.

Niemand kann sich an einem Ort so in Ruhe und Sicherheit fiihlen wie dort, wo man
geboren wurde. Auch ich lebte frither drei Jahrelang in Deutschland. Wihrend meines
Deutschlandaufenthalts sehnte ich mich sehr nach der Tiirkei, wo ich geboren wurde
und aufwuchs. Obwohl meine Eltern bei mir waren, fiihlte es sich nirgendwo wie in der
Heimat an. Als ich in die Tiirkei zurlickkam, fiihlte ich mich in ewiger Ruhe und

Sicherheit.

Es gibt eine enge Verbindung zwischen dem Korper eines Menschen und der Heimat, in
der man geboren wurde. Ich fiihle es wihrend der Reise von Istanbul bis Sinop. Obwohl
ich seit Jahren in Istanbul lebe, entsteht in mir ein unbeschreibliches Ruhegefiithl. Wenn
ich mich im Ausland befinden wiirde, bin ich mir ganz sicher, dass ich dasselbe Gefiihl
hitte, wenn ich zuriickkdme. Denn egal, in welchem Land dieser Erde ich mich befinde,

gibt es flir mich nur ein einziges schones und besonderes Land, ndmlich die Ttirkei.
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Ich denke, dass der Mensch gemdl seiner Natur die ihm bekannte Umgebung liebt.
SchlieBlich ist der Mensch ein soziales Wesen. Wenn ein Mensch in einen anderen Ort
auBlerhalb seines eigenen Landes geht und dort z. B. sechs bis sieben Jahre bleibt, kann
er auch fiir diesen Ort verschiedene Liebesgefiihle haben. Denn der Mensch fiihrt seine
Identitdt mit dem selbst Erlebten und mit den eigenen Erinnerungen weiter. Es ist auch
wichtig, dass er seine Herkunft nicht vergif3t. Letztendlich sucht jeder einen Ort, an dem
er in Ruhe und im Gliick leben kann. Sind all seine Mithen nicht genau dafiir? Mein
Vaterland soll mein Vaterland bleiben. Das Wichtigste aber ist, wie ich mein Leben lebe

und wo ich das Gliick finde.
Gruppe 5:

In diesem Lied gibt es viele Hinweise auf die Vergangenheit Deutschlands. Es wurde
betont, dass man daraus etwas lernen sollte. In dem Lied steht die Heimatliebe im
Vordergrund. Es wurde auch betont, dass man fiir die Zukunft hoffnungsvoll und stark
sein sollte. Es wurde mit schonen Ausdriicken erzihlt, dass Deutschland immer noch
die Spuren blutiger Kriege aufweist, von denen dieses Land etwas lernen sollte. Der
Verfasser ist ein Patriot. Er hofft darauf, dass Deutschland trotz seiner schwierigen Lage
etwas Schones erleben wird. Aber die Tiirken verstdrkten in den 80er-Jahren die
okonomische Lage von Deutschland in groem Mafe, indem sie nach Deutschland
stromten. Hier (in diesem Lied) gibt es aber nur noch eine Deutschland-bezogene

Erzéhlung (die Deutschen lobend).

Die meisten Tiirken, die aus dem Ausland ins Inland am Grenziibergang ,,Kapikule*
vorbeifahren, fithlen in sich ein Reue-, Sehnsucht-, und Gliicksgefiihl mit ein bisschen

Angst.
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Gruppe 6:

Der Verfasser erinnert sich bei seiner Reise an die alten Zeiten Deutschlands. Er hofft
darauf, dass sich die schlimmen Ereignisse wéhrend der alten Kriegszeiten nicht
wiederholen. Und er wiinscht sich gute Zeiten fiir Deutschland, das von der Dunkelheit
ins Tageslicht kam. Er denkt, dass Deutschland stark ist und dass, wenn solche

schlimmen Zeiten wiederkommen, dieses Land sie {iberwinden kann.

Wenn man sich von dem Ort trennt, an dem man lebt und woanders hin geht, fiihlt man,
dass seine Wurzeln am Ausgangsort geblieben sind. Man gehort nicht dorthin, wohin
man gegangen ist, und man fiihlt, dass ein Teil von sich in der Heimat geblieben ist.
Und wenn man zuriickkommt, erfreut man sich dariiber. Man ist nunmehr zuriick bei

seiner eigenen Identitt.

Gruppe 7:

Der Verfasser erzihlt von seiner Heimatliebe. Wihrend seiner deutschlandweiten Reise
erzdhlt er, dass es Spuren des Kriegs gibt. Die grofite Spur des Kriegs war bestimmt die
Trennung von Westen und Osten. Die Berliner Mauer trennte die Menschen
voneinander. Er glaubt, dass Deutschland sich wieder verbessern wird, denn er weil,
dass die Menschen fiir dieses Land ein Herz und eine Faust haben. Man kann von den
Fehlern der Vergangenheit etwas lernen und erfolgreich sein.

Meiner Meinung nach kommen die Menschen nur in schlimmen Zeiten zueinander und
werden ein Herz und eine Faust. Ich glaube, es war 2009, als zwolf Menschen getotet
wurden. Als ich mir zu Hause das FuB3ballspiel im ,,Inonii Stadion” anschaute, war das

Zusammenkommen der Menschen sehr beeindruckend.
Gruppe 8:

Der Séanger liebt sein Land, obwohl es schlechte Zeiten erlebte. Und er hat Hoffnungen

auf ein Land mit Frieden. Er hofft weiterhin darauf, dass Deutschland die gleichen
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Fehler wie in der Vergangenheit nicht wiederholt und aus diesen etwas lernen wird. Er

wiinscht sich ein gliickliches Deutschland.

Wir denken, dass jeder auf dieser Welt so eine Heimatliebe empfindet. Jeder liebt seine
Heimat und es gibt z. B.in der Tirkei ein Lied, das dies betont: ,,Oliirim
Turkiyem* = ,,Ich sterbe fiir dich Tiirkei“. Es ist schon, dass man seine eigene Heimat
liebt. Denn wer seine Heimat nicht liebt, der kann fiir seine Heimat nichts tun. Wenn
wir zu unseren Familien fahren, werden wir jedes Mal nervos und wenn wir ankommen,

fithlen wir uns zu Hause.
Gruppe 9:

Der Mann begegnet seinen inneren Gefithlen und es entstehen nationale Gefiihle fiir
Deutschland. Die Kriege gingen zu Ende und es gibt nunmehr Ruhe und
Wahrheit.“,,Dieses Lied spiegelt die Leiden tiber die Geschichte Deutschlands wider. In
Deutschland fanden viele Kriege statt und deswegen starben viele Menschen. Die

Menschen waren pessimistisch. Aber nunmehr &dnderten sich viele Dinge.
Gruppe 10:

In diesem Lied handelt es sich um den ,Zweiten Weltkrieg und die Lage von
Deutschland. Wie wir wissen, hat dieses Land eine schwarze, schlimme Geschichte.
Einige Beispiele fiir diese Vergangenheit sind: Berliner Mauer, die Masse an Toten, das

Blut auf den Straf3en usw...

Der Schriftsteller driickt diese Aussagen mit den Zeilen aus wie ,,manche Narbe im
Gesicht®. So hat er zwar traurige Gefiihle tiber den Krieg, aber er ist noch hoffnungsvoll
und er hat groen Mut in seinem Herzen, um diese schwarze Geschichte mit weiller
Zukunft zu verdndern. Das ist nicht nur ein Lied, sondern auch ein Schrei. Er zeigt uns

die Wahrheit dariiber, was die Deutschen erlebt haben.
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Gruppe 11:

In diesem Lied handelt es sich um den ,,Zweiten Weltkrieg®. Deutschland hatte wéhrend
des ,,Zweiten Weltkriegs® schlimme Zeiten. Viele Menschen starben und viele verloren
thre Héuser. Sie verloren sowohl ihre Familien als auch ihre Freiheit. Mit diesem Song
erzdhlt der Séanger von den Schwierigkeiten des Kriegs. Aber der Krieg ging zu Ende
und neue schone Tage begannen fiir Deutschland. Entlang seines Weges denkt er an die
Vergangenheit und die heutige Situation von Deutschland. Er denkt, dass Deutschland
schr stark ist. Er vertraut scinem Land. Deutschland versucht, secine Narbe im Gesicht
zu heilen. Wegen des Kriegs verloren viele Menschen ihre Verwandten. Die
Krankheiten, die Armut und die Not beeinflussen das Leben. Der Sdanger mochte aus der
Vergangenheit seines Landes eine Lehre ziehen. Diese negative Zeit und die blutigen
Tage beeinflussten ihn. Er wiinscht sich, dass die gleichen Fehler nicht wieder gemacht

werden. Er hofft darauf, dass Deutschland Gliick und Frohlichkeit erfahrt.

Die meisten der Studierenden erzihlten liber die Nachkriegszeit von Deutschland. Sie haben
zum Ausdruck gebracht, wie sich der ,,Zweite Weltkrieg“auf dieses Land auswirkte und dass
Deutschland lange Zeit darunter litt. Weiterhin brachten sie zum Ausdruck, dass man in
Deutschland trotz der erlebten Kriegszeiten immer noch Hoffnungen auf die Zukunft
beibehilt und dass Deutschland von der Vergangenheit etwas lernen und dieselben Fehler in
Zukunft nicht wiederholen wird. Einige Studierende brachten zum Ausdruck, dass
Deutschland ein starkes Land ist und von seinen Fehlern etwas lernen wird.Viele von den
Studierenden betonten den Ausdruck ,,Narbe im Gesicht®, um zu zeigen, dass das frither

Erlebte in den Gedanken einen wichtigen Platz einnimmt bzw. Spuren hinterlésst.
Einige Studierende verglichen das, was der Verfasser iiber Deutschland erzdhlte, mit der

Tirkei bzw.auch mit der tirkischen Stadt Canakkale. Sie erwédhnten auch die

Naturschonheiten hierzulande. Starke Heimat- bzw. Vaterlandsliebe wurde von den
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Studierenden  ebenfalls betont. Sie sprachen davon, dass jeder in sich
Heimats- bzw. Vaterlandsliebe hat und dass man diese Liebe fiir immer in sich aufbewahren
sollte. Manche Studierende brachten zum Ausdruck, dass der Ort, an dem man geboren
wurde, Heimat ist und somit der Ort, wo die Gefiihle fiir die Heimat- bzw. Vaterlandsliebe

entstehen. Fiir manche bedeutet HeimatGliick und Ruhe.

Als Hausaufgabe bekamen die Studierenden aullerdem die Aufgabe, zu Hause einige Fragen
zu diesem Lied zu beantworten und ein eigenes Lied zu schreiben. Als Antworten auf die
Frage ,,Worum geht es in diesem Lied?* gaben die Studierenden meistens die Antworten
,.Deutschland®, ,,.Deutschlandliebe®, , Vaterlandsliebe®, ,,Heimatliecbe und Heimweh®, ,,die
Schwierigkeiten Deutschlands in der Vergangenheit®, ,,Deutschlandliebe trotz schwieriger

Zeiten®, und ,,Nationalismus*.
2

Bei der Frage ,,Ist der Autor dieses Lieds ein Deutschland-Fan? Wenn lhre Antwort ,ja* ist,
wie konnten Sie das begriinden?“ haben alle Studierenden mit ,,Ja* geantwortet. Als Grund
haben sie meistens Antworten gegeben wie ,,weil der Autor in Deutschland lebt und fiir
Deutschland ein Lied schreibt., ,,weil der Autor wdihrend seiner Reise die Schonheiten von
Deutschland entdeckt. Er hat wéhrend der langen Fahrt viel Zeit zum Nachdenken und in
diesem Zeitraum wdchst seine Liebe mehr.”, ,weil der Autor trotz schwieriger Zeiten
Deutschland liebt.”, ,weil er Nationalist ist, ,weil der Autor iiber Deutschland vieles
erzdhlt.”, ,,weil der Autor weif3, dass Deutschland schwierige Zeiten erlebte und hofft, dass

diese Zeiten sich nicht wiederholt werden.”, ,,weil Deutschland ein starkes Land ist.*

Die Frage ,,Was meint Tom Astor mit ,,Narbe im Gesicht‘? haben die Studierenden wie folgt
beantwortet: ,,dass Deutschland in seiner Geschichte einen grofsen Fehler machte, der nicht
reparabel ist und dass dieser tiefe Spuren hinterldsst.”, ,,dass Deutschland neben seinen
Schonheiten Spuren schlimmer Zeiten (,,Zweiter Weltkrieg* und ,,Berliner Mauer*) hinterliefs

und dass er auf eine bessere Zukunft hofft.”, ,.dass Deutschland in seiner Geschichte
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schlimme Zeiten erlebte und Spuren schlimmer Zeiten hinterlief3 und dass er auf eine bessere,
fehlerfreie Zukunft hofft.”, ,dass Deutschland in seiner Geschichte schlimme Zeiten

(" Armut®,,.Zweiter Weltkrieg*, ,,Drittes Reich* und ,,Berliner Mauer*) erlebte.*

Und bei der Frage ,,Worauf hofft der Autor? haben die meisten Studierenden Antworten wie
die Folgenden gegeben: ,dass die schwierigen Zeiten, die Deutschland erlebte, nicht
wiederholt werden und dass man aus negativen Sachen Lehren zieht., ,,dass die Menschen
gliicklich sein werden und das Leben schon wird.”, ,,dass Deutschland aus den Fehlern etwas

lernt und diese Fehler in Zukunft nicht wiederholt. Deutschland ist ein starkes Land.*

Die Frage ,,Worauf spielt der Autor mit seinem Text an?* haben die meisten Studierenden wie
folgt beantwortet: ,,auf die Bewunderung Deutschlands®, ,,auf die begangenen Fehler in der
Vergangenheit”, ,,auf die Schonheit und den geschichtlichen Reichtum des Landes sowie den
starken Nationalismus®, ,,auf die Heimatliebe und die Stdrke des Landes“, ,auf ein

kriegsfreies Deutschland.

Bei der Frage ,,Nehmen wir an, Sie sind ein Tiirkei-Fan. Wie konnten Sie Ihre Liebe zu Ihrem
Land zum Ausdruck bringen? Welche Aspekte der Tiirkei konnten Sie betonen? fallen die
Antworten folgendermallen aus: ,,dass die Menschen in der Tiirkei sehr gastfreundlich und
hilfsbereit sind.“, ,,Reichtum und Vielfalt an Traditionen usw., Klima bzw. geographische
Lage und Naturschonheiten des Landes®, ,.die Stadt ,,Canakkale*, wo viele Mdrtyrer fiir das
Land starben®, ,,man komponiert ein Lied.”, ,,der geschichtliche bzw. stolze Hintergrund des

Landes*, ,,dass die Tiirkei ein starkes Land ist.*

Und die Frage ,,Auf welchen Ausschnitt der Wirklichkeit bezieht sich das Lied mit dem Inhalt
in seinen letzten Zeilen?* haben die meisten Studierenden geschrieben: ,,dass die letzten
Zeilen etwas mit dem ,,Dritten Reich“zu tun haben konnten®, ,dass Deutschland schlimme
Zeiten erlebte und der Autor diese nicht mehr erleben will.”, ,.trotz all dem liebt der Autor

sein Land", ,,dass Deutschland aus den Fehlern der Geschichte etwas lernen sollte.*
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Bei der letzten Frage ,,Machen Sie eine kurze Bewertung dieses Lieds beziiglich des Lehrens
Deutscher Sprache!* haben die Studierenden diese Beitrage geliefert: ,,dass das Lied leicht
und verstdndlich ist, um es zu kommentieren und dass man damit leichter Deutsch lernen
kann.“, ,,Beim Fremdsprachenlehren sollten die Lehrer nicht nur visuelle Elemente, sondern
auch audio-visuelle Elemente verwenden. Denn so konnen die Informationen langfristig bei
den Lernenden abgespeichert werden. Und die Lieder sind in diesem Sinne unterhaltsame
Unterrichtsmedien., ,,Das Thema dieses Lieds ist im Hinblick auf die Kultur und Geschichte
sehr reichhaltig. In dem Lied sind Vergangenheit und Heimatliebe Deutschlands zum Thema
gemacht worden.“, ,,Eine Sprache zu lernen bedeutet auch das Lernen der jeweiligen Kultur.
Durch dieses Lied habe ich z. B. iiber die Geschichte von Deutschland etwas gelernt. [...]
Und jeder, der Deutsch lernt, sollte unbedingt auch etwas iiber die Geschichte des Landes
lernen. So ist das Sprachenlernen sowohl unterhaltsam als auch informativ.”, ,dass man
audio-visuelle Elemente verwendet, hilft sehr bei der Verbesserung der Aussprache von den

Wortern.*

Die Einstellungen der Studierenden zeigen, dass sie das Lied und die im Lied eingebetteten
Nachrichten gut analysierten bzw. verinnerlichten. Dadurch bekamen sie die Moglichkeit, die
Geschichte von Deutschland ein wenig zu betrachten und sie historisch einzuordnen.
Auflerdem konnten sie die beiden Liander Tiirkei und Deutschland beziiglich ihrer
verschiedenen Aspekte wie z. B. Geschichte, Kultur, Geographie oder Sprache vergleichen.
Die Bewertungen der Studierenden, die sich auf die Tiirkei beziehen, zeigen, dass sich bei den
Studierenden nach dem Thematisieren dieses Lieds die Begriffe wie z. B.,,Heimat- und
Vaterlandsliebe*‘gestérkt zeigten. Auch die geographische Lage bzw. die Charakteristika des
Landes (der Tiirkei) interessierten die Studierenden nun mehr als zuvor. Die Studierenden
berichteten z. B. auch, dass sie ihr Land, also die Tiirkei, jetzt noch mehr zu schétzen wissen.

Sie interessieren sich jetzt mehr fiir die Geschichte des Landes. Auch die Lehr- und
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Lernmethoden, die audio-visuelle Elemente in sich tragen, erweckten bei den Studierenden

mehr Interesse sowohl fiir das Erlernen als auch fiir das Beibringen der Sprache.

Einige Gruppen haben in der Klasse sogar eigene Lieder bzw. Gedichte geschrieben, welche

die Vaterlands- bzw. Heimatliebe betonen. Diese lauten folgendermal3en:
Gruppe: 1
Du schriebst einen Epos
um deine ruhmvolle Geschichte
zu erzdhlen.
Keine Worter sind genug.
Fiir uns ist das Epos ein Spiegel,
klopfen unsere Herzen mit Stolz
wie ein Vogel.
Gruppe: 2
Mutige tiirkische Soldaten —
sie haben das Vaterland den Feinden nicht gegeben.
Tiirkische Soldaten haben allen gezeigt,
dass man Canakkale nicht erobern konnte.
Gruppe: 3
An einem Morgen wachte ich auf
und sah Feindesschiffe.
Aber ich wusste, dass du stark bist.
Die geworfenen Geschosse waren wie die Herzen der Soldaten.

Dréngten sie die Feinde zurtick.
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Als ob sie nicht wiissten, dass sie nicht vorbeifahren kdnnten.
Gruppe: 4

Wir sind Soldaten von Mustafa Kemal

Die Mirtyrer sterben nicht.

Man kann unsere Heimatstadt nicht trennen.

Man kann Canakkale nicht erobern.

Aus der Untersuchung des Gedichtes und des Lieds lassen sich folgende Ergebnisse

zusammenfassen:

Viele Studierende haben in den Gedichten die geographische Seite des Landes in den
Mittelpunkt gertickt. Sie haben besonders betont, dass das Land {iber vier Jahreszeiten mit
viel Griin und Blau, viel Sonne und Wirme, viele Naturschonheiten, wie z. B. Berge, Meere
Wasserfille, Hohlen verfiigt. Sie haben geschrieben, dass die Erdboden des Landes sehr
fruchtbar sind und dass es deshalb eine groBe Vielfalt an Nahrungsmitteln beinhaltet.

(ANHANG 4)

Fiir diejenigen Studierenden, die ,,Heimatliebe* betont haben, ist die Liebe fiir die Tiirkei sehr
grof3. Sie haben ausgedriickt, dass sie im Lande ihre Freiheiten und sehr viel Spall haben und
dass dieses Land sich immer weiterentwickelt und trotz der Armut Zukunftsperspektiven hat.
Sie haben weiterhin zum Ausdruck gebracht, dass die Menschen in der Tirkei sehr
gastfreundlich und hilfsbereit sind. Auch kulturell haben sie das Land in den Gedichten
bewertet. Darin sind die positiven Bewertungen in Bezug auf die Traditionen bzw. Sitten und
Briauche, Familienstruktur, tiirkische Kiiche und Multikulturalitit des Landes sehr viel

enthalten. (ANHANG 4)
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Die meisten Studierenden haben die geschichtliche Seite der Tirkei betont. Sie haben zum
Ausdruck gebracht, dass das Land durch viele Kriege schwer erkdmpft worden ist und dass
die Tirkei eine saubere Geschichte hat. Aulerdem haben einige Studierende ausdriickt, dass
das Land viele Sehenswiirdigkeiten wie z. B. Museen und Moscheen beherbergt und dass es
deswegen von vielen Touristen bevorzugt wird. Einige Studierende haben die Tiirkei als ein

einzigartiges, unbeschreibliches Land und als Paradiesland beschrieben. (ANHANG 4)

Zusammenfassend kann man sagen, dass in den Gedichten im Allgemeinen ,die
Heimatliebe®, ,,Liebe der Vergangenheit* und ,,Naturschonheiten der Tiirkei* betont worden
sind. Einige Studierende haben geschrieben, dass die Tiirkei wie die anderen Lander ebenfalls
auch negative Seiten haben kann. Sie haben aber in den Gedichten keine weiteren Details
diesbeziiglich genannt. Konkrete Selbstkritik begegnet man in den Gedichten nicht. Meistens
sind die positiven Seiten des Landes betont worden. Die meisten Studierenden haben auch
zum Ausdruck gebracht, dass jede Generation die Tiirkei immer mehr zu schitzen weifl und
gegen die Gefahren aus anderen Lindern beschiitzen miissen. Als Grund dafiir haben sie all
die Schonheiten der Tiitkei und dafir den Neid anderer Lander genannt. Fiir einige
Studierende bedeutet das Wort ,,Heimat*“ das Haus, in dem man lebt. Und sie haben auch
betont, dass sie fiir die Tiirkei, also fiir thre Heimat,auch ein Buch schreiben konnten. Es ist
also festzuhalten, dass in den Gedichten die positiven Seiten der Tiirkei im Vordergrund

stehen.

Aus all diesen Gedichten geht hervor bzw. kann man schlussfolgern, dass die Haltungen der

an dieser Studie teilgenommenen Studierenden zu ihrem eigenen Land positiv sind.

In einem interkulturell gestalteten Fremdsprachenunterricht sind die passenden literarischen
Texte von hochster Prioritdt. Denn durch die Auswahl der Texte gemil dem jeweiligen
Fremdsprachenunterricht, dem Niveau der Lernenden etc. wird der Unterricht seinen Lauf in

der gewollten bzw. inungewollter Richtung nehmen. Die Vorteile passend ausgewéhlter
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literarischer Texte fasst Akpinar-Dellal folgendermallen zusammen:

Literarische Texte sind mehr motivierend durch die implizite Anleitung zum
freiwilligen Umgang, durch ihre feine Sprache, bzw. abstrakte Denkimpulse, [...],

vieldeutige Textstellen usw. (Akpinar-Dellal, 1990, S. 22)

Akpinar-Dellal fiigt auch hinzu, dass die Lernenden durch ,Leerstellen® bzw. durch
Ambiguititen selbst zu 16sende, personliche Fragen entdecken konnen (1990, S. 22).Wie man
an dieser These sicht, befindet sich die individuum-bzw. lernendenorientierte

Fremdsprachenunterrichtsatmosphire im Mittelpunkt.

Der Sinn des Fremdsprachenunterrichts anhand literarischer Texte liegt darin, dass
angemessene bzw. altersgeméfe Literatur in der Fremdsprache ausgewdhlt und sinngemif
wie auch zweckmifig im Fremdsprachenunterricht angewendet wird. Vor der Anwendung
der literarischen Texte im FU sollte vor allem ein kleiner Test durchgefiihrt werden, um die
Erfahrungen von Lernenden {iiber die Fremdsprache zu priifen. Dadurch wird die
Aufwirmphase bzw. das Vorwissen der Lernenden aktiviert. Nachdem der Lehrende von den
Lernenden ausreichend Daten gesammelt hat, hat er die Moglichkeit, den FU dem Niveau der
Lernenden gemdll sinnvoll zu gestalten. Somit kann er die jeweiligen Fremdsprachen-
Informationen im Unterricht in geeigneter Form andie Lernenden iibermitteln. Es gibt
natiirlich noch einige Punkte, auf die der Lehrende achten sollte und die auf jeden Fall
erwdhnt werden miissen. Die einen erfolgreichen Ablauf des FU gestaltenden Aspekte im

Zusammenhang mit den obenerwihnten wichtigen Stellen, kénnen folgendermallen aussehen:
e Verwendung von altersgeméfBen bzw. klassengemifBen literarischen Texten
e Aktualitdt der verwendeten Literatur
e Aktivierung des Vorwissens der Lernenden

e Motivierung der Lernenden durch bewusst ausgewihlte, interessante literarische

Texte
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e Schaffung einer fremdsprachigen Atmosphdre am Lernort

Wenn diese Voraussetzungen erfiillt sind und der Lehrende sich dieser Aspekte im FU
bewusst ist und sie entsprechend des Potenzials von Lernenden anwendet, bekommt er von
den Lernenden positive Riickmeldungen. Auf der anderen Seite lernt der Lernende durch die
richtige Verwendung literarischer Texte im FU vor allem die andere Kultur kennen. Somit
begegnet man den heute oft von den Fremdsprachendidaktikern benutzten Begriffen
»Interkulturalitdt™, interkulturelles Lernen® und ,,Lebenslanges Lernen®. Diese Begriffe sind
wichtige Begriffe, die im Rahmen des Fremdsprachenunterrichts z. B. besonders in den

fachspezifischen Zeitschriften thematisiert werden.

Mit Hilfe von literarischen Texten werden die Lernenden noch leistungsfihiger und
selbststiandiger. Dieses Selbststindig-Werden hilft dem Schiiler bzw. dem Lernenden bei der

Erweiterung seines Horizonts sehr viel. Kast bringt dies wie folgt zum Ausdruck:

Durch das Selbstentdecken erworbene Kenntnisse werden besser behalten und sind
besser reproduzierbar als vom Lehrwerk vermittelte.

(1984: S. 37, zit. n. Akpmar-Dellal, 1990, S. 47)

Die Lehrkraft wird z. B. den Studierenden auch die Lesegewohnheit vermitteln, indem sie mit
Hilfe literarischer Texte den FU effektiv gestaltet. Denn je mehr die Studierenden lernen,
destomehr Informations- bzw. Rechercheprozesse {iber das jeweilige Thema werden
angestoflen. Man sieht hierbei, dass das Literarische angesichts des Leseverstehens eine
bedeutende Rolle iibernimmt. Nach Akpinar-Dellal entwickelt sich die Lesekompetenz in
Verbindung mit Lesegewohnheit, Produktivitdt und Empfindlichkeit, Analyse-, Urteils- und
Argumentationsbegabung der Lernenden in hohem MaBe (1990: S. 34). Uberdies befindet

sich die Lehrkraft in der Klasse nicht mehr im Mittelpunkt. Die Lernenden sind nunmehr im
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Zentrum. Macht verdeutlicht dies folgendermalien:

Der Unterricht sollte nicht im Sinne eines einseitig vom Lehrer zum Schiiler
verlaufenden Informationsflusses aufgefalit werden, sondern im Sinne einer
kooperativen Aufgabenlosung, in der der Lehrer und evtl. audio-visuelle Medien

vorwiegend die Funktion von Helfern einnehmen.
(Macht, zit. n. Akpinar-Dellal, 1990, S. 47)

In Zukunft werden die Studierenden das, was in ithren Umgebungen passiert, besser verfolgen

und sich auf dem Laufenden halten (kdnnen). Somit werden sie ihren Horizont erweitern.
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Umfrage

Es wurde auch eine Umfrage tiber das Thema ,Die Schulung der Eigen-und
Fremdwahrnehmung mit Hilfe literarischer Texte im Fremdsprachlichen Deutschunterricht*

geplant.

Datenerhebung

Im Rahmen dieser Studie wurde den Studierenden eine Umfrage ausgehdndigt. Die
Zielgruppe, welche die Studie abbildet, stellen die Lehramtskandidaten dar, die im
Fachbereich ,,Deutsch-Didaktikabteilung® an der Canakkale Onsekiz Mart Universitit im
Studienjahr 2011/2012 (Sommersemester) studierten. Als Methode wurde die ,,Nicht-
Zufallsstichprobe/Urteilprobe angewendet. Die Studierenden bewerteten die kulturellen und
interkulturellen Auswirkungen von den bisher im Allgemeinen im Fremdsprachenunterricht

benutzten literarischen Texten. Die Umfrage umfasst 109 Studierende.

Fragen der Studie

Im Rahmen der Studie wurden auf die folgenden Fragen Antworten gesucht:

e Werden im fremdsprachlichen Deutschunterricht an der Canakkale Onsekiz Mart
Universitét in der Tiirkei ausreichend literarische Texte behandelt?

e Werden in den Unterrichtsbiichern des fremdsprachlichen Deutschunterrichts an
der Canakkale Onsekiz Mart Universitdt in der Tiirkei ausreichend literarische

Texte verwendet?
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e Werden die Begrifflichkeiten ,Interkulturalitdt”, ,Eigene Kultur und ,,Andere
Kultur* im fremdsprachlichen Deutschunterricht ausreichend behandelt?

e Inwiefern tragen die Lehrkréfte im fremdsprachlichen Deutschunterricht mit Hilfe von
literarischen Texten zur Entwicklung kulturellen und interkulturellen Bewusstseins
bei?

e Sind die im fremdsprachlichen Deutschunterricht verwendeten literarischen Texte als

Unterrichtsmaterial schiilergemif3?

Datenbewertung

Den Studierenden wurden offene und geschlossene Fragen dariiber gestellt, wie sie die
Begriffe ,,das Eigene* und ,,das Fremde* mit Hilfe literarischer Texte im fremdsprachlichen
Deutschunterricht wahrnehmen und es wurde festgestellt, welche moglichen Fragen bzw.
Problemfille beim Wahrnehmungsprozess des Eigenen und des Fremden entstehen kénnen
sowie welche Losungsvorschlige man dafiir anbieten kann. Die ermittelten Daten wurden
sowohl qualitativ als auch quantitativ mit Hilfe einer geeigneten Statistik-Software bewertet.
Und es wurde auch eine Analyse aus relevanten und geeigneten Quellen (darunter Online-

Recherche, E-Biicher u.a.) durchgefiihrt, die dieses Thema betreffen.

Die Analyse der Umfragestudie wurde mit Hilfe der Software SPSS v15.0 (Statistical
Package for the Social Sciences) durchgefiihrt. Die am Ende der Umfrage erfassten Daten
wurden als Frequenz und prozentual tabelliert. Die Ergebnisse der Umfrage wurden im
Untersuchungsmodell gestaltet und die Ergebnisse wurden quantitativ ausgewertet. Die

Umfragedaten sind nur auf die Studierenden einer Hauptabteilung einer Universitit

beschriankt



In Tabelle 1 gibt

Klassenverteilung.

Tabelle 1

€s

Befunde der Untersuchung

die demografischen Merkmale der Studierenden und

Die demografischen Merkmale der Studierenden und ihre Klassenverteilung.
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ALTER (N: 107) Frequenz Proportion

20 Jahre alt 16 15,0

21 Jahre alt 17 15,9

22 Jahre alt 25 234

23 Jahre alt 27 25,2

24 Jahre alt 8 7,5

25 Jahre alt 3 2,8

26 Jahre alt 5 4,7

27 Jahre alt 2 1,9

30 Jahre alt 2 1,9

34 Jahre alt 1 0,9

36 Jahre alt 1 0,9
GESCHLECHT (N: 108) Frequenz Proportion

Weiblich 94 87,0

Minnlich 14 13,0
KLASSE (N: 109) Frequenz Proportion

1. Klasse 41 37,6

2. Klasse 24 22,0

3. Klasse 22 20,2

4. Klasse 22 20,2
BESUCH DER Frequenz Proportion

VORBEREITUNGSKLASSE
(N: 109)
Ja 103 94,5
Nein 6 5,5




77

Laut dieser Tabelle sind 25 % der Studierenden in der Altersgruppe der 23-Jéhrigen, 23 %in
der Altersgruppe der 22-Jdhrigen. AuBerdem ist zu sehen, dass 87 % der Studierenden
weiblich und 13 % maénnlich sind. Es ist auch festzustellen, dass 37,6 % der an der Umfrage
teilnehmenden Studierenden in der 1. Klasse, 22 % in der 2. Klasse, 20,2 % in der 3. Klasse
und noch einmal 20,2 % in der 4. Klasse sind. Man stellt auch fest, dass 94,5 % der
Studierenden die Vorbereitungsklasse besucht haben und 5,5 % keine Vorbereitungsklasse

besucht haben.

Tabelle 2

Deskriptive Statistiken zu den Durchschnittsnoten der Studierenden.

STATISTIKEN VIERTEL
Std.-
Durch- ‘ ‘
~ Abwei Mod Min. Max. %25 %50 %75
schnitt

chung

DURCHSCHNITTSNOTE 3,10 03669 290* 200 3,85 290 3,10 3,40
(N: 94)

*Weil es mehr als ein Mod gibt, wurde der kleinste Mod angegeben.

Deskriptive Statistiken zu den Durchschnittsnoten der Studierenden werden in der Tabelle 2

prasentiert. Es ist ersichtlich, dass die Durchschnittsnote 3,10 betrégt.



78

Tabelle 3

Der Aufenthaltsstatus der Studierenden im Ausland und ihre Vorurteile gegen die deutsche

Kultur beim ersten Besuch der Universitit.

FRUHERER Frequenz Proportion
AUSLANDSAUFENTHALT
(N: 109)
Ja 28 25,7
Nein 81 74,3
VORURTEILE BEIM Frequenz Proportion
ERSTEN
UNIVERSITATSBESUCH
(N:107)
Ja 28 26,2
Nein 79 73,8

Tabelle 3 zeigt den Aufenthaltsstatus der Studierenden im Ausland und ihre Vorurteile gegen
die deutsche Kultur beim ersten Besuch der Universitit. Laut der Tabelle sagten 74,3 % der
Studierenden, dass sie bisher nicht im Ausland waren, 25,7 % der Studierenden dagegen
warenbereits im Ausland waren. Es ist in der Tabelle auch zu sehen, dass 26,2 % der
Studierenden beim ersten Besuch der Universitdt Vorurteile und 73,8 % der Studierenden

keine Vorurteile hatten.
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Tabelle 4

Die Verteilung der literarischen Texte, die nach Ansichten der Studierenden die

Deutschdidaktik unterstiitzen kénnen (N: 109).

LITERARISCHE Frequenz

TEXTARTEN
Roman 34
Gedicht 43
Miirchen 15
Drama/Theater 25
Kurzgeschichte 84
Novelle 8
Essay 7
Biografie 17

Erinnerung/Tagebuch 8
Reisebericht 5
Alles 10

Die Verteilung der literarischen Texte, die nach den Studierenden die Deutschdidaktik
unterstiitzen konnen, ist in Tabelle 4 prisentiert. Laut dieser sprechen sich 84 % der
Studierenden fiir die Kurzgeschichte als literarische Textform aus, 43 % mochten das Gedicht

einsetzen und 34 % wihlen den Roman fiir den FU.



80

Tabelle 5

Die Wichtigkeitsskala der literarischen Texte, die nach Ansichten der Studierenden die

Deutschdidaktik unterstiitzen kénnen (die fiinf Wichtigsten wurden ausgewahlt) (N: 109).

LITERARISCHE l1.Rang 2.Rang 3.Rang 4.Rang 5.Rang GESAMT
TEXTARTEN Frequenz Frequenz Frequenz Frequenz Frequenz

Roman 21 7 8 11 4 51
Gedicht 9 11 5 9 6 40
Mirchen 8 12 7 5 4 36
Drama/Theater 15 9 9 6 3 42
Kurzgeschichte 18 22 13 12 3 68
Novelle 1 1 7 2 4 15
Essay 1 3 2 8 6 20
Biografie 2 2 4 3 5 16
Erinnerung/Tagebuch 1 4 11 7 8 32
Reisebericht 2 4 6 4 6 22
Alles 43 43

In Tabelle 5 wird die Wichtigkeitsskala der literarischen Texte aufgeschliisselt, die nach
Ansicht der Studierenden die Deutschdidaktik unterstiitzen konnen. In der Tabelle ist zu
sehen, dass die Kurzgeschichte an erster Stelle mit 22 %, der Roman mit 21 % an zweiter
Stelle, die Kurzgeschichte mit 13 % an dritter Stelle und die Kurzgeschichte mit 12 % auch an

der vierten Stelle steht. Den fiinften Platz belegt die Erinnerung/das Tagebuch mit 8 % sind.
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Tabelle 6

Die Wichtigkeitsskala der durch die Behandlung der eigenen Kultur und der fremden Kultur

im Unterricht entstandenen Féhigkeiten/Kompetenzen (N: 109).

ART DER l1.Rang 2.Rang 3.Rang 4.Rang 5.Rang GESAMT
FAHIGKEIT/KOMPETENZ Frequenz Frequenz Frequenz Frequenz Frequenz

Empathiefihigkeit 37 30 9 7 11 94
Interkulturelle Kompetenz 40 25 16 14 7 92
Toleranzfihigkeit 25 23 30 8 9 95
Soziale Handlungsfihigkeit 2 4 22 27 32 87
Kommunikative Fihigkeit 4 14 16 29 23 86

An dieser Tabelle sicht man, dass die interkulturelle Kompetenz mit 40 % an der ersten Stelle,
die soziale Handlungsfidhigkeit mit 32 % an zweiter Stelle und im Anschluss daran die
Empathiefdhigkeit mit 30 % an dritter Stelle steht. Die Toleranzféhigkeit besetzt mit 30 % die

vierte Stelle und an flinfter Stelle steht die kommunikative Fahigkeit.
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Tabelle 7

Die Informationsquellen der Studierenden beziiglich der deustchen Kultur vor dem Bachelor-

Studium (N: 106).

Informationsquelle Frequenz Proportion
Aufenthalt in Deutschland 10 9,4
Deutschunterricht auf dem 51 48,1

Gymnasium
Fernseher und Zeitung 24 22,6
Internet 20 18,8
Anmerkung: Weil mehr als eine Auswahl getroffen werden konnte, tiberschreitet der Betrag
100 %.

In Tabelle 7 sind die Informationsquellen der Studierenden beziiglich der deutschen Kultur
vor dem Bachelor-Studium zu sehen. Es ist festzustellen, dass 48,1 % der Studierenden die
Informationen beziliglich der deustchen Kultur vor dem Bachelor-Studium aus dem
Deutschunterricht auf dem Gymnasium, 22,6 % aus dem Fernseher und der Zeitung, 18,8 %

aus dem Internet und 9,4 % aus einem fritheren Aufenthalt in Deutschland erworben hatten.
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Tabelle 8

Der Nutzungsstatus der Studierenden von literarischen Texten bei der Wahrnehmung der
eigenen Kultur und der fremden Kultur und beim Abbau der Vorurteile gegen die deutsche

Kultur (N: 108).

Nutzungsstatus Frequenz Proportion
Ja 73 67,6
Teils 33 30,6
Nein 2 1,9

In Tabelle 8 wird nach der Nutzung literarischer Texte beziiglich der Wahrnehmung der
eigenen Kultur und der fremden Kultur beim Abbau von Vorurteilen gegen die deutsche
Kultur gefragt. 67,6 % der Studierenden haben zum Ausdruck gebracht, dass man bei der
Wahrnehmung der Kulturen und beim Abbau der Vorurteile gegen die deutsche Kultur aus
den literarischen Texten Nutzen gezogen hat. 30,6 % der Studierenden dagegen waren der
Meinung, dass man nur zum Teil davon profitiert hat und 1,9 % der Studierenden sagten aus,

dass sie daraus keinen Nutzen gezogen haben.
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Tabelle 9

Das Nutzungsniveau der Studierenden von literarischen Texten bei der Wahrnehmung der

eigenen Kultur und fremden Kultur und beim Abbau der Vorurteile gegen die deutsche Kultur

(N: 108).
Nutzungsniveau Frequenz Proportion
Ja 12 11,0
Nein 2 1,8
Manchmal 37 33,9
Oft 57 52,3
Selten - -

In Tabelle 9 wird aufgeschliisselt, wie oft die Studierenden literarischen Texte nutzen, um die
eigene und die fremde Kultur wahrzunehmen und zu verstehen sowie um Vorurteile gegen die
deutsche Kultur abzubauen. 52,3 % der Studierenden waren der Meinung, dass man
diesbeziiglich aus den literarischen Texten oft Nutzen gezogen hat. 33, 9 % der Studierenden
gaben an, manchmal davon profitiert zu haben und 1,8 % der Studierenden haben ihrer

Angabe gemiB keinen Nutzen daraus gezogen.
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Tabelle 10

Bewertung dessen, ob die im Unterricht durchgefithrten Anwendungen beim Abbau der

Vorurteile ausgereicht haben (N: 107).

Der Status des Ausreichens Frequenz Proportion
Ja 67 62,6
Teils 35 32,7
Nein 5 4.7

In der Tabelle 10 wird bewertet, ob die im Unterricht durchgefiihrten Anwendungen beim
Abbau der Vorurteile ausgereicht haben. 62,6 % der Studierenden bejahten diese Frage,
32,7 % der Studierenden empfanden die Maflnahmen nur teilweise ausreichend und 4,7 % der

Studierenden waren der Meinung, dass diese Anwendungen nicht ausgereicht haben.

Tabelle 11

Die Verteilung der durch die literarischen Texte entwickelten sprachlichen Fertigkeiten

(N: 108).

Sprachliche Fertigkeit Frequenz Proportion
Sprechfertigkeit 14 12,9
Schreibfertigkeit 38 35,1
Leseverstehen 68 62,9
Horverstehen 13 12,0

Anmerkung: Weil mehr als eine Auswahl getroffen wurde, tiberschreitet der Betrag 100 %.

In Tabelle 11 ist die Einschéitzung der Studierenden iiber die sprachlichen Fertigkeiten, die
durch die Anwendung literarischer Texte geschult wurden, ersichtlich. Nach dieser Tabelle
haben 62,9 % der Studierenden zum Ausdruck gebracht, dass sie ,,Leseverstehen* entwickelt
haben, 35,1 % der Studierenden gaben ,,Schreibfertigkeit* als Kompetenz an und 12,9 % der

Studierenden die ,,Sprechfertigkeit®. 12 % der Studierenden entwickelten ,,Horverstehen®.
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Tabelle 12

Die Meinungen der Studierenden zur ausreichenden Wirkung von literarischen Texten im

Fremdsprachenunterricht (N: 109).

Nutzungsstatus Frequenz Proportion
Ja 92 84,4
Teils 16 14,7
Nein 1 9

Aus Tabelle 12 istdie Meinung der Studierenden zur ausreichenden Wirkung von literarischen
Texten im Fremdsprachenunterricht ersichtlich. Laut dieser Tabelle waren 84,4 % der
Studierenden der Meinung, dass man im Fremdsprachenunterricht von den literarischen
Texten Nutzen gezogen hat, 14, 7 % der Studierenden zogen nur teils einen Nutzen daraus

und fiir 0,9 % der Studierenden war keine ausreichende Wirksamkeit ersichtlich.

Tabelle 13

Die Meinungen der Studierenden zur ausreichenden Thematisierung und zum Verstehen von

»eigener Kultur und ,,fremder Kultur* im Fremdsprachenunterricht (N: 109).

Behandlungsstatus Frequenz Proportion
Ja 55 50,5
Teils 45 41,3
Nein 9 8.3

In Tabelle 13 ist ersichtlich, dass 50,5 % der Studierenden der Meinung waren, dass die
Themen eigene Kultur und fremde Kultur im Fremdsprachenunterricht ausreichend behandelt
wurden. Fiir 41,3 % der Studierenden wurde das Thema nur teilweise und fiir 8,3 % der

Studierenden gar nicht behandelt.
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Tabelle 14

Das Thematisieren der Wahrnehmungsprobleme der anderen Kultur in den literarischen

Texten (N: 107).

Behandlungsstatus Frequenz Proportion
Ja 70 65,4
Teils 35 32,7
Nein 2 1,9

In Tabelle 14 sind die Meinungen der Studierenden zu der Frage aufgeschliisselt, ob die
Wahrnehmungsprobleme der anderen Kultur in den literarischen Texten thematisiert wurden.
Nach dieser Tabelle waren 65,4 % der Studierenden der Auffassung, dass die
Wahrnehmungsprobleme der anderen Kultur behandelt wurden. 32,7 % der Studierenden
waren der Meinung, dass dies teilweise der Fall war und 1,9 % der Studierenden verneinten

die Aussage.
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Tabelle 15

Der Beitrag literarischer Texte zur Charaktererziechung und Lesegewohnheit (N: 109).

Beitragsstatus Frequenz Proportion

Ich stimme zu. 75 68,8
Ich stimme teils zu. 33 30,3
Ich stimme nicht zu. 1 9

In Tabelle 15 sind die Meinungen der Studierenden dazu aufgelistet, ob ein Beitrag zur
Charaktererzichung und zur Lesegewohnheit geleistet wurde. Laut dieser Tabelle haben
68,8 % der Studierenden zum Ausdruck gebracht, dass literarische Texte zur
Charaktererzichung und Lesegewohnheit beitragen. Fiir 30,3 % der Studierenden ist dieser

Beitrag teilweise und fiir 0,9 % der Studierenden nicht vorhanden.

Tabelle 16

Die Behandlung der interkulturellen Erziehung im Fremdsprachenunterricht (N: 107).

Behandlungsstatus Frequenz Proportion
Ja 52 48,6
Nein - -
Manchmal 26 243
Oft 28 26,2
Selten 1 ,9

In Tabelle 16 wird deutlich, dass 48,6 %der Studierenden der Ansicht waren, dass man im
Fremdsprachenunterricht den Wert von interkultureller Erziehung eingebracht und behandelt
hat. Fiir 26,2 % der Studierenden wurde die interkulturelle Erziehung oft, fir 24,3 % der

Studierenden manchmal und fiir 0,9 % der Studierenden selten behandelt.
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Tabelle 17

Beantwortung der Frage, ob die deutsche Kultur in den literarischen Texten prisentiert wurde

(N: 106).
Prisentationsstatus Frequenz Proportion
Ja 60 56,1
Nein 2 1,9
Manchmal 16 15,0
Oft 27 25,2
Selten 1 9

In Tabelle 17 kann man erkennen, dass 56,1 % der Studierenden der Meinung sind, dass in
den literarischen Texten die deutsche Kultur prisentiert wurde. 25, 2 % der Studierenden
waren der Meinung, dass sie oft prasentiert wurde, wihrend fiir 15 % der Studierenden eine
solche Priasentation manchmal, fiir 1,9 % der Studierenden nicht, und fiir 0,9 %selten

stattfand.
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Tabelle 18

Die Verteilung der Schwierigkeiten beim Nutzen von literarischen Texten (N: 103).

Problem Frequenz Proportion
Auswahl der Texte 22 21,3
Sprache der Texte 38 36,8
Ungeniigende Orientierung der 11 10,6
Lehrkrifte
Ungeniigende Anwendungen 25 242
Mangel/geringe Menge an 32 31,0

visuellen Elementen
Anmerkung: Weil mehr als eine Auswahl getroffen wurde, tiberschreitet der Betrag 100 %.

In Tabelle 18 ist die Verteilung der Schwierigkeiten beim Nutzen von literarischen Texten
einzusehen. Nach dieser Tabelle haben 36,8 % der Studierenden zum Ausdruck gebracht, ,,die
Sprache der Texte* ist eines der auftauchenden Probleme. Fiir 31 % der Studierenden war es
der Umstand ,,Mangel/geringe Menge an visuellen Elementen®, der Probleme bereitete, und
fir 24,2 % der Studierenden waren es ,,Ungenligende Anwendungen®.Fir 21,3 % der
Studierenden war die ,,Auswahl der Texte* schwierig und fiir 10,6 % der Studierenden war

das Problem eine ,,Ungeniigende Orientierung der Lehrkréfte.

Tabelle 19

Die Relevanz der Wahrnehmung der Kultur im Fremdsprachenunterricht (N: 107)

Relevanz Frequenz Proportion

Ja 107 100
Nein - _

Aus Tabelle 19 geht hervor, dass 100 % der Studierenden der Auffassung, dass die

Wahrnehmung der Kultur im Fremdsprachenunterricht wichtig ist.
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Tabelle 20

Der Grad an Thematisierung von Wahrnehmungsproblemen der anderen Kultur (N: 105).

Behandlungsniveau Frequenz Proportion
Ja 48 45,7
Nein 5 4.8
Manchmal 37 35,2
Oft 12 11,4
Selten 3 2.9

Tabelle 20 zeigt, dass 45,7% der Studierenden der Ansicht waren, dass die
Wahrnehmungsprobleme beziiglich der anderen Kultur behandelt wurden. 35,2 % der
Studierenden waren jedoch der Meinung, dass diese nur manchmal thematisiert wurden,
11,4 % der Studierenden betrachteten diese als oftangesprochen und 4,8 % der Studierenden
als nicht behandelt. 2,9% der Studierenden sind der Auffassung, dass die

Wahrnehmungsschwierigkeiten der anderen Kultur selten behandelt wurden.
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Erreichen des Anwendungsniveaus beziiglich der Arbeitsthemen ,,eigene Kultur® und ,,fremde

Kultur (N: 106).

Verwirklichungsniveau Frequenz Proportion
Ja 25 23,6
Nein 16 15,1
Manchmal 42 39,6
Oft 11 10,4
Selten 12 11,3

Tabelle 21 zeigt, dass 39,6 % der Studierenden zum Ausdruck gebracht haben, dass die

Arbeiten liber die Themen ,,eigene Kultur® und ,,fremde Kultur* manchmal, fiir 23,6 % der

Studierenden schon, fiir 15,1 % der Studierenden nicht, fiir 11,3 % der Studicrenden selten

und zuletzt fiir 10,4 % der Studierenden oft auf Anwendungsniveau durchgefiihrt wurden.
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Tabelle 22
Die Griinde fiir das Fremdverstehen eines Themas (N: 107).

Grund Frequenz Proportion
Unwissenheit des Hintergrunds zum Thema 21 19,6
Blick vom eigenen Kulturwinkel 44 41,1
Vorhandene Vorurteile 45 42,0
Ungeniigendes Wissen beziiglich des Anderen 37 34,5

Anmerkung: Weil mehr als eine Auswahl getroffen wurde, tiberschreitet der Betrag 100 %.

In Tabelle 22 sind die Griinde fiir das Fremdverstehen eines Themas bzw. einer Kultur
préasentiert. Nach dieser Tabelle waren 42 % der Studierenden der Auffassung, dass der Grund
fir das Fremdverstehen ,,Vorhandene Vorurteile* war. Fiir 41,1 % der Studierenden war es
der ,,Blick vom eigenen Kulturwinkel®, fiir 34,5 % der Studierenden ein ,,Ungeniigendes
Wissen beziiglich des Anderen®, und zuletzt fiir 19,6 % der Studierenden die ,,Unwissenheit

des Hintergrunds zum Thema*.
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Gesamtanalyse der Ergebnisse der Umfrage

Die Ergebnisse der Umfrage sind folgendermallen festzuhalten:

e Die meisten der Studenten, die an der Umfrage teilgenommen haben, waren vorher nie
im Ausland.

e Die Studierenden erwarben ihre Informationen beziiglich der deutschen Kultur vor
dem Bachelor-Studium vorwiegend im Deutschunterricht.

e Laut den Studierenden ist die Fremdwahrnehmung im fremdsprachlichen
Deutschunterricht wichtig.

e Im fremdsprachlichen Deutschunterricht muss die Fremdwahrnehmung zu einem Teil
des Unterrichts gemacht werden.

e Im fremdsprachlichen Deutschunterricht wird bei der Wahrnehmung der eigenen
Kultur und der fremden Kultur sowie beim Abbau der Vorurteile gegen die deutsche
Kultur durch den Einsatz der literarischen Texte Nutzen gezogen.

e Im fremdsprachlichen Deutschunterricht wird durch den Einsatz von literarischen
Texten ausreichend Nutzen gezogen.

e Im fremdsprachlichen Deutschunterricht wird die deutsche Kultur in den literarischen
Texten ausreichend prasentiert.

e Im fremdsprachlichen Deutschunterricht werden die Themen ,,Wahrnehmung der
eigenen und fremden Kultur®, ,,die Wahrnehmungsprobleme fiir die andere Kultur*
und ,,interkulturelle Erziehung* ausreichend thematisiert.

e Im Hinblick auf den Abbau der Vorurteile werden im Unterricht ausreichende

Anwendungen durchgefiihrt.
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Laut den Studierenden tragen die literarischen Texte am meisten zur Entwicklung des
Leseverstehens bei. Auchunterstiitzen sie Schreibfertigkeit, Sprechfertigkeit und
Horverstehen in bestimmten Maf3en.

Die literarischen Texte tragen zur Personlichkeitsentwicklung und zur Lesegewohnheit
bei.

Die in den Texten verwendete Sprache, der Mangel an visuellen Elementen,
unzureichende Anwendungen und eine unpassende Textsorte sind in Bezug auf die
Verwendung der literarischen Texte zu den relevanten Problemen zu z&hlen.

Fiir die Studierenden sind die Textsorten ,,die Kurzgeschichte”, ,,das Gedicht* und
,,der Roman‘ besonders relevant, um den Deutschunterricht zu unterstiitzen.

Die durch die literarischen Texte erworbenen Fihigkeiten sind (mit der wichtigsten
Kompetenz ~ beginnend):  die  interkulturelle = Kompetenz, die  soziale
Handlungsfihigkeit, die Empathieféhigkeit und die Toleranzfdhigkeit fiir die Andere
bzw. fiir eine andere Kultur.

Die Griinde dafiir, dass eine Kultur als fremd wahrgenommen wird, sind die
vorhandenen Vorurteile, der Blick vom eigenen Kulturwinkel aus, das ungeniigende
Wissen beziiglich des Anderen und die Unwissenheit iiber den Hintergrund zum
Thema.

Das Informationsniveau der Studierenden iiber die deutsche Kultur vor dem Bachelor-
Studium war sehr gering.

Die Vorurteile der meisten Studierenden gegen der deutsche Kultur vor dem Bachelor-
Studium bestanden aus der Auffassung, dass die Deutschen distanziert sind und eine

grobe Sprache haben.
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Laut den Studierenden behandelte man wéhrend der Vorbereitungsklasse die Themen
»das Eigene®, ,,das Fremde*“ und ,interkulturelle Erziehung®“ nicht bewusst. Sie
wurden meist durchliterarische Texte und interkulturelle Vergleiche thematisiert.
Wihrend der Vorbereitungsklasse behandelte man meistens die Kurgeschichte
beziiglich der Literatur zu den Themen ,,das Eigene* und ,,das Fremde*.

Fiir die Studierenden sind beziiglich der Thematisierung des Eigenen und des Fremden
folgende Formen relevant (nach Relevanz): Kurzgeschichte, Roman, Gedicht und
Theater.

Als wichtige literarische Texte, zéhlen fiir die Studierenden (nach Relevanz) ,,.Das
Brot“ von Wolfgang Borchert, ,,Der Besuch der alten Dame* von Friedrich
Diirrenmatt, ,,Das Trockendock® von Stefan Andres, ,,Nachts schlafen die Ratten
doch* von Wolfgang Borchert und ,,Die Verwandlung®“ von Franz Kafka.

Die Elemente, die bei der Wahrnehmung der anderen Kultur eine Rolle spielen, sind
(nach Relevanz) ,,Vorurteile®, ,,Vorwissen iiber das Figene und das Fremde®,
~Empathiefdhigkeit®, ,,Landeskunde®, ,,Literatur®, ,,interkulturelle Kompetenz* und
,.Sitten und Brauche®.

Als zuvor gelesene deutsche Literatur gaben die Studierenden (nach Relevanz) an:
,»Der Besuch der alten Dame* von Friedrich Diirrenmatt, ,,Der gute Mensch von
Sezuan®“ von Bertolt Brecht, ,,Yildiz heisst Stern“ von Isolde Heyne und ,,Das
Erdbeben in Chili* von Heinrich von Kleist.

Als ein zuvor gelesener literarischer Text oder als ein literarisches Werk, der/das auf
die eigene Kultur und die andere Kultur auf irgendeine Art und Weise Auswirkungen
hat, zdhlten die Studierenden (der Relevanz nach) auf: ,,Der Besuch der alten Dame*

von Friedrich Diirrenmatt, ,,Das Brot* von Wolfgang Borchert, ,,Y1ldiz heisst Stern*
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von Isolde Heyne, ,,Der Brautbeschauer von Sinasi Dikmen und ,,Das Trockendock*

von Stefan Andres.

Durch die den LehramtskandidatInnen angewendeten Umfrage wurde auch festgestellt, dass
die Literatur zur personlichen Entwicklung bzw. zum Sozialisationsprozess der Studierenden
enorm beitrdgt. Darliber hinaus konnen durch literarische Texte mogliche Vorurteile dem
Fremden gegeniiber abgebaut werden. Und dies ldsst sich z.B. durch den Vergleich der
eigenen Kultur und fremden Kultur miteinander geschehen. Weiterhin lassen sich sowohl
kulturelle und als auch interkulturelle Wahrnehmunsdimension der Studierenden erweitern.
Dadurch sind sie dann in der Lage, sich mit anderen Individuen reibungslos (inter)-kulturell

zu kommunizieren.

Zusammenfassend hat die Umfrage ergeben, dass die literarischen Texte in der kulturellen
und interkulturellen Wahrnehmung im fremdsprachlichen Deutschunterricht einen relevanten
Platz einnehmen und dass man die Themen ,Eigene Kultur”, ,Fremd-Kultur“ und
»Interkulturalitdt gentigend berticksichtigt. Die Studie kam aulerdem zu dem Schluss, dass
die Lehrkriafte mit Hilfe von literarischen Texten zum Aufbau des kulturellen und

interkulturellen Bewusstseins von Studierenden ausreichend beitragen.
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ALLGEMEINE SCHLUSSFOLGERUNGEN UND AUSBLICK

Dass die Globalisierung heute die Nationen unausweichlich in engeren Kontakt zueinander
bringt und dass somit die Kulturen engere Beziehungen miteinander pflegen, bringt mit sich,
dass sich die Volker fiir die dauerhafte und reibungslose Kommunikation besser kennenlernen
konnen. Aus diesem Grund haben die interkulturellen Themen im Fremdsprachenunterricht
an Bedeutung gewonnen.

In dieser Studie wurde untersucht, wie literarische Texte im Fremdsprachenunterricht
beziiglich der Betrachtung der eigenen und der fremden Kultur eingebracht werden, wie ein
interkultureller Wahrnehmungsprozess durchgefiihrt wird und ob die Lehramtskandidaten
beim Fremdsprachenlehren in Bezug auf die Verwendung literarischer Texte ausreichend
bewusst sind.

Am Ende von zwei Unterrichtsgestaltungen (mit je unterschiedlicher Stundenanzahl) kam
man zu dem Ergebnis, dass die Unterrichtspraktiken mit literarischen Texten vor allem {iber
eine die Studierenden motivierende Eigenschaft verfiigen. Mit Hilfe von zwei Gedichten
konnten die Studierenden, die auf diese Weise die Sprache erlernen, zwischen eigener und
fremder Kultur Vergleiche ziehen und diese anhand der eigenen Realitéten beurteilen. Beim
interkulturellen Lernprozess wurde vor allem eine kritische Produktivitdt erreicht: Die
Studierenden machten sich durch die Interpretation der Texte eigene Gedanken. Auflerdem
konnte man eine demokratische Atmosphére erzielen und die Unterrichtsstunden, in denen die
literarischen Texte behandelt wurden, lieBen die Studierenden frei gestalten. Auch konnten
die Studierenden relevante bzw. authentische Interpretationen vornehmen. Interkulturalitéit
wurde zum Bestandteil des Unterrichts. Die Informationen beziiglich der fremden Kultur
aktivieren die Gedanken und Gefiihle der Studierenden und diese konnen so ihre Gedanken

mit ihren eigenen Erfahrungen abgleichen. Sie kénnen auBlerdem zu dem Schluss kommen,
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sich die Realititen selbststdndiger und weniger von Vorurteilen bedingt anzueignen. Die
Wahrnehmung der fremden Kultur geschieht generell abhingig von den subjektiven
Wahrnehmungsvoraussetzungen der Studierenden. Die eigenen kulturellen Eigenschaften
einer Person wirken sich stark auf die Wahrnehmung der fremden Kultur aus. Und
andererseits triagt die fremde Kultur zum besseren Verstehen und Bewerten der eigenen
Kultur bei.

AuBlerdem wurde in dieser Studie festgestellt, dass das Bewusstseinsniveau der
Lehramtskandidaten beziiglich modernen Fremdsprachenlehrens und hinsichtlich der Rolle
und Relevanz literarischer Texte als Kulturtrdger im Allgemeinen hoch ist. Die im Rahmen
der Arbeit durchgefithrten Unterrichtsstunden zeigen, dass die literarischen Texte im FU nicht
vernachlédssigt werden sollten. Es ist auch festzustellen, dass die Lehramtskandidaten
hinsichtlich der Anséitze des modernen Fremdsprachenlehrens iiber ausreichende theoretische

Kenntnisse verfligen.

AbschlieBend bleibt festzuhalten, dass literarische Texte wichtige Kulturtriager sind und dass
sie fiir eine demokratische Erziehung tiber mehrere positive Eigenschaften verfiigen. Dass
literarische Texte mit kulturellem Inhalt in den Fremdsprachenunterricht einbezogen werden,
wird als ein wichtiger Teil des Fremdsprachenlehrens angesehen. Der interkulturelle
Lernprozess, der im Fremdsprachenunterricht durch die kulturellen Inhalte der literarischen
Texte verwirklicht wird, erweitert nicht nur den kulturellen Horizont der Studierenden,
sondern motiviert sie auch zum Lernen und trdgt auBerdem bei zur Wahrnehmung und zum
Verstehen der fremden Kultur, zur Toleranz gegeniiber divergierenden Meinungen und
Herangehensweisen, zur Sensibilitdt und zum Respekt anderen gegeniiber, zum Erkennen
eigener nationaler Werte und kultureller Produkte, zum In-Frage-Stellen, zum selbststdndigen
und objektiven Denken, zu gerechten und konsequenten Verhaltensgewohnheiten, zur

Solidaritdt, zum Verantwortungsbewusstsein und zur Zivilcourage sowie zur Entwicklung
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demokratischen Kulturbewusstseins- und verhaltens bei. Hierbei sollte das Einbeziehen
kultureller Themen in den Fremdsprachenunterricht als ein wichtiger Teil des
Fremdsprachenlehrens angesehen werden. Wird jedoch beim Fremdsprachenlehren das
Thema der kulturellen Werte nicht auf sensible Weise angegangen, so bringen diese Inhalte
Probleme mit sich. In diesem Sinne darf nicht vergessen werden, dass die Werte der fremden
Kultur im Fremdsprachenunterricht altersgeméll thematisiert werden sollten, dass die
kulturellen Themen vergleichend behandelt werden miissen, dass die Themen keine
Hassgefiihle iibertragen dirfen und dass aus den Lehrmethoden des interkulturellen

Erzichungsbereichs Nutzen gezogen werden sollten.

In den heutigen Gesellschaften wird die Frage immer relevanter, wie man einen
Fremdsprachenunterricht effektiv bzw. angepasst an die jeweilige Zielgruppe gestalten kann.
Besonders in der Tiirkei gewann dieses Thema mittlerweile an groBer Bedeutung. Da die
deutsche Sprache auf den meisten Gymnasien der Tiirkei als zweite Fremdsprache eingefiihrt
wurde, wurde das Lehren des Deutschen fiir die Lehrenden ebenfalls relevanter. Die beim
Lehren angewendeten Methoden wurden zunehmend unter die Lupe genommen und auf
Kompatibilitdt im Unterricht tiberpriift. Diesbeziiglich kann jedoch nicht von einer universal
giiltigen Methode gesprochen werden. Denn die Lernenden unterscheiden sich stark
voneinander. Diese Unterschiede ermdoglichen keine exakte Methodenanwendung. In den
Lehrerausbildungsprogrammen in der Tiirkei sollte das Thema ,,Fremdsprachenunterricht®
besonders behandelt werden. Die meisten Studierenden in den Fremdsprachenabteilungen
haben heutzutage grofle Probleme beim Erlernen einer Fremdsprache. Eine Losung dieser
Problematik konnte z. B. die bessere Ausbildung der Lehramtskandidatlnnen sein. Diese
sollten sich auBlerdem in einer Umgebung befinden, in der literarische Texte beherrscht
werden. Auch sollten in der Lehrerausbildung Themen wie die ,,Wahrnehmungsprobleme*,

»das Eigene* und ,,das Fremde®, ,die problematischen Aspekte zwischen den Staaten®,
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,.kulturelle Gemeinsamkeiten bzw. Unterschiede“ konkret und vertieft behandelt werden.
Weiterhin sollten diese Themen in den Fortbildungsprogrammen eine Rolle spielen bzw. die
gegenwirtig titigen Lehrenden sollten an den Fortbildungsprogrammen teilnehmen. Dadurch
bekommen sie die Moglichkeit, sich fiir einen effektiven FU gut auszustatten. Und je
ausgestatteter die Lehrkraft ist, desto effektiver konnte der jeweilige FU laufen. Die oben
erwidhnten Vorschlige in Bezug auf den FU sollten beim Erstellen der Lehrbiicher
beriicksichtigt werden. Darunter sollte man z.B. darauf achten, ob die jeweiligen Lehrbiicher
altersgemif sind. Uberdies sollte man in den Lehrbiichern auf die Inhalte Wert legen, welche
auf die Wahrnehmungsschulung ausgerichtet sind. Denn richtige Inhalte in den Lehrwerken
spielen eine wichtige Rolle. Die Lehrwerke, die z.B. nur auf die Grammatikvermittlung
ausgerichtet sind, bringen kein Nutzen fiir das Erlernen einer Fremdsprache. Andererseits sind
die Lehrbiicher mit buntem Inhalt, darunter gemeint sind z.B. Bilder, Audios, Ubungen zu den
verschiedenen Themenbereichen usw., sehr hilfreich fiir die Lernenden, und sie lassen dic

Lernenden am Erlernen einer Fremdsprache richtigen Spal3 haben.
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YABANCI DiL OGRETMEN ADAYLARININ EGIiTIMINDE EDEBi METINLERIN

Sevgili Ogrenciler,

KULLANIMINA YONELIK ANKET

08.05.2012

Bu anket, Almanca 6gretmeni adaylarimin dil 6gretiminde edebi metin kullanimina yonelik

deneyim, bilgi ve goriislerini ortaya ¢ikarmayi amaclamaktadir. Ekte yanitlanmasi istenilen

sorular, Almanca Ogretmenligi boliimlerinde Almanca derslerde “Oz Kiiltiir” ve “Oteki

Kiiltlir” tin edebi metinler yoluyla algilanma stireclerinin incelenecegi bilimsel bir arastirmaya

kaynaklik edecektir. Asagida size yoneltilmis olan sorular1 6zenle yanitlamaniz, aragtirmanin

saglikli bir sekilde sonuglandirilmasina biiyiik katki saglayacagindan, bu arastirmaya

ayiracaginiz degerli zamaniniz i¢in simdiden tesekkiir ederim. (cevaplarinizi soru numarasini

belirterek sayfa arkasina da yazabilirsiniz).

C.oM.U.
Alman Dili Egitimi
Can SIMSEK

1 — Yasiniz

2 — Cinsiyetiniz

Bayan I:I Erkek I:I

3 — Bolimiiniiz

4 — Kaginct siniftasiniz?

Hazirlik 1. sinif 2. sinif 3. sinif 4. sif
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5 — Not Ortalamaniz

6 — Daha once yurtdisinda bulundunuz mu?

Evet |:| Hayir I:l

7 — Lisans Ogreniminize baslamadan once Alman kiiltiiriine iliskin bilgileriniz hangi
seviyedeydi?

8 — Lisans Ogreniminize baglamadan once, Alman kiltiiriine iliskin bilgilerinizi, hangi

kaynaklardan edindiniz?

Almanya’da kaldim |:|Lisedeki Almanca derslerimden |:| Televizyon ve gazeteden |:|

Internet I:l

9 — Okula ilk geldiginizde Alman kiiltiiriine kars1 6nyargilariniz var mrydi?

Evet |:| Hayir I:l

10 — Eger var ise, ne gibi 6nyargilardi ve bunlarin nedenleri ne olabilirdi?

11 — “Ozkiiltiir” ve “Oteki kiiltiirii” alimlama ve Alman kiiltiiriine karsi mevcut ényargilarin

asilmasina yonelik, derslerinizde edebi metinlerden yararlaniliyor mu?

Evet I:I Kismen I:I Hayir I:I

12 — “Ozkiiltiir’ ve “Oteki kiiltiirii” alimlama ve Alman kiiltiiriine kars1 mevcut 6nyargilarin

astlmasina yonelik, derslerinizde edebi metinlerden ne 6l¢iide yararlanilmaktadir?

Evet |:| Hayir |:| Bazen |:| Stk sik I:INadiren |:|
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13 — Onyargilar1 gidermek konusunda derslerinizde yapilan ¢alismalarmn yeterli oldugunu

distiniiyor musunuz?

Evet |:| Kismen l:l Hayir l:l

14 — Derslerinizde kullanilan edebi metinler, yabanci dil egitiminde hangi dilsel becerilerin
kazanilmasinda daha etkili olmaktadir?

a) Konusma becerisini gelistirme

b) Yazili anlatim becerisini gelistirme

¢) Okuma becerisini gelistirme

d) Dinleme becerisini gelistirme

15 — Sizce yabanci dil egitimini en ¢ok destekleyebilecek edebi metin tiirleri hangisi (leri) dir?

Onem sirasina gore siralayiniz!

a) Roman d) Drama/Tiyatro g) Deneme 1) Gezi yazisi
b) Siir e) Kisa Oykii h) Biyografi k) Hepsi
¢) Masal f) Novel 1) Ani/giince

16 — Lisans derslerinizde genellikle hangi tiir edebi metinler tizerine yogunlasilmaktadir?

a) Roman d) Drama/Tiyatro g) Deneme j) Gezi yazisi
b) Siir e) Kisa Oykii h) Biyografi k) Hepsi
c) Masal f) Novel 1) Ani/gilince
17 — Yabanct dil derslerinde, edebi metinlerden bilingli bir bigimde ve yeterince

yararlanilmasi gerektigini diistiniiyor musunuz?

Evet |:| Kismen |:| Hayir |:|

18 — “Ozkaltiir” ve “Oteki kiiltiirii” anlama konularmin, derslerinizde yeterince ele alindigin

dustiniiyor musunuz?

Evet l:l Kismen l:l Hayir D
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19 — “Ozkiiltiir> ve “Oteki kiiltiiri” alimlanmas1 konularinin derslerde islenmesi hangi

yetilerin/yeteneklerin gelismesine katki saglar? Onem sirasma gore siralayimniz!

a) Empati yetenegi ¢) Hosgorii e) Iletisimsel yeti
b) Kiilttirleraras1 yeti d) Sosyal davranma yetenegi

20 — Hazirlik egitimi aldiniz m1?

Evet |:| Hayir |:|

21 —Hazirlik egitimi sirasinda bilingli bir sekilde “Oz” ve “Oteki” konular1 ve “kiiltiirlerarasi

egitim” konular1 tizerinde duruldu mu? Ne gibi?

22 —Hazirhk egitimi derslerinizde “Oz” ve “Oteki” konularmi konu alan hangi edebi

metinlere yer verilmistir? Belirtiniz.

23 — Lisans derslerinizde “Ozkiiltiir” ve “Oteki kiiltiirii” karsilastirmali ele alan hangi edebi

metinlere yer verilmistir? Belirtiniz.

25 - Islediginiz edebi metinlerde, diger kiiltiirii alimlama/algilama sorunlar1 konusu iizerinde

duruldu mu?

Evet |:| Kismen |:| Hayir |:|

.

26 — Edebi metinlerin derste kullaniminin “Kisilik Egitimi” ne ve “Okuma Aliskanligi”na

katkida bulunduguna inantyor musunuz?

Katiltyorum |:| Kismen Katiliyorum |:| Katilmiyorum |:|
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27 — Derslerinizde kiilttirleraras: egitimin degeri tizerinde durulmakta midir?

Evet I:I Hayir I:lBazen I:l Sik sik I:lNadiren I:l

28 — Islemis oldugunuz edebi metinlerde ozellikle Alman kiiltiiriinii iceren bilgiler sunuldu

mu?

Evet I:IHaylr I:I Bazen |:| Sik sik |:| Nadiren I:I

29 — Sizce, Almanca derslerinde kullanilan edebi metinlerden yararlanma konusunda
asagidaki konulardan en ¢ok hangisinde sorunlar yasanmaktadir?

a) Metin se¢imi

b) Metinlerde kullanilan dil

¢) Ogretmenlerin yetersiz yonlendirmesi

d) Uygulamaya yeterince yer verilmemesi

e) Gorsel 6gelerin eksikligi / azlig

30 — “Oteki Kiiltiirii” algilamamzda ne gibi unsurlar rol oynar?

31 — Yabanci dil derslerinde diger kiiltiirli alimlama/algilama/anlama 6nemli midir?

Evet |:| Hayir l:l

32 — Lisans derslerinizde, “oteki kiltiirt” alimlama/anlama sorunlariyla yeterince

ilgilenildigini diisiiniiyor musunuz?

Evet |:| Hayir |:| Bazen |:| Sik sik |:| Nadiren l:l

33 — “Oz kiiltiir” ve “dteki kiiltiir” konulu ¢aligmalar uygulamali olarak da gergeklestiriliyor

mu?

Evet I:I Hayir I:IBazen |:|Slk stk |:| Nadiren I:I
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34 — Bir konuyu, bir kiiltiirii, yabanc1 unsuru sizce neden farkl algiliyoruz?

a) Konunun arkaplanini bilmedigimiz i¢in
b) Kendi kiltiirimiiz penceresinden baktigimiz i¢in
¢) Mevcut dnyargilar barindirdigimiz i¢in

d) “Oteki” ne iliskin yeterli 6nbilgiye sahip olmadigimiz igin

35 — Daha once Almanca edebi bir eseri okudunuz mu? Yanitiniz “Evet” ise liitfen belirtiniz,

“Hay1r” ise 36. sorudan devam ediniz!

Evet |:|

Hangileri

36 — Okudugunuz bir edebi metin ya da eser sizde, kendi kiiltiirlinlize ve 6teki kiiltiire yonelik

herhangi bir etki birakt: m1?

Evet I:I Kismen I:I Hayir I:I

Hangisi 6zellikle

37 — “Oz Kiiltiir” i ve “Oteki Kiiltiir” i algilamada edebi metinlerin sizce hangi islevleri

olabilir?

Tesekkiir ederim...



Anhang 2

DEUTSCHE SPRACHE

die ich vorbehaltslos liebe
die meine zweite Heimat ist
die mir mehr zuversicht

die mir geborgenheit

die mir mehr gab als die

die sie angeblich sprechen.

sie gab mir lessing und heine

sie gab mir schiller und brecht
sie gab mir leibniz und feuerbach
sie gab mir hegel und marx

sie gab mir sehen und horen

sie gab mir hoffen und lieben
eine welt in der es sich leben 1463t

die in ihr verstummen sind nicht in ihr

die in ihr lauthals reden halten sind nicht in ihr
die in ihr ein werkzeug der erniedrigung

die in ihr ein werkzeug der ausbeutung sehn

sie sind nicht in ihr sie nicht

meine behausung in der kélte der fremde

meine behausung in der hitze des hasses

meine behausung wenn mich verbiegt die bitterkeit
in ihr genoB ich die hofthung

wie in meinem tiirkisch

Yiiksel PAZARKAYA
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HALLO GUTEN MORGEN DEUTSCHLAND

Hallo guten Morgen Deutschland, ich wiinsch dir einen guten Tag.

Hallo guten Morgen Deutschland, ich lebe hier weil ich dich mag.

Die Sonne schiebt die nacht gerade vor sich her.
Und ich bin schon wieder, auf der Autobahn.
Von Miinchen rauf nach Kiel es wird ein langer Tag.

Und ich denk iiber dich ein bisschen nach.

Hallo guten Morgen Deutschland, ich wiinsch dir einen guten Tag.

Hallo guten Morgen Deutschland ich lebe hier, weil ich dich mag.

Geht’s dir auch im Moment, mal wieder nicht so gut,
doch ich glaube du kriegst dich bald wieder hin .
Dein Herz ist ziemlich stark und darum hab ich Mut.

Auch, wenn ich von Natur aus skeptisch bin.

Ref.:

Hallo guten Morgen Deutschland, ich wiinsch dir einen guten Tag.

Hallo guten Morgen Deutschland ich lebe hier, weil ich dich mag.

So manche harte Zeit hast du schon tiberlebt
und davon manche Narbe im Gesicht .

Ich hofte nur du hast daraus etwas gelernt
und machst die selben Fehler diesmal nicht.

Tom ASTOR
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Anhang 4

‘Hallo ‘TGr’loJ

Hallo Teirke: 'c'ulv\ winseh olir einen w[-cnq-&s
Hallo Tiirke: feh lbe hier weil ch dich liebe

Von Dsten bis Westen , von Nocolen bis Scidlen
man lebl mit dir vier ga}meszcn'-lan-
Jede Ecke ven olir, st e ein Paradies,

(eh wainsche ,olu veclierdt nie olie Sallanhéifén

Hallo Tiirker , rch wingeh ofir einen 3.,;1% Tag
Hallo Tarke ich lebe hier weil fch olich ﬂt'bloe

Pu !)n's-l von Jne,f Se}kn m:l J./fep_r 2;”3(2:‘!:&("\.'1 ;
Uber olich wadh! olie Sonne strallens e "
wnd  verabschieded sich abends f:ﬂiio,utg.
Uon Jl'cser Ma)lurso'l:b'n’neil bin r‘al. uerl'temL

Hallo Torkei , ich winsch dir einen gukben Tag
Halb  Tirkei , ok febe hier weil ich dich diebe

Wie ein Mosaikslein sind die .MeuseLm,

die ouf deine Ecde leben,

Bis olie wachsende Farkische Jugenol weiter IaLl,
wird unsee Fahne Gber dich [lattern.

ch&ﬂJMa.l werde el mein Leben opg.un, 7
ae&r Aeine Erde , deine Steine und deine scharlachrode Tadine.

Aqnur  SAGLAU
400444 003
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eI H&/}MA’?

Uhbrn, mich _jemond fr@% woher ich komme,
soge- ich gleich,: Weit weg hipter Oer Sonrte...
Uein Heimad- ist e,
ober Foxdemn /@/h .
&s (9/67" teinen foég/
und alle. hoben sich sehr Lieh . ..
Meo Heimat ist ein tleies SHid obr INelt.
wosS mir ut (96/0!"//7[
lch bin :efr ol Fler 20 leben
ES' isTt (,L)UDO/QJSCAO”/? /Llel; ich konn 1Uh; Ongebm
lch hab dich b mein iohe Lardy
\/‘/93 nehmen konn rir dich /i/emand_/

Berrok Kortale

0904440142
(ﬁ/mmm Ogn 45«)7/)
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Torker do bist meine Heimalt

Die Sonre die be dii o schan a_u;ae“
und  unter aeﬂﬂ-.

Deine Werme. glb-l— e nierae_nola
: Eh ole,'ne_ HE«-H"E— nirj'\J—.

Deine  Henschen  sinel  imener relt  zaeinancler
auch  zu denen , clie nicht cu olic aeJ\Eren.

Dein Waser schreckd 1Immer nach I;ieolen,
Dass machd ik da auch 3o besonders

Alle Menshen lieben dsch,
und  auch idh.

Tarkei du bist meine Helmol
Jdh kannte ndt ohne  dich
DN Sib.s# ric die Warene,

wo ih e nergencds finde
Es st gehe shen o an
dass e dih SIH_'
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