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Ozet
Yabanci Dil Olarak Tiirk¢enin Ogretiminde Drama Yénteminin
Konusma Becerisine Etkisi

Bu ¢alismanin amaci, drama yonteminin yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde 6grencilerin
konusma becerilerini gelistirmeye etkisini tespit etmek, konusma kaygilarmin drama
yontemine bagli olarak degisip degismedigini belirlemek, 6grencinin siire¢ sonunda dramaya
kars1 goriislerinin neler oldugunu 6grenmek olarak belirlenmistir.

Arastirmanin yontemi, karma yontemdir. Aragtirmanin nicel verileri i¢in yar1 deneysel
desenlerden 6n test son test kontrol gruplu model uygulanmis; nitel veriler ise odak grup
goriismesi ve goriismeler yapilarak olusturulmustur.

Arastirma, Istanbul il merkezinde 6grenim goren B2 &grencileri ile yiirtitiilmiistiir.
Calismanin 6rneklemi ise 36 6grenciden olugmaktadir.

Calisma siirecinde, arastirmada kullanilan konusma konularini belirlemek igin
uzmangoriisiine bagvurulmustur. Bagka arastirmacilar tarafindan gelistirilen 6grencilerin
konusma becerilerini ve kaygi diizeyini belirlemek i¢in “Konusma Degerlendirme Olgegi ve
“Konusma Kaygis1 Olgegi” kullanilmistir. Nitel veriler ise odak grup goriismesi ve
goriismeler yoluyla toplanmistir. Arastirmada elde edilen veriler bilgisayar ortamina taginarak
SPSS 21.0istatistik paket programiyla analiz edilmistir. Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin uygulama 6ncesi vesonrasinda “Konusma Becerisi Degerlendirme Olgegi’nden
ve “Konusma Kaygist Olcegi”nden aldiklari puanlarin  anlamli  birsekilde degisip
degismedigini tespit edebilmek amactyla karigik 6l¢timler i¢in iki faktorlii varyans analizi
(ANOVA) uygulanmistir. Bilgi formlarindan alinan bilgilerden elde edilendegerlerin gruplar
arasi iliskinin hangi boyutta oldugunu belirlemek i¢in Ki-kare testi yapilmistir. Uyulama
sonucunda, deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubu dgrencilerinden daha basarili oldugu
sonucu ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirk¢e, drama yontemi, konusma becerisi, kaygi



Abstract

The Effects of Drama Method on Speaking Skills in Education of Turkish as a Foreign
Language

The aim of this study is to determine the effect of drama method on improvement of
speaking skills in teaching Turkish as a foreign language, to determine whether speaking
anxiety varies or not depending on drama method, and to find the opinions of students about
the drama at the end of the process.

The method of this research is the mixed method. For quantitative data of the research,
pre-test, post-test, control group model were used among experimental patterns; and focus
group and individual interview has been executed for qualitative data.

The research has been carried out with B2 students studying in city center of Istanbul.
The sample of student consists of 36 students.

During research period, expert opinion has been requested in order to determine the
speech topics used in study. “Speaking Skill Assessment Scale” and “Speech Anxiety Scale”
developed by other researchers for determining the speaking skills and anxiety levels were
used. Qualitative data were collected via focus group and individual interviews. The data
obtained in research has been transferred into computer medium, and analyzed with SPSS
21.0 statistic software. In order to determine whether pre- and post- implementation scores of
students from ‘“Speaking Skill Assessment Scale” and “Speech Anxiety Scale” vary
significantly or not, 2-factor variance analysis (ANOVA) was used for mixed measurements.
Chi-square test was used in order to determine the level of intergroup relationship of values
obtained from information forms. At the end of implementation, it has been concluded that
the students in experiment group were more successful than students in control group.

Keywords: Turkish as foreign language, drama method, speaking skill, anxiety
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Boliim I: Giris

Dil, insanin hayatini1 idame ettirebilmesi i¢in sahip oldugu énemli 6zelliklerinden belki
de en onemlisidir. Insan sosyal bir varlik oldugundan yasamim saglkli bir sekilde
stirdiirebilmesi i¢in bir iletisim sistemine ihtiyaci vardir. Insanin ¢esitli kurallar, yontemler ve

beceriler seklinde olusturdugu bu sistemler biitiinii dili meydana getirmektedir.

Insanlar, dogduktan belirli siire sonra ana dilini etkin bir sekilde konusmaya baslar.
Ilerleyen zamanda insanlarla etkilesim icinde olmaya baslar. Bu sebeple tarih boyunca
milletler, bir¢ok sebepten dolay: yabanci dil 6grenmek zorunda kalmislardir. Komsulariyla
iliskilerini gelistirmek, ticaret yapmak gibi ¢esitli sebeplerle diger insanlarla iletisim kurma

ihtiyact hissetmisler, bu durum da yabanci dil 6grenmeyi zorunlu kilmistir (Stiliiketi, 2011).

Insanlar yabanci dil &grenirken bazi giicliiklerle karsi karsiya kalabilir. Ogrenilen
hedef dilin yapisal zorluklari, kiiltiirel farkliliklar gibi etmenler dil 6grenmeyi zorlastirabilir.
Dil 6gretimi, konusma, yazma, okuma ve dinleme becerilerinin hepsinde birden ortak bir
beceri kazandirmay1 hedeflemektedir. Bu hedeflere ulagmak tiim dil 6greticileri icin 6nemli
bir konu olmustur. Ozellikle konusma becerisine yonelik yapilan arastirmalar son derece

yetersiz niteliktedir.

Guntumiuizde Tiirkgenin yabancilar tarafindan 6grenilme istegi giderek artmaktadir. Bu
baglamda ozellikle yabancilara Tiirkce Ogretiminde yeni akademik aragtirmalara ihtiyag

vardir. Son zamanlarda bu alanda yapilan ¢aligmalarda ciddi bir artig vardir.

Bu caligmada, yabancilarin Tiirkge 6grenirken karsilastigi konusma problemine ¢6ziim
aranmaktadir. Ogrencilerin hedeflenen seviyede konusabilmesi, kendisini rahat ifade
edebilmesi i¢in farkli yontemler i¢erisinden drama yontemi se¢ilmistir. Bu ¢aligmada yabanci
ogrencilerin, konusma derslerinde drama yontemi kullanilarak konusma becerilerini

gelistirmek amaclanmigtir. Bunun yaninda konusma kaygilarini da yine bu yontemle azaltmak



amaglanmistir. Drama dersinde Ogreniciler rahat bir ortamda derslerini isleme imkani
bulurlar. Ogreniciler sinif iginde rahat olduklarin1 hissederler. Dramada fiziksel handikabi,
yast ya da yetenegi ne olursa olsun herkes esittir. Konu se¢imlerinde dogru ya da yanlislar

yoktur. Ogrenciler sadece hangi davranisi yapmak istiyorlarsa o davranisi yapar.

Bu calisma, yabancilara Tiirkge Ogretirken geleneksel yontemlerin disina ¢ikarak
Ogrencilere drama yontemiyle konusma dersleri yapmasina olanak verdigi i¢in onemlidir.
Ogrencilerin kendilerini rahat ifade etme, sosyal iletisim becerilerini gelistirmede, konusma

kaygilarin1 bu yolla belirli oranda azaltmada etkili oldugu i¢in 6nemlidir.

Bu arastirma, Tirkce 6grenen yabanci 6grencilerden sadece B2 seviyesinde 6grenim
gorenleri kapsamaktadir. Bu ¢aligmayla, bu seviyedeki 6grencilerin Avrupa Ortak Cergeve
programu igerisinde yer alan konugma kriterlerine ulagsmalarina yardimci olmak {izere 8 hafta
boyunca drama yontemiyle konusma dersleri iglenmistir. Aragtirma oncesinde segilen 36
ogrenci kontrol ve deney grubu olmak iizere iki sinifta egitim gormektedir. Bu iki sinif

birbirine yakin, homojen 6zellikte oldugu varsayilmaistir.

Arastirmada gegen tanimlar, calismamizi 6nemli kilan bazi 6zellikleri ifade eder.
Drama yontemi, modern dil smiflarinda siklikla kullanilan bir yontemdir. Ozellikle yabanci
dil 6gretiminde kullanim1 ¢ok yaygindir. Konugma becerisi ise 6grencilerin ¢ok zorlandig: bir
konudur. Genelde konusmama onlarin kaygi diizeyi ve korkulartyla ilgilidir. Avrupa Ortak
Cerceve programi, diller i¢in bir kriter ortaya koyar. Bu ¢alismada segilen B2, orta seviye
Ogrencilerinin drama yontemiyle konusma becerisini bu Olgiitlere uygun olarak

gerceklestirilmesi hedeflenmistir.

Problem Durumu

Insanlar arasinda iletisim saglayan en 6nemli 6ge dildir. Dilimiz sayesinde duygu ve

diistincelerimizi bir bagkasina aktarabiliriz. Dil, insanligin var oldugundan beri devam eden



bir siire¢ olarak devam etmektedir. Tarakcioglu’na (2012) gore dil, en genis ifadesiyle duygu
ve diislincelerimiz dogrudan iletmeye yarayan herhangi bir anlatim araci; insanlarin aralarinda
anlagmaya, kendilerini ifade etmeye yarayan ve dilbilgisi sistemi i¢erisinde yer alan ses, isaret
ya da hareketlerin biitiiniidiir. Bu biitiin i¢erisinde denilebilir ki dil, bildirileri anlatma- anlama

aracidir (Demircan, 2005).

Hizla gelisen ve degisen diinyada, bilimsel, teknolojik, sosyal, ekonomik, siyasi ve
kiiltiirel degerlerle 6riilii glinlimiiz diinyasinda iletisim becerilerinin ve araglarinin 6nemi her
gecen gilin artarak devam etmektedir. Diinyadaki bu gelismeler 1siginda insanlar baska
toplumlarla bir alis veris i¢inde olmuslardir. Birbirleriyle iletisim kurabilmek igin dil
6grenmeleri zorunlu olmustur. Dil, diistinsel, toplumsal, dini yonelisleriyle adet ve
ananeleriyle bir milletin aynasi olmustur. Dil 6gretilirken kiiltiir de aktarilir. Bir dili 6grenen
kisi ayn1 zamanda dilini 6grendigi toplumun kiiltiirtinii de 6grenmis olacaktir. Dil ve kiiltiir
arasinda cok siki bir iligki vardir. Dil- kiiltiir baglantis1 dil 6gretiminde kilit tagi olarak goriiliir

(Brown, 2007; Duman, 2013).

Dil edinimi anne karnindan baslayan bir stirectir. Daha sonraki agamalarda zihinsel
gelisimini de tamamlayan ¢ocuk, aktif ¢abalariyla dil edinimini gergeklestirir (Giines, 2014).
Okul ¢agina gelene kadar belirli bir zihni faaliyet icinde olan ¢ocuk, okul ¢aginda daha
kapsamli bir yapiya biirtintir. Ciinkii burada dili edinimini belirli hedefler altinda sistemli bir
sekilde 6grenmis olacaktir. Sonraki siiregte ana dili edinimin yaninda yabanci/ikinci bir dil
edinimi siireci baglar. Yabanci dil 6grenimi, dilbilim, pedagoji, dil 6gretimi, psikoloji,
sosyoloji gibi farkli bilim dallarimin ¢alismalar1 sonucunda ortaya konulmus bir kuramlar
biitiintidiir (Oziidogru ve Dilman, 2013). Giiniimiizde yabanci dil 6grenimi ilkgretim ikinci
siif seviyesine kadar diigmistiir. Bu da ana dili ediniminin yaninda yabanci dil 6gretimini de
etkili bir sekilde 6gretmeyi daha 6nemli bir noktaya getirmistir. Yabanci dil 6grenmek ¢ok

uzun ve karmasik bir siirectir. Bu siire¢ kisiden kisiye degiskenlik gosterir. Yabanci dil



Ogrenen kisiler birinci dilden edindikleri dilsel, diistinsel, kiiltiirel ve duygusal etkinlikler ile

yabanci dil 6gretimine baslarlar (Bayyurt, 2011).

Tiirkiye’nin son yillarda yaptigi siyasi ve ekonomik atilim neticesinde bolgesinde
cazibe merkezi haline gelmistir. Bu yikselis, diger tlkelerin de dikkatini ¢ekmistir.
Tiirkiye’deki bu olumlu gelismeler neticesinde son yillarda Tiirkgeyi 6grenmeye de talep
artmistir. Ulkemizde 6zellikle egitim, is ve saglik imkanlarinin gesitliligi ve kalitesi
yabancilar i¢in Tiirk¢eyi onemli bir konuma getirmistir (Goger, Tabak ve Coskun, 2012).
Tiirkgenin yabancilara 6gretimi alani, tilkemizde ana dili 6grenicilerine yapilan yabanci dil

ogretiminden farkli bir 6grenme alanini igermektedir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretim tarihi ¢ok eskilere dayanmaktadir. Tarihi siire¢ i¢inde
degisik sebeplerden otiirti Tiirkge yabancilar tarafindan 6grenilegelmistir. Glintimiizde ise
1950 yilindan sonra tiniversiteler biinyesinde Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi ciddi bir
sekilde ele alinmaya baglanmigtir. 1991 yilinda Tiirk diinyasindaki 6grenciler tilkemize
{iniversite ve yiiksekogrenim yapmak icin gelmeye baslamistir (Iscan, 2012). Birgok
{iniversite biinyesinde Ankara Universitesi biinyesinde TOMER’in kurulmastyla Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretimi kurumsallasmistir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi 1990’11
yillardan sonra akademik c¢alismalara konu olmaya baslamistir. Tiirkiye’de bazi
{iniversitelerde tezli ve tezsiz yiiksek lisans diizeyinde “Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce Ogretimi”
programlart; Dokuz Eyliil Universitesi, Gazi Universitesi, Hacettepe Universitesi, Istanbul
Universitesi ve Yildiz Teknik Universitesi’nde mevcuttur. Ancak lisans diizeyinde “Yabanci
Dil Olarak Tiirkge Ogretimi” programi hicbir {iniversitede ac¢ilmamustir. Bundan dolay
Tiirkce egitimi boliimlerinde kurulmasi gerekli goriilen ana bilim dallarindan birisi de

“Yabancilara Tiirkge Ogretmenligi Ana Bilim Dal1” olabilir (Goger ve Mogul 2011).



Bu gelismelere paralel olarak akademik anlamda yiiksek lisans ve doktora tezleri,
makaleler ve bildiriler yayimlanmaktadir. Yabancilara Tiirk¢enin 6gretilmesinde akademik
anlamda ilk baslarda ¢ikan tez ve makalelerin daha ¢ok dilbilgisi agirhikli oldugu
goriilmektedir. Turkgeye talep arttik¢a daha kaliteli bir egitim verilmesi ve alana biitiinciil bir
sekilde bakilmasi zaruretini dogurmustur. Ozellikle son on yilda Avrupa Ortak Cergeve
Metninde yer alan dil kriterlerinin de etkisiyle iyl bir egitimin verildigi sdylenebilir. Bu
kriterler dilin tiim becerileri i¢in kapsayict oldugundan yapilan ¢alismalarda ona gore dilin
tim alanlariyla ilgilenmektedir. Dil becerileri igerisinde yer alan konusma becerisi
Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde geri plana atilmis bir ¢alisma oldugu rahatlikla sdylenebilir.
Tiirkge 6grenen yabanci Ogrenciler konusma becerisi yOniinden istenilen seviyede olmasi
yasadig1 kiiltire daha rahat entegre olmasimi saglayacaktir. Bu alanda konusma becerisi
acisindan biiyiik bir bosluk vardir. Zhelyazkova’nin (2002) Diinyada Tiirk¢e sempozyumunda
“Sofya Universitesinde Tiirkge Ogretiminde Konusma Becerisi gelistirme Uzerine” adh
calismasi, Polat’in (2002) “Tirkcenin Yabanci dil olarak 6gretilmesinde konugma becerisinin

gelistirilmesi ve edim s6zler” adli ¢alismasina ulasilmistir.

Avrupa Ortak Cerceve metnine gore belirlenen kriterler 1s18inda Tiirk¢eyi 6grenen her
yabanci 6grencinin duygu, diisiince ve isteklerini sozlii olarak higbir yanlis ve telaffuz
hatasina diismeden amagclarma uygun ifade etmesi beklenir. Ogrenciler TOMER lerde
aldiklart egitim siirecinde ve sonucunda Ogrendikleri sozlii anlatim kurallarini, sozlii

ifadelerini dogru bir bicimde kullanmalhidirlar.
Arastirmanin Amaci

Bu calisma ile, yabanci dil olarak Tiirkce ileri seviyede (B2) drama yonteminin
geleneksel Ogretim yontemine gore Ogrencinin konusma becerisi tizerinde etkisinin olup

olmadiginin arastirilmasi ve deney grubu 6grencilerinin drama yontemiyle islenen derslerde



konusma kaygilarinda bir degisim olup olmadigi amaglanmaktadir. Deney grubu
Ogrencileriyle yapilan odak grup goriismesi, uygulama sonrasi goriismeler, kamera ve ses
kayitlar1 ile arastirmacinin yansitict glinliigiinden hareketle katilimcilarin yonteme karsi

goriislerinin neler oldugu da bu ¢alismanin amaglari igerisindedir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde ileri seviyede (B2) konusma becerilerini 6l¢gmek i¢in
“Konusma Degerlendirme Olgegi”, konusma kaygi diizeylerini tespit etmek igin “Konusma
Kaygi Olgegi” kullanilacaktir. Deney grubu ogrencileriyle yapilan odak grup goriismesi,
uygulama sonrasi gorlisme, kamera ve ses kayitlar1 ile arastirmacinin yansitici giinliigiiyle
Ogrencilerin siire¢ boyunda katilimlart ve goriislerinden yararlanilacaktir. Arastirmanin
problem ciimlesini “Yabanci Dil Olarak Tiirkcenin Ogretiminde Drama Y 6nteminin Konusma

Becerisine Etkisi” var midir? sorusu olusturmaktadir.
Bu amag dogrultusunda su alt problemlere cevap aranacaktir:

e Drama yontemiyle 68renen deney grubu ile geleneksel 6gretim yontemiyle 6grenen
kontrol gruplari arasinda konugma basar1 diizeyi agisindan fark var midir?
o Kontrol gruplarimin 6n test bagart puani ile kontrol gruplarinin son test
konusma basari puani arasinda anlamli fark var midir?
o Deney gruplarinin 6n test konusma basari puani ile deney gruplarinin son test
konusma basar1 puani arasinda anlamli fark var midir?
e Drama yonteminin deney grubunda 6grenenlerin konusma kaygisi tizerinde bir etkisi
var midir?

e Deney grubu 6grencilerinin drama yontemine kars1 goriisleri nelerdir?



Arastirmanin Onemi

Bu arastirmada, Tiirkge Ogrenen yabanci 6grencilerin drama yontemi kullanilarak

konusma becerilerini gelistirmeyi iceren deneysel bir uygulamadir.

Tiirkiye’'nin son zamanlarda ekonomik, siyasi, kiltiirel alanlardaki faaliyetleri
sonucunda Tiirkce 6grenmeye karst bir talep dogmustur. Bu talep son zamanlarda artarak
devam etmektedir. Bu baglamda ortaya ¢ikan bu talebin karsilanabilmesi i¢in nitelikli
calismalara ve yayinlara ihtiya¢ vardir. Bu arastirma, yabancilara Tiirk¢e dgretimine bir katk:

saglayacagi i¢in 6nemlidir.

Dil 6gretiminde, dort temel dil becerisinin ayni oranda 6gretimi hedeflenmektedir.
Ozellikle yabanci dil olarak Tiirkgenin dgretiminde dgrencilerin konusma becerilerinde cok
fazla ilerleme kaydedilmedigi goriilmektedir. Sinif i¢i ve sinif disi iletisimleri yeterli seviyede
olmayan 6grencilerin kiiltiirel 6zellikler de hesaba katildiginda giindelik hayatta konusamama
problemli ile kars1 karsiya kalmaktadir. Yapilan bu arastirma yabancilara Tiirkgenin

ogretiminde onlarin konusma becerisine katki saglayacagi i¢cin 6nemlidir.

Dil 6gretiminde, dgrencilerin yasadigi bazi korku ve kaygilar vardir. Konugma kaygist
bunlardan en o6nemlisidir. Ozellikle hedef kiiltiiriin dili 6grenilmeye c¢alisildiginda bazi
problemler yasanabilir. Bu problemler, 6gretmenin yontemi, hedef kiiltiiriin farkli 6zellikleri,
smif ortaminin iletisime misait olmamast gibi nedenlerden olabilir. Bu arastirma,
uygulamalardaki yontemin etkisiyle, 6grencinin bireysel anlatisini ve sosyal iletisim yoniinii

arttiracagi, sosyal hayat i¢cinde kendini iyi ifade etmesini saglayacagi i¢in dnemlidir.



Arastirmanin Sinirhliklar

Bu calisma,

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde konusma derslerinde uygulanacak 8 ders
plani ile,

Drama yontemiyle konusma dersleri yapmak i¢in 8 haftalik uygulama siiresiyle,
Istanbul, Fatih Universitesi TOMER’de 6grenim goren B2 seviyesindeki 36 dgrenci
ile,

Konusma derslerinde kullanilan drama teknikleriyle,

Temel dil becerilerinden “konusma’yla sinirlandirilmistir.

Varsayimlar

Bu baslik altinda arastirmanin varsayimlarina yer verilmistir. Arastirma yontemi ve

uygulama siireciyle ilgili olarak, su maddeler varsayilmigtir:

Konugma becerisinin gelistirilmesinde hangi yontemin daha etkili oldugunu
belirlemeye yonelik bu c¢alismada karma yontem uygulanmistir. Bu yontem
arastirmanin amagclari i¢in uygundur.

Deney ve kontrol gruplari, birbirine benzer yapidadir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin konusma becerilerini degerlendirenler,
objektif bir degerlendirme yapmiglardir.

Arastirmada kullanilan 6l¢ekler gegerli ve glivenilirdir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin verdikleri cevaplar, gercegi yansitmaktadir.

Tammlar

Arastirma igerisinde gecen temel kavramlara iliskin tanimlar asagida belirtilmistir.



Yabanc1 Dil: “Yabanci Dil, belirli bir iilke veya bolgede ¢ok sayida insanin ana dili
olmayan dilidir. Bu dil devlet yonetiminde, medyada yaygin bir iletisim araci olarak
kullanilmayan bunun yaninda okullarda da egitim araci olarak kullanilmayan dildir” (Durmus,

2013, s. 16).

Konusma: "Konusma, insanin, karsisindaki kisiyi ya da kisileri etkilemek amaciyla

kaslarini hareket etmesinden dogan ses-1s1k dalgalarinin olusturdugu psiko-fizik bir siiregtir’

(Tager, 2012, s. 63).

Drama: “Icinde eylem olan,bir ya da birden ¢ok insanin birbirleriyle,dogayla ya da
baska nesnelerle etkileserek yasadiklar1 igsel ve digsal devinimler ve onlarin yasam

durumlarini genis 6l¢ilide iceren etkinliklerdir” (Adigiizel, 2013, s. 1).

Avrupa Ortak Dil Cercevesi: Avrupa dil gelisim dosyasinda belirlenmis olan dilsel

beceriler ve bu becerilere iligkin tiim 6l¢titlerin yer aldigi bir belgedir.

B2 seviyesi: Avrupa Ortak Dil Cergevesine gore, Avrupa dillerinde ortak bir paydada
dil 6gretimi gergeklestirmek i¢in bagimsiz dil kullanimi igerisinde yer alan “orta” seviyeyi

temsil eder.

Kaygi: Bireyin i¢ ve dis diinyasindan kaynaklanan bir tehlike ihtimali ya da kisi

tarafindan tehlikeli olarak algilanip yorumlanan, bir durum karsisinda yasanan bir duygudur.



Boéliim II: Kavramsal Cerceve
Dil

Dil, insanin hayatin1 idame ettirebilmesi i¢in sahip oldugu énemli 6zelliklerinden belki
de en onemlisidir. Insan sosyal bir varlik oldugundan yasamimi saglikli bir sekilde
sirdiirebilmesi i¢in bir iletisim sistemine ihtiyac1 vardir. Insanin ¢esitli kurallar, yontemler ve
beceriler seklinde olusturdugu bu sistemler biitiinii dili meydana getirmektedir. Dilin, bu
sistemler biitiinii i¢erisinde ¢cok yonli 6zelligi olmasindan, tanimlamalar1 da o yonde farklilik

arz etmektedir.

Tiirkge sozliikte dil igin ¢ok fazla tamm yer almaktadir. “Insanlarmn diisiindiiklerini ve
duyduklarim bildirmek icin kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar1 anlagma, lisan, zeban”
(TDK, 2005, s. 526). Banguoglu’na gore: “Dil insanlarin meramlarim anlatmak igin
kullandiklar1 bir sesli isaretler sistemidir. Elle basla, gozle kasla isaretler yaparak da bazi
duygularimizi, diisiince ve dileklerimizi anlatiriz. Fakat en miikemmel anlatma vasitamiz

dildir” (Banguoglu, 2007, s. 10).

Bunun yaninda dille ilgili ¢esitli tanimlar yapilmistir. “En genel anlamiyla dil, in-
anlarin duygu, distince ve gozlemlerini isaret veya kelimelerle paylastiklar: bir istemdir. Bu
sistem ses, kelime, ciimle, isaret gibi ¢esitli 6gelerle dile 6zgii kural, yontem, beceri ve

tekniklerden olusmaktadir” (Giines, 2014, s. 21).

Insanin sahip oldugu en énemli 6zelliklerin basinda dil gelir. Dilin varlig1 insan1 diger
varliklardan dstiin kilmistir. Ciinkii konusmak sadece insana mahsus bir ozelliktir. Dil
araciligtyla belli kurallar dahilinde, ortak belirlenen simge veya semboller ile bir yapi
olusturabilmekte ve bu yapi1 sayesinde ise diger insanlarla iletisime gegebilmektedir. Bu
bakimdan dil, kisilerarasi iletisimi saglayan en onemli iletisim araglarindan biridir (Coskun,

2014).
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“Dil, stnirli miktardaki seslerle, sinirsiz sayida ctimle iiretmeye imkan veren diizenegin
insanlar tarafindan kullanilmasidir. Bireyin dil gelisimi de bu az unsurlu gekilleri bir araya
getirerek bunlardan anlamsal bitiinligi olan kavram agi olusturma gayretinin sonug

vermesiyle olusur” (Ungan, 2013, s. 15).

Demirel (2011) yukaridaki tanimlar 1s181nda dil tanimlarinda ortak olan temel 6geleri

su sekilde siralamistir:
e Dil, bir sistemdir,
e Dil, seslerden olusur,
e Dil, bir iletisim aracidir,
e Dil, bir diistinme aracidir,
e Dil, insanlarin olusturdugu toplumlarda kullanilir.

“Bireyin ilk edindigi dil olan ana dili(veya birinci dil’i), insanin i¢inde dogup
buyudiugl, aile ya da toplum cevresinde ilk 6grendigi dildir, insanin bilingaltina girerek

bireyin en gliclii baglarini olusturur” (Durmus, 2013, s. 15).

Dil insanin hayatinda, iletisim i¢inde olmasini saglayan, sadece insana mahsus bir

sistemler biitiiniidiir. Insanin dil edinim siirecinde baz1 tanimlamalar yapilmustir.

Ana dili. Tirk¢e Sozlilk’te ana dili i¢in soyle bir tanim vardir: “Insanin ¢ocukken
ailesinden ve soyca bagli oldugu topluluktan 6grendigi dil”’(TDK, 2005, s. 93). Yine ana dili
icin “Dogumla beraber baslayan, ¢ocugun bilissel becerilerinin gelismesi ve toplumsal

etkilesimiyle edinilme siireci gelisen dil” (Oziidogru ve Dilman, 2013, s. 5) tanim yapilmustir.

Ana dil, dogumla baslayan bir egitim siirecidir. Birey anadilini sezgisel olarak 6grenir.

Diistincelerini en rahat bi¢imde ana diliyle dile getirir (Sahin, 2013, s. 14).
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Ana dilinin stnirliligini yasadigr cevrede dile maruz kalma orani belirler.
Buradaki anahtar kavrami edinim olarak agiklamak dogru olur. Ciinkii cocugun
belirli yagina kadar dile maruz kalmasi onu birden fazla dili edinmesine olanak
verir. Ana dilini 6grenmekten ¢ok edinmekten bahsederiz ¢iinkii saglikli her ¢ocuk
cevresiyle etkilesim i¢inde maruz kaldigi iletisim dilini edinir ve yeterli girdi
saglandig1 siirece ikiden fazla dili de yasaminin ilk bes yilinda ana dil olarak
edinebilir. Burada vurgulanmasi gereken ¢ocugun yasi, maruz kaldigir dillerin
kullanim niteligi ve siiresidir. Birden fazla dilin ana dili olarak edinildigi ortamlar
cok dilli ortamlar olarak nitelemektedir. Anneni bir dil, babanin bir baska dil
konustugu karma evliliklerde oldugu gibi anne-baba kendi anadillerinde
cocuklarina tutarli bir sekilde konusursa ve ¢ocuklar her iki dili de esgiidiimlii iki
dillilik modeline uygun olarak anadili nitelemesine uygun bir sekilde 6grenmesi

mimkiindiir (Yagmur, 2013, s. 182).

Ikinci dil. “Ana dilden sonra, egitim, is hayati ve diger bazi temel amaglar

dogrultusunda 6grenilen ve ilave dil diye adlandirilan dil” (Oziidogru ve Dilman 2013, s. 5).

“Genis anlamda, kisinin ana dilinden sonra 6grendigi herhangi bir dildir. Yabanc1 dil
terimiyle karsit olarak kullanildiginda, daha dar anlanmiyla belirli bir iilkede veya bolgede, onu
kullanan pek cok kisinin birinci dil olmamasina ragmen, temel rol oynayan dili ifade

etmektedir” (Durmus, 2013, s. 16).

Hedef dil/ Yabanci dil. Tiirk¢e Sozliik’e gore (2005, s.1012) yabanct dil: “1.Ana dilin
disinda olan dillerden her biri. 2. Ana dilin disinda 6grenilen uzmanlik dili.” olarak
tammlanmaktadir. Yabanci Dil, belirli bir iilke veya bolgede ¢ok sayida insanin ana dili
olmayan dilidir. Bu dil devlet yonetiminde, medyada yaygin bir iletisim araci olarak

kullanilmayan bunun yaninda okullarda da egitim aract olarak kullanilmayan dildir.



13

Genellikle, yabancilara iletisim kurmak veya ana dili disinda yazilmis basili materyalleri

okumak amaciyla okul dergisi olarak 6gretilmektedir (Richards ve Schmidt, 2010, s. 224).

Yabanci dil 6grenimi, kisinin ana dili disinda baska bir dil ve kiiltiirle tanigmasi
demektir. Her insan yabanci dil 6grenirken ilk once kendine psikolojik bir duvar orer ve
zaman zaman da bu yeni dili 6grenemeyecegini diistiniir. Bu ylizden, yabanci dil 6gretilirken

her tiir sikicilik ve zorluktan uzak durulmalidir (Barin, 2004).

Tarih boyunca milletler, bir¢ok sebepten dolayr yabanct dil 6grenmek
zorunda kalmislardir. Komsulariyla iliskilerini gelistirmek, ticaret yapmak gibi
cesitli sebeplerle diger insanlarla iletisim kurma ihtiyact hissetmisler, bu durum da
yabanci dil 6grenmeyi zorunlu kilmustir. Yirminci yiizyilda teknolojideki ¢ok hizli
gelisim, onceki ylizyillarda giinler; hatta aylar siiren yolculuklarin saatler i¢inde
gergeklestirilmesini  saglamis, diinyanin bu kadar kolay gezilebilir olmasi,
yasadigi tilkelerin disinda farkli yerleri gérme arzusunu tasiyan insanlarin bu
arzularini rahatlikla yerine getirmesine imkan vermistir. Ozellikle son otuz yilda
bilgisayar alaninda meydana gelen gelismeler ise iilkeler arasindaki cografi ve
siyasi sinirlar1 kaldirmistir. Bugiin herhangi bir iilkedeki herhangi birisiyle bilgi
aligverisinde bulunmak c¢ok basit bir olaydir. Uzakliklarin iletisim teknolojileri
vasitastyla bir anlamda ortadan kalkmasi, toplumlar arasi iligkilerin, tilkeler arasi
ticaretin bu kadar artmasi, sirketlerin artik yerel olmaktan ¢ikip uluslararasi hale

gelmesi yabanci dil bilme ihtiyacini gittikge arttirmaktadir (Siiliikk¢ii, 2011, s. 40).

Yabanct dil 6gretimi ¢ok 6geli ve siirekli degisimlere agik tutulmasi gereken bir
stirectir. Bu siirecin agik yapist siyasal, kiiltiirel ve toplumsal her yeni olgu ve gelisme ile
degisimleri gerekli kilar. Avrupa Birligi olusumu bu degisimleri gerekli kilacak degisik dil ve

kaltiirleri bir araya getiren bir projedir. Bunun da yabanci dil 6gretimine yeni bir bakis agist
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kazandiracag: agiktir. Avrupa Birligi diistincesinin en 6nemli 6gelerinden olan ¢ok dilliligin
hayata gecirilmesi i¢in, farkli egitim kurumlarinda birden fazla yabanci dilin 6gretimi
tizerinde biiyiik bir titizlikle durulmaktadir. Yakin gelecekte tilkemiz bu birligin bir tiyesi
olacaksa, Tirkiye’deki uygulamalarin da bu yonde yeniden diizenlenmesi gerekmektedir.
Giderek her alanda yogunlasan uluslararasi iliskilerin sonucunda Tiirk insaninin da birden
fazla yabanci dil 6grenme istegi artmaktadir. Bu istegin en somut gostergesi ise dzellikle son
yillarda sayilar1 giderek artan 6zel okullarin ana siniflarindan itibaren yabanci dil derslerine

yer vermeleri ile tespit edilebilir (Giiler, 2005).
Yabancilara Tiirkce Ogretimi

Dil ¢ok yonlii bir iletisim sistemidir. Insanlar var oldugu andan itibaren kendisi
disindaki diger insanlarla etkilesim i¢inde olmuslardir. Diger diller gibi Tiirk¢e de Tiirklerin
yaygin olarak yasadiklar1 yerde tarihsel siire¢ igerisindeki olaylara paralel bir sekilde
Ogrenilmis ve 6gretilmeye calisilmistir. Tiirkler, tarih boyunca diger kiiltiirlerin dillerini hem

etkilenmis hem de bunlardan etkilemistir (Iscan, 2012).

Genis bir sahaya yayilan Tirk¢ce; UNESCO’nun verilerine gore, diinyada
en ¢cok konusulan besinci dildir. Son dénemlerde diinyada yasanan gelismeler
Turkiye’yi on plana ¢ikarmaktadir. Bu durumun dogal bir sonucu olarak
yabancilarin Tiirkgeye ilgisi artmaya baslamistir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi
glin gectikce Onemini arttirmakta ve bu alanda akademik caligsmalar biiyiik bir
ivme kazanmaktadir. Ayrica, yabancilarin Tiirkg¢eyi akademik, siyasi, ticari,
turistik vb. ihtiyaglardan otiiri 6grenmek istemeleri de dikkatleri Tirkce

ogretiminin tizerine yogunlastirmaktadir (Goger, Tabak ve Coskun, 2012).

Tiirkgenin boyle revacta oldugu bir donemde 6zellikle yurt i¢i ve yurt digindaki

Ogretim faaliyetlerinin nitelikli bir kimlige biirinmesi ig¢in g¢alismalar artarak devam
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etmektedir. Son yillarda akademik olarak yapilan bilimsel arastirmalar, kaliteli ders kitaplar1

ve bu alanla ilgili rehber yardimci kitaplarin sayisinda ciddi bir artig vardir.

Yabancilara Tiirkce 6gretiminin tarihgesi.Tiirklerin 6zellikle Islamiyeti kabuliinden
sonra diger kiiltiirlerle de tanisma firsatt bulmuglardir. Bu noktadan sonra yabancilar Tiirkceyi
ogrenmeye istek duymuslardir. Yabancilara Tiirk¢e’nin 6gretimi konusunda yazilan ilk eser,
Karahanlilar déneminde Kasgarli Mahmut’un 1072-1074 yillar1 arasinda yazmis oldugu
Divanii Lagati’t-Turk’tir. Divant Ligati’t-Tiirk, Araplara Tiirk¢e 6gretmek amaciyla yazilan

Tiirkge-Arapega bir sozliiktiir (Giizel ve Barin, 2013; Erdem, 2009).

Divanti Lugati't-Tirk’tin yazilma amaciyla ayn1 amaci tagimasalar da tarihi siireg
boyunca Tirkge 6gretimi ve Tirkgenin zenginligini ortaya koyan cesitli kitaplar ve sozliikler
bulunmaktadir. (Muhikemetii'l Lugateyn, Codex Cumanicus, Kitabii'l-idrak li-Lisani'l-Etrak,
Kitab-1 Mecmii-1 Tercliman-1 Tiirki ve Acemi ve Mugali, Et-Tuhfetii'z-Zekiyye fi'l-Liigati't-
Tirkiyye, Biilgatii'l-Miustak fi Lagati't- Tiirk ve'l-Kif¢ak, El-Kavaninii'l-Kiilliye li- Zabti'l-
Lugati't-Turkiyye, Ed-Diirretii'l- Mudiyye fi'l-Liigati't-Tiirkiyye) (Buylikikiz, 2014, s. 613).

Osmanlt doneminde cografi biiyliklik hesaba katildiginda Tiirk¢e, ¢ogu yerde
konusulur bir dil haline gelmistir. Ozellikle Avrupalilarin Tiirkgeyi 6grenme istekleri Osmanli
Devleti zamaninda yogunluk kazanmigstir. Avrupalilarin Osmanli Devleti iginde gerek siyasi
gerek bilimsel amagl ¢aligmalar1 yakindan takip etme istegi bu talebi doguran sebeplerin
basinda gelmektedir. Bundan sonraki donemlerde Tiirkoloji alaninda calismaya baslayan
bilim adamlar sayesinde bir¢cok arastirmaci Tiirk¢eyi 6grenmis ve bu dile hizmet etmistir.
Ornegin Orhun Abideleri’inin alfabesini ¢6zen Tohmsen olmustur (Erdem, 2009).

Cumbhuriyet doneminde Tirk¢enin yabancilara o6gretim isini {niversiteler almustir.

Ozellikle 1950 yilindan sonra iiniversiteler biinyesinde ciddi bir sekilde ele alinmistir. Bu

stirecte bir¢ok eser kaleme alinmistir. Yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda ortaya koyulan
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bu eserlerin yaninda sistemli bir sekilde Tiirk¢e 6gretimine katki saglayan kurumlar da vardir.
Nitekim 1984 yilinda Ankara Universitesinde kurulan TOMER gelmektedir. Bu yabancilara
Tiirkgenin ogretilmesi konusunda agilan ilk merkezdir. Bu alanda oncii ¢alismalar yapan
Ankara Universitesi TOMER’in ardindan baska Tiirkge ogretim merkezleri de agilmaya
baslamistir. Ege Universitesi TOMER, 1994 senesinde agilan Gazi Universitesi TOMER bu

alanda hizmet vermeye baslamistir (Biiyiikikiz, 2013).

TOMER’lerin yaminda Tiirk¢e yurt icinde ve yurt disinda da ogretilmektedir. Yurt
icinde bu faaliyetleri iiniversitelerin ya da farkli kurumlarin Tiirkce Ogretim Merkezleri
karsilamaktadir. Yurt disinda ise Tiirk kiiltiir merkezleri, tiniversitelere baglh Tirk dili ve
edebiyat bolimleri, elgiliklere baghh Tirkge Ogretim merkezleri bunun yaninda Tiirk
miitesebbisler tarafindan agilan okullarda yabancilara Tiirk¢e ogretilmektedir. Son on yilda
ozellikle yurt disinda devlet politikast haline getirtilerek yabancilara Tiirkge Ogretimi
saglanmaktadir. Tiirk is birligi ve kalkinma idaresi baskanlig: (TIKA) yurt disindaki yabanci
tiniversitelerin bilinyelerinde bulunan Tiirkoloji boéliimleri ile isbirligi yaparak onlara ders
materyali ve Ogretim iiyesi desteginde bulunmaktadir (Gog¢er ve Mogul 2011; Kahriman,
Dagtas, Capoglu ve Atesal, 2013).

Devlet politikasi olarak yabancilara Tiirkge 6gretimi son on yilda ciddi anlamda 6nem
kazanmustir. TIKA, TOMER, MEB, Bakanliklar aras: ortak kiiltiir komisyonu gibi kurumlarin
ustlendigi amaci tek basina iistlenmeye ¢alisan Yunus Emre Enstitiisii’niin kurulmast bunu

destekler mahiyettedir (Y1ldiz ve Tungel, 2012).

Universiteler bazinda Yabancilara Tiirkge dgretimi ile ilgili bircok ana bilim dallart
acilmis ve cok sayida yiiksek lisans ve doktora calismalari yaptirilmaktadir. Istanbul
Universitesi, Dokuz Eyliil Universitesi, Gazi Universitesi, Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi gibi tiniversitelerde ana bilim dallart bulunmaktadir. Bu béliimlerde yiiksek

lisans egitimleri verilmektedir. Yabancilara Tiirkge Ogretiminde doktora ¢alismalari, Tiirkce
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Egitimi Ana bilim dallarinda verilmektedir. Bu konuda da bir ilerleme kaydedilecegi kesindir.
Nitekim Hacettepe Universitesi, Tiirkiyat Arastirmalar: bilim dalinda “Yabanci Dil Olarak

Tiirkge” 6gretimi doktora programlart agilmisgtir.

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢enin 6gretiminde son yillarda biiyiik bir talep olmasinin
getirdigi baz1 olumsuzluklar vardir. Bunlarin basinda yetismis Ogretim elemani sikintisi
yasanmaktadir. Bu alan, ana dili Tiirk¢eden farkli yontemleri igerisinde barindiran farkli hedef
kitlesi olan bir 6gretim siirecidir. Bununla ilgili baz1 kurum ve {niversitelerde bu acigi
kapatmak igin “Ogretmen Yetistirme Sertifika Programlar” diizenlenmektedir. Ankara
Universitesi TOMER, Yunus Emre Enstitiisii, Fatih Universitesi TOMER gibi birimlerde
verilen teori ve uygulamaya yonelik sertifika programiyla bu alanda olusan boslugu

doldurmaktadir.

Ulkemizin tarihi ve cografi giizelliklerin tanitilmasinda, kiiltiirel ozelliklerin
aktarilmasinda, dili kendi baglaminda etkili bir sekilde 6gretilmesi 6nemlidir. Bu alanda
uzmanlarin dil 6gretirken bunlar1 da géz 6niinde bulundurmasi gerekmektedir. Bu alanlara
yonelik programlar, derslerle ilgili materyaller hazirlanmasi gerekmektedir. Bu alandaki
uzmanlarin bu ¢aligmalan siirdiiriirken Diller i¢in Ortak Bagvuru Metninde yer alan kriterleri

g6z oniinde bulundurmasi gerekmektedir (Biiytikikiz, 2013; Goger, 2013).
Avrupa Birligi Dil Calismalar1 ve Avrupa Dil Gelisim Dosyas1

Avrupa Konseyi, 2001 yilin1 “Avrupa Diller Yili” olarak ilan etmistir. Temel amag,
gelecegin cok dilli, ¢ok kiiltiirlii Avrupa’sinin temellerini bugiinden atmak, Avrupa
Konseyi’'ne iiye iilkelerin dil ve kiiltiir miraslarina sahip ¢ikmalarini ve bunu diger Avrupa
iilkeleriyle paylagmalarini saglamaktir. Bir¢ok dilin konusuldugu Avrupa’da Kkiiltiirler ve
toplumlar arasinda saglikli bir etkilesim kurabilmenin yolunun “’dil’” oldugu ongoriilmekte,

bu nedenle ¢ok kiiltiirlii, ¢ok dilli Avrupa olma bilincinin olusturulabilmesi i¢in birden ¢ok
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dilin 6grenilmesi tesvik edilmektedir. Avrupa Birligi ve Avrupa Konseyi, Avrupa tilkelerinde
yabanci dil 6gretimini, 6zellikle de Avrupa’da konusulan dillerin 6gretimini birgok sebeple
onemsemektedir. Her seyden once Avrupa iilkeleri arasinda politik, toplumsal, kiiltiirel ve
uluslararas: sorunlar karsisinda ortak bir bakis acis1 olusturmak hedeflenmektedir. Uye iilke
yurttaglarinin birka¢ dili konusup anlayabilmesi, ortak bir tavir gelistirmenin iletisim
alanindaki 6n kosuludur (Akpmar ve Agik, 2010). Tirkiye’'nin Avrupa Birligine girme
tesebbiisii dusiiniildiigiinde, Konsey tarafindan olusturulan ¢erceve programinin Tiirkiye nin
Avrupa tlkesi olmasina ve Avrupa’ya timiiyle entegre olmasina katki saglamasi
diisiiniilebilir. Avrupa Birliginin olusturmaya calistigi bu c¢ergeve programinin amaglari ve

nihai hedefleri Polat’a gore (2001, s. 36-37) su sekildedir:

e Dil ve kiltiir g¢esitliligini karsilikli bir zenginlik kayna@ olarak korumak ve
gelistirmek,

e Insanlar arasi iliskileri, uluslararasi akist ve diisiinceler arast alisverisi
kolaylastirmak,

e Tek bir yabanci dil 6grenimine dayali yabanci dil 6gretimini agsmak ve Ogretim
programlarinda farkli dil segenekleri yer vermek,

e Erken yasta baglayan ve hayat boyu 6grenmeyle ardi gelen bir yabanci dil 6grenme
stireci yaratabilmek.

Yukarida ifade edilenler 15181nda “Avrupa Konseyi, Dil Politikalar1 Birimi tarafindan
gelistirilen Avrupa Dil Gelisim Dosyasi projesinin, 15-17 Ekim 2000 tarihleri arasinda
Polonya'nin Cracow kentinde diizenlenen Egitim Bakanlar1 Daimi Konferansi sonunda
imzalanan sonug bildirgesiyle Konseye tiye tiim iilkelerde uygulanmasi karar altina alinmustir.
Bu baglamda, 2004-2005 6gretim yilina kadar, dnce pilot okullarda uygulamalarin yapilmasi,
2004-2005 dgretim yilindan sonra da, tiim Avrupa Konseyi tiye iilkelerinde bu uygulamanin

yayginlastirilmasi planlanmistir” (Demirel, 2011, s. 23).
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“Dil Gelisim Dosyas1” projesinin amaglari sunlardir (Akpinar ve Agik, 2010):

Dil 6gretiminin ve kiiltiirler aras1 becerilerin gelisimini gliclendirmek,
e (Cok sayida dil 6grenimini tegvik etmek,
e Egitim ve is alanlarinda gecisligi saglamak,
e Avrupa’da demokratik vatandaslig gelistirmek,
o Dilsel ¢esitliligin degerini gostermek.

Bu amaglar dogrultusunda hazirlanan Avrupa Dil Gelisim Dosyasinda Avrupa’nin her
yerinden altyap1 ve yas gézetmeden yabanci dil 6grenenlerin tiim dil becerilerini bir belgede
saklayabileceklerdir. Diizenli olarak &grenen tarafindan giincellestirilen, dil 6grenirken elde
ettigi basarilart ve kazanimlart kayit altina alan ve dil gelisimi ile ilgili yeterliliklerini ortaya

koyan bir dokiimandir. Bu dosya ii¢ boliimden olugmaktadir.

e Dil pasaportu; dil becerilerinin, dil yeterlilikleri ve deneyimlerinin bir kaydidir,

e Dil 6grenim gec¢misi; kisinin dil 6grenim hedeflerini belirlenmesine, kendini
degerlendirme semasinda dil yetkiliklerini ve ilerlemesini kaydetmesine yardimci
olur.

e Dil dosyast; deneyim ve basarilar1 gosteren ve belgeleyen bolimdiir (Ceylan ve
Yorulmaz, 2010, s. 121; Demirel, 2011, s. 23).

Avrupa ortak dil cercevesi (Common European Framework of Refence For
Languages, CEFR). Avrupa Dil Gelisim Dosyasi, Avrupa Ortak Dil Cergevesinin bir ¢iktist
olmasi nedeniyle AODC benimsedigi kuramsal temellere dayanan bir projedir. ADD’de
belirlenmis olan dilsel beceriler ve bu becerilere iliskin tim olgiitler, diizeyler ve ulamlar
AODC’ye dayanmaktadir. AODC, tiim AB iilkelerinde yabanci dil egitim miifredatlarinin,
6leme degerlendirme ve ders materyallerinin gelistirilmesi i¢in temel olan ortak kriterleri

saglar. Bunun yaninda dil 6grencilerinin dili iletisim i¢in kullanirken nelere dikkat etmeleri,



20

hangi bilgi ve becerileri gelistirmeleri gerektiginin yani sira dilin olustugu kiiltiirel yapt da
kapsamli bir sekilde agiklanmaktadir (Sahin, 2013, s. 494; Giindogdu, 2005, s. 124).

AODC’ye gore dil diizeyleri su sekilde gosterilmektedir (Cefr, 2002, s. 23):

AODC dil diizeyleri. Avrupa Ortak Dil Cer¢eve Programi, yukarida bahsedilen dil
diizeylerinde ogrenicinin hangi seviyede hangi dil becerilerine sahip olmasi gerektigini,
edindigi dile iliskin neler yapabilecegine dair genel bilgileri agiklayan bir 6l¢ek sunmaktadir.
Bu o&lcek Kiiresel Olgek (Global Scale) olarak adlandirilmaktadir. Ogrenicinin tiim
becerilerini iceren genel bilgiler 6 dil diizeyi (Al, A2, BI, B2, C1, C2) (Ceft, 2002, s. 24)’e

gore Tablo 1°deki gibi agiklanmaktadir.

Tablo 1

AODC Dil Diizeyleri

Al Baslangig

A2 Temel Temel Dil Kullanimu
B1 Esik
B2 Orta Bagimsiz Dil Kullammm

C1 Etkili Islevsellik
Yetkin Dil Kullanim
C2 Uzmanhk

Kiiresel dlcek-Avrupa ortak dil cercevesine gore genel dil diizeyleri. Bu 6lcekte yer alan
bilgiler dil 6grencisinin belirli diizeylerde hangi becerilere sahip olmasi gerektigini alt1 farkh
diizeyde aciklamaktadir. Bu beceriler herhangi bir dil becerisine sahip olmayip tim
becerilerini igeren genel bilgilerdir. 6 diizeye iliskin yer alan agiklamalar dil kullanicisinin

dilsel kimliginin degerlendirilmesinin bir otorite tarafindan yapildigini gosterir (Sahin, 2013).
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Tablo 2

Kiiresel Olcek- Avrupa Ortak Dil Cercevesine Gére Dil Diizeyleri

AlTemel Kullanict A2

Konustugu kisilerin yavas ve anlagilir bir sekilde
konusmasi ve yardima hazir olmasi hélinde basit
diizeyde iletisim kurabilir.

Basit bir dil kullanarak kendi 6zge¢misi ve yakin
cevresi hakkinda bilgi verebilir ve anlik
gereksinimleri karsilayabilir

Kendini ya da bagkalarim tamtabilir, bu baglamda,
nerede oturdugu, kimleri tamdigi, sahip olduklar ve
benzeri temel sorular yoluyla iletisim kurabilir.

Bildigi, alisilmis konularda dogrudan bilgi
aligverisinde bulunarak basit diizeyde iletisim
kurabilir.

Somut gereksinimlerini kargilayabilmek adina
bilinen, giinliik ifadeleri ve ¢ok temel deyimleri
anlayabilir ve kullanabilir.

Kisisel, aile, aligveris, is ve yakin cevre ile ilgili
konularda ¢ok sik kullanilan temel deyimleri ve
ctimleleri anlayabilir.

Tablo 3

Kiiresel Olcek- Avrupa Ortak Dil Cercevesine Gére Dil Diizeyleri

B1 Bagimsiz Kullanici B2

Yasadig1 olaylann ve deneyimlerini aktarabilir;
diislerinden, umutlarindan ve isteklerinden stz
edebilir, goriislerini  ve planlarim  kisaca
nedenleriyle ortaya koyabilir.

Kisisel ilgi alanlar1 dogrultusunda ya da bildigi
konularda,  basit, ancak fikirler arasi
baglantilarin  olusturulmus oldugu metinler
yoluyla kendini ifade edebilir.

Seyahatlerde, dilin konusuldugu yerlerde
karsilasilabilecek ¢ogu durumlarin {istesinden
gelebilir. Giinliik yasamda, iste ya da okulda, stk
karsilastigi ve tamidik oldugu konulara dayali
yazili ve sozlii ifadeleri ana hatlariyla
anlayabilir.

Farkli konularda, ayrintili ve anlagilir bir sekilde
kendini ifade edebilir ve bir konunun olumlu ve
olumsuz yonlerini ortaya koyarak kendi bakis
acisini yansitabilir.

Cok zorlanmadan, belli 6l¢tide dogal ve akici bir
dil kullanarak ana dilde konusan birisiyle
iletisim kurabilir.

Soyut ve somut konulara dayali karmagik
metinlerin  ana fikrini  anlayabilir, kendi
uzmanlik alani olan konularda teknik tartigmalar
ytirtitebilir.

Bu c¢alismada B2 kuru esas almmustir. Ogrencilerin B2’de konusma ile ilgili
hedeflenen genel dil diizeylerine bakildiginda, 6grencilerin kendi bakis acisina gore, bir

konuyu olumlu ve olumsuz yonleriyle ayrintili bir sekilde anlatabilecegi, dogal ve akici



konusabilecegi, karmasik metinlerin ana fikri {izerinde rahatlikla tartigma yapabilecegi

noktasinda kriterler konulmustur.

Tablo4

Kiiresel Olcek- Avrupa Ortak Dil Cercevesine Gére Dil Diizeyleri

Yetkin Kullanici

Cl1
Karmagik konularda, baglantilarin ve iligkilerin
acikca ortaya kondugu, iyi yapilandirilmis,
ayrintilar igeren metinler yoluyla kendini akici
bir sekilde ifade edebilir.

Dili akademik ve mesleki amaglar icin ve
giinlik yasamda esnek ve etkili bir gekilde
kullanabilir.

Gereksinim duydugu ifadeleri fazla
zorlanmadan bularak kendini dogal ve akici bir
sekilde ifade edebilir. Farkli yapiya sahip uzun
ve karmagik metinleri anlayabilir ve bu
metinlerdeki dolayli anlatimlart ve imalan fark
edebilir.

C2
Akicr bir dil kullanarak kendini tam anlamiyla
ifade edebilir. Karmasik durumlarda bile
kendini ifade ederken ince anlam farklanindan
yararlanabilir

Farkli yazili ya da s6zlii kaynaklardan edindigi
bilgiyi 6zetleyebilir, bu kaynaklara dayal
olarak bir tartigmay1 yapilandirabilir, akici ve
dogal bir anlatim ile sunabilir
Duydugu ve okudugu her
anlayabilir.

seyi kolayca

AODC’de Yer Alan Konusma Becerisini Ol¢mek Icin Belirlenen Olciitler

Uygulama oncesinde Avrupa Ortak Dil Cercevesine gore konusma Olgiitleri
incelenmistir. B2 seviyesine uygun konusma boéliimlerine uygun olarak drama uygulamalari
planlanmistir. Bunun yaninda konusma sorularinin se¢ciminde de yine bu kriterler baz almarak
konusma sorular1 secimi uzmanlara dagitilan degerlendirme formu kullanilarak son halini

almustir.
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Tablo 5

Avrupa Ortak Dil Cergevesi Konusma Boliimii

Temel Dil Kullanimi Bagimsiz Dil Kullammmi  Yetkin Dil Kullanim
A1/A2 Baslangic-Temel) B1/B2 ( Esik- Orta) C1/C2 (Etkili islevsellik-
Uzmanlik)

Arastirmamiza konu olan seviye B2 oldugu i¢in bu seviyenin konusma Oolgiitleri

bilinmesi gerekmektedir.

Bagimsiz dil kullanicisi/B2 genel dil diizeyleri.Karmagik metinlerde, soyut ve somut
konularda genel igerikleri ve kendi alanindaki tartismalar1 anlayabilir. Siradan bir sohbette
anadilde konusuculari ile her ikisinin fazla zorluk ¢ekmeden gergeklestirebilecegi kadar anlik
ve akici bir sekilde etkilesimde bulunabilir. Genis bir konu yelpazesinde net ve ayrintil1 bir
sekilde kendi bakis acisini ifade edebilir. Gilincel soruya karsi karsilik, bir noktayr farkl

yonleri ile avantaj ve dezavantajlariyla dile getirebilir.

Kendini degerlendirme kilavuzu.Dil kullanicisin edindigi dilde hangi alanda ne
yapabildigi kendi ciimleleriyle aktarilmistir. Diger olgekteki tanimlar daha genel iken bu
olgiitteki tanimlar daha kisisel bir degerlendirme icermektedir. Her diizeyde dil 6grenicisinin
dil becerilerine gore neler yapabilecegine iligkin bilgiler “yapabilirim” ifadeleriyle
belirtilmistir. Kendini degerlendirme kilavuzuna gorekarsilikli konusma ve konusma

basliklar1 altinda verilenler Tablo 6’da sOyle gosterilmistir.



Tablo 6

Kendini Degerlendirme Kilavuzu B2 Konusma Béliimii

Sozel Etkilesim ( Karsilikli Konugma) Sozel Uretim (Konusma)

Ana dilini konusan kisilerle anlagsmayr miimkin Cok cesitli konularla ilgili acik ve ayrintil
kilacak  bir akicilik ve dogallikla iletisim betimlemeler sunabilirim. Cesitli

kurabilirim. Bildik baglamlardaki

tartismalarda, segeneklerin olumlu ve olumsuz yanlarini

kendi gortislerimi aciklayip destekleyerek etkin bir ortaya koyarak bir konu hakkinda goriis

rol oynayabilirim.

bildirebilirim.
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Sozel Dilin Nitel Goriiniimii.Yabanci dil 6gretiminde konusma becerisinin hangi alt

basliklar altinda degerlendirebilecegine iliskin acgik bir olgiit vardir. Konusma becerisinin

hangi bagliklarla degerlendirilmesiyle beraber dil 6grenicisinin dil diizeyinin de hangi

konumda olduguna iliskin bilgi vermektedir.

Tablo 7

Sozel Dilin Nitel Goriintimii

Aralik

Dil bilgisel dogruluk

Akicilik

Etkilesim

Bagdaslik

Acikea uygun sozciikleri ya da karmasik tiimce yapilarim
kullanmaya ¢alistigini gostermeden genel konularda agik
betimlemeler verebilen ve bakis acisini ifade edebilen yeterli
bir dil kullanmimina sahiptir.

Oldukca iyi bir dilbilgisi denetim diizeyi ortaya koyar. Yanlig
anlamalara neden olacak hatalar yapmaz ve yanliglarim kendi
kendine diizeltebilir.

Cok uzun duraksamalar olmadan dogru ifade ya da oriintiiyii
aramasina ragmen oldukg¢a diizenli bir akicilikla konusma
yapabilir.

Kendisine sira geldiginde sdylemi baslatabilir, uygun bir dille
olmasa da konusmayi sonlandirabilir. Tamdik bir ortamda
onaylayarak algilayarak ya da baskalarim1 konusmaya davet
ederek tartismay1 devam ettirebilir.

Uzun bir karsilikli konusmada anlamda bazen atlamalar olsa
bile acik ve bagdasik bir sdylem i¢in s6zlerini baglayabilmek
amactyla sinirh baglayicilan kullanabilir.
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AODC nin degisik boyutlariyla ele aldigi konusma, dil becerileri igerisinde énemli bir
yere sahiptir. Konugsma becerisi, AODC’de sozel etkilesim ve sozel iiretim olarak
belirtilmistir. Konugma becerisinde hedeflenen kazanimlar bu iki unsur g6z Oniinde

bulundurularak ortaya konmalidir.
Konusma Becerisi

Konusma, insanin iletisimini devam ettirebilmesine olanak saglayan bir sistemler
biitiindiir. Konusma, insanoglu var oldugundan beri 6nemini her désnemde korumaktadir. Yazi
bulunmadan O©nce insanlar, iletisimini konusma yaparak gergeklestirmekteydi. Bugiin

giiniimiiz teknolojisi ve bilgi ¢agindaki yenilikler dahi konusmanin 6nemini azaltamamaisgtir.

Konugma ile ilgili ¢ok c¢esitli tanimlar yapilmistir. Bu tanmimlara bakildiginda
Akyol, (2014, s.13) konusmayi; “Biitiin 6grenme alanlart ve c¢ocugun kendisini ifade
edebilmesi agisindan 6nemli bir dil becerisi” olarak degerlendirmistir. Taser (2012, s. 63)
"Konusma, insanin, karsisindaki kisiyi ya da kisileri etkilemek amaciyla kaslarim1 hareket
etmesinden dogan ses-isik dalgalarinin olusturdugu psiko-fizik bir siireg, Erdem (2013),
konusmay1, birgok organin birlikte calismasiyla ortaya c¢ikan karmasik bir beceri, Giines
(2014), ise konusmay1 genel olarak duygu ve diisiincelerin sozlii olarak aktarilmasi seklinde
tammlamistir. Ozbay (2005), bunlara ek olarak, “En yaygin ve dogal anlagsma arac1” olarak
tanimlamistir. Kayi’ye (2006) gore konusma "Cesitli baglamlarda, sozel ve sozel olmayan

sembollerin kullanimindaki anlamlar1 olusturma ve paylasma stirecidir”.

Konugsma c¢aglar boyunca insanlarin birbirleriyle olan iliskilerini diizenlemede,
birbirlerinin duygularini ve davranislarini etkilemede en etkili ara¢ olmustur ve degerinden bir
sey kaybetmemistir. Kurudayioglu (2011), tim bu tamimlar 1s1ginda konusmanin insanin
kendisini ifade etmek, karsisindaki ile iletisim kurmak ve hayatin1 saglikli bir sekilde devam

ettirmesini saglayan bir dil becerisi oldugu sdylenebilir.
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Konusma becerisi i¢in ilk c¢aglardan glintimiize kadar ¢ok sayida bilim adami ve
diisiiniir goriis One siirmiis ve arastirma yapmistir. Konusma, sadece bir bilim dalinin
inceleme alanina girmedigi i¢in bir¢ok bilim ve meslek egitimi, konusma egitimi ile ilgilenir.
Bu ylizden konusma becerisinin arastirilmasi, gelistirilmesi ve kullanimu ile ilgili calismalarin

disiplinler aras1 calisma oldugunun kabul edilmesi gerekir (Yalgin, 2012).
Dil 6gretiminde, dort beceri su yonlerle agiklanmistir:

Uretken Dil;(Konusma ya da yazma) 6grenci tarafindan olusturulur. Algisal Dil;
Ogrenene yonelik (Okuma ya da dinleme) dili olusturur. Kanal; (isitsel / yazili veya sozlii)
mesajlart ileten dil. Bu agamalardan sonra konusma, iiretken isitsel/sozlii beceri oldugundan

sistematik bir beceri seklinde ortaya ¢ikar.

Konusma ¢ok yonlii ve karmasik islemleri iceren bir 6zellik tagimaktadir. Bu nedenle
psikoloji, sosyoloji, dilbilim, mantik, edebiyat, felsefe, hukuk, halkla iliskiler, politika,
antropoloji, estetik gibi bilim dallarinin inceleme alanina girmekte ve konusmay1 her bilim
dali kendi bakis acgistyla ele almaktadir. Cesitli bilim dallar1 agisindan kabul edilen ortak

ozellikler ise sOyle siralanmaktadir (Giines, 2014):

e Fiziksel o6zellikler: Konusma, beyin, sinir sistemi, akcigerler, ses telleri, ses dalgalari,
kugtuk dil, buyik dil, damak, dudak, disler, kulak gibi organlarin isbirligiyle
gerceklesen bir siirectir.

e Psikolojik ozellikler: Bireyin psikolojik 6zellikleri, 6fke, korku, seving gibi duygular
konusmaya yansimakta, ses tonunu, hizini, kullanilan kelimeleri etkileyici
olmaktadir. Yani konusmada birey i¢ diinyasin1 sozlere ve seslere aktarmaktadir. Bu
durum jest ve mimiklere de yansimaktadir.

e Toplumsal 6zellikler: insanlar birlikte yasamaya basladigi giinden bu yana iletisim

araci olarak konusmay1 tercih etmektedir. Konusma aile, toplum, arkadas cevresi,



27

resmi toplantt gibi durumlarda fark: bigimlerde yapilmaktadir. Bu yoniiyle konusma

bireyin gelisimi, toplumsallagsmasi, bagkalariyla iletisim kurma bi¢imini vb. 6gretici
olmaktadir.

Ister ana dili ister yabanci dil egitiminde olsun 6grenci dil becerilerinde dnceden elde

ettigi psiko-motor davranmiglarini beceriye doniistiiriir. Bu doniisim sirasinda diger dil

becerileri ile de karsilasir. Dil becerilerinin ¢ocuklara kazandirilmasindaki asil amag, kendini

eksiksiz olarak anlatip anlatilanlar1 tam olarak anlayarak hayata hazirlanmis; hem dilini

kullanmaktan hem de diliyle verilen eserlerden zevk alan bireyler yetistirmektir.

Dil becerilerinden dinleme ve okuma, anlamayi; konusma ve yazma da anlatmayi
olusturmaktadir. Anlama becerilerinden dinleme, anlatma becerilerinden ise konusma, diger
dil becerilerinden once kazanilmaktadir. Cocuklarin heniiz okula baslamadan dinleme ve
konusma becerilerini biiyiikk oranda edindikleri varsayilir. Ancak bu becerileri yeterli ve
uygun bicimde edindiklerini s6ylemek giictiir. Bu nedenle konusmanin bir program dahilinde
ve bir rehber esliginde 6grenilmelidir. Kisacas1 dogru, giizel ve etkili bir konusma i¢in bu
konuda 6zenle hazirlanmis bir 6gretim programina, uygun ortam saglanacak yer olan okula ve

bu konuda yeterli egitim almis 6gretmene ihtiya¢ vardir (Taskaya, 2014).

Konugma, yabanci dili 6grenen 6grenciler i¢inde onceligi olan bir beceridir. Konusma;
dort dil becerisi igerinde en 6nemli beceridir. Ciinkli bir dilin konusuculart o dili bilenler
olarak tanimlanir. Konugma ilginin tiim alanlarini igerse bile yabanci dil 6grenicilerinin hepsi

olmasa bile biiyiik bir ¢ogunlugu ilk basta konugmaya meyillidir (Ur, 1992).

Konusmanin dil becerileri igerisinde onemli bir yeri vardir. Ornegin smifta konusan
ogrenciler i¢in iki iglevi oldugu sdylenebilir. Biri dili 6grenmek i¢in gerekli konugma digeri
ise gercek hayatta yapilan konusmalar. Ogrenmek icin konusma iletisim yolunu agabilir ve

ogrenmeyi pekistirir. Bu iki fonksiyon genellikle ortiistir (Grauberg, 1997).
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Insanlar dil becerileri sayesinde konusur, anlasir, duygu ve diisiincelerini ifade ederler
ya da bagkalarini bu 6zellikleri ile anlamaya calisirlar. Dil becerileri genel olarak iki grupta

degerlendirilir (Temizytirek, 2013):

e Anlama ( Dinleme ve Okuma)
e Anlatma ( Konusma ve Yazma)
Konusma becerisini, 6grenicilerin tam anlamiyla kazanabilmesi i¢in bir sistematik
icerisinde verilmesi gerekmektedir. Her oOgretimde oldugu gibi konusma Ogretimi
gerceklestirilirken de belirli amaglar, kazanimlar, ilkeler, asamalar ve etkinlikler vardir (Ari,

2010).

Konugma tek yonlii bir fiziksel olgu degildir. Ayn1 zamanda zihinsel boyutu da vardir.
Konusmay1 iyi ifade edebilmek i¢in konusmayla ilgili diger organlarin da islevini bilmek

gerekir. Konusmanin gergeklesmesi i¢in bazi etmenler etkilidir (Taser, 2012 s.113). Bunlar:

e Ses
e Bogumlama (Telaffuz)
e Konusma dinamigi (Duygu, diisiince, istek)
e Sozciik hazinesi
e Bicem (Uslip)
Konugma sadece fiziksel bir olgu olmayip zihinsel boyutu da olan bir siirectir. Zihinsel
kabiliyetlerin ifade edilebilmesi i¢in konugmay1 gergeklestiren bazi organlardan s6z etmek

gerekir. Konusmay1 hem fiziki hem de zihinsel unsurlari ile beraber diistinmek gerekir.

Konusmanmin fiziksel unsurlari. Konusmanin fiziki unsurlar1 genel olarak ses,
solunum, soluk alma-verme ve fiziksel organlarin egitimi seklinde verilebilir(Erdem, 2011).
Daha kiimiilatif bir ifade ile konusmanin fiziksel unsurlarini, konusma sesinin olusumu,

konusma organlart ve oOzellikleri ile konusma sesine ait Ozellikler olusturmaktadir
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(Kurudayioglu, 2011). Bunun yaninda konusmanin bu unsurlar1 disinda gérme ve isitmeyi de

kapsayan yaninin oldugu ifade edilir (Yalgin, 2012).

Konusmanin fiziki boyutu igerisinde en 6nemli unsur sestir. Denilebilir ki konugsmanin
fiziki boyutunu biiyiik béliimiinii ses olusturmaktadir. Sesin olusumu diger organlarin uyumlu
calismasiyla miimkiindiir. Ses, cigerlere alinan havanin karin boslugu, diyafram, gogis
kaslar1, gogiis kafesi, soluk borusu, ses telleri, agiz gibi organlarin hareketi ile olusmakta ve
sekillenmektedir. Sesin sekillenmesinde 6zellikle boyun ve agizda yer alan ses organlar etkili

olmaktadir (Ozbay, 2005).

Ses fiziki olarak gergeklestiginde ortaya anlamli bir birim ¢ikar. Bu birimin iyi bir
konusmay1 gergeklestirdigi sdylenemez. Ciinkii sadece konusma i¢in gerekli fiziki organlar
calistirlmis olup iyi bir sesin kalitesini bize gostermis olmaz. Iyi bir sesin baz1 6zellikleri

vardir:

o Isitilebilirlik,
o Akicilik,
e Hosa giderlik,
o Anlamlilik,
o Biikiimliiliik (Taser, 2012).
Eger bir ses bu 6zelliklerle gerceklestiriliyorsa iyi bir konusma saglanmis olur. Sese

ait bu 6zelliklerin biitiinii konusurken g6z ontinde bulundurulmalidr.

Konusmanin zihinsel unsurlari. Konusmanin zihinsel unsurlarini, konusma beyin
iligkisi, hafiza (bellek), hafizanin isleyisi ve bellegin egitimi seklinde ifade etmek dogru olur.
Konusmanin zihinsel unsurunun isleyisini saglayanve konusma organlarin1 yoneten beyindir.
Konusmay1 gerceklestiren diyafram, akciger, ses telleri, dil, damak, dis, dudak gibi fiziki

organlar; beyin tarafindan verilen emirler dogrultusunda gorevlerini icra eder. Beyin
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noronlara direktif vermedikce bu organlarin vazife icra etmesi miimkiin degildir. Bu 6zellik
viicudun her bolgesi i¢in gegerlidir. Konusma agisindan beynin asil islevi, dilin diisiinceye

doniismesi, planlanmasi, motorize hale gelmesidir (Erdem, 2011).

Konusmanin fiziksel unsurlari igerisinde sesin énemli bir etkisi vardir. Konusmanin
zihinsel unsurlar1 icerisinde de bellek onemli bir yer tutar. Ciinkii bellekle dil arasinda
karmasik bir iliski vardir. Konusma becerisinin kullanilmasi sirasinda bellek hayati énem
tastmaktadir. Ister hazirlikli isterse hazirliksiz konusmalarda olsun, insanin akici, etkili ve
giiven verici konusmasmin oniinde beynindeki bilgilerin belirli bir diizen igerisinde disa
vurulmast yatmaktadir. Bu yiizden konugma becerisi ile bilginin bellekte tutulmasi arasinda

cok yakin bir ilgi bulunmaktadir (Yal¢in, 2012).

Bellekte tutulma siireci beyin icerisinde sistematik bir sekilde yapilmaktadir. Bilgiyi
isleme kuramina gore, uyarilar 6ncelikle duyusal kayit bolimiine gelmektedir. Duyusal kayit,
kapasitesi ¢ok genis olmasina ragmen, gelen uyarilar1 birka¢ saniye muhafaza eder. Buradaki
uyarilar daha sonra kisa siireli bellege aktarilir. Bilgiler kisa siireli bellekte yaklagik yirmi
saniye tutulabilir. Eger bilgiler dikkat, odaklanma, kodlama, iliski kurma, tekrar vb. ¢abalarla
uzun sireli bellege aktarilmazsa unutulur. Uzun siireli bellek, bilgilerin asil depolandigi
boliimdir ve kapasitesi fevkalade genistir. Eger bilgiler hafizaya diizenli bir sekilde
depolanmazsa ¢esitli konugsma bozukluklart meydana gelir (Sallabas, 2011).

Yalgin (2012), bilgilerin yanlis depolanmasiyla olusan bu konusma bozukluklarmi su
sekilde siralamistir:

e Bir kisim konusmacilar, kendilerine yoneltilen ani sorular karsisinda uzun bir
diistinme siiresi ge¢irmekte, vurgu ve tonlama ile konusmayi unutarak bazen her
kelimenin sonunda uzun durmaktadir. Her durduklari siire i¢inde beyin sdyleyecegi
bilgileri arastirmaktadir. Bu durum, akici konusmayir onledigi gibi bizim bazi

konulardaki bilgi birikimimizden kusku duyulmasina sebep olmaktadir.
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e Bazi konusmacilarda ise gereksiz durma ve susmalarin yerine, sozlerin veya
kelimelerin son seslerini uzatma; “Eeee”, “Iu1”, “liii”, “0000”, “0666” gibi dolgu
seslerinin ¢ikarilmasina sebep olmaktadir. Bu durumda da konusmanin akisi ve etkisi
ciddi bir sekilde bozulmaktadir.

e Bir kisim konusmacilar, simiflandirilmamis bilgiyi akici bir bi¢gimde sunmak
istedikleri zaman ise beyin konusmacinin istedigi bilgileri aramak yerine, ona
benzeyen bilgi ve sozleri hizla disa vurmakta bu da konusmacinin sik sik gaf
yapmasina sebep olmaktadir.

e Bazi konusmacilar yine akici bir bigimde konugsmak i¢in beyinlerine emir verdikleri
zaman beyin siniflandirilmamig bilgileri gelisigiizel disa vurmakta, bu da
konusmacinin konudan konuya atlamasina, bir konu tizerinde belirli bir siire
konusamamasina sebep olmaktadir.

e Biitiin bu durumlart bilen bazi konusmacilar, isi kendisini dinleyenleri atlatmaya
yonelmektedir. Kendisine sorulan sorular: ustalikla bir kenara iterek kendi sdylemek
istediklerini soylemek, ¢ok oOnemli seyler sOyliiyormus gibi davranip higbir sey
soyleyememek yoluna gitmektedir.

e Bilginin bellege diizensiz olarak yerlesmesi ve konusurken bunlarin diizensiz
cikmasi, zihinsel yorgunluk, “entelektiiel stirmenaj” veya ileri durumlarda “erken
bunama” dedigimiz rahatsizliklara sebep oldugu bilinmektedir.

Konusma, belirli sesleri biyolojik bir sistem igerisinde ¢ikarmak demek degildir.
Konusma da onemli olan karsi tarafla rahat bir iletisim kurabilecek kadar etkili konusmak
olmalidir. Ciinkii insana ait konusma duygusu belirli bir sistem dahilinde ger¢eklesmektedir.
Konusma da 6nemli olan konusurken karsi tarafta bir tesir birakmak, kendini iyi bir sekilde

ifade etmektir.



32
Etkili Konusma

Etkili konugma, konusmaci tarafindan kodlanan her tiirlii mesajin, konusma ilkelerine
uygun olarak ve dinleyicinin en st diizeyde etkilenmesini saglayacak sekilde kars1 tarafa
iletilmesiyle meydana gelir. Etkili konusmada konusmacinin ne sdyledigi kadar onu nasil
soyledigi de onemlidir (Temizyiirek, 2011).Glizel konusma bir kimsenin baskalar1 karsisinda,
onceden planlamamis bile olsa duygu, dilek ve disiincelerini etkili bir bicimde anlatma
becerisidir. Bu yilizden tipki okumada oldugu gibi, beyinden baslayarak viicudumuzdaki
bir¢ok organin birbiri ile uyum i¢inde calismasi ile olusan yetenek, aliskanlik, beceri ve sanat

olarak tanimlanabilir (Yalg¢in, 2012).

Konusmacinin iyi bir konugma gerceklestirebilmesi i¢in bazi 6zelliklere sahip olmasi

gerekir. Taser (2012) iyi bir konusmacinin niteliklerini soyle siralar

e lyi bir konusmaci, gézlem giiciinii gelistirmistir.
e Iyi bir konusmaci, se¢tigi konusma alanlarinda genis bir bilgi birikiminin
desteginden yararlanir.

e lyi bir konusmaci, kendi yeteneklerini degerlendirmeyi bilir.

e lyi bir konusmaci, dinleyicisinin yakindan tanir.

e lyi bir konusmaci, iletimde- konusmada kisiligin 6nemini géz 6niinde bulundurur.

e Iyi bir konusmaci, konusma eylemini olusturan fiziksel dgelerin dnemini bilir.

e lyi bir konusmaci, kendi kendisinin titiz bir elestiricisidir.

e lyi bir konusmaci ahlaksal sorumluluklar: bulundugunu hatirindan ¢ikarmaz.
Buna ek olarak Kurudayioglu (2011), ve Temizytirek (2011), etkili konusmanin

ozelliklerini ise su sekilde siralamiglardir:

e Amaca ulagmis olma,

e Konusma dilinin kurallarini 1yi bilmek,
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e Konugmalart mantik siizgecinden gegirmek,
e Sesi iyi kullanmak,
e Konusmacinin kendine giiven duymasi,
e Dinleyicilerin konugsmaciya giiven duymasi,
e Dinleyicilerin dikkatini ¢ekme,
e Konu birliginin saglanmasi,
e Beden dilinin etkin kullanma,
e Konusmacinin giyim kusamiu,
e Konunun uygun bir iislupla anlatiimasi.
Ana dili ya da yabanci dil 6gretim siniflarinda basarili bir konugmanin bazi 6lgiitleri

oldugu soylenebilir. Ozellikle konusmanin uygulandig derslerde uyulmasi gereken dnerilerini

Ur (1992, s. 120) soyle agiklar:

Ogrenciler ¢cok konusur: Bir derste etkinlige ayrilan siire boyunca 6grenci konusma ile karsi
karstyadir. Bu apagik ortada iken ¢ogu zaman Ogretmenlerin daha ¢ok konustugu ve dersi

duraklattig1 goriiliir.

Herkesin katilimi saglanir: Siif tartismalar az bir grup tarafindan yonlendirilmemeli, sinifin

tiimiine konugmasi i¢in esit sekilde sans verilmelidir.

Motivasyon yiiksektir: Ogrenciler konusmaya isteklidir. Ciinkii onlar dgrendikleri yeni bir
konu, ya da yeni bir sey hakkinda ya da kendilerini basariya gotiiren seyler hakkinda

konusmak ilgilerini ¢eker

Dil kabul edilebilir bir seviyededir: Ogrenciler kendini ifade ederken birbirleriyle kolay,

anlagilabilir ve kabul edilebilir bir seviyede dogru bir sekilde konusur.

Nunan (1989, s. 32) basaril1 bir karsilikli konusma i¢in sunlar1 verir:
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e Dilsel 6zellikleri dogru ve anlasilir bir sekilde telaffuz edebilmek,

e Vurgulamaya, tonlamaya ve dilin ritmine hakim olabilmek,

e Kabul edilebilir bir akicilik derecesiyle konusmak,

e S0z sirasini alabilmeyi becerebilmek,

e Kisa ve uzun konusma yapmay1 becerebilmek,

e Karsgi tarafin dinleyip dinlemedigini anlayabilmek,

e Karsilikli konugsmanin ve uzlasabilmenin yollarin1 aramak.

Konusma so6zel bir etkilesim oldugu icin onun nasil degerlendirilecegi Onem

kazanmaktadir. Konugmanin degerlendirilmesinde belirli Olctitler ve

degerlendirmeagsamasinda bir takim 6lgme araglari vardir.
Konusma Becerisini Degerlendirme Olciitleri

Yabanct dil o6gretiminde diger egitim etkinliklerin de oldugu gibi 6grencilerin
belirlenen programin hedeflerine ulasip ulasamadiklart 6lgme ve degerlendirme ile ortaya

konulmaktadir.

Bir 6gretim siirecinde degerlendirme cesitli sekilde yapilmaktadir. Genel olarak

degerlendirmeleri su sekilde siralamak dogru olur (Giines, 2014; Taskaya,2014).

e Bagslangi¢ Degerlendirme; Egitimin basinda 6grencilerin 6n durumlarinin saptandigi
degerlendirmedir.

e Siire¢ Degerlendirme; Belirli araliklarla ve diizenli olarak yapilan, 6grencilerinin
gelisim diizeyini belirlemek i¢in yapilan degerlendirmedir.

e Sonu¢ Degerlendirme; Siire¢ sonunda 6grenicinin 6grenme durumunun ne kadar

gergeklestirdigine yonelik degerlendirmedir.
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Son yillarda ozellikle Avrupa Dil Portfolyosu 1s1ginda ogrencilerin dil dgrenme
siirecleri 6nemli yer tutmaktadir. Uriin temelli yaklasimin aksine dil 6grencilerinin 6grenme
stireglerine odaklanan ve Ogrencilerin dil 6grenme anlaminda karsilagtiklar1 sorunlarla
ilgilenen siire¢ temelli yaklasgim 6lgme ve degerlendirmede modern dil 6grenme/6gretme

olarak ele alinmaktadir (Ozmen ve Balgikanli, 2012).

Bu oOgretim siirecinin  hedefledigi bazi amagclar1 vardir. Bunlar 6gretimin
degerlendirilmesi  ve  O6grenme  eksiklerinin  belirlenmesidir. ~ Siire¢  igerisinde
degerlendirmelerde izleme amaglh testler, 6grenci iriin dosyalari, performans odevleri
vb.araglar kullanilir. Siire¢ igerisindeki degerlendirmelerin en 6nemli faydasi 6grenmenin
hangi boyutunda eksikler ya da hatalar oldugunu bilip aninda geri bildirim saglamaktir. Uriin
odakli degerlendirme ise 6grencilerin 6gretim ya da kur sonunda basarilarmin belirlenmesi

icin yapilir (Temizkan, 2011).

Konusma becerisini degerlendirmede kullamilabilecek dlcme araglari. Konusma

becerisinin degerlendirmesinde yaygin olarak su degerlendirme araglar1 kullanilmaktadir:

e Konusma Olgekleri

e Tutum ol¢ekleri

e Oz degerlendirme formlar

e Akran degerlendirme formlari

e Gozlem

e Performans Odevi

e Proje Odevi

Konusma becerisini 6l¢gmede, genellikle degerlendirme formu diye adlandirilan bir

olgek kullanilmaktadir. Ogrencilerden bekledigimiz konusma alanlar1 cok boyutlu oldugu igin

sinama esnasinda ogrenciler konusurken 6lgme aracinin igerisinde ol¢iilmek istenen k onulara
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not verilmesi gerekmektedir. Olcek igerisinde kullanilan bu konular, 6grencinin konusma
akiciligy, telaffuzu, dogru sézciikleri segmesi, jest ve mimiklerini dogru kullanmasi, konuya
hakim olmasi, beden dilini etkin kullanmasi vb. durumlardir (Sahin, 2013). Konusmay1
degerlendirebilmek i¢in gelistirilen degerlendirme Olgeginin  degerlendirme isleminin
objektifligi agisindan da énemlidir (Demirel, 2011). Konusmada yer alan unsurlar bu 6lgekte
yer alan maddelere gore degerlendirildiginde, ogrencinin konusmasint ne Olgiide

gergeklestirdigini belirleyebilmesinde yararli olacaktir.

Konugmay1 degerlendirme o6lgekleri 6grencinin ne oOl¢iide konustuguyla ilgilidir.
Bunun yaninda konusmay1 gelistiren bazi 6gretim tekniklerivardir. Bu teknikler sayesinde

konusma becerisi daha etkili bir durum olustur.
Dil Ogretiminde Konusma Becerisini Gelistiren Ogretim Teknikleri

Konusma becerisini kazandirabilmek i¢in tek diize olmayan, sikmayan tam tersi onlari
eglendiren, motivasyonlarini iist diizeyde tutmayr saglayan ders ogretim yontemlerine ve

etkinliklerine ihtiya¢ vardir. Bunlardan bazilar1 asagidaki gibidir.

e Goriisme

e Radyo- Televizyon Konugmasi

e Miinazara

e Hikaye anlatma

e Diyaloglar

e Soylevler

e Drama

e Rol Oynama ya da Okuma Tiyatrosu
e Pantomim

e Kukla Oyunlar
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e Hazirliksiz konugsma ya da Dogaglama
e [letisimsel Oyunlar (Taskaya, 2014; Demirel, 2011; Akyol, 2008).
Bu c¢aligsmalar 6grenicilerin zihinlerindeki fikirleri ifade etmede kelimeleri daha
diizgiin siralamayi, kendi seslerine giivenmeyi, mesaji aktarmada gorselleri kullanmay1
Ogrenirler.Sozel sunuda kendilerine gliven duygusu gelisir, yaratici diisiinmeyi, tahmin ve

hayaller yoluyla hikayeleri gelistirip yorumlamay1 6grenirler (Akyol, 2008).

Bu konusmay1 gelistirici etkinlik ve teknikler icerisinde konusmayi1 eglendirerek,
onlarin empati yapmasini saglayarak gerceklestirmesini saglayan drama énemli bir yer tutar.
Onlar1 hayata hazirlayici etkinliklerle oynamasini saglayarak hayati tecriibe etmelerine olanak

verir. Boylece konusma becerilerini gelistirirken onlara yeni firsatlar sunar.

Drama yontemiyle Tiirkge 6grenmeye ¢alisan bireyler dinleme yoluyla katilimecilarin
konusmalarini anlamlandirir ve kendi konusmalarim1 da buna gore sekillendirir ya da
dogrudan canlandirmalar iginde yer alarak konusma becerilerini gelistirirler. Ozellikle
topluluk karsisinda konusmaya c¢ekinen ve akict konusamayan 6grenciler i¢in bu yontem

oldukca faydalidir (Kara, 2013).
Drama Kavram

Drama; s6zciigiiniin tam olarak Tiirkge bir karsiligi yoktur. Dram s6zciigii Yunanca
“dran” kelimesinden tliremistir. Dran yapmak, etmek, eylemek anlamim tagimaktadir.
Tiirk¢ede kullanilan dram s6zciigii Fransizca’da “drame” sozctiglinden tiiremistir. Fransizcada
burjuva tiyatrosu anlamina gelirken Tiirk¢ede ozellikle de halk dilinde acikli oyun olarak
kullanilagelmistir (San, 1999). Drama,icinde eylem olan,bir ya da birden ¢ok insanin
birbirleriyle,dogayla ya da baska nesnelerle etkileserek yasadiklart igsel ve digsal devinimler
ve onlarin yasam durumlarin1 genis 6lgiide igeren etkinliklerdir (Adigiizel, 2013). Bir

davramis olarak drama, “-nus gibi yapma” seklinde ingilizceden Tiirkceye cevrilebilmis buna
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ragmen Tirkcede tam bir anlam bulamamistir. Fakat drama, duygu, diisiince ve hayallerin
belirli bir metne, mekana ve kurala bagh kalmadan cesitli oyun ve canlandirma teknikleri ile
ifade edilmesi olarak tanimlanabilir (Maden, 2010a).Wessel’e (1987) goéredrama “yapmaktir”.
Gaudart’a (1990)gore drama; 6grencinin kendi performansini sergiledigi, karsisindakini ya da

hayali bir durumu canlandirdig bir faaliyettir.

Dramadaki temel tanimlardan biri de yasamdaki gercek (imgesel de olabilen) dramatik
(iletisime, eyleme dayali ve gerilim igeren) anlarin, uzmanlar tarafindan, bir grup ¢alismasi
icinde (drama sosyal bir alandir), oyunsu siireclerle (drama hem oyundur, hem degil), tiyatro
tekniklerini de kullanarak yeniden canlandirilmasi, oynanmasidir (Okvuran, 2003). Drama;
hem sozel hem de sozel olmayan dilin kullanimina firsat verdigi i¢in etkili bir iletisim

yontemidir (Akyol s.29).

Drama insan hayatinda hemen hemen herkesin karsilastigi bir olgudur. Bebeklik
doneminden yashilik donemine kadar hayatin her zaman iginde yer olmustur. Ogrenicilerin
okul hayatlar1 icerisinde bir yontem olarak uygulandiginda ¢ok daha islevsel hale gelmesi
saglanir. Nitekim Ward (1960) bu durum i¢in sunlart sdyler: “Drama okulda her 6grencinin
kapisina kadar gelir. Bebekler neredeyse dogdugu giinden beri 6grenme yolu olarak dramayi
kullanirlar. Onlar yiirimeye baglamadan once ebeveynleriyle oynadiklari, bazi jest ve

mimiklerle yapilan oyunlarla bu deneyimi yasarlar.”

Drama kavrammin yaninda kullanilagelen bazi kavramlar vardir. Bunlarin
tanimlamalarda farkli bir baslik altinda tanimlandiklarin1 goriiriiz. “Yaraticit drama”, egitimde
drama” ya da sadece “drama” kavramlari alan yazinda sik¢a goriilmektedir. Aslinda bunlarin
bir yontem olarak belirli asamalar1 olan birbiriyle aymn siireci paylasan yontem oldugu ortadir.
Nitekim (Adigtizel, 2013, s. 44), bu konuda sunlar1 soyler: “Tiirkiye’de birbirine benzer

anlamda farkli kavram, terim kullanilmasina ragmen, anlam bakimindan i¢inde hem arag-
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yontem boyutunu, hem kendine 6zgii bir ders- ama¢ ve estetik egitim boyutunu kapsamasi
nedeniyle en yaygin kullanimi “Egitimde Yaratict Drama” bigimindedir. Kavram, “egitimde

drama”, “yaratict drama” veya tiyatrodan farkli oldugu bilinci igerisinde sadece “drama”

olarak da kullanmilabilir”

Bu baglamda sunun da belirtilmesi gerekmektedir. Drama kavramini1 dramatizasyon ya
da tiyatroyu ayr tutmak gerekmektedir. Cilinkii ikisi de drama ile benzer yanlari olmasina

ragmen isleyiste ve amaglar baglaminda birbirinden ayrilir.

Dramatizasyon: Bir metni diiz anlatimdan ¢ikarilarak yasamda ger¢eklesme seklinin
bulunmasi,bu tutumun bir beceri halini almasi yoniinde ¢aligma yapilmasidir. Bir konu,bir
olay yada durumun roller verilmesi yoluyla hareket,mimik,jest ve sozlerle canlandirilmasidir.
Dramanin dramatizasyondan ayrildigt onemli noktalar sunlardir; dramatizasyonda rolleri
dagitan ve oynatan bir 6gretmen vardir. Dramada ise daha ¢ok kurgu disidir. Dramada birlikte
yaratilan oyun siireglerine karsin,dramatizasyonda belirlenmis roller verilir,doga¢lamaya yer
verilmez,kendiligindenlik de pek yer almaz. Cocuk hayal giiciinii gelistirir,cocugun duygu ve
heyecan1t  artar.  Bunlar1  yaparken  sozcik  dagarcigi  gelisir,yeni  bilgiler

edinir(ogretmeninfo.com.tr).

Tiyatro: Toplumsal ve bireysel dayanigsmayi, toplumsal sorumluluklar bireyin kendi
kisiligini korumayi, bagkalarinin kisiligine zarar vermemeyi, diisiinceleri 6zgiirce uygulamaya
sokmay1 ama¢ edinen ve uygulamada oyun yazari, tiyatro yonetmeni, oyuncular, dekor ve
giysi uzmanlari, 151k uzmanlar1 gibi dgelerin yer aldig1 daha ¢ok sanatsal yonii agir basan bir

kavramdir (Yal¢in ve Aytas, 2012, ;Adigiizel, 2013).

Drama ve tiyatro arasindaki farki su sekilde ifade etmekte yarar vardir: “Drama siirece,
tiyatro sonuca yani gosterime yoneliktir. Dramanin amaci egitimden kisisel gelisime dek pek

cok farkliligi i¢inde barindirsa da, tiyatro temel olarak estetik, ardindan sosyal bir amaca
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sahiptir. Drama tamamen interaktif bir siirectir. Ogrencinin kendi yaraticiligi dramanin en
temel malzemesini olusturur. Tiyatroda oyuncu 6nemli olmakla birlikte 6nce yazar, sonra
yonetmen en son oyuncu bu siire¢ i¢inde belirleyici rol oynarlar. Drama genellikle kiiltiirel,
egitsel ya da sosyal bir iiriin olarak degerlendirilirken tiyatronun ticari boyutu da son derece
onemlidir. Drama tiyatroyu malzeme olarak kullanir, ancak tiyatro dramadan nadiren
yararlanir. Ancak her ikisi de dogac¢lama, ya da tiyatro oyunlari gibi ortak bir malzemeyi

sahiplenir.

Drama ve Egitim

Drama ile egitim i¢ ice gegmistir. ikisinin de hedefinde insanin egitimi sz konusudur.
Birisi insana yasamay1 6gretirken, digeri yasayarak 6grenmeye olanak verir. Drama ile egitim

arasindaki iliski Sekil 1°de su sekilde gosterilmistir (Maden, 2010b).

YASAMAYI YASAYARAK
OGRETME OGRENME

DRAMA

EGITIM

Hayatin Kiigiik Bir Kesiti
(Tavirsal-Davranissal
Kazanim Aract)

(Davaranis kazandirma,
hayata hazirlama isi)

Sekil 1. Drama ve egitim arasindaki iliski.
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Drama yontemi ile egitim giinlimiiz 6gretim programlarinda i¢ ige ge¢mis bir siiregtir.
Egitim davranis kazandirma siireciyken drama bu siireci yasayarak ogreterek daha kalici hale

gelmesine olanak tanir.

Gilinlimiizde drama dil 6gretim siniflarinda yaygin olarak kullanilmaktadir. Drama
dilin anlaml1 bir bigimde 6gretilmesi i¢in 1yi bir yol olarak goériilmektedir. Drama tekniginin

bazi faydalari sunlardir (Demirel, 2011):

e Etkili ve dikkatli dinleme yetenegini gelistirir

¢ Kisinin kendine olan giivenini arttirir

e Anlama yetenegini ve yaraticiligini arttirir.

e Dilin pratigini yapmaya olanak saglar ve akict konugmay1 gelistirir.
e Dile hakimiyeti ve iyi ifade yetenegini gelistirir.

¢ Bilgilerin etkin kullanimini saglayarak onlar1 pekistirir.
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Drama yonteminin bireyde hedefledigi kazanimlar Sekil 2°de su sekilde belirtilmistir (Maden,

2010b):

DRAMA
|
( I ( I ) I Y
Duygulari ve )
diistinceleri Hayal Giicu Elestirel
segerek dogru Yaraticilik Bakabilme
bir sekilde ifade aratent
1 J
| edebilme \ /
( A D
( A
Dil geligimini Kenidine Giiven Sosyal
saglama (rahat DuymauV Sorumluluk
ve diizgiin Kazanma
konusma) \ J J
/ |
@ h I T
. Duygu ve
) ) ]%1r111§te Oynayarak ve diisiincelerin
fletisimin yasam diistinebilme, Eglenerek saglikl1 bir
anahtaridir isbirligi Ogrenme sekilde
\ J bosaltimi
J

Sekil 2. Dramanin egitim siirecinde kazandirdiklar

Maley ve Duff, (2011) “Nicin dramay1 kullanmamiz” gerektigini soyle siralar:

e Dogal bir yolla dil becerilerini entegre eder. Dikkatli dinlemede kilit rol oynar. Dogal
sozlii ifadeler etkinliklerin ¢ogunda, okuma ve yazma gereksinimlerinin biiyiik bir

boliimiinde ve bunun yaninda girdi ve ¢iktilarda tamamlayicidir.

e [letisimin s6zlii ve sdzlii olmayan yoniinii birlestirir bdylece hem zihin hem bedenle

birlikte 6grenmenin zihinsel ve fiziksel yonleri arasindaki dengeyi gelistirir.

e Hem bilissel hem duyussal alanlari sekillendirir boylece duygunun yani sira

diistinmeyi de canlandirir.
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e Dilin baglamsalligi kadar anlamay1 yogun bir sekilde ortaya koydugu icin gercek

hayat1 etkilesimli bir sekilde sinif ortamina aktarir.

e Opgrencilerin biitiinciil 6grenmelerine, duygularinin cogunu katmaya kendi giiclerinden
yararlanmaya ve kendilerini kesfetmelerine yardimci olur. Bunun yaninda 6grenme

diizeyleri farkli olan 6grencilere essiz firsatlar sunar.

e Drama, 6grencilerin kendine giiveni, 6z saygi ve farkindaliklarini arttirir ve bdylece bu

onlarm motivasyonunu gelistirir.

e Motivasyon, aktiviteler tarafindan olusan beklenti hissi ve ¢esitliligi sayesinde siirekli

tist seviyededir.

e Yeri geldiginde Ogrenme sorumlulugunu ogretmen ve Ogrenci arasinda yer

degistirmesini saglar.

e Drama; Ogrencileri cesaretlendirir, yaraticiliklarini, hayal diinyalarim 6grenme
alanlarim1 ve 6grenmeyi arastirma sitillerini gelistirir. Bu etkili dil 6gretiminde risk

almay1 saglayan temel unsurdur.

e Siniflardaki dinamik atmosfer olumlu etki olusturur bunun sayesinde birbirine baglh

hareket eden 6grencilerin birlikte 6grenmeleri kolaylasir.
e Eglenceli deneyimler sunar.

e Diisiik maliyetlidir. insanin oldugu her yerde uygulanabilir.

Drama teknikleriyle simif i¢i etkinliklerinde kullanilmasi 6grencileri daha ¢ok
ogrenmeye tesvik edecek ve simf ortamina daha c¢ok cosku tasiyacaktir (Heldenbrand,
2003).Shand (2008) dramanin; ikinci dil 6gretiminde konusma becerilerini gelistirmesinin
yani sira Ogrencilerin birlikte hareket etmelerine olanak sagladigini ifade eder. Burke &
O’Sullivan ise (2002) dramanin 6grencilerinmotivasyonunu en iist diizeyde tuttugunu ve dersi
ilgi c¢ekici bir faaliyete dontistirdiigtinii, dil 6grenicilerinin baska bir dili neden 6grendigiyle

ilgili farkindalik olusturdugunu belirtir.
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Drama dersinde Ogreniciler rahat bir ortamda derslerini isleme imkéani bulurlar.
Ogreniciler simif iginde rahat olduklarini hissederler. Dramada fiziksel handikabi, yast ya da
yetenegi ne olursa olsun herkes esittir. Konu se¢imlerinde dogru ya da yanlislar yoktur.

Ogrenciler sadece hangi davranis1 yapmak istiyorlarsa o davranist yapar (Donbavand, 2009) .

Dil smiflarinda uygulanan drama etkinlikleri dort temel becerinin biitiiniinii
kapsayabilir. Bu dort temel dil becerisi icerisinde belki de en fazla konusma becerisini
gelistirdigi dusiniilebilir. Konusma becerisinin yaninda telaffuz egitiminde dramanin roli
biiyiiktiir. Iletisimin biitiin parcalari (telaffuz, tonlama, dogru yerde kullanma vb.)drama

etkinlikleri yoluyla pekistirilebilir(Godwin, 2001).

Drama etkinlikleri sadece dort temel dil beceriyi gelistiren bir ders i¢i teknik olarak
diisinmemek gerekir. Dil Ogretiminde yararlanabilecegi gibi diger disiplinlerde de
faydalanabilecek bir tekniktir. Gramer yapilart ya da kelime 6gretiminde de kullanilabilir
(Krivkova, 2011). Ornegin eger bir 6grenici avukat roliinde oynayacaksa, kendi iletisim dilini
segmeden avukat gibi konusacak kelimeleri kullanmasi1 gerekecek (Neelands, 2004). Bu rol
oynama ve dogaclamalar, oynadigi kisilerin hedef kelime diinyasina kap1 agmasini saglar ve
yeni kelimeleri yasayarak 6grenmesini kolaylastirir.Bunun yaninda 6grenicilere rol oynama
yoluyla bir metnin diinyasina girerek olay ve kavramlart kendi perspektifinden agiklama
imkan1 sunar. Sosyal adalet, vatandaslik bilinci, bagnazlik, zorbalik gibi ¢esitli bakis agilari
kazanmasina olanak verir. Elestirel diisiinme becerisini gelistirir ve kendini baskalarinin

yerine koyarak empati yapmasini saglar (Manna, 2011).

Dil siniflarinda drama dersinin islenmesinin bazi avantajlart oldugu sdylenebilir. Dil

siniflarinda dramanin avantajlari sunlardir:

e Ayni diyaloglar cogu kez tekrarlanir. Bu her zaman onlara yardimci olur ve giiven
olusturmalarini saglar,
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¢ Bir hikdye s6z konusu oldugunda dilin baglanmi giiglii olur,

e Eger kaydedebilir bir ekipman varsa 6grenciler kendilerini diizeltme imkan1 bulur ve
saglikl bir sekilde analiz yapabilir,

e Drama ile birlikte dil 6grenirken kiiltiirti de 6grenme firsat1 verir.

Maxom’un da (2009) ifade ettigi gibi drama ile birlikte dil 6grenirken kiiltiiriin de
ogrenilmesi soz konusudur. Dil 6gretim siniflarinda 6grenciler 6grendikleri dilin kiiltiirtint de
Ogrenirler. Kiiltiire ait kavramlar verilirken 6grenci kendi kultirii ile kiyas edecek ve
ogrenmeleri giiclesecektir. Ciinkii kiiltiirleraras: iletisim yetisi hedef dildeki kiiltiirel bakis
acilarini, diistiniis bi¢imlerini dogru bir sekilde anlayip yorumlayabilmeyi; kendi toplumunda
kimsenin farkinda bile olmadig1r varsayimlari, degerleri ve gerceklikleri sorgulayabilmeyi
gerektirmektedir (Ttim, 2010). Drama ile yasayarak 6grenmesi bu siireci daha anlaml ve
Ogrenir kilar. Bir 6grenci 6grenmeye calistigi dilin kiiltiiriini tamidik¢a o dili 6grenecektir.
Kiltiir ve dil birbirinin i¢ine girmis sarmal unsurlardir ve birbirlerini her zaman tamamlar.
Dramanin 6grencilere farkli kiiltiirlerin, yasam bigimlerini, rollerini oynama firsati tanimasi
kiiltiirel iletisim i¢in uygun zemin olusturur. Dolayisiyla drama aslinda bir kiiltiir tagtyicisidir

(Kara, 2013).

Drama Tiirleri

Drama caligmalarinda yapilan etkinlikler belirli bir amaca ve hedefe gore yapilmustir.
Bu amaglar ve hedefler dogrultusunda yapilanlar, etkinliklerini farklilik gostermesine neden
olmustur. Drama tiirlerinde temel fark kullanildig1 alana gore ve kullanis sekline gore ortaya
cikmaktadir. Drama tirleri egitim ve tedavi amaglh olarak iki ayr1 alanda kullanilmaktadir.
Egitim alaninda 6gretim yontemi olan drama hem okullar da hem de okul disinda belirli
programlar ¢er¢cevesinde kullanilabilir. Tedavi amacgh olarak da saglik alaninda kullanilir.
Tedavi amaglt kullaniminda bireyin sosyal becerilerini gelistirilmesinde, farkli ve ozel
yeteneklerinin rahat¢a kullamlmasinda, kisisel ve sosyal aksaklik, anlagsmazliklarin

tedavisinde kullanilan bir yontemdir (Maden, 2010a).
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Psikodrama. Psikodramanin ortaya c¢ikmasinda JacobLevyMoreno’nun c¢alismalari
etkili olmustur. Moreno “Spontan Tiyatro” anlayisindan esinlenerek, sagaltim amacl, tiyatro
oyuncular1 ile birlikte gelistirdigi ve tedavi siirecini esas alan psikodrama kendiliginden
olmay1 esas alir (Adigtizel, 2013). Psikodrama, bireyin kendisini kaygilandiran ve {izlintiisiine
sebep olan bir psikolojik problemini bir rol alarak bir grup karsisinda gercek yasaminda
oldugu gibi ortaya koymasidir. Insamin i¢ diinyasim ifade eden “psyche” ile hareketi, ifade
eden “drama” sozciiklerinden olusmustur. Psikodramayi, dramatik metodlar1 kullanarak
"gercegi" bulmaya calisan bir bilim olarak adlandirabiliriz. Psikodrama kisilerin diger
insanlarla iligkisi ve 06zel diinyasiyla yakindan ilgilidir (Kepgeoglu, 2004; Fox, 1987).
Haworth (1998) ise psikodramay1, insanlarin yaptiklari hatalar1 cezalandirma olmaksizin
sorunlarini ¢dozmede farkli yollar sunan bir terapi seklinde tanimlar. Psikodrama, kisilerin
gercekte thtiyag duydugu ne varsa etkin davraniglar gostererek onlarin arinmalarim saglar ve

ayni zamanda iyi bir iletisim kurmalarina yardim eder (Corey, 2012).

Psikodrama temelde bir tedavi yontemidir. Etkili bir psikodramanin olusmasi i¢in bazi
Ogelerin olmasi gerekmektedir:
e Sahne
e Aktor/Bas oyuncu- Protagonist
e YOnetmen
e Yardimci oyuncular
° Izleyiciler/Grup(Fox, 1987; Karp, M., Holmes, P. ve Tauvon, K.B., 1998).
Psikodramanin saglikli gerceklesmesi i¢in bu 6gelerin 6nemi biiyiiktiir. Terapinin
yapilacagi sahnenin rahat, biitiin acilardan goriilebilecek, gerekli ses ve 1sik yalitiminin
oldugu yerler olmasi gerekir. Uygulama asamasinda terapiye katilanlar kendilerine rahatlama
hissi verecek sahnelerin varligit ¢ok Onemlidir. Basoyuncu denilen ya da diger adiyla

protaganist, sahnede bir sorunu dile getiren ya da canlandiran kisidir. Yonetici aslinda
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terapistir. Stireci baslatan, yonlendiren ve bitiren kisidir.Oyuncunun problemini rahat bir
sekilde anlatabilmesi i¢in bazen yardimci oyunculara da ihtiya¢ duyar. Yardimci oyuncular
kisinin problemlerine ¢6ziim bulmada onlara yardimci olurlar. Terapik siireci bastan sona
kadar izleyen seyirciler aslinda kisinin sahnede oynarken olusturdugu diinyanin merkezidir.

Onlar topumu temsil ederler. Grup igerisinde giivenin olusumunu saglarlar.

Psikodramada kullanilan bazi teknikler vardir. Bu tekniklerin en 6nemlileri soyledir:

e Rol degistirme teknigi; Protagonistinantogonistin yerine ve roliine gegerek “o”
olmasidir.

e Ayna teknigi; Bu teknik protagonistin sahneledigi boliimleri ya da hayatinin ortaya
koydugu kismmi disaridan gozleyerek davramiglarini degerlendirdigi, gerektiginde
degisiklik yapabilme firsat1 yakalayabildigi bir uygulamadir.

e Eslesme teknigi; Protagonistin sdylemedigi, sdylemek istemedigi veya bilincinde
olmadig1 bastirdig1 duygulari agiga ¢ikarmak i¢in yapilir.

e I¢ konusma: Aynalama teknigine benzerligi olan bu teknikte protagonistin kendisiyle
yaptig1 bir konugsma s6z konusudur.

o Art1 gergeklik teknigi: Bu teknik araciligiyla psikodrama sahnesine gergekte
olamayacak seylerin getirilmesi miimkiin olur. Riiyalarin, diislerin masal ve
oykiilerin canlandirilmasi miimkiin olabilir.

e Paylasim teknigi: Psikodramanin asamalarindan birisi olan (son asama) bu teknikte
yardimc1 egolarin rol geri bildirimleri, grup tiyelerinin tiim rollere iliskin hissettikleri
ve kendi yasantilarindaki benzer rollerle benzerliklerine (6zdesim geri bildirimleri)
iligkin paylasimlar, protagoniste destek olan paylasimlardir (ankpsikodrama.org.).

Sosyodrama. Sosyodrama; bir grup bireyin bir sosyal problemle ilgili bazt rolleri

paylasarak izleyiciler karsisinda gergek hayatta oldugu gibi oynamalaridir (Kepgeoglu, 2004).
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Sosyodrama; birlikte hareket etme ve grup ici iletisimleri tanimlayan derin bir yontemdir
(Fox, 1987). Sosyodrama i¢in kisilerin sosyal becerilerini gelistirmede bireylere yardim etmek
ve onlarin gercek yasamdaki toplumsal rollerinin hedeflenen davranislarimin kazanimim
saglamaktir seklinde bir tamim yapilabilir. Sosyadrama ile piskodrama arasindaki farkin,
irdelenen durumun ortak olup olmamasi veya bireyce oynanan her roliin “kollektif bileseni”

ve “kisisel bileskesi” halinde olmasidir” diyebiliriz (Usakli, 2011, s. 7).

Sosyodramada her birey kendini degil; se¢ilen sosyal problemlerin i¢inde digerinin
roliinii oynar. Psikodrama da ise bu siire¢ kisinin kendi problemlerini oynamasi seklindeydi.
Sosyodramayipsikodramadan ayiran en 6nemli 6zellik; psikodramada kisi belirlenen siiregte
kendi problemlerine ¢6ziim ararken, sosyodramada yine belirlenen siiregte gruptaki baska
birinin problemine ¢6ziim aranir. Bunun yaninda psikodramada sahne kisi varken
sosyadramada ise grup vardir. Psikodramada bir tip onemli iken sosyodramada bir kiiltiirti

temsil eden tipler ve bireylerin rolleri incelenir.

Sosyodramda da bazi teknikler vardir. Bunlar; rahatlama alistirmalari, ge¢mis
yasantilar1 arastirma, olumlu duygularin anlatilmasi, dostluk alistirmasi, ¢atisma alistirmasi
gibi tekniklerdir. Rahatlama ¢alismalarinda kaygilart azaltmak; ge¢cmis yasantilarinin
anlatildign teknikte katilimcilarin gegmis yasantilarini animsayarak, gilincel olaylarin
sebeplerini gormelerini saglayan bir tekniktir. Olumlu duygularin anlatilmasinda grubun diger
tiyelerinin diger insanlar1 nasil gordiiklerini canlandirilmasiyla olusturulan bir tekniktir.
Dostluk alistirmalarinda gruptakilerden istedikleri biriyle istedigi sekilde bir dostluk bigimi
canlandirmalarin1 ortaya koyan bir tekniktir. Catisma alistirmalarinda ise bir problem

yasandiginda ¢6ziim yolu bulmaya yonelik olusturulan bir tekniktir.
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Egitim Alaninda Drama

Egitim, insanlarin 6gretim ve 6grenmelerini igeren bir siirectir. Bu amagla dramanin
miifredatta olmasi1 6grenme igin kisiye fayda saglar. Bunun i¢in egitim ve drama birbiriyle

yakinda ilgilidir (Ustiindag, 1997).

Egitimde drama denilince farkli kavramlar karsimiza c¢ikmaktadir. Ingiltere’de
“egitimde drama”, ABD’de “yaratict drama” kavramlar kullanilmaktadir. Almanya’da ise
daha ¢ok bu kavram “okul oyunu” ya da “oyun ve etkilesim” seklinde goriilmektedir. (San,
1992) . Turkiye’de ise genellikle “yaratict drama” “drama” ya da “dramatizasyon” kavramlari

kullanilmaktadir (Celikkaya, 2014).

Tirkiye’de kullanilan bu kavramlar aslinda drama catis1 altindadir. Gerek egitimde
drama kavrami gerekse de yaratici drama siire¢ olarak ayni tekniklerden yararlanir. Asil amag
rol oynama, doga¢lama gibi kendiliginden olusan bir siireci ihtiva eder. Yazili bir metin
olmadan gerceklesir. Bunun yaninda dramatizasyon caligmalar ise genellikle bir metne baglh

kalarak gerceklestirilen bir siirectir.

Bu baglamdan bakildiginda egitim alaninda drama kavramini iki baslik altinda

toplayabiliriz;

e Hazirlikli/metinli drama: Bir metne bagl kalarak dersin hedeflerine uygun olarak
gerceklestirilir. Ogrenciler metinde yer alan rolleri oynarlar. Drama lideri tarafindan

olaylar yonlendirilir. Metne sadik kalinir.

e Hazirliksiz/dogaclama-yaratici/metinsiz drama:Hazirliksiz dogaglama ya da yaratici
drama, dogal ve dogaclama bir galismadir. Onceden hazirlanmis bir metne bagh
kalmadan sahnelenir. Olay merkezli olup lider tarafindan yonlendirilir. Ogrenciler

yasadiklar1 ve hayal ettikleri durumlar1 bu eylem iginde yansitirlar (Maden, 2010a).
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Drama siireci. Drama yontemiyle etkili bir ders isleyebilmek icin dramanin kendi
olusum siirecini iyi bilmek gerekir. Drama yonteminde uygulayicinin uygulamasi gereken
bazi gorevler oldugu gibi, yonteme ait Ozelliklerinde iyi bilinmesi gerekmektedir. Drama

icinde bazi dnemli etkenler vardir.

Dramamn temel égeleri. Drama, yapilan tanimlar 1s1ginda bir lider/6gretmenin
yonlendirmesinde her hangi bir konunun bazi tekniklerden yararlamilarak grup iginde
canlandirma yapilmasi olarak ifade edilebilir. Dramatik bir kurgunun olusabilmesi i¢in bazi

bilesenlerin olmasi gerekmektedir. Bu bilesenler;

Drama lideri/egitmeni/Ggretmeni; Dramada siireci tasarlayan, bi¢imlendiren, yoneten
lider/egitmen-6gretmen kavramindan; yaratici drama stire¢lerine hakim, kuramsal ve
uygulamali ¢alismalarda yeterli, uygulama becerisi olan alanda uzman kisiler. Bunun yaninda
ictenlik, diristliik, empati kurabilme, sabirli olma ve sorumluluk sahibi olma gibi 6zelliklerde
drama liderinde aranan ozelliklerdir. Ogretmen, her zaman Ogrencilerinin ihtiyacma acik
olmal1 kimi zamanda sert olmal1 ve otoriteyi elden birakmamalidir (Aytas,2008; Usakli, 2011;

Adigiizel, 2013).
Drama liderinin 6zelliklerini Neelands(2004), soyle agiklar:

e Drama 6gretmeni hem zaman, mekan ve kisileri yonetir, hem de sinifin toplumsal ve

sanat bi¢iminin estetik boyutta olmasini saglar.

e Drama 6gretmeni miifredata uyarak 6grencilerin gelisimlerine katkida bulunur

e Drama Ogretmeni, bos zamanlarda ve okul sonrast kuliipler olusturulmasi yoluyla

miifredat dis1 drama etkinliklerine firsat verir.

e Drama 6gretmeni kisa zamanda 6grencilere yogun bilgiler sunar.
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Grup ( katilimcilar) Yasantilar; benzer Ozellikleri ya da ortak 6zellikleri olan, ayni
diistinceleri paylasan, aynt amaca yonelik eylem birligi i¢inde olan, birbirlerini
taniyan, aralarinda her hangi bir iligkinin ya da etkilesim bulunan birden fazla

bireyden olusur. Grup, orgiitlenmis ve lideri olan topluluktur.

Mekan; drama calismalarinin rahatlikla yapilabilmesi i¢in bir yere ihtiya¢ vardir.
Drama siirecinde mekanin, katilimcilarin giiveli bir bigimde rahat edebilecekleri

yerlerde birbirine dokunmadan yatabilecekleri genislikte olmasi gerekmektedir.

Konu (Diisiince); Ozel hayatlar ve evrensel degerlere ters diisen durumlar disinda
“her sey” konuyu olusturabilir. Onemli olan konunun kisilere, hangi davranis, tutum,
becerileri kazandirmada kullanacagi, 6ngoriilen davranigsin uygun amaclarla nasil

verilecegi ve ise koyulacagidir (Adigiizel, 2013, s. 98).

Dramatik yapimin 6geleri.Egitimde dramada bir ders plant gelistirirken en 6nemli soru
“ne Ogretecegim? ve nasil 6gretecegim?” sorusudur. Dramatik 6geler drama dersinin

nasil 6gretecegimiyle ilgili bir konudur. Baslica dramatik 6geler sunlardir:

Baglam (Context): dramada kimler yer alacak?, ne oluyor?, nerede ve hangi zamanda
oluyor? gibi temel sorularin planlanmasidir.

Ogrenme alani/tema(Learning area/theme); Burada hangi alanda, hangi hedef ve
kazanimlarin olmasi vardir. Ogrenme alamnin 6ngérdiigii hedef ve kazanimlar,
teknikler ve segecegi materyaller vardir.

Gerilim (Tension): gerilim, dramaya dayali bir dersin baslamasinda 6nemli bir itici
glgtiir.  Sirlar, tstesinden gelinmesi gereken giicliikkler,statii ve Onceliklerin

belirlenme giigliigii gibi durumlar ve ¢atigmalar, gerilimi yaratmaktadir.
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e Bakis Agist /Cergeve (view point/frame); drama calismasinin planlanmasi sirasinda,
dramada yer alacak karakterlerin bakis acisinin ana hatlar ile tasarlanmasi énemlidir
(Vural ve Somers, 2012).

Dramanin agamalari.Drama calismalarinda verilmesi gereken hedef ve kazamimlar bir
plana goére yapilmasi gerekmektedir. Drama ic¢inde devinimin de oldugu bir siiregtir.
Ogrencilerin neyi, ne zaman ve mnasil yapacaklari konusunda drama oOncesinde
bilgilendirilmesi gerekmektedir. Drama lideri ders plani olustururken belirlenen hedefe,
amaclanan kazanimlara ulasmada muhakkak bir plan yapmasi gerekmektedir. Drama siirecini
basindan sonuna kadar tasarlayarak, planlayarak yiirtitiillmesi 6nemlidir. Hem drama liderine
yapacagi etkinlikte fayda saglamak hem de ogrencilerin belirlenen hedeflere daha rahat
ulagmasini saglamak i¢in drama dersi bazi asamalar i¢inde barindirir. Drama dersinde oyun
genelde dogacglamalar iizerine kuruldugu i¢in 6grencilerin de bu asamalan takip etmeleri
ger¢ek performansini ortaya koymalarini saglayacaktir. Drama asamalari ile farkli goriisler

mevcuttur.

Karadag ve Caliskan’a gore (2006) bu su asamalardan olusur. Dramanin egitimdeki

asamalarini;
e [sinma
e Oyunlar

e Rahatlama
e Degerlerndirme

San(1992), bu asamay1 su sekilde ifade etmistir:

e Kendinitanima (bedensel ve psisik a¢idan) karsisindakini tanima.
o Karsilikliletigsim. Karsilikli iletisimin giderek ikili iletisimden daha ¢ok kisili iletisim

veetkilesim'ege¢mesi; grup dinamiginin dogmast; konusma, sozellendirme, Oykil
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anlatma gibi retorik etkilesim roller tistlenme (6yle imis gibi yapma, -make believe
play)

e Tiyatro denilebilen asama gosterimasamasi (Etkilesimin daha once tiimiiyle grup
icinde olusmasma karsilik, simdi bu, daha ¢ok oyunculardan izleyiciye dogru
yonelmistir.)

e Tiim bu asamalarin ardindan kesinlikle oyun, roller, yasantilar, canlandirilan kisilikler
ve konunun irdelenmesi tizerindetartigsmaagilir.

Ustiindag’a (2012) gore drama dersinin islenisi, giris, gelistirme ve sonug
etkinliklerinden olusan bir siiregten olusur.

Maley, &Duff’a(2011) drama siirecinin asamalarini su sekilde siralamistir:

e Amag

e Odak

e Seviye

e Zaman

e Hazirlik
e islem

e YoOnerge
o Cesitlilik
e Not

Aytas (2008), Akoguz &Akoguz (2013),bunlara ek olarak su sekilde bir sira vermistir.

e Isinma ( oyun ya da sarki) (5 dakika)
o Aktiviteyi agiklama (5 dakika)
o Aktivite (20-30 dakika)

e Doniit (10-20 dakika)
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Bunun yaninda Maden’de (2010b) soyle bir siiregten bahseder:

Hazirlanma Evresi: (Isinma ve Rahatlama Calismalary) belirli bir bilgi ve beceri igin
egzersizler yapip, alistirma ¢alismalarini kapsar.

Eylem:(Oyun ve Dogaclama) Ozgiirce oyun kurma ve gelistirme. Grupla etkilesim
icinde problemi c¢ozmek i¢in oyunlar canlandirilir. Bu asama rol oynama, pandomim,
dogacglama calismalarini igerir. Grup icinde etkilesimi saglamak, duyu organlarii harekete
gecirmek, hayal giictinii etkin kilmak i¢in pandomim ¢aligmalari yapilir. Dogaglama sirasinda
bir metinden masal, fikra, atasozii, fotograf, 6ykii, tablo, sembol vb. materyalden ya da 6rnek
bir olaydan yola ¢ikarak tizerinde durulan kavram ve beceri i¢in drama siireci canlandirilir.

Olusum/Uriin ve Degerlendirme: Asil eylem oyun safhasi asilmis, grup rahatlama
diizenine ge¢mistir. Hem zihinsel hem de fiziksel rahatlama yasanir. Rahatlama asamasinda
miizik ve s6zlii oyunlara yer verilebilir.

Tim bu agiklamalardan sonra drama siirecini genel hatlartyla su sekilde
ozetleyebiliriz.

e Isinma-hazirlik ¢aligmasi

e Canlandirma

e Degerlendirme-tartisma (Adigiizel, 2013).

Drama siirecinin 6rnek planlariEtkili bir drama dersi igin siire¢ igerisinde drama
asamalarina uyulmasi gerekmektedir. Fakat bu asamalardan hazirhk ve 1sinma
calismasinin,drama etkinligi 6ncesinde yapilmasi sart degildir. Drama grubunun biiytiklagi,
sinif ortaminin fiziksel sartlar1 vb. nedenlerden dolay:1 siire¢ igerisinde bazi esnemeler

yapilabilir.

Tablo 8’ de Heathcote’e (1998, akt. Pennington) gore bir drama plant Ornegi

verilmistir. Tablo 9°da da Vural &Somers’e (2012) gore bir drama plani 6rnegi verilmistir.
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Heathcote’e gore bir drama ders plani

Drama Plam

Amaclar

Yer

Ogrencinin rolleri

Ogretmenin rolleri

Ortam

Yansima

Program: Ogretilecek igerik.

Gereksinimlerle ilgili 6geler: Ogrencilerin gereksinimleri ve
ilgileri.

Amag: Ogretilecek icerikle ilgili olarak acik, net ve motive edici
hedef ve kazanimlar.

Drama caligmalarimin nasil bir kurgusal ortamda gegecegi
onceden planlanmalidir. Or: Bir fabrika, uzay gemisi, bir ada, bir
saray vb. Heathcote, bir dramaya baslarken, dramanin gegecegi
yeri ¢ocuklarla birlikte kagitlara yazarak ya da resimler ¢izerek
gerceklestirmeyi uygun gormektedir. Ogrenciler kagitlarla
dramanin gectigi yeri kurgularken (paper location), 6gretmen bu
yerin tim ayrintilarini buldurmaya calismali, pratik sorular
yoneltmelidir. Boylece, dramanin gececegi yer Ogrencilerin
zihninde gercekmis gibi sekillenmekte ve yapacaklari role
inanmalar1 da kolaylagmaktadir.

Ogrenciler, hangi rollere iliskin davramislar gostereceklerdir?
Olaylar kimin goziiyle géreceklerdir?

Ogretmen, dramada alacag: rol hakkinda kendisine su sorulari
sormalidir:

Kim olacagim ve ne yapacagim?

Ogrenci rollerine iliskin olarak hangi statiiyii iistlenecegim?
Hangi teknikleri kullanacagim?

Role girmem, yapilacak dramay1 ve dgrencilerin dgrenmelerini
nasil destekleyecek?

Bu insanlarin burada ve bu zaman diliminde bulunmalarinin
nedeni ne?

Hayali olaylarin daha iyi anlagilmasinda hangi arastirma ve
kesfetme siiregleri kullanilacaktir?

Gergek yasam ile baglantilar nasil kurulacaktir

Bagka bir drama plan1 da Tablo 9’da gosterilmistir.



Tablo 9

Drama Yontemine Dayall Ders Plani Formati

Drama siireci

Hedef

Kazammlar
Yas/Smif Diizeyi
Grubun Biyiikligi
Siire

Araclar ve Geregler

Dramanin Gegtigi Kurgusal Yer
Ogrencinin Rolleri

Ogretmenin Rolleri

GIRIS

Dikkat Cekme

Giidiileme

Gozden Gegirme

Gegis

GELISME

Problem Durumu ya da On Metin
Teknik ve Yonergeler

SONUC ve DEGERLENDIRME
Son Ozet

Tekrar Guidiileme

Disiplinlerarast Baglantilari Kurma
Kapanis ve Degerlendirme
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Dramada Kullanilan Teknikler

Drama bir yontem olarak kullanildiginda bir siire¢ igerisinde degerlendirilmelidir.
Onceden bir plan yapilip hedef ve kazammlarimn belirlenmesi gerekmektedir. Drama dersinde
boyle bir planin yapilmasi, konunun dagilmasimi onleyecegi gibi 6grenciye kazandirilmak
istenen hedef davramisa daha kolay ulasmasina olanak verir. Dramada bu hedef ve
kazanimlara ulasmak i¢in bazi tekniklerden yararlanilir. Drama mahiyeti itibariyle aslinda
baz1 bilesenlerden olusmaktadir. Bunlar genellikle doga¢lama, rol oynama, canlandirma ve

mimdir (Gaudart, 1990 ).

Drama teknikleri, drama dersinde istenilen hedef ve kazanimlara daha kolay ve daha
etkili bir sekilde ulagmaya imkan tanir. Drama lideri, drama dersi planlarken hangi teknigi
kullanacagmi bilirse derse zenginlik katar, dersi daha islevsel hale getirir. Drama derslerinde
kullanilan belli bash teknikler sunlardir ( Adigtizel, 2013); Vural &Somers, (2012); Usakh

2011); Heldenburg 2003; Krivkova,2001; Maley & Duff, 2011):

e Dogaclama (Improvisation): Onceden belirlenmemis, tasarlanmanus, aniden gelisen
olaylar karsisinda yaratict olmak ve tek tip olmaktan kurtulmak olarak tanimlanabilir.
Oyun esnasinda gelisen durumlar karsisinda kendine gore yeni fikirler tretebilir.
Metinden tamamen bagimsizdir. Dogaglama ile bagimsiz diisiinebilme ve karar
alabilme, sorumluluk {istlenme, isbirligi i¢inde olma, sozel ve bedensel olarak
kendini daha iyi ifade etme becerisi kazanmasi gibi amaglara hizmet edebilecek bir
tekniktir. Bunun yaninda dogaglama ile katilimcilarin sozcik dagarciginin

gelismesine, akici ve anlamli konusmalarina katk: saglar.

Dogacglamalar drama uygulamalarinda, bireysel yapilacagi gibi kiigiik bir gruplarla

da yapilabilir. Hatta tim smifi i¢ine katan tiim grupla da yapilabilir. Amag
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ogrencilerin grup ici performansini arttirmak, sosyal yoniin gelistirmek problemlere

ortak ¢oziimler bulmaktir.

Rol oynama (Role Play): Rol kelimesi, birinin ger¢eklestirecegi herhangi bir eylemde
yapmasi gereken gorev, suni bir davranistir. Rol, bir drama etkinliginde oyuncularin
sOylemesi gereken sozlerin ve yapmasi gereken hareketlerin genel adidir. Drama
dersinde rol oynama ise, dogaglama sirasinda bir baskasini ve baskalarinin islevlerini
kabullenme, kisiligi tstlenme, canlandirma etkinligidir. Rol oynama dogaclama
teknigi ile es zamanli kullanilmalhidir. Ciinkii tiyatro, sinema, TV gibi
canlandirmalarda dogaglamaya dayali olmayan rol oynamalar olabilir. Bundan dolay1
her dogaglama bir rol oynamayi igerir; ama her rol oynama bir dogaglama

olmayabilir.

Ogretmenin Role Girmesi (Teacher in Role): Egitimde drama caligsmalarinda
Ogretmenin zaman zaman rol almasi, oyun i¢inde gruba yonergeler vermesi sif
yonetimini kolaylastiran ve dramatik odagin saglamlasmasini saglayan bir tekniktir.
Ogretmen kurgusal diinyada bir rol icerisinde kurgusal diinyaya doniilmeden gizli ya
da dogrudan yonerge verebilmesi bu teknigin en biiyiik artilarindandir. Ozellikle
yabanci dil egitim smiflarinda yapilan drama c¢aligmalarinda 6gretmenin olaya

zamaninda miidahale etmesi 6grencilere oyun i¢in biiyiik bir kolaylik saglar.

Biling koridoru (Concience Alley/ Decision Alley/ Thought Tunnel): Bazi
kaynaklarda, bu teknik “karar koridoru” ya da “diisiince tiineli” olarak da
gecmektedir. Dramada bir karakter bir konu hakkinda ikileme diistiigiinde bu teknik
kullanilir. Teknik, yiizleri birbirine doniik olarak ayakta, karsilikli iki sira halinde bir
bi¢im igerisinde gergeklestirilir. Karakter koridorda yavasca ilerken, her bir 6grenci

ona kararint etkileyecek ctimle fisildamaktadir. Koridorun sonuna geldiginde oyuncu
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kararin1 agiklar. Koridor boyunca Onerilen diisiinceler, ortaya konulan duygular

karakterin kararin1 vermede yardimci olur.

Donuk imge (Still Iimage, Depiction, Freeze-frame): Drama esnasinda bireysel ya da
kiigiik gruplar ile kendi bedenleri ile hareketsiz, sessiz, sozsiiz goriintiiler olusturma
bi¢imidir. Donuk imgede, 6gretmenin drama olusumu devam ederken belli bir
noktada grubu durdurmasi ve grubun o an iizerinde tartismasini saglamasidir. Bu

teknik fotografkaresi ile karistirtlmamalidir.

Fotograf karesi (Tableau): Bu teknik donuk imgedeki gibi drama esnasinda
kendilerinin kurguladiklar1 ve tizerinde konustuklari bir yapiy1 igermez. Bu teknikte
fotograf aninda bir tasarlama, hazirlama s6z konusu degildir. Fotograf ani, o anin
fotografin1 ¢ekme isidir. Ornegin bu teknikte, kisa bir masal ya da &ykii verilerek
Kiictik gruplara ayrilan Ogrencilerin, verilen metni bes ardigik fotograf karesi ile

anlatmalarini istenilebilir.

Sicak sandalye (Hot seating): Bu teknik, drama esnasinda yer alan bir karaktere
verdigi bir karar ya da yapmis oldugu bir davranistan &tiirii onu sandalyeye oturtarak
sorular sorulmasi seklinde ilerleyen bir tekniktir. Bu sandalyeye oturan, soru sorulan
karakterler, genelde ana kahraman ya da diigiimii ¢6zmede etkili olabilecek ana
kahraman kadar onemli olan bagka bir kisi olmalidir. Sorulan sorular oyunu
gelistirmek, var olan problemlere ¢6ziim yollar1 6nermek icin olmalidir. Sorular

karakterin 6zel hayatiyla ilgili, kisisel duygular1 ve 6znel yasantilarini icermemelidir.

Diistince takibi (Thougt Tracking): Bu teknik, karakterlerin diistincelerinin
disavurumunu saglayan, belli bir anda dramanin igindeki karakterlerin aklindan
geceni sOylemesi olarak tanimlanir. Fotograf karesi ya da donuk imgeden

yararlanilan bir tekniktir. Ogrencilerin fotograf karesi ya da donuk imge seklinde
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durduklarinda onlarin ne diistindiglinti birer ctimle ile sdylemeleri istenir. Kisaca bir

karikatiirdeki baloncuklar1 doldurmak gibidir.

Dedikodu halkas1 (Gossip circle): Bu teknik drama siireci iginde bulunan ana
karakterin sorununu olusturan bir davramisi hakkinda dedikodu yaparak veya fisilti
icinde konusmalar1 bigiminde gerceklestirilir. Hedef hikayede gizemli bilinmeyen bir
olay meydana geldiginde digerlerinin bundan nasil etkilendigine iliskin bir

farkindalik olusturmaya caligmaktir.

Role i¢inde yazma (Writing in role): Bu teknik, tiim grup iiyelerinin ana kahramanin
roliinii {istlenerek bir mektup, giinliik ya da gazete haberini yazmasi bi¢ciminde
gerceklestirilir. Buradaki amag, bu yazmay1 gerceklestirerek, ana karakterin roliine
girerek onlarin igsel diinyasini yansitan bilgileri ve duygu diisiincelerini ortaya

cikarmaktir.

Pandomim (Pantomim): Soze hi¢ yer verilmeyen, her hangi bir olayr duygu ve
diistinceyi, kimi kez miizikle kimi kez dansla, bazen de beden ve yliz hareketleriyle
yansitan bir tekniktir. Dramada 6grencilerin bir pandomim esnasinda yaptiklari stire¢

sonucunda tizerinde konusularak bazi becerilerin gelistirilmesine olanak verir.

Kukla ve Maske kullanim1 (Puppetry and Mask): Kukla ya da maske yapilarak
gerceklestirilen bir etkinliktir. Parmak ve eldiven kuklalar seklinde de oynanabilir.
Bunun yaninda plastik i¢ecek siseleri, eski coraplar vb. objelerle kukla yapilabilir.
Bu etkinlikte amag, kisinin bedensel devinim gerg¢eklestirirken ayn1 zamanda diger

dil becerilerini de etkin kullanmasin1 saglar.

Kagit Uzerinde Karakter Olusturma (Role on the Wall/ Role on the paper): Bu
teknikte, hikayenin odagini olusturan bir karakter bulundugunda, bu karakteri

merkeze almak, incelemek ve karakterle ilgili detayli bilgileri ortaya ¢ikarmak
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amacityla kullanilabilir. Sinif i¢inde biiylik¢e bir kdgidin yere konmasi ya da duvara
astlmasi sekliyle gerceklestirilir. Bu kagidin i¢ine bir insan silueti ¢izilir. Olay bu
karakterin tizerinden gider. Kurgulanan oyunda 6grenciler istedikleri sekilde kagida
bir sey yazarak ilerlerler. Sonunda olayla ilgili bir karakter ¢izilmis ve yaptiklar

eylemler kagida yazilmis olur.

e Rol degistirme (Role change): Drama c¢alismalarinda katilimeilar belirli bir rolii
tistlenir ve drama esnasinda bunu oynarlar. Bu siire¢ bittiginde roller degistirilir ve
tekrar canlandirilmasi saglanir. Bazen siire¢ bitmeden, yarisinda da degisim
gergeklestirebilir. Buradaki amag, gergeklestirilen durumun diger kiside nasil bir etki

olusturacaginin diisiiniilmesidir.

e Rol kartlar1 (Role Cards): Rol kartlar1 drama siirecine baslayacak olan kisi ya da
kisilere, canlandiracaklar karakter ve kimliklerin yer aldig1 i¢inde ¢atismanin oldugu
olay, baslangi¢c noktas1 zaman ve mekanin yer aldigi metinden olusur. Bu metinler
tiyatroda kullanilan metinler ya da senaryoyu icermez. Katilimcilar kendilerine
verilen rol kartlarini igsellestirerek roldeki karakterle empati yapmalari saglanir.

Dogacglamalar yapilirken bu bilgiler 1sinda hareket etmelidir.

Dramada yaygin olarak kullanilan bu tekniklerden baska tekniklerde vardir. Bunlar;
“Ses Takibi?, “Dans Drama”, “Aradaki Bosluk”, “Buzdagi”, “Forum Tiyatro”, Giinlik
Yazma”, “Golge Oyunu”, “Yeniden Canlandirma”, “Boliinmiis Ekran”, “Manset”, “Harita”
ve “Sema Olusturma”, Telefon Goriismeleri”. Bu teknikler dramanin hedefine ulasilabilmesi
icin uygulanan tekniklerdir. Drama esnasinda lider, bu tekniklerden birini ya da birkagini

secerek etkinliklerini kurgulayabilir.
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Dramanin Dil Ogretiminde Simirhliklar

Dil, hem bilissel hem de sosyal siireclerden gegilerek 6grenildiginden, ayni ortamdaki
ogrencilerin bireysel farkliliklarindan dolayr dil edinimi siireglerinde ayni basariyi
gostermedikleri gozlemlenmektedir. Ozellikle drama gibi 6grencilerin i¢ diinyalarini ve
yaraticiliklarim ortaya cikaran tekniklere dgrencilerin olumsuz yaklasimlar: dil edinimlerini
olumsuz etkileyebilir. Bu durumda drama asagidaki nedenlerden dolay: dil 6gretimine katkida

bulunamayabilir.

e Drama ile etkinlikler yapaydir ve her diizey i¢in uygun degildir. Dramada yaratilan
durumlar 6grencilerin gergek ihtiyaglarina uygun olmayabilir ve 6grenciler bu tiir
durumlardaki etkinlikleri gercek yasama uygun bulmayacaklarindan isteksiz olabilir.
Ayrica, drama ile Ogrencilerin degisik dil yapilaryla karsilagmalar1 s6z konusu
olacagindan baslangi¢ diizeyleri i¢in s6z dizimsel ve anlam bilimsel zorluk

olusturabilir.

e Drama ile 6grenciler utanma duygusunu yogun hissederler. Yetiskin 6grenciler
drama yapma konusunda kendilerini rahat hissetmeyebileceklerinden her rol i¢in

ogrencilerin goniilli olarak isteklendirilmeleri zor olabilir.

e Drama ile yanls dil yapilart benimsenip yerlesebilir. Dramada o6gretmen,
ogrencilerin yanlis kullanimlarin1 her zaman diizeltmenin isteklendirmeyi azaltacagi
diistincesiyle yaygin diizeltme yapmayacagindan 6grenciler uygun olmayan tiimce ya

da yanlis yapilar1 benimseyerek kullanma yoluna gidebilir (Ttim, 2010).

Maden (2010a) drama dersinin sinirliliklarini su sekilde ifade etmistir:
Grup biiyiikliigii (stmif mevcudu)
Drama yapilacak simiflarda 6gretmen grubun biyikligini dikkate almalidir.

Genellikle drama uygulamalarinda 20 kisilik gruplarla drama etkinlikleri daha etkili bir
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sekilde gerceklestirilmektedir. Drama etkinligine katilacak olan 6grencilerin homojen bir
yapida olmasi tavsiye edilmektedir.

icerigin dogaclamaya uygunlugu

Drama yontemiyle islenecek derslerde anlatilacak konu, dramanin gerektirdigi
dogaclamaya, yaratic1 ifadeye, hareketlere ve sozlii ifadelere uygun olmayabilir. Ozellikle
yabancilara yapilan drama derslerinde hedef dile ait bazi kiiltiirel 6geler drama konusu
yapildiginda oynamakta zorlanabilir. Ogrencilere bunlar1 anlatip performanslarim ona gore
ayarlamalar1 beklenmelidir.

Tiyatro oyunu ve dramanin karistirilmasi

Drama dersi siirecinde yapilacak olan canlandirmalar ve dogaglamalar 6grencilerin
kendilerini ifade etmelerine yardimci olacak onlarin dil becerilerini gelistirmede biiyiik bir
etken olacaktir. Yazil1 bir metinden hareketle ya da bir plan icinde kurgulanan tiyatro etkinligi
sadece kisisel performanslara ve belirli yonlendirmelere gore gergeklesir.

Drama siirecinde 6grencinin esit oranda performans sergileyememesi

Lider/6gretmen grubun esit oranda igerige gore performansini sergilemesini
saglayacak imkanlar1 saglamalidir. Ogrenciler bilissel ya da duyussal olarak farkl kisilik
ozellikleri gosterebilirler. Baz1 6grenciler derste ¢ok aktif olabilirken bazilari gorev almaktan
kagmir ya da simf ortaminda olmaktan sikilirlar. Lider 6grencilerin bu durumlarini 6nceden
bilip ona gore etkinlik planlamasi ya da drama esnasinda Ogrenci ozelliklerine uygun
miidahalelerde bulunmasi gerekmektedir. Amag¢ Ogrenciyi rahatlatmak, derse katmak
olmalidir. Ogrenci, liderin bu giiven duygusunu olusturmasindan sonra daha rahat hareket

edecek ve dramaya daha etkin bir sekilde katilacaktir.
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Dramada rol dagilimina bagh kalinmasi
Dramada siire¢ gruba dagitilan rollere bagl siirdiiriilemeye ¢alisildiginda dogaclama ve 6znel
yetkinlikler goz ardi edilmis olur. Rollerin canlandirilmas: yeni bilgi ve beceri ortaya
cikarmayacagi i¢in dramadan ziyade tiyatro ka¢ilmis olur.
Amag ve hedeflerin acikca ifade edilmemesi
Ozellikle dil 6gretiminde yapilan drama faaliyetlerinde 6grencilerin anlayacag: sekilde
drama konusunun tam olarak anlatilmasi gerekmektedir. Eger 6grencilere ne yapacaklari tam
ve agik bir sekilde verilmezse dramadan beklenen sonu¢ alinmaz. Ogrenci ne yapacagini tam
olarak bilemeyecegi i¢in ikilemde kalir.
Drama tekniklerinin tam olarak bilinmemesi
Drama derslerinde goriilen en biiyiik eksiklik caligmalarinin farkli tekniklerle
gelistirilememesidir. Drama siirecini yonlendiren lider, yeterli olglide drama teknikleri ile
diger dgretim tekniklerine ait bilgi ve uygulama becerisine sahip degilse siireg, sikici ve sinirli
bir ¢izgide seyredecektir. Yapilacak calismalarda belirtilen hususlara gore kullanilacak
teknikler lider tarafindan 6nceden belirlenmelidir. Boyle olunca grubun drama g¢alismalarina

ilgisi daha olumlu olacaktir.



Boliim ITI: Yontem

Bu béliimde arastirmanin yontemi hakkinda bilgi verilmektedir. Bu amaca yonelik
olarak bilgiler; arastirmanin modeli, evren ve orneklem, veri toplama araglari, arastirmanin
uygulanmasi, verilerin analizi ve yorumlari ile arastirmanin gecerlilik ve giivenirliligi ilgili alt

bagliklar altinda yer almaktadir.

Arastirmanin Modeli

Bu calismada yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen 6grencilerde drama yonteminin
konusma becerisine ve konusma kaygi diizeylerine bir etkisinin olup olmadigi, drama
yontemine karst Ogrenci goriislerinin neler oldugu amaglandigindan “karma yontem”

kullanmistir.

Greene, Caracelli ve Graham (1989) karma arastirmayi en az bir nitel ve bir nicel
arastirmanin birlesmesiyle olusan yontem olarak tanimlamaktadir. Arastirmaci arastirmada
kullanilabilecek degisik arastirma yontemlerini, tekniklerini ve yaklasimlarini1 kullanarak daha
fazla ve daha ayrintili bilgiye ulasmak icin karma yontemi kullanabilir (Johnson &

Onwuengbuzie, 2004).

Karma yontem, nicel ya da nitel arastirma yontemleri ile karsilagtirildiginda aragtirma
sorusunun ya da probleminin daha anlagilir olmasini saglamaktadir. Bu yontem tek bir
arastirma yonteminin (nicel ya da nitel) arastirma problemine ve arastirma sorularina iligkin
yeterli derecede agiklik getiremedigi durumlarda kullanilmaktadir. Karma yontem arastirmasi,
arastirmacilarin ¢alismalarina iligkin alternatif bir bakis a¢is1 elde edilmesini olanakli hale
getirmektedir. Karma yontemde nitel ve nicel veriler sirasiyla ya da es zamanli olarak
toplanabilir. Bu se¢im arastirmacinin amacina baghdir. Eger nitel veriler dnce toplanmissa,
belli yerlerdeki katilimcilarla bir konunun incelenmesi amacglanmustir. Nicel veriler es zamanl

toplandiginda, nitel ve nicel veriler ayn1 anda alinir ve uygulama es zamanlidir. Bir¢ok
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durumda ayni bireylerden hem nitel hem nicel veri saglanarak veriler daha kolay

karsilastirabilir (Gokgek, 2014).

Karma yontemle ilgili model se¢imini kolaylastiran bazi tasarimlarin oldugu
goriilmektedir. Bunlar; Cresswell (2003); Morse (2003); Johnson & Onwueqgbuzie (2004);
tasarimlaridir. Arastirmamiza konu olan tasarim Creeswell (2003) tarafindan ortaya konulan

tasarimlardan Eszamanli Uggenleme tasarimi kullanilmustir.

Eszamanli Uggenleme: Bu tasarimda nicel ve nitel veriler ayni zamanda toplanip
analiz edilir. Oncelik her iki veri seti icin esittir. Veri analizi genellikle ayr1 ayr1 yapilir ve
verilerin yorumlanmasi esnasinda birlestirme gerceklesir. Birlestirme, verilerin liggenlenmesi
yani birbirine ne derece yakin oldugunun tartisilmasidir. Bu tasarim arastirma bulgularini
dogrulamak, giiclendirmek ve ¢apraz gecerlilige bakmaya ¢alisildiginda faydalidir. (Gokeek,

2014).

Sekil 3. Egszamanli tiggenleme karma yontem tasarimi
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Calismanin amaci, Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen yabanct 6grencilerin konusma
derslerinde drama yontemini kullanarak konugma becerilerini gelisimini gérme, bu derslere
olan tutumlarinmi tespit etme ve ¢alisma boyunca olusturulan veri setlerinden yararlanarak
ogrencilerin goriislerini yansitmaktir. Bu ¢alismada belli bir amaca yonelik verileri elde etmek
icin nicel ve nitel verilerin birlikte kullanildig1 karma yontem kullanilmistir. Arastirmanin
nicel boyutunda, yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde drama yonteminin konusma
becerisine etkisinin olup olmadigini belirlemek i¢in deneysel desen kullanilmistir. Nicel
verilerden olusan sonucu desteklemek ve ag¢iklamak icin gerceklestirilen nitel boyuttaki
verileri toplamak i¢in ise yari yapilandirilmig goriisme tekniginden, arastirmacinin yansitici

glinliigiinden, uygulama ders kayitlarindan yararlanilmustir.

Arastirmanin nicel boyutunda, konusma derslerinde dramay1 uygulamak ve bu siireci
en genis sekilde aktarmak i¢in yansiz (random) atama yontemiyle biri deney, digeri de kontrol
olmak tizere her iki grubu da ¢alisma 6ncesi ve sonrasi ayni testler uygulanarak ol¢timler
yapilmistir. On test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desende en az bir deney bir de
kontrol grubu bulunur. Bu modelde baslangicta yansiz atama yapilmayan gruplarin hangisinin

deney hangisinin kontrol grubu olacagina yansiz atama yoluyla karar verilir (Ozmen, 2014).

Uygulama siirecinde etkisi test edilen deneysel islem deney grubuna verilirken kontrol
grubuna verilmez. (Biyiikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012, s. 202).
Calismanin basinda her iki gruba da 6n test uygulanir. Ardindan deney grubuna deneysel bir
miidahalede bulunulurken kontrol grubuna 6zel bir uygulama yapilmaz. Daha sonra her iki

gruba da son test uygulanir. Desenin sema olarak gosterimi Tablo 10°da soyledir:
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Yari Deneysel Desen
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Grup On test Uygulama Son test
Deney O1,1 X 01,2
Kontrol 02,1 02,2

“Tablodaki aradaki ¢izgi deney ve kontrol gruplarimin yansizlik kuralina gore

esitlenmediklerini gostermektedir. Gruplarin baglangigta birbirine denk olmamast bu desenin

en 6nemli dezavantajidir” (Ozmen, 2014, s. 60). Tabloda deney ve kontrol gruplar: arasindaki

kesik cizgi gruplarin seckisiz atama yoluyla yapilmadigim1 gostermektedir (Buyiikoztiirk vd.,

2012). Bu aragtirmanin ¢izelgesinin tablo halinde gosterimi sdyledir:

Tablo 11

Arastirma Cizelgesi

Grup On Olgiimler

Uygulama Siireci

1. Yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretiminde konusma
derslerinde drama yontemi

Son Olgiimler

1. Konusma
Degerlendirme Olgegi,
Konugma Kaygis1 Olgegi

1.Konusma
Deney ]?egef}endirme
Olgegi, Konugma
Grubu o
Kaygist Olgegi
Kontrol 1. Konusma
Grubu Degerlendirme
Olgegi, Konusma
Kaygis1 Olgegi

1. Yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretiminde konusma
derslerinde geleneksel yontem

1. Konusma
Degerlendirme Olgegi,
Konusma Kaygist Olgegi

Aragtirmanin nitel boyutunda ise Ogrencilerin uygulama siireciyle ilgili gorisleri,

arastirmact giinliigii, kamera ve ses kayitlar1 yer almaktadir. Ogrencilere 6nceden hazirlanmis
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yar1 yapilandirilmis goriigme formu aracigryla gruplar halinde goriismelerin gerceklestigi
odak grup goriismesi ile uygulamanin her agamasinda 6grencilerle sohbet tarzi goériismeler

yaptlmustir.

Arastirmada her iki gruba da deneysel islemden 6nce Konusma Becerisi Olgegi ve
Konusma Kaygi Olgegi uygulanmistir. Son test, n testin uygulanmasindan 8 hafta sonra
yapilmistir. Arastirma i¢in B2 kurunda Tiirk¢ce Ogrenen yabanci 6grencilerden iki grup
secilmistir. Yansiz atama yapilarak gruplardan biri deney, digeri kontrol grubu olarak
secilmistir. Ogrenciler deneysel islemlerden dnce ve sonra bagimli degiskenlerle ilgili olarak
Olciime tabi tutulmugtur. Deney grubunda konusma derslerinde drama yontemi ile ders

islenirken, kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemleri kullanilmistir.

Arastirmanin nitelboyutunda ise deney grubu Ogrencilerle odak grup gorlismesi
yaptlmistir. Gortismelerden elde edilen veriler kodlanarak temalar halinde yazilmstir.
Arastirmacinin her etkinlik sonrasi 6grencilerden aldigi goriisler ve arastirmaci giinliigiinden

elde ettigi veriler de siirece dahil edilmistir.
Evren ve Orneklem

Evren, arastirmaya konu olan sorulara cevap bulmak i¢in verilerin elde edildigi canli
ya da cansiz varliklardan olusan biiyiik grup olarak tanimlanabilir. Orneklem ise dzellikleri
hakkinda bilgi toplamak i¢in calisilan evrenden segilen onun siirli bir pargasidir.

(Bytikoztiirk vd. 2012).

Arastirmanin evrenini, Fatih Universite TOMER’de 6grenim gdéren B2 seviyesi
Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemi ise konusma derslerinde drama
yonteminin uygulandigi, yansiz atama yontemiyle olusturulan kontrol ve deney gruplarindaki

36 6grenci calismanin 6rneklemini olusturmaktadr.
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Arasgtirmaya konu olan deney vekontrol grubu 6grencilerinin demografik 6zelliklerine

ait bulgular tablo 12°de gosterilmistir.

Tablo 12

Arastirmaya Katilanlarin Cinsiyet Ozelliklerine Iliskin Bilgiler

Cinsiyet Grup
Kontrol Grubu Deney Grubu Toplam
n % n % n %
Kadin 9 %350.0 11 %061.1 20 %355.6
Erkek 9 %350.0 7 %38.9 16 %44.4
Toplam 18 %100.0 18 %100.0 36 %100.0

Kontrol grubu olanlarin 9'unun (%50.0) kadin, 9'unun (%50.0) erkek; deney grubu

olanlarin 11'i (%61.1) kadin, 7'si (%38.9) erkek oldugu goriilmektedir.

Tablo 13

Tiirkce Kitap Okunmasiile Iigili Bilgiler

Tiirkce Kitap Okunmasi Grup
Kontrol Grubu Deney Grubu Toplam
n % n % n %
Evet 13 %72.2 12 %66.7 25 %69.4
Hayir 5 %27.8 6 %33.3 11 %30.6
Toplam 18 %100.0 18 %100.0 36 %100.0

Kontrol grubu olanlarin 13"niin (%72.2) evet, 5'1 (%27.8) hayir; deney grubu

olanlarin 12'si (%66.7) evet, 6'sinin (%33.3) hayir oldugu goriilmektedir.
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Tiirkcenin NedenOgrenildigi Ile Iigili Bilgiler
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Tiirkgenin Neden Ogrenildigi Grup

Kontrol Grubu Deney Grubu Toplam

n % n % n %
Egitim 8 %44 .4 11 %61.1 19 %52.8
Is 9 %50.0 6 %33.3 15 %41.7
Evlilik 0 %0.0 1 %5.6 1 %2.8
Diger 1 %35.6 0 %0.0 1 %2.8
Toplam 18 %100.0 18 %100.0 36  %100.0

Kontrol grubu olanlarin 8'i (%44.4) egitim, 9'unun (%50.0) is, 1'1 (%5.6) diger; deney

grubu olanlarin 111 (%61.1) egitim. 6'sinin (%33.3) is. 1'1 (%5.6) evlilik oldugu

goriilmektedir.

Tablo 15

Okunulan Toplam Tiirkge Kitap Sayist ile Ilgili Bilgiler

Okunulan Toplam Tiirkce Kitap Sayist Grup
Kontrol Grubu  Deney Grubu
n % n %
1 Kitap 8 %44.4 6 %33.3
2 Kitap 4 %22.2 4 %22.2
3 Kitap 4 %22.2 4 %22.2
4 Kitap 1 %S5.6 2 %I11.1
5 Kitap ve tizeri 1 %S5.6 2 %I11.1
Toplam 18 %1000 18 %100.0

W W oo oo TB

36

Toplam

%
%38.9
%22.2
%22.2

%38.3
%38.3

%100.0

Kontrol grubu olanlarin 8'i (%44.4) 1 kitap, 4'tniin (%22.2) 2 kitap, 4'iiniin (%22.2) 3

kitap, 1'1 (%5.6) 4 kitap, 1'i (%5.6) 5 kitap ve {izeri; deney grubu olanlarin 6'sinin (%33.3) 1

kitap, 4'lintin (%22.2) 2 kitap, 4'tintin (%22.2) 3 kitap, 2'si (%11.1) 4 kitap, 2'si (%I11.1) 5

kitap ve tizeri oldugu goriilmektedir.
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Tablo 16

Tiirkce Ogrenmek Icin Tiirk Televizyonlarini Izleme ile Ilgili Bilgiler

Tiirkge Ogrenmek Igin Tiirk Televizyonlarm Grup
Izleme
Kontrol Deney Toplam
Grubu Grubu
n % n % n %
Evet 14 %77.8 13 %722 27 %75.0
Hayir 4 %22.2 5 %278 9 %250
Toplam 18 %1000 18 9%100.0 36 %100.0

Kontrol grubu olanlarin 14'tniin (%77.8) evet, 4'iniin (%22.2) hayir; deney grubu

olanlarin 13'tniin (%72.2) evet, 5'1 (%27.8) hayir oldugu goriilmektedir.

Tablo 17

Ulkenizin Bulundugu Kita lle ligili Bilgiler

Ulkenizin Bulundugu Kita Grup

Kontrol Grubu Deney Grubu Toplam

n % n % n %
Avrupa 3 %16.7 3 %17.6 6 %17.1
Asya 13 %72.2 6 %35.3 19 %54.3
Afrika 0 %0.0 8 %47.1 8 %22.9
Amerika 2 %]11.1 0 %0.0 2 %35.7
Toplam 18 %100.0 17 %1000 35  %100.0

Kontrol grubu olanlarin 3'tiniin (%16.7) Avrupa, 13'tiniin (%72.2) Asya, 2'si (%11.1)
Amerika; deney grubu olanlarin 3'iniin (%17.6) Avrupa, 6'sinin (%35,3) Asya, 8'i (%47.1)

Afrika oldugu goriilmektedir.

Tablo 18

Etkinlikte Konusmaci Olarak Gorev Alma Istegiile Igili Bilgiler

Etkinlikte Konusmaci Olarak Gorev Alma Istegi Grup
Kontrol Grubu Deney Grubu Toplam
n % n % n %
Evet 5 %27.8 8 %444 13 %36,1
Hayir 3 %16,7 3 %16,7 6 %167
Kararsizzim 10 %155,6 7 %38,9 17 %472

Toplam 18  %100,0 18 9%100,0 36 %100,0
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Kontrol grubu olanlarin 51 (%27,8) evet, 3'iiniin (%16,7) hayir, 10'unun (%55,6)

kararsizim; deney grubu olanlarin 81 (%44,4) evet, 3'Uniin (%16,7) haywr, 7'si (%38,9)

kararsizim oldugu goriilmektedir.

Tablo 19

Hangi BeceriDiizeyinde Kendinizi Basarili Gordiigiiniiz ile Ilgili Bilgiler

Hangi Beceri Diizeyinde Kendinizi Basarili Grup
Gordiigiiniiz
Kontrol Deney Toplam
Grubu Grubu
n % n % n %
Okuma 4 %222 5 %278 9 %250
Yazma 3 %16.7 4 %222 7 %194
Dinleme 5 %27.8 1 %5.6 6  %16.7
Konusma 4 %22.2 5 %278 9 %25.0
Dil Bilgisi 2 %111 3 %167 5 %139
Toplam 18  %100.0 18 %100.0 36 %100.0

Kontrol grubu olanlarm 4'tintin (%22.2) okuma, 3'iiniin (%16.7) yazma, 5'i (%27,8)

dinleme, 4'liniin (%22.2) konusma, 2'si (%11.1) dil bilgisi; deney grubu olanlarin 5' (%27.8)

okuma, 4'iniin (%22.2) yazma, 1'i (%5.6) dinleme, 5'1 (%27.8) konusma, 3'tiniin (%16.7) dil

bilgisi oldugu goriilmektedir.
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Tablo 20

Yas ile Ilgili Bilgiler

Yasiniz Grup

Kontrol Grubu Deney Grubu Toplam

n % n % n %
18-21 Yas 4 %22.2 6 %33.3 10 %27.8
22-25 Yas 5 %27.8 4 %22.2 9 %25.0
26-29 Yas 4 %22.2 3 %16.7 7 %19.4
30 Yas Ve lizeri 5 %27.8 5 %27.8 10 %27.8
Toplam 18 %100.0 18 %100.0 36 %100.0

Kontrol grubu olanlarin 4'iniin (%22.2) 18-21 yas, 51 (%27.8) 22-25 yas, 4'lniin
(%22.2) 26-29 yas, 5'1 (%27.8) 30 yas ve tizeri; Deney grubu olanlarin 6'sinin (%33.3) 18-21
yas, 4'inilin (%22.2) 22-25 yas, 3'iniin (%16.7) 26-29 yas, 5'1 (%27.8) 30 yas ve iizeri oldugu

goriilmektedir.

Tablo 21

Ingilizceyi Hangi Diizeyde Konustugu ile Iigili Bilgiler

Ingilizceyi Hangi Diizeyde Konustugu Grup

Kontrol Grubu  Deney Grubu Toplam

n % n % n %
Al 4 %23.5 3 %18.8 7 %212
A2 3 %17.6 3 %18.8 6 %182
B1 1 %35.9 1 %6.2 2 %6.1
B2 5 %29.4 2 %12.5 7 %212
Cl1 2 %11.8 4 %25.0 6 %182
C2 2 %11.8 3 %18.8 5 %152
Toplam 17 %1000 16 %100.0 33 %100.0

Kontrol grubu olanlarin 4'iniin (%23.5) al, 3'Untin (%17.6) a2, 1'i (%5.9) bl, 5
(%29.4) b2, 2'si (%11.8) cl, 2'si (%11.8) c2; deney grubu olanlarin 3'intin (%18,8) al,
3'tintin (%18.8) a2, 1'i (%6.2) bl, 2'si (%12.5) b2, 4'tniin (%25.0) cl, 3'tntn (%18.8) c2

oldugu goriilmektedir.
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Tablo 22

Tiikcenin Zor Bir Dil Olup Olmadigi ile ligili Bilgiler

Tiikg¢enin Zor Bir Dil Olup Olmadig1 Grup
Kontrol Grubu Deney Grubu Toplam
n % n % n %
Evet 5 %29.4 9 %350.0 14 %40.0
Hayir 12 %70.6 9 %50.0 21  %060.0
Toplam 17 %100.0 18  %100.0 35 %100.0

Kontrol grubu olanlarin 5'1 (%29.4) evet, 12'si (%70.6) hayir; deney grubu olanlarin

9'unun (%50.0) evet, 9'unun (%50.0) hayir oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araclar:

Calisma karma yonteme dayandigi i¢in hem nitel hem de nicel veri toplama
araclarindan yararlanilmistir. Veri toplama araglari alan yazin taranarak bulunmus sonra
arastirmaci veri toplamamaya baslamistir. Karma yontemin uygulandig: arastirmalarda en sik
olarak karsimiza ¢ikan veri toplama yontemleri, on test son test deneysel ve yar1 deneysel
model, odak grup goriismesi, goriisme, gozlem ve dokiiman incelemesidir. Arastirmact bu
araglart kullanirken yontemden kaynakl ¢esitli boyutlari ve stratejileri dikkate alarak sonuca

ulagmaya calisir.

Bu calismada karma yontem kullanildigindan veriler nicel-nitel agirliklidir. Caligmada
nicel veriler Olgceklerle desteklenmistir. Drama yonteminin uygulanmasiyla ortaya ¢ikan
durumlari tespit etmek i¢in gerekli nitel veriler ise; arastirmayi yiiriiten arastirmaci tarafindan
stire¢ icerisinde Ogrencilerden elde ettigi farkli veri kaynaklarindan olusmustur. Tablo 23°te

uygulama boyunca kullanilan veri toplama araglar1 gosterilmistir
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Tablo 23

Uygulamada Yararlanilan Veri Toplama Araglari

Veri toplama kaynaklart Veri toplama araglar

Arastirmaci Arasgtirmaci giinliigii, video ve ses kayitlar

Ogrenciler Goriisme, Odak grup goriismesi, video ve ses
kayitlar

Nicel Veri Toplama Araclari. Calismanin bu boliimiinde Konugsma Degerlendirme

Olgegi, Konusma Kaygis1 Olgegi veri araglarindan bulunmaktadir.

Konusma degerlendirme él¢cegi. Konusma degerlendirme 6lgegini gelistiren Sallabasg
(2011) oncelikle literatiirde bulunan 6lgekleri (MEB, 2006; Sargin, 2006; Lee, 2000; Dunbar,
Brooks ve Miller, 2006, Public Schools of North Carolina, 2001) taramistir. Taranan 6l¢ekler
konusma kazanimlar1 esas alinarak alan uzmanlarinin gorisleri dogrultusunda ara dereceli
puanlama anahtari olusturulmustur. Hazirlanan o6lgekte “Konusmaya Baslangi¢”,
“Konusmanin Gelisme Bolimii”, “Konusmanin Sonu¢ Béliimii”, “Beden Dili” ve “Dilin D1g
Yapt Unsurlarmi Uygulayabilme” bagliklar1 altinda toplam 28 madde bulunmaktadir.
Olusturulan &lgek, Ankara’nmin Cubuk Ilgesine bagli Yildirrm Beyazt {lkogretim Okulunda
o0grenim gormekte olan 54 altinct smif Ogrencisinin yaptiklar1 konusmalar {izerinde
stnanmustir. Ogrencilerin konusmalarini biri arastirmaci olmak {izere toplam 3 alan uzmani
degerlendirerek puanlamistir. Elde edilen sonuglar SPSS programina aktarilmis ve
degerlendirilmistir. Yapilan istatistiksel islemde, puanlayici giivenirligini belirlemek igin,
sinif i¢i korelasyon katsayis1 hesaplanmis ve bu katsay1 ,863 olarak tespit edilmistir. Yapilan

analiz sonucunda, puanlayicilar arasi iligkinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.
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Arastirmact gelistirilen bu 6l¢egi kendi ¢alismasinda kullanmistir. Kontrol ve deney
grubunun konusma becerileri “Konusma Degerlendirme Olgegi” kullamilarak olciilmiistiir.
Hem o6n-testte hem son-testte 6grencilerin konusma sorularina verdigi cevaplar bu alanda en
az bes yil deneyimi olan yiiksek lisans ve doktora Ogrencisi uzmanlar tarafindan
degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeler, Konusma Degerlendirme Olgeginde yer alan
“Konusmaya Baslangi¢, Konusmanin Gelisme Bolimii, Konusmanin Sonu¢ Boliimii, Beden
Dili ve Dilin Dis Yap1 Unsurlarimi Uygulayabilme” alt boyutlariyla gerceklestirilmistir.
Uzmanlara kontrol ve deney grubunda elde edilen kamera kayitlar1 verilmis, bu kayitlara gore
konugmalara puan verilmesi istenmistir. Olgekte yer alan “hayir”, “kismen” ve evet”

boliimlerine verilen toplam degerlendirmeler, konusma beceri erisi puanlarini olusturmustur.

Deney grubunda konusma derslerinde drama dersleri yapilmistir. Kontrol grubuna ise
sadece ders kitabinda yer alan konusma yonergeleriyle ders islenmistir. B2 siiresi boyunca
islemler bu sekilde devam etmistir. Son testlerde kontrol ve deney grubuna 6n testte sorulan
sorularin sorulmamasina dikkat edilmistir. Kontrol ve deney grubunun 6n testlerde yapilan

aynt siire¢ son testlerde de yapilmistir.

Konusma kaygist olcegi. Ogrencilerin konusma kaygilarim 6lgmek igin de Ozdemir
(2013) tarafindan gelistirilen “Konusma Kaygilarimin Kaynaklari Olgegi” kullanilmustir.
Arastirmacit literatliriin taranmasinin ardindan yabanci dil kaygisiyla ilgili daha once
gelistirilmis 6lgekler (Horwitz, Horwitz ve Cope, 1986, Foreign Language Classroom Anxiety
Scala) ve ilgili kaynaklar gbz oniinde bulundurularak yabanci dil konusma kaygist ctimleleri
olusturmustur. Bu ciimleler, yabanci dil 6grenen, Avrupa Birligi Dil Portfolyosii’ne gore Bl
ve B2 diizeyindeki ogrencilerin anlayabilecegi sekilde olmasi i¢in bu seviyedeki bes
O0grenciye okunmasi saglamistir.Dil ve anlatim olarak hedef kitleye uygun olmasi ig¢in
Olcekteki ifadeler, tic arastirmaci ve iki Tirkc¢e 6gretmenine okutulduktan sonra madde

havuzuna son seklini vermistir. BOylece 31 maddeli 5 dereceli Likert tipi bir 6lgek
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hazirlanmistir.  Olgek maddeleri icin verilecek cevaplar “kesinlikle katilmiyorum,
katilmiyorum, yorum yok, katiliyorum, kesinlikle katiltyorum” seklinde tanimlanmustir.
Olgekte bulunan kayg igin olumsuz maddeler 1-2-3-4-5 seklinde ve kaygi i¢in olumlu
maddeler ise 5-4-3-2-1 seklinde puanlanmistir. Béylece her bir 6lgek (veri toplama araci)
icin bir kaygi puani elde edilmistir. Olgekten almabilecek en diisiik kaygi puani 31 iken en
yiiksek puan 155°tir. Puanin yiiksek olmasi Tiirk¢ce konusma kaygisinin yiiksek oldugunu
gostermektedir Son sekli verilen deneme 6lgegi formu, Gaziantep Universitesi TOMER’de ve
Saraybosna Yunus Emre Tiirk Kiiltir Merkezi’nde Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenen 42° si
kiz 51° i erkek toplam 93 6grenciye uygulanmistir. Coziimlemeler, 93 6l¢ek formu tizerinden
yaptlmistir. Yabanct dil olarak Tiirk¢e konusma kaygisinin kaynaklarini 6lgmek igin
olusturulan 6l¢egin alt boyutlari, faktor analizi yapilarak faktor yiiklerine gore belirlenmistir.
Ayrica maddelerin madde-6lcek korelasyonlarina bakilarak 6lcekle ilgili olmayan maddelerin
bulunup bulunmadigi test edilmistir. Deneme 6l¢eginden elde edilen verilere madde analizleri

uygulanarak her maddenin, 6l¢egin son seklinde yer alip almayacagina karar verilmistir.

Yapilan ¢oziimlemede, madde ortalamalari igin t-testi sonuglart p>0.05 olan ve
korelasyon katsayilar1 r<0.30 dusiik olan, 3., 6., 7., 9., 10., 13., 14, 15, 16., 17.,19., 26., 27.
ve 31. maddelerin, nihai 6lgekle 6lgtilmek istenen durumun oOlglilmesine ¢ok az katkida
bulunduklarina karar verildigi i¢cin bu maddeler 6l¢gekten atilmistir. Sonug itibariyle dlgek, 17
maddeye indirilmistir. Nihai 6l¢ek formuna bakildiginda, 4 boyutlu 17 maddelik bir 6lgme
araci gelistirilmistir. Olgege uygulanan faktor analizi sonucu elde edilen dort tane faktorden,
1. faktorii olusturan 5 madde “Bireysel Ozellikler” baslig1 olarak; 2. faktorii olusturan 4
madde “Pesin Hiikiimleri” bashg: olarak; 3. faktorii olusturan 5 madde “Caresizlik Inanc1”
basligi olarak ve 4. faktorii olusturan 3 madde ise “Bakis A¢is1” basligiyla iliskilendirilmistir.
Bu faktorlerin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilart 1. faktor i¢in .80; 2.faktor icin .71;

3.faktor igin .59; 4.faktor i¢in .57 ve Olgegin geneli i¢in .80 degerini gostermektedir. Buna
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gore, Olgekteki her bir faktor icin 6lgegin genelinde, kabul edilebilir bir diizeyde i¢ tutarliligin

mevcut oldugu sonucuna ulagmstir.

Kigisel bilgi formu. Kisisel bilgi formu siire¢ basinda hem deney hem de kontrol grubu
ogrencilerinin bir takim Ozelliklerini tespit etmek i¢in hazirlanmistir. Formda 6grencilerin
cinsiyeti, yasi, egitim durumu, Tirkceyi 6grenme sebebi, geldigi iilkeler, bulunduklar kita
gibi degisik ozelliklerini tespit edilmek amaclanmustir. Ogrencilerin verdigi cevaplar
neticesinde grubun ozellikleri bakimindan homojenlik gosterip gostermedigi de bu forma

bagli kalarak analiz edilmistir.

Nitel veri toplama araclarl. Calismanin bu bolimiinde goriisme, odak grup

goriismesi, video ve ses kayitlari, aragtirmact giinligii araglarindan yararlanilmigtir.

Goriisme. Goriisme Onceden belirlenmis ciddi bir amag i¢i yapilan soru sorma ve
yanitlama tarzina dayanan bir siiregtir. Goriisme tiirlerine bakildiginda yapilandirilmis ve yari
yapilandirilmis  goriismeler karsimiza ¢ikmaktadir.  Yapilandirilmisgoriismeleronceden
belirlenmis bir dizi soruya cevap ararken, yar1 yapilandirilmis gériisme ise 6nceden belirlenen
sorularin verilen cevaplara gore esneyebilecegi ve yeniden kesfederek devam ettigi bir siireci
ifade eder. Yar1 yapilandirilmis goriismenin bir ¢esidi olan “sohbet tarzi goriismeyle” deney
grubu Ogrencilerin her drama dersi sonunda goriisleri alinmistir. Goriismeler ses cihazina
kaydedilmistir. Sohbet tarzi goriismelerde sorular etkilesimini dogal akisi iginde sorulur ve
goriisiilen birey kendisiyle goriisme yapildigini fark etmeyebilir. Onceden belirlenmis sorular
olmadig1 i¢in konugmanin hangi yéne gidecegi bilinmez ve sorular konusmanin akist i¢inde

kendiliginden gelisir (Y1ildirim ve Simsek, 2013 ).

Odak grup goriismesi. Uygulamanin sonunda deney grubu 6grencileriyle konusma
derslerinde drama yonteminin kullanilmasina iliskin bir odak grup goriismesi yapilmustir.

Odak grup goriismesinde birden fazla kisiyle goriisme gerceklestirilerek arastirma konusuna
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ait sorular birden fazla kisiye yonlendirilir. Boylece arastirma konusuyla ilgili olarak
goriismeye katilan her kisi goriis ve distincelerini aciklar (Giiler, Halicioglu ve Taggin 2013,

5. 126).

Video ve ses kayitlari. Calismada video ve ses kayitlarindan iki asamada
faydalanilmistir. Kontrol ve deney gruplarmin 6n test ve sont test konusma degerlendirmeleri
kameraya ¢ekilerek alan uzmanlarinca degerlendirilmistir. Diger asama ise dgrencilerin drama
derslerinden yaptiklari uygulamalar yine kameraya kaydedilmistir. Bu kayitlar nitel veriler
analiz edilirken c¢alismay1 bir biitiinliik i¢cinde ele alinmasina katkida bulunmustur. Kamera

kayitlart HD kalitede (Samsung Note-N7100) ¢ekilmistir.

Arastirmacimin giinliigii. Arastirmanin baglangicindan sonuna kadar uygulamalarin
degerlendirilmesi seklinde kaleme alinmis yazilardir. Arastirmaci, slire¢ boyunda
gergeklestirdigi uygulama ve verilerini degerlendirirken bu giinliiklerden yararlanmigtir. Bu
giinliikler arastirmaciya yansitict degerlendirmede bulunma, konu hakkinda ayrintili ve
gecerli bilgiler saglama, arastirmasi i¢in yeni sorular sormanin yaninda arastirmacinin bir
sonraki derslerinde yapacagi degisiklik ve diizeltmeler i¢in pratik bir sekilde kullanilabilecek
islevsel bir veri aracidir (Altrichter ve digerleri, 1993). Arastirmaci giinliigtindeki veriler diger

veri araglariyla birlikte ¢oziimlenmistir.

Arastirmanmin Uygulanmasi

Bu calismanin uygulanmasi yaklasik iki aylik bir zaman dilimini kapsamaktadir.
Calisma, Fatih Universitesi TOMER’de 6grenim goren B2 seviyesi ogrencileri ile
10.02.2014- 04.04.2014 tarihleri arasinda gergeklestirilmis, B2 kuru boyunca 8 hafta

stirmiistiir. Her hafta konugma derslerinde iki saat drama uygulamalar1 yapilmistir.
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Arastirmaci, uygulama 6ncesi gerekli izinleri almistir. Uygulamaya 18 deney grubu 9-
A sinifi 6grencileri ile 18 kontrol grubu 9-B smifi 6grencileri olmak tizere toplam 36 6grenci
katilmistir. Calisma oncesinde 6grencilere bilimsel bir ¢alismada yer aldiklar1 s6ylenmis ve

kendilerinin rizasi dahilinde siireg ilerlemistir.

Bu calismada, ilk 6nce Yabanci dil olarak Tirkce 6grenen iki B2 simifi kontrol ve
deney grubu olarak belirlendi. Kontrol grubunda konusma derslerinde geleneksel yaklasimla
ders islenirken, deney grubunda konusma dersleri drama yontemiyle islenmistir. Kontrol ve
deney grubu ogrencilerinin konusma beceresi Ol¢giileceginden uygulama baslamadan 6nce
konusma konularinin belirlenmesi ¢alismasi yapilmistir. Yabancilara Tiirk¢enin 6gretiminde
drama yonteminin konusma becerisine etkisini belirlemek tizere uzmanlarin goriigii alinarak
hazirlanan konusma sorular1 kontrol ve deney gruplarina B2’nin basinda ve sonunda

sorulmustur.

Ogrencilerin 6n test ve son testte konusma becerilerini tespit etmek igin; hazirlikli
konusmada onceden hazirlanan metnin ezberlenmesi s6z konusu olabileceginden hazirliksiz
konusma ¢alismalar1 yaptirilmistir. Ogrencilere verilen konusma konularinin iiretilmesinde;
Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde B2 seviyesindeki ders kitaplarindaki konusma
konular1 ile Diller i¢in Ortak Bagvuru Metninde yer alan konusma kriterleri gz Oniine
almmistir. Bu amagla konusma konularinin tespit edilmesinde alan uzmanlarinin goriisiine
bagvurulmustur. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde uzmanlagsmis bes okutmandan B2 seviyesi
ogrencilerinin kendilerini sozlii olarak ifade etmelerinde hangi konularin uygun olacagini

tespit etmeleri ve her konuyu 100 tizerinden puanlayarak degerlendirmeleri istenmistir.

Ortalamalarin alinmasinin ardindan en yiiksek puandan baslayarak konusma konulari
secilmig, 50 puan ve alti alanlar elenmistir. Bunun yaninda uzmanlar tarafindan son sekli

verilen konusma sorulari, deney ve kontrol haricindeki baska {i¢ B2 seviyesindeki dgrenciye
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sorulmustur. Bu ii¢ 6grencinin B2 seviyesindeki akademik basar1 puanlari birbirinden
farklidir. Bu 6grencilerden alinan doniitler neticesinde bazi bilinmeyen kelimelerin yerine ona
benzer, onlarin anlayacagi baska kelimelerle degistirilmistir. Bdylece kontrol ve deney

grubuna konusma sorularini sormadan 6nce konugma sorularinin anlasilirligi test edilmistir.

Ogrenci secilen konularin aldiklar1 puanlarin digerlerinden yiiksek olusu, konularin
gecerli oldugu sonucunu ortaya koymustur. Kalin yazilmis sorular diisilk puan aldiklar1 i¢in
formdan ¢ikarilmistir.  Konusma sorulart ig¢in olusturulan konular ve uzmanlarin

degerlendirmeleri sonucunda aldiklar1 puan Tablo 24’te soyle gosterilmistir:

Tablo 24

Konusma Konularimin Belirlenmesi

Konular Aldiklar1 Puan

1.Sizce miikkemmel(ideal) aile nasil olmalidir? Sizin ailenizle anne baba ve 70
kardesleriniz ile iligkileriniz nasildir? Anlatimz

Tablo 24’tin devam

2.Televizyon izlemenin ¢ocuklar tizerindeki etkisi nedir? Anlatimz. 74

3.Ulkenizdeki en popiiler spor hangisidir? Bu sporun o6zelliklerini ve nasil 68
oynandigini anlatiniz.

4.Ulkenizdeki yemek Kkiiltiirii nasildir, meshur yemeklerden birini tarif eder 74
misiniz?
5.Cizgi filmlerin ¢ocuklar iizerindeki etkileri nelerdir? En sevdiginiz 82

cizgi film karakterini ve neden sevdiginizi anlatir misimiz?

6.Bazi insanlar baska iilkelere yerlestiklerinde zamanla o iilkenin

kiiltiiriinii benimser ve o iilke insam gibi yasamaya baslarlar. Bazn 50
insanlar ise yerlestikleri iilkede kendi Kiiltiirlerine gore yasarlar. Bu konu

hakkinda neler diisiiniiyorsun?

7.Sizce mesleklerin popiilerligi zamana gore degisiyor mu? Degisiyorsa 64
sebepleri nelerdir?

8.Dogal afetler denince akliniza neler geliyor, dogal afetlerden korunmak igin 68
alinabilecek onlemler nelerdir?
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Tablo 24’iin devamui
9.Reklamlarin insanlar tizerindeki etkileri nelerdir, 6rnekler ile agiklayiniz.

10.Baz1 insanlar kendilerine benzer Kkisilikler ile arkadashk yaparken
bazlar1 kendisinden farkh olan insanlarla arkadashk yaparlar? Sizce
benzer ve farkh Kisilerle arkadas olmamin olumlu ve olumsuz ydnleri
nelerdir?

11.0kullarda spor egitiminin neden 6nemli oldugunu anlatiniz.

1"2.U1kenize tasinmak isteyen bir arkadasiniza tavsiyeleriniz ne olurdu?
Ulkenizde yasamaya basladiginda onu bekleyen giizellikler ve zorluklar
nelerdir?

13.Kazalarin en yaygin sebepleri nelerdir ve bunlari engellemek igin neler
yapilabilir?

14.Mevsimlerin insanlar iizerindeki etkileri nelerdir, insan hayatinda
nasil degisiklikler yaparlar?

15.Sizce en iyi Ogrenme yolu hangisidir? Aile ve arkadaslardan hayati
6grenmek mi, ya da kisisel tecriibeler ile hayat1 6grenmek mi?

16.Eger gegmise donme imkaniniz olsaydi, hangi tarihte nerede olmak
isterdiniz, neler yapardiniz, nedenleriyle anlatiniz.

17.Baz1 iilkelerde kapali alanlarda sigara icilme yasagr konulmustur. Konu
hakkinda diisiinceleriniz nedir?

18.Aileler, ¢cocuklann egitim aldiklar1 ilk yer ve en Onemli 6gretmenleridir.
Sizce kisinin egitiminde aile mi okul mu 6nemlidir?

19.Internet, akill telefonlar, tablet v.s kullamimu arkadaslar ve aileler arasinda
iletisimi koparmakta ve insanlar birbirlerine vakit ayiramaz duruma
gelmekteler? Konu hakkinda goriislerinizi belirtiniz.

20.insanlarin giymis olduklan kiyafetler onlarin Kkisiliklerini etkilemekte
insanlar kiyafetlerine gore hareketlerini degistirebilmekteler? Bu durumu
ornekler ile aciklayimz.

21.Ulkenizde diizenlenen bir festival ya da senligi detaylariyla anlatiniz.

22.Insanlar basarrya nasil ulasirlar? Sansla veya ¢ok calisma ile? Goriislerinizi
bildiriniz.
24.Televizyon programlar, ozellikle de diziler insanlarin davramslarim

nasil etkilemektedir? Orneklerle aciklayimz.

25.Bir¢ok 6grenci farkli tilkelere {iniversite 6grenimi igin gitmekteler. Kiginin
tlilkesi disinda farkli bir tilkede iiniversite okumasimin artilari ve eksileri
nelerdir?

72

44

61

65

63

49

66

72

81

63

77

39

75

69

47

62
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26.Kalabalik bir ailede yasamanin olumlu ve olumsuz yonleri nelerdir? 50
27.Beden dilinin iletisimdeki roliinii anlatiniz. 76
28.Sizi en cok etkileyen filmi, filmin konusu, karakterleri ve tiirinden yola 65

¢ikarak anlatiniz.

Kontrol ve deney grubu 6grencileri konugsma oncesi rahat edebilecekleri sessiz bir
ortamda kamera kaydi yapilarak konusmalar1 saglanmistir. Kayittan biraz 6nce konusma
sorular1 verilmis, ezberlemesi yoluna gidilmesi onlenmistir. Ogrencilerin daha rahat
konusabilmeleri i¢in kamera ¢ekimi, miimkiin oldugu kadar onlarin géremeyecegi, ya da ¢cok

etkilenmeyecegi bir agidan yapilmistir.

Tiirkgeyi yabanct dil olarak 6grenen 6grencilerin konusma kaygilar drama yontemine
gore degisip degismedigi arastirmanin alt problemlerinden biridir. Bunun i¢in bu kaygi diizeyi
“Konusma Kaygis1 Olgegi” kullamlarak ol¢iilmeye ¢alisiimistir. Kontrol ve deney grubuna
hem oOn-test hem son-testte bu Olgek verilerek deney grubunda gerceklestirilen drama
yonteminin konugsma kaygisint ne yonde etkiledigi belirlenmeye calisilmistir. Kontrol
grubunda her hangi deneysel bir islem yapilmadigi i¢in bu gruba sadece on-test ve son-test
olarak siire¢ baginda ve sonunda uygulanmigtir. Deney grubunda ise konusma derslerinde
gerceklestirilen drama yonteminin konusma kaygilar {lizerinde bir etkisinin olup olmadigini
ogrenmek i¢in On-testten sonra drama yontemiyle dersler yapilmistir. Bu derslerde olusan

konusma kaygi diizeyi son testte, 6n testten ne kadar degistigi belirlenmeye calisilmistir.

Arastirmanin sonunda ulagilan bulgularda 6grencilerin “Konusma Degerlendirme

Olgegi” ve “Konusma Kaygist Olgegi’nden aldiklar1 6n test ve son test puanlarinda SPSS

21.0 programiyla analiz edildiginde deney grubu lehine anlamli bir sonug ¢ikmustir.

Uygulamanin sonunda deney grubu ile “Drama Yonteminin Konusma Derslerinde

Kullanim1” konulu bir odak grup gortismesi yapilmistir. Yine her drama uygulamasi
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sonucunda ogrencilerle oyun hakkinda goériismeler yapilmis ve ses kaydina alinmistir. Yapilan
bu goriismeler “sohbet tarzi1” seklinde gerceklesmistir. Ayrica arastirmaci her uygulamada

glinliik tutarak stireci takip etmistir.

Odak grup goriismesinde birden fazla kisiyle goriisme gerceklestirilerek arastirma
konusuna ait sorular birden fazla kisiye yonlendirilir. Boylece arastirma konusuyla ilgili
olarak goriismeye katilan her kisi goriis ve diistincelerini agiklar (Giiler, Halicioglu ve Tasgin

2013, s. 126).

Odak grup gorismesi icin bir gorisme formu gelistirilmistir. Bu formun
gelistirilmesinde alan yazin incelenmis ve 6rnek formlar dikkate alinarak maddeler yazilmig
ve bu maddeler uzmanlar tarafindan degerlendirilmistir. Uzmanlarin 6nerileri dikkate alinarak
goriisme formunda gerekli diizenlemeler yapilmis ve forma son hali verilmistir. Odak grup
goriismesine baslamadan once B2 seviyesindeki bagka bir grupla bir pilot uygulama
yapilmistir. Pilot uygulama arastirmacinin asil goriisme sirasinda ¢ikabilecek sorunlara dnlem
almasini saglamistir. Odak grup goriismelerinin pilot deneme siirecinde arastirmaci, sadece
arastirmada kullanacagi goriisme yonergesini  denemekle kalmayacak, arastirmanin
gergeklesecegi ortami ve arastirmada veri toplama amaciyla kullanilacak kayit cihazlar1 gibi

malzemeleri de deneme firsat1 bulacaktir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 187).

Deney grubu ogrencileri 8 kisilik iki gruba ayrilmistir. Ogrenciler goriismeler igin
uygun bir sinif ortaminda gergeklestirilmistir. Odak grup goriismesi i¢in uygun bir ortamin
olmasi c¢ok oOnemlidir. Genelde bu ortamlar, yaklagitk 8-10 kisinin 1-2 saat arasinda
kalabilecegi, yeteri kadar 11k alan, oksijen yoniinden zengin, klima ve dogal yollarla kolay
havalandirabilir olmali, ¢evredeki olast giiriiltii kaynaklarindan da uzak olmalidir (Yildirim ve
Simsek, 2013, s. 186). Arastirmaci goriismeleri kayit etmek i¢in iki farkli ses kayit cihaz1 ve

bir yardimct Ogretmenle beraber goriismeye girerek Ogrencilerin dramanin konusma
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derslerinde kullanimi konusundaki 6grenci gortislerini toplamustir. Arastirmaci tarafindan,
odak grup goriismesine baslamadan once telefonlarmm kapali konumda olmast uyarisinda

bulunulmustur.

Arastirmact goriisme sirasinda agik uclu sorulara kisa cevap veren ogrencileri
disiincelerini daha acik sodylemeleri i¢in yeni sorularla onlar1 giidiilemeye calismustir.
Diistincesini belirtmek istemeyen ogrenciler zorlanmamis, ¢ok fazla konusmak isteyerek
dikkat ¢ekmek isteyen Ogrencilere ise onlem alinmistir. Clinkii grup igerisinde olmanin
verdigi baskidan dolay1 bazi katilimcilar sessiz kalabilir ya da bazi katilimcilar grup igerisinde
kendilerini kolay ifade edebilmelerinden dolayr goriismenin ana kahramani olarak baskin
duruma gegebilirler (Giiler, Halicioglu ve Taggin, 2013, s. 127). Goriisme sorulart cevap
vermek isteyen biitiin 6grencilere sorulmus ve hepsinden cevaplar alinmistir. Her iki grubun

goriismesi yaklasik olarak 30 dakika stirmistiir.

Odak grup goriismelerinde, katilimcilar arasinda statii ve gii¢ farki varsa bu insanlar
ayni i$ ve yasam ortamini paylasiyorlarsa konu ve sorular hakkinda herkes aymi olgiide
katkida bulunmayacaktir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 186). Bunun yaninda odak grup
goriismelerinin analizi de oldukca zordur. Arastirmaci ses kayitlarini yaziya gecirmis,
konuyla ilgili kodlamalar yapmistir. Bu kodlamalar sonunda temalar olusturmustur. Bu
temalar olusturulurken “sohbet tarzi1” yapilan goériismelerden ve arastirmaci giinliiginden de

yararlanilmustir.

Ortam. Karma arastirmalarda iyi yapilandirilmis bir simf ortami 6grencilerin
motivasyonunu arttirir. Simif ortaminin biiyiik-kiiciik olmasi, 1s1, 151k, giiriltii, temizlik ve
yerlesim diizeni gibi etkenler 6gretmen ve 6grenci tizerinde etkilidir (Aydin, 2010). Drama
calismalarinda uygulamanin yapildig: Fatih Universitesi TOMER’in Mecidiyekdy binasindaki

siniflart fiziki agidan son derece genis ve donanimlidir. Drama yapilacak ortamin, drama
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etkinligi yapacak grubun, katilimcilarin giivenli bir bigimde rahatlikla hareket edebilecekleri,
yerlerde birbirine dokunmadan yatabilecekleri genislikte, bir mekan olmasi gerekmektedir
(Adigiizel, 2013). Siniflarda “u” tipi oturma diizeni mevcut oldugundan 6grencilerin drama

etkinlikleri i¢in performanslarini rahatca sergileyebilmesine olanak taninmistir.

Katihmcilar. Calismanin gerceklesmesi ve amacina uygun olarak ylritiilmesini

saglayan kisilerden olusmaktadir. Katilimcilara ait 6zellikler Tablo 25°te gosterilmistir.

Tablo 25

Calismaya Katilan Deney Grubundaki Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Yast Cinsiyeti Ulkesi Ana dili Bilidlii{;is;’;z?nm
Ol 29 Bayan Ukrayna Ukraynaca 2
02 19  Bay Tiirkmenistan ~ Tiirkmence 1
03 25 Bayan Bosna Hersek ~ Bosnakga 3
04 18  Bayan Endonezya Endonezya Dili 2
05 24  Bayan  Nijerya Havsa Dili 2
06 28  Bayan Ukrayna Ukraynaca 3
07 27  Bay Suriye Arapca 1
08 36  Bay Cezayir Arapga 2
09 35  Bay Cezayir Arapga 2
010 18 Bayan  Rusya Rus¢a 2
011 17  Bay Nijerya Havsaca 2
012 19 Bay Nijerya Havsaca 1
013 17 Bayan Gliney Kore Korece 1
014 40 Bayan Gliney Kore Korece 1
015 18 Bayan  Somali Somalice 2
016 20 Bay Nijerya Havsaca 2
017 22  Bayan Rusya Rusca 1

018 21 Bayan Somali Somalice 2
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Arastirmaci. Arastirmact bir uygulamada calismanin amacina uygun bir sekilde
ilerlemesinden sorumludur. Arastirmaci ikinci elden bilgi toplayan bir kisiden ¢ok, arastirma
konusuyla ilgili alanda zaman harcayan, alan1 yakindan taniyan, alanda olup biten olaylar
yasayan ve arastirmaya dahil olan bireylerle yakin bir iletisim kuran kisidir (Yildirim ve

Simsek, 2013).

Arastirmaci yiiksek lisans ve doktora donemlerinde “Bilimsel Arastirma Y 6ntemi” ve
“Nitel Arastirma Y ontemleri” dersi almigtir. Lisans 6grenimi boyunca drama aktivitelerine
katilmis ve oyuncu olarak performans sergilemistir. Profesyonel bir drama oyuncusundan
uygulama siireci boyunca teknik destek almistir. Ayrica arastirmaci “Google Alert”
uygulamasina “drama” kelimesini yazarak 1.5 sene alanla ilgili gelismeleri yakindan takip

etmistir.

Arastirmaci, uygulama siirecinde derslerde hazir bulunmus, drama uygulamalar i¢in
gerekli ara¢ ve gerecglerin uygulanmaya hazirlanmasi, etkinliklerin diizenlenmesi, veri toplama
araclarinin elden gegirilmesi, drama i¢in uygun ortamin olusturulmasi gibi ¢alismalar

yapmuistir.

Ogrenciler. TOMER’de Ogrenim goren iki B2 simfi ogrencileri uygulamaya
katilmistir. Bu siniflardan 9-A sinifindan 18 6grenci deney grubunu, 9-B sinifi 6grencileri ise
kontrol grubunu olusturmaktadir. Arastirma B2 kuru boyunca 10.02.2014- 04.04.2014

tarihleri arasinda sekiz hafta stirmiistiir. Arastirmaya 20 kadin 16 erkek katilmustir.

Cahisma takvimi. Nitel arastirmalarda verilen dogru bir sekilde elde edilmesi ve buna
uygun bir analiz siireci i¢in bir planlanma gerekmektedir. Bu planlamada neyin, nerede, ne
zaman yapilmast gerektigiyle ilgili arastirmaciya kolaylik saglamaktadir. Uygulamanin 8
hafta siirecek olmasi bir ¢aligsma takviminin olusturulmasini gerekli kilmigtir. Caligsma takvimi

Tablo26’ta gosterilmistir.



Tablo 26

Uygulama Siireci

Calisma Uygulama Stiresi Veri Toplama Araglar

Takvimi

10.02.2014 Deney Grubu 3 ders saati On test uygulamasi /Kamera Kayd:

11.02.2014 Kontrol Grubu 3 ders saati On test uygulamast /Kamera Kaydi

12.02.2014 1.Uygulama(DG-KG) 2 ders saati Kamera kaydi/ Arastirmaci Giinliigi
Degerlendirme Gortisme/ Ses kaydi

19.02.2014 2.Uygulama(DG-KG) 2 ders saati Kamera kaydi/ Arastirmaci Giinliigi
Degerlendirme Gortisme/ Ses kaydi

26.02.2014  3.Uygulama(DG-KG) 2 ders saati Kamera kaydi/ Arastirmaci Giinliigi
Degerlendirme Goriisme/ Ses kaydi

05.03.2014  4.Uygulama(DG-KG) 2 ders saati Kamera kaydi/ Arastirmaci Giinltigi
Degerlendirme Gortsme/ Ses kaydi

12.03.2014  5.Uygulama(DG-KG) 2 ders saati Kamera kaydi/ Arastirmact Giinltigi
Degerlendirme Goriigme/ Ses kaydi

19.03.2014  6.Uygulama(DG-KG) 2 ders saati Kamera kaydi/ Arastirmaci Giinliigi
Degerlendirme Gortisme/ Ses kaydi

26.03.2014 7.Uygulama(DG-KG) 2 ders saati Kamera kaydi/ Arastirmaci Giinliigi
Degerlendirme Gortigsme/ Ses kaydi

01.04.2014  8.Uygulama(DG-KG) 2 ders saati Kamera kaydi/ Arastirmaci Giinliigi
Degerlendirme Goriisme/ Ses kaydi

02.04.2104 Odak Grup Goriigmesi 1 saat Kamera Kaydi

03.04.2014 Deney Grubu 3 ders saati On test uygulamast /Kamera Kaydi

04.04.2014 Kontrol Grubu 3 ders saati On test uygulamasi /Kamera Kayd:

Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizi. Arastirmada hem deney hem de kontrol grubundaki
Ogrencilerin konugma becerisi puanlar1 on test ve son test ile 6l¢tilmiis ve elde edilen veriler
bilgisayar ortamina tasinarak ve SPSS 21.0 istatistik paket programiyla analiz edilmistir.
Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasinda “Konusma Becerisi

Degerlendirme Olgegi’nden ve “Konusma Kaygist Olgegi nden aldiklar1 puanlarin anlamli
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bir sekilde degisip degismedigini tespit edebilmek amaciyla karisik dl¢timler i¢in iki faktorli
varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir. Bilgi formlarindan alinan bilgilerden elde edilen
degerlerin gruplar arast homojen olup olmadigini tespit etmek icin Ki-kare testi
uygulanmigtir.  Sonuglar % 95 giiven araliginda, p<0,05 anlamhlik diizeyinde

degerlendirilmistir.

Nitel verilerin analizi. Calismanin nitel verilerin analizi konusma derslerinde yapilan
uygulamalara doniik gorismeler, odak grup goriismesi, ses ve kamera kayitlar1 ile
arastirmacinin ginliigiinden elde edilen verilerle gerceklestirilmistir. Nitel verilen analizinde
icerik analizinden yararlamlmustir. Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ulagmaktir. Igerik analizinde, birbirine benzeyen verileri belirli
kavramlar ve temalar ¢er¢evesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi
bir bi¢imde diizenleyerek yorumlamaktir (Y1ildirim ve Simsek, 2013). Verilerin analiz siireci

su asamalardan olusmaktadir:

e Verilerin kodlanmasi: igerik analizinin ilk asamasidir. Arastirmaci bu bolimde elde
ettigi verileri inceleyerek, anlamli bolumlere ayirmaya ve her boliimiin kavramsal

olarak ne anlam ifade ettigini bulmaya calisir.

e Temalarin bulunmast: olusturulan kodlar arastirma i¢in yeterli bir siniflandirma bilgisi
olusturmayabilir. Bunun i¢in bu kodlarin belirli kategoriler altinda toplayabilen
temalarin bulunmasi gerekmektedir. Bunun i¢in once kodlar bir araya getirilir ve
incelenir. Kodlar arasindaki ortak yonler bulunmaya calisilir. Buradan ¢ikan temalar

daha genel bir olguya isaret eder.

e Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi: ilk asamada kodlanan veriler ve sonraki asamada
bu kodlamalarla olusturulan temalardan olusturdugu veriler diizenler ve bu sekilde

belirli olgulara gore verileri tanimlamak ve yorumlamak miimkiin olur.
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e Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi: bu son agamada elde edilen ve kodlama,
temalama ve diizenleme isleri bitirilen verilerin yorumlanmasi yapilir. Arastirmaci
bunu yaparken topladigi verilere anlamaz kazandirmak ve bugular arasindaki iligkileri
aciklamak, neden-sonug iligkileri kurmak, bulgulardan birtakim sonuglar ¢ikarmak ve

elde edilen sonuclarin dnemine iligkiler agiklamak yapar (Yildirim ve Simsek, 2013).

Bu calismanin elde edilen nitel bulgular1 ve katilimer goriisleri, igerik analizinin son

asamasinda yorumlanmis kod ve temalar 6rnek tablolar halinde gésterilmistir.

Tablo 27

Katilimcilarin Uygulama Siirecine Ait Kodlama Ornekleri

Uygulama Stireci Kodlamalar

O4. Baginda drama olacak diye soyledi ben heyecanlandim bu

drama nasil olacak diye ben konusacak miyim diye diigiindiim Heyecan duyma
her carsamba giinii biraz heyecanlantyorum nasil olacak ne Endige etme
konusabilirim ne hakkinda konusacagimi ¢ok diigiindiim; ama Heyecanin azalmasi
her hafta, hafta gecildi carsamba giinii o heyecanlandigim

azaldi.

O7. Ben daha once galisirken hastalarla konusurken sadece

agzini ag, agzim kapat, dilini kaldir falan diyordum. Is

kelimeleri i¢inde hi¢ konusmam. Nasilsin falan hig Kendine giiven
konusamam. Drama yaptiktan sonra kendimi daha giivenli Olumlu aktarim
oldum yani mesela hasta gelince “nasilsimiz?” “ne yaptimz?”

gibi konugtum. Daha iyi oldu. Farkinda oldum.

O1. Kendimi bana goére ben mesela yeni kelimeler ¢ok
ezberledim ama bazen konusurken aklima gelmiyor. Yazma
dersi i¢in diigiinme vaktimiz var ama drama igin diistinmek

vaktimiz yok. Biz hemen hazir cevap vermeliyiz bunun ig¢in Konusma zorlugu
biraz zor. Drama dersi i¢in ne fark ettim daha agik ders oldu ve Empati yapma

biz mesela ben birkag insan bagka taraftan gérdiim yeni Arkadaglarim kesfetme
tamdim gibi. Ciinkii mesela onlar biraz sessiz oldu ¢ok Hazir cevap

konusmadilar ama drama dersi yapinca onlar daha sakact gibi
oldular ve ¢ok eglenceli oldu. Drama dersleri o giizel bir
antrenman gibi oldu. Biz drama derslerinde hazir cevap aktor
olarak olduk. Mesela drama derslerin zamaninda biz daha
yakin olduk. Bu eglenceli bir zaman oldu. Bence ¢ok faydali
¢iinkii her zaman hazir cevap olmaliyiz.
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Tablo 27°nin devami
06. Biraz kaygim azaldi, daha rahat simdi. Kilit agildi. Biz bu

atasoziinii ¢ok kullamiyoruz. Ben utangag¢ bir insanim yiizde Kaygiyla miicadele
seksen konugsmam ama bu derste konugmaliyim. Ama Utangag kisilik ozelligi
biliyorum konugmaliyim o yiizden benim i¢in ¢ok faydah

oldu.

013. Ben de cl’dede yapabilirsek drama yapmak istiyorum.
Baglarken drama yapmak istemiyorum ama simdi daha

yapmak istiyorum sonraki sinifta da bagka siniflarla da bunu Istek

yaparsak iyi olacak diye diistiniiyorum. Drama hakkinda ¢ok Konusmay1 gelistirme
iyi ¢ok giizel konusmayi gelistirdik. Kesinlikle gelistirdik. Cok

tesekkiir ederim

Yapilan kodlamalarda 6grencilerin uygulama siirecinin basinda drama y6ntemine karsi
biraz mesafeli olduklar1 ve ne yapacaklarini tam olarak kestiremedikleri i¢in biraz heyecan
duyduklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Ama daha sonra bu heyecanlarinin azaldigin1 ve drama
dersine karsi iyi bir tutum gelistirdiklerini belirtmislerdir. Yine dramanin konusma becerisi,

arkadaslariyla iletisim ve giindelik hayatta kendilerine katki sagladiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 28

Katilimcillarim Uygulama Siirecine Ait Tema Ornekleri

Uygulama Siireci Kodlamalar Temalar

O4. Basinda drama olacak diye soyledi ben

heyecanlandim bu drama nasil olacak diye ben Drama yontemine
konusacak miyim diye diistindiim her ¢arsamba giinii Heyecan duyma kars1 tutum

biraz  heyecanlamyorum  nasil  olacak  ne Endise etme

konusabilirim ne hakkinda konusacaginm ¢ok Heyecanin azalmasi

diisindiim; ama her hafta, hafta gecildi carsamba
giinii o heyecanlandigim azaldi.

O7. Ben daha 6nce calisirken hastalarla konusurken

sadece agzim ag¢, agzini kapat, dilini kaldir falan

diyordum. Is kelimeleri icinde hi¢ konusmam. Kendine giiven

Nasilsin falan hi¢ konusamam. Drama yaptiktan Olumlu aktarim Islevsellik
sonra kendimi daha giivenli oldum yani mesela hasta

gelince “nasilsimiz?” “ne yaptimz?” gibi konustum.

Dabha iyi oldu. Farkinda oldum.
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Tablo 28’in devam

O1. Kendimi bana gére ben mesela yeni kelimeler
¢ok ezberledim ama bazen konusurken aklima
gelmiyor. Yazma dersi i¢in diisiinme vaktimiz var
ama drama i¢in diisiinmek vaktimiz yok. Biz hemen
hazir cevap vermeliyiz bunun i¢in biraz zor. Drama
dersi i¢in ne fark ettim daha agik ders oldu ve biz

Konugma zorlugu
Empati yapma
Arkadaglarim kesfetme
Hazir cevap

Yontemin faydasi

mesela ben birka¢ insan bagka taraftan gérdiim yeni
tanidim gibi. Ciinkii mesela onlar biraz sessiz oldu
cok konugmadilar ama drama dersi yapinca onlar
daha sakaci gibi oldular ve ¢ok eglenceli oldu.
Drama dersleri o giizel bir antrenman gibi oldu. Biz
drama derslerinde hazir cevap aktor olarak olduk.
Mesela drama derslerin zamaninda biz daha yakin
olduk. Bu eglenceli bir zaman oldu. Bence ¢ok
faydali ¢iinkii her zaman hazir cevap olmaliy1z.

06. Biraz kaygim azaldi, daha rahat simdi. Kilit
acildi. Biz bu atasoziinii ¢ok kullaniyoruz. Ben
utangag bir insanim yiizde seksen konusmam ama bu
derste konugmaliyim. Ama biliyorum konugmaliyim
o0 yiizden benim i¢in ¢ok faydali oldu.

Kaygiyla miicadele
Utangag kisilik 6zelligi

Duygu Durumlar

013. Ben de cl’dede yapabilirsek drama yapmak
istiyorum. Baslarken drama yapmak istemiyorum
ama simdi daha yapmak istiyorum sonraki sinifta da
bagka simiflarla da bunu yaparsak iyi olacak diye
distiniiyorum. Drama hakkinda ¢ok iyi ¢ok giizel
konusmay1 gelistirdik. Kesinlikle gelistirdik. Cok
tesekkiir ederim

Istek
Konusmay1 gelistirme

Dramaya karst
genel diislince

Aragtirmacinin daha 6nce belirlemis oldugu kodlamalar 1s18inda temalara ulasilmistir.
Bu temalar incelendiginde siire¢ igerisinde dgrencilerin nasil bir gelisim gosterdigi daha net
ortaya konulmustur. Ogrenciler baslangicta var olan heyecanlarini yendiklerini, Tiirkge
konusmada kendilerine giiven geldigini, konusmalarin1 daha ilerlettiklerini, beden dilini etkin
kullanmaya basladiklarmi ifade etmislerdir. Bu sonuglara bakildiginda dramanin 6grenciler
iizerinde baslangictan siire¢ sonuna kadar ¢ok yonlii ve pozitif eksenli bir degisim yasadiklari

sonucunu ¢ikarmaktadir.

Tablo 29 incelendiginde “Yoéntemin Faydasi” ve “Islevsellik” alt temasinda

ogrencilerin drama uygulamalart sonucunda basta konusma becerisi olmak tizere 6grenciler
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tizerinde ¢ok yonlii bir katki sagladigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu tema ile ilgili kodlamalar

su sekilde olusmustur.

Tablo 29

Katilimcilarin Yontemin Faydasi Ve Islevselligi Temalarima Ait Kodlama Ornekleri

Uygulama siireci

Kodlamalar

O1. Kendimi bana gére ben mesela yeni kelimeler ¢ok
ezberledim ama bazen konusurken aklima gelmiyor. Yazma
dersi i¢in diisiinme vaktimiz var ama drama i¢in diisiinmek
vaktimiz yok. Biz hemen hazir cevap vermeliyiz bunun i¢in
biraz zor. Drama dersi i¢in ne fark ettim daha agik ders oldu
ve biz mesela ben birka¢ insan bagka taraftan gordiim yeni
tanidim gibi. Ciinkii mesela onlar biraz sessiz oldu ¢ok
konugmadilar ama drama dersi yapinca onlar daha sakaci
gibi oldular ve ¢ok eglenceli oldu. Drama dersleri o giizel
bir antrenman gibi oldu. Biz drama derslerinde hazir cevap
aktor olarak olduk. Mesela drama derslerin zamaninda biz
daha yakin olduk. Bu eglenceli bir zaman oldu. Bence ¢ok
faydal1 ¢iinkii her zaman hazir cevap olmalyiz.

0O4. Drama dersinde biz gok konustuk. Arkadaslarla oldugu
icin de rahat edebiliriz. Hazirlanmadan konustuk yeni
kelimelerde 6grenebildik. B1 biz yazma ve gramer 6grendik
ama B2 de daha ¢ok konugma ve drama dersi var ve benim
dersi ¢ok katildigimi diistiniiyorum, benim daha ¢ok
katildigim diistiniyorum. Benim arkadaglarimin konugmast
gelistirdigini hissediyorum drama yaparken de arkadaslarimm
da izliyorum onlar nasil konusuyor diye izliyorum
bakiyorum bazen de biraz sagirdim. “Aaa! O boyle
konusabilir; ¢linkii drama dersinden o6nce o Oyle hig
konusmadi o. Konusma dersinde o da baska bir sey, o da
konusabilir. Boyle konustu, konusabilir biraz sasirdim
hepimiz konusabildigini hissediyorum.

05. lyi oldu daha heyecanli konustuk biraz mecburen yeni
kelimeler 6grendik.

09. Bence drama dersi farkl bir metot konusmak igin, neden
yani ¢ok eglenceli ve ¢ok saka yani ¢ok 6nemli haftada. Her
zaman yaz yaz, ders. Farkli bir ders ve bence drama ¢ok
6nemli. Disarida  konusuyoruz, derste konusuyoruz
bilmiyorum, becerimi nasil gelistirdi. Bl c¢ok yazma
hakkinda oldu. B2 daha konusuyorduk. Bence daha iyi
gelistirdi konusmanu bence ¢ok faydali oldu.

O11. Ben daha énceden evde hi¢ konusmuyordum.

Ama drama dersinde biraz korktum 6nceden heyecanlandim.
Sonra onlara gittim bana yardim edebilir misiniz? Biz simdi
konusuyoruz evde daha iyi.

Konusma zorlugu
Empati yapma
Arkadaslarin kesfetme
Hazir cevap

Kelime 6gretimi
Arkadaslarin kesfetme
Derse katilim
Saskinlik

Kelime 6gretimi

Eglenceli bulma
Yontemi begenme

Kaygi
Kendine gliven
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Tablo 29°un devamu

014. Komsum bana soyledi. Daha 6ncede mesela. Merhaba Kendine giiven
nasilsin baska baska kelimeleri biraz korkarak sdyledim de Farkindalik
simdi “nasilsin boyle gibi dogal konusmaya basladim a sen

¢ok iyi 6grendin. O yiizden biraz farkli oldugunu bagkalar

hissedebilir.

Tablo 29’un devami

015. Dramadan 6nce yani yeni geldigim zaman iki ay 6nce

evde Turklerle yastyorum. Ben onlarla  Tirkce Kaygi
konusmuyorum, yani korkuyorum bir hata yapabilirim. Kendine giiven
Ingilizce konusuyorum. Bu sekil Tiirkgemizi gelistirdik,

simdi Tiirk¢e konusuyoruz evde.

017. Mesela simdi biz artik metrobiiste nasil laf alacagiz onu

ezberledik artik onu biliyoruz mesela ev satin alirtken ne Farkindalik
yapacagiz onu da biliyoruz artik nasil davranacagiz ne Ogrenileni uygulama
soyleyecegiz onu da biliyoruz pazarlik yapmay1 da biliyoruz.

Ogrencilerin goriisleri dogrultusunda olusan kodlamalarda drama dersinin kendilerine
sagladig1 katkiyr degisik acilardan ifade ettikleri sonucu ortaya c¢ikmaktadir. Dramanin bu
kodlamalar 1s18inda o6grencileri dersi eglenceli hale getirirken, konusma becerisini
gelistirmede, sosyal iletisimi arttirmada, yeni kelimeler 6gretiminde katki sagladigi yorumuna
varilabilir. Kodlamalar daha ¢ok “kendine giiven”, “kayg1”, “farkindalik”, “kelime 6gretimi”,
“konusma zorlugu”, “empati yapma”, “arkadaslarimi kesfetme”, “hazir cevap”, “derse
katilim”, “saskinlik”, “eglenceli bulma”, “yontemi begenme” seklinde ortaya ¢iktigi
goriilmektedir. Katilimcilarin uygulamalarin biitiiniine bakildiginda ilk bastaki algilariin
degistigi gorilmektedir. Dersler ilerledik¢e 6grenciler daha istekli ve kendine giiven duymaya
baslamis, kendisini dilsel yonden gelistirmis, arkadaslarini siireg igerisinde yeniden kesfetme
olanagi bulmustur. Konusmada yasadiklar1 zorluklar uygulama siireci sonuna dogru ortadan

kalkmis, yeni kelimeler 6grenme imkan1 bulmuslardir.

Ogrencilerin goriislerinden olusturulan kodlamalar 1s1ginda “Y éntemin Faydasi” ve

“Islevsellik” temalarina ulagilmistir. Bu tema Tablo 30°da su sekilde gosterilmistir.
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Katilimcilarin Yontemin Faydasi Ve Islevselligi Temalarina Ait Tema Ornekleri

Uygulama Stireci

Kodlamalar Temalar

O1. Kendimi bana gére ben mesela yeni kelimeler g¢ok
ezberledim ama bazen konusurken aklima gelmiyor. Yazma
dersi i¢in diisiinme vaktimiz var ama drama i¢in distinmek
vaktimiz yok. Biz hemen hazir cevap vermeliyiz bunun i¢in
biraz zor. Drama dersi i¢in ne fark ettim daha agik ders oldu
ve biz mesela ben birkag¢ insan bagka taraftan gordiim yeni
tanidim gibi. Ciunkii mesela onlar biraz sessiz oldu ¢ok
konusmadilar ama drama dersi yapinca onlar daha sakaci
gibi oldular ve ¢ok eglenceli oldu. Drama dersleri o giizel
bir antrenman gibi oldu. Biz drama derslerinde hazir cevap
aktor olarak olduk. Mesela drama derslerin zamaninda biz
daha yakin olduk. Bu eglenceli bir zaman oldu. Bence ¢ok
faydali ¢iinkii her zaman hazir cevap olmaliy1z.

O4. Drama dersinde biz ¢ok konustuk. Arkadaslarla oldugu
icin de rahat edebiliriz. Hazirlanmadan konustuk yeni
kelimelerde 6grenebildik. Bl biz yazma ve gramer 6grendik
ama B2 de daha ¢ok konusma ve drama dersi var ve benim
dersi ¢ok katildigimi diisiiniiyorum, benim daha ¢ok
katildigim diistiniiyorum. Benim arkadaslarimin konugmast
gelistirdigini hissediyorum drama yaparken de arkadaslarimm
da izliyorum onlar nasil konusuyor diye izliyorum
bakiyorum bazen de biraz sasirdim. “Aaa! O bdyle
konusgabilir; ¢linkii drama dersinden 6nce o 6yle hig
konusmadi o. Konusma dersinde o da bagka bir sey, o da
konusabilir. Boyle konustu, konusabilir biraz sasirdim
hepimiz konugabildigini hissediyorum.

05. 1lyi oldu daha heyecanl1 konustuk biraz mecburen yeni
kelimeler 6grendik.

09. Bence drama dersi farkli bir metot konusmak i¢in, neden
yani ¢ok eglenceli ve ¢cok saka yani cok dnemli haftada. Her
zaman yaz yaz, ders. Farkli bir ders ve bence drama g¢ok
onemli. Disarida  konusuyoruz, derste konusuyoruz
bilmiyorum, becerimi nasil gelistirdi. Bl ¢ok yazma
hakkinda oldu. B2 daha konusuyorduk. Bence daha iyi
gelistirdi konugmam bence ¢ok faydali oldu.

O11. Ben daha 6nceden evde hi¢ konusmuyordum. Ama
drama dersinde biraz korktum onceden heyecanlandim.
Sonra onlara gittim bana yardim edebilir misiniz? Biz simdi
konusuyoruz evde daha iyi.

0O14. Komsum bana sdyledi. Daha éncede mesela. Merhaba
nasilsin baska baska kelimeleri biraz korkarak sdyledim de
simdi “nasilsin boyle gibi dogal konugmaya basladim a sen
¢ok iyi 6grendin. O yiizden biraz farkli oldugunu baskalar
hissedebilir.

Konugma zorlugu

Empati yapma Y 6ntemin
Arkadaglarim faydasi
kesfetme
Hazir cevap

Yeni kelime

Ogrenme Yo6ntemin
Arkadaslarim faydast
Kesfetme
Derse katilim
Saskinlik
Yeni kelime Y 6ntemin
Ogrenme faydasi
Eglenceli bulma Yontemin
Yontemi begenme faydast
Kaygi Islevsellik

Kendine giiven

Kendine giiven Islevsellik
Farkindalik
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Tablo 30’ un devam

015. Dramadan 6nce yani yeni geldigim zaman iki ay 6nce

evde Turklerle yasiyorum. Ben onlarla  Tirkge Kaygi Islevsellik
konusmuyorum, yani korkuyorum bir hata yapabilirim. Kendine giiven

Ingilizce konusuyorum. Bu sekil Tiirkgemizi gelistirdik,

simdi Tiirk¢e konusuyoruz evde.

017. Mesela simdi biz artik metrobiiste nasil laf alacagiz onu

ezberledik artik onu biliyoruz mesela ev satin alirtken ne Farkindalik Islevsellik
yapacagiz onu da biliyoruz artik nasil davranacagiz ne Ogrenileni uygulama
soyleyecegiz onu da biliyoruz pazarlik yapmay1 da biliyoruz.

Tablo 30’a bakildiginda olusan temalarin katilimcilarin drama yonteminin kendilerine
sagladigr “fayda” ve hayatlarinin degisik sathalarinda kullanmalarina imkan taniyan “islevsel
olma” boyutunun 6n plana ¢iktigr gorilmektedir. Bu temalar 1siginda o6grencilerin
uygulamanin baginda var olan durumlariyla sonraki durumlar1 arasinda olumlu yonde bir

degisimin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Calismaya nitel veriler 15181nda gergeklestirilen igerik analiz siireci, ilk adimda
bulunan kodlamalardan hareketle c¢alismanin verilenin biitiin olarak ag¢iklanmasini
gerektirmektedir. Bunun i¢inde c¢alismayi biitiin olarak yansitan temalarin bulunmasi
gerekmektedir. Calismada uygulanan siiregle 1ilgili olusturulan temalar su sekilde

olusturulmustur:

e “Ogretim Yontemi”,

e “Drama Yontemine Karst Tutum”,

e “Yontemin Islevselligi”,

e “Yontemin Faydalar1”,

e  “Duygu Durumlar1”,

e “Dramaya Kars1 Genel Diistinceler”
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Arastirmanmin Gegerlik ve Giivenirligi

Bilimsel c¢alismalarda gegerlik ve giivenirlik yaygin olarak bilinen iki olgittiir.
Gegerlik, olgegin Olgmesi gereken 6zelligi Olgebilmesi, giivenirlik ise bir 6l¢limiin random
hatadan arinmis olmasidir (Balci, 2009). Yapilan c¢alismada sonuglarin dogru olmasi,
calismayla ilgili givenilir sonuglara ulasilmasi, ¢alismada ortaya konan hipotezlerin ¢6ziimii

icin gegerlik ve giivenirlik 6nem arz etmektedir.

Nicel calismalarda kullanilan olgeklerin gecerlik ve giivenirlik bilgileri ¢alismanin
yontem kisminda verilmistir. Nitel calismalarda gegerlik ve giivenirligi saglamak igin
arastirmact bazi siiregleri dikkate almistir. Creswell, (2008) arastirmacimin katildig:
aragtirmalarda arastirmanin inanilir ve giivenilir olmasit i¢in bazi kriterlerin yerine
getirilmesinin Ozellikle nitel ¢alismalarin gegerli ve gilivenilir olmasi agisindan O6nemli

oldugunu vurgulamaktadir. Bunlar soyle siralanabilir:

e Yapilan ¢alismada veri ¢esitlemesinin olmasi,

e Arastirmacinin c¢alismadaki roliiniin ¢alismada yansitilmasi ve calisma ortaminda

bulunmasi,

e Verilerin uzman ya da uzmanlarca degerlendirilmesi,

e (Calismanin icinde dogrudan goriislere veya alintilara yer verilmesi,

e Verilerin koruma altina alinmasi ve diizenlenmesi,

e Ortaya ¢ikan durumun raporlandirilmasi ve sunulmasi.

Bu calismada gecerlik ve giivenirligin saglanmasi; nitel verilerin toplanmasi, yaziya

gecirilmesi, analiz edilmesi ve bulgularin yorumlanmasinda su siire¢ takip edilmistir.
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Uygulamanin yapildig1 smifta arastirmact konusma derslerinde iki saat drama

ekinkileri yaparak calismanin merkezinde yer almustir.

Y ontem boliimiinde, arastirmanin uygulama siireciyle ilgili bilgiler verilmistir.

Calismanin her asamasinda uzman goriisii alinarak stirecin saghkli bir sekilde

yiiriitiilmesi saglanmistir.

Kamera kayitlar1 sayesinde ¢ok kaliteli ¢ekimler yapilmis, en az iki ses kaydi ile de
sesler kaydedilmistir. Kamera kayitlart alaninda {i¢ uzman tarafindan

degerlendirilmistir.

Uygulama siirecinde yapilan goriigmeler, elde edilen kamera ve ses kayitlar ile
yapilan etkinlik materyalleri degerlendirmeye tabi tutulmus, sonug¢lara ulasmada bu

veri setlerinden yararlanilmistir.

Uygulamanin basindan sonuna kadar olan siire zarfinda elde edilen veriler kodlanarak

belirli temalar ¢er¢evesinde analiz edilmistir.



Boliim I'V: Bulgular ve Yorum
Bu boliimde, arastirmact tarafindan ulasilan nicel ve nitel veriler aragtirmanin alt
problemleri dikkate alinarak ¢oziimlenmistir. Aragtirmadan elde edilen bulgular nicel ve nitel
veriler olmak iizere incelenmistir. Arastirmanin nicel alt problemlerine iligkin bulgular,
olusturulan tablolarlar, grafikler verilerek O6zetlenmis ve yorumlanmustir. Nitel verilerin
analizi ise belirlenen alt amaca iliskin sorular belirlenerek deney grubu 6grencileriyle odak
grup gorlismesi, sohbet tarzi goriisme, arastirmact giinliigli araglart kullamlmis ve gerekli

temalandirmalar yapilarak alt probleme cevap aranmistir.

Nicel Arastirmalarda Bulgular ve Yorum

Kontrol ve deney gruplarinin aralarindaki iliskinin hangi boyutta oldugunu belirlemek
icin Ki-kare testi yapilmistir. “Kisisel Bilgi Form”undan elde edilen bilgiler 1s181nda yapilan
Ki-kare testinde kontrol ve deney grubunun verilen degiskenler agisindan homojen olup
olmadigr belirlenmeye calisilmistir. Boylece kontrol ve deney grubunu baslangigta bazi

degiskenlere gore esit olup olmadigr tespit edilmeye ¢alisilmistir.

Tablo 31

Kontrol Ve Deney Grubu Ogrencilerinin Konusma Degerlendirme Olceginden Aldiklart On
Test Puanlari

Gruplar Kontrol Deney t p
Ort Ss Ort Ss
On test 5237 0.697 4922  0.654 1.398  0.171
Son test 6.011 0.728 7956 0299 -10479 0.000

Aragtirmaya katilanlarn konusma  degerlendirme  oOlgegi  (6nce) puanlari
ortalamalarinin degiskenine goére anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel agidan

anlamli bulunmamstir (t=1.398; p=0.171>0.05).
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Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin homojen bir yapida olup olmadigini bazi
degiskenler acisindan incelenmistir. Kontrol ve deney gruplarmin arasindaki iliski Ki-kare

testi ile tespit edilmeye caligilmgtir.

Tablo 32

Cinsiyet ile Grup Arasindaki Iliski

Cinsiyet Grup X?/p
Kontrol Grubu Deney Grubu Toplam
n % n % N %
Kadin 9 %350.0 11 %61.1 20 %355.6 X*=0.450
Erkek 9 %50.0 7 %389 16 %add PO
Toplam 18 %100.0 18 %100.0 36 %100.0

Cinsiyet ile grup arasinda anlamhi iligki  bulunmamustir  (X*=0.450;
p=0.369>0.05). Kontrol grubu olanlarin 9'unun (%50.0) kadin. 9'unun (%50.0) erkek; deney

grubu olanlarin 11'1 (%61.1) kadin. 7'si (%38.9) erkek oldugu goriilmektedir.

Tablo 33

Tiirkce Kitap Okunmasi ile Grup Arasindaki Iliski

Tiirk¢e Kitap Okunmast Grup X*/p
Kontrol Grubu  Deney Grubu Toplam
n % n % n %
Evet 13 %722 12 %667 25 %694 X°=0.131
Hay1r 5 %27.8 6 %333 11 %30.6 p=0.500
Toplam 18 %100.0 18 %I100.0 36 %100.0

Tiirkge Kitap Okunmasi ile grup arasinda anlamli iliski bulunmamustir (X*=0.131;
p=0.500>0.05). Kontrol grubu olanlarin 13'iniin (%72.2) evet, 5" (%27.8) hayir; deney grubu

olanlarin 12'si (%66.7) evet, 6'sinin (%33.3) hayir oldugu goriilmektedir.
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Tiirkcenin Neden Ogrenildigi ile Grup Arasindaki Iliski
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Tiirkgeyi Neden Ogrenildigi Grup

X*/p

Kontrol Grubu Deney Grubu

n % n %
Egitim 8 %44 .4 11 %61.1
Is 9 %500 6 %333
Evlilik 0 %0.0 1 %35.6
Diger 1 %35.6 0 %0.0
Toplam 18  %100.0 18 %100.0 36

Toplam

%
%52.8  X*=3.074
%41.7 p=0.380
%2.8
%2.8
%100.0

Tiirkgenin Neden Ogrenildigi ile grup arasmda anlamli iliski bulunmamistir

(X*=3.074; p=0.380>0.05). Kontrol grubu olanlarin 8'i (%44.4) egitim, 9'unun (%50.0) is, 1'i

(%5.6) diger; grup deney grubu olanlarin 11'1 (%61.1) egitim, 6'sinin (%33.3) is, 1'i (%5.6)

evlilik oldugu goriilmektedir.

Tablo 35

Okunulan Toplam Tiirkge Kitap Sayisi ile Grup Arasindaki Iligki

Okunulan Toplam Tiirke¢e Kitap Grup X*/p
Sayisi
Kontrol Deney Toplam
Grubu Grubu

n % n % n %
1 Kitap 8 %44 .4 6 %333 14 %389 X’=0.952
2 Kitap 4 %222 4 %222 8 %222 p=0917
3 Kitap 4 %222 4 %222 8 %222
4 Kitap 1 %35.6 2 %Il 3 %83
5 Kitap Ve lizeri 1 %35.6 2 %Il 3 %83
Toplam 18  %100.0 18 %100.0 36 %100.0

Okunulan Toplam Tiirkge Kitap Sayist ile grup arasinda anlamli iliski bulunmamstir

(X?=0.952; p=0.917>0.05). Kontrol grubu olanlarn 8' (%44.4) 1 kitap, 4'iniin (%22.2) 2

kitap, 4'tniin (%22.2) 3 kitap, 1'1 (%5.6) 4 kitap, 1'i (%5.6) 5 kitap ve {izeri; deney grubu

olanlarin 6'sinin (%33.3) 1 kitap, 4'iiniin (%22.2) 2 kitap, 4'iiniin (%22.2) 3 kitap, 2'si (%11.1)

4 kitap, 2'si (%11.1) 5 kitap ve tizeri oldugu goriilmektedir.
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Tablo 36

Tiirkce Ogrenmek Icin Tiirk Televizyonlarini Izleme ile Grup Arasindaki Iliski

Tiirkge Ogrenmek I¢in Tiirk Grup X*/p
Televizyonlarim Izleme
Kontrol Deney Toplam
Grubu Grubu
n % n % n %

Evet 14 %77.8 13 %722 27 %750 X’=0.148
Hayir 4 %222 5 %278 9 %250 p=0.500
Toplam 18  9%100.0 18 9%100.0 36 %100.0

Tiirkce Ogrenmek i¢in Tiirk Televizyonlarmi Izleme ile grup arasinda anlamli iliski
bulunmanustir (X?=0.148; p=0.500>0.05). Kontrol grubu olanlarin 14'iiniin (%77.8) evet,
4'initin (%22.2) hayir; deney grubu olanlarin 13'Uniin (%72.2) evet, 5'1 (%27.8) hayir oldugu

goriilmektedir.

Tablo 37

Ulkenizin Bulundugu Kita ile Grup Arasindaki Iliski

Ulkenizin Bulundugu Kita Grup X*/p

Kontrol Grubu Deney Grubu Toplam

n % n % n %

Avrupa 3 %167 3 %176 6 %171 X’=12.561
Asya 13 %722 6 %353 19 %543 p=0.006
Afrika 0 %0.0 8 %471 8 %229
Amerika 2 %11.1 0 %0.0 2 %5.7
Toplam 18  %100.0 17 9%100.0 35 9%100.0

Ulkenizin Bulundugu Kita ile grup arasinda anlamh iliski bulunmustur (X*=12.561;
p=0.006<0.05). Kontrol grubu olanlarin 3'tiniin (%16.7) Avrupa, 13"iniin (%72.2) Asya, 2'si
(%11.1) Amerika; deney grubu olanlarin 3'iniin (%17.6) Avrupa, 6'sinin (%35.3) Asya, 8'i

(%47.1) Afrika oldugu goriilmektedir.
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Tablo 38

Etkinlikte Konusmaci Olarak Gérev Alma Istegi ile Grup Arasindaki Iliski

Etkinlikte Konusmaci Olarak Grup X%/p
Gorev Alma Istegi
Kontrol Deney Toplam
Grubu Grubu

n % n % n %
Evet 5 %278 8 %444 13 %36.1 X=1222
Hayir 3 %167 3 %l6e.7 6 %l16.7 p=0.543
Kararsizim 10 %55.6 7 %389 17 %472
Toplam 18  %100.0 18 9%100.0 36 %100.0

Etkinlikte Konusmaci Olarak Gorev Alma Istegi ile grup arasinda anlamli iliski
bulunmanustir (X*=1.222; p=0.543>0.05). Kontrol grubu olanlarin 5 (%27.8) evet, 3'iniin
(%16.7) hayir, 10'unun (%55.6) kararsizim; deney grubu olanlarin 8' (%44.4) evet, 3'iiniin
(%16.7) hayir, 7'si (%38.9) kararsizim oldugu goriilmektedir.

Tablo 39

Hangi Beceri Diizeyinde Kendinizi Basarili Gordiigiiniiz ile Grup Arasindaki Iliski

Hangi Beceri Diizeyinde Kendinizi Grup X*/p
Basaril1 Gordiigiliniiz
Kontrol Deney Toplam
Grubu Grubu
n % n % n %

Okuma 4 %222 5 %278 9 %25.0 X’=3.232
Yazma 3 %167 4 %222 7 %194 p=0.520
Dinleme 5 %278 1 %5.6 6  %l16.7
Konugma 4 %222 5 %278 9 %250
Dil Bilgisi 2 %Il 3 %le7 5 %I3.9
Toplam 18 %100.0 18 %100.0 36 %100.0

Hangi Beceri Diizeyinde Kendinizi Basarili Gordiigiiniiz ile grup arasinda anlamli
iliski bulunmamistir (X?=3.232; p=0.520>0.05). Kontrol grubu olanlarin 4'iniin (%22.2)
okuma, 3'liniin (%16.7) yazma, 5'1 (%27.8) dinleme, 4'lintin (%22.2) konusma, 2'si (%11.1)
dil bilgisi; deney grubu olanlarin 5'1 (%27.8) okuma, 4'lniin (%22.2) yazma, 1'i (%5.6)

dinleme, 5'i (%27.8) konusma, 3'tniin (%16.7) dil bilgisi oldugu goriilmektedir.
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Tablo 40

Yas ile Grup Arasindaki Iligki

Yas Grup X*/p
Kontrol Grubu Deney Grubu Toplam
n % n % N %
18-21 Yas 4 %22.2 6 %33.3 10 %278 X*=0.654
p=0.884
22-25 Yas 5 %27.8 4 %22.2 9 %25.0
26-29 Yas 4 %22.2 3 %16.7 7 %19.4
30 Yas Ve tizeri 5 %27.8 5 %27.8 10 %27.8
Toplam 18 %100.0 18 9%100.0 36 9%100.0

Yas ile grup arasinda anlamli iliski bulunmamustir (X?>=0.654; p=0.884>0.05). Kontrol
grubu olanlarin 4'tintin (%22.2) 18-21 yas, 5'1 (%27.8) 22-25 yas, 4'tiniin (%22.2) 26-29 yas,
5'1 (%27.8) 30 yas ve iizeri; deney grubu olanlarin 6'sinin (%33.3) 18-21 yas, 4'tniin (%22.2)

22-25 yas, 3'tiniin (%16.7) 26-29 yas, 5'1 (%27.8) 30 yas ve tizeri oldugu goriilmektedir.

Tablo 41

Tiirk¢eyi Hangi Diizeyde Konustugu ile Grup Arasimdaki Iliski

Tiurkgeyi Hangi Dizeyde Grup X*/p
Konustugu
Kontrol Deney Toplam
Grubu Grubu
n % n % n %
Al 0 %00 1 %59 1 %29 X=4366
A2 1 %S5.6 1 %59 2 %5.7 p=0.359
Bl 5 %27.8 1 %35.9 6  %l17.1
B2 10 %55.6 13 %76.5 23 %65.7
C2 2 %11.1 1 %35.9 3 %8.6
Toplam 18 %100.0 17 9%I100.0 35 9%100.0

Tiirkgeyi Hangi Diizeyde Konustugu ile grup arasinda anlamli iligki bulunmamistir

(X*=4.366; p=0.359>0.05). Kontrol grubu olanlarin 1'i (%5.6) a2, 5% (%27.8) bl, 10'unun
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(%55.6) b2, 2'si (%11.1) ¢2; deney grubu olanlarin 1'i (%5.9) al, 1'i (%5.9) a2, 1'1 (%5.9) bl,

13"tniin (%76.5) b2, 1'1 (%5.9) c2 oldugu goriilmektedir.

Tablo 42

Tiik¢enin Zor Bir Dil Olup Olmadigt ile Grup Arasindaki Iliski

Tiik¢enin Zor Bir Dil Olup Grup X*/p
Olmadigi
Kontrol Deney Toplam
Grubu Grubu
n % n % n %
Evet 5 %294 9 %500 14 %40.0 X=1.544
p=0.185

Hay1r 12 %70.6 9 %500 21 %60.0
Toplam 17  %100.0 18 9%100.0 35 %100.0

Tiik¢enin Zor Bir Dil Olup Olmadig ile grup arasinda anlamli iligki bulunmamigtir
(X*=1,544; p=0,185>0.05). Kontrol grubu olanlarin 51 (%29,4) evet, 12'si (%70,6)
hayir; deney grubu olanlarin  9'unun (%50,0) evet, 9'unun (%50,0) hayir oldugu

goriilmektedir.

Tablo 43

Ingilizceyi Hangi Diizeyde Konustugu ile Grup Arasindaki Iliski

Ingilizceyi Hangi Diizeyde Grup X*/p
Konustugu
Kontrol Deney Toplam
Grubu Grubu
n % n % n %
Al 4 %235 3 %188 7 %212 X=2267
p=0.811

A2 3 %17.6 3 %188 6 %182
B1 1 %35.9 1 %62 2 %6.1
B2 5 %294 2 %125 7 %212
Cl1 2 %11.8 4 %250 6 %182
C2 2 %11.8 3 %188 5 %152
Toplam 17 %100.0 16 9%100.0 33 %100.0

Ingilizceyi Hangi Diizeyde Konustugu ile grup arasinda anlamli iliski bulunmamustir.
(X*=2.267; p=0.811>0.05). Kontrol grubu olanlarm 4'iniin (%23.5) al, 3'iiniin (%17.6) a2, 1'i

(%5.9) bl, 54 (%29.4) b2, 2'si (%11.8) cl, 2'si (%11.8) c2; deney grubu olanlarin 3'iiniin
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(%18.8) al, 3'iniin (%18.8) a2, 14 (%6.2) bl, 2'si (%12.5) b2, 4'iniin (%25.0) cl, 3'inin

(%18.8) c2 oldugu gorilmektedir.

Ki-kare testi incelendiginde calismaya konu olan kontrol ve deney gruplarinin
aralarinda bir iliski olmadig1 goriilmiistiir. Sadece geldikleri kitalar arasinda anlamli bir iligki
vardir. Bu da denilebilir ki arastirmaya baslamadan once secilen gruplarin olduk¢a homojen
oldugu ve istatistiki islemlerin dogru sonugclar verecegi seklinde yorumlanabilir.

Drama dersiyle islenen derslerde drama yonteminin o68rencilerin konusma
becerisi iizerine etkisi amacina iliskin bulgular. Arastirmamiza konu olan asil amacimiz,
drama yonteminin konugma {iizerinde bir etkisinin olup olmadigidir. Kontrol ve deney
gruplarindan alinan “Konusma Degerlendirme Olgegine” gére tiim alt boyutlariyla istatistiki

islemler su sekilde olusmustur:

Ogrencilerin konusma degerlendirme élcegi’nden aldiklart on test ve son test

puanlarina iligkin bulgular.

Tablo 44

Ogrencilerin KDO 'den Aldiklar: On Test ve Son Test Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve
Standart Sapma Degerleri

On test Son test
n Ort Ss N Ort Ss
Deney 18 4.92 0.65 18 7.96 0.30
Kontrol 18 5.24 0.70 18 6.01 0.73

Deney grubu 6grencilerinin deney éncesi KDO toplam puam ortalama puani 4.92 iken
bu deger deney sonrasinda 7.96 olmustur. Kontrol grubu 6grencilerinin ise deney éncesi KDO
toplam puant ortalama puamt 5.24 iken bu deger deney sonrasinda 6.01 olarak tespit

edilmistir. Buna durumda, KDO toplam puam sonuglarma gore deney grubu &grencilerinin
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basarilarinda 6nemli %62 oraminda bir artis gozlenirken; kontrol grubu O6grencilerinin
basarilarindaki artigin ise ¢ok kiigiik (%15) bir oranda kaldig: tespit edilmisgtir.

Deneysel isleme tabi tutulan grencilerin KDO toplam puani puanlarinda deney 6ncesi
ve deney sonrasinda gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir farlilik gosterip
gostermedigine iliskin tek faktor {izerinde tekrarlanmis Ol¢timler igin iki faktorli varyans
analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 44°te verilmistir:

Tablo 45

Ogrencilerin KDO Toplam Puani Alt Boyutundan Aldiklar: On Test ve Son Test Puanlarinin
ANOVA Sonucglart

Varyansin kaynagi KT Sd KO F p
Gruplar Arast 29.891 35

Grup (D/K) 11.951 1 11.951  22.65 0.000
Hata 17.940 34 0.528

Grup i¢i 96.325 36

Olgiim (On test-sontest) 65.234 1 65.234 273.06  0.000
Grup* Ol¢iim 22.969 1 22969  96.14 0.000
Hata 8.123 34 0.239

Toplam 126.217 71

Deney ve kontrol grubunun deney oncesi ve deney sonrast 6n test ve son test toplam
KDO toplam puani puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir [F(1;34) = 22.65; p<.05]. Bu
bulgu deney ve kontrol gruplarinda bulunan ogrencilerin KDO toplam puam puanlarinin
6l¢iim ayrim1 yapmaksizin (deney oncesi ve deney sonrasi) farklilastigini gosterir.

Ogrencilerin KDO toplam puam diizeyleri ile ilgili olarak on test ve son test ortalama
basar1 puanlart arasinda anlamhi bir fark vardir [F(1;34) = 273.06; p<.05]. Bu bulgu grup
ayrimi yapmaksizin (deney ve kontrol grubu) o6grencilerin KDO toplam diizeylerinin,
uygulanan drama yontemine bagli olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.

Drama yontemi ve geleneksel egitim yonteminin uygulandigi deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin KDO toplam puami diizeyleri, deney oncesinden sonrasina anlamli farklilik

gosterdigi belirlenmis; yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol) olma ile tekrarh
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olgiimler faktorlerinin KDO toplam puani iizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu
bulunmustur [F(1;34) =28.56; p<.05]. Bu bulgu; drama ile 6grenme yéntemi uygulanmasinin,
ogrencilerin KDO toplam puam diizeylerini artirmada farkli etkilere sahip oldugunu
gostermektedir. Baska bir anlatimla uygulanan deneysel islemin bir sonucu olarak KDO
toplam puani diizeylerini degismektedir. Drama &grenme ydnteminin uygulanmasi, KDO
toplam diizeylerini gelistirmede geleneksel egitimden daha etkili oldugu sonucu ¢ikmaktadir.
Deney grubundakiler 6n test esnasinda, kontrol grubu ile yakin noktadan baslamis ancak
drama egitimi sonrast KDO toplam diizeyi agisindan geleneksel yontemle egitim alanlardan
cok daha yiiksek puanlar almislardir. Ogrencilerin KDO toplam puam alt boyutundan aldiklari

on test ve son test puanlarindaki degisime iliskin grafik asagidadir:
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Grafik 1

Ogrencilerin KDO Toplam Puani Alt Boyutundan Aldiklar: On Test ve Son Test Puanlart
Grafigi

Konugsma degerlendirme o6lgegindeki tim boyutlarda 6grencilerin aldiklar1 puanlar

istatistiki olarak su verilere ulasilmistir:



114

Ogrencilerin “konusmaya baslangic” alt boyutundan aldiklar: on test ve son test
puanlarina iliskin bulgular. Ogrencilerin “Konusmaya Baslangic” alt boyutundan aldiklar:
On test ve son test puanlarina iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo
46°ta verilmektedir:

Tablo 46

Ogrencilerin “Konusmaya Bagslangi¢” Alt Boyutundan Aldiklar: On Test ve Son Test
Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Grup On test Son test
n Ort Ss n Ort Ss
Deney 18 1.19 0.65 18 2.56 0.30
Kontrol 18 2.48 0.81 18 2.57 0.59

Deney grubu 6grencilerinin deney 6ncesi “Konusmaya Baslangi¢™ alt boyutu ortalama
puant 1.19 iken bu deger deney sonrasinda 2.56 olmustur. Kontrol grubu &grencilerinin ise
deney oncesi “Konusmaya Baslangi¢” alt boyutu ortalama puani 2.48 iken bu deger deney
sonrasinda 2.57 olarak tespit edilmistir. Buna durumda, “Konusmaya Baslangi¢” alt boyutu
sonuclarina gore deney grubu 6grencilerinin basarilarinda énemli (%115) oraninda bir artig
gozlenirken; kontrol grubu Ogrencilerinin basarilarindaki artisin ise ¢ok kiiciik (%3.7) bir
oranda kaldig1 tespit edilmistir.

Deneysel isleme tabi tutulan Ogrencilerin “Konusmaya Baglangi¢” alt boyutu
puanlarinda deney Oncesi ve deney sonrasinda gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir
farlilik gosterip gostermedigine iliskin tek faktor lizerinde tekrarlanmis oOlgtimler ig¢in iki

faktorlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 47°de verilmistir:
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Tablo 47

Ogrencilerin “Konusmaya Baslangi¢” Alt Boyutundan Aldiklart On Test ve Son Test
Puanlarimin ANOVA Sonuclari

Varyansin kaynagi KT sd KO F p
Gruplar Arasi 24.865 35

Grup (D/K) 7.778 1 7.778 15.48 0.000
Hata 17.087 34 0.503

Grup i¢i 25.719 36

Olgiim (On test-sontest) 9.629 1 9.629 37.44 0.000
Grup* Ol¢iim 7.346 1 7.346 28.56 0.000
Hata 8.744 34 0.257

Toplam 50.584 71

Deney ve kontrol grubunun deney oncesi ve deney sonrast 6n test ve son test toplam
“Konusmaya Baslangi¢” alt boyutu puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir [F(1;34) = 15 .48;
p<.05]. Bu bulgu deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin “Konusmaya Baslangi¢”
alt boyutu puanlarinin 06l¢lim ayrimi yapmaksizin (deney Oncesi ve deney sonrasi)
farklilastigin1 gosterir.

Ogrencilerin “Konusmaya Baslangi¢” alt boyutu diizeyleri ile ilgili olarak 6n test ve
son test ortalama basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir [F(1;34) = 37.44; p<.05]. Bu
bulgu grup ayrimi yapmaksizin (deney ve kontrol grubu) o6grencilerin “Konusmaya
Baglangi¢” alt boyutu diizeylerinin, uygulanan drama yontemine bagli olarak degistigi
seklinde yorumlanabilir.

Drama yontemi ve geleneksel egitim yonteminin uygulandigi deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin “Konusmaya Baslangic” diizeyleri, deney oOncesinden sonrasina anlaml
farklilik gosterdigi belirlenmis; yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol) olma ile
tekrarl 6l¢timler faktorlerinin “Konusmaya Baglangi¢” alt boyutu tizerindeki ortak etkilerinin
anlamli oldugu bulunmustur [F(1;34) = 28.56; p<.05]. Bu bulgu; drama ile 6grenme yontemi
uygulanmasinin, 6grencilerin “Konusmaya Baslangi¢” diizeylerini artirmada farkhi etkilere

sahip oldugunu gostermektedir. Bagka bir anlatimla uygulanan deneysel islemin bir sonucu
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olarak “Konusmaya Baslangi¢” diizeylerini degismektedir. Drama 6grenme yonteminin
uygulanmasi, “Konusmaya Baslangi¢” diizeylerini gelistirmede geleneksel egitimden daha
etkili oldugu sonucu ¢ikmaktadir. Deney grubu 6n test esnasinda, kontrol grubuna gore diisiik
diizeyde baslamasina ragmen, son test esnasinda aym diizeye gelmislerdir. Ogrencilerin
“Konusmaya Baglangi¢” alt boyutundan aldiklar1 6n test ve son test puanlarindaki degisime

iligskin grafik asagidadir:
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Grafik 2

Ogrencilerin “Konusmaya Bagslangi¢” Alt Boyutundan Aldiklar: On Test ve Son Test
Puanlar: Grafigi
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Ogrencilerin “konusmanin gelisme béliimii” alt boyutundan aldiklar: on test ve son
test puanlarina iliskin bulgular. Ogrencilerin “Konusmanmn Gelisme Bolimii” alt
boyutundan aldiklari 6n test ve son test puanlarina iliskin aritmetik ortalama ve standart

sapma degerleri asagidaki tabloda verilmektedir:

Tablo 48

Ogrencilerin “Konusmanmn Gelisme Boliimii” Alt Boyutundan Aldiklar: On Test ve Son Test
Puanlarmmin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Grup On test Son test
n Ort Ss n Ort Ss
Deney 18 4.74 1.44 18 8.98 0.66
Kontrol 18 5.02 1.61 18 6.39 1.15

Tablo 48’de goriildiigii izere deney grubu Ogrencilerinin deney 6ncesi “Konusmanin
Gelisme Bolimii” alt boyutu ortalama puami 4.74 iken bu deger deney sonrasinda 8.98
olmustur. Kontrol grubu 6grencilerinin ise deney oncesi “Konusmanin Gelisme Bolimii” alt
boyutu ortalama puani 5.02 iken bu deger deney sonrasinda 6.39 olarak tespit edilmistir. Buna
durumda, “Konusmanin Gelisme Bolimi” alt boyutu sonuglarina goére deney grubu
Ogrencilerinin basarilarinda 6nemli %89 oraninda bir artis goézlenirken; kontrol grubu
ogrencilerinin basarilarindaki artisin ise ¢ok kiiglik (%27) bir oranda kaldig1 tespit edilmistir.

Deneysel isleme tabi tutulan 6grencilerin “Konusmanin Gelisme Bolimii” alt boyutu
puanlarinda deney dncesi ve deney sonrasinda gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir
farlihik gosterip gostermedigine iliskin tek faktor lizerinde tekrarlanmus Olciimler igin iki

faktorlii varyans analizi (ANOVA) sonuglart Tablo 49°da verilmistir:
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Tablo 49

Ogrencilerin “Konusmanin Gelisme Boliimii” Alt Boyutundan Aldiklar: On Test ve Son Test
Puanlarimin ANOVA Sonuclari

Varyansin kaynagi KT sd KO F p
Gruplar Arasi 92.310 35

Grup (D/K) 24.112 1 24112 12.02  0.001
Hata 68.198 34 2.006

Grup i¢i 219.391 36

Olgiim (On test-sontest) 141.686 1 141.686 118.57 0.000
Grup* Olgiim 37.075 1 37.075 31.02  0.000
Hata 40.630 34 1.195

Toplam 311.701 71

Deney ve kontrol grubunun deney oncesi ve deney sonrast on test ve son test toplam
“Konugmanin Gelisme Boliimii” alt boyutu puanlari arasinda anlaml bir fark vardir [f(1;34) =
12.02; p<.05]. Bu bulgu deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin “Konusmanin
Gelisme Bolimii™” alt boyutu puanlarinin 6l¢lim ayrimi yapmaksizin (deney oncesi ve deney
sonrast) farklilastigin gosterir.

Ogrencilerin “Konusmamn Gelisme Boliimii” alt boyutu diizeyleri ile ilgili olarak &n
test ve son test ortalama basari puanlari arasinda anlaml bir fark vardir [f(1;34) = 118.57;
p<.05]. Bu bulgu grup ayrimi yapmaksizin (deney ve kontrol grubu) Ogrencilerin
“Konugmanin Gelisme Bolimii” alt boyutu diizeylerinin, uygulanan drama yontemine bagl
olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.

Drama yontemi ve geleneksel egitim yonteminin uygulandigi deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin “Konusmanin Gelisme Boliimii” diizeyleri, deney 6ncesinden sonrasia anlamli
farklilik gosterdigi belirlenmis; yani farkl islem gruplarinda (deney ve kontrol) olma ile
tekrarli ol¢timler faktorlerinin “Konusmanin Gelisme Bolimii” alt boyutu {izerindeki ortak
etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur [f{(1;34) = 31.02; p<.05]. Bu bulgu; drama ile §grenme
yontemi uygulanmasinin, 6grencilerin “konusmanin gelisme boliimii” diizeylerini artirmada

farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Baska bir anlatimla uygulanan deneysel islemin
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bir sonucu olarak “Konusmanin Gelisme Bolumi” diizeylerini degismektedir. Drama
O6grenme yonteminin uygulanmasi, “Konugsmanin Gelisme Bolumii” diizeylerini gelistirmede
geleneksel egitimden daha etkili oldugu sonucu ¢ikmaktadir. Deney grubundakiler 6n test
esnasinda, kontrol grubu ile yakin noktadan baslamis ancak drama egitimi sonrasi
“konusmanin gelisme boliimii” agisindan geleneksel yontemle egitim alanlardan ¢ok daha
yiiksek puanlar almislardir. Ogrencilerin “Konusmanmn Gelisme Béliimii” alt boyutundan

aldiklar1 6n test ve son test puanlarindaki degisime iligskin grafik su sekilde olmustur:
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Ogrencilerin “konusmanmin sonu¢ boliimii” alt boyutundan aldiklart on test ve son
test puanlarina iliskin bulgular. Ogrencilerin “Konusmanin Sonu¢ Béliimii” alt boyutundan
aldiklart 6n test ve son test puanlarina iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

asagidaki tabloda verilmektedir:

Tablo 50

Ogrencilerin “Konusmann Sonug Boliimii” Alt Boyutundan Aldiklar: On Test ve Son Test
Puanlarmmin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Grup On test Son test
n Ort Ss n Ort Ss
Deney 18 0.41 0.47 18 2.06 0.40
Kontrol 18 0.65 0.31 18 1.13 0.50

Deney grubu 6grencilerinin deney 6ncesi “Konugmanin Sonu¢ Boélimii” alt boyutu
ortalama puanm 0.41 iken bu deger deney sonrasinda 2.06 olmustur. Kontrol grubu
ogrencilerinin ise deney oncesi “Konusmanin Sonu¢ Bolimii” alt boyutu ortalama puani 0.65
iken bu deger deney sonrasinda 1.13 olarak tespit edilmistir. Buna durumda, “Konusmanin
Sonu¢ Bolumii” alt boyutu sonuglarina gore deney grubu dgrencilerinin basarilarinda 6nemli
%400 oraninda bir artis gozlenirken; kontrol grubu 6grencilerinin basarilarindaki artisin ise
cok kiiciik (%74) bir oranda kaldig tespit edilmistir.

Deneysel isleme tabi tutulan 6grencilerin “Konusmanin Sonu¢ Bolimii” alt boyutu
puanlarinda deney Oncesi ve deney sonrasinda gézlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir
farlilik gosterip gostermedigine iliskin tek faktor lizerinde tekrarlanmug Olctimler i¢in iki

faktorli varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 51°de verilmistir:
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Tablo 51

Ogrencilerin “Konusmanin Sonug¢ Boliimii” Alt Boyutundan Aldiklar: On Test ve Son Test
Puanlarimin ANOVA Sonuclari

Varyansin kaynagi KT sd KO F p
Gruplar Arasi 8.238 35

Grup (D/K) 2.112 1 2.112 11.72  0.002
Hata 6.127 34 0.180

Grup i¢i 32.724 36

Olgiim (On test-sontest) 20.410 1 20.410 112.14  0.000
Grup* Olgiim 6.126 1 6.126  33.66  0.000
Hata 6.188 34 0.182

Toplam 40.962 71

Deney ve kontrol grubunun deney oncesi ve deney sonrast 6n test ve son test toplam
“Konusmanin Sonu¢ Boliimii” alt boyutu puanlari arasinda anlamli bir fark vardir [F(1;34) =
11.72; p<.05]. Bu bulgu deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin “Konusmanin
Sonu¢ Bolimii” alt boyutu puanlarinin 6l¢iim ayrimi yapmaksizin (deney oncesi ve deney
sonrast) farklilastiginm gosterir.

Ogrencilerin “Konusmanin Sonu¢ Béliimii” alt boyutu diizeyleri ile ilgili olarak 6n test
ve son test ortalama bagar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir [F(1;34) = 112.14; p<.05].
Bu bulgu grup ayrimi yapmaksizin (deney ve kontrol grubu) 6grencilerin “Konusmanin Sonug
Bolumii” alt boyutu diizeylerinin, uygulanan drama yontemine bagh olarak degistigi seklinde
yorumlanabilir.

Drama yontemi ve geleneksel egitim yonteminin uygulandig1 deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin “Konusmanin Sonu¢ Boliimii” diizeyleri, deney dncesinden sonrasina anlamli
farklilik gosterdigi belirlenmis; yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol) olma ile
tekrarli ol¢timler faktorlerinin “Konusmanin Sonu¢ Bolimii” alt boyutu iizerindeki ortak
etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur [F(1;34) = 33.66; p<.05]. Bu bulgu; drama ile
O0grenme yontemi uygulanmasinin, ogrencilerin “Konusmanin Sonu¢ Bolimi” diizeylerini

artirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Bagka bir anlatimla uygulanan
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deneysel islemin bir sonucu olarak “Konusmanin Sonu¢ Boliimi” diizeylerini degismektedir.
Drama o6grenme yonteminin uygulanmasi, “Konusmanin Sonu¢ Bolumi” diizeylerini
gelistirmede geleneksel egitimden daha etkili oldugu sonucu ¢ikmaktadir. Deney grubu 6n
test esnasinda, kontrol grubuna gore diisiik diizeyde baslamasina ragmen, son test esnasinda
kontrol grubunun oldukga iistiinde bir ortalamaya sahip olmustur. Ogrencilerin “Konusmanin
Sonu¢ Bolumii” alt boyutundan aldiklart 6n test ve son test puanlarindaki degisime iliskin

sekil asagidadir:
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Ogrencilerin “beden dili” alt boyutundan aldiklari én test ve son test puanlarina
iliskin bulgular. Ogrencilerin “Beden Dili” alt boyutundan aldiklari &n test ve son test
puanlarina iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri asagidaki tabloda

verilmektedir:

Tablo 52

Ogrencilerin “Beden Dili” Alt Boyutundan Aldiklar: On Test ve Son Test Puanlarimin
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Grup On test Son test
n Ort Ss n Ort Ss
Deney 18 5.89 1.02 18 7.37 0.82
Kontrol 18 5.72 1.21 18 6.22 1.47

Deney grubu 6grencilerinin deney oncesi “Beden Dili” alt boyutu ortalama puan1 5.89
iken bu deger deney sonrasinda 7.37 olmustur. Kontrol grubu 6grencilerinin ise deney dncesi
“Beden Dili” alt boyutu ortalama puani 5.72 iken bu deger deney sonrasinda 6.22 olarak tespit
edilmistir. Buna durumda, “Beden Dili” alt boyutu sonuglarma goére deney grubu
Ogrencilerinin basarilarinda 6nemli %25 oraninda bir artis goézlenirken; kontrol grubu
Ogrencilerinin basarilarindaki artisin ise ¢ok kiigiik (%8) bir oranda kaldig1 tespit edilmistir.

Deneysel isleme tabi tutulan 6grencilerin “Beden Dili” alt boyutu puanlarinda deney
oncesi ve deney sonrasinda gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir farliik gosterip
gostermedigine iliskin tek faktor lizerinde tekrarlanmis Ol¢iimler igin iki faktorlii varyans

analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 53’te verilmistir:
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Tablo 53

Ogrencilerin “Beden Dili” Alt Boyutundan Aldiklar: On Test ve Son Test Puanlarinin
ANOVA Sonuglart

Varyansin kaynagi KT sd KO F p
Gruplar Arasi 73.541 35

Grup (D/K) 7.779 1 7.779 4.02 0.053
Hata 65.762 34 1.934

Grup ici 46.723 36

Olgiim (On test-sontest) 17.668 1 17.668 2430  0.000
Grup* Ol¢iim 4.335 1 4.335 5.96 0.020
Hata 24,721 34 0.727

Toplam 120.265 71

Deney ve kontrol grubunun deney oncesi ve deney sonrasi 6n test ve son test toplam
“Beden Dili” alt boyutu puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamstir [F(1;34) = 4.02;
p>.05]. Bu bulgu deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin “Beden Dili” alt boyutu
puanlarinin 6l¢im ayrimi yapmaksizin (deney oncesi ve deney sonrasi) farklilagsmadigim
gosterir.

Ogrencilerin “Beden Dili” alt boyutu diizeyleri ile ilgili olarak &n test ve son test
ortalama basar1 puanlart arasinda anlamli bir fark vardir [F(1;34) = 24.30; p<.05]. Bu bulgu
grup ayrimi yapmaksizin (deney ve kontrol grubu) 6grencilerin “Beden Dili” alt boyutu
diizeylerinin, uygulanan drama yontemine bagl olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.

Drama yontemi ve geleneksel egitim yonteminin uygulandigi deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin “Beden Dili” diizeyleri, deney dncesinden sonrasina anlaml farklilik gosterdigi
belirlenmis; yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol) olma ile tekrarli Slgiimler
faktorlerinin “Beden Dili” alt boyutu {izerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur
[F(1;34) = 5.96; p<.05]. Bu bulgu; drama ile 6grenme yontemi uygulanmasinin, 6grencilerin

“Beden Dili” diizeylerini artirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Baska bir

anlattmla uygulanan deneysel islemin bir sonucu olarak “Beden Dili” diizeylerini
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degismektedir. Drama Ogrenme yonteminin uygulanmasi, “Beden Dili” diizeylerini
gelistirmede geleneksel egitimden daha etkili oldugu sonucu ¢ikmaktadir.

Deney grubundakiler 6n test esnasinda, kontrol grubu ile yakin noktadan baglamis
ancak drama egitimi sonrasi “Beden Dili” agisindan geleneksel yontemle egitim alanlardan
cok daha yiiksek puanlar almislardir. Ogrencilerin “Beden Dili” alt boyutundan aldiklar1 6n

test ve son test puanlarindaki degisime iliskin sekil asagidadir:
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Ogrencilerin “dis yapt unsurlarim uygulayabilme” alt boyutundan aldiklar: on test
ve son test puanlarina iliskin bulgular. Ogrencilerin “Dis Yap: Unsurlarim Uygulayabilme”
alt boyutundan aldiklar1 6n test ve son test puanlarina iligkin aritmetik ortalama ve standart

sapma degerleri Tablo 54°te verilmektedir:
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Tablo 54

Ogrencilerin “Dis Yapt Unsurlarini Uygulayabilme” Alt Boyutundan Aldiklar: On Test ve
Son Test Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Grup On test Son test
n Ort Ss n Ort Ss
Deney 18 12.39 1.30 18 18.82 0.85
Kontrol 18 12.32 2.22 18 13.74 2.71

Deney grubu 6grencilerinin deney oncesi “Dis Yapt Unsurlarin1 Uygulayabilme” alt
boyutu ortalama puani 12.39 iken bu deger deney sonrasinda 18.82 olmustur. Kontrol grubu
Ogrencilerinin ise deney Oncesi “Dis Yapit Unsurlarint Uygulayabilme” alt boyutu ortalama
puani 12.32 iken bu deger deney sonrasinda 13.74 olarak tespit edilmistir. Buna durumda,
“Dis Yapt Unsurlarin1 Uygulayabilme” alt boyutu sonuglarina gore deney grubu
Ogrencilerinin basarilarinda 6nemli %52 oraninda bir artis gozlenirken; kontrol grubu
ogrencilerinin basarilarindaki artisin ise ¢ok kiiglik (%12) bir oranda kaldig tespit edilmistir.

Deneysel isleme tabi tutulan 6grencilerin “Dis Yap1 Unsurlarin1 Uygulayabilme” alt
boyutu puanlarinda deney oncesi ve deney sonrasinda goézlenen s6z konusu degismelerin
anlamh bir farlilik gosterip gostermedigine iligskin tek faktor tizerinde tekrarlanmis 6lgtimler
icin iki faktorlii varyans analizi (ANOVA) sonuglart Tablo 55°te verilmistir:

Tablo 55

Ogrencilerin “Dis Yapi Unsurlarini Uygulayabilme” Alt Boyutundan Aldiklar: On Test ve
Son Test Puanlarimin ANOVA Sonuglari

Varyansin kaynagi KT sd KO F p
Gruplar Arast 324.886 35

Grup (D/K) 119.277 1 119.277 19.72  0.000
Hata 205.610 34 6.047

Grup i¢i 433.561 36

Olgiim (On test-sontest) 277.439 1 277.439 216.25 0.000
Grup* Olgiim 112.503 1 112.503 87.69  0.000
Hata 43.620 34 1.283

Toplam 758.448 71
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Deney ve kontrol grubunun deney oncesi ve deney sonrasi 6n test ve son test toplam
“D1s Yapt Unsurlarim1 Uygulayabilme” alt boyutu puanlari arasinda anlamli bir fark vardir
[F(1;34) = 19.72; p<.05]. Bu bulgu deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin “Dis
Yap1 Unsurlarin1 Uygulayabilme” alt boyutu puanlarinin 6l¢iim ayrimi yapmaksizin (deney
oncesi ve deney sonrasi) farklilastigini gosterir.

Ogrencilerin “Dis Yapi Unsurlarmi Uygulayabilme” alt boyutu diizeyleri ile ilgili
olarak on test ve son test ortalama basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir [F(1;34) =
216.25; p<.05]. Bu bulgu grup ayrimi1 yapmaksizin (deney ve kontrol grubu) 6grencilerin “D1s
Yapt Unsurlarin1 Uygulayabilme™ alt boyutu diizeylerinin, uygulanan drama yontemine bagl
olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.

Drama yontemi ve geleneksel egitim yonteminin uygulandigi deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin “Dis Yap1 Unsurlarin1 Uygulayabilme” diizeyleri, deney oncesinden sonrasina
anlamli farklilik gosterdigi belirlenmis; yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol) olma
ile tekrarli Olctimler faktérlerinin “Dis Yapi Unsurlarini Uygulayabilme” alt boyutu
tizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur [F(1;34) = 87.69; p<.05]. Bu bulgu;
drama ile Ogrenme yontemi uygulanmasinin, Ogrencilerin “Dig  Yapir Unsurlarin
Uygulayabilme” diizeylerini artirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Baska
bir anlatimla uygulanan deneysel islemin bir sonucu olarak “Dis Yapt Unsurlarim
Uygulayabilme” diizeylerini degismektedir. Drama 6grenme yonteminin uygulanmasi, “Dig
Yap1 Unsurlarmi Uygulayabilme” diizeylerini gelistirmede geleneksel egitimden daha etkili
oldugu sonucu ¢ikmaktadir. Deney grubundakiler 6n test esnasinda, kontrol grubu ile yakin
noktadan baslamis ancak drama egitimi sonrast “Dis Yapt Unsurlarimi Uygulayabilme”
acisindan gelencksel yontemle egitim alanlardan ¢ok daha yiiksek puanlar almiglardir.
Ogrencilerin “D1s Yap1 Unsurlarini Uygulayabilme” alt boyutundan aldiklar1 &n test ve son

test puanlarindaki degisime iliskin sekil agagidadir:
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Ogrencilerin kaygi olcegi’nden aldiklar1 6n test ve son test puanlarina iliskin

bulgular. Ogrencilerin Kaygi 6lgegi toplam puanindan aldiklari 6n test ve son test puanlarina

iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri asagidaki tabloda verilmektedir:

Tablo 56

Ogrencilerin Kaygi Olgcegi'nden Aldiklar: On Test ve Son Test Puanlarinin Aritmetik
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

On test Son test
n Ort Ss n Ort Ss
Deney 18 54.09 8.59 18 39.33 6.47
Kontrol 18 51.40 5.20 18 43.89 6.53

Deney grubu 6grencilerinin deney Oncesi Kaygi 6lgegi toplam puani ortalama puani

54.09 iken bu deger deney sonrasinda 39.33 olmustur. Kontrol grubu 6grencilerinin ise deney

oncesi Kayg1 6lgegi toplam puani ortalama puani 51.40 iken bu deger deney sonrasinda 43.89

olarak tespit edilmigtir. Buna durumda, Kaygi 6l¢egi toplam puani sonuglarina gore deney
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grubu 6grencilerinin basarilarinda 6nemli %27 oraninda bir diisiis gozlenirken; kontrol grubu
ogrencilerinin basarilarindaki diisiisiin ise ¢ok kiigiik (%15) bir oranda kaldig1 tespit
edilmistir.

Deneysel isleme tabi tutulan 6grencilerin Kaygi 6lgegi toplam puani puanlarinda
deney oOncesi ve deney sonrasinda gozlenen sdz konusu degismelerin anlamli bir farlilik
gosterip gostermedigine iliskin tek faktor tizerinde tekrarlanmis Olgtimler igin iki faktorlii
varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 57°de verilmistir:

Tablo 57

Ogrencilerin Kaygi 6lgegi toplam puani Alt Boyutundan Aldiklar: On Test ve Son Test
Puanlarimin ANOVA Sonuclari

Varyansin kaynagi KT sd KO F p
Gruplar Arast 1306.1 35

Grup (D/K) 15.7 1 15.742 0.41 0.524
Hata 1290.4 34 37.952

Grup i¢i 4328.4 36

Olgiim (On test-sontest) 2231.9 1 22319  40.78 0.000
Grup* Olgiim 2359 1 235.928 431 0.045
Hata 1860.6 34 54.724

Toplam 5634.5 71

Deney ve kontrol grubunun deney oncesi ve deney sonrast 6n test ve son test toplam
Kaygi Olgegi toplam puanlar arasinda anlamli bir fark yoktur [F(1;34) = 0.41; p>.05].

Ogrencilerin kaygi diizeyi diizeyleri ile ilgili olarak 6n test ve son test ortalama basar1
puanlar1 arasinda anlaml bir fark vardir [F(1;34) = 40.78; p<.05]. Bu bulgu grup ayrim
yapmaksizin (deney ve kontrol grubu) 6grencilerin kaygi diizeyi diizeylerinin, uygulanan
drama yontemine bagli olarak degistigini gostermektedir.

Drama yontemi ve geleneksel egitim yonteminin uygulandigi deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin kaygi diizeyleri, deney oOncesinden sonrasina anlamli farklilik gosterdigi
belirlenmis; yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol) olma ile tekrarli Slgiimler

faktorlerinin kaygi agisindan kaygi diizeyi tizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu
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bulunmustur [F(1;34) = 4.31; p<.05]. Bu bulgu; drama ile 6grenme yontemi uygulanmasinin,
ogrencilerin kaygi diizeylerini artirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Bagka
bir anlatimla uygulanan deneysel islemin bir sonucu olarak kaygi diizeylerini degismektedir.

Drama 6grenme yonteminin uygulanmasi, kaygi diizeylerini azaltmada geleneksel
egitimden daha etkili oldugu sonucu ¢ikmaktadir. Deney grubundakiler 6n test esnasinda,
kontrol grubu ile yakin noktadan baslamis ancak drama egitimi sonrasi kaygi a¢isindan
geleneksel yontemle egitim alanlardan ¢ok daha diisiik puanlar almuslardir. Ogrencilerin kaygi

diizeyinden aldiklar1 6n test ve son test puanlarindaki degisime iliskin sekil asagidadir:
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Ogrencilerin “pesin hiikiim” alt boyutundan aldiklari én test ve son test puanlarina
iliskin bulgular. Ogrencilerin “Pesin hiikiim” alt boyutundan aldiklar1 6n test ve son test
puanlarina iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri asagidaki tabloda

verilmektedir:

Tablo 58

Ogrencilerin “Pegin hiikiim” Alt Boyutundan Aldiklart On Test ve Son Test Puanlarinin
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Grup On test Son test
n Ort Ss n Ort Ss
Deney 18 11.44 3.49 18 8.17 2.31
Kontrol 18 9.72 1.49 18 9.39 1.72

Deney grubu 6grencilerinin deney oncesi “Pesin Hiikiim” agisindan kaygi diizeyi
ortalama puant 11.44 iken bu deger deney sonrasinda 8.17 olmustur. Kontrol grubu
ogrencilerinin ise deney oncesi “Pesin Hiikiim” acisindan kaygi diizeyi ortalama puani 9.72
iken bu deger deney sonrasinda 9.39 olarak tespit edilmistir. Buna durumda, “Pesin Hiikiim”
acisindan kayg1 diizeyi sonuclarina gore deney grubu 6grencilerinin basarilarinda 6nemli %29
oraninda bir azalma gozlenirken; kontrol grubu 6grencilerinin basarilarindaki azalmanin ise
cok kiigiik (%3.4) bir oranda kaldig tespit edilmistir.

Deneysel isleme tabi tutulan 6grencilerin “Pesin Hiikiim” agisindan kaygi diizeyi
puanlarinda deney Oncesi ve deney sonrasinda gézlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir
farlilik gosterip gostermedigine iliskin tek faktor {izerinde tekrarlanmig Ol¢imler igin iki

faktorlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 59°ta verilmistir:
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Tablo 59

Ogrencilerin “Pesin Hiikiim” Alt Boyutundan Aldiklar: On Test ve Son Test Puanlarmnin
ANOVA Sonuglart

Varyansin kaynagi KT sd KO F p
Gruplar Arasi 195.153 35

Grup (D/K) 1.125 1 1.125 0.20 0.660
Hata 194.028 34 5.707

Grup i¢i 288.500 36

Olgiim (On test-sontest) 58.681 1 58.681 10.46 0.003
Grup* Ol¢iim 39.014 1 39.014 6.95 0.013
Hata 190.806 34 5.612

Toplam 483.653 71

Deney ve kontrol grubunun deney 6ncesi ve deney sonrasi 6n test ve son test toplam “Pesin
Hiikiim” puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur [F(1;34) = 0.20; p>.05].

Ogrencilerin “Pesin Hiikiim” agisindan kayg1 diizeyi diizeyleri ile ilgili olarak 6n test
ve son test ortalama basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark vardir [F(1;34) = 10.46; p<.05].
Bu bulgu grup ayrimi yapmaksizin (deney ve kontrol grubu) 6grencilerin “Pesin Hiitkiim”
acisindan kaygi diizeyi diizeylerinin, uygulanan drama yontemine bagli olarak degistigini
gostermektedir.

Drama yontemi ve geleneksel egitim yonteminin uygulandigi deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin “Pesin Hukiim” diizeyleri, deney oOncesinden sonrasina anlamli farklilik
gosterdigi belirlenmis; yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol) olma ile tekrarh
Olciimler faktorlerinin “Pesin Hiikim” acisindan kaygi diizeyi tizerindeki ortak etkilerinin
anlamli oldugu bulunmustur [F(1;34) = 6.95; p<.05]. Bu bulgu; drama ile 6grenme yontemi
uygulanmasinin, 6grencilerin “Pesin Hiikiim” acisindan kaygi diizeylerini artirmada farkl
etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Bagka bir anlatimla uygulanan deneysel islemin bir
sonucu olarak “Pesin Hiukim” diizeylerini degismektedir. Drama O6grenme yonteminin
uygulanmasi, “Pesin Hiilkim” diizeylerini azaltmada geleneksel egitimden daha etkili oldugu

sonucu ¢ikmaktadir. Deney grubundakiler 6n test esnasinda, kontrol grubu ile yakin noktadan
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baslamis ancak drama egitimi sonrasi “Pesin Hikiim” agisindan geleneksel yontemle egitim
alanlardan ¢ok daha diisiik puanlar almiglardir. Ogrencilerin “Pesin Hiikiim” agisindan kaygi

diizeyinden aldiklar1 6n test ve son test puanlarindaki degisime iliskin sekil asagidadir:
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Ogrencilerin “Pesin Hiikiim” Alt Boyutundan Aldiklar: On Test ve Son Test Puanlar: Grafigi

Ogrencilerin “caresizlik inanct” alt boyutundan aldiklari én test ve son test
puanlarina iliskin bulgular. Ogrencilerin “Caresizlik inanc1” alt boyutundan aldiklar1 6n test
ve son test puanlarina iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri asagidaki tabloda

verilmektedir:

Tablo 60

Ogrencilerin “Caresizlik inanct” Alt Boyutundan Aldiklar: On Test ve Son Test Puanlarinin
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Grup On test Son test
n Ort Ss n Ort Ss
Deney 18 13.61 3.11 18 11.56 2.38

Kontrol 18 13.89 2.25 18 13.00 2.09
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Deney grubu &grencilerinin deney oncesi “Caresizlik Inanci” agisindan kaygi diizeyi
ortalama puamt 13.61 iken bu deger deney sonrasinda 11.56 olmustur. Kontrol grubu
Ogrencilerinin ise deney Oncesi “Caresizlik inanc1” agisindan kaygi diizeyi ortalama puani
13.89 iken bu deger deney sonrasinda 13 olarak tespit edilmistir. Buna durumda, “Caresizlik
Inanc1” agisindan kaygi diizeyi sonuglarina gore deney grubu ogrencilerinin basarilarinda
onemli %15 oraninda bir azalma gozlenirken; kontrol grubu 6grencilerinin basarilarindaki
azalmanin ise ¢ok kiiciik (%6) bir oranda kaldig1 tespit edilmistir.

Deneysel isleme tabi tutulan 6grencilerin “Caresizlik Inanci” acisindan kaygi diizeyi
puanlarinda deney oncesi ve deney sonrasinda gézlenen soz konusu degismelerin anlamli bir
farlilik gosterip gostermedigine iligkin tek faktor tizerinde tekrarlanmig olgtimler i¢in iki
faktorlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 61°te verilmistir:

Tablo 61

Ogrencilerin “Caresizlik Inanci” Alt Boyutundan Aldiklari On Test ve Son Test Puanlarinin
ANOVA Sonuglart

Varyansin kaynagi KT sd KO F p
Gruplar Arasi 202.486 35

Grup (D/K) 13.347 1 13.347 2.40 0.131
Hata 189.139 34 5.563

Grup i¢i 276.500 36

Olgiim (On test-sontest) 39.014 1 39.014 5.73 0.022
Grup* Olgiim 6.125 1 6.125 0.90 0.349
Hata 231.361 34 6.805

Toplam 478.986 71

Deney ve kontrol grubunun deney oncesi ve deney sonrast on test ve son test toplam
“Caresizlik Inanc1” puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur [F(1;34) = 2.40; p>.05]. Bu
bulgu grup ayrimu yapmaksizin (deney ve kontrol grubu) ogrencilerin “Caresizlik Inanc1”
acisindan kaygi diizeyi diizeylerinin, uygulanan drama yontemine bagl olarak degismedigini

gostermektedir.
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Ogrencilerin “Caresizlik Inanc1” agisindan kaygi diizeyi diizeyleri ile ilgili olarak 6n
test ve son test ortalama basari puanlari arasinda anlaml bir fark vardir [F(1;34) = 5.73;
p<.05]. Bu bulgu grup ayrimi yapmaksizin (deney ve kontrol grubu) 6grencilerin Caresizlik
Inanc1 agisindan kaygi diizeyi diizeylerinin, uygulanan drama yoéntemine bagli olarak
degistigini gostermektedir.

Farkli islem gruplarinda olma ile farkli zamanlardaki ol¢limii gosteren faktorlerin
ogrencilerin “Caresizlik inanc1” ag¢isindan kaygi diizeyi tizerindeki ortak etkileri anlamli
degildir [F(1;34) = 0.90; p<.05].

Ogrencilerin “Caresizlik Inanc1” agisindan kaygi diizeyinden aldiklar1 6n test ve son

test puanlarindaki degisime iligkin sekil asagidadir:
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Ogrencilerin “bakis acis1” alt boyutundan aldiklart én test ve son test puanlarina
iliskin bulgular. Ogrencilerin “Bakis acis1” alt boyutundan aldiklar1 &n test ve son test
puanlarina iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri asagidaki tabloda

verilmektedir:

Tablo 62

Ogrencilerin “Bakis Acis1” Alt Boyutundan Aldiklar: On Test ve Son Test Puanlarinin
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Grup On test Son test
n Ort Ss n Ort Ss
Deney 18 9.72 2.37 18 8.17 1.86
Kontrol 18 9.11 2.19 18 8.39 2.03

Deney grubu Ogrencilerinin deney Oncesi “Bakis Agis1” agisindan kaygi diizeyi
ortalama puanm 9.72 iken bu deger deney sonrasinda 8.17 olmustur. Kontrol grubu
Ogrencilerinin ise deney oncesi “Bakis acis1” agisindan kaygi diizeyi ortalama puani 9.11 iken
bu deger deney sonrasinda 8.39 olarak tespit edilmistir. Buna durumda, “Bakis Agist”
acisindan kayg1 diizeyi sonuclarina gére deney grubu 6grencilerinin basarilarinda 6nemli %16
oraninda bir azalma gozlenirken; kontrol grubu 6grencilerinin basarilarindaki azalmanin ise
cok kiiciik (%8) bir oranda kaldig: tespit edilmistir.

Deneysel isleme tabi tutulan ogrencilerin “Bakis Agisi” agisindan kaygi diizeyi
puanlarinda deney Oncesi ve deney sonrasinda gézlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir
farlilik gosterip gostermedigine iliskin tek faktor tizerinde tekrarlanmis olgtimler igin iki

faktorlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 63’te verilmistir:
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Tablo 63

Ogrencilerin “Bakis Acis1” Alt Boyutundan Aldiklar: On Test ve Son Test Puanlarinin
ANOVA Sonuglart

Varyansin kaynagi KT sd KO F p
Gruplar Arasi 167.819 35

Grup (D/K) 0.681 1 0.681 0.14 0.712
Hata 167.139 34 4916

Grup i¢i 165.500 36

Olgiim (On test-sontest) 23.347 1 23347 571 0.023
Grup* Olgiim 3.125 1 3.125 0.76 0.388
Hata 139.028 34 4.089

Toplam 333.319 71

Deney ve kontrol grubunun deney oncesi ve deney sonrasi 6n test ve son test toplam
“Bakis Acis1” puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur [F(1;34) = 0.14; p>.05]. Bu bulgu
grup ayrimi yapmaksizin (deney ve kontrol grubu) 6grencilerin “Bakis A¢is1” agisindan kaygi
diizeyi diizeylerinin, uygulanan drama yontemine bagli olarak degismedigini gostermektedir.
Ogrencilerin “Bakis Agis1” agisindan kayg diizeyi diizeyleri ile ilgili olarak 6n test ve son test
ortalama basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir [F(1;34) = 5.71; p<.05]. Bu bulgu
grup ayrimt yapmaksizin (deney ve kontrol grubu) 6grencilerin “Bakis A¢is1” agisindan kaygi
diizeyi diizeylerinin, uygulanan drama yontemine bagl olarak degistigini géstermektedir.

Farkli islem gruplarinda olma ile farkli zamanlardaki 6l¢iimii gosteren faktorlerin
ogrencilerin “Bakis Agis1” agisindan kaygi diizeyi tizerindeki ortak etkileri anlamli degildir
[F(1;34) = 0,76, p<.05].

Ogrencilerin “Bakis Agis1” agisindan kaygi diizeyinden aldiklar1 6n test ve son test

puanlarindaki degisime iliskin sekil asagidadir:
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Ogrencilerin “Bakis A¢is1” Alt Boyutundan Aldiklar: On Test ve Son Test Puanlar: Grafigi

Ogrencilerin “bireysel izellikler” alt boyutundan aldiklart én test ve son test
puanlarina iliskin bulgular. Ogrencilerin “Bireysel Ozellikler” alt boyutundan aldiklar1 6n
test ve son test puanlarina iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri asagidaki

tabloda verilmektedir:

Tablo 64

Ogrencilerin “Bireysel Ozellikler” Alt Boyutundan Aldiklart On Test ve Son Test Puanlarinin
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Grup On test Son test
n Ort Ss n Ort Ss
Deney 18 14.39 2.85 18 11.44 2.71
Kontrol 18 13.44 2.48 18 13.11 3.32

Deney grubu dgrencilerinin deney oncesi “Bireysel Ozellikler” agisindan kaygi diizeyi

ortalama puam 14.39 iken bu deger deney sonrasinda 11.44 olmustur. Kontrol grubu



139

ogrencilerinin ise deney oncesi “Bireysel ozellikler” agisindan kaygi diizeyi ortalama puani
13.44 iken bu deger deney sonrasinda 13.11 olarak tespit edilmistir. Buna durumda, “Bireysel
Ozellikler” agisindan kaygi diizeyi sonuglarina gére deney grubu dgrencilerinin basarilarinda
onemli %20 oraninda bir azalma gozlenirken; kontrol grubu 6grencilerinin basarilarindaki
azalmanin ise ¢ok kiiciik (%3) bir oranda kaldig1 tespit edilmistir.

Deneysel isleme tabi tutulan 6grencilerin “Bireysel Ozellikler” acisindan kayg diizeyi
puanlarinda deney dncesi ve deney sonrasinda gézlenen s6z konusu degismelerin anlamlt bir
farlilik gosterip gostermedigine iliskin tek faktor tizerinde tekrarlanmis olglimler ig¢in iki
faktorlii varyans analizi (ANOVA) sonuglart Tablo 65°te verilmistir:

Tablo 65

Ogrencilerin “Bireysel Ozellikler” Alt Boyutundan Aldiklar: On Test ve Son Test Puanlarinin
ANOVA Sonuglar

Varyansin kaynagi KT sd KO F p
Gruplar Arast 300.819 35

Grup (D/K) 2.347 1 2.347 0.27 0.608
Hata 298.472 34 8.779

Grup i¢i 335.500 36

Olciim (On test-sontest) 48.347 1 48347  6.41 0.016
Grup* Ol¢iim 30.681 1 30.681  4.07  0.052
Hata 256.472 34 7.543

Toplam 636.319 71

Deney ve kontrol grubunun deney oncesi ve deney sonrast On test ve son test toplam
“Bireysel Ozellikler” puanlari arasinda anlamh bir fark yoktur [F(1;34) = 0.27; p>.05].

Ogrencilerin “Bireysel Ozellikler” agisindan kayg: diizeyi diizeyleri ile ilgili olarak 6n
test ve son test ortalama basar1 puanlari arasinda anlaml bir fark vardir [F(1;34) = 6.41;
p<.05]. Bu bulgu grup ayrimi yapmaksizin (deney ve kontrol grubu) 6grencilerin “Bireysel
Ozellikler” acisindan kaygi diizeyi diizeylerinin, uygulanan drama yontemine baglh olarak

degistigini gostermektedir.
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Farkli islem gruplarinda olma ile farkli zamanlardaki ol¢limii gosteren faktorlerin
ogrencilerin “Bireysel Ozellikler” agisindan kaygn diizeyi iizerindeki ortak etkileri anlaml
degildir [F(1;34) =4.07; p<.05].

Ogrencilerin “Bireysel Ozellikler” agisindan kaygi diizeyinden aldiklar1 én test ve son

test puanlarindaki degisime iliskin grafik asagidadir:
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Ogrencilerin “Bireysel Ozellikler” Alt Boyutundan Aldiklart On Test ve Son Test Puanlari
Grafigi

Nitel Arastirmalarda Bulgular ve Yorumlar

Uygulanan 68retim siirecinin gelisimi ve d6grencilerin goriislerine iliskin bulgular
ve yorum. Arastirmanin nitel verileri odak grup goriismesi teknigiyle toplanmistir. Odak grup
goriismesi yapilarak toplanan veriler igerik analizi yontemine goére analiz edilmistir. Bunun
yaninda her drama uygulamasinda derslerin sonunda alinan Ogrenci gorisleri ile

aragtirmacinin tuttugu giinlikkten yararlanilarak siire¢ degerlendirilmesi yapilmistir.
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Deney grubunda konusma derslerinde yapilan drama yontemiyle ilgili 18 6grencinin
goriisii alinmistir. Elde edilen nitel veriler asagida verilmistir. Bu goriismede elde edilen
verilen igerik analizi yolu ile kodlanmustir. Kodlanan bu veriler, “Ogretim Yoéntemi”, “Drama
Yontemine Karsi Tutum”, “Yontemin Islevselligi”, “Yontemin Faydalar1”, “Duygu

Durumlar”, “Dramaya Kars1 Genel Diistinceler” temalar1 altinda verilmistir.

Ogretim yontemi temasi. Deney grubu Ogrencilerinin drama Oncesi konusma

aktivitelerinin neler olduguyla ilgili bizlere veriler sunulmus. Bu temaya ait analiz siireci

Tablo 66’ta gosterilmistir.

Tablo 66

“Ogretim Yontemi” Alt Temasna Iliskin Bulgular

Goriisme Soru ve Cevaplari Kodlamalar Temalar
Simif  igerisinde  konusma  becerinizi

gelistirmek  icin  ne  tir  etkinlikler

yapryorsunuz?

O1.Biz birkag defa tartisma yaptik. Bir konu Ders i¢i konusma Ogretim Yontemi
hakkinda bahsediyoruz ve herkes kendi Yorumlama

yorumlarimi ifade ediyorlar. Bazen iki grup

gibi oluyor

O4.Bazen de biz 6gretmen fotograflari bize  Fotograf yorumlama Ogretim Yontemi
gosterdi ve biz onun hakkinda yorumladik.

06.Kitaptaki diyaloglari da okuyorduk. Once  Diyaloglari okuma Ogretim Yontemi
sOylediler, tartisma, fotograf yorumu yaptigim Tartisma

icin ¢ok giizel oldu. Fotograf yorumlama

0O10.Filmler izliyorduk, konusuyorduk kendi Film izleme Ogretim Yontemi
aramizda, tartisma yapiryorduk Tartisma

013 Miinazara yaptik. Miinazara yapma Ogretim Yontemi
Ol4.Derste o kadar baska olmadigim )

diistindim bende evde boyle dizileri izleyerek Televizyon izleme Ogretim Yontemi

pratik yaptim.
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Tablo 66’ nmin devam

O1.Ben de unuttum soylemek. Her birinci ders

biz konusma dersi yapiyoruz. Haber hakkinda Kendi hayatlarn

konusuyoruz bahsediyoruz yani her zaman hakkinda konusma Ogretim Yontemi
sadece haber degil yani mesela bizim durum

nasil iyi kot ne yaptilar o da konusmak i¢in

cok faydali bir ders oldu.

017.Tabu oyunu oynuyorduk Oyun oynama Ogretim Yontemi

Deney grubundan elde edilen 6grenci gorisleri incelendiginde, 6grencilerin konusma
derslerinde drama yontemini kullanmadigr goriilmektedir. Konusma derslerinde daha ¢ok
miinazara ya da tartisma, fotograf yorumlama, ders kitaplarinda, konusma béliimlerinde yer
alan onergelere uygun etkinlikler yapma ve giindelik konular tizerinde konusma gibi konusma
aktiviteleri yaptiklarim belirtmislerdir. “Ogrenciler ilk drama dersinde biraz yonteme karsi
vabancilik ¢ektiler, belki de nasil yapilacagiyla ilgili daha dnce bir deneyim yasamamis
olabilirler” (Aragtirmac1 Giinliigti, 12.02.2014). Ogrencilerle yapilan bu temaya ait
goriismede drama yontemini B2 kuruna kadar gérmedikleri, bu da bu yonteminin konusmaya

etkisini 6l¢gmede aragtirmaciya 6nemli bir gegerlilik saglayacagi seklinde agiklanabilir.

Drama yontemine karst tutum temast. Ogrenci goriislerinden elde edilen veriler
1s181inda olusturulan temadir. Bu temada 6grencilerin dramaya karsi tutumlarinin ne oldugu

Tablo 67 tegosterilmistir.

Tablo 67

Drama Yontemine Karsi Tutum” Alt Temasina Iliskin Bulgular

Goriisme Soru ve Cevaplar Kodlamalar Temalar

Drama uygulamasi Oncesinde bu
yonteme karst bakisiniz nasildir?

O1.Biz hepimiz yabanci farkl diisiince, Kaltiir farklilign Drama yontemine karsi tutum
farkhl kiiltiir nasil bir durum hakkinda Tahmin edememe

dustintiyoruz her sey farkli ama drama

toplama gibi lazim, birlestirmek lazim.
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Tablo 67’in devamu

0O4. Basinda drama olacak diye soyledi
ben heyecanlandim bu drama nasil
olacak diye ben konusacak miyim diye
disindim her c¢arsamba glinii biraz
heyecanlantyorum nasil olacak ne
konusabilirim ne hakkinda
konusacagimi ¢ok diisiindiim; ama her
hafta, hafta gecildi carsamba giinii o
heyecanlandigim azaldi.

O7. Ben daha cocukken anadilimde
tiyatro ¢ok yaptim. Bu ylizden drama
yapabilirim dedim. Ama farkli oldu.
Yabanci bir dilde ¢ok farkli oldu
kesinlikle ama yavas yavas alishm ve
daha rahat konugabildim

0.10 Mesela ben, drama oynayacagiz
dediginizde iste siz bize metinler
vereceksiniz biz onlar1 oynamaliyiz
ezberlemeliyiz diye distinmiistiim. Ama
Oyle bir sey olmadi.

O11. Bence dramadan 6nce ben hig
sevmiyorum Oyle bir sey ama simdi
seviyorum.

012. Ben de diisiindiim ya ne olacak ne
dramasi yapacagiz. Basladiktan sonra
giizel oldu. Konugmak i¢in utaniyordum
simdi elhamdiilillah korkmuyorum.

O13.Ana dilimde hi¢ drama dersi
yapmamistim drama dersi yapmaktan
sevmemistim baglarken.

Ol14.Ben de drama dersi baslamadan
once nasil yapabilirim diye diisiindim
yaptikca kolay geldi biraz biraz kolay
geldi.

O15Ben drama hig oynamadim
bilmiyordum o&nceden, heyecanlandim
korktum biraz. Ama iyi oldu kolay oldu.

O17. Bu nasil drama nasil yapacagiz.
Anaokulunda muyiz neredeyiz ne
dramast diye dusiindiikk once. Sonra
“aaa” harika bir seymis, o ne giizel!
Cl’de olsa ne giizel olurdu diye
digiindik. Tiirkgemizde gelisiyor vay!
diye diigiindiik.

Heyecan duyma
Endise etme
Heyecanin azalmasi

Rahatlik
Yonteme yatkinlik
Zorluk ¢ekme
Degisim

Kestirememe

On yarg
Sevme

Endise etme
Korkunun gitmesi

Begenmeme

Endise etme

Korku
Heyecan

Gereksiz bulma
Kiigiik gérme
Begenme

Drama yontemine karsi tutum

Drama yontemine kars1 tutum

Drama yontemine karsi tutum

Drama yontemine karsi tutum

Drama yontemine kars1 tutum

Drama yontemine karsi tutum

Drama yontemine karsi tutum

Drama yontemine karsi tutum

Drama yontemine karsi tutum
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Deney grubundan elde edilen 6grenci goriisleri incelendiginde uygulama oncesinde
ogrencilerin bu yonteme karst bir kaygi yasadiklar1 sdylenebilir. Ogrenciler uygulama
oncesinde drama yontemine karsi mesafeli yaklasmislardir. Ogrenciler 6zellikle ilk iki hafta
icerisinde drama yontemiyle ders isledikten sonra derse karst daha olumlu bir yaklasim igine
girdiklerini ifade etmislerdir. “Biz de gelecekte boyle bir durum olacak, sonra kafamdaki
seyleri ¢ikartmaya basladim, gecen hafiadan giizeldi”(O13, STG, 19.02.2014).“Ilk basta
konusurken az konustuk, bu drama cok daha giizel oldu bence” (02, STG, 19.02.2014).
Ogrencilerin drama derslerine kars1 baslangicta mesafeli olmasimin, baska bir kiiltiirde drama
yapmalarindan, yas araliklarindan ve bunun yaninda dile tam hakim olamamalarindan
kaynaklandig1 soylenebilir. “Ogrenciler ilk haftaki korkularindan siyrilmis goziikiiyor. Gegen
hafta ogrencilerin bazilarinda bir tedirginlik havasi hakimdi, alistikca drama yapmayt

seveceklerini diistiniiyorum (AG, 19.02.2014).

Yontemin islevselligi temasi. Arastirmaya katillan 6grenci gortislerinden elde edilen
veriler 1s181inda dramanin 6grencilerin glindelik hayatinda ne gibi faydalar1 olduguyla ilgili
belirlenen temadir. Bu temada 6grencilerin yontemin iglevselligiyle ilgili bulgular Tablo 67’te

gosterilmistir.

Tablo 68

Islevsellik Alt Temasina Iliskin Bulgular

Goriisme Soru ve Cevaplan Kodlamalar Temalar

Konusma dersinde yapilan drama
uygulamalariin  giinlik hayatimzda size
nasil bir katkisi oldugunu diistiniiyorsunuz?

03. Cok faydali oldu. Spontane oldugu igin Empati yapma Islevsellik
mesela disaridaki gibi diistindim. Gergekten Bakis ac1s1 kazandirma

cok iyi oldu. Farklt durumlart gordik

metrobiiste mesela.
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Tablo 68’in devam

O7. Ben daha once calisirken hastalarla
konusurken sadece agzim ag, agzim kapat,
dilini kaldir falan diyordum. Is kelimeleri
icinde hi¢ konusmam. Nasilsin falan hig¢
konugamam. Drama yaptiktan sonra kendimi
daha giivenli oldum yani mesela hasta
gelince “nasilsiniz?” “ne yaptiniz?” gibi
konustum. Daha iyi oldu. Farkinda oldum.

O11. Ben daha onceden evde hig
konusmuyordum. Ama drama dersinde biraz
korktum Onceden heyecanlandim. Sonra
onlara gittim bana yardim edebilir misiniz?
Biz simdi konusuyoruz evde daha iyi.

012. Onceden dersten sonra hi¢ Tiirkce
konusmuyordum. Ciinkii benim evdeki
arkadasim  Ingilizce hazirlikta  okuyor,
benimle Ingilizce konusuyordu. Dramadan
sonra Tiirkge konusmaya basladim.

014. Komsum bana sdyledi. Daha 6ncede
mesela. Merhaba nasilsin bagka bagka
kelimeleri biraz korkarak soyledim de simdi
“nasilsin  boyle gibi dogal konusmaya
bagladim a sen ¢ok iyi 6grendin. O yiizden
biraz farkli oldugunu baskalar1 hissedebilir.

O15. Dramadan once yani yeni geldigim
zaman iki ay once evde Tiirklerle yagiyorum.
Ben onlarla Tiirkge konusmuyorum, yani
korkuyorum bir hata yapabilirim. Ingilizce
konusuyorum.  Bu  sekil  Tiitkcemizi
gelistirdik, simdi Tiirkge konusuyoruz evde.

0O17. Mesela simdi biz artik metrobiiste nasil
laf alacagiz onu ezberledik arttk onu
biliyoruz mesela ev satin alitken ne
yapacagiz onu da biliyoruz artik nasil
davranacagiz ne sOyleyecegiz onu da
biliyoruz pazarlik yapmay1 da biliyoruz.

0O18. Mesela metrobiis bir drama vardi,
metrobiis problemleri. Disiindiim biraz
hangi problemleri yasadim. Disiindiim aym
problemleri yasiyoruz. Masallah onlardan
duydugum ayn1 problemleri yasiyoruz
bayanlarda.

Kendine giiven
Olumlu aktarim

Kaygi
Kendine giiven

Kendine giiven
Olumlu aktarim

Kendine giiven
Farkindalik

Kaygi
Kendine giiven

Farkindalik
Ogrenileni uygulama

Empati kurma
Farkindalik

Islevsellik

Islevsellik

Islevsellik

Islevsellik

Islevsellik

Islevsellik

Islevsellik
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Deney grubundan elde edilen o6grenci goriisleri, islevsellik temasi altinda
incelendiginde ogrencilerin konusma derslerinde yaptiklar1 drama yonteminin hayatlarin
kolaylastirdig1, onlara pratik ¢oziimler sundugu seklinde yorumlanabilir. Deney grubundaki
ogrenciler, drama derslerinin giinlilk hayatlarinda onlara baz1 kurallar1 6grettigini, calisma
hayatinda onlara kolayliklar sundugunu, ev ya da yurt yasaminda arkadaslarla rahat iletisim
kurduklarim belirtmislerdir. Drama yontemi ders i¢inde yapilan etkinliklerle 6grenciyi hedef
dilin kiltir ortamina hazirladigi, onlara calisma hayatinda kolayliklar sagladig1 ve toplumsal
kurallara uyum saglamalarin1 kolaylastirdigi seklinde agiklanabilir. Nitekim bir uygulama
sonunda yapilan goériismede bir 6grenci su ifadelerde bulunmustur: “Bugiin dramada biz ¢ok
iyi konustuk ve ¢ok iyi oynadik. Hepimiz ¢ok kavga ettik. Bu kelimeleri kullanacagimi
diisiiniivorum. Problem ¢ikarmayi istemiyorum, ama problem olursa bu kelimeleri
kullanacagim (04, STG, 26.02.2014). Dil dgretiminde hedef dilin toplumsal kurallar1 ders
kitaplarinda fazla yer almaz. Ogrenciler drama gibi etkinliklerde bu kurallar1 6grenir ve
uygulamaya koymaya ¢alisirlar. “Ogrenciler yapilan bu dramada her zaman tecriibe ettikleri
ve dil merkezine gelmek icin kullandiklar: bir ulasim aracindaki bilindik problemleri
oynadilar. Uygulamanin basindan beri ilk defa ogrencileri boyle yiiksek motivasyonda
gordiim. Hepsi oynamak icin ¢ok istekli. Cok giizel dogaglamalar yapiyorlar. Her zaman
yvasadigimiz problemleri onlarin oynamasi ¢ok giizel. Drama yonteminin 6grencilerin dersle

hayat arasinda bir képrii gérevini aldigini diisiiniiyorum” (AG, 26.02.2014).

Deney grubunda konusma dersinde yapilan drama etkinlikleri, 0Ogrencilere
konusabilecekleri, rahat bir sekilde baska kisilerle iletisim kurabilecekleri, bunun yaninda

sosyal iligkilerde kendilerini daha rahat ifade edecekleri hissini vermesi agisindan énemlidir.

Yontemin faydas: temasi. Deney grubu 6grencilerinden elde edilen goriisme verileri
neticesinde drama dersinin 6grencilerin lizerinde hangi etkileri ve faydalar1 olduguyla ilgili

belirlenen temadir. Tablo 69°da bu temaya iliskin bulgular gosterilmistir.



Tablo 69

Yontemin Faydas1” Alt Temasina Iliskin Bulgular
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Gortisme Soru ve Cevaplar

Kodlamalar

Temalar

Konugma derslerinde yapilan drama uygulamalarinin size
nasil bir katki sagladigini diistiniiyorsunuz?

O1. Kendimi bana gore ben mesela yeni kelimeler ¢ok
ezberledim ama bazen konusurken aklima gelmiyor.
Yazma dersi i¢in diiglinme vaktimiz var ama drama ig¢in
dusiinmek vaktimiz yok. Biz hemen hazir cevap vermeliyiz
bunun i¢in biraz zor. Drama dersi i¢in ne fark ettim daha
agik ders oldu ve biz mesela ben birkag insan baska taraftan
gordiim yeni tanidim gibi. Ciinkii mesela onlar biraz sessiz
oldu ¢ok konusmadilar ama drama dersi yapinca onlar daha
sakaci gibi oldular ve ¢ok eglenceli oldu. Drama dersleri o
giizel bir antrenman gibi oldu. Biz drama derslerinde hazir
cevap aktor olarak olduk. Bu eglenceli bir zaman oldu.
Bence ¢ok faydali ¢linkii her zaman hazir cevap olmaliyiz.

0O4. Drama dersinde biz ¢ok konustuk. Arkadaslarla oldugu
icin de rahat edebiliriz. Hazirlanmadan konustuk yeni
kelimelerde Ogrenebildik. Bl biz yazma ve gramer
6grendik ama B2 de daha ¢ok konusma ve drama dersi var
ve benim dersi ¢ok katildigimi diisiiniiyorum, benim daha
cok katildigim diigiiniiyorum. Benim arkadaslarimin
konugmas: gelistirdigini hissediyorum drama yaparken de
arkadaslarimu da izliyorum onlar nasil konusuyor diye
izliyorum bakiyorum bazen de biraz sasirdim. “Aaa! O
boyle konusabilir; ¢iinkii drama dersinden 6nce o dyle hig
konusmadi o. Konusma dersinde o da bagka bir sey, o da
konusabilir. Boyle konustu, konusabilir biraz sasirdim
hepimiz konusabildigini hissediyorum.

05. lyi oldu daha heyecanli konustuk biraz mecburen yeni
kelimeler 6grendik.

07. Kesinlikle ¢ok iyi oldu. Konusmak igin. Konusmanuz
gelistirdi. Belki ilk defa ikinci defa hazirliksiz oldu ve
konugmamiz zor oldu. Daha sonra yavas yavas farkinda
oldu.

09. Bence drama dersi farkli bir metot konusmak igin,
neden yani ¢ok eglenceli ve ¢ok saka yani ¢ok Onemli
haftada. Her zaman yaz yaz, ders. Farkli bir ders ve bence
drama ¢ok Onemli. Disarida konusuyoruz, derste
konusuyoruz bilmiyorum, becerimi nasil gelistirdi. B1 ¢ok
yazma hakkinda oldu. B2 daha konusuyorduk. Bence daha
iyi gelistirdi konusmam bence ¢ok faydali oldu.

Konusma zorlugu
Empati yapma
Arkadaslarim kesfetme
Hazir cevap

Yeni kelime 6grenme
Arkadaglarim kesfetme
Derse katilim
Saskinlik

Yeni kelime 6grenme

Zorluk
Farkindalik

Eglenceli bulma
Yontemi begenme

Yontemin
faydasi

Yontemin
faydasi

Y 6ntemin
faydasi

Y 6ntemin
faydasi

Y ontemin
faydasi
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Tablo 69°un devamu

010. Sadece dil 5nemli degil mesela birbirimize daha yakin
alistyoruz. Bence de derslerde drama metodunu kullanma
bizi sadece olumlu etkiledi arkadaslarimizla iliskilerimiz
genisledi. Fikirlerimizi daha 1iyi ifade edebiliyoruz.
Birbirimize daha iyi alistik.

O11. Bence drama c¢ok faydali oldu. Ya konusma pratik
yaptik ya da sanat gosterdik arkadagslarla ¢ok eglenceliydi
ve dersler ¢ok hizli gecti.

0O12. Benim konusmamu ¢ok etkiledi. Konusmak benim
icin onceden daha iyi oldu. Mesela konusmaktan Once
ctimle kuruyorum sona kalbimden sonra soylilyorum ama
simdi Tiirkge konusurken agzimdan ¢ikiyor 6nce mesela
bana bir kisi sordu. Tamam yani ctimleleri terciime
ediyorum kalbimde tamam sonra cevap ciimle kuruyorum
sonra ona soyliyorum belki bir dakika tamam, simdi
Ingilizce gibi ya da Havsaca gibi direkt cikiyor. Ben
sagirtyorum yani 6nceden bu sinifta ilk yani geldim bu ben
miyim yani diyorum.

013. Mesela ben de hissedemiyordum drama dersi yaptim
ama konugmamu gelistirdi mi ama arkadaglarim bana simdi
rahat konugmasi Once diislinerek ama yavas yavas
konusmustu simdi rahat rahat konustugunu hissediyorum.
Bence bu drama dersinin herkesin konusmalarini
gelistirdigine inantyorum drama dersi yaparak direkt
cikartyoruz ctimleleri cok faydali oldu ve arkadaglarin
ctimlelerini dinleyerek daha iyi 6grenebildik.

0O14. Konusmay1 gelistirmek igin ¢ok ¢esit var ama drama
dersi yaparak hepimiz ¢ok eglenceli yapabildik. Yazma ve
dinlemeden farkli konugsma. O yiizden baska Kkisi
konusurken dinliyorum “aa ben de bdyle konusabilirim”
diye dusiiniiyorum. Ama agzimdan c¢ikmazsa o kadar
konusamiyorum o ylizden yanhs konusabilirsem de da
agzimdan ¢ikmasi gerekiyor oysa drama dersinde ¢iktim
¢iktim ¢iktim sonra boyle korku gitti o yiizden simdi daha
once gibi yanlhs konusabilirdim ama simdi boyle
diugiinmiiyorum. Stk stk konugmaya  basladigim
hissediyorum.

0O17. Farkli farkli seylerde 6grendik. Dilin gelismesi ayni
zamanda sey de var terbiye tarafi da var gibi. Hani sen
dusiiniiyorsun ne yapabilirsin, nasil oynayabilirsin, ne
sOyleyebilirsin diye, didaktik tarafi var.

Arkadaglan yeniden
~ kesfetme
Iligkileri gelistirme

Konusmada pratik yapma
Eglenceli bulma

Diisiinmeden konusma
Ana dili gibi konusma

Konusmay gelistirme
Rahat konusma
Bagkalarindan 6grenmeye
olanak saglama

Eglenceli bulma
Baskasindan etkilenme
Cesaret kazanma

Terbiye etme
Ogretici olma

Y 6ntemin
faydast

Yontemin
faydasi

Yontemin
faydast

Y 6ntemin
faydasi

Y ontemin
faydasi

Y ontemin
faydasi
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Deney grubundan elde edilen 6grenci goriisleri incelendiginde, konusma dersinde
yapilan drama etkinliklerinin 6grenicilerin konusma becerisi tizerinde 6nemli bir role sahip
oldugu goriilmektedir. Drama yontemiyle ders alan Ogrencilerin, konusma becerisini
gelistirdikleri, arkadaslariyla rahat iletisim kurabildikleri, siire¢ icerisinde yeni kelimeler
ogrendiklerini, ders igerisinde eglendiklerini ifade etmislerdir. Uygulamalar sonunda bazi
ogrenciler sunlar1 demistir: “Biz yapmadan once biraz konusmustuk soyle boyle olacak. Biz
konustugumuz seyleri herkesin oniinde hatwrlayamiyoruz o yiizden bazen programlamaktan
her seyi hemen yapmak daha iyi oluyor”(O13. STG, 12.03.2014).“Oyun c¢ok hareketl,
tiirkcemiz ¢ok etkili oldu. Hayatimizda yasadigimiz problemler de var. Ilk defa kétii kelimeler
ogreniyorum genel olarak”(0O17, STG, 26.03.2014). “Cok iyi bu sekilde. Ogrenmek ¢ok hizli.
Mesela ben “calmak” kelimesini bilmiyordum. “Calmak” ne? Ama simdi 6grendim” (O15.

02.04.2014). Ogrenciler drama sayesinde ¢ok yonlii bir sekilde 6grenmeyi tecriibe ediyor.

“Dramada siklikla kullanilan rol oynama ve dogaglama gibi tekniklerin derslerde
etkin olarak kullanilmasi, 6grencilerin siirece etkin bir sekilde dahil olmalarini saglamigtir.
Ogrencilerin derste siirekli bir konusma eyleminde bulunduklarindan dolay: da konusma
korkularmi yendigi soylenebilir. Rol oynama, dogaglama gibi tekniklerle ogrenciler hayatta
var olan bir durum karsisinda nasil davranacaklarini, nasil tepki vereceklerini

ogrenmektedirler "(AG, 12.03.2014).

Duygu durumlart temasi. Ogrencilerin goriisleri neticesinde analiz edilen veriler
1s181inda Ogrencilerin hangi duygu yogunlugunu yasadiklariyla ilgili olusturulan temadir. Bu

temaya ait bulgular Tablo 70’te gosterilmistir.



Tablo 70

Duygu Durumlarma Alt Temasmna Iliskin Bulgular
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Gortisme Soru ve Cevaplari

Kodlamalar Temalar

Drama uygulamalarit boyunca hangi duygular1 daha
yogun yasadiniz?

O1. Bence mesela disarida neden ¢ok korkmuyoruz
biz; ciinkii bir insan gordiikk konustuk gitti. Yani ve
bu insan belki daha gérmeyecegiz. O yilizden bana
¢ok onemli degil o ne diisiindii ka¢ hata yaptim.
Mesela ben burada hata yapacagim ama yarin kimse
unutmayacak. Ben Simdi rahat konusabiliyorum ama
maalesef bir korku pargasi kalbimde kaldi neden
mesela konusurken bir sagma gibi sOylemek
korkuyorum edebiyat dili ve konusma dili farkh o
yiizden bazen ana dilimden terctime gibi yapiyorum.
Bazen bilmiyorum sagma s6éylemek korkuyorum
sadece bu. Giizel bir cevap var. Kadinin birine biri
sordu biliyor musun kadin dedi ki bilmiyorum. Bu en
giizel cevap.

02. Onceden kaygim vardi Ciinkii daha g¢ok
konusuyoruz biraz yanlig var ama yanligi diizeltmeye
calistyoruz. Drama yaparken ¢ok utaniyordum sonra
daha yapiyorum yaptiktan sonra kendimi daha iyi
hissediyordum. Cok konusmaya devam ediyorum.

03. Maalesef ben o kadar disarda simdi
konusmuyorum. Ciinkii ben iglerimi bitirdim. Ben
onceden rahat konustum. disarda daha rahat
konusuyorum. Pazarda daha ucuz olabilir mi? Ciinkii
ben o kadar tams degilim. Smifta gergekten
bilmiyorum vallahi sikiliyorum yani. Mesela biz o
kadar burada c¢ok sey yaptik. Ben boyle
dustiniyorum. Herkes takip ediyor simdi yanlis
soyledi belki ben simdi boyle olacak bdyle olacak
olabilir daha giizel ciimle s6yleyebilir boyle bir sey
ben diginiiyorum. Ama disarida mesela ben
biliyorum ¢ok hata yapiyorum ama kimse bir sey
sOylemiyor mesela sen simdi hata yaptin o devam
ediyor.

06. Biraz kaygim azaldi, daha rahat simdi. Kilit
acildi. Biz bu atasoziinii ¢ok kullaniyoruz. Ben
utangag bir insanim yiizde seksen konusmam ama bu
derste konugmaliyim. Ama biliyorum konugmaliyim
o0 yiizden benim i¢in ¢ok faydali oldu.

Kayg1 kaynaklan
Korku duyma
Endise duyma

Duygu Durumlari

Utanma Duygu Durumlari

Iyi hissetme

Kaygi duyma
Kaygi sebeplerini
belirleme
Elestirilmekten ¢cekinme

Duygu Durumlari

Kaygiyla miicadele Duygu Durumlart

Utangag kisilik ozelligi
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Tablo 70’in devamu .
O7. Ama bir sey soylemek istiyorum. Ilk drama
dersi daha hafif olmaliydi. Hocarmz kral oldu.

Uygulamayi elestirme

Mesela ben bir sonraki ¢arsambadan korkuyordum Korku Duygu Durumlari
gercekten ilk ders ikinci hafta  gercekten Korkunun azalmasi

korkuyordum ama sonra gecti.

08. Bence yani ben sahne i¢in konusayim. Biraz Rahatsizlik duyma

rahatsiz oldum. Ciinkii baskasindan biraz farkh Kendini rahat Duygu Durumlart
konusuyor. Burasi biraz hapishane gibi sinirliyor. hissedememe

O13. Drama dersi yapmadan 6nce hocamuz soru

sorar biz cevap verirdim. Ama biraz konusurdum Endise duyma

ama alcak sesle konusurdum c¢iinkii utandigim i¢in de Utangag kisilik 6zelligi ~ Duygu Durumlan
olabilir ama yanlis soylersem anlayamayabilirler Yasadiklarin1 oynama

diye diisindiim. Disarida bizim yaptigimz konuyu istegi

yasarsak rahat konusabiliriz ama yapmadigimiz

konuyu yasarsak biraz korkarak konusabiliriz.

015. Daha iyi, konusmaktan korkmuyoruz. Onceden ~ Korku Duygu Durumlari
biraz  korkuyordum simdi iyi tartistyoruz lyi hissetme

konusuyoruz.

018.Cok daha gelistirdi 6nceden ben konusmak Korku Duygu Durumlan

istiyordum korkuyorum falan.

Korkuyu yenme

Deney grubundan elde edilen 6grenci goriisleri incelendiginde, 6grenciler, dramaya
kars1 baslangicta bir kaygilarinin oldugunu fakat ders siirecinde bu kaygilarinin azaldigin
ifade etmislerdir. “Ders eglenceliydi, rahat konustum ama baslamadan once biraz korktum.
Ciinkii ilk defa yapiyoruz. Daha drama olursa daha iyi konusabilivim” (05, STG,
12.02.2014). “Once korku yasadim, arkadaslarim konustu. Diisiindiim ben de konusabilirim”

(015, STG, 12.02.2014).

Ogrencilerin ilk basta bazi kayg1 yasadiklar1 belirlenmistir. “Ogrenciler biraz tutuk
basladilar, bazi égrenciler oynamak istemiyor gibi. Ilk defa hedef dilde yapilan drama
uygulamalarr  ogrencilerde bir korkunun olusmasmmi olanak vermis olabilir” (AG,
12.02.2014). “Ogrencilerin ilk hafia drama dersine karsi duyduklar: korku artik iizerlerinden
gitmis gibi. Simdi siniftaki herkes oyunu oynamaya istekli, adeta birbirleriyle yarisiyor” (AG,

26.02.2014).
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Drama dersinde ortaya ¢ikan kaygi bir¢ok sebepten kaynaklanabilir. Yabanct bir
iilkede dil 6grenenler, hedef dile karsi bir kaygi icinde olabilir. Drama yontemiyle dersin
islenmesi, ogrencilerin bu kaygiyla miicadele etmelerine yardimci olmaktadir. Ogrenciler
icinde bulundugu bu durumdan drama yonteminin yardimiyla rahatlamaya c¢alismislaridir.
Ders stirecinde yapilan drama etkinlikleri, 6grencilerin kendilerini daha iyi ifade edebildikleri,

eglenebildikleri, konugma performanslarini rahatca sergileyebildikleri bir alan olmustur.

Dramaya karsi genel diisiince temasi. Deney grubu 6grencilerinin goriisleri 1s181inda

B2 siiresi boyunca devam eden drama dersleriyle ilgili genel diisiincelerinin neler olduguyla

ilgili tema Tablo 71°de gosterilmistir.

Tablo 71

Dramaya Karsi Genel Diisiince Alt Temasina Iliskin Bulgular

Goriigme Soru ve Cevaplan

Kodlamalar

Temalar

Konugsma derslerinde uygulanan drama
dersleriyle  ilgili  genel diisiinceleriniz
nelerdir?

03. Tesekkiir ederim drama eglenceli ¢ok

Eglenceli bulma

Dramaya kars1 genel

hosuma gitti bence ¢ok faydali oldu. Cok Faydalanma diisiince
giizeldi.

05. Cok iyi oldu ve bir sey olumlu bize

verdi. Yani mesela hareket ile konusma Beden dili kullanma Dramaya kars1 genel
o6nceden konusuyoruz Tiirkler ile resmi diistince
sekilde ama hareket ile daha iyi oldum.

06. Olumlu olarak Birinci Tiirkgeyi daha iyi Tirkgeyi gelistirme

gelistirdi ikinci daha rahat oynadik tgiincii Rahatlama Dramaya karst genel
sanat  gosterdik ve baska yetenekler Sanat icra etme diistince
arkadaslarin yetencklerini gorditkk olumsuz Begenme

olarak ¢ok az oldu sadece iki saat daha ¢ok

istiyoruz.

O7. Giilerek 6grendik. Kesinlikle olumlu bir Eglenme Dramaya kars1 genel
sey aldik. diistince

08. Senin sayende daha iyi olacak. adim Yararlanma Dramaya karsi genel
adim alistim ve gelistim. diistince

09. Cok pozitif oldu belki gelecekte daha iyi Yararlanma Dramaya kars1 genel

olacak.

diistince
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Tablo 71’in devamm

013. Ben de cl’dede yapabilirsek drama

yapmak istiyorum. Baslarken drama yapmak Istek Dramaya kars1 genel
istemiyorum ama gimdi daha yapmak Konugmayi gelistirme dustince
istiyorum sonraki sinifta da bagka siniflarla

da bunu yaparsak iyi olacak diye

dustinilyorum. Drama hakkinda c¢ok iyi ¢ok

giizel konusmayr gelistirdik. Kesinlikle

gelistirdik. Cok tesekkiir ederim

0O14. Giizel zaman gegcirdik. Konusmak igin Gizel vakit gegirme Dramaya karsi genel
cok korkmadan yapabildik ¢ok giizel bir ders Korkuyu yenme diistince

oldu.

017. Seving mutluluk &zgiirliik sonra her _Mutlu olma Dramaya kars1 genel
seyi yasadik Ozgiir hissetme diistince

Deney grubundan elde edilen 6grenci goriisleri incelendiginde, drama derslerini ¢ok
begendikleri, drama ile rahat bir sekilde konustuklarini, konusma becerilerini ¢ok iyi bir
sekilde gelistirdiklerini ifade etmisleridir. Ogrenciler konusma dersi etnikliklerini diger
kurlarda da yapilmasi gerektigini soylemislerdir. Baz1 6grencilerin drama dersinin daha ¢ok
yapilmasi gerekliligi tizerine goriis bildirmistir. “Bu dersi her hafta yapabilir miyiz?” (010,
STG, 12.02.2014). “Ders gergekten ¢ok eglenceli, haftada bes kere olsa iyi olur, pratik
yapworuz. Egleniyoruz, ogreniyoruz”(O17, STG, 19.02.2014).Dil &dgretimi  smiflarinda
konusma becerisi arttirmak i¢in yapilan drama etkinlikleri 6grencilerin konusma becerilerine
olumlu katkilar yaptig1 s6ylenebilir. Bunun yaninda dersi 6gretirken eglendirme 6gesini de bir
arada saglayan drama yonteminin, 6grencilerde olusan konusma kaygisini azalttigim da
soylenebiliriz. “Vakit ¢ok hizli gecti, anlamadik. Eglenceliydi” (09, STG, 12.02.2014).
“Derslerimizi daha renklendirivor, enerjik oluyor ve herkes konusuyor”(O17, STG,

12.02.2014).

Genel olarak bakildiginda drama 6grencilerin sadece zihinsel yoniine katkida
bulunmuyor ayn1 zamanda duygu durumlari, soysal iliskiler gibi alanlarda 6grencilere katkida

bulunuyor. Etkisi ¢ok yonlii boyle bir yontemin yabancilara Tiirkce ogretirken kullanmaya
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ozen gostermelidir. “Ogrenciler siire¢c boyunca ¢ok giizel bir gelisim gosterdiler. Yaklasik 6
aydw beraber olduklar: arkadaglarimi drama sayesinde yeniden tanimaya basladiklarint ifade
ettiler. Drama ogrencilerin dil yetisini gelistirmeye katkida bulunurken bunun yaninda

onlarmm sosyallesmesi, kendini tanimast ve kesfetmesi icin firsatlar vermektedir (AG,

02.04.2014).

Drama Siirecinin Degerlendirilmesi. Bu siire¢, deney grubunda gergeklestirilen ve 8
hafta stiren konusma derslerinde yapilan drama etkinliklerinin, bazi O6grencilerin siire¢
boyunda yaptiklar1 her tiirlii performans, kaygi, karsilastiklar1 problemler vb. gibi durumlarin

arastirmaci tarafindan elde edilen veriler 1s181nda diizenlemesinden olugmustur.

Deney grubundan gozlemlenen &grenciler 3kisi ile smirlandirilmigtir. Bu segilen
ogrenciler, farkli millet ve farkli yas araliklarindan olusmustur. Bu segilen 3 6grenciden ikisi;
(02,06) yonteme ve konusmaya karsi kaygilar1 olan, utanga¢ ogrencileridir. Drama
yontemine karsi ve konusmaya kars1 kaygisi olmayan 6grencilerden biri B2 seviyesine gore
iyi konusmaktadir (O13). Deney grubunda yer alan bu ii¢ farkli grenci, drama 6ncesi biraz
tedirgin ve heyecanliydi. Bu ii¢ 6grenciden ikisi asir1 istekli; digeri ise ne yapacaklarini tam
olarak bilmedikleri icin biraz korkuyorlardi. “Onceden kaygim vardi. Ciinkii daha cok

konusuyoruz biraz yanhs var ama yanhs diizeltmeye calisiyoruz. (02, 0GG, 02.04.2014).

[k drama etkinliginde bu ii¢ 6grencide performans olarak iyi degildi. Tutuk basladilar
ve yonergeleri tam olarak yerine getirmekte zorlandilar. “Ana dilimde hi¢ drama dersi
yapmamistim drama dersi yapmaktan sevmemistim baslarken”. (013,0GG, 02.04.2014).
Diger iki 6grenci ise bu sekilde dersin eglenceli olacagini sdyledi. ikinci hafta yapilan
etkinlikte baslangicta heyecanli ve korktugunu sdyleyen 6grenciler gercekten drama esnasinda
yine ¢ok kotii performans sergilediler. “Ilk basta biz konusurken dramada az konustuk (02,

STG, 19.02.2014). Dogaglama oyunlarinda gosterdikleri performanslar yeterli degildi, ¢ok
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fazla konusamadilar. Diger 6grenci ise nispeten derse karsi tutumlarindan dolayr daha iyi
performans sergiledi. Arastirmaci, her drama etkinliklerin sonunda ogrencilerle oyun
hakkinda goriigmeler yapiyor ve degerlendirmelerde bulunmalarim istiyordu. Ogrencilerin
hepsi drama etkinlikleriyle performanslarini degerlendiriyor, oyun hakkinda olumlu, olumsuz
elestiriler getiriyordu. Dramaya kars1 tutumlarinda isteksizlik olan korku ya da kaygi durumu
gibi olumsuz yaklasim i¢inde olanlar siirece katmak icin ¢6ziim yollar gelistiren arastirmaci,

diger etkinlik planinda herkesin olaya dahil olacagi bir drama plani tizerinde ¢alisti.

Arastirmaci, Istanbul hayatinda tiim insanlar1 yakindan ilgilendiren toplu tasima
araclarinda yasanan problemleri islemeye karar verdi. Boylece herkesin olaya dahil olacagin
ve yasadigi bir problem karsisinda rahatlikla konusabileceklerini diisiindii. Drama etkinligi
yapildig1 esnada sinifin tiimiinde motivasyon iist diizeydeydi. Ciinkii yaptiklar1 dogaglamalar
daha once bildikleri ya da tecriibe ettikleri bir konu hakkindaydi. Dramaya karsi tutumu
olumsuz olmayan ogrenci gercekten ¢ok iyi performans sergiledi. Kamera kayitlar
incelendiginde bu ogrenci dogaclamasim diger arkadaslarindan ¢ok uzun tutmus, diger
dogaclama performanslari ortalama 4 dk siirerken bu arkadaglarin oyunu 6 dk.’y1 gegmistir.
Arastirmaci siire planlamasi yaptigindan hi¢ olmamasi gereken bir sekilde olaya miidahale
etmis ve ‘toparlayalim arkadaslar’ demistir” (Arastirmaci, KK, 26.02.2014). “Bu oyunda bazi
tutuk ogrencilerin dogaglamalart bayagi uzun siirdii”(AG, 26.02.2014). Dramaya kars
heyecan ve kaygi duyan iki 6grenci, bu oyunla birlikte kendilerini ifade etmeye basladilar.
Odak grup goriismesinde ifade edildigi gibi bazi 6grenciler arkadaslarinin performanslarina
hayran kaldiklarini, arkadaslarini 6yle konusurken hi¢ gérmediklerini sdylemislerdir. “Benim
arkadaslarimin konusmasi gelistirdigini hissediyorum drama yaparken de arkadaslarim: da
izliyorum onlar nasil konusuyor diye izliyorum bakiyorum bazen de biraz sasirdim. “Aaa! O

boyle konusabilir,; ¢iinkii drama dersinden once o oyle hi¢ konusmadi o. Konusma dersinde o
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da baska bir sey, o da konusabilir. Béyle konustu, konusabilir biraz sasirdim hepimiz

konusabildigini hissediyorum (04, 0GG, 02.04.2014).

“Metrobiis etkinliginde sinif, sandalyeler kullanilarak metrobiis seklini almigtir. Bagka
bir 6grenci de onde sofor olmustur. Oyunu oynayanlar sinifa doniik olarak oyunlarini
oynamislardir; smiftaki diger bireyler de metrobiisteki yolcular olmustur. Drama performansi
sergileyen Ogrencilere, yolcularin da miidahale edip tartismayr manipiile edecekleri
arastirmaci tarafindan soylenmistir. Sinifca herkesin katildigi bu etkinlikte Ogrencilerin
kendilerini ifade etmede daha rahat bir yaklasim i¢inde girdiklerini soylenebilir. Bu da

konugmalarini etkileyecegi gibi korkularmi yenmesine olanak saglamistir.

Drama stirecinde yapilan etkinlikler planlanirken 6grencilerin  grup icinde
oynayacaklar1 bireysel performanslarini arttiracaklari oyunlar secilmistir. Bastaki oyunlar
daha ¢ok 6grencilerin bireysel performansini 6n plana ¢ikarmaktaydi. Ogrencilerin olumsuz
goriis bildikleri yerlerde olaya miidahale edip onlari rahatlatici bir tutum igine girilmistir.
Bundan sonraki siirecte arastirmaci 6grencilerin konusma kaygilarini azaltacak drama planlari
kurguladi. “Ogrenciler bu oyunda biraz kendilerini kastilar, onlarin daha rahat kendilerini

ifade edebilecekleri bir oyun kurgulanirsa iyi sonuglar verebilir (AG, 19.02.2014).

Daha sonraki konugsma derslerinde kurgulanan drama etkinlikleri 6grencilerin
gercekten performansmna olumlu yonde bir etki yapmustir. Ogrenciler siif igerisinde
egleniyor, eglenirken de konular hakkinda konusuyordu. Dogaclamadaki ¢atigma
durumlarinda kendilerini daha iyi ifade ediyor ve giizel konusma o6rnekleri sunuyorlardi.
Dramaya karst artik tiim ogrenciler dil becerilerinin gelistigi ol¢iide konusuyor, etkili
performanslar sergiliyordu. Bununla kalmayip dogaglamaya uygun beden dilini de ¢ok iyi
kullantyorlardi. Hatta baslangigta dramaya karsi olumsuz tutum i¢ine giren iki 6grenciden biri

oyunun i¢inde daha gergekei olsun diye kendisini yere atmisti (KK, 1dk 43.sn, 26.02.2014).
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Bunun yaninda olumsuz yargi i¢inde olan diger 6grencide iyi performans sergiliyordu. Korku
ve kaygist yok denecek kadar azaldi. Fakat drama etkinlikleri konusmasini gelistirmede ayni
etkiyi yapmadig1 yoniindedir. Cuinkii bir oyunda bir 6grenci “bu arkadasla karsi karsiya
oynamak zor, drama olmuyor bununla” (04, STG, 12.03.2014) demisti. Oyun iginde yapilan
dogaclamalarda farkli durumlarda verilen cevaplar1 tam olarak veremediginden diger

arkadasinin da konugmasini olumsuz yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Baslangi¢ta dramaya karsi kaygisi olan 6grenci siire¢ boyunca ellerinden geldigi kadar
derslerde ¢ok iyi performanslar sergiliyordu. Ogrenci (O6) dramaya karst ¢ok heyecanli; ama
konugma becerisi agisindan tutuk bir O6grenciydi. Fakat derslerde yapilan drama
uygulamalarinin sonunda kendi ifadesiyle kilit agilmisti. “Biraz kaygim azaldi, daha rahat
simdi. Kilit agildi. Biz bu ataséziinii ¢ok kullaniyoruz. Ben utangag bir insanim yiizde seksen
konusmam ama bu derste konusmaliyim. Ama biliyorum konusmalryim o yiizden benim igin
cok faydali oldu” (06, OGG, 02.04.2014). Baz1 dgrenciler konusabildikleri halde, smif icinde
saglanamayan rahatlama ortami olmadigi i¢in konusamamaktan ¢ekinebilir. Bu 6grenci boyle
bir 6grenciydi. Kendisine verilen firsat1 en iyi sekilde degerlendirip konusmasini sinif iginde

daha rahat sergilemeyi basardi.

Deney grubunda uygulanan konusma derslerindeki drama etkinliklerinin, ilk iki
haftadan sonra 6grencilerin, konusma, iletisim kurma ve beden dilini etkin kullanma gibi
performanslarini olumlu yonde etkiledigi soylenebilir. Siire¢ degerlendirmesinde baslangigta
belirledigimiz farkli konusma diizeyleri ve farkli kaygilar1 olan ti¢ 6grencinin timiinde olumlu
gelismeler sagladig: ifade edilebilir. “Onceden kaygim vardi. Ciinkii daha ¢ok konusuyoruz
biraz yanhs var ama yanlisi diizeltmeye ¢alisiyoruz. Drama yaparken ¢ok utanryordum sonra
daha yapryorum yaptiktan sonra kendimi daha iyi hissediyordum. Cok konusmaya devam
ediyorum”. (02, OGG, 02.04.2014).“Ilk basta biz konusurken dramada az konustuk. Biraz

sakaci oldu. Bu drama ¢ok daha giizel oldu bence. Drama yaptik sonra yeni kelimelerle
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konustuk”. (02, 19.02.2014). Baslangicta utangac¢ ve tutuk olana 6grenci de bu yéntemin
kendisi i¢in olumlu katk1 yaptigimt diistinmektedir. “Olumlu olarak birinci Tiirk¢eyi daha iyi
gelistirdi ikinci daha rahat oynadik ii¢iincii sanat gosterdik ve baska yetenekler arkadagslarin
yeteneklerini gordiik olumsuz olarak ¢ok az oldu sadece iki saat daha cok istivoruz”. (06,
02.04.2014). Diger 6grenci de yine siire¢ icerisinde kendisinde olusan izlenimi su sekilde
ifade etmistir. “Mesela ben de hissedemiyordum drama dersi yaptim ama konusmami
gelistirdi mi ama arkadagslarim bana simdi rahat konusmasi once diisiinerek ama yavas yavas
konusmustu gimdi rahat rahat konustugunu hissediyorum. Bence bu drama dersinin herkesin
konusmalarm gelistirdigine inantyorum drama dersi yaparak direkt ¢ikariyoruz ciimleleri
cok faydali oldu ve arkadaslarin ciimlelerini dinleyerek daha iyi 6grenebildik”. (013, OGG,
02.04.20414).

Drama yontemi, i¢inde hareketi, iletisimi, empati yapmayi, bunun yaninda sosyal
hayatta karsilasilacak problemlere de ¢oziim yollart 6nermeyi hedefleyen bir yontemdir. Bu
yontem o6zellikle ana dili disinda yapildiginda farkli zorluluklar: olabilir. Hedef dilin gramer
yapisi, telaffuz ve konusma gibi ozellikleri bakimindan 6grenciye sikinti yasatabilir. Bu
stirecte gozlemledigim ti¢ 6grenci de baslangicta ayni durumlart yasadiklart diisiiniilebilir.
Drama yontemi eger dogru kurgulanirsa yabanci bir dilde de olumlu sonuglar getirebilir.
Ciinkt segilen ogrencilere bakildig1 zaman kendi i¢inde dramaya karsi olumsuz bir tutum
icinde, diger 6grenciler olumlu bir tutum i¢indeydi; ama bu 6grencilerden birinin konusma
becerisi yeterli diizeyde degildi. Drama boyunca bu ii¢ 6grencinin tiim olumsuz durumlari
giderilmeye calisilmistir. Drama esnasinda yasadiklar1 problemlere ¢6ziim yollar1 onerilmis,
aninda miidahalede bulunulmustur. Denilebilir ki drama yontemi, yabancit bir kiiltiirde farkli
bir dili grenirken de ¢ok rahat bir sekilde uygulanabilir. Ogrencilerin kaygilar1 konusmaya
karst yasadiklar1 korku bu yontemle ortadan kalkabilir. Onlart iletisim i¢ine sokarak

konusmalarina katkida bulunabilir. “Ben de cl ’dede yapabilirsek drama yapmak istiyorum.
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Baslarken drama yapmak istemiyorum ama simdi daha yapmak istiyorum sonraki sinifta da
baska smiflarla da bunu yaparsak iyi olacak diye diisiiniiyorum. Drama hakkinda ¢ok iyi ¢cok
giizel konusmay: gelistirdik. Kesinlikle gelistirdik. Cok tesekkiir ederim”(013, OGG,

02.04.20414).



Boliim V: Tartisma, Sonug ve Oneriler
Tartisma

Bu boliimde elde edilen sonuglar, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde konusma becerisi ve
konusma kaygilari, drama yontemiyle yapilan calismalardan hareketle tartisilacaktir.

Yabancilara Tiirkge Ogretiminde son zamanlarda ekonomi, siyaset, kiiltiir, spor
alanlarindaki etkin varligi Tiirk¢enin baskalar1 tarafindan 6grenilmesi yoniinde talepleri ortaya
¢ikarmaktadir. Olusan bu talebin en donanimli sekilde karsilanabilmesi i¢in alandaki Tiirkge
merkezli akademik ¢alismalarin devamli sekilde gelistirilmesi gerekmektedir (Durmus, 2013).

Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi alaninda yapilacak calismalar bu alana ¢ok 6nemli
katkilar saglayacaktir. Bu alanda yapilmis calismalarin nicelik boyutuyla yeterli olmadig
goriilmektedir. Bu alan, modern dil 6gretim yontemleri ve Diller icin Ortak Bagvuru
Metnindeki kriterlerle daha bir islevsel hale gelecegi muhakkaktir. Dil 6gretimi ya da
yabancilara Tirk¢e 6gretiminin temel ilkeleri igerisinde belki de en 6nemlisi dort temel dil
becerisi olan dinleme, konusma, yazma ve okuma becerileridir. Dili, bir iletisim araci olarak
kullanmay1 6gretirken bu dort temel beceriyi dikkate almak gerekmektedir. Dort temel dil
becerisi iginde yer alan konusma becerisi de yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde 6nemli bir alan
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yabancilarin ilerleyen seviyelerde dahi konusma becerisinde
cok ilerleme olmadigi goriilmektedir. Konugsmanin dil 6greniminde ¢ok zor gergeklestigi
sOylenebilir (Demirel, 2011, s. 29).

Yapilan bu c¢alisma yabancilarin konusma becerilerinin nasil gelistirilebilecegi
konusunda arastirmaciy1 degisik konu arayisina itmistir. Arastirmalar sonucunda konusmay1
gelistirmede en etkili yollardan biri olan drama yonteminden faydalanmaya karar verilmistir.
Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde konusma becerisinin gelistirilmesi i¢in drama yonteminden
faydalamlmustir. Ogrencileri siirec i¢inde aktif hale getirip, stmif i¢i iletisimi iist diizeyde tutan

bir yontem olan drama, dgrencilerin sosyal yoniinii gelistirmekte, kendilerini anlamalarina
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olanak verirken, karsisindakiyle de empati yapmasina olanak verir. Bunun yaninda
Ogrencilere paylasimi 6greten bir yapist da vardir (McCaslin, 1981, Sternberg, 1998).

Drama yo6ntemi ¢ok yonlii bir 6gretim metodudur. Ogrencilerin konusma becerilerinin
yaninda, sosyal becerilerinin de gelistirmesinde oldukga etkilidir. Ronke (2005) nin yiirtttigu
doktora tezinde c¢ikan sonug¢ Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirmede drama ve
tiyatronun ¢ok biiyiik etkisi oldugunu ortaya koymustur. De La Cruz (1995)’un yurittigi
doktora tezinde ise engelli Ogrencilerin drama sayesinde sozlii ifade giicii ve sosyal
becerilerini gelistirdigini, boyle ortamlarda calisan egitmen ve Ogrenciler arasinda iletisim
kapasitelerini gelistirmeye yardimci oldugunu ifade etmistir. Aykag (2011)’n yiirittiigii tezde
de ana dili Tirkge olan Ogrencilerin drama yontemiyle hem yazma becerilerini hem de
konusma becerileri gelistirdigini tespit etmistir.

Yabancilara Tirkc¢e 6gretiminde drama yonteminin konuma becerisine etkisinin olup
olmadigim belirlemek i¢in yaptigim bu calismada drama yonteminin Tiirk¢e 6grenen yabanct
ogrencilerin konusma becerilerini gelistirdigi yoniinde bir sonuca ulasilmistir. Ogrencilerin
sadece konusma becerisi degil ayn1 zamanda onlar1 hayata hazirlamasi noktasinda 6nemli bir
islevselligi oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerle yapilan odak grup gériismesinde,
drama yonteminin arkadaslarini daha iyi tanmimada, onlarin bilinmeyen yonlerini ortaya
cikarmada, is ve sosyal hayatta toplumsal kurallara uyum saglamaya kadar birgok etkisi
oldugu yoniinde goriis bildirmisleridir. Giiniimiizde ana dili ve yabanci dilde yapilan
calismalarda drama yontemiyle ¢ok fazla akademik c¢alisma yapildiginmi goriilmektedir.
Giuntimiizde Tiirkgenin, tilkemizin konjonktiirel gelisimlere paralel olarak daha c¢ok ragbet
gordiigli muhakkaktir. Bu alanda yapilacak akademik caligmalar, diger arastirmacilara yol
gosterecek, kalitenin artmasina yardimci olacaktir. Arastirmanin konusu ve yontemin
secimine bagli olarak, bu calismanin Yabancilara Tiirk¢e O6gretiminde drama ve konusma

becerisini gelistirmeye yonelik ilk ¢alisma oldugu sdylenebilir.



167

Bu alanda ders veren egitmenler, drama yonteminin konugma becerisini gelistirmede
etkili bir yontem oldugunu g6z Oniine alarak, yabancilara Tiirk¢e ogretiminde konusma
dersleri yaparken drama yontemini kullanmaya 6zen gostermeliler. Yabancilara Tiirkge
ogretiminde c¢alisacak arastirmacilar, drama yonteminin etkililigini dil becerilerinin diger
boyutlariyla da incelemelidir. Ciinkii drama yontemi dil 6greniminde karsilasilan zorluklar
yenmede Ogrencilere eglenerek 6grenme firsat1 verir (Heldenbrand, 2003).

Dil 6gretiminde 6grencilerin bilissel ya da duyussal bazi 6zellikleri neticesinde sinif
icerisinde farklilastigin1 goérmekteyiz. Baz1 o6grenciler kendilerini rahat ifade edebilirken
bazilar1 da kendini smirlamaktadir. Dil 6gretiminde 6zellikle de yabancilara Tiirkce
ogretiminde 6grenciler hedef dilin kiiltiir 6zelliginden kaynakli ya da duyussal deviniminden
hareketle konusma derslerinde isteksiz davranabilir. Bunun yaninda bdylesi 6grenciler
konusma ile ilgili degisik korku ve kaygilar yasayabilirler. Woodrow (2006)’a gore konusma
kaygist ikinci bir dil olarak bagka bir dili 6grendiginde konusanlarin sézel performanslarini
zayiflatic1 bir etkiye sahiptir. Ozellikle ana dili disinda ikinci bir dili 6grenen bireylerin
konusma kaygisi yasamasi, bu beceri alaninda gelisme gostermeyi onemli olgiide etkiler
(Melanlioglu ve Demir, 2013).

Shand (2008) tarafindan yapilan c¢alismada drama yontemiyle ders islemenin
ogrencilerin konusma kaygilarin1 azaltmada, kendine giiven duyma ve motivasyonlarini
onemli Olglide arttirmalarina yardimci oldugu ortaya ¢ikmistir. Yapilan g¢alismamizda
yabancilarin Tiirkge 6grenirken konusma kaygilari iizerinde drama ydnteminin bir etkisinin
olup olmadig arastirilmistir. Deney grubu ogrencilerine konusma derslerinde drama
yontemiyle ders islenmistir. Arastirmanin verileri incelendiginde, drama yonteminin
ogrencilerin konusma kaygisini azalttig1 sonucu ortaya ¢ikmustir.

Ogrencilerle yapilan odak grup goriismesinde de elde edilen o&grenci goriisler

incelendiginde 6grencilerin konugsma kaygilar1 ve korkularimi azaltmada drama yonteminin
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¢ok onemli bir etken oldugu ortaya ¢ikmustir. Drama etkinligi sonucunda alinan dersle ilgili
goriislerde de ogrencilerin ilk haftadan baslayarak kaygi ve korkularinda bir azalmanin da
oldugu ifade edilmistir.

Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde, son zamanlarda akademik alanda nitelikli
calismalarin oldugu goriilmektedir. Yabancilar tarafindan Tiirkgenin 6grenilmesinin artan bir
yogunlukta devam etmesi bu alanda yapilan ¢alismalar1 daha da 6nemli kilmaktadir. Yabanci
dil olarak Tirkgenin ogretiminde drama yonteminin konusma etkisinin olup olmadigi
yoniindeki arastirmamizda, drama yonteminin konusma becerisini arttirdigi yoniinde bir
sonuca ulasimistir. Bunun yaninda onemli ol¢ide de ogrencilerin konusma kaygilarini
azaltmada etkili oldugu sonucuna da ulagilmistir. Bu ¢alisma arastirmaci ve 6gretmenlere yol
gosterici olacag diistinlilmektedir.

Sonug¢

Yapilan arastirmada, 6n test ve son test uygulamalari sonucunda deney grubu
Ogrencilerinin deney sonrasi basari testi ortalamasi puani, baslangi¢ puanindan oldukca
yiiksek cikmigtir. Kontrol grubu 6grencilerinin ise deney sonrasi basari testi ortalama puani,
baslangi¢ puanindan biraz yiiksek ¢ikmistir. Deney grubu 6grencilerinin 6n test- son test
puanlarn arasindaki fark anlamli bir sonug¢ verirken kontrol grubundaki on test- son test
puanlar1 farkindaki ylikselis anlamli bulunmamistir. Bu durumda, konusma becerisini
degerlendirme Ol¢egi sonuglarina gore deney grubu 6grencilerinin basarilarindaki énemli bir
artiy gozlenirken; kontrol grubu 6grencilerinin basarilarindaki artisin ise ¢ok diisiik oranda
kaldig1 tespit edilmistir.

Arastirma verileri degerlendirildiginde, deney ve kontrol grubunun deney oncesi ve
deney sonrasi 6n test ve son test toplam konugma becerisi basari puanlari arasinda anlamli bir
fark oldugu gorilmiistir. Bu bulgu deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin

konusma becerisi basar1 puanlarinin 6l¢iim ayrimi yapilmaksizin (deney Oncesi ve deney
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sonrast) farklilastigini gosterir. Ogrencilerin konusma becerisi basarilari ile ilgili olarak 6n
test ve son test ortalama basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark vardir. Bu bulgu grup ayrimi
yapmaksizin (deney ve kontrol grubu) 6grencilerin konugsma becerisi basarilarinin, uygulanan
drama yontemine bagl olarak degistigi seklinde yorumlanabilir. Istatistiki sonuglarina gore
drama yontemi ve geleneksel egitim yonteminin uygulandigi deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin konusma becerisi basar1 puanlarinin deney oncesinden sonrasina anlamli
farklilik gosterdigi yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol) olma ile tekrarli 6l¢timler
faktorlerinin konusma becerisi tizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur. Buna
gore, drama yonteminin uygulanmasi, konusma becerisini gelistirmede geleneksel egitimden
daha etkilidir.

Arastirma sonuglarina gore, deney grubu Ogrencilerinin deney oncesi “Konusmaya
Baslangi¢” ortalama puani, deney sonrasinda biiyiik bir artis gostermistir. Kontrol grubu
Ogrencilerinin ise deney Oncesi ve sonrast “Konusmaya Baslangi¢” ortalama puaninda, artis
goriilmemistir. Kontrol grubunun, 6n testte “Konusmaya Baslangi¢” ortalama puani, deney
grubundan olduk¢a yliksek diizeyde baslamasina ragmen, deney grubu son testte bu farki
kapatmis ve kontrol grubunu yakalamistir. Bu durumda, “Konusmaya Baslangi¢” puanlari
sonuclarina gore deney grubu 6grencilerinin bagarilarinda 6nemli oranda bir artig gozlenirken;
kontrol grubu ogrencilerinin basarilarindaki artisin ise ¢ok diisiik bir oranda kaldigi tespit
edilmistir. Deney ve kontrol grubunun deney oOncesi ve deney sonrasi 6n test ve son test
toplam “Konusmaya Baslangi¢” puanlar arasinda anlamli bir fark vardir. Bu bulgu grup
ayrimi yapmaksizin (deney ve kontrol grubu) 6grencilerin “Konusmaya Baslangi¢” alt boyutu
diizeylerinin, uygulanan drama yontemine bagli olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.

Arastirmanin verilerine gore, deney grubu 6grencilerinin deney 6ncesi “Konugsmanin
Gelisme Bolimii” ortalama puani, deney sonrasinda biiyiikk bir artis gostermistir. Kontrol

grubu Ogrencilerinin ise deney Oncesi “Konusmanin Gelisme Bolimii” ortalama puaninin
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deney sonrasinda c¢ok yiikselmedigi goriilmiistiir. Bu durumda, “Konusmanin Gelisme
Bolumii” puanlart sonuglarina gore deney grubu 6grencilerinin basarilarinda 6énemli oranda
bir artis gozlenirken; kontrol grubu 6grencilerinin basarilarinda diisiik bir oranda artis tespit
edilmistir. Deney ve kontrol grubunun deney oncesi ve deney sonrasit On test ve son test
toplam “Konusmanin Gelisme Bo6liimii” puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Bu bulgu
grup ayrimi yapmaksizin (deney ve kontrol grubu) o6grencilerin “Konusmanin Gelisme
Boliimii” alt boyutu diizeylerinin, uygulanan drama yontemine bagh olarak degistigi seklinde
yorumlanabilir. Drama 6grenme yonteminin uygulanmasi, “Konusmanin Gelisme Bolimii”
diizeylerini gelistirmede geleneksel egitimden daha etkili oldugu sonucu ¢ikmaktadir. Deney
grubundakiler 6n test esnasinda, kontrol grubu ile yakin noktadan baglamis ancak drama
egitimi sonrasi “Konugsmanin Gelisme Bolimi” agisindan geleneksel yontemle egitim
alanlardan ¢ok daha yiiksek puanlar almiglardir.

Arastirmanin verilerine gore, deney grubu 6grencilerinin deney oncesi “Konusmanin
Sonu¢ Boliimii” ortalama puani, deney sonrasinda biiyiik bir artis gostermistir. Kontrol grubu
Ogrencilerinin ise deney oncesi “Konugsmanin Gelisme Bolimi” ortalama puaninin deney
sonrasinda ¢ok yiikselmedigi goriilmiistir Ogrencilerin “Konusmanin Sonu¢ Boliimii” alt
boyutu diizeyleri ile ilgili olarak 6n test ve son test ortalama basar1 puanlari arasinda anlamli
bir fark vardir. Bu bulgu grup ayrimi yapmaksizin (deney ve kontrol grubu) dgrencilerin
“Konusmanin Sonu¢ Bolimii” alt boyutu diizeylerinin, uygulanan drama yontemine bagh
olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.

Arastirmanin sonuglarina gore, deney grubu 6grencilerinin deney oncesi “Beden Dili”
ortalama puani, deney sonrasinda dnemli bir artig gézlenmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin
ise deney oOncesi “Beden Dili” ortalama puaninin deney sonrasinda ¢ok yiikselmedigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin “Beden Dili” alt boyutu diizeyleri ile ilgili olarak 6n test ve son test

ortalama basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Bu bulgu grup ayrimi yapmaksizin
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(deney ve kontrol grubu) 6grencilerin “Beden Dili” alt boyutu diizeylerinin, uygulanan drama
yontemine bagli olarak degistigi seklinde yorumlanabilir. Bagka bir anlatimla uygulanan
deneysel islemin bir sonucu olarak “Beden Dili” diizeylerini degismektedir.

Aragtirmanin verilerine gore, deney grubu Ogrencilerinin deney oOncesi “Dilin Dig
Yapilar1 unsurlarinm1 Uygulayabilme Bolimii” ortalama puani, deney sonrasinda énemli bir
artis gostermistir. Kontrol grubu Ogrencilerinin ise deney oncesi “Konusmanin Gelisme
Boliimii” ortalama puaninin deney sonrasinda ¢ok yiikselmedigi goriilmiistiir. Ogrencilerin
“Dilin D1s Yap1 Unsurlarin1 Uygulayabilme” alt boyutu diizeyleri ile ilgili olarak 6n test ve
son test ortalama bagari puanlari arasinda anlamli bir fark vardir. Bu bulgu grup ayrimi
yapmaksizin (deney ve kontrol grubu) 6grencilerin “Dis Yapt Unsurlarint Uygulayabilme™ alt
boyutu diizeylerinin, uygulanan drama yoOntemine bagli olarak degistigi seklinde
yorumlanabilir.

Drama yonteminin 6grencilerin konusma kaygilari tizerine her hangi bir etkisinin olup
olmadig: ile ilgili verilere bakildiginda, deney grubu Ggrencilerinin deney 6ncesi On testte
aldiklar1 toplam puanla deney sonrasi yapilan son testte aldigi toplam puan arasinda bir
azalma oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubu 6grencilerinin, deney oncesi 6n testte aldiklari
toplam puanla, deney sonrasi yapilan son testte aldigi toplam puan arasinda da bir azalma
oldugu goriilmiistir. Kayg: 6lgegi toplam puani sonuglarina gore deney grubu 6grencilerinin
kaygilarinda onemli bir diisis gozlenirken; kontrol grubu Ogrencilerinin kaygilarindaki
diisiistin ise kiigiik bir oranda kaldig1 tespit edilmistir.

Kaygi ol¢eginin, pesin hiikiim, caresizlik inanci, bakis acis1 ve bireysel 6zellikler alt
boyutlart beraber incelendiginde, deney ve kontrol grubunun deney oncesi ve deney sonrasi

On test ve son test toplam kaygi Olgegi toplam puanlart arasinda anlamlt bir fark oldugu

goriillmiistir.
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Ogrencilerin kayg: diizeyi diizeyleri ile ilgili olarak &n test ve son test ortalama basari
puanlari arasinda anlamli bir fark vardir. Bu bulgu grup ayrimi yapmaksizin (deney ve kontrol
grubu) Ogrencilerin kaygi diizeyi diizeylerinin, uygulanan drama yontemine baglh olarak
degistigini gostermektedir. Kaygi olgeginin tiim alt boyutlariyla birlikte drama yonteminin
uygulanmasi, kaygi diizeylerini azaltmada geleneksel egitimden daha etkili oldugu sonucunu
ortaya c¢ikarmaktadir. Deney grubundakiler 6n test esnasinda, kontrol grubu ile yakin
noktadan baslamis; ancak drama egitimi sonrasi kaygi acisindan geleneksel yontemle egitim
alanlardan ¢ok daha diisiik puanlar almiglardir.

Odak grup goriisme, sohbet tarzi yapilan goriigme ve aragtirmaci giinligiinden elde
edilen veriler 1s181nda, Ogrencilerin dramaya karsit baglangigta mesafeli yaklastiklari
goriilmiistiir. Hedef dilde drama yapacak olmanin zorlugu onlan tedirgin etmistir. Deney
grubu ogrencilerinde yapilan drama etkinlikleri Ogrencileri zamanla motive ederek,
baslangigta olusan kaygi durumlarmi yenmelerini saglammstir. Ogrenciler drama etinkileri
yoluyla konusma becerilerini gelistirdiklerini belirtmislerdir. Konusma becerilerini
gelistirmenin yaninda sosyal hayatta da kendilerine katki sagladigini ifade etmislerdir.
Ozellikle is hayatinda kendilerini daha rahat ifade ettiklerini, evdeki arkadaslarryla giizel bir
iletisim kurduklarin1 séylemiglerdir. Drama etkinliklerinde gergeklestirilen performanslar
ogrencilerin birbirini daha 1yi tanimasini saglamistir. Smif igerisinde kendini ifade edemeyen
arkadaslarin etkinliklere katilmalart onlarin baska yonlerden de tamima firsati bulmalarini
saglamistir. Derslerde gerceklestirilen drama etkinlikleri, sosyal hayatta karsilastiklar1 hedef
dilin karmasik yapilarinda karsilastiklar1 problemlere ¢o6ziim yollar1 tiretmelerine olanak
saglanmistir. Bir problem durumunu sinifta oynadiklarinda ¢oziim yollart iiretmeyi ve

arkadaslarinin trettikleri ¢coziimii gérmelerine olanak saglamustir.
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Oneriler

Tiurkeenin yabanci dil olarak 6gretiminde konugma becerisi ve drama yoOntemine
yonelik alanyazin bilgileri, konugsma derslerinde 6grencilerin drama yontemine karsi ifade
ettikleri gorusleri, bu alanda deneyimli uzman goriisleri, arastirimizda elde edilen nicel ve
nitel veriler 1s181nda su Oneriler getirilmistir:

e Drama yontemi dil 6gretim siniflarinda kullanilan bir yontemdir. Drama yontemi ¢ok
yonlii olarak 6grencinin dilsel ve sosyal becerisine katki saglamaktadir. Bu yontem
yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde de sik¢a kullanilmalidir.

e Tirkge 6grenen yabanci 6grenciler geldikleri tilkenin kiltiir 6zellikleri nedeniyle
zorluk ¢ekmektedir. Dil, hedef dilin kiltiriiyle birlikte 6grenilmektedir. Drama
yonteminde Ogrenciler kiiltiirel 6zelliklerden gelen zorluklar1 asabilir ve 6grencilerin
yasayarak ogrenmelerine imkan tanidigi icin smiflarda yogun olarak kullanilmalidir.

e Yabanci 6grenciler Tiirkce 6grenirken derslerde bazen utangag¢ ve ¢ekingen bir tavir
icine girmektedir. Drama yonteminde 6grenci siire¢ igerisinde arkadaslari ile her an
iletisim i¢inde olmaktadir. Ogretmenler ¢ogu derste drama yontemiyle
iliskilendirerek etkili bir plana yer vermelidir.

e Dil 6gretim siniflarinda 6zellikle de yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde dil becerilerini
gelistirmek icin drama yontemi kullanilmahdir. Yontemden habersiz diger
ogretmenleri derslerinde drama yontemini kullanmaya tesvik edilmelidir.

e Drama yonteminde oyun i¢inde yazma c¢alismalar1 6grencileri yazma konusunda
tesvik edicidir. Yabancilara Tiirkce 6gretiminde konusma becerisinin yaninda diger
dil becerilerini gelistirmede de drama yontemi kullanilmalidir.

e Dil 6gretiminin en 6nemli yapisindan biri de kelime 6gretimidir. Kelime 6gretiminde
ogrenci o6grendigi kelimeyi tekrar etmedigi ve giindelik hayatinda ¢ok

kullanmadigindan kisa zamanda unutmaktadir. Drama derslerinde verilen temaya ait
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etkinlikler o konuyla alakali kelimeleri 6grenmesine yardimci olacaktir. Yabanct dil
olarak Tirke¢e 6grenen dgrencilere kelime 6gretirken drama yontemine uygun kelime
oyunlar1 gelistirilmelidir.

Dil o6gretim merkezlerinde, Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek icin
ogretim programu igerisine, derslerden sonra ya da ders plani igerisinde “konusma
kuliipleri” konulmaktadir. Bunun yaninda 6grencilerin hem kendilerini ifade etme
hem karsilikli konusmalarina olanak vermesi agisindan haftada belirli saatler drama
dersleri konulmalidir. Bu derslerde bireysel ve grupla dogaglamalar, rol oynama,
pantomim gibi etkinliklere yer verilmelidir.

Dramanin sagladigi en 6nemli faydalardan biri de 6grencileri hayata hazirlamaktir.
Ogrenci drama dersinde gercek hayatta yasayabilecekleri iizerine dogaglamalar
yapar. Boylece yasadigi topluma daha rahat adapte olur. Bu ylizden drama
derslerinde 6grencilerin yasayabilecekleri tecriibeler lizerine dersler desenlenmelidir.
Ogrencilerin drama esnasinda kullanilacak materyaller, basit esyalar idari yonetim
tarafindan 6grencilerin faydalanmasina ag¢ik olmalidir.

Ogrencilerin performanslarin1 sergilemeleri icin sene sonu etkinliklerinde drama

caligmast yapmalarina imkan taninmalidir.
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Ek A:Konusma Degerlendirme Olcegi
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Madde
No

OLCUTLER

Hayir

Kismen

Evet

Konusmaya Baslangi¢

Konusmaya selamlasmayla basliyor mu?

Konusmaya uygun ifadelerle bagliyor mu?

Konusmanin Gelisme Boliimii

Olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak anlatiyor mu?

Konusmasin biitiinliik ve tutarlik i¢inde stirdiiriiyor
mu?

Konuyla ilgili gtinluk hayattan érnekler veriyor mu?

Konusurken konu disina ¢ikiyor mu?

Ana diistinceyi yansitabiliyor mu?

Ana diisiincesini yardimci diistincelerle destekliyor
mu?

Konusmanin Sonu¢ Boliimii

Konusmay1 6zetliyor mu?

Konusmay1 uygun ifadelerle bitiriyor mu?

Beden Dili

Konusurken ellerini kullantyor mu?

Dinleyenlerle g6z temasi kuruyor mu?

Gereksiz hareketler yapryor mu?

Konusurken heyecanlaniyor mu?

Mimikleri konugmay1 destekliyor mu?

Bedenin durusu diizgiin mi?

Dilin D1s Yap1 Unsurlarim Uygulayabilme

Tiirk¢enin kurallarina uygun ctimleler kuruyor mu?

Konusmasinda nezaket kurallarin1 uyguluyor mu?

Tekrara dismeden konusuyor mu?

Standart Tiirkce ile konusuyor mu?

Konusmasinda uygun hitap ifadeleri kullaniyor mu?

Karsisindakinin algilamakta zorluk ¢cekmeyecegi bir
hizda konusuyor mu?

Akici bir bigimde konusuyor mu?
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Kelimeleri dogru telaffuz ediyor mu?

Konugurken gereksiz sesler ¢gikartyor mu?

Konugurken nefesini ayarlayabiliyor mu?

[sitilebilir bir ses tonuyla konusuyor mu?

Uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama
yapryor mu?
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Kesinlikle
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Yorum yok

Katiliyorum

Kesinlikle
Katiliyorum

1.Derste hazirliksiz
Tiirk¢e konugmak
zorunda kaldigimda
telaslaniyorum.

2. Ana dili Tiirkg¢e olan
biriyle konugmak beni
korkutuyor.

3. Arkadaglarimin her
zaman benden daha iyi
Tiirk¢e konustugunu
diistiniiyorum.

4. Derste bir soruya
goniilli cevap
verdigimde
heyecanlaniyorum.

5. Turkee konusursam
dinleyenlerin bana
glilecegini
distiniyorum.

6. Konusurken
karsimdakilerin
hatalarimi takip ettigini
diistiniiyorum.

7. Siifta az 6grenci
olursa, konusurken
kendimi daha iyi
hissediyorum.

8. Ana dilimden bagka
bir dili konusma
yetenegim olmadigini
distiniyorum.

9. Arkadaslarimdan daha
iyl konugsmam
gerektigini
diisiiniiyorum.

10. Anadilimde
Tirkgedeki sesler
olmadigr igin
konusurken
zorlantyorum.
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11.Yeterince
calismadigim i¢in
konusmakta
zorlantyorum.

12.Bu derslerin bana
Tirkge ogrettigine
inanmiyorum.

13.Heyecanli bir insan
oldugum i¢in
konusurken
zorlantyorum.

14 Konusurken
ogretmenimle goz goze
geldigimde ¢ok
heyecanlantyorum.

15.Konusma dersinde
konularin ¢ok hizl
ilerledigini
diisiiniiyorum.

16.Derse hazirliksiz
gidersem ders boyunca
sikintil oluyorum.

17.Konugsmamin
degerlendirilecegini
bilirsem konusmaktan
korkuyorum.
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Ek C:Kisisel Bilgi Formu
Degerli ogrenciler;
Vereceginiz cevaplar bilimsel verilere ulagsmak i¢in kullanilacak, isminiz ve anket
sonuclariniz kimseye verilmeyecektir. Sorulara dogru cevap vermeniz ¢ok Onemlidir.

Calismamiza zaman ayirip katildiginiz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Ramazan
KILICARSLAN
Cinsiyetinizz ( ) Kadmn () Erkek
Tiirkgeyi nicin 6greniyorsunuz? Egitim [ ] Is [] Evlilik [ ]
Diger [ ]
Tiirkge kitap okuyor musunuz? Evet [ ] Hayir [ ]

Okudugunuz toplam Tiirkce Kitap sayis1 kactir?
1 [ 2 [ 3 [ 4 [ 5veisti []

Tiirkce Ogrenmek icin Tiirk televizyonlarini izliyor musunuz?

Evet [] Hayir [ ]

Ulkenizin Bulundugu Kita:
Avrupa [] Asya [] Afrika [] Amerika []

Topluluk karsisindaki herhangi bir etkinlikte konusmaci olarak gérev almak ister
miydiniz?
() Evet () Hayrr () Kararsizim

Hangi beceri diizeyinde kendinizi basarili olarak goriiyorsunuz?
Okuma [] Yazma[] Dinleme [] Konusma []
Dil bilgisi [ ]



191

Yasmz: 1821 ], 22-25[], 2629, 30 ve tizeri [_]

Tiirkceyi hangi diizeyde konusuyorsunuz: Al1[] B1[] c1 ]

A2[] B2[] €2 []

Ingilizceyi hangi diizeyde konusuyorsunuz: Al [ ] Bl [] C1 ]
A2[] B2 ] c2[]

Tiirkge size gore zor bir dil mi?  Evet [ | Haywr [ ]

Ne kadar zamandir Tiirkiye’de yasiyorsunuz?

lay [ ] 3ay[ ] 6 ayl | 1 yi[ ] 1 y1l ve tizeri []
Anadiliniz: ...

GeldiginizUlke : ...................cooiiiiii .

BildiginizDiller : ................. ...
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Sayin Uzman, bu form, doktora tezinde kullanilacak konugsma konularini belirlemek

icin gelistirilmistir. Bu sorularin B2 seviyesindeki 6grencilerin seviyelerine uygun olup

olmamasina gore degerlendiriniz.

Konusma Konulari

Hic
Uygun
Degil

Uygun
Degil

Kismen
Uygun

Uygun

Cok
Uygun

1.Sizce mikemmel(ideal) aile nasil
olmalidir? Sizin ailenizle anne baba ve
kardesleriniz ile iliskileriniz nasildir?
Anlatiniz

2.Televizyon izlemenin cocuklar
tizerindeki etkisi nedir? Anlatiniz.

3.Ulkenizdeki en popiiler spor hangisidir?
Bu sporun  ozelliklerini  ve  nasil
oynandigini anlatiniz.

4 Ulkenizdeki yemek Kkiiltiirii nasildir,
meshur yemeklerden birini tarif eder
misiniz?

5.Cizgi filmlerin ¢ocuklar {izerindeki
etkileri nelerdir? En sevdiginiz ¢izgi film
karakterini ve neden sevdiginizi anlatir
misiniz?

6.Baz1 insanlar baska ilkelere
yerlestiklerinde  zamanla o  iilkenin
kiltiirtinii benimser ve o tilke insan1 gibi
yasamaya baglarlar. Bazi insanlar ise
yerlestikleri tilkede kendi kiiltiirlerine gore
yasarlar. Bu konu hakkinda neler
diistintiyorsun?

7.Sizce mesleklerin popiilerligi zamana
gore degisiyor mu? Degisiyorsa sebepleri
nelerdir?

8.Dogal afetler denince akliniza neler
geliyor, dogal afetlerden korunmak ig¢in
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almabilecek 6nlemler nelerdir?

9.Reklamlarin insanlar tizerindeki etkileri
nelerdir, 6rnekler ile agiklayimniz.

10.Baz1 insanlar kendilerine benzer
kisilikler ile arkadaslik yaparken bazilari
kendisinden  farkli  olan insanlarla
arkadaslik yaparlar? Sizce benzer ve farklh
kisilerle arkadas olmanin olumlu ve
olumsuz yonleri nelerdir?

11.0kullarda  spor egitiminin neden
onemli oldugunu anlatiniz.

12.Ulkenize  tagmmak  isteyen  bir
arkadasiniza tavsiyeleriniz ne olurdu?
Ulkenizde yasamaya basladiginda onu
bekleyen giizellikler ve zorluklar nelerdir?

13.Kazalarin en yaygin sebepleri nelerdir
ve Dbunlart  engellemek icin  neler
yapilabilir?

14 Mevsimlerin ~ insanlar  {izerindeki
etkileri nelerdir, insan hayatinda nasil
degisiklikler yaparlar?

15.Sizce en iyi 6grenme yolu hangisidir?
Aile ve arkadaslardan hayat1 6grenmek mi,
ya da kisisel tecriibeler ile hayati
ogrenmek mi?

16.Eger gegmise donme imkaniniz
olsayd:r, hangi tarihte nerede olmak
isterdiniz, neler yapardiniz, nedenleriyle
anlatiniz.

17.Baz1 iilkelerde kapali alanlarda sigara
icilme  yasagi  konulmustur.  Konu
hakkinda diisiinceleriniz nedir?

18.Aileler, ¢ocuklarin egitim aldiklart ilk
yer ve en Onemli 6gretmenleridir. Sizce
kisinin egitiminde aile mi okul mu
o6nemlidir?

19.Internet, akilli telefonlar, tablet v.s
kullanim1 arkadaslar ve aileler arasinda
iletisimi  koparmakta ~ ve  insanlar
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birbirlerine  vakit aywramaz duruma
gelmekteler? Konu hakkinda goriislerinizi
belirtiniz.

20.insanlarin giymis olduklar1 kiyafetler
onlarin kisiliklerini etkilemekte insanlar
kiyafetlerine gore hareketlerini
degistirebilmekteler? Bu durumu ornekler
ile aciklayiniz.

21.Ulkenizde diizenlenen bir festival ya da
senligi detaylariyla anlatiniz.

22.Insanlar basariya nasil ulasirlar? Sansla
veya c¢ok calisma ile? Goriislerinizi
bildiriniz.

23.Baz tiniversitelerde devam
zorunlulugu varken, bazi iiniversitelerde
devam zorunlulugu bulunmamaktadir.
Hangi tiir tniversitede Ogrenci olmak
istersiniz? Olumlu ve olumsuz yonleri
nelerdir?

24.Televizyon programlari, Ozellikle de
diziler insanlarin davramglarini  nasil
etkilemektedir? Orneklerle agiklayimiz.

25.Birgok  o6grenci  farkli  iilkelere
tiniversite  Ogrenimi igin  gitmekteler.
Kisinin iilkesi disinda farkli bir tlkede
tiniversite okumasiin artilar1 ve eksileri
nelerdir?

26.Kalabalik bir ailede yasamanin olumlu
ve olumsuz yonleri nelerdir?

27.Beden dilinin iletisimdeki roliini
anlatiniz.

28.Sizi en c¢ok etkileyen filmi, filmin
konusu, karakterleri ve tliriinden yola
¢ikarak anlatiniz.
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Ek E: Odak Grup Goriisme Sorulari

Odak Grup Goériisme Formu

Sevgili Ogrenciler,

Yaklagik bir saate yakin siirecek olan bu goriismenin amact B2 kuru boyunca
uygulanan ¢alismalar1 degerlendirmektir. Bu goriismede herkese sz verilecektir. Onun igin
sorular1 bireysel olarak 6zgiirce cevaplayabilirsiniz. Kimse sizin s6ziiniizii kesmeyecektir. Bu
toplant1 diistincelerinizi bilimsel veriler elde etmek i¢in kaydedilecektir. Kayit sirasinda daha
saglikli bir goriisme i¢in giirliltii konusunda hassas olacaginizdan eminim. Bu ¢alismada hig
kimsenin gergek adi kullanilmayacaktir. Onceden belirledigimiz rumuzlarinizla yer alacaktir.

Sizin de bu ¢alismaya katki saglayacak sorulariniz olursa hi¢ ¢ekinmeden sorabilirsiniz.
Sorular
1. Smifigerisinde konusma becerinizi gelistirmek i¢in ne tiir etkinlikler yapiyorsunuz?
2. Drama uygulamasi dncesinde bu yonteme karsi bakisiniz nasildir?

3. Konugma dersinde yapilan drama uygulamalarimin gtinlik hayatimzda size nasil bir

katkist oldugunu diistiniiyorsunuz?

4. Konusma derslerinde yapilan drama uygulamalarinin size nasil bir katki sagladigim

diistiniiyorsunuz?
5. Drama uygulamalar1 boyunca hangi duygular1 daha yogun yasadiniz?

6. Konusma derslerinde uygulanan drama dersleriyle ilgili genel diisiinceleriniz nelerdir?
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Ek F:Drama Ders Planlar1'
1. Hafta
“Mutsuz Kral”
Ogrenme Alami: Konusma
Seviye : B2
Tarih: 12.02.2014
Siire: 50+50 : 100 Dk.
Olciit: “Cok uzun duraksamalar olmadan dogru ifade ya da orintiiyii aramasma ragmen
oldukea diizenli bir akicilikla konusma yapabilir.”
Hedefler:
Arkadaslariyla ve baskalariyla iliskilerinde duygularim dil kurallarina gore ifade
edebilme,
Arkadaslariyla ve baskalariyla iliskilerinde diistincelerini dil kurallarina uygun bigimde
ifade edebilme.
Kazanimlar:
Duygularini agik, net ve dil kurallarina uygun bi¢imde ifade eder.
Diistincelerini agik, net ve dil kurallarina uygun bigimde ifade eder.
[zlenim ve deneyimlerine dayali yazilar yazar.
Arac- Geregler: Smif igerisindeki tiim malzemeler, baston, tag, oyuncak bebek, A4 kagitlar,
kalemler.
Drama Teknikleri: (Tim Grupla Drama, Dogaglama, Biling Koridoru, Ogretmenin Role

Girmesi)

'Bu etkinliklerdeki drama uygulamalan Adigiizel, O. (2013); Akoguz A.,Akoguz M. (2013); Arslan,
M. (2008); Usakli, H. (2011); Ustiindag, T. (2012); Vural, R. A., Somers, J.W. (2012) kaynaklarindan
yararlanilarak olusturulmustur.
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Hazirlik-Isinma
Aynada Eller

Ogrenciler ciftler halinde kars: karstya dururlar. Once birisi elleriyle hareket eder ve
karsidaki 6grenci de yapilan hareketi aynen yapmaya calisir. Bunun yaninda sadece eller
kullamlmaz, biitiin viicut oyuna dahil edilebilir. Ornegin kravatim takmaya ¢alisan birinin,
tiras olmaya c¢alisan bir erkegin, makyaj yapmaya calisan bir kadinin hareketleri yapilir.
Canlandirma/Oynama

Ogrencilere asagidaki “Mutsuz Kral” metni okunur.

“Glizel mi giizel bir koyde bir kral yasarmis, kral o kadar mutsuzmus ki kendisini
satosuna kapatmis ve hi¢ kimseyi gormek istemiyormus. Koyliler mutlu ve caligkan
insanlarmis. Ancak kendisini satoya kapatan krali hi¢ gorememekten ve mutsuz oldugunu
duymaktan dolay1 da iizglinlermis”

Ogretmen smifa donerek 6grencilere, siz bu kdyde yasayan insanlarsiniz “Krali nasil
mutlu edebilirsiniz? diye soru yonetir ve cevaplar1 beraberce tartisirlar. Daha sonra 6gretmen,
“satodan bir haber geldigini ve kralin, koyliilerin evlerinde bulunan ve onlar i¢in en kiymetli
olan seyi kendisine hediye olarak getirmelerini istedigini” sdyler

Tim 6grencilerin bu kdyde yasayan koyliiler olarak nelerin onlar i¢in ¢ok kiymetli
oldugunu belirlemelerini ve bunu krala nasil sunacaklarimi tartismalarini ister. Bu
tartismalardan sonra Ogretmen kral olur ve Ogrencilerin krali mutlu edecekleri bir seyle
huzuruna gelmesini ister. Ogrenciler krala bir hediye vererek ya da onunla konusarak onu
mutlu etmeye calisir. Fakat kral, huzuruna bebekle gelen bir kadinin bebegini goriir ve ancak
beni bu bebek mutlu edebilir diye diisiiniir. Daha sonra kral bebegi annesinden zorla alir.

Ogretmen, Ogrencilere simf igerisinde biling koridoru tekniginden yararlanarak

karsilikli olarak bir koridor agmalarini séyler. Kral, bu koridordan gegerken her 6grenci kralin
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yaptig1 davranisin yanlis oldugunu soyler ve onu bu kararindan vazgegirmeye calisir.
Koridorun sonunda 6grencilerin sdylediklerini diisiinerek kral bir karar verir.
Degerlendirme

Ogretmen ogrencileri dorderli gruplara ayirarak “Bir bebek annesine neden ihtiyag
duyar” baslikli bir konu verir. Her gruptan en az ii¢ maddelik bir yaz1 yazmalari istenir. Daha
sonra O0grenciler yazdiklart yazilari sinif i¢cinde okur. En son tiim bu yazilanlar 1s18inda konu

Ozetlenir, uygulama ile ilgili konusmalarla ders bitirilir.

Drama etkinligi icin 6grenci goriisleri

Ogrencilere uygulama sonras1 drama hakkinda sohbet tarz1 gerceklestirilen 6grenci goriisleri
su sekildedir.

O1: Bence ¢ok komikti ve ¢ok giizeldi.

O4: Bence bu drama ¢ok giizeldi, ¢ok komikti; ama konusmak benim i¢in ¢ok zordu. Benim
diistincem daha ilerleyecek.

O5: Ders eglenceliydi, rahat konustum ama baslamadan &nce biraz korktum. Ciinkii ilk defa
yapiyoruz. Daha drama olursa daha iyi konusabilirim.

O7: Daha ¢ok konusabilirdik, tek tek gidip yaptik ya béyle zaman gitti az konustuk.

08: Drama sadece komik yok benim igin(drama benim i¢in sadece komik degil). Cok onemli
nasil konusabiliyorum, benim i¢in ¢ok iyi.

09: Vakit ¢cok hizli gecti, anlamadik. Eglenceliydi.

O17: Derslerimizi daha renklendiriyor, enerjik oluyor ve herkes konusuyor.

015: Once korku yasadim, arkadaslarim konustu. Diisiindiim ben de konusabilirim.

010: Bu dersi her hafta yapabilir misiniz?
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2. Hafta
“Huzurevi”
Ogrenme Alami: Konusma
Seviye: B2
Tarih: 19.02.2014
Siire: 50+50: 100dk.
Olciit: “Acikca uygun sézciikleri ya da karmasik tiimce yapilarini kullanmaya galistigini
gostermeden genel konularda acik betimlemeler verebilen ve bakis acisini ifade edebilen
yeterli bir dil kullanimina sahiptir.”
Hedefler:
Toplumsal dayanigsmanin 6neminin farkinda olus.
Yashilik kavramini tantyabilme.
Toplumda yasayanlarin haklarin1 kavrayabilme.
Kazanim:
Cocukluk, genclik ve yaslilik kavramlarini kendi ciimleleri ile tanimlar.
Toplumda yasayan 6zellikle de yaslilarin yagamlarini saglikli bigimde siirdiirebilmek
icin gereksinim duydugu diizenleri agiklar.
Toplumsal dayanigsmanin 6nemini yasamdan orneklerle agiklar.
Arac-Gerecler: Eski bir kadin yiiziigii, eski tahta ya da metal bir kutu, sis ve orgii ipi, eski
zamanlardan kalmis aynal bir tarak ve bir gozliik.
Drama Teknikleri: ( Fotograf Olusturma, Kiigiik Grupla Yapilan Dogaglama, Ogretmenin

Role Girmesi)
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Hazirlik-Isinma
Sirtina Yaz

Ogrenciler ikili guruba ayrilir. Once bir grup arka arkaya siralanir. Sadece en
arkadakinin yiizii 6gretmene doniik olur. Ogretmen tahtaya bir yazi yazar. Sonra en arkadaki
Ogrenci bunu oniindeki 6grencinin sirtina eliyle yazar. Diger 6grenci de 6niindeki 6grencinin
sirtina yazar ve en sondaki Ogreniciye kadar bu boylece devam eder. En son kisi sirtina
yazilan kelimeyi yliksek sesle soyler. Dogru bilirse bir puan kazanir. Sonra 6gretmen harf
sayisini arttirarak yeni bir kelime daha da yazar. Ogretmen her kelimede harf sayisini
arttirarak biraz daha zorlastirabilir. Daha ¢ok kelimeyi dogru bilen oyunu kazanir.
Canlandirma/Oynama

Yukarida siralanan yiiziik, tarak, gozlik, sis ve orgii kutunun iginde smifa getirilir.
Cember seklinde oturan ogrencilere kutunun iginde neler olabilecegiyle ilgili tahminde
bulunmalar1 istenir. Ogrenciler kutunun icinde neler olabilecegiyle ilgili tahminde
bulunduktan sonra 6gretmen gerekli gerilimi saglar ve yavasca kutuyu acar. Kutudaki esyalari
teker teker 6grencilere gosterir. Bu esyalarin kime ait olabilecegi ile ilgili sorular sorulur. “Bu
insan ka¢ yasindadir? Kadin mudir, erkek midir? vb. yapilacak drama ¢alismasinin, bugiin bir
huzurevinde yasayan ve bu esyalarin sahibi olan kisi ile ilgili oldugu agiklanir.

Ogrencilere konu ile ilgili daha fazla diisiinmeleri olay1 derinlemesine irdeleyebilmesi
icin 6gretmen huzurevinde yasayan temsili bir yasl kadinla ilgili gerceklestirdigi roportaji
Ogrencilere izlettirir.

Ogrencilerin videodaki izledikleri yash kadimn cocukluk, genclik ve yashihk
donemlerini oynamalari istenir. Ogretmen ogrencileri ii¢ grubu ayirir ve her gruba ayri bir
donemi oynamasim soyler. Sinif icinde dogaglama yapmasi i¢in zaman verir. Ogrenci grubu,

verilen zamanin ardindan sinif i¢inde yasli kadinin belirlenen donemlerini drama yapar.
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Degerlendirme
Drama sonunda o6grenciler ¢ember seklinde oturur. Oynanan drama hakkinda bir
degerlendirme yapmalar1 istenir. Ogrenciler drama etkinligini dzetleyerek konuyu bitirir.

Drama hakkinda sohbet tarz1 gerceklestirilen goriismede 6grenci sunlari ifade etmistir:

O4: Gegen hafta biraz komik seyler yaptik ve giiliistiik ama o kadar konusmadim. Bugiinkii
dramada daha rahat konustuk.

013: Biz de gelecekte boyle bir durum olacak, sonra kafamdaki seyleri ¢ikartmaya basladim.
Gecen haftadan daha giizeldi.

02: Ilk basta biz konusurken dramada az konustuk. Biraz sakaci oldu. Bu drama ¢ok daha
giizel oldu bence. Drama yaptik sonra yeni kelimelerle konustuk.

09: Bu konu iyi bir konu ama ¢ok genis, ¢iinkii yasli insanlar camide her zaman camide kuran
falan okuyor. Bir insan sokakta oynuyor, bir yasgh insan evlenmek istiyor ¢ok ilging bir konu
yasli insanlar ¢ok ilging insanlardir.

03: Yasli insanlar ¢ocuklar gibi ilgi istiyorlar.

O13: Beni bir sey etkiledi. Bu kadin birkag sene once kadin parkta ailesiyle birlikte beraber
oynuyordu simdi yalmz parka gidiyor ve oturuyor ve baska ailenin oynamasint izliyor. Beni
cok etkiledi.

O1: Bence bu kadin huzurevinde yasarken diisiiniiyor hayat nasil kisa oldu. Once hayal etti
gergeklestiremedi; ama simdi anliyor, hayalini gergeklestiremedi tabiki {iziiliyor. Mesela
yani hatirlamak lazim ¢iinkii o da gelin oldu.

02: Aklima bir hikdye geldi. Daha énce Akin Hoca anlatti. Huzurevinde bir yasl adam var.
Onun oglu oraya ziyarete gelmisti. Sonra yagli adam ogluna soruyor, pencerede kus var. Bu
ne diye soruyor o da kus soylityor. Ug defa soylityor “baba bu kus ya” diyor. Babasi da ben

biliyorum, bir deftere yazmis kag kere kus demis, ogluna gosteriyor.
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O17: Ders gergekten ¢ok eglenceli, haftada bes kere olsa iyi olur, pratik yapiyoruz.
Egleniyoruz, 6greniyoruz.

012: Biz c¢ocuklar her zaman anne babalara saygili olmaliyiz. Her zaman mesela anne
cocuklardan razi olmazsa Allah da razi olmaz. Biz nasil davranacagiz onun gibi bize de bizim
¢ocuklarimiz davranabilir.

016: Bence ¢ok eglenceliydi, Tiirkgemiz ¢ok gelisiyor

O18: Bu oyunlar bana gore Tiirkgemizi gelistiriyor. Ciinkii dil 6grenen konusmasi lazim.

Yasl insanlara, ¢ocuklara ayrilmamak gerekiyor. Yasli baksalar yardimei olmalilar.

3. Hafta
“Toplu Ulasim Araclar1 —Metrobiis”
Ogrenme Alami: Konusma
Seviye: B2
Tarih: 26.02.2014
Siire: 50+50: 100dk.
Olciit: “Kendisine sira geldiginde soylemi baslatabilir, uygun bir dille olmasa da konusmay1
sonlandirabilir. Tanidik bir ortamda onaylayarak algilayarak ya da baskalarin1 konusmaya
davet ederek tartismay1 devam ettirebilir.”
Hedefler:
Sosyal toplumsal kurallarin farkinda olus,
Toplumda yasayan insanlarin haklarini kavrayabilme,
Yasadig1 bir problem karsisinda haklarint savunabilme,
Yasanilan bir problemin empatisini yapabilme.
Kazanim:

Toplu tagima araglarinda nasil davranacagini ifade eder.
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Kalabaliklar karsisinda etkili konusur.

Role ve dogaclamaya uygun bedensel ifade kullanir.

Grup ¢alismalarinda duygu ve diistincelerini paylasir.
Arag-Gerecler: Sinif igerisindeki tiim malzemeler, metrobiis soforii i¢in yuvarlak bir tepsi,
kulaklikli bir cep telefonu, meyve, gazete ve yiyecek.
Drama Teknikleri: (Kiigiikk Grupla Yapilan Dogaglama, Ogretmenin Role Girmesi, Rol
Oynama ve Rol Degistirme).
Hazirlik-Isinma
Ritim Tut

Ogrenciler cember seklinde oturur. Ogretmen 6grencilere ¢ok basit bir hareket yapar
(el ya da parmak siklatma, ayakla yere vurma, siralara belirli araliklarla vurma). Ogretmen
basit bir hareketle oyunu baslatir. Hemen yanindaki 6grenci de 6gretmenin arkasindan kendi
hareketini yapar ve sonra onu da yanindaki diger arkadasi takip eder. Boylece degisik
hareketlerle bir miizik ritmi saglanmis olur. Cemberdeki tiim O6grenciler hareketlerini
tamamladiginda bu kez Ogretmen yaptigi ritim hareketine yeni bir ritim daha ekleyerek
oyunun bu sekilde devam etmesini saglar. Koordinasyon saglandiginda 6grenciler yeni

ritimler ekleyerek devam eder.

Canlandirma/Oynama
On-Metin
Ogretmen, toplu tasima araglarinda-metrobiis- yasanan problemleri 6nceden belirler ve
gruplara problemleri rol kartlar igerisinde verir. Belli basli problemler sunlardir:
o Yiiksek sesle miizik dinlemek,
e Toplu tasima araglarinda kokan bir seyin yenmesi,

e Kendi koltugunda otururken yandaki kisiye oturmasiyla rahatsizlik vermek,
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e Yiiksek sesle, bagirarak telefon konusmak,

e Metrobiise insanlarin birbirini ezerek girmesi,

e Gazete okuyan birinin gazetesinin yolcular tarafindan okunmaya calisiimasi,
e Toplu tasima aracinda yash insanlarla, hamile kadinlara yer verilmemesi.

Lider, sinifta siralar1 ikiserli bir sekilde arka arkaya dizer. Sinifi toplu tasima araci
seklinde desenler. Drama yapacak dgrencilerin siralarini ise 6grencilerin gorecegi sekilde ters
cevirir. Lider, ogretmeni metrobiisiin soforii olarak en o©ne oturtur. Sofor yasanilan
problemlere nihai noktada ¢dziim bulur. Ogrenciler ikili gruplar halinde rollerini oynarlar.
Sinif igerisinden de olaylara miidahale edilip gercek bir toplu tasima ortami saglanir.
Ogrenciler bu kez rolleri degistirir. Yiiksek sesle telefonla konusan yolcu, bu kez kendisi olur.

Tiim grup rollerini oynar ve drama bitirilir.

Degerlendirme

Ogrenciler oyun oynadiktan sonra cember seklinde otururlar. Oyun hakkinda genel bir
degerlendirme konusmasi yapilir. Metrobiiste yasanilan problemler hakkinda konusulur.
Ogretmen, etkinlik sonunda 6grencilerle sohbet tarzi goriisme yapar. Ogrencilerin goriisleri su
sekildedir:
O14: Pratik yapmak icin kavga ederdim(giiliiyor)
013: Bu oyun ¢ok faydali oldu. Ciinkii gozle gordiigiimiiz seyleri simdi biz oynuyoruz.
Onceki konular daha olabilir islerdi. Bu oyunu once gormiistik ama yapamamistik.
Karsilastigimiz seyleri yaptik.
08: Ben otobiisteyken bes hafta once alkolik bir adam benim yanimdaydi. Alkolik bir adam
ve bilyiik bir adam benim {istiime diistii. O, kavga istiyordu. Ben sakin oldum. Ciinkii koti bir
insan. Herkes kiniyor. Ben kavga istiyorum ama sakin olmak lazim. Ben ailemi diisiiniiyorum.

Ug ¢ocugum var. Ben bir sey yapmadim.



205

O7: Bu ders ¢ok faydali ve bu konu ¢ok onemli. Mesela daha once herhangi bir adam bu
durumda yasadi. Mesela bir sandalye var. Bir insan boyle oturuyor. Mesela on- on bes insan
ayakta kaliyor. Ben sOdylemek istiyorum ama bu durumda konusmak istiyorum. Mesela yasl
bir insan oturmak ben soruyorum.

O4: Bugiin dramada biz ¢ok iyi konustuk ve ¢ok iyi oynadik. Hepimiz cok kavga ettik. Bu
kelimeleri kullanacagimi diisiiniiyorum. Problem ¢ikarmay1 istemiyorum ama problem olursa
bu kelimeleri kullanacagim.

O1: Mesela benim hayatimda iki 6nemli durum oldu. Mesela bir durumu oynadik. Benim
cocuklar kapida sikistt. Ben bagirdim agmadi. Bagka durum gengler yapiyorlar, hem de biiytik
insanlar yapiyorlar. Normal bir erkek oturuyor bize bakiyor ama yer vermiyor. Cocuklar
higbir yerden tutmuyor sadece beni tutuyor. Ug durak sonra baska bir erkek bana yer verdi.
Sonra o benim ¢ocuguma eliyle yapma diyor. O terbiye yapiyor ama aslinda kendi terbiyesiz.
05. Gegen hafta ben bir sey yasadim. Arkadasim hastaydi. Dersten sonra oraya gittim. Gece
iki bir de metrobiise bindim. Metrobiise bir adam bindi ve sigara i¢iyordu ve akbil basmadi.
06. Bence bugiin drama c¢ok faydaliyd: ¢iinkii arkadaslar gosterdi. Problem onlar gosterdi
nasil yapmaliyiz.

09. Gergekten ¢ok ilging seyler yasadim. Bazi insanlar bdyle yapiyorlar. Ben buraya oturmak
istiyorum. O kadar bos yer var. Drama hakkinda bugiin bildigimiz i¢in yasadigimiz i¢in giizel
oldu.

O15. Metrobiis yani nasil yapacaksin, nasil davranacaksin bunu 6grendim.

O17. Oyun ¢ok hareketli, Tiirkcemiz ¢ok etkili oldu. Hayatinizda yasadigimiz problemler de
var. I1k defa kotii kelimeler 6greniyorum genel olarak( giiliiyor)

016. Enerjim yoktu bugiin.

O11. Bence drama ¢ok iyi rolleri degistirdik bu iyi oldu.

018. Daha 6nceden yasadigimiz problemleri burada tekrar oynadik iyi oldu.
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4. Hafta
“Pandomim”
Ogrenme Alam : Konusma
Seviye: B2
Tarih: 05.03.2014
Siire: 50+50 : 100dk.
Olciit: “Cok ¢esitli konularla ilgili agik ve ayrintili betimlemeler sunabilirim. Cesitli
seceneklerin olumlu ve olumsuz yanlarim1 ortaya koyarak bir konu hakkinda goriis
bildirebilirim”
Hedefler:
Bir duruma uygun konuyu oynayabilme,
Uygun jest ve mimiklerle bir konuyu beden diliyle anlatabilme,
Beden dilinin verdigi anlatimlar sozlii bir sekilde ifade edebilme,
Kazamm:
Bir olay1 konusuna uygun bir sekilde canlandirabilir,
Beden dilinin verdigi mesajlar1 6grendigi dille agiklamasini yapabilir,
Bir olay1 giris, gelisme ve sonug boliimleriyle 6zetleyebilir.
Arac-Gerecler: (Sinif igindeki tiim malzemeler)
Drama Teknikleri: ( Pandomim )
Canlandirma/Oynama
Pandomimle ilgili 6grencilere baz1 durumlari sessiz bir sekilde oynamalar1 gerektigi
sOylenir. Asagidaki metni 6gretmen dgrencilere okur.
Sercenin Kahvaltisi
Ser¢enin Kahvaltisint 6gretmen yiiksek sesle anlatir. Bir 6grenciden ser¢e olmasini

ister. (Ogrenci, hareketleri istedigi gibi canlandirir.)
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Bir agacin dalinda uyuyan serce uyamr. (Ogrenci yere ¢omelir, kollarin1 yukari dogru
kaldirir ve ¢irpar). Serge yiyecek bulmak i¢in ormana dogru ugar. (Kollar iki yana agilir ve
ucar gibi sinifta dolasir). Serce solucan bulmak igin dikkatle yerlere bakar. (Ogrenci kollarini
yana agarak ve dikkatle bakarak sinifta dolasir) Serce bir solucan bulur. (Ogrenci yere
comelir, eller yerde, bas onde). Sergce agaca geri doner. (Kollar yanda, u¢gma hareketi yaparak
baslangi¢ yerine doner). Bir avei sergeyi agacta goriir.(Baska bir 6grenci elleriyle silah yapar).
Serce avcidan habersiz kahvaltisim1 yapmaktadir.(Ogrenci, bas1 onde kahvaltisini yer). Avci
silahin1 dogrultur ve serceyi vurur.(Ogrenci elini silah pozisyonuna getirir, diger 6grenci
durdugu yere yigilir). Silah sesini duyan bekgi kosarak olay yerine gelir. (Degisik hareketler

yaparak avciy1 yakalar ve ellerini kelepceler)

Babanin Ofkesi

Babanin 6fkesi adli konuyu 6gretmen yiiksek sesle anlatir. Ogrencilerden ¢ocuk, baba,
anne ve biiyiikbaba olmalarini ister.

Cocuklar1 saat on oldugu halde eve gelmemistir. Anne ve baba igeride oturmaktadir.
(Ogrenciler, el hareketleri yapar ve ikide bir saatlerine bakarlar). Ogrenci iceriye kimse
gormeden girmeye calisir. (Ayaklari ucuna basarak yiiriir). Anne ve babasi onu goriirler.
(Parmaklarini ve ellerini oynatirlar). Baba ¢ocuga ¢ok kizar. ( Yakasindan tutar ve ileri geri
iter). Cocuk aglamaya baslar ve 6ziir diler.( Gozyaslarini siler, ellerini birlestirir). Biiyiikbaba
¢ocugu ailesinin elinden alir. ( Bir eliyle anne babaya dur isareti yapar diger eliyle torunu
arkasina alir).

Iki hafta sonra... Cocuk eve yine gec gelir. Bu kez anne ve baba daha cok
kizmislardir. Cocuk igeri gelir gelmez babasi ¢ocuga bir tokat atar. Cocuk yere diiser ve

aglamaya baslar. Biiyiikbaba olaya miidahale eder. Cocugu odasina gotiiriir.
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Iki 6rnek pandomimi diger 6grencilerin de sirayla oynamalari istenir. Her 6grenci

pandomimde oynadiktan sonra §grencilerin oyunla ilgili goriisleri alinir.

Degerlendirme
Ogrenciler oyun oynadiktan sonra ¢gember seklinde otururlar. Oyun hakkinda genel bir
degerlendirme konusmasi yapilir. Ogretmen, 6grencilere oyunla ilgili bazi sorular sorar.
Ogrencilerin sorulan sorulara verdigi cevaplar sdyledir:
O1. Eglenmek igin bir kusu 6ldiirmek dogru degil.
02. Dogadaki hayvanlar 6ldiirmek yanlistr.
04. Avc sadece 6ldiirmek istiyor.
0O17. Bence hayatta ihtiyacimiz yok ama bir canli 6ldiiriiyoruz, bu hig giizel degil.
06. Bence boyle degil, babasi onu dovdii. Yavas yavas ikna etmesi lazimdh.
7. Benim ¢ocugum olsa ben dsvmezdim.
09. Yasaklar her zaman iyi degil.
O14. Bir ailede biiyiikbabanin olmas1 giizel bir sey. Genelde babaanne ve nine olmasi iyi,
sefkatli yardimsever oluyor.
O16. Bence biiyiikbabanin davrams1 yanls, ciinkii cocuk anne ve babasim dinlemek

istemiyor, ¢linkii o diistintiyor ki dedesi var.
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5. Hafta
“Dogaclama”
Ogrenme Alam : Konusma
Seviye: B2
Tarih: 12.03.2014
Siire: 50+50 : 100dk.
Olciit: “Ana dilini konusan kisilerle anlasmayr miimkiin kilacak bir akicilik ve dogallikla
iletisim kurabilirim. Bildik baglamlardaki tartismalarda, kendi goriislerimi aciklayip
destekleyerek etkin bir rol oynayabilirim”
Hedefler:
Kisilik catigsmalarinda ilgili goriislerini ifade edebilme,
Yasadig kisilik catismalarina ¢6ziim onerebilme,
Yasanilan bir ¢catismada karsisindakini ikna edebilme,
Onceden planlanmamis bir konusma yapabilme.
Kazanim:
Birey, i¢inde bulundugu kisilik ¢atigsmasini tanimlar,
Yasanilan ¢atigmalara ¢6ziim yolu bulur,
Bir problemle karsi karsiya kaldiginda problemin iistesinden gelebilmek icin
problemin kaynagini tespit eder,
Ogrendigi hedef dile uygun anlatimla karsisindaki ikna eder.
Arac-Gerecler: Sinifigindeki tiim malzemeler, gazete, cep telefonu, mp3 ¢alar.
Drama Teknikleri: ( Donuk Imge, Kii¢iik Grupla Yapilan Dogaclama, Ogretmenin Role

Girmesi)
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Hazirlik-Isinma

Bir ¢ember olusturan Ogrencilerin ortasinda ayakta durma. Ellerini, kollarini,
bacaklarin1 kullanarak balik tutma, tarla siirme, ¢Op toplama, fidan dikme, kopek gezdirme,
kuzulart otlatma, ¢ocuga siit igirme, pencere silme vd. bir hareket yapma. Bu hareketi
yaparken “bunu yap” dendiginde ise herkesin hareketi tekrarlamasini, “sunu yap” dendiginde
ise kimsenin kipirdamamasini séyleme. Yanlishk yapan ya da sasiran dgrencinin yerine
oturmasini isteme. En sona kalan 6grencileri sinifca alkislama.
Canlandirma/Oynama

Ogrencilere dogaclama yapacaklar1 konular verilir. Kisilik ¢atismalarini konu alan

dogaclamalar soyledir:

Kisilik Catigmalari
Birey/Aile

1. Baba oglunun ailesi i¢in hazirladig1 bir yemegin tadina bakiyor.
Erkek cocugun amaci: Yaptig1 yemegin basarisindan dolay1 ¢ok gururlu ve babasinin yemegi
cok begenmesini istiyor.
Babanin amaci: Yagsaminda hi¢ tatmadigi kadar koti bir yemek. Ne distindigtinii ogluna
sOylemek istiyor; ancak onun duygularini incitmemek i¢in ¢ok dikkatli davrantyor.

2. Erkek cocuk elinde karnesi oturma odasinda dolasip duruyor. Baba bir koltukta

oturmus gazetesini okuyor.

Erkek ¢ocugun amaci: Karnesine velisi olan babasinin imzas1 gerekli ancak sanat egitimiyle
ilgili derslerin disinda biitiin dersleri kotii. Gelecekte sanat¢r olacagi i¢in kotii notlart hig

Onemsemiyor.
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Babanin amaci: Oglunun karnesini gorecegi i¢in biraz heyecanli. Onun biitlin derslerindeki
notlarinin ¢ok iyi olduguna inaniyor. Liseden sonra onu kendi mezun oldugu tiniversiteye

gondermek istiyor.

Satici/Alict
1. Bir ev hammm zil calinmasindan sonra kapisimi agtiinda karsisinda bir elektrik
sliptirgesi saticisini bulur.
Saticinin amaci:Elektrik siipiirgesini satmak istedigi i¢in elindeki bir avu¢ dolusu tozu yari
acik kapidan igeri firlatiyor. Boylece elektrik siiplirgesinin nasil kullanildigini gostermek
istiyor.
Alicimin amaci:Higbir satici ile goriisecek durumda degil ¢linkii o sabah isine son verildigini

Ogreniyor.

2. Bir tamirci arabasini tamir etmek i¢in miisteriden 1500 tl ister.
Tamircinin amaci: 1500 tlnin uygun bir ticret oldugu konusunda 1srarcidir.
Miisterinin amact: 1500 tlnin fazla oldugunu diisiinmektedir. Bunun i¢in tamirciye indirim

yapmasi igin 1srar eder.

Meslektas

Yasli muhasebeci gen¢ bir muhasebeci ile bilgisayarlarin isleri tizerindeki etkisini
tartisirlar.
Yasli muhasebecinin amacr: Bilgisayarlarin énemine inanmaz. Elektrikli daktilonun yeterli

oldugu diistincesindedir. Bunun i¢in geng muhasebeciyi de ikna etmeye calisir.
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Geng¢ muhasebecinin amaci: Yaslt muhasebecinin bilgisayari kullanmak istemesine inanamaz.
Isini daha hizli ve daha nitelikli yapmak igin bilgisayarin énemli oldugu konusunda onu ikna

etmeye caligir.

Kadin/Erkek

Kadin aksam yemegi icin erkek arkadasina yemek hazirlanmstir.
Kadinin amact: Yaptig1 yemekten dolay1 kendiyle gurur duyar.
Erkegin amact: Yemegin goriintiisii ve tad1 korkunctur. Yemegi yerse midesinin bozulacagina
inanir ancak bunu arkadasina belli etmez.
Doktor/Hasta

Doktor hastasi ile onun fiziksel durumu tizerinde konusur.
Doktorun amact: Saglik durumunun ¢ok 1yi oldugu konusunda hastasini ikna etmeye ¢alisir.
Hastanin amacr: Oliimeiil bir hastalig1 olduguna ve bunun doktorun kendisine séylemedigine
inanir. Doktorun ona gergekleri sdylemesi i¢in ikna etmeye calisir.
Kiz Kardes/Erkek Kardes

Kardesler ailenin yeni tasindig1i evdeki iki yatak odasindan hangisini sececekleri
konusunda tartigirlar.
Erkek kardesin amaci: Buylk olan oda kendisinin olacaktir ¢iinkli esyalar1 sayica fazla
bilyiiktir.
Kiz kardesin amaci: Buylk olan oda kendisinin olacaktir ¢iinkii ailesine yeni esyalar

aldiracaktir.

Iki kisilik gruplar halinde oynamalar1 gerektigi soylenir. Kisilik catismalarinin yer
aldig1 dogaclama konular1 6grencilere dagitildiktan sonra sinifta dogaglama yapmalar istenir.

Bunun i¢in 6grencilere hazirlik igin gerekli stire verilir. Hazirliklar sonunda 6grencilerin
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canlandirmalarini sirastyla izleme, diger gruplarca onerilerin ve elestirilerin yapilmasini
istemeyle dramaya son verilir. Drama c¢aligmasinda 6grenciler kendilerine verilen kigisel
catigmalarla ilgili dogaglamalar1 oynadiklar1 sirada ogretmen “dur” diyerek 6grencilerin o
amni  yorumlamalarini ister. Ogrencilerin olusturdugu donuk imgeyi diger o6grenciler
yorumlamaya c¢alisir. Ogretmen dogaglama yapan &grencilerin nasil bir karaktere sahip
oldugu dogaglamanin sonunda neler olabilecegi sorularla 6grencilerini konusturmaya calisir.
Daha sonra diger grupla da aym etkinlik sirdiiriilir. Her grup dogaclamasini yapar.
Dogac¢lamayla ilgili genel degerlendirmeler yapilarak ders bitirilir.
Degerlendirme

Drama sonunda oOgrenciler ¢ember seklinde oturur. Oynanan drama hakkinda bir
degerlendirme yapmalar1 istenir. Ogrenciler yaptiklari dogaglamayla ilgili diisiincelerini

sinifta paylasarak genel bir degerlendirmesini yaparlar.

013. Onceden gegen hafta konuyu daha 6nceden aliyoruz. Konusacak seyleri diisiinebiliriz.
Canli oldugu i¢in konusma degisiyor. Ben bagka diisiinmiistiim ama bagska konustum.

08. Elmanin oyununu begendim. Ciinkii elma 6zel kariyer yapmak icin onun babasi istemedi.
Okula devam etmek istiyor. Drama konugma i¢in ¢ok 6nemli. Ben siniftayken ¢ok rahat
degilim. Ben disarida ¢ok iyi konusuyorum 6zgiir oldum. Burada herkesi taniyorum rahat yani
problem yok. Ben soyle diistinliyorum iki ya da ti¢ hafta sonra daha iyi olacak.

0O5. (Baz1 arkadaslarimin drama performansini begenmiyor.) Bu arkadaslarla karsi karsiya
oynamak zor. Drama olmuyor bunlarla.

013. Biz yapmadan once biraz konusmustuk soyle béyle olacak. Biz konustugumuz seyleri
herkesin 6niinde hatirlayamiyoruz o yiizden bazen programlamaktan her seyi hemen yapmak

daha iyi oluyor.
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03. Biz mesela bu konu hakkinda arkadasimla hi¢ konusmadik. Sadece sen ne oynamak
istiyorsun o kadar. Sonra o sdyledi sanatg1r olmak istiyor. Biz ¢iktik hala ne yapacagimizi
bilmiyoruz.

O4. Oyunu oynadiktan sonra diisiindiim:”Ben ne dedim”?

O1. Benim kocam Arap, ben bazen Arap yemek yapiyorum ve kotii oluyor ama esim
tiziilmiiyor ve bana s6ylemiyor.

O17. Yabanc bir sehirde yle bir tamircim olursa bilmiyorum ne olacak.

018. Bence bizden sonraki arkadaslar daha iyi oynadi. Ciinkii biz ilk ¢iktik ve heyacanlandik.

6. Hafta
“Emlake1”
(")grenme Alam : Konusma
Seviye: B2
Tarih: 19.03.2014
Siire: 50+50 : 100dk.
Olciit: “Genis bir konu yelpazesinde net ve ayrintih bir sekilde kendi bakis agisimi ifade
edebilir.”
Hedefler:
Toplumsal sorunlarin neler oldugunu kavrayabilme,
Karsisindakini ikna edebilme,
Yeni durumlara uygun ¢oztim yollar tiretebilme.
Kazamm:
Birey, karsisindakini degisen durumlara gore ikna eder.
Yasanilan ¢atismalara yeni ¢oziim yollar1 tiretir.

Kargilikli konugsmalarda konusulanlart net bir bigimde anlar.
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Arac-Gerecler: (Smifigindeki tim malzemeler, sinif tahtast)
Drama Teknikleri: (Kiiciik Grupla Yapilan Dogag¢lama, Dedikodu Halkasi)
Hazwrlik-Isinma

Sinif, drama ¢alismasi i¢in diizenlenir. Ogrencilere sinif iginde yiiriiyiis yapacaklari
soylenir. Ogretmen her 6grencinin sdyleyecegi sekilde yiirimesini ister. Ogretmen dgrencilere
yiiriime talimatlar1 su sekilde verir: “Asker gibi yiirii, tek ayakla sekerek yiirti, geri geri yiirt,
kahraman gibi yiiri, giizel bir hediye almis gibi yiirii, sevdigin birine gizlice bir sey yapiyor
gibi yiirii, vb. Ogrenciler bu sekilde yiiriidiikten sonra sinifta bir 6grenci segilir. Ogrenciye
istedigi bir arkadasini segmesi istenir. Ogrenci sectigi arkadasina daha once yapilan ya da
kendisinin istedigi sekilde bir yiiriime yapmasini ister.
Canlandirma/Oynama

Ogrencilerin tiimiinii A, B ve C olarak ayrilir. A’lara “Siz {inlii bir emlak¢isimz ve
satmak istediginiz daireyi gérmek lizere gelen aliciyla konusuyorsunuz. Amaciniz alict ile
hizla anlagmak ¢iinkii bugiin bankaya 6demeniz gereken yiiklii bir borcunuz var. Alictya bu
daireyi kagirmamasi ig¢in 1srar ediyorsunuz”’ denir. B’lere “Alict olarak daireyi ¢ok
begenmenize karsin emlaketya israr edip daireyi daha ucuza satin almak amacindasiniz.
Emlak¢inin acele etmesine ragmen siz sakin bir bigcimde zaman kazanmaya c¢alistyorsunuz”
denir. Tim A’lar ve B’lere kisa siire verdikten sonra hepsinin dogaglamaya ayni anda
baslamasini istenir.

A ve B’ler dogaclamay siirdiiriirken tiim C’lere “Siz bu dairenin alt katinda oturan
kisisiniz. Daireyi kendi kiz kardesinize satin almak istiyorsunuz. Bunun i¢in emlak¢idan gizli
olarak, daireyi stirekli kotiilityor ve satin alinmamasina ¢alistyorsunuz. Simdi de A ve B’nin

konusmalar1 arasina karisin ve dairenin satilmasini engelleyin” denir.
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En son ti¢lii grup dogaglamasini bitirinceye kadar grubun birbirini izlemesini saglama.
Dogacglamalar bittikten sonra A, B ve C’ler olarak neler yasandigi hakkinda tim grupla
konusma.

Ogrenciler oyun oynandiktan sonra her iki gruptakiler diger grup hakkinda dedikodu
halkasi tekniginden yararlanarak degerlendirme yaparlar. Ogrenciler cember seklini alarak
“bence A grubundakilerin ikna edememelerinin sebepleri.....olabilir” climlesini yiiksek sesle
yanindakine soyler. Bu sekilde gruptaki 6grenciler bitene kadar devam eder. Siire¢ igerisinde
dedikodu halkasi tekniginden yararlanilir.

Degerlendirme

Ogrenciler oyun hakkinda genel bir degerlendirme yapar. Drama ile ilgili paylasimlar
ogrenci gorisleri alinarak olusturulurulmustur.

O7. Ben miisteriyi ikna ettim ama diisiindiigim gibi olmadi. Daha genis bir sekilde
anlatabilecektik ama...

06. Daha ¢ok anlatmak istiyordum.

O5. Bizim i¢in daha rahatt1, onlar i¢in daha zor oldu, bir bahane var.(emlakg1)

0O4. O kadar ikna edemedik. Ciinkii bir seyler soyledik ama o kadar giiclii degildi. Cok karisik
ve gurtltilii gibiydi.

09. Ben ¢ok ikna edemedim ama arkadasim cok iyi ikna etti.

05. Bence bu drama ¢ok kalabalik oldu. Bizim giiglii planlarimiz vardi ama belki akrabalarin
planlar1 ¢ok gii¢lii olmadigi igin ikna ettik.

03. Ben performansimi her zaman iyi buldum. Ben ¢ok konustum belki daha bagirdim.Benim
karakterim yaslt birisiydi. Yash oldugum i¢in beni hi¢ kimse duymadi. Ha sen tamam tamam
teyzecegim, 6nemli degilsin belki bos konusuyor o yiizden ben ne yapacagim ben yasli...

0.13 Biz miisteriyiz, bizim diisiincelerimizi dinlemesi lazimdi ama dinlemediler. Benim

yasayacagim yerdi ben babamdan daha ¢ok konustum.
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7. Ben ev fiyatim1 yavas yavas diisiirecektim ama ¢ok diisiirdiim, yanlis yaptim.
O11. Benim performansim ortayd.

012. Kiz1 ikna edemedik maaelesef kiz ¢ok inatg1 ¢ikti. Ciinkii kiz evi cok begenmis.
017. Kizimi gok sevdigim i¢in evi almak istedim.

016. Ben performansimi begenmedim ciinkii ¢ok az konustum.

7. Hafta
“Gazete Haberi”
Ogrenme Alami: Konusma
Seviye: B2
Tarih: 26.03.2014
Siire: 50+50: 100dk.
Olgiit: “Siradan bir sohbette anadilde konusuculari ile her ikisinin fazla zorluk ¢ekmeden
gerceklestirebilecegi kadar anlik ve akici bir sekilde etkilesimde bulunabilir”
Hedefler:
Toplumsal sorunlar1 kavrayabilme,
Kitle iletisim araglarinin iglevlerini kavrayabilme,
Haberleri analiz edebilme,
Gorsellere uygun haber yazabilme.
Kazanim:
Kitle iletisim arag¢larinin islevini tanimlar.
Toplumsal sorunlarla ilgili ¢6ztim yollar1 6nerir.
Gorsellere uygun haber yazilar yazar.

Kitle iletisim araci televizyonda hazirladigi haberi sunar.
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Arac-Gerecler: Renkli kartonlar, renkli kalem, makas, yapistirici, gazete yazilari, gazete
gorselleri ve sinif i¢indeki malzemeler.
Drama Teknikleri: (Kii¢iik Grupla Yapilan Dogaclama, Ogretmenin Role Girmesi).
Hazirlik-Isinma

Ogretmen, simf igerisine degisik tiirden engeller koyar. Masa, sandalye gibi.
Ogrenciler ikiserli gruplar olustururlar, bir tanesinin gozleri kapatilir, diger 6grencileri gézleri
kapali olan Ogrenciyi kolundan tutmak ya da talimatlar vermek suretiyle engellere
dokunmadan smifin bir ucundan diger ucuna gotiriir. Simif icinde engellerin yeri
degistirilerek sinifta belirlenen 6grencilere uygulanir.
Canlandirma/Oynama
Ogretmen, 6grencilerin dorderli gruplar seklinde oturmalarini ister. Ogretmen her bir gruba
onceden hazirladigl gazete yazilarim1 ve resimlerini verir. Her bir gruba “manget haber”,
“spor”, “diinyadan haberler”, “yemek” ve “saglik” bagliklar1 altinda yazi ve gorselleri esit
sekilde dagitir. Ogretmen 6grencilerden verdigi basliklarm altina, gorsele ve yaziya uygun bir
haber yazis1 yazmalarin1 ister. Ogrenciler dérderli gruplar halinde oturur. Yapacaklari
haberler hakkinda konusmalar1 saglanir. Ogretmen, ogrencilere kartonu istedikleri gibi
diizenlemelerini, haberleri kendi disiincelerine gore desenlemelerini ister. Verilen zamanin
ardindan 6grenciler hazirladiklar1 gazete haberlerini sunmak i¢in sinifin karsisina geger. Sinif
icinde gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra 6grencinin biri haber sunucusu olur. Gruptaki
diger ogrenciler hazirladiklar1 haber metinlerini sinifca herkesin gorebilecegi bir yere asar.
Sunucu grubundaki arkadaslarin1i sahneye davet eder. Herkes hazirladigi bolimii sinifta
anlatir. Diger gruptaki 6grenciler de sirastyla sunumunu yapar. Ders bitirilir. Ogretmen sinifin
icinde evde televizyon izlemis gibi yapar. Her 6grenci grubu haberini sunmadan 6gretmen

televizyon seyrediyormus gibi yaparak 6grencilerin rahat bir sekilde sunum yapmasini saglar.
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Degerlendirme

Drama sonunda 6grenciler ¢ember seklinde oturur. Oynanan drama hakkinda bir
degerlendirme yapmalari istenir. Ogrenciler drama etkinligini 6zetleyerek konuyu bitirir. Bu
drama etkinligiyle ilgili baz1 6grencilerin goriisleri soyledir:

O7. Konusmak icin ciddi bir sekilde biz burada hep heyecanl bir sekilde oynuyoruz ama bu
farkliydi biraz resmi ve ciddi bir sekilde oldu.

09. Sadece konusmak degil, yazma da oldu. Haber hazirliyorsunuz. Bence daha etkili oldu.
Yazma var sonra konusma var. Bence daha etkili.

013. Bu etkinlikte dinleme calismasi, yazma ¢alismasi da oldu konusma da oldu. Konusma
farkli bir sekilde oldu. Normal boyle konusmak lazim. Televizyonda sunucu gibi konusmak
farkli bir sey. O ylizden bunu da 6grendik

08. Sadede baslik ve fotograf var ve bir haber hazirladik. Sadece hayal ettik.

Yapilan baz1 haberlerden 6rnekler:
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8. Hafta
“Nasreddin Hoca”
(")grenme Alani : Konusma
Seviye: B2
Tarih: 02.04.2014
Siire: 50+50: 100dk.
Olciit: “Oldukca iyi bir dilbilgisi denetim diizeyi ortaya koyar. Yanlhs anlamalara neden
olacak hatalar yapmaz ve yanlislarini kendi kendine diizeltebilir.”
Hedefler:
Okudugu bir metni 6zetleyebilme,

Yeni 6grendigi bir hikayeyi kendi ciimleleriyle agiklayabilme,



221

Bir hikdyeyi anlatirken dil bilgisi kurallarin1 uygulayabilme.
Kazamm:
Okudugu bir metin ana hatlariyla 6zetler.
Dinledigi bir hikayeyi kabaliklar karsisinda anlatir.
Yeni 6grendigi bir hikayeyi dil bilgisi kurallarina uyarak baskasina aktarir.
Arac-Gerecler: Sinificindeki tiim geregler, temizlik firgasi, semsiye)
Drama Teknikleri: (Kiiciik Grupla Yapilan Dogaglama-Rol Oynama, Ogretmenin Role
Girmesi)
Hazirlik-Isinma
Ogrenciler 6gretmenin komutuyla simfta yiiriimeye baslar ve 6gretmen bazi mesleklerle ilgili
yonergeler verir:
"Sof6r gibi araba kullanin.
Balerin gibi dans edin.
Itfaiyeci gibi yangin sondiiriin.
Marangoz gibi ¢ivi ¢akin..
Ase1 gibi yemek karistirin.
Ciftci gibi topragi kazin.
Temizlik is¢isi gibi camlari silin.
Berber gibi sa¢ kesin.
Demirci gibi demire vurun.
Makinist gibi tren kullanin.
Doktor gibi hasta muayene edin.
Ogretmen gibi ders anlatin...

Nasreddin Hoca gibi esege binin” yonergeleri ile 1sinmalart saglanmis olunur.



222

Ogrenciler verilen en son yonergeyi bulmakta zorlanacagi icin Nasreddin Hocanin kim oldugu

anlatilir, esege nasil bindigi gosterilir.

Canlandirma/Oynama
Ogretmen, Nasreddin Hocanin kim oldugunu anlattiktan sonra ogrencilere onun
fikralarindan birka¢ tane okur. Anlatilan fikray1r Ogrencilerin sinifta anlatmasi istenir.
Ogrenciler simfta fikrayr anlattiktan sonra ogrencinin kafasinda canlandirdigi sahneleri
oynamalarim ister. {lk oyunda 6gretmen Nasreddin Hoca olur. Ogrencileri yonlendirir ve
diger sahneleme ¢alismasinda kendi baslarina yapmalar1 saglanir. Orneklerden bazilar::
Sen de Hakhisin
“Kadilik yaptig1 sirada Nasreddin Hoca'ya bir adam gelip basindan gecen bir olay1 anlatmus.
Giderken sormus :
- "Hakl degil miyim Hocam ?"
- "Haklisin," demis Hoca.
Biraz sonra bagka biri gelmis, ayn1 olay1 kendi yorumuna gore anlatmis. Sonra sormus:
- "Hakli degil miyim Hocam ?"
Ona da:
- "Haklisin," demis Hoca.
Adam gittikten sonra karisi igerden seslenmis :
- "Efendi ikisine de haklisin dedin, birisi haksiz olmali degil mi ?" dediginde;
-“Sen de haklisin Hanim" demis Hoca”
Bos Ver Yenisini Aliriz
“Bir giin hoca eve yorgun gelir. Karisina:
- Yemek hazirla da yiyelim! der.

Yedikten sonra yatarlar. O gece eve Ui¢ hirsiz girer, tabaklari ¢alarlar karist:



- Hoca, Hoca tabaklari ¢aliyorlar! der.

Hoca:

- Bos ver yenisini aliriz! der.

Ikinci giin koltuklari calarlar. Karisi:
- Hoca, hoca koltuklar1 ¢aliyorlar!
Hoca:

- Bos ver yenisini alir1z!

Uciincii gece karisini galarlar. Karist:
- Hoca, hoca beni ¢aliyorlar!

Hoca:

- Bos ver yenisini alinz!

Degerlendirme
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Ogrenciler oyun oynadiktan sonra cember seklinde otururlar. Oyun hakkinda genel bir

degerlendirme konusmasi yapilir. Ogretmen, 6grencilere oyunla ilgili baz1 sorular sorar.

Ogrencilerin sorulan sorulara verdigi cevaplar soyledir:

O1. Hikayeyi bu sekilde oynamak benim i¢in iyi oldu. Daha iyi anladim.
02. Metinden okumak zor; ama bdyle ¢ok iyi.

03. Hem oynuyorum hem de &greniyorum.

O4. Bu sekilde daha iyi. Bana 6nceden bu hikdyeyi arkadasim anlatmist. Ama anlamadim.

Simdi ne demek istedi anladim.

09. Drama ¢ok iyi. Ciinkii bunlar hayatta var.

O15. Cok iyi bu sekilde. Ogrenmek ¢ok hizli. Mesela ben “calmak” kelimesini bilmiyordum.

“calmak” ne? Ama simdi 6grendim.
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EKk G: Arastirma Izin Formu
07.02.2014

Sayin Katilimer;

Bu form, arastirmanin amacimi ve sizin bir katilimc1  olarakhaklarinizi
tanimlamayiamaclamaktadir.Bu arastirmanin amaci, “Yabact Dil Olarak Tirk¢enin
Ogretiminde, Drama Y énteminin Konusma Becerisine Etkisi” adli doktora tez ¢alismasi icin
sizlerinbu uygulamaya yonelik goriislerinizi almaktir.

Aragtirmanin gegerlik ve gilivenirligini saglamak, ayrica arastirmada daha objektif
verilere ulasabilmek amaciyla ses kaydiniz, kamera kaydimiz ve gerektiginde arastirmaya
iliskin fotograflarinizkullanilacaktir. Kayda alinacak bu veriler, yalnizca bilimsel bir veri
olarak bu arastirma icin kullanilacak ve bunun disinda hi¢bir amaglakullanilmayacaktir. Sizin
isteginiz dogrultusunda ses ve kamera kayitlar1 ile fotograflar, veriler yazildiktan sonra
silinebilecek ya da size teslim edilecektir.

Bu arastirma da isminiz kullamilmayacak, isim yerine semboller kullamlacaktir.
Katilimcr istedigi zaman goriismeyi kesebilir ve ¢alismadan ayrilabilir. Bu durumda yapilan
kayitlar ve yazilan raporlar size teslim edilecektir.

Bu formu imzalamaniz dahilinde arastirmaya goniilli olarak katildigimizi kabul
edersiniz.

Bu so6zlesmeyi okuyarak imzaladiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Gortsiilen Katilimer Gorlismeci

Ramazan KILICARSLAN
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Ek G: Drama Dersi Uygulama Ornekleri

Grup calismasindan 6rnekler
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Farkh Dogaclama Ornekleri
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Haber Hazirlarken
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4.

Hazirhk/Isinma Oyunlar (Sirtina Y az)




