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OZET
EGITIM FAKULTESI OGRENCILERININ OKUMA TUTUMLARI VE YAZMA
TUTUMLARI ARASINDAKI ILISK1

(MUS ALPARSLAN UNIVERSITESI ORNEGH)
GUZEL, Ihsan
Yiiksek Lisans, Inonii Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dali
Tez Danmismani: CECEN, Mehmet Akif
Tarih: 11 Agustos 2014, Sayfa: x + 83

Bu calismanin temel amaci, 6gretmen adaylarinin okuma ve yazmaya yonelik
tutumlarinin  ne diizeyde oldugunu tespit etmektir. Ogretmenlerin, &grenciler
tizerindeki etkileri géz Oniine alindiginda okuma ve yazma tutumlarinin olugsmasinda

da 6gretmenlerin 6nemli gorevler tistlendigi goriilecektir.

Yapilan galismada Mus Alparslan Universitesinde dgrenim goéren dgretmen
adaylarinin okuma ve yazma tutumlarinin belirlenmesi i¢in 50 sorudan olusan
“Okuma ve Yazma Tutum Olgegi” uygulanmigtir. Olgek verileri dogrultusunda
O0gretmen adaylarinin okuma ve yazma tutumlarinin cinsiyete, boliime, sinif diizeyine
gore farklilik gosterip gostermedigi ve bunlar arasindaki iliski saptanmustir.
Arastirma; Tiirkge Ogretmenligi, {lkdgretim Matematik Ogretmenligi, Fen Bilgisi
Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programlarinda egitim goren dgretmen
adaylarina yonelik olarak gergeklestirilmistir.

Aragtirmanin sonucunda; cinsiyet degiskeni goz Oniine alindiginda erkek ve
kadin 6grenciler arasinda anlamli bir fark bulunmamigtir. Okuma ve yazma tutumlari
kadin ve erkek Ogrencilerde birbirine yakin diizeydedir. Bolim degiskeni
incelendiginde Tiirkge Ogretmenligi Programi 6grencilerinin okumaya ve yazmaya
olumlu oldugu goriilmistiir. Sinif diizeyi g6z Oniine alindiginda ise siniflar arasinda
anlaml1 bir farkin olmadigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: okuma tutumu, yazma tutumu, tutum, egitim fakiiltesi

Ogrencileri



ABSTRACT

The main objective of this study is to find out the level of the reading and
writing attitudes of teacher candidates. When the effects of teachers of students
considered, it will be seen that teachers take on prominent tasks in the formation of
the reading and writing attitudes.

In this study, in order to define the reading and writing attitudes of the
teachers candidates of Mus Alparslan University, “Reading and Writing Attitude
Scale” which contains 50 questions was applied. Whether the attitudes of teacher
candidates differ according to gender, subject or the level of study and the
relationship between these were detected towards the results of scale. The study was
intended for the teacher candidates of Turkish, Mathematics, Science and Social

Science Teaching departments.

According to the result of the study, when the factor of gender is considered,
it is observed that there is not a prominent difference between male and female
students. The reading and writing attitude of male and female students have the same
tendency. When the factor of subject is examined, it was observed that the level of
reading and writing attitudes of Turkish Teaching Department is higher than
Mathematics and Science Teaching Departments. When the factor of the level of

study is considered, an important difference was not found.

Key Words: reading attitude, writing attitude, attitude, the students of faculty of
education
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1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Dil, toplumun bireyleri arasinda kiiltiirel etkilesimi saglayip bireylerde millet
olma bilincine katkida bulunan en 6nemli unsurlardan biridir. Aksan (1998: 13) bu
durumu, “Bir toplumu ulus yapan baglarin en giicliisii dildir. Bireyleri ulusuna,
yurduna, ge¢cmisine siki sikiya baglar; kusaktan kusaga aktarilarak gelen dil, bireyi
geemisle gelecek arasindaki zincirin bir halkas1 durumuna getirir.” seklinde

aciklamaktadir.

“Dil insanlar arasinda anlagmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus
kanunlart olan ve ancak bu kanunlar c¢ergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmis gizli bir anlagsmalar sistemi, seslerden oriilmiis igctimai

bir miiessesedir” (Ergin, 1993: 3).

Dil, ¢ok yonlii bir yapidir. Bu nedenle dili etkili kullanmak bir¢cok degiskene
baghdir. Insanlar arasindaki iletisimin saglikli bir sekilde gerceklesmesinin tek yolu
dile hadkim olmaktir. Bu héakimiyet, ancak dili 1yi bir sekilde 6grenmek ve
kullanmakla miimkiindiir. Giines (1995), dili toplumlarin varliginin temel unsuru
olarak degerlendirmekte ve “sekillenmesinde dil unsurunun biiyiik rolii olan
toplumlarin varligi, dillerinin varligina baglidir. Herhangi bir toplumun mensuplari
arasinda anlagmay1 saglayan yerlesik sisteme dil denir. Bu sistem, insan beyninde
cereyan eden ve birbirini gerektiren iki siirecin varligina dayanir. Dil, bu iki siire¢
(diistinme ve konugsma) arasindaki ilgiler biitlinlidiir” seklinde tanimlamaktadir

(Giines, 1995: 6’dan akt; Altas, 2009: 9).

Insan ve toplum hayatinda bu kadar énemli bir yer isgal eden dilin egitimi ve
Ogretimi de en az onun varlig1 kadar mithim bir meseledir. Bir dilin egitimini almis
ve onu O0grenmis olmak; o dille konusma, yazma, okuma ve dinlemeyi gerektiren
etkinlikleri yerine getirebilmekle miimkiindiir (Temizkan, 2007: 28). Bu nedenle dil

becerilerinin  gelistirilmesinin  dili etkili kullanmadaki rolii ¢ok Onemlidir.



Dort temel dil becerisi icinde okuma, temel bilgi edinme vasitasi olmasi
yoniiyle bireylere hayat boyu siirecek bir 6grenme siirecinin kapilarin1 agmaktadir.
Egitim siirecinin neredeyse tamaminda okuma sayesinde bilgiye ulasilmakta ve
ogretim basamaklar1 diizenlenmektedir (Balci, 2009: 2).

Ozdemir ve Binyazar’a (1998) gore anlatma istegi insanda dogal bir
egilimdir. Cocuklukta aglama, bagirti, el yiliz hareketleriyle goriinen bu istek,
sonradan dil araciligiyla gergeklesir. Bu, iki ana bicimde belirir: Konugma ve yazma.
Insanoglu varligimi belirlemek igin bu iki ana bicimden birine basvurma ihtiyaci

hisseder (akt. Ozbay, 2006: 8).

Iletisim ¢aginda yasadigimiz diisiiniiliirse insanlarin bilgi edinmek igin ihtiyag
duydugu en 6nemli dil becerisi okumadir. Okuma, insanin kavrama ve diisiinme
yonlerini gelistirir. Ogrenme, kavrayisini, analiz ve sentez giiciinii, yorumlama ve
yeni hiikiimler verme yetenegini artirir. Diislinen ve konusan toplum olmanin yolu

okumaktan gecer (Tural, 1992°den akt. Ozbay, 2009: 2).

“Gilinlimiizde insanlar adeta bir bilgi bombardimani altindadir. Giinliikk
yasamin her evresinde insanlar bir¢ok metinle kars1 karsiyadir. Bu metinler bazen
kisiyi hig ilgilendirmeyen unsurlar1 igerebildigi gibi bazen de hayati 6neme sahip

unsurlari igerebilir.” diyen Ozbay (2009: 2) okumanin énemine deginmistir.

Okuma, yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan,
dinamik bir anlam kurma siirecidir (Akyol, 2011: 33). Bu tanimdan da anlasilacag:

lizere okumanin anlam kurma siirecindeki islevi 6nemlidir.

Okuma, hem fiziksel unsurlarin hem de zihinsel unsurlarin etkin oldugu,
cesitli basmaklar1 olan dinamik bir bilgi edinme, anlama, diistinme ve degerlendirme

surecidir.

Yazma, giliniimiizde kisisel ve toplumsal agilardan Onemli bir beceridir.
Yazinin icadindan gilinlimiize kadar insanoglu yazinin biiyiisiine kapilmis ve bir¢cok

eser birakmistir. Yazinin diger dil becerilerinden en biiytik fark: kalic1 olmasidir.

Ozbay’a (2006: 8) gore yazma aym zamanda toplumsal bir zorunlulugun

gerekcesidir. Bu zorunluluk, insanin toplumun bir ferdi olmasiyla baslar. Clinkii



toplum iletisimle devam eder. Higbir insan, toplum igindeki dinamik iletisimden
uzak duramaz. Yasamdaki bu dinamiklik, insan1 anlatma giiclinli artirmaya yoneltir.

Bu, insan tabiatinin en dogal 6zelliklerinden biridir.

Yazili anlatim, insan yasaminin, egitim Ogretimin ve dilinen Onemli
ogelerinden biridir. Yazma, insanlarin kendini en iyi ifade edebilecekleri araglarin
basinda gelir. Yazma vasitasiyla insanlar duygularini, diisiincelerini, en derinlerde
sakladiklar1 hayallerini aktarir ve kendilerini ifade ederler. Gegmisten giiniimiize en
giizel ve degerli eserler yazma yoluyla bugiine tasinmistir. Toplumlar dillerini,
kiiltiirel miraslarin1 yazi yoluyla nesilden nesile aktarmiglardir. Yazma, karmasik
zihinsel etkinlik gerektiren bir ugras oldugu icin bu beceri basit olarak

anlasilmamalidir (Bigakg1, 2008 : 35).

Yazma becerisinin gelismesi ile birlikte bireylerin bilgiyi transfer etme, kendi
diistinceleri ile 6n bilgileri arasinda baglant1 kurma ve zihninde olusan yeni anlamlari
baskalariyla paylasma imkani ortaya ¢ikmaktadir. Yazili anlatim becerisinin
gelismesi ile birlikte 6grencilerde estetik bir duyarlilik 6n plana ¢ikmakta, yazil
anlatimin bilim olarak algilanma durumu, yerini sanatsal bir duruluk ve duyuya

birakmaktadir.

Yazili anlatim kisilerin kariyerlerinde basarili olmalar1 i¢in gerekli olan
becerilerin baginda gelmektedir. Hayatin her asamasinda (okulda, is yerinde ve
toplumda) yazma becerisine ihtiya¢ duyulmaktadir. Okul ortaminda yazili anlatim
becerisinin gelismis olmasi, Ogrencilerin akademik basarilarini olumlu yonde
etkilemektedir. Yazma becerisi diger becerilere gore daha {ist bilissel becerileri
gerektirmektedir. Clinkii bu becerinin daha etkili kullanilabilmesi i¢in dil bilgisini
dogru ve etkili kullanmanin yaninda zengin bir birikime sahip olup bunu dogru, etkili
bir bigimde hedef kitleye aktarmak gerekir. Ayrica inandirici olabilmek ve yazinin
yapmacikliktan uzak, sade ve ayn1 zamanda zengin anlatim teknikleriyle donatilmis
olmast gerekir. Biitiin bunlar da Ogrencinin yardim almadan yapamayacagi
faaliyetlerdir. Ogrencilerin, nasil yazacaklar1 konusunu 6grenmek icin okulda iyi bir

yazma egitimi almalar1 gerekir.



Dil, dort temel beceriye dayanmaktadir. Bunlardan ilki, ¢ocugun anne
karnindan itibaren edinmeye basladigr dinlemedir. Dinleme, konusan ya da sesli
okuyan bir kisinin vermek istedigi mesaji, tam olarak anlayabilme becerisidir.
Dinleme, iletisim ve egitim siirecinin 6nemli bir parcasidir. Ilgi, isitme, dikkat,
kavrama, degerlendirme, tepki/karsilik vb. unsurlar, dinleme siirecinin asamalarini
olusturur (Ozbay, 2006: 5).

Dinleme; algilama, dikkati yogunlastirma ve gelen iletileri anlamlandirip
yorumlama siireclerinden olusan bir etkinliktir (Akyol, 2011: 2). Once bircok ses ve
giriilti icinden almak istedigimiz sesleri seger, bunlar f{izerinde dikkatimizi
yogunlagtirir ve bunlart anlamlandiririz.  Etkili bir dinleme siirecinin  ve
anlamlandirmanin gereklesmesinde ortam, dinleyici ve anlaticidan kaynaklanan

etkenler g6z ardi edilmemelidir.

[Ikogretimde en fazla ihmal edilen konulardan biri de dinleme becerisinin
Ogretimine verilen 6nemin az olmasidir (Akyol, 2011: 1). Oysa dinleme becerisi
diger dil becerileriyle de yakindan iliskilidir. Iyi bir okuyucu, yazar ve konusmaci
olabilmek i¢in 1y1 bir dinleyici olmak gereklidir. Dinleme, diger dil becerilerinin
temeli sayilmaktadir (Akyol, 2011: 1). Dinlemenin okul 6ncesi donemde zaten
Ogrenildigi yanilgisi, dinlemeye yeterince onem verilmesini engellemektedir. Oysa
yukarida verilen bilgiler 15181nda dinleme siirecinin basit olmadigi anlagilmaktadir.
Bu yanilginin diizeltilip dinleme becerisine gereken dnemin verilmesi sarttir. Clinkii
etkili bir dinleme becerisi kazanmak, bireyi yasami boyunca basariya gotiiren

yollardan biridir.

Giinliik hayatta insanlar arasindaki etkilesimlerin ¢ogu konusma yoluyla
gerceklesmektedir. Bu yoniiyle konusma becerisi, toplumsal yasamin temelini
olusturmaktadir.

Sozli iletisim, birey ve toplum hayat1 agisindan hayati bir 6neme sahiptir. Bir
aragtirmada, insanin uyku disindaki stirenin yaklasik %75’ini sozli iletisim etkinligi
icinde gegirdigi belirlenmistir. Buna gore, giinde ortalama 12 saat konusuyor ya da

dinlivoruz. Yine iletisim stireci icerisinde gecen sirenin %60’1nin dinlemek ve
¥



%40’1inin konusmakla gectigi belirtilmektedir (Kirmizi, 2004’ten akt. Temizyiirek,
Erdem, Temizkan, 2007: 13).

“Konugma; diisiincelerin, duygularin ve bilgilerin seslerden olusan dil
araciligiyla aktarilmasidir.” (Demirel 1999: 40). Tanimindan da anlasilacag iizere
konugma becerisi, dilin anlatma yoniinii olusturan becerilerden biridir ve insanin
kendini ifade etmesinde 6nemli bir rol oynar. Zaten insanin hayatta en sik kullandig1
beceri konusmadir. Konusma; insanin basarisini, biiyiikk Ol¢iide etkileyen, diger

bireylerle ve toplumla etkilesime girmesini saglayan sozel beceridir (Kurudayioglu,

2003: 38).

Gilizel soz sdyleme sanati gegmisten giiniimiize etkili olmustur. Gegmiste
insanlarin kendilerini savunmalar1 ve fikirlerini aktarabilmeleri giizel s6z sdyleme

araciligiyla olmustur ve bu durum, giiniimiizde de devam etmektedir.

lletisimin saglikli ger¢eklesmesi, toplumun gelismesine ve bireylerin kendini
gerceklestirmesine olanak saglar. Bu nedenle iletisimin temelinde olan dil

becerilerinin gelistirilmesi ¢ok 6nemlidir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci, 6gretmen adaylarinin okuma ve yazma tutumlarini

incelemektir. Bu genel amaci gergeklestirmek igin asagidaki sorulara cevap aranmistir:
Ogretmen adaylarmnin;

1. okuma tutumlar1 hangi diizeydedir?

2. okuma tutumlari cinsiyete gore degismekte midir?

3. okuma tutumlar1 sinif diizeyine gore degismekte midir?

4. okuma tutumlar1 boliime gore degismekte midir?

5. yazma tutumlar1 hangi diizeydedir?



6. yazma tutumlari cinsiyete gore degismekte midir?
7. yazma tutumlari sinif diizeyine gore degismekte midir?

8. yazma tutumlar1 boliime gore degismekte midir?

9. okuma tutumlar1 ile yazma tutumlar1 arasinda bir iligki var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Okuma ve yazma, insanlarin bilgi edinme ve bilgiyi aktarma siirecinde
yararlandiklar1 en énemli becerilerdir. Bilgi ¢aginda oldugumuz ve giinliik hayatta
dahi birgok okuma ve yazma eylemi gergeklestirdigimiz diistiniiliirse bu becerilerin
ne kadar 6nemli oldugu anlagilmaktadir. Gerek gilinliik hayatta gerekse akademik
hayatta bilgi edinmek, okuma ve dinleme; bilgiyi aktarmak ise yazma ve konusma
yoluyla gergeklesir. Bu nedenle sozii edilen dil becerilerinin en iyi sekilde

gelistirilmesi gerekmektedir.

1.4. Varsayimlar

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin sorulan sorulara ictenlikle cevap

verdikleri varsayilmstir.



2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Bilgiler

2.1.1. Tutum

Tutum olgusu, Latince uyum anlamma gelen “aptus” kelimesinden
gelmektedir. Tutum kavrami genel anlamiyla insanin herhangi bir nesne, durum, olay

konusunda algiladig birincil etken olarak tanimlanmaktadir.

Tutum kavramu iizerine farkli tanimlar yapilmaktadir. Krech (1965°ten akt.
Basaran; Ates, 2009: 76) tutum kavramini, bireyin yasamindaki bir olaya karsi
giidiisel, duygusal, algisal ve zihinsel siireglerin kalic1 ve stirekli bir drgiitlenmesi
olarak agiklarken Smith (1968’den akt. Basaran; Ates, 2009: 76) ise tutumu, bir
bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu ve davraniglarini

diizenli bigimde olusturan bir egilim olarak tanimlamaktadir.

Kagit¢ibagi (1983: 85) tutumun, kisiye ait 6zel bir durum oldugunu belirterek,
bireyin meyil gostermis oldugu duygusal davranis olarak agiklamaktadir. Bunun
yaninda, tutumun birebir ¢ozlimlenecek bir davranis olmadigini, ancak durum
itibariyle sergilenen bir davranisin ardindan gelecek olan baska bir davranisin

hazirlayicisi olabilecegini belirtmektedir.

Bu tanimlar 15181nda tutum, kisinin egilim gosterdigi konulara kars1 verecegi
tepki olarak degerlendirilebilmektedir. Sallabas ve Temizkan’a (2009: 156) gore
tutum, kisinin tutum nesnesine yonelik sergiledigi davranigsal hareketleri belirleyen,
gidiimlemeye hazirlayan 6nemli bir uyaricidir. Bu durumdan hareketle tutumun

nesneye karsi yapici ya da yikici olma durumu ortaya ¢ikmaktadir.

Zihinsel, duygusal ve davranissal olmak iizere tutum ii¢ ana faktoriin bir
araya gelmesiyle olugsmaktadir. Bu Ogelerin birbiri ile uyumlu olarak yani

esgiidiimsel olarak harekete gecmeleri ile tutum olugsmaktadir. Bu 6gelerin birlikte



harekete gecememeleri durumda ise tutum ortaya ¢ikmamaktadir. Yani bireyin
bildiklerini zihinsel Oge, nasil bir yaklagim gosterecegini ise davranigsal 6ge
belirlemektedir. Bu baglamda kisinin bir konu ya da nesneye kars1 gostermis oldugu

davranis kisinin tutumumu ortaya koymaktadir (Sallabas, Temizkan, 2009: 156).

Bireyin konu hakkinda olumlu ya da olumsuz davraniglar1 duygusal 6genin
tiriiniidiir. Kisinin nesneye karst gdstermis oldugu yaklasim kisinin edinmis oldugu
deneyimler ile paralellik gostermektedir. Bu durumun sonucu olarak kisinin nesneye

yaklagiminin, deneyimlerin birikimi oldugu kanitlanmaktadir.

Zihinsel 6ge, kisinin bilgi birikimine dayali olarak harekete geg¢mektedir.
Yani kisinin edinmis oldugu bilgi birikimi dogrultusunda davraniglari
sekillenmektedir. Bu durum tutumun oOnemli bir 6ge olmasini saglamaktadir

(Sallabas, Temizkan, 2009: 157).

Davranigsal oOge, bireyin algiladigi tutum karsindaki  davranisini
olusturmaktadir. Bu bi¢im sadece kisinin hareketlerinden degil ayn1 zamanda sozlii
ifadelerinden de anlasilabilmektedir (Sallabas, Temizkan, 2009: 157). Tutum, insan
duygularina bagli olarak degisiklik gostermektedir. Bu nedenle kisilerin belli
konulara ve uyaricilara karsi farkli davraniglar sergilemesi nedeniyle, bir kez

Ogrenildikten sonra degistirilmesi oldukga zor bir egilimdir.

2.1.1.1. Okuma Tutumu

Okuma tutumu {izerine yapilmis tanimlarin bir¢ogu aym fikri savunmasina
ragmen farkli tamimlar da yapilmustir. lgili literatiirde okumaya iliskin gelistirilen

tutumun 6zde ayni olmakla beraber ¢esitli sekillerde tanimlandig1 goriilmektedir.

Basaran ve Ates (2009: 77), okumaya iligkin tutumu, okumanin 6zelliklerini
ve niceligini dogrudan etkileyen, kisinin okumaya yonelik takindigi davranis,

gostermis oldugu duygusal yaklasim olarak agiklamaktadirlar.



Smith (akt. Basaran, Ates, 2009: 77) okuma tutumunu, okumanin zamanini
belirleyen, okuma siiresini uzatan ya da azaltan, duygularin tetikledigi zihinsel bir

davranis olarak tanimlamistir.

Cocugun icinde bulundugu ortamdaki diger kisilerin gostermis oldugu okuma
tutumu ¢ocugu dogrudan etkilemektedir. Ciinkii ¢ocuklar, aile ya da ¢evrede bulunan
yetiskinleri model almaktadirlar. Bu baglamda, yetiskinlerin okuma iizerine
gostermis olduklar1 her davranis ve tutum ¢ocuklarin da okumaya kars1 gosterdikleri
tutum {izerinde etkilidir. Bundan dolayi, ebeveynlerin ¢ocuklarina kitap okumanin
faydalarin1 anlatmalari ve onlarin gorebilecekleri zamanlarda okuma aktiviteleri
yapmalari ¢ocuklar1 okumaya yonlendirecektir. Bu sayede, c¢ocuklarinin okuma
tutumlart olumlu yonde sekillenecektir. Ayrica ev iginde olusturulacak kiitiiphane ya
da stirekli okunan gazete, dergi, kitap alinmasi ve okuma islemi sirasinda uygun
ortamin olusturulmasi ¢ocugu okumaya tesvik edecektir. Bu uygulamalarin yaninda
ailenin egitim diizeyi de c¢ocugun okuma tutumunu etkilemektedir. Egitim
seviyesinin disiik oldugu ailelerde okumaya yonelik tutumun da disik oldugu
belirtilmektedir (Basaran; Ates, 2009: 78). Iyi okur, okumaya karsi olumlu tutum
gosteren, okudugunu anlayan kisilerdir (Balci, Uyar, Biiyiikikiz, 2012: 966). Bu

durum ancak egitim seviyesinin ylikselmesiyle saglanabilmektedir.

2.1.1.2. Yazma Tutumu

Tiirk¢e egitimindeki temel amag, 6grencilerin sinif diizeylerine uygun olarak

temel dil becerilerini gelistirmelerini saglamaktir (Goger, 2013: 5).

Yazma egitiminin temel amaci ise, 6grencilerin duygularmni, fikirlerini etkili
ve dogru bigimde yazili olarak ifade edebilmelerini saglamaktir. Egitim hayatinda
Ogrencilere yazdirilan kompozisyonlarin temel amaci, 6grencilerin karsilagtiklar
olaylari, duygu ve diisiincelerini yazili olarak ifade etme becerisinin kazandirilmasi

olarak agiklanmaktadir (Coskun, 2013: 259).

Agca (1999: 109-112), yazili anlatimin gelismesi i¢in diislinme giicii, goriis-

fikir {iretme giicli, duygu zenginligi, gbzlem-deney-tecriibeler gibi unsurlarin
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olugsmast ve bu unsurlarin dil bilgisi kurallar1 ger¢evesinde kullanilmasi gerektigini

belirtmektedir.

Yazma, duygu ve diisiincelerin belirlenen kurallar gercevesinde semboller
araciligiyla yazili olarak ifade edilmesidir. So6zii edilen kurallar yazma islemi

sirasinda uyulmasi gereken dil bilgisi kurallaridir.

Gogiis (1978: 340), dil bilgisi kurallarinin  kullanilmasini  yazma ile
iliskilendirerek, dil bilgisi O6gretiminin, O6grenciye bazi tamimlari1 ve kurallar
ezberletme olmadigina deginip kurallarin Ggretilme amacinin kullanilan ana dile
daha fazla islevsellik kazandirmak oldugunu belirtmektedir. Bu sayede yazma,
kisinin anlatmak istedigi — yazili ve sozlii- diislincesini daha net ve daha dogru

sekilde aciklamasina yardimer olmaktadir.

Cecen (2007: 9), dil bilgisinin ve yazmanin birbirinden ayrilamayacagini
savunarak kisi, dil bilgisini yazma ile biitiinlestirerek, 6grencilerin ana dillerini en iyi
sekilde O6grendigini ve dilin ifade giicliniin farkina vardigini belirtmektedir. Dil
bilgisi araciligiyla kisinin anlatmak istedigini dogru anlatip anlatamadiginin kontrol
edilmesine de olanak saglanmaktadir. Ayrica Cegen (2007: 13), dilin calisma
mekanizmasinin farkina varan bir Ogrencinin, metin iginde yeni yapilar
olusturmasinin kolaylastigini, 6zgiin metinler olusturabilecegini ve okuma ile
kazanilan dil kurallarinin 6grenilmesi ve uygulanmasmin daha kolay olacagini

belirtmektedir.

Oral (2003: 7), ¢ocuklar arasinda yazma tutumunun gelismemesini yazi
yazarken uyulmasi istenen kurallara baglamaktadir. Sayfa diizeninin yapilmasi
neden olmaktadir. Bu Kurallar her ne kadar 6grenciyi diizenli yazmaya tesvik etse de
ayni zamanda yazmadan da uzaklagsmasina neden olmaktadir. Ayrica bu durum,
Ogrencinin  metnin igeriginden ¢ok sayfa diizenine O6nem vermesine neden
olmaktadir. Oral (2003: 8), 6grencinin yazmaya yonelik olumsuz tutumunun, olumlu
tutuma doniistiiriilebilmesi i¢in yapilmasi gerekenin, yazilan metnin icerigine verilen

onem ve sayfa diizeni arasindaki dengeyi saglamak oldugunu da belirtmektedir.
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2.1.2. Okuma

Okuma ile ilgili ¢alismalarda okumanin bir¢ok tanimi yapilmistir. Akyol’a
(2009: 29; 2007: 15) gore okuma islemi metni hazirlayan yazar ile metni okuyan kisi
arasindaki iletisimi saglayan aktif bir siirectir. Bu etkilesim, anlam kurma stireci
olarak tanimlanmaktadir. Ayrica yazar ile okuyucu arasinda geceklesen bilgi

aktarimi olarak da ac¢iklanmaktadir.

Sever (2000: 11) okumayi, okuma islemi sirasinda kisinin sézciikleri
algilayarak duyu organlar1 yardimiyla, zihinsel olarak anlamlandirmasi siireci
seklinde agiklamaktadir. Bu baglamda okumanin zihinsel bir siire¢ oldugunu

belirtmektedir.

Yildiz ve Ceviz’e (2008: 25) gore, okuma islemi sirasinda devreye giren ilk
duyu organ1 gézdiir. Okuma gozlerle baslayarak beynin slizgecinden siiziilerek anlam
kazanmaktadir. Bu islem diizenli bir dongii seklinde kendini tekrar etmektedir.
Ozbay (2006: 7-8), metni olusturan harflerin birer sembol oldugunu, zihnin bu
sembolleri anlamlandirarak algilamasi igsleminin okuma oldugunu belirtmektedir.
Dolayisiyla, okuma isleminin gérme duyusuna hitap etmesinden, fizyolojik ve
kavramsal olarak anlamlandirilmasindan dolayr da zihinsel bir islem oldugunu

belirtmektedir.

Karatay’in, (2007: 11), okuma konusunda ortaya attigi hususlar maddeler

halinde siralandiginda,

e Okuma, islem sirasinda farkli organlar harekete gegirdiginden karmasik bir
olaydir. Beyin, goz yardimiyla algilanan kavramlari seslendirir ve anlam
bitlinliigiinii olusturur. Bu nedenle okuma, metni anlamlandirma ve
seslendirme yetenegidir.

e Okuma, yazili metni zihinsel olarak anlamlandirmaktir.

e Okuma; isaret, harf veya sembollerin ne anlama geldigini yorumlamaktir.
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e Okuma, metni hazirlayan kisinin sézciiklerle anlatmak istedigi duygulari

idrak etme kabiliyetidir.

Okumaya ve okudugunu anlama becerilerini kazandirmaya egitim
programlar1 ve 6gretim siirecinde 6nemli ol¢lide yer verilmistir. Cilinkii bu becerinin
kazandirilmasi, insanin hayatini anlamli kilmasma da yardimei olmaktadir (Akyol,
2011: 33). insan okuyarak, yeni kelimeler 6grenerek ufkunu gelistirir. Boylece hayal
diinyasin1 zenginlestirir ve farkli diinyalara pencereler agar. Bu da okumanin ne

kadar 6nemli bir etkinlik oldugu gergegini ortaya ¢ikarmaktadir.

Unalan’a (1999: 86) gore okuma; bir yaziy1, kelimeleri, ciimleleri, noktalama

isaretleri ve diger dgeleriyle gérme, algilama ve kavrama eylemidir.

Okuma ayni1 zamanda okuyucu ve yazar arasinda iletisim kurulmasi sonucu
verilmek istenen iletilerin alicinin Kkafasinda anlamlanmasiyla olusan aktif bir
siiregten olusur (Akyol, 2011: 33). Bu siiregten sonra da okudugunu anlama ve

yorumlama yapilabilir.

Yapilan tanimlar baglaminda, okuma islemi; duyu organlart yardimiyla basili
metinlerin zihinsel olarak algilanmasi ve yorumlanmasi olarak agiklanabilmektedir.
Aragtirmacilarin tanimlarindan yola c¢ikilarak varillan ortak nokta ise okumanin
zihinsel olarak anlamlandirildigidir. Bu anlamlandirma siirecinde, oncelikle harflerin
goriilmesi gerekmektedir. Bu durum, okumanin sadece bir duyu organina bagl
olmadigmi gostermektedir. Gozlerle baglayan bu silire¢ kavrama yetenegi

gerektirmektedir. Ciinkii harfler zihinsel siizgecten gecerek yorumlanmaktadir.

Okullarda 6grencilere okumanin 6nemi kavratilmalidir. Bu beceriyi hayatta
cok sik kullanacaklar1 ve onlarin kendilerini gelistirebilmeleri i¢in bir firsat olarak
gormeleri gerektigi anlatilmalhidir. Ogrencilere diizenli bir okuma aliskanlig
kazandirilmali ve okuma 6grencilere sevdirilmelidir. Bu konuda &gretmenlere ve

ailelere 6nemli gorevler diismektedir.

Okuma insan 6mriiniin belli bir kisimda baglayip sonra da yok olan bir olgu
degildir. Okuma, insanin omiir boyu siirdiirdiigii bir etkinliktir. Okuma, bireylerin

gelisimlerine katki saglamada, kisiliklerinin oturmasinda, sosyal iligkilerinin
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sekillenmesinde, bilgi birikiminin artmasinda etkin bir goreve sahiptir. Tiirk¢e Dersi
hedefleri ¢ergevesinde, Ogrencilere Tiirkgenin etkin ve dogru kullandiriimasi
hedeflenmektedir. Ana dilin etkin bir sekilde &gretilmesi sonucunda, 6grencilerin
farkli dil becerilerinin de gelisme gostermesi beklenmektedir. Insanoglunun,
okumayi okuma araciligi ile 6grenip, yazmayi yine okuma araciligi ile 6grenmesi

okumanin 6nemine kanit olarak gosterilebilmektedir (Giingor, 2009: 28).

fleri toplumlarda okuma aliskanliginin yayginlastirilmaya calisiimas,
okumanin toplumlar iizerindeki 6nemini gostermektedir. Yapilan arastirmalara gore
okumanin, bireylerin sosyal hayatlarina, ekonomik gelisimlerine, su¢ oranlarina,
calisma giidiillenmelerine, egitim durumlarina etki ettigi goriilmektedir. Ulkenin
ekonomik alanda gelisme gosterebilmesi i¢in iilke vatandaslarinin yaklasik olarak
yarisina yakininin okur-yazar olmasi gerekmektedir. Okuma, bireylerin sosyal
yasamina etki ettiginden, toplumsal gii¢ kazanma yollarindan biridir. Bu baglamda
okumanin toplumsal hayatin bir geregi oldugu goriilmektedir. Kisinin anlama
yetenegini gelistiren ve bilgilenmesini saglayan okuma, bireyin 6grenme diizeyinin
artmasinda temel unsurlardan biri olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Bunun yaninda
okudugunu anlayan ve bilgi dagarcigi genis toplumlarin, politik yagsamda daha dogru
kararlar verebildigi g6z Oniine alindiginda okumanin yasamin her alaninda etkin bir

yapiya sahip oldugu goriilmektedir (Alpay, 1990).

Okuma aligkanligina sahip olmayan bireylerin, hayatta basar1 kazanma
olasiligr ¢ok diisiiktiir. Buna bir de dil becerisinin gelismemesi ve okudugunu
anlamama durumu eklenince icinden c¢ikilmaz bir durum ortaya g¢ikmaktadir.
Egitimdeki temel amag olan 6grenmeyi dgretme, ancak bireylere okuma aliskanligi
kazandirilarak yapilabilmektedir. Unutulmamalidir ki; bireyler, 6grendikleri
bilgilerin biiyiik bir kismin1 okuyarak edinmiglerdir. Okuma, bilgi edinme
yollarindan en 6nemlisi olup okuma kadar etkili bagka bir yontem bulunmamaktadir
(Bamberger, 1990).

Okuma, bireylerin kendilerini tanima yonelimlerinin farkina varma ve dil

becerilerini gelistirme agisindan 6nemli bir igleve sahiptir. Okumak bireyin, hayal
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giiciiniin gelismesine yardimci olan, yasadigi diinyanin sinirlarint agmasini saglayan

bir aractir.

Okuma aliskanligi, bireylerin ilgisini ¢eken bir konu iizerinde inceleme
yapmasi ve konu hakkinda kaynak olusturmak istemesi veya hayatin1 eglenceli hale
getirmek igin, bilgi birikimi saglayarak okumayir devamli hale getirmesidir. Bu
baglamda bireyin, okuma aliskanligi edinebilmesi i¢in Omriiniin her doneminde

stirekli ve diizenli bir halde okudugunu irdelemesi gerekmektedir.

Cegen’e (2002: 19) gore okuma aligkanligi, ilkogretim diizeyindeki
ogrencilerin 6zelde kelime haznesini, genelde okuma-yazma becerisini gelistirmek
icin kazandirilmasi gereken davranislarin basinda gelir. Okuma islevinde esas olan
okumay1 6grenmektir. Okumay1 6grenmek de, zihinsel gerecleri yaratict bicimde
kullanmay1 6grenmek demektir. Yani okumak, kendi diinyasiyla ilgili sekil almak

veya bu sekilleri algilamaktir.

Okuma aligkanligi, bireylerin okuma yazmayi &grendikten sonra mutluluk
duyarak yapmasi gereken bir kazanimdir. Okuma aliskanhgini, bireyin bir ihtiyag
olarak fark etmesi ve bu faaliyeti bireyin 6mrii boyunca diizenli sekilde yapmasi
gerekmektedir. Okuma, bireye temel egitim mekanizmasi iginde kazandirilan bir
aligkanliktir. Bundan dolay1 bireye ilkokul doneminde kazandirilamayan okuma
aligkanlhiginin ileriki dénemlerde kazandirilmas: zor bir duruma dontismektedir. Bu
nedenle egitim mekanizmasi, bireye dogru okuma ve okudugunu anlama becerisinin
yaninda bireyi ders dis1 faaliyetlerde de arastirmaya yonelterek okuma aligkanligi

kazanmasina yardimci olabilmektedir (Devrimci, 1993: 22).

Birinci ve ikinci kademedeki 6grencilerin okumaya karsi isteksiz olmasi ya
da okumay1 sevmemesi; iilkenin ileriki donemlerde sorunlar yasamasina neden
olmaktadir. Bu sorunlarin basinda, iiretken olmayan pasif bir toplumun ortaya
cikmast gelmektedir. Okuma aligkanliginin gelistirilememesi toplumun kiiltiiri,
sanatsal faaliyetleri, bilimsel faaliyetleri ve gelecegi konusunda ciddi sorunlarin
dogmasina neden olacaktir. Yapilan incelemeler, ebeveynlerin sadece %25°lik
kisminin ¢ocuklarint okuma aligkanligi kazanmalart i¢in okumaya tesvik ettigini

gostermektedir (Giingor, 2009: 50).
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Cunningham ve Stonovich (2003’ten akt. Temizkan, 2007: 28) okuma
becerisinin, bireyin 6zellikle bilissel, s6zel gelisimi ve diger tiim gelisim alanlarinda

etkin bir yapiya sahip oldugunu belirtmektedirler.

Okuma aliskanliginin kazanilmasinda yani okumanin bir aliskanlik olmasinda
bireyi etkileyen farkli faktorler mevcuttur. Bu faktorlerin basinda bireyin ailesi
gelmektedir. Ciinkii aile, cocugun gelisiminde en 6nemli ortamdir. Aile ¢ocugun
okuma aligkanligi kazanmasinda ve bunu okurken zevk almasinda rehber gorevi

gormektedir.

2.1.2.1. Okumay1 Etkileyen Faktorler

Ogrencilerin okuma aligkanlig1 kazanmasinda, bireyin kendi isteginin
yaninda, ¢evrenin, ailenin ve okulun etkisinden s6z edilebilmektedir. Calismanin bu
boliimiinde Ogrencinin okuma aligkanligi kazanmasinda etkili olan faktorler

acgiklanacaktir.

2.1.2.1.1. Bireysel Etkenler

Bireyin, kisisel gelisimine katki saglamasi dogrultusunda, kendi istegi ile
okuma yapmasi kendini kosullamasina baghdir. Kisinin, okuma aliskanligi
edinmesinde en 6nemli faktor, yasadigi ortamdan ziyade bireyin bu istegini zorlama

olmadan yapmasi ile miimkiindiir.

Bireylerin farkli ilgi alanlarma sahip olmasi ve becerilerinin de ayni
dogrultuda farklilik gostermesi kisilerin okuma aligkanligi kazanmalarinda da
farklilik gostermesine neden olmaktadir. Okuma yaklasimlarinda bireysel 6zellikler
ozelikle de zekd onemli bir etkendir. Bireylerin gostermis oldugu bu farkliliklar her
ne kadar egitim diizeyi ile dogrudan iligkili olsa da, kisinin diinyaya gelirken sahip

oldugu yetenekleri gelistirme amaciyla yapilmaz ise, istenilen sonug¢ elde
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edilememektedir (Biiyiikkaragoz, 1998: 141). Bundan dolay:r egitimin ayrilmaz bir
parcast olan okuma faaliyeti, bireysel farkliliklarin da degerlendirilmesini

gerektirmektedir.

2.1.2.1.2. Cevre Faktorii

Icinde yasanilan toplumun birey iizerindeki bicimleyici etkisi goz ardi
edilmez. Fakat her ne kadar kisinin toplum i¢inde kendi olma gayreti icinde olmasi
ve hiir bir sekilde yasama istegi bireyi farkli kilmaya galigsa da bireyin toplumdan
etkilenmemesi zor bir durumdur. Cevrenin birey lizerindeki etkisine, yasadisi isler
yapan bir grup i¢inde yer alan bir kisinin sugla karsilasmamasimin ya da evinde
kitaplik bulunan bir bireyin hi¢ kitap okumamasinin beklenmemesi gibi 6rnekler

gosterilebilmektedir.

Kisinin, sosyal c¢evresindeki arkadas ortami, okuma aligkanligi
kazanilmasinda etkin bir rol istlenmektedir. Arkadas ortaminda bulunan kisilerin
kitap okumasi ve birbirleriyle okuduklari eseri tartismalari bireyi 0 eseri okumaya
tesvik etmektedir. Bu durum Ozentinin bir sonucu olarak karsimiza g¢ikmaktadir.
Yiiksekogretim doneminde kisinin bulundugu ¢evrenin okuma aligkanligina sahip

olmast, kisiyli okumaya sevk eder. Bu durum sosyal ¢evrenin etkisini gostermektedir.

2.1.2.1.3. Aile Faktoru

Bireyin yetistigi aile kurumu, bireyin okuma aligkanligi kazanmasinda en
etkin faktorlerin ilk sirasinda yer almaktadir. Aile ortaminda okuma aliskanligina
sahip birinin olmasi bireye Ornek teskil edeceginden 6nemlidir. Cilinkii birey 6rnek
alabilecegi birini aramaktadir. Bagka bir deyisle ailede 6rnek teskil eden birinin
olmast bireyin okumaya tesviki acisindan biiyiik bir 6neme sahiptir. Ayrica anne

veya babanin ¢ocuguna renkli kitaplar vermesi, boyama kitaplar1 almasi ve hikaye
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okumasi bireyin okuma aliskanligi edinmesinde olumlu etki yaratacaktir (Giingor,
2009: 32).

Bireyin okuma aliskanligi edinmesinde ebeveynlerin roliiniin 6énemli oldugu
bilinmekte ve cocugun anne ve babasini “modelden 6grenme” ilkesi ¢ergevesinde
degerlendirdigi  belirtilmektedir. Ogrencilerin  okuma ahskanhig  diizeyinin
arttirilmasi i¢in dgrencilere modelden 6grenmelerini saglayacak ortam saglanmalidir.
Ozellikle, ¢ocuklarin modelden &grenmesi igin en 6nemli ortam, aile ortamudir

(D6kmen 1994: 20-21).

Aile ortami c¢ocugun diinyaya geldigi andan itibaren sosyallestigi bir
ortamdir. Cocuk, i¢inde yasadigi toplumun kiiltiirel ananelerini, deger yargilarini aile
ortami araciligiyla 6grenmektedir. Bundan dolayi, ¢ocugun okuma aligkanligini
kazanacagi ilk yer ailedir. Aile yetiskinlerinin kitaba verdigi deger, ¢ocugun da
kitaba verdigi degeri dogrudan etkilemektedir. Nitekim Tiirkiye’de yetiskin niifusun
egitim seviyelerinin diisiik olusu ¢ocuklarin okuma aligkanlig1 kazanmasina olumsuz
etki etmektedir. Bu durum, gocuklarin okumaya yonlendirilmemesine neden
olmaktadir. Okuma hevesi, biiyiik 6l¢iide bireyin yasadigi alandaki kitaplar ve
konusmadaki beceri ¢ercevesinde gelismektedir (Bircan ve Tekin, 1989: 393-410).

Ailenin ¢ocuga okuma aligkanlig1 kazandirabilecegi en 1yi metotlardan biri
NIM (Neurological Impress Method) yontemidir. Bu yontem, akici bir okuma

modeliyle cocugun, sozciikleri dogru okudugunu kontrol edebilen bir yoldur.
Bu yontem cergevesinde,

e Ik okuma evresine kolay anlasilan bir kitapla baslanarak zamanla daha zor
Kitaplar tercih edilmelidir.

e Kitap okuyan kisi, c¢ocugun arkasinda durarak okuma islemini
gerceklestirmelidir. Clinkii, cocugun okuyucuyu tam olarak duymasi
gerekmektedir.

e Okuyucu, c¢ocukla birlikte yiiksek sesle kitap okumalidir. Bu islem sirasinda

cocuktan daha yiiksek sesle kitap okunmalidir. Cocuga kilavuzluk edilmesi



18

icin bu durum gereklidir. Bazen ¢ocuga da firsat taninarak onun kilavuzluk
etmesi saglanmalidir.

e Basili metnin ilk birkag ciimlesi birka¢ kere okunarak okuma hizi
ayarlanmalidir.

e Okuma sirasinda kelimeleri takip etmek igin bir ara¢ kullanilmalidir. Bu
sayede ¢cocugun da sozciikleri takip etmesi saglanmalidir.

e Metnin satirlar1 arasindaki geg¢is daha hizli yapilarak Ogrencinin hiz

kazanmasi saglanmalidir (Townsend, 2002: 102-103).

Cocuklarina okuma aliskanhgi kazandirabilmeleri igin ebeveynlere diisen

gorevler sunlardir;

e Aile yetiskinleri gocuklarina siklikla hikayeler anlatmali ve bu hikayeler
yiiksek sesle okunmalidir.

e Anne-baba ¢ocuklarinin seviyesine uygun kitaplar temin etmelidir. Segilen
kitaplar ¢ocuklarin yasina, ihtiyaglarina, gelisim asamasina ve en dnemlisi
isteklerine uygun olmalidir.

e Ebeveynler ¢ocuklarina verdikleri harcliklarin belli bir kismin1 kitap satin
almalari i¢in ayirmalar1 gerektigini ¢ocuklarina 6gretmelidirler.

e Ebeveynlerin, ¢ocuklarina 6rnek olmasi i¢in siklikla aksam saatlerinin belli
bir béliimiinii okuma saati olarak belirlemeleri gerekmektedir.

e Ebeveynler, ¢cocuklarinin okudugu kitaplar hakkinda onlarla sohbet etmelidir.
Bu durum ¢ocuklarint okumaya motive edecektir.

e Ebeveynler, cocuklarina okuduklari kitaplardaki bilgilerden
yaralanabileceklerini, bunlarin bilgi haznelerini zenginlestirdigini ve

hayatlarini anlamlandirdigin1 anlatmalidirlar (Bamberger, 1990: 46).

Bireylerin okumaya duydugu ilgi temel egitim doneminde ortaya ¢ikmaktadir.
Bu durum dil agirlikli faaliyetlerin cogalmasiyla dogru orantili olarak artmaktadir.
Bireye bu donemde okunan hikayeler, soylenen sarkilar bireyin okumaya karsi
ilgisinin artmasini saglayacaktir. Bu faaliyetler bireyin gelecekte okumaya kars1 ilgi
duymasina ve okuma aliskanligi edinmesine temel olusturacaktir (Yavuzer, 2001:

45).
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Bu donemde kazanilan ilgi ilkokul doneminde okul isbirligi ile
gelistirilmelidir. Gelismenin devam etmesi i¢in ¢ocugun ders kitaplarinin beraber
incelenmesi, ev Odevlerinde desteklenmesi ve kitaplara meylinin artirilmasi igin

tesvikin devam etmesi gerekmektedir.

2.1.2.1.4. Okul Kurumu ve Kiitiiphane Faktorii

Kisiligin gelismesinde en 6nemli donem olan ilkogretim, bireyin okuma
aligkanligr edinmesinde 6nemli bir gorev iistlenmektedir. Ciinkii okuma aligkanlig
bu dénemde kazanilamamissa, ¢ocukluk donemini takip eden genglik ve yetiskinlik
déneminde de bu aligkanhigin kazanilmasi zorlagsmaktadir. Bundan dolay1 egitim
kurumunun ogrencilere Ogrenmeyi Ogretmesi gerekmektedir. Bu da yetigkinlik

doneminde okuma aligkanliginin alt yapisinin olusturulmasina yardimer olacaktir.

Cocuklar, okul cagina kadar anne ve babasin1 model alirken okula basladigi
donemden itibaren ise, 0gretmenini model almaya baslamaktadirlar. Bu nedenle,
ogrenciler kitap okudugunu gordiikleri 6gretmenlerini 6rnek alarak Kitap okumaya
yonelebilmektedirler (Maragl;, 2005: 185-186). Ogrencinin okuma aliskanlig
kazanmasinda &gretmenin etkisi biiyiiktiir. Ogretmenin tutumu bireyin okumaya
kars1t duydugu ilginin artmasinda ve okuma aliskanliginin ilerlemesinde 6nemli yer
tutmaktadir. Ogretmenin 6gretme sekli de bireyi etkilemektedir (Bamberger, 1990:
48).

Gelisen diinya ile birlikte 6gretmen sadece ders veren ve degerlendiren bir
yapidan uzaklasip, bireyi topluma kazandiran bir yapiya yaklagmaktadir. Yani
Ogretmen Ogrencinin kisiliginin gelismesini, 6zgiirce hareket etme yetisine sahip
olmasini, fikirlerini uygulamasini saglayan ve deneyim kazanmasina yardimci olan
bir faktor seklini almistir. Bu baglamda egitmen bireyin gelismesinde dnemli bir
gorev yiiklenmistir. Egitmen kiitliphaneleri incelemeli ve bireye uygun olan kitaplari
onermelidir. Hangi yayinlarin derste 6grenciye katki saglayacagi belirlenmeli ve yeni

cikan kitaplar da takip edilmelidir (ipsiroglu, 1997: 66).
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Giingor’e (2009: 35) gore kiitiiphane, okulun rehberlik program, ileri zekali
ve zihinsel engelli ¢ocuklar icin planladigi Ozel faaliyetler yahut ileri intibak

programinin yardimcisidir.

Bayram’a (1990: 27) gore kiitiiphaneler, bireyin kendisini gelistirdigi, farkli
konular hakkinda bilgi edindigi, merak duygusunu tatmin ettigi, bos vakitlerini
degerlendirdigi alanlardir. Ayrica Ogrencilerin edindikleri bilgiler, &devlerine
yardimct olmaktadir. Buna paralel olarak, derslerindeki basar1 orani da artmaktadir.
Kiitiiphaneler bu islevlerin yaninda, 6grencinin okuma aliskanligi kazandigi ve bunu

gelistirdigi kurumlardir.

Yazicr’ya (1970: 56) gore ¢ocuga kitap okuma aliskanligi kazandirilmasinin
amaci, ¢ocugun kitap okumaktan haz almasinin, kitap segebilmesinin ve bilgi sahibi
olabilmesinin saglanmasidir. Her g¢ocugun kiitiphane ortamiyla ilk defa
kargilasmasinda kitaplara karst gOstermis oldugu tutumun ayni olmasi
beklenmemelidir. Ayrica gostermis olduklar1 performans da ayni diizeyde degildir.
Bu sebeple, yapilmasi gereken, g¢ocugun kitaplara karsi gostermis oldugu ilgiyi
arttirmaya ¢alismaktir. Bu ilgiyi arttirmak i¢in, 6grencinin en iyi 6gretim sekli olan
kendi kendine c¢alisma ve pratik yapma seklinde ¢alismasi saglanmalidir. Bunun
yaninda, arastirdigi kitaplar1 birbiriyle karsilagtirmasi, yorum yapmasi saglanarak,

cocuga kitap okuma aligkanlig1 kazandirilmalidir.

Kiitliiphaneler, okuma aligkanlig1 edinilmesinde énemli bir konuma sahiptir.
Ozellikle okul kurumunda bulunan kiitiiphaneler okuma aliskanliginin

kazanilmasinda temel gorevi gérmektedirler.

Okul kiitiiphanelerinin, 6grencilerin seviyelerine gore kitaplari bulundurmasi
gerekmektedir. Bunun yaninda kiitiiphaneler 6grencilerin derslerini destekleyen
kitaplar1 da biinyesinde barindirmalidir. Ayrica kiitiiphanelerin  imkanlar
dogrultusunda siirekli yenilenmesi ve kiitiphanelere yeni yayinlarin eklenmesi
gerekmektedir. Ciinkii 6grenciye siirekli ayn1 eserlerin sunulmasi 6grenciyi olumsuz

etkileyebilmektedir.
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Siif kiitliphanesinin kurulmasindaki asil ama¢ egitimi tamamlamaktir.
Ciinkii bireye kiitliphanede roman dis1 eserleri goriip farkli eserleri okuma imkéani
sunulmaktadir. Bundan dolay1 birey zorlama olmadan kendi istegiyle okumaya karsi

ilgi duymaya baslayabilir (Bamberger, 1990: 49-50).

Okunulabilecek olan iyi ¢ocuk kitaplarinda bulunmasi gereken ozellikleri
Yortikoglu (2000: 94) su sekilde siralamistir;

e Cocuk kitaplari, c¢ocugun gelisme diizeyine uygun konular1 islemeli,
metinlerinin dili yalin, kavramlar: agik olmahdir.

e Kitaplarin icerigi ¢cocugun ilgisini ¢cekecek sekilde hazirlanmalidir. Eglenceli
ve Ogretici 6zellikler 6n planda tutulmalidir.

e (Cocugun yasadigi ¢cevre ve insanlar gercekei olarak tanitilmali ve bu tanitim
bilimsel verilerle desteklenmelidir. Bu sayede insani degerler daha iyi
anlagilacaktir. Gergegi yansitmayan konulara yer verilmemelidir.

o Kitaplar, 6zgiir diisiinen bireyler yetistirmeye yonelik olmalidir ve diisiinen,
elestiren ve arastiran bireyler yetistirme gayesiyle hazirlanmalidir.

e Kitaplar sadece ders igerikli olmamali, cocugun kendini tanimasini ve

gelistirmesini de saglamalidir.

Cocuga okuma aligkanligi kazandirilabilmesi i¢in okul kiitiiphanelerinin
kurulmas1 ve gelistirilmesi saglanmalidir. Ayrica kiitliphane hizmetleri ve g¢ocuklari
kiitiiphanelere yoneltecek cazip aktiviteler yapilmalidir. Bu aktiviteler; kukla, 6ykii
anlatma, tartisma, video gosterisi vb. sanatsal programlart igermelidir.
Kitiiphanelerin milli birligi artirmaya katkisi oldugu diistiniildiigiinde, kiitiiphanelere

harcanacak paralarin esirgenmemesi gerekmektedir.

Okul kiitiiphaneleri, ilerleyen zamanlarda bireyin halk kiitiiphanelerini
kullanmasina zemin hazirlamaktadir. Buna karsin, okul kiitiiphaneleri yeterince
gelismemistir. Bu durum sadece Tiirkiye’de degil, diinyanin hemen hemen her
yerinde ayn1 sekildedir. Ornegin, Amerika Birlesik Devletleri’nde bulunan okullarin
yarisina yakini okul kiitiiphanesine sahip degildir. Siniflarda olusturulan sinif

kiitiiphaneleri 6grencilerin hepsinin ihtiyacin1 karsilamada yetersiz kalacagindan,
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merkezi bir okul kiitiiphanesinin olusturulmast gerekmektedir. Cocuklarin
kiitiiphanelerde kitaplardan nasil yararlanacagi onlara ogretilmelidir (Bamberger,
1990: 49-50).

2.1.2.2. Okuma Modelleri

Hem zihinsel hem de fiziksel taraflar1 oldugundan okuma, karmasik bir siire¢
olarak degerlendirilmektedir. Bundan dolayr bu karmasik siireci daha iyi
degerlendirmek ve tasnif etmek igin birgok arastirmaci tarafindan farkli okuma
modelleri Onerilmistir. Bu modeller bireyin anlama becerisi baglaminda okudugu
metni analiz etme ve anlamlandirma becerisini agiklama amaci igindedir. Bu olgu,
okuyucunun metni analiz etme siirecinde zihninde meydana gelen olaylar1 anlatmaya
calismaktadir (Kuzu, 2003: 78; Karatay, 2007: 29). Yapilan aragtirmalarda kabul

goren biitiinleyici, ¢ozlimleyici ve etkilesimli modeller bulunmaktadir.

2.1.2.2.1. Biitiinlestirici (Bottom-Up) Model

Biitiinlestirici (Bottom-Up) model, Gough tarafindan ortaya atilan, Asagidan
Yukariya Modeli, Metin Merkezli Model, Veri Merkezli Model, Dil Temelli Siireg
ve Ice Dogrultulu Model, Alttan-Uste, Parcadan Biitiine Yaklasimi, Distan ice
Modeli olarak da adlandirilan bir modeldir (Topuzkanamig, 2009: 15).

Biitiinleyici model ¢ogu kesim tarafindan kabul edilmis ortak bir model
tirtidiir. Okuma tizerindeki ana anlayis, okuyucunun yazili bir esere yanit verme
zamaninda harfleri analiz ederek anlamaya calisma yontemidir. Bu nedenle
biitiinleyici model okumayi alici bir yapiya doniistiiriir ve geriye kalan1 dnemsemez.
Biitiinlestirici modelde okuyucu ilk olarak sembolleri ve kelimenin temel unsuru olan
heceyi idrak eder. Bunu takip eden siiregte ise kelimeleri ve ciimleleri algilamaya
baglar. Bu yiizden biitiinleyici anlatim okuyucunun siirekli yazili metne bagimli

kalmasina neden olur. Bu durumdan dolay: biitiinleyici anlatim “metin merkezli”
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olarak da degerlendirilmistir (Topuzkanamis, 2009: 13). Birey metin i¢indeki her

Ogeyi anlamlandirarak baglanti kurar ve okuma siireci boyunca bu islem devam eder.

Okuyucu metni analiz etmeye ¢aligir. Bu nedenle metni anlamak igin daha az
caba sarf eder. Yine de zamanla analiz etme siirekli hale doniistiigiinden anlama
orani fazlalasir ve kavrama on plana ¢ikar (Birincioglu, 2006: 32). Biitiinleyici
anlatim, bireylerin ge¢miste bildikleri metni analiz etmeye etki etmemektedir. Metni
analiz etme ve anlama sadece tlimcelerin anlamlarina gore yapilir. Bu nedenle
bireyin ilgi alanina girmeyen konulardaki metinleri anlamlandirmak birey i¢in giic
bir durumdur. Bu, genelde yeni bir dil 6grenen bireyin davranislarinin agiklamasi
yapilirken kullanilabilirken, genel anlamda okudugunu anlamak i¢in ve Onerilen iyi
bir okuma modeli olarak onerilebilecek bir model olmamaktadir. Bu durumun nedeni

olarak ise;

e Anlama kesintiye ugramaktadir. Okuyucu her harfi karsilastigi haliyle isler.
Bu yazi birimler, dilin sesbirimleriyle eslestirilir.  Sesbirimler kelimeleri
olusturmak i¢in harmanlanir.

e Dil, bir sembolik temsilin diger bir sembolik temsile aktarilmasiyla anlam
kazanmaktadir (Birincioglu, 2006: 33).

e Bu model, harf tamima gibi diisiik diizey siiregleri agiklamakta, fakat
okuyucunun artalan bilgisi gibi yiiksek diizey siireclere deginmemektedir
(Topuzkanamis, 2009: 19).

2.1.2.2.2. Coziimleyici (Top-Down) Model

Bu modelde, okunan metin biitiin ayrintilar1 ile okunmamaktadir. Okuyucu,
metni analiz ederken, savundugu hipotezleri desteklemek veya reddetmek igin
metnin bir boliimiinii okumaktadir. Okuma stirecinin st tarafinda okuyucunun metne
dair diinya ve dille ilgili bilgisine dayanan kavramsal varsayimlar yer alirken alt

tarafinda ise yazili metin bulunmaktadir (McCormick, 1988: 9).
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Bu model, okumanin okuyucunun amag¢ ve beklentileri tarafindan
yonetildigini savundugu i¢in kavramadaki tist yapiy1 6n plana ¢ikarmis ve okumanin
yukaridan asagiya dogru bir c¢oziimleme seklinde ilerledigini sGylemistir
(Birincioglu, 2006: 30).

Biitiinlestirici model, yazili metnin yiizeysel yapilarinin analiz edilmesinin
ardindan anlamlandirma yapilmasin1 saglarken, ¢oziimleyici model; derin yapilarin
hipotezlerin analiz edilmesiyle anlamlandirdigin1 savunmustur. Céziimleyici model,
okuma isleminin bireyin zihinsel siirecinde basladigi diisiincesini savunmaktadir.
Lakin ¢oziimleyici model, sozciik ve dil bilgisini gérmezlikten gelir. Bu agidan, okur
merkezli yaklasgimlar okuma zorluklarina sebep olabilecek asiri bir bagimlilik

yaratabilir (Topuzkanamis, 2009: 20).

2.1.2.2.3. Etkilesimli (Interactive) Model

Bu model, biitiinleyici ve ¢dziimleyici modellerin uygulamalarda yetersiz
kalmasi sonucunda, 1977 yilinda Rumelhart tarafindan ortaya ¢ikarilmistir (Kuzu,
2003: 80). Etkilesimli model biitiinleyici ve ¢oziimleyici modelin aksine okumanin
tek yonlii olmadigin1 metin ile okuyucunun birbirinden etkilendigini savunmaktadir.
Biitiinleyici ve ¢oziimleyici modellerde metni anlama becerisinin tek yonden elde
edildigi savunulurken etkilesimli modelde iki yonlii yani okuyucu ve metin
arasindaki etkilesimle olustugu savunulmaktadir. Etkilesimli modelde okuyucunun

metin tlizerindeki etkisi, metin bilgisine dayanmaktadir (Sim, 2007: 15).

Beyin, anlamlandirma sirasinda kelime, climle, metin i¢i baglam ve metin dis1
baglamla siirekli etkilesim halindedir (Kuzu, 2003: 80). Etkilesimli modelin
temelinde metne dayali islem yapmaktan ¢ok okuyucuya dayali islem yapmaya
dogru bir teknik goriilmektedir. Bu baglamda okuyucunun anlama siirecindeki
becerisi ya da anlamlandiramadigr durum okuyucu ile birebir baglantilidir. Yani
anlama becerisi, bulundugu ortam, okuyucu ve okunan metin arasindaki etkilesime

baglhdir.
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Etkilesim modelinde etkilesimin iki diizeyinden bahseden Rumelhart (1977:
37), ilk diizeyin birey ve metin arasindaki etkilesim oldugunu ifade eder. Bu
etkilesim, okuyucunun metindeki bilgiyi ve metne tasidigi bilgiyi kullanarak
sembolleri anlamlandirmaktadir. Ikinci diizey ise, biitiinlestirici ve ¢oziimleyici
modellerin birbirini etkilemesidir. Okuyucu, metindeki dil unsurlarin1 ve metinden
aldig1 bilgileri 6nceden sahip oldugu bilgilerle biitiinlestirerek okuma siirecini

tamamlamis olur (Carrell ve Eisterhold, 1983).

2.1.2.3. Okuma Stratejileri

Strateji kelimesi “Onceden belirlenen bir amaca ulasmak igin tutulan yol.”
ifadesi ile tanimlanmaktadir (TDK, 2005: 1811).

Egitimde kullanilan strateji konusunda, kaynaklarda belirli bir tanim tizerinde
goris birligi bulunmamaktadir. Bunun nedeni ise; okuma stratejisinin beceri kavrami
ile ayn1 veya yakin anlamli olmasidir. Bu yiizden biitiin arastirmacilar tarafindan
kabul gérmiis bir tanim yapilamamistir (Carrell, 1989: 129). Bu duruma ragmen bazi

okuma stratejileri tanimlari yapilmustir.

Sim (2007: 23) okuma stratejilerini, metinle karsilasan okuyucunun metne
kars1 gosterdigi zihinsel aktiviteler olarak tanimlamaktadir. Okuyucu metne fiziksel
olarak yaklagsmakta ve metne karsi olusturdugu duygularin yansimasi olarak da
degerlendirmektedir. Ayrica okuma stratejisi, okunan metni anlamlandirmak igin

bagvurulan ¢oziimsel davranislardir.

Oxford ve Crookal (1989°dan akt. Topuzkanamis, 2009: 25) stratejileri,
okuyucularin dil 6grenme islemini kolaylastirmak ve islemi siiratlendirmek adina
basvurduklart metotlar olarak tanimlamaktadir. Bu metotlar1 kullanmadaki amag ise
Ogrenilen bilgilerin beyinde depolandiklar1 yerlerden daha kolay ¢ikarilmasin

saglamaktir.



26

Okuma stratejileri, okuyucularin okuma isleminin gergeklestirmek adina
izledikleri bilingli zihinsel davranislardir (Cohen 1990’dan akt. Topuzkanamis, 2009:
27).

Okuma stratejisini en genel tanimi ile bireyin, anlama siirecinde idrak
edemedigi ya da idrak etmede yetersiz oldugu durumlarda uyguladigi metot olarak
degerlendirmek yanlis olmaz. Ciinkii birey, okuma stratejilerini, anlamadigi metinleri
anlamak i¢in nasil bir yol izlemesi ve hangi yontemlere bagvurmasi gerektigini

belirlemek icin kullanir.
Strateji ve beceri arasinda ti¢ fark dikkat ¢cekmektedir. Bu farklar sunlardir:

e Beceriler, metin merkezliyken; stratejiler okur merkezlidir. Becerilerde
bireyler metne odaklanmaya meyillidirler; fakat stratejiler okur temelli
etkenler igerir.

e Stratejiler, okuyucunun bilingli olarak basvurduklari yontemlerken, beceri
bilingsizce ortaya c¢ikmaktadir. Bu baglamda beceriler otomatiklik
diizeyindedirler. Stratejiler ise bu diizeyde degillerdir.

e Stratejiler, karsilasilan bir sorunun giderilmesi i¢in bagvurulan yontemlerdir

(Sim, 2007: 23-24).
Cohen (1990: 91-92) stratejileri;

“Yardimc1  Stratejiler”, “Ac¢imlama  Stratejileri”, “Metinde Tutarlilik
Olusturma Stratejileri” ve “Strateji Kullanimini Denetleme Stratejileri” olarak dorde

ayirmaktadir.

Stratejileri “Metin Diizeyi” ve “Kelime Diizeyi” olmak iizere ikiye ayiran
Barnett (1988: 150) metin diizeyi stratejilerinin; artalan bilgisini kullanmak,
tahminde bulunmak, anlamaya yardimci olmak igin bagliklari ve resimleri
kullanmak, amagli okumak, g6z gezdirmek ve metni taramak gibi etkinliklerden

olustugunu belirtmistir.

Kelime diizeyi stratejilerini ise kelimelerin ne anlama geldigi {izerine

varsayimda bulunmak i¢in baglam kullanmak, kelime tiirlerini tanmimak, bagvuru
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(anahtar) kelimelerini takip etmek, kelime aileleri ile kelime tiiretme yollar

araciligiyla anlami tanimak seklinde siralamistir.

Oxford’un (1990°dan akt. Topuzkanamig, 2009: 30) yapmis oldugu
smiflandirma genel anlamda kabul edilmektedir. Buna gore stratejiler, Dogrudan
(Dolaysiz) Stratejiler ve Dolayli Stratejiler olarak genel anlamda ikiye ayrilmaktadir.
Dil 6grenimini dogrudan etkileyen stratejileri dogrudan stratejiler olarak adlandiran
Oxford, bu stratejileri Bellek Stratejileri, Bilissel Stratejiler ve Telafi Stratejileri
olarak ayrica gruplandirmistir. Dolayli Stratejileri ise Biligiistii Stratejiler, Etkili
Stratejiler ve Sosyal Stratejiler olarak ele almistir. Okuma Stratejilerini “Okuma
Oncesi”, “Okuma Siras1” ve “Okuma Sonrasi” bigiminde ayirmak kullanish bir

uygulama saglanmasi agisinda 6nemlidir (Birincioglu, 2006; Karatay, 2007).

Bellek Stratejileri, 6grenene 6zellikle yeni bilginin zihinde depolanmasi ve
daha sonra geri ¢agirilmasinda yardim eden tekniklerdir. Bu stratejiler diizenleme,
iligkilendirme, tekrarlama gibi c¢ok basit ilkeleri yansitir. Bu ilkeler tamamen
anlamayla ilgilidir (Cizelge.1.) (Oxford ve Crookal, 1989’dan Akt. Topuzkanamis,
2009: 20).

1. Gruplandirma
2. Cagnistirma/ Ayrintilandirma
Zihinsel Baglantilar 3. Yeni Kelimeleri Baglama Yerlestirme
Yaratma
1. Sekil Kullanama (Tasavvur Etme)
Bellek Ses ve Sekillerden 2. Anlam Haritalar1 Olusturma
Stratejileri Yararlanma 3. Anahtar Kelime Olusturma
4. Bellekteki Sesleri Ifade Etme
Yapisal Tekrar
Iyi Tekrar Etme
1. Fiziki Tepki veya Duygulari Kullanma
Hareket Etme 2. Mekanik Teknikler Kullanma

Cizelge.1. Bellek Stratejilerinin Simflandirilmasi
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Bellek Stratejilerinin alt basamaklart;,

Gruplandirma: Sozciik ve s0z c¢esitlerinin, anlamli  bir bi¢imde

gruplandirilmasi durumudur.

Cagristirma/Ayrintilandirma: Hafizada bulunan kelimelerin  dnceden

ogrenilmemis kelimeler ile iligskilendirilerek tiiretilmesidir.

Yeni Kelimeleri Baglama Yerlestirme: Bir ciimleye ya da soze bir
muhabbet ya da 6ykii i¢inde yer vererek bunlari hatirlama durumudur. Bunun

sonucunda kelimeler diizenli sekilde 6grenilmis olacaktir.

Sekil Kullanma (Tasavvur Etme): Onceden &grenilmis olan bir bilginin ya

da okunan bir metnin hafizada biraktig1 izlenimin tekrardan canlandirilmasidir.

Anlam Haritalar1 Olusturma: Merkezde yer alan bir kelimenin, anahtar
kelime ile baglantisinin kurularak sekiller (ok ve g¢izgiler) vasitast ile

anlamlandirilmasidir.

Anahtar Kelime Kullanma: Ogrenilen kavramim bi¢im bakimindan

benzerinin kullanilmasidir.

Bellekteki Sesleri ifade Etme: S6z dizimlerindeki benzer harfleri kullanarak

hatirlama yontemidir.

Yapisal Tekrar: Farkli siirecler igerisinde oOgrenilen kelimelerin

yapilandirilarak tekrar edilmesidir.

Duygular1 Kullanma: Ogrenilen bilgi igeriginde duygu barindirtyorsa birey
bunu hareketleri ile dile getirmektedir.

Mekanik Teknikler Kullanma: Kartlar vasitasi ile soézciik 6grenme yoluna
gidilmesidir.

Biligsel Stratejiler bireyler tarafindan en c¢ok uygulanan ve tercih edilen
strateji cesitleridir. Bu stratejiler akil yiiritme, analiz etme, not alma, dogal yapiya

uygun olan islevsel alistirma yapma, yap1 ve sesler vasitasiyla bigimsel alistirma
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yapma gibi dogrudan yollarla dil birimlerini isletme ve doOniistiirmeyi igerir
(Cizelge.2.) (Oxford ve Crookal, 1989’dan akt. Topuzkanamis, 2009: 22).

=

Tekrarlama

2. Formiil ve Yapilar
Tanima ve
Kullanma

3. Dogal Yolla

Alistirma Yapma

Alistirma Yapma

Ileti Alma ve Génderme 1. Diisiinceyi Cabuk
Kavrama

2. lletiyi Almak ve
Gondermek Igin
Kaynak Kullanma

Bilissel Stratejil -
thigsel Stratejiler Coziimleme ve Akil Yiirlitme 1. Timden Gelimle

Akil Yiirlitme
2. lifadeleri

Cozlimleme
3. Karsilikli
Coziimleme
Ceviri
Aktarim

Not Alma
Ozetleme
Isaretleme

Girdi ve Cikt1 I¢in Yap1 Olusturma

wN R A

Cizelge.2. Bilissel Stratejileri Siniflandirma

Tekrarlama: Yeni ogrenilen ya da Ogrenilmeye calisilan bir bilginin

tekrarlanarak hafizada kalmasinin saglanmasidir.

Formiil ve Yapilari Tammma ve Kullanma: Okuyucunun daha &nceden

ogrendigi bir kelime tizerinden yeni kelimeler tiiretmesidir.

Dogal Yolla Ahstirma Yapma: Bireyin anlama becerisini gelistirmek i¢in

alistirma yapmasidir.
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Diisiinceyi Cabuk Kavrama: Bireyin yazili metni, bir diisiinceyi ya da
varsayimi desteklemek i¢in hizlica taramasidir. Birey metin i¢inde istenilen konuya

ya da bilgiye ulagmay1 amaglar.

Ileti Almak ve Gondermek I¢cin Kaynak Kullanma: Okuyucunun, okudugu

metni daha 1yi anlamak i¢in farkli kaynaklar1 tarama yoluna gitmesidir.

Tiimdengelimle Akil Yiiriitme: Bireyin, genel bilgilerini yeni karsilastigt

bir durumda uygulamasidir.

Ifadeleri Coziimleme: Bireyin, onceden karsilasmadigi bir bilgiyi

parcalayarak anlama yoluna gitmesidir.

Karsihkh Coziimleme: Bireyin, yeni 6grendigi bir yabanci dili mevcut

bilgileriyle karsilagtirarak anlam yakalamaya calistig1 stratejidir.

Ceviri: Bireyin, 6grendigi yabanci dili ana diline ¢evirerek anlamaya calistigi

bir strateji ¢esididir.

Aktarim: Yabanci dillerden ana dile gegen kelimelerin olusturduklar
anlamlarin karsilastirilmasi olarak uygulanabilmektedir. Bu strateji daha ¢ok yeni bir

dil 6grenilmesi sirasinda uygulanabilmektedir.

Not Alma: Okunan metnin akilda kalmasinin saglanmasi igin temel

diisiincenin not alinmasi seklinde uygulanmaktadir.

Ozetleme: Uzun anlatimli metinleri anlamlandirmay1 ve énemli noktalariin

Ogrenilmesini amaglayan bir strateji ¢esididir.

Isaretleme: Bireyin, metin igindeki onemli kisimlarin isaretlenmesi- alt1

cizilerek ya da yuvarlak igine alinarak- ile uygulanan bir stratejidir.

Onceden Bilinenlerle Ustesinden Gelme ve iliskilendirme: Birey, bu
yontem ile metin icindeki bilgileri O6nceden Ogrenmis oldugu bilgiler ile

iligskilendirerek anlama yoluna gitmektedir.
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Dikkatini Verme: Birey, metni okumadaki amacina uygun boliimler seger ya

da okumadaki amaci dogrultusundaki kelimelere dikkat eder.

Diizenleme: Bu stratejide birey rahat okumay1 amagladigindan yer segimi,

151k ayari gibi fiziksel diizenlemeler yapmaktadir.

Ama¢ ve Hedefleri Belirleme: Bireyin amag¢ belirleme ve o amag

dogrultusunda hareket etme stratejisidir.

“Duyussal stratejiler, okuma yapan kisilerin kendilerini duygusal olarak
destekledikleri ve kendileriyle olumlu bir sekilde konusma gibi duygular, tutumlar,
motivasyonlar ve degerlerle ilgilidir. Bu stratejiler bireylerin, 6zgiivenlerini ve dil
ogrenimine etkin bir sekilde katilmalarini saglamak i¢in ihtiyag duyduklar1 gabayi
gelistirmektedir” (Cizelge.3.) (Oxford ve Crookal, 1989°dan akt. Topuzkanamuis,
2009: 29).

Kaygiy1 Azaltma 1. Gelisen Rahatlama, Derin
Nefes Alma Teknikleri veya
Meditasyona Bagvuru
Miizik Kullanma

Giilmek

Olumlu Anlatim Teknikleri
Akillica Riskler Alma
Kendini Odiillendirme

Kendini Tesvik Etme

wWNhEwN

Duyussal Stratejiler

Viicudunu Dinleme

Kontrol Listesi Kullanma
Dil Ogrenme Giinliigii Tutma
Duygularini1 Bagkalariyla
Paylagsma

Duygu Derecesini

Gozlemleme

oINS S

Cizelge.3. Duyussal Stratejilerin Simflandirilmasi

Gelisen Rahatlama, Derin Nefes Teknikleri veya Meditasyona
Basvurma: Birey bu stratejide okumayi rahat bir sekilde yapmak icin -derin nefes

alma, meditasyon gibi- bazi yontemler dener.

Miizik Kullanma: Miizik dinlemenin bireyi rahatlatacag: diisiiniildiigiinden

rahat bir okuma ortami saglamaktadir.
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Giilmek: Giilmek kaygiyr azaltip mutluluk verdiginden kullanilabilecek iyi

bir yontemdir. Bu yonden daha ¢ok sinif ortamlarinda kullanilabilmektedir.

Olumlu Anlatim Kullanma: Kisinin kendini motive etme yontemidir. Birey

basaracagina inanarak 6zgiivenini arttirmaktadir.

Akillica Riskler Alma: Bireyin yanilma olasiligina ragmen okumayi

stirdiirmesi ve abartmadan ilerlemesi gerekmektedir.

Kendini  Odiillendirme: Bireyin kendini  &diillendirmesi  olarak
degerlendirilen bu strateji yonteminde, bitirilmesi gii¢ bir kitabi1 bitirdikten sonra

kendini 6diillendirmesi, bireyde sonraki kitaplar1 okuma istegi uyandirmaktadir.

Viicudunu Dinleme: Bireyin okuma esnasinda bedeninin verdigi olumlu ya

da olumsuz tepkileri dikkate almasini igerir.

Kontrol Listesi Kullanma: Birey, bu stratejiyi kullanarak énceden okudugu

eserlerin listesini ¢ikarir, kendini rahatlatir, endiselenmeyi engeller.

Dil Ogrenme Giinliigii Tutma: Birey daha 6nce gormedigi yeni kelimeleri
not eder ve bu kelimeleri 6grenmeye caligir. Bu sayede birey kullandigi stratejinin

sonucuna varabilir.

Duygularim Bagkalariyla Paylasma: Bireyin, okuma esnasinda karsilastig
sorunlar1 ya da bilgileri baska biriyle paylasmasi kendine giivenini saglamaktadir. Bu
tir sosyal stratejiler, 6grencilerin diger kisilerle sozli iletisim kurmasina ve dil

becerilerinin gelismesine yardime1 olmaktadir.

Aciklama veya Dogrulama I¢in Sorma: Bireyin, o6grendigi bilginin
dogrulugunu teyit etmek icin baska birine (6gretmen, arkadas, anne-baba) soru

sormasidir.

Akranla Isbirligi Yapma: Bireyin, okudugu metni bir arkadas ile tartisma

yontemi ile metni anlama seviyesi ylikseltilebilir.

Dili Iyi Kullanan Biriyle Isbirligi Yapma: Bilimsel bir yazida gecen bir

terimin daha iyi 6grenilmesi igin tecriibeli birinden destek alinmasidir.
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Kiiltiirel Anlamay1 Gelistirme: Kiiltiirtin dil ile birebir baglantili oldugu
diisiiniildiiglinde, okunan metni st diizeyde anlayabilmek icin kiltiiriin de iyi
bilinmesi gerekmektedir. Birey, bu stratejiyi kullanarak anlama becerisini

yiikseltebilmektedir.

Baskalarinin Duygu ve Diisiincelerine Kars1t Duyarh Olma: Birey bu
stratejide, metni yazan kisinin duygularini iyi analiz etme amacina yonelerek metni

anlama c¢abasina girismektedir.

Telafi stratejileri, okuyucularin bilgi eksiklikleri dolayisiyla anlamayi ve
iletisimi engelleyen zor durumlari asmada kullandiklar1 tahmin ve ¢ikarimlarda
bulunma stratejileridir  (Cizelge.4.) (Oxford ve Crookal, 1989’dan akt.
Topuzkanamis, 2009: 29 ).

1. Dilsel ipuglar1 kullanma
Telafi stratejileri | Zekice tahmin etme 2. Diger ipuglarini kullanma

Cizelge.4. Telafi Stratejilerinin Siniflandirilmasi

2.1.2.3.1. Okuma Oncesi Stratejileri

Bireyin bu asamadaki stratejisi oldukca onemlidir. Ciinkii anlama diizeyinin
artmasinda ilk basamagi olusturmaktadir. Birey bu basamakta metni okumadaki
amacin belirlemektedir. Bundan dolayr amag belirlenmeden okunmaya bagslanan
metinden gerektigi kadar bilgi edinmek zorlasir. Bunun igin okuyucu éncelikle metni
hangi amagla okudugunu belirlemelidir. Metni genel anlamiyla incelemek, yapisina
bakmak, gorsel ogeler yardimiyla igerigi tahmin etmeye ¢alismak, dncelikle nelere
dikkat edilmesi gerektigini belirlemek ve metnin 6n bilgilerini hatirlamak vb.

stratejiler bu boliimde kullanilabilmektedir (Topuzkanamis, 2009: 31).
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2.1.2.3.2. Okuma Sirasi Stratejileri

Bireyin, okuma esnasinda en fazla vakit ayirdigi kisimdir. Birey okumanin bu
kisminda okumaya baslamadan 6nce belirledigi amaglar ¢er¢evesinde metni analiz

eder ve kendi anlama seviyesini degerlendirir.

Okuma siras1 stratejilerini uygulamada okuyucu; metindeki gorsel 6gelere
dikkat etmeli, not almali, okuma hizin1 belirlemeli, 6nemli gordigi bilgiyi
isaretlemeli, sozlik gibi bagvuru kaynaklart kullanmali, dikkatinin dagildigi
zamanlarda okudugu boliimii tekrara etmeli, metin zor oldugunda kendini metne
vermeli, gerektiginde sesli okuma yapmali, belli araliklarla durup ne okudugunu
diisinmeli, baglama yonelik ipuglari kullanmali, bilginin siirekliligini saglamak
gayesiyle semalastirma veya resimlestirme yapmalidir. Noktalama isaretlerine ve
kalin veya italik yazimlara dikkat etmeli, ¢eliskili bir bilgiyle karsilaginca daha 6nce
okuduklarini kontrol etmeli, anlamii bilmedigi kelimeleri ciimlenin gelisinden
tahmin etmeli veya ek ve koklerine ayirarak bulmaya c¢alismalidir (Topuzkanamis,
2009: 31).

2.1.2.3.3. Okuma Sonrasi Stratejileri

Okuma siirecinin tamamlanmasindan sonraki siiregte okuyucu okudugu metni
degerlendirmektedir. Okuyucu bu boliimde belirledigi amaglara ulasip ulagsmadigini,
istedigi diizeyde bilgiyi elde edip etmedigini analiz etmektedir. Ayrica bu siireg
icinde edinilen bilgilerin paylagilmasi da saglanmaktadir. Okuma sonras1 stratejileri
arasinda, okumadan ©once metin hakkindaki tahminlerin dogru olup olmadigini
kontrol etme, okunan metinde anlatilmak istenen fikri 0zetleme, metindeki fikirlerin
biitiinltiigliniin fark edilmesi ve biitlinlestirilmesi i¢in yeniden gdz atma, ana diislince
ve yan fikirleri bulma, metinle ilgili baska kisilerle fikir alisverisi vb. stratejiler

gosterilebilmektedir (Topuzkanamis, 2009: 32).



35

2.1.2.3.4. Okuma Stratejilerinin Amaci

Ogrenci okuma iglemi Oncesinde, esnasinda ve sonrasinda metni daha iyi

kavrayabilmek i¢in baz1 stratejiler uygular.

Temizkan’a (2007: 47) gore Ogrencinin strateji kullanmasindaki asil amaci,
metinden anlam ¢ikarmay:1 kolaylastirmaktir. Ogrenci bu islem sirasinda zihinsel

aktiviteler kullanmaktadir.

Kiroglu (2002: 17) okuma stratejilerinin, kisilerin metni nasil kavradiklarini,
anlamak icin hangi yollara bagvurduklarini, anlami sagladiktan sonra unutmamak
icin ne yaptiklarini inceleme olanag sagladigini belirtmektedir. Okuyucu metin
icindeki anlam kargasasinin {stesinden gelmek icin okuma stratejisine

basvurmaktadir.

Bloom (1979: 62) egitim hayatindaki ilk yillarda kazanilan bilgilerin, bireyin
sonraki hayatinda da etkili olacagimi belirtmektedir. Bloom, okuldaki bilgilerin
cogunun kitaplardan kazanildigini, bunun dili ve okumayi etkiledigini, basar1 ya da
basarisizligin bundan kaynaklandigini aciklamaktadir. Bu baglamda 6grencinin
okuma stratejisi kullanmasindaki amag, okunan metnin i¢inden anlam ¢ikarilmasini

kolaylagtirmak ve bilginin kaliciligini saglamaktir.

Giirses (2002°den akt. Temizkan, 2007: 48) okuma stratejilerini amaglarina

gore Uic basliga ayirmaktadir:
Okuma Oncesinde Uygulanan Stratejilerinin Amaglari:

e Ogrencinin 6nceden sahip oldugu bilgiden harekete gecirilerek metinle
biitiinlestirilmeye ¢alisilmasi

e Basili metni kavrayabilmek i¢in hazirlik yapmak

e (Cocuklarin metni zevkle okumalarmi saglamak icin motivasyonlarinin
yiikseltilmesi

e Ogrencinin 6zgiivenini artirmak
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Bireyin metin i¢inde karsilastigi ve anlamini bilmedigi kavramlari anlamini
bildigi kavramlar yardimiyla anlamlandirmasini saglamak
Ogrenciler tarafindan metne ilgi duyulmasini saglamak

Metnin bagliklar1 hakkinda fikir beyan etmelerini saglamaktir.

Okuma Sirasinda Uygulanan Stratejilerinin Amaglari:

Ogrencileri yonlendirerek ve onlara sorular sorarak onlarin  metne
odaklanmalarini saglamak

Ogrencileri metni yazanin amacin1 anlamaya ydneltmek

Metnin yapisini anlamalari i¢in 6grencilere yardimda bulunmak

Ogrencilere metnin baglamindan bahsetmek ve metni anlamalarini saglamak
Ogrencilerin metin hakkinda yorum yapmasmi ve metinden ¢ikarim
yapabilmelerini saglamak

Okunan metindeki kiiltiirel farkliliklarin farkina varilmasini saglamak
Ogrencilere metnin ana fikrini anlamalari igin yardimc1 olmak

Okumaya baslamadan once 6grencilerin metin hakkindaki diisiincelerinin
karsilanip karsilanmadigini belirlemek

Metin hakkinda not tutmaktir.
Okuma Sonrasinda Uygulanan Stratejilerinin Amaglart:

Metni derinlemesine analiz edebilmek

Metnin genel anlamindan ve yapisindan yola cikarak Ggrencilere tecriibe
kazandirmak

Metinden ¢ikarilan anlamlarin biitiinlesmesini saglamak

Ogrencilerden okuduklarini 6zetlemelerini isteyerek onlara yazma aliskanlig
kazandirmak

Metinden kazanilan bilgilerle 6nceden kazanilan bilgileri birlestirmek
Ogrenilen bilgileri degerlendirebilmelerini saglamak

Metinden 6grenilen bilgilerin gergek hayatta uygulanabilirligini tartigmak
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e Metinde karsilagilan yeni deyimlerin, atasdzlerin ve kavramlarin yazma
islemi sirasinda kullanilmasini saglamak

e Metni tartismak ve metinle alakali sorulara cevap verebilmektir.

2.1.3. Yazma

Yazma islemi bireylerin iletisim kurma yollarindan biridir. Yazma becerisi

ancak bireyin uygulama yaparak kazanabilecegi bir beceridir (Yilmaz, 2008: 204).

Cecen (2011: 2) yazmay kisaca, kurallarina uygun, biitiinligii i¢inde metin
olusturma becerisi olarak tanimlamaktadir. Yazma egitimi, bu becerinin belli
prensipler ve yontemler dahilinde hedef kitleye kazandirilmasi amaciyla verilen
egitimdir. Yazma egitiminde 6nemli olan siirecin hangi asamalardan olustugunun

bilinmesi ve yapilan etkinliklerin sistematik olmasidir.

Yazma islemi Onceden Ogrenilmis olan harflerin, sekil ve sembollerin
algilanarak birey tarafindan ifade edilmesi olarak degerlendirilmektedir (Giileryiiz,
2007: 19). Ayrica yazma bireylerin giinliik yasamlarinda konugsmadan sonra en ¢ok
basvurduklar1 yontemlerden biridir. Yazmadaki amag ise kisilerin birbiri ile iletisim
saglayarak mesaj iletme cabasidir (Ozbay, 2008: 8). Buna gore diisiincelerin, hislerin

sOzlIi olarak iletilmesinin yeterli olmayacag: diistiniilebilir.

Yazma isleminin sadece insanlarin giinliik hayatlarinda iletisim kurma amagl
olarak kullanmildig1 diistiniilmemelidir. Bireyler giinlilk hayatlarinda oldugu kadar
calisma hayatlarinda da edindikleri bilgileri ve tecriibeleri diger insanlara aktarmak
icin bu beceriyi kullanmaktadir. Bu baglamda mesleki acidan sadece edebiyatla
ugrasan kisilerin yazma ile ugragtigini diistinmek yersiz olacaktir. Ciinkii her meslek
dalindan kisiler caligmalarin1 paylagsmak icin yazma islemine bagvurmaktadir

(Ozdemir, 2011: 7).

Yazma, insanlar tarafindan bir ihtiyag olarak degerlendirilmekte ve rahatlama

aract olarak kullanilmaktadir. Toplumsal hayatin i¢cinde énemli bir yere sahip olan
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insan, yazinin icat edilmesinden giiniimiize kadar yazma sanati ile biitiinlesmis
sekildedir. Bireyler duygularin1 -sevinglerini, hiiziinlerini, kizgmliklarini- ifade
ederken yaziyr bir arag olarak kullanmaktadir (Topaloglu, 2006: 229). Yazma
vasitasi ile kisiler iletisime gegerek paylasimda bulunurlar. Yazmak i¢in bir bilgi
birikimi  gerekmediginden her kesimden insan duygularin1 rahatca ifade
edebilmektedir. Bir yazinin edebi bir sekle donlismesi ise dogru anlatimlarin
uygulanmasi1 ile gerceklesmektedir. Eger birey dogru ifadeleri anlatiminda
kullanmiyorsa, bu yazi edebi bir 6zellik tasimayacak ve i¢ dokme bigiminde bir

mesaja doniisecektir (Ozdemir, 2011: 8).

Bir metin yazilirken &ncelikle bir diizen iginde olmalidir. ifadeleri birbiri ile
anlam bitiinligli saglamasi gerekmektedir. Olusturulan bu anlam biitiinligi ve
diizen, Fransiz kokenli olan ve diizen biitiinlik anlamina gelen ‘kompozisyon’

sozcligii ile karsilanmaktadir (Ercan, 2008: 223).

Yazi yazmak, insanlarin ifade etme kabiliyetini arttirarak 6zgiiveni yiiksek
bireylerin yetismesini saglamaktadir. Yazma islemi aym1 zamanda kisilerin
kendilerini ifade edebilmelerindeki yetenege de baghdir. Ciinkii diksiyonu diizgiin,
dogru kelimeleri kullanan ve etkili konusabilen kisilerin yazma becerileri
artmaktadir. Kisi yazmak i¢in zihinsel malzemelere ihtiya¢ duymaktadir. Bu ihtiyaci
da birey, ancak okuyarak ve yeni yerler gorerek karsilayabilmektedir. Sonraki
asamada birey edindigi bilgileri bir diizen ic¢inde toparlayarak yazma islemini
gerceklestirebilmektedir. Bu kisim yazma isleminin biligsel tarafin1 kapsar. Kisinin
anlatimindaki duruluk, yazinin okunakli ve giizel olusu ise yazma isleminin duyussal
kismint olugturmaktadir. Yazma iglemi sirasinda yapilan hareketler —kalemi ve
defteri tutus, yazi yazilirken kaslarin hareketleri- yazma isleminin devinissel kismini

olusturmaktadir (Basaran, 2010: 387-388).

Bireyler arasinda yazmanin zor bir is oldugu hatta sadece kabiliyeti olan
kisilerin yazabilecegi kanisi yaygindir. Bu diisiincenin aksine yazma isi kabiliyet
olarak degerlendirilmemekte yalniz giizel yazmanin kabiliyet isi olabilecegi
vurgulanmaktadir. Tiirkgeyi iyi kullanan ve bu kullanim sirasinda hata yapmayan

herkes yaz1 yazabilmektedir (Ozbay 2010: 258).
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Yazma islemi 6grendikten sonra hayatimizin her alaninda kullandigimiz bir
beceridir. Egitim sistemi iginde okuma, dinleme, konusma gibi temel becerilerden
biri de yazma becerisidir. Yazma islemi, tipki okumada oldugu gibi siklikla

yapilmasi sonucunda aliskanliga doniismektedir (Ozdemir, 2011: 11).

Tiirk¢ce derslerinde yazma ¢alismalarinin pek uygulanmadigini sdyleyen
Ozbay (2010: 259), yazma aligkanhigimin gelistirilebilmesi icin &grencilere, yazma
uygulamalarinin siklikla yapilamasi gerektigini belirmektedir. Ciinkii uygulama

yapilarak 6grencilerin daha iyi 6grenebilecegi ve kaliciligin saglanacagi agiktir.

Biilbiil (2000: 2) yazili anlatimi; yasanilan veya hayal iiriinii olan bir olayin,
diisiincenin, fikrin, hissedilen bir duygunun okuyucunun ilgisini ¢ekecek sekilde

yazili olarak ifade edilmesi olarak acgiklamaktadir.

Egitim sistemi i¢cinde yazma becerisi gelistirilirken ¢ocugun gozetim altinda
tutulmas1 gerekmektedir. Bu sayede Ogrencinin yazi yazmadaki kabiliyeti

degerlendirilerek davranislart gézlenebilmektedir.

2.1.3.1. Yazma Yontem ve Teknikleri

Ifade etme insanlarda goriilen dogal bir istektir. Bu istek yetiskinlerde
konusma, yazma, jest ve mimikler, yeni dogmus kisilerde ise aglama yolu ile kendini
gostermektedir. Birey, toplumsal yasama katilmaya basladik¢a bu istegini dili
kullanarak gerceklestirmektedir. Dil sayesinde birey, konusarak ya da yazarak
kendini ifade etme yollarindan birini segmektedir. Ciinkii i¢inde yasanilan toplumun

en 6nemli gerekliligi iletisim kurmaktir (Ozdemir ve Binyazar, 2002: 15-19).

Iletiyi aktarmanin en énemli yollarindan biri olan yazmanin saglikli olmasi
icin yazma yontem tekniklerinin iyi bir sekilde Ogrenilmesi ve uygulanmasi

gerekmektedir.



40

2.1.3.1.1. Not Alma

Not alma daha ¢ok sozlii faaliyetlerde bagvurulan bir yontemdir. Birey derste,
konferansta ya sdyleside bu isleme bagvurmaktadir. Ciinkii bu tiir etkinliklerde yazili
bir metin olmadigindan 6nemli kisimlar1 not alma geregi duyulmaktadir. Not alma
her ne kadar sozli anlatimm yapildig:r faaliyetlerde on plana ciksa da yazili
metinlerde de uygulanmaktadir. Ciinkii birey 6nemli kisimlar1 not alma ihtiyaci
hissetmektedir (Yakici vd., 2004: 300). S6zIi anlatimin yapildigi sirada bireyin tim
dikkatini konusmaciya vermesi gerekmektedir. Ciinkii not almadaki asil amacin
onemli noktalar1 almak oldugu gbz Oniine alinirsa her climleyi dikkatlice dinleme

gerekliligi kendiliginden ortaya ¢ikacaktir (MEB, 2006: 70).

Okunan bir eser ya da yapilan bir s6ylesi sirasinda edindigimiz bir bilgi ileriki
donemde yapacagimiz ¢aligmalarda bize yardimci olmaktadir. Bir metinde
aradigimizi bulamadigimiz zaman ya da zaman kaybi yasamamak i¢in tuttugumuz
notlardan yararlanmaliyiz. Not alma zaman kaybinin 6nlenmesi i¢in bagvurulmasi
gereken bir yontemdir (Yakici vd., 2004: 291). Not alma isleminden fayda
saglanabilmesi i¢in konunun ana diislincesinin tam ve eksiksiz bir sekilde not

edilmesi gerekmektedir (Cetindag, 2008: 106).

2.1.3.1.2. Ozet Cikarma

“Bir yazinin ana hatlariin sozlii ya da yazili bir bicimde anlatilmasina 6zet
denir. Ozet uzun bir yazidaki ayrmtilarm bir kenara birakilarak metnin derli toplu bir
sekilde aktarilmasi ve metnin minyatiir bi¢imidir.” (Yakic1 vd., 2004: 305; Cetindag,
2008: 106).

Ozet, bir konunun en can alict noktasmin gereksiz diisiincelerden siyrilarak
alinmasidir. Bu islem hem is hayatinda hem de edebiyatta siklikla bagvurulan bir
yontemdir. Ozet cikarilarak ana konunun daha net anlasilmasi saglanmaktadir

(Yakict vd., 2004: 305).
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Bir konuda 6zet ¢ikarilirken ¢ikarilan 6zetin konunun ana fikrini tamamen
kapsamas1 gerekmektedir. Ayrica gereksiz ifadelerden kagmilmasi ve tekrara
diisiilmemesi, kisisel yorumlarin yapilmamasi ve en onemlisi de konunun tamamen
anlasilmis olmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin bu uygulamay1 6grencilerine
yaptirmalar1 dgrencilerin yazmaya heveslenmelerini saglayacaktir (Ozdemir, 2011:

21).

2.1.3.1.3. Bosluk Doldurma

Ogrenciler bosluk doldurma yonteminde okuduklar1 metinler sayesinde
duygularini, disiincelerini ve hayal diinyalarmi gelistirirler. Bu yontem konu
hakkinda yorum yapmalarimi1 saglamaktadir. Boylece ogrencilerden okuduklari
metnin igeriginden yola ¢ikarak anladiklarini, duygu ve diisiincelerini aktarmalari
istenmektedir. Bosluk doldurmada temel amag, 6grencilerin duygu ve diisiincelerinin

mantiksal biitiinliik ve genel ifadeye uygunluk iginde aktarilmasidir (Ozdemir, 2011:
21).

2.1.3.1.4. Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma

Kelime ve kavram havuzundan segerek yazma yontemi ile hedeflenen amag;
cocuklara 6grendikleri atasozlerini, deyimleri, kelimeleri ve kavramlar1 kullandirarak
bunlarin unutulmamasini saglamaktir. Bundan hareketle, 6gretmen 6grenciye kelime,
kavram, atasézii ve deyimleri barindiran bir havuz olusturulur. Bu ogeler
ogrencilerin gorebilecekleri bir yere yazilir (tahtaya, yazi panosuna yazilarak veya
yazil sekilde dgrencilere dagitilarak). Ogrenciler segmis olduklari konunun yapisina,
ana diisiincesine uygun olan kelime, kavram, atasozii ve deyimleri havuzdan segerek

kullanirlar (Ozdemir: 2011: 22).
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Bu uygulama 5 asamada gerceklesmektedir. Bu agamalar sunlardir:

e Ogretmen ve dgrencilerin katilimiyla bir konu belirlenir.

e Ogrenciler, konuyla dogrudan ya da dolayli olarak ilgili sdzciik, deyim,
atasOzl ve kavramlardan olusan bir kelime ve kavram havuzu olusturur; her
bir kelime ve kavrami bir daire i¢ine alir ve yakinlik derecesine gore oklar
vasitastyla birbirine baglar.

e Belirlenen konunun ana diisiincesine uygun sozciik ve kavramlar belirlenir ve
olusturulacak paragrafin icerigine gore kiimelendirilir.

e Kiimelendirilen kelime ve kavramlar, yakinlik derecelerine gore ana kavrama
baglanir. Bu agsamada her kiime bir paragrafi yani yardimci diistinceleri
olusturur.

e Yazma sonunda kimi metinler, smifta okunarak Ogrencilerin segtikleri

sozciikleri yerinde ve dogru kullanip kullanilmadig: belirlenir.” (Giindiiz ve

Simsek, 2011: 156).

2.1.3.1.5. Serbest Yazma

Serbest yazma uygulamalar1 Ogrencilerin diizeyine gore uygulanmaktadir.
Genellikle 4. smiftan itibaren kullanilmaya baglanan bu yontemde Ogrenciden
kendisinin belirleyecegi bir konuda yazmasi istenmektedir (Calp, 2010: 239).
Ogrenciden yazma konusundaki ana ilkelere bagli kalarak ilgisini ¢eken bir konuda
yazi yazmasi istenerek yazma yeterliligi degerlendirilmektedir. Ayrica 6grenciye
Oneriler sunularak ilgilendigi konu hakkinda bilgi edinmesinin saglanmasi

gerekmektedir.

Bu uygulamanin siif ortaminda yapilma zorunlulugu yoktur. Aile ortaminda
da yapilabilmektedir (Aktas ve Giindiiz, 2004: 106). Ogrenci sif disindaki
caligmalar1 arkadaglar ile paylagma imkani1 bulabilmektedir. Eger uygulama sinif
ortaminda yapilacaksa 6grenciye sozcilik bilgisinden baglayarak paragraf ve metin

diizeyinde ¢alisma yaptirilabilmektedir.
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Ogrenciye belirlenen bir plan cergevesinde mektup, duyuru veya okul
gazetesinde bir yazi yazdirilabilir. Belli bir sinif diizeyinden sonra ise 6grencilerden
gormiis olduklar1 riiyalarin da yazilmasi istenebilir. Bu uygulamalar 6grencinin

yazma becerisinin gelismesine yardime1 olacaktir (Ozdemir, 2011: 23).

2.1.3.1.6. Kontrollii Yazma

Kontrollii yazma &grencilerin bir durumu betimlemek ve yasadiklar1 bir
duyguyu anlatmak i¢in yazdiklar1 kisa ve genellikle bir paragraflik yazilardir.
Kontrollii yazmada onerilen konular; bir yeri betimlemek, karmasik olmayan bir
olay1 anlatmak, yasanilan duygulari ifade etmek olabilmektedir. Konular1 se¢me

asamast, 6gretmenin rehberliginde yapilmalidir.
Dil bilgisi uygulamalarini gelistirmeye yonelik olarak;

e Ogrencilere 6rnek bir metin verilir. Ogrenciler, metinde gegen anahtar
kelimeleri de kullanarak yeni bir metin olustururlar.

e Bir paragrafi olusturan ciimlelerin yerleri degistirilir. Ogrenciler, duygu ve
diisiincenin akigmna gore cliimleleri mantikli bir siraya koyarak paragrafi
yeniden olustururlar.

e Belirli bir konuda 6gretmen veya Ogrenciler tarafindan hazirlanan sorulara
verilen cevaplar biitiinliik icinde ele almnarak birkag paragraflik metin
olusturulur. Ogrenciler, metni hemen yazabilecekleri gibi konu hakkinda

arastirma yapip yeterli bilgi sahibi olduktan sonra da yazabilirler.” (Ozdemir,
2011: 24).

2.1.3.1.7. Giidumlii Yazma

Sinif ortaminda 6gretmen tarafindan anlatilan bir konu hakkinda &grenciler
bilgilendirildikten sonra konu tartisilir ve sonrasinda ise &grencilerden konu

hakkinda goriislerini yazili olarak anlatmalari istenir (MEB, 2006: 71).
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Aktas ve Giindiiz (2004: 107-108) giidiimlii yazmay1, dnceden tespit edilen
bir basili metnin bir kisminin -ders saati igerisinde zaman ayrilmasiyla- d6grencilere
yazdirilmasi olarak agiklamaktadirlar. Giidiimli yazma yontemi, hazir bir metnin
birebir aktarilmasi oldugu igin Ogrencilere herhangi bir yarar saglamayacagi
diisiiniilse de aslinda bu yontemin 6grencilerin yazma becerilerine katki sagladigi

acik¢a vurgulanmaktadir.

Gldimlii yazma yonteminde belirlenen metin Oncelikle sinifta 6gretmen
tarafindan okunarak, analiz edilir ve uygun olmayan kisimlar metnin biitiinliiglinti
bozmayacak sekilde metinden c¢ikarilir. Okunan metinde yer alan ve kullanilmasi
gereken deyimler atasozleri vb. Ogeler belirlenerek, yazma islemi sirasinda

Ogrencilere bu dgeler agiklanir.

2.1.3.1.8. Yaratici1 Yazma

2.1.3.1.8.1. Yaratic1 Yazmay1 Motive Etme Yollar

Yazma islemi 6grenciler tarafindan zor bir islem olarak goriilmektedir. Bu
nedenden dolayr oncelikle &grencinin motive edilmesi ve Ogrenciye yazmanin
sevdirilmesi gerekmektedir. Ogrenciyi yazi yazmaya motive etmek icin ii¢ yontem

bulunmaktadir.

2.1.3.1.8.1.1. Diisiinceleri ifade Etme Ozgiirliigii

Ogretmenlerin  yaraticithgin ~ dgrencilere  dgretilemeyecegi  bu  6zelligin
dogustan geldigi kanisinda olmalar1 6grencileri olumsuz yonde etkilemektedir.
Bundan dolay: egitimciler 6grencinin yaratici yazmasini tesvik edecek uygulamalar
tizerinde durmamislardir. Yaratict yazmanin kazanilmasi i¢cin en Onemli faktor
ogretmenlerdir. Buna ragmen 6gretmenler tarafindan bu konuda yeterince rehberlik

yapilmamaktadir.
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Ogrencilerin  yaratict yazma becerilerinin  gelismesinde en &nemli
motivasyonlardan biri 6grenciye fikirlerini belirtmesi i¢in 6zgiir bir ortam sunmaktir.
Secilen konunun niteligine bakmadan yaratici yazmak igin Oncelikle cesaret
gerektigini belirten Oral (2003: 9), cesaretli olmak kadar risk almanin da 6nemli
oldugunu belirtmektedir. Ciinkii cesaretli olma ve risk alma yaratic1 yazmada 6nemli

iki unsurdur.

Ogrenci sahip oldugu duygu ve diisiinceleri, bask1 altinda kalmadan 6zgiirce
ifade edebilmenin yaninda diisiincelerinin sorumlulugunu da tistlenmelidir. Yaratici
yazma teknikleri sayesinde Ogrenciler fikirlerini agikga aktarabilmektedir. Bu da
ancak cesaret araciligiyla olabilmektedir. Bdylece Ogrencinin sorumluluk sahibi
olmasi saglanabilmektedir. Ayrica cesaret 6grencinin Ozgiivenini arttiracak ve

duygusal zekanin gelismesine katki saglayacaktir.

2.1.3.1.8.1.2. Kelime Se¢me Ozgiirliigii

Bireyleri yaratict yazmaya motive etmenin diger yolu ise bireyleri kelime
seciminde Ozgilir birakmaktir. Bireylere, 6gretilen kelimeleri kullanma zorunlulugu
getirmek bireyi yazmadan uzaklagtiracaktir. Ciinkii bireye taninmayan kelime segcme
Ozgiirligli yaraticilign koreltmektedir. Bu da bireyin kisisel tercihlerinin yok

say1lmasi ve baskici bir ortamin olusmasina zemin hazirlamaktadir.

Ogrencilerin yazma uygulamalarinda kendi iradeleri ile kelime segmeleri
gerektigini savunan Quandt (1982°den akt. Ozdemir, 2011: 28), cocuklarin 6zgiirce
segmedigi kelimelerin tekdiize ve yapay kelimler oldugunu da belirtmektedir. Siisli
ifadeler kullanilmasini isteyen kisi 6grencinin diizeyine uygun olmayan kelimeler

kullanmasina neden olmakta ve 6grenciyi koreltmektedir.

2.1.3.1.8.1.3. Geri Bildirim Gruplar1 Olusturma

Ogrencilerin gruplar halinde ¢alismalar1 kendi yazilar1 hakkinda fikir sahibi

olmalarina yardimci olmaktadir. Kiigiik gruplar halinde yapilan ¢aligmalar sayesinde,



46

akranlar1 ile yazisin1 paylasan Ogrencinin, giiven kazanmasi da saglanmaktadir

(Quandt, 1982°den akt. Ozdemir, 2011: 30).

Ogrencinin, hazirladigi metni grup arkadaslar ile paylagsmasi sonucunda
aldigi  degerlendirmeler, Ogrencinin yazma konusunda motive olmasini

saglayacagindan smif i¢inde bu tiir gruplarin olusturulmasi gerekmektedir.

Olusturulan grup sayesinde geri bildirim alan 6grenci ayrica metnini bagka
biriyle paylasma gereksinimini de karsilamaktadir (Oral 2003: 17). Ogrencinin
yaratici olarak yazabilmesi icin kendisine gerekli siire tanmmalidir. Bu siire
Ogrencinin yazma becerisini gelistirecegi gibi cesaretlenmesini de saglayacaktir.
Ogrenciyi motive etmek igin metnin yazim sekline gore degil igerigine gore
degerlendirme yapilmalidir. Ogretmenin buradaki gérevi, talep edilmedigi miiddetce
Ogrencilere miidahale etmemesidir. Clinkii Ogrencinin metnini hazirlamasi igin,
kelime se¢me Ozgiirliigiiniin yaninda baski olmayan bir ortamin da sunulmasi

gerekmektedir.

Olusturulan gruplarda iletisim kurulduktan sonra yazma islemine
gecilmektedir. Grup iiyeleri metnin ana hatlar1 belirlendikten sonra diiriist bir sekilde
fikirlerini belirtirler ve gerekli goriildiigliinde diizeltme i¢in birbirine yardim etmeye
baglarlar. Bu durum grup dinamiginin olusmasini saglamaktadir (Quandt, 1982’den
akt. Ozdemir, 2011: 26). Fikirlerini diiriistce beyan etmeyen &grenciler grup
dinamigine olumsuz etki edeceginden, bu kisilerle konusulmali ve gerekli bilgiler -

yaratici yazmanin gerekleri vb.- verilmelidir (Oral, 2003: 32).

2.1.3.1.8.1.4. Yaratia Yazmada Ogretmenin Rolii

Ogretmenlerin, Ogrenciler {izerindeki etkisi diisiiniildiigiinde ogrencilere
kazandirilmasi gereken becerileri kendilerinin de aligkanlik edinmeleri ve 6grencilere
ornek olmalar1 gerekmektedir. Ogrencilerin yazma konusundaki tutumlarmin iyi
analiz edilip olumsuz tutumlarinin belirlenmesi ve Ogrencilere bunun aksinin

anlatilmasi da 6gretmenin gorevidir.
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Sosyal 0Ogrenmecilerin goriislerine gore; Ogretmenlerin yaratici yazma
konusunda egitimleri sirasinda modelden 6grenme yonteminden yardim alinmalidir.
Bu modelde siiphesiz dgretmenlerin olmasi gerekmektedir. Ogretmen dgrenciler ile
iliskilerini giiglendirmeli ve okul ortaminda onlarla tecriibelerini paylasmalidir.
Ciinkii ders aralarinda 6grencilerden uzak duran ve meslegini sadece yapmak i¢in
yapan Ogretmenler 6grencilerin gelisiminde fayda saglayamamaktadir (Oral, 2003:
32).

Her O6grenci yaratici yazma potansiyeline sahiptir. Bu potansiyeli ortaya
cikarmak oOgretmene baglhdir. Buradaki 6gretmenin gorevi de Ogrenciye destek
olarak cocugu yazmaya tesvik etmektir. Yaratict yazmada 6gretmen, grencilerini
Ozglr olmaya tesvik eder, her 6grenciye esit davranir. Siirekli okuyan 6gretmen

kendini yeniler ve 6grencisine fayda saglar (Ozdemir, 2011: 28).

2.1.3.2. Iyi Yaz1 Yazma I¢in ilkeler

Yazmay1 bir lriin olarak degil de bir siire¢ olarak diistinmek daha dogru
olacaktir. Bu siire¢ bazi agamalar igermektedir. Bu asamalar; yazmaya baslamadan
onceki hazirliklari, metnin taslaginin hazirlanmasi, Tiirk¢e yazim kurallarina
uyulmasi, metin hazirlandiktan sonra baska kisiler ile paylasilip geri bildirim
alinmas1 gibi gereklilikler icermektedir. Ayrica yazma isinin yapilabilmesi icin
edinilmis bir bilgi birikimine ihtiyag duyulmaktadir. Iyi bir metin ortaya ¢ikarmanin

temel ilkeleri; gdzlem yapmak, diisiinmek ve okumaktir (Ozdemir, 2011: 37).

2.1.3.2.1. Gozlem Yapmak

Bes duyu organimiz -gérme, tatma, dokunma, koklama ve duyma- vasitasi
ile dis diinyadan algiladigimiz duyularin hepsine gozlem yapmak denilmektedir.
Insanlar dis diinya ile iletisim kurarken yasadigi diinyayr tammmak igin gdzlem

yapmaktadir. Insanlar, gdézlem yaparak gevresinde olan her olayi, nesneyi tanima
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imkan1 bulmakta ve bu sayede gevresi ile biitiinleserek yasanan her seyi hayatinin bir
pargas1 haline getirmektedir. Insanlar hakkinda higbir diisiincesi olmayan kisiler
baska bir durum igin fikir beyan edemez. Ornegin, daha dnce hi¢ aga¢ gérmeyen bir
kisi aga¢ hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigindan hayal edemez ve diisiincelerini

sOzlii olarak anlatamaz ve yazamaz.

Bireyin gozlem yapabilmesi icin Oncelikle bakmasi sonra da gorebilmesi
gerekmektedir. Birey ancak gozlem yaparak zihinsel malzeme ihtiyacini
giderebilmektedir. Yazili ve sozlii anlatimlarinin etkisini artirabilmek i¢in gozlem

yapmaya ihtiya¢ duyulmaktadir.

Yazma konusu secilirken yasanilan ¢aga uygun konulara agirlik verilmelidir.
Ogrencilere ilgilerini ¢ekmeyen konularda yazmalar dikte edilmemelidir. Egitici,
Ogrencinin  sec¢tigi konu hakkinda yorum yapmamali ve neden sectigini

sorgulamamalidir (Yayli, 2008: 202-203).

Ogrencinin gdzlem yapabildigi, ¢evresinde yasanan bir olay veya onceden
gordiigi bir nesne hakkinda yazi yazmasi beklenmelidir. Bu durum 6grencinin
basarisini arttiracaktir. Ogrenciye giincel konulari segebilme dzgiirliigiiniin taninmasi

Ogrencinin duygularini metin i¢inde daha iyi ifade etmesine olanak saglamaktadir.

2.1.3.2.2. Okumak

Isitme duyusu sayesinde kisiler iletisim kurabilmektedir. Isitemeyen
insanlarin konusamadigi distintildiigiinde; konusma ve dinlemenin birbirinden
bagimsiz olmadig1 daha iyi anlasilmaktadir. Bu bagin bir benzeri de okuma ve yazma
arasinda bulunmaktadir. Her ne kadar yazma anlatma becerisi okuma ise anlama
becerisi olsa da birbirinden bagimsiz olmasi beklenemez. Ciinkii insan ancak anladig:
seyleri tam anlami ile ifade edebilmektedir. Bu baglamda yazmada basari
saglanabilmesi  i¢in  okumanin  Oncelikli  kosul oldugu  goriilmektedir.
Unutulmamalidir ki; kisinin hayal diinyasinin gelismesi ve bilgi haznesinin

zenginlesmesi i¢in okumak gerekmektedir. Okuyan kisilerin dili kullanma ve ifade
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yeteneklerinde kitap okumayan kisilere gore daha etkin oldugu gercegi yadsinamaz.
Ogrencilerin konu segiminde ozgiir birakilmasinin yaninda 6grenciye yazacagl
konuyla alakali metinler ve kitaplar okumasi Onerilmelidir. Bunun sonucunda
Ogrenci hazirladig1 metinde olas1 bilgi ve mantik hatalarinin oranin diisiirecektir. Bu

sayede 6grencinin daha nitelikli metinler hazirlamasi saglanacaktir.

2.1.3.2.3. Diisiinmek

Yazinin hazirlanmasinda uygulanan asamalarin sonuncusu ise diigiinme
asamasidir. Bu agsamada birey gézlem ve okuma yoluyla elde ettigi malzemeyi ve
bilgiyi mantiksal siizgecten gecirerek diizenlemeye baslamaktadir ¢iinkii iiretmek
icin diisinmek gerekmektedir. yi bir yazi1 yazmak ve etkili bir ifade icin kisinin
disiinmesi gerekmektedir. Kisi sozlii ifade yolunu kullanirken dahi oncelikle
diistinmelidir. Yansiz ve objektif diiglinen kiginin ortaya ¢ikardigi metin biitiin
bireyler i¢in kullanima hazir malzeme 6zelligi tasimaktadir (Cetindag, 2008: 37-
38). Ciinkii diistinmek insam1 diger varliklardan ayiran en temel Ozelliktir. Birey
distinerek hareket etmekte ve yaptig1 her faaliyette 6ncelikle mantik aramakta yani
distinmektedir. Diisiinen kisi ortaya mantikli bir malzeme ¢ikaracagindan, yazma
isleminde de nitelikli bir metnin hazirlanmasmi saglayacaktir. Iyi yazi yazmak
isteyen Ogrenci metni kagida aktarmadan Onceki agamalar1 iyi ¢éziimlemeli ve
nitelikli bir metin ortaya c¢ikmasimi isteyen Ogretmen ise bu agamalarmin

uygulanmasina rehberlik yapmalidir.
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2.2. lgili Aragtirmalar

Balc1 (2009), « {lkdgretim 8. Smif Ogrencilerinin Okuma Aliskanlik ve Ilgiler
Uzerine Bir Arastirma” adli ¢alismasinda ilkdgretim 8. smif dgrencilerinin okuma
ilgi ve aligkanliklar1 ile okuma ilgisi ve okudugunu anlama diizeyi arasindaki iliski
belirlemeye ¢alismistir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Arastirma
siirecinde dlgme araci olarak “Kitap Okuma Aliskanlhigma iliskin Tutum Olgegi”,
“Okuma Ilgi ve Aliskanliklar1 Anket Formu” ve “Okudugunu Anlama Testi”
kullanilmistir. Arastirma sonucunda ilkogretim 8. smif O6grencilerinin okuma
aligkanligma iliskin tutum diizeylerinin genel olarak “yiiksek” seviyede oldugu
belirlenmistir. Okuma ilgi ve aliskanliklarina iliskin degerlendirme sonucunda
Ogrencilerin kitap okuma aligkanliklarinin televizyon izleme aligkanliginin gerisinde
kaldigi ve smavlar sebebiyle eglenme ve dinlenme amagli okumalara yer

vermedikleri tespit edilmistir.

Ozbay vd. (2008) tarafindan gerceklestirilen arastirmada Tiirkge 6gretmeni
adaylarinin okuma aliskanlhi§ina yonelik tutumlari cesitli degiskenler agisindan
incelenmistir. Aragtirma 6rneklemini 2005-2006 6gretim yili bahar yariyilinda Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi boliimiinde 1, 2, 3 ve 4.
siniflarda egitim goren toplam 320 O6grenci olusturmaktadir. Arastirmada veri
toplama araci1 olarak Gomleksiz (2004) tarafindan gelistirilen 30 maddelik tutum
Ol¢egi kullanilmistir. Aragtirma sonuglarina gore siireli yayimn takip eden dgretmen
adaylarinin okuma aligkanligina yonelik tutumlari, takip etmeyen Ogretmen
adaylarina gore daha yiiksektir. Benzer sekilde kitap okuma sikligi yiliksek olan
Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlariin da yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.
Yapilan aragtirmalar okuma tutumu ile okuma aligkanligi arasinda bir iliskinin
oldugunu  gostermektedir.  Arastirma  sonuglarindan  Ogrencilerin  okuma
aliskanliklarinin gelistirilmesinde tutum diizeylerinin ylikseltilmeye c¢alisilmasinin

etkili sonuglar verebilecegini ¢ikarmak miimkiindiir.

Okudugunu Anlama Giicli ile Yazili Anlatim Becerisini Gelistirme Yoniinden
Okullarimizdaki Tiirkge Ogretimi adli galismasinda Tekin (1980), okudugunu

anlama giicii ve yazili anlatim becerisinin hedeflerini gerceklestirmede Tiirkge



51

Ogretiminin 6nemini ve etki derecesini tespit etmeye calismistir. Yapilan
aragtirmalara gore, Tekin Lise ve Lise esdegerindeki okullarda egitimini tamamlayip
yiiksekogretim kurumlarinda egitimine devam edebilen Ogrencilerin okudugunu
anlama giicii ile yazili anlatim becerisini kazanmada yeterli sayilabilecek seviyeye

ulasamamis olduklarinin tizerinde durmaktadir.

Palincsar ve Brown (1983’ten akt. Temizkan, 2007: 25) karsilikli 6gretim
yonteminin strateji O0gretimine olan etkisini arastirmak amaciyla yedinci smiflar
lizerinde bir calisma yapmislardir. Anlama diizeyini yiikseltme amacli kullanilan
Ozetleme, soru sorma, netlestirme ve tahmin etme stratejilerinin uygulanmasi
sonucunda, karsilikli 6gretim yOnteminin strateji Ogretimine olan etkisi tespit
edilmistir. Bu uygulamayla birlikte 6grenciler 6zetleme, soru sorma, netlestirme ve
tahmin etme stratejilerini uygun amaglar dogrultusunda kullanma yetisini

kazanmiglardir.

Ogrencilerin okudugunu anlama yeteneklerini gelistirmek ve anlama
stirecinde karsilagabilecekleri sorunlari ¢ozmelerine yardimci olabilmek amaciyla
gelistirilmis olan yiiksek sesle diisiinme yOnteminin strateji Ogretimi iizerindeki
etkilerini arastiran Bauman ve digerleri (1993), yiiksek sesle diisiinme yaklagimi
cercevesinde kendi kendine soru sorma, bilgiyi arastirma, yiiksek sele diislinerek
gbzden gecirme, tahmin etme, okuma ve agiklama; Oykiiyii tekrar anlama, yeniden
okuma ve okumaya devam etme, anlamayr izleme gibi uygulamalar
diizenlemislerdir. Yiiksek sesle diistinme yaklagimini uygulayan 06grencilerin
okuduklarini kontrol etmede diger 6grencilere gore daha iyi olduklar1 ve okudugunu
anlamada dogrudan okuma yoOntemine gore bu yaklasimin daha etkili oldugu

belirlenmistir.

Demirel (1996) bilgilendirici metin tiirlerini anlama diizeyi ile altinc1 sinif
ogrencilerinin 6grenme diizeyleri arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmayi amacgladigi
arastirmasinda, 6grenciler diiz, semali, resimli, resimli ve semali olarak dort sekilde
diizenlenen bilgilendirici metinleri okumuslardir. Okutulan metin tiirleriyle

Ogrencilerin 6grenme diizeyleri arasinda anlamli bir iligki oldugu goriilmiistiir.
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Bunun sonucunda 6grencilerin, diiz metinlerde en az 6grenme diizeyini, resimli ve

semal1 metinlerle en fazla 6grenme diizeyini gerceklestirdikleri tespit edilmistir.

Anlamli gruplandirma stratejisinin okudugunu anlama {izerindeki etkisinin
inceledigi arastirmasinda Kiroglu (2002) deney grubunda anlamli gruplandirma
stratejisini uygularken kontrol grubunda ise geleneksel egitim uygulanmaya devam
edilmistir. Arastirma sonuglar1 iki grup arasinda okudugunu anlama diizeyi
baglaminda anlaml bir fark oldugunu gostermistir. Bu calismada ayrica Ogrenilen
bilgilerin kalic1 olmasinda anlamli gruplandirma stratejisinin 6nemli bir etkisi oldugu

tespit edilmistir.

Oncii (1998) Ingilizceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Tiirk Ogrencilerin Ana
Dil ve Ikinci Dilde Okuma Stratejilerini Kullanmalar1 Uzerine Tanimlayic1 Bir
Calisma isimli arastirmasinda yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen Tiirk
Ogrencilerinin ana dil ile ikinci dilde kullandiklar1 okuma sekillerindeki farkliliklara
vurgu yapmustir. Ogrencilere uygulanan okuma stratejileri anketinin sonuglarina
dayanarak deneklerin ana dil ve ikinci dildeki strateji kullanimlar1 karsilastirilmistir.
Arastirma 6grencilerin ana dil ve ikinci dilde okuma stratejilerini kullanmada 6nemli

bir farkliligin olmadigimi gostermistir.

Temizkan (2007) ilkégretim Ikinci Kademe Tiirkge Derslerinde Okuma
Stratejilerinden Okudugunu Anlama Uzerindeki Etkisi adli arastirmasinda okuma
stratejilerinin  6grencilerin okuduklart bilgilendirici metinleri anlama seviyeleri
tizerindeki etkisini tespit etmeyi amaclamistir. Yapilan c¢alismada okuma
stratejilerine gore dlizenlenmis ve yedi hafta siiren derslerin islendigi deney grubu
ogrencileri ve geleneksel 6gretimin devam edildigi kontrol grubu 6grencileri olmak
tizere iki grubun gelismesi takip edilmistir. Aragtirma sonucu deney grubu
ogrencilerin deney oncesi 25, 83 olan basar testi ortalama puaninin deney sonrasinda
38, 25 oldugu gozlenmistir. Arastirmanin sonucunda okuma stratejilerinin
ogrencilerin bilgilendirici metinleri okudugunu anlamada geleneksel 6gretimden

daha etkili oldugu tespit edilmistir.
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Ungan (2007) Yazma Becerisinin Gelistirilmesi ve Onemi adli arastirmasinda
yazma becerisinin gelistirilmesinin énemli oldugundan, yazma becerisini hayatimizin
her alaninda kullandigimizdan bahsetmistir. Yazma becerisinin gelismis olmasi
Ogrencilerin akademik hayatlarina da olumlu yonde etki yapmaktadir. Undan yazma
becerisini gelistirme stratejilerine de kisaca deginmis ve bu konuda asagidaki
bulgular1 paylagsmaistir:

e Ogrenciler kendileri okuyup yazmali ve yazma siirecine etkin olarak
katilmalidir.

e Yazim tirlerinin kurallarindan ¢ok anlammin nasil kuruldugu
tizerinde durulmalidir.

e Oprencilerde diizenli bir okuma aliskanhig olusturularak birikim

kazanmalar1 saglanmalidir.

Ungan son olarak iilkemizdeki yazma egitimine dair sorunlara deginmis ve
baz1 sonuglara ulasmistir. Buna gore iilkemizde okuma sorunu vardir. insanlar
yeterince okumamaktadir. OSS tarzi smavlar dgrencileri test mantigina alistirip
yazmadan uzaklastirmistir.  Ogrencilere yazma siiresinde  yeterli zaman

taninmamaktadir.

Ungan arastirmanin Oneriler kisminda ise, 6gretmenlerin hizmet i¢i egitime
tabi tutulmasi, 6grenci yazilarinin titizlikle degerlendirilmesi, yazma egitiminin

ogrenci merkezli olmasi gibi onerilerde bulunmustur.

Tiifek¢ioglu (2010) Yazma Becerisinin Bazi Degiskenler Agisindan
Incelenmesi adl1 ¢alismasinda ana dili gelisiminde edinilme siras1 dinleme, konusma,
okuma ve yazma seklinde oldugundan bahsetmistir. Yazma becerisi ise diger
becerilere gore daha tist bir biligsel yetiyi gerektirmektedir. Her beceri gibi yazma
becerisinin gelistirilmesi i¢in de bireylerin ilgi ve egilimleri 6nemli bir onceliktir.
Arastirmada kompozisyon yazma basarisinin cinsiyet, anne-baba egitim durumu, not
tutma ve 6zet ¢ikarma durumlart agisindan incelemek ve yazma egilimleri ile olan

iliskisini saptamak amag¢lanmustir.
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Aragtirma sonucunda, katilimcilarin yazma egilimleri ile kompozisyon yazma
basarilar1 arasindaki iliskinin zayif c¢ikmasinin nedeni yazma becerisinin iligkili
oldugu 6zet ¢ikarma, derste not tutma ve cinsiyet degiskenlerinin etkinligi olarak
diistiniilmektedir. Arastirmadaki veriler 1s18inda katilimcilarin yazma egilimleri ile
yazma basarilar1 arasindaki iliski her ne kadar zayif goriinse de 6gretmenlerin donem
basinda oOgrencilere yazma egilimi Olgegi uygulamasi hem Ogrencileri tanima
acisindan hem de ogrencideki bu egilimlerinden gelen potansiyeli uygulamaya

gecirmesi acisindan yararl olacagi vurgulanmastir.

Temizkan ve Sallabas (2009) Ogretmen Adaylarinin Okuma ve Yazmaya
Yonelik Tutumlarinin Karsilastirilmast adli ¢alismalarinda; 6gretmen adaylarinin
okuma ve yazma etkinliklerine yonelik gelistirdikleri tutumlar1 karsilastirilmistir.
Arastirmanin amaci liniversite 0grencilerinin okuma ve yazmaya yonelik tutumlari
arasinda korelasyonel bir iliskinin olup olmadigini tespit etmektir. Bu amacla
“Okuma ve Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi” gelistirilmistir. Tutum 6lgegi gegerlik
ve giivenilirlik analizleri yapildiktan sonra Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi
Tiirkce Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Ilkdgretim Matematik
Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimlerinde egitim 6gretim goren 173
son smif Ogrencisine uygulanmigtir. Ogretmen adaylarinin okuma ve yazma
etkinliklerine  yonelik tutumlarinin  karsilastirilmasinda  korelasyon  analizi
kullanilmistir. Sonug¢ olarak arastirmaya katilan dort boliimiin - 68rencilerinin
okumaya yonelik olumlu; yazmaya yonelik ise orta diizeyde olumlu tutum
gelistirdikleri tespit edilmistir. Buna gore dgrencilerin, okumaya gore yazmaya karsi

daha diisiik diizeyde olumlu tutum gelistirdikleri goriilmektedir.

Ozdemir (2011), Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Yazma Aliskanliklari
Uzerine Bir Arastirma, adli galismasinda dgretmen adaylarnin yazmaya ydnelik
aliskanlik ve tutumlan {izerinde durmustur. Ozdemir’in ¢alismasmin amaci ise
Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yazma aligkanligi diizeylerini 6lgmektir. Arastirmaci,
uyguladig anketi, 2010-2011 egitim-6gretim yili bahar yariyilinda 6grenim géren

Malatya Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi, Elazig Firat Universitesi Egitim
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Fakiiltesi ve Kilis 7 Aralik Universitesi Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi 6grencilerine

uygulamistir.

Ozdemir veri toplama araci olarak yazma aliskanhig1 Slcegini kullanmistir.
Olgekteki kisisel bilgi formunda 8 madde ve yazma aliskanlig: ile ilgili 25 ifade
bulunmaktadir. Yazma aligkanligin1 6lgmek {izere hazirlanan 25 madde, 5 basliga
aittir. Bu bagliklardan yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine uyma aligkanlig
ile ilgili 6, yazma yeterliligi ile ilgili 7, yaziy1 edebi bir metin tiirii olarak kullanma
aligkanlig ile ilgili 5, yaziy1 iletisim araci olarak kullanma aliskanligi ile ilgili 4 ve

yazma izlemini kullanma aligkanlig1 ile ilgili 3 ifade yer almaktadir.

Ozdemir, arastirmanm sonucunda Tiirkce oOgretmeni adaylarmin yazim
kurallarima ve noktalama isaretlerine uyma aligkanligina ve yazma yeterliligine
genellikle sahip olduklari; yaziy1 edebi tiir olarak kullanma aligkanligina ve yaziy
iletisim araci olarak kullanma aliskanligina genellikle sahip olmadiklar1 ve yazma
izlemlerini kullanma aliskanlifina ise orta diizeyde sahip olduklarin1 ortaya

cikarmustir.
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3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmanin modeli i¢in genel tarama modeli kullanilmis ve tezin kavramsal
boliimleri igin literatlir taramasi yapilarak uygulama kisminda 3 bdliimden olusan

Olcek formu kullanilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin  evrenini Mus Alparslan Universitesi Egitim Fakiiltesindeki
Ogretmen adaylari olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise; Mus Alparslan
Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkogretim Matematik Ogretmenligi, Tiirkge Egitimi,
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi programlarinda dgrenim

goren 551 6grenci olusturmaktadir.

3.3.Verilerin Toplanmasi

Hazirlanan anket formu 2013-2014 egitim O0gretim yilinda Mus Alparslan
Universitesinde dgrenim géren ve arastirmaya katilmaya goniillii olan &grencilere
yiz yiize gorlsiilerek uygulanmistir. Tim Olgek sonuglart  analizlerde

degerlendirmeye alinmis olup 6l¢ek kayb1 yasanmamastir.

3.4. Veri Toplama Araclar:

Arastirmada 3 boliimden olusan bir anket formu kullanilmistir. {lk béliim
katilimcilara iliskin demografik 6zelliklerin elde edilmesi icin demografik 6zellik
sorularindan olusmaktadir. Ikinci ve {iciincii boliimlerde ise Temizkan ve Sallabas

(2009) tarafindan gelistirilen “Okumaya Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi”
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kullanilmigtir. Bu 6lgek okumaya yonelik tutum i¢in 25 madde ve yazmaya yonelik
tutum i¢cin 25 madde igermektedir. Bu maddeler “Kesinlikle Katilmiyorum”,
“Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum”
seklinde ve olumlu maddeler 1-2-3-4-5, olumsuz maddeler ise 5-4-3-2-1 olmak iizere

besli likert tipinde derecelendirilmistir.

Olgegin gecerlilik ve giivenilirlik analizleri Temizkan ve Sallabas (2009)
tarafindan yapilarak alfa i¢ tutarlilik katsayis1 .8420 olarak bulunmustur. Bu katsay1
sonucu ile Olgek maddelerinin yiiksek seviyede giivenilir oldugu sdylenebilir

(Temizkan ve Sallabag, 2009)

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Elde edilen verilerin analizi, SPSS (Statistical Package for Social Science for

Windows 20.0) ile yapildi. Elde edilen verilerin analizinde;

Calisma verilerinin degerlendirilmesinde tanimlayici istatistiksel metotlar:
Frekans dagilimlari, ortalama (ort), standart sapma (s.s.), yizdelik dagilimlar (%),

demografik bilgilerde ve dlgeklerin degerlendirilmesinde kullanilmistir.

Katilimcilardan elde edilen verilerin “normallik dagilimi” Kolmogorov-

Smirnov testi ile test edilmistir.

Problem ve alt problem ciimlelerine cevap bulabilmek i¢in niceliksel
verilerin kargilastirilmasinda normal dagilim gostermedigi i¢in Kruskal Wallis Testi

ve Man Whitney-U testi ile analizler yapilmistir

Okuma ve Yazma tutumlari arasi iligkiler ise Spearman’s korelasyon analizi

ile degerlendirilmistir.

Sonuglar %95°1ik giiven araliginda, anlamlilik p<0,05 diizeyindedir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu baslik altinda 6grencilere iligskin tanimlayici 6zellikler yer almaktadir ve

arastirmanin amaci dogrultusunda olusturulan problem ciimlelerine yanit aranacaktir.

Demografik Ozelliklerin Dagilimlar

Ornekleme iliskin demografik 6zellikler Tablo 1, 2 ve 3’te gosterilmistir:

Tablo 1. Cinsiyet Dagilinm

Frekans % Kiimiilatif
Frekans
Erkek 290 52.6 52.6
Kadin 261 47.4 100.0
Toplam 551 100.0

Yapilan c¢alismaya toplamda 551 Ogretmen adayr katilmustir. Katilimci
o0gretmen adaylarinin %352,6’sinin  erkek, %47,4’linlin ise kadin oldugu tespit

edilmistir.

Tablo 2. Boliim Dagilim

Frekans % Kiimiilatif
Frekans
Tiirkge Ogretmenligi 141 25.6 25.6
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 153 27.8 53.4

Fen Bilgisi Ogretmenligi 126 22.9 76.2
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Matematik Ogretmenligi 131 23.8 100.0

Toplam 551 100.0

Katilimc1 6gretmen adaylarinin boliim dagilimi incelendiginde 4 farkl
boliimden 6gretmen adayinin arastirmaya katildigi tespit edilmistir. En fazla katilim
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi 6grencilerinden (153 kisi) olmustur. Diger

boliimlerden katilan 6grencilerin sayilari birbirine yakindir.

Tablo 3. Sinif Diizeyi Dagilim

EFrekans % Kiimiilatif
Frekans
1. Sinif 121 22.0 22.0
2. Siif 137 24.9 46.8
3. Simif 156 28.3 75.1
4. Smif 137 24.9 100.0
Toplam 551 100.0

Ogrencilerin sinif dagilimlari incelendiginde 4 farkli siniftan toplam 551
Ogrencinin arastirmaya katildigr tespit edilmistir. En yogun katilim 3. simf
Ogrencilerinde 156 kisi ile olmustur. 1. siif 6grencileri 121 ile arastirmaya en az
katilan 6grenci grubu olmustur. Arastirmaya her smiftan yakin sayilarda 6grenci

katilmastir.



Arastirma problemlerine iliskin bulgular asagida sunulmustur:

1- Ogretmen Adaylarinin Okumaya Yoénelik Tutumlarinin Belirlenmesi

Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Okuma Tutumlar Diizeyi

Okuma Tutum Diizeyleri

Ortalama Standart
Sapma

Erkek 4.07 21
Cinsiyet

Kadin 4.05 .33

Tiirkge Ogretmenligi 412 .26

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 4.09 19
Bolim

Fen Bilgisi Ogretmenligi 3.99 17

Matematik Ogretmenligi 4.03 41

1. simif 4.13 .20

2. sinif 4.10 A5
Smif

3. sinif 4.04 A7

4. simf 3.98 45
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Ogretmen adaylarmin, okuma tutum diizeyleri incelendiginde okuma

tutumlarinda en yiiksek ortalamaya Tiirkge Ogretmenligi Boliimii 6grencileri sahip

olurken bu 0&grenciler yazma tutumlarinda da en yiliksek ortalamaya sahip

olmuslardir. Cinsiyetlere gore tutum diizeyleri incelendiginde ise tutum diizeylerinin

birbirine ¢ok yakin oldugu tespit edilmistir (Tablo 4). Simif diizeyine gore



61

bakildiginda ise Fen Bilgisi Ogretmenligi Programmmin tutum diizeyinin diger

boliimlere gore diisiik oldugu tespit edilmistir (ortalama=3,98).

etkinliklerine yonelik tutumlarinin diger boliim Ogrencilerine gore daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Tiirkge Ogretmenligi Boliimiinii sirasiyla Sosyal Bilgiler,
[Ikdgretim Matematik ve Fen Bilgisi Programlar takip etmektedir. Tablo 4 dikkatli
incelendiginde sozel bolim oOgrencilerinin okumaya yonelik tutumlarda sayisal
boliim dgrencilerine oranla daha yiiksek bir ortalamaya sahip olduklar1 goriilse de bu

fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir.
2- Okuma Tutumlarinin Cinsiyet Degiskeni Acisindan Incelenmesi

Tablo 5. Okuma Tutumlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Sira
Cinsiyet N  Ortalamala U z P
rl
Erkek 290 277.73
Okuma Kadin 261 27408 37344500 -269  .788
Tutumlari

Toplam 551

Okuma etkinliklerine karst tutumlar, cinsiyet degiskenine gore
incelendiginde yapilan Mann Whitney U testi sonucunda tutumlarin cinsiyete gore
istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir (p=.788, p>.05).

Erkek ve kadin 6grencilerin okuma tutum ortalamalar1 birbirine yakindir.
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3- Okuma Tutumlarinin Béliim Degiskenine Gore Incelenmesi

Tablo 6. Okuma Tutumlarinin Béliim Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

i~ Sira Ki-
Boliim " Ortalamalann  Kare Sd P
Tiirkge Ogretmenligi 141 292.54
Sosyal Bilgiler 153 209.50
Ogretmenligi
Okuma Fen Bilgisi
Tutumlari . g . 126 215.96 23.706 3 .000
Ogretmenligi
Matematik 131 288.50
Ogretmenligi
Toplam 551

Okuma etkinliklerine kars1 Ogrencilerin gelistirdigi tutumlar bolim
degiskenine gore incelendiginde boliimler arasinda istatistiksel olarak anlamli
farkliliklar bulunmustur. (p=.000, p<.05) Diger bir ifade ile boliimiin, okuma
etkinlikleri tizerinde anlamli bir etkisi vardir. Anlamli bulunan bu farklarin

kaynagini tespit etmek amaciyla yapilan ikili karsilagtirmalar sonucunda,

Okuma etkinliklerine karsi tutumda, Fen Bilgisi Ogretmenligi Programi
ogrencileri ile Matematik, Tiirke ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi
ogrencileri arasindaki istatistiksel olarak anlamli bulunan iligkiden kaynaklandig:

tespit edilmistir (p=.000, p=.000, p=.000, p<.05).

Fen Bilgisi Ogretmenligi Béliimii 6grencilerinin okuma tutumlar1 Matematik,
Tiirke ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Béliimleri &grencilerine oranla daha
diisiiktiir. En yiiksek ortalamaya Tiirkce Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Programlar1 sahip olmustur. Bu béliimlerin {iniversiteye giris sinavinda

sOzel puan tiiriiyle 6grenci alan boliimler olmasi anlamlidir.
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4- Okuma Tutumlarinin Siif Diizeyine Gére Incelenmesi

Tablo 7. Okuma Tutumlarinin Simif Diizeyine Gore Karsilastirilmasi

vy os Sira Ki-
Bolim N Ortalamalar1 Kare Sd P
1. Smif 121 333.59
2. Simif 137 313.28
Okuma
Tutumlari 3. Siuf 156 246.76 45.094 3 .000
4. Simif 137 221.16
Toplam 551

Smif degiskenine gore, okuma etkinliklerine karsi gelistirmis olduklari
tutumlar incelendiginde okuma tutumlarinda istatistiksel olarak siniflar arasinda

anlamli bir fark tespit edilmistir. (p=.00, ve p<.05)

Bu anlamli farklarin kaynagini tespit edebilmek igin yapilan iKkili

karsilastirmalar sonucunda okuma etkinliklerindeki farkin;

4. smif ile 2. smiflar (p=.000) arasinda 2. sinif lehine, 4. sinif ile 1. siif
(p=.000) arasinda 1. sinif lehine, 3. smif ile 2. smiflar (p=.000) arasinda 2. simf
lehine ve 3. smif ile 1. smf (p=.000) arasinda 1. siif lehine istatistiksel olarak

anlamli bulunan farktan kaynaklandigi tespit edilmistir (p<.05).

Orneklem grubunun smif diizeyi yiikseldikce okumaya yonelik olumlu
tutumlarmin diismesi manidardir. Normal sartlarda bireylerin aldiklar1 egitim
yiikseldik¢ce okumaya yonelik tutumlarinin da yiikselmesi gerekirken Ogretmen
adaylarinda tam tersi bir sonu¢ karsimiza ¢cikmistir. Miilakat yontemi uygulanarak bu
durumun bagka bir caligmada incelenmesi ve bunun nedeninin ortaya g¢ikarilmasi

gerekmektedir.



5- Ogretmen Adaylarinin Yazma Tutumlarinin Incelenmesi

Tablo 8. Ogretmen Adaylarimin Yazma Tutumlar:

Yazma Tutum Diizeyleri

Ortalama Standart
Sapma

Erkek 3.15 .66
Cinsiyet

Kadin 3.11 .62

Tiirkge Ogretmenligi 3.41 .84

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 3.13 57
Bolim

Fen Bilgisi Ogretmenligi 291 57

Matematik Ogretmenligi 3.05 37

1. Simf 3.32 .79

2. Smif 3.13 72
Smif

3. Smif 3.09 .54

4. Simif 3.01 44

Cinsiyet degiskenine gore yazma tutumlar1 incelendiginde erkek adaylarin
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daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Fakat bu fark istatistiksel

olarak anlamli bulunmamistir. Boliime gore yapilan incelemede ise Fen Bilgisi

Programi en diisiik tutum ortalamasina sahip olurken Tiirk¢e Ogretmenligi Programi

ogrencileri en yiiksek ortalamaya sahip olmustur. Sinif bazinda yapilan incelemede

ise 1. simiflar daha yiiksek ¢ikarken 4. siniflar daha diisiik ¢itkmustir.
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6- Yazma Tutumlarmin Cinsiyet Degiskenine Gore Incelenmesi

Tablo 9. Yazma Tutumlarimin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Sira
Cinsiyet n  Ortalamala U z p
I
Erkek 290 281.01
vazma -y din 261 27044 36393000 -779 436
Tutumlar
Toplam 551
Yazma etkinliklerine karst tutumlar cinsiyet degiskenine gore

incelendiginde yapilan Mann Whitney U testi sonucunda tutumlarin cinsiyete gore

istatistiksel olarak anlaml farklilik géstermedigi tespit edilmistir ( p=.436, p>.05).

Erkek ve kadin 6grencilerin yazma tutumlar: birbirine benzerdir.

7- Yazma Tutumlarimin Boliimlere Gore incelenmesi

Tablo 10. Yazma Tutumlarinin Boliim Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

_— Sira Ki-
Soliim Ortalamalarn  Kare Sd P

Tiirkge Ogretmenligi 141 313.28

Sosyal Bilgiler 153 26037

Ogretmenligi

Yazma Fen Bilgisi
Tutumlart  (gretmenligi 126 248.69 13.037 3 .005

M?tematlk. .. 131 280.39

Ogretmenligi

Toplam 551
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Yazma etkinliklerine kars1t Ogrencilerin  gelistirdigi tutumlar bolim
degiskenine gore incelendiginde boliimler arasinda istatistiksel olarak anlaml
farkliliklar bulunmustur ( p=.005, p<.05). Diger bir ifade ile egitim goriilen boliimiin
yazma etkinlikleri tizerinde anlamli bir etkisi vardir. Anlamli bulunan bu farklarin
kaynagini tespit etmek amaciyla yapilan ikili karsilastirmalar sonucunda yazma
etkinliklerine kars1 Ogrencilerin gelistirmis oldugu tutumlarin béliim degiskenine

gore gostermis oldugu anlamli farkliligin;

Fen Bilgisi Ogretmenligi Programi 6grencileri ile Tiirkge Ogretmenligi
Programi 6grencileri arasindaki Tiirkce Ogretmenligi 6grencileri lehine olan anlaml
farktan (p=.001, p<.05) ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi grencileri ile
Tiirkge Ogretmenligi Boliimii 6grencileri arasindaki Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Bolimii 6grencileri lehine olan anlamli farktan kaynaklandig tespit edilmistir (p=.04

ve p<.05).

Yazma tutumlarinda en diisiikk ortalamaya Fen Bilgisi Programi sahip
olurken en yiiksek ortalamanin Sosyal Bilgiler ve Tiirke Ogretmenligi
programlarinda oldugu goriilmiistiir. Okuma tutum ortalamalarinda oldugu gibi s6zel

programlar burada da en yiiksek tutum ortalamalarina sahip olmuslardir.
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8- Yazma Tutumlarinin Simif Diizeyi Degiskenine Gore incelenmesi

Tablo 11. Yazma Tutumlarinin Sinif Diizeyi Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Béliim Sira Ki-
Ortalamalar1 Kare
1. Simf 121 308.51
2. Smif 137 277.05
\T(jtzu"rflan 3. Simif 156 27353 903l 3  .029
4. Smf 137 249.05
Toplam 551

Ogretmen adaylarmin yazma etkinliklerine kars1 gelistirmis olduklar
tutumlar simif diizeyi degiskenine goére incelendiginde yazma tutumlarinda -
istatistiksel olarak- smiflar arasinda anlamli farklar tespit edilmistir (p=.029 ve
p<.05).

Bu anlamli farklarin kaynagini tespit edebilmek igin yapilan iKkili

karsilastirmalar sonucunda:

Yazma etkinliklerindeki tutum farkliliklarinin ise 4. sinif ile 1. sinif arasinda
1. sinif lehine olan istatistiksel olarak anlamli bulunan farktan kaynaklandigi tespit

edilmistir (p=.003 ve p<.05).

Okuma tutumuna yonelik analizlerde de goriildiigii gibi yazma tutumunda
da smf diizeyi yiikseldikge yazmaya yonelik olumlu tutum diizenli olarak

azalmaktadir.
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9- Okuma Tutumlari fle Yazma Tutumlar1 Arasindaki fliski

Tablo 12. Okuma ve Yazma Tutumlar1 Arasi iliski Analizi

Yazma
Boliim Tutumlar:
Korelasyon Katsayisi .016
Tiirkge Okuma Tutumlar1
o e p 851
Ogretmenligi
n 141
o Korelasyon Katsayisi 016
Sosyal Bilgiler Okuma Tutumlari 5 a1
Ogretmenligi :
s s n 153
o Korelasyon Katsayisi .055
Fen Bilgisi Okuma Tutumlari 5 539
Ogretmenligi :
s s n 126
Korelasyon Katsayisi 138
Matematik Okuma Tutumlari 116
Ogretmenligi P -
n 131

Okuma ve yazma etkinliklerine karsi gelistirilen tutumlar arasi iligkiler

boliim degiskenine gore incelendiginde:

Tiirkge 6gretmenlik boliimii 6grencilerinin okuma ve yazma etkinliklerine
kars1 tutumlari arasinda r=.016 diizeyinde pozitif yonlii bir korelasyon tespit
edilmigtir, fakat bu korelasyon katsayisi istatistiksel olarak anlamli bulunmamaistir

(p=.851, p>.05).

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Boliimii 6grencilerinin okuma ve yazma
etkinliklerine kars1 tutumlar1 arasinda r=.016 diizeyinde pozitif yonlii bir korelasyon
tespit edilmistir, fakat bu korelasyon Kkatsayis1 istatistiksel olarak anlaml

bulunmamistir (p=.841, p>.05).

Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimii 6grencilerinin  okuma ve yazma

etkinliklerine kars1 tutumlar1 arasinda r=.055 diizeyinde pozitif yonlii bir korelasyon
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tespit edilmistir, fakat bu korelasyon katsayis1 istatistiksel olarak anlaml

bulunmamistir (p=.539, p>.05).

Yapilan istatistik calismalar1 incelendiginde Ogretmen adaylarinin yazma
tutumlar1 ve okuma tutumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Ogretmen

adaylar1 yazmaya ve okumaya ayni oranda yakinlik gostermektedirler.
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5. SONUC VE ONERILER

Mus Alparslan Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grencileri iizerine yapilan bu
caligmaya farkli sinif, boliim ve cinsiyetten toplamda 551 Ogrenci katilmustir.

Yapilan analizler sonucunda asagidaki sonuclar elde edilmistir.

Cinsiyetler aras1 okuma ve yazma etkinliklerine karsi tutumlarda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunamamistir. Erkek ve kadin 6grencilerin okuma ve yazma

tutumlar1 birbirine yakin oranlardadir.

Bagaran ve Ates (2009) yapmis olduklari ¢alismada kadin 6grencilerin okuma
ve yazma etkinliklerine yonelik tutumlarinin, erkek 6grencilere oranla daha yiliksek

seviyede oldugunu tespit etmislerdir.

Arslan, Celik ve Celik’in 2009 yilinda yapmis olduklar1 arastirmanin
sonuglarinda da; kadinlarin erkeklere oranla daha fazla okudugu sonucu saptanmaistir.
Bu durumun sebebini ise, kadinlarin zamanlarinin biiylik ¢ogunlugunu evde
gecirmeleri, erkeklerin ise, zamanlarinin biliylik kisminit ev disinda gecirmelerine

baglamaktadirlar.

Yapilan bu aragtirmalar neticesinde, zaman gectik¢e okumaya verilen 6nemin
artigin ve kadin ve erkek oOgrenciler arasindaki farkin azalmaya basladig

diistiniilmektedir.

Yalinkili¢’in 2007 yilinda yapmis oldugu arastirmada da, cinsiyet degiskenine
gore, tablonun kadinlarin lehine oldugu goriilmektedir. Yapilan c¢alisma, Tiirkge
Ogretmenliginin cinsiyet degiskenlerini hedef almaktadir. Tiirkge Ogretmenleri

arasinda smif diizeylerinde ise anlaml1 bir fark bulunamamaistir.

Ogrencilerin okudugu boliimlere gore yapilan karsilastirmalarda ise; boliimler

arasinda, okuma ve yazma tutumlarinda anlamli fark bulunmustur.
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Okuma tutumlarinda bu anlamli farkin kaynagi Fen Bilgisi Ogretmenligi
ogrencileri ile Matematik, Tiirkce ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimii
Ogrencileri arasinda, Fen Bilgisi Programi aleyhine olan anlamli farktan
kaynaklandig1 tespit edilmistir. Okumaya yonelik en diisiik tutuma sahip olan boliim

Fen Bilgisi Ogretmenligi Programi olmustur.

Yazma etkinliklerine kars1 tutumlarda ise bu fark Fen Bilgisi 6grencileri ile
Tiirkge Ogrencileri arasinda ve Tiirkge 6grencileri lehine olan ve Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Programi ogrencileri ile Tiirkge 6grencileri arasinda Sosyal bilgiler

Ogrencileri lehine olan anlamli farktan kaynaklanmaktadir.

Ogrencilerin okuma ve yazma tutumu iizerine yapilan arastirmalarda tablonun
genellikle Tiirkce ve Sosyal Bilgiler 6gretmenleri lehine oldugu goriiliirken en az
okuyan bolimiin Fen Bilgisi 6gretmenligi oldugu tespit edilmistir. Yapilan
arastirmay1 destekleyen Temizkan ve Sallabas’in 2009 yilinda yapmis oldugu
aragtirmada, Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimiinde egitim géren 6gretmen adaylarmin
diger boliimlere gore daha az okuma egiliminde oldugu goriilmektedir. Saptanan

sonug¢ yapilmis olan ¢alismay1 destekler niteliktedir.

Yalinkilig’in (2007) yapmis oldugu arastirmada da Tirk¢e Ogretmenlerin
okumaya kars1 tutumlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

4. smuf ile 2. siiflar arasinda 2. smif lehine, 4. sinif ile 1. stmif arasinda 1.
siif lehine, 3. smnif ile 2. smiflar arasinda 2. sinif lehine ve 3. smif ile 1. smf
arasinda 1. simf lehine istatistiksel olarak anlamli bulunan farktan kaynaklandig:

tespit edilmistir.

Yazma etkinligi tutumunda ise 4. sinif ile 1. sinif arasinda 1. sinif lehine olan
istatistiksel olarak anlamli bulunan farktan kaynaklandigi tespit edilmistir.
Aragtirmanin en ilging ve irdelenmesi gereken sonucu bu fark olmustur. Buna gore
Ogretmen adaylar liniversiteyi kazandiktan sonra diizenli olarak okuma ve yazmaya
yonelik olumlu tutumlarmi azaltmiglardir. Universiteye geldigi zaman okumaya
hevesli olan bireylerin, sinif seviyeleri yiikseldikge okumaya ve yazmaya yonelik

olumlu tutumlarinda goézle goriiliir bir azalma meydana gelmektedir. Bu azalmanin
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sebebinin {liniversitelerdeki okuma ve yazma etkinliklerine yonelik egitimin yetersiz
olmasi ve/veya sinif diizeyi arttikca derslerin zorlagsmasi nedeniyle okuma ve yazma
etkinliklerine vakit ayrilamamasi olabilecegi diisliniilse de bunun bagka bir ¢alismada

irdelenmesi gerekmektedir.

Okuma ve yazma etkinligine karsi tutumlar arasinda yapilan korelasyon
analizi sonucunda pozitif yonde korelasyonlar tespit edilmesine karsin bu korelasyon

katsayilari istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir.

Matematik  Ogretmenligi Béliimii  6grencilerinin  okuma ve yazma
etkinliklerine kars1 tutumlar1 arasinda r=.138 diizeyinde pozitif yonlii bir korelasyon
tespit edilmistir, fakat bu korelasyon katsayis1 istatistiksel olarak anlamh

bulunmamustir (p=.116, p>.05).

Ogretmen adaylarinin okuma ve yazma tutumlarinimn gelistirilmesi igin

yapilmasi gereken uygulamalari siralamak gerekirse;

Okuma tutumun gelistirilmesinde en 6nemli rol aileye diismektedir. Ciinkii,
cocuklarin sosyallestigi ilk ortam aile ortamidir. Bundan dolay1 ¢ocugun okumaya
karsi olumlu tutum sergilemesi i¢in anne ve babanin cocuga Ornek olmasi
gerekmektedir. Bu durum ilerleyen yaslarda bireyi kitap okumaya yonlendirecektir.
Anne ve babanin kii¢iik yastaki ¢ocuguna kitap okumasi ¢ocugun merak duygusunu
uyandiracagindan kitap okumasina tesvik edecektir. Okuma ve yazma aligkanliginin
kiigiik yasta kazanildig: diisiintildiigiinde ailenin 6nemi agikc¢a goriilmektedir. Ciinkii

yas ilerledik¢e okuma tutumu diizeyinin arttirilmasi zorlagmaktadir.

Okullarda kiitliphanelerin  olusturulmasi ve zaman zaman kitaplarin
giincellenmesi —ilkdgretim, ortadgretim kademesi- 6grenciye kiitliphane aligkanligi

kazandiracagindan, sonraki egitim kademelerinde de olumlu etkisi olacaktir.

Ogretmenler, 6grencilere rol model oldugundan, 6gretmen adaylarmin okuma

aligkanliginin gelistirilmesine yonelik calismalarin arttirilmasi gerekmektedir.

Universite diizeyindeki Ogrencileri arastirmaya yonelten ders iceriklerinin

hazirlanmas1 ve Ogrencilerin kitap okumaya tesvik edilmesi okuma diizeyini
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arttiracaktir. Universitede kitap kuliiplerinin olusturulmas1 ve bu kuliiplere katilimin

arttirllmasina yonelik aktiviteler yapilmalidir.

Ogrencilerin  okuma ve yazmaya yonelik tutumlarinin  davranisa
dontstiirilmesini saglayacak uygulamalarin yapilmasi gerekmektedir. Okullardaki

uygulamalar okuma ve yazma aligkanlig1 kazandiracak sekilde olmalidir.

Ogrencilere, edinilecek bilgilerin sadece okul hayatinda degil hayatin her

alaninda - meslek, sosyal yasam, aile hayati- gerekli olacagi anlatilmalidir.

Okumaya ve yazmaya yonelik tutum ile Tiirkge derslerindeki basar1 paralel
olarak artis gostermektedir. Ogrencilerin okuma ve yazma becerilerine yonelik
tutumlarinin  yoniiniin, pozitif dogrultuda olmasit okuldaki ve sosyal hayattaki
basaristyla da dogrudan ilgilidir. Bu nedenle; sosyal, ¢aliskan ve c¢evresine duyarl
bireyler yetistirmek icin okuma ve yazma becerilerinin  gelistirilmesi

desteklenmelidir.

Ogrencinin okuma ve yazmaya yonelik giidiilenmesi arttirilmali ve dogru
zamanda, seviyesine uygun kitaplar okutulup; yasina uygun diizeyde yazi tiirleri
yazdirilmahdir. Ozellikle, ilkokul ve ortaokulda &grencilerin okuduklari metin ve

kitaplar 6zenle secilmeli ve 6grenciye sevdirilmelidir.

[lkokul ve ortaokullardaki ders kitaplar1 okuma ve yazma kazanimlarinin
edinilmesi acisindan biiylik oneme sahiptirler. Bu kazanimlarin edinilmesini
saglamak i¢in 6gretmenlerin daha bilingli bir sekilde egitim vermeleri gerekmektedir.

Ozellikle yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik etkinliklere dnem verilmelidir.
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EKLER

OKUMA VE YAZMA TUTUM OLCEGI
Degerli 6gretmen adaylari,

Bu form, okuma ve yazma tutumlarinizi belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Formu
ictenlikle doldurmaniz aragtirmanin amacina ulagmasi bakimindan 6nem arz etmektedir.
Elde edilen veriler kesinlikle iigiincii sahislarla paylasiimayacaktir. Ilgi ve desteginiz icin
simdiden tesekkiir ederim.

ihsan GUZEL
Cinsiyet: Kadin( ) Erkek ()
Sinif: 1( ) 2( ) 3( ) 4( )
Boliimii:
OKUMA TUTUM OLCEGI
gl £
CE S |2 |2 |CE

Okuma etkinligi ilgimi ¢eker.

N

Iyi okuyamadigim i¢in okumay1 sevmiyorum.

Bos zamanlarimi en ¢ok kitap okuyarak
degerlendiririm.

Okuma aligkanlig1 edinmis bireylerden olusan bir
milletin uygar toplumlar arasindaki yerini alacagina
inantyorum.

ol

Siirekli okumak ve arastirma yapmaktan hoslanirim.

(ep]

Iyi bir okuyucu olabilecegime inantyorum.

Okumanin toplumumuzdaki degerinin gittikce
azaldigim diisiiniiyorum

Okuma etkinliginin insanlara sevgi, dostluk,
yardimlasma, dogruluk vb. erdemleri 6gretmede
etkili olduguna inaniyorum.

Okullardaki egitim faaliyetlerinin okuma aligkanlig
edinmis bireyler yetistirmede etkili olduguna
inanmiyorum.

Okuma etkinliginin, Tiirk¢eyi daha dogru ve bilingli
bir sekilde kullanabilmeyi saglayacagin
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diisiiniiyorum.

11 Giliniimiizde internet kullaniminin yayginlagmast,
okumanin 6nemini azaltmistir.

12 Roman, deneme, siir, gezi vb. tiirlere gore farkl
okuma tekniklerinin kullanilmasi gerektigine
inantyorum.

13 Gilintimiizde gelisen teknoloji iiriinlerine ragmen
okuma etkinligi, mesleki bilgileri kazanmada
O6nemini korumaktadir.

14 Her giin belli bir siire kitap okumadan uyumak, beni
rahatsiz eder.

15 Okuma etkinligi yasam boyunca devam
ettirilmelidir.

16 Sikintili anlarimda herhangi bir sey okumak, beni
rahatlatir.

17 Kitap okumanin sikici bir etkinlik oldugu
kanisindayim.

18 Kitap okumaktan nefret ederim.

19 Kitap okumay1 gereksiz buluyorum.

20 Okumanin 6neminin yeterince kavranmadigi
inancindayim.

21 Okuma etkinligi duygulari ifade etmede kisiye
kolaylik saglar.

22 Okuma etkinligi, kisinin zihinsel kapasitesini
gelistirmektedir.

23 Okuma etkinligi, kiginin hayal diinyasini
zenginlestirir.

24 Okuma etkinligi, kisiye ¢ok yonlii diisiinme becerisi
kazandirmaktadir.

25 Okuma etkinliginin kisinin analiz, sentez ve

yorumlama becerisini gelistirdigine inaniyorum.
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YAZMA TUTUM OLCEGI
gl E
2 5|8 |8 |cE
X = 2 | B s L=
TEE | Z|z|52
2% 5|5 5 |E¢
X 2 M | X | 2 |- X
1 Yazma etkinligi ilgimi ¢eker.
2 Iyi yazamadigim i¢in yazmay1 sevmiyorum.
3 Bos zamanlarimi en ¢ok yazarak degerlendiririm.
4 Yazma aligkanlig1 edinmis bireylerden olusan bir
milletin uygar toplumlar arasindaki yerini alacagina
inantyorum.
5 Siirekli yazmaktan hoslanirim.
6 Iyi yazilar yazabilecegime inaniyorum.
7 Yazmanin toplumumuzdaki degerinin gittikge
azaldigini diigiiniiyorum.
8 Yazili anlatim etkinligi araciligiyla insanlara sevgi,
dostluk, yardimlagma, dogruluk vb. erdemlerin daha
etkili bir sekilde kazandirilabilecegine inaniyorum.
9 Okullardaki egitim faaliyetlerinin yazma aliskanligi
edinmis bireyler yetistirmede etkili olduguna
inanmiyorum.
10 Yazma etkinliginin, Tirk¢eyi daha dogru ve bilingli
bir sekilde kullanabilmeyi saglayacagini
diisiiniiyorum.
11 Giiniimiizde teknoloji kullaniminin yayginlagmasi,
yazmanin dnemini azaltmistir.
12 Roman, deneme, siir, gezi vb. tiirlere gore farkl
yazma tekniklerinin kullanilmas1 gerektigine
inantyorum.
13 Giiniimiizde gelisen teknoloji iiriinlerine ragmen
yazma etkinligi, hala 6nemini korumaktadir.
14 Her giin belli bir siire yazmak beni mutlu eder.
15 Yazma etkinligi yasam boyunca devam
ettirilmelidir.
16 Sikintili anlarimda herhangi bir seyler yazmak beni
rahatlatir.
17 Yazi yazmanin sikici bir etkinlik oldugu
kanisindayim.
18 Yaz1 yazmaktan nefret ederim.
19 Yaz1 yazmayi gereksiz buluyorum.
20 Yazmanin 6neminin yeterince kavranmadigi
inancindayim.
21 Yazma etkinligi duygulan ifade etmede kisiye
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kolaylik saglar.

22 Yazma etkinligi, kisinin zihinsel kapasitesini
gelistirmektedir.

23 Yazma etkinligi, kisinin hayal diinyasini
zenginlestirir.

24 Yazma etkinligi, kisiye ¢ok yonlii diistinme becerisi
kazandirmaktadir.

25 Yazma etkinliginin kisinin analiz, sentez ve

yorumlama becerisini gelistirdigine inaniyorum.




