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Ozet

Ortaokul Tiirk¢e Derslerinde Elestirel Okuryazarhk Egitimi

Elestirel okuryazarlik egitiminin amaci sorgulayan, yeni ve alternatif fikirler iireten,
adalet ve esitlik kavramlarini 6nemseyen, sosyal hayata yonelik harekete gecen bireyler
yetistirmektir. Bircok iilkede ana dili egitimi ile iliskilendirilerek verilen elestirel okuryazarlik
egitimi, yazili ve gorsel metnin sorgulanmasini ve Ogrencinin daha derin diisiinmesini
saglamaktadir. Elestirel okuryazarlik egitiminden hareketle anlama ve anlatma becerilerini
kazandirmayr amacglayan bir Ogretim siirecinin ana dili egitimimize katki saglayacagi
diistiniilmiistiir. Bu calismada, ortaokul Tiirk¢e derslerinin elestirel okuryazarlik egitimi ile
iligkilendirilmesine yonelik gelistirilen paket programin eylem arastirmas: yaklasimi

dogrultusunda uygulanmas1 amaglanmistir.

Calisma iki kisimdan olusmaktadir. ilk kisim elestirel okuryazarlik egitimi ile ilgili
yapilan alanyazindan hareketle elestirel okuryazarlikla iliskilendirilmis Tiirk¢e derslerini
iceren bir paket programin hazirlanmasidir. Bu asamada elestirel okuryazarlik egitimi,
becerileri ve kazanimlar iizerine literatiir taramas1 yapilmistir. Bu taramalardan elde edilen
veriler Tiirkce egitimi ders islenis siireci, temel dil becerilerinin kazandirilmasi ve kazanimlari
ile karsilagtirilmis ve uzman goriisleri dogrultusunda birlestirilmistir. Elestirel okuryazarlik
egitimi ile iliskilendirilmis Tiirkce dersleri ile ilgili bir kilavuz kitap, ders kitab1 ve 6grenci
caligma kitabindan olusan bir paket program hazirlanarak uzman goriisleri dogrultusunda son

sekli verilmistir.

Aragtirmanin ikinci kismi ise eylem arastirmasinin gerceklestirilme asamasidir.

Arastirmanin uygulamasi Balikesir il merkezinde bulunan ve sosyo-ekonomik olarak yiiksek



seviyedeki aile ¢cocuklarinin 6grenim gordiigii bir ortaokulun 6/F sinifinda 8 haftalik siirede
gergeklestirilmistir. Arastirmanin uygulama siirecinde 6/F sinifinin haftada 6 saatlik Tiirkce
derslerinin tamamui elestirel okuryazarlikla iliskilendirilmis Tirkce egitimi g¢ergevesinde
hazirlanan paket programa gore arastirmacinin kendisi tarafindan islenmistir. Uygulama
siirecinde verilerin toplanmas1 amaciyla arastirmaci gilinliigli, 6grenci giinligli, 6grenci
etkinlik dosyasi, video kaydi, ses kaydi, gozlem ve goériisme olmak tizere 7 farkli nitel veri
toplama araci kullanilmistir. Bu araglar aracilifiyla 1500 sayfaya yakin dokiiman ve 40 saate
yakin ses ve goriintii kaydi toplanmistir. Toplanan verilerin igerik analizi yapilarak verilerin
kodlanmasi, temalarin bulunmasi ve diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi

islemleri gerceklestirilmistir.

Eylem arastirmasi siirecinde gelistirilen paket programa gore gergeklestirilen
Ogretimin 6grencilerin elestirel okuryazarlik diizeylerini arttirdigi, Tiirk¢e derslerini daha ilgi
cekici hale getirdigi ve 6grencilerin Tiirkge derslerine karsi olan tutumlarina olumlu yonde
etki ettigi sonucuna varilmistir. Arastirmanin uygulama siirecinden elde edilen verilere gore
elestirel okuryazarlikla iliskilendirilmis Tirkce egitimi, 68rencilere sorgulama, karsilastirma,
tartisma, elestirel gorsel okuma, elestirel yazma, gercek hayatla iligkilendirme, degistirme ve
sosyal hayata yonelik harekete ge¢me becerilerini kazandirmistir. Elestirel okuryazarlikla
iliskilendirilmis Tiirk¢e dersleri igerisinde okuma, dinleme, konugsma ve yazma becerilerinin
elestirel okuryazarlik dersi asamalar ile birlikte kazandirilmasi iilkemizdeki ana dili egitimine

katk1 saglayacag diigiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢e egitimi, elestirel pedagoji, elestirel okuryazarlik egitimi,

eylem aragtirmast.



Abstract

Critical Literacy Instruction in Secondary School Turkish Lessons

The purpose of critical literacy instruction is to raise individuals who challenge, come
up with new and alternative ideas, care about the concepts of justice and equality, take action
for social life. Critical literacy instruction, which is presented by engaging in mother tongue
education in most countries, helps us examine printed and visual text and make students think
more extensively. Based on critical literacy instruction, it has been suggested that a schooling
continuum which aims at providing the skills for understanding and explaining, would
contribute to our mother tongue education. This study aims at the application of packed
program that is developed for engaging secondary school Turkish lessons with critical literacy

instruction in accordance with the action research approach.

The study is composed of two parts. The first part is based on the letters that has been
made up in the field of critical literacy instruction, and this first part is to prepare a packed
program consisting of Turkish classes that are associated with critical literacy. Throughout
this process, literature search about the instruction, skills and gains of critical literacy has
been done. The data acquired from these searches have been compared with the process of
Turkish lesson teaching, with the attaining of main skills and with the gains of these main
skills. These compared data have been combined in accordance with the expert opinions. A
packed program which is composed of a guidebook about Turkish classes associated with
critical literacy instruction, a textbook and a student workbook have been designed, and this

packed program has been finalized in accordance with the expert opinions.

The second part of the study is the implementation phase of the action research. The

application of the research has been performed for eight weeks in a sixth grade classroom,



6/F, of a secondary school. This secondary school is located in Balikesir city center and the
students studying at this school are of socio-economically high families. Through the
implementation process of the study; all of the Turkish lessons of 6/F classroom, which
means six classes a week, have been taught by the researcher himself in accordance with
packed program prepared in the frame of Turkish education which is totally associated with
critical literacy. Through the implementation process, seven different qualitative data
collection tools, these are researcher journal, student journal, student activity file, video
recording, voice recording, observation and interview, have been used in order to collect data.
By dint of these tools, approximately 1500 pages documents and nearly 40 hours of sound and
video records have been collected. Following the content analysis of these collected data, the
process of decoding the data, finding out and arranging the themes, defining and interpreting

the findings have been carried out.

It has been educed that the instruction which has been implemented on the basis of the
packed program developed during the activity research increased the students’ critical literacy
levels, made the Turkish lessons more interesting and affected the students’ attitude towards
Turkish lesson positively. According to the data gathered through the implementation process
of the research ; Turkish language education which has been associated with critical literacy
enabled the students to have the ability to question, to compare and contrast, to discuss, to
read critically, to write critically, to correlate with the real life, to replace and to take action
for social life. It has been thought that if reading, listening, speaking and writing skills are
achieved along with the phases of critical literacy lesson within the Turkish lessons associated

with critical literacy, thiswould contribute to native language education in our country.

Key Words: Turkish Education, Critical Pedagogy, Critical Literacy Instruction, Activity

Research



Onsoz

Degisen ve gelisen diinyamizda gorsel ve yazili metinler araciligiyla hizli ve karmagik
bir bilgi akisi meydana gelmektedir. Bu bilgi akisina maruz kalan insanlar dogruyu belirlemek
icin secici olmak zorunda kalmistir. Faydali bilginin ve diisiincenin secilerek gergek hayatta
kullanilir hale gelmesi belirli bir beceri edinme siirecine baglidir. Insanlarin dogru bilgiyi
bulmas i¢in diisiinmeye, elestirel bir yaklagima ve sorgulamaya ihtiyaci vardir. Sorgulayan,
yeni bir fikir tireten ve bu fikri hayata aktaran insan adalet ve esitlik kavramlarini benimsemis
demokratik bir toplumun da temellerini atacaktir. Bireylere bu sorgulama, yeniden
yapilandirma ve harekete gecme becerilerini kazandirmak igin elestirel okuryazarlik
egitiminden yararlanmak gerekmektedir. Ana dili egitimi ¢ergevesinde gergeklestirdigimiz
anlama ve anlatma becerilerini kazandiran Tiirk¢ce Egitimi de egitim ve 6gretim ortaminda
onemli bir yere sahiptir. Temel dil becerilerinin kazandirilmasini saglayan Tiirkge egitimi ile
iliskilendirilmis bir elestirel okuryazarlik egitimi; diisiinen, sorgulayan ve sosyal hayata

yonelik harekete gegen bireylerin yetismesinde 6nemli bir rol oynayacag: diigiiniilmektedir.

Bu ¢alismanin birinci boliimiinde aragtirmanin problem durumu, amaci, Onemi,
siirhiliklari, tanimlar1 ve ¢alisma ile ilgili arastirmalar hakkinda bilgi verilmistir. Calismanin
ikinci boliimiinde elestirel pedagoji, okuryazarlik, elestirel okuryazarlik ve Tiirkge egitimi ile
iligkilendirilmesine yonelik kuramsal bir cer¢eve sunulmaktadir. Caligmanin iigilincii
boliimiinde aragtirmanin  yontemi aciklanmakta; eylem arastirmasi, arastirmanin
gerceklestirilme slireci, veri toplama araclari ve arastirma verilerinin analizi hakkinda
aciklamalar yer almaktadir. Dordiincli boliimde arastirmanin verileri lizerine yapilan igerik
analizi ve elestirel okuryazarlik egitimi ile iliskilendirilmis Tiirk¢e Dersi Paket Programi’nin
smif i¢i isleyisini gormek amaciyla gergeklestirilen 8 haftalik uygulama betimlenmektedir.
Calismanin besinci ve son bdliimiinde ise aragtirmanin sonuglart alanyazinla iliskilendirilerek

Vi



tartisilmakta ve Oneriler gelistirilerek Tirkce egitimi ve elestirel okuryazarlik egitimi

alanyazinina katki saglamasi amaglanmaktadir.

Danigman Hocam Prof. Dr. Aziz KILINC’ 1n tezin arastirma siireci boyunca sagladigi
katkisi, tezin her asamasindaki olumlu yaklasimi ve anlayisi, siirecte sagladigr motivasyon ve
yonlendirmesi tezin tamamlanmasinda ¢ok onemli bir yere sahiptir. Akademik hayata adim
attigim giinden beri gilivenini ve destegini her zaman hissettiren, her tiirlii sorunumu dinleyen
ve ¢Oziimi konusunda yardimer olan, akademik hayatimi derinden etkileyerek bana ufuk
acan, fikirlerine her zaman ihtiya¢ duyacagim kiymetli Hocam’a sonsuz desteginden dolay1

tesekkiirlerimi sunarim.

Tiirk¢e egitimi boliimiinde lisans, yiiksek lisans ve doktora egitiminde vermis oldugu
bilgi ve destekten dolayr degerli hocam Prof. Dr. Kemal YUCE’ye, bana elestirel
okuryazarlik alaninin kapilarini acan, siire¢ igerisindeki siirekli yonlendirmeleriyle ¢caligmaya
katkilar sunan Yrd. Dog. Dr. Sait TUZEL’e, ¢alismanin ara okumalarini benimle beraber
gerceklestiren, sabirla problemlerimi dinleyen ve getirdigi ¢ozlimlerle g¢alismaya katki
saglayan Yrd. Dog¢. Dr. Mehmet TOK’a, ¢alismanin yontem boliimiine iliskin yardimlarini tez
Onerisi verdigim gilinden bu yana kesintisiz sunan Do¢. Dr. Mustafa Yunus ERYAMAN’a

tesekkiirlerimi sunarim.

Desteklerini her zaman yanimda hissettigim degerli ailem babam Ramazan POTURa,
annem Fatma POTUR’a ve kardesim Ozlem POTUR’a, arastirma siirecindeki anlayis ve
destegi i¢in sevgili esim Merve POTUR’a ve giiler yiizii ile hayatima anlam katan kizim

Ceylin Ziimra POTUR ’a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Canakkale, 2014
Onder POTUR
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Boéliim |: Giris

Problem Durumu

Anadili, baslangigta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra da iliskili bulunan
cevrelerden Ogrenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin toplumda en giiglii baglarini
olusturan dildir (Aksan, 2009, s. 81). Anadili 68retimi ise kisinin annesinden, aile ve arkadas
cevresinden gelisigiizel kiiltiirlenme stireciyle 6grendigi dilin, okul ortaminda belirlenmis
amaglara gore kasitl kiiltiirleme yoluyla dilin kurallarinin ve dogru kullanimlarinin bireylere
kazandirilmasi siiregleri olarak tanimlanabilir (Demirel, 2002, s. 6). Bu tanimlardan birey i¢in

anadili ve anadili 6gretiminin 6nemli bir yere sahip oldugu anlasilmaktadir.

Anadili Ogretimi, sinif ortaminda diizenlenen 6grenme ve Ogretme yasantilariyla
gerceklesmektedir. Anadili 6gretiminde; 0grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri, sinifin ve
okulun ortami, fiziksel donanimi, kullanilan ara¢ ve gereglerin amaglara uygunlugu ve
yeterliligi, 6grenmede izlenen O6grenme yontemleri, 0gretmenin ve Ogretim programinin
degerlendirme islemlerinin yapilmasi olmak iizere bir dizi agsama yer almaktadir (Tazebay ve
Celenk, 2008, s. 325). Sif ortaminda egitim yasantilari, dogal yasama ne kadar uygun
diizenlenirse, Ogrenci ne kadar ¢ok dinleme, konusma, okuma ve yazma etkinliginde

bulunursa dili o kadar etkili kullanacagi sdylenebilir.

Anadili 6gretiminin temel gorevi, her 6grencinin farkli seviyede bulunan dil becerisini

tesvik etmek ve gelistirmektir. Bu gorev bir yandan 6grencilerin sozlii ve yazili dil kullanimi



2
ile metin dinleme ve anlama becerilerinin yaslarina uygun ve ¢ok yonlii tesviki, diger yandan
ise O0grencilerin yaratict dil kullanimi ile algilamalarin1 gelistirerek bu yondeki becerilerini
tesvik etmek anlamina gelmektedir. Genel amag, ana dilinde farkli alan ve seviyelerde iletisim
becerisinin kazandirilmasidir. Anadili 6gretiminin diger bir gérevi de toplumun kiiltiir mirasi
olan edebiyat eserleriyle genglerin karsilagmalarini saglamak ve bu yolla kiiltiir gelenekleri
hakkinda bilgi kazanmalarini saglamaktir (Y1ldiz, Okur, Ar1 ve Yilmaz, 2010, s. 65; Unalan,
2006; Giines, 2013). Okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerinin smif ortaminda

toplumun kiiltiiriinii aktaran etkinliklerle kazandirilmasi gerekmektedir.

Anadili 6gretimi, Ogrencileri bazi1 alanlarda yeterli hale gelmelerini tesvik eder.
Ogrencilerin diisiinme kabiliyetini gelistirmek; algilama, tasarlama, hiikiim verme kabiliyetini
derinlestirmek, dil ifadelerini 6zellikleri i¢inde anlayabilmek ve gerektiginde elestirel olarak
degerlendirmek, metinleri bilgi kazanmak ve diisiinmeye sevk eden bir arac olarak kullanmak,
edebi metinleri algilama ve hayal giiciiniin genisletilmesi ve farklilagmas1 i¢in kullanmak
anadili 6gretiminin baslica amaclar1 arasindadir (Yildiz vd., 2010, s. 65; Oz, 2003). Bu
sekildeki bir anadili 6gretimi dersi kisilik gelisimine de onemli 6l¢iide katkida bulunabilir.
Boyle bir ders; o6grencilerin diisiince ufkunu genisletir, anlam ve deger yargilarinin

derinlesmesine ve farklilagsmasina yardim eder.

Anadili 6gretimi, ilkokul siireciyle baslayan okul tiirii 6grenmede biitiin derslerin
basarisini etkileyen bir siiregtir (Sever, Kaya ve Aslan, 2006, s. 13). Bu siirecte, 6grencilerin
anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesi amacglanir. Bu genel amaca, dilsel beceriler
olarak da adlandirilan dinleme, konugma, okuma ve yazma gibi dort etkinlik alaninin birbirini
biitlinleyen uygulamalariyla varilir. Beceri kazandirmaya doniik bu uygulamalar, ilkokul
birinci siniftan baglayarak 6grencilerin gelisim 6zelliklerine uygun bir anlayisla siirdiiriiliir.

Uygulamalarda 6gretimin temel geregleri olan 6gretici ve yazili nitelikteki metinler kullanilir.



3
Cocuklarin ilgi, gereksinim ve dil evrenine uygun, Tirk¢enin anlatim olanaklarinin
yansitildigr metinlerle hem dilsel becerilerin gelistirilmesi hem de anadilinin kurallarinin

sezdirilmesi saglanir.

Anadili 6gretimi gercevesinde Tiirk¢e derslerinin temel amaci 6grencilerin okuma,
dinleme, konusma ve yazma becerilerini gelistirmektir. Bu becerilerin gelistirilmesinde
kullanilan uygulama, yontem, teknik ve etkinliklerin gecerliligi, egitim ve dgretime katkisi
her zaman sorgulanmis ve bu uygulamalar gelistirilmeye caligilmistir. Okunan her metin,
yapilan her etkinlik 6grencinin temel dil becerilerini gelistirmesi i¢in kullanilmistir (Nuhoglu,
2006; Tazebay ve Celenk, 2008; Giines, 2013; Kirkkili¢ ve Akyol, 2013). Ancak yapilan
arastirmalar ve i¢inde bulundugumuz egitim ortamma baktigimizda becerilerin

kazandirilmasinda bazi eksikliklerin oldugu anlasilmaktadir.

Ogrencilerin bu temel becerilerinin kazandirilmasinda farkli yaklasimlara, farkli bakis
acilarma ihtiyag duyuldugu bir gercektir. Degisen metin algisina ragmen sadece yazili
metinler iizerinden beceri kazandirmaya calismak smif ve ders ortamini siradanlastirma
diizeyine gelmistir (Tiizel, 2012a). Yurt disinda yapilan egitim ve Ogretim faaliyetlerinin
farkli yaklasimlar1 ve kuramlari ele almaya ve uygulamaya baslamasi takip edilmesi gereken
bir husustur (Giines, 2013). Tiirkge derslerinde de farkli bir kuram olarak elestirel

okuryazarlik anlayisindan yararlanilmasi uygun olacaktir.

Bir metnin okunmasi, metinde anlami bilinmeyen kelimelerin anlamlarinin bulunmasi,
metinle ilgili sorularin cevaplandirilmasi vs. iceren ders isleyisinden ziyade sinif iginde ve
disinda Ogrenciyi aktif kilan, sorgulayan ve 6grendigini yeniden olusturan bir anlayisa
ithtiyacin oldugunu dile getirmek zorundayiz. Bir metin ile ilgili 6@renciye “Yazarin vermek

istedigi mesaj nedir? Metnin ana diisiincesi nedir? Metnin yardimci diisiinceleri nelerdir?
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yerine “Yazarin metinde okuyucuya dikte etmek istedigi mesaj nedir?”, “Yazarin metinde
gormek istemedigi, goz ard1 ettigi husus nedir? Yazar metni bagka nasil olusturabilirdi?” gibi

elestirel okuryazarlik sorularinin sorulmasi gerekmektedir.

Ogretmen, dgrencinin kendi dgrenme bigimi hakkinda bilingli olmasina da yardim
etmelidir. Bu bilinci gerceklestirmek i¢in 6grenme siirecinde 6grenciyi siirekli soru sormaya
ve sorgulama yapmaya yonlendirmelidir. Ust diizey 6grenmeyi gelistirme sorgulamayi tesvik
eden etkinliklerle saglanmaktadir. Sorgulama, 6grencilerin yeni bilgileri daha iyi anlamalarini
ve yeni kavramlar daha hizli kullanmalarmi saglamaktadir (Giines, 2013, s. 291). Ogretmen
bu amagla smifta sorgulayict dinleme, konusma, okuma ve yazma calismalarina da agirlik

vermelidir.

Sorgulayan 6grencilerin bazi 6zellikleri 6n plana ¢ikmaktadir. Sorgulayan 6grenciler
bir sorunu veya iddiayr rahat bir sekilde ifade edebilirler. On bilgilerini kullanirlar ve
diistinmeden hareket etmezler. Diisiinme siirecini kontrol ederek tarafsiz olmaya 0Ozen
gosterirler. Bir diislinceyi olusturmada azimli olmaya ¢alisirlar ve bildiklerinin dogru olup
olmadig1 hakkinda fikir yiriitiirler. Kendisine sunulan bilgilerin mantiini, yanlisligini akil
yiiriiterek ortaya ¢ikarmaya calisirlar. Bir konu hakkinda yeterli kanit buluncaya kadar
konudan siiphe duyarlar. Konu hakkinda temel ve derinlemesine soru sorarlar ve
derinlemesine inceleme yapmaya calisirlar (Glines, 2013, s. 290). Bu agidan Tiirkge
derslerinde sorgulamanin temel alindig1 bir 6gretim siirecinin olusturulmasi, metne ve hayata

elestirel yaklasan bir 6grenci modelinin yetismesine katki saglayacaktir.

Tiirk¢e egitiminde daha fazla yer verilmesi gereken bir unsur da metin ¢esitliligidir.
Sadece yazili metinlerle yapilan bir ana dili egitimi 6grencinin derse olan ilgisinin azalmasina

ve becerilerin tam olarak kazandirilamamasina sebep olmaktadir (Tiizel, 2012a). Gorsel
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metinlerle sosyal yasam igerisinde her zaman karsilasan ve karsilasabilecek olan 6grenci, sinif
ortaminda da bu metinlerin kullanildig1 bir 6gretim ortami igerisinde bulunmalidir (Tiizel,
2010). Bununla birlikte sosyal yasam igerisinde birgok gorsel metinle karsilasan 6grencinin
bu metinlere elestirel olarak yaklagmasi ve metinleri sorgulamasi i¢in elestirel okuryazarliga

ihtiyaci olacaktir.

Freire, insanlara verilen egitimin, umuldugu gibi aydinlatici bir egitim olmadigini
belirtmistir. Bunun yerine egitimin; siradan insanlart susturdugunu, hayatlar1 lizerinde hi¢ bir
kontrole sahip olmayan kurbanlar gibi insanlarin caresiz hissetmelerine neden oldugunu dile
getirmistir (McLaughlin ve DeVoogd, 2004a). Bunun iistesinden gelebilmek igin insanlarin
harekete gecmesi, hayatlarin1 ve toplumu doniistiirmek icin bir yansima ve eylem siireci

yoluyla baslangi¢ gergeklestirmeleri gerektigini one stirmiistir.

Elestirel okuryazarlik, elestirel pedagoji kurami igerisinde bireylerin ve 6grencilerin
okuma ve yazma bilmelerinden ziyade; okuma, yazma, diisiinme ve tepkide bulunma
kavramlarini igeren bir okuryazarlik ¢esididir. Sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve siyasal
yonleriyle birlikte bireylerin ve 6grencilerin okuma ve yazma kavramlar: igerisinde doniit
vermesini ve elestirmesini i¢eren bir yapidir. Elestirel okuryazarliga gore okuryazar olmak,
sadece harfleri tamimak degil, sozciikleri ve diinyayr anlamaktir (Freire, 2003). Smmf

icerisindeki 6gretim siireci, 6grenci ile hayat arasinda elestirel bir bag kurmalidir.

Elestirel okuryazarlik, elestirel pedagojinin simf ortamina tasinmis halidir. Ozgiir,
demokrat, esitlik ve adalete deger veren bireyler yetistirmek ister. Alanyazin taramasinda
ABD, Kanada ve Avustralya’da ana smifindan iiniversiteye kadar egitim ve Ogretim
ortamlarinda kullanilan bir okuryazarlik ¢esidi olarak karsimiza ¢ikan elestirel okuryazarlik,

daha ¢ok dil 6gretimi dersleriyle birlikte islendigi tespit edilmistir (McLaughlin ve DeVoogd,
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2004b). Dil sanatlar1 smifinda belirli ilke, yontem, teknik ve sorular g¢ergevesinde yapilan

elestirel okuryazarligin, dil 6gretimi derslerine olumlu katki yaptig1 belirlenmistir.

Elestirel okuryazarlik, metnin tam anlamim1 ve yazarin niyetini incelemek ve
degerlendirmek amaciyla neyin sunulmus olduguna ve neyin kayip olduguna karar vermek
icin bir metnin edebi anlaminin 6tesine bakmayi1 igeren belirli bir elestirel diisiinme
kapasitesidir. Esitlik ve toplumsal adalet gibi kavramlarla alakali konulara odaklanmak
suretiyle elestirel okuryazarlik, geleneksel elestirel diisiinmenin Gtesine gider (Ministry of
Education of Ontario, 2006a). Elestirel yonden okuryazar olan 6grenciler; metne ait diinya
goriisiiniin ne oldugunu ve kendilerinin bu goriisii kabul edilir bulup bulmadiklarini sorarak

elestirel bir bakis agis1 edinmis olurlar.

Elestirel okuryazarlik sayesinde 6grenciler; bir metni, kendi ge¢mislerinden hareketle
glic ve esitlik konular ¢ergevesinde inceleyebilirler ve sorgulayabilirler (Behrman, 2006). Bu
temelden yola ¢ikarak dgrenciler, metinleri yeniden yorumlamaya baslayabilirler. Metindeki
dogrunun goreceli oldugu gercegini gdz onilinde bulundurarak bilginin toplumsal olarak nasil
olusturuldugunu goérmeye baslayabilirler ve metnin igerisinde saklanmis olan mesajlar

elestirel bir sekilde kesfederek metne yeni bir anlam verebilirler.

21. yiizyilda yasam boyu Ogrenme ig¢in elestirel okuryazarlik becerilerinin
kazandirilmas1 6nemli olarak belirtilmistir. Giinlimiizde Ogrenciler internet ve bilgisayar
ortaminda siirekli akan bilgi ve fikir deneyimi igerisindedirler. Online, basilmis, elektronik
oyunlar ve kitle iletisim araglar1 yoluyla kiigiik siniflardaki ¢ocuklar, siirekli genisleyen metin
tiirleriyle karsilasirlar. Elestirel okuryazarlik, 6grencileri tiim yazili, sesli, gorsel, grafiksel,
elektronik ve medya metinlerini inceleyip degerlendirebilmeleri igin gerekli donanima

ulastirir. Ogrenciler metnin kokeni ve amaci hakkinda anlamli sorular sormayi, diger bakis
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acilarin1 kesfetmeyi, sonuclar tiretmeyi ve gerekli eyleme gecmeyi 0grenirler (Ministry of
Education of Ontario, 2006b, s. 69). Ogrenciler; dikkatlerini nereye yonlendireceklerine,
mesajlart nasil yorumlayacaklarina ve bu mesajlar1 nasil uygun bir sekilde kullanacaklarina
karar vermek icin elestirel okuryazarlik becerilerine ihtiya¢ duyarlar.

[lkokullarda okuma islemi geleneksel olarak yazilmis metinlerin ¢dziimlenmesi ve
anlagilmasina dayanmaktadir. Ortaokullardaki metinlerin ¢esitliligi ve gittikce artan
karmagikligi ile metnin edebi anlamimin Otesine ge¢cmek ve metinlerin igermis oldugu
mesajlart elestirel bir sekilde diisiinmek, dgrenciler agisindan onemli bir asamadir (Ministry
of Education of Ontario, 2004, s. 37). Elestirel okuryazarlik becerileri 6grencilerin
okuduklart metni ve yazarini sorgulamalarini saglar. Metnin ve yazarin hangi diinya goriistinii
okuyucuya aktarmak istedigini 6grenci kesfetmeye calisir. Buna karsilik kendi sorgulamasini

yapan 6grenci farkli bir yaklagim sergileyerek eyleme gecer.

Elestirel okuryazarlik becerileri, 6grencilerin yazarin hem agik bir sekilde belirtmis
oldugu hem de belirtmedigi seyleri incelemek suretiyle bir metindeki ©on yargilar
belirlemelerine yardime1 olur. Ogrenciler, yazarin niyetini belirlemek amaciyla kasitli bir
sekilde dahil edilen veya c¢ikarilan seyler igin olasi sebepleri kesfederler. Elestirel
okuryazarlik konularin1 kesfetme hususunda basarili ve rahat olabilmek icin 6grenciler
sorgulamaya, daha yiiksek diislinme becerilerine ve bunlarin uygulamali olarak
kullanilmasina ihtiyag duyarlar. Ogrencilerin okurken, yazarken ve dgrenirken elestirel olarak
yansitmalarina yardimer olacak sorular; bilis Otesi diisiinmeyi artirmaya yonelik sorularla
aynidir. Bir metnin okunmasi siirecinde 6grencilerin metne, yazara ve kendisine soracagi bazi
sorular sunlardir (Ministry of Education of Ontario, 2008, s. 70) :

- Benim diisiincemi etkilemek i¢in yazar hangi teknikleri kullanmig?

- Bu metin, hangi diinya goriisiinii sunuyor?



- Yazar gercekten ne sdylemeye c¢alisiyor?

- Bir bagka bilgi kaynagina bagvurmama gerek var mi1?

- Eger ... olsaydi bu metin nasil degisirdi?

- Ben bu metne katiliyor muyum?

- Bu bilgi bana mantikli geliyor mu?

- Bu bilgi benim hélihazirda biliyor olduklarimla tutarli m1?

- Ne gibi bir eyleme gegmem gerekir?

Elestirel okuryazarligin sinif uygulamalarinda metinler incelenerek sorgulanir,
degistirilir ve metne yeni yorumlar getirilir. Bu siireg, okuyucunun metinlerin tarafsiz
olmadiklarin1 kesfetmesine yardimci olur. Metinlerin olusturulduklar1 sosyal, siyasi ve
ekonomik durumlar1t g6z oOniinde bulundurarak 6grenci, bu metinlerin igerebilecegi giic
iliskilerini, esitsizlikleri ve adaletsizlikleri tanimlayabilir. Elestirel bir okuryazarlik stirecinde
O0gretmenin rolii, 6grencinin okumaya kars1 sorgulayict ve ¢oziimsel bir yaklagim edinmesi
hususunda desteklemektir. Ogretmen, 6grencinin metnin ilk anlaminin Stesine gitmesi igin
neyin sOylenmis olduguna ve neyin sdylenmeyip disarida birakildigina karar vermeleri i¢in
ogrencileri tesvik eder (Dionne, 2010). Bunu yapmaktaki amag, yazarin demek istedigini ve
niyetini inceleyip degerlendirmektir.

Bir smif ortaminda elestirel okuryazarligi 6gretmeye yonelik bazi yonlendirici ilkeler su

sekilde agiklanabilir (Ministry of Education of Ontario, 2008, s. 71) :

- Metnin amacin1 ve yazarin niyetlerini géz 6niinde bulundurmak
- Metinde yer alan ¢esitli gruplarin goriiglerini incelemek

- Metnin belirli bir diinya goriisii sundugunu anlamak

- Mesaji iletmek icin kullanilan yontemleri incelemek

- Yazar tarafindan kullanilan dilin giicliniin farkina varmak



- Metni farkli bakis acilar1 ile okumak

- Ogrencileri, yazarin ifadelerine kars1 bir durus takinmalari igin tesvik etmek

- Ogrencilere kendi bakis agilarmi géz &niinde bulundurmalar1 ve dogrulamalart
konusunda firsat saglamak

- Ogrencilere toplumsal eyleme gegme firsat1 saglamak

Anadili 6gretimi ve elestirel okuryazarlikla ilgili verilmeye calisilan bu literatiir
bilgilerinden sonra anlasilmaktadir ki ana dili egitiminin daha etkili olmasinin bir yolu olarak
elestirel okuryazarligin sinif ortaminda kullanilmasi1 gerekmektedir. Sorgulamayan, sézciikler
ile dlinya arasinda bir bag kurmayan, 6grendiklerini sosyal hayata tasimayan bir 6grenci aktif
bir vatandas olma Ozelligine kavusamayacaktir. Kendini ifade edemeyen, yanlisi
elestiremeyen, tarafli olani tespit edemeyen bir dgrenci modeli toplumun pasif yapisina
katkida bulunacaktir. Esitlik ve adalet duygusunu benimsemis, adil olmay1 kendine hedef
edinen ve Ogrendigini eyleme doken bir Ogrenci modeli icin elestirel okuryazarlik ile

iliskilendirilmis bir Tiirkge egitimine ihtiyacimizin oldugu agiktir.
Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci; Ortaokul Tiirkge derslerinin elestirel okuryazarlik egitimi ile
iliskilendirilmesine yonelik hazirlanan paket programin Tiirkce derslerindeki smif igi
uygulama siirecinin nasil isledigini tespit etmektir. Aragtirmanin asagida yer alan alt
problemlerinin belirlenmesinde bu amag¢ géz 6niinde bulundurulmustur.

Gelistirilen Paket Programin Tiirkge Derslerindeki Uygulama Siirecine iliskin

Amaclar:

1. Gelistirilen paket programa gore islenen Tirkce derslerinin 6gretim siireci nasil

gerceklesmektedir?
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2. Ogrencilerin gelistirilen paket programa gore uygulanan dgretime yonelik algi ve
goriisleri nasildir?

3. Gelistirilen paket programa gore uygulanan Ogretim, O6grencilerin Tiirk¢e dersine

iliskin tutumlarinda nasil bir degisiklik yapmaktadir?
Arastirmanin Onemi

Anadil, aile bireylerinden, yakin ¢evreden ve ¢ocugun iliskide bulundugu kisilerden
Ogrenilir. Cocuk 6grendigi bu dilin biitlin 6zelliklerini dogal yoldan kazanir. Birey, 6grendigi
anadilini hayat1 boyunca kullanir, kullandik¢a gelistirip giizellestirir. Ancak ailede baslayan
dil 6grenimi dogal bir siirectir. Bunu kurallara oturtmak, bir diizene sokmak i¢in dil
Ogretimine gerek vardir. Bu dil 6gretimi ise okulda yapilir. Okul yillarinda baslayan anadil
ogretimi diizenli ve kuralli bir stirectir. Okul yillarindaki anadil 6gretimi, dilin kurallarini,
isleyisini ve kullanimini 6gretmeyi amaglar (Kiling, Karaman, Senol, 2004, s. 15). Dogal

yolla kazanilan dil, okulda bilingli 6grenme, kullanma ve sevip koruma istegine dontistiiriiliir.

Anadili 6gretiminin; 6grencilerde dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi becerileri
gelistirmeye doniik etkinlikler biitiinii olmasi; anadili dersinin bir bilgi dersi olmaktan ¢ok bir
beceri ve aligkanlik kazandirma dersi oldugu gergegini ortaya cikarir. Bu gercek, egitim
kademelerine gore hazirlanacak Tiirkce 6gretim programlarinin da boyle bir 6gretme ve
o0grenme ortamina olanak saglayacak bi¢cimde diizenlenmesi ve uygulanmasini gerekli kilar
(Sever, 2000, s. 8; Kirkkilic ve Akyol, 2013). Bu degerlendirme 1s181inda Tiirk¢e 6gretimi,
anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilecegi kuramsal ve agirlikli olarak da uygulamali

calismalara dayanan bir 6gretim siirecini kapsamaktadir.

Dil egitimi ve Ogretimi okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerinin

kazanilmasin1 saglayan bir aragtir. Anadili Ogretimi, anlama ve anlatma becerilerini
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gerceklestirebilecek  teorik  ve uygulamali ¢aligmalara dayali olarak diizenlenip
siirdiiriilmelidir. Ogrencinin  gordiigiinii, duydugunu, okudugunu dogru kavramasi;
cevresindeki insanlarin duygu, diisiince ve isteklerini tam ve dogru olarak anlamasi,
baskalarina kendini ifade edebilmesi ana dilini 6grenmesine, ana dilinin mantik dokusunu
kavramasina baghdir (Calp, 2010, s. 73; Nuhoglu, 2007; Yal¢in, 2002). Tiirk¢e dersinin
amaglar1 arasinda ayritili olarak diisiinme ve anlama becerilerini gelistirme 6nemli bir yere

sahiptir.

Tiirkge Ogretimi yontemlerinden olan sorgulama, bilgi aktarma degil, 6grencilerin
diisinme ve karar verme becerilerini gelistirme, bilgiyi anlama ve kullanabilmelerini
saglamadir. Sorgulama bireyin zihin yapisinda, zihinsel becerilerinde degismeler ve
gelismeler yaratmakla gerceklesmektedir. Bu degismeler; diistinme, anlama, siralama,
siiflama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz sentez yapma ve degerlendirme gibi
zihinsel becerileri gelistirmekle beraber, bireyin diger yeteneklerini de etkilemekte ve onlari
da gelistirmektedir. Ciinkii birey, sorgulayarak edindigi bilgi ve becerileri gilinliik yasamina
aktarmakta ve her alandaki yeteneklerini gelistirebilmektedir. Bu nedenle 6zellikle 6grenme
aliskanliklarinin  kazanildigi ve kalict hale geldigi ilkokul ve ortaokul yillarinin iyi
degerlendirilmesi gerekmektedir (Giines, 2013, s. 289). Cocugun ilkokul ve ortaokul
yillarinda bu becerileri edinmesi i¢in 6grenme ortaminda aktif hale gelmesi ve dgrenmekten

zevk almasi icin gerekli kosullar saglanmalidir.

Elestirel okuryazarligin temel bir asamasi olan sorgulama, 6grencinin zihin yapisinda,
zihinsel becerilerinde degismeler ve gelismeler yaratir. Bir baska ifade ile sorgulama,
O0grencinin onceden olusturdugu zihinsel semalarinin yapis1 ve oOrgiitlenmesi ile sonraki
ogrenmelerini  biiyiik 6lciide etkiler. Ogrencinin 6nceki bilgileriyle yeni bilgilerini

iliskilendirmesini saglayarak anlamli 6grenmesine yardim eder. Bu nedenle Ogrencinin
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mevcut zihinsel semalarini diizenlemesi ve yeni zihinsel semalar olusturabilmesi igin
sorgulamaya agirlik verilmelidir (Giines, 2013, s. 290). Tiirkge derslerinde uygulanacak
sorgulayici bir 6gretim ortami dgrencilerin metne ve hayata bakis acisini degistirecek ve daha

elestirel bakmasini saglayacaktir.

Karadiiz (2010), Tiirk¢e 6gretiminde Ogrencilerin dil becerilerinin gelistirilmesi i¢in
elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasinin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Okuma,
dinleme, konusma ve yazma gibi temel dil becerilerine ait kazanimlarin gergeklestirilebilmesi
icin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek gerekmektedir. Elestirel okuma,
elestirel dinleme, elestirel konusma ve elestirel yazma ile ilgili kazanimlarin varlig: elestirel
diisiinme ile baglantilidir. Ogrencilerin temel dil becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in elestirel
diisiinme becerilerini 6grenme ortaminda gergeklestirecek yontem ve tekniklere yer vermek

uygun olacaktir.

En basarili siniflar, 6grencilerin kendi fikirlerini olusturmaya ve elestirel diistinmeye
tesvik edildigi siniflardir. Elestirel diisiinme, bize kendi diislincelerimizi degerlendirme ve
goriislerimizin ardindaki nedenleri bulma sans1 verir. Bir bagka deyisle, kendi karar verme ve
problem ¢dzme yoOntemlerimiz {lizerinde diisiinmemizi saglar (Crawford, Saul, Mathews ve
Makinster, 2009, s. 14). Elestirel bir bakis agisiyla diisiinebiliyor olmak, diisiincelerimizin
bilingli olarak belirli bir amaca yonelik olmasi anlamia gelmektedir. Ancak elestirel bir

sekilde diisiinebildigimiz siirece neyi, nasil diislindiigiimiiziin farkinda olabiliriz.

Elestirel diisiinemeyen, okuyamayan ve yazamayan Ogrenciler, sosyal ve kiiltiirel
hayata tam olarak anlam veremeyecektir. Elestirilmeyen hicbir sey kendi dnemini ve giiciinii
koruyamayacagmdan toplumda pasif kisilikler ortaya ¢ikacaktir. Iste bu pasif kisilikleri

onlemek icin Ogrencilere basta Tiirkge dersi olmak iizere elestirel okuryazarlik kurami
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cergevesinde egitim verilmelidir. Elestirel okuryazarlik kurami, okuma ve yazmay1 sadece
harfleri ve sesleri tanimak olarak degil; okumak, diisiinmek, tepkide bulunmak ve elestirmek
diizeyinde algilar ve kabul eder (Freire, 2003). Bu a¢idan bakildiginda Tiirkge derslerinde
elestirel okuryazarlik kuramindan faydalanmak ve bu konuda arastirmalar yapmak

gerekmektedir.

Degisen metin algis1 g¢ercevesinde gorsel ve yazili metinleri derin bir sekilde
sorgulayamayan bireyler sosyal hayatlarina olumlu bir yon veremeyecektir. Adaleti ve esitligi
savunan, adil olmay1 kendine amag edinen, gdsterilmek istenmeyeni gérmeyi 6grenen birey,
topluma daha fazla olumlu katkida bulunabilecektir. Kuramsal ¢er¢evede belirtildigi gibi yurt
disinda dil o6gretimi derslerinde verilen elestirel okuryazarlik becerilerine ana dili 6gretimi
miifredatlarimizda olmasi gerekmektedir. Elestirmeyi ve sorgulamay1 bilmeyen bir toplumda
demokrasi, adalet ve esitlik kavramlar1 zayif kalacaktir. Birey, okul ortaminda elde ettigi

beceriyi eylem haline doniistiirmeli ve kazandig1 beceriyi sosyal hayatta kullanmalidir.

Elestirel pedagoji baglaminda elestirel okuryazarlik daha iyi bir toplumu olusturmalari
icin 6grencilere gerekli olan anlayis1 ve becerileri saglar (McLaughlin ve DeVoogd, 2004a).
Elestirel okuryazarlik, 6grencilerin metnin altinda yatan yargilari arastirmalarini ve metinde
sunulan gizli motifleri sorgulamalarini isteyerek, onlarin elestirel yonden becerikli olmalarina
yardimei olur. Ogrenciler bir metnin; giig, 1rk ve cinsiyet ile alakali ve ayn1 zamanda kime
oncelik verildigi ve kimin gérmezden gelindigi ve ni¢in bdyle oldugu ile alakali mesajlar

nasil ilettigi konusunda bilingli olurlar.

Elestirel okuryazarlik ilkeleri ve boyutlari; elestirel okuryazarligin ne olduguna ve
nasil islev gosterdigine dair bilgiler verir. Gii¢ iliskilerini ve tiim metinlerin dnyargiya sahip

oldugu inancmi inceler ve okuyucunun alternatif bakis acilarini kesfetmeleri ve eyleme
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geemeleri yoniinde cesaret verir. Kelimeyi ve diinyayr elestirel bir bakis acisindan
okudugumuz i¢in diisiincemizi genisletir ve algilarimiz1 aydinlatir (McLaughlin ve DeVoogd,
2004a). Kelimeye ve diinyaya elestirel bakan 6grenci edindigi kazanima goére sosyal hayata

yonelik harekete gececektir.

Elestirel okuryazarlik becerileri; 0Ogrencilere Ogrencilerin  karsilastiklart  ve
olusturduklart metinler ile alakali daha derin diisiinmeleri i¢in ihtiya¢ duyduklar1 araglari
verir. Elestirel okuryazarlik becerileri, 6grenciye gercek mesajin Gtesine bakmak, satirlar
arasindan okumak, sunulan ve sunulmayan seyin gézlenmesi ve yazarin okuyucuyu etkilemek
icin metni olusturmus oldugu yontem ve baglam hakkinda derinlemesine diisiinmek i¢in
metne ve yazara meydan okur. Elestirel okuryazarlik, geleneksel elestirel diisiinmenin 6tesine
gider; ciinkii 6grencilerden metnin hakimiyetini sorgulamalarin1 ve 6n yargilari, bakis agisini
ve toplumsal adalet konularmi kesfetmelerini ister. 21. ylizyilin coklu okuryazarligin
diinyasinda Ogrencilere yalnizca okuryazarlik seviyesinde nasil okunabilecegini 6gretmek
yeterli degildir (Ministry of Education of Ontario, 2006b, s. 69-70). Ogrencilerin metinlerde
yer alan mesajlarin kasith veya kasitsiz olup olmadiklarmi elestirel bir sekilde ¢oziimleme
yetenegi gelistirmeleri gerekmektedir.

Elestirel okuryazarlik uygulamalari, sesli okumalar veya paylasilmis okumalar
etrafinda yapilabilir. S6zlii tartigmalar 6grencilere arkadaslarinin fikirlerine maruz kaldiklar
sosyal durumlar igerisindeki anlayiglarini gelistirme ve dogrulamaya yonelik firsat verir.
Elestirel okuryazarlik uygulamalari, ayrica dgrencilere metinlere yonelik yazili cevaplar ve
metinlerin yazil elestirilerini gelistirme firsat1 saglar. Elestirel okuryazarlik, 6grencilerin iist
diizey diisiinme seviyelerini kullanmay1 gerektirir (Ministry of Education of Ontario, 2006c, s.
37). Bu iist diizey becerilerin kazandirilmasina yonelik ana dili 6gretimi ¢ergevesinde Tiirkge

derslerinin elestirel okuryazarlik egitimi ile iliskilendirilmesi uygun olacaktir.
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Sorgulama, analiz ve elestirinin modern toplumda 6nemli bir yeri vardir. Okuduklar

sey hakkinda ayn1 zamanda elestirel bir sekilde diisiinen isin ehli okuyuculardan olusan bir
okuryazar vatandasligi modern toplumun o&zelliklerinden biridir. Elestirel vatandas olmak
demek, birinin duydugu veya okudugu seyi sorgulamasi ve bu metinleri dogruluk yoniinden
degerlendirmesi anlamina gelir. Siyasi kararlarin insanlar ve c¢evre lzerindeki etkisini
belirlemek ve degerlendirmek dahi elestirel okuryazarlik kapsaminda ele alinabilmektedir
(Ministry of Education of Ontario, 2006a). Bu agidan bakildiginda bilingli ve aktif

vatandagslarin yetistirilmesinin temeli sorgulayici bir egitim ve dgretim ortamu ile atilacaktir.

Avustralya’da elestirel okuryazarlig1 ulusal seviyede tesvik etmek amaciyla bir takim
girisimler yapilmistir. Bunlardan bir tanesi “21. Yiizyilda Egitime Yonelik Ulusal Amaglar
Iceren Adelaide Bildirimi” dir (McLaughlin ve DeVoogd, 2004b). Bu belge o6zellikle
toplumsal adaletin 6nemini vurgulamaktadir. Bildirim, Avustralya’nin geleceginin egitimli,
esit ve 0zglir bir toplumda {iretici ve faydali bir yagam i¢in gerekli olan bilgi, anlay1s, beceri
ve degere sahip vatandaslara bagli oldugunu ifade etmistir. Bu amaca ulasmak i¢in yiliksek
kalitede bir egitime ihtiya¢ oldugunu belirtmistir. Bildirim, 6grencilerin okulu bitirdikleri
zaman da kendi diinyalarina anlam vermeleri gerektigini vurgulamistir. Cevresindeki
olaylarin nasil olustugu hakkinda diistinmesini, kendi hayatlar1 hakkinda mantikli kararlar
vermesini ve kendi eylemlerinin sorumluluklarini kabullenmek icin gerekli olan kapasite,

ahlak ve toplumsal adalet konularina hakim olmalari gerektigini dile getirmistir.

Calismadan elde edilen verilerin, elestirel okuryazarlikla iligkilendirilen Tiirkge
derslerinin nasil gergeklestigini ortaya koyarak alan yazina katki saglamanin yani sira etkinlik
ornekleri, ders materyalleri, 6grenci davraniglar1 ve goriisleri konusunda da bir takim bilgiler

saglayabilecegi diisiiniilmektedir.
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Siirhhiklar

e Ortaokul Tiirk¢e derslerine yonelik elestirel okuryazarlik egitimi onerilmekle birlikte
uygulama yalnizca 6. siif diizeyinde yapilacaktir.

e Bu arastirmada yapilan uygulamaya iliskin elde edilen bulgular, yalnizca uygulamanin
gerceklestirildigi smifta yer alan 6grencilerle sinirlidir. Uygulamadan elde edilen
bulgularin herhangi bir evrene genellenmesi s6z konusu degildir.

e Oprencilerin uygulama yapilan derslere istekli bir sekilde katildiklar1 ve veri toplama
araglarmi higbir etki altinda kalmaksizin ve istekli bir sekilde doldurduklari kabul
edilmistir.

e Ortaokul Tiirkge derslerinin elestirel okuryazarlik egitimi ile iliskilendirilmesine
yonelik ortaya konulmaya calisilan paket program, miifredat gelistirme ya da
miifredat 6nerme degil, kapsam ve icerik bakimindan mevcut miifredata katki
yapmaktir.

Tanmimlar

Okuryazarhk: Toplum tarafindan anlam verilen iletisimsel simgelerin etkili bir
bicimde kullanilabilmesi yetenegidir.

Elestirel pedagoji: Birey ozgiirliigii ekseninde birey-kurum, birey-sermaye, birey-
toplum iligkileri tizerinde duran elestirel egitim kuramidir.

Elestirel okuryazarhk: Kabul goriilen meyle kars1 okumayi, zor ve daha zor sorular
sormay1, metnin altinda yatan seyi, arkasindakini ve gerisindekini gérmeyi, metindeki gii¢

unsurlarini fark etmeyi ve adlandirmay1 saglayan beceri, egilim ve stratejilerdir.

Elestirel okuryazarhk egitimi: Bireylerin elestirel okuryazarlik becerilerini

gelistirmeyi hedefleyen her tiirlii egitim 6gretim faaliyetidir.
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Ilgili Arastirmalar

Elestirel okuryazarlikla ilgili tartismalarin ve ¢alismalarin 1970’li yillarda basladigi
anlasilmaktadir. Paulo Freire tarafindan dile getirilen okuryazarlik ve elestirel okuryazarlik
kavramlar1 egitim diinyasinda bu tarihten itibaren kendine yer bulmaya baslamistir.
Ulkemizde ise bu alanda yapilan ¢aligmalar yok denecek kadar azdir. Alanyazinda elestirel
okuryazarlikla ilgili Tiirk¢e kaynaklarin azlhigi, kuramsal ¢ergevenin biiyiik oranda yurt disi
kaynaklardan olugmasi bu alandaki ¢aligmalarin azligina sebep olarak gosterilebilir. Bu baslik
altinda elestirel okuryazarlikla ilgili yapilan ve arastirmaya kaynak olarak gosterilebilecek
yerli ve yabanci arastirmalar hakkinda bilgi verilmistir.

Cavkaytar (2009), tarafindan hazirlanan “Dengeli Okuma Yazma Yaklagiminin
Tiirkce Ogretiminde Uygulanmast: Ilkdgretim 5. Smifta Bir Eylem Arastirmasi” adli tezde
ilkdgretim besinci sinif Ogrencilerinin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerini
gelistirmede dengeli okuma yazma yaklasiminin etkileri incelenmistir. Arastirmada nitel ve
nicel veri toplama araglar1 kullanilmis, arastirma bir eylem arastirmasi olarak diizenlenmistir.
Dengeli okuma yazma bilesenlerinin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinin
ogretiminde kullanilmasimin Ogrencilerin  derse katilimlarini  olumlu etkiledigi tespit
edilmistir. Dengeli okuma yazma yaklasimi kapsaminda etkilesimli dgrenme ortaminin
ogrencilerin diigiinme becerilerinin gelisimine katki sagladig1 gortilmistiir.

Oral (2009), tarafindan hazirlanan “Elestirel Pedagoji Odakli Bir Yaklasimla Bir
Yabanct Dil Olarak Ingilizce Simifinda Giig Iliskileri” baslikli tez, temel olarak giic
iligkilerinin mikro diizeyde simif i¢i etkilesim siireci i¢inde nasil ve hangi bicimlerde
kuruldugunu incelemeyi amaglamistir. Kuramsal ¢ikis noktasi elestirel pedagojinin ilkeleri
olan bu caligmada, 6gretmen ve Ogrenciler arasindaki gii¢ iliskilerinin sinif i¢i etkilesim

stirecinin  ¢esitli bilesenleri araciligryla nasil kuruldugu dogal ortamda goézlemlenerek
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betimlenmistir. Istanbul’daki bir 6zel ilkdgretim okulunda, Ingilizce siifinda yapilan gozlem,
41 saatlik ses kaydi ve 6gretmen goriismeleri ¢calismanin veri tabanini olugturmustur. Sonug
olarak, smifin fiziksel alaninin ve 6grenci hareketlerinin kontrolii, etkilesimsel rutinler ve
katilim haklari, yonetme ve soru sorma siiregleri ile smnif i¢inde ana dil kullanimina
odaklanarak giic iliskilerinin etkilesimsel olarak nasil kuruldugu incelenmis ve
betimlenmistir.

Karadag (2010), tarafindan hazirlanan “Ilkégretim Tiirk¢e Derslerinde Farklilastirilmis
Ogretim Yaklasiminin Uygulanmasi: Bir Eylem Arastirmas1” baslikli tezde Tiirkce derslerinin
farklilagtirilmis  Ogretim yaklasimima gore nasil uygulanabilecegi iizerine bir arastirma
yapilmistir. Eylem arastirmasi olarak hazirlanan aragtirmada bir siniftaki 5. Siif 6grencilerine
hazirlanmis olan farklilastirilmis 6gretim programi etkinlikleri uygulanmistir. Arastirmada
nitel veri toplama araglar ile birlikte nicel veri toplama araglart da kullanilmistir. Arastirma
verilerinin analizi sonucunda farklilastirilmis Ogretim yaklasiminin 6g8rencilerin 6§renme
etkinliklerine etkin katilimlarina olanak sagladigi, 6grencilerin bireysel ve grup c¢alismalarini
gerceklestirme  becerilerini  gelistirdigi, bagimsiz ¢alisma aliskanligi  kazandirdig
belirlenmistir.

Sidekli (2010), tarafindan hazirlanan “Ilkégretim 5. Simif Ogrencilerinin Okuma ve
Anlama Diizeylerini Gelistirme (Eylem Arastirmasi)” adli tezde fiziksel ve zihinsel problemi
olmadig1 halde sesli okuma ve anlama giicliigii bulunan ilkdgretim 5. smif 6grencilerinin
okuma ve okudugunu anlama becerilerinin yapilandirict yaklasim etkinlikleriyle nasil
gelistirilebilecegi ortaya konmustur. Arastirma nitel arastirma desenlerinden eylem
arastirmasi ile yapilmistir. Arastirma sonuglarma gore, 6grencilere uygulanan yapilandirici

okuma ve anlama etkinliklerinin sesli okuma ve okudugunu anlama gii¢liigii olan 6grencilerin
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giicliikklerinin iyilesmesinde, okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelismesinde etkili
oldugu tespit edilmistir.

Dal (2012), tarafindan hazirlanan “ilkdgretim 5. Simf Tiirkce Dersinde Elestirel
Okuryazarlik Uygulamalari: Bir Eylem Arastirmasi” baslikli doktora tezine erisime kapali
oldugundan dolayr ulagilamamistir. Arastirmacinin kendisine telefon ve e posta yoluyla
ulagilmig, arastirmaci kaynak yardiminda bulunabilecegini dile getirmistir. Dal (2012),
elestirel okuryazarlikla ilgili kaynak olarak e posta yoluyla ¢esitli makaleler paylasmis ve
arastirmactya tesekkiir edilmistir. Tezin 6zetinden elde edilen bilgilere gore nitel ve nicel veri
toplama araglar1 kullanarak ilkdgretim 5. Siniflar lizerine bir eylem arastirmasi yapilmuistir.
Arastirmanin neticesinde 6grencilerin elestirel farkindaliklarinin ve elestirel diisiinme
becerilerinin arttig1 tespit edilmistir.

Bir eylem arastirmasi olmasi sebebiyle arastirmaya kaynaklik eden bir diger calisma
Tiizel (2012a) tarafindan hazirlanan “Ilkdgretim Ikinci Kademe Tiirkge Derslerinde Medya
Okuryazarlhigir Egitimi: Bir Eylem Arastirmasi1” baslikli doktora tezidir. Medya okuryazarligi
egitimi ile ilgili yurt disindaki belirli iilkelerin miifredatlarinin incelenmesi ve Tiirkge dersi
miifredati ile iliskilendirilmesini igeren tez, ana dili 6gretimi ile birlikte medya okuryazarlig:
becerilerinin de kazandirilmas: gerektigini savunmustur. Nitel ve nicel veri toplama
araglarmin kullanildig: tezde yapilan arastirma neticesinde 6grencilerin medya okuryazarlig
becerilerinin arttig1 tespit edilmistir. Calismada ayrica degisen metin algis1 ve okuryazarlik
kavraminin genislemesi ile ilgili yeni bakis agilarina yer verilmistir.

Yurt ici alan yazin taramasinda elestirel okuryazarlik iizerine kaynaklarin yetersiz
oldugu tespit edilince yurt dis1 kaynaklara yonelik literatiir taramasi yapilmistir. Yurt disi
kaynaklarda “Critical Literacy” olarak gegen elestirel okuryazarlik iizerine bircok ¢alismanin

ve kaynagin oldugu goriilmistiir. Bundan dolayir arastirmanin alanyazini i¢in yurt dist
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kaynaklaria yonelmenin uygun olacag: diisiiniilmiis ve internet, yabanci dergi ve makaleler,
yabanci tiniversite kiitiiphaneleri iizerine taramalara devam edilmistir. Bu taramalarda tespit

edilen bazi kaynaklar yurt disindan getirtilmistir.

McLaughlin ve DeVoogd (2004a), tarafindan yazilan “Critical literacy as
comprehension: Expanding reader response” adli makale, alan yazinda 6nemli bir yere
sahiptir. Elestirel farkindaligin gelistirilmesi, elestirel okuryazarligin ilkeleri, gii¢, eylem ve
yeniden olusturma gibi konulara deginen makale; elestirel okuryazarlik {izerine arastirma
yapmak isteyenler i¢in temel bir kaynaktir. Problem ¢dzme ile elestirel okuryazarligin iliskisi,
elestirel okuryazarlik teknikleri, ¢oklu bakis acilari, alternatif metinler kullanma, yeni bir
diinya olusturma makalede yer alan diger basliklar olarak géze ¢arpmaktadir. Makale, elestirel

okuryazarlik alanyazini i¢in 6nemli bir kaynak olarak géze ¢arpmaktadir.

McLaughlin ve DeVoogd (2004b)’{in tarafindan hazirlanan 6nemli ¢aligma “Critical
Literacy Enhancing Students Comprehension of Text” adli ¢alismadir. Iki boliim ve eklerden
olusan ¢alisma elestirel farkindalik kazanmak, elestirel okuryazarlik 6gretimi, metne meydan
okuma, tanimlarin kesfedilmesi, dnyarginin arkasindakini gérmek, yeni bir diinya okumak
baslikli boliimlerden olusmaktadir. Yapilan taramalarda ¢alismanin elestirel okuryazarlik alan
yazini i¢in 6nemli bir kaynak oldugu tespit edilmistir. Calismada elestirel okuryazarlik
dersleri icin bir ¢erceve olusturulmus, ilkokul ve ortaokul 6grencilerine yonelik uygulama
ornekleri verilmistir. Elestirel okuryazarlik lizerine calismak, elestirel okuryazarlik dersi
uygulama ve Orneklerini gérmek isteyenler i¢in kitap onemli bir kaynak olarak karsimiza

cikmaktadir.

“Doing Critical Literacy”, Janks (2014) ve beraberindekilerin hazirladigi ortaokul ve

lise diizeyinde hazirlanmis bir caligmadir. Dokuz boliimden meydana gelen kaynak, dilin
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tanim1 ve dilin ozellikleri, elestirel gorsel okuryazarlik, dijital teknolojiler ve sosyal eylem
icin elestirel farkindaligin tasarimi tizerine teorik bilgi ve etkinlikler bulunmaktadir. Kaynakta
elestirel okuryazarligin gili¢, adalet, esitsizlik {lizerine verilen etkinliklerin igerigi gercek
yagsamla baglant1 kurularak verilmistir. Etkinliklerin olusturulmasinda gazete metinlerinden,
dergi iceriklerinden, karikatiir ve fotograflardan yararlanilmistir. Caligsma; ortaokul, lise ve
yetiskin elestirel okuryazarlik lizerine yapilacak arastirmalar ic¢in yararli olabilecek bir

kaynaktir.

Elestirel okuryazarlik alanindaki 6nemli bir makale de Gregory ve Cahill (2010)
tarafindan yazilan “Constructing critical literacy: Self-reflexive ways for curriculum and
pedagogy” adli makaledir. Bu calisma elestirel okuryazarliga, elestirel teoriden ve Freirien
bakis acisindan genel bir degerlendirme sunmustur. Makalede elestirel okuryazarlik, tim sinif
i¢i uygulamalari gerekli bir unsuru olarak tanitilmistir. Bu sinif i¢i uygulamalar, Dewey’in
demokrasi, toplumsal esitlik ve okuryazar olmanin ne anlama geldigi anlayisim1 esas alir.
Ayrica makalede 6gretimdeki elestirel okuryazarlik yaklagimlarinin 6zellikleri ve bunlarin
demokratik bir topluma yoénelik Onemi {izerine durulmustur. Okuryazarlik, -elestirel
okuryazarligin tanimi ve ilkeleri, ¢oklu bakis agilar1 yine makale igerisinde deginilen énemli
konu bagliklaridir. Coklu bakis agilar1 bu arastirmada elestirel okuryazarlik ders ortaminda
uygulanacak asamalar olarak degerlendirilmistir.

Bir diger arastirma Ohio Devlet Univerisitesinde Pietrandrea (2008) tarafindan
hazirlanan “Co-Constructing Critical Literacy in the Middle School Classroom” bagliklt
doktora tezidir. Aragtirmanin amaci rk¢ilik, cinsellik, dislama, adalet ve esitlik gibi konulara
odaklanan metinleri incelemek ve yorumlamak igin 6. smif Ingilizce ve Dil Sanatlari
Ogrencilerine elestirel bakis acilar1 kazandirmak amaciyla kullanilan 6gretme metotlarini

kesfetmek ve tanitmak olarak belirtilmistir. Bununla birlikte Okuryazarlik Arastirma
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Kuliibii’niin &grenci katilimeilari, ingilizce ve Dil Sanatlar1 smifinin hem igerisinde hem de
disinda yardimci aragtirmacilar olarak miifredat olusum siirecinde yer almiglardir. Calismada
Ogretmenin gelistirdigi elestirel okuryazarlik etkinliklerinin uygulanmasi neticesinde
Ogrencilerin iyice koklesmis olan kiiltlirel inang¢ ve tutumlarindan vazge¢melerinin zor oldugu

belirlenmistir.

“Developing Critical Literacy” adli calisma Brown (1999) tarafindan hazirlanmig ve
calismanin editorliigiini Anne Burns yapmustir. National Centre for English Language
Teaching and Research yaymlar1 arasindan ¢ikan eser Avusturalya’daki onemli elestirel
okuryazarlik ¢aligmalarindan biridir. Calismada Ingilizce siniflarinda egitim goren dgrenciler
tizerinde yapilan uygulamalara ve etkinlilere yer verilmektedir. Arastirma ayni zamanda
yabancilara Ingilizce egitimi cergevesinde yapilan bir elestirel okuryazarlik 6gretimini
icermektedir. Arastirma, uygulamalara katilan elestirel okuryazarlik 06gretmenlerinin
gbzlemlerini ve uygulamalarini icermektedir. Arastirmada birgok Ogretmen yer almakta ve
farkli irklara mensup Ogrencilere yonelik elestirel okuryazarlik egitimi ders ortamlarina yer
verilmektedir.

“The importance of critical literacy” adli makale Janks (2012) tarafindan hazirlanmis
bir Giiney Afrika ¢alismasidir. Makale {i¢ boliimden olugsmaktadir. Birinci boliimde elestirel
okuryazarligin hem ge¢miste hem de gelecekte dnemli bir aragtirma konusu olacagi, elestirel
okuryazarligin Onemini her zaman koruyacagi dile getirilmektedir. Calismanin ikinci
boliimiinde, gorsel metinlerin kullanimiyla makale gelistirilmistir. Bu boliimde elestirel
okuryazarliktaki yeniden yapilandirma dongiisii sematik olarak verilmistir. Son bdliimde ise
arastirmacinin diinya capindaki smiflarda hala gerekli oldugunu savundugu -elestirel
okuryazarliga yonelik etkinlik 6rneklerine yer verilmistir. Siyasi agiklamalara da yer verilmis

olan makale, daha cok yetiskin elestirel okuryazarligina yoneliktir.
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Boliim I1: Kuramsal Cerceve

Elestirel Pedagoji

Pedagoji bazi kaynaklarda egitbilim, bazi kaynaklarda ise ¢ocuk egitimi olarak
ge¢mektedir. Genel anlamda bireyin egitimini ve bunun uzantilar1 olan sosyallesmesini,
kiiltiirlenmesini, bilin¢lenmesini ve bilgilenmesini icermektedir. Yani bireyin toplumla
iliskisinde rol oynayan tiim argiimanlar pedagoji ad1 altinda iglenmekte ve pratik bir degere
kavusmaktadir (Yildirim, 2011, s. 59). Kavramsal olarak da elestiriye agik bir yapida olan
pedagoji, kurumsal ve karmasik iligkileriyle sistematik ve radikal elestirilere maruz
kalmaktadir. Elestirel pedagojinin ortaya c¢ikmasi; pedagojinin mevcut uygulamalari,
toplumsal etkileri ve ideolojik diisiincenin yansimalarinin insanlart somiirii ve nesne haline

gelmesinin etkisiyle olmustur (Yildirim, 2011, s. 60).

Egitimde elestirel yaklasim Rousseau ile baslayip giliniimiizde elestirel pedagoglarla
devam etmektedir. Rousseau’nun etkisiyle gelisen radikal egitim yaklasimi bireyden
baslayarak toplumsal sistemlere dogru yonelmistir. Yani bireyin rolii toplumsal iliskilere gore
yorumlanmig ve degerlendirilmistir (Yildirim, 2011, s. 48; Rousseau, 2011). Kisacasi egitime
radikal elestiri ilk defa Rousseau’nun felsefi ve pedagojik goriisleriyle baslamis olup

giintimiizde elestirel pedagoji ile devam etmektedir.

Elestirel pedagojide yer eden hali hazirdaki diisiincelerin pek ¢ogu, 20. yiizyil boyunca

Avrupa’da ortaya c¢ikmis olan elestirel sosyal ve siyasi teori tarafindan sekillenmistir.
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Ozellikle 1920’lerde kurulmus olan ve Frankfurt Okulu olarak popiiler bir sekilde bilinen
Frankfurt Universitesi’ndeki Toplumsal Arastirma Enstitiisii, elestirel pedagoji gelisiminde
onemli bir yeri olan elestirel teorinin gelisiminde en Onemli bir kurum olarak bilinir.
Fazlasiyla Marx, Kant, Tiegel, Heidegger ve  Weber gibi isimlerin diisiincelerine dayanirken,
Frankfurt Okulu kapitalist toplumda var olan esitsizli§i ve adaletsizligi elestirmis ve aym
zamanda Ordotoks Marksizm’inin baskisina da karsi ¢ikmistir.  Marx’in Bati’da gelismis
seviyedeki kapitalist toplumlarin sosyal durumlarimi 6ngoremedigini fark eden Frankfurt
Okulu, kapitalist ekonomilerin Marksist elestirisinde koklesmis olarak kalan yeni toplumsal

elestiri teorileri gelistirmistir (Darder, 2009, s. 46).

Elestirel pedagojinin en onemli kaynagi modernizmin, aydinlanmanin, pozitivizmin
elestirisini yapan Elestirel Kuram, obiir adiyla Frankfurt Okulu’dur. Bu okulun tarihsel
temelleri Frankfurt Toplumsal Arastirmalar Enstitiisii 1923 yilinda sosyalist arastirmalar
yiirliten bir merkez kurularak atilmistir. Bu okulun en onemli sahislar1 Hitler’in iktidara
geemesiyle birlikte Amerika’ya go¢ etmisler ve orada kalmislardir. En 6nde gelen kisiler
Thedor Adorno, Max Horkheimer, Herbert Marcuse’dir (Marshall, 1998, s.179; Swedeen,
2011, s. 4). ik 6nce sosyal projeler yiiriiten bir kurum olarak kurulmasina ragmen daha sonra
toplumsal problemler iizerine teori lireten bir ekol olmustur. Frankfurt Okulu ismi 1950°den
sonra enstitlitiiye tabi bilim adamlarinin Almanya’ya geri donmesiyle kullanilmaya

baslanmistir (Assoun, 2012, s.11).

Elestirel] Kuramin amacit toplumun doniisiimii ve insanin 6zgiirlesimi olarak agiga
cikmaktadir. Bilgi ve hedefi, teorik ve pratik akli bir senteze gotiirmeye yonelik bu girisimi
Frankfurt Okulu’nun kokli felsefi bir konumunun ve olgu ile degerin pozivitist ayrimi
elestirmesinin temeli olarak kalmistir. Elestirel kuramcilar, bilgilerimizin ve ortak insani

yonlerimizin kaynaginin, hepimizin akilc1 varliklar olmamiza bagli olduguna inanmaktadirlar.



25
Nitekim Hagel bu diisiinceyi “gercek olan akilcidir seklinde iade eder. Elestirel kuraminda

“gercek olanin akilci olmasi gerektigini diisiindiigii s6ylenebilir (Yildirim, 2011, s. 62).

Elestirel kuramin Franfurt Okulu, Amerika Birlesik Devletlerinde halen sosyal
arastirmalara yonelik yeni ¢ikislar yapmakta, edebi elestiri, antropoloji, sosyoloji ve egitim
teorisi gibi cesitli disiplinleri etkisi altina almaktadir. Elestirel pedagojinin Amerika i¢inde de,
John Dewey ve yeniden yapilandirmacilardan tutun da Highlander Okulu’nda yer alan Myles
Horton gibi egitimcilere Martin Luther King ve Malcom X gibi insan haklar1 savunucularina

kadar belirgin kokleri bulunmaktadir (McLaren, 2011, s. 273-274).

Pozitivizme zit olarak, Frankfurt Okulu bilgiyi tarafsiz olarak degil de tarihsel ve
toplumsal bilin¢lilige dayanmis olarak gormiistiir. Frankfurt okulu tarafindan gelistirilen
elestirel teori; varsayimlar icerisindeki yetersizlikleri meydana ¢gikarmak amaciyla mantiksal
diisiincelerin, basmakalip sozlere uygulanmasina izin verir; giicii elinde bulunduranlarin,
digerleri lizerinde baskin olmak igin bilgiyi nasil kullandiklarini ortaya ¢ikartir (Giroux,

2009). Elestirel teori giiglii olanin giigsiiz olan1 nasil ezdigini gostermek ister.

Elestirel pedagoji, son yirmi yil icerisinde gelisen elestirel yaklasimin bir sonucu

(P-4

olarak radikal bir egitim kurami olarak ortaya ¢ikmustir. En genis bigimde “egitimin yeni
sosyolojisi” ya da “elestirel egitim kuram1” olarak tanimlanan elestirel pedagoji, okullar1 hem
tarihsel baglamda, hem de i¢inde bulunduklar1 siifsal farkliliklarin sekillendirdigi, baskin
toplumun sosyal ve siyasal dokusunun bir pargas1 olarak ele alip incelemistir (McLaren, 2011,
s. 273). Elestirel pedagoji, okullarda daha iyi sosyal adalet ve esitlik i¢in ortam yaratma
pesindedir ve aym1 zamanda toplumun, daha biiylik demokrasi ve esitlik ile karakterize

edilmis olan yeni bir olusuma doniismesini ister. Bu agidan elestirel pedagojinin okula

getirdigi elestiri de iizerinde durulmasi gereken bir konudur.
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Elestirel pedagoji, diinyay1 iyilestirmek, onarmak ve dontistiirmek amaciyla hareket
etmekte ve egitim camiasinin iginde hala umudunu yitirmemis bireyler igin, tarihsel, siyasi ve
etik agidan yonlendirmelerde bulunmaktadir. Ezilenin yaninda tavizsizce yer alan elestirel
pedagoji, daha once Bagimsizlik Bildirgesi’ni kaleme alanlarin fikirleri kadar devrimci bir
nitelige sahiptir. Elestirel pedagojiye gore Tarih, 6zl itibariyle degisime acik oldugu igin,
Ozgiirlesme, ger¢ekei bir amagtir ve simdikinden g¢ok daha farkli bir diinya yaratmak

mimkiindiir (McLaren, 2011, s. 274).

Amerikan okullarinin tiim 6grencilere esit firsatlar sunmada basarisiz olduguna dair
diisiinceler, daha iyi bir toplum olusturmada 6gretmenlerin bir role sahip olmasi gerektigine
dair goriisler, bilgi tlirlerinin adaletsiz, kapitalist bir toplumu desteklemek icin sosyal olarak
olusturulduguna dair fikirler, okullarin ve egitim uygulamalarinin baskici bir toplumun
devamini destekledigine dair inang, elestirel pedagojiyi meydana getiren baglica unsurlardir.
Elestirel pedagoji, tiim bilgiler gibi, her bireyin degerleri ve inaniglari ile sekillenir ve basit bir
tanima kars1 direnis gosterir. Iste, elestirel olan bir pedagojinin bir kag yaygin unsurlari: Daha
adil ve esit bir topluma yonelik bir bakis acis1 {lizerine kurulmustur. Egitim politiktir.
Miifredat, O6grencilerin yasamlarinda koklesmelidir. Adaletsizlige karst tutum takinmak
onemlidir (Darder, 2009, s. 2). Elestirel pedagoji pek ¢ok bigime biiriinebilir ancak énemli
noktasinda okullagmanin baski ile savasma hususunda demokratik ilkelerle ve degisimci

eylemlerle olan baglantisini barindirir.

Elestirel pedagoji, birey Ozgiirliigii ekseninde birey-kurum, birey-sermaye, birey-
toplum, birey-egitim iliskileri tizerinde durmaktadir. Giiniimiizde Elestirel Teorinin etkisiyle
elestirel pedagoji, toplumsal problemlere karsi getirilen elestirel yaklagimlardan da
faydalanmistir. Elestirel pedagoji sistematik olarak 1970’lerde basladigi i¢in buna kaynaklik

eden aktorler de bu donemde ve giinlimiizde yasayanlardir. Bu anlamda kaynaklik eden kisiler
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olarak Paulo Freire, Hanry Giroux, Stanley Aronowitz , Michael W. Apple, Maxine Grene,
Doneldo Macedo ve Peter Mclaren gibi teorisyenlerdir (Swedeen, 2011, s. 4). Fakat en 6nemli
aktoriin Paulo Freire oldugu belirtilmelidir (Yildirim, 2011, s. 49). Bu teorisyenlerin
diisiincelerinin  yaninda g¢esitli  kiiltiirel caligmalar, feminizm, postyapisalcilik ve

postmodernist kuram gibi yaklasimlar da elestirel pedagojiyi desteklemistir.

Paulo Freire, okullardaki pedagojik uygulamalarin, ezilmis insan hakimiyetini
ilerletmek i¢in nasil hizmet verdigini ve alternatif pedagojilerin, daha biiyiik bir esitsizlik
bilincini ve toplumsal degisim i¢in harekete ge¢cme istegini nasil gelistirdigini incelemistir
(Darder, 2009). Brezilyali bir egitim teoristi olan Freire’nin pedagoji ve toplum iizerine olan
fikirleri, 20. ylizyilin ortalarinda kuzeydogu Brezilya’da meydana gelen yoksulluk
deneyiminden kaynaklanmigstir. Yoksullarin ve ezilmislerin sessizligi Freire’yi rahatsiz
etmistir. Bu insanlarin isteksizliklerini, o zamanlarin Brezilya’sinda var olan sistematik
esitsizlik icerisindeki durumlarini protesto etmek icin konumlandirmistir (Yildirim, 2011).
Elestirel pedagoji kaynakli okuryazarlik ¢aligmalari hem {ilkesinde hem de gittigi iilkelerde

genis yanki uyandirmistir.

Freire (2003), Ezilenlerin Pedagojisi adli eserinde ezenler ve ezilenler arasindaki
Ozgiirlesme bahsine deyinmis, 6zgiirliigli bir armagan veya kazanacagimiz bir sey olarak degil
karsilikl1 bir siire¢ olarak degerlendirmistir. Kendi tabiriyle Bankaci Egitim Modeli’ni baskici
bir sistem olarak dile getirir. Egitimde yeni bir model olarak Problem Tanimlayici Egitim
Modeli’ni savunur. Ona gore egitim karsilikl bir siiregtir ve diinya araciligiyla yapilan egitim,
gercek bir egitimdir. Bu egitim igerisinde yer alacak diyalog ve praksis siireci gergek bir

egitimin kapisin1 agacaktir. Freire’ye gore diyalogculuk 6zgiirlesme i¢in bir aractir.
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Freire, egitim uygulamalarinin nasil gergeklestigini incelemistir. Freire, 6grencilerin
Oogrenmesi beklenen bilginin 6gretmen tarafindan verilmesi ile geleneksel egitim
uygulamalarinin 6grencilere diinyaya bakislarindaki pasifligi asiladigini belirtmistir (Freire,
1985). Egitim uygulamasinda bu; Ogrencilerin, diinyalart ile nasil iliskilendiklerini
sorunsallastirmayr ve bu 0Ogrencilerin hayatlarindaki yasanmig gerceklikler tarafindan
meydana gelen bu sorunlar hakkinda diyalog kurmayi ve tartigmayi igerir. Bu problem
kurmaci egitim, 6grencilerin kendi egitimlerinde aktif 6zneler haline gelmelerini amagladigi
igin, Ogretmen ve Ogrenci arasindaki bir igbirligidir (Swedeen, 2011, s. 5). Neticede
Ogrencilerin elestirel sorgulama sahasi genisler, problemler daha genis baglamlarda goriiliir ve
ogrenciler kendilerini baskici bir gercekligi degistirebilecek yetenege sahip olarak gérmeye

baslarlar.

Son dénem elestirel pedagoglarindan Mclaren (2011), okullarin yapisini ve isleyisini
elestirel pedagoji acisindan incelemis, okula yonelik farkli yorumlar getirmistir. Mclaren,
Ogretmenlerin ve egitim ortaminda calisan kisilerin egitim programlarma yonelik daha
sorgulayict olmasinit istemistir. Miifredat kavraminin siyasi ve ideolojik ortamdan uzak
kalamayacagini, miifredat kavraminin sosyal sinif, kiiltiir, cinsiyet ve giic konulariyla
baglantili oldugunu dile getirmistir. Bu ¢ergevede okullara gizli miifredat kavraminin hakim
oldugunu ileri siirmiistiir. Okullarda yasanan sosyal ve ekonomik problemlerin kaynagini
tilkelerin siyasal egitim politikalarinda kaynaklandigini ve egitim politikalarini da iilkelerin ve

kiiresel giiclerin rejim politikalarina gore sekil aldigini belirtmektedir.

Elestirel pedagojiye gore ele alinan kavramlar ve tanimlamalar egitime getirilen
elestiriler ger¢evesinde anlam kazanir. Bu anlamda egitim tanimina elestirel yaklasan
Tolstoy’a gore “birinin digerini, bizlerin olumlu buldugu yonde sekillendirmesi anlamina

gelen egitim, baski ve zorlamali bir edimdir. Egim ile kiiltiir arasindaki fark yalnizca zorlama
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aracilifiyla anlagilabilir. Zira egitim kendinde baski kurma hakkini goriir. Egitim bask1
altindaki kdltiirdiir. Herhangi bir kisitliligin s6z konusu olmadig: kiiltlir ise 6zgiir bir iliski

bi¢imidir (Hern, 2008, s. 33).

Giroux’a gore, “Elestirel egitim iki temel argliman Tlzerinde ¢alisir: Birincisi
varsayimlar1 sorgulayan elestirel bir soylem iken; ikincisi olabilirlik séylemidir.” Ikincisi olan
olabilirlik sdylemi, insanligin yetkin hale gelmesi i¢in olumlu bir yontemdir. Fakat egitim
elestirisi sadece bu degildir. Zaten elestirel bir dil gelistirildigi zaman muhtemel olan da
sunulmus olur (Yildirim, 2011, s. 47). Ancak egitim daha karmasik bir olgu oldugu igin

elestirel yaklagim da birgok yonii gbz onilinde bulundurarak ele alinmalidir.

Apple (2006); tarihsel, ekonomik, kiiltiirel ve etnografik bir dizi teknik kullanarak egitimi
sorguladigini dile getirir. Bu siiregte egitimle ilgili {i¢ temel unsurun incelenmesi gerektiginin
acik bir sekilde ortaya ¢iktigini sdyler. Bu unsurlardan birincisi norm ve degerleri alttan alta
ogreten gizli miifredatin diizenleri ve giinliilk etkilesimleridir. Ikinci unsur; cesitli
materyallerde ve metinlerde bulunan, 6gretmenlerin siizgeclerden gecirdigi okul bilgisine
iliskin resmi kiilliyattir. Ugiincli unsur olarak da egitimcilerin okullarda olup biteni

planlamak, organize etmek ve degerlendirmek i¢in kullandig1 temel unsurlardir.

Bu diisiinceler 1s181nda egitime olan elestirel yaklasim tarih boyunca sistematik olarak
ortaya konulmus bir 6zellik tagimayabilir fakat sistematik olmasa da tarihsel siirecte egitime
elestirel yorumlar her zaman var olmustur. Bu yorumlar her ne kadar bir dizi teorinin
olusmasina sebep olmasa da her zaman i¢in pratikte varligini hissettirmistir. Pratikte iki insan

arasinda bile mevcut egitimsel yontemler elestiri konusu olabilir (Yildirim, 2011, s. 47).

Dar anlamiyla yeni egitim sosyolojisi ya da elestirel egitim kurami olarak

tanimlanabilecek elestirel pedagoji, okullar1 hem kendi tarihsel baglamlart iginde hem de
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egemen toplumu karakterize eden mevcut sosyal ve siyasal yapinin bir pargasi olarak ele alir.
Elestirel pedagoji liberal ve tutucu okul elestirileri tarafindan kullanilan pozivitist, tarihsel

olmayan ve depolitize ¢éziimlemelere kars1 zihniyetlerin bir tiiriinii ortaya atar (Tezcan, 2005,

s. 99).

Elestirel pedagoji bir taraftan radikal bir kuram ve okullagsma analizi sunarken, diger
taraftan da yeni sosyal teori alanlarinda ilerleme kaydetmekte ve yeni arastirma
smiflandirmalart ve metodojiler gelistirmektedir. Bununla beraber, elestirel pedagoji homojen
bir fikir sistemi olusturmaktan uzaktir. Elestirel kuramcilarin tlizerinde uzlastiklari belirli
hedefler oldugunu sdylemek daha dogru olacaktir (McLaren, 2011, s. 273). Bu hedefler temel
olarak, giicsiizleri giiclendirmek ve var olan sosyal esitsizlik ve haksizliklar1 ortadan

kaldirmak olarak 6zetlenebilir.

Temel referanslarina bakildiginda elestirel pedagoji, radikal demokrasinin egitimsel
degisimini ve doniisiimiinii 6ngdren bir akim olarak diisiiniilmelidir. Bu akimin amaci daha
cok demokrasiyi saglamak, demokrasi kiiltiiriinii zenginlestirmek ve derinlestirmek ayrica
aktif ve stirekli bir yurttaslik bilincini kazandirmaktir. Yani kiiltiirel ve sosyal politikalar
izleyen, 1yi okuyan ve elestiren bir toplum olusturmaktir. Bu baglamda elestirel pedagojinin
merkezinde hiimanizm ve 6zne vardir (Peters, 2005, s. 35). John Dewey de yaptigi
caligmalarda egitiminin demokrasi kiiltiiriinii nasil gelistirebilece§i iizerine durmus,
deneyimin ve egitiminin birlesmesiyle egitim ortami bir problem ¢6zme ortami olarak

algilanirsa toplumda demokratik ilkelerin ve yasantilarin gelisebilecegini dile getirmistir.

Giroux, elestirel bir pratik olarak elestirel pedagojinin, 6grencilerin tarihsel gecmisle
bir diyalog i¢ine girebilmelerini, otoriteyi sorgulamalarini, mevcut iktidar iligkileriyle

miicadele etmelerini ve kendilerini elestirel aktif yurttaslar olarak yerel, ulusal ve uluslar arasi
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diizeyde hazirlanmalart i¢in gereken bilgi, beceri ve sorgulama kiiltliriinii sunan smif
kosullarin1 saglamasi gerektigini belirtir (Inal, 2009, s. 9). Toplumu ve yonetenleri sorgulayan

bilingli vatandaslar toplumu da daha iyi yonlendirebilecektir.

Elestirel pedagoji ile ilgilenen Ogretmenler, Ogrencilerin esit olmayan toplumsal
diizeni yasallastiran nesnel bilgi algilarindan kag¢inmalarina meydan vererek onlari
Ozgiirlestirmek igin elestirel pedagojiyi kullanirlar. Elestirel pedagoglar mevcut metotlara
kars1 direnirler ve mevcut egitim sistemine elestirel pedagojiyi yerlestirmek isterler. Elestirel
pedagoji, adil ve esit bir toplum goriisiinden beslenmektedir (Giroux, 2009). Bu goriis, daha

iyi bir toplum gelistirmek amaci tasiyan egitime bir ¢ergeve ve amag saglar.
Okuryazarhk

Uzun yillar, yazili metinde yer alan harfleri ¢oziimleyebilen ve yazili bir metin
iretmek tlizere kodlama yapabilen bireyler, okuryazar olarak degerlendirilmistir. Ancak
giinlimiizde okuryazarligin tanimi konusunda herkesin ayni1 goriiste oldugunu séylemek giic
goziikmektedir (Tiizel, 2012a, s. 1). Okuryazarlik bazilar1 i¢in halen belirli bir alfabe
sistemine gore kodlama ve kod c¢O6zme islemini yapabilme anlamina gelmektedir. Fakat

giiniimiizde okuryazarligin anlami genislemis ve tiirleri oldukca ¢esitlenmistir.

[Ik caglardan giiniimiize kadar etkili bir bilgi edinme ve yayma ydntemi olarak
degerlendirilen okuma-yazma becerisini, tek bir ciimle olarak tanimlamak zordur. ingilizce
alanyazinda okuma ve yazma dil becerileri ile ilgili “okuma-yazma (reading-writing) ve
“okuryazarlik (literacy)” olmak lizere iki farkli terimin kullanildigini gormekteyiz. Genel
anlamda okuryazarlik “toplum tarafindan anlam verilen iletisimsel simgelerin etkili bir
sekilde kullanilabilmesi yetenegi” olarak tanimlanmaktadir (Kellner, 2001; Kress, 2003’ten

akt. Tiizel, 2010). Toplum tarafindan anlam verilen iletisimsel simge olma 6zelligi daha ¢ok
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okuryazarlig1 yenileyen, ¢agin ihtiyaglarina cevap verir hale getiren bir 6zellik olarak ortaya
cikmaktadir. Okuryazarligi cagin gerektirdigi bir beceri olarak disiiniirsek her degisen ¢agda

kendini ve anlamin1 yenileyen bir olusum olarak diisiinebiliriz.

Son 30-40 yillik siiregte yasanan ekonomik, sosyal ve teknolojik gelismeler, diger
bircok yasam alanimizda oldugu gibi okuma, yazma, dinleme ve izleme big¢imlerimizde de
degisiklikler meydana getirmistir. Bu durumun bir sonucu olarak geleneksel okuma ve yazma
eylemleri ¢ercevesinde degerlendirilen okuryazarlik kavraminin anlam sahasi genislemistir.
Okuryazarlikla ilgili “Artik, bir sézciigii sdylemek icin harflerin sesbirimsel karsiliklarinin
kullanilmast ya da harflerin sozciikler olusturmak icin bir araya getirilmesi okuryazarligi
tanimlamaya yetmemektedir.” Dolayistyla toplumun bilgi ihtiyaci arttikca “okuryazarlik” ve
“okuryazar birey” kavramlarinin taniminda da bazi degisiklikler oldugunu dile getirmek

uygun olur (Tiizel, 2012b, s.82).

Okuma ve yazma eylemleriyle baslayan, okuryazarlik becerilerinin edinilmesine
uzanan yolda kazanilmasi gereken unsurlar arasinda sunlar bulunmaktadir (Gee, 2000’den

akt. Onal, 2010):

e QGergekleri gorebilme, konusabilme, ifade edebilme,

e (Cevreyi anlamdirabilme ve bireysel anlamlar1 olusturabilme,

e Bilgiyi kullanabilme ve yeni diisiinceler iiretebilme,

e Sistemleri kullanabilme, birlestirebilme ve bunlardan yeni anlamlar ortaya koyabilme,
e Edinilen bilgiyi davraniglara yansitabilme ve kullanabilme,

e (iincel bilgi ve becerilere sahip olabilme.

Alan yazindan hareketle okuryazarlik ve okuryazar kavramina yiiklenen anlamlar1 ve

algilar1 dort bashik altinda toplamak miimkiindiir: Alfabeye dayali okuryazarlik, islevsel
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Okuryazarlik, Elestirel Okuryazarlik, Yeni Okuryazarliklar. Ancak sunu da belirtmek gerekir
ki bu hareketler evrensel olarak diinyanin her yerinde ayn1 anda ya da ayni hiyerarsik diizende
ortaya ¢ikmis degillerdir. Her toplumun bilgi gereksinimi ve yasam pratikleri dogrultusunda
farkli zamanlarda ortaya c¢ikmiglardir. Boyle siniflama degerlendirilirken g6z Oniinde
bulundurulmasi gereken diger bir husus da okuryazarlik konusunda yasanan hareketlerin
birbirinin devami niteliginde oldugu, her yaklasimin bir Oncekini reddetmedigi; aksine
birbirinin iizerine inga edildigidir (Tiizel, 2012a, s. 2). Dolayisiyla okuryazarligin

genislemesinde Oncesini reddetme yoktur tam aksine dncenin iizerine bir genisleme vardir.

Okuryazarlik iizerine ¢esitli tanimlar yapilmistir. Teorik cercevede okuryazarligi, degisik
bicimlerdeki okuma, yorumlama ve ifade etme becerilerine biinyesine alan semsiye bir
kavram olarak degerlendirmek miimkiindiir (Tiizel, 2012a, s. 10). Pratikte ise bir yandan
cesitli tiirlerdeki isaret ve sembol sistemlerini anlamaya yonelik bireysel becerileri kapsarken
diger yandan cesitli tiirlerdeki isaret ve sembol sistemlerini iiretebilme becerisidir (Malmelin,

2010, s. 131).

Okuryazarlik hareketinde birinci donemi, alfabeye dayali okuryazarlik olarak
adlandirmak miimkiindiir. Literatiirde bu tiir okuryazarliga, fonetik okuryazarlik da denildigi
gorilmektedir. Bu yaklasimda okuryazarlifin alfabe temelinde tanimlanmasi ve okuma ve
yazma eylemlerine bagh kalinarak bir kodlama ve kod ¢6zme becerisi olarak algilanmasi séz
konusudur (Giines, 2000). Okuryazarligin bu erken doéneminde okuryazarlik; 6grencilerin
okurken harfleri nasil seslendirdikleri, yazarken ise harfleri nasil ¢izdikleri ve birlestirdikleri
lizerine durmakta, metnin anlamlandirilmasi asamasina gegememektedir. Metni kavrama ve
ifade etme becerileri egitim programinin énemli bir parcasi olarak goriilmektedir. Alfabeye
dayali okuryazarlik anlayisinda, okuma ve yazma becerilerini gerceklestirebilir hale

gelinmesi, bireylerin okuryazar unvanina sahip olmalariyla sonucglanmaktadir. Bu sekilde
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alinan okuryazarlik unvani, vatandaglarin egitimli yahut cahil olduklarini belirleyen temel
gosterge olarak degerlendirilmektedir (Tiizel, 2012a, s. 3). Okuryazarlik, gelistirilebilecek bir

dereceden ziyade igerisinde yer alinabilecek bir asama olarak goriilmektedir.

Okuryazarlik hareketinde ikinci donem ise, Giines’in (2000) ifadesi ile islevsel
okuryazarlik olarak adlandirmak miimkiindiir. Bu yaklasimda okuryazarlik, bireyleri giinliik
hayatin igerisinde katilimci bireyler olmaya dogru yonlendirmede bir ara¢ olarak
goriilmektedir. Retorik ve kompozisyon gibi unsurlar egitim miifredatlarinda daha genis
oranda yer bulmaktadir (Gordon ve Gordon, 2003). Bir birey harflerin tamamin1 taniyabiliyor,
seslendirebiliyor; ancak bir devlet dairesinde isini goérebilmek icin gerekli basamaklar
izleyemiyor ve bir dilek¢e yazamiyorsa bu kisinin okuryazar olmadiginin degil; bu baglamda
islevsel okuryazar olmadiginin sdylenmesi miimkiindiir (Altun, 2005, s. 3). Islevsel
okuryazarlik anlayisinda okuryazarlik, kazanilan bir unvandan, igerisine dahil olunabilecek
bir kategoriden ziyade gelistirilebilecek bir dereceye gonderme yapmaktadir. Yasam boyu
egitim kapsaminda degerlendirilmesi sz konusu olmaktadir (Tiizel, 2012a, s. 4). Islevsel
okuryazarligin gelisimi, daha ¢ok alfabeye dayali okuryazarligi tamamlayan iilkelerde daha
once olmustur. Toplumsal, siyasal ve ekonomik olarak gelismis lilkeler iglevsel okuryazarliga

daha 6nce ge¢mistir.

Elestirel okuryazarligi, okuryazarlik hareketinde tigiincii donem olarak kabul edebiliriz
(Tizel, 2012a, s. 5). Paulo Freire’nin radikal egitim hareketi dogrultusunda 1960’larin
sonlarinda ve 1970’ler boyunca ortaya attifi goriisleri, elestirel okuryazarlik anlayisinin
temelleri olarak kabul edilebilir. Freire, okuryazarligi metnin anlattiklarim1 mutlak itaat
icerisinde anlamay1 amaglayan pasif bir siiregcten ziyade bireyleri harekete geciren, daha ¢ok
elestirel hale getirerek onlara {ilkii kazandiran bir siire¢ olarak degerlendirilmektedir (Tiizel,

2012a, s. 5). Freire’den sonra elestirel okuryazarlik anlayisini gelistiren bir akademisyen de
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James Gee’dir. Gee (1996)’ye gore okuryazarlik; yasam bigimlerinin, kelimelerle
biitiinlesmesini gerektiren bir eylem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Hareketlerle, degerlerle,
inanclarla, davraniglarla ve sosyal kimliklerle oldugu kadar jest ve mimiklerle, bakislarla,

viicut pozisyonuyla ve kiyafetlerle dilin biitiinlesmesini gerekli kilmaktadir.

Elestirel okuryazarlik, 6zgiirlestirici ve giiclendirici bir okuryazarlik yaklasimi olarak
bilinmektedir. Daha cok siyasal halk miicadeleleri veren kuruluslar ve muhalif egitim
cevreleri tarafindan dile getirilen elestirel okuryazarligin, insan1 ve toplumu bilin¢lendirme ve
giiclendirme amac1 vardir. Bu okuryazarlik, toplumsal ve siyasal olarak ayrimciliklara ve
esitsizliklere ugramis bireyler ve halklarin bu durumlar1 hakkinda bilinglendirilmeleri ve
siyasal ve toplumsal olarak giiglendirilmeleri esasina dayanmaktadir (Derince, 2011). Boyle
bir okuryazarlik egitimi ile bireyler ve halklarin yasam sartlarinin doniistiiriilmesinin yollart

da 6grenilmis olur.

Gelisen teknolojiye bagli olarak ortaya ¢ikan medya araglari, gerek mevcut durumlari
gerekse de tasidiklari potansiyelle 1990’1 yillarin basindan itibaren okuryazarligin yeniden
tanimlanmas1 sorununu giindeme getirmistir (Leu, 2000). Giinlimiizde iletisim ortamlari,
gorsel imgelerin, seslerin, ve yazili dilin bir arada bulunabildigi ¢esitli iletisim formlarinin
farkli birlesimlerinden olusan bir dili gerektirmektedir (Buckingham, 2009, s. 4). Literatiirde
yeni okuryazarliklar olarak tanimlanan bu anlayista okuryazarlik yalnizca yazili-basili ve
duragan olanin degil ayn1 zamanda gorsel, isitsel ve etkilesimli olanin da bir arada
yorumlanmasini ve liretilmesini gerektiren bir yapida degerlendirilmeye baslanmistir. “Yeni
okuryazarliklarin™ temel amaci; bireylerin yalnmizca yazili dilin degil ayn1 zamanda gorsel
imgelerin ve seslerin bir arada kullanimlarina kars1 okuryazar hale getirilebilmeleri seklinde

ortaya konulmaktadir (Kellner, 2001; Malmelin, 2010, s. 131).
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Cagimizda geleneksel okuryazarligin yaninda bircok okuryazarlik ¢esidi ortaya
cikmistir. Gorsel okuryazarlik, medya okuryazarligi, sinema okuryazarligi, televizyon
okuryazarligi, bilgisayar okuryazarligi, ahlak okuryazarlifi, anayasa okuryazarlifi, ¢evre
okuryazarligi, ¢oklu kiiltiir okuryazarligi, e-okuryazarligi, ekonomi okuryazarligi, elestirel
okuryazarlik, gazete okuryazarligi, internet okuryazarligi, kiiltiir okuryazarlii, matematik
okuryazarlig1, politika okuryazarligi, web okuryazarhi@ 6rnek olarak verilebilir (Onal, 2010;
Asici, 2009). Egitimin bireyi hayata hazirlamasi gerektigini diisiindiigiimiizde 6grencilerin bu
yeni okuryazarliklardan haberdar olmalar1 ve bu okuryazarliklara gore yeni beceriler
kazanmalar1 gerektigini sdyleyebiliriz.

Nergis (2011), artik tek tip bir okuryazarlik tiirii ve tek bir okuryazarlik insan tipinin
olmadigin dile getirmektedir. Degisen ve gelisen diinyamizda ¢aga uyum saglamak, anlamak,
kullanmak ve buna baghh olarak egitilmek bircok okuma ve yazma etkinliginin
gerceklesmesine baghdir. Biitiin bunlar g6z Onilinde bulunduruldugunda iilkemizdeki
okuryazarlik kiiltliriinii canlandirmak i¢in bu okuryazarlik tiirlerinin incelenerek okuryazarlik
egitimine dahil edilmesi gerekmektedir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010). Okuryazarlik tiirleri
ile miifredattaki dersler arasinda iliskilendirmeler yapilmali, ders ile okuryazarlik arasindaki
bag kuvvetlendirilmelidir.

Okuryazarlik, bireyin ¢evresine uyum saglamasi, karsilastigi sorunlar1 ¢6zmesi, dogru
karar vermesi igin gerekli bilgilere ulagsmak ve eristigi bilgileri dogru bigimde kullanmak
lizere okuma yazma yeteneklerini, kiitliphaneleri, interneti, teknolojik aracglarini ve baska pek
cok bilgiye ulagsma araglarin1 kullanmasidir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010). Bu tanimdan yola
cikinca okuryazar bireylerin kendi toplumlarinin ve yasadiklar1 ¢agin okuryazarlik ve
teknolojik faaliyetlerine uyum saglayabilmis insanlar olduklar1 goriliir (Nergis, 2011). Bu

bilgiler 1s183inda sanayi ve bilgi toplumlarinin iiyeleri olan bireyler diger toplumlardaki
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bireylere oranla ¢ok daha farkli, cok daha yogun ve detayli bir okuryazarlik kiiltiiriiniin i¢inde
yasadiklarini sdyleyebiliriz.

Sonug olarak okuryazarlik, yazili tarihin baslangicindan itibaren uzun yillar boyunca
kagit tzerindeki cizgileri harf olarak goriip, bu harflerin yan yana getirilerek sozciik
olusturmak ve bu sozciiklerden anlam c¢ikarmak olarak degerlendirilmis olsa da gecen
yiizyilda yasanan ekonomik, teknolojik ve sosyal gelismeler, kavramin anlam sahasinda koklii
degisiklikler yasanmasina neden olmustur. Ilk olarak teknik anlamda okuma ve yazma
eylemlerinden olusan alfabeye dayali okuryazarlik anlayisinin, bireylerin hayatta ihtiyaglari
olan becerileri ve anlamlar1 iiretme konusunda smirli kaldigi tartismalar1 baslamistir. Bu
tartismalar beraberinde egitim sistemlerinin islevsellik temelli bir reform siirecine tabi
tutularak islevsel okuryazarlik anlayisinin 6n plana ¢ikmasina neden olmustur. Tarih boyunca
okumanin en O6nemli aract haline gelen kagidin ve yazmanin en 6nemli araci haline gelen
kalemin gelisen teknoloji dogrultusunda geri planda kalmasiyla, bu kez de okuryazarlik
anlayiginda, arag-gere¢ temelli tartismalar yasanmaya baslamistir (Tiizel, 2012a, s. 10).

Okuryazarlik belirli sosyo-tarihi durum igerisindeki belirli bir grup insan tarafindan
okuryazarligin kullanimina eslik eden kavramsal kaynaklar ile de ilgilidir. Boyle olunca
okuryazarlik Dewey’in (1991) demokrasi anlayisina benzer bir bicimde dinamiktir ve tiim
bireylerin kendilerini yonetmede ve toplumsal esitsizlik konularini giindeme getirmede
katilim gosterdikleri ve tiim bireylerin yonetiminde kendileri rol oynadiklar1 bir yasam bigimi
haline gelir. Bunu goz oniinde bulundurdugumuzda; okuryazarligin en temel seviyesinin
elestirel okuryazarligi barindirdigi goriilebilir ki bu da; okuryazar olmanin ne anlama
geldigini diislindiiglimiizde bilhassa dogrudur.

Bu okuryazarlik c¢esitleri igerisindeki temel olarak kabul edebilecegimiz

okuryazarliklardan biri elestirel okuryazarliktir. Yukarida belirttigimiz okuryazarlik tiirlerinin
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bircoguna elestirel acidan bakabilmek icin elestirel okuryazarliga ihtiyag duyulmaktadir. Bu
acidan bakildiginda elestirel okuryazarlik ilkelerinin diger okuryazarlik tiirlerine uyarlanmasi
konusu 6nemli bir konudur. Yeni okuryazarliklarin dahi daha iyi yorumlanmasinda elestirel
okuryazarliga ihtiyag vardir.

Elestirel Okuryazarhk

Elestirel okuryazarlik, bati diisiincesinde ve sosyal aktivizmde zengin bir temele
sahiptir fakat yine de tek bir diislince toplulugunu temsil etmez. Sosyokiiltiirel elestirel
okuryazarlik bakis acisi, elestirel pedagoji ve Paulo Freire’nin diisiinceleri elestirel
okuryazarligin temelini olusturan unsurlar olarak kabul edebiliriz. Elestirel okuryazarlik;
okuryazarliglr 6gretmede bir yaklasim oldugu kadar bilginin elestirel alicis1 ve kullanicisi
olma yolunda bize ve O6grencilerimize ‘metinle ve hayatla, onu bildigimiz 6l¢iide meydan

okumayi saglayan bir dizi beceri, egilim ve stratejilerdir (McLaughlin ve DeVoogd, 2004a).

Elestirel Okuryazarlik, toplumsal adaletsizligi ve esitsizlikleri kaldirmakla ugrasan
sosyal elestirel kuramcilar tarafindan gelistirilmistir. Bu elestirel kuramcilar, esit olmayan gii¢
iligkilerinin yaygin oldugunu ve iktidarda olanlarin genellikle hangi dogrulara ayricalik
taninacagini sectigini ileri slirmektedirler. Okul ve hiikiimet gibi kurumlar araciligiyla bu
ideolojiler desteklenir, var olan durum devam ettirilir. Okullarin i¢inde, yalnizca belirli bilgi
yasallastirilir, yani bu bilginin dogrulugunun kanitlanmasi silirecine katkida bulunamayan
gruplar dahil edilmez (Coffey, 2008). Elestirel sosyal kuramcilar, geleneksel okullasma
bicimleri tarafindan iiretilen baskici ve adil olmayan iliskilerle ilgilenirler ve 6gretment,
o0grenmek veya bilgiyi almak suretiyle bos bos oturan 6grenciye bilgiyi aktaran veya tipik

olarak siifin 6niine yerlestiren geleneksel egitim modellerini elestirirler.
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Elestirel okuryazarlik, okuyucunun, dinleyicinin ve izleyicinin metinler ile etkilesim
halinde iken ortaya ¢ikardiklar1 bir durus, tavir, zihinsel tutum veya duygusal ve zihinsel bir
tutumdur. Gee, elestirel okuryazarlig1 sosyal yonlii algilayic1 okuryazarlik olarak adlandirir.
Luke (2004), elestirel okuryazarhigin ikincil tahmin etmeyi, kabul goriilen meyle Kkarsi
okumayi, zor ve daha zor sorular sormayi, metnin altinda yatan seyi, arkasindakini ve
gerisindekini gérmeyi, bu metnin kimin adma ve isteklerine gore bizim ve digerlerinin

tizerinde gii¢ kurup kullandiklarin1 gérmeyi ve adlandirmay1 i¢erdigini iddia eder.

Elestirel okuryazarlik, elestirel pedagoji ilkelerinin sinif ortaminda edebiyata, dil
sanatlarina ve yazilmis, konusulan, gorsel, sozlii ve sozlii olmayan metin etkilesimlerine
uygulanmasidir.  Elestirel okuryazarlik, okuryazarlik isinin sinirlarint ~ kelimelerin
¢oztimlenmesi ve sifrelenmesi yoluyla islevsel okuryazarligin otesine tasir. Bunu, giig
iligkilerinin ve baskin olan kiiltlir varsayimlarinin, bir metindeki anlamin nasil insa edildigini
ne sekilde etkiledigini ortaya c¢ikarmak ve tartigmak icin yapar (Lanltshear ve McLaren,
1993’ten akt. Swedeen, 2011). Bir metnin siyasi yonleri inkar edildigi takdirde 6grenciler,
digerleri nazarinda birilerinin Ustiin geldigi, esit olmayan bir toplum igerisinde metinlerin
nasil olusturuldugunu incelemeye yonelik firsati kaybeder. Bilgi gibi, metinler de toplumsal

yapilanmalardir, olusumlardir.

Elestirel pedagoji gibi, elestirel okuryazarlik da basit tanimlara ve agiklamalara karsi
direnir. Temel bir seviyede elestirel okuryazarlik, 6grencilerin yasamlarinda 6énemli anlama
sahip olan daha genis toplumsal konular ile basa c¢ikmalar1 i¢in yer ayarlar. Elestirel
okuryazarlik; O6grencilere, yasamlarinin daha genis toplumsal baglamlarda nasil yer
buldugunu ve digerlerinin yasamlarinin ¢esitli metinlerde nasil sunuldugunu veya yanlis
sunuldugunu anlamalar1 igin Ogrencilere yardim eder (Christensen, 2000). Elestirel

okuryazarlik uygulamasinin igerisinde, okuyucularin kendi bilgilerini ve diinya goriislerini
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kullandiklart bir siire¢ vardir. Higbir metnin tek, evrensel bir anlamimnin veya dogrulugunun
olmadigr ve metnin gergekligini diizenleyecek olan unsurun 6grenci sesi oldugu kabul

edilmektedir.

Elestirel okuryazarlik kuraminin olusturulmasinda ve gelistirilmesinde Paulo
Freire’nin ayr bir yeri vardir. Elestirel okuryazarlik, diinyayr okumalar1 ve bir diislince ve
hareket dongiisiiyle mesgul olmalar1 icin gen¢ Ogrencilere kelime okumay1 6greten Paulo
Freire’nin caligmasindan esinlenmistir.  Freire’ye gore elestirel bir okuryazarlik tiirii
insanlarin adalet ve esitlik kavramlar1 iizerine daha fazla diistinmeyi saglayabilir. Buna ilave
olarak elestirel sosyal kuramcilar ve ¢esitli okuryazarlik kuramcilari, herhangi bir metnin
yalnizca bir dogru yorumu oldugu inancina ve metinlerin genel yorumlamalarina meydan

okumustur.

Freire, okuryazarliga bir kiiltiirel siyasal bi¢im olarak bakilmasini ister. Okuma-
yazma, insanlari ya giiclendirecek ya da giicsiizlestirecek bigimde islev goren bir dizi
uygulamalar olarak bakildig1 6lciide anlamli bir yap1 haline gelir. Daha genis anlamda ise
okuma-yazma, var olan toplumsal bi¢imlenimi yeniden iiretmeye mi, yoksa demokratik ve
Ozgiirlestirici degismeyi yiikseltmeye mi hizmet ettigi agisindan ¢oziimlenir (Freire ve
Macedo, 1998, s. 14). Freire, okuma ve yazmayi, harfleri ve sozciikleri salt mekanik bir
etkinlik alan1 olarak ele almaya indirgemez. Okuma-yazma ile ilgili bu esnek olmayan
kavrayisin Gtesine gegmeli ve ona, 6grenenlerin diinya dili ile iliskisi, yani i¢inde gezindikleri
en genel toplumsal ¢evrede gergeklesen diinyayr doniistiirme uygulamasiyla dolayimlanan bir

iliski olarak bakmaya baslar (Freire ve Macedo, 1998, s. 15).

Freire, bize kuram ve uygulamamiza ve bu ikisi arasindaki iliskinin diyalektiginden

¢ikarabilecegimiz yonteme bakmayir ve yeniden bakmayir o6gretir. Okuma-yazma kurami
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alaninda higbir sey, farkinda olmanin farkindaliginin, diistinme hakkinda diisiinmenin,
yorumlarimizi yorumlamanin roliine bakmak ve yeniden bakmaktan daha 6nemli degildir
(Freire ve Macedo, 1998, s. 17). Sozciikleri okuma ve daha sonra okuyabilmek igin
sozciiklerin nasil yazilacagini 6grenme, diinyanin nasil yazilacagini 6grenmenin, yani diinyay1

degistirme ve diinyaya dokunma yasantisina sahip olmanin arkasindan gelir.

Paulo Freire’in bilme egitbiliminin 6ziinde; diinyayr adlandirmanin, diinyay1
degistirmek i¢in bir model durumuna gelmesi goriisii vardir. Egitim, siyasal eylemin yerine
geemez; fakat elestirel bilincin gelisiminde oynadigi rol nedeniyle, siyasal eylem igin
kacinilmaz olur. Elestirel bilincin gelisimi de, dilin doniistiiriicii giicline bagimlidir (Freire ve
Macedo, 1998, s. 22). “Yeniden yaratim” der Freire, “Yeniden yaratan 6zneden, yeniden
yaratilacak uygulama ve yasantiya elestirel bir yaklasim ister.” Freire i¢in elestirme her zaman
birisinin ag¢iklamalarim1 yorumlama, baglamlar1 yeniden diislinme, birden ¢ok tanim
gelistirme, belirsizlikleri hos gérme anlamina gelir ve bdylece biz, bunlar1 ¢dézme girigimi
icinde Ogrenebiliriz (Freire ve Macedo, 1998, s. 26). Elestiri, diinyayr anlamaya en 6zenli
dikkat etmektir. Her sOylemin arka planinda elestiri konusu olabilecek gizli giindemler

bulunmaktadir.

Elestirel bir egitimci tarafindan kiskirtildiklarinda 6grenciler, 6zgiirliiklerinin daha
derin bir boyutunun tam olarak {istesinde gelinebilecek olan engellerin algilanmasinda
yattigin1 anlamaya baslarlar. Sonra giderek daha ve daha elestirel olma siirecinde, katildiklar
toplumsal uygulamadaki bilinglerinin olusturucu giiclinii yadsimanin olanaksiz oldugunu
kesfederler (Freire ve Macedo, 1998, s. 95).0Ogrenciler elestirel bir yaklasimla gii¢ kazanr.

Elde ettikleri bu giicii artik gergek hayatta kullanabilirler.
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Freire’nin diislinceleri genel olarak dil ve felsefe etrafinda sekillendigini
sOyleyebiliriz. Freire, 6grencilerin yasamlarindaki bir problemi ortaya ¢ikarmak igin resimler
kullanmis, 6grencileri diyalog kurarak problemin sebeplerini ve ¢dziim yollarini incelemeye
sevk etmistir. Daha sonra dgrencilerin yazma siireci igerisine gegmesini saglamis, 6grencilerin
yazdiklar1 ve kullandiklar1 kelimeler araciligi ile farkli bakis agilart olusturmuslar ve tartigma
ortami meydana gelmistir (Freire, 2003). Bu yaklasim 6grencilerin biling diizeylerini

arttirmistir.

Freire (2003), egitimin geleneksel bankacilik modellerini reddetmistir. Bankacilik
egitiminde Ogretmen bilgiyi Ogrencilerin beynine yerlestir ve Ogrenciler bu bilgiyi alir.
Bankacilik egitimi; 6grencileri nesnelere doniistiiriir, boyle bir durumda egitim dgrencilere
yapilir, 6grencilerle beraber yapilmaz. Freire; bu egitimin, Ogrencileri baski ve ezilme
karsisinda uysal yapan kaderci bir hissi destekledigini savunmustur. Bu siirecte bankacilik
egitimi, birini, toplumdaki diger birinin durumunu kabul etmesi i¢in egitir. Bu sekilde olan
biri, ezici otoriteye bagimli oldugu ve sesini yiikseltmede yetersiz oldugu hissiyle ezilme ve

otoriteye kars1 gelme konusunda yetersiz kaldiklarini diisiinecekleridir.

Bankacilik modellerine zit olarak Freire, diyalog ve problem kurucu bir egitim
Onermistir.  Freire’ye gore tiim Ogrenmeler baglantisal oldugu ig¢in, bilgi, o6zellikle
Ogrencilerin hayatlariyla 1iligkili konular hakkinda O6gretmen ve Ogrenciler goriisiip
tartistiginda iretilir. Problemler, 6gretmen veya Ogrenciler tarafindan kurulur ve amacl,
yapisal bir diyalog siirecinde yanitlar isbirligi igerisinde verilir (Peterson, 2009). Agik uglu
sorular vasitasiyla 6gretmen, 6grencilerin durumlarini elestirel bir sekilde incelemeleri icin
diirtiilmelerine, durumlarini degistirebilme yeteneklerinin farkina varabilmelerine ve daha adil
ve esit bir toplum yaratmak i¢in c¢aligmalarina yardimci olur. Bunu kolaylastirmak ig¢in

Ogretmen ve Ogrenciler, aralarindaki ugurumu azaltabilmek icin c¢aba gdstermelidir.
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Ogretmen; dgrencilerinden bir seyler dgrenebilecegini fark etmeli ve dgrenciler de bilgiyi
pasif bir sekilde 6gretmenden alinan bir sey degil de, olugsmasinda kendilerinin de aktif rol
oynadiklari bir sey olarak fark etmeleri gerekir (Freire, 2003). Ancak Freire, bilgi ve deneyim
acisindan dgretmenin sinifta yonlendirici role sahip oldugunu kabul etmistir. Ogretmen, sahip
oldugu bu avantajin baskici ve karsit yolla degil de daha ziyade isbirlik¢i bir yolla

kullanilmasi gerektigini bilmelidir.

Freire’nin pedagojisi, Ogrencilerin yasamlarini tiiretken temalarla Ogretimde
kullanmistir. Uretken temalar; tartismanimn, calismanin ve eylemin temalar etrafinda
yapilanabildigi bir yolla 6grencilerin ilgilerini uyandiran calisma basliklaridir (Peterson,
2009, s: 307). Bu temalar genellikle Ogrencilerin yasamlarinin ve topluluklarin
gergekliklerinden ortaya ¢ikarlar, ancak ayn1 zamanda medyada 6n planda olan bagliklar da
olabilirler. Freire’nin diisiincesinde iiretken temalar, Ogrencilerin giinliik yasamlarinda
karsilastiklar1 konular ile iliskilidir. Okullardaki 6grenmenin &grencilerin gergeklikleriyle

nasil ilgili oldugunu ve dgrencilerin bu gergekliklerini nasil anlamlandirdigini agiga ¢ikarir.

Elestirel okuryazarlik, okuma siirecinde okuyucular aktif katilimci olarak goriir ve
sorgulamak, incelemek veya okuyucu ile yazar arasinda var olan gii¢ iliskisine itiraz etmek
i¢cin metindeki mesaj1 pasif bir sekilde kabul ederek 6tesini diisiinmeye davet eder. Okuyucu,
yazarin eseri hakkinda tekrar tekrar diistinmeye davet edilir. Gii¢ meselelerine odaklanir ve
yansimayi, derin diisiinmeyi, donlisiimii ve eylemi destekler (Freire, 2003). Bu diistinme ve

doniistiirmeden sonra bir hareket, bir eylem istenir.

Giroux’a gore elestirel okuryazarlik kuraminin gérevi 6gretmenlerin siniflarda anlam
ve yasantiyr etkin olarak nasil iirettiklerine, koruduklarima ve hakli kildiklarma iligkin

kavrayisimizi genisletmektir. Siniflardaki 6gretme kosullari sorgulanmali, bilginin yalnizca
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uzmanlar ya da dgretmenler tarafindan iiretilmedigi anlayis1 gelistirilmelidir (Ozensoy, 2011,
s. 14). Elestirel bir okuma yazma kurami sadece dgrencilerin degil 6gretmenlerin de kendi

seslerini bulmada yardime1 olmasi gerektigini dile getirmistir.

Elestirel okuryazarlik, bireylerin kendi yasamlarina uygulamalar yapmalar1 ve yine
bireylerin toplumsal adalete kars1 harekete ge¢meleri igin, metinlerde ve toplumda sunulan
adalet ve esitlik konularin1 sorgulamayi ister. Elestirel okuryazarligin tanimi; sosyal, siyasal
ve ekonomik gelismelere uymak icin siirekli olarak degisen bir degisken oldugunu kabul
etmek gerekir (Pietrandrea, 2008). Sosyal, siyasal ve ekonomik olaylar1 ve gelismeleri

sorgulayan bu kuram siirekli bir degisim ve gelisim igerisindedir.

Ciardiello’nun (2004) da belirttigi gibi elestirel okuryazarlik, 6grenciye veya
okuyucuya elestirel bir farkindalik gelistirmesinde yardimci olan bir dizi uygulama ve
yurttaglik becerileridir. Bu farkindalik, metinlerin belirli goriisleri sustururken digerlerini 6ne
cikardigi seylerdir. Comber (2001)’e gore elestirel okuryazarlik; diinyadaki seyleri yaptirmak,
okuldaki yagami siirdiirmek, ayricalik ve adaletsizligi sorgulamak i¢in dilin gii¢lii sekillerde
kullanilmasidir. Shannon (1995), daha da Gtesine deginir ve der ki: Elestirel okuryazarlik;
beraberinde kesfetme, ge¢misimizde, gliniimiizde ve gelecegimizde davranmig gosterme

Ozglrliigii getiren bir okuryazarliktir.

Kars1 koymay1 kabullenmek, elestirel okuryazarligin kisisel bir kullanimini ve
anlayisin1 gerektirir.  Bu kullanim ve anlayis, Ogrencileri onlar1 bekleyen, giliniimiiz ve
gelecekteki mesleki, kentsel ve yerli deneyimlerle yiizlesmeleri icin elestirel okuryazarlig
Ogrencilerin acil olarak ihtiya¢ duyduklar1 bir yetenek, anlayis ve egitim biitiiniiniin igine
yerlestiren kati bir teorilestirmeye dayanir (Freebody, 2008, s. 115). Bu Dewey’in demokrasi

anlayisinin farkina varmanin énemli bir boyutudur. Insan iliskilerindeki giicii, adaletsizligi ve
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esitsizligi daha iyi anlayabilmek i¢in metinleri daha aktif ve yansitict bir tavirla okumaya

yetenek ve meyil gerektirir (Coffey, 2008, s. 1).

Elestirel okuryazarlik; dil, ¢evre, siyaset, bilim, saglik, ekonomi ve tarih gibi tim
miifredat alanlarinda fikir ve bilgi anlayisimi derinlestirir. Metinlerin okunmasi sonucunda
okuyucunun onlara kattig1 tutum ve degerler ile yeni bir anlayis kazandirir. Hatta metinler
okuyucunun yanitlarmni etkiler ve olusturur. Iste bu metinlerde yazarin sdyledigini oldugu gibi
kabul etmemek, sorgulamak, yeniden iiretmek ve iiretileni uygulamak elestirel okuryazarligin

kabul ettigi temel hususlardir.

Elestirel okuryazarlik; insan iligkilerindeki giicii, esitsizligi ve adaletsizligi daha iyi
anlayabilmek amaciyla metinleri etkin ve yansitict bir sekilde okuma yetenegidir. Green
(2001)’in belirttigi gibi “Okuryazar bir insan, mevcut olan bir modelden daha fazlasi
oldugunu bilen biridir.” Elestirel okuryazarlik c¢ok yonli bakis acisiyla ve ihtimallerle
diistinmeyi ve okuryazarligi toplumsal degisimin bir etmeni olarak kullanmay1 igerir.
Okuryazarlik ¢esitleri arasinda temel bir okuryazarlik olarak kabul etmemizin bir sebebi de

bundan kaynaklanmaktadir.

Elestirel okuryazarlik illaki olumsuz bir elestiri yapacak diye bir sey yoktur. Olumsuz
bir tutuma biirtinmeyi gerektirmez; daha ziyade, bir meseleye ya da konuya degisik yollardan
bakabilmek ve nihayetinde degisiklik ve gelisim icin olanaklar sunabilmek anlamina gelir
(Vasquez, 2004). Konuya fakli agilardan bakmak okuyucunun konu hakkinda farkli
diistinmesini saglayacaktir. Farkli bakis agilari, okuyucu icin daha objektif ve daha

demokratik bir karar i¢in 6nemli bir adim olacaktir.

Elestirel okuryazarlik, giicii gostermek, gilinlik yasami gelistirmek ve ilerletmek

ayrimcilik ve adaletsizlik olaylarini sorgulamak i¢in insanlarin dili kullanmasini igerir. Dili
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kullanmak elestirel okuryazarligin her asamasinda 6nemli olarak kabul edilir. Dilin sozli ve
yazili durumu elestirel okuryazarlik icin bir aractir. Elestirel okuryazarlik sézlii veya yazil
olarak yapilabilir (McLaughlin ve DeVoogd, 2004b). Yapilan isin yonteminden ziyade

elestirel bir yaklasim icin temel hususlarin gergeklesip gerceklesmedigi konusu 6nemlidir.

Geleneksel olarak okumada vurgu yazarin giiclindedir fakat elestirel okuryazarlikta
metin elestirici olan okuyucular, yazarin mesajint ve gizli imalar1 sorgulayarak, aktif bir
sekilde giiclerini gostermis olurlar (McLaughlin ve DeVoogd, 2004a). Boylelikle giic
okuyucuya gecer ya da yazar diislincesini okuyucuya kabul ettirmekte zorlanir. Siradan bir
okuma faaliyeti disinda kabul edecegimiz bu okuma cesidi ile okuyucu ile yazar arasindaki

iletisim de artacaktir.

Elestirel okuma yazma becerilerinin gelisimi insanlarin, modern diinyadaki mesajlari
elestirel bir bakis acis1 ile yorumlamalarina ve bu mesajlardaki gii¢ iligkilerine meydan
okumalarina olanak saglar. Elestirel okuryazarligin gelisimini kolaylastiran &gretmenler;
ogrencileri, normlar olarak hizmet eden yapilar elestirmeleri ig¢in ve bu normlarin toplumun
tiim tiyeleri tarafindan nasil kullanilmadigin1 gostermek icin aile, yoksulluk, egitim, adalet ve
esitlik gibi toplumsal konular1 ve kaynaklar1 sorgulamaya tesvik eder (Coffey, 2008). Bu
toplumsal konular1 sorgulayan o6grenci aktif bir vatandas olma konusunda ilk adimlarim

atacaktir.

Elestirel okuryazarligin amaci 6grencilerin ne diisiindiigiinii soylemek degil, ancak ¢ok
yonlii bakis acis1 ile onlar1 giiglendirmek, zihnin aligkanliklarini sorgulamak, diisiinmeleri i¢in
onlar1 cesaretlendirmek, daha iyi bir diinya yaratmak i¢in nasil yasanmasiyla ilgili giinliik

kararlari, diyaloglari, etkinlikler ve arastirmalar yolu ile harekete gegirmektir (Wolk, 2003, s.
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103). Daha iyi bir diinya i¢in bu diinyay1 iyi tanimak ve anlamak gerekir. Anlamanin bir

yontemi de derin diisiinmek ve derin sorgulamaktir.

Elestirel bir egitimin amaci elestirel bilincin gelistirilmesini saglamaktir. Elestirel
biling aracilig1 ile ogrenciler kelimelerin Otesine gecerek diinyayr da elestirel okumaya ve
sorgulamaya baglarlar. Elestirel okuryazarlik 6gretmen ve 6grencilerden diinyayr okumalarini
ve diinyayr anlamalarimi istemektedir. Elestirel kuram ve Freire’nin goriisleri ¢ercevesinde
elestirel okuryazarlik adalet ve esitlik kavramlarina dikkat ¢ceker ve bunlar1 savunur. Sosyal
bir degisim icin metinlere ve diinyaya elestirel bakmak gerekir. Adaleti savunmak, esitligi
saglamak, diinyaya ve metinlere elestirel bakmak elestirel okuryazarlik egitiminin baslica

amagclaridir.

Biitlin bu literatiir agiklamalarindan sonra elestirel okuryazarligin kapsami ve islevi

tizerine su maddeleri ifade edebiliriz:

e FElestirel okuryazarlik, insan iligkilerinde giic dengesizligine, adaletsizlige ve
esitsizlige karsidir.

e Egitim siireci i¢indeki metnin derin bir anlayis icerisinde aktif olarak okunmasini ister.

e Bireyi; insanlarin tutumlarini, degerlerini, inanglarini, sdyledikleri sozleri, yazili ve
gorsel metinleri sorgulamaya tesvik eder.

e Iktidar1 sorgulayan, dziinde diisiinceli aktif vatandaslar yetistirmek ister.

e Bir metni; analiz, elestiri ve sorgulama siirecleri igerisinde ele alan bir okuryazar
yetistirmeyi hedefler.

e (ilg, kontrol ve hakimiyet temalar1 ¢ercevesinde siyasi ve ekonomik esitsizlikleri ele

alir.
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e Bir 6grencinin dis diinya ile olan anlayisini derinlestirmek, gelistirmek ve degistirmek
ister.

e Sosyal durumlarin ve metinlerin igindeki gizli giindemleri ortaya ¢ikarir.
Elestirel okuryazarhk ilkeleri

Lewison, Flint ve Van Sluys elestirel okuryazarlik ilkelerini su sekilde belirtirler
(McLaughlin ve DeVoogd, 2004a):

e Yaygin olarak bilinen ve kabul goriilen ortak varsayimlara ve degerlere meydan
okuma (sorgulama)

e Cok yonli bakis agilar1 kullanma ve metinde yer verilmeyen veya ¢ekinik kalmis olan
seyleri hayal etme (diisiinme)

e Ogzellikle gii¢ acisindan farkliliklart iceren iliskileri inceleme (¢6ziimleme)

e Toplumsal adalet icin harekete ge¢gmek amaciyla okuryazarlik uygulamalarini

kullanma ve yansitma (Harekete gegme)

Bu maddelere baktigimizda elestirel okuryazarlik i¢in temel ve vazgecilmez hususlar
vardir. Elestirel okuryazarlik ilk olarak meydan okumay: ve karst koymay: diisiiniir. Ikinci
olarak ¢ok tarafli diisiinme ve metinde yazarin gizledigi veya onem vermedigi hususlar
ortaya ¢ikarmak Onemlidir. Metindeki giiclii ve gii¢siizii belirlemek ve anlamak, buna gore
konum almak yine elestirel okuryazarligin 6nemli bir agamasidir. Harekete ge¢gmek, eylemde
bulunmak, gercek hayatta uygulamak elestirel okuryazarligin ulasilmasi gereken bir hedefi

olarak belirlenmistir.

Elestirel okuryazarhigin gelisimini destekleyen uygulamalarin baglamasiyla 6grenciler
metinlerdeki gizlenmis giindem ve Onyargilar1 ortaya ¢ikarirlar. Bu durum 6grencilerin

etkilesim halinde oldugu toplumsal baglam ve cevrelerin elestirilmesine ve yeniden
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diizenlenmesine yol agabilir ve olas1 bir doniisiim meydana getirebilir (Simpson, 1996; Luke,
2004). McLaughlin ve DeVoogd (2004a), okuyucu ve yazar arasindaki elestirel

okuryazarlig1 destekleyen iliski hakkinda dort anlayis oldugunu belirtir:

e Yansimayi; doniisiimii ve eylemi destekleyen gii¢ konularina odaklanma
e Probleme ve onun karmasikligina odaklanma
e Dinamik olan ve kullanildiklar1 baglamlara uyum saglayabilen tekniklerin kullanimi

e Coklu bakis acilarinin incelemesi ve kontrolii.

Bunlarin her biri metni elestirel bir bakis agisiyla ele almaya yol acan 6gretim ortami

saglar.

Elestirel okuryazarlikta gili¢ konular1 ele alinirken metinleri okuyan okuyucular ile
yazar arasindaki gili¢ iligkisi lizerinde durulur. Okuyucular genellikle okuduklari metnin
yazarinmn giiciine teslim olurlar, boyun egerler. Ornegin, bir konu segme hakk1 veya fikirlere
yapilacak miidahale ve karar verme hakki yazarindir (McLaughlin ve DeVoogd, 2004b, s.
54). Ancak bu boyun egme, okuyucunun giiciinii azaltmaz; ¢iinkii onlar sunulan bakig agisini
sorgulayabilirler, giic ve diisiince konularmi inceleyebilirler ve bazi eylemleri
sorgulayabilirler. Bu eylemleri yerine getirme asamasinda okuyucular, var olan iligkiyi
olusturmak ve doniistiirmek i¢in kendi gegmis bilgilerinden faydalanirlar (Gregory ve Cahill,

2009). Okuyucu kendi ge¢misi ile metnin ilk sorgulamasini gergeklestirir.

Metindeki giic konularin1 kesfederken okuyucularin kolayca ge¢mis bilgilerini
kullanabildikleri iliskiler yaratmak gerekmektedir. Bu, ozellikle gen¢ okuyucular igin
onemlidir. Gii¢ konular ile ilgili gocuklara su sorulari sormak uygun olacaktir (Ciardiello,
2004) : Ailenizdeki patron kim? Siz hi¢ patron oldunuz mu? Aileniz i¢in karar verme giiciine

hi¢ sahip oldunuz mu? Cocuklar aile i¢cinde baskin bir diisliinceye sahip olmali mi1? Giig
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konularini, metinle dogrudan iligkilendirmekle 6gretilmesi gereken konulart sirayla ve
birbirine paralel olarak 6gretmeye yonelik bir dgretim ortami olusturulmalidir. Toplumsal
adalet konular1 hakkinda anlamli ve elestirel bir sdylesi yapmak i¢in, giic konular ile
okuyucularin hayatlarindaki giiclin rolii arasindaki belirgin baglantilar1 kullanarak bir gegis

yolu insa edilmelidir.

Elestirel okuryazarliktaki bir diger ana konu problem ve karmasikliktir. Elestirel
okuryazarlarin gorevlerinden biri de gilic, egemenlik, diislincelerin bastirilmast ve
metinlerdeki yokluk konularii sorun haline getirmektir. Bu, bir problemin veya konunun
karmagikligin1 anlayabilmek amaciyla yapilan sorgulama yoluyla veya agiklamalarin
sorgulanmasi yoluyla basarilabilir. Bu uygulamay1 gerceklestirmek i¢in egitimciler siniflarin
ve simniflarda kullanilan metin c¢aligmalarinda farkli yontemler kullanmalidir. 3 ve 5
yaslarindaki ¢ocuklar tizerine yapilan bir ¢alismada Vasquez (2007), alicilar iizerinde dilin
nasil c¢alistigini adlandirmak ve tartismak igin cocuklara miifredat alani olusturmak, dil
kullanimin1 yeniden kavramsallastirmak ve gilinliik bir metnin ideolojilerini incelemek
amactyla bir arastirma yapmistir. Bu calismaya katilan g¢ocuklar, kendi gergekliklerini
olusturan metinlerin incelenmesine aktif olarak katilmiglar, diinyalarinin karmasikligini

kesfetmeyle ve sorunsallagtirmayla mesgul olmuslardir.

Elestirel okuryazarlikta 6nemli olan bir diger husus dinamik bir yap1 ve uyarlanabilen
yontemlerdir. Bu dinamik yapiy1 olusturmaya yonelik ayni hatta benzer yollarla calismak i¢in
farz edilen bir yontem listesi yoktur (McLaughlin ve DeVoogd, 2004a). Bunun yerine,
egitimcilerin bu gibi alanlardaki cabalarina temel olan degerlendirme; deneyimin elestirel
okuryazarlik goriisiine bagl olup olmadigina daha iyi karar verebilmek icin Ogrencilerin,
metinlere ve Ogretime binaen sinifta sergileyebilecekleri direnisi incelemek ve

sorunsallastirmak i¢in kullanilmalidir. Dogas1 geregi bu siire¢ dinamiktir ve yer almis oldugu
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baglama uyarlanabilir. Bu esneklik; diinyayla ilgilenip diinyayr okudugumuzda, sahip
oldugumuz iliskiler i¢in farkli olasiliklar ileri siirerek ve sorgulayarak, digerleriyle isleme tabi

oldugumuzda bizim takindigimiz gii¢lendirmeden gelir.

Elestirel okuryazarlikta ¢oklu bakis acilarmi kullanmak vazgegilmez bir unsurdur.
Elestirel okuryazarlik, farkli bakis agilarindan fikirler {retmek, kendi fikirlerini
genisletebilmek ve ¢esitli bakis acilari, inanglar ve anlayislart kesfedebilmek icin, egitim
siirecine dahil olan her seye meydan okur (McLaughlin, 2001). Bir sinif ortaminda bunu
gerceklestirmek ilk olarak, bakis agilarmin ¢esitliliginin gergekei yollarla sunulmus olmasini
gerektirir. Buradaki diisiince sudur: elestirel okuryazarlikla iliskilendirilen siniflar genis bir
malzeme cesitliligi ile donatilmis olmakla beraber ayni zamanda bu malzemeler, dikkate

alinan problemle iliskili olan sayisiz diisiincelerin ger¢ekci temsilcileridir.

Coklu bakis acilari, daha kiiciik cocuklarda onlara bir yazar olma giicli vererek
elestirel okuryazar olma diizeyini kolay bir sekilde arttirabilir (Bourke, 2008). Cocuklara
hikayeyi farkli bir bakis agisindan tekrar yazmalarini saglayan bir firsat sunma, hikayedeki
giicii yeniden diizenlemelerine veya diizeltmelerine aract olur. Bunu yaparken ¢ocuklar
hikayedeki bir karakterin giiclinlin, diger karakterlerin eylemlerini nasil etkiledigini
kesfedebilirler. Coklu bakis agilarmi1 kesfetmek icin diger bir gii¢lii ara¢ ise grafik
diizenleyicilerin kullanilmasidir (Clarke ve Whitney, 2009). Aym olayin farkli iki bakis
acistyla sergilendigi bir grafik diizenleyicisi, 6grencilerin farkliliklar1 daha acikca gérmelerini

saglar.

Coklu bakis agilarinmi incelerken, baglantilar1 kabul etmek kadar baglantisizliklar1 da
kabul etmek 6nemlidir. Kendi semalarinin disinda kalan deneyimler olan bazi yollarla metin

ile baglanti1 kuramayacaklar1 gergegini okuyucunun kabul etmesini saglayacak firsatlar
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sunmak, alternatif deneyimlere saygi gostermelerini saglar (Jones ve Clarke, 2007).
Ogrencilere yasamlariyla neyin benzer oldugu ve neyin farkli oldugu hakkinda bir arastirma
olanagi tanimak, kendilerini daha genis bir baglama koymalarin1 saglayacagi icin oldukca

degerlidir.

Simifta elestirel okuryazarliga odaklanma, metinlere daha genis bir bakisina tesvik
eder. Ozellikle de metinler; dil, giig, sosyal gruplar ve sosyal uygulamalar arasindaki iliskiler
bakimindan arastirildigindan farkli bakis acilar1 gelistirmek kacinilmaz olur. Genis bir agidan
bakildiginda bu durum metinlerdeki ve metinler arasindaki anlami inceleme, metnin yazilis
amacint géz Oniinde bulundurma, metinlerin olusturulma yollarini sorgulama ve meydan
okuma bakimindan 6nemlidir (Morgan, 1998). Bununla birlikte 6grencilere kendi deger ve
yaklasimlarin1 g6z Oniinde bulundurup agiklamalart yoluyla toplumsal konularda bir tavir

edinmeleri i¢in firsatlar saglanmais olur.
Elestirel okuryazarhkta ¢oklu bakis acilar:

Elestirel okuryazarlik becerilerinin biitiinleyici bir agidan Ogretilmesi, Ogrencilere
metni ¢oklu bakis acilarindan inceleme firsatlar tanir. Daha 6nce hi¢ bir metni sorgulamaya,
yazarin bakis acisin1 ¢éziimlemeye veya farkli bakis agilarin1 kesfetmeye tesvik edilmeyen ve
Ogretilmeyen Ogrenciler bir metin pargasiyla karsilastiginda pasif bir durus sergileyebilir.
Simpson (1996), hikayelerin gergekligin yansimasi olmadigimi fakat belirli bir goriis ile
sOyleyerek gercekligin secici versiyonlar1 oldugunu belirtir. Bu durumda dilin, goriis agisinin
ve diger okuryazarlik araglarinin kullanimiyla yazar okuyucuyu bir hikdyeye belirli yollarla
yanit vermesi i¢in konumlandirir. Metinleri birlestirerek, alternatif sonlar olusturarak, rol
alarak ve roliine prova yaparak sinifta elestirel metin ¢éziimlemesi yapilabilir. Boyle bir ders

isleyisi, metne coklu bakis acilarindan bakmak icin dgrencilere olanak saglar. Ogretmen
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Ogrencilere asagidaki formatta bilgi sunarak 6grencileri bu g¢aba igerisine siiriikkleyebilir

(Adams ve Campagna, 1995°ten akt. Gregory ve Cahill, 2009)

e Dahil etme

e Tahmin

e (oziimleme

¢ Yeniden yapilandirma

e Toplu eylemi alma

Coklu bakis acilarinin kullanildigr bir ders isleyisindeki ilk basamak dahil etme
siirecidir. Baslangicta c¢oklu bakis acilar1 kavrami o6grencilere kisisel hikayeler, resimli
Kitaplar, video, televizyon ya da cesitli kitaplar yoluyla 6zellikle eldeki konuyla baglantili
olan herhangi bir formdaki metinler ile sunulabilir. Bu siire¢ boyunca, 6gretmen metinler
vasitastyla sunulan durumlara farkli bakis acilariyla bakarak 6grencileri elestirel konusmaya
dahil olmalar igin tesvik eder. Bu noktada dahil etme, bir dizi elestirel tartismayla birlikte
ayn1 zamanda metinsel kaynaklarin canliligini gerektirir. Su 6nemlidir ki sorular 6grencilerin
kendi sorularidir. Simpson (1996), metnin elestirel arastirmacilar1 olmaya baslamalari
acisindan, sorularin 6grenciler tarafindan hazirlanmis olmasinin 6nemli oldugunu belirtir.
Buradaki amag bastirilmis veya marjinal olan diisiincelere dikkat ederek ogrencilerin
metindeki esitsiz baglami tanimlamaya ve incelemeye baslamalaridir. Ogrencilerin burada
sorabilecekleri bazi sorular ise “Kimin sesi duyulmuyor?”, “Bu okumadan kim
faydalaniyor?”, “Yazar beni nasil konumlandiriyor?”, “Bu metni olusturmada yazarin

giidiileri nelerdi?” seklinde drneklenebilir (Luke ve Freebody, 1997).

Coklu bakis agilari igeren ders isleyisinde ikinci asama tahmin siirecidir. Tahmin

asamas1 boyunca o0grenciler gergeklik toplama amaci ile mesguldiirler. Her bir bakis agisinin
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tanimlayicisini toplarlar ve bir grafik diizenleyici veya poster seklinde kaydederek bunlari
kiyaslarlar. Dahil etme asamasinda mesgul olunan diisiinme ve konusma bu noktada
gorsellige doniigiir. Bu 6nemlidir, ¢iinkii bu tanimlayicilar, ¢éziimleme asamasinda yeniden
ziyaret edilecektir. Ogrenciler her bir bakis agis1 tanimlayicisi igin fikir birligine varmaya

tesvik edilmelidir.

Uciincii asama ¢oziimleme siirecidir. Ogrenciler ¢dziimlemeyle ugrasmaya
basladiklarinda, dahil etme asamasinda kesfedilen metni tahmin asamasinda olusturulan
elestirel sorularin rehberliginde yeniden ziyaret edeceklerdir. Burada, incelenen metinler veya
metinlerin alt kiimeleri kii¢iik pargalara ayrilir ve sorularla birlikte elestirel olarak ¢ziimlenir.
Bu siireg, bir metinde eksik olan, az temsil edilen ya da asir1 temsil edilen seyi elestirel olarak
inceleme ve sonra da bu bakis agisini arastirma asamalarin1 kapsamaktadir. Bu uygulama
yapilirken ¢ocuklara kendi ge¢mis bilgilerini kullanmalar1 i¢in bir olanak saglanir ve bir
sorunsallastirma benimsenir (McLaughlin ve DeVoogd, 2004a). Bu siire¢ tamamlandiginda
ogrenciler, ¢oziimlenen metinde nasil sunulduklarin1 kiyaslamak i¢in bu bakis agilarin gorsel
temsillerine geri donerler. Bu kiyaslama, elestirel sorularla alakali olan daha ileri tartisma igin

firsatlar saglayacaktir.

Coklu bakis acilariin dordiincii asamast yeniden yapilandirma siirecidir. Yeniden
yapilandirma asamasi boyunca o6grenciler bakis acilarmin esitligi veya daha oOnceden
susturulmusg veya bastirilmis bir bakis acisin1 destekleyen yeni bir metin olusturmaya tesvik
edilirler. McLaughlin ve DeVoogd (2004a), bir strateji olarak degistirmeyi Onerir. Bu strateji,
bulunan Onyargilar telafi etmek i¢in Ogrencilere firsat vermekle birlikte ayni zamanda
metindeki Onyargilara vurgu yapar. Bu degistirmelerden bazilar1 sunlardir (Molden, 2007):

Cinsiyet degistirme, Tema degistirme, Yeri degistirme, Etnik/Irk degistirme



Yeniden Tasarla,
Yeniden

Yapilandir,
Yeniden Bir Metin
Yap

Tasarla

Yapilandir

Bir Metin Yap

Yapilandirmay1

Boz

Bir Metin Yapma

Sekil 1. Yeniden Tasarlama Dongiisii (Janks, 2010, s. 183)
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Sekil 1°deki gibi elestirel okuryazarlik siirecinin yeniden yapilandirma agamasi siirekli

bir dongii icerisindedir.

Elestirel okuryazarlik, bazi zamanlar metin tiilketimi ve metin iiretimi arasindaki iligki

ve elestiri figiirlerinin yani sira hem metin tiiketimi ve hem de metin tiretimine odaklanmistir.

Bu, yeniden tasarlama dongiisiinde gosterilmistir. Bu dongiide, yapiyr bozma yani elestirme,

tasarlama ve yeniden tasarlamanin arasinda yer almistir. Bu konuda ikinci aydinlatici bilgi

olarak Sekil 2 ise yapiyr bozmanin nasil metnin baslangicina ve yeniden tasarlanmasina

baktigin1 gosterir.
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Tasarlama ve Elestiri; tasariya

. Tasarlama .
yeniden (geri) bakar ve
tasarlama devam yeniden tasarlanmayi
etmektedir ve bekler.
tekrar etmektedir

Yeniden

Tasarlama

Sekil 2. Yeniden Tasarlamada Elestirinin Rolii (Janks, 2012)

Elestiri, lireticinin yani metni olusturan kisinin ilgilerini sunmak amaciyla kaynaklarin
kullanilma yollar1 ile ve metni yeniden tasarlamak ve yeniden konumlandirmak icin farkli
kaynaklarin nasil kullanilabilecegi ile yakindan ilgilenmelerini saglar. Bu hem geriye

doniistiir hem de ileriye bakmaktir (Janks, 2012).

Sunun farkina varmak onemlidir ki tasarlama gibi, yeniden tasarlama da digerleri
pahasina birilerinin ilgilerini ilerletmek amaciyla etik veya etik olmayan bir sekilde
kullanilabilir. Metin {iretimini demokratiklestirmek; giiciin bir baskin gelme ve {istiinliik
kurma sekli olan bir anlayistan ziyade, giicii devreden bir unsur olarak goren gii¢c anlayisini
destekler. Uzerinde yasadigimiz diinyadaki her sey elestirilmelidir. Sorun olan sey sudur ki
elestiri, son nokta degildir, doniisiimcli yeniden yapilandirmalar ile toplumsal eylem, son
noktadir ( Janks, 2012). Bu toplumsal eylem, bireyin sosyal hayat ile ilgili bir karar almasini

ve harekete gegmesini igermektedir.
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Elestirel okuryazarligin ve ¢oklu bakis agilarmin son asamasi toplu eyleme gegme,
harekete ge¢me siirecidir. Eger tartigma, Ogrenciler arasinda giiclii duygular1 harekete
gecirdiyse toplum projeleri diizenleme ya da okul igerisinde alternatif bakis agilarini
destekleme seklinde toplu eylem almaya firsat olusturabilirler. Bu siiregte Ogrenciye
kazandirilan elestirel okuryazarlik becerisi ortaya ¢ikar. Bu beceri gergeklestirilen dort siirecin

kazandirmak istedigi beceridir.
Elestirel okuryazarhk egitimi

Ders programlarinda genel olarak yer aldigi lizere anlama, yorumlama, serbest
diisiinme ve elestirme yeteneklerini gelistirme becerilerini 6grencilere kazandirmak énemlidir.
Okuldan topluma yonelik yapilan faaliyetler basta olmak {izere etkin bilgi kullanimini
saglayacak okuryazarlik caligmalari hem kuramsal hem de aktif uygulamalarla
yayginlastirilmalidir (Onal, 2010). Toplumun okuma, okuryazarlik tiirleri, grenme, sorun
¢ozme, bilgi ve iletisim teknolojileri ile ilgili yetenek diizeylerini ylikselten egitim hizmetleri
verilmelidir. Sosyal ve kiiltiirel degisim siireci icerisinde okuryazarlik alanlarinin toplumun

edinmesi gereken bilgi ile biitiinlesmesi toplumsal gelisme agisindan 6nemli bir yere sahiptir.

Kitap, gazete, dergi, TV, internet vb. yazili ve gorsel iletisim araglar1 bir yandan
insanlarin yasamlarin1 kolaylastirirken bir yandan da insanlarin gereksiz, yanlis, eksik bilgiye
maruz kalmalarina sebep olmaktadir. Bundan dolay1 insanlarin disaridan aldigi bilgiyi oldugu
gibi almamasi gerekir. Bilginin sorgulanmasi, elestirilmesi, dogrulugunun arastirilmasi
gerekmektedir. Bu siirecte elestirel okuryazarlik énemli bir yere sahiptir (Ozensoy, 2012).
Elestirel okuryazarlik, her zaman elestirel algilamayi, yorumu ve okunan seyin yeniden

yazilmasini gerektirmektedir.



58

Giliniimiizde 6grenciler; internet yoluyla, kitaplar ve elektronik oyunlarla, kitle iletigim
araglar1 vasitasiyla siirekli bir fikir ve bilgi akistyla karsi karsiya kalmaktadir. Daha kiigiik
smiflardan itibaren silirekli degisen ve gelisen bir metin cesitliligiyle karsilagsmaktadirlar.
Dikkatlerini nereye yonelteceklerini, mesaj1 nasil yorumlayacaklarini ve bilgiyi dogru sekilde
nasil kullanacaklarini belirlemek i¢in becerilere gereksinim duymaktadirlar (Ontario Ministry
of Education, 2004). Yazili veya gorsel olarak edinilen bu bilgiye elestirel olarak yaklagmak

ve dogru yorumu yapabilmek i¢in elestirel okuryazarlik becerilerine ihtiyag vardir.

Ozellikle medya aracilii ile diinyadaki giic odaklari insanlar1 istedikleri gibi
yonlendirmekte ve yazili, sozlii, gorsel ve coklu ortam metinlerini bunun i¢in bir ara¢ olarak
kullanmaktadir. Egitim siireci, bu yazili ve gorsel ortamlarin saglikli bir sekilde kullanilmasi
acisindan 6nemli bir yere sahiptir. Egitim siirecinde gergeklestirilecek elestirel okuryazarlik
uygulamalar1 ile 6grencinin okudugunu, yazdigini ve gordiiglinii daha fazla sorgulamasi
saglanacaktir. Metinlere farkli bakis agilar1 getirerek, metinlerdeki derin anlamlar1 ortaya
cikararak yeniden bir yorum getirmenin Oniinii agacaklardir (Dal, 2012). Bunun neticesinde
elestirel okuryazar 6grenciler, kendi deneyimleri, degerleri ve goriisleriyle okuduklarini ve

yazarin amacini degerlendirme firsat1 bulacaklardir.

Elestirel okuryazarligi olusturmak, ilkogretim egitiminden yetigkinlerin 6grenimine
kadar tiim seviyelerdeki egitimi igerir (Gregory ve Cahill, 2009). Okul o6ncesi, ilkokul,
ortaokul ve yetiskin egitiminde elestirel okuryazarlik egitimi uygulanabilmektedir. Yapilan
arastirmalar elestirel okuryazarhi§in kiiciik yastan itibaren kazandirilabilecek becerileri
icerdigi tespit edilmistir. Elestirel okuryazarligin sadece yetiskinlere uygulanabilecegi
diisiincesi  zayiflamistir. Kanada, ABD ve Avustralya gibi iilkelerde anaokulundan
tiniversiteye kadar elestirel okuryazarlik becerilerini ve kazanimlarini igeren ders miifredatlari

bulunmaktadir.
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Elestirel okuryazarlik egitimi ana okuldan baslayarak iiniversite egitimi hatta yetiskin
okuryazarlig1 kapsaminda hayat boyu verilebilecek bir egitimdir. Bu sayede Dewey’in (2004)
egitim ve demokrasi amacgh soziinli yerine getirerek diinyamizda toplumsal adaletsizligi
sorgulayan ve degistiren Omiir boyu elestirel okuryazarligi uygulayan egitimli insanlar
yetisebilir. Elestirel okuryazarlik becerilerini tam olarak kazanmis bir kisi diinyamizin ihtiyag

duydugu demokrasi, 6zgiirliik, esitlik kavramlarini daha iyi benimseyecek ve kabullenecektir.

Elestirel okuryazarlik, yalnizca ikna edici yontemlerin tanimlanmasinm1 gerektirmekle
kalmayip ayni zamanda metnin var olan durumu nasil ve ne derecede korudugunu ve yine
metnin adaletsizligi nasil ve ne derecede siirdiirdiigiiniin ¢oziimlemesini saglayarak anlama ve
kavramayi artirir ve derinlestirir. Kavrama hi¢bir zaman yeterli degildir, elestirel bir boyutu
olmalidir. Derin bir diislinme ve derin bir sorgulama ile yapilacak olan bir elestirel

okuryazarlik egitimi ile anlama ve kavrama becerisi daha 1yi olacaktir.

Janks (2012), elestirel okuryazarlikla ile ilgili metinlerin her zaman herkes icin ayni
anlami1 ve yorumu vermedigini, onlarin yeniden yapilandirmaya agik oldugunu dile getirir.
Elestirel okuryazarlik, ayni zamanda soOylevlerin meydan okunabilir ve degistirilebilir
oldugunu anlayabilme, metinlerin olas1 ve asli etkilerini diisiinebilme, bunlar1 toplumsal
adalet ve etik acisindan degerlendirebilme yetenegidir. Yasadigimiz diinyada kimin
yorumlarinin onemsenip kimin dislincelerinin 6nemsenmedigi, kimin konustugu kimin
konusmadig1, kimin yararina kimin zararina oldugu konulari elestirel okuryazarlik egitiminin

kapsami alanina girmektedir.

Elestirel okuryazarligin gelisimi, 6grencileri toplumsal baglamdaki basit esitsizlikler
olan sosyo ekonomik durum, irk, smif, cinsiyet, cinsel yonelim vb. gibi gii¢ konularim

sorgulamaya tesvik eder (Cervetti, Pardales ve Damico, 2001). Elestirel olarak okuryazar
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olmak, kimin bilgisinin ayricalikli oldugunu ve iistiin geldigini daha iyi anlayabilmek icin
metinlerdeki mesajlar1 okuyup elestirebilme yetenegini Ogrencilerin kazanmis olmasi
anlamina gelmektedir. Esas olarak elestirel pedagojiyi kullanan Ogretmenler, kisiligin
toplumsal olusumunda dilin oynadig1 islevin nasil degerlendirilecegini gosterirler. Ogrenciler
elestirel olarak okuryazar haline geldiklerinde, devam etmekte olan gelisime, diinyadaki

yerlerine ve deneyimlerine nasil bir anlam verdiklerini inceleyebilirler, sorgulayabilirler.

Elestirel okuryazarlik egitiminin olugsmasinda ve gelismesinde elestirel pedagoglarin
yasadiklar1 ortam ve irk faktorii lizerine diisiinceleri etkili olmustur. Elestirel okuryazarlik
gelisimini destekleyen Ogretim, kiiltiirel anlamda baskin olan beyazlar grubunun iiyesi
olmayan ve sayilar gittikge artan bir grup Amerikan 6grencinin marjinallesmesine bir tepki
olarak geligmistir. Adrian Blackedge’e gore elestirel okuryazarlik, “Insanlarin toplumdaki
giic ve kaynak ayrimini incelemeleri ve ayrimci yapilari degistirmeleri i¢in bir arag” olmasi

yoniinden yaz1 dilinin potansiyelini vurgulamaktadir (Coffey, 2008).

Janks’a (2000) gore, giic ve dil arasindaki iliskiyle alakali goriislerde, cesitlilik
gostermeye dayali, elestirel okuryazarlik egitiminde dort yonlendirme vardir. Baskin olan
bakis acist yoluyla egitimciler dilin ve isaretlerin kullanimi ile sosyal ve siyasi baskinlik
bigimlerinin nasil yiritildigini inceler. Gegis (giris) bakis agisindan egitimciler baskin
olmayan dil ve dil yapist kullaniminin biitiinliigiini siirdiiriirken, baskinlar grubunun dil ve dil
yapisina giris saglarlar. Bu, 6grencileri kabul etmek ve ayni zamanda 6grencileri egitmek
O0gretmenin sorumlulugunda gibi tartistigi zamanlarda Lisa Delpit’in c¢aligmalarinda
desteklenen bir yaklagimdir. Lisa Delpit, 6zellikle ve siddetle gii¢ kollarina erisimin
saglanmasimi destekler. Cesitlilik agisindan yola ¢ikarak calisan egitimciler, dilin toplumsal
kimlik yaratmak veya yasallastirmak i¢in kullanilma sekline dikkat ¢cekerler. Bununla birlikte

tasarim bakis acisinin kullanimiyla isaretler ve isaret sistemlerinden se¢meye ihtiyag
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vurgulanir. Bu bakis agilar1 ve yonlendirmeleri bir egitimciye rehberlik ederken elestirel
okuryazarlarin toplumsal adalet amacini1 saglayabilmeleri i¢in bu dort bakis agisinin birlikte
calismasi gereklidir (Freebody, 2008). Bu ¢aba biitiinlesmesi olmaksizin elestirel okuryazarlik

pedagojilerini uygulamak, onyargi veya 6znellige dayali meydan okumalara ulasmak zordur.

Elestirel okuryazarlik igerisinde, 6gretmen dnemli bir rol oynar. Freire (1970) sunu
fark etmistir: 6gretmenin bilgisi ve yonetimi, 6grencilerin toplumsal konular ile elestirel bir
bigimde iliskilenmesi icin firsatlar olusturmada dnemlidir. Ogretmen bir sorun ¢ikartici olarak
caligabilmeye veya Ozgiirliige karsi ogrenciler ile birlikte caligmaya dair essiz bir konuma
sahiptir. Ogretmenin kavramsal bilgisi elestirel pedagojide deger buldugu igin, 8gretmen,
ogrenme siirecinin gerekli bir unsurudur (Shor, 2009). Simifta uygulanan egitime, hikayelere,
deneyimlere ve metinlere karsi bir rehber olarak hareket eden kisi 6gretmendir (Giroux,

1993). Elestirel okuryazarlik 6gretmenleri sinif igerisinde bir rehber 6zelligi tasimaktadir.

Egitimde 0gretmene gii¢ verilir. Peki ya 6gretmen bu giicli 6grencileri desteklemek
icin mi kullanir, yoksa onlar1 susturmak icin mi? Ogretmen, Ogrencilerin kendi
ogrenmelerinin 6zneleri olarak Ogrenciler ile igbirlii icinde mi ¢alisir, yoksa dgrencileri,
etkilenecek birer nesne olarak m1 goriir? Kiigiik bir siif 6rneginde 6gretmen, daha iyi bir
toplum olusturabilmek i¢in 6grencileri elestirmeye ve harekete gegmeye tesvik edecek bir
O0grenme ortami olusturmak i¢in mi bulunur, yoksa esit olmayan, baskici durumu pekistirme,
desteklemek icin baskici dgrenme metotlar1 kullanmak i¢in mi bulunur? iste bu sorular

elestirel okuryazarligin 6gretmen iizerine yaptig1 ¢éziimlemelerdir.

Elestirel okuryazarlik egitiminde ogretmenin, toplumsal degisimin kolaylastiricisi
olarak hizmet ettigi eylemci bir rolii de vardir. Ogretmen ve dgrencilere islevsel becerileri

O0gretmenin yaninda toplumun esitsizliklerine ve adaletsizliklerine ilgili olmak ve onlar
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elestirmek icin gerekli olan kavramsal araglar da saglanmalidir (Kretovics, 1985). Bununla
birlikte elestirel okuryazarlik egitimindeki potansiyel eylemcilik ile 6grenciler, tiim insanlarin
olanak, firsat ve imkana sahip oldugu bir diinyay1 nasil tasavvur edeceklerini 6greneceklerdir
(Delpit, 1992). Ogrenciler elestirel okuryazarlik becerilerini kazanmaya basladiklarinda, kendi
yasamlarindaki toplumsal adaletsizlikleri agiga ¢ikarabilir, tartigabilir ve ¢dzmeye tesebbiis

edebilir.

Elestirel okuryazarlik gelisimi ile iliskilendiklerinde 6grenciler, toplumun dahil oldugu
belirli baskin sdylevlerin adaletsiz ayricaligim fark etmeyi 6grenirler. Ogrenciler, ten rengi
veya sosyo ekonomik durumu nedeniyle bir gruba veya ideolojiye bir digeri iizerinde
ayricalik vermenin adaletsiz olduguna dair konusmalara katilirlar ve 6gretmen, 6grencilere
diisiincelerini kesfetmek i¢in olanak saglayarak ogrencilerin gliglenmesine yardimci olabilir.
Elestirel okuryazarligi destekleyen metotlar1 kullanan 6gretmenler, 6grencilerine kendilerini
toplumsal ve ekonomik merdivenin en alt basamagina kisitlamay1 isteyen bir sisteme kars1
direnebileceklerini dgretir (Delpit, 1992). Bu direnme bazen bir kars1 ¢ikma bazen de bir

meydan okuma seklinde ortaya ¢ikacaktir.

Ogrenciler ile onlarn ihtiyag ve ilgileri hakkinda yapilan diyaloglara dayanan
derslerin gelistirilmesiyle birlikte egitimciler, 6grencileri problemleri ¢6zmeye ¢alisan daha
genis bir toplumun sdylevinde yer almaya ve ezici durumlara kars: alternatifler bulmaya davet
ederler. Okul miifredati ile dig diinyaya somut bir yolla baglanabilecegini kesfederler.
Toplumsal eylem projelerine katilarak veya bir toplum sdylevi olusturarak 6grenciler
miifredat ile okulun duvarlar1 disindaki diinya arasindaki iliskiyi gorebilirler. Temel olarak
ogrenciler, ezici olan tiim kurumlar1 degistirmek i¢in kendi bilgi dayanaklarini yeniden

yapilandirmayr ve kabul edilmis olan toplumsal normlara meydan okumayi1 Ogrenirler
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(Christensen, 2000). Meydan okuyan 6grenci, toplumsal eyleme gegmeye yonelik diisiincesini

veya etrafindakileri degistirmeye ¢alisacaktir.

Elestirel bir okuryazarlik miifredat1 yiiriitmek isteyen 6gretmenlerin, sosyokiiltiirel
varsayimlar1 kesfetmek, sorgulamak, meydan okumak, yeniden ¢ergcevelendirmek ve bir alan
saglayarak {istlinliik inanglarin1 sorgulamak icin Ogrencileri ile birlikte calismasi gerekir.
Elestirel okuryazarlik etkinliklerine dahil olmak, 6grencilerin kendi yasamlar1 denetlemelerine
yonelik yasamin tiim bdliimlerindeki bagimsiz aktarim ve doniisiim firsatlarini arttirma
potansiyeline sahiptir (Pietrandrea, 2008). Elestirel okuryazarlik etkinlikleri ile elestirel
becerilerini gelistiren bir 6grenci kendi yasamini da gézden gecirecek ve hayatini daha derin

sorgulayabilecektir.

Adaletsizlige, esitsizlige ve Ozgiirliik karsitlarina yonelik dik durmak isteniyorsa,
elestirel bir bakis ve elestirel bir tutum gereklidir. Elestirel bir bakis; sadece kelimeleri,
resimleri, eylemleri, sesleri vs. okumanizi gerektirmez, ayrica bir metni ve amacini
anlayabilmek i¢in diinyayr okumay1 da gerektirir (Freire, 2003). Burada metin, bir kigida
basilmig olan yazili kaynaktan daha &tesini ifade eder. Yani metin, toplumun gelenek ve
kodlarin1 kullanarak bireylerin birbirleriyle iletisime gectigi her tiirlii aragtir (Robinson ve
Robinson, 2003, s. 3). Bu gerg¢evede sarkilar, romanlar, konusmalar, filmler, resimler,
fotograflar vb. gibi iletisimin biitiin tiirleri metin olarak disiiniilebilir (Coffey, 2008, s. 2).
Elestirel okuryazarligin gelisimi, bu metinler aracilig1 ile 6grencileri giic konusundaki, yani
toplum igindeki sosyo ekonomik durum, 1k, sinif, cinsiyet, cinsel yonelim gibi konulardaki

esitsizligi ve farklilig1 sorgulamaya tesvik eder.

Elestirel okuryazarlik insanlar arasindaki esitsizligi ve adaletsizligi kaldirmak isterken

uygun metinler kullanir. Bu metinlerinde insanlarin birbiri ile iletisim kurmasinmi saglayan
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sarkilar, romanlar, sdylesiler, resimler, filmler vs. birer metin olabilecegini belirtmistik.
Teknolojinin gelismesi ile birlikte televizyon, internet, bilgisayar ortami da birer metin haline
gelmistir. Daha ¢ok medya okuryazarligi ¢ercevesinde ele alinan bu gorsellerin de elestirel
okuryazarlik i¢in bir metin olabilecegi agiktir. Temelinde yine elestirel okuryazarlik olan
medya okuryazarligi da bu gorevi istlenmis durumdadir. Medya okuryazarligr ile ilgili
gelistirilen bes anahtar kavram, Ontario miifredatinda yer alir ve ayrica genis kapsamli
miifredata elestirel okuryazarlik konusmalarini yerlestirmemizde yardimci olur (Ontario
Ministry of Education, 2008). Bu miifredatta metinlerle ilgili verilen baslica kavramlar

sunlardir:

e Tim metinler birer yapidir. Yazilmis olan seyler, pek c¢ok kararin ve belirleyici
etmenlerin {riiniidir. Bizim gergeklik anlayisimizin biiyiik bir kismi, bu sekilde
yapilanmis ve metinde ¢oktan yer edinmis olan yazarin tutumuyla, yorumlariyla ve
sonuclandirmalariyla olusan mesajlara dayanir.

e Tiim metinler goriis ve degerli mesajlar igerir. Ister sdzel olsun, ister yazili veya gorsel
medyada olsun tim metinler; yazarlarinin veya olusturan kisilerin goriisleri ve
Onyargilarini yansitan mesajlar igerir. Bu, kasith bir sekilde yapilmis olabilir, olmaya
da bilir. Yani bu demektir ki hi¢cbir metin tarafsiz veya degersiz olamaz.

e Her insan, mesajlar1 farkli yorumlar, farkli algilar. Yas, kiiltlir, cinsiyet, sosyo
ekonomik durum, ge¢cmis deneyimler ve bilgiler; bizim bir mesaji nasil
yorumladigimiz konusunda 6nemli bir rol oynar.

e Metinler farkli ilgilere hitap ederler. Cogu medya mesaj1 ¢ikar elde etmek icin veya
ikna etmek i¢in olusturulmustur. Fakat tiim metinler kasithi olarak, bilingli olarak bir

amaca yonelik olusturulmustur. Bu ilgiler ticari, ideolojik veya siyasi olabilir.
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Her bir basin organi, okuyucuyu ya da izleyiciyi belirli sekillerde konumlandirmak
icin kendilerine has dillerini olustururlar ve gelistirirler. TV programlari, web siteleri
veya romanlar olsun, her bir basin organi; anlami farkli sekilde olusturur ve her biri

ayirt edici teknikler, kurallar ve estetiklere sahiptir.

Elestirel okuryazarhkta simif ortami

Bir elestirel okuryazarlik ortamimnin bulundugu simifta Ogretmenler, genel olarak

Ogrencilere asagidakileri nasil 6grenecekleri konusunda yardimci olacak bir sinif ortami

olusturlar ve gelistirirler (Shor, 1999):

Ogrencilerin metne olan ilgilerini ve yanitlarii belirlemek

Metinlerin ne sekilde yapilandigimi belirlemek ve okuyucuyu ne sekilde etkiledigini
gbzlemlemek.

Metinlerin gecerliligi ve gilivenilirligi ile birlikte metnin belirlenen O6nceliklerini
degerlendirmek.

Metinlerdeki toplumsal igerikleri diisiinmek ve bizim istedigimiz demokratik egitim

ve adil bir toplum bakimindan ahlaki bir tutum takinmak.

Elestirel okuryazarlik ortami olusturmak icin bazi hususlara dikkat etmek gerekir.

Ozellikle 6gretmenin smif, dgrenci ve okul boyutunda dikkat etmesi gereken hususlar vardur.

Ontario Ministry of Education (2009), elestirel okuryazarlik ortamina faydali olan bir sinif

atmosferi olusturmak igin bazi Onerilerde bulunmustur. Bir elestirel okuryazarlik simifinda

ogretmenin dikkat etmesi gereken hususlar:

Tiim 6grencilerin farkli okuryazarliklarina ve kiiltiirel kazanglarina saygi gésterme:

Ogrencilerin ilgi alanlar1, gegmisleri ve degerleri hakkinda bir anlayis edinme.
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Sinifta ve okulda sunulan 6zgiin kisilikler ve ¢esitli topluluklar ile konuya baglama ve
bunun iizerinden konuyu devam ettirme.
Ogrenme firsatlarin1 olusturmada o6grencilerin fikirlerini, sorularini, ilgilerini ve
deneyimlerini g6z 6niinde bulundurma.
Elestirel diistinme firsat1 saglayan gorevler ve etkinlikler hazirlarken tiim 6grencilerin

katilabilecegi, hepsine hitap edebilecek bir ders ortam1 saglama.

Risk almayr ve tartigma ortamini arttirici, giivenli ve kapsamli bir sinif ortami

olusturma:

Saygi cergevesinde gelisen sinif i¢i etkilesimler olusturmak amaciyla model gelistirme
ve uygulama.

Tiim Ogrencilerin aktif ve anlamli katilimlarmi tesvik eden Ogrenme stratejileri
kullanma.

Grafikler, 6nemli notlar, resimli 6rnekler ve oyunlastirmalar kullanarak agiklayici
konusmay1 tesvik etme, elestirel konulardaki dislincelerini diizenlemeleri ve
netlestirmeleri i¢in 6grencilere zaman ve firsat tanima.

Bazi konularin baz1 6grenciler i¢in hassas olabilecegini de akilda bulundurma.
Diisiindiiriicii coklu ortam ve ¢ok yonlii metinleri birlestirme:

Ogrencileri alternatif ve farkli bakis agilari ile diisiinmeye yonelik mesgul etme. (Bu
bakis acilar;; Ogrencilerin farkinda olmadiklari, katilmadiklari, ayni fikirde
olmadiklar1, metinlerde farkli farkli anlam kazanabilen bakis agilari olabilir. Belirli bir
yazar tarafindan verilen bir goriise gore farklilik gdsteren goriisler de olabilir.)

Reklamlar, televizyon programlari, sarkilar ve miizik videolar1 gibi popiiler kiiltiirden

etkilenmis olan metinler kullanma.
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e Oprencilerin kendi diisiincelerini ve ¢oziimlerini destekleyen veya gelisen, gercek
diinyanin giincel konularina hitap edebilen metinler kullanma.

e Diger miifredat programlarindan gelen konular ve meselelerle baglantili metinler

olusturma.
Elestirel okuryazarhk yontemleri

Elestirel okuryazarlik kurami; dil, gii¢, toplumsal uygulama ve toplumsal menfaatlere
ve hizmetlere sahip olma imkani arasindaki ilislere odaklandigi icin Ogrencileri kendi
toplumlarinin elestirel birer iiyesi yapmak icin ¢ok sayida yontem kullanir. Elestirel
okuryazarlik cercevesi igerisinde roman, dergi makalesi, kisa hikayeler, filmler vb. gibi
metinlere toplumsal normlara meydan okuyan bir bakis acis1 ile bakmak Onemlidir.
Ogrenciler, metinlerde kimin bilgisine ayricalik taninmis oldugunu degerlendirirler ve bu
anlamdaki mesajlar1 yeniden yapilandirirlar. Okuyucu olarak 6grenciler, ayrica bir metnin
toplumsal yapisint da degerlendirir ve yazari, metni belirli bir yonde olusturma yolunda
etkilemis olabilecek etmenleri sorgular. Ogretmenler, ders ortaminda elestirel okuryazarlig
kullanarak o6grencileri metin aracilifiyla sunulan gii¢ iliskilerini ve toplumsal esitsizlikleri
incelemek amaciyla, metinlere diger bakis acilarindan bakmaya ve onlart yeniden

olusturmaya tesvik eder.

Elestirel okuryazarlik; toplumsal adaletin, dilin ve edebiyatin pek c¢ok sekilde
kesfedilmesini tegvik eder. Konuya ve 6grenci sayisina bagl olarak elestirel okuryazarlik her
smifta farkl goriildiigii icin 6gretmenin 6grencileri elestirel okuryazarligin tstiinliigline nasil
yaklastirdigina dair farkli uygulamalar vardir. Ancak derslerde daha yaygin olarak ortaya
¢ikan bazi uygulamalar bulunmaktadir. Bu uygulamalar zamana, yere, 6grenci seviyesine,

ogrenci Kkiltiiriine gore degisebilmekte ve gelistirilmektedir (Behrman, 2006). Elestirel
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okuryazarlig1 igeren bir pedagoji gelistirmek, siirekli olarak yeniden degerlendirilmesi ve

diizenlenmesi gereken yapisal bir siirectir.

Elestirel okuryazarligi destekleyen en yaygin kullanilan uygulamalar sunlari
icermektedir: tamamlayict metinler okuma, ¢oklu (¢cok yonlii) metinler okuma, kars1 koyucu
bir bakis agis1 ile okuma, zit metinler liretme, 6grencilere kisisel ilgilerinin gerektirdigi
konular ile alakali arastirma yaptirma ve 6grencilerin toplumsal eylem iiretmeleri icin meydan
okuma (Behrman, 2006). Bu bolimde elestirel okuryazarlik yontemleri agiklanmaya

caligilacaktir:

Tamamlayict metinler okuma

Giliniimiliziin degisen medya ve teknolojisinin tipik Ornekleri olan tamamlayici
metinleri okumak, 6grencilere edebiyat veya caligilan igerik ile baglantilar kurma firsat1 verir.
Tamamlayic1 metinler ayrica Ogrencilere ders kitaplarinda verilmeyen veya standart
calismalarda kagmilan toplumsal konular ile ugrasma olanag: saglar. Ogrenciler geleneksel
metinlerde yer alan temalarin ve konularin benzerlerini elestirme firsatina sahip olurlar.
Bununla birlikte tamamlayict metinleri  kullanan Ogretmenler, okullarin okuma
miifredatlarinda yer almayan toplumsal konular ile ilgili konusma ve tartigma ortami da
olusturabilirler. Ogrencilere uygun internet kaynaklarmi, sarkilari, televizyon programlarini,
reklamlar1 ve ayn1 zamanda diger pek cok gorsel kaynagi gézden gecirme firsat1 verdigimizde

okulun diginda gorebilecekleri popiiler metinleri de daha iyi tanimis olurlar (Morrell, 2000).

Cok yonlii metinler okuma

Bu yontemin amaci 6grencilerin bir goriisii anlayabilmelerini saglamaktir. Benzer
konulardaki iki metin yan yana konulabilir. Boylelikle 6grenciler yazarin okuyucuyu veya

izleyiciyi etkilemek i¢in kullandigi stratejilerin yani sira, yazarin onyargilarini ve meylini,
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bakis agisini ve niyetini karsilagtirabilirler (McLaughlin ve DeVoogd, 2004b). Benzer edebi
temalara dayali ¢ok yonlii metinleri birlestirmek, dgrencilere 6ne ¢gikan degerleri ve fikirleri
elestirme firsat1 verir. Bu uygulama, anlamin degismez oldugu fikrine karsi ¢ikar ve
Ogrencileri, yorumlarmi desteklemeleri icin kanitlar kullanmaya tesvik eder (Mellor ve
Patterson: 2000). Ogrenciler tek bir olay1 farkli bakis agilarindan degerlendirerek metinlerin
toplumsal, kiiltiirel ve tarihi gergevelerini degerlendirebilirler. Ogrenciler, benzer temalar
hakkindaki ¢esitli bakis agilarin1 okuyarak ve yazarlarin fikirlerini degerlendirerek onlarin
deger sistemlerini ve karakterlerin nicin belirli bir usule gore sekil aldigini daha iyi
anlayabilmek i¢in bu yazarlarin bakis acilarin1 degerlendirebilirler. Ornegin; farkli romanlarin
ve yazarlarmin bir Karsilastirma ¢alismasi; dgrencilere irkin, cinsiyetin ve sosyo ekonomik
durumun, farkli gegmislere sahip bu yazarlar tarafindan nasil sekil aldigini kesfetme firsati

sunar.
Karst koyan bir bakis agist ile okuma

Kars1 koyan bir bakis acis1 ile yapilan okuma uygulamasi, 6grencileri bir metnin
yorumlamasini, standart metinlerde sik sik rastlanan yaygin ideolojiden degil de evrensel bir
diinya goriisiinden faydalanarak yapmaya cagirir (Behrman, 2006). Ogrenciler; 1rk, kiiltiir,
cinsiyet, din, sosyo-ekonomik durum, cinsel yonelim agisindan farkli ge¢mislere sahip
insanlarin ayni metni nasil okuyabilecegini goz onilinde bulundurarak bu insanlarin bir
metinden nasil etkilendigini daha iyi anlayabilirler. Behrman (2006)’in arastirmasinda bazi
ogretmenler karsi koyan bakis acist yaklastmim kullanmuslardir. Ogrenciler islevsel
dilbilgisini kullanarak bir sarki veya haber raporunda yazarin kelime se¢imini elestirmisler ve
bir metni farkli bir sekilde okumay1 6grenmislerdir. Kars1 koyan bir bakis agisiyla okuyan
Ogrenciler, bir metin tarafindan 6ne siiriilen fikirler iizerine diisiinebilirler ve tiistiin gelen

deger veya anlami yeniden olusturabilirler.
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Karsit metinler olusturma

Elestirel okuryazarligi destekleyen bir sinifta uygulanan bir diger yontem, dgrencilere
karsit metinler iiretmeyi 6gretmektir. Bu uygulamada 6grencilere tek yonlii olmayan bakis
acilarindan iretilen c¢oklu medya oOrneklerini de igeren Oykiiler ve diger metinlerin
olusturulmasina yonelik calismalar yapilir.  Karsit metinler {iretmek, Ogrencilerin ve
okuyucularin diisiincelerini, gozlemlerini ve hislerini daha gegerli bir diizeye c¢ikarabilir
(Behrman, 2006). Bu yaklasim, 6grencileri gii¢lendirerek onlara genellikle sessiz kalan veya
marjinal kisilerin bakis agilar1 ile konugmalarim1 saglayacak ortamlar olusturur.
Uygulamacilar; karsit metinlerin okuma defterlerinde, giinliiklerde, dergilerde, kisisel
hikayelerde ve dgrencilerin olusturdugu videolarda iiretilebilecegini dile getirmistir (Young,

2000, s. 312-337).

Ogrenciler, karsit metin olusturduklarinda ve metni olusturabilmek i¢in kullandiklari
stireci degerlendirdiklerinde kendi bakis acilarini meydana getirmis olurlar. Bu yontem,
ogrencileri alternatif bakis agilarinin etkisini g6z Oniinde bulundurmasi, metinde hangi
diisiincelere yer verilmis hangi diislincelere yer verilmemis oldugunu belirleyebilmeleri i¢in
tesvik etmesi acisindan etkili bir stratejidir.  Degistirmenin bazi Ornekleri olarak
kahramanlarin ve cinsiyetlerin karakterlerinin degistirilmesi, olay yerinin degistirilmesi,
metnin farkli bir zamanda veya farkli bir mekanda kurgulanmasi ya da karakterlerin sosyal

smiflarmin ve duygularinin degistirilmesi verilebilir (McLaughlin ve DeVoogd, 2004b).
Ogrencinin se¢cmesi icin firsatlar tanima

Ders ortaminda &grencinin se¢imi; bilginin olusumuna aktif bir sekilde 6grencileri
dahil etmek, desteklemek ve giiclendirmek igin etkili bir yol olmasi agisindan bazi

arastirmacilar tarafindan desteklenmektedir. Benzer bir sekilde sinif igerisinde elestirel
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okuryazarlik ortaminin olusturulmasinda kuramin destekgileri, 6grenci se¢imine izin vererek
ogretmenlerin, kendi Ogrencilerinin ilgi ve bilgilerini yasallastirmis olduklarini ileri
stirmektedirler (McLaughlin ve DeVoogd, 2004b). Ancak o6grenciler, toplumda yer alan
problemleri ve toplumun bu problemleri nasil yarattigin1 degerlendirmedik¢e arastirma igin

bir baslik veya konu se¢mek elestirel olarak kabul gérmez.

Sinif ortaminda Ggrenci se¢imini saglamanin bir 6rnegi onlarin edebiyat halkasina
veya kitap kuliiplerine katilmlaridir. Ogrenciler ilgilerine gore kitaplari segerler ve sonra bir
temaya veya romanin icerigine dayali bir arastirma yiiriitiirler. Ogrenciler, segilmis olan
romanlar1 okurken veya romanin tarihini, siyasi igerigini tartisirken yazarin nigin belirli bir
islupta yazmay1 sectigini degerlendirebilirler. Yazarin nigin belirli temalara istiinliik ve
ayricalik verdigini tespit edebilirler. Edebiyat halkalar1 6grencilere yalnizca okuma
materyaliyle alakali se¢imler saglamaz, bu uygulama aym1 zamanda farkli bakis agilarindan

diyalog olusturarak 6grencileri roman hakkinda tartismaya tesvik eder (Coffey, 2008).
Toplumsal eylem takinma

Ogrencileri toplumsal eyleme siiriiklemek veya tasimak, elestirel okuryazarligm
uygulama 6zelliklerinden biridir. Toplumsal eylem projelerine dahil olan &grenciler kendi
topluluklarinin durumlarin1 daha iyi anlayabilirler (McLaughlin ve DeVoogd, 2004b).
Ogrenciler, ders ortamimi smifin disina tasiyarak kesfediyor olduklari bilgiye dayali olan
toplumun igine dahil olabilirler. Ogrenciler, arastirma neticesinde okullarinmn ve toplumlarinm
yonlerini daha iyi anladiklarinda eksik olan bir yonii gelistirmek amaciyla projelerde yer
alabilirler. Behrman(2006), bu uygulamalari yerine getiren bir elestirel okuryazarlik
ortaminda Ogrencilerin okuryazarligt toplumsal degisim i¢in bir arag olarak nasil

kullanabilecegini 6grenmelerine yardimer olacagini ileri siirer.
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Medya ve teknolojiyi birlestirme

Medya ve teknolojiyi birlestirmek, elestirel okuryazarligi sinifa dahil etmenin bir diger
popiiler yontemidir. internet, popiiler medya ve teknoloji, her toplumda gittikce artan daha
blyiik bir isleve sahiptir. Medya ve teknoloji ortamindaki metinlerin siirekli olarak
degismesinin sonucunda smif egitimi de Ogrencilerin ihtiyaclar1 dogrultusunda degismek
zorundadir. Ogretmenler, 6grencilere medya ve teknolojinin yasamlari iizerindeki giiglii
etkisini nasil yonlendireceklerini ve nasil sorgulayacaklarini gostermeleri gerekmektedir.
Ogretmenler, medya mesajlarmin arasindaki ¢izgilerin nasil okundugunu, onlarin
sorgulandigimmi ve bilgilenmek veya eglendirmek icin nasil alternatif yollar aranacagini
ogrenmeyi Ogrencilere gostermelidir (Torres ve Mercado, 2006). Bununla birlikte
ogrencilerin sasirtict miktardaki bilgiye iicretsiz erisime sahip olmalar1 sebebiyle sahte bilgiye
kars1 tamamen zayif ve savunmasiz olmamalar1 i¢in kaynaklarin giivenilirligini
degerlendirmeleri icin &grencileri hazirlamak gerekmektedir (Coffey, 2008). Ogretmenler,
medyanin ve internetin nasil yanlis yonlendirebilecegini ve zararli mesajlar verebileceklerini

ogrencilere gostermelidir.

Bir elestirel okuryazarlik sinifinin miifredat beklentilerine ve miifredatin o siniftan
beklentilerine taleplerine ek olarak Behrman, bu yontemlerin uygulanmasi siirecinde
O0gretmen ve Ogrenci arasindaki dinamigin de ayrica onemli oldugunu ifade etmistir
(Behrman, 2006). Freire’nin; Ogretmenlerin 6grenici, 6grenicilerin de Ogretmen olmalari
gorlisiine benzer olarak, elestirel okuryazarligi kabul eden bir snifin 6gretmen ve 6grenci

arasindaki geleneksel hiyerarsiye de meydan okumasi, itiraz etmesi gerekmektedir.
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Elestirel Okuryazarhk Teknikleri
Ornekli partner okumast

Ornekli Partner Okumasi, stratejik okumaya katki saglayan ve bir es ile etkilesimli bir
sekilde okuma yapilmasi gereken bir elestirel okuryazarlik teknigidir (McLaughlin ve
DeVoogd 2004b, s. 42). Ogrenciler, Ornekli Partner Okumasini dykiileyici veya agiklayici
metinler ile birlikte kullanabilir. Teknigin uygulanmasinda 6grenciler, bir metin ve birlikte
okuyacaklar1 bir es segerler veya 6gretmen kendisi metni secer ve metni okuyacak dgrencileri
belirler. Ogrencilerin her biri okuyacaklart metnin miktarmi ve okuma ile iliskilendirmek igin
Ornekli Partner Okumasi gesitlerinden birini seger veya dgretmen yine kendisi dersin belirli
bir boliimii siiresince hangi teknik c¢esidinin kullanilacagini belirler. Ders isleyisi siirecinde
ogrenciler kiigiik bir grup ya da tiim sinif bir tek grup seklinde okuduklar1 metni tartigirlar.
McLaughlin ve Allen (2002), Ornekli Partner Okuma cesitlerini ve uygulamalari su sekilde

aciklamistir:

Oku-ara ver- tahmin et: Ogrenciler kitabin kapagina ve bashgma bakarak tahminler yapmayla
baglarlar. Sonra bir sayfay1 sessiz veya sesli sekilde sirayla okurlar. Her bir sayfayr okuduktan
sonra yapmis olduklar1 tahminleri onaylamak ya da gozden gecirmek i¢in ve bir dahaki sayfa

hakkinda tahminler yapmak i¢in dururlar. Bu islem okuma boyunca devam eder.

Oku-ara ver-tarnis: Ogrenciler sirayla sayfalar1 sessiz ya da sesli sekilde okurlar. Her bir
sayfay1 okuduktan sonra dururlar. Henliz okumus olduklar1 boliim hakkinda her biri digerine

bir soru sorar, digeri de yanitlar. Bu siireg¢, okuma boyunca devam eder.

Oku-ara ver-baglantilar kur: Ogrenciler sayfalar1 sirayla sessiz veya sesli sekilde okurlar. Her
bir sayfay1 okuduktan sonra metin-kisi, metin-metin ya da metin-diinya baglantilar1 kurmak

2

ve bunlar1 paylasmak i¢in dururlar. Bu teknigi kullanirken 6grenciler, “Bu bana ....°y1
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hatirlattyor.”, “Buna benzer bir deneyim yasadigimi hatirliyorum.”, “Bu konu hakkinda

okudugum baska bir kitab1 hatirliyorum.” gibi “Baglanti Cubuklari”n1 kullanabilirler.

Oku-ara ver-taslagin yap: Ogrenciler sayfalar1 sirayla sessiz veya sesli bir sekilde okurlar.
Her bir sayfay1r okuduktan sonra dururlar ve her ikisi de metnin o sayfasindaki bir fikrin
taslagini yapar. Sonra 6grenciler ¢izimlerini paylasirlar ve tizerinde tartigirlar. Bu siire¢

okuma boyunca devam eder.

Oku- ara ver- sayfa isaretlemesi yap: Ogrenciler sayfalari sirayla sessiz veya sesli bir sekilde
okurlarken, en 6nemli bilgiyi belirten sayfada sayfa isaretleme igini yapmak amaciyla belirli
araliklarla dururlar. En O6nemli bilgi, kafalarmmi karigtiran bir sey, tlim smifin iizerinde
konusmasi gerektigini diisiindiikleri bir kelime veya okuduklarini anlamalarina yardim edecek

bir sekil, grafik ya da harita olabilir.

Oku- ara ver- yeniden anlat ya da oku- ara ver-ozetle: Ogrenciler sirayla sayfalar1 sessiz veya
sesli sekilde okurlar. Her bir sayfayr okuduktan sonra dururlar ve dinleyici konumunda olan
ogrenci o sayfada ne oldugunu yeniden soyler ya da ozetler. Bu siire¢ okuma boyunca devam

eder.
Sayfa isaret teknigi

Sayfa Isaret Teknigi, dgrencilerin anlamalarim izlemelerine ve metinler hakkinda
Olgiicii yargilar yapmalar1 konusunda yardimci olan bir tekniktir (McLaughlin ve DeVoogd,
2004b, s. 43). Ogrenciler, bu teknigi oykiileyici veya aciklayici metinler okurken
kullanabilmektedir. Bu teknigin uygulanmasinda 6grenciler, bir kagidi 8.5” x 11 olarak
katlayarak ve sekiz esit parcaya bolerek dort sayfa isareti olustururlar. Ogrenciler okurken,
karar verirler ve se¢imlerinin yer aldig1 sayfa ve paragraf da dahil her bir sayfa isaretine belirli

bilgiler kaydederler. Okumadan sonra 6grencilerin sayfa isaretlerine not almis olduklari
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fikirler, tartisma igin bir temel olarak kullanilir. McLaughlin ve Allen (2002), Sayfa Isaret

Teknigi gesitlerini ve uygulamalarinmi su sekilde agiklamistir:

Sayfa isareti 1: Ogrencilerin en ilging bulduklar1 béliim hakkinda yazma veya taslak ¢izme

Sayfa isareti 2: Kafa karistirict olarak bulduklari bir seyi yazma veya taslak ¢izme

Sayfa isareti 3: Tiim sinifin tartigmasi gerektigini diisiindiikleri bir kelime yazma

Sayfa isareti 4: Okuduklarini1 anlamalarina yardim eden bir resim, grafik ya da harita segme
Baglanti cubuklar:

Baglanti Cubuklari, Oykiileyici veya bilgilendirici bir metni okurken baglantilar
olusturmay1 saglayan ctimle kaliplaridir. Bu ciimle kaliplar1 6grencilere diisiinmelerini
gozlemleme ve okuma siiresinde yansimaya tesvik etme konusunda yardimci olur. Teknigin
uygulanmasinda Ogrenciler bir metni okurlarken baglantilar kurmak amaciyla baz1 Baglanti
Cubuklari kullanirlar. Daha sonra 6grenciler Baglanti Cubuklarini sozlii bir sekilde yazarak
veya taslak yaparak tamamlarlar. Kendi Baglanti Cubuklarini paylasirlarken 6grenciler, bu
baglantilarin1 agiklamak i¢in metin destegi ve bireysel tecriibelerini kullanirlar ve tamamlanan
cubuklar tartisma veya giinliik cevaplarla paylasirlar. Ogrenciler metnin okunmas: siiresinde
baglanti kurmaya devam ederler. Harvey ve Goudvis (2000), Baglanti Cubuklarina 6rnek

olarak asagidaki climleleri vermistir:

Bu bana .... hatirlatiyor.

- Ben ..... yaptigim zamani hatirliyorum

- Ben ..... ille baglantiya sahibim.

- Buna benzer yagsamis oldugum bir deneyim .....
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- Karakter ..... yapti§1 zaman s0yle hissettim.
- Ben su karakter yerinde olsaydim ....
- Bunun hakkinda baska bir kitap hatirhyorum ......

Bir seyler soyle

yoluyla yardimer olur. Ogrenciler bu ydéntemi, dykiileyici ya da bilgilendirici metin okurken
kullanabilirler. Bir metni okumak igin 6grenciler ikiserli gruplar halinde esli ¢alisir. Bu esleri
ogrenciler kendi secebilir veya dgretmen de segebilir. Ogrencilerin segtigi veya dgretmenin
belirledigi yerlerde 6grenciler, okumus olduklar1 hakkinda eslerine “bir sey sdylemek”
amactyla dururlar. Eslerine sdyledikleri seyler yeni olan bir fikir olabilir veya bir karakterin
eylemlerine karsi bir yorum olabilir. Eger metin alt bagliklara sahipse bu alt bagliklar durma
yerleri olarak uygun olacaktir. Ogrenciler bu islemi okuma siiresince devam ettirirler (Short,

Harste, Burke, 1996°dan akt. Mclaughlin ve DeVoogd, 2004b, s. 45).
Hikdyenin geri kalani

Hikayenin Geri Kalani, 6grencileri metinde kayip olan veya iistii kapali olan unsuru
incelemeleri ve bu bakis agisini aragtirmalar i¢in, kendi ge¢mis bilgilerini kullanmaya tesvik
eden problem olusturma isleminin bir uyarlanma halidir (McLaughlin, 2000’den akt.
Mclaughlin ve DeVoogd, 2004b, s. 46). Oykiileyici veya bilgilendirici bir metni okuyan
ogrenci okudugu metin ile ilgili farkli kaynaklar1 arastirir ve inceler. Bu metnin devami
sayilabilecek veya bu metnin anlasilmasini kolaylastiracak yeni metinlerle okunan hikayenin
devami ve igerigi daha iyi anlagilacaktir. Hatta okuduklari metnin kendilerini eksik veya

yanlis yonlendirdigine dair bilgilere ulasabilirler. Aragtirma neticesinde elde edilen metinler
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simifa sunuldugunda tartisma ortami olusturulur ve yazarin ve metnin Onyargilart tespit

edilebilir.
Degistirme

Ogrencileri, problem olusturmay1 kullanmaya tesvik etmenin bir diger etkili sekli,
“Degistirme” yoluyla yapilir (Mclaughlin ve DeVoogd, 2004b, s. 47). Bu teknikte metni
okuduktan sonra okuyucu secilmis sorular1 yanitlar. Bu sorular genellikle metnin
kahramanlari, kurgusu, konusu, yeri ve zaman ile ilgilidir. Okuyucu bu teknikte tam bir
sorgulama ve degistirme asamasina geger. Metinde kiz kahraman, 6grencinin degistirmesiyle
erkek kahramana doniistiiriiliir. Metnin kurgusu farkli bir sekilde ele alindiginda metin ¢ok
farkl1 olabilir. Ogrenci okudugu metin sdyle olsaydi ya da bdyle olsaydi seklinde nasil olurdu
diye sorgulamalar yapar. Mclaughlin ve DeVVoogd (2004b), Degistirme 6rneklerini su sekilde

siniflandirmistir:

Cinsiyet degistirme: Bu teknikte 6grenci metindeki bir kiz1 erkek olarak veya bir erkegi kiz
olarak degistirerek metni yeniden olusturabilir. Metinde kiz olmaktan kaynaklanan bir sorun,
karakterin cinsiyeti degistirildiginde sorun olmaktan ¢ikabilir veya tam tersi olarak cinsiyetin
degistirilmesi yeni sorunlari beraberinde getirebilir. Ogrenci bu bakis agis1 ile metni

karakterin cinsiyeti agisindan sorgular ve problemi ¢6zmeye calisir.

Konu degistirme: Metne baska bir sekilde bakmanin bir yolu olarak, karsit bir konuda ya da
farkli ama oldukca yakin alakali bir konuda farkli bir metin uydurulur. Eger konu “baris
iyidir” ise, “zorbalik iyidir” temali bir metin diigiinebilirsiniz. Bu durum metni degistirecektir.
Siddet icerikli bir metni sevgi igerikli bir metne doniistiirdiigiiniizde karsimiza yeni metin

¢ikacaktir.
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Yer ve zaman degistirme: Okunan bir hikaye farkli bir zaman, yer ve sosyal sinif igerisinde
anlatilir. Hikdye kahramaninin yolculuk yaptigi yer degistirilirse hikaye yeni bir boyut
kazanacaktir. Zaman unsurunun degistirilmesi hikayedeki olaylarin seklini ve meydana

gelisini etkileyecektir.

Viicut yapisi degistirme: Metnin karakteri uzunsa kisa yapilabilir. Karakterler biiyiikse
karakterler daha kiiciik yastaki bir kahramana doniistiiriilebilir. Giiclii karakter zayifa, zayif

karakter giiclii olarak degistirildiginde metne elestirel olarak bakma orani artacaktir.

Kiyafet degistirme: Bu teknikte 6grenci karakterin giydigi kiyafeti degistirir. Geleneksel
kiyafet giyen bir karaktere modern kiyafet giydirildiginde kahramanin 6zellikleri ve metin

kurgusu bundan etkilenecektir.

Duygu degistirme: Uziilen bir karakteri sevindirme, kiskanan bir karakteri hosgoriilii hale
getirme, karamsar bir insani iyimser bir sekle doniistiirme bu teknigin baslica 6zellikleridir.

Duygusu degisen karakter olaylara ve kurguya farkl sekilde bakabilecektir.

Etnik ve ik degistirme: Karakterlere farkli etniksel veya irksal Ozellikler verilebilir.
Metindeki bir Tiirk, Arap yapilsa; bir Ingiliz, bir Fransiz’a doniistiiriilse; bir siyah, bir beyaz
olarak degistirilse Ogrencinin metne ve karakterlere farkli bakis agilariyla bakmast

saglanacaktir.

Dil degistirme: Bu degistirme tekniginde metin; farkli bir tilkenin diliyle veya sivesiyle
anlatilir. Farkli kaba kelimelerin kullanilmasi, farkli tonla okunmasi yine bu teknik igerisinde

ele alinir.

[liski ve orgiitlenme degistirme: Metinde arkadas olan iki g¢ocuk ayni ailenin birer iiyesi

seklinde degistirilebilir. Genis bir aile degistirilerek cekirdek aile sekline doniistiiriilebilir.
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Genis bir ailede yasayan bir biiyiilkanne yalniz yasiyormus gibi gosterilebilir. Metinde yalniz

yasayan yasli bir adama bir aile kurarak onun mutlu olmas1 saglanabilir.
Elestirel okuryazarhk sorulari

Yapilan aragtirmalarda ve etkinliklerde elestirel okuryazarlik ortamlarinda asagidaki
sorularin soruldugu tespit edilmistir (http:// www. education.tas.gov.au /curriculum /standards
lenglish /teachers/critical literacy questions). Ogrencilere ders isleyisinde sorulan bu sorular
araciligr ile 6grencilerin elestirel okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir. Bu
elestirel okuryazarlik sorulari metnin amacina, yapisina, karakterlerine, bosluklarina, giic
iligkisine, goriisiine, yazarmma ve farkli anlamlarina gore cesitlenmistir. Sinifta elestirel

okuryazarlik ortaminin olusturulmasi agisindan bu sorular 6nemlidir.
Metinsel amaclar

e Metnin amaci ne? Bunu nereden biliyoruz?
e Bu metni okumasi ve gozlemlemesi en muhtemel kimdir, ni¢gin?
e Bu metni biz ni¢in okuyoruz?

e Metnin yazarinin bizden bilmemizi istedigi sey nedir?
Metinsel yapilar ve ézellikleri

e Metnin yapisi ve 6zellikleri nelerdir?

e Metin hangi tiire aittir?

e Resimler, imajlar neler tavsiye ediyor?
o Kelimeler neler tavsiye ediyor?

e Metinde hangi tiir dil kullanilmigtir?
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Karakterlerin olusumu

Metinde ¢ocuklar, ergenler ve geng yetiskinler nasil olusturulmus?
Yetiskinler nasil olusturulmus?

Yazar, karakterleri ni¢in 6zel bir yontemle sunuyor?

Bosluklar

Metinde herhangi bir bosluk var mi1?
Metinden kim ¢ikartiliyor? (Kim eksik?)
Metinden ne mahrum edilmis?

Metinden hangi sorular ¢ikmiyor?

Giig ve ilgililer

Metin kimin ilgisinde?

Metinden kim yararlaniyor?

Metin adil mi?

Okuyucu ya da gozlemcinin metni anlamasi i¢in hangi bilgileri metne getirmesi
gerekir?

Metinde hangi yer, ses ve ilginin oyunda olmasi gerekir?

Metin okuyucu ya da gdzlemcinin metin yazariyla iligkisi nasildir?
Metin yas, cinsiyet veya kiiltiir gruplarini nasil resmetmis?
Metinde kimin fikirleri 6n plandadir?

Kimin konusmasina izin veriliyor?

Kimden alint1 yapilmig?

Metin ni¢in bu yontemle yazilmis?



81

Kimin gériigii/kimin gercegi

e Metin hangi diinya goriisiinii yansitiyor?

e Metinde ne tiir sosyal meselelere yer veriliyor?
e Metin bir gercegi nasil olusturuyor?

e Metindeki gercek nedir?

e Metin farkli bir zamanda, yerde veya kiiltiirde anlatilsaydi nasil olurdu?
Yazar: sorgulama

e Ne ¢esit, hangi ilgi ve degerlere sahip bir kisi metni yazmis?
e Metnin yazar1 hangi diinya goriisii ve degerlerini okuyucunun ve goézlemcinin ele

alacagini diistinmiis? Bunu nasil anliyoruz?
Coklu anlamlar

e Bagka hangi muhtemel yorumlar yapilabilir?
e Metnin nasil yorumlandigini diger faktorler nasil etkiler?
e Metin bagka nasil yorumlanabilirdi?

e Metin kendi anlamin1 olusturmak i¢in 6ziine nasil bagli kalmig?
Tiirkce Egitimi ile Elestirel Okuryazarhgm Iliskilendirilmesi

Tiirkge egitiminin temel amaci anlama ve anlatma 6grenme alanlar1 altinda okuma,
dinleme, konusma ve yazma becerilerini 6grencilere kazandirmaktir. Tiirkge dersinin islenis
stirecinde bu dort becerinin 6grenciye kazandirilmasi ¢ergevesinde etkinlikler ve uygulamalar
yapilmaktadir (Sever vd., 2006, s. 13). Bu temel dil becerileri 6grencileri siif ve okul
ortamindan hareketle sosyal hayata hazirlayan beceriler olarak tanimlanabilir. Yazili bir

metnin  okunmasi1 ve kavranmasi; smif ve toplum ortaminda dinleme becerisinin
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kazandirilmasi, duygu ve diisiincelerini sozlii ve yazilit olarak ifade edebilmesi temel dil
becerilerinin kazandirilmasina ydnelik baslica kazanimlardir (Yildiz vd., 2010; Oz, 2003).
Ana dili 6gretimi ¢ergevesinde gerceklestirilen Tiirk¢e dersleri bu becerilerin kazandirilmasi

ve Ogrencinin hayata yetistirilmesi bakimindan énemli bir yere sahiptir.

Giiniimiizde ortaokul Tiirk¢e derslerinde Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu
(6, 7, 8 Smiflar) rehberliginde 6gretmen kilavuz kitabi, ders kitabi ve c¢aligma kitab1
araciligiyla gergeklestirilmektedir (MEB, 2006). Ogretmen kilavuz kitabinda Tiirkge dersinin
islenis siireci hazirlik, okuma, dinleme, konusma, yazma ve dil bilgisi basliklar1 altinda
verilmigstir. Ders kitabinda Tiirkge derslerinde islenecek edebi metinler yer almaktadir.
Calisma kitabinda ise ders kitabinda verilen edebi metinlerin islenisi siirecinde anlama ve
anlatmayi, dil bilgisi becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlik ve uygulamalar bulunmaktadir
(MEB, 2008; MEB 2009; Karabiyik, 2013). Tiirk¢e dersinin amaci o6gretmen kilavuz
Kitabinda verilen okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerine yonelik kazanimlart

ogrencilere kazandirmaktir.

Tiirk¢e egitiminde okuma, dinleme, konugma ve yazma becerilerinin gelistirilmesine
yonelik birgok c¢aligma yapilmig ve yapilamaya devam edilmektedir. Bu becerilerin
gelistirilmesine yonelik hazirlanan yontem, teknik, etkinlik ve uygulamalar her zaman
sorgulanmis ve yenilenmeye calisilmistir. Ancak alan yazinda yapilan taramalar ve yapilan
arastirmalar incelendiginde bu becerilerin kazandirilmasina yonelik bazi eksikliklerin
bulundugu goriilmektedir (Nuhoglu, 2006; Tazebay ve Celenk, 2008; Giines, 2013). Bununla
birlikte Tiirkge derslerinin hala geleneksel 6gretim sisteminden kurtulmakta zorlandigi ve
sinif ve ders ortamindaki Tiirkge derslerinin siradanlastigr gdzlemlenmistir. Bundan dolay1
Tirkce egitiminin yeni bir yaklasima ve yeni bir bakis agisina ihtiyagc duydugu

diistiniilmektedir (Giines, 2013). Yurt disinda gegeklestirilen bazi uygulama, yaklasim ve
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kuramlar1 takip etmek ve bunlardan yararlanmanin uygun olacagi diisiiniilmiis ve Tiirkce
derslerinde yeni bir kuram olarak elestirel okuryazarlik kuramindan yararlanilmasinin uygun

olacag diistiniilmiistiir.

Elestirel okuryazarlik, Frankfurt Okulu’nun elestirel toplum teorisinden tiiremistir. Bu
teori, insanlarin kelimeler ve eylemler yoluyla toplumu degistirebileceklerini iddia
etmektedir. Bu teoriyi savunanlar, daha esitlik¢i bir diinyanin zuliim ve sémiirmenin elestirisi
yoluyla meydana gelebilecegini savunmaktadir (Assoun, 2012, s. 10). Elestirel toplumsal
teoristler, diinyay1 elestirel bir bakis acis1 ile goriirler ve baskin olan insan gruplarini siyasi,
sosyal ve tarihi ideolojileri kontrol eden gii¢c sahipleri olarak goriirler. Elestirel teoristlerin
amaglart tim insanlar1 gii¢ sahiplerinin baskici zorlamalarindan kurtarmaktir (Karen vd.,
2006; Sim ve Loon, 2012; Holz, 2012; Yiicel, 2012). Bu baskin ortamdan ve kisilerden

kurtulmanin yolu toplumdaki bireylerin elestirel farkindaliga varmasi ile miimkiin olacaktir.

Elestirel okuryazarligin amaci ogrencilerin elestirel ve sosyal farkindaliklarini
arttirmaktir. Elestirel pedagojiyi uygulayan 6gretmenler, O6grencilere igerisinde diyalogun
diyalog, 6grencilerin elestirel farkindaliklarini gelistirme yontemi ve 6grencilerin diinyalarini
sorgulamaya basladiklar1 bir ara¢ olarak goriilmektedir. Bu ortamda miicadeleye doniik ve
gercek yasam konularina odaklanan tartismalar on plana ¢ikar. Cinsiyet, 1rk, smif ve siyasi
farkliliklar iizerine sorgulamalar yapilir. Ogrencilere metinlerde yer alan farkli anlamlarin
farkli bakis acilar1 ile incelenmesi ogretilir (Mclaughlin ve DeVoogd, 2004a). Bu siireg
igerisinde elestirel okuryazarlik 6gretmenleri 6grencilerin elestirel farkindalik olusturmasina

yonelik onlar1 sorgulamaya tesvik eder.
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Freire’ye gore Ogrenciler elestirel yonden daha bilingli hale geldik¢e diinyalarindaki
baskicr sistemler ile miicadele etmeye daha meyilli olurlar ve kendi gerceklerini degistirmeye
yonelik giiglenirler. Ogrencilerin; diinyalarma egemen olan toplumsal, siyasi ve tarihi
sistemler ile karsilagabilecekleri en muhtemel yer siif ortamidir. Freire, 6grencilerin elestirel
farkindaliklarini ortaya ¢ikaracak metin ve diyaloglarla mesgul olurlarsa hem elestirel yonden
bilingli hale geleceklerini hem de toplumu degistirmek isteyen bireyler haline doniiseceklerini
diistinmektedir (Freire, 2003; Giroux vd., 2009). Freire’ye gore elestirel okuryazarlik en ¢ok

diinyay1 okumay1 hedeflemektedir.

Giintimiizde 6grenciler; internet, elektronik oyunlar, kitle iletisim araglar1 ve Kitaplar
araciligiyla stirekli bir fikir ve bilgi akisiyla karsi karsiya kalmaktadirlar. Daha kiiciik
siiflardan itibaren, siirekli gelisen bir metin cesitliligiyle karsilagirlar. Dikkatlerini nereye
yonelteceklerini, mesaji nasil yorumlayacaklarint ve dogru sekilde nasil kullanacaklarini
belirlemek igin becerilere gereksinim duyarlar (Ministry of Education of Ontario, 2004).
Elestirel okuryazarlik, sadece metnin okunmasiyla yetinmez; metnin adaletsizligini,
esitsizligini ve gii¢ unsurlarini sorgular; anlamay1, kavramay: artirir ve derinlestirir. Elestirel
okuryazarligin savunucularina gére Kavrama higbir zaman yeterli degildir, elestirel bir boyutu

olmalidir.

Giliniimlizde elestirel okuryazarlik Ogretmenleri, popiiler kiiltirden ve medya
okuryazarligindan faydalanmaktadir. Ogretmenler; popiiler kiiltiirii, televizyonu, gazete ve
reklamlar1  sorgulayan Ogrencilerin  elestirel bir farkindalik  olusturabileceklerini
savunmaktadir. 21. yiizyilda bilgi teknolojisinin ¢ogalmasindan dolay1 kendi anlamlarim
olusturmada zorlandiklar1 i¢in siif ortaminda yeni elestirel okuryazarliklarin kullanilmasi

gerektigini diistinmektedirler (Tiizel, 2012b; Sahin, 2011; Binark ve Bek, 2010). Bununla
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birlikte elestirel okuryazarlik &gretmenleri, Ogrencilerin kendi yasamlarini degistirmeye

yonelik kararlar almalarini ve kendi diinyalarin1 degistirmeyi tesvik etmektedirler.

Elestirel okuryazarlikla iliskilendirilen Tiirkge derslerinin, Ogrencilerin iiretken ve
aktif vatandas haline gelmeleri i¢in hayati 6nem tasidigini anlamaktayiz. Bunun i¢in
siradanlasmis ve geleneksel hale gelmis Tiirkge derslerinin disina c¢ikilarak 6grencilerin
hayatlarindaki esitsizligin, adaletsizligin ve gii¢liiniin farkina varip karsi koymalar1 amaciyla
okuma, dinleme, konusma ve Yyazma becerilerini gelistirecek elestirel okuryazarlikla
iliskilendirilmis Tiirkce egitimine ihtiya¢ bulunmaktadir. Ogrencilerde metne ve hayata
yonelik elestirel farkindalik olustururken okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerinin

gelistirilmesi uygun olacaktir.

Elestirel okuryazarlikla iliskilendirilmis Tiirkce derslerinin ilk amaglarindan biri
okuma becerilerinin gelistirilmesi olmalidir. Elestirel okuryazarlik yapabilmek i¢in
ogrencilerin sorgulayacaklar1 konu hakkinda okumalart ve bilgi sahibi olmalar
gerekmektedir. Eger Ogrenciler diisiincelerini etkili bir sekilde gelistirmek istiyorlarsa
ogrencilere yazili ve gorsel metinlerden olusan zengin bir okuma ortami saglamak uygun
olacaktir. Bu ¢ercevede romanlar 6zellikle toplumsal konulara elestirel yaklagsmak agisindan
onemli kaynaklardir. Ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek ve onlari tartisma ortamina sevk edecek
diisiince yazilari, gazete metinleri, siyasi yazilar elestirel okuryazarlik i¢in ideal okuma
kaynaklar1 arasinda yer almaktadir. Kelimelerin etkili bir sekilde kullanildig:1 ve fikirlerin
gicli bir sekilde ifade edildigi siirler de yine elestirel okuryazarlik derslerinde

kullanilmaktadir (Karen vd., 2006; Ozdemir, 2011; Adali, 2010).

Giliniimlizde yayginlasan teknoloji ile birlikte internet ortamlari, popiler kiiltiir

iriinleri, videolar, filmler, ¢izgi filmler, ¢izgi romanlar, afigler, reklamlar, fotograflar da
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gorsel okuma materyalleri olarak elestirel okuryazarlik derslerinde kullanilan metinler
arasinda yer almaktadir (Tiizel, 2012b; Postman, 2012). Giiniimiiz 6grencilerinin zamaninin
onemli bir kismim1 gecirdikleri bu gorsel metinlere yonelik elestirel okuryazarligin
kullanilmast ve grencilerin elestirel gorsel okuma becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir.
Bu gorsel metinler arasindaki filmler gili¢lii egitici araglardandir. Elestirel okuryazarlik
Ogretmenleri  Ogrencilerin  izledigi filmin wunsurlarini, igerigini ve gi¢ odaklarmi
sorgulamalarint ve daha derin disiinmelerini tesvik eder (Karen vd., 2006). Bu filmin
sorgulanmasinda elestirel okuryazarlik sorularindan faydalanmak da gerekmektedir. Elestirel
okuryazarlik dersleri ile gorsel metnin toplumsal agidan vermek istedigi mesaj sorgulanir ve

yeni fikirlerin iiretilerek metnin mesajina meydan okunur.

Elestirel okuryazarlikla iliskilendirilmis Tiirkge derslerinin 6nemli bir amaci da
dinleme becerisinin gelistirilmesidir. Elestirel okuryazarlik ortaminda dinlemenin ayri bir
onemi vardir. Ogrenciler elestirel okuryazarlik derslerinde etkili dinleyici olmay1 dgrenmeli
ve Ogretmenler Ogrencilere daha etkili bir dinleyici olmayr Ogretmelidirler. Dinleme
becerisinin kazandirilmas1 ayn1 zamanda konusma becerisini de etkileyecegi unutulmamalidir.
Elestirel okuryazarlik ortaminda Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmek icin bazi
uygulamalara yer verilebilir. Tartigma, seminer ve miinazara gibi etkinliklerin uygulanmasi,
kasetten dinledikleri bir metin {lizerine tartisma ortaminin olusturulmasi, radyodan dinledigi
bir metin {izerine tartisilmasi ve konusmalarda gegen konu ve fikirlerin sorgulanmasi elestirel
okuryazarlik derslerinde kullanilan baslica dinleme etkinlikleri arasinda yer almaktadir (Karen

vd., 20086).

Ogrencilerin elestirel okuryazarlik becerilerini gelistirmenin yollarindan biri konusma
becerisinin gelistirilmesidir. Bu konusma becerisinin kazandirilmasina yonelik elestirel

okuryazarlik ortaminda yapilacak en énemli uygulama ise sorgulamadir. Ogrencilerin metne
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yonelik yapacaklar1 sorgulama ilk dnce elestirel okuryazarlik sorulari ile saglanabilir. Boyle
bir sorgulama, toplumsal farkindalig1 da gelistiren yiiksek tiirden bir diistinmeye sevk eder.
Ogrencilere metnin satirlar1 arasina gizlenmis anlam kesfedecekleri firsat verildiginde sadece
metni incelemekle kalmayacaklar ayn1 zamanda kendi diinyalarini da incelemeye sev eden bir
elestirel diisiinme ile mesgul olacaklardir (Karen vd., 2006; Kurnaz, 2011; Ozdemir, 2008).
Elestirel okuryazarligin gelistirilmesinin bir yontemi olarak konusmay: kullanmanin baska
yollar1 da vardir. Dogaglama yapmak, edebiyat halkalar1 ve sozlii tartisma gruplart olugturmak
bu uygulamalarin baslicalar1 sayilabilir (Karen vd., 2006). Bu ortamlarda 6grencilerin dogru
veya yanlis cevap vermesinden ziyade 0grencilerin goriislerini ifade etme konusunda serbest
olmas1 ve daha ¢ok elestirel diisinmeye odakli olmalaridir. Ogretmenin, 6grencileri

sorgulamaya ve konusmaya yonelik tesvik etmelidir.

Elestirel okuryazarlik derslerindeki yazma faaliyetleri 6grencileri diisiinmeye zorlar.
Elestirel okuryazarlik ortaminda 6grencilere duygu ve diisiincelerini yazabilmeleri i¢in firsat
verilmelidir. Elestirel okuryazarlik derslerinde 6grenciler konuyla alakali se¢im yapmalari,
aragtirmalar1 ve yazmalari tegvik edilmelidir. Ogrencilerin derste islenen konu ile ilgili sosyal
hayata yonelik bir yazi yazmalari desteklenmelidir. Ogrenci metne veya metnin yazarina
gosterdigi bir meydan okumaya dair yazara, derneklere, siyasi kuruslulara mektup
yazabilmelidir. Ogrencilerin ozellikle duygu diinyalarim ortaya ¢ikarmak igin siir yazma
etkinlikleri diizenlenebilir. Ogrencilerin metinde yer alan karsi ¢iktiklar1 fikirlere yonelik
kendi yazilarimi olusturmaya tesvik etmek gerekir (Karen vd., 2006). Hikayeler, hikayelerin
karakterleri, gilinliikler {izerine inceleme yaparak yaratici ve elestirel yazma yontemleri

kullanilmalidir.

Elestirel okuryazarlik {lizerine yapilan alanyazin taramasinda elestirel okuryazarlik

derslerinin dort asamada gergeklestirildigi anlasilmistir. Ogrencilerin diisiincelerini kullanma,
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ogrencilerin diisiincelerine rehberlik etme, dgrencilerin diistinmelerini genigletme ve yansima
asamalarinda elestirel okuryazarlik kazanimlarinin 6grencilere kazandirilmaya calisildigt
tespit edilmistir (Mclaughlin ve DeVoogd, 2004b, s. 41; Stevens ve Bean, 2007). Ogrencilerin
diisiincelerini kullanma asamasinda elestirel okuryazarlik dersine giris niteliginde olup
Ogrencilerin metin ve konu hakkinda kendi bilgi ve ge¢mislerine dayanarak kisa konugmalar
yapilmaktadir. Ogrencilerin diisiincelerine rehberlik etme asamasinda 6gretmen grencileri
yonlendirmekte, elestirel okuryazarlik sorular1 ile metni sorgulamaya bagladigi
anlasiimaktadir. Ogrencilerin diisinmelerini genisletme asamasinda ise elestirel okuryazarlik
yontem, teknik ve sorulari ile metnin sorgulanmasi iist seviyeye ¢ikmakta 6grenciler metne ve
yazarma karsi ¢ikarak metni degistirmekte ve yeni fikirlerini sozIii veya yazili olarak ifade
etmektedir. Yansima asamasi ise 0grencilerin edindikleri yeni fikirlerle sosyal hayata yonelik
yapilabileceklerin  goriisiildiigli ve Ogretmenin elestirel okuryazarlik dersine yonelik
degerlendirmelerinin bulundugu asama olarak goriilmektedir (Mclaughlin ve DeVoogd,

2004b, s. 67-85).

Elestirel okuryazarlik egitiminin temel 6zelliklerinden biri de ¢oklu bakis acilarinin
uygulanmasidir. Elestirel okuryazarlik becerilerinin biitiinleyici bir acidan O6gretilmesi,
dgrencilere metni ¢oklu bakis agilarindan inceleme firsatlar1 tanir. Ogretmen dgrencileri ¢oklu
bakis acilarina gore yonlendirerek Ogrencileri elestirel okuryazarlik igerisine c¢ekebilir
(Gregory ve Cabhill, 2009). Elestirel okuryazarligin baslica ¢oklu bakis agilar1 dahil etme,
tahmin, ¢oziimleme, yeniden yapilandirma, eyleme ge¢me olmak {izere bes asamadan
meydana gelmektedir. Dahil etme siirecinde 6gretmen metinler vasitasiyla sunulan durumlara
farkli bakis agilartyla bakarak o6grencileri elestirel konusmaya dahil olmalari icin tesvik
etmektedir. Tahmin siireci boyunca 6grenciler metne yonelik farkli bakis agilar gelistirirler

ve bulgularina yonelik karsilastirma yaparlar. Coziimleme siirecinde 6grenciler dahil etme
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asamasinda kesfedilen metni bu kez tahmin asamasinda olusturulan elestirel sorularin
rehberliginde daha derin bir sekilde yeniden sorgulamaktadir. Yeniden yapilandirma siireci
boyunca 6grenciler okuduklart ve sorguladiklart metne karsit yeni bir metin olusturmaya
tesvik edilirler. Eyleme ge¢me siirecinde ise eger sorgulama ve tartisma Ogrenciler arasinda
giiclii duygular1 harekete gecirdiyse 6grenciler kendi hayatlarina veya sosyal hayata yonelik

bir degisiklik i¢in harekete gegerler.

o %,

Konusma

& —

Okuryazarhk

Sekil 3. Elestirel Okuryazarlikla liskilendirilmis Tiirkce Egitimi

Sekil 3’te de goriildiigi gibi elestirel okuryazarlikla iliskilendirilmis Tiirk¢e dersleri;
Tiirkce dersi isleyisi, elestirel okuryazarlik dersi asamalari, elestirel okuryazarligin ¢oklu
bakis acilar1 esas alinarak on hazirlik, rehberlik, ¢6ziimleme, yeniden yapilandirma ve
harekete gegme olmak iizere bes asamadan meydana gelen bir ders siirecinin olugturulmasina

uzman goriislerine de basvurularak karar verilmistir. On hazirlik asamasinda dgrencilerin
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metnin dzelliklerine ve metnin icerigine yonelik derse hazir hale gelmeleri hedeflenmistir. Bu
asamada Ogrencilerin ge¢cmis bilgi ve deneyimlerini 6grenmeye iliskin derse giris asamasi
gerceklesmistir. Rehberlik asamasinda 6gretmenin ogrencilere metin ile ilgili rehberlik
yapmast ve bazi elestirel okuryazarlik sorulari ile ¢éziimleme agsamasina gegis saglanmasi
amaglanmistir. Coziimleme asamasi elestirel okuryazarligin yontem, teknik ve sorularinin tam
olarak derse katildig1 sorgulama diizeyinin tiiste seviyeye c¢iktigi asama olmustur. Yeniden
yapilandirma asamasinda Ogrenci okudugu metne karsi c¢ikarak yeni ve alternatif bir fikir
tiretmesi ve bunu sozlii veya yazili olarak ifade etmesi amaglanmistir. Harekete gegme
asamasinda ise Ogrencinin elestirel okuryazarlik dersinden edindigi kazanim dogrultusunda
kendi hayatina ve sosyal hayata yonelik bir eylemde bulunmasi hedeflenmistir. Elestirel
okuryazarlikla iliskilendirilmis Tiirk¢e derslerinin biitiin asamalarinda 6grencilerin okuma,

dinleme, konusma ve yazma becerilerinin gelistirilmesine 6nem verilmistir.
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Boliim 111 Yontem

Bu béliimde, arastirma siirecinde izlenecek yontemi agiklamak amaciyla aragtirmanin
slireci, aragtirmanin ortami, aragtirmacinin siiregteki yeri ve Onemi, arastirma siireci i¢indeki
katilimcilar, aragtirmada kullanilan veri toplama araglari, uygulanan gegerlik ve giivenilirlik
caligmalari, verilerin ¢dziimlenmesi ve yorumlanmasi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Eylem Arastirmasi

Bu arastirma, eylem arastirmasi biciminde desenlenmistir. Arastirmanin bu boliimiinde
eylem arastirmasi hakkinda aragtirmacilarin yapmis olduklar1 tanimlara ve yorumlara yer
verilmesi uygun gorilmiistiir.

Eylem aragtirmalari, ulusal alan yazinda olmasa da uluslararasi alan yazinda son
yillarda akademisyenler ve 6gretmen arastirmacilar tarafindan siklikla kullanilan bir arastirma
yaklasimidir. Eylem arastirmasinin ¢esitli arastirmacilar tarafindan farkli bigimlerde
tamimlandig1 goriilmektedir. Johnson (2005), eylem arastirmasini “ger¢ek okul ya da sinif
ortaminda 6gretimin kalitesini anlamak ve gelistirmek amaciyla gerceklestirilen bir aragtirma
stireci” olarak tanimlamaktadir. Fraenkel ve Wallen (2003’ten akt. Tiizel, 2012a, s. 73) ise
eylem arastirmasini “bir problemi ¢6zmek ya da yerel bir uygulama hakkinda bilgi vermek
icin bir ya da daha fazla arastirmaci tarafindan gerceklestirilen arastirma tiirii” seklinde
tanimlamaktadir. Bu tanimlarin yani sira eylem arastirmasinmi yalnizca egitim alanina 6zgi
bicimde “eylemlerin ve Ogretimin kalitesini arttirmak ve anlamak i¢in gercek okul ve

siniflarda aragtirma yapma siireci” olarak tanimlayan arastirmacilar da mevcuttur. Yapilan
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tanimlardan eylem arastirmasinin uygulamaya doniik olmasi ve sorunun tespit edilmesi kadar
sorunun ¢oziimiine de odaklanilmasi 6zellikleri ile 6n plana ¢iktig1 anlagilmaktadir (Tiizel,
20123, s. 73)

Mills (2003, s. 4) ise eylem arastirmasi konusunda ulasabildigimiz en kapsamli tanimi
yaparak eylem arastirmasin1 “Ogretmenler ve yoneticiler tarafindan kendi goézetimindeki
ogrenciler lizerinde, okullarda ve smiflarda ne oldugunu tanimlamak ve yapilan egitimsel
girisimlerin etkilerini anlamak i¢in nitel yontemlerin kullanilarak olumlu degisikligin
hedeflendigi arastirma siireci” olarak tanimlamaktadir. Biiyiikoztiirk ve digerleri (2011) ise
eylem arastirmasi aragtirilan durumun iginde bulunan bu durumla dogrudan ilgili bulunan
kisiler tarafindan yapilacagini ifade etmektedir. Arastirilan durum smif ortaminda ise
arastirmaci bu ortamda sorumluluk sahibi olan bir 6gretmenin olabilecegini dile getirir.

Eylem arastirmasi uygulamada ortaya ¢ikan sorunlarin anlagilmasina ve ¢oziilmesine
yonelik olarak uygulayicilarin tek baslarima ya da bir arastirmaci ile birlikte uygulama
siirecini ¢aligmalarini igerir. Arastirma ile uygulamay:r bir araya getiren ve arastirma
sonuglarinin uygulamaya aktarilmasini kolaylastiran bir arastirma yaklagimidir. Eylem
arastirmalarinda esnek bir yaklasim s6z konusudur. Arastirmacinin veriye yakin olmasi,
siireyi yakindan tanimasi ve yasamasi 6nemlidir. Nitel arastirmada vurgulanan aragtirmacinin
katilimer rolii ve ayni zamanda veri toplama aract olmasi durumu bu yaklagimda tam
anlamiyla kendini gosterir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 78).

Biiytikoztiirk ve digerleri (2011, s.18), eylem arastirmasini diger yontemlerden ayiran
temel Ozellik olarak iki farki dile getirir. Birincisi; diger insanlar, ortamlar ya da durumlar ile
ilgili genellemelere en az 6nem veren arastirma olmasidir. Eylem arastirmacilari, saglam
genellemeler aramaktansa kendilerinin de kisisel olarak dahil olduklar1 belirli bir durumun

kosullarmi1 degistirmelerini saglayacak bilgiyi elde etmeye yogunlasir. Ikinci olarak ise
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calismanin sonuglarindan etkilenebileceklerin yani sira deneklerin de c¢alismaya aktif
katilimlarina 6nem verilmektedir. Dolayisiyla eylem arastirmasinda yaygin olarak kullanilan
terimler katilimcilar ya da taraflardir ve onlar1 arastirma ekibinin bir parcasi olarak arastirma
stirecine dogrudan dahil etme amacini yansitmaktadir.

Arastirma Modeli
Bu arastirmada, ortaokul Tiirk¢e derslerinin elestirel okuryazarlik egitimi ile
iliskilendirilmesine yonelik paket programin hazirlanmasi ve bu paket programin smif igi
uygulama siirecinin nasil islediginin tespit edilmesi amaglanmigtir. Bu nedenle, bolim
girisinde de deginildigi lizere arastirma, eylem arastirmasi bi¢ciminde desenlenmistir. Bu
modelin tercih edilmesinde, arastirmacinin uygulamada degisiklik yaparak ¢oziim iiretme
arayisi icerisinde olmasi ve eylem arastirmasinin arastirmaciyl da siirece dahil eden, siireg
igerisinde arastirmacinin kendisini gelistirmesine firsat saglayan yapisi etkili olmustur.
Yukarida cesitli arastirmacilar tarafindan yapilan eylem arastirmasi tanimlarindan hareketle
eylem arastirmasinin baslica 6zelliklerini su sekilde siralanmak miimkiindiir: Uygulamaya
yonelik problemin tespit edilmesi, tespit edilen probleme iligkin bir ¢dziim Onerisinin
gelistirilmesi ve arastirma ortaminda degisiklik yapilarak Onerilerin uygulanmasi ve
gelistirmesi. Arastirmada genel olarak bu asamalarin takip edilmesinden dolayi, kullanilan
arastirma modelinin ¢calismanin amaglarina ve genel akisina uygun olduguna karar verilmistir.
Johnson (2005, s. 22-24) eylem arastirmasinin Ozelliklerini su sekilde ifade
etmektedir:
e Eylem arastirmasi sistematiktir. Verilerin toplanmasi, islenmesi ve sunumunda belirli
bir Ozgilinligiiniin bulunmasina karsin; sistematik bir bakis1 da biinyesinde

barindirmasi gerekir.
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Eylem arastirmasi yanit1 bilinen bir soru ile “ispat etmek” i¢in baglamaz. Aragtirmaci,
arastirma siirecinin baglangicinda tarafsiz bir gézlemci durumundadir. Siireg igerisinde
cesitli sorular sormakla birlikte bu sorularin cevaplarina iliskin 6n yargilar tasimaz;
aksine yeni sorular ve bakis a¢ilariyla konusuna derinlik kazandirir.
Eylem arastirmasinda veri toplamaya baslamadan Once plan yapilmalidir. Bu plan,
¢esitli asamalar1 ve takvimi i¢inde barindirmalidir; ancak su da unutulmamalidir ki
arastirma siirecinde planlarin ve veri toplama siirecinin degismesi gerekebilir.
Eylem arastirmasinin siiresi degisebilir. Yapilan bir eylem aragtirmasinin siiresi,
aragtirma sorusuna, arastirmanin dogasina, arastirma g¢evresine ve veri toplama
Olciitlerine gore degisebilir. Bu nedenle eylem arastirmalarina iligkin genel geger bir
veri toplama siirecinden bahsedilemez.
Eylem arastirmasinda gbzlemler diizenli olmalidir. Gozlemlerin siiresi bir dakikadan
bir saate ya da daha fazlasina kadar uzanabilir. Bu duruma baglh olarak da gozleme
iliskin notlar birkag satirdan birkag sayfaya; birkag¢ dakikalik kayitlardan bir iki saatlik
kayitlara kadar genisleyebilir. Ancak burada esas olan bir defada uzun siireli
kayitlardan ziyade belirli periyotlarla diizenli olarak alinan kayitlardir.
Eylem aragtirmalarinin bazi durumlarda belirli bir kuramsal c¢ergeve iizerine
oturtulmas1 miimkiindiir. Sorular, bulgular ve sonuglarla iliski kurmak iizere bir
kuramsal boyutun olmasi i¢in genellikle arastirmacilar, calismanin baslangicinda
kapsaml1 bir alan yazin taramasi yaparlar. Eylem arastirmasinin sonunda elde edilen
sonuglar, aynt konuda daha farkli yontem ve yaklasimlarla gergeklestirilen
calismalarla iligski kurularak sunulabilir.
Eylem arastirmalarinda bir seylerin ispat edilmesi ya da bir seyin baska bir seyle

karsilagtirilmasi s6z konusu degildir. Eylem arastirmasinda yapilan, ¢alisilan konuya
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iligkin bir dizi fotografin sunulmasi suretiyle ortamda neler oldugunun bagskalari
tarafindan tam olarak anlagilmasini saglamaktir.

e Eylem arastirmalarinda bazi durumlarda nicel yontem ve tekniklerden de
yararlanilabilir; ancak burada dikkat edilmesi gereken husus elde edilen sonuglarin
genellestirilmesinden kaginilmasidir. Ciinkii eylem arastirmasinin nicel ydnteme
basvurma amaci; sonuglarin genellenebilir hale getirilmesi degil veri cesitlemesinin
saglanmasidir.

Eylem arastirmasi tiirleriyle ilgili olarak alan yazinda farkli smiflandirmalar vardir
(Hendricks, 2006; Johnson, 2005; Mills, 2003). Bu smiflandirmalarin genel olarak ¢ikis
noktasinin, arastirmacinin amagclar1 ve arastirmanin 6zellikleri oldugu sdylenebilir. Hendricks
(2006), eylem arastirmasini; is birligine dayali, elestirel, sinif ve katilime1 olmak {izere dorde
ayirmaktadir:

Isbirligine dayali eylem arastirmalari, egitim ortamlarinda yasanan sorunlarin ¢dziimii
icin birden fazla arastirmacinin birlikte ¢alistiklar: tiirden arastirmalardir. Isbirligine dayal:
eylem arastirmasinin temel amaci, farkli ortamlarda, benzer sorunlarla karsilasan egiticiler
arasinda diyalog gelistirerek ortak ¢6ziim Onerilerini ve uygulamalarini hayata gegirmektir.

Elestirel eylem aragtirmalari, sosyal konulara yonelmeyi amaglamaktadir. Egitim
ortamlarinda gergeklestirilen bu eylem arastirmalarinin temel 06zelligi arastirmacilar ve
ogretmenlerin birlikte ¢alismasina uygun bir zemin olusturarak olgu, durum ya da siireglerin
elestirel paradigmalar dogrultusunda yeniden diizenlenmesini saglamaktir.

Diger bir eylem arastirmasi tiirii olan smf eylem arastirmalarinin amaci ise
ogretmenlerin smif ortaminda kendi 6gretim uygulamalarini gelistirmelerini saglamaktir. Bu
tiirden eylem arastirmalarin1 6gretmenler tek baslarina siirdiirebilecekleri gibi okul ya da

bolgedeki diger 6gretmenlerle de is birligi icerisinde de siirdiirebilirler.
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Hendricks (2006)’in degindigi dordiincii eylem arastirmasi tiirii ise katilimcr eylem
arastirmasidir. Bu tlirden eylem arastirmalari, sosyal ve isbirligine dayali arastirma
stiregleridir. Degistirilebilecek gercekligin genis tabanli bir kuramsal degerlendirme sonucu
ortaya atildigi, genellikle yeni bir uygulamanin denendigi eylem aragtirmasi tiirtidiir.

Bu arastirma Hendricks (2006)’in ortaya koymus oldugu eylem arastirmasi tiirlerinden
katilimer eylem arastirmasi tiiriine girmektedir. Arastirma, genis bir kuramsal alt yapinin var
oldugu elestirel okuryazarlik ve genelde ana dili egitimi, 6zelde ise Tiirk¢e egitimi alanlarinin
literatiiriine dayanmaktadir.

Eylem Arastirmasi Siireci

Eylem arastirmasi bir problem durumunun belirlenmesi ile baslayip, probleme iliskin
olast ¢Oziim Onerilerinin tespit edilmesi ve ortamda degisiklik yapilarak uygulamaya
konulmasi ile devam eder. Ilk uygulamadan sonra siire¢ tekrar ettirilerek her seferinde
ortamda ortaya ¢ikan yeni problemlere ¢Oziimler aranir. Kisacasi eylem arastirmalarinda
belirlenen problemin ortadan kaldirilmasina yonelik dongiisel olarak tekrarlanan etkinlikler
s0z konusudur. Mills (2003)’e gore bu siireg, problemin belirlenmesi, problemin ¢6ziimii i¢in
gerekecek verilerin toplanip islenmesi ve problemi ortadan kaldiracak eylemlerin planlanip
uygulanmas1 agsamalarini kapsayan dongiisel bir stiregtir. Eylem arastirmasinin “dongisel” bir
model olarak adlandirilmasinin nedeni, arasgtirmacinin ortamda yaptigr degisiklikleri
uygulamaya koyduktan sonra degisimi ve gelisimi tekrar izleyerek ortamdaki yeni
problemleri tespit etmesi, olasi ¢6zim Onerilerini yeniden iiretmesi ve ¢Ozlime yonelik
degisimi gergeklestirerek siireci yeniden baslatmasidir. Eylem arastirmasi siireci tespit etmek,
oneri getirmek, 6neriyi uygulamak ve yeniden tespit ederek stireci yeniden baslatmak seklinde

tekrarlanarak devam eden bir siiregtir.
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Yildirim ve Simsek (2011, s. 78), eylem arastirmasi ile ilgili belirli bir siirecin kendi
ortami i¢inde uzun bir siire ¢alisilmasi1 ve odaklanilan sorulara iliskin veri toplanmasinin séz
konusu oldugunu dile getirmistir. Bdylece sorulara iligskin gelismeler, degisimler ve ortamda
yer alan bireylerle etkilesimler ayrintili ve derinlemesine anlasilabilecegini savunmustur.
Sorunun anlasilmasi ile ¢oziim segeneklerinin ortaya ¢ikacagini ve bu segenekler yine elde
edilen veriler gercevesinde degerlendirilerek en uygun alternatif secilecegini belirtmislerdir.
Coziimiin uygulanmasinin ve sonuglarin degerlendirilmesinin yine eylem arastirmasi siireci
icinde yer alabilecegini ve bu yoniiyle eylem arastirmasinin siireklilik gosteren bir arastirma
girigimi olarak tanimlanabilecegini ifade etmislerdir.

Eylem arastirmasi problem ¢ozmeye yonelik ve siireklilik gosteren bir siirectir. Bu
stirecin yansitici diistinme ile iliskisi vardir. Yansitic1 diisiinmeyi bir sorgulama siireci olarak
tanimlarsak bu siirecin bir problem durumuyla basladigini ve belirli degisiklikler yoluyla bu
problemin ¢6ziildiiglinii ve bu asama iizerinde diisiiniilecek yeni problemlerin belirlendigi
sOylenebilir. Benzer sekilde eylem arastirmasi siireci problem belirleme, veri toplama, veri
analizi, eylem plan1 belirleme, eylemi gerceklestirme ve alternatif ya da yeni bir eyleme karar
verme agamalarindan olusmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 297).

Sagor (2005, s. 7) ise eylem arastirmasi dongiisiinii problemin netlestirilmesi,
kuramsal dayanaklarin eylem planina doniistiiriilmesi, uygulama ve elde edilen sonuglar1 yeni
eylem planina yansitilmasi biciminde dort asamada agiklamaktadir. Bu arastirmada Sagor
(2005) ve Mills (2003)’in eylem arastirmasi siireglerinden yararlanilarak olusturulan Sekil

4’te yer alan eylem arastirmast siireci izlenmistir:
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Arastirmacinin Problemi
Netlestirme Siiresi

Uygulama Siirecinin Planlanmasi Kurumsal Dayanaklarin
ve Saglanmasi ve Eylem Planmnimn
Uygulamanin Gergeklestirilmesi Hazirlanmast

Opgretim Paketinin Hazirlanmasi

Sekil 4. Eylem Arastirmasi Siireci

Sekil 4’te goriildiigii lizere, bu arastirma dort temel adimdan olugmaktadir. Birinci
adim, problemin tespit edilme siirecidir. Bu asamada arastirmacinin problemi tespit etmesi ve
netlestirmesi siirecindeki deneyimleri betimlenmis, ¢alisma konusuna iligkin ilk izlenimlerini
edinme siireci anlatilmistir. Ikinci adim, kuramsal dayanaklarm saglanmasi ve eylem planmin
hazirlanmas1 asamasidir. Bu asamada arastirmanin alan yazin taramasinin gergeklestirilme
stireci ve bu siirecte karsilagilan problemlere deginilmis ardindan da eylem planinin ortaya
konulus siireci ve eylem plan1 hakkinda bilgi verilmistir. Yapilan eylem arastirmasinin {igiincii
adiminda ise ortaokul Tiirk¢e derslerinin elestirel okuryazarlik egitimi ile iliskilendirilmesine
yonelik paket programin hazirlanmasidir. Arastirmanmn dordiincii ve son adiminda ise
hazirlanan paket programin sinif i¢i uygulama siireci betimlenmistir.

Arastirmanin  bu bolimii raporlastirilirken yukarida deginilen dort adim esas

alimmistir. Asagida bu adimlar ayrintili olarak agiklanmistir:
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Birinci Adim: Arastirmacinin problemi netlestirme Siireci

Eylem arastirmasi bir problem durumu ya da uygulama siirecinde irdelenmesi gereken
bir boyutun belirlenmesi ile baglar. Uygulama ortaminda (sinif, kurum ortami) uygulayiciy1
rahatsiz eden bir durum, gelistirilmesi gereken bir siire¢ ya da yeni bir yaklasimi deneme;
eylem arastirmalarinin olas1 konu kaynaklart arasinda yer alir (Yildirim ve Simsek, 2011, s.
298).

Bu asama, geleneksel arastirma siireci igerisindeki problem durumunun tespit edilmesi
asamasi olarak goriilebilir. Yapilacak arastirma ne olursa olsun atilacak ilk adim c¢alisilacak
konunun belirlenmesidir. Eylem arastirmasi gerceklestirecek arastirmacinin bu adimda
yapmasi gereken degistirmek ya da gelistirmek istedigi duruma cevap aramaktan ziyade onu
betimlemek ve soru haline getirmektir. Bu asamada, arastirmaci, derinlemesine arastirma
yaparak sorunu anlamaya calisir ve bu durumu degistirmeye yonelir (Kuzu, 2005, s. 38).
Elbette arastirmacinin bu asamada probleme iliskin unsurlar1 eksik ya da yanlis algilamis
olmas1 muhtemeldir; ancak eylem arastirmasi stireci, hiyerarsik ve dogrusal bir yapiya sahip
olmadig1 i¢in arastirmacinin ¢alismanin herhangi bir agsamasinda bu adima dénerek sordugu
sorular1 ve tespit ettigi problemleri tekrar gézden gec¢irmesi miimkiindiir (Tiizel, 2012a, s. 80).
Aragtirmacinin bu ¢alismada problemi netlestirme asamasi su sekilde agiklanabilir:

Arastirmaci, 2011 Bahar doneminde Tiirkge Egitimi boliimiinde doktora egitimine
baslamistir. Doktora egitiminde aldig1 dersler ve yaptigi 6dev ve arastirmalar dogrultusunda
caligabilecegi bir konu iizerinde diisiinmeye baslamistir. Tirkge egitimi uzmanlar1 ve
Ogrenciler arasinda yaptid1 tartisma ve goriismelerden okuryazarlik alani {izerine 1lgi duymaya
baslamistir. Okuryazarlik, Alfabeye dayali okuryazarlik, islevsel okuryazarlik, elestirel

okuryazarlik ve yeni okuryazarlik tiirleri iizerine okumalar yapmaya baslamistir. Bu okumalar
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cergevesinde caligmalarini elestirel okuryazarlik iizerine yogunlastiran arastirmaci bu alanda
yapilan calismalarin yok denecek kadar az oldugunu tespit etmistir.

Milli Egitim Bakanligina bagli bir ortaokulda Tiirk¢e 6gretmeni olarak gdrev yapan
arastirmaci, Tiirkge dersleri {izerine yaptigi gozlemlerde ogrencilerin elestirme, sorgulama,
karar verme becerilerinin diigiik oldugunu gozlemlemistir. Hayata ve topluma elestirel bir
yaklagimla bakan Ogrencinin sosyal hayati daha iyi anlayabilecegini diisiinen arastirmaci
elestirel okuryazarligin sinif ortaminda uygulanmasimi diisiinmeye baglamigtir. Arastiran,
soran ve sorgulayan bir sinif ortammin &grenmeye de olumlu etki yapacagini diisiinen
arastirmact bazi Tirkce derslerinde elestirel okuryazarlik ortami olusturmaya baslamis ve
ogrencilerden olumlu doniitler almistir. Bu durum arastirmacinin Tiirk¢e derslerinde elestirel
okuryazarlik lizerine ¢alisilabilecegi diisiincesini kuvvetlendirmistir.

Arastirmaci, elestirel okuryazarlik iizerine yapilan arastirmalarda yetersiz olan yerli
kaynaklarin disinda yabanci kaynaklara da yonelmis ve elestirel okuryazarligin Kanada, ABD
ve Avustralya ilkelerinin egitim sisteminde ve ders miifredatlarinda kullanildigini tespit
etmistir. Elestirel okuryazarlik alan yazini iizerine gevirilere basvuran arastirmaci Tiirkce
Egitimi 1ile elestirel okuryazarlik kuraminin iliskilendirilebilecegi fikrine varmistir. Bu
diisiincesini Tiirkge Egitimi boliimiinden 2 ve egitim bilimleri boliimiinden 1 uzmanla
paylastiktan sonra uzmanlarin da olumlu goriisiinii almasiyla Tirkce egitiminde elestirel
okuryazarlik egitimi lizerine ¢alismaya karar vermistir.

Arastirmacinin - Milli  Egitim Bakanligima bagli bir ortaokulda c¢alismast bu
arastirmanin sekillenmesinde 6nemli bir rol oynamistir. Milli Egitim Bakanligina bagh
okullarda yaklagik 12 yildir Tiirkce 6gretmeni olarak gorev yapmasi, yapacagi arastirma
konusunda arastirmaciy1r yonlendirmistir. Mevcut miifredat kapsaminda yapilan Tiirkge

egitimi kazanimlarinin amacina ulagsmasi ve 6grencilerin ilgisini ¢ekmesi konularinda yetersiz
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kaldigin1 diisiinen arastirmaci elestirel okuryazarlikla iligkilendirilmis bir Tiirkge egitiminin
bu problemleri ¢ozebilecegini diisiinmiistiir. Kendisinin bir ortaokulda Tiirkge Ogretmeni
olarak calismasinda dolay1 arastirmasina “Ortaokul Tiirk¢e Derslerinde Elestirel Okuryazarlik
Egitimi” baslig altinda ¢alisabilecegini diigiinmiistiir.

Arastirmanin yontemi ile ilgili 2 Tiirk¢e egitimi uzmani ve 1 egitim bilimleri uzman
ile yapilan goriismelerde Tiirkce egitimi ile elestirel okuryazarhigin iliskilendirilmesi
stirecinde nitel aragtirma yontemlerinin kullanilmasi ve aragtirmanin eylem aragtirmasi olarak
hazirlanmasinin uygun olacagi goriisti agirlik kazanmistir. Eylem arastirmasinin 6nemi, hangi
durumlarda nasil kullanilacagi, veri kaynaklar1 ve tiirleri, veri toplama araglar1 ve analiz
yontemleri lizerinde ¢aligmalar yapilmis ve tez izleme komitesinin goriisleri ile aragtirmanin
yontem ve deseni netlestirilmistir. Bu asamadan sonra Tiirkge egitimi ile elestirel
okuryazarligin iliskilendirilmesine yonelik bir paket programin hazirlanmasi ve bu paket
programin Tiirk¢e derslerindeki sinif i¢i uygulama siirecinin nasil isledigini tespit edilmesinin
amaclandigi bir doktora tez ¢caligmasinin ylriitiilmesine karar verilmistir.

ikinci Adim: Kuramsal dayanaklarin saglanmasi ve eylem planinin hazirlanmasi

Arastirmanin  ikinci adimi olarak degerlendirilen bu asama, arastirmanin
temellendirilecegi kuramsal dayanaklarin ortaya konulmasi ve bu dayanaklardan elde edilen
bilgileri kullanarak degisiklik yapmaya yonelik bir plan hazirlanmasi siirecini kapsayan
agsamadir.

Kuramsal dayanaklarin saglanmasi

Arastirmanin  kuramsal dayanaklarinin belirlenmesi adina yapilan alan yazin
taramalarinda, “Tiirkce egitimi” ve “elestirel okuryazarlik egitimi” alanlari arastirmanin
kuramsal dayanaklar1 olarak kabul edilmistir. Arastirmanin alan yazin taramasinda ilk olarak

Tirkge egitimi lizerinde durulmus ardindan da sirasiyla elestirel okuryazarlik, elestirel
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okuryazarlik egitimi ve Tiirk¢e egitiminde elestirel okuryazarlik egitimi uygulamalari
konular1 iizerinde calisilmistir. Alan yazin taramasinda Sekil 5°te yer alan piramitteki

hiyerarsik sira takip edilmis, bdylece ¢aligmaya derinlik kazandirilmas1 amaglanmistir.

Tiirkce Egitimi

Elestirel Okuryazarlik

Elestirel Okuryazarlik Egitimi

Tirkge Egitiminde

Elestirel Okuryazarlik
Uygulamalar1

Sekil 5. Aragtirma Kapsaminda Yapilan Alanyazin Taramasi

Elestirel okuryazarlik ve elestirel okuryazarlik egitimine yonelik ulusal alan yazinda
yer alan Kkaynaklarm smirli olmasi ve aragtirmacinin O6grenci oldugu {niversitenin
kiittiphanesinde bu alana yoOnelik yeterli oranda kaynak bulunmamasi arastirmacinin
kaynaklara ulasmasinda bir takim zorluklar1 ortaya ¢ikarmistir. Bu zorluklarin giderilmesinde
makale ve tezlere ulasim i¢in elektronik veri tabanlari kullanilmis; kitap ve diger basili
dokiimanlara ulasilmasinda yerli ve yabanci tiniversite kiitiiphanelerinden yararlanilmistir.
Ozellikle yabanci kiitiiphane ve yayinlardan elde edilen makale, kitap ve ders miifredatlar
iizerine inceleme ve taramalar yapilmistir.

Yapilan alan yazin taramalar1 sonucunda, ulusal alan yazinda Tirkc¢e derslerinde
elestirel okuryazarligin kullanilmasi tizerine 6nemli bir kaynak bulunamamistir. Uluslararasi

alan yazinda ise basta Kanada, ABD, Avustralya olmak tizere ¢esitli lilkelerin ana dili dersleri
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kapsaminda elestirel okuryazarlik uygulamalarina iligkin 6nemli goriilebilecek c¢aligmalara
rastlanmistir. Bu asamadan sonra ulusal alan yazin ve uluslararasi alan yazinda yer alan
veriler birbirleriyle eslestirilmistir. Genel olarak bu sekilde ozetleyebilecegimiz kuramsal
dayanaklarin saglanmasinin ardindan bu asamada yapilan diger bir uygulama da ¢alismanin
“Eylem Plan1”nin hazirlanmasi olmustur.

Eylem planinin hazirlanmasi

Bu asama toplanan verilerin analizi ve yorumu ¢ergevesinde aragtirmacinin ilgili
uygulama ya da stirece iliskin bir ¢oziim plan1 ya da alternatif bir uygulama gelistirmesine
iligkindir. Bu anlamda eylem veya uygulama plan1 gelistirme, eylem arastirmasinin ayrilmaz
bir parcasidir. Yani diger bilimsel arastirmalardan farkli olarak arastirmaci bir problemin
¢Ozlimiine yonelik olarak bulduklarini uygulamaya aktarma konusunda adim atar. Uygulama
siirecinde probleme neden olan etkenleri belirlemis olan arastirmaci veya uygulayict bu
etkenleri ortadan kaldirma ya da yeniden big¢imlendirmeye yonelik Onlemleri belirler ve
bunlar siirece yayilmis, sistematik bir plan i¢ine yerlestirir. Eylem planinda atilacak adimlar
ve bunlarin siireleri ve zamanlari agik olarak belirlenir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 303).

Eylem arastirmalarinda plan hazirlanmasi, arastirmaciya siireci basindan sonuna kadar
sistematik sekilde isletme olanagi sunar. Eylem plani, arastirmanin basinda hazirlanabilecegi
gibi ilerleyen asamalarinda, problem durumu ve alan yazin taramasi gerceklestirildikten sonra
da hazirlanabilir (Mills, 2003). Bu ¢alismada, konunun ve arastirma amaglarinin tam olarak
ortaya  konulabilmesi,  ancak  problemin  netlestirilmesi  asamasindan  sonra
gerceklestirilebildigi icin aragtirmanin eylem plami alan yazin taramasindan sonra ortaya
konulabilmistir. Kuzu (2005, s. 43) eylem planinin asagidaki etkinliklerden olusmasi

gerektigini belirtmektedir:
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e Arastirma Onerisinin alan yazin taramast sonucu yeniden gozden gecirilerek
gerceklesen degisimlerin agiklanmasi.

e Durumu gelistirebilmek i¢in arastirmacinin degistirmeye ¢alistigi faktorlerin
aciklanmasi ve bunun i¢in uygulanacak eylemlerin tespit edilmesi.

e Belirlenmis eylemi yerine getirmeden once bagkalariyla etkilesim i¢inde bulunulacak
bir durum varsa, bu kisilerle yapilan anlagsmalarin agiklanmasi.

e Belirlenmis eylemi yerine getirmek i¢in kullanilacak kaynaklarin saptanmasi.

e Arastirmaya baslanilmasi, verilerin toplanmasi ve elde edilen bilgilerin
yaymlanmasini diizenleyen etik yapmin ya da etik kurallar1 ortaya koyan bir
aciklamanin yapilmasi.

Arastirmanin  eylem planinin, Kuzu (2005)’nun yukarida saydigi etkinlikleri
kapsamasi amaglanmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda eylem planinin; uygulama ortaminin
belirlenmesi ve hazirlanmasi, uygulamanin gerceklestirilmesi, verilerin analiz edilmesi ve
bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi olmak tlizere 4 ana asamadan olusmas1 gerektigine
tez izleme komitesinin de goriisii alinarak karar verilmistir. Sekil 6’da arastirmanin eylem

plan1 yer almaktadir.
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qulama Okulunun BeIirIean

Sinif Rehber Ogretmen Sinifin Gézlenmesi ve
ile Goriisme Okul Mudiirii ile Goriisme Belirlenmesi
[ i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden Uygulama Izninin Alinmasi ]
Gegerlilik Komitesi {} Ders Planlarmin
Belirlenmesi ve Hazirlanmasi ve
Diizenli UYGULAMA Uzman Gériislerine
Toplantilarin Sunularak Gerekli
Yapilmas Diizeltmelerin
Yapilmasi

e 48 ders saatinden
uygulamanin yapilmast

e Degerlendirme

e Video ve ses kayirlarinin
alinmasi

e  Oprenci goriislerinin
alinmasi

e  Ders dokiimlerinin
gerceklestirilmesi

Simnif Rehber Tlgili Video
Ogretmeniyle Son Kayitlarinin Ayrintili
Goriisme ve Dokiimii Dokiimii

Analiz Oncesi Verilerin Diizenlenmesi

Verilerin igerik Analizi Yapilarak Kodlamalarin Belirlenmesi

Temalarinin Belirlenmesi ve Diizenlenmesi

Bulgularin Tanimlanmas1 ve Yorumu

Sekil 6. Aragtirmanin Eylem Plan1
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Uciincii Adim: Ogretim paket programin gelistirilmesi

Aragtirmanin  bu asamasi, uygulama i¢in ortaokul Tiirk¢e derslerinin elestirel

okuryazarlik egitimi ile iliskilendirilmesine yonelik 6gretim paketinin hazirlanmasi siirecini

kapsamaktadir. Ogretim paketi, bu calisma baglaminda “Tiirkce egitimi ile elestirel

Okuryazarlik egitiminin iliskilendirilmesi ve uygulama yapilacak okulun yillik plani

dogrultusunda hazirlanan ve yalnizca gerceklestirilecek uygulama siirecini  kapsayan

ogretmen kilavuz kitabi, ders kitab1 ve Ogrenci ¢aligma kitabindan olusan paket” olarak

tanimlanmaktadir. Ogretim paketinde yer alan Ogretmen Kilavuz Kitabi Ek B, Tiirk¢e Ders

Kitab1 Ek C, Ogrenci Calisma Kitabi ise Ek D’de yer almaktadir.

Ogretim paketinin hazirlanmas1 siirecinde izlenen islem adimlar1 sunlardir:

Tiirkge dersi yillik planinin incelenerek ve uygulamanin yapilacagi tarihlerdeki tema
ve kazanimlarin belirlenerek Ogretim Paketi taslagina yansitilmast.

Elestirel Okuryazarlik egitimine yonelik hangi kazanimlarin 6gretim paketine dahil
edilecegine karar verilmesi ve 6gretim paketine yansitilmasi.

[k gretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (TDOP)’nda yer alan Tiirkge
Dersi Genel Amaclari, Temel Dil Becerilerinin Her Birine Ayrilacak Oranlar, Okuma
Metinlerinde Bulunmasi Gereken Ozellikler, Dinlenecek/izlenecek Materyallerin
Iceriginde Bulunmasi Gereken Ozellikler ve 6. Siniflarda Yer Verilmesi Gereken
Tiirler baglklar: altinda yapilan agiklamalar dogrultusunda Ogretim Paketi igerisinde
yer alan Ogretmen Kilavuz Kitabi’nin, Tiirkge Ders Kitabi’nin ve Ogrenci Calisma
Kitab1’nin hazirlanarak Ogretim Paketi’nin ortaya konulmas: (MEB, 2006).
Hazirlanan Ogretim Paketi’nin uzman goriislerine (4’ii Tiirkge Egitimi, 1’i Egitim
Bilimleri, 1°i elestirel okuryazarlik uzmani1 olmak tizere toplam 6 uzman) sunularak

gerekli degisikliklerin yapilmasi.
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e Opretim Paketi’nin uygulanacag, arastirmacinin gérev yaptig1 ortaokuldaki 3 Tiirkge

O0gretmeniyle 6gretim paketinin paylasilarak goriislerinin alinmasi1 ve bu dogrultuda

pakete son halinin verilmesi.

Dordiincii. Adim: Uygulama Siirecinin planlanmasi1 ve wuygulamanin
gerceklestirilmesi

Arastirmanin dordiincii adimi olarak degerlendirilen bu asama eylem arastirmasinin
dogrudan uygulamaya doniik asamasidir. Uygulama siirecinin planlanmasi ve uygulamanin
gerceklestirilmesi olarak iki asamada gergeklestirilen bu adimda ilk olarak uygulama okulu
hakkinda bilgi ve uygulamada kullanilacak 6gretim paketinin hazirlanmasi siireci betimlenmis
sonra da arastirmanin sinif i¢i uygulama siireci hakkinda bilgi verilmistir.

Uygulama siirecinin planlanmast ve Uygulama Okulu ve sinif secimi

Aragtirmacinin Milli Egitim Bakanligina bagli bir okulda Tiirk¢ce 6gretmeni olarak
gorev yapmasindan dolay1 kendi okulunda dersine girdigi bir sinifta uygulama yapmasi tez
izleme komitesi tarafindan uygun bulunmustur. Tez izleme komitesi iiyeleri tarafindan
arastirmacinin tanidigi bir ortamda calismasinin uygulama siirecinin olumlu bir sekilde
gerceklesmesine katki saglayacagi ifade edilmistir. Egitim ve Ogretim doneminin
baslangicindan itibaren arastirmacinin dersine girdigi siniflar iizerine yaptigi gozlemlerden
sonra uygulamay1 6/F smifinda yapmaya karar vermis ve arastirma izni igin Il Milli Egitim
Miidiirligiine bagvuruda bulunmustur (EK A).

Uygulama siirecinin planlanmasi siirecinde arastirmacinin kendi gorev yaptig1 okulda
uygulama yapmast ile ilgili arastirma giinliigline baz1 diisiinceleri yansimistir. Bu
diistincelerinde kendi okulunda uygulama yapmanin avantaj ve dezavantajlar1 yer almistir:

Bir arastirmaci olarak ayni zamanda bir 6gretmen olmam benim igin avantaj mi yoksa

dezavantaj mi diye aklima gelmiyor degil. Acaba bir kimlik ¢atismasina girer miyim
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diye diigiiniiyorum. Ogrencilere bir 6gretmen gibi mi yoksa bir arastrmact gibi mi

vaklasacagim, bu konuda endise duyuyorum. Yapmam gereken en onemli seyin

ogretmen ve arastirmact olma ozelligini olumlu olarak kullanmak olacak diye
diigiiniiyorum. Evet, sahayi iyi bilen bir arastirmaci daha rahat edecek, veri toplama
araglarmi daha verimli hazirlayabilecektir. Bir arastirmact olarak ogretmen olmami
avantaja ¢evirmeliyim. Calistigim okul gegcen yilki SBS simavinda en yiiksek
ortalamayt tutturmus bir devilet okulu, Balikesir 1. 0lmus bir okul ve seckin bir okul
olarak biliniyor. Bu okulun imkdnlarimi kendi arastirmaci ve o6gretmen kimligimle

birlestirebilirsem iyi bir baslangic yapabilirim diye diistintiyorum. (02.09.2013,

aragtirmaci giinligi)

Uygulama okulu olarak kendi gorev yaptigr okulda karar kilan arastirmacinin
uygulama yapilacak smifi se¢gme konusunda da bir karar verme siireci yasamistir.
Aragtirmanin kuramsal ¢ercevenin belirlenmesi asamasinda uygulamanin bir 8. Smifta
yapilmas: disiiniilitken Milli Egitim Bakanligi tarafindan 8. Sinif siirecinde yapilan
sinavlarin birinci ve ikinci donem olmak tizere ikiye cikartilmasi iizerine vazgecilmistir. 8.
Smif oOgrencilerinin iki sinav arasinda 8 hafta siirecek bir uygulama siirecine
odaklanamayacaklar1 diistinilmiistiir. Arastirmaci, tez izleme komitesi iiyelerine de bu
gorlslerini iletmis ve uygulamay1 6. veya 7. siniflarda yapmaya karar vermistir.

2013-2014 Egitim ve Ogretim yili 6gretmen ders programlarinin okul idaresi
tarafindan 6gretmenlere verilmesi siireci arastirmacinin giinliigiine sdyle yansimistir:

Bugiin haftalik ders programim belli oldu. Toplam 18 saat Tiirk¢e dersim vardi. 6/F,

6/1 ve 7/A suiflarimin Tiirkce dersleri bana verilmisti. Evet, istedigim olmugtu. OKkul

idaresinden daha once bana 6. veya 7. siniflardan ders verilmesini istemistim. Miidiir

yvardimcisina ilgisinden dolay: tesekkiir ettim. Ayrica 6/F ve 6/I siniflarinin gecen yil
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Tiirk¢ce derslerine girdigim siniflar oldugunu ogrendim. Milli egitimdeki 4+4+4
sistemine gore bu yil okulumuz degistiginden dolayr gegen yilki siniflara devam edip
etmeyecegimiz belli degildi. Okul idaresinin siniflara gecen yilki ayni 6gretmenlerin
girmesine yonelik program hazirladigim tespit ettim. Artik sira bu siniflardan birini
arastirma sinifi olarak se¢gmeye kalmisti. 6/F ve 6/I sinifimin tanidigim ogrencilerden
olusmasi benim igin ve aragtirmam i¢in olumluydu. Ama yine bir 7/4 sinifinda gozlem
vapilmasi faydali olacak diye diistintiyorum. (13.09.2013, aragtirmact giinligii)

Arastirmacinin derse girdigi li¢ siif arasindan uygulama yapacagi sinifi segme

stirecine dair gozlem, egitim ve 6gretim doneminin ilk 4 haftast boyunca devam etmistir.

Derse girdigi li¢ sinifit ders basarisi, sosyal ve ekonomik durum, derse katilim orani, sinif

disiplini ve iletisim konular1 basta olmak tizere karsilastiran arastirmaci 6/F sinifi lizerindeki

olumlu gézlemini arastirmaci giinliigiinde su sekilde ifade etmistir:

ITkinci haftada goziime en fazla carpan sinif 6/F sinifi oldu. Arada siwrada konusma
diizeyi artan bir smif olsa da sinifta zeki, ¢aliskan ve genel kiiltiirii iyi olan
ogrencilerle birlikte orta ve alt seviye basarisinda olan ogrenciler de mevcut. Sinif
ogrencileri derse aktif katiltyor. Gegen yildan da tamdigim ogrenciler olmasi sinif igi
iletisimi ve ders igleyigini olumlu etkiliyor. Veli profili de ideal. Her sosyal ve
ekonomik ozellige sahip veli var. Velilerin bazilarini taniyorum. Bugiin i¢imden
arastrmami 6/F swmifinda yapabilirim diye diigiindiim. (26.09.2013, arastirmaci
giinliigii)

Arastirmacinin derse girdigi siiflardan 7/A sinifi 6grencilerinin Tiirkce dersi isleme

konusunda ciddi sikintilar1 oldugu tespit edilmistir. Bu smif arastirmaciya bu yil ilk defa

verilmistir. Ogrencilerden elde edilen bilgiye gore 6. Smif Tiirkge derslerinin derse giren

O0gretmen ve dersin diizenini bozan Ogrencilerden dolayr olumsuz gectigi anlasilmistir.
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Okulun yaptig1 veli toplantisinda da 7/A sinift velileri, 6. Smiftaki Tiirk¢e derslerinin iyi
geemedigini dile getirmisler ve Tiirk¢e dersi bakimindan 6grencilerin geri kaldiklarini dile
getirmiglerdir. Bu sebeplerden dolayr arasgtirmaci uygulama siirecini etkileyecek bir
olumsuzlugun ¢ikmamasi i¢in 7/A smifinda uygulama yapmaktan vazgecmistir.
Arastirmacinin derse girdigi siniflara yonelik bir karsilastirma yaptig1 ifadeler arastirmaci
giinliiglinde soyle dile getirilmistir:

Bu hafta derse girdigim suniflart dikkatli bir sekilde gozlemlemeye ¢alistim. 6/F sinifi
aktif, hareketli, caliskan ve derse katilan bir sinif olarak goze carpryordu. 6/1 sinifin
sessiz, sakin, ¢aliskan ve derse orta diizeyde katilan bir sinif olarak gézlemledim. 7/A
swmifina yonelik olumsuz gozlemim devam ediyordu. 7/A sinifi adeta Tiirk¢e dersinin
nasil islendigini dahi bilmiyordu. Ogrenciler, 6Sretmenim biz hi¢ boyle ders islemedik,
biz hi¢ dil bilgisi goérmedik, smifta gecen yil ¢ok giiriiltii oluyordu, ogretmeni
ogrenciler dinlemiyordu dive yart sikayet icerikli ciimleler duyuyordum. Ustelik
swniftaki 6 6grenci dersin isleyisini bozabilecek davranislar sergiliyor, sinifin diizenini
saglamakta zorlaniyyordum. 6/F sinifinin ozellikleri kesinlikle diger siniflara gére daha
olumluydu. (27.09.2013, arastirmaci glinliigii)

Arastirmaci uygulamay1 6/F sinifinda yapmaya karar vermesiyle bu diisiincesini 6/F
sinifinda dile getirmistir. 6/F sinifi 6grencilerini bu diislince ¢ok sevindirmis ve arastirmact
giinliigiinde bu seving su sekilde dile getirilmistir:

Bugiin arastirmayi 6/F sinifinda yapacagimi, ii¢ sinif icerisinden 6/F sinifint se¢tigimi

ogrencilere soyledim. Aman Allalim! Biitiin égrenciler ¢ok sevindi, Onder Hoca,

Onder Hoca... diye tezahiirat yapmaya basladilar. Cok sevindiler. Ne yapacaklarin

sordular. Ben de simdilik onlara Tiirkge dersini farkli bir sekilde isleyecegimizi,

sadece okuma pargalari degil gorsel afisler, videolar, reklamlar: ele alacagimizi
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soyledim. Seving gosterileri devam etti. Arkasindan yine “Onder Hoca oley, Onder

Hoca oley...” diye tezahiiratlar esliginde ders zili ¢aldi. (03.10.2013, arastirmaci

giinliigi)

Arastirmaci uygulama okulu olarak kendi okulunu belirledikten sonra okul ile ilgili
bilgisini arttirmak istemistir. Arastirmact uygulama yapacagi okulda ilk yilin1 ¢alistigindan
dolayr okul ile ilgili daha fazla bilgi edinmesinin dogru olacagimi diistinmiistiir. Bu amagla
okul miidiirti ile bir goriisme yapilmis ve bu goriismede okul miidiirii; okulun basarisi, veli
profilini, arastirmaya verdigi onemi ve Tiirk¢e dersi hakkindaki goriislerini olduk¢a olumlu
bir sekilde agiklamistir. Arastirmaci ile okul miidiirii arasinda gegen goriismenin bir kismi su
sekilde ger¢eklesmistir:

Arastirmaci:  Okulumuzun Balikesir ortaokullart arasindaki yeri ve basarist

konusunda neler séyleyebilirsiniz?

Okul Miidiirii: Okulumuzun basari diizeyi iist diizeydedir. Gegen yilki SBS’de 375
puan ortalamasi ile okulumuz Balikesir birincisi olmustur. 8. Swflarda 243
ogrenciden 233’ii bir Anadolu lisesinde kayit yaptumistir. Okulumuz 1., Istanbul
Galatasaray Lisesine gitmistir. 12 oJgrencimiz Fen lisesine kayit yaptirmigtir.

Okulumuz basari olarak kendisi ile yarismaktadir.

Arastirmaci:  Okulumuzu  6grenci  ve  veli  profili  bakimindan  nasil

degerlendiriyorsunuz?

Okul Miidiirii: Okulumuzun veli profili de iist diizeydedir. Egitimli ve egitime onem
veren velilerimiz basariya da olumlu katki yapmaktadir. Okulumuz velileri arasinda

tiniversite ve lise mezunu fazladir.
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Arastirmacy:  Okulumuzda bilimsel bir arastirmamin  yapilmast  konusundaki

diistincelerinizi alabilir miyim?

Okul Miidiirii: Okulumuzda bilimsel arastirma yapilmasina olumlu bakiyorum. Bu
acidan ¢alismalarimizda kolayliklar diliyorum. Okulumuzun tiniversite ile is birligi
yapmasint her zaman desteklerim. Universite 6gretim iiyesi bir¢ok velimiz

bulunmaktadir. Hatta okulumuza ikinci bir Balikesir Universitesi diyebiliriz.

Arastirmaci: Tiirkce dersinin 6nemi ve diger dersler arasindaki yeri hakkinda neler

soyleyebilirsiniz?

Okul Miidiirii: Tiirkce bizim ana dilimiz. Tiirk¢e dersini anlama ve ifade etme dersi
olarak tamimliyorum ve onem veriyorum. Tiirkce dersindeki en onemli ¢alismanin
kitap okuma ve kitap okuma aliskanhigi kazandirma olarak gériiyorum. Yurt disi
tecriibelerime dayanarak okuma diizeyimizi arttirmamiz gerektigini diigiiniiyorum.

(07.10.2013, okul miidiirii ile goriisme)

Arastirmacinin  okul ile ilgili edindigi bilgilerin arastirma siirecine de olumlu
yanstyacagini diisiindiiglinden okul midiir yardimcist ile de bir gorligme yapmustir. Okul
midiir yardimecisi da okul miidiiriiniin ifadelerini genel olarak dogrulamis ve yapilan

goriismede diisiincelerini soyle ifade etmistir:

Arastirmaci:  Okulumuzun Balikesir ortaokullart arasindaki yeri ve basarisi

konusunda neler soyleyebilirsiniz?

Miidiir Yardimaisi: Okulumuz Balikesir de talep goren bir okul. Milli egitim ¢evresi,
velilerimiz, ogretmenlerimiz bunu onaylayacaklardwr. Velilerin ¢ocuklarint kayit

yaptirmak istedikleri bir okul. Basari olarak da Balikesir’'deki en bagarili okullardan
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biri. Idarecisi, ogretmeni, velisi ve ogrencileri olarak okulumuz kurumsallasmis bir

okuldur.

Arastirmaci:  Okulumuzu  6grenci  ve  veli  profili  bakimindan  nasil

degerlendiriyorsunuz?

Miidiir Yardimeisi: Okulumuzun veli profili dist diizey diyebilirim. Velilerimiz sosyal,
ekonomik ve kiiltiirel olarak Bahcgelievler mahallesinde oturan veliler olarak
basarimizda 6nemli bir etken. Okulumuzda bir rekabet de vardir. Ogrenci, veli ve
hatta ogretmenlerimiz arasinda tatl bir rekabet bulunmaktadir. Bu da basariy getiren

hususlardan bir tanesidir. Okulumuz basar: olarak Balikesir’'in 1 numaras: diyebiliriz.
Arastirmaci: Okulumuz 6. siniflart hakkinda bilgi verir misiniz?

Miidiir Yardimeaist: Okulumuzun sinif mevcutlart olarak kalabalik siniflari olan bir
okul oldugunu soyleyebiliriz. 6. simiflar, 35-40 kisilik swiflar olarak géze
carpmaktadir. Sizin arastirma yapmay diisiindiigiiniiz 6/F sinifinda 34 ogrenci
egitimine devam ediyor. 1 6grenci evde egitim aldigindan dolayr 33 ogrenci devamli
olarak 6/F swnifinda egitim ve ogretim gormektedir. Size 6/F swnifi ile ilgili idareden
alabileceginiz dokiimanlari da vereyim. Arastirmanizda size yol gdsterebilir.

Arastirmanizda basarilar diliyorum. (07.10.2013, miidiir yardimcis1 gériismesi)

Arastirmaci, 6/F siifinda uygulama yapmaya karar verdikten sonra 6/F sinifi rehber
o0gretmeni Burak Bey ile bir goriisme yapilmasinin uygun olacagina karar vermistir. 6/F sinifi
O0grenci ve velilerini en iyl taniyan 6gretmenlerden biri olan Burak Bey, kendi sinifinda
arastirma yapilmasina olumlu bakmis ve yapilan goriismede kendisi ve 6/F smifi ile ilgili su

bilgileri vermistir:
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Arastirmaci: Ne zamandan beri 6/F swifimin suif rehber JOgretmenligini

yapryorsunuz?

Burak Bey: Bu yil 2. yilmiz, gegcen sene oOgrencilerimiz 5. siniftayken sinif
ogretmenleri olarak goreve basladim. Iki yildan beri uyumlu bir sekilde egitim ve

ogretimimize devam ediyoruz.
Arastirmaci: Swnifinizda su an kag 6grenci egitim ve ogretime devam ediyor?

Burak Bey: Swnifia su anda 34 6grenci var. Iki 6grenci nakil olarak bu yil yeni geldi.
Stnifimizda gegen yil 38 ogrenci vardi. Bu yilin basinda 6 ogrenci baska okullara kayit

vaptirdi. 34 ogrencilik bir sinifin ideal oldugunu diistintiyorum.
Arastirmaci: 6/F sinifini 6grenci basarist bakimindan nasil degerlendiriyorsunuz?

Burak Bey: Kendi sinifim oldugu igin séylemiyorum ama 6/F sinifi bagarili bir sinif.
Swmifimizda ileride onemli basarilar elde edebilecek ogrenciler var. Bazi ogrenciler
bazi derslerde sikinti yasayabiliyorlar. Gegen yil Sosyal Bilgiler dersinde 6grenciler
biraz diisiik not aldi. Ama Tiirk¢e, Matematik, Fen Bilgisi derslerinde basarili bir
performans gosterdiler. Ingilizce dersinde de daha iyi olabilirler. Bu yil insallah daha

basarili olurlar.
Arastirmacy: 6/F sinifimin veli profili hakkinda neler soyleyebilirsiniz?

Burak Bey: Velilerimiz genel olarak ilgilidirler. Velilerden egitim durumu iyi olan da
var, sosyal ekonomik ve egitim durumu diisiik olan da var. Bu agidan karisik bir sinif

diyebilirim.

Arastirmaci:  Sinifinizda  bilimsel bir arastirmamin  yapilmast  konusundaki

diisiincelerinizi alabilir miyim?
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Burak Bey: Yapacaginiz arastirmaya égrencilerin yardimct olacagini diigiiniiyorum.
Osrenciler icin de bir deneyim olacaktir. Tiirkce dersini ve sizi seviyorlar, onemli bir
zorluk yasayacaginizi zannetmiyorum. Basarilar dilerim. (08.11.2013, smif 6gretmeni

gorlismesi)

Uygulamamanin gergeklestirilmesi

Arastirmanin bu asamasi, eylem arastirmasinin buraya kadarki kisimlarindan elde
edilen tiim bilgi ve verileri kullanarak degisiklik ve incelemeler yapmaya olanak saglayan
asamasidir. Kisacasi elde edilen teorik ve kuramsal bilgilerin eyleme doniistiirtilerek, sinif ici
uygulamanin baslatildigi asamadir. Cavkaytar (2009), bu asamanin, arastirmanin
uygulamasinin baslatildigi ve diizenli olarak uygulamaya iliskin degerlendirmelerde
bulunularak siirece yansitildig1 asama oldugunu belirtmektedir. Daha 6nce de ifade edildigi
lizere bu asamada uygula, degerlendir, yansit ve yeniden uygula seklinde bir dongii izlenir.
Boylece eylemin her agamada bir adim daha gelistirilmesi hedeflenir.

Gelistirilen plan ¢ercevesinde yeni uygulama ise kosulur. Uygulama siirecinde plana
sadik kalinmali ancak uygulamada goriilen problemlerin ¢ézliimiine veya yeni ortaya
cikabilecek durumlarin 6zelliklerine yonelik gerekli olan degisiklikler de yapilmalidir. Bu tiir
degisiklikler eylem planina yansitilmalidir. Uygulama sonuglarina gére problemin ¢dziimiine
yonelik yeni bir eylem plani ortaya konabilir ya da uygulamay1 gelistirmek amaciyla bir
sonraki asama planlanir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 304).

Bu aragtirmada smif i¢i uygulama baslatildiktan sonra, haftalik olarak toplanan
verilerden yola ¢ikilarak uygulamanin etkileri incelenmis ve ne tiir degisikliklere ihtiyag
olduguna bakilarak ileriye doniik yeni eylem planlar1 olusturulmustur. Haftalik olarak eylem
planlarinin olusturulma siirecinde, ileride aciklanacak olan gegerlik komitesinin goriisleri

dogrultusunda hareket edilmistir. Haftalik olarak uygulamalar bu komite tarafindan
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degerlendirilerek bir sonraki haftaya iliskin degisiklikler yapilmistir. Eylem aragtirmasinin
dogas1 geregi, buraya kadar arastirmaya iliskin s6z ettigimiz biitiin adimlar karsilasilan yeni
durumlara gore yeniden yapilandirilmigtir. Aragtirma silirecinin; uygulamaya hazirlik,
uygulama siireci ve uygulama sonrasinda gerceklestirilen haftalik uygulama dongiisii Sekil 7

’de yansitildig1 gibi ilerlemistir.

PLANLAMA:

YANSITMA: Gegerlik
Komitesinden Gelen
Onerilerin Sonraki
Sinif igi Uygulamaya
Yansitilmasi.

Gelistirilen Paket
Programa Gore Ders
Planinin
Hazirlanmasi ve
Gegerlik Komitesi ile

DEGERLENDIRME:
Sinif i¢i Uygulama
Kayitlarinin Gegerlik
Komitesi ile

UYGULAMA: Sinif ici
Uygulamanin
Gergeklestirilmesi ve
Gerekli Kayitlarin

Cozimlenmesi ve Yapilmasi

Onerilerin
aydedilmesi

Sekil 7. Aragtirmanin Haftalik Uygulama Dongiisii
8 haftalik uygulama siireci boyunca dersler pazartesi (2 saat), Sali (2 saat), garsamba
(1 saat) ve persembe (1 saat) olmak flizere haftada dort giin 6 ders saati seklinde
gerceklesmistir. Okulun zamanlama ¢izelgesine gore 7. ve 8. smiflar sabah, 5. ve 6. smiflar
icin 6gleden sonra egitim ve dgretim yapildigindan uygulama dersleri 6gleden sonraki ders
saatlerinde yapilmistir. 8 hafta boyunca pazartesi giinii 12.30-14.00, sali giinii 14.10-15.40,
carsamba giinii 15.50-16.30, persembe ginii 14.10-14.50 arast uygulama dersleri

gerceklestirilmistir.
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Arastirma Ortami

Nitel arastirmalarda; arastirmacilar, iizerinde arastirma yapilan kisilerin iginde
bulunduklar1 ortam ya da iizerinde arastirma yapilan konu, olay ve olgularin gectigi yerlerin
genis bir bicimde betimlemesini yaparlar. Boylece verilerin hangi ortamlardan elde edildigi ya
da benzeri ortamlar i¢in hangi anlamlari ifade ettigi belirlenmis olur (Ekiz, 2004, s. 429). Bu
nedenle aragtirma ortaminin betimlenmesi gerekmektedir. Arastirmanin gercgeklestirilecegi
okul ve simifin belirlenmesine yonelik yapilan ¢alismalar daha once agiklandigi i¢in burada
ortamin, yani uygulamanin gercgeklestigi 6/F sinifinin betimlenmesi amaglanmustir.

Aragtirma, 2013-2014 egitim ve 6gretim yili giiz doneminde 21 Ekim 2013 ile 12
Aralik 2013 tarihleri arasinda Balikesir il merkezinde bulunan bir ortaokulunun 6/F sinifinda
8 hafta siire ile gergeklestirilmistir. Arastirmada katilime1 bilgilerinin gizliligi esas
alindigindan elinizdeki bu arastirma raporunda okulun adi kullanilmamustir. Calisma siiresinin
8 hafta olarak belirlenmesinde, c¢aligmanin uygulama siireci i¢in hazirlanan etkinliklerin
islenis zamani, tez izleme komisyonunun goriisleri ve Tiirk¢e dersi yillik planindaki tema ve
konularin biitiinliigi esas alinmastir.

Uygulamanin gergeklestigi okul, 07:30 — 18.10 saatleri arasinda sabahg1 ve 0gleci
olarak ikili egitim ve 6gretim yapan Milli Egitim Bakanligi’na bagli bir devlet okuludur.
Okulda 6grenim gérmekte olan dgrencilerin yaklasik {icte ikilik kisminin hem annesi hem de
babasi calismaktadir ve yarisindan fazlasinin ebeveynleri devlet memurudur. Ogrenciler okula
yiiriiyerek, servisle ya da ebeveynleri tarafindan arabayla getirilmektedir. Ayrica 6grencilerin
cok biiyiik bir kismi1 hafta sonlar1 dershanelerde 6zel ders almaktadir. Okul yoneticileri, okulu,
yiiksek sosyo-ekonomik diizeyde ailelerin ¢ocuklarinin 6grenim gordiigii bir okul olarak

degerlendirmektedir (Okul miidiirii ve miidiir yardimcilariyla goriisme, 10.10.2013).
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Okul yerleskesi icerisinde okula ait 3 adet bina bulunmaktadir. Binalardan biri 3 katls,
diger binalar ise tek katlidir. Miidiir, miidiir yardimcilar1 ve 6gretmenlerin odalart A Blok ad1
verilen bliyiik binada yer almaktadir. Kantin ise bahcede tek katli binalarin birinde hizmet
vermektedir. Biiyiik bina ve kantin digindaki diger tek katli binada ise 5. siniflar egitim ve
ogretim gormektedir. 5. Smiflarin 6grenim gordiigi bu binaya okul idaresi tarafindan B Blok
ad1 verilmistir.

Uygulamamanin gergeklestirildigi 6/F sinifi 3 katli A Blok binanin 3. Katinda
bulunmaktadir. Merdivenden ¢ikinca sol tarafta bulunan 6/F smifinin yaninda miidiir
yardimcilar1 odas1 ve 6/G sinifi, karsisinda rehberlik odasi yer almaktadir. 6/F sinifinda 18
adet ikiger kisilik sira bulunmaktadir. 50 m?’lik bir alana sahip olan smnif, egitim ve 6gretim
ortami i¢in ideal oldugu diisiiniilebilir. Derslikte ayrica 6gretmenin kullandigi bir masa,
sandalye, projeksiyon cihazi, projeksiyon perdesi, tebesir tahtasi, iki adet pano, sinif kitaplhigi
ile birlikte d6gretmen ve 6grenci ders materyallerinin bulundugu bir dolap ve bir adet askilik
yer almaktadir.

Arastirmanin Katihmcilar

Bu arastirmanin uygulama asamasinda, amacli ornekleme yontemlerinden Olgiit
ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu oOrnekleme yontemindeki temel anlayis Onceden
belirlenmis bir dizi 6lgiitii karsilayan biitiin durumlarin ¢alisilmasidir (Yildirim ve Simsek,
2011, s. 112). Uygulamanin yapilacagr okulun belirlenmesine yonelik Tirk¢e Ogretmeni
olarak gorev yapan arastirmacinin kendi gorev yaptigr okulda ve dersine girdigi bir simnifta
uygulamanin gergeklestirilmesi uygun goriilmiistiir.

Bu arastirmanin katilimcilar1 Balikesir il merkezinde bulunan bir ortaokuldaki 6. sinif
Ogrencileri, bu simifta bulunan 6grencilerin velileri, Sinif rehber 6gretmeni, gegerlik komitesi

iyeleri ve arastirmacinin kendisidir. Arastirmaya katilim konusunda goniilliiliikk esas
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alimmustir. Uygulamanin baslangicinda siniftaki 6grencilere, arastirmanin konusu, kapsami ve
onemi hakkinda bilgi verilmistir. 6/F siifi 6grenci velileriyle uygulamanin baslangicinda bir
toplanti yapilmistir. Bu toplantida arastirmaci, velilere kendini tanitip yapilmasi planlanan
arastirma hakkinda bilgi vermis ve istekli olanlardan yazili izin almistir (Ek A). Aym
toplantida anahtar katilimci olarak belirlenen &grencilerin velileriyle uygulama siirecinde
cocuklarinin evdeki davraniglarini gézlemlemelerine yonelik goriismeler de yapilmistir.

Ogrenciler

Arastirmaya uygulamanin gerceklestigi okulun 6/F simnifinda bulunan 6grenciler
katilmistir. Sinifin meveudu 19 kiz 15 erkek olmak iizere toplam 34 kisidir. Uygulama dncesi
gerceklestirilen veli toplantisina 24 6grencinin velisi katilmig ve toplantiya katilan velilerin
tamamindan arastirma icin veli izin formu imzalatilmistir. Veli toplantisina katilmayan 10
ogrenci velisinin 9’undan imzali veli izin formlar1 toplant1 sonrasinda alinmistir. 6/F sinifinda
bir kiz 6grencinin saglik probleminden dolay1 evde egitim almasindan dolay1 bu 6grenci ve
velisi arastirma disinda tutulmustur. Dolayisiyla arastirmanin uygulama boyutu smifta
bulunan 18 kiz, 15 erkek Ogrenci olmak {izere 33 Ogrenciyi kapsayacak sekilde
gerceklestirilmistir. Tablo 1°de uygulamanin gergeklestigi smiftaki  6grencilerin ¢esitli
ozellikleri yer almaktadir. Bu tabloda yer alan bilgiler Ek E’de yer alan “Ogrenci Kisisel Bilgi

Formu” kullanilarak toplanmstir.



Tablo 1

Katilimer Ogrencilerin Kisisel Bilgileri

Cinsiyet f %
Kiz 18 %55
Erkek 15 %45
Kardes Sayis1

0 5 %15
1 22 %67
2 6 %18
Ailenin Gelir Durumu

1001-1500 TL 3 %9
1501-2000 TL 6 %18
2001-2500 TL 7 %21
2501-3000 TL 2 %6
3000 TL ve tizeri 15 %46
Babamin Meslegi

Kamu Gorevlisi 17 %52
Esnaf 5 %15
Emekli 3 %9
Serbest Meslek 8 %24
Annenin Meslegi

Kamu Gorevlisi 9 %29
Serbest Meslek 5 %15
Ev Hanim 19 %056
Babanin Egitim Durumu

Ilkokul 2 %6
Ortaokul 2 %6
Lise 15 %46
Universite 8 %27
Yiiksek Lisans 3 %9
Doktora 2 %6
Annenin Egitim Durumu

Ilkokul 5 %16
Ortaokul 5 %16
Lise 11 %33
Universite 10 %32
Yiiksek Lisans 1 %3
Kendine Ait Oda Durumu

Var 26 %79
Yok 7 %21
5. Sinif Y1l Sonu Ortalama Notu

85-100 25 %76
70-84 7 %21
55-69 1 %3
5. Sinif Tiirkce Dersi Basar: Notu

85-100 27 %82
70-84 5 %15
55-69 1 %3

120



121

Anahtar katilimcilarin belirlenmesi

Eylem arastirmalarinda ortamdaki her bireyden veri toplamak bazi durumlarda
derinlemesine veri elde edilmesini zorlastirabilmektedir. Mills (2003), calismada anahtar
katilimcilarin belirlenmesinin arastirmaciya verileri siirlama ve derinlemesine analiz etme
imkan1 sundugunu belirtmektedir. Bu nedenle ¢alismada, nitel veriler tim siniftan
toplanmakla birlikte nitel verilerin analizinde anahtar katilimc1 6grencilerden elde edilen
veriler daha yogun bi¢cimde kullanilmstir.

Anahtar katilimcilarin ~ belirlenmesinde  sinif  rehber 6gretmeninin  goriisleri,
Ogrencilerin 5. smiftaki Tiirkge karne notlari, tiim derslerden genel basart durumu ve
ortalamalar1 dikkate alinmistir. Bu kriterler goz oniinde bulundurularak sinif genelinde en
basarili olan 6 6grenci, orta diizeyde basarili olan 6 6grenci ve diisiik seviyede basarili olan 6
Ogrenci olmak iizere toplam 18 6grenci belirlenmistir. Bu 18 68renci arasindan kisisel bilgi
formu kullanilarak elde edilen 6grenci ailelerinin sosyal, ekonomik ve kiiltiirel durumlar1 gz
oniinde bulundurularak gecerlik komitesinin goriisleri dogrultusunda 9 06grenci anahtar
katilimer olarak belirlenmistir. Anahtar katilimeilar belirlenirken ilk asamadaki ytiksek, orta
ve diisiik basar1 diizeylerinden esit sayida 6grenci alinmasina dikkat edilmistir.

Veliler

Uygulama baglamadan bir hafta dncesinde bir veli toplantisi diizenlenerek veliler
arastirma ve arastirma siireci ile ilgili bilgilendirilmis, hazirlanan “Ogretim Paketi” hakkinda
bilgiler verilmistir. Ayrica, veri toplamak amaciyla uygulama siirecinde aile ziyaretleri
gerceklestirilecegi dile getirilmistir. Yaklasik olarak 1 saat siiren uygulama 6ncesi yapilan veli
toplantis1 arastirmaci glinliigiine su sekilde yansimistir:

Veli toplantisi yeterince olumlu gegti. Velilerin bazilarini tanimam, benim i¢in onemli

bir avantaj oldu. Ozellikle sinif veli temsilcisi Mine Hanim, Gamze nin annesi Rukiye Hanim
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ve Ismail’in annesi Songiil Hanim toplantida bana yardimct oldular ve beni desteklediler.
Toplantida birkag velinin endisesi disinda onemli bir sorunla karsilasmadim. Tiirkge dersleri,
elestirel okuryazarlik, ogrencilerin gozlemlenmesi, veli goriismeleri ile ilgili bilgi verdim.
Velilerden beklentilerimi dile getirdim. Elifnaz’in annesi Semra hamm “Hocam peki
ogrencilerimiz bu arastirma esnasinda derslerinden kalmasinlar ya da bu arastirmadan sonra
suirekli bu sekilde etkinlik istemesinler...” diye endisesini dile getirdi. Ben de dgrencilerin
dersten geri kalma gibi bir durumun soz konusu olmadigini, gerekli planlamay: yaptigimi dile
getirdim. (11.11.2013, Arastirmaci giinliigii)

Veli toplantisinin son boliimiinde arastirmact velilere 6nceden hazirlamis oldugu veli
izin formlarmi1 (Ek F) vermistir. Toplantiya katilan 24 veli izin formlarin1 imzalayarak
arastirmactya teslim etmistir. Toplantiya katilmayan 9 veli ise 6grencilerle gonderdigim veli
izin formunu 1 hafta igerisinde imzalamislar ve bu velilerden 5 veli, daha sonraki siiregte
okula gelerek arastirma hakkinda arastirmacidan bilgi almistir. Neticede uygulama
baslangicinda evde egitim alan 6grenci velisi disinda 34 6grenci velisinin 33’iinden veli izin
belgesi imzal1 bir sekilde alinmustir.

Arastirmaci, veli toplantist sirasinda velilere cep telefonu numarasini vererek arastirma
boyunca, ¢ocuklarindan gelen doniitler dogrultusunda soru sormak veya ogrenciler tizerinde
yaptiklar1 gozlemleri paylasmak i¢in kendisini arayabileceklerini belirtmistir. Bu sekilde
eylem aragtirmasi siireci igerisine velilerin de katilmas1 amaglanmistir.

Swnif rehber égretmeni

Gegerlilik komitesince, takma adla amilmasinin daha uygun olacagi goriisiiniin
belirtilmesinden dolay1 arastirma raporunda 6/F sinifi rehber 6gretmeni ve ayni zamanda

Matematik 6gretmeninin, Burak Bey olarak isimlendirilmesi uygun goriilmistiir. Burak Bey,
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evli ve 35 yasindadir. 3 yasinda bir kizi bulunmaktadir. (Simif rehber 6gretmeni ile goriisme,
10.10.2013).

Burak Bey, 2001 yili Egitim Fakiiltesi Matematik Ogretmenligi boliimii mezunudur.
Fakiilteden mezun oldugu yil atamasi yapilmis ve Balikesir’in Marmara ilgesinde 4 yil
ogretmenlik yapmasinin ardindan Balikesir merkezdeki bir okula tayin olmustur. Su anda
gorev yaptig1 okulda 2 yildan beri gorev yapmaktadir. Burak Bey, bir 6gretmenin bilgili,
otoriter ve dgrencilerle iletisiminin iyi olmasi gerektigini dile getirmektedir (Sinif rehber
Ogretmeni ile goriisme, 10.10.2013).

Burak Bey, uygulamanin yapildigi 6/F sinifinin ayni zamanda sinif 6gretmenidir. Bu
nedenle Tiirk¢e derslerinin disinda da &grencilerle ilgili bircok konuda bilgi sahibidir. Veli
toplantilarinin diizenlenmesi, ogrencilerle ilgili bilgilerin alinmas1 hususunda arastirmaciya
yardimci olmustur. Arastirmaci, Burak Bey’e iki haftada bir yapilan rehberlik derslerinde,
Ogrencilerin arastirmaci tarafindan yapilan uygulamalara iligkin goriis ve algilarini tespit
etmesine yonelik bir &neride bulunmustur. Ogretmenin bu 6neriyi kabul etmesi {izerine,
rehberlik derslerinde, arastirmacinin yaptigi uygulamalara iliskin 6grenci goriis ve algilarinin
tespit edilmesine yonelik 6gretmen tarafindan 6/F sinifi 6grencileriyle odak grup goriigmeleri
gerceklestirilmistir.

Burak Bey’e odak grup goriismesinin nasil gerceklestirilecegi arastirmaci tarafindan
anlatilmistir. Ayrica Yildinnm ve Simsek (2011)’in Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma
Yontemleri kitabindan ilgili boliim fotokopi cektirilerek dgretmene verilmistir. Ogretmenin
ilgili boliimii okumasinin ardindan odak grup goriismesinin uygulanis1 hakkinda 6gretmenle
tekrar goriisiilmiis ve kendisi ile bilgi alisverisinde bulunulmustur. Burak Bey, rehberlik
derslerinde 6grencilerle gergeklestirdigi odak grup goriismelerini rapor seklinde arastirmaciya

sunmustur. 6/F smifi rehber 6gretmeni Burak Bey, aragtirma siirecindeki 8 hafta boyunca
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Ogrencilerin uygulamaya iliskin goriis ve algilarini tespit etmeye yonelik 4 adet odak grup
goriismesi gerceklestirmistir.

Gecgerlik komitesi

Gegerlik komitesi, eylem arastirmalarinda arastirmanin sistemli bir sekilde devaminin
saglanmast ve arastirmacinin uygulamalarima yol gosterici nitelikte elestiri  ve
yonlendirmelerin ortaya ¢ikmasi amaciyla gerceklestirilen diizenli toplantilarda bulunan
kisilerdir (Cavkaytar, 2009, s. 112). Eylem aragtirmalarinda bir yandan eylem arastirmasinin
haftalik dongiisiiniin saglanmasinda bir yandan da gegerlik ve giivenirligin saglanmasinda
boyle bir komitenin olusturulmasi 6nem arz etmektedir. Bu siiregte arastirmaciya verilerin
gecerliginde yardimci olacak elestirel bir bakisa ihtiya¢ duyulur. Bu komite ile arastirmaci
istisare ederek uygulamalara yonelik cesitli kararlar1 daha dogru bicimde alabilir. Bu
komitede bulunan kisiler yapict elestirileriyle arastirma siirecinde arastirmaciya yardimci
olurlar (Tiizel, 2012a, s. 114).

Arastirmanin uygulama asamast boyunca verileri kontrol etmek, arastirma siirecinin
iistiin ve eksik yanlarin1 gormek, yeni bakis agilarin1 ortaya koymak, ortaya ¢ikan sorunlari
tartismak ve yol gosterici Onerilerde bulunmak iizere Tiirkge Egitimi Anabilim Dali’ndan 3
uzman, arastirma silirecinin izlenmesinde gecerlik komitesi olarak yer almistir. Gegerlik
Komitesi’nin belirlenmesinde, uzmanlarin lisansiistii diizeyde nitel aragtirma yontemlerine
yonelik en az bir ders almasi 6l¢iitii gz 6niinde bulundurulmustur.

Arastirma stiresince, gecerlilik komitesiyle toplam sekiz toplanti1 gergeklestirilmistir.
Haftada bir kez gergeklestirilen gecerlik komitesi toplantilarinda, arastirmaci o haftanin
uygulamalarini, ders planlarini, video ve ses kayitlarin1 hazir bulundurmus ve gerekli goriilen
yerlerde bu kayitlar1 komite iiyelerine izletmis ve dinletmistir. Uygulamalarda karsilagilan

zorluklar, aksayan yerler ve problemler dile getirilmistir. Komite {iyeleri, video ve ses
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kayitlarindan hareketle aragtirmaciya oneriler getirmis daha fazla iizerinde durulmasi gereken
konular hakkinda fikir aligverisi yapilmistir. Tablo 2’de arastirma siirecinde gerceklestirilen
gecerlik komitesi toplantilarinin takvimine yer verilmistir.

Tablo 2

Gegerlik Komitesi Toplanti Takvimi

Toplanti Numarasi Tarih
Toplant1 1 25.10.2013
Toplant1 2 01.11.2013
Toplant1 3 08.11.2013
Toplant1 4 15.11.2013
Toplant1 5 22.11.2013
Toplant1 6 29.11.2013
Toplant1 7 06.12.2013
Toplant1 8 12.12.2013

Komite tiyelerinin Onerileri, sonraki hafta gergeklestirilecek eylem dongiisiinii 6nemli
Olctlide etkiledigi icin bu toplantilar, ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Toplantilarin sonunda
ses kayitlarindan hareketle arastirmaci, alinan kararlarin maddeler halinde dokiimiinii yaparak
olusturdugu tutanaklar1 komite {liyelerine imzalatmistir (Ek G). Her toplantidan sonra
imzalanarak kayit altina alman bu tutanaklar, arastirmanin veri setine dahil edilerek
arastirmanin veri ¢esitlemesinin saglanmasinda kullanilmistir.

Arastirmaci

Nitel arastirmalarda arastirmaci nicel arastirmalarda oldugu gibi disaridan biri olarak
veri toplayan ve istatistiksel analizler yapan kisi konumunda degildir. Yildirim ve Simsek
(2011), eylem arastirmalarinin uygulayicinin bizzat kendisi tarafindan
gergeklestirilebilecegini belirtmektedir. Arastirmaci, dogrudan arastirma ortaminda yer alan

ve diger katilimcilarla ayni ortami paylasan kisi konumundadir. Eylem arastirmalarinda,
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arastirmacinin bu rollerine eylemi planlama ve uygulama da eklenince arastirmacinin ¢alisilan
konudan bagimsiz diistiniilmesi s6z konusu olmamaktadir.

Eylem arastirmalarinda, arastirmaci hem Ogretimi kendisi gergeklestiriyor hem de
yaptig1 o6gretime iliskin veriler topluyor ise aktif gozlemci olarak tanimlanir (Mills, 2003, s.
54). Bu arastirmada, sinif i¢i uygulama siirecini aragtirmaci kendi yirittiigii i¢in aktif
gozlemci konumundadir. Arastirmaci, arastirmada uygulama siirecinin her asamasinda
gerceklestirdigi gozlemleri arastirmanin veri kaynagina eklemistir.

Arastirmacinin  bu ¢alismadaki faaliyetlerini uygulama Oncesinde, uygulama
stirecinde, uygulama sonrasinda ve arastirma raporunun yaziminda olmak tizere dort baglik
altinda toplayabiliriz:

Uygulama 6ncesinde, arastirmaci derse girdigi ti¢ sinif iizerinde gbézlem yapmistir. 6/F
sinifinda uygulama yapmaya karar vermesinden sonra bu simif ilizerine goézlemlerini
yogunlastirmistir. Okul ve smif ile ilgili okul miidiirii, miidiir yardimcis1 ve smif rehber
Ogretmeni ile goriisme yapmistir. Uygulama siireci ve arastirmanin igerigi hakkinda 6grenci
velileri ile yapilan veli toplantist yine uygulama oncesi gergeklestirilen bir bagka faaliyettir.
Uygulama oncesi Balikesir Milli Egitim Midiirliigii'nden alinan izin ile arastirmanin
uygulama siirecine baslanmistir.

Aragtirmanin uygulama siirecinde ise arastirmact; ders hazirliklarini gergeklestirmis,
uygulama derslerini islemis, gecerlik komitesi ile toplantilar yapmis, elde edilen verilere
dayal1 olarak gecerlik komitesinin 6nerileri dogrultusunda yeni eylem planlar1 hazirlamis ve
bu hazirliklarin1 uygulamaya koymustur. Ayrica uygulama siirecinde arastirmaci, sinif rehber
O0gretmeni ile isbirligi icerisinde olmaya ve ondan aldig1 doniitler dogrultusunda siirece yon

vermeye ¢aligmigtir.
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Uygulama sonrasinda aragtirmaci g¢esitli veri toplama araclarindan elde ettigi verilerin
tiimiini haftalik veri seti bi¢iminde dosyalamistir. Siirecin sonunda bu sekilde diizenlenmis
toplam 8 adet dosya olusmustur. Bu veri seti igerisinde video kamera goriintiileri, aragtirmaci
giinliikleri, 6grenci goriigmeleri, 6grenci giinliikleri, simif rehber o6gretmeniyle yapilan
goriismelerin ses kayitlar1 ve 6grenci etkinlik kagitlart yer almistir.

Arastirmaci, ¢alisma raporunun yazilmasinda, bulgularin sunulmasinda ve raporlarin
yaziminda olabildigince Onyargilarindan uzak durmaya caligmis, veri setinde yer alan ham
verilerle rapora aktardigi bulgular sik sik karsilagtirarak olabildigince nesnel betimlemeler
yapma ¢abasi icerisinde olmustur. Arastirmanin bulgu ve yorumlart {izerine betimleme
yaparken veri cesitlemesine basvurarak arastirmanin gecerlik ve gilivenirlik diizeyini
arttirmay1 hedeflemistir.

Veri Toplama Takvimi

Eylem arastirmalari, 6nce ortamdaki problemi tespit etme ardindan da bu probleme
iliskin ¢6zlim Onerilerini ise kosmaya dayali uygulamali aragtirmalar olmalar1 nedeniyle,
yogun bir veri toplama siirecine sahiplerdir (Mills, 2003). Bu nedenle eylem arastirmasi
baslamadan Once arastirmacilarin veri toplama siirecine iliskin bir takvim olusturarak bu
takvime gore hareket etmesi gerekmektedir. Bu ¢alisma boyunca elde edilen verilere iliskin

veri toplama takvimi Tablo 3’te sunulmaktadir:
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Arastirma Siireci Veri Toplama Takvimi
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Tarih Etkinlik Veri Toplama Araci

07.10.2013 Okul midiirii ve midiir Ses kayit cihazi
yardimcisi ile goriisme

08.10.2013 Sinif rehber dgretmeni ile Ses kayit cihazi
gorisme

09.10.2013 Il Milli Egitim Miidiirliigiinden Arastirmaci giinliigii
izin alma

10.10.2013 Ogrenci kisisel bilgi formunu Kisisel Bilgi Formu
uygulama

11.10.2013 Veli toplantisi [ Ses kayit cihazi

11.10.2013 Anahtar katilimc1 6grencilerle Ses kayit cihazi

21.10.2013 - 24.10.2013
25.10.2013
28.10.2013 - 30.10.2013
30.10.2013

01.11.2013
04.11.2013 - 07.11.2013
08.11.2013
11.11.2013 - 14.11.2013
14.11.2013

14.11.2013

15.11.2013
18.11.2013 - 21.11.2013
22.11.2013
25.11.2013 - 28.11.2013

yar1 yapilandirilmig goriisme [
1.Hafta Uygulama Dersi
Gegerlik Komitesi Toplantis1 1

2. Hafta Uygulama Dersi

Sinif rehber 6gretmeni tarafindan
gerceklestirilen odak grup
goriismesi [

Gegerlik Komitesi Toplantisi 2

3. Hafta Uygulama Dersi
Gegerlik Komitesi Toplantis1 3
4.Hafta Uygulama Dersi

Sinif rehber gretmeni tarafindan
gerceklestirilen odak grup
goriismesi 11

Anahtar katilimc1 6grencilerle
yar1 yapilandirilmig goriisme 11
Gegerlik Komitesi Toplantis1 4
5.Hafta Uygulama Dersi
Gegerlik Komitesi Toplantis1 5
6.Hafta Uygulama Dersi

Kamera
Ses kayit cihaz1
Kamera

Gorilisme

Ses kayit cihazi
Kamera
Ses kayit cihazi
Kamera

Goriisme

Ses kayit cihaz1

Ses kayit cihaz1
Kamera
Ses kayit cihaz1

Kamera
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28.11.2013 Sinif rehber gretmeni tarafindan Gorligme
gerceklestirilen odak grup

goriigmesi 11
29.11.2013 Gegerlik Komitesi Toplantisi 6 Ses kayit cihazi
02.12.2013 - 05.12.2013 7. Hafta Uygulama Dersi Kamera
05.12.2013 Anahtar katilimc1 6grenci velileri Ses kayit cihaz1

ile yar1 yapilandirilmis goriisme 1

06.12.2013 Gegerlik Komitesi Toplantisi 7 Ses kayit cihazi
09.12.2013 -12.12.2013  8.Hafta Uygulama Dersi Kamera
10.12.2013 Anahtar katilime1 6grenci velileri Ses kayit cihazi

ile yar1 yapilandirilmis gériisme 11

11.12.2013 Anahtar katilime1 6grencilerle Ses kayit cihazi
yar1 yapilandirilmis goriisme 111

12.12.2013 Sinif rehber 6gretmeni tarafindan Goriigme
gerceklestirilen odak grup

gorligmesi
12.12.2013 Veli toplantisi 11 Ses kayit cihaz1
13.12.2013 Gegerlik Komitesi Toplantis1 8 Ses kayit cihaz1

Veri Toplama Araclarn

Eylem arastirmalarinda ¢esitleme, veri toplama araglarinda, veri toplama tekniklerinde
ve veri kaynaklarinda miimkiin oldugu kadar fazla kaynaga yonelerek elde edilen verilerin
gecerligini arttirma anlaminda kullanilmaktadir (Kuzu, 2005). Alan yazinda arastirma
siirecinin ayrmtilt ve kapsamli sekilde betimlenmesine katki saglamak ve bulgular
desteklemek icin en azindan ti¢ farkli veri toplama tekniginden yararlanilarak veri gesitlemesi
saglamanin Onemine dikkat c¢ekilmektedir (Mills, 2003). Toplanan verilerin niteligini
arttirmak i¢in, ¢esitli veri kaynaklarindan veri toplamakta ve bunlar arasinda karsilagtirmalar
yaparak verilerin gegerligini ve giivenirligini dogrulamakta fayda vardir. Eylem
arastirmalarinda sik¢a kullanilan veri toplama teknikleri Sekil 8’de yer almaktadir (Mills,

2003, s. 71):
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Sekil 8. Eylem Arastirmalarinda Kullanilan Veri Toplama Teknikleri

Veri ¢esitlemesinin saglanmasi adina yukarida yer alan teknikleri basvurmak onem arz
etmekle birlikte ayni baslik altinda siralanan tekniklerdense farkli bagliklar altinda yer alan
tekniklere bagvurularak verilerin birbirleri ile desteklenmesi 6nemli goriilmektedir (Mills,
2003: 72). Omegin dokiimana dayali veri toplama teknikleri altinda yer alan ii¢c farkli
teknikten yararlanilmasindansa miilakata dayali, deneyime dayali ve dokiimana dayali
teknikler altinda yer alan farkli {i¢ teknige bagvurmak arastirmada veri ¢esitlemesi adina daha
gecerli bir uygulama olacaktir (Tiizel, 2012a, s. 122). Alan yazindaki bu Onerilerden
hareketle bu ¢alismada yukarida deginilen miilakata dayali, deneyime dayali ve dokiimana
dayal1 veri toplama tekniklerinin her birinden en az bir veri toplama teknigi kullanilmistir.

Gegerli bir veri gesitlemesinin saglanmasi adina basvurulacak diger bir husus da veri
toplama araglarinda saglanacak c¢esitliligin ortamda bulunan tiim veri kaynaklarin1 kapsayacak

sekilde diizenlenmesi olduguna dikkat cekilmektedir (Kuzu, 2005, s. 84). Ogrenciler, veliler,



131
siif rehber 6gretmeni, gegerlik komitesi {iyeleri ve arastirmacinin kendisi olmak iizere bes
farkli veri kaynaginin yer aldigi bu ¢alismada, her bir veri kaynagina yonelik olarak kullanilan
veri toplama araglar1 Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4

Veri Kaynaklarina Yonelik Kullanilan Veri Toplama Araglar

Veri

Kaynaklari Veri Toplama Araclari

Ogrenciler Video kayitlart  Ses kayitlar1  Etkinlik Ogrenci Goriisme

kagitlar giinligii

Aragtirmact Gozlem Aragtirmact Video
gunligii kayitlari
Veliler Goriligme Ses kayaitlar
Sinif Rehber Odak grup Gorlisme
Ogretmeni goriismesi
Gegerlik Ders Ses kayaitlar
Komitesi Degerlendirme
Uyeleri Formu

Tablo 4 incelendiginde arastirmanin merkezinde yer alan 6grencilerden elde edilen
verilerin 5 farkli veri toplama araci ile toplandigi goriilecektir. Arastirmacidan ise gozlem,
arastirmaci giinliigii ve video kayitlar1 olmak iizere 3 veri toplanma araci ile veri toplanmasi
amaglanmistir. Ogrencilerden gelen verilerin desteklenmesi ve ortama iliskin verilerin elde
edilmesinde rol alan veliler, gegerlik komitesi {iyeleri ve sinif rehber 6gretmeninden ise ikiser
veri toplama araci ile veri toplandig1 goriilmektedir. Arastirmada bu sekilde bir yol izlenerek
veri toplama araglarinda ve bu araglarin veri kaynaklarima dagiliminda g¢esitleme saglanmaya

calisiimustir.



132

Bilimsel arastirma siireci ne kadar karmasik olursa olsun problem durumuna bagl

olarak olusturulan aragtirma sorularina bir cevap bulma ¢abasidir. Dolayisiyla kullanilan veri
toplama araglarin1 arastirma sorularina bagli olarak diizenlenmesi uygun olacaktir. Bu
diizenleme ayni1 zamanda arastirmanin veri ¢esitlemesini daha somut hale getirmek agisindan
da Onemli gorilmektedir. Tablo 5’te arastirma sorularina gore kullanilan veri toplama

araglarina yer verilmektedir:



Tablo 5

Arastirma Sorularina Gore Kullanilan Veri Toplama Araglar
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Veri Veri Veri Veri Veri Veri Veri
Arastirma Sorulari Toplama Toplama Toplama Toplama Toplama Toplama Toplama
Arac 1 Araci 2 Arac1 3 Arac1 4 Arac1 5 Arac1 6 Arac1 7
Gelistirilen Paket Programa gore islenen Video Ses Ogrenci Aragtirmaci Ogrenci Goriisme Gozlem
Tirkge derslerinin  Ogretim siireci nasil  Kaydi Kayd1 Ginligi Ginligi Etkinlik
gerceklesmektedir? Dosyalari
Gelistirilen Paket Programa gore Video Ses Ogrenci Aragtirmaci Ogrenci Goriisme
ogrencilerin uygulanan 6gretime yonelik algr  Kaydi Kayd1 Ginligi Ginligi Etkinlik
ve gortsleri nasildir? Dosyalari
Gelistirilen Paket Programa gore uygulanan Video Ses Ogrenci Arastirmaci Gorilisme Gozlem
ogretim, ogrencilerin Tiirkge dersine iliskin  Kayd1 Kaydi Gilinligii Gilinligii

tutumlarinda nasil bir degisiklige neden

olmaktadir?

Tablo 5’te goriildiigii iizere arastirmanin veri toplama siireci 7 farkli veri toplama araciyla gergeklestirilmistir. Asagida her bir veri

toplama aracinin igerigi, ortamda nasil kullanildig1 ve gelistirilme siireci hakkinda ayr1 ayr1 bilgi verilerek bu araglarin tanitilmasi amacglanmustir.
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Arastirmaci giinliigii

Eylem arastirmalarinda siklikla kullanilan aragtirmaci giinliigii, arastirmanin tim
pargalart ile iliskili gozlemlerin ve goriislerin yine arastirmacinin kendisi tarafindan
kaydedildigi bir defterdir. Tutulan gilinliikler sayesinde arastirmact; gozlemlerini, duygularini,
olaylara verdigi tepkileri, yaptig1 yorumlari, varsayimlarint ve agiklamalarini kisisel olarak
biriktirip bunlar1 degerlendirme firsati bulabilir (Duban, 2008, s. 75). Arastirmanin her
adiminin kaydedildigi bu notlar, arastirmanin betimlenmesinde ve arastirma siirecinde
birbirini tekrar eden olaylar yasandiginda benzer Onlemlerin alinmasi hususlarinda
arastirmactya rehberlik eder. Arastirma acisindan bu denli 6neme sahip olan giinliiklerin,
birbirinden farkli ve kapsamli verileri biinyesinde barindirmasi gerekmektedir. Johnson
(2005) giinliiklerin; gozlemler, analizler, gizimler, kisa notlar, dogrudan alintilar, d6grenci
goriigleri, arastirmacinin izlenim ve gorisleri gibi ¢esitli verileri kapsamasi gerektigini
belirtmektedir. Eylem arastirmalarinda, arastirmaci giinliikleri kisisel bir yargilama ya da 6z
degerlendirme gibi goriinse de tarafsiz bigimde tutulan arastirmaci giinliikleri ¢aligma i¢in en
onemli veri kaynaklarindan biridir. Arastirma siirecinin degerlendirme raporu olarak
goriilebilecek arastirmaci giinliikleri, arastirma siirecinin yeniden gdzden geg¢irilmesini
saglayan bir veri toplama aracidir (Tiizel, 2012a, s. 125).

Arastirmaci glinliikleri ve bu giinliiklerin eylem arastirmasinda kullanilmasina iligkin
yukarida deginilen goriisler dogrultusunda, bu c¢alismada arastirmaci tarafindan siirecin
baslangicindan sonuna kadar arastirmaci giinligii tutulmustur (Ek H). Uygulama sinifinin
belirlenmesi siireci, smif rehber 6gretmeni ve okul miidiiriiyle yapilan goriismeler, veli
toplantisi, gegerlilik komitesi toplantilari, ders Oncesindeki, ders esnasindaki ve ders
sonrasindaki duygu, diisiince ve gozlemler c¢alisma boyunca arastirmaci giinliigline

islenmistir. Arastirma silirecinde karsilagilan tiim bu olaylara arastirmaci giinliiglinde yer
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verilerek siirecin tiim boyutlarinin yansitilmasi amaglanmigtir. Bu giinliikler, arastirmaciya
arastirma sorulariyla ilgili olarak biitiinciil bir bakis agis1 kazandirmis, verilerin ¢éziimleme
stirecinde aragtirmacinin yol haritasi olmustur. Arastirma siireci tamamlandiginda arastirmaci
giinligli 55 sayfalik bir boyuta ulagsmistir. Bu 55 sayfada yer alan verilerden, bulgularin
tanimlanmasinda ve yorumlanmasinda yararlanilmistir.

Ogrenci giinliigii

Arastirma siirecinde 6gretmen, 0grenciler ya da arastirmaya katilan diger bireylerden
bir uygulama veya sorunla ilgili glinliik tutmalari istenebilir. Giinliikkler bireysel gézlemlere,
duygulara, tepkilere, yorumlara ve agiklamalara ulasmada yararli olabilirler (Yildirim ve
Simsek, 2011, s. 301) Eylem arastirmalarinda kullanilacak veri toplama araglarindan bir
tanesi de Ogrenci giinliikleridir. Bu giinliikler sayesinde arastirmaci, dgrencilerin o giinkii
derse iliskin diisiincelerini, algilarin1 ve sinifta edindikleri deneyimlerin neler oldugunu
ogrenmis olur (Mertler, 2006, s. 99). Bu da arastirmaciya, 6grencilerin 6grenme yasantilarina
etki eden durumlar1 gérme olanag: sunar. Metler (2006)’in bu agiklamalarindan hareketle, 8
haftalik arastirma siireci boyunca, 6grencilere o giin yasadiklari, 6grendikleri konular ve ders
siirecinde hissettikleri hakkinda giinliikler tutturulmustur. Ogrencilerin siniftaki uygulamalara
iliskin duygu ve diisiincelerine yonelik gerceklestirdikleri yansitmalari izleyebilmek amaciyla
giinliiklerden yararlanilmistir. Bu amagcla alan yazinda yer alan giinliikler incelenmis ve
arastirma silirecinde etkili ve verimli kullanilabilecek bir giinliikk yapisi belirlenmistir.
Arastirmada kullanilan giinlik 6rnegi Ek ( | )’da yer almaktadir. 8 hafta sonunda, 33
ogrenciden alinmig toplam 528 farkli 6grenci gilinliigii elde edilmis ve arastirmanin veri setine

dahil edilerek igerik analizine tabi tutulmustur.
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Ogrenci etkinlik dosyalar

Sinif ortamindan toplanan verilerde, 6grencilerin gerceklestirilen etkinliklere yonelik
verdikleri tepkiler ve doniitler eylem arastirmalarinda yararlanilan 6nemli veri kaynaklarindan
bir tanesidir. Bu arastirma baglaminda &grenci etkinlik kagitlar: ifadesinden kasit, Ogrenci
Calisma Kitabi’'nda (Ek D) yer alan 14 adet etkinligin 0grenciler tarafindan doldurulmus
halleridir.

Bu c¢alismada, 6grencilerin ¢aligma kagitlart her 6grenci i¢in ayr1 bir dosya tutularak 8
haftalik uygulama siiresince biriktirilmistir. Bu yolla, siirecin sonunda her bir 6grencinin
dosyasinda 14 adet etkinlik kagidi yer almistir. Smifin genelinden etkinlik kagitlarmin
toplam1 olarak 462 sayfalik veri ortaya ¢ikmistir. Bunlar, arastirmaci tarafindan uygulama
sonrasinda incelenerek analiz edilmistir. Bu yolla, gelistirilen paket programa gore 6gretim
goren 6grencilerin dil becerilerine yonelik deneyimleri betimlenmeye ¢alisilmistir.

Gozlem

Gozlem, herhangi bir ortamda ya da kurumda olusan davranisi ayrintili olarak
tanimlamak amaciyla kullanilan bir yontemdir. Gozlem sadece normal durumlarda sik olarak
goriilmeyen davraniglar1 ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilmaz. Eger bir arastirmaci, herhangi bir
ortamda olusan bir davraniga iliskin ayrintili, kapsamli ve zamana yayilmis bir resim elde
etmek istiyorsa gozlem yontemini kullanabilir. Gozlem yontemi aragtirmacinin uygun
buldugu her tiir sosyal veya kurumsal ortamda bir veri toplama araci olarak kullanilabilir
(Yildirim ve Simsek, 2011, s. 169)

Bu aragtirmada arastirmaci, uygulama oncesi var olan ortami anlamak ve uygulama
yapacagi smif ortamini taniyabilmek amaciyla 4 hafta siireyle Tiirkce derslerinde gdzlem
yapmustir. Aragtirmaci uygulama yapacagi siifi belirlemek amaciyla derse girdigi siniflarin

ogrencilerini Tiirkge derslerinde, teneffiiste, okul binasi i¢inde ve okul bahgesinde
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gbzlemlemistir. Gozlemler, Yildirim; Simsek (2011)’in ifade ettigi arastirmanin gerceklestigi
dogal ortamda yine aragtirmacinin katilimryla gerceklesen yapilandirilmamis katilimer gézlem
teknigi ile gergeklestirilmistir. Bu yontemde esas olan aragtirmacinin dogal ortamda dnceden
hazirlanmis bir forma bagli kalmadan gozlemlerde bulunmasidir. Arastirmacinin bu gézlem
ile yaptig1 ortamda yasanan durumlar1 herhangi bir sablona oturtmak degil aksine ortamda
neler oldugunu anlamaktir.

Aragtirmact uygulamaya hazirlik yapmak ve ortami daha iyi tanimak amaciyla
uygulama Oncesi gergeklestirdigi 4 haftalik gézlemini uygulama siireci igerisinde de devam
ettirmistir. Uygulama siireci igerisinde uygulama yapilan sinifin 6grencileri iizerine sinif
icerisinde, okul bina koridorunda, okul bahgesinde gozlemlere devam edilmistir. Ayrica
aragtirma ortaminin daha iyi betimlenmesine yonelik smifta, okul koridorunda, okul
bahgesinde fotograf ¢cekimleri yapilmistir.

Video kayitlar

Eylem arastirmalarinda, eylem ile arastirma birlikte yiiriidiigii i¢in kiginin kendisini
sistematik olarak izlemesi olduk¢a giictiir. Bu nedenle yapilan eylem arastirmalarinda
kameralar dersin tiimiinii ya da bir bolimiinii kaydetmek i¢in kullanilabilmektedir (Johnson,
2005, s. 72). Eylem arastirmalarinda video kaydi kullanma, bir yandan arastirmacinin
dikkatini tamamen O0grenme ve Ogretme ortamina vermesini saglamakta diger yandan da
stirecin sonunda smif i¢i olaylar1 ve etkilesimleri fark etmesini miimkiin kilmaktadir (Mills,
2003, s. 69). Buna ek olarak arastirma esnasinda gerceklestirilen video kayitlar1 sayesinde,
diger arastirmacilar incelenen veriyi gorebilir, tekrar inceleyebilir, farkli yontemlerle analiz
edebilir ve bunun sonucunda da analizler lizerinde uzlagsmaya varabilirler (Kuzu 2005, s. 62).

Video kayitlar, egitim ortamlarinda video kayitlarinin; gozlem kayitlarinin

tutulmasinda, arastirmacinin kendini izlemesinde, arastirma verilerinin gegerliginin
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saglanmas1 ¢aligmalarinda ve katilimeilarin, katilimer doniitlerinin ve yansitmalarinin takibi
acisindan 6nemli bir yer tutmaktadir (Tiizel, 2012a, s. 129). Bu arastirmada da bu amaglara
ulagabilmek icin video kayitlarindan yararlanilmasi uygun goriilmistiir. Uygulama siirecinin
sonunda derslerin  betimlenmesine yonelik caligmalarda, gecerlik toplantilarinda
uygulamalarin degerlendirilmesinde, bir sonraki eylem planinin hazirlanmasi agamalarinda
video kayitlari nesnelligi ile arastirmanin en 6nemli veri toplama araci olmustur.

Arastirma siirecinin video kayitlari, bir adet Sony Dijital video kamera ve kamera
ayakligi kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirmaci, video kayitlarin bitiminden sonra
goriintiileri hem bellege hem de bilgisayar ortamima aktarmigtir. Eylem arastirmasinin
uygulama boyutunun baslamasindan sonuna kadar gergeklestirilen 42 ders saatinde toplam 28
saat 32 dakika ¢ekim yapilmistir.

Video g¢ekimleri, video kayd: icindekiler sayfasi (EK I) olusturduktan sonra tarih
kiinyeleriyle kaydedilerek bilgisayar ortamina aktarilmistir. Video c¢ekimlerinin analizinde,
videolarin ¢oziimlemelerinin yapilarak yaziya aktarilmasi yoluna gidilmistir. Yaziya aktarilan
bu video kayitlar1 ayrintili bir sekilde incelenmis, ¢oziimlemesi yapilmis ve verilerin igerigine
gore kodlamasi gergeklestirilmistir. Video kayitlarindan ortaya ¢ikan kodlama listeleri
temalarin ortaya ¢ikmasinda da temel veriler olarak 6nemli bir yer tutmustur.

Ses kayitlar:

Nitel arastirmalarda kullanilan 6nemli veri toplama araglarindan bir tanesi de ses
kayitlaridir. Arastirmacinin uygulama siireci igerisinde yaptigi toplant1 ve goriismelerin ses
kaydina alinmasi arastirmact i¢in kolaylik saglamaktadir. Aragtirmaci, goriisme esnasinda not
almak istese dahi bazi verileri kagirma, eksik not alma gibi olumsuzluklarla

karsilagabilecektir. Gegerlik toplantilarinda uygulamalarin degerlendirilmesinde, verilerin
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yazila hale getirilmesinde ve analizinde ses kayitlarinin 6nemli katkilart olmaktadir (Yildirim

ve Simsek, 2011; Tiizel, 2012a).

Arastirma siirecinin ses kayitlar1 bir adet Philips ses kayit cihazi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Arastirmanin uygulama siireci i¢erisinde okul miidiirii, miidiir yardimcisi
ve simif rehber Ogretmeni ile yapilan goriismeler, veli toplantilari, gegerlik komitesi
goriismeleri, anahtar katilimc1 6grenci ve velilerle yapilmis yar1 yapilandirilmis gériismeler
ses kaydina alinmistir. Arastirmaci ses kayit cihazi ile elde ettigi verileri hem bellege hem de
bilgisayar ortamina aktarmistir. Arastirma silireci igerisinde yapilan bu uygulamalardan

yaklagik 11 saat ses kaydi elde edilmistir.

Ses kayitlar1 igerik ve tarihlerine goére siniflandirilarak bilgisayar ortamina
aktarilmistir. Ses kayitlarinin analizinde ses kayitlarinin ¢éziimlemelerinin yapilarak yaziya
aktarilmast yoluna bagvurulmustur. Yaziya aktarilan bu ses kayitlar1 ayrintili bir sekilde
incelenmis, c¢oziimlemeler yapilmis ve verilerin igerik Ozelliklerine gore kodlamasi
gerceklestirilmistir. Ses kayitlar1 iizerine yapilan analiz, arastirma verilerinin 6nemli bir

kaynagini olusturmustur.

Goriisme

Gozlem ve veri toplama verilerini teyit etme ve aragtirmaya katilan bireylerin
algilarmi, tepkilerini ve deneyimlerini 6grenme konusunda bireysel ya da odak grup
goriismesi etkili bir veri toplama yontemidir. Gorlismeler bireysel ya da grup halinde
yapilabilir. Veri toplama yontemleri boliimiinde belirtildigi gibi goriisme cesitli bicimlerde
(vapilandirilmis, yar1 yapilandirilmig, yapilandirilmamis) yapilabilir. Arastirmaci ile veri

kaynagi arasinda etkilesim s6z konusu oldugu i¢in ve arastirmaciya topladigr verileri teyit
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etme, agiklama, ayrintili hale getirme konularinda kolaylik sagladigi icin goriisme giiglii bir
veri toplama yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 301).

Yapilan bu arastirmada bir diger veri toplama teknigi olarak goriisme kullanilmistir.
Goriisme, eylem arastirmalarinda goriistilen kisi ya da kisilerin bakis agilarini bir biitiin olarak
gormek amaciyla kullanilmaktadir. Goriisme ile digtan goriilen davranislara igsel bir bakis
acist gelistirilebilecegi gibi, ayn1 zamanda dogrudan gézlenemeyen bilgilere de ulasilabilme
olanag elde edilmektedir (Anagiin, 2008, s. 90).

Arastirma siirecinde; arastirmact ve sinif rehber O6gretmeni tarafindan goriisme
yontemi kullanilarak veri toplanmistir. Arastirmaci, uygulama siirecinin basinda okul miidiiri,
okul midir yardimcisi ve siif rehber O0gretmeniyle, uygulama siireci icerinde anahtar
katilimer 6grencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yaparak veri elde etme yoluna gitmistir.
Simnif rehber 6gretmenti ise 6/F siifi 6grencileri ile iki haftada bir yapilan rehberlik derslerinde
odak grup goriismesi yapmistir. Goriisme teknigi ile gerceklestirilen veri toplama siireci
katilimcilar bazinda asagida betimlenmektedir.

Arastirmact. Arastirma slrecinde, arastirmaci anahtar katilimer konumundaki
Ogrencilerle, elestirel okuryazarlik egitimiyle iliskilendirilmis Tiirk¢e dersleri baslamadan
once ve uygulama siirecinde ve uygulama siirecinin sonunda yar1 yapilandirilmis goriigmeler
gerceklestirmistir. Bu baglamda arastirma siireci baglamadan once ogrencilerle yapilan
goriismelerde, ilkokul ve 5. smiftan itibaren edindikleri Tiirk¢e derslerine yonelik algi ve
goriislerinin  ortaya konulmas: amaglanmistir. Uygulama siireci ve sonrasit yapilan
goriismelerde ise Tiirkge derslerinin elestirel okuryazarlikla iligkilendirilmesine yonelik
hazirlanan 6gretim paketi ile yapilan 6gretimle birlikte, 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik
tutum ve goriislerindeki degisimlerin ortaya ¢ikarilmasit amacglanmistir. Arastirmaci, anahtar

katilimct olan Ogrencilerle ayr1 ayri goriismeler gerceklestirmis ve bu goriisleri ses kayit
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cihazt kullanarak kayit altina almistir. Anahtar katilimci Ogrencilerle gergeklestirilen
goriismelerde kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formu Ek J *de yer almaktadir.

Arastirmacinin goriisme yontemini kullanarak veri topladigi diger bir katilimc1 grup
ise Ogrenci velileri olmustur. Arastirmanin basinda ve sonunda olmak iizere iki defa
gerceklestirilen veli toplantilarinda velilere uygulama siireci hakkinda bilgi verilmis ve
velilerin 6grenciler lizerinde yaptiklar1 gozlemler kayda gecirilmistir. Arastirmanin anahtar
katilimeilar: konumundaki 6grenci velilerinin hepsi veli toplantilarina katilmistir. Arastirmact
odak grup goriismesi teknigini kullanarak uygulama siireci sonunda yapilan veli toplantisinda
velilere su sorular1 yoneltmis ve sozlii izinlerini alarak goriismeleri Ses kaydina almistir:

e 6/F sinifinda Tiirkge dersinde boyle bir arastirma yapilmasini nasil buldunuz?

e Ogrenciniz arastirma ile ilgili sizinle hangi konular1 goriistii? Aranizda gegen

goriismede neler konustunuz?

e Ogrencide arastirma derslerinden dgrendikleri ile ilgili davranislarinda bir degisiklik

fark ettiniz mi? Orneklerle agiklar misiniz?

e Yaptigimiz arastirma veya Ogrenci ile ilgili paylagmak istediginiz baska bir diisiince

var m1? Aciklaymniz.

Stnif rehber ogretmeni: 6/F simfinin Siif Rehber Ogretmeni Burak Bey’in dgrencilerle
rehberlik derslerinde odak grup goriismesi gerceklestirmesine karar verilmistir. Burak Bey, bu
goriisme teknigi hakkinda bilgilendirilmis ve bdyle bir uygulamaya ihtiya¢ duyulma nedeni
ile ilgili kendisine bilgi verilmistir.

Burak Bey, 6/F simifinda uygulamanin siirdiigii 8 hafta boyunca iki haftada bir yapilan
rehberlik derslerinde 6grencilerle odak grup goriismesi gergeklestirmistir. Odak grup
goriismesinde kullanacagi sorular arastirmaci tarafindan kendisine verilmis ve iizerinde

konusulmustur. Burak Bey’in 6grenciler arasinda, arastirmanin “Yeni Tiirkge Dersleri”
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seklinde adlandirildigim dile getirmistir. Simf Rehber Ogretmeni Burak Bey, rehberlik
derslerinde yaptigt odak grup goriismesi ile ilgili raporunu rehberlik dersinden sonra
aragtirmacitya vermigtir. Burak Bey’in rehberlik derslerindeki odak grup gorligmelerinde
kullandig1 sorular sunlardir:

e Tiirkge dersinde yapmakta oldugunuz aragtirma ve etkinliklerden memnun musunuz?
Nigin?

e Arastirma ile ilgili yaptigimiz Tiirkce derslerinde en fazla begendiginiz hangi
etkinliklerdi? Nig¢in?

e Arastirma ile ilgili yaptigimiz Tirkge dersleri ile eski Tiirk¢e dersleri arasinda
degisiklik var m1? Varsa neler?

e Arastirma ile ilgili yaptigimiz Tiirk¢e derslerinde 6grendiklerimizi giinliik hayatta
kullanabilir miyiz? Ornek verir misiniz?

e Arastirma ile ilgili yaptigimiz Tirk¢e dersleri igerisinde 6grendiklerimizi anne ve

babamizla paylasmamiz nasil oldu? Nigin?

Verilerin Analiz Edilmesi Siireci

Nitel arastirmanin en zor yonlerinden biri verilerin analiz edilmesidir. Nitel
aragtirmanin dogas1 geregi verilerin ¢6ziimlenmesi ve yorumlanmasi siireci disiplinli bir
calisma ve yaraticilik gerektirmektedir. Nitel veriyi diizenlemenin, analiz etmenin ve
yorumlamanin tek bir yolunun bulunmamasi, arastirmaci tarafindan her aragtirmaya 6zgii
bigimde veri setindeki iligskilerin bulunmasi ve bu iliskilerin anlamli bir biitlinliik igerisinde
okuyucuya sunulmasini zorunlu kilmaktadir. Bu nedenle arastirmacinin, gerek arastirmanin
gerekse toplanan verilerin Ozelliklerinden yola ¢ikarak ve alanyazinda var olan analiz
yontemlerini gozden gecirerek, kendi arastirmasi icin bir veri analiz plani gelistirmesi

beklenir (Yildinm ve Simsek, 2011, s. 222). Nitel veri analiz asamalarinin siralanisi,
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yaklagimi ve kullanilan kavramlar1 degisse de esasinda veri analizi i¢in {i¢ temel unsur biitiin

aragtirmacilar tarafindan vurgulanmistir: Betimleme, analiz ve yorumlama. Bu c¢aligmada

uygulanan nitel verilerin analizi Sekil 9’da goriildiigii gibi gergeklestirilmistir:

Bulgularin Yorumlanmasi

1T

Bulgularin Tanimlanmasi

17

Temalarin Betimlenmesi

1T

Temalar

1T

Yeniden Kodlama

)

Verilerin Igerik Analizinin Yapilmas: ve Kodlanmasi

.

Biitiin Verilerin Gozden Gegirilmesi

.

Verilerin Analiz Oncesinde Gruplanmas1

)

Verilerin Yazili Hale Getirilmesi

Sekil 9. Nitel Verilerin Analiz Siireci
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Verilerin yaziya dokiilmesi: Bu asamada video kayitlari, goriismeler ve gozlenen kisi
ya da durumlara iliskin kayitlar, arastirmaci tarafindan hazirlanan video kayit formlarina,
gbzlem formlarina ve goriisme formlarina hicbir degisiklik yapilmadan aktarilmistir.

Verilerin analiz dncesinde gruplanmasi: Bu asamada bir dnceki adimda yaziya
dokiilen veriler haftalik veri setleri seklinde yeniden diizenlenmis ve degerlendirilmistir.
Gegerlik komitesi iiyeleri tarafindan incelenen arastirma verileri komitenin yonlendirmesine
gore gruplandirilmistir. Tez Izleme Komisyonu iiyeleri de arastirma verilerini kontrol etmis,
tiyelerin verilerin gruplandirilmasina yonelik diislinceleri alinmistir.

Biitiin verilerin gozden gecirilmesi: Bu asama, verilerin kodlanmasina baslanmadan
once, arastirmacinin biitiin yazili veri kaynaklarini genel bir fikir edinmek i¢in dikkatlice
okudugu asamadir. Bu asamada yazili dokiimleri yapilan biitiin veriler dikkatli bir bigimde
okunarak yanlarina kisa notlar alinmistir. Arastirmaci bu yolla hem analiz 6ncesinde verilerin
tamamin1 goérme sansi1 yakalamis hem de kodlama siirecine gegiste belirli bir bakis agisi
saglamistir.

Verilerin kodlanmasi: Kodlama asamasi, arastirmacinin eldeki verilerden hareketle
kavramlar gelistirdigi asama olarak tanimlanabilir. Ham verilerin islenmesi siirecinde 6nemli
bir asama olarak goriilmektedir. Kodlarin belirlenmesi ile ilgili ii¢ temel yaklagim
bulunmaktadir (Cavkaytar, 2009, s. 135):

e Veriler toplandiktan sonra ortaya ¢ikan kodlamalar.

e Veriler toplanmadan 6nce belirlenen kodlamalar ve toplanan verilerle uygunlugunun
karsilastirilmasi.

e Veri toplamadan once belirlenen kodlamalarla veriler toplandiktan sonra ortaya c¢ikan

kodlamalarin birlestirilmesi.
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Bu calismada birinci tip kodlama benimsenmistir. Arastirma siiresi sonunda elde
edilen veriler incelenerek kodlar olusturulmasi yoluna gidilmistir. Verilerin kodlanmasi
siirecinde ortaya ¢ikan alt kodlardan ana kodlar olusturulmus ve gecerlik komitesi ile tez
izleme komisyonundaki uzmanlarinda incelemesiyle kodlama islemi sonuclandirilmistir.
Verilerin kodlanmasindan sonra arastirma sorularina gore veriler gruplandirilmis ve aragtirma
sorular1 esas alinarak kodlama listelerinden hareketle temalar olusturulmustur.

Temalarmm belirlenmesi: Temalar, benzer kodlarin daha genel bir disiince
gercevesinde birlestirilmesi ve tanimlanmasidir. Bu asamada, arastirma verileri iizerine
yapilan igerik analizi sonucunda belirlenen alt kodlar ve ana kodlar birbirleriyle
iliskilendirilerek temalar olusturulmustur.

Bulgularin tamimlanmasi: Bu asamada arastirma sorular1 bashg: altinda kodlama
asamasiyla ortaya konulan temalar iligkilendirilmistir. Bu iliskileri belirginlestirecek veya
kanitlayacak sekilde ortamda gerceklesen olay ve durumlardan dogrudan alintilar yapilmistir.

Bulgularin yorumlanmasi: Aragtirmanin uygulama verilerinin analizinin son agamasi
olan bu noktada, aragtirma bulgularinin ne anlama geldiginin net bir bi¢imde ortaya
konulmasi hedeflenmistir. Temalar, alintilar, 6rnek durumlar gibi uygulamaya iliskin sunulan
tiim kanatlar, alan yazinla karsilastirilarak anlamlandirilmaya calisilmistir.

Arastirmanmin Gegerlik ve Giivenirligi

Lincoln ve Guba (1985°ten akt. Erlandson, Harris, Skipper ve Allen, 1993) nitel
aragtirmanin niteligini arttirabilecek birtakim stratejiler onermektedirler. Ancak bu Onerileri
nicel aragtirmada geleneksel olarak kabul edilen onemli deger oOlgiitleri olarak on plana
cikarilan gecerlik ve giivenirlik kavramalar1 ¢ergevesinde degil nitel arastirmanin dogasina
uygun olabilecegini diislindiikleri alternatif kavramlarla yapmaktadirlar. Bu g¢ercevede i¢

gecerlik yerine inandiricilik, dis gegerlik yerine aktarilabilirlik, i¢ giivenilirlik yerine tutarlik
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ve dis giivenilirlik yerine teyit edilebilirlik kavramlarimi kullanmayr tercih etmektedirler

(Yildirim ve Simsek, 2011, s. 264).

Bu aragtirmada gegerlik ve glivenirligi saglamak i¢in Lincoln ve Guba(1985)’in ifade
ettigi inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlik ve teyit edilebilirlik kavramlari esas alinmistir

(Y1ldirim ve Simsek, 2012, s. 264-272):

inandiricihk

Bir aragtirmada aragtirmacinin elde ettigi bulgularin gercekligine, benzer ortamlarda
sonuclarin gegerligine, silireclerin birbirleri ile tutarli olmasina ve verilerin nesnel bir
yaklagimla sonuglar ortaya koyduguna iliskin kanitlar sunmasi gerekir. Lincoln ve Guba
(1985), inandiriciligin  basarilabilmesi i¢in arastirmacilarin  kullanabilecekleri birtakim
stratejiler onermektedir. Uzun siireli etkilesim, derinlik odakli veri toplama, ¢esitleme, uzman
incelemesi ve  katilimc1  teyidi  stratejileri  bir  arasgtirmanin  inandiriciliginin

degerlendirilmesinde kullanilabilecek Slgiitler olarak kabul edilmektedir.

Uzun siireli iletisim

Arastirmacinin veri kaynaklari ile uzun siireli bir iletisim i¢inde olmasi dnemlidir.
Aragtirmaci, siire¢ igerisinde katilimcilara yonelik gozlemlerini, goriismelerini  ve
uygulamalarin1 daha saglikli yapabilecektir. Bazen tek bir gézlem, tek bir goriisme yeterli
olmayabilir. Goriisme ve gozlem sayilarinin arttirilmasi arastirma verilerinin elde edilmesini
olumlu etkileyecektir. Her arastirma, arastirmanin igerigi ve hedefine gore belirli bir zaman
dilimi icerisinde gergeklestirilmelidir. Bu zaman dilimi arastirmanin dogasina ve veri

kaynaklarmin 6zelliklerine gore degisebilmektedir.
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Arastirmanin uygulama siireci uzman goriislerine gore 8 haftalik olarak planlanmistir.
Ancak uygulama okulunun ve sinifinin belirlenmesi, okul idarecileri ve sinif rehber 6gretmeni
ile goriigsmelerin yapilmasi, milli egitim midiirliigiinden izin alinmas1 agamalar1 dahil olmak
lizere arastirmaci giinliigiinde yaklasik 16 haftalik veri bulunmaktadir. Uygulama siireci
icerisinde 8 haftalik uygulama dersleri (42 saat), 2 defa veli toplantisi, 3 defa anahtar katilimci
ogrenci ve velilerle yar1 yapilandirilmis goriisme, 8 defa gegerlik komitesi, 4 defa sinif rehber
Ogretmeni tarafindan yapilan odak grup goriismesi gerceklestirilmigtir. Biitlin  bu
uygulamalarla aragtirmanin inandiriciligima yonelik uzun stireli iletisim stratejisine uygun

hareket etmeye ¢alisiimistir.

Derinlik odakl veri toplama

Bir nitel arastirmaci alanda 6grendigi olay ve olgularin arastirma sorusu agisindan
anlami, birbirleriyle olan iligkilerini, bir biitiin olarak sergiledigi Oriintiileri de ortaya
¢ikarmasi beklenir. Bu uygulama derinlemesine bir veri toplama mekanizmasi ile miimkiin
olacaktir. Arastirmaci, elde ettigi sonuclar1 birbirleriyle siirekli olarak karsilastirarak,
yorumlayarak ve kavramsallastirarak bazi Oriintiileri ortaya cikarmalidir. Bu cercevede
arastirmact elde ettigi verilere elestirel acidan bakmasi, bu verilerin aragtirma sorularina

yonelik baglantilarini tespit etmesi ve gerekirse ek veriler toplamasi gerekmektedir.

Arastirma siireci igerisinde derinlik odakli veri toplama stratejisine uygun olarak
aragtirmanin dogasina ve ortamimna uygun miimkiin oldugu kadar ¢ok veri toplama aract
kullanilmaya calisilmistir. Video kayitlari, ses kayitlari, dgrenci etkinlik kagitlari, 6grenci
giinliigii, aragtirmaci giinliigii, gézlem ve goriisme arastirma siirecinde kullanilan baglica veri
toplama araclaridir. Bu veri toplama araclart hem veri kaynaklarmma hem de arastirma

sorularmma gore smiflandirilarak veri toplama isleminin planli ve diizenli olmasi
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amaclanmistir. Bu araglardan elde edilen veriler haftalik olarak siniflandirilmis ve
degerlendirilmistir. Bu degerlendirmelere gore uygulama siireci icerisinde haftalik bazi
degisiklikler ve ek veri elde etmeye yonelik calismalar yapilmistir. Arastirma verilerine
yonelik gerceklestirilen icerik analizi ile olusturulan kodlama ve tema tablolar1 arastirma

sorular1 esas alinarak olusturulmustur.
Cesitleme

Bir arastirmaci arastirmanin inandiriciligmi arttirmak i¢in c¢esitleme yontemini
kullanmalidir. Aragtirmaci, arastirmasinda farkli goriislere, farkli gostergelere ve kaynaklara
yer vermelidir. Cesitleme veri kaynaklar1 katilimer ve yontem gesitlemesi olmak lizere ikiye
ayrilabilir. Farkli ozellikteki katilimcilara arastirmada yer verilmesi ¢oklu bakis agilarinin
olusturulmasi acisindan uygun olacaktir. Farkli yontemlerle (gozlem, goriisme, dokiiman
analizi...) elde edilen verilerin birbirleri ile karsilastirilmasi ve teyit edilmesi yine nitel bir

arastirma i¢in inandiriciliin arttirilmasini saglayacaktir.

Arastirma siireci icerisinde katilime1 veri gesitlemesine yonelik 5 farkli katilimciya yer
verilmistir. Ogrenciler, arastirmaci, veliler, sinif rehber 6gretmeni ve gecerlik komitesi iiyeleri
arastirmanin katilimci veri kaynaklarini olusturmustur. Yontem cesitlemesine yonelik ise
video kayitlari, ses kayitlari, 6grenci etkinlik kagidi, 6grenci glinliigii, arastirmaci giinliigi,
gbzlem ve goriisme olmak tizere 7 farkli veri toplama araci kullanilarak arastirma verilerinin
betimlenmesinde veri ¢esitlemesine bagvurulmustur. Bu katilimci ve yontem cesitlemesinden
aragtirmanin  inandiricihi@ini - arttirmak amaciyla arasgtirmanin  bulgu ve yorumlarinin

degerlendirilmesinde kullanilmistir.
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Uzman incelemesi

Arastirma konusu hakkinda genel bilgiye sahip ve nitel arastirma yontemleri
konusunda uzmanlasmis kisilerden, yapilan arastirmayi ¢esitli boyutlariyla incelemesinin
istenmesi inandiricilik konusunda alinabilecek Onlemlerden bir digeridir. Bu incelemede
uzman, arastirmanin deseninden toplanan verilere, bunlarin analizine ve sonuglarin yazimina
kadar olan siireglere elestirel bir gozle bakar ve arastirmaciya geri bildirimde bulunur. Bu geri
bildirim aragtirmaci a¢isindan kendi yaklasimini kontrol etme ve arastirma siirecinde bu

yaklasimin olas1 etkilerini gorme bakimindan faydali olacaktir.

Aragtirma stirecinde veri kaynaklarinin belirlenmesi, veri toplama araglarinin tespiti,
paket programin hazirlanmasi, uygulamanin ger¢eklestirilmesi, verilerin diizenlenmesi, analiz
edilmesi ve yorumlanmasi asamalarinda Gegerlik Komitesi ve Tez Izleme Komisyonundaki
uzmanlarin goriisleri alinmistir. Gegerlik komitesinde bulunan nitel arastirma yontemleri dersi
almis en az yiliksek lisans diizeyindeki uzmanlarla 8 haftalik uygulama siirecinde arastirma
siirecini degerlendirmek amaciyla 8 defa toplanti yapilmistir. Tez izleme komisyonunda yer
alan 2 Tirkge Egitimi uzmani ve 1 nitel arastirma uzmanimin arastirma silireci boyunca

goriisleri alinmig ve bu goriisler dogrultusunda arastirmaya yon verilmistir.
Katilimci Teyidi

Arastirmada elde edilen verilerin ve bunlara iligskin arastirmacinin ulastig1 sonuglarin
ve yorumlarin veri kaynaklari yani katilimcilar tarafindan teyit edilmesinde yarar vardir. Nitel
aragtirma gliclii veri toplama yOntemlerine sahiptir ve zengin sonuglara ulasmada
arastirmaciya Onemli araglar saglar. Ancak bu siirecte arastirmacinin toplanan verilerden
farkli sonuglara ulagmasi ihtimali vardir. Bu durum arastirmacinin sahip olabilecegi bazi

0znel varsayimlardan kaynaklanabilecegi gibi verileri yanlis anlamasindan da kaynaklanabilir.
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Her iki durumda da katilimcilarla olusturulacak bir teyit mekanizmasi, ulasilan sonuglarin

gercegi temsil etmesine yonelik yardimer olabilir.

Arastirma siirecinde veri kaynaklart miimkiin oldugu kadar ¢esitlendirilmis;
ogrenciler, arastirmaci, veliler, siif rehber 6gretmeni ve gecerlik komitesi tiyeleri olmak
lizere arastirmada 5 farkli katilimci verileri kullanilmistir. Arastirma siirecinde bu
katilimcilardan elde edilen veriler karsilastirilmis ve verilerin birbirleriyle anlamli bir uyum
gosterdikleri anlagilmistir. Ogrencilerden elde edilen video kayit verileri, ses kayitlari,
etkinlik kagitlari, 6grenci giinliigli ve goriisme verileri; arastirmacinin gozlemi ve arastirmaci
giinliigli ile desteklenmistir. Velilerden elde edilen goriisme ve ses kayitlari, sinif rehber
O0gretmeninin gergeklestirdigi odak grup goriismeleri ve gecerlik komitesi toplantilarinda

degerlendirilmis, karsilastirilmis ve aragtirmanin inandiricilik diizeyi arttirilmaya calisilmistir.
Aktarilabilirlik

Nitel arastirmada genelleme yerine aktarilabilirlik kavraminin benimsenmesi,
arastirma sonuglarinin dogrudan benzer ortamlara genellenemeyecegi, ancak bu tiir ortamlara
sonuglarin uygulanabilirligine iliskin gecici yargilara ulasilmasi ve test edilebilecek
denenceler olusturulmast anlamina gelmektedir. Nicel aragtirmada arastirmacinin
sorumlulugu evrene genelleme yapmak iken nitel arastirmacinin sorumlulugu elde ettigi
sonuglarin benzer ortamlara aktarilabilirlik degerini ortaya koymaktir (Erlandson vd., 1993).
Bu sekilde arastirmayr okuyan bireyler benzer ortamlara ve siireclere iligkin bir anlayis
olusturabilir ve kendi uygulamalarina daha deneyimli ve bilingli yaklasabilirler. Erdlanson vd.
(1993), arastirma sonuglarinin aktarilabilirligini artirmak i¢in iki yontem Onermektedir:

ayrintili betimleme ve amacl 6rnekleme.
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Ayrintili betimleme

Nitel arastirma sonuclarinin aktarilabilirligi, dayandigi verilerin yeterli diizeyde
betimlenmesine baghdir. Ayrintili betimleme, ham verinin ortaya ¢ikan kavram ve temalara
gore yeniden diizenlenmis bir bigimde okuyucuya yorum katmadan ve verinin dogasina
miimkiin oldugu o6l¢iide sadik kalinarak aktarilmasidir. Dogrudan alintilar bu amacla
arastirmacilar tarafindan sik kullanilir. Okuyucu agisindan arastirma sonuglarinin anlam
kazanmasi 6nemli dl¢iide bu betimlemenin yeterligine baghdir. Okuyucu ayrintili betimleme
ile verilerin elde edildigi ortami zihninde daha iyi canlandirabilir ve kendi ortamina iliskin

olas1 sonuclar1 daha kolay ¢ikarabilir.

Arastirmanin bulgular ve yorumlarinin yer aldigi dordiincii boliimiinde arastirma
sorular1 basliklar1 altinda arastirma verilerine yonelik gerceklestirilen igerik analizi
neticesinde elde edilen kodlama ve tema tablolarina gore arastirma verileri ayrintili bir sekilde
cesitlendirilmistir. Video kayitlari, ses kayitlari, Ogrenci gilinliigii, arastirmact giinliigi,
ogrenci etkinlik kagitlari, goriisme ve gézlem verileri lizerinde higcbir degisiklik yapilmadan
dogrudan aktarma yoluyla betimlenmistir. Bu arastirma verileri tema basliklar1 altinda igerik
ve kiinye Ozelliklerine gore smiflandirilmis, veri cesitlemesi yapilmasina dikkat edilmistir.
Ayrica aragtirmanin ikinci bolimii olan yontem boliimiinde eylem arastirmasi siireci,
arastirma ortami, aragtirmanin katilimcilari, veri toplama takvimi, veri toplama araglari

tizerine ayrintili agiklamalar yapilmistir.

Amach ornekleme

Nitel arastirmalarda aktarilabilirligi arttirmak i¢in hem tipik olarak karsimizda ¢ikan
olay ve olgular1 hem de bunlarin degiskenlik gdsteren Gzelliklerini ortaya koyma amacini

giiden amacli 6rnekleme yontemleri kullanilir. Diger bir degisle nitel arastirmada genele ait
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bilgileri ortaya koymak yerine hem genele hem de 6zele ait bilgilere ulagsma yonelimi vardir.
Bu amagla arastirmaya dahil edilen veri kaynaklarinin bu farklili§i yansitacak bigimde

secilmesi onem kazanmaktadir.

Arastirma siireci icerisinde yer alan baslica veri kaynaklar1 6grenciler, arastirmaci,
veliler, siif rehber 6gretmeni ve gecerlik komitesi tiyeleri olmustur. Veri kaynaklarindan
arastirma siireci igerisinde olumlu bir sekilde yararlanildigi diistiniilmektedir. Bu veri
kaynaklarindan elde edilen veriler karsilastirildiginda birbiri ile uyumlu olduklari
anlagilmistir. Arastirmanin bulgu ve yorumlar1 degerlendirilirken her tema altinda her veri

kaynagindan 6rneklerin verilmesine 6zen gosterilmistir.

Tutarhk

Nicel arastirmada tekrar edilebilirligi 6n plana cikaran giivenirlik kavrami yerine
Lincoln ve Guba (1985), nitel aragtirmada tutarlik kavramini 6nermektedir. Nitel arastirma,
giivenirligin de odaklandigi alanlardan biri olan tutarliga 6nem verir. Bu tutarlikta olay ve
olgularin degiskenligini kabul eden ve bu degiskenligi arastirmaya tutarli bir bi¢imde
yansitabilen bir yaklasim s6z konusudur. Erlandson vd. (1993), bu tutarligin saglanmasi i¢in

tutarlik incelemesi yapilmasini 6nermektedir.

Tutarlik incelemesi

Bu stratejinin amaci arastirmaya disaridan bir gézle bakilmasi ve arastirmacinin bastan
sona gerceklestirdigi arastirma etkinliklerinde tutarli davranip davranmadigini ortaya
koymaktir. Bu tutarlik veri toplama araglarinin olusturulmasi, verilerin toplanmasi ve analizi

asamalarinda kendini gostermelidir.
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Arastirma siirecinde veri toplama araglarinin se¢ilmesinde, verilerin toplanmasinda ve
analizin gerceklestirilmesinde planli ve diizenli bir siire¢ takip edilmistir. Arastirmanin her
asamasinda Gegerlik Komitesi ve Tez izleme Komisyonundaki uzmanlarm (4 Tiirkge egitimi
uzmani, 1 nitel aragtirma uzmani) gortsleri alinmis ve bu goriisler dogrultusunda verilerin
analizi yapilmistir. Arastirmada farkli veri toplama araglarindan elde edilen verilerin
toplanmasi, karsilastirilmasi, siniflandirilmast ve analiz edilmesinin planli bir sekilde
yapildigi aragtirmanin bulgu ve yorumlar bdliimiinde yapilan betimlemelerden de

anlasilmaktadir.
Teyit edilebilirlik

Nitel arastirmada tam nesnelligin miimkiin olmadigi, arastirmacinin etkisinin hig
olmadig1 bir aragtirmadan s6z edilemeyecegi varsayilmaktadir. Bu nedenle Lincoln ve Guba
(1985), nitel arastirmacilara nesnellik kavrami yerine teyit edilebilirlik kavramini
onermektedir. Bu kavram cergevesinde nitel arastirmacidan beklenen ulastigi sonuglari
topladig1 verilerle stirekli olarak teyit etmesi ve bu c¢ergevede okuyucuya mantikli bir
aciklama sunabilmesidir. Erlandson vd. (1993) arastirmanin teyit edilebilirligini

degerlendirmek {izere teyit incelemesi stratejisinin kullanilmasini 6nermektedir.
Teyit incelemesi

Bu incelemede amag arastirmacinin ulastigt sonucglari ham verilerle karsilastirarak
teyit mekanizmasini calistirip ¢alistirmadigina bakmaktir. Arastirma siireci icerisinde veri
toplama araglart ile elde edilen veriler, igerik analizi neticesinde elde edilen tema bagliklarinin
altinda icerik ve kiinye 6zelliklerine gore diizenli bir sekilde o6rneklendirilmistir. Her tema
baslig: altinda ilgili tema ile ilgili veri ¢esitlemesi yapilarak ulasilan sonuglarin teyit edilmesi

amaglanmistir. Bu verilerin teyidine yoOnelik Gegerlik Komitesi {iyeleri (nitel arastirma
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yontemleri dersi almis 3 Tiirkge egitimi uzmani) tarafindan kodlama, tema ve veri

cesitlemesine yonelik inceleme ve degerlendirmeler yapilmistir.
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IV. Boliim
Eylem Arastirmasi Siirecine Iliskin Bulgular ve Yorum

Bu boéliimde eylem arastirmasinin uygulama siirecinde nitel veri toplama araglar ile
toplanan verilerden elde edilen bulgular, arastirmanin uygulamaya donikk amagclar
dogrultusunda cevap aranan sorular temel alinarak sunulmus ve yorumlanmistir. Arastirmanin
nitel verilerinin sunumunda gerceklestirilen igerik analizi sonucunda ortaya ¢ikan kodlama ve

tema tablolar1 esas alinmistir.

Tablo 6’ dan da anlasilacag tizere aragtirma verilerinin igerik analizinin yapilmasinda
arastirma sorular1 esas almmustir. Bu kapsamda arastirma verileri Ogretim Siireci, Ogrenci
Alg1 ve Goriisii, Tiirkge Dersine Karg1 Tutum Degisikligi olmak {izere ii¢ ana tema altinda
kodlanmistir. Kodlama iglemi, uygulama siirecinde veri toplama araglari ile elde edilen biitiin
veriler yazili hale getirilmesinden sonra kodlamasi yapilarak gergeklesmistir. Veriler, veri
toplama araclarina gére Once haftalik olarak gruplandirilarak sonra da yine verilerin igerik
ozelliklerine gore birlestirilerek kodlanmis, arastirma sorulart esas alinarak olusturulan
temalarin altinda siniflandirilmistir. Yapilan icerik analizi ve kodlama isleminde arastirma

verilerinden toplam 5417 kod elde edilmistir.



Tablo 6

Icerik Analizi Kodlama Tablosu

ARASTIRMA KODLARI TOPLAM KOD SAYISI TOPLAM YUZDESI KOD YUZDESI KOD YUZDESI
5417 (%) (%) (%)

OGRETIM SURECI 3829 70,68 100.00

Sorgulama 1438 26,54 37,55

Tepki gdosterme 191 3,52 4,98

Karsilastirma 296 5,46 7,73

Tartisma 322 5,94 8,41

Elestirel gorsel okuma 281 5,18 7,33

Elestirel yazma 178 3,28 4,64

Gergek hayatla iligkilendirme 526 9,71 13,73

Degistirme 315 5,81 8,22

Harekete gegme 282 521 7,36

OGRENCI ALGI VE GORUSU 620 11,44 100.00

Ogrenci Algisi 248 4,57 40.00 100.00

Eglenceli ders ortami 127 2,34 20,48 51,21

Gorsel metne ilgi 121 2,23 19,51 48,79

Giinliik Hayatta Kullamim 281 5,18 45,32 100.00

Giinliik hayatta kullanma 223 411 35,96 79,35

Giinliik hayatta kullanmama 58 1,07 9,35 20,65

Ogrenci Tepkileri 91 1,67 14,67 100.00

Derslerden geri kalma 22 0,40 3,54 24,17

Yazmaya tepki 48 0,88 7,74 52,74

Test ¢cozme istegi 21 0,38 3,38 23,07

TURKCE DERSI TUTUM DEGISIKLIiGi 968 17,86 100.00

Ogrenci Memnuniyeti 642 11,85 66,32 100.00

Ogrenci ilgisi 554 10,22 57,23 86,29

Ogrenci ilgisizligi 88 1,62 9,09 13,71

Eski ve Yeni Tiirkc¢e Derslerini Karsilastirma 326 6,01 33,67 100.00

Eski Tiirk¢e derslerinden farkl 252 4,65 26,03 77,31

Eski Tiirkge dersleriyle ayni 26 0,47 2,68 7,97

Eski Tiirkge derslerine tepki 48 0,88 4,95 14,72
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Tablo 7

Icerik Analizi Tema Tablosu
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TEMALAR

ARASTIRMA SORUSU 1

ARASTIRMA SORUSU 2

ARASTIRMA SORUSU 3

OGRETIM SURECI

Okunan, izlenen ve dinlenen metni sorgulama
Okunan, izlenen ve dinlenen metne tepki gosterme
Farkli goriisteki metinleri karsilagtirma
Tartisma ortami olusturma

Elestirel gorsel okuma

Elestirel yazma becerisini gelistirme

Metin ile gercek hayat arasinda iliski kurma
Okunan, izlenen ve dinlenen metni degistirme
Sosyal hayata yonelik harekete gegme
OGRENCI ALGI VE GORUSLERI
Ogrenci algist

Giinliik hayatta kullanim

Ogrenci tepkileri

TURKCE DERSI TUTUM DEGISIKLiGi
Ogrenci memnuniyeti

Eski ve yeni Tiirk¢e derslerini karsilagtirma

Gelistirilen paket programa gore
islenen Tiirkge derslerinin gretim

stireci nasil ger¢eklesmektedir?

1438
191
296
322
281
178
526
315
282

Ogrencilerin ~ gelistirilen ~ paket
programa gore uygulanan dgretime

yonelik alg1 ve goriisleri nasildir?

248
281
91

Gelistirilen paket programa gore
uygulanan  &gretim,  dgrencilerin
Tiirkge dersine iliskin tutumlarinda

nasil bir degisiklik yapmaktadir?

642
326
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Tablo 6’ya baktigimizda Ogretim Siireci temasmin 3829 kod sayis1 ve %70,68 toplam
yiizdesi ile igerik analizine tabi tutulan en kapsamli ana tema oldugu goriilmektedir. Yapilan
icerik analizine gore Ogretim Siireci temasi altinda yapilan kodlama isleminde verilerin
sorgulama, tepki gosterme, karsilastirma, tartisma, elestirel gorsel okuma, elestirel yazma,
gercek hayat ile iliskilendirme, degistirme ve harekete gegme olmak {izere dokuz kod ile
siniflandirilmast uygun gériilmiistiir. Ogretim Siireci temas1 altinda elde edilen bu kodlar ayni
zamanda Tiirkce egitimi ve elestirel okuryazarlik alan yazini ile karsilagtirildiginda anlaml
baglantilarin oldugu goriilmiistiir. Elestirel okuryazarlik dersi asamalari ile baglantili olan bu
kodlar1 inceledigimizde Tiirk¢e egitimi ile elestirel okuryazarligin iliskilendirilmesi ile ilgili
siirecin sorgulama asamasi ile bagladigi tepki gosterme, karsilastirma, tartisma, elestirel gorsel
okuma, elestirel yazma ile devam ettigi ve gercek hayat ile iliskilendirme, degistirme ve

harekete gegme ile hedefe ve kazanim elde etmeye yoneldigi sdylenebilir.

Ogretim Siireci temasi altinda kod sayis1 olarak en fazla 1438 kod sayisi, %26,54
toplam yiizdesi ve %37,55 kod yiizdesi ile sorgulama kodunun oldugu goriilmektedir.
Sorgulama, elestirel okuryazarligin kalbidir. Sorgulama verileri genellikle 6grencinin metni
ve yazar1 sorgulamasiyla ortaya ¢ikmistir. Elestirel okuryazarlik dersinde 6grenci metni ve
yazar1 ne kadar ¢ok ve anlaml bir sekilde sorgularsa diger asamalara daha hazir ve donaniml
bir sekilde gectigi gozlemlenmistir. Elestirel okuryazarlikla iliskilendirilmis Tiirkce
derslerinde sorgulamaya dayali uygulamalarin fazla olmasi diger kodlarin ortaya ¢ikmasini
kolaylastirdig1 anlasilmaktadir. Arastirma siirecinden elde edilen sorgulama verileri gore
ogrencilerin okudugu, izledigi ve dinledigi bir metni sorgulama becerisinin gelistigi

belirlenmistir.

Ogretim Siireci icerisinde yer alan tepki gdsterme kod sayisi 191, toplam yiizdesi

%3,52, kod yiizdesi ise %4,98 olarak analiz edilmistir. Elestirel okuryazarlikla
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iligkilendirilmis Tiirk¢e derslerinde 6grencilerin metnin ve yazarin fikrine karsi ¢iktiklari,
meydan okuduklar1 ve tepki gdsterdikleri gdzlemlenmistir. Ogrencilerin yazili ve sozlii olarak
bu tepkilerini arastirmaciya dile getirdikleri tespit edilmistir. Meydan okuma, elestirel
okuryazarligin alan yazininda da sorgulamanin geregi olarak ortaya ¢ikan bir kazanim olarak
ele alinmaktadir. Arastirma siirecinde elde edilen tepki gosterme verilerine gore 6grencilerin

metne ve yazarina meydan okuma becerisinin gelistigi anlagilmaktadir.

Ogretim Siireci ana temasi altinda degerlendirilen karsilastirma kod sayisi1 296, toplam
yiizdesi 5,46, kod yiizdesi 7,73 olarak analiz edilmistir. Uygulama siirecinde islenen elestirel
okuryazarlikla iliskilendirilmis Tiirk¢e derslerinde 6grencilerin ayn1 konudaki farkli metinleri
ve farkli goriisleri karsilastirdiklart tespit edilmistir. Metnin ¢6ziimleme asamasinda
gerceklesen  karsilastirma  becerisi ile  Ogrencinin  sorgulama  diizeyini  arttirdigi
gbozlemlenmistir. Farkli metin ve gorilisleri karsilagtiran Ogrencilerin elestiri, yorum ve

karsilastirma becerilerinin gelistigi anlasilmistir.

Ogretim Siireci ana temas altinda ele alinan tartisma kod sayis1 322, toplam yiizdesi
5,94, kod ylizdesi 8,41 olarak gerceklesmistir. Uygulama siireci igerisinde gergeklestirilen
elestirel okuryazarlikla iliskilendirilmis Tiirkce derslerinde Ogrencilerin  sorgulama
diizeylerini arttirmalar1 ve farkli goriislerini dile getirmeleri neticesinde tartisma ortamlarinin
olustugu gdzlemlenmistir. Ogrencilerin metne, yazarma, metnin olay, yer, zaman ve
kahramanlarina yonelik elestirel bir yaklasim sergilemeleri ders ortamindaki tartisma diizeyini
arttirdig1 diisiiniilmektedir. Uygulama siireci icerisinde gerceklesen elestirel yaklagimlar

ogrencilerin tartisma becerisini gelistirdigi sdylenebilir.

Ogretim Siireci ana temasinin igerisinde degerlendirilen elestirel yazma kod sayisi

178, toplam ylizdesi %3,28, kod yiizdesi 4,64 olarak analiz edilmistir. Uygulama siireci
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icerisinde yapilan Tirk¢e derslerinde Ogrencilerin sorguladiklari ve elestirel yaklastiklari
metin konusu ve yazari iizerine elestirel yazilar olusturabildikleri tespit edilmistir. Ders ortami
icerisinde yapilan yazma etkinliklerinin analizinde islenen konuya yonelik elestirel ciimleler
kurduklar1 belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen elestirel yazma verilerine gore

Ogrencilerin elestirel yazma becerilerinin gelistigi anlasiimistir.

Ogretim siireci temasi altinda fazla ¢ikan bir baska kod ise 526 kod sayisi, %9,71
toplam yiizdesi ve %13,73 kod ylizdesi ile gercek hayatla iliskilendirme olarak tespit
edilmistir. Ogrencinin islenen metnin 6n hazirlik, rehberlik ve ¢dziimleme siirecinde metinden
hareketle gercek hayattan 6rnekler verdigi, metin ile gercek hayat arasinda baglanti kurdugu
gozlemlenmistir. Elestirel okuryazarligin degistirme ve harekete gegme asamasina bir hazirlik
olarak degerlendirilebilecek bu asama Ogrencinin metin ile kendi hayat1 ve c¢evresi arasinda
baglanti kurmasimi saglamistir. Arastirmadan elde edilen gercek hayatla iliskilendirme
verilerine gore Ogrencilerin g¢evrelerine karsi duyarli olduklar1 ve metin ile gercek hayat

arasinda baglant1 kurma becerilerinin gelistigi anlasilmaktadir.

Ogretim siireci ana temasi igerisinde degerlendirilen bir baska kod ise degistirme
kodudur. Degistirme kod sayist 315, toplam yiizdesi %35,81, kod yiizdesi %8,22 olarak
gerceklesmistir. Elestirel okuryazarlikla iliskilendirilmis Tiirk¢e dersi asamalarindan yeniden
yapilandirma asamasinda Ogrencilerin  metni, metnin goriisiinli, yazarin goriisiini
degistirdikleri veya bu goriislere alternatif diisiinceler iirettikleri gozlemlenmistir. Degistirme,
Ogrencinin islenen konuya iligkin yeni bir fikir ortaya koymasina yonelik elestirel
okuryazarlik becerilerinin arasinda 6nemli bir yere sahiptir. Arastirmadan elde edilen
degistirme verilerine gore 6grencilerin okunan bir metni degistirme becerilerinin gelistigi

sOylenebilir. Sorgulayan ve degistiren 6grenci artik harekete gegmeye hazirdir.
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Ogretim siireci ana temas: icerisinde degerlendirilen ve elestirel okuryazarhigin en
onemli hedeflerinden harekete gegme yine arastirma siireci igerisinde gerceklesen bir baska
kod olmustur. Yapilan igerik analizine gore harekete gegme kod sayis1 282, toplam yiizdesi
5,21, kod yiizdesi 7,36 olarak tespit edilmistir. Elestirel okuryazarlikla iliskilendirilmis
Tiirk¢e derslerinde 6grencilerin 6n hazirlik, rehberlik, ¢éziimleme ve yeniden yapilandirma
asamalarin1 gergeklestirdikten sonra harekete gegctikleri; edindikleri bilgi, kazanim ve
donanimi diger siniflara, ailelerine, okul idarecilerine, ¢evrelerine ve sosyal hayata tagidiklar
anlagilmistir. Arastirmadan elde edilen harekete gegme verilerine gore 0grencilerin sosyal

hayata yonelik harekete gegcme becerilerinin gelistigi ifade edilebilir.

Arastirma verilerine yonelik gerceklestirilen igerik analizine gore Ogrenciler elestirel
okuryazarlikla iligkilendirilmis Tiirk¢ce derslerine metni ve yazari sorgulamayla baslamistir.
Bu sorgulama siirecinin devaminda 6grencilerin metne ve yazarina karsi ¢iktiklarr ve tepki
gosterdikleri gozlemlenmistir. Bu karst ¢ikma ile beraber ogrenciler metin iizerinde
karsilastirma ve tartisma yapmaya baslamis, incelenen metin gorsel bir metin ise gorsel metne
yonelik elestiriler getirmislerdir. Bu siire¢ icerisinde metin ile kendi hayatlar1 ve gergek hayat
arasinda iliski kuran 6grenciler metni yeniden yapilandirmaya yonelik gerekli bilgi, deneyim
ve donanimma sahip olmuslardir. Ogrenciler edindikleri bu elestirel donanimla elestirel
yazilar olusturarak metni degistirmeye, yeniden yazmaya c¢alismuslardir. Ogrenciler, sozlii ve
yazili olarak degistirdikleri yeni bir metin ve yeni fikirlerle eyleme ge¢meye hazir hale
gelmislerdir. Elestirel okuryazarlik egitiminin bu son asamasi olan harekete gecme
asamasinda ise Ogrenciler edindigi elestirel bilgi, deneyim ve donanimi baska siniflara,

ailesine, okul idarecilerine ve sosyal hayata tasimislardir.

Tablo 6’dan anlasilacag: iizere Ogrenci Algis1 ve Goriisii ana temasinin 620 kod

sayisina ve %11,44 toplam yiizdelik bir orana sahip oldugu anlasilmaktadir. Bu ana tema
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altinda yapilan kodlama isleminde verilerin igeriklerine gore ili¢ temada ele alinmasi uygun
goriilmiistiir. Ogrenci Algisi, Gergek Hayatta Kullanim ve Ogrenci Tepkileri temalar: altinda
siiflandirilan kodlamalar yine kendi igerisinde verilerin icerik oOzelliklerine gore cesitli
kodlarla a¢iklanmasinin uygun olacag: diisiiniilmiistiir. Ogrenci Algis1 temasi, eglenceli ders
ortami1 ve gorsel metne ilgi olmak iizere iki kodla; Giinliik Hayatta Kullanim temasi, giinliik
hayatta kullanma ve giinliik hayatta kullanmama olmak iizere iki kodla; Ogrenci Tepkileri
temasi; derslerden geri kalma, yazmaya tepki ve test ¢ozme istegi olmak tizere ii¢ kodla

aciklanmasi uygun goriilmiistiir.

Ogrenci Alg1 ve Goriisii ana temasi altinda belirtilen temalar1 inceledigimizde Ogrenci
Algis1 temasinin 248 kod sayisi, %4,57 toplam ylizdesi, %40 6grenci alg1 ve goriisiine iliskin
kod yiizdesine sahip oldugu anlagilmaktadir. Bu tema altindaki eglenceli ders ortami kod
sayisinin 127, toplam yiizdesinin %2,34, kod yiizdesinin %20,48, 6grenci algisina iliskin kod
yiizdesinin ise %51,21 oldugu tespit edilmistir. Bu verilere gore Ogrencilerin elestirel
okuryazarlikla iliskilendirilmis Tiirk¢e derslerini eglenceli dersler olarak nitelendirdikleri ve

Tiirkce derslerinde islenen gorsel metinlere ilgi duyduklar soylenebilir.

Ogrenci Alg1 ve Goriisii ana temasi altinda analiz edilen giinliik hayatta kullanim
temas1 281 kod sayisindan, %5,18 toplam yiizdesinden ve %45,32 kod yiizdesinden olustugu
goriilmektedir. Bu tema altinda ele alinan giinliik hayatta kullanma kod sayis1 223, toplam
yiizdesi %4,11, kod yiizdesi %35,96, giinliik hayatta kullanim temasina iligskin kod yiizdesi ise
%79,35 olarak gergeklesmistir. Ger¢ek hayatta kullanmama kod sayis1 58, toplam yiizdesi
1,07, kod yiizdesi 9,35, giinliik hayatta kullanima iliskin kod yiizdesi %20,65 oldugu tespit
edilmistir. Bu analize gore uygulama derslerinden 68rendiklerini ger¢ek hayatta kullanma ile
ilgili %79,35’lik bir oran ile gergek hayatta kullanilabilecegi; %20,65’1ik bir oranla gergek

hayatta kullanilmayacagina yonelik veriler elde edilmistir. Bu durum 6grencilerin uygulama
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derslerinden elde ettikleri kazanimlari gercek hayatta kullanabileceklerine yonelik

diisiincelerinin agir bastig1 anlasilmaktadir.

Ogrenci Algi ve Goriisii ana temasinin {i¢iincii temas1 olan Ogrenci Tepkileri
temasinin ise 91 kod sayisi, %1,67 toplam ylizdesi ve %14,67 kod yiizdesine sahip oldugu
tespit edilmistir. Ogrenci Tepkileri temasmi olusturan derslerden geri kalma kod sayis1 22,
toplam yiizdesi 90,40, kod ylizdesi %3,54, 6grenci tepkilerine iliskin kod ytlizdesi %24,17;
yazmaya tepki kod sayis1 48, toplam yiizdesi %0,88, kod yiizdesi %7,74, 6grenci tepkilerine
iliskin kod yiizdesi %52,74; test ¢ozme istegi kod sayist 21, toplam yiizdesi %0,38, kod
yiizdesi %3,38, dgrenci tepkilerine iligkin kod ytlizdesi %23,07 oldugu analiz edilmistir. Bu
tema altinda incelenen veriler ise Ogrencilerin uygulama siirecinde islenen Tiirkce
derslerinden dolayr mevcut Tiirkce miifredatindan geri kalma endisesi yasadiklarina,
uygulama derslerinde yapilan yazma etkinliklerine yonelik ilgilerinin az olduguna ve
smavlara yonelik test ¢ozmeleri gerektigine yonelik elestiriler getirdikleri ifade edilebilir.
Yine de Ogrenci Algi ve Goriisii temasina iliskin kod yiizdesi %14,67 oranindan dolayi
Ogrencilerin aragtirmanin uygulama siirecinde islenen Tiirk¢e derslerine yonelik tepkilerinin

az oldugu sdylenebilir.

Tablo 6’dan anlasilacag1 {izere verilerin kodlandig1 ii¢lincii ana tema ise “Tiirkce
Dersine Kars1 Tutum Degisikligi” olmustur. Bu ana tema altinda 6grencilerin uygulama stireci
icerisinde Tiirkgce dersine yonelik gelistirdikleri tutum degisikligi analiz edilmistir. Tutum
degisikligine yonelik bu temanin kod sayist 968, toplam yiizdesi %17,86 olarak
gerceklesmistir. Tema, arastirma verilerinin igerik Ozelliklerine gore iki temaya ayrilmistir.
Ogrenci memnuniyeti ve eski ve yeni Tiirk¢e derslerinin karsilastirilmasi temalar1 altinda
islenen veriler de yine kendi i¢inde cesitli kodlara ayrilmistir. Ogrenci Memnuniyeti temasi

ogrenci ilgisi ve 6grenci ilgisizligi olarak iki kodla, Eski ve Yeni Tiirk¢e Dersleri temasi ise
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Eski Tiirkce derslerinden farkli, Eski Tiirk¢e dersleriyle ayn1 ve Eski Tiirkce derslerine tepki

olmak {izere ti¢ kodla siniflandirilmistir.

Tiirkce Dersine Karst Tutum Degisikligi ana temasi altinda ele alinan Ogrenci
Memnuniyeti temasinin kod sayist 642, toplam yiizdesi %11,85, kod ylizdesi %66,32 olarak
gerceklesmistir. Bu tema altinda siniflandirilan 6grenci ilgisi kod sayis1 554, toplam yiizdesi
%10,22, kod yiizdesi %57,23, 6grenci memnuniyetine iliskin kod ylizdesi %86,29 olarak
tespit edilmistir. Ogrenci ilgisizligi kod sayis1 88, toplam yiizdesi %1,62, kod yiizdesi %9,09,
Ogrenci memnuniyetine iliskin kod yiizdesi %13,71 olarak analiz edilmistir. Bu verilerden
hareketle 6grenci memnuniyetine iliskin kod yiizdelerine gore %86,29’luk bir 6grenci ilgisine
kars1 %13,71’lik bir 6grenci ilgisizligi oldugu goriilmektedir. Bu durum elestirel
okuryazarlikla iliskilendirilmis Tiirk¢e derslerinin dgrenciler tarafindan begenildigi ve yapilan

ogretime O0grencilerin yliksek bir oranda ilgi gosterdikleri anlagilmaktadir.

Tiirkge Dersine Karsi Tutum Degisikligi ana temasi altinda ele aliman Eski ve Yeni
Tiirkge Derslerinin Kargilagtirma temasinin kod sayisi 326, toplam yiizdesi %6,01, kod
yizdesi %33,67 olarak analiz edilmistir. Bu tema altinda smiflandirilan eski Tiirkge
derslerinden farkli kod sayisinin 252, toplam yiizdesinin %4,65, kod yiizdesinin %26,03, eski
ve yeni Tirkge derslerinin karsilastirilmasina iligkin kod ylizdesinin %77,31 oldugu tespit
edilmistir. Eski Tiirk¢e dersleriyle ayni kod sayisinin 26, toplam yiizdesi %0,47, kod yiizdesi
%2,68 ve eski ve yeni Tiirkge derslerinin karsilagtirilmasina iliskin kod yiizdesinin %7,97
oldugu belirlenmistir. Eski Tiirkce derslerine tepki kod sayisinin 48, toplam yilizdesinin
9%0,88, kod yiizdesinin %4,95 ve eski ve yeni Tiirk¢e derslerinin karsilastirilmasina iliskin
kod yiizdesinin %14,72 oldugu analiz edilmistir. Bu verilerden hareketle eski ve yeni Tiirkce
derslerinin karsilagtirilmasina iligkin kod ytlizdelerine gore %77,31°lik eski ve yeni Tiirkge

dersleri farkli; %7,97’lik eski ve yeni Tiirk¢e dersleri ayni; %14,72’lik eski Tiirk¢e derslerine
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tepki oranm1 elde edilmistir. Bu durum uygulama siirecinde islenen elestirel okuryazarlikla
iligskilendirilmis Tiirk¢e derslerinin, dgrenciler tarafindan uygulama oncesi yapilan Tiirkce

derslerine gore farkli ve daha ilgi ¢ekici bulundugu anlasilmaktadir.

Tablo 7°de goriildiigii lizere arastirma verileri lizerine yapilan igerik analizi neticesinde
olusturulan kodlamalardan hareketle arastirma verilerine iliskin temalar olusturulmustur.
Aragtirma sorularma yonelik belirlenen Ogretim Siireci, Ogrenci Alg1 ve Gériisleri, Tiirkge
Dersi Tutum Degisikligi adli {i¢ ana tema altinda temalar olusturulmustur. Bu temalarin
belirlenmesinde arastirma verilerinin igerik o6zellikleri belirleyici olmustur. Arastirma
verilerinin kodlama siirecinde belirlenen kodlarin ve alt kodlarin birlestirilmesi ve
siiflandirilmasi ile igerik analizi temalarina son sekli verilmistir. Ayrica kodlardan hareketle
temalarin belirlenmesi asamasinda Tiirkge egitimi ve elestirel okuryazarlik egitimi alan yazini

da esas alinmistir.

Ogretim Siireci ana temasi altinda arastirma siireci ve uygulama derslerinin islenis
siirecinde elde edilen egitim ve dgretime yonelik veri kodlar1 yer almistir. Bu tema altinda
belirlenen sorgulama, tepki gosterme, karsilastirma, tartisma, elestirel gorsel okuma, elestirel
yazma, gercek hayatla iliskilendirme, degistirme ve harekete gegme kodlarindan hareketle su

temalar belirlenmistir:

e Okunan, izlenen ve dinlenen metni sorgulama

e Okunan, izlenen ve dinlenen metne tepki gosterme
e Farkl goriisteki metinleri karsilagtirma

e Tartigsma ortami olusturma

e Elestirel Gorsel Okuma

e Elestirel yazma becerisini gelistirme
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e Metin ile gergek hayat arasinda iliski kurma
e Okunan, izlenen ve dinlenen metni degistirme

e Sosyal hayata yonelik harekete gegme

Ogrenci Alg1 ve Goriisleri ana temasi altinda ise yine igerik analizi siirecinde yapilan
kodlamalardan hareketle ii¢ tema baslig1 altinda veriler toplanmistir. Ogrencilerin arastirma ve
uygulama siirecini nasil algiladiklarina ve bu siire¢ igerisinde arastirma ile ilgili hangi
goriisleri belirttiklerine dair eglenceli ders ortami, gorsel metne ilgi, giinliik hayatta kullanma,
giinliik hayatta kullanmama, derslerden geri kalma, yazmaya tepki, test cozme istegi adl1 veri

kodlarindan hareketle baslica ii¢ tema su sekilde olusmustur:

e Ogrenci Algis
e QGiinliik Hayatta Kullanim

e Ogrenci Tepkileri

Tiirkge Dersine Kars1 Tutum Degisikligi adli ana tema altinda ise bu tema altinda yapilan
kodlamalar araciliiyla iki tema olusturulmustur. Ogrencilerin arastirma siireci igerisinde
uygulanan elestirel okuryazarlikla iligkilendirilmis Tiirkce dersine yonelik gelistirdikleri
tutumu belirlemek amaciyla tespit edilen Ogrenci ilgisi, dgrenci ilgisizligi, eski Tiirkce
derslerinden farkli, eski Tiirkce dersleriyle ayni, eski Tiirkge derslerine tepki adli veri

kodlarindan hareketle olusturulan baglica temalar sunlardir:

e Ogrenci Memnuniyeti

e [Eski ve Yeni Tiirk¢e Derslerini Karsilastirma
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Uygulanan Ogretim Siirecine iliskin Bulgular ve Yorum

Bu baglik altinda “Gelistirilen paket programa gore islenen Tiirkge derslerinin 6gretim
siireci nasil ger¢eklesmektedir?” seklinde ifade edilen arastirma sorusuna iliskin bulgular ve
yorum yer almaktadir. 8 haftalik uygulama siirecinde 6/F siifinda gelistirilen paket program
dogrultusunda gerceklestirilen Tiirkge derslerinin betimlemesi sunulmustur. Bu betimleme
gerceklestirilirken video ve ses kayitlarindan, 6grenci etkinlik kagitlarindan, 68renci ve

arastirmaci giinliiklerinden, 6grenci ve veli goriismelerinden yararlanilmistir.

Tablo 7°de goriildiigii tizere gelistirilen paket program dogrultusunda gergeklestirilen
Tiirk¢e derslerinin uygulama siirecini okunan, dinlenen ve izlenen bir metni sorgulama;
okunan, dinlenen ve izlenen bir metne tepki gosterme; farkli goriisteki metinleri karsilastirma;
tartigma ortami olusturma; elestirel gorsel okuma; elestirel yazma becerisini gelistirme; metin
ile ger¢ek hayat arasinda iliski kurma; okunan, izlenen ve dinlenen bir metni degistirme;
sosyal hayata yoOnelik harekete ge¢me olmak iizere dokuz ana tema altinda incelemek

miimkiindiir.
Okunan, izlenen ve dinlenen metni sorgulama

Arastirmanin uygulama siireci igerisinde Ogrencilerin okuduklari, izledikleri ve
dinledikleri metinleri sorguladiklari, cesitli yorumlar getirdikleri ve elestirdikleri tespit
edilmistir. Uygulama siirecinin gerceklestirildigi 8 hafta siirecinde her hafta uygulanan ders
ve etkinliklerin Ogrenciler tarafindan sorgulandigi gozlemlenmistir. Arastirma kodlama
tablosunda (Tablo 6) goriildigii gibi kod sayisi en fazla ¢ikan kodlama sorgulama olmustur.
Aragstirma siireci igerisinde kullanilan veri toplama araglari ile toplam 1438 kod ile arastirma
verilerinin %26,54’inii ve dgretim siirecine iliskin kodlamalarin %37,55’ini sorgulama kodu

olusturmustur. Ogrenciler énce metni sorgulamis, daha sonra tepki gdsterme, karsilastirma,
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tartisma, elestirel yazma, gergek hayatla iligki kurma, degistirme ve sosyal hayata yonelik
harekete gecme asamalart meydana gelmistir. Elestirel okuryazarlik yontem, teknik ve
sorularmin kullanildig1 Tiirkg¢e derslerinde diger Tiirkge derslerine gore sorgulama diizeyi

daha fazla gergeklesmistir.

Uygulama siirecinin 1. haftasinda gergeklestirilen “Ne Kadar Reklam O Kadar Para”
baslikli etkinligin islenmesinde 6grencilerin yazili metne ve reklamlara yonelik sorgulama
yaptiklar1 tespit edilmistir. Bu etkinlik cergevesinde okunan bir yazili metne yonelik

Ogrencilerin yaptiklar1 sorgulama su sekilde gerceklesmistir:
Arastirmaci: Okudugumuz metinde sirket sahibi neyi onemsemiyor?
Zehra: Reklama yatirdigi parayr 6nemsememis.
Ceylin: Oyunculara verdigi parayr 6nemsemiyor.
Hamza: Hocam bizim paramizi hi¢ diistinmiiyor.

Zehra: Hocam miisteriyi, insani, insan saghgini 6nemsemiyor. Insanlarda para var
mi yok mu diisiinmiiyor, ufacik iirtinler ¢ok pahali. (21.10.2013, 1. uygulama dersi,

video kayd1)

Ne Kadar Reklam O Kadar Para etkinligine yonelik okunan metne kars1 Ece’nin

yaptig1 sorgulama yine énemli bulunacak bir icerik tasimaktadir:

Goniil: Hocam bu metinde benim bir ciimle ¢ok dikkatimi ¢ekti. Her mevsim niye yeni
elbiseler alinmasin ki? Hocam biz orta diizeyde insanlariz, peki sokaklarda mendil
satan insanlar oyle mi, haywr degil, onlarin paralart kisith. PekKi, fakir bir ¢ocuk
televizyondaki reklamda bir ¢ikolata gorse, anne bana bunu al dese, anne ve babasi

da durumu olmadig i¢in alamasa, 0 ¢ocugun anne ve babasi ¢ok iiziiliiv, hayal
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kirikligina ugrar. Bu yiizden reklamlar ¢ok sagma geliyor bana. (21.10.2013, 1.

Uygulama dersi, video kaydi)

Bu etkinlik igerisinde arastirmacinin Ogrencilere izlettigi “Pmar Siit” reklami
Ogrencilerin ilgisini oldukca c¢ektigi gozlemlenmistir. Bu reklama yonelik elestirel
okuryazarlik sorular1 ile yaptigimiz sorgulamada ogrencilerden reklama elestirel bakmaya

yonelik cevaplar geldigi tespit edilmistir:

Arastirmaci: Reklamda izleyicinin dikkatini ¢cekmek icin neler yapiuliyor? Reklamda

hangi mesajlar veriliyor?

Deniz: Reklamda ilgi ¢eksin diye ¢ocuk kullanilmis ve reklami yapan kisi bir dakikalik

reklam igin ¢ok para harcamis.

Yusuf: Cocugun ve bebegin sirinligi kullanilmis hocam, ¢ocuk ¢ok sirin goriiniiyor,

almak istemesem de ¢cocugu goriince siit almak istiyorum.

Zehra: Hocam ben kiigiikliigiimden beri hep biiyiimek istemigimdir. Reklamda da siit

icen kisinin biiyiidiigii soyleniyor. Cocugun biling altina pinar siit mesaji yerlegiyor.

Arastirmaci: Pinar Siit reklaminda hangi mesajlar veriliyor?

Goniil: Hocam bu reklamda diyor ki, ¢cocuklara siit igin diyor, siit i¢ince biiyiirsiiniiz

diyor. Bu mesaj1 veriyor.

Mete: Hocam Goniil iin soyledigi de haksiz ya, ha siit i¢misiz ha siit igmemigiz, yine

de biiyiimeyecek miyiz? (21.10.2013, 2. uygulama dersi, video kaydi)
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Ne Kadar Reklam O Kadar Para etkinligini isleme siirecinde 6grencilere izlettigim bir
baska reklam olan ING bankasi reklamina yonelik yine dgrenciler elestirel bir yaklasimla

reklamin arka planini ortaya ¢ikarmaya calismiglardir:

Arastirmaci: ING Bankasimin reklaminda izleyicinin dikkatini ¢ekmek icin neler

yapulmis? Reklamin goz ardi ettigi unsurlar nelerdir?

Yusuf: Acun Ilicali iinlii bir kisi, halk tarafindan bilinen bir kisi, bu reklamda bundan

dolayr kullanilmus.

Zehra: Hocam banka reklamlarinda faiz yok, dosya yok diyorlar ama aslhinda var,

Insanlardan bos yere para alip duruyorlar.

Hamza: Hocam reklamda alt yazi olarak gegen kiiciik yazilar dikkatimi ¢ekti. Bu
kiictik yazilar1 biz gormeyelim diye kiiciik yaziyorlar. Bu kiiciik yazilarda her sey

yaziyor, ama miisteri bunu bilmiyor. (21.10.2013, 2. uygulama dersi, video kaydi)

Pepsi ile Coca Cola’nin rekabetini anlatan bir reklam yine 6grencilerin oldukga
dikkatini ve ilgisini ¢ektigi gozlemlenmistir. Ogrenciler bu reklama yonelik yaptiklari

sorgulama siirecinde Pepsi ile Coca Cola’nin haksiz rekabetine iligskin cevaplar vermislerdir:

Arastirmaci: Pepsi’'nin 6n plana ¢ikarildigi bu reklam kimin isine yarar, kimin isine

yvaramaz? Bu reklami kim kullanir kim kullanmaz?

Zehra: Bu reklam colamin isine yaramaz. Ciinkii cola bu reklamda kétii olarak
gosterilmis. Pepsinin igine yarar. Ama nedense cola pepsiye gére daha pahali
olmasina ragmen daha fazla satiliyyor. Ashinda tepki olarak bu reklam colaya

yarayabilir. Ciinkii colamn bu kadar ayaklar altina alinmasi insanlart kizdirabilir.
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Yusuf: Hocam bence bu reklam pepsinin zararina olmus. Bu reklam pepsinin

terbiyesizligi olmus bence. Insanlar pepsiye kizip colayi daha ¢ok alabilirler.

Giilsah: Hocam bence bu reklam tamamen colanin yararina pepsinin zararina olmus.
Bu reklam pepsi icin yapilmis ama bu reklamin yasaklanmast colanin daha da
yararma olmus. Yasaklanmissa pepsi sugsuzken su¢lu durumuna diismiis. Cola bunu
kendi lehine de olumlu olarak cevirebilir. (21.10.2013, 2. uygulama dersi, video

kaydi)

Uygulama siirecinin 1. haftasinda 6grencilere izlettigim diger reklam olan Tiirk
Telekom reklamina yonelik yine 6grencilerin sorgulama igeren ciimleler kullandiklar1 tespit

edilmistir:

Arastirmaci: Reklamda izleyiciyi etkilemek icin neler yapilmis? Reklamda on plana

¢tkarilan unsurlar nelerdir?

Yusuf: Reklamdaki kamyon Tiirkiye nin her yerini geziyor hocam. Sanki kamyon

Tiirkiye 'nin kuzeyini, giineyini, dogusunu ve batisini geziyormug gibi gosterilmis.

Gamze: Reklamda c¢ocuk, anne, baba, yetiskin her tiirlii halk kullanilmis, insanlar
birlik ve beraberlik i¢inde gibi gosterilmeye calisilmis, reklam halkin icindeymis gibi

cekilmis.

Fatma Nur: Reklami daha canli yapmak igin arka plan ve gorseller kullanilmus, giizel

bir miizik kullanilmus.

Burak: Reklamda ¢ok fazla duygu sémiiriisii yapiimis hocam. Arka planda verilen
melodi, memleket sarkisi herkesin hosuna gidecek bir sarki. (22.10.2013, 3. uygulama

dersi, video kaydi)
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Ogrencilere izlettigim bir baska reklam ise “Bruno” reklami idi. Bebeklerin
konusturuldugu ve bir yetiskin gibi gosterildigi burun tikanikligin1 gideren bir ilag reklamina

ogrenciler elestirel bir sekilde yaklastilar:

Arastirmaci: Reklamda izleyiciyi etkilemek icin neler yapilmis? Reklamin arka

planinda neler var?

Irem: Reklamda bebekler sevimli olarak gésterilmis ve reklam bebeklere yonelik

yapilmis.
Ozgiir: Reklam ¢ok abartilmis hocam, bebekler konusuyor gibi gosterilmis.

Ceylin: Bebekler konusturulurken bilgisayar destegi kullanilmis. Bebeklerin agiz

hareketlerinden bunu anliyoruz.

Sude: Reklamda bebekler kullanilmis ama reklamdaki tiriin annelerin isine yarayacak

bir tirtin, bundan dolay: reklam annelere de hitap ediyor.

Giilsah: Hocam bu reklamda bebeklerin sevimli olmast kullanilmis. Bu yastaki
cocuklar genellikle oyun oynarlar. Genellikle bizim yasimizdaki ¢ocuklar boyle
konugurlar. Bilgisayar montajimi da fazla begenmedim daha iyi bir montaj
vapabilirlerdi. Bir de biiyiiklerin kullandigi laflart bebeklere aktarmalari insanin
ilgisini ¢ekiyor. Reklamin arkasinda da ABC harfleri gosteriliyor, sanki bir anaokulu

havasi verilmeye ¢alisiimig. (22.10.2013, 3. Uygulama dersi, video kaydt)

Arastirmaci, elestirel okuryazarlik ortamini devam ettirmek ve 6grencilerin reklamlar
sorgulamasini derinlestirmek amaciyla reklami degistirmeye yonelik sorular sordugunda ise

Ogrencilerin cevaplari su sekilde olmustur:

Arastirmaci: Siz bu reklami cekmek isteseydiniz, nasil ¢ekerdiniz?
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Burak: Hocam ben bu reklami ¢ekseydim, bu kadar abartir miydim, bilmiyorum.

Reklam bana gére biraz abartili olmus.

Melek: Bence bebekler o kadar ilgi ¢ekici olmamus. Onlart bir biiyiik gibi gostermeye
calismislar, ben olsaydim daha sevimli bebekler kullanirdim. Ozellikle kizan bebek hi¢

hos olmamis. Reklamda daha esprili, daha giizel kelimeler kullanirdim.

Betiil: Ben olsaydim bu reklami bir anne ve bir bebek ile ¢ekerdim. Burnu tikanmug bir
bebegin yanina giden anne bebegini oper ve Bruno ilacini kullanirdi. Sonra tekrar
bebegi dpen anne yatagina donerdi. Reklamin altinda da “Bruno ile hem bebeginiz
hem de siz rahat bir sekilde uyuyun.” yazisi ¢ikardi. (22.10.2013, 3. uygulama dersi,

video kayd1)

Uygulama siireci igerisinde yapilan Ogrenci etkinliklerinde &grencilerin islenen
konuyu sorguladiklar1 ve bu sorgulamalarin yazma etkinliklerine yansidigi tespit edilmistir.
6/F smifi 6grencilerinden Tiirkge derslerine aktif olarak katilan bir 6grenci olarak 6n plana

¢ikan Sude, reklamlar {izerine diislincelerini yazili olarak soyle ifade etmistir:
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Uygulamanin 1. haftasinda 6grencilerin yazmis olduklart 6grenci giinliiklerinde de
reklamlar1 sorguladiklarina ve bundan sonra reklamlara yonelik daha dikkatli olacaklarina
yonelik ifadelerin oldugu belirlenmistir. Sinifin ¢aligkan 6grencilerinden Zehra’nin 6grenci

giinliigiinde bu tespiti destekleyen ifadeler géze ¢carpmaktadir:

Bu derslerden highir reklamin iyi niyetli olmadigint her yapim sirketinin ¢ikarci ve
paragoz oldugunu ogrendim. Bundan sonra reklamlardan daha az etkilenecegimi
diigiiniiyorum. Bu dersin de reklamlardan etkilenmemizi onlemek igin yapildigini
zannediyorum. Ders icerisinde tartisma gectigi icin ¢ok mutluyum. Tartisma
ortamlarim seviyorum. Reklamlardaki bilgilerin dogrulu ise beni iizdii. (22.10.2013,

Zehra, 6grenci giinliigii)

6/F smifi 6grencilerinden Tiirkge dersine karsi ilgili bir 6grenci olan Eda’nin 6grenci

giinliiglinde 1se bu dersin kendisi i¢in 6gretici oldugunu dile getirmistir:

Reklamlarla ilgili bir¢ok bilgi ogrendim. Reklamlar insanlart bence yaniltiyor.
Reklamlara bakarken alt yazilarina dikkat etmemizi 6grendim. Bunu araba ve banka
reklamlarinda da kullanacagim. Daha c¢ok dikkatli olmamiz hakkinda bilgiler
ogrendim. Reklamlarla ilgili bir¢ok bilgi ve dikkat etmem i¢in bir¢ok ornek gordiigiim

icin mutluyum. (22.10.2013, Eda, 6grenci giinliigii)

Ne kadar reklam o kadar para etkinligi ile ilgili arastirmacinin giinliigiinde ise
uygulamanin bu ilk haftadaki ders ortaminin ve Ogrencilerin derse katiliminin olumlu

olduguna dair notlar yer almistir:

Bugiin uygulamanin 3. ve 4. derslerini yaptim. Ogrencilerin derse katilimi yine iist
diizeydeydi. 6/F smifinda 33 ogrenci vardi Uygulama oncesindeki Tiirkge derslerine

katilim diizeyi olarak 6/F sinifinda 10 ogrencinin 6n planda oldugunu séyleyebilirim.
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Ancak elestirel okuryazarlik dersi ¢ergevesinde yaptigimiz “Ne Kadar Reklam O
kadar Para” etkinliginde sinifta ortalama 20 o6grencinin parmaklar: derse katilim igin
siirekli havadaydi. Ogrenciler, kendilerine gésterilen reklamlar: elestirdiler ve
sorguladilar. Bu durum uygulama siirecine olumlu bir giris yapilmasina yénelik beni

sevindirdi. (22.10.2013, arastirmaci giinligii)

Uygulama siirecinin sonunda anahtar katilimci 6grenci velileri ile yapilan yari
yapilandirilmis goriismede Zehra’nin annesi Hanife Hanim, Zehra’da gozlemledigi davranis

degisikliklerini su sekilde ifade etmistir:

Boyle bir arastirma Tiirkge dersine bence farkll bir renk ve soluk getirdi. Cocuklarin
hayata ve etrafa bakis agisin etkiledigini diisiiniiyorum. Zehra ile arastirmanin biitiin
konularryla goriistiik. Bizim yaptiklarumizi ve yasadiklarimizi sorgulamaya basladh.
Zaten soru soran bir ¢ocuktu simdi yanlis buldugunda rahatlikla soyliiyor. Kanimca
daha bir kendine giiven sagladi bu arastirma. Facebook konusunda bize hak verdi.
Artik biz de anne, baba, abla olarak gozlem altindayiz, bizlerle her konuda bir fikir
aligverisinde. Televizyona bakis agisi, film ve c¢izgi filmlerle ilgili goriisii degisti,
kendini o kadar kaptirmiyor. Klasik bir ders isleme disinda bir etkinlik oldugu igin bu
arastrmann giizel ve iyi oldugunu diisiiniiyorum. (05.12.2013, Hanife Hanim, anahtar

katilimc1 6grenci velisi gorligmesi)

Uygulama siireci igerisinde 6grencilerin yapilan etkinliklere yonelik sorgulama
yaptiklarini ve elestirmeyi 6grendiklerine dair bir¢ok veri elde edilmistir. Bu verilerden bir
tanesi de anahtar katilimc1 6grencilerden elde edilen verilerdir. Anahtar katilimer 6grencilerle
uygulama siirecinin sonunda yapilan gériismelerde anahtar katilimc1 6grencilerden Ismail ve

Umut diisiincelerini su sekilde dile getirmistir:
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Arastirmaci: Arastirma ile ilgili yapmis oldugumuz yeni Tiirkge dersleri size yararl

oldu mu? Yeni Tiirkce dersleri size neler ogretti?

Ismail: Daha onceki sorularda da séyledigim gibi hocam, reklamlara dikkatle

bakacagimizi ve insanlart farkli yonde etkiledigini 6grendik.

Yusuf: Bir¢ok sey dgrendik hocam. Reklamlara artik daha dikkatli bakiyorum. Ben
gecen fark ettim bir banka reklaminda alttan gegen yazilarda hep kotiilemis, iistte hep
senlik yani. Altta kiigiik ve bulanik harfler vardi. Mondi reklaminda 1200 édersen

hediye veriyor onu hi¢ soylemiyorlar, altta gegiyor hocam.

Hamza: Su kadar faiz, su kadar dosya masrafi hep kiiciik yazilarla gegiyor hocam. Bu
isledigimiz dersler ileride de isimize yarayabilir. Reklamct oldugumuzda, gazeteci
oldugumuzda da isimize yarayabilir. (11.12.2013, anahtar katilimci 6grencilerle yari

vapilandirilmis goriisme)

Uygulama siirecinin sonunda yaptigim veli toplantisinda 6grenci velileri d6grencilere
dair yaptiklart bazi gézlemleri ifade etmislerdir. 6/F smifinda orta diizey basariya sahip
ogrencilerinden biri olan Ayhan’in babas1 Murat Bey, uygulama siireci ve 6grencisi ile ilgili

gortslerini su sekilde belirtmistir:

Arastirmanmizin ¢ok olumlu oldugunu diigiiniiyorum. Hem d&grenciler hem bizim igin
faydalr bir arastirma oldu. Cocuklarimizin gelismeleri ve kendilerini gelistirmeleri
agisindan da son derece yapicrydi. Ayhan, reklamlarda veya dizilerde olumlu veya
olumsuz yorumlar yapmaya basladi. Fikirlerini bizimle paylasti. Bazi konularda aile
icindeki goriistinii rahat bir sekilde “Bence bdéyle olmasi gerekiyor” diyerek dile
getirdi. Kendine ozgiiven geldigini gordiim. Siz degerli ogretmenimize ¢ok tesekkiirler.

(12.12.2013, Murat Bey, veli goriismesi)
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Uygulama sonunda yapilan veli toplantisinda Melek’in annesi Serap Hanim ise

arastirmanin Melek’e elestirmeyi 6grettigini su ifadelerle dile getirmistir:

Arastirmanmizi giincel hayata uygun buldum. Melek bizimle reklamlar, gazeteler,
fastfood, Eskici hikayesi ve diger konular ile ilgili goriislerini paylasti. Bu arastirma
sayesinde c¢ocugum elestiri yapmasini ogrendi. Arastirmanizi yenilik¢i buldum.
(12.12.2013, Serap Hanim, veli goriismesi)

Uygulama siirecinin sonunda yapilan veli toplantisinda 6/F smifi dgrencilerinden

Fatma Nur’un babas1 Engin Bey ise Fatma Nur ile ilgili gdzlemlerini su sekilde ifade etmistir:

Arastirmanmin Fatma Nur’a ¢ok faydali oldugunu gordiim. Cocugumun biraz da olsa
cocukluktan c¢ikip, bir yetiskin gibi davranmaya ve diisiinmeye odakli oldugunu
gordiim. Benimle Facebook konusunda goriis alis verisinde bulundu. Faydalar: ve
zararlart  hakkinda goriismemiz  oldu. Aragtrmamin  ¢ocugumu bu konuda
bilgilendirdigine inaniyorum. Cocugumun genel olarak davraniglarinda bir olgunluk
gozlemledim, hayata bakis agisimin degistigini ve elestirme ozelliklerinin on plana
ctktigini gérdiim. Bu davranislart aile fertleri olarak gérdiigiimiiz i¢in ¢ok mutlu olma
duygumuz on plana ¢ikti. Insallah béyle devam etmesi gerektigini diisiiniiyorum.

(12.12.2013, Engin Bey, veli goriismesi)

Uygulama siireci bittikten sonra dahi 6grencilerin sorgulayarak ders islemeye
alistiklart  gozlemlenmistir. Uygulama siirecinden sonra tekrar mevcut Tiirkce ders
miifredatina gore ders islemeye baglanildiginda 6grencilerin bir davranisi arastirma giinliigiine

su sekilde yansimaistir:

Bugiinkii Tiirkce dersinde onemli bir ogrenci gozlemim oldu. “Sart Sicak” adli okuma

parcasmi okurken ogrencilere “Hikaye kahramani Osman’in babasinin hikayedeki
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tutumunu nasil bulduklarini sordum?” bu soru ile birlikte sinif adeta uygulama
derslerine dondii ve ogrenciler Osman’in babasint sorgulamaya bagsladilar ve
Osman’in babast ile kendi babalarim karsilastirdilar. Smiftan belki en az 10 ogrenci
Osman’in babasint sorguladi, elestirdi, keske daha olumlu davransaydi diye Osman’in
babasina yon verdi. Gozlemlerime gore 6/F sinifi elestirel okuryazarligi oziimsemisti
ve oOgrenciler ben yonlendirmeden kendi kendilerine elestirel okuryazariik ortami

olusturmustu.(18.12.2013, arastirmaci giinliigii)

Uygulama siireci igerisinde yapilan etkinliklerde ve ozellikle “Ne Kadar Reklam O
Kadar Para” etkinligi siirecinde dgrencilerin okuduklari, izledikleri ve dinledikleri metinleri
sorguladiklar1 anlasilmaktadir. Etkinligin islenis siirecinde 6grencilerin izlenen reklamin nigin
yapildigi, reklamin arka planinda neler oldugu, izlenen reklamin kimin isine yarayip
yaramayacagina dair sorgulamalart bu etkinligin amacma ulagtigini gostermektedir.
Arastirmanin  uygulama siireci igerisinde gerceklestirilen elestirel okuryazarlikla
iliskilendirilmis Tiirkge derslerinde Ogrencilerin okudugu, izledigi ve dinledigi metni

sorgulama becerisi kazandiklar1 belirlenmistir.

Okunan, izlenen ve dinlenen bir metne tepki gosterme

Arastirma verilerinin igerik analizine tabi tutulduktan sonra ortaya ¢ikan bir veri de
ogrencilerin okunan, izlenen ve dinlenen bir metne veya yazarina yonelik tepki
gostermeleridir. Ogrenciler okuduklar1 ve izledikleri bir metne sorgulama asamasindan 6nce
veya sorgulama asamasindan sonra tepki gosterdikleri tespit edilmistir. Yapilan igerik
analizine gore 191 kod sayisi ile toplam kod sayisinin %3,52’sini ve 6gretim siirecine iliskin
kodlamalarin ise %4,98°1 tepki gosterme(karsi ¢ikma) olarak gerceklesmistir. Bu duruma

metinlerin icerik Ozellikleri ve elestirel okuryazarlik yontem, teknik ve sorularmin Tiirkce
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derslerinde kullanilmasiyla agiklanabilir. Elestirel okuryazarlik siireci igerisinde metne ve
yazara kars1 ¢gikma becerisinin gergeklestigi bir kod olan tepki géstermenin bir tema olarak ele

alinmasina karar verilmistir.

Uygulama siirecinin ilk haftasinda “Ne Kadar Reklam O Kadar Para” adli etkinlik
siirecinde okunan metne ve yazarma dgrencilerin tepki gosterdigi gdzlemlenmistir. Ogrenciler
metnin yazariin yani sirket sahibinin reklami sadece para kazanmak icin bir ara¢ olarak

gormesine karsi ¢ikmistir:

Arastirmaci: Metni ilk okudugunuzda ne diisiindiiniiz? Yazarin diistincelerini nasil

buldunuz?

Burak: Hocam, ben simdi adama gicik oldum ya! Hocam adam bir kere paragoziin
teki. Yazimin son paragrafinda adam kazanmak, kazanmak, kazanmak diyor, Hocam

kaybetmek yok mu bu hayatta.
Ozgiir: Hocam ben de gicik kaptim, inadim inat almayacagim bu adamin iiriiniinii!

Zehra: Hocam benim i¢cim acidi, adamlar bizim iistiimiizden ne kadar para

kazanvyorlarmus.

Sude: Hocam adam aggéz, tamamen her seyi para, adamin ¢ocuklar falan umrunda

degil, adam reklam parasi veriyor ama buna karsilik diinyanin parasini kazaniyor.

Melek: Ben adamin sahtekar oldugunu diigiindiim, O kadar para bana gelsin diyor,

yeter ki para kazanayim diyor. (21.10.2013, 1. uygulama dersi, video kaydi)

6/F smif bagkani Hamza, reklamlara karsi tepkisini reklamlar1 bir para tuzagmna

benzeterek dile getirmistir:
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(22.10.2013, Hamza, 6grenci etkinligi)

6/F smifinda Tiirk¢e dersine karsi ilgili bir 6grenci olan Goniil’iin etkinlik kagidinda

reklamlara gosterdigi tepki onemli bulunmustur. Gonil, etkinlik kagidinda reklamlari

milletimize kars1 bir tehdit olarak gérmiistiir:
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(22.10.2013, Goniil, 6grenci etkinligi)

Uygulamanin 1. haftasinda 6grencilerin izledikleri reklamlara gosterdikleri tepki ise

arastirmaci giinliigiinde su sekilde ifade edilmistir:

Bugiin Tiirk Telekom ve Bruno reklamlari iizerine ¢oziimlemeler yaptik. Ogrenciler
dersin mantigimi kapmig gibi bir halleri vardi. Ben, elestirel okuryazarlik sorularin
sormadan ogrenciler reklamin arka plamni, reklamda on plana ¢ikan unsurlart,

reklamda kullanilan ve izleyicinin dikkatini ¢cekmeye yonelik ozellikleri sorgulamaya
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basladilar. Ogrenciler yaptigim bu 3. derste bazi reklamlarin mesajlarina tepki
gosterdiler. Reklama, reklam yapimcisina, reklam miizigine bugiin hemen tepki
gosterdiler. Bu gozlemlerimde reklama karst ¢ikma ve reklami kabul etmeme, ben bu
triinii satin almayacagim diisiincesine kadar uzanan tepki ciimleleri ile karsilastim.

(22.10.2013, arastirmaci ginliigii)

Uygulamanin 2. haftasinda “Hangi Haber Dogru” baslikli etkinlik siirecinde
Ogrencilerin gazetelere ve gazetecilere karsi tepki gosterdikleri tespit edilmistir. 6/F sinifi

ogrencilerinden Sude, etkinlik kagidinda gazetelere olan tepkisini su climlelerle dile

getirmistir:
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(31.10.2013, Sude, dgrenci etkinligi)

Uygulamanin 3. haftasinda “Eskici” adli etkinligin islenis siirecinde Ogrencilerden
bazilar1 “Olsaydim” etkinliginde yazara ve kahramanlara tepki gosterdigi tespit edilmistir.
Burak’in, yazarin duygusal bir hikdye yazmasina ve hikdyedeki Hasan’in akrabalarinin

Hasan’a olan ilgisizligine su ciimlelerle tepki gosterdigi belirlenmistir:
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Yazarin yerinde olsaydim, insanlari bu kadar aglatmazdim. Sonugta (Miige Anli'dan
ogrendigim kadariyla) hayat zaten aglanilacak derecede kotii. Bir de kitaplarda

aglatmazdim.

Istanbul'daki akraba ve komsularin yerinde olsaydim, bence bu akrabalar vicdansizin

teki! 5 yasindaki cocuk gemi yolculuguna ¢ikartilir mi?

Eskicinin yerinde olsaydim, Hasant daha iyi dinlerdim, yanima alirdim. (04.11.2013,

Burak, dgrenci etkinligi)

Uygulama siirecinin 6. haftasinda “Niikleer Enerji Yararli m1 Zararli m1” baglikli
etkinlik g¢ercevesinde islenen derslerde 6grencilerin okunan metinlere ve yazarlarina tepki
gosterdikleri tespit edilmistir. Niikleer enerjiyi savunan ve savunmayan iki metnin okundugu
ders ortaminda ogrencilerin her iki metne ve yazarina tepki gosterdikleri ve karsi ciktiklar
gozlemlenmistir. Niikleer enerjinin yararli ve kullanilmasi gerektiini savunan metin ve

yazarina 6zellikle Zehra, Gamze ve Aysegiil tepki gostermis ve siddetle karsi ¢ikmistir:

Arastirmaci: Niikleer enerjinin yararl oldugunu savunan bu metnin ve yazarinin

diistincelerini nasil degerlendiriyorsunuz?

Zehra: Hocam, ben yazarin séylediklerine inanmiyorum, kesinlikle tarafli bir yazi,
Cernobil’de o kadar insan oldii, bu adam hala niikleer santral yararli diyor, bu

imkansiz bir sey!

Gamze: Hocam, bence de tam bir sagmalik, ben bizim iilkemize giivenmiyorum, kesin
patlar yani, bir saat bilgisayar kullanacagim diye canimdan olamam, bence niikleer

enerjiye ihtiyacimiz yok!
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Aysegiil: Hocam ne yarari, olmaz boyle bir sey, yazar bence de ¢ok tarafli, ben
kesinlikle niikleer enerjiye karsyyim, Cernobil kazasindan sonra insanlar ii¢ bacakl,

bes bacakli oldu! (25.11.2013, 25. uygulama dersi, video kaydi)

Uygulama siirecinin 6. haftasinda ise Ogrencilerin yazma etkinliklerinde niikleer
santrali savunan metne karsi ¢iktiklari tespit edilmistir. Zehra, niikleer santralin kurulmasina

kesinlikle karsi oldugunu ve niikleer santralin “Melek Yiizlii Seytan” a benzedigini dile

getirmistir:
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(26.11.2013, Zehra, 6grenci etkinligi)

Uygulama siirecinin 7. haftasinda “Sahte Bir Diinya” baglikli etkinlik kapsaminda

okunan bir metne Ogrencilerin tepki gosterdikleri ve karsi ciktiklar tespit edilmistir.
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Ogrenciler okuduklar1 metnin yazarmi internet ve Facebook kullanimi agisindan tarafli

bulmuglar ve yazari internet diismani olarak nitelemislerdir.

Arastirmaci: Bu metindeki yazarin facebook hakkindaki diisiincelerine katiliyor

musunuz? Yazar yazisinda neyi onemsemis, neyi 6nemsememis?

Burak: Hocam, bu yazar ¢ok tarafli davranmig, facebook’un hep zararlarindan
bahsetmis, bu adam yasli adamin teki herhalde; internetten, facebook tan anlamiyor.

Bu kadar da olmaz yani? Ben face olmadan yasayamam!

Hamza: Hocam bence de tarafli davranmig, facebook’un hi¢ mi yarari yok, bence bu

adam internet kullanmasini bilmiyor. Olmaz hocam boyle!

Giilsah: Hocam face’te bazen gérmedigimiz arkadaslarimizla da gériisiiyoruz, yarari
da var yani, bence bu yazar kesin internet diisman:! (02.12.2013, 30. uygulama dersi,

video kaydi)

Uygulama siireci igerisinde 7. hafta islenen “Sahte Bir Diinya” baslikli etkinlik
stirecinde 6grencilerin Facebook’a kars1 tepki gosterdikleri ve Facebook’un bazi 6zelliklerine
kars1 ¢iktiklar1 gozlemlenmistir. Deniz’in etkinlik kagidinda Facebook’un sanal bir alem
oldugu, giivenli olmadig1 ve Facebook’ta bircok giivenilir olmayan insanin bulundugu dile

getirilmistir:
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(03.12.2013, Deniz, 6grenci etkinligi)

Arastirma verilerinden elde edilen bu tepki gosterme verileri gostermektedir ki
ogrenciler elestirel okuryazarlikla iligkilendirilmis Tiirk¢e derslerinde metne, metnin igerigine
ve yazarina kars1 meydan okumakta, karsi ¢gikmakta ve tepki gostermektedir. Tepki gosterme
verilerinin, sorgulama verilerinin zirve noktasina yerlestirilebilinecegi diisiiniilmektedir.
Ogrenci sorgulama diizeyini arttirdikca ortaya ¢ikan gerceklerden hareketle yaniltildigmi fark
etmis, metne ve yazarina tepki gostermistir. Biitliin bu agiklamalardan elestirel okuryazarlikla
iliskilendirilmis Tiirk¢e derslerinin; Ogrencilerin okunan, izlenen ve dinlenen bir metne

meydan okuma becerilerini gelistirdigi anlagilmaktadir.
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Farkh goriisteki metinleri karsilastirma

Uygulama siireci igerisinde Ogrencilerin verilen farkli goriisteki metinleri ve
etkinlikleri karsilastirdiklart gézlemlenmistir. Yapilan igerik analizine gore toplam kod
sayisinin  296’°simni1, toplam kod yiizdesinin %5,46’simn1 ve Ogretim siirecine iliskin kod
yiizdesinin %7,73’iinii karsilastirma kodu olusturmustur. Ogrencilerin ayn1 konudaki farkli
metinleri karsilagtirmas1 elestirel okuryazarlik silireci igerisinde metni ve yazarini
sorgulamalarina yardimci olmustur. Bu metinlerin karsilastirilmasi ayn1 zamanda ders ortami
icerisinde tartisma ortaminin olugsmasini saglamistir. Uygulama siirecindeki Tiirk¢e dersleri
icerisinde yapilan etkinliklerle 6grencilerde bir konu hakkinda farkli goriisleri dile getiren

metinlerin olabilecegi goriisii ortaya ¢ikmuistir.

Uygulama siirecinin 2. haftasinda “Hangi Haber Dogru” adli etkinlik siirecinde
Ogrenciler ayn1 konu iizerinde yazilmis gazete metinlerini karsilastirdilar. Bu karsilastirma
stirecinde gazete haberlerini sorgulayan 6grenciler hangi haberin daha dogru ve daha ayrintili
bilgi verdigini tespit etmeye calistilar. 6/F sinifi 6grencilerinin ilgisini ¢eken bir etkinlik
olarak on plana c¢ikan “Hangi Haber Dogru” etkinligi 6g8rencilerin farkli metinleri

karsilastirma becerilerini arttirmaya yonelik bir ¢alisma olmustur.

“Hangi Haber Dogru” adli etkinlik siireci icerisindeki “Acaba Yeni Bir Ask mi
Doguyor” ile “Pop Yildizinin Sirr1” adli iki gazete metninin karsilastirilmas: siirecinde
ogrenciler iki metni karsilagtirmistir. “Acaba Yeni Bir Ask m1 Doguyor” metninde {inlii bir
pop yildizinin giizel bir kizla goriintiilendigi haberi varken “Pop Yildizinin Sirr1” adli metinde
ise pop yildizinin Almanya’dan gelen kuzeniyle birlikte yemek yedigi haberi bulunmaktadir.
Bu iki gazete metnini karsilagtiran 6grenciler dogru haberi bulmaya calismistir. Bu

karsilagtirmaya yonelik 6grencilerin goriisleri su sekilde olmustur:
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Arastirmacy: Birinci habere gére bu haberin yapimasini nasil buldunuz? Ikinci

haberi okudugunuzda neler hissettiniz?

Fatma Nur: Ben Deniz’in séylediginde akrabasi olduguna inanmamistim, simdi

akrabasi ¢itkinca ¢cok saswrdim.

Goniil: Birinci haberin yalan oldugu burada apagik belli, birinci haberde sevgilisi ile
demisti, ikinci haberde kuzeni oldugu ortaya ¢ikti, Kuzeni iilkemizi ziyarete gelmis,
birinci gazete mangetleri doldurmak igin ¢ok yalanlar atmus, ikinci gazete bunu

aydinliga ¢rkarmis oldu.

Irem: Hocam birinci haberde hi¢ iinlii kisinin ézel hayatini diigiinmiiyorlar, sevgilisi
varsa bile boyle haber yapiyorlar, insanlarin 6zel hayatina fazla miidahale ediyorlar.

(28.10.2013, 6. uygulama dersi, video kaydi)

“Hangi Haber Dogru” adl etkinligin bir diger gazete haberleri ise “Bizi Giizel Giinler
Bekliyor” ile “Yapilacak Daha Cok Sey Var” baslkli gazete metinleri olmustur. Ogrenciler
once 1. gazete haberini okumus ve bu haberde iilkemiz ekonomisinin gelistigini ve hiikiimetin
yaptig1 islerden bahsederken, 2. haber ise muhalefet partisi liderini konusturarak iilkemizin
gelismesi icin daha yapilacak islerin oldugunu dile getiren bir haber metni oldugunu

soylediler. Bu iki gazete metninin karsilastirilmasi siireci su sekilde olmustur:

Arastirmacy: [kinci haberi okudugunuzda neler hissettiniz, iki haberi okudugumuzda

kendi hayatimiz igin ¢ikarabilecegimiz bir mesaj var mi?

Betiil: Hocam bu ikinci haberde asgari iicretin 800 lira oldugunu yazmis. Hocam bu

aile 4 kisilik bir aile olsa nasil geginecekler, imkant yok gecinemezler, kira, elektrik,
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su faturalar, kitap ve defter parasi, yiyecek, icecek masrafi... Nasil yetecek, hayatta

yetmez hocam.

Zehra: Hocam ilk gazete iktidari overken, én plana c¢ikarirken; ikinci gazete
muhalefeti haber yapryor ve muhalefeti oviiyor, birinci gazete yaptiklarimi, ikinci
gazetede iktidarin yapmadiklarini anlatiyor. Dolayisiyla bu gazeteler farkl:

toplumlarin gazeteleri haline geliyor.

Yusuf: Hocam bu ikinci haberde adam bizi mahvetmis, bizim iilkeyi batirmis, bu

kadar da elestiri olmaz yani...

Seleuk: Hocam bunlarin hepsi yandas medya, birisi onu 6viiyor, birisi bunu oviiyor.

Neticede her gazete kendi tarafinin dedigini yaziyor.

Gamze: Birinci gazetede halkin goziinii boyamaya ¢alistyorlar, ancak ikinci gazetede
daha dogru konusmus, ne kadar iilkemizin iyi yanlari olsa da kotii yanlar: daha fazla.

(28.10.2013, 6. uygulama dersi, video kaydi)

“Hangi Haber Dogru” adli etkinligin bir diger gazete haberleri ise “Bomba Transfer”
haberi ile “Transferde Son Durum” adli gazete metinleri olmustur. 1. haberde sampiyon
takimim Almanya’dan {inlii bir futbolcuyu transfer etmek {izere oldugunu dile getirirken, 2.
gazete iinlli futbolcunun transferi giindeme geldigini ancak kuliibiin mali durumundan dolay1
bu transferin gergeklesmesinin zor oldugunu dile getirmektedir. 6/F sinifi 6grencileri bu iki

gazete metnini karsilasgtirmis ve su sonuca varmistir:
Arastirmacy: Ikinci haberde kimin géoriisiine yer verilmis?

Gamze: Ikinci haberde takimin yoneticisine sorulmus, bence boyle bir seyin yapilmasi

dogru olmusg, 50 milyon Euro vermemekle dogru yapmislar, bu parayi devlet vermiyor
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ama bir futbolcu i¢in bu kadar verilmez yani, dogru haber igin kuliip yéneticisine

sorulmasi ¢ok iyi olmus.

Hamza: Hocam gsimdi, Tiirkiye ligi Almanya ligi gibi bir lig degil, Hocam Real
Madrid 100 milyon liraya bir oyuncu almis, 50 milyon liraya bir oyuncu almisiz, 100
milyon Euro’luk bir adam bir sakatlanir hocam, 50 milyon Euro’luk futbolcu gol krali
olabilir, bunun sagi solu belli olmaz. 50 milyon Euro vererek sampiyon olacaksiniz

diye bir sey yok ki.

Zehra: Hocam, gazeteler yine isi bitirmisler, kendi isine yarayanlari almislar,
yaramayanlarit almamislar, bu habere inanmayanlar muhakkak vardir, bundan dolayi
diger gazete daha ayrintili bir haber hazirlayarak insanlari rahatlatmus. (28.10.2013,

7. uygulama dersi, video kaydi)

Uygulama siirecinin bu 2. haftasindaki “Hangi Haber Dogru” adli etkinlik
cercevesinde kargilastirilan gazete metinlerinin hangisinin dogru oldugunu bulmak icin
ogrenciler bir ¢6zlim bulmaya calismistir. Farkli gazete metinlerinin karsilastirilmasi ile ilgili
6/F smifi 6grencilerinden Deniz ve Goniil, sadece bir gazete takip etmemizin yanlis olacagini
birden fazla gazete takip ettigimiz takdirde gazete haberlerini karsilastirarak dogru haberi

bulma ihtimalimizin artacagini dile getirmislerdir:

Arastirmaci: Gazetelerin ayni konuda farkli haberler yaptiklarini tespit ettik. Peki,

dogru haberi bulmak igin ne yapmaliyiz?

Deniz: Hocam éniimiizde iki gazete haberi var, ikisi de ayni konuda farkli haber
vapmis, dogru haberi bulabilmek icin en az 4-5 gazete okumamiz gerektigini

anliyorum.
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Goniil: Ogretmenim elimizde iki haber var, biri Bomba Transfer digeri Transferde
Son Durum, ilk haberi okuyan bir kisi buna inanmayabilir, bunun igin daha ¢ok
giivendigi baska gazeteler varsa o gazetelerden de bu haberle ilgili verilen bilgilere
bakabilir, bu da kisinin dogru habere ulasmasini kolaylastirir. Bence dogru haberi

bulmak i¢in en az 2-3 gazete okumamiz uygun olacaktir.

Serpil: Simdi gazetelere karsi elestirel yaklagmak lazim bence. Belki bu ikinci habere
kars1 da bir haber yapilmis olabilir. Bir haber bazen 3-5 giin siirebiliyor. Bu

zamanlarda giindemi takip etmek gerekiyor.

Zehra: Hocam bir konu hakkinda birkag tane gazete okuyalim. Ama hangisine
inanacaksin? Bence en iyisi canli haberleri izlemek hocam. (28.10.2013, 7. uygulama

dersi, video kayd)

6/F smifi ogrencilerinden Deniz’in annesiyle yapilan telefon goriigmesinde farkli
gazete metinlerinin karsilastirilmasi ve dogru haberi bulmak i¢in birden fazla gazetenin takip

edilmesi ile ilgili bir konugma arastirmaci giinliigiine sdyle yansimistir:

Bugiin Deniz’in annesi Ayse Hamim’la bir telefon goériismesi yaptim. Velim beni
telefonda gayet sicak karsiladi. Deniz’in gazeteler ile ilgili kendisine soru yonelttigini
dile getirdi ve konusmasina soyle devam etti: “Hangi gazeteleri okudugumu, gazetenin
hangi boliimlerini okudugumu, cesitli gazeteler okuyup okumadigimi sordu. Oncelikle
cocugumun okuldan geldikten sonra okulda olup biteni ve derste isledikleri bir konuyu
benimle paylasmast hosuma gitti. Ben de Deniz’e gazetenin her boliimiinii okudugumu
ama ¢esitli gazete okumaya yonelik énemli bir gayretimin olmadigini soyledim. O da
bana c¢esitli gazeteler okursan daha iyi olur anne, haberin dogrusunu daha iyi

ogrenirsin, dedi. Aramizda boyle bir gériisme gegti. Ben bu goriismeden memnun
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kaldim.” Bana da emeklerimden dolay: tesekkiir eden Ayse Hamim'a ben de bana

zaman ayirdigl icin tesekkiir ettim. (29.10.2013, aragtirmaci giinligii)

Uygulama siirecinin bu 2. haftasinda 6grencilerin yazma etkinliklerinde de gazeteleri
karsilastirdiklar1 ve dogru haberi bulmak i¢in cesitli fikirler ileri siirdiikleri belirlenmistir.
Ceylin, 6grenci etkinliginde dogru haberi bulmak i¢in farkli gazetelerin okunmas1 gerektigi

dile getirilmistir:
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6/F sinifi 6grencilerinden Aysegiil ise yazma etkinliginde gazeteler ve gazete metinleri
lizerine yaptig1 sorgulama neticesinde birden fazla gazete takip etmenin 6nemine deginmis ve

gazetelere olan giivensizligini belirtmistir:
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(30.10.2013, Aysegiil, grenci etkinligi)
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Uygulama siirecinin 2. haftasinda yapilan bu farlik goriisteki metinlerin
karsilagtirilmasi ile ilgili 6/F sinifi 6grencilerinin gilinliikleri de analize tabi tutulmus ve sinifin
caligkan 6grencilerinden Gamze’nin 6grenci giinliigiine bu beceri ile ilgili olarak su climleler

yansimistir:

Bu derste gazetelerin bize farkli agilardan bilgiler verdigini ve gazetelerin her zaman
gercekleri  yansutmadigini - ogrendim.  Ogrendiklerimi  gazete okurken ya da
yorumlarken kullanabilirim.  Bu bilgiler yasantimizda da sik sik karsilastigimiz
konular ve bu konuda bilgili olmamiz gerektigi i¢in ogretildigini diistiniiyorum. Gazete
haberlerini okumaktan ve yorumlamaktan hoslandim. Su an kendimi iyi hissediyorum.
Clinkii giizel ve hayatimda ise yarayacak bilgiler ogrendigimi diistintiyorum.

(31.10.2013, Gamze, 6grenci giinliigii)

6/F smifinda Tirkce dersine aktif katilan bir Ogrenci olan Sude’nin 6grenci

giinliigiinde ise su diisiincelere yer verilmistir:

Bugiinkii derste bazi gazetelerin yalan, bazi gazetelerin dogru soyledigini ogrendim.
Bugiin ogrendigim bilgiler isime yarayacak ¢iinkii bir gazete degil, birka¢ gazete
okuyacagim. Bugiinkii dersimizde genel olarak sohbet ettik ve tartisma yaptik.
Kendimi bilingli bir ogrenci olarak hissediyorum. Bu dersleri eglenceli buldum.

(31.10.2013, Sude, 8grenci giinliigii)

Uygulama siirecinin 2. haftasi ile ilgili arastirmact gézlemi ise arastirmaci giinliigiinde

su sekilde dile getirilmistir:

Gazeteler ile ilgili olan bu ikinci haftamn etkinliklerini ogrenciler genel olarak
begendi. Once birinci gazetenin haberini sonra ikinci gazetenin haberini 6grencilere

verdim. Once birinci haber tizerine konustuk. Birinci haber tizerine sordugum elegstirel
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okuryazarlik sorulari ile dersi yonlendirmeye ¢calistim. Ogrenciler gazete metinlerine
elestirel yorumlar yaptilar. Dersin sonuna dogru da elestirel okuryazarlik dersi
meyvesini vermeye basladi. Ogrenciler gazeteler arasinda farkli yorumlarin
bulundugunu, bazi gazetelerin gergekleri goérmekten kactigini, bazi gazete
haberlerinin yalan ve yanhs bilgiler verdigini dile getirmeye basladilar. Sonug olarak
da bir haberin dogrulugunu ogrenmek icin sadece bir gazete degil en az 2-3 gazete
takip edilmesi veya okunmasi gerektigini dile getirdiler. (31.10.2013, arastirmaci

giinligi)

Uygulama siirecinin sonunda anahtar katilimer 6grencilerden Serpil ile yapilan
goriismede Serpil, artik Facebook ve gazetelere bakis acisinin degistigini su sozlerle dile

getirmistir:

Arastirmacy: Arastirma dersleri ile ilgili yaptigimiz Tiirkce derslerinde neler

ogrendiniz? Size faydast oldu mu?

Serpil: Facebook ile ilgili zamanimizi ¢ok almasi hakkinda faydast oldu derslerin.
Artik facebookla ¢ok ilgilenmiyorum. Gazete haberleri ile ilgili her gazeteye
inanmamamiz gerekir. Birden fazla gazete takip etmeliyiz. Herkes kendi ¢ikarlari
dogrultusunda haber yapiyor ve bundan para kazaniyorlar. (11.12.2013, anahtar

katilimc1 6grencilerle yar1 yapilandirilmis goriisme)

Uygulama siirecinin sonunda yapilan veli toplantisinda akademik basar1 olarak sinifin
en diisiik 6grencilerinden Mete’nin babasiyla yapilan gorliismede 6grenci velisi Mete’nin

gazetelere olan ilgisinin arttigini dile getirmistir:

Arastirmanmizi ¢ok olumlu buldum. Tiirk¢e dersini sevmeyen oglum daha fazla

ilgilenmeye basladi ama kitap okumayt hala sevmiyor. Gazete okumayan oglum gazete
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okumaya basladi. Daha once bana sorardi ben bildigimi anlatirdim ama simdi
beraber internetten bakarak arastirma yapmaya basladik. Bana sorarken simdi
kendisi kaynaklardan bakmaya bagsladi. Sorular biraz azaldi. Tartismalar biraz daha

fazlalasti. (12.12.2013, Metin Bey, veli goriismesi)

Arastirma verilerinden hareketle uygulama siireci icerisinde Ogrencilerin farkl
metinleri, metin iceriklerini, reklam veya gazete metinlerini, gorsel metinleri karsilastirdiklar
tespit edilmistir. Karsilagtirma verilerinin, 6zellikle ¢éziimleme asamasinda sorgulamaya
yardimc1 bir veri olarak ortaya c¢iktigi goézlemlenmistir. Metin igeriklerini ve goriislerini
karsilastiran 6grenci, dersin sorgulama sathasini kolaylastirmistir. Biitiin bu aciklamalardan
sonra elestirel okuryazarlikla iliskilendirilmis Tiirk¢e derslerinin 6grencilerin farkl goriisteki

metinleri karsilastirma becerisini gelistirdigi anlagilmaktadir.

Tartisma ortami olusturma

Uygulama siireci icerisinde ortaya ¢ikan bir baska veri de tartisgma ortaminin
gerceklesmesi olmustur. Yapilan igerik analizinde 322 kod sayisi ile toplam kod yilizdesinin
%35,94’1inii ve 6gretim siirecine iliskin kod yiizdesinin %8,41’ini tartisma kodu olusturmustur.
Elestirel okuryazarlikla iliskilendirilmis Tiirk¢e derslerinde 6zellikle ¢6ziimleme ve yeniden
yapilandirma asamalarinda tartisma ortami meydana gelmistir. Ogrencilerin elestirel
okuryazarlik ortaminda sorgulama, metne ve yazarina karsi gelme, karsilastirma yaparken
metnin ve yazar lizerine tartistiklari gézlemlenmistir. Tartisma ortaminin olugmasi ile ilgili
olarak uygulama siirecinin 6. haftasinda gergeklestirilen “Niikleer Enerji Yararli m1 Zararh

m1” baglikli etkinlik siireci betimlenmeye calisilacaktir.

Niikleer enerji ve niikleer santraller iizerine konusmalarin oldugu etkinlikte

Ogrencilere iki farkli goriisii savunan metin okutulmustur. 6/F sinifi 6grencileri 6nce “Niikleer
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Enerji Zararlidir” baglikli bir metin, bu metin {izerine ¢ézlimlemeler yaptiktan sonra “Niikleer
Enerji Yararlidir” baslikli bagka bir metin okumustur. Bu okumalar siirecinde 6grenciler her
iki metni de sorgulamis ve bu siire¢ igerisinde ve sonrasinda tartisma ortami olugmustur. 1.
metni okuyan 6/F siifi 6grencileri metnin sadece zararlarini anlattigini varsa yararlarina hig

deginmedigini su sekilde dile getirmistir:

Arastirmaci: Siz yazarin bize kabul ettirmek istedigi diisiinceye katilyyor musunuz?

Gamze: Hocam ben katiltyorum, bence bastan niikleer santral yapilmamalidir. Bu
vazida da bir atom bombasi oldugunu soyliiyor. Amerika Japonya'ya bir atom

bombasi atti ve orasi mahvoldu. Ben Tiirkiye’yi diistinemiyorum yani.

Goniil: Hocam ben de yazarin soylediklerine katiltyyorum ama niikleer santrallerin

hep zararlarindan bahsetmig, yararlar: varsa yararlarindan neden bahsetmemis.

Arastirmaci: Cok giizel. O zaman Ece’nin bu ciimlesi tizerine size su sOruyu
soruyorum: Yazarin yazisinda onemsemedigi, yer vermedigi, arka plana attig

unsurlar var mi?

Hamza: Hocam bu yazida niikleer santrallerin yararlarina hi¢ deginmemis.

Deniz: Yararlarindan bahsetmemis ama bence yine de niikleer enerji zararlidur.

Yusuf: Ben de arkadaslarima katiliyorum, yazar hi¢ yararlarindan bahsetmemis.
Hatta bir ciimlede ¢evrenin niikleer santralden zarar gérmedigine dair bir ciimle var.
Demek ki niikleer santraller o kadar zararli degil hocam. Bence bu konuyu daha ¢ok

arastrmak lazim. (25.11.2013, 25. uygulama dersi, video kaydi)

“Niikleer Enerji Zararhidir” bashkli metne kars1 6grencilerin yaptiklar1 sorgulamalar

neticesinde metne karsi koyma siireci yasanmis ve Tiirkge dersine yonelik fazla ilgisi olmayan
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ancak bu tartigma derslerine aktif katilan Yusuf ile Hamza niikleer santrallerin yararlar1 da

olabilecegini savunmaya baslamistir:

Yusuf: Hocam bu yazimin arka sayfasinda yazar ilk iki niikleer santral i¢in alinan
onlemler oldugunu soyliiyor. Yapilan 3. santralde onlemin ise yaramadigini soyliiyor.

Demek ki alinan onlemler var hocam. Yazar bu énlemlerin ayrintisin agiklamamis.

Hamza: Hocam bence niikleerin biraz olsa da yarar: var. Simdi hocam hi¢ bilgisayar
oynamiyor muyuz? Hayatimiz elektronik oldu. Bu giines 1sinlart ile nereye kadar yani
hocam. Dogru diiriist riizgdr da esmiyor. Bu enerjiyi karsilayacak bir enerji kaynagi
olmasi lazim. Diinya’'nin %99 unda elektronik kullaniliyor. Giines mesela su anda yok,

sadece yazin mi enerji kullanacagiz. Ya riizgdr esmezse ne olacak?

Arastirmaci: Hamza ¢ok giizel bir konuya degindi. Diinyada elektrik tiiketimi ¢ok
artti. Riizgdr ve giines enerjileri, termik santraller bu enerji ihtiyacini karsilayabilecek

mi? Acaba baska enerji kaynaklarina ihtiyacimiz yok mu?

Zehra: Tabi ki insanlar daha fazla enerji harcamaya basladi ama ¢oziim sadece
niikleer enerji degil ki? Insanlarin kafasi mi durdu hocam, baska seyler iiretemiyorlar

mi?

Arastirmaci: Baska enerji kaynagi arayislarina mi girelim? Termik santral, riizgar ve

giines enerjileri baska var mi?
Zehra: Neden olmasin hocam? (25.11.2013, 25. uygulama dersi, video kaydi)

“Niikleer Enerji Zararlidir” baglikli metnin ¢éziimlenmesi agamasinda 6grenciler bu

metne alternatif bir metin yazma konusunda su goriislerini dile getirmislerdir:
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Arastirmaci: Peki bu metin ile ilgili son sorum, siz olsaydiniz bu metni nasil

olustururdunuz, metinden neler ¢ikarir, neler ilave ederdiniz?

Burak: Hocam burada siirekli zararlarindan bahsetmis, biraz da yararlarindan
eklerdim yani. Siz demigtiniz uranyum maddesi diye, mesela bu maddeyi nasil daha iyi

bir sekilde kullanabiliriz diye bir yazi yazardim.

Hamza: Hocam, bu yazar yazisinda hem yararlarindan hem de zararlarindan
bahsedebilirdi. Ben olsaydim yazimda bir tarafa yararlarim bir tarafa da zararlarini

yazardim.

Goniil: Hocam bu yazida hep zararlarindan bahsetmis, yararlarint da eklerim.
Yazarin bu kadar yogun anlatmasi, niikleer santrali atom bombasina benzetmesi
bunlarin hepsi basik olmus ve biraz insaninda tepkisine yol acabilir gibi geliyor bana.
Bu yazi insanlart birbirinden uzaklastiriyor. Ben olsaydim daha objektif yazmaya
calisirdim. Japonya’da boyle olmus ama Tiirkiye 'de boyle olmayabilir gibi yazardim.

Bir de resim koyardim.

Zehra: Hocam ben hi¢ objektif olmam, insanlar iki saat bilgisayar kullanacaklar diye
olmemize gerek yok. Hi¢ objektif olmam ve tiim zararlarint siralarim. (Bu arada Yusuf
ve Hamza bu gériise karsi ¢ikar ve Zehra’ya karsi her seyin elektronik olduguna dair
laf atar. Arastirmact miidahale eder ve Zehra soziine devam eder. ) Normal diger
santrallerimizi nasil kullanabilecegimizi yazarim falan. Géniiliin diisiincesine de

katiliyorum her paragrafa bir bomba koymazdim. Insan okurken aglayacak neredeyse.

(25.11.2013, 25. uygulama dersi, video kaydi)

Bu ¢6ziimleme ve sorgulama siirecinin devaminda ise 1. metin {izerine tartisma ortami

olugmaya baslamistir:
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Gamze: Ben de tamamen niikleer enerjiye karsi ¢ikardim. Bu yonden Zehra'ya
katilirdim. 2-3 saat bilgisayar oynamak mi yoksa 6lmek mi derse 6lecegime bilgisayar

kullanirim daha iyi.

Arastirmaci: Peki Gamze, diinyada 400 den fazla niikleer santral var. Su ana kadar

ticti patlamuis diyelim, 397 santral kullanilyyor biz neden kullanmayalim ki?

Gamze: Ben Tiirkiye'ye giivenmiyorum. Kesin patlar yani. Biz, bence bunun

giivenligini saglayamayiz.

Hamza: Hocam simdi Zehra ile Gamze'ye bir cevap gibi olacak ama bilgisayart
gectim ocak da calismayacak ona bakilirsa, alsinlar ellerine taslart ates yaksinlar
bakalim oluyor mu, gerekli yani bu niikleer santral, bir tane bile olmast lazim. Biitiin

her sey elektronik oldu artik.

Arastirmaci: Size bir bilgi vereyim, 2. saat size yeni bir metin verecegim. Hamza 'nin
eli o zaman giiclenecek gibi. (Simiftan Uuuu! Diye tartisma ortanin desteklemeye

yonelik bir ses ¢tkar.) (25.11.2013, 25. uygulama dersi, video kayd1)

Uygulama siirecinin 6. haftasinda islenen “Niikleer Enerji Yararli m1 Zararli m1” adli
etkinligin 2. dersine Ogrenciler “Niikleer Enerji Yararlidir” baslikli metni okumayla
basladilar. Ogrencilerin bu metni okuma siirecleri, derse ve tartisma ortamina kars1 olumlu

ilgileri arastirmact gézlemine ve video kayitlarina su sekilde yansimistir:

(Ogrenciler sessiz bir sekilde 2. metni okurlar. Hamza ve Yusuf un yiizii giilmektedir.
Niikleer enerjinin yararli oldugunu ifade eden metin ellerinde oldugundan dolay:
mutlu ve memnun goriinmektedirler. Zehra ile Gamze ise metnin bazi yerlerinin

altlarini ¢izmekte iki metni sik sik karsilastirmaktadir.)
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Arastirmaci: Yusuf, Zehra cok ciddi hazirliklar yapiyor gibi goriiniiyor.
Yusuf: Hocam ben de hazirlik yapryorum, bazi yerlerin altini ¢izdim.

Zehra: Hocam bu metin Hamzalara yarad:. Kollarimi simdiden sivayayim ciddi bir

tartisma olacak gibi. (25.11.2013, 26. uygulama dersi, video kaydi)

Bu iki metnin karsilastirmasi stirecinde 6/F smifi 6grencileri ve 6zellikle bu tartisma
ortamina aktif katilan Goniil, Zehra ve Hamza ayni konuda farkli yazilarin olmasi ile ilgili

sOyle bir tespitte bulundular:

Arastirmaci: Bu ikinci yazi da niikleer enerji yararlidir diyor ve niikleer enerjiye
olumlu bakiyor. Peki, size séyle bir soru sorsam bir konuda iki yazarin farkl

diistinmesini nasil buldunuz?

Goniil: Hocam ben ¢ok olumlu bakmiyorum. Ciinkii yazarlar sadece yararindan veya
sadece zararindan bahsetmis. Keske yazarlar niikleer enerjinin hem yararindan hem
de zararindan bahsetseydi. Oyle daha iyi olurdu. Bu yazida niikleer santralin iizerinde
giilen yiiz var, diger yazida bir atom bombasi vard:. Birinci derste Hamza yararlarini

soylemisti, bu derste yararlarini daha fazla ogrenmis olduk.

Zehra: Hocam herkes kendi diisiincesine gore hareket ediyor. Bu yazarlar karsit

goriislii insanlar ve herkes duymak istedigini yaziyor, iki yazar da objektif degil.

Hamza: Hocam simdi herkesin fikri degisiktir buna saygr duyuyorum yani Zehra’nin,
Gamze 'nin, Yusuf'un, benim goriislerim farkli olabilir bunda bir tereddiidiim yok ama
bu yazilart okudugumuzda niikleer enerjinin zararlarina gore yararlarinin daha ¢ok

oldugu ortaya ¢ikryor.
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Arastirmaci: O zaman sunu anladik bir konuda farkh yazarlar farkh sekilde
diistinebiliyor. Aymi konuda farkl diisiinceyi savunan yazilar olabiliyor. (25.11.2013,

26. uygulama dersi, video kaydi)

Niikleer enerji ile ilgili bu farkli metinlerin karsilagtirilmasi asamasinda 6grencilerin
ciddi bir tartisma ortamina girdigi gézlemlenmistir. Sinifta derse katilimin yiiksek oldugu bu
asamada 6grencilerin bazilar niikleer santrallerin az da olsa kullanilmas1 gerektigini, bazilar

ise kesinlikle kullanilmamasi gerektigini dile getirmistir:

Arastirmaci: Peki siz bu 2. yazarin niikleer enerjinin yararli olduguna dair

diistincelerine katiltyor musunuz?

Hamza: Hocam burada diyor ki Fransa’daki niikleer reaktorlerin sebze ve meyve
tarlalart ile birlikte insa edilmistir. Hi¢chir zarart yoktur. ABD’deki gerceklesen
niikleer santral kazalarinda ¢evreye yayilan radyasyon bir rontgen filminde aldigimiz
radyasyondan daha az olmustur. Rontgen de bile daha fazla radyasyon aliyoruz
hocam. O zaman radyasyona o kadar diisman olmamamiz lazim. Ciinkii radyasyon

olmadan viicudumuzdaki hastalig1 bile ortaya ¢ikaramiyoruz.

Arastirmaci: Yasli ve hamile insanlarin rontgen c¢ektirmesinin yasak oldugunu

biliyoruz degil mi?

Serpil: Ben iki yazuyr da farkli bulmuyorum. Biri zararlarindan biri de yararlarindan
bahsetmis. Aslinda Hamzalardan farkli bir sey soylemedik, ikimizde niikleer enerjinin
zararl oldugunu kabul ettik ama biz kullanmayalim, Hamzalar ise kullanalim diyor
aramizdaki fark burada bence. Elektrige gercekten ihtiyacimiz var ve bunu bir sekilde

bir enerji kaynagindan karsilamamiz lazim. 2. yazida c¢eliski var hem sebze ve meyve
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bahgelerinin yaninda kurulmus diyor hem de baska bir ciimlede ¢evreye az da olsa

zarar verir, diyor.

Yusuf: Hocam bu 2. metinde onemli bir ciimle var. 2. metnin son paragrafinda
niikleer enerji karsithigimin yeterli bilgi sahibi olunmadigindan kaynaklandigini
soyliiyor. Cok da dogru soylemis bence. 64 bin riizgdrgiiliiniin ancak bir niikleer

santrale egit oldugunu soyliiyor. Hocam ne gerek var bu kadar riizgargiiliine.

Goniil: Hocam iki yazimn arasinda kaldim ben. Ilkinde zararlar digerinde yararlart.
Ben 2. metni daha ¢ok begendim. Ciinkii hocam az da olsa zararlarindan bahsetmis ve
yararlarindan daha ¢ok bahsederek niikleer enerjinin yararli oldugunu dile getirmis.
Topraktan bile radyasyon aliyyormusuz hocam. Bence 2. metin biraz daha tarafsiz

olmus.

Zehra: Fark etmigsinizdir hocam ben pek begenmedim bu 2. yaziyr. Baktigim zaman
vazarlar daha ¢ok kendi diisiincelerini séylemis. 2. metinde ¢ok fazla kanitlanabilir
ctimle yok. Birinci de sayisal ifadelere daha ¢cok yer verilmis. Burada ileri gelen
devletlere yetismemiz igin niikleer enerjiye sahip olmamiz gerektigini soyliiyor. Ben
buradan sunu anladim bu niikleer enerji daha ¢ok siyaset isi. (Siniftan arada sirada

itirazlar gelir, giiriiltii ile karisik tartismalar olur.)

Gamze: Hocam bir kere Kanada’da 40 tane varmus, Ogretmenim bir kere Kanada ile
Tiirkiyeyi yan yana getirince tabi ki Kanada’da 40 tane olacak. Kanada bizden hem
gelismis bir iilke hem de toprak yiizolgiimii olarak daha biiyiik bir iilke. Rontgen
odalarina hamile bayanlar giremiyor, bir niikleer patlama olsa bir réntgenden kat kat
fazla radyasyon yayilacak, ben 2. metne fazla inanmadim zaten. Niikleer santral bu

kadar yararli bir sey olsaydi bu zamana kadar yaparlardi. Bir¢ok insan niikleer
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santrallere karst ¢ikiyor bunun onemli sebepleri vardir bence. Ulkemizde de giivenli

bir santralin yapilacagina inanmiyorum.

Hamza: Simdi Gamze giivenlige deginiyor, tabi giivenlik kadar onemli bir sey yok.
Ancak 2. metne baktigimizda hi¢bir enerjinin niikleer enerjiye alternatif olmadigi
yvaziyor. Riizgadr enerjisi ile niikleer enerjinin karsilastirilmasi miimkiin degildir. 8
reaktor 64 bin riizgargiiliiniin enerjisini tiretebildigini séyliiyor. Kanada daki niikleer
santrallerin yerlesim yerlerinin yanminda oldugunu dile getiriyor. Kanada’'da yat
limanlar1 ile yan yana olan reaktorlerin oldugunu soyliiyor. Cevreye zarar

vermemektedir.

Selcuk: Hocam simdi 2. metinde niikleer enerji zararli degilmis gibi géstermis. O

zaman niye Cernobil’de insanlari tahliye ettiler ki?

Arastirmaci: O zaman ¢ocuklar soyle bir uygulama yapalim. Madem sizin de ilginizi
¢eken tartismalarin oldugu bir ders oldu. Bu konudaki bilgilerimizi arttiralim. Bu
aksam herkes internetten veya c¢esitli kaynaklardan niikleer enerji, niikleer santral,
niikleer enerjinin yararlart ve zararlari konusunda bilgi edinsin. Edindiginiz bilgileri
¢ikti olarak veya yazarak getirebilirsiniz. Yarin kiiciik gruplara ayrilacagiz ve niikleer
enerji konusunu once kendi aranizda goriiseceksiniz sonra da arkadaglarimizia da

paylasacaksiniz. (25.11.2013, 26. uygulama dersi, video kaydi)

Oniimiize ¢ikacak farkli goriisteki metinlerden hangisinin dogru oldugunu tespit

edebilmek amaciyla neler yapilabilecegi iizerine Burak ve Serpil su yorumlari yapmistir:

Arastirmaci: Peki o zaman biz bu tiir konularda dogruya nasil ulasacagiz? Ornegin

burada iki farkli yazi okuduk, peki biz bunun dogrusunu nasil bulacagiz?
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Burak: Hocam bu tir konular icin de gazetelerdeki dogru haberi bulmak igin
vaptigimiz uygulamaya benzer bir uygulama yapariz. Dogruyu bulmak igin 1-2 degil
belki de 4-5 metin okumamiz gerekebilir. Gozlerimiz mi bozulacak hocam. O zaman

bir karara varabiliriz.

Serpil: Hocam bence dogruyu bulmak imkansiz. Ciinkii herkes kendi fikrini
soyleyecektir. Her kafadan bir ses ¢ikacaktir. Belki yazilardaki nesnel ciimlelerden

yola ¢ikilarak dogru bulunabilir. (25.11.2013, 26. uygulama dersi, video kaydi)

Uygulama siirecinin bu 6. haftasinda gergeklestirilen “Niikleer Enerji Yararli mi

Zararli m1” adl1 etkinligin 1. ve 2. dersleri arastirmaci giinliigline s0yle yansimistir:

Bugiinkii uygulama derslerinde “Niikleer enerji zararlidir” ile “Niikleer enerji
yararhdir” adl iki yazi okuduk. Ogrenciler bu yaziyr okuduktan sonra iki yaziya da
elestirel bir yaklasim gosterdiler. Bir konu hakkinda farklh yazarlarin farkl goriisleri
olabilecegini dile getirdiler. Ikinci metni de elestirel okuryazarlik sorulari ile
coziimlemeye calistik. Ders hem eglenceli hem de tartismali gecti. Ozellikle Yusuf ve
Zehra, Hamza ile Gamze arasinda tartisma ortami olustu. Goniil, Serpil ve Burak ise
iki yazrya da temkinli yaklasti. Kendisine yeterince soz hakki verilmedigini iddia eden
Selcuk ve Yusuf biraz kirildi ama yine derse katildilar. Uygulama siireci igerisinde
swnifta hi¢ bu kadar tartisma ortami olustugunu hatirlamiyorum. Yarin i¢in hazirlik
yapmaliyim. Ogrenciler niikleer enerji konusunda daha fazla bilgi sahibi olmak
istediler ve daha ¢ok internet ortamindan olmak iizere niikleer enerji konusunda bir
arastirma yapmaya karar verdiler. Ayrica niikleer enerji ile ilgili Fen ve Teknoloji

Ogretmeninden veya uzman bir akademisyenden bilgi almayr konustuk. Yarn
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tamamlayict metinlerle birlikte konuyu tekrar ele almaya karar verdik. (25.11.2013,

arastirmaci giinliigii)

Uygulama siirecinin bu 6. haftasinda 6grencilerin yapmis olduklar1 etkinliklere de
tartisma ortaminin yansidigi tespit edilmistir. Ogrencilerin bazilar1 niikleer santrallerin yararli
oldugu, bazilar1 zararli oldugunu iddia ederken hem yararina hem de zararina deginen
ogrencilerin de bulundugu belirlenmistir. 6/F sinifinda bu etkinlige en fazla ilgi gdsteren

Ogrencilerden biri olan Yusuf'un tartisma iislubunu yazma etkinligine de yansittigi

goriilmektedir:
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(26.11.2013, Yusuf, 6grenci etkinligi)

Niikleer enerjinin yararlari ve zararlar1 oldugunu dile getiren Goniil, yazma

etkinliginde {ilkemize de bir niikleer santralin yapilmasina kars1 ¢ikmaistir:
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(26.11.2013, Goniil, 6grenci etkinligi)

Mehmet ise yazma etkinliginde niikleer santrallerin hem yarar1 hem de zararli oldugu

dile getirmis, niikleer enerjinin olumlu ve olumsuz yonlerini dile getirmistir:
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(26.11.2013, Mehmet, 6grenci etkinligi)
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6/F smift dgrencilerinin kiigiik gruplara ayrilarak niikleer enerji ve niikleer santraller
lizerine yaptiklari konusma, sorgulama ve tartismalar neticesinde gruplarin kendi
diisiincelerini diger 6grencilere sundugu derste ozellikle iki grubun diisiincelerinde 1srarci
olduklart gozlemlenmistir. Zehra, Gamze ve Deniz’in oldugu grup ile Hamza ve Yusuf un

oldugu grup arasindaki tartisma ortami arastirmaci giinliigiinde su sekilde ifade edilmistir:

Ogrenci gruplart arasindaki Yusuf'un sézciisii oldugu grup ile Zehra'mn sézciisii
oldugu grup arasinda ciddi tartismalar oldu. Diger gruplar konugmalarini bitirdikten
sonra her iki grubun ogrencileri daha fazla séz hakki istediler. Her iki gruptaki
ogrencilerin beser dakika daha konugmalarina izin verdim. Bir tarafta Zehra, Deniz
ve Gamze’nin bulundugu niikleer enerjinin zararli oldugunu ve kesinlikle
kullanilmamas: gerektigini savunan grup, diger tarafta Hamza ve Yusuf un bulundugu
niikleer enerjinin ucuz enerji kaynagi oldugunu ve kesinlikle kullanilmasi gerektigini
savunan grup arasinda ciddi tartismalar oldu. Teneffiis zili calmasaydi tartisma

devam edecekti. (26.11.2013, arastirmaci giinliigii)

6/F simifinin sessiz ama caligkan 6grencilerinden Aysegiil’iin annesi Zehra Hanim ile
uygulama siireci ile ilgili yapilan bir telefon goriismesinde Zehra Hanim’in Aysegiil

tizerindeki bir gdzlemi arastirmaci giinliigiinde su sekilde dile getirmistir:

Bu aksam telefon goriismesi yaptigim diger veli ise Aysegiil’iin annesi Zehra
Hamim’di. Zehra Hamim beni oldukca sicak bir ses tonu ile karsiladi. Zehra Hanim
kendisinin ev hanimi oldugunu esinin baharat tizerine esnaflik yaptigini dile getirdi.
Aysegiil tin yeni Tiirk¢e derslerini sevdigini, bu hafta niikleer enerji tizerine Aysegiil
ile goriistiiklerini soyledi. Benim ve babasimin niikleer santraller tizerine fikrimizi

sordu. Biz de niikleer santrallere sicak bakmadigimizi ancak insanlarin ¢ok enerji
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harcar hale geldiklerini dile getirdik. Eger varsa niikleer enerjiden farkli bir enerji
kaynaginin bulunabilecegini soyledik. Aysegiil de bugiin Tiirkce dersinde bir grup
Olusturduklarini ve kendi grubunun niikleer enerjinin zararl oldugu yoniinde karar
verdigini ifade etti. Zehra Hamim arastirma konusunda baska yardim edebilecegi bir
konunun olup olmadigini bana sordu. Ben de kendisine tesekkiir ettim ve telefon

gortismemiz sona erdi. (26.11.2013, arastirmaci giinliigii)

Uygulama siirecinin bu 6. haftasinda 0Ogrencilerin yazmis olduklar1 6grenci
giinliiklerinde de yine niikleer enerji, niikleer santraller, tartisma ortamu ile ilgili yapmis

olduklart yorumlar su sekilde yansimistir:

Bu derste kavga c¢ikarmadan tartisabilmeyi ogrendim. Bu derste ogrendiklerim
tartisirken igime yarayabilir. Haftalardir bekledigim miinazaranin yapilmasindan
hoslandim. Béyle bir ders isledigimizden dolayr mutluyum. Miinazara yapmak ve

tartismak farkliydi ve giizeldi. (26.11.2013, Deniz, 6grenci giinliigii)

6/F siifina bu yil yeni gelen Vildan ise niikleer santraller ile ilgili goriislerini 6grenci

giinliiglinde su sekilde dile getirmistir:

Bu derste niikleer santrallerin yararint ve zararini égrendim. Derste dgrendiklerimin
isime yarayacagini diistiniiyorum. Konu ile ilgili bilgi almaktan ve tartismaktan
hoslandim. Niikleer santrallerin Tiirkiye’ye kurulmasindan ise hoglanmadim. Bu dersi

ilk defa burada dgrendim. (26.11.2013, Vildan, 6grenci glinliigii)

6/F smifinda Tiirkge dersine ilgi gosteren bir 6grenci olan Goniil ise bu derste

tartismay1 0grendigine dair diislincelerini s0yle ifade etmistir:
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Bu derste niikleer enerjinin Diinya’ya yararlarini ve zararlarini 6grendim ve bu derste
tartismayr ogrendim. Niikleer santrallerle ilgili daha fazla bilgi edindigimi
diigiiniiyorum. Bu derste en ¢ok tartismaktan hoglandim. Cok mutluyum. Bu konuda

beni ¢eken bir sey var. (26.11.2013, Goniil, 6grenci glinliigii)

Uygulama siirecinin sonunda anahtar katilimci 6grencilerle yapilan goriismede Yusuf
ve Hamza niikleer santrallerle ilgili yapilan etkinlik ile ilgili diisiincelerini su sekilde dile

getirmistir:

Arastirmaci: Arastirma ile ilgili yaptigimiz 8 haftalik Tiirk¢e derslerinde

begendiginiz veya begenmediginiz etkinlikler hangileri oldu? Nigin?

Yusuf: ...Ondan sonra niikleer santraller ¢ok giizel bir sey oldu. Benim i¢in harika
oldu. Ben patladim o derste. Zehra ile tartisttk ama Zehra hep aymi seyleri séylemeye

baslad.

Hamza: Niikleer santralleri ben de ¢ok begendim. Benim igin ¢ok zevkli gegti. Babam
mesela isten geldiginde Beyaz TV'deki tartisma programlarini izler, ben de o
programlart izleye izleye ben de tartismact oldum. Babam da niikleer santrali

destekledi.

Yusuf: Benim babam da destekledi hocam. Annemler biraz karsi ¢ikti ama o da fazla
arastirmamig, bilmiyor yani. Biz dersimizde yararimi da zararimi da 6grendik yani.

(11.12.2013, anahtar katilimc1 6grencilerle yar1 yapilandirilmis goriisme)

Uygulama siirecinin son giiniinde 6/F smifi 6gretmeni Burak Bey’in 6grencilerle
yaptig1t odak grup goriismesinde niikleer santrallerle ilgili yapilan etkinligin 6grenciler

tarafinda begenildigine dair ifadeler yer almigtir:
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Niikleer santrallerin yarari ve zarart tizerine yapilan dersten mevcut 33 ogrenciden 14
ogrencinin ¢ok begendigini, 19 ogrencinin orta derecede begendigini, begenmeyenin
bulunmadigini tespit ettim. Bu dersin etkinliklerini ¢ok begenen 6grenciler, bu derste
ogrencilerin gruplara ayrilmasini, niikleer santrallerle ilgili arastirma yapmalarini ve
dersin heyecanli ve tartismali olmasint begendiklerini ifade ettiler. (12.12.2013, sinif

Ogretmeni odak grup goriismesi)

Biitiin bu aciklamalardan ve veri cesitlemelerinden sonra elestirel okuryazarlikla
iligkilendirilmis Tiirk¢e derslerinin Ogrencilerin tartisma becerilerini  gelistirdigi ifade
edilebilir. Uygulama siireci igerisinde iglenen etkinliklerin 6zellikleri ve elestirel okuryazarlik
yontem, teknik ve sorularinin 6grencileri tartisma ortamina sevk ettigi soylenebilir. Tartisma
becerisinin gelistirilmesinin ve tartigma ortamlarinin saglikli bir sekilde yapilmasinin Tiirkce
dersleri ve sosyal hayat i¢cin 6nemli oldugunu kabul etmek gerekir. Siif ortaminda saglikl1 bir
tartisma ortami olusturamayan Ogrencilerin toplum iginde de basarili bir tartisma iislubu

olusturmas1 miimkiin olmayacaktir.

Elestirel gorsel okuma

Uygulama siireci icerisinde meydana gelen bir baska tema da elestirel gorsel
okumadir. Yapilan igerik analizine gore 281 kod sayis1 ile toplam kod sayilarinin %5,18’1 ve
Ogretim siirecine iliskin kod sayisinin %7,33’i elestirel gorsel okuma olarak gerceklesmistir.
Uygulama siireci igerisindeki gorseller Ogrenciler tarafindan elestirel bir yaklasimla
sorgulanmis ve dgrenciler gorsel okuma becerilerini gelistirmislerdir. Elestirel okuryazarlikla
iliskilendirilmis Tiirkge derslerinde 6grencilerin gorsel metinlere ilgi duyduklar1 ve bu gorsel
metinlerin amacina, verdigi mesaja, arka planina elestirel yaklastiklar1 gozlemlenmistir.

Elestirel gorsel okuma, gorsel metinlerin her ortamda kullanildig1 giliniimiizde egitim
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ortaminda da kazandirilmasi gereken onemli bir beceri oldugunu dile getirmemiz uygun

olacaktir.

Uygulama siirecinin 4. haftasinda “Afislerin Diinyas1” adli etkinlik dahilinde
ogrenciler cesitli afislere elestirel yaklasmislardir. Ogrenciler bu etkinlik siirecinde afislere
ilgi gostermis ve afislerin 6n plandaki ve arka plandaki mesajlar1 kesfetmeye ¢alismislardir.
Agaclardan olusan ve akcigere benzeyen bir afiste akciger seklinin bir kosesindeki agaglar

kesilmistir. Ogrencilerin bu afisle ilgili elestirel yaklasimlari su sekilde olmustur:
Arastirmaci: Sizce bu afis nigin yapilmuis olabilir?

Umut: Hocam insanlar nasil akcigersiz yasayamazsa agaglar olmadan da diinya

yasayamaz.

Serpil: Insanlar kendi evlerini yapmak icin agaclar: yok ediyorlar, Akciger insanin bir
pargast oldugu icin kendini ¢ok diisiiniiyorsan agaglari yok etme, onlar da biitiin

diinyamin akcigerleridir.

Ismail: /nsanlarin sigara icmemesi icin yapimuis bir afis oldugunu diisiiniiyorum, Bir

sigara i¢iyorsunuz onu akcigerinizden kag yil sonra atabiliyorsunuz.
Irem: Insanlar: sigaradan korumak icin yapilmus bir afis bence,

Mete: Insanlara bir uyari bence hocam... (11.11.2013, 16. uygulama dersi, video

kaydi)

Elestirel okuryazarlik sorusu olarak “Bu afisi kim kullanir, kim kullanmaz, bu afis
kimin isine yarar, kimin igine yaramaz?” sorusu Ogrencilere yoneltildiginde ise 6grencilerin

cevaplari su sekilde olmustur:
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Yusuf: Kamu spotlart igin kullanilir, mesela Saglik Bakanlhigi bu afisi kullanabilir,

kullansin yani.
Giilsah: Yesilay, bu afisi kullanabilir.

Serpil: Sigara icenlerin isine yaramaz, benim annem de mesela sigarayr birakamam
falan diyor, ¢ok zor diyor, babam da aynmi seyi soyliiyor, mesela anneme sigaranin
zararlart ile ilgili bir sey gdsteriyorum, annem hemen kapat sunu ya falan diyor.
Ashinda onlar bu resimler etkiliyor ama etkilemesin diye bakmak istemiyorlar, sigara
icmeyenler bu reklamdan ne anlar, onlari fazla ilgilendirmez, ben zaten i¢miyorum

derler.
Arastirmac: Ornegin sigara satan bir biife bu afisi kullanir m1?

Hamza: Sigara satan bir biife bu afisi hayatta kullanmaz hocam, adam para
kazaniyor bu isten neden bu afisi kullansin ki? Adam bu afisi kullamrsa sigara

satamaz. (11.11.2013, 16. uygulama dersi, video kaydi)

“Afiglerin Diinyas1” etkinligi igerisindeki bir baska afis olan sevimli fastfood
yiyeceklerinin bulundugu bir afise yonelik 6grencilerin ilgisi iist diizeyde olmustur. 6/F sinifi
ogrencilerinin bu afise kendi hayatlarindan da ornekler vererek elestirel yaklastiklart

gbzlemlenmistir:

Arastirmaci: Bu afisin bize vermek istedigi mesaj nedir? Bu afiste insanlar: kendine

cekmek icin hangi unsurlar kullanilmis?

Burak: Hocam hayatimizda en fazla kullandigimiz yiyecekler bunlar: Hamburger,
pizza, sandvig¢, kizartma patates, tost. Daha ¢ok ¢ocuklara yonelik ve ¢ocuklar bunlart

¢ok seviyorlar. Ancak bunlardan bazilar: zararl olabiliyor.
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Sude: Hocam genelde bizim iilkemizde anne ve baba ¢alisiyorsa evde bu tiir hazir
yemekler yenebiliyor, bizler de bu tiir fastfood yiyeceklerine yéneliyoruz, bu afiste

bizim ilgimizi ¢ekmek i¢in hamburger ve pizza canlandirilmis, canli gibi gosterilmis.

Yusuf: Hocam afisteki fastfood yiyecekleri sirin, tath, sevimli gosterilmeye ¢alisiimus,
insamin hapur hupur yiyesi geliyor. Cocuklarin daha c¢ok dikkatini ¢ekmek igin
vapmiglar. Mesela bazen annem begenmedigim bir yemek yapiyor. Anneme
soyliiyorum, anne pizza soylesek ya, ¢ig kofte soylesek ya, hamburger séylesek ya, hep

boyle yapryorum.

Ayhan: Bu afiste ilgi ¢ekmeye c¢alisiyorlar ama yaptiklart yanls bir sey, afisin
reklamin: yanlis buluyorum, bize fastfood’u sirin gostermeye calisiyor, tatlart giizel
ama zararl, obeziteye de yol acabiliyor. (11.11.2013, 17. uygulama dersi, video

kaydr)

Fastfood yiyeceklerin bulundugu afis ile ilgili 6grencilere yoneltilen elestirel

okuryazarlik sorusu ile 6grencilerin daha elestirel diisiinmesi amag¢lanmaistir:

Arastirmaci: Bu afis kimin isine yarar, kimin isine yaramaz; bu afisi kim kullanir, kim

kullanmaz?
Irem: Kiiciik cocuklarin tam hosuna gidecek bir afis olmus bu.

Sude: Bu afis hamburgercilerin isine yarar, ¢iinkii onlar bu tiir yiyecekleri satiyorlar,

obezite yaptigindan dolay: bizim isimize yaramaz.

Ayhan: Bu afis hamburgercilerin, kantincilerin isine yarar, ¢linkii onlar bu tiir

yiyecekler satiyorlar.
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Yusuf: Burger King’in sahipleri falan hep yabanci iilkeler, bu tiir afigleri genellikle

onlar kullanvyor. Annemizin yemeklerini yesek daha iyi olur.

Deniz: Zeytinyagl yemek yapan lokantalarin isine boyle bir afis yaramaz ve béyle bir

afis kesinlikle kullanmazlar.

Serpil: Benim isime yarar, yemekli lokantalarin isine yaramaz, vejetaryenlerin igine
yaramaz, ben sahsen fastfood yiyemeden fazla dayanamadim, ii¢ giin yemedim ama

dordiincii giin yine yemeye basladim. (11.11.2013, 17. uygulama dersi, video kayd)

Uygulamanin 4. haftasinda toplam 5 saatte gerceklestirilen Afislerin Diinyast
etkinliginin 3. saatinde 6grencilere gosterilen baska afigler iizerinde yine elestirel yaklasima
devam edilmistir. Cep telefonlar1 arasindaki rekabeti anlatan bir afis iizerine Ogrenciler

yorumlarini ve elestirilerini dile getirmislerdir:

Arastirmaci: Bugiin yine onemli ve giizel iki tane afisimiz var. Bu afisin bize vermek

istedigi afig nedir?

Hamza: Hocam bu afiste ii¢ tane cep telefonu markasi var. Nokia Apple ve
Samsung’dan geri kaldigi igin dertli goziikiiyor arkada. Samsung ise Apple’ taklit

ediyormus gibi gosterilmis. En iyisi Apple gibi gosterilmis.

Seleuk: Oncelikle sunu séyleyeyim, Apple’in kurucusu bir bayan ve kemikleri
sizlyyordur, ikinci olarak Samsung’un Apple’dan kopya c¢ektigini soyliiyor. Apple
yapyor, Samsung aliyor onu inceliyor ve onun kopyasint yapiyor, Nokia’'min ise geri

kaldigini soyliiyor, ger¢ek hayatta da bu benzer hocam.

Arastirmaci: Gergek hayatta da benzer mi acaba bu, (Bu soruya siniftan evet

anlaminda bir¢ok giiriiltii diizeyinde ses ¢ikar.)
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Yusuf: Bu afis ger¢ek hayatta de aymi Hocam. Apple ne yaparsa Samsung onun
benzerlerini yapmaya ¢alistyor Hocam. Bu afiste Apple daha ¢ok yiikseltilmis. Nokia
da zaten Samsung’u taklit etse bile giizel bir sey ¢ikmiyor ortaya. Nokia’'mn yeni bir
telefonu ¢ikt, tipinde haywr yok telefonun. (12.11.2013, 18. uygulama dersi, video

kayd1)

Bu afig iizerine elestirel yaklasimi derinlestirmek amaciyla 6grencilere elestirel
okuryazarlik sorusu sorularak Ogrenciler elestirel okuryazarlik ortamina c¢ekilmeye

calisilmistir:

Arastirmaci: Bu reklam kimin isine yarar, kimin igine yaramaz. Bu reklami kim

kullanir, kim kullanmaz?

Tank: Bence bu reklam Apple’in isine ¢ok yarayabilir. Ciinkii Apple afiste on plana

¢tkarilmig. Samsung ona 6zenmis.

Hamza: Hocam bu reklami yiizde yiiz Apple kullanir. Samsung 'un satislar: da Aplle’a
gore daha az zaten. Ozellikle son zamanlarda Apple’in satislart artti hocam yeni
telefonlar ¢ikardigi icin. Apple, samsung bizi taklit ediyor demek igin ve satisini

arttirmak i¢in bu afisi yaptirmis olabilir.

Betiil: Aslinda bu afis biraz Nokia’ya da yarayabilir. Nokia burada arka plana
atilmis, bu afisten heves alip daha ¢ok ¢calismam gerekiyor, diyebilir hocam. Gayret

eder, ¢alisir ve daha iyisini ¢ikarabilir. (12.11.2013, 18. Uygulama dersi, video kaydi)

Afiglerin Diinyas1 adli etkinlik siireci igerisinde 6grenci giinliiklerinin analizi de
yapilmig ve Ogrencilerin bu etkinlikten cesitli kazanimlar elde ettigi belirlenmistir. 6/F

siifinin basarili 6grencilerinden Serpil, 6grenci giinliiglinde su unsurlari dile getirmistir:
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Inceledigimiz afislerden insanlarin ne kadar bencil oldugunu, afislerin cok sey
anlattigin ogrendim. Bu derste ogrendiklerimi afislerin dogrulugunu veya yanlhslhigin
algilayabilmede kullanabilirim. Bu dersin bize hayata bakis agilarimizin genislemesi
icin ve gorsellerin ne anlattigini anlayabilmek icin o6gretildigini diisiiniiyorum. En

fazla hayvanlar ile ilgili afislerden hoslandim. (12.11.2013, Serpil, 6grenci giinliigii)

6/F smifi 6grencilerinden her firsatta derse katilmak isteyen bir 6grenci olan Zehra’nin

bu etkinlik ile ilgili diistinceleri 6grenci giinliigiine su sekilde yansimastir:

Afislerin resimlerden ¢ok daha fazla anlam icerdigini ogrendim. Bu derste
ogrendiklerim afisleri yorumlarken isime yarayabilir. Bu dersin afislerin birden fazla
seyi anlattigimi bilmemiz i¢in 6gretildigini diisiiniiyorum. Bu derste gorsellerin ¢ok

olmasi hosuma gitti. Yeni seyler 6grenmek beni mutlu etti. (12.11.2013, Zehra, 6grenci

giinligd)

Uygulamanin 4. Haftasinda gerceklestirilen Afiglerin Diinyas1 adli etkinlik ile ilgili

aragtirmaci giinliigiine ise su gézlemler yansimistir:

Bugiin uygulama saatinin 1. saatinde “Cep Telefonu Firmalart ve Hayvanlari
Koruma” ile ilgili iki afis iizerine elestirel okuryazarlik yaptik. Ogrenciler sordugum
sorularla birlikte afiglere elestiri yapmaya basladilar. Cep telefonu firmalarinin kendi
aralarindaki rekabeti gosteren afis ogrencilerin ilgisini daha ¢ok c¢ekti. Simiftaki
ogrencilerin iicte ikisi derse aktif katildi. OSrencilerin gercekten cep telefonu iizerine
konusmak istedikleri o kadar ¢ok sey var ki, zaman yetmedi, diyebilirim. Ogrencilerin
veni telefonlara ne kadar ilgili olduklarini ¢ok agik bir sekilde gosterdi. Hayvanlari

Koruma ile ilgili afiste ise ogrencilerin daha ¢ok sevgi, actma ve merhamet duygular
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on plana ¢ikti. Bugiinkii derste ogrencilerin elestirel okuryazarlik siirecine saglikly bir

sekilde katildigini diisiintiyorum. (12.11.2013, arastirmaci giinliigii)

Uygulama siirecinin 4. haftasinda islenen “Afislerin Diinyas1” adli etkinlik siirecinde
Ogrencilerin afiglere elestirel yaklastiklari, elestirel okuryazarlik sorulari ile afislerin
mesajlarim1  daha derin sorguladiklart ve afisleri tasarlama konusunda farkli fikirler
olusturduklar gézlemlenmistir. Ogrencilerin gérsel metinlere olan ilgisinin olumlu olmast ise
ogrencilerin Tirkce dersine olan ilgisini arttirmis ve elestirel okuryazarlik ortaminin
olugmasina katkida bulunmustur. Arastirma verilerinden hareketle elestirel okuryazarlikla
iligkilendirilmis Tiirk¢e derslerinde Ogrencilerin elestirel okuma becerilerinin gelistigi

anlasilmaktadir.
Elestirel yazma becerisini gelistirme

Aragtirmanin uygulama siireci igerisinde tespit edilen verilerden olusan bir bagka tema
da dgrencilerin elestirel yazma becerilerini gelistirmeleri olmustur. Yapilan igerik analizinde
178 kod sayisi ile toplam kod yiizdesinin 3,28’1 ve 6gretim siirecine iligkin kod yilizdesinin
4,64°1i elestirel yazma olarak tespit edilmistir. Ogrenciler her hafta isledikleri etkinlikler
icerisinde kendi diisiincelerini de yazili olarak dile getirmistir. Bu yazili etkinliklerde
Ogrencilerin etkinligin igerigine ve mesajina yonelik elestirel yazilar olusturduklar
gorilmiistiir. Bu durum arastirma siireci igerisinde Tirkce derslerinde gergeklestirilen
etkinliklerin ve elestirel okuryazarlik ortaminin Ggrencilerin elestirel yazma becerilerini

gelistirdigi diistiniilmektedir.

Uygulama siirecinin 1. haftasinda ‘“Ne Kadar Reklam O Kadar Para” adli etkinlik
stirecinde Ogrencilerin  sorguladiklart reklam etkinliklerine yonelik elestirel yazilar

olusturduklar tespit edilmistir. Bu elestiriler daha ¢ok reklamin vermek istedigi mesaja ve



217
reklamin igerigine yonelik olmustur. Baz1 6grenciler de yazilarinda reklamin ses, gorsel ve
arka plan Ozelliklerine yonelik elestiri yaptiklari tespit edilmistir. 6/F smifinin orta diizey
ogrencilerinden Irem, reklamlara ve igeriklerine yonelik tespit ve elestirilerini &grenci

etkinliginde soyle dile getirmistir:
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(22.10.2013, irem, dgrenci etkinligi)

Uygulama siirecinin 1. haftasinda Gamze’nin reklamlara yonelik diisiincelerinde
onemli degisiklikler oldugu gozlemlenmektedir. Gamze; reklamlarin igerikleri, halka hitap

etme Ozellikleri ve gilivenilirlikleri ile ilgili elestirel bir yaklasimi su sekilde ifade etmistir.
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(22.10.2013, Gamze, 6grenci etkinligi)

6/F smifi Ogrencilerinden Ceylin ise reklamlara karsi gilivensizligini 0grenci

etkinliginde su ciimlelerle dile getirmistir:
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(22.10.2013, Ceylin, dgrenci etkinligi)

Uygulama siirecinin 2. haftasinda “Hangi Haber Dogru” adli etkinligin islenisi siireci
icerisinde G6grencilerin gazetelere ve gazete haberlerine yonelik diisiincelerini elestirel bir
sekilde yazili olarak ifade edebildikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin elestirel yazilarinda
gazetelerin dogru ve yanlis haber yapmasi, gazetelerin karsilagtirilmasi ve dogru haberi

bulmak i¢in birden fazla gazetenin takip edilmesi gerektigi hakkindaki diislincelerini ifade
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etmiglerdir. 6/F smifi Ogrencilerinden Eda’nin incelenen gazete metinleri ile ilgili

diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:
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(30.10.2013, Eda, 6grenci etkinligi)

Deniz ise gazetelerin yalan haber yapmasi lizerine diisiincelerini elestirel ve tepkisel

bir sekilde su sekilde ifade etmistir:
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(30.10.2013, Deniz, 6grenci etkinligi)

6/F smifi bagkan1 Hamza ise gazetelerdeki dogru haberi bulabilmek i¢in bir gazete

degil birden fazla gazetenin okunmasi gerektigini su ciimlelerle dile getirmistir:
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(30.10.2013, Hamza, 6grenci etkinligi)

Uygulama siirecinin 6. haftasinda “Niikleer Santraller Yararli m1 Zararli m1” adl
etkinlikte 6grencilerin her iki yazarin goriisiine kars1 ¢ikarak olusturduklari kendi yazilarini

olusturma siiregleri arastirmaci gilinliigiine su sekilde yansimistir:

Bugiin uygulama dersinin ikinci saatinde 6grencilere bu niikleer santrallerle ilgili bu
tarafli yazilara bagh kalmayabilecegimizi yaptigimiz okumalara, arastirmalara ve
tamamlayict metinlere dayanarak kendimize ait yeni bir yazi olusturabilecegimizi dile
getirdim. Ogrencilerden hi¢hir itiraz gelmedi ve yazi yazmaya genellikle karsi ¢ikan
6/F simifi 6grencileri kendi yazilarim olusturmaya basladilar. Ozellikle tartisma
ortamina katilan ogrenciler verdigim etkinlik sayfasinin tamamini doldurdular. Basta
bu ogrenciler olmak iizere ii¢ ders saati boyunca yaptigimiz niikleer santral okuma ve
konusmalariyla ogrenciler belirli bir bilgi birikimine sahip oldular. Kendi yazilarin
olusturmada ¢ok zorluk ¢ekmediler. Bu durumdan memnun kaldim. Ogrencilerin
niikleer santraller konusunda yaptiklar: okumalar ilgilerini ¢ekmisti. Bu durum onlara
bir hareket sagladi. Kendi muhalif veya destekleyici yazilarimi olusturdular.

(26.11.2013, aragtirmaci giinligii)

“Niikleer Enerji Yararli mi Zararli mi1?” etkinliginde ders ortaminda &6grencilerin
bazilariin yararli, bazilarinin zararli, bazilarinin ise hem yararlari hem de zararlar1 oldugunu

dile getirmistir. Bu fikir ayrilig1 ve tartisma ortaminin 6grencilerin yazili olarak olusturdugu
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etkinliklere de yansidigi goriilmiistiir. 6/F sinifi baskant Hamza’nin en fazla katildig

etkinliklerden biri olan niikleer santraller konusunda yararlarini 6n plana ¢ikartmis ve

iilkemize de niikleer santralin yapilmasinin dogru olacagini savunmustur:
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6/F smifi 6grencilerinden uygulama derslerine yonelik fazla ilgisi olmayan Emel’in

niikleer santrallerle ilgili etkinlik c¢ercevesinde olusturdugu yazili etkinlikte niikleer

santrallerin kurulmasina siddetle kars1 ¢iktigt

su ciimlelerle anlagilmaktadir:
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(26.11.2013, Emel, dgrenci giinligii)

Uygulamanin 6. haftasinda gerceklestirilen etkinlikte Merve ise niikleer santrallerin
yararli ve zararli yonlerinin bulundugunu, bu konuda karar verirken her iki 6zelligin de

diisiiniilmesi gerektigini elestirel bir yaklasimla sOyle ifade etmistir:
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(26.11.2013, Merve, 6grenci etkinligi)

Uygulama siirecinin 7. haftasinda islenen “Sahte Bir Ekran” adli etkinlik igerisinde
ogrencilerin Facebook iizerine sorgula yaptiklari gozlemlenmistir. Facebook iizerine yapilan
bu sorgulamalardan sonra yapilan 6grenci etkinliklerinde 6grencilerin elestirel yaklasimlari
tespit edilmistir. Ogrenciler, Facebook’un yararlar1 ve zararlari hakkindaki diisiincelerini

elestirel olarak ifade etmislerdir.

6/F smifi 6grencilerinden Melek, Facebook hakkindaki diisiincelerini daha c¢ok

Facebook’un zararlari {izerine kurdugu anlagilmaktadir:
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(03.12.2013, Melek, 6grenci etkinligi)

6/F smifinin sessiz 6grencilerinden Ceylin ise facebook’un hem yararinin hem de

zararinin oldugunu dile getirmis ve yazisini maddeler halinde olusturmustur:
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(03.12.2013, Ceylin, 6grenci etkinligi)
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“Sahte Bir Ekran” adl1 etkinlik siireci igerisinde Ogrencilerin alt1 sapka teknigine gére
diistinmesine yonelik bir etkinlik yapilmistir. Yapilan bu etkinlikte 6grencilerin bir konuda
alt1 farkl1 sekilde diisiinmesi ve konuya elestirel yaklasmasi amaglanmustir. irem’in alt sapka

teknigine gore facebook iizerine diisiinceleri su sekilde olmustur:

BEYAZ SAPKA: Tarafsiz diigiin.
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Q\'Off"‘tf')'\?\ \Xo’\’.ul\'\"ﬂ.\ -

\ : ) o‘cena&\éh\z wisiery \
Coce \k:o{ va\c e \'ﬁxq 9 S

m'n_l ‘aocsio( %
SARI SAPKA: Olumlu diisiin.

D’dﬂqoku Cow \L"\‘ON\ mavia dr ve Menpof)
Quce, s A}

\‘0\\0 (ﬁa\L\-oA \(.

SiYAH SAPKA: Olumsuz diisiin.
QQC.Q \)w\L \“Snﬁ ety %C(C‘C\c \\'C‘y\;\'\-‘"ﬂ \lc@g;(.\o\\;‘

YESIL SAPKA: Yenilikgi diistin.
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MAVI SAPKA: Genis diisiin.
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(03.12.2013, irem, dgrenci etkinligi)
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Metin ile gercek hayat arasinda iliski kurma

Arastirmanin uygulama siireci igerisinde dgrencilerin islenen Tiirkge dersinin konusu
ile kendi giinlik hayatiyla veya gergek hayat ortamiyla iliski kurdugu goézlemlenmistir.
Yapilan igerik analizine gore 526 kod sayisi ile toplam kod yiizdesinin 9,71°1 ve 6gretim
stirecine iliskin kod yiizdesinin 13,73l gercek hayatla iligskilendirme olarak belirlenmistir.
6/F smifi O6grencileri metnin sorgulanmasi asamasinda sik sik kendi anne, baba veya
kardeslerinden, yasadiklari ¢evreden 6rnek verdikleri tespit edilmistir. Bu durumunun sebebi
olarak uygulama dersi etkinliklerinin giinlilk hayatla baglantili olmasinin yaninda 6. smif
ogrencilerinin aile ve ¢evrelerine baghligindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Ogrencilerin
coziimleme, sorgulama, karsilastirma, tartisma ortamlarindaki yorumlarinda giinliik hayata
basvurmalari uygulama siirecindeki ders ortamini olumlu etkiledigini sdylenebilir. Ogrenciler
boylelikle etkinlikler ile kendi hayatlar1 arasinda baglanti kurmus ve O6grencilerin sosyal

hayata yonelik harekete gegmesi kolaylagmistir.

Uygulama siirecinin 5. haftasinda islenen “Kim Ne Diyor” adli etkinlik siireci
ogrencilerin metin ile gergek hayat arasinda en fazla iligki kurdugu haftalardan biri olmustur.
Bu haftadaki “Kim Ne Diyor” etkinligi i¢erisinde dgrenciler kisa diyaloglar, kisa metinler ve
baz1 yetkili kisilerin konusmalarini sorgulamislar ve metinlerin arka planini ortaya ¢ikartmaya
calismiglardir. Bu ders ortami siirecinde Ogrenciler kendi hayatlarina, aile ortamlarina,

yasadiklari ¢cevreye bagvurmuslar, bu ortamlarla ilgili 6rnekler vermislerdir.

“Kim Ne Diyor” etkinligi ¢ercevesinde 6grencilerle paylasilan ilk diyaloglardan biri
olan “Anne ile oglu arasinda bir diyalog” bashkli bir konusmanin sorgulandig1 siiregte
Ogrencilerden Yusuf ve Serpil’in kendi aile ortamlarina basvurduklari gozlemlenmistir.

Oyuncak almak isteyen bir ¢ocuk ile onu ikna edemeyen bir annenin oyuncagi alma isini
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sonraki bir zamana atmasini anlatan bu diyalogu sorgularken Yusuf ve Serpil’in kendi

annelerini 6rnek olarak verdigi tespit edilmistir:

Arastirmaci: Acaba anne oyuncagr gercekten almak istiyor mu? Diyalogu daha

dikkatli inceledigimizde diyalogun arka planinda baska bir sey olabilir mi?

Yusuf: Hocam, anne ¢ocuga neden bu oyuncagi alsin ki, ¢ocugun zaten oyuncagi
varmig. Annesi zaten ¢ocugu adam gibi uyariyor, ¢ocuk ise baba ne, bana ne diyerek

stmariklik yapryor, benim annem olsa benim canima okur valla!

Aysegiil: Bence anne burada oyuncak alma isini gegistiriyor, oyuncagi haftaya aliriz

diye ¢cocugu avuttu ogretmenim.

Serpil: Hocam benim annem asla boyle bir sey demez, of be haftaya aliriz demez,
babam olsa oyuncagi aldiririm ama annem hemen paramiz yok, durumumuz yok, der,
beni azarlar, buradaki anne eger ¢cocuga oyuncagi alirsa ¢ocuk yine baska oyuncaklar
da isteyecektir. Bence de burada anne ¢ocugu gecistiriyor, diger hafta ¢ocuk bu

oyuncagr muhtemelen unutacak ¢iinkii. (18.11.2013, 21. uygulama dersi, video kaydi)

Aragtirmaci, 6grencilere “Hi¢ basinizdan boyle bir olay gecti mi?” seklinde bir soru
yonelttiginde ise 6grencilerin bu konuda sdyleyecek cok seyi oldugu uygulama siirecine su

sekilde yansimistir:

(Ogrenciler hep bir agizdan “0000 Q000! dediler ve hocam her zaman biz anne ve

babamizla boyle tartismalar yasiyoruz, diye konustular.)

Burak: Hocam ge¢mez mi, herkesin basindan benzer bir olay ge¢mistir bence, ben
futbolu ¢ok seviyorum, pazara her gittigimizde annemden stirekli top isterdim c¢iinkii

ben genellikle toplari patlatirdim, bir giin yine ailecek pazara c¢ikmistik, bir top
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gordiim, o kadar ¢ok begendim ki topu almak istedim. Ama top ¢ok pahali geldi.
Babam bu topu alamayiz, dedi. Bir topa bu kadar para verilmez, dedi ama ben topu
alma konusunda israr ettim. Pazarda tartistik. Evde de israr ettim sonra eve gelince

hocam, valla, evde kiyametler koptu.

Zehra: Hocam benim babamla ¢arsiya ¢iktigimizda 5 dakika iginde her seyi
aldirabilirim. Baba sunu istiyorum, bunu istiyorum dedigimde hemen alinir ama
annemle c¢arsiya ¢iktigimda kumagsi nasil, kalitesi nasil, kishk mi, yazlik mi diye

aligveris yapamiyoruz.

Arastirmaci: Anneler daha kati galiba.

Deniz: Hocam ben telefonu aldirana kadar babama, baba telefon istiyorum, baba
telefon istiyorum diye her giin en az 20 defa séyledim ama sonunda da basardim,
babam tamam sonra aliriz diyordu genellikle, ama ben yilmadim her firsatta soyledim

ve sonunda aldirdim. (18.11.2013, 21. uygulama dersi, video kaydi)

“Kim Ne Diyor” adli etkinlik siirecinde 6grencilerin sorguladig bir baska diyalog ise
“Baba ile Kiz1 Arasinda Bir Diyalog” adli metindir. Bu kisa metinde babasinin derslerle ilgili
sorularin1 gegistiren ve kardesine Odevinde yardim etmek istemeyen bir kiz ile babanin
konusmalar1 yer almaktadir. Bu kisa metinde kimin gii¢lii, kimin gii¢sliz olduguna dair
sorulan bir elestirel okuryazarlik sorusuna Ogrencilerin verdigi cevaplarda kendi anne ve

babalarindan 6rnekler vermislerdir:

Arastirmaci: Bu diyalogda kimler, ne konusuyor? Bu diyalogda kim giiclii kim

gligstiz?
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Yusuf: Hocam kardesi énemsenmiyor, burada kiz giiclii, édevini yaptin mi diyor,
yaptim diyor, sonra arkadasina odev yapmaya gidecegini soyliiyor, babasini

gecistiriyor, kardesi ile ilgilenmek istemiyor.

Giilsah: Hocam herkes burada kiz gii¢lii, kiz giiclii dedi ama bence burada kiz gii¢lii
degil, burada kiz ezik, foyasi ortaya ¢itkacak bu kizin, burada benim babam olsa hani

sen odevlerini yapmistin diye bagirmaya baslar.

Zehra: Hocam bence de burada kiz gii¢siiz, ¢iinkii dogruyu séyleyemiyor, biiyiik
ihtimalle babast kizacak diye diigiiniiyor, babasi zaten kizin bu durumundan

anlamistir. Benim babam da bazen bunu yapar. Caktirmaz.

Burak: Hocam burada kiz ddevim var diye arkadasmmin yamina gidiyorum diyor.
Hocam benim annem igin hi¢bir zaman odev bitmis, degildir. Annem i¢in her zaman

odev vardir. Odev bittiyse ne zaman bitirdin, cevap anahtarindan mi baktin?

(18.11.2013, 21.uygulama dersi, video kaydi)

Aragtirmacinin  dgrencilere yonelttigi “Peki, bu diyaloga benzer bir durum hig
hayatinizda yasadiniz mi?” sorusuna ise yine 6nemli bir ders katilimiyla 6grenciler kendi aile

ortamlarina bagvurarak cevaplar verdi:

Betiil: Hocam benim annem de babam da derslerime ozen gésterirler ama annem
daha cok ilgilenir ¢iinkii babam yurt disinda oldugu i¢in. Annem bazen kardesimle de
ilgilenmek zorunda kaliyor, annem yemek yaparken kardesimle bazen de ben

ilgileniyorum. Kardesimle ilgilenmedigimde annem bazen bana kiziyor.
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Ceylin: Babam i¢in hi¢ ddev bitmez, test ¢ozmek var, yazi yazmak var, konu ¢alismak
var, babam i¢in odev hi¢ bitmiyor, ben ddevierimi zamanminda yaparim. Bu kizin

diistiigii duruma hig diismedim.

Sude: Hocam bizim evde, her yerde, yemekte su konusulur: Bugiin okulda ne yaptiniz?
Okulda ne yapilir? Bizim evde ders biter, ddev bitmez. Kitabumi okurum, testimi

¢ozerim ama babama gére 10 tane degil 20 tane okumam lazim.

Hamza: Hocam ya, benim babam derslerime ¢ok onem veriyor, kendi
yvapamadiklarint benim yapmami istiyor. Cok ¢alisacaksin, iyi meslek sahibi olacaksin,
hocam mesela dershaneden rehber 6gretmenim evimize geldi. Benim hayatim resmen
tersine dondii. Ben gegen sene fazla test ¢ozmezdim, bazi sinaviara c¢alismadan
giderdim. Dershane dgretmeni kag test ¢ozdiin, en az 1 saat ¢alistin mi diye sorular
sorunca bizimkiler uyandi hocam. Babam bir de kaslarint ¢atiyor ben de korkuyorum

direk odama gidiyorum.

Fatma Nur: Hocam biz bunlar: soyliiyoruz ama siz bu kamerayr annemize, babamiza

gostermeyeceksiniz degil mi?

Arastirmaci: (Arastirmact giiler) Merak etmeyin burada soylenenler gizli kalacak.

(18.11.2013, 21. uygulama dersi, video kaydi)

Bu etkinlik igerisinde sorgulanan bir bagka metin ise “Arkadaslar arasinda bir diyalog”
adli konusma metni olmustur. Arkadagim1i 6dev yapmaktan vazgecirerek internet kafeye
gitmeye ikna eden bir g¢ocuk ile arkadasi arasindaki konusmayi igeren bu diyalogun

sorgulanmasi siirecinde yine 6grenciler kendi hayatlarina bagvurduklar1 gdzlemlenmistir:
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Arastirmact: [ki arkadas arasinda bir diyalog var, bu diyalogun én planinda ve arka

planinda olan unsurlart inceleyelim.
Burak: Hocam bu diyalog beni anlatiyor.

Hamza: Hocam burada bir kaytarma var. Cocuk geliyor édevini yapacak olan ¢ocugu

kandwriyor onu internet kafeye gétiirmeye ikna ediyor.

Deniz: Hocam burada bir arkadas bir arkadast kotii yonlendiriyor. Bu diyalog bize

kétii arkadastan uzak durmamiz gerektigini séyliiyor.

Zehra: Bu diyalogda bir arkadas diger arkadasi etkiliyor. Benim de aymi sekilde
annem ozellikle hangi arkadasina gideceksin, ne yapacaksin diye muhakkak sorar.

(18.11.2013, 22. uygulama dersi, video kaydi)

Arastirmacinin 6grencilere yonelttigi “Hic basiniza bu tiir bir olay geldi mi?” sorusuna

ogrencilerin gilinliik hayati da i¢ine alan cevaplari su sekilde olmustur:

Burak: Hocam benim basimdan béyle bir olay gegti. Ogretmen bir ddev vermisse ve
odevi haftaya istemisse ben onu hafta sonu yaparim. Anneme bir defasinda édevimin
hafta sonu oldugunu soyledim ve hafta sonu da ddevimi yapmayr unuttum. Odevim de
epey fazlaydi, hafta sonu da gezdim tozdum oynadim hocam, pazartesi égretmenden
eksiyi yedim, anneme de bu eksiyi soyleyince cezayr yedim. Hocam bir de bir sey
ekleyeyim, benim Furkan diye bir akrabam var, Furkan parka gidiyorum demis,
annesi onu parkta ararken Furkan internet kafeden geliyorum demis. Dayagr yemis

hocam.

Hamza: Hocam benim béyle derdim epey oldu. Ben simdi basketbol oynamayt ¢ok

severim, Atatiirk parkinin yanindaki basketbol sahasina giderim genelde, anneme ve
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babama basketbol oynayip geleyim, ondan sonra odevlerimi yaparim diyorum. Sonra
bir gelirim ayaklarim: hi¢ hissetmem, yorgun olurum. Bir uzamrim yataga

uyuyakalirim. Ders mers kalir, yapamam.

Irem: Hocam ben ddevierimi ¢ok sikistirmam, bazi sikistirdigim odevler olmustur ama
bu diyaloga benzer olaylar da yasadim mesela babamlar ddev var mi dediklerinde var
derim ama ¢ok mu az mi oldugunu séylemem, az derim ¢ok ¢ikar mesela. (18.11.2013,

22. uygulama dersi, video kaydi)

“Kim Ne Diyor” adli etkinligin islenme siirecinde 6grencilerin metin ile gercek hayat

arasinda iliski kurma siireci aragtirmaci giinliigiine ise su sekilde yansimigtir:

Bugiin 2. derste uygulama etkinliklerime devam ettim. Projeksiyonla gosterdigim
diyaloglar ogrencilerin ilgisini ¢cekti. Diyaloglarin sorgulanmasi ve yorumlanmasina
ogrenciler gorsel metinlere gosterdikleri ilgi kadar olmasa da katildilar. Diyaloglarin
konulart giinliik hayattan olmasi ogrencilerin sorgulamasini ve yorumlamasini
kolaylastirdi. “Bu diyaloglardaki olaylara benzer bir durumla kendi hayatinizda
karsilastimiz mi?” sorusuna diger sorulara gore ogrencilerin daha fazla ilgi
gosterdiklerini gozlemledim. Kendi hayatlart ile ilgili ve giinliik hayatta daha ¢ok
karsilasabilecekleri konularla ilgili olan metinlere dgrencilerin ilgisinin daha ¢ok
oldugunu daha onceki uygulama derslerinde de gozlemlemistim. (18.11.2013,

arastirmaci glinliigii)

“Kim Ne Diyor” etkinliginin islenmesi siirecinde 6grencilerin yazmis olduklari
ogrenci giinliiklerinde de Ogrencilerin kendi hayatlarina yonelik ders ¢ikardiklar
gdzlemlenmistir. 6/F sinifinin sessiz ama zeki dgrencilerinden Ismail’in dgrenci giinliigiinde

su climleler gbze ¢arpmaktadir:
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Bu derslerde tim insanlarin séylediklerine inanmamayr égrendim. Tiim insanlarin
soylediklerine giivenilmeyecegini diisiiniiyvorum. Diyaloglarda bazi kisilerin sugunu
baskalarima atmasindan hoslanmadim. Bu derslerde biraz iiziildiim c¢iinkii bazi

insanlar sucsuz kigilere iftira atabiliyor. (19.11.2013, Ismail, 8grenci giinliigii)

6/F siifi 6grencilerinden caliskan ve konuskan &grencilerden Deniz ise 6grenci

giinliigiinde bu derste elestirmeyi 6grendigini dile getirmistir:

Bu haftaki derslerde diyaloglari ve paragraflar: elestirmeyi 6grendim. Bdyle dersler
yasanmimda daha fazla elestiri yapmami saglayabilir. Ogrendigim seylerin bana
yasamimda ige yaramasi i¢in 6gretildigini diigtiniiyorum. (19.11.2013, Deniz, ogrenci

glinliigti)

Arastirmanin uygulama siireci icerisinde elde edilen verilerden biri de gergek hayatla
iliskilendirme olarak belirlenmesi uygun goriilmiistiir. “Kim Ne Diyor” etkinliginde ve diger
etkinliklerde Ogrencilerin elestirel okuryazarlik sorularmma verdigi cevaplarda kendi
hayatlarindan, ¢evrelerinden, aile ortamlarindan ve sosyal hayattan 6rnekler verdikleri tespit
edilmistir. Biitlin bu agiklamalardan ve verilerden hareketle elestirel okuryazarlikla
iliskilendirilmis Tiirk¢e derslerinin 6grencilere metinle gercek hayat arasinda baglant1 kurma

becerisi kazandirdig1 soylenebilir.
Okunan, izlenen ve dinlenen metni degistirme

Yapilan icerik analizinde degistirme kodu ad1 altinda 315 kod tespit edilmistir. Toplam
kod ylizdesinin %35,81°1, 6gretim siirecine iliskin kod yiizdesinin 8,22’si degistirme olarak
gerceklesmistir.  Elestirel okuryazarlik silirecinin bir asamasi da yeniden yapilandirmadir.
Ogrenciler bu asamada mesgul olduklar1 metni yeniden yapilandirmaya yani degistirmeye

yonelik bir ¢aba gostermislerdir. Bu asamada 6grenciler sorgulanan ve karsi ¢ikilan metnin
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degistirilmesi tizerine girisimde bulunmuslardir. Uygulama siirecinin o6zellikle 3. ve 4.
haftasinda degistirmeye yonelik veriler elde edilmistir. Ogrenciler bu haftalarda ve diger
haftalarda okuduklari, izledikleri ve dinledikleri metni degistirmisler, metne ve yazara karsi
tavir almiglardir. Bu asama, 6grencilerin metni yeniden yapilandirildigi bir asama 6zelligini

tasimaktadir.

Uygulama stirecinin 3. haftasinda “Eskici” adli etkinlikte Ogrenciler Refik Halit
Karay’in Eskici adli hikdyesini okumuslar ve bu hikdye ve yazari {lizerine sorgulamalar
yapmiglardir. Hikaye okunduktan ve hikaye icerigine yonelik ¢oziimlemeler yapildiktan sonra

arastirmaci hikayeyi degistirmeye yonelik elestirel okuryazarlik sorularina devam etmistir:
Arastirmaci: Sizce bu hikdayenin sonunda ne olmustur?

Fatma Nur: Hasan, Eskicinin yaminda ¢alismaya baslayacak, Eskici Hasan'1 eviatlik

aldiktan sonra Istanbul’a geri dénecekler.

Serpil: Eskici Hasan’1 evlatlik edinecek, Hasan'1 okutacak, Hasan biiyiik adam olacak

ve bir Tiirk¢e Ogretmeni olacak.

Zehra: Hocam, ben biraz isi Tiirk filmlerine baglayacagim, Eskici Hasan'in
tammadigr bir akrabast olsun, Eskici halasimin evinde ¢alismaya baslayacak, evde
daha rahat Tiirk¢e konusacak ve anlasacaklar, sonra bunlar Tiirkiye’ye donecekler,
Hasan’a uzaktan akrabalarindan biraz miras kalacak, sonra bunlar Filistin’'de bir

okul kuracaklar ve oradaki insanlara Tiirkce dgretecekler.

Yusuf: Annesi Hasan’a babasinin yasadigint séylememis hocam, babast da Hasan'i

takip etmektedir. Eskici, aslinda Hasan in babasidir.
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Hamza: Hocam, Eskici ve Hasan Kasik¢t Elmast gibi bir miicevher bulacak, bu
miicevheri satacaklar ve bir okul kuracaklar, bu okulda Tiirkce ve Arapga egitim
verilecek, zamanla eskici Hasan’t evlatlik alacak hocam. (04.11.2013, 13. uygulama

dersi, video kaydi)

Arastirmaci, Ogrencilere hikdye kahramanlarini ve yazari daha derin sorgulatmak
amactyla “Hikaye kahramanlarinin yerinde siz olsaydiniz, neler yapardiniz? Yazarin yerinde
olsaydiniz hangi kahramani daha 6n plana alirdiniz?” sorusunu yoneltir. Derse karst ilgili

olduklar1 belli olan 6grenciler, su cevaplari verirler:

Burak: Ben Eskicinin yerinde olsaydim bir kere eskici olmazdim. Mesela bir 6gretmen

olurdum. Hasan 1 yanima ¢agurir, onunla birlikte yasardik.

Deniz: Yazarin yerinde olsaydim, Eskiciyi yine yerinde bwrakir ama halay

degistirirdim. Halanin, Hasan’la daha fazla ilgilenmesini saglardim.

Zehra: Ben de halamin konumunu ve ozelliklerini degistirirdim ogretmenim. Hasan
icine kapanmug, zor durumda, konusacak kimsesi yok, bu nasil hala, ben yazarin

yerinde olsaydim halanin Hasan’la daha fazla ilgilenmesini saglardim.

Aml: Ben eskicinin yerinde olsaydim, Tiirkiye’ye gider su¢um neyse ¢ekerdim sonra

da rahat rahat yasardim. Hasan’1 da yanima alirdim.

Goniil: Hocam, hikdyede eniste yok, ben yazarin yerinde olsaydim hikayeye bir eniste
eklerdim, bu eniste ayni zamanda Tiirk olurdu ve Hasan’la daha fazla ilgilenirdi,
Hasan’in yerinde olsaydim yine de gittigim iilkeye kiismezdim, umudumu kaybetmez o
tilkede baska Tiirk¢e konusan kisi varsa onlart aramaya c¢alisirdim, hemen pes

etmezdim. (04.11.2013, 13. uygulama dersi, video kaydi)
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Uygulamanin 3. haftasinda Eskici etkinlii icerisinde &grenciler “Olsaydim”
etkinligini yaptilar. Bu etkinlikte Ogrenciler kendilerini yazarin, hikdyenin kahramani
Hasan’in, Hasan’1in akrabalarinin, Hasan’in halasinin ve hikayedeki Eskicinin yerine koyarak
hikayenin degistirilmesine yonelik bir adim atilmistir. 6/F sinifinin ¢aligkan 6grencilerinden

Gamze, Olsaydim etkinliginde su hususlar1 dile getirmistir:

Yazarin yerinde olsaydim Hasan't az da olsa sevindirir, acilarint unutturacak bir olay

yazardim.

Hasan'in yerinde olsaydim Filistin'dekiler ile konusur, onlarla anlasmaya ¢alisirdim.

Arapga 6grenmeye gayret ederdim.

Istanbul'daki akraba ve komsularin yerinde olsaydim Hasan'' gondermek yerine

onunla biraz daha ilgilenirdim.

Halasinin yerinde olsaydim Hasan ile daha ¢ok ilgilenir, onu evinde gibi hissettirmeye

calisirdim.

Eskicinin yerinde olsaydim sik sik Hasan in yanina ugrardim. Onunla ilgilenirdim ve
Tiirk¢eyi unutmasin diye onunla sik stk konusurdum. (04.11.2013, Gamze, etkinlik

kagidi)

“Eskici” etkinligi cergevesinde 6/F simifinin en sessiz Ogrencilerinden Aysegiil,

etkinlik kdgidinda hikayeyi degistirmeye yonelik su climlelere yer verildigi tespit edilmistir:

Yazarin yerinde olsaydim bu hikdyenin devaminda Hasan'la Eskiciyi hem

konugtururdum hem de hikdyeyi mutlu sonla bitirirdim.
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Hasan'in yerinde olsaydim Eskicinin yaninda ¢alisirdim. Onunla hep konusurdum ve
Tiirk¢eye olan ozlemimi Eskiciyle konusarak hafif hafif bitirmeye ¢alisip mutlu

olurdum.

Istanbul'daki akraba ve komsularin yerinde olsaydim Hasan"t yollamaya ¢alismazdim.

Ona ¢ok iyi davranirdim.
Halasinmin yerinde olsaydim Hasan'n mutlulugu igin Tiirk¢ce ogrenmeye ¢alisirdim.

Eskicinin yerinde olsaydim Hasan't yamima alwrdim. Ona Tiirk¢enin giizelliklerini
anlatirdim ve onunla sik sik Tiirk¢e konusurdum. (04.11.2013, Aysegiil, etkinlik

kagidi)

Eskici etkinliginin islenis silirecine dair aragtirmaci giinliiglinde ise Ogrencilerin

hikayeyi degistirmeye yonelik tutumlari su sekilde yer almistir:

Bugiinkii derste ogrenciler Eskici hikdyesindeki Hasan’a ¢ok acidilar. Hasan in ¢ok
stkintily giinler gecirdigini, kendi hayatimizin degerini bilmemiz gerektigini dile
getirdiler. Dersin ilk zamanlar: Tiirk¢enin dnemi ve degerinden ziyade Hasan'a
acimakla gecgti, diyebilirvim. Hikdyede Hasan’in annesinin ve babasinin olmiis
olmasimin, égrencileri etkiledigini gézlemledim. Halasina genellikle tepki gésterdiler.
Halasimin Hasan’la daha fazla ilgilenmesi gerektigini soylediler. Haydi, hikayeyi
degistirelim, Hasan’t mutlu edelim dedigimde ise 6grenciler bundan memnun kald.
Osrencilerin ¢ogu Hasant mutlu edecek sekilde hikdyenin sonunu kendileri
olusturdular. Ogrenciler Hasan "1 Tiirkce 6gretmeni yaptilar ve Filistin deki ¢ocuklara
Tiirkge ogrettigini ifade ettiler. Eskicinin Hasanin babast oldugunu iddia edenler
oldu. Eskici ile Hasan1 tekrar Tiirkiye’ye getirenler de az degildi. (04.11.2013,

arastirmaci giinliigii)
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Uygulama siirecinin 3. haftasinda yapilan “Eskici” etkinliginin son asamasi ise
ogrencilerin “Kendi Hikdyemi Yaziyorum” adli etkinligi yapmalar1 olmustur. Bu etkinlikte
ogrenciler yazara, hikdyenin kurgusuna ve kahramanlarina kars1 ¢ikarak kendi hikayelerini
olusturmuslardir. 6/F smifinin caligkan 6grencilerinden Deniz’in yeniden olusturdugu

hikayede Hasan, basaril1 bir 6grenci olarak Dartissafaka sinavini kazanmistir:
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(05.11.2013, Deniz, 6grenci etkinligi)

6/F sinifi 6grencilerinden sessiz ve caliskan Ogrencilerinden Gamze ise yeniden
olusturdugu hikdyede Hasan’1 annesi ile birlikte Almanya’ya géndermis ve Istanbul &zlemi

¢eken bir cocuk olarak hikayeyi yeniden kurgulamistir:



240

ALMANYA YOLCULUGU

........ Ha.sm\,b:rkw.;i\\.f,\ouﬁhc.\bamm\'“ﬁbe‘km'g,éﬂmh)dd

a004s...... ;l(,.....\«.bé\;).0.430«\....5..&?.5403..4...bl?....ﬁQL.ﬁ.L:LJ.....AHG.a.L....E.{Mb».yAt;
.ﬁig....Q..Lmb.o.Lo.m..o[f'n.ao’.tg.}f;lg)m..anﬂd..m}....bi..(?.kal.‘n.[.‘..’.‘m....ﬂ.‘.mm.s.sa'..ol a
.Li.sfx.s.m.sjm.....it).u\.&);.nxm....‘;\.r\s?.(‘:..\!l.a...%\k(n.%...kmm:.m.swi...Ha,\m...b,a Nna

N o1 kn.a!.c«.....D.QQ\..&L....Q!».&...bun.a.....ka.-.s..'.....G..’..‘E’:c.ar..x(aJ.L....u.&..../gﬁ:m.&n.»sc,'\34

a.&%&.xﬁn.»S;a‘...(«.\J.\..u.339....C-..'\er.\.!.et‘....HQ.S.Q.O....UCA?\F...b.f.ﬂdiéll.\&&....ko.f.(‘bn "
.b.a.}..!.(;AL.S.\Q;....1’.1.‘1.8&2..31‘.\.\....ko..l.i’.m%.a...o..{.u.mi..v.....&R.ﬁ...kﬁ!:...i&)zmb.u.\... o

.}mkﬁ.x".M.Q......S.Q.f.).!..9......\..5.6.’...(..&.Q....,r:;;.f.ﬁ.c\.'&bsu... Las.. am.;...kg.fj -
Eo‘dwwa\'&\ﬁ@%ddt\;tum&\\a(asxob\qm ..... k:..ts.daJ b
.ﬁ:..\m.oﬁa.‘.-.g;....o.)ac.‘,.b...l)}.f...Q'..iﬂ.z....b.‘..f.....s.u&u..&&.xgi\‘aﬁn.r.d..u..ﬁnms}
..a\.&....DALGAAgx....kadmt.\sla...ana.uu.ag....y..m.‘.}onoi.u..gmhan...&%\bd -
me‘&mwm%u**\\y“{or%w\u\c{mwakhvamkb‘ X
\*a\mMmHowr\meuﬂuguwﬂ

............................................................

H\mmﬁam ..... %c..\..«.L].......i.»3.\......o!.m.u;:&u......(:hmr.\...bumﬂa...a.l.t.g-
..m.\@:h...m.\n\r.....Eaka‘k.....IQ.’..(C(,.A..KQn.s.;;m.c.s.g,l....ﬁ.s.‘m.....b.(f.a..km;;.x:,.:44 b
'ﬁ\o--\\-«..qs(c,s‘m!‘.m ..... 2 .Q.M.g..d.g...'.k3).....ke:w;..u.»j.acd..u.,..Q.m.m.d.:-
S..M.!..\A.Ja....ba.k.‘).;.....z,i.ko:ab.u.l..'..v...o.n.!m.}?.ad.,...‘..ﬁ.afcalc.;.m...%.a—.lam...%.(b‘l -
d&m.i.T.sn.%f.:.L.l..\.ad:.s.......\m‘.%..MLQA..:..‘..‘6.5&..\..U:L...hsa..;..e.(.d..z.-....)..&..x‘.m.b.u] 10] a-
&,l.....*su}x.\.c.a.\.m.s.:..\‘Qabos.m.\n.sl‘!.r,...\L.Q.(.,..lc.v.«ﬂ:...g.ﬁx.d.ubj;. ..... e UV AR} o~
oQ..Q;\.u:.\.L\.(......a..H.e_psi...6’&.3.1\').0.9/.‘.....bnia/:d,,;x.‘:...ﬂ%ium.i.....ﬁnai.e...ﬁp‘. t SO
vad). ¥ acdias (¢iadan.” Mo anleab:nedie Tarkoa ‘3.'

Q}la.u.(‘\u;mo»&bacc&yn,}xa.gﬁiPl\f(\{“(}ﬁ\én(\a.c.a.k'qubﬂ o \Nu o~
(»:)Q -¥\_\’v.~ (¥a! b}f‘ 'Porc,os» o“} co IL\CV ,,.-‘\ drﬂ)-l\t é‘ﬁ& ; f‘.?' (I

(05.11.2013, Gamze, 6grenci etkinligi)

Uygulama siireci igerisinde elestirel okuryazarlik asamalarindan yeniden yapilandirma
ve degistirme asamalarinin gergeklestigi diger bir etkinlik ise “Afislerin Diinyasi” adli

etkinlik olmustur. 6/F sinifi Ogrencilerine gosterilen sevimli fastfood yiyeceklerinin
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bulundugu afisi 6grenciler 6nce sorgulamis sonra da bu afise kars1 ¢ikarak ev yemeklerini ve
saglikli beslenmeyi 6n plana cikaran afisler hazirlamislardir. Ogrencilerin kendi afislerini

hazirlama siirecini arastirmaci su sekilde gozlemlemistir:

Arastirmaci: Bu dersimizde kendi afigimizi hazirlyyoruz. Etkinlikte inceledigimiz
Sigaranin zararlar, Cevreyi Koruma, fastfood, Hayvanlari koruma temalarini i¢eren
afisler iizerine ¢alisacagiz. Biz bu konularda isledigimiz afislere sorgulayarak zit
afisler olusturacagiz ya da mevcut afisleri degistirerek alternatif afigler olusturmaya

calisacagiz.

Osrenciler oldukca istekli bir sekilde afiglerini yapmaya basladilar. Getirdikleri renkli
kalem ve boyalarla afislerini siislemeye karar verdiler. Bu uygulama esnasinda sinifta
bir giiriiltii meydana geliyordu. Ancak béyle bir uygulamada giiriiltiiniin meydana
gelmesi ¢ok normaldi. Arastirmaci, 6grencilerden kendi aralarinda fazla konusarak
gliriiltii yapmamalarini istedi ve afislerine yogunlasmalarini istedi. Arastirmact zaman
zaman swnifi dolasti ve égrencilerin etkinliklerine rehberlik etti. Ogrencilere yardimci

ve yonlendirici bir rol iistlendi.

Arastirmaci: Cocuklar benim icin afisin renkli olmasindan ziyade bir mesaj i¢ermesi
onemli. Siz inceledigimiz afisleri degistirebiliyor musunuz? Inceledigimiz afislere zit
ve alternatif afisler yapabiliyor musunuz? Benim i¢in bu husus daha onemli

(12.11.2013, 19. uygulama dersi, video kaydi).

Uygulama stirecinin 4. haftasinda gerceklestirilen “Afislerin Diinyas1” adli etkinlik
icerisinde 0grencilerin mevcut afisleri sorgulayarak ve afiglere karsi ¢ikarak farkli yeni afisler
olusturmuslardir. 6/F sinifinin sessiz 6grencilerinden Ceylin bu etkinlikte 6n plana ¢ikmis ve

“Fastfood’a Hayir” basligiyla giizel ve renkli bir afis ortaya ¢ikarmistir:
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FAST FOOD'A  HAYIRTIT

SABLIKLI YIYECEKLER. YiyELiN,
SAGLKL KRLALIM .

[ €@

RUZDOLABIMIZ HEP BOYLE GOZiKSN.

(12.11.2013, Ceylin, 6grenci etkinligi)

Tarik ise yaptig1 afiste saglikli yiyeceklerle sagliksiz yiyecekleri savagtirmis, saglikli
yiyeceklerin kazandig1 bir savas ortamin1 “Lezzetli olan degil, faydali olan daha yararlidir”

slogani ile mesaj icerikli bir afis olusturmustur:



243

(Tarik, 12.11.2013, 6grenci etkinligi)

6/F smifi bagkant Hamza’nin uygulama siireci igerisinde bazi etkinliklere ilgi
gosterdigi bazi etkinliklere ilgi gostermedigi gozlemlenmistir. Afislerin Diinyas: adli etkinlik,
Hamza’nin ilgi gosterdigi etkinliklerden biri oldugu yaptig1 afisten anlagilmaktadir. Hamza,
fastfood ile ilgili bir afigin sorgulanmasindan sonra degistirme asamasinda “Annemin

Yemekleri” sloganiyla sorgulanan afige kars1 ¢ikmistir:

(12.11.2013, Hamza, 6grenci etkinligi)
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Ogrencilerin afis hazirlama siirecindeki olumlu ders ortamu ise arastirmaci giinliigiinde

su sekilde dile getirilmistir:

Bugiin 2. uygulama dersinde ise ogrenciler kendi afislerini kendileri hazirladilar.
Sorgulanan afisleri degistirme, karsit goriisli afigler olusturma bashg: altinda
isledigimiz ders, ogrencilerin olduk¢ca memnun etti. Bazi égrenciler ¢esitli renkli
kdgitlar kulland, diin afis yapacagiz dedigimde de siniftaki 6grenciler ¢ok sevinmisti.
Renkli boyali kalemler getiren ogrenciler afislerini daha renkli bir sekilde
olusturdular. Ders saatinin yarisinda biter diye diistindiigiim etkinlige 6grencilerin ilgi
ve istiyaklarimi goriince ders saati boyunca devam ettik. Swifin ¢aliskan
ogrencilerinden Zehra, Tiirkge dersini ilk defa boyle bir sekilde islediklerini ve ¢ok
mutlu oldugunu dile getirdi. Siniftan 6 6grenci afisi yetistiremedigini evde tamamlayip
getirmek istedigini ifade edince ben de kabul ettim. Ogrencilerin mutlu olmasi beni de

sevindirdi. (12.11.2013, arastirmaci glinliigii)

Uygulama siireci igerisinde degistirme verilerinin ortaya ¢iktigi bir baska hafta ise
uygulamanin son haftasi olan “Gérdiiklerime mi Inanayim Gerceklere mi” adli etkinlik siireci
icerisinde gergeklesmistir. 6/F sinifi 6grencilerinin bu etkinlik igerisinde 6zellikle gorsel
metinlere ilgi gosterdikleri gdzlemlenmistir. “Insanoglu ve Cevre” adli bir video izleyen
ogrenciler bu videonun mesajina karst ¢ikmis ve bu videoya tepki olarak bir gorsel

hazirlamaya karar vermislerdir. Bu siire¢ arastirmaci giinliigiine su sekilde yansimistir:

Bugiin uygulamamn 1. dersinde “Insanoglu ve Cevre” konulu bir video izledik. Video
ogrencilerin oldukca ilgisini cekti. Ogrencilerin video iizerine yorum yapmalarim
istedigimde elestirel okuryazarlik sorularini sormadan onlarin videoya elestirel

bakabildiklerini gozlemledim. Ogrenciler videoda insanlarin dogay yok ettigini ancak
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her insanin bu sekilde dogay tahrip etmek istemedigini dile getirdiler. Bazi ogrenciler
dogaya fayda saglayan insanlarin da oldugunu ileri siirdii. Ozellikle kendilerinin ve
ailelerinin dogayi, ¢evreyi ve hayvanlart sevdigini ifade ettiler. Konusmalarin
sonlarina dogru insanlarin dogaya zarar verdigini ancak bunu biitiin insanlara mal
edilemeyecegini vurguladilar. Ben bu asamada ogrencilere rehberlik ettim ve
“dogaya, c¢evreye ve hayvanlara iyi davranan insan” konulu bir gorsel
hazirlayabilecegimizi séyledim. Ogrenciler bu fikri beSendi ve dagutigim etkinlik
kdgidina 6grenciler; “cevre, doga, hayvan sevgisi ve insan” temali afisler hazirladilar

ve resimler yaptilar. (10.12.2013, arastirmaci gilinliigii)

6/F smifin1 en sessiz 6grencilerinden ve orta diizey bir basariya sahip olan Ceren’in
uygulama siireci igerisinde etkinliklere zaman zaman katildigi gozlemlenmistir. Ceren’in
insanlarin ¢evreyi daha iyi korumasi gerektigi hakkindaki afisi temiz bir diinya ile kirli bir

diinyanin farkini insanlara gostermek amaciyla yapildig: anlagilmaktadir:



\
oFes B @ Q

(10.12.2013, Ceren, dgrenci etkinligi)

Anil ise yaptig1 afiste slogan1 6n plana ¢ikartmis, insanlarin dogay1 ve hayvanlari

korumasini istemistir:
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INSANLAR DOGAYI, CEVREYi VE HAYVANLARI SEVMELI

(10.12.2013, Anil, 6grenci etkinligi)

Fatma Nur’un yaptig1 gorsel de ise daha derin bir anlam bulunmaktadir. iki k1z ¢ocugu
bu gorselde diinyayr topraga ekmekte ve diinyanin tekrar daha giizel bir sekilde dogmasini

istemektedir:

INSANLAR DOGAYI, CEVREY1 VE HAYVANLARI SEVMELI

(10.12.2013, Fatma Nur, 6grenci etkinligi)
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Aragtirma verilerinde de goriildiigi gibi uygulama siireci icerisinde gerceklestirilen
etkinliklerdeki gorsel ve yazili metinleri 6grencilerin yeniden yapilandirmaya ve degistirmeye
calistigl anlagilmaktadir. Sorgulanan bir metinden sonra metin ile ger¢ek hayat arasinda
baglant1 kuran Ogrenci metni gergek hayatta farkli bir sekilde kullanilabilecek sekilde
degistirmeye yoneldigi gozlemlenmistir. Bu degistirme, 6grencinin sinifta edindigi bilgi ve
beceriyi sosyal hayata tasimadan gerceklestirdigi son asama Ozelligi tasimaktadir. Sonug
olarak elestirel okuryazarlikla iligkilendirilen Tiirk¢ce derslerinin, O6grencinin metne ve
yazarina karsi ¢ikarak okunan, izlenen ve dinlenen bir metni degistirme becerisi kazandirdigi

tespit edilmistir.
Sosyal hayata yonelik harekete gecme

Aragtirmanin uygulama siirecinde ortaya ¢ikan verilerden elde edilen bir tema da
ogrencilerin Tiirkce derslerindeki elestirel okuryazarlik derslerinden hareketle sosyal hayata
yonelik bir faaliyete ge¢gmesidir. Yapilan igerik analizine gore toplam kodlamada 282 kod
say1st ile toplam kod yiizdesinin %5,21°1 ve 6gretim siirecine iliskin kod yiizdesinin %7,36’s1
harekete ge¢cme olarak tespit edilmistir. 6/F sinifi 6grencileri, arastirmaci rehberliginde her
hafta sorgulanan konu ile ilgili sosyal hayata yonelik yapilabilecek eylemleri tespit etmis ve
bu eylemi gergeklestirmistir. Ogrenciler uygulama siirecindeki Tiirkge derslerinde islenen
elestirel okuryazarlik derslerindeki konuyu ailesine, 6/1 sinifi 6grencilerine, pano hazirlayarak

okula tagimis konunun daha fazla kisi tarafindan sorgulanmasini saglamistir.

Uygulama stirecinin ¢ogu haftasinda 6/F sinifi 6grencileri elestirel okuryazarlikla
iliskilendirilmis Tiirkge derslerinde edindikleri bilgi, beceri ve kazanimlar1 kendi aile
ortamina tasimislar, ailelerini bu kazanimlar dogrultusunda harekete gecirmislerdir. Yine 8

haftalik uygulama siirecinin 4 haftasinda Tiirk¢e derslerinde kazanilan bilgi ve beceriyi 6/F
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smifi 6grencileri 6/1 siifi ile paylasmis ve 6/I sinifinin da islenen konularla ilgili sorgulama
yapmasini ve harekete gegmesini saglamistir. Uygulama silirecinin 2. haftasinda gazete
metinleri lizerine yapilan sorgulama siirecinden sonra Balikesir’in yerel bir gazetesinde gorev
yapan bir gazeteci siifa davet edilerek gazete, gazetecilik ve gazete haberleri iizerine bir
goriisme yapilmistir. Uygulama silirecinin 6. haftasinda ise Niikleer enerji ve santraller
hakkinda bilgi verebilecek bir akademisyene basvurmak istenmis ancak Balikesir
Universitesi'nde bu konu ile ilgili ¢alisan bir akademisyen bulunamadigindan internet
ortamindan bir siyaset¢i, niikleer santraller konusunda farkli diigsiinen iki akademisyen ve

vatandaslarin goriislerini igeren bir video sunumu yapilmistir.

Uygulama siirecinin 1. haftasinda iglenen “Ne Kadar Reklam O Kadar Para” adli
etkinlik siirecinde Ogrenciler ders ortaminda cesitli reklamlar1 sorguladiktan sonra
ogrendiklerini aileleri ile goriismeye karar vermisler ve evde aileleri ile birlikte izledikleri

reklamlari sorgulamiglardir:

Arastirmaci: Evde televizyon reklamlarina dikkat ettiniz mi? Anne ve babanizla

reklamlar hakkinda goriistiiniiz mii?

Zehra: Reklamlara daha dikkatli baktigimda gergekten bizi etkilemek icin her seyi
yvaptiklarimi fark ettim. Mesela ben ¢ikolataya bayilirim, reklamlarda ¢ikolatayr oyle

bir yiyorlar ki hocam, ¢ikolatayi yerken 6yle ses ¢ikartiyorlar ki insanin canmi ¢ekiyor.

Goniil: Annem reklamlarin iyi bir sey oldugunu diisiiniiyor. Ben ise &yle
diigiinmiiyorum. Annem reklamlarin bizi bilgilendirdigini soyledi ancak ben
reklamlarin ~ bizi  kandirdigini  diigiiniiyorum. Bu  konuda annemle farkl

diistindiigtimiizii ogrendim.
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Ceylin: Annemin en c¢ok ilgisini banka reklamlart ¢ekiyormus ancak banka

reklamlarindaki alttan gegen kiigiik yazilar: okuyamiyormus.

Giilsah: Hocam biz babamla birlikte televizyon izledik. Sadece bir reklam izleyebildik.
Film fazla reklam arast vermedi. Nutella reklaminda ekmegin tizerine giizelce ¢ikolata
stiriiliiyor, yine reklamda anne ve ¢ocuk kullanilmis. Bir kahvalti ortami kullanilmas.
Cikolatali ekmek ¢ocuga veriliyor, ¢cocuk agzint agiyor, ekmek geri ¢ekiliyor, insanin

cammmi  ¢ektiriyorlar. RTUK’iin izin vermemesi lazim hocam bu reklamlara.

(22.10.2013, 3. uygulama dersi, video kaydi)

“Ne Kadar Reklam O Kadar Para” etkinliginin harekete gegme asamasinda yapilan bir
baska eylem ise izledikleri reklamlara yonelik yaptiklar1 sorgulamalar1 baska bir smifin
ogrencileri ile paylasmak olmustur. Arastirmacinin derse girdigi diger bir 6. smif olan 6/1
simifinin harekete gegme asamasi i¢in uygun olabilecegi arastirmacinin giinliiiine su sekilde

yansimigtir:

Pazartesi ve bugiin yaptigimiz elestirel okuryazarlik dersleri kapsaminda reklamlarla
ilgili yapmis oldugumuz etkinlikler ¢ergevesinde olusturdugumuz bilgi ve kazanimlari
baska swiflara anlatmamizin uygun olacagim diistindiik. 6. siiflardan 6/F ve 6/I
derslerine giriyordum. Bu harekete ge¢me asamasimin en uygun 6/1 sinifinda
olabilecegini diistindiim. 6/F sinifindan goniillii ii¢ 6grenci segtim. Bu dgrencilerle
reklamlarla ilgili o6grendiklerimizi 6/1 simifindaki ogrencilerle paylagsmaya karar
verdik. Hamza, Fatma Nur ve Merve reklamlarla ilgili baska dgrencilere anlatmamiz
gereken gozlem ve tespitlerini hazirlayip 6/1 sinifi ogrencilerine sunacakti. Bu
ogrenciler 6/1 sinifi ile ilgili gozlemlerini sonra 6/F sinifi 6grencileri ile paylasacakti.

(22.10.2013, arastirmaci giinliigii)
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6/F smifindan Hamza, Merve ve Fatma Nur reklamlarla ilgili hazirladiklart sunumu

baska Ogrencilere sunmak i¢in 6/ smifina gitmis ve 6/1 smifi Tiirk¢e dersinde Ogrencileri
reklamlara kars1 uyarmak ve reklamlarin 6zellikleri hakkinda bilgi vermek i¢in sunumlarini
yapmislardir. Ilk énce Hamza sunumunu yapmis ve reklam sirketlerinin sadece para igin
insanlar1 cesitli iiriinlere yonlendirdiklerini ileri siirmiistiir. Uriin sahibi cogu sirketin
irtiniiniin satilmasi i¢in ellerinden gelen ¢abay1 gosterdiklerini ve miimkiin oldugu kadar
etkileyici reklamlar yaptiklarini dile getirmistir. 6/1 smifi 6grencileri Hamza’nin konusmasi
bittikten sonra Hamza’y1 alkislamistir. Arastirmaci, 6grencilere yonelttigi sorularla 6/1 sinifi

Ogrencilerine rehberlik etmistir:

Arastirmaci: Hamza 'min diistincelerine katiliyor musunuz? Reklamlar hakkindaki

bilgilerinizi ogrenmek istiyorum.

Semih: Hamza arkadasimin séylediklerinin ¢ogu dogru hocam. Bazi iiriinler

gercekten kalitesiz oluyor. Insanlar bu iiriinii alinca da pisman oluyor.

Zeynep: Hamza'min dikkatini ¢eken benim de dikkatimi ¢ekti. Bazi reklamlarin

altindan ¢ok kiiciik yazilar geciyor. Insanlara iiriiniin ayrintisi géstermiyorlar.

Oykii: Reklamlarda genellikle abarti kullaniyorlar. Az bir seyi cokmus gibi
gosteriyorlar. Alt yazilar gercekten ¢ok kiiciik oluyor ve insanlar da bunu pek dikkate

almiyor.

Emirhan: Bir reklamda ¢ikolatay: ¢ok biiyiik gosteriyorlar ama aslinda ¢ok az boyle.

Bazi reklamlar ger¢ekten bizi kandiryor. (23.10.2013, 5. uygulama dersi, video kaydi)

Uygulamanin bu ilk haftasinda 6/I smifinda gerceklestirilen harekete gegme asamasi

arastirmaci giinliiglinde su sekilde dile getirilmistir:
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Bugiin Elestirel okuryazarlik dersleri icerisinde harekete ge¢me asamasina yonelik bir
uygulama dersi yaptim. 6/F sinifindan Hamza, Fatma Nur ve Merve adli 6grencilerim
6/l sinifi Tiirk¢e dersine katildilar. Her ogrenci reklamlarla ilgili hazirladiklar
sunumu 6/I sinifi ogrencilerine sundu. 6/ sinifi bu uygulamaya ¢ok olumlu yaklasti.
Reklamlara yonelik arkadaslarin goriislerine katildilar ve ilave yorumlar yaptilar. Bu
dersten ¢ok memnun kaldim. Elegstirel okuryazarlik dersinin onemli bir asamasi olan
harekete ge¢cmeye yonelik ¢alismalart 6/1 sinifi ogrencileri ile paylasabilirdik. Boyle
bir uygulama iki simif arasindaki iletisimi kuvvetlendirecek ve bilgi akisint
saglayacakti. Dersin sonunda 6/1 sinifindan bazi ogrenciler bizde de arastirma
yapsaniz ya ogretmenim, diye israrci oldular. Biz de bir konu hazirlayalim ve 6/F ye
sunmaya gidelim, dediler. Bu ciimleler beni ¢cok memnun etti ve uygulamaya dair istek

ve ¢alisma azmimi arttirdi. (23.10.2013, aragtirmact giinltigii)

Uygulama siirecinin 2. haftasinda ise “Hangi Haber Dogru” adli etkinligin harekete
gecme asamasinda dgrenciler gazete haberleri ile ilgili velileriyle goriismeye karar verdiler ve
gazeteler ile ilgili daha fazla bilgi edinmek i¢in sinifa bir gazeteci davet etmenin uygun
olacagini dile getirdiler. Arastirmacinin “Gazeteler ile ilgili, gazetelerin elestirel okunmasi ile
ilgili anne ve babanizla goriistiinliz mii? Gézlemlerinizi alabilir miyim?” sorusuna karsilik 6/F

sinif1 6grencilerin verdikleri cevaplar su sekilde olmustur:

Goniil: Ogretmenim ben annemle degil de babamla konustum. Babam gazete almiyor
ama internetten genellikle Habertiirk gazetesini okuyor. Babama bu gazetenin
dogrularimi ne kadar kanitlayabilirsin, dedim, babam dnce bir sus pus oldu, ne
diyecegini bilemedi, ondan sonra birka¢ gazeteye daha baktik, bir haber iizerinde

diistindiik, diger gazetelerde bu habere farkli yaklasildigint gordiik, daha sonra birkag
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gazeteye daha baktik, en dogrusunu belirledik, babam artik belirledigimiz gazeteden

haber okuyor.

Betiil: Ben annemle goriistiim. Annem de bizim diisiincelerimize katildi. En dogru

haberi bulabilmek igin birka¢ gazete takip etmemiz gerektigini séyledi.

Burak: Hocam ben annem ve babamla goriistim. Annem gazetelerin ¢ok gerekli
oldugunu soyliiyor. Babam ise artik internette gazetelerin oldugunu, gazete almaya
gerek olmadigini séyledi, Internette teknolojinin cok ilerledigini ifade etti, kdgit olarak
gazete almanin ¢ok gerekli olmadigini dile getirdi. Annem de bu gériise biraz karsi
cikti, internetin olmadigi bir yerde ne yapacagiz, dedi. Gazeteler hakkinda bunlari

konustuk hocam.

Deniz: Annemle gazeteler hakkinda konustum. Annem gazeteyi fazla takip etmedigini
soyledi. Babam da daha ¢ok gazetenin ilk sayfasina bir de spor sayfasina baktigini
soyledi, evimize diizenli olarak gazete almiyoruz, pek gazete okuyan bir aile

olmadigimizi anladim.

Vildan: Babamla gazeteler iizerine konustuk. Babam gazete okumayir ¢ok sever ve en
cok pazar giinii is tatilinde kahvaltida ¢ay icerken sever ama her gazeteyi okumaz ve
okutturmaz. Sadece ii¢ gazete Sozcii, Aydinlik ve Posta gazetelerini okuyoruz. Babam
aslinda bize kitabi oneriyor ama kendisi gazete okuyor. Benim i¢in kitap okumak daha
giizel. Ciinkii bana daha ¢ok bilgi veriyor. (30.10.2013, 8. uygulama dersi, video

kaydi)

6/F smifinda uygulama derslerine en fazla 6nem veren Ogrencilerden biri olan
Zehra’nin anne ve babasiyla gazeteler iizerine sorgulayici bir goriisme yapmasi aragtirmaci

giinliigiinde soyle ifade edilmistir:
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Bugtin bir veli telefonla beni aradi. Zehra’'min annesi Hanife Hanim éncelikle bana
tesekkiir etti. Hanife Hanim bana telefonda sunlari soyledi: “Zehra, diin aksam bizlere
hangi gazeteleri okudugumuzu, gazeteleri ni¢in okudugumuzu, daha ¢ok hangi
boliimleri okudugumuzu sordu. Yemekte bu konu ile ilgili konustuk. Zehra’ya daha ¢ok
Milliyet ve Sozcii gazetelerini okudugumu soyledim. Haftada en az 3 giin bu gazeteleri
alip  okudugumu dile getirdim. Siyasi konular ile ilgili ¢ocuklarimla fazla
konusmuyorum. Gazetelerin daha ¢ok siyaset eksenli oldugunu diistintiyorum.
Zehra’'min farkl gazeteler okursak dogrulari daha iyi bulabiliriz, ciimlesi ise hosuma
gitti ama yapamayiz herhalde ¢iinkii zaten ¢ok gazete okuyan bir aile degiliz.” Hanife
hanima ilgisinden dolay: tesekkiir ettim ve telefon goriismesi sona erdi. (30.10.2013,

arastirmaci giinligii)

“Hangi Haber Dogru” adli etkinlik siirecindeki bir diger harekete gegme faaliyeti ise
Balikesir yerel gazetelerinden “Marmara” gazetesinin muhabiri Hiiseyin Bey’in 6/F sinifina
davet edilmesi olmustur. 6/F sinifi 6grencileri Hiiseyin Bey’i ¢ok sicak karsilamis ve ona
gazeteler, gazetecilik ve hayati ile ilgili bircok soru sormuslardir. Emekli bir ig¢i olan Hiiseyin
Bey, zamaninda profesyonel olarak futbol oynadigini da dile getirince siniftaki erkek
ogrencilerin Hiiseyin Bey’e olan ilgisi daha da artmistir. Hiiseyin Bey; ogrencilere
hayatindan, Balikesir yerel gazetelerinden, gazetecilik mesleginden ve Oneminden
bahsetmistir. 6/F sinifi 6grencilerinden Yusuf’un gazete haberleri ile ilgili Hiiseyin Bey’e

sordugu sorular gazeteleri ve gazete haberlerini sorgular nitelikte olmustur:

Yusuf: Hayatinizda hi¢ yalan haber yaptiniz mi?

Hiiseyin Bey: Hayr, kesinlikle, hayatimda hi¢ yalan haber yapmadim, yapmam da!

Yusuf: Gazeteler nigin yalan haber yapiyorlar?
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Hiiseyin Bey: Gazeteler halkin ilgisi ¢ekmek istiyor, daha fazla satilmak istiyor,

bundan dolayi bazen yalan veya yanls habere basvurabiliyorlar ama bu yanls bir

J€y.

Yusuf: Peki, sizce insanlar dogru haberi nasil bulacak? Mesela bir gazete yerine

birkag tane gazete okusak olur mu?

Hiiseyin Bey: Olur, giindemi birden fazla gazeteden takip edebilirsiniz. Gazetelerin
hepsi yalan haber yapmiyor. Bazi tarafsiz gazeteler de var. Onlart da takip

edebilirsiniz.

Arastirmaci: Gazeteler eskiden de yanlis haber yapiyorlar miydi?

Hiiseyin Bey: Ben, bu meslegi 30 yildir yapiyorum. Gazeteler hep béyleydi. Pek bir
degisiklik yok. Bazilar: kendi siyasi fikirlerine gore haber yapar, bazilart hiikiimet
degisirse onlar da degigir. Mesela simdi se¢cim zamani, yine hem ulusal hem de yerel

gazeteler hareketlendi. (31.10.2013, 11. uygulama dersi, video kaydi)

Gazeteci Hiiseyin Bey’in smif ortaminda 6grencilerle yaptigi gorligme arastirmaci

giinliigiinde su sekilde ifade edilmistir:

Bugiin uygulama stirecinde karar verdigimiz bir diisiincemizi yerine getirdik.
Gazetelerin ve gazeteciligin onemi, gazetelerin tarafsizligi ve dogru haberi bulma
yontemleri tizerine konusmak tizere Balikesir yerel Marmara gazetesi muhabiri ve
gazeteci Hiiseyin Bey'i 6/F swinifina davet ettik. Olcay Bey, bizleri kirmadi ve 6/F sinifi
ogrencilerine bu konularda bilgi verdi ve tecriibelerini anlatti. Olcay Bey;
konusmasinda gazeteciligin onemli ve zor bir meslek oldugunu, gazetecilik hayati

boyunca yalan ve yanlis haber hi¢ yapmadigini, dogru haberi bulmak igin birden fazla
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gazete takip edilebilecegini veya tarafsiz gazetelerin okunabilecegini dile getirdi.
Osrenciler de gazeteler, gazetecilik ve Olcay Bey’in kendi hayatiyla ilgili sorular
sordu. Dersin sonunda Olcay Bey ve dgrenciler birbirlerine tesekkiir ettiler ve
gazeteciligin yaminda ayni zamanda fotografcilik yapan Olcay Bey ogrencilere kendi

cektigi fotograflardan hediye etti. (31.10.2013, aragtirmaci giinligii)

Hiiseyin Bey, 6/F sinifinda gazetecilik ve iletisim dersinin verildigine dair 02.11.2013
tarthinde Balikesir yerel Marmara, Birlik ve Markaj gazetelerinde ¢ikan haberle ilgili 6/F
smift  Ogrencilerine gazete ve fotograf yollamistir. Simifta gazetelerin okunmasi ve
Ogrencilerin gazeteye ve fotograflara gosterdikleri ilgi arastirmaci giinliigiine soyle

yansimigtir:

Bugiin ogrencilere Balikesir yerel gazetelerden Marmara, Birlik ve Markaj
gazetelerinde Hiiseyin Bey'in 6/F sinifi ile yaptigi haberi égrencilerle birlikte okuduk.
Haberde Uygulama Ortaokulu 6/F sinifinda gazetecilik ve iletisim dersi verildigini
yaziyordu. Haberde ayni zamanda Sgrencilerin fotograflart da vardi. Ogrencilere
Hiiseyin Bey, birer tane gazete ve fotograf gondermis. Bu gazete ve fotograflar
ogrencilere dagittigimda 6/F sinifi 6grencileri ¢ok sevindiler.(04.11.2013, arastirmaci

glinltigii)

Uygulama siirecinin 3. haftasinda islenen Eskici etkinliginde Refik Halit Karay’in
Eskici hikayesini okuyan 6grenciler Hasan’in anne ve babasiz olmasindan etkilendikleri ve
onun Tiirk¢e konusacak kimseyi bulamamasina iiziildiikleri gézlemlenmistir. Bu hikayeden
hareketle hayata yonelik anne ve babalarina sevgi gosterisinde bulunma ve ilk 6grendikleri

Tiirk¢e kelimeyi anne ve babalarindan 6grenme karar1 verilmistir:
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Arastirmaci: Diin eskici hikdyesini okumustuk. Bu hikdyeden hareketle anne ve
babamiza sevgi gosterisinde bulunacaktik ve ogrendigimiz ilk Tiirkce kelimelerin ne

oldugunu ogrenecektik? Anne ve babanizla neler goriistiiniiz?

Zehra: Hocam babama sarildim, babam ne oluyor kizim dedi, annem ay kizim dedi,
aslinda ben anneme ve babama ¢ok sarilirim ama birdenbire sarilinca korktular biraz,

annemden daha ¢ok babam ¢cok sasirdl.

Sude: Ben ilk olarak arkadas demigim, suya bu diyormusum, ben babama siirekli
sariirim babam normal tepki verdi, babami annemden daha c¢ok seviyorum
diyebilirim, annem hayrola bu sarilma nereden ¢ikti, dedi. Ben de Tiirkge
ogretmenimizin odev verdigini séyledim, o da édev olmasayd: sarilmayacak muiydin

dedi, ben de yok oyle degil dedim, elbette sarilirim dedim.

Serpil: Hocam evde genellikle ben onlara degil annem, babam ve abim bana sarilir,
ben de pek sarimalarini istemem, aksam édev var mi diye sordular. Once aklima
gelmedi sonra sizin odeviniz aklima geldi, anneme ve babama sarildim, onlar
saswrdilar ve sordular bu da neydi simdi diye, Ben de Tiirkce Ogretmenimiz anneye ve

babaya sarilma odevi verdi, dedim. Onlar da ne giizel bir 6devmis dyle diye sasirdilar.

Burak: Hocam ben eve gidince ilk once ddevlerimi yaptim, ondan sonra yemek yedik,
aklima geldi sizin dediginiz sey, annem mutfaktaydi, gittim sarildim canim annem,
dedim. Annem, haywdir ne oldu dedi, bir sey mi isteyeceksin dedi, yooo, hi¢ oyle
saridim dedim, normalde kolay kolay sarimazdin da dedi, ben de Tiirkce
Ogretmenimiz béyle bir édev verdi dedim. O da tamam, dedi. (05.11.2013, 14.

uygulama dersi, video kaydi)
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6/F siifi ogrencilerinden Ismail’in annesi Songiil Hamim ile yapilan telefon
goriismesinde Ismail’in kendisine sevgi gosterisinde bulunmasmi Songiill Hamim, su

ciimlelerle anlatmistir:

Bu aksam velilerden Ismail’in annesi ile goriistim. Ismail’in annesi ev hanimi ancak
genel kiiltiirii iyi bir ev hammu diyebilirim. Ismail’in babasi bir akademisyen, ABD’de
4 yil kalmislar. Songiil Hanim hem Ingilizce hem de Arapga biliyor. Arastirmada bana
en fazla destek veren velilerden bir tanesi diyebilirim. Gériismemizde bana sunlar
soyledi: “Bu hafta verdiginiz édev cok giizeldi hocam, Ismail okuldan geldikten sonra
bana sarildi ve anne seni seviyorum, dedi. Bu duruma hem saswrdim hem de sevindim.
Tiirkce Ogretmeni boyle bir édev verdi deyince sizi tekrar takdir ettim hocam,
arastirmamda kolayliklar diledi ve Ismail’in ders basarisi hakkinda kisa bir gériisme

yaptiktan sonra telefon konusmasina son verdik. (05.11.2013, aragtirmaci giinligii)

Uygulama siirecinin bu 3. haftasinda Eskici etkinligi icerisinde harekete gegme
asamast olarak yaptiZim bir uygulama da Tiirk¢ce dersine bir misafir 6grenci getirmek
olmustur. 6/1 smifindan Umut, 6/F sinifina getirilmistir. Umut, Somali’den gelmis ve Tiirkge
bilmeyen bir &grencidir. Belki en fazla 50 Tiirk¢e kelimeyle konustugu sdylenebilir.
Ogrencilere hikdyedeki Istanbul’dan Filistin’e gonderilen ve Tiirkce konusacak kimse
bulamayan Hasan ile Somali’den Tiirkiye’ye gelen Umut’u karsilagtirmak amaciyla yapilan
bu uygulamadan 6/F smifi 6grencileri memnun kalmis ve hikaye kahramani Hasan ile kendi

okulumuz 6grencisi Umut’u sorgulayarak karsilastirmislardir:

Arastirmaci: Umut ile hikaye kahramanimiz Hasan arasinda bir baglanti var mi?

Umut 'un yerinde olmak ister miydiniz?

Ogrenciler hep bir agizdan énce evet sonra 2. soruya haywr diye cevap verdiler.
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Yusuf: Hocam dncelikle Umut 'un yerinde olmak istemezdim. Belki Umut da Hasan
gibi burada kendi dilini konusmak istiyordur ama konusamiyordur. Hocam bir de
Somali de aglik ve savas var galiba ondan dolayt iilkemize geldiler diye biliyorum.

Boyle bir iilkede yasamak istemezdim.
Arastirmaci: Somali askeri, ekonomik ve kiiltiirel olarak zayif bir iilke, evet.

Sude: Hocam, Umut 'un hikdayedeki Hasanla baglantisi var. Hasan Tiirk¢e konusmayt

ozlemigti, Umut da hangi dili konusuyorsa o dili konusmak isteyecektir.

Serpil: Umut'un Hasan’a benzeyen yénleri var ama farkli yanlari da var. Hasan in
etrafinda annesi ve babasi yoktu, Umut’'un annesi ve babasi var, Umut un yerinde
olmak istemezdim acikg¢asi, her insan teninden dolayr dislanabiliyor, mesela ben
Afrika’ya gitsem beni de dislayabilirler, Umut, saka yaptigimizi bile anlamayacak

giilemeyecek, zor bir durum oldugunu diisiiniiyorum.

Arastirmaci: Umut’a s6z hakki verelim. Evet, bahsettigimiz Umut ile adassin, ama

milletleriniz farkl, adas olmanizi saglayan durum ne sence?

Ayhan: Ayni dine sahip oldugumuzdan dolayi, ikimizde Miisliiman oldugumuzdan
dolayr adimiz ayni hocam, ben onun yerinde olmak istemezdim, Ama ben Hasan’i
daha sanssiz gortiyorum, Hasan 'in konusacak kimsesi hi¢ yok ama Umut, bizim okula
geliyor, arkadaslari var, Somali’den, Irak tan gelen baska ¢ocuklar da var, onlarla da

gortisebilir.

Ismail: Umut’un babasi burada degil, fngiltere ‘de hocam, babasindan da haber

alamiyorlar. Annesi burada, i¢ savastan kagmigslar.
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Betiil: Hasan da memleket hasreti ¢ekiyordu, bence Umut da memleket hasreti
cekiyordur. Hasan hikdyede Istanbul’dan Filistin’e gitmisti, Umut da Somali’den
buraya geldi, Tiirkiye’ye gelince cevresi degisti, dili degisti, Okula ilk geldiginde
herkes Umut’a bakiyordu ve ¢ok sasirmistik, ben ilk defa zenci bir ¢ocuk gérmiistiim.

(05.11.2013, 15. uygulama dersi, video kaydi)

6/F smifi 6grencilerinden Zehra’nin Umut’un 6/F sinifina davet edilmesi ve Eskici

etkinligi ile ilgili goriislerini 6grenci glinliglinde su sekilde dile getirmistir:

Ogretmenim, bu hikdye ¢ok act dolu bir hikaye oldugu icin elimizdeki seylerin
kiymetini bilmemizi sagladiniz. Bu etkinlikte yine en ¢ok tartismayi sevdim ve Onder
Ogretmenimizin Umut’u getirmesi ¢ok giizeldi ama béyle iiziicii bir hikdye okumak

beni ¢ok tizdii. (05.11.2013, Zehra, 6grenci giinliigii)

6/1 smifi 6grencisi Somalili Umut’un sinifa davet edilmesi ve 6/F sinifi 6grencilerinin
Umut ile Eskici hikayesinin kahramani Hasan’in karsilagtirilmas: siireci arastirmaci

giinliigline su sekilde yansimaistir:

Bugiinkii ikinci derste harekete gecme agsamasi icerisinde yer alabilecek bir uygulama
yaptim. Ogrencilerin Eskici hikdyesindeki Hasan ile 6/I sinifindan misafir olarak
getirdigim ve sinif icinde konustugumuz Umut’un ile benzer ozelliklerini sordum.
Osrencileri bu uygulamayla hikdye ile gercek hayat arasindaki baglantiyr kurmaya
calistm. Ogrencilerin ¢ogu Hasan ile Umut'un benzer ozelliklerinin oldugunu
Hasanin Istanbul’dan Filistin’e gittigini; Umut'un ise Somali’den Tiirkiye ye
geldigini dile getirdiler. Ikisinin de dilini konusmakta zorluk cektiklerini ve onlarin

yerinde olmak istemediklerini dile getirdiler. (05.11.2013, arastirmaci giinliigii)
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Uygulamanin 4. haftasinda ise “Afislerin Diinyas1” adli etkinligin harekete gecme
asamasinda 6/F sinifi 6grencileri cesitli afislerin gorsel olarak sorgulamasini yaptilar. Bu
afislerden sevimli fastfood yiyeceklerinin bulundugu afis 6grencilerin en fazla ilgilerini ¢eken
afislerden biri olmustur. 6/F sinifi 6grencilerinin bu hafta anne ve babalariyla fastfood konusu

goriisme karar1 almalar su sekilde olmustur:

Arastirmaci: Bu hafta ailenizle hangi konuyu goriiselim? Afiglerden hangisi daha ¢ok

ilginizi ¢ekti?

Zehra: ligimi en fazla ceken afis fastfood afisi oldu, bence anne ve babamizla bu

konuda goriisebiliriz. (Siniftan eveeeet! diye bir ses yiikseldi.)
Goniil: Bence de iyi olur hocam. Fast food hepimizi ilgilendiren bir konu.
Sude: Hocam bence de giizel olur, ger¢i benim annem fast food’a karst ama olsun.

Arastirmaci: Peki o zaman bu hafia anne ve babamizla fastfood konusunu
konusuyoruz. Fast food’'un zararlart nelerdir? Anne ve babamiz bu konuda neler
diistintiyor? Aile olarak fastfood’tan korunmak igin neler yapmaliyiz? Bu sorular
etrafinda bir goriigme yapmanizi istiyorum. (11.11.2013, 17. uygulama dersi, video

kaydi)

6/F siifi 6grencilerinin ertesi giin yapilan derste verdikleri cevaplardan 6grencilerin
aileleri ile fastfood’un Ozelikleri, yarar1 veya zarari, ne kadar siklikla yenmesi gerektigi

hakkinda goriisme yaptiklar: anlagilmaktadir:

Arastirmaci: Anne ve babanizla diinkii afislerimiz ile ilgili goriistiiniiz mii? Fastfood

hakkinda anne ve babanizin goriisleri neler oldu?
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Zehra: Diin aksam yemekte actim konuyu, ablam; hazir yemekten ben vazge¢mem
dedi, annem;, fastfood’lar ¢ok sagliksiz evime sokmamaya ¢alisiyorum ama ben de ¢ok
seviyorum, ne yapalim, dedi. Babam; Kendi kiiltiiriimiizii korumaya c¢alisiyorum,
Amerikan kiiltiiriine karsyyim, dedi. Bize sagliksiz hem de pahali seyler satiyorlar,

dedi. Bundan sonra sizi hamburger yemege bile gétiirmeyecegim, dedi.

Vildan: Ogretmenim ben ailemle afisler iizerine gériistim. Babam zararli yiyeceklerle
ilgili soyle dedi: Yemegi evinde yemen daha saghkli ama arada sirada disarida
vemende fayda var. Annem ise daha sert bir sekilde bu evde benim yiyeceklerim
yvenecek, ciinkii daha saghkli. Nadiren disarida yemek yiyebiliriz. Abim disarida yemek
vemege daha meyilli gibiydi, annemin yemeklerinde sebze c¢iktiginda disarida
yiyebilirim diye ifade etti. Bence de evde yemek yenmeli ama ben evde ocagi

yakamadigim i¢in bazen disarida yiyorum.

Sude: Hocam ben babama sdyledim, yemek kiiltiiriimiiz ile ilgili biz normalde
zeytinyagli yemekler yeriz, dedi. Fastfood bizim yemek kiiltiiriimiizii degistiriyor, dedi.
Biz boyle séyliiyoruz ama biz de bazen yiyoruz, dedi. Annem de aslinda yapmamamiz
gerekiyor ama evde yemek olmadigi zaman hemen disariya ¢ikiyoruz, dedi. Biz
aramizda bir karar aldik, fastfood yiyecekler i¢in haftada bir degil de ayda bir

ctkmaya karar verdik.

Fatma Nur: Ben, babam eve ge¢ geldigi i¢cin babama soramadim, annem sey dedi,
fastfood sadece karin doyurmak icin yapimis yiyecekler oldugunu, bagimlilik
yaptigini, obeziteye yol actigini ve obezitenin bir¢ok hastaliga sebep oldugunu séyledi.

(12.11.2013, 18. Uygulama dersi, video kayd1)
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Uygulama siirecinin 4. haftasinda “Afislerin Diinyas1” adl1 etkinligin harekete gecme
asamasinin finalinde ise Ogrencilerle yapilan goriisme sonunda sorgulanan afislere tepki
olarak hazirlanan afislerin bir okul panosu olusturularak sergilenmesine karar verilmistir.
Okul panosunun hazirlanmasina yonelik 6/F sinifindan goniillii iic 6grenci secilmis ve bu
ogrencilerin okul panosu i¢in okul idarecileri ile goriisme yapmasimin uygun olacagi

konusulmustur. Bu durum ders ortaminda su sekilde meydana gelmistir:

Arastirmaci: Yapmis oldugumuz afislerle baska neler yapabiliriz?

Zehra: Hocam bence bu afislerle bir sinif panosu olusturalim.

Goniil: Hocam bence de bu giizel bir fikir, hatta okul panosu bile olusturabiliriz.

Yusuf: Bence de hocam, béylelikle herkes yaptigimiz afisleri gormiis olur.

Arastirmaci: Evet, bunlar giizel fikirler, konularina gére bir pano olusturalim ve bir
smif panomuz olsun. Belirli bir siire panoda bu afisler kalabilir. Sonra da okul
panosuna bu afislerimizi asalim. Mesela fastfood herkesi ilgilendiren bir konu veya
savasin zararlart yine herkesin ilgisini ¢ekebilir. Bu yiizden afiglerinizi giizel ve
diizenli hazirlamanmizi istiyorum. (Swniftan oley!, yasasin! gibi olumlu doniitler gelir.
Goniil, Zehra ve Gamze okul panosu olusturmak icin okul miidiir yardimcisi ile

gortismeye karar verirler.) (12.11.2013, 19. Uygulama dersi, video kaydi)

Uygulama siirecinin 4. haftasinda “Saglikli Beslenelim” ve 8. haftasinda “Cevremizi

Koruyalim” temalar altinda okul panolar1 hazirlanmistir:
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(13.11.2013, saglikli beslenelim, okul panosu)

(11.12.2013, gevremizi koruyalim, okul panosu)
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Uygulama siirecinin son haftasit 6/F smifit 6grencileri; anne, baba ve kardesleriyle
televizyon, filmler ve c¢izgi filmler lizerine bir goriisme yapmis ve yazili olarak teslim
etmiglerdir. Smif ortaminda birbirleri ile paylastiklari bu goriismelerde 6grenciler, ailesinin bu
konudaki fikirlerini 6grenmis ve edindigi kazanimlar dogrultusunda bu fikirleri degistirmeye
calismistir. Kadir’in ailesi ile yaptig1 goriismede aile bireylerinin goriisleri goriisme formuna

su sekilde yansimaistir:

(Kadir, 10.12.2013, 6grenci etkinligi)
6/F smifinin caligkan 6grencilerinden Eda ise annesi ile yapmis oldugu goriismeyi

kendi diistincesini de ilave ederek soyle agiklamistir:
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(10.12.2013, Eda, 6grenci etkinligi)

Anahtar katilimcr 6grenci velisi Nurettin Bey’in Goniil ile ilgili gézlemini dile
getirdigi goriismede ise Ece’nin arastirma konularint kendisiyle paylagtigina ve
davraniglarinda bazi degisikliklerin olduguna dair su diisiincelerine yer vermistir:

Yaptigimiz  ¢calismamin  dogru bir ¢alisma oldugunu diisiiniiyorum. Goniil ile

reklamlarin giivenilir olmadigini, gazetelerin tarafli olabilecegini, Eskici hikdyesinin

etkileyici davramiglara doniistiigiinii konustuk. Diyalog ve paragraf konusunda
gelisime acik oldugunu ve dinlemeyi iyi bildigine tanik olduk. Facebook’un zararli ve
gereksiz kullaniminin farkina vardigimi, televizyon programlarinda daha secici
oldugunu gozlemledik. Goniil lin gerek davramislarinda gerek ifade etme yeteneginde
iyi yonde gelismeler oldu. Bu uygulamanin Hayatin ger¢eklerle ortiistiigii diisiincesiyle
sayisal derslerde de uygulanabilecegi diisiincesindeyim. (10.12.2013, Nurettin Bey,

anahtar katilimc1 6grenci velisi goriismesi)

Arastirmanin uygulama siirecinde ders islenis asamalarindan biri olan harekete gecme

asamasinin olumlu bir sekilde gerceklestigine dair Sude’nin annesi Semra Hanim, uygulama
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siirecinin sonunda yapilan veli toplantisinda yapilan goriismede su diisiincelerine yer

vermistir:

Kizim, oglum, esim ve ben boyle bir ¢alisma iginde yer almaktan mutlu olduk. Bizler

icinde degisik bir deneyim oldu. Biitiin konular: eksiksiz tartistik ve konustuk. Yanlis

va da olumsuz yanlarimi veya olumlu herkes fikrini belirtti. Ailece vakit gegirdik.

Bazen birbirimizi elestirdik meger hepimizin farkh diigiinceleri varmig. Kizim bizim

yaptigimiz uyariart yasak olarak algiliyordu. Bu ¢alismadan sonra bize hak verdi.

Tiirkce derslerini artik ¢ok seviyor. Yaptiginiz bu arastirmaya bizi de dahil ettiginiz

icin tesekkiir ederiz. Cocuklarimiz i¢in giizel bir deneyimdi. Size de basarilar

diliyorum. (12.12.2013, Semra Hanim, veli goriisme)

Arastirma verilerinden hareketle elestirel okuryazarlikla iliskilendirilmis Tiirkge
derslerinin Ogrencilerin sosyal hayata yonelik harekete ge¢cme becerisini  gelistirdigi
sOylenebilir. Aragtirmanin uygulama siireci igerisinde gerceklestirilen etkinlikler araciligiyla
Ogrencilerin edinmis olduklari bilgi, beceri ve kazanimi ailelerine, baska siniftaki 6grencilere,
okul idarecilerine ve sosyal ortamdaki g¢evrelerine tasidiklart anlasilmaktadir. Elestirel
okuryazarlik derslerinin son asamasi olan harekete gegme asamasi ile 6grencilerin metinden
hareketle kendi hayatinda ve sosyal hayatta degisiklik yapmaya yonelik harekete gectigi

anlasilmaktadir.
Uygulanan Ogretime Yonelik Ogrenci Algi ve Goriislerine iliskin Bulgular ve Yorum

Bu baslik altinda “Ogrencilerin gelistirilen paket programa gore uygulanan 6gretime
yonelik alg1 ve goriisleri nasildir?” seklinde ifade edilen arastirma sorusuna iliskin bulgu ve
yorumlar yer almaktadir. Uygulanan 6gretime yonelik 6grenci alg1 ve goriislerini betimlemek

amaciyla video ve ses kayitlarindan, 68renci ve aragtirmaci giinliiklerinden, 6grenci ve veli
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goriismelerinden elde edilen veriler kullanilmistir. Uygulanan 68retime yonelik 6grenci goriis
ve algilarin1 yapilan icerik analizine gore 6grenci algisi, giinliik hayatta kullanim ve 6grenci

tepkileri olmak tizere ii¢ tema altinda incelemesine karar verilmistir.
Ogrenci algisi

Yapilan igerik analizinde toplam kod sayisinin 248’i, toplam yiizdenin %4,57’si,
ogrenci alg1 ve goriislerine iliskin ylizdenin %40°1 6grenci algist olarak analiz edilmistir. Bu
Ogrenci algis1 temas1 yine yapilan igerik analizine ve kod ¢esitlerine gore kendi icerisinde
eglenceli ders ortami ve gorsel metne ilgi olmak iizere iki kod ¢esidiyle ele alinmas1 uygun

gorilmiistiir.
Eglenceli ders ortami

Aragtirma verilerinin igerik analizine tabi tutulmasiyla elde edilen verilerden biri de
Ogrencilerin uygulama siirecindeki dersleri eglenceli dersler olarak nitelendirmesi olmustur.
Yapilan igerik analizinde toplam kod sayisinin 127’sini, toplam kod yiizdesinin %2,34’{inii,
ogrenci alg1 ve goriislerine iliskin kod yiizdesinin %20,48’ini ve 6grenci algisi kod ylizdesinin
%51,21’ini eglenceli ders ortami olusturmustur. Ogrencilerin uygulama derslerine ydnelik
ilgilerinin iist diizeye ¢iktig1 gézlemler olarak nitelendirebilecegimiz bu verilerde 6grencilerin

arastirma derslerine yonelik olumlu duygu, diisiince ve davraniglari yer almaktadir.

Uygulamanin 1. haftasinda “Ne Kadar Reklam O Kadar Para” etkinliginin
islenisinden sonra Goniil’iin uygulama derslerini ¢ok giizel bulduguna dair duygu ve

diistinceleri 6grenci glinliigiine su sekilde yansimaistir:

Bu derste reklamlart ve bir gorseli elestirebilmeyi ogrendim. Efektler neler, hangi

yiizler kullanilmig, bunlart 6grendim. Reklamlar: elestirmek savunma hirsimi
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giiclendirecegini diigiiniiyorum. Ogretmenimizin izlettigi reklamlardan pinar siit
reklamindan hosglandim. Su anda kendimi ¢ok mutlu hissediyorum. Dersi boyle
islememiz ¢ok giizel. Dersimiz ¢ok eglenceli gegti. (22.10.2013, Goniil, 6grenci

giinliigii)

Uygulama siirecinin 1. haftasina yonelik eglenceli ders ortamina dair bir gézlemin

arastirmaci giinliiglinde dile getirilmesi ise sdyle olmustur:

Bugiin uygulamamn 3. ve 4. derslerini yaptim. Ogrencilerin derse katilimi yine iist
diizeydeydi. 6/F sinifinda 33 ogrenci vardi. Uygulama oncesi Tiirk¢e Derslerine
katilim diizeyi olarak sinifta 10 ogrencinin én planda oldugunu soyleyebilirim. Ancak
elestirel okuryazarlikla iliskilendirilmis Tiirkce derslerinde yaptigimiz “Ne Kadar
Reklam O kadar Para” etkinliginde sinifta ortalama 20 ogrencinin parmaklar: derse
katilim igin siirekli havadaydi. Ogrenciler eglenceli dersler islediklerini ifade ettiler.

Bu durum beni sevindirdi. (22.10.2013, arastirmaci giinligii)

6/F smifi Ogrencilerinin elestirel okuryazarlikla iligskilendirilmis Tiirk¢e derslerini
eglenceli dersler olarak nitelendirmesinin yaninda harekete ge¢gme asamasinda gidilen 6/1
smift dgrencilerinin de 6/F den gelen O6grencileri alkiglayarak sinifta eglenceli bir ders

ortaminin olustugu gozlemlenmistir:

6/F sinifindan Hamza, Merve ve Fatma Nur reklamlarila ilgili hazirladiklart sunumu
baska ogrencilere sunmak icin 6/1 sinifina gelirler. 6/ sinifi Tiirk¢e dersinde
ogrencileri reklamlara karst uyarmak ve reklamlarin ozellikleri hakkinda bilgi vermek
icin sunumlarim yaparlar. Ilk énce Hamza sunumunu yapar ve reklam sirketlerinin
sadece para icin insanlart cegitli iiriinlere yonlendirdiklerini ileri siirer. Uriin sahibi

cogu sirketin tiriiniiniin satilmast icin ellerinden gelen c¢abayr gosterdiklerini ve
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miimkiin oldugu kadar etkileyici reklamlar yaptiklarint dile getirir. 6/1 ogrencileri
Hamza’nmin konugmasi bittikten sonra Hamza'yi alkislar. (23.10.2013, 5. uygulama

dersi, video kaydi)

6/F smifi dgrencilerinden Ismail’in annesi Songiil Hanim’in arastirmaciya Ismail ile

ilgili bir gézlemi aragtirmaci giinliigiine su sekilde yansimistir:

Bugiin okula Ismail’in annesi Songiil Hamim geldi. Ismail hakkinda bilgi almak isteyen
Songiil Hanim, arastirma ile ilgili bir hususu da dile getirdi. Ismail’in bu hafta islemis
oldugunuz reklamlarla ilgili dersinizi ¢ok sevdigini, dersin ¢ok eglenceli gectigini
soyledi. Ismail eve gittiginde Songiil Hamm’a televizyonda bir saat reklam
izleyecegini, reklamlarin bizi kandirdigini séylemis. Ismail i ilk defa Tiirkce dersi icin

bu kadar heyecanli gérdiigiinii dile getirdi. (24.10.2013, arastirmaci giinliigii)

Uygulama siirecinin 4. haftasinda islenen “Afislerin Diinyas1” adli etkinlik siirecinde
sinifin sessiz ve ¢aliskan 6grencilerinde Eda’nin 68renci giinliigiine yansiyan eglenceli Tiirkce

dersleri ile ilgili duygular1 su sekilde dile getirilmistir:

Bu dersin bence biraz yorum becerimiz gelissin diye ogretildigini diigiiniiyorum. Yeni
afislere bakmaktan ve onlarin ne ise yaradigini bulmaktan dolayr baya hoslandim.
Afislerin giizel konularim ogrettigi icin kendimi mutlu hissediyorum. Bu ders benim
icin ¢ok eglenceli gecti. Kiyasladigimizda bu dersi diger dersten ¢ok begendim.

(12.11.2013, Eda, 6grenci giinliigii)

6/F smifinda Ismail’in yaninda oturan Ayhan ise 8 haftalik arastirma derslerinin

kendisi i¢in ¢ok eglenceli gectigini arastirma degerlendirme yazisinda sdyle degerlendirmistir:
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Bence 8 hafta ¢ok ¢abuk gecgti. Bence ¢ok eglenceli gecti. Ben en ¢ok Facebook
konusunu begendim ¢iinkii Facebookta ¢ok tartisma olmadi. Yeni Tiirkce dersleri bana
elestirmeyi, arastirmayr ve olaya her yonden bakmayr égretti. (12.12.2013, Ayhan,

arastirma degerlendirme yazisi)

Arastirma siireci igerisinde elde edilen verilerden hareketle elestirel okuryazarlikla
iligkilendirilmis Tiirkge derslerinde 6grencilerin islenen dersleri eglenceli dersler olarak ifade
ettikleri anlagilmaktadir. Bu duruma 6grencilerin uygulama 6ncesindeki Tiirkge derslerine
gore uygulama siirecinde islenen Tiirkce derslerini daha ilgi ¢ekici bulmasindan
kaynaklandig1r diisiiniilmektedir. Arastirmanin uygulama siireci igerisinde Tiirkce
derslerindeki etkinlik ve uygulamalara ilgi gosteren Ogrencilerin Tiirk¢e derslerine olan

katilimlarinin da arttig1 gézlenmistir.
Gorsel metinlere ilgi

Arastirma verilerine yonelik yapilan icerik analizinde 6grencilerin gorsel etkinliklere
ve gorsel metinlere yonelik ilgileri tespit edilmistir. Gorsel metinlerin kullanildigr “Ne Kadar
Reklam O Kadar Para”, “Afislerin Diinyas1”, “Sahte Bir Ekran”, “Gordiiklerimize mi
Inanalim Gergeklere mi” etkinliklerinde &grencilerin derse olan ilgisi ve katkis1 daha fazla
oldugu gozlemlenmistir. Yapilan igerik analizinde toplam kod sayisinin 121’1, toplam kod
yiizdesinin 2,23’1i, 6grenci alg1 ve goriisiine iliskin kod yiizdesinin 19,511, 6grenci algis1 alt

temasina iliskin kod yilizdesinin 48,79’u gorsel metne ilgi olarak analiz edilmistir.

Arastirma siirecinin basinda anahtar katilime1 6grencilerle yapilan goriismede Yusuf,
Ismail ve Ayhan, Tiirkce derslerinde gorsel metinlerin kullanilmasindan memnun olacaklarin

dile getirmislerdir:



272
Sence Tiirkge derslerinde gorsel metinlerin (film, ¢izgi film, afis, resim...) kullanilmasi

ders isleyisini nasil etkiler?

Yusuf: Lyi olur. Film seyretmeyi seviyorum. Tiirkce dersini farkl bir sekilde islemis

oluruz. Bazi derslerde 6gretmenlerimiz projeksiyon kullaniyor. Daha iyi oluyor.

Ayhan: Bence iyi olur. Film de ¢izgi film de seyretmeyi seviyorum. Bence harika olur.

Derse heyecan gelir. Ben sahsen ¢ok isterim.

Ismail: Bence giizel olur. Televizyon seyretmeyi seviyorum. Izledigimiz filmler

tizerinde yorum yapmamiz bence iyi olur. (10.11.2013, anahtar katilimc1 6grencilerle

yar1 yapilandirilmis goriisme)

Uygulama siirecinin ilk haftasinda “Ne Kadar Reklam O Kadar Para” etkinliginin
islenis stlirecinde arastirmacinin Ogrencilerin reklamlara gosterdikleri ilgi arastirmaci

giinliigiinde su sekilde yansimustir:

Gorsel reklam filmleri iizerine yaptigimiz ikinci derste ogrencilerin derse katilimi yine
tist diizeydi. Reklam filmleri gosterilirken ogrenciler biiyiik bir dikkatle ve sessizlikle
reklami izlediler. Tiirkce derslerinde de katilim her zaman bu sinifta vardi ama bu
ders katilimi bir baskaydi. Ogrenciler reklam filmlerine yonelik gézlemlerde
bulunuyor, diger reklamlardan ornekler veriyor ve yénelttigim elestirel okuryazarlhik
sorulart ile reklamin arka planini anlamaya ¢alistyorlardi. Pinar Siit reklami ve Pepsi

reklamu tizerine yogun ilgi oldu. (21.10.2013, aragtirmaci giinliigii)

Uygulamani 1. haftasinda Giilsah’in gorsellerle Tiirk¢e dersinin daha eglenceli

olduguna dair duygu ve diisiincelerini 6grenci giinliiglinde soyle dile getirilmistir:

Bu derste arkadaslarimizin ve benim reklamlarla ilgili goriislerimizi ogrendim. Bu

dersin bizi bilinglendirmek i¢in yapildiginmi diisiiniiyorum. Bu derste en ¢ok Pepsi
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reklamindan hoslandim. Gérsel izledigim i¢in mutluyum. Daha ¢ok gorsel, daha ¢ok

eglence! (22.10.2013, Giilsah, 6grenci glinliigii)

Uygulamamanin 2. haftasinda islenen “Hangi Haber Dogru” etkinliginin islenis
siirecinde 6/F smifinin derse olan ilgisinin 1. haftaya gore distiigii gozlemlenmistir. Bu
durumun sebebi olarak 1. haftadaki etkinliklerde kullanilan reklam metinleri yerine 2. hafta
gazete metinlerinin kullanilmas1 olarak gosterilebilecegi arastirma giinliigiinde dile

getirilmistir:

Birinci haftaya gore Tiirkce dersine ogrenci katilimim karsilagtirdigimda reklamlara
dayali etkinliklere gore derse katilimin diistiigiinii fark ettim. Bunun ag¢ik sebebi de
gorsellikti. Bu hafta kullanilan gazete metinleri; okuma, anlama ve yorumlama
gerektiriyordu. Halbuki gegen hafta gorsel videolar, 6/F sinifi ogrencilerini derse
katilim i¢in tavan yapturmisti. Hatta Deniz, hocam bu hafta da reklam izlesek olmaz
mi? diye sordu. Kadir, bu haftada videodan bir seyler izlesek olmaz mi? dedi. Bu
durumu fark ettigim iyi oldu. Bundan sonraki haftalarda gérsel ve okuma metinleri
arasinda bir denge olusturmam o6grenciyi derse ¢ekmek acisindan iyi olacak.

(28.10.2013, arastirmaci giinliigii)

Uygulamanin 3. haftasinda yazma etkinliklerine karsi biraz tepki gosteren 6/F sinifi
ogrencileri arastirmacinin 4. haftada gorsel lizerine etkinlik yapacaklarina dair bilgi vermesi

Ogrencileri memnun etmistir:

Arastirmaci: En fazla yazma derslerinin oldugu dersler bu haftadaki derslerdi
diyebilirim. Haftaya gorsel bir konu olan afislerle ilgili bir ders yapacagiz. (Siniftan
sesli bir sekilde “Oley!” sesi duyulur. Gorsel kelimesi siniftaki égrencilerin ilgisini

¢eker.) (05.11.2013, 15. uygulama dersi, video kaydi)
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Uygulamanin 4. haftasinda islenen “Afislerin Diinyast” adl1 etkinlik siirecinde ise 6/F

simift dgrencilerinin gorsel metinlere yonelik ilgisinin en iist diizeye ¢iktigi sdylenebilir.
Arastirmacinin bu hafta ile ilgili gozlemleri arastirmaci gilinliigiinde su sekilde ifade

edilmistir:

Bugiin uygulamanin 4. haftasina basladim. Uygulama siirecinin olumlu gitmesi beni
memnun ediyor. Bu hafta elestirel okuryazarlik derslerine “Afiglerin Diinyasi” adli
etkinlikle devam ediyorum. Bugiin 6/F sinifinda fark ettigim en onemli ozellik derse
katilim orammin yine iist seviyeye ¢ikmasiydi. Gorsel afislerden olusan metinler
ogrencilerin ilgisini ¢ekti. Elestirel okuryazarlik sorulart ile 6grenciler afisler iizerine
sorgulamaya bagsladilar. Sinifta derse katilmayan ogrenci olduk¢a azdi diyebilirim.
Hatta benim séz hakki vermedigimi diisiinen Goniil, Giilsah ve Sel¢uk bir ara bana
karilmislardr. Cok fazla 6grencinin derse katilmak istemesi 6grencilerin hepsine séz
hakki vermemi zorlastirdr. Aslinda bu durum beni memnun bile etti. (11.11.2013,

arastirmact giinliigii)

Uygulama stirecin igerisinde gercgeklestirilen anahtar katilimci 6grencilerle yapilan bir
gorismede Hamza, Yusuf ve Ayhan; gorsel metinlere, reklamlara ve afislere duyduklar ilgiyi

sOyle dile getirmislerdir:

Arastirmaci: Arastirma ile ilgili yaptigimiz etkinliklerden en fazla hangi etkinlikleri
begendiniz? Ni¢cin? Reklamlar, gazeteler, eskici hikayesi, afigler hangi etkinlikler daha

cok ilginizi ¢ekti?

Hamza: Benim video ve gorsel ¢ok oldugu icin reklamlar daha ¢ok hosuma gitti.
Gorselde daha ¢ok adapte oluyoruz, daha béyle zevkli geliyor. Baskasini bilmiyorum

ama bana zevkli geliyor.
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Yusuf: Hocam, bence de reklamlar, mesela bir pepsi reklami vardi. O reklam benim
¢cok hosuma gitmisti boyle. O reklamda her seye cevap vermek istedim. ING reklamini

da begenmistim.

Ayhan: Ogretmenim ben afisleri daha ¢ok begendim. Reklamlarda yeniden bir kdgida
cizme sansimiz yoktu ama afislerde kendi afisimizi olusturduk bu benim hosuma gitti.
Gazete ve eskici hikdyesinde de boyle bir sansumiz yoktu. Bence en iyisi afisti.

(14.11.2013, anahtar katilimc1 6grencilerle yar1 yapilandirilmis goriisme)

6/F sinif 6gretmeni Burak Bey, Ogrencilerle gerceklestirdigi odak grup goriismesinde
ise 0grencilerin gorsel metinlere, reklamlara ve afislere yonelik ilgilerini raporunda su sekilde

ifade etmistir:

33 dgrencilik simiftan 19 6grenci en fazla reklamlarla ilgili olan uygulama derslerini
begendiklerini ifade ettiler. Reklamlarla ilgili yapilan derste kendilerini televizyon
izler gibi hissettiklerini, reklamlarin  gorsel olmast  yorum  yapmalarini
kolaylastirdigimi dile getirdiler. 33 ogrencilik sinifin hepsi afislerle ilgili uygulama
derslerini begendiklerini dile getirdi. Ogrenciler afigleri yorumlamamn giizel
oldugunu, renkli afiglerin dikkatlerini ¢ektigini, afislerle ilgili bir¢ok sey
ogrendiklerini soylediler. Uyart ve mesaj icerin afislerden daha ¢ok etkilendiklerini
ayrica kendilerinin afis yapmasindan ¢ok hoslandiklarini ifade ettiler. (14.11.2013,

siif 6gretmeni odak grup gorligmesi)

Uygulamamanin 5. haftasinda islenen “Kim Ne Diyor” adli etkinlik siireci igerisinde
izlenen ve dinlenen “Biz Sizi Arariz” adli klibe 6/F sinifi 6grencilerinin géstermis oldugu ilgi

arastirmaci tarafindan su sekilde gézlemlenmistir:
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Osrenciler klibi sessizce dinledi ve nakaratlarina eslik etti. Ogrenciler kliple birlikte
ritim tuttular. Ozellikle kiz égrenciler klibin temposuna kendini kaptirarak oynamaya
tesebbiis ettiler. Ogrenciler miizikten hoglandilar ve bunu viicut dilleriyle gostermeye
basladilar. Miizik bittikten sonra ogrenciler “Bi daha, Bi daha” diye tezahiirat

yvaptilar. Arastirmaci de ses sistemini ayarladiktan sonra yarin tekrar dinletebilecegini

dile getirdi. (18.11.2013, 21. uygulama dersi, video kaydi)

Uygulama siirecinin 7. haftasinda islenen “Sahte Bir Ekran” adli etkinlikte
ogrencilerin sorguladiklar1 karikatiirlere yonelik ilgileri arastirmaci giinliigiinde su sekilde

ifade edilmistir:

Bugiinkii uygulamanin 2. saatinde ise facebook iizerine hazirlanmis karikatiirleri
sorguladik. Karikatiirlerin vermek istedigi mesaji, karikatiiriin sekil ve bicim
agisindan incelenmesini ve karikatiirdeki mesajin hakli ya da haksiz ydnlerini
sorgulamayt iceren bir elestirel okuryazarlik dersi yaptik. Ogrenciler gorsel bir metin
olan karikatiirlerden hoglandilar ve bu memnuniyetlerini sozlii olarak da ifade ettiler.

(02.12.2013, arastirmaci giinliigii)

Uygulama siirecinin 8. haftasinda “Gordiiklerimize mi Inanalim Gergeklere mi” adli
etkinlik siireci igerisinde izlenen bir ¢izgi filmden hoslandigini dile getiren Ismail’in 6grenci

giinliiglinde su ifadeler yer almaktadir:

Bu derste ¢izgi filmlerin farkll yonlerdigini 6grendim. Ogrendiklerimin hayatimda ise
yvarayacagint  diigtiniiyorum. Cocuklarima ¢izgi filmleri secerek izletirim. C(izgi
filmlerin secerek izlenilmesi gerektigini diistiniiyorum. Johny Brawo dan ve ¢izgi film

izlemekten hoglandim. (10.12.2013, Ismail, 6grenci giinliigii)
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Uygulama siirecinin sonunda 6/F sinifinda orta diizey bir basariya sahip olan irem’in
yazmig oldugu arastirma degerlendirme yazisinda gorsel metinlere daha fazla ilgi duyduguna

dair ifadeleri yazisinda su sekilde belirtilmistir:

Bana gore 8 hafta ¢ok ¢abuk gegti. Ben kimi konuda hiiziinlendim, sevindim yani
kisacast biitiin duygular: yasadim. Benim en ¢ok hosuma giden reklamlar, afisler,
facebook ve televizyon konular: oldu. Gazeteler, Eskici hikayesi, diyalog sorgulama ve
niikleer santraller hosuma gitmedi. Benim i¢in ¢ok farkli derslerdi. Bir yandan gérsel
anlatim bir yandan videolu anlatim beni sevindirdi. Arastirma yararli oldu. Bana
hayata karsi gercekleri ve korunmam gereken seyleri Ogretti. (12.12.2013, Irem,

arastirma degerlendirme yazisi)

Arastirma  verilerinden elde edilen verilere gore elestirel okuryazarlikla
iligkilendirilmis Tiirk¢e derslerinde islenen gorsel metinlerin 6grencilerin ilgisini diger
metinlere gore daha fazla ¢ektigi anlasilmaktadir. Giinliik hayatin bir parcasi haline gelen
reklam, film, ¢izgi film ve internet ortaminin elestirel bir yaklasimla izlenmesinin 6nemine
burada dikkat cekmek gerekmektedir. Ogrencilerin iist diizey bir ilgi gosterdikleri bu gorsel
metinlere elestirel yaklagilmasina dair Tirk¢ce ders miifredatinda ve diger ders

miifredatlarinda gerekli yenilik ve degisikliklerin yapilmasi uygun olacaktir.
Giinliik hayatta kullanim

Arastirma siireci icerisinde Ogrencilerin algr ve gorisleri ile ilgili yapilan igerik
analizinde tespit edilen bir baska veri kayna@i ise Ogrencilerin uygulama derslerinden
ogrendiklerini giinliikk hayatta kullanilip kullanilmayacagi hakkindaki algi ve gorisleri
olmustur. Yapilan igerik analizinden de anlasilacagi lizere veri setinin dnemli bir boliimiinde

Ogrencilerin uygulama derslerindeki konularin giinlik hayatla iliskili oldugunu ve
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ogrendiklerini giinliik hayatta kullanabileceklerini ifade ettikleri goézlemlenmistir. Analiz
neticesinde Giinliilk Hayatta Kullanim Temasimin toplam kod sayist 281, toplam yiizdesi
%5,18, O0grenci alg1 ve gorlsline iliskin ylizdesi % 45,32 olarak analiz edilmistir. Giinlik
hayatta kullanim ile ilgili kod sayisinin 223’1, toplam kod yiizdesinin %4,11°1, 6grenci alg1 ve
goriisiine iligkin yilizdenin %35,96’s1, gilinliik hayatta kullanim ile ilgili yiizdenin %79,35’1
giinlik hayatta kullanma olarak tespit edilmistir. Yine giinlilk hayatta kullanim ile ilgili
toplam kod sayisinin 58’1, toplam kod yiizdesinin %1,07’si, 6grenci algi ve goriisiine iligkin
yiizdenin %9,35’1, gilinliilk hayatta kullanim ile ilgili ylizenin %20,65’1 gilinliik hayatta

kullanmama olarak belirlenmistir.

Uygulama stirecinin basinda gergeklestirilen anahtar katilimci 6grenci goriismelerinde
ogrencilerin Tiirk¢e dersinin giinliik hayatta kullanilmasina dair ders, sinav, dil bilgisi odakl
cevaplar verdikleri gézlemlenmistir. Bu durumun okullarimizdaki Tiirk¢e derslerinin gergek
hayatla baglantisinin zayif oldugunu diisiindiiren bir veri oldugu sdylenebilir. Anahtar
katilime1 grencilerden Serpil, Hamza ve Ismail’in arastirma siirecinin baginda yapilan
goriismede “Tiirkce dersinde ogrendiklerini okul disinda, giinliik yasamin iginde nasil

kullaniyorsun? ” sorusuna verdikleri cevaplar bu durumu destekler niteliktedir:

Serpil: Giizel konusma icin kullaniyoruz, kompozisyon yarismalarinda kullantyoruz
ama Tiirkceyi aslinda fazla kullanmiyoruz ama yine de Tiirkge dersini seviyorum.
Yazim ve noktalama kurallarimi diger derslerde kullaniyoruz. Ilerideki simiflarda
girecegimiz siavlar i¢in dil bilgisi 6greniyoruz.

Hamza: Ciimleleri devrik kullanmiyorum. Daha iyi konusmaya ¢alistyorum. Mesela
Balikesirlilerin bazilart geliyom, gidiyom diyor. Bu kelimeleri dogru kullanmaya

calistyorum. Bir de test ¢ozmede Tiirkgeyi kullaniyorum.
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Ismail: Tiirkce dersini okul disinda kullanmiyorum. Aklima bir sey gelmiyor.
Kullanmiyorum herhalde. Dil bilgisi bazen ige yariyor. Simavlarda dil bilgisi sorular
¢tkryor. (11.10.2013, anahtar katilimci Ogrencilerle yar1 yapilandirilmis 6grenci
goriismeleri)
Uygulamanin 1. haftasinda “Ne Kadar Reklam O Kadar Para” adli etkinlik siirecinde
Ogrencilerin yapmis oldugu yazili etkinlige dair 6grencilerin bundan sonra kendileri reklam
izlerken daha fazla dikkat edeceklerini i¢eren arastirmaci gézlemi arastirmacinin giinliiglinde

su sekilde ifade edilmistir:

Uygulamanin 4. dersinde ogrencilerden reklamlar iizerine diisiincelerinin ve bakis
acilarimin degisip degismedigi hakkinda olan Etkinlik 3’teki yazma c¢alismasini
vaptirdim.  Bu  etkinlikleri  inceledigimde  ogrencilerin  reklamlar iizerine
diisiincelerinde onemli bir degisiklik oldugunu fark ettim. Ben bundan sonra
reklamlar: daha dikkatli izleyecegim, Tiirkce derslerini hep boyle islesek, Bundan
sonra reklamlara hemen kanmayacagim, Meger bizi aldatiyorlarmus... gibi ciimlelerle
karsilastim. Ogrenci giinliiklerinde de benzer kavram ve ciimleler vardi. (22.10.2013,

arastirmaci giinliigii)

Uygulama siirecinin 2. haftasinda islenen “Hangi Haber Dogru” adli etkinligin
islenisinde 6/F smifi Ogrencilerinden Deniz 6grenci giinliigiinde gazetelerle 1lgili

ogrendiklerini gilinliik hayatta kullanabilecegini su climlelerle ifade etmistir:

Bu derste bazi gazetelerin dogru olmadigint ogrendim. Yaptigimiz etkinlikler,
yasamimda gazetelere daha genis acidan bakmami saglayacak. Ogrendiklerimi de
dedigim gibi giinliik yasamda kullanabilirim. Ayrica dersler ¢ok keyifli geciyor. Bu

derste ¢ok egleniyorum. (30.10.2013, Deniz, 6grenci giinligii)
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Uygulama siirecinin 4. haftasinda “Afislerin Diinyas1” adli etkinlik siireci igerisinde
6/F smifinin en caligkan 6grencilerinden Gamze’nin 6grenci gilinliiglinde afislerin giinliik

hayatta kullanilmasina dair su ifadeler yer almistir:

Bu derste afislerin bize anlattiklarimi ve afiste bulunan unsurlart ogrendim.
Ogrendiklerim, yasamimda isime yarayabilir. Ogrendiklerimi gordiigiim afislerde
kullanabilirim. Ciinkii afisler giinliik hayatimizda hep gordiigiimiiz nesnelerdir. Bu
derste ben en c¢ok afisleri yorumlamaktan hoslandim. Bu derste afisler hakkinda

oldukga sey ogrendim. (12.11.2013, Gamze, 6grenci giinliigii)

Uygulama siireci igerisinde gerceklestirilen anahtar katilimc1 6grencilerle yapilan yari
yapilandirilmis goriismelerde Ogrencilerin uygulama derslerinde 6grendiklerini  giinliik

hayatta kullanabilecekleri ile ilgili diistincelerini dile getirmislerdir:

Arastirmaci: Arastirma ile ilgili yaptigimiz Tiirkge derslerinde ogrendiklerimizi

giinliik yagantimizda kullanabilir miyiz? Ornek verir misiniz?

Hamza: Mesela reklamlarin ayrintilarini ogrendik. Reklamlar artik daha rahat ayirt
edebiliriz. Reklamlar: daha elestirel ve dikkatli izleyebiliriz. Afisler ile ilgili ne igin
vapmiglar, hata var mi? Nasil yapilmaliydi? gibi yorumlayarak aywrt edebilme

ozelligini kazandik.

Yusuf: Bence gazeteler daha bilgilendirici oldu. Mesela en az 2-3 gazete okumamiz
gerektigini ogrendik. Bu bence de dogru. Okudugumuz gazete orneklerinden de bu

ortaya ¢ikti da zaten. Reklamlara artik daha dikkatli bakiyoruz.
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Ismail: Reklamlarda ¢ocuklarin, bebeklerin kullamldigimi  6grendik  mesela.
Gazetelerle ilgili her habere inanmayacagimizi égrendik. (14.11.2013, anahtar

katilimer 6grencilerle yar1 yapilandirilmig goriisme)

Uygulama siirecinin 7. haftasinda “Sahte Bir Ekran” adli etkinligin islenis siirecinde
siifin sessiz ve ¢aliskan 6grencilerinden Merve’nin 6grenci gilinliigiine Facebook’un giinliik

yasamda kullanilmasi ile ilgili su ifadeler yer almistir:

Ben bu derste Facebook’'un ne kadar zararlari ve yararlart oldugunu égrendim.
Yaptigimiz etkinlikler yasamimda isime yarayabilir. Ciinkii Facebook un zararlar: ¢ok
koti. Ogrendigim seyler, bana bundan sonra Facebook'u nasil kullanacagimi
gosterdi. Ben bu derste en ¢ok Facebook’un yararlarini begendim. Ben bu derste en

¢cok Facebook 'un zararlarim begenmedim. (03.12.2013, Merve, 6grenci giinliigii)

Uygulama siirecinin 8. haftasinda “Gérdiiklerimize mi Inanalim Gergeklere mi” adli
“Agustos Bocegi ile Karinca” fablim sorgulayan o6grencilerden Eda, fabldan 6grendigini

glinliik hayatta kullanabilecegine dair diisiincesini 6grenci giinliigiinde soyle dile getirmistir:

Ben bu derste cimri olmayip comert olacagimizi égrendim. Ogrendiklerim giinliik
hayatta isime yarayacak, yardimlasmayir 6grenip yardimlagmamizda ¢ok isimize
varayacak. Bu dersin davranislarimizi kontrol etmemizi ve comert olmamizi anlatmak
icin ogretildigini diisiiniiyorum. Fabl konusundan ¢ok hoslandim. Comertligin iyi

oldugunu ogrendim. (10.12.2013, Eda, 6grenci giinliigii)

Uygulama siirecinin sonunda anahtar katilimc1 6grenci velileri ile yapilan goriismede

Serpil’in annesi Mine Hanim, Serpil’de gozlemledigi degisimi su sekilde ifade etmistir:
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Arastirmayr ¢ok basarili ve faydali buldum. Keske her donem boyle ¢alisma yapilsa
derslerde de cocuklarimizin ufku agilsal.. Serpil, bazi konulari paylasti bizimle;
Facebook konusunda bizim karsit ¢tkmamizi simdi mantikli buldugunu ve hak verdigini
soyledi. Arastirma sayesinde kizim daha ¢ok hayatin i¢ine girdi. Cevresiyle daha ilgili
olmaya basladi. Size ¢ok tegekkiir ediyoruz. Basarilar diliyoruz. (10.12.2013, Mine

Hanim, anahtar katilimc1 68renci velisi goriismesi)

Uygulama siirecinin son haftasinda anahtar katilimci1 Ogrencilerle yapilan yari
yapilandirilmis gdriismede Ismail ve Umut uygulama derslerinden 6grendiklerini giinliik

hayatta kullanmalart ile ilgili su diigiinceleri dile getirmislerdir:

Arastirmaci:  Arastirma dersleri ile ilgili yaptigimiz  Tiirk¢e derslerinde

ogrendiklerimizi giinliik hayatta kullanabilir miyiz?

Ismail: Bazilarini kullanabiliriz, hatta cogunu kullanabilirviz. Mesela reklamlarda,
gazetelerde, 3-4 tane gazete falan okuyacagimizi 6grendik. Reklamlarda gerekmeyen

esyalart falan almayacagimizi 6grendik.

Arastirmaci: Her giin reklamlarla ve gazetelerle i¢ igeyiz. Her giin reklam ve

gazeteleri goriiyoruz.

Ismail: Cizgi filmlerin farkli yonde etkiledigini, facebook’un zararlarini falan

ogrendik.

Ayhan: Mesela facebook ile ilgili 6grendiklerimizi herkes kullanabilir. Gazete ile
ilgili yine benim babam c¢ok fazla gazete takip ediyor. Siz de takip ediyorsunuzdur.
Mesela bir gazete degil de iki gazete almamiz gerekiyor. Mesela benim dedem var

evlerine iki gazete geliyor. Dedemler iki gazete takip ediyor. Dogru bilgiler yanlis
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bilgiler anlaminda. En ¢ok bence gazeteler ve facebook konusunu giinliik hayatta
kullanabilecegimiz konular olarak ornek verebiliriz. (11.12.2013, anahtar katilimc1

ogrencilerle yar1 yapilandirilmig goriisme)

6/F siifinin sozel derslere karsi ilgili 6grencilerinden Deniz, uygulama siireci sonunda
yazdirilan arastirma degerlendirme yazisinda 6grendiklerini giinliik hayatta kullanabilecegine

dair diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

Bu 8 haftada ¢ogu hafta, hep mutlu, huzurlu ve keyifliydim. Arastirma derslerinde
kisaca gorsel ve elestirme orani artti. Arastirma derslerinde d&grendiklerimizi
kullanabiliriz. Ozellikle bazilar, mesela reklamlart iyi ve kétii yanlart ile gayet rahat
bir sekilde elestirebilecegiz. Arastirma derslerinden kavga etmeden tartismasini,
yorum yapmasini ve elestirebilmesini ogrendim. Bu ogrendiklerim giinliik yasamimda

¢ok isime yarayacak. (12.12.2013, Deniz, arastirma degerlendirme yazisi)

6/F smif ogretmeni Burak Bey ise uygulama siirecinde Ogrencilerde gerceklesen

degisimi 6grencilerle ilgili hazirladig1 odak grup gorlismesi raporunda soyle dile getirmistir:

Osrenciler, arastirma derslerinin kendilerine elestirmeyi ve yorumlamayr égrettigini
soylediler. Konularin ¢cogunun gercek hayatla baglantili oldugu igin giinliik hayatta bu
konularla ilgili 6grendiklerini daha rahat kullanabileceklerini ifade ettiler. Ogrenciler
ayrica bir¢ok bilmedikleri seyi arastirma sayesinde ogrendiklerini soylediler.
Arastirmanmin en giizel tarafimin elestiri yoniimiizii gelistirmesi ve bilgilerimizi

arttirmasi oldugunu belirttiler. (12.12.2013, simif 6gretmeni odak grup goriismesi)

Arastirma verilerinden hareketle 6grenciler, elestirel okuryazarlikla iligkilendirilmis
Tirkce dersi kazanimlarmi kendi hayatlarinda kullanabileceklerini ifade etmislerdir.

Ogrenciler, uygulama siireci icerisinde gergeklestirilen etkinlik ve uygulamalar1 gergek hayata
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uygun ve ger¢ek hayatta kullanilabilir bulmuslardir. Bu durum, islenen etkinlik iceriklerinin
giincel olmasi ve elestirel okuryazarlik egitimi igerisindeki yeniden yapilandirma ve harekete
geeme asamalari ile agiklanabilecegi diisiiniilmektedir. Giincel bir konu elestirel okuryazarlik
asamalar1 ile islendigi taktirde Ogrenciyi sinif ortamindan sosyal hayata yonlendirdigi

anlasilmaktadir.
Ogrenci tepkileri

Arastirmanin uygulama siireci igerisinde tespit edilen bir diger veri ise az da olsa
ogrencilerin tepkileri olmustur. Derslerden geri kalma, yazmak istememe ve test ¢cozme istegi
Ogrencilerin uygulama siireci icerisinde gosterdikleri baslica tepkiler olmustur. Yapilan icerik
analizinde toplam kod sayisinin 91’1, toplam yiizdenin 1,67’si, 6grenci algi ve goriisiine

iliskin ylizdenin 14,67’s1 6grenci tepkileri olarak analiz edilmistir.
Derslerden geri kalma

Uygulama siireci igerisinde 0grencilerin veya velilerin endise duyduklari konularin
basinda derslerden geri kalma diisiincesi olmustur. Yapilan icerik analizinde toplam kod
sayisinin 22’si, toplam yiizdenin %0,40°1, 6grenci alg1 ve goriisiine iligskin ylizdenin %3,54°1,
Ogrenci tepkileri yiizdesinin %24,17°si derslerden geri kalma olarak analiz edilmistir.
Ogrencilerin ve velilerin derslerden geri kalma endisesini gidermek amaciyla uygulama siireci
icerisinde bazi dil bilgisi konular1 islenmis, O6grenci ve velinin gosterebilecegi tepki
onlenmistir. Uygulama siirecinin sonuna gelindiginde ise elestirel okuryazarlik kazanimlari ile

birlikte Tiirk¢e dersi miifredatindaki kazanimlarin da tam olarak kazandirildig: anlagilmistir.

Uygulama siirecinin baginda yapilan veli toplantisinda ¢ogu Ogrenci velisinin

arastirmaya olumlu bakmasina ragmen birka¢ velinin derslerden geri kalmaya yonelik
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endisesi olmustur. 6/F sinift 6grencilerinden Sude’nin annesi Semra Hanim’in derslerden geri

kalma ile ilgili endisesi arastirmaci giinliiglinde su sekilde belirtilmistir:

Bugtin veli toplantisi yaptim. Veli toplantisi yeterince olumlu gegti. Velilerin bazilarint
tamimam benim icin onemli bir avantaj oldu. Ozellikle simf veli temsilcisi Mine
Hamm, Gamzenin annesi Rukiye Hanim ve Ismail’in annesi Songiil Hanim toplantida
bana yardimci oldular ve beni desteklediler. Toplantida birkag velinin endisesi disinda
onemli bir sorunla karsilasmadim. Tiirkge dersleri, elestirel okuryazarlik, ogrencilerin
gozlemlenmesi, veli goriigsmeleri ile ilgili bilgi verdim. Velilerden beklentilerimi dile
getirdim. Sude’nin annesi Semra Hamim “Hocam, peki dgrencilerimiz bu arastirma
esnasinda derslerinden kalmasinlar ya da bu arastirmadan sonra siirekli bu sekilde
etkinlik istemesinler...” diye endisesini dile getirdi. Ben de ogrencilerin dersten geri
kalma gibi bir durumun séz konusu olmadigim, gerekli planlamayr yaptigimi dile

getirdim. (11.10.2013, arastirmaci giinliigii)

Uygulama siirecinin basinda anahtar katilimci Ogrencilerle yapilan goriismede
ogrencilerin sinifta bir arastirma yapilmasia olumlu baktiklar1 ancak bununla birlikte kitap
okumak ve test ¢ozmek istedikleri ve derslerden geri kalmak istemedikleri tespit edilmistir.
Arastirmacinin anahtar katilimec1 68rencilerle yaptigi yar1 yapilandirilmis goriismeye yonelik

gbzlemi su sekilde olmustur:

Anahtar katilmct olarak belirledigim 9 ogrencinin gériismelerini ve ses kayitlarini
bugiin tekrar dinledim. Ogrenciler arastirmaya genel olarak olumlu bakiyorlar. Ancak
derslerini islemek istiyorlar. Ogrenciler eglenceli bir ders istiyor. Sinifta yaptigim ve
anahtar katilimct ogrencilerle yaptigim goriismelerde ogrenciler Tiirk¢e dersinin daha

eglenceli gegebilecegini dile getirdiler. Muhtemel olarak veliler de derslerin fazla
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aksatilmamasini isteyeceklerdir diye diistiniiyorum. Bu durumu planlamamda goéz
ontinde bulundurmall ve gegerlik komitesi ile goriismeliyim. (12.10.2013, arastirmaci
glinliigii)

Ogrencilerin ve velilerin dersten geri kalma endisesinin gecerlik komitesinde
goriigiilmesi ise su sekilde gerceklesmistir:

Bugiin yapilan gegerlik komitesi toplantisinda 2. haftanin video ve ses kayitlarini

izledik ve dinledik. Komite tiyeleri video ve ses kayitlarina genel olarak olumlu

doniitler verdiler. Ogrencilerden ve velilerden gelen ders yapmama endisesi ile ilgili

haftanmin bir saatinde dil bilgisi dersi isleyebilecegimi ve arastirmanin herhangi bir

konudan geri kalma gibi bir olumsuz duruma yol agmayacagini 6grenci velilerine bir

daha anlatmamu istediler. (01.11.2013, gegerlik komitesi)

Uygulama siireci igerisinde de nadiren de olsa dgrencilerin ders islememeye yonelik
tepkileri gozlemlenmistir. 6/F sinifinin ¢aligkan 6grencilerinden Hamza, Deniz ve Sude’nin

ders igslememeye yonelik tepkileri arastirmaci giinliigiine su sekilde yansimistir:

Bugiin ii¢ ogrenci arastirma ile ilgili bana endisesini dile getirdi. Hamza, Deniz ve
Sude; hi¢ ders islemediklerini, ¢calisma kitabindan etkinlik yapmadiklarint ve Tiirkge
ders kitabindan okuma par¢ast okumadiklarini dile getirdiler. Daha once birkag defa
13 Aralik’a kadar uygulama yapacagimizi dile getirmistim ancak 6grencilerden arada
sirada bu sekilde ciimlelerin gelmesini normal karsiladim. Ogrenci giinliiklerinden
anladigim kadarvyla sinifin %95°i uygulama igerisinde yapilan etkinliklerden memnun
oldugundan dolayr ogrencilerden onemli bir ders islememe tepkisi almadigimi
diistintiyorum. Ashinda dil bilgisi konularint isliyordum. Uygulama siirecinde onemli
bir problem yoktu, insallah béyle devam ederim diye diisiiniiyorum. (07.11.2013,

arastirmact giinliigii)
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6/F sinifi dgrencilerinden gegen yila gore bu yil daha basarili bir performans

sergileyen Sude’nin ders islememeye yonelik endisesi soyle ger¢eklesmistir:

Bugiinkii dersin ilk dakikalarinda bilgisayar ve projeksiyon hazirliklarint yaparken
Sude: “Hocam biz ne zaman ders islemeye baslayacagiz?” diye sordu. Bu soru
bekledigim bir soru degildi. Ciinkii uygulama siirecinde ders islememe kaygisini ¢ok
az gozlemlemistim. Sude’ye zaten Tiirk¢e dersi isledigimizi, konulardan geri
olmadigimizi séyledim. O da ikna olmus gibi goriindii. (18.11.2013, arastirmaci

giinliigii)

Ogrencilerin derslerden geri kalmaya yonelik tepkilerini ve endiselerini ifade etmek
icin bazen oOgrenci giinliigiini kullandig1 tespit edilmistir. 6/F smifinin en uzun boylu
ogrencilerinden Serpil’in O6grenci giinliigiinde derslerden geri kalma tepkisi su sekilde

olmustur:

Bu derste insanlarin ne kadar dogru ya da ne kadar yanhs diistindiiklerini ogrendim.
Beynim allak bullak. Konunun ¢ok uzatilmasindan hoslanmadim. Bu arastirma
yiiziinden ders isleyemiyoruz, her giin aym sorular var. (19.11.2013, Serpil, 6grenci

glinltigii)

Uygulama siireci igerisinde ders islememe tepkisinin sadece 6grencilerden degil bazen
velilerden geldigi de gozlemlenmistir. Anahtar katilimer 6grencilerden Serpil ile yapilan

goriigmede Serpil’in babasinin ders islememeye yonelik tepkisi ortaya ¢ikmistir:

Bugiin anahtar katilimci 6grencilerle goriistiim. Anahtar katilimci ogrencilerden
Serpil; Tiirk¢e dersinde arastirma yapiyoruz dediginde babasinin “Siz Tiirk¢e
dersinde ders islemiyor musunuz?” diye sorular sordugunu dile getirdi. (20.11.2013,

arastirmact giinliigii)
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Uygulama siireci icerisinde arastirmacinin uygulama dersi yapmak ile &grencilerin

istegi lizerine dil bilgisi dersi yapmaya yonelik istekleri arasinda kaldig1 zamanlar olmustur.
Ogrencilerin “Ses Bilgisi” konusunun tekrar anlatilmasini istemeleri arastirmaci giinliigiine su

sekilde yansimistir:

Bugiinkii Tiirkce dersinde dil bilgisi konularindan Ses Bilgisi konusunu isledik ve bu
konuda test ¢ozdiik. Ogrencilerden Sude ben derse girer girmez “Ses Bilgisi”
konusunu tam anlayamadigini tekrar anlatip anlatamayacagimi sordu. Test
sorularinda yanhglarimin oldugunu séyledi. Gegen hafta bir ders saatinde islemis
oldugum Ses Bilgisi konusunun yeterli olmayacagini biliyordum. Kurallara ve
ayrintiya dayanan bu konunun iizerine daha fazla durmam gerektigini biliyorum.
Ancak uygulamaya yonelik dersler yapmam gerektiginden bu konuya fazla zaman
aywrmamin arastirmanin ¢alisma takvimini aksatabilecegini diigiindiigiimden dil bilgisi
konularina bu siiregte miimkiin oldugu kadar az zaman ayirmam gerekiyordu. Sude,
Gomiil, Gamze, Yusuf ve Hamza min de Ses Bilgisi’'nden sorulart oldugunu goriince

Ses Bilgisi konusunu tekrar anlatmaya karar verdim. (05.12.2013, arastirmact

giinliigii)

Uygulama siireci igerisinde anahtar katilimci 6grencilerden Ayhan ile yapilan bir

goriismede Ayhan’in derslerden geri kalmaya yonelik endisesi tespit edilmistir:

Arastirmaci: Arastirma ile ilgili yaptigimiz yeni Tiirk¢e dersleri ile eski Tiirkge

dersleri arasinda neler farkliydi?

Avyhan: Eski Tiirkge dersleri biraz stkiciydr ama yeni Tiirk¢e derslerinde de soyle bir

stkintt var. Bence biz diger siniflara gore Tiirkce dersinden biraz geri kaldik ama bu
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arastirma konusu 4-5 hafta olsaydi hem konularimiza yetismis olurduk hem de giinliik

hayatlarimizdan haberdar olabilirdik.

Arastirmaci: Diger siniflara gére geri kaldigimiz bir konu yok. Diger siniflar ders
kitabt ve ¢alisma kitabi ile ders yaparken biz arastirma derslerini yaptik. Dil bilgisi
olarak geri kalmadik. Merak etmeyin. (11.12.2013, anahtar katilimc1 6grencilerle yari

yapilandirilmis goriisme)

Uygulama siirecinin sonunda 6/F smnifi 6grencileriyle arastirmayi degerlendirmek
amactyla yapilan goriismede uygulamada yapilan bir etkinlige bir veli tarafindan tepki
gosterildigi tespit edilmistir. 6/F smifina bu yil nakil olarak gelen Vildan’in babasi, Eskici

hikayesine olan tepkisi aragtirmaci giinliigiinde soyle dile getirilmistir:

Bugiin  uygulama dersinin ikinci saatinde uygulama siireci boyunca fazla
rastlamadigim bir durumla karsilastim. Uygulama siirecinin degerlendirilmesi
esnasinda Vildan soz aldi ve babasimin Eskici hikayesini begenmedigini hatta “Size
ders anlatmuyorlar mi, size boyle seyler mi ogretiyorlar?” dedigini soyledi. Boyle bir
tepkiye arastirma stirecinde hi¢ karsilasmamigtim. Belki derslerden geri kalinmasi
konusunda az da olsa veli veya ogrencilerden cesitli endiseler gelmisti ancak bir

etkinlige yonelik béyle bir tepki ilk defa olmustu. (12.12.2013, arastirmaci giinliigii)

Arastirma verilerinden hareketle elestirel okuryazarlikla iligkilendirilmis Tiirkce
derslerine yonelik az da olsa derslerden geri kalmaya yonelik Ogrenci tepkisi geldigi
anlagilmaktadir. Ancak aragtirma verilerinin geneline bakildiginda bu oranin c¢ok diisiik
oldugu goriilmektedir. Uygulama siireci igerisinde mevcut Tiirk¢ce miifredatina yonelik bazi

dil bilgisi dersleri yapilarak 6grenci ve veliden gelebilecek tepkiler dnlenmistir. Uygulama
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stireci sonunda da hem mevcut Tiirk¢e miifredati kazanimlar1 hem de elestirel okuryazarlikla

iliskilendirilmis Tiirk¢e dersi kazanimlarinin tam olarak kazandirildig: belirlenmistir.

Yazmaya tepki

Arastirmanin uygulama siireci igerisinde 6/F sinifi 6grencilerinin yazma becerisini
gelistirmeye yonelik hazirlanan etkinliklere tepki gosterdigi gozlemlenmistir. Yapilan icerik
analizinde toplam kod sayisinin 48’1, toplam ylizdenin %0,88’1, d6grenci algi ve goriisiine
iliskin toplam yiizdenin %7,74°1i, 6grenci tepkileri toplam yiizdesinin %52,74’li yazmaya

tepki olarak analiz edilmistir.

Uygulamamanin 1. haftasinda 6/F smifi 6grencilerinden Selguk’un 6grenci

giinliigiinde yazmaya istekli olmadigina dair climleleri sdyle yansimustir:

Bugiinkii derste reklamlarin arka planinda neler oldugunu ogrendim. Bundan sonra
reklamlar asla beynimi yikayamayacak. Bu dersin reklamlar hakkinda bilingli
olmamiz gerektigi icin yapildigimi diigiiniiyorum. Reklam izlemekten hoslandim.

Yazmaktan binlerce kat iyi. (22.10.2013, Selguk, 6grenci giinliigii)

Uygulamanin 2. haftasinda arastirmacinin 6/F sinifi 6grencilerinin dil becerilerine

yonelik degerlendirmesi arastirmaci giinliigiine su sekilde yansimistir:

Bugiinkii derste yazma etkinligini uygulamak istedigimde bazi 6grenciler yine mi
vazacagiz ogretmenim diye serzeniste bulundu. Aslinda ¢ok yazdiran bir 6gretmen
degilim ama ogrenciler yazmay: pek sevmiyorlar. Bunun yerine konusmayi, okumayi
ve izlemeyi daha ¢ok seviyorlar. Dinleme ise diger becerilere gore daha zayif
oldugunu séyleyebilirim. En ¢ok izlemeyi seven bir sinif var karsimda. Konusma ikinci

swrayt aliyor. Onun arkasindan okuma sonra da dinleme. Dinlemeden sonra da yazma.
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Yani 6/F sinifimin en fazla sevmedigi dil becerisi yazmaydi. Yetersiz kaldiklart beceri
ise dinlemeydi. Bu tespitlerime gore etkinlikleri diizenlemem wuygun olacakti.

(28.10.2013, arastirmaci ginliigii)

Uygulamanin 3. haftasinda yapilan Eskici etkinligi siirecinde Ogrencilerin yazma
etkinligine yonelik ilgisiz davrandig1 tespit edilmistir. Yazma etkinligine yonelik bu ilgisizlik

su sekilde medyana gelmistir:

Arastirmaci: Hikdyeyi biraz daha degistirmek ve sizin goriislerinizi hikdyeye daha
fazla katmak icin bir etkinlik yapmanizi istiyorum. Olsaydim etkinligini yapmanizi
istiyorum. (Siniftan Aaal, hayw, yaa! gibi tepkiler ortaya ¢ikar ve yazma ¢alismasi

istemediklerine dair sesler yiikselir.) (04.11.2013, 13. uygulama dersi, video kaydi)

Uygulama siireci igerisinde 6/F sinifi 6grencilerinden yazma etkinliklerinde bitisik
egik yaziyla yazmak istemedikleri gdzlemlenmistir. Ogrencilerin yazma etkinliginde daha
yaratict ve rahat olmalari, zamani1 daha iyi degerlendirmeleri agisindan uygulama siireci
icerisinde 6grencilerin istedikleri gibi yazabilecekleri ifade edilmistir. Bu durum smif i¢i

ortama ve arastirmaci gézlemine su sekilde yansimistir:

Etkinligi yaparken bazi 6grenciler anlamadiklar: hususlar: sormak i¢in aragtirmacinin

yanina gelir.
Betiil: Hocam diiz yazi yazabilir miyiz?

Arastirmaci: Evet yazabilirsiniz, arastirma boyunca yaziyi serbest yaptigimi
soylemistim. (Ogrenciler her yazil etkinlikten 6nce bu soruyu soruyorlar. Bitisik egik
vazi yazmak istememeleri, el yazisi ile yavas yazan ogrencilerin olmasi, diizgiin

yazayim, yavas yazmamayim derken yazma becerisini ve iireticiligi olumsuz
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etkileyebilecegini diisiindiigiimden, isteyen 6grenci istedigi gibi yazabilecek, dedim.
Bu durumun etkinlikleri de olumlu etkiledigini gézlemledim.) (04.11.2013, 13.

Uygulama dersi, video kaydi)

Uygulamanin 3. haftas1 yazma etkinliklerinin fazla oldugu bir hafta olmasindan dolay1
bu hafta icerisinde Ogrencilerin yazmaya kars1 gosterdikleri tepki daha fazla olmustur.
Arastirmacinin hikdyeyi degistirmeye ve yazara karsi ¢ikmaya yonelik yaptirmak istedigi

yazma etkinligine olan tepki su sekilde gerceklesmistir:

Arastirmaci: Bakalim Hasan’t mutlu etmeye c¢alisalim. Kendi hikdyemizi kendimiz
olusturalim. biz hikdyenin kahramanlarini, olayimi, yerini veya zamanini degistirelim,
bakalim hikdyemiz nasil degisecek? Size bu konu ile ilgili 2. etkinligi veriyorum.
Yazarin yazmis oldugu hikdyenin bazi ozelliklerine karsi ¢ikarak yeni bir hikdye
olusturmaya ¢alisalim. Herkes kendi hikdyesini olustursun. (Siniftan yine yazmaya

karst ugultular ve isteksiz davraniglar ortaya ¢ikmaya baslar.)

Yusuf: Hocam aklima bir sey gelmiyor.

Hamza: Hocam biz ne yazacagiz ya!

Betiil: Hocam konusmaya devam etsek...

Arastirmaci: Hadi bakalim, tembellik yok, giizel hikdyeler yazacaginiza eminim.

(05.11.2013, 14. Uygulama dersi, video kaydi)

Uygulamanin 3. haftasinda 6/F sinifi 6grencilerinden Deniz’in 6grenci giinliigiinde de

yazmaya kars1 tepkinin dile getirildigi ciimleler yer almistir:

Bu derste herkesin durumunun bizim kadar iyi olmadigint 6grendim. Bu derste en ¢ok

kendi diistincelerimizi aciklayabilmekten hoslandim. Bu derste ¢ok sik yazi yazmaktan
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hoslanmadim. Ancak su an ¢ok yazi yazdigimiz icin biraz yorgunum. Biraz fazla yazi

yazdik. (05.11.2013, Deniz, dgrenci giinliigii)

Ogrenci giinliigiine olan tepki anahtar katilimci ogrencilerle yapilan yari
yapilandirilmis goriismelerde de ortaya ¢ikmistir. Anahtar katilimer 6grencilerden Deniz ile

yapilan goriismede 0grenci glinliigiine olan tepki soyle dile getirilmistir:

Arastirmaci: Tiirkce dersinde yapmakta oldugumuz arastirma derslerinden ve

etkinliklerinden memnun musunuz?

Deniz: Ben seviyorum ama bazen de sevmiyorum. Ozellikle yorgun oldugum
zamanlar, bir ara c¢ok yazi yazdik. Yazi yazmaktan bir ara bunaldim. Ogrenci
giinliiklerinde hep aymi sorular var. Siz de haklisiniz, bu sorularla bizde bir gelisim
var mi yok mu ona bakiyorsunuz. Ancak hep aymi sorulara cevap vermemiz bizim

canimizi stkiyor. Benim yazdiklarim fazla degismiyor. Sadece konu degisiyor.

Arastirmaci: Benim de gormek istedigim iste bu. Konu degistigi zaman ogrencinin

fikri degisiyor mu, onu gérmek istiyorum.

Uygulamanin 5. haftasinda etkinlik siirecinin ardinda doldurulan 6grenci giinliigii ile

ilgili arastirmacinin gézlemi arastirmaci giinliigiine su sekilde yansimistir:

Dersin  sonunda o6grenci  giinliigiinii  doldurduk ama  ogrencilerin  6grenci
giinliiklerinden — sikildigini ~ fark  ettim.  Ogrenciler  hep aym  sorulari
cevaplandrdiklarimi, yazmak istemediklerini, bunlart doldurmak zorunda olup
olmadiklarim dile getirdiler. Ogrencilere kibar bir dille Ogrenci giinliiklerinin
arastirma i¢in 6nemli oldugunu, sizlerin bu konu hakkinda kazamimlarinizi ogrenmek

adina gerekli oldugunu ifade ettim. Ogrencilerin iicte biri yani yaklasik 10 6grencinin



294
ogrenci giinliigiinii doldurmak istemedigini fark ettim. Bu konuyu Gegerlik Komitesi
ile goriismeye karar verdim. Uygulamanin bitmesine daha ii¢ hafta vardi, 6grencilerin

boyle bir tepkisi sorun olabilirdi. (19.11.2013, arastirmaci glinliigii)

Uygulama siirecinin sonunda gerceklestirilen arastirma degerlendirme goriismesinde

ogrencilerin 6grenci giinliigiine yonelik tepkileri arastirmaci giinliigiine su sekilde yansimistir:

Uygulamanin bu son giiniindeki arastirma degerlendirme saatinde ogrenciler
arastirma derslerinin en fazla begenmedikleri yonii olarak dgrenci giinliiklerini
gosterdiler. Her hafta ayni sorulart cevaplamaktan biktiklarint soyleyen ogrencilerin
cogu ogrenci glinliigiine karsi tepki duymaya basladiklarini ifade ettiler. (12.12.2013,

arastirmaci giinliigii)

Arastirma verilerine gore elestirel okuryazarlikla iliskilendirilmis Tirkce dersleri
icerisinde gergeklestirilen baz1 yazma etkinliklerine 6grencilerin az da olsa tepki gosterdikleri
anlagilmaktadir. Ancak bu tepkinin arastirma verilerinin elde edilmesini engelleyici bir tepki
olmadig1 da belirtilmelidir. Yazma etkinliklerine tepki daha c¢ok bu etkinliklerin 6grencilerin
ilgisini fazla ¢ekmemesi ya da zor gelmesi olarak aciklanabilir. Yazmaya tepki altinda ele
alian bir bagka tepki ise 6grenci giinliigiinii doldurmaya yonelik bir tepkidir. Ancak bu tepki
de yine arastirma verilerini engelleyici bir tepki olmamis, arastirmacinin 6grencilerle kurdugu

olumlu iletisim ile asilmistir.
Test ¢ozme istegi

Arastirmanin uygulama siireci igerisinde 6grencilerin gosterdigi bir baska tepki olarak
test ¢ozme istegi olmustur. Ogrencilerin ve velilerin dersleri daha iyi 6grenme ve sinavlara
hazirlanma adina Tiirk¢e derslerinde test ¢ozmeye yonelik ¢alisma yapilmasini istedikleri

tespit edilmistir. Ogrencilerin ve velilerin bu istegi iizerine test ¢cdzme genellikle ev 6devi
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seklinde Ogrencilere verilmis ve takibi yapilmistir. Uygulama dersleri igerisinde zamanin
dogru kullanilmas1 agisindan test ¢ozmeye ayri bir ders saati ayrilmamistir. Yapilan igerik
analizinde toplam kod sayisinin 21°i, toplam kod yiizdesinin %0,38’1, 6grenci algr ve
goriislerine iliskin toplam yiizdenin %3,38’1, 0grenci tepkilerine iliskin toplam yilizdesinin

%23,07’si1 test ¢cozme istegi olarak analiz edilmistir.

Uygulama siirecinin baginda anahtar katilimer 6grencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis
goriismede 6grencilerin Tiirkce derslerinde test ¢cozmeye yonelik istekleri olmustur. Anahtar

katilimer 6grencilerden Deniz ve Ismail’in test ¢dzmeye yonelik istekleri su sekilde olmustur:

Arastirmaci: Sence Tiirkge dersleri nasil iglenmeli? Ne tiir etkinlikler yapilmali?
Deniz: Bol bol kitap okunmali ve dgrenci ¢alisma kitabi disinda bol bol soru
¢oziilmeli. Daha ¢ok test ¢ozmeliyiz. Calisma kitabt bana sagma geliyor. Keyifli
etkinlikleri yapma, test ¢cozme ve sizin okuma pargasi ile ilgili sordugunuz bazi sorular
ilgimi gekiyor. Soru ¢ozdiiriirdiim. Ciinkii SBS ye simdiden hazirlanmamiz gerekiyor.
Bundan dolayt test ¢ozmeliyiz.
Ismail: Bence Tiirkce dersleri béyle giizel. Aynen boyle islenmeli. Belki kitap okuma
saati iki saate ¢ikarilabilir. Konular: pekistirmek igin test ¢ozme arttirilabilir. Bence
her hafta 2 saat kitap okuma 1 saat de test ¢ézme olmal. (11.10.2013, anahtar
katilimer 6grencilerle yar1 yapilandirilmis gériisme)
6/F smifi 6grenci ve velilerinin Tiirk¢e derslerinde test ¢6zmeye yonelik istekleri
gecerlik komitesi toplantisinda da goriisiilmiistiir. Gegerlik komitesi iiyeleri ile yapilan

goriisme ve bu konudaki ¢6zlim onerileri sdyle dile getirilmistir:

Komite iiyeleri ile ogrencilerin test ¢ozme istegi ile ilgili konustuk. Uygulamay bir yil

once 8. Swniflar iizerinde yapmayr diisiindiigiimii ancak 8. sinif ogrencilerine SBS
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yerine TEOG ad:i altinda birinci ve ikinci donem olmak iizere 2 tane sinav
getirildiginden dolayr uygulamayr 6. veya 7. swnifta yapmayr diisiindiigiimii dile
getirdim. Ancak 6. suf ogrencilerinde dahi test ¢ozme, velilerden de kaynak kitap
olarak bir test kitabt alma istegi geldigini dile getirdim. Komite tiyeleri de test
ortaminin egitim sistemimizin bir sorunu oldugunu, arastirmayr miimkiin oldugu kadar
az etkilemesine yonelik onlem almam gerektigini dile getirdiler. (25.10.2013, gecerlik

komitesi)

Uygulama siirecinin 4. haftasinda 6/F smifinin sessiz ve caliskan 6grencilerinden
Aysegiil’lin ders islememeye yonelik tepkisi ve Ogrencilerin test ¢dzme istegi arastirmaci

tarafindan su sekilde gézlemlenmistir:

Bugiin 6/F suifina Tiirkge dersi igin girdigimde 6grenciler ne yapacagimizi sordu,
Bazi ogrenciler arastirma yapalim, bazilari test ¢ozelim, test ¢ozme saati yapmamiz
lazim diye istekler oldu. Arka sirada oturan Aysegiil 'den, ne arastirmasi ya hi¢ ders
yapmiyoruz diye bir ciimle ¢ikti. Aysegiil aslinda sessiz bir 6grencidir. Pek fazla derse
katilmaz. Aysegiil’iin bu ciimlesi beni sasirtti, diyebilirim. Ben de 6grencilere bugiin
ders isleyecegimizi soyledim. Bana sormak istediginiz testler varsa ders igerisinde
sorabileceklerini dile getirdim. Gergekten de ders islemem gerekiyordu, aksi halde
ozellikle ¢aliskan ogrencilerin tepkisiyle karsilasabilirdim. (14.11.2013, arastirmaci

glinltigii)

Arastirma verilerine goére uygulama stireci igerisindeki elestirel okuryazarlikla
iliskilendirilmis Tiirk¢e derslerinde 6grencilerin sinavlara hazirlik ve dil bilgisi derslerini daha
1yl 6grenmek amaciyla test ¢6zmek istedikleri tespit edilmistir. Ancak arastirmacinin bazi dil

bilgisi dersleri yapmasi ve test ¢cozmeye yonelik ev ddevleri vermesi ile boyle bir tepkinin
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etkisi azaltilmistir. Uygulama dersleri igerisinde gerceklesen bu test ¢ozme tepkisinin de yine

aragtirma verilerini elde etmeyi engelleyecek 6nemli bir etkisi olmamuistir.

Uygulanan Ogretimin Ogrencilerin Tiirkce Dersi Tutumlarma Etkisine iliskin Bulgular
ve Yorum

Yapilan igerik analizinde toplam kod sayisinin 968’1, toplam kod yiizdesinin
%17,86’s1 dgrencilerin uygulama siireci igerisinde Tiirk¢e dersine yonelik gelistirdikleri
tutum degisikligi olarak analiz edilmistir. Tiirk¢ce dersi tutum degisikligi temast kendi
icerisinde elde edilen verilerin kodlamasina gore 6grenci memnuniyeti ve eski ve yeni Tiirkce

derslerinin karsilastirilmast adli iki kod baglig1 altinda analiz edilmesi uygun goriilmiistir.
Ogrenci memnuniyeti

Yapilan igerik analizi sonucunda toplam kod sayisinin 642’si, toplam kod yiizdesinin
%11,85’1, Tiirk¢e dersine yonelik tutum degisikligi toplam yiizdesinin %66,32°si dgrenci
memnuniyeti olarak tespit edilmistir. Ogrenci memnuniyeti verilerinin igeriklerine gére
ogrenci ilgisi ve ogrenci ilgisizligi olmak tizere iki alt tema altinda degerlendirmenin uygun

olacagina karar verilmistir.
Ogrenci ilgisi

Arastirmanin uygulama siirecinde 6grencilerin uygulama derslerine {ist diizey bir ilgi
gosterdikleri arastirma verileri lizerine yapilan igerik analiz sonucu tespit edilmistir. Yapilan
icerik analizinde toplam kod sayisinin 554’1, toplam yiizdenin %10,22’si, Tiirk¢e dersi tutum
degisikligine iligkin toplam yiizdenin %57,23’1li, 6grenci memnuniyetine iliskin yiizdenin
%86,29’u grenci ilgisi olarak kodlanmistir. Ogrencilerin Tiirkge ders ortaminda, dgrenci
giinliiklerinde ve goriigmelerinde uygulama derslerine ilgi duyduklarina dair veriler elde

edilmistir. Aragtirmaci giinliigline ve veli goriismelerine de bu 6grenci ilgisi yansimustir.
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Ogrencilerin klasik Tiirkce ders isleyisinden farkli bir ders ortamima girmeleri, genel olarak
uygulama etkinliklerini begenmeleri, aragtirmacinin 6/F siifi 6grencileri ile iletisiminin iyi
olmasi igerik analizinde 6grenci memnuniyetinin ve dolayisiyla 6grenci ilgisinin iist diizeyde

cikmasini sagladig diisiiniilmektedir.

Arastirmanin uygulama siireci icerisinde 6grencilerin gosterdigi ilgi ilk giin ilk derste

ortaya ¢iktigina dair bir gozlem aragtirmaci giinliigiinde su sekilde dile getirilmistir:

Bugiin ilk uygulama dersimi yaptim. Reklamlarla ilgili olan “Ne Kadar Reklam O
Kadar Para” adli bir metin ve etkinliklerden olusan ders icerigi olduk¢a yogun gegti.
Ogrenciler hem metin hem de etkinliklere yogun katilim gésterdi. Reklamlarin giincel
bir konu olmasi ve konunun ogrencilerin ilgisi cekmesi; elestirel okuryazarlik
ortamimn saglanmasinda kolayhk sagladigim séyleyebilirim. Ogrenciler reklamlar
konusunda hi¢ de azimsanmayacak bir bilgi birikimine sahipti. Hatta benim
bilmedigim ve seyretmedigim reklamlardan bile bahsettiler. On hazirlik sorular ile
baslayan ders, metnin okunmasiyla devam etti. Metnin okunmasindan sonra sordugum
elestirel okuryazarlik sorulart ile 6grencileri yonlendirmeye ¢alistim. Bekledigim gibi
bu sorularin karsiliginda ogrencilerden onemli cevaplar almaya basladim.

(21.10.2013, arastirmact giinliigii)

Uygulama siirecinin 2. haftasinda 6/F siifinin ¢aliskan 6grencilerinden Zehra’nin
ogrenci glinliigiinde yer alan ciimleler 6grencilerin uygulama derslerine yonelik ilgisini

yansittig1 sdylenebilir:

Gazetelerde bazi insanlarin para icin her tirlii yalant séyleyebilecegini ogrendim.
Gazetelere olan giivenim azaldigi i¢in haber izlemeye veya en tarafsizini bulmaya

karar verdim. Isledigimiz de derste bir de her okuduguma inanmamayr érendim.
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Ders icerisinde bir tartisma konusu ciktigi icin cok mutlu oldum. Insanlarin
duygularini diisiinmeden séylenen yalanlar beni c¢ok iizdii. Ogretmenimiz daha az
bagiriyor. Ve ¢oookk daha eglenceli ders isliyoruz. (BU ARASTIRMA HIC

BITMESIN.) (31.10.2013, Zehra, dgrenci giinliigii)

Uygulama siirecinin 3. haftasinda Eskici etkinliginin islenis siirecinde ise 6/F sinifinin
sessiz ve caliskan Ogrencilerinden Merve uygulama derslerine yonelik ilgisini 6grenci

giinliglinde su sekilde dile getirmistir:

Ben bu derste en ¢ok sevgili arkadasimiz Umut’un gelmesinden hoslandim. Bu ders
cok zevkli gecti. Yani ben su anda kendimi mutlu hissediyorum. Bu ders daha onceki
Tiirkce dersleri ile kiyasladigimda aralarinda bir degisiklik vardi. Bence simdi

isledigimiz konu daha iyi ve giizel. (05.11.2013, Merve, 6grenci giinliigii)

6/F smnifinda orta diizey basariya sahip ve konuskan bir 6grenci olan Burak’in annesi
Rukiye Hanim’la yaptigim bir telefon goriigmesinde Burak’in Tiirkge ders ortamindan

etkilenerek annesine gosterdigi sevgi gdsterisi arastirmaci giinliigiine soyle yansimigtir:

Bu aksam goriistiigiim diger velim ise Burak’in annesi Rukiye Hamm'di. Burak da
swniftaki aktif ogrencilerden. Futbol oynamayr ¢ok sever. Rukiye Hanim Burak’in
kardegsine ders ¢alistirdigini soyledi ve yaptigimiz telefon goriismesinde sunlar: dile
getirdi: “Burak genellikle o giin okulda ne olduysa bana anlatir. Eve geldikten sonra
bana sarildi, yanaklarimdan optii, sizin odev verdiginizi séyledi, ddevinizi sahsen ¢ok
begendim. Tesekkiir ederim. Burak bana ilk hangi kelimeyi séyledigimi sorunca ben de
“Baba” kelimesini séyledigini ifade ettim. Rukiye Hanima verdigi bilgilerden dolay:
tesekkiir ettim. Telefon goriismemizi iyi dileklerle bitirdik. (06.11.2013, arastirmaci

giinliigii)
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Uygulamanin 4. haftasinda “Afislerin Diinyas1” adli etkinligin islenis siirecinde 6/F
siifi 6grencilerinin etkinlige ve ders ortamina gosterdigi ilgi arastirmact gézlemine su sekilde

yansimistir:

Arastirmact tahtaya yeni bir afis yansitir ve dgrencilerden sevimli fastfood
viveceklerinin bulundugu afise yonelik giizel tepkiler gelir, “Ne sirin, ¢ok sirinler, ¢ok
sevimliler, hepsini yemek istiyorum.” gibi olumlu doniitler gelir. Arastirmaci soru
sormadan ogrenciler parmak kaldirmaya baslar. Gozlemlerime gére ogrenciler artik
kendileri elestirel okuryazarliga baslamaktadw. (11.11.2013, 17. uygulama dersi,

video kayd1)

Uygulama siirecinin yine 4. Haftasinda arastirmacinin etkinlikle ilgili bir agiklamasina

ogrencilerin gosterdigi olumlu ilgi su sekilde olmustur:

Arastirmaci: Ben size bir miijde vereyim, yarin herkes ders saatimizin birinde kendi
afisini  kendisi hazirlayacak. (Sinifta alkiglamalar, tezahiiratlar, memnuniyet
gosterileri oluyor, Yupiiii! diye bagirmalar oluyor.) Bu isledigimiz afislere benzer
veya zit afisler yapacagiz. Bundan dolayr yarin i¢in renkli kalem veya boya

getirebilirsiniz. (11.11.2013, 17. uygulama dersi, video kaydi)

“Afislerin Diinyas1” adli etkinligin yeniden yapilandirma asamasinda ise ogrenciler
sorguladiklar1 afiglere karsi ¢ikarak kendi afislerini olusturmalari ve bu afig hazirlama

siirecindeki olumlu ders ortami arastirmaci gézlemine su sekilde yansimstir:

Ogrenciler arada swada égretmenin yamina geliyor ve fikir almak istiyorlard:.
Ogrenciler durumlarindan  gayet memnundu. OSrencilerin  yiizleri  giiliiyor,
birbirleriyle renkli kalem alig verigi yapiyorlardi. Bir ders ortami olarak ¢ok giizel bir

ortam olusmustu. Ogrenciler kendi arasinda konu ile ilgili fikir alis verisi yapiyor,
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ayni zamanda diigiincelerini resimlerle birlikte afise yansitryorlardi. Kisacasi
ogrenciler giile oynaya afis hazirliyorlardi. (12.11.2013, 19. uygulama dersi, video

kayd1)

Anahtar katilimer 6grenci Zehra ile yapilan bir gorlismede uygulama derslerinden

memnuniyet ve uygulama sonrasi eski Tiirk¢e derslerine donme siireci su sekilde yansimistir:

Arastirmaci: Tiirkce dersinde yapmakta oldugumuz arastirma derslerinden ve

etkinliklerinden memnun musun?
Zehra: Hocam ¢ok giizel gegiyor Tiirkge dersleri, bu arastirma hi¢ bitmese olur mu?

Arastirmaci: Arastirma derslerini begenmene sevindim. Arastirma icin 13 Aralik’a

kadar izin aldim.

Zehra: Bir daha arastirma icin izin alin hocam ne olacak? Hocam Tiirkge dersleri
cok giizel geciyor. Hele su Tiirkce ders kitabi ve ¢alisma kitabindan kurtulduk ya buna

¢ok seviniyorum.
Arastirmaci: Tekrar eski Tiirkge derslerine donmek zor olacak galiba.

Zehra: Bence de ¢ok zor olur dgretmenim. Velilerimiz de ilk toplantida soylemis
zaten, daha sonra eski Tiirkce derslerine nasil doneceksiniz diye. Bence eski Tiirkge
derslerine donmeniz zor olacak. (14.11.2013, anahtar katilimci Ogrencilerle yari

yapilandirilmig goriisme)

Smif Ogretmeni Burak Bey, 6/F smifi dgrencileriyle yapmis oldugu odak grup
gorliismesi neticesinde 6grencilerin uygulama derslerinden memnuniyeti ile ilgili su goriisleri

dile getirmistir:
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6/F sinifi ogrencileri Tiirkce dersinde gerceklestirilen arastirmadan olduk¢a memnun
olduklarin: ifade ettiler. Ogrenciler Tiirkce derslerinin zevkli ve eglenceli gectigini
ozellikle gorsel metinlerin ilgilerini c¢ektigini dile getirdiler. Kendilerini miinazara
vapar gibi hissettiklerini séyleyen ogrenciler yeni Tiirk¢e derslerinde yaptiklari
etkinliklerin elestirel yeteneklerini  gelistirdigini  séylediler. (14.11.2013, smif

Ogretmeni odak grup goriismesi)

6/F smifinin akademik basar1 olarak en basarisiz 6grencilerinden Mete hakkindaki

arastirmact gézlemi ise aragtirmaci giinliigline su sekilde yansimaistir:

Swnifin ders basarisi olarak diisiik ogrencilerinden Mete, ne zaman beni gorse hocam
benimle de goriisiin, baskasiyla goriismiigsiiniiz benimle de gériisiin, hocam bugiin de
arastirma yapalim gibi ciimlelerle oniime ¢ikiyor. Mete’nin derslerle pek ilgisi yoktur
ama sevimli bir ¢ocuktur. Futbol oynamayt sever. Hatta bir futbol kursuna gittigini
biliyvorum. Uygulamadan onceki  Tiirk¢e derslerinde derse katildigini  hig
hatirlamiyorum. Ancak uygulama siirecinde ozellikle reklamlar ve eskici hikdyesinde
derse katildigim fark ettim. Bu durum beni memnun etti. (14.11.2013, arastirmact

giinliigii)

Uygulama siirecindeki etkinliklerin 6grencilerin ilgisini ¢ekmesiyle Ogrencileri
harekete gecirdigine dair baska bir arastirmaci gozlemi ise arastirmaci giinliigiine sOyle

yansimistir:

Bugiin Zehra, Giilsah ve Betiil teneffiiste yanima geldi ve benden bir istekte bulundu.
Bana yeni Tiirk¢e derslerinin ¢ok giizel gittigini ancak bu derslerde dramanin ve
tiyatronun eksik oldugunu séylediler. Kendilerinin yeni Tiirkce derslerinde isledigimiz

konularla ilgili bir tiyatro hazirlamak istediklerini ifade ettiler. Bu durum beni ¢ok
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mutlu etti. Yaptigimiz dersler 6grencileri eyleme gegiriyordu. Ben de gazeteler ve
reklamlarla ilgili icerisine elestirel bir yaklasimin da oldugu bir tiyatro
hazirlayabileceklerini soyledim. Cok sevindiler ve hemen ¢alismaya baslayacaklarini

dile getirdiler. (21.11.2013, arastirmaci giinliigii)

Uygulama stirecinin son haftalarinda arastirmacinin uygulama silirecinin sonuna
yaklastiklarina dair bilgi vermesi lizerine 6grencilerin gosterdikleri tepki ders ortamina su

sekilde yansimistir:

Arastirmaci: Evet, haftaya internet bagimliligr iizerine bir konumuz var.
Arastirmanuzin bitmesine de iki hafta kaldi. (Ogrenciler bu ciimleden hoslanmaz,
Neee? Bitmesin!, Hayir! gibi kelimeler siniftan yiikselmeye baglar.) (25.11.2013, 25.

Uygulama dersi, video kayd1)

Uygulama siirecinin 6. haftasinda “Niikleer Enerji Yararli mu Zararli mi” adh
etkinligin islenis siirecinde Ogrencilerin kiigiik gruplara ayrilarak olusturduklar1 tartisma

ortamina dgrencilerin olumlu ilgileri gézlemlenmistir:

Arastirmacy: Simdi arkadaslar kiiciik gruplar kuracagiz ve niikleer enerji iizerine
once kendi aranizda goriigecek, tartisacaksiniz. Sonra da her gruptan segeceginiz bir
sozcii grubun bu konuda aldigi karari ve diisiinceleri bizlere sunacak. (Ogrenciler
Yupi! Yasasin! Hocam miinazara mi yapacagiz, hocam ben su arkadasimla olmak
istivorum seklinde tezahiiratlar ve konusmalar oldu. Ogrencilerin béyle bir
uygulamayr sevecekleri her hallerinden belliydi. (26.11.2013, 27. uygulama dersi,

video kayd1)

6/F siif 6gretmeni Burak Bey, 6grencilerle yapmis oldugu odak grup goriismesinde

33 6grenciden 32 dgrencinin uygulama derslerinden memnun oldugunu, sadece Giilsah’in dil
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bilgisi islenmedigi seklindeki diisiincesinden dolayr memnun olmadigini hazirladig1 gériisme

raporda dile getirilmistir:

Ogrenciler arastirma ile ilgili isledikleri derslere arastirma dersleri veya yeni Tiirkce
dersleri olarak isimlendirdiklerini tespit ettim. 6/F sinifinda 33 6grenciden 32 ogrenci
arastirma derslerinin devam etmesini istedi. Sadece bir dgrenci Giilsah eski Tiirkce
derslerine geri donmek istedigini dile getirdi. Giilsah’a bunun sebebini sordugumda
ise ses bilgisi konusu ile ilgili deneme sinavinda ¢ok yanlisimin ¢iktigini eski Tiirkge
dersleri olsaydi daha fazla dil bilgisi isleyebileceklerini séyledi. Ancak diger
ogrenciler bu fikre fazla katilmadi. Yusuf ve Hamza, Onder Ogretmenin zaten haftada
1 veya 2 saat dil bilgisi isledigini, dil bilgisinden ¢ok ayrintili konu islemediklerini

ifade ettiler. (28.11.2013, smif 6gretmeni odak grup goriismesi)

Uygulama siireci icerisinde gerceklestirilen gecerlik komitesi toplantilarinda izlenen
video goriintiilerinden hareketle komite tiyeleri olumlu ders ortami ile ilgili su sekilde bir

gozlemde bulunmustur:

Bugiin yapmis oldugumuz gegerlik komitesinde komite tiyeleri ile uygulama stirecini
degerlendirdik. Komite tiyeleri siniftaki goriintii ortaminmin iyi oldugunu, 6grencilerle
iyi iletisim icerisinde bulundugumu dile getirdiler. Nitel bir arastirmanin onemine
dikkat ¢eken tiyeler bu okulda, bu sinifin 6gretmeni olmanin arastirma agisindan bir

avantaj oldugunu ifade ettiler. (29.11.2013, gecerlik komitesi)

Uygulama siirecinin 7. haftasinda “Sahte Bir Ekran” adli etkinligin islenisine dair

arastirmacinin yaptig1 gézlem arastirmaci giinliigiinde soyle dile getirilmistir:

Bugiin uygulama dersinin 1. saatinde facebook ile ilgili bir metin olan “Sahte Bir

Diinya” adli okuma parcasini okuduk. Ogrencilere bu haftaki konumuzun Facebook
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oldugunu soyledigimde siniftan oley!, yasasin! gibi memnuniyetlerini gdsteren
bagrismalar oldu. Daha dersin basinda ogrencilerin facebook ile ilgi ve alakalarinin
ne kadar fazla oldugunu gosteren izlenimlerim vardi. Smifia 5 6grencinin Facebook
sayfasi yoktu. 16 ogrenci haftada bir facebook sayfasina giriyordu. 12 6grenci ise her
giin veya iki giinde bir facebook sayfasina girdigini ifade etti. Ogrencilerin Facebook
hakkinda séyleyecekleri ¢ok sey oldugu her hallerinden belliydi. Facebook konusunun
gorselligi dayanmast ve giinliik hayatin bir parcast haline gelmesi derse olan ilgiyi

arttiracagi belliydi. (02.12.2013, arastirmaci giinliigii)

Uygulamanin 8. ve son haftasinda 6/F smifi 6grencilerinden Burak, “Gordiiklerimize
mi Inanalim Gergeklere mi” adli etkinligin yapilmasindan sonra uygulama derslerine olan

ilgisini 6grenci glinliigiinde su ciimlelerle dile getirmistir:

Bugiinkii dersimizde bir seyler hakkinda yorum yapmay: ogrendim. Bugiinkii derste
her seyden hoslandim. Her sey ¢ok giizeldi. Cok mutluyum hep boyle ders igleyelim.

Her sey ¢ok giizel hocam !!! (10.12.2013, Burak, 6grenci giinliigii)

Uygulamanin son haftasinda uygulama siirecinin artik bittigini dile getirdigimde 6/F
sinift  Ogrencilerinden Fatma Nur’un tepkisi arastirmaci gilinliiglinde su sekilde dile

getirilmistir:

Bugiin 2. saatte artik arastirmamizin son haftasinda oldugumuzdan bahsettigimde bazi
ogrenciler bundan memnun kalmadi. Fatma Nur, daha fazla tepki gostererek
“Yapmayin hocam, bitmesin.” diye cevap verdi. Sinifin ve Fatma Nur'un bu

tutumundan memnun kaldim. (10.12.2013, arastirmaci giinliigii)
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Uygulama siirecinin sonunda anahtar katilimec1 6grencilerle yapilan goriismede ise
Ismail ile Ayhan, uygulama siireci ile ilgili olumlu diisiincelerini su sekilde dile

getirmislerdir:

Arastirmaci: Arastirma ile ilgili yapmis oldugumuz 8 haftalik Tiirkce derslerinin

genel olarak nasil gegtigini diigiiniiyorsunuz?

Ismail: Ogretmenim bence eglenceliydi. Gorseller falan, niikleer santraller falan ben
dyle bir sey bilmiyordum. Ilk defa égrendim. Gazetenin falan yalan yazdigini. Oyle

seyler 6grendik. Gorseller eglenceli oluyordu. Daha zevkli bir ders isliyorduk.

Ayhan: Ogretmenim bence 8 hafta ¢ok cabuk gecti. Sanki 8 hafta 4 hafta olmamistir
gibi aklimda diisiintiyorum. Dersler ¢ok eglenceli gecti. Ben bir haber gordiigiim
zaman bazen baktim, bir resme goz atardim. Bir giin yine bir habere baktim. Habere
¢ok tiziildiim. Sonra bu derste elestirmeyi de ogrendigimizden dolayr gazetenin yanlig
veya dogru yazabilecegi aklima geldi. Bir de gorseller olarak siiperdi ama ne yazik Ki

bitti hafta. (11.12.2013, anahtar katilime1 6grencilerle yart yapilandirilmig gériisme)

Uygulama siirecinde etkinliklere ve ders ortamina en fazla ilgi gosteren 6grencilerden
biri olan 6/F smifinin ¢aligkan 6grencilerinden Zehra’nin aragtirma degerlendirme yazisinda

duygu ve diisiincelerini ictenlikle dile getirdigi goriilmiistiir:

Harika bir sekiz hafta gecirdim. Bana elestirel okuryazariik diye bir sey oldugunu
ogrettiginiz ve beni hayata hazirladiginiz igin tesekkiirler. Reklamlar, Facebook ve
Niikleer santraller. Reklamlar ve Facebook hayatin icinden bol gorselli oldugu igin
¢ok begendim. Niikleer santral tartismaya uygun ve bilinglendirici oldugundan ve
kavga etmeden tartisabildigimiz i¢in giizeldi. Yazi yok, ¢cantaya agirlik yoktu ve daha

farkly etkinlikler yaptik. Cok daha eglenceliydi. Tiim bu konular giinliik yasamdan
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oldugu icin ise yaramamas: imkdansiz. Gazeteler ve diyalog sorgulama ¢ok isimize
yarar. Insanlara karsi daha tedbirli oluruz. Elestirel okuryazarlik ise yaramayacak bir
sey degil. Bence bu dersler normal derslerden daha fazla sey ogretti, Prof. Dr. olunca

gortismek dilegiyle. (12.12.2013, Zehra, arastirma degerlendirme yazisi)

Uygulama siirecinin son haftasi gergeklestirilen odak grup gériigmesinde grencilerin

uygulama etkinliklerinden memnuniyetini sinif 6gretmeni Burak Bey su sekilde ifade etmistir:

6/F swinifi 6grencilerinin Tiirkge derslerinde yapilan arastirma derslerinden ¢ok yiiksek
bir oranda memnun olduklarini tespit ettim. 33 ogrencinin bulundugu sinifta sadece 1
ogrenci (Giilsah) bu derslerden ¢ok sikildigini ifade etti. 32 grenci ise ¢esitli
ozellikler ve nedenler ileri siirerek arastirma derslerinden ¢cok memnun olduklarini
dile getirdiler. Arastirma derslerinden memnun olan ogrenciler, bu dersleri begenme
sebebi olarak derslerin eglenceli olmasi, elestiri oramimin yiiksek olmasi, gorsel
metinlerin olmasi, herkesin soz almaya istekli olmasi, herkesin diisiincelerini acik¢a
ifade edebilmesi gibi hususlar: dile getirdiler. (12.12.2013, sinif 6gretmeni odak grup

goriismesti)

Uygulama siirecinin sonunda yapilan veli toplantisinda 6/F sinifi 6grencilerinden
Ayhan’in annesi ile yapilan goriismede Nuray Hanim arastirma ile ilgili diisiincelerini ve

Ayhan’in Tiirk¢e dersine olan ilgisini su sekilde ifade etmistir:

Bu arastirmayr bizim smifimiz i¢in bir sans olarak goriiyorum. Yapilan bu
arastirmayla ogrencilerin  Tiirk¢e dersine olan ilgilerinin daha da arttigina
inantyorum. Ayhan’in insanlara ve hayata daha olumlu bakis agis1 gelistirdigini
gozlemledim. Ayhan’in Tiirkce dersine ve siz 6gretmenime karsi sevgi ve saygisinin

daha da arttigim diisiiniiyorum. (12.12.2013, Nuray Hanim, veli goriismesi)
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Arastirma verilerine gore elestirel okuryazarlikla iliskilendirilmis Tiirk¢e derslerine
ogrencilerin st diizey bir ilgi duyduklar1 anlasilmistir. Bu 6grenci ilgisi video ve ses
kayitlarinda, 6grenci ve veli gorlismelerinde, 0grenci ve arastirmact giinliiklerinde agikca
goriilmektedir. Bu ilginin sebebi olarak 6grenciler; uygulama derslerinin daha onceki derslere
gore daha ilgi ¢ekici olmasini, etkinliklerin ve metinlerin 6zelliklerini, gorsel metinlerin
cekiciligini ve elestirel okuryazarlik ortamindaki elestiri ve tartisma ortamini gostermislerdir.
Arastirmanin uygulama asamasinin genel olarak olumlu gegmesinde Ogrenci ilgisinin {iste

seviyede olmasinin etkili oldugu diisiintilmektedir.
Osrenci ilgisizligi

Arastirma verileri igerisinde az da olsa elde edilen verilerden bir tanesi de 6grencilerin
aragtirmaya veya uygulama derslerine ilgisizligi olmustur. 6/F siifi 6grencilerinin biiytlik
oranda arastirma siirecinden memnun oldugu yapilan igerik analizi ile ortaya ¢ikmistir. Ancak
nadiren de olsa bazi Ogrenciler c¢esitli nedenlerle uygulama siireci igerisinde ilgisizlik
gostermislerdir. Yapilan igerik analizinde toplam kod sayisinin 88’i, toplam yiizdenin
%1,62°s1, Tiirkge dersi tutum degisikligine iliskin toplam yilizdenin 9%9,09’u, 6grenci

memnuniyetine iligkin toplam yiizdenin %13,71°1 6grenci ilgisizligi olarak analiz edilmistir.

6/F smifinin basarili ve genel kiiltiirii iyi olan 6grencilerden biri olan Serpil’in ona
ders igerisinde s6z hakki verilmediginden dolay1r derse karsi takindigi tavir arastirmaci

giinliigiinde su sekilde dile getirilmistir:

Videoyu seyrederken fark ettim. Derse aktif katilan Serpil, dersin 2. boliimiine hi¢
katilmamusti. Bunun sebebini Serpil’in ogrenci giinliigiinii okuyunca anladim. Serpil
benim sordugum bazi sorulart sevmedigini dile getirmisti. O an aklima geldi, Serpil e

bir defasinda séz hakki vermemistim. Bana kirilmisti. Bundan eminim. Serpil’i
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tantyorum ¢iinkii. Serpil birka¢ kez konuyu dagitan konusmalar yapmisti. Genel
kiiltiirii iyi bir 6grenciydi ve konusacak ¢ok seyi vardi. Ben konuyu dagitmayalim diye
Serpil’e sz hakki vermemigtim. O da o dakikadan sonra derse katilmadi. Bunu daha
once Selcuk ve Ismail de yapmisti. Uygulama siirecinde bu duruma dikkat etmeliydim.

Ogrencileri kirmak veri kaybina neden olabilirdi. (28.10.2013, arastirmaci giinliigii)

Uygulama siireci igerisinde anahtar katilimci Ogrencilerden Hamza ve Yusuf ile
yapilan goriismede Hamza ve Yusuf’un uygulama konularini aileleriyle paylasmalari ile ilgili

ilgisiz bir tutum igerisinde olduklar tespit edilmistir:

Arastirmaci: Arastirmamiz ile ilgili ogrendiklerimizi anne ve babamizla paylasmamiz

nasil oldu?

Hamza: Hocam benim babam eve geldiginde yorgun oluyor, ge¢ geliyor, bazen uyuya
kaliyor. Annem zaten kardesimin isi hi¢ bitmiyor, onunla ugrasiyor, yemek yapiyor.

Hep bir seyle ugrastigi icin konusamadim. Biraz da unuttum.

Yusuf: Hocam, ben annem ve babamla paylastim ama az paylastim. Bir keresinde
babamla Ingilizce calisirken babama gazeteleri, reklamlar: isliyoruz, dedim. Babam
da tamam, dedi. O da unutmugtur bile yani. (14.11.2013, anahtar katilimc1 6grencilerle

yar1 yapilandirilmig goriisme)

Uygulama siirecinin 6. haftasinda islenen “Niikleer Enerji Yararli m1 Zararli m1” adl

etkinlige 6/F simifinin ¢ok konuskan 6grencisi Giilsah’1n ilgi gostermedigi gozlemlenmistir:

Giilsah soz ister. Swifta ¢ok konuskan bir ogrenci olan Giilsah bu derse hig
katilmamistir. Arastrmact bunun nedenini sordugunda Giilsah bu konunun ilgisini

cekmedigini soyler. Arastirmaci en azindan konustuklarimizdan bir seyler 6grenip
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ogrenmedigini Giilsah’a sordugunda Giilsah yine fazla bir sey anlamadigini, daha
once niikleer santral ile ilgili bir sey duymadigimi dile getirir. (25.11.2013, 25.

Uygulama dersi, video kaydi)

Uygulama stirecinin ilk haftalarinda 6grenci ilgisinin iist diizeyde oldugunu ancak son
haftalarda 6grencilerin uygulama derslerine olan ilgisinin diistiigline dair anahtar katilimci

ogrencilerden Serpil ve Zehra’nin goriisleri su sekilde olmustur:

Arastirmaci: Arastirma ile ilgili yapmis oldugumuz 8 haftalik Tiirkce derslerinin

genel olarak nasil gegtigini diigiiniiyorsunuz?

Serpil: Basta giizeldi. Klasik Tiirk¢e dersi yapmamak daha farkl bir Tiirk¢e dersi
yapmak daha iyi oldu. Genelde ayni yorumlar, ayni konular oldugu icin sonlara dogru

ben sikildim acikcasi.

Arastirmaci: Son iki haftada ogrencilerin biraz ilgisinin azaldigini gézlemledim.

Zehra: Cogu kiside bence ayni oldu. Baslarda ¢ok iyi gidiyordu béyle. Sonlara dogru

sorular mi azaldi, konular mi ayniydi. Yorumlar genelde ayniydi.

Arastirmaci: O zaman genel olarak iyi ama sonlara dogru ilgimiz azaldi diyebiliriz,
anladigim kadariyla. (11.12.2013, anahtar katilimec1 6grencilerle yar1 yapilandirilmis

goriisme)

Uygulama siirecinin sonunda 6/F sinifinin en sessiz 6grencilerinden Halil’in arastirma

degerlendirme yazisindaki arastirma memnuniyetsizligi géze ¢arpmaktadir:

Uygulama dersleri bence giizel ge¢medi, sikictydi. Niikleer santralleri ve diyalog
sorgulama bunlart begenmedim, digerlerini begendim. Derslerin eski Tiirkce

dersleriyle de hicbir fark yoktu. Eski dersler bana gore daha giizeldi. Yeni
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derslerimizde ogrendiklerimizi ileriki zamanlarda kullaniriz. Bence arastirma dersleri

az yararl oldu. (12.12.2013, Ali, arastirma degerlendirme yazisi)

Arastirma verilerine gore elestirel okuryazarlikla iligkilendirilmis Tiirk¢e derslerinde
Ogrencilerin az da olsa ilgisizligi olmustur. Ancak bu ilgisizlik genellikle 6grencilerin bireysel
ilgisizligi ile sinirli kalmis, 6grenci ilgisizligi simmif geneline yayilmamistir. Bu 6grenci

ilgisizliginin arastirmadan veri elde etmeyi engelleyecek diizeyde olmadigi anlasilmaktadir.

Eski ve yeni Tiirkce derslerini karsilastirma

Arastirma verileri lizerinde yapilan icerik analizinde 6grencilerin uygulama stirecinde
isledikleri Tiirkce dersine “Yeni Tiirkce dersleri”, uygulama siirecinden Onceki Tirkce
derslerine ise “Eski Tiirk¢e dersleri” olarak isimlendirdigi gdzlemlenmistir. Ogrenciler ders
ortaminda, yapilan goriismelerde, 6grenci giinliiklerinde uygulama siirecindeki derslerin eski
Tirkce derslerine gore cok farkli oldugunu dile getirmislerdir. Hatta uygulama siireci
igerisinde yapilan baz1 goriisme ve gozlemlerde bazi 6grencilerin eski Tiirkge derslerine tepki

gosterdigi anlasilmistir.

Yapilan igerik analizinde toplam kod sayisinin 326°s1, toplam yiizdenin %6,01°1,
Tiirk¢e dersi tutum degisikligine iliskin toplam ylizdenin %33,67’si eski ve yeni Tiirkce
derslerinin karsilagtirilmasi alt temasi altinda degerlendirilmistir. Toplam kod sayisinin
252’si, toplam yiizenin %4,65°1, Tiirk¢e dersi tutum degisikligine iligkin kod yiizdesinin
%26,03°1, eski ve yeni Tiirk¢e derslerinin karsilastirilmasi yiizdesinin %77,31°1 eski Tiirkce
derslerinden farkli olarak kodlanmistir. Toplam kod sayisinin 26’s1, toplam yiizdenin
%0,47’si1,Tiirkge dersi tutum degisikligine iliskin kod yiizdesinin %2,68’1, eski ve yeni
Tiirk¢e derslerinin karsilastirilmasi toplam yiizdesinin %7,98’si eski Tiirk¢e dersleriyle ayni

kodu ile nitelendirilmistir. Toplam kod sayisinin 48’1, toplam yilizdenin 0,881, Tiirk¢e dersleri
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tutum degisikligine iliskin kod ylizdesinin %4,95’1, eski ve yeni Tiirk¢e derslerinin
karsilastirilmast toplam yiizdesinin 14,72’si eski Tiirkge derslerine tepki olarak analiz

edilmistir.

Uygulama siirecinin basinda anahtar katilimec1 Ogrencilerle yapilan goriismede
ogrencilerin mevcut Tiirkge derslerine yonelik bazi elestiriler getirdikleri tespit edilmistir.
Anahtar katilimci 6grencilerden Zehra ve Yusuf, mevcut Tiirkge dersleri ile ilgili goriislerini

su sekilde dile getirmiglerdir:

Arastirmaci: Tiirkce dersinde neler greniyorsunuz?

Zehra: Ogretmenim, kilavuz kitaptan ders isliyorsunuz. Ancak bu kilavuz kitabi takip
etmeyi sevmiyorum. Cok sikici! Kitap okuma, dil bilgisi etkinligi yapma, oykii yazma
faaliyetlerini yapiyoruz. Ben bunlarin hepsini ¢ok seviyorum. Ancak bunlarin yaninda
drama, kompozisyon ve siir yazmaya daha fazla agirlik versek iyi olur. Bazen Tiirkge
dersleri bizleri ¢ok sikiyor. Bir okuma pargasini 3-4 defa okurken ¢ok sikiliyorum.
Tabi ki bize kazandirdigi ¢cok sey var ama bizlere hayal giicii kazandirmak lazim.
Yazilar yazmak ve drama ¢alismasi yapmak bizleri derse daha ¢ok baglar.

Yusuf: Ders kitabindan okuma par¢asi okuyoruz. Calisma kitabindan etkinlikler
yvapryoruz. Daha ¢ok dil bilgisi ogreniyoruz. Bence farkl: etkinlikler de yapmaliyiz. Bu
il ¢ok dil bilgisi isliyoruz. Dil bilgisi etkinliklerini diger etkinliklere gore daha ¢ok
yvapryoruz. Okuma pargasi okuyoruz. Haftada bir saat kitap okuma yapryoruz. Bence
ders kitabindan hikdye okuduktan sonra o hikdye ile ilgili drama yapmaliyiz. Bazi
okuma parcalart ilgimizi ¢ekiyor ve daha istekli okuyoruz. Bazilari da ¢ok sikici

oluyor. (11.10.2013, anahtar katilimc1 6grencilerle yar1 yapilandirilmig goriisme)
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Uygulamanin basinda yine anahtar katilimer 6grencilerden Zehra, Goniil ve Deniz’in
elestirel ve tartigma ortaminin olacagi bir Tiirk¢e dersi hakkindaki diislincelerini 6grenmek
amactyla sorulan soruya 6grencilerden bu konu ile ilgili istekli cevaplar verilmistir:

Arastirmaci: Elestirel konugsmalarin ve tartisma etkinliklerinin Tiirk¢e dersinde

kullanilmas: sizce ders ortamini nasil etkiler?

Zehra: Kesinlikle tartisma yapmak. Kendimi savunmaya benziyor. Ben tartismayt

seviyorum. Tartisma ve elestirel konularin iglendigi bir ders 6grencilerin ilgisini daha

cok cekecektir.

Goniil: Bence iyi olur. Ogrenciler derse daha fazla katilacaktir. Sosyal bilgiler

dersinde bir etkinlikte tartisma yapilmas: gereken bir etkinlikte Arastirmact

yaptirmayinca ogrenciler ogretmene tepki gostermislerdi. Herkesin fikrini séylemesi
giizel olacaktir.

Deniz: Elestiri ve tartisma ortamlart 6grencilerin ilgisini ¢ekiyor. Ciinkii 6grenciler

derse daha ¢ok katilryor. Biz ilkokulda bir miinazara yapmistik. Arkadaslarimin ¢ok

hosuna gitmisti. Herkes derse katildi. (11.10.2013, anahtar katilimc1 6grencilerle yari
yapilandirilmig goriisme)

Uygulama siirecinin 1. haftasinda “Ne Kadar Reklam O Kadar Para” adli etkinlik
siirecinde Deniz, uygulama oncesi Tiirk¢e dersleri ile uygulamanin ilk haftasindaki Tiirkce
derslerini karsilastirirken su ifadeleri kullanmistir:

Bu derste reklamlarin yararini ve zararini 6grendim. Ogrendiklerimi reklamlara

bakarken sevdiklerimle paylasabilivim. Bu derste en ¢ok reklam ve kisa film

izlememizden hoslandim. Eski Tiirk¢e derslerine gore aym kalan tek gsey

ogretmenimizin anlatim tarzi oldu. Diger Tiirkce dersleri daha ¢ok yazi ve okuma
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agirlikl geciyordu. Simdi ise gorsel agwrlikli gegiyor ve daha zevkli. (22.10.2013,

Deniz, 6grenci glinltigii)

Uygulama siirecini igerisinde gergeklestirilen anahtar katilimci 6grencilerle yapilan
yar1 yapilandirilmis goriismelerde Ogrencilerin uygulama oOncesi ile uygulama derslerini

karsilastirirken su ifadeleri kullandiklar: tespit edilmistir:

Arastirmaci: Arastirma ile ilgili yaptigimiz yeni Tiirkce dersleri ile eski Tiirkge

dersleri arasinda degisiklik var mi?

Hamza: Cok daha zevkli gegiyor, eglenceli gegiyor. Tiirkce dersleri ¢ok sade
geliyordu boyle. Onu oku, bunu cevapla. Onu yaz, bunu yaz, hikdye yaz, siir yaz, hep

ayni seyleri yapiyorduk. Bundan dolay: biraz canimiz sikilmist.

Yusuf: Hocam ben de aymi diistiniiyorum. Ders kitabindan bir seyler okuyorduk.
Ondan sonra geliyordunuz, ¢alisma kitabini ac¢in diyordunuz, valla i¢imizden hig

agmak gelmiyordu. Evde unuttuk demek geliyordu.

Ismail: Hep ders kitabindan ve ¢alisma kitabindan yapmak benim de canimi stkmist.

Hep ayni seyleri yapiyorduk.

Ayhan: Bence de Tiirkce dersi swradanlagmisti. Ders kitabindan okumak ve cevap
vermek bence sikici oluyordu. Mesela bu yil arastirmanizda projeksiyon ve video
kullandiniz, bizim ¢ok ilgimizi ¢ekti. (14.11.2013, anahtar katilimc1 68rencilerle yari

yapilandirilmis goriisme)

6/F smifi 6gretmeni Burak Bey, 6grencilerle yaptig1 odak grup goriismesinde eski ve
yeni Tiirk¢e derslerini karsilastiran 6grencilerin diisiincelerini gériigme raporunda soyle ifade

etmistir:
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33 ogrenciden 30 tanesi eski Tiirk¢e derslerine gore yeni Tiirk¢e derslerinin farkl
oldugunu dile getirdi. Yeni Tiirk¢e derslerinde daha ¢ok yorumlama yaptiklarini, daha
eglenceli etkinliklerin oldugunu ve konularin degisik oldugunu ifade ettiler. Yeni
Tiirk¢e derslerini heyecanla beklediklerini ifade eden o&grenciler bu derslerde
gorsellerin olmasindan memnun olduklarini ve fazla yazi yazmadiklarindan dolay

memnun olduklarini séylediler. (14.11.2013, sinif 6gretmeni odak grup goriismesi)

Uygulama siirecinin 5. haftasinda “Kim Ne Diyor” etkinliginin islenisi ile eski Tiirkge

derslerini karsilagtiran Merve, 6grenci giinliigiinde diislincelerini su cimlelerle ifade etmistir:

Ben bu derste paragraflar: gelistirmeyi 6grendim. Bu derste en ¢ok Ingiliz bir
senatoriin soyledigi hayvanlart koruyalim konusunu begendim. Bu derste her seyden
hoslandim. Bu dersi daha onceki Tiirkce dersleri ile kiyasladigimda, bu yaptigimiz
etkinlik daha giizel oluyor. Ciinkii énceki Tiirkge dersinde kitaptan igliyoruz. Simdi ise;

daha giizel bir konumuz var. (19.11.2013, Merve, 6grenci giinliigii)

Uygulamanin 6. haftasinda “Niikleer Enerji Yararli m1 Zararlh m1” adli etkinlik

siirecinde Irem’in eski ve yeni Tiirkce derslerini karsilastirmasi su sekilde olmustur:

Bu derste niikleer enerjinin yararlar: ve zararlart oldugunu, niikleer enerjinin ne ise
yaradigim, niikleer enerjinin ne demek oldugunu égrendim. Onceden sadece kitaptan
calistyorduk. Artik kagittan ¢alisiyoruz, kitabin yiiziine bakan yok!!! (26.11.2013,

Irem, 6grenci giinliigii)

Uygulama siirecinin 7. haftasinda islenen “Sahte Bir Ekran” adli etkinligin islenis
siireci ile uygulama oOncesi Tiirkge derslerini karsilastiran Kadir, diisiincelerini 6grenci

giinliigiinde soyle dile getirmistir:
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Bu derste Facebook’un yararlarini ve zararlarimi 6grendim. Yasamimda isime
yarayacagini diigiiniiyorum. Ogrendiklerimi cevremde kullanabilirim. Duygularim ¢ok
olumlu, su an Facebook’un zararlarimin ne kadar kotii oldugunu biliyorum. Daha
onceki derslerde boyle faydali seyleri bilmiyordum. Simdiki dersler daha giizel. ESKi

Tiirkge dersleri ile hi¢bir sey ayni degil. (03.12.2013, Kadir, 6grenci giinliigii)

Uygulama siirecinin 8. haftasinda “Gérdiiklerimize mi inanalim Gergeklere mi” adli
etkinligin islenis siireci ile eski Tiirkge derslerini karsilagtiran Aysegiil, eski Tiirkge derslerine

gore konunun ve elestirinin farkli oldugunu dile getirmistir:

Bu derste ¢izgi filmin olumlu ve olumsuz yonlerini 6grendim. Cizgi filmin olumlu ve
olumsuz yonlerini konusmaktan ve ¢izgi film izlemekten hoslandim. Bunlari
ogrendigim i¢in mutluyum. Daha onceki Tiirkge derslerinde ogretmenimizin sordugu
sorunlart cevapliyorduk. Bu derste ise televizyonun olumlu ve olumsuz yonlerini
konugstuk ve sorulari cevapladik. Eski Tiirkge derslerine gore daha elestirel ve daha

giizel bir ders isliyoruz. (10.12.2013, Aysegiil, 6grenci giinliigii)

Uygulama siireci sonunda anahtar katilimci dgrencilerden Ismail ile yapilan yari
yapilandirilmis goriismede Ismail, eski Tiirkge derslerine geri donmek istemedigine dair

diisiincelerini soyle dile getirmistir:

Arastirmaci: Arastirma ile ilgili yaptigimiz yeni Tiirkce dersleri ile eski Tiirkge

dersleri arasinda neler farklyydi? Gozlemleriniz nelerdir?

Ismail: Tekrar eski derslere donmek istemiyorum égretmenim. Eski derslerde bir
paragraf, bir hikaye okuyoruz. Ondan sonra hep ayni sorulart cevaplandiryyoruz. Ana
fikri nedir, konusu nedir? diye hep oyle sorular soruyorlar. On sorunun sekiz tanesi

hep ayni sorulardan olusuyor. O yiizden hep sikilyyor yani insan. Bir yil boyunca
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yapinca bir de ¢ok sikiliyorduk. Sizin yaptiginiz gorsel konularda ve diger elestiri
konular: daha eglenceliydi, daha giinliik hayattan konular vardi. Farkli seyler

ogrendik. (11.12.2013, anahtar katilimc1 6grencilerle yar1 yapilandirilmis goriisme)

Anahtar katilimci 6grencilerden Yusuf ve Hamza ile yapilan yar1 yapilandirilmis bagka
bir goriismede ise Ogrencilerin eski Tiirkge derslerine olan tepkileri su sekilde ortaya

cikmistir:

Arastirmaci: Arastirma ile ilgili yaptigimiz yeni Tiirkce dersleri ile eski Tiirkge

dersleri arasinda neler farkliydi? Gozlemleriniz nelerdir?

Yusuf: Hocam daha énce de belirttik. Ders kitabindan, ¢alisma kitabindan bikmistik.
Bizi egitecek bir seyde yoktu hocam kitaplarda. Calisma kitabindaki konular bazen

ovle sagma geliyordu ki. Bu ¢alisma kitaplar: bizim neyimize yarayacak ki hocam?

Hamza: Ozet ¢ikar, bu okuma parcasindan ne anladin? Hep oyleydi. Calisma
kitabindaki bazi etkinlikler yorumlamaya yarayabilir. Digerleri ¢ok sagma yani. Bazi

sorular konunun digina ¢ikiyor ve hi¢ metinle ilgili olmuyor.

Yusuf: Bu arastirma ¢alisma kitabindan bence kat kat daha iyi. Hem okudugunu
anlama, gordiigiinii anlama, yorumlama da var. Fikrini soyleme de var, her sey var

hocam bu arastirmada. Her yil bence doktora yapalim hocam.

Arastirmaci: Milli Egitim Bakanligina séyleyelim, acilen bu tiir bir derse gegsinler.

(11.12.2013, anahtar katilimc1 6grencilerle yar1 yapilandirilmis goriisme)

Uygulama siireci sonunda yapilan veli toplantisinda 6/F smnifinin  sessiz
dgrencilerinden Irem’in annesi Esin Hanim, Irem’in uygulama siirecinde Tiirkge dersine olan

ilgisini su citimlelerle ifade etmistir:
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Oncelikle Onder Hocam size tesekkiir ederim. Arastirmanizi ¢cok iyi buldum. Cocugum
Tiirkge dersinde islenen konulari evde anlatryor. Arastirma derslerinde eski Tiirkge
derslerine gore fark var ciinkii Tiirkce dersini daha ¢ok sevdigini ve eve geldiginde
islenen konularla ilgili arastrmalar yaptigimi soyleyebilirim. (12.12.2013, Esin

Hanim, veli goriismesi)

Uygulama siirecinin sonunda Ogrencilerin yazmis oldugu arastirma degerlendirme
yazilarinda da eski ve yeni Tiirk¢ce derslerinin karsilagtirildigini tespit edilmistir. 6/F sinifinin
hareketli ve konuskan 6grencilerinden Aysegiil’lin arastirma degerlendirme yazisinda eski ve

yeni Tiirkce derslerinin farkli oldugu su sekilde dile getirilmistir:

Bence eskiye gore daha eglenceli, daha zevkli gegti. Ciinkii daha ¢ok gorsel, daha ¢ok
yorum var. Cok mutluyum. Begendigim, afisler, Facebook, televizyon, reklam, gazete
etkinlikleri oldu. Begenmedigim ise Eskici hikdyesi, diyalog sorgulama ve niikleer
santraller oldu. Eskiye gore, daha ¢ok gorsel, daha ¢ok yazi, daha ¢ok yorum var.
Mesela gazeteleri farkl: farkli kaynaklardan arastirarak dogruyu ogrenip insanlara
yalan yanls bilgi vermemeye ¢alisiriz. Bana ¢ok sey ogretti. (12.12.2013, Emel,

arastirma degerlendirme yazisi)

Uygulama siireci sona erdikten sonra 6/F smifindaki ilk Tiirk¢e dersinde eski Tiirkge
derslerine doniisiin {izlintiisiinii ifade eden bir goriintii ile karsilasilmistir. Bu duygulu goriintii

aragtirmacinin 6grenci glinliigiine su sekilde yansimaistir:

Bugiin uygulama siirecinin sona ermesinden sonra Tiirkge dersi i¢in 6/F sinifina ilk
defa girdim. Yazi tahtasina baktigimda ogrencilerin yazdigi bir yazi ve yaptigi bir
sekil ile karsilastim. Yazi tahtasinda “Artik eski Tiirkge dersleri var.” yaziyordu ve bu

ctimlenin altinda da iizgiin bir yiiz sekli vardi. Yazi tahtasinin sag iist tarafinda ise
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“Konu: Eski Tiirkce etkinlikleri” yazilmisti. Bu duruma hem giiliimsedim hem de
duygulandim. Bu tablo hosuma gitti. Dersin basinda 6grencilere arastirma stirecine

gosterdikleri ilgiden dolay: tesekkiir ettim. (16.12.2013, arastirmaci giinliigii)

Arastirmanin uygulama siireci bitmesinden sonra 6/F smifi 6grencilerinin bir siire
uygulama derslerinin etkisinde kaldigi gozlemlenmistir. Uygulama siirecinden sonra eski
Tiirkce derslerine uyum saglamakta 6grenciler zorlanmistir. Arastirmacinin gilinliigiine bu

gozlemlerden birisi su sekilde yansimaistir:

Bugiin 6/F sinifinda eski Tiirkge derslerine basladik ancak 6/F sinifi 6grencileri bu
durumdan hi¢ memnun olmadi. Ogrenciler of ya! Yine basladik! Ders kitabina,
calisma kitabina yine bagsladik gibi memnuniyetsizliklerini belirten sézler dile
getirdiler. Yusuf ve Hamza en fazla tepki gosteren dgrenciler oldu ve ders kitabindaki
okuma pargasini okurken de ilgisiz davrandilar. Uygulamadan sonraki bu ilk eski
Tiirkce derslerinde ogrencileri miimkiin oldugu kadar hos tuttum ve onlar

zorlamadim. (17.12.2013, arastirmaci giinliigii)

Arastirmanin uygulama siirecinden elde edilen verilere gore Ogrenciler, elestirel
okuryazarlikla iligkilendirilmis Tiirk¢e derslerinin uygulama oOncesinde islenen Tiirkge
derslerine gore daha farkli ve daha giizel oldugunu ifade ettikleri anlasilmistir. Ogrenciler,
uygulama siirecinde isledikleri Tiirk¢e derslerinin daha giincel konulardan olustugunu, daha
fazla gorsel icerdigini, daha yararli oldugunu dile getirmislerdir. Elestirel okuryazarlikla
iliskilendirilmis Tiirk¢e derslerini giizel, iyi, eglenceli ve zevkli kelimeleriyle nitelendirdikleri
tespit edilmistir. Ayrica uygulama oOncesindeki Tiirk¢e derslerinin islenis tarzina, kilavuz

kitabina, ders ve ¢aligma kitaplarina tepki gosterdikleri anlagilmigtir.
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Béliim V: Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu boliimde, ilk olarak aragtirma kapsaminda elde edilen bulgular ve yapilan yorumlar
incelenerek ortaya konulan sonuclar {izerinde durulmustur. Ardindan ulasilan sonuglarin alan
yazindaki elestirel okuryazarlik ve Tiirkge egitimi ile ilgili arastirma bulgularina dayali olarak
tartismas1 gerceklestirilmistir. Son olarak hem gerceklestirilen arastirmaya hem de ileride
yapilabilecek benzer nitelikteki arastirmalara yonelik gelistirilen Oneriler iizerinde
durulmustur.

Sonugclar

Ortaokul Tiirkge derslerinin elestirel okuryazarhik egitimi ile iligkilendirilmesine
yonelik 6gretim paketi gelistirmeyi ve gelistirilen 68retim paketini uygulamay1 amaglayan bu
calismada elde edilen sonuglar, “Bulgular ve Yorum” béliimiinde oldugu gibi bu boliimde de
arastirma problemleri baslig altinda sunulmustur.

Uygulanan 6gretim siirecine iliskin sonuclar

Gelistirilen Ogretim paketine gore gerceklestirilen 42 saatlik Tiirkge derslerinin
uygulama siirecinin analiz edilmesi sonucu asagidaki sonuclara ulasilmistir:

e Tiirkge derslerinin elestirel okuryazarlikla iligkilendirilmesi neticesinde derslerin
sadece alfabeye dayali okuryazarlik anlayisinin hakim oldugu yapidan uzaklastigi

elestirel okuryazarligin 6n plana ¢iktig1 bir ortamin olustugu tespit edilmistir.
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Tiirk¢e derslerinde gorsel metinlerin kullanilmasiyla birlikte sinif ortamindaki alfabe
temelli okuryazarlik anlayisinin  gorsel okuryazarlik anlayisiyla genisledigi
gorilmiistiir.
Tirkce derslerinde elestirel okuryazarligimin ilkeleri, yontemleri ve sorulari
dogrultusunda gergeklestirilen etkinliklerin, 6grenme alanlarima ve dil becerilerine
yeni bir boyut kazandirarak Ogrencilerin zevk aldigi etkinlikler haline doniistiigi
belirlenmistir.
Ogrencilerin elestirel okuryazarlik egitiminin sagladig1 elestirel yaklasim becerisini
Tiirkce dersinde kullanilan edebi metinler iizerine de uygulayabildikleri tespit
edilmistir.
Uygulama siirecinde gergeklestirilen etkinliklerde ogrencilerin; sorgulama, tepki
gosterme, karsilastirma, tartisma, elestirel gorsel okuma, elestirel yazma, gergek
hayatla iligkilendirme, yeniden yapilandirma ve harekete ge¢me becerilerini
gelistirdikleri gozlemlenmistir.
Elestirel okuryazarlik egitimiyle iliskilendirilen Tirk¢e derslerinde 6grencilerin
okuma, konugsma, dinleme ve yazma gibi 6grenme alanlarinda daha etkin hale
geldikleri goriilmiistiir.
Tiirkce egitimi ile iliskilendirilen elestirel okuryazarlik ortaminda 6grencilerin yazili
ve gorsel metinleri, metnin yazarimi sorguladiklart ve okunan, izlenen ve dinlenen
metni sorgulama becerilerinin gelistigi anlasilmistir.
Elestirel okuryazarlikla iligskilendirilmis Tiirk¢e derslerinde 6grencilerin metne, metnin
yazarina, metnin kahramanlarina karsi ciktiklari, meydan okuduklari ve okunan,

izlenen ve dinlenen metne tepki gosterme becerilerinin gelistigi tespit edilmistir.
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Uygulama siireci igerisinde gergeklestirilen Tiirkce derslerinde 6grencilerin metni,
metindeki kahramanlar1 ve fikirleri karsilagtirdiklart ve farkli goriisteki metinleri
karsilastirma becerilerini gelistirdikleri belirlenmistir.
Elestirel okuryazarlik egitimiyle iliskilendirilen Tirkge derslerinde ogrencilerin
metnin igerigi ve yazarlarin fikirleri iizerine tartigma ortami olusturduklari ve tartisma
becerilerini gelistirdikleri sdylenebilir.
Elestirel okuryazarlikla iligkilendirilmis Tiirk¢e dersleri icerisinde yer alan gorsel
metinlere elestirel bir yaklasim gosteren Ogrencilerin elestirel gorsel okuma
becerilerinin arttig1 gézlemlenmistir.
Uygulama stireci igerisinde gerceklestirilen Tiirkce dersi ortaminda Ogrencilerin
metnin igerigi ile gercek hayat arasinda baglanti kurdugu, gercek hayata yonelik
fikirler gelistirdigi ve metin ile gercek hayat arasinda iliski kurma becerisini
gelistirdigi anlagilmistir.
Elestirel okuryazarlik egitimiyle iliskilendirilen Tirk¢e derslerinde ogrencilerin
yaptiklar1 yazma etkinliklerinin analizinde 6grencilerin elestirel yazma becerilerinin
gelistigi belirlenmistir.
Uygulama siireci igerisinde gergeklestirilen Tiirk¢e derslerinde metne ve yazarina
kars1 ¢ikan Ogrencilerin kendi metinlerini olusturduklari, metnin ve yazarinin
fikirlerini degistirdikleri ve okunan, izlenen ve dinlenen metni degistirme becerisinin
gelistigi tespit edilmistir.
Elestirel okuryazarlikla iliskilendirilmis Tiirk¢e derslerinde metni sorgulayan, metne
kars1 ¢ikan ve metni degistiren 6grencinin edindigi kazanimi soysal hayata tasiyarak

harekete gectigi tespit edilmistir.
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Uygulanan 6gretime yonelik 6grenci algi ve goriislerine iliskin Ssonuclar

Uygulanan o6gretime iligkin 6grencilerin algi ve goriislerinin analiz edilmesi

sonucunda ulasilan sonuglar sunlardir:

Uygulama siireci icerisinde gergeklestirilen elestirel okuryazarlikla iligskilendirilmis
Tirkge derslerinde Ogrencilerin islenen dersleri “eglenceli dersler, zevkli dersler”
olarak niteledikleri tespit edilmistir. Ogrenciler, dersi eglenceli ve zevkli yapan
unsurlar olarak elestiri ve tartisma ortamini, yazili ve gorsel metinleri sorgulamalarini
dile getirmislerdir.

Ogrencilerin uygulama siireci igerisinde derslerde kullanilan gorsel metinlerden
duyduklart memnuniyeti dile getirdikleri goriilmiistiir. Arastirma verilerine yonelik
yapilan igerik analizinde Tiirkge derslerinde izlenen videolar, reklamlar, kisa filmler
ve afisler 6grencilerin ilgisini ¢ektigine dair veriler elde edilmistir.

Ogrenciler  uygulama  siireci  icerisinde  &grendiklerini  gercek  hayatta
kullanabileceklerini dile getirmiglerdir. Uygulama siirecinde islenen Tiirk¢e dersi
konularinin uygulama Oncesi islenen mevcut Tiirkce dersi konularina gore kendi
giinliik hayatlariyla daha ilgili oldugunu ifade etmislerdir.

Ogrencilerin uygulama siireci icerisinde derslerden geri kalma endisesi yasadiklari,
yazma etkinliklerine tepki gosterdikleri ve bazi derslerde test ¢6zmek istediklerini
ifade etmislerdir. Derslerden geri kalma endisesi genellikle dil bilgisi konulariin
islenmemesi, diger smiflardan geri kalma, deneme smavlarindaki bazi Tiirkce

sorularin1 ¢ozememe seklinde ortaya ¢iktigi anlagilmistir.
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Uygulanan ogretimin o6grencilerin Tiirkce dersi tutumlarima etkisine iliskin

sonuglar

Ogrencilerin Tiirkce dersine iliskin tutumlarinda yasanan degisime yonelik nitel veri
toplama aracglariyla elde edilen verilere gore Ogrencilerin uygulama siirecinde ve
sonrasinda Tiirkge dersine iliskin daha olumlu bir tutum igerisinde olduklari
anlasilmistir. Ogrencilerle gergeklestirilen goriismelerde, dgrenci giinliiklerinde, video
ve ses kayitlarinda uygulama siirecinde islenen Tiirkge derslerine kars1 dgrencilerin
olumlu ilgi gelistirdigine dair veriler elde edilmistir.

Ozellikle video kayitlari ve gdzlem yoluyla elde edilen verilerde 6grencilerin
uygulama oncesi mevcut Tiirkge derslerine gore uygulama derslerine yonelik ilgi
diizeyinin ve ders katilimmin arttif1 gézlenmistir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde
uygulama derslerinde derse daha fazla katilmak istediklerini ifade etmisler ve bu
derslerde kendilerini daha 1yi ifade edebildiklerini dile getirmislerdir.

Ogrenciler, biiyiik oranda uygulama siirecinde islenen derslerin uygulama &ncesi
islenen derslerden farkli oldugunu ifade etmistir. Uygulama derslerinde daha elestirel
bir ortamin olustugunu ve daha c¢ok gorsel metin bulundugunu dile getirmislerdir.
Hatta baz1 6grencilerin uygulama Oncesi Tiirkce derslerine yonelik tepki gosterdikleri
ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerden bazilari uygulama oncesi Tiirkge derslerindeki ders
kitab1 ve ¢alisma kitabindan ders islemekten biktiklarini ve eski Tiirk¢e derslerinden

fazla hoslanmadiklarini dile getirmislerdir.

Tartisma

Bu boliimde arastirma siirecinde elde edilen sonugclar, elestirel okuryazarlik ve Tiirkge

egitimi alanyazinlariyla karsilagtirilarak tartisilmaktadir.
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Elestirel okuryazarlik, ders ortaminda 6grencileri aktif katilimer olarak gérmektedir.
Ogrenci ile metnin yazar arasindaki giic iliskilerini sorgulamak, incelemek ya da tartismak
amaciyla metnin mesajinin derin bir sekilde degerlendirilmesini istemektedir. Gli¢ konularina
odaklanmakta; yansimayi, doniisiimii, eylemi desteklemekte ve gelistirmektedir. Elestirel
okuryazarliga gore 0grenci sunulmus bilgiyi pasifce kabullenmek yerine kelime okumanin
Otesine gecerek diinyayr okumaya yonelik adim atmalidir (Freire, 2003). Diinyay1 okuma,
yazarlarin mesajlarinda neyi iletmek istediklerini ve bu mesaj1 nasil ilettiklerini anlamaya
calismaktir. Ogrenci, metnin mesajim1 hemen kabullenmemeli, metnin amaci1 ve yazarin
diistincesi iizerine derinlemesine diigiinmelidir. Sorgulama da metinde gizlenmis mesajlar1 ve

giicleri bulmakla baglamaktadir.

Elestirel okuryazarlik egitimi; 6grencilere kendi diinyalarini sorgulamayi, gilice sahip
olanin ve giicten yararlananin kim oldugunu sormayi ve olaylarin nedenlerini incelemeyi
Ogreten bir dil araciligl ile elestirel bir farkindalik olusturmayr amaglamaktadir. Egitimciler
olarak bizlerin amaci, 6grencilere kendi diinyalarin1 doniistiirme firsati vererek toplumda aktif
bireyler olmay1 dgretmek olmalidir. Ogrencilerin adalet, esitlik, 6zgiirliik¢ii ve demokratik bir
birey olmasinda egitimcilere 6nemli gorevler diigmektedir (Karen vd., 2006). Demokratik
degerler tiim 6grencilere uygulanmali, 6grencilerin kendi diinyalarina ve diinyaya elestirel bir

farkindalikla bakmasi saglanmalidir.

Egitim ve Ogretim sistemimize baktigimizda Ogrencilerin arastiran, sorgulayan,
edindigi bilgi ve beceri ile kendi diinyasin1i ve toplumu degistirmeye calisan bir 6grenci
modelinden ¢ok uzak oldugumuz anlasilmaktadir. Ana dili egitimi c¢ercevesinde yapilan
Tirkce Egitimi beceri ve kazanimlarina baktigimizda da elestiri, sorgulama, daha derin
diisiinme kavramlarinin yetersizligi goriilmektedir. Daha ¢ok geleneksel cercevede yapilan

Tirkce egitimine dahil edilecek elestirel okuryazarlik kazanimlari ile Tiirk¢e egitimi
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anlayisina yeni bir ufuk agmasi diisiiniilmektedir. Toplum iginde daha elestirel daha aktif
bireylerin yetistirilmesinde de Tiirkge egitimi ile iliskilendirilmis elestirel okuryazarligin

faydali olacag1 beklenmektedir.

Bu arastirmanin iki ana baslig1 yer almaktadir. Bu basliklardan birincisi Tiirkge
egitimi, ikincisi ise elestirel okuryazarlik egitimidir. Tiirk¢e egitimi ¢ergevesinde dgrencilere
okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerinin G6g8rencilere kazandirilmasi
amaglanmaktadir. Elestirel okuryazarlik egitimi kazanimlari ise c¢oziimleme, yeniden
yapilandirma ve harekete gegme asamalari ile kendi hayatina ve sosyal hayata daha elestirel
bakan bir 6grenci yetistirmeyi hedeflemektedir. Arastirmanin uygulama siireci igerisinde
gerceklestirilen Tiirkce derslerinde elestirel okuryazarlik ders asamalar1 olan ¢oziimleme,
yeniden yapilandirma ve harekete gecme asamalart altinda temel dil becerileri olan okuma,

dinleme, konusma ve yazma becerileri kazandirilmigstir.

Elestirel okuryazarlik dersi, lilkemizde zorunlu veya se¢meli olarak okutulan dersler
arasinda yoktur. Ulkemiz egitim sisteminin, ders miifredatlarinin ve &grencilerin elestirel
okuryazarlik egitimine ¢ok uzak olduklarini sdylemek yanlis olmaz. Yapilan alanyazin
incelemesinden ve bu arastirmanin uygulama siirecinden hareketle elestirel okuryazarlik
dersinin acilen egitim sistemi icerisine dahil edilmesi gerektigi sOylenebilir. Elestirel
okuryazarlik dersi kazanimlarinin bir se¢meli dersten ziyade bir ders ile iliskilendirilerek
verilmesi, iligkilendirilen derse ve elestirel okuryazarliga islevsellik kazandiracaktir. Bu
cercevede elestirel okuryazarligin Tirkce dersi ile iliskilendirilerek 6gretim ortamina dahil
edilmesi hem ana dili egitimine farkli bir anlayis kazandiracak hem de elestirel okuryazarligin

ana dili egitimi gibi genis bir alana sahip olan dersin i¢inde verilerek islevselligi arttirilacaktir.



327

Ortaokul 6grencilerine yonelik uygulanacak elestirel okuryazarlikla iliskilendirilmis
Tiirkce dersi araciligiyla ilkokul ile lise arasinda gelisim gosteren Ogrencilerin yeni
kazanimlar elde etmesi saglanacaktir. Elestirel okuryazarlik egitimi araciligi ile ortaokullarda
haftalik olarak en fazla derse sahip olan Tiirk¢e dersi araciligi ile ¢cok genis bir &grenci
kitlesine ulasabilecektir. Bununla birlikte elestirel okuryazarlik dersi kazanimlari ile Tiirkge
dersi kazanimlarinin uyumlu bir sekilde 6grencilere verilebilecegi arastirma iginde yapilan
uygulama derslerinde acik bir sekilde goriilmiistiir. Boyle bir dersin verilmesi ile ilgili egitim
fakiiltelerindeki Tiirk¢ce 6gretmenligi boliimlerinde elestirel okuryazarlik ile ilgili derslerin

konulmas1 6gretmen yetistirme agisindan da fayda saglayacagi diisiilmektedir.

Ulkemizde halen 2006°da yenilenen programa ragmen Tiirk¢e derslerinin geleneksel
yontemlerle 6gretmen merkezli islendigi goriilmektedir. Bu ders isleyisine gore Tiirkge
derslerinde 6gretmen metni okumakta sonra birka¢ 6grenciye ayni metni okutmakta daha
sonra da calisma kitabindaki etkinlikler yapilmaktadir. Ogretmen Kilavuz kitabindaki
uygulamalar dahi tam olarak gerceklesmemektedir. Metne iliskin 6gretmenin sordugu sorular
da daha cok beceriden ziyade bilgi diizeyinde olup 6grencilerin metinden bu sorular1 bulup
cevaplamasi ile ders sona ermektedir. Boyle bir ders isleyisinde dgrenciler sorgulama, derin
diisiinme, yeniden olusturma ve sosyal hayata yonelik harekete gegme becerilerinden yoksun
kalmaktadir. Ayrica yapilan aragtirma verilerinden de anlasilacagi lizere 6grencilerin; ders
kitabi, caligma kitab1 ve kilavuz kitap cergevesinde islenen Tiirkce derslerine yonelik
ilgilerinin azaldig1 ve hatta bdyle bir ders siirecine tepki gosterdikleri ortaya ¢ikmigtir. Ayrica
ders kitabindaki yazili metinleri sikici bulan 6grencilerin uygulama stirecindeki Tiirkge
derslerinde kullanilan gorsel metinlere yonelik daha fazla ilgi gosterdikleri anlasiimaktadir.

Biitin bu aciklamalar neticesinde Tiirk¢e derslerinin elestirel okuryazarlik egitimi ile
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iliskilendirilmesi 6grencilere list diizey becerilerin kazandirilmas: ve Tiirk¢e derslerindeki

Ogrenci ilgisinin arttirilmasi agisindan 6nemli oldugu anlagilmaktadir.

Arastirmanin uygulama asamasina yonelik elde edilen veriler, elestirel okuryazarlik
egitimi ile iliskilendirilen Tiirkge derslerinin mevcut Tiirk¢e derslerine gore daha zengin bir
egitim ve dgretim ortami sundugu tespit edilmistir. Arastirmanin uygulama siireci icerisinde
Ogrencilerin okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerini gelistirmekle beraber elestirel
okuryazarlik becerilerine yonelik sorgulama, degistirme ve harekete gegme kazanimlarini elde
ettikleri anlagilmaktadir. Ana dili egitimi ¢ergevesinde islenen Tiirkge derslerinde kullanilan
metinlerin ve diger materyallerin 68rencileri yasama hazirlar 6zellikte olmasi1 gerekmektedir
(Ozbay, 2006, s. 92). Uygulama siireci igerisinde islenen elestirel okuryazarlikla
iliskilendirilmis Tiirkge derslerinde ogrencilerin bu ilkeye uyarak metinlerden hareketle
gercek hayata yonelik iliskilendirme becerisinin gelistigi anlagilmaktadir. Bu anlamda
uygulama derslerinde bireyin giinliikk hayatta karsilasacagi metinlere yer verilmeye
calistlmigtir. Reklamlarin, gazetelerin, gercek hayata uygun hikayelerin, afislerin,
sorgulamay1 tesvik eden yazili metinlerin, fabl ve filmlerin kullanildig1 uygulama siirecindeki

Tiirkce derslerinde 6grenciler i¢in zengin bir 6gretim ortaminin olustugu ifade edilebilir.

Elestirel okuryazarlifin merkeze alindig1 bir Tiirk¢e dersinde dgrencilerin iist diizey
beceriler elde ettigi tespit edilmistir. Arastirma siireci icerisinde elde edilen verilerin igerik
analizine tabi tutulmasindan sonra ortaya ¢ikan okunan, izlenen ve dinlenen metni sorgulama;
okunan, dinlenen ve izlenen metne tepki gosterme; farkli goriisteki metinleri karsilagtirma;
tartisma becerisi kazandirma; elestirel gorsel okuma; elestirel yazma; gercek hayatla
iliskilendirme; okunan, izlenen ve dinlenen metni degistirme; sosyal hayata yonelik harekete

gecme becerilerini 6grencilere kazandirdigi anlasilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin
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uygulama siirecindeki derslere iist diizey bir ilgi duydugu, gorsel metinlere ilgi gosterdigi,

uygulama derslerini eglenceli dersler olarak ifade ettigi tespit dilmistir.

Oneriler

Elestirel okuryazarlik alan yazinindan hareketle Tiirkge derslerinin elestirel
okuryazarlik egitimiyle iliskilendirilmesine yonelik hazirlanan paket programa uygun bir
eylem arastirmasinin gergeklestirildigi bu calismanin sonuglarindan yola ¢ikarak su Oneriler
gelistirilmistir:

e Elestirel okuryazarlik egitimi, bir¢cok iilkede ana dili egitimi ile iliskilendirilerek
verilmektedir. Bu yaklagimin tartisma boliimiinde ortaya konulan avantajlart da goz
onlinde bulundurularak elestirel okuryazarlik egitiminin basta Tiirkge dersleriyle
iliskilendirilmesine yonelik ¢alismalarin baglamasi gerekmektedir.

e Tiirkce Ogretmen adaylarmin elestirel okuryazarlik egitimi  dogrultusunda
egitilebilmeleri amaciyla Egitim Fakiiltelerinin Tiirk¢e Egitimi Boliimlerine elestirel
okuryazarlik egitimi dersi konulabilir.

e Ulkemizde smirl sayida yaymin oldugu elestirel okuryazarlik egitimine yonelik
gerceklestirilecek calismalara TUBITAK, MEB gibi resmi kurumlarca destek
verilerek bu yaymlarin sayisinin arttirilmasina yonelik adimlar atilabilir.

e Ortaokulda gergeklestirilen bu g¢alismanin sonuglarindan hareketle ilkokul Tiirkge
derslerinin elestirel okuryazarlik egitimiyle iliskilendirilmesine yonelik benzer bir
calisma gergeklestirilebilir.

e Gergeklestirilen bu calismanin sonuclarindan hareketle ortadgretim Tiirk Dili ve
Edebiyat: derslerinin elestirel okuryazarlik egitimiyle iliskilendirilmesine yonelik

benzer bir ¢alisma gergeklestirilebilir.
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e Bu calismada yapilan Tirkce dersi ile elestirel okuryazarlik egitiminin
iliskilendirilmesinden hareketle elestirel okuryazarlik egitiminin bagka bir ders ile

iliskilendirmesine yonelik calismalar yapilabilir.
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Ogretmen Kilavuz Kitabi

6. Smiflar Ic¢in
Elestirel Okuryazarhkla
Iliskilendirilmis 8 Haftahk

Tiirk¢ce Ogretmen Kilavuzu
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KAZANIMLAR

OKUMA

1.0kuma kurallarini uygulama

1.Sesini ve beden dilini etkili kullanir.
3.Kelimeleri dogru telaffuz eder.

5.0kuma yontem ve tekniklerini kullanir.
2. Okudugu metni anlama ve ¢éziimleme

1.Metnin baglamindan hareketle kelime ve

kelime gruplarinin anlamlarini ¢ikarir.
3.Metnin konusunu belirler.

4.Metnin ana fikrini, ana duygusunu

belirler.

5.Metindeki yardimer fikirleri ve duygulari
belirler.

8.Metindeki sebep sonug iligkilerini fark

eder.

10.0kuduklarindaki ortiilii anlamlar1 bulur.
13.Metne iligkin sorulara cevap verir.
14.Metne iliskin sorular olusturur.
15.Metnin tiirtiyle ilgili 6zellikleri kavrar.

21.Kendisini sahis ve varlik kadrosunun
yerine koyarak olaylari, duygu, diisiince ve

hayalleri yorumlar.

23.Metindeki ipuclarindan hareketle metne

yonelik tahminlerde bulunur.
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28.Metin ile ilgili gorsel 6geleri yorumlar.
30.0kudugu metne farkli bagliklar bulur.

31.Metnin yazari ve sairi hakkinda bilgi

edinir.

3.0kudugu metni degerlendirme
2.Metni igerik yoniinden degerlendirir.
4.S6z Varhgim Zenginlestirme

1.Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini
kavrayarak Dbirbiriyle anlamca iliskili

kelimelere 6rnek verir.

3.0kudugu metinde gegen kelime, deyim

ve atasOzlerini climle i¢inde kullanir.

4.0Okuduklarindan  hareketle  grendigi

kelimelerden sozliik olusturur.

5.0kuma ahiskanhg kazanma
1.0kuma plani yapar.

2.Farkli tiirlerde metinler okur.
4.0kudugu kitaplardan kitaplik olusturur.

5.Kitaplik, kiitliphane, kitap fuar1 ve

kitapevlerinden faydalanir.

6.0kuduklar1  ile ilgili duygu ve

diistincelerini arkadaslariyla paylasir.

&.Ailesi ile okuma saatleri diizenler.



DINLEME / iZLEME
1.Dinleme, izleme Kurallarim Uygulama

3.Dinlenen ile ilgili soru sormak, goriis

bildirmek i¢in uygun zamanda séz alir.

4 Dinleme, Izleme yéntem ve tekniklerini

kullanir.

2.Dinleneni, izleneni anlama ve

¢oziimleme

1.Dinlenenin,  izlenenin  baglamindan
hareketle kelime ve kelime gruplarinin

anlamlarini gikarir.

2.Dinlediklerindeki,

anahtar kelimeleri fark eder.

izlediklerindeki

6.Dinlediklerindeki, izlediklerindeki olay,
yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve

bunlarla ilgili unsurlar1 belirler.

7.Dinlediklerinde, izlediklerinde sebep-

sonug iliskilerini belirler.

12.Dinlediklerine, izlediklerine iliskin

sorulara cevap verir.

14.Dinlediklerine, izlediklerine iliskin

karsilagtirmalar yapar.

16.Dinlediklerinde, izlediklerinde ortaya

konan sorunlara farkli ¢oziimler tiretir.

18.Dinlediklerinin, izlediklerinin Oncesi

veya sonrasina ait kurgular yapar.
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19.Dinlediklerinin, izlediklerinin baghigi ile

icerigi arasindaki iliskiyi ortaya koyar.

20.Dinledigi, izledigi metne farkli bashklar

bulur.

3.Dinlediklerini izlediklerini

degerlendirme

1.Dinlediklerini, izlediklerini dil ve

anlatim yoniinden degerlendirir.

2.Dinlediklerini, izlediklerini igerik

yoniinden degerlendirir.
3.Dinledigi, izledigi kisiyi sesini ve beden

dilini etkili kullanma yoniinden

degerlendirir.

4.S0z varh@ini zenginlestirme

3.Tekerleme, sayigmaca, bilmece ve

yaniltmacalar1 ezberler ve kullanir.

6.Dinlediklerinden, izlediklerinden

hareketle yeni oOgrendigi kelimelerden

sozliik olusturur.

5.Etkili dinleme ve izleme aliskanhg

kazanma

4.Kaset, cd, film vb. kaynaklardan kisisel

arsiv olusturur.
KONUSMA
1.Konusma kurallarini uygulama

1.Konusmaya uygun ifadelerle baslar.



2.Konugma sirasinda uygun hitap ifadeleri

kullanir.

3.Bulundugu ortama uygun bir konusma

tutumu gelistirir.
4 Standart Tiirk¢e ile konusur.

5.Tiirk¢enin kurallarina uygun ciimleler

kurar.

6.Yabanci dillerden alinmis, dilimize
heniiz yerlesmemis kelimelerin yerine

Tiirkgelerini kullanir.

8.Konusmalarinda nezaket kurallarimi

uygular.

9.0laylar1 ve bilgileri siraya koyarak

anlatir.

10.Konusmalarinda sebep-sonug iligkilerini

kurar.

11.Konugsmalarinda amag-sonug iliskilerini

kurar.

2.Sesli ve beden dilini etkili kullanma
1.Konusurken nefesini ayarlar.

2 Isitilebilir bir ses ile konusur.
3.Kelimeleri dogru telaffuz eder.

4 Konusurken gereksiz sesler ¢ikarmaktan

kaginir.

7.S06zleriyle jest ve mimiklerinin uyumuna

dikkat eder.
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9.Dinleyicilerle goz temas1 kurar.
3.Hazirhkh konusmalar yapma

1.Konusma konusu hakkinda arastirma

yapar.
2.Konusma metni hazirlar.

3.Konusmasint bir ana fikir etrafinda

planlar.
4.Ana fikri yardimei fikirlerle destekler.

5.Konunun 6zelligine uygun diisiinceyi

gelistirme yollarini kullanir.

6.Atasozill, deyim ve s0z sanatlarini uygun

durumlarda kullanarak anlatimini

zenginlestirir.

7.Konusmasimi sunarken gorsel, isitsel
materyalleri ve farkli iletisim araglarini

kullanir.

8.Konusma oOncesinde konuyla ilgili

aciklamalar yapar.

9.Konusma sirasinda sorulan sorulara acik,

yeterli ve dogru cevaplar verir.
4.Kendi konusmasim degerlendirme

1.Konusmasini igerik yoniinden

degerlendirir.

2.Konugmasint dil ve anlatim yoniinden

degerlendirir.



3.Konusmasint sunum teknigi yoOniinden

degerlendirir.

5.Kendini sozlii olarak ifade etme

aliskanhg kazanma

2.Anlamadiklarin1 ve merak ettiklerini

sorar.

YAZMA

1.Yazma kurallarin1 uygulama
1.Kagit ve sayfa diizenine dikkat eder.

2.Diizgiin, okunakli ve islek bitisik egik

yaziyla yazar.

3.Elektronik ortamdaki yazigmalarda bi¢im
ile ilgili kurallara uyar.

4.Standart Tirkge ile yazar.

5.Tiirk¢enin kurallarina uygun ciimleler

kurar.

6.Yabanc1 dillerden alinmig, dilimize
heniiz yerlesmemis kelimelerinin yerine

Tiirkcgelerini kullanir.
2.Planh Yazma

6. Atasozii, deyim ve sz sanatlarini uygun

durumlarda kullanarak anlatimini

zenginlestirir.

9.Yaziy1 etkileyici ifadelerle sonuca

baglar.
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10.Yaziya, konuyla ilgili kisa ve dikkat
cekici bir baslik bulur.

3.Farkh tiirlerde metinler yazma
2.Diislince yazilari yazar.

5.Kendini yazili olarak ifade etme

aliskanh@ kazanma

1.Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve

deneyimlerini yazarak ifade eder.
10.Yazma yarigmalarina katilir.

6.Yazim ve noktalama Kkurallarmi

uygulama
1.Yazim kurallarin1 kavrayarak uygular.

2.Noktalama isaretlerini islevlerine uygun

olarak kullanir.
DIiL BILGISi

1.Kelimenin yap1 ozellikleriyle ilgili bilgi

ve kurallar1 kavrama ve uygulama
1.Ko6k ve eki kavrar.

2.Isim kokii ile fiil kokiinii ayir eder.
3.Yapim eki ile ¢ekim ekini ayirt eder.
4.Govdeyi kavrar.

5.Yapim eklerinin iglevlerini ve kelimeye

kazandirdig1 anlam 6zelliklerini kavrar.

6.Birlesik kelimeyi kavrar. (Karabiyik,
2013, s. 15-36)



ELESTIREL OKURYAZARLIK
KAZANIMLARI

On Hazirhk/Rehberlik

1. Metnin yapisin1 ve 6zelliklerini sorgular.
2. Metnin tiliriinii sorgular.

3. Metinde kullanilan dili sorgular.
Coziimleme

1.Metindeki gii¢ unsurlarini sorgular.

2Metinde kazanan ve kaybeden unsurlari

sorgular.

3.Metinde {istiin olan 1rk1 sorgular.
4.Metindeki adalet kavramini sorgular.
5.Metindeki esitsizlik kavramini sorgular.
6.Metindeki ideoloji kavramini sorgular.
7.Metindeki cinsiyet kavramini sorgular.

8.Metin ile gegmis yasanti arasinda

baglant1 kurar.

9.Metindeki gizli gilindemleri ortaya

cikarir.
10.Metnin amacini sorgular.

11.Metnin  olay, yer, zaman Ve

karakterlerini sorgular.
12.Metnin iletmek istedigi mesaj1 sorgular.

13.Metni okuma nedenini sorgular.
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14.Metni okumas1 gerekenleri sorgular.
15.Metnin tavsiye ettiklerini sorgular.
16.Metindeki boslugu ve eksikligi bulur.
17.Metinden ¢ikarilacak sorular1 belirler.

18.Metinden  ¢ikarilamayacak  sorulari

belirler.

19.Metinde Gtekilestirilen unsuru sorgular.
20.Metinle ilgilenenleri sorgular.
21.Metinden yararlananlar1 sorgular.

22 Metne farkli bir bakis acist ile bakmak

icin gerekli olan bilgileri belirler.

23.Metne farkli bir bakis agis1 ile bakmak

icin tamamlayic1 metinler kullanir.

24 Metnin okuyucusu ile yazari arasindaki

iliskiyi sorgular.

25.Metnin, yas kavramina bakis ac¢isini

sorgular.

26.Metnin, cinsiyet kavramina bakis

agisin1 sorgular.

27.Metnin, kiiltiir kavramina bakis agisini

sorgular.

28.Metnin  yansittigi  diinya  goriisiini

sorgular.

29.Metinde yer alan sosyal meseleleri

sorgular.



30.Bir konu tizerine yazilmis farkli veya zit

iki metni karsilastirir.

31.Bir metin iizerinde farkli bakis agilari

ile tartisur.

32.Metinden ¢ikarilabilecek farkli

yorumlar1 belirler.

33.Metnin yorumunu etkileyen unsurlari

belirler.

34.Metnin yorumu ile 6zii arasindaki

iligkiyi belirler.
35.Metindeki eksik karakteri sorgular.
36.Metindeki baskin karakteri sorgular.

37.Metindeki Onemsenmeyen karakteri

sorgular.

38.Metindeki  karakterlerin  duygusal

durumlarini sorgular.

39.Metindeki karakterlerin fiziksel

durumlar1 sorgular.

40.Metinde konusturulan ve

konusturulmayan karakterleri sorgular.
41.Yazarin inang ve degerlerini sorgular.

42 Yazarin ilgi, tutum ve gorlislini

sorgular.
43 Metinde yazarin amacini sorgular.

44 Yazarin okuyucuya kabul ettirmek

istedigi goriis ve degerleri sorgular.
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Yeniden Yapilandirma

1.Metnin kurgusunu degistirir.
2.Metnin konusunu degistirir.
3.Metinde gecen olay1 degistirir.
4.Metinde gecen yeri degistir.
5.Metninde gecen zamani degistirir.
6.Metinde gegen karakterleri degistirir.

7.Metinde gegen kiiltiiri degistirir.

8.Metindeki  karakterlerin  cinsiyetini
degistirir.
10.Metindeki karakterin fiziksel

ozelliklerini degistirir.
11.Metindeki karakterin irkini degistirir.

12.Metindeki  karakterin ~ duygularim

degistirir.
Harekete Gecme

1.Metin ile gercek yasanti arasinda
baglant1 kurar.

2.Metinden kendi yasaminda
kullanabilecegi degerleri belirler.

3.Metinden kazandigi bilgi ve beceriyi
sosyal hayata tagir.

4.Toplumda adalet ve esitligi saglamak
icin eyleme gecer.

5.Adil olmayan bir kurali diizeltmek i¢in
harekete gecer.

6.Adil davranilmayan kisilere destek
olmak i¢in harekete gecer.



353

1. ETKINLIK: NE KADAR REKLAM O KADAR PARA

TARIH: 21.10.2013- 24.10.2013

SURE: 6 Ders Saati

1. ON HAZIRLIK

Reklamlar hakkindaki diislincelerinizi almak istiyorum? Reklamlar yasantinizi ne
Olciide etkiliyor? sorusu dgrencilere sorulur.

Televizyon seyrederken daha cok hangi tiir reklamlar dikkatinizi c¢ekiyor? sorusu
Ogrencilere sorulur.

Reklami yapilan {iriinii hemen almak ister misiniz? Almak istediginizde ailenizin bu
tepkisi ne oluyor? sorusu 6grencilere sorulur.

Sizce reklamlar hayatimizi ne oOlgiide etkiliyor? Ailenizde reklamlardan en fazla
etkilenen kim oluyor? sorusu dgrencilere sorulur.

2. REHBERLIK ETME

“Ne kadar reklam o kadar para” adli metin 6grencilere bir defa sessizce okutulur.
Ogrencilerin  dikkatli bir sekilde metni okumalar1 istenir. Dersin ilerleyen
boliimlerinde metnin yazarinin ve yazdiklarinin sorgulanacagi ve degerlendirilecegi
ogrencilere sOylenir.

Ogrenciler, sessiz okumay1 bitirdikten sonra metin hakkinda 6grencilerin fikirleri
alinir.

Metnin kendilerinde hissettirdikleri ilk duygunun ne oldugu hakkinda 6grencilere soru
sorulur. Alinan cevaplar degerlendirilir.

Metin smiftan secilen Ogrencilere bir defa sesli bir sekilde okutulur. Bu okuma
sirasinda diger 6grenciler etkili dinleme yontemini kullanarak metni dinler.
Ogrencilerden metin iizerinde diisiinmeleri istenir. Metnin okunmasi, soru cevap
yonteminin kullanilmasi, konusma kazanimlarimin gerceklestirilmesi sirasinda
ogrencilerin etkili dinleme yapmasi saglanir.

Metni kim anlatmaktadir? Metni anlatan kisi taraf midir? sorusu 6grencilere sorulur.
Asagidaki sorular 6grencilere sorulur ve okuma, dinleme ve konusma becerilerinin
kazandirma stireci birlikte devam eder.

Yazarin bize vermek istedigi mesaj nedir? Bu mesaja katiliyor musunuz? sorusu
Ogrencilere sorulur.

Bu metin bizleri ne hakkinda ikna etmeye calisiyor ve ni¢in? sorusu Ogrencilere
sorulur.

Bu metin kime yazilmis? Hedef kitle kim? sorusu 6grencilere sorulur.

Yazarin hangi kisisel goriisleri metne yansimistir? sorusu 6grencilere sorulur.

Metinde ne tiir yasam tarzlari, degerler ve goriisler sunulmus? sorusu 6grencilere
sorulur.
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Yas, kiiltiir, cinsiyet, sosyo ekonomik durumu farkli olan insanlar bu metni farkl
algilayabilir mi? sorusu dgrencilere sorulur.

Yazarin metni olusturmada kasitli bir amac1 var m1? sorusu 6grencilere sorulur.
Metinde eksik kalan, yazarin goéz ardi ettigi unsur var mi? Varsa nedir? sorusu
Ogrencilere sorulur.

Metinde kimin fikirleri 6n planda? sorusu 6grencilere sorulur.

Metinde yazar taraf midir? Yazar hangi diisiinceyi okuyucuya dikte etmeye ¢aligiyor?
sorusu 6grencilere sorulur.

Bundan sonraki siirecte metnin paragraflarinda yer alan ciimlelerin incelenmesi, gizli
giindemlerin bulunmasi, yazarin sorgulanmasi agamasi gergeklestirilir.

“Ne kadar ¢ok satarsak o kadar ¢cok kazaniyoruz. Bizim i¢in satmak Onemli. Elbette
kazanmak daha 6nemli. Daha ¢ok kazanmak i¢in ise yapmamiz gereken ilk is reklam.”
Yazar bu ciimlelerle hangi tespiti yapmistir? Yazarin diisiincesine katiliyor musunuz?
Yazar bu ciimlelerle hangi unsurlar1 géz ardi ediyor?” sorular1 6grencilere sorulur?
“Yeni ¢ikan bir {iriiniin piyasa siirlilmesi bizim i¢in ¢ok 6nemli. Bu iiriinden nasil daha
fazla kazabiliriz sorusunu kendimize sorariz... Bir iriinii, hangi ve nasil bir reklamla
daha fazla satariz ve daha fazla kazaniriz diye diisiinme isini bu reklam sirketlerine
birakiyoruz.” Yazarin amacini bu ciimlelerden ¢ikartabiliyor muyuz? Yazar hangi
amaca odaklanmistir? Yazarin goz ardi ettigi hususlar nelerdir? sorular1 6grencilere
sorulur?

“Ne pahasina olursa olsun benim {riinlim satilmali ve ben kazanmaliyim.
Kazanmadiktan sonra {iriiniin hi¢bir degeri yok. Bizim i¢in reklamdaki futbolcu veya
sanat¢ct tamamen bir aragtir.” climleleri ile yazarin nasil bir ruh hali igerisinde
oldugunu soyleyebiliriz? Yazarin goérmezden geldigi unsurlar nelerdir? sorulari
Ogrencilere sorulur?

“Mesela, cogu gida reklamlarinda bebek veya gocuk figiiriinii kullaniyoruz. Bizim i¢in
cocuklar 6dnemli bir pazar. Aileler ¢ocuklarinin ihtiyaclarini karsilamak zorunda...
Anne veya baba ¢ocuguna neden daha fazla ¢ikolata veya dondurma almasin ki? Her
mevsim ayri, yeni ve giizel elbiseler neden alinmasin ki?” climlelerinden yazarin
cocuklara bakis ag¢is1 hakkinda nasil bir fikir ediniyoruz? Siz bu diisiinceye katiliyor
musunuz? Yazarin bu paragrafta Onemsemedigi unsurlar nelerdir?” sorular
Ogrencilere sorulur?

“Neyse, biz bunlarin hepsini diisiiniiriiz, siz yeter ki satin alin, satin alin ki ben de daha
cok kazanayimm.” climlesi ile yazar hangi unsurlari diigiinmiiyor? Yazarin gozden
kacirdigi husus nedir? Bu sirket sahibini tanisaydiniz onun {iriinlinii satin alir
miydiniz? sorular1 6grencilere sorulur.

“Kazancimin yarisimt dahi reklama ayrabilirim. Ciinkii  karsiligimi  alacagimi
biliyorum. Reklama ne kadar yatirirsan o kadar kazanirsin. Reklamsiz bir diinya
olmaz. Benim i¢in reklamsiz bir diinya kazangsiz bir diinya demek. Kazanmak,
kazanmak ve yine kazanmak. Aracimiz reklam, amacimiz kazanmak. Ne kadar reklam
o kadar para.” Yazarin bu diislincelerine katiliyor musunuz? Yazarin yerinde
olsaydiniz ne nasil diisiiniirdiinliz? Yazar yine hangi degerleri dnemsemiyor? sorulari
Ogrencilere sorulur.

Ornek olarak segilen bes reklami izleyiniz (Etkinlik 1). Reklamlarin bizlere vermek
istedigi mesajlar nelerdir? Reklamlardaki mesajlara katiliyor musunuz? Reklamlarda
hangi unsurlar 6n plana ¢ikarilmis? Hangi unsurlar goz ardi edilmis? Okuyucunun
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dikkatini ¢ekmek i¢in reklamcilar hangi yollara bagvurmus? Sizce ger¢ek nedir?
sorular1 6grencilere sorulur.

. YENIDEN YAPILANDIRMA

Ogrenciler, bir metnin mesajini, yazarin kabul ettirmek istedigi diisiinceyi degistirerek
metne farkli bakis acilariyla bakarlar.

Ogrencilerden reklamlarla ilgili diisiincelerini dersin sonunda tekrar yazili olarak ifade
etmeleri istenir. Ogrencilerin reklamlarla ilgili diisiincelerinde bir degisiklik olup
olmadig1 gozlenir (Etkinlik 2).

. HAREKETE GECME

Biz bu metinle ne yapariz? sorusu dgrencilere sorulur.

Ogrencilerden bu aksam evde anne ve babalarma reklamlar ile ilgili goriislerini
sormalari, anne ve babalarin reklamlar1 ne siklikla seyrettiklerine ve aile bireylerinin
hangi reklamlar1 daha ¢ok sevdigine dair gdzlem yapmalari istenir.

Ogrencilerden bu aksam televizyondaki reklamlari izleyerek gdzlem yapmalari istenir.
Reklamlarin izleyiciyi etkilemek icin basvurdugu yontemi ve reklamlarin géz ardi
ettigi unsurlari tespit etmeleri istenir.

Ogrencilerden bir esnafa giderek onunla reklamin 6nemi, olumlu ve olumsuz ydnleri
lizerine rOportaj yapmalar1 istenir.
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2.ETKINLIK: HANGI HABER DOGRU
TARIH: 28.10.2013- 31.10.2013
SURE: 6 Ders Saati
1. ON HAZIRLIK

e Gazete okurken daha ¢ok hangi konular ve hangi sayfalar dikkatinizi ¢ekiyor? sorusu
Ogrencilere sorulur.

e Gazeteler ile ilgili gortslerinizi almak istiyorum? Daha c¢ok hangi gazeteleri takip
ediyorsunuz? sorusu dgrencilere sorulur.

e Kimlerin evine her giin en az bir gazete aliniyor? Aile bireylerinden hangisi gazete
okumay1 daha ¢ok seviyor? sorusu dgrencilere sorulur.

e Sizce gazeteler hayatimizi ve fikirlerimizi ne Ol¢iide etkiliyor? sorusu Ogrencilere

sorulur.

e Ogrencilerden iilkemizdeki gazeteler ve gazete okuma orani hakkinda bilgi edinmeleri
istenir.

2. REHBERLIK ETME

e Projeksiyonla yansitilmis gazete haberleri 6grencilere bir defa sessizce okutulur.
Ogrencilerin  dikkatli bir sekilde metni okumalar1 istenir. Dersin ilerleyen
boliimlerinde metnin yazarinin ve yazdiklarinin sorgulanacagi ve degerlendirilecegi
ogrencilere soylenir.

e Ogrenciler, sessiz okumay1 bitirdikten sonra metinler hakkinda dgrencilerin fikirleri
alinir.

e Metinlerin kendilerinde hissettirdikleri ilk duygunun ne oldugu hakkinda 6grencilere
soru sorulur. Alinan cevaplar degerlendirilir.

e Metinler siniftan segilen 6grencilere bir defa sesli bir sekilde okutulur. Bu okuma
sirasinda diger 6grenciler etkili dinleme yontemini kullanarak metni dinler.

e Ogrencilerden metinler iizerinde diisiinmeleri istenir. Metinlerin okunmasi, soru cevap
yonteminin kullanilmasi, konusma kazanimlarinin = gergeklestirilmesi sirasinda
ogrencilerin etkili dinleme yapmasi saglanir.

e Yapilan bu okumalardan sonra O&grencilerden kendi yasamlarindan hareketle,
gazetelerin hayatimizdaki yeri tizerine metinleri degerlendirmeleri istenir.

e Asagidaki sorular 6grencilere sorulur ve okuma, dinleme ve konugma becerilerinin
kazandirma stireci birlikte devam eder.

e Metinleri kim anlatmaktadir? sorusu 6grencilere sorulur.

e (Gazete haberlerinin bize vermek istedigi mesajlar nelerdir? sorusu 6grencilere sorulur.

e Bu metinler bizleri ne hakkinda ikna etmeye calistyor ve nigin? sorusu dgrencilere
sorulur.

e Bu metinler kime yazilmis? Hedef kitle kim? sorusu 6grencilere sorulur.

e Metinler adil mi? Haberi yapilan kisi veya kisilerin 6zel hayatlarina miidahale edilmis
mi? sorusu 6grencilere sorulur.

e Yazarm hangi kisisel goriisleri metinlere yansimistir? sorusu dgrencilere sorulur.

e Sizce bu metinler tarafsiz midir? sorusu 6grencilere sorulur.
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3. COZUMLEME

Gazetecilerin metinleri olusturmada kasithi bir amacit var mi? sorusu Ogrencilere
sorulur.

Gazeteciler yazilarint olustururken nasil bir yontem kullanmis? sorusu Ogrencilere
sorulur.

Metinlerde herhangi bir bosluk var mi1? Eksik bir unsur var mi? sorusu dgrencilere
sorulur.

Metinlerde kimin fikirleri 6n planda? sorusu 6grencilere sorulur.

Metinleri kim yonlendiriyor? Metinleri baska kim yonlendirebilirdi? sorusu
Ogrencilere sorulur.

Metinlerde gazeteciler taraf midir? Gazeteciler hangi diisiinceyi okuyucuya dikte
etmeye calistyor? sorusu dgrencilere sorulur.

Bundan sonraki silirecte metnin paragraflarinda yer alan climlelerin incelenmesi, gizli
giindemlerin bulunmasi, gazetecilerin sorgulanmasi asamasi gergeklestirilir.

“Acaba Yeni Bir Ask M1 Doguyor?” adli gazete haberinde gazetenin bize vermek
istedigi mesaj nedir? Bu haberde gazeteci taraf midir? Ik okudugunuzda bu habere
hemen inandiniz m1? Sizce ger¢ek nedir? sorular1 6grencilere sorulur.

“Pop Yiuldizinin Sirr1” adli gazete haberinde gazetenin bize vermek istedii mesaj
nedir? Bu haberde gazeteci taraf midir? Birinci habere gére bu haberin yapilmasini
nasil buldunuz? Iki haberi karsilastirdigimizda ne hissettiniz? Sizce hangisi dogru?
Sizce gercek nedir? sorular1 6grencilere sorulur.

“Bomba Transfer” adl1 gazete haberinde gazetenin bize vermek istedigi mesaj nedir?
Bu haberde gazeteci taraf midir? Ilk okudugunuzda bu habere hemen inandimiz m?
Sizce gercek nedir? sorular1 6grencilere sorulur.

“Transferde Son Durum” adli gazete haberinde gazetenin bize vermek istedigi mesaj
nedir? Bu haberde gazeteci taraf midir? Birinci habere gore bu haberin yapilmasini
nasil buldunuz? Iki haberi karsilastirdiginizda ne hissettiniz? Sizce hangisi dogru?
Sizce gergek nedir? sorular1 6grencilere sorulur.

“Bizi Gilizel Giinler Bekliyor” adli gazete haberinde gazetenin bize vermek istedigi
mesaj nedir? Bu haberde gazeteci taraf midir? Bu haberi ilk okudugunuzda ne
hissettiniz? Sizce gercek nedir? sorular1 6grencilere sorulur.

“Yapilacak Daha Cok Is Var” adli gazete haberinde gazetenin bize vermek istedigi
mesaj nedir? Bu haberde gazeteci taraf midir? Birinci habere goére bu haberin
yapilmasini nasil buldunuz? Iki haberi karsilastirdigimzda ne hissettiniz? Sizce hangisi
dogru? Sizce gercek nedir? sorular1 6grencilere sorulur.

Bu haberleri okuduktan sonra gazetelere ve gazetecilere olan bakis aginiz degisti mi?
Farkli gazetelerin aym1 konuda farkli haber yapmasini nasil degerlendiriyorsunuz?
Sorusu dgrencilere sorulur? sorular1 6grencilere sorulur.

Gazete haberleri ile ilgili drama ¢alismas1 yapilir. Ogrencilerden gazeteci, muhabir,
futbolcu, pop yildiz1 olmalar istenir. Gazete haberlerinin canlandirilmasi yapilir.
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4. YENIDEN YAPILANDIRMA

e Ogrenciler, bir metnin mesajini, yazarmn kabul ettirmek istedigi diisiinceyi degistirerek
metne farkli bakis agilariyla bakarlar.

e Haberler farkli bir zamanda, yerde veya kiiltiirde anlatilsaydi nasil olurdu? Baska
hangi muhtemel yorumlar yapilabilir? sorusu 6grencilere sorulur.

e Oprencilerden bir gazeteci olmalar istenir. Yalan veya yanlis yazilmis bir habere
elestirel yaklasarak dogrusunu yazmalari istenir. “Ben Bir Gazeteciyim” adli etkinlik
yapilir. (Etkinlik 1).

5. HAREKETE GECME

e Biz bu metinlerle ne yapariz? sorusu d6grencilere sorulur.

e Bagska insanlar bu metinlerle ne yapar? sorusu 6grencilere sorulur.

e Ogrencilerden bu aksam evde anne ve babalarina gazeteler ile ilgili goriislerini
sormalari, anne ve babalarin gazeteleri ne siklikla okuduklari ve aile bireylerinin hangi
gazeteleri daha ¢ok okuduguna dair gézlem yapmalari istenir.

e Ogrencilerden hafta boyunca cesitli gazeteleri takip etmeleri ve bu gazetelerle ilgili
gozlemlerini, tespit ettikleri tarafli haberleri arkadaglar1 ile smif ortaminda
paylasmalart istenir.

e Ogrencilerden yerel bir gazeteye giderek bir yetkili, gazeteci veya muhabirle gazete ve
gazetecilik hakkinda bir roportaj yapmalari istenir.
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3.ETKINLIK: ESKICi
TARIH: 04.11.2013- 07.11.2013
SURE: 6 Ders Saati
1. ON HAZIRLIK

e Daha once hi¢ ailenizden ayr1 kaldiniz m1? Kaldiysaniz bu duyguyu bizimle paylasir
misiniz? sorusu Ogrencilere sorulur.

e Oprencilerden anne ve babasia ¢ocukken Tiirkceyi nasil 6grendikleri hakkinda soru
sormalar1 ve sinifta paylagmalari istenir.

e Ana dilimiz Tirkgedir. Bir yabanci dil biliyor musunuz? Sizce bir yabanci dil
bilmenin 6nemi nedir? sorusu dgrencilere sorulur.

e Yabanc bir iilkede yasamak ister miydiniz? Isteseydiniz bu hangi iilke olurdu? sorusu
Ogrencilere sorulur.

2. REHBERLIK ETME

e Refik Halit KARAY’in Eskici adli metni 6grencilere bir defa sessizce okutulur.
Ogrencilerin  dikkatli bir sekilde metni okumalar1 istenir. Dersin ilerleyen
boliimlerinde metnin yazarini, kahramanlarini, zamanmi ve olayin gectigi yerin
sorgulanacagi 6grencilere sdylenir.

e Ogrenciler, sessiz okumay1 bitirdikten sonra hikdye hakkinda 6grencilerin fikirleri
alinir.

e Metnin kendilerinde hissettirdikleri ilk duygunun ne oldugu hakkinda 6grencilere soru
sorulur. Alian cevaplar degerlendirilir.

e Hikaye siniftan segilen 6grencilere bir defa sesli bir sekilde okutulur. Bu okuma
sirasinda diger 6grenciler etkili dinleme yontemini kullanarak metni dinler.

e Ogrencilerden metin iizerinde diisiinmeleri istenir. Metnin okunmasi, soru cevap
yonteminin kullanilmasi, konusma kazanimlarimin gerceklestirilmesi sirasinda
ogrencilerin etkili dinleme yapmasi saglanir.

e Oprencilerden metin ile ilgili verilen resimleri incelemeleri ve yorumlamalari istenir.

e Yapilan bu aktif okumalardan sonra ogrencilerden kendi ¢ocukluk donemleri
dogrultusunda metni degerlendirmeleri istenir.

e Metni kim anlatmaktadir? sorusu 6grencilere sorulur.

e Asagidaki sorular dgrencilere sorulur ve okuma, dinleme ve konusma becerilerinin
kazandirma stireci birlikte devam eder.

e Yazarm bize vermek istedigi mesaj nedir? sorusu 6grencilere sorulur.

e Hasan’in yerinde olmak ister miydiniz? sorusu dgrencilere sorulur.

e Bu metin bizleri ne hakkinda ikna etmeye ¢alisiyor ve ni¢in? sorusu 6grencilere
sorulur.

e Bu metin kime yazilmis? Hedef kitle kim? sorusu 6grencilere sorulur.

e Metin adil mi? Metinde bir kahramanin hakki yeniyor mu? sorusu 6grencilere sorulur.

e Sizce bu metin tarafsiz midir? Metin hangi kahramani korumustur? sorusu 6grencilere
sorulur.
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Metinde hangi yasam tarzlari ve degerler 6n planda? Arka planda birakilmis yasam
tarzi veya deger var mi? sorusu Ogrencilere sorulur.

. COZUMLEME

Yazarin hikayeyi olusturmada kasitli bir amaci var m1? sorusu dgrencilere sorulur.
Yazar hikayedeki Hasan’1i nasil olusturulmus? Hasan’in hangi 6zellikleri 6n plana
¢ikiyor? sorusu dgrencilere sorulur.

Hikayedeki yetiskinleri yazar nasil olusturmus? Yetiskinlerin 6zellikleri nelerdir?
sorusu 6grencilere sorulur.

Hikayede herhangi bir bosluk var m1? Eksik bir kahraman var m1? sorusu 6grencilere
sorulur.

Hikayeyi kim yonlendiriyor? Hikayeyi baska kim yonlendirebilirdi? sorusu
Ogrencilere sorulur.

Bundan sonraki silirecte metnin paragraflarinda yer alan climlelerin incelenmesi, gizli
giindemlerin bulunmasi, yazarin sorgulanmasi asamasi gerceklestirilir.
“...uzerlerinden agir bir yiik kalkmig gibi ferahladilar.” ve “Dediler, hayirli bir is
yaptiklarina herkesi inandirmis olanlarin uydurma nesesiyle, fakat goniilleri isli,
evlerine dondiiler.” climlelerinden Hasan’1i Filistin’e gonderen insanlarin Hasan’1
gondermekten memnun olduklarimi dile getirmektedir. Peki Istanbul’daki yaknlari
Hasan’1 gondermek istemeseydi veya gondermekten memnun olmasayd: hikaye nasil
degisirdi? Sizce yazar Hasan’in akrabalarinin bu tutumunu bilingli yapmis olabilir
mi? Sizce gercek nedir?

«...Kalanlar bilmedigi bir dilden konusuyorlardi ve ona Istanbul'daki gibi:

-Hasan gel!

-Hasan git!

Demiyorlardi; ismi degisir gibi olmustu. Hassen sekline girmisti:” ifadelerinden
Hasan’in bilmedigi bir dilden konusan insanlarin gemide ¢ogaldigin1 gostermektedir.
Insanlar diinyada farkli irktan yaratilmistir. Bu farkli irklar farkl dili konusmaktadur.
Sizce insanlarin farkli dil konusmasi su¢ mu? Yazar burada sizce ni¢in gemideki diger
insanlar1 olumsuz gostermeye calisiyor? Sizce gercek nedir?

“Yamaglarinda kegciler otlayan kuru, yalgin, ¢atlak daglar arasindan geciyorlardi. Bu
kegiler kapkara, beneksiz kara idi; tiiyleri yeni otomobil boyast gibi aynamsi bir cila
ile, kizgin giines altinda, piril piril yaniyordu.” ve “Bunlar da bitti; géz alabildigine
uzanan bir diizliige ¢ikmiglardi; ne aga¢ vardi, ne dere, ne ev!” climlelerinden yazarin
Hasan’in gittigi yer hakkindaki diisiinceleri nelerdir? Yazar sizce nigin boyle
diistinmektedir? Hikaye ortamini olumsuz gostermek Hasan’it umutsuz bir kahraman
olarak gostermek istegi mi var sizce? Sizce gergek nedir?

“Bir¢ok cocuk da gelmisti; entarilerinin {istiine hirka yerine elbise ceket giymis,
saclar1 pergemli, baglar1 takkeli ¢ocuklar...” ciimlesinden Hasan’1 karsilamaya gelen
cocuklar tasvir edilmistir? Bu ¢ocuklarin tasvirinden nasil bir ortamda ve nasil bir
kiiltiirde yasadiklarini anliyoruz. Metinden hareketle yazarin bu ortama ve kiiltiire
bakis ac¢is1 nasildir?

“Anlamaya bagladig1 Arapgayi, kiicliciik kafasinda beliren bir inatla konusmayarak
sustu. Daha biiyiik bir tehlikeden korkarak deniz altinda nefes almamaya calisan bir
adam gibi tikandigin1 duyuyordu, yine susuyordu.” Ifadelerinden Hasan’in Arapgaya
kars1 olan tepkisinin kaynag1 sizce ne olabilir? Yazar Hasan’a Arapga’y1 sevdiremez



361

miydi? veya bu dil Arapca degil de Fransizca veya Ingilizce olsaydi yazarin ve
Hasan’in tutumu degisir miydi?

“Evin avlusuna sirtinda ¢uval kapli bir yayvan torba, elinde bir ufacik iskemle ve
uzun bir demir pargasi, daginik kiyafetli bir adam girdi. Torbasindan da mukavva gibi
biikiilmiis bir tomar duruyordu.” Yazar ni¢in Hasan’i bir eskici Kkarakteri ile
kargilastirmis olabilir? Bir 6gretmen, bir zengin, bir is adami ile karsilastiramaz
miyd1? Sizce yazarin buradaki amaci ne olabilir? Sizce gercek nedir?

“Ne diye diistiin bu cehennemin bucagina sen?” sdziinden ne anliyorsunuz? Yazar, bu
sOzii eskiciye nigin sdyletmis olabilir? Eskici burayr dvseydi sizce hikdyenin devami
nasil olurdu?

“O zaman gordii ki, kiigiik ¢ocuk memleketlisi minimini yavru agliyor... Sessizce,
titreye titreye agliyor. Yanaklarindan gozyaslar1 birbiri arkasina, temiz vagon
pencerelerindeki yagmur damlalari digarinin rengini gecilen manzaralari igine alarak
nasil acele acele, sarsila ¢arpisa dokiillirse Oyle, bagrinin sarsintilariyla yerlerinden
oynayarak, vurusarak iglerinde gilinesli mavi gok, piril piril akiyor.” paragrafi sizi
duygusal olarak nasil etkiliyor? Yazar okuyucuyu etkilemek i¢in hangi yola
basvurmus? Yazar ni¢in boyle bir yola bagvurmus olabilir?

. YENIDEN YAPILANDIRMA

Ogrenciler bir metnin karakterlerini, karakterlerin sosyal siniflarini, olaymni, yerini
veya zamanini degistirerek metne farkli bakis agilariyla bakarlar.
Metin farkli bir zamanda, yerde veya kiiltiirde anlatilsaydi nasil olurdu? Baska hangi
muhtemel yorumlar yapilabilir? sorusu 6grencilere sorulur.
Yazar eserinde sizce neden bir ¢ocuk kullanmis olabilir? Cocuk deyince akliniza gelen
ilk diistinceler ve kelimeler neler? Hikdye kahramanimi bir yetiskin insana veya bir
gence doniistiirebilir miyiz? sorular1 6grencilere sorulur.
Olsaydim etkinligini yapiiz (Etkinlik 1). Yazarin, Hasan’in, akrabalarinin, halasinimn
ve eskicinin yerinde olsaydiniz siz ne yapardiniz? Yazdiktan sonra diislincelerinizi
arkadaslarinizla paylasiniz.
Hikayenin yerini, zamanini, kahramanlarini, olaymi degistirerek yeni bir hikaye
olusturun. Eskisi-Yenisi adli etkinligi yapin (Etkinlik 2).
Hikayenin sonu sizce nasil bitmis olabilir? Hikayede zorluklarla karsilasan Hasan’1
mutlu etmek ister misiniz? Hasan’in mutlu olacagi bir hikaye sizce nasil bitmeli?

. HAREKETE GECME

Biz bu metinle ne yapariz? sorusu dgrencilere sorulur.

Eve gittiginizde anne ve babanizla Tiirk¢eyi nasil 6grendiginiz, ilk kelimelerinizin ne
oldugu hakkinda bir gériisme yapmanizi istiyorum.

Ogrencilerden bu aksam anne ve babalariyla konusmalari, Eskici hikayesini onlara da
okumalar1, bir ¢ocuk i¢in anne ve babanin ne kadar onemli oldugu ile ilgili
konusmalar1 istenir. Konusmanin sonunda anne ve babasina sevgi gosterisinde
bulunmalari istenir.

Okulumuzda egitim goren yabanci uyruklu 6grencilerle, yabanci bir {ilkede yasamak
ile ilgili bir goriisme yapmalar1 ve hikayedeki Hasan’in durumu ile karsilastirmalari
istenir.
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4. ETKINLIK: AFISLERIN DUNYASI
TARIH: 11.11.2013- 14.11.2013
SURE: 6 Ders Saati
1. ON HAZIRLIK

e Hangi konularla ilgili afisler daha ¢ok dikkatinizi ¢ekiyor? sorusu 6grencilere sorulur.

e (Cevrenizde daha ¢ok hangi konularla ilgili afisler goriiyorsunuz? sorusu 6grencilere
sorulur.

e Sizce ¢evremizdeki afisler hayatimizi ne 6l¢iide etkiliyor? Afis ile reklam arasinda
nasil bir bag kurabiliriz? sorusu 6grencilere sorulur.

e Daha once hi¢ afis hazirladiniz m1? Bir afis hazirlanirken dikkat edilecek hususlar
nelerdir? Biliyor musunuz? sorusu 6grencilere sorulur.

e Ogrencilerden cevrelerindeki afisler iizerinde bir gdzlem yapmalari ve bilgi edinmeleri
istenir. Bu haftanin sonunda her dgrencinin bir afis hazirlayacag belirtilir. Isteyen
ogrencilerin simdiden hazirlik yapabilecegi sdylenir.

2. REHBERLIK ETME

e Projeksiyonla yansitilmis afisler ogrencilere gosterilir. Ogrencilerin dikkatli bir
sekilde afisleri incelemeleri istenir. Dersin ilerleyen boliimlerinde afislerin igcerdigi
mesajlarin sorgulanacagi ve degerlendirilecegi 6grencilere sdylenir.

e Ogrenciler, afisleri incelemeyi bitirdikten sonra afisler hakkinda dgrencilerin fikirleri
alinir.

e Afislerin kendilerinde hissettirdikleri ilk duygunun ne oldugu hakkinda &grencilere
soru sorulur. Alinan cevaplar degerlendirilir.

e Afisler hakkinda konugmak isteyen 6grencilere soz hakki verilir. Bu okuma sirasinda
diger 6grenciler etkili dinleme yontemini kullanarak metni dinler.

e Opgrencilerden afisler iizerinde diisiinmeleri istenir. Afislerin incelenmesi, soru cevap
yonteminin kullanilmasi, konusma kazanimlarinin gerceklestirilmesi sirasinda
ogrencilerin etkili dinleme yapmasi saglanir.

e Yapilan bu aktif okumalardan sonra 6grencilerden kendi yasamlarindan hareketle,
afiserin hayatimizdaki yeri lizerine metinleri degerlendirmeleri istenir.

e Afiglerde anlayamadiginiz bir husus var mi1? Anlayamadiginiz bir yer varsa
arkadaslarinizla birlikte tartisma ortami kurabilirsiniz?

e Asagidaki sorular 6grencilere sorulur ve okuma, dinleme ve konugma becerilerinin
kazandirma siireci birlikte devam eder.

e Afislerin bize vermek istedigi mesajlar nelerdir? sorusu 6grencilere sorulur.

e Bu afisler bizleri ne hakkinda ikna etmeye calisiyor ve ni¢in? sorusu ogrencilere
sorulur.

e Bu afisler kime hazirlanmis? Hedef kitle kim? sorusu 6grencilere sorulur.

o Afigler adil mi? Afislerde esitsizlik ve adaletsizlik olarak nitelendirebilecegimiz bir
unsur var mi1? sorusu 6grencilere sorulur.

e Hangi kisisel goriisler afislere yansimistir? sorusu 6grencilere sorulur.

e Sizce bu afisler tarafsiz midir? sorusu 6grencilere sorulur.
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. COZUMLEME

Hazirlanan bu afislerin kasitli bir amaci var m1? sorusu 6grencilere sorulur.

Afisler olusturulurken nasil bir yontem kullanmis? sorusu dgrencilere sorulur.
Afislerde eksik bir unsur var mi1? sorusu 6grencilere sorulur.

Afislerde kimin fikirleri 6n planda? sorusu 6grencilere sorulur.

Afisleri hazirlayanlar taraf midir? Afisler hangi diislinceyi izleyiciye dikte etmeye
calisiyor? sorusu 6grencilere sorulur.

Bundan sonraki siiregte afislerin ayrintili incelenmesi, gizli giindemlerin bulunmasi,
afislerin sorgulanmasi asamasi gergeklestirilir.

“Ormanlarimiz ve Akcigerlerimiz” adli afisin bize vermek istedigi mesaj nedir? Bu
afig bir taraf mudir? Ik baktiginizda bu afis ve mesaji hakkinda ne diisiindiiniiz? Bu
afis sizce kime hazirlanmig? Hedef kitle kim? Sizce gercek nedir?

“Hayvanlar1 Koruyalim” adl1 afisin bize vermek istedigi mesaj nedir? Bu afis bir taraf
midir? {1k baktiginizda bu afis ve mesaj1 hakkinda ne diisiindiiniiz? Bu afis sizce kime
hazirlanmis? Hedef kitle kim? Sizce ger¢ek nedir?

“Birlik ve Beraberlik” adl1 afisin bize vermek istedigi mesaj nedir? Bu afis bir taraf
midir? {1k baktiginizda bu afis ve mesaj1 hakkinda ne diisiindiiniiz? Bu afis sizce kime
hazirlanmis? Hedef kitle kim? Sizce ger¢ek nedir?

“Cep Telefonu Alemi” adli afisin bize vermek istedigi mesaj nedir? Bu afis bir taraf
midir? Ik baktigimizda bu afis ve mesaji hakkinda ne diisiindiiniiz? Bu afis sizce kime
hazirlanmis? Hedef kitle kim? Sizce gercek nedir?

“Fastfood” adli afisin bize vermek istedigi mesaj nedir? Bu afis bir taraf midir? Ilk
baktiginizda bu afis ve mesaji hakkinda ne diislindiiniiz? Bu afis sizce kime
hazirlanmis? Hedef kitle kim? Sizce gercek nedir?

“Sigaranin Zararlar” adli afisin bize vermek istedigi mesaj nedir? Bu afis bir taraf
midir? 11k baktiginizda bu afis ve mesaj1 hakkinda ne diisiindiiniiz? Bu afis sizce kime
hazirlanmis? Hedef kitle kim? Sizce gercek nedir?

“Savasin Zararlar1” adli afigin bize vermek istedigi mesaj nedir? Bu afig bir taraf
midir? 11k baktiginizda bu afis ve mesaj1 hakkinda ne diisiindiiniiz? Bu afis sizce kime
hazirlanmis? Hedef kitle kim? Sizce ger¢ek nedir?

“Cevremizi Koruyalim” adli afisin bize vermek istedigi mesaj nedir? Bu afis bir taraf
midir? {1k baktiginizda bu afis ve mesaj1 hakkinda ne diisiindiiniiz? Bu afis sizce kime
hazirlanmis? Hedef kitle kim? Sizce gercek nedir?

“Rekabet” adli afisin bize vermek istedigi mesaj nedir? Bu afis bir taraf midir? ilk
baktiginizda bu afis ve mesaji hakkinda ne diisiindiiniiz? Bu afis sizce kime
hazirlanmis? Hedef kitle kim? Sizce gercek nedir?

. YENIDEN YAPILANDIRMA

Ogrenciler, bir metnin mesajini, yazarin kabul ettirmek istedigi diisiinceyi degistirerek
metne farkli bakis agilariyla bakarlar.

Afigler farkli bir zamanda, yerde veya kiiltliirde gosterilseydi nasil olurdu? Baska hangi
muhtemel yorumlar yapilabilir? sorusu dgrencilere sorulur.

Ogrencilerden sorgulanan afislerin mesajlarma zit veya alternatif afisler hazirlamalari
istenir. Isteyen 6grencilerin grup c¢alismasi yaparak da afis hazirlayabilecegi soylenir.
Isteyen 6grencilerin afisini renkli bir sekilde hazirlayabilecegi belirtilir (Etkinlik 1).
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5. HAREKETE GECME

e Biz bu afislerle ne yapariz? sorusu 6grencilere sorulur.

e Bagka insanlar bu afislerle ne yapar? sorusu 6grencilere sorulur.

e Ogrencilerden bu aksam evde anne ve babalarina afisler ile ilgili gdriislerini sormalari,
anne ve babalarin ¢evrelerindeki afislere ne kadar dikkat ettikleri ve hangi afislerin
daha ¢ok dikkatlerini ¢ektikleri hakkinda gozlem yapmalari istenir.

e Ogrencilerden hafta boyunca cevrelerindeki sokak ve caddelerde gérdiikleri afislere
dikkat etmeleri ve gozlemlemeleri istenir. Gozlemlerini sinif ortaminda anlatmalari
istenir.
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5.ETKINLIK: KiM NE DiYOR
TARIH: 18.11.2013- 21.11.2013
SURE: 6 Ders Saati
1. ON HAZIRLIK

e Bir arkadasimizi etkilemek i¢in nasil bir konusma tarzi kullanirsiniz? sorusu
Ogrencilere sorulur.

e Bir toplulugu etkilemek ve kendi diisiincenizi kabul ettirmek i¢in nasil konusma
tarzini secersiniz? sorusu dgrencilere sorulur.

e Anne ve babanizla daha ¢ok hangi konularda anlasamiyorsunuz? sorusu 6grencilere
sorulur.

e Politikacilar halki etkilemek ve inandirmak i¢in nasil bir dil kullaniyor? sorusu
Ogrencilere sorulur.

e Opgrencilerden cevrelerindeki insanlarin birbirleri ile nasil bir iletisim kurduklari
hakkinda gézlem yapmalar1 istenir. Bu haftanin sonunda toplum olarak hangi meslek
grubuna daha fazla giivendigimize dair bir gézlem yapacagimiz dile getirilir.

2. REHBERLIK ETME

e Ogrencilere toplumdaki kisilerin diyaloglarindan &rnekler gosterilir. Ogrencilerin
dikkatli bir sekilde diyaloglari incelemeleri istenir. Dersin ilerleyen boliimlerinde
diyaloglarin igerdigi mesajlarin sorgulanacagi ve degerlendirilecegi Ogrencilere
sOylenir.

e Ogrenciler, konusma ve diyalog &rneklerini incelemeyi bitirdikten sonra konusma ve
diyaloglar hakkinda 6grencilerin fikirleri alinir.

e Konugsma ve diyaloglarin kendilerinde hissettirdikleri ilk duygunun ne oldugu
hakkinda 6grencilere soru sorulur. Alinan cevaplar degerlendirilir.

e Konusma ve diyaloglar hakkinda konusmak isteyen 6grencilere s6z hakki verilir. Bu
konusma sirasinda diger 6grenciler etkili dinleme yontemini kullanarak arkadaslarini
dinler.

e Ogrencilerden konusma ve diyaloglar iizerinde diisinmeleri istenir. Konusma ve
diyaloglarin  incelenmesi, soru cevap yonteminin kullanilmasi, konusma
kazanimlarinin gerceklestirilmesi sirasinda Ogrencilerin etkili dinleme yapmasi
saglanir.

e Metinlerde anlayamadiginiz bir husus var mi? Anlayamadiginiz bir yer varsa
arkadaslarinizla birlikte tartisma ortami kurabilirsiniz?

e Asagidaki sorular dgrencilere sorulur ve okuma, dinleme ve konusma becerilerinin
kazandirma siireci birlikte devam eder.

e Diyaloglarin bize vermek istedigi mesajlar nelerdir? Bu mesajlara siz katiliyor
musunuz? sorusu 6grencilere sorulur.

e Bu diyaloglar bizleri ne hakkinda ikna etmeye ¢alisiyor ve ni¢in? sorusu dgrencilere
sorulur.

e Bu metinler kime hazirlanmis? Hedef kitle kim? sorusu 6grencilere sorulur.
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Metinler adil mi? Metinlerde esitlik ve adalet duygusu goézetilmis mi?sorusu
Ogrencilere sorulur.

Diyalog ve sozleri olusturan kisilerin hangi goriisleri metinlere yansimistir? sorusu
Ogrencilere sorulur.

Sizce bu metinler tarafsiz midir? sorusu 6grencilere sorulur.

. COZUMLEME

Bu diyalog ve konusmalarin kasitli bir amaci var m1? sorusu dgrencilere sorulur.
Diyalog ve konusmalarda herhangi bir bosluk var m1? Eksik bir unsur var m1? sorusu
Ogrencilere sorulur.

Konusmalarda hangi unsurlar eksik kalmis? sorusu 6grencilere sorulur.

Diyaloglarda kimin fikirleri 6n planda? sorusu 6grencilere sorulur.

Diyaloglar1 kim yonlendiriyor? Metinleri baska kim yonlendirebilirdi? sorusu
Ogrencilere sorulur.

Bu diyaloglar1 yapanlar ve konusmalar1 yapanlar taraf midir? sorusu 6grencilere
sorulur.

Diyalog ve konusmalar hangi diisiinceyi izleyiciye dikte etmeye calisiyor? sorusu
Ogrencilere sorulur.

Bundan sonraki siirecte diyalog ve konusmalarin ayrintili incelenmesi, gizli
giindemlerin bulunmasi, sorgulanmasi asamasi gerceklestirilir.

“Anne ile oglu arasinda bir diyalog” adl1 metnin bize vermek istedigi mesaj nedir? Bu
diyalog bir taraf mudir? Ilk baktifimzda bu diyalog ve mesaji hakkinda ne
diisiindiiniiz? Bu diyalog sizce kime hazirlanmis? Hedef kitle kim? Sizce gercek
nedir? sorular1 sorulur.

“Baba ile kiz1 arasinda bir diyalog” adli metnin bize vermek istedigi mesaj nedir? Bu
diyalog bir taraf mudir? Ilk baktiginizda bu diyalog ve mesaji hakkinda ne
diisiindiiniiz? Bu diyalog sizce kime hazirlanmis? Hedef kitle kim? Sizce gercek
nedir? sorulari sorulur.

“Arkadaglar arasinda bir diyalog” adli metnin bize vermek istedigi mesaj nedir? Bu
diyalog bir taraf mudir? Ilk baktiginizda bu diyalog ve mesaji hakkinda ne
diisiindiiniiz? Bu diyalog sizce kime hazirlanmis? Hedef kitle kim? Sizce gercek
nedir? sorulari sorulur.

“Patron ile ig¢i arasinda bir diyalog” adli metnin bize vermek istedigi mesaj nedir? Bu
diyalog bir taraf mudir? Ilk baktigimzda bu diyalog ve mesaji hakkinda ne
diisiindiiniiz? Bu diyalog sizce kime hazirlanmis? Hedef kitle kim? Sizce gercek
nedir? sorulari sorulur.

“Yabanci Dil Dershanesi Miidiirii” niin sézlerinin bize vermek istedigi mesaj nedir?
Bu sozler bir taraf mudir? Ik okudugunuzda bu sdzler ve mesaji hakkinda ne
diisiindiiniiz? Bu s6z sizce kime sdylenmis? Hedef kitle kim? Sizce gercek nedir?
“Kuliip Bagkan1” nin sozlerinin bize vermek istedigi mesaj nedir? Bu sozler bir taraf
midir? Ik okudugunuzda bu sozler ve mesaji hakkinda ne diisiindiiniiz? Bu s6z sizce
kime sOylenmis? Hedef kitle kim? Sizce gercek nedir? sorular1 sorulur.

“Pop Yildiz1” nin sozlerinin bize vermek istedigi mesaj nedir? Bu sozler bir taraf
midir? Ik okudugunuzda bu sbzler ve mesaji hakkinda ne diisiindiiniiz? Bu s6z sizce
kime sOylenmis? Hedef kitle kim? Sizce gercek nedir? sorular1 sorulur.
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e “Uluslar aras1 Cocuk Haklarin1 Koruma Dernegi Bagkani” nin sézlerinin bize vermek
istedigi mesaj nedir? Bu sozler bir taraf midir? Ik okudugunuzda bu sézler ve mesaji
hakkinda ne diisiindiiniiz? Bu sz sizce kime soylenmis? Hedef kitle kim? Sizce
gercek nedir? sorulari sorulur.

e “Amerikali Bir Senator” iin sézlerinin bize vermek istedigi mesaj nedir? Bu sozler bir
taraf midir? ilk okudugunuzda bu sdzler ve mesaj1 hakkinda ne diisiindiiniiz? Bu s6z
sizce kime sOylenmis? Hedef kitle kim? Sizce gercek nedir? sorulari sorulur.

4. YENIDEN YAPILANDIRMA

e Ogrenciler, bir metnin mesajini, yazarin kabul ettirmek istedigi diisiinceyi degistirerek
metne farkli bakis acilariyla bakarlar.

e Diyaloglar, sozler ve sloganlar farkli bir zamanda, yerde veya kiiltiirde gdsterilseydi
nasil olurdu? Baska hangi muhtemel yorumlar yapilabilir? sorusu 6grencilere sorulur.

e Ogrencilerden giinliik hayattan veya aile hayatindan bir diyalog 6rnegi vermeleri
istenir. Ornek diyalog icerisinde imal1 bir sdziin veya ¢cok konusan ve bos konusan bir
karakterin bulundurulmasi istenir. “Cok Konusan ve Bos Konusan” adli etkinlik
yapilir (Etkinlik 1).

5. HAREKETE GECME

e Biz bu metinlerle ne yapariz? sorusu 6grencilere sorulur.

e Bagka insanlar bu metinlerle ne yapar? sorusu 6grencilere sorulur.

e Ogrencilerden eve gittiklerinde anne ve babalariyla konusmalarini hangi konuda
anlasip hangi konuda anlasamadiklar1 hakkinda konugmalari istenir. Aile bireyleri ile
diyalog ve konusmalarinizin nasil oldugu hakkinda gézlem yapmalari istenir.

e Ogrencilerden televizyonda haber sunucularinin ve politikacilarin konusma tarzlarini
gozlemlemeleri ve dikkatlerini ¢eken hususlar1 not almalar istenir.
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6.ETKINLIK: NUKLEER ENERJI YARARLI MI ZARARLI MI?
TARIH: 25.11.2013- 28.11.2013
SURE: 6 DERS SAATI
1. ON HAZIRLIK

e Niikleer santral deyince akliniza ne geliyor? sorusu 6grencilere sorulur.

e Ulkemizde hig niikleer santral var m1? Biliyor musunuz? sorusu dgrencilere sorulur.

e Diinyada faaliyet gosteren niikleer santraller hakkinda 6grencilerin bilgi edinmesi
istenir.

e Bir konu hakkinda farkl: fikirler ileri siiren iki farkli yazarin yazilarini okuyacagiz. Bir
konuda insanlarin farkli diisiinmesini siz nasil karsiliyorsunuz? sorusu o6grencilere
sorulur.

e Ogrencilerden niikleer santrallerin olumlu ve olumsuz y&nleri hakkinda bilgi
edinmeleri istenir. Isteyenlerin bu konuda hazirladiklar1 bir sunumu arkadaslari ile
paylasabilecekleri belirtilir.

2. REHBERLIK ETME

e Niikleer santrallerin yararlar1 ve zararlar1 iizerine iki farkli makale okuyacagiz.
Ogretmen dgrencilerden iki dgrenci secer ve birinci 6grenci “Niikleer enerji zararlidir”
2. Ogrenci “Niikleer enerji yararlidir” metinlerini karsilikli okurlar. Ogrencilerin
dikkatli bir sekilde metni dinlemeleri istenir. Dersin ilerleyen boliimlerinde iki yazarin
bir konudaki farkli diislincelerini iceren yazilarin degerlendirilecegi Ogrencilere
sOylenir.

e Ogrencilerden metinler iizerinde diisiinmeleri istenir. Metnin okunmasi, soru cevap
yonteminin kullanilmasi, konusma kazanimlarimin gerceklestirilmesi sirasinda
ogrencilerin etkili dinleme yapmasi saglanir.

e Birinci dgrenci 1. metni okuduktan sonra bu metin hakkinda &grencilerin fikirleri
alinir.

e 1. metnin kendilerinde hissettirdikleri ilk duygu ve diislincenin ne oldugu hakkinda
Ogrencilere soru sorulur. Alian cevaplar degerlendirilir.

e Ikinci dgrenci 2. metni okuduktan sonra bu metin hakkinda égrencilerin fikirleri alinir.

e 2. metnin kendilerinde hissettirdikleri ilk duygu ve diislincenin ne oldugu hakkinda
ogrencilere soru sorulur. Alinan cevaplar degerlendirilir.

e Ogrencilerin istegi dogrultusunda iki farkli 8grenci yine ayn1 metinleri okuyabilir. Bu
okuma sirasinda diger 6grenciler etkili dinleme yontemini kullanarak metni dikkatle
dinler.

e Yapilan bu okumalardan sonra O&grencilerden kendi ge¢misleri ve bilgileri
dogrultusunda metni degerlendirmeleri istenir.

e Asagidaki sorular 6grencilere sorulur ve okuma, dinleme ve konusma becerilerinin
kazandirma stireci birlikte devam eder.

e Birinci yazarin bize vermek istedigi mesaj nedir? sorusu 6grencilere sorulur.

e Ikinci yazarin bize vermek istedigi mesaj nedir? sorusu dgrencilere sorulur.
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1. metindeki resme baktigimizda yazarin bu resmi kullanmasindaki amag¢ ne olabilir?
sorusu 6grencilere sorulur.

2. metindeki resme baktigimizda yazarin bu resmi kullanmasindaki amag ne olabilir?
sorusu 0grencilere sorulur.

Bu metinler bizleri ne hakkinda ikna etmeye calisiyor ve ni¢in? sorusu ogrencilere
sorulur.

Bu metinler kime yazilmis? Hedef kitle kim? sorusu 6grencilere sorulur.

Yazarin hangi kisisel goriisleri metne yansimistir? sorusu d6grencilere sorulur.

Sizce bu metinler tarafsiz midir? sorusu 6grencilere sorulur.

3. COZUMLEME

1. metni kimler destekler? Bu metinden kimler yararlanir? sorusu 6grencilere sorulur.
2. metni kimler destekler? Bu metinden kimler yararlanir? sorusu 6grencilere sorulur.
Metin 1’de yazarin iislubunu nasil buldunuz? Yazar niikleer enerjiye nasil yaklagmig?
Kesin yargilar1 var mi1? sorusu 6grencilere sorulur.

Yazar, diisiincesini kabul ettirmek ic¢in nasil bir yontem takip etmis? Hangi yollara
basvurmus? Hangi konulara deginmis? sorular1 6grencilere sorulur.

“Niikleer reaktorlerin ¢aligmasi sirasinda atik olarak ortaya ¢ikan ve dogada bulunma
omrii 250 yil olan pliitonyum iist diizeyde zehirli ve kanser yapicidir. Agiga ¢ikan bir
diger radyoaktif madde olan stronsiyum yagis yoluyla bitkilere oradan da hayvanlara
gecerek insanlara bulasir. Kan kanserine yol agar ve 280 yil dogada kalabilir.”
climlelerini yazar ni¢in kullanmig olabilir? Bu cilimleyle yazar taraf oldugunu
kuvvetlendirmis olabilir mi? Sizce gercek nedir? sorular1 6grencilere sorulur.

“Bugiin diinya {izerinde bulunan 400'den fazla niikleer enerji santrallerinden her biri
birer atom bombasidir.” climlesini nasil yorumlarsiniz? Yazar niikleer santraller i¢in
daha olumlu bir yaklasim sergileyebilir miydi? Yazar bu climleyle tarafini belli etmis
mi? Sizce gercek nedir? sorulari 6grencilere sorulur.

“Halbuki yenilenebilir enerji kaynaklarimiz1 degerlendirebiliriz. Giines panelleri ve
riizgar enerjisi bu enerji kaynaklarimizin baginda gelebilir.” climlesinden yazarin
diistincenin akigini degistirmeye ydnelik nasil bir yola basvurdugunu sodyleyiniz.
Alternatif ve ¢oziim yolu sunmak sizce bir problemi ¢ozer mi? Sizce gercek nedir?
sorular1 6grencilere sorulur.

“26 Nisan 1986'da Ukrayna'daki Cernobil niikleer reaktoériinde meydana gelen
patlama ve sonucunda yayilan radyoaktif madde Ukrayna, Beyaz Rusya ve Rusya'da
yasayan 336.000 insanin tahliyesine, 56 kisinin 6liimiine, 4.000 dogrudan iliskili
kanser vakasma ve 600.000 kisinin sagligmin ciddi sekilde etkilenmesine sebep
olmustur.” ciimlelerinde makaledeki diislinceyi savunma adma nasil bir yola
basvurulmustur? sorular1 6grencilere sorulur.

“Sonug olarak niikleer enerji zararlidir. Insana, bitkiye, dogaya ciddi zararlar1 vardir.
Alternatif enerji kaynaklar1 daha aktif ve yararli bir sekilde kullanilmalidir. Diinya
devletleri enerji politikalarint daha iyi disiinmeli ve uygulamalidir.” ciimlesi metnin
sonug ciimlesidir. Yazar sonug¢ paragrafinda nasil bir yargiya varmistir? Sizce yazar
hakli m1? Niikleer enerjinin hi¢ mi yararl tarafi yoktur? Ne diisliniiyorsunuz? Sizce
gercek nedir? sorular1 6grencilere sorulur.


http://tr.wikipedia.org/wiki/Stronsiyum
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Okudugumuz 2. metin hakkinda ne disiiniiyorsunuz? Yazar 2. metinde ne
anlatmaktadir? 2. metni okuyunca 1. metne yonelik bakis aciniz degisti mi? Bir
konuya farkli bakis agilar1 olabilir mi? sorular1 68rencilere sorulur.

“Bugilin Diinyanin biiylik devletlerinde ve komsu iilkelerimizin bir¢ogunda niikleer
enerji kullanilmaktadir. Fransa, Almanya, Italya, Ingiltere, ABD basta olmak iizere
komsu iilkelerimizden Bulgaristan, Rusya, Ermenistan ve daha birgok tilkenin niikleer
enerji kaynaklari bulunmaktadir. Su anda Diinyadaki niikleer enerji santrallerinin
sayis1 400’1 agsmustir. Bu iilkelerin arasinda Tiirkiye’nin de bulunmasindan daha dogal
bir durum yoktur.” ciimlelerinden yazarin yazisina nasil bir baglangi¢ yaptigim
sOyleyebiliriz? sorular1 6grencilere sorulur.

“Diinyanin en biiyiik ilk on ekonomisine sahip iilkelerinden biri olabilmemiz i¢in dig
iilkelere olan enerji bagimliligindan kurtulmaliy1z.” climlesinden yazarin diisiincesi
hakkinda nasil bir fikir edinebiliriz? Yazar bir hedef belirtmis midir? Sizce gergek
nedir? sorular1 6grencilere sorulur.

“Bir rontgen c¢ekilmesi halinde insan viicuduna trilyonlarca partikiil geger. Ancak su
sonu¢ agikca belirtilmistir ki, 50 katrilyonda bir parcacik insan hiicresine zarar
vermektedir.” climlesinde yazarin amaci ne olabilir? Sizce yazarin tarafli bir durumu
var m1? Sizce gercek nedir? sorulart 6grencilere sorulur.

“Stiphesiz ki radyasyon Kanser riskini artirir. Ancak her insan mutlaka radyasyona
maruz kalmaktadir. Eger insan radyasyondan korunmak istiyorsa topraktan kendini
izole etmelidir ¢iinkii toprak uranyum kaynagidir. Beton ve tugla evler yerine ahsap
evlerde oturmalidir ¢iinkii beton ve tugla uranyum ve potasyum barindirir. Boyle bir
durumda insan kursundan bir zirhin i¢inde yasamas1 gerekir.” ciimlesiyle yazar neyi
amagclamis olabilir? Yazar1 bu sozii ile tarafli buluyor musunuz? sorular1 6grencilere
sorulur.

“Niikleer enerji karsitlar1 her an yeni bahaneler liretmek isterler.” ciimlesiyle yazinin
farkli bir yon kazandigini soyleyebilir miyiz? Yazar kendine taraf olarak kimleri
secmistir? sorular1 6grencilere sorulur.

“Bu tilkelerin yeterince santralleri vardir, bunlardan asla vazge¢cmenmistirler ve asla da
vazgecemezler....Ulkemiz; stratejik acidan cok 6nemli bir konumdadir. Uluslar arasi
giictimiiziin siirekliligi i¢in niikleer enerji santralleri sarttir.” climlesini yazardan baska
kimler sdyleyebilir? Sizce yazar taraf midir? Sizce gercek nedir? sorulart 6grencilere
sorulur.

“Niikleer enerjiye higbir enerji alternatif degildir. Diinyada 400°{in iizerinde niikleer
santral vardir. En ¢ok da Kanada’dadir. Ustelik bu santrallerin cogu turistik yerlesim
merkezlerine yakindir. Pickering Santrali bir kdyiin i¢inde ve yat marinasiyla yan
yanadir. Burada 8 reaktdr vardir. Cevreye higbir zarar vermemektedir. Bu tiir Candu
santrallerinde asla serpinti olmaz. Bizim yapmay1 tasarladigimiz sistem de Kanada
teknolojisine benzemektedir.” ciimlesiyle yazar neyi ispat etmeye caligmaktadir?
sorular1 6grencilere sorulur.

“Yeni, teknolojik santrallerde boyle hatalar olmaz. Serpinti ortaya ¢iksa bile yedi
katmandan olusan reaktorden, disariya asla sizinti olmaz. (tam 7 kat koruma sistemi
var.)” climlesi yazarin kesinlik ifade eden bir agiklamasi olarak kabul edebilir miyiz?
Kesin yargilar bizleri dogruya gotiiriir mii? Sizce gercek nedir? sorular1 dgrencilere
sorulur.

“Alternatif enerji diye tasarlananlarin hi¢ biri niikleer enerjinin yerini tutamamaktadir.
Tiirkiye’ nin en biiyiik baraj1 olan Atatiirk Baraji’nda, kurmayi diislindiigiimiiz Akkuyu
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Niikleer santralin sadece 1/8’1 kadar enerji tretilmektedir.” Yazar disiincesini
kanitlamak i¢in bu ciimlede nasil bir yola bagvurmustur? sorular1 6grencilere sorulur.
“Niikleer enerji aleyhindeki tepkiler bu konu hakkindaki bilgi yetersizliginden ileri
gelmektedir. Reaktorler, diger enerji kaynaklarina oranla daha tehlikesiz, daha yararli,
daha ucuz ve daha gevrecidir. Ni¢in g¢evreci ve ekonomik yol varken digerlerini
alternatif olarak kabul edelim? Niikleer enerji kullanmamiz gereken yararli bir enerji
kaynagidir.” climleleri ile yazisini bitiren yazar, sizi ikna edebildi mi? Sizce gergek
nedir? sorular1 6grencilere sorulur.

Yazarlarin bakis acisini nasil buldunuz? Bir konuya benzer ve farkli agilardan
bakilabilir mi? sorusu 6grencilere sorulur.

Yazarlarin hangisi sizi ikna edebildi? Hangi yazari, konuyu anlatma bakimindan daha
basarili buldunuz? sorusu 6grencilere sorulur.

Bu konu anlatimindan sonra sizce niikleer enerji zararlt midir yoksa yararli midir?
sorusu 6grencilere sorulur.

Yazarin metinleri olusturmada kasitl bir amaci var m1? sorusu 6grencilere sorulur.

1. metinde herhangi bir bosluk var mi1? 1. Yazarin goz ardi ettigi unsurlar sizce
nelerdir? sorusu 0grencilere sorulur.

2. metinde herhangi bir bosluk var m1? 2. Yazarin gz ardi ettigi unsurlar nelerdir?
sorusu Ogrencilere sorulur.

. YENIDEN YAPILANDIRMA

Yazarlar eserlerin dogrulugunu ispatlamak i¢in hangi yonteme basvurmus? sorusu
Ogrencilere sorulur.

Ne cesit, hangi ilgi ve degerlere sahip kisiler metinleri yazmis? sorusu dgrencilere
sorulur.

Olsaydim etkinligini yapiniz (Etkinlik 1). 1. yazarin yerinde olsaydiniz yazinizi nasil
degistirirdiniz? 2. yazarin yerinde olsaydiniz yazinizi nasil degistirirdiniz? Yazdiktan
sonra diislincelerinizi arkadaslarimizla paylasiniz.

Iki metinde de eksik ve fazlaliklarin oldugunu tespit ettik. Bu iki metinden hareket
ederek veya bu konudaki kendi ge¢mis bilgileriniz dogrultusunda kendi bilgi ve
gecmisinize dayanarak yeni bir metin olusturmanizi istiyorum. Bir yazar olmak adli
etkinligi yapalim. (Etkinlik 2).

. HAREKETE GECME

Biz bu metinlerle ne yapar1z? sorusu dgrencilere sorulur?

Diger insanlar bu metinlerle ne yapar? sorusu dgrencilere sorulur?

Bagka hangi muhtemel yorumlar yapilabilir? sorusu 6grencilere sorulur.

Benzer konuyla ilgili farkli diisiinceleri savunan iki metin de siz bulun ve
arkadaslarinizla paylasin.

Niikleer santral ve niikleer enerji konusunda uzman bir akademisyenin sinif ortamina
davet edilerek niikleer enerjinin yarar1 ve zarar1 hakkinda gortisleri alinir.
Ogrencilerden Balikesir’deki yetkili biriyle (Valilik, Belediye Baskanligi, Cevre ve
Temizlik Midiirliigii, Cevreyi Koruma Dernekleri vs.) niikleer enerji, ¢cevreyi koruma,
cevre temizligi lizerine bir roportaj yapmasi istenir.
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7.ETKINLIK: SAHTE BiR DUNYA

TARIH: 02.12.2013- 05.12.2013

SURE: 6 Ders Saati

1. ON HAZIRLIK

Kag kisinin Facebook hesabi1 var? Nig¢in facebook’a iiyesiniz? sorusu dgrencilere
sorulur.

Facebook hakkindaki diistincelerinizi almak istiyorum? Facebook yasantiniz ne ol¢iide
etkiliyor? sorusu 6grencilere sorulur.

Facebook hakkindaki diislincelerinizi yazili olarak almak istiyorum. (Etkinlik 1)
Dersin basinda ve sonunda facebook hakkindaki diisiincelerinizi yazili olarak
alacagim, denir.

Facebook kullanimu ile ilgili aile ortaminda bir sorunla karsilasiyor musunuz? sorusu
Ogrencilere sorulur.

Facebook ortamindaki arkadaslik ortamini nasil buluyorsunuz? sorusu dgrencilere
sorulur.

Ogrencilerden facebook hakkinda, iilkemizin diinya iilkeleri arasindaki facebook
kullanma oran1 hakkinda, yararlar1 ve zararlar1 hakkinda bilgi edinmeleri istenir.

.REHBERLIiK ETME

“Sahte Bir Diinya” adli metin grencilere bir defa sessizce okutulur. Ogrencilerin
dikkatli bir sekilde metni okumalar: istenir. Dersin ilerleyen bodliimlerinde metnin
yazarinin ve yazdiklarinin sorgulanacagi ve degerlendirilecegi dgrencilere sdylenir.
Metnin kendilerinde hissettirdikleri ilk duygu ve diislincenin ne oldugu hakkinda
ogrencilere soru sorulur. Alinan cevaplar degerlendirilir.

Metin smiftan secilen 6grencilere bir defa sesli bir sekilde okutulur. Bu okuma
sirasinda diger 6grenciler etkili dinleme yontemini kullanarak metni dinler.
Ogrencilerden metin iizerinde diisiinmeleri istenir. Metnin okunmasi, soru cevap
yonteminin kullanilmasi, konusma kazanimlarinin gergeklestirilmesi sirasinda
ogrencilerin etkili dinleme yapmasi saglanir.

Metni kim anlatmaktadir? Metni anlatan taraf midir? sorusu 6grencilere sorulur.
Asagidaki sorular 6grencilere sorulur ve okuma, dinleme ve konusma becerilerinin
kazandirma siireci birlikte devam eder.

Yazarin bize vermek istedigi mesaj nedir? sorusu 6grencilere sorulur.

Bu metin bizleri ne hakkinda ikna etmeye calisiyor ve nig¢in? sorusu Ogrencilere
sorulur.

Bu metin kime yazilmis? Hedef kitle kim? sorusu 6grencilere sorulur.

Yazarm hangi kisisel goriisleri metne yansimistir? sorusu 6grencilere sorulur.
Facebook karikatiirlerini inceleyerek facebook kullanma aligkanligr ile ilgili
diisiincelerinizi belirtiniz (Etkinlik 1). Karikatiirlerden ne tiir mesajlar ¢ikartabiliriz?
Karikatiiristler taraf midir? Karikatiirlerden hareketle facebook’un giinliik yasamdaki
etkisi hakkinda neler sdyleyebiliriz? sorular1 6grencilere sorulur.



373
. COZUMLEME

Yazarin metni olusturmada kasitli bir amaci var m1? sorusu 6grencilere sorulur.
Metinde herhangi bir bosluk var mi1? Eksik bir unsur var mi1? sorusu o6grencilere
sorulur.

Metinde yazar taraf midir? Yazar hangi diislinceyi okuyucuya dikte etmeye calisiyor?
sorusu 0grencilere sorulur.

Bundan sonraki siiregte metnin paragraflarinda yer alan ciimlelerin incelenmesi, gizli
giindemlerin bulunmasi, yazarin sorgulanmasi agamasi gergeklestirilir.

“Hayatimiza bir girdi ki ¢ikmak bilmiyor. En iyi arkadaslarimizin yerini aldi. Bazen
dert ortagimiz bazen de sanki paylasabilecegimiz kimse yokmus gibi sevinglerimizi
sergiledigimiz bir ekran.” Yazar bu cilimlelerle hangi iddiada bulunuyor? Yazarin
diisiincesine katiliyor musunuz? Sizce gergek nedir? sorular1 6grencilere sorulur.
“Sahte ve sanal bir diinyanin igerisinde ni¢in zaman harciyoruz?” sorusunu nasil
degerlendiriyorsunuz? Yazar bu climlede facebook’u neye benzetiyor? Yazarin
diisincesine katiliyor musunuz? sorular1 6grencilere sorulur.

“Birisi sunu paylasmis, baskasi bunu etiketlemis, birileri mesaj yollamis, arkadasim
su anda suradaymis ve sunu yapiyormus. Baskasinin yaptigr seyler bizi neden bu
kadar ilgilendiriyor ki? Yapmigsa yapmis. Bana ne? Sana ne? Ozel hayatin bu kadar
ulu orta meydanda olmasmin bir anlami yok.” cilimleleriyle yazarin facebook
hakkindaki fikirleri iizerine neler sOyleyebiliriz? yazarin bu ciimlelerine katiliyor
musnuz? sorular1 6grencilere sorulur.

“Nedir bu muhabbet arkadaslar! Benim her seyimi biliyor, benim her seyime
karisiyor. Istedigimle goriisiiriim, istedigimle gdriismem. Benim yerime neden sahte
bir ekran karar veriyor ki?” yazar bu climleleriyle facebook’un hangi 6zelligine
deginmis? Yazar bu climlelerle taraf midir? Sizce gergek nedir? sorular1 6grencilere
sorulur.

“Bir oturuyoruz basina, zamanin nasil gectiginin farkina varmiyoruz? Saniyeler,
dakikalar, saatler akip gidiyor. Ne ugruna? Kim nerede, ne yapmis, nasil yapmis
ugruna? Halbuki zaman o kadar degerli ki. Zamanin degerini bilmeyen bir insanin
basarili olmasi imkansiz.” Yazarin facebook kullanimi ile zamani iy1 degerlendirmek
arasinda kurdugu baglantiya katiliyor musunuz? sorular1 6grencilere sorulur.

“Ben kendim de facebook’a iliyeyim. Neden iiye oldum, biliyor musunuz? Toplumsal
baskidan dolayi... Senin daha Face’in yok mu, Face olmadan yasanir mi, iilkedeki
ender insanlardan birisin, ciimlelerine muhatap olmaktan biktim. Bu sorulardan
kurtulayim, dedim. Iyi de oldu, kardesime rica ettim, beni Face’e iiye yapt1.” Yazarin
facebook’a {liye olma siirecini ve gerekcesini nasil degerlendiriyorsunuz? Facebook’a
siz nasil liye oldunuz? sorular1 6grencilere sorulur.

“Bence gidin face’inizi kapatmn. Oyle bir rahatlayacaksmmz ki? Birilerine laf
yetistirmekten, kendisi ger¢ek icerigi sahte fotograflar1 paylasmaktan, zaman
kaybindan kurtulacaksiniz. Kendinizin ve ¢evrenizdekilerin farkina varacaksiniz.”
Yazarin facebook’u kapatma konusundaki fikrine ve gerekgelerine katiliyor musunuz?
Yazar sizi ikna edebildi mi? sorular1 6grencilere sorulur.

“Ekran sizi degil, siz ekrani esir alin.” ciimlesiyle metin bitmektedir. Yazarin son
climlesini konunun igerigi bakimindan nasil buldunuz? Yazar sizi ekranin esiri
olmamak konusunda ikna edebildi mi? Sizce gercek nedir? sorular1 Ogrencilere
sorulur.



374
4. YENIDEN YAPILANDIRMA

e Ogrenciler, bir metnin mesajini, yazarmn kabul ettirmek istedigi diisiinceyi degistirerek
metne farkli bakis agilariyla bakarlar.

e Facebook ile ilgili isledigimiz dersten sonra facebook hakkindaki diisiinceleriniz
degisti mi? Bunu yazili olarak belirtmenizi istiyorum. (Etkinlik 2)

e Alt1 sapka teknigi uygulanir (Etkinlik 3). Ogrencilerden facebook iizerine farkl1 bakis
acilar1 ile bakmalari istenir.

5. HAREKETE GECME

¢ Biz bu metinle ne yapariz? sorusu dgrencilere sorulur.

e Metni anneniz veya babaniz okusa bu metne nasil bir tepki verirdi? Sizin verdiginiz
tepki ile anne ve babanizin verdigi tepki arasinda bir fark olur mu? Bu metni eve
gittiginizde anne ve babaniza da okutmanizi istiyorum. Anne ve babanizin metne bakis
acgisini ve sizin bakis aginiz arasindaki farki bir sonraki dersimizde arkadaslarinizla
paylagsmanizi istiyorum, denir.

e Ogretmen, facebook’un zararlari iizerine giivenli internet amaciyla hazirlanmis olan
videoyu facebook ortaminda dgrencilerle paylasir. Videonun bizlere vermek istedigi
mesaj, videoyu hazirlayan kisi tarafsizhigi, videodaki mesajlara katilip katilmama,
videoyu izledikten sonra facebook hakkindaki diisiincelerin degisip degismedigi
tizerine oOgrencilerin diislinmeleri ve duygu ve disiincelerini smif ortaminda
arkadaglariyla paylagmalari istenir.
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8.ETKINLIK: GORDUKLERIMIZE Mi INANALIM GERCEKLERE Mi?
TARIH: 09.12.2013- 12.12.2013
SURE: 6 Ders Saati
1. ON HAZIRLIK

e Bir giinde kag saat televizyon seyrediyorsunuz? sorusu d6grencilere sorulur.

e Cizgi filmleri ne kadar taniyorsunuz? Sizce olumlu veya olumsuz ¢izgi filmler var m1?
sorusu 6grencilere sorulur.

e Televizyon filmlerinde yonetmenler ve sanatgilar bizlere hangi mesajlar1 veriyorlar?
sorusu 6grencilere sorulur.

e Sozel olarak anlatilan bir hikaye mi sizde daha ¢ok etki birakiyor? Yoksa televizyonda
izlediginiz bu hikayenin bir filmi mi daha c¢ok etki birakiyor? sorusu 6grencilere
sorulur.

e Ogrencilere bu hafta kisa filmler iizerine gorsel okuma yapilacagi ve
degerlendirilecegi sdylenir. Hafta boyunca takip ettikleri televizyon filmlerine ve ¢izgi
filmlere daha dikkatli bir sekilde bakip gbzlem yapmalari istenir.

2. REHBERLIK ETME

e Ogrencilere kisa filmlerden, ¢izgi filmlerinden, gorsel fabllardan 6rnekler gosterilir.
Ogrencilerin dikkatli bir sekilde videolar1 seyretmeleri ve incelemeleri istenir. Dersin
ilerleyen  boliimlerinde  videolarin  igcerdigi  mesajlarin  sorgulanacagi  ve
degerlendirilecegi 0grencilere sdylenir.

e Ogrenciler, kisa film 6rneklerini incelemeyi bitirdikten sonra izledikleri hakkinda
ogrencilerin fikirleri alinir.

e lzledikleri filmlerin kendilerinde hissettirdikleri ilk duygunun ne oldugu hakkinda
ogrencilere soru sorulur. Alinan cevaplar degerlendirilir.

e Kisa filmler hakkinda konusmak isteyen 6grencilere séz hakki verilir. Bu konusma
sirasinda diger 6grenciler etkili dinleme yontemini kullanarak metni dinler.

e Ogrencilerden kisa filmler iizerinde diisiinmeleri istenir. Kisa filmlerin incelenmesi,
soru cevap yonteminin kullanilmasi, konusma kazanimlarinin gergeklestirilmesi
sirasinda Ogrencilerin etkili dinleme yapmasi saglanir.

e Yapilan bu okumalardan sonra 6grencilerden kendi yasamlarindan hareketle, filmlerin
hayatimizdaki yeri tizerine metinleri degerlendirmeleri istenir.

e Metinlerde anlayamadiginiz bir husus var mui? Anlayamadigimmiz bir yer varsa
arkadaslarinizla birlikte tartisma ortami kurabilirsiniz?

e Asagidaki sorular 6grencilere sorulur ve okuma, dinleme ve konusma becerilerinin
kazandirma siireci birlikte devam eder.

e Filmlerin bize vermek istedigi mesajlar nelerdir? Siz bu mesajlara katiliyor musunuz?
sorusu 6grencilere sorulur.

e Bu filmler bizleri ne hakkinda ikna etmeye ¢alisiyor ve ni¢in? sorusu &grencilere
sorulur.

e Bu filmler kime hazirlanmis? Hedef kitle kim? sorusu 6grencilere sorulur.



376

Filmler adil mi? Filmlerde esitlik ve adalet duygusu nasil islenmis? sorusu d6grencilere
sorulur.

Senaryo sahibinin hangi kisisel gorisleri filmlere yansimistir? sorusu ogrencilere
sorulur.

Sizce bu kisa filmler tarafsiz midir? sorusu 6grencilere sorulur.

Metinlerde ne tiir yasam tarzlari, degerler ve goriisler sunulmus? sorusu ogrencilere
sorulur.

. COZUMLEME

Yas, kiiltiir, cinsiyet, sosyo ekonomik durumu farkli olan insanlar bu metinleri farkl
algilayabilir mi? sorusu 6grencilere sorulur.

Hazirlanan bu kisa filmlerin kasitl bir amaci var m1? sorusu 6grencilere sorulur.
Filmlerde herhangi bir bosluk var m1? Eksik bir unsur var mi? sorusu &grencilere
sorulur.

Filmlerde hangi unsurlar yok? sorusu dgrencilere sorulur.

Filmlerde kimin fikirleri 6n planda? sorusu 6grencilere sorulur.

Bu filmleri ¢ekenler, filmde oynayanlar taraf midir? sorusu 6grencilere sorulur.

Kisa filmler hangi diigiinceyi izleyiciye dikte etmeye ¢alistyor? sorusu dgrencilere
sorulur.

Bundan sonraki siirecte kisa filmlerin ayrintili incelenmesi, gizli giindemlerin
bulunmasi, sorgulanmasi asamasi gergeklestirilir.

“Johnny Bravo” kisa filmini ilk izlediginizde bu film ve mesaji hakkinda ne
diisiindiiniiz? Bu film bir taraf midir? Bu film sizce kime hazirlanmis? Hedef kitle
kim? Bu film kime veya neye yarar? Sizce ger¢ek nedir? sorular1 6grencilere sorulur.
“Agustos Bocegi ile Karinca” kisa filmini ilk izlediginizde bu fabl ve mesaj1 hakkinda
ne diisiindiiniiz? Bu fabl bir taraf midir? Bu fabl sizce kime hazirlanmis? Hedef kitle
kim? Bu fabl kime veya neye yarar? Sizce ger¢ek nedir? sorulari 6grencilere sorulur.
“Insanoglu ve Cevre” kisa filmini ilk izlediginizde bu film ve mesaji hakkinda ne
diisiindiiniiz? Bu film bir taraf midir? Bu film sizce kime hazirlanmis? Hedef kitle
kim? Bu film kime veya neye yarar? Sizce gercek nedir? sorular1 6grencilere sorulur.

. YENIDEN YAPILANDIRMA

Ogrenciler, bir metnin mesajini, yazarin kabul ettirmek istedigi diisiinceyi degistirerek
metne farkli bakis acilariyla bakarlar.

Filmler, cizgi filmler ve fabl metinleri farkli bir zamanda, yerde veya kiiltiirde
gosterilseydi nasil olurdu? Bagka hangi muhtemel yorumlar yapilabilir? sorusu
Ogrencilere sorulur.

Ogrencilerden Insanoglu ve cevre iizerine izlenen video ile ilgili videonun vermek
istedigi mesaja zit veya alternatif gorseller, afisler veya resimler olugturmalar1 istenir.
“Bu Benim Eserim” adli etkinlik yapilir. (Etkinlik 1).

Alt1 sapka teknigi uygulanir (Etkinlik 2). Ogrencilerden ¢izgi filmlerin islevi iizerine
farkli bakis acilar1 ile bakmalari istenir.
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. HAREKETE GECME

Biz bu metinlerle ne yapariz? sorusu 6grencilere sorulur.

Ogrencilerden bu aksam evde anne ve babalarma filmler ve ¢izgi filmler iizerine ne
diistindiikleri lizerine konusmalar istenir. Anne ve babasiyla daha ¢ok hangi film veya
¢izgi filmden etkilendikleri hakkinda fikir aligverisinde bulunmalar istenir.
Ogrencilerden hafta boyunca televizyondaki filmleri ve ¢izgi filmleri daha dikkatli bir
sekilde izlemeleri, bizlere vermek istedikleri mesajlar, olumlu ve olumsuz yonleri
lizerine gozlem yapmalar istenir. Yaptiklar1 goézlemleri arkadaslari ile paylasmalari
istenir.

Ogrencilerden yerel bir televizyon kanalma giderek televizyonun kanallarini isleyisi
hakkinda bilgi almalar1 istenir. Kanaldaki programlari segerken hangi hususlara dikkat
ettikleri iizerine bilgi edinmeleri istenir.
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EK C: Tiirkce Ders Kitabi

Turkce

Ders Kitabi

6. Stmflar Icin
Elestirel Okuryazarhkla
Iliskilendirilmis 8 Haftalk
Tiurkce Ders Kitabi
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NE KADAR REKLAM O KADAR PARA

Ben bir sirket sahibiyim. Gida, giyim ve mobilya lizerine calisan sirketlerimiz var.
Islerimiz iyi. Memnunuz. Gerek ekonomik ortamin olumlu olmasi gerekse gida, giyim ve
mobilya gibi temel ihtiyaclar lizerine ¢alismamiz kar oranimizi arttirryor. Ne kadar ¢ok
satarsak o kadar ¢ok kazaniyoruz. Bizim i¢in satmak Onemli. Elbette kazanmak daha
onemli. Daha ¢ok kazanmak i¢in ise yapmamiz gereken ilk i reklam.

Yeni ¢ikan bir iirlinlin piyasaya siiriilmesi bizim i¢in ¢ok onemli. Bu iiriinden nasil
daha fazla kazabiliriz sorusunu kendimize sorariz. Bunun i¢in danigsmanlarimiz var. Bu
danismanlardan en 6nemlileri ise reklam sirketleri. Bazi iirlinlerin tanitimi i¢in onlardan
teklif aliyoruz. Bu sektor tiilkemizde gittikge gelisiyor. Bir {irlinii, hangi ve nasil bir
reklamla daha fazla satariz ve daha fazla kazaniriz diye diisiinme isini bu reklam
sirketlerine birakiyoruz. Bazen kendi yonetim kurulumuzdan da farkli ve ilging fikirler
geldiginde degerlendiriyoruz.

Reklam yapmanin en kisa ve temiz isi iinli bir kisiyi reklamda kullanmaktir. Bu iinli
kisi sanatc¢1, futbolcu veya taninmisg bir kisi olabilir. Reklam i¢in bu kisilere diinya kadar
para veriyoruz. Bir futbolcunun bizim iirlinlimiizii kullanmasi veya tanitmasi bize epey
pahaliya mal olabiliyor. Hi¢ 6nemli degil! Benim i¢in satmak ve kazanmak Onemli. Ne
pahasina olursa olsun benim Tiriiniim satilmali ve ben kazanmaliyim. Kazanmadiktan
sonra iirliniin hi¢bir degeri yok. Bizim i¢in reklamdaki futbolcu veya sanatc¢i tamamen bir
aragtir.

Yeni ve orijinal reklamlar bizim i¢in ayr1 bir 6neme sahip. Bazen giizel bir fikir,
reklam1 ortaya ¢ikarabiliyor. Reklam sirketinden bu fikri pahaliya alabiliyoruz. Ancak
reklamin igerigi, konusu, insani etkilemesi gibi 6zellikleri lirliniimiiziin satilma oranini
arttirabiliyor. Mesela, ¢cogu gida reklamlarinda bebek veya ¢ocuk figiiriinii kullaniyoruz.
Bizim i¢in ¢ocuklar onemli bir pazar. Aileler cocuklarinin ihtiyaglarini karsilamak
zorunda. Giiniimiiz aile yapisinda da ¢ocuk asir1 derecede dnemli. Cocugun ihtiya¢ ve
istekleri karsilanmali. Anne veya baba ¢ocuguna neden daha fazla ¢ikolata veya dondurma
almasin ki? Her mevsim ayr1, yeni ve giizel elbiseler neden alinmasin ki?

Bizim igin &nemli olan bir husus da reklamimn hitap edecegi kitle. Uriin gocuklara
yonelik ise reklamin cocuklara yonelik yapilmasi, iiriin genclere yonelik ise reklamin
genglere yonelik olmasi gerekiyor. Uriiniin satilacagi yerde énemli, biiyiik bir sehirde
yapilacak reklam ile kii¢lik bir kasabada yapilacak reklam farkli olmali. Afrika’da kaban
satamazsiniz. Antartika’da tisort satamazsiniz. Neyse, biz bunlarin hepsini diigiiniiriiz, siz
yeter ki satin alin, satin alin ki ben de daha ¢ok kazanayim.

Kazancimin yarisini dahi reklama ayirabilirim. Ciinkii karsiligin1 alacagimi biliyorum.
Reklama ne kadar yatirirsan o kadar kazanirsin. Reklamsiz bir diinya olmaz. Kazanmak,
kazanmak ve yine kazanmak. Aracimiz reklam, amacimiz kazanmak. Ne kadar reklam o
kadar para.

Sirket Sahibi
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HANGI HABER DOGRU

ACABA YENI BIiR ASK MI DOGUYOR

Unlii Pop Yildiz1 yine magazin diinyasinin giindeminden diismiiyor. Istanbul
gecelerinde bir o mekana, bir bu mekana dolasan pop yildiz1 diin aksam yaninda giizel bir
bayanla goriintiilendi. Kameralardan kacan Yildiz, objektiflere takilmamak i¢in elinden
geleni yapti. Yaptig1 son albiimle satis rekorlar1 kiran pop yildizinin 6zel hayati magazin
diinyas1 ve magazin gazetecileri tarafindan takip ediliyor. Magazin gazetecileri yanindaki
giizel bayanla samimi pozlar veren pop yildizim1 sik sik goriintiiledi. Roportaj yapmak
isteyen bir gazeteciye olumsuz cevap veren pop yildizi adeta kagarcasina kosarak
arabasina bindi ve gitti. Unlii Yildizin isminin sik sik gesitli bayanlarla anilmasi ve
goriintiilenmesi Yildiz’in magazin diinyasinda dnemli bir yere sahip olmasini sagladi.
Daha gegen ay Unlii tiirkiicii Serpil Yilmaz’la goriintiilenmesi magazin gazetelerinde
mansete tasinmisti. Gazetecilere karsit tepkili olan pop yildizinin pesini magazin
diinyasinin birakacagi pek goriinmiiyor. Giizel bayanla yemek yiyen, samimi pozlar veren
ve gece boyunca eglenen Pop yildiz1 gecenin ge¢ vakitlerinde eglence mekanindan ayrildi.
Pop yildizinin yanindaki bu giizel bayanin kim oldugunu magazin diinyas1 simdiden ¢ok
merak ediyor. Acaba yeni bir agk m1 doguyor! (Giin Gazetesi)

POP YILDIZININ SIRRI

Unlii Pop Yildiz1 ile gazete magazin muhabirimiz diin bir roportaj yapma firsat: buldu.
Yogun isleri ve programlari arasinda gazetemize verdigi Oncelikten dolay1 iinlii pop
yildizina tesekkiir ediyoruz. Yaninda giizel bir bayanla stiidyomuza gelen pop yildizina ilk
sordugumuz soru elbette yanindaki gilizel bayan oldu. Almanya’da yasayan kuzeni
tilkemize ziyarete gelmis ve elbette akrabasi olan pop yildizin1 da goérmek istemis.
Almanya’da 6zel bir sirkette halkla iliskiler uzmani olarak calistigin1 6grendigimiz giizel
bayanla bizde tanistik ve sohbet ettik. O da gazetemizi dikkatle takip ettigini ve gazete
yaymn politikamizi begendigini dile getirdi. Daha sonra pop yildizinin yogun
programindan konu acildi ve pop yildizinin son projelerinden bize bahsetmesini istedik.
Ulkemizde bir turneye ¢ikacakmis, yazin tam 25 ilde konser vereceginden bahsetti.
Turneden sonra da yurtdis1 projesi varmis, yurtdisinda 10 iilkede konser vermeyi diisiinen
pop yildizim1 olduk¢a heyecanli ve mutlu gordiik. Basarisinin sirrint sordugumuzda tek
kelimeyle “calismak” oldugunu soyledi. Rdportajdan dolayr iinlii pop yildizina ve
kuzenine tesekkiir ettik. Aksam da Nisantasi’'nda kuzeni ile birlikte bir eglence
merkezinde gérdiigiimiiz pop yildizina iyi eglenceler diledik. (Gece Gazetesi)
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BiZi GUZEL GUNLER BEKLiYOR

Iktidar partisinin baskan1 giindemdeki konular ile ilgili énemli agiklamalarda bulundu.
Ekonomik yapimizin bes yil 6ncesine gore ¢ok daha saglam oldugunu dile getiren baskan,
iilkemizi giizel giinlerin bekledigini dile getirdi. Issizlik oraninin %8’lere indigini dile
getiren bagkan, yeni memur ve is¢i alimlariyla genglerimize is firsat1 olusturacaklarini dile
getirdi. Yaptigimiz sosyal faaliyetlerle de hem egitim de hem de aile politikalarinda
onemli adimlar attiklarini, yardima ihtiyag duyan atmis bes yas Ustli yaslilara maas
bagladiklarin1 sodyledi. Diinya {ilkeleri ve komsu iilkelerle iligkilerimizi gelistirmeye
calistiklarin1 dile getiren baskan, ihracat rakamlarinin da arttigin1 bu da ekonomiye olumlu
katki sagladigini ifade etti. Ulasim ve saglik hizmetlerini de gelistirdiklerini sdyleyen
baskan, iilkenin dort bir yanini yollarla bagladiklarini, artik doktorlarin yasli insanlar igin
eve geldiklerini dile getirdi. Ayn1 basariyr askeri alanda da gostermek istediklerini dile
getiren bagkan, askeri ara¢ ve donanimizin gelistirilmesi i¢in ¢alismalarinin oldugunu dile
getirdi. Insaallah, milletimizin destegi ile galismalarimizin devam edecegini soyleyen
bagkan, oniimiizdeki giinlerde yeni ve olumlu gelismelerin olacagini ifade etti. (Haber
Gazetesi)

YAPILACAK DAHA COK iS VAR

Muhalefet partisi baskan1 diin bir basin toplantis1 ile giindemdeki konulari
degerlendirdi. Ulkenin durumunun iyi olmadigmni, ekonomik durumun gittikce
kotiilestigini dile getiren muhalefet partisi lideri, iktidar partisinin milletin gézlinde pembe
bir tablo ¢izmeye calistigini ifade etti. Issizlik rakammin diismesinin insanlarin refah
diizeyinin yiikseldigi anlamina gelmedigini dile getiren baskan, asgari {licret oranlarinin
diisik oldugunu, aylik 800 TL’ye insanlarin geg¢inemeyecegini savundu. Benzer
sorunlarin diger alanda da var oldugunu dile getiren baskan; enerjiye asir1 derece bagl
olduklarmi, halkin ve devletin gelirlerinin 6nemli bir kisminin yurt disina gittigini dile
getirdi. iktidar partisinin hala belirli bir enerji politikasinin olmadigini, alternatif olarak
ileri siirdiikleri niikleer enerjinin beraberinde getirdigi olumsuzluklar1 olabilecegini
sOyledi. Saglikta belirli bir ilerleme kaydedildigini ben de kabul ediyorum, bunun i¢in
iktidar partisine tesekkiir ediyorum. Ancak egitimde hala 6nemli bir ilerleme olmadi.
Sistem yetersizlikleri, sinif yetersizlikleri, 6gretmen yetersizligi, sinavlarm getirdigi
maddi ve manevi yiik... bu konularda iktidar partisinin ¢aba sarf etmesi gerektigini dile
getiren baskan, iilke ve devlet olarak yapacagimiz daha ¢ok is var, diye sozilinii bitirdi.
(Son Haber Gazetesi)
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BOMBA TRANSFER

Almanya’nin bir numarali takiminda oynayan iinlii futbolcunun sampiyon takimimiza
transfer olacagi haberi, sosyal medyaya ve gazete mansetlerine bomba gibi diistii. Son
sampiyonlar ligi sampiyonu olan takiminda 6nemli isler yapan futbolcuya takimimizin 50
Milyon Euro teklif ettigi belirtiliyor. Takimina bir yildiz kazandirmak isteyen kuliip
baskant da son zamanlarda takima bir 10 numara alacaklarim1 dile getiriyordu.
Futbolseverleri ve takim taraftarlarin1 heyecanlandiran haber, giindemde bomba etkisi
yapt. Unlii spor yazarlarindan Ahmet Yilmaz’in da konu ile ilgili: “Yakisir, takimin bir
10 numaraya ihtiyact var, Yoneticiler tribiinleri doldurmak istiyorlarsa bu transfer
gerceklesmeli.” dedi. Alman spor gazetelerinin de haberleri arasinda yer alan bomba
transfer icin geri sayim basladi. Kuliip yoneticilerinden yetkili kisilerin en kisa zamanda
Almanya’ya giderek pazarliklarin baglamasi bekleniyor. Bomba transfer haberi Avrupa
spor giindeminde de genis yer buldu. Fransa’dan bir spor gazetesi bu transfer i¢in yilin
transferi olabilir, aciklamasinda bulundu. Her konuda anlasildig: taktirde iinlii futbolcu,
bir hafta sonra Istanbul’da olabilir. (Mag¢ Gazetesi)

TRANSFERDE SON DURUM

Spor giindeminde yer alan Almanya’nin iinlii bir kuliibiinden sampiyon takimimiza
olabilecek transfer i¢cin Kuliip yoneticileri ile goriismek istedik. Kuliip bagkan yardimcisi
ile yaptigimiz goriismede transferin ayrintilarini gortistiik. Kuliip baskan yardimcisi boyle
bir haberin veya duyumun kendini de heyecanlandirdigini dile getirdi ve sdyle devam etti:
“Teknik hocamizla ve yonetim kurulumuzla yaptigimiz goriismeler neticesinde takimin
bir 10 numaraya ihtiyact oldugunu belirledik, bunun iizerine aklimizda bulunan futbolcu
igin Unlii Alman kuliibii ile temasa gectik. Yaptigimiz goriismeler olumlu bir havada
gegse de linlii futbolcunun maliyeti bize ¢ok geldi. 50 milyon Euro isteyen kuliipten
indirim istesek de karsiligini alamadik ve su an i¢in bu transferden vazgectik.
Yapacagimiz transferlerde kuliibiimiiziin mali dengesi de Onemli, bunu diisiinmek
zorundayiz. Ancak taraftarlarimiz merak etmesinler sampiyon kuliibiimiize en kisa
zamanda bir 10 numara kazandiracagiz. Cesitli alternatifler lizerinde girisimlerimiz var.”
Verdigi bu aydinlatict bilgilerden dolay1 kuliip yoneticimize tesekkiir ettik ve basarilar
diledik. Bu alternatif futbolcular1 sordugumuzda ise bize en kisa zamanda 6greneceksiniz,
dedi. (Spor Gazetesi)
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ESKIiCi

Vapur rihtimdan kalkip t& Marmara'ya dogru uzaklasmaya baglayinca yolcuyu ge¢irmeye
gelenler, lizerlerinden agir bir ylik kalkmis gibi ferahladilar:

-Cocukcagiz Arabistan'da rahat eder.

Dediler, hayirh bir is yaptiklarina herkesi inandirmis olanlarin uydurma nesesiyle, fakat
goniilleri isli, evlerine dondiiler.

Zaten babadan yetim kalan kii¢iik Hasan, anas1 da 6liince uzak akrabalar1 ve konu
komsunun yardimiyla halasinin yanina, Filistin'in {icra bir kasabasina gonderiliyordu.
Hasan vapurda eglendi; giril girl isleyen vinglere, {istleri yazili cankurtaran simitlerine,
kurutulacak ¢camasirlar gibi iplere asili sandallara, vardiya degistirilirken ¢alinan
kampanaya bakarak ¢ok eglendi. Bes yasinda idi; peltek, sirin konusmalariyla de giiverte
yolcularini epeyce eglendirmisti.

Fakat vapur, suraya buraya ugrayip bir siirii yolcu biraktiktan sonra sicak memleketlere
yaklasinca kendisini bir durgunluk aldi: Kalanlar bilmedigi bir dilden konusuyorlard: ve
ona Istanbul'daki gibi:

-Hasan gel!

-Hasan git!

Demiyorlardi; ismi degisir gibi olmustu. Hassen sekline girmisti:

-Taal hun ya Hassen,

diyorlardi, yanlarina gidiyordu.

-Ruh ya Hassen...

derlerse uzaklasiyordu.

Hayfa'ya ¢iktilar ve onu bir trene koydular.

Artik anadili biisbiitiin isitilmez olmustu. Hasan, kdseye biiziildii; bir seyler soran olsa da
susuyordu, yanaklar1 penge penge, al al olarak susuyordu. Portakal bahgelerine dalmas,
gogsiinde bir katilik, girtlaginda lokmasini yutamamais gibi bir sert diigiim, daima
susuyordu.

Fakat hem ¢igek agmis, hem yemislerle donanmis giizel, 1slak bahgeler de tiikendi;
zeytinlikler de seyreklesti.

Yamaglarinda kegiler otlayan kuru, yal¢in, ¢atlak daglar arasindan geciyorlardi. Bu keciler
kapkara, beneksiz kara idi; tiiyleri yeni otomobil boyasi gibi aynamsi bir cila ile, kizgin
giines altinda, pir1l piril yaniyordu.

Bunlar da bitti; goz alabildigine uzanan bir diizliige ¢cikmislardi; ne agac vardi, ne dere, ne
ev! Yalniz ara sira kocaman kocaman hayvanlara rast geliyorlardi; ¢ok uzun bacakli, cok
uzun boylu, sirtlari kabarik, kambur hayvanlar trene bakmiyorlard: bile... Agizlarinda
beyazims1 bir kopiik ¢igneyerek dalgin ve kiiskiin arka arkaya, agir agir, yumusak
yumusak, 1z birakmadan ve toz ¢ikarmadan gidiyorlard.

Cok sabretti, dayanamadi, yanindaki askere parmagiyla gostererek sordu; o giildii:
-Gemel! Gemel! dedi.

Hasan"t bir istasyonda indirdiler. Gerdanindan, alnindan, kollarindan ve kulaklarindan
bigim bigim, siirii siirii altinlar sallanan kara c¢arsafli, kara ¢atik kasli, kara iri benli bir
kadin gogsiine bastirdi. Anasininkine benzemeyen, tuhaf kokulu, fazla yumusak, i¢ine
gomiiliiverilen cansiz bir gogiis...

-Ya habibi! Ya ayni!

Halasinin yanindaki kadinlar da sarildilar, optiiler, soylestiler, giiliistiiler. Bir¢ok ¢ocuk da
gelmisti; entarilerinin istiine hirka yerine elbise ceket giymis, saglari pergemli, baslart
takkeli ¢cocuklar...

Hasan durgun, tikanikti; susuyor, susuyordu.
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Oyle haftalarca sustu.

Anlamaya bagladig1 Arapgayi, kiiciiciik kafasinda beliren bir inatla konusmayarak sustu.
Daha biiylik bir tehlikeden korkarak deniz altinda nefes almamaya ¢alisan bir adam gibi
tikandigin1 duyuyordu, yine susuyordu.

Hep sustu.

Simdi onun da kusakl1 entarisi, ceketi, takkesi, kirmizi merkuplar1 vardi. Sag¢larinin ortasi
el ayas1 kadar sifir makine ile kesilmis, alnina pergemler uzatilmisti. Deri gibi sert, yayvan
tandir ekmegine alismisti; yer sofrasinda bunu hem kasik, hem catal yerine diiriimleyerek
kullanmay1 beceriyordu.

Bir giin halas1 sokaktan bagirarak gegen bir saticiy1 ¢cagirdi. Evin avlusuna sirtinda guval
kapli bir yayvan torba, elinde bir ufacik iskemle ve uzun bir demir pargasi, daginik
kiyafetli bir adam girdi. Torbasindan da mukavva gibi biikiilmiis bir tomar duruyordu.
Konustular, sonra oniine bir siirii patlak, sokiik, parca parca ayakkabi dizdiler.

Satic1 iskemlesine oturdu. Hasan da merakla karsisina gecti. Bu dort yani duvarli, tek kat,
basik ve toprak evde dyle cani sikiliyodu ki... Sasarak eglenerek seyrediyordu:
Mukavvaya benzettigi kalin deriyi iki tarafi keskin incecik, sapsiz bicagiyle kesisine,
agzina bir avug ¢ivi doldurusuna, sonra bunlar1 birer birer, Istanbul'da gérdiigii maymun
gibi avurdundan ¢ikarip ayakkabilarin altina ¢abuk ¢cabuk mihlayisina, deri parcalarini, pis
bir suya koyup 1slatisina, mundar ¢anaktaki macuna parmagini daldirip tabanlara
stirlisline, hepsine bakiyordu. Susuyor ve bakiyordu.

Bir aralik nerede ve kimlerle oldugunu keyfinden unuttu, dalginligindan anadiliyle sordu:
-Civiler agzina batmaz m1 senin?

Eskici bagini hayretle isinden kaldirdi. Uzun uzun Hasan'in yiiziine bakti:

-Tiirk cocugu musun be?

-Istanbul'dan geldim.

-Ben de o taraflardan... Izmit'ten!

Eskicide sa¢ sakal daginik, gégiis bagir acik, pantalonu dizlerinden yamali, disleri eksik
ve surati sarl, sapsartydi; gozlerinin akina kadar sariydi. Tiirkge bildigi ve Istanbul
taraflarindan geldigi i¢in Hasan, simdi onun sade isine degil, yiiziine de dikkatle bakmusti.
Gogsiiniin ortasinda, tipki ¢cenesindeki sakali andiran kirgil, seyrek bir tutam kil vardi.
Digsizlikten peltek ¢ikan bir sesle tekrar sordu:

-Ne diye diistiin bu cehennemin bucagina sen?

Hasan anladig1 kadar anlatti.

Sonra Kanlica'daki evlerini tarif etti; komsusunun oglu Mahmut'la balik tuttuklarini, anasi
doktora giderken tiinele bindiklerini, bir kere de kapiya beyaz boyal1 hasta otomobili
geldigini, i¢cinde yataklar serili oldugunu sdyledi. Bir aralik da kendisi sordu?

-Sen niye burdasin?

Oteki basimi ve elini soyle salladi: Uzun is manasina... ve mirildand:

-Bir kabahat isledik de kagtik!

Asil konusan Hasan'di, alt1 aydan beri susan Hasan... Durmadan, dinlenmeden, nefes
almadan, yanaklar sevincinden pembe pembe, dudaklari taze, gevrek, billur sesiyle
biteviye konusuyordu. Aklina ne gelirse soyliiyordu. Eskici hem ¢alisiyor, hem de, ara sira
"Ha! Ya? Oyle mi?" gibi dinledigini bildiren sdzlerle onu sdyletiyordu; artik
erisemeyecegi yurdunun bir deresini, bir riizgarini, bir tiirkiisiinii dinliyormus gibi hem
zevkli, hem yasli dinliyordu; gegmis giinleri, kaybettigi yerleri diisiinerek benligi sarsila
sarsila dinliyordu.

Daha ¢ok dinlemek i¢in de elini agir tutuyordu.
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Fakat, nihayet biitiin ayakkabilar tamir edilmis, is bitmisti. Demirini topraktan ¢ekti,
koselesini diirdii, ¢ivi kutusunu kapadi, ¢iris canagini sarmaladi. Bunlar1 hep aheste aheste
yaptt.
Hasan, yiiregi burkularak sordu:
-Gidiyor musun?
-Gidiyorum ya, isimi tiikettim.
O zaman gordii ki, kii¢iik cocuk memleketlisi minimini yavru agliyor... Sessizce, titreye
titreye agliyor. Yanaklarindan gézyaslari birbiri arkasina, temiz vagon pencerelerindeki
yagmur damlalar1 digsarinin rengini gecilen manzaralari i¢ine alarak nasil acele acele,
sarsila carpisa dokiiliirse dyle, bagrinin sarsintilariyla yerlerinden oynayarak, vurusarak
iclerinde giinesli mavi gok, piril piril akiyor.
-Aglama be! Aglama be!
Eskici baska s6z bulamamist1. Bunu isiten ¢ocuk higkira hickira katila katila aglamaktadir;
bir daha Tiirk¢e konusacak adam bulamayacagina aglamaktadir.
-Aglama diyorum sana! Aglama.
Bunlar1 derken onun da kati, nasirlagmus yiiregi yumusamis, sismisti. Oniine gegmeye
calisti amma yapamadi, kendini tutamadi; gozlerinin doldugunu ve sakallarindan kayan
yaslarin, Arabistan sicagiyla yanan kizgin gégsiine bir pinar sizintist kadar serin, iirpertici,
dokiildiiglinii duydu.

Refik Halit Karay
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AFISLERIN DUNYASI
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KIiM NE DIYOR
Anne ile oglu arasinda bir diyalog:
“Oglum, bu kadar paramiz yok, bu oyuncagi alamayiz.”
“Bana ne , bana ne ben bu oyuncagi istiyorum.”
“Daha gegen buna benzer bir oyuncak almistik, bagka oyuncaga gerek yok.”
“Bana ne, bana ne, bu oyuncak daha giizel!”
“Tamam, haftaya baban gelsin, o zaman alalim.”
Baba ile kiz1 arasinda bir diyalog:
“Kizim, 6devlerini yaptin mi?”
“Yaptim baba, bugiin fazla 6dev yoktu zaten.”
“Bugiinkii sinavin nasil gegti?”
“Glizel, fena degil...”
“Kardesine projesinde yardim edecek misin?”
“Ben ¢ikiyorum baba, Zehra beni bekliyor, onlarin evinde ddev yapacagiz.”
Arkadaslar arasinda bir diyalog:
“Bugiin okuldan sonra ne yaptyorsun?”
“Odevlerimi yapacagim, sonra da biraz televizyon seyrederim.”
“Odevler haftaya degil mi? Ben 6devleri hafta sonu yapacagim.”
“Annen kizmaz m1?”
“Odevin oldugunu sdylemezsem kizmaz.”
“Sen bugiin ne yapacaksin?”
“Yeni bir internet kafe a¢ilmis, oraya gidecegim, sizin eve de yakin.”
“0O zaman internet kafede bulusuruz.”
Patron ile isci arasinda bir diyalog:
“Merhaba, is basvurusu i¢in gelmistim.”

“Hangi okul mezunusunuz? Tecriibeniz var mi1?”’
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"’

“Liseyi yeni bitirdim, meslek lisesi mezunuyum, ne is olursa yaparim efendim
“Danmismadaki arkadas, adinizi ve telefonunuzu not alsin. Biz sizi arariz.”
“Tesekkiir ederim, ¢ok tesekkiir ederim, her isi yaparim efendim...”

Yabana Dil Dershanesinin Miidiirii: “Ingilizce artik bir diinya dilidir. Kendini
gelistirmek isteyen ve c¢agdas diinyaya ayak uydurmak isteyen herkesi dershanemize
bekliyoruz. ingilizce artik as ve is demektir.”

Kuliip Baskani: “Futbolcunun kuliibii bizden yiiksek bir fiyat istedi ama bu futbolcuyu
almak i¢in elimizden geleni yapacagiz. Bundan kimsenin siliphesi olmasin. Ben ve
yonetim kurulum c¢aligsmak i¢in geldik. Ancak teknik hocamizin bu futbolcu ile ilgili bazi
endiseleri var. Hocamizin diisiinceleri bizim i¢in 6nemli, degerlendirecegiz.”

Pop Yildizi: “Yaptigim isten, soyledigim sarkidan 6nce kendim zevk almaliyim. Kendim
begenmeliyim. Kendimi mutlu edemiyorsam, kendim eglenmiyorsam bagkasini nasil
eglendirecegim. Bagkasini eglendirmek i¢in bu meslek yapilmaz.”

Uluslar aras1 Cocuk Haklarimm Koruma Dernegi Baskani: “Diinyada cocuk yasta
calistirllan, a¢ ve susuz kalan bir¢ok ¢ocuk var. Diinyanin artik bu g¢ocuklart gérme
zaman1 geldi. Dernegimizin son yardim kampanyasiyla Londra’daki kimsesiz ¢ocuklar
artik evsiz kalmayacak.”

Amerikah Bir Senator: “Hayvan haklarini elbette koruyacagiz. Basta sokak hayvanlari
olmak iizere onlar1 sevece8iz ve koruyacagiz. Ancak babaannemin su soziinii
unutmuyorum: “Yavrum disarida sana bir sey olacak diye korkuyorum, sokaktaki basibos
hayvanlar her giin artiyor ve tehlikeli oluyor.”

Ingiltere Bagbakani: “Insanlara interneti yasaklamak diye bir amacimiz yok. Ben ahlak
zabitas1 degilim. Ozgiirliiklere sonuna kadar inanan bir insanim. Ancak ben g¢ocuklarimi
1yl yetistirmek ve onlara internetin giizel yiiziinii, internetin giizel sitelerini gostermek
istiyorum.”
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NUKLEER ENERJi YARARLI MI ZARARLI MI?
METIN 1
NUKLEER ENERJi ZARARLIDIR

Niikleer santrallerden ¢ikan radyoaktif atiklar ¢evreye zarar verir. Radyasyonlu kati
cisimler topraga gOmiiliirken, sivi olanlar denizlere veya gollere karistirilir. Bu atiklar
riizgar ve yagmur araciligl ile atmosfere dahil olur. Bununla birlikte denize, gole ve
topraga karisarak dogaya zarar verir. Doga olaylar1 ile birlikte suya ve bitki Ortiisiine
karigan atik maddelerin insan viicuduna bulasmasi kolaylasir. Bu agidan kendi iilkemizde
herhangi bir niikleer santralin kurulmasi yanlis olacaktir.

Niikleer faaliyetlerle bircok kimyasal madde dogaya karisir. Niikleer reaktorlerin
calismasi sirasinda atik olarak ortaya ¢ikan ve dogada bulunma omrii 250 yil olan
pliitonyum {ist diizeyde zehirli ve kanser yapici bir maddedir. Ac¢iga cikan bir diger
radyoaktif madde olan stronsiyum yagis yoluyla bitkilere oradan da hayvanlara gecerek
insanlara bulagir. Kan kanserine yol acar ve 280 yil dogada kalabilir. Sezyum ve Iyot da
besin yoluyla insan viicuduna girer ve Tiroit bezi kanserine, c¢ocuklarda biiyiime
aksakliklarina ve genetik bozukluklara neden olur.

Niikleer santraller kurulumu uzun siiren ve yiiksek maliyetli olan tesislerdir. Ulkemiz
i¢in boyle maliyetli bir uygulamaya gerek yoktur. Omriinii tamamlayan tesislerin yok
edilmesi islemi de uzun siireli ve oldukca risklidir. Ayrica diinyada su ana kadar
radyoaktif atiklarin giivenle saklanabilmesine yonelik bir formiil bulunabilmis degildir.
Deprem ve tsunami gibi doga olaylarinin ¢okga yasandigi diinyamizda niikleer santraller
stirekli kaza tehlikesi tasimaktadir. Bugiin diinya iizerinde bulunan 400'den fazla niikleer
enerji santrallerinden her biri birer atom bombasidir.

Greenpeace kaynaklarina gore niikleer tesislerin kurulmasindan kapatilmasina kadar
bircok sorunla karsilasabiliriz. Niikleer atik depolamasinda problem ¢ikabilir, bu
depolardan sizan radyasyon yeralti sularina karisarak ve niikleer kirlilik yaratarak
insanlig1 tehdit edebilir. Niikleer atiklarin tehlikesiz hale gelmesi onlarca ve ytizlerce yil


http://tr.wikipedia.org/wiki/Stronsiyum
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gerektirdigi i¢in ayrica zaman ilerledikce niikleer atik stoku da artarak riskin biiyiimesine
neden olacaktir. Niikleer reaktdrlerin ingasi sirasinda bir hata olabilir ve sonra bu biiyiik
bir niikleer kazaya meydan verebilir.

Niikleer enerji sadece elektrik iiretiminde kullanilmaktadir. Niikleer enerji higbir
sekilde ulasim, 1sinma ve sicak su gibi ihtiyaglarimizi karsilamamaktadir. Bir reaktoriin
ortalama 7 yillik inga siiresi vardir. Niikleer enerjinin hizla artan talebi karsilamasi da
siiphelidir. Niikleer enerji santrallerinin insasini, bakim ve tedarikini yapan sirket sayisi
cok azdir, o yiizden kendi iilkemizde bir iki tane niikleer enerji santrali kurarsak sinirl
bakim imkan1 agisindan bagimliligimiz artacaktir. Ustelik niikleerin gelecegi yoktur ¢iinkii
rezervler ancak 40-50 y1l yetecek seviyededir. Halbuki yenilenebilir enerji kaynaklarimizi
degerlendirebiliriz. Giines panelleri ve riizgar enerjisi bu enerji kaynaklarimizin basinda
gelebilir.

Yetismis eleman, atiklarin depolanmasi ve yeterli giivenlik calismasi niikleer
santrallerin en onemli sorunlaridir. Amerika’da, Rusya’da ve en son Japonya’da alinan
onlemler hicbir ise yaramamistir. Bu nedenlerle bu giine kadar ¢evreye zarar verebilecek
Olciide biiyiik 4 tane niikleer santral kazasi gerceklestigi bilinmektedir, agiklanmayan ve
gizlenen bagska facialar olabilir. Bunlardan ilk 2'si alinan 6nlemlerle ¢evrelerine herhangi
bir zarar vermedigi sOylenirken, 3. olarak ger¢eklesen Cernobil Faciasi dogaya ve
insanlara c¢ok feci zararlar verdigi bilinmektedir, 4. Fukusima Facias1 ise Cernobil
Faciasini tehlike seviyesi bakimindan gectigi belirtilmistir.

26 Nisan 1986'da Ukrayna'daki Cernobil niikleer reaktoriinde meydana gelen patlama
ve sonucunda yayilan radyoaktif madde Ukrayna, Beyaz Rusya ve Rusya'da yasayan
336.000 insanin tahliyesine, 56 kisinin 6liimiine, 4.000 dogrudan iligkili kanser vakasina
ve 600.000 kisinin saghiginin ciddi sekilde etkilenmesine sebep olmustur. Niikleer
kalintilarin trettigi radyoaktif bulut patlamadan sonra tiim Avrupa iizerine yayilmis ve
Cernobil'den yaklasik 1100 km uzakliktaki Isve¢ Formsmark Niikleer Reaktoriinde ¢alisan
27 kisinin elbiselerinde radyoaktif parcaciklara rastlanmis ve yapilan arastirmada
radyoaktif pargaciklarin Isveg'ten degil Cernobil'den gelen pargaciklar oldugu tespit
edilmistir.

Japonya biitiin niikleer santrallerini 30 yil icinde kapatma karar1 almistir. Bdylece iilke
Almanya ve Isvicre’den sonra niikleere sirtim1 geviren iigiincii iilke olmustur. Japonya’da 50 adet
reaktor var. Ancak Fukusima olayindan sonra bunlardan yalnizca 2 adedi ¢alisir halde birakilmisg
ve digerleri de incelemeye alinmistir. Sonugta baz1 gerginlikler ortaya ¢ikmus, is cevreleri ve
elektrik {ireticileri niikleer santrallerin yeniden devreye alinmasi i¢in bask1 yapmstir. Ote yandan
enerji talebine yanit verebilmek amaciyla termik santraller biitlin gii¢leriyle ¢alistirllmaktadir.

Japonya’daki radyasyonun ¢evreye yayilmasi ile olusan bulutlar vasitasi ile Avrupa’ya da
tasinmasi halki tedirgin etmektedir. Uzmanlar Tirkiye’nin de bu bulutlardan az da olsa
etkilenebilecegini belirtmektedir. Cok yogun radyasyon nedeni ile miidahale edilemeyen santralin
son durumunun ne olacagi meghuldir. Yetkililer, goniillii bir grubun canlarini tehlikeye atarak
calistiklarini belirtmektedir.

Sonug olarak niikleer enerji zararlidir. Insana, bitkiye, dogaya ciddi zararlar1 vardir. Alternatif
enerji kaynaklar1 daha aktif ve yararli bir sekilde kullamilmalidir. Diinya devletleri enerji
politikalarini daha iyi diisiinmeli ve uygulamalidir. (www.bizimdarica.com)
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METIN 2
NUKLEER ENERJi YARARLIDIR

Bugiin Diinyanin biiyilk devletlerinde ve komsu {ilkelerimizin birgogunda niikleer enerji
kullanilmaktadir. Fransa, Almanya, Italya, Ingiltere, ABD basta olmak iizere komsu
iilkelerimizden Bulgaristan, Rusya, Ermenistan ve daha bir¢ok iilkenin niikleer enerji kaynaklar
bulunmaktadir. Su anda Diinyadaki niikleer enerji santrallerinin sayis1 400’1 agmustir. Bu iilkelerin
arasinda Tirkiye’nin de bulunmasindan daha dogal bir durum yoktur. Diinyanin en biiyiik ilk on
ekonomisine sahip iilkelerinden biri olabilmemiz igin dis iilkelere olan enerji bagimliligindan
kurtulmaliyiz. Bu enerji bagimhiligindan kurtulmanin en Onemli yolu niikleer enerjiden
gecmektedir.

Niikleer enerjiye yonelik yapilan en onemli elestiri niikleer santrallerin radyasyon yayma
ihtimalidir. Niikleer enerjinin iiretimiyle bilindigi gibi radyasyon aciga g¢ikar. Su konu agik¢a
belirtilmelidir ki; insan dmriiniin her saniyesinde 15000 radyasyon pargacigl, insan viicuduna
carpar. Boylelikle insana yilda 500 milyar radyasyonik parcacik ¢arpar. Tiim Omiir boyunca 40
trilyon partikiil garpmasi meydana gelir. Bir rontgen ¢ekilmesi halinde insan viicuduna trilyonlarca
partikiil gecer. Ancak su sonug agikca belirtilmistir ki, 50 katrilyonda bir parcacik insan hiicresine
zarar vermektedir.

Yapilan aragtirmalarda, olusan kanserin %0,5 i, insanlara Omiirleri boyunca c¢arpan
radyasyonik pargaciklardan olugsmustur. Siiphesiz ki radyasyon Kanser riskini artirir. Ancak her
insan mutlaka radyasyona maruz kalmaktadir. Eger insan radyasyondan korunmak istiyorsa
topraga hi¢ dokunmamalidir ¢iinkii toprak uranyum kaynagidir. Beton ve tugla evler yerine ahsap
evlerde oturmalidir ¢iinkii beton ve tugla uranyum ve potasyum barindirir. Béyle bir durumda
insan kursundan bir zirhin i¢inde yasamasi gerekir. 1 mrem radyasyon, televizyon izleyerek dahi
kolaylikla alinabilir. 10.000 mrem in altindaki radyasyonlar diisiik seviyeli radyasyonlardir. Su
ana kadar olan biitiin niikleer reaktdr kazalarinin ¢ogunda da 10.000 mrem sinir1 agilmamistir. Her
radyasyonik parcacik insanlara ¢arpmak zorunda degildir, toprak tarafindan emilebilir.

Bir reaktdr kazasinin olmasi giiniimiizde zor bir ihtimaldir. Ciinkii 6nceki kazalar teknolojik
yetersizlikten ileri gelmistir. Giiniimiizde ileri teknoloji kullanilmaktadir. Fransa ve Italya da
reaktorler sebze ve meyve tarlalariyla bitisik insa edilmistir. Higbir tehlikeli durum yoktur. ABD’
de reaktor kazalari olmustur. Bu kazalarda cevreye radyasyon sagilmistir ancak bir rontgen
filminde alinan radyasyon, 80 kat daha fazladir yani 80 mrem dir.

Niikleer enerji karsitlar1 her an yeni bahaneler {iretmek isterler. Bunlardan biri de diinya
iilkelerinin  niikleer enerjiden vazgectigi sOylentisidir. Diinya iilkeleri bu enerjiden
vazgecmemistir. Sadece ekonomik durgunluk, Cernobil muhalifleri akimi, gelismis iilkelerin
yeterince niikleer enerji santralleri oldugu icin artik ihtiyag duymamasi gibi etkenler bu imaji
ortaya c¢ikarmustir. Bu enerjiden Isvec’in vazgectii sdylenir. Isve¢ bu santrallerden
vazgegmemistir. Siyasiler, oy kaygis1 cekmektedir. Ulkenin %60 1 niikleer enerjiye hayir demistir.
Yine Kanada Niikleer santral yapmamaktadir. Ciinkii ¢ok fazla santrali vardir. Bu iilkenin artik
niikleer enerji santraline ihtiyaci yoktur. Cin ve Kore 4’er tane santral insa edilmektedir. Su
siralarda insa islemi yavaslatilmis durumdadir. Bunun sebebi, ¢evreye zarar verdigi degildir, tek
sebebi ekonomik durgunluktur. Son 3 yilda 11 adet niikleer enerji santrali insasina baslanmigtir.


http://www.diyadinnet.com/YararliBilgiler-1248&Bilgi=y%C4%B1l
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Aklimiza soyle bir soru gelebilir. Nicin gelismis iilkeler de insa islemi yoktur. Tek sebebi
geligmis iilkelerin yeni santrallere ihtiya¢ duymamasidir. Bu iilkelerin yeterince santralleri vardir,
bunlardan asla vazgegmemistirler ve asla da vazgecemezler. Fransa’nin, yaklagik olarak %75’lik
enerji ihtiyaci niikleer reaktorler vasitasiyla karsilanir. Yine ABD’nin %25°lik enerji ihtiyact bu
enerjiyle karsilanir. Ulkemiz, stratejik agidan ¢ok 6nemli bir konumdadir. Uluslar arasi
giiciimiiziin siirekliligi i¢in niikleer enerji santralleri sarttir.

Gilinlimiizde bir de riizgar enerji santralleri ortaya atilmistir. Bu sistem c¢ok ucuza enerji
iiretmektedir. Elbette ki insasina kars1 degiliz, yapilmalidir. Ancak su unutulmamalidir ki hicbir
enerji, niikleer enerjiye alternatif degildir. Riizgar enerjisinin {irettigi enerji ile niikleer enerjinin
iirettigi enerjinin karsilastirilmast miimkiin degildir. 8 adet niikleer reaktor, 64000 adet riizgar
panelinin {irettigi enerjiyi liretebilmektedir. 8000 adet riizgar santrali ise 100’lerce hektar arazinin
isgali demektir. Bu araziye insanin girmesi de sakincalidir. Usteli iilkemiz bir riizgar iilkesi
degildir. Yine giines enerjisi iiretimi metodu da bu duruma benzerdir. Giines enerjisi de niikleer
enerjinin yerini tutamamaktadir.

Niikleer enerjiye hicbir enerji alternatif degildir. Diinyada 400’lin iizerinde niikleer santral
vardir. En ¢ok da Kanada’dadir. Ustelik bu santrallerin ¢ogu turistik yerlesim merkezlerine
yakindir. Pickering Santrali bir kdyiin iginde ve yat marinasiyla yan yanadir. Burada 8 reaktor
vardir. Cevreye higbir zarar vermemektedir. Bu tiir Candu santrallerinde asla serpinti olmaz.
Bizim yapmayi tasarladigimiz sistem de Kanada teknolojisine benzemektedir.

Cernobil Santrali'nde bu sistem yoktu. Sadece kiitleyi tasiyacak celik bir kap ve dista
betonarme bir bina vardi. Zaten kaza da vardiya degisimi sirasinda reaktdriin giiciiniin birden
diistiriilmesinden, yani insan hatasindan meydana gelmistir. Yeni, teknolojik santrallerde boyle
hatalar olmaz. Serpinti ortaya ¢iksa bile yedi katmandan olusan reaktdrden, disariya asla sizinti
olmaz (tam 7 kat koruma sistemi var).

Elbette ki her enerji iiretme sistemi ¢evreye zararlidir. Niikleer enerjiye karst olan
insanlarimiz, eski enerji tiretim metotlarimizdan memnun goziikiiyorlar. Ancak nasil bir enerji
dretimi yaptigimizi bilmiyorlar. Enerji tireten barajlarimiz; dontimlerce arazimizi sular altinda
birakmustir, istelik yetersizdir. Niikleer enerji, dogaya termik santralden daha az zararhidir.
Ozellikle 1snmada &nemli bir yer kaplayan dogal gaz bulmamz ¢ok da kolay degildir. Eger
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komsu dogal gaz iilkeleri bu enerji kaynagi transferini keserse zor durumda kalabiliriz. Alternatif
enerji diye tasarlananlarin hig biri niikleer enerjinin yerini tutamamaktadir. Tilirkiye nin en biiylik
baraji olan Atatiirk Baraji’'nda, kurmay1 diislindiigiimiiz Akkuyu Niikleer santralin sadece 1/8’i
kadar enerji iiretilmektedir.

Yiiksek teknolojiyle insa edilen bir reaktdr, insanlara radyoaktif etki yapmaz. Niikleer enerji
karsitlarinin en 6nemli sorulari, “Niikleer atiklar ne yapilacaktir, sorusudur. Cevap olarak bir¢ok
yontem vardir. Bunlardan en 6nemlileri camlastirma ve kayalastirma yontemidir. Reaktorlerin atik
maddeleri topragin altina betonlanarak, geliklenerek veya kursunlanarak birakildig: taktirde etkisiz
hale getirilir, zamanla bu atiklar yok olur.

Niikleer enerji aleyhindeki tepkiler bu konuda yeterli bilgi sahibi olmamaktan ileri
gelmektedir. Reaktorler, diger enerji kaynaklarina oranla daha tehlikesiz, daha yararli, daha ucuz
ve daha ¢evrecidir. Ni¢in ¢evreci ve ekonomik yol varken digerlerini alternatif olarak kabul
edelim? Niikleer enerji kullanmamiz gereken yararli bir enerji kaynagidir. (www.bilgiustam.com)
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SAHTE BiR DUNYA

Hayatimiza bir girdi ki ¢ikmak bilmiyor. En iyi arkadaslarimizin yerini aldi. Bazen dert
ortagimiz bazen de sanki paylasabilecegimiz kimse yokmus gibi sevinglerimizi sergiledigimiz bir
ekran. Yalan mi, gergek mi? Cikis noktasi gercek ama gergegin sergilendigi ortam sahte. Sahte ve
sanal bir diinyanim icerisinde nigin zaman harciyoruz? Zamanimiz ¢ok mu bol? insanlar, zarari
faydasindan ¢ok olan bir seyin arkasindan ni¢in gider? Bence durup diisiinelim, aklimiz1 bagimiza
alalim. Sahte bir ekranin, Facebook un esiri olmayalim.

Birisi sunu paylasmis, baskasi bunu etiketlemis, birileri mesaj yollamig, arkadasim su anda
suradaymis ve sunu yapiyormus. Bagkasinin yaptigi seyler bizi neden bu kadar ilgilendiriyor ki?
Yapmissa yapmis. Bana ne? Sana ne? Ozel hayatin bu kadar ulu orta meydanda olmasimin bir
anlam1 yok. Herkesin 6zel hayati kendine. Herkesin bildigi degil, kimsenin bilmedigi degerlidir.
Sirrin degerli olmasi da buradan kaynaklanir. Sirrimizi ne kadar ¢ok insanla paylasirsak sirrimizin
degeri o kadar azalir. Sirlarimizin ve 6zel hayatimizin degerini bilelim, degerini diisiirmeyelim.

Bunu tanityor musun? Taniyorsan bir defa tanimiyorsan iki defa goz kirp. Biraz diisiin bak,
muhakkak sen bunu bir yerden taniyorsun. Su kadar ortak arkadasiniz, ortak o6zelliginiz var,
ikinizde aym1 takimi tutuyorsunuz. Hatirladin mi? Hatirladiysan haydi bir mesaj at.
Hatirlamadiysan darilirim. Nedir bu muhabbet arkadaslar! Benim her seyimi biliyor, benim her
seyime karistyor. Istedigimle goriisiiriim, istedigimle goriismem. Benim yerime neden sahte bir
ekran karar veriyor ki?

Bir oturuyoruz basina, zamanin nasil gectiginin farkina varmiyoruz? Saniyeler, dakikalar,
saatler akip gidiyor. Ne ugruna? Kim nerede, ne yapmis, nasil yapmis ugruna?

Halbuki zaman o kadar degerli ki. Zamanin degerini bilmeyen bir insanin basarili olmasi
imkansiz. Kag tane 6grencimiz bugiin internet, bilgisayar, facebook ugruna zamanini heba ediyor.
Kendini yalniz hisseden insanlar, gercek hayata sarilmak yerine sanal dlemde kendi yalnizligina
sahte bir ortam ekliyor. Insanlarin hig iiziintiilii bir sahnesine yer vermedigi bir ortamda, siirekli
sahte giiliiciiklerin bulundugu bir ortamda insan yalmzligin1 gideremez. Sadece sahte hayatlarla
kendini avutur.

Ben kendim de Facebook’a tiyeyim. Neden iiye oldum, biliyor musunuz? Toplumsal baskidan
dolayi... Senin daha Face’in yok mu, Face olmadan yasanir mi, iilkedeki ender insanlardan birisin,
ciimlelerine muhatap olmaktan biktim. Bu sorulardan kurtulayim, dedim. Iyi de oldu, kardesime
rica ettim, beni Face’e iiye yapti. Fazla kullanmiyorum. E-malimde birikiyor mesajlarim. Yok su
surda, yok su arkadaslik teklif ediyor, yok su takla atiyor, yok su sana etiket yapistirdi, diye
mesajlar geliyor. inadina bakmiyorum. Benim igin arkadaslik; sahte yasantilarin oldugu sanal
alemler degil arkadasimla yiiz ylize muhabbet edebilmek, sirrin1 paylasabilmektir.

Bence gidin face’inizi kapatin. Oyle bir rahatlayacaksiniz ki? Birilerine laf yetistirmekten,
kendisi gergek igerigi sahte fotograflar1 paylagsmaktan, zaman kaybindan kurtulacaksiniz.
Kendinizin ve ¢evrenizdekilerin farkina varacaksiniz. Esinize, ¢cocuklariniza, arkadaslariniza daha
fazla zaman ayirabileceksiniz. Sanal dedikodulardan kendinizi arindirin. Haftada bir, ayda bir
goriismediginiz insanlara laf yetistirmenin, fotograf yetistirmenin ne kadar gereksiz oldugunun
farkina varacaksiniz. Sahte bir ekranin esiri olmaktan kurtulacaksimiz. Ekran sizi degil, siz ekrani
esir alin. Abdullah AYYILDIZ
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GORDUKLERIMIZE Mi INANALIM GERCEKLERE Mi?

Agustos Bocegi ile Karinca



EK D: Tiirkce Ogrenci Cahsma Kitab1

Turkce

Ogrenci Calisma Kitabi

6. Smiflar Icin
Elestirel Okuryazarhkla

Iliskilendirilmis 8 Haftahk
Ogrenci Cahsma Kitabi
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NE KADAR REKLAM O KADAR PARA

ETKINLIK 1

medyaloji

OZEL

aBlyldum
‘b'uLyUd'u‘m Pma&’la
‘ bliylidiim" &
= ]
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ETKINLIK 2

REKLAM UZERINE DUSUNCELER
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HANGIi HABER DOGRU

ETKINLIK 1

BEN BIiR GAZETECiYIM
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GAZETE UZERINE DUSUNCELER




1)

2)

3)

4)

5)

401

ESKICI
ETKINLIK 1
OLSAYDIM
Yazarin yerinde olSaydim ... ceieiieieeecece e et e e seestesaeesesesae e seesaeseenasnass saesassneesnanaasnsanan
Hasan’in yerinde OlSaYdim .........cocceicieieeineeinneeceeisnneeeesssnessseenssessssenseesssssnasesssessasesnssssasesasssansssassnn
istanbul’daki akraba ve komsularin yerinde olsaydim ............cccoueereeeueeueeresesennenseessesessssessssesenns
Halasinin yerinde olSaydim ......... .o et ee e stesaeesecesae e stesaesseesnassasssessassseessasaasnseas



402

ETKINLIK 2

ESKISI - YENISI

Eskici hikayesini yeniden olusturun. Hikdyenin kahraman, olay, yer ve zaman
unsurlarindan birini veya birkagini degistirin, yeni bir hikaye ortaya ¢ikarin. Olusturdugunuz
yeni hikdyedeki olay, yer, zaman ve kahramanlar1 asagidaki tabloyu kullanarak Eskici
hikayesinin unsurlari ile karsilastiriniz. Aradaki degisimi arkadaslarinizla paylasiniz.

ESKiCi HiKAYESi SiziN HiKAYENiz

OLAY

YER

ZAMAN

KAHRAMANLAR
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AFISLERIN DUNYASI
ETKINLIK 1

AFIS HAZIRLIYORUM
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KiM NE DiYOR?

ETKINLIK 1

OK KONUSAN VE BOS KONUSANLAR
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NUKLEER ENERJi YARARLI MI ZARARLI MI

ETKINLIK 1

OLSAYDIM

1. Yazarin yerinde olsaydim yazimi soyle degistirirdim:

2. Yazarin yerinde olsaydim yazimi soyle degistirirdim:
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ETKINLIK 2

BiR KOSE YAZISI

Niikleer enerjiyi savunan ve savunmayan iki yazi okuduk. Simdi kendimiz bir yazar
olalim. Her iki yazarin da gérmediklerini veya gérmek istemediklerini diisiinelim. Her iki
yazidan da yararlanarak kendimize ait yeni bir yazi olusturalim.




SAHTE BiR DUNYA

ETKINLIK 1

N(;ﬂr!s KAYIT ISLER] TAMAM...
SIMD| YAN MASADAN FEYSBUK
KAYDINI YAPTIRABILIRSINIZ...

_

Gg';b.“"— o:n:«borum o
e tardeginin  ve i ki
ol teda Stnia o ) 0«'5 —ne 33 -

Yorwuam |

Oglum, yeter artik
facebook diginda da
bir dlinya var.

Vallaha mi
link yollasana!
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ETKINLIK 2

FACEBOOK UZERINE DUSUNCELER
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ETKINLIK 3
ALTI SAPKA TEKNIiGIi

Ogretmeniniz size Alti Sapka Tekniginin ozelliklerini anlatacaktir. Alt1 farkh
diistinceden olusan bu teknikle sizlerin bir konu hakkinda alt1 farkli sekilde diisiinmeniz ve
olay veya durumlara elestirel yaklagsmaniz hedeflenmektedir. Siz de okudugumuz metinden
hareketle ve yaptigimiz etkinliklere paralel olarak “Facebook” iizerine alt1 sapka teknigine
gore diisiincelerinizi yaziniz.

BEYAZ SAPKA: Tarafsiz diisiin.

SARI SAPKA: Olumlu diigin.

YESIL SAPKA: Yenilikgi diisiin.
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GORDUKLERIMIZE Mi INANALIM GERCEKLERE Mi
ETKINLIK 1

INSANLAR DOGAYI, CEVREYi VE HAYVANLARI SEVMELI
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EK E: Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

Sevgili Ogrenciler,

Bu form “Ortaokul Tiirk¢e Derslerinde Elestirel Okuryazarlik Egitimi” baslikli doktora
tezinde kullanilmak iizere hazirlanmistir. Burada belirteceginiz bilgiler yalnizca aragtirma amaciyla
kullanilacak ve kimseyle paylasilmayacaktir. Vereceginiz cevaplarin dogrulugu arastirmanin
sonuclarini dogrudan etkileyecegi i¢cin maddeleri dikkatli bir sekilde okuyarak cevaplayiniz.

1. Adimiz- Soyadiniz:

2. Dogum Tarihiniz:

3. Kardes Saymiz (kendiniz haric):

4. Ailenizin Gelir Durumu:

() 500 TL ve Alt1 () 1000- 1500 TL () 2000-2500 TL

() 500- 1000 TL () 1500- 2000 TL (') 2500- 3000 TL

() 3000 TL ve iizeri

5. Babamzin Isi:

6. Annenizin isi:

7. Babamzin Egitim Durumu:

() Ilkokul () Ortaokul () Lise

() Universite () Yiiksek Lisans

() Doktora () Okur Yazar Degil

8. Annenizin Egitim Durumu:

() Ilkokul () Ortaokul ( ) Lise

() Universite () Yiiksek Lisans

() Doktora () Okur Yazar Degil

9. Evinizde kendinize ait odaniz var m?

() Var () Yok

10. 2012-2013 Egitim ve Ogretim Yilinda yilsonu ortalamamz kagt1?
() 85-100 () 70-85 ( )55-70 ( )45-55 ( )0-45
11. 2012-2013 Egitim ve 6gretim yilinda Tiirkce dersi basar1 notunuz kact1?
() 85-100 ( )70-85 ( )55-70 () 45-55 ( )0-45
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EK F: Veli izin Formu

Degerli Velim,

Oncelikle bu arastirmay1 desteklemekte goniillii oldugunuz icin tesekkiir ederiz. Bu
aragtirmay1 Milli Egitim Miidiirligii’nden almis oldugumuz resmi izinle yiiriitmekteyiz. Arastirmamin
amaci, elestirel okuryazarlik egitimiyle iligskilendirilmis Tiirkge derslerinin incelenmesidir. Bu amaca
bagl olarak, elestirel okuryazarlikla ilgili yurt disinda yapilmig ¢alismalar1 ve egitim faaliyetlerini
inceleyerek hazirlanan etkinlikler araciligiyla o6grencilerimizin dil becerilerinin gelistirilmesi
amaclanmaktadir. Arastirma siireci icerisinde Tiirkce dersi yillik plandaki kazanimlar aynen
kazandirilacak olup 6grencilerimizin Tirkge dersi agisindan bir kaybi olmayacaktir. Uygulama
stirecinde Ogrencilerden bilimsel veri olarak her tiir dokiiman, belge, form, ses ve goriintii kaydi
toplanacak ve toplanan verilerin ¢oziimlemeleri yapilacaktir. Elde edilen veriler yalnizca arastirma igin
kullanilacak olup elde edilen verilerin bagka bir amagla kullanilmasi kesinlikle s6z konusu degildir.
Aciklamalar1 okuyarak ¢ocuklarinizin bu ¢alismaya katilmasina goniillii olarak destek verdiginize dair

bu arastirma izin belgesini imzalamaniz uygun olacaktir.

Prof. Dr. Aziz KILINC - Onder POTUR (Doktora Ogrencisi)
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi

Egitim Fakiiltesi Tilirk¢e Egitimi Boliimii 11.10.2013

Veli
Ad1 ve Soyadi

Imza



EK G: Gecerlik Komitesi Toplanti Tutanag Ornegi

Toplanti No : 1

Tarih : 25.10.2013

Baslangi¢ Saati :

Bitis Saati :

Siire :

Yer:

Kaywit Tiirii : Ses Kaydi

Katilanlar: : Mehmet TOK, Eren Yilmaz, Mazhar Bal

Tutanag Hazirlayan : Onder POTUR

Toplanti Konulari

1. Gegerlik komitesi aragtirma siirecinden haberdar edildi. (20 dk.)

2. Gegerlik komitesinin genel isleyis diizeni hakkinda goriisiildii. (15 dk.)

3. Veri toplama araglar1 gecerlik komitesinin goriislerine sunuldu. (15 dk.)

4. Uygulamada kullanilacak olan Ogretim Paketi’nin tanitim yapildi (20 dk).

5. Uygulama siirecine iligskin komite iiyelerinin onerileri dinlendi (15 dk.)

 Siif i¢i uygulama siirecinde dikkat edilmesi gereken hususlar.

* Veri toplama araglarinin ¢esitlendirilmesiyle ilgili oneriler.

* Uygulama esnasinda ¢ekim yapilirken dikkat edilecek teknikler tizerinde duruldu.

Okudum, onayliyorum;

Tarih: 25.10.2013

Yrd.Do¢.Dr.Mehmet TOK  Ars.Gor.Eren YILMAZ Ars.Gor.Mazhar BAL
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EK H: Arastirmacai Giinliigii Ornegi
21 Ekim 2013

Bugiin ilk uygulama dersimi yaptim. Reklamlarla ilgili olan “Ne Kadar Reklam O Kadar Para”
adli metin ve etkinliklerden olusan ders igerigi olduk¢a yogun gegti. Ogrenciler hem metin hem de
etkinliklere yogun katilim gosterdi. Reklamlarin giincel bir konu olmasi ve konunun anlagilmasi
elestirel okuryazarhik ortaminin saglanmasinda kolaylik sagladigin1 soyleyebilirim. Ogrenciler
reklamlar konusunda hi¢ de azimsanmayacak bir bilgi birikimine sahipti. Hatta benim bilmedigim ve
seyretmedigim reklamlardan bile bahsettiler. On hazirlik sorulari ile baslayan ders metnin
okunmasiyla devam etti. Metnin okunmasindan sonra sordugum elestirel okuryazarlik sorulari ile
Ogrencileri yonlendirmeye calistim. Bekledigim gibi bu sorularin karsilifinda 6grencilerden 6nemli
cevaplar almaya bagladim. Biraz giiriiltiiniin olmasi1 ise dersin isleyisini olumsuz etkilese de

Ogrencilerin istekli cevaplari hosuma gitti.

Gorsel reklam filmleri izerine yaptigimiz ikinci derste ise yine 6grencilerin derse katilimi yine
iist diizeydi. Reklam filmleri gosterilirken Ogrenciler biiyiilk bir dikkatle ve sessizlikle reklami
izlediler. Tiirk¢e derslerinde de katilim her zaman bu sinifta vardi ama bu ders katilimi bir baskaydi.
Ogrenciler reklam filmlerine yonelik gdzlemlerde bulunuyor, diger reklamlardan drnekler veriyor ve
yonelttigim elestirel okuryazarlik sorulari ile reklamin arka planin1 anlamaya ¢alistyorlardi. Pinar siit
reklam1 ve kola reklami iizerine yogun ilgi oldu. Banka reklami ise Ogrencilerden fazla ragbet
gormedi. Simifin ¢aligkan 6grencilerinden Simge, mevduat, vadeli, kredi hesab1 gibi kavramlarin
kendisine yabanci oldugunu dile getirdi. Projeksiyondan dolay1r perdeleri kapatmamiz ise dersi

olumsuz etkilemis, sinifin karanlik olmasina sebep olmustu.
22 Ekim 2013

Bugiin uygulamanmn 3. ve 4. derslerini yaptim. Ogrencilerin derse katilimi yine iist
diizeydeydi. 6/F smifinda 33 Ogrenci vardi. Derse katilim diizeyi olarak sinifta 10 6grencinin 6n
planda oldugunu soyleyebilirim. Ancak elestirel okuryazarlik dersi ¢ercevesinde yaptigimiz “Ne
Kadar Reklam O kadar Para” etkinliginde sinifta ortalama 20 6grencinin parmaklari derse katilim igin

stirekli havadaydi. Bu durum beni sevindirdi.

Bugiin Tiirk Telekom ve Bruno reklamlar iizerine ¢oziimlemeler yaptik. Ogrenciler dersin
mantigin1 kapmig gibi bir halleri vardi. Ben elestirel okuryazarlik sorularim1 sormadan derse katilmak
ve reklamin arka plani, reklamda 6n plana ¢ikan unsurlar, reklamda kullanilan ve izleyicinin dikkatini
cekmeye yonelik Ogeler iizerine sorgulamaya basladilar. Ogrenciler yaptigim bu 3. derste tepki

duymaya aligmig gibiydi. Reklama, reklam yapimcisina, reklam miizigine bugiin hemen tepKi
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gosterdiler. Bu tepkiler; reklama karst ¢ikma, reklami kabul etmeme, ben bu iiriinii satin almayacagim

diistincesine kadar uzanan ctimleleri igeriyordu.

Uygulamanin 4. dersinde ise Ogrencilerden reklamlar iizerine diisiincelerinin ve bakis
acilarmin degisip degismedigi ile ilgili Etkinlik 3’teki yazma calismasimi yaptirdim. Ardinda 6grenci
giinliigiinii doldurttum. Ogrencilerin reklamlar iizerine diisiincelerinde dnemli bir degisiklik oldugunu
fark ettim. “Ben bundan sonra reklamlar1 daha dikkatli izleyecegim, Tiirk¢e derslerini hep boyle
islesek, bundan sonra reklamlara hemen kanmayacagim, meger bizi aldatiyorlarmis™ gibi climlelerle

karsilastim. Ogrenci giinliigiinde de benzer kavram ve ciimleler vard.
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EK I: Ogrenci Giinliigii Ornegi

Bu derste neler 6grendin?

Yaptigimiz etkinlikler, yasaminda igine yarayacak mi, 6grendiklerini nerede kullanabilirsin?

Ogrendigin seylerin sana neden dgretildigini diisiiniiyorsun?

Bu derste en ¢ok neyden hoslandin?

Bu derste en ¢cok neyden hoglanmadin?

Bu derse iligkin duygularin neler? Su an neler hissediyorsun?

Bu dersi, daha 6nceki Tiirkce derslerinle kiyasladiginda aralarinda ne tiir farkliliklar var?
Neler degisik? Neler ayn1?




EK I: Video Kaydi i¢indekiler Sayfasi Ornegi
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Tarih: 21.10.2013

Giin : Pazartesi

Saat : 12.30-14.00
Kayit Siiresi : 90 dakika

1. Ders: Gergeklestirilen Etkinlikler

Uygulamanin ilk dersinin yapilmasi

On hazirlik asamasinin gergeklestirilmesi

“Ne Kadar Reklam O Kadar Para” baslikli metnin okunmasi
Ogrencilerin metin ile ilgili gériislerinin alinmas1

Rehberlik asamasinin gerceklestirilmesi

Teneffiis

2. Ders: Gergeklestirilen Etkinlikler

Dersin ¢ozlimleme agamasinin gerceklestirilmesi

“Pnar Siit” reklaminin sorgulanmasi ve ¢ézlimlenmesi
“Pepsi-Coca Cola” reklaminin sorgulanmasi ve ¢oziimlenmesi
Ogrenci giinliiklerinin doldurulmas:

Dersin bitirilmesi
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EK J: Anahtar Katihmea1 Ogrencilerle Gergeklestirilen Yar1 Yapilandirilmis
Goriisme Formu Ornegi

11.10.2013

Merhaba,
Oncelikle yapacagim bu calismaya gdsterdigin ilgi ve bana ayirdifin zaman icin tesekkiir
ediyorum. Bu form, aragtirmanin amacini ve senin bir katilimeci olarak haklarini tanimlamayi

amaclamaktadir.

Seninle gergeklestirdigimiz bu goriismenin amaci, “Ortaokul Tiirk¢e Derslerinde Elestirel
Okuryazarlik Egitimi” adli1 doktora tez ¢alismasi i¢in belirlenen anahtar 6grencilerin Tiirk¢e dersine
yonelik goriislerini almaktir. Arastirmama goniillii olarak katiliminin ve dile getirecegin goriislerinin,
bu calisma i¢in ¢ok 6nemli oldugunu bilmeni istiyorum. Arastirmamin gegerlik ve gilivenirligini
saglamak, ayrica gorligme sirasinda ortaya cikabilecek olasi kesintileri Onleyebilmek amaciyla
goriismemizi ses kayit cihaziyla kaydetmek istiyorum. Bu goriisme, yalnizca bilimsel bir veri olarak
bu arastirma icin kullanilacak ve bunun disinda hicbir amagcla kullanilmayacaktir. Ismin bu
aragtirmada kullanilmayacak, yerine takma bir isim kullanilacaktir.

Bu so6zlesmeyi okuyup, bu arastirmaya goniillii olarak katildigina ve arastirma kapsaminda
benim sana verdigim giivenceye iligskin olarak bu formu imzalamani rica ediyorum. Arastirmaya
katildigin ve bu s6zlesmeyi okuyarak imzaladigin i¢in tesekkiir ederim.

Goriigsmeci: Onder POTUR Gériisiilen Ogrenci

Imza

Goriisme Sorular:
1. Tiirkge dersinde neler 6greniyorsunuz?
2. Tiirkge derslerinde ne tiir etkinlikler yapiyorsunuz?
3. Sence Tiirkge dersleri nasil islenmeli? Ne tiir etkinlikler yapilmal1?
4. Tiirkce dersinde 6grendiklerini okul disinda, giinliik yasamin i¢inde nasil kullaniyorsun?

. Tiirk¢e dersinde yapmayi en ¢ok sevdigin sey nedir? Nigin?

o Ol

. Sence Tiirk¢e dersinde yapilmasi en zor olan seyler neler?

7. Gelecekte sen bir Tiirkge 6gretmeni olursan 6grencilerine ne tiir etkinlikler yaptirirsin?
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