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ONSOZ

Ulkemizdeki iiniversitelerin Miizik Ogretmenligi Programlarinda verilen
Miiziksel Isitme Okuma Yazma dersi, miizik egitiminin temel bilgilerinin verildigi bir
derstir. Miiziksel Isitme Okuma Yazma dersinin okuma kismidan kastedilen solfe;
egitimidir. Solfej c¢alismalari, tek sesli olabilecegi gibi ¢oksesli olarak da
yapilabilmektedir. Coksesli solfej ¢alismalar1 iki, iic veya dort kisilik ses gruplariyla
yapilabilmektedir. Koro dersi, ¢oksesli eserlerin, en az iki daha ¢ok dort kisilik ses
gruplar1 tarafindan icra edildigi bir derstir. Isbirlikli 6grenme ise en yalm anlamiyla,
belirli bir ama¢ dogrultusunda kiigiik gruplar halinde, dayanisma igerisinde yapilan
o0grenme siirecidir. Bu noktada, isbirlikli 6grenmenin, coksesli solfej g¢alismalarini
destekler nitelikte oldugu diisiiniilebilir. Isbirlikli &grenme yontemine dayali goksesli
solfej ¢alismalarmin, miiziksel isitme okuma yazma dersinin biitiin boyutlarin1 ve koro
dersi basar1 durumlarini nasil etkilediginin tespit edilmesi, Miiziksel Isitme Okuma
Yazma dersinin islenme siirecine katki saglamasi bakimindan ve 6grenme yontemlerine

olanilgi ve egilim artmasini saglayacagi diisiintildiiglinden 6nem tasimaktadir.

Yapilan aragtirma bes boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde arastirmanin
problem durumu, amaci, 6nemi, problem ciimlesi, alt problemleri, sayiltilar1 ve
smirliliklari; ikinci boliimde arastirma ile ilgili kuramsal bilgiler ve arastirmalar; tiglincii
boliimde arastirmanin modeli, arastrmanin ¢aligma evreni, verileri toplama teknikleri
ve verilerin analizi; dordiincii boliimde arastirmanm bulgular ve yorumlari; besinci

boliimde ise ulasilan sonuglar ve bu dogrultuda yapilan 6neriler yer almaktadir.

Sadece bu ¢aligmada degil, lisans egitimimden bu yana, engin mesleki bilgisini

hosgdrii ve sabirla benimle paylasan, degerli tez danismanim Prof. Dr. Turan SAGER¢;

Calismama yon vermemde biiyiik katkilar1 olan sayin hocalarim; Prof. Dr.

Feridun MERTER, Prof. Cemal YURGA ve Prof. Dr. Hasan ARAPGIRLIOGLU na:

Aragtrmamin  sekillenmesinde biiyilk emegi olan ve kullanilan istatistiksel
yontemler konusundaki bilgisi ve yardimlar ile de ¢aliymama katkida bulunan, degerli

dostum Ars. Grv. Onur ZAHAL A,

Arastrmamda kullanilan 6n test ve son test sorularinin yazim asamasinda

yardim eden Hiirsehit Anil GURPINAR g;



Calismamin Ingilizce 6zetini hazirlayan sevgili Nilay ESER e

Aragtrmam boyunca destegini hep yanimda hissettigim, biiyiilk bir sabir ve

ozveri drnegi gdsteren sevgili esim Pinar GURPINAR’a

Zorlu ¢aligma siirecim boyunca, sevgileriyle calisma azmimi ayakta tutan canim

yavrularim Umut ve Aysel Goksu GURPINAR’a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.



OZET

ISBIRLIKLI OGRENME YONTEMINE DAYALI COKSESLI SOLFEJ
UYGULAMALARININ MUZIKSEL ISITME-OKUMA-YAZMA VE KORO DERS
BASARILARINA ETKiSi

GURPINAR, Engin
Doktora, Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Glizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dal1
Miizik Ogretmenligi Bilim Dali

Tez Danismant: Prof. Dr. Turan SAGER
Ekim-2014, X11+139 sayfa

Solfej; seslerin belirli bir tartim igerisinde al¢aklik ve yiikseklik degerlerine
dikkat edilerek niianslariyla birlikte seslendirme davranisidir ve Miiziksel Isitme Okuma
ve Yazma dersinin 6nemli bir boyutunu tegkil eder. Bu dersin islenisi sirasinda, tek sesli
solfej ¢caligmalarmin yani1 sira ¢coksesli solfej ¢aligmalar1 da yapilmaktadir. Bu calismalar
kisilerin ses gruplarina ayrilmasi ile uygulanir. Isbirlikli grenme ydntemi ise kisilerin
belirli bir amag¢ dogrultusunda, kii¢iik gruplar halinde cesitli tekniklere gore ¢alismalar
yapmasidir. Bu bakimdan, c¢oksesli solfej calismalarmin tabiati geregi, isbirlikli

O0grenme yontemine uygun oldugu diisiiniilmektedir.

Bu caligmada yontem olarak ontest-sontest kontrol gruplu tam deneme modeli
uygulanmustir. Arastrmanm ¢alisma grubunu; 2013-2014 6gretim yilinda, Indnii
Universitesinde dgrenim goren 3. Sif dgrencileri (N=22) olusturmaktadir. Ogrencilere,
10 hafta boyunca, isbirlikli 6grenme ydnteminin "Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri"
teknigi dogrultusunda coksesli solfej uygulamalar1 yapilmustir. Isbirlikli 6grenme
yontemine gore yapilan ¢oksesli solfej uygulamalarinin 6ncesinde ve sonrasinda; dikte,
iki ses yazma, {i¢ ses yazma, dort ses yazma ve akor tamamlama alanlarina iliskin basar1

smavlar1 yapilmistir. Veriler normal dagilim gosterdiginden dolay1 analiz islemlerinde,



iligskili ve iliskisiz Orneklemler i¢cin uygulanan t-testleri kullanilmistir. Ayrica etki

biiyiikliigiiniin hesaplanmasi igin Cohen's d formiilii uygulanmuistir.

Aragtirmanin sonucglarma gore; isbirlikli 6grenme yOntemine dayali ¢oksesli
solfej uygulamalarmin; miiziksel igitme-yazma alan basarilarini, ¢oksesli solfej alan
basarilarin1 ve ogrencilerin koro performans basarilarini yiiksek diizeyde ve olumlu

yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Anahtar Sézciikler: Isbirlikli Ogrenme, Solfej, Coksesli Solfej, Miiziksel Isitme,

Miiziksel Yazma, Koro



ABSTRACT

THE EFFECT OF POLYPHONIC SOLFEGE MUSICAL AUDITION-
APPLICATIONS BASED ON COOPERATIVE LEARNING TO THE SOLFEGE
MUSICAL HEARING-READ-WRITE APPLICATIONS AND CHORUS COURSE
ACHIEVEMENTS

by

GURPINAR, Engin
Doctorate, Inonu University Education Sciences Instutue
Fine Arts Education
Music Education Department

Adviser: Turan SAGER, Phd, Proffessor
October-2014, X11+139 Pages

Solfeggio; sounds are the voicalization behaviors within a certain meanness
weighing and height values along with paying attention to the nuances.Musical
Audition, Reading and Writing course constitues its important part. During the
processing of this course, polyphonic work solfege studies as well as one voice solfege
studies are done. These studies are applied with the separation of people as the sound
groups. Cooperative learning method is an academical method in accordance with a
specific purpose of individuals, small groups, according to the studies of various
techniques. In this regard, inherently, polyphonic solfege studies are believed,to be
suitable for cooperative learning activities. In this study, the control group pretest-
sontest full trial model has been applied as the method. The study group, in the
academic year 2013-2014, Inonu University students studying in Class 3 of the (N = 22)
is composed. For 10 weeks, the polyphonic solfege studies in accordance with
cooperative learning method of "Student Teams Achievement Divisions" techniques
have been applied to students. Made by cooperative learning method before and after
application polyphonic solfege; dictation, writing two tone, three-tone writing,
completing the four-voice writing and chord achievement tests were carried out.

Because normal distribution of the data analysis process, t-tests applied to related and

Vi



unrelated samples were used. In addition, for the calculation of the size of the domain,
Cohen's d formula is applied. According to the results of the research; It has been found
that polyphonic solfege applications based on cooperative learning method positively
affect their success at a high level (audition the musical-writing field successes, the
achievements and successes of the students' choir performance of polyphonic Solfege.)

Key Words : Cooperative Learning Method, Solfege, Polyphonic Solfege, Musical
Audition- Musical Writing — Chorus
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BOLUM I

1.GIRIS

1.1. Problem Durumu

Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin dgretmenin rehberligi dogrultusunda gruplara
ayrilarak dayanisma igerisinde grup basarisinin yaninda bireysel basariyr da saglayan
bir 6grenme modelidir. Bu yontemin, son yillarda yapilan arastirmalar dikkate
alindiginda 6grenme-dgretme silirecinde hedeflere erisme diizeyi konusunda oldukca
basarili bir konumda oldugu sdylenebilir. Isbirlikli 6grenme ydntemi, 6grencilerin
akademik basar1 diizeylerine olumlu etki etmesinin yani swa Ogrencilerin sosyal
davranis diizeylerini de gelistirerek, bireyin dayanigma igerisinde Ogrenmeyi
gergeklestirmesini saglar. Bu agidan giinlimiizde her egitim kademesinde ders

yiriitiiciileri tarafindan kullanilan cagdas egitim yontemlerinden biridir.

Mesleki miizik egitim veren Miizik Ogretmenligi programlari, Konservatuarlarin
ve Giizel Sanatlar Fakiiltelerinin miizik alan1 programlarinda “MIOY” ve “Solfe;
Egitimi-Ogretimi” dersleri kapsaminda solfej egitimi verilmektedir. Solfej, bir ezginin
ritim ve frekans degerlerinin sistemli bir bicimde dogru olarak seslendirilmesi
eylemidir. Miizik 6gretmenligi programlarinda solfej egitimi genellikle tek sesli bir
sistem igerisinde MIOY dersi kapsaminda verilmektedir. Coksesli solfej uygulamalar1
genellikle ihmal edilmekte, ders islenisi icerisinde yer almamaktadir; fakat Klasik Bati
Miizigi egitimi coksesli bir yapiya dayanan miizik tiirlerindendir. Coksesli solfej
calismalar1 iki, i¢ ve dort sesli olarak yapilmakta, bu agidan c¢oksesli yapmin
oztimsenmesinde 6nemli bir yer tutar. Ayrica bu g¢aligmalar, goksesli bir bigimde icra
edildiginden, farkli ezgi gruplarmin birden fazla kisi tarafindan seslendirilmesi
gerektirmektedir. Bu baglamda, c¢oksesli solfej uygulamalar1 tabiat1 geregi isbirlikli
ogrenme ile yakindan iliskilidir. Bununla birlikte geleneksel uygulamalarda, ¢oksesli
solfej caligmalari, her bireyin kendi partisini tek basina ve ¢ogu zaman bir calgi
araciligiyla c¢alistigit ve desifre siirecinde toplu caligmalarm goz ardi edildigi
goriilmektedir. Bu durum, c¢oksesli solfej uygulamalarinda ¢agdas egitim

yontemlerinden yeterince yararlanilmadigmi gostermektedir. Yapis1 geregi c¢oksesli



solfej caligmalarma uygun isbirlikli 6grenmenin, Ogrenci basarisina etkisinin olup
olmadig1 konusunda yeterli arastirma yapilmadigi goriilmektedir. Bu bakimdan ¢oksesli
solfej calismalarina elverisli bir yapiya sahip olan igbirlikli 6§renmenin, dgrencilerin bu
uygulamalardaki basari durumlarma, MIOY dersinin diger bir ayagi olan isitme
boyutuna ve koro ders basarisina etkisinin ne diizeyde oldugu biiylik 6nem tagimakta ve

aragtirmanin temel problem durumunun olusturmaktadir.

1.2. Problem Ciimlesi

Aragtirmanin problem ciimlesi “Isbirlikli 6grenme yontemine dayali goksesli
solfej uygulamalarmm, Miiziksel Isitme-Okuma-Yazma ve Koro ders basarilarina

etkileri nasildir?” bigiminde olusturulmustur.

1.3 Alt Problemler

<> Ogrencilerin igbirlikli 6grenme ve diiz anlattm &grenme yontemlerine gore

Miiziksel-Isitme-Okuma Yazma ve Koro alanlarina iliskin ntest-sontest puanlarinda

anlaml farkliliklar var midir?

7

> Isbirlikli 6grenme ydntemine dayali ¢oksesli solfej ¢alismalarinin uygulandigi
deney grubu 6grencileri ve diiz anlatim yOntemine dayali ¢aligmalarin uygulandigi
kontrol grubu dgrencilerinin Miiziksel Isitme-Okuma-Yazma ve Koro alanlarma iliskin

Ontest-sontest puanlarinda anlamli farkliliklar var midir?

7

<> Isbirlikli 6grenme ydntemine dayali ¢oksesli solfej ¢alismalarinin uygulandigi
deney grubu Ogrencileri ve diiz anlatim yontemine dayali ¢alismalarin uygulandigi
kontrol grubu dgrencilerinin Miiziksel Isitme-Okuma-Yazma ve Koro alanlarina iliskin

sontest puanlarinda anlamli farkliliklar var midir?

1.4 Amag
Aragtrmanm amaci, isbirlikli 6grenme yOntemine dayali coksesli solfej
uygulamalarmin, Miiziksel-Isitme-Okuma Yazma ve Koro ders basarilar1 iizerindeki

etkilerini ortaya koymaktir.

1.5.0nem
Isbirlikli 6grenme ydntemi grup c¢alismasma yonelik ¢esitli tekniklerin
uygulanmasina dayanir. Coksesli solfej uygulamalar1 da farkli ezgilerin ayni anda farkl

kisilerle bir ahenk igerisinde seslendirilmesidir. Bu bakimdan c¢oksesli solfe]



uygulamalart dogas1 geregi isbirlikli O6grenme ile teorik olarak cesitli acilardan
ortiismektedir. Coksesli solfej calismalarinin sistemli bir bigimde, diger bir anlatimla,
bir 6gretim yontemi kullanilarak uygulanmasi, bu ¢aligmalarin niteligini arttiracagi gibi
izlenilecek yontemin g¢oksesli solfej uygulamalarmma yatkin olmasi ¢oksesli isitme-
okuma-yazma davranislarini igeren derslerdeki basariyr arttiracagi diisiiniildiigiinden
Oonem tasimaktadir. Ayrica ¢oksesli solfej c¢alismalarinin  hangi yOntemlerle
uygulanabilecegi ve ilgili derslerdeki basarmin arttirilabilecegi konusunda yeterli
calisma olmadig: tespit edilmistir. Bu agidan calisma miizik egitimcilerine kaynaklik

edeceginden onem tasidig1 disliniilmektedir.

1.6. Sayiltilar

¢ Deney ve kontrol gruplarinda kontrol edilemeyen biitiin degiskenler
esitlenecektir.

s Kullanilacak 6lgme aracglar1 gegerli ve giivenilirdir.

*» Arastirmaya katilacak deneklerin 6lgme aracglarima samimi cevap verecekleri
kabul edilmistir.

¢ Arastirmada literatiir kisminda kullanilan kaynaklardan elde edilecek veriler

gecerli ve giivenilirdir.

1.7 Smirhliklar

% Arastirma, 2013-2014 o6gretim yilinda Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi
Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali Miizik Ogretmenligi Bilim Dali’nda
Ogrenim goren iiciincii smif 6grencileri ile smirhdir.

¢ Arastirmada uygulanacak isbirlikli 6grenmeye dayali ¢coksesli solfej programina

dayali uygulamalar 10 haftalik bir deney siireciyle sinirhidir.

e

%

Arastrma Inénii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiiniin belirledigi siire

dilimi ve arastirmacinin maddi olanaklari ile sinirhdir.

1.8 Tamimlar

Isbirlikli Ogrenme: Ogrencilerin, ortak bir amag¢ dogrultusunda kiigiik gruplar halinde
birbirinin 6grenmesine yardim ederek ¢aligmalaridir.( Agikgodz, 1992; Agikgdz, 2003 )

Solfej: Ogrencinin sarki sdylerken bir yandan da her notanmin adini sdyledigi kulak

egitime ve okuma alistirmasima verilen addir (Say, 2005).



Cokseslilik: Cokseslilik, ayn1 anda tinlayan seslerin, belli bir amaca yonelik olarak ve

zamanla degisen goriislere gore bir diizen i¢inde kaynagmasidir ( Cangal, 1988).

Koro: Koro; sayisal olusum, ses tiirli, ses kapasitesi ve tin1 bakimindan dengeli,
onceden belirlenen bir modele uygun olarak tek ya da g¢ok sesli miizik eserlerini
seslendirme, yorumlama amaciyla olusturulan, etkinlikleriyle toplumun kiiltiir ve sanat

yasamina katkida bulunan ses topluluklaridir(Cevik, 1999).



BOLUM 11

KURAMSAL BILGILER VE iLGILIi ARASTIRMALAR

Bu boliimde konuyla ilgili kuramsal bilgiler ve arastirmalara yer verilecektir.

2.1. KURAMSAL BiLGILER
2.1.1. isbirlikli Ogrenme

Isbirlikli 6grenme basit olarak, dgrencilerin kiiciik gruplar halinde calisarak ve
birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek 6grenmeyi gerceklestirme siirecidir (A¢ikgdz,
2003). Isbirligine dayali 6grenme, Ogrenciler arasinda etkilesimi ve isbirligini
giiclendirmek icin tasarlanmig Ogretim yaklagimlarinin genel bir adidir. Bu
yaklasimlarin genel 6zelligi; 6grencilerin, ortak bir ama¢ dogrultusunda kii¢iik gruplar
halinde birlikte ¢alismasidir. Bagka bir tanima gore; isbirlikli 6§renme, Ogrencilerin
kii¢iik gruplar olusturarak bir problemi ¢6zmek ya da bir gorevi yerine getirmek i¢in
ortak bir ama¢ dogrultusunda birlikte ¢aligma yoluyla bir konuyu 6grenme yontemidir.
(Demirel, 2002). Watson (1992)’a gore isbirlikli 6grenme, Ogrencilerin kiigiik karma
gruplarda calistiklar1 bir smif 6grenme ortamidir. Baska bir bakis agisma gore de
isbirlikli 6grenme, O0grenmeyi en {ist seviyede gerceklestirmek amaciyla degisik
yetenekleri olan Ogrencilerin kiigiik gruplar halinde ¢alisarak ortak bir hedefe
ulagsmalaridir (Johnson, 1993). isbirlikli 6grenme; dgrencilerin basarismni artirma, {ist
diizey diisiinme becerileri gelistirme, derse kars1 olumlu bir bakis agist gelistirme ve
sosyal beceriler kazandirmasi bakimindan Onemli bir Ogretim yaklasimidir.Bu
yontemle, hizl1 ve yavas 6grenen ogrencilerden olusan grupla ders yapmak kolaylasir,

boylelikle 6gretmenin smiftaki yiikii hafifler. (Biiylikkaragoz, 1997).

Isbirligi, insan hayatinin her safhasinda, farkinda olmaksizin kullanilan bir
birlikte ¢alisma yontemidir. Isbirlikli Ogrenme, sosyal hayatn olmazsa
olmazlarmndandir. Insanoglu, dogumundan, hayatmin sonuna kadar isbirligine muhtagtir.
Kiigiik yaglarda, temel kavramlarin okul 6ncesi egitim ve ilkdgretim asamasinda anne-

baba ve 0gretmenin gayretleri ile d6gretilmesinden, is hayatinda yapilmasi gereken bir



becerinin, ig arkadaglar1 yardimiyla 6grenilmesi isbirlikli 6grenmeye birer Ornektir.

(Akyiirek Tay, 2002).

Okullardaki egitim ve 6gretim faaliyetlerinin verimliliginin artmasmda isbirligi
biiyiik dl¢iide rol oynamaktadir. Ogretmenlerin kendi aralarindaki isbirligi, yapilan
calismalarin etki alanlarin1 ve her kesime ulasilabilirligini onemli Ol¢iide etkiler.

Bununla birlikte okuldaki birlik ve biitiinliigiin saglanmasina katkida bulunur.

Isbirlikli 6grenme iizerinde yapilan ¢alismalar son yillarda giderek artmaktadir.
Bunun cesitli sebepleri vardir, bu sebepler ve isbirlikli 6grenmenin genel faydalari

niteligindeki 6zellikler sunlardir (A¢ikgoz, 2003):

e Isbirlikli dgrenmenin bilissel dgrenme iiriinleri ve siiregler iizerinde diger
yontemlere gore daha olumlu etkileri vardir.

e Isbirlikli grenmenin; giidii, kaygi, tutum v.b. duyussal 6zellikler iizerinde
olumlu etkileri vardir.

e Isbirlikli 6grenme, olumlu bir &frenme cercevesinin  yaratilmasini
saglamaktadir.

e Isbirlikli 6grenme, liderlik, paylasma, elestirme v.b. destekleyici 6grenme
iirlinlerinin olugmasina elverigli bir ortami yaratmaktadir.

e Isbirlikli 6grenmenin uygulanmasi, &zel diizenlemeler ve harcamalar
gerektirmez.

e Isbirlikli §grenme, 6gretimin bireysellesmesini kolaylastirmaktadir.

Isbirlikli 6grenmenin en &nemli ozelligi, Ogrencilerin ortak bir amag
dogrultusunda kii¢iikk gruplar halinde birbirlerinin 6grenmelerine yardim ederek
calismalaridir. Bu bakimdan isbirlikli 6grenme kiime calismasi ydontemine benzer;
ciinkii isbirlikli 6grenme bir grup ¢alismasidir; fakat her grup calismasi isbirlikli
ogrenme demek degildir. Bir grup calismasmin igbirlikli 6grenme olabilmesi igin,
gruplarin amaca yonelik olarak olusturulmasi ve yapilandirilmasi gerekmektedir.
Bununla birlikte, gruptaki her iyenin, diger iiyeler basarili olmadan kendisinin de
basarili olmayacagini bilmesi gerekmektedir. Bu sebeple, ogrenciler diger

arkadaslarinin da 6grenmelerine yardimci olmalidirlar (Ural, 2007).

Ogrencilerin gruplar halinde ¢alismas1 dikkate alinarak isbirlikli dgrenme,

okullarimizda uygulanan kiime c¢alismasiyla karistirilmaktadir.  Okullarimizda



uygulanmakta olan kiime ¢alismalari, grup c¢alismalarinin yapilandirilmalarina iliskin
sebepler ile isbirlikli 6grenme olmadig1 sdylenebilir; ¢ilinkii kiime ¢alismasinda tiyeler,
konular1 paylastiktan sonra kendilerine diisen konu tlizerinde genellikle ayr1 ¢alistiklart
gozlenmektedir. Bu da grup ¢aligmasindan ¢ok bireysel ¢alisma olmaktadir. Dahasi, en
iyi sunumu yapan kiimelerin seg¢ildigi simiflarda, kiime calismasi agikca "grupla
yarisma" uygulamasina dondiriilmektedir. Bununla birlikte, isbirlikli 6grenme;
gruplarm olusturulma sekli ve grup igindeki rollerin dagilimi gibi yonlerden kiime

calismalarindan ayrilmaktadir (A¢ikgoz, 2003).

2.1.1.1. isbirlikli Ogrenmenin Temel flkeleri

Bir grup calismasinda, igbirlikli 6grenme yOnteminin = kullanildigini

sOyleyebilmemiz i¢in asagidaki yedi temel ilkenin uygulanmasi gerekmektedir.

¢ Olumlu Bagimlilik (Pozitif Baglhlik)
e  Grup Odiilii (Ortak iiriin)

e Bireysel Degerlendirilebilirlik

e Yiiz Yiize Etkilesim

e Sosyal Beceriler

e Grup Siirecinin Degerlendirilmesi

e Esit Basar1 Firsat

¢ Olumlu Bagimhhk

Isbirlikli grenmenin olmazsa olmaz ve en dnemli 6gesidir. Olumlu bagimlilik
adindan da anlasilacagi gibi grup liyelerinin birbirlerine bagli olmalarmi ifade eder.
Olumlu bagimlilik ortami olusturulurken 6grencilerin, kendilerini bulunduklar1 gruba ait
hissedebilmeleri i¢in, ortak bir ama¢ ve 6diil dogrultusunda gayretlerini birlestirdikleri
bir siirecin yaratilmasma c¢alisilmalidir (Ekinci, 2005). Bu siirecte 6grenciler, grubun
bagarmas1 gereken isin, birlikte yapilabilecegini, basar1 ya da basarisizligin herkesin
sahiplenilecegini, bir kisi dahi grupla birlikte hareket etmezse basarili olamayacaklarina

inanmalidirlar (Jolliffe, 2007).

% Grup odiilii
Ogrenciler, isbirlikli 6grenme ortaminda, basarili ulasmanm yolunun grubunun

basarili olmasindan gegtigini bilmelidirler. Bunun gergeklesebilmesi icin, igbirlikli is



yapis1 ve isbirlikli 6diil yapismin olusturulmas saglanmalidir. (Slavin, 1995). Isbirlikli
is yapist; grup lyelerinin bir isi bitirmek i¢in gayretlerinin birlestirilmesinin tesvik
edildigi durumlardir. Isbirlikli &diil yapis1 ise, gruptaki bireylerin, grup amagclar
dogrultusunda, grup irlinii ortaya koymalarin1 ve grup halinde o6diillendirilmelerini

gerektirir (Agikgdz, 2003).

% Bireysel Degerlendirilebilirlik

Geleneksel 6grenme yontemlerinden biri olan diiz anlatimda; 6grenci basarisi,
smavlardan alman puanlarla belirlenir; isbirlikli 6grenme modelinde ise, basari
degerlendirilirken sadece basar1 puanlar1 géz oniinde bulundurulmaz. Bireysel smav
puanlari, 6grencinin basarisinin bir kismimi olusturur. Basar1 puaninin biiyiik kismu ise,

grup etkinlikleriyle elde edilen puanlardir.( Bayrak¢eken, Doymus ve Dogan, 2013)

% Yiiz Yiize Etkilesim

Grup tyelerinin birbirlerinin gayretlerini 6zendirmesi ve kolaylastirmasidir.
Ogrenciler bunu; yardim etme, doniit verme, giivenme, yapilanlar1 tartisma v.b.
davranslarla gerceklestirirler. Ogrencilerin sadece isin bir kismin iistlenip onu diger
islerden bagimsiz olarak bitirmeleri yeterli degildir (A¢ikgdz, 2003). Ogrenciler,
birbirlerinin basarilarini artrmak ve sonucu garantilemek icin birbirlerine yardim
etmelidirler. Bununla birlikte herkes birbirinin, 6grenmek amaciyla ortaya koyduklari

gayretleri desteklemeli, cesaretlendirmeli, yonlendirmeli ve Odiillendirmelidir (Saban,

2005).

%+ Sosyal Beceriler

Isbirlikli 6grenme gruplarinda yer alan dgrencilerin, kisiler arasi iliskiler ve
sosyal becerileri 6grenmeleri gerekmektedir (Saban, 2005). Grup tiyeleri, birbirlerini
yeterince tanimaz, birbirlerine giivenmez, birbirleriyle iletisim kurmaz ve birbirlerine
yeterince destek olamazlarsa ¢alismadan alinacak verim diiser (A¢ikgdz, 2003).Isbirlikli
ogrenmede bagartya ulagmak icin, Ogretmen tarafindan akademik becerilerin
kazandirilmasinin yani sira;liderlik, kararlilik, gliven olusturma, iletisim vegatisma

yonetimi gibi beceriler de 6grencilere kazandirilmahidir (Johnson ve Johnson, 1999).



% Grup Siirecinin Degerlendirilmesi

Grup caligmasinin sonunda, hangi grup ¢alismasmin faydali, hangisinin zararli
oldugunu betimlemek ve hangi davraniglarin siirdiiriiliip hangilerinin stirdiiriilmemesine
karar verilme siirecidir. (Ekinci, 2005). Bu karar1 grup tartigarak vermelidir. Grup
calismasmin verimli olmasi isteniyorsa, birlikte calisma becerisi ve verimliligin nasil
artiritlacaginin  degerlendirilmesine de zaman ayrilmalidir. Boyle bir degerlendirme,
iyelerin 6grenme etkinliginden en iist diizeyde verim elde etmelerine katkida
bulunacag1 gibi, grup bilincini ve birlikte ¢alisma aliskanligini da kazandirir (Yilmaz,

2001).

% Esit Basar Firsati

Ogrencilerin basar1 durumuna bakilmaksizin, esit derecede gayret gostermeleri
ve her Ogrencinin katkisinin degerlendirilmesidir. Esit basari firsati; 6grencilerin,
gruplarina kendi edimlerini gelistirerek katkida bulunmasidir. Bununla birlikte esit
basar1 firsati, ogrencilerin basar1t durumlarma bakilmaksizin esit derecede gayret
etmeleri ve her 6grencinin katkisinin degerlendirilmeye alinmasi demektir (Slavin,
1990) Takimdaki her fiiye, takimin basarismma katkida bulunma firsatina sahip
oldugunda, Ogrencilerin tamami yapabildiginin en 1iyisini yapmak igin

giidiilenmektedirler (Senemoglu, 2005).

2.1.1.2.Isbirlikli Ogrenme Yénteminde Kullanilan Teknikler
Isbirlikli 6grenme yonteminde bircok teknik kullanilmaktadir. Bu tekniklerden

en sik olarak kullanilanlar asagida siralanmistir:

e Birlikte Ogrenme (BO)

e Ogrenci Takimlar1 ve Basar1 Béliimleri (OTBB)

e Kiime Destekli Bireysellestirme (KDB)

e Takim-Oyun-Turnuva (TOT)

e Birlestirme (Jigsaw)

o Isbirligi-Isbirligi

e Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon (BIOK)

e Birlikte Soralim, Birlikte Ogrenelim (BSBO)

o Karsilikli Sorgulama (KS)

e Akademik Celiski (AC)
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% Birlikte Ogrenme

Isbirlikli 6grenme ydntemlerinin en basitlerinden biri olan Birlikte Ogrenme
Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilmistir. Bu teknikte 6grenciler 2-6 kisi arasinda
gruplara ayrilirlar. Bu gruplar, kendilerine verilen konu lizerinde ¢alisirlar. Calisma
sonunda ortaya ¢ikan liriin ve kazanilan 6diil biitliin gruba aittir. Bu teknigin en 6nemli
ozellikleri; grup amacimin olmasi, diisiince ve materyallerin paylasilmasi, is bolimii ve
grup odilidir. Bu teknik uygulanirken dikkat edilmesi gereken islemler asagida
belirtilmistir (Bayrak¢eken, Doymus ve Dogan, 2013; A¢ikgdz, 2003; Johnson, Johnson
ve Holubec, 1994; Sharan, 1999).

» Ogretimsel Hedeflerin Belirlenmesi: Bu hedefler akademik ve isbirligi olmak iizere
iki grupta toplanabilir.

= Grup Biiyiikliigiine Karar Verme: Isbirlikli Ogrenmenin basaris1 bir sekilde
uygulanabilmesi i¢cin grup sayist onemlidir. Grup biyiikligii iki ile alti1 arasinda
degisebilir. Grubun biiyiikliigii; zaman, malzeme sayis1 unsurlara baghdir.

» Ogrencilerin Gruplara Ayrilmasi: Bu safhada heterojen gruplar olusturulmasina
dikkat edilmelidir. Bu gruplar; yetenek, cinsiyet, sosyo-ekonomik durum, sorumluluk
alma gibi 6zellikler bakimindan farkli niteliklerde olmalidirlar.

= Simifin Diizenlenmesi: Ogrenciler birbirleriyle kolay bir sekilde iletisim
kurabilmeleri i¢in ayni grup iiyeleri kendi aralarinda olabildigince yakm, diger
gruplarla ise olabildigince uzak oturmalidir. Bunun amaci, grup iiyelerinin diger
gruplar1 rahatsiz etmeden iletisim kurabilmelerini saglayabilmektir.

. Ogretim Arac-Gerecinin Bagimhilik Yaratacak Bicimde Planlanmasi: Bu islem
ozellikle igbirlikli 6grenme uygulamalarina yeni baglayan ve grupla calisma becerilerini
kazanmamis 6grencilerin katilimini saglamak i¢in gereklidir. Bunu saglamanin bir yolu,
her gruba Ogrenme arag-gerecinden bir kopya vererek Ogrencileri o arag-gereci
paylagsmak zorunda birakmaktir. Bir diger yol ise dgrencilere dgretilecek bilginin sadece
bir bolimiinii vererek, Ogrencileri, birbirleriyle bilgi aligverisinde bulunmalarina
ozendirmektir.

» Bagimhh@ Saglamak Icin Grup Uyelerine Roller Vermek: Grubun basarisina
katkida bulunmak igin Ogrenciler; Ozetleyici, denetleyici, bag kurucu, kaydedici,

0zendirici, gézlemci gibi rollere biiriiniirler.
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» Akademik Isin Aciklanmasi: Ogrencilere ne yapmalar1 gerektigi ve o isi nasil
yapacaklar1 ag¢iklanmalidir. Bunu herkesin anlayip anlamadigi sorularla kontrol
edilmelidir.

* Olumlu Ama¢ Bagimhihginin Yaratilmasi: Ogrencilerden grup {iriinii istenilerek
veya 6grencilere grup 6diilii verilerek saglanabilir.

= Bireysel Degerlendirme: Grup {iiyelerinin tamamimnin katki saglayabilmesi igin
bireysel degerlendirme yapilmalidir.

» Gruplar Arasinda Isbirliginin Saglanmasi: Grup icindeki isbirliginin yararlar1
biitiin smifa yayilabilir. isi daha 6nce biten gruplarm, diger gruplara yardimci olmasi
istenebilir.

» Basan Icin Gerekli Olciitlerin A¢iklanmasi: Isbirlikli 6grenme durumlarinda &lgiit
dayanakli degerlendirme yapilmalidir. Degerlendirmeler; o6grencilerin birbirleriyle
karsilagtirilmasiyla degil, 6nceden belirlenmis Olgiitlere gére yapilmalidir.

» Kazammlarin Belirlenmesi: Ogrencilere; grupta kalma, sessiz konusma, sirayla
yapma, birbirlerine adlariyla seslenme gibi baslangi¢ davraniglarindan sonra yeni
Ogrenilenlerle onceki Ogrenilenler arasinda bag kurma, insanlari degil diisiincelerini
elestirme, diger grup tiyelerini dikkatli dinleme gibi davraniglar vurgulanmalidir.

= Ogrenci Davramislarinin Yénlendirilmesi: Gruplarmn ¢alismasi sirasida dgretmen,
ogrencilerin hangi noktalarda, hangi problemlerle karsilastiklarini tespit etmek igin
gruplar1 gozlemler. Gozlendiklerinin farkinda olan 6grenciler uygun davraniglar
gosterme egiliminde olacaklardir. Gerekli durumlarda 6gretmen, gruplara miidahalede
bulunabilir.

* Grup Cahsmasmma Yardimcir Olunmasi: Gruplar ¢alisirken 6gretmen; sorulari
yanitlayarak, agiklamalar yaparak ve tartisarak Ogrencilerin Verilen isi bitirmelerine
yardimci olur.

= isbirligi Becerilerini Ogretebilmek I¢in Araya Girme: Ogretmen gerekli gordiigii
takdirde, birlikte caligmakta giiclik c¢eken Ogrencilere yardime1 olmak amaciyla
miidahalede bulunabilir; fakat gerekli olmadik¢a araya girmek yarardan ¢ok zarar
getirir. Ogretmen nasil ve ne zaman miidahalede bulunacagina, duruma bagl olarak
karar vermelidir.

»Dersin Sona Erdirilmesi: Dersin sonunda Ogrenciler o derste Ogrendiklerini
Ozetleyebilmeli ve bunlari ileride nerede kullanacaklarini anlayabilmelidir.

» Ogrenci Ogrenmesinin Nitel ve Nicel Olarak Degerlendirilmesi: Isbirlikli 5grenme

durumu sonunda ortaya ¢ikan {irlin ya bir grup raporu, ya grupca hazirlanmig bir dizi
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yanit, ya da Ogrencilerin bireysel smnav puanlari gibi bir degerlendirme olmalidir.
Ogrenme siirecinin sonunda 6grencilerin dgrenmeleri ve isbirligi becerileri mutlaka
degerlendirilmelidir.

*Grubun Ne Kadar Iyi Cahstigimin Degerlendirilmesi: Isbirlikli 6grenme
caligmasindan sonra grupta nelerin iyi yapilip yapilmadiginin degerlendirilmesi

gerekmektedir bu sebeple zaman elverirse, bu degerlendirme yapilmalidir.

»  Akademik Celiskiler Olusturma: Isbirligi gruplarinda, dgrenciler arasinda hangi
cevabin dogru oldugu ve grubun nasil ¢alismast gerektigi gibi konularda
anlagsmazliklar ¢ikabilir. Ogrenme swasinda eskilerle yeniler arasinda ¢atisma
c¢ikmast kacmilmazdir. Celiski ise, iki ya da daha fazla kisinin diisiinceleri,
bilgileri, sonuclari, kuramlar1 birbiriyle uyusmadigi zaman ortaya ¢ikar. Isbirlikli
o0grenme gruplarinda, calisan Ogrencilerin  katilimlarin1 ve giidiilerini  artirmak

icin akademik ¢eliski olusturulabilir.

% Ogrenci Takimlan Basar1 Boliimleri

Bu  igbirlikli  6grenme  teknigi  Slavin  tarafindan  gelistirilmistir
(Senemoglu,2005). Bu yontemde 4 veya 5 kisilik heterojen gruplar olusturulur. Bu
gruplar olusturulurken, 6grencilerin akademik basar1 seviyeleri, sosyal becerileri,
cinsiyetleri gibi 6zellikleri gdz 6niinde bulundurulur. Ogretmen dersi anlatir daha sonra
ogrenciler biitiin grup arkadaslarmin konuyu tam olarak 6grendiginden emin oluncaya
kadar onlarla birlikte c¢alisirlar. Degerlendirme asamasinda ise her 6grenciye tek tek
smav yapilir ve 6grencilerin bu smavlardan aldiklar1 not, daha 6nceden ayni derse ait
smavlardan aldiklar1 notlarm ortalamas ile karsilastirilir. Ogrencinin aldig1 nottan bu
ortalama puan c¢ikarilarak 6grencinin bireysel ilerleme puani (erisi puani) hesaplanmisg
olur. Sonunda ise, gruptaki biitiin bireylerin ilerleme puanlar1 toplanarak grup puani
hesaplanir. Grup puanlar1 ise onceden belirlenmis kriterlerle karsilastirilarak, basarili
olan kiimelere basar1 sertifikasi ya da benzeri bir pekistire¢ verilir (Efe vd. 2008;
Senemoglu, 2005). Bu teknigin bes 6gesi vardir:
» Sunum: ilk olarak 6grenme malzemesi smifa sunulur. Sunum, genellikle gretmen
tarafindan yiriitiilen dolaysiz 6gretim ya da diiz anlatim-tartisma bi¢iminde yapilir.
Sunum sirasinda gorsel ve isitsel araglardan yararlanilabilir.
» Takim: Ogrenci takimlarmi dgretmen tarafindan olusturulur. Ogrenciler; akademik
basari, cinsiyet, varsa etnik kdken bakimindan heterojen olacak sekilde 4-5 kisilik

gruplara ayrilir. Ogrenciler i¢in hazirlanan calisma kagitlar1 ve dersle ilgili diger
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materyaller, dgrencilere bu asamada verilir. Ogretmen sunumu yaptiktan sonra takimlar,
caligma yapraklari, materyalleri gibi malzemeler {izerinde ¢alisir. Grup {yeleri,
cevaplari karsilastirir ve varsa arkadaslarinin yanliglarini hep birlikte diizeltirler.

» Smav: Ogrencilere birkag oturumda bir bireysel smava tabi tutulurlar. Boylece
bireysel degerlendirme yapilmis olur.

= Bireysel Ilerleme Puanlari: Bu bilesenin altinda yatan diisiince, her 6grencinin
ulasabilecegi bir amag saptanmasidir. Eger 6grenci, onceki performansma gore daha iyi
basar1 gosterirse puan alabilir. Her 6grenci, grubuna esit derecede katkida bulunma
hakkma sahiptir. Bu katkiyi, onceki basar1 durumuna gore gelisme gostermezse
yapamaz. Her O0grencinin Onceki smavlardan elde ettigi puanlara dayali olarak elde
edilen bir temel basar1 notu vardir. Ogrenci bu notu arttirdid1 oranda grup puanina
katkida bulunabilir.

» Takim Odiilii: Takimlar 6nceden belirlenen 6lgiitlere ulastikca ddiillendirilirler.

% Kiime Destekli Bireysellestirme

Bu igbirlikli 6grenme teknigi, Slavin ve arkadaglari1 tarafindan gelistirilmistir.
Bu teknigin uygulanmasi i¢in dort ile alt1 kisiden olusan heterojen gruplar olusturulur.
Her 6grenci, grup i¢inden kendi segecegi biriyle verilen ders materyallerini kullanarak
calisir. Gerekli ¢alismalar yapildiktan sonra 6nce linite veya konunun genel hatlariyla
ilgili kiigiik bir test daha sonra ise {inite veya konunun tamamiyla ilgili bir izleme testi
yapilir. Birlikte calisan bu iki O6grenci, birbirlerinin cevap kagitlarima puan verirler.
Biitiin liyelerin her hafta testlerden elde ettigi bu puanlarin toplami, kiime puanlarmi
olusturur.(Senemoglu,2005) Ogretmen, testlerin puanlamas1 ve kaydedilmesi isiyle
ilgilenmez. Bu ise ayiracagi zamani, gerektiginde 6grencilere bire bir yardim etmek

veya grup olarak onlara ag¢iklamalarda bulunmak tizere kullanir (Slavin, 1 994).

+ Takim-Oyun-Turnuva

Bu isbirlikli 6grenme teknigi, Slavin ve arkadaslari tarafindan gelistirilen bir
tekniktir. Ogretmen dersle ilgili sunumunu yapar daha sonra égrenciler, heterojen olarak
gruplara ayrilirlar. Takimda yer alan 6grenciler konuyu birbirlerine 6gretirler sonra, diger
takimlardaki 6grencilerden ayni seviyede olan iki 6grenciyle turnuva masasinda yarisirlar.
Bu teknikte, bireysel sinavlar yerine diger grubun iiyeleri ile yarigma vardir. Turnuvalar,
ligli turnuva masalarinda, esit basaritya seviyesine sahip olan 6grencilerin akademik
oyunlar oynamasi esasina dayanir. Turnuva masasi, ayni Seviyede olan ve degisik

takimlara ait i¢ Ogrenciden olusur Bu turnuva haftada bir defa yapilir. Turnuva
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masasindaki ii¢ 6grenci, kendi takim c¢aligmalar1 sirasinda ¢ozdiikleri problemlere
benzer sorular1 cevaplamaya calisarak yarisirlar. Her masada kazanan 6grenci, kendi
takimina alt1 puan kazandirir. Kazanan yarismacilar bir sonraki hafta bir iist seviye
yetenek gurubundaki masalarla yarisirlar. Boylece, Ogrencilerin kendi iginde

ilerlemelerine imkan verilir (Slavin 1990).

% Birlestirme (Jigsaw)

Bu teknik, Elliot Aronson (1978) tarafindan gelistirilmistir. Ogrenciler dncelikle
asil grup olarak adlandirilan takimlara ayrilirlar daha sonra 6gretmen ilgili 6gretim
konusunun kisa bir agiklamasini yapar ve konunun alt konulara nasil boliinecegini
aciklar. Asil gruplardaki her bir iiye kendi gruplarma ait konunun belirli bir alt
konusunu seger. Aymi alt konuyu secen 6grenciler kendi konularini ¢alismak ve asil
gruplarina Ogretmeye hazirlanmak igin uzman gruplarda bir araya gelirler ve
caligmalarin1 yaparlar. Uzman gruplarda, konuyu en iyi sekilde 6grenen uzman
ogrenciler kendi asil gruplarna geri donerler. Bu uzmanlar, kazandiklar bilgi ve
becerilerini arkadaslarina ogretirler. Her bir uzmanin sirasiyla kendi alt konusunu
anlatmasiyla konunun tamamu biitiin 68renciler tarafindan 6grenilmis olur. Calismalarin
sonunda grup tyeleri biitiin konuyu 6grendikten sonra 6grenilen konunun tamamini
kapsayan bir sinav yapilir (Doymus ve Simsek, 2007).

% Isbirligi-isbirligi

Bu teknik Spencer Kagan tarafindan gelistirilmistir. Bu yontemin dayandigi
temel prensip; 6grencilerin dogal merak, zekd ve yeteneklerini ortaya ¢ikarmak igin
uygun 6grenme ortami hazirlamaktir. Bu bakimdan isbirligi-isbirligi, 6grencilerin 6nce
kendilerini ve diinyay1 anlamalarmi sonra da bunu digerleriyle paylasmak {izere isbirligi
yapmalarmni saglayacak bi¢imde diizenlenmelidir (Ag¢ikgdz, 2003). Bu teknikte,
Ogrenciler konuyu kendi meraklarmi gidermek i¢in Ogrenirler ve diger grup
arkadaslariyla paylasirlar (Efe vd. 2008).Bu teknigin agamalari su sekilde siralanabilir:

e Ogrenci merkezli sinif tartismasi

e Takmmlarin olusturulmasi ve 6grenci takimlarinin segilmesi
e Takim konusunun segimi

e Mini konularin se¢imi

¢ Mini konularin hazirlanmasi

e Mini konularin sunumu
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e Takimlarin sunum i¢in hazirlanmalar1
e Takim sunumlar1

e Degerlendirme

Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon

Madden, Slavin ve Stevens (1986) tarafindan gelistirilen bu teknik, ilkokullarin
yiikksek siniflarindaki 6grencilere okuma ve yazmayr 6gretmek i¢in tasarlanmustir.
Ogrenciler farkli okuma gruplarina dagitilir, egitimci bir grup ile ¢alisir ve bu sirada
diger gruplar okuma, hikayelerin sonunu tahmin etme, Ozetleme, cevap yazma,
aciklama, kelime bilgisini gelistirme gibi faaliyetlerde bulunur. Her grup sirasiyla,
egitimci yonlendirmesi grup caligmasi, grup i¢i degerlendirme ve sinav faaliyetlerini
yerine getirir. Gruptaki her 6grenci hazir oluncaya kadar sinavlar yapilmaz. Gruplar
odiillendirilir. Asagida bu teknigin baslica bilesenleri verilmistir:
e Okuma Gruplar1
e Takimlar
e Temel Etkinlikler
e Arkadas Kontrolii
e Smavlar
e Okudugunu Anlamada Dolaysiz Ogretim
e Birlestirilmis Dil Becerileri ve Yazma

e Bagmmsiz Okuma ve Kitap Raporu (A¢ikgdz, 2003, Senemoglu 2005)

< Birlikte Sorahm Birlikte Ogrenelim

Bu igbirlikli 6grenme teknigi Ac¢ikgdz tarafindan gelistirilen bir tekniktir.
Oncelikle 3-4 kisiden olusan heterojen gruplar olusturulur. Bu gruplardan kendilerine
birer isim bulmalar1 istenir. Her 6grenci tek basina dersin konusunu sessiz bir sekilde
okur ve bu konuyla ilgili sorular hazirlar. Grup iyeleri bir araya gelerek olusturulan
sorular igerisinden, grup sorularmi seger ve Ogrenciler arasinda postaci, kaydedici,
tartigma lideri gibi gorevlerin dagilimi yapilir. Grup sorular1 kaydedici roliindeki
ogrenci tarafindan bir karta yazilir ve postaci roliindeki 6grenci ile diger gruplara
gonderilir. Her grup kendilerine gelen sorulara birlikte cevap verirler. Grup sozciisii
tarafindan cevaplanan sorular smifa sunulur. Grup; sunumu, bu siiregteki &grenci
davraniglar1  ve performanslarini  degerlendirir; sonrasinda Ogretmen konuyu

ozetleyerek, konuyla ilgili bir tartigma ortamu yaratir. Bu teknikte, dgrenciler bireysel
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olarak smava tabi tutulurlar; gruplar ise kendi aralarinda yarigmazlar ve gruplar arasinda
herhangi bir basari siralamasi yapilmaz. Gruplar, dnceden belirlenen Olgiitlere gore

odillendirilirler (Zenginobuz, 2005).

% Karsihkh Sorgulama

Woolfolk’ a (1993) gore karsilikli sorgulama teknigi degisik yas diizeylerinde ve
konu alanlarinda kullanilabilir. Karsilikli sorgulama tekniginde, 6zel materyaller ve test
etme islemlerine ihtiya¢ yoktur. Bu teknik, 6gretmen tarafindan hazirlanan soru kokleri
yoluyla 6grencilerin birbirlerine soru sorma ve cevap verme etkinliklerini iceren bir
uygulamadir. Ogretmen, dgrencilere ipucu olusturmak iizere soru kokleri verebilir.
Ornegin, ...nasil kullanirdimz... sebeplerini agiklaymniz. ... sirliliklar: ve iistiinliikleri
nelerdir gibi. Ogretmen, dgrencilere, onlarm nasil sorular sormas1 gerektigini hakkimnda
bilgi verir bdylece 6grenciler kendilerine ait sorularini olustururlar ve arkadaslarina
sorular sorarak, cevaplarini alirlar. Ayni sekilde onlar da arkadaslarinin sorularina cevap

verirler (Senemoglu, 2005).

% Akademik Celiski

Johnson ve Johnson’a (1999) gore akademik celigki; giiclii, dinamik, heyecan
verici, katilim saglayici bir tekniktir. Bununla birlikte, bu teknigin nasil kullanilacaginin
bilinmemesi, insanlarin ¢eliski ve ¢atigmadan ¢ekinmelerinden dolay1 en az kullanilan
bir 6gretim tekniklerinden biridir. Akademik ¢eliski; kritik diisinmenin, akilc1 yargilara
ulasmanin 6gretilmesinde etkili olabilecek bir stratejidir (Agikgdz, 2003).0grencilerde
problem ¢6zme, yaraticilik, bilgi degisimi, basar1 ve hatirda tutma, verilen ise daha iyi
Ogrenci katilimi saglama gibi becerileri gelistirmek amaciyla kullanilan isbirlikli
ogrenme yontemidir(Efe, Hevedanli, Ketani, Cakmak ve Aslan Efe, 2008).Oncelikle
siif dorder kisilik gruplara ayrilir daha sonra her grup kendi igerisinde ikiser kisilik alt
gruplara ayrilir. Onceden belirlenen celiski gruplara verilir. Ogrenciler ikili gruplar
halinde ¢alisarak sonuglar ¢ikarirlar degisik bilgi kaynaklarmmdan faydalanarak
goriislerinin dogru oldugunu ispatlamaya ¢ahsirlar. Ogrenciler savunduklar1 goriisii ve
savunma sebeplerini agiklarlar. Diger gruptakiler zit goriislerini agiklar ve savunurlar.

Tartigmalar sonucunda her iki grupta ortak bir karara varir ve raporlarmi hazirlarlar.

Bu teknik hakkinda yapilan arastirmalar, akademik celiski tekniginin; basart,
hatirda tutma, problem ¢6zmenin kalitesi, yaraticilik, 6grenmeye katilma, st diizey

diistinme, Ogrenciler arasi hoslanma duygulari, arkadaglarindan destek gordigii algisi,
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benlik saygisi, konu alanina karsi tutum ve celigskiye karsi tutum {izerinde olumlu

etkileri oldugu tespit edilmistir (A¢ikgdz, 2003).

2.1.1.3. Isbirlikli Ogrenmede Ogretmenin Rolii

Biitiin 6gretim yOntemlerinin uygulanmasinda en O6nemli rol Ogretmenlere
diismektedir. Bir O6gretim yonteminin basarili sekilde uygulanabilmesi; ancak
ogretmenin o yonteme etkin olarak hakim olmasiyla miimkiin olabilir. (Unli,
2008).Ogretmenler, dgrenme siireci boyunca dgrenciler arasindaki etkilesimi saglamak

ve onlar1 tegvik etmekte biiyiik rol oynarlar (Gillies, 2004).

Isbirlikli 8grenme ydnteminde, dgretmene birgok gérev diismektedir. Isbirlikli
O0grenme siirecinde Ogretmenlerin rolii, geleneksel 6grenme siirecindekinden farklidir.

Ogretmenlerin iistlendikleri roller su sekilde siralanabilir (Bayraktar,2002):

e Smifin diizenini saglamak,

e Gruplar1 olusturmak,

e Grup i¢i rol dagilimini saglamak,

e Calisma zamanini planlamak,

e Materyalleri dagitmak ve kontrol etmek,

e Grubun verimli ¢alisma zamanini belirlemek,

e Gruplarin problem ¢6zmedeki yetersizliklerini, planlanan durumdan ayrilmalarmi

kontrol etmek.

2.1.1.4. Isbirlikli Ogrenmede Ogrencinin Rolii

Isbirlikli dgrenme gruplarmin her bir iiyesinin belirli sorumluluklar1 vardur.
Isbirlikli 6grenmede ogrenci, geleneksel sinifta egitim goren ogrenciden farklidir.
Ogretmenin sundugu bilgileri edilgin bir bigimde alip rekabetgi yapida bir dgrenci
profiline sahip degildir. Bunun aksine, kendinin ve arkadaglarinin 6grenme
sorumlulugunu tasiyan, 6grenme etkinlikleri sirasinda bazen 6grenci, bazen ogretici
olan; arastiran, soru soran, cevap veren, kararlar alan, konusan ozetle ¢ok aktif bir

ogrencidir (A¢ikgoz, 1992).

Isbirlikli 6grenme gruplarma ait her dgrenci, en iyisini grenmek ve 6gretmek
icin ellerinden gelenin en iyisini yapmalidirlar. "Hepimiz birimiz, birimiz hepimiz igin"
ve “Biitliin, her zaman parcalardan daha miikemmeldir.”6nermelerine adapte olmak

durumundadirlar (Flowersve Ritz, 1994).
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Bir Ogretmen, isbirlikli 6grenme tekniklerini kullanirken, otoriteyi Ogrenci
gruplarma birakabilir. Bu durumda 6grenciler, kendileri i¢in yeni olabilecek gorevler
iistlenirler. Isbirlikli 6grenme gruplarmmn her bir iiyesi asagidaki sorumluklara sahip
olmalidirlar (Timur, 2006):
¢ Grup tyeleri birlikte ¢alisarak grubun basarisina katkida bulunmalidir.
¢ Grup basarisinin artmasi i¢in grup tiyeleri birbirlerini destek olmalidir.

% Grup lyeleri kendilerine verilen biitiin gorevlerini yerine getirmelidir.

¢ Gruptaki 6grenciler birbirlerine kars1 saygili, nazik ve anlayish olmaldirlar.

2.1.1.5.1sbirligi Ogrenme Yontemi ile Geleneksel Ogrenme Yéntemleri
Arasindaki Farkhilhklar

Arastirmacilar tarafindan, isbirligine dayali 6grenme yontemi ile geleneksel
O0gretim yontemi arasindaki farki ortaya koymak i¢in birgok arastirma yapilmstir.
Isbirligine dayali 6grenme caligmalarini geleneksel yontemlerden ayiran en Snemli
ozellik, grup calismasmin grup iyelerinin isbirligi yapmalarini saglayacak bicimde
yapilandirilmasidir. Isbirlikli 6grenme yontemi ile Geleneksel 6grenme ydntemi

arasindaki farklar asagidaki tabloda karsilagtirmali olarak gosterilmistir (Yildiz, 1999).
Tablo 1. is Birligine Dayali Grup ile Geleneksel Grup ve Arasindaki Farkhliklar

Isbirlikli Ogrenme Yontemi Geleneksel Ogretim Yontemi

Grup tiyeleri arasindaki olumlu bagimliliga dayalidir.
Gruptaki bir cocuk bireysel olarak hedeflerine ancak  [Grupta olumlu bagimlilik gézlenmez.
diger cocuklar da basarili olursa ulasabilir.

Heterojen gruplar olusturulur. Gruplar, yetenek,
cinsiyet, 1rk, sosyal ve kisilik 6zellikleri agisindan Heterojen gruplari olusturulmasina dikkat

karmadir. Boyle bir gruplama engelli ve zayif edilmez. Homojen bir grup yapisi gézlenir.
cocuklarin sinifta bir yeri olmasini saglar.

Segilen lider, biitiin ¢alisma boyunca ayni kisi

Liderlik, grup tiyeleri arasinda paylasilir. olabilir

Cogunlukla herkes, kendi basarisinin
sorumlulugunu alir. Grup tyeleri bireysel
triinler yaratirlar ve yapilan ise dnem verirler.

Uyeler birbirlerinin basaris1 icin sorumluluk alirlar.
Grup sorumlulugu vardir.

Sosyal becerilere daha az 6nem verilir.
(Bireyler arasi iliskiler ve kiigiik grup
becerileri)

Sosyal beceriler dogrudan 6gretilir. (Liderlik, iletigim
yetenegi, birbirine kars1 diiriistliik, karar verme)

2.1.2.Miizik Egitiminde Isbirlikli Ogrenme

Isbirlikli 6grenme yonteminin baslica tekniklerinden olan Birlikte Ogrenme,

Birlestirme, Ogrenci Takimlar1- Basar1 Béliimleri, Takim- Oyun-Turnuva, Akademik
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Celiski, Grup Arastirmasi, Isbirligi, Birlikte Soralim-Birlikte Ogrenelim gibi bircok alt
teknigi miizige dersinde de uygulanabilmektedir. Yurt icinde ve yurt disinda yapilan
calismalar ve uygulamalar bu yOntemin, miizik 6gretiminin hemen hemen biitiin

alanlarinda etkili ve verimli oldugu yoniindedir. (Kocabas, 2003).

Isbirlikli 6grenme, miizik gruplarinda sinif i¢indeki biitiin dgrencilerin basarisin
artirir; 0gretmen ve 0grenciler arasinda olumlu iligkiler kurulmasini saglar; 6grencilerin
sosyal, psikolojik ve biligsel gelisimleri i¢in ihtiya¢ duyduklar1 deneyim firsatlarini
onlara sunar; rekabet¢i olarak yapilandirilmis gruplari, okullar;; takim temelli, yiiksek
performansl duruma getirir. (Johnson&Johnson ve Holubec, 1994).

Isbirlikli 6grenme; genel miizik Ogretimi, miizik teorisi, motor beceriler
gerektiren (performansa dayali) miizik Ogretimi, miizik tarihi gibi alanlarinda

uygulanabilmektedir. (Kaplan ve Stauffer, 1994).

Smif 6gretmenleri, miizik 6gretimi sirasinda, c¢ocuklara sarki sdylemeyi
ogretirken igbirlikli 6grenme ydnteminin kullanirlarsa; cocuklar, sarkinin 6grenilme

stirecine aktif olarak katilacaklardir. (Rozmajzl ve Alexander, 2000).

Miiziksel isitme-okuma-yazma egitiminin 6nemli bir boyotu olan solfej okuma,
miizik Ogretmenligi programlarinda ¢ogu zaman tek sesli c¢alismalar olarak
uygulanmaktadir. Klasik Bat1 Miizigi ¢coksesli temeller iizerine insa edilmis bir miizik
tiirtidiir; fakat buna ragmen biitliin solfej caligmalarinin tek sesli olarak yapilmasi bu
miizik tliriiniin tabiatina aykiridir. Bu sebeple, ¢oksesli solfej ¢alismalar1 daha fazla
onemi hak eden, ¢oksesli miizigin ruhuna uygun, baska cokseslilik yeterliligi gerektiren
derslere alt yapi olusturmasi bakimindan, ihmal edilmemesi gereken bir noktadir.
Coksesli solfej caligmalari, iki ile bes kisilik ses gruplariyla yapilir. Bu 6zelligi ile bir
grup calismasidir ve bu ¢alismalardan yeterince verim alinabilmesi i¢in farkli 6grenme
kuramlar1 ile de desteklenmesi daha iyi sonuglar verecektir. Isbirlikli &grenme
icerisindeki grupla ¢alisma ve sorumluluk alma duygusunun, ¢oksesli solfej okuma ve
bunun diger alanlarla ilgili (¢oksesli isitme, koro performansi gibi) becerilerin
kazandirilmasinda etkili olacagindan hareketle, ¢oksesli solfej ¢aligmalar1 sirasinda

isbirlikli 6grenme yonteminden faydalanilmugtir.
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2.1.3.Miizik Ogretmenligi Egitimi Program Alan Derslerinde Isbirlikli

.

Ogrenme Yonteminin Uygulanabilirligi

Tiirkiye’de 6rgilin egitim kurumlarmda miizik derslerinin yiiriitiilmesi amaci ile
Egitim Fakiiltelerinin Miizik Ogretmenligi Programlarinda mesleki miizik egitimi
verilmektedir. Cumhuriyet’in ilanindan bu yana lisans biinyesindeki miizik 6gretmenligi
kurumlarinda ¢esitli programlar uygulanmistir. Halen yiiriirliikte olan program 2006—
2007 egitim-6gretim yilmda uygulanmaya baslanmistir (YOK, 2007). 2006 yilinda ilgili
programda yapilan revizyonun gerekgeleri; 1998-2006 yillar1 arasinda {iniversiteler,
Milli Egitim Bakanlig1 ve sivil toplum orgiitlerince diizenlenen akademik etkinliklerde,
1998 programu iizerindeki elestiri ve oneriler,2003-2004 Ogretim yilindan itibaren
uygulanmak tizere, Milli Egitim Bakanligi’nca ilkdgretim programlarinda yapilan
degisiklikler, Tirkiye’nin 2003 yilindan itibaren icinde yer aldig1 Avrupa
Yiiksekogretim Alani uyarinca, lisans programlarma iligkin “6grenme ¢iktilarinin”
tanimlanmas1 ve standardizasyonu bigiminde agiklanabilir (YOK, 2007:1; akt. Berki ve
Karakelle, 2009).

Yeniden yapilandirilma sonucunda yiiriirliige giren 2006 programmda MIOY
dersinin uygulanma siiresi 3 yariyildan 6 yariyila ¢ikarilmistir (YOK, 2007). Diger alan
derslerine temel olusturmasi ve temel miizik bilgi-becerileri agisindan daha nitelikli
dgretmen yetistirme amaci ile MIOY dersinin énemi arttirilmistir. Bu amag kapsaminda
lisans programindaki alan dersleri ile bu alan derslerinin altyapismni olusturan MIOY
dersindeki basar1 durumlariin ve birbirleri arasindaki iligkilerin ne diizeyde oldugu
biiyiik 6nem tasimaktadir (Sager, Giirpmar ve Zahal, 2013).MIOY dersinin yan1 sira
diger alan derslerinde de bazi degisiklikler yapilmastir.

Alan  dersleri  performans, kuram ve performans-kuram seklinde
smiflandirilabilecegi gibi (Ece ve Bilgin, 2007), miiziksel ¢alma, miiziksel sOyleme,
miizik kiltliri ve miizik kuramlar1 olarak dort baslik altinda da incelenebilir (Sager,
Giirpinar ve Zahal, 2013:3). Alan dersleri miiziksel ¢alma alani kapsaminda; bireysel
calgi, piyano, okul calgilari, elektronik org egitimi, orkestra/oda miizigi, eslik ¢alma
dersleri; miiziksel soyleme alaninda; bireysel ses egitimi, koro, Geleneksel Tiirk Halk
Miizigi Uygulamasi,Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi Uygulamasi, miizik kuramlari
alaninda; miiziksel isitme-okuma-yazma, armoni-kontrpuan-eslik, miizik bigimleri,
Geleneksel Tiirk Halk Miizigi, Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi, miizik kiiltiirii alaninda

ise; miizik kiltlirli, genel miizik tarihi, Tiirk miizik tarihi, giincel ve popiiler miizikler,
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egitim miizigi dagar1 ve ¢algi bakim onarim bilgisi dersleri olarak siralanabilir. Bu alan
derslerine yonelik c¢esitli Ogrenme modellerine dayanan uygulama ornekleri
yapilmaktadir. Isbirlikli 6grenme modeli de bu uygulama &rneklerinden biri olarak
karsimiza ¢ikmakta, her gecen giin ¢esitli alanlarda uygulama sayisinin daha fazla tercih

edildigi bir yaklagim olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2.1.3.1. Miiziksel isitme-Okuma-Yazma

Miiziksel isitme, okuma ve yazma dersi, mizik egitiminin temelini
olusturmaktadir. Bu ders, mesleki miizik egitimi verilen miizik kurumlarinda okutulan
temel bir derstir. Bu temel dersin verildigi mesleki miizik egitimi kurumlardan biri de
miizik kurumlarindan biri de Egitim Fakiilteleri Glizel Sanatlar Egitimi Boliimlerine
bagli olan Miizik Ogretmenligi programlaridir. 2006 yilinda yapilan son degisikliklerle
kisa adi MIOY olan miiziksel isitme-okuma-yazma dersi ii¢ yariyildan alt1 yariyila
¢ikarilmistir. MIOY dersi, adindan da anlasilacag iizere ii¢ boyutta ele alimmaktadir.

Bunlar: Miiziksel isitme, miiziksel okuma ve miiziksel yazmadir.

2.1.3.1.1. Miiziksel Isitme

Miiziksel isitme-okuma ve yazma becerilerini, miizik yeteneginin en 6nde gelen
gostergeleri olarak diisiinebiliriz. Clinkii bir bireyin miizik yeteneginin olup olmadigina
bakarken, miizikal yetenegin en biiyilkk payi olarak isitme-okuma ve yazma
disiiniilmektedir. Bu diisiinceyi destekler nitelikte olarak, miizik ile ilgili bolimlerin
giris sinavlarinda smavin en biiyilk agirhigmi da isitme-okuma ve yazma puanlari

olusturmaktadir (Bagc1, 2009).

Genel anlamiyla miiziksel isitme, isitme duyusuyla algilanabilir miiziksel biitiin,
0ge, gereg, Ozellik ve iliskileri (dogru) algilama, tanima, animsama (hatirlama), ayirt

etme, ¢cozme ve ¢oziimleme yetenegidir” (Ugan, 1997).

Miiziksel isitme, dikey ve yatay ses kiimelerinden olusan sesleri; yiikseklik,
ritim, tempo ve nilans Ozellikleriyle algilayabilmektir. Miizikal isitme, dikey isitme,
yatay isitme ritm isitme, niiansh isitme gibi birka¢ alt boliimden olusur. Dikey
(armonik) isitme, ayn1 anda duyulan birden fazla sesi isitme, yatay isitme, ritim isitme
ise art arda duyulan sesleri siire ve incelik-kalinlik 6zellikleriyle isitmedir. Niiansh
isitme ise, duyulan sesleri niians farkliliklariyla isitebilmedir. Miizikal isitme, bilingli ya

da bilingsiz olabilmektedir. Bilingsiz isitme taklide dayali isitmedir. Isitilen bir ya da
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birden cok ses yiikseklik, siire, ritim, ad ve 6zellikleri ile tanima ve saptama ise bilingli

isitmedir(Arnold, 1984, Aktaran: Ozcelik,2003).

Baska bir tanima gore miiziksel isitme; MIOY dersinin, bir sesin yiikseklik,
giirliik, stire, renk gibi ozelliklerinin yaninda ayni anda (dikey)veya birbiri ardina
duyulan (yatay) birden ¢ok sesin, birbiriyle olan iliskilerini anlama, tanima, hatirlama

ve ¢oziimleme becerisi kazandirmaya ¢aligilan boyutudur (Er,2012).

Miiziksel isitme, miiziksel olarak duyulan seslerin algilanmasidir; bu algilamada
sesleri tanima ve aymrt etme, son noktada ise ¢oziimleme davranislar1 vardir. (Ece,

Kaplan 2008).

2.1.3.1.2. Miiziksel Okuma (Solfej)

“Solfej kelimesi "sol" ve "fa" hecelerinin birlesmesiyle “solfalama”
kelimesinden gelmektedir. Zamanla fa hecesi fe’ye doniigsmiistiir (Gazimihal,1961).

Gazimihal’in yaptig1 solfej tanimi su maddeleri igermektedir:

e Nota adlar1 ile soylemek yolundan bir ses pargasini okuyus.
e Solfeje mahsus olarak yazili pargalardan birlesik nota mecmuasi veya kitabi. Bu
temrinin pargalar1 vokallenmeye mahsus olup, sdzleri bulunmaz.

e Musikinin ihzari bilgi ve prensiplerinin 6grenim ve dgretimine de solfej denir.

Solfej; zihinde tonun, araliklarin hesaplanmasi pratigidir. Diisiincede olusan ve
sesle ifade edilen solfej sirasinda 6nce bir miizik eseri goriiliir, zihinde canlandirilir ve
ardindan sesli olarak okunur. Bu okuma eylemi nota ismi ya da bir vokal sesle olabilir.
Zihinde ton ve araliklar diistiniiliirken, bulunulan tonun adi, majér veya mindr olusu;
eger mindr ise g¢esidi (armonik, melodik, eolik) ve sansible't (yeden) diisiiniiliir. Bu
yontemle, solfej okuma caligsmasi sirasinda, her sesin dizi igerisindeki islevi ve dizinin
seslerinin birbirleriyle olan iliskileri kullanilarak bir ¢esit grafik cizilir. Solfej sadece
nota adlarmi1 okumak degildir. Okunacak eserin Ol¢iisii, tartimsal 6zellikleri, niianslari,
tabiati ve formu da goz Oniine alinmalidir. Biitlin bu sartlar saglandiktan sonra
"diistinerek solfej okumaya" baslamak gerekir. Ciinkii solfej, yukarida da sdylendigi
gibi belli bir sistem igerisinde diisiincede olusan ve sesle ifade edilen bir eylemdir
(Ozaltunoglu, 2003).
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Bagka bir tanima gore solfej, miizigin harfleri olarak nitelendirilebilecek
notalarin; ad, yilikseklik, siire (ritim), hiz (tempo), giirlik ve ayrintilariyla

seslendirilmesidir (Ozgiir ve Aydogan, 2004).

Miiziksel okuma evrensel adiyla solfej, miizik 6gretmenligi programlarinda
daha cok tek sesli olarak calisilmaktadir; oysa Klasik Bati Miizigi ¢oksesli bir miizik
tirtidiir, bu bakimdan solfej caligmalarinda ¢okseslilige de yer verilmesi gerekmektedir.
Coksesli solfej tabiat1 geregi en az iki, bununla birlikte genellikle dort kisilik gruplarla
yapilan bir ¢aligma tiiriidiir. Iste bu noktada su soru akla gelebilir: Bu ¢alismalarin daha
verimli olabilmesi i¢in neler yapilabilir? Coksesli solfej ¢aligmalar1 grupla yapilan bir
etkinlik olmasi dolayisiyla isbirlikli 6grenme yontemine dayanarak yapilacak olan

uygulamalarm verimlilige katkida bulunabilecegi diisiiniilmektedir.

2.1.3.1.3. Miiziksel Yazma

Bireyin hafizasinda iirettigi herhangi bir miizik kaynagindan veya enstriimandan
isittigi miizikal sesleri miizik yazisinin 6geleri ile (nota, sus, ifade terimleri vb.) dizek
iizerinde ifade etmesidir. Miizikal isitme egitiminin en 6nemli boyutlarindan biri olan
miizikal yazma, 6grencinin miizikal diislincesinin ve yaraticiliginin gelismesine énemli
katkilarda bulunur. Ayrica 6grencinin, miizikal yazmadaki performansi arttik¢a, miizik
yazisindaki 6geleri daha bilingli bir bicimde kavramaya ve kullanmaya basladigi bilinen
bir gergektir (Ozgelik, 2010).

Miizigi olusturan seslerin, ezgi ve ritm yoniinden okunup yazilabilmesi demek
olan miiziksel igsitme becerisinin gelistirilmesi, miizik egitimcilerini siirekli ilgilendiren
bir konu olmustur. Sesleri dogru isitme, dogru seslendirme ve ritim duygusu, miizigin

temelleridir. (Fenmen, 1997).

2.1.3.1.4. MIOY Dersine Yénelik Isbirlikli Ogrenme Yonteminin
Uygulanabilirligi

MIOY dersi diger alan derslerine kaynaklik eden ve altyapi olusturan, temel alan
derslerindendir. Bu ders kapsaminda, solfej okuyabilme, dikte yazabilme ve miiziksel
isitmenin c¢esitli alanlarina yonelik (tek ses ve c¢oksesli isitme-anlamlandirma)
caligmalar yapilmaktadir. Solfej okuyabilme bu dersin 6nemli bir boyutunu teskil
etmektedir. Solfej okuyabilme de kendi icerisinde de tek sesli ve ¢oksesli okuyabilme
olarak iki alt alana ayrilabilir. MIOY dersinde de Klasik Bat1 Miiziginin dayandigi

temeller geregi ¢okseslilige dnem veren bir yaklasimla uygulamalarda bulunmak dogru
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olacaktir. Bu bakimdan ¢oksesli solfej uygulamalar1 6nem tagimaktadir. Bu uygulamalar
en az iki ses grubunun birden fazla 6grenci tarafindan seslendirilmesi lizerine kuruludur.
Ormek olarak 30 kisilik bir dgrenci grubu ile soprano, alto, tenor, bas partilerinden
olusan bir ¢oksesli solfej uygulamasi yapilmak istendiginde Ogrenciler dort gruba
ayrilir. Bu bakimdan ¢oksesli solfej uygulamalari isbirlikli 6grenme modeline yatkinlik
gostermektedir. Ogrenci gruplarmin kendi partilerini nasil ¢alismalar1 gerektigi ve biitiin
gruplarin birlestirilip solfejin seslendirilmesi noktasinda igbirlikli 6grenme modeli

devreye girmektedir.

Klasik uygulamada gruplar icerisinde yer alan her 6grenci bireysel olarak bir
calg1 yardimi ile veya herhangi bir egitim modelinin programma bagli olmaksizin grup
arkadaslartyla calismalarmi yiiriitmektedir. Isbirlikli 8grenme modeline gdre goksesli
solfej galigmalari, bu yaklasima uygun bir 6gretim programu dahilinde, sistematik bir

bicimde grup calismalari uygulanarak yapilir.
2.1.3.2. Koro Alam ve Egitimi

Koro deyimi, Yunanca (Khoreia-Horus). Latince (chorea) sozciiklerinden
gelmektedir, Onceleri elele tutusup dans eden topluluga koro denirdi. Sonralari

da bu giinkii anlaminda sark1 sdyleyen topluluklara bu ad verildi (Egiiz, 1998).

Koro; sayisal olusum, ses tiirii, ses kapasitesi ve tin1 bakimindan dengeli, nceden
belirlenen bir modele uygun olarak tek ya da ¢ok sesli miizik eserlerini seslendirme,
yorumlama amaciyla olusturulan, etkinlikleriyle toplumun kiiltiir ve sanat yasamina

katkida bulunan ses topluluklaridir (Cevik, 1999).

Miizik O6gretmenlerinin en ¢ok kullandigi, en ¢ok ihtiya¢ duydugu ve
olusturabildigi en basit miizik toplulugu korodur. Bu baglamda miizik 6gretmeni
yetistiren kurumlarda da hi¢ siiphesiz ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Ortalama otuz-kirk
kisilik bir smnifta yer alan dort farkli ses grubu, kendileri i¢in yazilmis farkli
partisyonlar1, birbirlerini dinleyerek, homojenlik esasina dayanarak; uyum ig¢inde,
kulaga hos gelecek bir bigimde, kaynastirarak ortak bir tin1 elde etmektedirler. Agirlikli
olarak, seviyelerine uygun coksesli eserler seslendiren bu siniflarda ¢okseslilik
hakimdir. Korolarm egitimi; bireysel olarak gergeklesen, egiten ve egitilenin bire bir
olarak 6grenme ve dgretme eylemlerini gerceklestirdikleri ¢algi egitiminden veya ses

egitiminden farkli bir isleyise, diizene, kurallara ve ilkelere sahiptir (Kaya, 2011).
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2.1.3.2.1. Koro Dersine Yonelik Isbirlikli Ogrenme Yonteminin
Uygulanabilirligi

Bu derste; “koroda seslerin smniflandirilmasi, koro ve koroda ses saghiginin
korunmasi i¢in genel bilgiler, toplu ses egitimi kapsaminda sesi dogru yerde
iretme, yayma ve solunumu denetleme alistrrmalari, gevseme hareketleri, dil ve
konusma c¢alistirmalari, stil ve yorum ozelliklerine gore diizeye uygun tek sesli, iKi
sesli, kanon ya da ¢ok sesli yapitlarin desifreleri ve yorumlamalariyla bir koro repertuari
olusturulmasi ve repertuarm egitim siirecinin sonunda bir konsere doniistiiriilmesi” gibi

ogeler yer almaktadir (YOK, 2007).

Koro dersi tabiat1 geregi ¢oksesli uygulamalar ile grup ¢alismalarmin bir arada
yapildig1 bir alandir. Bu bakimdan isbirlikli 6grenmeye elverisli bir yapiya sahiptir.
Fakat geleneksel uygulamada, MIOY dersinde de oldugu gibi, grup calismasi yaklasimli
herhangi bir 6gretim modeli kullanilmadan yapilmaktadir. Oysa bu ders; soprano, alto,
tenor, bas partilerinin dort 6grenci grubu tarafindan seslendirilmesi dolayisiyla isbirlikli
ogrenme modeline olduk¢a uygun Ozelliklere sahiptir. Isbirlikli 6grenme modeline
dayanan bir 6gretim programu ile dersin iglenmesi hem grup ¢alismasinin dinamiklerini
arttiracak hem de daha verimli bir ¢alisma ortamimnin olusmasini saglayabilir. Ayrica
kuramsal agidan koro dersi ¢caligmalarinda bir bakima ¢oksesli solfej uygulamalar1 da
yapilmaktadir. Coksesli solfej uygulamalar1 ile koro dersi uygulamalar1 arasinda
ortintiili bir iliskili ag1 vardir. Bu baglamda isbirlikli 6grenmenin koro dersi

calismalarinda kullanilabilir oldugu diisiiniilmektedir.

2.1.3.3. Diger Alan Derslerine Yonelik Isbirlikli Ogrenme Yonteminin
Uygulanabilirligi

Grup caligmalarinin yogunlukta oldugu alan derslerinin bu 6grenme modeline
daha elverisli olmasmmn yam sra MIOY ve Koro derslerinin disindaki diger alan
derslerinde de isbirlikli 6grenme modeli uygulanabilir. Ornek olarak armoni-kontrpuan-
eslik dersinde dominant yedili konusunun islendigi bir derste, 6grenciler dort gruba
ayrilabilir. Her grup i¢in dominant yedili konusunun alt alanlar1 paylastirildiktan sonra
zamanlama, birlestirme vb. durumlar planlanir. Nihai agamada ise, uygun ders ortami
saglanir ve etkilesimli, 6grenci merkezli bir yaklagimla isbirlikli 6grenme modeline

uygun bir ders islenir.

Bir bagka drnek vermek gerekirse; miizik kiiltiirii dersi kapsaminda yedi kitaya ait

etnik miizik dzelliklerinin genel olarak incelenmesi konusu uygulanabilir. Ogrenciler
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yedi gruba ayrilir ve her kita miizikleri icin gruplar is boliimii yaparlar. s bolimii
yapildiktan sonra grup i¢i roller belirlenir. Siire¢ igerisinde Ogretenin de yonlendirme
eyleminde bulunmasi ile arastirma evresi tamamlanir. Bu asamadan sonra bilgilerin
birlestirilmesi ve uygun 6gretim materyalleri ile ¢esitli isbirlikli 6grenme tekniklerinin
kullanildig1 bir sunum gerceklestirilir. Ayni yaklasim ile derslerin igerik ve hedef
Ozelliklerine gore performans, kuram ve performans-kuram derslerinde de isbirlikli

ogrenme modeli ile uygulamalar yapilabilir.

2.1.4. Cokseslilik

Genel bir tanim olarak cokseslilik, iki ya da daha fazla sesin ayni anda
tinlamasidir. Teknik anlamiyla ise, akor sistemleri ile bu akorlar arasindaki iliskiyi
diizenleyen kurallar biitiinii olarak tanimlanabilir. Miizigin yapisin1 olusturan ii¢ temel
0ge; ezgi, tartim ve ¢oksesliliktir. Miizige derinlik kazandiran ¢okseslilik, bunlarin en

bilimsel olan1 ve evrensel miizigin en kaginilmaz olan tarafidir (Cangal, 1988).

Klasik Bat1 Miiziginin ses sistemi (Tampere Sistem), art arda gelen iki notanin iki
esit pargaya boliinmiis ve major ile mindr diziler sabit seslerin siralanmasiyla elde
edilmistir. Farkli tonlar i¢cinde, ayni adi tasiyan notalar ayni sese karsilik gelmektedir.
Klasik Bat1 miizigi, 12 esit araliktan olusan bir ses kiimesine sahiptir. Bu miizik tiiri,
icerigindeki notalarin tekrarini artirarak, birden fazla notayr eszamanli seslendirme
yoluyla ¢oksesliligin anlatim giiciine ve ezgisel zenginlige sahip olmustur. Gorildigi
tizere, ¢oksesli ve teksesli miizik arasinda yontem olarak bir fark vardir. Bu iki farkl
yontem ¢erc¢evesinde miizik lireten toplumlar arasinda da ihtiyag, deger, anlayis gibi

bakimlardan farkliliklar oldugu diisiiniilmektedir. (Unver, 2010)

Cokseslilik; miizikte sadece bir sanatsal anlatim teknigi olmayip insan
yaraticiligma bambaska derinlikler kazandiran, hayat1 kavrama imkanlarma agilan bir
zihniyet ve sekillendirme meselesiydi. Batmin durmak bilmeyen arastwrma, bulus,
teknoloji gelistirme zihniyetiyle gelistirdigi yeni enstriimanlar da miizik sanatinin yeni
teknikler ve ses imkanlar1 kazanmasini, ¢oksesliligin derinlik ve zenginlige ulagsmasini
saglanustir. Insan zekdsinmn eristigi, buldugu yeni miizik tmilarmn, formlarinm ve
armoninin ifade zenginligini tanidiktan sonra, insanoglunun bu estetik hazdan tekrar

geriye doniisii olamaz (Katoglu, 2009).
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2.2. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde, isbirlikli 6grenme konusunda yapilmis olan, arastrmacinin
ulagabildigi, ¢alismanin konusuyla dogrudan ve dolayli olarak benzerlik tastyan ilgili
arastrmalar dzetlenmistir. Oncelikle yapilan arastirmanin konusuyla diger calismalara
gore daha ilgili olanlar hakkinda bilgiler verilmistir. Daha sonra ¢aligma ile daha az

ilgili olan aragtirmalar sunulmustur.

2.2.1. Miizik Egitimi ve Isbirlikli Ogrenme ile ilgili Arastirmalar

Oztiirk’{in (2012) Miiziksel isitme egitiminde kullanilan “Ishirlikli Ogrenme
Yontemi"nin Ogrenci Kaygi ve Basarisina Etkisi” baslikli doktora niteligindeki
calismasinda; igbirlikli 6grenme yonteminin, miiziksel isitme egitimi alan 6grencilerin
kaygi ve basarilarina etkisi arastirilmistir. Bu calisma, 2010-2011 6gretim yili bahar
yartyilinda, Bat1 Karadeniz Bolgesinde bulunan bir {iniversitenin Miizik Ogretmenligi
Lisans Programina kayithh ve Miiziksel Isitme-Okuma-Yazma IV (MIOY-IV) dersini
alan toplam 37 Ogrenciyle gergeklestirilmistir. Ogrenciler gruplara ayrilirken, ii¢
donemlik MIOY dersi basar1 puanlarinin ortalamasi almmis ve yansiz atama ydntemiyle
gruplardan biri deney (ND=19), digeri kontrol grubu (NK=18) olarak
secilmistir. Uygulama siireci sekiz hafta stirmiistiir. Veriler, arastirmacilar tarafindan
gelistirilen Miiziksel Isitme-Okuma-Yazma Dersi Kaygi Olgegi, Miizik Teorisi Testi,
Miiziksel Yazma (Dikte) Testi ile Spielberger ve digerleri (1970) tarafindan gelistirilen
Durumluk Kayg1 Olgegi kullanilarak elde edilmistir. Ayrica, calisma gruplarini tanimak

icin Kisisel Bilgi Formu uygulanmustir.

Arastirma sonucuna gore; isbirlikli 6grenme yontemi, miizik teorisi ve miiziksel
yazma (dikte) basarisinin artmasinda etkili olmamistir. Buna paralel olarak, smava
yonelik durumluk kaygi diizeyini de etkilemezken, MiOY dersine yonelik kaygmin

azalmasinda anlaml fark yaratacak sekilde etkili olmustur.

Kocabas ve Uysal’m (2006), Pamukkale Universitesi’nde yapilmis olan Ulusal
Miizik Egitimi Sempozyumu’nda bildiri olarak sunduklar1 “llkogretimde Isbirlikli
Ogrenmenin Miizik Ogretiminde Sinif Atmosferi ve Sarki Soyleme Becerileri Uzerindeki
Etkisi” baslikli calismasinda, ¢alisma grubunu; 2003-2004 egitim-6gretim yili bahar
doneminde 5. Smiflarda egitim-6gretim goren 140 Ogrenci olusturmaktadir. Bu
calismada, Isbirlikli Ogrenme Teknikleri'nden Birlestirme-I (Jigsaw) ile “Ezginin

Ritminden Yola Cikilarak Ogretimi” ydnteminin miizik dgretiminde smif atmosferi,
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sark1 soyleme becerileri ve miiziksel alan bilgileri iizerindeki etkilerinin cinsiyet etkeni
ile birlikte ortaya konmasi amaglanmistir. Bu arastirmada, ilkdgretim 5. simif miizik
dersinde isbirlikli 6grenme tekniklerinden “Birlestirme-I (Jigsaw)” ile “Ezginin
Ritminden Yola Cikilarak Ogretimi Yontemi”nin smif atmosferi, sarki sdyleme
becerileri, miiziksel alan bilgileri lizerindeki etkileri karsilastirilmistir ve deneysel
modellerden “Kontrol Gruplu Ontest-Sontest Modeli” (Karasar, 2009) kullanilmistir.
Verilerin toplanmasinda, Miiziksel Alan Bilgi Testi, Sinif Atmosferi Olgegi, Sarki

Soyleme Becerileri Gozlem Formu kullanilmastir.

Aragtirmanin  sonucunda; Isbirlikli Ogrenme tekniklerinden Birlestirme-I
Teknigi; Geleneksel Ogretim Yontemleri'nden Ezginin Ritminden Yola Cikilarak
Ogretimi Teknigine gore dgrencilerin miiziksel alan bilgisi {izerinde anlamli derecede
olumlu ydnde etkilidir. Isbirlikli Ogrenme tekniklerinden Birlestirme-1 Teknigi;
Geleneksel Ogretim Yontemleri’nden Ezginin Ritminden Yola Cikilarak Ogretim
Teknigine gore Ogrencilerin  sarki  sOyleme becerilerini  anlamli  derecede
gelistirmektedir. Isbirlikli Ogrenme tekniklerinden Birlestirme-I Teknigi; Geleneksel
Ogretim Yontemleri’'nden Ezginin Ritminden Yola Cikilarak Ogretimi Teknigine gore

smif atmosferi lizerinde anlamli derecede olumlu yonde etkili oldugu tespit edilmistir.

Giiven ve Tufan’mn (2010), Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi’nde
yayimlanan “Kaynastirma Siniflarinda Isbirlikli Ogrenme Yontemi Ile Miizik Dersleri”
baslikl1 ¢alismasinda; Balikesir’de bir ilkogretim okulunun sekizinci smnifinda isbirlikli
ogrenme yontemi ile islenen miizik dersleri incelenmistir. Isbirlikli 6grenme
etkinliklerinin hem normal &grenciler, hem de 6zel gereksinimli 6grencilerin ders
basarilar1 ve miizik dersine yonelik tutumlari lizerindeki etkileri belirlenmeye calisilmis,

Ogrencilerin derse yonelik ilgi ve katilimlar1 smif i¢i goézlemlere ve Ogretmen

goriislerine dayanilarak yorumlanmustur.

Arastirma, deneysel desen kullanilmig, hem nitel hem de nicel verilerden
yararlanilmistir. Aragtirmanin nicel verilerini, c¢alisma grubuna Ontest ve sontest olarak
uygulanan miizik dersi basar1 testi ile miizik dersine yonelik tutum 6lceginden elde
edilen veriler; nitel verilerini ise smif i¢i gozlemler ve goriismeler olusturmustur.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, Balikesir ili merkez ilgesinde bir ilkdgretim okulunun
sekizinci siiflarimin bir subesi olusturmus, smif; iki kiz bir erkek olmak {izere 3 6zel

gereksinimli 6grenci ile birlikte toplam 23 grenciden olusmustur.
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Deneysel uygulama siireci haftada birer saat olmak iizere toplam 4 hafta
siirmiistiir. Arastirmada kullanilmak iizere; Ilkdgretim 8. siif miizik dersi konularindan
“Kendi Ritim Kalibimi Olusturuyorum” konusu secilmistir. Hedeflenen kazanimlar
dogrultusunda toplam 17 maddeden olusan bir basar1 testi hazirlanmistir. Bagari testinin
154 ogrenci ile gergeklestirilen pilot uygulamasi sonucu testin KR 20 gilivenirlik
katsayist 0,791 olarak bulunmustur. Basar1 testi, kaynastirma Ogrencileri i¢in yeniden
uyarlanmis; madde ve secenek sayilar1 azaltilmis, yazi puntolar1 biiyiitiilmiistiir. Basar1
testi ile birlikte Ayfer Kocabas tarafindan Ilkégretim 6-7-8. Simf 6grencilerine yonelik
olarak gelistirilen “Miizige iliskin Tutum Olgegi” dgrencilere dntest ve son test olarak
uygulanmistir. Okuma yazma becerisi yetersiz olan kaynastirma Ogrencilerine tutum
Olcegi rehber 6gretmen gozetiminde arastirmaci tarafindan okunarak uygulanmistir. 4

haftalik deneysel islemler siirecinde dersler isbirlikli 6grenme teknigi ile islenmistir.

Ogrencilerin dntest ve sontest Miizik Dersi Basar1 Testinden aldiklar1 puanlar
arasinda anlamli farklilik oldugunu ve bu farkin sontest puanlari lehine oldugunu
goriilmiistiir. (p=0,018<0,05).Ogrencilerin dntest ve sontest Miizik Dersine Yonelik
tutum Olgeginden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli farklilik oldugunu ve bu farkin

sontest puanlar1 lehine oldugunu géstermektedir (p=0,019<0,05).

Arastirma sonuglarma gore, isbirlikli 6grenme ydntemleri uygulanan calisma
grubundaki 6grencilerin miizik dersi basarilarinda ve miizige yonelik tutumlarinda artis

oldugu belirlenmistir.

Kocabas ve Cubukc¢u’nun (2011), Bat1 Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi’nde
yayimlanan “Isbirlikli Ogrenmenin Tiirk Ogrencilerin Popiiler Miizik Tercihlerine ve
Cesaret Algilarina Etkisi” baslikli calismasinda; Isbirlikli Ogrenmenin Tiirk
Ogrencilerinin popiiler miizik tercihleri ve “cesaret” degerine yonelik algilamalari
incelenmigstir. Bu ¢aligma ayn1 zamanda Avrupa Birligi tarafindan desteklenen “Sounds
Identifying Learners’ Values in Europe” (141858-2008-LLP-BE-COMENIUS-CMP)
konu bashkli, SILVER projesinin Tiirkiye’deki uygulama alani kapsami iginde

degerlendirilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Dokuz Eyliil Universitesi 75. Y1l Ozel [1kdgretim
Okulu, Buca Anadolu Lisesi ve Betontag Lisesinde okumakta olan 295 &grenci

olusturmustur. Proje kapsaminda, Tiirkiye, Belcika, Isveg, Slovenya ve Estonya’da
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ogrenimleri devam etmekte olan ve projeye secilmis olan her siniftaki 3 §gretmen aday1

tarafindan Birlikte Ogrenme Teknigi uygulanmustir.

Aragtirmanm sonuglarina gore; kiz Ogrencilerin “cesaret” degerine yonelik
algilamalarinda secilen popiiler miizik tercihlerinde anlamli bir farklilik goriliirken,
erkek Ogrencilerde anlamli bir farklilik gorilmemistir. Herhangi bir ¢alg1 calan
ogrencilerin, bir ¢algi calmayan &grencilere gore “cesaret” degerine yonelik algilar
anlamlh sekilde daha yiliksek olmustur. Kiz 6grencilerin 6gretim yaklasimma iliskin
gorisleri erkek Ogrencilere gore olumlu yonde anlamli farklhilik gostermis; popiiler
miizik tiirlerinin Ogrenme alanlarnda Isbirlikli Ogrenme teknikleriyle birlikte
kullanilmasi, o6grencilerin miizikten ve miizikle birlikte daha fazla G6grenmesini

saglayabilecegi Ongoriilmiistiir.

Kocabas’in (2000), Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi’nde
yayimlanan [lkégretim Okullar: Besinci Sinif Miizik Derslerinde Uygulanan Isbirlikli
Ogretmenin Miizikte Benlik Kavrami Uzerine Etkileri” bashkl ¢alismasinda; Isbirlikgi
ogrenme tekniklerinden Ogrenci Takimlari-Basar1 Boliimleri Teknigi ile geleneksel
ogretim tekniginin uygulandig1r miizik dersinde 6grencilerin benlik kavramlar1 arasinda
farkliligin olup olmadiginin arastirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Buca-Cakabey

[Ikogretim okulunda besinci sinifta okumakta olan 806grenci olusturmustur.

Kontrol gruplu On-test, son-test deseninin uygulandigi bu arastirmada veri
toplama araci olarak, ontest ve son testte uygulanmak {izere Miizikte Benlik Kavrami
Olgegi kullanilmis olup Kocabas (1998) tarafindan ilkdgretim okullar1 5. smif
ogrencileri icin gelistirilmistir. MBKO (Miizikte Benlik Kavrami Olgegi) likert tipi 31
maddeyi igermektedir. MBKO igin Cronbach’s Alpha: 0.80, Iki- Yar giivenirlik 0.70
olarak bulunmustur. Bu arastrmada isbirlik¢ci &grenme tekniklerinden Ogrenci
Takimlari-Basar1  Boliimleri (OTBB) Teknigi ile geleneksel o6gretim teknigi

kullanilmistir.

Aragtirma sonucglarina gore; miizik 6gretiminin dgrencilerin miizik dersinde,
kendilerine iligkin duygu, inang tutum, algi ve davranislari tizerinde olumlu etkiler
birakarak benlik kavramlarini arttirdigr ve igbirlikli 6grenme tekniginin uygulandigi
deney grubu lehine Miizikte Benlik Kavrami’na iliskin daha anlamli farkliliklarin

olustugu bulunmustur.
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Giiven’in (2011) “Kaynastirma Uygulamasimin Yapildigi Simiflarda Isbirlikli
Osgrenmenin Miizik Ogretmeninin Uzerindeki Etkileri” baslikli doktora tezi niteligindeki
arastirmasinda; kaynastirma uygulamasinin yapildigr ilkdgretim okullarinda, isbirlikli
O0grenme yontemi ile islenen miizik derslerinin, dgrencilerin miizik dersine yonelik
tutumlari, miiziksel 6grenme diizeyleri ve sosyal statiileri lizerindeki etkileri 6n test -

son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilarak incelenmistir.

Aragtirmada, Ilkdgretim Miizik Dersi Ogretim Programi’nin  uygulama
strecinde, deney grubunda dersler isbirlikli 6grenme yontemlerinden "Birlikte
Ogrenme" teknigi, kontrol grubunda ise anlatim ye soru-cevap tekniklerini iceren

stiregelen 6gretim yontemleri ile islenmistir.

Arastirma sonucunda, isbirlikli 6grenme yonteminin, anlatim ve soru cevap
yontemlerini igeren siiregelen 6gretim yontemlerine gore, kaynastirma uygulamasinin
yapildig1 smiflardaki 6grencilerin miizik dersi basarilari, derse yonelik tutumlari,
kaynastirma 6grencilerinin sosyal kabul diizeyleri ve biitiin 6grencilerin derse yonelik

ilgi ve katilimlarinda olumlu etkisi oldugu goriilmiistiir.

Kurtulus’un (2001), Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi’nde
yaymmlanan “Sanat Egitiminde Isbirlikli Ogrenme” baslikli calismasinda; sanat egitimi
iizerinde durulmus ve sanat egitimi alaninda yapilmig isbirlikli 6grenme yOontemiyle
ilgili arastrmalara yer verilerek, sanat egitimine iliskin derslerde isbirlikli 6grenme

yonteminin etkisi gosterilmeye ¢alisilmistir.

Arastirmanin sonucunda, sanat egitiminde yapilmis olan igbirlikli 6grenmeyle
ilgili aragtirmalarin, 6grencilerin biligsel, duyussal ve devinigsel alanlarda gelismelerini
destekledigi; gilidiilenme diizeyleri, 6zgilivenleri, tutumlar1 ve iletisim becerilerini

tyilestirdigi goriilmiistiir.

Bilen’in (1995) “Isbirlikli Ogrenmenin Miizik Ogretimi ve Giidiisel Siiregler
Uzerindeki Etkileri” baghkli doktora tezi niteligindeki arastirmasinda; isbirlikli 6grenme
yonteminin; miizik bilgilerinin 6grenilmesi, gilizel sarki sdyleyebilme, miiziksel isitme
becerilerinin gelismesi, miizige iliskin tutumlar ve giidiisel siirecler lizerindeki etkileri,
nota ile 6grenme ve kulaktan notali 6grenme yontemleri ile karsilastirmali olarak
incelenmistir. Bu arastirma, ilkogretim 4.smniflarindan olusan ii¢ grup iizerinde

yapilmistir. Bu gruplardan birincisine isbirlikli 6grenme yontemi, ikincisine nota ile
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O0grenme yOntemi, iclinciisiine de kulaktan notali 6grenme ydntemi uygulanmigtir.
Arastirmanin verileri; on test ve son test puanlari, gézlem, Olgek ve goriismeler ile

toplanmuigtir.

Arastirmanin sonuglarma gore;

e Mizik bilgilerinin &grenilmesinde, isbirlikli 6grenme yOnteminin, nota ile
O0grenme yonteminden belirgin bir farkinin olmadigy; fakat kulaktan 6grenme
yontemine gore daha etkili oldugu goriilmiistiir.

e (iizel sarki sOyleyebilme ve miiziksel isitme becerilerinin, miizige iliskin
olumlu tutumlarmin ve de miizige iliskin giidiilerinin gelismesi tizerine igbirlikli
O0grenme yoOnteminin, nota ile Ogrenme ve kulaktan nota ile Ogrenme

yonteminden daha etkili oldugu goriilmiistiir.

e Isbirlikli 6grenme yonteminin becerileri diger iki ydonteme gore daha kolay
kazanilmastir.

e Isbirlikli 6grenme yontemi, dgrencilerde biiyiik bir istek yaratmis, dgrencinin
derse olan ilgi ve katilimin1 arttirmigtir.

e Ogrenciler, isbirlikli 6grenme yasantilarini diger dgrenme yasantilarina tercih

ederek, 6gretmenlerini isbirlikli 6grenme ortami yaratmaya yonlendirmislerdir.

Sozen’in (2012) “Isbirlikli Ogrenme Yaklasimi ile Yapilan Toplu Baglama
Ogretiminin ~ Performans ve Tutuma Etkisi” baslikli doktora niteligindeki
aragtirmasinda; isbirlikli 6grenme yontemi ile yapilan toplu baglama o6gretiminin
ogrencilerin baglama ¢alma performansi ve baglama dersine iliskin tutumlari tizerindeki

etkileri incelenmistir.

Bu arastrma, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda, Abant izzet Baysal
Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dalinda okuyan
ve daha 6nce herhangi bir baglama egitimi almamis olan 2. Siif 6grencilerinden olusan
22 kisi tizerinde gergeklestirilmistir. Kontrol ve deney gruplari,11’er 6grenciden

olusturulmustur.

Aragtirmada "Ontest - sontest kontrol gruplu desen™ ve “sontest kontrol gruplu
desen” kullanilmistir. Deney siirecinde, kontrol grubuyla haftada 2 ders saati olmak
lizere, 5 hafta boyunca toplu baglama 6gretimi, deney grubuyla yine haftada 2 ders saati
olmak {izere, 5 hafta boyunca isbirlikli 6grenme yontemi uygulamali toplu baglama

Ogretimi yapilmistir. Deney grubunda isbirlikli 6grenme yaklasimmin Birlestirme |
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teknigi kullanilmistir. Her iki gruba da ayni hedefler dogrultusunda, baglamada
basparmak kullanimi, baglamada aksak usullerin ¢alinmast ve baglamada transpoze
¢alma konularin1 kapsayan 5 tirkii ogretilmistir. Arastirmanmn basinda ve sonunda,
arastrmaci tarafindan gelistirilen Baglama Tutum Olcegi ve Baglama Performans

Degerlendirme Formu kullanilmistir.

Arastirmanin sonucuna gore; isbirlikli 6grenme yaklagimi dogrultusunda yapilan
baglama 6gretiminin klasik toplu baglama Ogretimine gore, Ggrencilerin baglama
performanslart ve baglama dersine iligkin tutumlar1 iizerinde anlamli bir farklilik
olusturmadigi bulunmustur. Buna karsilik; isbirlikli 6grenme yaklasiminmn, deney
grubunun baglama dersine iliskin tutumlarmda anlamli diizeyde bir fark olusturdugu

gorilmiistiir.

Soker'in  (1998) Isbirlikli (Ortak Calisma Yoluyla) Ogrenmenin Sark:
Ogretimine Etkileri” bashkli yiiksek lisans niteligindeki arastrmasmda, miizik
bilgilerinin 6grenilmesi ve sarki 6gretimine etkilerini, isbirlikli 6grenme yontemi ile
geleneksel 0gretim yontemlerinden olan nota ile 6grenme yOntemini karsilastirarak
incelenmistir. Arastirmanin drneklemini, Bostanci {lkdgretim Okulu 1997-1998 egitim-
ogretim yili orta ikinci smifta okumakta olan toplam 81 &grenci olusturmustur.
Belirlenen iki smiftan biri deney, digeri kontrol grubu olacak sekilde tesadiifi olarak
secilmistir. Kontrol grubunda ‘“Nota ile Ogrenme Yontemi”, deney grubunda ise
isbirlikli 6grenme tekniklerinden “Birlikte Ogrenme Teknigi” uygulanmustir. Veriler,
denel islemlerin once ve sonrasinda uygulanan “Miizik Bilgi Testi” ile “Ogrenci

Anketi” sonuglar1 ve uygulama sirasindaki gozlemlere dayali olarak toplanmustir.

Arastirma sonuglarma gore; miizik bilgilerinin 6grenilmesinde igbirlikli 6grenme
yontemi ile nota ile 6grenme yontemi arasinda onemli bir farklilik bulunmazken, sarki
ogretiminde ve buna dayali olarak gilizel sarki soOyleyebilme becerilerinin
kazamlmasinda isbirlikli 6grenme yontemi oldukea etkili olmustur. Isbirlikli 6grenme
yontemi, 0grenciler arast uyumu ve arkadashk iligkilerini olumlu yonde etkileyerek,
derse katilimi1 artrmugtir. Bununla birlikte, kiz ve erkek 6grenciler arasinda, 6n test ve

son test karsilagtirmasi sonucunda 6nemli farkliliklar olmadigi goriilmiistiir.

Kocabas’ i (1995) “Isbirlikli Ogrenmenin Blokfliit Ogretimi ve Ogrenme
Stratejileri Uzerindeki Etkileri” baghkli doktora tezi niteligindeki calismasinda,

isbirlikli 6grenme yonteminin blokfliit 6gretimi lizerindeki etkileri arastirilmistir. Bu
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aragtirma, kontrol gruplu 6n test-son test deseninin uygulandigi deneysel bir ¢caligmadir.
Arastirmanimn &rneklemini, 1zmir-Dokuz Eyliil Ortaokulu Orta-I. sinifinda 1994-1995

Ogretim yil1 birinci doneminde egitim-6gretim géren 155 dgrenci olusturmustur.

Arastirma sonuglarina gore; isbirlikli 6grenme tekniklerinin 6grencilerin miizige
iligkin tutumlari, miiziksel alan bilgileri, miizigi 6grenme stratejileri ve blok fliit calma
becerileri iizerinde, geleneksel Ogrenme tekniklerinden olumlu yonde ve anlamli

derecede etkili oldugu goriilmiistiir.

Nacaker’'nin (2011) e-Journal of New WorldSciences Academy Dergisi’nde
yaymmlanan “Miiziksel Isitme Okuma ve Yazma Dersinde Isbirligine Dayali Ogrenmenin
Ogrencilerin Basarilarina Etkisi” bashkli cahsmasinda, betimsel bir yol izlenmis, 6n
test - son test kontrol gruplu karisik bir deneysel desen kullanilmustir. Isbirlikli
O0grenmenin, miizik 6gretmenligi programindaki temel derslerden biri olan “Miiziksel
Isitme Okuma ve Yazma” dersinin isitme boyutunu olusturan dikte ve aralik duyma
becerilerine etkisini incelemek i¢in, Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi
Gilizel Sanatlar Egitimi Bolimii Miizik Egitimi Anabilim Dalindaki 2. smif
ogrencilerinin olusturdugu on kisilik 6grenci grubu, beserli olarak kontrol ve deney
gruplarina ayrilmistir. Alt1 hafta siiren ¢alismada, deney grubuna isbirligine dayali

Ogretim yontemleri uygulanirken, kontrol grubuna miidahale edilmemistir.

Arastirmanin sonucunda; isbirligine dayali 6grenim yonteminin, klasik yonteme
gore, dikte (miiziksel yazma) ve aralik duyma becerilerinin kazandirilmasinda, daha
etkili oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte, deney grubundaki (Isbirlikli Ogrenme
Grubu) Ogrencilerin; caligma siiresince derse ilgilerinin artigi, bireysel olarak
birbirleriyle karsilastirmalar yapilmadigi i¢in, kendine giiven ve sorumluklarini artirarak
grup basarisini 6n plana aldiklar1 tespit edilmistir.

2.2.2. Miizik Egitimi ve isbirlikli Ogrenme ile ilgili Yurtdisinda Yapilms
Arastirmalar

Goliger’ in (1995) lise diizeyindeki bir okulun piyano laboratuarinda yaptigi
calismada; isbirlikli 6grenme yonteminin, piyano calabilme becerileri kazanmada
rekabet etkilesimine karsi dayanisma iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmada,
Johnson ve Johnson’un Birlikte Ogrenme, Slavin’in  Takim-Oyun-Turnuva
tekniklerinden faydalanilmistir. Final smavinda; ogrencilerin teorik ve kuramsal

bilgilerini test etmistir. Isbirlikli 6grenme grubuna ait dgrencilerin, diger gruptaki
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ogrencilere gore daha yiiksek notlar aldiklar1 goriilmiistiir. Bununla birlikte, isbirlikli
O0grenme gruplarinda yer alan Ogrenciler arasinda, derse katilm ve olumlu smif

davranislarmin belirgin bir sekilde arttig1 tespit edilmistir.

Bondi’nin (2000), isbirlikli &grenmenin, ritim okuma {izerindeki tutumlar
iizerindeki etkilerini inceledigi arastrrmasmin Orneklemini deney ve kontrol grubu
olmak iizere toplam 41 ikinci siif 6grencisi olusturmustur. Arastirma sonucunda;
dogrudan 6gretim yontemleriyle igbirlikli 6§renme yontemi arasinda 6grencilerin ritim
okumaya kars1 tutumlar1 agisindan anlamli derecede farklilik olmadig: tespit edilmistir..
Bu sonugtan yola ¢ikilarak, isbirlikli 6grenmenin; ikinci sinif Ogrencilerinin ritim

okumay1 6grenme tutumlari tizerinde herhangi bir etkisinin olmadigi goriilmiistiir.

Hoffmann (1991) “Computer- Aided Collaborative Music Instruction” baslikli
calismasinda. New England Konservatuari’nda bilgisayar destekli olarak isbirlikli
miizik 6gretimi yapmustir. Hoffmann, bilgisayar destekli armoni dersiyle, 6grencilerin
soprano ve bas sesleri igeren ve alt1 ile sekiz 6l¢iiden olusan kendi armoni pargalarini
calabilir bir duruma gelmelerini saglamayir amaglamistir. Konservatuardaki siniflar
yirmi kisiden olusmustur. Her bir bilgisayarda ti¢ 6grencilik gruplar galismistir.
Calismanin degerlendirme asamasi, ogretmenin Ogrencilerin kayitlarmi dinlemesiyle

gergeklesmistir.

Arastirmanimn ikinci yilinin birinci doneminin sonunda, &grencilere yapilan
anketlerden, isbirlikli 6grenme lehine olumlu sonuglar elde edilmistir. Buna gore;
aragtirmaya katilan Ogrencilerin tamami gelencksel yontemiyle ¢alismak yerine,
isbirlikli grupla c¢alismay1 istemisler, dortte Uglik bir kismu ise grupla birlikte
bilgisayarla caligmanin zevkli oldugunu, Ogretimin bilgisayar ortamina taginmasi
gerektigini ve yaptiklar1 ¢alismalar1 tekrar tekrar dinlemenin, sesleri ve sembolleri

Ogrenmede yardimc1 oldugunu séylemislerdir.

Cangro’nun (2004), “The Effects Of Cooperative Learning Strategies On The
Music Achievement Of Beginning Instrumentalists” bashikli doktora niteligindeki
calismasinda; igbirlikli O6grenme stratejilerinin  besinci ve altinct smif calgi
ogrencilerinin, performans basarilarina etkileri ile miziksel yetenegin, isbirlikli
ogrenme etkinliklerinde yer alan ogrencilerin performans basarilarindaki roli
incelenmistir. Bu arastirmada; ontest-sontest kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir.

Deney grubunda klasik 6gretim ile isbirlikli 6grenme yontemi, kontrol grubunda ise
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sadece klasik 6gretim yontemi uygulanmistir. Deney sonucunda anlamli bir farkliliga

ulagilamamugtir.

John J. Di Natale & Gordon S. Russell’in (1995), “Cooperative Learning for
BetterPerformans” baslikli ¢alismasinda daha iyi bir miizik egitimi basarisi igin
isbirlikli 6grenme yonteminin dnemi vurgulanmistir. Bu ¢alismanim sonuglarma gore;
isbirligi 6grenme gruplarinda; grup iiyelerinin bir gruba ait olduklarini hissetmeleri ve
iyi olan Ogrencilerin diger O6grencilere yardim etmesi, basariyr arttrmistir; bununla
birlikte isbirlikli 6grenme, Ogrencilerin sosyal becerilerinin gelisimine katkida

bulunmustur.

Aragtirmada elde edilen diger sonuglara gore; isbirlikli 6grenme, bireysel ve grup
olarak miizisyenligi gelistirmis, Kazanilan becerilerin uygulamaya gecirilmesini ve

ogrencilerin kendi 6grenme hizlarini 6grenmesini saglamastir.

Cornacchio’nun (2008)“Effect Of Cooperative Learning on Music Composition,
Interactions, and Acceptance in Elementary School Music Classrooms”baslikl1 doktora
niteligindeki ¢alismasinda; ilkokul dordiinci smif 6grencilerinin miizik derslerindeki
kompozisyon becerileri, sosyal etkilesim ve akran kabulii iizerindeki etkileri; isbirlikli
O0grenme yontemi ile bireysel Ogretimi karsilastirilarak incelenmistir. Arastirmada
yontem olarak, Ontest-sontest kontrol gruplu deneydeseni kullanilmistir. Arastirmanin
sonuglarmna gore, igbirlikli 6grenme yOnteminin, kompozisyon ve sosyal etkilesim
becerilerindeénemli bir artis meydana getirdigi; ancak akran kabulii tizerinde gruplar

arasinda herhangi bir anlamli farklilik olmadigi tespit edilmistir.

Fisher’in (2006). Applications of Selected Cooperative Learning Techniques to
Group Piano Instruction baslikli calismasinda; isbirlikli dgrenme stratejilerinin,
tiniversitedeki miizik subesinin, grupla piyano egitiminde etkili ve faydali bir bigimde
kullanilabilecegi ve potansiyel olarak temel piyano kavramlar ve ilkelerini daha detayli
olarak anlamay1 ve bu yolla saglam bir 6grenmeni gerceklesebilecegi Ongoriisiinde
bulunmustur. Miizik subesinin grupla piyano Ogretimi derslerinde piyano ¢alma
becerilerinin 6gretimine yonelik birtakim isbirlikli 6grenme teknikleri kullanilmistir. Bu
teknikler kullanilarak isbirlikli 6grenmenin; galg: teknigi, desifre becerileri, bir ezginin
armonizasyonunun nasil yapilacagiyla ilgili kurallar1 anlama ve kullanma; piyano ¢alma
ve piyanoda dogaglama, c¢alismaya motive olma ve hazirlik iizerindeki etkileri

incelenmistir. Calisma siirecinde ve sonunda; Ogrencilerin piyano ¢alma diizeylerinde
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ve c¢algiya adanmislik duygularinda anlamli bir farklilik gézlenmistir. Bununla birlikte,
zayif durumdaki Ogrencilerin birgogunun, grup c¢alismasit boyunca arkadaslarinin

verdikleri destekler sayesinde gelisme gosterdikleri goriilmiistiir.

Shachar & Fischer’in (2004)“Cooperative Learning and The Achievement
ofMotivation and Perceptions Of Students in 11th Grade Chemistry Classes” baslikli
calismasinda; isbirlikli 6grenmenin tekniklerinden gruparastirmasi tekniginin
ogrencilerin basari, motivasyon ve kavramalarina etkisi incelenmistir. Arastirmanin
orneklemini, kimya 11. sinifindan 168 6grenci olusturmustur. Calismanin 6ncesi ve
sonrasinda basari testi ve Harter’in motivasyon anketiuygulanmistir. Deney sinifindaki
ogrenciler,isbirlikli yontemle ilgili diislincelerini yazili olarak ifade etmistir. Grup
arastirmasi tekniginin uygulandigi smiflarda,vasat ve vasatin alt1 seviyedeki
ogrencilerin basarilar1 artarken, deney grubunun motivasyonukontrol grubuna goére
azalmustir. Ogrencilerin % 41,7 sinin yeni yontemle ilgiligoriisleri elestirel olurken, %
28,8’1 olumlu goriis bildirmistir; % 29,4’0 ise yeni yontemin gelistirilmesigerektigi

yoniinde goriisleri oldugu tespit edilmistir.

Lopez, Fortiz, Edo & Noguera’nin (2005) “Improving The Cooperative
Learning of People with Special Needs a Scaut Platform Extension” baslikli
arastirmasinda, isbirlikli 6grenmenin, 6grencilerin davranis modellerini 6grenmelerine,
arkadaslarini ve 6gretmenlerine kars1 hos goriilii olup olmamalarina, bir konu hakkinda
karar almalarina veya baskalarinin aldiklar1 kararlara kars1 saygili olup bu karara uyum
saglaylp saglamadiklarina etkisi incelenmislerdir. Arastirmanmn sonucunda; isbirlikli
ogrenmenin, Ogrencilerin davranis modellerini  6grenmelerine, arkadaslarini  ve
ogretmenlerine kars1 hos goriilii olmalarma, bir konuyla ilgili karar alabilmelerine veya
baskalarmin aldiklar1 kararlara kars1 saygili olup alinan kararlara uyum saglamalarina
yardim ettigi tespit edilmistir. Bunlarin yani sira, igbirlikli 6grenme calismalarinin,
kavrama sorunu olan ogrencilerin sosyallesmesine ve biitiin smifla iletigim

kurabilmesine katkida bulundugu goriilmiistiir.

2.2.3. Isbirlikli Ogrenme ve Diger Alanlarla Ilgili Arastirmalar

Kaya'nin (2013) “Ishirlikli Ogrenme ve Akran Degerlendirmenin Akademik
Basari, Bilisiistii Yeti Ve Yardim Davramiglarina Etkisi” baghkli yiiksek lisans
niteligindeki arastirmasinda; Fen ve Teknoloji dersinde, akran degerlendirme

uygulamalarinin yer aldigi isbirlikli 6grenme ydnteminin &grencilerin akademik
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basarilarina, biliglistii yetilerine ve yardim davranislarina etkisi incelenmistir.
Aragtirmada, yar1 deneysel yontem kullanilarak, kontrol grubuna Ontest ve son test
uygulanmistir. Arastirmanin orneklemi, 2011-2012 6gretim yilinda, Sivas ilinde resmi
bir ilkdgretim okulunda 6. ve 7. siniflara devam eden 64 6grenciden olusmustur.Bu
aragtirma; 6. ve 7. smiflarin her ikisinden de olusturulan, biri deney biri kontrol grubu
olmak tizere 4 sinifla yiiriitiilmiis, 6. sinif deney grubunda 14, kontrol grubunda 15; 7.

sinif deney grubunda 16, kontrol grubunda ise 17 6grenci bulunmustur.

Deney grubundaki dersler, akran degerlendirme uygulamalarinin yer aldigi
isbirlikli  6grenme yontemlerinden birlikte Ogrenme ve birlestirme teknikleri
kullanilarak, kontrol grubundaki dersler ise, isbirlikli 6grenme yontemlerinden birlikte
o0grenme ve birlestirme teknikleri kullanilarak islenmistir. Arastirmada veri toplama
arac1 olarak Fen ve Teknoloji Basar1 Testi, Bilisiistii Yeti Envanteri ve Ogrenme

Siirecinde Yardim Isteme Olgegi kullanilmistir.

Aragtirmanin  sonucuna gore; deney grubu Ogrencileri ile kontrol grubu
Ogrencilerinin bagar1 puanlarinin arasinda gruba ve cinsiyete gore anlamli bir fark
bulunmamustir. Gruplarm bilis istii yetilerine bakildiginda 6.sinif 6grencileri i¢in deney
ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin bilisiistii yeti toplam puan ve bilisin diizenlemesi
puanlar1 arasinda anlamli bir fark varken, gruplara gore bilisin bilgisi puanlar
farklilasmamaktadir. 7.smif 6grencileri i¢in deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
bilisiistii yeti toplam puan, bilisin bilgisi ve bilisin diizenlemesi alt boyutlarinda anlaml
bir fark bulunmustur. Ayrica 6. ve 7. Sinifta farkli cinsiyetteki 6grencilerin bilisiistii yeti
toplam puan, bilisin bilgisi ve bilisin diizenlemesi alt boyut puanlar1 arasinda anlamli bir
fark olmadig1 gdzlenmistir. Ogrencilerin yardim istemeleri ile ilgili bulgularda ise 6. ve
7. smif 6grencilerinin etkili yardim isteme, yardim istemeden kagmma ve ylizeysel
yardim isteme boyutunda deney ve kontrol gruplarinin arasinda istatistiksel olarak

anlaml fark goriilmedigi belirlenmistir.

Akar’in (2012) “Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Isbirlikli Ogrenme Model
Hakkinda Bilgilendirilmesi, Bu Modelin Simifta Uygulamalar: ve Elde Edilen
Sonuglarin  Degerlendirilmesi:  Kars I Ornegi” doktora tezi niteligindeki
aragtirmasinda;Kars’ta gorev yapan Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin isbirlikli
ogrenme modeli hakkinda bilgilendirilmeleri gerceklestirilerek, 6grencilerin Fen ve

Teknoloji dersindeki akademik basarilarina; isbirlikli birlikte 6grenme, isbirlikli 6grenci
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takimlar1 basar1 boliimleri ve 6gretmen merkezli yontemlerin etkileri karsilastirmali

olarak incelenmistir.

Arastirmanin drneklemini, Kars’ta gdrev yapan 44 Fen ve Teknoloji Ogretmeni ve
bu ilde bulunan 6 ilkogretim okulunda 6grenim goren 316 Ogrenci olusturmustur. Fen
ve Teknoloji 6gretmenlerine, isbirlikli 6grenme modeli ile ilgili brifing niteliginde36
saat uygulamali bir kurs verilmis ve kurs sonrasinda okullardaki uygulamalar1
gerceklestirmek icin 6 dgretmen secilmistir. Ogretmenlerin seciminde, calistay ncesi
ve calistay sonrasi Olg¢ekleri, 6grenciler igin 6n basari testleri, akademik basari testleri
ve goriis Olcekleri kullanilmistir. Secilen 6gretmenler, siniflarinda ilgili yontemleri
kullanarak, derslerindeki bir {initeyi islemislerdir. Bu arastirmada, her smifta ti¢ farkl
grupta olusturulmustur. Bu gruplardan; birincisinde birlikte Ogrenme yOntemi,
ikincisinde 6grenci takimlar1 basar1 boliimleri yontemi tiglincti grupta ise geleneksel

Ogretim yontemi uygulanmaistir.

Aragtirmanin sonucuna gore; isbirlikli 6grenme tekniklerinden olan Birlikte
Ogrenme ve Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri’yle 6gretim alan dgrencilerin,
akademik basarilar1 tizerindeki etkisi bakimindan, kendi aralarinda anlamli bir farklilik
bulunmadigi; fakat bu iki teknikle Ogretim alan Ogrencilerin, geleneksel yontem

uygulanan 6grencilere gore daha basarili olduklar1 belirlenmistir.

Yesilyurt’un (2009) Firat Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi’nde yayimlanan
“Isbirligine Dayali Ogrenmenin Ogrenci Davramgslar Uzerindeki Etkisine [liskin
Ogrenci Gériisleri” bashkli ¢alismasi, isbirligine dayali 6grenmenin, &grenci
davranislar1 iizerindeki etkisine yonelik 6grenci goriislerini inceledigi betimsel tarama
modelinde bir aragtrmadir. Caligmanin evrenini,2006-2007 akademik yilinda, Frat
Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi ve Egitim Fakiiltesinde dgrenim goren toplam
1242 {iglincli smif 6grencisi; Orneklemini ise, evrenden yansiz olarak secilmis 505

Ogrenci olusturmustur.

Bu arastirmada veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan anketle elde edilmistir.
Bu anket, dilbilgisinden bir kisi ve alan bilgisinden iki kigiden olusan bir uzman grubun
goriis ve Onerileriyle olusturulmustur. Ankette yer alan maddelerin faktor yiiki
degerlerinin 40’1 {izerinde oldugu tespit edilmistir. Iki bdliimden olusan anketin birinci
boliimiinde ¢aligmaya katilan 6grencilerin demografik bilgilerine yonelik {i¢ madde,

ikinci boliimde ise, isbirligine dayali 6grenmenin, 6grenci davranislari tlizerindeki
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etkisini belirlemeye yonelik yirmi madde yer almistir. Ankette, olumludan olumsuza

dogru puanlanan besli likert tipi derecelendirme 6lgegi kullanilmistir.

Arastirmanin sonucuna gore: igbirligine dayali 6grenmenin; bilissel, duyussal ve
devinigsel alanlarda yer alan biitiin basamaklardaki davramiglar iizerinde Onemli

derecede olumlu etkisinin oldugu goriisii tespit edilmistir.

Unlii ve Aydintan’mn (2011) Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi'nde yaymmlanan “Isbirlikli Ogrenme Yénteminin 8. Swunf Ogrencilerinin
Matematik Dersi “Permiitasyon ve Olasilik” Konusunda Akademik Bagar: ve Kalicilik
Diuizeylerine Etkisi” baslikli ¢alismasi, ilkogretim sekizinci siniflarda, permiitasyon ve
olasilik konusunun, igbirlikli 6grenme yontemi ve geleneksel Ogretim ydntemi ile
islenmesinin, 6grenci basarisi ile 6grencilerin kalicilik diizeylerine etkileri inceleyen
deneysel bir arastirmadir. Arastirmanin evrenini, Kirikkale ili Sulakyurt il¢esindeki iki
ilkogretim okulundan segilen 64 Ogrenci olusturmustur. Dersler islenirken deney
grubuna Isbirlikli Ogrenme Yéntemi’ nin Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigi,
kontrol grubunda ise Geleneksel Ogretim Yontemi uygulanmustir. Basari testi
arastirmaci tarafindan gelistirilmis, her iki gruba da 6n test, son test ve kalicilik testi

olarak uygulanmistir.

Arastirmanm sonucuna gore; isbirlikli 6grenme yOnteminin, akademik basar1
acisindan, geleneksel 6gretim yonteminden daha etkili oldugu ve deney grubundaki

ogrencilerin 6grendikleri konuyu daha uzun siire hatirladiklar1 sonucuna varilmistir.

Efe’nin (2011) “Isbirlikli Ogrenme Yonteminin, Ogrenci Takimlari Basari
Béliimleri ve Kiime Destekli Bireysellestirme Tekniklerinin I[lkogretim 7. Sumf
Ogrrencilerinin Matematik Dersi “Istatistik Ve Olasilik” Unitesindeki Basarilarina,
Tutumlarina Ve Motivasyonlarina FEtkisi” baghkli yliksek lisans niteligindeki
aragtirmast; Orneklemini, 20102011 egitim &gretim yilinda Antakya ili Iskenderun
ilcesinde bulunan Giiltepe IIkdgretim Okulundaki 7. Smifa ait {i¢ subede 6grenim géren
toplam 65 6grencinin olusturdugu deneysel bir arastirmadir. Subelerden ikisi 1. Deney
Grubu ve 2. Deney Grubu, biri de Kontrol Grubu olarak rastgele (random) kiime
ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Deney gruplarinin birincisinde dersler, isbirlikli
o0grenme yonteminin Kiime Destekli Bireysellestirme Teknigiyle, ikincisinde ise
isbirlikli 6grenme yonteminin Ogrenci Takimlari Basari Boliimleri Teknigiyle

islenmistir. Kontrol Grubundaki dersler, Geleneksel Yontem ile islenmistir.
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Arastirmadaki veriler, biitiin gruplara Istatistik ve Olasilik Basar1 Testi(IBT), Matematik
Dersine Yonelik Tutum Olgegi (MTO) ve Motivasyonel Stratejiler Olgegi(MSO) dntest

ve son test uygulanarak elde edilmistir.

Arastirmanin  sonucunda; Matematik dersinde uygulanan igbirlikli 6grenme
yonteminin Kiime Destekli Bireysellestirme Tekniginin, Ogrenci Takimlar1 Basari
Béliimleri Teknigine ve Geleneksel Ogretim Yontemine gore basariy1 arttirmada daha
etkili oldugu; Matematik dersinde uygulanan isbirlikli 6grenme yOnteminin Kiime
Destekli Bireysellestirme Tekniginin, Geleneksel Ogretim Yontemine gore tutum ve
motivasyonu arttirmada daha etkili oldugu bulunmustur. Tutum ve motivasyonu
arttrma bakimindan deney gruplar1 kendi aralarinda karsilastirildiginda istatistiksel

olarak anlamli bir fark bulunamamastir.

Giimiis ve Bulu¢’un (2007) Kuram ve Uygulamada Egitim Ydnetimi
Dergisi’nde yaymmlanan “Isbirligine Dayali Ogrenme Yaklasimimn Tiirkce Dersinde
Akademik Basariya Etkisi ve Ogrencilerin Derse Ilgisi” baslikli ¢alismasi, Tiirkce
ogretiminde isbirligine dayali 6grenme yaklasmiminin, ilkégretim dordiincii smif
ogrencilerinin akademik basarilarina etkisini inceleyen bir arastirmadir. Bu arastirmada,
deneysel yontem kullanilmistir. Ogrencilerin akademik basarilarini dlgmek igin bir
basar1 testi, deney grubu 6grencilerinin bu yontemle ilgili goriislerini belirlemek i¢in de

bir anket uygulanmustir.

Arastirmanin sonucuna gore; isbirligine dayali 6grenme yaklasimi ile ders
isleyen deney grubu 6grencilerinin bu yaklasimla ders islemekten hoslandiklar1 ve dersi
daha iyi anladiklari, grup icinde gorev almaktan zevk aldiklari, derste daha aktif
olduklari, diger dersleri de bu yaklasimla islemek istedikleri tespit edilmistir.

Kémiirkaraoglu’nun (2011) “flkégretim 6. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Isik ve
Ses Unitesinin Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme Yénteminin Ogrenci Basarisina ve
Bilgilerin Kalicilik Diizeylerine Etkisi” baslikli yiiksek lisans niteligindeki arastirmast;
Kastamonu ili, Merkez ilgesi, Merkez Ilkdgretim Okulunda 2009-2010egitim-gretim
yil1 bahar doneminde 6. Sinifta 6grenim goren 54 6grenciyle yapilan, deneysel yontem
kullanilan bir ¢alismadir. Bu arastirmada, ilkogretim 6. Sinifta egitim-6gretim goéren
ogrencilerin Fen ve teknoloji dersi 151k ve ses iinitesindeki akademik basarilarinin
arttirilmasi ve bilgi kaliciligmin saglanmasinda, isbirlikli 6grenme yonteminin etkili bir

yontem olup olmadigini incelenmistir.
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Aragtirmanin sonucuna gore; igbirlikli 6§renme yonteminin uygulandigi deney
grubu, geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundan daha basarili
oldugu sonucuna varilmstir. Bununla birlikte, arastirmanin sonunda uygulanan Jigsaw
Goriis Olgegi (JGO)’ den elde edilen sonuglara gore, isbirlikli 6grenme yontemi Jigsaw

tekniginin, 6grencilerin bagarilarinda daha ¢ok etkili oldugu belirlenmistir.

2.2.4. Solfej Egitimi, Koro Egitimi ve Coksesli Miizik ile Tlgili Arastirmalar

Ozaltunoglu’nun (2003) “Solfej Ogretim Yontemleri” baslikli literatiir tarama ve
nitel arastirma yontemlerine dayali, verilerin ¢dziimlenmesinde ise betimsel analiz
yontemi kullanilan yiiksek lisans niteligindeki arastirmasinda; cesitli solfej 6gretim
metotlari, Hareket Edebilir (Movable) Do Esasina Dayanan Solfej Ogretim Yontemleri
ve Sabit (Fixed) Do Esasina Dayanan Solfej Ogretim Yontemleri basliklar: altinda
incelenmistir. Bu yontemlerden, Hareket edebilen (Movable) Do Esasina Dayanan
Solfej Ogretim Yontemleri; Fransiz Rakamli Miizik Metodu, Ingiliz Tonic Solfa
Metodu, Alman Tonika-Do Metodu, Max Battke Metodu, Cmiral-Dolezil Metodu,
Ptaginski Renkli Metodu, Wilhem, Fransiz, Metodu, Maurice Chevais Metodu gibi alt
basliklarda; Sabit (Fixed) Do Esasma Dayanan Solfej Ogretim Ydntemleri ise Alfabetik

Sistem ve Cari Eitz Tonwort Metodu’ndan olusan alt basliklarda ele almmustir.

Arastirmanin sonucuna gore; lilkemizde miizik egitimi verilen kurumlarda solfe]
O0gretim yontemlerinin taninmadigi ve dolayisiyla uygulanmadigi tespit edilmistir.
Solfej egitiminde kullanilacak yontemin, hareket edebilir nota isimleriyle baslayip
ogrencilerin belirli bir ton igerisinde dizi seslerini islevlerine gore diisiiniip
seslendirebildikten sonra solfej caligmalarmma sabit nota isimleriyle devam etmesi

gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Ilkay’m (2004) “Tiirkiye 'deki Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii
Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali Miizik Teorisi Ve Isitme Egitimi Dersinde Okutulan
Solfej Kitaplarimn Miizik Egitimine Uygunlugu A¢isindan Incelenmesi” baslikl yiiksek
lisans niteligindeki arastirmasinda; Miizik Teorisi ve Isitme Egitimi dersinde kullanilan
solfej kitaplarinin tespit edilmesi ve bu kitaplarin miizik egitimine uygunlugunun
incelenmesi amaci ile hazirlanmis bir ¢alismadir. Bu calismada, betimsel yontem
kullanilmig, Miizik Egitimi Anabilim Dalinda gorevli olan 6gretim gorevlilerinin
goriisleri almarak Miizik Teorisi ve Isitme Egitimi’nde kullanilan solfej kitaplar1 tespit

edilmis ve bu kitaplarin teknik analizi yapilarak istatistiksel sonuglara ulasilmistir.
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Aragtirma sonuglarina gore; Tiirkiye’deki Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar
Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali Miizik Teorisi ve Isitme Egitimi
dersinde okutulan solfej kitaplarinin miizik egitimine biiyiik 6l¢iide uygun oldugu tespit

edilmistir.

Unver’in (2010) “Coksesli Miizigin Cumhuriyet Devrimleri I¢indeki Yeri ve
Islevi” baghkli betimsel yontemin kullanildig: yiiksek lisans niteligindeki calismasinda;
1923-1940 yillar1 arasindaki ¢oksesli miizikte yapilan atilimlar ve bu miizik
gelismelerinin - Cumhuriyet Devrimlerinin uygulanmasma ve toplum tarafindan
benimsenmesine katkilar1 incelenmistir. Bu arastirmada; miizigin kuramsal temelleri
incelenmis, miizigi diger sanat dallarindan farkli kilan nitelikleri ile miizigin; egitim,
tip, siyaset alanlarinda kullanilan etki gilicii iizerinde durulmus ve Cumhuriyet

Devrimlerinin tarihsel, diisiinsel, toplumsal temelleri ele alinmaistir.

Arastirma sonuclarina gore; belli bir ulusal ¢oksesli miizik dagarmin olustugu,
bu yeni miizikle birlikte, coksesli miizigin Batili 6rneklerinin de toplum yasaminda yer
edindigi, coksesli miizigin; c¢agdas degerlerin topluma benimsetilmesine katkida
bulundugu; ancak ilerleyen zamanda, miizigin politik giindemin disinda kalmasi ile

miizik devriminin yarim kaldig1 tespit edilmistir.

Serdaroglu’nun (2008) “Muzika-y1 Hiimayun'un Kurulmasindan Giiniimiize
Tiirkiye’de Coksesli Klasik Bati Miiziginin  Kurumlagsmast” baslikli doktora
niteligindeki arastirmasinda; Muzika-y1 Hiimayun’un kurulmasindan gilinlimiize kadar
olan dénemde, Tiirkiye’deki ¢oksesli klasik bat1 miiziginin kurumlasmasi, devlete bagh
kurumlar iizerinden incelenmistir. U¢ ana boliimden olusan bu arastirmanm birinci
boliimiinde, Muzika-yr Hiimayun’un kurulusu ve gelismesi incelenmistir. Ikinci
boliimde, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulmasindan giiniimiize kadar olan donemde yer
alan devlete bagl miizik kurumlar1 incelenmistir. Ugiincii bdliimde, bu kurumlarin

giinlimiizdeki sayilar1 ve genel durumlar1 hakkinda detayli bilgiler verilmistir.

Kayanin (2011) “Koro Egitiminde Yapilandirmact Yaklasimin Tutum, Oz-
Yeterlik Algist ve Akademik Basariya Etkisi” baglikli doktora tezi niteligindeki
calismasinda; yapilandirmaci yaklasimim, Miizik Ogretmenligi Programi dgrencilerinin
yedi yariy1ll boyunca aldiklar1 “Koro” dersine yonelik tutum, 6z-yeterlik algisi ve
akademik basarilarinda ne oOlgiide etkili oldugunu tespit etmek amaglanmistir.

Arastirmada yontem olarak, kontrol gruplu Ontest- sontest deneysel arastirma modeli
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kullanilmis, ¢alisma grubunu ise Indnii Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar
Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi Programi 2010-2011 Egitim- Ogretim Y1l1, Bahar
Yartyili 2.sinif (n=30) 6grencileri olusturmus ve veri toplama aract olarak da Tutum,
Oz-yeterlik Algis;, Akademik Basari Olgegi ve Uzman Goriisii Alma Formu

kullanilmastir.

Aragtirma sonuglarma gore; Yapilandirmaci yaklagima dayali koro egitimi verilen
deney grubuyla, geleneksel yaklasima dayali koro egitimi verilen kontrol grubunun Oz-
yeterlik Algist Olgegi son-test puanlar1 arasmda, p<.05 anlamlilik diizeyinde deney
grubu lehine farklilasma oldugu; ancak Akademik Basar1 son-test puanlar1 arasinda ve
Tutum Olgegi son-test puanlar1 arasinda (p>.05) anlamlilik diizeyinde bir farklilasma
olmadig1; Yapilandirmaci yaklasima dayali koro egitimi verilen deney grubunun Tutum
Olgegi dntest-sontest puanlar1 arasinda sontest lehine farklilasma oldugu ve Oz-yeterlik
Algist Olgegi dntest-sontest puanlari arasinda sontest lehine farklilasma oldugu;fakat
Akademik Basar1 Olgegi Ontest-sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilasma
olmadigs; son olarak kontrol grubunun Tutum, Ozyeterlik Algis1 ve Akademik Basari
Olgegi ontest-sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasma olmadigi sonucuna

ulasilmustir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastrmanin amaci ve alt problemleri dogrultusunda izlenilen
yontem hakkinda bilgiler verilmistir. Bu amacla arastrmanm modeli, aragtirmanin
calisma grubu ve c¢alisma grubuna iliskin betimsel istatistikler, verileri toplama

teknikleri ile verilerin analizi konularma yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirma tasarlanirken, arastirma deseni olarak, isbirlikli 6grenme yontemine
dayali ¢oksesli solfej uygulamalarmm &grencilerin MIOY ve Koro ders basarilarma
etkisini incelemek iizere, Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Tam Deneme Modeli deneysel
yontem uygun goriilmiistiir. Deney ve Kontrol Gruplar1 rastgele atanacaktir. Her iki
deneyin de Oncesinde gruplarin basar1 bakimimdan esitligini kontrol etmek agisindan

ontestler yapilmistir.

“Deneme modelleri, neden-sonug iliskilerini belirlemeye g¢alismak amaci ile,
dogrudan arastrmacinin kontrolii altinda, goézlenmek istenen verilerin Ttretildigi
arastirma modelleridir” (Karasar, 2009). “Deneysel yontemde en belirgin 6zellik
kontrole olanak vermesidir. Bu kontrol nedeniyledir ki deneysel arastirmalarda ig-
gecerlilik derecesi yiiksektir. Arastrmaci, miimkiin oldugu kadar olaylar arasindaki
sebep-sonug iligkilerini bulmaya ¢alisan bir kasiftir. Bir arastirmada amag, fonksiyonel
iliskilerden c¢cok, sebep ve sonuglar1 meydana ¢ikarmak ise segilecek arastirma
yonteminin deneysel olmasi da isabet olacaktir” (Kaptan, 1998). “Deneysel desenler,
genellikle gergek deneysel desenler, yar1 deneysel desenler ve deneme Oncesi desenler
seklinde siniflandirilmaktadir. Deneysel desenler arasinda sadece gergek deneme
desenlerine deneklerin deneysel kosullara yansiz atamasi s6z konusudur” (Biiyiikoztiirk,
2007). “Ontest-sontest kontrol gruplu modelde yansiz atama ile olusturulmus iki grup
bulunur. Bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki grupta da

deney Oncesi ve deney sonrasi 6lgmeler yapilir” (Karasar, 2009).
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Tablo 2. Arastirmada Deneylerde Uygulanan Ontest-Sontest Kontrol Gruplu
Deneysel Desen

Grup Oniest islem Sontest
E D (] x o,
(Deney)
E E 0. ]
(Fomtrol)

3.2. Caisma Grubu

Aragtrmanin  ¢alisma grubunu 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Indnii
Universitesi Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi Programinda okuyan 3. sif
ogrencileri (N=22) olusturmaktadir. Seckisiz atama ile deney (N=11) ve kontrol (N=11)

gruplar1 olusturulmustur.

Calisma grubunun, belirlenmesine yonelik islem yolunun ilk asamasinda
gruplar1 olusturan bireyler yansiz atama ile belirlendikten sonra olusturulan deney ve
kontrol gruplarma Solfej boyutu i¢in; Miiziksel Okuma Performans Testi, Isitme
boyutu i¢in; MIY Basaris1 Degerlendirme Formu ve koro boyutu igin; Koro Dersi
Akademik Basar1 Formu uygulanmis ve Ontest asamasinda gruplarin puanlarinda
anlaml farkliliklar olmadig1 goriilmiistiir. Buradan hareketle gruplarin deneysel islem
stireci i¢in uygun oldugu belirlenmistir. Daha sonra 6grenciler random olarak isbirlikli
ve klasik gruplara ayrilmistir. Bu gruplardan isbirlikli 6grenme grubuna, isbirlikli
ogrenme tekniklerinden biri olan “Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri” teknigi

uygulanmaistir.
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Tablo 3'te deney ve kontrol grubunun, biitiin alanlara gére dntest puanlarmin t-

testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarma iliskin Koro, MIOY ve MIOY Alt
Alanlarimin On Test Puanlarimn t-Testi Sonuclar:

Mioy N X ss sd F t
Deney 11 46.05 10.16
Kontrol 11 45.41 11.37 29 09 140
Koro N X ss sd F t
Deney 11 67.09 6.04
Kontrol 11 6746 550 20 102 -148
Solfej N X ss sd F t
Deney 11 54.39 11.81
Kontrol 11 5500  11.00 20 64 ~124
Miy N X ss sd F t
Deney 11 37.71 12.47
Kontrol 11 3582 1683 20 71 30
Dikte N X ss sd F t
Deney 11 24.69 10.07
Kontrol 11 23.32 12.87 20 1.12 277
ki Ses Yazma N X Ss sd F t
Deney 11 5.27 1.75
Kontrol 11 4,59 2.33 20 1.04 78
U¢ Ses Yazma N X ss sd F t
Deney 11 3.32 1.19
Kontrol 11 2.95 208 20 1030 50
Dort Ses Yazma N X ss sd F t
Deney 11 241 1.16
Kontrol 11 2.27 1.25 20 37 21
Cokses Yazma N X ss sd F t
Deney 11 3.67 1.22
Kontrol 11 3.27 1.81 17.54 4.42 -60
Akor Tamamlama N X SS sd F t
Deney 11 9.36 2.50
Kontrol 11 9.23 4,55 20 1.03 09

Tablo 3'te goriildigii lizere biitiin alanlar i¢in deney ve kontrol grubunun ontest
puanlarinda anlamli farkliliklar olmadig1 goriilmektedir (p>0.5). Bu bakimdan, denek
seciminin ve olusturulan grup yapilarinin deneysel islem i¢in uygun oldugu

diistiniilmektedir.
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3.3. Verileri Toplama Teknikleri

Calisma grubunun MIOY ve Koro dersi basar1 puanlarma performans
degerlendirme formlar1 kullanilarak ulagilacaktir. Ayrica ¢oksesli solfej uygulamalarina
iliskin 6grenme diizeyleri, birka¢ haftada bir Miiziksel Okuma Performans Testi ile

tespit edilmigtir.

3.4. Veri Toplama Araclan

Arastirmada kullanilacak veri toplama araglari; Miiziksel Okuma Performans
(MOPT) Testi, MIY Basaris1 Degerlendirme Formu, Koro Dersi Akademik Basar1
Olgegi (KDABO) olarak belirlenmistir.

3.4.1. MOPT (Miiziksel Okuma Performans Testi)

Calisma grubunun c¢oksesli solfej alani basar1 puanlarna performans
degerlendirme formlar1 kullanilarak ulasilmistir. Ayrica ¢oksesli solfej uygulamalarina
iligkin 6grenme diizeyleri, birka¢ haftada bir smav yapilarak Miiziksel Okuma (Solfej)
Performans Testi (MOPT) ile tespit edilmistir. Ozdemir (2012) {iniversite 6grencilerine
yonelik gelistirdigi bu 6lgme aracinin giivenirlik katsayisini (Cronbach «) .91 olarak
bulmustur. MOPT'un gelistirilmesi siirecinde ¢calisma grubu; dokuz farkl {iniversiteden
ogretim elemanlar1 (n=14) ve 6grencilerden (n=430) olusmustur. Bu 6l¢gme araci ile, bir
veya birkag esere iliskin solfej performansinin; hazirlik yapma, sesi ve nefesi verimli ve
etkili bir bi¢imde kullanma, nota degerlerini ve Olgiileri uygun, dogru siirelerde
kullanma, biitiinliik i¢inde ve formuna uygun okuma, sesleri dogru ve temiz
seslendirme, giirlik ve hiz terimlerine uyma gibi miiziksel okuma davraniglarinin ne
diizeyde gergeklestirildiginin tespit edilmesi amaglanir. Tablo 3'te MOPT'a iligskin

giivenirlik katsayis1 ve madde toplam korelasyonlar1 verilmistir.
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Tablo 4. Miiziksel Okuma (Solfej) Performans Testi (MOPT) Madde-Toplam
Korelasyonlari

Madde Toplam
Korelasyon Katsayisi

Cronbach o = .88 (Tiim Envanter)
Parcay1 okumaya baslamadan dnce gerekli hazirlig
yapma
1 (Verilen par¢anin tonuna ait kadanst ve diziyi .38
sesiyle veya piyanoyla dogru seslendirme, tonunu
ve oOl¢tisiinii dogru tespit etme vb.)
Sesini dogru ve etkili bir bigimde kullanma
(Rezonator, jenerator ve vibrator sistemleri dogru ve
etkili bir sekilde kullanma, ihtiya¢ duydugunda
falsetto kullanma vb.) .
Nefesini dogru kullanma
3 (Dogru yerlerde nefes alma, diyafram nefesini .76
kullanma vb.).
4 Pargayi, 6lgiisiine uygun vuruglarla okuma .56

.67

5 Nota degerlerini dogru siirelerde seslendirme
Parcay1 ger¢ek hizinda ya da gergek hizia yakin
6 Dbir hizda okuma veya hiz terimlerinin olmadigi .68
parcalarda ezginin anlamima uygun hizda okuma
Parcgay1 tonda kalarak seslendirme
7 (Sesleri dogru ve temiz olarak seslendirme, 73
parcadaki alterasyon ve modiilasyonlar fark etme)
Parcada gecen giirliik terimlerini etkili bir sekilde
8 kullanma veya giirliik terimlerinin olmadig1 74
parcalarda ezginin anlamina uygun giirliikte okuma
Parcay1 formuna uygun olarak okuma
(Motifleri, ciimleleri dogru bir sekilde ifade etme vb.)
10 Pargay1 akict bir bigimde (duraksamadan) okuma .75

9 .82

Tablo 4 incelendiginde, MOPT'un cronbach a degerinin .88 oldugu ve gilivenirlik
diizeyinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, Ozdemir'in arastirmas1 (0=.91) ile

benzerlik gostermektedir.

3.4.2. KDABO (Koro Dersi Akademik Basar Olcegi)

Calisma grubunun koro dersi basar1 puanlarma performans degerlendirme
Olcegi kullanilarak ulagilmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama araci; Kaya
(2011) tarafindan gelistirilen Koro Dersi Akademik Basar1 Olgegi (KDABO) olarak
belirlenmistir. Bu arastirmada 6lgegin cronbach a ve madde toplam korelasyon
degerleri hesaplanmis, Kaya'nin arastrmasi ile karsilastirilmistir. Tablo 3'te
giivenirlik analizi sonucunda elde bulunan KDABO'niin cronbach o ve madde

toplam korelasyon degerleri verilmistir.
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Tablo 5. Koro Dersi Akademik Basar1 Olgegi (KDABO) Faktor Yiikleri ve Madde-

Toplam Korelasyonlari

Madde Toplam Korelasyon

Katsayist

Cronbach a =.91 (Tiim Envanter)

N

g b~ w

10

11

12
13

14

15
16
17
18
19
20

Bedensel, zihinsel ve ruhsal hazir bulunma

(eser seslendirmeye hazir bulunusluk diizeyi; esnek, rahat, dengeli durus)
Dogru solunum aligkanligi kazanma

(dogru atak, soluk-ses-s6z baglantist)

Sesi dogru yerde iiretme ve yayma

Eseri tonunda sdyleme

Eseri ritmik 6zelliklerine gére seslendirme

(Eseri ritmine uygun, ritim hatasi yapmadan seslendirme)

Artikiilasyon, diksiyon

(Konusma dilinde ag1k ve anlasilir olma)

Bireysel sesi koro sesine doniistiirme koro ile kaynastirip biitiinlestirme
(Koral soyleme, 6ne ¢ikmama, homojenlige uygun davranma)

Nitelikli ses elde etme-iiretme-kullanma

(Dogal, higirtisiz, havasiz ses tiretme, vibrato kullanimi, ¢eviklik-ajilite)
Sesi, register gegislerinde dogru kullanma

Eseri ait oldugu donemin stil dzelliklerine gore seslendirme

Eseri biitlinliik i¢cinde seslendirme

( miizik-s6z kiimelerini bulusturma, dogru ciimleleme, miizikal ¢izgiye
uygun ve kesintisiz seslendirme)

Eseri miizikal dinamiklerine (hiz, niians vb..) uygun seslendirme
Eserde belirtilen sdylenis bigimlerini uygulama (legato, staccato,
martellato)

Eserin miiziksel ruhunu tanimlayan duyarliligi yansitma

(Miizikal duyarhilik, ifade giicii)

Koro dersinin gereklerini yerine getirme

(Eserle ilgili 6nhazirlik, eserleri vaktinde ve eksiksiz ¢alisma)

Koro dersine yonelik tutumu ve giidiilenme diizeyi

Sosyal iletisim becerisi, sorumluluk alma, takim ruhunu tagima,

liderlik 6zellikleri yansitma

Arkadaslariyla ve sefle uyum i¢inde olma

Konser basarisi
(Provalara vaktinde gelme, sahne kurallarina uygun davranma)

Derse yonelik devam-devamsizlik durumu

74

.63

.68
75

.85

.76

.82

.78
.80
.62
71

77
79

.76

.68
.84
.70
.81
.73
.70

Kaya (2011) tek faktdrlii olan KDABO' niin cronbach's o degerini .96 olarak

tespit etmistir. Tablo 5 incelendiginde, KDABO'niin cronbach o degerinin .91 oldugu ve

giivenirlik diizeyinin yliksek oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu Kaya'nin arastirmasi

(0=.96) ile benzerlik gostermektedir.

3.4.3. MBDF (MiY Basanisi Degerlendirme Formu)

Ogrencilerin  MIY alanmna iliskin performanslar1 arastirmaci tarafindan

gelistirlen MBDF kullanilarak degerlendirilmistir. MBDF; dikte iki ses yazma, ii¢ ses

yazma, dort ses yazma, verilen bir sesin lizerine frekanslar1 ve isimleri ile birlikte akor

olusturma boyutlarindan olugmaktadir.
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3.5. Islem

Gruplarin olusturulmas: ve denel islem Oncesinde, Ogrenciler ses gruplarina
(soprano, alto, tenor, bas) gore tesadiifi olarak dortlii gruplara ayrilmistir. Her 6grenciye
i¢ sesli ve dort sesli solfej ornekleri ve ¢oksesli koro eseri Ornekleri verilerek,
ogrencilerden bir haftalik siire igerisinde bireysel ve grup olarak eserleri ¢aligmalari
istenmistir. Okul icerisindeki piyano bulunan calisma odalarinin bir kismi, bu
ogrencilere gegici olarak tahsis edilerek calisma takvimi olusturulmustur. Bu sayede
ogrencilerin galigma takibi yapilmustir. Ontestin isitme boyutu igin 6grencilere; iki ses,
ii¢ ses ve dort ses isitme; verilen bir sesin {lizerine, istenilen akorun seslerini isim ve
frekansiyla seslendirme ve iki sesli dikteden olusan dort ayr1 miiziksel isitme ve yazma
degerlendirme formu uygulanmistir. Coksesli solfej boyutunu 6lgmek igin ise, daha
once verilen ¢oksesli okuma pargalar1 ve sinav esnasinda verilen iki adet ¢oksesli solfej
desifrelerinden smava tabi tutulmuslardir. Coksesli solfej puanlar1 degerlendirilirken,
Ozdemir (2012) {iniversite dgrencilerine yonelik gelistirdigi, Miiziksel Okuma (Solfej)
Performans Testi (MOPT) kullanilmistir. Ontestin son kismi1 olan koro performans
basaris1 puanlar1 degerlendirilirken, ¢oksesli solfej degerlendirmesine paralel olarak
birka¢ eserden sinava tabi tutulmuslardir. Bu degerlendirmede kullanilacak verileri
toplamak icin, Kaya (2011) tarafindan gelistirilen Koro Dersi Akademik Basar1 Olgegi
(KDABO) kullanilmistr.

MIY alanma iliskin basarilar1 ise arastrmaci tarafindan gelistirilen ve alan
uzmanlar1 tarafindan uygun goriilen MBDF (MIY Basaris1 Degerlendirme Formu)
kullanilarak incelenmistir. Bu agsamadan sonra 6grenciler; tesadiifi olarak ses gruplarina
gore Once dortlii alt gruplara, sonra deney ve kontrol gruplarmna ayrilmistir. Arastirmact
tarafindan gelistirilen ve ekte 6rnegi sunulmus olan 10 haftalik bir siireci kapsayan, diiz
anlatima ve isbirlikli 6grenmeye gore iki ayr1 ders programi ve ders planlari
olusturulmustur. Dersler her grup i¢in haftanimn {i¢ giinii 50+50 (100) dakika stirmiistiir.
Yeni calisma odalar1 ve ¢alisma takvimi diizenlenerek 6grenci takibi titiz bir bigimde
yapilmistir. Ogrencilere isbirlikli dgrenme ve oOgrenci takimlari basari boliimleri
hakkinda bilgi verildikten sonra uygulamalara baglanmistir. Ontest sonrasinda da; dntest
kapsaminda uygulanan sinavin igerigine uygun olarak miiziksel igitme ve yazma,
coksesli solfej ve koro ornekleri ile ilgili ara sinavlar yapilarak ogrencilerin gelisim
sireci izlenmigtir. Deney grubunda yer alan Ogrencilerin; isbirlikli 6grenmenin

Ogelerinden olan; iletisim becerileri, arkadaslik, paylagsma, takim ruhu olusturma vb.



52

davraniglart gergeklestirme durumlar1 ayrica izlenerek, Ogrenci takimlari basar1
boliimleri tekniginin ders disinda, Ogretmenin olmadig1 siireclerde gergeklesip
gerceklesmedigi  degerlendirilmistir.10  haftalik siire¢ sonunda, c¢oksesli solfej
degerlendirmesi i¢in ¢alisilmig olan solfejlerden rastgele drnekler se¢ilmis; ayrica yine
ogrencilerin desifre becerisini belirlemek i¢in daha 6nce karsilasilmamis olan iki adet
eserin solfeji de sinavda uygulanmistir. Elde edilen MOPT puanlari ile sontest puanlari
belirlenmistir. Miiziksel isitme-yazma ve koro degerlendirilmeleri i¢in de Ontestteki
sinav uygulamalarmin benzeri yapilarak KDABO ve MBDF sontest puanlar
olusturulmustur. Olgme ve degerlendirme islemi, alaninm uzmam iki profesdr ve bir
okutmandan olusan jiiri tarafindan yapilmistir. Arastirmaci, smav esnasmnda sadece
diizenleyici olarak goérev almistir. Biitlin bu siire¢ boyunca, sinavlar ve bazi dersler

fotograflanmis ve kamera yardimi ile kayit altina alinmastir.

3.6. Verilerin Analizi

Ontest-sontest  kontrol gruplu deney siirecinde uzmanlar tarafindan
degerlendirilen Solfej Basaris1 Testi, MIY Basaris1 Degerlendirme Formu, Koro Dersi
Basar1 Degerlendirme Formu SPSS paket programi ile islenecektir. Islenen verilerin

yorumlamalar1 yapildiktan sonra sonuglar1 degerlendirilmistir

Veriler SPSS 17.0 programina islenmistir. Ilk asamada calisma grubunu
olusturan &grencilerin Solfej Basaris1 Testi, MIY Basaris1 Degerlendirme Formu, Koro
Dersi Basart Degerlendirme Formu puanlarmin  normal dagilim 6zellikleri
incelenecektir. Bu amagla puanlarin ¢arpiklik-basiklik (skewness-kurtosis) degerlerine
ve grup biyiikligiiniin 50’den kiigiik oldugu durumlarda kullanilan Shapiro-Wilks testi
sonuglarma bakilmistir (Biiylikoztiirk, 2007).

Tablo 6’da deney ve kontrol gruplarinin Ontest ve sontest puanlarinin carpiklik-

basiklik degerleri ve S-W testi sonuclar1 verilmistir.
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Tablo 6. Ontest ve Sontest Puanlarimin Carpikhik-Basiklik Degerleri ve Shapiro-
Wilk Testi Anlamhihk Diizeyi Sonuclar

Shapiro-Wilk
(S-W)
Ontest Puanlart
N Carpitklik  Basikhik p
. Deney .32 -1.69 10
Mioy Kontrol 11 20 -1.06 65
Koro Deney .07 -1.85 .07
Kontrol -.69 .22 .22
. Deney .09 -.18 A2
Solfej Kontrol .64 .04 78
. Deney 41 -.84 .68
Mry Kontrol .54 -84 41
. Deney .20 -1.10 41
Dikte Kontrol -81 -.70 13
. Deney .50 -75 .45
Tki Ses Yazma ol -.29 -1.13 64
- Deney -.07 -1.34 31
Ug Ses Yazma o niro -39 -1.92 02*
Dirt Ses Deney 74 -.79 14
Yazma Kontrol -53 -1.73 .01*
Deney .55 -1.02 A1
Cokses Yazma —— nirol -49 -1.63 05
Akor Deney 1.29 1.53 A1
Tamamlama Kontrol 1.36 3.77 .08
Sontest Puanlari
. Deney -1.36 2.12 A7
MioY Kontrol 11 08 -62 99
Koro Deney -1.02 1.48 42
Kontrol 1.47 1.32 .01*
. Deney =77 .90 .38
Solfe] Kontrol -.53 .53 37
. Deney -1.26 1.84 14
Mry Kontrol 12 -1.65 .99
. Deney -1.21 1.30 A3
Dikte Kontrol 17 178 14
. Deney -.42 -1.69 .05
Iki Ses Yagma Kontrol -.02 -1.45 .28
- Deney -.30 -1.16 42
Ug Ses Yazma o 47 -1.36 12
Dirt Ses Deney -.03 -1.22 40
Yazma Kontrol 43 -1.02 .23
Deney -.35 -1.34 19
Cokses Yagma Kontrol .32 -1.81 .07
Akor Deney -1.09 .30 .047*
Tamamlama Kontrol .07 -1.41 .32

*p<.05

Tablo 6’da dgrencilerin toplam puanlarinin ¢arpiklik-basiklik degerleri ve S-W

testi sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubu Ogrenci Puanlarimn Carpiklik-Basikhk
Degerleri ve Shapiro-Wilk Testi Anlamhilik Diizeyi Sonuclar

Shapiro-Wilk
(S-W)
TO
N Carpiklik Basiklhik p
. Ontest .22 -1.27 .18
Mioy Sontest .38 -4 38
Koro Ontest -.25 -1.10 .20
Sontest -1.15 1.60 .05
Solfei Ontest -.23 -1.11 .27
olTe] Sontest -.94 .94 .07
. Ontest -31 -57 .73
MrY Sontest .48 -1.07 06
Dikte Ontest -.50 -.60 .29
Sontest 29 -51 -1.15 .03*
ki Ses V. Ontest -.20 -.58 .80
toes tayma Sontest -16 -1.01 38
. Ontest -.52 -1.07 02*
Ug Ses Yazma Sontest .45 -.92 13
. Ontest .01 -1.14 .25
Dart Ses Yazma Sontest 60 -59 10
Ontest -39 -.84 .19
Cokses Yazma Sontest 31 -1.09 22
Akor Tamamlama Ontest 1.35 4.03 .02*
Sontest -.39 -1.16 .07

*p<.05

Tablo 6 ve 7’deki S-W testi sonuglar1 incelendiginde, kontrol grubunda yer
ogrencilerin koro alani sontest puanlarinda, li¢c ses ve dort ses yazma alani Ontest
puanlarinda; deney grubunda yer alan Ogrencilerin sadece akor tamamlama sontest
puanlarinda, toplam puanlarda ii¢ ses yazma, akor tamamlama Ontest puanlarinda ve
dikte sontest puanlarinda ise normallikten sapmalar oldugu gorilmektedir (p<.05).
Fakat puanlarin ¢arpiklik ve basiklik katsayilar1 dikkate alindiginda, akor tamamlama
sontest puanlarindaki basiklik degeri disindaki biitliin puan gruplarinda bu degerlerin
+3araliginda yer aldig1 goriilmektedir. Biiyiikdztiirk (2007) carpiklik katsayisinin
+laraliginda olmasini normallik i¢in kabul edilebilir bir durum seklinde yorumlarken,
Cooper-Cutting (2010) ise bir veri grubunda carpiklik ve basiklik degerlerinin
+2araliginda yer almasmin normallik i¢in kabul edilebilir bir durum oldugunu ifade
etmektedir. Bu yaklagimlarin yani sira bazi yazarlara gore bir veri grubunun normal
dagilip dagilmadigimi gosteren carpiklik ve basiklik degerlerinin +3araliinda olmasi
normallik i¢in yeterli bir durumdur (Kalayc1 vd. 2005). Arastirmada analiz islemine tabi
tutulan puanlardan sadece deney grubunun akor tamamlama alani sontest puanlarinin ve
biitiin 6grencilerin akor tamamlama sontest puanlarinin basiklik degerinin +3araliinda

olmadig1 goriilmiistiir (3.77, 4.03). Fakat degerlerinin ¢ok u¢ bir konumda olmadigi, S-
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W testi anlamlilik diizeyi sonuglarinda anlaml farklilik goriilmediginden, bu durumun
kabul edilebilir diizeyde oldugu ve bu bulgulardan hareketle parametrik istatistik

tekniklerinden yararlanilmast uygun gorilmiistiir.

Bu bulgulardan hareketle deney grubunun Ontest ile sontest puanlarmin
karsilastirilmasinda ve kontrol grubunun Ontest ile sontest puanlarinin karsilastirilmasi
amaciyla iligkili 6l¢iimler i¢in kullanilan t-testi uygulanacaktir. Deney grubu ile kontrol
grubuna iliskin Ontest puanlarmnin analizinde ve deney grubu ile kontrol grubuna iliskin
sontest puanlarinin analizinde ise iliskisiz 6l¢iimler i¢in uygulanan t-testi kullanilacaktir
(Bliyiikoztirk,  2007). Gruplar arasindaki farkin anlamli ¢ikmasi durumunda,
ortalamalar arasindaki farkin standartlastirilmasi i¢in etki biiylkligi (Cohen's d)
incelenmistir. "Cohen's d"; iki grup ortalamasi arasindaki farklarin arastirildigi
calismalarda siklikla kullanilan degerlerden biridir (Cohen, 1988; Ozsoy ve Ozsoy,
2013; Yidirim ve Yildirim, 2011). Cohen's d degeri; .20 kiigiik etki diizeyi; .50 orta etki
diizeyi ve. 80 biiyiik etki diizeyi dlgiitleri géz Oniine alinarak yorumlanmistir (Cohen,
1988).
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin alt problemlerine iligskin bulgular ve yorumlar yer

almaktadir.

4.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin MIOY ile Koro Alam1 Basar
Durumlarinin Ontest- Sontest Puanlarina Yonelik Bulgular ve
Yorumlar

Bu alt baglikta, arastirmanin birinci alt problemine iliskin bulgular ve yorumlar
verilmistir. Bu amagla, isbirlikli 6grenmeye dayali ¢oksesli solfej uygulamalar: ile
klasik 6grenme yoOntemine dayali uygulamalarin oncesinde ve sonrasinda, biitiin
ogrencilere yapilan Ol¢iimler arasindaki farklilik diizeyleri ve anlamlilik durumlar
incelenmistir. Analiz islemleri igin bagimsiz ve bagimli Orneklemler t-testleri

uygulanmaistir.

Ogrencilerin; Koro, MIOY ve MIOY alanlarina iliskin dntest-sontest puanlarmin

t-testi sonuglar1 Tablo 8’deyer almaktadir.
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Tablo 8. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Koro, MIOY ve MIOY Alt
Alanlarina Iliskin Ontest-Sontest Puanlarinin t-Testi Sonuglar:

Mioy N ss sd t p Cohen'sd
Ontest 45.73 10.53 x
Sontest 22 5713 1307 L -4.52 00 .-96
Koro N X ss sd t p
Ontest 67.27 5.64 -
Sontest 22 738 1256 2t 316 .005  -67
Solfej N X ss sd t p
Ontest 54.70 11.15
Sontest 22 7101 1412 4 49277 .00 -1.05
Miy N X ss sd t p
Ontest 36.77 1448 .
Sontest 22 4235 1578 249 02 -53
Dikte N N Ss sd t p
Ontest 24.00 11.30
Sontest 26.52 9.94 21 -1.50 16
Iki Ses Yazma N X ss sd t p
Ontest 4.94 2.04
Sontest 457 2.38 21 1.12 28
Uc Ses Yazma N X ss sd t p
Ontest 3.14 1.66
Sontest 3.5 2.42 21 923
Dirt Ses Yazma N X ss sd t p
Ontest 2.34 1.18 .
Sontest 3.31 2.24 21 -261* .02 -56
Cokses Yazma N X ss sd t p
Ontest 3.47 1.52
Sontest 3.80 2.7 21 -8 34
Akor Tamamlama N X SS sd t p
Ontest 9.30 3.58 e
Sontest 1202 437 21 -3.44 00 73

*p<.05,**p<.01

Tablo 8°deki t-testi sonuglarina gére, MIOY, koro, solfej, MIY, dért ses yazma ve
akor tamamlama alanlarinda son test puanlarinin lehine anlamli farkliliklarin oldugu
gozlemlenmektedir. Dikte, iki ses, lic ses ve c¢okses yazma alani puanlarindaki
farkliliklarin manidar diizeyde olmadiklar1 tespit edilmistir. Biitiin alanlara iliskin
aritmetik ortalama degerleri dikkate alindiginda, sontest puanlarinda artis oldugu
goriilmekle beraber sadece iki ses yazma alani sontest puanlarinda diisiis oldugu

saptanmustir.

MIOY alan1 puanlar1 incelendiginde, sontest puanlarmnin (Y=57.13), ontest
puanlarma (Y=45.73) gore anlamli farklilik gosterdigi ve sontest puanlarmin daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir [ten=-4.52, p<.01].Etki biiyiikliigiiniin ise orta diizeyde
oldugu tespit edilmistir (Cohen's d=-.96>.80).Miiziksel yazma boyutunu olusturan alt
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alanlardan sadece dort ses yazmada anlamli farklilik oldugu ve Ogrencilerin basari
puanlarinin ( Yt')ntest=3.31; Ysontest=2.34) yiikseldigi goriilmiistiir [t=-2.61, p<.05].
Etki biyiikliginin ise orta diizeyde oldugu tespit edilmistir (Cohen's d=-
.56>.50).Bununla birlikte Ogrencilerin koro dersi basarilarinin (Yﬁmes[:73.86;y

sones—07.27) anlamli bir bi¢cimde yiikseldigi ve etki biiyiikliigiiniin ise orta diizeyde
oldugu saptanmustir. [t=-3.16, p<.01; Cohen's d=-.73>.50].

Ogrencilerin MIOY alan1 Ontest ve sontest puanlarinm dagilimi Grafik 1'de
verilmistir.
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Grafik 1. Deney ve Kontrol Grubunun MIiOY Alamma iliskin Ontest-Sontest
Puanlarimin Cizgi Grafigi

Grafik 1'e bakildiginda, biitiin dgrencilerin MIOY sontest puanlarinin ontest
puanlarmda daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin koro alami ontest ve

sontest puanlarmin dagilimi1 Grafik 2'de verilmistir.
100

80

60

40
I Koro Sontest Puanlari

— Koro Ontest Puanlari

20

1234567 8 910111213141516171819202122

Grafik 2. Deney ve Kontrol Grubunun Koro Alammna iliskin Ontest-Sontest
Puanlarimn Cizgi Grafigi

Grafik 2'de goriildiigii lizere biitiin dgrencilerin koro sontest puanlarmim Ontest

puanlarma gore yiikseldigi gozlemlenmektedir.
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Ogrencilerin solfej alan1 Ontest ve sontest puanlarinin dagilimi Grafik 3'te
verilmistir.
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Grafik 3. Deney ve Kontrol Grubunun Solfej Alammna iliskin Ontest-Sontest
Puanlarimin Cizgi Grafigi

Grafik 3'e bakildiginda, biitiin 6grencilerin  ¢oksesli solfej alan1 basari

durumlarmmm 6nemli bir derecede artig gosterdigi goriilmektedir.

MIOY alt alanlarina iliskin bulgulara bakildiginda, miiziksel okuma boyutunu
olusturan coksesli solfej okuma alani puanlarma bakildiginda ise yine Ogrencilerin
sontest puanlarmin (Y=71.91), On 6lglim puanlarmdan (Y =54.70) oldukg¢a yiiksek ve
farkliligin anlamli diizeyde oldugu gériilmektedir [t=-4.92, p<.01]. MIY alaninda
sontest puanlarmin (Yémest:36.77;Ysontest:42.35) lehine anlamli farklilik oldugu
gorilmiistir [t=-2.49, p<.05].. Akor tamamlama boyutunda basar1 diizeyinin (Y
émest:12.02;Ysomest=9.30) anlamli bir bi¢cimde yiikseldigi tespit edilmistir [t=-3.44,
p<.01]. Miiziksel yazma boyutunu olusturan alt alanlardan sadece dort ses yazmada
anlamli farklilik oldugu ve 6grencilerin basari puanlarinin (Yﬁmest=3.31; Ysomest:2.34)
yiikseldigi goriilmistiir [t=-2.61, p<.05].

4.2. Deney ve Kontrol Gruplarmm, MIOY ile Koro Alam1 Basarn

Durumlarmna filiskin Ontest- Sontest Puanlarina Yonelik Bulgular ve
Yorumlar

Bu alt baglikta, arastrmanin ikinci alt problemine iliskin bulgular ve yorumlar
verilmistir. Bu amagla, deney grubu ve kontrol grubu olmak {iizere her grup i¢in Ontest
ve sontest puanlar1 arasindaki farklhilik diizeyleri ve anlamlilik durumlar1 incelenmistir.
Iki grubun her grup igin ayr1 olmak iizere ontest ve sontest puanlari arasindaki

farkliliklarinin karsilastirilabilmesi amaci ile Deney ve kontrol gruplarina iliskin veriler
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tek tabloda verilerek gorsellestirilmistir. Analiz islemleri igin iligkili gruplar t-testi

uygulanmigtir.

Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin, MIOY alanina iliskin dntest-sontest
puanlarinin t-testi sonuglar1 Tablo 9°da yer almaktadir.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Grubunun MiOY Alammna iliskin Ontest-Sontest
Puanlarimn t-Testi Sonuclar

Deney Grubu N X SS sd t p Cohen'sd
Ontest 45.73 10.53
Sontest 11 5713 1307 10 8677 .00 -261
Kontrol Grubu N X ss sd t p
Ontest 45.41 11.37
Sontest 11 4897 1098 10 11628
**p<.01

Tablo 9’daki t-testi sonuglarma gore, deney grubunda sontest puanlarinin (Y
6mest=45.73;Ysomest=57.13) lehine oldukg¢a giigli ve anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir [t=-8.67, p<.01; (Cohen's d=--2.61>.80]. Kontrol grubu puanlarinda ise

anlaml farklilik olmadigi bulunmustur. Bu baglamda isbirlikli 6grenmeye dayali

coksesli solfej uygulamalarmin, MIOY basarismni olumlu etkiledigi sdylenebilir.

Ogrencilerin deney grubunun MIOY alan1 dntest ve sontest puanlarmm dagilimi

Grafik 4'te verilmistir.
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Grafik 4. Deney Grubunun MIOY Alammna iliskin Ontest-Sontest Puanlarimn
Cizgi Grafigi

Grafik 4'te goriildiigii {izere deney grubunda yer alan dgrencilerin MIOY sontest
puanlarinin Ontest puanlarma gore ylikseldigi, buradan hareketle isbirlikli 6grenme
yontemine dayali ¢oksesli solfej uygulamalarinin, dgrencilerin MIOY basarili olumlu

yonde etkiledigi goriilmektedir.
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Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, Koro alanmna iligkin ontest-sontest
puanlarinin t-testi sonuglari Tablo 10°da yer almaktadir.

Tablo 10. Deney ve Kontrol Grubunun Koro Alammna Iliskin Ontest-Sontest
Puanlarimn t-Testi Sonuclar

Deney Grubu N X SS sd t p Cohen'sd
Ontest 67.09 6.04
Sontest 11 7982  9.69 10 6327 .00 -1.90
Kontrol Grubu N X ss sd t p
Ontest 67.46 5.50
Sontest 11 67.91 12.63 10 -18 86
**p<01

Tablo 10’daki t-testi sonuglarina gére deney grubu puanlarinda anlamli farklilik

bulundugu, sontest puanlarinin (Y=79.82) On test puanlarmdan (Y=67.09) daha
yliksek oldugu gozlemlenmektedir [t=-6.32, p<.01]. Kontrol grubu puanlarinda ise
anlamli farkhilik olmadigi saptanmustir. Buradan hareketle MIOY alani puanlarinda
oldugu gibi isbirlikli 6grenmeye dayali coksesli solfej uygulamalarinin, Koro basarisini
olumlu etkiledigi sOylenebilir. Koro c¢alismalarinda eserlerin uygun bir sekilde
seslendirilebilmesi icin, dncelikle her gruba oncelikle solfej uygulamalar1 yaptirilmasi
gerekmektedir. Burada solfej yapilan islem sonucunda ortaya c¢oksesli bir yap1 ¢ikar ve
bu yap1 aslinda bir ¢oksesli solfej uygulamasi olarak degerlendirilebilir. Koro dersinin
dogasinda ¢oksesli solfej caligmalar1 vardir. Tablo 10'da sunulmus olan verilerden yola
cikilarak, bu uygulamalarin isbirlikli bir bi¢cimde gergeklestirilmesinin, Koro ders

basarisini pozitif yonde etkiledigi soylenebilir.

Deney grubunun koro alani Ontest ve sontest puanlarmm dagilimi Grafik S'te
verilmistir.
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Grafik 5. Deney Grubunun Koro Alamma iliskin Ontest-Sontest Puanlarimin
Cizgi Grafigi

s | Koro Ontest Puanlari
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Grafik 5'te goriildiigi lizere, deney grubunda yer alan 6grencilerin koro alant
sontest puanlarinin Ontest puanlarmma gore yiikseldigi, buradan hareketle isbirlikli
O0grenme yontemine dayali ¢oksesli solfej uygulamalarinin, 6grencilerin koro alani

basarili olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, Solfej alanina iliskin Ontest-sontest

puanlarmin t-testi sonuglar1 Tablo 11°de yer almaktadir.

Tablo 11. Deney ve Kontrol Grubunun Solfej Alamna iliskin Ontest-Sontest
Puanlarimn t-Testi Sonuclar

Deney Grubu N X SS sd t p Cohen'sd
Ontest 54.40 11.82 .
Sontest 11 79.10 8.92 10 -r.18 00 -2.16
Kontrol Grubu N X Ss sd t p
Ontest 55.00 11.01
Sontest 11 64.72 15.02 10 -1.82 10
**p<.01

Tablo 11°deki t-testi sonuglarinda goriildiigii {izere, deney grubunda sontest
puanlarinin (Yémcst=54.40; Ysomest=79.10) lehine olduke¢a gii¢lii ve anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir [t=-7.18, p<.01]. Etki biiyiikliigiiniin oldukga yiiksek bir diizeyde
oldugu goriilmektedir (Cohen's d=--2.16>.80). Kontrol grubu puanlarinda ise anlamli
farklilik olmadigi bulunmustur. Bu baglamda, klasik yontem kullanilarak yapilan
coksesli solfej calismalari ile karsilastirildiginda, isbirlikli 6grenmeye dayali ¢oksesli

solfej uygulamalarinin solfej basarisin1 olumlu etkiledigi diistiniilebilir.

Ogrencilerin deney grubunun solfej alan1 ntest ve sontest puanlarinmn dagilimi

Grafik 6'da verilmistir.
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Grafik 6. Deney Grubunun Solfej Alamna iliskin Ontest-Sontest Puanlarimn
Cizgi Grafigi
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Grafik 6'da goriildigl iizere deney grubunda yer alan 6grencilerin solfej alant
sontest puanlarinin Ontest puanlarma gore yiikseldigi, buradan hareketle isbirlikli
ogrenme yontemine dayali ¢coksesli solfej uygulamalarmin, 6grencilerin ¢oksesli solfej

okuma becerilerini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.

Tablo 12’de deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, MIY alanma iliskin
Ontest-sontest puanlarmin t-testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 12. Deney ve Kontrol Grubunun MIY Alanmna iliskin Ontest-Sontest
Puanlarimn t-Testi Sonuclar

Deney Grubu N X SS sd t p Cohen'sd
Ontest 46.05 10.16 o
Sontest 11 6528 9.5 10 -4 00 215
Kontrol Grubu N N Ss sd t p
Ontest 35.82 16.83
Sontest 11 3322 1467 10 127 23
**p<.01

Tablo 12’deki dikte, iki ses, ii¢ ses, dort ses, ¢okses yazma ve akor tamamlama

boyutlarindan olusan MIY alanma yonelik t-testi sonuglarina bakildiginda; deney grubu
puanlarinda anlamli farklilik bulundugu, sontest puanlarmin (Y =65.28) On test

puanlarindan (Y=46.05) daha yiiksek oldugu gézlemlenmektedir [t=-7.14, p<.01]. Etki
giictiniin ise ¢ok yiiksek oldugu saptanmistir (Cohen's d=--2.15>.80). Kontrol grubu
puanlarinda ise anlamli farklilik olmadig1 saptanmistir. Buradan hareketle igbirlikli bir
bigimde egitim gdren, ¢aligmalarini bu baglamda yiiriiten 6grencilerin, miiziksel isitme
ve miiziksel yazma davraniglarinda olumlu yonde degisimler oldugu, isbirlikli

uygulamalarin pozitif yonde etkileri oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, Dikte alanma iligkin dntest-sontest
puanlarinin t-testi sonuglar1 Tablo 13°te yer almaktadir.

Tablo 13. Deney ve Kontrol Grubunun Dikte Alammna iliskin Ontest-Sontest
Puanlarinin t-Testi Sonuclar

Deney Grubu N X ss sd t p Cohen's d
Ontest 24.68 10.07 .
Sontest 1 3205 68 10 -3.92 00 -1.18
Kontrol Grubu N X SS sd t p
Ontest 23.32 11.01
Sontest 11 21.00 1502 10 113 29

**n<.01
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Tablo 13°teki t-testi sonuglar1 dikkate alindiginda, ¢oksesli solfej c¢alismalarini
igbirlikli bir bicimde yapan Ogrencilerin puanlarinda anlamli farklhilik oldugu (Y

6mest:24.68;Ysontest:32.05) ve sontest puanlarinin daha yiiksek diizeyde oldugu
bulunmustur [t=-3.92, p<.01]. Etki biyikliginin yiiksek diizeyde oldugu
gozlemlenmektedir (Cohen's d=--1.18>.80).Kontrol grubu puanlarinda ise anlamli
farklililk olmadigi bulunmustur. Dikte alaninda miiziksel isitme ve yazma
davraniglarmin uyumlu bir bigimde gergeklestirilmesi gerekmektedir. Bu nedenle,
verilen bulgulardan hareketle, isbirlikli 6grenmeye dayali solfej ¢alismalarinin dikte

alanina iliskin becerileri olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Tablo 14°te deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, iki ses yazma alanina
iligkin ontest-sontest puanlarmin t-testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 14. Deney ve Kontrol Grubunun iki Ses Yazma Alamma iliskin Ontest-
Sontest Puanlarimin t-Testi Sonug¢lari

Deney Grubu N X Ss sd t p Cohen's d
Ontest 5.27 1.75 .
Sontest 5.90 1.95 10 -1.62 014  -48
Kontrol Grubu N N SS sd t p
Ontest 4,59 2.33 -
Sontest 11 399 504 10 4.51 .00 1.00

*p<.05,**p<.01

Tablo 14°’teki t-testi sonuglarinda gorildigii tizere; deney grubu puanlarinda

anlaml farklilik bulundugu, sontest puanlarmimn (Y=5.90) On test puanlarindan (Y
=5.27) biraz yiiksek oldugu gozlemlenmektedir. Etki bliylikligiiniin ise orta diizeyde
yakin oldugu saptanmistir (Cohen's d=-.48<.50). Kontrol grubu puanlarinda ise anlamli
diizeyde, daha giiclii bir farkliligin oldugu ve son Olciimde Ogrencilerin basari
diizeylerinin X geq=4.59; X sones=3.22) diistiigii tespit edilmistir [t=-1.62, p<.05]. Etki
biiylikligiiniin yiiksek oldugu goriilmektedir (Cohen's d=--1.00>.80). Klasik 6grenme
yontemi ile ¢oksesli solfej caligmalarinin yapildigi kontrol grubunun puanlarindaki bu
diisiis dikkat cekici bir durum oldugu diisliniilmektedir. Ayrica kontrol grubunda,
ortalamalar arasinda anlamli1 farkliligin ve diisiisiin oldugu tek alanin iki ses yazma alan

oldugu tespit edilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, iigses yazma alanina iligkin dntest-

sontest puanlarinin t-testi sonuglar1 Tablo 15°te yer almaktadir.
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Tablo 15. Deney ve Kontrol Grubunun Uc¢ Ses Yazma Alammna iliskin Ontest-
Sontest Puanlarimin t-Testi Sonuclar:

Deney Grubu N X ss sd t p Cohen's d
Ontest 3.82 1.19
Sontest 5.00 230 10 -3.98** .00 -1.20
Kontrol Grubu N
Ontest 2.95 2.08
Sontest 11 205 149 10 1.89 .09
**p<.01

Tablo 15°teki t-testi sonuglarma bakildiginda, g¢oksesli solfej caligmalarmin
isbirlikli bir bicimde uygulandigi 6grencilerin puanlarinda anlamli farklilik oldugu ve

iki ses yazma boyutunda oldugu gibi sontest puanlarinin daha yiiksek diizeyde oldugu (

Yémm=3.82; Ysontestzs .00) bulunmustur [t=-3.98, p<.01]. Etki giiciiniin yiiksek oldugu
goriilmiistiir (Cohen's d=--1.20>.80). Kontrol grubu puanlarinda ise anlamli farklilik
olmadig1 bulunmustur. Bu bulgulardan hareketle ¢oksesli solfej ¢calismalarmim igbirlikli
O0grenme yontemi ile uygulanmasinin, {i¢ ses yazma alanindaki basariy1r olumlu yonde

etkiledigi soylenebilir.

Tablo 16°da deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, dort ses yazma alanina
iligkin ontest-sontest puanlarmin t-testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 16. Deney ve Kontrol Grubunun Dért Ses Yazma Alammna iliskin Ontest-
Sontest Puanlarimn t-Testi Sonuclar:

Deney Grubu N X SS sd t p Cohen's d
Ontest 2.41 1.16 e
Sontest 1 455 530 10 -4.62 .00 -1.39
Kontrol Grubu N
Ontest 2.27 1.25
Sontest 1 2.09 1.41 10 57 58
-k-kp<l01

Tablo 16°dakit-testi sonuglar1 incelendiginde; deney grubu puanlarinda anlaml

farklilik bulundugu, sontest puanlarinin (Y=4.55) On test puanlarmdan (Y:2.41)
yiiksek oldugu gozlemlenmektedir [t=-4.62, p<.05].Etki biiyiikligiiniin yiikksek diizeyde
oldugu goézlemlenmektedir (Cohen's d=-1.39>.80) Kontrol grubu puanlarinda ise
anlaml farklilik olmadig: belirlenmistir. Deney grubu puanlarindaki anlamli farklilik,
kontrol grubu puanlarindaki farklilik ile karsilastirildiginda, deneysel islem sonucunda
isbirlikli 6grenme uygulamalarinin dort ses yazma becerilerini pozitif yonde etkiledigi

diistiniilmektedir.
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Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, ¢okses yazma alanina iligkin Ontest-
sontest puanlarinin t-testi sonuglart Tablo 17°de yer almaktadir.

Tablo 17. Deney ve Kontrol Grubunun Cok Ses Yazma Alammna iliskin Ontest-
Sontest Puanlarimin t-Testi Sonuclari

Deney Grubu N X ss sd t o Cohen'sd
Ontest 3.67 1.22
Sontest 5.15 212 10 -4.04% 00 -1.22
Kontrol Grubu N
Ontest 3.27 1.81
Sontest 1 246 153 287¢ .02 .86

*p<.05,**p<.01

Tablo 17°deki t-testi sonuglarinda goriildiigii tizere, ¢oksesli solfej ¢alismalarmin
igbirlikli bir bigcimde uygulandig1 6grencilerin iki ses, li¢ ses ve dort ses yazma

boyutlarinin bir arada degerlendirildigi cokses yazma alani puanlarinda anlaml farklilik

oldugu ve sontest puanlarinin (Y intest=3.067; X sonest=J-15) daha yiiksek diizeyde oldugu
bulunmustur [t=-4.04, p<.01]. Dikte puanlarinda da deney grubu lehine anlamli farlilik
oldugu dikkate alindiginda, isbirlikli 0grenme yontemine dayali ¢oksesli solfej
uygulamalarmin miiziksel yazma becerilerini olumlu yonde ve yiiksek diizeyde

(Cohen's d=-1.22>.80)etkiledigi, basar1 diizeyinin artmasinda rolii oldugu soylenebilir.

Kontrol grubu puanlarinda da (Yamcst=3.27; Ysontest=2.46) anlamh farklilik oldugu, iki
ses yazma alaninda oldugu gibi ¢cokses yazma alaninda da basar1 durumunda diisiis
oldugu ve etki giiciiniin yiiksek oldugu gézlemlenmektedir [t=2.87, p<.05;Cohen’s d=-
.86>.80]. Bu bulgunun dikkat ¢ekici bir durum oldugu diisiiniilmektedir.

Tablo 18’dedeney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, akor tamamlama alanina
iliskin Ontest-sontest puanlarinin t-testi sonuclar1 yer almaktadir.

Tablo 18. Deney ve Kontrol Grubunun Akor Tamamlama Alammna iliskin Ontest-
Sontest Puanlarimn t-Testi Sonug¢lar:

Deney Grubu N X ss sd t p Cohen's d
Ontest 9.36 2.50 .
Sontest 11 14.27 3.53 10 -6.42 00 -1.93
Kontrol Grubu N X SS sd t p
Ontest 9.23 4.55
Sontest 11 9.77 4.05 10 = -62
**p<.01

Tablo 18°deki t-testi sonuglar1 incelendiginde; deney grubu puanlarinda anlaml

farklilik bulundugu, sontest puanlarmin (¥=14.27) On test puanlarindan (Y =9.36)



67

yiikksek oldugu goézlemlenmektedir [t=6.42, p<.01]. Kontrol grubu puanlarinda ise
anlamli farklilik olmadig: belirlenmistir. Deney grubu puanlarindaki anlamli farklilik,
kontrol grubu puanlarindaki farklilik ile karsilastirildiginda, deneysel islem sonucunda
isbirlikli 6grenme uygulamalarmin akor tamamlama becerilerini pozitif yonde ve

oldukea yiiksek diizeyde (Cohen's d=-1.93>.80) etkiledigi diistiniilmektedir.

Bu alt problemde biitiin alanlara iligkin bulgular dikkate alindiginda, deney
grubunun alanlarin hepsinde son test puanlarinin 6n test puanlarina gore yiiksek oldugu
goriilmiistlir. Kontrol grubu puanlari ise sadece iki ses yazma alaninda anlamli farklilik
gostermis ve bu grubun basar1 diizeyinde diisiis yasandigi bulunmustur. Bu bulgulardan
hareketle, ¢oksesli solfej c¢aligmalarinin isbirlikli 6grenme yOntemine gore
uygulanmasinm MIOY, koro ve solfej alanlarindaki basar1 durumlarmi olumlu ydnde

etkiledigi diistiniilmektedir.

4.3.Deney ve Kontrol Gruplarmm, MIOY ile Koro Alam Basan
Durumlarina iliskin Sontest Puanlarinin Yénelik Bulgular ve Yorumlar

Bu alt baslikta, arastirmanin {i¢iincii alt problemine iligkin bulgular ve yorumlar
verilmistir. Bu amacla, deney grubu ve kontrol grubu olmak iizere her grup i¢in MiOY,
koro ve solfej alanlarindaki sontest puanlar1 arasindaki farklilik diizeyleri ve anlamlilik
durumlar1 incelenmistir. Sontest puanlarinin grup tiirtine gore iliski durumunun analiz

islemleri i¢in iliskisiz gruplar t-testi uygulanmstir.

Tablo 19°da MIOY alani1 puanlarinin deney ve kontrol grubuna gore t-testi

sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 19. Deney ve Kontrol Grubunun MiOY Alam Sontest Puanlarimn t-Testi

Sonuglar:
Mioy N X ss sd F t p Cohen'sd
Deney 11 65.28  9.59 N

**p<.01

Tablo 19°dakit-testi sonuglar1 incelendiginde; MIOY alami sontest puanlarida
anlaml farklilik bulundugu; deney grubunun sontest puanlarmmn ( X =65.28), kontrol
grubunun sontest puanlarindan (Y=49.98) yiiksek oldugu gozlemlenmektedir [t=3.71,
p<.01]. Bu farkliligin etki diizeyinin yiiksek oldugu gorilmektedir (Cohen's d=
1.48>.80). Kontrol grubu puanlarinda ise anlamli farklilik olmadigi belirlenmistir.

Deney grubu puanlarindaki anlamli farklilik, kontrol grubu puanlarindaki farklilik ile



68

karsilastirildiginda, deneysel islem sonucunda isbirlikli 6grenme uygulamalarinin

MIOY alan basarismni pozitif ydnde etkiledigi diisiiniilmektedir.

MIOY alani sontest puanlarinin deney ve kontrol gruplarina gore dagilimi

Grafik 7'de verilmistir.
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Grafik 7. MIOY Alam Sontest Puanlarimn Deney ve Kontrol Grubuna Gére
Cizgi Grafigi

Grafik 7'de goriildiigii iizere deney grubunda yer alan grencilerin MIOY alani
sontest puanlarmin, kontrol grubu puanlarina gore bariz bir bicimde daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda igbirlikli 6grenme yontemine dayali g¢oksesli solfej
uygulamalarmin, Ogrencilerin  MIOY  basarilarmi  olumlu  yonde etkiledigi

goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin, koro alanina iliskin sontest

puanlarmin t-testi sonuglar1 Tablo 20°de yer almaktadir.

Tablo 20. Deney ve Kontrol Grubunun Koro Alam Sontest Puanlarimin t-Testi

Sonuglar:
Koro N X ss sd F t p Cohen’s d
Deney 11 79.82 9.69 -
Kontrol 1 6791 1263 20 .24 2.48 .02 1.06

**p<.01

Tablo 20’deki t-testi sonuglar1 dikkate alindiginda, ¢oksesli solfej ¢alismalarini
isbirlikli bir bicimde yapan 6grencilerin lehine anlamli farklilik oldugu [t=2.48, p<.05]
ve deney gurubunun sontest puanlarinin (Ydeney:79.82;ykomro|=67.91) daha yiiksek
diizeyde oldugu bulunmustur. Bu baglamda, igbirlikli 6grenmeye dayali solfej

calismalarinin koro alanina iliskin becerileri olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.
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Ayrica ortaya ¢ikan olumlu yonde etkinin (Cohen's d=-1.06>.80) yiiksek diizeyde

oldugu goriilmektedir.

Koro alan1 sontest puanlarinin deney ve kontrol gruplarma gore dagilimi Grafik

8'de verilmistir.

100 +
80 -

60 -
40 === peney Grubu Puanlari

mmmm—— Kontrol Grubu Puanlari

20 A

O T T T T T T T T T T 1

Grafik 8. Koro Alam Sontest Puanlarimin Deney ve Kontrol Grubuna Gore Cizgi
Grafigi

Grafik 8'de goriildiigli iizere deney grubunda yer alan 6grencilerin koro alani
sontest puanlarmin, kontrol grubu puanlarina gore bariz bir bicimde daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda igbirlikli 6grenme yontemine dayali g¢oksesli solfej
uygulamalarmin, 0&grencilerin koro alani basarilarint olumlu ydnde etkiledigi

goriilmektedir.

Tablo 21°de solfej alan1 sontest puanlarinin deney ve kontrol grubuna gore t-testi

sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 21. Deney ve Kontrol Grubunun Solfej Alam Sontest Puanlarimin t-Testi

Sonuglar:
Solfej N X ss sd F t p Cohen’s d
Deney 11 79.09 8.92 -

*p<.05

Tablo 21°deki t-testi sonuglar1 incelendiginde; solfej alani sontest puanlarinda
anlaml farklilik bulundugu [t=2.73, p<.05], deney grubunun sontest puanlarinin (Y

=79.09), kontrol grubunun puanlarindan (Y =64.73) yiiksek oldugu gézlemlenmektedir.
Deney grubu puanlarmdaki anlamli farklilik, deneysel islem siirecinde yapilan isbirlikli

o0grenme uygulamalarinin ¢oksesli solfej okuma becerilerini pozitif yonde etkiledigi
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diistiniilmektedir. Etki biiylikligiiniin yiikksek diizeyde oldugu tespit edilmistir (Cohen's
d=-1.16>.80).

Solfej alan1 sontest puanlarinin deney ve kontrol gruplarina gore dagilimi Grafik
9'da verilmistir.
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Grafik 9. Solfej Alam Sontest Puanlarimin Deney ve Kontrol Grubuna Gére Cizgi
Grafigi

Grafik 9'da goriildiigli lizere deney grubunda yer alan 68rencilerin solfej alani
sontest puanlarmin, kontrol grubu puanlarina gore bariz bir bicimde daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda igbirlikli 6grenme yontemine dayali g¢oksesli solfej
uygulamalarmin, Ogrencilerin ¢oksesli solfej basarilarmi1 pozitif yonde -etkiledigi

goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin, MIY alanina iliskin sontest

puanlarinin t-testi sonuglar1 Tablo 22°de yer almaktadir.

Tablo 22. Deney ve Kontrol Grubunun MIY Alam Son Test Puanlarimn t-Testi

Sonuglar:
MY N X ss sd F t p Cohen’sd
Deney 11 51.47 11.18 o
Kontrol 11 3323 1467 2 342 328 .00  1.40

**p<.01

Tablo 22°deki t-testi sonuglar1 incelendiginde; MIY alani sontest puanlarinda
anlamli farklilik bulundugu; deney grubunun sontest puanlarinin ( X =51.47), kontrol

grubunun sontest puanlarindan (Y=33.23) yiiksek oldugu gozlemlenmektedir [t=3.28,
p<.01]. Deney grubu puanlarindaki anlamli farklilik, kontrol grubu puanlarindaki
farklilik ile karsilagtirildiginda, deneysel islem sonucunda isbirlikli O6grenme
uygulamalarmin MIY alan basarisii pozitif yonde etkiledigi diisiiniilmektedir. Bu

farkliligin etki diizeyinin yiiksek oldugu goriilmektedir (Cohen's d= 1.40>.80).
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Tablo 23°’te dikte alan1 puanlarmin deney ve kontrol grubuna gore t-testi

sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 23. Deney ve Kontrol Grubunun Dikte Alam Son Test Puanlarimin t-Testi

Sonuclari
Dikte N Y SS sd F t p Cohen’s d
Deney 11 32.05 6.88
Kontrol 11 21.00 ops 1808 5.00 3.09%* 006 1.32

**n< 01

Tablo 23’deki t-testi sonuglar1 dikkate alindiginda, dikte alani sontest

puanlarinda, ¢oksesli solfej ¢alismalarini igbirlikli bir bicimde yapan 6grencilerin lehine
anlamli farklilik oldugu [t=3.09, p<.01] ve deney gurubunun sontest puanlarinin (Y

deney=32.05; Ykomro|=21.00) daha yiikksek diizeyde oldugu bulunmustur. EtkKi
biiyiikliigiiniin yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir (Cohen's d=-1.32>.80). Bu
bulgulardan hareketle isbirlikli 6grenmeye dayali solfej caligmalarmnin, miiziksel yazma
alaninin en 6nemli boyutlarindan biri olan dikte alanina iliskin becerileri pozitif yonde
etkiledigi soylenebilir. Diger bir anlatimla isbirlikli 6gretim yontemi ile yapilan ¢oksesli
miiziksel okuma uygulamalar1 ile ¢oksesli miiziksel yazma arasinda anlamli bir iligki

oldugu, bu uygulamalarin dikte basarisia katki sagladig: diisiiniilmektedir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, iki ses, ii¢ ses, dort ses ve gokses
yazma alanlarma iliskin sontest puanlarinin t-testi sonuglar1 Tablo 24°te yer almaktadir.

Tablo 24. Deney ve Kontrol Grubunun iki Ses, U¢ Ses, Dort Ses ve Cokses Yazma
Alanlar1 Son Test Puanlarimin t-Testi Sonuclar:

Iki Ses Yazma N X ss sd F t p Cohen’sd
Deney 11 5.91 1.95 .
Uc Ses Yazma N
Deney 11 5.00 2.30 -
Dort Ses Yazma N
Deney 11 4.55 2.30
Kontrol 11 210 141 20 2.59 3.02** .00 1.28
Cokses Yazma N
Deney 11 5.15 212
**n<.01

Tablo 24°teki t-testi sonuglarinda gézlemlendigi lizere, aritmetik ortalamalar ve
anlamlilik diizeylerine iligkin veriler dikkate alindiginda, biitiin alanlarin sontest

puanlarinda deney grubu lehine anlamli farkliliklarin oldugu tespit edilmistir. Iki ses (
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Ydeney:5-9l;Ykontrol=3-23)s llQ SCS (Ydeney:5-00;Ykontrol=2~05)a dOI’t SCS (Ydeneyzs-oo;
Ykontm|=2.05) ve bu gruplarin puanlarinin ortalamalarindan olusan, hepsini i¢ine alan

cokses yazma (Ydeney25.15;Ykomro|=2.46) alanlarmin deney grubu sontest puanlarinin
kontrol grubunun puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir[t=3.15, t=3.57,
t=3.02, t=3.42]. Etki biiyiikligi degerlerinin hepsinin yiiksek diizeyde oldugu
gorilmektedir. Buradan hareketle, dikte alaninda oldugu gibi isbirlikli 6grenmeye
dayali solfej ¢aligmalarmin, iki ses, ii¢ ses, dort ses yazma gibi boyutlarindan olusan

cokses yazma alaninda da basariy1 yiiksek diizeyde arttirdig1 diisiiniilmektedir.

Tablo 25°te akor tamamlama alani puanlariin deney ve kontrol grubuna gore t-
testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 25. Deney ve Kontrol Grubunun Akor Tamamlama Alam Son Test
Puanlarinint-Testi Sonuclar:

Akor Tamamlama N X ss sd F t p Cohen’sd
Deney 11 14.27 3.53
**p<.01

Tablo 25°teki t-testi sonuglar1 incelendiginde; akor tamamlama alani sontest
puanlarinda anlamhi farklilik bulundugu; deney grubunun sontest puanlarinin (Y

=14.27), kontrol grubunun sontest puanlarindan (Y:9.77) yiikksek oldugu
gozlemlenmektedir [t=3.42, p<.01].Bu farkhiligin etki diizeyinin yiiksek oldugu
goriilmektedir (Cohen's d= 1.18>.80). Deney grubu puanlarindaki anlamli farklilik,
kontrol grubu puanlardaki farklilik ile karsilastirildiginda, deneysel islem sonucunda
isbirlikli 6grenme uygulamalarmin MIY alan basarismi pozitif yonde ve kuvvetli

diizeyde etkiledigi diistiniilmektedir.
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BOLUM V

SONUCLAR

Bu aragtirmanin IV. Bdliimiinde; arastirmanin alt problemleri dogrultusunda,
isbirlikli 6grenme ydntemine dayali ¢oksesli solfej uygulamalarinin, MIOY ve Koro
performans basarisina etkisini incelemek amaci ile yapilan analizler neticesinde elde
edilen bulgular sunulmustu. Arastirmanmn bu bolimiinde ise, elde edilen bulgulara
dayali olarak varilan sonuglar, alt problemlerin siralamasina uygun bir bigimde asagida
verilmistir.

5.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin MIOY ile Koro Alan1 Basar
Durumlarimin Ontest- Sontest Puanlarina Yonelik Sonuclar

Ogrencilerin grup ayrimi yapilmaksizin MIOY alam puanlarina bakildiginda,
sontest puanlarinda anlamli diizeyde artis oldugu ve bu etkinin yiiksek diizeyde oldugu
sonucuna ulasilmistir. Solfej, MIY, dort ses yazma ve akor tamamlama boyutlarida
sontest puanlarinin daha yliksek oldugu goriilmiistiir. Etki biiyiikliigiiniin solfej alaninda
yiiksek; MIY, dort ses yazma ve akor tamamlama alanlarinda ise orta diizeyde oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bu alana iliskin; dikte, iki ses, ili¢ ses ve ¢okses yazma

boyutlarinda anlamli farkliliklarin olmadigi bulunmustur.

Biitlin 6grencilerin koro alami puanlarina yonelik bulgular incelendiginde ise,
MIOQY alaninda oldugu gibi isbirlikli 6grenmeye dayali uygulamalarin basary1 arttirdig
sonucuna varilmistir. Fakat etki diizeyinin diger alanlar ile kiyaslandiginda oldukca

yiiksek diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir.

5.2.Deney ve Kontrol Gruplarimin, MIOY ile Koro Alam Basan
Durumlarina iliskin Ontest- Sontest Puanlarma Yonelik Sonuclar

Deney grubunda yer alan dgrencilerin MIOY ve Koro alami basarilarinim,
isbirlikli 6grenmeye dayali ¢oksesli solfej uygulamalar1 sonucunda oldukga yiiksek ve
anlamli diizeylerde artis gdsterdigi sonucuna ulagilmstir. Ozellikle koro alanindaki
performans basarisinda, etki biiylikliigliniin ¢ok yiiksek bir diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Kontrol grubunda ise bu iki alan i¢in anlamli farklilik olugsmadigi sonucuna

varilmstir.
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Deney gurubundaki grencilerin, MIOY kapsaminda incelenen coksesli solfej
okuma becerisi ve MIY sontest puanlarinda dntest puanlarma gore dnemli diizeyde artis
oldugu ve farkliliklarin anlaml diizeylerde gerceklestigi bulunmustur. Iki alanda da etki
biyiikliigii degerlerinin olduk¢a kuvvetli diizeylerde oldugu saptanmistir. Buradan
hareketle, igbirlikli 6grenme yontemine dayali ¢oksesli solfej uygulamalarinin, ¢oksesli
solfej okuma ve MIY becerilerini yiiksek diizeyde, olumlu ydnde etkiledigi sonucuna
varilmistir. Deney grubu icin MIY alan alt boyutlarina bakildiginda; dikte, ii¢ ses, dort
ses, ¢okses yazma ve akor tamamlama alanlarinda etki biiyiikliiklerinin yiiksek
diizeylerde ve pozitif yonde oldugu bulunmustur. Sadece iki ses yazma alaninda etki
diizeyinin; daha kiigiik, orta diizeye yakin oldugu saptanmistir. Bu durum dikkat
cekicidir. Fakat MIY’in tiim alt boyutlarinda iliski diizeyinin manidar ve olumlu ydnde
oldugu bulunmustur. Kontrol grubuna iligkin puanlar incelendiginde ise iki ses yazma
ve ¢okses yazma alani disindaki alanlarin higbirinde anlamli diizeyde bir farkliligin
olusmadig1 saptanmustir. ki ses yazma alaninda kontrol grubu &grencilerinin basari
diizeylerinde kuvvetli ve anlamli diizeyde bir diisiis meydana geldigi sonucuna
ulagilmistir. Cokses yazma alanindaki farkliligin ve basar1 diizeyindeki diistikliigiin
sebebini ise iki ses yazma alanindaki durum olusturmaktadir. Ciinkii ¢okses yazma
alani; iki ses, ii¢ ses ve dort ses yazma boyutlarindan olusmaktadir. Ug ses ve dort ses

yazma alanlarinda manidar diizeyde bir farkliligin bulunmadigi goriilmiistiir.

5.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin, MIiOY ile Koro Alam Basan
Durumlarina Iliskin Sontest Puanlarina Yonelik Sonuclar

Aragtirmanin bulgular1 dogrultusunda, deney grubunda yer alan G6grencilerin
MIOY ve Koro alam sontest puanlarinin, kontrol grubunda yer alan &grencilerin
puanlarindan anlamli bir bicimde yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Etki

biiyiikliiklerinin yiiksek diizeyde oldugu bulunmustur.

Coksesli solfej okuma ve MIY alani sontest puanlarinda deney grubu
ogrencilerinin lehine anlamli ve yliksek diizeyde farkliliklar oldugu sonucuna
varilmistir. Dikte, iki ses, ii¢ ses, dort ses, ¢okses yazma ve akor tamamlama olmak
iizere MIY alaninin alt boyutlarmin hepsinde deney grubu sontest puanlarinim, kontrol
grubunun sontest puanlarindan anlamli bir diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica
bu boyutlara iligkin etki biiyiiklerinin hepsinin kuvvetli diizeyde oldugu sonucuna

ulasilmstir.
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BOLUM VI

TARTISMA VE ONERILER

Alanyazinda igbirlikli 6grenme ile g¢oksesli solfej ve koroya iliskin yaymn
olmadig1 goriilmiistiir. Bu bakimdan arastirmanin tartisma boyutu, miizik alaninin diger
alt boyutlarma iligkin igbirlikli 6grenme ile ilgili ¢alismalar ile yapilmistir. Biitiin
ogrencilere iliskin bulgular incelendiginde, koro alan puanlarinda anlaml farkhiliklar
oldugu, sontest puanlarmin ontest puanlarindan yiiksek oldugu sonucuna ulasilmstir.
Buradan hareketle hem isbirlikli grupta yer alan 6grencilerin hem de diiz anlatim
grubunda yer alan kisilerin Dbirlikte degerlendirildigi biitiin 6grencilerin  koro
basarilarinin arttigi goriilmektedir. Gruplarin Ontest-sontest puanlar1 ayr1 olarak
incelendiginde; deney grubundaki Ogrencilerin koro performans basar1 puanlarinda
anlaml diizeyde bir yiikselme olustugu, isbirlikli 6grenmeye dayali ¢oksesli solfej
uygulamalarinin koro basarisin1 pozitif yonde ve yiiksek diizeyde etkiledigi
goriilmiistiir. Diiz anlatim yontemine dayali klasik bir 6grenme yontemi ile ¢oksesli
calismalar yapan Ogrencilerin basar1 durumlarinda bir farklilik olmadigr bulunmustur.
Oysa ¢oksesli solfej uygulamalar1 koro calismalar1 ile benzer bir yapiya sahiptir. Tek
farklilik koroda sozlerin veya ifadelerin yer almasi ve dinamik 6gelerinin daha fazla
olmasidir. Benzer yapida olan ¢oksesli solfej uygulamalarmin diiz anlatim yontemi ile
calisilsa bile koro basarisima katkida bulunmamasi disiindiiriiciidiir. Bu bulgudan
hareketle diiz anlatim yonteminin, koro ve c¢oksesli solfej gibi birbirine olduk¢a yakin
performans gerektiren alanlarda bile yetersiz kaldigi soylenebilir. Ayrica deney
grubunun sontest puanlarinin kontrol grubunun sontest puanlarindan énemli ve anlamli

bir diizeyde yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistur.

Deney ve kontrol grubu &grencilerine iliskin bulgular incelendiginde, MIY
puanlarinda anlamli farkliliklar oldugu, sontest puanlarinin 6ntest puanlarindan yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistr. MIY alt alanlarinda ise anlamli diizeyde olan
farkliliklarin, dort ses yazma ve akor tamamlama alanlarinda bulundugu ve farkliliklarin
sontest puanlar1 lehine oldugu tespit edilmistir. Deney ve kontrol gruplarina iliskin
veriler incelendiginde, MIY ve MIY alt alanlarinin hepsinde deney grubunun

puanlarmin anlaml bir bigimde yiikselmis oldugu, kontrol grubu puanlarinda ise iki ses
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yazma ve ¢okses yazma alanlarinda anlaml farkliliklarin oldugu ve puanlarda diisiis
meydana geldigi bulunmustur. Deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlarina iliskin
bulgular dogrultusunda MIY ve MIY alt alanlarmin hepsinde deney grubu sontest
puanlarinin daha yiiksek oldugu ve bu farkliliklarin anlamli oldugu sonuglarina

ulasilmistir.

Biitiin ~ 6grencilere  iligkin  bulgular incelendiginde, c¢oksesli solfe]
alanpuanlarinda anlamli farkliliklar oldugu, sontest puanlarinin Ontest puanlarindan
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Deney ve kontrol gruplarina iliskin veriler ayri
incelendiginde, ¢oksesli solfej ve koro alanlarinda deney grubunun puanlarmin anlamli
bir bigimde ylikselmis oldugu, kontrol grubu puanlarinda ise anlamli farkhiliklarin
olmadig1 bulunmustur. Deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlarina iliskin bulgular
dogrultusunda her iki alanda da deney grubu sontest puanlarinin anlamli bir bigimde
daha yiiksek oldugu sonuglarma ulasilmistir. Bu bakimdan isbirlikli 6grenme
yonteminin ve bu ydnteme ait Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri teknigi ile yapilan
calismalarin, ¢oksesli solfej becerilerini manidar diizeyde arttirdig1 goriilmiistiir. Ayrica
etki biiyiikliiklerine bakildiginda, isbirlikli uygulamalarin c¢oksesli solfej basarisini
yiiksek diizeyde etkiledigi tespit edilmistir.

Calismanin en 6nemli sonucu; isbirlikli 6grenme yonteme dayali ¢oksesli solfej
uygulamalarmmn MIOY ve Koro basarisini manidar bir diizeyde etkilemis olmasidir.
Coksesli solfej ve koro gruplari tabiatlar1 geregi takim ¢alismasina uygun, isbirligine,
paylasima acik alanlardir. Bu c¢alisma Orneginde goriildiigli iizere, coksesli solfej
Ogretiminin isbirlikli gruplarla c¢alisilmasi basariyr 6nemli bir diizeyde arttrmustir.
Miizik alaninin farkli boyutlarma iliskin bir¢ok ¢alismada da isbirlikli 6grenmenin
olumlu etkilerinin oldugu sonuglarina ulagilmigtir. Nacake¢1 (2011) miizik 6gretmenligi
programu ikinci sinif dgrencileri ile yaptigi ¢alismada; miiziksel isitme-okuma-yazma
dersinde aralik duyma ve dikte yazma becerilerine yonelik igbirlikli 6grenme
uygulamalarinin bu alanlara iligkin basartyr 6nemli ve anlamli bir yiikselttigini ifade
etmistir. Bu bulgular, arastirma bulgular: ile ortiismektedir. Hoffman (1991) bilgisayar
destekli armoni egitiminin isbirlikli 6grenmeye dayali yiiriitiilmesinin konservatuar
Ogrencilerinin ders ve armoni performansint olumlu etkiledigini belirtmistir. Bilen
(2010), Orff-Schulwerk miizik 6gretim yonteminin igbirlikli bir bigimde daha iyi
Ogrenilip, uygulanabilecegini miizik Ogretmeni adaylar1 {izerinden ylrittigi

caligmasinda tespit etmistir. S6zen (2012) ¢algr alan1 baglama olan miizik 6gretmeni
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adaylarina isbirlikli 6grenme yaklagimi ile uygulamalar yaptirilmasinin, baglama
performansini anlamli olarak etkilemedigi sonucuna ulagmistir. Bu durum baglamanin
coksesli bir calgi olmamasindan ve bu acidan teksesli miizigin isbirlikli calismaya
yapisi geregi uymamasindan kaynaklanmis olabilir. Kahrik, Leijen ve Kivestu (2012)
on birinci smniflar {izerinden yiriittikleri calismalarinda, isbirlikli 6grenme
uygulamalarinin miizik dinleme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasmislardir.
Kocabas ve Uysal (2006) igbirlikli 6grenme yontemine gore ylriitiilen miiziksel
o0grenme uygulamalarinin, ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin miizik alan bilgisi ve sarki
sOyleme becerilerini gelistirdigini saptamistir. Her ne kadar yas diizeyleri ve miizik
alan1 boyutlar1 farklilik gosterse de, bu bulgular arastirma ile paralellik gostermektedir.
Kocabas'm (1995) arastrmasinda ortaokul birinci smif diizeyinde olan g¢ocuklarm
isbirlikli 6grenmeye dayali bir bicimde c¢alismalarinin blokfliit ¢alma becerilerini
anlamli bir diizeyde arttirdig1 goriilmistiir. Giiven ve Tufan (2010) kaynastirma
smiflarinda verilen miizik dersinin igbirlikli O6grenmeye dayali bir seklide
yuriitiilmesinin, normal ve 6zel gereksinimli gocuklarin miizikal becerilerine ve bu
baglamda miizik dersi basarilarma anlamli ve pozitif yonde katki yaptigi sonucuna
ulagmuglardir. Miizik 6gretiminde igbirlikli 6grenme konusunda yapilan bircok deneysel
desen niteligindeki ¢alismalardaki bulgular, arastirma sonuglarini destekler nitelikte bu
O0grenme yonteminin miizik Ogretimine pozitif etkilerinin oldugunu belirtmektedir
(Cangro, 2004; Cornacchio, 2008; Djordjevic, 2007; Fischer, 2006; Luce, 2001,

Therrien, 1997). Bu bulgulardan hareketle su 6nerilerde bulunulmustur:

7

> Arastrma sonuglarinda goriildigi  tizere, isbirlikli O68renme yOnteminin
ogrencilerin koro becerilerini olumlu yonde etkiledigi saptanmistir. Bu bakimdan koro
dersi ¢calismalarmin isbirlikli 6grenme yontemine dayali teknikler kullanilarak yapilmasi
Onerilmektedir. Ayrica bu yOntemin kullanilmasi, &grencilere birliktelik duygusu

kazandirarak, onlara ortak is yapma giidiisii kazandirmaktadir.

*

> Isbirlikli 6grenme galismalar1, 6grencilere birbirlerine yardim etme, giivenme ve
yapilan isleri tartigma firsat1 verdiginden, 6grenme ve 6gretme siirecini daha sosyal bir
hale getirdiginden dolay1 koro ve goksesli solfej ¢caligmalarina uygundur. Bu baglamda
isbirlikli 6grenme yontemi icerisinde yer alan tekniklerin hepsinin bir g¢esitlilik
icerisinde farkli miizik alanlarinda uygulanmasi ve elde edilen neticelerin bilimsel

paylasim ortamlarinda sunulmasi 6nerilmektedir.



78

KAYNAKCA

Acikgdz, K. (1992). Isbirlikli Ogrenme: Kuram, Arastirma, Uygulama. Malatya: Ugurel
Matbaasi, S.29.

Acikgdz, K. U. (2003). Aktif 6grenme. (5. Baski). Izmir: Kanyilmaz Matbaasi, s.172.

Akar, M. S. (2012). Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Isbirlikli Ogrenme Modeli
Hakkinda Bilgilendirilmesi, Bu Modelin Suifta Uygulamalar: ve Elde Edilen
Sonuclarin  Degerlendirilmesi: Kars II Ornegi, Doktora Tezi, Atatiirk
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Erzurum, s. I11.

Akyiirek Tay. B. (2002). [lkégretim 4. ve 5. Sumf Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrencilerin
Problem Cézme Becerilerini Gelistirmede Isbirligine Dayali Ogrenmenin
Etkisi Konusunda Ogretmen, Miifettis ve Uzman Gériisleri, Yiiksek Lisans
Tezi, Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara, .5

Arnold, D. (1984). The New Oxford Companion to Music, Oxford University Press,
New York. (Cev. Sadik Ozgelik) s.74

Bagci, H. (2009), Eslik Desteginin Armoni Ve Solfej Egitimindeki Basar: Diizeyine
Etkisi, Doktora Tezi, Istanbul, s. 22.

Bayrakgeken, S., Doymus, K., Dogan, A. (2013) Isbirlikli Ogrenme Modeli ve
Uygulanmasi, Pegem A Yayincilik, Ankara, s.13, s.11, 13.

Bayraktar, O. (2002). Ortaégretim Matematik Dersinde Isbirligine Dayali Ogrenme
Yaklasimi Hakkinda Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri. Yiiksek Lisans Tezi.
Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara, s. 45.

Berki, T., Karakelle, S.(2009). 2006-2007 Ogretim Yilinda Uygulamaya Konulan
Merkezi Miizik Ogretmenligi Lisans Programimin Incelenmesi, Ulusal Miizik
Egitimi Sempozyumu, 23-25 Eyliil 2009, Ondokuz Mayis Universitesi,
Samsun, s.2.

Bilen, S. (1995). Isbirlikli Ogrenmenin Miizik Ogretimi ve Giidiisel Siirecler Uzerindeki
Etkisi, Dokuz Eyliil Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, izmir, s.I11.

Bilen, S. (2010). The Effect Of Cooperative Learning On The Ability Of Prospect Of
Music Teachers To Apply Orff-Schulwerk Activities. Social and Behavioral
Sciences, 1(2), s.4872.



79

Bondi, T. (2000). The Effects of Cooperative Learning On Attitudes Toward Rhythm
Reading, http://www.teachreach.org/trish.html, s.1.

Biiyiikkaragoz, S. (1997). Program Gelistirme. Konya: Kuzucular Ofset, s.104

Biiyiikoztiirk, S. (2007), Sosyal Bilimler Icin Veri Analizi El Kitabi, Ankara: Pegem A
Yayincilik, $.34, 42.

Biiyiikoztiirk, S., Bokeoglu, O. ve Kokli, N. (2009). Sosyal Bilimleri¢in Istatistik.
Pegem-A Yayincilik, $.27, 34, 51.

Cangal, N.(1988). Miizikte Coksesliligin Geregi, 1. Miizik Kongresi Bildirileri, Evren
Ofset, Ankara, s.148

Cangro, R. M. (2004) The Effects Of Cooperative Learning Strategies On The Music
Achievement Of Beginning Instrumentalists. Unpublished Dissertation,
USA:University of Hartford. Available from Proquest Dissertations and Theses
database. (UMI No. 3139428), s.56.

Cohen, J. (1988). Statistical power analysis for the behavioral sciences. (2nd ed.).
Hillsdale, NJ: Erlbaum, s. XI, XII.

Cooper Cutting, J. (April, 2010). SPSS: Descriptive Statistics. Web:
http://psychology.illinoisstate.edu/jccutti/ adresinden 10 Mart 2011°de
alinmustir.

Cornacchio, R. A. (2008). Effect Of Cooperative Learning On Music Composition,
Interactions, — And  Acceptance  In  Elementary  School  Music
Classrooms.Unpublished Dissertation, USA: University of Oregon. Available
from ProQuest Dissertations and Theses database. (UMI No. 3325655), s.45,
48, 51.

Cevik, S. (1999). Koro Egitimi ve Yonetim Teknikleri, Yurtrenkleri Yaymevi, Ankara,
5.43-45.

Demirel, O. (2002). Planlamadan Degerlendirmeye Ogretme Sanati. Ankara: Pegema
Yaymecilik, s.126.

Di Natale, J. J., & Russell, G. (1995). Cooperative Learning for Better
Performance. Music Educators Journal, 82 (2), s.26-28.

Djordjevic, S.A. (2007). Student Perceptions Of Cooperative Learning In Instrumental
Music (Master's thesis), USA: University of Michigan. Available from
ProOuest Dissertations and Theses database. (UMI No. 1456226), s.77, 80, 87.



80

Doymus, K. ve Simsek, U. (2007). Kimyasal Baglarin Ogretilmesinde Jigsaw
Tekniginin EtKisi Ve Bu Teknik Hakkinda Ogrenci Gériisleri. Milli Egitim
Dergisi, 173, (1), s.231, 240.

Ece, A.S., Bilgin, S. (2007). Mezun Olduklar: Lise Tiirlerine Gére Miizik Egitimi
Anabilim Dali  Ogrencilerinin Basart Durumlarinin  Incelenmesi. Indnii
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8, (14), s.113.

Ece, A. S., Kaplan, S. (2008). Miiziksel Algilama (Isitme, Okuma, Yazma) Ses Ve Calgt
Yetenegi Arasindaki Iligkilerin Farkli Degiskenler Acisindan Incelenmesi.
Kastamonu Egitim Fakiiltesi Dergisi, $.285, 5.289, 294.

Efe, M. (2011). Isbirlikli Ogrenme Yonteminin, Ogrenci Takimlart Basar: Boliimleri ve
Kiime Destekli Bireysellestirme Tekniklerinin Ilkogretim 7. Sumif Ogrencilerinin
Matematik Ders “Istatistik  ve Olasilik” Unitesindeki Basarilarina,
Tutumlarina ve Motivasyonlarina Etkisi, Yiksek Lisans Tezi, Mustafa Kemal
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Hatay, s.111.

Efe, R., Hevdanli, M., Ketani, S., Cakmak, O. ve Aslan Efe, H. (2008). Isbirlikli
Ogrenme: Teori ve Uygulama. Efil Yaymevi. Ankara, s.29.

Egiiz, S. (1998). Koro Egitimi ve Yonetimi, Ankara: Dogus Matbaacilik, s.11.

Ekinci, N. (2005). Isbirligine Dayali Ogrenme. Egitimde Yeni Yonelimler. Ed. Demirel,
O. (Ed.). Pegem A yaymcilik, Ankara, 5.96

Er, A. (2012). Giizel Sanatlar ve Spor Liselerinin Miizik Boliimlerinde Okutulmakta
Olan Miiziksel Isitme Okuma ve Yazma Derslerindeki Tiirk Miizigine Dayali
Etkinliklere Iliskin Ogretmen ve Ogrenci Gériisleri. Yiiksek Lisans Tezi. Gazi
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara, s. IV.

Fenmen, M.(1997). Miizik¢inin El Kitabi, Miizik Ansiklopedisi Yayinlari, Ankara, s.26.

Fernandez Lopez, A., Rodriguez Fortiz, M. J., Bermtdez Edo, M. J., & Noguera, M.
(2005). Improving the cooperative learning of people with special needs: A
Scaut platform extension. Research, Reflections and Innovations in Integrating
ICT in Education. Formatex Research Center, Lisboa, s.1161-1166.

Fisher, C. (2006). Applications Of Selected Cooperative Learning Techniques To Group
Piano Instruction. Unpublished Dissertation, USA: The University of
Oklahoma, s. 73, 76, 80.

Flowers, J. C. & Ritz J. M. (1994). Cooperative Learning In Technology Education. Old
Dominion University, s. 1-14.

Gazimihal, M. R. (1961). Musiki Sozliigii. Istanbul: Milli Egitim Basimevi, s.140.



81

Gillies, R. M. (2004). The Effects Of Communication Training On Teachers And
Students 'verbal Behaviours During Cooperative Learning. International
Journal of Educational Research, s.257, s.259.

Goliger, J. M. (1995). Implementation Of A Program Of Cooperative Learning In An
Urban Secondary Piano Laboratory. Unpublished Dissertation, USA:
ColumbiaUniversity, s.iv.

Giimiis, O., Bulug, B. (2007).isbirligine Dayali Ogrenme Yaklasiminin Tiirkce Dersinde
Akademik Basariya Etkisi ve Ogrencilerin Derse Ilgisi, Kuram ve Uygulamada
Egitim Yonetimi Dergisi, 49, s.7-13.

Giiven, E. (2011). Kaynastrma Uygulamasimin Yapildigi Swumiflarda  Isbirlikli
Ogrenmenin Miizik Ogretmeninin Uzerindeki Etkiler, Doktora tezi, Gazi
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara. s.1V.

Giiven, E., Tufan, E. (2010). Kaynastirma Smiflarinda Isbirlikli Ogrenme Yontemi ile
Miizik Dersleri. Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi, Bursa, $.557.

Johnson, D. W., Johnson, R. T. ve Holubec, E. J. (1993). Cooperation In
TheClassroom. Edina, Minnesota: Interaction Book Company.

Johnson, D.W., Johnson, R.T., and Holubec, E.J., (1994). The New Circles Of Learning:
Cooperation In The Classroom And School, ASCD Publications, U.S.A, s.12,
14.

Johnson, D. W., Johnson, R. T. (1999). Making Cooperative Learning Work. Theory
Into Practice, 38 (2), College of Education, The Ohio State University, s.67,
69, 72.

Jolliffe, (2007). Cooperative Learning In The Classroom: Putting It Into Practice.
PaulChapman Publishing, s.3.

Hoffmann, J. A. (1991). Computer-Aided Collaborative Music Instruction,
HarvardEducational Raview, Vol: 61, No: 3, August 1991, s.270.

Ilkay, H. (2004). Tiirkiye'deki Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii
MiizikOgretmenligi Anabilim Dali Miizik Teorisi Ve Isitme Egitimi Dersinde
Okutulan Solfej Kitaplarimn Miizik Egitimine Uygunlugu Ag¢isindan
Incelenmesi, Yiiksek Lisans, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Ankara, s. V.

Kihrik, P., Leijen, A., & Kivestu, T. (2012). Developing Music Listening Skills Using
Active Learning Methods In Secondary Education. Procedia-Social and
Behavioral Sciences, 45, s.206, 215.



82

Kalayci, S., vd.(2005) SPSS Uygulamali Cok Degiskenli Istatistik Teknikleri,Asil
Yayinlari, Ankara, S.24.

Kaptan, S. (1998). Bilimsel Arastirma ve Istatistik Teknikleri. Ankara: Tekisik Web
Ofset Tesisleri. Ankara, s.19.

Karasar, N. (2009). Bilimsel Arastirma Yontemi, Nobel Yayincilik, Ankara

Katoglu, M. (2009). Sematizmden Yaraticiliga, Istanbul, Kirniz1 Yay, s.12.

Kaya, Z. (2011) Koro Egtininde Yapilandirmact Yaklasimin Tutum, Oz-yeterlik Algis:

ve Akademk Basariya Etkisi, Doktora Tezi. Inonii Universitesi, Egitim

Bilimleri Enstitﬁsﬁ, Malatya, s.111, V.
Kaya, S. (2013) Isbirlikli Ogrenme ve Akran Degerlendirmenin Akademik Basari,

Biligiistii Yeti ve Yardim Davranislarina EtKisi, Yuksek Lisans Tezi,
Cumhuriyet Universitesi, Sivas, s. V.

Kocabas, A. (1995). Isbirlikli Ogrenmenin Blok Fliit Ogretimi ve Ogrenme Stratejileri
Uzerindeki Etkileri, Dokuz Eylil Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Doktora Tezi, {zmir, s.111.

Kocabas, A.(2000). [lkégretim Okullari Besinci Sinif Miizik Derslerinde Uygulanan
Isbirlikli Ogretmenin Miizikte Benlik Kavrami Uzerine Etkileri, Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Denizli, s.1.

Kocabas, A.(2003). Miizik Ogretiminin Temelleri, T.H.K. Basimevi, Izmir, $.32.

Kocabas, A., Cubuk¢u, F. (2011) Isbirlikli Ogrenmenin Tiirk Ogrencilerin Popiiler
Miizik Tercihlerine ve Cesaret Algilarina Etkisi, Bat1 Anadolu Egitim Bilimleri
Dergisi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Izmir, s.1-18.

Kocabas, A., Uysal, G. (26-28 Nisan 2006). /lkégretimde Isbirlikli Ogrenmenin Miizik
Ogretiminde Sumf Atmosferi ve Sarki Soyleme Becerileri Uzerindeki Etkisi.
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi, Ulusal Miizik Egitimi Sempozyumu,
Denizli, s.1-10.

Komiirkaraoglu, S. (2011). [lkégretim 6. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Isik ve Ses
Unitesinin Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ogrenci Basarisina Ve
Bilgilerin Kalicilik Diizeylerine Etkisi, Yiksek Lisans Tezi, Kastamonu
Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Kastamonu, s.1V.

Kurtulus, Y. (2001). Sanat Egitiminde Isbirlikli Ogrenme, Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, Ankara, s.201.

Lavignac, A. (1910). Des Solfejes, Volume 9 A. Paris: Copyright, Henry Lemoine, s.1-
22.



83

Luce,D.W.(2001).Collaborative Learning In Music Therapy Education As
Experienced iln 4  Course  InThe  Foundations And  Principles
Of Music Therapy (Master's thesis). USA: University of Michigan. Available
from ProOuest Dissertations and Theses database. (UMI No. 3021810), s.298.

Nacak¢1, Z. (2011). Miiziksel Isitme Okuma ve Yazma Dersinde Isbirligine Dayali
Ogrenmenin Ogrencilerin Basarilarma Etkisi, e-Journal of New WorldSciences
Academy (NWSA) 6, (2), s.180.

Ozaltunoglu, O. (2003) Solfej Ogretim Yontemleri. Dokuz EyliilUniversitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, Izmir, s.111.

Ozgelik, S. (2010). Miizikal Dikte ve Solfej, izmir: Lamineks Matbaacilik, s.12.

Ozdemir, G. (2011). Miiziksel Okuma (Solfej) Performans Testi Tasarimi. Mehmet Akif
Ersoy Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiizi, Doktora Tezi, Burdur, s.1V.

Ozgiir, U., Aydogan, S. (2004). Miiziksel Isitme Okuma Egitimi ve Kuram I.Ankara:
S6zkesen Matbaasi, $.38-42.

Ozgiir, U., Aydogan, S. (2003). Miiziksel Yazma Egitimi ve Ezgi Bankas:. Ankara: Gazi
Kitapevi, Ankara, s.23-29.

Rozmajzl, M., Bayer-Alexander, R. (2000). Music Fundamentals, Metods and Matericls
for the Elemantary Classroom Teacher, Longman Inc., U.S.A, s. 15.

Saban, A. (2005). Ogrenme Ogretme Siireci Yeni Teori ve Yaklasimlar. Ankara:Nobel
Yaym Dagitim Ltd. $ti, S.8.

Sager, T., Giirpmnar, E., Zahal, 0.(2013). Miiziksel Isitme-Okuma-Yazma Dersi Ile
Diger Alan Dersleri Arasindaki Iliskilerin Karsilastirmali Olarak Incelenmesi,
e-Journal of New WorldSciences Academy (NWSA), s.305.

Say, A. (2005). Miizik Ansiklopedisi. Cilt 1.2.3.4. Miizik Ansiklopedisi Yaymlari.
Ankara, s.1131.

Senemoglu, N. (2005). Gelisim Ogrenme ve Ogretim: Kuramdan Uygulamaya. Ankara:
Pegem Akademi Yaymevi, S. 497, 508.

Serdaroglu, E, R., (2008). Muzika-yi1 Hiimayun 'un Kurulmasindan GiiniimiizeTtirkiye 'de
Coksesli Klasik Bati Miiziginin Kurumlasmasi, Mimar Sinan Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul, s. V.

Sevgi, A. (2000) Coksesli Dikte ve Okuma Par¢alar:. Ankara: Yurt Renkleri Yayinevi,
s.4-18.


http://search.proquest.com/pqdtglobal/docview/250985081/D5E4803401864819PQ/13?accountid=16268
http://search.proquest.com/pqdtglobal/docview/250985081/D5E4803401864819PQ/13?accountid=16268
http://search.proquest.com/pqdtglobal/docview/250985081/D5E4803401864819PQ/13?accountid=16268

84

Shachar, H. & Fischer, S. (2004). Cooperative Learning And The Achievement Of
Motivation And Perceptions Of Students In 11th Grade Chemistry Classes.
Learning and Instruction 14 (1), s.69.

Sharan, Y. 1999. Handbook of Cooperative Learning Methods. Praeger Publishers,
Westport, 20,USA, s.12-33.

Slavin, R. E. (1990). Comprehensive Cooperative Learning Methods: Embedding
Cooperative Learning In The Curriculum And School, Cooperative Learning:
Theory and research. (Edt. Shlomo Sahran). New York, s.48-53.

Slavin, R. E. (1994). A Practical Guide to Cooperative Learning. John Hopkins
University, United States of America, s.76.

Slavin, R. E. (1995). Cooperative Learning (2nd ed.). Boston: Allyn and Bacon, s. 117-
128.

Soker, S (1998). Isbirlikli (Ortak Calisma Yoluyla) Ogrenmenin Sarki Ogretimine
Etkileri, Marmara Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi,
Istanbul s.111.

Soézen, 1. (2012). Isbirlikli Osrenme Yaklasimi ile Yapilan Toplu Baglama Ogretiminin
Performans ve Tutuma Etkisi, Doktora Tezi, Abant izzet Baysal Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisti, Bolu, s.1V.

Therrien, M. C. (1997). Guidelines For The Instructional Design Of Technological And
Cooperative Applications In A Music Program (Master's thesis). Canada:
University of Concordia. Available from Proquest Dissertations and Theses
database. (UMI No. MQ40234), s.56, 59.

Timur, S. (2006), Iikogretim 7. Simif Fen Bilgisi Dersinde IsbirlikliOgrenme Yéonteminin
Osrenci Basarisina Etkisi, Yiiksek Lisans Tezi, Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi, Canakkale, S.V.

Ucan, A. (1997). Miizik Egitimi Temel Kavramlar-ilkeler-Yaklasimlar. Miizik
Ansiklopedisi Yaylari, Ankara, s.30.

Ural, A. (2007). Isbirlikli Ogrenmenin Matematikteki Akademik Basariya, Kahciliga,
Matematik Ozyeterlik Algisina ve Matematige Karsi Tutuma Etkisi. Doktora
Tezi, Gazi Universitesi, Ankara, S.1V.

Unlii, M. (2008). Isbirlikli Ogretim Yonteminin 8. Sinif Permiitasyon ve Olasilik
Konusunda Akademik Basari ve Kalicilik Diizeylerine Etkisi. Yiksek Lisans

Tezi, Gazi Universitesi, Ankara, s.I11.



85

Unlii, M., Aydntan, S., (2011). Isbirlikli Ogretim Yénteminin 8. Smif Permiitasyon ve
Olasilik Konusunda Akademik Basari ve Kalicilik Diizeylerine Etkisi, Ahi
Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12, (3), s.1, 5.

Unver, Z.(2010).Coksesli Miizigin Cumhuriyet Devrimler I¢cindeki Yeri ve Islevi, Yiiksek
Lisans Tezi, Ankara Universitesi, Ankara, s.111.

Watson, S. B. 1992. The Essential Elements of Cooperative Learning. The American
Biology Teacher, s.12.

Yesilyurt, E. (2009). Isbirligine Dayali Ogrenmenin Ogrenci Davranislar1 Uzerindeki
Etkisine iliskin Ogrenci Gériisleri, Firat Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi,
19, (2). Elaz1g, s.161.

Yildiz, V. (1999). isbirlikli Ogrenme Ile Geleneksel Gruplari Arasindaki Farklar.
Hacettepe Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16, (17), $.59.

Yilmaz, A. (2001). “Isbirligine Dayali Ogrenme: Etkili Ancak Ihmal Edilen ya da
Yanlis Kullanilan Bir Metot.” Milli Egitim Dergisi,
150.http://dhgm.meb.gov.tr/yayimlar/dergiler/Milli_Egitim_Dergisi/150/yilma
z.htmlwebadresinden 25.08.2013 tarihinde alinmistir, $.131.

YOK. (2007). 2006-2007Akademik Yilinda Uygulamaya Konulan Miizik Ogretmenligi
LisansProgrami.Y OK,Ankara,http://www.yok.gov.tr/egitim/ogretmen/muzik_
ogretmenligi.doc. web adresinden 30.08.2013 tarihinde alinmustir.

Zenginobuz, B. (2005). Isbirlikli Ogrenme Yaklasimlarimn Ogrencilerin  Ders
Basarisina Etkisi (Geometri). Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Marmara
Universitesi, Istanbul, s.111.



EKLER

86



EK-1

DERS PLANLARI ORNEGI
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Deney Grubu icin Gelistirilen Isbirlikli Ogrenmeye Dayali Coksesli Solfej Ders
Plami Ornegi
Dersin Adi: Miiziksel Isitme-Okuma-Yazma
Smif: 3. Sinif
Stire: 50+50
Unitenin Ad1: Coksesli solfeje giris
Konu: 1- Coksesli miizik hakkinda temel bilgiler
2- Coksesli solfej uygulamalarinda dikkat edilecek noktalar
Ogretme Yontem ve Teknikleri: Ogrenci takimlar1 basar1 gruplar
Arag — Geregler: Piyano, ¢oksesli solfej 6rnekleri, yazi tahtasi, tahta kalemi
Hedefler ve Davranslar:
1- Coksesliligi taniyabilme
a) Coksesliligin genel tanimlarini bilme
b) Coksesliligi meydana getiren genel kurallar1 anlama
2- Coksesli solfej uygulamalarinin temelini 6ziimseyebilme
a) Coksesli solfejin genel yapisini tanima
b) Coksesli solfej ¢alismalarinin teknik yanlarmi (Entonasyon, senkronizasyon,

homojenite v.b) kavrama
Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Cokseslilik hakkindaki genel bilgiler ve tanimlar, diiz anlatim yontemiyle
Ogrencilere sunulur. Bu sunum, bilgisayarla gorsel olarak desteklenir. Konu fazla
detaya girilmeden genel hatlariyla sunulur. Cokseslilikle ilgili hazirlanan materyaller
(calisma kagitlari, notalar) dgrencilere verilir. Ogrenciler grup ¢ahigmalar: yaparlar.
Bu asamadan sonra takimlar; calisma yapraklari, materyalleri vb. malzemeler
iizerinde grup olarak ¢alisir. Materyaller 15181nda her grup kendi igerisinde konuyu
tartisir. Grup Ulyeleri kendi ve diger arkadaglarinin performanslarmi degerlendirir ve

varsa arkadagslarinin yanlislarini hep birlikte diizeltir.

Ogrencilere; isbirlikli 6grenme ydntemi tekniklerinden, 6grenci takimlar:
basar1 gruplar teknigi dogrultusunda coksesliligin genel yapisi, ¢oksesli solfejin
onemli noktalar1 ve teknik yanlariyla ilgili bireysel olarak kiigiik sinavlar yapilir. Bu

smavlar sonunda en basarili smif 6dillendirilir.
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Ol¢me - Degerlendirme

1-Coksesli miizigin genel tanimini sdyleyiniz
2-Coksesliligi meydana getiren genel kurallar1 sdyleyiniz
3-Coksesli solfej okurken nelere dikkat etmeliyiz, anlatiniz.

4-Elinizdeki kagitta bulunan goksesli solfej 6rnegini grup olarak seslendiriniz.

Kontrol Grubu icin Gelistirilen Diiz Anlatima Dayah Coksesli Solfej Ders Plam
Ornegi
Dersin Adr: Miiziksel Isitme-Okuma-Yazma
Smif: 3. Sinif
Stire: 50+50
Unitenin Ad1i: Coksesli solfeje giris
Konu: 1- Coksesli miizik hakkinda temel bilgiler
2- Coksesli solfej uygulamalarinda dikkat edilecek noktalar
Ogretme Yontem ve Teknikleri: Diiz Anlatim
Arag — Geregler: Piyano, ¢oksesli solfej 6rnekleri, yazi tahtasi, tahta kalemi
Hedefler ve Davraniglar:
1- Coksesliligi taniyabilme
a) Coksesliligin genel tanimlarini bilme
b) Coksesliligi meydana getiren genel kurallar1 anlama
2- Coksesli solfej uygulamalarinin temelini 6ziimseyebilme
a) Coksesli solfejin genel yapisini tanima
b) Coksesli solfej caligmalarinin teknik yanlarin1 (Entonasyon,, senkronizasyon,
homojenite v.b) kavrama

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Cokseslilik hakkindaki genel bilgiler ve tanimlar, diiz anlatim yOntemiyle
ogrencilere sunulur. Bu sunum, bilgisayarla gorsel olarak desteklenir. Konu fazla
detaya girilmeden genel hatlariyla sunulur. Cokseslilikle ilgili hazirlanan materyaller
(calisma kagitlari, notalar) dgrencilere verilir. Ogrenciler bir ¢algr yardmmi ile

coksesli solfej 6rneklerini bireysel olarak ¢aligirlar.



Ol¢me - Degerlendirme

1-Coksesli miizigin genel tanimini sdyleyiniz
2-Coksesliligi meydana getiren genel kurallar1 sdyleyiniz
3-Coksesli solfej okurken nelere dikkat etmeliyiz, anlatiniz.

4-Elinizdeki kagitta bulunan goksesli solfej 6rnegini grup olarak seslendiriniz.
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EK-2
ONTEST VE SON TESTTE UYGULANAN SINAV ORNEKLERI

Smavlarda kullanilan dikteler Ozgiir ve Aydogan’nim (2003) “Miiziksel Yazma
Egitimi ve Ezgi Bankasi” isimli kitabindan alinmigtir.
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EK-3

ONTEST VE SON TESTTE KULLANILAN
MUZIKSEL OKUMA PERFORMANS TESTI
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MUZIKSEL OKUMA PERFORMANS TESTI

Adi Soyadu:
Ogrenci No:
Sinif:

97

Olciit Beceriler

Puan

Pargayr okumaya baglamadan once gerekli hazirligi yapma(Verilen
parganin tonuna ait kadans1 ve diziyi sesiyle veya piyanoyla dogru
seslendirme, tonunu ve 6lgiisiinii dogru tespit etme vb.)

Sesini dogru ve etkili bir bicimde kullanma(Rezonator. jeneratdr ve
vibrator sistemleri dogru ve etkili bir sekilde kullanma,
ihtiyagduydugunda falsetto kullanma vb.)

Nefesini dogru kullanma(Dogru yerlerde nefes alma. diyafram nefesini
kullanma vb.)

Pargayi, 6lgiisiine uygun vuruslarla okuma

Nota degerlerini dogru siirelerde seslendirme

Pargay1 gercek hizinda ya da gergek hizina yakin bir hizda okuma veya
hizterimlerinin olmadig1 parcalarda ezginin anlamina uygun hizda
okuma

Parcay1 tonda kalarak seslendirme(Sesleri dogru ve temiz olarak
seslendirme, pargadaki alterasyon ve modiilasyonlanfark etme)

Pargada gegen giirliik terimlerini etkili bir sekilde kullanma veya giirliik
terimlerinin olmadig1 parcalarda ezginin anlamina uygun giirliikte
okuma

Pargay1r formuna uygun olarak okuma(Motifleri, ciimleleri dogru bir
cekide ifade etme vb.)

Par¢ayi akici bir bigimde (Duraksamadan) okuma

Olgme Araci Kullanilmadan Verilen Puan




EK-4

KORO DERSi AKADEMIK BASARI OLCEGI
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Dersin Kodu ve Ada:
Smav Tarihi:
Ogrencinin;
Adi-Soyadi:
Numarasi:

Ses Grubu:

Ortanin

Altinda

Toplam

OLCUTLER

I Cok iyi
= dyi
“Orta
N

" Cok diisiik

Puan

Bedensel, Zihinsel ve Ruhsal Hazir Bulunma (Eser Seslendirmeye

; 1 |Hazir Bulunustuk Diizeyi, Esnek-Rahat,-Dengeli Durus)
=3 Dogru Solunum Aligkanligi Kazanma (Dogru Atak, Soluk-Ses-S6z
~ 2 |Baglantis1)
P 3 [Sesi Dogru Yerde Uretme ve Yayma
=
g 3 |Eseri Tonunda Sdyleme (Entonasyon)
= 5 |Eseri Ritmik Ozelliklerine Gore Seslendirme(Eseri Ritmine
= Uygun, Ritim Hatas1 Yapmadan Seslendirme)
g: 6 |Artikiilasyon, diksiyon(Konusma Dilinde Agik ve AnlasilirOlma)
<
g Bireysel Sesi Koro Sesine Doniistiirme Koro ile Kaynastirip
= 7  |Biitiinlestirme(Koral Séyleme, One Cikmama, Homojenlige
= Uygun Davranma)
% 8 Nitelikli Ses I::Ide Etme-Uretme-Kullanma(Dogal, Hisirtisiz,
; Havasiz Ses Uretme, Vibrato Kullanimi, Ceviklik-Ajilite)
g 9 [Sesi, Register gegislerinde dogru kullanma
E 10 |[Eseri Ait Oldugu Dénemin Stil Ozelliklerine Gére Seslendirme
% Eseri Biitiinliik I¢inde Seslendirme( Miizik-S6z Kiimelerini
= 11 |Bulusturma, Dogru Ciimleleme, Miizikal Cizgiye Uygun ve
Kesintisiz Seslendirme)
12 |Eseri miizikal dinamiklerine (hiz. Niians vb. Uygun seslendirme
Eserde Belirtilen S6yleyis Bigimlerini Uygulama (Legato,
13 |Staccato, Martellato)
Eserin Miiziksel Ruhunu Tanimlayan Duyarlilig1 Yansitma
14 |(Miizikal Duyarlilik, ifade Giicii)
W Koro Dersinin Gereklerini Yerine Getirme (Eserle Ilgili On
© S |15 |Hazirlik,Eserleri Vaktinde ve Eksiksiz Caligma)
<§ 'S [16 [Koro Dersine Yénelik Tutumu ve Giidiilenme Diizeyi
v W Sosyaliletisim Becerisi, Sorumluluk Alma, Takim Ruhunu
\% ‘2 17 |Tagima, Liderlik Ozellikleri Yansitma
g- 18 |Arkadaslariyla ve Sefle Uyum Icinde Olma
19 |Konser Basarisi(Provalara Vaktinde Gelme, Sahne Kurallarina
Uygun Davranma)
20 |Derse Yonelik Devam-Devamsizlik Durumu

Toplam Puan
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EK-5
MIiOY DERSINDE KULLANILAN COKSESLi SOLFEJ ORNEKLERI
Derslerde ve smavlarda kullanilan ¢oksesli solfej ornekleri, Sevgi’nin (2000)

“Coksesli Dikte ve Okuma Par¢alart” ile Lavignac’mn (1910) “Des Solfejes,
Volume 9 A” isimli kitaplarindan alinmustir.
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