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Onsiz

Bireylerin dili kullanma giicii, diisiinme giiciinden dogar. Ana dilini iyi kullanan kisi,
yalnizca anlama ve anlatim becerileri gelismis degil, diisiinme becerileri de gelismis kisilerdir.
Yapilandirmaci anlayigsla hazirlanan giiniimiiz egitim programlarinda hemen her dersin
hedefleri arasinda 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmek yer almaktadir.
Tiirk¢e 6gretiminde tist diizey diisiinme becerilerini gelistirme ¢alismalarinin yer almasi diger
derslerin de hedeflerine temel olustururken ana dilini iyi kullanan bireyler yetismesine de
katki saglamaktadir. Cagimizda bilgiyi arastiran, diislinceleri sorgulayan, yaratici
dustinebilen, teknolojiyi kullanma becerisi gelismis, yeni fikirler ve {irtinler ortaya koyabilen,
karsilastigi sorunlar1 fark etme, ¢oziimleme ve dogru karar verebilme becerileri gelismis
kisiler yetistirilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bu arastirmada, Ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (6, 7, 8.
Siiflar)’'nda yer alan temel becerilerin (arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma, elestirel
dusiinme, yaratici diistinme, karar verme, iletisim kurma, problem ¢6zme, girisimcilik) 6nemi
ve gelistirilme yollar1 {izerinde durulmus, temel becerilerin gelistirilmesine yonelik etkinlik
ornekleri sunulmustur. Temel becerileri gelistirmeye yonelik hazirlanan etkinliklerin etkili
olma diizeyleri 6grenci goriislerine gore degerlendirilmistir.

Bu calismanin gercgeklestirilmesinde bilgi birikimi ve tecriibesiyle bana yol gosteren;
sabirla destek olan, anlayisini ve hoggoriisiinii esirgemeyen degerli hocam, tez danismanim
Dog. Dr. Mehmet KURUDAYIOGLU’ na tesekkiirii bir borg bilirim. Goriis ve onerileri ile
arastirmanin sekillenmesindeki yardimlarindan dolayr Dog. Dr. Cavus SAHIN’e, kaynaklara
ulasmamda destek olan Okt. Dr. Funda ORGE YASAR’a, yiiksek lisans 6grenimim boyunca

bilgileri, ¢caligmalar1 ve tutumlariyla akademik gelisimime katki saglayan hocalarima ve
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calismamin her asamasinda goriis ve diislincelerinden istifade ettigim, manevi anlamda da
destegini her zaman gordiigiim degerli dostum Ars. Gor. Biisra SAHAN” a tesekkiir ederim.
Beni bugiine getiren, hayatimin her aninda oldugu gibi calismam siiresince de bana
destek olan, sevgi ve sefkatini esirgemeyen aileme tesekkiirlerimi sunuyorum.
Canakkale, 2014

Ozlem CETIN
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Ozet
Temel Becerilerin Gelistirilmesi Acisindan Ilkogretim
Ikinci Kademede Tiirkce Ogretimi

Bu arastirmanmn amaci, Tirkge Ogretiminde beceri kazandirmayi etkili yollarla
gerceklestirebilmek i¢cin temel becerilerin gelistirilmesine yonelik etkinlik ornekleri
olusturmak ve bu etkinlikleri 6grenci gorlislerine gore degerlendirmektir. Arastirmada
literatiir tarama ve eylem arastirmasi ile elde edilen bilgiler dikkate alinmistir. Betimsel
nitelikli bu aragtirma cergevesinde, temel becerileri gelistirmeye yonelik hazirlanan etkinlik
orneklerine iligkin 6grenci goriislerinin ne diizeyde oldugu sorusuna cevap aranmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2010-2011 egitim-6gretim yilinda izmir Buca Saadet Emir
[Ikogretim Okulu’nda 7. smnifta 6grenim géren 30 6grenci olusturmustur. Arastirma verileri,
aragtirmact tarafindan etkinliklere yonelik hazirlanan degerlendirme formlart ve
degerlendirme formuna eklenen yapilandirilmis agik uglu sorular araciligiyla toplanmistir.
[Ikogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (6, 7, 8. Siniflar) *nda yer alan temel
becerileri (aragtirma, bilgi teknolojilerini kullanma, yaratict dusiinme, elestirel diigtinme,
problem ¢6zme, karar verme, iletisim kurma, girisimcilik) gelistirmeye yonelik 8 etkinlik
arastirmaci tarafindan hazirlanip 6grencilere uygulanmistir. Etkinliklerin her biri icin bir ders
saati ayrilmig, uygulanan her etkinlikten sonra degerlendirme formlari 6grencilere dagitilmis
ve doldurmalart istenmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde istatistiksel
¢oziimlemelerin yapilmast amaciyla SPSS programindan yararlanilmis, yapilandirilmig agik
uclu sorulara 6grencilerin verdigi cevaplar igerik analizi teknigi ile arastirmaci tarafindan
gruplandirilmigtir. Elde edilen sonuglar tablolar halinde sunulmustur.

Temel becerilerin gelistirilmesine yonelik hazirlanip uygulanan etkinliklere iliskin

Ogrenci goriislerinden hareketle 6grencilerin, her temel beceriye yonelik hazirlanan alt
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becerileri kazanmada etkinlikleri yiiksek oranlarda etkili bulduklar1 saptanmistir. Ogrencilerin

etkinlikleri ve uygulama siirecini eglenceli buldugu da sdylenebilir.



Abstract
Turkish Language Education in the Second Tier of Primary Schools with Regard to
Developing Basic Abilities

The aim of this research is to create activity suggestions in regards to developing basic
skills to enable a better education of the Turkish language and to evaluate the activities
benefits from the students’ point of view. In this study, information was gathered through
literature scanning and action research. In this descriptive research, students’ points of view of
the activities for the development of basic skills have been evaluated. The research group was
30 students studying at izmir Buca Saadet Emir Primary School in the 2010-2011 academic
year. The data of the research originated from the evaluation forms filled by the students and
the open ended questions added to the form, to which students also answered. In order to
develop these Basic skills that are included in the Primary school Turkish course Schedule
and Guide (6, 7, 8th grades) (research, utilizing information Technologies, creative thinking,
critical thinking, problem solving, make a decision, communications abilities and
entrepreneurship), 8 different activities have been proposed by the researchers and put in to
action among the students. For each of the activities one hour was segregated and after each
activity evaluation forms were handed out, and the students were asked to fill them in.
Assessment of the statistical information gathered this way was analyzed with the help of the
SPSS program, and the answers given by the students to the open ended questions have been
classified by the researcher using the content analysis technique. Data gathered by this study
have been shown on various tables and schemes.

It has been determined that by the analysis of students’ reactions to the activities
prepared for the development of basic skills is that; the activities chosen for all the lower
skills for the development of higher skills have been highly effective. It can also be mentioned

that the students found the activities and the application period as “fun”.
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Boliim I
Giris

Dil, insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan ve insamin yasamini devam ettirmesine
yardimci olan en gli¢lii aragtir. Ziya Gokalp, dili kiiltiiriin temel unsuru sayar. Duygularin ve
diistincelerin adeta kabi olan dile bir milletin duygu ve diisiince hazinesi dokdiliir. Bir milletin
dil ile ifade ettigi sozlii, yazili her sey nesilden nesile aktarilir (Kaplan, 2006).

Dil kavramiyla ilgili ¢esitli tanimlar yapilmaistir:

“Dil, insanlar arasinda anlagmay1 saglayan tabi bir vasita, kendine mahsus kanunlari
olan ve ancak bu kanunlar ¢ergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda
atilmis bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden oriilmiis ictimai bir miiessesedir.” (Ergin, 1998,
s. 3).

“ Dil bir anda disiinemeyecegimiz kadar ¢ok yonlii, degisik agilardan bakinca baska
baska nitelikleri beliren kimi sirlarim1 bugiin de ¢ozemedigimiz biiyiilii bir varliktir. Dil
dedigimiz diizen; insanin goziidiir, beynidir, diisiincesidir, ruhudur.” (Aksan, 1998, s. 11).

Bireyin varligin1 ortaya koymasinda, iletisiminde, i¢inde yasadigi toplumla ortak
degerler olusturmasinda ve degerlerin nesilden nesile aktarilmasinda dil en 6nemli ve en
gliclli aractir. Birey, yasadigi toplumla etkilesimini ana dili sayesinde gerceklestirir.

Ana dili kavramim1i Aksan (1998, s. 81) , “baslangicta aileden ve yakin aile
cevresinden daha sonra da iligkili bulunulan ¢evreden 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve
bireylerin toplumla en gii¢lii baglarin1 olusturan dil” olarak tanimlamaktadir. Daha kisa
tanimiyla anadili, ¢ocugun ailesinden ve icinde yasadigr topluluktan edindigi dildir

(tdk.gov.tr).



Insamn ilk 6grendigi dil, anadilidir. Bu durum 6grenmeden ¢ok bir edinimdir. Aile ve
cevrede baslayan bu edinim, okullarda belli bir sisteme oturtulmakta ve bu sayede bireylere,
ana diliyle anlama ve anlatma yetenegi kazandiriimaktadir (Ozbay, 2006).

Ana dili, bireyleri birbirine baglayan, bir toplumu gelisigiizel insan yi1gin1 olmaktan
cikarip uluslastiran en onemli etkenlerden biridir. Bu sebepledir ki her devirde toplumlar
kiiltiirlerini yasatabilmek icin ana dillerini 6gretme cabasina girmislerdir (Ozbay, 2006, s. 4).
Ana dili egitimi, egitim politikalarinda da diger derslerin temeli olarak yer almaktadir.

Ana dilini koruma, gelistirme ve onun imkanlarindan yararlanma, ancak onu biitiin
incelikleriyle isletmekle ve onun 6zelliklerini bilmekle miimkiin olabilir (Demir ve Yapici,
2007, s. 178). Ana dili 6gretiminin bireylere etkili iletisim gerceklestirebilecek dil becerisini
kazandirma, onlarin diistinme gii¢lerini gelistirme, olaylar1 ve durumlart ana dilleriyle
kavrama ve degerlendirme becerileri kazandirma gibi amaglar1 vardir. Tiirk egitim sisteminde,
bireylerin toplumsal ihtiyaclarina ve zihinsel gelismelerine dayali olarak, gerekli dil
becerilerini kazandirilmasi gorevi, Tiirkge 6gretimine verilmistir (Sandikg1, 2006).

flkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programu (6, 7, 8. Smuflar) *nda’ Tiirkge dersinden
beklenen 6grencinin okuma, dinleme/izleme, yazma ve konugma becerilerini dilin kurallarina
uygun olarak gelistirmesidir (MEB, 2006). Ogrencilerin kazanimlar ve etkinlikler yoluyla dil
becerilerini gelistirmeleri, dilinin zenginliklerinin farkina vararak Tiirk¢e’yi dogru, glizel ve
etkili kullanmalar1 amaglanmistir.

Bu boliimde aragtirmanin problem durumuna, arastirmanin amaci ve Onemine,

sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.

! Ik gretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi (6,7,8. Siniflar) ifadesi bundan sonraki boliimlerde TDOP
olarak yer alacaktir.



1.1.  Problem Durumu

Egitim, bireylerin ve toplumun gelisimini saglayan sosyal bir stirectir. Cok boyutlu bir
kavram olan egitim; politik, sosyal ve bireysel dinamikleri barmdirir. Egitim, bir tilkenin
temel kurumlarindandir. Ulkelerin izledigi politika, yetistirmeyi hedefledigi insan profilini
yani egitimin uzak hedeflerini etkiler. Ulkeler arasindaki gelismislik yarisi, bilim ve
teknolojideki gelismeler, her yonden hizla degisen diinya, egitim politikalarinin da degisimine
ivme kazandirmaktadir. Bu sebeple 2006 egitim programiyla, bilgiyi 6gretmenden aynen
almak ve tekrarlamak zorunda olan 6grenci yetistirmeyi amaglayan davranis¢1 yaklasimdan;
bilgiye ulasma yollarim1 bilen, arastirmaci, yaratici, sorgulayan, teknolojiyi kullanabilen,
iletisim becerileri gelismis bireyler yetistirmeyi hedefleyen yapilandirmact egitim anlayigina
gecilmistir.

Kuskusuz bireylerin gelisimi, toplumlarin gelisimi demektir. Bu nedenle diistinme
becerileri gelismis bireyler yetistirmek egitimin ve egitimcilerin temel gorevidir. Toplumlarin
thtiyac duydugu insan profilinin yetistirilmesinin 6nem kazandig1 c¢agimizda; diisiinen,
arastiran, sorgulayan, risk alabilen, ilkeli, ag¢ik goriislii, kendini yenileyen, problem ¢dzme
becerisi gelismis vb. Ozelliklerle donanmis bireyler kendi geleceklerine ve toplumlarin
gelecegine katki getirecek insan profilini olusturmaktadir (Hezen, 2009). Bu anlayisla
Ogrencilerin list diizey beceriler olarak da adlandirilan birtakim temel becerilere sahip olmasi
TDOP’nin hedefleri arasinda da yer almaktadar.

TDOP’te yer alan kazanimlarla ulasilmasi beklenen temel beceriler sunlardir (MEB,

20006):
o Tirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma,
. Elegtirel Diistinme,
. Yaratict Diisiinme,

. fletisim Kurma,



. Problem Cozme,
° Arastirma,
° Karar Verme,

o Bilgi Teknolojilerini Kullanma,

. Girisimcilik.

Anlama ve anlatma becerilerinin temeli olan Tiirkce dersi bilgi degil, beceri dersidir.
Tiirkge dersinde amag, 6grencilerin dil becerileriyle birlikte yasam becerilerini de etkileyecek
temel becerileri gelistirmektir. Bu becerilere bagli kazanimlara ulagsmanin en iyi yolu, Tiirkge
dersinde islenen metinler ve hazirlanan etkinliklerdir.

Yukaridaki agiklamalardan hareketle arastirmanin temel problemi, arastirmaci
tarafindan sunulan temel becerileri gelistirmeye yonelik etkinlik Orneklerinin etkili olma
diizeylerinin 6grenci goriislerini gore degerlendirilmesidir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, [Ikogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (6, 7,
8. Simniflar)’nda yer alan temel becerilerin (arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma, elestirel
dusiinme, yaratici diistinme, karar verme, iletisim kurma, problem ¢6zme, girisimcilik) 6nemi
ve gelistirilme yollar1 tizerinde durmak, temel becerilerin gelistirilmesine yonelik etkinlik
ornekleri sunmak ve temel becerileri gelistirmeye yonelik hazirlanan etkinliklerin etkili olma
diizeylerini 6grenci goriislerine gore degerlendirmektir. Aragtirmanin amaci ¢ergevesinde
belirlenen alt amaclar sunlardir:

1. Temel becerileri gelistirmeye yonelik hazirlanan etkinlik orneklerine iliskin
Ogrenci goriislerini belirlemek.

a. Arastirma becerisini  gelistirmeye yonelik hazirlanan etkinligin arastirma

becerisini gelistirme diizeyine iliskin 6grenci goriislerini belirlemek.



b. Iletisim kurma becerisini gelistirmeye yonelik hazirlanan etkinligin iletisim
kurma becerisini gelistirme diizeyine iliskin 6grenci goriislerini belirlemek.

C. Elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik hazirlanan etkinligin elestirel
disiinme becerisini gelistirme diizeyine iliskin 6grenci goriislerini belirlemek.

d. Karar verme becerisini gelistirmeye yonelik hazirlanan etkinligin karar verme
becerisini gelistirme diizeyine iliskin 6grenci goriislerini belirlemek.

e. Girisimcilik becerisini gelistirmeye yonelik hazirlanan etkinligin girisimcilik
becerisini gelistirme diizeyine iliskin 6grenci goriislerini belirlemek.

f. Yaratict diistinme becerisini gelistirmeye yonelik hazirlanan etkinligin yaratici
diistinme becerisini gelistirme diizeyine iliskin 6grenci goriislerini belirlemek.

g. Bilgi teknolojilerini kullanma becerisini gelistirmeye yonelik hazirlanan
etkinligin bilgi teknolojilerini kullanma becerisini gelistirme diizeyine iliskin 6grenci
goriislerini belirlemek.

h. Problem ¢6zme becerisini gelistirmeye yonelik hazirlanan etkinligin problem
cozme becerisini gelistirme diizeyine iliskin 6grenci goriislerini belirlemek.

1.3. Arastirmanin Onemi

Dil, insanlarin diistinme becerisini etkileyen en Onemli aragtir. Dili gelistirmek,
bireylerin diisiinme becerisini gelistirmek demektir. Diisiinme becerisi gelisen bireyin ifade
giicii artarken yasamla kurdugu bag da giiclenir. TDOP’te iist diizey beceriler olarak da
adlandirilan dokuz temel beceri (Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma, elestirel diisiinme,
yaratici diisiinme, iletisim kurma, problem ¢6zme, arastirma, karar verme, bilgi teknolojilerini
kullanma, girisimcilik) yer almaktadir. Ana dili egitimi yani Tuirk¢e 6gretimiyle bireylerin dil
becerileri buna bagl olarak da temel becerileri gelistirilebilir.

2005 yilinda yapilan degisiklikle egitim programlari; bilginin anlamlandirilmas,

yeniden yorumlanmast ve {retilmesi temeline dayanan yapilandirmaci anlayisla



hazirlanmistir.  Yapilandirmaci  anlayisla hazirlanan Ilkégretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programi etkinlik temelli bir programdir. Dil becerileri ile temel becerileri iliskilendirerek
hazirlanan etkinliklerin temel becerileri gelistirmede etkili olma diizeylerini belirlemeyi
amaglayan bu arastirma; temel becerilerin gelistirilme yollar1 tizerinde durmasi, temel
becerilere yonelik hazirlanan etkinliklerin 6grenciler {izerindeki etkisinin belirlenmesi
acisindan onem tasimaktadir. TDOP’teki etkinliklerde dil becerileri ile temel becerilerin
uyumu yeterince saglanamamis ve her temel beceri icin yeterli sayida etkinlige yer
verilmemistir.  Ogrencilerin  arastirmact  tarafindan  hazirlanan  etkinliklere iligkin
degerlendirmelerinin yer aldigi1 bu aragtirmadaki bulgular, ders kitaplarindaki etkinliklerin
hazirlanmasina olumlu katkilar saglamasi agisindan onem arz etmektedir. Ayrica bu
calismanin bundan sonra yapilacak ¢aligmalara 151k tutmasi beklenmektedir.

1.4. Varsayimlar

Arastirmaya katilan tiim Ogrencilerin, veri toplama aracimi gergek¢i ve icten
yanitladiklar1 varsayilmaktadir.

1.5. Smirhliklar

Bu arastirma,

1. 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Izmir Buca Saadet Emir Ilkogretim Okulu’nda
Ogrenim goren 7. sinif 6grencilerinden olusan 30 6grenci,

2. Veri toplama araci olarak kullanilan degerlendirme formu ve yapilandirilmis acik
uclu sorular,

3. Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’ndaki temel beceriler ile smirlidir.

1.6. Tanimlar

Tiirkce Egitimi: Ana dili 6gretimi, ¢ocugun ailesinde ve g¢evresinde 6grendigi dili,
okuldaki egitim etkinlikleriyle ihtiyaglarini karsilayabilecek yonlerde gelistirmektir (Demirel

Isbulan, 2010, s. 20). Anadili olarak Tiirk¢e egitiminde amag; okudugunu, dinledigini



anlayan, duygu ve diislincelerini dogru sekilde aktaran bireyler yetistirmektir. Tirkge
Ogretimi; okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma ve dil bilgisi 6grenme alanlarindan olusur.

Beceri: “Bilgi gerektiren, performans igeren ve dgrencilerde 6grenme siireci icerisinde
kazanilmasi, gelistirilmesi, yasama aktarilmasi hedeflenen kabiliyetlerdir.”(Kan, 2006, s. 7).

Temel Beceri: Ogrencilerin yatay olarak bir yilin sonunda dikey olarak sekizinci
simifin sonunda kazanacaklar1 ve hayat boyu kullanacaklar1 temel becerilerdir (MEB, 2006, s.
3). Temel beceriler 6grencilerde, 6grenme siireci icerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi ve
yasama aktarilmasi tasarlanan kabiliyetlerdir (MEB, 2005, s. 16). Tiirk¢eyi dogru, giizel ve
etkili kullanma, elestirel diisiinme, yaratict diistinme, iletisim kurma, problem c¢ozme,
arastirma, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik becerileri Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’nda gelistirilmesi hedeflenen temel becerilerdir.

Tiirkceyi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma: Okuma, yazma, dinleme, konusma,
gorsel okuma, gorsel sunu becerilerini gelistirerek etkili iletisim becerilerine sahip
olabilmektir.

Elestirel Diisiinme: “Belirli iddialarin akla yatkinligina karar verme, delilleri hesap
etme, sonuc¢larin mantiksal dogrulugunu hesaplama, karst yonde tartigmalar ve bagska
varsayimlar olugturma yetenegi.” (Hotaman, 2008, s. 14).

Yaratict Diisiinme: “Bireylere yeni, 6zglin triinler ortaya koyma, yeni ¢odziimler
bulma, bir senteze ulasma diistincesi saglayan bir diisiince seklidir.” (Emir, 2001, s. 35).

Tletisim Kurma: “Bilgi iretme, iletme ve algilama siirecidir.” (Isisag, 2008, s. 59).

Problem Cozme: “Bir hedefin gerceklesmesi veya bir sorunun agilmasi i¢in gerekli
olan zihinsel basamaklardir.” (Hezen, 2009, s. 95).

Arastirma: “Goézlemlerin ve bilgilerin organize edilerek, analiz ve senteze tabi
tutuldugu, yorumlanip degerlendirilerek anlamli bilgiler butiinii haline getirildigi stirectir.”

(Ozatalay, 2007, s. 94).



Karar Verme: Ortaya c¢ikan bir sorunu tespit etme ve tanima, ¢éziim i¢in gerekli
secenekler arasinda se¢im yapma siirecidir.

Bilgi Teknolojilerini Kullanma: Bilginin arastirilmasi, bulunmasi, islenmesi,
sunulmasi ve degerlendirilmesinde her tiirlii teknolojik ara¢ gereci kullanabilme becerisidir
(MEB, 2006).

Girisimcilik: Yeni kaynaklar1 arastirabilme, firsatlar1 degerlendirebilme, risk
alabilme, degisimleri yakalayabilme, yeni bir sey ortaya koyabilme veya var olam
tyilestirebilme becerisidir.

Yapilandirmacilik: Kisinin var olan bilgi temelinin iizerine yeni gelen bilgileri kendi
yapilarima gore yorumlayarak olusturma ve anlamlandirma siireci oldugunu agiklayan
ogrenme teorisidir (Ozatalay, 2007).

Etkinlik: “Ogrencilerin sorumluluklar iistlenerek aktif katilimlarini gerektiren,
birtakim araclar ve kaynaklar yardimiyla gerceklestirilen eylemleri igeren, belirli kazanimlara
yonelik sonugta bir {iriin ortaya koymay1 amaclayan, ilgi ¢ekici ve merak uyandirici egitsel

calismalardir.” (Ozmantar, Bozkurt, Demir, Bingélbali ve Acil, 2010, s. 383).



Boliim II
Iigili Alanyazin

Tiwari, Chan, Sullivan, Dixon & Tang (1999) “Enhancing Students’ Critical Thinking
Through Problem-Based Learning” adli ¢alismalarinda probleme dayali 6grenmenin
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri iizerindeki etkilerini incelemislerdir. Bu baglamda
once 6grencilerin elestirel diistinme diizeyleri 6l¢iilmiis, ardindan probleme dayali 6grenmeye
yonelik calismalar yapilarak buradan elde edilen veriler 6grencilerin elestirel diisiinme
dizeyleriyle karsilastirilmistir. Arastirma sonuglarina gore Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin diisiik diizeyde oldugu, probleme dayali 6grenmeye yonelik c¢alismalar
araciligiyla elestirel diisiinme diizeyinin arttirilabilecegi tespit edilmistir.

Sever’in (2005), “2004 Ogretim Programi’nda Tiirkge Ogretimi” adli bildirisinde
calismanin amaci, 2004-2005 egitim-6gretim yilinda 100 okulda pilot olarak uygulanan
Tiirkge Ogretim Programi’m Tiirkge 6gretiminin 6zelliklerine gore degerlendirmektir. Sever,
bu calismada, Tiirkce Ogretim Programi’min Tiirkge 6gretiminin temel ilkeleriyle celistigi,
baz1 etkinliklerin 6grenci diizeyinin tstiinde oldugu, programdaki aciklamalarin yetersiz
kaldig1 sonuglarina ulagmastir.

Kan’in 2006 yilinda yaptigi “ Yeni Ilkogretim Programinda Ongoriilen Temel
Becerileri Kazanmada Besinci Sinif Sosyal Bilgiler ve Tiirkge Derslerinin Etkilerine liskin
Ogrenci Goriislerinin - Degerlendirilmesi” adli ¢alismasinin  amaci, yeni ilkdgretim
programinin Tiirk¢e ve Sosyal Bilgiler dersleri ile 6ngoriilen temel becerileri kazandirmada ne
Olctide etkili olduguna iliskin 5. Smif 6grencilerinin goriislerini belirlemektir. Aragtirma
sonucunda oOgrencilerin Tiirkge Dersi Ogretim Programimi kendilerine temel becerileri
kazandirmada etkili buldugu belirtilmis, ulasilan sonuglar 15181nda yeni Tiirkge Dersi Ogretim
Programinin sekiz temel beceriyi kazandirmada yeni Sosyal Bilgiler Dersi Programindan daha

etkili oldugunun disiiniilebilecegi ifade edilmistir.
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Ozatalay (2007) Yapilandirmaci Ogretim Programi dogrultusunda hazirlanmis olan
Tiirkce ders kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitaplarinin programda belirtilmis olan st diizey
becerilere ulagsmada yeterli olup olmadiklarini ortaya koyma amaciyla yaptig1 ¢alismada, Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan ve hazirlattirilan 1., 2., 3., 4., 5. sinif ders ve caligsma
kitaplar ile 6gretmen kilavuz kitaplarini incelemistir. Arastirma sonucunda elestirel diistinme
becerisinin Tiirkge metinlerde en fazla (%29,20) yer alan temel beceri oldugu saptanmistir.
Karar verme becerisinin de en az (%2,47) yer alan temel beceri oldugu belirtilmistir. Bilgi
teknolojilerini kullanma (%4,65) ve girisimcilik (%5,70) becerilerinin Tiirk¢e metinlerde
dusiik diizeyde yer aldigi sonucuna ulagilmistir. Arastirmaci; arastirma sonunda, Tiirkge ders
kitaplarinda, belirlenmis olan st diizey becerilere yeterince yer verilmedigini, bazi
yayinevlerinin bu becerilerle ilgili bilingli bir yaklagima sahip olmadigini, beceri saglayacagi
saptanan etkinliklerin bazen rastgele olustugunu gézlemlemistir.

Hotaman (2008)’ m yeni ilkdgretim programinda yer alan temel becerilere
Ogrencilerin ne derece sahip olduguna iliskin ilkogretim 4. ve 5. siif 6grencilerinin, bu
smiflart okutan smif gretmenlerinin ve bu siniflarda ¢ocugu okuyan velilerin algilarini
belirlemek amaciyla 527 6grenci, 527 veli ile 148 6gretmen {izerinde yaptig1 arastirmada yeni
programin Ogrencilere kazandirmayr on gordiugii beceriler hakkinda o6gretmen, veli ve
Ogrencilerin temel becerilere iliskin algilarinin olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tok (2008)’ un * Diisiinme Becerileri Egitimi Programimin Okul Oncesi Ogretmen
Adaylarinin  Elestirel, Yaratict Diisiinme ve Problem Cozme Becerilerine FEtkisinin
Incelenmesi” adli doktora tezinin amaci, diisiinme becerileri egitimi programinin okul oncesi
Ogretmen adaylarinin elestirel, yaratict diisiinme ve problem ¢6zme becerilerine iligkin
algisin1 belirlemektir. Bu amagla aragtirmaci, aragtirmanin modelini Ontest- sontest kontrol
gruplu yari-deneysel desen olarak belirlemistir. Arastirmaci, aragtirmada Stenberg’in Basaril

Zeka Teorisi’ni temel almistir. Arastirmaci 6lgme araci olarak; Watson Glaser Elestirel Akil
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Yiiriitme Giicii Olgegi, Torrance Yaratict Diisinme Testi ve Heppner Problem Coézme
Envanteri kullanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu okul Oncesi Ogretmenligi 4. Smif
Ogretmen adaylarindan 101 kisi olusturmustur. Arastirmaci calisma grubunu, disiinme
becerileri dersi ve basarili zeka kuramina dayali egitim alan grup, diisiinme becerileri egitimi
alip basarili zeka kuramina dayali egitim almayan grup ve diistinme becerileri egitimi dersi
almayan grup olarak ii¢ gruba ayirmustir. Hazirlanan “Basarili Zeka Kuramima Dayali
Diistinme Becerileri Egitim Programi” arastirmaci tarafindan 12 hafta uygulamistir. Yapilan
arastirmada uygulanan diisiinme temelli sorgulama yonteminin elestirel diistinmeyi genel
diizeyde, problem ¢ézme becerisine iligskin algilar1 timiiyle, yaratici diistinmeyi gelistirmeye
iliskin becerilerin biiytik bir boliimiinii gelistirdigi goriilmustiir. Ayrica arastirmaci uyguladigi
programla egitimin daha kalict hale geldigi sonucuna ulasmis ve 6grencilere sorgulamaya
dayali yontem uygulandiginda ogrencilerin derse katilimlarinin daha da arttigi sonucunu
paylasmistir. Egitim grubunun programa iligkin goriisleriyle ilgili olarak derste yapilan
etkinliklerin onlar1 olumlu yonde gelistirdigini tespit etmistir.

Giil’tin 2009 yilinda yaptigi “Ilkogretim 6. Smif Ogrencilerinin Tiirkce Ders
Kitaplarindaki Kelime Ogretiminde Kullanilan Etkinliklerin Etkinligine Yonelik Bir
Arastirma” adli ¢aligmasimin amaci, 6. Sinif ders kitaplarinda yer alan kelime 6gretimiyle
ilgili etkinliklerin; ogrencilere kelimeleri ogretebilirligi noktasindaki etkililigi 6l¢tip, bu
etkinliklerin kelime hazinesinin gelisimine ne derece katk1 sagladigini tespit etmektir. Ontest-
sontest kontrol gruplu deneysel desenin uygulandigi arastirmada, c¢aligma arastirmaci
tarafindan 30 Ogrenciden olusan iki ayri subedeki 6. simif Ogrencileriyle yuriitilmistiir.
Aragtirmada, deney grubuna 6. Simif Tirk¢e Ders Kitabi’'nda yer alan kelime etkinlikleri
uygulanmis, kontrol grubuna kelimelerin anlamlar1 6gretmen tarafindan sdylenmistir.

Arastirmaci, arastirma sonunda, kelime 6gretiminin etkinlikler yoluyla yapilmasinin

sozciik hazinesi ve kavram gelisimini etkiledigini, kelime o6gretimi ile ilgili etkinlikler
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Ogrencinin ilgisini c¢ekecek sekilde hazirlanir ve cesitlilik gosterirse kelime Ogrenimini
kolaylastiracagini gozlemlemistir.

Hezen (2009) ilkogretim 1-5. Smuflar Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve
Kilavuzu'nun 6gelerinin Ogretim Programi ve Kilavuzu'nda yer alan temel becerileri
gelistirmeye uygun olup olmadigini ortaya koymak amaciyla yaptigi c¢alismada, Ogretim
Program1 ve Kilavuzu’'nda yer alan temel becerileri tespit etmek amaciyla bir olgek
hazirlamistir. Kazanimlarin ve 6grenme-6gretme boyutunun temel becerileri gelistirmeye,
Oleme degerlendirme boyutunun temel becerileri 6lgme ve degerlendirmeye uygunluguna
yonelik veriler tespit etmistir:

. Program, en fazla diizeyde (%19,58) elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye,
en az duzeyde (%1,71) girisimcilik becerisini gelistirmeye uygundur.

o Programda temel becerilere yer verildigi ifade edilmis; ancak nasil
gelistirilecegine iliskin bir bilgilendirme yapilmamustir.

. En fazla karar verme becerisine (31 etkinlik), en az bilgi teknolojilerini
kullanma becerisine (0 etkinlik) yonelik etkinlik yer almaktadir.

o Programda temel becerilerin nasil oOl¢iiliip degerlendirilecegine yonelik
herhangi bir aciklamaya, 6l¢cme degerlendirme araci 6rnegine rastlanmamastir.

McMahon (2009) “Critical Thinking and ICT Integration in a Western Australian
Secondary School” adli ¢aligmasinda bilgisayar temelli teknolojik araglarin kullanimi ile
disiinme becerilerinin gelisimi arasindaki iliskiyi incelemistir. Bu baglamda arastirmaci
bilgisayar temelli teknolojik araglarin O6grenme-6gretme ortamlara etkisi, 6grencilerin
bilgisayar1 kullanma becerileri ile elestirel diisiinme becerileri arasindaki iligki, bilgisayar
basinda gecirilen siire ile elestirel diisiinme becerisi arasindaki iliskiyi arastirmistir. Arastirma
sonuclarina gore teknolojik araglarla daha ¢ok zaman geciren 6grencilerin elestirel diistinme

becerilerinin daha gelismis oldugu, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye
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yonelik etkinliklerde daha yiiksek puan aldiklar1 ve bilgisayar temelli teknolojik arag¢larin
O0grenme-6gretme ortamlarina olumlu katki sagladiklar tespit edilmistir.

Demir ve Yapict (2010)° nin “Ana Dili Olarak Tiirkgenin Ogretimi ve Sorunlar1”
isimli ¢alismalarinda, Tiirk¢e 6gretimin teorik ve uygulamali sorunlari tartisilmistir. Ana dili
Ogretiminin boyutlar1 {izerinde durduklari bu calismada Demir ve Yapici’nin ana dili
ogretimine iliskin elestirisi, 2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin, yeni bir program
yapma anlayisinin {iriinii oldugu i¢in ulusal birikimin programa yansitilamadigi yoniindedir.
Oncelikli olarak ihtiyaglarm ve sorunlarm belirlenmesi gerektigini, ciddi, planl, kapsamli
calismalarla her bolgede dili kullanma diizeyinin belirlenmesi gerektigini ifade etmislerdir.
Kilavuz kitaplarin = 6gretmenleri  yonlendirecek bigimde degil yonetecek bicimde
diizenlendigini, bu nedenle 6gretmenlerin programi incelemekten ve ¢ocuga 6zel program
gelistirebilme becerisinden uzaklastirildiklarini 6ne  siirmiislerdir. Ogretmenlerin Tiirkge
Ogretiminin temel ilkelerini g6z ontinde bulundurarak etkinlikler hazirlamasi1 gerekliligini
belirtmislerdir. Program hazirlanirken kendi kiltiirimiize uygun bir 6gretim programinin
hazirlanmas1 gerektigini ifade eden Demir ve Yapici, beceri kazandirmada kazanilmig
becerilerin niteliginin sorgulanmasinin gerekli oldugu goriistinii paylagsmislardir.

Demirel isbulan (2010) Tiirkge ¢aligma kitaplarindaki deyim 6gretimi etkinliklerinin
programin deyim 6gretimi konusunda kazandirmay: amacladigi davranislart kazandirmadaki
etkililigini belirlemek amaciyla yaptig1 ¢alismada, ¢alismasint 7. Sinif 6grencileri, 7. Sinif
calisma kitabindaki bir tema, tespit ettigi 81 deyimden 20 deyim ve onlarin 6gretimi ile sinirh
tutmustur. Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desene uygun olarak yiiriitiilen aragtirmada
calisma grubunu 7. sinif 6grencilerinden olusan 2 sube olusturmustur. Aragtirmact deney
grubuna deyimlerle ilgili hazirladigi etkinlikleri uygulamig, kontrol gurubunda &grenci
calisma kitabindaki etkinlikler aynen uygulanmistir. Sonug¢ olarak, arastirmacinin deney

grubuna uyguladigr deyim 6gretim etkinliklerinin Tiirkge 7. Sinif Calisma Kitabinda bulunan
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deyim ogretim etkinliklerine gore, deyim ogrenimi acisindan daha anlamli &grenmeler
sagladigi ifade edilmistir.

Kurudayioglu ve Cetin (2011), “Temel beceriler ve Tiirkce Ogretimi” adlh
bildirilerinde temel becerileri agiklamayi, temel becerileri gelistirme yollar1 tizerinde durmayi
ve temel becerileri gelistirmeye yonelik etkinlik Ornekleri sunmayr amaglayarak
arastirmalarinda betimsel bir yaklasimi benimsemislerdir. Calisma sonunda temel becerileri
gelistirmeye yonelik etkinlik 6rnekleri sunulan bu aragtirmada sonug¢ olarak su tespitler yer
almaktadir:

o Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda {ist diizey beceriler olarak da adlandirilan
temel becerilerin gelisimi bireylerin akademik ve sosyal yasamlarmi saglikli ve verimli
stirdiirebilmeleri i¢in gerekli ve 6nemlidir.

o Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan etkinlikler 6neri niteliginde olup
birebir bagli kalinmas1 gereken etkinlikler degildir. Ogretmenler tarafindan bir sinifin 6grenci
Ozelligine, dersin islenisine uygun olarak hazirlanan etkinlikler 6grenci gelisimi i¢in daha
verimli olacaktir.

o Temel becerilerle ilgili etkinliklerin ders kitaplarina dagilimi dengeli olmalidir.

o Temel becerilerin her biri alt beceriler icermekte ve siire¢ gerektirmektedir. Bu
alt becerileri gelistirerek temel beceri kazanimini saglamak Ogretmenin kontroliinde
gelismelidir.

El-Demerdash, El-Hawashy, Abou Donia & Taha (2011) “Preferred Educational
Strategies and Critical Thinking Dispositions among Nursing Students” adl1 ¢alismalarinda
Iskenderiye Universitesi Hemsirelik Fakiiltesinde okuyan o6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini incelemislerdir. 630 6grencinin katildig1 arastirmada elde edilen sonuglara gore
ogrencilerin elestirel diislinme diizeyleri ile tercih ettikleri egitim stratejileri arasinda pozitif

bir iligskinin oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte dgrencilerin rol oynama, gosteri, uzaktan
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egitim, bilgisayar destekli egitim, tartigma stratejilerini yiiksek diizeyde tercih ederken 6rnek
olay calismasi ve sorgulama stratejilerini orta diizeyde tercih ettikleri; yazili gorevleri ise
tercih etmedikleri tespit edilmistir.

Kalyoncu (2012) ilkogretim okulu yoneticilerinin ve oOgretmenlerin 21. y.y.da
Ogrencilerin sahip olmasi gereken becerilerin neler olmasi konusundaki goriislerinin ne
diizeyde oldugunu ortaya koymay1 amaglayan ¢alismasinda, becerileri 6grenme ve yenilenme
becerileri, bilgi, medya ve teknoloji becerileri ve yasam ve meslek becerileri olarak 3 grupta
toplamis, 6grencilerin bu becerilere yonelik algi diizeylerini 6zel ve devlet okullari, okul
mevcutlari, okullarin faaliyet yillar; 6gretmen ve yoneticilerin yas, mesleki kidem siiresi,
egitim diizeyi, cinsiyet, brans degiskenlerine gore incelemis ve okul yoneticilerinin ve
Ogretmenlerin  6grencilerin sahip olmasi gereken becerilerin neler olmasi konusundaki
goriislerinin bu degiskenlere gore anlamli farkliliklar gosterdigi sonucuna ulagmistir.

Kim (2012) “Improvement in Problem Solving and Critical Thinking Among Korean
Nursing Students Over an Academic Year” adli ¢alismasinda farkli yas grubundaki Koreli
hemsirelik boliimii 6grencilerinin 6gretim yilinin basinda ve sonunda sahip olduklart problem
¢ozme ve elestirel diislinme becerilerini karsilastirarak bu becerilerde herhangi bir artisin olup
olmadigint belirlemeye caligmistir. Arastirma sonuglarina gore geng ve yasca daha biiyiik
Ogrencilerin yi1l boyunca problem ¢dzme becerilerinde bir artisin oldugu, elestirel diistinme
becerisinin ise genclerde daha fazla artis gostermesine karsin beklenen seviyede olmadigi

tespit edilmistir.



16

Boliim 111
Kuramsal Cerceve

3.1. Tiirkce Dersi Ogretim Programlarinin Ulkemizdeki Gelisimi

Ogrencilere kazandirilmas: hedeflenen istendik davranislar, egitimin sistemli bir siirec
halinde islemesi i¢in egitim-0gretim programlar1 araciligiyla planlanir. Egitim programi,
egitimi diizenleyen ve yonlendiren sistemdir (tdk.gov.tr). Varis’a (1996’dan akt. Hotaman
2010, s. 33) gore egitim programi, “bir egitim programinin ¢ocuklar, gencler ve yetiskinler
icin sagladigi, milli egitimin ve kurumun amaclarinin gerceklesmesine doniik tim
faaliyetlerdir.” Ogretim programi ise, “bir derste 6grencilerin ulasacagi hedefleri, hedeflerin
kapsadigi davranislari, davranmiglar1 kazandirmak iizere diizenlenecek egitim durumlarint ve
davraniglarin ne derece kazandirildigini ortaya koyabilecek smama durumlarmi kapsayan,
gelismeye acgik ve cok yonlii etkilesim i¢inde olan 6geler biitiinii” (Senemoglu, 2007°den akt.
Hotaman, 2010, s. 34) diir. Egitim-6gretim programlart bilimsel ve toplumsal esaslara gore
degistirilen ve gelistirilen yapilardir.

Tarihsel stirece bakildiginda Tanzimat yillarina kadar Tiirk¢enin 6gretimi ile ilgili 6zel
bir programa yer verilmedigi goriilmektedir. (Temizyiirek ve Balci, 2006) 1924 yilinda
Cumbhuriyet doneminde ilkégretim okullari i¢in ilk defa Tirkce dersi 6gretim programi
hazirlanmistir. 1981 yilina kadar hazirlanan programlar; ilkokul Tiirk¢e dersi ogretim
programlari, ortaokul Tiirk¢e dersi 6gretim programlari olarak iki baslik altinda incelenebilir.
1981 Temel Egitim Okullar1 Tirk¢e Egitim Programi ise ilkogretimin her iki kademesini de
biinyesinde barindiran bagimsiz bir nitelik tagimaktadir (Balc1, Coskun ve Tamer, 2012).

Ortaokullar i¢in hazirlanan ilk program 1924 tarihini tagimaktadir. Bu programda ders
icerigi “Kiraat, insad, sarf ve nahiv, imla, kitabet, edebi kiraat™ gibi alt bagliklara boliinmiis,
giinimiizdeki  gibi  konularin  pargalanmadan islendigi biitiinciil bakis acisiyla

hazirlanmamigtir. 1928 yilinda Latin harflerinin kabuliiyle Arapga ve Fars¢a dersleri orta
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dereceli okullardan kaldirilir. 1929 yilinda program yeniden gbzden gegirilir ve ders igerigi
gramer, tahrir ve kiraat olarak ii¢ ana boliime ayrilir. Bu programin genel amaclarinda
ogrencilere edebi zevk kazandirma, milli ve ahlaki degerler kazandirma gibi hedefler de yer
alir. 1938 yilinda yaymlanan Ortaokul Programi’nda gramer konular: cikarilir. 1949 yilinda
daha onceki programlara gére daha kapsamli bir “Orta Okul Programi” hazirlanir ve Tiirkge
dersi miifredat1 da degistirilir. Bu programda Tiirkce dersi egitimin millilik vasiflarindan
hareketle islenecektir. 1949 programinda okuma, yazma, dil bilgisi, imla gibi ayirmalarin
uygulamada kolaylik i¢in yapildigi ancak bu boliimlerin birbirini tamamlar sekilde islenmesi
gerektigi konusunda uyar1 yapilmistir. 1981 yilinda hazirlanan “flkogretim Okullar1 Tiirkge
Programi”nda anlama ve anlatma caligmalarina oncelik verilmesi, Tiirk¢e’nin giicliniin
kavratilmasi, kelime dagarciginin gelistirilmesi, okuma zevki ve aligkanliginin kazandirilmast,
ezberden ¢ok uygulamaya yer verilmesi Ongorilmiistiir. 1981 programi daha Onceki
programlara gore daha planlidir. 1981 programi yerini 2005-2006 egitim-6gretim yilinda
uygulanmaya baglanan ilkégretim okullar1 ikinci kademe i¢in hazirlanan Tiirkge programina
birakmistir (Temizytirek ve Balci, 2006).

Dil 6gretiminin temel hedefini 6grencilerin dilin farkli baglamlarda aldig1 goriintimleri
kavramalari, dil araciligryla kendilerini ifade edebilmeleri, degisik bilgi kaynaklarina ulasarak
duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 zenginlestirmeleri olarak belirleyen TDOP ile Tiirkce
ogretiminden beklenen; dgrencilerin okuma, dinleme/izleme, konusma ve yazma becerilerini
dilin kurallarina uygun olarak gelistirilmesidir (MEB, 2006).

Hazirlanan programa; ¢oklu zeka yaklasimi, yapilandirmaci yaklasim, ogrenci
merkezli 6grenme ve bireysel farkliliklara duyarli 6gretim gibi ¢agdas 6gretim yaklasimlari ve
modelleri rehberlik etmistir (Kan, 2006, s. 46). TDOP’te benimsenen yaklagimin temel hedefi,
Ogrencinin ogretmen rehberliginde; etkili iletisim kurmasi, grup caligmalarina katilmast,

ogrendiklerini asamali bir sekilde insa etmesi olarak belirlenmistir. Bu nedenle 6grenme
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stirecinde Ogrencinin birikim ve deneyimlerinden hareketle sorunlara ¢oziimler iiretmesi,
O0grenme- 0gretme etkinliklerinde 6grencinin gelisim diizeyinin dikkate alinmasi, dolayisiyla
degerlendirmede 6gretim siirecindeki gelisimin de onemli oldugu benimsenmistir (MEB,
2006).

TDOP’nin giris kisminda programin genel yaklasimi, programim yapisi, (temel dil
becerileri ve dil bilgisi, kazanimlar, etkinlikler, agiklamalar, Atatiirk¢iiliik, ara disiplinler)
O0grenme ve Ogretme siireci, hazirlanacak kitaplarin forma sayilari, temel dil becerileri ve dil
bilgisi orani, programda kullanilan sembolleri agiklayici tablo boliimleri yer almaktadir.
Programin ikinci boliimiinde 6-8. siniflar kazanimlar, etkinlik 6rnekleri, agiklamalar; {igiincii
boliimiinde programla ilgili agiklamalar ve ekler yer almaktadir.

TDOP’nin yapisi “genel amaglar, temel beceriler, temel dil becerileri ile dil bilgisi ve
bu becerilere yonelik belirlenmis kazanimlar, etkinlik o6rnekleri ile agiklamalar” dan
olusmaktadir.

TDOP’nin Tiirk Milli Egitiminin genel amaclar1 ve temel ilkelerine bagli olarak genel
amaglart soyle siralanmistir (MEB, 2006, s. 4):

Ogrencilerin;

1. Dilimizin, milli birlik ve bittinliiglimiiziin temel unsurlarindan biri oldugunu
benimsemeleri,

2. Duygu, diistince ve hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bicimde
ifade etmeleri,

3. Tirkgeyi, konugsma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli
kullanmalari,

4. Anlama, siralama, iligki kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme,

analiz-sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri,
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5. Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiiltiir ve sanat etkinliklerini se¢me,
dinleme, izleme aliskanlig1 ve zevki kazanmalari,

6. Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, sz varligini zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulagsmalari; duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 gelistirmeleri,

7. Yapici, yaratici, akilci, elestirel ve dogru diistinme yollarin1 6grenmeleri, bunlari
bir aliskanlik haline getirmeleri,

8. Bilgiye ulagsmada kitle iletisim araglarindan yararlanmalari, bu araglardan gelen
mesajlara kars1 elestirel bakis agis1 kazanmalar1 ve secgici olmalari,

9. Tirk ve diinya kiiltlir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel degerleri
tanimalari,

10. Hosgorili, insan haklarina saygili, yurt ve diinya sorunlarina duyarli olmalar1 ve
¢Oztimler tiretmeleri,

11. Milli, manevi ve ahlaki degerlere 6nem vermeleri ve bu degerlerle ilgili duygu ve
dustincelerini giiclendirmeleri amaglanmaktadir.

TDOP igerdigi kazanimlarla dokuz temel beceriyi gelistirmeyi hedeflemektedir.
Ogrencilerin yatay olarak bir yilin sonunda dikey olarak sekizinci smifin sonunda
kazanacaklar1 ve hayat boyu kullanacaklar1 programda ulasilmasi beklenen temel beceriler
TDOP’te soyle siralanmistir (MEB, 2006, s. 5):

o Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma,

Elestirel diistinme,

. Yaratici diisiinme,
. fletisim kurma,

. Problem ¢6zme,

° Arastirma,

° Karar verme,
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o Bilgi teknolojilerini kullanma,

. Girisimcilik

Programda iizerinde durulan diger konu, temel dil becerileridir. TDOP “okuma,
dinleme/izleme, konusma, yazma temel dil becerileri” ile dil bilgisinden olusmaktadir. (MEB,
2006) Temel dil becerileri birbirileriyle iliskilendirilerek ele alinmistir. Dil bilgisi; okuma,
yazma, dinleme/izleme, konusma becerilerinden ayri olarak ele alinmis ve temel dil
becerilerini destekleyen kurallar biitiinii olarak agiklanmistir (MEB, 2006). Talim Terbiye
Kurulu'nun 26.01.2009’da aldig1 kararla 2010-2011 yilindan itibaren “temel dil becerisi”
ifadesi “6grenme alani” olarak degistirilmistir.

TDOP’te kazanim kavrami, “6gretim siirecinde dgrencilerin edinecekleri bilgi, beceri
ve aliskanliklar” olarak acgiklanmustir. Ogrencilerin dil becerilerinde gelisme saglamalar1 bu
kazanimlarin edinilmesine baglanmistir (MEB, 2006).

TDOP’te kazanimlarin hayata gecirilmesi icin etkinlik 6rneklerine yer verilmistir. Bu
etkinlikler &neri niteligindedir. Ogretmenlerin ilgi ve ihtiyaglara gore cesitli degisiklikler
yapabilecekleri belirtilmistir. Ogrencilerin 6gretim siirecine katilmalar1, birbirleriyle ve
Ogretmenleriyle iletisim i¢inde olabilmeleri agisindan etkinlikler 6nem tagimaktadir.

“Aciklamalar” boliimiinde bazi semboller ve diger derslerle iliskilendirme konusu
tizerinde durulmustur. Tiirkgenin diger derslerle iligkilendirilmesinin ziimre 6gretmenlerince
yapilmasi gerektigi ifade edilmistir.

3.1.1. Yapilandirmaci yaklasim. Ogretim programlarinda gerceklesen
degisimlerle, 6grencilerin 6grenmeye etkin olarak katilimlarini saglayan, 6grenme ortamina
getirdikleri 6n bilgilerini dikkate alan, yaparak yasayarak 6grenmeye olanak taniyan, yasam
boyu 6grenmeyi temel alan, bir 6gretim anlayisinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir (Ercan,

2004).
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Ogrenmeyi uyarici-tepki bagiyla aciklayan ve oOgrenciyi kontrol edilebilecek,
sekillendirilebilecek birer mekanizma olarak goren; 6gretmeni bilgiyi aktaran, 6grenciyi de
bilgiyi alan kisi olarak agiklayan davranis¢i yaklasim glintimiizde popiilerligini yitirmistir
(Kog¢ ve Demirel, 2004). Giintimiizde egitim sistemindeki temel amagc, bilgiyi aktarmaktan
cok bilgiye ulagma, ulasilan bilgileri yorumlama becerisini gelistirmektir. Bu durumdan
hareketle, TDOP’e rehberlik eden temel, yaklasim yapilandirmaciliktir. Yapilandirmacilik,
bireyin “zihinsel yapilandirmasi” sonucu gergeklesen bilis temelli bir 6grenme yaklasimidir
(Erdem ve Demirel, 2002, s. 82). Ogrenme ezberlemeye degil, 6grenenin bilgiyi transfer
etmesine, varolan bilgiyi yeniden yorumlamasina ve yeni bilgiyi olusturmasma dayanir.
Ogrenen yeni 6grendigi bilgiyi daha 6nce 6grendikleriyle uyumlu hale getirerek yasam
problemlerini ¢6zmede kullanir (Perkins, 1999°’dan akt. Erdem ve Demirel, 2002).
Yapilandirmacilar; bilginin kendi yasantistn1 anlamli kilmaya calisan birey tarafindan
yapilandirildigini, c¢evreden pasif bir bigimde alinmadigin1i  savunmaktadirlar.
Yapilandirmacilara gére dgrenme, sosyal bir etkinliktir. Onceki bilgiler ve yasantilar yeni
ogrenmeler i¢in temeldir (Kog¢ ve Demirel 2004).

Ogreneni temele alan ve Ogrenmenin nasil gerceklesecegi {izerinde duran
yapilandirmaci yaklasimin uygulandigi egitim ortamlari, 6grencilerin daha fazla sorumluluk
almalarin1 ve etkin olmalarint gerekli kilar. Egitim ortami bireylerin ¢evresiyle etkilesimde
bulanacaklar1 ve zengin 6grenme yasantilari gegirebilecegi sekilde hazirlanmalidir (Yasar,
1998). Yapilandirmaci anlayig, onceden belirlenmis 6gretim sonuglariyla hareket etmez.
Uzerinde durulan, 6grenme konusudur. Bu nedenle bireylerin en iyi sekilde ogrenme
yasantilari gegirebilecegi bir ortam hazirlanmalidir.

Yapilandirmacilikta 6grenme ortamlarin temel 6gesi, 6grencidir. Ogrenme ortamu,

bilgilerin 6grencilere aktarildig1 yer degil, 6grencilerin 6grenme siirecine aktif katildig1 yerdir
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(Giiltekin, 2004). Ogrenci, dgrenme siirecine etkin katilmali, {izerine diisen sorumluluklari
yerine getirmelidir.

Yapilandirmaci yaklasimda ogretmen; sinifta isbirligi ve etkilesimi kolaylastiric1 bir
tutum ve davranislar sergiler. Calisma gruplari olusturup isbirligine dayali bir 6grenmenin
gerceklesmesine caba gosterir. Ogrencinin karsilastig1 sorunlar1 ¢ozmek yerine, 6grencinin
kendi sorununu ¢oziilmesine ¢aba gosterir, rehberlik eder. Ogrencilerin bireysel farkliliklarina
uygun secenekler sunar (Yasar, 1998).

Yapilandirmact kurama gore Olgme degerlendirme, bir son degil, bir sonraki
O0grenmeye yol gostericidir. Timel, 6zgilin, performans degerlendirme gibi degerlendirme
teknikleri kullanilir. Degerlendirmenin amaci, 6grenenin ne kadar bilgi 6grendigi degil,
O0grenmenin nasil gerceklestigini ortaya koymaktir (Driscroll, 1994’ten akt. Erdem ve
Demirel, 2002). Sonugtan ¢ok siire¢ dikkate alinarak Ogrencinin yasadigi 6grenme siireci
degerlendirilir ve 6grenci hakkinda karara varilir (Semerci, 2001).

3.2. Temel Beceriler ve Tiirk¢e Ogretimi

Beceri kavrami; uygulamaya, performansa yonelik bir kavramdir. Bireylere beceri
kazandirma isi ancak egitimle miimkiindiir.

Okudugunu dinledigini dogru bir sekilde anlamlandirma, anlamlandirdig: iletiler
tizerinde elestirel ve yaraticit diigtinerek, onlari aragtirma ve sorgulama ve bu islemlerden
gecirdigi iletileri sosyal ve akademik yasantisina dogru sekilde adapte ederek, bu bilgilerini
kendisinin ve toplumun yararina olacak sekilde kullanma, 21. yiizyilda yetisen bireylerden
beklenenlerdir (Kurudayioglu, Tiizel ve Giines , 2009).

Bireylerin egitim siirecinde;

° Anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme,
analiz-sentez yapma ve degerlendirme,

o Bilgiyi aragtirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde yapilandirma,
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o Kendini ifade etme, iletisim kurma, arkadaslariyla is birligi yapma, tartisma,
problem ¢6zme, ortak karar verme ve girisimcilik

gibi cesitli zihinsel ve list diizey becerileri kazanmalar1 beklenmektedir (Giines 2004).

Bu st diizey beceriler, tiim derslerin omurgasinda yer alir. Bu becerilerin, tiim egitim
ve Ogretim etkinliklerinde kullanilmasiyla kazandirilabilecegi, bilgisinin verilmesiyle
gelismeyecegi tiim programlarda vurgulanmistir. Bu becerilerin gelismesi i¢in etkinlikler
dusiiniilmiis ve programlarda bu etkinliklere yer verilmistir (Kan, 2006).

Yapilandirmaci anlayis da bilgiden ¢ok beceriyi, iirtinden ¢ok siireci 6n plana g¢ikaran
bir kuramdir. Temel becerilerin gelisimi siirece dayali olarak saglanabileceginden
yapilandirmaci programin temel becerileri gelistirmede O6nemli bir yaklasim oldugu
goriilmektedir.

Yapilandirmacilik insanlarin nasil 6grendigi ve bilginin nasil olusturuldugunu
aciklayan bir bilgi ve 6grenme kuramidir (Giiltekin, 2004, s. 34). Yapilandirmaci yaklasima
gore Tiirkge 6gretiminde 6grenme; 6grencinin bilgiyi zihinde yapilandirarak yeniden iiretmesi
temeline dayanir (Hezen, 2009).

Yapilandirmact anlayisla hazirlanan programda “iist diizey beceri” ya da “temel
beceri” olarak adlandirilan birtakim becerilere yer verilmistir. Bu becerilerin kazandirilmasi
icin de 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif olarak yer alacaklart ¢esitli etkinlikler yapilmasi
ongorilmiistiir.

Yapilandirmaciligin tiim ¢abasi, 6grenmenin kaliciligini saglamak ve tist diizey bilissel
becerilerin olusturulmasina katki getirmektir (Giiltekin, 2004). Yapilandirmaci anlayista
bireyin iireten, dgrenmekten zevk alan kisiler olmasi hedeflenmektedir (Ozatalay, 2007).
Yapilandirmaci 6grenme ortamlarmin 6zellikleri incelendiginde, 6grenenin iist diizey bilissel

becerilerini tesvik edici etkinlikler, olanaklar, ortamlar ve araglar sagladigi, 6grencilerin {ist
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diizey diisinme becerilerine ve derinlemesine anlamaya onem verildigi vurgulanmaktadir
(Aydin ve Yilmaz, 2010).

Uygulamaya konan 2005 TDOP ile 6grencilere temel becerilerin kazandirilmasi i¢in
aktif 6grenme, is birligine dayali 6grenme, bagimsiz 6grenme, 6grenmeyi Ogrenme, sinif
disinda egitim gibi cesitli uygulamalara agirlik verilmistir (Ozatalay, 2007).

Bu bsliimde TDOP’te (MEB, 2006) gelistirilmesi hedeflenen temel beceriler kuramsal
olarak ele alinip bu becerilerin Tiirk¢e derslerinde nasil gelistirilebilecegi tizerinde ayr1 ayri
durulacaktir.

3.2.1. Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerisi. insanlar arasinda
iletisimi saglayan bir ara¢ olan dil, kiiltiirtin sonraki kusaklara aktarilmasini saglar. Dil,
disiincenin evi, kiiltiirel mirasin tasiyicisi, kimlik ve kisiligin aynasidir (Gomleksiz ve Kan,
2007b, s. 138).

Dil, aynt zamanda milli birligi saglayan unsurlardan biridir. Anayasamizin
degismeyecek ve degistirilmesi teklif edilemeyecek maddelerinden biri, devletin resmi dilinin
Tirkge oldugudur. Dil, ulusal ve kiiltiirel birligi saglayici bir 6gedir (Kan, 2006).

Bireyler ilk iletisimlerini ana dilleriyle gerceklestirirler. Okumayi, yazmayi ana
dilleriyle 6grenir. Ana dilleriyle diisiinmeye, konusmaya ve anlamaya baglarlar. Ana dil, ayn1
zamanda diisincenin temelidir. Konugsmaya ve anlamaya bagladiklari ilk andan itibaren de ana
dil, bireylerin iletisiminin temelidir. Ana dilleriyle diisiiniir, konusur, anlar, okur ve yazarlar.
Bu fiillerin her birinin niteligi, bireyin ana dilini kullanma becerisiyle ilgilidir. Ana dilini
kullanma becerisini gelistirmek, dil 6gretimiyle miimkiindiir.

TDOP’te (MEB, 2006, s. 2) dil 6gretimin temel hedefi s6yle agiklanmistir:

“Ogrencilerin, dilin farkl1 baglamlarda aldig1 goriiniimleri kavramalari, dil araciligryla
kendilerini ifade edebilmeleri, degisik bilgi kaynaklarina ulasarak duygu, diisiince ve hayal

diinyalarini zenginlestirmeleridir.”
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Bir dili 6grenmis olmak, o dille konusabilmek, yazabilmek, okuyabilmek, okudugunu
anlayabilmek ve dinleme ile ilgili etkinlikleri yerine getirebilmekle miimkiindiir. Yani, dil
Ogretimi sadece belli kurallarin edinilmesine dayanan etkinliklerden olusmaz. Bu nedenle dil
ogretimi gerceklestirilirken konusma, dinleme, okuma ve yazma gibi 6grenme alanlarinin
gerceklestirilmesine ¢alisilir. (Temizkan, 2010) Bir dilin dilbilgisi kurallarin1 6grenmek o dili
giizel ve dogru kullanmak icin yeterli degildir. Kurallarla degil, kullamim zevkiyle dil
olgunlasir (Aktas, 2010).

Tiirkce 6gretimi, 6grencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme, konugma, okuma,
yazma becerilerini kullanarak kendilerini, bilissel, sosyal ve duygusal yonden gelistirmelerini,
etkili iletisim kurmalarin1 amaclamaktadir (Ozatalay, 2007, s. 74). Temel dil becerileri olarak
adlandirilan dinleme, okuma, konugsma, yazma becerileri bir biitiindiir. Her birinin gelisimi
birbirini etkilemektedir. Bu nedenle temel dil becerileriyle ilgili yapilan tiim etkinlikler
Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerisine katki saglayacaktir.

Tirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerisinin kapsadigi alt beceriler soyle
belirtilmektedir:

Turkeeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisi; okudugunu, dinledigini, gordiiglinii,

dogru, tam ve hizli olarak anlayabilme; duygu, diisiince, hayal ve isteklerini ac¢ik ve

anlasilir bir sekilde eksiksiz ifade edebilme, Tiirkgenin kurallarina uygun ciimleler
kurma, zengin bir s6z varligina sahip olma ve estetik bir bakis agis1 kazanma gibi alt

becerileri igerir. (MEB, 2006)

Ogretmenler, secilmis metinlerde dilin nasil kullanildigim ornek gostererek, bu
metinleri O0grencilere iz birakacak tarzda tekrar tekrar okuyup yazdirilmasi bu becerinin
kazandirilmasina zemin hazirlayacaktir. Dili kullananlar {izerinde dogru, gilizel konusma ve
yazma arzusu uyandirmali, bu amaca yonelik oOrnekler gosterilmeli ve etkinlikler

hazirlanmalidir (Aktag, 2010).
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3.2.2. Elestirel diisiinme becerisi. Insam diger varliklardan ayiran en 6nemli
ozellik diistinebilme yetisidir. Diistinme, insan i¢in bir zorunluluk ve ihtiyagtir. Diisiinme
yeteneginin gelistirilmesi de egitimle saglanir.

Diistinme genel olarak, “bilgi, beceri ve tavir alislardan olusan ve kisinin ¢evresini
sezgi yoluyla bigimlendirmesinden daha etkin bir bi¢imlendirmeyi olas1 kilan karmasik bir
bilimsel silire¢” olarak tanimlanmaktadir (Gibson 1998’den akt. Akimnoglu 2001, s. 15).
Egitim-6gretim ortamlarinda diistinme becerisinin gelistirilmesi daha nitelikli bireylerin
yetistirilmesi agisindan 6nemli goriilmektedir (Kalkan, 2008).

Elestirel diisinme kavrami Sokrates’e kadar uzanir. ilk filozoflardan biri olan Platon
ve bilgi felsefesinin kurucusu Kant’in calismalar1 elestirel diistinmenin felsefi ¢aligmalari
baslamistir (Alkaya 2006).

Elestirel kelimesi Yunancadaki degerlendirme, yargilama, ayirt etme anlamlarini dile
getiren “kritikos” teriminden tiiretilmis, “criticus” olarak Latince’ye gecmis ve diger dillere
yayilmustir (Ozcan, 2007, s. 17). TDK Tiirkce Sozliigii, elestirel kelimesini “elestiri niteligi
tagiyan, elestirisel, tenkidi” olarak tanimlamaktadir.

Elestirel diistinmenin pek ¢ok tanim1 yapilmistir. Elestirel diigtinme,

. “Kendi diistinme siirecimizin bilincinde olarak, bagkalarinin disiince
stireglerini goz onilinde tutarak, 6grendiklerimizi uygulayarak kendimizi ve ¢evremizde yer
alan olaylar1 anlayabilmeyi amag¢ edinen aktif ve organize zihinsel siire¢” (Ciiceloglu, 1993, s.
256).

o “Inanilacak veya yapilacak olana karar verirken yogunlagilan gergekci
yansitmact disiinmedir.” (Ennis, 1987°den akt. Kalkan, 2008).

o “Diistinmeyi bir amag¢ dogrultusunda harekete gecirmek i¢in akilct ve amagh

bir amaca yonelik girisimde bulunma” (Halpern, 1997°den akt. Razgatlioglu, 2010, s. 17).
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o “Bilgi edinme siirecinde irdeleyebilmeyi, ¢ok yonlii sorgulayabilmeyi,
gerektiren diistinme siireglerini etkili, tarafsiz ve disiplinli bir sekilde uygulayabilmeyi, yeni
durum ve triinleri kriterlere dayali degerlendirmeyi ve gelistirmeyi iceren zihinsel ve
duyussal bir stire¢” (Akinoglu, 2001, s. 20) olarak tanimlanmaktadir.

Yapilan tanimlardan yola ¢ikarak Giizel (2005, s. 58) elestirel diisiinmenin 6gelerini su

sekilde tablolastirmistir:

Tablo 1 )
Elestirel Diisiinmedeki Ogeler
Merak(sorgulayicilik) Bilgi birikimi Deneyim
Analiz Orgiitleme Kriter belirleme
Cikarimda bulunma Alternatif arama Cok yonlii sorgulama
Azim Yaraticilik Problem ¢6zme
Tartisma Karar verme Gozlem yapma
Tutarlilik Gegerlilik Empati
Bilissel Farkindalik Yansiticilik Tarafsizlik
Yaraticilik Disiplin Diiriistlik
Ozerklik Akl yiiriitme Giivenme
Cesaret Rasyonellik Degerlendirme
Algakgonilliik

Demirel (2002, s. 216) ‘e gore Elestirel diisinmenin beg temel boyutu bulunmaktadir :

1.Tutarhhik: Elestirel diisiinen, diistincedeki celiskileri fark etmeli bunlar1 diizeltmek
zorundadir.

2.Birlestirme: Elestirel diisiinen, diisiincenin biitiin boyutlar1 arasindaki iliskiyi

kurabilmelidir.
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3.Uygulanabilme: Elestirel dusiinen birey, diislincelerini bir model {izerinde
uygulayabilmelidir.

4.Yeterlilik: Elestirel diisiinen birey, deneyimlerini ve ulastigi sonuglar1 gercekei bir
temel dayandirabilmelidir.

5.0letisim Kurabilme: Elestirel diisiinen, diisiinceleri arasindaki iliskiyi, etkili bir
iletisimle, anlasilir bir bicimde paylasabilmelidir.

Elestirel diisiinme becerisine iliskin alt beceriler soyledir:

Elestirel diisiinme; kusku temelli sorgulayict bir yaklasimla konulara bakma, yorum
yapma ve karar verme becerisidir. Sebep-sonug iligkilerini bulma, ayrintilarda benzerlik
ve farkliliklar1 yakalama, ¢esitli kriterleri kullanarak siralama yapma, verilen bilgilerin
kabul edilebilirligini, gecerliligini  belirleme, analiz etme, degerlendirme,
anlamlandirma, ¢ikarimda bulunma gibi alt becerileri icerir. (MEB, 2006, s. 10)

Esnek, sorgulayan ve farkli kosullarda etkin, karar verebilen, problem c¢ozebilen
bireyler yetistirmek, giiniimiizde egitimin en 6nemli amaci haline gelmistir. Bu amacin
gerceklesmesi bazi diisiinme kavramlarinin kazandirilmasiyla miimkiindiir. Bu nedenle,
sorgulayan, elestirel diisiinen, akli ve bilimsel siireci benimseyen c¢agdas bireylerin
yetistirilmesi i¢cin gereken egitim programlarina olan ihtiyag daha yogun bir sekilde
hissedilmektedir (Razgatlioglu, 2010). Giiniimiizde egitimin en O6nemli amaci, degisik
kosullara uyum saglayabilecek, farkli, esnek ve 6zgiin diisiinebilecek bireyler yetistirmektir
(Gok ve Erdogan, 2011).

Elestirel diistinmenin kullanildig1 durumlarda yeni goriisler, farkli bakis agilart gelisir.
Diigiinen, dustindiiklerini uygun sekilde hayata geciren bireyler toplumsal gelismeyi ve
yenilesmeyi saglayabilirler. Bu nedenle okullarda elestirel diisinmeye yonelik etkinliklere yer

verilmelidir (Alkaya, 2006).
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Dil becerilerinin herhangi birinde hedeflenen kazanimlarin, elestirel nitelikte
gerceklesmesi bireylerin diisiince gelisimine simetrik olarak dil gelisimini de etkinlestirir
(Karadiiz, 2010, s. 1567). Elestirel okuma, elestirel yazma gibi yontemlerin uygulanmasi hem
okuma-yazma becerilerini gelistirecek hem de elestirel diisinme ortami saglayacaktir.
Elestirel diistinmeyi gelistirme hedefi olan bir ortamda, 6grencilerin diisiinmelerini kisitlayici
katt bir disiplin ortammdan uzak durulmahdir. Ogretim ortami1 bu diisiinme becerisini
gelistirecek bi¢cimde diizenlenmelidir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri ve egilimlerini kazanmalar1 ve gelistirmeleri igin
Ogretmenlerin, agik uglu soru sorulardan, tartismalardan ve analiz sentez gibi yiiksek biligsel
diizeyi kullandirmalar gerekmektedir. Ayrica ¢eliskili durumlarda 6grencilerin diistinmelerini
saglaylp karsilastirmalarla sorunun ¢oziimiine gitmeli, empati kurmalidir. Elestirel
disiinmenin olusmasi i¢in bulug yolu, arastirma, sorusturma ve tam Ogrenme stratejileri,
glidimli tartisma, 6rnek olay, gosterip yaptirma yontemleri ile tartisma, miinazara, drama,
deney, gozlem, beyin firtinasi, problem ¢ozme gibi teknikler kullanabilir. Ogrencinin kendini
Ozglr hissedecegi, ortam olusturulmalidir (Yahsi Cevher, 2008).

Norris ve Ennis (1989°dan akt. Razgatlioglu, s. 58) elestirel diisiinen bireylerin siire¢
icindeki davraniglarini su sekilde 6zetlemistir:

o Iddia veya problemin nasil ifade edilecegini arama,

Bilgi edinmeye calisma,

o Tutarlt kaynaklar arama,

. Mevcut durumunu agiklama,
o Ana diisiinceyi koruma,

. Farkl1 diisiinme,

. Alternatif arama,

. Bagkalarinin bakis agilarin1 da gz 6niinde bulundurma,
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o Nedenlere dayali uygun durumu alma,

o Olabildigince iddia ve kanitlarda kesinlik arama,

. Problemlerle etkili bir sekilde ilgilenme,

. Tiim elestirel diisiinme becerilerini ise kogma,

o Diger bireylerin diisiince ve davranislarina kars1 duyarli olma.

Ogretmenler derslere, 6grencilerde bu davranislari olusturacak metinler, etkinlikler
getirmeli, Ogretim ortamimni gelistirmek istedigi st diizey beceriye uygun olarak
diizenlemelidir.

3.2.3. Yaratia diisiinme becerisi. Yaraticilik, insanin hayatinin her
doneminde ve her alaninda kullanabilecegi bir beceridir. Her insanda belli bir diizeyde var
oldugu dusiiniilen yaraticilik becerisi; aile, ¢evre ve egitim etkileriyle gelisebilir ya da
korelebilir.

Yaraticilik kavramu Latince “Creativitot”, Ingilizce “Creativity” ve Fransizca “Créer”
fiilinden tiiretilen “Créativité” kelimelerinin karsilig1 olarak dilimize ¢evrilmistir (Ozen, 2012,
s. 232). Yaraticilik, bilinen mevcut bilgilerden yeni sentezler yapma, sorunlara farkli ¢oziim
yollart liretme, yeni durumlara kolayca uyum saglama ve nesnelerin islevlerini aligilmig
bigimlerin disinda diistinmektir (Karatas ve Ozcan, 2010).

Yaraticilik, bireyin kaliplarinin disina ¢ikmasini, farkli olmaktan korkmamasini,
sorgulamasint Ongoriir. Yaraticilikta farklir fikirlerin, farkli ¢oziim yollarinin bulunmasi
gerekir. Yaraticiligin her evresinde mantikli diislinmenin yani sira, sezgisel ve imgesel
dusiinme de olmalidir. Farkli, orijinal fikirlerin ortaya ¢ikmasi ve bu fikirlerin bizi sonuca
gotiirmesi yaraticilik olarak diisiiniilebilir (Karatas Oztiirk, 2007).

Yaratici diisiinme; bireylere yeni, 6zgiin iiriinler ortaya koyma, yeni ¢éziimler bulma,
bir senteze ulasma diisiincesi saglayan bir disiince seklidir (Emir, 2001, s. 35). Yaraticilik

zihinsel ve performansa dayali etkinlikleri c¢agristiritken yaratict diisiinme, zihinsel
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etkinlikleri cagristirmaktadir. Yaratici diistinme; yeni sorunlar, yeni fikirler, yeni buluglar
tiretme yetenegidir (Yenilmez ve Caliskan, 2011).
Yaratici diistinme becerisine iliskin alt beceriler soyledir :
Yaratic1 diistinme becerisi; 6grencilerin bir temel fikri ve {liriinii degistirme, birlestirme
yeniden farkli ortamlarda kullanma ya da tamamen kendi diistincelerinden yola ¢ikarak
yeni ve farkli tirtinler ve bilgiler tiretme, olaylara farkli bakabilme, kii¢iik ¢capl da olsa
bazi buluslar yapabilmeyi kapsar. Ayrintili fikirler gelistirme ve zenginlestirme,
sorunlara benzersiz ve kendine 6zel ¢oziimler bulma, fikirler ve ¢oziimler ortaya
cikarma; bir fikre, tirtine ¢ok farkli agilardan bakma, biitiinsel bakma alt becerileri igerir.
(MEB, 2006, s. 10)
Torrance (1962°den akt. Karatag Oztiirk, 2007, s. 18-21) yaratic bireyin sahip oldugu
ozellikleri soyle siralamistir:
1. Diizensizlige karsi tolerans gosteren
2. Maceraperest
3. Sevecen, sicakkanl
4. Baskalarini diisiinen
5. Diger insanlarin varligindan haberdar olan,
6. Her zaman yaptiklariyla sasirtici olan,
7. Karmasikliga ilgi duyan,
8. Gizemliye ilgi duyan,
9. Zorlu islerle ugragmay1 seven,
10. D1s diinyaya kars1 ¢ekingen,
11. Yapici elestirilerde bulunan,
12. Yiirekli,

13. Koklii toplumsal kurallara 6nem vere,



14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

Nezaket kurallarina karst

Saglik kurallarina uymayan,
Miikemmeliyetei,

Kararli,

Deger hiyerarsisi baskalarinkinden farkls,
Kimi zaman memnuniyetsiz,

Asir1 diizenden rahatsizlik duyan,
Bulundugu ortama hakim,

Duygusal,

Duyarli,

Enerjik,

Her seyde kusur bulan,

Farkli distiniiyor olmaktan korkmayan,
Gizel olanin, alisilmisin disinda olduguna inanan,
Oldukga merakli,

Kendinden memnun,

Yalnizliktan hoslanan,

Karar vermede bagimsiz,

Fikirlerinde bagimsiz,

Bireysel diisiinen,

Sezgileri giiclii,

Caliskan,

I¢ine kapanik,

Alisilmamig ugraslarla vakit gegiren,

Ticaret yeteneginden yoksun,
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39.

40.

41

42.

43.

44,

45.

46.

47.

48.

49.

50.

51.

52.

53.

54.

55.

56.

57.

58.

59.

60.

61

62.

63.

Hata yaptigin1 kabul eden,

Asla cani sikilmayan,

. Uyum saglayabilen,

Diismanca ve olumsuz tavirlarda olmayan,

Popiiler olmayan,

Tuhaf aligkanliklart olan,

Israrci,

Zihni siirekli sorunla mesgul,
Karmasik diisiinceleri tercih eden,
Kusku duyan ve bunu sorgulayan,
Kokten degisikliklerden yana,

Dis uyaricilara karst agik,
Baskalarinin goriislerine agik,
Arada bir gerileyen,

Isteklerini bask1 altina almayi reddeden,
Baski altina alinmay1 reddeden,
Utangac,

Azimli,

Israrc,

Bir isin baslaticist,

Kendi kendinin bilincinde,

Kendinden emin,

. Kendi kendine yetebilen,

Kaderci,

Mizahi yonii kuvvetli ,



64.

65.

66.

67.

68.

69.

70.

71.

72.

73.

74.

75.

76.

77.

78.

79.

80.

81.

82.

83.

84.

Giizel olana kars1 duyarli,

Gigten (yetkiden) uzak duran,
Samimi,

Cok kiiciik ayrintilarla ilgilenen,
Olaylarin sonuglarini tahmin eden,
Uzak amaclar i¢in ¢abalayan,
Uyusmazliklara kars1 ¢aba harcayan,
inatgl,

Degisken bir mizaca sahip,
Kolayca vazgegmeyen,

Hassas coskulari olan,

Urkek,

Dikkatli,

Glig ve yetkiye kars1 duyarsiz,

Kimi zaman kiltiirsiiz ve ilkel davranabilen,

Saflik ve yalinliklar olan,

Soylendigi gibi kabul etmeyen,

Giizel ama uygulanmaz fikirler {ireten,

Cok yonli,
Risk almay1 seven,

Az konusan

34

Egitim, bireylerde degisim ger¢eklestirmek igin vardir. Ginimiiz egitim anlayisinda

Ogrenciden ezberleme, sOyleneni ve yapilani aynen tekrarlama davraniglar yerine 6grencinin

kendi ctimlelerini kurarak tanimlamalar yapmasi, yeni iriinler, buluslar ortaya koymasi
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beklenir. Egitim siirecinde gelisen bu becerilerin giindelik hayatta da kullanmas1 beklenir.
Yaratici diistinme becerisi, diger tiim beceriler gibi egitimle gelistirilebilir.

“Yaratict Disiinme Dersi (1-8. Smiflar) Ogretim Programi”nda (MEB, 2012)
yaraticilik egitiminin gerekliligi su sekilde aciklanmistir:

Yaraticilik egitimini almak 6grencilere;

Firsatlarin farkina varma ve bunlardan yararlanma,

Karsilastiklart sorunlara yeni ¢6ziim yollar1 bulma,

Egitimle merak duygularinin harekete gegirilmesi sonucu ¢ok yonli diisiinme,

Ozgiin diistinme becerilerini kazanma,

o Farkli olayin farkli diizeylerde orijinallik gerektirdigini ortaya koyma ve

biitlinlestirme,
o Arastirma ve deney yapma egilimlerini artirma,
o Esnek diistinme becerilerini gelistirme,
o Duygu ve diisiincelerini farkli yollarla ifade edebilme,
. Orijinal, yeni yasantilar1 denemeye cesaretle katilmalari becerilerini

kazandirmak i¢in gereklidir.

Bireyin yaraticiligi, ¢cocukluk ve genglik donemlerinde olaylara, nesnelere ve olgulara
iligkin sorular sormalar1 dis diinya ile kendi duygu ve diisiincelerin etkilesime sokmalar ile
gelisir ve ortaya cikar (Ozen, 2012, s. 237). Yaraticilik 2-7 yas arasinda dramatizasyon,
demonstrasyon, yaratict drama ve rol yapma gibi tekniklerle; 11-15 yaslarinda ise soyut
islemler donemi ile siir 6ykil, an1 yazma, resim yapmak, bilimsel diisler kurma ve gelistirme
gibi etkinliklerle gelistirilebilir (Demirel, 2002).

Yaraticiligin gelismesinde ve kullanilmasinda bireyin bu 6zelliginin uyarilmig olmasi
gerekir. Yaraticiligi etkileyen birtakim unsurlar vardir. Cocugun yaraticiligini etkileyen

unsurlardan biri zamandir. Cocuklarin arastirma ve ¢alismalarinda miimkiin oldugunca zaman
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sinirlamast olmamalidir. Zaman sinirlamasimin bulunmamasi zihinsel siire¢ {izerindeki
olumsuz baskiy1 ortadan kaldiracaktir. Yaraticiligi etkileyen bir diger unsur yerdir. Cocuklarin
yarim biraktiklar ¢aligmalarini daha sonra tamamlama imkanlarinin bulundugu bir ¢alisma
alanina ihtiyaglar1 vardir. Bu alan 6grencilerin rahatca calismalarina imkan taniyacak nitelikte
olmalidir; boylece orgencilerin yaraticiliklar desteklenecektir. Bir diger unsur materyaldir.
Cok biiyiilk maddi karsiligi olmayan ancak ogrencilerin yaraticiliklarii olumlu yonde
etkileyecek materyaller hazirlanarak 6grencilerin farkli seyler diistinmeleri saglanabilir. Bir
diger 6nemli unsur smif iklimidir. Smiftaki atmosfer 6grencilere cesaret verici, hatalar
duizeltici, yenilik¢i ve 6zgiirliik¢li bir ortam olarak yansitilmalidir. Bu ortam siifta kaos
yaratmaz ve siki disiplini gerektirmez. Ogrencilere kendilerini rahat hissettirir. Firsatlar ise
yaraticiligi etkileyen bir baska unsurdur. Ogretmen &grencilerine simif iginde gercek yasanti
firsatlar1 tanimalidir. Ciinki ¢ocuklar kendileri ve dis diinya arasindaki benzerlikleri
yakalamaktan ¢ok hoslanirlar; yaraticilik somut bir esin kaynagindan olumlu yonde
etkilenmektedir (Edwards & Springate, 1995°den akt. Kan, 2006).

3.2.4. Tletisim kurma becerisi. Sosyal bir varlik olan insan, ¢evresiyle
etkilesimini siirdiirmek i¢in dinleme, izleme ve okuma yoluyla anladiklarini konugma ve
yazma etkinlikleriyle anlatmak ister. Insanin baskalariyla duygu, diisiince, hayal ve isteklerini
paylagmasi iletisimi ortaya ¢ikarir. Jurevic¢iené, Kaffemaniené & Ruskus (2012) “Concept and
Structural Components of Social Skills” adli ¢aligmalarinda sosyal becerilerin yapisal
ozelliklerini inceleyerek boyutlarini ortaya koymaya calismiglardir. Arastirma sonuglarina
gore sosyal becerilerin 1) Etkilesim becerileri, 2) Iletisim becerileri, 3) Katilim becerileri, 4)
Duygusal beceriler ve 5) Sosyal bilis becerileri olmak {izere bes farkli bilesenden olustugu
ortaya ¢ikmistir.

[letisim kelimesi Latince kokenli “communicatus” kelimesinin karsiigidir (Cihangir,

2001). Bu kelime Latince’de bolusmek, paylasmak anlamini tasir (Deniz, 2003, s. 12).
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Iletisim, bilgi {iretme, iletme ve algilama siirecidir (Isisag, 2008, s. 59). Birbirlerine
ortamlarindaki nesneler, olaylar, olgularla ilgili degismeleri haber veren, bunlara iliskin
bilgilerini birbirine aktaran insanlarin olusturdugu topluluk icinde gergeklestirilen tutum,
yargi, diisiince, duygu alisverislerine iletisim denilebilir (Cihangir, 2001). Iletisim, konusan ve
dinleyen kisinin, gtidii, algi, egilim ve tutumlarindan olusan, insan davranisinin oldukca
karmasik bir sekli olarak ifade edilmektedir (Durukan ve Maden, 2010).

Iletisim siirecini “kaynak, ileti, kanal, alic1 ve geribildirim” 6geleri olusturmaktadir.
Kaynak, iletiyi gondererek iletisim siirecini baslatir. ileti, kaynaktan aliciya gonderilen sozel,
gorsel ya da hem sozel hem gorsel tirtindiir. Kanal da iletinin alictya iletilmesini saglayan
aractir. Alici, kaynagin gonderdigi iletiyi alandir. Alicinin aldigr iletiyi yorumlayarak sozli
veya sozsiiz tepki vermesi geribildirimi olusturur. Bu akis, iletisimi olusturur (Cetinkaya,
2011).

Iletisimde sozel ve sozel olmayan iletisim becerileri s6z konusudur. Sézel olmayan
iletisim becerileri; bag sallama, mimikler, beden durusu, ses tonu ve goz temasi gibi tepkiler
olarak siralanirken sozel iletisim becerileri soru sorma, geri bildirim verme, duygu ve
dustincelerini agik olarak ifade etme, dinleme olarak siralanabilir (Karahan, 2008).

Bireyin sosyallesmesi ve egitiminde iletisim becerisinin kazandirilmas: gelecekteki
basarisinda ¢ok etkilidir. Bu nedenle egitim kademelerinde iletisim becerilerinin
gelistirilmesine 6zen gosterilir. Ogretim programlarinda da yerini alan iletisim becerisi biitiin
disiplinlerde kazanilmasi ve etkili kullanilmasi1 gereken bir beceridir (Durukan ve Maden,
2010). Birey i¢in duygu ve diisiincelerini sozlii veya yazili ifade etmek bir ihtiyagtir. Bireyin
giinlik yasamda ve i yasamindaki basarisint etkileyen iletisim becerisini gelistirmek

TDOP’te de 6n plana ¢ikarilmustir.
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TDOP’te iletisim becerisine ait alt becerileri s6yle belirtilmistir:

[letisim becerisi; konusma, dinleme, okuma, yazma gibi sozel ve viicut dili isaret dili
gibi sozel olmayan iletisim becerilerini etkili ve bulundugu ortama uygun olarak
kullanmay1 kapsar. Bulundugu ortama uygun olarak kullanmasi gereken konusma
tislibunu belirleme, uygun sekilde hitap etme, viicut dilini gerektigi yerde gerektigi
ol¢iide kullanma, aktif olarak dinleme, s6z hakki verme, grup icerisinde etkin bir sekilde
arkadaslariyla etkilesim igerisinde olma, okurken etkin ve hizli bir sekilde okuma,
okudugunu anlama ve elestirme, yazarken ve konusurken hedef kitleye uygun tislap
kullanma, kendi ve baskalarinin yazdiklarini elestirme gibi alt becerileri igerir. (MEB,
2006, s.10)

Egitimin hedefi, bireylerde davranis degisikligi meydana getirmektir. Davranis
degisikligini basarmada en 6nemli etken iletisim becerisidir (Cetinkaya ve Alparslan, 2011).
Tiirkge dersleri bireye yazili ve sozlii iletisim saglama becerileri 6greten bir igcerige sahiptir.
Tiirkge derslerinin bir yonii de, iletisim becerileri i¢in, Tiirk¢e 6gretmenlerinin ders siirecinde
yazili ve sozlii iletisim becerilerini kazandirirken 6grencilere, Ornek iletisim durumlart
sunmasidir. Tiirkge dersinde birey, dil kullanim becerisini ne kadar yiiksek diizeyde kazanirsa
o kadar etkili iletisim kurabilir (Durukan ve Maden, 2010). Tirkce derslerinde uygulanan
dinleme, okuma, konusma, yazma etkinlikleri ile 6grencinin dil becerileri gelisirken iletisim
becerisi de gelisecektir. Okuduklarini, dinlediklerini dogru anlayan ve anlamlandiran; duygu,
dustince ve isteklerini sozlii ve yazili yolla dogru ve etkili ifade eden 6grenciler yetistirmek,
onlart hem diger disiplinlerde hem de hayatta basarili kilacak, sosyal becerilerinin gelisimine
de katki saglayacaktir. Bunun i¢in Ogretmenler, Ogrencilerin dil becerilerini
kullanabilecekleri, sosyal becerilerini gelistirebilecekleri grup etkilesimine agik 6grenme

ortamlari olusturmalidirlar.
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3.2.5. Problem ¢6zme becerisi. Her birey yasami boyunca belli engellerle
karsilagir. Karsisina c¢ikan engelleri fark eder, fark ettigi engelleri belli yontemler gelistirerek
ortadan kaldirmaya c¢aligir. Analitik ve matematiksel diisiinme becerileri gelismis bireyler
karsilastiklar sorunlarin ¢6ztimii i¢in daha rahat strateji gelistirebilirler.

Problemleri fark eden, etkili ¢6ziim yollar1 gelistiren bireyler yetistirmek, bireylerin
giinliik yasam becerilerinin gelismesini de saglayacaktir. Egitimin temel amaci, sorunlarin
etkili sekilde ¢ozebilen bireyler yetistirmek ve farkindaligi yiiksek bir toplum olusturmaktir.
Cagdas egitim anlayisinda hedeflenen, 6grenenin bilissel, sosyal ve duygusal yonden en iyi
bicimde yetistirilmesidir. Her yoniiyle iyi bigimde yetismis birey sorunlarimi fark eder ve
¢Ozebilir (Giirlen, 2011).

Problem, karmasik ya da sonucu belirsiz sorudur. Arastirma, tartisma ya da bir
distinme meselesidir (Walle, 1994’ten akt. Arslan, 2002, s. 2). Problemi, zihni karistirmasi
nedeniyle, karsilasan birey tarafindan ¢ozme istegi uyandiran ve ilk defa karsilagsmasi
nedeniyle standart bir ¢6ziim yolu bulunmayan, sadece ¢6zmeye ¢alisan kisinin sahip oldugu
bilgi birikiminin dogru sekilde kullanilmast sonucu ¢oziilmesi miimkiin olan sorun olarak
tanimlayabiliriz (Tiirniiklti ve Yesildere, 2005). Problem ¢6zme, diisiinme becerilerini
gelistiren 6nemli bir siirectir. Bir problemle karsilagildiginda, daha onceki 6grenmelerin
yeniden diizenlenerek yeni karsilagilan duruma uyarlanmasi ve bu duruma ¢6ziim getirilmesi
stireci problem ¢6zme olarak tanimlanabilir (Gomleksiz ve Kan, 2007a). Problem ¢6zme, hem
biligsel hem davranigsal bir stirectir.

Bir kisiye problem olarak goriinen bir durum, baskasina problem olmayabilir. Bir
durumun problem olabilmesi ig¢in, kisinin bir zorlukla karsilagsmasi, onu ¢ozmek i¢in
girisimlerde bulunmasi ve daha onceden herhangi bir hazirligimin bulunmamasi gerekir.

(Arslan, 2002).
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Problem ¢6zme becerisine iliskin alt beceriler sdyledir:

Problem ¢6zme becerisi; 6grencinin yasaminda karsisina ¢ikacak problemleri ¢6zmek
icin gerekli olan beceriyi kapsar. Problemi anlama, gerekirse alt basamaklar1 ya da
problemin koklerini bulma, problemi uygun sekilde ¢dzmek icin planlama yapma,
islemler sirasinda calismalar1 gozlemleme, gerektiginde stratejileri ve planlan
degistirme, yontemleri sinama, ¢Oziim asamasinda elde edilen veri ve bilgileri
degerlendirme, ¢oziime ulasilinca ¢oztimin anlamliligini ve ise yararliligini
degerlendirme ve yeni problemleri fark etmeyi igerir. (MEB, 2006, s. 11)

Egitimde problem ¢6zme siirecinin yer almasi, bireylerin elestirel, bilimsel, yaratici
disiinme ve problem ¢ézme gibi iist diizey becerilerini gelistirir. Boylece ancak problemlerle
miicadele etmeyi bilen, iist diizey diisiinme yeteneklerini kullanarak, ¢6ziim yollari1 bulup
uygulayan bireyler cagdaslagsma siirecine katkida bulunabilirler (Yildirim, Hacthasanoglu,
Karakurt ve Tirkles, 2011).

Yasamda karsilasilan problemlerle bas edebilmek, bilgi ve beceri gerektiren bir
stirectir. Problem ne kadar karmagik olursa olsun birey gerekli bilgi ve beceriyle donanmigsa
probleme ¢6ziim getirecek en uygun yaklagimi bulabilecektir (Arli, Altunay ve Yalcinkaya,
2011). Sorgusuz uyum, baglhlik, kaliplagmis tepkiler, sdylediklerine vazgecilmez duyarlik ve
hareketsiz viicutlarda sessiz kafalar isteyen 6gretmenler, kisileri, yaratici, imgelemci ve acik
goriiglige gotiirecek tepkilerde bulunmaktan alikoyarlar (Muessig & Rogers 1961°den ¢ev.
Karasar, 1965). Ogretmen belirli bir problemin ¢6ziimiinii empoze etmek yerine
yapilandirmaci bir yaklagimla 6grencilerin farkli yas dilimlerine gore diisiinme, 6grenme,
problem ¢ozme asama ve stillerini gz oniinde bulundurarak, dgrencinin problem ¢6zme

becerisinin gelisimini desteklemelidir (Saracaloglu, Yenice ve Karasakaloglu, 2009).
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3.2.6. Arastirma becerisi. Arastirma, problemlere giivenilir ¢oziimler aramak
amaciyla, planli ve sistemli olarak verilerin toplanmasi, ¢oziimlenerek yorumlanmasi,
degerlendirilmesi siirecidir (Ozatalay, 2007, s. 94). Arastirma, “gercedi, bilgiyi aramanin
sistematik yolu” (Biiyiikoztiirk, 1994, s. 388) olarak da tanimlanabilir.

Arastirma, alt1 asamadan olusan bir siirecin izlenmesini gerektirir (Bliyiikoztiirk, 1994,

s. 388):
1. Sorunun fark edilmesi, hissedilmesi.
2. Sorunun agiklanmasi, tanimlanmasi.
3. Arastirma deseninin formiile edilmesi.
4. Deneme ve karar verme.
5. Yorumlama ve genelleme.

6. Raporlasgtirma.

Bilginin hizla degistigi bir toplumda arastirma becerisi gelismis bireyler yetistirmek
onem arz etmektedir. Ogrencilere bilgiye nasil ulasacaklariyla ilgili calismalar yaptirmak
onlarin akademik ve sosyal hayatlari boyunca c¢aga ayak uydurmalarini saglayacaktir.
Arastirma etkinlikleri ayn1 zamanda 6grencinin derse aktif katilimini saglayacak onu dersin
pasif dinleyicisi olmaktan kurtaracaktir.

Uygun bir arastirma anlayigina dayali olarak gelistirilebilecek bilimsel tutum ve

davraniglar soyle siralanabilir (Karasar, 2014, s.48):

. Acik fikirli olmak,

o Kars1 goriislerde mantik arayabilmek,

. Kuskucu olmak,

o Diistince ve gozlemlerinde bagimsiz kalabilmek,
. Kanit i¢in karar1 erteleyebilmek,

. Olgiitlii diisiinebilip karar verebilmek,
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. Calismalarinda sebatli ve 6zenli olmak,

o Bagintili diistinebilmek,

o Yanilabilecegini diisiinerek miitevazi olmak ve yargilarinda olasilia yer
vermek.

Arastirma becerisine iliskin alt beceriler soyledir:

Arastirma becerisi; dogru ve anlamli sorular sorarak problemi fark etme ve kavrama,
problemi ¢6zmek amaciyla neyi ve nasil yapmast gerektigi ile ilgili arastirma
planlamas1 yapma, sonuglar1 tahmin etme, ¢ikabilecek sorunlar1 géz oniine alma, sonucu
test etme ve fikirleri gelistirmeyi kapsar. Anlamli tahminde bulunma, uygun arastirma
ortamina karar verme, arastirmada ne tip ve ne kadar veri toplamasi gerektigine karar
verme, bilimsel yaklagimi kullanarak arastirmayr planlama, nasil gozlem ve
karsilagtirma yapacagimi belirleme, ara¢ gere¢ kullanma, dogru ve hassas olgtimler
yapabilme, sonuglar1 sunma yollarin1 belirleme, sonuglarin tekrar incelenmesi gerekip
gerekmedigine karar verme, elde edilen sonuglarla asil fikrin baglantisini kurma,
sonuclart uygun bir dille ifade etme, verileri ortaya koyma, sonucu destekleyici verilerin
yeterliligine karar verme, bulunanlarin ilk beklentileri karsilayip karsilamadigina karar
verme gibi alt becerileri igerir. (MEB, 2006, s. 11)

Tiirkge 6gretmenleri, derslerde 6grencilere okudugunu anlayip yorumlayabilecekleri,
okuduklart metnin konusunu ve ana fikrini bulabilecekleri, degisik kaynaklara
basvurabilecekleri (gazete, kitap, dergi, kiitliphane, internet vb.), yararlandig1 kaynaklari
kaynakgada gosterebilecekleri ¢alismalar yaptirarak Ogrencilerin arastirma becerisinin

gelisimine katkida bulunabilirler.
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3.2.7. Karar verme becerisi. Insan, hayatinin her aninda karar vermesi
gereken durumlarla karsi karsiyadir. Karar verme becerisi, insanin sahip olmasi gereken
onemli bir beceridir. Insamin hayatim kararlari yonlendirir. Dolayisiyla dogru kararlar
verebilen, karar verme siirecini saglikli yonetebilen bireyler yetistirmek 6nemlidir.

Karar verme, “birden fazla segenek olan olaylarda se¢im yapmaktir.” (Karakaya, 1998,
s. 22). Karar verme psikolojik ve zihinsel bir siirectir. Ozatalay (2007) dogru kararlari

alabilmek icin kisilerin sahip olmasi gereken 6zellikleri soyle siralamistir:

o Karar verecek kisinin karar verecegi konuyla ilgili amacini belirlemesi
o Bireyin karar verecegi konu hakkinda yeterli bilgiye sahip olmasi

o Karar verecek kisinin ruh ve beden sagligiin yerinde olmasi

o Karar verebilmek i¢in yeterli zamana sahip olmak

o Sakin, aceleci olmayan uygun bir kisilik yapisina sahip olmak

Karar vermek i¢in ortaya konan secenekleri iyi degerlendirmek

Gomleksiz ve Kan (2007a), problem cozme ve karar verme becerilerinin ortak
becerileri kapsadigini ifade etmislerdir. Gomleksiz ve Kan (2007a), Huitt’e (1992) gore karar
verme ve problem ¢dzme becerilerinin gectigi dort agsamayi soyle belirtmislerdir:

. Girdi asamasi: Problemin anlasilmasi, degerlendirme 6l¢iitlerinin belirlenmesi

ve bilgi toplama;

. Islem asamasi: Eger yoksa alternatiflerin gelistirilmesi, degerlendirilmesi ve
simanmast;

o Cikt1 asamasi: Sonucun iletilmesi;

. Gozden gecirme asamasi: Gerekli oldugu takdirde siirecin yeniden

degerlendirilmesi ve degistirilmesi.
Akilct bir karar siirecinin agamalart su sekildedir: “Problemin hissedilmesi, problemin

tanimi, segeneklerin olusturulmasi, segenekler hakkinda bilgi toplanmasi, toplanan bilgilerin
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istekleri karsilama olasilif1 agisindan degerlendirilmesi, uygun se¢enegin belirlenmesi, planin
uygulamaya konulmas: ve sonucun degerlendirilmesidir.” (Colakkadioglu, Censeven Onder
ve Avcl, 2011, s. 319).

Oguz ( 2009: s. 417) karar vermenin farkl stilleri oldugunu belirtmis ve karar verme
stillerini Scott ve Bruce (1995)’dan s6yle aktarmistir:

Rasyonel stil: Bilginin kapsamli arastirilmasi, alternatifler olusturulmast ve
alternatiflerin mantiksal degerlendirmesi ile karakterize edilir.

Sezgisel stil: Bilgi akisindaki ayrintilara dikkat etme, karar verirken duygulara ve
Onsezilere giivenme ile karakterizedir.

Bagimbh stil: Onemli bir karar vermeden 6nce diger insanlarin tavsiye ve rehberligine
basvurma seklinde betimlenir.

Kac¢inmaa stil: Miimkiin olan her durumda karar vermekten ka¢inma, karar vermeyi
son ana kadar erteleme 6zellikleriyle ifade edilir.

Spontan stil: Karar vermede acelecilik, karar verme isini miimkiin oldugunca kisa
stirede tamamlama gibi 6zelliklerle betimlenir.

Bireyin karar verme becerisinin gelistirilmesi, bagimsiz karar verebilecegi,
dustincelerine ve kararlarina deger verilen ortamlarin olusturulmasi kisilik gelisimine katki
saglayacaktir. Egitimde de karar verme becerisinin gelisimini destekleyecek senaryolar
olusturulmalidir.

Karar verme becerisi gelismis birey;

. Amaci tanimlar,

o Gerekli bilgileri toplar,

. Topladigr bilgileri analiz eder,

o Uygun se¢enekleri olusurur,

. Karar verir,
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o Kararimi uygular,

° Kararini ve karar verme stirecini degerlendirir (Hezen, 2009).

3.2.8. Bilisim teknolojilerini kullanma becerisi. Bilginin toplanmasindan,
islenmesinden, depolanmasindan, aglar araciligiyla bir yerden bir yere iletilmesinde ve
kullanicilarin hizmetine sunulmasinda yararlanilan, iletisim ve bilgisayar teknolojilerini de
kapsayan biitiin teknolojiler “bilgi teknolojisi” olarak adlandirilabilir (Tonta 1999’dan akt.
Cankorkmaz , 2010, s. 114).

Insanlik sirasiyla tarim ¢ag, sanayi ¢agi ve bilgi cag1 olarak adlandirdigimiz ti¢ 6nemli
devre yasamistir. Guniimiizde entelektiiel varligin 6nemi artmis, bilgi en 6nemli sermaye
olmustur. Bir iilkenin gelismislik diizeyi, bilgi miktar1 ve trettigi teknolojiyle Slgiilmeye
baslanmistir. Son on yil iginde bilgisayar ve internet kullanimi hizla artmis neredeyse
bilgisayar kullanmayan ve internet lizerinden islem yapmayan birey kalmamis gibidir.
Haberlesme, eglence ve iletisim, bilgi teknolojilerini ve interneti kullanarak yapilmaktadir.
Internet araciligiyla yapilan islemler hayatin vazgecilmezi haline gelmistir. Internet ve
bilgisayar, modern bilgi teknolojilerinin basrol oyuncusu haline gelmistir (Cankorkmaz,
2010).

Teknolojik gelismeler toplumsal yasamin her alaninda degisime yol a¢maktadir.
Toplumsal yasamdaki degisiklikler, egitim kurumlariin yap1 ve islevlerini de etkilemektedir.
Endiistri, ekonomi ve iletisim gibi bircok toplumsal sistem egitim kurumlarinin teknolojiyi
kullanabilen bireyler yetistirmesini beklemektedir. Yeni teknolojiler 6grencileri, 6gretmenleri
ve Ogrenme ortamlarint etkilemektedir. Egitim sistemi, Ogretmenlerden teknolojiyi
kullanabilen 6grenciler yetistirmesini beklemektedir. Bu beklenti sadece teknoloji kullanimini
Ogretmeyi degil onlar1 ayni zamanda 6gretim etkinliklerinde kullanmay1 da kapsamaktadir

(Ciire ve Ozdener, 2008).
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Egitimde “teknolojiyi kullanarak 6grenme” olgusuyla birlikte “dgretme” yerine
“o0grenme” ye odaklanan bir egitim anlayisina dogru degisim s6z konusudur.

Bu baglamda 6gretmenin rolii de degisime ugramustir:

Oncelikle 6gretmenlerin, 6grencilerin neyi, nasil bilmesi ve nasil 6grenmesi gerektigi
belirlemekten vazgegmeleri gerekir. Ogrenciler boyle bir denetim altinda kendi 6grenmelerini
gerceklestirecek sekilde bilgiyi yapilandiramazlar.

Ogrencilerin 6grenmeleri iizerindeki kontrol ve giiclerini azaltmalar1 gerekir, aksi
takdirde 6grenciler kendi 6grenmelerini diizenleyen ve denetleyen 6grenenler olamazlar.

Ogretmenler (bilgisayar ve bilisim teknolojilerini) teknoloji kullanma bilgi ve
becerilerini edinmeli ve Ogrencilerine Ogrenmelerinde bu teknolojileri kullanmalarinda
yardime1 olmalidirlar. Ogrencilerin genelde bu teknolojileri kullanmada 6gretmenlerinden
daha ileride olduklarini goéz Oniine alirsak o6gretmenlerin Ogrencileriyle 6grendikleri bir
durumla kars1 karsiya kaliniz ki bu da 6gretmenin her zaman “bilen/uzman” olmayabilecegi
goriisii ile benzesmektedir. Ogretmenler her zaman “bilen/uzman” olmamaya ¢alismalidirlar
(Jonassen, Howland, Moore ve Marra, 2003 ten akt. Karhan, 2007, s. 16).

Bilgi teknolojilerini kullanma becerisi su alt becerileri igerir:

Bilgi teknolojilerini kullanma becerisi; bilginin aragtirilmasi, bulunmasi, iglenmesi,
sunulmast  ve degerlendirilmesinde teknolojiyi kullanabilmeyi kapsar. Bilgi
teknolojilerini yerinde kullanma konusunda dogru karar verme, bilgi teknolojilerini
kullanirken planlama yapma, bu teknolojilerin kullanilmas i¢in gerekli becerilere sahip
olma, bu kaynaklardan bilgiye ulagsma, taranan bilgilerin ise yararliligini sezme ve
ayirma, ayrilan bilgileri analiz etme, ige yarayanlar1 se¢me, segilen bilgileri
degerlendirme, sonuca varma, sonucu uygun formda sunma ve yeni alanlarda kullanma

alt becerilerini igerir. (MEB, 2006, s. 11)
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Bilgi toplumuna uygun insan giiciiniin yetistirilmesinde egitim siirecinde goz oniinde
bulundurulmasi gereken hususlar sdyle 6zetlenebilir (Numanoglu, 1999, s. 337):

o Bilgiyi temel alan program izlenmelidir.

° Cocuklara daha fazla diisiinme, tartisma ve arastirma ortami hazirlanarak,
serbest diistinen, tartisabilen, arastirabilen ve bulduklarini degerlendirebilen bir toplumun
olusturulmasina ¢alisilmalidir.

o Yetigskinler egitim siireci disinda birakilmayarak, egitim ve teknolojiye
adaptasyonlar1 konusunda stirekli egitilmelidirler.

3.2.9. Girisimcilik becerisi. Girisimcilik, diinyada oldugu kadar Tiirkiye’de
de tilke kalkinmasinda giderek 6nemli bir yer edinmistir. Girisimciligin ekonomik biiylime ve
kalkinmaya yaptig1 katkilar, Tiirkiye gibi gelismekte olan tilkelerde konunun énemini giderek
arttirmistir (Oktem, Aydm ve Ekinci, 2007). Girisimciligin éneminin artmasiyla girisimcilik
egitimi de 6nem kazanmistir. Egitim programlarinin girisimcilik becerilerinin gelistirilmesini
destekleyecek sekilde hazirlanmasi 6nem kazanmaya baslamistir. Egitimin bu sorumlulugu
yalnmizca tniversitelerde degil, lise, ortaokul ve ilkokullarda yer alan etkinliklerle yerine
getirilmeye calisilmaktadir. Bireylerin ¢evresindeki firsatlar1  fark etmesi, firsatlar
yaratabilmesi, ig giiclinii kullanabilmesi, risk alabilmesi, belirsizliklerle bas edebilmesi gibi
becerilerin gelistirilerek bireyin hayata hazirlanmasi egitimin hedefleri arasinda yer almaya
baslamistir.

Girigsimcilik egitiminde ulagilmasi hedeflenen, kiside girisimcilik potansiyeline
yonelik olarak gizli kalmig birtakim niteliklerin ortaya ¢ikmasini ve farkinda olmasini
saglamaktir (Bozkurt ve Alparslan, 2013).

Girisimcilik, etrafimizdaki firsatlar1 fark ederek, firsatlara yonelik plan ve proje
yaparak, projeleri giinliikk hayata tasima ve hayati daha yasanabilir hale getirme ugrasi olarak

tanimlanabilir (Avsar, 2007). Girisimci, ¢gevresine bakmasini ve ihtiyaglari gérmesini bilen, is
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yapmak i¢in gerekli kaynaklari bir araya getirebilme becerisine sahip, risk alabilen, yenilik¢i
dustinebilen, yeniliklere agik olabilen kisi olarak tanimlanabilir (Bozkurt, 2007, s. 94).
TDOP’te girisimcilik becerisine ait alt becerileri s6yle belirtilmistir:

Girisimcilik; sosyal iliskilerde, iletisimde, is diinyasinda ve benzeri alanlarda gerekli ve
etkili davraniglar1 uygun bir sekilde ve uygun zamanda ortaya koymak veya talep
gorebilecek bir iirtinii veya hizmeti daha iyi iretebilmek ya da pazarlayabilmek
amactyla yeni bir sistem kurmak i¢in gerekli olan becerilerdir. Girisimcilik; empati
kurma, insan iliskilerinde uyumlu davranislar1 gosterebilme, plan yapma, planlarini
uygulayabilme, risk alma; herhangi bir alanda ihtiya¢ duyulabilecek bir iirtiniin
gerekliligini sezme, iiriinii planlama, iiretme, pazar arastirmasi yapma, pazarlayabilme
gibi alt becerileri igerir. (MEB, 2006, s. 11)

Girisimei  kisiler, etrafimi  gozlemleyerek ihtiyaglart belirleyen, yeni ihtiyaglari
diistinen, ihtiyaglar karsilamak icin {iretim yapan, bu isleri baglilikla benimseyen, yaratici
yetenekli ve risk almay1 seven kisidir (Avsar, 2007). Zihinsel ve davranigsal aktivitelerle
bireylere bu o6zelliklerin kazandirilmaya ¢alisilmasi bireylerin gelecekte olusturacaklar

kariyerlerinde 6nemli bir statiiye kavugsmalarina yarar saglayacaktir.
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Boliim IV
Yontem

Bu boliimde; arastirmanin amagclar1 dogrultusunda arastirmanin modeli, ¢calisma grubu,
veri toplama araci, verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesine iliskin bilgilere yer verilecektir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, Tiirkge Ogretiminde beceri kazandirmayr etkili  yollarla
gerceklestirebilmek i¢in “Temel becerilerin gelistirilmesine yonelik etkinlik 6rnekleri”
olusturmayr ve bu etkinlikleri 6grenci goriislerine gore degerlendirmeyi amaclandigindan
literatiir tarama ve eylem arastirmasi ile elde edilen bilgileri dikkate alarak arastirmacinin
senteziyle etkinlik oOrnekleri olusturulmasini amaglayan nitel bir calismadir. Arastirma
betimsel (descriptive) nitelikte olup, tarama modeli kullanilacaktir.

Betimsel (descriptive) arastirmalar, verilen bir durumu olabildigince eksiksiz ve
dikkatli bir sekilde tanimlar (Biyiikoztirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2012, s. 22). Tarama modeli, ge¢miste ya da su anda var olan bir durumu var oldugu
bicimiyle betimlemeyi amaclayan bir aragtirma yaklasimidir. Tarama modelinde arastirmaya
konu olan birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya caligilir.
Onlar1 herhangi bir bigimde degistirme ve etkileme c¢abasi gosterilmez (Karasar, 1999). Nitel
aragtirma, “gozlem, gorlisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin
kullanildig1, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi aragtirma” olarak tanimlanabilir (Yildirim ve
Simsek, 2008, s. 39).

Bizzat uygulamanin i¢inde olan bir uygulayicinin dogrudan kendisinin ya da bir
arastirmact ile birlikte gerceklestirdigi ve uygulama siirecine iligkin sorunlarin ortaya

cikarilmasi ya da halihazirda ortaya ¢ikmig bir sorunu anlama ve ¢6zmeye yonelik sistematik



50

veri toplamayl ve analiz etmeyi iceren arastirma yaklasimina eylem arastirmasi denir
(Yildirrm ve Simsek, 2008, s. 295). Bu arastirmada eylem arastirmasi yaklasimi
kullanilmistir. Teknik/bilimsel eylem arastirmasinda amag¢, daha oOnceden belirlenmis
kuramsal bir cergeve i¢inde bir uygulamayi test etmek ya da degerlendirmektir (Yildirim ve
Simsek, 2008, s. 296).

Arastirmada Oncelikli olarak temel becerilerin gelistirilmesinin 6nemini belirtmek
amaciyla literatiir taramasi yapilmis, temel becerilerin 6zellikleri, gelistirilmesinin énemi ve
gelistirilmesiyle ortaya c¢ikacak kazanmimlar ortaya konmaya calisilmigtir. Sonraki agsamada
[lkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (6, 7, 8. Smiflar) *nda yer alan sekiz
temel beceriyi (arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma, yaratici diisiinme, elestirel diisiinme,
problem ¢ozme, karar verme, iletisim kurma, girisimcilik) gelistirmeye yonelik 24 etkinlik
hazirlanmistir. Etkinlik sayisi uzman goriisiine basvurularak 8 olarak belirlenmistir. Temel
becerilerin gelistirilmesine yonelik hazirlanan 8 etkinlik, 7. Smif 6grencilerine uygulanmigtir.
Her etkinlik icin bir ders saati ayrilmis, etkinlik uygulamalar1 8 ders saatinde tamamlanmustir.
Uygulanan etkinlikleri degerlendirmek icin her etkinlige yonelik degerlendirme formu
kullanilmistir. Uygulanan her etkinlikten sonra degerlendirme formlar1 6grencilere dagitilmis
ve cevaplandirmalar1 istenmistir. Etkinliklere yonelik degerlendirmeleri derinlemesine
incelemek i¢in degerlendirme formuna eklenen yapilandirilmig agik uglu sorular
kullanilmastir.

4.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda {zmir ili merkez
ilcede okuyan ortaokul ogrencileri olusturmaktadir. izmir Buca Saadet Emir Ilkogretim
Okulu’ndan segilen 18 erkek, 12 kiz 6grenciden olusan bir subedeki yedinci sinif 6grencileri

ile caligma yurtitilmiistiir.
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4.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplamak icin ilkogretim ikinci kademe 6grencilerine yonelik olarak,
arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinlik degerlendirme formu kullamilmgtir. Ogrenci
goriislerini daha ayrintili inceleyebilmek icin degerlendirme formuna yapilandirilmis agik
uclu sorular eklenmistir.

4.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada oncelikli olarak temel becerilerin 6nemini saptamak ve etkinlik ¢alisma
kagitlar1 hazirlayabilmek amaciyla literatiir taramasi yapilmistir. Bu konuyla ilgili daha 6nce
yapilmis arastirmalar incelenmistir. Arastirmada veri toplamak i¢in ilkogretim ikinci kademe
Ogrencilerine yonelik olarak, yapilandirilmis agik uglu sorulardan olusan temel becerileri
degerlendirme formu (Ek -B) kullanilmistir.

Arastirma siirecinde ilk olarak arastirmaci tarafindan temel becerileri gelistirmeye
yonelik etkinlikler hazirlanmistir. Her bir beceriye yonelik tiger tane olmak {izere toplamda 24
etkinlik ve bunlarla iligkili calisma kagitlar1 olusturulmustur. Hazirlanan etkinlikleri
degerlendirmek i¢in “Uzman Goriisii Formu” (Ek-A) hazirlanmig ve konu alaninda uzman
akademisyenlerin ve 6gretmenlerin goriisiine bagvurulmustur. Gelen 17 degerlendirmeye gore
her bir temel beceriye yonelik etkinlikler tekrar diizeltilmistir. Uzmanlardan gelen doniitler
dogrultusunda her bir temel beceri icin hazirlanan ti¢ etkinlikten en yiiksek puan alan bir
etkinlik belirlenmis ve toplamda 8 ayr1 etkinlik (Ek-C) hazirlanmistir. Hazirlanan etkinlikler
2011 yil1 Nisan ay1 icerisinde dgrencilere uygulanmistir.

Temel becerileri gelistirmeye yonelik olarak hazirlanan etkinlikleri degerlendirmek
amaciyla, etkinlik degerlendirme formlar1 (Ek-B) hazirlanmigtir. Bu formlar her bir temel
becerinin kapsadigi alt beceriler goz oniinde bulundurularak aragtirmaci tarafindan her bir
etkinlik i¢in ayr1 ayri olusturulmustur. Ayrica bu formlarda, etkinliklerin begenilme veya

begenilmeme nedenlerini belirlemeye yonelik yapilandirilmis acik uglu sorulara yer
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verilmistir. Secilen okulda etkinlikleri uygulayabilmek igin I Milli Egitim Miidiirliigiinden
arastirma izni (Ek-D) alimmustir. Temel becerileri gelistirmek tizere hazirlanan 8§ etkinlik 8
ders saatinde, her etkinlik icin bir ders saati ayrilacak sekilde arastirmaci tarafindan
Ogrencilere uygulanmistir. Temel beceriyi gelistirmek i¢in hazirlanan her etkinlikten sonra
ogrencilere etkinlik degerlendirme formlar1 dagitilmis ve doldurmalari istenmistir.

4.4. Verilerin Analizi

Degerlendirme formu araciligiyla elde edilen veriler her temel beceri icin ayr1 ayri
degerlendirilmistir. Arastirma verileri, istatiksel ¢oziimlemelerinin yapilmasi amaciyla SPSS
15.0 programinda analiz edilmek icin bilgisayara yiiklenmistir. Ogrencilerin degerlendirme
formlarinda verdigi yantlar “etkili” i¢in 3, “kismen etkili” i¢in 2, “etkisiz” i¢in 1 puan
verilerek bilgisayara aktarilmistir. Elde edilen sonuglar tablolar halinde sunulmustur.

Yapilandirilmis agik uclu sorulara grencilerin verdigi cevaplar igerik analizi teknigi
ile aragtirmaci tarafindan gruplandirilmig ve tablolar halinde gosterilerek yorumlanmaistir.

Arastirmanin amaci1 ve konusu disinda kalacak bilgilere yer verilmemistir.
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Bolim V
Bulgular ve Yorum

Bu boliimde, arastirmanin amaci dogrultusunda hazirlanan yapilandirilmis acik uglu
sorular ve degerlendirme formlar1 araciligiyla elde edilen bulgulara ve yorumlara yer
verilmistir.

5.1. Degerlendirme Formlarindan Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Veri toplama aract olarak kullanilan etkinlik degerlendirme formlar1 5 maddeden
olusmaktadir. Bu boliimde calisma grubuna katilan 6grencilerin uygulanan etkinliklerin
kazanimlarin1 degerlendirmeye iliskin gorlislerini yansitan bulgulara ve bu bulgularin
yorumlarina yer verilmistir.

5.1.1. “Dergimiz Atatiirk” etkinliginin arastirma becerisini gelistirme
diizeyine iliskin bulgular ve yorum. Arastirma becerisini gelistirmeye yonelik
hazirlanip uygulanan “Dergimiz Atatiirk™ etkinliginin arastirma becerisini gelistirme diizeyini
saptamak amaciyla hazirlanan sorulara verilen cevaplarin frekans(f) ve yiizdelik(%) degerleri

Tablo 2’de gosterilmistir:
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Tablo 2
“Dergimiz Atatiirk” Etkinliginin Arastirma Becerisini Geligtirme Diizeyi

MADDELER ETKIiLIi KISMEN ETKIiSiz
ETKILI

N % N % N %

Bu arastirma, beni kiitiiphane kullanmaya tesvik 4 13,3 15 50 11 36,7
etti.

Bu arastirma,  bilgi kaynaklarindan (kitap, 22 73,3 6 20 2 6,7

ansiklopedi, internet vb.) faydalanmami sagladi.

Bu aragtirma, okudugum/dinledigim metinlerde 11 36,7 15 50 4 133

aradigim bilgileri segebilmeme yardimect oldu.

Bu etkinlik, 6devimde fotograf, resim gibi gorsel 25 83,3 3 10 2 6,7

Ogelerden faydalanmami sagladi.

Bu etkinlik, arastirma sonrasinda ulastigim 18 60 8 26,7 4 133

bilgileri yazili hale getirmemi sagladi.

Tablo 2’de goriildigii gibi 6grencilerin degerlendirmelerinden elde edilen bulgulara
gore “Dergimiz Atatiirk” etkinligini, “6devlerinde fotograf, resim gibi gorsel 6gelerden
faydalanmay1” saglamada o6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu (%83) etkili bulurken %10’u
kismen etkili bulmustur. Yine bu etkinlik “bilgi kaynaklarindan faydalanmayi saglamasi”
acisindan ogrencilerin ¢ogunlugu tarafindan (%73) etkili ve %20’si tarafindan kismen etkili
bulunmustur. Ogrencilerin %60°1 “arastirma sonrasinda ulastig1 bilgileri yazili hale getirmeyi
saglamas1” konusunda etkinligi ‘etkili” bulmugsken, %26,7’si kismen etkili oldugu konusunda

goriis belirtmislerdir. Ogrencilerin yarist (%50’si) etkinligin “okudugu/dinledigi metinlerde

aradigr bilgileri segebilmeye yardimer olmasini” kismen etkili gormiislerdir. %36,7’si ise
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aradig bilgileri se¢ebilmesinde etkinligin ‘etkili’ oldugunu sdylemistir. “Dergimiz Atatiirk”
etkinliginin “kiitiiphane kullanmaya tesvik etmesi yonii” 6grencilerin yarisi (%50) tarafindan
kismen etkili, %36,7’si tarafindan etkisiz bulunmustur. Arastirma becerisini gelistirmeyi
amaglayan bu etkinligin 6grenciler tarafindan en az kiitiiphane kullanimina iliskin beceriyi
gelistirdigi ifade edilmistir. Kiitiiphane kullanimina ve aliskanliina iliskin 6grencileri tesvik
edici farkl etkinlikler hazirlanarak uygulanabilir.

5.1.2. “Anlagsma” etkinliginin iletisim kurma becerisini gelistirme diizeyine

iliskin bulgular ve yorum. iletisim kurma becerisini gelistirmek i¢in hazirlanarak

uygulamasi yapilan “Anlagsma” etkinliginin iletisim kurma becerisini gelistirme diizeyini
saptamak amaciyla hazirlanan sorulara verilen cevaplarin frekans(f) ve yiizdelik(%)

degerlerine Tablo 3’te yer verilmistir:
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Tablo 3
“Anlagsma’ Etkinliginin lletisim Becerisini Gelistirme Diizeyi

MADDELER ETKIiLI KISMEN ETKIiSiz

ETKILI

N % N % N %

Bu etkinlik, karsimdaki kisiye ve konuya uygun 18 60 9 30 3 10
konugsmamin onemini fark etmeme yardimeci

oldu.

Bu etkinlik, soyleyecegim soéze gore tavir 18 60 11 36,7 1 33
sergilememin  6nemli  oldugunu anlamama

yardimci oldu.

Bu etkinlik, konusurken karsimdakine s6z hakki 17 56,7 12 40 1 3,3

vermemin 6nemini fark etmeme yardimci oldu.

Bu etkinlik; konusurken el, kol, ylz 20 66,7 9 30 1 3,3
hareketlerime (beden dilime) dikkat etmenin

onemini fark etmeme yardimeci oldu.

Bu etkinlik, soyleyeceklerimi rahatca anlatmami 20 66,7 8 26,7 2 6,7
sagladi.

Ogrencilerin “Anlagma” etkinligine iliskin degerlendirmelerinde Tablo 3’te yer alan
bulgular incelendiginde; etkinligin “el, kol, yiiz hareketlerine (beden diline) dikkat etmenin
onemini fark etmesinde etkili oldugunu” &grencilerin ¢cogunlugu (%66,7) etkili bulurken,
%30’su ise kismen etkili bulmustur. “Soyleyeceklerini rahat¢a anlatmayr saglamasi”
acisindan “Anlagma” etkinligi, yine ayn1 oranla, 6grencilerin %66,7’si tarafindan etkili oldugu
yoniinde cevaplandirilmis, %26,7’si tarafindan bu maddenin kismen etkili oldugu cevabi

verilmistir. Yine bu etkinligin “sdyleyecegi soze gore tavir sergilemenin 6nemli oldugunu
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anlamaya yardimci olmasi” ni saglamasi yoniiyle 6grencilerin yarisindan fazlasi (%60)
tarafindan etkili, %36,7’si tarafindan kismen etkili bulundugu goriilmiistiir. Iletisim becerisini
gelistirmek amaciyla hazirlanan bu etkinligin “iletisim kurarken karsimizdaki kisiye ve
konuya uygun konusmanin Onemini fark etmeye yardimci olmasimi” 6grencilerin %60°1
‘etkili’, %30°u kismen etkili, %10’u ise etkisiz olarak cevaplandirmislardir. “Konusurken
karsindakine s6z hakki vermenin Onemini fark etmeye yardimci olmasi” yoniiyle etkinlik
Ogrencilerin  %56,7°si  tarafindan etkili, %40’1 tarafindan kismen etkili olarak
degerlendirilmistir. Bu etkinligin gelistirmeyi amagladig1t her maddede 6grenciler tarafindan
yiiksek oranda etkili olarak degerlendirildigi goriilmektedir. Bu da hazirlanan bu etkinligin
amacini tam olarak karsiladigini gostermektedir.

5.1.3. “Iste Benim Sapkam” etkinliginin elestirel diisiinme becerisini
gelistirme diizeyine iliskin bulgular ve yorum. “iste Benim Sapkam” etkinligi
elestirel diisiinme becerisini gelistirmek amaciyla hazirlanmistir. Uygulanan “Iste Benim
Sapkam” etkinliginin elestirel diislinme becerisini gelistirme diizeyini saptamak amaciyla
hazirlanan sorulara verilen cevaplarin frekans(f) ve ylizdelik(%) degerleri Tablo 4’te yer

almaktadir:
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Tablo 4
“Iste Benim Sapkam” Etkinliginin Elestirel Diisiinme Becerisini Gelistirme Diizeyi

MADDELER ETKIiLI KISMEN ETKIiSiz
ETKILIi

N % N % N %

Bu etkinlik, verilen bir metindeki konuyu, 22 73,3 8 26,7 0 0

ana dusiinceyi fark etmemi sagladi.

Bu etkinlik dinlediklerimi izlediklerimi 17 56,7 10 333 3 10
okuduklarimai; olaylari, diisiinceleri, kararlar

sorgulamama yardimci olur.

Bu etkinlik, karsilastigim durumlara farkli 25 83,3 5 16,7 O 0

yonlerden bakmama yardimci oldu.

Bu etkinlik, kendi dislincelerimi daha iyi 17 56,7 9 30 4 133

anlama yardimeci1 oldu.

Bu etkinlik bundan sonra karsilastigim 15 50 15 50 0 0
durumlarla ilgili yorum yapmama, karar

vermeme yardimc1 olur.

Tablo 4’ten de anlasgilacag: gibi 6grencilerin biiyiik cogunlugu (%83,3) “Iste Benim
Sapkam” etkinliginin “karsilastigi durumlara farkli yonlerden bakmaya yardimci olmasini”
etkili buldugunu, %16,7’si de kismen etkili buldugunu ifade etmislerdir. Bu maddenin etkisiz

<

oldugu yoniinde goriis belirten 6grenci saptanmamistir. Etkinligin “verilen bir metindeki
konuyu, ana diislinceyi fark etmeyi saglamasi” nin etkili oldugu yoniinde goriis paylasan
Ogrenci oran1 %73 olarak yer alirken, bu maddenin kismen etkili oldugu goriisiinii paylasan

ogrenci oranm %26,7 olarak yer almaktadir. Ogrenciler, “Iste Benim Sapkam” etkinliginin,

“dinlediklerini, izlediklerini okuduklarini; olaylari, distinceleri, kararlart sorgulamaya
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yardimct olmas1” yoniiniin %56,7 oraninda ‘etkili’, %33,3 oraninda kismen etkili oldugunu
belirtmiglerdir. Ogrencilerin yine %356,7’si etkinligin “kendi diisiincelerini daha iyi
anlamasina yardimci olma” konusunda ‘etkili’ oldugunu soylemektedirler. Ogrencilerin
%30’u bu maddenin ‘kismen etkili’, %13,3’ii ‘etkisiz’ oldugunu belirtmislerdir. Etkinligin
“bundan sonra karsilastifi durumlarla ilgili yorum yapmasma, karar vermesine yardimci
olmas1” yoniiyle etkili oldugunu belirten 6grenci oram ile kismen etkili oldugunu belirten
Ogrenci orani esittir (%50). Etkinligin bu maddeyi gelistirmedigini diisiinen 6grenci
olmamistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeyi amaglayan bu etkinligin
Ogrencilerin degerlendirmelerine gére amacina hizmet ettigini sdyleyebiliriz.

5.1.4. “Bir Diisiineyim” etkinliginin karar verme becerisini gelistirme
diizeyine iliskin bulgular ve yorum. Karar verme becerisi ile ilgili gelistirilip
uygulanan “Bir Diistineyim” etkinliginin karar verme becerisini gelistirme diizeyini saptamak
amactyla hazirlanan sorulara verilen cevaplarin frekans(f) ve yiizdelik(%) degerleri Tablo 5’te

belirtilmistir:
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Tablo 5
“Bir Diistineyim” Etkinliginin Karar Verme Becerisini Gelistirme Diizeyi

MADDELER ETKILI KISMEN ETKISiz

ETKILIi

N % N % N %

Bu etkinlik, karsilastigim sorunlarda 27 90 3 10 0 0
ayrintili diisinmemin Onemini anlamama

yardimci oldu.

Bu etkinlik, karar vermeden oOnce 23 76,7 6 20 1 33
cevremdekilere danismamin onemini fark

etmemi sagladi.

Bu etkinlik, karar verecegim konuyla ilgili 20 66,7 9 30 1 3,3

farkli secenekleri fark etmemi sagladi.

Bu etkinlik, verdigim karann 26 86,7 4 13,3 0 0

degerlendirmemi sagladi.
Bu etkinlik, kararimin yanlis oldugunu 20 66,7 8 26,7 2 6,7
diistindiigtimde degistirilebilecegimi

anlamama yardimect oldu.

Tablo 5’te yer alan verilere gore, Ogrencilerin tamamina yakimi (%90), “Bir
Diistineyim” adli karar verme becerisini gelistirmeye yonelik bu etkinligin “karsilastig
sorunlarda ayrintili diislinmenin 6nemini anlamasia yardimeci olmasi’nda etkili oldugunu
belirtmistir. Ogrencilerin %10’unun goriisii ise bu maddenin ‘etkisiz’ oldugu yoniindedir.
Ogrencilerin  %86,7 gibi biiyiikk bir c¢ogunlugu bu etkinligin “verdikleri karari
degerlendirmesini saglamada” ‘etkili’ oldugunu sdylerken, %13,3’i ise ‘kismen etkili’

oldugunu dile getirmistir. Yine bu etkinligin “karar vermeden oOnce c¢evresindekilere
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danismasinin énemini fark etmeyi saglamasi” konusunda 6grencilerin %76,7’si etkili, %20°si
kismen etkili oldugunu belirtmistir. “Bir Diislineyim” etkinligi “karar verecegi konuyla ilgili
farklh segenekleri fark etmeyi saglamasi” agisindan ogrencilerin %66,7’si tarafindan etkili ve
%30’u tarafindan kismen etkili bulunmustur. Son olarak etkinligin “kararmin yanls oldugunu
dusiindiigiinde degistirilebilecegini anlamasma yardimci olmasi”n1 dgrencilerin %66,7’si
‘etkili’, %26,7’si ‘kismen etkili’, %6,7°si ‘etkisiz’ bulmustur. Karar verme becerilerinin
gelistirilmesini amaglayarak hazirlanan bu etkinlik 6grenci doniitlerine goére amacina
ulagmistir diyebiliriz.

5.1.5. “Bizim Uriinlerimiz” etkinliginin girisimcilik becerisini gelistirme

diizeyine iliskin bulgular ve yorum. Girisimcilik becerisini gelistirmek amaciyla

hazirlanip uygulanan “Bizim Uriinlerimiz” etkinliginin girisimcilik becerisini gelistirme
diizeyini saptamak amaciyla hazirlanan sorulara verilen cevaplarin frekans(f) ve yiizdelik(%)

degerleri Tablo 6’da ifade edilmistir:
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Tablo 6
“Bizim Uriinlerimiz” Etkinliginin Girisimcilik Becerisini Gelistirme Diizeyi

MADDELER ETKIiLI KISMEN ETKIiSiz
ETKILIi

N % N % N %

Bu etkinlik, yeni fikirler sunmama ve tirtinler 30 100 0 0 0 0

tasarlamama yardime1 oldu.
Bu etkinlik yeni diistinceler tiretmemi sagladi. 29 96,7 1 33 0 0

Bu etkinlik diistincelerimi 6zgiirce ifade 28 933 2 6,7 0 0

etmeme yardimci oldu.

Bu etkinlik ikna etme becerimin gelismesine 21 70 8 267 1 33
katki sagladi.

Bu etkinlik basarmak ig¢in kendime 24 80 6 20 0 0
giivenmemin Onemli oldugunu anlamama

yardimci oldu.

Tablo 6 incelendiginde, ogrencilerin tamami (%100) girisimcilik becerisini

3

gelistirmeye yonelik hazirlanan “Bizim Uriinlerimiz” etkinliginin “yeni fikirler sunma ve
trtinler tasarlamasmma yardimcit olmasi” hususunda etkili olarak degerlendirmiglerdir.
Etkinligin, “yeni diisiinceler tretmesini saglamasi” yoniinde Ogrencilerin hemen hemen
tamam1  %96,7 ‘etkili’, %3,3’ti kismen etkili goriisiinii belirtmektedirler. Ogrenciler,
girigsimcilik becerisini gelistirme amaciyla hazirlanan bu etkinligi “diisiincelerini 6zgiirce
ifade etmesine yardimci olmast” agisindan %93,3 oraninda ‘etkili bulurken %6,7 kismen
etkili bulmuslardir. Ogrencilerin %80’i “Bizim Uriinlerimiz” etkinliginin “basarmak igin
kendine glivenmesinin 6nemli oldugunu anlamasina yardimeir olmasi” yoniiniin etkili

oldugunu, %?20’si kismen etkili oldugunu ifade etmistir. Etkinligin “ikna etme becerisinin



63

gelismesine katki saglamas1 “ konusunda 6grencilerin %70°1 etkili, %26,7’si ‘kismen etkili’,
%3,3’1 etkisiz oldugu goriisiindedirler. Biitiin maddelere iliskin veriler incelendiginde
Ogrencilerin goriislerine gore bu etkinlikten istenilen verim yiiksek diizeyde alinmustir.

“Bireyin i¢inde bulundugu sinif, okul ve aile ortaminda sorunlarin {izerine giderek
¢Oziim i¢in sorumluluk almasi, belli imkanlar1 firsatlara dontistiirmesi, insan ve para
kaynaklarmi harekete gecirip belli hedefler icin seferber edebilmesi, toplum icin son derece
onemlidir.” (Hotaman, 2008, s. 61). Kurudayioglu vd. (2009), “Ilkogretim 7. Sinif Tiirkce
Ders Kitaplarinda Yer Alan Etkinliklerin Temel Beceriler Agisindan Incelenmesi” adl
calismalarinda MEB 7. sif Tiirk¢e ders kitabinda ‘girisimcilik’ temel becerisine yonelik
etkinlik bulunmadigini saptamislardir. Ogrencilerin kendine giivenen, yeni diisiinceler
tiretebilen, kendilerini 6zgiirce ifade eden bireyler olarak yetistirilmesi agisindan énemli olan
bu temel beceriye ders kitaplarinda yer verilmemesi bir eksikliktir. Bu etkinlikle ilgili elde
edilen bulgular 6grencilerin girisimcilik becerisiyle ilgili etkinlikleri ‘etkili’ buldugu
yoniindedir.

5.1.6. “Dublaj” etkinliginin yaratic1 diisiinme becerisini gelistirme

diizeyine iliskin bulgular ve yorum. Yaratici diisiinme becerisi ile ilgili gelistirilip
uygulanan “Dublaj” etkinliginin yaratict diisiinme becerisini gelistirme diizeyini saptamak
amactyla hazirlanan sorulara verilen cevaplarin frekans(f) ve ylizdelik(%) degerleri Tablo

7’de gosterilmistir:
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Tablo 7
“Dublaj” Etkinliginin Yaratici Diistinme Becerisini Gelistirme Diizeyi

MADDELER ETKIiLI KISMEN ETKIiSiz
ETKILIi

N % N % N %

Bu etkinlik, izledigim videodan hareketle yeni 30 100 0 0 O 0

fikirler, tirtinler olusturmami sagladi.

Bu  etkinlik, dusiindiiklerimi  aklimda 29 96,7 1 33 0 0

canlandirmamu sagladi.

Bu etkinlik sayesinde fikirlerimi yeni 16 53,3 13 433 1 33

ortamlarda kullanmaya yoneldim.

Bu etkinlik, farkli bir durum ve diyalog 24 80 6 20 0 0

olusturmami sagladi.

Bu etkinlik, hayal giicimiin gelismesine katki 28 933 1 33 1 33
sagladi.

Yaratici disiinme becerisinin temeli; yeni fikirler sunmak, yeni {iriinler ortaya
cikarmaktir. Bu cergevede Tablo 7°de yer alan veriler incelendiginde, etkinligin “izledigi
videodan hareketle yeni fikirler, tirtinler olugturmay1 saglamasi’ yonii tiim 6grenciler (%100)
tarafindan etkili bulunmustur. “Dublaj” etkinligi, “dustindiiklerini aklinda canlandirmay1
saglamas1” acisindan Ogrencilerin tamamina yakint (%96,7) tarafindan etkili ve %3,3’u
tarafindan kismen etkili bulunmustur. Yine bu etkinlik, “hayal giiciiniin geligmesine katk1
saglamas1” yoOniiyle 6grencilerin %93,3’ii tarafindan etkili, %3,3’1i tarafindan kismen etkili ve
yine %3,3’ii tarafindan etkisiz olarak yorumlanmustir. Ogrencilerin %801 etkinligin “farkl1 bir
durum ve diyalog olusturmay1 saglamasi” nda etkili, %20’si de kismen etkili oldugu yoniinde

goriis belirtmislerdir. Bu etkinligin “fikirlerini yeni ortamlara kullanmaya yoneltmesi”
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konusunda O6grencilerin  %53,3’t  ‘etkili’ oldugu, %43,3’t  ‘kismen etkili’ oldugu
gortisindedirler. Bu maddenin etkisiz oldugu yoniinde ogrencilerin  %3,3’t  goriis
belirtmislerdir. Ogrencilerin  yaratic1  diisiinme becerisini  gelistirmek amaciyla
hazirlanan bu etkinligin amacina yliksek oranda hizmet ettigi sdylenebilir.

5.1.7. “Sunum” etkinliginin bilgi teknolojilerini kullanma becerisini
gelistirme diizeyine iliskin bulgular ve yorum. Bilgi teknolojilerini kullanma
becerisini  gelistirmek amaciyla hazirlanip uygulanan “Sunum” etkinliginin  bilgi
teknolojilerini kullanma becerisini gelistirme diizeyini saptamak amaciyla hazirlanan sorulara

verilen cevaplarin frekans(f) ve ylizdelik(%) degerleri Tablo 8’de gosterilmistir:

Tablo 8
“Sunum” Etkinliginin Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisini Gelistirme Diizeyi

MADDELER ETKIiLI KISMEN ETKIiSiz
ETKILi

N % N Y% N Y%

Bu etkinlik, teknolojiyi dogru kullanmanmm 16 53,3 7 23,3 7 23,3

onemini fark etmeme katki sagladu.

Bu etkinlikten sonra teknolojiyi kullanarak 12 40 11 36,7 7 23,3

neler yapabilecegimi diistindiim.

Bu etkinlik, bilgisayarda sunum hazirlamama 20 66,7 1 3,3 9 30

yardimci oldu.

Bu etkinlik, bana bilgisayarin yalnizca bir 18 60 4 133 8 26,7

oyun araci olmadigini distindiirdii.

Bu etkinlikten sonra ddevlerimde teknolojiyi 17 56,7 7 233 6 20

kullanmay1 diistintirim.
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Ogrencilerin “Sunum” etkinligine iliskin degerlendirmelerinde Tablo 8’de yer alan
bulgular incelendiginde, etkinligin “bilgisayarda sunum hazirlamaya yardimeci olmasi” m
ogrencilerin ¢ogunlugu (%66,7) etkili bulurken, %30°su ise etkisiz bulmustur. “Bilgisayarin
yalnizca bir oyun aract olmadigimi diisiindiirmesi” agisindan “Sunum” etkinligi, 6grencilerin
%601 tarafindan etkili oldugu yoniinde cevaplandirilmis, %26,7’s1 tarafindan bu maddenin
etkisiz oldugu cevabi verilmistir. Yine bu etkinligin “bu etkinlikten sonra 6devlerinde
teknolojiyi kullanmay1 diistinmesi” ni saglamasi yoniiyle ogrencilerin %56,7’s1 tarafindan
etkili, %23,3’1i tarafindan kismen etkili, %20’si tarafindan etkisiz bulundugu goriilmiistiir.
Etkinligin “teknolojiyi dogru kullanmanin 6nemini fark etmeye katki saglamasi” yoniinii
ogrencilerin %53,3°1 etkili olarak degerlendirirken, %23,3’1i kismen etkili, ve yine %23,3’1
etkisiz olarak degerlendirmislerdir. “Sunum” etkinliginin “teknolojiyi kullanarak neler
yapilabilecegini diisiindiirmesi” konusunda o6grencilerin %40’1 ‘etkili’, %36,7°si ‘kismen
etkili’, %23,3’1 ‘etkisiz’ oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir. Etkinlige iliskin veriler
incelendiginde genel olarak bu etkinligin gelistirmesi diisiiniilen bilgi teknolojilerini kullanma
becerisini gelistirmede istenilen diizeyde bir etkiye sahip olmadigr gortlmustiir. Bilgi
teknolojilerini kullanma becerisini gelistirmeye yonelik ogrencileri tesvik edici farkli
etkinlikler tasarlanabilir.

5.1.8. “Bir Problem mi Var?” etkinliginin problem ¢6zme becerisini
gelistirme diizeyine iliskin bulgular ve yorum. “Bir Problem mi Var?” etkinligi problem
¢dzme becerisini gelistirmek amaciyla hazirlanip uygulanmustir. Ogrencilere uygulanan “Bir
Problem mi Var?” etkinliginin problem ¢6zme becerisini gelistirme diizeyini saptamak
amactyla hazirlanan sorulara verilen cevaplarin frekans(f) ve ylizdelik(%) degerlerine Tablo

9’da yer verilmistir:
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Tablo 9
“Bir Problem mi Var?” Etkinliginin Problem Cozme Becerisini Gelistirme Diizeyi
MADDELER ETKILI KISMEN ETKISIZ
ETKILI

N % N % N %

Bu etkinlik var olan bir problemi fark etmemi 27 90 2 6,7 1 33
sagladi.

Bu etkinlik, beni problemle ilgili diisinmeye 21 70 9 30 0 0
yoneltti.

Bu etkinlik, karsilastigim problemle ilgili 25 833 4 133 1 33

farkli ¢6ziim yollar1 tiretmeme yardimcei oldu.

Bu etkinlik, buldugum ¢6ztim yollarin1 yazili 18 60 12 40 O 0

hale getirmemi sagladi.

Bu etkinlik, buldugumuz ¢6ziim yollariyla 18 60 11 36,7 1 33

ilgili tartigabilecegimiz bir ortam sagladu.

Tablo 9’da yer alan verilere bakildiginda, “Bir Problem mi Var?” etkinliginin “var
olan bir problemi fark etmeyi saglamasi” yonii, 6grencilerin biiyiik cogunlugu tarafindan
(%90) etkili bulunurken, %6,7’si tarafindan da kismen etkili bulundugu goriilmektedir.
Etkinligin “karsilasilan problemle ilgili farkli ¢6ziim yollar1 iiretmeye yardimci olmasi” yla
ilgili olarak etkinligi, Ogrencilerin ¢ogunlugu (%83,3) etkili, %13,3’ti kismen etkili
bulmuslardir. Problem ¢6zme becerisini gelistirmek amaciyla hazirlanan bu etkinligin
“problemle ilgili disinmeye yoOneltmesi” yonii 6grencilerin %701 tarafindan etkili, %30’u
tarafindan kismen etkili olarak degerlendirilmistir. Etkinligin “buldugu ¢6ztim yollarini yazili
hale getirmeyi saglamasi” 6grencilerin %60°1 tarafindan oran etkili, %40°1 tarafindan kismen

etkili bulunmustur. Yine bu etkinligin, “bulunan ¢éztim yollariyla ilgili tartisilabilecek bir
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ortam saglamasi1” agisindan, 6grencilerin %60°1 etkili, %36,7’si kismen etkili, %3,3’1 etkisiz
oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler tarafindan genel olarak etkili olarak degerlendirilen bu
etkinligin baz1 yonleri gelistirilerek tekrar tasarlanabilir.

5.2. Yapilandirilmis Acik Uclu Sorulardan Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Ogrencilere uygulanan etkinliklerin begenilen ve begenilmeyen yonlerini
belirtmelerini saglamaya yonelik sorulan agik uc¢lu sorularin cevaplarina yonelik yapilan
icerik analizi ile cevaplar gruplandirilmis, bunlarin frekans (f) dagilimlar tablolarda
gosterilmis ve bulgulara yonelik yorumlar yapilmistir.

5.2.1. Arastirma etkinligine iliskin 6grenci goriisleri. Arastirma becerisini

gelistirmeye yonelik hazirlanan ve 6grencilere uygulanan “Dergimiz Atatiirk” etkinligine

iliskin 6grencilerin begendigi ve begenmedigi hususlar Tablo 10’ da gosterilmistir:

Tablo 10
Arastirma Etkinligine Iliskin Goriisler
Begenilen Yonler N %
Takim caligmasi 6 20
Etkinligin eglenceli ve degisik bulunmasi 7 23,3
Etkinligin kiitiphane kullanmaya, arastirmaya, bilgi 8 26,6

edinmeye tesvik etmesi

Begenilmeyen Yonler N %
Bilgileri derlemede sikint1 yaganmasi 3 10
Internette gereksiz bilgilere rastlanmasi 1 3.3

Etkinligin sikict olmasi 1 3,3
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Ogrencilerin vermis oldugu cevaplardan elde edilen bulgulara gére bu etkinligin 3
begenilen 3 de begenilmeyen yonii bulunmaktadir. Verilen cevaplarin siklik ve yiizdelerine
bakildiginda 6grencilerin cevaplarinin bityiik ¢ogunlugu (%70) etkinligin begenildigine isaret
etmekte iken simrl bir boliimii (%16,6) de begenilmeyen yonlerine isaret etmistir. Bu
etkinligin G6grenciler tarafindan begenilen yonlerine bakildiginda ise rakamlarin birbirine
yakin oldugu gozlenmektedir. Ogrencilerin %26’s1 kiitiiphane kullanmaya tesvik etmesini,
%231 eglenceli olmasin1 ve %20’si de takim ¢alismas yoniinii begenmistir. Ogrencilerin 9’u
(%30) etkinligin begenilen yonleriyle ilgili goriis belirtmemistir. Etkinligin begenilmeyen
yonlerini ifade eden 6grencilerden birisi sikict oldugunu, birisi internette gereksiz bilgilere
rastlamasini ve ticti de bilgi edinmede bazi sikintilar yasamasini ifade etmistir. Begenilmeyen
yonlerle ilgili 6grencilerin biiyiik cogunlugu (%83,3), 25 6grenci, gorlis belirtmemistir. Genel
bir degerlendirme yapildiginda ise etkinligin 6grencilerin biiyiik c¢ogunlugu tarafindan
begenildigini ve arastirma becerisine hizmet ettigini soyleyebiliriz.

5.2.2. Tletisim kurma etkinligine iliskin 6grenci goriisleri. Iletisim kurma
becerisini gelistirmek amaciyla hazirlanan ve 6grencilere uygulanan “Anlasma” etkinligine

iliskin 6grencilerin begendigi ve begenmedigi yonler Tablo 11°de yer almaktadir:



Tablo 11
Iletisim Kurma Etkinligine Iliskin Goriisler

Begenilen Yonler %
Empati kurmayi saglamasi 16,6
Kendini rahatca ifade etmeyi saglamasi 10
Karsindakini dinlemenin ve iletisimin énemli oldugunu 20
kavramay1 saglamasi
Beden dilini kontrol etmenin, sdylenilen sdze gére tavir 20
takinmanin 6nemini anlatmasi
Eglenceli olmasi 10
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Ogrencilerin vermis oldugu cevaplardan elde edilen bulgulara gore “Anlasma”

etkinliginin begenilen 5 yonii bulunmaktadir. Ogrenciler tarafindan iletisim kurma etkinligine

iligkin begenilmeyen bir yon ifade edilmemistir. Verilen cevaplarin siklik ve ylizdelerine gore

etkinligin begenilen yonleri incelendiginde, 6grencilerin %20’si etkinligin karsisindakini

dinlemeyi ve iletisimin 6nemli oldugunu kavratmasini begenmistir. Yine 6grencilerin %20’si

beden dilini kontrol etmesi ve sOyleyecegi soze gore tavir takinmasinin énemini anlatmasi

yoniiyle etkinligi begendigini ifade etmistir. Ogrencilerden 5’i (%16,6) “Anlasma” etkinligini

empati kurmay1 saglamasi yoniiyle begendigini belirtmistir. Etkinligin begenilen yo6nlerini

ifade eden 6grencilerden 3’1 etkinligi eglenceli buldugunu, 3’1 de etkinligin kendini rahatga

ifade etmesini sagladigim paylagmglardir. Ogrencilerden 7’si (%23,3) etkinlikle ilgili goriis

belirtmemistir. Genel olarak yorumlar incelendiginde etkinligin begenilen bir etkinlik oldugu,

iletisim kurma becerisini gelistirmeye yardimci oldugu sdylenebilir.
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5.2.3. Elestirel diisiinme etkinligine iliskin 68renci goriisleri. Elestirel
diisiinme becerisini gelistirmek amaciyla hazirlanan ve dgrencilere uygulanan “Iste Benim
Sapkam” etkinligine iliskin 6grencilerin begendigi ve begenmedigi hususlara Tablo 12°de yer
verilmistir:

Tablo 12
Elestirel Diisiinme Etkinligine Iliskin Goriisler

Begenilen Yonler N %

Degisik yonlerden diistinmeyi saglamasi 11 36,6
Karar vermeye yardimci olmasi 3 10
Diisiinceleri anlamay1 ve yorum yapmay1 saglamasi 3 10
Eglenceli olmasi 2 6,6
Begenilmeyen Yonler N %

Sikici olmasi 5 16,6
Diisiindiiklerini ifade etmekte karsilasilan zorluk 2 6,6

Tablo 12°de yer alan “iste Benim Sapkam” etkinligine iliskin dgrenci gériislerinden
elde edilen bulgulara bakildiginda etkinligin 4 begenilen, 2 begenilmeyen yo6nii oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin verdigin cevaplarin siklik ve yiizdeleri incelendiginde
ogrencilerin ¢ogunun (%63,2) etkinligi begendigi anlagilmaktadir. Etkinligin begenilen
yonleriyle ilgili goriis belirtmeyen 11 dgrenci (%36,6) bulunmaktadir. Ogrencilerin kiigiik bir
boliimii (%23,2) etkinligin begenilmeyen yonlerini ifade etmistir. Ogrencilerin 36,6 s1
etkinligin degisik yonlerden diisiinmeyi saglamasini, %10°u karar vermeye yardimci olmasini,
ve yine %10’u dislincelerini anlamay1 ve yorum yapmay1 saglamasi yoniinii begendigini

belirtmistir. 2 6grenci (%6,6) de etkinligi eglenceli buldugu goriisiinii paylagsmistir. Etkinligin
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begenilmeyen yonlerini ifade eden 6grencilerden 5°1 etkinligi sikict buldugunu ve 2’si de
dustincelerini ifade etmekte zorlandigini soylemistir. 23 o6grenci (%76,6) begenilmeyen
yonlerle ilgili gortis belirtmemistir. Genel olarak begenilen bu etkinligin begenilmeyen
yonleri tekrar gozden gecirildiginde elestirel diistinme becerisinin gelistirilmesinde daha etkili
olacagini sdyleyebiliriz.
5.2.4. Karar verme etkinligine iliskin 6grenci goriisleri. Karar verme

becerisini gelistirmek amaciyla hazirlanip 6grencilere uygulanan “Bir Diisiineyim” etkinligine
iliskin 6grencilerin begendigi ve begenmedigi hususlar Tablo 13’te belirtilmistir:

Tablo 13
Karar Verme Etkinligine Iligkin Goriisler

Begenilen Yonler N %
Farkli secenekleri fark edip ayrintili distinmeyi 5 16,6
saglamasi.
Diisiinceleri 6zgiirce ifade edebilmeyi saglamasi 7 233
Diistinceleri degerlendirme acisindan giizel bir 2 6,6

etkinlik olmasi
Eglenceli olmast 1 33

Bagkalarmin  dustincelerine  saygi  duymanin 2 6,6

gerekliligini 6gretmesi
Begenilmeyen Yonler N %

Etkinligin uygulanis1 sirasinda sinifta  olusan 5 16,6

davranis bozukluklari.
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Karar verme becerisini gelistirmek amaciyla hazirlanan “Bir Diislineyim™ etkinliginin
begenilen ve begenilmeyen yonlerine iliskin 6grenci cevaplarindan hareketle etkinligin 5
begenilen, 1 begenilmeyen yonii oldugu goriilmektedir. Verilen cevaplarin siklik ve
yiizdelerine bakildiginda o6grencilerin %56,4°t etkinligin begenilerine yonlerine dikkat
cekerken, %16,6’s1 begenilmeyen yonlerine dikkat ¢ekmistir. Etkinligin diisiinceleri 6zgiirce
ifade edebilmeyi saglamasi yoniinii 7 6grenci (%23,3) begendigini belirtmistir. Bu maddenin
etkinligin en yiiksek oranda begenilen yonii oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin 16,6’s1 farkli
secenekleri fark edip ayrintili diiglinmeyi saglamasi yoniiyle etkinligi begendigini ifade
etmistir. 2 6grenci (%6,6) etkinlik i¢in “Diisilincelerimizi degerlendirebilme agisindan giizel
bir etkinlikti.” degerlendirmesinde bulunurken, 2 6grenci de bu etkinlik uygulamasi ile
baskalarinin diislincelerine saygi duymasi gerektigini 6grendigini ifade etmistir. 1 6grenci
etkinligi eglenceli buldugunu belirtmistir. 13 6grenci (%43,3) etkinligin begenilen yonleriyle
ilgili goriis belirtmemislerdir. Etkinligin begenilmeyen yonlerini ifade eden 6grencilerden 5’1
etkinligin uygulanis1 sirasinda sinifta olusan davranig bozukluklarindan rahatsizligini dile
getirmistir. Ogrencilerin bilyiik ¢ogunlugu, 25 ogrenci (%83,3) etkinligin begenilmeyen
yonleriyle ilgili gorlis belirtmemislerdir.

5.2.5. Girisimcilik etkinligine iliskin 6grenci goriisleri. Girisimcilik
becerisini gelistirmek amaciyla hazirlanip 6grencilere uygulanan “Bizim Uriinlerimiz”

etkinligine iliskin 6grencilerin begendigi ve begenmedigi hususlar Tablo 14°te gosterilmistir:



Tablo 14
Girisimcilik Etkinligine Iliskin Goriisler

Begenilen Yonler %

Yeni fikirler ve trtinler gelistirmek 23,3
Fikirleri ve tirtinleri sunmak, yeni fikirleri dinlemek 16,6
Ikna etmek 6,6
Gizel ve eglenceli 23,3
Kendine giivenmeyi saglamasi 6,6
Begenilmeyen Yonler %

Uygulanis sirasinda giiriiltiilii bir ortam olmasi 13,3
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Ogrencilerin vermis oldugu cevaplardan elde edilen bulgulara gére “Bizim

Uriinlerimiz” etkinliginin 5 begenilen, 1 begenilmeyen yonii bulunmaktadir. Ogrencilerin

verdikleri cevaplarin siklik ve yiizdelik degerlerine bakildiginda ogrencilerin biiyiik

cogunlugunun (%76,6) etkinligin begenilen yonlerini vurgularken, sinirl bir boliimiiniin de

(%13,3) begenilmeyen yonlerini vurgulamistir. Etkinligin 6grenciler tarafindan begenilen

yonlerine bakildiginda, 6grencilerin %23,3’1 etkinligin yeni fikirler ve iiriinler gelistirmeyi

saglamasi, %23,3’1 glizel ve eglenceli olmasini, %16,6’s1 fikirler ve {iriinler sunmak, yeni

fikirler dinlemek yoniinii begenmistir. Etkinligin begenilen diger yanlar1 2 6grenci (%6,6)

tarafindan ikna etmeyi saglamasi ve 2 6grenci tarafindan da kendine giivenmeyi saglamasi

olarak belirtilmistir. Begenilen yonlerle ilgili goriis belirtmeyen 7 o&grenci (%23,3)

bulunmaktadir. Etkinligin uygulanis sirasinda giiriiltiilii bir ortam olusmasi yoniiyle
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begenmedigini ifade eden 4 o&grenci (%13,3) bulunmaktadir. 26 ogrenci (86,6) ise
begenilmeyen yonlerle ilgili goriis belirtmemistir. Genel olarak degerlendirildiginde etkinligin
Ogrencilerin biiyiikk ¢cogunlugu tarafindan begenildigi ve girisimcilik becerisini gelisimine
katki sagladig1 soylenebilir.

5.2.6. Yaratic1 diisiinme etkinligine iliskin 6grenci goriisleri. Yaratici
diistinme becerisini  gelistirmek amaciyla hazirlanip Ogrencilere uygulanan “Dublaj”
etkinligine iliskin 6grencilerin begendigi ve begenmedigi hususlar Tablo 15°te yer almaktadir:

Tablo 15
Yaratici Diisiinme Etkinligine Iliskin Goriisler

Begenilen Yonler N %
Hayal giiciinii gelistirmesi 7 233
Yeni fikirler gelistirmeye katki saglamasi 5 16,6
Degisik ve eglenceli olmast 10 333
Begenilmeyen Yonler N %
Hayal giiciinii gelistirmemesi 1 3.3
Etkinligin uygulanisinin giirtiltiilii olmas:. 6 20
Sikict olmasi 1 3,3

“Dublaj” etkinliginin begenilen ve begenilmeyen yonlerine iliskin &grenci
cevaplarindan elde edilen bulgulara gore etkinligin 3 begenilen, 3 de begenilmeyen yonii
oldugu goriilmektedir. Verilen cevaplarin siklik ve yiizdeleri incelendiginde 6grencilerden
10’u (%33,3) etkinligin degisik ve eglenceli oldugu goriisiindedir. Ogrencilerin %23,3’{
etkinligin hayal giiciinii gelistirmesini, %16,6’s1 yeni fikirler gelistirmesine katki saglamasini

begendigini ifade etmistir. Ogrencilerin %26,6’s1 (8 dgrenci) begenilen yonlerle ilgili goriis
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belirtmemistir. Etkinligin begenilmeyen yonlerine bakildiginda 6 6grenci (%20) etkinligin
uygulanis1 sirasinda olusan giiriiltiiden rahatsizliklarin1  ifade etmistir.  Etkinligin
begenilmeyen yonlerini ifade eden Ogrencilerden birisi etkinliin hayal giiciini
gelistirmedigini, birisi de etkinligi sikici buldugunu belirtmistir. 22 06grenci (%73,3)
begenilmeyen yonlerle ilgili bir goriis paylasmamislardir.

5.2.7. Bilgi teknolojilerini kullanma etkinligine iliskin 6grenci goriisleri.

Bilgi teknolojilerini kullanma becerisini gelistirmek amaciyla hazirlanip 6grencilere

uygulanan “Sunum” etkinligine iligkin 6grencilerin begendigi ve begenmedigi hususlara

Tablo 16°da yer verilmistir:

Tablo 16

Bilgi Teknolojilerini Kullanma Etkinligine Iliskin Goriisler
Begenilen Yonler N %
Sunu hazirlama konusunda kendini gelistirmeyi saglamasi 6 20
Teknolojiyi dogru kullanmak gerektigini 6gretmesi 5 16,6
Eglenceli ve giizel olmasi 5 16,6
Begenilmeyen Yonler N Y%
Eglenceli olmamasi 2 6,6

“Sunum” etkinliginin begenilen ve begenilmeyen yonlerine iliskin 6grenci
cevaplarindan elde edilen bulgular incelendiginde etkinligin 3 begenilen, 1 begenilmeyen
yonii oldugu goriilmektedir. Etkinligin begenilen yonlerine iligkin siklik ve yiizdelik
degerlerine bakildiginda rakamlarin birbirine yakinhigi goze carpmaktadir. Ogrencilerin
%353,2’s1 etkinligin begenilen yonlerine isaret etmistir. Begenilen yonlerle ilgili olarak
ogrencilerin %46,6’s1 (14 dgrenci) goriislerini ifade etmemistir. Etkinligin begenilen yonlerini

ifade eden ogrencilerin %20’si “Sunum” etkinliginin sunu hazirlama konusunda kendilerini
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gelistirmesini begendigi goriilmektedir. Ogrencilerden 5’i (%16,6) teknolojiyi dogru
kullanmay1 6gretmesini, 5’1 de eglenceli ve gilizel olmas1 yoniinii begenmistir. Etkinligin
begenilmeyen yoniinii ifade eden 2 6grenci (%6,6) bulunmaktadir. Bu 6grenciler etkinligi
“Eglenceli degildi.” seklinde degerlendirmislerdir. Ogrencilerin tamamina yakini, 28 dgrenci
(%93,3), begenilmeyen yonlerle ilgili olarak bir degerlendirme yapmamistir.

5.2.8. Problem c¢bézme etkinligine iliskin 68renci goriisleri. Problem ¢6zme
becerisini gelistirmek amaciyla hazirlanip 6grencilere uygulanan “Bir Problem mi Var?”
etkinligine iliskin 6grencilerin begendigi ve begenmedigi hususlar Tablo 17°de belirtilmistir:

Tablo 17
Problem Cozme Etkinligine Iliskin Goriisler

Begenilen Yonler N %

Problemleri fark etmek, problemlerin nedenleri ve sonuglari 10 33,3

tizerinde diistinmek.

Farkl1 ve hizli ¢6ziim yollar1 bulmak 5 16,6
Eglenceli ve dgretici olmast 4 13,3
Begenilmeyen Yonler N %
Problemler tizerinde tartisabilecek zamanin az olmasi 6 20

“Bir Problem mi Var?” etkinliinin begenilen ve begenilmeyen yonlerine iliskin
0grenci cevaplarindan elde edilen bulgulara gore etkinligin 3 begenilen, 1 begenilmeyen yonii
bulundugu goriilmektedir. Ogrencilerin verdigi cevaplarm siklik ve yiizdelik degerlerine
bakildiginda 6grencilerin ¢ogunlugunun (%63,2) etkinligi begendigi sdylenebilir. Problem

¢ozme etkinliginin begenilen yonleri incelendiginde dgrencilerin %33,3’li problemi fark
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etmesi, problemin nedenleri ve sonuglar iizerinde diistinmesi yoniiyle, %16,6’s1 farkli ve
hizli ¢6ziim yollar: bulmayr saglamasi yoniiyle etkinligi begenmistir. Ogrencilerin %13,3 i
de etkinligin eglenceli ve o6gretici oldugu goriisiindedir. 11 6grenci (%36,6) etkinligin
begenilen yonleriyle ilgili gorlis belirtmemistir. Etkinligin begenilmeyen yonlerine iliskin
olarak, 6 ogrenci (%20) problemler iizerinde tartisabilecekleri zamani az buldugu i¢in
etkinligi begenmedigini ifade etmistir. 24 6grenci (%80) ise begenilmeyen bir yon ifade
etmemistir. Ogrenci cevaplar1 genel olarak degerlendirildiginde etkinli§in problem ¢6zme

becerisinin gelisimine hizmet ettigi soylenebilir.
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Boliim VI
Tartisma, Sonug ve Oneriler

6.1. Tartisma

Yapilandirmaci 6gretim anlayisiyla 2006 yilinda yenilenen Tiirkge Dersi Ogretim
Programi, bilgiye ulasma yollarin1 bilen, arastirmaci, yaratici, sorgulayan, teknolojiyi
kullanabilen, iletisim becerileri gelismis bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir. Tiirkge
dersinde kazanimlara ulagsmak amaciyla kullanilan temel arag, ders kitaplarindaki metinler ve
Ogrenci ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerdir. Tiirkge ders kitaplarindaki metinler ve 6grenci
calisma kitaplarindaki etkinlikler, 6grencilere TDOP’te gelistirilmesi hedeflenen temel
becerileri kazandiracak nitelikte olmalidir.

Tiirkce derslerinde temel becerileri kazandirma hedefi sistemli bir programla
yiirtitiilmelidir. Programin genel mantiginda da temel beceriler, yatay olarak bir yilin, dikey
olarak sekizinci smifin sonunda kazandirilacak beceriler olarak tanimlanmaktadir. Yani
ogrenciler sekizinci smifi bitirdiklerinde belli seviyede elestirel ve yaratict diisiinebilen,
iletisim kurma, problem ¢6zme ve karar verme becerileri gelismis, yeni karsilastigi
durumlarda girisimci hareket edebilen, arastirmayi bilen, bilgi teknolojilerini kullanma
becerisine sahip bireyler olarak bir {ist egitim kurumuna devam etmelidirler. Ogrencilerde
kademeli olarak gelistirilen bu beceriler onlar1 hayata hazirlayacak gerekli yasam becerileri
donanimina sahip kilacaktir ki, egitimin 6nemli bir gérevi de bireyleri hayata hazirlamasidir.

Temel Dbecerilerin  gelistirilmesi  konusunda karsilagilan  birtakim  sorunlar
bulunmaktadir. Ders kitaplarinda temel becerilere yonelik bilingli bir etkinlik hazirlama
stratejisi bulunmamasi bunlardan biridir. Ozatalay (2007), Tiirkce ders kitaplarinda,
belirlenmis olan st diizey becerilere yeterince yer verilmedigini, bu konuda bilingli bir
yaklagima sahip olunmadigini, beceri saglayacagi saptanan bazi etkinliklerin bazen rastgele

olustugunu gozlemlemistir. Temel becerileri gelistirmeye uygunlugu bakimindan TDOP’yi
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inceleyen Hezen (2009), programda temel becerilerin nasil gelistirilecegine, temel becerilerle
ilgili nasil 6lgme degerlendirme yapilacagina iliskin bilgilendirme yapilmadigim tespit
etmistir.

Temel beceriler ve etkinlik temelli 6gretim konusuyla ilgili yapilan bazi ¢aligmalarda
bu konuyla ilgili gerceklestirilen planl ¢alismalarin olumlu sonuglar verdigi gozlemlenmistir.
Yapilan bu c¢alismalar, temel becerileri gelistirmek amaciyla arastirmacilarin uyguladiklar
stratejilerin, hazirladiklar1 etkinliklerin gelistirilmesi hedeflenen becerileri biiylik oranda
gelistirdigini ve egitimin bu sekilde daha kalici hale geldigini gostermistir (Tiwari vd. 1999,
Tok 2008, Giil 2009, Demirel isbulan 2010).

Hotaman (2008), doktora tezinde TDOP’nin &grencilere kazandirmay1 éngordiigii
temel becerilere iligkin 6gretmen, 6grenci ve velilerin algisinin olumlu yonde oldugunu
belirtmistir.

Temel becerileri gelistirmeye yonelik hazirlanan etkinliklerin etkili olma diizeylerini
Ogrenci goriislerine gore degerlendirmek amaciyla yapilan bu ¢alismanin sonuglari 1s18inda
da, 6grencilerin temel becerileri gelistirmeye yonelik hazirlanan etkinliklerin temel becerilerle
ilgili hedeflenen alt becerileri kazandirmast konusundaki etkililiginde yiiksek oranlar
gozlemlenmistir.

Temel becerilerin  gelistirilmesi konusundaki bilingli  yaklagim eksikliginin
giderilmesiyle birlikte, 6gretmenlere temel becerilerin gelistirilmesi konusunda verilecek
hizmet i¢i egitimler, ders kitaplarinin ve 6grenci ¢alisma kitaplarinin bu konuda yapilan
arastirmalar dikkate alinarak diizenlenmesi ile 6grencilerin {ist diizey beceriler olarak da

adlandirilan temel becerilerinin gelisiminde olumlu yonde gelismeler saglayacaktir.
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6.2. Sonug¢

[Ikogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (6,7,8. Smiflar)’'nda yer alan
temel becerilerin Onemi ve gelistirilme yollar1 {izerinde durmak, temel becerilerin
gelistirilmesine yonelik etkinlik ornekleri sunmak ve temel becerileri gelistirmeye yonelik
hazirlanan etkinliklerin etkili olma diizeylerini 6grenci goriislerine gore degerlendirmek
amactyla eylem arastirmasi yaklasimiyla gerceklestirilen bu arastirmadan elde edilen sonuglar

asagida maddeler halinde siralanmistir:

° Arastirma becerisini gelistirmeye yonelik hazirlanan ve uygulanan “Dergimiz
Atatiirk” etkinlige iliskin 6grenci goriisleri degerlendirildiginde, &grencilerin arastirma
becerisinin  belirlenen alt becerilerini  (kiitiphane kullanmaya tesvik, kitaplardan,
ansiklopedilerden, internetten faydalanabilme, okudugu/dinledigi metinlerde aranilan bilgileri
secebilme, fotograf, resim gibi gorsel 6gelerden faydalanabilme, ulasilan bilgileri yazili hale
getirebilme) biiyiik oranda yerine getirdikleri sdylenebilir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu,
arastirma becerisini gelistirme amaciyla uygulanan etkinlik sonrasinda; etkinligin fotograf,
resim gibi gorsel 6gelerden faydalanabilmeyi, bilgi kaynaklarindan yararlanabilmeyi (kitap,
ansiklopedi, internet vb.) faydalanabilmeyi saglama konusunda etkili oldugunu
belirtmislerdir. Ulastig1 bilgileri yazili hale getirmeyi saglamasi ve kiitliphane kullanmaya
tesvik etmesi yoniiyle Ogrencilerin ¢ogunlugunun etkinligi etkili buldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin yaris1 tarafindan da okudugu/dinledigi metinlerde aradig: bilgileri segebilme
konusunda etkinligin kismen etkili oldugu ifade edilmistir. Ogrenciler tarafindan “Dergimiz
Atatiirk” etkinliginin takim g¢aligmasi ile gerg¢eklesmesinin 6grencilerin hosuna gittigi ve
etkinligin eglenceli bulundugu belirtilmistir. Baz1 6grencilerin de bilgileri derlemede sikinti
yasamast ve etkinligi sikici bulmasindan dolay1 etkinligi begenmedigi goriilmiistiir.

o fletisim kurma becerisini gelistirmek amaciyla hazirlamp uygulanan

“Anlasma” etkinligiyle ilgili goriisleri degerlendirildiginde, ogrencilerin iletisim kurma
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becerisiyle ilgili belirlenen alt becerileri (kisiye ve konuya uygun konusmanin énemini fark
edebilme, soyleyecegi soze gore tavir takinmanin 6nemini anlayabilme, karsisindakine soz
hakki vermenin 6nemini fark edebilme, beden diline dikkat etmenin 6nemini anlayabilme,
sOyleyeceklerini rahat¢a ifade edebilme) yiiksek oranda yerine getirdikleri ifade edilebilir.
Ogrencilerin ¢ogunlugu, “Anlasma” etkinligini beden dilinin 6nemini fark edebilmesi ve
sOyleyeceklerini rahatca ifade edebilmeyi saglamasi yoniiyle etkinligi etkili bulduklar
goriistinli  paylasmislardir. Yine bu etkinligin karsisindaki kisiye ve konuya uygun
konusmanin 6nemini fark edebilmelerinde ve sdyleyecekleri s6ze gore tavir sergilemenin
Oonemini anlamalarinda o6grencilerin ¢ogunlugu tarafindan etkili bulundugu goriilmiistiir.
Ogrenciler, etkinligin karsisindaki soz hakki vermenin fark edebilmelerinde de etkili
oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler etkinligin empati kurmay1 saglamasi ve eglenceli
olmas1 yoniiyle etkinligin begenildigi goriisiinii paylasmislardir.

o Elestirel diisiinme becerisini gelistirmek amaciyla hazirlanip uygulanan “Iste
Benim Sapkam” etkinligine iliskin Ogrenci goriisleri degerlendirildiginde, 6grencilerin
elestirel diistinme becerisiyle ilgili belirlenen alt becerileri (metindeki konuyu, ana diisiinceyi
fark edebilme, dinlediklerinde/izlediklerinde/okuduklarinda olaylari, diisiinceleri, kararlari
sorgulayabilme, karsilastigi durumlara farkli yonlerden bakabilme, kendi diisiincelerini daha
iyi anlayabilme, daha sonra karsilastigi benzer durumlarda yorum yapabilme ve karar
verebilme) yerine getirdikleri soylenebilir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu “Iste Benim
Sapkam” etkinligini karsilastigt durumlara farkli yonlerden bakmaya yardimci olmasinda
etkili oldugunu belirtmislerdir. Bu etkinlik 6grencilerin ¢ogunlugu tarafindan bir metindeki
konuyu ve ana diislinceyi fark edebilmeyi saglamasi, olay, diisiince ve kararlar1 sorgulamaya;
kendi diistincelerini daha iyi anlamaya yardimci olmasi yoniiyle de etkili bulunmustur. Daha
sonra kargsilasacaklari benzer durumlarda yorum yapmaya ve karar vermeye yardimei olmasi

konusunda &grencilerin yaris1 “Iste Benim Sapkam™ etkinliginin etkili oldugunu belirtirken,
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yarist kismen etkili oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin etkinlikle ilgili yorumlarina
bakildiginda, etkinligin degisik yonlerden diisiinmeyi saglamasi ve eglenceli olmasi yoniiyle
begenildigi goriilmektedir. Baz1 6grenciler etkinligin karar verme becerilerini de gelistirdigini
belirtmislerdir. Diisiindiiklerini ifade etmekte zorlanan ve etkinligi sikici bulan 6grenciler de
goriilmektedir.

o Karar verme becerisini gelistirmek amaciyla hazirlanan ve uygulanan “Bir
Diistineyim” etkinligine iliskin 6grenci goriisleri degerlendirildiginde; 6grencilerin tamamina
yakini etkinligi, karsilastigi sorunlarda ayrintili diisiinebilmeyi saglamasi agisindan etkili
buldugunu belirtmistir. Yine bu etkinlikle ilgili olarak 6grencilerin ¢ogunlugu, verdigi
kararlar1 degerlendirebilmeyi ve ¢evresindekilere danismanin 6nemini fark etmeyi saglamasi
yoniiyle etkinligin etkili oldugu goriisiinii paylasmiglardir. Karar verecegi konuyla ilgili farkl
secenekleri fark edebilmeye, yanlis oldugunu diistindiigiinde kararimi degistirebilecegini
anlayabilmeye yardimci olmasi agisindan etkinlik 6grenciler tarafindan etkili bulunmustur.
Ayrica bazi ogrenciler etkinlikle ilgili olarak, “Baskalarimin diisiincelerine saygi duymam
gerektigini 6grendim”, *“ Dislincelerimizi degerlendirme agisindan giizel bir etkinlikti.”,
“Diistincelerimizi 6zgiirce ifade edebildik.” yorumlarini paylasmislardir. Etkinligin uygulanisi
sirasinda sinifta olusan davranis bozukluklar: etkinlikle ilgili begenilmeyen yon olarak
karsimiza ¢iktig1 goriilmektedir.

o Girisimcilik becerisini  gelistirme amaciyla hazirlanip uygulanan “Bizim
Uriinlerimiz” etkinligine iligkin 6grenci goriisleri degerlendirildiginde, 6grencilerin hepsinin
etkinligin yeni fikirler sunmaya ve uriinler tasarlamaya yardimci olmasi konusunda etkili
oldugu gorisiindedirler. Ayrica 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu tarafindan, etkinligin yeni
dusiinceler iiretmeyi, diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilmeyi saglamasi, ikna etme
becerilerinin gelismesine katki saglamasi, basarmak i¢in kendilerine giivenmenin onemli

oldugunu anlamalarina yardimci olmasi agisindan etkili oldugu belirtilmistir. Baz1 6grenciler
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de ac¢ik uclu cevaplarinda etkinligin yeni fikirler ve tirtinler sunmay1, yeni fikirleri dinlemeyi
saglamasini begendiklerini, etkinligi giizel ve eglenceli bulduklarini belirtmislerdir. “Kendime
giivenmemi sagladi.” gorlistinii paylasan o6grenciler de goriilmustiir. Uygulama sirasinda
giiriiltiili bir ortam olusmasi bazi 6grenciler tarafindan etkinligin begenilmeyen yonii olarak
belirtilmistir. Girisimcilik becerisine yonelik uygulanan bu etkinlie yonelik 6grenci
degerlendirmelerine bakildiginda etkinligin girisimcilik becerisini gelistirmeye yiiksek oranda
hizmet ettigini soyleyebiliriz.

o Yaratic1 diisiinme becerisini gelistirmek amaciyla hazirlanan ve uygulanan
“Dublaj” etkinligine iligkin O6grenci goriisleri degerlendirildiginde, ogrencilerin biiyiik
cogunlugu etkinligin yaratict disiinme becerisinin  belirlenen alt  becerilerine(
dinlenen/izlenenden hareketle yeni fikirler olusturabilme, diistindiiklerini akinda
canlandirabilme, fikirlerini yeni ortamlarda kullanabilme, farkli bir durum ve diyalog
olusturabilme, hayal giiclinli gelistirebilme) sahip olmada etkili oldugunu dustndiikleri
goriilmektedir. Ogrencilerin tamamu, etkinligin dinlediklerinden/izlediklerinden hareketle yeni
fikirler ve {riinler olusturmay: saglamasinda “Dublaj” etkinligini etkili bulduklarini ifade
etmistir. Ogrencilerin cogunlugu da yine bu etkinlikle ilgili olarak, diistindiiklerini aklinda
canlandirmayi, hayal giiciiniin gelismesine katki saglamasi, fikirlerini yeni ortamlarda
kullanmaya yonelmesine yardimci olmasi, farkli durum ve diyalog olusturmayi saglamasi
konusunda etkili oldugunu belirtmislerdir. Etkinlikle ilgili olumsuz goriise sahip az sayida
ogrenci bulunmaktadir. Bu 6grenciler de “Etkinligin hayal giicimi gelistirdigini
distinmiiyorum.”, “Etkinligi sikict buldum.”, “Etkinligin uygulanis1 sirasinda giiriiltiilii ortam
olustu.” goriisiinii paylasmislardir.

o Bilgi teknolojilerini kullanma becerisini gelistirmek amaciyla hazirlanan ve
uygulanan “Sunum” etkinligine iliskin 06grenci goriisleri degerlendirildiginde, bilgi

teknolojilerini kullanma becerisine yonelik belirlenen alt becerilerin (teknolojiyi dogru
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kullanmanin 6nemini fark edebilme, teknolojiyi kullanarak neler yapabilecegini diistinebilme,
bilgisayarda sunum hazirlayabilme, bilgisayarin yalnizca bir oyun araci olmadigini
dusiinebilme, odevlerinde teknolojiyi kullanmay1 diisiinebilme) 6grenciler tarafindan etkili
bulunmasinda yiiksek oranlar gozlenmemistir. Ogrencilerin etkinligi, teknolojiyi dogru
kullanmanin 6nemini fark etmeyi saglamasi, etkinlikten sonra teknolojiyi kullanarak neler
yapabilecegini diisiindiirmesi, sunu hazirlamay1 saglamasi, bilgisayarin yalnizca bir oyun
aract olmadigm dusiindiirmesi, etkinlikten sonra odevlerinde de teknolojiyi kullanmay1
diistindiirmesi yoniiyle ortalama olarak etkili bulduklar1 sdylenebilir. Etkinligi eglenceli ve
giizel bulan 6grenciler oldugu gibi, etkinligin eglenceli olmadig1 goriistine sahip dgrenciler de
bulunmaktadir. Ayrica bilgi teknolojilerini kullanma becerisine iligkin verilerin etkili olma
diizeyi diger temel becerilere gore daha diisiik oranlarda gergeklestigi belirlenmistir.

o Problem ¢6zme becerisini gelistirmek amaciyla hazirlanip uygulanan “Bir
Problem mi Var?” etkinligine iliskin 6grenci goriisleri degerlendirildiginde, 6grencilerin
biiylik ¢gogunlugunun etkinligin var olan bir problemi fark etmeyi saglamasinda “Bir Problem
mi Var?” etkinligini etkili bulduklar1 goriilmiistiir. Yine bu etkinlik, 6grencilerin ¢ogunlugu
tarafindan karsilagtigi problemle ilgili farkli ¢6ztim yollar1 tiretmeye yardimci olmasi
acisindan etkili bulunmustur. Ayrica o6grenciler etkinligin problemle ilgili diisiinmeye
yoneltmede, ¢6ziim yollarini yazili hale getirmeyi saglamada etkili oldugunu belirtmislerdir.
Ogrenciler, ¢6ziim yollartyla ilgili tartigabilecekleri bir ortam hazirlamast yoniiyle de problem
¢ozme becerisini gelistirme amaciyla hazirlanan bu etkinligin etkili oldugunu ifade
etmiglerdir. Baz1 6grenciler de, problemler tizerinde tartigabilecekleri zamanin az olmasi
yoniiyle etkinligi elestirmislerdir.

Ogrencilerin temel becerilerin  gelistirilmesine  yonelik hazirlanip uygulanan
etkinliklere iliskin goriisleri genel olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin etkinlikleri ve

uygulama siirecini eglenceli buldugu soylenebilir. Her temel beceriye yonelik hazirlanan alt
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becerileri kazanmada etkinlikleri yiiksek oranlarda etkili bulduklari saptanmistir. Ogrencilerin
etkinliklere yonelik ortak elestirisi, uygulama sirasinda simnif i¢cinde olusan giirtiltiilii ortam
olmustur. Bu durum da; bazi1 6grencilerin siirece aktif katilim konusunda sikint1 yasadiklari,
baz1 6grencilerin de ders siirecinin etkinlik temelli yiiriitiilmesine alisik olmadigr seklinde

yorumlanabilir.
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6.3. Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular ve sonuclar 1s181inda asagidaki oneriler siralanmaistir:

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan 6rnek etkinlikler ve 6grenci galisma
kitaplarinda yer alan etkinlikler dil becerilerini (okuma, dinleme, yazma, konusma, dilbilgisi)
merkeze alarak hazirlanmistir. Temel beceriler; yasama aktarilmasi hedeflenen, bireyin yasam
boyu kullanacaklar1 kabiliyetlerdir. Bu becerileri hayata gecirmenin ilk alistirmasi okulda
gerceklestirilmelidir. Tiirkge dersinin igerigi temel becerilerin gelisimi acisindan uygunluk
gostermektedir. Bu nedenle Tiirkge derslerinde dil becerileriyle beraber temel becerilerin
gelistirilmesini merkeze alan etkinliklere yer verilmelidir. Temel becerilerin gelistirilmesi dil
becerilerinden ayr diistiniilmemelidir.

Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programu (6,7,8. Smiflar)’nda temel becerilerin
gelistirilmesine dikkat cekilmisse de bu temel becerilerin dil becerileri ile uyumu
saglanmamistir. Bu baglamda program gelistirme calismalarinda temel beceriler ile dil
becerilerinin beraberce diistiniilmesi gerekmektedir.

Ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi (6,7,8. Smiflar)’nda yer alan etkinlik
ornekleri temel beceriler acisindan tekrar gézden gegirilmeli, etkinlik orneklerinin temel
beceriler agisindan dagilimina dikkat edilmelidir.

Ders kitab1 yazarlar1 temel becerilerin gelistirilmesine gereken hassasiyeti gostermeli,
bu becerilerin sinif diizeylerine gore gelistirilmesi i¢in yeterli etkinlik ve uygulamaya yer
vermelidir. Ders kitaplarina segilecek metinlerde aranacak 6zelliklerin yaninda bir de temel
becerilere uygunlugu da dikkate alinmalidir.

Bu arastirmada ortaokul 7. simif 6grencilerinin temel becerilere yonelik hazirlanan
etkinliklere iliskin degerlendirmeleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Ortaokullarda tiim siniflarda

Ogrenci goriislerine bagvurularak temel becerilere iligkin ¢alismalar genisletilebilir.
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Arastirmada, ¢alisma grubunu yalnizca izmir ili merkezdeki 1 okulda 6grenim goren
ogrenciler olusturmaktadir. Bu nedenle temel becerilerin gelisimiyle ilgili diger ¢alismalarda,
baska bolge ve illerde karsilastirmali ¢alismalar yapilabilir.

Tiirkce 6gretmenlerine temel becerilerin 6nemini kavratacak, 6grencilere temel beceri
kazandirma becerisine yonelik hizmet i¢i egitimler ve seminerler verilebilir.

Temel becerilerinin gelisimi ve devamliligint saglama konusunda okul-aile isbirligi

saglanmalidir.
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Ekler
EK-A
UZMAN GORUSU FORMU

Degerli Tiirk¢e Egitimi Uzmani,

“Temel Becerilerin Gelistirilmesi Agisindan Ilkogretim Ikinci Kademede Tiirkge
Ogretimi” konusu ile ilgili yiiksek lisans tez calismas1 yapmayi planliyoruz. Asagidaki tabloda
yer alan sekiz farkli temel beceri ile ilgili 6rnek etkinlikleri incelemenizi ve bu etkinliklere her
birine farkli puan vermek sartiyla 1 ile 3 arasinda bir puan vererek calismada kullanilacak
etkinlikleri tespit etmemize yardimci olmanizi talep ediyoruz. Ayrica eklemek istediginiz
hususlar varsa sayfanin en alt kismina ekleyebilirsiniz. Katkilariniz i¢in tesekkiir ederiz.

11.03.2011
Ozlem CETIN Yrd. Dog. Dr Mehmet KURUDAYIOGLU
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Canakkale Onsekiz Mart Universitesi

Tiirkge Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi Tiirkge Egitimi Ogretim Uyesi



ETKINLIKLER

Arastirma Becerisi

ARASTIRMA-1

ARASTIRMA-2

ARASTIRMA-3

Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi

BILGI TEKNOLOJILERINTI KULLANMA-1

BILGI TEKNOLOJILERINI KULLANMA -2

BILGI TEKNOLOJILERINI KULLANMA-3

Elestirel Diisiinme Becerisi

ELESTIREL DUSUNME-1

ELESTIREL DUSUNME-2

ELESTIREL DUSUNME-3

Girisimcilik Becerisi

GIRISIMCILIK-1

GIRISIMCILIK-2

GIRISIMCILIK-3

Tletisim Kurma Becerisi

ILETISIM KURMA-1

ILETISIM KURMA-2

ILETISIM KURMA-3

Karar Verme Becerisi

KARAR VERME-1

KARAR VERME-2

KARAR VERME-3

Problem Cozme Becerisi

PROBLEM COZME-1

PROBLEM COZME-2

PROBLEM COZME-3

Yaratic1 Diisiinme Becerisi

YARATICI DUSUNME-1

YARATICI DUSUNME-2

YARATICI DUSUNME-3
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EK-B

DEGERLENDIRME FORMLARI

“DERGIMIZ ATATURK” ETKINLIGINi DEGERLENDIiRME FORMU

103

MADDELER

ETKINLIK

EVET

KISMEN

HAYIR

Bu arastirma, beni kiitiiphane kullanmaya tesvik etti.

Bu arastirma, kitaplardan, ansiklopedilerden, internetten
faydalanmami sagladi.

Bu arastirma, okudugum/dinledigim metinlerde aradigim
bilgileri segebilmeme yardime1 oldu.

Bu etkinlik, 6devimde fotograf, resim gibi gorsel
Ogelerden faydalanmami sagladi.

Bu etkinlik, arastirma sonrasinda ulastigim bilgileri yazili
hale getirmemi sagladi.

“Dergimiz Atatiirk” etkinliginin begendiginiz yonleri:

“Dergimiz Atatiirk etkinliginin begenmediginiz yonleri:




“ANLASMA” ETKINLiGiNi DEGERLENDIRME FORMU
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MADDELER

ETKINLIK

EVET

KISMEN

HAYIR

Bu etkinlik, karsimdaki kisiye ve konuya uygun
konusmamin 6nemini fark etmeme yardimci oldu.

Bu etkinlik, sdyleyecegim stze gore tavir sergilememin
6nemli oldugunu anlamama yardimei1 oldu.

Bu etkinlik, konusurken karsimdakine s6z hakki
vermemin 6nemini fark etmeme yardime1 oldu.

Bu etkinlik; konusurken el, kol, yiiz hareketlerime (beden
dilime) dikkat etmenin 6nemini fark etmeme yardimci
oldu.

Bu etkinlik, soyleyeceklerimi rahat¢a anlatmami sagladi.

“Anlasma” etkinliginin begendiginiz yonleri:

“Anlasma” etkinliginin begenmediginiz yonleri:




“iSTE BENIiM SAPKAM” ETKINLiGiNi DEGERLENDiRME FORMU
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MADDELER

ETKINLIK

EVET

KISMEN

HAYIR

Bu etkinlik, verilen bir metindeki konuyu, ana diisiinceyi fark
etmemi sagladi.

Bu etkinlik, dinlediklerimi, izlediklerimi, okuduklarima;
olaylar, diistinceleri, kararlar1 sorgulamama yardimci olur.

Bu etkinlik, karsilastifim durumlara farkli yonlerden
bakmama yardimci oldu.

Bu etkinlik, kendi diisiincelerimi daha iyi anlama yardimci
oldu.

Bu etkinlik, bundan sonra Kkarsilastigim durumlarla ilgili
yorum yapmama ve karar vermeme yardimci olur.

“Iste Benim Sapkam” etkinliginin begendiginiz yonleri:

“Iste Benim Sapkam” etkinliginin begendiginiz yonleri:




“BiR DUSUNEYIM” ETKINLiGINi DEGERLENDiRME FORMU
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MADDELER

ETKINLIK

EVET

KISMEN

HAYIR

Bu etkinlik, karsilastigim sorunlarda ayrintili diisiinmemin
Onemini anlamama yardimci oldu.

Bu etkinlik, karar vermeden Once c¢evremdekilere
danismamin 6nemini fark etmemi sagladi.

Bu etkinlik, karar verecegim konuyla ilgili farkli segenekleri
fark etmemi sagladi.

Bu etkinlik, verdigim karar1 degerlendirmemi sagladi.

Bu etkinlik, kararimin yanlis oldugunu diistindiigiimde
degistirilebilecegimi anlamama yardimci oldu.

“Bir Diisiineyim” etkinliginin begendiginiz yonleri:

“Bir Diisiineyim” etkinliginin begenmediginiz yonleri:




“BiZiM URUNLERIMiZ” ETKINLiGINi DEGERLENDIiRME FORMU
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MADDELER

ETKINLIK

EVET

KISMEN

HAYIR

Bu etkinlik, yeni fikirler sunmama ve iriinler tasarlamama
yardimci oldu.

Bu etkinlik yeni diistinceler tiretmemi sagladi.

Bu etkinlik diistincelerimi 6zgiirce ifade etmeme yardimci
oldu.

Bu etkinlik ikna etme becerimin gelismesine katki sagladi.

Bu etkinlik basarmak i¢in kendime giivenmemin Onemli
oldugunu anlamama yardimci oldu.

“Bizim Uriinlerimiz” etkinliginin begendiginiz yonleri:

“Bizim Uriinlerimiz” etkinliginin begenmediginiz yonleri:




“DUBLAJ” ETKINLIGINi DEGERLENDIRME FORMU
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MADDELER

ETKINLIK

EVET

KISMEN

HAYIR

Bu etkinlik, izledigim videodan hareketle yeni fikirler,
tirtinler olusturmami sagladi.

Bu etkinlik, diistindiiklerimi aklimda canlandirmami sagladi.

Bu etkinlik sayesinde fikirlerimi yeni ortamlarda kullanmaya
yoneldim.

Bu etkinlik, farkli bir durum ve diyalog olusturmamai sagladi.

Bu etkinlik, hayal giictimiin gelismesine katki sagladi.

ublaj” etKkinliginin begendiginiz yonleri:
“Dublaj” etkinliginin begendiginiz yonleri

“Dublaj” etkinliginin begenmediginiz yonleri:




“SUNUM” ETKINLiGiNi DEGERLENDIiRME FORMU
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MADDELER

ETKINLIK

EVET

KISMEN

HAYIR

Bu etkinlik, teknolojiyi dogru kullanmanimn o6nemini fark
etmeme katk1 sagladi.

Bu etkinlikten sonra teknolojiyi  kullanarak neler
yapabilecegimi diisiindiim.

Bu etkinlik, bilgisayarda sunum hazirlamama yardime1 oldu.

Bu etkinlik, bana bilgisayarm yalnizca bir oyun araci
olmadigini disiindiirdii.

Bu etkinlikten sonra Odevlerimde teknolojiyi kullanmay1
diistintirim.

“Sunum” etkinliginin begendiginiz yonleri :

“Sunum” etkinliginin begenmediginiz yonleri :




“BiR PROBLEM Mi VAR?” ETKINLIGINi DEGERLENDIRME FORMU
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MADDELER

ETKINLIK

EVET

KISMEN

HAYIR

Bu etkinlik var olan bir problemi fark etmemi sagladi.

Bu etkinlik, beni problemle ilgili diisiinmeye yoneltti.

Bu etkinlik, karsilastigim problemle ilgili farkli ¢6ztim yollar1
tiretmeme yardimci oldu.

Bu etkinlik, buldugum ¢6ziim yollarin1 yazili hale getirmemi
sagladi.

Bu etkinlik, buldugumuz ¢6ziim yollariyla ilgili
tartisabilecegimiz bir ortam sagladu.

“Bir Problem mi Var?” etkinliginin begendiginiz yonleri:

“Bir Problem mi Var?” etkinliginin begenmediginiz yonleri:
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EK-C
ETKINLIKLER

DERGIMIZ ATATURK
DERS: Tiirkge
SINIF: 7
SURE: 40 dk.
TEMEL BECERI: Arastirma
AMAC: Aragtirma becerisi kazanma.

KAZANIM: Arastirma sirasinda basili ve gorsel kaynaklara ulagsir.
Kiitiiphaneden faydalanir.

Yararlandig1 kaynaklar1 kaynak¢ada gosterir.
Arastirma sonuglarini raporlagtirir.
Gorsel dgelerden yararlanir.
TEMEL DIiL BECERISI: Yazma
AMAC: Yazma kurallarini uygulama, planli yazma.
KAZANIM: Olaylar ve bilgileri siraya koyarak anlatir.
Yazim ve noktalama kurallarina uyar.
Yazma konusu hakkinda arastirma yapar.
Yazisina konunun ve tiiriin 6zelligine uygun giris yapar.
SUREC

Ogretmen 7. stmf Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda yer alan arastirma planimi

ogrencilerle paylagir. Aragtirma konusunun anlagilmasinin onemi, ilgili kaynaklara
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ulagsma, kiitiphane ve internet kullanimi, bilgilerin bir diizen i¢inde yazimi ve

kaynake¢anin belirtilmesi konularinda 6grencilere uyari ve tavsiyelerde bulunur.
Sinif 7 gruba ayrilir. Her gruba Mustafa Kemal Atatiirk ile ilgili bir konu verir:
1. Atatiirk’iin Hayat1 ve Kisilik Ozellikleri
2. Atatiirk Ilkeleri
3. Atatiirk’tin Tiirk Diline Verdigi Onem
4. Atatirk Sozleri
5. Atatirk Anilar
6. Atatiirk ve Sanat
7. Atatlrk ve Egitim

Gruplar bu konularn arastirirlar ve gorsellerle destekleyerek yazili hale
getirirler. Her grubun raporlar1 birlestirilir ve bir “Atatiirk Dergisi” olusturulur. Dergi

siif kiitiiphanesinde yer alir.
DEGERLENDIRME

Etkiligin arastirma becerisini ne Ol¢iide gelistirdigine yonelik degerlendirme

formu dagitilir.
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ANLASMA

DERS: Tiirkge

SINIF: 7

SURE: 40 dk.

TEMEL BECERI: {letisim kurma.
AMAC: Iletisim kurma becerisini gelistirme.
KAZANIM: Konusurken karsisindakine ve sdyleyecegi s6ze uygun bir dil
seger.
Karsilikli konusmalarda karsisindakine s6z hakk: verir.
Karsisindaki kisiye ve konuya uygun konugmalar yapar.
Iletisim sirasinda beden dilini dogru kullanar..

TEMEL DiL BECERISi: Konusma, yazma.

AMAC: Konusma kurallarini uygulama, sesini ve beden dilini etkili kullanma,

yazma kurallarint uygulama.
KAZANIM: Bulundugu ortama uygun bir konusma tutumu gelistirir.
Sozleriyle jest ve mimiklerinin uyumuna dikkat eder.
Olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak anlatir.
SUREC

¢ Belirlenen senaryoda yan yana oturan 6grencilerden biri 6grenci/cocuk roliinde

digeri anne-baba veya 6gretmen roliinde olacaktir.

e Bir ev/okul kurallar1 listesi olusturulacak ve Ogrenci/¢ocuk igin ¢aligma

programi hazirlanacaktir. Konuyla ilgili cocuk ve anne/baba kararlar alacaktir.
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e Cocuk roliindeki ogrenciler disar1 ¢ikartilir. Anne-baba segilenler sinifta
beklerler. Ogretmen anne-baba roliindeki 6grencilere, ¢ocuklar geldiginde
konuyla ilgili getirdikleri her oneriyi sorgulamadan kabul etmelerini, rahat
tavirlar sergilemelerini ister. Kurallar listesine ¢ocuklarin istedigi gibi kurallar

yazabilecegini ifade eder.

e Uygulamadan sonra cocuklar tekrar disari ¢ikartilir. Ogretmen; Anne-baba
roliindeki 6grencilere, ¢ocuklar geldiginde konuyla ilgi getirdikleri her 6neriyi
reddedip kendi istediklerinde diretmelerini ve asla taviz vermemelerini soyler.
Anne-baba ne istiyorsa kurallar listesine o kurallarin yazilacagini

vurgulamalarini ister.

e Cocuk roliindeki dgrenciler son defa disar1 ¢ikar. Ogretmen, bu defa anne-baba
roliindeki 6grencilere kurallar ve alinacak kararlar konusunda uzlagsmaci bir
tavir sergilemelerini, ortak bir yol bularak en dogrusunu bulmalar1 konusunda

yardimci olmalarini séyler.

e Bu ii¢c uygulamadan sonra tiim 6grenciler sinifta hangi tutumdan daha memnun
kaldiklarini, hangisini daha dogru oldugunu, tutumlar karsisinda

kargimizdakini nasil tavirlar sergiledigini tartisirlar.

e Son olarak 6gretmen; iletisimde tavir, tutum, beden dili, dogru ciimleler
kurmanin 6nemini uyguladiklar1 etkinligi de degerlendirerek yazili olarak

anlatmalarini ister.
DEGERLENDIRME

Ogrencilere, etkinligin iletisim kurma becerisini ne olgiide gelistirdigine

yonelik degerlendirme formu dagitilir.
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ISTE BENIM SAPKAM
DERS: Tiirkge
SINIF: 7
SURE: 40 dk.
TEMEL BECERI: Elestirel Diisiinme.
AMAC: Elestirel diisiinme becerisi kazanma.

KAZANIM: Dinlediklerini, izlediklerini, okuduklarini; olaylari, diisiinceleri,

kararlar1 sorgular.
Ortaya konan diistincenin farkli boyutlar1 arasinda iliski kurar.
Ortaya konan olaylara, diistincelere, duygulara farkli bakis agilariyla yaklasir.
Kendi diistincelerini daha iyi anlar.
TEMEL DiL BECERISi: Okuma, yazma.
AMAC: Okudugu metni anlama ve ¢éziimleme, yazma kurallarini uygulama.
KAZANIM: Metnin konusunu belirler.
Yazisinda sebep-sonug, amag-sonug iligkileri kurar.

MATERYAL: Calisma kagidi, paragraf (Fen Bilimleri Egitim ve Yayincilik, 7. sinif
Soru bankasi, S.57)

YONTEM-TEKNIK: “Alt1 sapkali diisinme teknigi, derslerde diisiinmenin
gelistirilmesinde kullanilabilecek bir tekniktir. Bu teknik; diisiince kaynagmin diger
yan dislincelerle birlestirilmesinden olugmaktadir ve teknigin gorevi; dnemli kararlar,
yargl ve hitkiimlerde bireye yardime1 olmaktir. Teknik, ¢ok basit uygulanma 6zelligine
sahip oldugundan oyun niteligindedir. Altt sapkali diistinme teknigi insanlarin
diistintislerinde belli bir kalipta kalmalarini, olaylara tek yonlii bakmalarini

onlemektedir. Degisik agidan diistinmelere yer verdigi i¢in ortaya atilan konunun her
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yonden irdelenip, kararlarin dogru verilmesine olanak saglar. Teknikte yer alan

sapkalar bircok diistinme ¢esidini de kapsamaktadir:

Beyaz renk, tarafsizligin simgesidir. Olgular, rakamlarla ilgilenilir. Elde edilen
verilerin objektif sunumu, bilgi ihtiyacim1 ve eksikligini kapsayan diisiinme tarzidir..
Kirmizi sapka, olaylara akilct bakmak yerine tepkiler, duygular ve sezgilerle
bakmaktadir. Diger bir degisle kirmizi sapka ile duygular goriiniir hale gelir.
Mantiksal olumsuzluk, ihtiyat, ikaz ve yargimin sapkasidir. Siyah sapka; diistinmesi,
daima mantiklidir ancak duygusal degildir Olaylara her zaman mantikli olumsuzlukla
bakar. Sar1 kisilikteki insan iyimserdir, her seyin bir ¢aresi vardir, umutsuzluga gerek
yoktur, yeni arayiglar ve umutlar hep vardir. Yesil kisilige sahip birey; kendine deger
verir, dogrularinda 1srarcidir, disaridan bakildiginda bir fikrin, idealin ilkenin
kararlilig1 goriilir. Teknige gore; yaraticiligin, alternatiflerin ve degisimin sapkasidir.
Mavi kisilikteki birey, kendine ve g¢evresine sahip c¢ikabilen, birlik bittinlitk
saglayabilen, biitiinii gorebilen bir yapiya sahiptir. Mavi sapka kontrol sapkasidir.
Konunun kendisine degil, konu hakkindaki diistinme faaliyetlerine bakar. Mavi sapka
disiinme faaliyetini diizenler, bu faaliyet tizerine diisiince gelistirir, lizerinde
distiniilecek konular1 tanimlar, odak noktasi belirler, sorunlari tanimlar, yerine

getirilmesi gereken diisiinme gorevlerini saptar.” (Ayaz Can, 2005: 21-37)
SUREC

o Ogrencilere alt1 sapkali diisinme teknigindeki sapkalar ve gerektirdigi

diistinme bigimleri hakkinda kisaca bilgi verilir.

e Asagidaki metin tahtaya yazilir veya yansitilir. Ogrenciler metni sessiz okurlar.

Ogrencilerle metnin konusu hakkinda kisaca konusulur.

“Bizde su kiiciigiin, s6z biiyiigiindiir, soz giimiigse siikit altindir; dil
susmayinca bag egen olmaz.” anlayisi egemendir. Boyle bir ortamda duygular,
diisiinceler, sevgiler konusmanin sicacik ortaminda nasil ¢cicek agar? Konusma

olmayinca insandan insana nasil ulasilir?”

e Ogrencilere calisma kagitlar1 dagitihir. Calisma kagidinda yer alan sorularla
ogrencilerin  her bakis acisindan konuyu incelemeleri ve sorulari

cevaplandirmalari saglanir.
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e Son olarak 6grencilere biitiin cevaplarini incelerler ve bu konuda kendilerine

en yakin bakis acisinin ne olabilecegini belirlerler.
DEGERLENDIRME

Ogrencilere, etkinligin elestirel diisiinmeyi ne olciide gelistirdigine yonelik

degerlendirme formu dagitilir.



118

CALISMA KAGIDI

Iste sapkadan siz ¢ctkan sorular:

BEYAZ SAPKA: Paragrafin konusu nedir? Toplumda bdyle bir uygulama var midir?

SIYAH SAPKA: Paragrafta sozii edilen durumun olumsuz yanlar1 nelerdir?

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

SARI $APKA: Paragrafta sozii edilen durumun olumlu yonleri nelerdir?

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

YESIL SAPKA: Paragrafta anlatilan konuyla ilgili sizin 6nerileriniz nelerdir?

................................................................................................................................................
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MAVI SAPKA: Metnin ozetle anlatmak istedikleri nelerdir? Konuyu her yoniiyle

inceledikten sonra nasil bir sonuca ulasabiliriz?

Gilinliik hayatimizda karsilastifiniz sorunlara daha ¢ok hangi bakis agisiyla

yaklasiyorsunuz? Neden?
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BiR DUSUNEYIM
DERS: Tiirkge
SINIF: 7
SURE: 40 dk.
TEMEL BECERI: Karar verme.
AMAC: Karar verme becerisini gelistirme.
KAZANIM: Karsilastigi sorunla ilgili diisiinmeye yonelir.
Karar verecegi konuyla ilgili alternatifleri fark etmesini saglar
Verdigi karar1 degerlendirir..
Yanlis oldugunu diistindtigtinde kararlarin1 degistirir.
TEMEL DiL BECERISi: Konusma, yazma.

AMAC: Konugma kurallarini uygulama, sesini ve beden dilini etkili kullanma,

yazma kurallarint uygulama.
KAZANIM: Olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak anlatir.
Isitilebilir bir sesle konusur.

MATERYAL: Dort ayri karton.

YONTEM-TEKNIK: Goriis gelistirme teknigi; iceriginde belirgin ¢eliskiler bulunan
onermelerin sunulmasi, onermelere iliskin 6grencilerin goriislerini belirtebilecekleri
tutum skalasinin (aym1 fikirdeyim, kararsizzim, karstyim, kesinlikle karsiyim)
Ogrencilerin gorebilecegi yere asilmasi, Ogrencilerin gorlislerini belirten skalanin
onlinde toplanmasi, neden boyle diisiindiiklerini agiklamas1 ve goriisii degisen
Ogrencinin goriisic dogrultusunda yer degistirmesi siire¢lerinden olusur. (Pegem A,

Ogretim Yontem ve Teknikleri: 148)
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SUREC

Ogretmen “OKULDA KURALLAR GEREKLIDIR” &nermesini tahtaya yazar.
Ogrencilere diisiinmesi icin biraz siire verir. “Ayni fikirdeyim”, “Kararsizim”, “Karsiyim”,
“Kesinlikle Karsiyim” yazan kartonlar 6grencilerin gorebilecegi sekilde sinifin farkli yerlerine
asilir. Ogrencilerin kendi goriislerini gosteren kartonun altinda yer almasi istenir. Ogrenciler
yerini aldiktan sonra tartismaya baslanir. Ogrencilerin  bulunduklar1 noktada neden
durduklarini aciklamalari, birbirini dinlemeleri ve ikna etmeye c¢alismalar1 saglanir.
Ogrencilerin arkadaslarinin agiklamalarindan etkilenip etkilenmedikleri sorulurken, ikna
olanlarin yerlerini degistirmeleri saglanmalidir.

Biitiin 6grencilerin tartismaya katilmasi i¢in ¢aba harcanir.
DEGERLENDIRME

Etkinligin karar verme becerisini ne 6l¢iide gelistirdigine yonelik degerlendirme formu

kullanilir.
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BiZiM URUNLERIMIiZ
DERS: Tiirkge
SINIF: 7
SURE: 40 dk.
TEMEL BECERI: Girisimcilik.
AMAC: Girisimcilik becerisi kazanma.
KAZANIM: Kendine 6zgii bir fikir ve {riin gelistirir.
Yeni diislinceler iiretir ve bunlar anlatir, tanaitir.
Yenilikei fikirler sunar, tiriinler tasarlar.
Ikna becerisi gelisir.
TEMEL DIL BECERISI: Konusma.
AMAC: Konusma kurallarint uygulama, sesini ve beden dilini etkili kullanma.
KAZANIM: Tiirk¢enin kurallarina uygun ctimleler kurar.
Canlandirmalarda sesini varlik ve kahramanlar ¢agristiracak sekilde kullanir.
MATERYAL: Calisma kagidi
SUREC

Ogrenciler sevdigi, sik kullandig1 bir esya, yiyecek-igecek ya da bir mekan ile
ilgili bir brosiir hazirlarlar. Smifta bir tezgah kurulur. Uriinii tanitacak ogrenci o
tezgahta durur. Baska bir 6grenci ise miisteri roliinii iistlenir. Uriinii tanitacak 6grenci,
tirlintin 6zellikleri ile ilgi tanitim yapar, brosiiriinii sunar ve o {iriinii almas1 ya da o

mekana gitmesi i¢cin miisterisini ikna etmeye calisir.
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DEGERLENDIRME

Etkinligin  girisimcilik  becerisini ne Olctide  gelistirdigine  yonelik

degerlendirme formu kullanilir.

CALISMA KAGIDI

-
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DUBLAJ
DERS: Tiirkge
SINIF: 7
SURE: 40 dk.
TEMEL BECERI: Yaratici Diisiinme

AMAC: Yaratict diistinme becerisi kazanma, verilen bir baslik, metin vb.den

yola ¢ikarak canlandirmalar yapma.
KAZANIM: Diisiindiiklerini aklinda canlandirir.

Resim, metin, so6zciik, video vb.den hareketle yeni fikirler, turlinler

olusturmasini saglar.
Farkli bir durum ve diyalog olusturur.
Fikirlerini yeni ortamlarda kullanir.

TEMEL DiL BECERISI: izleme, yazma, konusma.

AMAC: Izleneni anlama ve ¢oziimleme, yazma kurallarii uygulama,

konusma kurallarin1 uygulama.

KAZANIM: Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari,

duygu, diistince ve hayalleri yorumlar.
Sesini ve beden dilini etkili kullanir.
MATERYAL: Video, bilgisayar.
SUREC

Ogrencilere kisa siireli bir video izletilir. Bu goriintiller sessiz olarak
ogrencilere izletilir. Gortintide iki kisi arasinda gecen diyalog yer almaktadir. Video
izlendikten sonra her 6grenci yanindaki arkadasiyla karakter paylasimi yapar. Sessiz

olarak izledikleri videoyu seslendirecek bir diyalog yazmalari istenir. Herkes diyalogu
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tamamladiktan sonra goriintiiler sessiz olarak verilir ve isteyen dgrenciler gortntileri

seslendirirler. Ogrencilerden yazdiklar1 metinler toplanir.
DEGERLENDIRME

Ogrencilere, etkinligin yaratic1 diisiinceyi ne olciide gelistirdigine yonelik

degerlendirme formu dagitilir.
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SUNUM

DERS: Tiirkge
SINIF: 7
SURE: 40 dk.
TEMEL BECERI: Bilgi teknolojilerini kullanma.
AMAC: Bilgi teknolojilerini kullanma becerisi kazanma.
KAZANIM: Teknolojiyi dogru kullanmanin 6nemini fark eder.
Odevlerinde, sunumlarinda teknolojiden faydalanir.
Bilgi teknolojilerini kullanarak sunum hazirlar.
TEMEL DiL BECERISI: Yazma
AMAC: Planli yazma.
KAZANIM: Yazdigi metni gorsel materyallerle destekler.
MATERYAL: Bilgisayar.
SUREC

Ogretmen bir ders oncesinde Ogrencilere roman, hikaye, siir, masal, fabl,
destan, deneme yazi tiirlerinden istedikleri birini segerek arastirmalarini ve

arastirmalarini yazili hale getirmelerini sdyler.

Ders, teknoloji sinifinda islenecektir. Her 6grenci sectigi, arastirdigi konuyla

ilgili 6gretmen rehberliginde bir Powerpoint sunusu hazirlayacaktir.
Sunumlar 6gretmen tarafindan kaydedilip degerlendirilir.
DEGERLENDIRME

Etkinligin bilgi teknolojilerini kullanma becerisini ne o6lctide gelistirdigine

yonelik degerlendirme formu kullanilir.
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BIR PROBLEM MI VAR?
DERS: Tiirkge
SINIF: 7
SURE: 40 dk.
TEMEL BECERI: Problem ¢6zme.
AMAC: Problem ¢ozme becerisini gelistirme.
KAZANIM: Mevcut problemi fark eder.
Problem iizerinde diisiiniir, ¢c6ziim yollar1 belirler.
Cozim sonuglarini raporlastirir.
TEMEL DIL BECERISI: Yazma, konusma.
AMAC: Yazma kurallarin1 uygulama, konusma kurallarini uygulama.
KAZANIM: Olay ve bilgileri siraya koyarak anlatir.
Konugmasinda sebep-sonug iligkileri kurar.

MATERYAL: Karikatiirler (ilkogretim diisiinme egitimi dersi 6gretim programi

2007, 56, www.animaturk.com ), calisma kagidi.

SUREC

e Asagidaki karikatiirler tahtaya yansitilir veya biiyiitiilerek asilir. Ogretmen,

ogrencilere karikatiirlerden istediklerini birini segebileceklerini sdyler.
e Ogrencilere;
» Sizce sectiginiz karikatiirdeki sorun nedir?
» Problemin kaynagi ne olabilir?

» Problemi ¢6zmek i¢in ne gibi ¢6ziim yollar1 belirlenebilir?
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» Siz karikatiirdeki kisiyle konusuyor olsaydiniz ne sdylerdiniz?
sorularimi diisiinmeleri ve cevaplarini yazili hale getirmeleri i¢in zaman verilir.

e Oprenciler problemin ¢oziimii hakkindaki diisiincelerini  yazdiklarina

bakmadan konusma kurallarina uygun olarak anlatirlar.
DEGERLENDIRME

Ogrencilere, etkinligin iletisim kurma becerisini ne ol¢iide gelistirdigine

yonelik degerlendirme formu dagitilir.
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BU iSLER] Bualin
BITIREMEZSEN KOVULURSUN,

BITIREBILIRSEN YARIN
PAHA coi [s VERIEIM,.,




~ ABl LUTFEN!

SEN SARHOSSUN,
BIRAK BEN
KULLANIIM!
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IL MIiLLi EGITiM MUDURLUGU UYGULAMA iZNi

T,
~ [ZMIR VALILIGI
il Milli Egitim Mudarlugii

Sayr :B.08.4.MEM.4.35.00.29-044/
Konu : Ozlem CETIN ’in l& 1 53 7
Arastirma lzni

10 7 Misap 20§

CANAKKALE ONSEKIZ MART UNIVERSITESINE
(Ogrenci Isleri Daire Baskanligi)

Ilgi:  a) 28/02/2007 tarihli ve B.08.4.EGD.0.33.03.311-311/1084 sayili Makam Onay1.

b) Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Ogrenci isleri Daire Baskanlig nin

22/03/2011 tarih ve 2987 sayili yazisi.
¢) Valilik Makam1’nin 05/04/2011 tarihli ve 20936 sayili Makam Onay:.
i

Universiteniz Sosyal Bilimleri Enstitiisii Turkg:e Egitimi ABD Tiirkge Egitimi Bilim
Dali Tezli Yiiksek Lisans dgrencisi Ozlem CETIN ‘in “Temel Becerilerin Gehgtmlmesn
Acisindan  {lkégretim 1. Kademede Tiirkge Ogretmu” konulu tez ¢aligmasi igin
kullanacagi Olgekleri, Buca ilgesi Saadet Emir 1.O.O.’nun 7-A, 7-B, 7-C smuflarna
uygulamasi Valilik Makaminin ilgi (¢) onay ile uygun goriilmiistiir.

Aragtirmaci tarafindan yapilan sunu ¢alismasinin tamamlanmasindan itibaren en geg
iki hafta 1g:mde ilgi (a) Makam Onay ile yururluge giren Yonerge kapsaminda “Arastirmanin
Teslimine Iliskin Taahhiitname Tutanag” doldurularak ¢alismanin iki 6rneginin CD’ye
aktarilarak Mudiirliigiimiize gonderilmesi gerekmektedir.

Geregini ve bilgilerinizi rica ederim. /W é‘/ &j
-zda;je MUTLUKA

Vali a.
Sube Miidiirii

EKLER:
1) Valilik Onay1 (1 Sayfa)
2) Arastirma Degerlendirme Formu (1 Sayfa)
3) Onayl Veri Araglari (1 adet 73 sayfa)
4) Arastirma Tamamlandiktan Sonra, Aragtirmanin
Teslimine Iliskin Taahhiitname Tutanag: (1 Sayfa)

‘?&-,m'ww“f 35268 Konak / IzMiRr EGITIMC FORM
& % Telefon : (0 232) 4772128 )
S % raks : (0 232) 4772152 ﬂ;ﬁﬁﬁ aydintik;
E-Posta : arge35@meb.gov.tr M » 3 L P
k j int. Adresi : http://izmir.meb.gov.tr D F .S"E FK g&i&ﬂa}{s

131



132

EK-E

UYGULAMA FOTOGRAFLARI

2011/04/20
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