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Onsoz
Yazma ve yazinin insanin en énemli gereksinimlerinden oldugu yadsinamayacak bir
gercektir. Insanoglunun diinya tizerinde varliginin baslamasindan bu yana kendini ifade etme
ithtiyaci duydugu ger¢eginden hareketle yazinin énemli bir ihtiyaca cevap verdigi goriilecektir.
Yazinin bulunmasma kadar gecen siiregte cesitli sekillerde kendini ifade eden insanoglu
yaziyla birlikte farkli bir bakis agis1 kazanmistir. Bu sebepledir ki yazili anlatim insan i¢in

biiyiik bir 6neme sahiptir.

Bu o6neminden dolayr yazinin ve yazmanin gelismislik diizeyi de insan i¢in ¢ok
onemlidir. Yazinmn gelistirilecegi en énemli yer de siiphesiz ki okullardir. Ulkemizde yazma
egitimi adma uygulanan sistem ne yazik ki yazma becerisinin gelismesi adina yetersiz
kalmaktadir. Bu sistemde 6grencilerin yazma diizeyleri dikkate alinmadan, yazma adina bazi
kavramlar verilmek suretiyle metinler yazdirilmaktadir. Bu da bir siire sonra zor ve ¢ekilmez
bir hal almaktadir. Fakat yazma egitimi siirece yayilmasi, pargalar halinde kavratilarak ve bu
pargalarin her asamasinda geri bildirimlerle sonuca ulasilarak gelistirilmesi gereken bir

beceridir.

Bu calismayla Tiirkge 6gretiminde benzerlik/zitlik paragraflarinin yazimina iliskin
uygulamali bir ¢alisma yapilmis ve yazma becerisinin gelistirilebilmesinin bir siireg isi oldugu
gercegi ortaya konmaya calisilmistir. Calisma kapsaminda belirledigimiz deney grubuna sekiz
haftalik bir siirecte paragraf yapisi ve benzerlik/zitlik paragraf yapisi anlatilmig, gelistirilen
etkinlikler yaptirilmis, uygulama Oncesi ve sonrast odak grup goriismesi, ogrenci

giinliikleriyle 6grenci tutum ve bakis agilari takip edilmistir.

Calisma boyunca bilgisi ve deneyimiyle bana destek olan eskimeyen dostum,

arkadasim ve danigsman hocam Yrd. Dog. Dr. Mehmet TOK’ a, lisans siirecinden beri manevi
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destegini hep yanimda hissettigim ¢ok kiymetli hocam Prof. Dr. Aziz KILINC’ a, sonsuz

tesekkiir ediyorum.

Ayrica bu siirecte maddi ve manevi desteklerini benden esirgemeyen aileme, sevgili
esim Sema CANTURK’ e, canim kizlarrm Esma ve Selma’ya, yol arkadaslarim Nurettin

YILDIZ ve Ozkan OZAN’ a ¢ok tesekkiir ederim.

Canakkale, 2014
Omer CANTURK
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Ozet

Tiirkce Ogretiminde Benzerlik/Zithk Paragraflarimin Yazimina fliskin
Uygulamal Bir Calisma

Calismanin temel amaci, Ogrencilerin paragraf diizeyinde yazma becerilerini
gelistirmektir. Bu nedenle bu ¢alismada benzerlik/zitlik paragraf ¢esidi, ozellikleri ve yapisi
ele almarak ogrencilerin planli bir yazma becerisi ortaya koymalar1 amaglanmaktadir.
Arastirmanin evrenini, Balikesir Firat Ortaokulu’'nda, 6.sinifta okuyan 20 &grenci
olusturmaktadir. Orneklemin belirlenmesinde, evrendeki her birimin rneklem grubunda yer
almada esit ve bagimsiz olma olasiligina imkan vermesinden dolay1 “basit tesadiifi ornekleme

(simple random sampling)” yontemi kullanilmasinin uygun olacagi diisiiniilmiistir.

Ulkemizde yazma egitimi adina uygulanan sistemde &grencilere her ne kadar paragraf
yapist ve gesitleri ile ilgili bilgi sunulsa da dogrudan sonuca gitme s6z konusudur. Paragraf
yapisi tam kavranmadan duygu ve diisiincelerin her sinif diizeyinde kompozisyona dokiilmesi
durumu goriilmektedir. Oysa paragraf bir metnin omurgasini olusturur. Her bir paragraf ¢esidi
ayrt ayri ele alinmasi gerekirken iilkemizde uygulanan yazma egitiminde basit ve kisa

orneklerle gecistirilmektedir.

Bu geleneksel anlayis 6grenciler tarafindan kaniksanmakta ve s6z konusu yazma
calismalari amagsiz, siradan bir egitim etkinligi durumuna diismektedir. Kompozisyonun
karmagsik bir yapt oldugu sonucundan hareketle duygu ve diisiincelerin kompozisyona
dokiilmesi bir siireg isidir. Dolayisiyla yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in pargadan biitiine

giden bir siire¢ takip edilmelidir.

Yazma diizeylerine baktigimizda ii¢ farkli yazma diizeyinden bahsetmek miimkiindiir.

Bu diizeyleri inceledigimizde par¢adan biitiine giden bir siire¢ karsimiza ¢ikar. Climle
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diizeyinde, paragraf diizeyinde ve metin diizeyinde bir asamaya sahip bu diizeylerde amag

Ogrencinin her bir yazma diizeyini gelistirerek bir {ist diizeye ¢ikmaktir.

Calismanin temel amaci, Ogrencilerin paragraf diizeyinde yazma becerilerini
gelistirmektir. Bu nedenle bu ¢alismada benzerlik/zithk paragraf cesidi, ozellikleri ve yapisi
ele almarak ogrencilerin planli bir yazma becerisi ortaya koymalar1 amaglanmaktadir.
Benzerlik/zithik paragrafi bir konuda 6grencilerin olumlu ve olumsuz yanlarini diisiinme,
karsilagtirma yapma, analiz, sentez ve degerlendirme gibi biligsel basamaklar1 isletecekleri bir
yapt oldugundan olduk¢a 6nemlidir. Yazma siirecinde 6grencilerin bu biligsel basamaklari
uygulayabilmesi benzerlik/zitlik paragraflarinin  yapisimin  bilinmesi ve ogretilmesi ile
miimkiin olabilecektir. Dolayisiyla paragraf diizeyinde verilecek bu egitimle 6grencilerin hem
yazma becerilerinin planli ve tutarli olmasi hedeflenmekte hem de diisiince olarak analiz,

sentez ve degerlendirme becerilerinin gelisecegi diistiniilmektedir.

Calismanin desenini karma yontem olusturmaktadir. Bu yontemle odak grup
gorlismesi, 6grenci giinliikleri, yazili anlatim kagitlar1 ve derecelendirilmis puanlama 6l¢cegi
kullanilarak alt amaclara ulasilmistir. Ogrencilerin paragraf diizeyinde tutarliliklarin,
paragrafa karsi tutumlarin1 ve olusturulan etkinliklerin paragraf yazmaya etkisini 6lgmeyi
amaglayan bu ¢alisma gostermistir ki, stirece dayali bir ¢aligma, bir plan déhilinde ve geri
doniitlerle yapilirsa 6grencinin tutarli bir paragraf yazabilecegi, genel olarak paragrafi ve

yazmayi sevebilecegi gibi bulgular ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Yazma egitimi, yazma stireci, benzerlik/zitlik paragrafi



Abstract
An Applied Study Related To The Writing Of Compare And Contrast Paragraph In

Turkish Teaching

In the system which is applied for writing education in our country, it is possible to
reach the conclution even if the students are informed about the structure of paragrath. We see
that feelings and thoughts turn in to composition in each level without understanding the

structure of paragraph deeply.

This truditional thought is accepled by the students and we see that the writing studies
are mainless and ordinary education activity (Ozbay, 2011). Because at the fact that
composition is a complex structure, turning of the feelings and thoughst in to the composition
is a process. So indeductre process should be followed so that the writing skill can be

improved.

The main aim of the study is to improve the students writing skill in the level of
paragraph. Thus, the students are expected to have a planned writing skill by handing kinds of

compare/contrast paragraphs, structure of it.

Compare and contrast paragraph is very important. Because it is a structure that the
students can think positive and negative points of any topic, compare them, analysis and

evaluate by using the steps of cognitive process.

If the students are tought the structures of compare and contrast paragraph, it will be
possible fort hem to apply these cognitive steps in the writing process. Because of this, it is
both aimed that the students writing skills are logical, planned and their analysis, synthesis

and evaluation skills are improved with this education in the level of paragraph.

Key Words: Writing Education, writing process, compare and contrast paragraph
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Boliim I: Giris

Dil, 6grencilerin ¢evrelerindeki olaylar1 sorgulayarak karar vermesine, olaylar1 farkli
acilardan bakarak degerlendirmesine, sosyallesmesine ve cagdaslagsmasini saglayan en 6nemli
araglardan biridir (MEB, 2006, s. 13). Dil 6gretimin temel hedefi, d6grencilerin dilin farkl
baglamlarda aldig1 gortintimleri kavramalari, dil araciligiyla kendilerini ifade edebilmeleri,
degisik bilgi kaynaklarina ulasarak duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 zenginlestirmeleridir
(MEB, 2006, s. 2).

Diistincelerin ifade edilmesi farkli yontemlerle gergeklestirilebilir. Ana dili 6gretimi
faaliyetleri icerisinde anlatim iki yolla ger¢eklesmektedir. Bunlar s6zlii ve yazili anlatimdir.
Her iki yolda da dilin temel unsur oldugu goriilmektedir (Gedizli, 2006, s. 20). Yazma
becerisi, 0grencilerin diisiincelerini genisletme, bilgilerini diizenleme, dili kullanma, bilgi
birikimlerini zenginlestirme ve zihinsel sozliikklerini gelistirmelerine yardim eder (Giines,
2007, s. 161). Bu acidan, 6grencilerin nitelikli bir yazma egitimi almalarmin 6nemi giin
yuiziine ¢ikmaktadir.

Ogretim siirecinin degisik asamalarinda hatta yiiksekdgrenimde olmasina ragmen,
halen distince ve duygularmi yazili olarak aktarmada giiclik c¢eken bireylerle
karsilagilmaktadir (Coskun, 2005; Karatay, 2010). Bu bireylerin diger derslerde de kendisini
yazili olarak ifade etme konusunda sikinti yasayarak derslerde basarisiz sonuglar almalari
muhtemeldir (Amundson ve Weil, 2001). Genellikle metin diizeyinde yasanan sorunlarin bir
nedeni de diiz yazinin anlatim birligi olan paragraf dizeyinde bir egitimin verilmemis
olmasidir. Bu eksiklik 6grencinin tiim egitim yasamini da dogrudan etkilemektedir.

Bu calismanin temel amaci, Ogrencilerin paragraf diizeyinde yazma becerilerini
gelistirmektir. Onemli paragraf tiirlerinden biri olan benzerlik/zitlik paragrafi, dzellikleri ve
yapisi ele alinarak 6grencilerin planli bir yazma becerisi ortaya koymalar1 amaglanmaktadir.

Benzerlik/zithk paragrafi bir konuda 6grencilerin olumlu ve olumsuz yanlarini diigiinme,



karsilagtirma yapma, analiz, sentez ve degerlendirme gibi bilissel basamaklar isletecekleri bir

yap1 oldugundan olduk¢a 6nemlidir.

Problem Durumu

Insanoglunun diinya iizerinde varligmin baslamasindan bu yana kendini ifade etme
ihtiyact duydugu bir gergektir. Yazinin bulunmasina kadar gegen siiregte ¢esitli sekillerde
kendini ifade eden insanoglu yaziyla birlikte farkli bir bakis ag¢is1 kazanmis ve hélihazirda
biiytik bir yazili kiiltiir miras1 kazanmistir. Bu sebepledir ki yazili anlatim insan i¢in biiyiik bir
Ooneme sahiptir. Bu 6nemden hareketle yazili anlatimin tesiri, yazma becerisi ve gelismislik
diizeyiyle dogru orantilidir.

Tiirkge derslerinin hedef davraniglar1 arasinda diisiintilen ve istenilenlerin yazili olarak
anlatilabilmesi vardir (Cemiloglu, 2009, s. 153). Yazma becerisi Ogrencilere bilgilerini
diizenleme, zenginlestirme diistincelerini genisletme ve planli bigimde ifade etme imkani
verdigi icin 6nemli bir dil becerisidir (Ozbay, 2011). Bu 6nemden hareketle yazma becerisi
gelistikce insanin ifade giicti de gelisecektir. Yazma becerisi diger dil becerilerine gore daha
yavas gelismektedir (Gogiis, 1978; Yalgin, 2002; Demirel ve Sahinel, 2006; Maltepe, 2006;

Karatay vd. 2011, s. 22).

Ulkemizdeki yazma egitimi adina uygulanan sistemde &grencilere her ne kadar
paragraf yapis1 ve cesitleri ile ilgili bilgi sunulsa da dogrudan sonuca gitme s6z konusudur.
Paragraf yapis1 tam kavranmadan duygu ve diisiincelerin her siif diizeyinde kompozisyona
dokiilmesi durumu goriilmektedir. Bu geleneksel anlayis 6grenciler tarafindan kaniksanmakta
ve s0z konusu yazma ¢aligmalar1 amagsiz, siradan bir egitim etkinligi durumuna diismektedir
(Ozbay, 2011). Kompozisyonun karmasik bir yap1 oldugu sonucundan hareketle duygu ve
dustincelerin  kompozisyona dokiilmesi bir siire¢ isidir. Dolayisiyla yazma becerisinin

gelistirilmesi i¢in pargadan biitiine giden bir siireg takip edilmelidir.



Ogrencilerin yazma becerilerinin gelismesi konusunda bir¢ok arastirma yapilmistir.
[Ikogretim okullarinin  farkli smiflarinda  okuyan ogrencilerin  yazili anlatim beceri
diizeylerinin incelendigi arastirmalarda (Ozbay, 2000; Temizkan, 2003; Bayram ve Erdemir,
2006; Arict ve Ungan, 2008) elde edilen bulgular, ilkdgretim ogrencilerinin yazili anlatim
becerisi bakimindan programlarda hedeflenen diizeye ulasamadiklarimi gostermektedir

(Uggun vd. 2011, s. 17).

Yazma egitiminde ciimle, paragraf ve metin olmak {izere ii¢ diizeyden bahsetmek
miimkiindiir. Ogrencilerin seviyelerine gore bu diizeylerde egitim verilmesi gerekmektedir.
Ortaokul diizeyindeki ogrencilerden genel olarak paragraf ve metin diizeyinde c¢aligmalar
yapmast beklenir. Ancak giinlimiizde yazma derslerinde 6grencileri belirli konular verildigi
halde nasil yazilmas: gerektigine iligskin egitimler verilmemektedir. Bu nedenle bu ¢alismada
paragraf diizeyinde bir egitim verilecektir. Paragraf cesitlerinden biri olan benzerlik/zitlik
paragrafina iliskin yapr ortaya konacak ogrencilerin kompozisyonlarinda benzer yapilar
kullanma becerileri gelistirilecektir. Bu nedenle asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

1. Gelistirilen etkinliklerin 6grencilerin benzerlik/zitlik paragrafi olusturmalarina
etkisi nasil olmustur?

2. Gelistirilen etkinlikler o6grencilerin  metindeki tutarliligmma etkisi nasil
olmustur?

3. Gelistirilen etkinliklerin 6grencilerin  yazmaya karst tutumlarini  nasil

etkilemistir?

Arastirmanin Amaci

Calismanin temel amaci, Ogrencilerin paragraf diizeyinde yazma becerilerini
gelistirmektir. Bu nedenle bu calismada benzerlik/zitlik paragraf ¢esidi, ozellikleri ve yapisi
ele almarak ogrencilerin planli bir yazma becerisi ortaya koymalar1 amaglanmaktadir.

Benzerlik/zithk paragrafi bir konuda 6grencilerin olumlu ve olumsuz yanlarini diisiinme,



karsilagtirma yapma, analiz, sentez ve degerlendirme gibi biligsel basamaklar1 isletecekleri bir
yapt oldugundan olduk¢a 6nemlidir. Yazma siirecinde 6grencilerin bu biligsel basamaklari
uygulayabilmesi benzerlik/zitlik paragraflarinin  yapisinin  bilinmesi ve Ogretilmesi ile
miimkiin olabilecektir. Dolayisiyla paragraf diizeyinde verilecek bu egitimle 6grencilerin hem
yazma becerilerinin planli ve tutarli olmasi hedeflenmekte hem de diisiince olarak analiz,

sentez ve degerlendirme becerilerinin gelisecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Onemi

Dil, dgrencilerin ¢evrelerindeki olaylar1 sorgulayarak karar vermesine, olaylar1 farkli
acilardan bakarak degerlendirmesine, sosyallesmesine ve c¢agdaslagsmasma biiyiik katki
saglamaktadir (MEB, 2006, s. 13). Dil 6gretimin temel hedefi, 6grencilerin dilin farkl
baglamlarda aldig1 gortinlimleri kavramalari, dil araciligiyla kendilerini ifade edebilmeleri,
degisik bilgi kaynaklarina ulasarak duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 zenginlestirmeleridir
(MEB, 2006, s. 2).

Tiirkge 6gretiminin temel amaclarindan biri de 6grencilerin yazili anlatim becerilerini
gelistirmektir. Yazmak; duyduklarimizi, disiindiiklerimizi, tasarladiklarimiz, goriip
yasadiklarimiz1 yazi ile anlatmaktir (Sever, 2000). Yazili anlatim ile diistinme faaliyetinde
yeni bir yontem kazanilmasi, diisiincenin farkli boyutlara ve yeni bir yasam siirecine taginmasi
s6z konusudur (Gedizli, 2006, s. 22).

Yazma becerisi bu hedefe ulasmada 6grencilerin diisiincelerini genisletme, bilgilerini
diizenleme, dili kullanma, bilgi birikimlerini zenginlestirme ve zihinsel sozliiklerini
gelistirmelerine yardim eder (Giines, 2007, s. 161). Dolayisiyla 6grencilerin yazma egitimi
bakimindan 1yi yetismeleri hayatiyet arz etmektedir.

Ogretim siirecinin degisik asamalarinda hatta yiiksekdgrenimde olmasina ragmen,
halen diisiince ve duygularini yazili olarak aktarmada giicliik ¢eken bireylerle karsilagiimasi

(Coskun, 2005; Karatay, 2010) dikkatleri yazma egitiminin niteligine ¢gekmektedir.



Bu c¢aligmanin temel amaci, Ogrencilerin paragraf diizeyinde yazma becerilerini

gelistirmektir. Bu nedenle bu ¢alismada benzerlik/zitlik paragraf ¢esidi, ozellikleri ve yapisi

ele alinarak ogrencilerin planli bir yazma becerisi ortaya koymalar1 amaglanmaktadir.

Benzerlik/zithik paragrafi bir konuda 6grencilerin olumlu ve olumsuz yanlarini diisiinme,

karsilagtirma yapma, analiz, sentez ve degerlendirme gibi biligsel basamaklar1 isletecekleri bir

yap1 oldugundan olduk¢a 6nemlidir.

Arastirmanin Simirhliklar:

Uygulama bir kurluk zaman dilimi ile sinirlandirilmistir (03 Mart-30 Nisan)
Sinirlilik nedeniyle olusturulan kazanimlarin tamami degil belirli bir kismi ele alinmis
ve buna bagl olarak etkinlikler gelistirilmistir.

Ogrencilerin uygulama yapilan derslere istekli bir sekilde katildiklar1 ve veri
toplama araglarini higbir etki altinda kalmadan ve istekli bir sekilde doldurduklar
kabul edilmistir.

Bu arastirmada yapilan uygulamaya iligkin elde edilen bulgular, yalnizca
uygulamanin gerceklestirildigi sinifta yer alan 6grencilerle sinirlidir. Uygulamadan

elde edilen bulgularin herhangi bir evrene genellenmesi s6z konusu degildir.

Varsayimlar

Arastirmada veri toplama amaciyla olusturulan puanli derecelendirme 6lgegi icin {i¢

uzman goriisiine bagvurulmustur. Bu gortisler gercegi yansitmaktadir.

Arastirmaya katilan ogrencilerin veri toplama araci olarak kullamilan odak grup

goriisme sorularina verdikleri cevaplar gergegi yansitmaktadir.

Alanyazin

Arastirmanin bu boliimiinde yazma becerisi, yazma diizeyleri, paragraf yapilar1 ve

benzerlik/zitlik paragraf yapilari ortaya konulacaktir.



Yazma Becerisi. Insanoglunun, diinya iizerinde varligmin baslamasindan bu yana
kendini ifade etme ihtiyaci duydugu bir gergektir. Yazinin bulunmasia kadar gegen siiregte
cesitli sekillerde kendini ifade eden insanoglu yaziyla birlikte farkli bir bakis agis1 kazanmis
ve halihazirda biiytik bir yazili kiiltiir miras1 kazanmaistir. Bu sebepledir ki yazili anlatim insan
icin biiyiik bir neme sahiptir. Bu 6nemden hareketle yazili anlatimin tesiri yazma becerisi ve
gelismislik diizeyiyle dogru orantilidir. Yazma, insanlar i¢in bir ihtiyactir. Yazma, bireylerin
konusma ve diisiincelerini yazili olarak anlatmalaridir (Ozdemir, 1987, s. 77). Bireylerin
giinliik hayattan basta olmak {izere mesleki gorevlerinde karsilastiklart bir zorunluluktur. Bu
zorunluluk hemen hemen her meslek icin séz konusudur. Ogretmenler, doktorlar, banka
memurlari, avukatlar ve hizmet sektoriinde ¢alisanlar siirekli yazi ile i¢li dighdirlar (Tok, 2012
s. 2). Turk¢e dersinin 6grenme alanlarindan biri olan yazma, en son kazanilan ve zamanla

gelisen bir beceridir (Becel, 2013).

Yazma, dil 6grenimi ve 6gretimi degil, yazilan dilin diinyasina girerek sistemli diigiinme
yontemlerinin kazanilmasi isidir (Gedizli, 2006, s. 23). Yazma becerisinin gelismesi ile
birlikte bireylerin bilgiyi transfer etme, kendi diistinceleri ile bilgiler arasinda baglant1 kurma
ve metnin yapisinda tutarlilik saglama imkanlar artmaktadir (Ungan, 2007, s. 462). Bu
o6nemden yola ¢ikan bircok arastirmaci ‘yazma’nin bir¢ok farkli tanimini ortaya koymuslardir.
Giines’ e (2013, s.159) gore yazma bireyin zihninde yapilandirdig: bilgileri inceleme, gozden
gecirme, sorgulama, iliskilendirme, kontrol etme vb. islemlerle yeniden diizenlemektedir.
Akyol” a (2005, s. 47) gore yazma, diisiincelerimizi ifade edebilmek i¢in gerekli sembol ve
isaretleri motorsal olarak tiretebilmektir.

Duygu, diisiince ve hayallerin, istek ve arzularin, bilinen ve goriilenlerin, okunan veya
duyulanlarin dil aracilifiyla kagit tizerine giizel ve etkili bir sekilde aktarilmasina yazma;

topluluk hélinde yasayan insanlarin duygu, diisiince ve tasarilarinin, dil kurallarina gore,



dogru ve etkileyici bir bigimde plan cergevesinde yaziyla anlatilmasina yazili anlatim denir
(Calp, 2005°den akt. Camurcu, 2010).

Yazma, okul ortaminda iki rol oynamaktadir: Birincisi, bir fikri kanitlar ile birlikte
ifade etme, rapor yazma, metni gozden ge¢irme, plan yapma ve degerlendirme; ikincisi,
Ogrencinin bilgisini derinlestirmesinin ve ilerletmesinin bir yoludur; yazma, konu alani
bilgisini 6grenmek i¢in bir aragtir (Keys, 2000; Shanahan, 2004; Sperling ve Freedman, 2001’
den akt. Ungan 2007, s.2).

Yazma, ogrencilerin bilgilerini birbiri ile iligkili olan bir¢ok ciimleyi dilbilgisi
kurallarina uygun olarak art arda siralamasi gereken uzun siireli bir siire¢ eylemidir. (Ungan,
2007, s. 2). Yazma duygularimizi, duyduklarimizi, disilincelerimizi, tasarladiklarimizi ve
yasadiklarimizi yazi ile anlatmaktir. Yazma da konusma gibi bir ifade yoludur. Fakat ondan
farkli bilgi ve beceriler gerektirir. Ogrencilerin, istenilen bir konuda uygun bir sekilde
yazabilmeleri, konusma ve diisiinme yetilerine baghdir. Ogrencilerin duygu, diisiince, hayal,
tasar1 ve izlenimlerini dilin imkanlarindan yararlanarak ve yazili anlatim kurallarina uygun bir
sekilde anlatmalari, yazmay1 kendini ifade etmede bir aligkanliga doniistiirmeleri ve yazma

yetenegi olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2006. S. 7).

Yazma becerisi dort temel dil becerisinden bir tanesidir. Temel dil becerileri anlama
ve anlatma becerileri olarak ikiye ayrilmaktadir. Yazma becerisi ise konusma becerisi ile
birlikte anlatma becerileri igerisinde yer almaktadir (Coskun, 2013, s. 49). Yazma becerisi,
cocugun aile ortaminda Ogrenip gelistirdigi dinleme ve konusma becerilerinden sonra
ilkogretim birinci sinifta okuma becerisi ile esgiidiim igerisinde gelistirilmektedir (Goger vd.

2011, s. 195).

Gogus (1978, s. 235), yazmanin konugma gibi bir bi¢gimi oldugunu ancak ondan ayri

beceriler de gerektirdigini ve her konusanin sdyledigini yazamayacagmi belirtir. Bundan



dolay1 ilkokula konusmay1 6grenerek gelmis ¢ocuklart yazili anlatima alistirmak i¢in 6nce

sinifca birlikte, sonra adim adim bireysel yazma ¢alismalar1 yaptirildigini ifade eder.

Yazma Ogretiminde, yazmayi gerektiren biitlin caligmalarin 6zenilerek yapilmasi
gerekmektedir. Yazma ogretiminin en 6nemli ilkesi yazi yazdirmaktir. (Baltacioglu, 1938’
den akt. Senol, 2001, s. 217). Yazma becerisi yaz1 yazdirilarak kazandirilabilir. Yazmaya
kars1 iyl motive edilmis bireyler kendilerini rahat hissedip yazili materyaller tretebilirler
(Temur ve Cakiroglu, 2011, s. 5). Yazma egitiminin, amag¢h bir egitim etkinligi oldugunu
belirten Goger’ e (2010, s. 273) gore yazma egitimi, konu seciminden ortaya konulan
calismalarin degerlendirilmesine kadar Ogrencilerin etkin oldugu, Ogretmenin rehberlik

yaptig1 dinamik bir siireci gerektirmektedir.

Kisacasi, okuma yazma Ogretimi, onceden bilinmeyen harfleri, heceleri, kelime ve
climleleri bir araya getirerek, kisilere metinleri okuma ve fikirlerini yaziyla anlatma
yeteneginin kazandirilmasi faaliyetidir. Baska bir ifadeyle, insanlara okuma ve yazmanin
Ogretilmesidir.

Yazma becerisi, Ogrencilere bilgilerini diizenleme, zenginlestirme diisiincelerini
genisletme ve planl bigimde ifade etme imkan1 verdigi i¢in 6nemli bir dil becerisidir (Ozbay,
2011). Bu onemden hareketle yazma becerisi gelistik¢e insanin ifade giicli de gelisecektir.
Teksan’ a (2013, s.1) gore yazi sayesinde bilgi korunur ve genis kitlelere iletilir. En 6nemlisi
de insanin kendini anlatmasi i¢in en uygun ara¢ yazmadir. Ayrica yazma becerisi elestirel
diistinme ve problem ¢dzme adina 6nemli bir beceridir.

Ana dili egitimi programinda temel kazanimlar i¢ine alinan elestirel diisiinme, okuma,
dinleme, konusma ve yazma temel beceri alanlar1 aracilifiyla bireylerde harekete gecirilmeye
calisilmaktadir. Bu nedenle elestirel okuma, elestirel dinleme, elestirel konusma ve elestirel
yazma teknikleri kullanilmaktadir. Yazma, elestirel diistinmede ve problem ¢6zmede oldukca

etkilidir. Cunkii bireyler yazarken oldukca etkin bir diisiinme siirecine girmektedir.



Ogrencilerden yazarken sadece bir konuyu anladiklarm ortaya koymakla yetinmemeleri
bunun yaninda okuduklari, dinledikleri veya izlediklerinden hareketle farkli olarak fikir
tiretebilmeleri beklenmektedir (Tok, 2012, s. 3).

Yazma, kalicilif1 saglamasi bakimindan 6nemli oldugu kadar diger dil becerilerini de
ihtiva ettigi i¢in de hassasiyetle iizerinde durulmasi gereken bir dil becerisidir. Ana dili ile
ilgili kazanimlarin ¢ogunu biinyesinde bulunduran yazma becerisinin temel amaglari arasinda
sunlar1 saymak miimkiindiir: iletisim becerilerini gelistirme, 6grenme ve anlama becerilerini
gelistirme, zihinsel becerileri gelistirme, sosyal becerileri gelistirme, zihinsel bagimsizlik
becerilerini gelistirme (Gtines, 2007, 162-163 den akt. Ceran, 2013, s. 1153). Yazma
becerisinin gelismesine paralel olarak bilgiyi aktarma, diisiinceleri gozden gegirip, diizenleme
daha etkili bir sekilde yapilabilmektedir (Akyol, 2013, s. 107).

Yasamin her alaninda her devresinde yazma c¢alismalarma ihtiyag duymak onu
yasamsal gereksinimlerden yapmistir. Glinlimiizde diisiince aligverisinin gelismesiyle yazma
calismalar1 is yasaminda oldugu kadar, toplumsal yasam i¢inde de bir sorumluluk héline
gelmistir (Ozdemir, 1979° dan akt. Celik, 2012).

Yazma becerisinin énemli bir iletisim yolu oldugu g6z 6niinde bulunduruldugunda
dogru ve saglikl iletisimle yazma becerisinin dogru orantili oldugu goriilecektir. Bireyin
dogru ve etkili bir iletisim becerisi gelistirebilmesi konugsma becerisindeki bagarisi kadar
iletisimin diger bir yoniinii teskil eden yazma becerisindeki bagarisina da baglidir. Bu sebeple
meslegi ve toplumdaki statiisii ne olursa olsun sozli oldugu kadar yazili olarak da birey
kendini dogru bir sekilde ifade etmek zorundadir (Taga ve Unlii, 2013).

Tirkge Ogretimi sirasinda, ¢ocuklarin, duygu ve disiincelerini konusma yoluyla
kolaylikla dile getirdikleri goriiliirken, bu duygu ve diisiincelerini yaziya dékmekte sikinti
yasadiklar1 goriilmektedir (Batur, 2010’ dan akt. Kirbas ve Orhan, 2011). Ulkemizdeki yazma

egitimi adina uygulanan sistemde 6grencilere her ne kadar paragraf yapisi ve ¢esitleri ile ilgili



10

bilgi sunulsa da dogrudan sonuca gitme s6z konusudur. Paragraf yapisit tam kavranmadan
duygu ve diistincelerin her sinif diizeyinde kompozisyona dokiilmesi durumu goriilmektedir.
Okullarda kompozisyon ve yazili anlatim kavramlariyla belirtilen yazi ve yazma ¢alismasi, bir
konu ile ilgili duygulari, diisiinceleri, tasarilari, goriilenleri, yasananlari, hayal ve umutlar
birtakim kurallar cercevesinde derli toplu anlatabilme teknigidir. Ancak, geleneksel anlayisin
bir sonucu olarak kompozisyon atasozii ya da 6zdeyisin agiklanmasi olarak diistiniilmekte ve
uygulanmaktadir (Goger, 2010). Bu geleneksel anlayis 6grenciler tarafindan kaniksanmakta
ve s0z konusu yazma ¢alismalar1 amagsiz, siradan bir egitim etkinligi durumuna diismektedir
(Ozbay, 2011). Ogrenciler, kendilerini yazili olarak anlatabilmenin, yazi yazmanin herkeste
var olmayan sadece bazi kisilere 6zgii bir yetenek olmadigina; yazma deneyimleri, caligmalari
ile gelistirilebilen bir beceri olduguna ikna edilmelidir (Karatay vd. 2011, s. 23).

Ilk ve orta ogretimde yazma calismalar1 genellikle bigim ve igerik bilgileriyle
smnirhidir. Dilbilgisi ve yazili anlatim kurallar1 bilgi aktarma mantigiyla 6gretilmektedir.
Uygulama c¢aligmalar1 disiinceyi kisirlagtiran  bir 6zdeyisin ya da 06zl bir soziin
aciklanmasiin istendigi caligmalar, degerlendirmenin ise bicim gilizelligine ve yazim-
noktalama isaretlerin yerinde kullanilmasina gére yapilmaktadir (Giindiiz ve Simsek, s. 18).
Okullarimizda yazma ¢alismalar1 adina teoride bir¢ok bilgi aktarimi yapilsa da pratik adina
yetersizlik s6z konusudur. Ogrenciler yazili anlatim konusundaki temel bilgileri ezbere
bilmelerine ragmen yeteri kadar yazma deneyimine sahip olmadiklari icin yazilarinda
uygulamaktan yoksundurlar (Gilindiiz ve Simsek, 2011, s. 19). Buradan hareketle okullarda
uygulamali caligmalarin yapilmasi gerekmektedir.

Geleneksel yazma egitimi ¢aligmalarinda 6gretmenler, 6grencilerin anlam biitiinligi
olan metinler olusturma becerisini gelistirmek i¢in yazili anlatim ¢alismalarint agamalr bir
yazma ve degerlendirme etkinlikleri ile izlemezler. Bunun yerine, Ogrencilerin yazma

caligmalar1 sonunda ortaya koyduklari yazili anlatim metinlerindeki dilbilgisi kurallarini,
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yazim-noktalama kurallarmin yeterliliini ve yazinmn bigimini degerlendirmektedirler. Iste bu
veya buna benzer sebeplerle yazma ¢oklukla sikici, gereksiz bir faaliyet gibi algilanmaktadir.
Oysa basarili bir yazma egitimi, s6z konusu temel bilgilerin yaninda uzun yillara
yayilabilecek bir yazama deneyimine sahip olmakla gerceklesir. Kaldi ki sistemli
dusiinmeyen, kendi i¢ diinyasin1 tanimadigr i¢in duygularmi ifade edemeyen, yeteri kadar
okumayan ve okuduklari tizerinde hayal kurmayan bir kisiden giizel yaz1 yazmasi beklenemez
(Gokalp, 1998, s. 91-92; Yilmaz, 1998, s. 28-37" den akt. Giindiiz ve Simsek, 2011).

Ogrencilerin yazili anlatim calismalarinda basarisiz olmalarma sebep olarak cesitli
hususlar gosterilebilir. Bunlarin  basinda, o6zellikle ilkogretimde ogrencilere soyut,
yasamlarindan uzak yazma ¢alismalarinin yaptirilmis olmasi, test tiirii degerlendirmelere
fazlaca yer verilerek yazili anlatim caligmalarinin geri plana atilmasi ve dolayisiyla
ogrencilere diisiik notlar verilerek onlarin kaygiya diismeleri gelebilir (Arici, 2008, s. 211).

Bu becerinin belli bir egitimden hareketle bir siire¢ isi oldugu dikkate alinmalidir. Bu
nedenle Giindiiz ve Simsek yazma becerisin el ve goz egitimine dayanmakla birlikte uzun
stireli bir alistirma sonucu kazanilan bir etkinlik olarak tanimlamiglardir (2011, s. 17).
Kompozisyonun karmasik bir yapt oldugu sonucundan hareketle duygu ve diisiincelerin
kompozisyona dokiilmesi belli bir zamana yayilmalidir (Cemiloglu, 2009). Dolayisiyla yazma
becerisin gelistirilmesi i¢in par¢adan biitiine giden bir siire¢ takip edilmelidir.

Yazma becerisini gelistirmek, yazmay1 sadece yetenegi olanlarin yapacag bir faaliyet
olmaktan ¢ikarmak gerekmektedir. Bu nedenle daha once de ifade edildigi gibi yazma
caligmalarim1 bir siirece yaymak ve pratik calismalara agirlik vermek gerekmektedir.
Ogrenciler, kendilerini yazili olarak anlatabilmenin, yazi yazmanin herkeste var olmayan
sadece bazi kisilere ozgii bir yetenek olmadigina; yazma deneyimleri, calismalari ile

gelistirilebilen bir beceri olduguna ikna edilmelidir (Karatay, 2011, s. 23).
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Yazma becerileri gelismis ve gelismemis ¢ocuklar arasinda farklar bulunmaktadir, bu
farkliliklar su sekilde agiklanabilir: “Cocugun yazma becerileri gelistikge bilgiyi transfer
etme, distinceleri gozden gegirip, diizenleme daha etkili bir sekilde yapilir. Bu durum daha
tist dlizey yazmalarin ortaya ¢ikmasini saglar. Yazma becerileri gelismemis 6grenciler bilgi
aktarmaya dayali yazimlar1 daha fazla yapmaktadirlar. Bunun nedeni metni yorumlayip kendi
yazim tarzlariyla biitiinlestirememeleridir” (Akyol, 2006’ dan akt. Elbir ve Yildiz, 2012).
Yazma calismalarinin basariya ulagmasi, iyi bir yazili anlatim iirtinliniin elde edilmesi, ancak
yazma ¢aligmalarinin belli agamalardan gecmesiyle miimkiindiir. Bu asamalar hazirlik, yazma
taslagi olusturma, gozden gecgirme (gelistirme, diizenleme, diizeltme) ve paylasma olarak
siralanabilir (Kavcar ve Oguzkan, 1999, s. 59 ; Par, 1974, s. 12; Ozdemir, 1975, s. 57° den
akt. Karatay, 2011). Ogrencilerin bu asamalarin hepsine etkin olarak katilmasi durumunda
yazili anlatim becerileri daha hizli gelisecektir (Karatay, 2011, s. 24).

Yazma becerisini gelistirmenin Onemli sartlarindan biri de Ogrencilere okuma
aliskanlig1 kazandirmadir. Ogrencilerin hem duygu ve diisiince ufuklarini gelistirmek hem de
kelime hazinelerini zenginlestirmek icin bolca kitap okumalar1 gerekmektedir. Bunun i¢in
basta MEB’in ilkogretim Ogrencilerine yonelik belirledigi 100 temel eser olmak {iizere
Ogrencilere sistemli bir sekilde kitap okutulabilir (Aric1 ve Ungan, 2008, s. 325).

Yazma Becerisinde Modeller. Yazma becerilerinde genel olarak iki modelden
bahsetmek miimkiindiir. Calismanin bu kisminda iirtin temelli ve siire¢ temelli modeller ele

alinacaktir.

Uriin Temelli Yazma Modeli. Uzun yillar kullanilan bu modelde asil olan ortaya ¢ikan
triindiir. Sekil ve kurallarin 6n plana ¢iktigi bu modelde 6gretmen 6grencinin yazisini
degerlendiren konumundadir. Teksan’ a (2013, s. 31) gore bu model belli kurallar ve

yonergelere gore ylriitiilmiig, dogru kullanim yazim sekli {izerinde durulmus, yazmanin
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geleneksel tiirlerini 6gretmek temel olarak kabul edilmistir. Bu modelde 6grenciden beklenen,

tiim yazi1 kurallarin1 kavramis olmasi ve sonuca ulasmasidir.

Bu yaklasimda yazma dort asamada gergeklesir: Alistirma, kontrollii yazma, giidiimli
yazma, serbest yazma.

Alistirma, asamasi belirlenmis metinlerin belirli 6zelliklerini 6grencilere kazandirmayi
amaglamaktadir. Kontrollii ve giidiimlii yazma asamasinda Ogrenciler, serbest yazma
asamasina gelene kadar becerilerini artiracak uygulamalar yaparlar. Serbest yazma asamasi
ise Ogrencilerin O6zglin olarak mektup, hikdye ya da deneme (essay) yazacak hale
gelebilmesidir (Badger ve White, 2000° den akt. Tok, 2012).

Uriin merkezli yaklasimda yazma 6grencinin sahip oldugu dil bilgisi bilgilerine es
goriilmiis ve yazmay1 gelistirmede 6gretmenin istedigi modelin bir kopyasini olusturmak
olarak kabul edilmistir (Ulper, 2008). Bu model bircok olumsuzlugu da beraberinde
getirmistir. Ulper’ e gore {irlin merkezli yazma 6gretimi etkinliklerinin uygulandig1 simiflarda,
yazma edimiyle ilgili olarak &grencilerde olusan kanilar sdyle siralanabilir: Yazma edimi
Ogretmenlerin yazilan metni incelemeleri i¢in gerceklestirilir ve bicim anlamdan daha
onemlidir. Yazma ediniminde alicinin yani okurun 6nemi azdir. Yazma edinimi kurallara ve
birtakim formiillere bagli olarak gerceklestirilir. Yazma edimi 6gretmenlerin sonrasinda
degerlendirmek {izere verdikleri ev O6devinin zorunlu bir geregidir. Yazma ediminin
gerceklestigi bu tiir 6gretim ortamlar1 6grencilerde kaygi olusturur (2008’ den akt. Teksan,
2013, s. 33).

Tok’> a (2012) gore iiriin temelli yazma yaklasiminda 6gretmenler 6grencilere belli
konularda alistirma yaptirdiktan sonra 6grencilere gostermis olduklari 6rnek metinlere benzer
metinler elde etmek istemektedirler. Ortaya ¢ikan yazili lirlinlerde, sonuglar gézden gegirilip
basar1 durumlart tespit edilir. Bu yaklasim ikinci dil 6gretiminde 6gretilen dil yapilarinin

yazma Uriinlerine ne kadar yansidigi ile ilgilenir.
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Siire¢ Temelli Yazma Modeli. Bu yaklagim, lriin temelli yaklasima bir tepki olarak
ortaya ¢ikmis ve yazma siireci dongiisel, yinelemeli hatta basit ve sirali olmak yerine daha
diizensiz olarak tanimlanmistir. Odak noktasi {riin temelli yazmada metindeyken bu

yaklasimda yazara yonelmistir (Tok, 2012).

Bu model, 6grencilerin diisiinme siirecinde yogunlagmalarini, bilgiyi aktarmalarini,
genel olarak siireci diizenlemelerini ve her asamaya iliskin bilissel farkindalik sahibi
olmalarmm kisacasi aktif olmalarim1 énerir. Ogrencilere oncelikle bagimsiz diisiinme, karar
verme, problem ¢6zme, 6grenmeyi 6grenme gibi beceriler kazandirmay1 hedefler (Karatay,

2011, s. 25).

Tok’ a (2012) gore siire¢ temelli yaklasimda 6grencinin yazma g¢alismasinin son
halini degerlendirmek ve basar1 durumunu ortaya koymak yerine, yazma siirecinin
tamaminda 6grenciyle beraber olmak ve 6grenciye yazma basamaklarinda rehberlik etmek

s0z konusudur.

Stireg temelli 6gretim modeli, planlarin yaygin ve siirekli uygulanmasi araciligiyla
once belli bir konu alanlarinda daha sonra benzer konu ve farkli program alanlarinda bilgiyi
yapilandirmak ve davranislari iyilestirmek i¢in 6grencinin planlama becerilerini gelistirmeye
dayali biligsel bir modeldir (Duman, 2007). Bu modelin en 6nemli noktasi adinda da
anlasilacag gibi siiregtir. Ogrencinin nasil yazdig: énemlidir. Sekil 6zelliklerinden ¢ok icerik
diizenlemelerine ve anlatimin akiciligima 6nem verilmistir. Yazma siirecinde, gézlemlerden
ve deneyimlerden faydalanma yoluna gidilmistir. Yazmanin tek asamadan degil, birbirini
tamamlayan, birbiriyle i¢i i¢e olan bircok asamadan olusan bir siire¢ oldugu kabul edilir

(Teksan, 2013, s. 34).

Bu model 6grenci merkezli olup, 6gretmenin sadece yol gosteren konumunda oldugu

bir modeldir. Ashman, Conway ve Wright’a gore ise 6gretmenlerin yliksek sesle diistinerek,



15

ogrencilerine rehberlik etmesini, 6grencilere nasil 6grendikleriyle ilgili biligsel farkindalik
edindirmeyi amaglayan bir diigiinme modelidir (1994, s. 202). Yazma siireci modelinde
Ogretmenin; On bilgilerin harekete gecirilmesi, diisiincelerin diizenlenmesi, anlamin gézden
gecirilmesi ve degerlendirme gibi temel yazma siireclerini 6gretmesi beklenir. Bu siiregler,
Ogrencilerin stratejik bir yazar olarak gelismelerini saglamak; boylece kendi diistincelerini
planlayabilme, degerlendirebilme ve diizenleyebilme yetenegi kazanmalarina yardimer olmak

amaciyla ogretilir (Tompkins, 2004, s. 29° dan akt. Cavkaytar, 2010).

Stire¢ temelli modelde {irtiniin kendisinden ¢ok hangi siirecte ortaya ¢iktigi dnemlidir.
Bu siiregte 6grenciler yazmanin bir siire¢ oldugunu bilir, 6n hazirlik yapar, taslak olusturur ve
her asamada ileri-geri doniislerle bir amaca yonelik yazar (Teksan, 2013, s. 35).

Tiirkce Ogretim Programlarinda Yazma Egitimi. Cumhuriyet’in ilamyla birlikte
egitim ve 6gretim alaninda bir¢ok yenilik yapilmistir. Boylece egitim ¢alismalarin planl bir
sekil aldig1 soylenebilir. Tiirk¢e miifredat programi 1924 yilinda kabul edilmis ilk program
niteligi tasimaktadir. “’Bu programda yazma c¢alismalari Tahrir Derslerinde ikinci smiftan
itibaren yiiriitiilmektedir. Bu derse ikinci siniftan itibaren haftada bir, diger siniflarda iki ders
saati ayrilmis ve 6grencilerin fikirlerini, hislerini, gozlem ve inceleme sonuclar1 dogru, sade

ve tabii bir sekilde ifade etmeleri amaglanmigtir.”” (Temizyiirek ve Balci, 20006).

1924 programimin ilkdgretimin ikinci kademesi i¢in olan kismi “’Lise Birinci Devre
Miifredat Programi’’olarak yayinlanmistir.”” Her ne kadar lise miifredat programi dense de o
zaman ortadgretim kurumlarina lise adi1 verilmis ve liselerin birinci devresi i¢in orta mektep
adi kullanilmistir.”” (Yiicel, 1994; Ugkun 2011’ den akt. Teksan, 2013, s. 14).

1924 yilindaki programi 1926 yilinda yapilan ikinci program takip etmistir.
[Ikogretimde bu programin bes hedefinden biri olarak ‘’Talebeye diistindiigiinii, duydugunu
ve bildigini diger kimselere sifahen veya tahriren dogru ve giizel anlatmak kabiliyetini iktisab

ettirmek’’ diye belirtilen yazma becerisine yonelik bir hedef gosterilmistir (Teksan, 2013, s.
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10). 01 Kasim 1928’ de yeni Tirk alfabesinin kabuliinden sonra 1929 yilinda Tiirkce
program1 Orta Mektep Tiirkge Programi olarak tekrar yenilenmistir. Bu programda yazma
becerisinin  Ogrencinin kendini ifade etmesini saglayan Onemli bir unsur oldugu
vurgulanmistir. Bu programda yazmanin her smif i¢in farkli sekillerde ele alinacagi ve ne
sekilde yapilacagi ifade edilmistir.

1930’ da Tiirk¢e programi yeniden ele alinmis yazma konusu ayniyla kabul edilmistir.
Bu programin digerlerinden ayrilan yonii el yazisi egitimine yer verilmesidir (Teksan, 2013, s.
11). 1949 Ortaokul Tiirkge Programinin ilk boliimiinde “’Amaglar’” ve °’Agiklamalar®’
bashgiyla anlama ve anlatma becerilerine dikkat cekilmistir. Onceki programlara gore bu
programda kompozisyon ve yazi c¢alismalariyla ilgili agiklamalar daha ayrintilidir. “Yazma
cocugun hayal diinyasini gelistirir’ diisiincesinin vurgulandigi bu programin ‘yazi ile ifade’
boliimiinde kompozisyon ddevlerinin, yazmanin yani sira diger dil becerilerini de gelistirecegi
ifade edilmistir (Uckun, 2011, s. 13).

1981 ilkdgretim Okullar1 programinda yazma becerisiyle ilgili esaslar ‘Anlatim’
basligiyla ele alinmis ve konusma ile birlikte degerlendirilmistir (Teksan, 2013, s. 11).
Programin bu kismi incelendiginde siif diizeyine gére yazma c¢aligsmalari yapilmasi istenmis,
basitten zora agamali bir anlayis benimsenmistir. 1981 programiyla Tiirk¢e 6gretiminin genel
amaglart genisletilmis ve Tiirk¢e dersinin 6nemi vurgulanmistir. Anlama, anlatim, dilbilgisi
ve yazinin birbirinden kopuk olamayacagi ifade edilmistir (Ugkun, 2011, s. 13).

2004 yilinda ilkogretim okullar1 birinci ve ikinci kademesi ic¢in yeni bir program
hazirlanmig ve 2005 yilinda uygulanmaya baslanmistir. Bu program yapilandirmaci yaklasim,
coklu zeka, bireysel farkliliklara duyarli 6gretim, beyin temelli 6grenme gibi yaklagim ve
modeller ¢ergevesinde gelistirilmistir (Ugkun, 2011, s. 9). Bu programda yazma becerisi su

sekilde ifade edilmistir:
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“Yazma duygularin, diisiincelerin, isteklerin, tasarilarin yazi olarak ifade edilmesidir.
Tiirk¢e Ogretiminin onemli bir alamini olusturan yazma, bilginin yaninda becerileri de
gerektirir. Bu beceriler ise uygulama ile kazamlir” (MEB, 2004, s. 22).

2005 programinda yazmayla ilgili olarak bir kazanimlar listesi olusturulmustur.
Yazma kurallarin1 uygulama, planli yazma, farkli tiirde metinler yazma, kendi yazdiklarini
degerlendirme, kendini yazili olarak ifade etme aliskanligi kazanma, yazim ve noktalama
kurallarii uygulama gibi basliklardan olusan bu kazanimlar ayrintili bir sekilde verilmistir.

Tiirkce Ogretim programi a)Yazma Kurallarin1 Uygulama, b) Planli Yazma c)Farkl
Tiirde Metinler Yazma d) Kendi Yazdiklarmi Degerlendirme ¢) Kendini Yazili Olarak ifade
Etme Aliskanligi Kazanma Yazim ve Noktalama Kurallarin1 Uygulama
(MEB, 2006, s. 32-40).

Ogretim programlarina bakildiginda yazma becerisinin, yazma diizeyleri bakimindan ele
almmadig1 sadece metin yazmaya yonelik oldugu goriilmektedir. Ozelikle paragraf diizeyine
hi¢ deginilmemistir. 2013°te segmeli ders olarak okutulan Yazarlik ve Yazma Becerileri ders
programinda beceriler ve kazanimlar kisminda paragraf diizeyine ilk defa deginilmistir. Bu

beceri programda su sekilde yer almistir (MEB, 2013).

Duygu ve diisiincelerini agik ve etkili bi¢imde ortaya koyan ciimle ve paragraflar olusturur.

Bu baglamda:

Duygu, dilek, diisiince, betimleme, tanimlama, olay, kosul, karsilastirma, sebep-sonug iceren

climleler yazar.

e Yazilarinda genis bir konunun bir yoniinii isleyip gelistiren, kendi iginde
biitiinliik tasiyan paragraflar olusturabilir.
e Yazilarinda betimleyici, Oykiileyici, agiklayici veya tartismaci paragraflar

kullanir.
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e Yazdigi metinlerde birbiriyle iligkili paragraflar olusturur.

Ortaokullar i¢in getirilen Yazarlik ve Yazma Becerileri dersi programi ciimle ve
paragraf diizeyinde bir yazma egitimini birinci beceri alan1 olarak gérmesi geleneksel yazma
derslerinden farklidir ve 6nemli bir beceri olarak yerini aldig1 soylenebilir.

Yazma Egitiminin Asamalari. Yal¢in’ a (2006) gore, ilkogretim doneminde verilen
yazma egitiminde temel amag¢ kisinin giinlik hayatinda ihtiyag¢ duydugu yazma isini
yapabilmesidir. Ornegin, belediyedeki bir is icin basvuru dilekgesini yazabilmek, bir trafik
kazasinda gerekli raporu yazabilmek, herhangi bir olayla ilgili tutanak yazabilmek zorunlu
egitimi tamamlamig bir kisinin vatandaglik haklarini kullanabilmesi i¢in sahip olmas1 gereken

yazama becerileridir (Coskun, 2011, s. 45).

Siiphesiz yazma egitiminin ilk asamasi ilk okuma ve yazma egitimidir. ilkdgretim
diizeyinde Tiirkce derslerinde kazandirilacak olan yazma becerileri, amaca uygun bigimde
yazma, dil bilgisi kurallarina uyma, noktalama isaretlerini dogru bi¢imde kullanma, yazim
kurallarini uygun bi¢imde kullanma, sézciikleri dogru bicimde kullanma, s6zctiklerin es ve zit
anlamlarin1 bulma, dogru ve anlasilir ctimleler kurma, belli bir konudaki diisiinceleri planl ve
tutarli bicimde orgiitleyip yazma bi¢iminde siralanabilir (Demirel, 1999; Tekin, 1980’ den
akt. Belet ve Yasar, 2007).

Okuma yazmanin Ogrenilmesi bireyin egitim Ogretim yasaminin en Onemli
asamalarindandir (Akyol, 2005). Ozbay (2000) bu asamalardan sonraki asamalari iige ayirmis,
simif diizeyinin artmasiyla bu asamalarin da ilerlemesi gerektigini vurgulamis ve su sekilde
stralamistir: “’ciimle diizeyinde, paragraf diizeyinde ve metin diizeyinde’’. Ornegin ilk diizey
olan ciimle asamasmin ilkokul 2-3. sinifta tamamlanmas1 gerekir. Ikinci diizey olan paragraf
asamasinin ise ilkogretimin 4-5.sinifinda, metin agsamasinin ise en geg¢ ilkogretimin sonunda
tamamlanmas1 beklenir bununla birlikte ayn1 sinifta ti¢ diizeyden de ornekler bulunabilir

(Coskun, 2011, s. 45).
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Yazma asamalarinda hazirlik, taslak, gozden gec¢irme, diizenleme, yayim veya
paylasim gibi asamalardan da bahsetmek miimkiindiir. Ama bu asamalar incelendiginde daha
cok ctimle, paragraf ve metin diizeyinde bir yazma egitiminden sonra gelinecek birer agsama
oldugu; bir {irlin vermeye yonelik oldugu sdylenebilir.

Ciimle Diizeyinde Yazma Egitimi. “Bir diisiinceyi, bir yargiy1 anlatan séz dizisidir cimle”
(TDK, 2005, s. 100). Karahan (2004, s. 9) ise ciimle i¢in “Bir diislinceyi, bir duyguyu, bir
durumu, bir olay1 yarg: bildirerek anlatan kelime veya kelime dizisidir.” Ergin’ e (1997, s.
398) gore ctimle, “Bir fikri, bir diislinceyi, bir hareketi, bir duyguyu, bir hadiseyi tam olarak

bir hiikiim halinde ifade eden kelime grubudur.”

Coskun’ a (2011) gore bu diizeydeki 6grenciler heniiz climle olusturmada giicliik
cekerler. Kendilerinden bir metin yazmalar istendiginde, metin veya paragraf yerine diizgiin
bir ciimle bile yazamazlar. Yazdiklar1 climlelerin ¢ogu da anlasilmazdir veya duygu ve
diistincelerini ifade etmek i¢in yetersizdir. Climle diizeyinde egitime gereksinim duyan
ogrenciler zihinsel cagrisimlardan hareketle metin yazmaya ¢alismakta, ama ortaya sadece

karmasik, anlamsiz ctimleler ¢ikar (Coskun, 2011, s. 47-48).

e Ciimle Diizeyinde Egitim Almasi Gereken Ogrencilerin Nitelikleri
e Ciimlelerin ¢ogunu yarim birakirlar veya ctimlenin ortasindan baslarlar.
e Ciimlelerin tamamina yakininda anlatim bozuklugu vardir.
e Kelimelerinde 6nemli diizeyde yanlisliklar vardir.
e Ogrenci sdylemek istedigini ifade edemediginden siirekli ayn1 seyleri tekrar eder.
e Yazim ve noktalamalarda da ¢ok yanlis vardir.
Gilines’ e (2007) gore, bu diizeydeki 6grenciden metin yazmasini beklemek son derece

yanligtir. Geleneksel yazma egitimi anlayisinda bu diizeyde bulunan bir 6grenci metin
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olusturmakta zorlanacag: i¢in yazi yazmaktan c¢ekinecek ve yazma faaliyetlerinin sikici
olacagim diistinecektir.

Paragraf Diizeyinde Yazma Egitimi. Paragraf, herhangi bir yazinin bir satir basindan
oteki satir basina kadar olan boliimiine denir. Daha genis bir ifadeyle paragraf "bir duyguyu,
bir diislinceyi, bir istegi, bir durumu, bir Oneriyi, olayin bir yoniinii, yalnizca bir yoniiyle
anlatim tekniklerinden ve diisiinceyi gelistirme yollarindan yararlanarak anlatan yaz tiirtidiir.
Paragraf, bir fikri, bir duyguyu, istegi, oneriyi tam olarak ve bir yoniiyle agiklayan ya da tasvir

eden ctimleler biitiinii olarak tanimlanabilir (Bager vd. 2011, s. 112).

Kelimeler ciimleleri, climleler paragraflari, paragraflar da yazilar1 olusturur. Paragraf
bir yazinin kiigiiltiilmiis bir 6rnegidir. Bu yoniiyle yap1 bakimindan bir yaziya benzer. Coskun
(2011) paragrafi, diizyazida genis bir konunun bir yoniinii isleyip gelistiren ve kendi iginde bir
biitiinliik tastyan ctimleler toplulugu, bir metni olusturan kiigtik birimler olarak tanimlarken,
Arict ve Ungan (2013) ise genel anlamda yazilarin kendi iginde satirbaslariyla ayrildiklar

boltimler olarak tanimlamislardir.

Coskun’ a (2011) gore paragraf diizeyinde egitim almasi gereken Ogrencilerin

niteliklerini sunlardir:

Metinde diisiince ve olaylarin ¢ogu gelistirilememis, yarim birakilmistir.

Metinde ctimleler arasindaki baglantilar zayiftir, konu gegislerine sik sik rastlanir.

Arka arkaya siralanan diislinceler ve olaylar bir siire sonra tekrar edilir.

Metinde paragraflar gorsel olarak ayirmak giictiir. Bazen tek climlelik paragraflar

bazen de sayfalarca siiren paragraflar olusturur.

Metin Diizeyinde Yazma Egitimi. Kekic ve Uzun’ a gore (2003) metin mantiksal,

anlamsal ve dilbilgisel agidan baglantili bir biitiinliik, okumaya konu olan, basili ve yazili
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anlam ve anlatim biitiinliigti bulunan her sey genis anlamda bir metindir (Ozdemir, 2011, s.
36). Giinay ise metni, birbirini izleyen, sirali ve anlamli biitiinler olusturan ctimleler dizisi
olarak tanimlar (Glinay, 2003’ ten akt. Coskun, 2013, s. 65). Onursal (2003, s. 124) metin
kavramini “kendisini olusturan tiimce dizilerinin birbirine bagdasiklik ve tutarlilik olgiitleriyle
baglanarak bir anlam biitiinii olusturmasiyla meydana gelen, belli bir amagla tiretilmis, bas1 ve

sonu kesin ¢izgilerle sinirlandirilan yazili ya da s6zlii dilsel bir tirtin” olarak tanimlar.

Metindeki climleler yazar tarafindan bilingli olarak bir mantik silsilesi i¢inde bir araya
getirilir (Coskun, 2013). Yukarida yapilan tanimlardan hareketle, bir metinde bulunan en
onemli 6zellik ya da diger bir tabirle bir yazinin metin olabilmesi i¢in gereken en énemli sart
mantiksal ve anlamsal bir biitiinliiktiir. Konuda, olayda biitlinliikk bulunmalidir. Konu ¢esitli
sekillerde desteklenirken merkezden sapmadan ele alinmalidir. Dolayisiyla metinde bir

tutarlilik olmalidir (Coskun, 2013, s. 66).

Metin diizeyinde egitim almasi gereken dgrencilerin bazi nitelikleri soyle siralanabilir:

e Metinde paragraflar arasindaki iliskilerde kopukluk olmasi.

e Metinde gelistirilemeyen, yarim birakilan diistincelerin yer almasi.

e Metinde ana dislincenin agik bigimde ortaya konulmamast ya da yardimci
diistincelerle desteklenememesi.

e Metinde gereksiz tekrarlar veya konu disi1 bilgilerin yer almasi.

e Metin birimleri arasinda okuyucunun dolduramayacagi bosluklar olmasi.

e Metinde kullanilan tislup, anlatim tarzi ve metnin tiirii arasinda uyumsuzluk bulunmasi

Paragraf. Latince ‘para’ ve ‘graf’ kelimelerinin birlesimiyle olusan paragraf, bir yazinin
boliimleri anlamina gelir (Bilgin, 2006; Akbayir, 2003; Catikkas, 2001). Paragraf, herhangi

bir yazinin bir satir bagindan 6teki satir basina kadar olan boliimiine denir. Daha genis bir
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ifadeyle paragraf "bir duyguyu, bir diisiinceyi, bir istegi, bir durumu, bir 6neriyi, olayin bir
yoniinli, yalnizca bir yoniiyle anlatim tekniklerinden ve diisiinceyi gelistirme yollarindan

yararlanarak anlatan yazi tiirtidiir.

Kelimeler ctimleleri, ciimleler paragraflari, paragraflar da yazilar1 olusturur. Paragraf
bir yazinin kiigiiltiilmiis bir 6rnegidir. Bu yoniiyle yap1 bakimindan bir yaziya benzer. Coskun
(2011) paragrafi, diizyazida genis bir konunun bir yoniinii isleyip gelistiren ve kendi i¢inde bir
biitiinliik tastyan ctimleler toplulugu, bir metni olusturan kiigtik birimler olarak tanimlarken,
Arict ve Ungan (2013) ise genel anlamda yazilarin kendi i¢inde satirbaslariyla ayrildiklar
boliimler olarak tanimlamiglardir. Cemiloglu, paragraf i¢in diizyazinin anlatim birimi ifadesini
kullanmistir.”’Cogunlukla ctimlelerden ve ciimlelerin uyumlu birliginden olusan birime

paragraf denir’” (Cemiloglu, 2013, s. 9).

Uzunlugu ne olursa olsun bir paragrafin en 6nemli 6zelligi bir biitiinlik tagimasidir.
Paragrafin temelini kendisini olusturan ciimlelerde ortaya ¢ikan anlamsal birlik olusturur
(Coskun, 2011, s. 54). Bu nedenle paragraf i¢in uyumlu anlatim birim veya biitiinligii
seklinde tanim soylenebilir (Cemiloglu, 2013). Bir paragrafin belli bir diisiinceyi ortaya
koymak icin yazildigi disiiniildiigiinde, bu disiinceyi gelistirmek, konudan sapmadan
desteklemek, bir biitlinliik ve tutarlilik ekseninde savunmak gerekir. Bunun i¢in Gogiis (1978’
den akt. Coskun, 2011), paragrafin kurulus yoniiyle su nitelikleri tasimasi gerektigini

savunmustur:

o Tutarhlik: Paragrafta tek bir diisiince ya da olay ele alinmalidir. ikinci bir konu
veya olay baska bir paragrafin igerisinde yer almalidir.

e Birlik: Paragraftaki her climle, bu diislince, duygu ya da olayla ilgili olmali,
onu a¢iklamali ve tamamlamalidir.

e Belirlilik: paragraftaki diisiince ya da olay iyice belirtilebilmelidir.
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Yukarida ifade edilen nitelikler paragrafin yapisi adina olmazsa olmaz niteliklerdir ve
bir yazma siirecinin sonucudur. Ifade edilmek istenen olay veya diisiince iyi bir paragraf
seklinde yazilmak isteniyorsa bir plan dahilinde yapilmalidir. Ama oncelikle yazar ne
yazacagimi bilmelidir ve metnin tiiriinii ortaya koymalidir.”> Aric1 ve Ungan’a (2013) gore
kisinin yazacag tiir planin1 sekillendirecektir. Diisiinceye dayali bir metnin plan1 ve anlatim
sekli ile duyguya dayali bir metnin plan ve anlatim sekli ¢ok farklidir. Nasil yazacagim
bilmeyen, yeteri kadar orneklerle karsilasmamis 6grencilerden iyi derecede bir yazi beklemek

yanlis olur.”’

Icerik Yoniinden. Aric1 ve Ungan (2013) iyi bir paragrafta olmas1 gereken olgiitleri iki

baslik altinda incelemislerdir.

e lyi bir paragrafta ana diisiince ciimlesi a¢ik olmali, paragraf gereksiz ifadelerle
uzatilmamalidir.

e Ana dislinceyi birinci derecede destekleyici fikirlerin ana diisiinceye bagh
olmasi ve verilen fikirlerin mantiksal bir ¢ergeve i¢inde sunulmasi gerekir.

e Ana dustinceyi destekleyen ikincil derece fikirlerin bulunmasi ve bunlarin ana
disiinceyi destekleyen birincil derecedeki fikirlerle ¢elismemesi; fakat onlarla ayn
tiirden de olmamas gerekir.

e Tiimceler arasi parca—biitlin, benzerlik-karsitlik gibi iliskilerin dogru olarak
kurulmus olmasi gerekir.

o  Fikirler tutarli, amagl ve okuyucuyu ikna edici olmalidir.

e Sonug climlesi paragrafin sonunda ve yazari destekler nitelikte olmalidir.

e Paragrafta ana diigiince tek olmalidir.
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Dilbilgisi Yoniinden.

e Metinde diizeye uygun sozciiklerin kullanilmis olmali,sézciik tekrarlarinin fazla
olmamali, secilen sozciikler ¢esitli, ciimleye uygun ve fikri yansitir olmali.

e Ciimleler ¢cok kisa ya da uzun olmamali.

e Paragrafta yer alan ctimlelerde anlatim bozukluklarinin olmamasi, yazim yanlislarinda

ve noktalamada yanligliklara diisiilmemelidir.

Iyi planlanmis bir paragrafta ana fikri destekleyen ve onun farkli yonlerini ele alan
cesitli fikir, duygu, olay ve olgularin ifade edildigi yardimci fikirler yer alir. Gerek ana fikir
gerekse yardimci fikirlerin ileri siirildigt ve savunuldugu bu boliimler paragrafi olusturur.
Bu boliimler yazilani kolay okuma ve anlama rahatligi sagladigindan ¢ok 6nemlidir (Bagci,
2011, s. 112). Her paragrafin bir konusu (topic), bakis agis1 (the controlling idea), ana fikri
(topic sentence ya da main idea) vardir. Ayrica, yazinin ana fikrini 6rnek verme, delil
gosterme, betimleme gibi teknikler kullanarak agiklayan destekleyici ctimleler (supporting
sentences) yer alir (Fellag, 2010; Blanchard ve Root, 2003; Rooks, 1999; Ruetten, 1997;

Savage ve Shafiei, 2007 den akt. Tok, 2012).

Paragrafin Boliimleri. Paragraf kendi i¢inde bitiinliik tasiyan bir biitlinliik olmakla
birlikte, bu birim ayni zamanda bir baska biitiinliiglin uyumlu ve tutarli bir pargasini da
olusturmaktadir (Cemiloglu, 2013, s. 32). Paragraftaki bu uyum anlatilacak diisiincenin
oncelikle kisa bir izahi, ilerleyen kisimlarda genisge ele alip konuyu agmay1 ve en sonunda da

derlenip toparlanip bir sonu¢ baglaminda ifade etmeyi kapsar.
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DESTEKLEYiCT clivate [J] DESTEKLEYICI COMLE DESTEKLEYiCT CUMLE

EARAGRAEIN PARAGRAFIN GELISME CUMLESI

DESTEKLEYICI CUMLE DESTEKLEYiCI CUMLE DESTEKLEYICI CUMLE

Sekil 1. Paragraf Yapisi

Paragrafta Giris Boliimii. Giris ciimlesi, paragrafin ilk ctimlesidir. Girig bolimii bir
ya da birka¢ cimleden meydana gelebilir. Bu boliimde paragrafta islenecek konu belirtilir. Bu
boliimde yazini ne ile ilgili oldugu, yazida hangi sorunun ele alinacagi gosterilir (Bagei, 2011,
s. 116). Konunun tanitildig1r ve 6neminin anlatildigi bu boliim hikaye, roman ve tiyatro gibi
olay yazilarinda serim adini alir. Okuyucunun ilgisini ¢ekecek, merak uyandiracak bir durum
anlatilir (Arict ve Ungan, 2012, s. 8). Giris kismi, yazidaki “ses” i1, konuyu, anlami, bakis
acisini, yazinin sinirlarini (neyin yaziya dahil oldugunu ya da olmadigini), boyutlarini, tiiriini,

yapisini vb. belirler.” (Kog, 2009, s. 49).

Paragrafta Gelisme Boéliimii. Yazarin, giris bolimiinde bahsettigi konuyu
derinlemesine ele aldigr boliimdiir. Asil anlatilmak istenen diisiince bu boliimde c¢esitli
destekleyicilerle genis bir sekilde anlatilir. Girig béliimiinde 6ne siirlilen diistince bu boliimde
desteklenir, ispatlanir. Yazar, ortaya attigi diisiincesini gelistirmek veya ispatlamak igin

dusiinceyi gelistirme yollart kullanir.

Paragrafta Sonug¢ Boliimii. Yazidaki iletinin son buldugu, giris ve gelismede

verilenlerin bir sonuca baglandigi bolimdiir (Arict ve Ungan, 2012, s. 9). Son bolim olan
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sonug¢ boliimiinde yazar, fikrini derleyip toparlar ve bir sonuca baglar. Bu boliim genellikle

tek ctimledir.

Paragraf Tiirleri. Alan yazin tarandiginda, aciklayici, tartismaci, betimleyici,

Oykiileyici ve benzerlik/zitlik paragraflari gibi ¢esitlerinin oldugu goriilmektedir.

Aciklayict Paragraf (Expository Paragraph). Herhangi bir konu hakkinda bilgiler
vermek, bir seyler 6gretmek amacina yonelik paragraftir. A¢iklama, giinliik yasamda herkesin
basvurdugu vyaygin bir anlatim bi¢imidir. derslerde O6gretmenlerin  yonelttikleri
sorulara 6grencilerin verdigi cevaplar, birgok kimsenin sordugu “Ni¢in?” “Nasi1?” “Neden?”
gibi sorular agiklama ile karsilanabilir. Bu nedenle agiklama, genellikle “ bir konuyu
aydinlatma, giin 1s18ma ¢ikarma” amaciyla kullanilir. Diisiince yazilarmin en énemli anlati
tirinden olan agiklayic1 anlatim biciminde, fikra, elestiri, makale, deneme vs. tiirleri

yazilmaktadir (Arici ve Ungan, 2012, s. 14).

“Divan edebiyati. Arap ve Fars edebiyatinin Tiirk edebiyatindaki uzantisidir. Hem
icerik hem de bicim yoniinden tam bir taklittiv Divan edebiyati. Islenen konulara dogru
diizgtin bir konu eklenmemigstir. Bicim icin de gecerlidir bu. Divan sairi, bu a¢mazdan
kurtulmak i¢in soz oyunlarina bagvurmustur. Bu nedenle Divan edebiyati bir marifet gosterme

edebiyatidir.”’()

Tarugsma Paragrafi (Discussion Paragraph). Tartisma sozcugii birbirine karsit
disiinceyi karsilikli savunma, bir sorun {izerine sdzle veya yazili olarak karsilikli, bazen serce
savunma anlamina gelir (Turkce Sozliikk, 1998). Tartigmaci yazma yazarin bir konu hakkinda
goriiglerini, tartisma i¢in gerekli verileri sunup, iddiasim1 destekleyecek, karst iddialar
clirlitecek gerekgeleri tartisarak konuyu sonuca bagladig1 yazma tiirii olarak tanimlanmaktadir
(Cakmak, 2013, s. 379). Bu tarz paragraflarda ama¢ genel olarak dogrunu ortaya

cikarilmasidir. Bir iddia ve tez tizerine kurulan bu metinlerin kanit tizerine olusturulmasi ve
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okuyucunun ikna edilmesi gerekir (Arict ve Ungan, 2012, s. 15). Yaman ve Kostekei’ ye gore
(1998) herhangi bir fikri, yargiy1 veya bir teklifi ¢liriitmek, degistirmek amaciyla kullanilan

anlatimdir.

“Babalarla ¢ocuklar birbirlerini anlamiyor diye yapilan elestiriye katilmiyorum.
Ctinkii uygarhk degistiren bir toplumda babalarla ¢ocuklar elbette anlasamayacak. Bugiin
babalarla ¢ocuklar arasindaki bilgi, inang, torve diinya goriisii vb. bakimdan anlasmaziik
neden yadwganiyor. Biz babalarla ¢ocuklarin anlasamamalarindan degil anlasmalarindan

korkmaliyiz. Eger anlasirlarsa gelisme durmus demektir.’’

Betimleme Paragrafi (Description Paragraph). Betimlemek, bir nesnenin kendine
Ozgl belirtilerini tam ve agik bigimde s6z veya yazi ile anlatmak, tasvir etmektir (Tiirkge
Sozliik, 1998). Aktas ve Giindiiz (2001°den akt. Karadag, 2011), bir nesnenin, yerin gériiniisi,
hareketleri, kiside uyandirdigi intibalar1 anlatmayi ve zihinde canlandirmay1 amaglayan bir
anlatim tarzi olarak ifade etmislerdir. Betimleme go6zleme dayanir. Sozciiklerle resim
yapmaktir (MEB, 2012). Roman ve hikaye tiirlinde karsimiza ¢ikan betimleme paragrafi,

Ozneldir ve anlatanin duygu ve yorumlarini igerir (Karadag, 2011).

“Burada mavi deniz, mavi gok birbiriyle kucaklasirdi. Bazen nazlica, bazen de sulart
yok denecek kadar azalan bir derenin aktigi yol, o dantel goriiniislii tarihi késke, bayram
yerine, thlamur, erguvan, ¢itlembik, kegciboynuzu, ¢inar gibi daha bir¢ok gorkemli agaca
ulaswrd1. Yolu cgevreleyen girdili ¢iktili sokaklar, kiiciik iki katli evieri bahgeleriyle birlikte
koruyordu. Bostanlari, arsalari, tahta perdeleri, cesmeleriyle insana ferahlik veriyordu

burasi.”’

Oykiileyici Paragraf (Narrative Paragraph). Oykiileme, tahkiye, bir olay
anlatmadaki diizen, anlatig diizeni olarak tanimlanir (Tiirkge Sozlikk, 1998). Oykiileme

paragraflariyla ilgili olarak kaynaklarin bulustugu temel nokta olay anlatimidir (Karadag,
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2011, s. 170). Olay, yer, zaman ve kisi unsurlarini i¢inde barindiran bu paragraf ¢esidi olay
yardimiyla okuyucusunu bilgilendirmeyi amaglar. Bir durumdan baska bir duruma gecisi,
hareketli bir yasam kesitini bir olaya bagh olarak anlatma yontemi de denilebilecek bu
paragraflarda amag, okuyucuyu olaylarin icinde yasatmaktir. Yani okuru, Oykiiniin
kahramanlarindan biriyle 06zdeslestirerek kendini onun yerine koyarak bir gorisi

benimsetmektir. Oykiileyici paragrafa bir 6rnek olarak asagidaki metni verebiliriz:

“Yatagin altinda yesil, tahtadan bir sandik duruyordu. Onu ag¢tim. Az daha
sevincimden haykiracaktim. Annemin bir hafta once Istanbul'dan gonderdigi hediyeler icinde
ctkan kasagi pwril pwril parlyordu. Hemen kaptim. Tosun'un yanina kostum. Karnina stirtmek
istedim. Rahat durmuyordu. Galiba acitiyor, dedim. Giimiis gibi parlayan bu giizel kasaginin
dislerine baktim. Cok keskin ¢ok sivriydi. Biraz koreltmek icin duvarin taglarina siirtmeye
basladim. Disleri bozulunca, tekrar denedim. Atlarin hicbiri durmuyordu. Kizdim. On adim

ilerideki cesmeye kostum.’’

Benzerlik/Zithk Paragrafi (Compare and Contrast Paragraph). Karsilastirma, bir
konuyu ya da daha fazla nesne arasindaki benzerlikleri belirtmek suretiyle agiklamaktir; zitlik
ise iki nesne arasindaki farkliliklarin belirtilmesidir. Karsilastirmada iki ya da daha fazla sey
arasindaki benzerlikler degerlendirilir; zitliklarda ise benzerliklerden c¢ok farkliliklar
vurgulanir. Fikirler, orneklerle gelistirilitken ve desteklenirken, s6z konusu fikirleri ayni
derecede temsil eden oOrnekler verilir. S6z konusu oOrnekler arasindaki benzerliklerin

gosterilmesi karsilastirma, farkliliklarin gosterilmesi ise zitliktir ( Reyhan, 2006, s. 178).

Benzerlik herhangi bir seyin aynist olma durumudur. Zitlik ise, bir seyin bir birine
benzememesidir. Benzerlikler ve zithiklar giinlik hayattimizda her zaman karsilagtigimiz
kavramalardir. Insanlar cesitli yonleriyle birbirine benzer veya birbirinden farkli yonler tasir.

Kiyaslamalar hayatimizin vazgegilmezidir. Insanlar, insanlari, nesneleri, tecriibeleri ve sartlari
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dogal olarak kiyaslarlar. Kendimizi baskalariyla, bulundugumuz zamam gec¢misle,
amaglarimizi hedeflerimizi basarilarimizla kiyaslariz. Yeni bir seyle karsilastigimizda
onceden bildigimiz seylerle iliskilendirmek isteriz (Kiniry ve Rose, 1990, s. 206). Benzerlik
kavram1 iki seyin birbirine ne kadar benzedigini, zithk ise bir birinden ne kadar farkl

oldugunu gosterir.

Bir benzerlik ve zithik paragrafi ya sadece benzerlikleri veya zithiklar1 ya da her ikisini
de ele alacak bi¢imde yazilabilir. Karsilagtirilacak iki kavram temelde ortak yonlere sahip
olmalidir. Ornegin bir insanla muzu karsilastiramazsiiz (Kirszener ve Mandell, 2003, s. 83).
Hayatimizin her alaninda benzerlik ve zitliklardan yaralaniriz. Yeni bir araba almak isteyen
bir kisi iki markay1 ¢esitli yonlerden birbiriyle karsilastirir. Benzer ve zit yonlerini kiyaslar.
Bunu yapmaktaki amac1 bir fikir sahibi olmaktir. Ya da tatil i¢in iki yerden birini tercih etmek
isteyen kisiler, bu yerin benzer ve zit yonlerini kiyas ederler. Dolayisiyla benzerlik/zitlik
hayatimizin i¢inde yer edinmis, bir fikir, hayal veya herhangi iki sey arasindaki farklar1 ya da

benzerlikleri gostermek i¢in kullanilan iki kavramdir.

Cogu akademik konularda ve hayatimizin genelinde bazi seyleri karsilastirma geregi
duyariz. Bir konuyu smiflandirirken benzer ve farkli yonleri ele alimir. Zitlik ve benzerlik
istatistik veriler elde etmek igin kullanilir. Ornegin diinyanin en uzun nehirleri, diinyanin en

yiiksek daglart kiyaslanabilir (Jordan, 1990, s. 49).

Kiniry ve Rose’ a (1990, s. 206) gore kiyaslamalar akademik diisiinme tizerinde 6nemli
bir yere sahiptir. Hemen hemen biitiin bilim dallar1 bir seyin benzer veya farkli yonlerini
basliklar altinda ele alir. Ornegin, bir tarih dersinde Amerikan kolonilerini {ice ayirip bunlarin
ekonomik ve sosyal yonlerini ele alarak islenebilir. Ya da Felsefe dersinde iki farkli Felsefe

akimin Onciisii olan Platon ve Aristo’nun benzer ve zit yonleri ele alinabilir.
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Bir yazar iki konuyu dikkatli bir sekilde analiz ettiginde genellikle bu konularin
farklilik ve benzerlik igerdigini fark eder. Bu nedenle, benzerlik ve zitlik paragrafi iki konu
arasmdaki farkliliklart ve benzerliklerden bahseder. Ornegin bir yazar iki konu arasmdaki
benzerlikleri igceren bir paragraf yazmak isterse en azindan bir tane de zitliktan bahsetmelidir
(Ruetten, 1996). Zitlik ve benzerlik paragraflar1 bir durum ya da kavram hakkinda belirgin
ozellikleri one ¢ikarir. Ornegin en iyi futbolcu kim, en kotii tatil beldesi neresi, en zor ders
hangisi gibi. Yani benzerlik/zithik paragraflar herhangi bir konuda insanlara fikir vermelidir.
Yaz tatiline gidecek bir aileye Bodrum mu yoksa Alanya m1 konusunda yonlendirici bir etkiye

sahiptir.
Reyhan karsilagtirmanin ii¢ amaci oldugunu savunur (2006):

+ Farkli oldugu diistiniilen iki seyin aslinda benzer oldugu gosterilir.
+ Benzer oldugu diisiiniilen iki seyin aslinda farkli oldugu gosterilir.

« Karsilastirilmasina ragmen iki seyin denk olmadig1 gosterilir.

Karsilastirma ve zithik paragraflarinda konu, soyut (sosyalizm ve kapitalizmin
karsilagtirilmast gibi) ya da somut (iki dis macunu markasinin karsilastirilmasi gibi) olabilir.
Spesifik benzerlik ve farkliliklari bir paragrafta verebilmek i¢in konunun yeterince daraltilmis
olmas1 gerekir. Yalnizca benzerlikler ya da yalnizca farkliliklar ele alinabilecegi gibi her ikisi
de aciklanabilir. Ayrintilar1 diizenlemek i¢in iki yol izlenebilir (Pemberton, age,157’ den akt.

Cigekli, 2009).

Blok halinde (block, comparison-of-wholes) karsilastirma. Her kavram biitiin olarak,
ayn1 diizende ele alinir; 6nce birinci kavram, sonra digeri agiklanir (Pemberton, age,157’ den

akt. Cigekli, 2009, s. 36-37). Asagidaki tabloda blok halinde karsilastirmaya 6rnek verilmistir.
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Sekil 2. Blok Halinde Benzerlik/Zitlik Paragrafi Yapisi

Sekil 2° de yer alan yapmin daha iyi agiklanabilmesi ve somutlastirmasi amaciyla

Tablo 1° de el kremi markalarinin blok halinde ele alinig bigimi gosterilmistir:
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Tablo1

Blok Halinde Benzerlik/Zithk Paragrafi

kokusuz

hassas ciltler i¢in tasarlanmis dermatologlar
A marka el kremi tarafindan onerilen tiip seklinde 3.49 TL(100 ml)
kavanoz seklinde tasarimi yok, eczanelerde

bulunur

kokusuz

hassas ciltler icin tasarlanmis dermatologlar
B marka el kremi tarafindan onerilen tiip seklinde 3.49 TL(100 ml)
kavanoz seklinde tasarimi yok, eczanelerde

bulunur

Tablo 1° de goriildigi tizere iki nesne arasindaki benzerlik ve farkliliklar blok olarak
ele alinmistir. Oncelikle A marka el kreminin &zellikleri bircok agidan agiklandiktan sonra B
marka el kremine gecilmektedir. Bu anlatimda karsilastirilan iki nesne, kavram, sehir, kisi vb.
unsurlar sira ile wverilir. Bu anlatim blok halinde benzerlik/zitlik paragraf yapisini

olusturmaktadir.

Parcalar halinde (point by point) benzerlik/zithik paragrafi. Karsilagtirmanin her parcasi
basindan sonuna kadar ayni diizende, ayri olarak ele alinir. Burada kavramdan ¢ok temalar 6n

plana ¢ikmaktadir. Parcalar halinde benzerlik/zitlik paragrafi yapist Sekil 3’ te gosterilmistir.
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Sekil 3’ te iki nesnenin 6zellikleri temele alinarak benzerlik ve zitliklarinin ortaya

kondugu goriilmektedir. Asagida parcalar halinde benzerlik/zitlik paragrafi somutlastirilarak

Tablo 2’ de gosterilmistir:
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Tablo 2

Parcalar Halinde Benzerlik/Zitlik Paragraf Yapisi

A marka hassas ciltler igin

Kullanmim Nedeni
B marka kuru ciltler icin
Uygunluk A marka kokusuz olmasi
B marka kokulu olmasi
Fivat A marka ucuzg

A marka pahall

Tablo 2’de benzerlik/zitlik paragrafinin pargalar halinde sunumu goriilmektedir.
Burada yazar, iki markay:1 karsilastirirken tema halinde ilerlemektedir. Iki farkli el kremini
karsilastirirken temalar1 temele alarak ilerleme s6z konusudur. Bu yapida iki marka kullanim
nedeni, uygunluk ve fiyatlar agisindan parca halinde benzerlik ve zitliklarin ele alindigi
goriilmektedir. Benzerlik/zitlik paragrafina ait paragraf yapisi blok ve parcalar halinde olmak
tizere ikiye ayrilmis ve agagida iki farkli sekille gosterilmistir:

Benzerlik/zitlik  paragraflart  olusturulurken  birtakim  baglaglar  kullanmak

kacinilmazdir. Karsilastirmalarda kullanilan bu baglaglardan bazilar asagida verilmistir.

Benzerlikleri anlatilirken su baglaglar kullanilabilir:

Benzer sekilde (Similarly)

Bunun gibi, ayn1 sekilde (Likewise)
Ayni (the same )

Gibi (the same as)

De, da (also)

Ikisi de (both)

Ayni sekilde (In the same way)
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Zitliklar ise agagidaki baglaglari kullanarak ifade edebiliriz:
Diger bir yandan (On the other hand)
Halbuki, fakat (However)
Ama (But)
Aksine (Unlike)
Oysa (While)
Tersine (In contrast)
Ragmen (Even though / although / though)
Oysaki, halbuki (Whereas)

Asagida benzerlik/zithik paragraflarinda kullanilan bu baglaglarin bulundugu 6rnek bir

paragrafa ver verilmistir.

“Kalabalik bir ilkokulun birinci swmifinda, kirk-elli ogrencinin  giiriiltiisiine,
yvaramazligina ragmen ogretmen hi¢ sikdyet¢i degildi. Ciinkii hepsi de okuma yazma
ogrenebilmek icin istekliydi. Harfleri tantyor, kelimeleri sokebiliyorlardl. Ancak bir 6grenci
vardi ki, ogretmen ne yaptiysa ¢ocuga daha “a” harfini bile soyletememisti. Oysa diger
ogrenciler bir hayli ilerlemislerdi. Ogretmen buna bir ¢oziim bulmaliydi ama ne yapacagini
bilemiyordu. Biitiin enerjisini ona sarf etmeliyim dive diisiindii, diger taraftan geri kalan

ogrencilerle ilgilenmeliyim diye ge¢irdi aklindan. Her ikisi de onemliydi onun igin.”’

Halbuki béyle hayal etmemisti. Ikisi de var bu isin kaderinde dive diisiindii.
Azmedersem iistesinden gelirim, dedi. Bunun gibi durumlar igin hazir degildi ama ¢oziim

iiretecek giice sahipti.

Yukaridaki metinde bazi baglaglar kullanilarak bir benzerlik/zitlik paragrafi

olusturulmugtur.



36

Boliim II: Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu ¢alisma, nitel ve nicel veri toplama araglarmin kullanildigi karma yontemle
desenlenmistir. Arastirmalarin gelisimi incelendiginde pek ¢ok disiplinde nicel arastirma
paradigmasi ¢ok cesitli nicel arastirma modellerini birlestirmekte ve bu arastirma ilk ve tek
arastirma modeli olarak kullanilmakta idi. Ancak 20. yilizyilda nicel arastirma varsayim ve
ilkelerini reddeden arastirmacilar nitel arastirma paradigmasini kullanmaya baslamislardir
(Kiral ve Kiral, 2011° den akt. Gokgek, Babacan, Kangal, Cakir ve Kiil, 2013). Denzin ve
Lincoln' e (2000) gore 1900-1950 yillar1 arasi nitel arastirmanin ilk tarihsel donemleridir.
19601 yillara gelindiginde ise iki aragtirmanin karisimi olan karma arastirma paradigmasi
ortaya ¢ikmistir. Arastirma yaklasimlarinin birlestirilip birlestirilemeyecegi, arastirma ile ilgili
tartismalarda sik karsilasilan bir sorudur. Genelde bu soru nitel ve nicel arastirma
yontemlerinin bir arastirmada bir arada kullanilip kullanilamayacagiyla ilgilidir (Glesne,
2011). Karma yontem arastirmalari, nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin ayni ¢aligmada
birlestirilmesi fikri olarak 1960' larda ¢ercevesini bulmus (Leech ve Onwuegbuzie, 2009) ve
sonrasindaki yillarda 6nem ve ilerleme kazanmistir (Gokgek vd, 2013). Karma arastirmalar,
verileri birlestirmek i¢in zengin bir aragtirma yontemidir ¢linkii bu aragtirmalar sayesinde
kelimelere ve resimlere, sayilar kullanilarak anlam katilabilir (Johnson ve Onwuegbuzie,

2004, s. 21).

Nitel ve nicel yaklasimlarin tek bir ¢caligmada birlestirilmesiyle ortaya c¢ikan karma
yontem paradigmasi, arastirmaya kattigi zenginlik ve giivenilirlik agisindan arastirmacilar
tarafindan giderek tercih edilmektedir (Gokgek vd, 2013, s. 436).

Karma ydntem, arastirmasi nitel ve nicel yontemlerle veri toplama, analiz etme ve
biitiinlestirmeye olanak veren arastirmadir (Cresswell ve Plano Clark, 2007 den akt. Yildirim

ve Simsek, 2013, s. 351). Tashakkori ve Teddlie (1998 den akt. Yildirim ve Simsek, 2013 )’
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e gore ise karma yontem arastirmasi, nitel ve nicel yontemlerle yapilan ve pragmatist
felsefeye dayali arastirma olarak tanimlanabilir.

Karma yontem arastirmalarinin neden gerekli olduguna iliskin en carpici gerekge
cevremizdeki olay ve olgularin karmasik ve ¢ok boyutlu olmasina dayanmaktadir.
Yorumlamact paradigmanin varsayimina benzer bir yaklasim da karma yontem
aragtirmalaria temel olusturmaktadir. Olay ve olgular basit ve tek boyutlu degildir ve onlari
algilamak i¢in ¢oklu yontemler kullanilmalidir. Ayrica herhangi bir yontemle elde edilen ve
baz1 beklenmeyen sonuglarin aciklamasi diger yontemle toplanan verilerle yapilabilir ve
boylece tek bir yontemin ortaya koydugu zayiflik diger katkisiyla giderilmis olur (Yildirim ve
Simsek, 2013 ).

Bu ve benzeri 6zelliklerden ve gerekcelerden hareketle karma yontem arastirmalarinin
bes onemli islevinden s6z edilebilir (Greene, Caracelli ve Graham, 1989°dan akt. Yildirim ve
Simsek, 2013):

Cesitleme: Nitel veya nicel yontemle elde edilen veriler diger yontemle elde edilen
verileri teyit etmek ya da gelistirmek amaciyla kullanilabilir.

Tamamlama: Cesitleme yaklasiminda oldugu gibi arastirmanin ayni boyutlar1 yerine
farkli boyutlar1 i¢in nitel ve nicel yontemler kullanilir. Bu farkli boyutlara iligkin elde edilen
sonuclar birbirini tamamlayarak arastirma problemine iliskin daha kapsamli bir sonug¢ ortaya
koyar.

Gelistirme: Bir yontem diger bir yontemi gelistirmek i¢in kullanilir. Ornegin nitel
veya nicel yontemle elde edilen veriler diger yontemin veri toplama araclarinin ve
stireglerinin olusturulmasini saglar.

Baslatma: Bir olay ya da olgu ile ilgili yeni bir anlam ya da bakis agis1 ortaya koyar.
Yani karma yontemle yapilan bir arastirma bir olay ya da olgunun anlagilmasini sagladig gibi

onun farkli bir boyuttan arastirilmasi i¢in de bir temel olusturur.



38

Genisletme: Ayni olay ya da olgu lizerinde yeni ve farkli yontemlerle arastirmalar
yapilir. Yani daha 6nce sinirli bir ¢ercevede yapilmis aragtirmalar ¢ok boyutlu karma yontem
yaklasimi ile daha genis bir cercevede arastirilir. Ornegin Ogretmen egitimi arastirmalar
bugiine kadar ¢ogunlukla nitel ya da nicel yaklasimlarla gerceklestirilmistir. Oysa §gretmen
egitiminin okuldaki ¢ocuklar tizerine etkisi konusunda yapilacak bir arastirma ¢ok boyutlu bir
arastirma yaklasimini gerektirir. Karma yontem arastirmalari bu tiir cok boyutlu arastirma

sorularinin genis bir ¢ergeve icinde cevaplandirilmasi i¢in kullanilir.

Arastirmanim Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini, Balikesir Firat Ortaokulu’nda okuyan 20, 6.sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Orneklemin belirlenmesinde, evrendeki her birimin rneklem grubunda yer
almada esit ve bagimsiz olma olasiligina imkan vermesinden dolay1 “basit tesadiifi ornekleme
(simple random sampling)” yontemi kullanilmasinin uygun olacag diistintilm{istir.

Veri Toplama Araclan

Bu calismada 6grenci gilinliigii, gorlisme(odak goriisme), 6grenci yazili anlatimlart ve
derecelendirilmis puan 06l¢egi (rubric) olmak {izere dort farkli veri toplama tekniginden
yararlanilarak veri ¢esitlemesi yapilmuistir.

Ogrenci Giinliigii. Calismada en ¢ok kullanilan veri toplama araglarindan biri dgrenci
giinliikleri olmugtur. Uygulama derslerinin bitiminde 6grencilere dagitilan 6grenci giinliikleri
arastirmaci tarafinda toplanarak her giin analiz edilmistir. Uygulama siiresince dgrencilere
belli bir plan dahilinde paragraf egitimi verilmistir. Paragraf, paragraf yapisi, paragrafta ana
fikir ve bakis agisi, tutarlilik ve biitlinliik, zithik/benzerlik paragrafi gibi konular anlatilmis ve

ogrenci gunliikleri araciligiyla, 6grencilerin tutumlarindaki degisiklikler gozlemlenmistir.

Bu derslerde neler 6grendin sorusuna, O1 kodlu bir 6grenci “yazinin énemi ve yazin
ne oldugu” OS5 kodlu bir 6grenci “paragrafia bir duygu ve diisiinceyi bir yoniiyle anlatmayr”

08 kodlu ogrenci “paragrafin nasi yazilacagini” 02 kodlu 6grenci “tutarliigi ve tek bir
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ogrendim, bu dersi daha onceki yazma derslerinle karsilastirdiginda aralarinda ne tiir
farkliliklar var sorusuna O17 kodlu 6grenci, “bu ders yazmay kolaylastirdi” 020 kodlu bir
ogrenci “bu ders cok aciklayiciydi” O4 kodlu 6grenci” yaziyr sevmeye basladim” gibi gesitli
cevaplar verilmis ve ogrencilerin uygulama boyunca tutumlarinin olumlu yonde degistigi
sonucuna varilmaistir.

Ogrenci Yazih Anlatim Kagitlari ve Etkinlikler. Ogrencilerin yazili anlatim
calismalarinin degerlendirilmesinde kullanilan en temel veri toplama araglarindan biri
Ogrencilerin yazma trinlerini ortaya koyduklari calisma kagitlaridir. Yazili anlatimlarin
analizinde 6nemli olan arastirmacinin neyi, neden, ni¢in, nasil ve nerede arayacagini bilmesi
gerekir (S6nmez ve Alacapinar, 2011: 83°den akt. Tok, 2012). Ogrencilerin akademik yazma

becerilerinin gelisimi yazili anlatimlarimin belirli Slciitlere gore analizinin yapilmasi ile

mumkiindiir.

Bu calismada, 6grencilerin uygulama oncesindeki durumlarini gérmek amaciyla 6n
yazma c¢alismas1 verilmis ve gelistirilen derecelendirilmis puanlama Olgegine gore
degerlendirilmistir. Yapilan uygulama siireci sonunda ikinci bir yazma ¢alismasi yaptirilmis
ve bu ¢alismayla 6n yazma ¢aligmasi karsilagtirilmigtir.

Odak Grup Goriismesi. Goriigme yontemi hem nitel hem nicel arastirma tekniklerinde
etkili bir sekilde kullanilmaktadir. Nitel arastirma yaklasimlarinda genellikle kullanilan bir
tekniktir (Tok, 2012). Bu ¢alismada 6grencilerle yazma {izerine goriisiilmiistiir. Uygulamaya
katilan 20 Ogrenciyle uygulama siireci baslamadan o©nce odak grup gorlismesi

gergeklestirilmis ve yazmaya ve paragrafa yonelik tutumlari degerlendirilmistir.

O1 kodlu o6grenci, “yazi yazmanmin ¢ok sikici bir ugras oldugunu, O16 kodlu bir

ogrenci, “vazi yazarken yoruldugu igin yazi yazmay: sevmedigini > sdyledi. Bazi 6grencilerim
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“ogretmenlerin ¢ok yazi yazdirmasindan” dolayr yazmaya karsi olumsuz yaklastiklarindan
bahsetti. O8 kodlu bir 6grenci” eger yazacagim sey kisa olursa yazmay: seviyorum” dedi.

Ogrencilerle yaptigimiz goriismelerin geneline baktigimiz zaman yorucu, sikici ve
uzun olmasindan dolay1 yazi yazmay1 sevmedikleri goriilmekte. Bazi 6grencilerin yazisinin
giizel olmamasindan dolay1 yaziya kars1 olumsuz bir tavir aldiklart soylenebilir.

Ogrencilere yazi yazmanin daha kolay ve eglenceli olmasi icin neler yapilabilir diye
soruldugunda, kisa, hayal giiciinii 6n plana ¢ikaran yazilar yazdirilabilecegi hatta yazmaya
yonelik derslerin olabilecegi gibi cevaplar verildi.

Ogrencilerin paragrafla ilgili diistinceleri soruldugunda,”kompozisyon” cevabi en gok
verilen cevapti. Ece isimli bir 6grenci,” paragraf deyince uzun yazilar, Tiirkce yazililar: ve
kolumun agrimast aklima geliyor “diye cevap verdi. iki 6grencinin “paragraf ugrasmak ve
yorgunluktur” diyerek, paragrafin yorucu ve ugrasi isteyen bir faaliyet oldugunu belirtti. Bazi
ogrenciler de “giris, gelisme ve sonug ve uzun yazilar” aklimiza geliyor diyerek diisiincelerini

paylastilar.

Verilerin Analizi

Bu boliimde elde edilen verilerin nitel olarak analiz edilme siiregleri agiklanacaktir.
Wolcott’ un ve alan yazindaki diger siiflamalara bakildiginda nitel arastirmalarda {i¢ temel
kavramin vurgulandigi goriilmektedir: “betimleme”, “analiz”, “yorumlama” (Yildirim ve
Simsek, 2011, s. 222). Bu calismada veri toplama araglarindan elde edilen bilgilerle verilerin

ne sOylediginin betimlenmesi ve bu verilerin ne anlama gelmektedir sorusuyla da yorumlama

yapilmaya ¢alisilmistir.

Nitel verilerin analizine iliskin Strauss ve Corbin’ in (1990) 6nerdigi iki yaklagim s6z
konusudur: betimsel analiz ve igerik analizi. Betimsel analiz, i¢erik analizine gore daha

yuizeyseldir ve daha ¢ok aragtirmanin kavramsal yapisinin énceden agik bigimde belirlendigi
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arastirmalarda kullanilir (Yildirnm ve Simsek, 2011, s. 223). Bu c¢alismada veriler betimsel

analize gore degerlendirilmistir.

Ogrencilerden elde edilen 6n test ve son test puanlari, Statistical Package for Social
Sciences for Personal Computers (SPSS) paket programina aktarilarak 6n test ve son testten
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli farkliligin olup olmadigimin ortaya konulmasi igin

istatistiksel analiz yapilmistir

Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Bilimsel calismalarda, iic kavram iizerinde durularak calismalarin niteligi ortaya
konulmaktadir: Genelleme, gegerlik ve giivenirlik. Genelleme kavrami, arastirmada ‘dis
gecerlik® kavramiyla ayni anlami tasiyacak bir bigimde kullanilmaktadir. Bu kavram,
arastirma  sonuglarin  bagska durumlan yansitabildigi, ya da baska durumlara
uygulanabilirligi konusu tizerinde durur (Ekiz, 2004’ den akt. Tok, 2012). Nicel arastirma
yaklagimi agisindan genellenebilirlik, bulgularin farkli ortam ve baglama uygulanabilirligini
ifade ederken nitel arastirma yaklasiminda ise toplanan verilerin, baglamsal ve kendine 6zgl
bir yapida gerceklestirilmesini ifade etmektedir (Creswell, 2008 den akt. Tok, 2012).

Bu arastirmanin gecerlik ve giivenirligini saglamak i¢in Johnson (2005: 21° den akt.
Tok, 2012)’ un ifade ettigi basamaklar g6z 6niinde bulundurulmustur.

o Gozlemlerinizi dikkatli bir bicimde ve tam olarak kaydedin: Bu calismada veri
toplama stirecinde ses kayitlan, gézlem formlari, 6grenci glinliikleri, 6grenci etkinlik
caligmalar1 ve arastirmaci giinliigli siireg boyunca her uygulamadan sonra analiz
edilmistir. Arastirmaci uygulama siiresinde veri toplama takvimine gore elde ettigi
verileri giinii glinline iglemistir. Bu asamayla ilgili olarak alman diger bir 6nlem ise
hazirlanan veri toplama takvimi dogrultusunda hareket edilerek verilerin siirece
yayilmis bigimde elde edilmesi olmustur.

o Verilerin toplanmasinda ve analiz edilmesinde kullandiginiz tiim asamalart
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tamimlayn: Caligmanin hangi agsamasinda neler yapildigi, uygulama 6ncesi, uygulama
stireci, verilerin toplamasi ve analizine iliskin biitiin basamaklar ayrintili bir sekilde
yontem kisminda betimlenmistir.

o Onemli olan her seyi kaydettiginizden ve raporlasurdiginizdan emin olun:
Uygulama siiresince arastirmaci nitel arastirmalarda verilerin diizenli analiz
edilmesinin 6nemini fark ettigi icin uygulama siirecinde verilerini sistemli bir sekilde
belirlemis oldugu veri toplam takvimine gére yapmis, farkli veri toplama araglarindan
gelen verilerin bazilarini bilgisayar ortamina (ses kayitlan, veri analizleri, yorumlar,
arastirmaci giinliigii); bazilanni ise (uzman gozlem formu, 6grenci giinliikleri, 6grenci
calisma kagitlan) dosyalann tarihleri lizerine yazilmis bir sekilde siiflamistir. Bu
sekilde verilerin kaydedilmesi ve raporlastinlmasinda sorun yaganmamistir.

o Verilerin tanimlanmasi ve yorumlanmasinda nesnel davranin: Nesnelligi saglamak
adina veriler, aragtirmaci tarafindan Onceden belirlenmis temalara goére islenmis,
bulgular yorumlanirken okutmanlarin goriisii alinarak sonuglarin saglamasi yapilmaya
calisilmistir. Calismanin konusu geregi alanda gorev yapan uzmanlardan tespit edilen
durumlarin nedenlerinin yorumlanmasinda ve uygulama siirecinde fikirleri alinarak
nesnelligin saglanmasi ¢alisilmigtir.

Yeterli veri kaynagi kullanin: Arastirmada veri cesitlemesi yapilarak durumla ilgili farkli
bakis acilarint ve algilan gorebilmek ayrica verilerin saglamasinin yapilmasit amaglanmistir.
Bu nedenle gerek veri toplama araglarinda gerekse arastirmacilarda cesitleme yoluna
gidilmigtir. Arastirmacinin kendisi ve okutmanlar veri toplamada katilimci gozlemci olarak
kullanilmistir. Veri toplama araglarinda ise sekiz farkli veri toplama aract kullanilarak
cesitlemenin  saglanmast  amaglanmigtir.  Dolayisiyla bu ¢alismada, uygulamanin
betimlenmesinde hem farkli katilimcilarin algilarindan hem de farkli veri toplama araglarinin

verilerinden yararlanilmigtir.
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Boliim III: Bulgular ve Yorum
Bu boliimde arastirmanin alt amaglar1 dogrultusunda diizenlenen, veri toplama araglari

ile elde edilen verilerden ortaya ¢ikan bulgular diizenlenmis ve yorumlanmustir.

Gelistirilen Etkinliklerin Ogrencilerin Benzerlik/Zithk Paragrafi Olusturmalarina
Etkisine Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin benzerlik ve zithk paragrafi olusturmalarina yonelik 17 farkli etkinlik
gelistirilmis ve uygulama asamasinda kullanilmistir. Uygulama ii¢c asama olarak planlanmistir.
Uygulamanin ilk asamasinda paragraf yapisi, ana fikir, bakis acis1 ve destekleyici ciimleler,
paragrafta biitiinliik ve tutarlilik, benzerlik/zithik paragraf yapisi ele alinmistir. Bu asamada
Ogrencilere anlatim yapilmis ve dersin bitiminde 6grenci glinliigii vasitasiyla 6grencilerin

tutumlar1 degerlendirilmistir.

Uygulamanin ikinci agamasinda gelistirilen etkinlikler belli periyotlarla 6grencilere
yaptirilmistir. Bu etkinliklerden bazilar1 paragraf yapisina yonelik, bazilar1 da benzerlik/zitlik
paragraf yapisina yonelik etkinliklerdir. Etkinlikler sonucunda 6grenciler iki kavramin benzer
ve zit yonlerini karsilastirmislardir. Asagida verilen tabloda deney grubunun 6n test sonuglari
verilmistir. Ug farkli uzmanm ortaya koydugu sonuglara gore ¢ikan ortalamalar Tablo 3’ te
gosterilmistir. Katilimcilardan elde edilen 6n test ve son test puanlarmin ortalamalarinin

normal dagilip dagilmadigini gosteren veri tablo asagida verilmistir:
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Tablo 3
Normallik Tablosu

Kolmogorov-Smirnov* Shapiro-Wilk
Testler

Istatistik n p [statistik n p
On-test ortalama ,085 20 ,200* 979 20 916
Son-test ortalama ,297 20 ,000 , 768 20 ,000%*
p*<0.05

Yukaridaki verilen normallik tablosunu inceledigimizde; katilimcilardan toplanan
verilerin 30’ un altinda oldugu i¢cin Shapiro-Wilk testi tablosuna gore degerlendirme yapilir.
Shapiro-Wilk testi tablosuna gore son testteki p anlamlilik degerlerinin (p>0,05) 0,05 ten
kiictik oldugu gortilmektedir. Dolaysiyla katilimcilarin 6n test ve son test puanlari arasinda
anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢cin Wilcoxon isaretli siralar testi analizi

yapilmistir. Wilcoxon isaretli siralar testi analiz tablosu asagida verilmistir:

Tablo 4
N Sum of p
Mean Rank Ranks z
Negatif Sira 0? ,00 ,00 -3,921 .000
Pozitif Sira 20° 10,50 210,00
Esit 0°

"Negatif siralar temeline dayali, p<0.05
Yukarida yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi analiz tablosuna gore p (p=.000)
anlamlilik degeri. 05°ten kiigiik oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla katilimcilarin 6n testten

aldiklar1 puanlarin ortalamasiyla son testten aldiklari puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli
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bir farkliligin oldugu sdylenebilir. Ayrica yukaridaki Wilcoxon isaretli siralar testi tablosuna

bakildiginda katilimcilarin hepsinin ortalama puanlarinin artis gosterdigi goriilmektedir.

Tablo 5

Deney Grubu On Test Puanlamalari

Ul U2 U3 Ort
1.0grenci  23.00 28.00 25.00 25.33
2.0grenci  29.00 28.00 28.00 28.33
3.0grenci  20.00 24.00 22.00 22.00
4.Ogrenci  25.00 23.00 24.00 24.00
5.0grenci  17.00 17.00 20.00 18.00
6.0grenci  25.00 28.00 26.00 26.33
7.0grenci  26.00 25.00 22.00 2433
8.0grenci  20.00 22.00 24.00 22.00
9.0grenci  20.00 2100 20.00 20.33
10.0grenci  18.00 20.00 21.00 19.67
11.0grenci  18.00 17.00 21.00 18.67
12.0grenci  14.00 12.00 15.00 13.67
13.0grenci  21.00 22.00 21.00 21.33
14.Ogrenci  28.00 28.00 25.00 27.00
15.0grenci  24.00 25.00 19.00 22.67
16.0grenci  26.00 28.00 22.00 25.33
17.0grenci  19.00 17.00 24.00 20.00
18.0grenci  20.00 19.00 18.00 19.00
19.0grenci  22.00 24.00 21.00 22.33
20.0grenci  19.00 20.00 22.00 20.33
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Yukaridaki tabloda yer verilen veriler alaninin uzmani t¢ farkli kisi tarafindan
degerlendirilmis deney grubu 6n test sonuclaridir. Degerlendirme yapilirken degerlendirme
Olcegi (rubric) kullanilmistir. Degerlendirme o6lgeginde Ogrencilerin yazdiklar1 paragrafin
tutarliligi, bakis agilari, destekleyici climleler ve benzerlik/zitlik paragraf yapis1 goz oniinde

bulundurulmustur. Asagidaki tabloda yer verilen veriler 6grenci son test sonuglaridir.

Tablo 6

Deney Grubu Son Test Puanlamalari

Ul U2 U3 Ort.
1.0grenci 42.00 45.00 40.00 42.33
2.0grenci 45.00 42.00 45.00 44.00
3.0grenci 47.00 46.00 42.00 45.00
4.Ogrenci 45.00 43.00 47.00 45.00
5.0grenci 45.00 45.00 48.00 46.00
6.0grenci 48.00 43.00 46.00 45.67
7.0grenci 47.00 43.00 45.00 45.00
8.0grenci 44.00 44.00 47.00 45.00
9.0grenci 42.00 41.00 45.00 4267
10.Ogrenci 34.00 40.00 37.00 37.00
11.Ogrenci 46.00 44.00 48.00 46.00
12.0grenci 48.00 45.00 47.00 46.67
13.Ogrenci 46.00 46.00 45.00 45.67
14.Ogrenci 44.00 48.00 45.00 45.67
15.0grenci 50.00 47.00 48.00 48.33
16.0grenci 47.00 47.00 46.00 46.67
17.0grenci 47.00 45.00 48.00 46.67
18.0grenci 48.00 44.00 47.00 46.33
19.0grenci 46.00 46.00 45.00 45.67

20.Ogrenci 46.00 43.00 46.00 45.00
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Yukaridaki tablo deney grubuna uygulanan son test sonuglaridir. Alaninda uzman ti¢
farkl kisi tarafindan degerlendirilen bu sonuglar gostermistir ki 6grencilerin belli bir siire¢
dahilinde planl bir ¢alisma ile siirdiiriildigiinde yazmaya karsi olumlu bir degisim gosterdigi
ortaya ¢ikmistir.

Tablo 7

Osrencilerin Benzerlik/Zithk Paragrafina Iliskin On-test ve Son-test Sonuclart

On-test Sonuglari Ort. Son-Test Ontest- Sontest
Sonuglar1 Ort. Farki
6-C Simifi 22.2 454 23.2

Uygulamanin {iglincii asamasinda ise Ogrencilere ornek benzerlik/zithk metinleri
inceletilmis ve daha sonra ogrencilerden iki kavramin benzer ve zit yonlerini anlatan bir
paragraf yazmalar1 istenmistir. Yazilan bu paragraf uygulama oncesinde yazdirilan
benzerlik/zithk paragrafi ile karsilagtirilmistir. Bu karsilagtirma derecelendirilmis puan
Olcegine gore yapilmistir. 6. Sinif, 20 6grenciyle yapilan bu ¢alisma sonucunda 6n test i¢in
yazdirilan paragraf, konunun uzmani t¢ farkli Tiirkge 6gretmeni tarafindan incelenmis 50
puanlik puan olgcegine gore yaklasik % 23’ liik bir sonug¢ ortaya ¢ikmistir. Uygulamanin
ardindan ayn1 6grencilere yine benzerlik/zitlik paragrafi yazdirilmis, konunun uzmani Tiirkge
Ogretmenleri tarafindan incelenmis ayn1 6lgege gore yaklasik % 45°lik bir sonuca ulasilmistir.

Ogrencilerden elde edilen 6n test ve son test puanlari, Statistical Package for Social
Sciences for Personal Computers (SPSS) paket programina aktarilarak 6n test ve son testten
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli farkliligin olup olmadigmin ortaya konulmasi igin

istatistiksel analiz yapilmuigstir.

Uygulanan 6n test ve son testten elde edilen verilerin analizi i¢in Oncelikle verilerin
normal dagilip dagilmadiklar1 kontrol edilmistir. Veri grubunun normal dagilip dagilmadigi

Kolmogrov-Simirnov ve Shapiro Wilk testlerine bakarak anlasilabilir (Kalayci, 2006;
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Biytikoztiirk, 2013). Gozlem sayis1 30° dan az oldugunda Shapiro Wilk testi, 30° dan biiyiik
oldugunda ise Kolmogrov-Simirnov testi kullanilabilir (Kalayci, 2006). Bu dogrultuda bu
aragtirmadaki gozlem sayimiz 30° dan az oldugu i¢in veri grubunun normal dagilip
dagilmadigini belirlemek i¢in Shapiro Wilk testi sonuglarina bakilmistir. Arastirmada elde
edilen baz1 veri grubu normal dagilim gostermedigi i¢in parametrik olmayan analiz yontemi
tercih edilmistir. Verilerin analizinde Wilcoxon isaretli siralar testi (Wilcoxon signed rank
test) kullanilmistir. Sonuglar. 05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir. Wilcoxon isaret
testi, iligkili iki 6l¢tim setine ait puanlar arasindaki farkin birbirlerinden anlamli olarak farkl

olup olmadigini belirlemek icin kullanilan analiz yontemidir (Biiyiikoztiirk, 2013).

Sonug¢ olarak yazma egitimi, belli bir siire¢ dahilinde parcadan biitiine gidilerek
islendiginde hem Ogrencinin yazma diizeyinin gelistigi hem de yazmaya karsi tutumunun

olumlu yonde gelistigi gorilmiistiir.

Gelistirilen Etkinliklerin Ogrencilerin Metindeki Tutarhlgma Etkisine Yonelik
Bulgular ve Yorumlar

Ulkemizdeki yazma egitimi geleneksel bir anlayis olan iiriin temelli yazma anlayigiyla
stirdiirilmektedir. Uzun yillar kullanilan bu modelde asil olan ortaya ¢ikan triindiir. Sekil ve
kurallarin 6n plana ¢iktiZi bu modelde 6gretmen Ogrencinin yazisint degerlendiren
konumundadir. Bu model belli kurallar ¢ercevesinde yliriitiilmiis, sekil tizerinde durulmus,
yazmanin genel kurallari temel olarak kabul edilmistir. Bu modelde 6grenciden beklenen, tiim

yazi kurallarini kavramis olmasi ve sonuca ulagmasidir.

Dolayisiyla, bu anlayisin neticesi olarak Ogrenciler paragraf konusunu tam
kavrayamadan, yapisini tam olarak anlayamadan, neyi, nerede ve nasil yazacagini bilemeden
ortaya bir paragraf koymasi istenmektedir. Sonu¢ olarak biitiinliikten ve tutarliliktan uzak

paragraflar ortaya ¢ikmaktadir.
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Asagida 6grencilere ait son test i¢in yazdirilmis 6rnek paragraflar yer almaktadir. Bu

paragraflar 6n test metinleri ile karsilastirildiginda 6grencilerin daha tutarli paragraflar ortaya

koyduklar1 gortilmustiir.

AN DNEM VE SARAM

Hem  aonem hen bokemn mk&zmgﬂkﬂ:bieifcok
sewer Annen de.  baliom dew ook merhametlide. Gadom

doda calighan ve bilgdicdt Apccle owvnem de gumdk comsgunda
Aoha 'g:j?ixw Bolsom  Lak gyordwaarse  ken annean ev

Womimidy, Balbom 1sina@e  gok ciddldis Bl we bas—
ladugonda  gormun  buakmas. Panemse basla is) sdoso

oflge Wi buakiy low biliddley soire esbl

davam eder Deaa ben  Aisiny de cok severim.

O5 kodlu 6grencinin Yazili Anlatim Ornegi-1
Bu paragrafta 6grenci tema halinde benzerlik/zitlik paragraf ¢esidini kullanmis, anne
ve babasiin bazi yonlerini temalar halinde karsilastirmistir. Tematik benzerlik/zithik paragraf
¢esidinde ele alina unsurlar temalar halinde incelenir. Bu paragrafta 6grenci sevgi temasini ele
alarak baglamis anne ve babasinin g¢ocuklarina karsi olan sevgilerini karsilastirmistir. Daha

sonra sirayla bilgi ve beceri temalar1, meslek temasi ve karakter temalari ele alinmis ve tutarli

bir tematik benzerlik ve zitlik paragrafi olusturulmustur.
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Annem le Babam

IR Brce, ben hem annemi hem de Labami cok sevi-
Jorvm. Heri iKist de benim ebeveyinimdin, Ayny sekilde
her ki, de benl gol severler,

Her biri poliShir ve aym Zamenda Kisl de avnt
s yerinde Galigwrlar. Heer biri iSe Sivil 3}.,-'.m'r'le,-_"j'_g15;
de rotbe takarlar,fakat (KiSinin rétbeler: {aklair.
Babamin ki yildiz olMmasina Karsin annemin bir vildiz)
vardir, Ve ikisialn de rotbelerindeks vildizlarn ~enk le -
et farklidr.

8uﬁc¢ gdre ‘kioininde cingivedler: 'FQ"H"WW-IK'%?

farhli gevlenden hoSlniclar, Mesela annem mavi ren-

gi severisen, babam sivah reng. sever, Aapem mant
Y€megin\ 2everken Lbobam dahg c,ok e+ yemeklerin'
Sever.

03 Kodlu Ogrenci Yazili Anlatim Ornegi 2

Yukaridaki benzerlik/zithk paragrafi 6rneginde O3 kodlu ogrenci tematik
benzerlik/zithik paragraf ¢esidinde paragraf yazmistir. Anne ve babasimi karsilastirdigi bu
paragrafta oncelikle sevgi temasi tizerinde durulmustur. Daha sonra sirasiyla meslek temasi ve
mesleki farkliliklar ele alinmis, cinsiyet temasina deginilmis ve anne ve babanin hoslandigi
veya hoslanmadig seyler {izerinde durularak tutarl bir paragraf yazilmistir.

020 kodlu baska bir 6grenci Galatasaray ve Fenerbahge’yi ele aldig1 paragrafinda her
iki takimin oynadigi lig temasina deginmis, daha sonra takimlari maddiyat yoniiyle
karsilastirmis, sampiyonluk sayilarini ele almis, kazandiklar1 kupa saymi belirterek tematik
benzerlik/zitlik paragraf ¢esidine 6rnek tutarh bir paragraf yazmistir.

017 kodlu bir 6grenci ise blok halde benzerlik/zithk paragrafi yazmstir. Yaz ve kis
mevsimlerini ele aldig1 paragrafta 6ncelikle yaz mevsimine deginmistir. Yaz mevsiminin sicak
oldugu, yazin denize girildigi, bir tatil mevsimi oldugu, yaz kiyafetlerinin daha ince olusunu

ele alarak ilk unsurun 6zelliklerini ortaya koymustur. Daha sonra ikinci unsur olan kis
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mevsimini ele almis, kisin soguk bir mevsim oldugu, kisin insanlarin denize degil de kayak
icin daga gittiklerine, kisin da tatil yapilabildigine ama genellikle insanlarin kisin
calistiklarina, kis kiyafeti olarak kalin giysilerin secildigine gibi temalara deginerek iki
unsuru blok halde karsilagtirmistir.

O5 kodlu baska bir 6grenci de blok halde karsilastirma yapmis ve iki ¢izgi film
kahramani olan Keloglan ve Caillou’ yu karsilastirmustir. Oncelikle ilk unsur olarak
Keloglan’1 ele almistir. Keloglan’in bir ¢izgi kahraman oldugunu, sa¢i olmadigi igin kel
oldugunu, ¢ocuklarin onu ¢ok sevdigini, koyde yasadigini, eseginin oldugunu ifade etmistir.
Daha sonra ikinci unsur olarak Caillou’ yu ele almis, onun da bir ¢izgi kahraman oldugunu,
onun da sa¢t olmadigr icin kel oldugunu, ¢ocuklarin onu da ¢ok sevdigini, Caillou’ nun
sehirde yasadigini, yabanci oldugunu, Keloglan’ a gore kiiciik oldugunu ifade ederck blok

halde tutarli bir benzerlik/zitlik paragraf ¢esidi yazmistir.

Gelistirilen Etkinliklerin Ogrencilerin Yazmaya Kars1i Tutumlarina Yonelik Bulgular ve
Yorumlar

Uygulamaya katilan 20 &6grenciyle uygulama siireci baslamadan once odak grup
goriismesi gerceklestirilmis ve yazmaya ve paragrafa yonelik tutumlar1 degerlendirilmistir. Bu
gortismeler gostermistir ki tilkemizde uygulanan yazma egitiminin sonucu olarak 6grencilerde
yazmaya kars1 genel olarak olumsuz bir tutum s6z konusudur. Bu goriismenin sonunda elde

edilen 6grenci diisiincelerinden bazilari su sekildedir.

08 kodlu bir dgrenci, “yazi yazmamn ¢ok sikict bir ugras oldugunu, O1 kodlu bir
ogrenci, “vazi yazarken yoruldugu igin yazi yazmay: sevmedigini > sdyledi. Bazi 6grencilerim
“6gretmenlerin ¢ok yazi yazdirmasindan” dolayr yazmaya kars1 olumsuz yaklastiklarindan

bahsetti. 09 kodlu bir 6grenci” eger yazacagim sey kisa olursa yazmay: seviyorum” dedi.
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Ogrencilerle yaptiginiz goriismelerin geneline baktiimiz zaman yorucu, sikici ve
uzun olmasindan dolay1r yazi yazmayr sevmedikleri, bazi Ogrencilerin yazisinin giizel

olmamasindan dolay1 yaziya karsi olumsuz bir tavir aldiklar1 goriilmektedir.

Ogrencilere yazi yazmanin daha kolay ve eglenceli olmasi icin neler yapilabilir diye
soruldugunda, kisa, hayal giictinii 6n plana ¢ikaran yazilar yazdirilabilecegi hatta yazmaya

yonelik derslerin olabilecegi gibi cevaplar verildi.

Calismada en ¢ok kullanilan veri toplama araglarindan biri de 6grenci giinliikleri
olmustur. Uygulama boyunca yapilan etkinlikler bitiminde Ogrencilere dagitilan 6grenci
giinliikleri toplanarak her giin analiz edilmis ve 6grencilerin yazmaya karsi olan tutumlari
degerlendirilmistir.

Bu derslerde neler 6grendin sorusuna, O11 kodlu bir 6grenci “yazinin énemi ve
yazimin ne oldugu” 012 kodlu bir dgrenci “paragrafia bir duygu ve diisiinceyi bir yoniiyle
anlatmayr” 019 kodlu bir 6grenci “paragrafin nasil yazilacagim” O15 kodlu bir dgrenci
“tutarlihigt ve tek bir bakis agisimi” O13 kodlu bir 6grenci “paragraf nasil yazilir, icerigin
nasil  olmasi1 gerektigini” OZrendim;, bu dersi daha énceki yazma derslerinle
karsilastirdiginda aralarinda ne tiir farkhiliklar var sorusuna O10 kodlu bir 6grenci, “bu ders
yazmay kolaylastirdr” 014 kodlu bir 6grenci, “bu ders ¢ok aciklayici” 018 kodlu 6grenci”
yvaziyr sevmeye basladim” gibi cesitli cevaplar verilmis ve 6grencilerin uygulama boyunca
tutumlarinin olumlu yonde degistigi sonucuna varilmistir.

Asagida ogrencilerin yazmaya karsi tutumlarini gosteren 6grenci giinliiklerinden bazi
ornekler verilmistir.

“Bu ¢calismalar benim paragrafi sevmemi sagladi” (09)

“Once paragrafin yapisim 6grendik ardindan benzerlik/zithk yapisinda paragraf

yazmayr. Nasil yazacagimi biliyorum bu nedenle yazmak daha kolaylasti” (O4)

Daha once yapilan odak grup goriismesinde de bu grencinin yazmaya kars1 6zelikle
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paragrafa kars1 tutumu olduk¢a olumsuzdu. Paragraf yazmak bir tarafa okumaktan bile sikilir

hale gelmisti. 014 kodlu 6grenci bu durumu su sekilde ifade etmistir:

| Bu derste yapilan etkinliklerin havatta karsilig: var nui? Bu erkinlikierin, Whayann:n
| hangi donermilerinde isine yarayvacagint dUsunidyorsun? _Orneiclerle agikiayirniz. 2
|

‘ aezemenn Al @9\‘— _gg,f};ﬁ{u\i learles Iv T o doadd 5‘:‘4‘4(

Bu 6grencim 6zelikle yazili sinavlarda yazdirilan kompozisyonlardan ¢ok korkuyordu.
Her smav oOncesi farkli bir heyecani oldugu davraniglarina yansiyordu. Odak grup
goriismesinde de yazmayir sevmedigini, eger kotii yazarsa iyi not alamayacagi endisesi
tagidigin1 soylemisti. Dolayisiyla iilkemizde uygulanan yazma egitimi sistemi maalesef

dogrudan sonuca, daha dogrusu sinav notuna endeksli oldugu gergegini ortaya koymaktadir.

Bu derse iliskin duygularin neler? Su an neler hissediyorsun?

o bome ™ s
el

r

Ogrenci Giinliigii Ornegi
Bu 6grencim paragraf hakkinda bir¢cok seyi bilmedigini uygulama derslerinde yeni
bilgiler grendigini ifade etmistir. Bundan dolay1 mutlu oldugunu belirtmektedir. Ogrencilerin
ders bitiminde doldurduklar1 glinliikler incelendiginde sik bir sekilde yapilan etkinliklerin
onlarin yazmaya karsi tutumlari arttirdiklar ifadelerine yansimistir. Yazma, birtakim farkl

etkinliklerle 6grencilerin seviyelerine indirildiginde 6grenciler i¢in olduk¢a zevkli bir alan

-----
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Boliim IV: Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Tartisma

Insanoglunun diinya iizerinde varliginin baslamasindan bu yana kendini ifade etme
ihtiyact duydugu bir gergektir. Yazinin bulunmasina kadar gegen siirecte cesitli sekillerde
kendini ifade eden insanoglu yaziyla birlikte farkli bir bakis ag¢is1 kazanmis ve hélihazirda
biiytik bir yazil kiiltiir miras1 kazanmistir. Bu sebepledir ki yazili anlatim insan i¢in biiyiik bir
Oneme sahiptir. Bu 6nemden hareketle yazili anlatimin tesiri yazma becerisi ve gelismislik
diizeyiyle dogru orantilidir.

Yazma becerisi Ogrencilere bilgilerini diizenleme, zenginlestirme diisiincelerini
genisletme ve planl bicimde ifade etme imkani verdigi icin énemli bir dil becerisidir (Ozbay,
2011). Bu 6nemden hareketle yazma becerisi gelistik¢e insanin ifade giicii de gelisecektir.

Ulkemizdeki yazma egitimi adina uygulanan sistemde &grencilere her ne kadar
paragraf yapis1 ve ¢esitleri ile ilgili bilgi sunulsa da dogrudan sonuca gitme s6z konusudur.
Paragraf yapist tam kavranmadan duygu ve diisiincelerin her siif diizeyinde kompozisyona
dokiilmesi durumu goriilmektedir. Bu geleneksel anlayis 6grenciler tarafindan kaniksanmakta
ve s0z konusu yazma calismalari amagsiz, siradan bir egitim etkinligi durumuna diigmektedir
(Ozbay, 2011).

Ulkemizde uygulanan yazma egitimi programimda hedeflenen 6grencinin yazili bir
tirtin ortaya koymasidir. Uzun yillar kullanilan bu modelde asil olan ortaya ¢ikan {irlindiir.
Sekil ve kurallarin 6n plana ¢iktigr bu modelde 6gretmen 6grencinin yazisint degerlendiren
konumundadir. Teksan’ a (2013, s. 31) gore bu model belli kurallar ve yonergelere gore
yuriitilmis, dogru kullanim yazim sekli tizerinde durulmus, yazmanin geleneksel tiirlerini
ogretmek temel olarak kabul edilmistir. Bu modelde 6grenciden beklenen, tiim yazi

kurallarini kavramis olmasi ve sonuca ulagmasidir.
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Paragraflar, birbirine anlam yoniinden bagli, tutarli ciimlelerin bir araya gelmesiyle
olusur. Yazmin okuyucu tarafindan kavranmasi ve yazma amacinin gerceklesmesi ig¢in
paragrafin tutarli olmasi gerekir. Cain (2003: 344-346), metni kavrama ile tutarlilik arasindaki
iligkiyi arastirmig ve kavrama sorunu olan oOgrencilerin ayni zamanda metin (Oykii)
organizasyonu bakimindan da sorunlar yasadiklarimi bulgulamistir. Bu baglamda tutarlilik
olgusunun okuma ve yazma edimlerinin tasidigi bu ortakliktan kaynaklanan bir baska 6nemi
oldugu da agiktir (Ulper, 2011, s. 851).

Bu ¢alisma, yazmanin siirece bagh gerceklesmesi gereken bir beceri oldugu gercegini
ortaya koymaktadir. Secilen deney grubuna o6n test amach benzerlik/zithik paragrafi
yazdirilmis ve ardindan sekiz haftalik siirecte paragraf ve paragraf yapisi, benzerlik/zitlik
paragrafi ve yapisi anlatilmis; 6rnek metinler inceletilmis, olusturulan etkinlikler uygulatilmis
ve son olarak bir konuda benzerlik/zitlik paragrafi yazmalari istenmistir. Genel olarak
bakildiginda siirece dayali yiiriitiilen bu calismayla 6grencilerin 6ncekine nazaran daha tutarl
paragraflar yazdiklari, paragraf ve yazmaya karst tutumlarinin olumlu yonde degistigi
gozlemlenmistir.

Yazma faaliyetinin siirece yayilmas: halinde O6grencilerin diistinme siirecinde
yogunlagmalari, bilgiyi aktarmalari, genel olarak siireci diizenlemeleri ve her asamaya iliskin
biligsel farkindalik sahibi olmalar1 kisacasi aktif olmalar1 saglanabilir. Ogrencilere &ncelikle
bagimsiz dusiinme, karar verme, problem c¢ozme, Ogrenmeyi Ogrenme gibi beceriler
kazandirilabilir (Karatay, 2011, s. 25). Dolayistyla geleneksel yazma anlayisindan ziyade
stireci gz oniinde bulunduran, yazili iirtinden ¢ok nasil yazilacagini hedefleyen, pargcadan

biitiine giden bir yazma anlayisinin yazma becerisi adina daha verimli oldugu sdylenebilir.
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Sonug¢

Gelistirilen etkinliklerin 6grencilerin benzerlik/zithk paragrafi olusturmalarina
yonelik sonuclar. Gelistirilen etkinliklerin, 6grencide benzerlik/zitlik paragrafi yazmada
farkindalik olusturdugu, Ogrencilerin bir iliriin ortaya koymadan oOnce defalarca pratik
yapmalar1 i¢in olanak sagladigi sonucuna ulasilmistir. Etkinliklerin uygulanmasindan sonra
ogrenciler tarafindan doldurulan 6grenci giinlikklerinden edinilen izlenimler de gostermistir ki
parcalar halinde yapilan ¢alismalar ve her calisma sonunda 6grenciye yapilan geri bildirimler

Ogrencinin yazma becerisini gelistirdigi sonucunu ortaya koymustur.

Uygulamanin ardindan yapilan odak grup gorlismesi ve Ogretmen izlenimleri bu
etkinliklerin yazmay1 hem eglenceli hale getirdigi hem de kolaylastirdigi sonucunu ortaya

koymustur.

Gelistirilen etkinliklerin 6grencilerin paragraf tutarhh@ma etkisine yonelik
sonuclar. Bir paragrafta en Onemli unsurlardan biri siiphesiz tutarliliktir. Tutarlilig
saglamanin en Onemli yolu paragrafta tek bir bakis a¢ist ortaya koymaktir. Gelistirilen
etkinlikler ve uygulamanin ilk agamasinda anlatilan paragraf yapisi, bakis acisi, destekleyici
ctimle kavramlar1 birleserek 6grencilerin 6nceden yazdiklari paragraflara gore daha tutarli

olduklar1 sonucuna varilmaistir.

Gelistirilen etkinliklerin 6grencilerin yazmaya karsi tutumlarina ydnelik
sonuclar. Geleneksel yazma egitimi Ogrencinin yazmaya karst olan ilgisini azaltmis,
yazmanin zor bir faaliyet olarak algilanmasina yol agmistir. Gelistirilen etkinlikler, 6grenci
giinliikleri ve odak grup goriismesi siirece yayilan ve pargalar halinde islendiginde yazmanin
zor bir faaliyet olmadigi, aksine kolay ve eglenceli bir ugras olabilecegi sonucunu ortaya

koymustur.
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Oneriler
Tiirkce Ogretiminde benzerlik/zitlik paragraflarinin yazimina iliskin uygulamali olarak

yapilan bu ¢alismanin sonuglarindan hareketle bazi 6neriler getirilmistir.

e Yazma becerilerinin gelisiminde paragraf diizeyine indirgenmis farkli akademik
calismalar yapilabilir.

e Yazma becerilerinin gelistirilmesine iliskin diger paragraf tiirlerinde de akademik
calismalar yapilabilir.

e Bu calismanin verileri ve etkinlik Ornekleri o6grencilerin paragraf diizeylerini
gelistirmek tizere etkinlik kitaplarinda yer alabilir.

e Bilissel becerilerin yazma araciligiyla gelistirilmesine iliskin fakli akademik

calismalar yapilabilir
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Ek A: Ogrencilerle Yapilan Odak Grup Gériisme Formu Sorular

1. Yazmay1 sever misin? Neden?

2. Yazi yazmak hakkinda neler diistiniyorsunuz?

3. Yaz1 yazmanin daha kolay olmasi i¢in neler yapilabilir?

4. Yazmanin hangi yonleri sizi daha ¢ok zorlamaktadir? Bu durumun nedeni
neler olabilir?

5. Diger derslerde yazdigimiz 6devler hakkinda biraz diistiniin. Onlar1 kolay mi1
zor mu buluyorsunuz? Onlar1 kolay ya da zor yapan sey nedir?

6. Paragraf deyince aklina gelen ilk ii¢ sey nedir?



Ek B: Ogrenci Giinliigii Ornegi

67

Bu derste neler 6grendin?

Bu derste yapilan etkinliklerin hayatta karsilig1 var mi1? Bu etkinliklerin, hayatinin hangi
donemlerinde isine yarayacagini diisiiniiyorsun? Orneklerle agiklayiniz.

Bu derste sana 6gretilenlerin nedenleri ne olabilir?

Bu derste en ¢ok neyden hoslandin? Nigin?

Bu derste en ¢ok neyden hoslanmadin? Nigin?

Bu derse iligkin duygularin neler? Su an neler hissediyorsun?

Bu dersi, daha 6nceki yazma derslerinle karsilastirdiginda aralarinda ne tiir farkliliklar var?
Neler degisik? Neler ayni?




Ek C: Dereceli Puan Olcegi

] . COK | iYi | ORTA | ZAYIF COK
DERECELI PUAN OLCEGI
ivi ZAYIF
“4P) 3P @2p
5P (1P)

1 | Paragraf bir konu etrafinda 6rgiilenmistir.

Konu mantiksal tutarlilik ve biitiinliik i¢inde
2

anlatilmustir.
3 |llk unsurun 6zellikleri yeterli islenmistir.
4 |Ikinci unsurun &zellikleri yeterli islenmistir

Iki kavramin benzerlik ve zitliklar1 bir plan
5

dahilinde islenmistir.

Paragraf genel ve o6zet bir climle ile
6

sonlandirilmistir.
7 |Konuya uygun baslik kullanmustir.
8 |Diizgiin okunakli bir yazi kullanmigtir.
9 |Yazim kurallarina uyulmustur.
10 |Noktalama kurallarma uyulmustur.

TOPLAM
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Ek D: Ogrenci Cahsma Kitab:

BENZERLIK/ZITLIK PARAGRAF YAPISININ GELISTIRILMESINE ILIiSKIN

OGRENCI CALISMA KIiTABI

69



ETKINLIiK 1

Asagida verilen iki kavramin benzer ve zit

yonlerini yazin.

1.Yaz Mevsimi ‘ 2. K15 mevsimi

BENZERLIKLER...
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ETKINLIK 2

BABAM VE ANNEMIM ONE CIKAN UC OZELLIGI
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ETKINLIK 3

PARAGRAF

KONU

|
=

BAKIS ACISI

YARDIMCI FiKIR ﬁ YARDIMCI FiKIR
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ETKINLIK 4

Ragmen, diger taraftan, ama, aksine, ancak

Yukaridaki kelimeleri kullanarak, asagidaki metindeki

bosluklar: doldurun.

Kalabalik bir ilkokulun birinci sinifinda, kirk-elli 6grencinin giiriiltiisiine,
yaramazligma....................... ogretmen hig sikayetci degildi. Clinkii hepside
okuma yazma Ogrenebilmek i¢in istekliydi. Harfleri tanmiyor, kelimeleri
sOkebiliyorlardi.......... bir 6grenci vardi ki, 6gretmen ne yaptiysa ¢ocuga
daha “a” harfini bile sdyletememisti. ................ diger oOgrenciler bir hayli
ilerlemislerdi. Ogretmen buna bir ¢éziim bulmaliyds,................. ne yapacagini
bilemiyordu. Biitiin enerjisini ona sarf etmeliyim diye
distindi,................... geri kalan Ogrencilerle ilgilenmeliyim diye gegirdi

aklindan.



74

ETKINLIK 5

Tiirkce ve Ingilizce Ogretmenin deyince aklina gelen iic sey.

ingilizce Ogretmenim



ETKINLIK 6

BENZER

IPHONE--

SAMSUNG

BENZER
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ETKINLIiK 7

FiYAT KALITE

ESTETIK ‘ KULLANILABILIRLIK

AGIRLIK

S

FiYAT KALITE

ESTETIK ‘ KULLANABILIRLIK

AGIRLIK

[ ]
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ETKINLIK 8

En sevdiginiz iki ¢izgi film kahramaninin
benzer ve zit yonlerini asagiya yazin.

-------------------------
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ETKINLIK 9

‘ﬂ“ iiiu kavramlari kullanarak "Cocukluk ve Yetiskinligin"benzer ve zit yo| nlem

ama
ancak
diger taraftan

her ikisi de
aksine

gibi




Benzerlikler anlatilirken kullanilan ifadeler

ayn sekilde

ve, ayni zamanda, ek olarak
hem de

her ikisi de, ne

her bir

gibi ... bu yiizden

ayni

gibi

cok

Zithklar anlatilirken kullanilan ifadeleri

ragmen

oysa

ama

ancak

tersine

diger taraftan
aksine

heniiz

aksine
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GiRiS PARAGRAR

CUMLEST

GELISME PARAGRAF! CUMLESI

PARAGRAF YAPISI

SONUC
PARAGRAF!
COMLES]
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ORNEK METIN 1

Simdiki Hayatim ve Bes Y1l Oncesi

Simdiki yasantim ve bes yil once hayatimin bazi 6nemli benzer ve farkliliklar
var. Bes yil once, Havre’de yasayan ve liseye giden biriydim. Ailem beni destekledigi i¢in
calismak zorunda degildim. Ben her giin okula gider ve arkadaslarimla vakit gegirirdim.
Okuldan sonra her giin Yegenlerime bakiyordum. Bes yil 6nce herhangi bir hedefim yoktu.
Gergekten gelecek hakkinda bir sey diisiinmiiyordum. Simdi ise Great Falls ’da yasiyorum ve
artik lisede degilim. Kendimi hayatimi siirdiirmek i¢in artik ¢alismak zorundayim. Simdi
okumadigim i¢in haftada yirmi saat ¢alistyorum. Bes yil 6ncesine gore su an daha ¢ok fazla
sorumlulugum var. Ben artik kendim icin sorumluluk almak zorundayim. Benim simdi biiyiik
hedeflerim var. Ornegin, iki yillik yiiksek okul mezunu olmak istiyorum. Benim simdi
gerceklestirmek istediginiz bircok sey var. Bes yil once, gercekten hayata dair hi¢bir fikrim
yoktu, ama simdi ise hayatimi diizene sokmak ve kendim i¢in bir karar vermek
istiyorum. Buna ek olarak, ben hala ailemle yasiyorum Bes y1l 6nce okula ailemin arabasiyla
gidiyordum. Simdi ise toplu tasima araglarini kullantyorum. Okudugum kitaplar da degisti.
Mesela bes yil 6nce macera kitaplart ilgimi ¢ekerken simdi ise daha ¢ok sosyal igerikli

kitaplari tercih ediyorum.



