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OZET

“Edebiyat Ogretiminde Tiir Degistirme Yontemi ve Metin Analizi”

Ertiirk TEMUR

Tiir degistirme yoOnteminin Ogrencilerin  okuma anlama basarilarini  etkileyip
etkilemedigini tespit etmek ve Tiirk Edebiyati dersinin kazanimlarina ulasmasinda etkili olup
olmadigini arastirmak bu aragtirmanin amacini olusturmaktadir.

Ortadgretim 10. smif 6grencilerinin Divan Edebiyati’na karsi tutumlarimi ve tir
degistirme yonteminin 6grencilerin akademik basarisi lizerindeki etkisini degerlendiren bu
caligmanin modeli “iliskisel tarama modeli” (Karasar, 2009: 81-87) olarak belirlenmistir.

Arastirmaya evren olarak Edirne ilinde bulunan Ortadgretim 10. smif Ogrenceleri
secilmistir. Orneklem Uzunkdprii Muzaffer Atasay Anadolu Lisesi 10. smiflarinda okuyan, 6n
goriisme ve son gorlisme i¢in rastgele segilen d6grencilerden olusturulmustur.

Arastirmanin veri tabanini hikdye metinleri, sinav kagitlar1 ve 6grencilerin tutumlarin
olgmede kullanilan 6n goriisme ve son goriisme Verileri olusturmaktadir.

Bu veriler Uzunkoprii Muzaffer Atasay Anadolu Lisesi 6grencileri iizerinde 2011-
2012 egitim-6gretim doneminde 6 hafta, 18 saat siiren bir uygulama sonucu toplanmistir.

Toplanan veriler dogrudan ¢6ziimleme yontemiyle incelenmis, nicel ve nitel
degerlendirme yontemi kullamlarak degerlendirilmistir. Ogrencilerin akademik basarisini
olgen smavlar saysal verilerle analiz edilmistir. Ogrencilerin iirettigi hikAye metinlerinde
bagdasiklik ve tutarlilik alanindaki basar1 diizeyleri de niceliksel olarak incelenistir.
Ogrenciler iizerinde uygulanan 6n goriismeler ve son goriismeler deney ve kontrol gruplarinimn
karsilikli  bigimde, wuygulanan ydntem ile korelasyonel olarak incelenmesiyle

degerlendirilmistir.



Ogrencilerle yapilan goriismeler grup i¢inde dogrudan ¢dziimleme ile gruplar arasinda
son goriisme degisim sonuglari tiir degisim yonteminin d6grenci tutumlarina etkisi irdelenerek
korelasyonel olarak degerlendirilmistir.

Degerlendirmeler sonucunda 6grencilerin Divan Edebiyati’na karsi olan olumsuz
tutumunun olumlu yonde degistigi, Divan Edebiyat’'n1 anlamayan &grencilerin Divan
Edebiyati’n1 zorlanmadan anlar hale geldigi, yazma ediminde ogrencilerin kendilerine
giivenlerinin arttig1 gorilmektedir.  Bulgular sonucunda tiir degistirme yoOntemi ile
ogrenmenin %95 kalicilik sagladigi, 6grencilerin tutarlilik i¢in belirlenen 6lgiitleri gogunlukla
yerine getirdigi goriilmektedir. Metinlerin incelenmesi sonucu, Ogrencilerin yorum
farkliliginda yasantinin ve diisiince tarzinin ya da isteklerinin etkili oldugu goriilmektedir.

Calisma sonucunda tiir degistirme yonteminin, Ogrencilerin farkli bakis acisi
kazanmasinda ve yaraticiliklarinin gelismesinde etkili oldugu, akademik olarak basariy1
kaliciligint olumlu yonde etkiledigi ve edebiyat egitiminde istenilen kazanimlara ulasmada

faydal1 oldugu goriilmiistiir



ABSTRACT
“Changing Genre In Teaching of Literature And Analyzing Text”
Ertiirk TEMUR

The purpose of this research is to determine whether genre change method has impact
students’ success in text reading and comprehension and whether it has influence on
achievements of Turkish Literature course.

This study aiming to determine influence of attitudes embraced by tenth-grade
secondary education students and type change method on academic success of the students is
based on “relational screening model” (Karasar, 2009: 81-87).

Tenth-grade secondary education students in Edirne are chosen as the population of
this study. The sampling is based on students randomly selected for pre-interviews and final
interviews of tenth-grade students at Uzunkoprii Muzaffer Atasay Anatolian High School.

The database of the study covers story texts, exam papers as well as pre-interview and
final interview data used to measure attitudes of students.

The data is collected through a 6-week, 18-hour practice performed on 2011-2012
academic year with participation of students at Uzunkoprii Muzaffer Atasay Anatolian High
School.

The data collected is examined with direct analysis method and evaluated with
quantitative and qualitative assessment method. Exams measuring academic success of the
students are analyzed using numeric data. The levels of success in terms of coherence and
consistency in the stories fictionalized by the students are examined in quantitative approach.
Pre-interviews and final interviews made with students are evaluated through mutual

assessments of test and control group and in correlation with the method applied.



The interviews made with the students are examined using direct analysis within the
group and the intergroup change results of final interviews are examined based on correlation
by studying the impact of genre change method on student attitudes.

As a result of the assessments, it is observed that the negative approach against Divan
Literature had a positive turnaround, students who cannot comprehend Divan Literature
started to easily understand Divan Literature. The findings concluded that genre change
method assures 95 % permanent learning and students generally meet the criteria determined
for consistency. The review of texts confirmed that lifestyles, mentality or desires of the
students cause the difference in interpretations.

The results of the study confirmed that it influences the different approach adopted by
students and development of creativity, it is a method assuring academic success and it offers
realistic results at the evaluation stage as well as having positive influence on the permanency
aspect of learning and being a useful tool in the process of achieving desired outcomes of

literature education.



ON SOZ

Edebiyat, 6gretim programlari icerisinde bir ders oldugu kadar ayni zamanda giizel
sanatlarin soze dayali, kokleri antik donemlere kadar uzanan 6nemli bir sanat dalidir. Bu sanat
uzun yillar okullarda edebiyat bilgisi Ogretimi olarak okutularak sanat niteliginden
uzaklastirilmistir. Edebiyat, edebi unsurlarin 6gretimiyle beraber ait oldugu kiiltiirti, milletin
tarih ig¢inde gecirdigi donemleri tarihin yalin ve soguk dilinden kurtararak gelecek nesillere
tagiyan, gelenek ve gorenegi aktarmada da 6nemli bir aragtir. Bu baglamda edebiyat egitimi
gelecegin nesillerini milli bilingle yetismesini saglamada bir tarih dersi kadar 6nemli ve
islevseldir.

Edebiyat egitimi kiiltiir tasiyiciliginin yani sira bireyin kisisel gelisimini, kendini ifade
edebilme kabiliyetini, insani iligkilerini gelistirmede 6nemli bir rol oynar ki bu rol bireyin
sosyal hayatinda basarili olmasinda biiyikk 6nem tasir. Yasadigimiz yiizyilin diinyanin her
noktasindan bir birine bagli bir iletisim c¢agi oldugu goéz Oniine alindiginda iletisimin
dolayistyla edebiyat egitiminin 6nemi bir kez daha 6ne ¢ikar.

Edebiyat §gretiminin onemini 6nemi kavranarak tasarlanmis bu calismada edebiyat
Ogretiminin amacina ulagsmasina yardim etmede yeni bir yontem gelistirilmeye caligilmugtir.

Bu calismada destegini hi¢bir zaman esirgemeyen, sabir ve ilgisi i¢in biiyiik bir
tesekkiir bor¢clu oldugum tez danigmanin Yasemin Uzun TULGAR’a, ¢alismanin uygulama
boliimlerinde yardimlarini esirgemeyen Muzaffer Atasay Anadolu Lisesi ailesine ve bu

caligmaya katilan 6grencilerime, tez siiresince yanimda olan aileme tesekkiirlerimi sunarim.

Ertiirk TEMUR

Canakkale 2014
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BOLUM |
GIRIS
Bu boliimde arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler,
aragtirmanin amaci, aragtirmanin énemi, varsayimlar, sinirliliklar, tanimlar ile ilgili yaymlar

ve aragtirmalara yer verilmistir.

Problem Durumu

Yapilandirmaci1 yaklasima gore hazirlanan 2005 Tiirk Edebiyati 6gretim
programi.

Tiirk Dili ve Edebiyati dersleri Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusundan itibaren uzun
yillar 6gretmen merkezli bir sekilde yiritilmiistir. Diiz anlatimin, ezberin ve bilgi
sunumunun Otesine gecememe durumu grenciyi pasiflige itmistir.

Uzun yillar devam eden bu esasici egitim yaklagiminin sonucu olarak &grenciler
ogretmenlerinin sundugu bilgiyi mutlak gercek olarak ezberleyip istenildigi zaman tekrar
etmektedirler (Coskun, 2006: 60). Boyle bir disiinceyle yetistirilen 6grenciler cogu kez bilgi
hamallar1 olarak nitelendirilmistir (Halman, 2004: 16-18). Ezberden ve tekrardan olusan bu
yontemin, edebiyatin giizel sanatlarin bir dali oldugu diislintildiiglinde, yaratimdan ve
iretimden uzak bir noktada durdugu; edebiyat egitiminden ¢ok bir tiir tarih dersi formatina
donistigii, edebiyatin temeli olan edebi metinlerin dretimine katki saglamadigi oldukca
aciktir.

Edebiyat Ogretiminin istenilen sonuglari vermedigi ¢ogu arastirmaci tarafindan da
tespit edilmistir: Ogrencilerin giinliik hayatta kullanamadigi bir bilgi yigimmi tasimak

ogrencileri bilgileri anlamaktan uzaklastirarak ezberlemeye yoneltmekte ve bu durum da



derse kars1 lakaytligi, umursamazligi ve basarisizligi da beraberinde getirmektedir (Aydemir,
2006 ).

Edebiyat 6gretiminde 6grencilerin anlasilip kavranmasi zor metinlerle karsi karsiya
gelmesi Ogrencileri yazin tiirlerinden ve edebiyat dersinden sogutmaktadir. Edebiyat
Ogretiminin amaci, “Ogrenciye siir, roman, oyki, tiyatro, deneme gibi yazin tiirlerini
sevdirmek, i¢lerinde bir giizellik duygusu yaratmak, mantikli diisiinmeye ve ana dilini dogru
yazmaya yoneltmek” olmalidir. (Ergen, 1986: 100 ).

Edebiyat dersinin amaglarina ulasamamasimin bir diger nedeni de ilkdgretim ve
ortadgretimde ana dili derslerinin planlamasinda biitiinlik olmayis1 olabilir. [lkogretim
Tiirk¢e dersi dinleme, okuma, konusma ve yazma becerileri tizerine planlanmigtir. Dilbilgisi
ogretimi bu becerilerin gelismesine katki saglayacak sekilde ogretilecektir. Ortadgretimde ise
ana dili dersi “Tirk Edebiyati” ile “Dil ve Anlatim” olmak iizere iki ders seklinde
planlanmistir. Ilkdgretimle benzer bir uygulama gériilmemektedir.

Uzun yillar edebiyat 6gretimi okuma iizerinde yogunlasmistir. Yazma g¢alismalarina
ise onceki programlarda “Kompozisyon” dersinde agirlik verilmistir. Kompozisyon dersi
icinde uygulamalarda yazmaya yonelik ¢alismalar dile getirilse de bu 6grenciler tarafindan
basit bir 6dev olarak goriildiigli icin 6grencilerin ger¢ek yaratim siirecini ortaya ¢ikarmada
etkili olamamaktadir. Oysa yazma ¢aligmalar1 hayat boyu devam etmeli, uygulamaya yonelik
yapilmalidir.

2005 yilinda hazirlanan 6gretim programi, edebiyat dgretiminin temelinde yatan bu
problemin farkia varmis ve bu durumu soyle dile getirmistir: “Ogrencilerin, uygulanamayan
ve kullanilamayan bilgileri tekrar eden degil; bu derslerde elde ettiklerini yasama tarziyla
birlestiren, kendi kimliginin farkina varmis ve evrensele agik bireyler olmalar1 hedef olarak

belirlenmistir” (MEB, 2005: 1).



Degisen 0gretim programi kaynaginda o6grencinin pasif oldugu esasici yaklasimin
uygulamalarini ortadan kaldirmis ve yapilandirmaci yaklasimla birlikte 6grenciyi merkeze
oturtmustur.

Tiirk Edebiyati dersi ogretim programinin yapisi.

2005 yil1 oncesi 6gretim programinda Tiirk Dili ve Edebiyati dersinin igerigi “Tiirk

Edebiyat1”, “Dil Bilgisi” ve “Kompozisyon” olmak tizere tige ayrilmistir.

1991 6gretim programinda dersler ayr1 ayri kendine ayrilan saat icerisinde miistakil
olarak islenmistir. 1992-1993 yilinda yapilan degisiklikle bu dersler yine ayr1 ayri islenmis
ancak notlar1 “Tiirk Dili ve Edebiyati” dersi basligi altinda tek not olarak verilmistir (1992

Ogretim Programi).

1991 Ogretim programlariyla Tiirk Dili ve Edebiyati dersi i¢in belirlenen amaglar
sunlardir:

1. Milli birlik ve biitiinltiglin vazgecilmez temel unsurlarinin basinda gelen Tiirk dilini,
ozelliklerini bozmadan ve asiriliga kagmadan, edebiyatimizin segkin eserlerini okutarak
ogretmek;

2. Dilin millet hayatindaki yerini iyice belirterek, koklii kurallar kazanmis bir dilin
egitim ve dgretimdeki yerini kavratmak;

3 Ogrencilere dinlediklerini, okuduklarmi, incelik ve derinlikleriyle kavratmak;
onlarin duyduklarini, gordiiklerini, diisiindiiklerini ve anladiklarini, s6z veya yazi ile planl,
etkili, akic1 ve anlasilir bir sekilde ifade etme kabiliyetlerini gelistirmek;

4. Okumanin vazgecilmez bir ihtiyac oldugunu benimsetmek, okuma zevk ve

aliskanlig1 kazandirmak;



5 Tirk dilinin kurall1, zengin, iiretken ve tarihi ge¢misinde ¢esitli sekil ve tiirlerde
iistiin seviyeli eserler veren koklii bir dil ailesinden geldigi suurunu yerlestirmek; bugiin de
Tiirk dili ile diinya ¢apinda eserler verilmekte oldugunu gostermek;

6. Yazarken ve konusurken Tiirk¢e'nin imlasina, telaffuzuna ve estetik inceliklerine
0zen gosterilmesinin geregi benimsetilerek bunlarin yayginlastirilmasini saglamak;

7. Ortak milli kiiltiir degerleri tasiyan eserlerden faydalanmak suretiyle Tiirk
toplumunun temel deger hiikiimlerini 6gretip benimsetmek;

8 Tirk edebiyatinin diinii ve bugiinii ile diinya edebiyati igerisindeki yerinin ve
O6neminin kavranilmasina imkan ve zemin hazirlamak;

9. Tiirk dili ve edebiyati 6gretimi ve egitimi yoluyla 6grencilere diger alanlarda da
saglam, dengeli, hiir ve sistemli diisinme aligkanligi; arastirma, tartisma, degerlendirme,
yorumlama, sentez ve olusturma giicii kazandirmak;

10. smif ve yas seviyelerine gore dinleme, okuma ve yazma faaliyetleri sirasinda Tiirk
dilinin biitiin 6zettiklerini 6grenme, kullanma ve bu yolla bilgi edinme, kavrama, analiz ve
sentez yapabilme aligkanlig1 kazandirmak;

11. Sozli ve yazili olarak metin tahlili ve yeni metinler meydana getirme faaliyetten
stirasinda, kiiltlirlimiizlin inang, bilgi ve zevk inceliklerine ait birikimi tanitarak benimsetmek
(1991 Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretim Programu).

Bu amaglardan “Dilin millet hayatindaki yerini iyice belirterek, koklii kurallar
kazanmig bir dilin egitim ve 6gretimdeki yerini kavratmak”, “Tirk dilinin kuralli, zengin,
iiretken ve tarihi ge¢misinde ¢esitli sekil ve tiirlerde iistiin seviyeli eserler veren koklii bir dil
ailesinden geldigi suurunu yerlestirmek; bugiin de Tiirk dili ile diinya g¢apinda eserler
verilmekte oldugunu gostermek”, “ Simif ve yas seviyelerine gore dinleme, okuma ve yazma

faaliyetleri sirasinda Tiirk dilinin biitiin 6zettiklerini 6grenme, kullanma ve bu yolla bilgi



edinme, kavrama, analiz ve sentez yapabilme aliskanlig1 kazandirmak” maddeleri dogrudan
programin Tiirk Dili boliimii i¢in yazilmis amacladir.

Programdaki 3. ve 6. amaglar G6grencelerin kendilerini ifade etmelerine yonelik
amaclar1 olustururken 7. ve 11. maddeler edebiyatin kiiltiir tasiyicisi rolii iizerine kurulmus
amaglar1 gostermektedir. 1. maddede edebiyattaki seckin eserlerin Ogretimi, 8. maddede
edebiyatin kronolojik yapisin1 6gretmek amaglamistir. 9. madde ise edebiyat 6gretimi yoluyla
ogrencilerin iist diizey biligsel davranislarini gelistirme amaci dile getirilmistir.

2005 yilinda ortaya konan yeni 6gretim programinda Tiirk Dili ve Edebiyati dersi,

“Tiirk Edebiyat1” ile “Dil ve Anlatim” dersi olarak iki derse ayrilmistir.

2005 Tiirk Edebiyat: Ogretim Programinin 1991 6gretim programindan en biiyiik farki
miistakil olarak edebiyat 6gretimi iizerine hazirlanmis olmasidir. 1992 §gretim programinda
Tirk Dili ve Edebiyati dersi i¢in toplam 11 amag¢ belirlenmesine karsin 2005 6gretim

programinda Tiirk Edebiyat1 6gretimi i¢in 22 amag yer almistir.

Bunlardan “Basta sanat metinleri olmak {izere her tiirli metinde ulusal ve evrensel
kiiltiir, diisiince ve zevk dgelerini belirlemek; bunlar arasindaki iligkiyi kavramalar1”, “Edebi
eserler ¢evresinde Tiirk insanmnin kiltiir, anlayls ve zevk bakimindan gelisim siirecini
kavramalar1”, “Edebi metinlerden hareketle Tiirk kiiltiir hayatinin, tarihinin ve edebiyatinin
birbirinden ayrilmaz bir biitiin olusturdugunu kavramalar1”, “Tiirk¢enin, Tiirk ulusunun
kimligi oldugunu benimsemeleri” 1991 6gretim programinda edebiyatin kiiltiir tagiyiciligi
roliiyle Ortligmektedir.

Ogrencilerin {ist diizey zihinsel davramlarinin edebiyat ogretimi yoluyla
gerceklesmesinin  belirtildigi amaglar ise “Yeni disiinceler iiretebilme yetenegini

gelistirmeleri”, “Arastirma, tartigma, anlama, degerlendirme ve yorumlama yeteneklerini



gelistirmeleri”, “Ogrencilerin; kazandiklar1 yontem ve dikkatle karsilastiklar1 her tiirlii yazili
ve sOzIli metni anlamalari, degerlendirmeleri ve yorumlamalar1”dir.

“Tlrkgenin, tarihi akis i¢inde yasanilan medeniyet daireleri ¢evresinde nasil
zenginlestigini ve edebiyat dili haline geldigini kavramalar1”, “Ogrencilerin Tiirk ulusunun
yasadig1 medeniyet daireleri ile Tiirk edebiyatinin donemlerini bugiinden ge¢mise yonelen bir
dikkatle degerlendirip yorumlayacak diizeye ulasmalar1” ile edebiyatin kronolojik bir yapida
ilerledigi goriilmektedir.

2005 ogretim programinda yer alan “Okuma zevki ve aliskanligini gelistirmeleri, ”
amaciysa 1991 ogretim programindaki “Okumanin vazgecilmez bir ihtiya¢ oldugunu
benimsetmek, okuma zevk ve aliskanligi kazandirmak;” amaciyla birebir 6rtiismektedir.

1991 6gretim programinda Tiirk Dili ve Edebiyati dersi i¢in amagclar yiizeysel olarak
belirlenmis, 6gretmenlere biiyiik bir ylik birakilmistir. Kredili sistem i¢in 4 donem olarak
tasarlanan programda, planlanan Tirk Dili ve Edebiyati dersinin 2, 5 yilda 6grenimlerini
bitiren 6grencilere nasil 6gretilecegi sorunu gérmezden gelinmistir.

1991 ogretim programi okullarin fiziki durumlari, Tiirk egitim sisteminin yapist,
adapte siirecinin yavas ve verimsiz olmasi, egitimde siireklilik ilkesine uymayan uygulamalar
yapilmasi, degisikliklere degisikliklerle ¢oziim aranmasi ve yogun elestiriye maruz kalmasi
gibi sebeplerle uygulanamamistir (Y1ldiz, 2006: 90).

“Milli Egitim Bakanligi bu 2005-2006 O6gretim yilindan itibaren, yeni 6grenme
kuramlarini iceren orta ogretim egitim programini pilot okullarda uygulamaya koymustur.
Tiirk Dili ve Edebiyati egitim programinda yapilacak diizenlemelerle; yalniz bilgi aktarimina
dayali, ders kitabina endeksli, yasam ve insan hammaddesinden yoksun ezberci egitim
anlayisindan ¢ikilip; yeni 6grenme-6gretme kuramlari ¢ergcevesinde sorgulanabilen ve bilginin

yasam boyu kullanilabildigi anlayislar amaglanmistir.” (Demiral, 2006: 207).



1991 ve 2005 6gretim programinin en biiyiik farkliligi, programlarin olusturulmasinda
temel alman yaklagimdandir. 1991 O6gretim programi “egitimin yayginlastirilmasii ve
entelektiiel ol¢iitlerin iyilestirilmesini benimseyen, 6gretmenin entelektiiel boyutlarinin; genel
kiiltiir, alan bilgisi ve meslek bilgisinin gok gii¢lii olmasi 6ngoren” (Duman ve Ulubey, 2008)
esasici yaklasimla hazirlanmigken 2005 Ogretim programi yapilandirmaci yaklasimla
hazirlanmistir. Bu baglamda 1991 6gretim programinda ilk amagta belirtilen kisiler ve
eserlerin ogretilmesi gibi 6grencinin pasif oldugu bir anlayis benimsenirken, 2005 programi
“yapilandirmacilikta esas olan bireye bilgiyi aktarmayr degil, onun bilgiyi kendi basina
olusturmasini” (Tagpinar, 2004: 112) hedeflemistir.

Yapilandirmaci yaklasim beraberinde Gardner’in ¢oklu zeka kuramini da getirmistir.
“Yapilandirmaci egitim yaklasimi ve ¢oklu zeka kurami ¢ergevesinde yapilacak etkinlikler,
ogrencilerin sozel-dilsel zekalarim1 da iceren genis bir zeka yelpazesini gelistirme imkani
sunmustur.” (Giizel, 2006: 89)

Amaglarin sunulus bi¢imine bakildiginda ise 2005 6gretim programinda “sezmeleri”,
“kavramalar1”, “belirlemeleri”, “ gelistirmeleri”, “yorumlamalar1”, “degerlendirmeleri” gibi
ifadeler kullanilmaktadir. Boylece ‘“edebiyat egitiminde Ogrencilerin empatik siiregler
sonunda duygu, disiince hayal diinyalar1 zenginlestirilmeli, hayatt anlamalarina ve

aciklamalarina yardimci olunmali, eserlerdeki yasamlarla kendi gilindelik yasamlarini

iliskilendirmeleri saglanmali”dir (Giizel, 2006: 92).

Ogretim programinin hareket noktasi ve amaci.
2005 Tiirk Edebiyat: Ogretim Programinda edebiyat egitimi “estetik zevkin gelismesi,
kiiltiirel degerlerin somut olarak ifade edilmesi ve yorumlanmasina” (MEB, 2005) katki

saglayan bir ara¢ olarak goriilmektedir.



Ogretim programmda edebi metinlerin kendilerine 6zgii bir dili oldugundan
bahsedilirken bu dil 6gelerinin somutlastig1 yerler olarak edebi metinler isaret edilir. Bu
metinler “tutarli bi¢cimde yorumlandik¢a anlam kazanir ve yeniden yapilandirilir.”(MEB,

2005). Yeniden yapilandirma siireci her bireyde es deger nitelik tasimaz.

Programda “6grencilerin; her diizeydeki dil gdstergelerinin nerede, nigin, nasil ve
neden kullanildigimi kavrayabilecek bir anlayisa ulagmalari saglanarak” (MEB, 2005: 1)
metinlerdeki sanat degerlerini sezmeleri, dilin metinde kazandigi anlamlar1 kavramalar ve
metni yorumlamayi saglayacak becerileri kazanmalari amaglanmigtir. ~ Program hareket
noktasi olarak ilkdgretimini bitirmis kendini yazili ve sozlii olarak ifade edebilen 6grencileri

se¢mistir:

“Tirk Edebiyati dersiyle; 6zel uzmanlik alani istemeyen her tiirlii metni, yazildig
donemin zihniyetiyle iliskilendirerek anlayip degerlendirebilen; basta sanat metinleri olmak
lizere, yine her tiirlii metni zihniyet, yapi, tema, dil ve anlatim, anlam ve gelenekle iliskisi
bakimlarindan inceleyip ¢6ziimleyen ve yorumlayabilen; benzer ve farkli metinleri birbiriyle
karsilastirip bunlardan sonuglar ¢ikarabilen 6grenciler yetistirilmek istenmistir” (MEB, 2005:

1).

Ancak bu durum kendi iginde bir sorunu da beraberinde getirir: ilkdgretimi bitirmis
ancak kendini yazili ve sozlii olarak ifade edemeyen 6grencilerin bu programdaki kazanimlara

ulagmasi nasil saglanacaktir?

Edebiyat programinin amaglar kismina bakildiginda daha oOnceki Ogretim
programlarinda yer alan ezber ve tekrara dayanan anlayistan vazgegildigi goriiliir.
Ogrencilerin anlayan, yorumlayan, analiz eden ve sentezleyen bir yapida yetistirilmesi

beklenmektedir. Programda bu diisiince “Ogrencilerin, uygulanamayan ve kullanilamayan



bilgileri tekrar eden degil; bu derslerde elde ettiklerini yasama tarziyla birlestiren, kendi
kimliginin farkina varmis ve evrensele acik bireyler olmalar1 hedef olarak belirlenmistir.”

(MEB, 2005: 1) ifadesiyle desteklenir.

Kullanilan metinler 6grenmenin merkezini olusturmaz. Edebi metinler estetik zevk
kazandirmak, tarihi akis i¢inde Tiirk kiiltiirlinii, diisiincesini ve zevkini metinlerde belirlemek,
Tiirk¢enin dogru ve giizel kullanildigr metinlerin zevkine vardirmak i¢in bir arag olarak

kullanilir. Edebi metinlerin nasil kullanilacagi programda iiniteler igerisinde agiklanmuistir.

“Programin hazirlanmasinda; edebi metnin, ortaya ¢iktigi dénemin zihniyetiyle ve
kendisinden Once ve sonra yazilmis veya sOylenmis olan edebi eserlerle iliskili oldugu; edebi
metnin  her okundugunda yorumlanarak yeniden kurulacak bir yapiya ve yeniden
anlamlandirilacak anlatim ve dil Ozelliklerine sahip oldugu her zaman g6z Oniinde
tutulmustur.” ifadesiyle “6gretim programinda metin incelemelerinde hermeneutik ve metinler

arasi teorinin etkileri goriilmektedir” (Uzun, 2009: 141).

Program biitlinciil bir anlayisla metinleri ele almayr savunur. Metinlerin {iretildigi
zamandan ve durumdan bagimsiz degerlendirilmemesi gerektigine “edebl metnin de kendisini
olusturan Ogelerin kaynasmasi sonucu ortaya ¢ikan organik bir birlik oldugu ve kendisini
olusturan parcalardan herhangi birine indirgenemeyecegi benimsenmistir” (MEB, 2005: 2)

seklinde yer verir.

[k defa bu edebiyat programinda Tiirk edebiyati dersi iiniteler halinde kitaplarda yer
almigtir. Detayli bir bicimde hazirlanan programda kazanimlarin nerede ve nasil

kazandirilacagi tiniteler igerisinde belirtilmistir.

Edebiyat dersini anlamlandirmada temel sayilabilecek yorumlama becerisinin biitiin

edebiyat programina yayildigi goriillmektedir. Programda her iinite metinlerin 6nce zihniyet ve
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yap1 bakimidan ¢6ziimlenmesi; tema, dil-anlattim ve anlam bakimindan incelenmesi; sonra

da yorumlanmasi seklinde hazirlanmistir (MEB, 2005: 2).

Edebiyat programi, anlayan, yorumlayan, analiz eden ve sentezleyen o6grenci
yetistirmek lizere hazirlanmistir: “Edebi devir, kisilik ve metin hakkinda 6nceden hazirlanmig
bilgileri vermenin beklenen yarar1 saglamadigi disiincesiyle; 6grencilerin  metinleri
coziimleyerek kendi kendilerini zevk, anlayis, beceri ve bilgi bakimlarindan
zenginlestirmeleri hedeflenmistir. Bu hedefe ulasmak icin giliniimiizde gecerli metotlardan
yararlanarak 6grencilerin metinleri incelemesi, anlamasi, degerlendirmesi ve yorumlamasina

imkan hazirlanmistir.” (MEB, 2005: 2)

Yorumlama eyleminin programin biitiin siniflarinda gereklilik olarak yer aldigi
programda 9. smif yorumlama ve yorumlamaya eslik eden becerileri gelistirmek igin
hazirlanmis bir basamak olarak planlanmistir. 9. sinifta program “6rnekler ¢evresinde, farkl
tarz ve tiirdeki metinlerin zihniyet, yap1, tema, dil ve anlatim, anlam, yorum, gelenek, metin
ve yazar/sair bakimlarindan nasil incelenip ¢dziimlenecegi ve yorumlanacagi iizerinde

durmustur.” (MEB, 2005: 2).

Diger smiflarda ise kronolojik olarak Tiirk edebiyati metinleri tinite bazinda 9. sinifta
kazandirilan beceriler kullanilarak incelenecektir. Bu “metinden hareketle yapilan ¢6ziimleme
ve degerlendirmeler; karsilastirma, yorumlama ve metinleri donemiyle iligkilendirmeye imkan

saglayan kazanimlarla tamamlanmistir.” (MEB, 2005: 3)
Tiirk Edebiyat: Dersi Ogretim Programu ile grencilerin;

1. Edebiyatin kiiltiirel ve tarihi olandan hareketle dille gergeklesen bir giizel sanat

etkinligi oldugunu kavramalari,
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2. Edebi eser ve metinlerin, ortaya ¢iktiklart donemi, giizel sanatlara 6zgii duyarlilikla

zihniyet, yapi, tema, dil ve anlatim bakimlarindan temsil ettiklerini sezmeleri,

3. Edebi metinleri yapi1, tema, dil, anlatim ve anlam bakimindan yazildiklar1 donemin

zihniyetiyle iliskilendirmeleri,

4. Ulusal ve evrensel degerlerin, sanat eseri olan edebi metinlerde zenginleserek

varliklarini nasil stirdiirdiklerini kavramalari,

5. Tiirkgenin, tarihi akis iginde yasanilan medeniyet daireleri cevresinde nasil

zenginlestigini ve edebiyat dili haline geldigini kavramalari,

6. Toplumsal hayatin ve her tiirli bireysel degerin edebi metinlere nasil yansidigini

belirlemeleri,

7. Tiirkgenin, Tiirk ulusunun kimligi oldugunu benimsemeleri,
8. Yeni diigiinceler iiretebilme yetenegini gelistirmeleri,

9. Okuma zevki ve aligkanligini gelistirmeleri,

10. Arastirma, tartisma, anlama, degerlendirme ve yorumlama yeteneklerini

gelistirmelert,
11. Ogrencilerin sanat zevki ve anlayislarini gelistirmeleri,

12. Dille gerceklestirilen sanat etkinliklerini anlayabilecek zevk ve bilgi birikimini

kazanmalari,
13. Dil ve edebiyat iligkisini kavramalari,

14. Edebiyat ile diger ¢alisma alanlar1 ve bilim dallar1 arasindaki iliskiyi kavramalari,
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15. Zamanin akisina paralel olarak -en eski donemden bugiine- Tiirk yasama tarzini,
diistincesini, dil zevkini ve kiiltiir hayatina 6zgii gelismeleri edebi metinler gevresinde

degerlendirmeleri,

16. Edebi metinlerden hareketle Tirk kiiltiir hayatinin, tarihinin ve edebiyatinin

birbirinden ayrilmaz bir biitiin olusturdugunu kavramalari,

17. Edebi metinlerin zamanin getirdigi degismelerle zenginlestigini ve gelistigini

kavramalari,

18. Edebi eserler g¢evresinde Tiirk insaminin kiiltiir, anlayis ve zevk bakimindan

gelisim siirecini kavramalart,

19. Ogrencilerin; kazandiklar1 yontem ve dikkatle karsilastiklar1 her tiirlii yazili ve

s0zlli metni anlamalari, degerlendirmeleri ve yorumlamalarsi,

20. Basta sanat metinleri olmak iizere her tiirli metinde ulusal ve evrensel Kkiiltiir,

diisiince ve zevk dgelerini belirlemek; bunlar arasindaki iliskiyi kavramalart,

21. Her tiirli insan etkinliginin edebi eserlerde, sanata has duyarlilikla dile getirilerek

degerlendirildigini kavramalari,

22. Ogrencilerin Tiirk ulusunun yasadigi medeniyet daireleri ile Tiirk edebiyatinin
donemlerini bugiinden ge¢mise yonelen bir dikkatle degerlendirip yorumlayacak

diizeye ulagmalar1 amaglanmaktir (MEB, 2005: 3-4).

Ogretim programinin yapist.
Ogretim programini hazirlayanlar baslangigtan giiniimiize Tiirk Edebiyati metinlerini,
yasanilan medeniyet dairelerini, donemlere hakim zevk ve anlayis1 dikkate alip konular ii¢

siif diizeyine bdlerek 6grenmenin temel ilkelerinden olan bilinenden hareketle bilinmeyene
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ilkesini arka plana atip 6grenciler i¢in gecmisten glinlimiize dogru ilerleyen yapida bir Tiirk

Edebiyat1 Ogretim Programi olusturmuslardir (Coskun, 2006)

Programda tiniteler “edebl metinlerin incelenmesinde metot ve bilgi veren iiniteler” ve
“bir donemin edebi metinlerini inceleyen, degerlendiren ve yorumlayan iiniteler” olmak iizere
iki baslik altinda toplanmistir. Metot ve bilgi veren {initeler 9. smifta, déonemin edebi
metinlerini inceleyen, degerlendiren ve yorumlayan tiniteler ise 10., 11. ve 12. sinifta agirlikli

olarak yer almistir (MEB, 2005: 4).

9. sinif Tiirk Edebiyat1 Dersi Ogretim programi “Giizel Sanatlar ve Edebiyat”, “Siir”,
“Olay Cevresinde Olusan Edebi Metinler” ve “Ogretici Metinler” basliklariyla dért iinite

olarak planlanmustir.

9. sinif, 6grencilerin teorik bilgilerini artirdiklari, ileriki yillarda kullanacaklar1 temel
becerileri edinmede bir basamak olarak goriilmiistiir. Ogrencilere teorik bilgi vermektense
“metinden hareketle Ogrencilerin gerek bireysel gerekse grup halinde gerceklestirecekleri
etkinliklerle; elestirel diisiinme, sorunlar1 ¢6zebilme, arastirma, sorgulama, yaratici diistinme

becerileri kazanmalari hedef olarak belirlenmistir” (MEB, 2005: 4).

“Giizel Sanatlar ve Edebiyat” adini tagiyan birinci tinitede “‘sanatin insan hayatindaki,
edebiyatin gilizel sanatlar i¢indeki yeri ve degeri ile edebi metinlerin edebi olmayan
metinlerden farkliliklarii kavratmak hedeflenmis; ayrica edebiyat ile kiltiir, tarih ve
gerceklik 1iligkisi tizerinde durulmus; dille edebiyatin birbirinden ayr1 diisiiniilemeyecegi
sezdirilmis ve edebiyatin diger ¢alisma alanlariyla, bilimsel etkinliklerle iliskisi belirtilmistir”

(MEB, 2005: 5).

Siire ayrilan 2. {initede “siirlerin zihniyet, ahenk, dil, yapi, tema, anlam, gerceklik ve

gelenek bakimlarindan nasil incelenmesi ve yorumlanmasi gerektigi iizerinde durulmus,
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kazanim, etkinlik ve agiklamalar aracilifiyla manzume ile siir arasindaki farkliliklarin

kavranmasini saglamak amag olarak” (MEB, 2005: 5) belirtilmistir.

Olay Cevresinde Olusan Edebi Metinler olarak planlanan 3. iinitede “Gnce masal ve
destandan hikaye ve romana uzanan ¢izgide anlatmaya bagli metinlerin zihniyet, yapi, tema,
dil ve anlatim, anlam, yorum, gelenek, metin ve yazar/sair bakimlarindan nasil incelenmesi
gerektigine” (MEB, 2005: 5) vurgu yapilmistir. Bu {initede “baslangictan giinlimiize
stirdiiriilen yasama bigimi, benimsenen uygarlik degerleri ¢evresinde anlatma esasina bagli
edebi metinlerin nasil gelistigini anlama, degerlendirme ve yorumlama imkani saglanmstir.
Ayrica 6grencilerin, sorunlari ¢6zebilme, elestirel diisiinme, arastirma-sorgulama becerilerinin

gelistirilmesi hedeflendigi” (MEB, 2005: 5) belirtilmistir.

Ogretici Metinler baslikl1 5. {initede * dgretici metinlerin yap1 (plan), ana diisiince, dil
ve anlatim, metin ve gelenek, anlam bakimlarindan nasil incelenecegi ve yorumlanacagi
konularinda birbirini tamamlayarak verilen kazanim, etkinlik ve aciklamalarla 6grencilerin
zevklerinin gelismesi ve metni inceleyip yorumlayacak beceriler kazanmalar” (MEB, 2005:

5)nin planlandigi vurgulanmastir.

10. simf Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim programm  “Tarih Iginde Tiirk Edebiyati”,
“Destan Donemi Tiirk Edebiyati”, “Islam Uygarligi Cevresinde Gelisen Tiirk Edebiyat:”
olarak 3 iinite olarak planlanmistir. Programin 10. simf i¢in diizenlenen bdliimiinde Tiirk
Edebiyati’nin baglangicindan Tanzimat donemine kadar olan bu devrenin 9. sinifta
kazandirilan beceriler ve kazanimlarla giiniimiiz edebi metinleriyle karsilagtirma,
degerlendirme, Yyorumlama beceri ve aliskanliklarin kazandirilmasimin  hedeflendigi

vurgulanmustir.
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Tarih Iginde Tiirk Edebiyati baslikli ilk iinitede “edebiyat-tarih iliskisi konusunda
hazirlanan kazanimlar ve Onerilen etkinliklerin verdigi imkéanlarla edebi metinlerin
yazildiklar1 donemi yansitan tarihi belge niteliginde olduklar1 vurgulanmis ve Tirk
Edebiyatinin donemlere ayrilmasindaki oOlgiitlerin 6grencilerin okuduklar1 metinlerden ve
yaptiklar1 etkinliklerden hareketle sezdirilerek ogretilmek istendigi dile getirilmistir (MEB,

2005: 5).

Destan Donemi Tiirk Edebiyatini konu alan ikinci iinitede Destan Doénemi’ni
belirleyen zihniyet ve begeniyi ana hatlariyla sezdiren kazanim yer almaktadir (MEB, 2005:

5-6).

“Islam Uygarhigi Cevresinde Gelisen Tiirk Edebiyati” adli iiciincii iinitede Islam
uygarligina ve Tirk kiiltliriine 6zgii 6gelerin i¢ ice girerek dil, edebiyat ve kiiltiir alanlarinda
yeni bir ddnemi nasil baglattig1 kavratildiktan sonra 9. sinif kazanimlarinin, Oguz Tiirk¢esinin
Anadolu’daki ilk iiriinleri olan Yunus, Asik Pasa, Hoca Dehhani ve Haci Bektas-1 Veli’nin
eserlerine nasil uygulanacagi gosterilir. Oguz Tirkgesinin Anadolu’daki ilk 6rneklerinden
sonra Osmanli Dénemi Tiirk Edebiyati’na gegilmistir. Once “Divan siiri” {izerinde
durulmustur. “Divan siiri, siir olarak O6grencilere nasil sevdirilir” sorusunu gézden uzak
tutmadan ve akildan ¢ikarmadan siir metinlerinin edebiyat {irlinii olarak yorumlanmasina
imkan veren kazanimlar hazirlanmis, etkinlik Onerileri verilmis ve agiklamalar yapilmistir

(MEB, 2005).

Programa bakildiginda Divan siirinde 6ne ¢ikan ilk problemin 6grencilerin Divan
siirini sevmedigi oldugu goriiliir. Ogretim programindaki “Divan siiri, siir olarak dgrencilere
nasil sevdirilir” (MEB, 2005: 6) ciimlesi bagka herhangi bir konu i¢in kullanilmamistir. Tiirk
Edebiyati Ogretim Programi igerisinde boyle bir ifadenin yer almasi konunun ne kadar

onemsendiginin delili niteligindedir.
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Ogrencilerin Divan siirini inceledikten sonra “ayni dikkat ve duyarlilikla, anonim ve
asik tarzi halk siiri ile dini-tasavvufi siiri ¢Oziimlemesini, anlamimi yorumlamasi”

planlanmistir (MEB, 2005: 6).

Siirden sonraki kisimdaysa mesneviler ve sOylenmis halk hikayeleri “Anlatmaya
Bagli Edebi Metinler” basligi altinda ele alinmig ve 9. sinifta bu tiir i¢in belirlenen

kazanimlara gore incelemeleri planlanmistir.

Anlatmaya bagli metinlerden sonra gostermeye bagli edebi metinler ve ogretici
metinler yer alir. Bu metinler de 9. sinifta bu tiir i¢in belirlenen kazanimlara gore

incelenecektir.

11. simf Tiirk Edebiyat: Dersi Ogretim Programi “Bati Tesirindeki Tiirk Edebiyatina

Girig”, “Tanzimat Donemi Edebiyat1”, “Servet-i Fiinin Edebiyat1 ve Fecr-i Ati Edebiyat1”,

“Milli Edebiyat Donemi” olmak {izere dort iinite seklinde planlanmaistir.

“Bat1 Tesirindeki Tiirk Edebiyatina Giris” iinitesi Tanzimat sonrast ger¢eklesmeye
baslayan batililagsma yoniindeki degismeleri, halka ve ulusal degerlere yonelme gayretlerini ve

bunlarin edebi eserlerde goriiniislerini kavratmay1 amag edinmistir.

Ikinci iinite olan “Tanzimat Dénemi Edebiyati” iinitesinde “Avrupai tarz, baska bir
sOyleyisle yenilesme donemi, edebiyatinin baslangic doneminin nasil, ni¢in ve ne zaman
olustugunun secilen metin parcalarindan hareketle kavratilmasi hedeflenmis; O6grencilerin
doénemin yasama big¢imi, zihniyeti, hakim sanat anlayis1 ve zevki hakkinda bilgi edinmesinin

amaclandigima” (MEB, 2005: 7) vurgu yapilmistir.

Bu amaglar dogrultusunda, “Ogrencilerin, edebi metinlerde sosyal ve siyasi
degismelerin XIX. yiizyilda nasil dile getirildigini belirlemeleri diisiiniilmiistiir. Batidan gelen

yeniliklerle yerli kiiltiir 6gelerinin birlikteligini yorumlamalari” (MEB, 2005: 7) beklenmistir.
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“Tanzimat Dénemi siirinde, islenen temalarin yorumlanmasi ve gilincellestirilmesine
ayrilan kazanim ve etkinliklerle 6grencilerin edebi metinlerle sosyal hayat arasinda iligki
kurma; kiiltiir alaninda gerceklestirilen degisikliklerin dil ve edebiyat alanina nasil yansidigini

belirleme becerileri kazanmalarina” (MEB, 2005: 7) deginilmistir.

Ugiincii iinite olan Servet-i Fiinin Edebiyati ve Fecr-i Ati Edebiyati’nda “ “Servet-i
Fiinin”un bir zevk ve anlayis ¢cer¢evesinde olusan bir edebi hareket oldugu ve “Milli Edebiyat
Donemi”ne kadar siirdiigii sezdirilmek™ istenmistir. Burada “6grencilerin eski-yeni iligkisini
kavrama ve degerlendirmeleri amaglanmistir. Ayrica bu donemde edebi alanda yeniyi

savunmayi istlenenlerin hareket noktalar1 hissettirilmek istenmistir (MEB, 2005: 8).

“Milli Edebiyat Doéneminin Olusumu” baslikli dordiincii tinitede sosyal ve siyasi
sartlarin, kiiltiir hareketlerinin Tiirk toplumunu ulus devlet fikri etrafinda yeni bir dinamizm
kazanmaya zorladigi sezdirilmistir (MEB, 2005: 8). Bu {initede “Siir” bashgi altinda siir
metinleri XX. yiizyil baslarinda “Sade Dil ve Hece Olgiisiiyle Yazilanlar”, “Saf Siir Anlayis1
Cevresinde Yazlanlar”, “Halkin Yasama Tarzini ve Degerlerini On Plana Cikaran

Manzumeler” olmak {izere gruplandirilmistir (MEB, 2005: 8).

Dordiincli iinitede varligindan s6z edilen yeniliklerin mahalli ve yerli olanla her

diizeyde birlestikleri sekillerinin sezdirilmesi 6ne ¢ikarilmistir (MEB, 2005: 9).

Programda 6grencilerin biitlin sanat etkinliklerini tutarli bigimde yorumlayarak kendi
diinyalarin1 zenginlestirmelerine hizmet edecek kazanimlara her boliimde yer verilmistir.
Boylece onlarin Cumhuriyet Donemi’ne hangi diisiince ve zevk birikimi ve farkli alanlarda
stirdiiriilen hangi anlayisla gelindigini diisiinmelerine ve anlamalarina imkan saglanmasi

iizerinde durulmustur. Ayrica “dilde gozlemlenen gelisme, dilin hayatla biitiinlesmesi ve yeni
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bir sanat dili haline gelme egilimlerinin hissettirilmesinin amaglandigi dile getirilmistir”

(MEB, 2005: 9).

11. smif seviyesinde her {linite 6gretici metinler, siir ve olay ¢evresinde olusan metinler
seklinde bir i¢ planla sunulmustur. 9. smifta kazandirilan becerilerle bu metinlerin

incelenmesi beklenmektedir.

12. sif Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim programi, Cumhuriyet Donemi Edebiyati’na
ayrilmigtir. Bu smifin  programi, “Cumhuriyet Donemi Tiirk Edebiyatinin Olusumu”,
“Ogretici Metinler”, “Siir”, “Olay Cevresinde Olusan Edebi Metinler” olmak iizere dort iinite
olarak planlanmis ve iiniteye “Cumhuriyet Donemi’nin Genel Ozellikleri” baslikli kisim

eklenmistir (MEB, 2005: 9).

[lk iinite olan “Cumhuriyet Donemi Tiirk Edebiyatinin Olusumu” {initesinde 1918-
2000 yillar1 arasinda yasanilan 6nemli siyasi ve sosyal olaylar ve Atatiirk ilke ve inkilaplar
hatirlatilmistir. Milli Edebiyat Doneminde baglayan milli degerlerin edebi eserlerde ele
alinmasina ve iglenmesine vurgu yapilmistir. Batidan gelen edebiyat zevki ve anlayisiyla yerli
ve mahalli olanin memleket edebiyat1 diigiincesi etrafinda nasil birlestigi; milli kimlik ile ilgili
hususlarin edebi eserlerin merkezine nasil yerlestigi; biitlin bunlarin dilde ve anlatimda

varliklarini nasil hissettirdikleri metinlerden hareketle” kavratilacaktir (MEB, 2005: 9).

Ogretici metinler iinitesinde bu alanda daha nce kazanilan becerilerle bu metinlerin
dayandig ilkeleri bu donemin edebiyat zevk ve anlayisini ¢éziimleyerek kavratma amaci

vurgulanmigtir (MEB, 2005).

Siir bashkli iigiincii iinitede “Oz Siir Anlayisim Siirdiiren Siir”, * Serbest Nazim ve
Toplumcu Siir”, “Milli Edebiyat Zevk ve Anlayisin1 Siirdiiren Siir”, “Garip Hareketi (L.

Yeni)”, “Toplumcu Siir Zevk ve Anlayisini On Plana Cikaranlar”, “Garip Disinda Yeniligi
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Siirdiiren Siir”, “Ikinci Yeni Siiri”, “Ikinci Yeni Sonrast Toplumcu Siir”, “1980 Sonras1 Siir”

ve “Cumhuriyet Doneminde Halk Siiri” basliklarina yer verilmistir (MEB, 2005: 9).

Siir linitesi altindaki alt bagliklarin belirlenmesinde siir ¢evresindeki gruplasmalar, siir
anlayislart ve siir sOyleyis tarzlart géz oniine alinarak ve kronolojik gelismeler ile siire 6zgii

sOyleyis ve temalarin etkili oldugu belirtilmistir (MEB, 2005).

“1920’li yillarin baglarindan 1980 sonrasina kadar 6grencilerin Tiirk siir zevk ve
anlayisinin gelismesini kavramalarini; onlarin siir metinlerinin zevkine varmalarini; siir
dilinin 6zelliklerini fark etmelerini; siir aracilifiyla ifade edilen gergekligin bireyi ve toplumu
ilgilendiren yonlerini anlamalarimi saglama” (MEB, 2005: 10)ya siir initesi altinda yer

verilmistir.

“Olay Cevresinde Olusan Edebi Metinler” olarak dordiincii iinite anlatmaya ve
gostermeye bagli metinleri onceki siniflardaki gibi bir arada barindirmistir. Bu boliimiin
anlatmaya bagh kismu “Milll Edebiyat Zevk ve Anlayisin1 Siirdiirenler”, “Toplumcu
Gergekgiler”, “Bireyin I¢ Diinyasin1 Esas Alanlar” ve “Modernizmi Esas Alanlar” olarak
gruplandirilmistir. Bolim bagliklarinin siirdeki gibi eserlerin kronolojik gelisimi ile eserlerin
tema, yap1 ve anlatim ozelliklerinin birlikte diistiniilerek olusturuldugu goriilmektedir (MEB,

2005).

Gostermeye bagli metinlerin incelenmesinde ise Onceki tinitelerde gosterilen yontemin

degistirilmeden kullanilacag belirtilmistir (MEB, 2005: 10).

“Tiirk Edebiyati programinda 9. sinif metin bilgisi ve tahliline; 10., 11. ve 12.smiflar

devirler ve edebi ekollere gore diizenlenmistir (Uzun, 2009: 141).
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Dersin yéntem ve teknikleri.
Edebiyat 6gretiminde on yeterlilige onem verilmistir. Dil becerisi, okuma, telaffuz
gibi edebiyat Ogretimi i¢cin On yeterlilik becerileri konu &gretiminin Oniine alinmistir. Bu

beceriler kazandirilmadan edebiyat 6gretiminin gergeklesemeyecegi vurgulanmistir (MEB,

2005: 11).

Okuma ve dinleme calismalarindan sonra, metinlerin incelenmesi ve ¢oziimlenmesi
gerektigi vurgulanmistir. Bu On ¢alismalarla birlikte {initelerde kazandirilacak beceri ve
anlayis1, hissettirilecek sanat zevki ve sezdirilecek gergekligi diisiinerek metin iizerinde
durmaya hazirlik yapilmasi, Ogrencilerin dikkatlerinin islenecek konular {izerinde

yogunlastirmalarinin saglanmasi gerektigi belirtilmistir (MEB, 2005: 10).

Hem 0Ogrenciyi hem Ogretmeni aktif olarak oOne ¢ikaran programda Ogretmen
“dgrencilerin, metinlerle iletisimini engelleyen her tiirlii engeli ortadan kaldirmalarinda onlara
yol gostermeli; sinifin, 6grenci sayisina gore gruplara ayrilmasina yardimci olmali” (MEB,
2005: 10), ogrencilerin kazanimlar1 gerceklestirmelerine ortam ve imkan saglayici rehber
olarak goriilmektedir. Program daha ¢ok Ogrencilerin aktif olarak bilgiyi yapilandirmasina
firsat verecek bigimde diizenlenmistir. Ogrencilerin grup ¢alismasina ydnlendirilmesiyle tiim

ogrencilerin sinif i¢inde aktif rol almas1 vurgulanmistir.

Programda yontem ve teknikleri uygularken dikkat edilecek hususlar soyle

belirtilmistir (MEB, 2005: 11-12):

1. Problemler basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene, kolaydan zora giden

bir sirada ele alinmalidir.
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2. Ogrencilerin metinleri anlamalari, yorumlamalar1 ve ondan estetik zevk
almalar1 i¢in problem ¢dzme, tartisma, agiklama, canlandirma ve yeniden

yapilandirma gibi teknikler kullanilmalidir.

3. Edebiyat egitimi simif ortamiyla sinirlanmamali, 6grencilerin kiitliphaneler
ve kiiltiir merkezleri basta olmak iizere birgok kaynaktan yararlanmasina imkan

hazirlanmalidir.

4. Edebiyat egitiminin bir yoniiyle zevk egitimi oldugu unutulmamali,
ogrencilerin zevklerinin yiicelmesi ve gelismesi yolunda g¢evrenin sartlari

dikkate alinarak etkinlikler diizenlenmelidir.

5. Ogrencilerin okuma zevk ve aliskanligi kazanabilmeleri igin her dénemde
seviyelerine uygun kitaplar1 okumalari, incelemeleri ve arkadaslarina

tanitmalar1 saglanmalidir.
6. MEB’in belirledigi listede yer alan kitaplar okunmali, degerlendirilmelidir.

7. Edebiyatin kendisine 6zgii bir iletisim araci olmasi sebebiyle dgrencilerden,
edebl metin ve eserlerin neyi, kime, nasil ilettiklerini aragtirmalart istenmeli;

gelen sonuclar sinifta ve okulda degerlendirilmelidir.

8. Edebi metinlerin gerceklikle iligkisi konusunda hemen her sinifta tartismalar

ve konusmalar diizenlenmelidir.

9. Edebi metin ve eserlerin kendi donemlerini nasil temsil ettikleri her sinifta

tartisilmalidir.

10. Edebl metin ve eserlerin kiiltiir tastyicilik islevi ve bu islevlerinin ortaya

cikardiklar1 sonuglar tizerinde yazili ve sozlii ¢alismalar yapilmalidir.
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11. Konularin islenisinde egitim ve Ogretimin vazgecilmez unsurlari olan
egitim arag ve gereclerinden yararlanilmahidir. Tepegoz, televizyon, kasetgalar,

video, projektor gibi araglar etkili bir bicimde kullanilmalidir.

12. Ogrenci, kazanimlar1 sadece islendigi konuda degil, diger konularda da
pekistirmelidir. Ozelligine gdre birkag kazanimi bir ders saatinde
gerceklestirilebilecegi gibi, bazi kazanimlarin 6grenciye kazandirilmasi yil

boyu da siirebilir.

13. Tirk dilinin kullanilmasinda yazim birligi saglamak amaciyla kabul
gormiis terim ve kavramlara yer verilmelidir. Tiirk Dil Kurumunun Yazim

Kilavuzu ve Tiirkge Sozliik esas alinmalidir.

14. Ogrencilerin yazim, noktalama ve dil bilgisi kurallarina uymay1 aligkanlik

haline getirmelerine 6zen gosterilmelidir.

15. Edebiyat, sanat ve kiiltiirle ilgili hususlar metinlerden hareketle

kavratilmali, sanat¢iyla metin arasinda iliski kurulmalidir.

16. Programda her metnin sonunda “Sair ve yazarla ilgili g¢ikarimlarda

bulunur.” ifadesine bagh olarak asagidaki hususlar gergeklestirilecektir:

e Sair ve yazarin hayat hikayesi ile metin arasinda iliski kurma,

e Sair ve yazarin ortak temalara getirdigi farkli yorumlar
aciklama,

e Sair ve yazarin beslendigi kiiltlir kaynaklarini agiklama,

e Sair ve yazarin toplumsal disiincelerden etkilenip

etkilenmedigini belirleme,
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e Sair ve yazarin, donemindeki ve geg¢misteki diger yazarlardan
etkilenip etkilenmedigi belirleme,

e Sair ve yazarin, donemindeki yazarlar1 ve sairleri etkileyip
etkilemedigini belirleme,

e Sair ve yazarin sanata getirdigi yenilikleri belirleme,

e Sair ve yazarin edebi grup icindeki ve edebiyat tarihindeki
yerini agiklama,

e Sair ve yazarin 6nemli eserleri hakkinda bilgi edinme.

17. Teknik liseler ile meslek liseleri basta olmak tizere her derece ve tiirdeki
okullarda okutulacak konular, haftalik ders saatleri ve yillik egitim siiresi
dikkate alinarak —programin yapist ve mahiyeti degistirilmeden- ziimre
ogretmenleri tarafindan belirlenmelidir. Bu belirlemeden hareketle yillik plan
hazirlanmali, yillik planda yer alacak metinler, donemin edebiyat zevk ve
anlayisint iyi temsil etmelidir. Ziimre Ogretmenleri programin yapisini
degistirmeden ders saati sayisina gore konular1 azaltip ¢ogaltabilir. Bu azaltma

ve ¢ogaltma 6rnek metin se¢imiyle gergeklesmelidir.

2., 8. ve 11. maddelere ve programin biitiiniine bakildiginda 6grencilerin farkli zeka
alanlarina yonelik etkinliklerin hazirlandig1 goriilmektedir. Bu noktada “her dgrencinin ilgi ve
yeteneginin farkli olmasindan dolayr hepsine hitap edebilecek kazanimlara, etkinliklere,
olgme ve degerlendirme sorularina yer verilmistir. Burada da Gardner’in ¢oklu zeka teorisinin

izleri goriilmektedir” (Uzun, 2009: 170).



24

Yorum ve Edebiyat Ogretimi.

Yorum.

Hermeneutics ya da Tiirkge karsiligiyla “yorum bilim” sézciigiiniin temeli Antik
Yunan’da haberci tanr1 olan Hermes’e dayansa da “modern anlamda yorum bilim
Schleiermacher ile baslamistir” (Tatar, 2004: 11). Yorum bilim calismalar1 6nce dini
metinleri anlamak i¢in yapilmistir. Daha sonra hukuk ve felsefe alanlarina da uygulanmastir.

“Schleiermacher, hermendtigin temel gorevinin metinlerdeki zor pasajlar1 anlasilir
hale getirmek veya yanlis anlamanin 6niindeki zorluklar1 kaldirmak degil; dogrudan anlamay1
miimkiin kilan sartlar1 ve onun yorumlama tarzlarini agiga ¢ikarmak oldugunu ileri siirerek
modern yorum bilimin yolunu agmistir” (Tatar, 2004: 20).

Yorum bilim, daha ¢ok metinlerin anlasilmasi ile sinirlandirilmistir. Oysaki “Diinya
gostergelerle doludur, ama bu gostergelerin hepsi alfabenin harfleriyle, ulasim kodundaki
isaret levhalariyla ya da askeri tiniformalarla ayni yalinlik iginde olamaz: Sonsuz kez daha
girift, daha karmasik olanlar1 vardir (Barthes, 1993: 154). Insanoglu arasindaki
anlagsmazliklarin biiylik kaynagi da bu karmasik gostergelerin dogru yorumlanamayisindan
ortaya ¢ikar. “Dogal ve beseril diinyaya dair edindigimiz bilgilerin ve fikirlerin énemli bir
kismi bu diinyanin birer "yorumu” olarak bize sunulmus goriislerdir” (Bilen, 2007: 7).
Gostergeler insanogluna rehber olan kiigiik yapilardir. Insanoglu bu kiigiik yapilari yasam
icinde daima anlamlandirma ¢abasi i¢indedir.

Gostergelerin  anlagilmasi, anlamin  higbir zaman tek Dbasina ele alinip
¢oziimlenememesi nedeniyle yorumu da beraberinde getirir (Barthes, 1993: 154). Gostergeler
tek baslarinayken farkli bir anlam, pes pese olduklarinda farkli bir anlam ¢evresiyle deger
kazanir.

“Yorum, insan diislincesinin belki de en temel hareketidir ve denilebilir ki onun varligi

kesintisiz yorumlama siirecinden ibarettir” (Palmer, 2003: 36 ). Insanin yasadig1 doga geregi
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her yani1 onu uyaran gostergelerle doludur. Bu bazen bir duvardaki resim, bazen yiiriirken
duydugu bir ses, bazen billboarddaki bir film ya da bir yazili metin olabilir. Insanoglu giin
icinde bu gostergeleri okur ve yorumlar. “Cagdas yorum bilim esas itibariyle, insanin diinya
ile iliskisini sorgulama ve degerlendirme ¢abalarindan olugsmaktadir. Toplumsal diinyalarimiz,
bazen birbirini tamamlayan, bazen birbiriyle ¢elisen ve ¢atisan anlatim, yorum ve séylemlerle
olusmaktadir” (Bilen, 2007: 9). Iste bu catisma ve celismeler insanoglunun diinyada kendini
var etme ve varligim koruma ¢abasindan baska bir sey degildir. Insanoglu ilk ¢aglarda biitiin
gostergeleri hayatta kalmak i¢in yorumlarken ¢agimizda bu yetenegini ¢cok daha sofistike
amaclar icin sarf etmektedir. Insanoglu bu yetenegini gelisim siirecinin her devresinde
gelistirerek giderek artan bir bi¢imde kullanmaya devam etmistir. Bugiin “Modern insan,
kentlerin insani, yasamini okumakla gegirir” (Barthes, 1993: 153). Bu davranigi hayatta
kalmasinin amact olmaktan ¢ikmis yasaminin rutini haline gelmistir.

“Hermeneutik anlama c¢abasi, 6zellikle metni anlama islevidir” (Palmer, 2003: 34).
“Dogal dilleri bir ara¢ olarak kullanan yazinsal metinler, bu aractan kendilerine 6zgii yeni,
ikincil bir dil dizgesi yaratirlar” (Rifat, 2009: 94). Bu dizgeler ne kadar yazar tarafindan
yaratilmigsa da okuyucu onu kendi zihinsel kodlarindaki izlerle eslestirip bu dil dizgesini
anlamlandiracaktir. Palmer de bu diisiinceye paralel olarak edebi eseri anlamay1 “Edebi eseri
anlamak, varolustan diisiinceler diinyasina kayan bilimsel bilgi tiirii degildir; o bu diinyada
olusla ilgili kisisel tecriibeyi on plana ¢ikaran tarihi bir yiizlesimdir” (Palmer, 2003: 37)
seklinde tanimlamistir.

Yorumun onemi.

Yorum yapabilmede bilissel ve duyussal gelisimin 6nemli bir yeri vardir. Insanin
duyussal alani yorum yapabilmesinde her zaman gerekli olmasa da insanin c¢evresini
anlamlandirma ve uyum saglama siirecinde vazgecilmezdir. insanoglu bu iki alanin birlikte

caligmasi sonucu ¢evresine uyum saglar.
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Insanoglu varhiginin en basindan bu yana bir anlamlandirma cabasi igindedir. Yeni
karsilastig1 her sey ya da aklinin sinirlarini zorlayan her durum, her olay onda bir dengesizlik
yaratir. Bu durum insanoglunda ister istemez bir anlamlandirma diirtiisii uyandirir. Piaget
bilissel gelisim kuraminda bu durumu “yapisal bir dengesizlik durumundan yeni ve daha {ist
diizeyde bir denge durumuna gegis olarak tanimlamaktadir” (Ahioglu-Lindberg, 2011: 1). Bu
yapisal dengesizlik aslinda insanoglunun yasamini siirdiirmesini saglayan yorumlama
becerisidir. Yorumlama becerisi sayesinde insanoglu aletler iiretti, kendi varligin1 sorguladi
ve bu yorumlarini aktarabilmek i¢in yazi denen karisik kod sistemini gelistirdi.

Bugiin yaz1 hala gelistirildigi ilk amag i¢in kullanilmaya devam etmekle beraber yeni
gorevler de tistlenmistir. Tanrisal emirlerin oldugu dini metinler, insanlarin gelistirdigi
kurallarin yer aldigi hukuksal metinler ya da tamamen bunlarin disinda diisiiniirlerin,
yazarlarin veya sairlerin olusturdu metinler vb. bunlarin hepsi yazininin ilk amacinin iizerine
eklenen gorevler olmustur. Yazilan bunca farkli metnin okuyucusu iizerinde farkli boyutlarda
kendine 6zgii nitelikte yapisal dengesizlige yol agmasi kaginilmaz olacaktir ki yorum bilim
“anlagilmaz olan1 veya anlagilmamaya baglamis olani anlagilir hile getirme ugrasinin bir
sonucu olarak ortaya ¢ikmaya baslamistir” (Toprak, 1993: 23). Bu noktada anlama c¢abas1 6ne
cikan insanin yorumlama giicii 6nem kazanmaktadir. “Bir metni anlama, yorumcunun zaten
bir sekilde agik olan anlam diinyasinin sinirlarinin, metinde sdylenen sey araciligiyla yeni
boyutlar kazanmasi, ufuk sinirlarinin degismesi, metinle sorgulayan-sor gulanan iligkisi i¢ine
girmesidir. Kisacasi, yorumcunun anlam diinyasinda bir de8isme olmaksizin metnin
anlagilmasi miimkiin degildir” (Tatar, 2004: 75).

Yorum, yorumcunun elinde siirekli degisir. Yorumlama hem anlamsal baglarinin
aciklanmasini bekleyen metnin hem de yorumcusunun ufkunu genisleten bir davranistir.

Diisiinebilen insanin hayati, yorumla var olur. Insanoglu yorum bilimi de kendi yasam

alanina uygulamaktan geri durmamistir. “ Her disiplin hermeneutigi kendi amacina hizmet
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edecek sekilde kurgulamakta ve 6yle kullanmaktadir. Felsefede varligin olus tarzi, sosyolojide
metodolojik problemlerin ilaci, teolojide ise anlasilmasi gii¢ pasajlarin anlamini ortaya
¢ikaracak bir yorum kurallar1 dizgesi” (Oztiirk, 2009: 146) olarak kullanilir. Ancak ne kadar
farkli alanlarda kullanilirsa kullanilsin yorum bilimin kullanim amaci dogru olani bulma
cabasinda birlesir.

Bir st diizey beceri olan yorumlama insanin dogruyu arama cabasinda elindeki
pusulasidir. Bilimsel verilerin anlamli  kilinmasinda yorumun katkis1 yadsinamaz.
“Hermeneutik, dogru anlama noktasinda, “bilimsel yontem”in sagladiklarindan daha fazlasini
elde etmemizi miimkiin kilmaktadir” (Oztiirk, 2009: 174).

“Modern felsefi hermeneutik, metni anlamanin, ayni zamanda onu yorumcunun kendi
diline, kavramsal diinyasina, diinya goriisiine ve belki hayatina tatbik etmesi veya
kaynastirmasi olarak kabul etmektedir” (Tatar, 2004: 74).

Yorum metine iiflenen ruhtur. Madenden ¢ikan elmas cevherinin sarrafin elinde deger
kazanmas1 gibi metin ancak okuyucusunun elinde deger kazanir. Metin ne kadar da okurdan
bagimsiz, yazar eliyle olusturulmus, kendisinde yaraticisindan izler tasiyan bir form olsa da
sonunda yazarindan ayr1 bir halde degerinin Sl¢iilecegi yer okuyucu olacaktir. Bu baglamda
okuyucu metnin en girift anlamlarmi ararken aslinda bir yerde yazarin parmak izlerinin
pesindedir. Bu takip sirasinda buldugu her tiirlii ipucunu kendine gére yorumlar. Bu yorumlar
sirasinda bazen yazardan uzaklasir bazense yaklasir. Iste burada énemli olan yorum becerisini
gelismigligidir. Okur bu becerisi sayesinde dogruya yonelecek ve hakikate kavusacaktir.

Bloom taksonomisine gore basitten karmasiga dogru zihinsel gelisim diizeyi alti
seviyeden olusmaktadir. Basitten karmasiga dogru bu asamalar sunlardir: 1.Bilgi seviyesi, 2.
Kavrama (anlama) seviyesi, 3. Uygulama seviyesi, 4. Analiz seviyesi, 5. Sentez seviyesi ve 6.
Degerlendirme seviyesidir (Tan ve Erdogan, 2004). Yorumlama becerisi son seviye olan

degerlendirme kisminda yer alir. Aslinda bu durum bize bu yetenegi gelisen bireylerin
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dogrudan degerlendirmeye bagli alt yeteneklernin sentez ve analiz becerilerinin de gelistiginin
gostergesi olacaktir. Zaten bu beceriler bir birinden bagimsiz yoklanamayacagi i¢in “sinav
sistemlerinde bu son ii¢ beceri birlestirilmis olarak yoklanir” (Ozcan, S., & Oluk, S., 2007:
62).

Yorumun edebiyat programindaki yeri.

Tiirk egitim sistemi hazirlanirken batidaki 6gretim programlarindan yararlanilmistir:
“Tirk egitim sistemi amag, ilke ve yapi olarak Batili diinya goriisiiniin egitim ve 6gretim
alanindaki yontem ve hedefleri benimsemis bir egitim sistemidir” (Ulukiitiik, 2011: 37). Bu
sistem icerisindeki Ogretim programlart da ayni ilkeler dogrultusunda olusturulmustur.
Pozitivist felsefe uzun siire Tiirk egitim sistemine yon vermis ve bu akimin sonucu olarak da
ezberci Ogrenci profili kendini meydana getirmistir. Ciinkii “Pozitivizm hermeneutik
yaklasimin tersine farkliliklar1 degil, benzerlikleri 6n plana ¢ikarir. Anlamayi degil agiklamayi
gerceklestirmeye calisir. Anlamayr degil agiklamayr One ¢ikaran yaklagimin ezberci
yaklagimla sonuglanmasi siirpriz degildir”(Ulukditiik, 2011: 38).

2005 yilinda yenilenen 6gretim programlarinda esasici egitim felsefesi yerini yeniden
yapilandirmact anlayisa birakmistir. Bu iki anlayisin  egitim-0gretim  agisindan

karsilastirilmasimni Ozden soyle yapmustir (Akt.Okut, 2004: 54):

Tablo 1
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Davranisci yaklasim ve yapilandirmaci yaklagimin egitim-0gretim agisindan karsilastirilmasi

Davranis¢1 Yaklasim

Yapilandiric1 Yaklasim

Ogrenme distan etkilerle (pekistirme, tekrar)
elde edilen bir sonugctur.

Onceden hazirlanmis bir dgretim programina
sik1 sikiya baglilik s6z konusudur.

Ogrenci degerlendirilmesi, tamamiyla
Ogretimden ayr1 bir silire¢ olarak algilanir ve
genellikle testler yoluyla egitim programinin
sonunda gerceklestirilir.

Egitim programiyla ilgili etkinlikler, ders

kitaplartyla sinirlidir.

Ogrenciler, 6gretmenin bilgiyle dolduracag

“bos kiipler” konumundadirlar.

Ogretmenler, o&grencilere bilgiyi aktaran

kaynak durumundadirlar.

Ogrenme, insan zihninde eski ve yeni
bilgilerin yapilandirilmasi sonucu olusur.
Ogretim siirecinde 6grencilerin istekleri,
ilgileri, ihtiyaglar1 ve ¢esitli konularla ilgili
sorular1 genis yer tutar.

Degerlendirme, Ogretim siirecinden ayri
degildir. Ogretim devam ederken 6gretmen
gozlemleri veya Ogrenci calismalarinin
toplanmas ile gerceklestirilir.

Egitim programiyla ilgili etkinlikler, genis

Olcide  birincil  derecedeki  kaynaklara
dayanir.
Ogrenciler kendi ogrenmelerinden

sorumludur, c¢evreden edindikleri bilgilere
kendi zihinlerine anlam verirler ve boylelikle
ogretimde aktiftirler.

Ogretmenler, 6grenme siirecinde bir 6grenen
olarak, 6grencilerle karsilikli etkilesime girer

ve 6grenme ortamini diizenlerler.
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Davranisci yaklasim ve yapilandirmaci yaklagimin egitim-0gretim agisindan karsilastirilmasi

Davramisc1 Yaklasim

Yapilandiric1 Yaklasim

Ogretmenler,  Ogrenci  basarisint  ve
ogrenmesini degerlendirmek icin sorulara

kesin ve tek dogru cevap beklerler.

Egitim programi tliimevarim yoluyla ve

temel becerilere agirlik verilerek islenir.

Ogrenen, dis uyaricilarin pasif alicisidir.

Ogretmenler, Ogrencilerin belli bir konudaki
goriis ve fikirlerini anlamak i¢in c¢aba sarf

ederler.

Egitim programi tiimdengelim yoluyla ve
temel kavramlara agirlik verilerek islenir,
Ogrenci sorunlarina gore program
yonlendirilir.

Ogrenen, uyaricilarin ~ dziimleyicisi  ve

davranislarin aktif olusturucusudur.

Goriildugi tizere davranisci yaklagim 6grenciyi derslerde pasif, 6grenmede edilgen bir

konuma koyarken yapilandirmact yaklagim derste Ogrenciyi merkeze alir, 6grenmede

ogrenciyi aktif bir role iter. Bu yaklasimin programa yansimasi da Tiirk Edebiyati Ogretim

Programinda amaclar ve agiklamalar boliimiinde kendini agikga belli eder.

Tiirk Edebiyat1 Ogretim Programinin hareket noktasi ve amaci baglhikli boliimiiniin ilk

paragrafi soyledir:

“Orta 6gretimde dort yil boyunca okutulan Tiirk edebiyati dersiyle; 6zel uzmanlik

alan1 istemeyen her tiirli metni, yazildigi donemin zihniyetiyle iliskilendirerek anlayip

degerlendirebilen; basta sanat metinleri olmak iizere, yine her tiirlii metni zihniyet, yapi, tema,

dil ve anlatim, anlam ve gelenekle iliskisi bakimlarindan inceleyip ¢Oziimleyen ve
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yorumlayabilen; benzer ve farkli metinleri birbiriyle karsilastirip bunlardan sonuglar
cikarabilen dgrenciler yetistirilmek istenmistir” (MEB, 2005: 1).

Burada “degerlendirebilen”, “¢6ziimleyen ve yorumlayabilen”, “sonuglar ¢ikarabilen”
ifadeleri lizerinde durulmaktadir. Tiirk Edebiyati programinin temel amaglarinda 6grencilerin
bilissel zeka alanlarindaki {ist diizey davranislarinin gelismesi amaclanmaktadir. Sadece
“yorumla-" eylemi Tiirk Edebiyat1 Ogretim Programi icerisinde dgrenci davranisini belirtir
nitelikte 171 kez tekrar etmistir. Yorum degisen egitim felsefesiyle program igerisinde
kendine biiyliik bir yer tutmustur. Degisen program anlayisinin ve edebiyat programinin
ogrencilere yonelik tavri cagin ve modern egitim yOntemlerine entegrasyonu agikca
goriilmektedir.

Tasdelen (2006) edebiyat ve sanat egitiminin iglevini sOyle tanimlar: “Edebiyat ve
sanat egitimi yalniz Ogrenicinin duygularini egitmek, gilizel sanatlar karsisindaki estetik
begeni diizeyini ylikseltmek, sanat ve glizellik duygusu olusturmakla kalmamali, aym
zamanda ona “liretme”, bir sanat eseri olusturma sevincini ve heyecanin1 da kazandirmali”.
“Ogrencilerin, uygulanamayan ve kullanilamayan bilgileri tekrar eden degil; bu derslerde elde
ettiklerini yasama tarziyla birlestiren, kendi kimliginin farkina varmis ve evrensele agik
bireyler olmalari”’(MEB, 2005: 1)m1 hedefleyen o6gretim programiyla dogruyu bilen,
istenildiginde bunu tekrar eden 6grenci profili yerine dogruyu bulan, sorgulayan ve bunu
hayatina adapte edebilen 6grenci yetistirmek amaglanmistir. Bu amag 6grencilere iiretebilme
firsatin1 sunmaktadir. Her iiretim ayni zamanda bir yorumdur. Bu yorum bazen bir {iriiniin
farkli ellerde aldigi yeni formlar olabilirken bazen de hammaddenin farkli degiskenlerin
yorumlanmasiyla kazandigi yeni ve ilk form olabilir. Kesin bir yargi olarak denilebilir ki
tiretmek i¢in muhakkak yoruma ihtiyag vardir.

Programi amaglar kisminda yer alan “Ogrencilerin, tarihi akis icinde Tiirk kiiltiiriindi,

diisiincesini ve zevkini metinlerde belirlemeleri; bunlarin edebl metinlerle nasil ifade
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edildigini sezmeleri; mahalli ve yerli olandan evrensel olana agilabilecek bilgi ve becerileri
kazanmalar1 amag¢lanmistir” (MEB, 2005: 1) maddesi 6grencilerin edebi eser iiretebilecek
seviyeye getirilecegini ortaya koymaktadir. Ancak bu paragrafta da deginildigi lizere Tiirk
Edebiyat1 tarihindeki farkli donem eserlerinden hareket edilecektir. Dolayisiyla bu noktada bir
karsilagtirma s6z konusudur ve buna bagli olarak 6grencilerin yorumlama becerileri 6nem
kazanmaktadir. Ogrenciler 6ncelikli olarak bu metinlerin karsilastirmasinda eserleri
kendilerince yorumlayacaklar ve daha sonra evrensel olana ac¢ilmak igin bu
yorumlamalarindan 6zgiin bir form olusturacaklardir. Bu noktaya Tasdelen (2006) soyle
deginmistir: “Biiyiik sanat eserleri iiretebilme bilincinin iki kosulu vardir: Birincisi 6grenciyi
yaratict bir sekilde egitmek, yeteneklerini gelistirecek bir egitim vermek, ikincisi ise, kendi
dili ve kiiltiirii i¢inde bir “klasik eserler” listesi ¢ikarmak ve 6grenciyi dogrudan bu gelenekle,
bu gelenek i¢indeki eserlerle karsilagtirmak, ayni zamanda gelenek i¢indeki Sorunlarla yiiz
yiize getirmektir”.

Klasik vasfi kazanmis eserlerle 6grencileri tanistirmak “Edebiyat eserlerine 6grencinin
niifuz edebilmesini, onlara iligkin kendi bilgi ve yorumunu iretebilmesini saglamak, yeni
eserlerin tiretilebilmesine de zemin hazirlayacaktir” (Tasdelen, 2006).

Hermeneutik kavramanin merkezi ilgisi daha ¢ok ‘bilgi nesnesi’nin (tarih, sosyoloji,
ekonomi, antropoloji, edebiyat gibi) dogasini tanimaya, diline niifuz etmeye yonelmelidir
(Kissack, M., & Tasdelen, C. V. 2002: 182 ). Ciinkii bilimsel alanda yorumlama, deney
sonucu, gézlem sonucu vs. dar bir alana hapis olmaktadir. Oysa toplum bilimsel alanlarda
yorumlama genis bir alan iizerinde ugsuz bucaksiz smirlara ulagabilmektedir. Programda
ogrencilerin “Tiirk¢e ile yazilmis ilmi ve felsefi yazilar1 anlayip degerlendirme olgunluguna
kavusmalari, sanat metinlerini inceleyip onlar1 yorumlayabilecek seviyeye ulasmalart”

amacglanmistir (MEB, 2005: 1). Anlasilacagi gibi programda sadece edebiyat iizerine
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odaklanilmamis tiim bilimsel alanlara yonelik isbirlikli bir tutum vardir. Bu tutumum altinda
yorumbilim yatmaktadir.

“Edebi devir, kisilik ve metin hakkinda onceden hazirlanmig bilgileri vermenin
beklenen yarar1 saglamadigr diisiincesiyle; Ogrencilerin metinleri ¢oziimleyerek kendi
kendilerini zevk, anlayis, beceri ve bilgi bakimlarindan zenginlestirmeleri hedeflenmistir. Bu
hedefe ulasmak i¢in giinlimiizde gecerli metotlardan yararlanarak 6grencilerin metinleri
incelemesi, anlamasi, degerlendirmesi ve yorumlamasina imkan hazirlanmistir” (MEB, 2005:
2). Programda yorumlama becerisine her yerde atifta bulunulmaktadir.

Tiirk Edebiyati programinin amaglar boliimiinde yorumlamaya yonelik diger ifadeler
su sekildedir (MEB, 2005: 3):

e Metin esash ¢oziimleme ve degerlendirmeler; karsilagtirma, yorumlama ve
metinleri  donemiyle iligkilendirmeye imkan saglayan kazanimlarla
tamamlanmistir.

e Her 6grenci, metni kazanimlar ve etkinliklerin igaret ettigi dogrultuda kendince
degerlendirip yorumlayarak kendi evrenini zenginlestirecektir.

e Programin hazirlanmasinda; edebi metnin, ortaya ¢iktig1 dénemin zihniyetiyle
ve kendisinden once ve sonra yazilmis veya sdylenmis olan edebi eserlerle
iliskili oldugu; edebi metnin her okundugunda yorumlanarak yeniden
kurulacak bir yapiya ve yeniden anlamlandirilacak anlatim ve dil 6zelliklerine
sahip oldugu her zaman g6z 6niinde tutulmustur.

e Ogrencilerin Tiirk ulusunun yasadig1 medeniyet daireleri ile Tiirk edebiyatinin
donemlerini  bugiinden ge¢mise yonelen bir dikkatle degerlendirip
yorumlayacak diizeye ulasmalar1 amaglanmaktir.

e Arastirma, tartisma, anlama, degerlendirme ve yorumlama yeteneklerini

gelistirmeleri amaglanmistir.
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e Ayni metinle farkli iletisimlerin gerceklesebilecegi hususu gozden uzak
tutulmamastir.
Yukardaki ifadeler agik¢a programda yoruma verilen 6nemi gostermektedir. Ayrica 3.

maddede yorumlama becerisinin 6gretim programina yon verdigi de goriilmektedir.

Yorum ve tiir degistirme yontemi.

Tiir degistirme yontemi ve yorum bir birinden ayrilmaz iki par¢a halindedir. Bu iki
parca bir biitiiniin ardil pargalar1 halinde tasavvur edilmelidir. Daha 6nce de bahsedildigi gibi
yorum, zihinsel izlerin anlik parametrelere gore anlamlandirildigi bir kombinasyondur. Bu
kombinasyonu iiretebilmek icin algilama ve anlama siirecinden gegen bilgi zihinde biitiin
haline getirilir ki bu biitiin haline getirme isi yorumlama becerisi sayesinde gergeklesir.
Algilama ve anlamlandirmanin dogru bir sekilde gergeklestirilmesi yorumun da dogru yonde
yapilmasini etkileyecektir (Eco, 1991).

Tiirk Edebiyati dersinin alt yapisini hazirlayan Tiirk¢e dersinin 6gretim programinin
genel amaglarinin ilk maddesi bu amaca yonelik olarak soyle diizenlenmistir: “Ogrencilere,
goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarin1 tam ve dogru anlama giicii kazandirmak”
(Aytas, G., 2013: 52).

Tiir degistirme yontemi dgrencilere bu yapilan yoruma yeni bir bicim verme imkéani
sunmaktadir. Ogrencinin algiladigi, anlamlandirdigi, yorumladig: verileri yeni ve kendine
0zgli bir bigimde istenen formda yeniden tiretmesiyle tiir degisimi gerceklestirilir.

Yorumlama sonunda olusturulacak yeni bi¢gim roman, hikaye gibi liretilmesinin zor ve
zaman alacagi karmasik tiirler olabilecegi gibi siir, fikra, deneme gibi kolay ve {iretiminin
daha az zaman istedigi daha basit tiirler olabilir. Bu noktada tiir degisimi yontemi igin
olusturulacak siireg, 0gretmenin planlamasi, dgrencilerin diizeyi ve simif seviyelerine gore

ogretmen tarafinda yapilandirilmalidir.
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Tiir degisim yontemi okunan, islenen metnin tamamu i¢in uygulanabilecegi gibi sadece
secilen boliimler i¢in de uygulanabilir. Bunun i¢in en etkili 6rnek kahramanlarin karsilikli
konusmalarinin diiz yazidan siire dondstiiriilmesi olacaktir. Yine metnin bir biitiin olarak
konusu iizerine yapilabilecek bir tiir degistirme calismasi yerine sadece temayi ele alan bir
calisma da yapilabilir. Bu iki bigimde de 6grenci kaynak metinden algiladigimi kendi zihinsel
stireciyle yorumlayarak farkli bir form igerisinde yeni ve 6zgiin bir iiretim gergeklestirecektir.
Bu eylemi gergeklestirmek i¢in 6grenci kaynak metnin igerigine hakim olmak i¢in daha etkin
bir okuma, anlama ve yorumlama siireci i¢erisinde olacaktir (Barthes, 1979). Bu siire¢ kaynak
metnin daha iyi Ogretilmesini saglamakla beraber programda belirtilen {ist diizey zihinsel
becerilerin de gelismesine yardime1 olacaktir.

Edebiyat egitiminden anlasilmasi gereken sey, bazi temel edebiyat bilgilerinin
kazandirilmas1 yaninda, 6grenciyi 6zgiin edebiyat metinleriyle tanistirmak, bu sekilde onda
edebiyat sevgisinin ve zevkinin uyanmasini saglamak, buna giindelik yasam i¢inde yaratici bir
nitelik kazandirabilmektir (Tasdelen, V., 2006a). Sadece okumalarla ezberlerle gecirilen bir
edebiyat egitimi 0grencilerin zihinlerini miisvedde kagit gibi kullandiklar1 bir siire¢ olusturur.
Kullanilmayan bilgi unutulacak, O6grencinin hayatinda yer tutmayacaktir. Tir degisimi
yontemi bu durumu giinliik hayata birakmadan ders i¢inde ortadan kaldirir. Ogrenciler kaynak
metinden hareketle olusturduklari yeni tiirlerde -kaynak metni iyice Oziimsedikleri igin-
kaynak metinde kullanilan terminolojiye de hakim olacaklardir. Kullanimi gerceklesen
sozciikler yalnizca ezberlemek icin tekrar edilen soézciiklerden ¢ok daha fazla kalici

olmaktadir. Bu baglamda tiir degisimi yontemi etkili bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Metin Analizi.

Metin.

Metin s6zciigiiniin Latince karsiligi 6rme orgii dokuma gibi anlamina gelen “texttir
(Giinay, 2007: 44). Temel olarak bakildiginda metin de bir 6rme isi olarak goriilebilir. Ancak
metin olusturmak 6rme eylemi gibi belirli hareketlerin tekrarindan olusabilecek basit bir is
degildir. Metin, dil 6gelerinin bir araya getirilmesi ile olusan bir biitiin oldugundan text
sOzcligliyle benzesim kurulabilir.

Gilinlimiizde metin kavrami daha ¢ok basili materyal olarak kullanilan yazilar biitiinii
olarak algilanmaktadir: Bir yaziyr bicim, anlatim ve noktalama ozellikleriyle olusturan
kelimeler biitlinii, tekst (TDK: 2014).

Brown ve Yule c¢alismalarinda metni, “Iletisimsel bir olaymn sdze dokiilmiis bir
halidir.” seklinde tanimlayarak metnin sadece yazili materyal olmadigini sdylemislerdir. Ayni1
baglamdan hareketle metin kavramini daha genis algilayan c¢alismacilar metnin sadece yazili
iriinlerin degil, sozlii ve gorsel iriinlerin de metin olusturabilecegini savunmaktadirlar
(Coskun, 2005: 38).

Akbayir (2004: 11) metini “belli bir bildirisim baglaminda bir ya da birden ¢ok kisi
tarafindan sozIlii ya da yazili olarak iiretilen bir dil dizgisi biitiini”, Aksan (1991: 90-104)
“Bir bildirisim ortaminda kullanilan herhangi bir dilsel iiriin, bir tiimce/sdzce dizisi, bigimsel
soyut birim” olarak tanimlar.

Metin sadece yazili materyallere sigdirilamaz, iletisim araci olarak kullanilan her tiirlii
kanal bir metin olusturabilir. Reklam filmlerine bakildiginda gorsel, isitsel ve yazili metinlerin
miikemmel bir uyumla nasil sergilendigi goriiliir. Ancak edebiyatin konu alanina giren daha
cok yazili metinler olmustur. Burada da yazili ifadelerin metinselligi sorunu ortaya ¢ikar.

Metinsellik iizerine yapilan ilk ¢aligmalarda daha ¢ok metnin bi¢cim birimsel yapilari

lizerinde durulmustur. Bu yanlis bir yaklasim olmasa da eksik bir yaklasgimdir: “Son
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donemlere kadar diinyada ve iilkemizde metin iizerindeki dil ¢alismalar1 daha ¢ok ciimle ve
daha kiigiik dil birimleri tizerinde yogunlasmistir” (Coskun, 2005: 36). Bu yaklasim metni
incelemede gerekli bir yontemdir. Ancak bu boyutuyla yetersiz kalmaktadir. Ciinkii nasil ki
rastgele sozciikler bir araya geldiginde bir biitiin olusturamiyorsa rastgele ciimleler de bir
araya geldiginde anlamli bir biitiin olugturamaz.

Cimle sozciiklerin birlesmesinden olusurken metin olaylarin birlesiminden olusur.
Ciimlenin anlami sézliiklere gére olusur, metinin anlamini olusturan ise pargalardir. (Karatas,
2008: 45)

Sadece ciimle ve daha kiiciik dil birimleri iizerinde ¢alisilirsa metnin iletisimsel degeri
gormezden gelinir ve metin biitiinliigiinii saglayan unsurlardan uzaklasilir ki bu da bir yerde
metinbilimsel degil yalnizca dilbilgisel bir incelemeye doniisiir (Coskun, 2005: 38).

Metinden bahsederken Gestalt ekoliiniin temel prensibi olan biitiin ve par¢a iliskisi
onemlidir. Bu ekoliin biitlinciil bakis agisiyla sekillenen, “parcgalar biitline ait 6zellikler tasir
ancak bir araya geldiklerinde kendi anlamalarindan farkli bir anlam biitiinliigii gosterirler ki
bu biitiinliik, parcalarin tek basina olusturduklarindan daha anlamlidir” savi ifadenin metinsel
degerini belirlemede 6nemli bir yer tutar. “Metin de bir dil biitiincesi olarak, sézciik ve
tiimcelerden olusan ancak onlardan yalitik bir bicimde, baglam iginde islev goriir ( Ogeyik,
2008: 10).

“Dilsel bir birimin metin olup olmadig1 bagdasiklik ve tutarlilik Olgiitleri ¢ergevesinde
anlasilabilir” (Karatas, 2008: 42). Karatas’in burada bagdasiklik ve tutarliliktan kastettigi
kelime ve climle diizeyinde bir bagdasiklik ve tutarlilik degil biiyiik yapidaki bagdasiklik ve
tutarliliktir. Elbette ki biiylik yapidaki bagdasiklik ve tutarliligin saglanabilmesi igin kiiciik
yapidaki bagdasiklik ve tutarlilik gereklidir.

Metin temel olarak bagdasikligi ve tutarliligi icinde barindiran bildirisim araci olarak

goriilmektedir.
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Metinsellik olciitleri.

Bir ifadenin metin olabilmesi i¢in birtakim O6zellikleri lizerinde barindirmasi gerekir.
Bu 6zellikler iizerine tam olarak ortak maddelestirilmemis olsa da birlesilen noktalar asgari
diizeyde metin i¢in gereken 6zellikleri olusturmustur.

Ogeyik (2008; 12) bir metni metin yapan yedi 6zelligi soyle siralamistir: bagdasiklik,
tutarlilik, amag, kabul edilebilirlik, bilgilendiricilik, yerlemleme, metinlerarasilik .

Erkul (2007: 97-99) ise ciimle ve metin bilgisi kitabinda metnin niteliklerini amag,
kabul edilebilirlik, bilgilendiricilik, metinlerarasilik, bagdasiklik, tutarlilik olarak siralar.

Aynmi sekilde Akbayir (2004: 13-15)  bagdasiklik, tutarlilik, amaghilik, kabul
edilebilirlik, durumsallik, bilgisellik, metinleraras1 iliskiler 6zelliklerini Metin Bilgisi
kitabinda 6ne ¢ikarmustir.

Giinay (2007: 45 ) metninden bahsederken “Dilsel bir birimin metin olup olmadig: da
tutarlilik ve bagdasiklik Olgiitlerine gore karar verilebilir. Bir tiimcenin dogru veya yanlig
olmasi1 dilbilgisellik Olciisiine gore degerlendirilir. Bir tiimceler gurubunun da metin olup
olmadig1 ya da metinsel 6zellik tasiyip tasimadig: tutarlilik ve bagdasiklik 6gelerine gore

degerlendirilebilir” ifadesiyle metnin en temel 6zelliklerini ortaya koymus olmaktadir.

Bagdasikiik.

Olusturulmak istenen metnin bir sdylem sahibi olmasi olabilmesi i¢in diisiincelerin
birbiriyle baglantili olmas1 gerekir:

“Bir metnin yiizey yapisindaki dilsel birimler birbirlerine dilbilgisel kurallar
cergevesinde ardil bir bicimde baglidirlar” (Akbayir, 2004: 13).

Metin i¢i iliskiler bazen ciimle bazen de climleler arasi ilisiklerle belirlenir.“Bir metni
olusturan ciimleler tesadiifen bir araya gelmis birbirinden bagimsiz ve kopuk degillerdir. Her

ciimle gergek karsiligini diger climlelerle kurdugu iliskilerle kazanir” (Coskun, 2005: 50).
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“Metindeki kelimelerin ve cilimlelerin bir silsile halinde birbirlerine baglanma
durumlarin1 (S6z Obeklerinin ve climlelerin olusturulmasi adlarin kullanimi vb.) ele alan
bagdasiklik terimi, sdylemde ise bir diisiincenin yorumunun bir baska Ogeye bagli olarak
yapildig1 durumlari ifade eder” (Coskun, 2005: 45).

Giinay (2007) metinlerde bagdasikligi saglayan baslica araglari sdyle siralar:

1. Gonderim
2. Degistirim
3. Eksiltili Anlatim
4. Baglama Ogeleri

5. Kelime Bagdasikligi

1. Gonderim:

“Iletisimde zamandan tasarruf, dilin tekrardan hoslanmayisi, en az caba ilkesi gibi
nedenler, anlatim kisaligina yol agmaktadir” (Ustiinova 2002: 169). Bildirisimi baslatan kisi
karsisindakinin bir takim bilgi birikimi oldugundan ve sdylediklerinden hareketle kullandig1
yeni ifadelerde bir kisim ogeleri atar, bir kisim ogeleri degistirir ki bu dilde en az ¢aba
yasasinin bir geregidir. Bu durum sadece dil de bir tasarrufun geregi olarak degil alicinin ayn1
sozciikler icinde bogulup sdylemden uzaklasmasini da engeller.

“Dilin yeterli, etkili ve akici bicimde kullanilmasini saglamak metindeki konulari
alicinin beyninde aktif tutmak ve metinde konu biitiinligiinii olusturmak i¢in metindeki bazi
sozclik kavram ya da diislinceler metin boyunca farkli dilsel dgelerle yinelenir ve bu dilsel
ogeler gonderim ogeleri olarak adlandirilir”( Dilidiizgiin 2010: 54).

“Her dilde ayn1 durumu nesneyi belirtmekte kullanilan degisik kullanim olanaklari
vardir. Bu adil kullanimidir, esanlamli bir sociiktiir ya da cagrisimsal bir adlandirmadir”

(Giinay 2007: 75).
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“Gonderim Ogeleri metinde yiiklendikleri anlami tek basina yansitamazlar metindeki
ger¢cek anlamlarimi bagka ogelerle kurduklar1 gonderim iliskisi ile kazanirlar” (Coskun, 2005:
54)

Gonderim Tiirleri
a. Metin Dis1 Gonderim

Gonderme yapilan 6genin metinin i¢ginde yer almadigi alicinin baglamdan hareketle bir
karsilik buldugu gonderimdir. Bu génderim tliriinde baglam her zamankinden daha 6nemlidir.
“Baglamin tam anlasilamadigi zaman gonderimde bulunulan 6genin karsiliksiz kalmasi
muhtemeldir. Bu acidan yaklasildiginda metin dist gonderimin bigcimsel bagdasiklik
olusturmadigini belirtir”. (Coskun, 2005: 55)

b. Metin I¢i Gonderim

Gonderme yapilan 6genin metnin i¢inde yer aldig1 géondermelerdir. Burada génderme
yapilan O6genin konumu metin iginde farklilik gosterebilir. Gonderim ogesi gonderimde
bulunulan 6genin 6niinde veya arkasinda olabilir.

c. On gonderim

Gonderim 6gesinin dnde oldugu gonderimde bulunulan dgenin metinin ilerisinde yer
aldig1 gonderimdir. Bu konumdaki gonderim Ogesi soyut bir haldeyken alici gdnderimde
bulunan 6geye karsilastiginda bu soyut 6geyi somutlastirir. Bu durum metnin akiciligini ve
stiriikleyiciligini saglamada Onemlidir. Burada dikkat edilecek husus gonderim ogesi ile
gonderimde bulunulan 6ge arasindaki uzakliktir.

d. Art génderim

Metin icinde daha onceden bahsedilen, ad1 gegen Ogenin daha sonra gonderim ogesi
tekrar edilmesiyle olusan gonderimdir. “Art gonderim metinsel bagdasiklik ve izleksel
gelismeyi gergeklestiren en 6nemli ve sik kullanimdir”’( Dilidiizgiin, 2010: 55). Giinay (2007:

78 ) art gonderimin kullanim bi¢imi igin on farkli yontem belirtmigtir:
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1. Adil kullanima ile art génderim,

2. Sozciksel art gonderim,

3. Gosterilenin yinelemesi olarak art gonderim,
4. Gosterenin yinelemesi olarak art génderim,

5. Gondergenin yinelenmesi olarak art gonderim,
6. Cagrisimsal art gonderim.

7. Belirteglerle yapilan gonderim,

8. Ortak gondergesi olan art gonderimler,

9. Cok bagiml art gonderim,

10. On varsayimsal art gonderim

2. Degistirim:

“Metin i¢inde gerceklesen bagdasiklik araglarindan birisi olan degistirim, sdylemdeki /
metindeki bir unsurun bagka bir unsurla degistirilmesi, yerine baska bir unsurun
kullanilmasidir”(Karatag, 2008: 87). Degistirim anlamdan ¢ok kelimeler arasinda ortaya
c¢ikan dilbilgisel bir iligkidir gonderim ise dilbilgisel iliskiden ziyade anlamsal bir iligkidir.

Tiirkcede degistirim “ayn1”, “dyle” ve “boyle” sozciikleriyle olusturulmaktadir.
(Coskun, 2005: 74) ancak yapmak eylemi kimi zaman degistirim kimi zaman da eksilti iligkisi
kurmada kullanildig: goriiliir ( Dilidiizgiin, 2010: 58).

Degistirim degisen unsurlara gore ii¢ kisimda ele alinmaktadir: ada dayali, eyleme dayal

ve climleye dayal1 degistirim.

3. Eksilti Anlatim:
“Eksiltili anlatim, metin iginde gerceklesen sozliiksel-dilbilgisel bir bagdasiklik

ogesidir” (Karatag, 2008: 81).



42

Yazarin okuyucunun bildigini diistindiigii kisimlar1 metinden ¢ikartip bu kisimlari
okuyucunun baglamdan hareketle tamamlamasini bekleyerek olusturdugu kullanimdir.

“Eksilti dlizeneginin isletilmedigi metinler zaman ve enerji kaybina yol acacagi gibi
eksiltinin ¢ok sayida kullanilmasi da metin diizenleyici ilkelerden yeterlilik ilkesinin
uygulanmamasina, metinsellik 6zelliginin kaybolmasina yol agacak ve metnin algilanabilmesi
uzun siireli arastirma problem ¢ézme gibi bilissel islemler gerekecektir.” ( Dilidiizgiin 2010:
59).

Bu acidan ¢ikarilan dgelerin anlamsal bosluklar olusturmamasi ve alicinin algisini
zorlayacak, karistiracak nitelikte olmamasi dnemlidir.

“Bir anlatimdaki gereksiz yinelemelerin kalkmasi metne bir akicilik kazandirir.
Metnin anlamina ise bir genel olma 06zelligi saglar, bu acidan 0zlii sozler atasozii ve
deyimlesmis kalip yapilarda eksiltili anlatimlara siklikla bagvurulur” (Giinay 2007: 83 ).

Eksiltili anlatima konusma dilinde siklikla bagvurulur. Eksiltili anlatimin yerli yerinde
kullanim1 anlatima farklilik kazandiracagi gibi anlaticiya da aliciy1r yonlendirme {izerinde bir
giic verecektir. Ozellikle romanlarda yazarin okuyucuyu olaym farkli taraflarina
yonlendirmesi eksiltili anlatimin payr Onemlidir. Siirde kullanilan eksiltili yapilarsa

okuyucuda heyecan ve coskuyu uyandirmasina katkida bulunur (Giinay 2007: 84 ).

Baglama Ogeleri:
“Baglayici alt tiirli olarak baglaglar metinin kiigiik 6l¢ekli yapisinda ardigik sozciikler
arasindaki anlam iliskilerine metnin alicis1 tarafindan agik olarak algilanmasini saglayan

belirginlestirici 6gelerdir” ( Dilidiizgiin, 2010: 60).
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a. Birlik, ekleme anlami katan bagintiliyanlar:
ve, ile, de, de ... de, hem ... hem (de), gerek ...gerek(se), ha ... ha, hikeza, bunun yannda,
bunun yani swra, buna ilaveten, buna ek olarak, bundan baska, olsun ... olsun, iistelik, iistiine
tistliik, hatta, ayrica, bir ... bir(de), bir de, dahi, bile, ne ... ne (de).

b. Ayirt etme, almasim anlami katan bagantilayanlar:
yada, ya ... -sa, ya ... ya (da), ya ...yahut(da), veya, yahut (da), veyahut (da), bari, sadece, en
azindan, harig, hi¢ degilse, kah... kdh, bazen ... bazen (de), hi¢ olmazsa, ister ... ister(se).

c. Karsitlik anlami katan bagantilayanlar:
aksine, ama, ama yine de, ancak, bilakis, karsin, ragmen, de, -digi halde,
fakat, halbuki, -in tersine, ise (de), ldkin, ne var ki, oysa, oysa ki, tersine, yalniz, yine
de.

d. Zaman anlami katan bagantilayanlar:
Once, bundan énce, daha énce, ilk once, éncelikle, evvel, bundan evvel, daha evvel, evvelce,
simdiye kadar, ilk olarak, ilk defa, ilk kez, olana dek, olana kadar, o zamana kadar, Sonra, az
sonra, biraz sonra, bundan sonra, daha sonra, sonunda, en sonunda, nihayetinde, simdi,
hemen, artik, simdiden sonra, bundan béyle, ....-den itibaren, ...-den beri, son defa, son kez,
Tekrar, bir daha, bir kez daha, yine, gene, hep, siirekli, hdld, heniiz, her zaman, daima,
devamli.

e.Kosul anlami1 katan bagantilayanlar:

eger ... (i)se, sayet ... (i)se, yeter Ki, ...-se, yoksa, ki, mi, de, tek, takdirde ...

f.Karsitlik anlam1 katan bagantilayanlar:
Ama yine de, ama, ayrt olarak, boyle olmakla beraber, boyle olmakla birlikte, buna karsilik,
buna kargin, bununla beraber, bununla birlikte, - digi halde, -e aykiri olarak, -e zit olarak,
fakat, halbuki, -in tersine, -ise de, ne var ki, oysaki, oysa, -sine karsin, yine, ragmen, tam

tersine, tersine, yalnizca... bile, yine de....
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0.Sebep anlami katan bagantilayanlar:
ctinkii, mademki, gercekten de, gerci, zira, -sinin sebebi ... si, -sinin nedeni ...-Si, -si ... -den
kaynaklanmakta
h. Sonug anlami katan bagantilayanlar:
Bu a¢ildan bakildiginda, bu ndenle, demek ki, demek, dolayistyla, 0 halde, éyleyse, sonug
olarak, su durumda, buna gore, béyle diisiiniildiigiinde, su halde...
1.Amag anlami katan bagantilayanlar:
Amaciyla, i¢in, -sin diye, -mesi igin...
5. Kelime Bagdasikligt:

“ Anlatim bir sozciikk ya da sozciik grubu ile verilir, daha sonra bu sozciik farkl
bicimlerde yinelenir. Burada ayni1 kavram veya sézciigiin es anlamlisi ya da iist anlamlisi ile
ayni dilsel yapi i¢inde bir yineleme s6z konusudur”. (Giinay 2007: 78)

Sozciiksel bagdasikligin incelenmesi tizerine Halliday ve Hasan’in gercevesi soyledir

(Dilidiizgiin 2010: 66):

1) Yineleme (Reiteration)

a) Sozciigiin aynen tekrar edilmesi (repetition)

b) Es veya yakin anlamli s6zciik kullanma (synonym-near synonym)
C) Sozciigiin tist anlamlisini kullanma (superordinate-hyponymy)

d) Genel anlamli sozciik kullanma (general word)

2) Es dizimlilik -ayn1 kavram alanindan sozciik kullanimi (Collocation)

Yineleme
a. Sozciigiin aynen tekrar edilmesi (repetition)

Metin i¢inde yer alan s6zciliglin metnin aynen tekrar edilmesiyle gergeklesir.
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“Bir metinde islev dis1 bir sekilde yinelemelerin yapilmasi metnin bilgisellik Ol¢iitlinii
azaltir”( Dilidiizgiin, 2010: 67 ).
Siir metinlerinde tekrar ise bir sanat vasfindadir. Tekrar, okunan siirdeki akustik degeri
artirip okuyucunun ve dinleyicinin duygulanim degerini artirir.
Tekrar diiz yazilarda ise zaman zaman sasirma halini belli etmede kullanila bilirken

zaman zaman da dikkat ¢ekme ve pekistirme i¢in de kullanilir.

b. Es veya yakin anlamli sozciik kullanma (synonym- near synonym)

Es anlamhilik bicimsel yapilari farkli olsa da anlamsal olarak ayni seyi ifade eden
sOzciikleri tanimlamada kullanilir. Tiirkgede pek ¢ok sézciik es anlamli gibi goriiniiyor olsa da
bakildiginda pek ¢ok kullanimda kiigiik anlamsal ayrintilar bu sozciikleri bir birinden ayirir.
Kirilmak ve incinmek sozciikleri cogu zaman belirli belirsiz bir birlerinin yerine kullanilsa da
kirilmak sozciigiiyle yasanan durumun daha derin ve sikintili, incinmek sozciigiiyse daha
hafif atlatilabilir bir durum oldugunu anlatir.

Buna benzer sozciiklerin birbiri yerine kullanilmasiyla metinde bagdasiklik olusturulabilir.

Bu kullanimlar alicinin siirekli ayn1 sozciiklerle sikilmasini engelleyecegi gibi metnin
akicilig1 ve biitiinliiglinde bir estetik degere sahip olmasini da saglayacaktir (Dilidiizgiin,

2010: 67).

C. Sozciigiin tist anlamlisini kullanma (superordinate-hyponymy)
Alt kategorideki sozciiklerin daha {ist bir kavrami karsilamasidir. “Bir i¢erme iligkisini
(inclusion) anlatir. Alt kategorilere ayrilan bir iist kategorinin anlamlilig1, bir list anlamliliktir.

Mesela, hayvan kelimesi, kedi, kopek, koyun, inek... kategorilerini igerir” (Filizok, 2014).
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d. Genel anlaml1 s6zciik kullanma (general word)
Aralarinda bir mertebelendirme bagi olmadigi halde kullanilan sozciikten daha

kapsamli, daha ¢cok anlami ifade edebilen sozciigiin kullanilmasidir.

Es dizimlilik -ayn1 kavram alanindan s6zciik kullanimi- (Collocation)

Bir sozciigiin genellikle birlikte oldugu baska sozciiklerle kurdugu yapilar olarak
tanimlanabilir. “Ayni kavram alanindan kelime kullaniminda, bir kelimenin yerine bir baska
kelime degil, bir kelimenin yaninda o kelimeyle iliskili bir bagka kelimenin kullanilmasi s6z
konusudur” (Coskun, 2005: 97).

Es dizimsel Oriintliniin genisligi metin olusturucusunun hayat tecriibesi, bilgi birikimi,
hayal giicli ve en 0nemlisi kelime haznesinin genisligiyle dogru orantilidir. Yazarin anlattigi
mekansal, zamansal, bolgesel yapi; etnik, kiiltlirel, sosyal yapiya ait unsurlar ancak bu

unsurlari bilen okuyucu- dinleyiciler tarafindan anlasilabilecektir.

Tutarlilik.

Metnin biitiiniindeki mantiksal biitiinliikktiir. Metnin biitiinlindeki bu tutarlilik
bagdasiklik kavrami ile benzerlik gosterir. Tutarlilik kavramimi benzer bir kavram olan
bagdagiklik kavraminin gelistirilmis hali olarak gorebiliriz ( Giinay, 2007: 116 ).

“Metin dil bilimle ilgili ilk ¢aligmalarda tutarlilik, metinde climle boyutunu asan dil
bilgisel (gramatik) ve anlamsal her tiirlii iliskiyi kapsayan baglant1 olarak tanimlanmaktaydi.
Ancak daha sonralar1 ciimleler arasindaki dil bilgisel iligkiler bir bagka metinsellik 6l¢iitii olan
bagdasiklik kavrami cergevesinde ele alinmig, tutarlilik ise metin i¢indeki anlamsal ve

mantiksal baglanti olarak goriilmiistiir” (Coskun, 2005: 100).
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Bagdasiklik metnin kii¢iik yapisinda yer alirken tutarlilik metnin biiyiik yapisini
kontrol eder. “Biiyiik 6l¢ekli onermeler metindeki sézciiklerin sdzciik gruplarinin tiimce ya da
timce dizilerinin anlamsal yorumlanmasiyla ¢ikarilir” ( Dilidiizgiin, 2010: 72). Bu noktada
tutarlilik icin bagdasikligin 6n sart oldugu 6ne ¢ikar. Yalniz bagdasiklik tek basina tutarlilig
saglamada yeterli degildir. Her hangi bir Kitabin igerisinden rast gele sayfalar koparilip
okundugunda bagdasiklik i¢in bir sorun olusmazken tutarliligin varligindan s6z edilemez.

Metnin tutarliliinda okuyucunun da etkisi vardir. Okuyucunun tavri ve metnin
disindaki bilgisi anlama diizeyini etkiler. Tutarlilik bu durumun etkisiyle dogru orantili olarak
degisir.

Okuma edimi gozlemlendiginde basit gibi goriinse de karmagsik bir biitiin halinde
ilerleyen bir siirectir. Gorme ile baglayan siire¢ sembollerin ¢6ziimlenmesi, algilama,
anlamlandirma, onceki kismi hatirlama, yeni kisimlar1 oncekilerle kiyaslama; es zamanlh
olarak gelecek kismi tahmin etme, tiim bunlarin yaninda siirekli bir ¢oziimleme ve metni
kendine gbre yorumlama ve metnin bitiminde yazarin amaci lizerine degerlendirmenin
yapildigi kompleks bir edimdir (Coskun, 2005: 102). Bu kompleks davranis ic¢indeki
aksakliklar metnin tutarliligina dogrudan etki eder. Dolayisiyla tutarliligi sadece metne
baglamak yanlis olur. Bu diislinceler dogrultusunda metnin tutarlifini incelemede Giinay
(2007: 117- 121) su bagliklara deginmistir:

a) Metnin tutarli olmas1 dgelerin ¢izgisel gelisimi iginde izlek, kisi, yer ya da olay
bakimindan yinelenmesi ve temel bir izlek gergevesinde gelismesi gerekmektedir.

b) Bir metnin tutarli olmasi her yeni bilginin dncekilerde ilintili baglantili olmas1
ve Onceki bilgilere katki yapmasi ile gerceklesir.

c) Metin tutarli olmasi i¢in iyi bir diizenleme bi¢imi olmalidir verilen bilgi belirli
bir diizenlemeyle alictya aktarilmalidir.

d) Bir metnin tutarli olmas1 sdylenmek istenilen her seyi anlatabilmek i¢in gerekli
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olan seylerin sdylemesi ile olur.

e)

Bir metnin tutarli olmas1 anlamsal olarak da tutarli olmasin1 gerektirir. Basta

sOylenilen bir sey metin sonunda tam karsit1 bir duruma doniismiisse burada anlamsal olarak

tutarsizlik vardir.

Coskun (2005: 105) ise tutarli bir metnin 6zelliklerini s6yle siralamistir:

a)

b)

d)

f)

9)

h)

Tutarl1 bir metin bir biitiinliik tasir, basta anlatilanlarla daha sonraki
boliimlerde anlatilanlar arasinda bir biitiinliik bulunur.

Tutarli bir metinde tema, konu, kisiler ve olaylarda siireklilik vardir.

Tutarli bir metnin merkezinde bir konu vardir, diger ayrintilar bu konuyla
iliskileri oraninda metinde yer bulurlar.

Tutarli bir metinde arkasi getirilmeyen, yarim birakilan disiinceler ve olaylar
yoktur.

Tutarl bir metinde mantikli bir plan vardir. Duygular, diisiinceler, olaylar vb.
ile ilgili ayrintilar metindeki plan sayesinde birbirleriyle saglam iligkiler kurar.
Tutarli bir metinde metnin farkli yerlerinde birbiriyle geliski olusturan bilgiler
yer almaz.

Tutarli bir metinde verilen her yeni bilgi daha 6nce sdylenenlerle ilgilidir ve
onlara katki saglar.

Tutarli bir metinde daha once sOylenenlerin gereksiz yere tekrarlanmasi soz
konusu degildir. Metinde sdylenen her sey tek basina bir islev gérmektedir.
Metindeki her birim metinden c¢ikarildiginda bir eksiklige yol acabilecek
diizeyde metnin ayrilmaz bir pargasidir.

Tutarli bir metinde metin birimleri arasinda okuyucunun dolduramayacagi
bosluklar yer almaz, yani, metinde sdylenenleri anlamasi i¢in okuyucunun

ithtiya¢ duydugu bilgiler eksiksiz bicimde verilir.
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J) Tutarli bir metinde kullanilan islip, anlatim tarzi, metnin tiirii arasinda metin

boyunca devam eden bir uyum s6z konusudur.

Metinlerarasilik.

Metinlerarasilik bir metnin kendinde o6nceki metinlerde kurdugu iliski olarak
tanimlanabilir.

“Metin, okuyucuyu bilgilendirirken, yazar yararlandigi kaynaklar1 gesitli sekillerde
ortaya koyar; alintilar, géndermeler yapar, destekleyici goriislere bagvurur boylece diger
metinlerle metinlerarasi iligkiler kurar” (Erkul 2007: 97-98). Dolayisiyla her metin bir alintilar
mozaigi gibi olusur, her metin kendi i¢inde bagka bir metni eritir ve doniistiiriir (Aktulum
1999: 41).

Sozciikler yiizyillar boyunca milyonlarca eslesmeyle hayatlarini siirdiiriirler ve her
yazar eserinde daha 6nce gordiigii bu eslesmelerden birgogunu kullanir. “Sézciikler ne yenidir
ne de yansiz, ama sOzcik yasamini slirdiirmiis oldugu baglamlarda daha Onceki
sdylenmisligiyle doludur” (Ogeyik, 2008: 22). Dolayisiyla bu yazma eylemi kartopu seklinde
biiyiiylin bir doniistiirme, yeni anlam olanaklar1 yaratma iglemi halini alir (Aktulum, 2011:
151).

Herhangi bir metin &nceki alintilardan olusan yeni bir dokudur (Ogeyik, 2008: 23).
Ancak bu bir taklit degil 6zgiin yeni bir sav ortaya atmak i¢in kullanilan deliller olmalidir.

Biitiin metinler bir alis veris igerisindedir. Bunun i¢in her metinde az ¢ok taninabilecek
bicimler altinda 6teki metinler yer alir.

Metinlerarasilik kavramindan yalnizca yazar odakli olarak bahsetmek dogru
olmayacaktir. “Metinlerarasilik bir metni egsiiremli ve artsiiremli boyutlarda baska metinlerde
iliskilendirerek yani hem kendi ¢agindaki hem de ge¢mis c¢aglardaki metinleri 6ziimleyerek

olusur” (Aktulum 1999: 49).
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Ogeyik (2008: 22) metinlerarasiligi “Bir metnin génderim yaptigi diger metinler
diizleminde paylasilan ortak kiiltiirel deneyimler diinyasinda okurun ve yazarin 6zerk
biitlinliigiinli ¢6zmek olarak tanimlar.

Okurun 6n planda oldugu bu diisiincelerde okurun kiiltiirel diizeyine uygun olan
metinlerle olan deneyimi 6ne ¢ikar. Bu kiiltiirel deneyim sadece okur i¢in degil yazar igin de
gecerlidir. Yazilanlar ve okunanlar ortak bilinenler ve kiiltiirel deneyimlerle yogrulmus bir
hamur gibidir. Okuyucu bu iirlinden tat almak i¢in yazarinkine benzer deneyimlere sahip
olmalidir.

Metinleraras1 okuma sirasinda okurun bir metinde baska metinlere ait olan izleri bulup
cikarmasi yetmez, onlar1 yorumlamasi, anlamlarini agiga c¢ikarmast gerekir (Aktulum 1999:

190 ). Okur bu sayede metinler arasi 6genin ait oldugu baglamdaki gercek degerine ulasabilir.

Amachlik

“Bir bildiriyi iireten 6zne, trettigi bildirisi ile alici lizerinde belirli bir etki yaratmay1
amaglar” (Giinay. 2007: 124). Metinler olusturma siirecinin bilingsiz ve plansiz bir eylemler
diizeni olarak ilerlemesi imkéansizdir. Bu baglamda metinin iireticisi metni olustururken
dogrudan ya da dolayli olarak bir amaci barindirarak yazar. Yazar metin vasitasiyla bildirisim
stirecinde etkili olabilmek i¢in de amacina uygun tiirii seger.

“Okurun metni gercek boyutlariyla kavrayabilmesi i¢in yalnizca climlelerin anlamini
degil, ayrica yazarin climleleri kullanmasindaki amacini da anlayabilmelidir” (Coskun. 2005:
46). Yazarin amacinin kavranarak degerlendirilen metinin tam anlamiyla bagdasikligi ve

tutarlig1 degerlendirilmis olur.
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Kabul Edilebilirlik

“Yazarin niyetini (ana fikrini) ortaya koymasindan sonra bu diisiincesini hedef kitleye
uygun sekilde agik ve anlasilir delillerle ortaya koymasi ile ilgilidir’(Coskun. 2005: 46) yazar
metinle ulagmak istedigi amaci okuyucuya ne kadar iyi sunarsa metnin kabul edilebilirligi de
0 derecede artar.

“Metin, belirli dil iligkilerinin toplumsal ve kiiltiirel bir sonucudur”(Giinay. 2005:
130). Olusturulan metin bir kiiltiirlinden beslendigi gibi metnin alicis1 da i¢inde bulundugu
kiiltiiriin etkisiyle metni anlamlandiracaktir. Metni kabul etmesinde i¢inde bulundugu,
etkilendigi kiiltiiriin etkisi kaginmilmaz olacaktir. O zaman Kabul edilebilirlik toplumsal ve
kiiltiirel degerlere gore degiskenlik gosterir. “Bu baglamada kabul edilebilirlik evrensel

nitelilikten ¢ok yerel 6zellik barindirmaktadir.”(Giinay. 2005: 130).

Bilgilendiricilik

Metnin bilgilendirici olmast okuyucunun metinde daha once karsilasmadigi ya da
farkina varmadigi bilgilerle karsilagsmasidir. Burada Onemli olan metnin tamaminin
bilgilendirici olmamasidir. Okuyucu i¢in tamamen bilgilendirici bir metin bilmedigi bir dilde
okuyacagi kitaptan farksiz olabilir. Metinin bilgilendiriciligi uygun oranda bilinen ve
bilinmeyen 6geler bir arada oldugunda anlamli hale gelir ( Coskun. 2005: 46 ).

Okunan metne gore bazen okuyucunun o metni anlayabilmek i¢in 6n okuma yapmasi
gerekebilir. Ozellikle tarihi ve kiiltiirleraras1 bir metinleri okumadan 6nce bu ihtiya¢ daha cok
one ¢ikar. Baz1 ¢evirilerde ¢evirmen okuyucunun metni kavramasina yardimci olmak igin

bilinmeyen bu tarz 6geleri ¢evirmenin notu olarak yaymlanmaktadir(Giinay. 2007: 125).
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Problem Ciimlesi
Tiir degistirme yontemi edebiyat dersinin amaglarini yerine getirmede ne kadar

basarilidir.

Alt Problemler

1. Ogrencilerin uygulama dncesi edebiyat tutumlari arasinda anlaml bir fark var
midir?

2. Ogrencilerin uygulama sonrasinda edebiyat tutumlari arasinda anlamli bir fark
var midir?

3. Ogrenci metinlerinde betimleme, ¢dziimleme ve yorumlama baglaminda
farkliliklar nelerdir?

4. Tiir degistirme yontemi akademik basar1 saglamada etkili midir?

5. Tiir degistirme yontemi yorumlama becerisi lizerinde etkili midir?

6. Ogretilenlerin Kalic1 olmast igin tiir degistirme etkili midir?

7. Tiir degistirme yontemi 6grencilerin tiretkenligi izerinde etkili midir?

8. Tir degistirme yontemi daha genis bir literatiir bilgisi kazandirmada etkili

midir?

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; edebiyat d6gretiminde tiir degistirme yontemi ile okurdaki yeni
olusumlar1 ve okurun yorumlarini tespit etmek, Tiirk edebiyati dersinin kazanimlarina
ulagmasinda “tiir degistirme yonteminin” etkili olup olmadigin1 arastirmaktir.

Uluslararasi egitim  6lgme-degerlendirme  sistemi  olarak  adlandirilabilecek
PISA degerlendirmelerinde Tiirkiye 2003-2009 yillar1 arasinda puanlarda ve siralamada

olumlu gelismeler gosterse de, Tiirkiye 2003 yilinda okuma yeterliligi, matematik ve fen


http://www4.cnnturk.com/guncel.konular/egitim/185/index.html
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bilimlerinde yer aldig1 seviyelerden iist seviyeye yiikselememistir (Ozeng, B ve Arslanhan, S.,
2010).

2003 verilerinde okuma — anlama yeterliliginde 40 iilke iginde 32. sirada olan Tiirkiye
2009 yilinda 64 iilke i¢inde 41. sirada oldugu goriilmektedir ve son yapilan 2012 PISA
sonuglarinda 42. siradadir. Bu durumun paralel olarak 2005 yilinda MEB “Edebi devir, kisilik
ve metin hakkinda onceden hazirlanmis bilgileri 6gretmenin beklenen yarari saglamadigi
diisiincesiyle” edebiyat ogretim programinda degisiklige gitmis ve “Ogrencilerin metinleri
coziimleyerek kendi kendilerini zevk, anlayis, beceri ve bilgi bakimlarindan
zenginlestirmeleri hedefleyecek bir program tasarimi yapmistir.” (MEB, 2005: 2).

Tiir degistirme yontemi bu noktada 6grencilerin okuma anlama basarilarini etkilemede
one c¢ikacaktir. Edebiyat dersi bir uzmanlik dersi olmakla birlikte ayn1 zamanda giizel
sanatlarin bir dali olarak Kkiiltiiriin tasiyicisi niteligindedir. Ogretim programimin “Tiirk
Edebiyat1 dersiyle; 6zel uzmanlik alani istemeyen her tirlii metni, yazildigi dénemin
zihniyetiyle iligkilendirerek anlayip degerlendirebilen; basta sanat metinleri olmak iizere, yine
her tiirlii metni zihniyet, yapi, tema, dil ve anlatim, anlam ve gelenekle iliskisi bakimlarindan
inceleyip ¢oziimleyen ve yorumlayabilen; benzer ve farkli metinleri birbiriyle karsilastirip
bunlardan sonuglar ¢ikarabilen &grenciler yetistirilmek” (MEB, 2005: 1) amacini

gerceklestirmede tiir degistirme yonteminin etkinligini arastirmak bu ¢alismanin amacidar.

Arastirmanin Onemi

Her yazin metninin yazan kisi olarak yazar ve onu alimlayan, somutlagtiran kisi olarak
okur olmak {izere iki yazar1 vardir (Polat, 2006). Metin okundugu kadar anlamlandirilir.
Okuma siirecinde kisinin 6znel degerlendirmesinin yaninda bilimsel bir yaklagim da

onemlidir. Bu da metin i¢i ipuglari ile gelismektedir.
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Edebiyat dersinin asil amaci1 6grencilere edebi zevk kazandirmak ve 6grencide yeni
olusumlar meydana getirmektir. Bu kazanimlar gerceklestirmede de en etkili yaklasim
Ogrenciyi temel alan yaklagimdir (Uzun, 2009). Okur merkezli olarak bilinen bu yaklasimlar
tim O6grenme-Ogretme etkinliklerini 6grenciye gore planlar. Coskun (2006: 59)’un belirttigi
gibi sorun “6grenciye kullanilmayacak bilgilerin 6gretilmesinde ve bilgiyi kullanma firsati
verilmemesindedir”.

Calismanin temeli olan edebi tiirler arasi gecisler 6grenciyi on plana c¢ikaracak
yontemlerden biridir. Bu yontem Ogrencilerin elestirel diisiinme ve sorun ¢ézme becerisini
gelistirirken, onlarin  kendini ifade edebilmesine, 0Ozgiirce diislinebilmesine ve
diisleyebilmesine, duygu ve diislincelerini daha rahat ve yaratici anlatabilmesine olanak

saglar.

Okuru ozgiirlestiren kuramlarinin 6ne ¢ikardigl asil soru “bu metnin nasil bir anlami
var? sorusu degil de, okuma eyleminde okur, yazin metnini somutlastirirken/alimlarken nasil

bir etkilenme siireci yasiyor?” (Polat, 2006) sorusu olmalidir.

Bu soru, son dénem Ogretim programi ile ortadgretim Tiirk Edebiyati derslerinin de
merkezini olusturmaktadir. Edebiyat 0gretiminde tiir degistirme yoOntemi ile Ogrencilerde
metnin okunmasi sonucu olusan degisimler, yorumlamalar incelenecektir. Ayrica dersin bu
tir bir yontemle iglenmesi Ogrencinin de derse olan ilgisini arttirabilir ve dersten zevk

almasini saglayabilir.

Yorum ve yaratict diisiinme becerisi lizerine yogunlasan bu yontem 6grencilerin sadece
edebiyat derslerinde degil tiim derslerindeki basar1 diizeyini olumlu etkileyebilir. Daha iyi
yorumlayan ve yaratim siireci gegeklestiren 6grencilerin 6zgiivenleri artacagi i¢in 6grenciler

tiim yasantilarinda bu tutumun etkisini gorebilirler.
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Bu yontem edebiyat dersinin temel amaclarin1 yerine getirebilecegi gibi ayn1 zamanda
iist diizey bilissel becerileri harekete gecirecegi icin Ogrencilerin akademik basarilarini da

saglayabilir.

Cetin (2010: 74). “Tiirk Edebiyati, Dil ve Anlatim derslerinde sik kullanilan yontem ve
teknikleri; anlatim/takrir, soru-cevap, gozlem ve inceleme, oyunlastirma/ dramatizasyon,
timevarim, timdengelim, analiz/ ¢6ziimleme, sentez/ (birlestirme), buldurma ve grup
tartismasi (is birligine dayali 6greneme)” olarak belirtmistir. “Farkli bilis diizeylerine yonelen
bu yontemlerin ozellikle ist diizey bilissel beceriler igin tasarlanmis olanlar1 istenilen
kullanim oranina ulasamamaktadir. Ciinkii bu yoOntemler icin somutlamis bir yapi
olusturulmamis, hem Ogreticilerin hem de Ogrencilerin bu yontemleri iist diizey becerileri
gelistirmede nasil kullanacaklart muglak kalmaktadir. Tir degistirme yontemi Cetin(2010)’in
saydigi bu yontem ve tekniklerin pek cogunu icinde barindiran ve bir biitlin halinde

uygulamasini saglayacak yontem olacaktir.

Varsayimlar
1. Aragtirma i¢in 6grencilere yazdirilan hikaye metinleri evreni ve drneklemi
temsil etmek icin yeterli sayllmaktadir.
2. Ogrenciler goriismeleri samimi bir sekilde yapmustir.
3. Ogrenciler bu galisma igin programda da belirtildigi gibi gereken alt yapiya

sahiptir

Sinirhliklar
1. Bu ¢aligma Edirne Ili Uzunképrii Ilgesi Muzaffer Atasay Anadolu Lisesi 10.
smiflarinda 6grenim goren, aragtirmanin yapildigi donemde 10. sinifa devam

eden iki subede okuyan, 44 6grenciden elde edilen 6l¢iimlerle sinirlidir.



56

2. Goriusme sorularmin olusumu Tiirk Edebiyati Programi’nin 10. sinifina ait
boliimiiniin incelenmesi ile elde edilen veriler ¢evresinde siirlidir.
3. Arastirma bulgular1 Uzunkoprii Muzaffer Atasay Anadolu Lisesi’nden elde

edilen verilerle sinirlidir.

Tanimlar
Yontem, bir sorunu ¢ézmek, bir deneyi sonuglandirmak, bir konuyu 6gretmek ya da

ogretmek gibi amaglara ulasmak i¢in bilingli olarak segilen ve izlenen yoldur (Demirel, 2009).

Metin ( Lat. Textus (dokuma) > texere: dokumak), belirli bir bildirisim baglaminda bir
ya da birden ¢ok kisi tarafindan sozlii ya da yazili olarak iiretilen dil dizgesi biitiintidiir. Bir

baska deyisle, bildirisim degeri tasiyan, eyleme yonelik devingen bir biitiindiir (Glinay, 2007)

Yorum: Giiniimiizde hermeneutik Oncelikle metinlerin agimlanmasiyla (yorumlama
anlama) ilgilenir. A¢imlama bu anlamiyla, temelde bir metnin(sdziin) i¢inde yer alan anlamin

ortaya konmasi, dilsel ifadenin igeriginin benimsenmesidir (Toprak, 2003: 8)

Edebiyat egitimi “bireyin kendisini gelistirme, baskalariyla iyi iliskiler kurabilme,
kendisini bagkalarina ifade edebilme, kendisiyle ve gevresiyle barisik bir sekilde yasamasini
saglama gibi Ozellikler bakimindan bireysel gelisime katkida bulunan 6nemli bir egitim

alanidir” (Gtizel, 2006).
Ilgili Aragtirmalar

Coskun (2005) ilkdgretim dgrencileri iizerinde yaptigr “Ilkdgretim Ogrencilerinin
Oykiileyici Anlatimlarinda Bagdasiklik, Tutarlilik Ve Metin Elementleri” calismasinda

Oykiileyici anlatim metinlerinde bagdasiklik, tutarlilik ve metin elementlerini analiz etmistir.
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Bu calismada Coskun 6grencilerin bagdasiklik araglarinin kullanimu ile ilgili onemli sorunlar
yasadiklarini, hikaye elementlerini kullanmada ise basarili olduklarini bulgulamstir.

Hikayelerin metin uzunlugu, tutarlilik diizeyi, hikdye elementleri puan1 ve bagdasiklik
diizeyi arasinda istatistiksel olarak anlamli, olumlu ve yliksek diizeyde iliskiler oldugu ve
bagdasiklik, metin elementleri ve tutarlilik puanlarinda Ogrencilerin 6grenim gordiikleri
simiflara ve sosyo-ekonomik diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
belirlemistir.

“Metin Incelemesinde Sdylembilim Yéntemi” adli calismasinda Karatas (2008) Binbir
Gece Masallar1 lizerine bir sdylembilim calismis, yaptig1r calismada sOylembilimin temel
kavramlari, metinsellik Ol¢iitleri, sdyleminbilimin tarihsel gelisimi, Arapcada s6ylembilim ve
soylembilimsel bir bakigla metni anlamlama noktalarinda acgiklama yaptiktan sonra binbir
gece masallarin1 bagdasiklik, tutarlilik ve metinlerarasilik boyutlariyla inceleyerek bir analiz
yapmistir.

Balc1 (2006) Murat SOYAK’1n “Act Ceviz” adl1 6ykiisiinii, metindilbilimsel baglamda
coziimlenmeye calistigr “Metindilbilim Agisindan Bir Coziimleme” adli makalesinde metin,
metindilbilim ve kisa dykii hakkinda bilgiler verildikten sonra dykii de bunlari tespit etmistir.
Daha sonra metnin konusunu ortaya cikaran alt basliklarin tespiti ve metnin goriinen,
anlasilan kisminin yani sira derin yapisinin ortaya ¢ikarmaya g¢alisan bir ¢alisma yapmustir.

Coban (2012) * Ilkdgretim 7. Smf Ogrencilerinin Olusturduklart Oykiileyici
Metinlerin Bagdasiklik Ve Tutarliik Olgiitlerine Gére Degerlendirilmesi” adli tezinde
ogrencilerin olusturdugu Oykiileyici metinleri bagdasiklik ve tutarlilik Olgiitlerine gore;
cinsiyet ve sosyo-ekonomik degiskenleri gozetilerek incelemistir. Yaptigi t testi sonuglarinda
cinsiyet ve sosyo-ekonomik durumlar bakimindan anlamli farkliliklar oldugunu tespit

etmistir.
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Yilmaz ve Jahi¢’in (2005) yaptigr « “Vire” Hikayesi Uzerine Metin Dilbilimsel Bir
Inceleme” adli calismada metnin tematik yapisi incelendikten sonra metnin bagdasiklik
goriiniimleri ele almmistir. Tutarlilik acisindan da degerlendirilen hikayenin Omer
Seyfettin’in hikaye teknigi, dili ve tsluba ag¢isindan son derece ilging bir hikdye oldugu ve
Omer Seyfettin’in hikayeciligini karakterize eden en o&nemli metinlerden birisi oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Yilmaz’in (2012) “11. Smif Ogrencilerine Ait Oykiileyici Metinlerin Bagdasiklik ve
Tutarlilik Agisindan Incelenmesi” iizerine yaptigi yiiksek lisans tezinde 11. sinuf
ogrencilerinin Oykiileyici anlatimlarinda bagdasiklik ve tutarlilik olusturma basarilarinin
hangi diizeyde oldugunu belirlemek ve bu basar1 diizeyinde okul tiirleri, ailenin gelir diizeyi,
cinsiyet, 6grencinin okudugu kitap sayist ve sosyal medyada yazisma siiresi degiskenlerinin
bir farklilik olusturup olusturmadigini incelenmistir.

Veri ¢oziimleme aract olarak, “Oykiileyici Anlatim Bagdasiklik Degerlendirme
Olgegi” ve “Oykiileyici Anlatim Tutarlilik Degerlendirme Olgeginin” kullanildigi calisma
sonuglarina gore, 6grencilerin bagdasiklik olusturma diizeyi ile okul tiirii, cinsiyet, 6grencinin
okudugu kitap sayisi, sosyal medyada yazigma siiresi degiskenleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli farklilik olustugu; ailenin gelir diizeyinin farklilik olusturmadigi saptanmig, okul
tiirdi, cinsiyet, ailenin gelir diizeyi, 6grencinin okudugu kitap sayisi, sosyal medyada yazisma
stiresi degiskenleri ile 6grencilerin tutarlilik olusturma basarilar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir.

Can (2012) “Ortadgretim Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarinda Paragraf Diizeyinde
Bagdagiklik Ve Tutarlilik” adli doktora tezinde Ogrencilerin yazili anlatimlarini paragraf
diizeyinde bagdasiklik, tutarlilk ve diisiinceyi gelistirme teknikleri bakimindan
degerlendirilmistir. Degerlendirmesinde “Bagdasiklik Diizeyi Degerlendirme Olgegi”,

“Paragraf Tutarliigi Degerlendirme Olgegi”, “Diisiinceyi Gelistirme  Teknikleri
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Degerlendirme Olgeginin” kullanildign c¢alismanin  sonuglarinda 6grencilerin  paragraf
diizeyindeki anlatimlarinda bagdasiklik araglarinin kullanimai ile ilgili ve tutarlili§i olusturma
bakimindan 6nemli sorunlar yasadiklari, 6grencilerin paragraflarinda diisiinceyi gelistirme

tekniklerinin kullaniminda bazi problemler yasadiklarini tespit etmistir.
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BOLUM II
YONTEM

Bu bolimde arastirma modeli, evren ve Orneklem, verilerin toplanmasi ve

degerlendirilmesine iligkin bilgiler verilmektedir

Arastirmanin Modeli

Orta 6gretim 10. sinif &grencilerinin Divan Edebiyati’na karsi tutumlarini ve tiir
degistirme yonteminin &grencilerin akademik basarisi lizerindeki etkisini degerlendirmeyi
amaglayan bu ¢alismanin modeli “iliskisel tarama modeli” (Karasar, 2009: 81-87) olarak

belirlenmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmaya evren olarak Edirne ilinde bulunan Ortadgretim 10. siif Sgrenceleri
secilmis ancak evrene secilen biitiin 6grenciler aragtirmaya dahil edilemeyecegi i¢in 6rneklem
olusturulmustur. Orneklem Uzunkdprii Muzaffer Atasay Anadolu Lisesi 10. simiflarinda &n
gbrlisme Ve son goriisme icin rastgele secilen 6grencilerden olusturulmustur.

Orneklem igin Uzunkdprii Muzaffer Atasay Anadolu Lisesi 10. sinifinda sayisal
agirlikli ve yabanci dil agirlikli boliimlerde 6grenim goren 6grenciler tercih edilmistir.

Arastirmada dil yatkinlig1 olan yabanci dil bolimii 6grencileri kontrol grubunu, daha
cok sayisal becerileri geliskin olan sayisal boliim 6grencileri deney grubunu olusturmustur.
Gruplarin bu sekilde segilmesi uygulanan tiir degistirme yonteminin etkisini daha belirgin

olarak ortaya ¢ikarmada anlamli olacaktir.
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Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin veri tabanini tlir degistirme yonteminin uygulandigr deney grubunun
yontem geregi olarak kismen yonlendirilmis olarak yazdiklar1 hikdye metinleri, deney ve
kontrol grubunun Divan Edebiyati iizerindeki akademik basar1 diizeylerini 6l¢mek igin
kullanilan sinav kagitlar1 ve Ogrencilerin Divan Edebiyati’na karsi tutumlarmi 6lgmede
kullanilan 6n goriisme Ve son goriisme verileri olusturmaktadir.

Bu veriler Uzunkoprii Muzaffer Atasay Anadolu Lisesi 6grencileri {izerinde 2011-

2012 egitim 6gretim doneminde 6 hafta, 18 saat siiren bir uygulama sonucu toplanmaistir.

Verilerin Analizi

Toplanan veriler dogrudan ¢oziimleme yontemiyle incelenmis, nicel ve nitel
degerlendirme yontemleri kullamlarak degerlendirilmistir. Ogrencilerin akademik basarisini
olgen smavlar sayisal verilerle analiz edilmistir. Ogrencilerin iirettigi hikdye metinlerinde
bagdasiklik ve tutarlilik alanindaki basar1 diizeyleri de niceliksel olarak incelenistir.
Ogrencilerle yapilan 6n gériisme ve son goriismeler deney ve kontrol gruplarmin karsilikli
bicimde, uygulanan yontem ile korelasyonel olarak incelenmesiyle degerlendirilmistir.

Ogrencilerin hikaye metinlerinin tutarlilik agisindan degerlendirilmesinde Hayati
AKYOL (1999) ’un “Hikdye Haritas1 Yontemiyle Metin Ogretimi”, Kubilay YAZICI
(2006)’nin “Hikayenin Yiizii Stratejisi” makaleleri ve MEB 12. sinif Dil ve Anlatim kitabinda
yer alan hikaye ve roman inceleme formu temel alinarak oykiileyici anlatim igin gelistirilen
tutarlilik degerlendirme anahtar1 kullanilmistir.

Metinlerin bagdasiklik degerlendirilmesi ise bagdasiklik araglarinin metin igindeki

frekans1 analiz edilerek yapilmustir.
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Ogrencilerle yapilan 6n goriisme ve son goriismeler grup icinde dogrudan ¢dziimleme
ile gruplar arasindaki son goériismelerin degisim sonuglari tiir degisim yonteminin 6grenci
tutumlarina etkisi irdelenerek korelasyonel olarak degerlendirilmistir.

Bu calismada tiir degistirme yontemi sadece Ggrencilerin bir metni bagka bir metne
cevirmesi olarak uygulanmamistir. Tiir degistirme yontemi ders igerisinde degisik
etkinliklerle birlestirilmis, ogrencilerin bu ydnteme kiiciik adimlarla adapte edilmesi
saglanmistir. ilk asamada &grencilerin katilimiyla agiklanan gazellerden alman mazmunlar,
ogrencilere bir torbadan g¢ektirilmistir. Mazmunlarin karsiliginin bilinip bilinmedigi kontrol
edilmis ve daha sonra Ogrenciden bu mazmunu ciimle i¢inde kullanmasi istenmistir.
Ogrenciler bu calismayla kiigiik yapidan biiyiik yapiya ufak bir gecis yapmakla beraber bir
yandan da mazmunun duygu ylkiinii barindirabilecek ciimleler kurarak biiylik yapida
yapacaklar1 tema kullanimina hazirlik yapmislardir.

Agiklanan gazellerden alinan beyitler rastgele olusturulan 6grenci gruplarina
dagitildiktan sonra 6grenci gruplarindan orijinal formunda olan bu beyitleri kendilerine gore
serbest bicimde daha anlasilir olarak ifade etmeleri istenmistir. Etkinlikte grup
olusturulmasinin nedeni 6grencilerin heniiz bu alanla yeni tanistig1 i¢in yeterli diizeyde alt
yapiya ve bu alanla ilgili yorum becerisine sahip olmamasidir. Ogrenciler grup etkinligiyle
birbirlerinin eksik yonlerini tamamlayacaklar1 ve sorumluluklar1 da paylasacaklari i¢in olasi
basarisizlik durumunda 6grencinin bireysel olarak derse karsi basarisizlik duygusu grup ici
sorumlulukla hafifleyecektir. Burada gruptaki ogrenciler diistincelerini yani yorumlarini
ortaya koymus ve bu yorumlari birlestirerek bir biitiin ifade elde etmislerdir. Etkinlikteki
amag, Ogrencilerin ayn1 materyal {lizerinde farkli bakis acilarmin olabilecegini gormelerini
saglamak, farkli bakis acilarindan bir biitlin olusturmak ve esas olarak bir yerde tiir

degistirmenin mikro diizeyde bir kiiclik 6rnegini gerceklestirmektir.
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Bu 0n asamalar aslinda Ogrencilerin tiir degistirme yontemi i¢in ¢ok da farkinda
olmadan gergeklestirdikleri 6n hazirliklardir. Bu etkinliklerden sonra 6grencilere tiir
degistirme yontemine yaklasik bir uygulama yaptirilir. Daha sonra 6grencilerin katilimiyla
islenen gazellerin redifiyle Ogrencilerden gazel benzeri bir siir yazmalar1 istenmistir.
Calismada tema birligi ortak olarak belirlenen Necati, Baki ve Mihri Hatun’un “D&ne Done”
adli gazelleri secilmis ve islenmistir. Redifi ortak olan bu gazellerin se¢ilmesindeki bir bagka
amag da on ¢alismalarda 6grencilere farkli bakis agilarinin yakalayabilecegini gostermek ve
yorumlamanin énemine vurgu yapmaktir. Ogrenciler ii¢ farkli sairin ayni1 redifi kullanarak
yazdiklar1 gazelleri okuyunca hem Divan Edebiyati’nin hayal giiciindeki zenginligi hem de
onemli olanin s6z degil sdyleme sekli oldugunun farkina varacaklardir. Bu calismada
ogrenciler “Déne Done” redifiyle gazeller yazmislardir. Ogrencilerin gazelleri okundugunda
gazellerdeki sairlerin kullandiklar1 donme kullanimlarimi kavradiklari ve bu fikre kendi
yorumlarin kattiklar1 gériilmektedir.

Bu ¢alismayla 6grencilere farkli bir tiire adim atmadan 6nce ayn tiirde, benzer eser
trettirilerek bir aligtirma c¢alismasi yaptirthp yaraticiliklari ve yazma becerileri iizerinde
farkindalik kazandirilmistir. Ogrencilerin bu asamada 6zgiiven kazanmalar1 yaraticilik
stireclerini destekleyecek ve onlari farkl tiirleri olusturmada motive edecektir. Bu etkinlikle
ogrenciler birbirlerinden bagimsiz ve bir anlam teskil eden 6zgiin bir {iriin gelistirdikleri i¢in
meydana getirdikleri {irin ile kazanmis olduklar1 basarma duygusu onlarin igsel
motivasyonlarini ve derse karsi giidiilenmelerini de olumlu yonde etkileyecektir.

Bir sonraki asama Ogrencilerin tiir degistirme yOntemiyle tanigmasi olacaktir. Bu
asamada kisa silirede olusturabilecek, oOgrencileri zorlamayacak bir tiir secilmistir. Bu
calismada Fuzuli’nin “usanmaz m1”, Hoca Dehhani’nin “yok mi1” ve Nabi’nin “usandik”
redifli gazelleri 6grencileri tema birliginde bir araya getirmistir. Yalniz bu gazellerde redifler

olumsuz duygular1 6ne ¢ikaran ifadelerdir. Bu gazeller 6grencilerin Divan Edebiyati’ndaki
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ask acis1 kavramini zihinlerinde sekillendirmesine yardimci olacagi icin secilmistir. Ayrica bu
gazeller Divan siirlerinin sadece sevgiliyi 6vmedigini, sadece sevgilinin giizelliginden
bahsetmedigini ve Divan siirleriyle farkli duygularin da dile getirilebilecegini gosterebilecek
yapida oldugu i¢in de seg¢ilmistir.

Bu asamada temay1 kavrayan 6grencilere ayni dogrultuda iki secenek sunulmustur:

1. Birincisi Fuzuli’ye, Hoca Dehhani’ye veya Nabi’ye cevap niteliginde bir mektup
yaziniz.

2. Ikincisi sevgiliniz size bu gazellere benzer bir siir yazsayd: ona kars1 duygularinizi
bir mektupla nasil anlatirdiniz?

Bu iki secenek amaci saptirmayacak Ozilinde birlik olan etkinlik climleleridir.
Ogrencilerin bu calismalar yapabilmesi icin gazeldeki duyguyu &ziimsemesi ve gazeldeki
temi kavramasi gereklidir. Ogrencilerin duygularini mektupla anlatmalarinin istenmesinin
sebebi mektup tiiriiniin 6grencileri yormayacak ve kisa siirede tamamlanabilecek bir etkinlik
olmasmdandir. Ancak mektup tiirii sadece bunun icin segilmemistir. Ogrencilerin heniiz
istenen seviyede olmadigi diislintildiigli icin mektup tiirlinlin cevabi bir nitelik tasimasi
ogrencilerin yaratim siirecine rehber alacaktir. Bu sayede 6grenciler ilk defa tiir degisimini
uyguladiklar1 bu kiigiik calismada bocalamayacaklardir.

Bu etkinlik ile ayni zamanda Ogrencilerin istenilen diizeyde iirlinler verebilecek
yeterlilige ulasip ulagsmadigi de Glgiilmiis olacaktir. Bu asamada tiiriin sagladigi kolaylikla ilk
defa bir tiir degisimi yontemini deneyen dgrenci bir sonraki ¢caligmaya 6zgiiveni artmis olarak
girisecektir.

Son asamada 6grencilerden derste islenen Divan Edebiyat1 siirlerini g6z oniine alarak
bir hikaye olusturmalar1 istenmistir. Burada 6grencilerden hikaye icerisinde Baki’'nin daha
onceki derste gosterilen gazelinden sozciikler kullanmalari istenmistir. Bu sozciikler siiri

icinde isaretlenerek 0grencilere gosterilmistir. Sozciikler sunlardir:
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Cikar eflake derunum sereri done done

Dokilitir hake yasum katreleri done done

Asik-1 haste-diliin niteki fanus-1 hayal
Nar-1 askunla yanupdur cigeri done done

Bister-i gamda g6ziim giceler uyhu gérmez

Iderin subha degin naleri done déne

Zevrak-asa gam-1 askunla yasum gird-abi

Gark idiipdiir sanema ¢esm-i teri done done

Id-gahun goreyin inlesiin ol dolab1

Ile seyr itdiiriir ol sim-beri déne done

Dide-i enciime kiihl olmag i¢iin eflake

Gird-bag ile ¢gikar hak-i deri done done

Tolasaldan ruh-1 sem'ine dil-i ser-geste
Yakd1 pervane-sifat bal ii peri done done

Katre-i eskine dykiindi diyii Baki'niin
Carh-i hakkak yonupdur giiheri done done
Baki ( Horata, 1998: 48)

Seg¢ilen sozciiklere dikkat edildiginde sozciiklerin bazilarinin tamlama seklinde oldugu
goriiliir. Bu se¢im Ogrencilerin sozciikleri dogru bir kullanimla ciimleye aktarabilmelerini
Olemek tizere yapilmistir. Tek basina sézclikler climle i¢inde kolayca yer alabilirken tamlama
halindeki ve Farsga sozciiklerde 6grenciler zorlanacaktir.

Bu bolimde ogrenciler zor bir tiir olan hikaye tiirline degistirim yapmay1

basarmislardir. Gazelleri iyice Oziimseyen oOgrenciler hikayelerini olusturmus ve bu
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hikayelerde istenilen sozciikler disinda da Divan Edebiyati terminolojisi icerisinde yer alan

sozciikleri de kullanmislardir.
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BOLUM I11
BULGULAR ve YORUM
Ogrencilerin Divan Edebiyati’na Karsi1 Tutumlari

Tir degistirme yontemi ile uygulama c¢alismasindan oOnce Ogrencilerin Divan
Edebiyati’na kars1 tutumlarini tespit etmek igin bir ¢alisma yapilmistir. Bu ¢alisma ile yeni bir
yontem kullanmadan once Ogrencilerin Divan Edebiyati’na karsi bakis acilar1 ile tir
degistirme yontemini kullandiktan sonraki bakis a¢ilarinin karsilagtirilmasi amaglanmastir.

Bunun icin deney ve kontrol gruplarina goriisme yontemi ile Oncelikle on soru
yoneltilmistir. Deney grubuna tir degistirme yontemi ile Divan Edebiyati o6gretimi
yapilmustir. Uygulama sonunda deney grubuna ayni sorular tekrar yoneltilmistir.

Deney grubuna sorulan “Divan Edebiyati’ni seviyor musunuz?” sorusuna 10 6grenci
“seviyorum”, 10 o6grenci “‘sevmiyorum”, 2 o6grenci de “ bazen seviyorum” diye karsilik
vermistir. Uygulama sonunda ise Divan Edebiyati’n1 sevmeyen 8 §grenci ve bazen seviyorum
cevabini veren 2 6grenci kararlarini “evet, seviyorum” olarak degistirmistir. Seven 1 grenci
ve sevmeyen 2 dgrenci kararlarini bazen seviyorum olarak degistirmistir.

Ogrencilerin bu cevaplariyla seven 6grencilerin sayis1 19 yiikselmis, bazen sevenlerin
sayist ise 3 e yikselmistir. Uygulama sonunda Divan Edebiyati’n1 sevmeyen ogrenci
goriilmemektedir.

Kontrol grubu ise ayni soru karsisinda 2 “seviyorum”, 15 “sevmiyorum”, 5 “bazen
seviyorum” cevaplarini vermislerdir. Deney grubundaki uygulama galigmasi bittikten sonra
ayn1 soruya verilen cevaplar fazla degismemistir: Divan Edebiyati’n1 seven 6grencilerin sayist
4’e ylikselmis, bazen sevenlerin sayisi ise 6’ya yiikselmis ve sevmeyenlerin sayist 12’ye

diismiistiir.
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Kontrol ve deney gruplariin son goriisme sonuclarina bakildiginda deney grubunun
seviyorum cevabinda % 100 e yakin bir artis goriilmiistiir. Kontrol grubunda da olumlu
yonde artig olmustur ancak bu uygulama yapilan kontrol grubu kadar fazla degildir.

Deney grubuna sorulan “Divan Edebiyati’n1 anlamli buluyor ve kolayca anlayabiliyor
musunuz?” sorusuna 5 6grenci “hayir, anlamli bulmuyorum™, 13 O6grenci “evet, anlamh
buluyorum” cevabimi vermistir. 2 6grenci ise fikir belirtmemistir. Divan Edebiyati’ni
anlayamayan 17, anlayan 1, bazen anlayabiliyorum diyen 4 0grenci tespit edilmistir.
Uygulama sonunda Divan Edebiyati’n1 anlamsiz bulan 6grenci goriilmemistir.

Divan Edebiyati’n1 kolayca anlayamayan 17 O6grenciden 4’i uygulama sonunda
cevaplarmi “evet, anliyorum”, 5’i “bazen anliyorum” olarak degistirmistir. Boylece Divan
Edebiyati’n1 anlayanlarin sayisi 1’den 8’e, bazen anlayanlarin sayisi da 4’ten 9’a
yiikseltmistir.

Kontrol grubu ise ayni soruya 9 “hayir, anlamli bulmuyorum”, 9 “evet, anlaml
buluyorum”, 3  “bazen anlamli buluyorum” cevaplarini vermistir. 1 Ogrenci fikir
belirtmemistir. Divan Edebiyati’n1 anlayamayan 18, anlayan 1, “bazen anlayabiliyorum”
diyen 3 6grenci goriilmiistiir.

Uygulama sonunda yapilan goriisme ile Divan Edebiyati’n1 anlamli bulanlarin sayisi
18’¢ yiikselmistir. Divan Edebiyati’n1 “hayir, anlamiyorum” cevaplari 19°a yiikselmis, “bazen
anliyorum” cevabi 2’ye diigmiis, “anliyorum” cevabi ise 1°de sabit kalmistir.

“Anliyorum” ve “bazen anliyorum” cevaplari olumlu kanaat bildiren ifadelerdir. Bu
ifadeler birlikte degerlendirildiginde deney grubundaki artig daha da anlamli hale gelmektedir.
Deney grubunun %77°si olumlu kanaat bildirirken, kontrol grubunda sadece 13’te kalmistir.

Deney grubuna sorulan “En ¢ok sevdiginiz Divan sairleri kimlerdir ve neden?”

sorusuna verilen cevaplar ise soyledir:
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Fuzuli 6n goriismede 10, son goriismede ise 14 6grenci tarafindan tercih edilmistir.
Ogrencilerin Fuzuli’yi tercih etme nedenleri ise sdyledir: Anlam derinliginden dolay: okurken
zevk aldigim igin, gazelleri sevdigim ig¢in, ayrintili betimlemeler yaptigi icin, Leyla ile
Mecnun’u yazdigi i¢in, duygu dolu siirler yazdigi i¢in, siirini yazarken kurdugu ve etkilendigi
felsefeden dolayi, daha anlasilir ve ilging oldugu i¢in, aski ¢cok etkileyici anlattig1 igin.

Baki 6n goriismede 6, son goriismede ise 5 kez tercih edilmistir. Ogrencilerin Baki’yi
tercih etme nedenleri ise soyledir: Beseri ask1 isledigi ve Istanbul Tiirkgesini iyi kullandig1
icin, eglence diskiinii biri oldugu i¢in, tasavvuftan uzak siirler yazdiigin, felsefesinden
dolay1 anlamli ve etkileyici siirler giizel siirler yazdigi igin.

Omer Hayyam ise bir kisi tarafindan tercih edilmistir. Tercih edilmesi nedeni ise
soyledir: Kisa ve anlamli siirleri olmasi ve rubailerinde kelimelerle yapilan anlam baglantilari.

Neyzen Tevfik 6n goriismede 1kisi tarafindan tercih edilmistir. Ogrenci sevme
nedenini  “Argoyu ve kiifiir ~ olabilecek  sozleri  kullanarak  yapabileceginin  en
iyisini yaptigi i¢in” olarak belirtmistir.

Mevlana’yr 2 kisi 0On goriismede tercih  etmisken, son goriismede tercih
etmemiglerdir. Se¢gme nedeni ise “sozii beseri anlamdan kurtardigi i¢in ve siirleri sardigi
igin”dir.

Ahmedi 6n goriismede 1 kisi tarafindan O’nu iyi tanimasi sebebiyle tercih edilmistir.

Hoca Dehhani’yi 6n goériismede 1 kisi Anadolu’da Divan siiri gelenegi baslattigi igin
tercih etmistir.

Nedim son goriismede karsiliksiz agki reddettigi, gelenegin tstiine ¢iktigi igin 1 kisi
tarafindan tercih edilmistir.

Kontrol grubunun ayn1 soruya verdigi cevaplar ise sOyledir:
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Fuzuli 6n goriismede 5, son goriismede 7 6grenci tarafindan “Eserleri gilizel oldugu
i¢in, siirleri anlamh oldugu i¢in, 1stirap ¢ekmekten hoslanan bir hayat felsefesi oldugu igin,
basarili oldugu i¢in seviyorum” gibi nedenlerle se¢ilmistir.

Baki’yi tercih edenler ise 6n goriismede 2, son goriismede 4’tiir. Nedenleri ise “Siirleri
giizel oldugu i¢in, zevk ve eglenceye dayanan diinya goriisiinii begendigim i¢in, gilizel tislubu
ve hos siirleri yazdigi igin, siirinde derin anlamlar oldugu i¢in, sade bir Tiirk¢e kullandigi
i¢in”dir.

Nedim &n goriismede 1, son goriismede 3 kez cevap olarak verilmistir. Ogrencilerin
secme nedenleri ise soyledir: “Siirleri anlamli oldugu icin, yazdiklarin1 anlayabildigim ig¢in,
kendime yakin hissetti§im i¢in, siirleri ilgi ¢ekici oldugu i¢in”.

Ziya Pasa On goriismede 1, son goriismede “siirleri anlamli bulundu igin” 1 kere
cevap olarak verilmistir.

Omer Hayyam 6n goriismede 2, son goriismede ise 1 kere cevap olarak verilmistir.
Secilme sebebi olarak “siiri ¢ok ilging, kolayca anlasilan yalin bir dili var, siirlerinde sarabi
Olmesi giizel” seklinde aciklamalar yapilmigtir.

Bu soruya cevap vermeyen 6n goriismede 12, son goriismede ise 6 kisi vardir. Bu soru
icin dikkat edilecek nokta deney grubu Ogrencilerinin tamami son goriismede bir sair
begenmis ve bunu agiklamistir. Kontrol grubu 6grencilerinden son goriismede dahi bir sair
begenmeyenler vardir.

Deney grubuna bakildiginda 6grencilerin karar1 degisim i¢indedir. Ders iceriklerinde
gordiikleri sairler bile onlarda bir degisime sebep olmustur. Deney grubunda goriilen 8 farkli
saire karsilik kontrol grubunda 5 farkli sair goriilmiistiir. Segilen sairlerin sayis1 6grencilerin

bu yontemle daha ¢ok sairi tanidigin1 gdstermektedir.
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Deney grubuna sorulan “Divan Edebiyati’nda en ¢ok nerede zorlaniyorsunuz?”’
sorusuna her 6grenci farkli cevap vermistir. Verilen cevaplar genel olarak ezber, anlama ve
teknik bilgiler (aruz kalib1 s6z sanatlar1 vb.) olarak 3 baslik altinda toplanabilir.

Deney grubu ile yapilan gériismeler sonucu anlama noktasinda zorlanan 6grenci sayisi
10’dan 8’e, teknik kisimda zorlanan 6grenci sayist 7’den 4’e¢ diismiig, ezber kisminda
zorlanan Ogrenci sayisi ise 4’ten 8’e yiikselmistir.

Kontrol grubu ile yapilan 6n goriismelerde 12 6grenci ezbere dayali kisimda, 3
Ogrenci anlama noktasinda ve 5 Ogrenci teknik kisimda zorlandigini belirtmistir.  Son
gortismede 12 6grenci “ezberde zorlaniyorum” goriisiinii degistirmemistir. 2 6grenci “teknik
kisimda zorlaniyorum” goriisiinii degistirmemistir. 1 6grenci “6grenemiyorum her yerinde
zorlantyorum” demistir. 1 6grenci Divan Edebiyati’n1 “hatirlamiyorum”, 1 6grenci de “her
yerinde” cevabini vermistir.

Divan Edebiyati’yla ilk olarak karsilasan 6grencilerin temel sikintist olan literatiir
bilgisi 6grencilerin temel sorunu olarak goriilmektedir. Iki grubun da Divan Edebiyati’nda
zorlandig1 6nemli nokta ezber kismi olmustur. Ezber kisminda basarili olamayan 6grenciler
bir iist basamak olan anlama kisminda da normal olarak diisiik basar1 gostermektedir.
Ogrencilerin teknik kistmdaki zorlanmalarinin azaldigi goriilmektedir. Hem deney hem
kontrol grubunda 6grencilerin Divan Edebiyati’n1 anlama noktasinda anlamli bir degisiklik
goriilmemektedir.

Deney grubuna sorulan “Hi¢ bestelenmis gazel dinlediniz mi?” sorusuna on
goriismede 1 6grenci “evet, dinledim”, 2 6grenci “dinledim ama hatirlamiyorum”, 19 6grenci
ise “hayir, dinlemedim” cevabin1 vermistir. Son goriismede ise 22 6grenci “evet, dinledim”
cevabini vermistir.

Kontrol grubu 6n goriismede 22 “hayir, dinlemedim” cevabini vermis; son goriismede

ise 8 “evet, dinledim” 14 kisi “hayir, dinlemedim” cevabin1 vermistir.
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Iki grubun sonuglarina bakildiginda uygulama yapilan deney grubunun daha ¢ok
motive oldugu 6grencilerin diger tlirlere daha ¢ok ilgi gdsterdigi anlasilmaktadir. Uygulama
yapilan siire i¢inde deney grubu Ogrencilerin tamami bestelenmis bir gazel dinlerken kontrol
grubu 6grencilerinin sadece % 36’sinin bestelenmis bir gazel dinledigi goriilmiistiir.

Deney grubuna sorulan “Gazelleri okuyunca zihninizde nasil bir tablo canlaniyor?”
sorusuna oén goriismede dgrencilerin cevaplar su sekildedir: On gériismede zihnimde bir sey
canlanmiyor diyen 1 6grenci, sevgili ve sevginin glizel yonleri canlaniyor diyen 4 68renci, ask
ve duygulardan bahsediyor ve bunlar canlaniyor diyen 6 &grenci, 0 donem ve dénemdeki
hayatlar goziimde canlaniyor diyen 6 kisi vardir. Ayrica televizyondaki semazenler, hayatin
giizellikleri, giil bahgesi, kuslar, sevgili ve hiiziin gibi farkli cevaplar da verilmistir. Son
goriismede ise hi¢bir 6grenci cevap vermemistir

Kontrol grubundan ise ayni soruya 6n goriismede 10 6grenci “zihnimde higbir sey
canlanmiyor”, 3 Ogrenci ask, kadin, sarap cevaplarmmi vermis, 9 Ogrenci ise bu soruyu
cevaplandirmamistir. Ayrica uyak semasi, Sevgilinin hasretinden yorulmus ve ona siirekli
gazel yazan, sarap icen, hasta, kiigiik pencereli, sobali, sigara kokan bir odada devamli siir
yazan bir adam cevaplar1 da verilmistir. On goriismede zihnimde bir sey canlanmiyor deyip
son gorlismede de ayni cevabi veren dgrenci sayisi 9°dur.

On goriismede zihninde bir seyler canlanan ancak son gdriismede canlanmayan 10
ogrenci vardir. On goriismede de son goriismede de zihninde bir sey canlanmayan 1 kisidir.
Hem 6n goriismede hem son goriismede zihninde bir seyler canlanan 6grenci sayisi ise 1°dir.

Deney grubuna sorulan “Gazelleri okuyunca zihninizde nasil bir miizik aleti veya
melodi canlaniyor?” sorusuna on goriismede verilen cevaplar soyledir: Agir, hiiziinli,
duygusal, huzur veren melodi 13 6grenci; canli, eglenceli, hareketli melodi cevabini veren

ogrenci yoktur. Ayrica ask melodisi, Tiirk sanat miizigi, tulumun ince- kalin, al¢ak-yiliksek
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sesleri ve tiirkiilerin melodileri de verilen cevaplar arasindadir. On gériismede melodi
belirtmeyip sadece miizik aleti ile ilgili cevap veren 5 6grenci vardir

On goriismede miizik aleti olarak saz cevabi 7, ney cevabi 7, ut cevabr 2, keman
cevabi 2, tef cevabi 2, tulum cevabi 1 kere verilmistir. On goriismede miizik aleti belirtmeyen
ogrenci sayisi ise 5°tir. Birden ¢ok miizik aleti belirten 3 6grencinin se¢imleri ise sOyledir:
Ney-tef, saz-keman-ney.

Son goriismede agir melodi cevabimi veren Og8renci sayisi 11, eglenceli melodi
cevabini veren Ogrenci sayisi ise 2’dir. Bu soruya sadece miizik aleti olarak cevap veren
ogrenci sayis1 7°dir. 2 6grenci ilahi tarzi bir melodi ve tiirkii melodisi cevaplarini vermistir.

Son goriismede miizik aleti olarak ney 11, saz 6, tambur 3, ut 2, tef 2, keman 2, kanun
1, fliat 1, kudiim 1, kopuz 1, gitar 1, darbuka 1 kez tercih edilmistir. Birden fazla miizik aleti
ad1 ile cevap veren dgrenci sayisi ise 7°dir. Bu soruya miizik aleti ismi yazmayan 2 6grenci
vardir.

Her iki goriismede de melodi ve miizik aleti cevabr degismeyen 10 dgrenci vardir. On
goriismede miizik aleti belirtmeyip son goriismede miizik aleti belirten 2 6grenci ney ve
keman cevabmi vermistir. On goriismede melodi belirtip son goriismede belirtmeyen 1 kisi
vardir. On goriismede melodi icin verdikleri cevabi degistirmeyip sadece miizik aleti
cevaplarmi degistirenler soyledir: Ut, kanun, ney tef - ney tef tambur, keman- saz. On
goriismede melodi cevabi vermeyip son goriismede melodi belirtenler soyledir: Eglenceli
melodi - hiiztinli melodi.

On goriismede yavas, hiiziinlii melodi cevabini verip son gériismede hareketli melodi
cevabini veren 1 kisidir, cevabi ise soyledir: Deniz sesi gibi huzur veren melodi = Eglenceli
hareketli miizikler cevabini vermistir.

On goriismede aym dgrenci miizik aleti olarak ney demisken son goriismede gitar

cevabmi vermistir. On  gdriismede belirsiz bir melodi tanimi yapip son  gériismede daha
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belirgin bir tanim yapan bir 6grenci soyledir: Tulumun ince, kalin, algak, yiiksek sesleri -
Hafif dinlendiren bir miizik.

Miizik aletlerinin sadece belli bir melodi yarattig1 sdylenemez. Icracinin istegi ve
yetenegine gore miizik aletinden hareketli ya da yavas miizikler olusturulabilir. Ancak belli
miizik aletlerinin belli miizikleri {iretmede daha cok kullanildigi goriiliir. Ornegin ney
tasavvufun vaz ge¢ilmez enstriimanidir ve yavas, hiiziinlii miiziklerde calinir. Bu bakis
acistyla 6grenci cevaplart degerlendirildiginde agir melodi cevabi veren Ogrencilerin ut,
kanun, ney, tef, tambur, keman, saz gibi daha ¢ok yavas melodiler icra etmede kullanilan
miizik aletleri kullandig1 goriilmektedir. Gazellerin igerik itibari ile daha ¢ok Fuzuli’nin:

“Ask derdiyle hosem el ¢ek ilacimdan tabib

Kilma derman kim helakim zehri dermanindadir” (Tarlan 1998: 244)
beytindeki mantikla yazildigr diisiiniildiigiinde 6grencilerin melodi ve alet se¢imin dogru
oldugu goriilmektedir.

Kontrol grubuna sorulan “Gazelleri okuyunca zihninizde nasil bir miizik aleti veya
melodi canlaniyor?” sorusuna 6n goriigmede verilen cevaplar su sekildedir: Canli, eglenceli,
hareketli melodi cevabini veren Ogrenci sayisi 2, agir, hiiziinlii, duygusal, huzur veren
melodi cevabini veren 8 6grenci, zihninde bir ey canlanmayan 6grenci sayisi 5°tir. Bu soruya
sadece miizik aleti cevabi veren 6grenci sayisi ise 6’dir. Ayrica 1 68renci de “Eski Tiirk ve
Arap melodileri” cevabini vermistir.

On goriismede tekrarlanan miizik aletleri sunlardir: Baglama 8, ut 3, ney 1, kopuz 2,
keman 1’dir; herhangi bir alet belirtmeyenler 11°dir. Birden ¢ok miizik aleti belirtenler ise
sOyledir: Ney- baglama: 2, ut-ney- baglama 1, kopuz —saz 1.

Kontrol grubu o6grencilerinin son goriismede cevaplart soyle sekillenmistir: Canli,
eglenceli, hareketli melodi cevabimi veren 6grenci yoktur. “Agir, hiiziinlii duygusal, huzur

veren melodi canlaniyor” cevabini veren 6 6grenci ve “higbir melodi zihnimde canlanmiyor”



75

cevabimi veren 4 Ogrenci vardir. Sadece miizik aleti olarak cevap veren 8 Ogrenci vardir.
Ayrica romantik bir melodi, ¢esitli, mistik bir melodi ve fon miizigi cevaplar1 da verilmistir.

Miizik aleti olarak tekrarlanan cevaplar ise soyledir: Saz 10, ney 5, kopuz 4, ut 1,
kanun: 1, keman 2, kaval 2.

Miizik aletine birden fazla cevap verenlerin sayis1 6, herhangi bir alet belirtmeyenlerin
sayist 2, zihninde higbir miizik aleti canlanmayanlarin sayis1i ise 3’tiir. Ayrica ¢esitli,
nefesliler, yaylilar cevaplari da verilmistir.

3 dgrenci 6n goriismede ve son goriismede bir yorum yapmamis, sadece miizik aleti
belirtmistir. Ogrencilerden 3 tanesi 6n goriismede melodiyi zihinlerinde canlandirip miizik
aleti ile birlikte cevap verirken son goriismede sadece miizik aletine cevap vermis, melodi igin
bir cevap vermemistir. Ogrencilerden 3’ii én gériismede Ve son gériismede melodi igin yorum
yapmalarina ragmen miizik aleti i¢in 6n gériismede cevap vermemislerdir.

On goriismede zihninde bir sey canlandiramayan 2 6grenciden biri son goriismede
zihninde agsk melodisi canlandirdigini belirtmis, miizik aleti olarak da ney ve kaval cevabini
vermistir. Diger 6grenci ise melodi igin bir cevap vermemis, yalnizca miizik aleti i¢in saz
cevabini vermistir.

On goriismede melodi belirtmeyip miizik aleti belirten 2 &grenciden biri son
goriismede melodi belirtmemis, alet iginse ““ bir siirii miizik aleti var hangisini diigiineyim”
cevabini vermistir. Diger 6grenci ise melodi i¢in fon miizigi cevabin1 vermis, miizik aleti i¢in
verdigi cevapta ise bir degisiklik yapmamugtir.

Ogrencilerden 2 tanesi 6n gériismede eglenceli melodi cevabini vermis ve miizik aleti
ad1 belirtmemistir. Ancak son goriismede 6grencilerden biri romantik melodi yanitini vermis,
alet belirtmemis; diger 6grenci ise melodi belirtilmemis, alet icinse kopuz- saz demistir.

Ogrencilerden biri 6n goriismede melodi igin agir; miizik aleti i¢inse saz cevabim

vermistir. Son gorlismede ise agir melodi cevabini korumus ancak miizik aleti i¢in verdigi
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cevapta sOyle bir degisiklik yapmustir: “Nefesliler yaylilar hep bir arada uyum iginde bir
miizik” cevabini vermistir.

Ogrencilerden biri &n goriismede agir melodi cevabini vermis ancak alet
belirtmemistir. Son goriismede ise melodi belirtilmemis, alet i¢in saz cevabini vermistir.

Kontrol grubunun son goriismesinde ortaya c¢ikan sonuglara bakilinca karmasik bir
tablo oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin kararlarinda diizgiin, dogrusal bir hareket
goriilmemektedir. Ogrencilerin pek ¢ogu sorunun bir kismina cevap vermistir. Ancak melodi
cevaplarma bakildiginda kontrol grubunun da deney grubu gibi yavas, hiiziinlii melodi gibi
cevaplar verdigi gortilmektedir.

Miizik aleti cevaplart segilen melodi ile uyum igerisinde olmakla birlikte glinlimiizde
cok da 6n plana ¢ikmayan bir alet olan kopuz cevabi dikkat ¢cekmistir.

Kontrol grubunda zihninde higbir melodi canlandiramayan 4 ve sadece miizik aleti
olarak cevap veren 8 6grenci goz Oniine alindiginda bu durum klasik 6gretim yonteminin
ogrenciler tizerinde etkili olmadigini géstermektedir.

Deney grubuna sorulan “Sizce Divan Edebiyati liselerde 6gretilmeli mi ?” sorusuna 6n
goriismede 13 Ogrenci “Ogretilmeli”, 3 Ogrenci “hayir 6gretilmemeli” cevabini vermistir.
Ogrencilerden 5 tanesi bu soruya “dgrencilerin alanina gére ogretilmeli, genel kiiltiir
seviyesinde ogretilmeli, ylizeysel Ogretilmeli” gibi cevaplar vermistir. 1 Ogrenci ise ist
makamlarin takdirine birakmak gerektigini dile getirmistir.

Son goriismede cevaplar soyle sekillenmistir: “Divan Edebiyati 6gretilmeli” cevabi 20
Ogrenci tarafindan verilmistir. “Hayir, Divan Edebiyati 06gretilmemeli” cevabi ise
verilmemistir. 2 dgrenci ise “segmeli olarak ogretilmeli, alana gére Ogretilmeli” cevaplarim

vermistir.
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Ogrencilerin hayir cevaplarindaki agiklamalar ise soyledir: “Ciinkii sayisal bdliimiiz
baska derslerimizde var.”, “Divan sairleri isimize yaramaz kafa karistiriyor.”, “Zaten c¢ok
konu var.”.

“Evet” cevaplarindaki agiklamalardan bazilar1 s6yledir: “Kiiltiiriimiizi 6grenmeliyiz.”,
“Edebiyatimizin bir parcasidir.”, “Ogrencilerin duygusal yoniine de hitap edilmeli.”,
“Universitede 6gretilmez onun igin simdi 6gretilmeli.”, “Ilahi ve beseri ask1 ¢ok iyi anlattig
icin eski siiri bilmeliyiz.”, “O donem yasami hakkinda bilgi verir, karsilastirma imkani
buluruz.”.

On goriismede “hayir” cevabi verenlerden 3 dgrenci cevaplarini son goriismede “evet,
Divan Edebiyat1 dgretilmeli” olarak degistirmistir. On goriismede “alanma gére dgretilmeli,
genel kiiltlir seviyesinde Ogretilmeli” cevaplarini veren 5 6grenciden 3’ii cevabini “evet,
Divan Edebiyati Ogretilmeli” olarak degistirmistir. 2 6grenci “Ogretilmeli ama Once
Cumbhuriyet donemi 6gretilmeli” seklinde cevap vermistir.

Bu degisimlerle “evet, Divan Edebiyati 6gretilmelidir” cevabi 13’ten 20’ye yiikselmis,
“hayir, Divan Edebiyati ogretilmemeli” cevabi 3’ten 0’a inmis, sartli cevaplarsa 2’ye
diismiistiir.

Olumlu cevaplardaki bu artig Ogrencilerin uygulamalarla Divan Edebiyati’nin
ogretilmesinin gerekliligi konusunda ikna olduklarini gostermektedir. Klasik yontemlerle
islenen derslerin aksine, uygulanan yontem Ogrenciler tarafindan gereksiz konu gibi goriinen
Divan Edebiyati’nin 6grenciler iizerinde olumlu etkilerini gdstermistir.

Divan Edebiyati 6grenciler arasinda anlagilmasi zor olan, fazla sevilmeyen bir konu
olarak kulaktan kulaga yayilir ve bu durum istemsiz olarak olumsuz bir 6n kosullanma yaratir.
Ogrencilerin bu olumsuz &n kosullanmas1 ¢ogu zaman kendini gerceklestiren kehanet halini

alir. Bu yontemle 6grencilerin Divan Edebiyat1 tizerindeki olumsuz goriisleri kirilabilecegi
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gibi daha sonra gelecek ogrencilerin de olumsuz kosullanmasi engellenmis olacaktir.
Ogrencileri giidiilemek igin fazladan bir cabaya gerek kalmayacaktir.

Kontrol grubuna sorulan ayni soruya 6grencilerin 6n goriismede verdigi cevaplar ise
sOyledir: “Ogretilmeli” cevab1 10 Ogrenci, “hayir, 6gretilmemeli” cevabi ise 3 Ogrenci
tarafindan verilmistir. 9 6grenci ise bu soruya “Ggrencilerin alanina gore Ogretilmeli, genel
kiiltiir seviyesinde 6gretilmeli, yiizeysel 6gretilmeli” gibi cevaplar vermistir.

“Hayir” diyen Ogrenciler Divan Edebiyati’nin gereksiz oldugundan, ¢ok zor
oldugundan, anlagilmaz oldugundan dolay1 bu cevabi verdiklerini belirtmislerdir.

On goriismede sasirtict olan ise “evet, Divan Edebiyati liselerde dgretilmeli” cevabini
veren 6grencilerin bir kisminin verdigi “anlayamasam da 6gretilmeli” cevabidir.

Kontrol grubu 6grencilerinin Son goriismede cevaplart soyle sekillenmistir: “Evet,
Divan Edebiyati 06gretilmeli” cevabimi veren 9 Ogrenci, ‘“hayir, Divan Edebiyati
Ogretilmemeli” cevabini veren 8, “Ogretilmeli ama” seklinde cevap veren 3 Ogrenci ve
kararsiz olan 2 6grenci vardir.

On goriismede “evet ama” seklinde cevap veren 4 dgrenci, “hayir dgretilmemeli”
cevabini veren 1 6grenci son goriismede cevabini “Ogretilmelidir” seklide degistirmistir.

On goriismede “6gretilmelidir” cevabini veren 4 6grenci son goriismede cevaplarini
“ogretilmeli ama” sekline ¢evirmisler, 2 6grenciyse “hayir, dgretilmemeli” olarak cevabini
degistirmistir.

On goriismede “Divan Edebiyat1 dgretilmeli” cevabini verip son goriismede “hayrr,
Divan Edebiyati 6gretilmemeli” cevabini veren 2 6grencidir.

4 dgrenci soruya On goriismede “evet ama” seklinde cevap vermis, son goriismede
“hayir, Divan Edebiyat1 6gretilmemeli” olarak cevap vermistir.

2 ogrenci On goriismede “evet, Divan Edebiyati 6gretilmelidir” cevabini “evet ama”

seklinde degistirmistir.
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Kararsiz olan 2 dgrencinin cevaplari ise soyledir: “Egitim her bireyin hakk1”, Ogretilse
de olur 6gretilmese de olur.”

Ogrencilerin verdigi bu cevaplarla “Divan Edebiyat1 gretilmelidir” cevabi 10°dan 9’a
diismiis, “hayir, 6gretilmemelidir” cevabi ise 3’ten 8’e ylikselmistir. Sartli da olsa evet cevabi
9’dan ‘e diismiistiir.

Bu analiz 6grencilerin motivasyon seviyesinin diistiigli, 6grencilerin zorlandiklar1 ve
anlasilmaz oldugunu disiindiikleri i¢in de cevaplarini olumsuz yonde degistirdiklerini
gostermektedir. Oysa deney grubu uygulanan yontemle olumlu giidiilenmis ve grubun
ogrenme isteginde artis gorillmistiir. Bu durum klasik yontemle islenen dersin hem o siniftaki
ogrencileri hem de diger simif 6grencilerini etkileyebilecegini vurgular.

Lise 6grencileri yas itibari ile ask, sevgi gibi kavramlarla daha i¢ i¢e olmasina ragmen
Divan Edebiyati gibi aski, sevgiyi en ileri diizeyde isleyen bir konuda 6grencilerin olumsuz
kan1 olusturmasinda klasik yontemin uygulanmas etkili olabilir.

Deney grubuna sorulan “Siirin yazildigi donemin toplumunu zihninizde canlandigi
kadar anlatir misiniz?” sorusuna verilen cevaplarin zevk ve eglenceyi barindiran cevaplar,
iceriginde agk acisina yer veren cevaplar, din ve tasavvuf iceren cevaplar, donemin durumsal
betimlemesini yapan cevaplar ve donemim mekansal, insanlarin fiziksel betimlemesine yer
veren cevaplar olarak 5 baslik altinda toplanabilecegi goriilmiistiir.

Deney grubunun 6n goriismedeki cevaplari soyle sekillenmistir: Zevk ve eglence
icerikli cevap veren 0grenci sayist 7, igeriginde sevgiliden kaynaklanan ask acisinin oldugu
cevaplar 2, dini tasavvufi igerige sahip cevaplarin sayisi 3, donemin durumsal betimlemesini
yapan cevaplarin sayisi 4, mekansal- fiziksel betimleme barindiran cevaplarin sayisi ise 4’tiir.
Bir 6grenci bu soruya ©On gorlismede cevap vermemis, bir Ogrenci de siniflamaya
sokulamayan “O donemde yasayan yazarlar kafa karistirmak i¢in yazarlar” cevabini vermistir.

Ogrencilerin cevaplarindan bazi 6rnekler sunlardir:
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Zevk ve eglence igerikli cevaplar:

1. Gizli agklarin yasandigi, insanlarin zevke 6nem verdigi sarayda zenginler gece
eglenceleri yaparken halk eziyet ¢ekiyor.

2. Sanki her yerde asiklar ve saraplar var, herkes oturmus siir yaziyor

3. Herkesin rutin islerinin oldugu, asiklarin birbirine sarkilar yaptigi toplum
canlaniyor.

5. Her sey eski ¢aglardaki gibi savaslar, agiklar, sevilenler gibi objeler.

6. Ask, kadin, sarap temalarinda seyler.

7. Saraydaki kadinlar, miizikli eglenceler, sarayin bahgesindeki yesillikler, giiller,
saraydaki karsiliksiz agklar, o donemin kiyafetleri, saray yasami canlaniyor.

Ask acist ile ilgili cevaplar:

1. Insanlarin sevdigi insanlara kavusamadiklar, ¢ile ¢ektikleri bir dénem.

2. Doga ve insan iligkileri biitiin gercekligiyle anlatilmistir. Agk insan1 derinden
yaralayan, seveni dertlendiren bir yapida islenmistir. Bu donemde her sey saf
ve temizdir.

Dini tasavvufi igerikli cevaplar:
1. Tasavvufa 6nem veren bir toplum. Bir kesim dine ve tasavvufa 6nem verirken
diger kesim diinyaya, agka yonelmistir
2. Din ile ilgili insanlar, toplumun bilgili, kiiltirli oldugunu disiiniiyorum.
Siirlerde anlam derinliginden ve s6z sanatlarindan bunu anliyorum.
3. Ask insanlari, Allah aski yasayan insanlari ve bu sekilde bir hayat.
Durumsal betimleme yapilan cevaplar:

1. Disiincelerini benzetmelerle anlatan bazen yigit bazen agik bir toplum.
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2. Daha ¢ok bir kdy havasi, yesil bir alan, ortalikta ¢ocuklar, kahvehanelerde
kahkaha sesleri yiikselirken bir agacin altinda bir seyler iiretmeye c¢alisan
Bakiler, Nedimler, Fuzuliler.

3. Donemin siyasi ve sosyal olaylar1 canlaniyor.

4. Toplumu 6nemli derecede etkileyen olaylar, savaslar, hastaliklar.

Mekansal- fiziksel betimleme yapilan cevaplar:

1. Osmanli devrini hatirliyorum. Saraylar, hanlar, saray i¢i pazarlar aklima

geliyor.

2. Her yer yesillik. Cayir ¢imen, atlar var. Her taraf sair kayniyor, yetenekli

sairler var.

3. Uzun ince kizlar ve onlara asik olmus Divan sairleri.

4. Eski toprak veya tahta evler, eski kagitlar ve miirekkep, kus tiiyii vb. seyler

Son goriigmede Ogrencilerin verdigi cevaplar ise soyledir: Zevk ve eglence igerikli
cevaplar 7, igeriginde sevgiliden kaynaklanan agk acisinin oldugu cevaplar 8, dini tasavvufi
icerige sahip cevaplar 1, donemin durumsal betimlemesini yapan cevaplar 3, mekansal-
fiziksel betimleme barindiran cevaplar ise 3’tiir.  Verilen cevaplarin nitelii 6n goriismede
verilen cevaplarla benzerlik gostermektedir.

Ogrencelerin bu cevaplariyla ask acisi1 igeren cevaplar 2°den 8’e yiikselmis, eglence
icerikli cevaplar 7°de sabit kalmis, durumsal betimleme igerikli ve mekansal — fiziksel
betimleme igerikli cevaplar 4’ten 3’e, tasavvuf icerikli cevaplarsa 3’den 1’e diismiistiir.

Son goriismedeki sonuglarla dgrencilerin Divan Edebiyati’ndaki acidan hoslanma
temasini daha ¢ok kavradiklar1 goriilmiistiir. Bu donemde 6grencilere verilen metinlerde ask
ve eglence igerigi dne ¢ikmaktadir. Ogrencilerin cevaplarina bakildiginda agirlikli cevaplarin
eglence ve ask acisi icerikli oldugu goriiliir. Ogrencilerin bu igerikteki cevaplar1 %68’lik bir

biitlinii olusturmaktadir.
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Ogrencilerin bu soruyu cevaplama oram1 son soruda % 100’e ulasmus, biitiin
ogrencilerin zihninde donemle ilgili bir seyler canlanmistir ki bu durumda tiir degistirme
yonteminin basarili oldugu sdylenebilir.

Kontrol grubunun cevaplar1 séyledir: Zevk ve eglence igerikli cevaplar 6, igeriginde
sevgiliden kaynaklanan ask acisinin oldugu cevaplar 2, dénemin durumsal betimlemesini
yapan cevaplar 7, mekansal- fiziksel betimleme barindiran cevaplar ise 4’tiir. 2 6grenci bu
soruya “zihnimde bir sey canlanmiyor” cevabini vermistir. 1 6grenci de “Aydin bir kesimin
oldugu ve siirleri onlarin okudugu bir toplum” cevabin1 vermistir.

Asagida verilen cevaplardan bazilarina yer verilmistir.

Zevk ve eglenceyle ilgili cevaplar:

1. Eglenceye diiskiin bir toplum

2. Ask, sevgi, sarap, din. Osmanli doneminde gectigini anliyorum.

3. Eglenceli, hiiziinlii toplum. Lale devri oldugu i¢in eglenceye diiskiin bir tablo.

4. Eglenceye diiskiin bir toplum.

5. Ask, kad, sarap.

6. Eglenceye diiskiin bir toplum.
Ask acist ile ilgili cevaplar:

1. Donemle ilgili siyasi sosyal olaylar. Asik, act ¢ceken bir toplum.

2. Koy hayat1 yasayan bir toplum, sevgili yiiziinden hasta olan cocuklarina {iziilen
anneler, sert babalar canlaniyor.

Durumsal betimleme yapilan cevaplar:

1. Halkin huzur ve bolluk i¢inde oldugu bir tablo.
2. Bir yandan Allah sevgisi icin siir yazarken bir yandan sadece bir kez gordiikleri
kadilar ve igtikleri sarap i¢in siir yazan asosyal bir toplum.

3. Huzurun, adaletin, baris ve sevginin oldugu bir toplum.
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4. Rabhat ve liiks i¢inde yasayan insanlar ve onlarin agklar1 vs. canlaniyor.

5. Siirin insanlara zevk verdigi, insanlarin siirden zevk aldig1 bir donem.

6. Insanlarin siirden zevk aldig1 bir dénem.

7. Gazellerin yazildigi zaman, zevk safa iginde saray himayesinde yasayan sairler
Miisliiman bir toplum olmasina ragmen sarap ve igkilerin yiliksek ziimrede onem
kazandig1 bir donem. Huzurlu, sikintisiz ve maddi kaygilar1 olmayan bir toplum.
Mekansal- fiziksel betimleme yapilan cevaplar:

1. Klasik kdy kahvesinde oturan ihtiyarlar.
2. Yazildig1 donemle ilgili olaylar, goriintiiler aklima geliyor.
3. Seviliyi canlandirabiliyorum, ¢ogu zaman bir sey canlanmyor.

4. Eski elbiselerin giyildigi, el islerinin yapildigi, topluma ve kiiltiire deger veren bir
toplum.

Kontrol grubunun son goriismede verdigi cevaplar ise soyledir: Zevk ve eglence
icerikli cevaplar 4, igeriginde sevgiliden kaynaklanan ask acisinin oldugu cevaplar 4, dini
tasavvufi igerige sahip cevaplar 2, donemin durumsal betimlemesi yapilan cevaplar ise 3 tiir.
8 odgrencinin zihninde hicbir sey canlanmamustir. 1 6grenci de “Asiklar canlaniyor” cevabini
vermistir.

Ogrencilerin son goriisme cevaplar1 6n goriisme ile degerlendirildiginde zihninde bir
sey canlanmayan Ogrenci sayist 2’den 8’e, ask acisi igeren cevaplarin sayisi 2’den 4’e
ylikselmistir. Eglence igerikli cevaplarin sayist 6’dan 4’e, dénemin durumunu betimleyen
cevaplarin sayisi 7’den 3’e diismistiir. Mekansal- fiziksel betimleme igeren cevap
bulunmazken dini tasavvufi igerikli 2 cevap son goriismede goriilmiistiir.

Bu degerlendirmelerle Klasik yontemle dgrenen dgrencilerin zihninde olumsuz yonde
bir degisim oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin ask acisi1, zevk- eglence icerikli cevaplarinin

artmas1 beklenirken dgrenciler zihinlerinde bir sey canlandiramadiklarini belirtmislerdir. On
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goriismede mekansal ve durumsal betimleme yapabilen 6grencilerin sayisi da son goriismede
diismiistiir. Bu son goriisme klasik Ogretim yonteminin 6grencilerin “inceledigi Divan
siirinden hareketle siirin olusmasina imkan veren zihniyetini belirler, Divan siirinde temalarin
ozelliklerini belirler, Siir metninin hangi gelenekte yazildiginm belirler.” (MEB, 2005: 52, 53)
kazanimini yerine getirmede yetersiz oldugunu kanitlar niteliktedir.

Deney grubuna sorulan “Gazel tarzinda siir yazabilir misiniz?” sorusuna verilen
cevaplar su sekildedir: “Evet yazabilirim” 3 6grenci, “hayir, yazamam” 11 6grenci, net olarak
cevap veremeyen “olabilir” gibi cevap veren 2 6grenci, “yazarim ancak” seklinde sartli cevap
veren 6 d6grenci bulunmaktadir.

Sartli olarak cevap veren O6grencilerin 6ne siirdiigii sartlar ise soyledir:

1. Daha fazla Arapca ve Farsca sozciik bilirsem yazabilirim
2. Yazarim ama anlam derinligi olmaz.
3. Cok calismam lazim
4. Basit bir sekilde yazabilirim.
5. Yabanci kelimeleri kullanmadan yazabilirim.
“Hay1r” cevabini veren dgrencilerin agiklamalartysa soyledir:
1. Yetenegim yok.
2. Kelimeleri bilmiyorum.
3. Bilgim yok.
4. Arapca ve Fars¢a bilmem gerekiyor.

Deney grubu &grencilerinin son goriismede verdikleri cevaplar séyledir: Ogrencilerin
15 tanesi “evet yazabilirim”, 2’si “hayir yazamam” cevabini vermis, 1 tanesi cevap vermemis
ve 4’1 sartl1 evet olarak cevap vermistir.

On goriismede “hayir” cevabini veren 10 dgrenci cevabini son goriismede “evet”

olarak degistirmis, cevabini “olabilir” olarak belirten 2 O6grenci cevabini “evet” olarak
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degistirmis, 1 Ogrenci on goriismedeki “evet” cevabini “hayir” olarak degistirmis ve 1
Ogrencinin cevabi ise On goriismede ve son goriismede degismemis “hayir” olarak sabit
kalmistir. On goriismede sartli olarak “olabilir” diyen 1 dgrenci ise son gériismede cevap
vermemistir.

Ogrencilerin bu son gériismede verdigi cevaplarla “yazabilirim” yanit1 3’ten 15’e
anlaml bir ytikselis gostermis, “hayir” cevab1 11°den 2’ye, “yazarim ancak” seklinde olan
cevap ise 6’dan 4’e diismdistiir.

Ogrencilerin uygulanan yeni ydntemle kendilerine olan giivenlerinin arttigi evet
cevaplarindaki anlamli yiikseliste goriilmektedir. “Evet” cevabi igerisine “yazarim ancak”
biciminde olan cevaplar da dahil edilebilir. Ciinkii 6grencilerin sartli olan cevaplarina
bakildiginda Arapca ve Farsga sozciikler olmadan ayni anlam yogunlugunun veya akustik
diizenin saglanamadig1 i¢in siir yazamayacaklarini belirttikleri goriilmiistiir. Bu baglamda
cevaplart “Evet”e yakindir. Bu sekilde degerlendirildiginde 6grencilerin %91’inin bu noktada
kendisine giivenin olustugu ve kendini yeterli gordiigii soylenebilir.

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n gorlismede verdigi cevaplar ise soyledir: Sartli olarak
“evet” cevabini veren 1, cevapsiz birakan 1 ve “hayir” cevabini veren 20 6grenci vardir.

Sartli olarak “evet” cevabii veren 6grenci “Cok ugrasirsam yazabilirim” seklinde
cevap vermistir. “Hayir” diyen 6grencilerse bunun i¢in bir agiklama yapmamugtir.

Kontrol grubu 6grencilerinin Son goriismede cevaplart soyle sekillenmistir: “Hayir”
diyen Ogrenci sayis1 19, “evet” diyen Ogrenci sayist 2’dir. 1 tane de sarthi olarak “evet”
cevabini veren 0grenci vardir. Sarth olarak “evet” cevabini veren 6grencinin sart1 “Osmanlica
ve Eski Tiirkge bilirsem yazabilirim”dir.

On goriigmede sartli olarak “evet” cevabim veren 1 &grenci ve cevap vermeyen 1

ogrenci son goriismede cevap olarak “hayir” demistir. On gériismede “hayir” cevabi veren
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ogrencilerden 2’si son gorlismede kararmi “evet” olarak 1 tanesi de sarthi “evet” olarak
degistirmistir.

Ogrencilerin son goriismedeki cevaplariyla “hayir yazamam” cevabi 19°dan 20’ye
cikmig, “evet yazabilirim” cevabi 0’dan 2’ye yiikselmis ve “yazarim ancak” seklinde olan
cevap ise sabit kalmstir.

Deney grubunda goriilen artisin tersine kontrol grubunun davranisinda olumlu bir
degisiklik  goriilmemektedir. Uygulama yapilmayan kontrol grubu 06grencilerinin
ozglivenlerinde bir degisiklik olmamais, 6grenciler gazel tarzinda bir gazel yazmanin kendileri

icin uygun olmadigimi diisiinmeye devam etmislerdir.

Tiir Degistirme Yonteminin Ogrenmenin Kahcihg Uzerindeki Etkisi

Secilen yontemler dersin etkili ve keyifli 6grenilmesini sagladigi gibi 6grenmeyi de
kalic1 hale getirmelidir. Tiir degistirme yontemi ile dersler daha etkili ve eglenceli ge¢mistir.
Bu durum o6nceki boliimde de aciklanmistir. Ancak bu yontemle yapilan derslerin de kalict
olmasi gereklidir.

Bu nedenle tiir degistirme yontemi ile islenen dersin kaliciligi konusunda, yontem
uygulandiktan 3 ay sonra yapilan sinav sonuglar1 degerlendirilmistir.

Birinci boliimde Divan Edebiyati mazmunlarinin kullanimi, ikinci boliimde beyitleri
diiz climleye cevirme, {giincii boliimde Divan Edebiyati kelime bilgisi 0Olgiilmeye
calisilmastir.

Sinavin birinci boliimiinde Divan Edebiyati’ndaki benzetmeleri sevgiliyle eslestirildigi
kisimda deney grubu 6grencilerinin sorulari dogru cevaplamada kontrol grubuna gére % 50
daha basarili oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubu sorulari dogru cevaplamada %50 basari

gosterirken deney grubu % 74 basar1 gostermistir.
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Sorularin cevaplanmasinda deney grubu tiim sorularda %60 cevaplama oraninin altina
hi¢ diismemistir.

Kontrol grubu 6grencilerinin kimi sorularda basar1 orani ¢ok yiiksek kimi sorularda ise
cok diisiiktiir. Ornegin kontrol grubu 6grencileri 1., 2. ve 13. sorular1 dogru cevaplama
%84; 3., 9. ve 16. sorular1 dogru cevaplamada %16 ve asagisinda basar1 gostermistir. %50°nin
altinda cevaplanan ise 9 soru vardir.

Deney grubu 6grencilerinin dogru cevaplayamadiglr herhangi bir soru olmamasina
karsin kontrol grubu ogrencileri 9. soruya dogru cevap verememislerdir. Kontrol grubu
ogrencilerinin dogru cevaplayamadigi 9. soruya deney grubu 6grencileri %76 dogru cevap
vermistir.

Konrol grubunun zorlandigi goériilen 3, 6, 9, 10, 12, 15, 17. sorularda cevaplama
oranlar1 %30’un altinda kalmistir . Deney grubu ise bu sorulara %60 ve tlizerinde dogru cevap
verdigi goriilmiistiir.

Bu durum uygulanan yontemin Ogrencilerde kalici bir etki biraktigini kanitlar
niteliktedir. Ogrencilerdeki bu durum kalict &grenmeyi ve Divan Edebiyatinin temeli
sayilabilecek mazmunlarin 6gretimindeki basariy1 ortaya koyar niteliktedir.

Ogrencilerin 1. bdliim igin sinav basarilarina bakildiginda 50 puan bir gegme sinirt
kabul edilirse deney grubundan sadece 1 6grenci basarisiz olurken kontrol grubunda 7 6grenci
basarisiz olmustur. Bunu ylizdelik olarak ifade edersek deney grubunun basar1 oran1 % 95.45
iken kontrol grubunun basari oran1 %68.18 olmustur.

Ogrencilerin genel basarilarina bakildigina deney grubunda 80 puan ve iistii alan 13
ogrenci varken kontrol grubunda 80 puan ve {istli alan sadece 4 6grenci vardir.

Deney grubunda 6grenciler tarafindan 20 {izeri dogru cevaplanan soru sayist 8 iken bu

durum kontrol grubunda sadece 3 soru i¢in gecerlidir.



88

Bu durum uygulanan yontemin Ogrenme {izerindeki etkisini agik¢a gosterir.
Ogrencilerle yapilan uygulamaya doniik etkinlikler ogrencilerin kelime kullanimlarini
pekistirdigi ve hayal giiglerini gelistirdigi i¢in mazmunlarin kullanimindaki basarilarini

olumlu yonde etkilemistir.
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Sinavin ikinci boliimiinde 6grencilerden bir birinden bagimsiz olarak verilen beyitleri
diiz climleye ¢evirmeleri istenmistir.

Ogrencilerin bu béliimde sorular1 dogru cevaplama oranlarina bakildiginda deney
grubunun kontrol grubuna gore %100 daha basarili oldugu goriilmektedir. Deney grubu
sorularin %60’m1 dogru cevaplarken kontrol grubunun sorular1 dogru cevaplama orant %30
diizeyinde kalmstir.

Sorularin tamaminin cevaplanmasinda deney grubu %30 cevaplama oraninin altina hig
diismemistir.

Kontrol grubu 6grencilerinin basari oraninin kimi sorularda ¢ok yiiksek kimi sorularda
ok diisiik oldugu goriilmiistiir. Ornegin kontrol grubu 6grencileri 6, 8 ve 10. sorular1 en fazla
%12; 2, 3 ve 9. sorular1 en fazla %40 oraninda dogru cevaplamustir.

Kontrol grubu 6grencileri tarafindan %50°nin altinda dogru cevaplanan 9 soru vardir.
Deney grubunun %50’nin asagisinda dogru cevapladigi soru sayisi 3 tiir

Deney grubu o6grencilerinin dogru cevaplayamadigi herhangi bir soru olmamasina
karsin kontrol grubu 6grencileri 10. soruya dogru cevap verememislerdir. Kontrol grubu
ogrencilerinin dogru cevaplayamadigi 10. Sorunun deney grubu 6grencileri tarafindan dogru
cevaplama orani %40’tir.

Kontrol grubunun zorlandigi 6, 7, 8 ve 10. sorularda cevaplama orani %20’°nin
altindayken deney grubu 6grencileri bu sorulara %30’un iizerinde dogru cevap vermistir.

Ogrencilerin ikinci boliim i¢in smav basarilarina bakildiginda 50 puan bir gegme sinirt
kabul edilirse deney grubundan sadece 4 6grenci basarisiz olurken kontrol grubunda bu say1
16’dir. Bunu ylizdelik olarak ifade edersek deney grubunun basari oran1 % 81.81 iken kontrol
grubunun basari oran1 %27.27 olmustur.

Ogrencilerin genel basarilarina bakildigina deney grubunda 80 puan ve iistii alan 7
ogrenci varken kontrol grubunda 80 puan ve {istii alan 68renci yoktur.

Iki grubun da zorlandig1 6, 7, 8 ve 10. sorular degerlendirme disinda tutuldugunda
diger sorulara deney grubu 6grencilerinden en az 15 en ¢ok 20 dgrenci dogru cevap vermistir.
Kontrol grubu 6grencileri zorlanilan 6, 7, 8 ve 10. sorular degerlendirme dis1 tutuldugunda

dogru cevap veren Ogrenci sayist en az 8 en ¢ok 18  olmustur.
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Ucgiincii boliimde dgrencilere gosterilen metinlerden hareketle bu metinlerde kullanilan
kelimeler tizerinde 6grenci yeterliligi 6l¢tilmiistiir.

Ogrencilerin bu boliimde sorular1 dogru cevaplama oranlarina bakildiginda deney
grubunun kontrol grubuna gore %350 daha basarili oldugu goriilmektedir. Deney grubu
sorularin %62’sm1 dogru cevaplarken kontrol grubunun sorulari dogru cevaplama orani1 %41
diizeyinde kalmistir.

Sorularin cevaplanmasinda deney grubu 30 sorunun 21’inde %50 cevaplama orani
yakalarken kontrol grubu 13 soruda %50 dogru cevaplama oranini yakalamistir.

Kontrol grubu &grencilerinin 10, 16, 18, 19, 22, 23, 25, 28 ve 29. sorular1 dogru
cevaplama orani1 %20’nin altindayken deney grubu bu sorulardan sadece 18. soruda %20’nin
altinda kalmustir.

Deney grubu o6grencilerinin dogru cevaplayamadigi herhangi bir soru olmamasina
karsin kontrol grubu 6grencileri 16 ve 25. sorulara dogru cevap verememislerdir. Kontrol
grubu 6grencilerinin dogru cevaplayamadigi 16. ve 25. sorularin deney grubu 6grencileri
tarafindan dogru cevaplama orani1 %28 ve %44 tiir

Ogrencilerin {i¢iincii boliim icin sinav basarilarina bakildiginda 50 puan bir gegme
sinirt kabul edilirse deney grubundan sadece 1 6grenci basarisiz olurken kontrol grubunda 15
Ogrenci basarisiz olmustur. Bunu yiizdelik olarak ifade edersek deney grubunun basari orani
% 95, 45 iken kontrol grubunun basar1 oran1 %31, 81 olmustur.

Ogrencilerin genel basarilarina bakildigina deney grubunda 80 puan ve iistii alan 6
ogrenci varken kontrol grubunda 80 puan ve {istii alan 3 6grenci vardir.

Deney grubunda 6grenciler tarafindan 20 {izeri dogru cevaplanan soru sayisi 8 iken bu

durum kontrol grubunda sadece 3 soru i¢in gecerlidir.
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Grafik 11. Kontrol grubu égrencilerinin kelime bilgisi ile ilgili sorulari cevaplanma viizdesi
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Grafik 12. Kontrol grubu égrencilerinin kelime bilgisi ile ilgili sorulardaki smav basarnlan
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Sorularin genel degerlendirmesine bakildiginda Deney grubunun 3 boliim ortalamasi
%?31 ile %18 arasinda degisirken kontrol grubu 6grencilerinin 3 boliim basari ortalamast %26
ile %7 arasinda degismektedir. Deney grubunda %20’nin ilizerinde basar1 saglayan 19 kisi
varken kontrol grubunda sadece 5 kisi vardir.

Deney grubunun yigilma noktasi %20-%25 araliginda 11 kisi iken kontrol grubunun

yigilma noktast %10-%15 10 kisidir.

Tiir Degistirme Yontemi ile Olusturulan Metinlerin Analizi

Bu boliimde 6grenciler daha once islenen Divan Edebiyati metinlerini hikaye tiiriine
doniistiirmiislerdir. Ogrencilere hikdye yazmalari igin islenen Divan Edebiyati metinlerinden
belirli sozciiklerle kavram alani sunulmustur. Gidiimlii bir yazdirma islemi yaptirilmistir.
Ozellikle yorum becerisini gelistirmeyi amaglayan tiir degistirme ydntemi ile olusturulan

metinler betimleme, ¢6ziimleme ve yorumlama asamalarinda analiz edilmistir.

Betimleme.

Bagdasiklik analizi.

TUM OGRENCILERIN GENEL KULLANIMI

K Degistirim
7%

Grafik 13: Bagdasiklik 6gelerinin kendi i¢inde kullanim oranlari
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Yukardaki tablo 6grencilerin kullandig1 tiim bagdasiklik saglayan sézciikler igerisinde
bagdasiklik 6gelerinin dagilimini gostermektedir. Grafikte en biiylik parca %27 ile eksiltili
anlatim kismindadir. Bu durum Tirk dilinin dil bilgisel yapisiyla paralellik gosterir. Tiirk dili
yiliklemlerine gelen kisi ekleriyle ciimle basinda kisi zamiri kullanilmasina ihtiyag birakmaz.
Ogrencilerin kullandig1 eksiltili anlatimm biilyiik boliimii bu sekilde olusturulmustur.
Ogrencilerin eksiltili anlatim olusturdugu bir baska yontem ise ortak tamlayan ya da tamlanan
kullanilmas1 seklindedir.

Ikinci sirada génderim dgeleri yer almistir. Zamirlerin sagladigi kolaylik dgrencilerin
bu alanda kullanim oramini artrmustir. Ogrenciler farkinda olmasa da bugiine kadar
okuduklar1 kitaplarda ve giinliik kullanimda zamir kullanimi tesvik edilmektedir. Yazili ve
sOzlii anlatimda ayn1 sahislarin siirekli kullanimi anlatimi sikict ve bogucu bir hale getirecegi
i¢cin zamir kullanimi 6n plana ¢ikmaktadir.

Kelime bagdasikligi iiclincli sirada yer almaktadir. Yazilan farkli alanlardaki
metinlerde degisse de kelime bagdasikligi her metin icinde 6nemli bir yer tutar. Her metin
belli bir amag¢ dogrultusunda sekillenir. Bu amaca bagli olarak belli literatiirdeki kelimeler
daha fazla kullamlir. Bu durum ¢ogu zaman istemsiz olarak gergeklesir. Ogrenci
metinlerindeki yiizdenin diger 6gelere yaklagik oranda olmasi ise metinlerin kismen giidiimlii
yazdirilmis olmasindandir. Ogrencilerin verilen sézciiklerin i¢inde bulundugu bir hikaye
yazmalar1 istendigi géz oniline alindiginda bu kavram alanindaki diger sozciiklerin istirak
etmesi yiizdeyi diger bagdasiklik 6gelerine yaklagtirmistir.

Baglama ogeleri %18’lik payla 4. sirada yer almigtir. Bu durum 6grencilerin uzun ve
karmasik climleler kurmak yerine kisa ve anlasilir climle kurmada daha basarili olduklarini
gostermektedir. Burada baglama ogelerinin kullanim adedi temel alinarak yiizdelik dilim
belirtilmistir. iki ciimle icerisinde bir ya da iki baglama 6gesi kullanilabilecekken iki ciimle

icinde birden fazla zamir, birden fazla kelime bagdasikligi igeren sézciik kullanilabilir. Eger
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baglama 6gelerinin kullanilma frekansi degil de bagladigi boliimlerin biiyiikliigii baz alinirsa
%18’lik payin gercek degeri anlagilir.

Son sirada % 7’lik dilim ile degistirim ogeleri yer almistir. Degistirim i¢in daha c¢ok
ayni, Oyle ve boyle sozciikleri tercih edilmistir. Bu oran da sadece bu sozciikler igin

distintildiigiinde yiiksek kabul edilebilir.

TUM SOZCUKLER iCINDE BAGDASIKLIK iCEREN SOZCUKLERIN
KULLANIM YUZDESI

%35 USTU

/_ 14%

i %30-35
. 9%

Grafik 14. Tiim sozciikler i¢inde bagdasiklik iceren sozciiklerin kullanim yiizdesi

Yukaridaki tabloda 6grencilerin olusturdugu metinlerde bagdasikla ilgili kullandig1
sozciiklerin yiizdelik olarak orani verilmigtir. ~ Ogrencilerin tamaminm metinlerinde
bagdasikla ilgili sozciikler % 20’nin {lizerindedir. Yigilma aralif1 olarak %20-25’lik kisim
goriilmektedir. Ogrencilerin metinleri olustururken kullandig1 toplam sozciik sayisinmn 98 ile
507 arasinda oldugu diisiiniildiigiinde 6grencilerin bagdasiklik kullanimi daha anlamli hale

gelmektedir.
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Coziimleme.

Tutarhhk analizi.

Her metin tiirii kendi i¢inde bir yapisal ag sitemiyle biitiinliiglinii olusturur. Bu yapisal
sistem tiirden tiire farklilik gosterir. Diisiince yazilari ile sanatsal yazilarin yapilarinin
birbiriyle uyusmasi beklenemez. Diisiince yazilar1 bir fikrin savunulmasi yahut bir goriisiin
ortaya atilmasina kaynaklik eden yazi tiirleri igerisinde salt bilgi, gézlem, deney ve bunlarin
yorumlanmasindan olusan bir siireci igerebilecek bir yapi olusturmalidir. Sanatsal metinler
bireyi zevk ve heyecana siiriiklemekle miikelleftir. Bu tarz bir metinde yapi unsurlari bu
durumu siirdiirebilecek nitelikler tasimasi gerekir (Tasdelen: 2006a, MEB, 2005 )

Fikir yazilar1 diisiinsel plana dayali olarak yazilir. Bu diisiinsel plan sayesinde anlatim
diizgiin mantikli bir sirayla ilerler. Metnin biitiinliik saglamasi(tutarli olmasi) i¢in bu plan
gereklidir. Sadece bu diisiinsel plan metnin tutarliligini saglamada yeterli degildir. Bununla
beraber metni olusturan her parganin da bir biri i¢inde uyumlu olmasi gerekir. Diisiince
yazilarinda bu parcalar paragraflar ve paragrafi bir araya getiren ciimlelerken sanat
metinlerinde bu tutarlilik 6geleri daha karmasiktir. Bu ¢alismada hikaye tiirii tiir degistirme
yonteminin son basamagini yani ulasilacak tiirli temsil ettigi i¢in ulagilan metnin hikaye
tutarliligr tagiyip tagimadiginin tespit edilmesi gerekmektedir. Bu tespit igin calismada ele
alinan hikayelerin yapisal incelmesinde tutarliliga etki edecek ogeler Hayati AKYOL,
Kubilay YAZICI ve MEB 12. sinif Dil ve Anlatim ders kitabinda yer alan hikaye ve roman
inceleme yontemleri baz alinarak gelistirilmistir. Hikayelerdeki tutarlili1 belirlemek i¢in 4
temel baglik ve bu basliklara bagli alt maddeler gelistirilmistir. Dort temel baglik hikayenin
ana unsurlari olan kisiler, olay, mekan ve zaman olarak belirlendi. Bu basliklar1 sorgulayan

maddeler de alt baglik olarak tanimlanmistir. Ana basliklar ve alt basliklar soyledir:



1)

2)

3)

4)

Kisiler

a) Kisi kadrosu var.

b) Kisi adlar var.

c) Kisilerin fiziki betimlemesi var.
d) Kisilerin statiisel betimlemesi var.
e) Kisilerin ruhsal betimlemesi var.

f) Kisiler betimlenmemis.

Olay
a) Baslatici olay vardir.
b) Olaylar diizgiin mantikli sirayla ilerler.

c) Olaylar diizgiin olmasa da bir biitiinliik yaratir.

d) Yazarin anlatmadigi zihninde kalan kisimlar var.

e) Olaylar diizgiin bir sonla biter.

f) Olaylar arasinda sebep sonug iliskisi var.

Mekan

a) Mekan vardir.

b) Mekan adlari var.

c) Mekanin fiziki betimlemesi var.
d) Mekan betimlenmemis.

e) Mekan islevsel olarak kullanilmus.

f) Mekan yoktur.

Zaman

a) Zaman yoktur.

b) Belirgin bir zaman vardir.
c) Belirsiz bir zaman vardir.

d) Olay gegisleri uygun zamanlarla yapilmstir.
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Maddelerin Yerine Getirilme Yiuzdelikleri

Grafik 15. Kisiler bashig: altindaki maddelerin yerine getirilme yiizdelikleri.

Tablo 2

Kisiler Bashg1 Altindaki Maddelerin Yerine Getirilme Yiizdelikleri ve Frekans Degerleri

Kisiler basliginin alt maddelerinde,

Kigilere isim veren Ogrencilerin orani %64, kisileri fiziksel betimleyenlerin orani

Kisiler % f
Kisi kadrosu var. 95 21
Kisi adlar var. 64 14
Kisilerin fiziki betimlemesi var. 45 10
Kisilerin statiisel betimlemesi var. 18 4
Kisilerin ruhsal betimlemesi var. 14 3
Kisiler betimlenmemis. 23 5

108

kisi kadrosunu olusturan %95 6grenci vardir.

%45,

kisileri temsil ettikleri toplumsal statiiye gore betimleyen 6grenci sayist %18 iken ruhsal



109

betimleme yapan Ogrenci sayist %9’dur. Herhangi bir sekilde betimleme yapmayan
ogrencilerin orani ise %23 tiir.

Kisi kadrosu olusturan ve betimleme yapmayan 5 6grenci vardir. Bu 5 hikayenin bag
karamanlar1 kendileri oldugu i¢in O&grenciler kendilerini betimlememislerdir. Burada
ogrencilerin ben merkezcil bir diisiinceyle metinlerini olugturdugu goriiliir.

Kisi adlar1 kullanmayan 6grencilerin metinlerde kendilerinin bag kahraman oldugu,
diger karakterleri annesi babasi, sevgilisi gibi hitaplarla olay orgiisiine dahil ettigi
gorilmiistiir.

Kisi kadrosu olusturmayan, 1 6grenci vardir. Bu 6grencinin yazdigi metin bir hikaye
olusturacak biitiinliige sahip degildir. Daha ¢ok bir mektup ya da bir durumsal betimleme
seklindedir.

Ogrencilerin hikaye kisileri ile ilgili alt basliklar1 olusturmada ortalama basar diizeyi
%77 oranindadir. Burada basaridan kasit Ogrencilerin ilk bes maddeyi yerine getirme
diizeyleridir. Ik bes maddeden herhangi birini yerine getiremeyen &grenciler ¢ikarildiginda
ogrenciler farkli maddelerde basari saglamis olsalar da sonu¢ olarak hikaye kisilerini
yaratmislardir.

Ogrenciler farkli betimlemelere hikayelerinde agirlik vermisler. Bu betimlemeler
icinde %45 ile en biiylik pay1 fiziki betimleme almistir. Diger betimlemeler bu oranin altinda
kalmistir.  Ogrencilerin 10. simf dgrencileri oldugu ve bu hikdyeleri 1 saat gibi kisa bir
stirede dolusturduklari goz Oniine alindiginda basari oran1 daha anlamlidir. Bu hikayelerin
kismen giidiimlii olarak yazdirildigi goz oniine alindiginda 6grencilerin Divan Edebiyati’nda
da oldugu gibi fiziki betimlemeleri 6ne ¢ikarmalar1 &grencilerden beklenen ve istenen
davranistir. Divan Edebiyati’nda mesnevilerde ve siirlerde fiziki 6zellikler 6n plana ¢ikarilir.
Fiziki benzetmelerin Onemini sevgiliyi tarif etmek ic¢in olusturulmus mazmunlardan

anlayabiliriz.
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Grafik 16. Olay baslig altindaki maddelerin yerine getirilme yiizdelikleri.

Tablo 3

Olay Baslhig1 Altindaki Maddelerin Yerine Getirilme Yiizdelikleri ve Frekans Degerleri

Olay % f

1-Baslatici olay vardir. 50 11
2-Olaylar diizgiin mantikli sirayla ilerler. 68 15
3-Olaylar diizgiin olmasa da bir biitiinliik yaratir. 27 6
4-Yazarm anlatmadigi zihninde kalan kisimlar var. 18 4
5-Olaylar diizgiin bir sonla biter. 82 18
6-Olaylar arasinda sebep sonug iliskisi var. 82 18

Ogrencilerin hikayelerinin ¢ogu basli basma bir hikdye olmaktan ¢ok bir hikdyenin

kiigtik bir kesiti gibidir. Bu sebeple dgrencilerin baglatici bir olay tasarlamadiklar1 goriiliir.

Hikayelerin ¢ogu iki asigin kavusamamasi durumuyla baglar ancak bu iki kahramanin nasil

asik oldugu ve kavusmalarina engel olan durum hikayelerde yer almaz.



111

Hikayelerin %68’inde olaylar diizgiin ve mantikli bir akis iginde yer alir. %32’°lik
kisimdaysa olaylar arasinda kopmalar yasanmistir. Bu kopuk kisimlar yazarin aklinda devam
etmesine ragmen okuyucu bu kisimlara metin tizerinden erisemez. Hikayelerin bazilarindaysa
zaten bir olay orgiisii olmadigi i¢in olaylarin da mantikli sirayla ilerlemesi beklenemez.

Hikayelerin kopuk kopuk olmasi bir biitiinliik yaratmadigi anlamina gelmemektedir.
Okur metni yorumlamasi yoluyla bu bosluklar1 doldurabilmektedir.

Ogrencilerden sadece ikisi bir olay barindirmayan metin olusturmuslardir. Bu metinler
hikdye denilemeyecek kadar kisa bir paragraf diizeyinde metinlerdir. Daha ¢ok durumsal
betimleme seklinde olusturulmustur.

Ogrencilerin kesit olarak basladiklar1 hikayeleri sonuca ulastirmada basarili olduklar
goriilmektedir. Hikayelerde bir baglatici olay kullanmada basar1 orant %350 olsa da hikayeyi
devam ettirirken sebep sonug iliskilerini kullanma ve diizgiin bir sekilde sonlandirma oram
%82 olmustur. Ogrenciler basarili bir sekilde olay bashig: altindaki tutarlilig: saglamiglardir.

Ogrencilerin olay bashigi icin, 3. madde degerlendirme dis1 tutuldugunda, maddeleri
yerine getirme diizeyleri % 72, 72 oranindadir. 3. madde yazarin zihninde olan ancak
okuyucunun mantiken ¢ikarim yaparak kavradigi kisimlardir. Bu durum hikaye oOrgiisiiniin

dogru ve anlagilir olma niteligini diislirdiigii i¢in basar1 olarak kabul edilemez.
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3. Mekan:
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Grafik 17. Mekan bagligi altindaki maddelerin yerine getirilme ytizdelikleri

Tablo 4

Mekan Bashig: Altindaki Maddelerin Yerine Getirilme Yiizdelikleri ve Frekans Degerleri

Mekan % f
1-Mekan var 77 17
2-Mekan adlar1 var 18 4
3-Mekanin fiziki betimlemesi var 9

4-Mekan betimlenmemis 68 15
5-Mekan islevsel olarak kullanilmis 18 4
6-Mekan yoktur 23 5

Ogrencilerin %77’ belirgin bir mekan kullanmistir. Ancak mekanlar1 kullanan
ogrenciler bu mekani1 6zellikle segmemis, mekana hikayenin gelisimine goére yer verdikleri
icin mekanlar1 betimlememislerdir. Ogrencilerin sadece  %9’u fiziksel olarak mekani
betimlemistir. Bu oran okuyucunun zihninde istenilen ortami1 yaratmada yetersizdir.

Ogrenciler mekanlar1 daha ¢ok adlariyla kullanmis mekan tasarimini okuyucunun hayal
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giiciine birakmustir.  Ogrencilerin %18’inde mekan islevsel olarak kullamlmistir. Yani
mekanin bir gorevi vardir. Mekan hikdyenin devam etmesi igin gerekli bir 6ge olarak
kullanilmastir.

Ogrenciler hikayeyi olustururken hikayenin asli unsuru olan kisilere betimleme ve
tasvirlerinde daha ¢ok 6nem vermistir.

Ogrencilerin - %23’ii mekanla ilgili belirgin bir ifade kullanmamistir. Mekanin alt
maddelerini yerine getirmedeki basar1 diizeyi %30, 5’tir. Ogrencilerin bu basarisin
degerlendirirken 4. ve 6. maddeler mekan icin basarisizlik gostergesi olan maddeler oldugu

icin degerlendirmeye alinmamustir.

4. Zaman:

Maddelerin Yerine Getirilme Yiizdelikleri
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Grafik 18. Zaman baslig1 altindaki maddelerin yerine getirilme yiizdelikleri
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Tablo 5

Zaman Baslhigi1 Altindaki Maddelerin Yerine Getirilme Yiizdelikleri Ve Frekans Degerleri

Zaman % f

1-Zaman/ zaman betimlemesi yoktur 27 6
2-Belirgin bir zaman vardir 0 0
3-Belirsiz bir zaman vardir 73 16

4-Olay gecisleri uygun zamanlarla yapilmistir 86 19

Ogrencilerin %27’sinin hikdye cercevesini belirgin bir zamanda baslamadig1 goriiliir.
Bu durum 6grencilerin ben merkezci diisiince yapisiyla hikaye olusturmalarindan hem de
yazdiklarmin biiyiik bir anlatinin bir par¢asiymis gibi olmasindan kaynaklanabilir. Ogrenciler
icinde y1l, asir ya da énemli bir olayla ilgi kurarak zamani veren yoktur. Ogrencilerin %73’ii
zamani “aksamistli, bir varmis bir yokmus, giin batiminda” gibi belirsiz ifadelerle
saglamistir. Hikdye metinlerinin kisaligi da goz Oniine alindiginda olayin gectigi donemle
ilgili de bir ¢ikarim yapilamamaktadir.

Ogrencilerin %27°sinin hikdyede bir zaman cergevesi oturtamamasia karsin %86’s1
anlatida zaman akisini dogru bir bi¢cimde devam ettirebilmistir. Bu durum 6grencilerin
hikayede zaman gecislerini yapmadaki basarisini gosterir.

Ogrencilerin zaman1 olusturma ve devam ettirme basar1 ortalamalar1 %79, 5’tir.

Bagdasiklik ve tutarlilik ile ilgili verilere bakildiginda o6grencilerin ¢ogunlugunun

hikaye metnini olusturmada basarili oldugu goriiliir.

Yorumlama.
Pierre Guiraud Anlam bilim kitabinda *“ Gosterge zihinsel imgesini canlandirdigi bir
baska uyarana bagli bir uyarandir” (1999: 24) demistir. Her gosteren yalnizca baska bir

gOstereni gosterir, dolayisiyla ancak ve ancak bir gosterenler zincirinden soz edilebilir
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(Aysever, 2004: 95). Gostergeler bir uyaranlar biitiinii olarak diistiniildiigiinde bunun kisilerde
yarattig1 siirecler farkli olacaktir. Kisilerin gostergeleri zihinlerinde ka¢ farkli uyar1 olarak
eslestirdigi tahmin edilemez. Dolayisiyla ayn1 gosterge farkli zamanlarda, farkli yerlerde ve
farkli kigiler i¢cin ayni seyi gosteremez. Gosterenler bir zincir haline geldiginde yalnizca
alicinin anlamlandirabilecegi daha karmasik bir hale gelir.

Bu baglamda “Sozciiklerin anlamlar1 yoktur, kullanimlar1 vardir.” (Guiraud, 1999:
34). Sozciikler anlamlarini, diger sozciiklerle birlikte olusturduklari baglam i¢inde anlam
kazanirlar. “Metnin isleyisi, iiretilme aninin yani sira bu metin anlasilmasi, gerceklesmesi,
yorumlanmasi agisindan hem alicisinin oynadigi rol, hem de metnin bu tiir katilim bigimlerini
nasil 6ngordiigli géz 6niine alindiginda agiklanabilir.” (Eco, 1991: 16-17).

Her metin yazarindan ayri okuruyla yeni bir anlama biriiniir. Okurun metni
gergeklestirmedeki yerini vurgulayan Eco (1991: 24) iretilen anlamin yazardan bagimsizca
hareket kazandigina isaret eder:

Dilin metinler bi¢iminde diizenlendigi soyut dinamigin kendine 6zgii yasalar1 vardir ve
bu soyut dinamik s6zceleyen kisinin isteginden bagimsiz olarak anlam iiretir (Eco, 1991: 24).

Onceki edebiyat programlart metni merkeze alan bir yapida olusturulmustur. Bu
durum da okurun girisimini “yapitin amaci istiine bir tahmin yiiriitmekten ve bu tahminin
organik bir biitiin olarak godriilen metinin tamami tarafindan onaylanmasindan” (Eco, 1991.:
38) Oteye gotiiremistir. Bu yapr edebi eserin kisi tizerindeki etkisini gormezden gelip ve
okuyucuyu zihninde canlandiramadigi bir olusumu kabullenmek zorunda birakarak “metni
kendi 6rnek okurunu liretmeyi amaglayan bir gerceklik” (Eko, 1991: 39) haline getirmektedir.
Oysa ki “metin yorumlamay1 gecerli kilmada yararlanilacak bir parametre olmaktan ¢ok

yorumlamanin yapilandirdigi bir nesnedir” (Eco, 1991: 39)
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Yorumlama, yazarin baslattigi metnin okurca gelistirilmesidir. “Yorumcunun anlam
diinyasinda bir degisme olmaksizin metinin anlasilmasi miimkiin degildir” (Tatar, 2004: 75 ).
“Bu anlasilma siireci okura mutlak bir 6ziirliilk sunmaz. Metinsel tutarlilik yorumcunun ileri
gotiiriilmiis tahminlerini smirlandirir.” (Eco, 1991: 39) Eger, metin ayni anda birden ¢ok
anlami1 i¢inde barindiriyorsa, yazarin, okurun metinden g¢ikaracagi kendisinin ona
yiiklediginden farkli anlam ya da anlamlart ¢ikarmasimi "saygiyla karsilamasi", metne
getirecegi kendisininkinden farkli yorum ya da yorumlari bir zenginlik olarak goérmesi
beklenir (Aysever, 2004: 96-97).

Milli Egitim Bakanligi’nin 2005 yilinda uygulamaya koydugu 6gretim programinda
Tiirk edebiyat1 dersinin islenisi i¢cin “Edebi devir, kisilik ve metin hakkinda 6nceden
hazirlanmis bilgileri vermenin beklenen yarar1 saglamadigi diisiincesiyle; Ogrencilerin
metinleri ¢oziimleyerek kendi Kkendilerini zevk, anlayis, beceri ve bilgi bakimlarindan
zenginlestirmeleri hedeflenmistir. Bu hedefe ulasmak icin gilinlimiizde gecerli metotlardan
yararlanarak dgrencilerin metinleri incelemesi, anlamasi, degerlendirmesi ve yorumlamasina
imkan hazirlanmistir.” (MEB, 2005: 2) agiklamasi yapilmistir. Ogrencilerin odakta oldugu bu
anlayista tiir degistirme yontemi tam da bu noktada etkili olacaktir.

Farkli yapidaki metinlerin 6grenci lizerinde olusturdugu izleklerin, yine &grenci
tarafindan yeni bir form kazanmasi 6grencilerin metni incelemesi, anlamasi, degerlendirmesi
ve yorumlamasina imkan saglayacaktir.

Tiir degistirme yontemi okuru 6ne ¢ikaran, okuyucuya serbest bir yorum sahas1 agan,
okurun metni 9zglirce yorumlayigsindan sonra okura zihninde olusturdugu imgelemi yeni bir
forma uygulama olanagi taniyan bir yontem olarak degerlendirilebilir. Okurun farkli
formlardaki metinleri okuduktan sonra kendinde yarattig1 zihinsel degisimi kendinde var olan
ogeleri de ekleyerek yeni ve farkli bir formda sundugu bu yontemde okura sadece soyut degil

somut liretim olanag1 da sunulmus olmaktadir.
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Ogrencilerden verilen siirdeki alt1 ¢izili sézciiklerden yaralanarak hikaye yazmalarini
istenmistir. Alt1 ¢izili sozciiklerden bazilar1 tamlama seklinde bazilar1 da birlikte
kullanildiginda Divan Edebiyatindaki anlam boyutuna ulagsmaktadir. Divan Edebiyatindaki
anlam boyutuyla degerlendirildiginde toplam on kavram verilmistir. Tabloda dgrencilerin bu
kavramlar1 ve bunun disinda kullandigi Divan Edebiyatina ait kavramlarin kullanimlarini

gostermektedir.

Tablo 6

Divan Edebiyatina ait kavramlarin kullanimlar

TOPLAM  FARKLI K. YANLIS K.

OGRENCI 1 22 11

OGRENCI 2 7 1 3
OGRENCI 3 10 3

OGRENCI 4 8 4

OGRENCI 5 7 1

OGRENCI 6 9 5

OGRENCI 7 12 5

OGRENCI 8 6 1

OGRENCI 9 16 7 3
OGRENCI 10 7 2 1
OGRENCI 11 8 1 1
OGRENCI 12 7 1

OGRENCI 13 6 2

OGRENCI 14 13 6

OGRENCI 15 11 8 1
OGRENCI 16 12 3 1
OGRENCI 17 13 6

OGRENCI 18 8 2

OGRENCI 19 10 4

OGRENCI 20 13 5 3
OGRENCI 21 8 4

OGRENCI 22 13 3

TOPLAM 226 85 13
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Ogrencilerin Divan Edebiyatina ait kavram kullanma sayilar1 6 ile 22 arasinda
degismektedir. Ogrenciler bu kavramlar1 ¢cogunlukla dogru bicimde ve dogru anlam boyutu
icinde kullanmislardir. Ogrencilerin,

“Aslimi kimselere yar etmem ben ge bir mektupla m1 bitecek bu nar1 agkinla.”,

“Eger o kiz bi-vefasiz bu katreler su ¢esmeleri asar nehir olur.”,

“Canindan ¢ok sevdigi Ayse’si avcunun i¢inden kelebek misali ugmustu.”,

“Elimi yiiziime gotiirdiigiimde sanki kovayla dokiilmiis gibi katre aski hissettim.”,

“Gliniin birinde Kagan isimli uzun boylu, iri yart, aslan gibi pengeleri, inci gibi parlak
kalbi olan bir yigit kdye ugrar.”,
gibi yanlis kullanimlarinin yaninda 6grencilerin yorumlarin1 ve yaraticiliklarini kattigi yeni
yaptig1 iretimler ve kullanmalar1 icin verilen kavramlarin disinda da ders igerisinde
karsilastiklar1 pek ¢ok kavrami yazilarina tasidiklart goriilmektedir.

“Sonunda kederi yenmisler ve felek onlara giilmiistii.”

“Bu giizeli gordiigli anda meftun oldu nar 1 ask ile yanmaya basladi.”

“Cemal diin gecenin mahmurlugu kendinden gegmisti.”

“Igimde bir gam acist...”

“Kiz sar1 sagh selvi boylu bir kizdi girdap gibi gozleri ¢ocugu adeta pervane
ediyordu.”

“Cigeri yamiyor her gece meyhanede icerken gozlerinden katre katre yaslar

akiyordu.”

“Hayriye’yi gordiikten sonra felegi donmiistii.”

“Sabah olmaz meyhanelerde saki bikar mey sunmaya mecnuna.”

“Her aksam i¢cmekten felegi sasmis ve bir aksam alkol komasina girerek hastaneye

atarlar.”
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Bu ornek kullanimlar tiir degistirme yonteminin 6grencilere literatiir kazandirmada
etkili oldugunun kanit1 niteligindedir. Tabloya bakildiginda 6grencilerin verilen kavramlardan
farkli kullanimlarinin 1 ile 11 arasinda degistigi goriilmektedir. Kullanilan kavramlar arasinda
verilenlerden farkli kullanilan kavramlarin orami ise %37, 61 dir. bu durum kavramlarin
sadece ezber diizeyinde bilinirliginden oOte bir diizeyde uygulama hatta yeni bir takim
kavramlar birliktelikleri olusturduklar1 disiiniildiigiinde sentez diizeyinde bir davranisa
tekabiil etmektedir. Bu yeni kavram birliktelikleri 6grencilerin yorum farkliligindan ileri
gelmektedir.

Ogrencilerin hikayelerinde goriilen bazi bariz farkliliklar géze carpmustir. Ogrencilerin
bu yorum farkliliklarinin sebepleri gorlisme yontemiyle sorgulandiginda su sonuglarla
karsilasilmistir:

Ogrenci 17 nin metninde kavusamayan ask hikayesi goriilir. Bunun sebebini
soruldugunda aklina ilk Leyla ile Mecnun hikayesi geldigini belirtmistir. Yine hikayenin
devaminda Divan Edebiyati’nda olmayan kalp krizi ile 6liim ve alkol komasindan 6liim gibi
durumlar goriilmektedir. Divan Edebiyatina gore bu farkli dliimlerin sebebi soruldugunda
babasimnin alkol kullandigin1 kendinin da zaman zaman kullandigini ancak dedesinin
kanserden dolayr hastanede uzun siire yattifini ve anneannesinin kalp krizi gecirerek
oldiigiinii soylemistir.

Ogrenci 10 un hikayesine bakildiginda yine bir kanser ve intihar seklinde Divan
Edebiyati’nda yer almayan farkli bir anlayisla kahramanin 6ldiigii goriiliir. Ogrenci durumu
sOyle aciklamistir: Dedesi kanserden iki hafta hastanede yatmis bu siirecte kanserin insan
tizerindeki yogun etkisini gormiis bunun i¢inde hastalik olarak kanseri segtigini belirtmistir.
Kahramanini intihar ettirerek Oldiirmesini ise gegen sene okuldan atildigi icin intihara

kalkisan yakin bir arkadasinin durumundan ¢ok fazla etkilendigini sdyleyerek agiklamistir.
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Ogrenci 13 iin hikayesine bakildiginda hikaye Divan Edebiyati’nin literatiiriinden ¢ok
farkl1 bir boyutta ele alinmistir. Kahramanin siit¢ii olmasi1 ve daha modern ¢aglarda yer almasi
hikayenin gelisimindeki gilincel uyarlamalar hikayeyi farkli bir boyuta tagimaktadir.
Kahramanin enteresan bir sekilde inegin tekmesiyle Olmesi hikayenin en sasirtici yoni
Olmustur. Bu durum sorulunca 6grenci gercek hayatta siitgiiliikk yaptiklarini, aslinda bagindan
gecenleri anlattigini belirtmistir.

Ogrenci 4 iin hikayesine bakildiginda ogrencinin yasamilan asktan ¢ok fazla
bahsedilmedigi yazarin olayin kahramanlar arasinda olmadigi, daha ¢ok bir gézlemci olarak
yer aldigr goriilmektedir. Hikayenin konusunu nasil olusturdugu ve hikayenin gazellerde
anlatilanlardan farkli islenisi soruldugunda 6grenci soyle bir agiklama yapmistir: “Metni
yazarken gazelden etkilenimlerimle yazmadim sadece kelimeleri kulandim ve kurgulamaya
calisgtim. Hikayenin iskeletini ise evinin Oniinde gordiigii kavga eden c¢iftleri hatirlayarak
olusturdugunu sdylemistir.

Ogrenci 14 {in hikayesine bakildiginda Divan Edebiyati’ndaki kavusamama
durumunun aksine bir vuslat s6z konusudur. Bir de baskahraman olan Mecnunun giin boyu
yatan igsiz giicsiiz higbir sey i¢in caba sarf etmeyen biri olarak tasvir etmistir. Bu durumun
aciklamasini 6grenci sdyle belirtmistir: “Insanlarin kavusmasi istedigim i¢in mutlu sonla
bitirdim. Cizginin disina ¢ikmak istedim. Etraftaki issiz gencler ve ¢evresinde yasanan
iligkilerden dolay1 Mecnun i¢in o taraz bir rol ¢izdim.”

Ogrenci 15 in hikayesi bir halk hikayesinin formunda oldugu goriiliir. Hikaye ile ilgili
sunlar1 sOylemistir: “Gazellerde insanlar kavusmak mutlu olmak istiyor. Hikdyenin sonunda
kahramanlar1 kavusturarak mutlu bitirmek istedim. Hikayeyi de kendim yasamiscasina
yazdim. Hikayeyi yazarken Cemsid U Hursit hikayesinden etkilendim ondan benzemis

olabilir.”
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Ogrenci 5 in hikayesi igerisinde kullandig1 Divan Edebiyatina ait sdzciikler Tiirkge
karsiliklariyla verilmis ve hikaye mutlu sonla bitmistir. Ogrenci agiklamasini sdyle yapmistir:
“Farkl1 olmak i¢in mutu sonla bitirdim. Sozciikleri kullanirken aslina bagli kalmak istemedim
boylesi daha giizel ¢iinkii. Hikayenin sonunun biraz hizli bitirdim ¢iinkii zaman kalmadi.”

Ogrenci 12 nin hikayesinin mutlu sonla bitirmesi i¢in sdyle demistir: “Farklilik olsun
istedim. Acilarin mutlulukla bitmesinin gilizel olacagini diistiniiyorum.”

Ogrenci 8 ise mutlu sonla bitirmesi i¢in sdyle demistir: “Gazelin konusunu, duygusunu
baz almadan yazdim onun i¢in.”

Ogrencilerin bu cevaplar1 bireylerin yorum yapmasinda genel olarak yasammin ve
diisiince tarzinin ya da isteklerinin etkili oldugunu gostermektedir. Ozel olarak bakildiginda
her bireyin kendine gore farli olaylarin degisik yonlerinden etkilendigi goriilmektedir.
Ozellikle &grencilerin yasadigi travmatik olaylarin yazdiklarma yén verdigi goriilmektedir.
Bununla birlikte 6grencilerin kendilerinin isi yapmaya hazir hissetmeleri de metinlerdeki

yorum farkliligin bir baska sebebi olmustur.
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BOLUM IV

SONUCLAR VE ONERILER

Sonuclar

Ogrencilerin “Tiir Degistirme Yontemi” ile 6grenilmesi zor olarak diisiiniilen Divan
Edebiyati’na 6n yargili yaklasimlari ve takindiklar1 olumsuz tutumlari, Tir Degistirme
Yontemi’nin 6grenciyi merkeze alan ve 6grencinin bireysel yeteneklerinin farkina varmasini
saglayan uygulamalariyla olusturdugu Ozgiiven sayesinde olumlu yonde degismistir.
Ogrenciler bu sayede anlasiimaz olarak gordiikleri Divan Edebiyati’n1 basarilabilinecek ve
zevk alinabilecek olarak gormiislerdir.

Ogrenciler Tiir Degistirme Yontemi ile farkli tiirlerde yaratimlarda bulunduklar igin
kendini ifade etmelerini giiclendirmis ve farkli bakis agilar1 kazanmiglardir. Bununla birlikte
bu ¢alisma Tiirk Edebiyati dersinin ezber olarak goériinen imajini degistirerek uygulamaya
verdigi agirlikla 6grencilerdeki yaraticilik yeteneginin gelismesini tegvik etmis ve saglamistir.

Tiir Degistirme Yontemi uygulanan deney grubunun bu derste akademik olarak daha
basarili oldugu goriilmektedir. Bu durum yontemin dgrenciler iizerindeki olumlu etkisinin
sadece tutumlar lizerinde degil akademik basarilarinda da goriildiigliniin bir gostergesidir.

Uygulamayr 6n plana alan Tiir Degistirme YoOntemi uygulama siirecinde yaptigi
etkinliklerle 6grencilerin tiir bilgisini de yoklayarak eksiklerini gidermistir. Tiir degisimleri
ogrencilerde sadece tiir bilgisi Ogretimi degil bununla birlikte bu tiirlerde kullanilan
terminolojiyi de gelistirerek 6grencilerde dar alanda da olsa bir literatiir zenginligi yaratmistir.

Pek cok Ogrencinin zorlandigi donemin zihniyetini, temayr ve konuyu kavrama
davraniglart Tiir Degistirme Yontemi ile siire¢ iginde siirekli kontrol edilebilir durumda

oldugu icin doniitler ve diizeltmeler anlik verilebilmektedir. Bu sayede 6grencilerin metin
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analiz etme yetenekleri gelistigi i¢in es gidiimlii olarak diger alanlarda da basar1 diizeyleri
artacaktir.

Ogrencilerin olusturdugu metinler tesadiifilikten ve sans basarisindan uzak bir nitelik
tasimakla birlikte bunlar 6grencilerin anlik ¢abalamalar sonucu yapabilecekleri ¢aligmalar
degildir. Bu baglamda Tiir Degistirme Yontemi 6lgme ve degerlendirme siirecinde farkli
davranis diizeylerinin 6l¢giilmesi bakimindan da 6gretmene daha reel sonuglar vermektedir.

Ogretmenin 6nemli sorunlarindan biri de 6grenilenlerin kalicilik diizeyidir. Kisa siireli
ogrenmeler ezber olarak nitelendirilir ve ¢ogu zaman bu istenen bir 6grenme sekli degildir.
Ogrenmenin gerceklesebilmesi i¢in davranis degisikligi gereklidir. Ezberle yapilan kisa siireli
davranis degisiklikleri 6grenciler lizerinde ylikten baska bir sey olusturmaz. Tiir Degistirme
Yontemi uygulamaya yonelik formuyla O6grencilerin kisa siireli 6grenmelerini uzun
doénemlerde kullanmasini saglamaktadir. Yapilan testlerde de deney grubu ogrencilerinin
kalicilik testlerinde daha basarili oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin iirettigi metinlerin farkliligma bakildiginda metinlerin ayn: tema iizerinde
birlegse de birbirinden farkli pek ¢ok yonii oldugu goriilmektedir. Bu durum ozellikle
ogrencilere ilk yazdirilan gazelle benzer bir bi¢imde siir yazdirilan etkinlikte goriilmektedir.
Ogrencilerin hepsi kendi evrenlerinde benzesmeyen iiriinler iiretmislerdir. Devam eden
stirecte hikaye metinleri de ayni tema {izerinde birbirine benzemeyen ifadelerden olusur ki bu
durum Tir Degistirme Yontemi’nin ogrencilerin yorum giiciinii gelistirmede onemli bir
kanitidir.

“Tiir Degistirme Yontemi” tiretkenlik lizerine kurgulanmis bir yontemdir. Bu yontem
ogrencilerin, 6grenmelerini tiretimleri iginde yasamalarinin saglanmasi amaglanmistir. Bu
baglamda 6grencilerin iiretken olmalari uygulamanin temel amagclarindandir. Ogrencilerle
yapilan uygulama metinlerine bakildiginda 6grencilerin giderek gelisen ve artan iiretkenlikleri

slire¢ esnasinda gozlemlenmistir.
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Bu ¢alisma 6grencilerin Divan Edebiyati’na kars1 olumsuz olan tutumlarimi degistirdigi
ve Divan Edebiyatini kolay 06grenmelerini sagladigi igin etkili bir yOntem olarak

degerlendirilmistir.

Oneriler

Tir degistirme yontemi 6gretmenlere siif yonetimi noktasinda yardimci olabilir. Bu
baglamda Egitim Fakiiltelerinin lisans programlarinda yer almalidir. Ayrica okullarda gérevli
ogretmenlere sunulan mesleki gelisim programlarinin igeriklerinde de yer alabilir.
Ogretmenler bu yontemi aktif bir bigimde kullanarak hem egitim- 6gretim ydniinde hem de
sinif yonetimi noktasinda daha basarili olabilirler.

Tiir Degistirme Yonteminin uygulanmasi okullardaki yetenekli 6grencilerin
kesfedilmesini saglayabilecegi igin okullarin bu alandaki basarisin1 ve &grencilerin bu tiir
yarigmalara katilim ve basar1 sayisini artirabilir.

Tir Degistirme Yontemini ile Ogrencilerin programin istedigi yorumlama ve
degerlendirme davranislarinda daha dogru bir degerlendirme yapilabilir.

Ozellikle bu ydntemin ortadgretimde kullanilmasi 6grencilerin kendini ifade etme ve
0z giliven kazanmasinda etkili olabilecegi gibi Ogrencilerin yaptigi bu yaratict yazim
etkinlikleri Tiirk¢enin dogru kullanilmasi noktasinda fayda saglayabilir.

Ogrencilerin  &n  yargili olduklar1 konular iizerinde &grencilerin tutumlarini
degistirmede kullanilabilecek farkli bir segenek olarak “Tir Degistirme Yontemi”
kullanilabilir.

Tiir Degistirme Yontemi ile 6grencilerin se¢ilmis metinlerle yasanilan olaylar lizerine

empatik diistinmeleri saglanarak ¢evreye ve arkadaslarina uyumu artirilabilir.
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KASIDE ORNEKLERI

Der mehd-i Sultan Muhammed Han
AHMED PASA

Taht urup tak-i felek hiisrev-i haver glines
Geydi narenci kaba urindi nur efser glines

Mesned-i sultan-i subh oldi serir-i asuman
Sacdi piruze tabaklardan zer ii gevher glines

Kufl agup diirc-i zebercedden cevahir dékdi kim
Hak kiincin eyleye gencine-i cevher glineg

Kulzim-i hindun baturmaga gumis zevraklarin
Bad-ban-i nur ile tonatdi fiilk-i zer glnes

- Dane-i enciim diriip meh hirmaninde her seher
Bal agcup cevlan ider tavus-i zerrin-per glines

Guyiya nusinrevan-i subhdur kim adl igiin
Laciverdi kubbeye zencir-i zer asar giines

Ya felek misrinda sultan oldi bir yusuf-cemal
Ya ziileyhadur tutar narenc-i zer-peyker giines

Ya cemaline cihanun nur u fer virmek igiin
Ruz ruhsarindan agdi anberin micer giines

Hak budur kim sah divanin temasa kilmaga
Duizdi tak-i zer-nigara lalden manzar giines

Kendiiniin hiisn U cemalin fikr iderken germ olup
~an diliyle eyledi bu matlai ezber glineg
Subh-dem cevlan idiip tavus-i zerrin-per giines
Bustanina sipihriin virdi zib i fer giines

Zinet-i bag-i irem tutmag iclin giil-zar-i subh
Eyledi gok sebze-zarin piir-gil-i ahmer giines

Kuze-i yakut ile piruze-gun dolabdan
Carh-1 mina-rengi simab itdi ser-ta-ser giines

Bezm-i aysin z6hreniin germ itmege saki-sifat
Ab-gun akdah iginde gezdiiriir azer giines

Geh hamam-i mah-i tabana dakar simin cenah
Geh diizer simurg-i carha atesin seh-per giines

Ayda bir kez kasenin anberle mahun toldurur
Ta ki sah bezminde bir dem gezdiire micmer giines

Zill-i hak sultan muhammed han ki olmisdur anun
Isigi topraginun her zerresi enver giines

Nite kim her zerreniin zmninda muzmerdiir secer
Zerre-i hak-i derinde séylediir muzmer giines

Padisah-i heft iklim-i saadetdiir ki anun
Hak-i payi cevherin idindi tac-i zer giines

Bir sehensah-i kader-kadr (i kaza-radur ki olur
Bamina hindii ziilal dergahina gaker giines

Nur-i cesm-i alem {i gesm U gerag-i kainat
Sensin ey seh kim yiiziin nurindan umar fer giines

Sensin ol kim asuman iklimine sultan iken
Gerd-i hayliinden urinur anberin efser giines

Sensin ol kim hilat-i ferman-i hiikmiin geymeden
Olmadi zer tig ile sultan-i bahr ii ber giines

Sensin ol kim seh-nisin-i bezm-gahinda miidam
Ya siileyman tahdidur ya cam-i iskender giines

Saki-i bezmiin ele cam alduginca dir hired
Ya glines sagardadur ya gezdiiriir sagar giines

Ey ki bab-i rifatiinde halka-i simin hilal
V'ey ki devr-i kubbe-i izziinde zer genber giines

Kadriim ordusinda gék bir saye-bandur kim ana
Ser-imad-i simdir mah u tinab-i zer giines

Ey ki mihriinden zemin G asuman germ olmaga
Seb sipend olmisdur enciim fulfiil i azer glines

Ahd-i adliinde yumarlar ctimle ilduzlar gozin
Girdiigince gesme-i kafura bi-mizer gunes

Virmese lutfun eli rahm-i felekde perveris
Mader-i eyyamdan togmazdi ta mahser glnes

Nagehan ise sipihre nar-i kahrun zerresi
Asuman dud-i siyah olurdi hakister giines

$0yle korkutmis yliregin hangeriin tiz-abi kim
Kanda bir su gdrse berg-i bid-ves ditrer giines

Mihriiniin bazarina bir vech ile germ oldi kim
Kapudan yiiz kez kovarsan bacadan diiger giines

H
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Ger ser-i nizenle bozilur sevad-i ruy-i mah
Ger gubar-i simm-i esbiinden olur agber giineg

Guyiya nal-i semendiindir hilal-i id-i feth
Mihi ahterdiir zafer burcinda ne ahter giines

Omr-i hasmuna gebihun itmek iciin her gice
Gok geyer sami zirth mehden diizer migfer giines

Diismeniin kanin dékip tig-i zer-endudin siler
K’atlas-i gerdunun eyler damenin ahmer giines

ismetiin devranidur isminde tenis olmagin
Seyre ¢ikdukga birintr nurdan cader giines

Kang iklime ki pertev salsa adliin sayesi
N diyar igre goriinir zerreden kem-ter giines

(_:evher eyler giin kara topragi lutfun tabisi
Gam degiil itmazse ayruk sengden gevher glines

Mah-i rayat-i celaliinden hacildir asuman
Saye-i sebde hayadan gizlenir ekser gines

Husrev-i ruy-i zemin dirsem ne fahr olur sana
Ki asuman-i kasr-i kadriinde oldi hak-i der glnes
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Gériiniir aks-i cemaliinden cihan yek-ser giines

San ki magribdiir sagun k'anda gurub eyler kamer
San ki matladur yakan k’andan tulu eyler glineg

Tuti-i ser-sebzdiir k'ayinede per gdsterlr
Hatt-i ruhsarun kim olmisdur ana der-ber giines

Bir gice diisimde sen mahi der-agus eyledim
Gordim olmig nurdan balin kamer bister glnes

Kim ki nezzare kila hurside haddiin var iken
Nazirun gesmine hismindan sokar hanger giines

Oykiinelden yiizine hergiz bakilmaz yizine
Bi-hayadur K'oldi bu vech ile miistahkar giineg

Okidum hattin lebinde kim gubar-i miisg ile
Cesme-i can iizre yazmis sure-i kevser giines

Raks urur hengame-i iskunda bir can-bazdur
Kim olur zerrin resenle asilup cenber giines

Bahr-i gamda gormedi mihriinden akan goz yasin
Pes niden dirmis atayi k’old diir-perver giines

Goriicek yiizinde zilfin rismanin sanuram
Nur ile yazmaga sah medhin ceker mistar giines

/ mdh-lnmlmnﬁkriderdﬁmdﬂﬂgtee



Yazsun asar siim-i esbiin gubari hatt ile
Maha ta hayt-i sua ile geker mistar giineg

Omr-i hasmun defterin tumar-ves dirsiin felek
ice ki eczasindan eyyamun dizer defter giines

TERKIB-I BEND’DEN

Mersiye-i Hazret-i Sileyman Han aleyhi'r-rahmetl ve'l-

gufran
(Birinci bend)  BAKI/

Ey pay-bend-i ddm-geh-i kayd-I nam G neng
T4 key hevalyi mesgale-i dehr-i bi-direng

An ol giinii ki &hir olub nev-bahar-1 émr
Berg-i hazana donse gerek ruy-i lale-reng

Ahir mekaninin olsa gerek ctr'a gibi hak
Devran elinde irse gerek cam-i aysa seng

Insan odur ki ayine ves kalbi s&f ola
Sinende n’eyler &dem isen kine-i peleng

|bret gézunde niceye dek gaflet uyhusu
Yetmez mi sana vakia-i $ah-1 sir-geng

Ol seh-sovar- mulk-i saadet ki rahgina
Cevlan deminde arsa-i alem gellrdi teng

Bag egdi ab-i tigina kaffar-1 Engerts
Semgiri gevherini pesend eyledi Freng

““iz yire kodu lotf ile gul-berg-i ter gibi
_sanduka saldi hazin-i devran guher gibi

(Ikinci bend)
Hakka ki zib 0 ziynet-i ikbal 0 cah idi
Sah-1 Skender-efser 0 Dara-sipah idi

Gerdan ayag tozuna eylerdi ser-furd
Danyaya hak-1 bar-gehi secde-gah idi

Kem-ter gedayi az atas kilurdu bay
Bir latfu ok marevveti cok pad-sah idi

Hak-1 cenab-1 Hazreti der-gah-1 devleti
Fuzl u belagat ehline tmmid-gah idi

Hukm-i kazaya virdi nzay: egerci kim
$ah-1 kaza-tivan ( kader-dest-gah idi

Gerdan-1 dGna zar G zeb(n oldu sanmanuz
Maks(du terk-i cah ile kurb-i liah idi

Can G cihani gdzlerimiz gormese n'ola
Rasen cemali aleme hursid 0 mah idi

Hurside baksa gozleri halkin dolagelur
Zira gorince hatira ol meh-likaa gelur

(Besinci bend)
Gun dogdu sah-1 dlem uyanmaz mi habdan
Kilmaz mi cilve hayme-i gerdan-cenabdan

Yollarda kaldi gozlerimuz gelmedi haber
Hak-i cenab-i sidde-i deviet-meabdan

Reng-i izan gitdi yatur kend hugk-leb
Sol gl gibi ki ayru dagabdar gul-abdan

Gahi hicab-1 ebre girer Husreva felek
Yad eyledikge lutfunu terler hicabdan

Tifl-1 sirigki yerlere girsin duam odur
Her kim gamindan aglamaya seyh u sabdan

Yansun yakilsun ates-i hecrinle aftab
Derdinle kara gullara girsin sehabdan

Yad eylesan hanerlertini kanlar aglasun
Tigin boyunca kara batsun kirabdan

Derd 0 gaminla gak-i giriban idab kalem
Pirahenini paralestn gussadan alem

(Altinc! bend)
Tigin igurda dogmene zahm-1 zebanlari
Bahsetmez oldu kimse kesildi lisanlan

Gorda nihal-i serv-i ser-efraz-1 nizeni
Ser-keslik adin anmad bir daha banlari

Her kande bassa pay-semendin nisar icin
Hanlar yolunda cimle revan etdi kanlari

Dest-i fenada murg-1 heva durmayub doner
Tigin Huda yolunda sebil itdi canlari

Semgir gibi rdy-1 zemine taraf taraf
Saldin demar kugakl cihan pehlevaniar

Aldun hezar bat-kedeyi mescid eyledin
Nakuus yerlerinde okutdun ezanlari

Ahir galindi kos-i rahtl itdin irtihal
Evvel konadin oldu cinan bdstanlar

Minnet Hudaya iki cihanda kilub said
Nam-i serffin eyledi hem gaazi hem sehid

140



141




142

Ek-3 Hikaye Ornekleri

Noc-v Askenia “lopyotven

Bic  9in  Sam ha dolancken  ginesin eoentinn  96almG ohyoedu ve
Sonfa o¢ tolt \‘orocdy Sankl seher vekbinde oriehk giceye ddndG;

Bicden paime e hotun ant Bu g3kyindeln  Lorocmoen _kelulerlein
koconhvdan bLiclicine gorp mom hotvnun eico findali ddnen fesvoselecden

0tdugunu oalodm. O kdcdte orelilcdon hokvnndidesin! @dcddm velakin
95(med  oloydum GScdogm giby yoslogmw ddkvimeye Loslod). Giceler
Yyhu erom oldu. Senki gam-y as Ve beni ;g(ed\“,a,‘ Kodre-)
esklecim = koke ko<, O\uyordu dvpdvcamyocdum, Uybu uyamoya
\:a\\csom bicden didemn Salnade S candoryocdu, Gomimdon Bl inl
U2eceydim. Duy dum ¥t bu wolvoun @lrofina  bic —\_e\; et ke bile gele
mermis. Gelenlecin (se. Yo kolopdilort on gem oncect ‘vothyormyy
En Son Sowode & gefitip hokli cowmeline kovuivyoimus, Ben de ben)
ughvlosimdon eden, benm _gam isimde bicovon holvavn yonina gtivel
’\sF\govJum. Anomd an ve Wwokomdoa helollik olyp AUsxom by gom

9‘01\:(&0,&9,"'. 33(30')9(‘ Lono otme cent) EI‘\BSJZQ o]u(gqn dedler oma
ben dnlemedia. GitHm sonkl i RecNaeeMNN _S¢ e trofindo . dBavs
mw .

o Sovivunu \g‘.l&@'\m Wwo! de 9&&4%4'50,‘00 bu
adin1 3oW b\\m\gocdum.UQ en son by holtunvn yo se d1§l yere ge IdiM

Adr Robioms. Sahodek gekinip Moot gicmeye qohishim: Roomn oico.
Pindohs pecvonelec s muhofrlec Yen yokolodn Jento o gl yud
Laliomim  yonwo 98 ¥0cdiler %o o dideme Wle Yoo kmadon  bemm ona ko
cevtizgim opw \slmeden, ono d3ktigim Yoslote oldirmodan, JoenT
idoma gocledl. 40 dk  icinde qektigim wWivn gemler o0 Lulocokds
AmMmo © misrok kicpikh, wibn desili Robig.. beny oldemodon 31omva

ben biysleyen hodvavn

QS\%L"Q 59'“\"&1‘“ Bpn alfl(‘\'}m oMo Ojt'm'ﬂ Odl b\,l dogfa{dol OVG,J(‘JO,

deston diye BYlenecelhiv. Bu destann odt ise Noc - Astinia Yomyaxc
oloca\(,’]‘l(» 2



143

By voagns b L AQL
ot e meboao e il gl
Lo .«d ~hY Wee guui e o2 varmt. Lo o kode guselms L
Lotk g6 meri g, s S el
) §. Wono retgde g Vomnthip iy L qon del
\g:wbn Yakakh e gowk. qdenf fear os\,,“’ ‘:, 7 s Bess
Fendo by bun Przme ok o geronee oom givs olaf
4 ¥ Osh piefindon Heny 4900 Kula o Bl loirbiled
Mo‘? B°€t°’!‘ﬁl"ﬁ) o b - ¥ ' ° i
Srance. ak n i oo givhice bols Smepm 6:#&&\./’@.5““&“ Lo
den ot t'f‘“’:‘d‘ Vo slag oo beasi Bun: o sglon loase’ & bun @\
- p e VYo, il ' -
%&W Yy :ce, ‘r? t" 6(‘,’ Ik PXYat-) du‘&'g Q'\t(\f‘o Sﬂéus'\ Q_nﬁﬁfn K’ oe‘\vﬂ\
e fele gin kagurivng d3ies Dglan
3'3'\4“'2. el -3d°~§‘on 4 8§ al eobk Aerate ado, gect
Cogbed P 1 dotsg. 05&.,, ket JWherine. baglmedt, O gl
merele sgrnde Gacne gogord e ogedt ¥ '
Smle dombs atsson oo g ’ 4ot Yz o gicemegnce
yo;qw oiSm Qf_\ﬁ&- _MU’“ ka.ﬁi.\::'u "'f“%@obo Etpn® hesta belin:
Lot _ ta @lar-ce b, QS\"‘“abZV\ﬂ‘ hesiv oldogenden he berscadar Ve
: &N o Jv}:m”ut ol 1t " . Y -
Buba b iy apsereti Jy) heg o-s(wo\q cglanin iymint Sagblerd i,
Q‘L#‘U‘ ‘G"é'- ag‘m‘bh dolags @uimen dolve oplenis vonsfmrek igin
5‘3&,\‘4\%\“ ﬁ. leﬁi Boba banin eole halte o\d u§env Uo\wk hep doin Lgmen
OnY. wics SYef Dglen ok pumgt kefe Loge Lun COINE A
: pl <t ;
acbil N—t 3»%"5%43; \;bﬁ_t.\;:mi ", 0’5\-0, ban elins sl s N“O.v)b: 3
e el \"."‘f"“a“‘a‘ﬁ‘m igler . Aps o .\,.Lgcvmga‘»‘;.,wmm--ut

\ )
v - ai\ug L.k:s ‘jm:\, dogmigqs. Ve b Danogss.

SON!



144

Eci 2omantorde ook zengin K klccome sdlu voraz Ao A g

w o g ) A
(C dedeeli  esycior sor(gormas. pluoa  mol  amast  icin Frabistor ‘o

goedermr. Al pleulabion hoydutlerla boriosms ve  PVRin Ay’ e oneyd
lolmm( A4 &nttmr\t\ab e L’:_‘ase gl'im.'g_ O L—’gd& i

yokse olmiglers 6 goesie
iy

arlomes. -K:Sd( Takie ai‘-ﬁo\c\w\ boska  ona e

Insanlora e dﬂu-’guhu
evire  dabrek igin bata e poa

TN
socdim  ptmemis | Voahir GG e eune  almi ve

U
J
Lophamose de yor din eimiy@rm\ dbamnce s verris. A loie gon Lg(&?- eve
g)?{k‘rief\ cole gbzel Lir iz 95(:(6'. e ona  osk  olmus Y tokip eimis,
Adwn  Puyse  0Mdaguan ‘;‘Ebreami;,Tmﬁ'.r otpge.  chlotmit. lohir  Rge

dus momaan [T Gldugunn  orlotmit. Me 9 b Seviresio ErEmMen t //\i.' e Ag;c"

ﬂgse sa olmaya 35(\‘30'«\“_ quﬁSe'elC ﬂ"gc stk Olmug Fotor
i Yefmen's, ﬂgse‘n,‘n labosice. (7 (e \q&jm -

2 bas

LeX(or {vh\aﬁ.ml\ .
!‘-ni afedo  Lolmes. Tahi(‘ b.trp
fproloer (_,jitmb': I—\Hse '&R k- dedp. é.vden

guslr  kotre todte dibsp  eel olmuy, togmit - Giceler! yoavne_dyku Cvﬂ{(mﬂz_
Liver  s3rdT0cmez. olomud.

dico: citotmonis . V‘)gse'n{n didelecin ol

Claws . FI6 ask otest e yoner olmug ve  onu
\_i;freéinda g aadie olmug . G R ckmidor ¢ el Di;l‘é . S—— %Lﬁlﬂ:‘_‘,}
yonmoz Shmag Bic qun Tgk;r [ C::’;;\ L\&m}\a geaindiye .Q)NI“;S, -QH-SV‘"““" ooiosrda
Suoslrvoge B kea gens. Ottrosen s reollor Sm-.,,mt; Tohir Rpo 'y holper
yormek. itin g‘;’l kgt g s . "T&l,-,r Q?OS‘Q {qgse’n.‘n ko bosi {angogo Ffusnug
%3 3':"8 d;,fgmt;l?r. A isinde  ertormie E)‘iﬂel{tie ooyl pok.m tﬂyse col 5}&0
hotroymeg . Merem  dlmus. Alinin  undn  hober w2kmus, mgw hin  eiragin da pPRr et

-, 4 v 5 ———————
Aaus ir"fgl'se'('ﬁn. iobos  Bu ise (ons Gikeng . Sy (v\gse fle  gorvraqe 8."fm1‘g e %gc

(Pnin Lollor  oreunden Kotre-i gikten licia ohre 30y e Blends. N b
WG Apﬂmqmo%|(g Udortdden o e s, (ki.s{nin mew Al PA Yono i,\'(‘.:»mn--f}” fer

By dngpda louusomoyn sevpili ekl dongpda ko muston



145

i RENG

Join bk sonbore” glhd B gemr su Sergoblrden
o Torken  otobls durdgimin JKO"J/ \Zaz/lr/ﬂ:zgg éw”:'{: wll_olal /e
pon ik gang Qury/ ey oo kovse  edliyorterdly, friek 9ith
Lz, oldu§e  yere  Clarup bolmddi Sede  Bovenncs by guru -
Ma d&{[jé‘[{/m Ty feorvimng Sevracie YNina 3f-£éfM jggoef/,’ @'{N\é‘f, .
blayrckt ol ckmlo okvyordu plalerinden b . Snbi
35'2/9;“3&&/\ ine  Muwn Niadaal \-g;fc} @Ls';liygf‘du yo'z Ve
kil ?&f‘%z lernden. Kigzr btopuduk we aitdin . Yakkok

B

iy holda  sorre i) berostu§u mua gere Grits
VA KRSl T f}QA & L2 pro d’Cw gturu 70/‘-({“’ 9;‘ tion N
Mree edurdusn we pAE by loed

A 3 o 2 el b baarn g . Derfeve
clon Qc’lz 370, Anlasion G/ e bden b

otk ty, kmuiwtenﬂ_
g8tlesine  wyty girmedigini  oByfed.
seugilis; geldl, esti Sevorli sl ordalorina
jemp ;Ei;iy{e }'.Q’\U{{\/\Q\f) bowladina, Absdn L b 974
Qe bedire  goik  dlmiwlond, Amo  ben  neden ik
st Slelers N omiskirm b Birlering d}nfem\}yo/\(aﬁd}dm] Fonus
mogt  bececemi orbrd;, Bir boco  dabih ok 8qle \ajedim
g‘?l‘Hak @,P{ng}o. j-efmu‘/e/tx/} vl - gonunda NﬁJV\fdQ .S’uf‘fwo,a
kﬁ(\u ¥Moya bay (o.dr/h, boyimden ge ke on/ozlrvajm bavlom
Bavien de bir gonen b’ beyle  mr  Hibim Q)ldugfu,w
brbieiminl gt Sdigimizl  oncak euknmet Saere on
onlor Gib D(u/) oyl dyirmar  slyledirn e iouﬁo
etmemeleri  LINbICkSING  dinlaeret ko puimob et §in
orre anloddim. . bl oAda yé‘%/ﬁi DA lath  bir biJeriy

Sortldder  ve  bong Feveb b Q,e/eneé ol ele %U%ugu/) j&\ﬁm

ye  baladlr Yz mebee e fedio Seometen  adliblr )
kohko helo™

Lelori uguyomadigin,
8)9} Eor\u,}uﬁka\

hola  tufoblo 10 o Cy@ﬂbbvy@/\c/u.



146

Bonde | d@,(@zé i oy Sovadd pohlomde
bohvalél  yporden b pojta - gl acbin battim
v cumsrbesi  54nd culrs wrlrelr  mutls o (dum e
(j»'}?)\é)/\lefhe ghde ek tinn, Cuvo Leys gdnd 90,/04-’ gatt) . Bons
SeWit  (mpmedlordy. Gok putluydum  DBYE  win evlilige  neden
ol:iuqfw\u ',"M Sonde  tedent  yeamivlen e Lelet  oblye
gu’muséu. vzl b~ ' apcuklorr  olnuw abna Donre Sé\md/'«/f/'
Y oo bnim  Wming Wi, orbie Lgy 9o etimet dey/)

b birle el rofi Ndo o ane y/’b/ 064&170/\[0/‘.-.



147

X

QAL ILE 6dL

HFlasdbonin Brcle cok glael B b yosomms. bz ailesi cificil yop
beSec.u‘mle'W jo?'i\ijQ(IOfMIS.Htaifl babas Aj,‘&\‘j ‘Dk:g&'n SPL‘""T Jii es“r\eJe
efs ‘oufd%&,nu ve ack. \'3" bir pora vereceblen'ry ﬂdew‘s.ES? Halire Hornum buc
Cok. sevinmi?. Hasalbonn dnde f\en serginlerindlen Hason %edn‘n sdé P
villosinda  bahaivehk yepacoklarrs. l\)ihodd— o \OGT\o\jo-co\er\ $n_gelmis Halim
Honen ve AlL Bey ize balceye cicek eterek basromslor Bahee o kel bya
mdi B ochb ilisi isler 33#2‘+!‘o"mel:’ct ﬂodm\gorkrm.s, Eun hourm Sasp Howw
Jeprblar ideden ve tol Yooy olmalonA oo s“kageﬁ“dmh. Holtme Honenla Al
ey luskar @0l 'd ck yorlornna Qhp caphrmoya badarsior Gl © tada— Caliss
iz & omesiyle Labasinn idenpe de wf‘sfgon-nuq.éa'op l-Henin G3 Y by
calskanhizo Rortetmis ve aot memawn olmuy. Gl binglh bohcede aicetlr
Sularkon euin ek Hu Cuner aelmiy gonna. 7 Sdiste ard dmuslor ikl
larine. /"@n bibiclerin grkrneL in B HhsdS Selan s&ledor'(ww-QN*k'Qﬂ;
lonen saldoyoroe bale gelmitler ve en eerunda alleleroa sy lam‘sler Cirar
boloas) bu ducorna =ooicton Ganess kesinlikle korsy aikevin . Bv2 tasobbon i,
Srde. gelen senler” obrak bohawanna s nost gdt‘f\ olina drae brgorre’
IOFO’.”H'?- @l 'Sn ollesinde de zastnen onnest Surkea loobos) bu dumume ok
dlelenmis. Son ebonaein yedigion- sllenin Bluna nosl ant dumsun dye e
Lxpene ducrus. GE Sonlerce odosndan cla-ans. ABrna bl lokva e e
(prmus, ©fayon kmetdeq hall kol Goneme eale atetinden wamiy ek
mus. Qoo obwece barcede @il'S betlavektes evn etrafirda o ol

Carderdic tisrde. gitne e girmigermur: GU1'Un oBlamalden gayos <o
& Lle balomis, Gunler, @y lo— gecmiy soaunrak ﬂﬂ?‘.‘n LRGN g}\mli&ana‘,‘

\@('J Sa's'm»edc. edertaln dnine Selmh. 6&\ o svoda hig olkr*\ad{f“l odannda
ava Q\l\jormus-CmOr"i S8emSy ve mutulokrton Fr gemt | kadern wnudmus.
Sarsing eude Wmse Hokmus - Roman ormus Quor'ina - Sidlitde cok ussklos
g‘{-m.%'d‘ Alorse oo butammama s, E\libte he(.) makla 3esor'\n\$‘0f".



148

CQMC\\ e »Bacu\muﬂ‘—' by,  bkecsddesiz Sev:lo.dcn- Nar.\ﬁ"l ks Seacdir
atclemish  erae bosvaa Cemnal bu  ask  adesinden :5"“’“’5;“ e, YendinY
Vurmwsko  doglera C‘ak'ip %&Lnﬂ}\—{ AMetdin den . W te
Pencareda  Digr Sclqordu. Heamell  0§oeinin  othinda 3;’0"&& by w'?n{u

ona. Sealed  Nofin"An  kokuseac HsSed"xjo!d‘-.'/ a2 proelondo daclamisho
M 'CQ"‘“C,Q ddc,\'\cl( Oi"d@nl/\. One amlmupréu Wim AoAe ko,.y\_,?,«_

0\”.@% erinda qaden ‘C’.\chr“jom‘v LjO-M.\' Yone T o\mushu. (o metronosy
.(‘.e\mq onlemishy  laim hatler vod: o cotdida ones 301,;',,4; g laelc-

mtjprdu Comnal. Dnnesy Lir gqun Careel 'Vn ratne ohrdu o Soys ddit

L Narin] Sb(ﬂ““'\c

= O’E)\u-r\ ned '~ sonin by t\d.\n e Yok 39,;.‘{\ "R do \oowsersun cLQ

oy dena .

cem\ , PN val :-j:’f\ls?fdu 0))2(2\( Mrllf\’\h [50!‘0(\ .‘\e e\,{ij‘gl'f‘\' quh\‘.,;'..
: C@mo«\ < ‘

- /\)os'\\ ie bo__,bilm ver beeie~ Q’Q»Ncr:r\.(n cqlcmc’wh FN LN S.\:y Qﬂd{m
\13\1.'., opret o\do ajeuz\m( oma O 935@ e~ Ots\.u Reran e Q\lln"ﬂ"-j?f‘“u$

Qﬁéﬂ:b\' 2o o1olde Lo duama na QPw‘ﬁ\,zdl'z &‘r sey Sl et
Cvden - :

\L/?J:QV kugdy Aedn, O00est denwgord - Yepr  coldi Avorin cch,
1SV

— Woqeidin  Fome Lo bogor.

fedra 2

i /\{\ir::::\d»K _\'.‘-\-..q loen Sena \nej\r\\ olsuma oeldiey  Olenicalim s sin -
~ Euer  Qveeipice dody

TOA Ry
-~ p&.\a Sev‘i\?r o M sen wu catuéi‘\, éq ‘Qo‘cq\'mz

Neein Vdaamisht  ocliada gSevmiyoede oda

[NV P TPV anre  loolbess agluny
acomrtalesin éﬂr\..\‘s-\;. '

— Sevigofem '(1""’““‘ Yyl bov vy Q\c\vmwjot‘ bowa e \elinda puvere, ol
Fa%-«m. 3¢.L¢~\ud.' “e ﬁid.\.)w\ oM b, Comol'in o - —l:cﬁ—:Sderjc\
Plstq\\/\ o dany Bidtmigh  Oau, '



149

Qﬂﬁ( s’ eve SQ‘Mis-‘( . comq\ r\‘ Séfqmdf

rrele MY ko&ulo\u %o\\oro .
CQF‘\"‘\ \O %‘;“" NV Cane 5)v

She doé'j‘m Xaadiny | ®ie mé‘)w&q \fq\\ljo(ab.
Ok d)\cme‘l._ Olruslo, G\\fm,;, by sevdedon. Aoma i 32,10_\\{:3\‘ O uU2un
‘DQ\:‘M. kader olon  Seclen ; clrea 3“"‘“‘C‘Qr\ ) (:>~:<La~\ Qoary Ac(\\c\ Nj_oréu aMunde.
Mismish odde Gewmyoede  Cont wonn  evlenicded’ Morin, Panesy Bleacd:
Co.m\l; o~ dbnn-iuz'ﬁ"hr \oi\ﬁ-j:rdu, Qe RS du"q&r\n @Erds". Ana t:)JMéjv'
iol Omende 6l cogordu. Deveb oless' Neged  wpaiden  Weslomshe A ain ‘\mz\.r

\elere \oqﬁmsh . Conal'vn congsy d%ﬁﬁgt\\(\dl o)PA\' “wne AVeria ‘Q
Pa\r-h« \—t_‘gu_:

— b Meain men Soe i Sty dlugemin Vou Lioim don  voidlees Sana oma
Sb\)“ljo»«oé( aes Adrw Os\an&a bnm\\. Yolchr s1adl evde. ki b N reline aipd

Neova .ok 9o-,tme\| ‘b"‘ cooredhe  Corral Oslinda 0 de \r\o;(cnm.,.]\ Oﬁelw\
oo (eran (‘;):‘r\"nu., 0&03&. oo tde  anlenscoledy. D\:'qi"\ \‘>¢$'M"S“' AV RN ald,
Corel de & Scoda- o)ﬁﬁi\?rdv o33 hale  Comal |
ke opleadi, bir ddhe Wea. Paness
Seresing  MNerda'de Elindi ardile.

\Q&‘("\"\jgf‘dv- Deme  (2rral
dﬂﬁgl\aq\gm.s-l\ v ane blm\)s-ﬂc



150

Bic zamaplor LC;CL onu‘l‘vlmv? b 'cgbo{e_

ys3og0n Len tiz bir
de 05[,,:\ \iarAl.oﬁluA Viands kol'.ne‘-& LmSann

RIat ku-h}'"‘ﬁ&on b"f’.ad'.‘
Voo se @nnesialin diasasn ibta den urrlmamigs daho oo

Oslon G‘.na sttgdan  bir 2n Leahvede abirmuy Saz q“l'b"; ma s ler
$§> lﬂbo»w.gn;m, katdirmasiyla bialikte dona\cald..gw 6:."0( aSt‘m:Q*o‘)
l)u D:ﬂwl: asrd:jf anda mq*w\ °(d¢. Aor -1 ﬁb_ HFY aﬁhmu/oq
bw;lnd'. Hamen Sazia, @line old, we bu}lnd\ s%\jlq.mtbes

”Eb etropmmda get“unq_ o‘JuSam 339.9!/ %vf-m-l qgl Laptmd‘ bu
ach % Lc\h:mi. Muﬂadnm zd_m’n an maz M. ? -, % -

oo kg alding et meden éolun,o devam @t ancak eaunde

g% om -1 O4k e ngMv1+v,“-2 by o}L*on hacob oldu)aén leree

ceelerca kabkie kolee wey JstAT. Oglanda gom Je dolmustv,
IO MRS

Gt egler onlora biabirberini ho+-flo4sacf,la. o_stﬂ—ﬁ ardil. bo omaas 2

emt wibe  dagesomyerdy Kian beladino aqildy baosed

SeuduRiAT

QILlQ‘L"‘I,Fﬂ‘lQ*‘ kizn babos: buhv Jubu,.co hamen biz,
eua,‘: \LOPOI’*"EL.__‘G\L o““’“' LGV“?*’U"MG"‘Q’“' ostav\ @a seaundo GlobmwM
kizin eviae 3“"""'?&' SQL“-L bz arbl orde oek#u. 03[4./- by Ledera *

Aﬁscnommo.'o kendin’ L.yllarg Vurde. Dee 4’:".)4 demedeon, 3°l T2
b:‘meddm bCr:DJ‘: %’:Jtoe,a\._z‘.r a-,n Mo I:S‘Dden acqcrLe,\ ‘\'QLINLL:, cL/ﬁJu,
6“" l'\qunre higkica aélwordv‘ ir Lotre -1 ¢?L aﬁi*f' aj[ﬁa ccé,u,‘

bt.:;az)bo:m. bir de Lkaldirdib’ N‘u-. ,43&_.::{‘, bﬂ,\g,‘sl
Hem an

aGnUT iﬂé‘rlr,
oradan vzotlash lar Bir kSylsacn  evine sFiadida, pobat
\f-bnh‘ma—\ bsr kizy vaed,

ve o kiz bizim e3lane otk eldu.’

&iaim esléu\c¢“nq, ve kst 3010.\ bian babasiaa =5$fac17 wea lbobos,

bu skl agede wphkalad,, Nor-i A3k ile garon bu “k7 geng bu
Gg'l"c aci®ino Joaonamo.o‘n . Geng ‘!3‘“ elicde soz: yine
‘sh  ¢derken oracltal can vards K.z . Fom

leuﬁln 6((}.:5} andao
LO‘L"NIAQ L‘"‘ S ;"’551}4.' we o o

orogtli-a con wverd:.

Bo : agik  Hvngade bolosomad. akirette Lologsun diy2

mezortan Gt e &oe-l&u ve mezarlarinia J2eriade ks giqek
agh . 8. q?qeLLLf‘Jc. en lar Lo“u?amgd§| 3’.(.-;,- birbirtne

\'-twukam o—d-c»(\ urv é-u

--—— -



151

Go.'uer LNesiN yorsiyer 18G9 ’ ' '
8 d {'j sd EQMQ‘NGI‘dhmﬁq 6&61{/) mohmvf‘[uétqu “Mdlndo,
YeamiztiAsl, onv terk eemizti- 0 9 guars seugils! terk etmist! onu. Her seyin oldpy

Bres be U"@"‘d" bir b°"0l¢’8" Verds elget, Cesol aunco Quludo digori e thior sonre

kiriton cesmain kol gualierR ot ve sard sarl olean sqyv ydatne hiddetle Vurak:

N
AN o e P
An Efiok” deds Vi Bory b nuf‘d“'"’ Aste'rtin Gam-~1 Af&\wlo caryone lsoll d ﬂ‘f
bot soq ne digeyim.®
Sonra  hizla
tog medlvarleda, ciktr. ¢
Od?‘!ﬂo S’:rd@/ndn ﬁ\jg.‘ hotvn'va no S""Hfdfg;

aektuba ceoine hirs ile dvles'(:frd./\jn%o bokip yorsimasint {jfce bl < Ga o, |chnckn:

4 . ' !
Astime  Kiuselae dér ebtiigm bor. Bir rRktupla mi bltecer buw Nor, Astunig™
e, AsEunig,

A soabq indignde saciorr bedoalans goch\ incecle

’ e olmes A h
’ 9 EA A ! 4 It yFe hotwiq log
Sb?_ | fQre ! 39?‘( W:nq 1 ‘alrdn C:e540].. %gﬁ Hq-@f).’s:ﬂ"den,'

o ) 3 '
Qglum Cerol yine neder GeGrdn boni ) Bitti dledm yo dglum artie Asli'nin gont?

sade Bl

Doke foale 552 s%jlemes-ne faln vermied! Carol:

daggiC. Norey Agknio gamp ot st Seudifiud

Ep\o Serin bo ga'ek.sa. sLalabn
I orode onv <nbi IO kalldd‘

Bmt Sv'f""d‘ or@ hober utosti”, COMI;@ 'po-t

tac@m

Ad$" hetunun aohe Laata konuamosino (aln Jerneds

Cambes ,:vtmo Jardndd her 20M6 bolusbukiart ue-< terled; Cenel.
Ry pole Nenk rerk cle e vl avl kvsl&w PmL pril hasylo Lasane h-2ar

e tukluhle verer ide poret, Conmes 'AsOnn ij&wnm gostad rdl). o Lare
0 cegmeda mutionvelonn  gostedriedd Hellete Asns,d(o. Bir bkaresinde 59’394

bir gt koprp @line  Lytopbamusts Astson Ndesinda, gotrelain $FT
Cesreye- d\)sb’-@fﬂu hissetts Carol /\)e Jor & @td.ﬁggae-ex 6{49. orkosmda wida
Namettl,

1 om bir kia lein Kotre-i_esl deme gotisr M7Y dyords toudg kolblyle

0 ikt ot Asl'st,



152

P
E e © k2 pli-de |
g d 'Fosﬂ. ] S bu Ege_h‘- so cesmelas asal o Qiur,*”
{stRS QCMoS2 da. Jeug’

f( U ~ e
Bed coGrdin geldm- B vefasiz dR.lsterser g . Hott
ke laln. okl de +Qdgm her Qree

Lilmez sk towmez de beo. be ne dnpb'w&' §

bg-d Aglc\mlo Q’o\d@'tm jedn 00Pbrm.°
(Pt edoret ber aqy! Hervel bei fauine 8ib

“Ne HapEn Asim Sen? 8ial
ionize de iyilik i et S
Cador Mol Yalknkas abndom Fee Ses de

he hia Ol%ht'klodr
digarvsa b dhe ne wer BRui 1@ do hobo~ dolb.“
Nnoa b‘b" wcudt. 1(Jndeu oTk ﬂ'ff(“

fbcrd-:

ﬁaponl:.
Q42 (s wns2dk . Bir o

Jooges bo moyedd Simetl b 81
oo bil oo
Gyle mi) Per b

o e Lalinigerdv- Cerofine Syle bBr et
Ssrdf.e&&wsed:’.i:u peruane olack! g

{ Asiido doho ki el seud nagyy! hotnd.'cfxd,;?
' el his bilgyecot

Aste vapklogtikes caalh
dnCees saxl el oINoeMS oD lader aRchs oot B
Cerbl  CelncS Bohslor Jord. ARS
surode b\ e&-MLEn oo aktiBim

LaR
bir 8&22! ol e
8:'3@[]@, 'SAH\]NQ"I

sty Acolo® b
ha‘c?d'*(

“i’jq"'?. l| gte louron
Aep+a < hia unn.sec:maecetﬁo'.

Yo o
bli(ue@ 2 dLsC-feelqﬁt aur

&5213 o

ecet O Sanct
Lo liMedid girelio pesi ndan iler ledi.



153

Ahue,t o P\\jge

Moyis oy Ve glateriyds, e acslagmolart oot arkodoglan Seyesinde
. R i
olmugty , Xonurmolaf da onlor piinBiR s 1L KORIEMG dCuo ‘:}e“?‘ db lu
; int . vi
lesdi birbirlesine anlotmiglard: ne eosiar eok set’é’ue’m' v s ol
20w . \50‘('&'\“‘3&'. L mbisa boyly, tomoul glaellg de obotllimo:joco‘c adar-
ol iiishe, i ending oglana dok.g.‘ﬂ“e.mozdh{:"t‘gq bo ej”:ﬂ"’lmm' B
2amon  GocuGun cevab: ‘v ol mutlhe Q‘*’T'#" Dy ledtigi sS21e5 Oklina kaam-
Mgt Sen heskesten glaelsin bickanesn . Bv sbale alklna geld:giAaman Ast
gbeyaglacing tutamigordo  Semla damle’ akagyordw aézjeé{qn engel . clamiyord:
mottofok 831505(5&| bontar oysalei.
5QUS:1®-.' QJra Seg-t&kc.e‘orhqor bir cuy ga'b: b:d"‘.i"(d"' Fonogmodon, 39"36‘
Meden yapomoz hole Qetrni derghe Seugi bipdsse aghin ocsida biyimie
dElE yo  enlannl: de o hesop o{maéwée,\e:a\e, Qtrys berobe b:.‘j:,ha\:gf‘ia;
<?omwc\ca Ahaet Can doyenamoye ;. - ;
~Ru ity kestalortimenin  samon; gelkd: “‘ dewip . Aype hicbic Sy  diemem:gei
totulep kalmig  Anuet Con devam e is i
- "Anremler I\'-sgnlqncl'ﬂ\.d-'jof demis . Liz kobdl etmemigh:
O graden Soacta da kia OOCQéQ So§uk dovronNO:jO bQQlQMIE‘H. Almet bic anlam
vsemigords bo dovraniglanne kizia, En Senuada iz osi bomboyt patiatmot -
= 3ec-:&mep:5l-i,3:+5.'r\ artile  baglkas: ae‘r"dew\:é;-r; CAnMer  highir sey drye_
mMeyip Yonnda vaablaemigt:
O gtnde~ sonra Anmet Ajge'de/\ hic. hober alamamig Jolts conncan cot_
Seud 4§ Aﬁsg&' @veunun  iinden kelebete mMisal vamostu. O3len durmadan
SN SME onu Setar olmut ama ulosemanighy Lodesing  foa oluogio . Haftalar
2, oylaica odasindan CGiloromigd, ve adeta birgmem giby G’—r;‘jofd‘J‘%r
ol bir meltop gemit shwete. (oesinde yozan ise Asd siendi grdiyorom.
Cocve ellesi Hitreye thleye Mlltobo acpnigt)
" Catimn SQ\B{“M/
Evet YRnhe  Glwenadin hala Seugilim olotal . gAlEBIM iGN seygtin digorom
er’ hie tesbetmedim oglum | Gecder bo:'u szwe un\:.v gar.ued:
TN AN AN sen: Seled™ | o\l canm yendi QMo vergetaedin vagene ~
v;ed;m 5endm Sersizlcen YOLDNRY.  icnn defjil slwek iein nefes alduy |
l,\na sent sevmed i§imi SByledim, boghas: otduguav sdyledit, Yolty Syle. bir ey
;:wz:- :a acten senin ogluinin otey her Jorg{imne Sarmighen bimiogrrds by ﬁ‘;
Eo lan °’*"UZ* ;-éegd:w\ hep ben. Bu mektubs Oluiten ben Son aedesimd
sy u‘j:i N":il. faim QMQéfM, OlMad: Lansefle bu ‘adar -SOUMQb?ldIM
. e Lol\um\so:}qm ) Sencl he e hictim. B
Migorem Al en hie gimehigtin. Bo seter de qi4-
"§"\ L\USO(UE‘“Q 9 "
yomndg claco§m seri cole Seuiyoram  agl



154

\100130 (VM

bl

’.a“sa} o3

2 wdamla
NovotAgus la » Bel ades;
Gow
Uses™

Gop-t—Tigle  Bshon beadder;
JoQ - Qat

€ ﬂ&“i - ‘Calet

$em - M
?gr-vqge » \cele belc

Mevlasmia  iginde

Hes few’ v

hl%g 2 GGE AN ¢ dou,

(AUM » paJ«M
) kendime s«a‘gag-a orlesiada lov

h"é"’:*{ w:p(v w:\u agdulaton | bisey GAvamvoerdy,
M paloms U dulalmast Sagesvde Nogatia

%un  sageshde lCalalaildigim bir sewspl varde.
Bilon avale de 04t eiraliadg ¢ ehtn ' jewl

M elmalindan mesi gibe eltalinda  dsnedim
Ric eyt ok ey QC(UJ:M:%ORQ)Q en petam
AN ask adeside »
AN o ) wanp kqv/u[cam. El belle b/
; Q% Rt we \g.‘;lecekln‘.o‘ les baa (oo-
acal, Yos(a /i - tate \alve .. % 0
6 a..y..wden dqec&‘;"'\.
¥ Yot adw  ddie akico by g,_g? -
I T % ¥eguAD 9 gel
o aad‘(:e(e/\&'m G?;:?.A dot 4353 , TRl omew el

wme g Widigomde wy-
ke oveyla Jﬁ :lm.&s gl halze s ﬁLl S
Se-WM\._Seva;l.'m,\ Moz b ‘
ke wmerds 2% 8 wir desd e
q/{aeqlts,t ot 8 Ae B oom aeg saabdd

o of  edt oxly,
d 4 Nege/se be./\ P‘?:eu:"\ b&ﬂ(ﬂ"i"“" awy



155

s Ayl S mem biinde ltha sk st L ok wnd. B e
ab 3})“‘ L 70! @(MS%.bl <o ’_\,oi.i‘ T
| 5 dougy adshe . _. i bads
: Pty Hs00 ol olisik,
i S“% W0 (i c"'}"tl""d‘ : Ys.dan cok ¢ ko
Rk ;n 5 . Yot A o
sty ‘mg ba;he i Jﬁd%wﬁxk.bsx
: AIIMS(' 3k o, J 2 < [l?
il | R ive girda amo. Neson®n  akble biagin tahyy4,
;;Hm*m Lm orbdx& fe Hoss U 7 :
e 9t 1 grbrna. G Actoss,
it bir godon don fizi S2¥ @mubu44¢ e o
olduguny ﬁ:w ﬂ/bcbsma Sl Sttt Ve ammwn sadisin
& Sk wlediga: 48 leddi Sevaiz/nin 0’1’) o/wﬁ ¢ oedw.
dﬁ*‘\mst:\d‘ Sands H:m“i LO':\Z dy v Arkodo yacn o
A "“69»\'“9‘" ne ot o Ave bilipedu £V
ﬁoﬂmk Qlonlor « enladd: J‘}? d-blemm&\ ona /nc:d:'wolv
..w&.(-sn OWJ&& Seet towtivle kst 304&1
: 8 Re s grdy Selh 5™ se kabo | e,knﬂ'
m‘l ” SeteC VL ”‘m d‘/&ébg’i 6’/1}0»‘
hvwr{o Be il onedle B acce, :L.s. dser dogken omer
dagave  hemen eut sokugsing 55 ey, Sella o tepe”
zﬁ ob\(p' olmes¥ ) 2 ben awheSt \\Qﬂ\ . (MM.‘Q.

 seidrkon el olws, Hoson Jobt dordgden

b ooy SMQ‘@HT& bzin case \:

5 Hason biron lorkok S0 lde wer a}rg(ﬂw

xd, Heson endiselm boviods " ofslin

- omest botlod: HM‘Q n:ga manp bon M
¢

}iwum Jekisin ded! o c'mpb n
| ? iktl&mbl\ 2 dlk{‘ e ¥ Hotew't udgn
o,  euden C.NL*'.“Q »dopwﬁw b"“‘:‘.""‘:’



156

'.vv‘m :‘(,mﬂ‘; 4:‘ -
ot dﬂc wds,

o myboede Goben
c‘\“"“ 'M“

Juoy .gl'w !
\z i \n\m-

s d')blm §e porale
S“M&“‘Vdﬂﬂ |
vun aomdm

' uh
C}M\}(S d.l, Galiba

e de brlrlerint 4
C.hmba SN'W' et



157

BASLIKSI2Z  SEVET

Kisin bytdn sogutluylo onsgun  fGini  dondurduqu  zaueniards. ¥ar Je (Sage

GF drpefidordy Pnsan. Amo burun  ne daemi var
hongr sU. . Ao’ yo‘(pgmdeu ast  atestnt?
in late  olmus

S?Sta camiar dan ge(‘,e('ken
Mecnun 100 Hong™  kar

yoksa Leyla. leylta

O mewnvn kP IsstE gUgsie. vorsa

sdeta. Anness her Aok gPbl waNdird mecnunny Z€) shiyge

saqiklqrben. O da  olismst affie  bU Lansiana: Ama eitnden Ne geli
Lalkh. Artik

pprnt Leyla 'ya. Mecnun

Kager Fste baglamis  Mecou nun
orclu her tara@wna. Kalktiar

Lalkerken bite  act Getiyordy, ¥emd ket ety
w‘ne bie  lokma  almodi 6§ zima. Kimse anlagn  veremiyoldu mecnun a.
Nosil  bff  ask kederl by hate getirir Pnsani’ Gdwler” Tgrne clemU:
gérdastaring sdadldigy  yollart  apaal¥ serg?hgordu ydeynde  Ygry

gicroedigh  gecelerde gdatnden ddeigy  demlalara _Mmumm 1sig1 sahit

olurdu hep- Onun askiylo kog_telebet gamfd- vanatlarin © mvr
151§ nda? Ama Menun bu sabah O pas kaydi. Alishgindan M aalar
yok sa bir  uMmut mu  Cogdu TGIne biilnme > . bfr  basko bowofdu'o.,n
sbatn  gdrlerie. Ydlarair ik vez kahualt  Masasino oturdu: Tadin
unuttugy O slaawk ekmeqgin vokusunu  aekhi Turne. f1eeierne rod
ArsseHt O Gayn s(covm_j‘;m. Annesi  sasirmiSte Mecrn’un by halfne-

Alskin degnari  onun bu_gamsiz_tedersia gibi  gd'rdnen yYe rfoael

rene. Astinda Mecnun  Leyla 5t2 Nasi! kedersiz ojurdu? Al HIE oc.\w
~indes osk  dase doha da rdriklen

gS‘é\‘J'nde tasmigol ama yureg HEPETS
aslinda. Annesinin - el sabab  SY alrat  Gin gd’tdfdn'}adwt%“i?“mo
aldi mecnun. qikk yola. Sukaf doldurdu  biv yudum da Faryord o B
<enkf  amber  yokusu Gekiyofdu ione. leylo'da  gelmisty aesmenih
kosina . O leyla ki ne L eyla. Badem gibr gé’élef,a‘msl‘yah caglar,

gulnesin  altinda gd‘mds qrbr pir Fen.. Kim ast olmoz oNa.
Odo' gé‘fdd' mecnun'yn bu halinr. Gok duymust askiNdan  Yonon

bU TﬁSCf\ln Od,fw amo hl"c‘ gé‘fmgnrs‘h’* ies(o Oﬁ!OQh b?r‘ gd‘f\‘

te Mmethun  oldugunu. Aldi elini toydu Yallbrne . Hia bo kodal
Parla atmamigt talbi. Mewun se  hig  bdyle hrssetrmer st
Kalbiain 3onmok+on hal  olmuy atesine nast bir su serplim
sfgdi?.LeHro ona  nasiisin  dedd Mecnun ne drgebﬂdflu" by Sofuy
elinr Bidaha birakmamak. J'2ere we

Tottd  keglahin



158

WPBAN L& HARYE

G\I\IQ{‘%M\C/\ iGN koméur Somon 7G')\c‘/€ lﬂnac‘{o/wa Q/Ok 10""
Qc‘;\/(’,’nc(a ; L:J\/u"é Ly OS'C,S&A/? SIS L)u'ftfn Chsonlore. Horkes
ashle Q’\Q_S\‘J'IQ \(O’\d-ml;. Hé’k,n ERCJ.(’/"/‘de/I \,Ql‘lmlElgf'Pgl&s(y] }’m(’?/y
f;&/llfu' f"§klg‘; bir Sir¢ sonre 145 by Q'i‘j{a @r’)/énf\fofkndugcw\lyof,
l’.‘fm;\j_/\{:'cQ K?\S'lkfo" br'fb-'r‘ (Q("E/")Q iauugw?loﬁ G‘-!/JCL: l’ﬂ:m ’ %}}Ot a3z
ile Yanon i?euSs-‘L’s,‘,\.'/\ Q+rc,%n(“(o f_::e(Q.Bsz,k 3.’{0,‘ A ner b~ bonatlo i
O S ClLe}f‘l,\o(e \/01//9 Oldfﬁle/mu‘

(5}'”'3/\ birinde  ¥SGan isimfi upun L@’Uﬁ'f"j@h,@&'d'\ 5'b Penceler’ ine
S)'ID; }D’Y‘,Qé éo/é"‘/ O/C"l by \[@"’f \46\/Q u’S\fo Brrde wako - tdm
ofd katce kodre gt yoslow icnkdin Hokas elne almgshe bapue.
Lﬁﬁon\\é‘*'"" Sé\j'@/\mfe\‘je.zo§c/) k>u o/ur'un{\u ha f(’f/g ;C-‘AO(Q les y’)’)e/oé
ek Cf-"?.)”’m(yo boslor frashereen oirm 1le woal, Soisin, gomselor
ji)/g;g?u \Ooglu,hrmjg, \/01(-;é/, 2 dzel l:.‘r \Lut_ %(,‘_‘,ﬁ 6’,‘ (_-zjo}.n(]

sk " Cebelogerek b koyldndnleian) derdi Neclir dos f,2 Srca B
ST D o, Varmal |\ ’ A X ~

by en Lokl “zla oradan M@m'n bedSine asik olofuyunu
bu omdo g O XS 5 bea lavasmal @0 il @0les Tab;
athaq ,},IF'\\&;\ Quin @/Cm'f. Pkson olunca Qecer L Pecuetinla
e aibo ’?UQUHU eline bos\or ml{‘l/@/@]M(.z-\ja‘(,%.'/f%()mml

=~ QIC2r Seain M ACIAn NE O(Qf. KO-§@-\ be/h'/l’\ Z’);Oﬂ \(-\lo{n"
koratomoya Nlolins  fakin Logdn  Furapuna  Yrdldbm nade/\t)b::%‘l
l';oold _"‘l.g_lff"‘\ wufY\o%' °‘§L: 2Gtlrin on ot Aes y4rYy L)n’fq% Susy
[CLS’éA[/?J?:\-Vm/J b"r es "’e o k&‘{& Tl G SQUJ'S:J'AQ L’Cauuséfﬂrﬁof
SeudiCine  uQrom! @()’\:g‘ oé‘c B sonla IO"IL:'y()/ ol Hai'q U o!éju’u
togmo‘&a bog\ LOSM icten Seler boir sus Mo Seain S e dNe
Salen' g A/cy.ya e <R2vP VL lisde Y Konusmubn Sonve
b.i‘!;x%}ﬁjl'f)e \/Uru/nujfg-p// dpd/c/nob Ormao{e/\ o Q tOrk’}qun v \je,j uo.d,
Yool oglude ceudesida WS Soaka bitags . :

Hogin o b g b .
8 JeGer:  YYtYorvepr w0 ak o 2Zor Yo 'YOfQ(-IQIré,'}Q Wb/ ,
i’)i 0lost yardle, Woyrivjey ¢ %Q&d&k bon nra oy, SN onn
b durumunc mfoq‘m kb:}'t‘i ketorta teprosur ava o /fc)o{v Pradon 2ome
l\-‘jQQQ{ O’“}‘k os olL!sSNQ do} cmo,y\o,i) e Y Pe's) "LG-L (4:)6;’,“0/0/0,-

!cbjfd-/u" koS er tanu;ﬂodo.‘"ﬁn ot e nlen QQlen/er i na oluren sisa,




159

r

b /)—/o r com O I)rgiiNe g e O 12 olursa oldun m\
\}Jf’ccgnm é?ergo r ko_ lodyu V?; korke Valnce BIten 1aefs ve

oo =0l 49S42UJ Koron onda sekn Qg leri H fje/”\ j)‘o/fmw /Q
ol 2le  seler W Su/) ud e CJUS‘J/\ YOPOPlOﬁ SOnuncle ké\/o/@é
b&*u/\ 0§!£/cf Ly blrlate kouugvrfcf K« o, e Hoyrigen's lou ket U
ng!‘tc\w* QS 2 kjdﬁ N ‘h‘r_}/\wn J20 " leadler 509p Ko\jd/‘ X ol
‘“""’S’ ~iles ) k@u oL roé é):r



160

gO Aba‘f\d‘éq \A$\L

Q’o«x%t«cr Alodalendirizr  tAasemt deldes SE5ox s

Soprogﬁ.jb‘ c’\.;ﬁ- :Q-S nerrelgrimmia 3 slar o ler

}U’p&s'mr\ her Sc:f\r(-cm\'/\r,/l‘(OUC( —Qo‘orogq k»_user
behe el ler Si,\m.m..) Ceacelkler acma . feles e bechorc

k@do(‘. m\» M UN Q-{-e,s?, bdd‘kd HC-C(«.L b\!boul‘ MQonu/\v/\
y
ﬂDDASACLL J ddjw d\lf‘-‘?—gﬂ\l_— aqskn Qg U clarake.

Q\LC’L\Qf (\uQSOF‘ M,Socj/v\u{“ e il e de kcronlike

8‘f‘éo\p\orq A3 sde. Acoin kederigle gosons M ecnun
Sbw Lz gloisim ddednde Falle  dusdrde gordnt
doUmwaz gece uyky Uy ko amm gdndecime salooh
drman Mﬂéjhmﬁﬁw&- ?m\b bileor mey sonroyga
Mecnona ; ey et gom é\\co,h Meenvnd  zgla

ONVN O\M(‘Ad\r\CQv Seesin e aler gider Lomen
hd\QS\L f\k bohcf\q boﬂr\or gz,ltr WWW

ddner, cieakler acolr oo Loyl QAdnmay Meeuno



161

/4 2 ll/e /4};{77@('

a&. mith’\ b’é‘ /‘:/’ /‘Z/ Ql,/é, b;rr Oﬂ‘r&&qﬂ¢ ﬂ"c"{é'/' @ 'é ; Q(E ; ‘L
‘ [ ‘ 4 ke (8 4TV
GOQUka‘l dmﬁu/mﬂ.’ -‘é.' 0:'(6“"" ?}nlj(}l ym _Grvide D—gj‘:w sz. %/"mﬂ(’o ddmé
ﬁ&:‘ /y&mu# 6) (/ﬁ-‘ﬂﬁ’z(ca 5#‘9@,{3 ve CL"’J? (m\' 5IIZ~ fé:' Ol'bw’n bbb él-"Z—J AEer

Olende oty dleok cbmts, b 4" olede Mebyo i Qb poorentbn
Olle Lok cegice Uoer Ho A v bt %7%/3/9/-
ejice Mo Mo, g spabon toamic v P -
b M alrnde  CoGuis  Olmus. emr olesin's
Q;.IV (,%'HL oleshirde.  Lulot odma. _droger ol ' Ayze Yo Abred- oym obilde
0k bosbmizhr. /4}/# vaun toglo S0k ot ’,W/”r /24\ ?@é///’%?e/ /j A,'
. ) £ it 13 ¢ Z -
ngmp;_, el fae  vBUN 1;07[0 e /Df"‘/’ é[U’fC{Z u{/ 7 ;cz e/cé% éu//:!: s;feué/ngoée/‘
Abmet /47 e 0Bl olur, %Zse'cie om kol k;e;/ef > ge.‘;,/ dirgcnmedden & A

eserlor, ya | bisbirlerin’  co sevaler, AlmeF p?_g_c_g/_l_a.ﬂ_
oo olwn akme. & srodb /,4/

ekl Ll cocdr  Alyze b | b 4 > '
O;CJGA 4 ?f . c:" Mﬂ sé. ';,'A bo ot ﬂ?fe Jyt b éﬂ‘{"‘é’ evh y QR ﬂ"‘)’): &98 70
lf , / Lo v {1t bitr Oéufo | nlerie, By obyo

ok sls choronr, Abrmed Y Spreme ' . |
rond ‘7 Lasbrlor, ,QL;MQF 147'99\{, (] faclir c,:;r gd;;,g,
o. olkeon,

Mook oxbin _bederd e s . &
O?b OM&AJQFA /Amaf‘ ra %;M/ZZ{G&//«. baanclirs ?Zé@booéw - QLM
) be' wer, &5 1
o loven ’,égﬂe?—é- Je r ,,%?A—ﬂ—/—u“
v 13%:?‘ . ﬂi:;ﬂw ZZF;»‘« P gamples W BE 'a'l'-.*ai:wgaé/rJ Lro{c/éawsn
Oﬁf’:‘g&;ﬁomi::f-l:%::r O/O/'/@' LQ/UJ?M bo e’ Z&fﬁf‘;&iiunu C{?j: :{fmo)“ f)o zo[:;
o e broca b Deulet bogro / (7:,,,,;3054 iy : hof‘o
Obbise otlo i bl aéy o iette lom 0 swob éon'yrn
xdnce éO{{3 Erla J&‘w Lo (ﬁ}e}— 74)010;43 . Qnéy_

o ler
f lerinl E,o‘oar . 8 e “’"‘?\ /076"7&
03{!‘ m'wam bir /a/ a/7"9 Crkorlor,

@1{( {a:\r(e. 58{ RKonwn /17‘ 2100

3/
sealn omes’© U

we



162

SENDA  =TVDLAN

; IS GO UGIATIIoCAY,
O aun banceda. Ok i) Voo, Musrala o slecl bleicanex TRt ¥°
Haova cox sicok s,
laniceon o I
bisivtax ve.

(« kea . O odin-
C‘QPQ‘ MUS'{OQQ"&‘ C.OY-DQT\‘“U?\‘-" Ric Qe Crucu o
R erde. daucion'y et
Y duugtu. Koyacar g cickigpnda (g e soram
de opron BiIC L2 gdcdd. Heren bizo SO0, oy ofw S )
Jenbry
2oieral. Yerden kaddicadh. 1,2 bisikiekie Greecken gprde gnan s’&rduc
bo €uayia gisiiena kot ddol kogbeceitp va ddyrdadod >ogladd:.
Dz oyesiteR. dane coe LQOIHOC, blieY adk cciordy. Musvofa Lz alde S
ocagina odkdrdd. Adinvn Seode, NUGIU OYNSTY Bu

3 | ‘ : O B Ve, Moo
ST 0 e alenugyy, Dotociar ki cimenmaesio Pgeanern Muwele

R i o Vg~
A oaun bqnmd& baxied,) ey dovia senca, icerigre. bie aocwe gy
Calac o e A S D

O cma@un Seuda'tin NigtOWs, Q'd‘-@“"“’ '5@@:;?"\2‘
Mosoge,ian 2P2dnden bie domia gog 98didd. Bunu hie imseyr OO

den haa

Thmat ey dor,
Mugkq@c\

@ S Ao\ ey
e & hy _50.\1:‘:;!0\ d:j)\'}ﬂ.m 361‘:)@;‘ SE S . G(l’f‘hocﬁ\ .
Sadlar o

R )
CoC

SO
LN C il Ve zakic)y Sevdy Ve Digontisg Anmes Lasaked
0 ena boxtriacade, Qru Bujamad

6 C\‘ngordu aqac‘uw,nc\-m AdQ-JTO\ ookl akayy ,ep_ bﬁﬂmkcv rdi.
f"lO\(‘Q(\h ey 5‘_.(3(_;(\ MUONO, abhs | G._:\’(O_&.ndcq icc o Pervaine. uﬁuaordw.
“’Qﬂd'.n!

SO gerine Logpnudio. Sesdo da cose. ogdnngnian benion
ey, qbd

Alvrdy. Bgn de onua THL oIt oo Earvenglar cais
o, ) : N . TC-
M dige @ b, Gdater ageater gpcigor, Qf2dne o AT
mi 3
e '%‘\hc‘ﬂ-dq. STWncren bl adipe Seude, Adiger, (sl beoupe 20w
d\.’a‘ldnd’

IPrdy. Hee ‘8“lﬂ O i FIAHY Hece deCattarce, Syrenian. Urnuda
'-\j%\'u Y R 5
AN de i’)éru‘nd\‘;' ”

/l'Qr-\'\ba_\\@_,,\;é):n: ofren boletny

Saudarng amakty, Bapeas
Mes

dt_’s'ﬂl Q\(\\OE\-‘ : MQC‘QP‘M—
celgron

do. Smmnﬁ”‘. i€ a2 bue~
sbfdu . A}bc\ e atam

Odtea;
i Qecdu. O sag )

B L %Q\Jdca '6. Y8
J . u ¥ i &
G da Musyaga CCoin
Salida, VA&

2 e.-‘.a;P
LS AT PN CSO:Q{-L
Oweii 0 Sesigie L‘"\*)QGW:/HQP\{:)o MO, Ay v
el &, Q) P
B2 ot sl G iin HQ\')Q' SP(\"GDF, S0, RBie o Ses-

- “Sne Cesa ke Ldermecln ot

M % I's -(:bwl’\ d 1
© ‘*‘QQO\ Cov hc-gﬂ.ﬁ-crﬂoatﬂl)h Fo QA b g -
Casiciaord, Sevde’nin Lhinde.

eCes ONdCnH 0o ey
ot 2L vecay Oq Musrage. ¢
Ja . e i - 2Ok
Dusm Aeyer Ugm.\. dua’ﬂdmg’%z& Dan dc..bmc,r.'x., e d:. Mudvogs {q;nc;
ey yedmt,

%c‘babt hcdr_l\:)d.t - e @d‘\ OAG dea, seudeat i g
S alVINE ~ L B &V 2 Sevda o

5Q.U‘LCL‘<_"| %ﬂd.’ Ve MUD\'QQ_Q'» iQ"‘ﬁ Se e |
Sevdas, bucade DY oy

winsy



163

hee kimsese kert,

oo van agndies Lagervsrts e aske. é«e\zﬁ
olds asilk

e e Wiasdh ~RALN E.al;\ Enve “ cjén'.me ne oldodsg
Lirpiett | ee.}‘ler\me_:)‘. Seven
Slecrade [50{“-"”“74‘

{
Oldo. T e V20N bc’d“’ ) QWaon Ly Loz

Ay \ beler ol bl
30 Senan ok e o O : ﬂvkado(
P wene o(qsnl‘cb- adefa.

{
o Azk . Fence | Egelin  etcofnda
‘E‘\ ~ S*“Q‘-'\n"

e "
Gdn gectitee birwrlering bo%&wc“(f gceler ko g0
dindnsr . ololer
_ ; . (e
Fre Bl ailesige  fempheme Leroer  alde e boov ‘j:d .

. - yer €8N
SOfegrea Eol adedn debge  ddadd Bolotmolerina G hettes
i‘\qa«"&m&& b aqledt.

E';’){:-(l"‘ annes: e boba\.
ek Wot ki E-_g_ql-. Qeodbos

%ijeceﬁ Iea(e}‘ Jiendiden
e Aontheegerd. Fyul
B B

[o) k2

0 o~ oplvi Eeare
v2on migew  Saak , oda boylu

Sonks bie “erclen «Lcln‘jgrcb quql:k gﬂnler\n} amnmst‘(udorcb adetla
cao. 4

Eé(:,k .‘(C/\liﬂ\dvvf\.' t>~.7(‘d$€l CL'A“(‘
ko kuﬁorel.»- Nenesi  heala

iane olen

grdo "D kacer aok Mottty — -
heakir 2oy OO
(CHAI T Ry j-’-’-de/’

N N\.;-Hulotsuf\ Boo e g incten
onlodyr ben

okasaden  dolagr  Egtet Utengad

P ;é-slemede é_q\:,,%gréd. 0] gefe (WNYICPU hee i_é;jf
: o3 ttandes eyt
bamsds b'r"jle ety

hff IET);

anne i SQ!‘\'\\'\O\ hanen &ujmvdo» .4 e
tengarenk  Cicel @

BoAU  sne. ab4lemendy  Clmosncion Sioiaa\-\fe e
g\édfu Lrgk be  bohaeyr alldi ve oleAry antatmes iatecl’.

‘ : feilemnt?
Eoel  boten na heczey anlet €. maden seN s kedor efle z
b cocle 9‘21‘\( porcle e ensagm decti  annes: - Eﬁ‘l‘.\ ano et beanunc,
Dokl t ‘ho.mq./\" dess vée ielefonb 'Emrg:y aramag ﬂ’f‘(‘:
wve  utegna e erar ol Emre s e
o leden e éc‘gar\n'\ A dnde &aoﬁfuﬁorrb.
Jadndelc Lekessimin

Sk
Pg*qambe. c:,:rk‘- e anletdder
Labon  etuise  Sumiy eMlarinde

Teathe  hanea Fenre gy %§::n(e
A 50?0;,,:%@ e ke  aM e b chomo |
Cole  deadik  gemitél Fence Liper Eyilin babosne
Arocen & aqy i\ e sl wot atleles {ontmal legace EL’J‘” i)
e elmse |, hodé Bir MetedatT  penndt

Lokle Luurek 30(&/«3‘01

ciael \)e A
ha g dowp &

ot (€ B
ot domckk QP oyb

ol ering op i les Eali\ ko

aneside  agn 1elelda Sty vaon BV elahe utle

cole  RNov 3&‘&'!\\‘.’30"(-\).
. \
actt ve cllannt 802

Telle dedle) Lap el gl bexerak eepry



164

fceciye ge,g,mo_lafw sSaled. Ao ) =
9 o) mea Seatha  bovm  henta icer SRlmemi st moifik
w

u"c‘fﬁi‘\jgr &

loers  oedynde gordipt N0y ~olk ol glal © Lods kbaermeh ki

"detenzen ;:)a\zoco.krn«(_ g‘-&ai
ie«gn* Loge koriv lkersige o Whiter 50@\5 IRV T +anspla oz oeidin'2
ok e (SN HBane we babasn~ e SOFU’L o

Ne  pEacePin,  Zaucmiy , o-4orvn .3_me4~\‘;[; e ?.szfi\w s\»f:‘p(aor\d-d-
Bares

e Eﬂ(ﬁ‘ e Envre

(ST VN S .

ek Lendibr @icﬁor Ay Vedeleswe  wekcti 92 W Eeve v@
Levort  bey  culein? déndsles

Eqet o opcek ek doyenden  dolagt annes: e hasae sercs . Senha oo
ot bosl fcq'i,m\ ot emeclan [ I el el we Levertle Grosney

%CQ’\\Q/"- anbectd Jewnt'n R ko der o ot Okb‘?’df\d -amé
kedet le  hegin oyenctp on et - \e Tenteyle

oR&

j:L s e A:@:n: atlinns
Cljr draglorns Y o

Faled  ualss  Slogunca o eges e/t { stermnosts geceles beav

2 s B
Lotraos sﬁp:,(\.i fle-?jQ :jQP( ,T O:’Jm ok ckﬂd O:j \
e fecopt oAb -

e

oAx ok’ SG‘V‘@\'JM endon /\als\\ q.:f-‘\.nrv\ d@éi

Tololonks Eenrey orad: R Seqe bapotts Eeccen™ Soclece

Ly - kode am domemiae | e Cond daremects Eoce 2 on _algsidle

gqné‘.ke/\d\«t 'c.Lc_:je e A '

Ve Eatsle B¢ g dop  brelk® Hexcakal Raviapion digrele
acdbsna

ol 44
E—‘:b(‘“ olealer éoaq = oleda g-‘%moq otdy, ne. e - :de'-
bapud: tordini  Alalerce culernoct: Aslann ym;ib ode SN

verds Ve 6‘&5—'

o Ergmmoye

‘({/‘0‘"‘



165

JEYMER te pCT
com’:j@.((\ N cocugu o!mugor’

26"9’“ =4 “to{'\ ve {‘c{([‘f
tutusuyori@rmis

gumHep bir  cocut hasreVyle uyonp
%;:med“‘:‘g” | turbeler] comiier, hoCaiar  Lalmens
~ gece CUyasnolo  sisies  Ternoe - —
oo g S el Toar Ge. TeE I
Q™ <. TEfs NN
r\J})O)\St(\dO fale) O‘_ljl\l F€Y ler S-‘OAQEKY\I'; oyni Tey (es /
ormos Yasll brige sapah taldiklariada yas€iginia
olttada  bic  tohuw bultreaklariy v€ bQhacye etmeldic
gé/e\tt@""" 5Sylemis Saseh ugndiklorinde  yastGn altmnolo
Qe et de  towmu  bulmurlesr. Ve souinaten Kotred

a4 dsevusiesr Hevena o hum pO haey e ermisies
Je cGocull@r! olmus. lengio <y LEanin gu'zetle/ guw(c
melet BQZlL” b!‘“r‘ |APR d.df\sqgc\ ge(MIEQ‘COr‘IlHE‘ﬂI'(‘\ se
bir  ogtu olmus. & ydmola ctulo boclomslar Lisa
20manda 4ot yabn aradas omwsiar ve keidii@inia
bile priceot§! G- Glunia yonip tagdemug laul Sulton s
Qeynep bayQdIEae gorellecryel gurellrer drtdea
ronus. Beline cadar v dalgal soalal,
Olyanaklar!',gwgfﬁf gozlesr e
hes Lesh buyﬁh.)gormuq. Comge_lm'n oﬁlu ca Alr Q/O'A@lm’n’
en yabisiel gera ciymis . Uaen mu unss poyu , MONT M
MogmaNT  gozlesi, bugday telr  bir gend . 2eyne e Al

gin geatfkce  gam-l agleo  dahe aok doemus. Eisi de
ayﬂlamaz olmustal. Ama LOWK toky

birbicleia€ pboglenmia ‘
varmis. Sultan L osla bic cariy €

bonbeyd? ténf,

Tain  sorunlQf
oglunty  ves wewmis. AT

rale noarier gyatarmis
olmus. Her geaeén g

saroyin onunde ,legne P
hep Soragu'in ondnd&
UA  (num Qb7 £OSER

pevane
gqagya HamyOquTwJé’gich - ecltieri ortckt kang
utlanmis aglomotten Rir caresl olmalymis
2eynep'in N ge poNuKMas!  Taln Ric ¢gares’s
CBulmehymis  AlTlain 2eynep Ui geceler bayu
wgku - girmeyen ondne uytu girmess el Ric
qores’ olmo 2eynep!rn A e dide
aoress’ olmol AlTGA  2eynep

dotrmesine. e
Tein Lelege peddug etmeyrm kesmesine .
NI coresiz. Leynep PEISAn. WP, 2eynepli  oormad -

«-\\" r S
g bic @in Cehernemde.reyneplin AP 'Yl §ormedipi



166

HC gun  2&NEp  cehennemde. TN bu OSEQ Jostaglng
gore~ SuHon  hemen AT e ElQyp Lok syariae
96u'df' Q@jncfa'e SidS desRf Ama All lyf  sodece
bt 2inganQ Zon-EMIrL/(" OlmemitTeir, 2eyn@p, Al nln
o ldu hob& i altnca bu oy@ rat!ldnanay p aluf,
Ali. Qeynep iain & dimor  goden cikon Ama 9@ /
dcpdgqa(\da 2eypep lion merarint  bulue vé wielaeg
Lap@nt Slur. Reylece ne 2eyep Air ola br(mistC
ne de Al Qeynep - Levrede o turontena

. cyr eanetiin Een 9u’uf
5ot:jl%esf-nc 9dre Jkish e <

yoirde  bcbicl@ine rauus mus (orall (.



167

R GECE |
ol '9.6'09\ 4:‘:_6 433’( ses’yll \éak’%i&&ﬁ!’k/‘ dJiNo!a M£‘/’1 I‘I”V:Z
Bu hasaslik. '383;’;;5" gine onvzuna ikiliuar O soehuradoa #A ted' ofesbilue
-4:"'5:1 crﬁ(\ﬁ? V;ﬂfﬁégu %E_“fg“ aikuJumd #ufr'fn‘z ‘pub l’.J.‘rh(f q.ek nm&or‘,

e bes cohabdurds b siart ofes gibi’ admdncli Elrnfrddss ol ok oma Joiw’dﬂa)(
pAUA ko UL avldaé\ 1513} hie JA}'U‘I'HNGJM kMI A kaveran Ll a/bo e¥73
SM[MOI\ ’{ogor/]efl'm%/é'h;rhole.. &’sow( soelare dio. ve {Oeb’ae /'JOAMMSGAHU'M
532\60/3": ﬁl-t'Jma,«}d, Au/."e/ /\a“du«o[a },/g,’ ver'u'znr 8',’}‘

}' e j@LJan GU’AA-KOLUSUA'U a!ahl’}l’i@fﬂﬂ.]\/‘ ¢@$_.'¢L LJ, ’ot//éju( kql/Mnglll A:‘Iﬂ
an lomiss

e'}'(t'N»é:gSr"L bi‘f fW’A"W o!olu QY e:/d./(ao’?:'d iy{ Aolw us AIAASMG’M Ju/U-a'-

!::lqid:‘i% . e.}f JQLJME. ﬁlolfceﬁrkfﬁ/dl o Foar 150 Nq‘édj' :am/e ve 3&5’1&[-}46‘?‘;"
-] Y ‘n as X o
Ll gl

8ol Apmes Ko Sokun ven haslor st s -
A Nes so2 hipiingla heps, éa!isw‘ M gecisns ’
. Arhk ne/es/m‘ Aissecls 8

2 gy Suu:ﬂ"&“u‘ﬁ*‘dﬂ lquu‘o& e Ax’ssfclt" fVM.K«stu Yernts
b,,AeL cjola /&J{ gﬂ/‘ Koﬁrﬁ' su‘lgw, b Aaz/a W,sgmgcy,,wsg anm, U‘:;CU'JUNU
'z)i , 'L ' v, GZUQKGJ‘EI'. 382;1"7" " oe \91‘/‘ Aq ﬁ" k‘}“"‘é ’“:}‘dm‘,
v SO7Pus aib: ony peliaar Bl i in €8’ Lyubhklarmy Ly Lot -
H.,ﬁ:!:“: "M}. (02:0/«“ vusru QVNV;Fasmﬂp Q.Aa‘;’o&é‘l ses SJ»'CSQL' ME":(GMA«FMQ 4
i c%\\d‘o J:i"ie{a iMA 'La.qa 5 $rdo & L;'[;’nc:'m' %Mqob./\lq Qg 014‘\405'
L iy me es a/cbjwck( ‘ber‘e gli’@‘ .LI'/ M‘e/lo'l;ll' &Q/Ma MGJ ;’/cl&'l/.&
f‘clhz‘ SOLQL }MLa.h 3¢ n clo

Sary A8 b gz y f 3% Sf:;&.bﬁu::}'u wisekl’ sasi o kimazs skl byr sensth
ceNten  benple, /WA"OlW’ jﬂw f

,‘, R"Jp/\' QOA~ 3‘9‘3 !%LA/Q -cc,/eL/[/yc,U‘/Oc g
R TR et

Lu o VNQM/II

Meddile  bir kardad hzigo wlughny Horeon alip  aosudon Lihs, . .
0[“’4.&& A?O’el" M"M .‘;ojuA L"’ geceeje &1661" f;'f ' su ,'f: ,&:ﬁ‘f‘ﬁ_
kux.a }Lasm,fuq LQJWM ara J’ZFNGLJ(Q ‘ rvaroly, Lo es' be oo
Ji-s“" %:‘5“""”‘9 alrdon au tra Lasm.é o olofugurt bu
QQVS"C arks boune 2)4)‘1[ "h'/m&'a Mol ara o AN Sagle co ul«/a M:JL-D/'J
4 Arkosan olinoll e .ggl'.

Ak osiadlon bakarken saclece " Bir sev el oA J,'/obw. 5 /Z/t{uad
s>u oéz,jfa,lnn 3'£’ ﬂz@ksfzct al;q_azg i&u&lodl;d)hé/‘i 5(?&"%@% LUSLG

b %QC& -"Q/'q ele. 50./:' o[o"i«du‘;ﬁ.



168

Ek-4 Uygulama Metin Ornekleri




169

m HJAULTJ

nimn  iGin '_,th,:ye-ésa'.& kisiter ile mlnetogg
ﬁ‘ﬂ ﬁyml.{y'm ki lelmdee FGNin  sialnkinden
de JSine tovusma Balem) leindeuion. FAmeo ne
bo kor olmus Jevdayr  beymus ,bia oo bunv

19

udovar Oroct etkiflnia liglilerle  duymom
Ml tutup Ghalerime bokook hqyeirmodin
Ginn  Olmovesinde, Ame ortik g8alln




170

Sevenn halincea Sevmegpn Qatamaz. S ‘a&?.dfu'\ Sen ne asmEacsan
Yhp © St anlamagacak, O san iylerremezae sen kendin' iyilestirecessio,
t)aﬁhmqu. g ugresaccsan. Cann HEaoo SNS VaZRESMeetekin,
Sevaint SVQHIY oo b e neLre e dodyl. 555‘1- Siacadin Daua
kanirno , kockacse  seveyndan. "T\'L o Z2amcn ‘caoa er&.‘q %51-
GeiGria  SRYng afzyptarca  ddalzasc, 5@/3’.«. adg\w;sumg. i en-
meZee Sane 2oclamagacakse (RATEN TCia Scdece RN aanaeasin
sexeya. e %&n gesecac hare gRes@es iqacacax . Adia,
bemadan alan “pet adha culamae e edecessin. Beae cyea-
smar alay etdialer urmamagpcae0. NVopagoa dogfu @ldagues

sadek. Senia e cen 3va.wc~ Kimn e Seree. desin Wuf@&ﬁ

Seumeitn vazaRSmedRRININ WABIC Zaenda -

4 E:) Fuzulil Sevgihan , u ,y.-u u :
| ‘ @ @ dci M war? Seai'n ajm 6“%' kh ~
o beatrt ouLuA g"/wﬁ-» &Suulfw 380«9@4/4 w7 ; Ly

Askirnkon fuchs offuedn e i
e basd dt i) Eger aghhen foeha e, e

Secdece sommy han Py i TR
X sinl Bentwe SJablogim  keak 2 yosfaritclen
Z),bawur s92er olds gen busu gdrmer ruisind 3 n ko oluy

Benir sonn o ! T =
“:-‘ws odur, Senin hu ﬁw a:::: %ﬁ'ﬂ i‘jv E:WLM" -
= ' 4 "ﬁwgtﬁw, e i

&%"‘ Sarlag L, slon sizehly, R =




171

-F\llu\'\:ﬁ Melktup
bic oskin 'cindesin. Rimg si\¢ 3ozdtysan 0 kimse senl
of. Sen othk o duymodon yosoyomaz ol mussun.
. Bime kotsi gbnlioi ddksen o Wi sona bolemor
ducumlofa bu kodot Pacle G2dlmemelisin, Alink o) —
ande potkl bic ko 3afuy'o('sllﬂ oamg onlor sona
lulocin tek Lic octok yom sena Yz verme-
Umudun by 4iken mer mi D Solw ton o\~
"ia cm\a olu? \LenJm\ va&‘a\amﬂ-ﬁ\be% btcgun







