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Ozet
60-72 Aylik Dénemde Ilkokula Baslayan Ogrencilerin Ilk Okuma- Yazma Ogretimi
Siirecindeki Yeterliliklerinin Arastirilmasi

Bu arastirmanin amaci 1. sinifa degisen yonetmelikle gecmis yillara gore erken yasta
baslayan Ogrencilerin ilk okuma- yazma siirecindeki durumlarimi arastirmak, karsilasilan
giicliikler varsa bunlar1 tespit etmek ve ¢dziim dnerilerinde bulunmaktir. Durum (Ornek Olay)
calismasimnin kullanildig1r nitel bir aragtirmadir. Arastirmanin deseni durum ¢alismasi
desenlerinden biitiinciil ¢oklu durum desenidir. Arastirmanin ¢alisma grubu i¢in 2012-2013
egitim- 0gretim yilinda Canakkale ili, Ezine ilgesinde bulunan bir ilkokuldaki okula baglama
yaslar1 birbirinden farkli olan 62 birinci siif 6grencisi se¢ilmistir. Gézlem yapilan okuldaki
birinci smiflar yas grubuna gore 3 smifa ayrilmisti. Smiflarin birinde 60-68 aylik donemde
okula baslayan 18 ogrenci, ikincisinde 69-72 aylik dénemde okula baslayan 20 6grenci,
iiciinciisiinde 73 ay ve iizeri dénemde ilkokula baslayan 24 6grenci bulunmaktaydi. Ug smifta
ayn1 haftalarda okuma yazma dersinin oldugu saatlerde gozlemler yapildi. Bu ii¢ sinifin
ogretmenleriyle ve her smiftan maksimum c¢esitlilik 6rneklemesine gore secilen 4’er olmak
iizere toplam 12 6g8rencinin velileriyle ayr1 ayri goriismeler yapilip kayit altina alinmistir.
Ayrica sene sonunda 3 Ogretmenle odak grup goriismesi gerceklestirilmistir. Arastirmadan
elde edilen verilerin analizinde nitel veri analizlerinden icerik analizi kullanilmistir. Once
gorisme ve goOzlem verileri yaziya gecirilmis, veriler diizenlenmis, kodlama yapilmais,
kodlardan temalara ulasilmis, kod ve temalara goOre veriler organize edilmis, bunlara
dayanarak da veriler betimlenmis, alintilara yer verilmis, 6rneklendirilip aciklanmis ve gorsel
hale getirilmistir.

Arastirmanin sonunda ilk okuma- yazma basarisinin yas biiylidiikge arttig1, kiigiik yas
gruplarinda zorlanan 6grencilerin daha fazla oldugu tespit edilmistir. Ancak okuma yazma
basarisinin sadece yasa bagli olmadigi, aile durumu, gelisim durumu, On yasantilar,
hazirbulunusluk gibi faktorlerin de etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Okula baslama yasi
ogretmen ve veliler tarafindan uygun bulunan fakat okuma yazmada zorlanan &grenciler
oldugu gibi yas1 1. smif i¢in uygun bulunmayan ama oldukga basarili 6grencilerin oldugu da

tespit edilmistir.
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Abstract
A Multi-Case Study Of Identifying Status of 60-72 Months Primary Students During
Teaching Process Of Early Literacy

The aim of this study is to find out the status of the students,began to primary school at
earlier ages than in previous years due to the changed regulation during of early literacy
process, to identify if any difficulties and to offer solutions. This is a qualitative study that
Case Study Approach is used. In this study, multiple holistic case study design was used. The
study group of this research consists of 62 first grade students at different ages were chosen
from a primary in the town of Ezine, Canakkale at 2012-2013 academic year. The first grades
were divided into three classes by age group at this school. In the first one of the classes was
composed of 18 students, began to school at 60-68 months period; in the second one of the
classes was composed of 20 students, began to school at the 69-72 months period and in the
third one of the classes was composed of 24 students, 73 months and older period. The
observations were made to these three classes at the reading and writing lesson at the same
weeks. It was interwieved separately with the teachers of these three classes and 4 parents of
the students for each class, totally 12 parents, were selected by maximum variation sampling
In addition, at the end of year focus group interviews were carried out with three teachers. In
the analysis of the data obtained from the study of qualitative content analysis was used for
data analysis. Firstly the interview and observation data were put into writing, datas were
organized, coding was made, it was reached from codes to themes; by the codes and the
themes, datas were organized, based on these, datas were described, quoted explained by

sampling and visualized.

At the end of the study, it was determined that the achievement of early reading and
writing was increasing with theage increase and younger age group students were forced
more. However, it was concluded that literacy success’s not only depend on age, but also
family status, development status, pre-experiences, which affect the result of factors such as
readiness. It was also determined that some of the students’ school starting age was eligible
for their teachers and parents but they have difficulty in early reading and writing; at the same
time some of the students’ age were not eligible to start Ist grade but they were really

successful.
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Onsoz

[lkokul 1. sinifa baslayan bir 6grenciden basarmas: beklenilen en énemli beceri okuma
ve yazmay1 tam anlamiyla 6grenmesidir. Bu temel becerilerin yeterince gelistirilememesi,
Ogrencilerin yasamlart boyunca diger derslerdeki Ogrenmeleri de olumsuz yonde
etkileyecektir. Ciinkii derslerin cogu okuma, yazma ve okuduklarindan anladiklariyla islemler
yapma lizerine sekillenmistir.

Ogrenci igin okuma- yazmay 6grenme siireci rahat gecerse okula gelme istegi artacak
ve okul onun i¢in hosg¢a vakit gecirilen bir yer olacaktir. Basarinin ardindan takdir edilme ve
odiillerle 6zgiliveni daha da gelisecektir. Eger 6grenci okuma- yazma siirecine hazir olmadan
baslayip Ogrenmede sikintilar yasiyorsa bu durumda basaramamanin verdigi eziklikle
kaygilanmaya baslayacak ve mutsuz bir birey olacaktir. Her ne kadar dgretmenler ve ailesi
basarisizligini yiiziine vurmasa ve onu desteklese de arkadaslarindan geride oldugunu smif
icinde hissedecektir.

Okuma- yazma 6grenme siirecinde ayni yas grubuyla da ¢alisilsa 6grenmede giicliik
ceken Ogrencilere her sinifta rastlanmaktadir. Bu zorlanmayi takvim yasi disinda da etkileyen
bir takim sebepler oldugu bilinmektedir. 2012-2013 Egitim- Ogretim Yilinda 60 ayliktan
itibaren 6grencilerin 1. sinifa baslamalar1 6grenmede zorlanan 6grencilerin sayisini arttirip
arttirmadigindan yola ¢ikilarak yapilan ¢alismaya her asamasinda yon veren danigsman hocam
Dog. Dr. Mustafa Yunus ERYAMAN’a, tez komitesi iiyelerine, ¢alismami siirdiirebilmem
icin bana zaman taniyan okul midiirime, simf gozlemlerim siiresince istedigim zaman
smiflarinin kapisini agan anlayish ve destekleyici 6gretmenlere katkilarindan dolay tesekkiir
ederim. Destegi ve anlayist ile kiymetli esim Gililsim DUMAN’a, yiiksek lisans egitimime
dogumuyla basladigim canim kizzim Yagmur DUMAN’a ve aramiza katilmasinm sabirsizlikla

bekledigimiz ikinci ¢ocugumuz bebek DUMAN’a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
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Boliim I: Giris
Problem Durumu

60-72 Aylik Dénemde ilkokula Baglayan Ogrencilerin ilk Okuma- Yazma Ogretimi
Stirecindeki Durumlarinin Tespit Edilmesine Yo6nelik Bir Coklu Durum Caligmasi.

[lk Okuma- yazma siirecine yasitlarina ve gegmis yillara gore erken baslayan
ogrencilerin okuma-yazma O&grenirken yasadiklar giicliiklerin olup olmadigmin tespit
edilmesi, siirece erken yasta baslayan Ogrenciler hakkinda 6gretmen ve veli goriislerinin
belirlenmesi.

Alt Problemler

1. 72 aylhik ve lizeri yaslarda olan Ogrencilerle 60-72 aylik ogrencilerin okuma

becerilerinde belirgin farklar var midir?

2. 72 aylk ve flzeri yaslarda olan Ogrencilerle 60-72 aylik Ogrencilerin yazma

becerilerinde belirgin farklar var midir?

3. Okuma- yazma 6gretim siirecini etkileyen faktorler nelerdir?
Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci, ilkokula baslama yasinin one alinmasiyla okula yasitlarina
gore erken baslamak zorunda kalan 6grencilerin ilk okuma- yazma siirecinde sikintilar
yasaylp yasamadiklarini tespit etmek, tespit edilen problemler hakkinda ¢6ziim Gnerilerinde
bulunmaktir.
Arastirmanin Onemi
Bu calisma egitimde kalitenin arttirilmasi amaciyla ilkokul egitimine baslama yasinin
kiictiltiilmesinin ve buna bagli olarak okuma- yazma egitimine baglanmasinin 1. sinifa

yasitlarina gore erken baslayan Ogrenciler iizerindeki olumlu ya da olumsuz etkilerinin
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arastirmasi agisindan 6nemlidir. Uygulama 2012-2013 Egitim- dgretim yilinda basladiginda
ogretmen ve velilerin birtakim kaygilari hissedildiginden hatta 66-72 aylik donemde olan bazi
ogrenciler i¢in veliler tarafindan ¢ocuk doktorlarindan gelisimini tamamlamadigina dair rapor
almip 1. smif kaydi bir yil ertelenen 6grenciler oldugundan bu konu secilmistir. 60-72 aylik
donemde ilk okuma-yazma egitimine baslayan Ogrencilerin egitim &gretim yili i¢inde ve
sonunda karsilastig1 giicliikkleri belirleyip bu giicliiklerin giderilmesine yonelik olarak
ogretmen ve veli gorlislerinden yararlanilmak istenmektedir.

Arastirmanin Smmirhliklar:
Bu arastirma;

1. Veri toplama araglari agisindan Ogretmenler ve velilerle yapilan goriisme, sif
gozlemi ve Ogretmenlerle gerceklestirilen odak grup goriismesi ile,

2. Toplanacak veriler 2012-2013 Egitim-Ogretim yilinda Canakkale ilindeki iki
ilkokulda gdrev yapan 4 birinci sinif Ogretmeni, bir ilkokuldaki 62 birinci smif
ogrencisi ve 12 6grenci velisi ile,

3. Birinci smif 6grencilerinin sadece ilk okuma-yazma siirecindeki durumlarinin tepit
edilmesi konusu ile sinirlidir.

Arastirmanin Sayiltilar:

1. Okula baglama yas1 birbirinden farkli olan birinci sinif 6grencilerinin evreni temsil
ettigi,

2. Gozlemi yapilan 6grencilerin higbir baski altinda kalmadan ve higbir baski altinda
birakilmadan kendi kisilik 6zelliklerini yansittigi,

3. Smufta bulunulan siire i¢inde 6gretmenlerin kendi kisilik 6zelliklerini yansittigi,

4. Arastirmada kullanilacak 6l¢me aracinin, konu ile ilgili bilgileri dogru 6l¢tiigi,
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5. Goriismeler yapilirken simif 6gretmenlerinin ve velilerin tarafsiz ve yansiz cevaplar
verdigi varsayilmistir.
Tanimlar
Arastirmada kullanilan bazi temel kavramlar agagida tanimlanmastir.

Okuma: On bilgilerin kullanildig1 , yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun
bir yontem ve amag¢ dogrultusunda , diizenli bir ortamda gerceklestirilen anlam kurma
stirecidir.
Yazma: Diisiincelerimizi ifade edebilmek i¢in gerekli sembol ve isaretleri motorsal olarak
iretebilmektir.
Hazirbulunusluk: Bireyin bir isi yapabilmesi i¢in gereken olgunlasmaya erigsmesinin
gerekliligi yaninda, bu is i¢in gerekli 6n bilgi, beceri ve tutumu da kazanmis olmasidir.
Olgunlasma: insanin bedensel, devimsel, bilissel, duyussal gibi tiim gelisim alanlarinda bir
Ogrenim gorevini yapabilecek biiylimeye ulasmasidir.
Erken ¢ocukluk déonemi: Cocugun dogumundan sekiz yasina kadar olan ve okul dncesi
yillar1 i¢ine alan, gelisim agisindan kritik yillar1 kapsayan donem (Oktay, 1999, s. 109).
Okul olgunlugu: Cocugun fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusal gelisim agisindan belli bir
seviyeye gelmesi ve okulda kendisinden beklenileni basarili bir sekilde yerine getirmeye hazir

olmasidir.



Boéliim II: Kavramsal Cerceve

Okula Baslama Yas1

[lkokula baslama yas: Ingiltere’de 5, Amerika’da 6 ve Isve¢’te 7°dir. Ulkemizde de
cocuklar 6 yasindan itibaren birinci sinifa alinmaktaydi. Hatta aralik ay1r sonuna kadar 72
ayimi bitirecek olanlar da kayit edilmekteydi.
[lkokullarin birinci simifina, kayitlarin yapildigi yilin eyliil ay1 sonu itibartyla 66 ayini
dolduran ¢ocuklarin kaydi yapilir. Gelisim yoniinden ilkokula hazir oldugu anlasilan 60-66 ay
aras1 ¢ocuklardan, velisinin yazili istegi bulunanlar da ilkokul birinci sinifa kaydedilir.

Yasca kayit hakkini elde eden, ancak bedenen veya zihnen yeterince gelismemis olup
okula uyum saglayamayan 66 ay ve iizeri cocuklar da kasim ayr sonuna kadar saglik
kurumlarindan verilen bedenen veya zihnen gelismemis tibbi tanili rapor iizerine okul dncesi
egitime ydnlendirilebilir veya kayitlar1 bir yil ertelenebilir (Meb. Ilkdgretim Kurumlari
Yonetmeligi, 2012).

Okul miidiirliikleri, yasca kayit hakkini elde eden ¢ocuklardan 66, 67 ve 68 aylik
olanlari, velisinin verecegi dilekge ile; 69, 70 ve 71 aylik olanlar ise, ilkokula baslamaya
hazir olmadiklarint belgeleyen saglik raporu ile okul Oncesi egitime yoOnlendirebilir veya

kayitlarini bir yil erteleyebilir (Meb. ko gretim Kurumlar1 Yénetmeligi, 2012).

Genellikle her iilkede ilkdgretime baslamak icin belirli bir kronolojik yas kabul edilir.
Ancak okula yeni baglayan bir ¢ocugun belirli bir yasa erismis olmasi yeterli degildir.
Cocukta bulunmasi gereken en Onemli niteliklerden biri, ¢ocugun saglikli ve normal bir
bedensel gelisime sahip olmasidir. Cocuk okula basladiginda yasitlarinin boy ve kilosuna
yakin bir diizeye ulagmamissa, bu durum onun i¢in bir takim sorunlar ortaya cikarir. Ayni

sekilde gdrme, isitme agisindan da cocugun saglikli olmasi gereklidir. Aksi halde, iyi
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goremedigi, iyi isitemedigi icin 6gretmenin talimatini iyice anlamayan c¢ocuk, basarisizligi
erken tatmis olacaktir.

Cocugun beden saglig: yerinde, el, ayak ve géz hareketleri uyumlu zekas yeterli
ve herhangi bir duygusal sorunu yoksa, istendigi, sevildigi duygusuna sahipse 6grenmek
icin istekli, insanlarla rahatca iliski kurabiliyorsa ¢evrede saglanacak olanaklarla okula
gitmeye ve okumaya hazir bir duruma rahatlikla gelebilir. Son yillarda anne-babalarin
cocuklarini erken okula gondermek konusunda giderek artan istekleri vardir. Kanimizca
tiim saydigimiz 6zellikler bir ¢ocukta varsa ¢ocugun birka¢ ay erken okula gitmesinin
biiyiikk bir sakincasi olmayabilir. Ancak bu konuda son derece dikkatli olunmasi ve
yanlis olarak verilecek bir kararin ¢ocukta yaratacagi basarisizlik duygusunun izlerini
onun hayat1 boyunca tastyacagini da akildan ¢ikarmamak gerekir. Cesitli arastirici ve
yazarlar ilkokula baslama i¢in dogumdan sonra ¢ocugun anneden ikinci kez ayrilis1 diye
bahsederler. Bu ayrilis baz1 ¢ocuklarda kolaylikla, severek, isteyerek herhangi bir sorun
cikmadan gerceklesir. Bu cocuklar 6zlemle girdikleri bu kurumun isteklerini
karsilamakta giicliik ¢ekmezler. Kendileri i¢in yepyeni olan sinif ortamina, buradaki
yeni arkadaslarina ve anne babadan sonra, belki de yasamlarinin en 6nemli kisisi haline
gelecek 6gretmene kolayca alisirlar (Oktay, 1983, s.2).

Ulkemizde ve diinyanin pek ¢ok iilkesinde okula baslamak icin baslica lgiit takvim
yasidir. Okuma Ogretimine hangi yasta baglanmasi gerektigi temel sorunlardan biridir ve bu
konuda pek ¢ok farkli goriis vardir.

Konuyu ilk arastiranlardan olan Morphett ve Washburne (1931) yaptiklar1 arastirmada,
zihin yas1 6,5 olan ¢ocuklarin okuma becerisi bakimindan daha kiigiik yastakilere oranla ¢ok

daha iyi bir ilerleme kaydettikleri sonucuna ulasmislardir. Bu dogrultuda okuma 6gretiminin
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baslangicinin  ¢ocuklar 6,5 =zihin yasina ulasincaya kadar ertelenmesi gerektigini
savunmaktadirlar (Morphet ve Washburne 1931°den akt. Tutal, 2013).

Adams (1994), okuma egitiminin ¢ocugun belli bir zihinsel olgunluga ulasmadan
baslamamasi gerektigini savunmaktadir. Morphett ve Washburne aragtirmasina dayanarak
okuma egitiminin 6,5 zeka yas1 civarinda baglamasinin uygun oldugunu sdylemekte ancak
fonolojik bilginin Ogretilmesi i¢in 7 zeka yas1 civarinin uygun olacagini belirtmektedir
(Adams 1994°den akt. Tutal, 2013).

Binbasioglu’na (2004) gore ilk okuma-yazmanin &grenilebilmesi igin belli bir zeka
diizeyi gereklidir. Bu diizey yapilan arastirmalara gore 6,5 zeka yasidir. Bu normal bir
cocugun - okuma yazma 6grenebilmesi igin, 6,5 takvim yasinda olmasi gerekir demektir. Bu
nedenle, zeka derecesi diisiik cocuklarin ilk okuma- yazma 6grenebilmeleri i¢in bundan daha
fazla bir takvim yasina gerek vardir.

Zeka yas1 6,5 olan ogrenciler, eger diger bakimlardan da okuma Ogrenmeye iyi
hazirlanmislar ise genellikle hizli ilerlemektedirler. Zeka yas1 6 olan ¢ocuklar, eger gelisimleri
sirasinda okumaya hazirligin diger gereklerini de yerine getirmislerse gelismeleri memnuniyet
vericidir. Zeka yas1 6’nin altinda olan bir ¢ok ¢ocuk okuma 6grenebilir. Ancak bu ¢ocuklar
icin secilen okuma parcalar1 ¢ok basit, igerigi ilgi ¢ekici, alisilmis konulardan olmali ve
uygulanan Ogretim yontemi, ¢ocugun egitim ortamimma uyumunu saglayacak sekilde
diizenlenmelidir. “Okuma yazma O6grenmenin yasinin altinin altina indirilmesi bir hedef
olarak ele alinmali midir?” sorusuna gelince bu durum incelenmelidir (Gray, 1975’den akt.
Celenk, 20006).

Harris ve Sipay’a (1986) gore, kronolojik yas tek basina énemli bir etken olmamasina
karsin hizl1 degismeleri icermesi nedeniyle dnemlidir. fleri yastaki ¢ocuklar kiiciik ¢ocuklara

nazaran okumaya hazir olus yoniinden daha ileridirler. Langer, Kalk ve Searls (1984), okula
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baglama yasiyla ilgili yaptiklar1 arastirmadan elde ettikleri bulgulara gore 9 yasindaki
cocuklardan okula baslama esnasinda yasi biiyiik olanlar, yas1 kiiclik olanlardan daha
basarilhidirlar.

Oktay (1983), 6 yasim bitirerek okula baglayan Tiirk ¢ocuklarinin ¢ogunlugunun
ogretim yili sonundan 6nce okumay1 soktiiklerini belirtmektedir. Hatta bazi ana okullarinda,
uzmanlarin uygun bulmamalarina ragmen, okuma-yazma 6gretiminin programda yer almasi
ve cocuklarin biiyilk bir bolimii tarafindan basarilmasi goéz Oniinde bulundurulursa,
secilmemis bir kitlede normal zeka gelisimi gosterenlerin c¢ogunlugu olusturduklar
noktasindan hareket edilerek 6 — 6,6 zeka yasinin bu is igin yeterli olabilecegi goriislinii ileri
stirmektedir.

Giordan (2003) ¢ocugun her seyi 6grendigi erken yaslardan yararlanilmasi gerektigini
belirtmektedir. Bazilar1 “Cocuklarin iizerine bdylesine gitmeye, okuma-yazma 6grenmek igin
acele etmeye gerek yok” diye diisiinmektedir. Oysa Giordan, bu yaslarda ¢ocugun oyun
oynayarak okuma-yazma Ogrenebilecegini, okumayr oyunun bir parcasi olarak zevkle
yapabilecegini agiklamaktadir. Okuma-yazma Ogrenmek icin 6-7 yasin ¢ok gec oldugunu,
zihin gelisiminin 6nemli bir boliimiiniin 6-7 yasina kadar tamamlandigin1 sdyleyen Giordan
hazir bulunusluk ya da olgunlagma teorisinin artik eskidigini, egitim teorileri ve kavramlarinin
kendini yenilemesi gerektigini vurgulamaktadir (Giordan, 2003°den akt. Giines, 2007).

Avustralya, Liibnan, Uruguay ve Ingiltere gibi iilkelerde okuma 6gretimine 5 yasinda
baslanirken, Amerika Birlesik Devletleri, Portekiz, Norvec, Hollanda, Isvigre gibi iilkelerde 6
yasinda, Isveg, Danimarka gibi iilkelerde ise 7 yasinda baslanmaktadir (Akyol, 2006, s. 24)
Ulkemizde ise mecburi ilkdgretim ¢ag1 6-13 yas grubundaki ¢ocuklari kapsamakta ve bu ¢ag
¢ocugun 5 yasim bitirdigi yilin eyliil ay1 sonunda baslamaktadir (6287 Sayili ilkogretim ve

Egitim Kanunu ile Baz1 Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun, 2012).
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Okuma yazma agisindan ¢ocuklarin yaslarina gore 6zellikleri soyledir (Ilg ve Ames’den

akt. Akyol, 2007 ):

Alt1 yas ¢ocuklar:

Bu yastaki ¢ocuk bencilligi 6ne ¢ikarir.
Yaptig1 her seyin oviilmeyi hak ettigini diisiiniir.
Bu yastan itibaren daha sonraki iki yil igerisinde oyunun asamalarini

kavrayacaktir.
Gizel cizimler yapabilir, hikdye dinlemeye isteklidir.
Kalem tutma kuvvetli olan el ile yapilir ve kaleme ¢ok bastirilir. Bundan dolay1

sik sik kalemi kirarlar.

Biiyiik ve kiiglik harfleri dogru sekilde kullanabilirler. Fakat harfleri yazmada

yakistirmalar ¢oktur.

Yedi yas ¢ocuklar:

Adaletsizlikleri , haksizliklar1 gormeye ve anlamaya baglarlar.
Cizimlerden, 6zellikle kursun kalemle ¢izimlerden hoslanirlar.

Yazi1 yazmaktan hoslanirlar. Harfleri bu yasta daha onceki yasa nazaran daha

kiictik ve diizenli yazarlar.

Kalemi sikica ve uca yakin tutarlar. Serbest ellerini kagit iizerine uygun bir
sekilde yerlestirebilirler. Serbest elle kagidi tutmak okunakli yazmaya katki

saglar.

Isimlerini tam olarak kagt {izerinde uygun yerlere yazabilirler. Biiyiik ve kiiciik
harfleri kullanabilirler. Harflerin biiyiikliigli orta seviyededir ve kelimeler arasi

bosluklar uygundur.



e Dairesel yazilimlar cogunluk tarafindan gerceklestirilebilir ve yukaridan
asagiya, soldan saga cizimlerde sorun yoktur.

Ik Okuma-Yazma

Ik okuma-yazma dénemi, 6grenenin okur-yazar hale geldigi donem oncesini ifade
eder. Ogrencinin herhangi bir mesaji anlayarak okuyup-yazabilme becerisi olarak
anlasilabilir. 1k okuma-yazma o6gretimi, ilk okuma ve yazma olarak iki grupta
degerlendirilebilir (Ferah, 2007, s. 14).

1k okuma-yazma 63retiminin amaclar

Okuma yazmanin amaglar1 konusunda yapilan ¢esitli arastirmalara goére; okuma
yazmanmn amaglar1 iilkelerin politik sistemlerine gére degismektedir. Ornegin, Pazar
ekonomisi llkelerinde is bulmaya ve iiretimi arttirmaya; planli ekonomi toplumlarinda ise
kiiltiirel degisime ve ideolojik amaclara hizmet etmesi beklenmektedir (Bhoia 1989’dan akt.
Giines, 2000).

Bu durum okuma yazmanin, bazi iilkelerde politik amacli, baz1 {ilkelerde
ekonomik igerikli ve bazi lilkelerde ise kiiltiirel agidan ele alindigin1 gostermektedir.
Ancak, bu iilkelerin okuma yazma konusunda birlestigi bazi1 ortak amaclar da
bulunmaktadir. Bu ortak amagclar; bireye okuma yazma becerilerinin 6gretilmesi,
olumlu tutum ve davranislarin kazandirilmasi, diinya ve toplum hakkinda genel
bilgilerin verilmesi, seklindedir. Bu ortak amaclara giinlimiizde beyin teknolojisi
gelistirme de eklenmistir (Giines, 2000, s. 6).

Tirk Milli Egitiminin Amaglar1 ile ilkdgretimin amaclar1 incelendiginde,
iilkemizde de okuma yazma konusunda benzer goriislerin vurgulandigr goriilmektedir.
Yukarida siralanan amag ve yaklasimlardan hareketle Giines’e gore ilk okuma yazmanin

amaglar sunlardir: (Giines, 1997, s. 13).
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e Okuma yazma becerilerinin dgretilmesi,
e Beyin teknolojisinin gelistirilmesi,
e Bireye gerekli temel bilgi, beceri ve davranislarin kazandirilmasi,
e Bireyin sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik rollerine daha iyi hazirlanmasinin
saglanmasidir.

Diger bir goriise gore ilk okuma yazmanin amaci, birinci simf Ggrencisinin
psikolojisine uygun yollarla, gerekli 6grenme-6gretme stratejileri, yontemleri ve teknikleri ile
materyalleri kullanarak g¢ocugun yasami boyunca kullanacagi okuma ve yazma temel
becerilerini kazandirmaktir. Ilk okuma yazma ogretiminin basarili sonuglanmasinda
ogretmenin rolii biiyiiktiir (Demirel, 2006, s. 8).

Okuma yazma Ogretiminde hedef, 0grencinin kisa siirede ve o siire iginde
mutlaka okuryazar olmasi degildir. Hedef, okuryazarliga ulastirirken ogrencilerin
okuma yazma eylemine kars1 olumlu akademik benlik algis1 gelistirerek dmiir boyu bu
eylemleri severek yapmasinin temellerinin atilmasidir. Ogrencilerin okuma becerilerini
gelistirmeleri ve okuma aligkanlifi kazanmalar1 o©zellikle ilkdgretim diizeyinde
sekillenmektedir. Ilkogretim diizeyinde 6grencilerin, okuma becerilerini gelistirerek;
diislinen, anlayan, tartisan, 6n bilgileriyle okuduklar1 arasinda iligkiler kuran ve yeni
anlamlara ulasan okuyucular olmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle &grencilerin zihinsel
ve st diizey becerileri gelistirilmelidir. (Keskinkilig, 2005, s. 159).

Glinlimiiziin ve gelecegin &grencilerinin yetistirilmesinde, ilk okuma-yazma
Ogretiminin amact; sadece okuma yazma gibi becerilerin kazandirilmasi degil, ayn1 zamanda
diisiinme, anlama, siralama, sorgulama, siniflama, iligki kurma, analiz-sentez yapma ve
degerlendirme gibi zihinsel becerilerin de gelistirilmesini icermektedir (Ilkdgretim Tiirkge

Programi, 2005).
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Ik okuma-yazmanin genel amaci, ¢cocufa yasami boyunca kullanacagi okuma ve

yazmanin temel becerilerini kazandirmaktir ( Uniivar, 2001°den akt. Yurduseven, 2007).

Cocuklara; goze ve kulaga hitap eden ilk okuma yazma, konusma, dinleme, okuma,

anlama Tiirk alfabesinde yer alan harfleri dogru yazma aligkanlifi kazandirmak, okuma

yazma mekanizmasini, teknigini kavratmak, bes duyusunu kullanabilme aligkanligim

kazandirmaktir ilk okuma-yazmanin amaci (Dikmen, 1986’dan akt. Yurduseven, 2007).

Akyol’a gore ise okuma yazmanin amaglari: (Akyol, 2006, s. 7).
Tiirk¢eyi dogru ve etkili kullanmamizi saglayan okuma, yazma, konusma ve dinleme
gibi temel becerileri kazandirarak, Tirk dilini sevdirmek,
Noktalama isaretleri ve kullanildig1 yerleri kavratmak,
Ogrencilerin sozlii anlatimlarmi gelistirerek yazili anlatima hazirlamak,
Birinci smif cocugunun kelime hazinesine giren kelimelerin dogru yazilis ve
okunuslarin1 6gretmek,
Biiyiik ve kiiclik temel harflerin yazilis sekillerini ve yonlerini kavratarak, yazi
becerilerini gelistirmek,
Seslerin dogru c¢ikarilisini, harf, hece, kelime, cliimle ve metinlerin dogru okunusunu
ogreterek, ¢cabuk ve anlamli okumay1 gelistirmek,
Okuma-yazma zevk ve aliskanligin1 kazandirmak,
Kelime hazinesini gelistirmek,
Bildigi ve 6grendigi kelimeleri de kullanarak diizeyine uygun bir hikaye metni veya
masal1 anlama ve anlatma becerilerini kazandirmak,
Okuma ve yazmayla ilgili ara¢ gerecleri dogru ve ekonomik sekilde kullanma

becerilerini kazandirmak,
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e (Gorseller lizerinde konusturarak anlatim ve gozlem becerilerini kazandirmak ve
gelistirmektir,
e Okuma yazmanin 6grencilerde davranis haline doniismesini saglamaktir.

Bir diger amag diline giren kelime ve climleleri dogru kullanma, kelime hazineleri ile
sozlii anlatim becerilerini gelistirme ve yazili anlatima hazirlamadir (Unalan, 2001, s. 21).

Celenk (2005)’e gore ilk okumanin amaci: Diizeyine uygun olarak hazirlanmis
metinleri uygun hizda ve anlamlandirarak okuyabilme, ¢evresiyle etkin bir iletisim
kurabilmedir ( Celenk 2005°den akt. Yurduseven, 2007).

Okuma Ogretiminin amaglarindan biri de kisiyi kendi istegiyle severek ve bos
zamanlarm degerlendirmek icin okumaya ydneltebilmektir (Ozsoy, 1986’dan akt. Arslan,
2005).

2005- 2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda ise ilk okuma-yazma &gretiminin
amaci; sadece okuma yazma gibi becerilerin kazandirilmas: degil, ayn1 zamanda diisiinme,
anlama, siralama, sorgulama, siniflama, iliski kurma, analiz-sentez yapma ve degerlendirme
gibi zihinsel becerilerin de gelistirilmesini icermektedir. Bu siirecte Tiirk¢eyi dogru, etkili ve
giizel kullanma, iletisim kurma, problem ¢6zme, karar verme, 6grenmeyi yasam boyu
siirdiirme gibi becerilerin de gelistirilmesi beklenmektedir. Buradan hareketle, ilkogretim
birinci smiftan itibaren etkili bir okuma yazma 6gretimini gerceklestirmek; diistinen, anlayan,
sorgulayan, 0grenmeyi 6grenen, bilgiyi kullanabilen ve sorun ¢dzebilen bireylerin yetismesi
amaglanmistir, seklinde belirtilmis.

Iyi bir okuma egitimi cocu@a akilct olmak, yazilanlari anlamak ve anlatilani
coziimleyebilmek i¢in gesitli beceriler saglar. O ylizden 6greten, herhangi bir beceri iizerinde

gereginden fazla durmama konusunda dikkatli olmali, bu becerilerin birbirine bagiml
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olduklarmi ve iyi okuyucularin tiim bilgi kaynaklarini bir araya getirmeleri gerektiginin
onemini géz onilinde bulundurmalidir (Ontorino, 2003°den akt. Yuduseven, 2007).

Ik okuma yazma Ogretiminin genel amaci; dinleme ve konusma gibi temel dil
becerilerinden yola c¢ikarak cocugun yasami boyunca kullanacagi okuma yazma temel
becerisini verebilmektir.

Celenk’in ( 2005) ifade ettigi gibi ilk okuma yazma Ogretiminin genel amaclari su
sekilde siralanabilir:

e Diizeyine uygun olarak hazirlanmis metinleri uygun hizda ve anlamlandirarak
okuyabilme,

e Okudugu ve dinledigi diizeyine uygun metinleri ve konugmalar1 anlayabilme,

e Duygu, diisiince ve izlenimlerini sozlii ve yazili olarak anlatabilme,

e (Cevresiyle etkin bir iletisim kurabilme,

e Kaurallara uygun ve islek bir yazi1 yazabilme,

e Tiirk dilini 6grenmek ve kullanmaktan zevk alabilmedir.

Anderson ve arkadaslarina (1985) gore iiretime doniik bir okumanin gergeklemesinde
arastirmalara dayali olarak ortaya konulan bes temel prensibe dikkat edilmelidir (Anderson
vd. 1985°den akt. Akyol, 2006).

e Okuma anlam kurma siirecidir.
e Okuma akict olmalidir.
e Okuma stratejik olmalidir.
e (Cocuk okumaya giidiilenmelidir.
e Okuma hayat boyu devam etmelidir
Ilk okuma ve yazma dgretiminin genel amaci dinleme, konusma, izleme ve anlama

gibi temel dil becerilerinden yola c¢ikarak, psikolojisine ve gelisimine uygun metot ve
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materyalleri kullanarak ¢ocugun yasami boyunca kullanacagi okuma-yazma egitimine iliskin
temel bilgi ve becerileri edinebilmesidir (Uredi, 2008, s. 54; Sahin, 2005, s. 7; Kavcar, 1995,
s. 27, Cemaloglu ve Yildirim, 2008, s. 3).

[k okuma-yazma 6gretiminin diger amaglari ise su sekilde siralanabilir (MEB., 2009, s.
12; Kesginci, 2011, s. 6; Unalan, 2001, s. 20; Kavcar, 1995, s. 28):

e Diizeyine uygun olarak hazirlanmis metinleri uygun hizda ve anlamlandirarak

okuyabilme,

e  Okudugu ve dinledigi diizeyine uygun metin ve konusmalar1 anlayabilme,

e Duygu, diisiince ve izlenimlerini sozlii ve yazili olarak anlatabilme,

e (evresiyle etkin bir iletisim kurabilme,

e Tiirkceyi sevmelerini, dogru, giizel ve etkili kullanmalarini saglama,

e Okuma, yazma, konusma, dinleme, gorsel okuma ve sunu becerilerini gelistirme,

e Baslica noktalama isaretleri ve kullanildig: yerleri kavratma,

Kelime hazineleri ile sozlii anlatim becerilerini gelistirerek, yazili anlatima

hazirlama,

Ogrendigi basit kelime ve ciimlelerden baslayarak, kelime, hece, ve harflerin

okunusunu 6grenme ¢abuk ve anlamli okumaya hazirlama,

Okuma ve yazma sevgisi ile aligkanligin1 kazandirma,
I1k okuma-yazma 6gretiminin ilkeleri
Ilk okuma ve yazma ogretimini verimli bir sekilde gerceklestirebilmek icin goz
oniinde bulundurulmasi gereken belli bash ilkeler bulunmaktadir. Bunlarin i¢cinde en genel
ilke, ¢cocuklarin 6grenmelerine ve gelisimlerine yardimci olmak; onlar igin elverisli 6grenme

ortamlar1 hazirlamaktir (Uredi, 2008, s. 55).
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[k okuma ve yazma 6gretiminin diger ilkeleri su sekilde siralanabilir (Giileryiiz, 2004, s. 70;
Celenk, 2004, s. 36):

e Ik okuma ve yazma dgretimi Tiirkge 6gretiminin temelidir.

e ilk okuma ve yazma 6gretimi, ana dili temel becerileri iizerinde temellenir.

e (Cocugun dili ¢cevresinin dilidir.

e ilk okuma ve yazma ogretiminde segilecek okuma parcalari, metinler 6grencilerin
sozciik dagarcigina, duygu diinyasina uygun olmasi ve onlarimn ilgisini ¢ekmesi esas
alinir.

e Okuma ve yazma eylemi ayn1 zamanda bir diisiince eylemidir.

e Ik okuma ve yazma 6gretimi, “ezberlemeye” degil; “anlama” temeline dayal1 olarak
yiiriitiilir.

e ilk okuma ve yazma 6gretimi tiim derslerin temelidir.

e ilk okuma ve yazma dgretiminde ¢ocugun yasamla iliskisini kuracak Hayat Bilgisi
dersi eksen ders olarak alinir.

e ilk okuma ve yazma 6gretiminde, gocuk edebiyati iiriinlerinden yararlanilir.

e Ik okuma ve yazma 6gretiminin amacindan haberdar olma ¢ocugun 6grenmeye etkin
katiliminda ona yardimci olur.

e ilk okuma ve yazma &gretiminde karsilasilacak olas1 basarisizlik ¢ocugun akademik
benlik tasarimim olumsuz etkiler.

e Ik okuma ve yazma dgretiminde toplu dgretim ilkesine uyulmalidur.

e ilk okuma ve yazma 6gretiminde bireysel ayriliklar dikkate alinmalidr.

e ilk okuma ve yazma dgretiminde yakindan uzaga, basitten karmasiga, somuttan soyuta
bir yol izlenmelidir.

e Ilk okuma ve yazma 6gretimine 6grencilerin etkin katilimi saglanmalidir.
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e Ik okuma ve yazma dgretiminde oyundan yaralanma ¢ocugun iginde bulundugu yas
0zelliginin bir geregidir.
e Ilk okuma ve yazma gretiminde planli ¢alisma esastir.
e Ik okuma ve yazma dgretiminde gorsel ve isitsel araglardan yararlanilmalidir.
Ik okuma- yazmanin 6nemi
Sanayinin  gelismesi, bilim ve teknolojinin ilerlemesi bilgi akisini
hizlandirmistir. Hizli bilgi akisiyla birlikte nitelikli ¢alisanlara gereksinim duyulmus ve
bu da okuryazarligin gelismesini saglamistir. Giiniimiizde gelismis bir iilke olabilmek
icin okuryazarligin ¢ok Otesine gecebilen, hizli bilgi akisini takip etme kapasitesine
sahip olan bireyler yetistirilmesi gerekmektedir (Arslan, 2005, s. 17).

Yirmi birinci ylizyilda okur-yazar olmak, ornegin sadece adini ve soyadini yazip
okumak ya da basit bir mektup yazmak, gelismis toplumlar tarafindan teknolojik iiretim ve bu
iiretimden faydalanma agilarindan yeterli goriilmemektedir. Okudugunu anlayan, anladigmi
da i¢inde yasadigi ortami gelistirmek amaciyla ¢esitli yonlerden kullanabilen fonksiyonel
okuyucularin yetistirilmesi, okuma-yazma egitim ve 6gretiminin de buna gore diizenlenmesi
biitlin gelismis iilkelerce kabul gérmektedir (Akyol, 2001°den akt. Arslan, 2005).

Teknoloji ilerledikge insanoglunun beklentilerinin artmaya baslamast okuma
yazmanin boyutunu degistirmektedir. Bilgi akisinin hizli oldugu bir zamanda okuma
becerisinin dogru kazanilmasi onemlidir. Daha iistiin okuma yetenedi olanlar avantajli
olacaklardir (Townsed, 2002’den akt. Arslan, 2005).

Okuma yazmay1 6grenmek bireyin kendi ayaklarinin iistiinde durmasini saglayan bir
etkinliktir. Okuryazar olmadan en basit etkinliklerden karmagik bilimsel teknolojik, siyasal

etkinliklere kadar cagdashga ait ne varsa hi¢ birinden yararlanmilamaz. Oyleyse okuma ve
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yazmada kazandirilacak bilgi, beceri ve davranislar bireyin mutlulugunu ve gelisimini biiyiik
bir 6l¢iide belirleyecektir.

Kisisel ve toplumsal gelisim ve degisim “okumaktan” ge¢mektedir. Okuma; yas,
zaman, yer vb. degiskenler ile siirlt degildir ve okul yillarina hapsedilmeyecek kadar
onemlidir. Sadece ilgiler, bireyden bireye ya da gelisim yasina gore degismektedir (Arslan,
2005, s. 20).

Celenk (2003), uygar toplumlarda bireyin kendi ugras alaninda ilerlemesi, 6nemli
gorevlere gelmesi, gelismis bir okuma yazma becerisine sahip olmasiyla miimkiin olacagini
belirtmektedir. Ciinkii ¢agdas insanin etkin bir okuma becerisine sahip olmadan istenilen
diizeyde bir bilgi birikimine sahip olamayacagini, ayni sekilde, etkin bir yazma becerisi
kazanmadan da elde ettigi bilgi birikimini ¢evresiyle paylasamayacagimi belirtmektedir. Bu
anlamda insan sadece ¢evreden okuma yoluyla bilgi edinmenin 6tesinde kazanacag etkin bir
yazma becerisiyle ¢evresini bilgilendirmekten de sorumludur. Okuma, okuldan sonra giinliik
yasamin vazgecilmez parcasini olusturmaktadir. Ayrica okuma Ogrencinin akademik
yasantisinda ve nitelikli bir sosyal yasam kurmasinda hem de mesleki yasaminda 6nemli bir
yere sahiptir. Ayrica okuma sadece Tiirk¢e derslerinde degil diger derslerin tiimiinde gerekli
bir beceridir. Iyi okumayan, okudugunu anlamayan bireyin basarili olmasi zordur.

Ik okuma-yazma becerisinin kazandirildig: ilkdgretim birinci smf, bireylerin
ilerleyen 6grencilik yasantilarini sekillendireceginden son derece dnemlidir (Akman ve Askin,
2011, s. 113).

Uygar toplumlarda bireyin kendi ugras alaninda ilerlemesi, 6nemli gorevlere gelmesi,
gelismis bir okuma-yazma becerisine sahip olmastyla miimkiindiir, ¢linkii cagdas insan etkin
bir okuma becerisine sahip olmadan istenilen diizeyde bir bilgi birikimine sahip olamaz

(Celenk, 2007, s. 32).
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Anlayarak hizli okuyan, okuduklarini yorumlayarak sebep-sonug iliskisi kuran ve
sonu¢ c¢ikaran, bulunduklari seviyeye uygun sozciikk dagarcigina sahip sozlii ve yazili
anlatimda etkili, okumay1 bir ihtiyag, bir yasam bi¢imi olarak algilayabilen 6grencilerin hem
egitim hayatlarinda hem de ilerideki is hayatlarinda basarili ve mutlu olacaklar1 beklenen bir
durumdur (Moats, 2010’dan akt. Babayigit, 2012).

Okuma ve okunandan anlam c¢ikarma becerilerini kazandirmak, insanin hayatini
anlamli hale getirmesine yapilan en biiylik katki olarak egitim programlarinda ve Ogretim
siirecinde yerini almaktadir (Akyol, 2010, s. 33).

[k okuma-yazma egitimi ¢ocugun okudugunu anlamasi, anladiklarindan ¢ikarim
yapmasi, ¢ikarimlarini transfer ederek yeni bilgelere ulasmasi ve bilgi iiretebilmesi
acisindan biliylik 6nem tasimaktadir. Bu egitim, ¢ocugun iyi bir meslek edinmesinde,
kiiltiirel kimligini kazanmasinda, bilingli anne-baba olmasinda, sorumluluklarini bilen
bir vatandas olarak yetismesinde, kisacasi tiim hayatinda etkilidir ( Damarli Ocak, 2007,
s. 40).

Okuma, 6grenmenin en etkin aracidir. O nedenle okuma yazma programlari,
okul programlarinin omurgasini olusturur. Hemen her derste okuma yazmanin énemli
bir yeri vardir. Bugilin &gretim araclarmin ve egitim teknolojisinin c¢ok gelismis
olmasina karsin yine de bilgi edinme siirecinde okuma Onemle yerini korumakta,
ogrenme giiniimiizde biiyiikk 6lciide okumaya dayanmaktadir. Iyi okumayan ve
okudugunu tam ve dogru olarak anlayamayan Ogrencilerin okulda basarili olacag:
sOylenemez (Celenk, 2006, s. 12).

[lk okuma yazma, dgrencinin okulda 6grenecegi en temel becerilerden biridir.
Cocugun biitlin okul yasami ve basarisi, oncelikle, okuma yazmada gosterecegi basariya

baglhidir. Okuma yazmada yeteri kadar beceri ve aligkanlik kazanamamis kimselerin
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yasami ¢ok sikintili geger. Bu konuda cocugun ilk siniflarda edinecegi kotii bir
aliskanlik, onu, siirekli olarak rahatsiz eder (Binbasioglu, 2004, s. 1).

Okuma, okul programlarinin iskeleti niteligindedir. Hemen her dersin temelinde
okumanin 6nemli bir yeri vardir. Ciinkii okuma, bilgilerin insan bellegine
aktarilmasinda Onemli bir aractir. Giiniimiizde ogretim araglarimin ve egitim
teknolojisinin ¢ok gelismis olmasina ragmen okuma, bilgi edinme siirecinde 6nemini ve
degerini korumaktadir. Ogrenme biiyiik 6lciide okumaya dayanmaktadir (Arslan ve
Aytag, 2010, s. 842).

Okuma ve yazma insanin kiiltiirlenme siirecine girmesinde ilk basamaktir. Bu sebeple
ilk okuma-yazma 6gretimi oldukca énemlidir. Insan, bildiklerinin biiyiik bir béliimiinii okuma
yoluyla edinmektedir (Nargiil, 2006, s. 11).

Okuma-yazma becerisini kazandiran Ogretim faaliyetlerinde, ilk aligkanliklarin
dikkatli bir sekilde verilmesi gerekmektedir. Psikolojik veriler, herhangi bir alanda edinilen
ilk alisgkanliklarin  derine isledigini ve kazanmilan yanlis aliskanliklarin sonradan
diizeltilmesinin gii¢ oldugunu gostermektedir (Turan, 2007, s. 3).

Insanin, gelisim saglayip i¢inde bulundugu topluma ayak uydurabilmesi ve toplumda
saygin bir konuma ulasabilmesi i¢in de iyi bir okuma-yazma becerisine sahip olmasi
gerekmektedir (Bulut, 2010, s. 1).

Egitimle insan, diislinmeyi, diislinme yetenegini gelistirebilmeyi amag
edinmistir. Diisiinme yetenegini gelistirebilmek i¢in ise insanlarin Oncelikle okuma
yazmay1 tam olarak 6grenmis olmalar1 gerekmektedir. Bundan dolayr ilk okuma-
yazmanin onemi ¢ok biyliktiir. Okudugunu anlayabilme, anladigin1 ifade edebilme,
okudugunu yorumlayabilme ve kendi fikrini iiretebilme, okuma ve yazmay1 iyi bilmeye

baglidir (Pehlivan, 2006, s. 1).
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Juel (1988) tarafindan yapilan bir arasgtirmada, aym1 grup 6grencilerin birinci sinif
sonunda ve dordiincii simmif sonunda okuma ve yazma becerileri test edilmistir. Test
sonuglarina gore; bir ¢ocuk, birinci sinif sonunda zayif bir okuyucu ise, dordiincii sinifin
sonunda zayif bir okuyucu olma olasiligi %88 olarak bulunmustur. Zayif okuyucular, iyi
okuyucularin ikinci sinif sonundaki ¢éziimleme yeteneklerine, dordiincii sinif sonunda bile
erisememislerdir. Iyi okuyucularm okul icinde ve okul disinda okumaya meyilli olduklari
goriilmistiir. Bu okuma egilimi sonucunda yazma becerileri de gelismistir. Zayif
okuyucularin ise yazma becerilerinin de zayif kaldigi belirlenmistir. Bu c¢alisma ile, ilk
okuma-yazma 6gretiminin ilerleyen yillarda ne kadar hayati bir 6neme sahip oldugu goézler
ontine serilmektedir (Juel, 2009°dan akt. Babayigit, 2010).

Ilk okuma yazma ogretimi; &grencilerin zihinsel, duygusal ve sosyal becerilerinde
onemli degismelere neden olmaktadir. Bu degisimler Ogrencinin hayat boyu kullandigi
siralama, sorgulama, iliski kurma, tahmin etme gibi zihinsel becerilerini de gelistirmektedir
(MEB. Tiirk¢e Programi, 2005).

Sosyo-kiiltiirel ve bilimsel teknolojik dinamizmin toplumlarda insana ydnelik
beklentileri, toplumun degisen beklentileri de insanda olmasi gereken nitelikleri
belirlemektedir. Cagimiz toplumlart hizli, dogru, anlayarak ve kavrayarak okuyan,
okumaktan zevk alan, bilgiyi arastiran, ist diizey zihinsel becerilerini kullanarak bilgiyi
kesfeden, yorumlayan ve zihninde insa ederek bilgiyi kendine mal eden bireylere
gereksinim duymaktadir. Bir iilkenin gelismislik diizeyinin saptanmasinda da; o iilkenin
sahip oldugu okur-yazarlik diizeyi, o iilkede basilan kitap sayisi, bu saymin niifusa
orani, okumaya ayrilan siirenin uzunlugu dikkate alinmaktadir. Bu da okumanin

onemini gozler dniine sermektedir (Yurduseven, 2007, s. 4).
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Okumanin tanim ve icerigi

Okuma, zihin gelisimine en biylik katkiyr saglayan Ogrenme alanidir. Okuma
esnasinda duygu, diisiince ve bilgiler zihinsel kavramlara ¢evrilmekte, anlamlandirilmakta ve
zihinde yapilandirilmaktadir (MEB., 2009, s. 16). Okuma; go6zlerin ve ses organlarinin g¢esitli
hareketlerinden ve zihnin anlami kavrama c¢abasindan olusan olduk¢a karmasik bir etkinliktir
(Celik, 2008, s. 147). Bu etkinlik siirecinde; gbz resmeder, zihin algilayip anlamlandirir, ses
organlart da canlandirir. Bu organlar ti¢lii bir hareketi esgiidiimsel olarak ortaya koyarlar. Her
bir hareket icin ¢esitli zihinsel siire¢ler islemektedir (Celik, 2006, s. 19).

Biz okurken Once yazidaki gorsel simgeleri, yani sozciiklerin bigimlerini
tanimaya calisiriz. Bu tanima, zihnimizde bir takim cagrisimlar yapar, anlamlar
uyandirir. Bu anlamlarla daha 6nce edinmis oldugumuz kavramlar arasinda bir baglant1
kurariz, yaziy1 seslendiririz. Bu ii¢ islem —tanima, anlama ve seslendirme- birbirini
tamamlamis olur (Oguzkan, 1995, s. 41).

Ancak yazili ya da basili olan metnin seslendirilmesi ile okuma tam olarak
gerceklestirilmis sayllmaz. Okumanin asil amaci bilgi, diisiince ve duygu aktaran yazilart
anlamaktir. Bu anlama etkinligi gerceklestigi zaman okuma basarilmis, amacina ulagmig olur
(Ege, 2011, s. 180). Bu etkinligin gergeklestirilmesinde kelimelerin dogru taninmasi ¢ok
onemlidir. Kelime tanima, 6grencinin zihinsel sozliigiinii kullanarak kelimenin anlamini
belirlemesi sonucu ger¢ceklesmektedir (MEB., 2009, s. 16). Kelime anlamlari birleserek anlam
tiniteleri ve ciimlelerin anlamlarina gotiiriir. Daha sonra da paragraf ve metin anlamlarina
ulasilir (Akyol, 2006, s. 9). Bu siirecin gerceklesebilmesi i¢in okuyucunun dilin temel
prensipleri olan; fonoloji, morfoloji, sentaks ve semantikte uzmanlagmas1 gerekir (Santrock,

2011, s. 364). Anlamin olusmasi i¢in algisal siirecin yani sira, pek ¢ok karmasik psikolojik ve
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zihinsel islem gereklidir; kisi semboller ile ilgili bilgileriyle birlikte, genis dil bilgisi ve 6nceki
deneyimlerini birlestirerek ileri diizey beceriler gelistirmelidir (Kerem, 2007, s. 44).

Bunun yani sira okuma esnasinda okuyucu 6n bilgilerini, deneyimlerini ve muhakeme
becerilerini kullanarak, metinde sunulan gorseller ve diger kavramlardan da yararlanarak
yeniden anlam kurmak durumundadir (Akyol, 2006, s. 3). Cilinkii okuyucunun fikirlerden
faydalanabilmesi i¢in okudugunu diisiinmesi, onun degerini Sl¢iip ifade edilen diisiince veya
sonuglarin itibarini takdir etmesi gerekir. Okudugu seyleri, karsilastigi meseleleri halletmek
ve hareketlerine yon vermekte kendine yardim edebilmesi icin, bu sekilde kazandig: bilgileri
uygulamayi da 6grenmelidir (Gray, 1964, s. 68).

Yetismekte olan bir kisi, genis ve zengin bilgi kaynaklarina erigmek, bu kaynaklardan
kendi ihtiyacina gore yararlanmak ister. Bu da ancak okuma ile olabilir. Bu bakimdan
okumanin egitimdeki yeri ve rolii biiyiiktiir. Ciinkii egitim, biiyiik 6l¢iide okumaya dayanir ve
hemen hemen biitlin dersler, iyi bir okuma beceri ve aligkanligini1 kazanmis olmay1 gerektirir
(Oguzkan, 1995, s. 41). Bugiin 6gretim araglarinin ve egitim teknolojisinin ¢ok gelismis
olmasina karsin yine de bilgi edinme siirecinde okuma 6nemle yerini korumaktadir (Celenk,
2010, s. 33). Bu yiizden, okuma ve okunandan anlam kurma becerilerini kazandirmak, insanin
hayatin1 anlamli hale getirmesine yapilan en biiyiik katki olarak egitim programlarinda ve
ogretim siirecinde yerini almaktadir (Akyol, 2011, s. 33).

Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmeleri ve okuma aliskanligi kazanmalari
ozellikle ilkogretim diizeyinde sekillenmektedir. Bu becerilerin gelisimi, 6grencinin kisiligini
gelistirmesi ve yasadig1 toplumla saglikli iligkiler kurmasi agisindan da dnemlidir.

Caddelerdeki trafik isaretlerini, satis ilanlarini giinliik gazeteleri etkili bir sekilde
okumak, televizyonda izlenen bir programi anlamak, vatandaslik hak ve sorumluluklarini

ogrenmek, okuma ve anlama becerilerini kullanmay1 gerektirmektedir. Bu nedenle okuma
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becerilerinin gelistirilmesine ve hayat boyu kullanilmasina yonelik ¢aligmalar yapilmalidir.
2005 ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ogrencilerin okuma becerilerini
gelistirmek amaciyla dnce okuma kurallar iizerinde durulmaktadir. Bu ¢ergcevede okumaya
hazirlik, okuma amacini belirleme, amaca uygun yontem se¢me, dikkatini yogunlastirma ile
ilgili kazanimlar bulunmaktadir. Ardindan Ogrencilerin  okuduklarini  anlama ve
anlamlandirma becerilerine agirlik verilmektedir. Bu amacgla on bilgilerini kullanma,
gorsellerden yararlanma, zihninde canlandirma, karsilastirma yapma, sebep-sonug iliskisi
kurma, siniflama, degerlendirme, 6zetleme gibi cesitli zihinsel becerileri gelistirmeye doniik
kazanimlar siralanmaktadir (MEB., 2009, s. 16).

Okuma- yazma, beyin teknolojisini gelistirme aracidir. Okuma; gorme, algilama,
seslendirme, bellege kaydetme ve anlama gibi gozlerin, ses organlarinin ve beynin
cesitli ¢alismalarindan olusan karmasik bir etkinliktir. Giiniimiizde kullanilan okuma-
yazma kavrami; yasam boyu egitimin bir 6n kosulu olarak goriilmektedir. Bireysel
gelisimin, toplumsal biitlinlesmenin ve ekonomik biiyiimenin saglanmasi i¢in okuma
yazma Ogretimi, yasam boyu egitim siirecinin baslangicina yerlestirilmekte ve yasam
boyu egitimle birlestirilmektedir. Dolayisiyla okuma-yazma, yasam boyu egitimi
siirdliirme ve beyin teknolojisini gelistirme araci olarak ele alinmaktadir (Giines, 2000, s.
14).

Harris ve Sipay okumay1 “Yazili dilin anlamli bir sekilde yorumlanmas1” ; Anderson
ve digerleri: “Yazili kaynaklardan anlam kurma (insa etme)” ; Perfetti : “Yazili unsurlarin
1s18inda diisiinme siireci” ; Demirel: “ Yazinin anlamli ses haline doniismesi” seklinde

tanimlamistir ( Akt. Demirel, 20006).



24

Gilinlimiizde okuma; 6n bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili
iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda diizenli bir ortamda gerceklestirilen
anlam kurma siireci olarak tanimlanmaktadir (Akyol, 2005, s. 1).

Okuma, ¢ocuklarin her bir sozciikteki her harfi analiz ettikten sonra, sozciik diizeyinde
telaffuz etmeleri ve oral bir faaliyet olarak algilamay1 6grenmeleridir ( Alperen, 1994°den akt.
Diindar, 2006).

Okuma, bir yaziy1, kelimeleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve diger Ogeleriyle
gorme, algilama ve kavrama eylemi olarak tanimlamistir. Sesli okuma durumunda buna
dudak, dil ve girtlak gibi ses organlarinin islevi de katilir (Unalan, 2001, s. 84).

Okuma, “bir yaziy1 olusturan simgesel imleri seslendirmek ya da o imlerin belirttigi
diistinceleri anlamak eylemidir” ya da “okuma bir yaziy1 sozciikleri, climleleri, noktalama
isaretleri ve oOteki Ogeleriyle gorme, algilama ve kavrama stirecidir” (Cemaloglu, 2000’den
akt. Diindar, 2006).

Okuma, “Basili sembollerin zihinde islenerek anlam kazanmasini, yeni bilgileri
islemeyi ve degerlendirmeyi saglayan bir aractir” (Arikdk, 2001°den akt. Diindar, 2006).

Okuma, ortaya ¢ikisindan bu giine kadar, insanin hayatinda egitimin ve iletisimin
temel araglarindan biri olmustur. Okuma bireyin okul ¢agina gelmesiyle birlikte kullanmaya
basladig1 bir anadili etkinligidir (Arslan, 2005, s. 18).

Anadili bireylerin baslangicta annesinden, yakin aile ¢evresinden daha sonra da iligkili
bulunulan ¢evreden Ogrenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin, toplumla en giicli
baglarini olusturmaktadir ( Aksan, 1987°den akt. Giileryiiz, 2001).

Anadili, ¢ocugun yasadigi ¢evrenin ve bagli oldugu toplumsal ortamin {iriiniidiir.
Cocuk cevresini, toplumunu ve bu toplumun koydugu ve gelistirdigi kiiltiirel birikimi

anadiliyle kavrayip algilamaktadir. Cocugun dili yetkinlestikce ¢ocugun bilgi ve kiiltiir evreni
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de gelismektedir (Sever, 2004, s. 1). Dil ve diisiince birbiriyle iliskili iki kavramdir ve insani
diger canlilardan ayiran iki 6nemli etkinliktir. Dil, insanlar arasi iletisimin 6nemli bir aracidir
ve toplumsal iletisimden etkilenirken onu etkileme giiciine de sahiptir (Arslan, 2005, s. 18).

Anadili 6gretimi; bireyin aile ve yakin ¢evresinden gelisi giizel kiiltiirleme siireciyle
Ogrenilen dilin, okullarda “kasith kiiltiirleme” yoluyla dilin kurallarinin ve dogru
kullanimlarinin bireye kazandirilmasi etkinligidir (Demirel, 1995°den akt. Giileryiiz, 2001).

Dinleme, konusan kisinin vermek istedigi mesaj1 net olarak anlayabilme ve s6z konusu
uyarana karsi tepkide bulunabilme yetenegidir (Demirel, 1999, s. 35). Konusma; duygu,
diisiince ve isteklerin bildirilmesidir (Yildiz, 2003. s. 61). Konusma ve dinleme etkinlikleri
bireyin ¢ocuklugundan itibaren ailesinden 6grendigi temel anadili etkinlikleridir. Birey, okula
baslamasiyla birlikte dinleme ve konusma yetenegini gelistirmeye devam ederken diger iki
anadili etkinligi ile tanigmaktadir. Bunlardan biri “yazma” digeri ise “okuma”dir. Yazma;
diisiinceyi, duyguyu, olay1 yazi ile anlatmadir (Demirel, 1999’dan akt. Arslan, 2005).

Okuma, bir konuyu 6grenmek i¢in yaziya geg¢irilmis bir metni sessizce ¢oziimleyip
anlama ya da ayni zamanda seslere ¢evirme isidir (Ulug, 2000, s. 30). Basili ya da yazili
kelimeleri duyu organlart yoluyla algilama, bunlar1 anlamlandirip kavrama, yorumlamadir.
Zihinsel ve diisiinsel bir edimdir (Ozdemir, 2002, s. 11). Okuma, “yazili isaretlerden anlam
cikarmak”™ ya da “yazili isareti, zihinde anlama ¢evirmek™ demektir ( Binbasioglu, 2004, s.
39). Kagit ya da diger araglar iizerindeki semboller toplaminin goriiliip imgelenmesi ya da
konusmaya ¢evrilmesidir (Moyle, 1972’den akt. Arslan, 2005).

Insan1 diger canlilardan ayirici sekilde iistiin kilan dilin getirilerinden, iiriinlerinden
biri olan okuma en sade ve kisa tanimi ile yazidaki sembolleri tanima ve anlamlandirma
etkinligidir (Yangin, 1999). Daha ayrintili bir tanim yapan Demirel’e (1999) gore bilissel

davranislarla psikomotor becerilerin ortak c¢aligmasiyla yazili sembollerden yola ¢ikarak
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anlam c¢ikarma etkinligidir, yazinin anlamli ses haline donligmesidir. Okumanin olusumunu
etkileyen anadili egitimi ailede baslamaktadir. Ailenin okuma aligkanliklar1 ¢ocuk iizerinde
etkilidir. Kisi belli bir kiiltiir diizeyinde egitildigi i¢in, i¢inde bulundugu ¢evrenin varlig1 ¢cok
onemlidir. Okuma egitiminin gelisiminde aile bireylerinin etkisi ¢ok 6nemlidir. Aile i¢indeki
bireylerin kiiltlir diizeyleri, okuma aliskanliklar1 ¢ocuk {izerinde etki birakmaktadir (Demirel,
1999°dan akt. Keskinkilig, 2002).

Okul ve aile, okuma 6gretimi boyunca ¢ocuga gereken destegi vermezse ¢ocugun
okumaya olan ilgisinin azalmasina neden olabilirler, hatta okuma becerilerini olumsuz
etkileyebilirler. Cocugun c¢evresel etmenlere bagli olarak iyi ya da kotii bir okuma
aligkanligina neden olabilecegi gibi, yine ¢evresel etmenlere bagl olarak okuma hatalarmin
da ortaya ¢iktig1 bilinmektedir (Tazebay, 1995°den akt. Arslan,2005). Yelegen (1997)’e gore
ilk okuma yazma: Okuryazar olma, okuryazarlik diizeyine gelme yolunda gdsterilen
cabalarin, yapilan ¢alismalarin tiimiidiir. Bir baska goriise gore ise, etkili ilk okuma yazma
egitimi, ¢cocuklarin okudugunu anlayan, bilgi ve becerilerini yeni durumlara uygulayabilen ve
okuma i¢in giicli istek duyan iyi okuyucular olmalarim1 saglayan bir siiregtir (Ontorino,
2003’den akt. Yurduseven, 2007).

Okuma, sadece bilgi edinme isi degildir. Insam biitiiniiyle, hem kisisel hem de
toplumsal yonden etkileyen bir deneydir. Bedensel ve ruhsal gelisimin saglikli olmasinda,
diisiinme ve duyarligin gelismesinde, kisiligin ve insanligin kurulmasinda en 6nemli etken

etkili okuma becerisi edinmektir (Arslan, 2005, s. 20 ).
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Yazmanin tanimi ve icerigi

Yazma, diislincelerimizi ifade edebilmek i¢in gerekli sembol ve isaretleri motorsal
olarak iiretebilmektir. Yazma, algisal ve psiko-motor yanlar1 yiiksek diizeyde olan bir
beceridir (Toker, 2006, s. 7). Evrensel anlamda duygu, diisiince, deneyim ve izlenimleri kalici
hale getirme ve kars1 tarafa aktarmak amaciyla, toplumlara gore belirlenmis sekil, sembol ve
resimlerin kullanildig1 en etkili ve kalici iletisim faaliyetidir (Bay, 2008, s. 7). Yazmada ¢esitli
harf gruplarinin zincirleme olarak biitlinlestirilmesi ve harf kodlarinin 6grenilmesi soz
konusudur. Yaziya anlam vermek icin, harfler arasindaki iligskiler yaninda, belirli seslerle
zihni bir siireklilik de gereklidir (Ferah, 2008, s. 30). Yazabilmek i¢in &grencilerin
dinledikleriyle okuduklarini iyi anlamalar1 ve beyinde yapilandirmalar1 gerekmektedir.

Yazma siirecine beyinde yapilandirilmis bilgilerin  gdzden gecirilmesiyle
baslanmaktadir. Yazinin amaci, yontemi, konusu ve sinirlar1 belirlenerek yazilacak bilgiler
secilmektedir. Secilen bilgiler cesitli zihinsel islemlerden gecirilerek yazilmaktadir. Bilgilerin
dogru olarak yazilmasi, diisiinme ve zihinsel becerilerin gelisimiyle de iliskili bulunmaktadir
(Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2007, s. 198).

Yazma, konusma gibi bir anlatim yoludur. Ancak ondan ayr1 beceriler de gerektirir.
Ogrencilerin bir konuda istenileni uygun bir bicimde yazmasi, onlarin konusma ve diisiinme
yetilerine baglidir (Demirel, 2000, s. 71). Yazma ile konusma, aslinda zihinde bir olan, fakat
yine goriiniiste iki farkli dil becerisidir. Yazmada, konusmadaki ses sembolleri yerine yazi
sembollerini kullaniriz. Bu yoniiyle yazma, sessiz bir konusmadir (Asici, 2007, s. 160). Yani
yazi ic¢in harfler ve sesler sadece bir aracgtir. Yazi yazma Kkisinin ig¢inden yaptig1 bir
konusmadir (Ferah, 2007, s. 29). Yazma ve konusma becerileri arasindaki bu benzerlik
nedeniyle, yazma calismalarinin giinliik konusma diline baglanmasi, yazili anlatim

caligmalarinin ¢ikis noktasini olusturur (Toker, 2006, s. 7). Yazili anlatim, bireyin kendini
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dogru ve amacina uygun olarak ifade etmesinde ve iletisim kurmasinda en etkili araglardan
biridir (Iseri, 2008, s. 133). Caglar boyunca yazil iletisim, toplumlarmn geligmislik diizeylerini
gosteren dnemli faktorlerden biri olmustur.

Gelismislik diizeyi yiiksek iilkelerde yazili iletisim de fazladir. Teknolojik gelismeler
sonucu artan iletisim araglarinda yazili anlatimin agirlik kazandig: goriilmektedir. Bu yiizden
ogrencilerin yazili anlatimlarinin gelistirilmesi egitimin her kademesinde temel hedeflerden
biri olmustur (Coskun, 2007, s. 50). Bu becerinin gelistirilmesi i¢in diizenlenen etkinlikler, ilk
siniflarda 6gretmenin rehberliginde biitiin siniflarda, ortak c¢alisma olarak baslar. Birinci
sinifta konusulan konunun bir ciimlesi, konusulandan ¢ikan sonu¢ ya da konusmanin 6zeti
olan bir ciimle, daha sonra iki {i¢ climle olarak birlikte yazilir. Yazilacak climleyi 6gretmen
ogrencilerle birlikte belirler. Sonra kelimeleri teker teker sdyleyerek ciimleyi yazdirir. Bu
arada gerekli denetimi yapar. Daha sonralari, climleyi belirledikten sonra, yazilmasini
ogrencilere birakir (Unalan, 2001, s. 123).

2005 ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda dgrencilerin yazma becerileriyle
birlikte zihinsel becerilerini de gelistirmeleri amaglanmaktadir. Programda 6grencinin yazma
becerisini gelistirmek icin dnce zihinsel hazirlik ongoriilmektedir. Bu cergevede yazmaya
hazirlik, yazma amacin belirleme, uygun yontem se¢me, konuyu sinirlandirma, dikkatini
yogunlastirma ve kurallarina uygun yazma kazanimlarina yer verilmektedir. Ardindan kendini
yazili olarak ifade etme becerileri ele alinmaktadir. Bu amagla diislincelerini mantiksal
biitiinlik icinde yazma, farkli diisinmeye yonlendiren ifadeleri kullanma, karsilastirma
yapma, sebep-sonug iliskisi kurma, siniflama, degerlendirme, 6zetleme gibi anlamay1 ve
zihinsel becerileri gelistirirci kazanimlar siralanmaktadir (MEB., 2009, s. 18).

Okuma yazma 6gretiminin ikinci basamagini olusturan yazi iglemi bilgiden ¢ok

beceri ile ilgilidir. Bu beceriler ise uygulayarak edinilmektedir. Okumada oldugu gibi
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yazmaninda insan yasaminda &nemli bir yeri bulunmaktadir. Ogrencilerin goriip
izlediklerini, okuduklarini, diisiindiiklerini ve tasarladiklarini yazi ile dogru ve amaca
uygun olarak anlatma beceri ve aligkanligin1 kazanmalar1 gerekmektedir. Bunun i¢in
Ogrencinin Once okudugunu iyi anlamasi ve bellegine yerlestirmesi gerekmektedir.
Ciinkli yazma islemi, bellege yerlestirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesidir. Bu siirecte
diisiinmenin de 6nemli bir pay1 bulunmaktadir (Giines, 2000, s. 9).

Keskinkili¢ (2005), yazma, beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi
islemidir. Bunun i¢in yazma siirecine beyinde yapilandirilmig bilgilerin gozden gecirilmesi ile
baslanmaktadir. Yazma; duygu, diislince, istek ve hayallerin yazil isaretlerle anlatilmasidir.
Algisal ve psiko-motor yanlari yliksek olan bir beceridir.

Yazmaya etki eden unsurlar

Yazi caligmalarinda dikkat etmemiz gereken en 6nemli nokta ¢ocuga dogru ve diizgiin
yazma davranisi kazandirmamizdir. Bu davraniglar kisaca sdyle siralayabiliriz.

Oturug: Cocuk siraya oturdufu zaman ayaklar1 yere degmelidir. Defterle goz
arasindaki mesafenin ayarlanmasi ve yazma esnasinda kol ile dirsek arasindaki 2/3’liik
boliimiin sira iizerinde olmasina dikkat edilmelidir. Oturusta serbest olan el de masa {izerinde
defteri kontrol ediyor sekilde tutulmalidir.

Kas gelisimi: Parmak, el, bilek, kol ve omuz kaslar1 onemlidir. Yazmaya hazir
bulunusluk diizeyini yiikseltici ¢aligmalarda kaslarin kuvvetlendirilerek yazma eyleminden
dogacak yorgunluklarin olmamasi saglanir.

EI tercihi: Cocuklarmn ¢ogu sag ellerini kullanmaktadir. Ogrencilerin sag elle yaziyor
olmasi istendik bir davramigtir. Fakat 6grenci sol elini kullanmaya alismis ise Ogrenciye
zorlama yapilmamalidir. Sol elini kullanan &grencilerin yazdiklarini goérmeleri i¢in algak

siralarda yazi yazmalari onerilir. Ayrica 15181n da sagdan gelmesi gerekmektedir.
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Yazi yonleri: Yonlere dikkat etmeme hem algisal hem de motorsal olarak yasanabilir.
Eger ¢ocuk sol géz oryantasyonuna sahipse o zaman materyali gorsel olarak soldan saga degil
de sagdan sola dogru tarayacaktir. Bu durum hecelerin yanlis yazilmasina neden oldugu gibi
kelimelerin de climle igerisinde dogru dizilmesini olumsuz yonde etkiler. Kuskusuz bu
olumsuzluklar okuma basarisini azaltir ( Thomson ve Watkins, 1990°dan akt. Akyol, 2005).

Bosluklar : Yazmada climleler, kelimeler, harfler arasi ve sayfa kenarlarindaki
bosluklar dikkate alinmalidir. Okunabilirlik ve estetik agidan da énemlidir. Oncelikle sayfa
kenarinda birakilmasi gereken bosluklar vurgulanmalidir. Daha sonra sirasiyla ciimle, kelime
ve harf aralarindaki bosluklara c¢ocuklarin dikkatleri cekilmelidir. Kalem ve parmak
kullanilarak climle ve kelimeler aras1 bosluklar kavratilmaya calisilmalidir.

Harflerin sekilleri: Yaz1 6gretiminde temel amag okunakli ve hizli yazma becerisini
ogrenciye kazandirmaktir. Bunun icin harf sekillerinin dogru olarak kavratilmasi gerekir.
Harfleri yonleri ve hareket sayilari ile birlikte kavratirsak hatirlama daha kolay ve diizenli
olur. Ogretmen harflerin olusumuna modellik etmeli ve harflerin iizerinden gegerek yapilan
alistirmalara yer vermeli, gorsel ipuclarini kullanmali, harfleri hafizadan yazdirma ¢aligmalar1
yapmalidir. Harflerin baslangic ve bitis noktalari, alt ve iist uzantilar1 gosterilerek, kagit
tizerindeki cizgilerin takibi saglanmalidir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta bir harfin
veya kelimenin ayni sayfa iizerinde ve ayni zaman dilimi igerisinde serbest olarak defalarca
yazdirilmasidir (Akyol, 2006, s. 61).

Kalem tutma: Ik okuma-yazma &gretimi agisindan kalem tutmanin ayri bir dnemi
bulunmaktadir. Bu dénemde elde edecegi aligkanliklar dmiir boyu devam eder. Ogrencilerin
kalemi yanlis tutmasi, ellerinin ¢abuk yorulmasina neden olmakta ve giizel yazi yazmasini
engellemektedir. Bunun icin Ogretmen, Ogrencilerine kalemi dogru tutma aligkanligi

kazandirmaya calismalidir. En uygun olarak bilinen kalem tutma pozisyonu ii¢ parmak ile
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tutulamdir. Isaret parmagi ile basparmak arasina alinan kalem, orta parmagin iizerine
yatirilarak yazma malzemesine yoneltilir. Bu ag¢1 45 veya 55 derece olacak bigimde olmalidir.
Bazi 6grenciler kalemi ¢ok siki kavrayabilir veya kaleme fazla bastirabilirler. Cocugun bu
bedensel gerginligi, yazma hedeflerini ulasmay1 engelleyen bir degiskendir. Bu durumda
ogretmen 6grenciye aninda yardimda bulunmalidir (Keskinkilig, 2007, s. 240).

Kagidin pozisyonu: Defterin veya yazi kagidinin tutulus sekli de yazmada 6nemlidir.
Cocuklarin yazma becerileri gelistikce kullanilan ele gore saga veya sola yazi defteri
kaydirilabilir. Egik yaziya gecildiginde defterin tutus sekli asagi yukar1 45 derece saat
hareketinin aksi yoniinde dondiiriilmelidir. Sol elliler i¢in defteri yaklasik 45 derece saatin
hareketi yoniinde dondiirmelidir. Egik el yazisina baslamada saga sola yatik c¢izgilerden
olusturulmus kilavuz kartonlar kullanilabilir. Bu ¢izgiler 45 derece saga egimli olmalidir

(Akyol, 2007, s. 73).
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Sekil 1

60 Yazi ve Ogretimi

‘Bel dik ve sirt

Ayaklar yere dizce basmali
hafif one egik

Sag ve sol ele gére kalem tutma ve serbest
eller tarafindan defterin konrol edilmesi

an s il ko

kagit yazi yazan kol ile paralel Kalemin arkasi yazi
durumda (Sag elliler icin) yazan elin omzunu
isaret ediyor.

Sekil 2. Ayak, oturus, kalem ve defter pozisyonlari. Mathey ve Woif'dan
(2000) uyarianmistir.

(Mathey ve Wolf, 2000°den akt. Akyol, 2011)
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Okuma-Yazmaya Hazir Olma

Thorndike hazirbulunusluk kanununu “Insanin Orijinal Dogas1 adli kitabinda (1913) iic
bolim halinde agiklamistir. Bu agiklamalar, su anda kullanilmakta olan terimlerle soyle
Ozetlenebilir (Thorndike 1913°den akt. Senemoglu).

e Bir kisi, etkinlik gdstermeye hazir ise, etkinligi yapmasi da mutluluk verir.

e Bir kisi, etkinligi yapmaya hazir fakat, etkinligi yapmasina izin verilmese bu durum

bireyde kizginlik yaratir.

e Bir kisi, etkinligi yapmaya hazir degil ve etkinligi yapmaya zorlanirsa kizginlik duyar

seklinde ifade etmistir.

Cocuklar, baz1 gelisim donemlerinde ve yaslarda belli tiir 68renmelere kars1 yiiksek
duyarlik gosterme egilimindedirler. Cevre etkilerine karsi daha duyarhidirlar ve g¢evrede
diizenlenen 6grenme yasantilarini diger donemlerden daha hizli kazanabilirler. Psikologlar bu
donemlere kritik gelisim donemleri adi vermektedirler (Oyama, 1979’dan akt. Senemoglu,
2010). Bu bilgiden yola ¢ikarak ilk okuma- yazma 6gretiminin de bir kritik donemi oldugunu
sOyleyebiliriz. Bu her birey i¢in farkli bir yas olabilir.

Okula baslama, zihinsel, bedensel, duygusal ve sosyal agidan bir “Hazir Olusu” gerektirir
(Yavuzer, 2012, s. 84). Bu konuda yazilmis ¢esitli eserlerde okula ya da okumaya hazirlikli
olmak terimlerinin sik sik beraberce, bazen de birbirinin yerine kullanildig1 goriiliir. Amerikan
ve Ingiliz arastirmacilar konuya “Okuma Olgunlugu” agisindan, Alman, Isve¢ ve Polonyali
egitimci ve arastirmacilar “Genel Okul Olgunlugu” yoniinden bakmaktadirlar. Hangi sekilde
ele alinirsa alinsin, sorun ¢ocugun okulda kendisinden istenen gorevleri isteyerek ve basarilt
bir bicimde yerine getirmeye hazir olup olmadigidir (Oktay, 1999, s. 267). Harris ve Sipay’e

gore okula hazirlik, cocugun okumayi higbir giicliik cekmeden basarabilecegi bir olgunluk
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diizeyine erisebilmesi olarak tanimlanabilir. Bu kavramin bir¢ok bileskesi bulunmakta olup,
hayli karmasik bir nitelige sahiptir (Harris ve Sipay, 1986, s. 22).

Katz, okula hazirlhk kavraminin genel olarak okumaya hazirlik anlaminda
kullanildigin1 belirtmektedir. Ancak ¢ocuklarin sosyal ve entelektiiel gelisimlerinin de
onlart okula hazirlamaya yardimer yollardan biri olarak disiiniilmesi gerektigini
vurgulamaktadir (Katz, 1991, s. 3).

Genel okul olgunlugu ¢ocugun ailesinden ayrilarak bagimsiz bir birey olarak
toplumsal yasama katilmasini da igerdiginden okulda 6gretilecek olan bilgi ve becerileri
kazanmak i¢in gerekli hazir bulunusluk diizeyine sahip olmasindan daha kapsamli bir
kavramdir. Ayrica, okul Oncesi egitimin giderek yayginlasmasi, ¢ocugun aileden
ayrilmasi, yeni ¢evrelere uyum saglamak gibi, muhtemel yasantilar1 okul Oncesine
kaydirmis ve ilkokula baslamak ile ilgili hazirligin okumaya hazirlik seklinde ele
alinmasi1 daha gegerli bir yaklasim olmustur (Karakelle, 1998, s. 11).

Okuma ve yazmaya hazir olusu etkileyen faktorler
Okuma ve yazmaya hazir olus karmasik bir siire¢ olmakla birlikte bu siireci etkiledigi
diisiiniilen ¢ok sayida faktdor mevcuttur. Arastirmaci ve yazarlarin ortak olarak ele aldiklar
bazi temel faktorler bulunmaktadir.
Bu faktorler soyle siralanabilirler (Nas, 2004, s. 94) :
e Fiziksel faktorler,
e Zihinsel faktorler,
e Sosyal faktorler,

e Duygusal faktorler.
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Fiziksel faktorler

Cesitli fizyolojik faktorlerin ¢ocugun okula hazirliginin saglanmasindaki roliini
belirlemek oldukca giligse de, iizerinde dikkatle durulmasi gereken konu; cocugun
yasina uygun bir beden gelisimine sahip olup olmadigi, gorme ve isitmesinde ve sinir
sisteminin yapisinda herhangi bir bozuklugunun bulunup bulunmadiginin tespit
edilmesidir. Ciinkii gocugun beslenmesi, genel gelisimi ve saglikli olup olmamasi, okula
uyumu ve Ogretmenin talimatii dinleyip yerine getirebilmesinde biiyiikk O6nem
tasimaktadir (Oktay, 1983, s. 10).

[k alt1 yilda gocuk fiziksel yonden hizla gelisir. 1-2 yaslarinda artik kosmaya
baslar. Bir sandalye ya da koltuga tirmanip iistiine ¢ikabilir. 3 parcalik basit yap-bozlari
tamamlayabilir. Kitap, defter sayfalarini birer birer cevirebilir. 2-3 yaslar arasinda
cocuk, su devinimleri yapabilir: atlar, topa tekmeyle vurabilir, her bir ayaginin iistiinde
dengede durabilir, korkuluga tutunmadan merdivenleri ¢ikip inebilir, bardagi kendisi
tutabilir ve suyunu icebilir. 3-4 yasindaki ¢ocuk, merdivenleri kolayca inip ¢ikabilir,
bliylik diigmeleri ilikleyebilir, kalemi bas parmak ile ilk iki parmak arasinda tutabilir.
Cocugun 4-5 yasindayken yaptig1 devinimler ise sunlardir: denge tahtasi iizerinde bir
uctan Gteki uca yiiriiyebilir, bliyiik oyuncaklarini tasiyabilir, kendi kendine giyinebilir,
makasla belirli bir ¢izgi lizerinden kesebilir, ipi boncuklardan gecirebilir, yazma
gereglerini parmaklariyla kavrayarak tutmaya baslar, kare ve iiggeni kopyalayabilir.
Cocuk 5-6 yasma geldiginde ise: topu yetiskinler gibi atabilir, iki tekerlekli bisiklete
binebilir, kiigiik diigmeleri ilikleyebilir, bir nesneye ulasirken bas, beden ve kollarini es
giidiimlii olarak galistirabilir, ayakkabilarinin bagciklarimi baglayabilir (Unver, 2008, s.

61).
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[k iki yilda hizli bir artis gdsteren boy uzamasi giderek daha yavas, fakat siirekli
bir artis gosterir. Tlk y1lda 20-25 cm. olan boy artis1, ikinci ve iigiincii yilda 10 cm.; dort
ve besinci yilda 5-6 cm.’ye diiser; altinci ve yedinci yillarda 10 cm.’lik bir artigla
hizlanmig goriinmesine karsin, ergenlige kadar ani bir artis kaydedilmez (Yavuzer,
1994, s. 87). Erkek oOgrenciler ile kiz 6grenciler arasinda boy uzunlugu agisindan
farklilik vardir. Erkek 6grenciler, ayni yaslardaki kiz 6grencilerden daha kisa boyludur.
7 yasindaki bir 6grencinin ortalama boyu 118 ile 120 cm. ortalama agirlig1 ise 24 kg.’dir
(Aydin Yilmaz, 2006, s. 16).

Boy uzunlugunun yani sira beden yapilart da cinsiyete gore farklilik
gostermektedir. Erkek ¢ocuklarin dogustan itibaren ¢ok az da olsa kizlardan biraz daha
irice olan beden yapilari, ilkdgretim okulu yillar1 boyunca gittikce hizin1 kaybeden bir
biiyiime i¢inde akranlar1 olan kizlarinkinden daha ufak bir goriiniim i¢ine girmektedir.
Buna karsin erkek ¢ocuklar biitiin ilkdgretim yillar1 boyunca kizlardan daha hareketli ve
kendi bedensel giiciine daha gilivenli olarak iddial1 ve zorlamali bir fiziksel aktivite
icindedirler (Keskinkilig, 2006, s. 31).

6-12 Yas doneminde ¢ocugun fiziksel gelisimi 6nceki yaslara gore daha yavastir.
Bedendeki degismeler yavas oldugu icin de ¢ocuk hareket(motor) becerilerini en iyi
sekilde kullanmay1 ve kontrol etmeyi O68renir. Beden gelisimindeki bu yavaslik,
cocugun hareket becerilerinin olgunlasmasina olanak tanir. ilkokul déneminde fiziksel
biliylime-gelisme yavas fakat kas dokusu gelisimi hizlidir (Korkmazlar, 1992, s. 75).

Bu dénemde c¢ocuklar, kiigiik ve ince kalemle yazabilir, piyano ve diger enstriimanlart
calabilirler. Okul 6ncesi donemde topu biitiin viicuduyla tutan ¢ocuk, okul déneminde topu
elleriyle hatta parmaklariyla tutabilir hale gelir (Senemoglu, 2012, s. 26). Bu hizli kas

gelisimine ragmen, kaslarin islevleri heniiz tam degildir. Bu da cocugun hareketlerinde
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yetersizlige, ahenksizlige, uzun bir siire bir yerde oturamamasina yol agar (Korkmazlar, 1992,
s. 76). Bu yas c¢ocuklarinin kiiclik kaslari; parmak, bilek hareketleri, gdziin el hareketlerine
uyumu, konusmasinda rol oynayan bogaz ve dil kaslari heniiz olgunlagsma ve gelisme
halindedir.
Bundan dolay1 birinci sinif 6grencisi ince ve dakik hareketleri yeterli 6l¢iide yapamaz
(Calp, 2009, s. 12). Ozellikle ilkégrenimin ilk ii¢ yilinda yiiriime, kosma gibi kaba motor
kontroliinii gerektiren becerilerin gerceklestirilmesinde higbir sorun olmamasina karsin,
ozellikle erkek cocuklarin ince motor kaslarin koordinasyonunda sorunlari vardir. Bu nedenle
cok uzun siireli kalem tutma ve kiigiik puntolarla yazmay1 gerektiren 6dev ve okul ¢aligmalari,
okula kars1 olumsuz bir tutum gelistirilmesine neden olabilir (Erden ve Akman, 2004, s. 50).
Cocugun fiziksel gelisimi okuldaki basarisini biiyiik Olgiide etkiler. Basari, genis
Ol¢iide cocugun beden sagligina ve enerjisine baghdir. Bu bakimdan 6grencilerin
gelisimleriyle saglik durumlarmin dikkatle izlenmesi gerekir. Ozellikle isitme ve gorme
durumlarinin okulun ilk giinlerinde belirlenmesi yerinde olur (Calp, 2009, s. 11). Yapilan
arastirmalar cesitli gorme bozukluklar1 ile okuma diizeyleri arasinda iliski oldugunu
gostermektedir. Ozellikle bu konu ile ilgili olarak gorsel uyarimin segilmesi ve gorsel ayrim
onemli olmaktadir. Baz1 durumlarda ise, gorsel uyarimin biitiinsel olarak algilanmasi énemli
olmaktadir (Harris ve Sipay, 1986, s. 23). Bu donem c¢ocuklar1 uzagi yakindan daha iyi
gormektedirler. Bunun i¢in bazi 6grenciler ilk okuma-yazmaya hazir halde bulunmayabilir.
Okuma-yazma becerilerinin kazandirilmasi sirasinda, kitap yazilarinin puntolarinin yasa
uygun bir bigimde olmasinin, oturusu diizenleme ve gozleri koruma yoniinden énemi fazladir
(Keskinkilig, 2006, s. 32). Bunun yani sira ozellikle ilk siniflarda isitsel alg1 yetmezligi ve
isitsel ayrim eksikliginin okumanin kazanilmasima olumsuz etkisi olabilmektedir (Harris ve

Sipay, 1986, s. 23).
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Zihinsel faktorler

Okula baslama olgunlugu her seyden once, ¢ocugun tiim kisilik 6zelliklerini
iceren bir konudur. Burada kuskusuz ¢ocugun, okuma-yazma 6grenmesinde yardimci
olabilecek becerilerin, Onceden kazanilmis olmasi Onem tasimaktadir. Ancak bu
becerilerin yani sira, hatta becerilerin kazanilmasini etkileyen bir faktdr olarak zeka
faktorlinlin lizerinde de Onemle durulmasi gerekir. Okul olgunlugunu ele alan ilk
arastirmalarin biiylik bir kisminda, zeka faktorii, en dnemli faktor olarak ele alinmistir
(Oktay, 1983, s. 11).

Cesitli zihinsel gorevlerde meydana gelen gelisime ait degisimler gdstermistir ki,
5 ile 7 yaslann arasinda, dikkatin yogunlastirllmasim1 ve siirdiiriilmesini isteyen
problemlerde gosterilen performansin niteliginde ciddi bir artis olmaktadir. 5 yasin
altindaki ¢ocuklarin dikkatinin ¢ok kolay dagildig1 ve 5 yasin iistiindekilerin yapabildigi
gibi se¢im yapmak, degistirmek ve dikkatini yonlendirmek gibi yetilerinin olmadigi
goriilmektedir (Yavuzer, 2012, s. 15).

6-7 yaslarindan sonra ¢ocuklar nesneleri gercek fizik 6zelliklerine gore orgiitlemeye
ve smiflandirmaya baslarlar (Cemaloglu, 2000, s. 16). Okul c¢agindaki bir g¢ocugun
diisiiniisiiniin baslica 6zelligi “gruplama” yetenegine sahip olusudur. Bundan “siniflama,
siralama, serileme, degismezlik, say1 ve mekan” kavramlari olusur (Yavuzer, 2012, s. 15).

Cocugun artik okulda bulundugu ve somut islemler donemi olarak adlandirilan
donemde, ¢ocugun sadece aktif oldugu bir énceki donemin aksine islemseldir. Islem, bir
tir eylemdir: bu ya dogrudan nesneleri manipiile ederek ya da igsel olarak yapilir;
birinin zihnindeki seyleri ve iligkileri gosteren sembolleri manipiile etmesinde oldugu

gibi. Kabaca, bir islem gercek diinya hakkinda zihne bir veri saglama aracidir ve orada
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bilgiyi doniistiirerek onu organize edilebilir ve sorunlarin ¢dziimiinde secici bir sekilde
kullanabilir (Bruner, 2009, s. 28).

Bu donemde cocuk, somut bilgileri diizenli ve mantikli olarak isleyebilir.
Gordigl nesne ve olaylara iliskin akil yiiriitebilir. Bu evrede mantiksal diisiinmenin
yani sira sayl, zaman, mekan, boyut, hacim, uzaklik kavramlar yerlesmeye baslar.
Somut islemler donemi adin1 alan bu evre, zihinsel islem yapma yeteneginin heniiz
gelismedigi islem Oncesi diislince ile mantik isletme yoluyla muhakeme yapilabilen
soyut diisiince arasinda bir geg¢is donemi olarak kabul edilir (Yavuzer, 2012, s. 15).

Zekanin, okulla ilgili konularda, 0&zellikle okumanin 6grenilmesinde, Onemli
faktorlerden biri oldugu diislincesi hayli yaygindir. Genel zeka ve okuma arasindaki iligkinin
onemine deginen Schonell (1975)’a gore, genel zeka diizeyi, okumada basariy1 sartlandiran
faktorlerin biridir ve anlayis, yorumlama, kavram 6grenme, problem ¢ozme ve muhakeme
gibi okuma yeteneginin tiim yiizlerini igerir (Schonell, 1975’den akt. Oktay, 1983).
Ascherleben (1964)’e gore, okula baslama olgunlugu aslinda, zeka olgunlugu, zihinsel
olgunluk diizeyidir. Bu da derse ait isteklere yeterince cevap vermek igin gereklidir
(Ascherleben 1964°den akt. Oktay, 1999).

Sosyal faktorler

Sosyal uyum cocuklar arasinda farkli sekilde dagilim gostermektedir. Sosyal gelisim
gerilikleri okumanin kazanilmasinda gerilik ve engellemeye yol acabilmektedir.

Anne ve babalarin ¢ocukta giiven olusturmasi konusundaki yaklagimlarinin okumanin
kazanilmasina olumlu yonde katkist bulunmaktadir (Harris ve Sipay, 1986, s. 22). Aile ortami
ve sosyal cevre, zeka gelisiminde ve zekd gelisiminden etkilenen O0grenme yeteneginin
gelisiminde, dolayisiyla okula hazir olmada son derece 6nemli rol oynar. Toplumsal ¢evre

kosullarinin da ¢ocugun gelismesinde 6nemli rolii oldugunu vurgulayan, 6zellikle yasamin ilk
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yillarinda iginde yasadigi aile ve yakin ¢evrenin sagladigi olanaklarin ¢ocuklarin duygusal,
toplumsal ve zihinsel gelisimindeki roliine deginen goriisler giderek daha ©n plana
cikmaktadir. Cocuk, yetiskinin rehberligi yoksa deneyimlerinin 6nemli yonlerini
oziimlemekte ve dilin igerigini ve yapisini gelistirmekte giicliik ¢eker. Bu nedenle ev ¢evresi,
cocugun yasaminin ilk bes yilinda 6nemli bir temel egitim kurumudur. Bu kurum, ¢ocuga
sagladig1 olanaklar ve kazandirdigi deneyimlerle onu evden sonra ikinci en 6nemli egitim
kurumu olan okul hakkinda aydinlatmada da tek sorumlu durumundadir (MEB., 2006, s. 101).
Okula baglama ¢ocugun en 6nemli adimlarindan birisidir. Boylece ¢cocuk yeni ve
karmasik bir toplumsal ¢evreye girerek birey olarak toplumda yer alma ve dis diinyaya
acilma firsatin1 yakalamistir. Her gelisim basamaginda oldugu gibi bu asama da uyum
gerektirir. Bu uyum, okula alisma diizeyinin (2-3 hafta) saglikli bir sekilde gecirilmesi,
cocugun okula ne kadar hazirlikli oldugu ile iliskilidir. Eger cocuk belli bir bedensel,
zihinsel, psikolojik ve sosyal olgunluga erigsmisse dnemli sorunlar yasanmaz (Celenk,
2006, s. 20).

Baz1 ¢ocuklarda okul ncesi doneminin bencillik, inatcilik gecimsizlik gibi egilimleri
kismen devam ediyor olsa bile; bu smif cocugu zamanla sosyallesme egilimindedir. isbirligi
isteyen etkinliklerden hoslanir ve grup c¢alismalarinda gorev alabilir (Calp, 2009, s. 17).
Cocugun okula baslamasiyla birlikte, okul dncesine oranla, daha ¢ok sayida arkadasla iliski
kurdugu, bunun yaninda arkadas iligkilerinin zayifladigi, bireysel oyunun yerini, grup
oyununun aldig1 goriiliir. Baska bir deyisle, ¢ocugun okul ¢agiyla birlikte grup ¢agina girdigi
ve sosyal bilincin arttig1 dikkatimizi ¢eker (Yavuzer, 1994, s. 120).

Akranlariyla iliski kurmada ve arkadas edinmede basarisiz olan ¢ocuklarin ileride
onemli psikolojik ve sosyal sorunlarinin olacagi bilinmelidir. Toplumsal yasamin en 6nemli

iliskilerinden biri olan arkadasligi, karsilikli haklar gozetilerek anlagsmaya ve giivene dayali



41
olarak gelistirmek her tiirli cabaya deger. Ciinkii aile disinda kurulan basarili bir iligki
cocugun toplumsal uyumunu giivence altina alir (Celenk, 2006, s. 20).

Cocuklarin ilkdgretime hazirlik konusunda sosyal hazir olma ve entelektiiel
hazir olma konusunun O&gretmenler ve aileler tarafindan dstiinde durulmasi
gerekmektedir. Ozellikle ¢ocuklarn evden ve alistiklar1 cevreden uzakta yeni bir grupta
bulunma yoniindeki pozitif deneyimlerinin, aileleri disindaki yetiskinlerin otoritesini
kabul etme yoniindeki olumlu deneyimlerinin, yasitlariyla ilk defa zaman gegirmek gibi
sosyal olgunluk bakimindan 6nemli beceriler ortaya c¢ikmaktadir. Ayrica, gocuklar
okulda karsilastiklar1 yasitlart ve yetiskinler ile siif ici entelektiiel olaylarin (dil
kullanabilme, smif i¢i tartigmalar, fikir belirtme v.b.) entelektiiel hazirlik olarak ta
iistiinde durulmasi gerekmektedir (Katz, 1991, s. 3).

Duygusal faktirler

Duygusal gelisim ilk yaslardan itibaren gelismeye baslar. Yasamin ilk yillarinda
edinilen yasantilarin niteligi, cocugun daha sonraki yasamindaki duygusal yapisinin da
niteligini belirleme giicline sahiptir. Anne ve babanin kabul etme, sevme, ilgi ve yakinlik
gosterme tutumlar1 cocugun giiclii bir duygusal yap1 olusturmasini saglar (Oral, 2011, s. 85).

Okul o6ncesi donemdeki c¢ocuklar annelerine giivenli baglanma gerceklestirmislerse
duygulart anlamada daha basarili olmaktadirlar. Annelerin daha ¢ok duygulara yonelik
iletisim kurmalar1 ¢ocuklarin arkadaslarinin duygularint dogru bir sekilde degerlendirmelerine
katkida bulunmaktadir (Karaman ve Sardogan, 2012, s. 136). Anneden ve 6teki insanlardan
aldig1 etkilere gore, olumlu veya olumsuz duygusal davranis modelleri ve bunlara uygun bir
kisilik yapist gelistirir. Cocugun duygusal sorunlarinin ve kisilik 6zelliklerinin onun igin
yepyeni bir ortam olan okulun 6zellikle ilk giinlerinde etkili oldugu siiphesizdir (Oktay, 1999,

5. 278).



42

Okula basladiklar1 ilk gilinlerde, sinifta anneleri ile oturan, onun en ufak bir
uzaklasma istegine kars1 koyan, annesinin yanindan ayrilacagi korkusu icinde gergin
olduklart i¢in, 6gretmenin sOylediklerini kavrayip yerine getirmekte, hatta duymakta
giicliik ¢ceken ¢ocuklar sik sik dikkati ¢geker. Duygusal sorunlarindan siyrilip kendilerini
ogretmenin anlattiklarina veremedikleri ig¢in, ilk giinlerdeki okumaya hazirlayici
alistirmalar1 bile zorlukla basarirlar, bazen de basaramazlar. Ayni ¢ocuklar zaman gegip
de smifta anneleri olmadan oturmaya alistiklarinda, 6teki arkadaslarindan geri kaldiklari
icin, bu kez de basarisizlik ve digerlerinden daha geride olmaktan kaynaklanan bir
kiriklik duygusundan dogan, bir takim uyumsuz davraniglar gosterebilirler (Oktay,
1983, . 19).

Erken cocukluk donemindeki duygusal gelisimi destekleyen faktorler benlik
kavramu, dil, kendini ifade ve benlik saygisidir. 1ki ve alt1 yaslar arasindaki ¢ocuklar
kendi ve karsisindaki bireylerin duygularint daha iyi anlamada basarilidirlar ve kendi
duygularin1 ifade etmeyi ayarlayabilme becerisine sahiptirler. Benlik gelisimi bu
anlamda g¢ocugun 6z bilincine dayali duygularin ortaya g¢ikmasini saglar. Bunlar;
utangaglik, sucluluk, diismanlik gibi duygulardir (Karaman ve Sardogan, 2012, s. 136).

Genelde bir ¢ocuk kendisini basarili hissetmesini saglayacak, basarili olmadigi
zamanlarda 1yi oldugu konusunda olumlu diisiinmesini siirdiirmeye yarayacak
etkinlikler ve etkilesimler arar. Yiiksek benlik saygisina sahip olan bir ¢ocuk, kendisini
gercekei hedefler koyabilen ve bunlari gergeklestirebilen yetenekli bir birey olarak
algilayacaktir. Diisiik benlik saygist olan ¢ocuk okulda ve hayatinin geri kalaninda

kapasitesinin daha altinda basarilar hedefleme egiliminde olacaktir (Yavuzer, 2012, s.

18).
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Ormegin; c¢ocugun yaptigi olumlu davranislardan dolayr &diillendirilmesi, tesvik
edilmesi, takdir edilmesi, cesaretlendirilmesi, desteklenmesi, ihtiyaglarinin doyurulmas: gibi
davraniglar duygusal gelisimi olumlu yonde etkilemektedir.

Olumlu duygusal yapiya sahip olan ¢ocuk hem kendisi hem de diger insanlara yonelik
olumlu bir algiya sahip olur. Diger insanlarla saglikl iletisim gelistirebilir ve siirdiirebilir.

Bunun aksine; rekabet, baskasi ile karsilastirilmasi, deger verilmemesi, anlagiimamasi,
takdir gormemesi, olumlu davraniglarinin desteklenmemesi, engellenmesi gibi davranis tiirleri
ise c¢ocugun duygusal gelisimini olumsuz etkiler. Duygularindan dolay1 alay edilen,
kiictimsenen bir ¢ocuk duygularini bastirma yoluna gidebilir ve sonugta duygusal yapisi
zedelenir (Oral, 2011, s. 95).

Oteki okul becerilerinde oldugu gibi, okuma yetenegi de, hem olumlu, hem de
olumsuz duygusal durumlara kars1 ¢ok duyarlidir. Bu agidan, okumay1 gelistirme veya onu
engellemede, hem duygusal, hem de kisilik faktorlerinin 6nemini agik secik belirtmek son
derece Onemlidir. Bazi anne ve babalar, ¢ocugun okuma problemleri karsisinda, onun
deneyimlerini arttirarak, onu Overek ve ilk giinlerde ulasamayacagi yiiksek standartlar
koymadan, anlayisla hareket ederler. Bir kismi da tam tersine, ¢ocugun olanaklarini
siirlandirarak, onun kendine gilivenini sarsarak, onu daha da hizli olmaya zorlayarak tam bir
karisikligin igine iterler (Schonell ve Goodacre, 1975°den akt. Oktay, 1999).

Bu davranislar ¢ocugun duygusal gelisimini olumsuz etkiler. Duygusal agidan
olgunlasmamis c¢ocuklar ise, okumay1 6grenmede sorunlar yasayabilirler. Bagaramama
endisesi, performans kaygisi, begenilmeme korkusu, gecmiste yasanmis bir
basarisizliktan kaynaklanan giivensizlik, okuma 6grenmeyi geciktirebilir. Asir1 korunan,
hizmet edilen, tiim isleri bagkalar1 tarafindan halledilen c¢ocuk, zor oldugunu ve

basaramayacagim diisiindiigii okuma o6greniminden kagabilir. Isteksizlik, direnc,
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motivasyon eksikligi ve ilgisizlik, dikkat yogunlastirmay: engelledigi gibi okuma
ogrenmeyi de aksatabilir. Asirt baski ile biiyiiyen, azarlanan, horlanan, basarisizligi
cezalandirilan ve kendisinden potansiyelinin istiinde basar1 beklenen ¢ocukta
okumadan, dersten, 6devden kagma, okuma 6grenmeye isteksizlik ve direng goriilebilir
(Razon, 2007, s. 68).

Okuma Yazma Ogrenim Siirecine Etki Eden Faktorler

Cocuklarda okuma yazma becerileri diger gelisim alanlarindaki beceriler gibi

cevrelerindeki okuma yazmaya ait uyaranlar yolu ile kazanilmaktadir (Ustiin, 2007, s. 11).

Cocuklarin  okuma yazma becerilerini gelistirmeleri i¢in uygun ortamlarin
yaratilmasina gereksinim vardir. Okuma yazmaya temel olacak becerilerin 6gretilmesini
etkileyen gesitli faktorler bulunmaktadir. Bunlar;
Sosyo-ekonomik faktorler
Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin okuma yazma 6grenmeye c¢ok istekli olduklar
bir donemdir. Ancak ¢ocuklarin ¢ogu okula basladigt zaman cok sayida sosyo-
ekonomik faktor basari veya basarisizlik i¢in zemin hazirlamaya baslamaktadir.
Diisiik gelirli ¢ocuklarin okur-yazarlik gelisimini diisiik kaliteli saglik hizmetleri,
yetersiz beslenme, diger saglik problemleri gibi faktorler etkilemektedir. Cocugun
bakimi da ailenin gelirinden etkilenmektedir. S6zciik dagarcig1 ve okuma olanaklarinda,
sosyo- ekonomik diizeyi yliksek ailelerin ¢ocuklari ile sosyo-ekonomik diizeyi diisiik
ailelerin ¢ocuklar1 arasinda farkliliklar goriilir ve sosyo-ekonomik diizeyi diisiik
ailelerin ¢ocuklar1 okula basladiginda okuma gii¢liigii riskine sahip olmaktadir. Diisiik
gelirli ailelerin cocuklarinda otizm, astim gibi saglik problemlerinin olmasi daha

muhtemeldir ( Shedd, 2005, s. 23).
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Okuma yazma 6grenmeye baslamadan Once, zengin okuma yazma araglariyla
dolu bir ortamda biiylimek ve iyi bir hazirlik donemi gecirmek c¢ok 6nemlidir. Evde
yazili materyallerin olmamas, kiitiiphaneler gibi kurumlara ulagilamamasi, dezavantajli
okullardaki akademik olumsuzluklar, sosyo-ekonomik diizeyi diisiik aileler lizerinde
cok biiyiik etkiye sahiptir. Okuma yazma ile ilgili materyallerin evde olmamasi gocugun
bircok okuma yazma etkinliginden mahrum kalmasina neden olmaktadir. Cocuklara
kitap alinmali, ¢ocuklar kiitliphaneye gotiiriilmeli, gazete ve dergilere abone olunarak
okuma yoniinden zengin bir g¢evre olusturulmaya ¢alisiilmalidir. Ebeveyn
egitimlerindeki farkliliklardan dolayr uygun is olanagina sahip olmayabilirler, bu da
cocuklarin okuma yazma gelisiminde sosyo-ekonomik bir etkiye sahiptir. Bazi
arastirmalar, diisiikk gelir ile diisiik okuma basaris1 arasinda pozitif bir iliski oldugunu
gostermistir. Okuma yazmaya hazirlik caligmalari planlanirken, ailelerin sosyo kiiltiirel
ozellikleri goz oniinde bulundurulmalidir. Giinliik bakim ¢ercevesinde okuma yazma
kaynaklarmin eksikligi, egitici kisilerin olmamasi, diisiik gelirli ailelerin ¢ocuklarinda
bahsedilen okuma yoksunlugunun etkilerini artirmaktadir (Bay, 2008, s. 14).

Farklt ekonomik gruplardan gelen g¢ocuklarin sozciik dagarci@indaki farkliliklarin
incelendigi bir arastirma, okuma yazma gelisiminde yoksullugun etkilerini biiyiikk olcilide
gostermektedir. Arastirmacilar formal egitimden dnce okumayi 68renen c¢ocuklarin kitaba
olan ilgilerinin ¢ok fazla oldugunu ve bu donemde kitaplar ile ilgili deneyimlerinin ¢ocuklarin
daha sonraki okul donemlerindeki basarili okuma yazma gelisimleri ile iliskili oldugunu
bulmuslardir. Kitap okumaya ayrilan zaman, gelire gore biliyiik oranda farklilagmaktadir.
Yiiksek gelire sahip ailelerin g¢ocuklar1 ilk 5 yilda 1000- 1600 saatini okumaya ayirirken,

diisiik gelire sahip ailelerin ¢ocuklar1 25 saatlik gibi az bir zaman ayirmaktadir. Okul 6ncesi
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yillarindaki bu farkliliklarin daha sonraki okuma becerileri tizerinde etkili oldugu goriilmistiir
( Shedd, 2007, s. 23).

Sosyo-ekonomik diizey, diisiik ailelerde sadece maddi olanaklarin kisitli olmasina
degil ayn1 zamanda anne-baba ruh sagliginin bozulmasina ve strese neden olarak ¢ocuklarin
egitiminin olumsuz etkilenmesine yol agmaktadir. Maddi olanaklarin kisithligi ve ev
icerisinde bireylerin kendilerine ait alanlarin bulunmamasi ¢ocuklarin okul basarisinin
olumsuz etkilenmesine yol agan faktorler arasindadir. Anne-babanin ¢ocuklarinin
gereksinimlerini karsilayabilecek olanaklardan yoksun olmalari gerilim ve catigmaya yol
acabilir ve catigsmalar aile igerisinde iliskilerin bozulmasina neden olur.

Bunun c¢ocuklar agisindan sonucu, gerginlik ve strese yatkinlik olarak kendisini
gostermektedir. Cocuklar biiyiidilkce ev igerisindeki sorunlarin o6zellikle de yetersiz
kaynaklarin daha fazla farkinda olmaya baslarlar (Ahioglu, 2006, s. 28). Farkli sosyal ve
kiiltiirel ~ degerlere sahip c¢ocuklarin, Oykii kitabi okumaya ulasma durumlar
farklilasabilmektedir Okul Oncesi egitim alma olanagi olmayan ¢ocuklar i¢in bu doénemde,
anne ve babalar evde cocuklarina zengin uyaranlarin oldugu ortamlar1 hazirlayarak onlarin
olumlu deneyimler kazanmalari i¢in firsatlar sunmalidirlar (Bay, 2008, s. 14).

Kiiltiir etkisi

Kiiltiir etkisi, kiiltiirel ve etnik yap1 agisindan, okuma yazma gelisiminde énemli bir rol
oynamaktadir. Okuma yazma becerilerinin gelisiminde risk tasiyan c¢ocuklar diisiik gelire
sahip cocuklardir. Kiiltiirel farkliliklar, 6grenme yaklagimlar1 ile ilgilidir ve dikkate
alimmalidir. Cilinkii farkli etnikler egitime farkli amaglarla yaklasmaktadir. Bu kiiltiirel
farkliliklar ailelerin okuma yazmay nasil anladiklarini géstermektedir.

Yasadig1 toplumun dilini konusamayan ebeveynler okuma yazma becerisini

gelistirecek etkinliklere daha az onem vererek, bu gelisimi okuma yetenegi olarak
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gormektedir. Hem okuma engelleri gibi 6grenme yaklagimindaki kiiltiirel farkliliklar
hem de zorluklar, ¢ocuklarda okuma yazma becerisini etkileyebilmektedir. Kiiltiirel ve
etnik yap1 sosyo-ekonomik statii ile yakindan iligkilidir (Shedd, 2005, s. 26).

Genel kiiltiir bilgisi

Cocuklar genel kiiltiir bilgisini, yasantilarindan, yetiskinlerle iletisimlerinden,
arastirmalarindan ve oyunlarindan kazanmaktadirlar. Ancak sosyo-ekonomik olarak az
gelismis bolgelerdeki anaokullarinda bulunan veya okul oncesi egitim kurumlarindan
yararlanamayan c¢ocuklar, bu ortamlardan yeteri kadar faydalanma olanagmdan
mahrumdurlar. Arastirmalara gore, genel bilgi yoksunlugu ilkogretim siirecinde okumay1
zorlastirmaktadir.

Cocuklarin genel kiiltiirlerini desteklemek igin; soru sormalar1 6zendirilmeli, onlarin
diisiincelerine deger verildigi gosterilerek sorularina tatmin edici yanitlar verilmeli, g¢esitli
konular hakkinda diisiinmeleri saglanmali ve agik hava arastirmalari ve alan gezileri
yapilmalidir ( Giileg, 2008, s. 14).

Ev ortamm

Kendine gliven duyan cocuklar yeteneklerini en iist diizeyde kullanmaktadirlar.
Cocuklar, cabalar1 desteklendiginde daha basarili olmakta ve basardik¢a Ggrenen bir
birey olarak olumlu duygular gelistirmektedirler. Ancak desteklenmeyen cocuklar
basarisiz olduklarina inanabilmektedirler. Ailesinden ve ¢evresinden yeterli destek ve
ilgiyi goremeyen cocuklar isteksizlik, ilgisizlik gibi duygusal sorunlar
yasayabilmektedir. Bu durum, g¢ocugun o6grenmede basarisizlik yasamasina neden
olabilmektedir. Okuma yazmaya hazirlik c¢aligmalarina karst ¢ocugun 1ilgisinin
saglanabilmesi i¢in ailelerin ¢ocuga gerekli sevgi ve ilgiyi gostermesi gerekmektedir

(Bay, 2008, s. 15).
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Toplumsal ¢evre kosullarinin da ¢ocugun gelisiminde énemli roli oldugunu vurgulayan
ve Ozellikle yasamin ilk yillarinda ¢ocugun iginde yasadig: aile ve yakin ¢evrenin sagladigi
olanaklarin ¢ocugun duygusal, toplumsal ve zihinsel gelisimindeki roliine deginen goriisler
giderek On plana c¢ikmistir. Yeterli biligsel gelisme c¢ocugun deneyimleyecegi uygun
yasantilarin fazlaligina baglidir (Kilig, 2008, s. 45).
Okuma yazmada ev ortami, sosyo-kiiltiirel bir kavram olarak tanimlanmaktadir.
Bu kavram; okuma yazma gelisimini ¢ocuklarla konusma, gereksinimleri tamamlamak
icin bilgisayar kullanma, giinlik yasamda okuma yazma materyalleri yoniinden zengin
(dergi, gazete) dogal bir cevre olarak desteklenmektedir. Evde yapilan etkinlikler cocuk
okula basladiginda alt yap1 saglamaktadir. Ev ortaminda yetigkinler tarafindan ¢ok
cesitli ve zengin deneyimler kazandirilan ¢ocuk, yasami boyunca okumay1 eglenceli bir
deneyim olarak adlandiracaktir. Bazi arastirmalar, ¢cocugun okuma yazma gelisiminde
evdeki okuma ortaminin olumlu etkileri oldugunu gostermistir. Evde yeterli okuma
ortami bulamayan c¢ocuklar okula basladiklarinda okuma zorluguyla karsilasma
acisindan diger ¢cocuklara gore daha yiiksek risk altindadirlar (Shedd, 2005, s. 29).
Yapilan bir arastirmada okuma becerisi, gelisimi ve ¢evre arasindaki iliskiyi ortaya
konulmustur. Buna gore evdeki etkinliklerin biligsel gelisime katki sagladigi bulunmustur.
313 aile lizerinde yapilan arastirmada okuma yazma gelisim programina katilan annelerin
(HOME) prosediire uygun olarak evde ¢ocuklarina daha egitsel bir ortam hazirladiklar
belirtilmistir (Shedd, 2005, s. 30). Bu anlamda ev ortami, 6grenme yeteneginin gelisiminde,
dolayisiyla okumaya ve yazmaya hazirlikli olma yoniinden son derece 6nemlidir.
Aile katilminin etkileri
Ev ortaminda okuma yazma becerileri ¢ocuklarin gelisiminde yasamsal bir dneme

sahip olmasina ragmen en Onemli faktor aile katilimidir. Aile katilimi ve okuma yazma
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becerileri arasinda pozitif bir iliski bulunmustur. Okuma yazma becerisinde aile katilimi
cocugun gelecekteki okul basarisini tahmin etmede en onemli faktordiir. Aile ile yapilan bir
arastirmada, cocugun dil ve okuma yazma becerisi ve aile katilimi arasindaki iliski
incelenmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, ailenin egitici bir model olarak kullanilmasinin
cocukta biiyiik olgiide dil ve okuma yazma sonuglar ile ilgili oldugu bulunmustur. Bazi
arastirmacilar sosyo-ekonomik diizeyi diisiik ailelerin ¢ocuklarinin okuma yazma becerilerini
gelistirmeleri i¢in ¢abanin evde baslamasi gerektigini ve evdeki etkinlikler iizerindeki olan
aile etkisinin ¢ocuklarin okuma becerilerini etkiledigini belirtmislerdir. Evdeki etkinlikler,
evin Ozellikleri, ebeveyn uygulamalari, cocugun hem entelektiiel hem de okuma becerileri
olan biligsel becerilerini gelistirmeye katki saglamaktadir (Shedd, 2005, s. 32).

Evde, arabada, sokakta vb. yerlerde aile ile etkilesimde olan ¢ocuk, okuma yazmanin
farkli yonlerini 6grenmekte, 6zel bir amag sergileyen ve dogal ortaminda bulunan bilbordlar,
Oykiiler, listeler gibi cok c¢esitli okuma yazma tiirleri ile karsilasma firsati bulmaktadir.
Anneler ozellikle sosyo-ekonomik diizeyi diisiik ailelerde genellikle birinci kaynak olarak
goriilmektedir. Cocuklardaki basari siirecinin ve biligsel gelisimin anlagilmasi aile egitimi ve
daha dnceki okuma yazma gelisimi ile dogrudan iligkilidir.

Anne babasin1 okurken goren ¢ocuk, bunu bir eglence olarak gorecektir ve kendi
etkinlikleriyle bagdastirarak benzer davranislarda bulunacaktir (Shedd, 2005, s. 33).

Ogretmenin rolii

Okuma yazmaya hazirlik calismalarina etki eden faktorler géz onilinde bulundurularak,
ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik calismalarini uygun bir sekilde gergeklestirebilmeleri
icin bu caligmalar igerisinde hangi etkinliklere yer verilmesi gerektiginin Ogretmenler

tarafindan bilinmesi gerekmektedir (Bay, 2008, s. 15).
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Ogretmenin rolii; ¢ocuklar1 gdzlemek, onlara bu ortami ve ortamda yer alan
materyalleri tanitarak ¢cocuklari bu materyalleri kullanmaya tesvik etmek ve katilim gdsteren
her cocugun ilerlemesini, gelismesini saglamaktir. Ogretmen; c¢ocuklarin gelisimsel
gereksinimlerini ve ilgi alanlarii mutlaka goz oOnilinde bulundurmalidir; sonrasinda da
kendisine tahsis edilen materyalleri c¢ocuklarin gelisim 0Ozelliklerine gore tasarlayip
hazirlamalidir. Ayrica 6gretmen tarafindan yapilan materyaller, bu ortama dahil edilebilir.
Ders materyalleri 6grencilerle birlikte de tasarlanabilir. Ogretmen ¢ocuklar: bu materyallerin
hepsini ¢gocuklarin bagimsiz olarak kullanmalar1 konusunda tesvik edebilmelidir.
Etkili okuma yazma O&gretimi i¢in Ogretmenlerin de gz Oniinde bulundurmalari
gereken ilkeler vardir. Etkili okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalart igin;
e (Cocuklar1 okumaya motive edecek zaman
e Kiiciik grup calismasi
e Ogretim zaman ve desteginin arttirilmasi
e Basar i¢in yiiksek beklentiler
e Proje-temelli uygulamalar
e Mesleki gelisimin siirdiiriilmesi
e Programlar ve siiflar arasinda isbirligi
e Aile ile iletisim ve aile egitimi
e Ogretime temel olusturmast i¢in ¢ocuk gelisim takibi
e Okuma-yazma etkinligini programin 6énemli bir parcasi olarak gérme
e Okumay1 6grenmeleri i¢in ¢cocuklara gerekli olan becerileri tanimlamak
e Enuygun programin (igerik, yogunluk, sira) gelistirilmesi veya sec¢ilmesi

e Kitap okuma gereklidir.
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Tlgili Aragtirmalar

Karakelle (1998), “Ilk Okuma Becerisini FEtkileyen Biligsel Faktorler” isimli
calismasinda 6grencilerin okuma becerisini kazanmadan 6nce sahip olduklar1 belirli biligsel
niteliklerin okuma becerisini kazanma siiresi ile yil sonu okuma hiz1 {izerindeki etkilerini
aragtirmustir. Iki ilkdgretim okulundan segilen iki smifta bulunan toplam 96 &grenci iizerinde
yiiriitiilen ¢calismada; ele alinan bilissel degiskenlerin ilk okuma siirecinde etkili oldugu ancak
birlikte ele alindiklarinda siiregteki varyansi daha iyi agikladiklari, ilk okuma siirecinin énemli
bir boliimiiniin biligsel degiskenler tarafindan aciklanabildigini ancak yalnizca bilissel
stireclerin yeterli olmadiginin goriildiigii, y1l sonu okuma hizindaki varyansi en iyi agiklayan
faktoriin harflere duyarlilik ve fonolojik farkindaliin toplam etkisi oldugu bulgularina
ulasilmistir.

Pehlivan (2006), okul Oncesi egitim alan ve almayan ilkogretim birinci smif
ogrencilerinin, ilk okuma-yazmaya gecis siirecini, Ogretmen ve Ogrenci goriisleri
dogrultusunda degerlendirmek amaciyla nitel bir ¢calisma yapmistir. Arastirmada, 6grencilerin
okul Oncesi egitim alma durumlarinin, ilk okuma-yazmaya gecis siirecine olan etkisi,
Ogretmen ve Ogrenci gorilislerine gore degerlendirilmeye calisilmistir. Arastirmanin ¢aligsma
grubu, farkli sosyo-ekonomik diizeydeki 6 ilkogretim okulundaki 60 tane birinci sinif
ogrencisi ile 15 Ogretmenden olusmaktadir. Arastirmanin bulgular1 su sekildedir: Anne
babalarin egitim diizeyi ve aylik geliri arttik¢a, 6Zrencinin okul dncesi egitim kurumuna gitme
orani artmaktadir; okul dncesi egitim alan 6grenciler, okul dncesi egitim almayan grencilere
gore okula daha donanimli gelmektedir; okul Oncesi egitim alan ve almayan Ogrencilerin
bliylik cogunlugu bitisik egik yaziy:r giicliik cekmeden yazabilmektedir.

Damarli Ogak (2007), ilkdgretim birinci sinif 6grencilerinin dil gelisim diizeyleri ile

ilk okuma-yazma basaris1 arasindaki iligkiyi incelemistir. Betimsel nitelikteki calisma ii¢



52
ilkdgretim okulundan segilen toplam 136 ilkdgretim birinci smf Ogrencisiyle
gerceklestirilmistir. Aragtirmanin bazi bulgulari su sekildedir:

e Annenin egitim diizeyinin, ¢ocuklarin ilk okuma-yazma basarisinda farkliliga yol
actig1 gozlenmistir. Buna gore; annesi {iniversite, lise ya da ortaokul mezunu olan
Ogrenciler, annesi okuryazar olmayan ya da ilkokul mezunu olan 6grencilere gore
daha basarilidirlar.

e Babanin egitim diizeyinin, ¢ocuklarin ilk okuma-yazma basarisinda farkliliga yol
actig1 gozlenmistir. Buna gore; babasi liniversite mezunu olan &grenciler okuma
yazmada babasi lise, ortaokul ya da ilkokul mezunu olan 6grencilere gore daha
basarilidirlar.

e Ailenin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeyi yilikseldik¢e Ogrencilerin okuma yazma
basarilar1 da artmaktadir.

e Okul 6ncesi egitim kurumuna giden 6grencilerin okuma yazmada daha basarili oldugu
gorilmiistir.

e Dil gelisim diizeyi yliksek olan 6grencilerin ayni zamanda okuma- yazmada da basarili
oldugu goriilmiistir.

Celenk (2008), ilkdgretim okullarina yeni baslayan birinci simif Ogrencilerinin ilk
okuma ve yazma O6gretimine yonelik deneyim ve birikimlerini (duyussal hazirlik diizeyi ile
okuma ve yazma 6grenmeye hazirlik diizeyleri) 6lgmek amaciyla bir arastirma yapmaistir.

Arastirmada survey yontemi ve yapilandirilmis goriisme tekniginden yararlanilmistir.
Arastirma verilerinin toplanmasinda sosyo-ekonomik diizeyi farkh ii¢ farkli okuldan secilen
103 o6grenciden yararlanilmistir. Arastirma sonuglarina gore; Ogrencilerin okuldncesi

donemden ilk okuma ve yazma 6gretimine yonelik ¢ok dnemli deneyim ve birikimlerle okula
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basladiklar1, okuldncesi donemde alinan anaokulu egitiminin 6grencilerin okuma ve yazmaya
hazirlik diizeyleri lizerinde etkili oldugu goriilmiistiir.

Yildiz (2009), ilkdgretim birinci siniflarda Tiirk¢e dersinde ¢oklu ortam araglarinin ilk
okuma-yazma o6gretiminde etkililigini deneysel yontem kullanarak belirlemeye calismistir.
Calismada, iki farkli okuldan segilen iki birinci sinif deney ve kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Deney grubunda bir 6gretim yili boyunca ilk okuma-yazma 6gretiminde g¢oklu
ortam uygulamalar1 yapilirken; kontrol grubuna herhangi bir etkide bulunulmamastir.

Arastirma sonucunda deney grubundaki 6grenciler; okumaya ge¢is zamani, okuma
hizi, okuma becerisi, okudugunu anlama giicli ve yazma becerisi yoniinden kontrol grubuna
gore daha basarili bulunmustur.

Obalar (2009), ilkdgretim birinci siif dgrencilerinin ilk okuma-yazma becerileri ile
sosyal duygusal uyum ve zeka diizeyleri arasindaki iliskileri incelemistir. Arastirma, tarama
modelinde yapilmistir. Arastirmada veriler, 3 resmi ilkdgretim okulunda 6grenim goren 304
birinci sinif 6grencisinden toplanmistir. Arastirmanin bazi bulgulari sunlardir:

e Ogrencilerin, okuma yazma becerisi dlgeklerinden aldiklar1 puanlar, kiz grencilerin
ve okul dncesi egitim alan 6grencilerin lehine anlaml bir farklilik gostermektedir.

e Uc farkli yas grubundaki dgrencilerin, okuma becerisi, dikte ve yazma becerisi ve
okudugunu anlama (metin-paragraf) élceginden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir
fark bulunmamaktadir.

e Ogrencilerin, sosyal duygusal uyum ve zaka diizeyleri yiikseldikce okuma yazma
becerisi 6lgeklerinden aldiklar1 puanlar da yiikselmektedir.

e Ogrencilerin okuma yazma becerileri ile sosyal duygusal uyum ve zeka diizeyleri

arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmustur.
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Yangin (2009), hazirbulunusluk ile okuma ve yazma basarimlart arasinda bir iligki
olup olmadigin1 belirlemeye calismistir. Arastirmada betimsel yontem uygulanmistir.
Aragtirmanin ¢aligma evrenini ayni okulun birinci sinifina baslayan dort ayri subedeki 77
ogrenci olusturmustur. Bulgular, okuma ve yazmaya hazirbulunuslugun, o6zellikle okul
olgunlugunun okuma ve yazma basarimlarinda belirleyici bir degisken oldugunu ortaya
koymustur.

Bulut (2010), okuma yazma 6gretiminde ses temelli ciimle yontemi kullanilirken
ogrencilerin okuma yazmaya gecislerinde etkili olan faktorleri incelemistir. Arastirma, iki
farkli ilkogretim okulundan secilen birer birinci siniftaki 20 6grenci ve ayni ilde gérev yapan
126 simf Ogretmeni ile yiritilmiistiir. Arastirmanin bulgularindan bazilari; “Okul 6ncesi
egitimin okuma-yazmaya gecis siirecinde etkili bir faktoér oldugu anlasilmaktadir” ve “Kelime
dagarcig1 normalin iistiinde olan 6grencilerin okuma yazmaya gegiste zorlanmadiklari, kelime
dagarcig1 normalin altinda olanlarin ise zorlandiklar1 anlagilmaktadir” seklindedir.

Bay (2010), Ses Temelli Ciimle Yontemi ile ilk okuma-yazma Ogretiminin
degerlendirmesini yaptig1 tarama modelindeki ¢alismasinda, 144 ilkogretim 1. smif
ogrencisinin, ilk okuma-yazma 6grenme siireci, okuma-yazma hatalar1 ve okuma-yazma
kurallarina uyma durumlarini incelemistir. Arastirma sonucunda asagidaki bulgulara
ulasilmistir:

e Ogrencilerin okuma kurallarma uyma durumlarinin genel anlamda normaldir ve
kaynastirma 6grencileri hari¢ diger 6grencileri okuma hatas1 yapmamaktadirlar.
e ilkdgretim 1. smif 6grencilerinin ilk okuma-yazma 6grenme siirecine iliskin becerileri

%85 ve lizerindeki bir oranla, iyi ve miikemmel diizeyde geligmistir.
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o [lkdgretim 1. simifa devam eden 144 &grenci genel anlamda yazma becerilerini
kazanmis olmalarina ragmen, bazilarinin yazma becerilerini kazanmada eksiklikleri
vardir.

Giindiiz (2013), tarama modelinde betimsel nitelikte bir arastirma gerceklestirmistir.
Tarama modellerinden tekil tarama modeli, 6grencilerin okul olgunluk diizeylerinin ve okuma
yazma becerilerini kazanma durumlarinin betimlenmesi amaciyla kullanilmistir. Buna gore,
ogrencilerin sahip olduklar1 okul olgunluk diizeyi “Metropolitan Olgunluk Testi” ve okuma-
yazma becerilerini kazanma durumlar1 “ilk Okuma Yazma Siirecini Degerlendirme Formu”
ile elde edilen verilerle betimlenmeye c¢alisilmistir. Ayrica, gruplarin (60-66, 66-72, 72-84
aylik cocuklar) okul olgunluk ve okuma yazma becerilerini kazanma diizeylerinin
derinlemesine ve biitiinciil bir yaklasimla incelenebilmesi icin nitel arastirmalarda veri
toplama arac1 olarak siklikla tercih edilen goriisme yontemi kullanilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubuna, Aksehir ilge merkezindeki 11 ilkokulda 2012 — 2013
egitim Ogretim yilinda 1. sinifa devam eden 30 Eyliil 2012 tarihi itibari ile; 60- 66 aylik
donemde bulunan 67 (46 kiz, 21 erkek), 66-72 aylik donemde 70 (28 kiz, 42 erkek), 72-84
aylik donemde bulunan 68 (31 kiz, 37 erkek) 6grenci dahil edilmistir. Arastirma toplam 205
(105 kiz, 100 erkek) ogrenci ile gergeklestirilmistir. Ayrica 17 6gretmen ile de goriisme
yapilmaistir.

Arastirmada asagidaki sonuglara ulagilmistir:

e (Okumaya hazirlik asamasinda 72-84 aylik ¢ocuklarda sorun yasanmadigi; 60-66 ve
66-72 aylik ¢ocuklarda bazi sorunlar (isteksizlik, ¢abuk unutma, dikkatsizlik gibi)
yasandigi, bu sorunlarin 60-66 aylik cocuklarda daha yogun oldugu sdylenebilir.

e Yazmaya hazirlik asamasinda 72-84 aylik ¢ocuklarda sorun yasanmadigi; 60-66 ve 66-

72 aylik cocuklarda bazi sorunlar (parmak kas gelisimi yetersizligi, yavas yazdiklari,
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cabuk yorulduklari, isteksiz olduklar1 gibi) yasandigi, bu sorunlarin 60-66 aylik
cocuklarda daha yogun oldugu sdylenebilir.

Sesi hissetme ve tanima asamasinda 72-84 aylik ¢cocuklarda sorun yaganmadigi; 60-66
ve 66-72 aylik ¢ocuklarda bazi sorunlar (kavrama gii¢liigli yasadiklari, parmak kas
gelisimi yetersizligi, yavas Ogrendikleri gibi) yasandigi, bu sorunlarin 60-66 aylik
cocuklarda daha yogun oldugu sdylenebilir.

Sesi/harfi okuma ve yazma asamasinda 72-84 aylik ¢ocuklarda sorun yagsanmadigi; 60-
66 ve 66-72 aylik ¢cocuklarda baz1 sorunlar (kavrama giicliigli yasadiklari, parmak kas
gelisimi yetersizligi, yavas Ogrendikleri, ¢abuk yorulduklar1 gibi) yasandigi, bu
sorunlarin 60-66 aylik ¢ocuklarda daha yogun oldugu sdylenebilir.

Hece, kelime ve climle olusturma asamasinda 72-84 aylik ¢ocuklarda sorun
yasanmadigi; 60-66 ve 66-72 aylik cocuklarda bazi sorunlar (kelimeleri eksik
olusturduklari, heceleri birlestirmede zorlandiklari, ciimle olusturmada zorlandiklari
gibi) yasandigi, bu sorunlarin 60-66 aylik cocuklarda daha yogun oldugu sdylenebilir.
Metin olusturma asamasinda 72-84 aylik ¢ocuklarda sorun yasanmadigi; 60-66 ve 66-
72 aylik cocuklarda bazi sorunlar (kavrama giicligii yasadiklari, yavas okuyup
yazdiklari, ciimleyi yarim yazdiklari gibi) yasandigi, bu sorunlarin 60-66 aylik
cocuklarda daha yogun oldugu sdylenebilir.

Okula uyum ile ilgili olarak 72-84 aylik cocuklarda sorun yasanmadigi; 60-66 ve 66-
72 aylik ¢ocuklarda bazi sorunlar (tuvaletleri kullanmada sorun yasadiklari, okulda
kalmak istemedikleri, derste uykulu olduklari, oyun kurma ve yonetmede sorun
yasadiklari, okul kurallarina uymada sorun yasadiklar1 gibi) yasandigi, bu sorunlarin

60-66 aylik ¢cocuklarda daha yogun oldugu sdylenebilir.
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Tutal (2013), arastirmasinda okula baslama yasinin &grencilerin ilk okuma-yazma

basarilarina etkisini belirlemeyi amag¢lanmistir. Uygulama, Diyarbakir ili merkez Kayapinar

ilcesinden amacli 6rnekleme teknigiyle secilen, bes farkli ilkokulun birinci siniflarindan iki

subede 6grenim goren toplam 432 6grenci lizerinde yiiriitiilmiistiir. Betimsel nitelikte olan bu

arastirmada gerekli olan veriler Ogrenci bilgi formu, okuma o6l¢egi, yazma Olcegi ve

okudugunu anlama testiyle toplanmistir. Verilerin analizinde t-testi, tek faktorlii varyans

analizi ve iki faktorlii varyans analizinden yararlanilmistir. Okula baslama yas1 farkli olan

ogrencilerin ilk okuma-yazma basarilar1 arasinda anlamli bir fark bulunup bulunmadigini

belirlemek amaciyla yiiriitiilen bu arastirmada, toplanan verilerin analizi ile elde edilen

bulgular dogrultusunda asagidaki sonuglara ulagilmistir:

IIk okuma basarilar ile ilgili sonuclar

60-66 aylik olan 6grencilerin ilk okuma basarilari, 67-72 aylik ile 73 aylik ve daha
biiyiik olan 6grencilerin ilk okuma basarilarindan daha diistiktiir.

Kiz ogrenciler ile erkek Ogrencilerin ilk okuma basarilar1 arasinda anlamli bir fark
yoktur.

Okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin ilk okuma basarilari, okul 6ncesi egitim almayan
ogrencilerin ilk okuma basarilarindan daha yiiksektir.

Yas ve okul 6ncesi egitim alma durumu birlikte 6grencilerin ilk okuma basarilarini

etkilememektedir.

flk yazma basarilan ile ilgili sonuclar

73 aylik ve daha biiyiikk olan 6grencilerin ilk yazma basarilari, 60-66 aylik olan
ogrenciler ile 67-72 aylik olan 6grencilerin ilk yazma basarilarindan daha yiiksektir.
Kiz dgrenciler ile erkek Ogrencilerin ilk yazma basarilar arasinda anlamli bir fark

yoktur.
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e Okul oncesi egitim alan dgrencilerin ilk yazma basarilari, okul 6ncesi egitim almayan
ogrencilerin ilk yazma basarilarindan daha yiiksektir.
e Yas ve okul oncesi egitim alma durumu birlikte 6grencilerin ilk yazma basarilarini
etkilememektedir.
e Cinsiyet ve okul oOncesi egitim alma durumu birlikte Ogrencilerin ilk yazma
basarilarini etkilememektedir.
e Yas ve cinsiyet birlikte 6grencilerin ilk yazma basarilarini etkilememektedir.
Okudugunu anlama basarilari ile ilgili sonuclar
e 60-66 aylik olan 6grencilerin okudugunu anlama basarilari, 67-72 aylik ile 73 aylik ve
daha biiyiik olan 6grencilerin okudugunu anlama basarilarindan daha diistiktiir.
e Okul dncesi egitim alan 6grencilerin okudugunu anlama basarilari, okul 6ncesi egitim
almayan 6grencilerin okudugunu anlama basarilarindan daha yiiksektir.
e Yas ve okul oncesi egitim alma durumu birlikte 6grencilerin okudugunu anlama
basarilarini etkilememektedir.
e Yas ve cinsiyet birlikte grencilerin okudugunu anlama basarilarini etkilememektedir.
60-72 Aylik Donemde ilkokula Baslayan Ogrencilerin Ilk Okuma- Yazma Ogretimi
Stirecindeki Durumlarinin Tespit Edilmesine Yonelik Bir Coklu Durum Calismasi adh
arastirmada daha Once literatiirde yer almayan su noktalar ele alinmistir: 60-72 aylik donemde
okuma yazma 6grenme siirecinde ogrencilerin yeterlilikleri ¢oklu durum g¢alismasi deseni ile
ele alimip 72 aylik ve tstii 68rencilerin yeterlilikleriyle karsilagtirilmistir. Verileri gbzlem,
goriisme ve odak grup goriismesi teknikleriyle toplanan nitel bir arastirmadir. Calismada
okuma yazmayr basarmada yasin belirleyici bir faktoér oldugu ancak yas disinda diger

faktorlerin de siirece goz ardi edilmeyecek seviyede etkili oldugu tespit edilmistir.
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Boliim I1I: Arastirmanin Yontemi
Arastirmaci, problemi c¢ozmek ic¢in izleyecegi ‘“yolu’’(yontemi) ve kullanacagi
teknikleri ayrintilar1 ile planlamak zorundadir. O kadar ki, bir baska arastirmaci, o plam
anlayip uygulayabilsin ve “arastirmacinin yapmak istedikleri ile” ayni seyleri yapabilsin. Bu
amagcla, arastirmanin hangi genel tiirden olacagina iliskin karardan sonra, yontem ayrintilart

belirlenir (Karasar 2009, s. 75).

Gergeklestirilmis olan bu arastirmada ‘Nitel Arastirma’ yontemleri kullanilmistir. Bu
arastirma nitel yaklasimla veri toplanmasinin sebebi gozlemi yapilan ve goriisiilen ¢aligma

gurubundan daha detayli ve zengin bilgiler alinabilmesidir.

Nitel arastirmayi, “gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve biitlinciil bir
bicimde ortaya konmasma yonelik nitel bir siirecin izlendigi arasgtirma” olarak

tanimlayabiliriz (Yildirim ve Simsek 2008, s. 39).

1. smif egitimine farkli yas doneminde baslayip devam eden 6grencilerin ilk okuma-
yazma yeterliliklerini betimlemek amaciyla gerceklestirilen bu ¢alismanin deseni nitel
arastirma yontemlerinden durum (6rnek olay) ¢alismasidir.

Durum ¢alismasi; (1) giincel bir olguyu kendi gercek yasam cergevesi (igerigi)
icinde ¢alisan, (2) olgu ve i¢inde bulundugu igerik arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla
belirgin olmadig1 ve (3) birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu
durumlarda kullanilan, gorgiil bir arastirma yontemidir. Durum c¢alismasi yapan
arastirmaci verisini toplarken, miimkiin oldugu 6lciide birden fazla veri kaynagini ya da
tirinii kullanmalidir (Yin,1984’den akt. Yildirim ve Simsek, 2008).

Aragtirmanin  gecerligini ve giivenirligini artirmak adina Ogretmen ve veli

goriislerinden yararlanmak amaciyla goriisme ve odak grup goriismesi, 6grencileri yakindan
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inceleyebilmek ve ilk okuma- yazma yeterliliklerini betimleyebilmek icin gdzlem
tekniklerinden yararlanilmistir.

Arastirmanin Deseni

Birinci sinifa ayni egitim- 6gretim yilinda farkli yaslarda baslayan 6grencilerin ilk
okuma-yazma siirecindeki durumlarinin tespit edilmesi amaciyla gerceklestirilen bu
calismanin deseni durum c¢alismasi desenlerinden biitiinciil ¢oklu durum desenidir. Bu
desende, birden fazla kendi icinde biitiinciil olarak algilanabilecek durum s6z konusudur. Her
bir durum kendi i¢inde biitiinciil olarak ele alinir ve daha sonra birbirleriyle karsilastirilir
(Yildirim ve Simsek, 2008, s. 291).

Arastirmadaki dort durum su sekilde tanimlanabilir:

1. Durum: 60-69 aylik donemde 1. sinifa baslayan dgrencilerin oldugu 18 6grencilik sinif.

2. Durum: 70-72 aylik donemde 1. sinifa baslayan 6grencilerin oldugu 20 6grencilik sinif.

3. Durum: 73 aylik ve iizeri donemde 1. smifa baslayan 6grencilerin oldugu 24 6grencilik
smif.

4. Durum: 60-68 aylik donemde 1. sinifa baslayan 2 6grencinin bulundugu diger 6grencilerin
69 aylik ve tistii donemde oldugu karma bir sinif.

Ik ii¢ durum ile ilgili smif gdzlemlerinde bulunulmus, Sgretmenleriyle bireysel
goriismeler yapilmis, sene sonunda ii¢ 6gretmen ile odak grup goriismesi gerceklestirilmistir.
Ayrica gozlemler esnasinda amacli Ornekleme yontemlerinden maksimum c¢esitlilik
orneklemesine gore her siniftan 4, toplam 12 6grencinin sinif i¢i durumlar1 daha yakindan
incelenmeye ¢alisilmis ve aileleriyle de goriisme yapilmistir. Dordiincii durumda 60-69 aylik
donemde okula baglayan 2 o6grencinin arkadaslarina gore ilk okuma-yazma siirecindeki
durumlarinin tespiti i¢in sinif dgretmeniyle goriisme yapilmistir. Dort durumdan elde edilen

veriler karsilagtirilmistir.
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Katilimcilar:

Arastirma Orneklemi secerken arastirmacinin kullanabilecegi bazi yontemler
vardir. Arastirma Srnekleminin segimi nitel arastirmada bir Sl¢iide farklidir. Ornegin,
ilgili evrende yer alan tiim bireylerin 6rneklemde yer alma konusunda ayni sansa sahip
olmasint saglamaya ¢alisan seckisiz (rastgele) Ornekleme yontemi bir¢ok nitel
arastirmada kullanilamaz. Her seyden Once nitel arastirmada 6rneklemin genis olmasi
¢ogu zaman mimkiin degildir.... Nitel arastirmada Orneklem se¢imi arastirma
probleminin 6zelligi ve arastirmacinin sahip oldugu kaynaklar ile yakindan ilgilidir.
Bazen birey tek basina bir arastirmanin 6rneklemini olusturabilir. Bu nedenle nitel
arastirmalarda gegerli olabilecek ve her arastirmaya uyabilen 6rneklem belirleme

yontemi sunmak miimkiin degildir (Yildirim ve Simgsek 2008, s. 87).

Bu arastirmada Nitel gelenege daha yakin goriillen “Amacgh  Ornekleme
Yontemleri’nden “Maksimum ¢esitlilik Orneklemesi” Yontemi kullanilarak 6rneklem
olusturulmustur. Ciinkii buradaki amag, goreli olarak kiiciik bir 6rneklem olusturmak ve bu
orneklemde calisan probleme taraf olabilecek bireylerin gesitliligini maksimum derecede

yansitmaktir ( Yildirim ve Simsek 2008, s. 108).

Arastirmanin katilimeilarin1 bir ilkokuldaki 18’1 60-68 aylik donemde, 20°si 69-72
aylik donemde, 24’ 73 aylik ve lizeri donemde 1. sinifa baslayan toplam 62 1. smif
Ogrencisi ve bu simiflarin 3 6gretmeni, arastirmanin boyutunu genisletmek ic¢in sinifinda her
yas grubundan 6grencinin bulundugu baska bir ilkokuldan 1 birinci sinif 6gretmeni ayrica
gozlemler esnasinda sinif igerisindeki durumlarim1i daha dikkatli incelemek i¢in amach
ornekleme yontemlerinden maksimum g¢esitlilik 6rneklemesine gore secilen her siniftan 4,
toplam 12 6grencinin velisi de arastirma grubunda yer almistir. Asagidaki tabloda maksimum
cesitlilik O6rneklemesine gore secilen Ogrencilerin demografik ozellikleri belirtilmistir.

Ogrencilerin her birine kendi isimleri disinda isimler verilmistir.



Tablo 1

Osrencilerin kisisel bilgileri.
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Nuran K Almadi 78 2 1. Sol Yapmadi 127 22 Ikisi 40 38 Orta 3. Smf Isci Giindelik 500- Yok Yok
aylik sag Okul Terk Isci 1000
Dogukan E Almad1 87 3 3. Sag  Yapiyor 121 24 dkisi 42 46 Okur- Okur- Isci Giindelik 0-500 Yok Yok
aylik sag yazar yazar fsci
] degil degil ]
Saliha K Ald 77 1 1. Sag  Yapmad: 122 21 Ikisi 30 32 Lise Yiiksek Isci Ev hanimi 1000- Yok Yok
aylik sag okul 1500
Azat E Aldi 79 2 1. Sol Yapmadi 126 34 ikisi 30 32 Lise Lise Sofor Ev hanimi 1000- Var Var
2 yil) aylik sag 1500
Yasin E Almad1 72 2 2. Sag  Yapmad: 123 22 ikisi 33 34 Lise Lise fmam Kur’an 3000 Yok Yok
Aylik sag hatip Ogretmeni tizeri
Emel K  Aldi 72 2 2. Sag  Yapmadi 124 23 ikisi 43 52 ilkokul Ilk okul Demir Ev hanim 2500- Yok Yok
aylik sag ustast 3000
Eren E Ald 72 2 2. Sol  Yapmadi 123 22 ikisi 33 34 Orta i1k okul Ciftci Ev hanim 2500-  Var  Var
2 y1l) aylik sag okul 3000
Sema K Ald 70 2 1.  Sol  Yapmadi 120 18 ikisi 24 34 ilkokul Ortaokul Isci Ev hanim 500- Yok Yok
aylik sag 1000
Oguz E Almad1 67 3 3. Sag  Yapmad: 120 20 ikisi 42 51 dlkokul Ilk okul Isci Ev hanim 1500- Var Var
aylik sag 2000
Ceyda K Ald 63 2 1. Sag  Yapmadi 120 17 ikisi 28 31 Lise i1k okul Ciftci Ev hanim 3000 Var  Var
aylik sag tizeri
Yakup E  Almadi 67 7 7. Sol  Yapmadi 119 21 ikisi 45 57 Okur 3. Simf fsci Giindelik 0-500 Yok Yok
aylik sag yazar terk Isci
) degil )
Hazan K Almadi 66 5 4. Sag  Yapmad: 121 20  Ikisi 35 33 Orta Orta okul  Is¢i Ev hanim 1000- Yok Yok
aylik sag okul 1500
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Veri Toplama Teknigi:
Arastirmada 60-72 aylik donemde birinci sinifa baslayan 6grencilerin ilkokuma yazma

stirecindeki durumlarinin incelenmesine iligkin bilgileri toplamak amaciyla arastirmact

199 <

tarafindan “odak grup goriismesi”, “gozlem” ve “gdriisme” tekniklerine yer verilmistir. Bu
tekniklerin etkili bir sekilde kullanilmasina yonelik literatiir taramasi1 yapilmistir. Hazirlanan
gozlem ve gorlisme formlart Oncelikle danisman 6gretim elemant ile birlikte incelenecek,
tavsiyeleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Gegerlik ve gilivenirlik
calismalarindan sonra 6lgme aracina son sekli verilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin, arastirma amaglar1 dogrultusunda, temel 6gelerini ve karakterlerini belirleme
ve ayirt etme islemlerine verilerin ¢oziimii ya da ¢oziimlenmesi denilir (Galtung, 1973’den

akt. Karasar, 2009).

Nitel arastirmada veri analizi gesitlilik, yaraticilik ve esneklik anlamina gelir. Her
nitel arastirma farkli birtakim oOzellikler tasir ve veri analizinde birtakim yeni
yaklasimlar gerektirir. Bu nedenle aragtirmacinin, gerek arastirmanin, gerekse toplanan
verilerin Ozelliklerinden yola ¢ikarak ve var olan veri analiz yontemlerini gézden
gecirerek, kendi arastirmasi igin bir veri analiz plani gelistirmesi beklenir (Yildirim ve

Simsek 2008, s. 221).

Yildinnm ve Simsek (2008), verilerin analizinde {i¢ temel kavrami vurgulamaktadir.
Bunlar; Betimleme, Analiz ve Yorumlama. Betimleme: “ne?” sorusuna, Analiz: “Neden” ve
“Nasi1l” sorularina, Yorumlama da “ Bu sdylenen ya da gozlenen ne anlama gelmektedir?”

sorularinin temelini olusturmaktadir.

Nitel aragtirmada elde edilen verilerin analizi i¢in iki genel yontem Onerilebilir.
Bunlardan ilki betimsel, ikincisi i¢erik analizidir. Betimsel analiz, derinlemesine analiz
gerektirmeyen verilerin islenmesinde kullanilirken, igerik analizi elde edilen verilerin
daha yakindan incelenmesini ve bu verileri agiklayan kavram ve temalara ulagilmasini
gerektirir.... Betimleme tiim nitel aragtirmalar i¢in biiyiik 6nem tasir, ¢linkii aragtirmaci
arastirma sonucunda ulastigi sonuglarin gegerligini bu betimlemelere dayandirmak
zorundadir.... Arastirmacinin yorumlari, betimsel bulgularla desteklendigi takdirde

okuyucu icin biliylik 6nem tasir. Bu nedenle arastirmaci, elde ettigi sonuglara iliskin
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bazi yorumlar getirmeli ve okuyucunun arastirma problemine iliskin elde edilen

bulgular1 daha iyi anlamasina yardime1 olmalidir (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 89).

Etnografik analizlerde veri analizi, betimsel analiz ya da igerik analizi yaklagim1
ile yapilir. Temel amag arastirmaya konu olan kiiltiiriin tanimlanmas1 ve bu stiregte de
bu kiiltlirii olusturan bireylerin ya da gruplarin, deneyimlerinin ve tutumlarinin kendi
bakis agilarindan aktarilmasidir. Bu nedenle ortaya ¢ikan bulgular caligilan grubun

diliyle sunulur ve dogrudan alintilara sik yer verilir ( Yildirim ve Simsek, 2008, s. 71).

Betimsel analiz, icerik analizine gore daha yiizeyseldir ve daha cok arastirmanin
kavramsal yapisinin dnceden agik bigimde belirlendigi arastirmalarda kullanilir. Igerik analizi
toplanan verilerin derinlemesine analiz edilmesini gerektirir ve dnceden belirgin olmayan

temalarin ve boyutlarin ortaya ¢ikarilmasina olanak saglar (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 223).

Arastirmaci bu arastirmasinda igerik analizi yontemi ile verileri analiz etme yoluna
gitmistir. Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve
iliskilere ulagsmaktir. Betimsel analizde Ozetlenen ve yorumlanan veriler, icerik analizinde
daha derin bir isleme tabi tutulur ve betimsel bir yaklagimla fark edilmeyen kavram ve
temalar bu analiz sonucu kesfedilebilir. Bu amagla toplanan verilerin 6nce
kavramsallastirilmasi, daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gére mantikli bir bigimde

diizenlenmesi ve buna gore veriyi aciklayan temalarin saptanmasi gerekmektedir (Yildirim ve

Simsek 2008, s. 227).
Verilerin kodlanmasi:

Icerik analizinin ilk asamas1 verilerin kodlanmasidir. Bu asamada arastirmaci, elde ettigi
bilgileri inceleyerek, anlamli boliimlere ayirmaya ve her boliimiin kavramsal olarak ne anlam

ifade ettigini bulmaya ¢alisir.

Asagidaki Tablo 2'de, arastirmacinin 0gretmen goriismelerinden topladigi verilerin
analizi sonucu karsimiza cikan kodlar listelenmistir. Ogretmenlere kendi isimleri disinda

isimler verilmistir.



Tablo 2

Ogretmen goriisme kodlari
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Nazan hanim

Candan hanim

Nuran hanim

Ogrenmede zorlanma
Anlamada zorlanma
Ozel galisma
Okuma hizi

Yavas okuma
Okudugunu anlama
Okumada zorlanma
Okuma yeterliligi
Kelimeleri uzatma
Siir

Tekerleme

Hikaye okuma
Hazirbulunuglik
Anasimifi egitimi
Kalem tutma

El kaslar1

Yazmada zorlanma
Hazirlik siireci

Sesi tanima

Sesi hissetme

Yaz diizensizligi
Egik yazi

Dik yazma

Harf boyutu

Satir gizgilerine yazma
Harf uzantilari
Cizgilerin aras1
Dikte

Hece

Kelime

Ciimle

Silgi kullanma
Yazilarin kaymasi
Noktalama isaretleri
Bilinmeyen kelime
Oyun istegi
Sikilma

Sinif kurallari
Kuralli cimle

Veli destegi

Ezik hissetme
Okumaya ¢ekinme
Motivasyon

Merak

flgi

Yas grubu

Seviye farki

Okuma hiz1 seviyesi
Okudugunu anlama
Harflerin bitis zamani
Okumaya isteksizlik

Yazma siirecinde zorlanma

Anasimifi egitimi
Hazirbulunusluk

Uyum ve hazirlik programi

Okul 6ncesi deneyim
Ogrenmeye hazir olma
Kelime hazinesi

Geg 6grenme

Tekrar etme

Kalem tutma
Araliklara yazma
Sesi hissetme
Bakarak yazma
Dikte

Diizenli yazi

Sayfa diizeni

Yas grubu

Hazirlik siireci
Sikilma

Mutluluk

Odev yapmak
Bireysel ilgilenme
Dikkat dagilmasi
Dinlemede zorlanma
Oyun oynama
Olumsuz etkilenme
Okula baglama
Grupla 6grenme
Bireysel 6grenme
Ogretmen destegi
Yas kriteri

Sosyo- ekonomik diizey
Sinif kurallar
Sosyallesme
Arkadaslik etme
Aile destegi

Tlgisiz aile

El tercihi

Yetersiz hissetme
Ozgiiven

Okuma hizt

Akici okuma

Okuyani takip etme
Okudugunu anlama
Ugultuyla okuma
Anlagilir okuma

Yasin kiigtikliigii

El yorulmasi, Parmak kaslar1
Sikilma

Hazir olma

Harfleri uydurma

Okul 6ncesi egitimi
Okul dncesi yaganti
Erken yas

Okuma yazmanin kirilma noktasi
Sarki, Oyun

Iri yazma

Kiigiik yazma

Cizgi aralaria oturtamama
Kelimeler arasi bosluk
Harflerin uzantisi
Bakarak yazma
Duydugunu yazma
Defter diizeni

Arag gerec kaybetme
Oyun oynama

Okul kiiltiiriine uyum
Okul kurallar

Hazirlik egitimi

Yas grubu

Erken baglama

Geg gelme, Uyku
Yarismak

Program

Fiziki ortam

Oyuncak

Materyal

Sinif ortami

Farkl: fikirler

Basit ciimleler
Diisiince tiretmede kisitlilik
Bilinmeyen kelime

S6z varliginm gelistirme
Zevk alma

Giidiileme

Merak

Hayat deneyimi

Dikkat toplamak
Dikkat stiresi

Ailenin durumu
Sosyo-ekonomik diizey
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Asagidaki Tablo 3'de, arastirmacinin veli goriismelerinden topladigi verilerin analizi

sonucu karsimiza ¢ikan kodlar listelenmistir:

Tablo 3

Veli goriisme kodlar

Nuran’in velisi

Dogukan’in velisi

Azat’1n velisi

Saliha’nin velisi

Normal yas
Rahatsizlik
Devamsizlik
Destek olamama
Bozuk yazi
Zaman sikintisi
flgilenememe
Okul sevgisi
Ogretmenle sik
gorigsmeme

Eren’in velisi

Okula baglama yas1
Simarik biiyilitme
Sinirli

Korkusuz

Yazilarin okunaksizlig1
Okuyamama

Odev yapmama

Asir ilgi ve sevgi
Dede ilgisi ve sevgisi
Okula gelme isteksizligi
Koy isleri

Yakup’un velisi

Okula kiigiik baslama
Bakarak yazma

Diktede sikinti

Sesleri tantyamama
Birlestirememe
Yazmada isteksizlik
Okula gelmede zorlanma
Isteksizlik

Odiille gonderme
Ogretmenle iletisim

Uygun yas

Sinif tekrari

Evde destek olamama
Hevesli

Ogretmenle iletisim
Okur yazar olmama

Sema’nin velisi

Kemik gelisiminde
gerilik

Geg yiiriime
Yazmada zorlanma
Yardimct olma
Destekleme

Gec uyuma

Sabah uyanamama
Heceleyerek okuma
Toplantilara katilma
Ogretmenle goriisme

Hazan’in velisi

Yas1 uygun bulmama
Anasimifina gitmeme
Okula gelme isteksizligi
lyi yaz1

Bakarak yazma

Sesleri ayirt edememe
Yardim kabul etmeme
Okula zor alisma
Ogretmenle goriisme

Uygun yas

Alerjik rahatsizlik
Sol el

Diizenli yazi

Okula gelmeye istekli
Sikilma

Akict okuma
Okudugunu anlama
Odev yapma

Hikaye okuma

Okulu sevme

Okula devam
Bikkinlik olmamast
Ogretmenle goriisme

Emel’in velisi

Okula baglama yas1
Diizenli yazi

Odev

Okudugunu anlatma
Destekleme

Yardimci olma

Okula gelmeye isteklilik
Ogretmenle iletisim

Oguz’un velisi

Okula baslama yas1
Algilama

Anasinifi

Parmak yorgunlugu
Duydugunu yazma
Seri okuma

Bol tekrar
Okudugunu anlama
Evde destek

Ek etkinlikler
Okulu sevme
Ogrenememe korkusu
Ogretmen sevgisi
Okula devam istegi
Ogretmenle iletisim

Uygun yas

Sakin ¢ocuk

Ezik kalma durumu
Isteyerek yazma
Ogretmene benzetme
Metin okuma
Okudugunu anlatma
Takip etme

Destek verme
Kontrol

Okula gelmeye istekli
Ogretmenle goriisme

Yasin’in velisi

Okula baglama yas1
Ogretmenin etkisi
Kolay 6grenme
Anlagilir okuma
Yardimci olma
Okutup dinleme
Uyanma

Paylagma
Ogretmenle iletisime
gecme

Ceyda’nin velisi

Okula kiigiik baslama
Yaz giizelligi
Okunaklilik

Severek yazma

Az 6dev

Yorulmama
Heceleyerek okuma
Sesleri ¢abuk kavrama
Odev yapma

Kontrol

Isteklilik

Ogretmenle goriisme
Toplantilara katilma
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Tablo 4

Stnif gozlem kodlart

1-a sinifi 1-b siifi 1-c sinifi

Dikte Bigimsiz yazma Ses yazma caligmalart

Yazma Bakarak yazma Hecelerden kelimeler olusturma

Duydugunu yazma
Yazi diizenliligi

Yaz1 boyutu

Harf uzantilart

Satir ¢izgilerine oturan
Okunaklt

Sayfa diizeni

Dil bilgisi kurallari
Dik yazma egilimi
Noktalama isaretleri
Biiyiik harf

Virgiil, tinlem, soru isareti, Kesme
isareti

Harf baglantilar1

Solak

Dik temel yazi

Okuma hiz1
Hatirlatma

Diizeltme

Hikaye okuma

Sessiz okuma

Metin okuma
Heceleyerek okuma
Akict okuma

Okuma metni

Alfabe

Takip etme

Ornek okuma

Vurgu ve tonlama
Metin tiirii
Bilinmeyen kelimelerle ¢alisma
Metni canlandirma
Anafikir ¢ikarma
Sorulari cevaplama
Sinifin gerisinde kalma
Okula uyum

Yasca biiyiiklik
Devamsizlik

Simif tekrari

Yasanilan ortam
Sosyo-ekonomik durum
Oyun

Sarki

Derse aktif katilim
Ogrenmeden zevk alma
Siif diizeni

Sikilmak

Yorulmak

Ayakta gezinme

Sinifa uyum

Dikkat bozuklugu

Dikte

Kagida yatarak yazma
Parmakla havada yazdirma
Siranin {izerinde yazdirma
Noktalarin {izerinden gegme
Ayakta yazma

Bitisik egik yazi

Dik temel yazi

Metin yazdirma

Baslik yazma

Noktalama isaretleri
Okuma-yazma yeterliligi
Okuma-yazmanin sistematigi
Sesi hissetme ve tanima
Metin okuma

Ornek okuma

Okumaya isteklilik
Isitilebilir ses tonu
Vurgulu, akici, anlasilir okuma
Yavag okuma

Okumada ilerleme
Heceleyerek okuma
Okuma hizlarini gelistirme
Ornek okuma

Anlagilir ses tonu

Metni takip etme
Heceleyerek okuma

Ders dis1 ig

Ugultu

Sosyo-ekonomik durum
Simif tekrari

Smuf'i¢i kural

Yorgunluk

Anasmifi egitimi

Kayit erteleme

Aileyle goriisme

Bilisim teknolojileri

Dersi takip etme

Ders disi iglerle ilgilenme
Smifin fiziksel ortami

S6z isteme

Dikkat toplama

Giinliik hayatla iliskilendirme
Oturma diizeni

Ogrenme giigliigii

Yazma hiz1

Ayakta yazma

Satira sigdiramama
Tekrar etme

Kalemi bastirarak yazma
Defterin iizerine yatma
Kalemi sikma

Ciimle yazma

Defter kontrolii

Déniit ve diizeltme
Cesaretlendirme

Bos sayfa birakma

Satir atlama

Yazi diizensizligi

Yazi bi¢imsizligi

Sesin yazim sekli

Havada yazma

Yazim kurallar1

Biiyiik harfle baslama
Noktal1 yazilarin iistiinden gegme
Sildirip yazdirma

Dik yazma

Sola yatik yazma
Kelimeleri ezberleme
Mirildanarak okuma
Birlikte okuma

Okumaya katilmama
Heceleyerek okuma
Metinlerde anlam biitiinligi
Hece olusturma ve okuma
Okuyamama

Sesleri kavramama

Dersi takip etme

Ayakta gezinme
Canlandirma

Derse katilim

Sabirli olma

Destekleme

Az yazdirma

Cabuk yorulma
Dinlemeye hazirlama
Uyar1 yapma

Caba harcama

Bilisim teknolojilerinden yararlanma
Sarki dinletme

Sesi hissettirme

Sesleri tanimama

Kontrol etme

Derse ilgi

Dikkat toplama

Fiziksel hareketler
Anasinifi egitimi

Okula gelmeye isteksizlik
Oyun ¢ocugu

Okuma- yazmaya baglama yas1
Odiil

Ogretmenin yorgunlugu
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Asagidaki Tablo 5' te, belirlenen kod yiizdeleri belirtilmis, tema ve alt temalara

ulagilmistir.
Tablo 5
Kod yiizde tablosu
Goriisme ve Gozlem Kodlar: Toplam Kod Toplam Kod
Sayis1 Yiizdesi Yiizdesi
572 % %
OKkuma Siireci ile Tlgili Faktorler 104 18.24 100.00
Okuma Kurallarimi Uygulama 58 10.17 100.00
Okuma hizi 15 2.63 25.86
Heceleyerek okuma 13 2.28 22.41
Akict okuma 14 2.45 24.13
[sitilebilir ses tonu 3 0.52 5.17
Kelimeleri uzatma 2 0.35 3.44
Ugultuyla okuma 2 0.35 3.44
Okuyani takip 2 0.35 3.44
Noktalama isaretleri 3 0.52 5.17
Okumanin sistematigi 1 0.17 1.72
Sessiz okuma 3 0.52 5.17
Okudugunu Anlama ve Soz Varligim Geligtirme 46 8.07 100.00
Anafikir ¢ikarma 2 0.35 4.34
Metni canlandirma 2 0.35 4.34
Sorular1 cevaplama 3 0.52 6.52
Anlam kurma 8 1.40 17.39
Bilmedigi kelimeleri 6grenme 4 0.70 8.69
On bilgilerini kullanma 4 0.70 8.69
Hece, kelime ve climle olugturma 5 0.87 10.86
Okuduguna dikkatini verme 17 2.98 36.95
Soru sorma 1 0.17 2.17
Yazma Siireci ile ilgili Faktorler 150 25.96 100.00
Yazma Kurallarini Uygulama 94 16.49 100.00
Kalem tutma 5 0.87 5.31
Harf uzantilar1 15 2.63 15.95
Noktalama isaretleri 10 1.75 10.63
Dil bilgisi kurallar1 8 1.40 8.51
Sesi hissetme ve tanima 8 1.40 8.51
Sesi yazma g¢aligmalart 9 1.57 9.57
Bakarak yazma 10 1.75 10.63
Hece olusturma 5 0.87 5.31
Kelime yazma 1 0.17 1.06
Ciimle yazma 4 0.70 4.25
Dikte 14 2.45 14.89
Ayakta yazma 3 0.52 3.19
Siraya yatma 1 0.17 1.06
Yazmada zorlanma 1 0.17 1.06
Yaz Diizeni ve Defter Kullanimi 54 9.47 100.00
Egik yazi 3 0.52 5.49
Dik yaz1 4 0.70 7.39
Harf boyutu 1 0.17 1.85
Satir ¢izgilerine yazma 18 3.15 33.26
Sayfa diizeni 17 2.98 31.46
Kelimeler aras1 bosluk 3 0.52 5.55
Defter diizeni 8 1.40 14.81
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Okuma — Yazma Siirecini Etkileyen Cevresel
Faktorler

Gelisim Durumu

Yas

Fiziksel gelisim

El tercihi

Genetik

Algilama

Dikkat bozuklugu
Rahatsizlik

Ozgiiven

Ogrenme giicliigii
Hazirbulunusluk

Anasimifi egitimi
Devamsizlik

Sinif tekrart

Aile Durumu

Veli destegi

Sosyo- ekonomik diizey
Okur-yazar olma

fgisiz aile

Aile- 6gretmen iletisimi
Ogrenme Ortami, Akran ve Ogretmen Durumu
Bireysel caligma

Oyun istegi

Sikilma

Sinif kurallar1 ve okula uyum
Akranlarinin gerisinde kalma
Kendini yetersiz gorme
Okumaya ¢ekinme
Motivasyon

flgi

Seviye farki

Dikkat dagilmasi

Dinlemede zorlanma
Olumsuz etkilenme
Ogretmen destegi

Arkadaslik ve sosyallesme
Sintfin fiziki ortami

Derse katilim

Yorulma

Ders dist is

Bilisim teknolojilerinden yararlanma
Giinliik hayatla iliskilendirme
Kontrol

[steksizlik

Ogretmenin yorgunlugu

318
121

145

|
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55.78
21.22
7.01
0.35
1.05
0.52
0.17
0.17
0.52
0.52
2.10
2.10
4.38
1.05
1.22
9.12
3.15
2.63
0.17
0.70
245
25.43
1.75
2.80
1.22
2.28
0.35
0.52
0.52
0.52
1.22
0.35
2.98
0.17
0.17
0.35
0.35
1.75
1.57
1.22
0.70
0.35
0.52
1.40
1.22
1.05

100.00
100.00
33.05
1.65
4.95
2.47
0.82
0.82
2.47
2.47
9.91
9.91
20.66
4.95
5.78
100.00
34.61
28.84
1.92
7.16
26.92
100.00
6.86
11.03
4.82
8.96
1.37
2.06
2.06
2.06
4.82
1.37
11.72
0.68
0.68
1.37
1.37
6.89
6.20
4.82
2.75
1.37
2.06
5.51
4.82
4.13

Yukaridaki tabloda toplanan veriler

icerisinde en c¢ok tekrarlanan 82 kod

listelenmektedir. Goriisme ve gozlemlerden elde edilen kodlarin birbiriyle iligkili olanlar bir
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araya getirilip tema ve alt temalara ulasilmistir. Her kodun kag¢ kez tekrarlandigi karsisina
yazilmistir. Yine alt tema ve temada ka¢ kod gectigi de karsisinda sayisal olarak yer
almaktadir. Kodlarin toplam tekrar sayisinin 570 oldugu tespit edilmistir. Yan siitiinlarda da

hem toplam yilizde hem de kod yiizdesi olarak hesaplama yapilmistir.

Tablodaki kodlarin analizden elde edilen tema ve alt temalar agsagida listelenmektedir.
Tema 1: Okuma Siireci ile ilgili Faktorler

Okuma Kurallarim Uygulama

Okudugunu Anlama ve Soz Varligint Gelistirme

Tema 2: Yazma Siireci ile ilgili Faktorler

Yazma Kurallarim Uygulama

Yazi Diizeni ve Defter Kullanimi

Tema 3: Okuma — Yazma Siirecini Etkileyen Cevresel Faktorler

Geligsim Durumu

Aile Durumu

Ogrenme Ortami, Akran ve Ogretmen Durumu



71

Asagidaki Tablo 6' da, tema ve alt temalarin arastirmanin alt problemleriyle iliskisi
gosterilmektedir. Birinci alt probleme iliskin Okuma Siireci ile Tlgili Faktorler temasi altinda
iki alt temada kodlarm toplam 104 kez, ikinci alt probleme iliskin Yazma Siireci ile Tlgili
Faktorler temast altinda iki alt temada kodlarin toplam 148 kez , iiciincii alt probleme iliskin
Cevresel Faktorler temasi altinda ii¢ alt temada kodlarin toplam 318 kez tekrarlandigi

gorilmektedir. Analiz sonucu ulasilan tema ve alt temalarin arastirmanin alt problemleriyle

ortiistiigii belirlenmistir.

Tablo 6

Tema, Alt Tema ve Arastirma Sorulart Matriksi

Alt
Problemler

Temalar

72 aylik ve lizeri
yaglarda olan
ogrencilerle 60-72
aylik 6grencilerin
okuma becerilerinde
belirgin farklar var
mudir?

72 aylik ve lizeri
yaglarda olan
ogrencilerle 60-72
aylik 6grencilerin
yazma
becerilerinde
belirgin farklar var
mudir?

Okuma-yazma
Ogretim slirecini
etkileyen
faktorler
nelerdir?

Okuma stireci ile

ilgili faktorler

Yazma stireci ile

ilgili faktorler

Cevresel faktorler

Okuma kurallarini
uygulama
Okudugunu anlama ve
s0z varligini gelistirme
Yazma kurallarint
uygulama
Yazi diizeni ve defter
kullanimi1
Gelisim durumu
Aile durumu
Ogrenme ortami, akran

ve 6gretmen durumu

58

46

94

54

121

52

145
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Bolum IV: Bulgular

Bu calismada 2012-2013 Egitim —Ogretim yilinda 1. simifa 60-72 aylik donemde
baslayan 6grencilerin ilk okuma- yazma siirecindeki durumlar1 arastirilmistir. Bu egitim-
ogretim yilinda 4+4+4 Egitim Sistemine ge¢ilmesiyle 60 ayliktan itibaren 1. sinifa baglama
imkan1 verildiginden aralarinda 1-1,5 yas olan Ogrenciler ayn1 zamanda okuma- yazma
ogrenmeye basladilar. Arastirma yapilan okuldaki smiflar O6grencilerin dogum tarihleri
dikkate alinarak yaslar1 birbirine yakin olanlar bir arada olmak iizere 3 sube olusturulmustu.
Ogrencilerin okuma- yazma durumlarini yas kriterine bagli olarak simif siif gézlemleme ve
karsilastirma firsat1 da dogmustu. Sinif olarak karsilastirmanin yaninda daha saglikli veriler
elde edebilmek i¢in her siniftan maksimum cesitlilik 6rneklemesine gore 2 kiz (biri basarili,
biri 6grenmede zorlanan), 2 erkek (biri basarili, biri 6grenmede zorlanan) toplam 12 odak
ogrenci tespit edildi. Bu 6grencilerin aileleriyle goriismeler yapildi. Sinif gozlemleri sirasinda
smiftaki davranislari, derse katilim diizeyleri, yaptiklar1 ¢aligmalar, defterleri daha yakindan
incelendi. Bu 6grencilerin en kii¢ligli 63 aylik, en biiyligii 87 aylik donemde okula baglamisti.
Arastirma grubundaki O6grenciler ile ilgili veriler toplanarak okuma- yazma yeterliligini
etkileyen yas ve bunun disindaki kriterlerle ilgili bir takim sonuglara ulasilmistir. Bunun
yaninda bu siniflar1 okutan 3 6gretmenle tek tek gorlisme ve 3 kisilik bir odak grup gorligmesi
yapilmistir. Bu amagla bu boliimde, tiim arastirma siirecinde toplanan verilerden elde edilen
bulgular yer almaktadir. Arastirma bulgular1 raporlastirilirken, hem arastirma sorularinin
yanitlanmasina hem de bulgularin literatiirle iliskilendirilmesini kolaylastiracak basliklar

altinda verilmesine dikkat edilmis, olusturulan tema ve alt temalar buna gore belirlenmistir.
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Siiflardaki ilk Gozlemler

Gozlem yaptigim okulda siniflar olusturulurken Ogrencilerin yaslart goz Oniine
alinmist1. 73 aylik ve tizeri yastaki 6grenciler 1/A sinifina 69-72 aylik 6grenciler 1/B sinifina
60-68 aylik donemdeki 6grenciler 1/C sinifina yerlestirilmisti. Gézlem yaparken hem siif
geneline dikkat edecektim hem de her siniftan biri erkek birinin kiz olmasina dikkat ederek 2
basaril, 2 6grenme giicliigii ¢eken 4 6grenci tespit edecektim. Ik gdzlemlerimde her siniftan
ozellikle dikkat edecegim oOgrencileri belirlemeye ¢alistim. Ik gdzlem igin 1/A smifina
gittim. Ogretmenimiz Emel Hamim yaptigim arastirma konusunda bilgi sahibiydi. Sinifa
girdigimde Emel Hanim dersteydi. Ogrencilere beni taniyp tanimadiklarini sordu. Hemen
hemen hepsi taniyordu. Ogrencilerin ¢ogunu anasinifi dénemlerini de bildigimden ismen
olmasa da ben de onlar1 taniyordum. Ogrencilere “Bundan sonra derslere ara ara ben de

girecegim. Sizin gibi ben de ders dinleyecegim.” dedim.

Ogretmen Emel Hanim “Cok iyi olur Onur Bey. Ben yoruldugum zamanlarda derslere
siz devam edersiniz. Ben de ara sira ¢ay, kahve molast veririm. ” dedi. Bu climleden sonra
ogrencilerde bir gerginlik olustu. Cocuklara siirekli sakalar yaparak takilan, 6grencilere
sevgisini agikca belli eden, eglenceli bir 6gretmen oldugundan baska bir 6gretmenle ders
isleme fikri 6grencilerin pek hosuna gitmedi.

09:35 Arka siralardan bos olanina oturup dersi izlemeye basladim. “c” sesini
ogrenmeye baslamistilar. Bazi 6grenciler merakli gozlerle arka tarafa dogru bakip beni
gozlemliyordu. Ogretmen dikte calismasi yaptiriyordu. Defterlerine : cik, Can, tencere, Ceren,

,Cemil gibi iginde “c” sesi gecen kelimeler yazdirdi. Ogrencilerin yaridan fazlas: duydugunu

yazmada zorlanmiyordu. Yazilanlar tahtaya da yazilarak Ogrencilerden kontrol etmeleri
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istendi. Ogretmenin yazisi1 ok diizenliydi. Ayn1 boyutta, satir ¢izgilerine oturan, okunakl1 bir
yazist vardi. Bir sinif 6gretmeni olarak oyle bir yazi yazabilmek isterdim agikcasi.

09:40 Daha sonra 6gretmen tiim dgrencilere ¢izgisiz A4 kagidi dagittr. Icerisinde ilk
seslerin gectigi ciimleler soyleyip yazdirdi. 1. Simifta ilk defa boyle bir uygulama
gordiigiimden saskindim. Bu uygulamay1 tiim siiflarda dnceden beri yaptigini1 ve faydasini
gordiigiinii s0yledi. Bu yolla yaklasik 8-10 ciimle yazdirdi. 1. Smif 6grencilerinin ¢izgisiz

kagida yazabilmeleri beni sasirtmisti.

Yazi 6rnegi 1: 79 aylik donemde okula baslayan bir 63renci.
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Yazi 6rnegi 2: 79 aylik donemde okula baslayan bir 63renci.

Ayrica 6g8renciler ard arda 8 ciimle yazmalarina ragmen yorulmadilar. Daha yazmak
istediklerini soylediler.

09:50 Yazma calismasin1 goézlemlerken dogru ve giizel yazanlarla, yazmada
zorlananlar1 tespit etmeye calisiyordum. Ilk gdzlemimde kizlardan Saliha Kaplan’in,
erkeklerden Azat DEMIR’in yazilarinin, kagit diizenlerinin, okuma hizlarinin sinifa gore iyi
oldugunu tespit ettim. Sinifta okuma- yazma yeterliligi agisindan iyi diizeyde olan epey

ogrenci oldugundan se¢im yapmakta zorlaniyordum.
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Yazi Ornegi 3: 77 aylik donemde okula baslayan, anasinifi egitimi alan, kiz 6grenci. Yazi
oldukca diizenli, silgi izlerine rastlanmamakta. Harf uzantilar1 kavranmis. Aralara c¢izilen

resimlerin de ne oldugu anlasilmaktadir. Okuma yazmaya hazir bir 6grenci oldugu yazidan

anlagilmaktadir.
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Yazi1 ornegi 4: 79 aylik donemde okula baslayan, anasmifi egitimi alan, solak bir 6grenci.
Tiim sol el kullanan 6grencilerin kotii bir yaziya sahip olmadiklart goriilmekte.

Yazma ve okumada zorluk ¢eken 6grencilerinse kizlardan Nuran Kaya, erkeklerden
Dogukan KESKIN oldugunu tespit ettim. Nuran bazi harfleri yazmada zorlaniyordu.
Yazarken sinifin gerisinde kaliyordu. Dogukan da 6gretmen tahtaya yazdiktan sonra bakarak
defterine geciriyordu. Nuran’in derse karsi ilgisinin de az oldugunu ve dikkatinin dagmik
oldugunu fark ettim. Ogretmen onu derse katmak icin epey caba harciyordu. Sik sik dogru
yazdi m1 diye defterini kontrol ediyordu.

09.55 Ogrenciler yazilarin1 tamamladiktan sonra tahtaya yazilanlar istekli dgrenciler
secilerek okutturuldu. Dogru okuyanlar alkislandi. Sinifin geneli okuma alaninda da

yeterliydi.
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Okuma ve yazma calismasi bittikten sonra dgrencilere boyama etkinligi verildi. Bunu
yaparken dinlenecekleri sdylendi. Dikkatli boyamalar1 belirtildi. Ogretmen bana boyamadan
cok zevk aldiklarini sene basindan beri bikkinlik gézlemedigini belirtti.

10:00 Ogrenciler boyama calismalarini yaparken dgretmenle smif hakkinda sohbet
etmeye basladik. Tez ¢alismam hakkinda 6nceden bilgi sahibi oldugundan gézlem g¢alismam
boyunca elinden gelen destegi verecegini belirtmisti. Ogrencilerin okuma-yazma yeterlilikleri
iizerine konusmaya basladik. Siif geneline gore iyi dilizeyde oldugunu diisiindiigim
ogrencileri soyledim. Sadece onlarin iyi olmadigini, basarili 6grencilerin sayisinin daha ¢ok
oldugunu, bu 6grencilerin igerisinde en iyiyi ayirmada kendisinin de zorlandigimi sdyledi.
“Bazilart okumada, bazilari yazmada, bazilar: defter diizeninde, bazilari davramislarinda
bana gore en iyi.” dedi.

Sinifa gore okuma- yazmada =zorlanan Ogrenciler hakkindaki tespitime ise;
ogrencilerini basarisiz olarak nitelendirmenin kendisine zor geldigini sdyledi. Kizlar arasinda
Nuran’in sesleri algilamada zorlandigini, bazi sesleri ve rakamlari ters yazdigini, defterinde
sayfa atladigini, defterin tersinden yazma davranisi gosterdigini belirtti. Okula uyum
asamasinin da zor gectigini, smif i¢inde agladig: i¢in giinlerce velisinin kapida bekledigini
belirtti. Nuran yasca sinifa gére en biiyiik kiz 6grencilerden olmasina ragmen yazmaya karsi

isteksizdi.

. O : N f D /
v ¢ . } ) .

L7 2 i | 4 O AN A A 5 ATFas v > - jz
AALCA W ﬁ[ l_,y}ﬁ{, o ‘/’f AV {: A tf \ii%{/ada/ :
J :

sl ,-:7 s [ﬁw X{T ’.’:’
Geonliiis Dzl -dd URUUT "“Q(ifu

7 L



78
Yazi1 6rnegi 5: 78 aylik donemde okula baslayan, anasinifi egitiminden yararlanmayan, kiz
ogrenci. Okula baslama yas1 biiyiik olmasina karsin yazilar ¢cok diizenli degil. Aile destegi
goremeyen bir 6grenci oldugunu velisiyle goriistiiglimde tespit ettim. Evdeki tartigmalardan
dolay1 evleri de yakin oldugundan 6grenci babaannesinde kalmaktaydi. Annesi, ¢alistig igin
gerekli destegi kizina saglayamadigini belirtmisti.

Erkeklerden 6grenme giicliigii ceken 6grencilerden birinin Dogukan oldugunu belirtti.
Dogukan’in basarisiz olma sebebinin sik sik devamsizlik yapmasindan, yasadigi ortamdan,
sosyo-ekonomik durumdan kaynaklandigin1 diisiiniiyordu. Dogukan’it smif tekrarina
kaldigindan gecen yildan tanmiyordum. Yas¢a sinifin en biiylik erkek Ogrencisiydi {istelik.
Ogretmen ona ders arag- gereci temin etmesine ragmen siirekli verilen malzemeleri

kaybetmesinden dolayi lizgilindii.

Yazi Ornegi 6: 87 aylik donemde okula basladi, sinif tekrar1 yapmakta, anasinifi egitimi
almadi. Smifta ve okulda gegen yilki gibi i¢ine kapanik ve sessiz gorlinmemekte. Yazilart
diizensiz ancak bir y1l dncesine gore ilerleme var. Defterlerini 6gretmenin de belirttigi gibi
kaybettigi icin Dogukan’in ¢ok fazla yazi 6rnegine ulasamadim. Ebeveynleri okuma yazma
bilmemekte. Sosyo- ekonomik durumu oldukga diisiik bir 6grenci.

Ogretmen bu iki dgrencinin de okuma- yazmay1 sene sonuna kadar dgreneceginden

umutluydu. “Onlarin zeki olduklarina inantyorum.” diyordu.
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10:08 Ogretmenimize gosterdigi yardim igin tesekkiir ettim. Ogrencilere daha sonra
tekrar derse katilacagimi belirterek siniftan ayrildim (Gozlem, 1/A Smifi, 20.03.2013) .

Ertesi giin ikinci gozlemimi yapmak i¢in 69-72 aylik donemde okula baslayan
ogrencilerin oldugu 1/B Sinifina gittim. Sinifin yaris1 anasinifi egitimi alan 6grencilerden
olusmakta.

09:35 Smifa girdigimde dgretmen smifta derse baslamists. Ogretmen Candan Hanim
arastirma konusunda 6nceden bilgi sahibiydi. Elinden gelen destegi verecegini belirtmisti.

Ogrencilere beni tamyip tanimadiklarini sordum. Okulda miidiir yardimcis1 olarak
gorev yaptigimdan hemen hemen hepsi taniyordu. Adimi sdyleyip bundan sonra ara ara
derslere katilacagimi sdyledim. Arka siralarda bos bir yer bulup oturdum.

09:39 Ogretmen yardimci kitaplardan metin okuma calismasi yaptirryordu. Once
kendisi 6rnek okuma yapti. Noktada ve virgiilde durup nefes almalar1 gerektigini soyledi.

09:43 Daha sonra once istekli 6grencilerden baslayarak metni 6grencilere okuttu. Kiz
ogrenciler erkeklere gore daha istekliydiler. Bu arada okumalar1 dikkatlice takip ediyordum.
Kizlardan Emel YUCE’ nin okumasi ilgimi ¢ekti. Isitilebilir bir ses tonuyla, vurgulu, akic1 ve
anlagilir bir okumasi vardi. Erkek 6grencilerden Yasin TURKER tam isitilebilir bir ses
tonuyla olmasa da akici okudu. Bu iki 68renci smifta goézlemleyecegim okuma yazma

yeterligi agisindan iyi diizeyde olan 6grenciler olabilirdi.
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Yazi 6rnegi 7: 72 aylik donemde okula baslayan, anasinifi egitimi alan, okumasi ve yazmasi

iyi olan kiz &grenci.

Yazi 6rnegi 8: 72 aylik donemde okula basladi, koyde yasadigindan anasinifi egitimi almadi.
Okumasi oldukga iyi fakat yazilar1 ¢ok diizenli degil. Ancak sinif igerisinde daha giizel bir
yaziya sahip erkek 6grenci bulunmamaktadir. Yasin aile destegi goren bir 68renci. Anne ve
babasi devlet memuru olarak gorev yapmaktadir.

Siifin kizlar1 arasindan 6grenme giigliigli olan 6grenciyi se¢gmekte biraz zorlandim.
Sadece Sema Doruk isimli 6grenci okuma esnasinda dikkatimi g¢ekti. Okumas1 yavasti ve

yazilar1 bigimsizdi. Gozlemleyecegim 6grenmede zorlanan kiz 6grenci o olabilirdi.

Yazi ornegi 9: 71 aylik donemde okula basladi, solak bir 6grenci . Anasinifi egitimi aldi.
Annesiyle yaptigimiz goriismede Sema’ nin kemik gelisiminde gerilik oldugunu, bu sebepten
3 yasinda yiiriimeye basladigini 6grendim. Bir yil daha anasinifina gitmesinin daha dogru
olacagimi ancak 1. smifa kaydi ¢iktigi icin gondermek zorunda kaldigmi ifade etti.

Akranlarina gore zayif bir 6grenciydi. Yazmada da bu sebeplerden zorlaniyor olabilirdi.
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Erkek dgrenciler arasindan Eren TORUN ders dis1 islerle ugrasiyordu. Ogretmen ona

okuma da yaptirmamusti.
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Yazi Ornegi 10: 72 aylik donemde okula basladi, kdyiinde 2 yil anasinifina gitti . fiziksel
olarak higbir sikintis1 yok. Ancak derste siirekli ders dis1 islerle ilgilenmekte. Dikkatini derse
toplayamiyor. Ogretmen basarisizligina bir neden bulmakta zorlaniyor. Ailesi torunlar i¢inde
tek erkek cocuk oldugundan dedesi tarafindan da c¢ok sevildigini, ayn1 kdyde ve ayni avluda
yasadiklarindan Eren’e bir yaptim uygulamaya kalktiklarinda dedesinin buna engel
oldugunu ve her istedigini hemen yaptigini belirtmekte. Okula zorla gonderdiklerini, okuma
ve yazmadan zevk almadigini, evde ve kdyde ¢ok yaramaz oldugunu belirttiler. Ancak koy
islerinden (hayvan bakimi, odun kesimi vb.) ¢ok zevk aldigini sdylediler. Ben de kendilerine
okulda teneffiislerde onu yaramazlik yaparken hi¢ gdérmedigimi, kendisinden hi¢ sikayet
almadigimi, uyumlu bir 6grenci oldugunu sdyledim. Ancak ilk dort ses digindaki sesleri
tantyamiyordu. Aile ve 6gretmen bu durumdan oldukga rahatsizdi. Evde yazma konusunda
aileden de yardim almay1 reddetmekte oldugunu 6grendim.

09:50 Okuma c¢alismas1 bittikten sonra yazilart da gérmem icin 3 climle dikte
calismas1 yaptirdi. Ogretmen ciimleyi tek seferde biitiin olarak sdyliiyordu. Ogrenciler ugultu
seklinde climleyi tekrarlayarak defterlerine yazmaya ¢aligsiyorlardi. Dogru yazanlarin defterine

yildiz konuyordu. Kiz 6grenciler yazmada da erkeklere gore basariliydilar. 3 yildiz alana
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ogretmen dersin sonunda seker verecegini sdyledi. Hemen hemen sinifin yarisi climleleri
Ogretmen tahtaya yazmadan dogru yazabiliyordu. Smifta 2-3 0Ggrenci bakarak da
yazamiyordu. Bazilar1 daha ilk dort ses olan elat grubunda kalmisti. Sinifin en biiyiigii olan
Ali’yi gegen yildan sinif tekrar1 oldugundan taniyordum. Ali’nin yasina gore smifta iyi
olmasin1 beklerken onun da okuma- yazma yeterliliginin diisiik oldugunu fark ettim. Ali’nin 5
kardesli bir ailede cadirda yasadigini biliyordum. Siniftaki diger O0grencilere gore sosyo-
ekonomik diizeyi c¢ok diisiikk bir 6grenciydi. Ancak gecen yildan daha iyi oldugunu
gozlemledim.

Siif i¢i kurallar iyi oturmustu. Yanlis davranis sergileyen Ogrencileri arkadaslari
uyarryordu. Ogretmen de sik sik kurallar1 hatirlatryordu.

Eren gibi derse ilgi duymayan 2 erkek Ogrenci daha vardi. Bana ilging gelen
hususlardan biri de Eren’in kdyiinde iki y1l anasinifi egitimi almig olmasiyda.

Yazma siireci sonunda bazi1 6grencilerde yorgunluk belirtileri baglamisti. Bir giin 6nce
gozlem yaptigim 1/A sinifi 6grencileri yorulmadan 10 ciimle yazabiliyordu.

10:00 Ogretmen dgrencilere uyum kitabinda eksik kalan bir boliim actirdi. Buradaki boyama
etkinligini yapmalarini sdyledi.

Gozlem boyunca dikkat edecegim 4 Ogrenciyi 0gretmenle paylastim. Tespitlerimi
onaylarken smiftaki diger basarili ve basarisiz 6grenciler hakkinda da bilgi verdi. Ogrenme
giicliigli olan ve sinifa uyumda sikintilar yasayan 4 6grenci oldugunu sdyledi. Bu 6grencilerin
1 sene sonra okula baslasaydilar daha iyi olabileceklerini diigtiniiyordu. Bu 6grenciler bakarak
yazmay1 bile zor yapiyorlar dedi. Aileleriyle kayit ertelemeleri hususunu goriistiigiinii fakat

onlar1 ikna edemedigini sdyledi.
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Solak 6grencilerin yazmada zorlandigini belirtti. Sinifinda anasmifi egitimi almayan
fakat sinif geneline gore cok basarili olan O6grencileri oldugunu sdyledi. Hatta anasinifina
gitmeyen birka¢ 6grencinin sinif kurallarina daha da ¢abuk uyum sagladigini belirtti.

Gozlemledigim kadariyla sinifin yaridan fazlasi1 1/A smifindaki basarili 6grencilerin
seviyesindeydi. Ancak okuma yazma yeterlili§i acisindan basarisiz 6grenci sayisi bu sinifta
daha ¢oktu. Bu durum 6gretmenin motivasyonunu da diisiirmiistii. Bundan 6nceki yillarda da
1. Smif okuttugunu fakat bu yilki grup kadar okuma- yazmada zorlanan Ogrencilerle
karsilasmadigini belirtti.

Bu dersin 6grencileri tanima agisindan ¢ok faydali oldugunu belirterek 6gretmenimize
tesekkiir ettim. Ogrencilere Oniimiizdeki giinlerde tekrar gelecegimi belirterek siniftan
ayrildim (Gozlem, 1/B Sinifi, 21.03.2013 ).

Sinif gbzlemlerine basladigim 3. giinde sira 60-66 aylik donemde okula baslayan
ogrencilerin bulundugu 1/C smifina gelmisti. Bu smiftaki 6grencilerin tez konumun hedef
kitlesi olusturdugunu diisiindiigtimden sinifa girerken i¢imde ayr1 bir heyecan vardi.

Okulun en kiiciikleri olduklarindan sene basindan beri onlart simnif disinda da
gozlemekteydim. Ogretmenler kurulu toplantilarindan ve gretmenler odasindaki arkadaslar
arasindaki sohbetlerden smifin durumuyla ilgili bilgi almaktaydim. Sabah torenlerinde sinif
sirasinda da yasca kii¢iik olduklar1 boylarindan da belliydi. Hatta onlarin okul igerisinde bos
bulduklar1 koselerde kizli erkekli ellerindeki bebek ve diger oyuncaklarla evcilik
oynadiklarint gérmiistim. 1. Simif Ogrencilerinin bu tarz bir oyunu okulda oynamalari
dikkatimi ¢ekmisti.

2. ders saatinde okuma-yazma ¢aligmalar1 yapildigindan tiim siniflardaki gézlemlerimi
o saatte yapmaya calistyordum. Smifin kapisimi ¢alarak igeriye girdim. Sinifa girdigimde

2

ogrenciler “Aaa Onur Ogretmen.” Diyerek sasirdilar. 1. Donem Ogretmenleri olmadigi
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zamanlarda birkag giin derslerine girdigimden hepsi beni taniyordu. Onlara ara ara siiflarini
ziyaret edecegimi belirterek arka siralara oturup gozlem defterimi agip izlemeye basladim.
Yan taraflarimdaki beni géren dgrenciler ne yaptigimi merakli gézlerle siiziiyorlardi.

Siniflardaki gézlemim esnasinda beni en ¢ok tedirgin eden husus 6gretmenlerin sinifta
bir gozlemci olmasindan duyacaklari rahatsizlikti. Ancak 3 smifta da 6gretmenlerin ders
isleyislerinde, tutum ve davranislarinda gariplik sezmemek, her zamanki gibi davraniyor
olmalarin1 gérmek i¢imi rahatlatmaisti.

Ogrenciler “k” sesini 6greniyorlardi. Ogretmen smif panosuna icerisinde “k” sesinin
kasik....) Gergek¢i ve somut olmast agisindan hosuma gitti. “k” sesi yazma caligmalar1 bir
onceki giin yapilmisti. Igerisinde “k” sesi gecen heceler olusturuluyordu. Hecelerden
kelimeler olusturuluyordu.

Sinifta 6gretmeni ¢ok iyi takip eden 7-8 6grenci vardi. Derse kars1 ilgisi cabuk dagilan
ogrenci sayist bu smifta daha da coktu. Ogrenciler yaz1 yazmaktan ¢abuk yorulduklarini fark
ettim. Ogretmen dikkati toplamak ve onlar1 dinlendirmek igin sarkilar sdyletiyor, fiziksel
hareketler yaptirtyordu.

TAT
Ekrem etli ekmek tat.
Ertan limonlu kek tatma.

Yazma smf genelinde yavasti. 1/A smifindaki Ogrenciler 10 climleyi tahtaya
bakmadan Ogretmenin sdylemesiyle yorulmadan yazabiliyordu. Bu siniftaysa 2 ciimleyi
yazdirabilmek i¢in 6gretmenin de asir1 derecede emek harcadigini fark ettim. Baz1 6grenciler
ayakta yaziyordu. Siralar onlar igin biraz biiyiiktii. Ogrencilerin genelinin kalemi g¢ok

siktiklarinm fark ettim.
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Ozellikle sol elini kullanan ogrenciler ¢ok biiyiik ve aralikli da yazdiklarindan
yukaridaki ciimleleri bir satira sigdiramamasti.

Ogretmen yazilarimi begendigi bir grencinin defterindeki sayfayr panoya asmak icin
istedi. Ogrenci “ Olmaz, onlar benim hatiralarim.” dedi ve yaziy1 kestirmek istemedi.

Dikte ¢alismasinda ¢ok zorlaniyorlar. Ogretmen bazen sesleri tek tek sdyliiyor ve
yazilmasi gerekenleri defalarca tekrar ediyor.

“Leman 10 tane mum al.” Ciimlesi zor yazdirild1.

Derse Oguz DUMAN ve Ceyda SEZER isimli Ogrencilerin ¢ok katildiklarim
gbzlemledim. Bu 6grenciler sdylenen ciimleleri defterlerine temiz ve diizenli olarak hemen

yazip bitiriyorlardu.

Yazi1 6rnegi 11: 63 aylik donemde okula baslayan kiz 6grenci, anasinifi egitimi ald1 . Kiiciik
yasta okula baslamasina ragmen okumada ve yazmada iyi durumda. Sinifin en basarili kiz

ogrencisi. Ebeveynleri evde destek olmakta.
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Yaz1 6rnegi 12: 67 aylik donemde okula baslayan erkek 6grenci, anasinifi egitimi almadi .
Annesi ona giivendigi ve basarabilecegini bildigi i¢in 1. sinifa gonderdigini belirtti. Ablasinin
da Ogretmen oldugunu birlikte karar verdiklerini sdyledi. Okuma yazmanin disinda diger
derslerde de farkl: fikirler sunabilen zeki bir 6grenci.

Yazmada ve okumada zorlanan epey Ogrenci mevcuttu. Erkeklerden Yakup
ERKEN’in , kizlardan Hazan SARI’nin okuma yazma yeterliliginde sikintilar sezdigimden
gozlemleyecegim 6grenciler onlar olabilirdi.

Tenefflise 6gretmenle birlikte ciktik. Tespitlerimden ve belirledigim 6grencilerden
bahsettim. Ceyda ve Ahmet’i kendisi de basarili buluyordu. Sinifta anasinifi egitimi alan tek
ogrenci Ceyda idi.

Hazan’1n hi¢ 6grenemedigini sadece bakarak, okumadan yazdigini, Yakup’un da okula
gelmeye bile isteksiz oldugunu belirtti. Ogretmen yetersizler diye derste bu Ogrencilere

tamamen kayitsiz degildi. Digerleriyle ilgilendigi kadar onlara da zaman ayirtyordu.
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Yaz1 6rnegi 13: 66 aylik donemde okula baglayan kiz 6grenci, anasinifi egitimi almadi, sesleri
tanimada ve birlestirmede giiglilk yasamakta. Bakarak yazabiliyor. Okumay1 sene sonunda da

ogrenemedi. Bes ¢ocuklu bir ailenin 4. ¢ocugu.



Yazi1 ornegi 14: 67 aylik donemde okula baslayan erkek 6grenci, anasmifi egitimi almadi,

sesleri tanimada ve birlestirmede giicliikler var. Yakup ailenin 7. ve son ¢ocugu. Annesi
okuluyla ilgileniyor. Ogretmene malzeme konusunda ne gerekliyse cocugu icin alacagimi
belirtti. Ogrenemese de her tiirlii ek kitabn ona da almmasim istiyor. Babasmin evde de
cocuklara karsi ilgisinin olmadigini, ¢ocuklar1 kucaklayip bir sicaklik gostermediginden
yakinmaktaydi. Okula kaydin1 ertelemek i¢in ugrastigin1 fakat doktor raporu alamadigindan 1.
siifa gonderdigini belirtti.

Ogretmen Nuran Hanim simiftaki okumasi iyi olan birgok &grencinin yazmada
zorlandigini sdyledi. Ciinkii kelimeleri biitiin olarak kalip seklinde ezberlediklerini diisiiniiyor.
Okuma ve yazmanin sistemini tam ¢dzemediklerini diisiiniiyor. Yaslarindan dolay: haftada
ancak bir ses verebildigini, sene sonuna kadar hedefinin ancak sesleri bitirmek oldugunu
belirtti.

Zeka yonilinden gelismis O0grencilerin okuma- yazmada zorluk ¢ekmediklerini fakat
sinif atmosferine uyum konusunda sikintilar oldugunu dile getirdi. Yaslar1 dolayisiyla oyuna
doymadiklarini, sinifta oturarak ders yapmanin onlar i¢in uygun olmadigini diigiiniiyordu.

Avyakta yazma, kalemi bastirarak yazma, defterin {izerine yatarak yazma davraniglarini

gozlemledigini belirtti.
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[k gdzlemin galigmam igin ¢ok faydali oldugunu belirtip tesekkiir ederek &gretmenin
yanindan ayrildim (G6zlem, 1/B Siifi, 22.03.2013 ).

Okuma Siireci Ile Tlgili Faktorler

Okuma kurallarin1 uygulama

Bu asamadan sonra bulgular tema ve alt temalar altinda verilmeye calisiimistir.
Velilere ve 6gretmenlere arastirmaya yon veren sorular ve cevaplari yer almaktadir.

Y1l igerisinde ¢ocugunuzu okuma becerisi agisindan nasil degerlendirirsiniz?

“Cok istekli degil. Bazen sikiliyor. Akict okuyabiliyor. Okudugunu anlayabiliyor.
Metinle ilgili sorular: bir defa okuyarak cevapliyor” (Goriisme, Azat’in annesi,15.05.2013).

“Metinleri rahat okur. Okuduklarini anlatsin isterim. Okudugunu anlamast i¢in ¢aba
harcarim” (Goriisme, Saliha’nin annesi,14.05.2013).

“Okurken hi¢ zorlanmadi. Ben ona ders gostermedim. Televizyondaki yazilardan ve
ogretmen destegiyle kendisi becerdi. Okumada kardesinde ¢ok zorlandim” (Gorlisme,
Nuran’in annesi, 06.05.2013).

“Yazilar: okuyor. Gazete okuyor. Evin i¢indeki bir okur-yazar o igimizde. Abisi de
biraz biliyor” (Goériisme, Dogukan’in annesi, 07.05.2013).

“Okumasindan da memnunum. Okuduklarimin okuyup anlatabilir. Evde bize de okur
“(Gortisme, Emel’in annesi, 08.05.2013).

“Okumast iyi. Okumaya basladiginda birakmay:r istemiyor. Okuduklari anlasilir.
Genelde metinlerdeki sorulart cevaplayabiliyor. Anlamadiklarint  soruyor” (Goriisme,
Yasin’in babasi, 17.05.2013).

“Su an iyi. Siire¢ igerisinde zorlandi. Uzun kelimeleri okumada sikinti ¢ekiyor. Kisa

kelimeleri ¢cok ¢cabuk okuyor” (Goriisme, Sema’nin annesi, 14.05.2013).



89

“Okuma da yok. Ogretmeni ¢ok ugrasiyor ama zor égreniyor. Odev yapmiyor.
Annesine:  “Sen yap.” diyor. Tiim sikintimin asirt ilgi ve sevgiden kaynaklandigini
diigiiniiyorum. Biz kizsak ve bazi seylerden yasaklasak dedesi miidahale edip affediyor. Cogu
zaman dedesinde kaliyor” (Gorlisme, Eren’in anne ve babasi, 16.05.2013).

“Hikaye kitabt okutuyorum. Diger arkadaglarina gore iyi okuyor. Heniiz seri
okuyamiyor. Tekrar tekrar okursa hizlanwyor. Bir iki tekrardan sonra hizlaniyor.
Okuduklarint % 100 degil ama seviyesine goére iyi anliyor” (Goriisme, Oguz’un annesi,
15.05.2013).

“Heniiz heceleyerek okuyor. Once heceliyor, sonra dogru okuyor. Sesleri cabuk
kavradi. Su an o6grenmedigi harflerle ilgili olan kelimeleri de okuyabiliyor” (Gorlisme,
Ceyda’nin annesi, 14.05.2013).

“Okuma hi¢ yok. Sesleri ayirt edemiyor” (Géoriisme, Hazan in annesi, 10.05.2013).

“Seslerin ¢ogunu tanmiyor fakat birlestirmeyi yapamiyor. Birlestirmeyi anlasa
okuyacak” (Gorlisme, Yusuf’un annesi, 10.05.2013).

Sinifta okula basladiginda okuma ve yazmayi bilen bir 6grenci bulunmakta. Bu
ogrenci yazmaktan hi¢ hoslanmiyor. Derste bir ya da iki kelimeyi tilkenmez kalemle dogru
ancak kuralsiz bicimde yaziyor. Ogretmen basta yazmasi igin 1srarct oldugunu fakat artik
fazla miidahale etmedigini belirtti. Ancak sinifta en iyi okuyan 6grenci. Teneffiislerde hikaye
kitaplarint okuyor. Okudugunu anlayan bir 6grenci. Derste de yazma odakli olmadigindan ya
ders dis1 islerle ilgileniyor ya da baska kitaplar okuyor. Sadece okuma etkinliklerine katiliyor.

“g” sesiyle ilgili ¢aligma kitabindan metinler hep birlikte sesli birka¢ kez okutuldu.
Daha sonra sessiz okuma caligmas1 yapmalari i¢in dgrenciler serbest birakildi (Gozlem, 1/A

Smifi: 01.04.2013).
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Ogrenciler metin isleme calismalarina gegmis.  Ogretmen oOncelikle yapilmasi
gerekenleri Ozetledi. Artik Ogrenilecek seslerin bittiginden ve bu calismalarla okuma
hizlarim gelistireceklerinden bahsetti.

Ogrenciler metin kisa mu1 diye sordular. Dik temel yazili bes satirlik bir metin. Ancak
yazilarin bitisik egik yazi seklinde devam edecegi sdylendi.

Ogretmen sessiz okuma kurallarini hatirlatti. Dudaklarin kipirdamayacagmi sdyledi.
Herkesten metni sessiz okumasini istedi.

Baz1 6grenciler parmakla ve kalemle takip ederek, bazilar1 da heceleyerek okuyordu.

Okumasini bitirenlerden herkes bitirinceye kadar sessiz beklemeleri istendi.

Ogretmen énce 6rnek okuma yapacagini sdyledi. “Beni iyi takip edin, noktalarda,
virgiillerde ne yapiyorum?” dedi.

Daha sonra dgrencilere okuma yaptirildi. Yasin metni anlasilir bir ses tonuyla okudu.
Sema’yr 6gretmen metni takip etmesi hususunda uyardi. Eren bu esnada masaya yatip,
paralariyla oynuyordu.

Heceleyerek okuyan 6grencileri 6gretmen sabirla bekleyip metnin sonunu getirtiyordu.

Ogrencilerin ¢cogu hecelemeden okudu. Kizlar daha iyi okuyordu. 7. Okuyucu Sema
kelimeler arasinda duraklayip icinden okuyarak kelimeleri seslendiriyordu. Hecelemiyordu.
Sema’da son zamanlarda biiyiik bir ilerleme oldugunun 6gretmen de farkindaydi ( Gozlem
1/B Sinifi, 24.05.2013).

Ogrenciler sesleri bitireli 2 ay kadar olmustu. Alfabeyi siraya okumay 6grenmisler. A
Be Ce Ce seklinde hep birlikte soylediler.

Ogretmen siniftaki yazicidan bir okuma metni yazdirdi. Tiim dgrencilere dagittr. Metni

3 kere okumalarini istedi. Dagitilan metin Ezop Masallari’ndan “Bahg¢ivan ve Kopegi” idi.
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Ogrencilerin birgogu mirildanarak okuma davramisi gosterdi. Ogretmen gozleriyle
okumalart i¢in onlar1 uyardi. Okumalari i¢in yeterli zaman tanindi.

“Arkamiza yaslanalim. Okumaya kim goniillii? Iyi takip etmelisiniz. Okuyani
durdurup baskasina devam ettirecegim.” dedi.

Nalan isimli 68renci metni okumaya basladi. Metnin yarisina gelmisti ki 6gretmen
durdurdu. Kendisinin 6rnek okuma yapmadigini hatirladi. Vurgu ve tonlamaya dikkat ederek,
nokta ve virgiillerde durarak okudu. Masal okudugunu belirtti.

Metin on Ogrenciye takip ettirilerek, paragraf sonlarinda okuyucu degistirilerek
okutuldu. Bu okuyanlarin iginde 2 6grenci heceleyerek okudu. Digerleri ¢ok basariliydi (
Gozlem,1/A Smifi: 29.05.2013).

Ogretmen smif icin aldii hikdye kitaplarini &grencilere gosterdi. Ogrenciler ¢ok
sevindi. Kitap isimlerini 6grencilere okutmaya calisti. Sesleri bitirirseler daha ¢ok kitap
alacagini ve hikayeleri okuyabileceklerini soyledi.

Duvardaki hece boliimiine yenilerini eklemek i¢in 6gretmen hazirlik yapmisti. “zor,
zar, kaz, yaz, koz, yiiz” heceleri renkli kagitlara yazilmis bicimde 6nce okutturuldu, daha
sonra duvara yapistirildi.

Ogretmen nefes calismalariyla dgrencileri dinlemeye ve takip etmeye hazirladi.
Ogretmenin tahtaya yazdiklarini 8grenciler okudu.

Arzu yazi yaz. (Sonuna nokta koyacaZiz aciklamasi yapiliyor.) “z” sesi yeni
ogrenildiginden &grencilerden biri “Naz yazabiliriz.” diyor. Ogretmen: Naz altin bilezik
takma. Ciimlesini yazdi.

Ogretmen Oguz’a daha sessiz okumasini, arkadaslarii duyamadigmi sdyledi.
Azra kizamik oldu.

Beyza taze kiraz yemis.
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Unzile dizini yaraladu.
Deniz yildizlart say.

Yukaridaki ctimleler de tek renk kalem kullanilarak tahtaya yazildi. Yazilan ciimleler
smifc¢a hep birlikte okundu. Nazan ve Yakup okuma faaliyetlerine hi¢ katilmadilar.

Daha sonra 6gretmen 0grenci se¢ip gosterdigi ciimleyi okumalarini istedi. Hepsinin
okuma hizlar farkliydi. Heceleyerek okuyanlar da mevcuttu. Ceyda hizli okuyabildi.

Okuma ¢aligmasi bittikten sonra 6gretmen yazmalarini istedi. Ayn1 zamanda 6dev
kontrolii yapacagini sdyledi (Gozlem, 1/C Sinifi, 01.05.2013).

Okuma kurallarin1 uygulama ile ilgili sorulara Ogretmenler asagidaki cevaplari
vermislerdir.

“Sesli okuyan arkadaslarint takip etme aligkanligini kazanamadilar. Arkadasinin
kaldig1 yerden devam edemiyorlar. Okurken herkes kendi sesini de duymak istiyor. Swnifta bir
ugultu olusuyor. Vurgu ve tonlama iizerinde pek duramadik. Dogru okumalar: sesleri
karistirmadan okumalari daha onemliydi benim icin. Sesli okumalarinin biraz daha anlasilr
olmast lazimdi vurgu ve tonlama igin.”

“Seslerin tek tek ogretimi bence yavas okuma nedenidir. Hece ogretimine agirlik
verilmeli. Cok yavas okuduklart icin parmaklarimi kullaniyorlar. Uzun kelimeleri biitiin
olarak géremediklerinden kelimenin yarisini kapatarak okuma ¢alismalart yaptiriyorum”™ (
Goriisme, Nuran Ogretmen: 06.06.2013).

“Okuma hizlart acgisindan kiiciik yastaki ogrenciler kesinlikle daha diisiikler”
(Gériisme, Nazan Ogretmen: 04.06.2013).

“Noktalama isaretlerine dikkat ederek okuyanlar var. Ama her yas grubunda bu

stkintiyt yasayan 6grencilerimiz var”( Goriisme, Candan Ogretmen: 24.05.2013).
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“Iki Ogrenci digerlerine gore zorlandilar. Okumay: ogrendiler fakat digerlerinden
geri olduklari bariz ortada. Bastan beri hep geriden geldiler. Digerleri icin kolay olan okuma
etkinliklerinde onlar igin é6zel ¢calismalar yaptim. Geriden takip ettiler ama okumaya gectiler.
Okuma hizlari yavas. Okuma anlamada zorlantyorlar. Cok dil bilgisi konularini igleyemedik.
Nokta, virgiil ve soru isaretini 6grendiler. Bunlara uygun okutmaya ¢alisiyorum. Okudugunu
anlamada zorlamyorlar. Dakikada ancak 10-15 kelime okuyorlar. Biiyiik yas grubunda
dakikada 50-60 kelime okuyanlar var. Biiyiik yas grubunda bu kadar yavas okuyan 6grencim
hi¢ yok. En az okuyanlar 30-35 kelime okuyor. Isitilebilir bir ses tonuyla okumuyorlar.
Okumalar: akict degil. Miriti seklinde okuma var. Digerlerinden geri olduklarinin
farkindalar. Bu da onlar etkiliyor. Cekinerek okuyorlar. Yanlis okuma korkusu var. Fiziksel
olarak da kiiciikler. Heceleyerek okuma ve parmakla takip etme davranisi goriiliiyordu. Siir
okuyorlar ama tam kuralli degil. Hikdye okurken de tam olarak noktaya, virgiile dikkat ederek
okuma yok. Tekerlemeleri kisa olduklar: i¢cin zevkle okuyorlar. Kelimeleri uzatarak okuma
var. Diger sesi diistiniirken ilk okudugu sesi uzatiyor. Aaaar: gibi. Okuma yeterliligi daha
diigiik. Hizlar diisiik. Geriden bagsladiklar: icin ayni seviyede degiller” (Goriisme, Nazan
Ogretmen: 04.06.2013).

“Simifimi diger simiflarla karsilastirmak yerine ge¢mis yillarda okuttugum siniflarla
karsilastirdigimda okuma orani diisiik. Onceki yillarda okuttugum 1. simf o6grencilerimin
okumalarini sene sonunda anlamli ve akict buluyordum. Dinledigimde hikayede anlatilanlar
daha net anlasiliyordu. Su anki o&grencileri dinledigim zaman heceleme asamasinda

olduklarindan ya da, hizli heceledikleri icin iyi okuyanlar bile heceliyor, anlamli ve yeterli bir

okuma degil”(Odak Grup Gor. Nuran Ogretmen:10.06.2013) .
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Okudugunu anlama ve s6z varh@ini gelistirme

6 Ogrenciye okuma yaptirildi. Metinle ilgili SN 1K sorular1 metni okumayanlara
okutturuldu.

Sema ilk soruyu okumak i¢in parmak kaldirds.

“Kitir ne zaman disariya bakmis?” sorusunu heceleyerek de olsa okudu. Cevaplarin soru
kokiine gore verilmesi ve yazilmast isteniyor. Ogrenciler bu sisteme alignuslar.

Cevap: Kitir, uyumadan once disariya ¢ikmis.

Cevap yazilirken biiylik harf ve noktalama isaretleri kullanimi1 hatirlatiliyor.

Kitir,uyumadan 6nce ne yapmis?

Cevap: Kitir, uyumadan 6nce camdan disar1 bakmus.

Ogretmen:”Uyumadan once siz de disartya bakiyor musunuz?” diye sordu. “Evet”
cevabr geldi. “Neye bakarsiniz?, Ne goriirsiiniiz baktiinizda?, Onlara bakinca ne
diislintirsiiniiz?” gibi sorularla Ogrencilerin hem dikkatleri toplandi hem de giinliik
hayatlartyla iligski kurulup konugmalar1 saglandi.

Dinleme kazanimlarin1 da iyi 6grenmis bir smif. Zil ¢aldifindan diger sorular bir
sonraki derse birakildi (Gozlem, 1/B Sinifi, 12.04.2013).

Ogretmen metni &grencilerden anlatmalarmi istedi. “Okudugunuzu bana anlatir
misiniz. Clinkii ben unuttum.”dedi.

2 dgrenci metni anlasilir bigimde tahtaya ¢ikip anlatti. Anlatmaya istekli olan 6grenci
sayist oldukea fazlaydi.

Masalda gegen “nankdr” kelimesinin anlami iizerinde duruldu. Ogrencilerden ciimle

icinde kullanmalari istendi.
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Ogrencilerden masali tahtada canlandirmalar istendi. Ikiser ikiser ¢ikip masalda gecen
olay canlandirilmaya calisildi. Ozellikle ok konusmayan ve derslere katilmayan 6grenciler de
cesaretlendirilip canlandirma yapmak i¢in tahtaya kaldirildi.
metnin anafikrini kavradiklar1 anlasiliyordu.

Ardindan metinle ilgili SN 1K sorular1 cevaplandi. Cevaplar olduk¢a uzun tutulup
sorularin altina yaziliyordu ( Gozlem, 1/A Sinifi, 29.05.2013).

Okuduklarin1 anlamayla ilgili sorulan sorulara o6gretmenler asagidaki vevaplari
vermislerdir.

“Okuduklarint tam da anladiklarim diisiinmiiyorum. Resimlerine bakiyorlar genelde.
Benim 4. sinifta olan kizim onlara “Agustos Bocegi ile Karmca” oykiisiinii okumustu. Simdi
hepsi o kitabt okumak istiyor. Ciinkii dinleyerek anladilar onu. Acaba tiim kitaplar: onlara
okusam mi diyorum. Ciimleleri okumadan atlayip bitirme egilimindeler. Bilmedikleri
kelimelerin ne anlatmak istedigini soruyorlar. Orneklerle aciklamaya calistyorum. Meraklar:
var bu konuda. Cok fazla 6rnek veremiyordular. Harfi hissetme ¢alismalarindaki hazirlik
etkinliklerine katilimlart azdi. Ozellikle ilk harflerde zorlandilar. Siire¢c sonuna dogru biraz
daha gelistiler.”(Goriisme, Nuran Ogretmen, 06.06.2013)

“Ilk okumada anlama yok.3-5 tekrarda anlam cikarabilirler. Yavas okuduklarindan
anlam ¢ikarmada zorlaniyorlar.

Soz dagarciklart  yeterli degil. Anlamimi  bilmedikleri daha ¢ok kelimeyle

karsilasiyorlar. Bu durum da sikinti yaratiyor” ( Goriisme, Nazan Ogretmen, 04.06.2013).
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Okuduklarint anlama c¢ocugun kendi acgisindan mi anlamsiz dinleyen agisindan mi
anlamsiz bir okuma sizce?

1/C Simfi Ogretmeni: “Dinleyici olarak zor, hem d&gretmenin hem de diger
ogrencilerin dinlemesi agisindan zor. Zevkli gelmiyor dinlemek. Kendi okuduklarindan da
cabuk sikilryorlar. Anlaml okusalar kitabin sonunu merak edecekler ya da akisi merak
edecekler, akici bir okuma olmadigindan ¢abuk sikilyyorlar” (Odak Grup Goriismesi, Nuran
Ogretmen, 10.06.2013) .

1/B Sinifi Ogretmeni: “Sinifimdaki 6grenciler okuma acisindan yeterli bir seviyeye
ulastilar. Okuduklarint anlayabiliyorlar. Sorulan sorulara cevap verebiliyorlar. Dinleyen kigi
anlayabiliyor. Tabi heceleyerek okuyan ya da okumaya gecemeyen 6grencilerim de var.
Okuma yeterlilikleri biraz daha geriden geliyor.” (Odak Grup Gériismesi, Candan Ogretmen,
10.06.2013) .

1/A Sinfi Ogretmeni: “Bu programa gére iyi olarak degerlendiriyorum . Ciinkii 15
Nisanda harflerimiz bitti. Ge¢ bir siire bana gore ama program o sekildeydi. 23 Nisan
calismalart da araya girince ¢ok hizli okumalar yok ama ancak bu kadar olur diye
diigtiiniiyorum. Sinifimdaki  tiim ogrenciler okumaya ge¢ti” (Odak Grup Goriismesi, Emel
Ogretmen, 10.06.2013) .

Yazma Siireci ile Tlgili Faktérler

Yazma kurallarim1 uygulama

Sinafa ikinci gozlemimi yapmak igin girdim. Ogrencilerin benim derste olmama
alistiklarini fark ettim. “Ogretmenim benim yanima otururur musunuz?” gibi istekler duymak
hosuma gitti.

“g” sesini 6greniyordular. Bir giin 6nce bu sesle ilgili caligmalar yapilmisti. Hatirlatma

amaciyla 6gretmen birer satir defterlerine 6nce kii¢liglinii sonra da biiyiigiinii yazmalarini
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istedi. Ogrenciler yazarken &gretmen smif icerisinde dolasip hatirlatma ve diizeltmeler
yapiyor. Ogrencilerin ¢ogu harf uzantilarini kavradiklarindan yazmada ¢ok da zorlanmuyor.

Bir haftada 3 ses Ogrenebiliyorlar. Bir dnceki gézlemimde “c” sesindeydiler. Gegen
zamanda “p ve h” sesi de 6grenilmisti.

Harfler deftere yazildiktan sonra yine defterlere kelime yazdirilmaya baslandi. “yag,
sogan, yagmur, boga, Mugla, Oguzhan” kelimelerini &gretmen teker teker soyledi. Once
defterlerine yazdilar daha sonra Ogretmen kelimeleri Ogrenci secerek tahtaya yazdirda.
“Mugla” ve “Oguzhan “ kelimesinin biiyiik harfle yazilacagini 6grencilerin ¢ogu kavramisti.
Neden biiyiik yazilmas:1 gerektigini sordu. Ogrencilerden Saliha “Ciinkii onlardan bir tane
var.” cevabini verdi. Dil bilgisi kurallarin1 da kolay 6greniyorlardi.

Sinif diizeni gayet iyi. Ogrenciler sikilmadan ve yorulmadan yazabiliyorlar. Ayakta
gezinen 6grenci hi¢ yok. Yazilanlar hemen okutuluyor ( Gézlem, 1/A Smifi 01.04.2013).

Derse girdigimde smifin “v” sesini 6grenmeye basladigim gordiim. Ogretmen sesi
hissetme ve tanima asamasinda bilisim teknolojilerinden yararlaniyordu. Morpa Kampiis
sitesindeki etkinlikleri 6grenciler ilgiyle takip ediyordu.

Sesleri bitirme asamasina geldiklerinden okuma-yazmanin sistematigini ¢6zen
ogrenciler ¢ok kolay kavriyordu. Sinif harfleri 1/A smifiyla ayni zamanda dgreniyordu. Iki
ogretmen ortak plan dogrultusunda hareket ediyordu.

Ses deftere yazilmadan Once parmakla havada ve siranin iizerinde yazdirildi. Tiirkce
calisma kitaplarindaki sesi yazma etkinligine gecildi. Noktal1 seslerin iizerinden gecildi. Eren
noktali sesleri birlestirirken bile isteksizdi ( Gozlem, 1/B Sinifi, 02.04.2013).

Sinifa ikinci girisimde onlar1 daha iyi ve yakindan tanimaya baglayacaktim. Ciinkii

yakindan inceleyecegim grencileri bir énceki gozlemde belirlemistim. Ozellikle grenmede
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giiclik ¢eken Hazan ve Yakup’u rahat gozlemleyebilecegim onlara yakin olan bir yere
oturdum.

“y” sesini 6grenme calismalarma baslanmusti. Ogrendikleri 13. sesti. Diger iki smifin
ayn1 tarihte 0grenecegi 2’ser sesi kalmisti. Metin yazma calismast yapiliyordu. Hecelerden
kelimelere, kelimelerden ciimlelere ulasilarak metin olusturuluyordu. Ogrenilen ses sayisi az
oldugundan olusturulan metinlerde anlam biitiinliigii olmuyordu.

Nuray ellerini yika.
Kaya yumurta ye.
Kerim yeni yakani tak.
Leyla kayiktan yem at.

Yukaridaki metin yazdirilirken Ogretmen epey yoruldu. Yanlis &grenmeleri
engellemek icin Ogrenci defterlerini kontrol ediyordu. Doniit ve diizeltmelerle onlari
cesaretlendiriyordu. Yapamayanlara asla olumsuz kelimeler sarfetmiyordu.

Ogretmen defter kontrolii yaparken Yakup ve Hazan’in yanma gidip yazilarin
inceledim. Hazan Yakup’a gore daha diizenli yaziyordu. Fakat yazdigi hicbir kelimeyi
okuyamiyordu. Yakup “e ve 17 disindaki sesleri de tanimiyordu. Bakarak deftere
geciriyorlardi.

Oguz ve Ceyda’nin defteriyse gayet diizenliydi. Silgiyi neredeyse hig
kullanmryorlardi. Yazdiklart metni okuyabiliyorlardi. Onlar gibi hem okuyup hem yazabilen
yazan 7-8 0grenci daha vardi.

Ogretmen yazma esnasinda biiyiik harf ve nokta kullanimi konusunda bilgiler vererek
yazim kurallarin1 da 6gretmeye ¢alistyordu ( Gozlem, 1/C Sinifi, 03.04.2013).

13

“d” sesini Ogreniyorlar. Ses “Dandini Dandini Dasdana “ ninnisiyle hatirlatildi.

Kibrit¢i Kiz’1n tisiime sesi soruldu. “d1 di d1 di d1” yansima sesi sinif¢a ¢ikarildi.
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Yeni 68renilen sesle ilgili heceler yazilmaya baslandu.
Ad-ada-da
Ed-ede- de
Id-idi-di
Od-odo-do
Id-1di-d1
Ud-udu-du

Bu heceler 6gretmen tarafindan hizlica tahtaya yazildi. Okuma caligmasi yapilirken
ozellikle kapali hecelere dikkat ¢ekildi.

Yeni ses kilavuz ¢izgili tahtada 6grencilere yazdirilmaya baslandi. Oguz ilk goniillii
olanlardan biriydi ve sesi kurallarina uygun yazdi.

Ses 0gretmen tarafindan su sekilde hikayelestirilmisti: “Diimdiiz in, kurdele bagla, ¢ik
yukariya.” Yakup cekinik de olsa yazmak istedigini belirtiyor ve sesi dogru yaziyor.

Hep birlikte ciimle olusturma c¢alismasina gegiliyor. Ceyda dgretmenin yazdiklarini
dikkatle takip ediyor ve okuyor.
Erdem dondurma yala.
Idil domates kesti.
Oguz yeni yazilan kelimeleri ¢ok rahat okuyor.
Y akup okuma faaliyetlerine hi¢ katilmiyor. Elindeki defteri ve kiyafetleriyle oynuyor.
Hazan ciimle bir defa okunduktan sonra ikinci turda okumaya basliyor.
Ogretmen heceleri farkli renklerde yaziyor.
Seda elini 1s1rdu.
Aydin Eda’ya yardim etti mi? ( Gézlem,1/C Sinifi, 10.04.2013).

“b” sesi 6greniliyordu. Tahtaya “b” sesiyle olusturulmus heceler yazilmisti.
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Ab- aba- ba
Eb- ebe- be...

Hecelerin okunmasindan sonra ciimle yazimina gecildi. Asagidaki climleler tahtaya
ogretmen tarafindan sirayla yazildi. Ogrencilere okutturuldu. Okunduktan sonra defterlerine
yazdirildu.

Burak borek yedi mi?

Yasemin biberli borek tatma.
Bebek biberon ile mama icti mi?
Bora Betiil’e baybay et.

Beyza bayrak ast1 m1?

Cimle yazimi bittikten sonra Ogretmen biiyiikk “B” sesinin yaziminda sikmtilar
oldugunu fark etti.

Bu sesin yazim sekli tekrar gosterildi. Oguz “Baglantisini unutmayalim.” dedi.
Ogretmen tahtaya yazarken dgrencilerden havada parmaklariyla takip etmelerini istedi. Daha
sonra kilavuz cizgili tahtada 6grencilere yazdirmaya baslad. 11k olarak Oguz cikt: ve kurallara
uygun yazdi. Yakup ilk denemede iist araliga, ikincide 3 araliga birden yazdi. Ogretmen
yanlisin1 diizeltmesine yardime1 oldu.

Ogretmenin ge¢ ve zor dgreniyorlar diye bazi dgrencileri arka plana itmemesi ve
onlara sabirla yardimci olmaya ¢aligmasi takdir edilecek bir davranisti. Ayni1 duyarlilik diger
Ogretmen arkadaslarda da vardi.

3 satir “B” sesi yazanlarin istedigi kitabindan okuma yapabilecegi ya da resim
yapabilecegi sdylendi ( Gozlem, 1/C Smfi, 17.04.2013).

Noktalama isaretleri konusu isleniyor.

, 7 lisaretleri tahtaya yazilarak bu y1l bu isaretleri 6grenecekleri belirtildi.
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Ogretmen tahtaya ciimleler yazip sonuna hangi noktalama isaretleri gelecegini soruyordu.
Eyvah ev yandi Q)
Nereden geliyorsun (?)
Odevlerimi giizelce yaptim (.

Bu ciimleler 6nce 6grencilere okutuldu. Sonra hangi noktalama isaretinin kullanilacag:
soruldu.
Dogukan’1 6gretmen satir ¢izgileri i¢ine yazmasi hususunda uyariyor.
Sinif gorev odakli. Nuran bakarak yazma disinda etkinliklere pek katilmryordu.
Pazardan elma armut siipiirge aldim
Ogretmen “Bu ciimle agliyor. Ciinkii bir seyler eksik, acaba bunlar neler?” dedi.
Ogrenciler eksikleri hemen buldular. Dogukan noktalama isaretlerini kullanmadan yazmus.
Sila Ipek Ege Ramazan Arda Akin ve Oguzhan bahgede top oynadilar

Bu ciimledeki eksiklerin tamamlanmasi isteniyor. Isimlerin biiyiik harfle yazilmasi
gerektigine dikkat ¢ekiliyor.
“ve” den sonra virgiil kullanilmayacag belirtiliyor.
Cabuk buraya gel

Bu ciimle Saliha tarafindan 6nce akicit ve anlasilir sekilde okundu. Sonra sonuna
tinlem konmasi gerektigini soyledi.

Ogretmen yazmay1 bitirenlerin arkalarmna yaslanmalarini istedi. Ogrenciler daha
yazmak istediklerini az yazdiklarini belirttiler.

Ogretmen ( ¢ ) kesme isaretine gececeklerini sdyledi. Tahtaya : “ebrunun” yazdi.
Hatalarmi bulun bakalim dedi. Ogrencilerden “Biiyiik harfle baglamali, -nun kesme isaretiyle

ayrilmali.” cevaplar1 geldi.
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Ogretmen tahtaya “canakkaleye * yazdi. “Ilimizin adi ne? Nerede yasiyoruz?” dnce
onu yazip kalanini ayiracagiz dedi.
Ogrenciler 6gretmenden “iki keklik” sarkisini sdylemesini istediler. Hep birlikte
sarkiy1 soylediler. Bu soylediklerinin tiirkli mii yoksa sarki m1 oldugu soruldu.

Ogrencilerden “Birisi yanllar siz sdylemeyin biz bulalim.” dedi. Ogretmen kabul

etti.
akinin Akin’in  dogrusu Ogrenciler tarafindan tahtaya yazildi. Kelimelerin
) (d)

altlarina yanlis ve dogrunun kisaltmas1 yazildu.

ipekin Ipek’in  Okurken “Ipegin” olarak okunacagi sdylendi.
) (d)
ezineden Ezine’den
) (d)

Yazanlar1 beklerken kiiciik bir oyun oynandi. “bardak, kalem, ¢anta....” gibi nesneleri
Ofretmen sessiz sinema oyunuyla anlatmaya calisti. Ogrenciler buldu. Dersin de sonu
gelmisti. Bu ders epey yogun gecmisti. Ogrenciler derse aktif olarak katiliyordular. Yeni
bilgiler 6grenmekten zevk aldiklarini1 gézlemledim ( G6zlem, 1/A Sinifi, 29.04.2013).

Mevsimlerle ilgili bir metin yaziliyordu. Siifa girdigimde bir degisiklik goziime
carptl. Sinifin oturma diizeninin degistirildigini fark ettim. 4-6 kisilik kiimelere boliiniip
oturtulmustu.

MEVSIMLER
Bir yilda dért mevsim vardir. Bunlar: Ilkbahar, yaz, sonbahar, kistir.
Bir yilda on iki ay vardir. Bunlar: Ocak, subat, mart, nisan, mayis, haziran, temmuz,

agustos, eyliil, ekim, kasim, araliktir.
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Yukaridaki metni dgretmen soyledi. Ogrenciler yazdi. Ogretmen bir video
izleyeceklerini ve dogadaki renkleri 6greneceklerini sdyledi. Morpa Kampiis’ten resimli bir
hikaye dinletildi. Dinleme bittikten sonra:” Gokkusagi gordiiniiz mii?, Ne zaman ¢ikar?” gibi
sorularla 6grencilerin gokkusagi hakkindaki bilgileri soruldu. Sinif derse iyi odaklanabiliyor.
Dersi dikkatle takip edebiliyorlar.

Ogretmen: “Bir metin daha yazacagiz, daha sonra da gokkusagim boyayacaksiniz.”
dedi. Baslig1 soyledi ve kirmiz1 kalemle yazmalarini istedi. Ardindan tahtaya yazdi ve hatalari
varsa diizeltmelerini istedi.

Dogadaki Renkler

Cevremizde bir¢ok renk goriiriiz. Renkleri karanlikta géremeyiz. Renkleri ancak 151k
olursa gorebiliriz. Yagmurdan sonra Giines agtiginda gokkusagi cikar. Gokkusaginda yedi
renk vardir. Kirmizi, turuncu, sari, yesil, mavi, mor, lacivert.

Ogretmen ciimleyi yazmay1 Ogrenciler tamamladiktan sonra kontrol etmeleri igin
kendisi de tahtaya defter sayfasina yazar gibi yaziyordu. Eren bakarak, sesleri benzetmeye
calisarak yaziyordu. Emel, Sema ve Yasin ayn1 kiimede oturuyordu. Emel ve Yasin tahtaya
bakmadan hatasiz yazabiliyordu.

Ogretmen: “Aferin, biitiin kiimeler ¢ok iyi ¢alisiyorlar.”dedi. Ciimlenin birine tahtaya
yazarken kiiclik harfle basladi. “Hatam var mi?” diye sordu. Emel biiyiikk baslanmasi
gerektigini sOyledi. Renkleri siralarken aralara “” virgiil isareti konacagi hatirlatildi (
Gozlem, 1/B Smifi, 24.05.2013).

Ogretmenler yazma kurallarini uygulama ile ilgili sorulan sorulara asagidaki cevaplart
vermislerdir.

“Ben harf verirken hikayelestiriyorum. Siz de gozlemlediginiz derslerden bilirsiniz.

Daha somut hale geliyor bu sekilde. Kilavuz kitaplarda da tiim harfler hikayelestirilebilir. 'k’
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sesi i¢in: ‘I’ yaptik ortaya geldik kafasini yaptik, bacagim taktik.” Seklinde
hikayelestiriyorum. ‘I’ sesini bildiklerinden digerini de kolay ogreniyorlar. Bunlart kendim
uyduruyorum. Bu yolla daha kolay ogrendiklerini diistiniiyorum. ‘A’ : Egik bacak, ¢ik
yukariya, var tepeye, in asagiya diiz bacak, ¢ik yukariya ve gébegine kurdele gibi. ‘a’:
Yumurta tepe, kurt gérdiik, geri doniiyoruz, bu yoldan ¢ikalim, yukarrya vardik, geri dondiik.
Bazi 6grenciler hikayelestirmeden yapamiyorlar. ~( Gériisme, Nuran Ogretmen, 06/06/2013).
“ ‘Ogretmenim sizi ¢ok seviyorum.’ ‘Camm &gretmenim.’ Tarzinda ciimleler
vazabilirler. Bir, en fazla iki ciimle yazabilirler hocam. Onun diginda metni okuyun, sorulari
cevaplandirin yapamazlar hocam. Sesleri yeni bitirdigimizden bu konulara ¢ok da zaman
aywramadik. Tiir, yontem ve teknikler gore yazma kazanimlarina hi¢ girmedik. Ciinkii sesleri
ancak bitirdik. Bakarak yazma ve duydugunu yazmay: yapabiliyorlar. Séylenenleri ciimleler
halinde alt alta yazma var. Satir sonuna sigmayan kelimeleri bolmede zorlaniyorlar. Onceki
siiflarimda  kesme igareti, kisa ¢izgi kavraniyordu. Biiyiik c¢ogunluk bunlari dogru
yapryordu”( Gériisme, Nuran Ogretmen, 06/06/2013).

“Cok ilging ‘s’ harfini yaparken ¢cok zorlandik. Ozellikle kiiciik yas grubu istedigimiz
gibi yazamadilar”’ ( Gériisme, Candan Ogretmen, 24/05/2013).

“Biiyiikler heceleri kendileri birlestirip ciimle olusturabiliyordu. Kiiciik yas grubu
ogrenciler benim destegim olmadan bu etkinlikleri yapamadilar. Kiiciik yas grubunun kelime
hazineleri de ¢ok yeterli degil. Az kelimeye sahip olduklari icin ¢ok aktif olamadilar. Digerleri
kelimenin ya da ciimlenin icinde sesi hemen fark edebiliyordu” ( Goriisme, Nazan Ogretmen,
04/06/2013).

“Kelime iginde sesi tanima ¢alismalarinda zorlaniyordular. Digerleri ¢ok kolay sesin
kelimenin basinda ya da ortasinda oldugunu bulurken onlar zorland. Sesleri zor hissettirdim.

Karistirdiklart durumlar olabiliyordu. Onlara daha ¢ok emek verdim. Siirekli ellerini tutarak
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vazdik. Yanlarinda bulundum ¢ogu kez. Biiyiikler tahtaya sesi bir kez yazmamla dogru
vazabiliyordu. Seslerin kuyruklart dogru yapilmadi. Uzantilari dogru degildi. Sekilsiz ve
biiyiik yazdilar. Cizgilere tam oturtamadilar. Duydugunu yazmada sikinti yasiyorlar. Cok
farkhilik var. Biiyiikler karisik verilen kelimelerden ¢ok kolay ciimle olustururken , kiiciikler
yilin sonunda hala yapamiyorlar. Kelime bulmaca etkinliklerinde zorlaniyorlar. Bu
becerilerde geri olmalarinda yas etkili bence. Bir yil sonra okula baslasaydilar daha kolay
ogrenirdiler. Kendileri tek baslarina hikaye, tebrik karti, siir yazamazlar. Ancak gordiiklerini
bakarak yazabilirler. Dikte ¢alismalarinda da onlart bekliyoruz. Kuralli ciimle yazmada ,
bulmacalarda, heceleri karisik verilen ciimleyi yazmada , kendi baslarina ciimle olusturmada
daha geriler. Gozle goriiliir farklar var.” ( Goriisme, Nazan Ogretmen, 04/06/2013).

1/C Smf Ogretmeni: “Okuma ve yazma zaten birbirinin aynisi. Okumast ¢ok iyi
yazmasi ¢ok geride diyebilecegim bir ogrenci yok. Yazma olarak simifimdaki tiim 6grenciler
soyleneni yaziyor diyemeyecegim. Bazi égrenciler hece ve harfleri atlayabiliyorlar. lyi
vazanlar da soyledigim ciimleleri alt alta yaziyorlar. Metin gibi yazmiyorlar. Ciinkii biz
harfleri mayisin sonunda bitirebildik. Sonra da sadece iki haftamiz kaldi. O iki haftada ancak
ciimle yazdirabildim. Ozellikle son sesler iizerinde durarak son seslerle ilgili ciimleler
vazdwrdim ki harfi dogru yazabilsin. Ciinkii sesi yazma tam oturmadan metin yazmaya agwrlik
verseydim basa dénmek zorunda kalirim diye ciimle yazdirdim daha ¢ok. Onceki yillarla
kiyasladigimda kesinlikle yazma olarak daha gerideyiz. Ornegin ‘Ali eve balik aldi.’
Yazdiracagim. Noktay: koy alta geg biiyiik harfle basla uyarilarint yapiyorum. Ikinci ciimleyi
hemen biten ciimleden sonra yazmak, satir sonuna sigmayan kelimeyi ayirmak gibi asamalara
gelemedik” (Odak Grup Goriismesi, Nuran Ogretmen, 10.06.2013) .

1/ B smifi Ogretmeni: “Ben dikteye cok énem veririm. Ciinkii bana gére bakmadan

vazan bir ¢ocuk, zaten okumayr da ogrenmistir. Sene basindan beri dikteye ¢ok yer verdim.
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Okumaya gegen ¢ocuklarda yazma problemi de yok. Sadece bir ogrencim okudugu halde
vazarken sesleri unutabiliyor. Onun disinda okumaya ge¢cmis ¢ocuklarda yazma problemi
yok.” (Odak Grup Gériismesi, Candan Ogretmen, 10.06.2013) .

Yaz1 diizeni ve defter kullanimi
Y1l igerisinde ¢ocugunuzu yazma becerisi agisindan nasil degerlendirirsiniz?

“Solak oldugundan biraz zorlandi. Genel olarak yazilari iyi. Diizenli yaziyor”
(Goriisme, Azat’in annesi, 15.05.2013).

“Isteyerek yazdiginda hatasiz yazar. Duydugu her kelimeyi yazabilir. Yazilarim
genelde begenirim. Yazilarini hep ogretmenine benzetmeye c¢alistigindan ilk aylarda
zorlandik.” (Goriisme, Saliha’nin annesi, 14.05.2013).

“Yazilarimi pek begenmiyorum. Kiiciik kardesine gore yazilari kotii. Yazmaya istekli
ama yazisi bozuk” (Gorlisme, Nuran’in annesi, 06.05.2013).

“Bu sene iyi. Yazilarini begeniyorum” (Goriisme, Dogukan’in annesi, 07.05.2013).

“ Hi¢ sitkinti yasamadik. Cok iyi. Diizenli yaziyor. Odevlerini diizenli yapar”
(Goriisme, Emel’in annesi, 08.05.2013).

“Zorluk yasamadik. Umdugumuzdan daha kolay égrendi. Ogretmenin de olumlu
yvonde etkisi oldu. Severek yazar. Soylenenleri yazabilir” (GOriisme, Yasin’in babasi,
17.05.2013).

“Sene basinda zorlaniyordu. Su an ¢ok uzun yazi olmadik¢a sikinti yok. Bebekliginde
kemik geligimi sikintist vardi. 3 yasinda yiiridii. Olduk¢a ge¢ bir zaman. Doktor
kontroliindeydik siirekli. Bu yiizden de yazmada zorlandigini diisiiniiyorum.” (Gorlisme,
Sema’nin annesi, 14.05.2013).

“Hi¢ yok, sifir. Yardimct olmaya c¢alistyoruz fakat sesleri diizgiin yazmiyor.

Okunmuyor yazis1” (Goriisme, Eren’in anne ve babasi, 16.05.2013).
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“Cabuk yazdi. Cok stkinti yasamadik. Ilk zamanlarda parmaklar: yoruluyordu. Su an
stkintimiz yok. Duydugunu yazabiliyor” (Goriisme, Oguz’un annesi, 15.05.2013).

“Yazilar: giizel. 3. simif ogrencilerinin yazilariyla kiyasladigimda kiziminki daha
okunakli. Ogretmenimiz ¢ok édev vermediginden ¢cok yorulmuyor. Soylediklerimi yazabiliyor.
Severek yaziyor” (Gorlisme, Ceyda’nin annesi, 14.05.2013).

“Yazilar1 iyi. Bakarak yaziyor. Harfleri tanimiyor” (Goriisme, Hazan’in annesi,
10.05.2013).

“Yazmasi iyi fakat birlestiremiyor. Bakarak yaziyor. Duydugunu yazmada sikinti
yasiyor” (Gorlisme, Yakup’un annesi, 10.05.2013).

Yazi diizeni ve defter kullanimi hakkinda gozlemlerden elde ettigim bulgular asagida
yer almaktadir.

Sema’nin ayakta yazdigini fark ettim. Kagidin iizerine yatiyordu. Yazilar1 belki de bu
yiizden bi¢imsizdi. Yazmaya odakliydi, 6retmeni ya da siiftaki diger arkadaslarinin derse
kattiklarini ¢ok takip etmiyordu.

Emel ve Yasin’in bu derste de basar1 durumlari iyiydi. Ogretmeni Yasin igin “gérev
adam1” diyordu ( Gozlem,1/B Smifi: 02.04.2013).

Ogretmen Eda’ya yazarken hangi isaretin kullamlacagini soruyor. Dogru cevap
Oguz’dan geliyor. Daha sonra ciimlenin sonuna hangi isaretin konulacagi soruluyor. “Nokta
mi1 gelecek acaba?” diyor. Kimin dogru isareti climlenin sonuna koyabilecegi soruluyor.
Hatice kalkiyor tahtaya. Kalkmak igin istekli olan Ceyda kendisi se¢ilmedigi i¢in yakiniyor.
Tahtaya yazilan ciimleleri 6gretmen defterlerine yazmalarini istiyor. Yazma asamasinda
ogretmen defterleri kontrol ediyor. Nazan’in yazilarini begendigini yiiksek sesle soyliiyor.

Yakup’un defterinde bos sayfalar mevcut. Sayfa ve satir atlama aligkanlig1 var.

Yazilan diizensiz ( Gozlem, 1/C Sinifi, 10.04.2013).
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Ogrenciler bir sayfalik dik temel harflerle yazilmis bir siiri bakarak defterlerine
yaziyordu. Yazma calismasi yapilirken sinif icinde dolasarak dgrencilerin yazilarini inceleme
firsatim oldu. Ogrencilerin biiyiik bir kismi yazilarm satir gizgilerine oturtmus. Bazi
ogrenciler dik yazma egiliminde ancak bu davranig kii¢iik yas grubundaki ogrencilerde
goriildiigii kadar cok degil. Harf uzantilar1 ve baglantilar1 kavranmis. Ogretmen simif iginde
dolasarak okuma yaptiriyor. Azat ve Saliha’nin yazilar1 olduk¢a diizenli. Ikisi de akici
okuyabiliyor ( Gozlem,1/A Sinifi, 18.04.2013).

Sinifin 6grenmesi gereken 5 sesi kalmisti. 5-6 6grenci diger sesleri de 6grenip hikaye
kitab1 okumaya baslamisti.

Ogretmen yeni ses dgreneceklerini belirtti. Bir hikdye anlatmaya basladi. Anlatilan
hikdyede camlar buz tutmustu. Bir 6grenci kaldirip cami nasil 1sitip buzu eritebilecegini
sordu. “Hoh hoh hoh “sesi ¢ikarilarak camdaki buz eritilmeye ¢alisildi. “Soguk havalarda
agzimizla elimizi nasil 1sitiriz?, Gozliigiimiizii silmeden once nasil iifleriz?” gibi sorularla ses
hissettirilmeye calisildi.

Ogretmen : “ ‘h’ sesi ile ilgili giizel bir sarki buldum. Onu size dinletmek
istiyorum.”dedi. Bilgisayar ve projeksiyon acilirken i¢inde “h” sesinin gegtigi kelimelere
ornekler vermeleri istendi. “tahta, ah, horoz, havu¢” ornekleri geldi. Bu arada projeksiyon
acildi. Oguz’dan “Hello, Hello Kitty.” Ornegi geldi. Herkesin tamidigi bir karakter
oldugundan smif ici bir etkilesim oldu. Ogretmen: “Uslu oldugunuz icin bilgisayar cabuk

acildi. "dedi. Sarki dinletilmeye baslandi.

Ben bir minik kuklayim. Once kafa sonra kol.
Hah hah hah hah ha Hah hah hah hah ha
Kipir kipir oynarim. Ellerini unutma

Hah hah hah hah ha Hah hah hah hah ha
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Kim oynatirsa beni. Alt tarafta diz ayak
Hah hah hah hah ha Hah hah hah hah ha
Nese ile ziplarim.
Hah hah hah hah ha

Ogrenciler sarkiy1 birka¢ kez dinledikten sonra eslik etmeye basladilar ve eglenerek
sOylediler.

Ogretmen “h” dergilerini dagitti ve {izerlerine isimlerini yazmalarmi sdyledi.
Resimlerle ses hissettirilmeye devam edildi. “helikopter, ayakkabi, horoz, havug, sapka”
resimlerinden igerisinde “h” sesi olmayanlara ¢arp1 isareti koyuldu.

Sesin yazilis1 projeksiyondan izlendi. Parmakla havada yazildi. Dort ¢izgi {i¢ araliktan
olusan kilavuz ¢izgili defterin araliklari listten asagiya dogru her araliga denk gelecek sekilde
cat1, ev, merdiven resmiyle eslestirilmisti. Bu ses yazilirken merdivenlerin kullanilmayacagi
belirtildi. Noktal1 yazilarin lizerinden geg¢ilirken sesin baglantilarina dikkat ¢ekildi.

Ceyda ve Oguz’ a 6gretmen artik dogru yazdiklarindan miidahale etmiyordu. Nazan’in
yazilarim biliylik buldugundan silip tekrar yazmasin istedi. Ayrica dik yazma egiliminde.
Yakup da sola yatik yaziyor. Seslerin hepsini tanimiyor. Derginin sayfasini bitirenlerden
defterlerine yalnizca bir sira yazmalari istendi.

Ogretmen yazma calismalar1 sirasinda 6grencileri siirekli kontrol ediyor ve déniit
veriyor ( Gozlem, 1/C Sinifi, 15.05.2013).

Yaz1 diizeni ve defter kullanimima yonelik sorulan sorulara 6gretmenler asagidaki
cevaplari vermislerdir.

“Solak ogrenciler daha dik yazma egilimindeler. Yazidaki en biiyiik sorunumuz satir

aralarina sigdirmakti. Bazen ¢ok kiiciik bazen de ¢ok biiyiik yaziyorlar. Yazisini kiiciiltmesini
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istedigimde abarti sekilde kiiciiltiiyorlar. Dikte c¢alismalarinda seslerin  sekillerini
degistiriyorlar. Harflerin kuyruklarini ya da baglantilarint yapmay: unutuyorlar.

Once iri yaziyordular. Sonra kiiciige dondiiler. Defter degistiginde yazi biiyiikliigii de
degisiyor. Standart defterler olmali. Biiyiik boy defter kullaniimali. 1. sinifin kullandig: ¢izgi
araligi ile 2. sinifinki esit olmamali. 2. ve 3. sinifta da kilavuz ¢izgili defter kullanilmali. Yazi
karakteri oturmadan ¢izgili deftere gegilmemeli.

Stkantilar yasaniyor. Cocuklarin gorme sorunu mu var acaba diye diistiniiyordum.
Cizgi aralarina oturtamiyorlar. 5 yas grubunda bu duruma daha stk rastlandigin
gozlemledim. Defalarca uyarmak zorunda kaliyorum

Kelimeler arasinda uygun ag¢ikligi birakmada yeterlikleri konusunda: “Bu alanda da
problemler var. Iki kelime arast bazen ¢ok yakin bazen de ¢ok uzak birakiliyor. ”dedi.

Uzerinde durulursa sayfa diizenine dikkat ediyorlar. Ama sikildiklarinda defieri
karalayabiliyorlar. Defterin iizerine yattiklarindan sayfalart kiristiryorlar. En  biiyiik
stkintilarimizdan biri de arag gereg kaybediyorlar. Hep masamin iizerinde bol miktarda yedek
kalem ve silgi bulundurmak zorundaydim. Yanlarinda yedek bulundurma aliskanliklar: hig
yok.

Cok diizenli defterler de var ama bunlar sayica az. lyi 6rnekler cok olmadigindan
stkinti oluyor. Boyle olunca birbirlerinden olumlu yonde ¢ok etkilenmiyorlar. Bazilarinin
defterlerinin yarisi var yarisit yok. Ailenin durumundan da etkileniyor ¢ocuklar. Aile igindeki
stkint ve diizensizlik defterlere de yansiyor.” ( Goriisme, Nuran Ogretmen, 06.06.2013).

Biiyiiklerin yazi diizeni, kalem tutma becerileri daha iyi oldugundan ¢abuk uyum
sagladilar. Kalem tutmayan 6grencilerin ellerinden tutarak daha ¢ok ¢alisma yaptik.

“Araliklara yazmada zorlandilar. Kiigiik 6grencilerde bu zorlanma daha belirgindi.

Satir ¢izgilerine yazmada da zorlandilar. Kelimeler arasinda ¢ok bosluk birakanlar ya da ard
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arda siralayanlar oldu. Kiiciik yas grubunda bunlar bariz bir sekilde gozlemlendi. Birebir
calismalara gereksinim duyuldu. Grupla ogrenmeden ziyade bu ¢ocuklar bireysel olarak
ilgilenildiginde daha iyi égreniyorlard:” ( Goriisme, Nazan Ogretmen, 04/06/2013).

“Cok diizenli yazan ogrencilerimiz var. Genelde yazilar: oturdu. Biiyiikler arasinda da
sayfa diizenine dikkat etmeyen 6grenciler var. Ama bu 6grenci ¢ok devamsizlik yapan, ilgisiz
bir aile ¢cocugu. Cok ilgilendigim halde sayfa diizenini oturtamadik. Kiigiik olup anasinifina
gitmedigi halde iyi sayfa diizenine sahip ogrenciler de var. Sadece yasla ilgilidir diyemeyiz.
Bu sikintilar dist yas grubunda da yasanmakta” (Gériisme, Candan Ogretmen, 24.05.2013).

“Yazilar: diizensizdi. Egik yazi yazdiramadim. Kalemi tutmayr ge¢ ve zor
kavrattigimdan su an dik yaziyorlar. Harfleri biiyiik yaptilar. Diizensiz oldu. Oturtamadilar
vaziyi. Harfleri aralikli yaziyorlar. Kelime kavrami olusmadi. Harfler biiyiik ve diizensiz.
Defterler de diizensiz. El kaslarinin gelismemesine bagliyorum satirlarin igine yaziyt
oturtamamalarmi. Cizgilerin arasina yazmada zorlandilar. Bu da diizensiz yaziya neden oldu.
Kelime ve ciimle kavrami tam oturmadi. Biiyiik 6grencilere gore yetersizler. Yilin sonuna
kadar yazilarim diizeltemedik. Silgiyi ¢ok kullaniyorlar. Yazilar iiste dogru ¢ikiyor. Diizensiz
ve kayiyor. Cizgi arasina oturtmada diizensizlikler var” (Goriisme, Nazan Ogretmen,
04.06.2013).

Peki bu yazi karakterlerinin ¢ocuklarda tam olarak oturdugunu diisiiniiyor musunuz ?

“Kesinlikle oturmad: ¢iinkii defterden deftere gecildigi zaman bile, ¢izgi araliklar
degisen defterlerde yazi karakterlerinin degistigini goriiyorum. Normalde ben ogrencinin ismi
olmasa bile kime ait bir yazi oldugunu bilirim. Ancak bu yilki ogrencilerimde defter
degistirdiklerinde ~ bu yazi senin mi diyorum. Bu zannedersem yazi karakterlerinin
oturmadigimin gostergesidir. Bazi 6grencilerde iki harfin arasimi ¢ok a¢mak gibi, heceler

arasinda bosluk birakmak gibi eksiklikler var. Onlar tam oturmadi masamin bir ayagi
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sallaniyor. Saglam olduguna inanmiyorum ben, igcime sinmedi” (Odak Grup Goriismesi,
Nuran Ogretmen, 10.06.2013) .

1/A Smifi Ogretmeni: “Yazimin giizelligi olarak bakarsak simifiaki 6grencilerin 3- 4
tanesinde problem var. Birinin yazisini okuyamiyorum. Defter konusunda diger hocamiza
katiliyorum. Defteri degistiginde yazisi kétii duruma diisen égrenciler gordiim. Ogrencinin
yorgunlugu da onemli ¢ok giizel yazdigi halde yoruluyorsa ve sikiliyorsa kesinlikle o yaziyi
uydurur. Odiil ya da tesvik edici bir seylerin olmasi gerekli. Genel olarak baktigim zaman
glizel yazanlar da var. Kaleme, deftere, yorgunluga gore degisen bir durum yazi. Harfleri
vermeye basladigim zamanlarda bir ders saatinde 12-13 ciimle, 8-9 ciimle yazdigimiz
zamanlar oldu. O giine gére degisiyor” (Odak Grup Gériismesi, Emel Ogretmen:10.06.2013)

1/C Smifi Ogretmeni: “Yazilar zamanla diizeldigi gibi zamanla bozuladabiliyor. Cok
glizel yazan 6grencilerin yazilarinin bozuldugunu gordiim. Bir de arkadasin dedigi gibi 8- 10
ctimle benim sinifimda yazmak imkansizdi. Ben sinifimda 3 yada 5 ciimle yazabiliyordum. Bir
ctimle soyliiyordum ve biitiin defterleri dolasip kontrol etmek zorunda kalyyorum. Harflerin
vazilistyla ilgili hatalar: diizeltiyorum. Ondan sonra tahtaya yazip dinledigini yazamayanlarin
yazmasini sagliyorum. Zaman alict oluyor. 10 ciimle yazabilmem i¢in en az iki ders saatine
ihtiyacimiz var” (Odak Grup Gériismesi, Nuran Ogretmen:10.06.2013) .

1/A Smifi Ogretmeni: “Yazi biraz da yetenek isi diye diisiiniiyorum” (Odak Grup

Goriismesi, Emel Ogretmen, 10.06.2013) .
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Ogretmenin ¢ok giizel yaz1 yazmasi dgrencinin yazisini etkiler mi sizce?

1/ A smifi Ogretmeni: “Ben tahtaya yazdigim zaman ¢ok ozenerek yazarim. Cocuklar
eger defiere gecirecekse kuyrugunu noktasini cok iyi yazarim. Onceki yillarda mezun ettigim
ogrencilerimin bir ¢ogunun yazilarini ortaokul ogretmenleri benim yazima benzetirler. Buna
ragmen o kadar ozenerek yazdigim halde ¢ok kétii yazan, sanki ben ogretmemisim gibi yazan
ogrencilerim de vardi. Bu yiizden ben yazinin bir yetenek isi oldugunu diisiiniiyorum” (Odak
Grup Gériismesi, Emel Ogretmen, 10.06.2013) .

1/ B Smifi Ogretmeni: “Ben size bu konuda katiliyorum. Sadece sunu ilave
edebilirim. Ogretmenin giizel bir sekilde yazi yazmasi ve tahtay: diizenli kullanmasi 6grenciyi
etkiler diye diistiniiyorum. Tahtayr da bir defter gibi kullanmast bence olumlu ydnde
etkiler ”(Odak Grup Gériismesi, Candan Ogretmen, 10.06.2013) .

1/C Sinifi dgretmeni:  “Ogretmenin yaziya verdigi énemle de alakalidir. Ogretmen
vaziya ¢ok onem veriyorsa stirekli yanlslar: diizeltiyorsa 3- 5 kisi haricinde bir¢ok dgrenci
glizel yazi yazabilir. Sinifin yiizde seksen seksen beginin giizel yazmast ogretmenin yaziya
verdigi onemle ilgilidir. Ogretmen ogrenciye yazi konusunda iyi 6rnek oluyorsa, simif defterini
giizel yazma gibi, égretmeni cocuklar érnek alir” (Odak Grup Gériismesi, Nuran Ogretmen,
10.06.2013) .

1/A Sinifi Ogretmeni: “Ben sunu da ilave etmek istiyorum . Kiz 6grencilerin yaziya
erkeklere gore daha yatkin ve yetenekli olduklarini gérdiim. Erkekler daha farkli alanlarda
sistiinler” (Odak Grup Goriismesi, Emel Ogretmen, 10.06.2013) .

1/ B Smifi Ogretmeni: “Defter diizeni agisindan da daha temiz ve diizenliler” (Odak
Grup Goériismesi, Candan Ogretmen, 10.06.2013) .

Peki yazi1 konusunu gegmeden el tercihi konusunda ne diisiiniiyorsunuz? Sol ya da sag

el tercihi yaziyi etkiler mi? Sol elle yazmanin olumsuz etkisini gézlemlediniz mi?
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1/ B Smifi Ogretmeni: *“ Benim iki tane sol el kullanan 6grencim var. Yazilar: benim
istedigim seviye ve giizellikte degil. Yazi saga yatik oldugundan sol el kullanan ogrenciler
gizgileri goremiyorlar ve yazmada zorlaniyorlar. Sema da solak. Onun yazilart da baslarda
cok kotiiydii. Simdi daha iyi ama tam istedigim gibi degil” (Odak Grup Goriigsmesi, Candan
Ogretmen, 10.06.2013) .

1/C Smifi Ogretmeni: “Solak égrenciler simdiye kadar gozlemledigim kadariyla daha
¢irkin yaziyorlar. Ama solaklar icinde giizel yazanlar da var. Ana sinifina gitmeyen, hi¢ kalem
tutmamig olanlarda daha da zorlandik. Ana sinifina gitmemis, makas tutmamis ogrencilerle
calismak daha da zordu. Sene basinda bu c¢ocuklar satir aralarina sesleri oturtmada ¢ok
zorlandilar. Sene sonunda da yazi karakterleri oturmamisti”’(Odak Grup Gorlismesi, Nuran
Ogretmen, 10.06.2013) .

1/A Smfi Ogretmeni: “Yazi karakteri zaten 1 yilda oturmaz 3 yii alan bir
siirectir ”(Odak Grup Goriismesi, Emel Ogretmen, 10.06.2013) .

Okuma — Yazma Siirecini Etkileyen Cevresel Faktorler

Gelisim durumu

“Cocugunuzun okula basladig1 yas hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?” sorusuna
veliler asagidaki cevaplari vermislerdir.

“Uygun buluyorum. Benim oglum tam yasinda basladi” (GOrisme, Azat’in
annesi,15.05.2013).

“Cok uygun bir yasta basladi. Yasitlarina gore sakin bir ¢ocuk oldugu igin kiiciik
vasta baslasaydi ezilirdi diye diisiiniiyorum” (GOriisme, Saliha’nin annesi, 14.05.2013).

“Normal bir yasta okula basladi. Uygun buluyorum. Onun boyundaki ogrenciler 2.

swifa gidiyor” (Gorlisme, Nuran’in annesi, 06.05.2013).
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“Bu sene uygun buluyorum. Gegen sene sinifta kaldi. Kiiciik oldugunu diistintiyordum
o zaman” (Goriisme, Dogukan’in annesi, 07.05.2013).

“Tam yasinda gitti benim ¢ocugum. Yasla ilgili sorunumuz olmadi. Eylil dogumlu
oldugu icin yasint doldurmustu” (Goriisme, Emel’in annesi, 08.05.2013).

“Uygun buluyorum” (Gorlisme, Yasin’in babasi, 17.05.2013).

“Bir yil daha anasinifina gidebilirdi aslinda. Yeni uygulamayla 1. sinifa kaydettirdim.
Kasim dogumlu oldugu icin anasinifina gondermek isterdim” (Goriisme, Sema’nin annesi,
14.05.2013).

“Okula bagladig1 yas wuygundu. Anaswinifina iki kez gitmesinin onu yldirdigini
diigiiniiyoruz. Biraz simarik biiyiittiik. Ailede tek erkek cocuk oldugundan her istedigini yaptik.
Biiyiiklerle iletisimi iyidir. Koy kahvesinde onlarla muhabbet etmeyi sever. Sinirli bir
cocuktur. Korkusuzdur” (Goriisme, Eren’in anne ve babasi, 16.05.2013). Okulda hi¢ de
anlattiklar1 gibi hir¢in bir 6grenci olmadigini belirttim.

“Okula baslama yasinda memnunum desem yalan olur. Oglumda sorun yasamadim.
Cocuguma giivendigim i¢in gonderdim. Kiigiikliigiinden beri ablalarinin desteginden dolay
algilamasi iyiydi. Zor ogrenecegini diistinseydim anasinifina gonderirdim. 60-66 aylik
ogrenciler tek sinifta toplanmasaydi bence daha iyi olurdu. Algilamast iyi oldugu icin sinifa
gore iyi durumda ancak diger simiflara gore geri kaldi” (Goriisme, Oguz’un annesi,
15.05.2013).

“Okula basladigr yasi uygun bulmuyorum. Kiiciik basladigini diistiniiyorum. Bir yil
sonra baslasaydi daha basarili olabilirdi” (Goriisme, Ceyda’nin annesi, 14.05.2013).

“Uygun bulmuyorum. Anasinifina gitmesi lazimdi. Ik dénem boyunca zorla gétiiriip

getiriyordum” (Goriisme, Hazan’1n annesi, 10.05.2013).
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“Kiiciik basladi. Anasinifi yasiydi. Rapor almak igin doktora gétiirdiim. Doktor rapor
vermedi. Bence 1. sinifa uygun degildi ama doktordan rapor alamaymnca gondermek zorunda
kaldim. Hatta okul acidiginda 1 ay kadar géndermemistim. Geg¢ bagsladi” (Gorlisme,
Yusuf’un annesi, 10.05.2013).

Gelisim durumuyla ilgili 6gretmenlerin diisiinceleri asagida aktarilmaktadir.

“Daha onceki yillarda okuttugum swniflarda ¢ocuklar daha ¢ok kelime okuyordu.
Ctinkii okumaya daha erken baslyorduk. Simdi ge¢ basladigimiz igin okumalart ¢ok diisiik
seviyede. Sene sonundayiz ve harfleri yeni bitirdik. Alistirma yapmaya pekigtirmeye zaman
kalmadi.  Tatilde c¢ocuklarin harflerin yazilislarini  bile unutacaklarint diisiiniiyorum.
Pekistirme icin iki haftalik zamanim vardi. Harfleri bitirmek i¢in ¢cok zaman harcadik. Yarida
kalmasini istemedim. 3-5 harf ogretilmeden seneyi tamamlasaydik yazin tamamen
unuturdular. Okuma hizi olarak istedigim seviyeye gelmediler. Okumalarinin biraz daha akict
olmasimi isterdim. Bu duruma yasin da etkisi oldugunu diistiniiyorum. Bir sene sonra
baslasaydilar ¢ok daha rahat ogrenirlerdi. Okuma- yazma siireci hem 6gretmen hem de
ogrenci agisindan ¢ok daha rahat gegerdi.

Ozellikle cadirdan gelen égrencilerde zorlandik. Digerlerinde cok fazla sikinti yoktu.
Ama yine de elleri ¢ok ¢abuk yoruluyordu. Mesela bugiin 4 ciimle yazdirdim. Basarili olan bir
ogrencim ciimlenin sonuna sunu yazmis: “Stkildim.” Ogretmenim bak ben ne yazdim dedi.
Kisacast ¢abuk sikilyyorlar ve yoruluyorlar.

Serbest etkinlik derslerinde boyamalar yaptik. Tiim dersi okuma — yazma
calismalarina ayiramadik. Erken bitirenlere boyama verdik. Parmak kaslarim gelistirmeye
yvonelik ¢calismalar yaptik. Cocuklar yazmaya ¢ok hazir degildiler. Harfleri satirlar arasina
vazmayt bile yapamuiyordular. Harfleri kendilerine gére uyduruyordular. Smifta 2 6grenci

disinda digerleri anasinifi egitimi almamisti. Bu sebepten zorlanmay:r anasinifi egitimi alan ve
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almayan o6grenciler olarak degerlendirememekteyim.  Cadirdan gelen, kalem, kagit
gormemis, televizyondan da olsa rakamlart tamimayan, sosyo- ekonomik diizeyi diisiik
ogrenciler daha ¢ok zorlandilar.

Swnifta cesitli ve farkl fikirler ortaya ¢ikmiyor. Bir kaza ornegi verin desem herkes
ayni ornegi veriyor. ‘ Bir keresinde ne oldu biliyor musunuz?’ diye baslayan ciimleler. *“ Ben
sunu gordiim, su oldu.” gibi basit ciimleler kuruyorlar. Biiyiik simiflarla ¢alistigimda daha
kapsamli, ayrintili yoruma yer verilen ciimleler soyliiyordular. Kiigiiklerle konular arasinda
baglanti kurmak, diger konuya ge¢mek ¢ok zor. Hikayeleri bile kendileri yasamis gibi
anlatiyorlar.

-Gozlemci: En biiyiik siniftan ‘Hi¢ ayiyla karsilagtiniz mi?’ sorusuna hayw cevabi
gelirken ortanca siniftan dagda ayi géordiiklerini anlatanlar olmustu, kiigiik smif ayinin
ayagwna diken battigindan, annesinin dikeni ¢ikardigindan bahsetmisti hocam.

-Ayinin kucagina yattigini soyleyenler de olabilir hocam.

Ses ogretiminin ilk asamalarinda ¢ok zevk almiyorlardi. Son seslere dogru yeni ses
ogrenecekleri icin mutlu olmaya basladilar. Ilk seslerde ¢cok da umurlarinda degildi.

Bazi ogrenciler ilk zamanlarda c¢ok hareketliydi. Zamanla sene sonuna dogru
kurallara aligtilar. Okul kiiltiiriine uyum artti. Havaya konustugumu diistindiigiim, bunlar
beni anlamuyorlar dedigim zamanlar da oldu.

Erken baslamalariyla bu ¢ocuklarin uyuma haklari, oyun haklari ellerinden alindi. Bu
cocuklarin rahatca biiyiimeleri engellendi. 2. ders saatinde “Ogretmenim karnimiz acikti, ne
zaman eve gidecegiz? ’diyorlar. Evlerinde daha ¢ok dinlenip iyi beslenebilirlerdi. Okula ge¢
geliyorlardi. Ogretmenler de ogrenciler de mutsuz oldu. Ogretmenlerin ¢ogu bize bu haksizlik

neden yapildi havasindaydilar.
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Biiyiik ogrenciler soylenen ciimleyi duyduklar: gibi yazarken ben yazdirmak igin hece
hece soyledim. Biiyiiklerden kesinlikle geriyiz. Onlarla esit olmak igin de yarismadim. Bu
sagma olurdu zaten. Onlardan ayni performansi beklemedim. Sene sonuna ses kalmasin diye
ugrastim” ( Goriisme, Nuran Ogretmen, 06.06.2013).

“Yaslar: kiiciik oldugundan ozellikle anasinifina gitmemis olanlar yazma siirecinde
zorlandilar. Siireg icerisinde sikildiklarini gézlemledim. Digerlerine gore daha isteksizdiler
ve geriden geldiler. Anasinifina gidenlerin hazirbulunusluklar: her bakimdan , yazma,
dinleme,anlama bakimindan kesinlikle daha yeterliydi. Mutlaka anasinifina gitmeleri
gerekiyor. 20 ogrencimin  yarisi anasinifina gidenlerden yarisi da gitmeyenlerden
olusuyordu. Uyum ve hazirlik programinin anasinifina gitmeyenlere katkisi oldugunu
kesinlikle soyleyebilirim. Hi¢ makas, kalem tutmamug , kagit katlamamus, renkleri ve sayilari
bilmeyen 6grenciler igin etkili oldu. Ancak anasinifina gidenler ayni etkinlikleri yapmaktan
stkildilar. ‘Ne zaman harfleri o6grenecegiz? , Ne zaman okumaya gegecegiz?’ gibi
serzenislerde bulundular. Onlar igin sikict oldu. Ayni programin iki seviye farki olan gruba
uygulanmasit bence sikinti yaratti.  Kiigiikler kendilerini yetersiz hissettiler. Bu durum
ozgiivenlerini de olumsuz etkiledi. Anasnifina gidenler daha hazirdi. Harfleri taniyanlar bile
vardi. Renkler, sayilar kavranmisti.

Gegen yillarda okuttugum ogrencilerle karsilagtirirsak bu sene hepsinin okuma hizi
seviyesi istedigim noktaya ulagmadi. Bunun sebebi hazirlik siirecinin uzun olmasi ve harflerin
gec bitmesidir. Alistirma ve hizlanmaya yonelik ¢alismalara yer veremedik. Geneli kiigiik yas
grubunda oldugu icin okumak istemiyorlar, sikilyyorlar gibi déniitler geliyor. Veliler siirekli
bunlart soyliiyorlar. Gegen yillardaki seviyeye ulasamama sebepleri yasca kiiciik olmalar: da

olabilir. Cok yogun édevler vermiyoruz”( Goriisme, Candan Ogretmen, 24.05.2013).
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“Cok zor yazdirtyordum. Okula gelmis ama nigin geldiklerinin farkinda degildiler.
Hazirbulunusluk diizeyleri yeterli degildi. Anasinifi egitimi almamuistilar. Kalem tutmayn,
defter kullanmay: bilmiyorlardi. Onlarla ozel olarak ilgilenmem gerekti.

Hamur, boyama, ¢izgi ¢calismalarina agiwrlik verdik. Onlar i¢in hazirlik siirecini 3 ay
tuttuk. Hazirlik donemi onlara katki sagladi. Kalem tutmada, el kaslarinin geligsmesinde
etkiliydi. Velilerin ilgili olmasi da onemliydi. Kesmeyi, yapistirmayi, boyamayt bilmiyorlardi.
Biraz zorlandilar. Digerlerinin ¢ok kolay yaptigi kesme islerini hep benim yardimimla
vaptilar. Boyamayi karalama seklinde yapryordular.

Digerlerine gore daha oyuna diigkiinler. Cabuk sikiliyorlar. Biiyiikler anasinifina
gittiginden okul ve sinif kurallar: hakkinda bilgi sahibiydiler.

Ben zorlandiklarim diisiindiigiimden okula erken yasta baslamalarina olumsuz
bakiyorum. Velileri ilgili oldugundan okuma yazmayr basardilar. Onlar i¢in kayip olmadigini
diigtiniiyorum. 40 dakika onlart sinifta tutmak zor oldu. Okul deneyimleri yoktu ¢iinkii.” (
Goriisme, Nazan Ogretmen, 04.06.2013).

1/B Smifi Ogretmeni: “Benim uygulamalarimi 60-72 ayhk doénemdeki égrencilerin
olmasindan ziyade daha c¢ok anasinifina giden ve gitmeyen ogrencilerin olmast etkiledi.
Anasinifi egitimi alan 6grencilerde hazirbulunusluk ¢ok giizeldi. Fakat anasinifina gitmeyen
ogrenciler icin epey bir emek ve ¢caba sarfettim. Bireysel ¢alismalar yapmak zorunda kaldim.
Uyum programi bu ¢ocuklart olumlu yonde etkilerken diger 6grenciler tabi ki sikildilar ve
vapmak istemediler. Bir an once okuma yazmaya ge¢mek istediler. Fakat diger ¢ocuklart da
vetistirmemiz gerekiyordu. Anaswnifi egitimi almayan 6grenciler ogretmeni ¢ok yoruyor. Sene
sonunda seviye olarak da baktigimizda genel olarak degerlendirirsek iclerinde bireysel
farkhiliklar olanlar da var tabi anasinifina gitmeyen o6grencilerin geri  kaldiklarini

soyleyebiliriz.
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-Arastirmact: Yani onlar anasinifina gidecekken direk 1. Sinifa bagladilar ve birtakim
sikintilar yasadilar diyorsunuz.
-“Evet o sekilde diisiiniiyorum” (Odak Grup Goriismesi, Candan Ogretmen, 10.06.2013) .
-1/A sinifi 6gretmenine : Hocam sizin de smif tekrarina kalan 6grencileriniz vardi onlar1 da
degerlendirmeye katar misiniz?

1/A smifi Ogretmeni: “2 tane tekrara kalan 6grencim vardi. Birisi ¢ok akilli bir cocuk
fakat devamsizliktan dolayr basarisiz oluyor. Onlardaki en biiyiik stkintim verdigim hicbir
seyin geri gelmemesiydi. Dergi veriyorum hem yapmiyorlar hem ilgilenen birisi yok. Arag
gereg ne kadar temin ederseniz edin birka¢ saat sonra ya da ertesi giin bunlar yok oluyordu.
Verdigim édevier o ¢cantalarin igi yani siz biliyorsunuz. O ¢ocuklarin bazi alanlarda kesinlikle
yetenekli olduklarin diisiiniiyorum. Illaki her sey okuma yazma degil akilli cocuklardi. Biraz
daha zamanim olsaydi eger yeni harfleri birlestirmeye basladilar, biri digerine gore daha iyi,
daha ilerletebilirdim onlari.
- Unutma problemleri vard: galiba hocam:
- Sinifa geldigimde adim gibi eminim yine unutacaklar. Sonra hatirlayacaklar. Ilk birka¢ ay
bu tiir sikintilar yasanacak. Her sene yasanan sikintilar bunlar ge¢ 6grenen c¢ocuklar
icin”(Odak Grup Goriismesi, Emel Ogretmen, 10.06.2013) .

Sinifta okuma- yazma kazanimlarini tam anlamiyla kazanamayan 6grencileriniz var

1/C Sinifi Ogretmeni: “Bazi zor ogrenen 6grencilerim vardi sinifimda. Bu 6grenciler
tam kazanamadilar ama hi¢hir sey 6grenemediler de diyemeyiz. En azindan okul kurallarini
kavradilar. Satir aralarina yazmayr 6grendiler. Defter kullanma aliskanliginda seneye gelen
ogretmen benim kadar zorlanmayacak. Deftere ve kaleme ¢ok yabanci degiller en azindan.

Yani 3 6grenci okuma yazmaya gecemedi. Geg Ogrenenlere servisim ge¢ gittigi igin
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ekstra zamanlar aywdim. Ek ¢alismalar yaptim. Rakamlar: ogretmeye ¢alistim. [’den 5’e
kadar olan sayilarin yazilislarini bile zor 6grendiler. Onlar i¢in benim yaptigim bir anasinifi
hazirligi gibi oldu” (Odak Grup Goriismesi, Nuran Ogretmen, 10.06.2013) .
Peki hocam kiigiik oldugu halde ¢ok iyi 6grenen 6grencileriniz de vardi. Sikint1 yasamadiniz
bu ogrencilerle. Bu 6grenciler de yani basarili olanlar da anasmifina gitmemisti. Ama kolay
okuyup yazdilar. Okuma yazmayi 6grenemeyenlerin 6grenememe nedeni anasinifi egitimi
eksikliginden baska nelerdi sizce?

“Onlarin ki tamamen genetikti hocam. Bazi ¢ocuklar ge¢ ogreniyorlar. Kiiciik oldugu
halde basarii olanlar da benim sinifimda acik ara ondeydiler ama biiyiiklerin sinifinda
olsaydilar onlar bu kadar basarili goriinmeyecektiler” (Odak Grup Gorlismesi, Nuran
Ogretmen, 10.06.2013) .

Yani gec¢ 68renenler seneye baslasaydi okula daha iyi 6grenir miydi sizce?

“O zaman da ge¢ ve gii¢c ogrenirlerdi bence. Sadece yasa bagl degildi onlarin
ogrenme giicliikleri. Bir yil sonra da bagslasalar zorlamirlardi. Yani 9-10 yasinda bile
ogrenemeyen ogrenciler var. Simifimin %50 ‘den fazlasi okuma yazma ogrendi fakat biraz
zorlandilar.

Gereksiz bir telasa girdik bence. Bence bu okula baslama yasi degismeyecekse bu
nesil harcanan bir nesil olacak. Bu yil deneme ve yanilma olacak bence. Bu ¢ocuklarin evde
uyumalart  gerekiyor sabahlart dinlenmeleri gerekiyordu. Anaswmifi egitimi almalart
gerekiyordu. Sabahin erken saatinde okula gelmek onlar i¢in zordu. Bu ¢ocuklarin haklar:
alindi bence. Oyun haklari alindi ellerinden” (Odak Grup Goriismesi, Nuran Ogretmen,
10.06.2013) .

1-B Sinifi Ogretmeni: “Hocam sinifa siz de giriyorsunuz. 20 6grencimden 4 tanesi

okuma-yazma ogrenemedi. Gergekten onlar i¢in ¢aba sarfettigime inaniyorum vicdanen de



122
¢ok rahatim. Acaba neden gecemediler diye soracak olursaniz ; iki ogrencimi daha okulun ilk
haftas1 fark ettim ve aileleriyle gériistiim. Okul idaresiyle de gerekli gériismeleri yapip
RAM’a yonlendirdim. RAM dan gelen raporlar normal sinifta devam etmeleri yoniindeydi.
Kaynastirma karar: gelmedi. Bu raporlar beni tatmin etmedi. Iki 6grencinin gelisimi de
yasina gore ¢ok gerideydi. Daha sonra bir ozel egitim merkeziyle goriismeye basladim. Onlar
ogrencileri tam tesekkiillii hastaneye yonlendirdiler. Birinde %25 digerinde %50 6grenme
glicliigii ortaya ¢ikti.

Cesur %25 Sahin %50 oziirlii olmasina ragmen RAM. sinifta egitim almalarina karar
verdi. Cesur ve Sahin bu yiizden okumaya gecemedi. Geri kalan iki égrenci biri Ozgiir, bu
ogrenci aile ilgi ve destegi olmayan bir ogrenci, ay olarak da kiigiik ve anasinifi egitimi
almams bir ogrenci, ayrica dil problemi de var. Konusma giicliigii ve 6grenme giigliigii de
var. Ciinkii 6grettigim bir seyi 5 dakika sonra unutuyor. Rakamlari tamimiyor. Renkleri
bilmiyor. 3 ay uyum siirecinde de c¢ok biiyiik basar: sagladigimizi, yol kat ettigimizi
soyleyemeyecegim ”(Odak Grup Gériismesi, Candan Ogretmen, 10.06.2013) .

Bu dort 6grenciyi diisiinerek bir sene sonra okula baslasaydilar okuma-yazmada yine gii¢liik
yasar miydilar? Yoksa daha kolay 6grenir miydiler?

“Ozgiir bir sene sonra baslayip ve mutlaka anasinifi egitiminden gecerek 1. sinifa
gelseydi daha rahat 6grenebilecegi kanaati olustu bende. Cesur ve Sahin igin bir sey
soyleyemiyorum. Acgik¢ast ben 16 yullik ogretmenim ama ilk defa sinifimda kaynastirma
ogrencisi oldu. Hi¢ boyle ogrenciler ile ¢calismadigim igin panik halindeyim. Nasil yardimci
olabilecegim konusunda da tam bir bilgim yok” (Odak Grup Gériismesi, Candan Ogretmen,
10.06.2013) .

1/A Sinifi Ogretmeni: “2 dgrencimde sikinti var. Kizlardan en zayif olami bile iyi

okumuyor ama hecelemeden okuyor en azindan. Nuran sene basinda her seyi ters yaziyordu.
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Solak bir ogrenci. Defteri ve kitaplar: tersten acryordu. Ama ben ona inandim. Onun zeki
olduguna da inandim. Mesala 1°i ve 2’yi ilk hafta kesinlikle ayirt edemiyordu. Anasinifina
gitmemisti. Ama daha sonra agildi mi diyeyim, biiyiidii mii bilemiyorum. Simdi yazilart ¢ok iyi
degil ama defterine dogru yerden baglayabiliyor. Ciimle sonlarina nokta koyuyor. Okurken de
cok seri degil ama hecelemiyor. Ben ondan memnunum.

Kiiciik yas grubunda okuma yazma olmamali. Oyun olmali bir yil. Anasinifim
destekliyorum. Bu sekilde bosa kiirek salliyoruz. Kendi adima soyliiyorum kisacik bir
zamanda bunlar olmaz” (Odak Grup Gériismesi, Emel Ogretmen, 10.06.2013) .

1/C Smifi Ogretmeni: “5 yas anasinifi yasi bana gére. Kizimin ogretmeni anasinifinda
haftada 1 sesi oyunlarla eglenerek kavratabiliyordu. Anasinifinda sesler bir sene boyunca
hissettirilmeye ¢alisilsin. Ogretilsin demiyorum. Sarkilar oyunlar olsun, ¢izgi calismalari
vapswnlar. Biz bu yas grubuyla hepsini yapmaya ¢alistik. Zor oldu. Winzipli bir program
uyguladik.” (Odak Grup Goriismesi, Nuran Ogretmen, 10.06.2013) .

Size gore ideal olan okuma-yazmaya baslama yas1 ne olmalidir?

1/C Sinifi Ogretmeni: “Ben 72 ayin dolmus olmas: taraftartyim. Kasim- Aralik ayi
dogumlular da yapryor ama epey zeki ve yetenekli olmalart gerekiyor. Ama yine de bir seyler
eksik kaliyor. Arkadaslarimin 6 yasinda okuma yazmayt okula gitmeden ogrenen ¢ocuklar
vardi. Ama o yil 1. siifa géndermediler ¢cocuklugunu yasamasi i¢in. Cocukluk bir daha geri
gelmeyecek. Anasinifina giderek o yasta cocukluklarin doya doya yasamalilar. Universiteye
1 sene sonra gitsin. Ben 72 aywin ideal oldugunu diisiiniiyorum” (Odak Grup Gorlismesi,
Nuran Ogretmen, 10.06.2013) .

1-B Smifi Ogretmeni: “En uygun 70-72 aydan itibaren okula baslamalarini uygun
buluyorum. Bunlarin iginde kiigiik baslayp basarili olan ya da daha biiyiik baslayip basarisiz

olan égrenciler de olmustur. Okuma yazmada yas kriterinin onemli oldugu ya da olmadigi
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durumlar da olmustur. Ogrenciden ogrenciye degisebilir. Ama genel anlamda baktigimizda
16 yllik ogretmenim. Daha once de 1. sinif okuttum. Genel olarak degerlendirirsem 70-72 ay
uygun buluyorum. Bu aylarda baslarsalar ¢cocuklar da ogretmenler de rahat ederler” (Odak
Grup Goériismesi, Candan Ogretmen, 10.06.2013) .

1/A Sinifi Ogretmeni: “Bana bu programda 72 ay kiiciik geliyor. Her zaman derim bu
¢ocuklar bir yag daha biiyiik olsun diye. Ben olsam kesinlikle 80 aylik alirim. Bu program igin
72 ay bile kiigiik bence. Daha fazla sosyal etkinlik dersleriyle desteklenirse uygun 72 ay ama
bu sekilde bu yas grubuna program agir. Ekim kasim, aralik dogumlular: bile yetersiz
goriirdiim. Yasca biiyiik ¢ocuklar daha bilingli ve yeterli oluyorlar. Kaslart daha gelismis
oluyor. Siiper oluyorlar anlaminda degil bu dediklerim. Anlatmak istedigim bu programda
diretiliyorsa 72 ayr az buluyorum. Simdi 2. siniftaki ¢ocuklara 1. simif programini uygulasak
¢ok daha rahat olur. Ne ogrenci ne 6gretmen nede veli yorulur. Cok da zevkli ders iglenir.
Cogu etkinlik yetismedi, yetisemez. Bir de kiiciik grubu diisiiniin. Nuran hamma ¢ok hak
veriyorum. Ben olsam 1. sinifa baslama yasim 80 aylik yaparim” (Odak Grup Goriismesi,
Emel Ogretmen, 10.06.2013) .

Peki 6grencileri 1. sinifa alirken yas disinda hangi kriterlere dikkat ederdiniz?

1/C Sinifi Ogretmeni: “Anasinifina gitmis mi? Anasinifi karnesine bakarim. Anasinifi
ogretmeninin goriisii ¢ok onemli. Kas gelisimi yeterli mi? Matematik zekasi iyiyse, kendini
sozel olarak ifade edebiliyorsa zaten bu ¢ocuk Ogrenme giicliigii cekmiyordur. Ogrenme
glicliigii varsa da elbette bu ¢ocuklar: 10 yasina kadar bekletelim de demiyorum. Ama en
azindan okul oncesi egitimi alipp almadigina dikkat ederim. En azindan bir seyler ogrenmis

olarak gelecektir’ (Odak Grup Gériismesi, Nuran Ogretmen, 10.06.2013) .
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I/A Smifi O0gretmeni: “Anasinifi egitimi almasi onemli bunun yaminda 6grenme
glicliigii olanlar ya da kaynastirma egitimi alanlar ayri bir sinifta egitilmeli” (Odak Grup
Goriismesi, Emel Ogretmen, 10.06.2013) .

1/B Smifi Ogretmeni: “Ben degerlendirecek olsam ozellikle 4+4+4 sistemiyle yasin
kiictilmesinin olumsuz etkilerinin ozellikle kirsal kesimde yasandigin diigiiniiyorum. Bana
gore yas disinda su kriterler onemli: Annenin okur-yazar ve egitimli olup olmamasi, babanin
bir tiniversite mezunu olup olmamasi, ailenin ekonomik diizeyi, yasam sekli, ayrica ¢ocugun
vast uygun olsa bile fiziksel ve bedensel olarak gelisim diizeyi ¢ok etkili. Anasinifi egitimi alip
almadigi ¢ok etkili. Ben bu kriterlere dikkat edilmesi kanaatindeyim. Bu kriterlere uyuyorsa
cocuk 1. Simifa baslatilmali, uymuyorsa mutlaka bir hazirlik egitiminden gecirilmeli diye
diistiniiyorum” (Odak Grup Gériismesi, Candan Ogretmen, 10.06.2013) .

Aile durumu

“Cocugunuzla evde onun okuma- yazma becerisine katki saglayabilecek ne gibi
etkinlikler yapiyorsunuz?” sorusuna veliler asagidaki cevaplari vermislerdir.

“Hikaye okuyoruz. Onceki yillarda biz okuyorduk. Okumay: 6grendikten sonra kendisi
okuyor. Odevlerini okuldan gelir gelmez yapar. Kontrol ederim bilemediklerini
sorar”(Goriisme, Azat’in annesi,15.05.2013).

“Onu siki takip ettik. Geligimi igin destek vermeye calistik. Birlikte kitap okuruz.
Odevierini  kendisi  yapar. —Muhakkak  kontrol — ederim”  (Gériisme, Saliha’nin
annesi,14.05.2013).

“Benim zamamm kisitli oldugu icin pek ilgilenemedim. Kendim ekstra bir sey

vaptirmadim. Sadece odevlerini takip ettim ve yardimci oldum” (GOriisme, Nuran’in annesi,

06.05.2013).
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“Abisi okutuyor. Ben ilgilenemiyorum. Yapmalarini séyliiyorum. Cahil kalmayin
diyorum” (Goriisme, Dogukan’in annesi, 07.05.2013).

“Hikaye kitaplar: okuturum. Odevlerinden yapamadiklar: olursa yardimct olurum.
Evde onu desteklerim” (Goriisme, Emel’in annesi, 08.05.2013).

“Ozel bir etkinligimiz yok. Okulda kullandiklar: dergilerden yardimct oluyoruz. Oku
da dinleyelim diyoruz bazen” (Gorlisme, Yasin’in babasi, 17.05.2013).

“Hikdye okuyoruz. Ben okuyorum o dinliyor. O okuyor ben dinliyorum. Odevlerinden
yvapamadiklarina yardimci oluyorum” (Goriisme, Sema’nin annesi, 14.05.2013).

“Ablast ve annesi yardimci olmaya c¢alistyor. Her istegini yerine getirmeye
calisiyoruz. Bilgisayar bile aldik. Ancak okuma- yazmaya ilgisi yok. Evde ¢ok yaramaz”
(Goriisme, Eren’in anne ve babasi, 16.05.2013).

“Ablasimin aldigi hikdye serilerinden okuma yaptiriyoruz. CD’ lerden yararlaniyoruz.
Yazma ¢alismalart yapiyor. Odevierini eksik yazarsa diizeltiyoruz. Kontrol ediyorum.
Ozgiiveni gelsin, kendine giivensin diye ddevlerini kendi basina yapmasini istiyorum”
(Goriisme, Oguz’un annesi, 15.05.2013).

“Hikaye kitabi okudugunda biz dinliyoruz. Odevlerini kendi yapar. Biz kontrol ederiz”
(Goriisme, Ceyda’nin annesi, 14.05.2013).

“Elimden geldigi kadar yardimci oluyorum. Odevlerine yardimct oluyorum. Okuma
hi¢ yok. Ablalarimin yardimindan hoslanmiyor, onlardan sikiliyor” (Goriigsme, Hazan’in
annesi, 10.05.2013).

“Ablalar: ilgileniyor. Yazi yazdirtyorlar. Bazen yazmak istemiyor. Odevleri haricinde
ek etkinlikler yapamiyoruz”(Goriisme, Yusuf’un annesi, 10.05.2013).

Yaslar1 72 aydan biiylik olup da d6grenme giicliigii ceken 6grencileriniz de vardi. Biraz da bu

ogrenciler hakkinda goriisebilir miyiz?” sorusuna,



127

Candan Ogretmen: “Yas cok onemli bir etken bunu goézlemledik ama aile ilgi ve
destegi ¢ok daha onemli. Seviyenin altinda olan d&grencilerdeki problemin kaynaginin
ailelerinin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeyindeki diisiikliik oldugunu diistiniiyorum.
Ogrenme giicliigii olan Ogrenciler vardi. Aileleriyle iletisim kursak da olumlu bir sonug
alamadik. Kesinlikle ailenin ekonomik kiiltiirel diizeyi ¢cok onemli. Sene sonuna geldigimizde
okuma- yazmayr ogrenemedi bu ogrenciler ama sinif kurallarim kavradilar ve sosyallestiler.
Sorulara cevap vermeyi o6grendiler. Arkadashk etmeyi ve oyun oynamayr ogrendiler”
cevabini verdi ( Goriisme, Candan Ogretmen, 24.05.2014).

Siif tekrarina kalan Ali gecen sene okuma- yazmayr 6grenememisti. Bu sene daha iyi
seviyede oldugunu gozlemledim. Siz ne diisiiniyorsunuz Ali hakkinda?

“Ali yasca biiyiik bir ogrenci ama c¢ok ilgisiz bir aile ¢ocugu. Okuma- yazma
konusunda ¢ocuga yardimci olabilecek hichir birey yok. Annesi okur- yazar degil. Evde tekrar
edecek bir ogrenci de degil. Hicbir ddevi evde yapmadan sadece okuldaki ¢alismalarla
okuma- yazmaya gegti. Burada yas da onemli bir etkendi diyebiliriz” ( Goriisme, Candan
Ogretmen, 24.05.2014).

Anasinifina gitmedigi halde iyi olanlar da oldugunu belirtmistiniz?

“Yasin anasinifina gitmemis ve basarili bir ogrenci. Burada aile faktorii one ¢ikiyor.
Aile ogrenciye okuma- yazma siirecinde ¢ok destek oldu. Bu durumdan séyle bir sonug da
¢tkarabiliriz: Okul éncesi egitiminden ozellikle sosyo- ekonomik diizeyi diisiik aile ¢ocuklar
da yararlandirilmahdir” ( Gériisme, Candan Ogretmen, 24.05.2014).

Diger yandan Eren anasinifina 2 yil gittigi halde bu yil okuma- yazma 6grenemedi. Ailesi de
destekei tstelik. Her tiirlii maddi imkan1 sagliyor. Siz de ilgili bir 6gretmensiniz. Ancak Eren

ogrenmeye hig istekli degildi. Bu konuda ne diisiintiyorsunuz?
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“Eren’in ailesiyle de konustum. Solak bir ogrenci. Belki de yazma da bu yiizden
zorlandi. Satirlart géremiyor ¢iinkii. Satir aralarina yazmayi oturtamiyor. Kéyde bir ailenin
tek erkek cocugu. Simartilmis bir ¢ocuk. Ailesine karsi davranislart ¢ok olumsuz. Sinifta
vapmadigi  davramiglar: aile kendisine yaptigini séyliiyor. Dogada hayvanlarla olmayn,
dogada oynamayr ¢ok seven bir ¢cocuk. Oturup bir seyler yazmak, bir seyler ogrenmek Eren
icin biraz sikintili bir is. Aile ¢ok fazla odiillendiriyor. Okuma- yazmaya ge¢medigi halde
tirlii tirlii oyuncaklar alindi.  Ailesi ¢ocuga yardimci olmak istiyor fakat nasil yardimci
olacagini bilmiyor. Bu sene onunla o6zel bir ¢alisma yapacagim. ‘E, I, a, t’ grubunu
ogrenmisti aslinda. Ailesinden destek de vardi. Tam o donemde zeytin toplama zamani geldi
ve aileden gereken destegi goremedi. Oniimiizdeki yil Eren’in okuma- yazma égrenecegine
inaniyorum” ( Goriisme, Candan Ogretmen, 24.05.2014)

Aile destegi hakkinda Nazan 6gretmenin tespitleri ise su sekildeydi: “Veli destegi
vardir benim ogrencilerimde. Aileleri siirekli destek oldu. Calistiriyordular, ilgileniyordular.
Bunun da 6nemli oldugunu diigiiniiyorum. Velilerin istekli olmast ¢ocuklar: da giidiiliiyordu” (
Goriisme, Nazan Ogretmen, 04.06.2014).

Siniftaki kiiclik 6grencilere farkli etkinlikler diizenlediniz mi hocam?

“Ders disinda zaman aywrmadim ama digerleri boyama yaparken, kesme yapistirma
vaparken dikte ¢alismast ya da tahtada yazma calismalar yaptik. Bazen okuma yaptirdim.
Calismalarim bunlardi. Onlarin sikintist ve basarisizlik nedenleri daha ¢ok devamsizlikt.
Resimde ve kesme yapistirma c¢alismalarinda aslinda ¢ok yetenekliler. Asla diizenli bir
defterleri olamadi. Seneye daha iyi okuyup yazacaklarint diisiiniiyorum. Seneye bir iki ay
icerisinde okur ve yazarlar” (Odak Grup Goriismesi, Emel Ogretmen, 10.06.2013) .

“Iki erkek égrencimde yazmada sikinti var. Sesler iizerinde durmam gerekiyor. Bu

ogrencilerde devamsizlik ve diizensizlik var. Aile destegi yok. Cok cocuklu ailelerden ve
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cadirdan gelen ogrenciler. Destekle iyi olabilirdiler. Farkli alanlarda yetenekliler. Sanssiz
cocuklar” (Odak Grup Gériismesi, Emel Ogretmen, 10.06.2013) .

1/C Smufi  Ogretmeni: “Basarili ¢ocuklarin velileri  hevesliler. Cocugunun
yapabilecegine inananlar tabi. Istisnai durumlar bunlar hocam” (Odak Grup Goriismesi,
Nuran Ogretmen, 10.06.2013) .

1/B smifi Ogretmeni: “Ben su kanaate vardim. Sosyo- ekonomik durumu diisiik olan
ogrencilerin mutlaka anasinifina gitmesi ve bunun devlet tarafindan desteklenmesi gerekiyor.
Ozellikle bu ¢ocuklarin ¢cok ihtivaci var. Veliler iicret yiiziinden anasinifindan kaginiyorlar”
(Odak Grup Gériismesi, Candan Ogretmen, 10.06.2013) .

“5.5 yas grubu da belki de sehirlerde bizim kadar zorlanmamug olabilirler. Ciinkii bu
cocuklart bebekliginden itibaren anneleri egitiyor. Masal anlatiyor, konusuyor ¢ocuguyla,
g0z temasi kuruyor. Bilingli anneler siirekli cocuklarina bir seyler yiikliiyor. Bizim koylerden
ve cadirdan gelen ¢ocuklarimizi diistiniin. Anne bwakiyor tarlaya, ise gidiyor. Cocuk
televizyon gérmemis, kalem kagit gormemis. Disarida ip atlayip, tas oynamig.bu ¢ocuklart
egitimli, bilin¢li annelerin yetistirdigi ¢ocuklarla ayni kefeye koyuyorsunuz. Bunlara dikkat
edilmesi gerekiyor. Anasinifi egitimi alip almadigina, hazirbulunusluguna, anasinifi 6gretmen
goriislerine bakmak lazim” (Odak Grup Gériismesi, Nuran Ogretmen, 10.06.2013) .

Ogrenme ortami, akran ve 6gretmen durumu

“Cocugunuzun okula gelme istegi hakkinda neler diistinmektesiniz?” sorusuna veliler
asagidaki cevaplar1 vermistirler.

“Okulunu, arkadagslarini ve 6gretmenini ¢ok seviyor. Bikkinlik donemi hi¢ olmadi.
Devamsizlik hi¢ yasamadik” (GOriisme, Azat’in annesi, 15.05.2013).

“Uyku problemi olmadig1 zamanlarda isteyerek gelir. Ogretmeninden de ¢ok memnun.

Okulu seviyor” (Goriisme, Saliha’nin annesi, 14.05.2013).
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“Okula severek geliyor. Gelmedigi zamanlarda arkadaslarini ve 6gretmenini ozliiyor.
“Ne zaman okula gidecegim anne? "diye soruyor” (Goriisme, Nuran’in annesi, 06.05.2013).

“Okula gelmeme gibi bir durumu yok. Hevesli” (Goriisme, Dogukan’in annesi,
07.05.2013).

“Hasta bile olsa okula gelmek ister” (Goriisme, Emel’in annesi, 08.05.2013).

“Sabah kalkma problemi oluyor. Fakat kalktiktan sonra gitmeme gibi bir durum séz
konusu degil. Isteyerek okula geliyor” (Goriisme, Yasin’in babasi, 17.05.2013).

“Gece ge¢ saatte yattigindan uyanmakta zorlaniyor. Cok nadir isteksizlik gosteriyor.
Genelde severek geliyor” (Gorlisme, Sema’nin annesi, 14.05.2013).

“Okula gelmeyi hi¢ istemiyor. “Okula gitmezsen jandarma babanm alir.” diyoruz.
Opylelikle geliyor. Koy islerini yapmaya cok istekli. Hayvan bakimi, odun kesimi konusunda
becerisi iyi” (Goriisme, Eren’in anne ve babasi, 16.05.2013).

“Hafta i¢ci Canakkale’ye bile goétiivemiyorum. Okulum var diye agliyor.
Ogrenemeyecegim diyve ¢ok korkuyor. Ogretmenini de ¢ok seviyor’(Goriisme, Oguz’un
annesi, 15.05.2013).

“Cogu zaman istekli gelir. Bazen ‘Daha fazla tatil olsa keske.” Der” (Goriisme,
Ceyda’nin annesi, 14.05.2013).

“Onceden gelmek istemiyordu. Simdi alist. Hevesli geliyor. Biitiin sorun
okumada”(Gorisme, Hazan’1n annesi, 10.05.2013).

“Bazi zamanlarda okula gelmekte ¢ok zorlandi. Para verdigimde okula gelmek istiyor.
Odiille okula gondermeye ¢alisiyorum. Okula zor kaldirryorum” (Gériisme, Yusuf’un annesi,
10.05.2013).

“Cocugunuzun Ogretmeniyle iletisiminiz nasildir? Ne siklikta goriismektesiniz?”

sorusuna veliler asagidaki cevaplar1 vermistirler.
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“Stk sik goriisiiriiz” (Gorlisme, Azat’in annesi,15.05.2013).

“Gerektigi zaman goriisiiriim. Sorun oldugu zamanlarda arayacagini soylediginden
ogretmeni pek rahatsiz etmem” (GOriisme, Saliha’nin annesi, 14.05.2013).

“Coktan beri gériismedim. Genelde iyi diyor ama devamsizlik yiiziinden geri kaldigini
soyliiyor. Cok stk goriismiiyoruz” (Goriisme, Nuran’in annesi, 06.05.2013).

“Bize iyi davramyor. Bir sikayet gelmedi o&gretmen tarafindan” (Goriisme,
Dogukan’1n annesi, 07.05.2013).

“Iletisimimiz iyi. Sorunumuz yok. Okula her geldigimde égretmeniyle goriisiip
durumunu sorarim” (Gorlisme, Emel’in annesi, 08.05.2013).

“Genelde ayakiistii de olsa goriisiiriiz. Bir sikintimiz olursa paylasiriz. Ayda bir
goriismeye ¢caligiriz” (Gorlisme, Yasin’in babasi, 17.05.2013).

“Stkantr oldugu zamanlarda goriisiiyoruz. Toplantilarin hepsine katilirim” (Goriisme,
Sema’nin annesi, 14.05.2013).

“Bir sitkinti oldugunda goriisiiyoruz. Her aradiginda geliriz” (Goriisme, Eren’in anne
ve babasi, 16.05.2013).

“Basartli oldugunu bildigim icin ¢ok sik goriismem. Okula sik gelirim ama her
seferinde 6gretmenle goriismemeye calisirim. Ogretmen diger velilerin yaminda ¢ok basarili
oldugunu soylediginde onlardan tepki aliyorum. Siirekli ogretmenle goriistiigiim icin iyi
oldugunu soyledigini diistiniiyorlar. Bu durum beni rahatsiz ediyor” (GoOriisme, Oguz’un
annesi, 15.05.2013).

“Bebegimden dolayt sik gelemiyorum. Toplantilara katiliyorum” (Goriisme,
Ceyda’nin annesi, 14.05.2013).

“Stk sik goriisiiyoruz. Heceleri dgretmemi istiyor benden. Ogretmen de okumasinda

stkintt oldugunu soyliiyor” (Goriisme, Hazan’1n annesi, 10.05.2013).
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“Ogretmeniyle sik goriismeye calisiyorum. Gelisimi hakkinda siirekli bilgi alirim”
(Gortisme, Yusuf’un annesi, 10.05.2013).

Ogrenme ortammna iliskin gdzlemlerden elde edilen bulgular: smifin fiziksel ortami
ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek dgrenmeye yonelik materyallerle ve 6grenci ¢alismalariyla
doluydu (Gozlem, 1/B Sinift: 12.04.2013).

Goziim bir an siifin yan duvarinda asili duran elma agacina takildi. Agaca her 6grenci
icin bir elma asilmistt ve fotograflari asilmisti. Elmalarin {izeri 29’a boliinmiis ve her
bolmenin ic¢inde bir ses yaziliydi. Hangi 68renci ka¢ ses Ogrendiyse o sesin bulundugu
bolmeler kirmiziya boyaniyordu. Elmalarin ¢ogu kirmiziya donmiistii. Eren’le birlikte 3
ogrencinin elmasinda daha ilk ses grubu olan “e,l,a,t” sesleri kirmiziydi. Bu 6grencilerin
hepsinin erkek 6grenciler olmasi dikkatimi ¢ekti (Gozlem, 1/B Sinifi, 02/04/2013).

Bu sinifta yasca kiigiik de olsa okuma- yazma yeterliligi yiiksek diizeyde olan ve
ogrenmede giicliik yasayan o6grencilerin bulunmasi okuma yazma durumunu yas disinda
baska hangi faktorlerin etkiledigi hususunu diisiindiirmeye sevk ediyordu. Ayni durum yasca
bliylik siniflarda da gegerliydi. Yasca bu sinifa gére ¢ok biiyiik olan dgrenciler arasinda da
okuma-yazma vyeterliligi diisiik seviyede olanlar bulunmaktaydi ( Gozlem, 1/C Sinifi,
03.04.2013).

Sinif duvarlar1 68renci caligmalariyla siislenmis. Sayilar ve harflerle ilgili 6gretici
materyaller duvarlarda asili. Giines alan, temiz ve aydinlik bir siif. Ogrencilerin karsisinda
olan tahtanin asili oldugu duvarin sag tarafina renkli kagitlara yazilan kisa heceler asilmis.
Ogretmen her dersin basinda 5 6grenciye sectigi heceleri okutuyor. Iyi okuyanlara 6diil olarak
seker veriyor. Donem basina gore 6grenciler dersi daha iyi takip ediyorlar. Ayakta gezinme,

baska islerle ilgilenme davraniglarinin azaldigini fark ettim ( Gozlem, 1/C Sinifi, 10.04.2013).
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Sinifa gére okuma yazmasi yavas ilerleyen Dogukan’a heceleri farkli renklerde
yazilmis resimli kisa metinlerin oldugu kitaptan okuma yaptirdi. Bu uygulamayla 6grencinin
heceleri daha kolay ayirt edebildigini, hece hece gormeye alistiktan sonra tek renk yazilar da
kolay okuyabilecegini ifade etti. Bir ay dnceye gore dgrencinin okumasinda gelisme oldugunu
fark ettim.

Ogrencilerin biiyiik bir boliimii dersin ilk yarisinda yazma etkinligini bitirmisti. Nuran
ders sonuna kadar siirin ancak 4 misrasini yazabildi. Arkadaslar1 baska islerle ilgilenmeden
yazarken o etrafinda olup bitenleri takip etmekle mesguldii. Solak oldugunu 6grendim.
Ogretmeni dikkat bozuklugu oldugunu diisiiniiyor. Smifa uyumda bu zamana kadar ¢ok
zorlandigini sdyliiyor. Heceleyerek okuyor ( G6zlem, 1/A Sinifi, 18.04.2013).

Sinifta okuma hiz1 ve yeterliligi agisindan gozle goriiliir bir ilerleme mevcut. Sene
basma gore dikkatleri daha iyi. Buna ragmen 6gretmen ¢ok sik uyari yapmak durumunda
kaliyor. Ogretebilmek i¢in oldukga fazla ¢aba harciyor. Bu yilki amacinin sesleri sene sonuna
kadar yetistirebilmek oldugunu daha dnce de belirtmisti.

Nazan yazma etkinligine epey zaman ge¢mesine ragmen baslamadi.bir¢ok 6grencinin
yazisi biliyiik yas grubu siniflarina gore daha bi¢imsiz (Gozlem, 1/C Sinifi, 01.05.2013).

Ogrenme ortammna uyum ve akran durumu konusunda Nuran dgretmenin goriisleri:
“Ben 7 yas ¢ocuklarinin okuma ve yazmaya daha hazir olduklarimi diisiiniiyorum. Bu yas
bence erken. Bir kirtlma noktast varsa bence okuma yazmanin bence 7 yas bu. Bu yasta
cocuklar sesleri ve sayilart daha ¢ok merak ediyorlar. 5 yas ¢ocuklart oyuna ¢ok diiskiinler.
Onlar igin ¢ok anlamli gelmedi okuma- yazma ¢alismalari. ‘Bugiin yeni bir ses ogrenecegiz
cocuklar.” Dedigimde bu ciimlenin onlar i¢in ¢ok da onemli oldugunu géremedim. Onlart yeni
sesler ogrenmeye, giidiilemekte, istekli hale getirmekte zorlandim. Heyecanlanmiyordular.

gilerini toplamak icin ugrasiyorum. Istiyorum ki bir merak duygusu olsun ama c¢ok da
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olusturamiyorum. Hayat bilgisi konulart bile onlar igin ¢ok onemli degil. Meraklanmuyorlar.
Sarki, oyun istiyorlar hep. 7 yasindaki 6grenciler bu kadar meraksiz ve isteksiz degildiler. 60-
72 aylik donemdeki ¢ocuklarin hayat deneyimleri az oldugundan bu kadar meraksizlar bence.

Sorunum giidiilenme. Dikkatlerini toplamak ¢ok zor oldu. Zaten dikkatleri dagilmak
icin ¢ok acikti. En ufak bir giiriiltiide, arkadaginin konu disi bir hareketinde etkileniyordular
ve ogrenme ortamindan uzaklagmak istiyordular. Cabuk dalmaya miisaitler ve dikkat siireleri
cok kisa.

Once kiigiik heceleri yaziyoruz. Hecelerden kelimeler, kelimelerden de ciimlelere
geciyoruz. Bu siirecte sinifta oturmam miimkiin degildi. Dikkatlerini toplamak icin ¢ok yogun
bir ¢caba harcamam gerekiyordu. Onlar i¢in benim ¢ok ¢aba harcamam pek de énemli degildi.
Bu yil okuma- yazma ogrenmek onlar icin amag degildi” (Goriisme, Nuran Ogretmen,
06.06.2014).

Bu 6grenciler diger siniflara dagitilsaydi ayni sikintilar yasanir miydi sizce?

“Su an sinifin en iyisi olanlar o durumda en iyi olamazlardi. Bir defa kazammlar
biiyiik yas grubuyla ayni olmamaliydi. Sadece okuma- yazma kazanmimlart degil, diger ders
kazamimlari da hafifletilmeliydi.

Ben biraz daha ¢ocuk olmak zorunda kaldim. 40 dakika ders diye bir sey yoktu. Oyun
oynamak zorundaydik. Onlarin seviyelerine olabildigince ve yapabildigimce inmeye ¢alistim.
Stirekli hazirlik yapmak zorundaydim. Yarin ne yapacagimi diisiiniiyordum. Beni ¢ok fazla
arastirmaya itti. Hangi internet sitelerinde daha ilgi c¢ekici etkinlikler oldugunu
arastirtyordum. Bu yasta onlara 1. sinif egitimi verilmemeliydi. 2. simifa hazirlik olmaliydi.
Anasinifi egitimi gibi olabilirdi. Sesler arada hissettirilebilirdi. “1” rakamini ogretmek igin
bu kadar ugrasmamaliydim. Yazi agisindan, harfleri tamima agisindan hazirlik olmaliyds.

Okul kurallar agisindan da hazirlik olmaliydi. Kuru swralar bu yas grubuna uygun degil. Yere
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oturabilmeliydiler. Daha mutlu bir siire¢ olabilirdi. Bu yas grubundaki ¢ocuklar 1. sinif
olmamal. Hazirlik simifi olmali. Miifredat aym olmamali. Ogretmenler bu yas grubuyla ilgili
bilgilendirilmeliydi. Fiziki ortamlar uygun degildi. Oyuncaklar olmaliydi. Ogretim
materyalleri daha ¢ok olmali. Tahta, silgi, projeksiyon yeterli degil. Siralar yaparak,
yasayarak égrenilebilir bir yer degil” (Goriisme, Nuran Ogretmen, 06.06.2014).

“Seviyelerinin 72 aylik ve iizerindeki ogrencilere gére geri oldugunu gézlemledim.
Osrenebiliyorlar fakat okuma hizi seviyeleri 72 aylik égrencilere gore daha diisiik. Daha
biiyiik yas grubundaki 6grenciler bir konuyu anlattigimda daha rahat anlayabilivdiler. Kiigiik
vas grubuyla bireysel olarak mutlaka ilgilenmek zorunda kaldim” (GoOriisme, Candan
Ogretmen, 06.06.2014).

“Kiiciik  yas grubunun ¢ok daha c¢abuk dikkati dagiliyor ve dinlemekte
zorlanabiliyorlar. Bunu aslinda biraz daha yasayp da gorecegiz. Ilk defa boyle bir uygulama
oldu. Mutlaka faydali olacaktir. Kitapla karsilastilar, hasir nesir oldular. Ogrenciye gore de
degisir. Bazi ogrenciler ¢ok istekli olurken bazilari igin zorlama gibi de algilaniyor”
(Gériisme, Candan Ogretmen, 06.06.2014).

“Hazir olmayan ogrencilerde okuma yazma egitimine baslama sikinti oldu. Hazir
olmayanlar bu durumdan olumsuz da etkilenebilir. Oyun ¢ocugu olduklarmmdan dikkatleri ¢cok
cabuk dagilabiliyor. Oyunu ¢ok seviyorlar. Zaten hep oyunlastirarak o6gretmeye calistik”
(Gériisme, Candan Ogretmen, 06.06.2014).

“Daha once okuttugum ogrencilerde okuma akiciligi daha iyiydi. Eski sistemden
kastim yas grubu ve anaswnifi egitimi. Hem okuma hizi hem de anlama agisindan bence
geriden geliyorlar. Yazma ag¢isindan da ayni sekilde degerlendiriyorum. Ama bunlar

icerisinde tabii ki iyi 6grenciler de ¢ikabiliyor” (Gériisme, Candan Ogretmen, 06.06.2014).
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“Bence anasinifi egitimi ¢ok onemli. Anasinifina gidenlerin hazirbulunusluklar: ¢ok
daha iyi. Bizi en azindan yormuyor bu égrenciler. Yas grubundan ziyade mutlaka her 6grenci
anasinifi egitimi almali diye diistintiyorum. Yas kiiciik de olsa anaswnifi egitimi katkr sagliyor.
Okula baslamadan anasinifi ogretmeninin goriisii de alinmali bence. 1. sinifa hazirdwr ya da
haziwr degildir diye mutlaka goriis bildirmelidir. Okul idaresi- veli- anasinifi 6gretmeni goriis
birligi icerisinde ¢ocugu okula baslatmalidir. Yas kriterine gore ¢ocugu okula baslatmak
dogru degildir.” (Goriisme, Candan Ogretmen, 06.06.2014).

Akran durumu i¢in Nazan 6gretmen ise su sekilde diistinmektedir: “Yeni aldigimiz
kitaplart okumak hoslarina gidiyor. Resimli hikayeler, masallar hoglarina gidiyor. Bikkinlik
gozlenmiyor. Merak ve ilgileri var. Siirecte zorlandilar ama sikilmadilar. Biiyiiklerin icinde
bulunmalart bastirilmalarina neden oldu. Ezik hissettiler kendilerini. Yasitlarmmin icinde
olsaydilar daha iyi olurdu. Geri olduklarinin farkindalar. Okumaya ¢ekinmelerinin nedeni de
bu bence. Bu onlart motivasyon agisindan olumsuz etkiledi.Beni zorladi hepsinin ayni yas
grubunda olmasi daha iyi olurdu. Kiigiikleri beklemek zorunda kaldik. Daha ¢ok zaman
ayirmak zorunda kaldim onlara. Seviye farki ¢iinkii. Bence siniflar yas grubuna gore ayri
olmali. Karisik siniflar olmasi bizde sitkinti yaratti. Hepsi ayni seviyede olsaydi kendilerini
daha iyi gostereceklerdi. Bu durumda biiyiiklerin i¢inde en geride oldular. Hepsi ayni yasta
olsaydi arkadaslarimn icinde belki en iyi olacaklardr” (Gériisme, Nazan Ogretmen,
04.06.2014).

Sinifta 60-72 aylik 6grencilerin olmasi derslerdeki uygulamalarinizi nasil etkiledi?

1/C  Smufi Ogretmeni: “Benim simifimdaki ¢ocuklarin hemen hemen hepsi kiiciiktii.
Birkag ogrenci simif tekrari yapryordu. Uygulamalarim nasil oldu derseniz ¢ocuklar ¢ok kisa
stirede yoruluyorlar. Siirekli oyun ve sarkilarla dikkat toplamaya ¢alistim. Siirekli ders degil

oyun, sarki, tekerleme, oturup kalkma gibi fiziksel etkinliklerle ¢cocuklari aktif hale getirmeye
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calistik. Siirekli bir devir daim halinde birbirini tekrarlama vardi. Swnifta dolasayim ders
anlatayim, ¢ocuklar beni izlesin diye bir sey yoktu. Dikkat toplamak i¢in ¢ocuklarin hosuna
gidecek cocuk¢a seyler yapryordum. Siirekli ayaktaydim, hocam siz gordiiniiz zaten. Hep
aralarda gezinerek daha cok enerji harcadim” (Odak Grup Goriismesi, Nuran Ogretmen,
10.06.2013) .

Ogrencilere 60 ayliktan itibaren okula baslama firsat1 verilmesini nasil degerlendirmektesiniz?
1-C Smufi Ogretmeni: “Bana gore gereksiz bir cabaydi. Hangi amacla yapildigini
anlamadim. Yurt disinda acaba boyle mi baglantyor? Yurt disinda ilk iki sene sadece yazmaya
ayriliyor diye biliyorum. Bizim iilkemizde ogrenci kiyaslamasi oldugundan mecburen acele
ediyoruz. Ogretmenlerin fikri alinmad: bu konuda.
Biz onceden ay farkini bile onemserdik. Simdi 1. sinif 6grencileri arasinda 1- 1.5 yas fark var.
Yurt disindaki ¢ocuklar erken yasta okul oncesi egitime bagslyorlar ondan mi basarililar
acaba? Tiirkiyede de isterim ama zor. Ciinkii iilkemizde hangi 6gretmen okumaya daha ¢abuk
gecirdi diye kiyaslama var. Ogretmenler velilere mahcup olmamak icin yaris atina
dondiiriiyorlar ¢ocuklari. Bu yil veliler de yavas 6grendiklerinden sikayetciler. Haftada iki
ses zor veriyordum. Ama demir tavina gelmeden doviilmiiyor.  Cocuklarla beraber
ogretmenler de magdur oldu aslinda. Benim sinifim digerlerinden yasca kiigiiktii ama ayni
programi  uyguladim. Farkli olmaliydi” (Odak Grup Goriismesi, Nuran Ogretmen,
10.06.2013) .
1/B Smifi Ogretmeni: “1/C sinifi 6gretmenine katiltyorum. Bu yil ziimre baskaniydim. 1. Sinif
okutanlarla ziimre toplantist yaptik. Degerlendirmelerde bulunduk. Bazi okullarda yas grubu
vapilmadig, kiiciik ve biiyiik ¢ocuklarin bir arada oldugu siniflar olusturulmus. Ortaya ¢ikan
sonu¢ her iki durumda da bu cocuklarin heba edildigi yoniindeydi. Gergekten bu kadar

gerekli miydi? Anne olarak da diisiiniiyorum ve gereksiz buluyorum. Keske ¢ocuklarimiz bu
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donemlerinde rahat¢a oynasaydilar, rahat biiyiiseydiler. Anasmnifi egitimi alip ondan sonra 1.
sinifa baslasaydilar” (Odak Grup Goriismesi, Candan Ogretmen, 10.06.2013) .

“Bu yila ¢ok endiseli basladim. Uyum siirecini uyguladik. Uyum siirecinden sonra
veni kitaplarin gelecegi soylendi ancak gelmedi. Gegen seneki kitaplarla ayni kitaplar
uyguladik. Onlar bir yillik siireye gore ayarlanmisti. Biz alti aylik siirede uygulamaya ¢alistik.
Tiirkce etkinliklerini bitiremedik. 15 Nisan’da sesleri bitirdik. Ancak kisa metinler tizerinde
okuma anlama ¢alismalart yapabildik. 23 Nisan’la birlikte bize zaman yetmedi. Kitaplar: tam
olarak bitiremedik. Ben kendimi bulanik suda balik tutmaya ¢alisan bir insan gibi hissettim
bu yil. Ziimre de de konusulan ortak nokta bu yasta okula baslatma mantigini kavrayamadik.
Ortak diisiince bu ¢ocuklar okuma yazmayr 6grenseler bile digerlerinden her zaman geride
olacaklarrydi. Bu asamaya gelebilmek icin ¢cocuk ¢ok biiyiik miicadele veriyor. Bunun yerine
anasinifi egitimi alsa ve bir yas daha biiyiik gelse bizim igin de iyi olacak. Hazirlik siirecinde
anasinifi etkinliklerini uygulamaya ¢alistik. O etkinlikler anasinifina uygun siniflarda
uygulanabilir. Biz bu ¢ocuklart siralarda oturtarak bu etkinlikleri yapmaya ¢alistik. (Odak
Grup Goériismesi, Candan Ogretmen, 10.06.2013) .

1/C Smifi Ogretmeni: “Ben bu okula gelmeden onceki okulumda sunu gozlemledim.
Kiiciik ¢ocuklarin bulundugu siniflardan ¢ikan ogretmenlerin siniftan ¢ikarken suratlarinda
eksi bir ifade vardi. Kendilerine haksizlik yapildigini diisiintiyorlardi. Ben onlara moral
veriyordum basima gelecekleri bilmeden. Onlarin mutsuzlugunu gézlemliyordum. Onlar
cocuklarin yapamadigini soylerken biiyiik sinif 6gretmenleri “Bu uyum siireci de neymis 5
dakikada etkinligi bitirdiler.” gibi soylemlerde bulunuyordu. Biiyiikler hemen bitiriyor, kiiciik
vas grubuna 1 ders saati yetmiyordu. Diger ogretmenler de onlara yetisme kaygisi
icerisindeydiler ve mutsuzdular. Kesinlikle onlart etkiledi” (Odak Grup Goriismesi, Nuran

Ogretmen, 10.06.2013) .
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1/B Sinifi Ogretmeni: “Bence bu géoriisme velilerle de yapilmali. Onlarin fikirleri de
alinmali.” (Odak Grup Gériismesi, Candan Ogretmen, 10.06.2013) .

Arastirmact: “Her swniftan 4 veliyle goriisiildii hocam” dedi.

1/A Sinifi Ogretmeni: “60 ayliktan itibaren 1. sinifi asla uygun bulmuyorum. Yillardir
bu ¢ocuklar bir yil daha biiyiiseler her sey ¢ok giizel olacak derken yas daha da kiiciildii. Bu
uygulamaya aswr1 derecede tepkiliyim. Biiyiik yas grubunda bile program yogun oldugundan
yetistiremedik. Ogretmenler cok yoruldu. Tiirkce kitaplari 1. simfa cok agw. En biiyiik
stkintiyr 6gretmenler yasadi. Metinler cok zordu. Ogretmen arkadaslarla metin calismalari
¢tkarip onlar iizerinde c¢alistik. Kitaptaki metinler hi¢ uygun degiller. Buna bir ¢oziim
bulunsun”(Odak Grup Gériismesi, Emel Ogretmen, 10.06.2013) .

1/B Smifi Ogretmeni: “Ek olarak kiiciik yas grubu égrencileri nébetci oldugumuz
giinlerde kantinde ve bahgede de gozlemledik. Kantinde alisveris i¢cin boylart yetmiyordu.
Okullarin fiziki ortamlar: da bu ogrenciler icin pek uygun degil. Tuvaletler ayni sekilde”
(Odak Grup Gériismesi, Candan Ogretmen, 10.06.2013) .

1/C Smifi Ogretmeni: “Swmiflarimiz da uygun degildi. Siralar ve masalar onlara biiyiik
geldi. 6 saat boyunca bu swalarda oturmalari uygun degil. Yeri geldiginde yere
oturabilmeliler. Sinifta ayakkabilarini ¢ikarabilmeliler. Bu enerjiyi nasil bosaltsinlar. Yerde
stiriinmeleri gerek. Oyuncaklarla oynamalar: gerek” (Odak Grup Goriismesi, Nuran
Ogretmen, 10.06.2013) .

1/B Smufi Ogretmeni: “Biz anasimifi 6gretmeni degiliz. Nicin sinifta bu tarz bir egitim
verme gereksinimi duyalim. Bu sinif ortamlarinda o tarz bir egitim verilemez. Bu egitim
anasinifinda alinsin. Cocuklar bize hazir bir sekilde gelsinler. Biz de egitim ve 6gretimi rahat

bir sekilde yapalim”’ (Odak Grup Gériismesi, Candan Ogretmen, 10.06.2013) .
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1/C Smufi Ogretmeni: “Bence program da biraz daha hafifletilmeli. Matematik
programi igin 5 ders saati bence az. Baska derslerden almak zorunda kaliyoruz. Evet var,
anasinifina gitmemis, ¢ok da basarili olan 6grenciler var. Ama kag tane? Bir sinifta bir veya
iki.10 degil 15 degil yani. Onlar anasinifina gitselerdi daha iyi olacaklardi. Mesela bu
uygulama ¢ocuklarin liderlik ozelligini kaybetmesine de neden oluyor. Biiyiik yas grubuyla
kiictiklerin bir arada olmasi liderlik vasfi olan kiigiiklerin bu ozelliklerinin one ¢ikmasini
engelleyebilir. Biiyiikler kiigiikleri yaslari geregi bastiriyor. Cocuk kendini geri ¢ekmek
zorunda kaliyor. Kendini ifade etmesini rahat davranmasini engellemis oluyoruz” (Odak
Grup Gériismesi, Nuran Ogretmen, 10.06.2013) .

“Kiiciik yasta sanatsal etkinlikler icin ayirmak isterdim. Ama bransg ogretmeni
olmaswn isterdim baslarinda. Miizik yetenegi olan resim yetenegi olan 1. sinifta bu egitimi
almaya baslasin. Her seyi okuma-yazma olarak degerlendirmemeliyiz. Cocugun sosyal olmasi
bana gore ¢ok daha énemli” (Odak Grup Gériismesi, Emel Ogretmen, 10.06.2013) .

1/C Smifi Ogretmeni: “Beden ve resim gibi derslere 1. siniftan itibaren brans
ogretmenleri girmeli. Resim yetenegi olan ogrencileri yeterince ilerlettigimi zannetmiyorum.
Miizik yetenegi var mi, ritm tutabiliyor mu ben saglikli karar veremiyorum. Sinif ogretmenligi
altinda kiigiik ¢ocuklara hitap edecek brans ogretmenleri yetistirilmeli. Yas grubunun
ozelligini bilen ogretmenler yetistirilmeli” (Odak Grup Goriismesi, Nuran Ogretmen,
10.06.2013) .

Son olarak bu arastirmaya katki saglayacagini diisiindligiiniiz sorular igerisinde yer
almayan diisiinceleriniz varsa alabilir miyim?

1/C Smifi Ogretmeni: “Bu uygulamaya gegilmeden once keske dgretmen goriislerine

basvurulsaydi. Isin icerisinde olan ,uygulayan, uzman kisiler biziz. Bizim de fikrimizi
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alsalardi keske. Ya da tim iilkede uygulamak yerine pilot bélgelerde uygulayip bir
denenseydi. Tepetaklak indirildi” (Odak Grup Gériismesi, Nuran Ogretmen, 10.06.2013) .

1/B smufi Ogretmeni: “Bir sehir merkezinde bir de kirsal kesimde wuygulanip
sonuglarin istatistiksel degerlendirilmesinden sonra uygulamaya konulsayd: kimse bu kadar
zorluk ¢ekmezdi” (Odak Grup Gériismesi, Nuran Ogretmen, 10.06.2013) .

1/A Smifi Ogretmeni: “Gelismis iilkelerdeki standartlart énce ekonomik olarak
vakalayp daha sonra egitime yansitmaliyiz bence. Siniflarimizin fiziki ortamlari ve 6grenci
sayilari da denk degil bence. Gelismis iilkelerin hi¢birinde 50-60 kisilik siniflar yok. Biz kendi
tilkemizdeki durumlari goz oniine alip yeni uygulamalara ge¢meye karar vermeliyiz.
Tiirkiye’ye uygun olan dogruyu yakalamalyiz. Su anda yapilabilecek tek sey 1. Swmifa
baslama yasimin degistirilmesidir. Ogrenciler kiiciik yasta yeteneklerine gére ayrilip ders
saati sayist azaltilmali sosyal etkinliklere daha ¢ok zaman ayrilmali diye diistiniiyorum”
(Odak Grup Gériismesi, Nuran Ogretmen, 10.06.2013) .

Yukaridaki gézlem ve goriismelerden elde edilen bulgular 1s181inda sonug ve onerilerin
yazilabilecegi anlasilmistir. Ogretmen ve veliler goriismeler esnasinda kendilerini son derece
rahat ifade etmislerdir. Arastirmaci da belirtilen ifadeleri gerceginden saptirmadan aktarmaya

calismistir.
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Yaz1 Ornekleri

Okulun son giinii arastirmaya katki saglamasi amaciyla birinci, ikinci ve iiglincii

durumlardaki en iyi yazan ve okuyan 6grenciler bir sinifa toplanip dikte ¢alismasi yapilmistir.
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Yazi1 6rnegi 15: 77 aylik donemde okula baslayan kiz 63renci.
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Yazi 6rnegi 18: 75 aylik donemde okula baslayan erkek 6grenci.
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Yazi 6rnegi 19: 72 aylik donemde okula baslayan kiz 6grenci.
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Yazi1 6rnegi 21: 72 aylik donemde okula baglayan erkek 6grenci.



146

176& Ldd C@Wff&%%

QAL o @.,;?a;«fw/g/ /v-’é";‘@@g}{ffw .

(é%ﬁui}? L Ll Yo Ly 7%%{—&/ U fl‘f}?««xf}u
. P

AY 0 T f’?MZ
&



Yaz1 6rnegi 23: 68 aylik donemde okula baglayan kiz 6grenci.
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Yazi 6rnegi 25: 67 aylik donemde okula baslayan erkek dgrenci.
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Yazi 6rnegi 26: 68 aylik donemde okula baslayan erkek 6grenci.

Yukaridaki yazi 6rnekleri biiyiik yastan kiiciik yasa dogru siralanmistir. Bu 6grenciler
smiflan igerisinde en iyi okuyup yazan erkek ve kiz dgrencilerdir. Yazilar incelendiginde
okula baslama yas1 kiiclildiikge yapilan dil bilgisi hatalarinin arttigi, harf atlamaya daha sik
rastlandigi, kelimeler kisa ¢izgiyle boliinmediginden alt siraya gegmek yerine ¢izgi digina
cikildig1, yaziyr paragraf seklinde yazma yerine climle bittiginde alt siradan yeni climleye
baslandig1 goriilmektedir. Bu gibi durumlarin yasanma sebebinin kiigiik yas grubunda
ogrenciler hizli ilerleyemediklerinden ve harfleri ancak bitirebildikleri icin {ist diizey

kazanimlar1 6grenmeye yeterli vakitlerinin kalmayisindan kaynaklandigi ¢ikarimi yapilabilir.
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Boliim V : Tartisma, Sonug ve Oneriler
Tartisma

60-72 Aylik Dénemde Ilkokula Baslayan Ogrencilerin Ik Okuma- Yazma Ogretimi
Stirecindeki Durumlarmin Tespit Edilmesine Yonelik yapilan calismada arastirmanin alt
problemlerinin tiimii ile ilgili 6nemli sonuglar elde dilmistir. “72 aylik ve {izeri 6grencilerle
60-72 aylik 6grencilerin okuma becerilerinde belirgin farklar var midir?” sorusuna yonelik
sonuglar ‘Okuma kurallarin1 uygulama’, ‘Okudugunu anlama ve s6z varligin1 gelistirme’ alt
temalar1 altinda verilmistir. “72 aylik ve ilizeri 6grencilerle 60-72 aylik 6grencilerin yazma
becerilerinde belirgin farklar var midir?” sorusuna yonelik sonuglar ‘Yazma kurallarini
uygulama’, ‘Yazi diizeni ve defter kullanimi1’ alt temalar1 altinda verilmistir. “Okuma yazma
Ogretim siirecini etkileyen faktorler nelerdir?’ sorusuna yonelik sonuglar ‘Gelisim durumu’,
‘Aile durumuw’, ‘Ogrenme ortami, akran ve Ogretmen durumu’ alt temalarr altinda
sunulmustur.

Arastirma sonuglarina incelenen dort durumun karsilastirillmasindan ulagilmastir.
Ulasilan sonuglar temalara gore gruplanmistir. Arastirmanin Orneklemini olusturan dort
durum asagidaki gibidir:
1. Durum: 60-69 aylik donemde 1. sinifa baglayan dgrencilerin oldugu 18 6grencilik sinif.
2. Durum: 70-72 aylik donemde 1. sinifa baslayan 6grencilerin oldugu 20 6grencilik sinif.
3. Durum: 73 aylik ve iizeri donemde 1. smifa baslayan 6grencilerin oldugu 24 6grencilik
smif.
4. Durum: 60-68 aylik donemde 1. sinifa baslayan 2 6grencinin bulundugu diger 6grencilerin
69 aylik ve iistlii donemde oldugu karma bir sinif.

Yapilan arastirmaya iliskin benzer arastirmalardan elde edilen sonuglar asagida yer

almaktadir.
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Pehlivan, (2006) okul Oncesi egitim alan ve almayan ilkdgretim birinci smif
ogrencilerinin, ilk okuma-yazmaya gecis siirecini, Ogretmen ve Ogrenci goriisleri
dogrultusunda degerlendirmek amaciyla nitel bir ¢alisma yapmistir. Arastirmanin bulgular1 su
sekildedir: Anne babalarin egitim diizeyi ve aylik geliri arttik¢a, 6grencinin okul dncesi egitim
kurumuna gitme orani artmaktadir; okul Oncesi egitim alan Ogrenciler, okul Oncesi egitim
almayan Ogrencilere gore okula daha donanimli gelmektedir; okul oncesi egitim alan ve
almayan dgrencilerin biiyiik cogunlugu bitisik egik yaziy1 gligliik cekmeden yazabilmektedir.

Yapilan arastirmanin bulgularindan da benzer sonugclar elde edilmistir. Ailenin sosyo-
ekonomik ve kiiltiirel diizeyi arttik¢a 0grencilerin basarili olma durumlarinin da arttig1 tespit
edilmistir.

Glindiiz, ( 2013) 60-66, 66-72, 72-84 aylik ¢ocuklarin okul olgunluk ve okuma yazma
becerilerini kazanma diizeylerinin incelenmesi adli ¢aligmasinda 66- 72 aylik donemdeki
ogrencilerde isteksizlik, dikkat bozuklugu, parmak kas gelisim yetersizligi, yorulma, yavas
yazma, eksik yazma gibi davraniglarin daha sik gozlendigini tespit etmistir.

Yapilan arastirma da bu davranislarin kiiciik yas grubunda daha sik goriildiigi ancak
okuma yazmay etkileyen yas disinda baska faktorlerin de etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tutal (2013), ilk okuma- yazma Ogrenmede okula baglama yasinin okuma- yazma
basarisina etkisi adl1 arastirmasinda anasinifi egitimin okuma yazma basarisinda olumlu etkisi
oldugunu, okula baslama yas1 kiigiildilkce okudugunu anlama basarisinin diistiigii sonucuna

ulagsmistir. Yaptigim arastirma bulgularindan da benzer sonuglara ulagilmistir.
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Okuma kurallarini uygulama ile ilgili sonuclar

Birinci durumdaki 6grenciler yavas okuduklarindan vurgu ve tonlamaya dikkat ederek
okuyamamaktadirlar.

Ogretmenler birinci durumdaki  grencilere sessiz okuma kurallarin1 daha sik
hatirlatmaktadir, sessiz okuma yapilirken ugultu ¢ikarma sebebinin herkesin kendi
sesini duymak istemesinden kaynaklandigini diisiinmektedir.

Dordiincti durumda 0Ogrencilerin ~ kendilerinden biiyiik Ogrencilerle ayni sinifta
bulunmalar1 okuma hizlarin1 degistirmemektedir. Biiyiik yas grubuna gore okuma
hizlar1 genel olarak diistiktiir.

Dil bilgisi konularim1 (yazim kurallar1 ve noktalama) ikinci ve iigilincii durumdaki
ogrencilerin daha kolay 6grendikleri ve bu kazanimlarin islendigi derslerden zevk
aldiklar1 tespit edilmistir.

Heceleyerek okuma ve parmakla takip etme davranislarinin her durumda yasandig
fakat birinci ve ikinci durumda daha s1 gézlendigi tespit edildi .

Sene sonunda birinci durumdaki 6grencilerin biiylik bir boliimiiniin akict bir okumaya
sahip olmadiklar1 tespit edildi. Akici bir okuma olmadigindan arkadaslarini dinlerken
ve kendileri okurken cabuk sikilmaktadirlar. ikinci ve itigiincii durumlarda akict

okuyan sayis1 artmaktadir.

Okudugunu anlama ve s6z varhgini gelistirme ile ilgili sonuclar

Ikinci ve iigiincii durumlarda &grenciler arasinda okunanlarla ilgili SN 1K sorularini
dogru cevaplayan orani yiiksektir.
Ikinci ve iigiincii durumlarda &grenciler okuduklarini anlatip arkadaslari oniinde

rahatlikla canlandirabilmektedir.
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Ikinci ve iigiincii durumlarda  Ogrenciler bilmedikleri kelimeleri daha kolay
ogrenebilmektedirler ve ciimle i¢inde kullanabilmektedirler.
Ikinci ve iigiincii durumlarda dgrenciler metnin ana fikrini belirleyebilmektedirler.
Birinci durumda hizli okuma olmadigindan bu kazanima sahip olan 6grenci sayisi
oldukca azdir.
Birinci durumda 6grenciler yavas okuduklarindan okuduklarini anlamada biiyiik
Ogrencilere gore giiclilk yasamaktadir. 3- 5 tekrardan sonra okumayi hizlandirip
anlama ulasanlar olmaktadir.
Sene sonunda f{igiincli durumdaki biitiin Ogrencilerin okumaya gectigi ancak
heceleyerek okuyanlarin da oldugu birinci ve ikinci durumlarda Ogrencilerde
okumaya gecemeyen ya da yavas okuyan 0grenci sayisinin arttigi tespit edilmistir.
Birinci ve ikinci durumlarda seslerin hepsini tanimayan ve birlestirmeyi kavramayan
ogrenciler bulunmaktadir. Ulasilan sonug¢lardan bu durumun sadece yasa bagl bir
etken olmadig1 yas disindaki faktdrlerin de etkili oldugu oldugu tespit edilmistir.
Dordiincli durumda yas1 kiigiik 6grenciler yavas okuduklarindan ve yanlis okuma

kaygisiyla ¢ekinik davranmaktadirlar.

Yazma kurallan ile ilgili sonuc¢lar

Ucgiincii durumda dgrencilerin haftada 3 ses dgrenebilmektedir. Son seslere dogru harf
uzantilarini iyice kavradiklarindan yazmada sikint1 yagsamadiklar tespit edildi. Birinci
durumdaki ogrenciler haftada bir ses Ogrenebiliyordu. Yas kiiclildiikkge ses
uzantilarinda ve baglantilarda yanliglik yapma orani artmaktadir.

Ucgiincii durumdaki dgrenciler dil bilgisi kurallarma uyarak yazmaktaydilar. Ozel
isimlerin yazimi, kesme isareti, nokta, virgiil, soru igareti ve iinlem isaretini dogru

yerlerde kullanabildikleri tespit edilmistir. Bu kazanim birinci durumda 6gretmen
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tarafindan siirekli hatirlatilmaktadir.
Uciincii  durumdaki 6grenciler yorulmadan uzun siire yazabilmektedir. Birinci
durumda 6gretmen yazdirmak icin epey ¢aba harcamakta, stirekli aralarda dolasarak
dontit ve diizeltmeler yapmaktadir. Sinifin biiyiik bir boliimii zorlanarak yazmaktadir.
Kurallara uygun yazan 6grenciler sayica az da olsa mevcuttur. Sesleri dogru araliklara
yazmada zorlanan 0grenci sayist fazladir. Birinci durumda harflerin yazilis yoniini
kavratmak icin yazim yonleri 6gretmen tarafindan hikayelestirilmektedir.
Birinci durumda kendilerini yazili olarak ifade etmede ¢ok kisa climleler kullanildig:
tespit edilmistir. Bu durumda tiir, yontem ve tekniklere uygun yazma kazanimina
ulagilamadig1 tespit edildi. Daha ¢ok bakarak yazma ve dikte yapiliyordu. Bazi
ogrenciler hece ve harfleri atlayarak yazmaktadir. Diktede kurallarin siirekli
hatirlatildig: belirlendi.
Uciincii ve dordiincii durumdaki dgrenciler sesi hissetme ve tanima ¢aligmalarinda
zorlandiklar1 tespit edildi. Hecelerden kelime, kelimelerden cilimle yapma

calismalarinda zorlanmaktadirlar.

Yaz diizeni ve defter kullanim ile ilgili sonug¢lar

Yazi diizensizligi ve defteri diizenli kullanma sikintis1 birinci durumdaki 6grencilerde
daha fazladir. Deftere yatarak yazma, ayakta yazma, dik yazma , sola yatik yazma,
sayfa ve satir atlama davranislari birinci durumda sik goriilmektedir.

Birinci durumdaki Ogrencilerden de kurallara uygun ve diizenli yazanlar
bulunmaktadir.

Birinci durumda yazidaki en biiyiik sorunun satir aralarina sigdirmak oldugu tespit
edildi. Defter degisikligine gidildiginde yazilari ¢izgilere dogru oturtamamaktadirlar.

Ogretmenler standart defterlerin kullanilmasi gerektigi dnermektedir.
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Birinci durumda {tizerinde durulursa sayfa diizenine dikkat ettikleri, sikildiklarinda
defteri karaladiklar1 belirtildi. Defterin iizerine yattiklarindan sayfalar1 kirigtirdiklar
goriildii.
Birinci durumda ara¢ gereclerini sik sik  kaybettikleri, yedek kalem, silgi
bulundurmadiklar1 6gretmen masada siirekli yedek kalem ve silgi bulundurdugunu
belirtildi. Sorumluluk duygularinin tam olarak gelismedigi sonucuna ulasildi.
Birinci durumda ¢ok diizenli defterlerin de oldugu ancak bunlarin sayica az oldugu
tespit edildi. Iyi ornekler ¢ok olmadigindan birbirlerinden olumlu yonde ¢ok
etkilenmedikleri belirlendi. Bazilarinin defterlerinin yarisinin olup yarisinin kopuk
oldugu belirtildi. Ailenin durumundan da etkilendikleri aile ic¢indeki sikinti ve
diizensizligin defterlere de yansidigi tespit edildi.
Dordiincii durumda birebir calismalara gereksinim duyuldu. Grupla 6grenmeden
ziyade bu 6grenciler bireysel olarak ilgilenildiginde daha iyi 6greniyorlardi.
Ikinci ve iigiincii durumdaki dgrenciler arasinda da sayfa diizenine dikkat etmeyen
ogrenciler bulunmaktadir. Bu 6grenci ¢ok devamsizlik yapan, ilgisiz aile ¢ocuklaridir.
Ogretmenler bireysel olarak da caba sarfettikleri halde sayfa diizenini
oturtamadiklarin1 belirtmektedir. Kiigiik olup anasinifina gitmedigi halde iyi sayfa
diizenine sahip 6grenciler de bulunmaktadir. Yazi ve defter diizeninde yas 6nemli bir
etkendir ancak bagka etkenler de bulunmaktadir. Bu sikintilar oran ¢ok yiiksek olmasa
da iist yas grubunda da yasanmaktadir .
Birinci ve dordiincii durumda satirlarin igine yaziyr oturtamamalar1 el kaslarinin
gelismemesine baglanmaktadir. Cizgilerin arasina yazmada zorlanmalart diizensiz

yaziya neden olmaktadir.
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Dordiincti durumdaki &grenciler kelime ve climle kavrami tam oturmadigi, biiyiik
Ogrencilere gore yetersiz olduklar1 yilin sonuna kadar yazilarimin diizeltilemedigi
belirtildi. Silgiyi ¢ok kullandiklari, yazilar iiste dogru ¢iktig1 ¢izgi arasina oturtmada
diizensizlikler oldugu, baz1 6grencilerde iki harfin arasini ¢ok agmak gibi, heceler
arasinda bosluk birakmak gibi eksiklikler oldugu tespit edildi.
Ogretmenlerin  hepsi Ogretmenin giizel yazmasinin &grencileri olumlu yonde
etkiledigini diistinliyor. Kiz 0Ogrencilerin yaziya erkeklere gore daha yatkin ve
yetenekli olduklari sonucuna ulasildi. Defter diizeni agisindan da daha temiz ve
diizenli olduklar tespit edildi.
Sol el kullanan 6grencilerin yazilarinin diger 6grencilere gore daha bi¢imsiz oldugu
tespit edildi. Bu problemin sol el kullanildiginda satir1 géremeden yazmaktan

kaynaklandig1 diistiniilmektedir. Solaklar i¢inde diizenli yazanlar da bulunmaktadir.

Okuma — Yazma Siirecini Etkileyen Cevresel Faktorler

Gelisim durumu ile ilgili sonuclar

Ikinci ve {i¢iincii durumdaki veliler ¢ocuklarinin okula baslama yaslarni uygun
bulurken birinci durumdakiler uygun bulmamaktadir.

Birinci durumdaki 6grencilerin yavas okuma nedenleri arasinda yasla birlikte okuma
faaliyetlerine ge¢ baslanmasi da etki etmektedir.

Ozellikle birinci ve ikinci durumda sosyo- ekonomik durumu diisiik olan 6grencilerde
gelisim sikintis1 oldugu, yasanti eksikligi ve imkansizliklardan dolayr okuma ve
yazmada zorlandiklar tespit edildi. Birinci durumda 6grencilerin elleri ¢ok g¢abuk
yorulmaktadir. Sene sonunda bir derste 4-5 climle yazdiklarinda sikildiklar1 ve

yorulduklar tespit edildi.
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Birinci durumda sinifta gesitli ve farkli fikirler ortaya ¢ikmamaktadir. Ogretmenler
olaylarla ilgili herkesin ayni Ornekleri verdiginden ve basit climleler kurduklarindan
yakinmaktadir. Ge¢mis yillarda daha biiyiik yastaki 6grencilerle ¢alistiklarinda daha
kapsamli, ayrintili yoruma yer verilen climleler kurduklarimi belirttiler. Kiigiiklerle
konular arasinda baglanti kurmak, diger konuya geg¢menin zor oldugu belirtildi.
Hikayeleri bile kendileri yasamis gibi anlatiyorlar.
Birinci ve ikinci durumda okuma yazma gii¢liigli nedenlerinden birinin de anasinifi
egitiminden faydalanmadan birinci smifa baslamis olmalaridir. Ogrencilerin yeterli
hazirbulunusluga sahip olmadan okuma yazma faaliyetlerine baslamalart uygun
bulunmamaktadir.
Uyum siireci anasmifina gitmeyenlere faydali olurken, anasinifina gidenlerin bu
siirecte sikildiklar tespit edildi.
Ikinci ve iigiincii durumlarda okuma yazma problemi olan dgrencilerin sikintisinin
yastan daha ziyade aile destegi, dikkat bozuklugu, 6grenme giicliigli ve devamsizlik
gibi faktorler oldugu tespit edilmistir.
Birinci durumda okuma yazmada {i¢iincii durumdaki 6grenciler kadar diizenli okuyup
yazan dgrenciler de bulunmaktadir. Ogretmenler onlarin basarilarini zeka diizeylerinin
sinifa gore 1yl durumda oldugunu ve genetigin etkili oldugunu belirtmektedir. Bu
Ogrencilerin akranlar1 igerisinde basarili goriildiikleri yasga biiyiikk Ogrencilerin
icerisinde bulunsalar bu kadar 6n plana ¢ikamayacaklar1 diistiniilmektedir.
Birinci durumda okuma yazmada sikinti ¢eken 68renci oran1 % 40 iken 2. Durumda
%20 tclincii durumda %10 civarindadir. Yas biiyiidiikkge okuma yazma daha kolay

ogrenilmektedir.
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Ogretmenler en uygun okula baslama yasmin 70 ay ve iizeri dénemde bulunan
ogrenciler olmasini istemektedirler.
Ogretmenler okula baslamadan 6nce yas disinda anasinifi egitimi durumuna, kendini
ifade etmesine, kas gelisimine dikkat ederek okula alinmasi1 gerektigini
diisiinmektedirler. Yast uygun olsa bile fiziksel ve bedensel gelisim diizeyinin de
basarida etkili oldugu belirtilmektedir.
Ogretmenler okula baslama yasinin kiigiiltilmesinin olumsuz etkilerinin &zellikle
kirsal kesimde yasandigini diistinmektedir. Kirsal kesimdeki 6grencilerin kiiciik yasta
cevresel faktorlerden dolay1 dezavantajli durumda olduklarini belirlenmistir.
Aile durumu ile ilgili sonuclar
Tim durumlarda 6gretmenler kii¢iik 6grencilerin okuma yazmay1 basarmalarinda aile
desteginin ¢ok katkisi oldugunu belirtmektedir. Velilerin biiyiik bolimii evde
Ogrenciyi takip etmektedir. Basarili 6grenci velileri 6devlerini yaptiktan sonra kontrol
ettigini belirtmekte. Hikdye okuma c¢alismalar1 yapilmakta. Bazi veliler is
yogunlugundan bazilar1 da okuma yazma bilmediginden Ogrencilere abla ya da
abilerinin yardim ettigini belirtmekte. Bu durumun genelde basarisiz grencilerde
yasandig1 tespit edilmistir.
Ugiincii durumda okuma yazmadaki basarisizligin nedeninin aile ilgi ve desteginden
yoksun olma, sosyo ekonomik ve kiltiirel durumlardan kaynaklandigi
distiniilmektedir. Bu 6grenciler sanssiz olarak degerlendirilmekte ve zeki olduklarina
inanilmaktadir.
Anasinifi egitimi almadigi halde okuma- yazma faaliyetlerinde basarili 6grenciler de

bulunmaktadir.
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Ogretmenler okul &ncesi egitiminden 6zellikle sosyo- ekonomik diizeyi diisiik aile
cocuklarinin da yararlandirilmasi gerektigini diisiinmektedir.
Birinci durumda 6grenci ve Ogretmenler acisindan yasanan sikintilarin sehirlerde
yasanmamis olabilecegi diistinlilmektedir. Sehirlerdeki ailelerin destekleyici olduklari,
anne ve babalarin ¢ocuklarini okula ve c¢evreye uyum konusunda egittikleri, kirsal
kesimde ise ge¢im sikintilarindan dolay1 ¢ocuklarin ihmal edildigi ve aile desteginden
yoksun olarak biiytidiikleri diistiniilmektedir. Kirsalda ekonomik kosullari iyi olmayan
ailelerden gelen 6grencilerin okula baslayana kadar gecen siirede yasant1 eksikliginden
kaynakli yeterli hazirbulunusluga erisemedikleri diisiiniilmektedir.
Ogrenme ortami, akran ve 6gretmen durumu ile ilgili sonuclar
Ogretmenler ve veliler okula uyumda birinci durumdaki 6grencilerin zorlandigini
distinmektedir. Her yas grubunda basarili Ogrencilerin velileri 6grencilerin
devamsizlik yapmaktan hoslanmadiklarini belirtmektedir.
Ogretmenlerin hepsinin dzellikle birinci ve ikinci durumda simifta dgrenme giicliigii
ceken bir ¢ok Ogrenci bulunmasina ragmen onlar1 Ovgiileriyle cesaretlendirdigi,
hi¢birinin okuyup yazamayanlara olumsuz kelimeler sarfetmedigi tespit edildi.
Tiim velilerin 6gretmenle iletisimlerinin iyi durumda oldugu tespit edildi. Veliler
O0grenmede zorlanan Ogrencilerin bu durumdan kurtulmalar i¢in iletisimi
siirdiirdiikleri tespit edildi. Bir kism1 sadece toplantilara katildigini bildirirken bazilar
sorun oldugu zamanlarda goriistiigiinii 6gretmeni sik sik rahatsiz etmeyi dogru
bulmadigini belirtti.
Ogrenciler dort durumda da akranlari icinde farkli 6zellikler gosterdikleri tespit edildi.
Her durumda yazis1 bigimsiz olanlar, derste sikilanlar mevcuttu. Ancak bu duruma

kiigiik yas grubunda daha ¢ok 6grencide rastlanmaktadir. Birinci durumda 6gretmen
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smif diizenini saglamak ic¢in fazla performans harcamaktaydi ve daha fazla
yorulmaktaydi.

Birinci durumdaki 6grencilerin 6grenmeye giidiilenmelerinin zor oldugu, dikkatlerinin
cok cabuk dagildigi, Ogrenip Ogrenmemelerinin onlar1 rahatsiz eden bir durum
olmadig1 tespit edildi. Yeni ses 6grenmek onlar1 heyecanlandirmadigi, en ufak bir
giirtiltiide, arkadaslarinin bir hareketinde 6grenme ortamindan uzaklastiklar1 belirtildi.
Dordiincii  durumda kiiciik 6grencilerin  akranlariyla ayni grupta olmamalar
bastirilmalarina ve kendilerini ezik hissetmelerine neden olmaktadir. Bu durum
onlarin liderlik &zelliklerinin de ortaya c¢ikmasini engellemektedir. Ogretmenleri
birinci durumdaki basarilt 6grencilerin de ii¢lincii durumdaki 6grencilerle ayn1 grupta
egitim alma durumunda bastirilacaklarini bu kadar sinifta 6n plana ¢ikamayacaklarin
diistinmektedir.

Ogretmenler siniflarin birbiriyle yaris halinde olduklarindan ve veliler tarafindan
kiyaslandiklarindan okula baslama yasmin kiigiiltiilmesini dogru bulmamaktadir.
Ogrencilerin de gereksiz yere zorlandiklarini diisiinmektedirler. 5,5 yas1 oyun yasi
olarak degerlenmektedirler.

Kiiciik yas grubunu okutan 6gretmenlerin mutsuz olduklari ifade edilmistir.
Ogretmenler smiflarn 5,5 yas igin uygun olmadigmi, siralar ve masalarin onlara
bliyiik geldigini, 6 saat boyunca bu siralarda oturmalarinin uygun olmadigini
distinmektedir. Siniflarin anasinifi tarzinda 6grencilerin rahat edebilecegi sekilde
diizenlenmesi gerektigi kanaatindedirler.

Anasinifina gitmedigi halde ¢ok da basarili olan 6grencilerin oldugu ancak bunlarin

sayica az Ornek olusturdugu tespit edildi.
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Bu uygulamanin ¢ocuklarin liderlik 6zelligini kaybetmesine de neden oldugu biiyiik
yas grubuyla kiiciiklerin bir arada olmasi liderlik vasfi olan kiigliklerin bu
ozelliklerinin 6ne ¢ikmasini engelledigi, biiyiiklerin kiigiikleri yaslar geregi bastirdigi,
kiigiiklerin kendini geri ¢ekmek zorunda kaldigi tespit edildi.
Ogretmenler beden ve resim gibi derslere 1. siniftan itibaren brans &gretmenleri
girmesini. Resim ve miizik yetenegi olan Ogrencileri yeterince ilerletemediklerini
belirtmektedir. Sinif 6gretmenligi altinda kiiciik ¢ocuklara hitap edecek yas grubunun
ozelligini bilen brans 6gretmenleri yetistirilmesi gerektigini diisiinmektedirler.
Ogretmenler uygulamaya tiim iilkede birden gecmek yerine bir sehir merkezinde bir
de kirsal kesimde uygulanip sonuglarin istatistiksel degerlendirilmesinden sonra

baslatilmasinin daha dogru olacaginm diistiinmektedir.
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Oneriler

Yasca kiiciik olarak da 1. siifa baslasa her 6grenci muhakkak okul dncesi egitimden

faydalanip ilk okuma- yazma siirecine baslatilmalidir.

Okul oncesi egitim Ozellikle kirsal kesimdeki dezavantajli 6grencilerin de

yararlanabilecegi bicimde diizenlenmelidir.

Ogretmenler 6grenme giicliigii yasayan ogrencilere tam anlamiyla yardimci
olamamaktadirlar. Ogretmenlere yonelik 6grenme zorlugu ¢eken dgrencilere yardim

konusunda hizmet i¢i egitimler diizenlenmelidir.

Ozellikle kiiciik yas grubu ogrencilerin oldugu smiflarda Sgrencilerin rahat
edebilecekleri, ayakkabilarin1 ¢ikararak yerde oturabilecekleri oyun alanlarn

diizenlenmelidir.

Sinif mevcutlar1 miimkiin oldugunca az tutulmali. Ciinkii okuma-yazma zorlu bir siire¢

oldugundan 6gretmenler her 6grenciye ayiracak zamani bulabilmelidirler.

Sinif 6gretmenleri kendilerini miizik, resim ve spor alanlarinda yeterli gormemekte ve
ogrencilere faydali olamadiklarini diistindiiklerinden 1. siniftan itibaren sanat ve spor
derslerine kiiclik yas grubunun o&zelligini bilen, bu alanlarda yetistirilmis

ogretmenlerin ders vermesini 6nermektedir.

1. smifa baslarken yas disinda Ogrencinin  kas gelisimini  tamamlayip
tamamlamadigina, okuma-yazma igin yeterli hazirbulunusluga sahip olup olmadigina

da dikkat edilmelidir.

1. siifa kayit yapilmasi i¢in 6grenci hakkinda anasinifi 6gretmenlerinin de 6grencinin

durumu hakkindaki goriisleri alinmalidir.

Kalabalik siniflarda 6grenciye ayrilan zaman azaldigindan siniflardaki 6grenci sayilari

azaltilmalidir.
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EKkler

OGRETMEN GORUSME FORMU

Aratirma Konusu: 60-72 Aylik Dénemde Ilkokula Baslayan Ogrencilerin {lkokuma- Yazma

Stirecindeki Yeterliliklerinin Arastirilmasi.
Tarih:...... S /2013 Saat........... [oviiiiiiiinen,

Merhaba, adim Onur DUMAN . Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii {lkogretim Anabilim Dali Smif Ogretmenligi Bilim Dalinda Yiiksek
Lisans Ogrencisiyim. Ayni zamanda bir devlet okulunda miidiir yardimcist olarak
caligmaktayim. 60-72 aylik donemde ilkokula baslayan Ogrencilerin ilkokuma- yazma
stirecindeki yeterlilikleri konusunda bir arastirma yapiyorum. 2012-2013 Egitim-6gretim
yilinda 4+4+4 Egitim sistemi yapilanmasiyla ~ 60 ayliktan itibaren Ogrenciler ilkokula
baslayabilmektedir. Bu 6grencilerin okuma- yazma stirecindeki yeterliliklerini belirlemede
ozellikle sizin goriislerinizin 6nemli oldugunu dislinliyorum. Katkilariniz i¢in simdiden
tesekkiir ediyorum.

Goriismemize gegmeden Once, gorlismemizin gizli oldugunu ve gorlismede
konusulanlar1 yalnizca benim ve bazi arastirmacilarin bilecegini belirtmek isterim. Ndiger
ogretmenler ne de idareciler konusulanlar: hicbir sekilde duymayacak ve okumayacaklardir.
Bunun yaninda arastirma raporunda isimleriniz kesinlikle yer almayacak, bunun yerine takma
isimler kullanilacak ya da isimleriniz sifrelenecektir.

Goriismemize baslamadan once sormak istediginiz soru ya da belirtmek istediginiz
herhangi bir diislinceniz var m1?

Gorlismeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Sizce bir sakincas1 var m1?

Bu goriismemizin yaklasik kirk dakika siirecegini tahmin ediyorum. Uygun goriirseniz

kisisel bilgilerinizi aldiktan sonra sorulara baslamak istiyorum.

I. KiSiSEL BIiLGILER

Cinsiyet: KadmC] Erkek C] Yas:.........
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Mezun Olunan Okul Tiirii:
Egitim Enstitiisii

Egitim Yiiksek Okulu
Egitim Fakiiltesi

Lisansiistii Egitim Kurumu

D ) (O )
Mesleki Deneyim: 15yl ] 6-10y () 11-15y1 (] 162090 ()
21 yil ve tlizeri C]

Daha Once Birinci Stmf Okutma Durumu: Hi¢ okutmadim C] 1 defa C]

2 defa C] 3 defa C] 4 defa ve lizeri C]

Siif Mevcudu: ..... 60-72 Aylik Donemde Okula Baslayan Ogrenci Saysi: .......
Hizmet I¢i Egitim Seminerine Katilma Durumu: Evet C] Hayir C]

Jood

ARASTIRMA SORULARI
1. Egitim sistemimizdeki yeni yapilanmayla 60 ayliktan itibaren 6grencilere 1. sinifa
baslama imkan1 verilmesini okuma siireci agisindan nasil degerlendirmektesiniz?
2. Egitim sistemimizdeki yeni yapilanmayla 60 ayliktan itibaren 6grencilere 1. sinifa
baslama imkani verilmesini yazma siireci agisindan nasil degerlendirmektesiniz?
3. Okuma ve yazma etkinlikleri dncesindeki hazirlik doneminde 60-72 aylik donemdeki
ogrencileri (el hareketleri yapma, boyama, kalem tutma, katlama, kesme-yapistirma,
serbest ve diizenli ¢izgi c¢alismalar1 vb.) etkinliklerini gergeklestirme agisindan
degerlendirebilir misiniz?
Bu 6grencilerin okuma ve yazmaya giidiilenmislik diizeyleri nasildir?
Sesi hissetme ve tanima calismalarinda herhangi bir sorunla karsilasiliyor mu?
Bu 6grencilerinizi yazi diizeni agisindan degerlendirebilir misiniz?
Ogrencilerinizin yaz1 bityiikliigii hakkinda neler gozlemlediniz?

Yazilarini satir gizgilerine yazmada basarili buluyor musunuz?

e ® AN, A

Kelimeler arasinda uygun ag¢iklig1 birakmada yeterlilikleri nasildir?

10. Harflerin yazilis bi¢imlerini kavrama becerileri hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?

11. Hece- kelime ve ciimle olusturabilme siirecinde diger yas grubu ile farklilik var mi1?
12. Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gegirmede ve giinliik yasamla iliskilendirmede

sorun var midir?
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18.

19.
20.

21

22.
23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.
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. Kendilerini yazili olarak ifade etmede nasildirlar?

. Tiir, yontem ve tekniklere uygun yazma alaninda yeterlilikleri nasildir?

. Yazilarinin sayfa diizeni ve temizligi tizerine gozlemleriniz nelerdir?

. Defter kullanma diizenleri hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

.60-72 aylik donemdeki 6grencilerin diizeylerine uygun bir metni okumalarini okuma
kurallarin1 uygulama agisindan nasil degerlendirirsiniz?

Yavas okuma nedenlerinden hangileri ne siklikta goziikmektedir? Diger yas grubu ile
farklilik var m1?

Okuduklar1 ciimle ve metinlerde anlam kurabilme diizeyleri nasildir?

S6z varligimi gelistirme alanindaki yeterlilikleri nasildir?

. Tiir, yontem ve tekniklere uygun okuma alaninda yeterlilikleri nasildir?

Okuma ve yazmanin onlar i¢in zevkli bir etkinlik oldugunu disiiniiyor musunuz?
Smifta 60-72 aylik donemde 6grencilerin olmasi sizin derslerdeki uygulamalarinizi
nasil etkiledi?

60-72 aylik donemde okula baslayan 6grencilerin dikkat siirelerinde tespit ettiginiz
belirgin farkliliklar varsa bunlar nelerdir?

Okuma- yazma becerisini erken yasta kazanmanin ileriki yaslarda kisiye ne tiir
faydalar saglayacagini diistinmektesiniz?

Size gore okuma- yazma etkinliklerine erken yasta baslamanin birey iizerinde olumlu
ya da olumsuz etkileri nelerdir?

Bu yilki ya da onceki yillardaki deneyimlerinizden yararlanarak 72 aylik ve {izeri
yaslarda olan Ogrencilerle 60-72 aylik donemdeki Ogrencilerin okuma becerilerinde
belirgin farkliliklar olup olmadigini nasil degerlendirmektesiniz?

Bu yilki ya da onceki yillardaki deneyimlerinizden yararlanarak 72 aylik ve iizeri
yaslarda olan 6grencilerle 60-72 aylik donemdeki 6grencilerin yazma becerilerinde
belirgin farkliliklar olup olmadigini nasil degerlendirmektesiniz?

Bu arastirmaya katki saglayabilecegini diislindiiglinliz baska goriis ve Onerileriniz

varsa belirtir misiniz?
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VELI GORUSME FORMU

Aratirma Konusu: 60-72 Aylik Dénemde Ilkokula Baslayan Ogrencilerin {lkokuma- Yazma
Stirecindeki Yeterliliklerinin Arastirilmasi.
Tarih:...... I /2013 Saat........... [ociiiiiiiiiiinn

Merhaba, adim Onur DUMAN . Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii {lkogretim Anabilim Dali Smif Ogretmenligi Bilim Dalinda Yiiksek
Lisans Ogrencisiyim. Ayni zamanda bir devlet okulunda midiir yardimcist olarak
caligmaktayim. 60-72 aylik donemde ilkokula baslayan Ogrencilerin ilkokuma- yazma
siirecindeki yeterlilikleri konusunda bir arastirma yapiyorum. 2012-2013 Egitim-6gretim
yilinda 4+4+4 Egitim sistemi yapilanmasiyla ~ 60 ayliktan itibaren Ogrenciler ilkokula
baslayabilmektedir. Bu 6grencilerin okuma- yazma siirecindeki yeterliliklerini belirlemede
ozellikle sizin goriislerinizin de énemli oldugunu diisiiniiyorum. Katkilariniz i¢in simdiden
tesekkiir ediyorum.

Goriismemize gegmeden oOnce, gorlismemizin gizli oldugunu ve goriismede
konusulanlar1 yalnizca benim ve bazi arastirmacilarin bilecegini belirtmek isterim. Ne diger
ogretmenler ne de idareciler konusulanlar1 hicbir sekilde duymayacak ve okumayacaklardir.
Bunun yaninda arastirma raporunda isimleriniz kesinlikle yer almayacak, bunun yerine takma
isimler kullanilacak ya da isimleriniz sifrelenecektir.

Gorlismemize baslamadan Once sormak istediginiz soru ya da belirtmek istediginiz
herhangi bir diislinceniz var m1?

Goriismeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Sizce bir sakincasi var m1?

Bu goriismemizin yaklasik 25 dakika siirecegini tahmin ediyorum. Uygun goriirseniz
sorulara baslamak istiyorum.

Veli Kod Adi:
1) Cocugunuzun okula basladig1 yas hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

2) Cocugunuzda herhangi bir saglik sikintis1 mevcut mudur? ( Kronik hastalik, gérme-
isitme sorunu v.b.)

3) Yiligerisinde cocugunuzu yazma becerisi agisindan nasil degerlendirirsiniz?

4) Yil igerisinde ¢cocugunuzu okuma becerisi agisindan nasil degerlendirirsiniz?

5) Cocugunuzla evde onun okuma- yazma becerisine katki saglayabilecek ne gibi
etkinlikler yapiyorsunuz?

6) Cocugunuzun okula gelme istegi hakkinda neler diisiinmektesiniz?

7) Cocugunuzun 6gretmeniyle iletisiminiz nasildir? Ne siklikta goriismektesiniz?
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Odak Grup Goriismesi Sorulari

1.

2.

Sinifinizdaki 6grencileri okuma yeterlilikleri agisindan nasil degerlendirirsiniz?
Sinifinizdaki 6grencileri yazma yeterlilikleri agisindan nasil degerlendirirsiniz?
Sinifinizda 60-72 aylik donemde okula baslayan Ogrencilerin olmasi derslerdeki
uygulamalarinizi nasil etkiledi?

1. Sinif okuma-yazma kazanimlarimi tam anlamiyla kazanamayan 6grencileriniz var
mi1?

Ogrencilere 60 ayliktan itibaren ilkokula baslama firsati verilmesini nasil
degerlendirmektesiniz?

Size gore ideal olan okuma-yazmaya baslama yas1 kag¢ olmalidir?

Ilkokula baglamada 6grenciler yas disinda baska hangi kriterlere gore belirlenmelidir?

Bu arastirmaya katk1 saglayabilecegini diisiindiigiinliz herhangi bir husus var m1?
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FORM: 2

MILLI EGITIM BAKANLIGI
Egitimi Aragtirma ve Geligtirme Dairesi Baskanhgi

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyadi Onur DUMAN

Canakkale 18 Mart Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisii llkdgretim Anabilim Dali

Kurumy # Universitesi Sinif Ogretmenligi Bilim Dali

Arastirma yapilacak iller/ilgeler Canakkale Ezine ilgesi

Arastirma yapilacak egitim kurumu

ve kademesi lkokul

60-72 Aylik Dénemde Ilkokula Baslayan Ogrencilerin ilkokuma-Yazma Ogretimi
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