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düncü bölümünde 1923-2012 yılları arasında uygulanan eğitim ve dil politikaları belirlen-

miĢ; hükümet programları, millî eğitim Ģûraları, kalkınma planları ve Avrupa Birliği ilerle-

me raporlarında eğitim ve dil politikalarıyla ilgili alınan önemli görüĢ ve kararlar özetlen-

miĢtir. Eğitim ve dil politikaları doğrultusunda yetiĢtirilmesi hedeflenen insan tipinin nite-

likleri ortaya konulmuĢtur. Eğitim ve dil politikaları doğrultusunda yetiĢtirilmesi hedeflenen 

insan tipinin Türkçe eğitimine yansımasını belirleyebilmek için, 8 Türkçe öğretim programı 

ve 27 MEB Türkçe ders kitabı incelenmiĢtir. Ayrıca Türkiye‘de son 10 yılda (2004-2014) 

eğitim ve dil politikalarında yaĢanan değiĢimlerin Türkçe eğitimine ne derecede yansıdığı-

nı belirleme konusunda, ortaokul Türkçe öğretmenlerinin görüĢlerinden faydalanılmıĢtır. 
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ÖZET 

 

CUMHURĠYET‘TEN GÜNÜMÜZE EĞĠTĠM VE DĠL POLĠTĠKALARININ 

TÜRKÇE EĞĠTĠMĠNE YANSIMASI 

 

ALVER, Mehmet 

Doktora, Ġnönü Üniversitesi Eğitim Bilimleri Enstitüsü 

Türkçe Eğitimi Ana Bilim Dalı 

Türkçe Öğretmenliği Bilim Dalı 

 

Tez DanıĢmanı: Prof. Dr. Hasan KAVRUK 

Ekim-2015, XV+541 sayfa 

 

 

Türkiye‘de, Cumhuriyet‘ten günümüze uygulanan eğitim ve dil politikalarının 

belirlenmesi ve bu politikaların Türkçe eğitimine yansımasını incelemek, bu konuda 

yapılan çalıĢmaların sınırlılığı göz önüne alındığında önemli görülmüĢtür. YaklaĢık 

doksan yıllık bir süreçte, ülkede uygulanan eğitim ve dil politikalarını belirlemek, bu 

politikaların Türkçe eğitimine yansımasını değerlendirmek, bu çalıĢmanın amacını oluĢ-

turmuĢtur. 1923‘ten 2012 yılına kadar uygulanan eğitim ve dil politikasını belirleyebil-

mek için hükümet programlarından, millî eğitim Ģûralarından, kalkınma planlarından, 

Avrupa Birliği ilerleme raporlarından ve ilgili literatürden yararlanılmıĢtır. Eğitim ve dil 

politikaları ile yetiĢtirilmek istenen insan profili hedefi belirlendikten sonra, Türkçe 

eğitiminde bu hedefe ulaĢılıp ulaĢılmadığını tespit etmek için, Cumhuriyet‘ten günümü-

ze uygulanan Türkçe öğretim programları ve Millî Eğitim Bakanlığı Türkçe ders kitap-

ları incelenmiĢtir. Bu yönüyle çalıĢma tarama modelinde betimsel bir araĢtırmadır. Ça-

lıĢma, betimsel bir araĢtırma olduğu için veriler, doküman taraması yoluyla elde edil-

miĢtir. Türkiye‘de son 10 yılda (2004-2014) eğitim ve dil politikalarında yaĢanan değiĢim-

lerin Türkçe eğitimine ne derecede yansıdığı konusunda Türkçe öğretmenlerinin görüĢle-

rinden faydalanılmıĢtır. Bu amaçla Giresun il merkezinde en az 10 yıllık kıdeme sahip 15 

ortaokul Türkçe öğretmeniyle görüĢme yapılmıĢtır. AraĢtırmanın verileri niteliksel veri 

toplama tekniklerinden biri olan yarı yapılandırılmıĢ görüĢme tekniği kullanılarak toplan-

mıĢtır. AraĢtırmada elde edilen veriler betimsel analiz tekniği kullanılarak çözümlenmiĢtir. 

Yapılan inceleme ve değerlendirme neticesinde, geçmiĢten bugüne hazırlanmıĢ ve uy-

gulanmıĢ olan Türkçe öğretim programlarının ve Türkçe ders kitaplarının, eğitim ve dil 

politikaları ile hedeflenen yetiĢtirilecek insan tipine uygun olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Anahtar Sözcükler: Eğitim politikası, dil politikası, Türkçe eğitimi. 
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ABSTRACT 

 

REFLECTION OF THE EDUCATION AND LANGUAGE POLICY FROM 

REPUBLIC TO PRESENT IN THE TURKISH EDUCATION 

 

ALVER, Mehmet 

Ph.D., Ġnönü University Institute of Educational Sciences 

Turkish Education Department 

Department of Turkish Teaching 

    

Advisor: Prof. Dr. Hasan KAVRUK 

October-2015, XV+541 pages 

 

In Turkey, the determination of the education and language policies from Re-

public to today and examining the reflection of these policies on the Turkish education 

system and the limitations of the studies on this issue were considered important. The 

objection of this study is to determine the these policies implemented in the country and 

assess the reflection on the Turkish education. To identify language and education poli-

cies which were applied from 1923 to 2012, government programs, the National Educa-

tion Council, the development plans the progress report of the European Union and the 

relevant literature were used. First, the desired target human profile was identified. Lat-

er, Turkish Ministry of National Education curriculum and textbooks were examined 

which were applied from Republic to the present day in order to determine whether 

Turkish education has been reached this goal or not. Due to the aspect of scanning mod-

el, this study is a descriptive research study. Therefore data was obtained by scanning 

documents. In Turkey, in the last 10 years (2004-2014) to understand what extent is 

reflected of the changes in the language and education policies in Turkish training has 

benefited from the views of the Turkish teachers. For this purpose, in the Giresun city 

centre 15 secondary school Turkish teachers who have at least 10 years of seniority 

were interviewed. The research data were collected using a semi-structured interview 

technique which is one of the qualitative data collection techniques. The data obtained 

in the study were analyzed using descriptive analysis techniques. As a result of the ex-

amination and evaluation of the curriculum of Turkish and Turkish textbooks, education 

and language policy was concluded appropriate to targeted human profile. 

Key words: Education policy, language policy, Turkish education 
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1. GĠRĠġ 

 

 

ÇalıĢmanın bu bölümünde, araĢtırmanın problem durumu, amacı, önemi, varsa-

yımları, sınırlılıkları ve tanımları yer almıĢtır. 

 

 

1.1. Problem Durumu 

 

Bireyler tarafından belirlenen ve oluĢturulan toplumlar zaman geçtikçe bireyler 

üzerinde belirleyici etkiye sahip olmaya baĢlamıĢtır. Toplumlar, bireylerin mevcut top-

lum düzenine uyum ve katkı sağlayacak Ģekilde yetiĢtirilmesini koĢullandırmıĢtır. Gü-

nümüz toplumlarında bu düzene uyum sağlayacak insan tipinin yetiĢtirilmesi görevi 

eğitime verilmiĢtir (Akhundova, 2012: 16). 

Eğitim, üzerinde çok tartıĢılan ve birçok tanımı yapılan bir kavramdır. Genel 

olarak eğitim, bireye bilgi ve beceri kazandıran, bireyin topluma uyum sağlamasını 

amaçlayan etkinliklerin tümüne verilen ortak isimdir. Eğitim, toplumu oluĢturan birey-

leri, çağdaĢ geliĢmeler ve ülkenin gereksinimleri doğrultusunda yetiĢtirme görevini üst-

lenmiĢtir. Bir toplumun, sahip olduğu insan gücü kaynağının niteliğini geliĢtirmesi, 

yükseltmesi, aklın ve bilimin yol göstericiliğinde çağdaĢ bir eğitim sistemi kurmasına 

ve bunu da etkili bir biçimde sürdürmesine bağlıdır. Bu nedenle toplumların, bilimsel ve 

teknolojik geliĢmelere ayak uydurabilmeleri, hızla geliĢen dünyada değiĢmeye öncülük 

eden ülkeler arasında yer alabilmeleri ancak eğitimle olanaklıdır. 

 Dünya baĢ döndürücü bir geliĢme süreci içerisine girmiĢtir. Teknolojik geliĢme-

leri takip edemeyen toplumları gelecekte birçok problem beklemektedir. Sorunlarla kar-

ĢılaĢmamak için sağlam bir eğitim sistemi kurulmalı ve geliĢmeleri dıĢarıdan takip et-

mek yerine, geliĢim ve değiĢimin içinde yer almak gereklidir. Sağlam bir eğitim sistemi 

kuramayan toplumların, çağdaĢ dünya üzerinde kendilerine yer edinmeleri ve söz sahibi 

olmaları imkânsızdır. Milletlerin geliĢmesi ya da geri kalması eğitim faaliyetlerinin ger-

çekleĢme düzeyine bağlıdır. Eğitim faaliyetlerinin tam anlamıyla uygulanabilmesi için 

de sağlam eğitim politikalarına ihtiyaç vardır.  
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Eğitim, vasıflı bireyleri yetiĢtirirken gücünü eğitim politikasından alır. Bireyle-

rin alacağı eğitimin esaslarının devlet tarafından belirlenmesi eğitim politikasını tanım-

larken, eğitim politikasının bugünün gereksinimlerini gidermeye yönelik olduğu kadar, 

gelecekte de ortaya çıkabilecek ihtiyaçları karĢılamaya yönelik olması ve toplumun ger-

çekleriyle bağdaĢması gerekmektedir. 

Eğitim, iĢlevlerini yerine getirebilmesi için; eğitim politikalarının belirlenmesini, 

maddi Ģartların hazırlanmasını, öğretmen yetiĢtirilmesini ve eğitim yönteminin belir-

lenmesini zorunlu kılmıĢtır. Siyasal düzen ve ülke yönetimine yön veren etkenler eğiti-

mi de etkilemektedir. Demokratik rejimin ve çok sesliliğin varlığı, eğitim politikası üze-

rinde tartıĢmalar yapılmasına neden olmuĢtur. Eğitime yön verme görevi demokratik 

ülkelerde ülkeyi yönetenlere verilmiĢtir. Eğitim olgusu tarihsel süreç içinde toplumların 

sosyal açıdan önemli bir mekanizmasını oluĢturduğundan, siyasi iktidarlar da eğitimi bir 

sosyal politika aracı olarak görmüĢlerdir. 

Eğitimin siyasal iĢlevi, toplumu oluĢturan bireylere millî ideolojiyi, ideal, değer 

ve tutumları kazandırıp, mevcut siyasal sisteme bağlı yurttaĢlar yetiĢtirmektir. Eğitimin 

siyasal iĢlevinin gerekliliği özellikle ulus devletin ortaya çıkıĢıyla hissedilmiĢtir. Özel-

likle ulus devletler kendi istedikleri davranıĢ kalıplarına sahip insan tipleri yetiĢtirmek 

için temel eğitimi zorunlu hale getirmiĢlerdir. Siyasal süreç ve söylemde ortaya çıkan 

her geliĢme, uzun vadede eğitim sürecinde benimsetilen değerlerde de yansımasını bul-

muĢtur (Akhundova, 2012: 18). 

Eğitimin ister toplumsal konumu isterse de nicelik ve niteliği zamansal ve 

mekânsal olarak değiĢkenlik göstermektedir. Dolayısıyla bir ülkedeki eğitim sisteminin 

özellik ve nitelikleri, o zaman ve bağlam içerisinde ülkenin sosyoekonomik geliĢme 

önceliklerini yansıtmakla birlikte, oradaki toplumsal ve siyasal güçlerin konumu hak-

kında da birtakım ipuçları vermektedir (Akhundova, 2012: 26). Bu ipuçlarından yarar-

lanarak siyasi güçlerin geçmiĢte ve günümüzde uyguladığı eğitim politikalarını tespit 

etmek mümkün olacaktır. Belli bir tarih kesitinde verilen kararlar ve yapılan uygulama-

lar, daha önceki kararlar ve uygulamalardan etkilendiği gibi, daha sonraları verilecek 

kararlar ve yapılacak uygulamalar üzerinde de etkili olur (Cicioğlu, 1985: XV). Bu ba-

kımdan önceki kararların ve uygulamaların objektif ölçütlerle değerlendirilmesi sonu-

cunda elde edilen veriler ıĢığından hareket edilirse, günümüzdeki millî eğitim politikala-

rının belirlenmesinde daha isabetli bir yol tutulabileceği düĢünülmektedir.  
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Bu zamana kadar ülkemizde eğitim politikası ile ilgili yapılan bilimsel çalıĢma-

ların daha çok Cumhuriyet‘in ilk yıllarını, Ġnönü ve Demokrat Parti dönemlerini kapsa-

dığı görülmektedir. Özellikle Demokrat Parti sonrasında ve 1980‘den sonra eğitim poli-

tikası ile ilgili çalıĢmaların ise genellikle uygulamalı çalıĢmalardan oluĢtuğu, kuramsal 

çalıĢmalara ise az yer verildiği anlaĢılmaktadır. Ayrıca geçmiĢten günümüze eğitim po-

litikalarında yaĢanan değiĢim ve geliĢmelerin, genelde dil öğretimine özelde ise Türkçe 

eğitimine yansımasının etraflıca araĢtırılıp değerlendirilmemiĢ olması, bu araĢtırmanın 

temel problemlerinden ilkini oluĢturmaktadır. 

Ülkemizde eğitimle ilgili yeni düzenlemeler yapıldığı dönemlerde ya da öğretim 

programları ile ilgili düzenleme çalıĢmalarında, en önemli konulardan biri de Türkçe 

öğretimi olmuĢtur. Bir topluluğu millet yapan en önemli özelliklerin baĢında gelen dil 

öğretimi, eğitim-öğretim faaliyetlerinin en önemli konularından biri olmuĢtur. Bu soru-

nun giderilmesine yönelik önemli çalıĢmalar yapılmıĢtır (Dursunoğlu, 2006).  

Bir toplumdaki siyasi, sosyal, kültürel ve ekonomik alanlardaki değiĢimlerin eği-

tim sistemine yansıması gibi, dile yansıması da kaçınılmazdır. Örneğin; ―dışa açılmak, 

özelleştirme, kamu ortaklığı, toplu konut, tam üyelik, vergi iadesi, serbest kur, piyasa 

ekonomisi, sivilleştirmek‖ gibi kelime ve kelime grupları toplumdaki değiĢikliklerin 

dildeki yansımalarıdır (Ġmer, 2001: 9). Dolayısıyla toplumsal yapının değiĢimine paralel 

olarak dil de değiĢime uğramaktadır. Söz konusu değiĢimin sebep ve sonuçları konusu 

ise her dönem tartıĢma konusu olmuĢtur.   

Türkiye‘de dil tartıĢmalarının kaynağının 19. yüzyıldan Tanzimat‘a kadar uzan-

dığı, II. MeĢrutiyet‘le çetin tartıĢmalara dönüĢtüğü, Cumhuriyet‘le birlikte ise bir mede-

niyet değiĢtirme meselesi olarak gündemde kalmaya devam ettiği görülür. Balkan Sava-

Ģı yenilgisinden sonra Ġttihat ve Terakkinin Türkçeciliğe hız verdiği, dilin sadeleĢmesi-

nin hem modernleĢme hem de uluslaĢma için artık zorunlu görüldüğü bilinmektedir. 

Osmanlı Devleti‘nin Batı‘ya üstün gelme umudunun kalmayıĢı ile Ġslamcılık ve Türkçü-

lük ideolojileri etrafında toplanan aydınlar için, dil de artık sadece bir iletiĢim aracı ol-

maktan çıkıp sosyopolitik ütopyanın aracı haline gelmiĢtir. Bu geliĢmeler neticesinde I. 

Dünya SavaĢı‘nın sonunda Osmanlı Ġmparatorluğu‘ndan Türkiye Cumhuriyeti‘ne dilin 

çözümlenemeyen terimler, alfabe, dilde sadeleĢme, imla gibi meseleleri miras kalmıĢtır 

(Özcan Gönülal, 2011: 1128). 
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1923 yılında Türkiye Cumhuriyeti‘nin temellerinin atıldığı yıllarda Atatürk, en 

önemli konu olarak Türkçenin geliĢtirilmesi ve onun toplumun bütün fertlerine öğretilmesi 

noktasını iĢaret etmiĢtir. Cumhuriyet‘in ilanından itibaren Türkçe eğitimine önem verilmiĢ 

ve konuyla ilgili tedbirler alınmaya çalıĢılmıĢtır. Bu amaçla toplumda eğitim ve Türkçe 

öğretimi seferberliği baĢlatılmıĢ, birçok kanun ve uygulama hayata geçirilmiĢtir. Daha 

Cumhuriyet‘in ilk yıllarında eğitimle ilgili Tevhid-i Tedrisat Kanunu‘nun yürürlüğe girme-

si, Türk dili ile ilgili de dilin devlet politikası olarak ele alınıp ilk millî dil politikasının oluĢ-

turulması, bu uygulamaların en önemli göstergeleridir. 

Dil ile politika arasında yakın bir iliĢki olduğu, dilin millî kimliğin en önemli 

göstergelerinden biri varsayıldığı 19. yüzyıldan beri yaygın olarak kabul edilir. Dil, bu 

anlamda toplumun iletiĢim aracı olmaktan öte, aynı milliyetten insanların oluĢturduğu 

grup psikolojisini yansıtan bir sembol olarak da algılanmaktadır (Tachau, 1964: 191). 

Dili toplumun iletiĢim aracı olarak görmenin ötesinde tarihî, politik ve kültürel bir yön-

lendirmenin de vazgeçilmez parçası olarak görme alıĢkanlığı, ister istemez dile politik 

müdahale kurumunu doğurmuĢ, dil kullanımı politik iktidarların tutumuna göre Ģekille-

nebilen, zaman zaman yasayla değiĢtirilebilen bir hâl almıĢtır (Belge, 1989: 2604). Me-

sela sağ görüĢlülerin ―yaĢayan Türkçeciler‖, sol ideolojiyi savunanların da ―öz Türkçe-

ciler‖ yahut ―tasfiyeciler‖ olarak anılması günümüzde geçerliliğini yitirmiĢ görünmekle 

birlikte, Cumhuriyet tarihimizin bir gerçeğidir. Bu noktada Türkiye‘de dikkati çeken 

asıl mesele, dil planlamasını kimin ve neden yaptığı değil; bu değiĢimi kimlerin ve ne-

den kabul ettiğidir. 

21. yüzyılda Türkiye‘de dil üzerindeki siyasi tartıĢmalar; radyo, televizyon ya da 

devletin çıkardığı ders kitapları gibi etkili araçlarda kullanılan Türkçenin sürekli değiĢ-

mesine neden olmuĢ, dil planlamasıyla amaçlanan ilkelerden biri olan standartlaĢma bir 

türlü sağlanamamıĢtır. Tüm tartıĢmalara rağmen dilde reform hareketinin Cumhuriyet‘in 

hedeflediği sosyal ve kültürel değiĢime paralel olarak baĢarıyla sonuçlandığı, bu sayede 

Türkçenin söz varlığının TürkçeleĢmesine büyük katkılar sağladığı söylenebilir. 

Millet olmanın temel unsurlarından biri olan ve kültür birliğini temin ederek yeni 

nesillere aktarılmasını sağlayan ―dil‖in, politik müdahaleler neticesinde sağlam bir zemi-

ne oturtulamaması kaygı vericidir. Cumhuriyet‘in ilk yıllarında ciddi bir Ģekilde ele alınan 

Türkçe ile ilgili günümüzde millî bir dil politikasının olmaması düĢündürücüdür. Bununla 

birlikte Türk dil politikası ile ilgili bilimsel çalıĢmaların azlığı ve geçmiĢten günümüze 
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dil politikalarında yaĢanan değiĢim ve geliĢmelerin Türkçe eğitimine yansımasının et-

raflıca araĢtırılıp değerlendirilmemiĢ olması bu araĢtırmanın temel problemlerinden di-

ğerini oluĢturmaktadır. 

 

 

1.2. Amaç 

 

Bu çalıĢmanın amacı, 1923‘ten 2012‘ye kadar eğitim ve dil politikalarında yaĢanan 

değiĢim ve geliĢmelerin Türkçe eğitimine (ilköğretim ikinci kademeye) yansımasını belir-

lemek ve eleĢtirel bir bakıĢ açısıyla incelemektir. Bu amaca ulaĢabilmek için, 1923-2012 

yılları arasında hükümet programları, millî eğitim Ģûraları, kalkınma planları, Avrupa Birli-

ği ilerleme raporları ve ilgili literatür taranarak, bu yıllar arasındaki eğitim ve dil politikaları 

belirlenmiĢtir. Eğitim ve dil politikaları belirlendikten sonra, bu politikaların Türkçe eğiti-

mine yansımasını belirleyebilmek için, Türkçe öğretim programları ve MEB Türkçe ders 

kitapları incelenmiĢtir. Bu doğrultuda hazırlanan çalıĢmada Ģu sorulara yanıt aranmıĢtır: 

1- 1923-1938 yılları arasında Türkiye‘nin eğitim ve dil politikasında yaĢanan 

değiĢim ve geliĢmeler nelerdir? YaĢanan bu değiĢim ve geliĢmeler Türkçe eğitimine 

nasıl yansımıĢtır? 

2- 1938-1950 yılları arasında Türkiye‘nin eğitim ve dil politikasında yaĢanan 

değiĢim ve geliĢmeler nelerdir? YaĢanan bu değiĢim ve geliĢmeler Türkçe eğitimine 

nasıl yansımıĢtır? 

3- 1950-1960 yılları arasında Türkiye‘nin eğitim ve dil politikasında yaĢanan 

değiĢim ve geliĢmeler nelerdir? YaĢanan bu değiĢim ve geliĢmeler Türkçe eğitimine 

nasıl yansımıĢtır? 

4- 1960-1980 yılları arasında Türkiye‘nin eğitim ve dil politikasında yaĢanan 

değiĢim ve geliĢmeler nelerdir? YaĢanan bu değiĢim ve geliĢmeler Türkçe eğitimine 

nasıl yansımıĢtır? 

5- 1980-2002 yılları arasında Türkiye‘nin eğitim ve dil politikasında yaĢanan 

değiĢim ve geliĢmeler nelerdir? YaĢanan bu değiĢim ve geliĢmeler Türkçe eğitimine 

nasıl yansımıĢtır? 

6- 2002-2012 yılları arasında Türkiye‘nin eğitim ve dil politikasında yaĢanan 

değiĢim ve geliĢmeler nelerdir? YaĢanan bu değiĢim ve geliĢmeler Türkçe eğitimine 

nasıl yansımıĢtır? 
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7- Ortaokul Türkçe öğretmenlerinin son 10 yılda (2004-2014) eğitim ve dil poli-

tikalarında yaĢanan değiĢimlerin Türkçe eğitimine yansıması hakkındaki görüĢleri ne-

lerdir? 

 

 

1.3. Önem 

 

Bir ülkenin siyasi rejiminin niteliği, o ülkenin eğitim sistemini çok yönlü bir Ģe-

kilde etkiler. Her ülke yönetildiği siyasi rejimin gereklerine uygun bir eğitim sistemini 

geliĢtirir ve uygular. Hiçbir siyasi sistem, amaçlarına ters düĢen bir eğitim sistemini 

benimsemez. Eğitim yönünden bugün en çok gereksinim duyulan konu, kararlı bir eği-

tim politikasıdır. Eğitim politikalarının oluĢturulması konusunda tanımlanan sorunu iki 

açıdan ele almak ve çözüm getirmek yararlı olacaktır. Bunlardan birincisi, eğitim politi-

kalarının oluĢturulmasında etkili olan organların değerlendirilmesi, ikincisi bu organla-

rın uygulanabilir eğitim politikaları saptayabilmesi koĢullarının belirlenmesidir. 

 Bugüne kadar eğitim ve dil politikalarındaki değiĢim ve geliĢmeleri, tarihî bir 

süreklilik içinde ve bilimsel olarak ele alıp değerlendiren eserlerin sayısı oldukça sınır-

lıdır. Bu nedenle Cumhuriyet‘in kuruluĢundan 2012‘ye, eğitim ve dil politikalarındaki 

değiĢim ve geliĢmelerin incelenmesi yararlı olacaktır. Böylece bu konuda alınacak ka-

rarlara ve yapılacak çalıĢmalara ıĢık tutulabilecektir. Günümüzdeki Türk eğitim ve dil 

politikası çalıĢmalarının ancak objektif ve tarihî araĢtırmalara dayanırsa bir sağlamlık 

kazanacağı düĢünülmektedir. 

Türkiye‘nin iç politikasında meydana gelen değiĢimlerin eğitim ve dil politikala-

rına yansımasını belirlemek, dünden bugüne yaĢanan geliĢmeleri anlamak için önemli-

dir. Bu sayede eğitimde ve Türkçe öğretiminde bugüne kadar hangi politikaların izlen-

diği belirginleĢecektir. 

Eğitim ve dil politikalarındaki geliĢmelerin yoğunlaĢtığı çalıĢmalar Atatürk, Ġnö-

nü ve Demokrat Parti dönemleridir. Özellikle Demokrat Parti Dönemi‘nden ve 

1980‘den sonra dil politikalarının geliĢimi ile ilgili çalıĢmalar sınırlıdır. Ayrıca bu dö-

nemdeki eğitim ve dil politikalarında yaĢanan değiĢim ve geliĢmelerin Türkçe eğitimine 

(ilköğretim ikinci kademeye) yansımasını ortaya koymanın çalıĢmanın önemini artıracağı 

düĢünülmektedir. 
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Eğitim ve dil politikalarındaki geliĢmelerin Türkçe eğitimine yansımasını belir-

leyebilmek için; hükümet programları, millî eğitim Ģûraları, kalkınma planları, Avrupa 

Birliği ilerleme raporları ve ilgili literatürden yararlanılacaktır. Böylece sadece yirmi ya 

da otuz yıllık eğitim ve dil politikalarının değil, yaklaĢık doksan yıllık eğitim ve dil po-

litikalarının değiĢim ve geliĢim süreci gözler önüne serilecektir. Alınan karar ve uygu-

lamaların kâğıt üzerinde mi kaldığı yoksa hepsinin uygulamaya mı geçtiği değerlendiri-

lecektir.  

Sosyal değiĢimlerin izlenebileceği kaynaklardan biri de ders kitaplarıdır. Bu ba-

kımdan devrin bakıĢ açısının belirlenmesi ya da değiĢimin ne ölçüde gerçekleĢtiğini 

algılayabilmek için ders kitaplarının içeriğinin incelenmesi kaçınılmazdır. Ders kitapla-

rı, eğitim malzemeleri olarak geçmiĢten günümüze kadar tartıĢmasız bir Ģekilde önemini 

korumaktadır. Bu araçlar yoluyla millî kültürün ve temel fikirlerin çocuklara aktarılma-

sı, kitapların değerini daha da arttırmaktadır. Ders kitapları yeni nesillere bilgi aktarma 

iĢlevinin yanı sıra, devrin siyasal ve toplumsal değerlerini çocukların ve gençlerin di-

mağlarına yerleĢtirmeyi de hedeflemektedir. ÇalıĢma boyunca eğitim ve dil politikaları-

nın Türkçe eğitimine yansımasını belirleyebilmek için en önemli kaynaklardan biri, bu 

zamana kadar okutulan Türkçe ders kitapları olacaktır. Cumhuriyet‘ten günümüze oku-

tulan Türkçe ders kitaplarının hem biçim hem de içerik olarak değerlendirilecek olması 

da çalıĢmanın önemini artıracaktır. Çünkü ders kitapları ile ilgili bu tür çalıĢmalar yak-

laĢık yirmi yıllık bir sürede yoğunlaĢmıĢ, eski Türkçe ders kitapları ile ilgili çalıĢmalar 

sığ kalmıĢtır. 

 

 

1.4. Varsayımlar 

 

1. Eğitim ve dil politikaları hükümetler tarafından belirlenmiĢ ve programlarında açıkça 

ifade edilmiĢtir.  

2. Hükümetler değiĢtikçe eğitim ve dil politikalarında önemli değiĢiklikler olmuĢtur. 

3. DeğiĢen eğitim ve dil politikaları Türkçe öğretimine dolaylı ya da doğrudan yansımıĢ-

tır. 

4. AraĢtırma için belirlenen materyaller araĢtırmanın amacına uygundur. 
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1.5. Sınırlılıklar 

 

ÇalıĢma, 1923–2012 yılları arasındaki eğitim ve dil politikalarında yaĢanan deği-

Ģim ve geliĢmelerle sınırlıdır.  

Hükümet programları, millî eğitim Ģûraları, kalkınma planları, AB ilerleme rapor-

larındaki eğitim ve dille ilgili önemli görüĢ ve kararlarda, ilköğretim kademesine yönelik 

tespitlere ağırlık verilmiĢtir. 

Eğitim ve dil politikasının Türkçe eğitimine yansımasını belirleyebilmek için, 

Türkçe öğretim programları ve Türkçe ders kitapları incelenmiĢtir. ÇalıĢma 8 Türkçe öğ-

retim programı ve 27 MEB Türkçe ders kitapları ile sınırlıdır. ÇalıĢmada incelenecek 

Türkçe ders kitapları, Talim ve Terbiye Kurulunun onayladığı ve 1930 yılından itibaren 

Millî Eğitim Bakanlığı yayımlarından çıkan ders kitapları ile sınırlıdır. 

 

 

1.6. Tanımlar 

 

Eğitim: Çocukların ve gençlerin toplum yaĢayıĢında yerlerini almaları için ge-

rekli bilgi, beceri ve anlayıĢları elde etmelerine, kiĢiliklerini geliĢtirmelerine yardım 

etme, terbiye (Türkçe Sözlük, 2005). 

Eğitim Politikası: GeçmiĢin izlerini taĢıyan, bugünün gereksinimlerine yanıt ve-

ren, geleceğe yönelik algılamaları bünyesinde taĢıyan ulusal bir proje (Yapıcı, 2006). 

Dil: Ġnsanların düĢündüklerini ve duyduklarını bildirmek için kelimelerle veya 

iĢaretlerle yaptıkları anlaĢma, lisan, zeban (Türkçe Sözlük, 2005). 

Dil Planlaması: Dil ve iletiĢim sorunlarını çözmek, dilsel gereksinimleri karĢı-

lamak amacıyla yapılan planlama (Ġmer, 2001). 

Dil Politikası: Bir toplumdaki dillerin statüsü, kullanımı, alan ve bölgeleriyle bu 

dili konuĢanların haklarına iliĢkin görüĢ, ilke ve kararlar dizisi (Açık, 2013: 821). 

Hükümet Programları: Yürütme organının siyasi kanadını oluĢturan Bakanlar 

Kurulunun, ulusal ve uluslararası konulara yaklaĢımının ana çizgilerini taĢıyan ve uygu-

lamayı hedeflediği temel siyasaları içeren belgelerdir (Bozkurt, Ergun ve Sezen, 1998: 

100). 
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Kalkınma Planları: Hükümet tarafından ulaĢılacak amaçları belirleyen, bazı 

kesimlerdeki artıĢ ölçüsünü tespit eden ve uygulanması gerekli çareleri önceden göste-

ren belgelerdir (Korkmaz, 1995a: 3).  

Millî Eğitim ġûraları: Türk millî eğitimi ile alakalı her türlü konunun, yetkililer 

ve uzmanlarca görüĢüldüğü, tartıĢıldığı ve karara bağlandığı geniĢ çaplı toplantılardır 

(Çeçen ve Çiftçi, 2008: 25). 

AB Ġlerleme Raporları: AB‘ye aday ülkeler için her yıl düzenli olarak hazırla-

nan birey ve toplum hayatına iliĢkin her konuda aday ülkenin faaliyetlerini olumlu ve 

olumsuz yönleriyle çeĢitli alanlarda geliĢmelerini saptadığı önemli dokümanlardır (Can-

sever, 2009: 228). 



 

 

 

 

2. KURAMSAL BĠLGĠLER ve ĠLGĠLĠ ARAġTIRMALAR 

 

 

ÇalıĢmanın bu bölümünde kuramsal bilgilerden ve çalıĢma ile ilgili daha önce ya-

pılan araĢtırmalardan bahsedilmiĢtir. 

 

 

2.1. Kuramsal Bilgiler 

 

ÇalıĢmanın kuramsal bilgiler kısmı; ―Eğitimin Önemi ve Politika ile ĠliĢkisi, Dilin 

Önemi ve Politika ile ĠliĢkisi, Eğitim ve Dil Politikalarının Belirlenmesinde Hükümet Prog-

ramlarının, Millî Eğitim ġûralarının, Kalkınma Planlarının, Avrupa Birliği Ġlerleme Rapor-

larının Yeri, Eğitim ve Dille Ġlgili Önemli Kanun ve Düzenlemeler, Eğitim ve Dil Politika-

larının Yansıması Olarak Eğitim/Öğretim Programları ve Ders Kitapları‖ baĢlıklarından 

oluĢmuĢtur. 

 

 

2.1.1. Eğitimin Önemi ve Politika ile ĠliĢkisi 

 

En genel anlamda eğitim, yürürlükteki değerlerin, bilgilerin ve hünerlerin genç 

kuĢaklara iletilmesi ve kazandırılması olarak tanımlanmaktadır (Ozankaya, 2007: 491). 

Eğitim, insanın olgun, erdem sahibi, mükemmel bir varlık haline getirilme süreci olarak 

görülebilir (ġiĢman, 2012: 3). Bireyde kasıtlı ve istendik davranıĢ değiĢtirme süreci ola-

rak nitelendirilen eğitim, bir gelecek tasarımıdır. Bireyin eğitim hakkının karĢılanması 

ailenin ve devletin baĢta gelen görevlerindendir. Aile, kendi kültür kalıbına, devlet de 

üretim biçimi ve politik felsefesine göre yurttaĢların eğitilmesine katkı sunmaya çalıĢır 

(Çınar, 2009: 16). Çünkü eğitim, hem toplumsal hem de bireysel olarak geliĢme ve iler-

lemenin, ileri ülkeler arasında yer almanın, demokratik, politik ve toplumsal yaĢamı 

gerçekleĢtirmenin temel yolu olarak görülür (Ozankaya, 2007: 492).  

Hızlı bir değiĢimin ve dönüĢümün yaĢandığı günümüzde toplumlar, sosyal, poli-

tik, kültürel, ekonomik vb. yönlerden çeĢitli geliĢmelere tanıklık etmektedirler. Bu deği-
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Ģimden ve dönüĢümden en çok etkilenen alanların baĢında eğitim gelmektedir. Eğitimi 

toplumun diğer alanlarındaki (sosyal, politik, ekonomik vb.) değiĢmelerden ayrı dü-

Ģünmek mümkün değildir (Genç ve Eryaman, 2008: 89-90). Eğitim, bireyleri toplumun 

normlarına, değerlerine ve kurumlarına uyum sağlaması yolunda toplumsallaĢtırır. Eği-

tim toplumsal değiĢmeyi harekete geçiren, hızlandıran ve değiĢen sosyoekonomik ve 

politik Ģartlar için gerekli bilgi, beceri ve değerleri yayarak neticelendiren önemli bir 

kurumdur (Eskicumalı, 2003: 27). GeliĢmelere ayak uydurabilen, çağın beklentilerine 

cevap verebilen, araĢtıran, sorgulayan ve kendini gerçekleĢtirmiĢ, öz güven duygusu 

geliĢmiĢ bireyler yetiĢtirmek, ancak eğitimle mümkün olmaktadır (Anıl, 2009: 89). Ye-

tiĢmekte olan çocukların ve gençlerin, topluma sağlıklı ve verimli bir Ģekilde uyum sağ-

lamalarına yardım etmek eğitimin genel amaçları arasındadır. Bunun yanında eğitim, 

bireylere bilgi ve beceri kazandırmanın ötesinde, toplumun yaĢamasını ve kalkınmasını 

devam ettirebilecek ölçüde ve nitelikte değer üretmek, mevcut değerlerin dağılmasını 

önlemek, yeni ve eski değerleri bağdaĢtırmak sorumluluğu da taĢır (VarıĢ vd., 1994: 1).  

Bireylere toplumsal kültürün ve bilginin aktarılmasında eğitiminin önemi yadsı-

namaz bir gerçektir. Eğitim, kiĢileri hem yaĢadığı toplumun ve hem de bu toplumun 

bağlı bulunduğu çağdaĢ dünyanın uyumlu bir üyesi haline getirir. Ayrıca eğitim, kural-

ları anayasalarla belirlenmiĢ olan politik sisteme bağlı kuĢaklar yetiĢtirmeyi de sağlar 

(Boran, 2000: 303). Eğitim toplumun üyesi olan bireyi toplumun bilgi, değer ve davra-

nıĢ ilkelerine göre biçimlendirmeyi hedeflediğine göre, kendisi de, toplumda ağırlıklı 

olan düĢünce, yani toplumda egemen olan sınıfın dünyaya bakıĢ açısı yani felsefesi doğ-

rultusunda biçimlenir ve geliĢir (Kaygısız, 1997: 5). Her ulusun bir eğitim felsefesi var-

dır ya da olmalıdır. Bu felsefe, o ulusun geçmiĢten gelen birikimlerini süzgeçten geçire-

rek, iyi ve geliĢtirilebilir olanı korurken, köhnemiĢ ve iĢlevselliğini kaybedenleri ayıkla-

yarak dinamik bir süreci sağlar. Bir ulusun eğitim felsefesi, temelde, onun geleceğe yö-

nelik ―nasıl bir insan yetiĢtirmeliyiz‖ sorusuna yanıt verir. Bir ulusun eğitim felsefesin-

den bahsedilmesi, o ulusun politik sistemini de kapsayan siyasal bir kurguyu içerir. An-

cak, bu siyasal kurgu ile eğitim felsefesi aynı Ģey değildir. Eğitim felsefesinin oluĢtu-

rulmasında siyasal sistem bir araçtır. Bu aracın, eğitim felsefesi oluĢturulurken etkili bir 

Ģekilde kullanılması gerekir (Yapıcı, 2006).  

Eğitim ile ekonomik, politik ve toplumsal sistemlerin dayandığı felsefenin aynı 

olması gerekir; çünkü eğitim sistemi, ekonomik, politik ve toplumsal hedefleri her bire-
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ye mâl etmek, toplumu ve kiĢiyi bu hedefleri gerçekleĢtirecek nitelikte yetiĢtirmek üzere 

düzenlenmiĢtir. Eğer eğitim sistemi, ekonomik, politik ve toplumsal hedeflerle çeliĢirse 

uzun süre varlığını koruyamaz (Kaygısız, 1997: 5). 

Eğitim, içinde yaĢanılan toplumun kültürel değerlerini ve yargılarını, ideolojile-

rini ve bilgilerini genç kuĢaklara aktararak sürekliliği ve bütünlüğü sağladığı gibi, top-

lumun ilerlemesini ve geliĢmesine de yardımcı olmaktadır. YetiĢkin nesil elde ettiği 

yaĢam deneyimini genç kuĢaklara aktarmadığı takdirde insan türünün yok oluĢu kaçı-

nılmazdır. Bu zorunluluk, eğitim olarak adlandırılan sosyal kurumu doğurmuĢtur (ġim-

Ģek, Küçük ve Topkaya, 2012: 2810). Temel amacı toplumdaki bireyleri yetiĢtirerek 

onları topluma yararlı bireyler haline getirmek olan eğitim kurumlarının toplumsal, poli-

tik, ekonomik ve bireyi geliĢtirme olmak üzere dört temel iĢlevi vardır. Tüm toplumlar-

da eğitim kurumları bu iĢlevleri yerine getirmek üzere ortaya çıkmıĢtır. Ancak bu iĢlev-

leri yerine getirme biçimi, hangi araçlar doğrultusunda gerçekleĢtirilebileceği ve hangi 

iĢlevin öncelikli olduğu toplumdan topluma değiĢiklik göstermektedir (Fidan ve Erden, 

1987: 63).  

Eğitimin politik iĢlevi, toplumlarda devlet sisteminin ortaya çıkması ve eğitim 

kurumlarının millî bir nitelik kazanmasıyla önem taĢımaya baĢlamıĢtır. Eğitimin politik 

iĢlevlerinden biri olan ulus bilinci oluĢturma ve ulusal bütünlüğü sağlama bu açıdan 

önemli görülmüĢtür. Eğitim kurumları toplumdaki bireylere millî ideolojiyi, değerleri ve 

idealleri kazandırarak onları mevcut politik düzene bağlı vatandaĢlar olarak yetiĢtirmeye 

çalıĢmaktadır. Devletin dayandığı temel felsefe, ideoloji ve ilkeler çeĢitli ders ve faali-

yetlerle çocuk ve gençlere kazandırılarak, eğitim kurumlarının mevcut politik düzenin 

korunmasına yardımcı olması sağlanmaktadır. Böylece her millet eğitim faaliyetlerini 

kendi politik rejiminin ideolojisi doğrultusunda düzenlemektedir (Fidan ve Erden, 1987: 

66). 

Eğitim, devletin varlığını, gücünü ve temel ilkelerini topluma kabul ettirebilmek 

için kullandığı en önemli ideolojik araçlardan birisidir. Devlet, toplumsal düzenlemeyi 

belirlediği ideolojik amaçlar ve ilkeler çerçevesinde yeniden kurmak için eğitimi kul-

lanmaktadır. Devlet, elinde bulundurduğu tüm imkânlarla topluma, kendi ideolojik ilke-

lerini öğreten, toplumu bu ilkelere göre terbiye eden bir kurumu temsil etmektedir. Bu 

yüzden devlet, eğitimin tüm aĢamalarında kendi ideolojik ilkelerini dayatır. Ġnsanlara, 

belirlenen bu ideolojik sınırlar içinde yaĢamalarını öğretir. Ġnsanların, toplumsal kabul 
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ve siyasal statü kazanmasının yolu bu yapacakları ve yapamayacakları Ģeyleri öğren-

mekten geçer. Bu anlamda eğitim, toplumsal bir amaca ulaĢmak için bir araç olarak 

kullanılır (Çetin, 2001: 206). 

Eğitim, siyasi sisteme ekonomik, ideolojik ve politik girdiler sağlayarak devletin 

varlığının sürdürülmesine katkıda bulunmaktadır. Toplumsal istek ve gereksinimleri 

karĢılamak amacıyla üretilen ideoloji, doğal olarak bir toplumda yer alan sosyal, eko-

nomik, politik, kültürel gerçekliğin düĢünsel boyutunu oluĢturmaktadır. Bu nedenle tüm 

toplumlarda eğitimin içeriği ve amaçları devletin ideolojisi tarafından belirlenmektedir 

(Gülbahar, 2006: 1). Eğitim, devletin yönetim biçimine göre nitelik kazanır. Devlet eği-

timden beklediklerini elde etmek için, ülke düzeyinde eğitim sistemini kurar ve iĢletir. 

Devletin eğitim sistemini kurmasının ve yönetmeyi üstlenmesinin baĢlıca dört amacı 

vardır: 1) Devlete bağlı, uyumlu yurttaĢlar yetiĢtirmek, 2) Ülkeye gerekli insan gücünü 

yetiĢtirmek, 3) Eğitim yoluyla yurttaĢları ulusun amaçlarına yönlendirmek, 4) Halkın 

eğitim gereksinimini karĢılayarak eğitim hakkını vermek (BaĢaran, 1999: 91-92). 

Eğitimin tanımında yer alan kasıtlı ve istendik davranıĢ değiĢtirme bir bakıma 

toplumda egemen olan politik anlayıĢı ifade etmektedir (Çınar, 2009: 23). Politik ku-

rumlar, millet bilincinin geliĢmesi ve devlet sisteminin oluĢmasıyla toplumsal yapıda 

etkin rol oynamaya baĢlamıĢlardır. Devlet yönetimini üstlenen politik kurumlar eğitimin 

geliĢmesine ve değiĢmesine en çok etkide bulunan kurumlardan biri haline gelmiĢlerdir. 

Her toplumda devlet yönetimini üstlenen politik kurumlar, toplumdaki bireylerin kendi 

politik ideolojilerini benimseyerek mevcut düzeni koruyan ve millî bütünleĢmeye katkı-

da bulunan vatandaĢlar biçiminde yetiĢmelerini istemiĢlerdir. Bunu sağlamak için de 

büyük ölçüde eğitim kurumlarından yararlanmıĢlardır (Fidan ve Erden, 1987: 73). Eği-

tim kurumları, iktidar ile birey arasında en önemli bağı oluĢturmuĢlardır. Bireyin yaĢa-

mındaki sosyalleĢme sürecinin her aĢamasında eğitim kurumlarının yer alması, iktidarın 

bireyin yaĢamının her aĢamasına nüfuz etmesini sağlamıĢtır (Sarı ve Önkal, 2007: 47). 

Eğitim kurumlarının en kurumsallaĢmıĢ ve sistemlisi olan okullarda belli amaç ve ilke-

ler doğrultusunda politik düzeninin istediği bireyler yetiĢtirilmiĢ ve yetiĢtirilmeye de-

vam edilmektedir. Okulun gerçekleĢtirmeye çalıĢtığı amaçlar, aslında politikanın gerek-

sinim ve beklentilerini kapsamaktadır. Bu açıdan bakıldığında gelecek kuĢakları Ģekil-

lendiren okul, politika için stratejik bir araç olarak görülmüĢtür (VarıĢ vd., 1994: 170). 

Okul, öğrencileri mevcut politik inanç, değer ve normlar içinde sosyalleĢtiren, politik 
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olayları eleĢtirel bir biçimde tartıĢan bir yer olarak görülür. Okul, mevcut devlet ve hü-

kümet otoritesini meĢrulaĢtırır, politik yapının istikrarını sağlar, demokratik toplumlarda 

demokrasiye karĢı duyarlılığı, politik değiĢme ve geliĢmeleri destekler (ġiĢman, 2012: 

33). 

Toplumların tarihinde eğitimin bir politika konusu olarak ele alınması ve millî 

eğitim politikalarının oluĢturulup uygulanması yakın yüzyıllarda ulus devletlerin doğup 

geliĢmeye baĢlamasıyla birlikte önem kazanmıĢtır. Her ülke ve her politik düzen kendi 

varlığını sürdürmeye yönelik bir eğitim sistemi amaçlamıĢtır. Çünkü hiçbir siyasal sis-

tem kendine düĢman bireyler yetiĢtirmek istemez. Bu durum devleti ülkedeki eğitim 

hizmetlerini planlama ve denetlemeye sevk etmiĢtir. Günümüzde hemen bütün ülkeler-

de bilim ve eğitim, bir devlet politikası olarak ele alınmakta, eğitime iliĢkin temel poli-

tikalar, yasalar, ilkeler, planlar, programlar, devlet ve hükümetler tarafından düzenlen-

mekte ve uygulanmaktadır. Dolayısıyla devlet, eğitim kurumları üzerinde doğrudan bir 

kontrol yetkisine sahip olmaktadır (ġiĢman, 2012: 107-109).  

Bir ülkede eğitim politikası, o ülkedeki yönetimin niteliğini yansıtır. Eğitim, 

içinde bulunduğu toplumun sürekliliğinin bir aracıdır. Dolayısıyla mevcut yönetim ya-

pısı ile eğitim sistemi doğrudan birbirine bağlıdır. Ülkenin yönetim sistemine uygun 

yurttaĢlar, eğitim sistemi ile yetiĢtirilebilir. Çünkü eğitim, düzenin sürekliliğini sağlar 

(Adem, 1997: 52). Bu nedenle bir ülkenin yönetim biçiminden, yönetimin niteliğinden 

ve ulaĢmaya çalıĢtığı amaçlardan eğitimi soyutlamak olanaksız hale gelmiĢtir. Eğitim, 

ulusların amaçlarına ulaĢmak için bir araç olarak kullanılmaya baĢlandığı çağlardan bu 

yana ülkelerin siyasetlerinin etkisi altında kalmıĢtır (BaĢaran, 1999: 155). Siyasette yer 

alan her grubun gelecek kuĢakları kendi düĢüncesi ve felsefesi doğrultusunda yetiĢtirme 

isteği eğitimin, politik ideolojiler etrafında Ģekillenmesini sağlamıĢtır.  

Günümüzde eğitim, bir kamu politikası olarak planlanıp uygulanmaktadır. Eği-

tim politikaları kısaca eğitim sistemi ve okulların yönetimiyle ilgili belirlenen ilke, yasa 

ve kurallar toplamıdır. Eğitim politikalarının oluĢturulup uygulanması ülkelerin siyasi 

sistemlerine göre merkezi hükümetler ya da yerel hükümetler veya yerel yönetimler 

tarafından veya birlikte yürütülür. Ülkemizde merkezi düzeyde eğitim politikaları, 

TBMM ve hükümet tarafından belirlenir ve uygulanır (ġiĢman, 2012: 107-114). 

GeçmiĢin izlerini taĢıyan, bugünün gereksinimlerine yanıt veren, geleceğe yöne-

lik algılamaları bünyesinde taĢıyan eğitim politikaları, süreklilik ve planlama gerektirir. 
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Bunun için, geçmiĢin iyi analiz edilerek dersler çıkarılması, bugünün sorunlarının tespit 

edilmesi ve gelecekte yaratacağı etkilerin öngörülmesi gerekir. Çünkü eğitim politikala-

rı, bireysel ve toplumsal yaĢantıları doğrudan etkiler (Yapıcı, 2006). 

Her siyasal ortamın benimsediği bir insan tipi ve bu insan tipini yetiĢtiren bir 

eğitim sistemini oluĢturacak eğitim politikalarının olması söz konusudur. Modern top-

lumlarda, eğitim etkinliklerini ve eğitim politikalarını yöneltme, yönetme, uygulama, 

düzenleme ve saptama iĢlevlerini merkezi karar verme organı olan devlet yerine getir-

miĢtir. Bu nedenle eğitimin kurumsallaĢması ve eğitim politikaları da, devletin yapısına, 

tarihsel ve toplumsal konumlarına ve ekonomik sistemlerine bağlı olarak oluĢmuĢ ve 

uygulamaya konulmuĢtur (Özdem, 2007: 3-10).  

Ülkemizde eğitim politikalarının belirlenmesinde Devlet Planlama TeĢkilatı 

(DPT), Millî Eğitim Bakanlığı (MEB), Yükseköğretim Kurulu (YÖK) gibi organlar 

yanında, siyasal partiler de önemli iĢlevler yüklenmiĢtir (Adem, 1997: 52). Eğitim poli-

tikasını oluĢturan temel ögeler ve yasal kaynaklar baĢta anayasa ve Atatürk ilkeleri ol-

mak üzere eğitimle ilgili yasalar (1739 sayılı Millî Eğitim Temel Kanunu, 222 sayılı 

Ġlköğretim ve Eğitim Kanunu, 2547 sayılı Yükseköğretim Kanunu vb. gibi), kalkınma 

planları, Dünya Bankası ve uluslararası projeler ile planlar, ülkemizin üyesi bulunduğu 

uluslararası kuruluĢların anayasaları, sözleĢmeleri, Avrupa Birliğine uyum programları, 

hükümet programları ve millî eğitim Ģûra kararlarıdır (Alkan, 1977: 31; Özdem, 2007: 

3; Adem, 1997: 53, Memduhoğlu, 2008: 2). Bu temel ögeler ve yasal kaynaklar dil poli-

tikalarının belirlenmesinde de önemlidir. 

 

 

2.1.2. Dilin Önemi ve Politika ile ĠliĢkisi 

 

Dil, insanlar arasında anlaĢmayı sağlayan tabiî bir vasıta, kendisine mahsus ka-

nunları olan ve ancak bu kanunlar çerçevesinde geliĢen canlı bir varlık, temeli bilinme-

yen zamanlarda atılmıĢ bir gizli antlaĢmalar sistemi, seslerden örülmüĢ içtimai bir mü-

essesedir (Ergin, 1993: 3). Dilin kendine has kanunları vardır ve dildeki her geliĢmenin, 

her yeniliğin bu kanunlara uyması gereklidir. Dil, ancak kendi kanunlarına uygun olan 

değiĢimleri kabul eder. Çünkü ―Dil insan eli ile yapılmıĢ bir varlık değil, binlerce yıldan 

beri kendi kanunları içinde geliĢen tabii bir varlıktır.‖ (Arat, 1966: 89). 
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Aksan (1987: 55), dilin, çok yönlü ve çok geliĢmiĢ bir dizge olduğunu; düĢünce, 

duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yönünden ortak olan ögeler ve kurallar-

dan yararlanılarak aktarıldığını ifade eder. Ġnsanlar arasında duygular, düĢünceler, biri-

kimler ve istekler dil sayesinde anlatılır. Dil sayesinde insanlar yaĢadıkları çevrede or-

taklaĢa yaĢamı kolaylaĢtırmıĢlar ve böylece birbirleriyle olan iliĢkilerini zenginleĢtir-

miĢlerdir (Bilgin, 2006: 1). Dil, duygu ve düĢüncelerin aktarımını ve insanlar arasındaki 

iletiĢimi sağlayan bir araç olmanın yanında, insanın gözü, beyni, düĢüncesi ve ruhudur 

(Aksan, 2006: 13). 

Dilin; düĢünce, kültür ve toplum ile iliĢkileri vardır. Dilin düĢünce ile iliĢkisine 

bakıldığında dil ve düĢünce kavramlarının birbirinden çok ayrı kavramlar olmadığı gö-

rülmektedir. DüĢünme bir bakıma, insanın kendi kendine sessizce konuĢmasıdır (Uysal, 

2005: 7). DüĢünme var olanlar arasında bağlar kurmadır. Bu iĢlem var olanların kendi-

leri ile değil de, onların zihindeki tasavvurları olan kavramlar ile olur. Var olanı tanıma 

onun kavramını elde etmedir. Ġnsan tanıdığı var olanlara ad koyar. Böylece adlar yani 

kelimeler var olanların yerini alır. ĠĢte bu adlar dili oluĢturur. O halde dil zihindeki kav-

ramları dolayısıyla var olanları temsil eder (Öner, 2001: 15).  

Doğadaki canlı varlıkları diğer varlıklardan ayıran, insanı da bu canlı varlıklar 

içerisinde özel kılan en değerli özellik dildir (Yıldız vd., 2006: 9). Ġnsanı diğer varlık-

lardan ayıran en büyük özelliği, onun zekâsı ve düĢünme yeteneğinin varlığıdır. Ġnsan 

düĢündüklerini, hissettiklerini davranıĢlar veya sözler olarak dıĢarı aktarır. Bu aktarma-

da insanın en büyük yardımcısı dildir. Bu nedenle dil, insanın iç dünyası ile dıĢ dünyası 

arasında bağlantıyı kuran bir araçtır. Ġnsan dille düĢünür, dille üretir, dille anlatır. Kimi 

düĢünürlere göre ―insan dili ile insandır‖ ve onu fizyolojik olarak birçok benzerliği olan 

hayvanlardan farklı kılan en önemli özelliği de konuĢabilmesidir (Çelik, 2003: 319). 

Ġnsan zekâsı somuttan soyuta yükselerek geliĢebilmiĢtir. Böylece dil bir yandan düĢün-

ceyi oluĢtururken kendisi de düĢünceyle birlikte var olmuĢtur. Yani dil düĢünceyi ta-

mamlayan, onu son noktasına eriĢtiren bir yeteneğin geliĢmesidir. Bu bakımdan dil ve 

düĢünce karĢılıklı olarak birbirlerini oluĢtururlar (Özkan, 2008: 30). 

Dil ile düĢüncenin arasında sıkı bir bağın olduğunu belirten Humboldt‘a göre dil; 

düĢünceyi tamamlayan, düĢünceyi yaratan bir Ģeydir ve her dil, onu ana dili olarak ko-

nuĢanın iç yaĢantısını, dünya ve yaĢam görüĢünü, kavrama çevresini yansıtır (Akarsu, 

1984: 43).  
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Ġnsanın her türlü zihni ve ruhi tezahürlerinin kelimeler halinde billurlaĢmasını 

sağlayan dil, bu niteliği ile düĢüncenin aletidir ve düĢüncenin anasıdır (Hacıeminoğlu, 

1972: 14). Ġnsanoğlu düĢündüğü, hissettiği Ģeyleri ancak dil vasıtası ile dıĢa vurur. Yine 

aynı Ģekilde insanın düĢüncelerinin boyutunu da, kullanmıĢ olduğu dili belirler. Dil, 

düĢünmenin ortaya çıkmasını sağladığı gibi onu sürekli geliĢtirir, açıklar ve düĢünme 

alanının geniĢlemesine yardımcı olur (Öner, 2001: 18). Bu nedenle, ―DüĢünce dili, dil 

de düĢünceyi geliĢtirir durur.‖ (Aksoy, 1973: 11). DüĢünceleri Ģekillendiren ve onları 

belli bir yapıya kavuĢturan dildir. Dil olmadan düĢünce meydana gelemeyeceği gibi, 

düĢünce olmadan da dil ortaya çıkmaz (Yalçın ve ġengül, 2007: 756).  

Dil; iletiĢim aracı, düĢüncenin aynası, milleti millet yapan özelliklerin en önem-

lisi olmasının yanı sıra, kültürü oluĢturan temel yapının da vazgeçilemez bir ögesidir. 

Kültür, genel olarak insanın eski nesillerden devraldığı sosyal mirasa, kendi çağındaki 

yenilikleri de ilave ederek yeni nesillere devrettiği, manevi ve maddi değerler ve geliĢ-

melerdir (ĠĢçi, 2000: 10). Kültürü meydana getiren ve gelecek nesillere taĢıyan vasıtala-

rın baĢında dil ve buna bağlı unsurlar gelmektedir. Dil, insanlığın var olduğu andan iti-

baren onu tamamen kuĢatan ve insanlığın olmazsa olmazlarından bir olgu olarak karĢı-

mıza çıkmaktadır. Bu açıdan bakıldığında toplumların oluĢumunda, kültürlerin taĢınma-

sında ve insanlar arası iletiĢimin sağlanmasında en önemli dizgeli araç olma özelliğini 

korumaktadır (BaĢtürk, 2004: V).  Dil ile tarih ve kültür arasındaki münasebeti bilen bir 

kimse dili tek baĢına almaz. Zira dilde her kelimenin yazılıĢ, ses, Ģekil ve manasını tayin 

eden, tarih ve kültürdür (Kaplan, 2005: 153). 

Kültürü oluĢturan en önemli öge dildir. Bu yüzden bir toplumun kültüründe ne 

varsa dilinde de onun yansımaları vardır. Bundan dolayı dildeki her Ģey toplumun kültü-

ründen gelir. Dil ile kültür birbirini tamamlayan ögelerdir. Dil bizi kültüre götürür. 

Humboldt da herhangi bir dilden, o dili konuĢan milletin karakterini, kültürünü, dünya 

görüĢünü çıkarabileceğimizi belirtmiĢtir. Yani bir milletin dünya görüĢü onun dilini 

belirlerken, onun dili de dünya görüĢünü belirler (Yıldız vd., 2006: 15).  

Dil, sadece iletiĢim ve düĢünce aracı değil, aynı zamanda ilmin ve kültürün de 

temelini teĢkil eder. Ġnsanın bilgi, kültür ve düĢünme kabiliyetinin hududu, bildiği keli-

melerin miktarı ile çizilmiĢtir. Ġnsan, bildiği kelimelerle düĢüncelerini aktarır. Çünkü 

düĢünceleri bildiği kelimelerle sınırlıdır, denilebilir. Kültür ve medeniyet tarihi incelen-

diği zaman görülür ki, bütün büyük medeniyetler, bütün kuvvetli kültürler zengin ve 
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iĢlenmiĢ dillerin eseridir. Burada bahsedilen dil, bir millete asırların miras bıraktığı millî 

kültürü omuzlarında taĢımakta olan dildir (Hacıeminoğlu, 1972: 14). 

Kaplan (2005: 176), dili millet denilen ve milyonlarca insandan mürekkep olan 

büyük kitlenin binlerce yıl iĢlediği muazzam bir kültür hazinesi olarak görür. Dili, kül-

tür hazinesi yapan Ģeyin ise sadece çıplak dil kaidelerinin ve sözlüklerin değil; duygu, 

düĢünce ve çeĢitli hayat tecrübelerini anlatmak için halkın yüzyıllar boyunca icat ettiği 

sayısız ifade Ģekilleri olduğunu söyler. Ġnsan dil içinde yaĢar. Bütün hayat tecrübesi, 

ister istemez dile akseder. Sabahtan akĢama kadar konuĢulan, bütün duygu, düĢünce ve 

hareketini dil ile ifade eden insan, dili kendi varlığına uydurur. Buna göre insanın var 

oluĢ Ģeklinin ifadesi ―dil‖dir.  

Dil, duygu ve düĢüncenin adeta kalıbıdır. Bir milletin bütün duygu ve düĢünce 

hazinesi, dil kabına veya kalıbına dökülür ve bu dil kabı ile yerden yere, nesilden nesle 

aktarılır (Kaplan, 2005: 151). Dil, bireyleri ulusuna, yurduna, geçmiĢine sıkı sıkıya bağ-

lar; kuĢaktan kuĢağa aktarılarak gelen dil, bireyi geçmiĢle gelecek arasındaki zincirin bir 

halkası durumuna getirir (Aksan, 1987: 13). DüĢüncenin aynası olan dil, kültürün de 

aynasıdır.  

Dilin bir diğer önemli özelliği de, belirli bir toprak parçası üzerinde yaĢayan halk 

kitlelerini bir araya getirmesi, onları birleĢtirmesidir. ―Çoğunlukla aynı topraklar üze-

rinde yaĢayan, aralarında dil, tarih, duygu, ülkü, gelenek ve görenek birliği olan insan 

topluluğu‖ (Türkçe Sözlük, 2005: 1396) olarak tanımlanan ―millet‖ kavramının anlamı 

incelendiğinde, milleti meydana getiren özelliklerin birisinin de dil olduğu görülmekte-

dir. Ulus kavramı ―aynı topraklar üzerinde yaĢayan, dil, kültür ve ülkü bakımından bir-

lik oluĢturan topluluk‖ diye tanımlandığına göre dil, hem ulus olmanın hem kültür birli-

ğinin sağlanmasının en temel ögesi hem de kültürel birikimin yeni kuĢaklara aktarılma-

sının en önemli aracıdır (Sever, 2004: 3). 

Toplumdaki fertlerin aynı millete mensup kiĢiler olduğunu gösterir ilk iĢaretler-

den birisi aynı dili konuĢuyor olmalarıdır. Bu nedenle dil, aynı kültür, aynı değerler 

toplamına sahip insanların ortak göstergesidir (Uysal, 2005: 5). 

Toplumların kimlik sahibi olmalarını sağlayarak onları millet haline getiren un-

surlardan birisi dil olduğu için dilsiz bir toplum düĢünülemez. Bunun yanında toplum 

olmadan da dil teĢekkül edemez. Bir toplumun bağımsızlığının en önemli ölçütlerinden 

biri, bir dile sahip olmalarıdır. Dil, millet bilincinin oluĢmasında önemli bir fonksiyona 
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sahiptir. Ortak bir dil, toplum bireylerini birbirine yaklaĢtırır, birbirlerine kaynaĢmaları-

nı sağlar ve kültürel bağları da zenginleĢtirir. ―Bu itibarla devlet olduğu iddiasında bu-

lunan her organize topluluk yurttaĢları arasındaki birlik ve bütünlüğü sağlamak, birbirle-

riyle kaynaĢmalarını temin etmek, birbirlerini anlamalarını, tanımalarını ve düĢündükle-

rini karĢılarındakine kolayca anlatmalarına imkân sağlamak, devlet hizmetlerini layıkıy-

la vermek, ödev ve sorumluluklarını yerine getirmek için dil birliğini sağlamak zorun-

dadır.‖ (AktaĢ ve Gündüz, 2001: 8). 

Ġnsanlık tarihinde maddi ve manevi her Ģeyini değiĢtiren topluluklara rastlandığı 

halde dil değiĢtirmiĢ topluluklara rastlanmaz. Çünkü dil, bütün insan topluluklarının 

varlıklarını teminat altında bulunduran bir temeldir. Dünyadaki insan topluluklarını bir-

birinden ayıran ve onlara en bariz özelliklerini veren onların dilleridir. Dil bir milletin 

özüdür. BaĢlangıcından bugüne kadar olduğu gibi, bugünden sonsuz geleceğe doğru da 

her millî topluluğun en mühim ve değiĢmez bir temeli olarak devam edecektir. Eğer bir 

millet Ģu veya bu sebeple kendi dilini kaybetmiĢse o millet topluluk olarak ortadan 

kalkmıĢtır. Dil bir milletin tarihidir. Dil bir millî topluluğun içinde ve onunla birlikte 

geliĢmiĢ olduğu için, kendisinden o milletin binlerce yıllık tarihî seyrini muhafaza eder. 

Bir milletin tarihin muhtelif devirlerde benimsemiĢ olduğu görüĢ, duygu ve fikirleri 

muhafaza eden canlı abide o milletin dilidir. Dil kendi içinde bir milletin bütün geçmi-

Ģini sakladığı gibi, onu sonsuzluğa götürecek en büyük kudreti de kendinde taĢıyan tek 

varlıktır (Arat, 1966: 81–82). 

Dil, millî varlığın ayrılmaz bir parçası olduğu için, bir milletin bütün fertlerini ve 

her yeni nesli tarihin bilinen en eski kaynaklarına götürüp onlarla millî kültür arasında 

köprü kuran güvenilir bir vasıta olduğu için onu kutsal bir emanet olarak kabul edip 

korumak gereklidir. Banarlı‘nın (2002: 6) da dediği gibi ―diller, milletlerin en aziz, en 

tılsımlı, en kıymetli servetleridir‖. 

Dilin insanlar arasında anlaĢmayı sağlayan bir araç olarak tanımlanması ona bi-

reyselden çok, toplumsal bir anlam yüklemektedir. Toplumsal iliĢkilerde bireyler ara-

sındaki uzlaĢının sağlanması, ulusların bir arada tutulması ve yönetiminde ise politika 

kavramı ön plana çıkmaktadır. Bu noktada dil ile politikayı birbiriyle iliĢkilendiren kav-

ram, dil politikasıdır (Durukan, 2013: 1221). Dil politikası kısaca; bir siyasal birim için-

de konuĢulan dillere, bunların alan ve bölgelerine, geliĢmelerine ve kullanımlarına iliĢ-

kin haklara yönelik ilke, karar ve uygulamalar bütünü olarak tanımlanabilir (Virtanen, 
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2003: 18). Ulus devletlerin tarih sahnesine çıkması ile hayata geçen dil politikaları, 

resmî nitelik taĢıyan ya da resmî olmasa da o denli etkili olabilen, birey ve kurumlar 

tarafından bilinçle yürütülen politikalardır. Dil politikaları, ulusçuluk akımı ile bağlantı-

lı olarak, o siyasal birimde ulusu Ģekillendiren dinamiklerle etkileĢim içinde geliĢmiĢtir. 

Dil politikalarını belirleyen etmenler arasında, söz konusu dillerin durumu, siyasal sis-

tem ve resmî ideolojiler kadar uluslararası iliĢkiler de bulunmaktadır. Dilin hem insan 

hayatı açısından hem de siyasal birimin etkin iĢlerliği açısından hayati önem taĢıması, 

dünyanın çeĢitli yerlerinde dil sorunlarını ele alınması zor, hassas konular içine itmek-

tedir (Virtanen, 2006: 148-149). 

Toplumlarda çeĢitli nedenlerle dil ve iletiĢim sorunları ortaya çıkmaktadır. Özel-

likle uluslaĢma döneminde yaĢanan büyük değiĢmeler sonucu ortaya çıkan dilsel gerek-

sinimlerin karĢılanması gerekmektedir. Dil ve iletiĢim sorunlarını çözmek, dilsel gerek-

sinimleri karĢılamak için de dil planlaması yapılmaktadır (Ġmer, 2001: 1).  

 
―Dil planlaması genel olarak dilin değiĢme sürecine amaçlı Ģekilde müdahalede 

bulunmak Ģeklinde tanımlanmaktadır. Dil planlaması bir bölge dilinin ulusal dil 

olarak geliĢtirilmesi, eski dillerin canlandırılması, alfabe değiĢimi, söz varlığının 

değiĢtirilmesi vb. uygulamaları içermektedir. Dil politikası ise, milli birliğin sağ-

lanması, ekonomik Ģartlar gibi nedenlerle, dilin Ģekil ve iĢlevlerine siyasi otorite-

nin müdahalesini içerir. Bu iki kavram iç içe geçmiĢ durumdadır. Dil planlaması-

nı dil politikasının bir parçası olarak gören yaklaĢımlar vardır. Dil politikacıları-

nın, oluĢturdukları dil planlaması ―maddi planlama‖ ve ―statü planlaması‖ olarak, 

birbirinden tamamen bağımsız olmayan iki Ģekilde tezahür eder. ―Dil mühendis-

liği‖ olarak da adlandırılan maddi planlama, bir dilin daha çok iletiĢimden kay-

naklı sorunlarını gidermeye yöneliktir. Maddi planlama; yazma sistemleri, imla 

kılavuzları, sözlükler, dilbilgisi vb. konulara dıĢarıdan sistematik olarak müdaha-

lesi anlamına gelmektedir. Müdahale yaratıcı veya sınırlandırıcı Ģekilde olabilir. 

―Statü planlaması‖ ise bir dilin ―ulusal ya da resmî dil olarak kullanılması ya da 

baĢka bir iĢlevde kullanılacağının belirlenmesini içermektedir. Bu müdahale ka-

musal alanda sadece bir dilin ya da birden çok dilin kullanılması kararını gerekti-

rir. Siyasal iktidar çeĢitli dil planları arasında tercih yaparken bazı objektif kriter-

leri dikkate alsa da çoğunlukla ideolojiler etkili olmaktadır. Dil politikaları, azın-

lık politikalarına paralel olarak; özümleyici, farklılıkçı ve çokkültürlü olmak üze-

re üç baĢlık altında incelenebilir. Özümleyici politikalar tek dillilik idealine yöne-

lerek, toplumun dilsel olarak türdeĢ olmasını hedefler ki, cumhuriyetin ilanından 

sonra takip edilen politika budur. Bu politika; milli pazarın ve devletin bütünlü-

ğünün pekiĢtirilmesi, iĢ gücünün örgütlenmesi ve mobilizasyonun geliĢtirilmesi, 

bilgi akıĢının artırılması, etkin ve sosyal politikalar oluĢturulması açısından fayda 

sağladığı düĢünülerek seçilmiĢtir. Bizde Türk Dil Kurumu‘nun daha çok dil plan-

laması alanında hizmet verdiği, politikalar belirleme noktasında ise siyasi otorite-

rin gerisinde durduğu görülmektedir.‖ (Açık, 2013: 820-821).  
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Kimi ülkelerde hükümetler, kimilerinde kiĢiler, kimi yerlerde akademiler, özel 

ya da resmî kuruluĢlar dil planlaması konusunda karar verebilmektedir. Yönetimlere ve 

hükümetlere ek olarak dil planlamasında etkili olan baĢka etmenler de bulunmaktadır. 

Bunlar; ulusal ama hükümete bağlı olmayan kuruluĢlar, ne ulusal ne de hükümete bağlı 

olan kuruluĢlar, gazetelerdeki düzelti amaçlı okuma iĢlevi, yazarlar, yorumcular vb.dir 

(Ġmer, 2001: 12-14). Söz konusu kiĢi ve kurumlar devletlerin dil politikalarının oluĢtu-

rulmasında veya uygulanan politikaların yaygınlaĢtırılmasında roller üstlenmektedirler 

(Durukan, 2013: 1221). Devletler; nüfuzlarını artırmak, meĢruiyet kazanmak, katılımı 

teĢvik etmek ya da kısıtlamak, millî bir kimlik oluĢturmak ve bunu pekiĢtirmek ve gelir 

dağılımını belirlemek gibi amaçlarla halkın konuĢtuğu dilleri etkilemeye çalıĢabilirler. 

Ġzlenen dil politikaları devletin iç ve dıĢ politikalarından etkilenebilir (Virtanen, 2003: 

19). Devletlerin bir dili düzenlemekten veya bireylerin kendi aralarında kullandığı dile 

müdahale etmekten kaçınabilmesi mümkün değildir. Çünkü devletler kamu hizmetinde 

mecburen dil tercihinde bulunmak zorundadır. Bu dil de genellikle çoğunluğun dili ol-

muĢtur. Bir dilin eğitimde kullanılması, ana dili kullanmanın doğal bir uzantısıdır. Ġnsa-

nın bir dili kullanması ancak o dile tam hâkim olması ile mümkündür. Dile hâkimiyet 

ise o dilin eğitimde kullanılmasına bağlıdır. Ulus devletler, ortak dili yaygınlaĢtırmak 

için eğitimi etkin bir Ģekilde kullanmıĢlardır. Ulus inĢa sürecinde izlenen bu politikala-

rın anahtar rolünü oynayanlardan biri, belki en etkilisi dil politikaları olmuĢtur. Dil 

planlaması üzerinden toplum planlaması yapılması da bu sebepledir (Açık, 2013: 823). 

 

 

2.1.3. Eğitim ve Dil Politikalarının Belirlenmesinde Hükümet Programlarının Yeri 

 

Hükümet programları, yürütme organının siyasi kanadını oluĢturan bakanlar ku-

rulunun, ulusal ve uluslararası konulara yaklaĢımının ana çizgilerini taĢıyan ve uygula-

mayı hedeflediği temel siyasaları içeren belge olarak tanımlanmaktadır (Bozkurt, Ergun 

ve Sezen, 1998: 100). Hükümet programları temelde hükümetin izleyeceği politikalar 

hakkında bilgi veren belgeler olması hasebiyle önemlidir (Özcan, 2004: 382). Hükümet-

lerin çeĢitli alanlarda olduğu gibi eğitim ve dil konusunda izleyeceği politikalar da hü-

kümet programında yer almaktadır. Cumhuriyet‘in kurulduğu yıldan 1939 yılına kadar 9 

hükümet (tek parti iktidarları), 1938-1950 yılları arasında 9 hükümet (tek parti iktidarları), 

1950-1960 yılları arasında 5 hükümet (tek parti iktidarları), 1960-1980 yılları arasında 20 
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hükümet (çoğunlukla koalisyon iktidarları), 1980-2002 yılları arasında 14 hükümet (ço-

ğunlukla koalisyon iktidarları), 2002-2012 yılları arasında ise 4 hükümet (tek parti iktidar-

ları) olmak üzere toplam 61 hükümet kurulmuĢtur. Cumhuriyet‘in kuruluĢundan 2012 

yılına kadar kurulan hükümetler Ģu Ģekildedir: 

 

 

Tablo 1. Cumhuriyet‘in KuruluĢundan 2012 Yılına Kadar Kurulan Hükümetler 

  Hükümet Ġktidarda Olduğu Dönem 

1
9
2
3

-1
9
3
8
 D

ö
n

em
i 

1 I. Ġnönü Hükümeti (30.10.1923-06.03.1924) 

2 II. Ġnönü Hükümeti (06.03.1924-22.11.1924) 

3 Okyar Hükümeti (22.11.1924-03.03.1925) 

4 III. Ġnönü Hükümeti (03.03.1925-01.11.1927) 

5 IV. Ġnönü Hükümeti (01.11.1927-27.09.1930) 

6 V. Ġnönü Hükümeti (27.09.1930-04.05.1931) 

7 VI. Ġnönü Hükümeti (04.05.1931-01.03.1935) 

8 VII. Ġnönü Hükümeti (01.03.1935-01.11.1937) 

9 I. Bayar Hükümeti (01.11.1937-11.11.1938) 

1
9
3

8
-1

9
5
0
 D

ö
n

em
i 

10 II. Bayar Hükümeti (11.11.1938-25.01.1939) 

11 I. Saydam Hükümeti (25.01.1939-03.04.1939) 

12 II. Saydam Hükümeti (03.04.1939-09.07.1942) 

13 I. Saraçoğlu Hükümeti (09.07.1942-09.03.1943) 

14 II. Saraçoğlu Hükümeti (09.03.1943-07.08.1946) 

15 Peker Hükümeti (07.08.1946-10.09.1947) 

16 I. Saka Hükümeti (10.09.1947-10.06.1948) 

17 II. Saka Hükümeti (10.06.1948-16.01.1949) 

18 Günaltay Hükümeti (16.01.1949-22.05.1950) 

1
9
5
0
-1

9
6
0
 

D
ö
n

em
i 

19 I. Menderes Hükümeti (22.05.1950-09.03.1951) 

20 II. Menderes Hükümeti (09.03.1951-17.05.1954) 

21 III. Menderes Hükümeti (17.05.1954-09.12.1955) 

22 IV. Menderes Hükümeti (09.12.1955-25.11.1957) 

23 V. Menderes Hükümeti (25.11.1957-27.05.1960) 

1
9
6
0
-1

9
8
0
 D

ö
n

em
i 

24 I. Gürsel Hükümeti (30.05.1960-05.01.1961) 

25 II. Gürsel Hükümeti (05.01.1961-20.11.1961) 

26 VIII. Ġnönü Hükümeti (20.11.1961-25.06.1962) 

27 IX. Ġnönü Hükümeti (25.06.1962-25.12.1963) 

28 X. Ġnönü Hükümeti (25.12.1963-20.02.1965) 

29 Ürgüplü Hükümeti (20.02.1965-27.10.1965) 

30 I. Demirel Hükümeti (27.10.1965-03.11.1969) 

31 II. Demirel Hükümeti (03.11.1969-06.03.1970) 

32 III. Demirel Hükümeti (06.03.1970-26.03.1971) 

33 I. Erim Hükümeti (26.03.1971-11.12.1971) 

34 II. Erim Hükümeti (11.12.1971-22.05.1972) 

35 Melen Hükümeti (22.05.1972-15.04.1973) 

36 Talu Hükümeti (15.04.1973-26.01.1974) 
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2.1.4. Eğitim ve Dil Politikalarının Belirlenmesinde Millî Eğitim ġûralarının Yeri 

 

Millî Eğitim ġûraları, Türk millî eğitim sistemini geliĢtirmeyi ve niteliğini çağ-

daĢ standartlar seviyesine yükseltmeyi amaçlamıĢtır. Atatürk, Ġstiklal SavaĢı‘nın en kri-

tik günlerinde bir yandan Cumhuriyet‘i kurma çalıĢmalarını sürdürürken, diğer yandan 

da millî eğitim sisteminin esaslarını belirleme çalıĢmalarına yönelmiĢtir. Eğitim alanın-

da baĢlatılan bu çalıĢmaların planlanmasında ve millî eğitim sisteminin geliĢtirilmesinde 

1921 yılında Ankara‘da toplanan I. Maarif Kongresi, 1923, 1924 ve 1925‘te toplanan 

Heyet-i Ġlmiye çalıĢmaları hem Türk eğitim tarihinin hem de millî eğitim Ģûralarının 

önemli temel taĢlarını oluĢturmuĢtur. Eğitim alanında görülecek hizmetlerin geniĢ çev-

rede ele alınarak belirlenmesinde büyük önem taĢıyan Ģûralar, Bakanlığın en yüksek 

danıĢma organı olarak vazgeçilmez bir geleneğe kavuĢmuĢtur (MEB, 1998). ġûralara, 

millî eğitimle ilgili politikaların çizilmesinde, yol gösterici rolü verilmiĢtir. 1933‘te çı-

37 I. Ecevit Hükümeti (26.01.1974-17.11.1974) 

38 Irmak Hükümeti (17.11.1974-31.03.1975) 

39 IV. Demirel Hükümeti (31.03.1975-21.06.1977) 

40 II. Ecevit Hükümeti (21.06.1977-21.07.1977) 

41 V. Demirel Hükümeti (21.07.1977-05.01.1978) 

42 III. Ecevit Hükümeti (05.01.1978-12.11.1979) 

43 VI. Demirel Hükümeti (12.11.1979-12.09.1980) 
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44 Ulusu Hükümeti (20.09.1980-13.12.1983) 

45 I. Özal Hükümeti (13.12.1983-21.12.1987) 

46 II. Özal Hükümeti (21.12.1987-09.11.1989) 

47 Akbulut Hükümeti (09.11.1989-23.06.1991) 

48 I. Yılmaz Hükümeti (23.06.1991-20.11.1991) 

49 VII. Demirel Hükümeti (21.11.1991-25.06.1993) 

50 I. Çiller Hükümeti (25.06.1993-05.10.1995) 

51 II. Çiller Hükümeti (05.10.1995-30.10.1995) 

52 III. Çiller Hükümeti (30.10.1995-06.03.1996) 

53 II. Yılmaz Hükümeti (06.03.1996-28.06.1996) 

54 Erbakan Hükümeti (28.06.1996-30.06.1997) 

55 III. Yılmaz Hükümeti (30.06.1997-11.01.1999) 

56 IV. Ecevit Hükümeti (11.01.1999-28.05.1999) 

57 V. Ecevit Hükümeti (28.05.1999-18.11.2002) 
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58 Gül Hükümeti (18.11.2002-14.03.2003) 

59 I. Erdoğan Hükümeti (14.03.2003-29.08.2007) 

60 II. Erdoğan Hükümeti (29.08.2007-06.07.2011) 

61 III. Erdoğan Hükümeti (06.07.2011-29.08.2014) 
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karılan ―2287 Sayılı Maarif TeĢkilatı Hakkında Kanun‖la hem Talim Terbiye Dairesi 

yasasına kavuĢmuĢ hem de Millî Eğitim ġûraları‘nın yasal dayanağı oluĢturulmuĢtur. 

Buna göre; ulusal eğitime yön vermek, eğitim-öğretimle ilgili sorunları tespit etmek, 

incelemek, çözüm önerileri sunmak üzere Millî Eğitim Bakanlığının en yüksek danıĢma 

organı oluĢturulmuĢtur. Tarihsel geliĢimi boyunca Ģûralar, ulusal eğitimle ilgili politika-

lar üreten bir kurum olarak gelenekselleĢmiĢtir. Millî Eğitim ġûraları, Türk eğitiminin 

enine boyuna tartıĢıldığı, karara bağlandığı, resmî tutumun dıĢında değiĢik görüĢlere de 

açık olan ciddi çalıĢmalar olarak Türk eğitimine yön vermiĢlerdir (Deniz, 2001: 2-12). 

Ġlk millî eğitim Ģûrası 1939‘da toplanmıĢ olup 1939-1950 yılları arasında 4 kez, 1950-

1960 yılları arasında 2 kez, 1960-1980 yılları arasında 3 kez, 1980-2002 yılları arasında 

7 kez, 2002-2012 yılları arasında 2 kez olmak üzere toplam 18 millî eğitim Ģûrası ger-

çekleĢtirilmiĢtir. 1939-2012 yılları arasında düzenlenen millî eğitim Ģûralarının gündem 

maddeleri Ģu Ģekildedir: 

 

 

Tablo 2. 1939-2012 Yılları Arasında Düzenlenen Millî Eğitim ġûralarının  

Gündem Maddeleri 

 Millî Eğitim ġûraları ġûra Gündemi 
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I. Maarif Kongresi (1921) 

Okul ve öğrenci mevcudunu tespit et-

mek, bu konuda yapılması gereken ça-

lıĢmaları belirlemek, eğitime millî bir 

yön vermek 

I. Heyet-i Ġlmiye (1923) 

Millî eğitim yürütme programı, millî 

hars, millî büyük sözlük, millî müzik, 

millî dil ve edebiyat, ilkokul programla-

rında değiĢiklikler, din eğitimi esasları 

vb. 

II. Heyet-i Ġlmiye (1924) Eğitim ve kültür sorunları 

III. Heyet-i Ġlmiye (1925) 
GeliĢmekte olan eğitim örgütünün köklü 

sorunları 
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I. Millî Eğitim ġûrası (1939) 

1. Cumhuriyet Maarifinin plan ve esasla-

rı  

2. ÇeĢitli öğretim derecelerindeki mües-

seselere ait talimatnamelerin incelenmesi  

3. Bütün müfredat programlarının ince-

lenmesi 

II. Millî Eğitim ġûrası (1943) 

1. Okullarda ahlâk terbiyesinin geliĢti-

rilmesi  

2. Bütün öğretim kurumlarında ana dili 

çalıĢmaları veriminin artırılması  

3. Türklük eğitiminde tarih öğretiminin 

metot ve vasıtalar bakımından incelen-
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mesi  

III. Millî Eğitim ġûrası (1946) 

1. Ticaret ortaokulları ve liseleri prog-

ram ve yönetmeliği  

2. Erkek sanat ortaokulları ve enstitüleri 

program ve yönetmeliği  

3. Kız enstitüleri program ve yönetmeli-

ği  

4. Ġstanbul Teknik Okulu yönetmeliği  

5. Orta ve bu derecedeki teknik öğretim 

okulları öğretmen ve öğreticileriyle ilgili 

mevzuatın bugünkü ihtiyaçlarla ayar-

lanması  

6. Aile ve okul arasında iĢ birliği sağ-

lanması için gerekli tedbirlerin alınması 

IV. Millî Eğitim ġûrası (1949) 

1. 1948-49 ders yılından itibaren uygu-

lanmaya baĢlanan ilkokul programının 

incelenmesi  

2. Yeni ortaokul programı projesinin 

incelenmesi  

3. Lise ders konularının dört yıllık teĢki-

lata göre tespiti  

4. Ortaokullara ve liselere öğretmen ye-

tiĢtiren eğitim enstitüleri ve yüksek öğ-

retmen okulu teĢkilatının ihtiyaçlara gö-

re düzenlenmesi  

5. Eğitim ve öğretimde dayanılan de-

mokratik esasların gözden geçirilmesi 
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V. Millî Eğitim ġûrası (1953) 

1. Okul öncesi öğretim ve eğitimin ana-

okulları için hazırlanmıĢ olan program 

ve yönetmeliğin incelenmesi  

2. Ġlkokullarda sağlık konusu ile ilgili 

alınması gerekli tedbirlerin tespiti  

3. Özel eğitime muhtaç çocuklar için 

hazırlanmıĢ olan raporun, yetiĢtirme 

yurtlarına ait yönetmeliklerin incelenme-

si ve korunmaya muhtaç çocuklar hak-

kındaki kanunun gözden geçirilerek de-

ğiĢiklik gerektiren kısımlarının araĢtırıl-

ması  

4. Ġlköğretim Kanunu tasarısının ince-

lenmesi ve mecburi ilköğretimin plan-

lanması  

5. Ġlkokul programının yeniden gözden 

geçirilmesi  

6. Yeni Ġlkokul Yönetmeliği tasarısının 

incelenmesi  

7. Ġlkokullara öğretmen yetiĢtirilmesi, 

öğretmen okulları ile köy enstitüleri yeni 
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öğretim programı ve meslekte olgunlaĢ-

ma konularının incelenmesi  

8. Ġlkokul öğretmenlerini ilgilendiren 

diğer konular ve genel olarak ilköğretim 

sorunları 

VI. Millî Eğitim ġûrası (1957) 
1. Mesleki ve Teknik Öğretim  

2. Halk Eğitim 
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VII. Millî Eğitim ġûrası (1962) 

1. Ġlköğretim  

2. Ortaöğretim  

3. Kız Teknik Öğretim  

4. Erkek Teknik Öğretim  

5. Ticaret Öğretimi  

6. Eğitimimizde Ölçme ve Değerlendir-

me  

7. ÇeĢitli Olgunluk Ġmtihanları  

8. Yükseköğretim  

9. Özel Okullar  

10. DıĢ Kültür Münasebetleri  

11. Din ile Ġlgili Eğitim ve Öğretim  

12. Beden Eğitimi ve Sağlık  

13. Millî Savunma ile Ġlgili Eğitimi ve 

Öğretim  

14. Eğitim Vakıfları 

VIII. Millî Eğitim ġûrası (1970) 

1. Ortaöğretim Sistemimizin KuruluĢu  

2. Yükseköğretime GeçiĢin Yeniden 

Düzenlenmesi 

IX. Millî Eğitim ġûrası (1974) 

1. Millî Eğitim Sisteminin bütünlüğü 

içinde programlar  

2. Öğrenci akıĢını düzenleyen kurallar 
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X. Millî Eğitim ġûrası (1981) 

1. Türk Millî Eğitim Sistemi  

2. Bu Sistemin Bütünlüğü Ġçinde Eğitim 

Programları  

3. Öğrenci AkıĢını Düzenleyen Kurallar  

4. Öğretmen YetiĢtirme 

XI. Millî Eğitim ġûrası (1982) 

1. Öğretmen eğitiminin geliĢimi  

2. Öğretmen eğitiminde hizmet öncesi 

sorunlar ve öneriler  

3. Eğitim uzmanlarının eğitimi  

4. Öğretmen ve uzmanların hizmet içi 

eğitimi  

5. Öğretmen ve uzmanların sorunları, 

çözüm ve önerileri 

XII. Millî Eğitim ġûrası (1988) 

1. Türk Eğitim Sistemi.  

2. Yükseköğretim  

3. Öğretmen YetiĢtirme  

4. Eğitimde Yeni Teknolojiler  

5. Türkçe ve Yabancı Dil Eğitim ve Öğ-

retimi  
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6. Eğitim Finansmanı  

7. Öğretim Programları (Müfredat Prog-

ramları) 

XIII. Millî Eğitim ġûrası (1990) 

1. Yaygın Eğitimde Kavram, Kapsam ve 

Eğilimler  

2. Yaygın Eğitimde Organizasyon ve ĠĢ 

birliği  

3. Yaygın Eğitimde Yatırım ve Finans-

man  

4. Yaygın Eğitimde Personel 

XIV. Millî Eğitim ġûrası (1993) 

1. Eğitim Yönetimi ve Eğitim Yönetici-

liği  

2. Okul Öncesi Eğitimi 

XV. Millî Eğitim ġûrası (1996) 

1. Ġlköğretim ve Yönlendirme  

2. Ortaöğretimde Yeniden Yapılanma  

3. Yükseköğretime GeçiĢin Yeniden 

Düzenlenmesi  

4. Toplumun Eğitim Ġhtiyacının Sürekli 

KarĢılanması  

5. Eğitim Sisteminin Finansmanı 

XVI. Millî Eğitim ġûrası (1999) 

1. Mesleki ve Teknik Eğitimin, Orta 

Öğretim Sistemi Bütünlüğü Ġçinde Ağır-

lıklı Olarak Yeniden Yapılandırılması  

2. Okul ve ĠĢletmelerde Meslek Eğitimi 

ve Ġstihdam  

3. Mesleki ve Teknik Eğitim Alanına 

Öğretmen ve Yönetici YetiĢtirme  

4. Mesleki ve Teknik Eğitimde Sınavsız 

Yükseköğretime GeçiĢ  

5. Mesleki ve Teknik Eğitimde Finans-

man 
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XVII. Millî Eğitim ġûrası (2006) 

1. Türk Millî Eğitim Sisteminde Kade-

meler Arasında GeçiĢler, Yönlendirme 

ve Sınav Sistemi 

2. KüreselleĢme ve Avrupa Birliği Süre-

cinde Türk Eğitim Sistemi 

XVIII. Millî Eğitim ġûrası 

(2010) 

1. Öğretmenin YetiĢtirilmesi, Ġstihdamı 

ve Mesleki GeliĢimi  

2. Eğitim Ortamları, Kurum Kültürü ve 

Okul Liderliği  

3. Ġlköğretim ve Ortaöğretimin Güçlen-

dirilmesi, Ortaöğretime EriĢimin Sağ-

lanması  

4. Spor, Sanat, Beceri ve Değerler Eği-

timi  

5. Psikolojik DanıĢma, Rehberlik ve 

Yönlendirme 
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2.1.5. Eğitim ve Dil Politikalarının Belirlenmesinde Kalkınma Planlarının Yeri 

 

Planlamanın birçok tanımı bulunmakla birlikte, tüm planlama tanımları amaç, 

araç ve süre olmak üzere üç temel unsuru içermektedir. Amaç, ulaĢılmak istenen yeri; 

araç, buraya nasıl gidileceğini; süre de ne zaman varılacağını göstermektedir. Bu çerçe-

vede planlama, gelecekte ulaĢılmak istenen amaçları, bunlara ulaĢmak için gerekli olan 

araçları ve süreleri belirleme süreci olarak tanımlanabilir. Bu, bir tür karar alma süreci-

dir (Küçüker, 2008: 9). 

Siyasal iktisadın belli ekonomi politikaları izleyerek toplumun yapısını, bireyle-

rin refah düzeyini artırmak amacıyla değiĢtirme giriĢimi kalkınma olarak nitelendiril-

mektedir. Kalkınma, toplumun ve onu oluĢturan bireylerin yaĢam düzeyini yükseltmeyi 

hedeflediğine göre bu süreçte ekonomik, toplumsal, siyasal, kültürel ve eğitsel değiĢ-

kenler akla gelmekte ve hangi değiĢkenle birlikte düĢünülürse düĢünülsün her Ģeyden 

önce siyasal içerikli bir kavram alanına girmektedir (Adem, 1980: 3). 

Hükümet tarafından ulaĢılacak amaçları belirleyen, bazı kesimlerdeki artıĢ ölçü-

sünü tespit eden ve uygulanması gerekli çareleri önceden gösteren ekonomik ve sosyal 

programların belli süreler için hazırlanması Ģeklinde tanımlanan kalkınma planları, kay-

nakların dağılım ve kullanımlarını planlamak amacı ile yapılırlar. Kalkınma Planları 

devlet için emredici, özel sektör için yol gösterici niteliktedir (Korkmaz, 1995a: 3). 

Kalkınma planları eğitim politikasının oluĢturulması, yön verilmesi açısından etkin bir 

araçtır (Büyüköztürk, 1992: 6). 

Türkiye‘de 30 Eylül 1960 tarihinde 91 sayılı Kanun‘la Devlet Planlama TeĢkilatı 

(DPT) kurularak planlamanın örgütsel altyapısı hazırlanmıĢtır. DPT‘nin kuruluĢundan 

bir yıl sonra kabul edilen 1961 Anayasası‘nda da ―sosyal devlet‖ kavramı devletin temel 

nitelikleri arasına alınarak ve planlama ile ilgili hükümler getirilerek planlama düzeni-

nin yasal dayanağı oluĢturulmuĢtur (Küçüker, 2008: 34). 

Türkiye planlı döneme girdikten sonra, eğitim planlaması, kalkınmanın ayrılmaz 

bir parçası olarak görülmeye baĢlanmıĢ ve hazırlanan beĢ yıllık kalkınma planlarında 

eğitime büyük önem ve yer verilmiĢtir. Eğitim, kalkınma planlarında genel olarak önce-

ki dönemin eğitim geliĢmeleri ve mevcut durum, ana ilkeler ve yöntem, hedefler ve ge-

nel politikalar, yatırımlar ve tedbirler ana baĢlıkları altında ele alınmıĢ ve her baĢlık al-

tında çeĢitli eğitim basamakları, yaygın eğitim ve hizmet içi eğitim ayrı ayrı incelenmiĢ-

tir (Gökalp, 2003: 105). 
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1963 yılından 2012 yılına kadar 2 perspektif plan, 1 uzun vadeli strateji ve 9 da 

BeĢ Yıllık Kalkınma Planı hazırlanmıĢ ve uygulamaya konulmuĢtur. Bunun yanında 

eğitim ve dille ilgili de kalkınma planları çerçevesinde özel ihtisas komisyonu raporları 

hazırlanmıĢtır. 

1980 öncesi kalkınma planları genel olarak ithal ikameci sanayileĢme ve sosyal 

devlet politikaları çerçevesinde Ģekillenirken, 1980 sonrası kalkınma planları dıĢa açık 

liberal ekonomi ve özelleĢtirme politikaları çerçevesinde ĢekillenmiĢtir (Küçüker, 2008: 

IV). 1960-2012 yılları arasında hazırlanan ve uygulamaya konulan kalkınma planları ve 

kapsadığı yıllar Ģu Ģekildedir: 

 

 

Tablo 3. 1963-2012 Yılları Arasında Hazırlanan ve Uygulamaya Konulan  

Kalkınma Planları 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2.1.6. Eğitim ve Dil Politikalarının Belirlenmesinde Avrupa Birliği Ġlerleme Rapor-

larının Yeri 

 

Bilim ve teknoloji alanında yaĢanan hızlı değiĢimler Avrupa Birliğine üye ülke-

leri ekonomik, siyasi ve kültürel alanlar dıĢında eğitim alanında da ortak çalıĢmalar 

yapmaya ve ortak politikalar geliĢtirmeye yöneltmiĢtir. AB‘nin üye ülkeler arasında 

yaptırıma zorlayan ortak bir eğitim politikası olmamasına karĢın üye ülkelerin eğitim 

sistemleri arasında ortak ilkelerin benimsenmesi desteklenmektedir. Bu konuda gerekli 

 Yıllar Kalkınma Planları 
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1963-1967 1. Perspektif Plan (15 yıllık) 

1963-1967 1. BeĢ Yıllık Kalkınma Planı 

1968-1972 2. BeĢ Yıllık Kalkınma Planı 

1973-1995 2. Perspektif Plan (22 yıllık) 

1973-1977 3. BeĢ Yıllık Kalkınma Planı 

1979-1983 4. BeĢ Yıllık Kalkınma Planı 
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1985-1989 5. BeĢ Yıllık Kalkınma Planı 

1990-1994 6. BeĢ Yıllık Kalkınma Planı 

1996-2000 7. BeĢ Yıllık Kalkınma Planı 

2001-2023 Uzun Vadeli Strateji 

2001-2005 8. BeĢ Yıllık Kalkınma Planı 
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2007-2013 9. Kalkınma Planı 
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uyumlaĢtırma çalıĢmaları ve ülkelerin kendi özelliklerini koruyarak ortak bir eğitim 

sistemi geliĢtirmeleri yönünde düzenlemeler yapılmaktadır (Sağlam, Özüdoğru ve Çı-

ray, 2011: 88). 

Çok dilli ve çok kültürlü bir Avrupa yaratılmasında eğitim konusu, Avrupa ülke-

lerinin tamamında öncelikli konulardan biridir. Bu nedenle, eğitim alanına yönelik ye-

terli finansman sağlanmakta ve farklı yaklaĢımlar desteklenmektedir. Sürekli ve hızlı bir 

değiĢim içinde olan eğitim alanında, AB farklı görüĢ ve iyi uygulamaların paylaĢıldığı 

bir forum özelliği taĢımaktadır. Bu alanda AB ortak bir eğitim politikasına sahip değil-

dir. Her üye ülke kendi eğitim sisteminin içerik ve yapısından sorumludur. AB ise; 

a. Çok uluslu eğitim, öğretim ve gençlik faaliyet ve ortaklık imkanları sağlamak-

ta, 

b. Yurt dıĢı eğitim ve değiĢim imkanları sunmakta, 

c. Yenilikçi eğitim ve öğretim proje imkanları yaratmakta, 

d. Akademik ve mesleki uzmanlık ağları oluĢturmakta ve 

e. Karar alma-uzlaĢma platformu iĢlevi görmektedir (Atabay, 2003: 57). 

AB eğitim politikasının temel amacı, üye ülkeler arasında iĢ birliğini ve daya-

nıĢmayı sağlayarak ortak anlayıĢı özendirmek ve Avrupalılık bilincini geliĢtirmek; bu 

süreçte öğrenci ve öğretmenleri eğitmek ve tüm Ar-Ge alanlarına etkin katılımlarını 

sağlamak biçiminde özetlenebilir. Üye ülkeler, eğitim sistemlerinde özgünlüğü koruya-

rak birbirleriyle uyum ve iĢ birliği içinde, genç kuĢaklara iĢ olanakları sağlamayı ve 

okuldan sonra toplumsal yaĢama geçiĢi kolaylaĢtırmayı amaçlamaktadırlar. Birliğin 

eğitim alanındaki temel yaklaĢımı, üye ülkelerin belirlenen genel ilkeler ve göstergelerle 

çeliĢmeyecek biçimde kendi eğitim sistemlerini düzenlemeleri yönündedir (Gültekin ve 

Anagün, 2006: 147–149). 

AB eğitim konusunda iĢ birliği stratejisi ve bilgi toplumunda daha rekabetçi ola-

bilme ve sürdürülebilir kalkınma için eğitim politikalarını 2000 yılındaki Lizbon Strate-

jisi‘yle gündeme getirmiĢtir. 2001‘deki Komisyon raporuna göre AB eğitim programı 

amaçlarını, eğitim ve mesleki eğitim kalitesinin iyileĢtirilmesi, hayat boyu öğrenmenin 

herkes için eriĢilebilir olması ile eğitim sisteminin dıĢ dünyaya daha açık hale getirilme-

si olarak belirlemiĢtir (Cansever, 2009: 226). 

AB‘ye üye ülkelerde birçok alanda olduğu gibi genel eğitim politikalarında da 

ciddi geliĢmeler meydana gelmiĢtir. AB, üye ülkelerle eğitim alanında uyumlaĢmaya ve 
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eğitim alanında iĢ birliğine yönelik çalıĢmalarda ortak hareket etmeleri yönünde yapılan 

antlaĢmalarla bu ülkeleri hukuki bir süreç altına almıĢtır. Yine bu antlaĢmalar içerisinde 

AB‘ye üye olan ülkelerin bireyleri, istediği AB ülkesinde eğitim alma hakkına sahip ol-

muĢtur. AB‘ye üye olan ülkelerin genelinde eğitim sistemi temel bir görev olarak anla-

ĢılmıĢ ve ortak hareket zorunlu kılınmıĢtır (Çelebi ve ġadioğlu, 2012: 193). 

AB‘ye üyeliği devlet politikası haline getirmiĢ olan Türkiye‘nin, Avrupa Birliği 

ile iliĢkileri 31 Temmuz 1959‘da Türkiye‘nin, Avrupa Ekonomik Topluluğuna (AET) 

yaptığı ortaklık baĢvurusu ile baĢlamıĢtır. Yunanistan‘ın 15 Temmuz 1959‘da Toplulu-

ğa yaptığı baĢvuru, olası bir üyeliğin bu ülkeye sağlayacağı avantajlardan yoksun kalma 

kaygısıyla Türkiye‘nin baĢvurusunda önemli bir etken olmuĢtur (Çayhan ve Güney, 

1996: 96). AET Bakanlar Konseyi, Türkiye‘nin yapmıĢ olduğu baĢvuruyu kabul ederek 

üyelik koĢulları gerçekleĢinceye kadar geçerli olacak bir ortaklık anlaĢması imzalanma-

sını önermiĢtir. Türkiye ile AET‘yi Gümrük Birliğine götürecek ve tam üyeliği sağlaya-

cak olan Ankara AntlaĢması, 12 Eylül 1963‘te Ġnönü Hükümeti ve Topluluk yetkilileri 

arasında Ankara‘da imzalanıp 1 Aralık 1964‘te yürürlüğe girmiĢtir (Ceyhan, 1991: 23). 

Böylece Türkiye-AB ortaklık iliĢkisi resmen baĢlamıĢtır. Türkiye, 14 Nisan 1987 tari-

hinde, Ankara AntlaĢması‘nda öngörülen dönemlerin tamamlanmasını beklemeden, 

Topluluğa tam üyelik baĢvurusunda bulunmuĢtur (CoĢkun, 2002: 191). Türkiye-AB 

iliĢkilerinin dönüm noktası, 11–12 Aralık 1999‘da Helsinki'de gerçekleĢtirilen Helsinki 

Zirvesi‘nde, Türkiye‘nin AB‘ye adaylık statüsünün teyit edilmesi ve Türkiye‘nin 

AB‘nin Yeni GeniĢleme Politikası çerçevesinde oluĢturulan sisteme, diğer aday ülkeler-

le eĢit statüde katılacağına iliĢkin karar olmuĢtur (CoĢkun, 2002: 299). 1999‘da yapılan 

Helsinki Zirvesi ve 3 Ekim 2005 tarihinde katılım müzakerelerinin baĢlatılması, Türki-

ye‘nin AB ile iliĢkilerinde dönüm noktaları olmuĢtur. 

Türkiye‘nin AB‘ye giriĢ sürecinde AB tarafından hazırlanan yıllık ilerleme ra-

porları, AB‘nin aday ülkelerin eğitim gibi alanlarda geliĢmelerini saptadığı önemli do-

kümanlar olarak nitelendirilebilir. AB Komisyonu, ilerleme raporlarında aday ülkelerin 

üyelik yükümlülüklerini üstlenme yeteneğini incelemekte, katılım yolunda durumlarına 

iliĢkin genel bir değerlendirme sunmakta ve Konseyin aday ülke ile ilgili vereceği ka-

rarlara zemin hazırlamaktadır. AB, 1998‘den itibaren yayımlamıĢ olduğu ilerleme ra-

porlarında Türkiye‘nin adaylık sürecinde yapmıĢ olduğu yasal düzenlemeleri ve reform-
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ları değerlendirmekte, bu düzenlemelerin eksik yönleri ile ilgili çıkarımlarda bulunmak-

ta ve Türkiye‘den beklentilerini ifade etmektedir. 

AB‘nin Türkiye ile ilgili yayımladığı ilerleme raporları; 

1. Birlik ile Türkiye arasındaki iliĢkileri kısaca tanımlamakta, 

2. Üyelik için siyasi kriterler açısından Türkiye‘deki durumu incelemekte, 

3. Üyelik için ekonomik kriterler açısından Türkiye‘nin durumunu incelemekte, 

4. Türkiye‘nin üyelik yükümlülüklerini, diğer bir deyiĢle, AntlaĢmalar, ikincil 

mevzuat ve Birlik politikaları olarak tanımlanan müktesebatı üstlenme kapasite-

sini gözden geçirmektedir (DPT, 2008: 3).  

Türkiye için ilki 1998 yılında olmak üzere 2012 yılı da dâhil 15 ilerleme raporu 

yayımlanmıĢtır. Ġlerleme raporlarında eğitim ve dille ilgili değerlendirmeler ve tavsiye-

ler yapılmıĢ ve Türkiye‘den bu tavsiyelere uyması istenmiĢtir. Bu nedenle ilerleme ra-

porları, Türkiye‘de eğitim ve dil politikalarının belirlenmesinde belirleyici bir rol oy-

namıĢtır. Türkiye, özellikle son yıllarda AB‘ye aday ülke olması sıfatıyla eğitim alanın-

da da çeĢitli düzenleme çalıĢmalarına yoğunluk vermiĢtir. Uyum sürecinde Türkiye, 

eğitim sistemini yeniden gözden geçirmiĢtir. Türkiye AB‘ye üyelik sürecinde gerek 

eğitim sisteminin genel ve örgüt yapısını gerekse zorunlu eğitim kademesini düzenlemiĢ 

ve düzenlemeye devam etmektedir. AB‘ye giriĢ sürecinde Türkiye, AB‘nin eğitim poli-

tikalarına genel olarak uyum sağlamak ve eğitim programlarını bu politikalar çerçeve-

sinde geliĢtirmek durumundadır. Bu doğrultuda Türk eğitim sisteminde çeĢitli düzenle-

meler yapılmakta ve yapılmaya da devam edilmektedir. Türkiye‘nin AB‘ye uyum süre-

cinde eğitim sisteminde yaptığı bu yenileĢme hareketleri eğitime yeni bir ivme kazan-

dırmıĢtır. 

 

 

2.1.7. Eğitim ve Dille Ġlgili Önemli Kanun ve Düzenlemeler 

 

Devletin kuruluĢu ile vatandaĢların temel hak ve özgürlüklerini düzenleyen te-

mel yasa anayasadır (ġiĢman, 2012: 92). 1924, 1961 ve 1982 anayasalarında eğitim ve 

dille ilgili maddelere rastlamak mümkündür.  

1924 Anayasası‘nın 87. maddesinde kadın, erkek bütün Türkler için ilköğretimin 

zorunlu ve Devlet okullarında parasız olduğu belirtilmiĢtir. Anayasa‘nın 2. maddesinde 

Türkiye Devleti‘nin resmî dilinin Türkçe olduğu, 12. maddesinde ise Türkçe okuyup 
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yazma bilmeyenlerin mebus olamayacağı ifade edilmiĢtir (TC Anayasası, 1924, 

http://www.anayasa.gov.tr/Mevzuat/Anayasa1924/). 

1961 Anayasa‘sının 19, 21 ve 50. maddeleri eğitimle ilgilidir:  

 

―Madde 19 - Din eğitim ve öğrenimi, ancak kiĢilerin kendi isteğine ve küçüklerin 

de kanuni temsilcilerinin isteğine bağlıdır.‖ 

―Madde 21 - Herkes, bilim ve sanatı serbestçe öğrenme ve öğretme, açıklama, 

yayma ve bu alanlarda her türlü araĢtırma hakkına sahiptir. Eğitim ve öğretim, 

Devletin gözetim ve denetimi altında serbesttir. Özel okulların bağlı olduğu esas-

lar, Devlet okulları ile eriĢilmek istenen seviyeye uygun olarak kanunla düzenle-

nir. ÇağdaĢ bilim ve eğitim esaslarına aykırı eğitim ve öğretim yerleri açılamaz.‖ 

―Madde 50 - Halkın öğrenim ve eğitim ihtiyaçlarını sağlama Devletin baĢta gelen 

ödevlerindendir. Ġlköğrenim, kız ve erkek bütün vatandaĢlar için mecburidir ve 

Devlet okullarında parasızdır. Devlet, maddî imkânlardan yoksun baĢarılı öğren-

cilerin, en yüksek öğrenim derecelerine kadar çıkmalarını sağlama amacıyla burs-

lar ve baĢka yollarla gerekli yardımları yapar. Devlet, durumları sebebiyle özel 

eğitime ihtiyacı olanları, topluma yararlı kılacak tedbirleri alır.‖ (TC Anayasası, 

1961, http://www.anayasa.gov.tr/Mevzuat/Anayasa1961/). 
 

Anayasa‘nın 3. maddesinde ise devletin resmî dilinin Türkçe olduğu belirtilmiĢtir. 

1982 Anayasa‘sının 24, 27 ve 42. maddeleri eğitimle ilgilidir: 

 

―Madde 24- Din ve ahlâk eğitim ve öğretimi Devletin gözetim ve denetimi altın-

da yapılır. Din kültürü ve ahlâk öğretimi ilk ve orta-öğretim kurumlarında okutu-

lan zorunlu dersler arasında yer alır. Bunun dıĢındaki din eğitim ve öğretimi an-

cak, kiĢilerin kendi isteğine, küçüklerin de kanunî temsilcisinin talebine bağlıdır.‖ 

―Madde 27- Herkes, bilim ve sanatı serbestçe öğrenme ve öğretme, açıklama, 

yayma ve bu alanlarda her türlü araĢtırma hakkına sahiptir. 

―Madde 42- Kimse, eğitim ve öğrenim hakkından yoksun bırakılamaz. Öğrenim 

hakkının kapsamı kanunla tespit edilir ve düzenlenir. Eğitim ve öğretim, Atatürk 

ilkeleri ve inkılâpları doğrultusunda, çağdaĢ bilim ve eğitim esaslarına göre, Dev-

letin gözetim ve denetimi altında yapılır. Bu esaslara aykırı eğitim ve öğretim 

yerleri açılamaz. Eğitim ve öğretim hürriyeti, Anayasaya sadakat borcunu ortadan 

kaldırmaz. Ġlköğretim, kız ve erkek bütün vatandaĢlar için zorunludur ve Devlet 

okullarında parasızdır. Özel ilk ve orta dereceli okulların bağlı olduğu esaslar, 

Devlet okulları ile eriĢilmek istenen seviyeye uygun olarak, kanunla düzenlenir. 

Devlet, maddî imkânlardan yoksun baĢarılı öğrencilerin, öğrenimlerini sürdüre-

bilmeleri amacı ile burslar ve baĢka yollarla gerekli yardımları yapar. Devlet, du-

rumları sebebiyle özel eğitime ihtiyacı olanları topluma yararlı kılacak tedbirleri 

alır. Eğitim ve öğretim kurumlarında sadece eğitim, öğretim, araĢtırma ve ince-

leme ile ilgili faaliyetler yürütülür. Bu faaliyetler her ne suretle olursa olsun en-

gellenemez.‖ (TC Anayasası 1982, 2003). 
 

1982 Anayasası‘nda yer alan 3 ve 42. maddeler dille ilgilidir. 3. maddede devle-

tin dilinin Türkçe olduğu belirtilmiĢtir. 42. maddede ise ―Türkçeden baĢka hiçbir dil, 

eğitim ve öğretim kurumlarında Türk vatandaĢlarına ana dilleri olarak okutulamaz ve 
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öğretilemez. Eğitim ve öğretim kurumlarında okutulacak yabancı diller ile yabancı dille 

eğitim ve öğretim yapan okulların tâbi olacağı esaslar kanunla düzenlenir. Milletlerarası 

andlaĢma hükümleri saklıdır.‖ ifadeleri yer almıĢtır. 

Anayasalardan baĢka Cumhuriyet‘in kuruluĢundan 2012 yılına kadar çıkarılan 

bazı kanun, yönetmelik, kararname, yönergeler de eğitim ve dille ilgili önemli belgeler 

olarak yer almaktadır. Eğitim ve dille ilgili Cumhuriyet‘in kuruluĢundan 2012 yılına 

kadar çıkarılan önemli bazı kanun, yönetmelik, kararname ve yönergeler Ģu Ģekildedir:  

 

 

Tablo 4. Cumhuriyet‘in KuruluĢundan 2012 Yılına Kadar Çıkarılan  

Bazı Önemli Kanun ve Düzenlemeler 
 Yılı Kanun-Yönetmelik-Yönerge Adı 

1
9
2
3

-1
9
3
8

  

D
ö
n

em
i 

1924 430 Sayılı Tevhid-i Tedrisat Kanunu  

1926 789 Sayılı Maarif TeĢkilatı Hakkında Kanun  

1926 
805 Sayılı Ġktisadi Müesseselerde Mecburi Türkçe Kullanılması Hakkın-

da Kanun  

1928 1353 Sayılı Türk Harflerinin Kabul ve Tatbiki Hakkında Kanun  

1928 7284 Sayılı Millet Mektebi TeĢkilatı Talimatnamesi  

1932 Söz Derleme Talimatnamesi  

1
9
3

8
-1

9
5
0
  

D
ö
n

em
i 

1940 

 

 

3803 Sayılı Köy Enstitüleri Kanunu  

1
9
5
0

-1
9
6
0
  

D
ö
n

em
i 

1951 

5830 Sayılı Resmî Daire ve Müesseselerin Siyasi Partilere Bedelsiz Mal 

Devredemeyeceklerine ve Bu Daire ve Müesseselerle Münfesih Dernek-

lere Ait Olup Siyasi Partilere TerkedilmiĢ Olan Gayrimenkul Mallarla 

Bu Partiler Tarafından Genel Menfaatler için YaptırılmıĢ Olan Binaların 

Sahiplerine ve Hazineye Ġadesine Dair Kanun  

1954 
6234 Sayılı Köy Enstitüleri ile Ġlk Öğretmen Okullarının BirleĢtirilmesi 

Hakkında Kanun  

1
9

6
0
-1

9
8
0
 

D
ö
n

em
i 

1961 222 Sayılı Ġlköğretim ve Eğitim Kanunu  

1962 
222 Sayılı Ġlköğretim ve Eğitim Kanununa Göre Hazırlanan Bölge Ġlko-

kulları Yönetmeliği  

1965 625 Sayılı Özel Okullar Kanunu  

1973 1739 Sayılı Millî Eğitim Temel Kanunu  

1
9

8
0

-2
0
0

2
 D

ö
n

em
i 

1981 2547 Sayılı Yükseköğretim Kanunu  

1983 

18245 Sayılı Millî Eğitim Bakanlığına Bağlı Ġlkokul, Ortaokul, Lise ve 

Dengi Okullarda Burs, Parasız Yatılılık ve Sosyal Yardımlar Yönetmeli-

ği  

1990 

10 Temmuz 1990 tarih ve 90/580 karar sayılı Türkiye Cumhuriyeti Ġle 

Uluslararası Ġmar ve Kalkınma Bankası Arasında Akdedilen (Millî Eği-

timi GeliĢtirme Projesi) Ġkraz AnlaĢması  

1997 

Ġlköğretim ve Eğitim Kanunu, Millî Eğitim Temel Kanunu, Çıraklık ve Meslek 

Eğitimi Kanunu, Millî Eğitim Bakanlığının TeĢkilat ve Görevleri Hakkında 

Kanun ile 24.3.1988 Tarihli ve 3418 Sayılı Kanunda DeğiĢiklik Yapılması ve 

Bazı Kâğıt ve ĠĢlemlerden Eğitime Katkı Payı Alınması Hakkında 4306 Sayılı 
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2.1.8. Eğitim ve Dil Politikalarının Yansıması Olarak Eğitim/Öğretim Programları 

 

Bir ülkede eğitim ve öğretim hizmetleri siyasal yapının özelliklerine göre Ģekil-

lenir. Bu nedenle siyasal yapının belirlemiĢ olduğu eğitim hedefleri, bütün programların 

ve dolayısıyla ders kitaplarının hazırlanmasında temel hareket noktasını oluĢturur. Dev-

letin anayasal düzen içerisinde oluĢturduğu yönetim anlayıĢı da nihai olarak ders kitap-

larının hazırlanmasında belirleyici olabilmektedir. Zaman zaman siyasal iktidar değiĢ-

mekle birlikte hemen hepsi anayasal sınırlar içinde eğitim hizmetlerini düzenlemiĢler-

dir. Bu yüzden hem öğretim programları hem de ders kitapları devletin yönetim biçimi 

ve temel nitelikleri doğrultusunda hazırlanmaktadır (Kılıç ve Seven, 2011: 56). 

Devletler, toplumu oluĢturan bireyler arasında daha önceden belirlenmiĢ istendik 

ya da kasıtlı davranıĢ biçimlerinin oluĢabilmesi için geliĢtirilen bazı eğitim programları-

nı kullanırlar (Yalınkılıç, 2011: 4). Bu eğitim programlarında, eğitimin amaçları yer 

almakta ve yetiĢtirilmek istenen bireylerde hangi istendik özelliklerin geliĢtirilmesi ge-

rektiği vurgulanmaktadır (Demirel ve Kıroğlu, 2006: 2). Eğitimin niteliği büyük ölçüde 

uygulanan programa bağlıdır. Çünkü öğrenciye hangi davranıĢların nasıl kazandırılacağı 

kurumların eğitim programlarında yer alır. Eğitim programı öğrenene, okulda ve okul 

dıĢında planlanmıĢ etkinlikler yoluyla sağlanan öğrenme yaĢantıları düzeneğidir (Demi-

rel, 2005: 10). Eğitim programları amaç, içerik, öğretme-öğrenme süreçleri ve değer-

lendirme ögelerinden oluĢur. Eğitim politikaları, bu ögeler aracılığıyla uygulamaya ak-

tarılmaktadır. Bu nedenle eğitim politikasının uygulamaya geçiĢi ancak eğitim program-

larının aracılığı ile sağlanabilir (Demirel, 2009: 36-37). 

Kanun  

1998 
98/11444 Karar Sayılı Türkiye Cumhuriyeti ile Uluslararası Ġmar ve 

Kalkınma Bankası Arasında Ġkraz AnlaĢması (Temel Eğitim Projesi)  

1999 
Kasım 1999 Tarih ve 2506 Sayılı Millî Eğitim Bakanlığı Toplam Kalite 

Yönetimi Uygulama Yönergesi  

1999 
Kasım 1999 tarihli ve 2506 Sayılı Tebliğler Dergisinde Yayımlanan 

Millî Eğitim Bakanlığı Eğitim Bölgeleri ve Eğitim Kurulları Yönergesi  

2
0

0
2
-2

0
1

2
 

D
ö

n
em

i 2011 
652 Karar Sayılı Millî Eğitim Bakanlığının TeĢkilat ve Görevleri Hak-

kında Kanun Hükmünde Kararname 

2012 
6287 Sayılı Ġlköğretim ve Eğitim Kanunu Ġle Bazı Kanunlarda DeğiĢiklik 

Yapılmasına Dair Kanun 
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Eğitim programı içinde bilgi kategorilerinin sistemli bir biçimde düzenlenmesiy-

le öğretim programı oluĢmaktadır. Öğretim programı, bir dersle ilgili öğretme-öğrenme 

sürecinde nelerin, niçin ve nasıl yer alacağını gösteren bir kılavuzdur (Özçelik, 1998: 4). 

Öğretim programı yerine çoğu zaman eğitim programı kavramı kullanılmaktadır. Eğitim 

denildiğinde hem formal hem de informal eğitim kastedilmektedir. Bu durumda eğitim 

programı kavramı da formal ve informal eğitimi kapsamaktadır. Oysa informal eğitim 

amaçlı, planlı ve kasıtlı değildir. Dolayısıyla eğitim programı, öğretim programı anla-

mında kullanılmaktadır. Öğretim programı denildiğinde eğitimin planlı, amaçlı ve kasıt-

lı olan kısmının kastedildiği anlaĢılmaktadır (Kılıç ve Seven, 2011: 3).  

Türkiye‘de eğitim-öğretim faaliyetleri, Millî Eğitim Temel Kanunu‘na uygun 

olarak derslerin öğretim programları çerçevesinde düzenlenir. Programlar, eğitim ve 

öğretimin temelini oluĢturması ve bu faaliyetlerin hangi çerçevede yürütüleceğini gös-

termesi bakımından önemlidir (Melanlıoğlu, 2008: 66). Gerek eğitim gerekse öğretim 

programının toplumdaki değiĢme ve ilerlemelere paralel olarak geliĢtirilmesi Ģarttır 

(Demirel, 2005: 10). Her yeni öğretim programı bir önceki programın bazı özelliklerini 

taĢımakla birlikte, değiĢen koĢullara uygun olarak geliĢtirilmektedir. Dersler için hazır-

lanan programların eğitim amaçları ile öğretim amaçları ayrı ayrı belirlenmezse hedefe 

ulaĢmak mümkün değildir. Her derste olduğu gibi ana dili derslerinde de baĢarıya ulaĢ-

mak ancak sağlam planlanmıĢ eğitim programlarıyla mümkündür (Temizyürek ve Balcı, 

2006: 461). 

Ġlköğretim ikinci kademe için Cumhuriyet Dönemi‘nde uygulamaya konulan ilk 

program ―1340 (1924) Lise Birinci Devre Müfredat Programı‖dır. Bu programla birlikte 

günümüze kadar ilköğretim ikinci kademe için 8 program hazırlanmıĢ ve uygulamaya 

konulmuĢtur. Bu programlar Ģunlardır:  

 

 

 

Tablo 5. Cumhuriyet‘in KuruluĢundan Günümüze Ġlköğretim II. Kademe için Hazırla-

nan ve Uygulamaya Konulan Eğitim/Öğretim Programları 

1923-1938 Dönemi 

1924 Lise Birinci Devre Müfredat Programı 

1929 Ortamektep Türkçe Programı 

1931–1932 Ders Senesi Tadilatı Türkçe Programı 

1938 Ortaokul Türkçe Programı 

1939-1950 Dönemi 

1949 Ortaokul Türkçe Programı 
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2.1.9. Eğitim ve Dil Politikalarının Yansıması Olarak Ders Kitapları 

 

Gün geçtikçe hızla değiĢen ve geliĢen dünyada nitelikli ve çağdaĢ bir eğitimin 

verilmesinde ders kitapları önemli bir yere sahiptir. Çünkü ders kitapları çocuğa eğitim 

ve öğretimde yön veren, çocukta farkındalık yaratan en önemli materyallerdendir (Ça-

kır, 2013: 1172). Eğitim programlarında belirlenen amaçlar doğrultusunda, öğretim 

programlarındaki derslerin içeriği ile ilgili bilgileri öğrencilere sunan en önemli temel 

kaynak ders kitaplarıdır.  

Ders kitapları, bir derste, bilgilerin öğrenciye aktarımı sürecinde öğrencinin yaĢ 

ve bilgi seviyesine uygun, öğretim programları esas alınarak hazırlanmıĢ basılı eğitim 

araçlarıdır (Bayrakcı, 2005). Eğitim sürecinin her aĢamasında öğretim programlarının 

amaç ve kazanımlarını öğrencilere edindirmeyi sağlayan temel kaynaklar arasında ders 

kitaplarının önemli iĢlevleri vardır. Öğretim etkinliklerini gerçekleĢtirmeye yönelik çe-

Ģitli araçlar geliĢtirilmesine rağmen, ders kitapları öğretme-öğrenme ortamlarının önem-

li bir ögesi ve tamamlayıcısıdır (Karatay ve PektaĢ, 2012: 184-185). Ders kitapları, öğ-

retim programının amaçlarının gerçekleĢmesinde öğrencilerin ve öğretmenlerin temel 

baĢvuru kaynağı ve kılavuzu olma niteliği taĢımaktadır. Bu nedenle öğretimin niteliğini 

doğrudan etkileyen etmenlerin baĢında yer almaktadır (ĠĢeri, 2007: 62).  

Bir ders kitabının iskeletini eğitim programı oluĢturduğu için geliĢtirilen prog-

ramlarda, bireyin ve toplumun gereksinimlerinin göz önünde bulundurulması, eğitimin 

merkezinde bireyin olması, konuların diğer derslerle bağlantılarının kurulması, kuram 

ve uygulamanın birbirini tamamlaması gibi konulara dikkat edilmesi, sonuçta ortaya 

çıkacak olan kitabın da daha iĢlevsel olmasına katkıda bulunacaktır (Demirel ve Kıroğ-

lu, 2006: 8). 

1950-1960 Dönemi 

- 

1960-1980 Dönemi 

1962 Ortaokul Türkçe Programı 

1980-2002 Dönemi 

1981 Ġlköğretim Okulları Türkçe Eğitim Programı 

2002-2012 Dönemi 

2005 Ġlköğretim Türkçe Dersi (6, 7, 8. Sınıflar) Öğretim Programı 
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Ders kitaplarının bilgi aktarma dıĢında, bir toplumun siyasal ve toplumsal norm-

larını da belleklere kazımaya çalıĢan, toplumun kurallarını ve ayrıca baĢka insanlarla 

birlikte yaĢamanın normlarını da belirleyen yönleri vardır. Ders kitapları bireysel ve 

toplumsal yaĢamı çevreleyen tüm bilgi, beceri ve değerlerin tek tek bireylere taĢınabil-

mesinin en kolay ve en ekonomik yolunu oluĢturmaktadır. Ders kitaplarının öğretim 

süreçlerindeki rolünü belirleyen ve arttıran en temel özelliği öğretim programlarının 

taĢıyıcısı olmalarıdır. Ders kitapları, eğitim programlarında belirlenen kazanımlara ula-

Ģılabilmesi için taĢıyıcı bir rol üstlenmiĢtir (Yalınkılıç, 2011: 5-9).  

Ders kitapları, öğrenen kiĢinin elinde tuttuğu ve ilk bilgilere giriĢ yaptığı bir araç 

olmanın yanı sıra toplumların, ulusların kültürel ve tarihsel geliĢim ve değiĢim süreçle-

rine ayna tutması açısından da çok ilginç bir özellik sunmaktadır. Zira ders kitapları, 

çağın toplumsal, siyasal ve kültürel yaĢam biçimlerinden ayrı tutulamaz. Ders kitabı, 

çocuğun yaĢadığı toplumla bütünleĢmesini sağlayan, o toplumun inançlarını, kültürünü, 

yaĢam biçimini, felsefesini, etkileĢim biçimlerini, gelenek ve göreneklerini açıklayan ve 

öğreten ilk kaynaktır. Bu yönüyle orada hem toplumun bu özelliklerini ve değer yargıla-

rını görmek hem de tarihsel süreç içerisindeki geliĢimini okumak olasıdır (BaĢtürk, 

2006: 14).  

Ders kitapları, toplumda resmen kabul görmüĢ bilgilerin geleceğin kuĢakları 

olan çocuklara aktarılmasını sağlayan bir kaynak niteliğini taĢımaktadır. Ders kitapları 

yeni nesillere bilgi aktarma iĢlevinin yanı sıra, devrin siyasal ve toplumsal değerlerini 

çocukların ve gençlerin dimağlarına yerleĢtirmeyi de hedeflemektedir (Tutsak ve Batur, 

2011: 356). Ders kitapları, yazıldıkları ve kullanıldıkları dönemin özelliklerini, siyasal 

ve sosyolojik dalgalanmaları yansıtır. Ders kitapları her zaman dönemlerini, o dönemle-

re ait eğitim seçeneklerini yansıtmıĢ ve o dönemlerin değerlerini aktarmıĢlardır (BaĢ-

türk, 2006: 30-31).  

Ders kitapları öğrencinin yaĢ ve bilgi seviyesine uygun biliĢsel ve duyuĢsal bece-

rilerle donatılmıĢ zengin metinlerden oluĢan, öğretim programlarının esas aldığı ilkeler 

doğrultusunda hazırlanan, ihtiva ettiği bilgileri öğrenciye aktaran basılı eğitim ve öğre-

tim materyalleridir. Ders kitabı, özellikle Türkçe derslerinde öğrencilere temel dil bece-

rilerini kazandırmak için önemli bir iĢleve sahiptir. Bu iĢlev, kitaplarda yer alan metin-

lerden kaynaklanmaktadır. Çünkü Türkçe derslerinde bütün dil becerileri bu metinler-
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den hareketle hazırlanan etkinlikler yoluyla kazandırılmaya çalıĢılmaktadır (Çeçen ve 

Çiftçi, 2007: 39).  

Türkçe ders kitapları, öğretmenlere yardımcı en önemli araç-gereçlerin baĢında 

gelir. Öğrencinin yaĢ ve bilgi düzeyine uygun biliĢsel ve duyuĢsal becerilerle donatıl-

mıĢ, nitelikli metinlerden oluĢan ve Türkçe öğretim programındaki kazanımlar doğrul-

tusunda hazırlanan kitaplar sayesinde öğrenciler, dil bilinci ve yeterliliğinin yanı sıra 

anlama ve anlatma kapasitelerini geliĢtirirler. Türkçe derslerinde en yaygın kullanılan 

materyallerin ders kitapları olduğu düĢünüldüğünde bu kitaplarda yer alan metinlerin 

niteliği daha da önem kazanmaktadır (Güven vd., 2014: 208). 

Ders kitaplarının diğer eğitim araç-gereçlerine göre daha ekonomik olmaları, öğ-

renmeyi bireyselleĢtirmeleri, öğretimi yapısallaĢtırmaları, diğer pek çok öğretim aracıy-

la birlikte ve aynı anda kullanılabilmeleri, pek çok bilgiyi belli bir düzen içerisinde 

sunmaları vb. avantajları da eğitim öğretim etkinliklerinde yoğun olarak tercih edilme-

sini sağlamaktadır (ġahin, 2008: 134). Özbay (2003: 7), yaptığı araĢtırmada Türkçe öğ-

retmenlerinin, ders kitabından %94,44 oranında yararlandıklarını tespit etmiĢtir.  

Ülkelerin eğitim-öğretim programlarına uygun olması gereken ve Türkçe öğre-

timinde en yaygın kullanılan ders kitapları, öğretimin düzenli bir biçimde sürdürülmesi-

ne yardımcı olur. Eğitim programındaki amaçlar, içerik, etkinlikler ve değerlendirme 

özelliklerine uygun bilgiler, ders kitabında yer alır. Nitelikli ders kitaplarının kullanıĢlı 

olması, toplumsal değerlere ve kültürel unsurlara yer vermesi, kültürün devamını sağla-

yabilecek içeriğe sahip olması gerekmektedir (BaĢ, 2003: 257). 

Türkçe ders kitabında yer alan metinler aracılığıyla öğrencilere toplumun temel 

değerleri tanıtılır. Bu açıdan eğitim-öğretim sürecinin vazgeçilmez bir parçası olan ders 

kitaplarının değerlerin sezdirilmesi ve iletilmesindeki önemini göz ardı etmek mümkün 

değildir. Öğrenciler, ders kitaplarında yer alan ve ana dilinin her türlü imkânından ve 

söz varlığı zenginliğinden yararlanılarak oluĢturulan edebî eserler yoluyla millî ve ev-

rensel değerleri kazanmaktadırlar. Hedeflenen değerlerin öğrencilere kazandırılmasında 

öncü model olan öğretmenler, ders kitaplarındaki metinlerden büyük ölçüde faydalan-

maktadırlar. Çocuklar ders kitaplarındaki metinler aracılığıyla toplumdaki çeĢitli sosyal 

rollerle karĢılaĢmakta, bu metinlerde yer alan millî ve evrensel değerlerin sezdirilmesi 

ve iletilmesi ile iyi ve kötüyü, doğru düĢünebilmeyi ve doğru davranmanın nasıl olması 

gerektiğini görmektedirler (Çelikpazu ve AktaĢ, 2011: 417).  
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Ders kitaplarında yer alan metinler aracılığıyla dilin inceliklerinin aktarılması ve 

ana dili sevgisinin kazandırılması, ders kitaplarının eğitimdeki önemini arttırmaktadır 

(Tutsak ve Batur, 2011: 356). Türkiye‘de yeniden düzenlenen programlara bağlı olarak 

hazırlanacak ders kitaplarının iĢlevi artık bilgiyi doğrudan aktarmak değil, öğrencilerin 

aktif öğrenmeyi gerçekleĢtirmelerine yardımcı olmaktır (Yangın, 2006: 57). 

Cumhuriyet Dönemi‘nde ders kitaplarının hazırlanması ve okullara dağıtımı 

devletin esas görevleri arasında görülmüĢtür. Bunun için 2259 sayılı Kanun çıkarılmıĢ, 

bu Kanun‘a göre ders kitapları her türlü özel çıkarların üstünde tutulmuĢtur. Böylece 

1949 yılına kadar devam edecek olan ―tek kitap‖ dönemi baĢlamıĢtır. Tek kitap döne-

minde ilk ve ortaokullar ile liselerin tüm sınıfları için yeniden yapılandırılan programla-

ra uygun olarak ders kitapları uzman komisyonlara ve öğretmenlere yazdırılmıĢ ve yaz-

dırılan bu kitaplar da derslerde okutulmak üzere tüm okullara gönderilmiĢtir. Tek kitap 

uygulamasının birçok yararı olduğu gibi öğrenciyi ezbere yöneltmesi, araĢtırmacı anla-

yıĢtan uzak tutması, ufkunu daraltması, yarıĢmacı ortam olmadığı için daha iyi ve peda-

gojik kitapların yazılmasını engellediği gerekçeleriyle 1949 yılında çıkarılan 5429 sayılı 

Yasa‘yla tek kitap uygulamasına son verilmiĢ ve ―çok kitap‖ uygulamasına geçilmiĢtir. 

Çok kitap uygulaması, görülen sakıncalar üzerine 1973 yılında çıkarılan 1739 sayılı 

Millî Eğitim Temel Kanunu ile sona ermiĢtir. Sona eren çok kitap uygulaması 1991 

yılında yayımlanan Millî Eğitim Bakanlığı Ders Kitapları Yönetmeliği ile yeniden uy-

gulamaya sokulmuĢtur. Millî Eğitim Bakanlığı, tek kitap döneminden sonra bazen ya-

rıĢma veya sipariĢ bazen de satın alma veya yazdırma yöntemleri ile ders kitaplarını 

okullara sağlamıĢtır (BaĢtürk, 2006: 26-28). 

 Okullarda okutulacak ders kitaplarının belli kurallara göre hazırlanması ve MEB 

tarafından uygun bulunması Ģartı, eskiden beri uygulanan bir husustur. 1739 sayılı Millî 

Eğitim Temel Kanunu‘nun 53. maddesi, eğitim kurumlarında okutulacak ders kitapları-

nın hazırlanması, geliĢtirilmesi, değiĢtirilmesi, kitapların oluĢturulma süresi, fiyatının 

belirlenmesi, telif haklarının tespiti hususundaki yetkiyi eskiden olduğu gibi yine Millî 

Eğitim Bakanlığına vermiĢtir (Kılıç, 2006: 39). 

Türkiye‘de Millî Eğitim Bakanlığı, eğitim politikaları ve uygulamalarında belir-

leyici rol oynamaktadır. Konu alanlarını belirleme, derslere göre öğretim programlarını 

hazırlama ve geliĢtirme, öğretim programlarına göre ders araçlarını ve dolayısıyla ders 

kitaplarını hazırlama ve hizmete sunmada karar merciidir. Bakanlığın teĢkilat yapısı 
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içinde merkez teĢkilatında ayrı ve bağımsız bir yapısı olan Talim ve Terbiye Kurulu, 

eğitimin genel politika ve düzenlemelerinin yapılanmasında planlama, danıĢma ve uy-

gulama görevlerini üstlenmektedir. Ders kitaplarının hazırlanması ve hizmete sunulma-

sında da Talim ve Terbiye Kurulu inceleme ve değerlendirme görevini yapmaktadır. 

Ders kitaplarının hazırlanması ve hizmete sunulması aĢamasında temel sorumluluk Ta-

lim ve Terbiye Kurulu BaĢkanlığınındır. Türkiye‘de ders kitapları, MEB Talim ve Ter-

biye Kurulunun izniyle ticari yayımcılar ya da MEB tarafından yayımlanmaktadır. Ders 

kitapları, 1739 sayılı Millî Eğitim Kanunu‘nun 55. maddesine göre MEB Talim ve Ter-

biye Kurulu Kitapları Ġnceleme Komisyonu tarafından denetlenir. Okutulması uygun 

bulunan ders kitapları, adları, yazar ve yayınevi adları Tebliğler Dergisi‘nde yayımlanır 

(Kılıç ve Seven, 2011: 51-59). Tebliğler Dergisi‘ne göre Cumhuriyet‘ten günümüze 

Ġlköğretim II. kademe için hazırlanan ve okutulması uygun görülen MEB Türkçe ders 

kitaplarının listesi Tablo 6‘da gösterilmiĢtir. 

 

 

Tablo 6. Cumhuriyet‘ten Günümüze Ġlköğretim II. Kademe için Hazırlanan ve Okutul-

ması Uygun Görülen MEB Türkçe Ders Kitapları 

 

Öğretim Yılı Kitabın Adı Yazar 

1939-1940 

Orta Okuma Kitabı I Maarif Vekilliği 

Orta Okuma Kitabı II Maarif Vekilliği 

Orta Okuma Kitabı III Maarif Vekilliği 

1940-1945 

Orta Okuma Kitabı I Komisyon 

Orta Okuma Kitabı II Komisyon 

Orta Okuma Kitabı III Komisyon 

1945-1946 

Türkçe I BeĢir GöğüĢ-Kemal Demiray 

Orta Okuma Kitabı II Komisyon 

Orta Okuma Kitabı III Komisyon 

1946-1982 

Türkçe I BeĢir GöğüĢ-Kemal Demiray 

Türkçe II BeĢir GöğüĢ-Kemal Demiray 

Türkçe III BeĢir GöğüĢ-Kemal Demiray 

1982-1983 Okutulacak Türkçe ders kitabının ileride duyurulacağı açıklaması yapılmıĢtır. 

1983-1984 

Türkçe 6 Kemal Demiray 

Türkçe 7 Kemal Demiray 

Türkçe 8 Kemal Demiray 

1984-1992 

Ortaokul Türkçe 1 Kemal Demiray 

Ortaokul Türkçe 2 Kemal Demiray 

Ortaokul Türkçe 3 Kemal Demiray 

1992-1993 Okutulacak Türkçe ders kitabının ileride duyurulacağı açıklaması yapılmıĢtır. 

1993-1994 

Türkçe 1 Komisyon 

Türkçe 2 Komisyon 

Türkçe 3 Komisyon 
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1994-1998 

Türkçe Ġlköğretim 6 Komisyon 

Türkçe Ġlköğretim 7 Komisyon 

Türkçe Ġlköğretim 8 Komisyon 

1998-1999 

Ġlköğretim Türkçe 6 Komisyon 

Ġlköğretim Türkçe 7 Komisyon 

Ġlköğretim Türkçe 8 Komisyon 

1999-2006 

Ġlköğretim Türkçe 6 M. Ünal-M. Y. Öner-N. Bayrak 

Ġlköğretim Türkçe 7 S. Doğruel-S. Kurter-M. Gündoğdu 

Ġlköğretim Türkçe 8 A. Saraçoğlu-C. Çimen-Y. Güzel 

2006-2007 

Ġlköğretim Türkçe 6 Ders Kitabı A. Erol-A. Altan vd. 

Ġlköğretim Türkçe 7 S. Doğruel-S. Kurter-M. Gündoğdu 

Ġlköğretim Türkçe 8 A. Saraçoğlu-C. Çimen-Y. Güzel 

2007-2008 

Ġlköğretim Türkçe 6 Ders Kitabı A. Erol-A. Altan- vd. 

Ġlköğretim Türkçe 7 Ders Kitabı S. Arhan-S. BaĢar- vd. 

Ġlköğretim Türkçe 8 A. Saraçoğlu-C. Çimen-Y. Güzel 

2008-2011 

Ġlköğretim Türkçe 6 Ders Kitabı A. Erol-A. Altan- vd. 

Ġlköğretim Türkçe 7 Ders Kitabı S. Arhan-S. BaĢar- vd. 

Ġlköğretim Türkçe 8 Ders Kitabı S. Arhan-S. BaĢar- vd. 

2011-2012 

Ġlköğretim Türkçe 6 Ders Kitabı Komisyon 

Ġlköğretim Türkçe 7 Ders Kitabı S. Arhan-S. BaĢar- vd. 

Ġlköğretim Türkçe 8 Ders Kitabı S. Arhan-S. BaĢar- vd. 

2012-2013 

Ġlköğretim Türkçe 6 Ders Kitabı Komisyon 

Ġlköğretim Türkçe 7 Ders Kitabı Komisyon 

Ġlköğretim Türkçe 8 Ders Kitabı S. Arhan-S. BaĢar- vd. 

 

 

2.2. Ġlgili AraĢtırmalar 

 

Ekinci (2013) yapmıĢ olduğu araĢtırmada; Atatürk Dönemi‘nde Türkiye‘de millî 

eğitim ideolojisinde yaĢanan toplumsal, kültürel, sosyolojik ve siyasal dönüĢümlerin 

neler olduğunu; dönemin resmî ideolojisi doğrultusunda eğitimin niçin, nasıl ve ne 

amaçla kullanıldığını göstermeye çalıĢmaktadır. ÇalıĢma kapsamında eğitim, resmî ide-

olojinin yeniden üretimi ve onun genç nesillere aktarılmasından sorumlu bir üstyapı 

kurumu olarak ele alınmıĢtır. Diğer bir deyiĢle eğitim, özneleĢtirme sürecinde, devletin 

güçlü bir ideolojik aygıtı olarak tanımlanmıĢtır. Bu doğrultuda eğitim, ideolojinin bir 

aracı olarak açıklanmakta ve bu yönüyle eleĢtirilmektedir. ÇalıĢma üç ana bölümden 

oluĢmuĢtur. Birinci bölümde ideoloji, ulus-devlet ve eğitim iliĢkisi ortaya konulmuĢtur. 

Ġkinci bölümde Atatürk Dönemi ulus-devlet ve eğitim politikaları incelenmiĢtir. Üçüncü 

bölümde Atatürk‘ün söylev ve demeçleri doğrultusunda onun eğitime bakıĢ açısı yaka-

lanmaya ve ortaya somut örnekler konulmaya çalıĢılmıĢtır. Yine aynı bölümde 1921 ve 

1924 anayasalarında eğitime ne ölçüde değinildiği ve hükümetlerin programlarında eği-
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time verilen önemin nasıl vurgulandığı açıklanmaya çalıĢılmıĢtır. Nihayet Atatürk‘ün 

söylev ve demeçleri ve söylenen bu somut veriler kendini pratik alanda gerçekleĢtirmiĢ, 

Türk Tarih Tezi oluĢturulmuĢ, ulusal kimlik ve vatandaĢ yaratma projesi olarak Kema-

lizm kendini tarih ders kitaplarında yoğun olarak hissettirmiĢtir. Yazara göre, Atatürk 

Dönemi‘nde eğitim sürecinde resmî ideolojinin tüm ögeleri çocuk yaĢtan itibaren öğ-

rencilerin dünyasına aktarılmıĢtır. Bu dönemde eğitimin amacı; siyasal iktidarın eylem-

lerine rasyonellik kazandırmak, çok sayıda insanın aynı Ģartlar ve ilkeler altında itaatini 

sağlamak, yönetenlerin yönetilenlere karĢı üstünlüklerini korumak ve devam ettirmek, 

kurallara ve statükoya boyun eğmek, kahramana tapınmak, ortak bir amaca bağlamak 

Ģeklinde sıralanmıĢtır. Eğitim, Atatürk Dönemi‘nde yoğun olarak, insanları siyasal ikti-

darın ideolojik dünyasına entegre etmek, siyasal sisteme uymasını sağlamak ve bu du-

ruma süreklilik kazandırmak için kullanılmıĢtır. Dolayısıyla Atatürk Dönemi boyunca 

eğitimin ve eğitim kurumlarının bireye, devlete karĢı vazifelerini öğretmek ve Türk mil-

liyetçiliğini aĢılamak gibi temel bir iĢleve sahip olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. Ayrıca 

eğitimin bu ideolojik formasyonlar içerisinde devletin bekası için bir ideolojik aygıt 

olarak araçsallaĢtırılmasının, ülkemizin günümüzde her türlü sosyal, siyasal, kültürel ve 

pedagojik sorunlar ile uğraĢmasına sebebiyet verdiği vurgulanmıĢtır. 

Topuz‘un (2013) araĢtırmasında, Atatürk‘ün dil politikasının esasları aktarılma-

ya çalıĢılmıĢ, bu süreçte nasıl bir çaba sarf edildiği, nasıl bir yol izlendiği belirlenmiĢ ve 

Atatürk‘ün dil politikası konusunda düĢünce tarzı ve bakıĢ açısı betimlenmiĢtir. AraĢ-

tırmada Osmanlı‘nın dile bakıĢı, dil politikasının amacı, aĢamaları, önemi, dil politikası 

doğrultusunda yapılan hazırlık ve çalıĢmalar incelenmiĢ, Atatürk ilkeleri ile dil politika-

sı arasındaki iliĢki irdelenmiĢtir. ÇalıĢmada Atatürk‘ün dil devrimini gerçekleĢtirerek 

kurduğu yeni Türkiye Cumhuriyeti‘ne millî bir boyut kazandırarak dilini de millîleĢtir-

meyi hedeflediği ifade edilmiĢtir. Yapılan çalıĢmalarla Türk dilinin, Türk toplumunun 

hayatının merkezine konulduğu; Cumhuriyet Dönemi dil ve kültür politikalarının, bir 

yandan modernleĢmenin gereği olarak sunulan köklü zihniyet değiĢiminin, diğer yandan 

ulusal birlik ve bütünlük kaygılarının etkisi altında Ģekillendiği sonucuna ulaĢılmıĢtır.  

TaĢdöven‘in (2013) araĢtırmasının temel amacı; DP Dönemi öncesi ve DP Dö-

nemi‘nde eğitim alanında yapılan uygulamaları ele almak, bu uygulamaların, amacına 

ne kadar ulaĢtığını ortaya çıkarabilmektir. Okul öncesi eğitimden baĢlayarak, ilköğre-

tim, ortaöğretim, din eğitimi, halk eğitimi ve yükseköğretime kadar olan eğitim kade-
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melerinde uygulanan ve uygulanmaya çalıĢılanlar incelenmeye çalıĢılmıĢtır. Aynı za-

manda çalıĢmada CHP‘nin uygulamıĢ olduğu eğitim politikalarından ve bunun etkile-

rinden de bahsedilmiĢtir. AraĢtırmaya göre; Atatürk ile baĢlayan eğitim seferberliğinin 

DP Dönemi‘ne kadar çeĢitli Ģekillere büründüğü ve DP Dönemi‘nde ise farklı uygula-

maların ortaya çıktığı görülmüĢtür. DP‘nin, iktidar olduktan sonra siyasi, sosyal, eko-

nomi konularında farklı görüĢler ortaya koyduğu belirlenmiĢtir. Eğitimde CHP Döne-

mi‘ne göre sayısal olarak geliĢmeler olmasına rağmen nitelikli ve ilkeli eğitim anlayı-

Ģından vazgeçildiği söylenmiĢtir. Halk desteğini almak için ise özellikle laiklik konu-

sunda tavizler verildiği, fakat bu tavizlerin Cumhuriyet‘in temel ilkelerinin ve Atatürk 

devrimlerinin sarsılmasına neden olduğu dile getirilmiĢtir. Yazara göre; ilkeli eğitim, 

yerini seçmenlerin isteklerine yönelik popülist eğitime bırakarak daha çok okul açmak 

Ģeklinde plansız ve altyapısız öğretim kurumlarının çoğalmasına yol açmıĢtır. Aynı za-

manda dönemin en güçlü Millî Eğitim Bakanı Tevfik Ġleri, ABD‘den eğitimciler davet 

ederek eğitim konularında planlama yapmak üzere raporlar hazırlatmıĢtır. Böylece 

Amerikan Ekolü bir eğitim, altyapısız ve yetersiz personelle uygulanmaya baĢlanmıĢtır. 

Cumhuriyet Dönemi‘nin atılımları olan Köy Enstitüleri ve Halkevleri kapatılmıĢ ve 

bunda da ideolojik tepkilerle geçmiĢle hesaplaĢma mantığı ön plana çıkarılmıĢtır. Millî 

eğitim politikasında birbirinin devamı olmayan çalıĢmalar, Türkiye‘nin özellikle kültü-

rel alanda yavaĢlamasına neden olmuĢtur. Eğitim sisteminde görülen bu istikrarsızlıklar 

millî eğitim politikasında kırılmaları meydana getirmiĢtir. Yapılan çalıĢmaların bir süre 

sonra yine aynı kiĢiler tarafından değiĢtirilmesi, kaldırılan kurumların yerine benzer 

kurumların kurulması eğitimde ilerlemeyi engellemiĢtir. DP Dönemi‘nde eğitimle ilgili 

çalıĢmalar sayısal olarak değerlendirildiğinde, okul sayısının arttığı söylense de eğitim 

sistemi olarak köklü bir değiĢimden söz etmenin oldukça güç olduğu belirtilmiĢtir. 

DP‘nin eğitimde yapmak istediklerinin temel nedeninin oy kaygısı ve bazı kesimlerin 

desteğini almak olduğu, bunun da popülist eğitim sisteminin uygulamaya çalıĢıldığının 

bir ifadesi olduğu anlatılmıĢtır. Eğitim programlarının çok kısa sürede değiĢtirilmesi, 

uygulamaya konulacak kararların sonuçlarının neler getireceğine dair bir araĢtırma ya-

pılmamıĢ olması, alınan kararların yine aynı iktidar sırasında hatalı bulunarak değiĢti-

rilmesi eğitimde istikrarsızlığa sebep olmuĢtur. Sonuç olarak; sürekli değiĢen eğitim 

politikalarının yarardan çok zarar getirdiği, baĢta ortaöğretim olmak üzere eğitimin kali-

tesinin giderek düĢtüğü, DP‘nin eğitim politikasının Türk eğitim sisteminin kuruluĢ dö-
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nemindeki eğitim politikası olma özelliğini tamamen yitirdiği ve ABD etkisinde yeni-

den Ģekillendirildiği tespit edilmiĢtir. 

Kapluhan‘ın (2011) araĢtırmasının amacı, Atatürk‘ün eğitime bakıĢ açısını, eği-

time verdiği önemi, eğitim anlayıĢının dayandığı temel noktaları tespit etmek; Atatürk 

Dönemi‘nde, Türkiye‘nin izlediği eğitim politikasını, yeni baĢtan oluĢturulan eğitim 

sisteminin kurulma aĢamalarını ve özelliklerini ortaya koymak; bu dönemde gerçekleĢti-

rilen eğitim faaliyetlerini, bu faaliyetlerin geliĢimi ve sonuçları ile eğitim politikasını 

etkileyen inkılap hareketlerini inceleyerek bu faaliyetlerin Coğrafya Eğitimi‘ne etkileri-

ni ve Atatürk Dönemi‘nde Türkiye Cumhuriyeti‘nde Coğrafya Eğitimi‘ni incelemektir. 

Bu amaçla Osmanlı Devleti Dönemi‘ndeki eğitim sisteminin yapısı genel olarak izah 

edilmiĢ, Millî Mücadele Dönemi‘nde ve Cumhuriyet‘in ilk yıllarındaki eğitim anlayıĢı-

nın genel özellikleri belirtilerek bu dönemde eğitim alanında yapılan önemli reformlar 

anlatılmıĢtır. Tez, giriĢ ve sonuç kısmı dıĢında beĢ ana bölümden oluĢmuĢtur. Birinci 

bölüm giriĢ kısmından oluĢmakta, ikinci bölümde Cumhuriyet eğitimine hazırlık döne-

mi, üçüncü bölümde Cumhuriyet Dönemi eğitim sisteminin oluĢum ve geliĢimi, dör-

düncü bölümde Atatürk‘ün eğitim anlayıĢı, beĢinci bölümde öğretmen yetiĢtirme politi-

kası, altıncı bölümde Atatürk Dönemi coğrafya eğitimi ele alınmıĢtır. Cumhuriyet‘in ilk 

yıllarında eğitimle ilgili kurulan kurumlar ve gerçekleĢtirilen yenilikler dikkatle ince-

lendiğinde, benimsenen eğitim anlayıĢının ulus-devlet karakterine uygun bir Cumhuri-

yet Eğitimi olduğu görülmüĢtür. 

Sapmaz‘ın (2011) araĢtırması, 12 Eylül 1980 Askerî Hükümeti ve 1983-1987 I. 

Özal Sivil Hükümetinin eğitim görüĢ, politika ve uygulamalarını karĢılaĢtırmak amacıy-

la gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırmada ilk olarak eğitim ve siyasal iktidar iliĢkisi incelen-

miĢtir. Daha sonra 12 Eylül 1980 Askerî Hükümeti ve I. Özal Sivil Hükümetinin eğitim 

görüĢ, politika ve uygulamalarına ayrı ayrı yer verilmiĢtir. Bunun için, Millî Eğitim 

ġûraları, Kalkınma Planları, Hükümet Programları, Tebliğler Dergisi, devlet baĢkanları-

nın ve baĢbakanların demeçleri, Milliyet, Cumhuriyet ve Yeni Asır olmak üzere üç ga-

zete ele alınıp değerlendirmesi yapılmıĢtır. Son olarak da, iki hükümetin eğitim görüĢ, 

politika ve uygulamaları karĢılaĢtırılarak incelenmiĢ, 12 Eylül 1980 Askerî Hükümeti ve 

I. Özal Sivil Hükümeti arasındaki benzerlik ve farklılıklara ulaĢılmıĢtır. AraĢtırmaya 

göre, 12 Eylül 1980 Askerî Hükümeti ile I. Özal Sivil Hükümeti arasında benzerliklerin 

ağırlıkta olduğu tespit edilmiĢtir. 12 Eylül 1980 Askerî Hükümetinin hemen ardından 
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ülke yönetimine gelen I. Özal Sivil Hükümetinin, tam sivilleĢememiĢ bir hükümet oldu-

ğu belirlenmiĢtir. Askerî Hükümet Dönemi‘nde gösterilen denetimli ve otoriter tutumun 

Sivil Hükümet Dönemi‘nde de sürdüğü gözlemlenmiĢtir. I. Özal Sivil Hükümeti halkın 

taleplerine dönük yeni bir eğitim politikası geliĢtirememiĢ, askerî hükümetin getirdiği 

eğitim politikasını olduğu gibi devam ettirmiĢtir. Yasaklar her iki hükümet döneminde 

de devam etmiĢtir. Askerî ya da sivil olsun her yeni hükümet döneminde eğitimde yeni-

den yapılanma yoluna gidildiği, köklü değil yüzeysel çalıĢmaların yapıldığı, alınan ka-

rarların uygulamaya dönüĢtürülemediği araĢtırmaya konu olan hükümetler döneminde 

de görülmüĢtür. Eğitim, her iki hükümet döneminde de -özellikle 12 Eylül 1980 Askerî 

Hükümet Dönemi‘nde- resmî ideolojiyi öğreten, ezberleten bir araç olmaktan öteye gi-

dememiĢtir. Eğitim süreci, devlet ideolojisine uygun ve uyumlu insan üretilmesi ve ide-

olojik olarak toplumsal itaatin sağlanması süreci olarak iĢlemiĢtir. Eğitim sayesinde 

insanların davranıĢları ve düĢünceleri genel ahlakla ve kanunlarla uyumlulaĢtırılmaya 

çalıĢılmıĢ, bu, eğitim aracılığıyla düzenlenerek gerçekleĢtirilmiĢtir. Hükümetin ideolojik 

ilkelerini gölgeleyecek, eleĢtirecek tüm değer ve ilkeler dıĢlanmıĢtır. Siyasal iktidarın 

yarattığı kahramanlar, mitler, antlar, marĢlar ve törenler öğrencilere yoğun bir Ģekilde 

aktarılarak siyasal iktidarın meĢruiyeti yeniden üretilmiĢtir. Bunların dıĢında her zaman 

olduğu gibi hükümet programlarında, Ģûralarda, kalkınma planlarında, eğitim toplantıla-

rında görüĢülen eksikliklerin çoğunun giderilemediği, belirlenen hedeflere ulaĢılamadığı 

tespit edilmiĢtir. Kalkınma planlarında, özellikle son üç beĢ yıllık kalkınma planlarında, 

eğitim sisteminin yetersizlikleri vurgulanmıĢ, bunun için eğitim sisteminin yeniden dü-

zenlenmesi öngörülmüĢ olmasına karĢın hedefler gerçekleĢtirilememiĢtir. Son olarak 

eğitim sisteminde belli ölçüde nicel geliĢim sağlanmasına karĢın, niteliğe aynı biçimde 

önem verilemediği saptanmıĢtır. 

Ulusoy‘un (2011) araĢtırmasında, millî eğitim sisteminde örtük bir ideoloji ola-

rak bulunan militarist ögeleri ortaya çıkarmak amaçlanmıĢtır. ÇalıĢma beĢ bölümden 

oluĢmuĢtur. Birinci bölümde tezin metodolojisi belirtilmiĢ ve hangi yöntemlerin kulla-

nıldığı açıklanmıĢtır. Daha sonra içerik analizi ile ilgili bilgi verilmiĢ ve içerik analizi-

nin teze nasıl uygulandığı açıklanmıĢtır. Ġkinci bölümde önce militarizm sözcüğünün 

etimolojik ve antropolojik kökenleri açıklanmıĢ, daha sonra bu sözcüğün imlediği tarih-

sel ve sosyolojik anlamlar ortaya konmuĢtur. Üçüncü bölümde ulus-devlet ve militarizm 

iliĢkisinden, Osmanlı modernleĢmesinden kısaca bahsedilmiĢtir. Türk modernleĢmesi 
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ekseninde militarizmin tarihsel geliĢimi, buna paralel olarak Türk modernleĢmesinin 

militarist karakteri sorgulanmıĢtır. Dördüncü bölümde, Cumhuriyet‘in ilk dönemi eği-

tim politikaları, Demokrat Parti eğitim politikaları, Anavatan Partisi eğitim politikaları 

ve günümüzde Ak Parti eğitim politikalarından kısaca bahsedilmiĢtir. BeĢinci bölümde 

ise ilköğretim birinci sınıftan sekizinci sınıfa kadar özellikle Hayat Bilgisi, Türkçe ve 

Tarih ders kitapları içerik analizine tabi tutulmuĢ ve ders kitaplarındaki militarist ögeler 

deĢifre edilmiĢtir. Militarizmi imleyen sözcükler belirlenmiĢ ve seçilmiĢtir. Kahraman-

lık, savaĢ, silah, millet, vatan, asker gibi sözcüklerin kitaplardaki tekrarlanma sıklığı 

incelenmiĢ ve frekans tabloları oluĢturulmuĢtur. Yapılan inceleme ve değerlendirmeler 

neticesinde; ilköğretim ders kitaplarında militarist ögelerin yoğun ve açık/örtük bir bi-

çimde bulunduğu, sınıflar yükseldikçe kitaplardaki militarist ögelerin arttığı belirlen-

miĢtir. Bununla birlikte, geçmiĢ yılların ders kitaplarına oranla Ģu anda müfredatta var 

olan ders kitaplarının militarist ideolojik yönlendirmelerden kısmen arındırıldığı göz-

lenmiĢtir. Yazara göre, ders kitaplarındaki içerik değiĢimi esasen hükümetlerle birlikte 

değiĢmektedir. Fakat bu değiĢiklik Türkiye özelinde bahsetmek gerekirse yalnızca yü-

zeyseldir. Çünkü paradigma değiĢmedikçe bu dönüĢüm köklü bir biçimde gerçekleĢ-

mez. Türkiye‘de her değiĢim bu hâkim paradigmanın etrafında biçimlenmekte ve her 

durum değiĢikliği daha büyük bir muhafazakâr reflekse yol açmaktadır. Sonuç olarak 

değiĢimler söylemsel düzeyden eylemsel düzeye geçmelidir. Siyasetçilerin popülist ta-

vırlarının yol açtığı yüzeysel değiĢikliklerin yerini radikal değiĢimler almalıdır. 

Kabadere‘nin (2010) araĢtırmasında; Cumhuriyet Türkiyesinde ilk yıllardan gü-

nümüze kadar takip edilen eğitim ve öğretim politikaları ve bunları Ģekillendiren eğitim 

felsefeleri, tarihî bir perspektiften incelenmiĢ ve bunların biyoloji öğretim programları-

nın içeriklerine ve uygulanıĢlarına yansımaları irdelenmiĢtir. Bunun yanında Cumhuri-

yet‘ten günümüze kadar uygulanan biyoloji öğretim programlarının ögelerine dönük 

analizi yapılarak karĢılaĢtırmalı bir değerlendirme yapılması amaçlanmıĢtır. ÇalıĢma, 

biyoloji özelinde, dünyadaki değiĢim ve dönüĢüm süreçlerinin öğretim programlarına 

yansıtılıp yansıtılmadığını; yansıtıldı ise nasıl yansıtıldığını, tarihî bir perspektifle orta-

ya koymaktadır. AraĢtırmanın alt amaçları; 1923-1938 Atatürk Dönemi‘nin, 1938-1950 

Millî ġef Dönemi‘nin, 1950-1960 Demokrat Parti Dönemi‘nin, 1960-1980 Dönemi‘nin, 

1980-1990 Dönemi‘nin, 1990-2000 Dönemi‘nin politik, sosyolojik ve felsefi temelleri-

nin neler olduğu ve bunların programlara nasıl yansıdığı Ģeklinde belirlenmiĢtir. AraĢ-
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tırmaya göre, ortaöğretimde kaliteyi yükseltmek amacıyla, Cumhuriyet‘in ilk yılların-

dan günümüze kadar uygulanan öğretim programlarında önemli değiĢiklikler yapılmıĢ-

tır. Öte yandan, siyasal etkenler, genel liselerin önüne yığılan öğrenci yoğunluğu, bozuk 

kentleĢme, kaynak yetersizliği gibi nedenlerle program çalıĢmaları istenen düzeye ge-

lememiĢtir. Yapılan değiĢiklikler, ders ekleme çıkarma, yeni kitaplar yazma ve çeviri 

yoluyla yurt dıĢında geliĢtirilen programların ülkemize uyarlanması Ģeklinde olmuĢtur. 

Liselerin yüksek öğrenime öğrenci hazırlama hedefi Cumhuriyet‘ten günümüze kadar 

bütün dönemlerde değiĢmeden aynı kalmıĢtır. Atatürk Dönemi ve sonrasında öğrencile-

re evrensel değerleri kazandırma ve Batılı kültür birikimini aktarma hedefi, 1950‘lerden 

sonra terk edilmiĢ, bunun yerine günümüze kadar kabul gören ―öğrencileri ilgi, ihtiyaç 

ve yetenekleri doğrultusunda yükseköğretime hazırlamak‖ temel hedefi oluĢturmuĢtur. 

Bu hedef belirtilmesine rağmen, 1950‘lerden sonra yapılan program geliĢtirme çalıĢma-

ları incelendiğinde, öğrencilerin ilgi ve ihtiyaçlarının ne olduğu üzerine, Millî Eğitim 

Bakanlığı hiçbir çalıĢma yürütmemiĢ ve merkezde oluĢturulan programları okullara 

göndermeye devam etmiĢtir. Atatürk Dönemi‘nde ülkenin içinde bulunduğu koĢullar 

eğitim politikasının ve felsefesinin Ģekillenmesinde belirleyici unsur olmuĢtur. Millî ġef 

Dönemi‘nde ise bu sentez terk edilmiĢ ve hümanizm felsefesi ön plana çıkarılmıĢtır. 

Hümanizm felsefesinin bu dönemde eğitim ve öğretim üzerindeki en önemli yansımala-

rı, bir önceki dönemin tam tersine, seçkin insan yetiĢtirme, teori ve uygulamayı ayrıĢ-

tırması olmuĢtur. 1950 sonrası dönemdeki anayasalar, görüĢ bildiren hükümet program-

ları, pragmatik felsefeye ve onun eğitimde bir uzantısı olan ilerlemecilik akımına da-

yanmaktadır. Anayasalar, yasalar ve hükümet programlarında ilerlemecilik akımı ku-

ramsal olarak savunulurken, uygulamalarda Daimicilik ve Esasicilik temele alınmıĢtır. 

Bu da öğretim programlarının uygulanmasında öğrenci yerine öğretmen ve konuların 

merkeze alınmasına sebep olmuĢtur. Hatta öğretimde, Ģekilsel tutum ve davranıĢlara yer 

verilmiĢ, bu durum zaman zaman özü unutturmuĢtur. Bunun sonucunda, bilimsel yön-

temi kullanan, özgür ve esnek düĢünen, sosyal adaletçi, sevgi ve saygı özelliklerine sa-

hip insan yerine, öğretmenin söylediklerini ya da kitaplarda okuduklarını olduğu gibi 

ezberleyen ve sorgulamadan benimseyen, bildiklerini ise araĢtırmadan savunan kiĢiler 

yetiĢmiĢtir. AraĢtırmada son olarak, programlar geliĢtirilirken temele alınan felsefenin, 

uygulamayla uyumlu hale getirebilmesi için çalıĢmalar yapılması ya da ülke gerçekleri 

dikkate alınarak daha tutarlı bir felsefi temel oluĢturulması gerektiği önerilmiĢtir. 
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Mızrak‘ın (2010) araĢtırmasında; 1980–2009 yılları arasındaki hükümetlerin eği-

tim politikaları ve bu politikaların sosyal bilgiler dersi programlarına ve ders kitaplarına 

yansıması eleĢtirel bir bakıĢ açısıyla incelenmiĢtir. Bu yıllar arasında iktidar olan hükü-

metlerin eğitim politikaları incelenmiĢ, MEB tarafından 1980-2009 yılları arası alınan 

kararların yer aldığı Tebliğler Dergileri taranmıĢ, okutulan sosyal bilgiler ders kitapları-

na yönelik yönerge, kararnameler, bu alanda yapılan araĢtırma ve basın-yayın haberleri 

araĢtırılmıĢ, politikaların eğitim açısından getirdiği olumlu ve olumsuz yansımalar tartı-

ĢılmıĢ ve değerlendirilmiĢtir. Ġncelenen her hükümet programında, millî eğitim Ģûrala-

rında, kalkınma planlarında eğitimle ilgili sorunlara değinildiği, bu doğrultuda kararlar 

alındığı, ilköğretimi geliĢtirici çalıĢmalar yapılması gerektiği belirlenmesine rağmen 

eğitim sisteminde bir türlü beklenen baĢarıya ulaĢılamadığı görülmüĢtür. AraĢtırma so-

nucunda; 1980–2009 yılları arasında iktidarda bulunan partilerin, hükümet programla-

rında yer alan politikalarını gerçekleĢtirebilmek için ders kitaplarını, özellikle de sosyal 

bilgiler ve tarih ders kitaplarını bir araç olarak gördükleri ifade edilmiĢtir. Ġktidarda bu-

lunan hükümetlere veya içinde bulunulan döneme hâkim olan düĢüncelere göre hazırla-

nan ders programları ve bu programlar doğrultusunda hazırlanan ders kitaplarının öğ-

rencilere gerekli sosyal bilgiler ve tarih eğitimini sunmadığı belirtilmiĢtir. Eğitimin vaz-

geçilmez bir aracı olan ders kitaplarının içerik olarak zenginleĢtirilmesi ve dönemin 

iktidarının siyasi ideolojilerinden olabildiğince arındırılması ve bu derslerde çocuklara 

verilen bilgilerin nesnel bir bakıĢ açısıyla dile getirilmesi gerektiği önerilmiĢtir. 

Akay‘ın (2010) araĢtırmasında; Ģûraların tarihçesi, gündem maddeleri, katılım, 

karar alma süreçlerinin yanında laiklik, Atatürkçülük, Atatürk Ġlke ve Ġnkılâpları, eği-

timde fırsat eĢitliği, din eğitimi, zorunlu ilköğretim kavramları ile ilgili olarak alınan 

kararlar ve uygulamalar irdelenmiĢtir. Ortaya konulan çalıĢma, 1939–2006 yılları ara-

sında toplanan millî eğitim Ģûralarını kapsamaktadır. Bu zaman diliminde toplam 17 

millî eğitim Ģûrası toplanmıĢ olup özellikle seçilmiĢ kavramlarla ilgili bütün Ģûralarda 

alınan kararlara bu çalıĢmada yer verilmiĢtir. AraĢtırmaya göre, tek partili dönemde 

toplanan millî eğitim Ģûralarında alınan kararların neredeyse tamamı uygulanmıĢtır. 

Ancak bütün yurttaĢlara eğitim imkânı sağlama gibi bazı hedefler uygulanamamıĢtır. Bu 

dönemde, eğitimde büyük bir altyapı eksikliği bulunduğundan, hedefler genellikle bu 

eksikleri giderme yönünde olmuĢtur. Tek parti dönemindeki uygulamalar arasında; 

okullarda tek kitap okutulması, köy okullarının beĢ sınıfa çıkarılması, yabancı terimlerin 
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TürkçeleĢtirilmesi, ana dile önem verilmesi, okul-aile iliĢkilerinin geliĢtirilmesi, yeni 

öğretim programlarının ve yönetmeliklerin çıkarılması, ahlak eğitimine çağdaĢ bir yak-

laĢım getirilmesi ve Köy Enstitülerinin kurulması yer almıĢtır. Çok partili hayata geçi-

lirken özellikle 1949 yılında toplanan IV. Millî Eğitim ġûrası‘nda alınan kararların bazı-

larının, önceki kararlar ile çeliĢtiği görülmüĢtür. Bu dönemde dilin TürkçeleĢtirilmesin-

den ve tek kitap uygulamasından vazgeçilmiĢtir. 1980 sonrası dönemdeki millî eğitim 

Ģûralarında ise ilköğretimin 8 yıla çıkarılması, din eğitimi, mesleki, okul öncesi, hizmet 

içi ve yaygın eğitim konuları gündeme gelmiĢtir. Millî eğitim Ģûralarında alınan kararlar 

ile bu kararların uygulanması arasındaki süre çok daha uzun olmaya baĢlamıĢtır. Yazara 

göre bunda siyasi otoritelerin eğitime yaklaĢımlarının büyük etkisi bulunmaktadır. Po-

pülist politikaların 1950‘den sonra hızlanmasının, eğitim anlayıĢına ve dolayısıyla millî 

eğitim Ģûralarının uygulanmasına da yansıdığı belirtilmiĢtir. Sonuç olarak; millî eğitim 

Ģûralarının, geniĢ katılımla on yedi kez toplanmıĢ ve eğitimin önemli sorunlarının tartı-

Ģılıp kararlar alınmıĢ olması ile Türk eğitiminde vazgeçilmez bir gelenek haline geldiği 

ifade edilmiĢtir. Alınan kararların bazılarının dönemin veya daha sonraki dönemlerin 

hükümetleri ve Millî Eğitim Bakanlığı tarafından tamamen veya kısmen uygulamaya 

konulduğu; bazılarının ise onlarca yıl sonra uygulanabildiği, bazı kararların ise yeterin-

ce dikkate alınmadığı belirlenmiĢtir. Ayrıca bugüne kadar toplanan 17 millî eğitim Ģûra-

sı kararlarında seçilmiĢ kavramların yeterince yer almadığı görülmüĢtür. 

Tozar‘ın (2010) araĢtırmasının amacı, DP‘nin iktidarı süresince izlediği Millî 

Eğitim Politikası‘nı ve bu politikanın sonuçlarını incelemektir. ÇalıĢmada Cumhuriyet 

Dönemi‘nden baĢlayarak oluĢturulan Millî Eğitim Politikası‘nın ana hatları dönem dö-

nem incelendikten sonra DP‘nin kurulması, DP Dönemi‘nde yaĢanan kırılmalar, DP‘nin 

iktidarı süresince belirlediği ve izlediği Millî Eğitim Politikası, bu politikanın uygula-

maları, sonuçları ve bu politikaya gösterilen tepkiler incelenmiĢtir. AraĢtırma bulguları-

na göre; çok partili döneme girilmesiyle siyasi hayatta yaĢanan değiĢimler eğitim politi-

kasına da yansımıĢ, siyasi kaygılar bu dönemin eğitim politikasını yönlendiren kriter 

olmuĢtur. DP‘nin iktidara gelmesiyle Millî Eğitim Politikası büyük bir değiĢim yaĢamıĢ-

tır. DP‘nin millî eğitim politikasında yaptığı en önemli değiĢikliklerden birisi de eğitim 

sistemini Amerikan etkisi altına sokması olmuĢtur. DP‘nin, muhalefette olduğu dönem-

de okul yapımında ve eğitimin yurt çapına yayılmasında CHP‘yi sürekli eleĢtirmesine 
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rağmen, kendi iktidarı döneminde zaman zaman CHP‘nin bile gerisinde kaldığı belir-

tilmiĢtir. 

Öztürk‘ün (2009) araĢtırması, 1980 sonrasında Türkiye‘de millî eğitim ideoloji-

sinde yaĢanan toplumsal ve siyasal dönüĢümlerin neler olduğunu göstermeye çalıĢmak-

tadır. Yazara göre, bu çalıĢmanın 1980 tarihini eksene almasının temel nedeni, Türki-

ye‘deki siyasal pozisyon değiĢiminin bu tarihle birlikte kendini yeniden inĢa etmeye 

baĢlaması ve devletin kendini yeniden biçimlendirme çabası içerisine girerken toplumun 

yaĢadığı derin dönüĢümdür. Millî eğitim ideolojisi söz konusu değiĢimden nasibini al-

mıĢ ve ekonomi politiğin değiĢimine paralel biçimde değiĢimler geçirmiĢtir. Toplumsal 

birlik duygusunun sıklıkla vurgulandığı ve ―birimiz hepimiz, hepimiz birimiz için‖ duy-

gusuyla yaratılmaya çalıĢılan yurttaĢlık, yeni bir kalıp içerisine girerek bire-

yin/bireyciliğin vurgulandığı, kazanma ve köĢeyi dönme iĢtahının kabartıldığı bir eği-

tim-öğretim dünyası yaratılmıĢtır. Bu dünyanın birleĢtirici unsuru ise millî kimlik ve 

dinî aidiyetlikler üzerinden üretilmiĢtir. Eğitim ile ideoloji arasında tarihsel olarak var 

olan iliĢki, bu çalıĢmada Türkiye özelinde ve 1980 sonrası millî eğitim ideolojisi üze-

rinden açıklanmaktadır. ÇalıĢmada öncelikle ideolojinin ne olduğu, toplum içinde nasıl 

ve hangi düzenlilikle var olduğu ve siyasal anlamda egemenliği temsil eden devletle 

iliĢkisi tartıĢılmıĢ, daha sonra bir toplumsal kurum olan eğitimin, toplumsal yapı içinde 

ne anlama geldiği ve nasıl bir iĢlev ve görev üstlendiğinin ve devletle olan iliĢkisinin 

açıklanmasına çalıĢılmıĢtır. Tezin birinci bölümü, çözümleme için gerekli olan kavram-

ların genel anlamda ne ifade ettikleri ve tez içerisinde hangi bütünlük içinde kullanıldık-

ları üzerinedir. Ġkinci bölüm, resmî ideoloji ve millî eğitim kavramlarını somut tarihsel 

yapı içinde Türkiye‘de oynadıkları rolü anlama çabası üzerine kurulmuĢtur. Son bölüm 

ise tezin ağırlık merkezini oluĢturmuĢtur. Burada 1980‘den sonra geliĢen ya da geliĢtiri-

len toplumsal dönüĢümlerin sahip olduğu genel nitelik ve özellikle 1980 askerî darbesi-

nin eğitim ideolojisi ve resmî ideoloji üzerindeki etkileri araĢtırılmıĢtır. 1980 askerî dar-

besinin toplumsal alanda oynadığı rol gerçekleĢtirilen eylemler üzerinden ve resmî ideo-

lojinin sahip olduğu kapsayıcı etki üzerinden betimlenip bu resmî ideolojinin resmî ide-

oloji çerçevesinde topluma nasıl etki ettiği sunulmuĢtur. Bu anlamda değerlendirmenin 

temel kriterleri, resmî ideolojinin sahip olduğu milliyetçilik ve batılılaĢma düĢünceleri 

ve eğitim alanında meydana gelen değiĢmelerdir. Bu temel tartıĢma konuları esas alına-

rak Türkiye‘de gerçekleĢtirilen eğitim uygulamaları ve bunların ideolojik etkisinin han-
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gi düzlemlerde topluma ve bireye yansıdığı ve bu yansımanın nitelikleri belirtilmeye 

çalıĢılmıĢtır. 1980 sonrası millî eğitim yapılanması ve ideolojisinin, onun belirli bir ko-

puĢun ya da kendinden önceki dönemlerden mutlak anlamda farklılaĢmanın ürünü ol-

madığı belirtilmiĢtir. Bu nedenle kendi baĢına bir 1980 sonrası millî eğitim ideolojisi 

tasavvur etmenin, öncelikle ideolojinin toplumsal iĢlerliğini anlamada sorunlara yol 

açmakla birlikte, eğitim olgusunun da toplumsal niteliklerini göz ardı etmek anlamına 

geleceği düĢünülmüĢtür. Bütün tarihsel süreç içinde değerlendirildiğinde millî eğitim 

ideolojisi, kökleri Osmanlı Devleti‘ne kadar uzanan ve Cumhuriyet tarihi içinde temel 

niteliklerini kazanan bir ideoloji olmuĢtur. AraĢtırmaya göre, Türkiye‘de resmî ideoloji, 

milliyetçilik ve batılılaĢma düĢünceleriyle ĢekillenmiĢtir ve halen bu Ģekillenme süreci 

geliĢerek devam etmektedir. Cumhuriyet‘in ilanıyla birlikte gerekli görülen yeni top-

lumsal düzenleme içinde eğitimin amacı iki ana kutup noktasında toplanmıĢtır. Buna 

göre üniversiteler devlet ideolojisi üretebilecek yerler olarak tasarlanmıĢ ve buralarda 

eğitim alacak kiĢiler de bu ideolojinin taĢıyıcılığını ve yeniden üretimini üstlenecek in-

sanlar olarak düĢünülmüĢtür. Bununla birlikte diğer eğitim kurumların temel amacı ise 

üretimi artıracak temel bilgilerin alındığı ve aynı zamanda devlet tarafından öngörülen 

ideolojik donanımın verildiği ―vatan sevgisi‖ içinde devlete itaat edecek insanların yeti-

Ģeceği kurumlar olarak görülmüĢtür. Temelde eğitim ideolojisinin temel ekseni bu yö-

rüngeye oturtulmuĢ ve iĢleme konmuĢtur. Aynı durumun 1980 askerî darbesi sonrası 

koĢullar için de geçerli olduğu görülmüĢtür. Ancak 1980 sonrası millî eğitimin üstlendi-

ği temel amaç, darbe öncesi koĢullarda vuku bulan ―yoldan sapmanın‖ düzeltilmesiyle 

olmuĢtur. 1980 darbesinden sonra bu ideolojik yapılanmayı ilgilendiren diğer bir nokta, 

resmî ideolojinin yenidünya düzenine uygun koĢullara adapte olabilmek için kendini 

yeniden üretmesidir. Millî eğitim ideolojisi içinde yaĢanan tüm bu dönüĢümler somut 

olarak kendini devlet-toplum ve devlet-birey iliĢkisi içinde göstermektedir. Öncelikle 

devletin toplumla kurduğu iliĢkinin temel niteliği değiĢmemiĢtir. Yani devletin toplumu 

üstten gören ve Ģekillendirilmesi gereken bir yapı olarak betimlenen anlayıĢında bir de-

ğiĢme olmamıĢtır. Bununla birlikte resmî ideolojinin müdahaleci tavrında bir geniĢleme 

olduğundan söz etmenin mümkün olduğu açıklanmıĢtır. Devlet-birey iliĢkilerinde ise 

bireyin iradesini yok edecek uygulamaların gerçekleĢtirildiği izah edilmiĢtir. Öncelikle 

ekonomik alanda gerçekleĢtirilen bu uygulamalar, daha sonra bireylerin toplumsal ku-

rumlardan faydalanma haklarının doğrudan ya da dolaylı olarak ellerinden alınmasına 
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neden olmuĢtur. Yine yazara göre, 1980 sonrasında geliĢtirilen millî eğitim ideolojisi, 

toplumsal yapıyla ve dünya koĢullarıyla barıĢık bir yapıymıĢ gibi gösterilmesine rağ-

men, resmî ideoloji adına temel insan haklarını yok eden bir katılık sergilemektedir. Bu 

durumun ciddiyetini bugün de hala korumakta olduğu söylenmiĢtir. 1980 sonrasında 

millî eğitim ideolojisinin belirlenmesinde milliyetçiliğe eklemlenen hegemonik ideoloji, 

liberalizm ve neo-liberalizm düĢüncesi ve onların yaratmıĢ olduğu siyasal etkilerdir. Bu 

anlamda değerlendirmeye alındığında, 1980 sonrası millî eğitim ideolojisinin oluĢma-

sında milliyetçilikle birlikte liberalizmin etkisi belirleyici olmuĢtur. Yani eğitimdeki 

mevcut milliyetçi jargon 1980 sonrasında kendini yeni ekonomik modele eklemlemiĢtir. 

Böylelikle hem küresel dünya ölçeğinde hem de Türkiye‘nin bu ölçekten görece bağım-

sız kendi özgün yapısı içinde her iki ideolojik kuĢatmaya uygun bir eğitim ideolojisi 

oluĢturulabilmiĢtir. 1980 sonrasında geliĢtirilen eğitim politikaları da bu eklektik yapı-

nın etkisi içinde geliĢmiĢtir. Yani geliĢtirilen politikalar liberalizmin ekonomik yönlen-

dirmesinden hareketle geliĢmiĢ ve milliyetçilikle eklemlenerek eğitimin 1980‘den son-

raki dinamiklerini belirlemiĢtir. ÇalıĢma sonuçlarına göre; 1980‘den sonra geliĢtirilen 

millî eğitim ideolojisi ve geliĢtirilen politikalar kendini üç temel eğitim yapısı katmanı 

içinde göstermektedir. Yani eğitim ideolojisi ve geliĢtirilen politikalar kendini üç farklı 

etkinlik alanı içinde göstermiĢtir. Bunlar ilköğretim, meslek liseleri ve yükseköğretim-

dir. Ġlköğretim düzeyinde belirleyici ideolojik yönlendirme milliyetçilik yönünde ol-

muĢken, meslek liseleri ve yükseköğretim kurumları, yeni ekonomik modelin getirdiği 

siyasal etkinlik alanı içinde pazar ekonomisine eklemlenmeye çalıĢılmıĢtır. 

Düver‘in (2009) araĢtırmasında, 1980 ve günümüze kadar görev yapan hükümet-

lerin izledikleri ilköğretim politikaları ve uygulama alanlarının değerlendirilmesi amaç-

lanmıĢtır. Bu amaçla 1980 ve günümüze kadar görev yapan hükümetlerin ilköğretime 

iliĢkin, ‗eğitim programı, öğretmen yetiĢtirme, öğrenci, bütçe ve eğitim ortamı vs.‘ ko-

nusunda izledikleri politika ve uygulamalar belirlenmiĢtir. 1982 Anayasası, Yasalar, 

ġûralar, Kalkınma Planları, Yıllık Programlar, Bütçe GörüĢmeleri ve Ġcra Planlarında 

yer alan ilköğretim ile ilgili bölümlerin incelenmesi ile elde edilen resmî bilgilerle bir-

likte bu konuda daha önce yapılmıĢ olan çalıĢmaların bir sentezi oluĢturulmuĢtur. AraĢ-

tırmada Türkiye Cumhuriyeti‘nin kuruluĢundan günümüze kadar birçok hükümetin 

kendi programlarında, eğitime ve dolayısıyla da ilköğretime yer verdiği belirlenmiĢtir. 

Buna karĢılık millî eğitim Ģûralarında ele alınan konular içerisinde ilköğretime yeterince 
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yer verilmediği gözlenmiĢtir. AraĢtırma sonucunda hedeflenen okullaĢma oranlarına 

ulaĢılmasına rağmen; altyapı, öğretmen ve öğretim üyesi eksikliği, fiziki olanaksızlıklar, 

kent ve kırsal bölgelerdeki eğitimin dengesiz dağılımı, göç faktörü, kaynak yetersizliği 

vs. sebeplerden ötürü eğitimin nitelliğinde hedeflenen düzeye ulaĢmada zorlanıldığı 

görülmüĢtür. 1990–1995 yılları arasında beĢ yıl içerisinde tam altı hükümet, 1996 ve 

2000 arasında ise dört yıl içerisinde tam dört hükümetin görev almasının sadece eğitim 

alanında değil, toplumun her alanında yapılan plan ve uygulamaların, her değiĢen hü-

kümet ile birlikte ister istemez değiĢmekte ve istikrarsızlığa sebebiyet vermekte olduğu 

belirtilmiĢtir. Bu doğrultuda hükümetlerin programlarının, uygulanabilir olması ve istik-

rarı koruyabilmesi gerektiği söylenmiĢtir. 1980 yılından itibaren ilköğretim alanına iliĢ-

kin 8 yıllık kesintisiz eğitim uygulaması haricinde köklü bir değiĢikliğe rastlanmadığı 

dile getirilmiĢtir. Son olarak değiĢen ve geliĢen dünya düzenine ayak uydurabilen nesil-

lerin yetiĢtirilmesinin yanı sıra; Atatürk ilke ve inkılaplarına bağlı, millî değerlerini ev-

rensel değerler çerçevesinde koruyabilen, yaratıcı, üretken, bilimsel düĢünme yapısına 

sahip, laikliği koruyabilen, ülkesi ve dünya için iyi bir vatandaĢ olabilecek bireyler ye-

tiĢtirebilen bir eğitim sistemine daha da ağırlık verilmesi gerektiği önerilmiĢtir. 

Küçüker‘in (2008) araĢtırmasının amacı, Türkiye‘de eğitim planlamasının 1963-

2005 yılları arasında geçirdiği değiĢimi ekonomik, toplumsal ve politik arka planı ile 

derinlemesine analiz etmek ve tartıĢmaktır. Bu amaç çerçevesinde ‗Eğitim planlaması 

çalıĢmalarında hâkim olan eğitim anlayıĢı ve politika araçları nelerdir?‘ ve ‗Kalkınma 

planlarının ekonomik ve toplumsal hedefleri ile eğitim arasındaki iliĢki, eğitim planla-

ması çerçevesinde nasıl kurulmuĢtur?‘ sorularına yanıt aranmıĢtır. ÇalıĢmada, Türki-

ye‘de 1963-2005 yılları arasında hazırlanan sekiz kalkınma planında yer alan ekonomik 

ve toplumsal politikaların, 1980 öncesi ve sonrası dönemlerde farklılıklar gösterdiği 

gözlenmiĢtir. 1980 öncesi kalkınma planları genel olarak ithal ikameci sanayileĢme ve 

sosyal devlet politikaları çerçevesinde Ģekillenirken, 1980 sonrası kalkınma planları dıĢa 

açık liberal ekonomi ve özelleĢtirme politikaları çerçevesinde ĢekillenmiĢtir. Kalkınma 

planları kapsamında yapılmıĢ olan eğitim planları ekonomik ve toplumsal politikalara 

bağımlı bir sektör planı olarak gerçekleĢmiĢtir. Bu çerçevede kalkınma planlarında eği-

tim, planın ekonomik ve toplumsal hedeflerinin gerçekleĢtirilmesine katkı sağlayan bir 

araç olarak ele alınmıĢtır. Eğitimin bu niteliği sekiz kalkınma planında da gözlenmiĢtir. 

Sekiz kalkınma planı kapsamında yapılan eğitim planlarının analizi sonucunda, eğiti-
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min, sanayileĢmeyi hızlandırmanın bir aracı olarak görülmesi ve bu yönde planlanması-

nın, eğitimdeki değiĢimi yönlendirdiği belirlenmiĢtir. Eğitimsel geliĢmelerle ilgili ista-

tistiksel verilerin de desteklediği gibi, söz konusu yönlendirmenin eğitimin yaygınlaĢtı-

rılmasını sınırlama, eğitimsel eĢitsizlikleri artırma ve eğitimin ticarileĢtirilme eğilimini 

güçlendirme yönünde olduğu belirtilmiĢtir. AraĢtırmaya göre, kullanılan planlama yak-

laĢımının getirdiği doğal bir sonuç olarak, eğitimin toplumsal ve kültürel iĢlevlerine 

yönelik kriterler planlama sürecinde kullanılmamıĢtır. Bu durum, planların, ―toplumun 

tamamının eğitim olanaklarından yeterince yararlanmasının sağlanması‖ gibi bir hedefe 

yönlendirilmesini olanaksız kılmıĢtır. Ġlkokul düzeyinin, kalkınma planlarında mesleki-

teknik ortaöğretim ve yükseköğretim ile birlikte daima öncelikli bir düzey olarak ele 

alındığı ve örgün eğitim düzeyleri içinde iĢlevi en dar olan eğitim düzeyinin ortaokullar 

olduğu dile getirilmiĢtir. Ġncelenen dönem boyunca eğitim tür ve düzeylerine iliĢkin 

politikalarda gözlenen değiĢim genel olarak değerlendirildiğinde kalkınma planlarında; 

eğitimin nicel hedeflerinin nitel hedeflerinden, örgün eğitimin yaygın eğitimden, mesle-

ki-teknik eğitimin genel eğitimden ve eğitimin iktisadi iĢlevinin toplumsal ve kültürel 

iĢlevlerinden öncelikli ve önemli görüldüğü söylenmiĢtir. Son olarak, bundan sonra ya-

pılacak eğitim planlaması çalıĢmalarında eğitimin bir insan hakkı olduğu düĢüncesinden 

hareket edilmesi, eğitim hizmetlerinin toplumun tümüne eĢitlik içinde sunulmasının 

hedeflenmesi ve bunun gereği olarak eğitimde özelleĢtirme ve ticarileĢtirme giriĢimle-

rinden vazgeçilmesi önerilmiĢtir. 

Yüce‘nin (2008) araĢtırmasında, DP ile CHP‘nin eğitim anlayıĢlarındaki farklı-

lıklar incelenmiĢtir. Tezde, DP iktidarından önce eğitim ana hatları ile ele alınmıĢ, 

DP‘nin kurmak istediği sistem tarihsel süreç içinde ortaya konulmuĢtur. DP iktidarının 

eğitim hedefleri ile gerçekleĢtirdikleri bakımından, CHP‘nin de bakıĢ açısını yakalaya-

rak değerlendirme ihtiyacı araĢtırmanın amacını oluĢturmuĢtur. ÇalıĢmada ilk defa fark-

lı bir iktidarı gören Türkiye‘de eğitim atılımlarının önceki döneme göre farkı ve sonraki 

dönemlere etkisi değerlendirilmiĢtir. ÇalıĢmada DP idarecilerinin, CHP döneminin izle-

rini taĢıyan ve CHP‘nin yönetiminde olduğunu düĢündükleri yapılara son verdikleri, 

kendi öğretilerini uygulamaya çalıĢtıkları ve ilköğretim basamağına çok fazla önem 

verdikleri belirtilmiĢtir. DP Dönemi‘nde okullaĢma oranındaki önemli artıĢlara rağmen, 

eğitimin ciddi sorunlarla karĢı karĢıya kaldığı; DP‘nin 10 yıllık iktidarında 8 farklı Millî 

Eğitim Bakanının görev almasının eğitim iĢlerinde istikrarsızlığa neden olduğu; DP‘nin, 
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iktidarının ilk gününden baĢlayarak eğitimi kendi iktidarını sağlamlaĢtıracak yol olarak 

gördüğü ve DP Dönemi‘nin, Türk eğitim sisteminin Amerika etkisine girerek yabancı-

laĢmaya baĢladığı dönemin baĢlangıcı olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. ÇalıĢma sonucun-

da; eğitimde verim almanın uzun bir süreç olduğu düĢünülürse, iktidarların günlük poli-

tikalar yerine sistemli çalıĢmalar yapması gerektiği, hükümetlerin kendi iktidarlarının 

çıkarlarını değil, ülke eğitimine fayda sağlayacak iĢlere imza atmaları gerektiği ve eği-

time siyaset karıĢtırılmaması gerektiği önerilmiĢtir. 

Kılıç‘ın (2008) araĢtırmasının amacı, DP‘nin iktidarı süresince izlediği millî eği-

tim politikasını ve bu politikanın sonuçlarını incelemektir. ÇalıĢmada Millî Mücadele 

Dönemi‘nden baĢlayarak oluĢturulan millî eğitim politikasının ana hatları belirtildikten 

sonra DP‘nin kurulması, çok partili yaĢama geçtikten sonra 1946–1950 yılları arasında 

CHP‘nin izlediği millî eğitim politikası ve DP‘nin bu politikaya bakıĢı ana hatlarıyla 

ortaya konmaya çalıĢılmıĢtır. DP Döneminde yaĢanan kırılmalar ana hatlarıyla incelen-

dikten sonra ise DP‘nin iktidarı süresince belirlediği ve izlediği millî eğitim politikası, 

bu politikanın uygulamaları, sonuçları ve bu politikaya gösterilen tepkiler incelenmiĢtir. 

ÇalıĢma neticesinde; DP‘nin iktidarda olduğu süre içerisinde izlediği millî eğitim politi-

kasıyla laiklik ilkesinde önemli tahribata neden olduğu, laiklik ilkesinin zedelenmesinin 

yanı sıra izlediği plansız ve istikrarsız millî eğitim politikası sonucunda Cumhuriyet‘in 

ilk yıllarında baĢlayan eğitim politikası ve felsefesinin büyük yara aldığı ve eğitimin her 

kademesinde ciddi bir duraklama döneminin yaĢanmasına neden olduğu sonucuna ula-

ĢılmıĢtır. Ayrıca DP Dönemi‘nde izlenen politika ile Türk eğitim sisteminin, kuruluĢ 

dönemindeki ülke ve ulusun gerçek ihtiyacını karĢılamaya yönelik üretkenliğini, yaratı-

cılığını kaybettiği, Amerikalı uzmanların da etkisiyle Amerika‘nın taklit edilmesine 

dayanan bir sisteme dönüĢtüğü ifade edilmiĢtir. 

Aslaner‘in (2008) araĢtırmasında; 1939–1946 yılları arasında yapılan millî eği-

tim Ģûralarının önemi, bu Ģûralarda alınan kararların ne kadarının uygulamaya geçirildi-

ği, bağlayıcı olup olmadığı ve bu dönem hükümetlerince nasıl değerlendirildiği ince-

lenmeye çalıĢılmıĢtır. 1939–1946 tarihlerinde Refik Saydam Hükümetleri ile ġükrü Sa-

raçoğlu Hükümetlerinin millî eğitim politikaları karĢılaĢtırılmıĢ, değerlendirilmiĢ ve bu 

hükümetlerin eğitim politikaları üzerindeki etkileri belirlenmiĢtir. AraĢtırmaya göre, 

Türkiye‘nin 1945‘ten sonra Batı‘yla entegrasyona girmesi Türk eğitim sistemindeki 

değiĢimleri hızlandırmıĢtır. 1950‘den sonra Demokrat Partinin iktidara gelmesiyle eği-
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tim sisteminde anlayıĢ değiĢikliği baĢlamıĢtır. 1950‘ye kadar ―Ġlkeli Eğitim‖ politikası, 

1950‘den itibaren ―Ġsteğe Göre Eğitim‖ Ģeklinde değiĢikliğe uğramıĢtır. Millî Eğitim 

Bakanlığı da bu politikayı uygulamakla mükellef bir kurum haline gelmiĢtir. Bununla 

birlikte millî eğitim uygulamalarına da siyasi kadrolar sık sık müdahale etmeye baĢla-

mıĢlar ve bu süreç günümüze kadar uzanan bir gelenek haline gelmiĢtir. Millî eğitim 

Ģûralarında alınan kararların karar alma ve uygulama süresi uzamaya baĢlamıĢtır. Bunda 

siyasi otoritelerin eğitime yaklaĢımları ile Millî Eğitim Bakanlarının etkin olup olama-

masının da rolü olduğu belirtilmiĢtir. Sonuç olarak millî eğitim Ģûralarının; bakanlık 

içinde, eğitim ve öğretimde, dolayısıyla ülkenin geliĢiminde istenilen katkıyı ve misyo-

nu gerçekleĢtiremediği bildirilmiĢtir. 

Tangülü‘nün (2008) araĢtırmasının amacı, 1950-1960 yılları arasında görev ya-

pan Demokrat Parti hükümetlerinin ilköğretimle ilgili politika ve faaliyetlerinin belir-

lenmesidir. Bu amaçla çalıĢma dönemini ve alanını kapsayan hükümet programları, ka-

nunlar, Ģûralar, süreli yayınlar, tetkik eserler ve makaleler incelenmiĢtir. AraĢtırma bul-

gularına göre; 14 Mayıs 1950‘de baĢlayan Demokrat Parti iktidarı, özellikle o döneme 

kadar takip edilen eğitim sistemine karĢı muhalefetini sürdürmüĢ ve iktidar süreci de 

baĢlayınca kendi eğitim sistemini oturtmaya çalıĢmıĢtır. Özellikle ilköğretim politikala-

rı, DP‘nin kendinden önceki CHP iktidarına karĢı izlediği salt muhalefet anlayıĢının 

merkezine oturtulmuĢtur. Bu dönem içinde ilköğretim açısından önemli geliĢmeler ya-

Ģandığı dile getirilmiĢtir. Özellikle Köy Enstitülerinin, Ġlköğretmen Okullarıyla birleĢti-

rilmesi ve bu doğrultuda köylüden okul yapma mecburiyetinin kaldırılması, Ġmam Hatip 

Okullarının tekrar açılması ve din derslerinin müfredata konması ilköğretim açısından 

önemli sayılabilecek geliĢmeler olarak görülmüĢtür. Ġlköğretim politikalarının belirlen-

mesinde 5. Millî Eğitim ġûrası‘nın önemli bir yeri olduğu söylenmiĢtir. Bu Ģûrada genel 

olarak ilköğretim, okul öncesi eğitim ve özel eğitim esasları planlı bir Ģekilde masaya 

yatırılmıĢ, ancak üzerinde görüĢülüp karara bağlanan 222 Sayılı Ġlköğretim Kanunu‘nun 

ilanı 1961‘de Millî Birlik Komitesine nasip olmuĢtur. Yazara göre, DP‘nin eğitimi de 

Ģekillendiren siyasi anlayıĢı iki temel prensibe dayanır. Bunlar parti programı üzerinde 

de sıklıkla durulan Batıcılık ve gelenekselliktir. Özellikle bu politika doğrultusunda 

baĢta ilköğretim alanında olmak üzere Türk eğitiminde yabancı uzmanların tesirleri de-

rinden hissedilmiĢtir. Demokrat Parti Dönemi, eğitim kurumlarıyla birlikte devletin tüm 

kurumlarını da kapsayan hızlı bir artıĢın dönemi olarak görülmüĢtür. Bunda dıĢ yardım-
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ların özellikle Amerika‘dan gelen yardımların çok büyük bir etkisi olduğu söylenmiĢtir. 

Bu artıĢlardan eğitim kurumları da nasibini fazlasıyla almıĢ,  ilköğretimden üniversiteye 

kadar hızlı bir okullaĢma faaliyetine baĢlanmıĢtır. Bu açıdan DP Dönemi eğitimde nite-

likten çok nicelik açısından bir artıĢın dönemi olmuĢtur. Ancak bu dönemde okullaĢma-

da ve eğitim sisteminde hızlı bir AmerikanlaĢma modeli görülmüĢtür. Bu model, eğiti-

min her basamağında göze çarpmıĢ ve okutulacak ders müfredatlarını bile içine almıĢtır. 

Bu durumun doğal bir sonucu olarak okul düĢüncesinde de farklılıklar meydana gelmiĢ 

ve özel okul, kolej gibi kurumlar Türk eğitim sistemine girmiĢtir. Okul sayılarındaki 

büyük artıĢlar mezun öğrenci yığılmalarına sebep olmuĢtur. Aileler de çocuklarını dev-

let okullarından farklı olarak bu yeni tipte okullarda okutmak için yoğun bir çaba içine 

girmiĢ ve bunun sonucu olarak da eğitimimizde bugün bile çokça görülen ve hızla artma 

eğiliminde olan özel dershanelerin ve kursların önü açılmıĢ, öğrenciler yoğun bir sınav 

maratonu içine sokulmuĢtur. AraĢtırmada, eğitim politikaları oluĢturulurken Atatürk‘ün 

ilkelerinin ve millî birlik ilkesinin göz ardı edilmediği bildirilmiĢtir. Ayrıca bu dönemde 

ilköğretimde program geliĢtirme açısından önemli bir geliĢme yaĢanmadığı vurgulan-

mıĢtır. Sonuç olarak; 1950-1960 yıllarını kapsayan Demokrat Parti Dönemi‘nin, eğitim 

alanında, tek parti rejimi sırasında oluĢturulan ve yerleĢtirilen Türk millî eğitim ideolo-

jisinin yeniden üretilmesi ve süreklilik kazanması dönemi olduğu tespit edilmiĢ, ancak 

icraatların gerçekleĢmesi bakımından belirgin bir ivme oluĢturulamadığı söylenmiĢtir. 

Eğitimde belirgin bir istikrarın yakalanamaması ve gelenekçi eğitim sistemiyle Batılı 

eğitim sisteminin bazı paydalarda çatıĢması, bu durumun en önemli nedenleri arasında 

gösterilmiĢtir. 

Özdem‘in (2007) araĢtırmasının amacı, Türkiye‘de 1980 sonrası uygulanan eği-

tim politikalarının ilköğretim okullarında yarattığı dönüĢümü Ankara ili ilköğretim 

okullarında görev alan okul yöneticileri ve öğretmenlerin görüĢlerine dayanarak değer-

lendirmektir. AraĢtırmada nitel ve nicel araĢtırma yöntemleri birlikte kullanılmıĢtır. 

AraĢtırmanın nicel boyutunun hedef evrenini Ankara BüyükĢehir Belediyesi sınırları 

içerisindeki sekiz ilçe merkezinde bulunan resmî ilköğretim okullarında görev yapan 

okul yöneticileri (1339) ve öğretmenler (20.802) oluĢturmaktadır. AraĢtırmanın örnek-

leminde 298 okul yöneticisi ve 377 öğretmen bulunmaktadır. AraĢtırmanın nitel boyu-

tuyla ilgili örneklem seçiminde ölçüt örnekleme yöntemi kullanılmıĢtır. Buna göre araĢ-

tırmada 9 okul yöneticisi ve 9 öğretmenden oluĢan 18 kiĢilik örneklem grubu oluĢtu-
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rulmuĢtur. AraĢtırmanın nicel boyutuyla ilgili olarak ―Türkiye‘de 1980 Sonrası Uygula-

nan Eğitim Politikalarının Ġlköğretim Okullarında Yarattığı DönüĢümün Değerlendiril-

mesi‖ anketi, nitel boyutu ile ilgili olarak ise görüĢme formu kullanılmıĢtır. AraĢtırmaya 

göre, Türkiye‘de 1980 sonrası neoliberal ekonomik politikalar doğrultusunda uygulanan 

eğitim politikaları, dünyada 1980‘li yıllarla birlikte sosyal devletin yoğun bir Ģekilde 

eleĢtirilmeye baĢlanmasının etkileri altında ĢekillenmiĢtir. Ġlk baĢlarda sorunları çözen 

bir aygıt olarak gösterilen devlet, 1980‘li yıllarla birlikte bazı çevreler, devletin sorun 

çözen değil sorun üreten bir hale dönüĢtüğünü vurgulamaya baĢlamıĢlardır. Böylelikle 

―sosyal devlet‖ tartıĢmaları gündeme gelmiĢtir. Bu dönüĢüm sürecinde devletle toplum 

arasındaki iliĢkileri yeniden tanımlama gereği ortaya atılmıĢtır. Bu yeni dönemle birlikte 

devletten beklenen kamu hizmeti isteminin azaltılması, devlet üzerinde bulunan bazı 

sorumluluk alanlarının (eğitim, sağlık) bireylere aktarılması politikaları uygulanmaya 

baĢlanmıĢtır. Türkiye‘de 1980‘li yıllarla birlikte uygulanan neoliberal politikalar sonu-

cunda, uluslararası kuruluĢların destekledikleri projeler ve politikalar eğitim sisteminde 

uygulama alanı bulmuĢtur. Uygulamaya konulan projeler doğrultusunda Norm Kadro 

Yönetmeliği, Eğitim Bölgeleri ve Eğitim Kurulları Yönergesi, Öğretmenlik Kariyer 

Basamaklarında Yükselme Yönetmeliği, Toplam Kalite Yönetimi Yönergesi gibi eğitim 

politikası araçları okullarda uygulanmaya konulmuĢtur. AraĢtırma sonuçlarına göre; 

okul yöneticileri ve öğretmenlerin büyük bir bölümü, 1980 sonrası uygulanan eğitim 

politikalarının ilköğretim okullarında yaĢanan dönüĢümde önemli bir etken olduğunu, 

Türkiye‘de 1980 sonrası uygulanan eğitim politikalarının okullarda yarattığı dönüĢümde 

finansman politikalarının daha çok etkisi olduğunu, 1980 sonrası uygulanan eğitim poli-

tikalarıyla, ilköğretim okullarının kaynak sorununu çözmenin okul yöneticileri ve öğ-

retmenlerin bireysel çabalarına bırakıldığını ve eğitime ayrılan kaynakların azalmasının, 

okuldaki çalıĢma koĢullarını güçleĢtirdiğini düĢünmektedirler. Okul yöneticileri ve öğ-

retmenlerin büyük bir bölümü 1980 yılından bugüne liberal ekonomik politikaların oku-

la hızlı bir Ģekilde girdiğini, bu Ģekilde okullarda bir dönüĢüm yaĢandığını, MEB‘in 

okulların gereksinimlerini karĢılamadığını, elektrik, su ve doğalgaz gibi hayati harcama-

ların veliler tarafından karĢılandığını belirtmiĢlerdir. Okul yöneticileri ve öğretmenler, 

ilköğretim okullarında 1980 sonrası uygulamaya konulan eğitim politikası araçlarında 

kullanılan söylemlerin uygulamada gerçek karĢılıklarını bulamadığını da belirtmiĢlerdir. 

Ayrıca okul yöneticileri ve öğretmenler, MEB‘in okullarda uygulamak istediği uluslara-
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rası destekli ―teknoloji eğitimi― politikalarının olumsuz sonuçlara neden olacağını dü-

Ģünmektedirler. Son olarak okul yöneticileri ve öğretmenler, eğitim politikalarının okul-

larda yarattığı dönüĢümde en önemli rolü uluslararası kuruluĢların oynadıklarını belirt-

miĢlerdir. 

Bozkurt‘un (2007) araĢtırmasında, Cumhuriyet‘in ilk 27 yılı içinde CHP‘nin eği-

tim politikaları değerlendirilmiĢtir. CHP‘nin eğitim politikalarının incelenmesi bu açı-

dan Cumhuriyet‘in ilk 27 yıllık eğitimdeki geliĢmelerini yansıtmıĢtır. CHP‘nin eğitim 

politikaları, siyasal geliĢmeler ekseninde değerlendirilirken kurultaylar ve parti prog-

ramları esas alınmıĢtır. Yazara göre bu çalıĢmanın amacı sadece Türkiye‘nin eğitim 

tarihinin değerlendirilmesi değil, eğitimdeki geliĢmeler ıĢığında CHP siyasetine bu yön-

den bir bakıĢ geliĢtirilmeye çalıĢılmasıdır. Bu nedenle çalıĢmanın bölümlemeleri de 

CHP‘nin tarihsel geliĢimi ve kurultay tarihlerine göre olmuĢtur. Kurultayların program-

ları, izlenecek siyasete yön veren kararlar olduğu için CHP yayımları içinde özellikle 

parti programları kaynak olarak kullanılmıĢtır. ÇalıĢma sonucunda, tüm direniĢ ve hatta 

zaman zaman partinin kendi içinde çatıĢmalarına karĢın eğitimde hep ulusallık ve çağ-

daĢlık ilkesinin gözetilmeye çalıĢıldığı belirlenmiĢtir. 1923 yılından sonra tüm alanlarda 

olduğu gibi eğitim politikalarında da Osmanlı düzeninin ve onu oluĢturan monarĢik, 

teokratik düzeninin tasfiye edilmesi ve yerine yeni bir düzen oluĢturulması amacının yer 

aldığı görülmüĢtür. Ayrıca bu dönemde ülkeyi yöneten CHP yönetiminin temel amacı-

nın, ulusal ve çağdaĢ bir eğitim düzeni oluĢturma çabaları olduğu tespit edilmiĢtir. 

DikilitaĢ‘ın (2007) araĢtırması; 14 Mayıs 1950‘de Demokrat Parti‘nin iktidara 

geliĢinden, 27 Mayıs 1960 darbesine kadar olan dönemi içine almaktadır. ÇalıĢma 9 

bölümden meydana gelmiĢtir. ÇalıĢmanın birinci bölümünde, Demokrat Parti hükümet-

leri döneminde yapılan 3 genel seçim ve seçim öncesi partilerin aday tespitleri, seçim 

neticeleri gibi konulara yer verilmiĢ ve bu seçimler sonrasında 3 kez yapılan Cumhur-

baĢkanlığı seçimleri ve Adnan Menderes‘in ilk kez baĢbakanlığa getirilmesi konuları 

anlatılmıĢtır. Ġkinci bölümde I, II, III, IV ve V. Adnan Menderes hükümetlerinin kurul-

maları, bakanlar kurulu listesi ve her hükümetin güven oylaması sonuçları verilmiĢtir. 

Üçüncü bölümde Demokrat Parti hükümetlerinin sanayi alanındaki icraatları, dördüncü 

bölümde ekonomi alanındaki icraatları, beĢinci bölümde ziraat ve çiftçi konusu anlatıl-

mıĢtır. ÇalıĢmanın altıncı bölümünde eğitim konusu ele alınmıĢtır. Millî Eğitim Bakan-

ları, Demokrat Parti hükümetlerinin eğitime bakıĢı, okuryazarlık durumu, ilköğretim, 
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ortaöğretim, mesleki-teknik öğretim, ticaret okulları, imam-hatip okulları ve yükseköğ-

retim okullarına fasıl fasıl yer verilmiĢ, ayrıca eğitimle ilgili olarak yabancı uzman ra-

porlarından bahsedilmiĢtir. Güzel sanatların kolları olan opera, bale ve tiyatro gibi ko-

nular da bu bölümde yer almıĢtır. Öğretmen yetiĢtirme, öğretmen okullarının geliĢmesi, 

eğitim Ģûraları, maarif bütçesi ve son olarak da Türk Dil Kurumuna yer verilmiĢtir. Ça-

lıĢmanın yedinci bölümünde Demokrat Parti hükümetlerinin bayındırlık, ulaĢtırma ve 

haberleĢme alanlarındaki icraatları, sekizinci bölümünde enerji ve su iĢleri alanlarındaki 

icraatları anlatılmıĢ, dokuzuncu bölümünde ise Demokrat Parti hükümetlerinin diğer 

alanlardaki icraatları iĢlenmiĢtir. Bu bölümde adliye teĢkilatı, sağlık, sosyal güvenlik, 

imar ve iskân faaliyetleri, göç hareketleri, belediyeler ve nüfus konuları anlatılmıĢtır. 

ÇalıĢmanın Ekler bölümünde, Türkiye Büyük Millet Meclisi‘nin IX, X ve XI. dönemle-

rinde görev alan tüm milletvekilleri, isimleriyle il il ve ayrıca Demokrat Parti hükümet-

lerinin beĢinin de hükümet programları ayrı ayrı ve tam metinler halinde verilmiĢtir. 

Yazara göre, bu çalıĢmada bugüne kadar yapılan çalıĢmalardan farklı bir bakıĢ açısı ile 

konuya yaklaĢılmıĢ ve Demokrat Parti hükümetlerinin sosyo-ekonomik icraatları ele 

alınarak incelenmiĢtir. Demokrat Parti hükümetlerinin icraatları siyasi boyutu ile değil, 

halk ve ülke üzerindeki ekonomik boyutuyla değerlendirilmiĢtir. Yapılan değerlendir-

melere göre; 14 Mayıs 1950 tarihi, çağdaĢ medeniyet düzeyinin üstüne çıkma ülküsüne 

ulaĢma yolunda yepyeni bir anlayıĢ ve çok farklı bir programla kalkınma ve demokra-

tikleĢme sürecine girdiği 10 yıllık dönemin baĢlangıcıdır. Birçok hatalara rağmen bu 

dönem, Türk devletinin yoksulluğa, geri kalmıĢlığa savaĢ açtığı ve baĢarılı olduğu de-

virdir. Türk halkı, yoksulluğun kaderi olmadığını bu devrede görmüĢ, ülke her alanda 

büyük kalkınma hamlelerine sahne olmuĢtur. Demokrat Parti iktidara geldikten sonra 

liberal düĢüncelerine uygun olarak tek parti döneminde uygulanan devletçilik politika-

sının sıkı denetimini gevĢetmiĢ, dıĢ kredi ve ABD yardımını temin etmiĢ, böylece De-

mokrat Parti iktidarının ilk yıllarında plansız olmasına rağmen, büyük bir ekonomik 

geliĢme sağlanmıĢtır. Tek parti döneminde ekonomik açıdan özel sektörün aleyhinde 

görülen engeller kaldırılmıĢ, bunun sonucunda kamu ve özel kaynaklı yatırımların mik-

tarı hızla artmıĢtır. Eğitim alanında da büyük ilerlemelerin kaydedildiği tespit edilmiĢtir. 

Akça‘nın (2007) araĢtırmasında, 1950-1980 yılları arasında iktidardaki siyasi 

partilerin politikalarının özellikle ortaöğretim kurumlarında okutulan tarih ders kitapla-

rına yansıması ortaya konmaya çalıĢılmıĢtır. Tezde, literatür taramasıyla, 1950-1980 
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yılları arasında eğitim politikaları, ortaöğretimde alınan kararlar, okutulmaya karar veri-

len tarih ders kitapları, eklenen-çıkarılan tarih ders konuları ve tarih ders kitaplarının 

yarıĢma yoluyla yazdırılmasında belirlenen Ģartlar konusunda bilgiler verilmiĢtir. Bu 

yıllar arasında iktidarda bulunan hükümetlerin politikaları incelenmiĢ, MEB tarafından 

1950-1980 yılları arasında yayımlanan tebliğler dergileri taranarak ortaöğretimde tarih 

ders kitaplarına yönelik yönerge ve kararnameler, bu alanda yapılan araĢtırmalar kulla-

nılarak, bu yıllar arasındaki politikanın ortaöğretimde tarih derslerine yansıması değer-

lendirilmiĢtir. ÇalıĢmanın temel amacı, Türkiye‘nin iç politikasında medyana gelen si-

yasi değiĢimin, eğitime, tarih dersi programlarına ve ders kitaplarına yansımasını eleĢti-

rel bir bakıĢ açısıyla incelemektir. AraĢtırmaya göre, iktidarların eğitim politikalarını 

uygulamakta araç olarak kullandıkları kurum okul, ders ise tarih dersleri ve tarih ders 

kitapları olmuĢtur. Bu nedenle çoğu zaman tarih dersleri, iktidara gelen siyasi partilere 

politikalarını uygulamak ve kolay kabulünü sağlamak için zemin hazırlamıĢ veya her 

baĢa geçen siyasi parti tarih derslerini etkin olarak kullanmıĢtır. 1950-1980 yılları ara-

sında iktidarda bulunan siyasi partilerin, eğitime verdikleri önemi dile getirmekle birlik-

te, hükümet politikalarını gerçekleĢtirmede eğitimi bir araç olarak görmeleri, alınan ka-

rarlardan çoğunun sonuç vermemesine neden olmuĢtur. Sık değiĢen Millî Eğitim Bakan-

ları ile hemen on yılda bir meydana gelen askerî darbelerin eğitime olumuz yansıdığı 

belirtilmiĢtir. AraĢtırma sonunda, özellikle tarih eğitiminin hükümet politikalarından 

uzaklaĢtırılarak tarih eğitiminde neyin amaçlandığının nesnel bir bakıĢ açısıyla dile geti-

rilmesi önerilmiĢ, böylelikle tarih eğitiminde ve dolayısıyla ders kitaplarında hükümet 

politikalarından kaynaklanan sorunların çözümlenebileceği düĢünülmüĢtür. 

Özel (2007) tarafından yapılan araĢtırmanın amacı; Atatürk‘ün eğitime bakıĢ 

açısını, eğitime verdiği önemi, eğitim anlayıĢının dayandığı temel noktaları tespit et-

mek; Atatürk Dönemi‘nde Türkiye‘nin izlediği eğitim politikasını, yeni baĢtan oluĢturu-

lan eğitim sisteminin kurulma aĢamalarını ve özelliklerini ortaya koymak; bu dönemde 

gerçekleĢtirilen eğitim faaliyetlerini, bu faaliyetlerin geliĢimi ve sonuçları ile eğitim 

politikasını etkileyen inkılap hareketlerini incelemektir. Atatürk Dönemi eğitim politi-

kasında, üzerinde en fazla durulan eğitim kademesinin ilköğretim olduğu, eğitimle ilgili 

faaliyetlerin, yapılan kültür inkılapları ile desteklendiği ifade edilmiĢtir. Harf Ġn-

kılâbı‘nın, Tarih ve Dil Ġnkılâbı‘nın hem eğitim politikasını etkilediği hem de eğitimi 

kolaylaĢtırdığı söylenmiĢtir. Dil Ġnkılâbı ile Türkçenin sadeleĢtirildiği, bütün ilk ve or-
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taöğretim kitaplarındaki terimlerin TürkçeleĢtirildiği, bütün okul kitaplarının bu yeni 

terimlerle yazıldığı görülmüĢtür. Türkiye Devleti‘nin kurulduğu dönemde oluĢturulan 

yeni eğitim sistemi ve dönemin eğitim politikasının Atatürkçü DüĢünce doğrultusunda 

yönlendirildiği açıklanmıĢtır. ÇalıĢma sonucunda; 1939 yılına kadar yapılan uygulama-

larla eğitim sisteminin tamamen laik hale getirildiği vurgulanmıĢ; Cumhuriyet yöneti-

minin yaĢatılmasını sağlamanın, Cumhuriyet‘i anlayıp anlatabilecek, bir sonraki nesle 

bu duyguyu aktarabilecek fert ve kurumları oluĢturmanın, eğitimin iĢlevi olarak belir-

lendiği ve eğitim politikasının bu amaca hizmet eden uygulamalar içerdiği tespit edil-

miĢtir. 

TaĢ‘ın (2007) araĢtırmasının amacı, Türkiye‘de kalkınmaya yönelik eğitim plan-

larındaki hedeflerin gerçekleĢme durumlarını incelemek ve bu plan ve politikalar doğ-

rultusunda yapılan uygulamaların neler olduğunu belirlemeye çalıĢmaktır. Bu doğrultu-

da Türkiye‘de 1963 yılından 2006 yılına kadar hazırlanmıĢ olan kalkınma planlarındaki 

eğitim planları ele alınarak, Türkiye‘deki eğitim politikaları ve bu doğrultuda eğitime 

yapılan yatırımların yarattığı kiĢisel ve toplumsal fayda oranı hesaplanıp somutlaĢtırıl-

maya çalıĢılmıĢtır. Eğitim ve kalkınma arasındaki iliĢki birtakım sosyal ve iktisadi kri-

terlere dayandırılarak açıklanmıĢtır. AraĢtırma bulgularına göre; kalkınma planları tek 

tek incelendiğinde birbirini takip eden planlarda eğitim alanındaki çoğu sorun aynı kal-

mıĢtır. Bu durumun temel iki nedeni; ya yapılan planlarda durumun iyi tespit edileme-

miĢ ve gerekli çözümlerin üretilememiĢ olması ya da planların uygulanmasında sorunlar 

yaĢanmıĢ olmasıdır. Yazara göre, Türkiye‘nin yaĢadığı durumun temel nedeni planların 

uygulanmasında sorunlar yaĢanmıĢ olmasıdır. Hazırlanan kalkınma planlarının Türki-

ye‘deki eğitim gerçeklerini çok iyi tespit ettiği, ancak uygulama alanında, sorunları tes-

pit etme konusundaki baĢarının pek de sağlanamadığı belirtilmiĢtir. Buna neden olarak 

baĢta ulaĢılması güç birtakım hedeflerin programlara konulması, ülkedeki siyasi belir-

sizliğin her dönem çeĢitli olaylardan dolayı varlığını hep sürdürmesi, programlarda he-

def olarak gösterilen birçok konu için yeterli finansman kaynağının sağlanamaması, bir 

türlü adil gelir dağılımının sağlanamaması ve buna paralel olarak bölgesel dengesizlik-

lerin giderilememesi, eğitim ile diğer sektörlerin ihtiyaçlarının birbirine paralel olarak 

incelenmemesi ya da incelense bile doğru noktalara temas edilememesi gibi birçok 

madde sayılabilir. ÇalıĢmanın ortaya koyduğu en temel sonuç ise eğitim ve kalkınma 

arasındaki sıkı bağ çerçevesinde Türkiye‘nin eğitim alanındaki sorunlarının kronikleĢ-
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meye baĢladığıdır. Bu durumun çözümü ise iktisadi ve sosyal açıdan birbirine tam 

uyumlu ve uygulanabilir planlar hazırlamak, buna paralel olarak da uygulama sürecinde 

kesinlikle taviz vermemektir. 

Eren‘in (2007) araĢtırması; giriĢ, iki bölüm ve sonuçtan oluĢmuĢtur. GiriĢ bölü-

münde kısaca Osmanlı Devleti‘nin temelini oluĢturan dinsel anlayıĢın toplumsal düzene 

etkisinden, modernleĢme çabalarının ardından yaĢanan değiĢimlerden, Türkiye Cumhu-

riyeti Devleti‘nin kuruluĢ aĢamasında söz konusu dinsel anlayıĢın yerine oturtulmaya 

çalıĢılan modern laik yapının düĢünsel kökenlerinden, Atatürk devrimleri içerisinde 

önemli bir yere sahip olan laiklik ilkesinin toplumsal yaĢamı düzenleyen yeni anlayıĢ 

içerisindeki yerinden, Tek Parti Dönemi‘nde yaĢanan geliĢmelerden bahsedilmiĢtir. Bi-

rinci bölümde Demokrat Parti‘nin iktidara geldiği 1950 yılına kadar Türkiye‘de eğitim 

sistemi ve eğitimde yapılan uygulamalara iliĢkin Cumhuriyet‘in kuruluĢ dönemi ve 

Millî ġef Dönemi değerlendirilmiĢtir. Ġkinci bölümde ise çok partili sisteme geçilmesi-

nin ardından iktidarı devralan Demokrat Parti‘nin laiklik kavramı çerçevesinde değer-

lendirilmesine yer verilmiĢtir. Ayrıca bu bölüm Demokrat Parti‘nin eğitime iliĢkin poli-

tikalarının ve uygulamalarının laiklik kavramı açısından ele alındığı bölümdür. 10 yıllık 

dönemin genel değerlendirmesi yapıldığında, Demokrat Parti‘nin iktidara geldiği 14 

Mayıs 1950 seçimlerinden sonra Cumhuriyet‘in temelini oluĢturan devrimlere, Ata-

türk‘e ve O‘nun ilkelerine yönelik saldırgan eleĢtirilerin her uygulamada açığa çıktığı ve 

bu uygulamaların çeĢitli kesimlerden farklı tepkilerle karĢılandığı belirtilmiĢtir. Her ne 

kadar laiklik ilkesi Atatürk Dönemi‘nde kurucu ilke olarak anayasaya girmiĢse de 

1950–1960 yılları arasındaki döneme damgasını vuran en önemli tartıĢmanın din-

laiklik-siyaset üçgeninde yaĢandığı görülmüĢtür. Ġncelenen dönemdeki din-siyaset-

laiklik iliĢkisinde dinin siyasete alet edilmesi adına laiklik ilkesine yönelik saldırıların 

günümüz tartıĢmalarına da miras kaldığı söylenmiĢtir. Bu dönemde Menderes hükümet-

lerinin uygulamaya geçirilen eğitim politikalarına bakıldığında, millî eğitim alanında 

önemli tahribatlara yol açacak uygulamalara imza atıldığı ve süreç içinde din duygusu-

nun siyasi rant aracı olarak sömürülmesinin zemininin oluĢturulduğu belirlenmiĢtir. 

Bununla birlikte Demokrat Parti iktidarının iĢ baĢına gelmesiyle birlikte verilen ödünle-

rin çağdaĢ toplum yaratma sürecini kesintiye uğrattığı ve toplumsal bir gerginliğin 

oluĢmasına neden olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. 
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Alemdar‘ın (2007) araĢtırmasının amacı, millî eğitim Ģûralarında Türkçe öğreti-

mine yer verilmesi durumunu saptamaktır. AraĢtırmada; Türk millî eğitim Ģûralarına 

genel bir bakıĢ, eğitim Ģûralarının amaç ve görevleri, organizasyon biçimi konularında 

genel bir bilgi verilmiĢtir. Birinci Millî Eğitim ġûrası‘ndan baĢlayarak On BeĢinci Millî 

Eğitim ġûrası‘na kadar Türkçe öğretiminin, hangi Ģûra kararlarında yer aldığı, Ģûra ka-

rarlarındaki Türkçe öğretimi anlayıĢının, hükümet gündemine nasıl yansıdığı, Türkçe 

öğretimi ile ilgili Ģûra kararlarının uygulamaya nasıl aktarıldığı ve küreselleĢme süre-

cinde dil kirliliğinin nasıl önlenebileceği hakkında bilgiler sunulmuĢtur. Ġncelemeye 

göre, Türkçe öğretiminin birinci, ikinci, üçüncü, dördüncü, beĢinci, altıncı, yedinci, on 

ikinci ve on beĢinci millî eğitim Ģûralarında yer aldığı ve Türkçe öğretimi ile ilgili alı-

nan Ģûra kararlarının Tebliğler Dergisi‘nde yayımlanarak uygulamaya aktarıldığı belir-

lenmiĢtir. Ana dili olarak Türkçenin en çok gündeme getirildiği Ģûralar ilk dördü olmuĢ-

tur. Onu izleyen dönemlerde Türkçe öğretiminin Ģûraların gündeminde yeterince yer 

almadığı görülmüĢtür. Her Ģûranın, dönemin eğitim ve kültür biçimini yansıttığı bildi-

rilmiĢtir. Demokratik sisteme geçiĢle birlikte Ģûra kararlarının tümüyle uygulanabildiği-

ni söylemenin zor olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. Türk Dili ve Türkçe derslerinin sağlıklı 

öğretiminin, eğitim politikalarının önemli bir konusu olması gerektiği önerilmiĢtir. 

Üçler‘in (2006) araĢtırması, 1988-2005 yılları arasında yapılan millî eğitim Ģûra-

ları ve uygulamalarını ele almaktadır. ÇalıĢmada temel amaç; Ģûraların gündemini oluĢ-

turan konuları, Ģûrada alınan kararları, Ģûrada alınan kararlarda ilköğretim kararlarının 

yerini ve uygulamalarını ortaya koymaktır. Genel olarak Türk eğitim tarihinin özel ola-

rak da 1988-2005 yılları arasında yapılan millî eğitim Ģûralarının incelendiği araĢtırma-

da Ģu sorulara yanıt aranmıĢtır: ―1988-2005 yılları arasında yapılan Millî Eğitim ġûrala-

rının gündemini hangi konular oluĢturmuĢtur ve ilköğretim konuları nelerdir?‖, ―1988-

2005 yılları arasında yapılan Millî Eğitim ġûralarında hangi kararlar alınmıĢtır, ilköğre-

timle ilgili olanları nelerdir?‖, ―ġûralarda alınan ilköğretim kararları dönemin hükümet-

leri tarafından uygulanabilmiĢ midir?‖. AraĢtırma giriĢ ve 9 bölümden oluĢmuĢtur. Bi-

rinci bölümde Türk Tarihi‘nin kısa bir geçmiĢi verilmiĢtir. Ġkinci bölümde Millî Müca-

dele Dönemi ve Cumhuriyet‘in ilk yıllarında eğitim konusuna yer verilmiĢtir. Üçüncü 

bölümde, 1939-1987 yılları arasında yapılan millî eğitim Ģûraları ele alınmıĢ, Ģûralarda 

ele alınan konulara kısaca değinilmiĢtir. Dördüncü bölümde, 1988 yılına kadar ki Cum-

huriyet Dönemi eğitim faaliyetlerinin kısa bir değerlendirmesi yapılmıĢtır. ÇalıĢma be-
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Ģinci bölümden itibaren 1988-2006 arasında yapılan 5 millî eğitim Ģûrasını (On Birinci, 

On Ġkinci, On Üçüncü, On Dördüncü, On BeĢinci ve On Altıncı ġûra) içermiĢtir. Bu 

bölümlerde Ģûra gündemi, oluĢturulan komisyonlar, ilköğretimle ilgili alınan kararlar, 

ilköğretim kararlarının uygulamaları ve Ģûralarda alınan bütün kararlar yer almıĢtır. Ġlk 

Ģûralardan çıkan kararların tıpkı Heyet-i Ġlmiyelerden çıkan kararlar gibi hemen uygu-

lamaya konulacak derecede ciddiye alındığı, özellikle Hasan Ali Yücel‘in bakanlığına 

rastlayan dönemlerde millî eğitim Ģûrasından çıkan kararların tavsiye mahiyetinde kal-

madan uygulamaya dönüĢen kararlar olduğu görülmüĢtür. 1988-2006 yılları arasında 

yapılan millî eğitim Ģûralarında pek çok konunun gündemi oluĢturduğu, fakat Ģûralardan 

çıkan kararların tam olarak uygulanamadığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. Yine bu dönemde 

yapılan millî eğitim Ģûralarının, ilköğretim konusunu yeterince ele almadığı ve alınan 

kararların hedef çizmekten daha çok genel ifadelerden ibaret olduğu ifade edilmiĢtir. 

Yazara göre bunun sebebi, bu süre zarfı içersinde ilköğretimle ilgili yaĢanan pek çok 

geliĢmenin millî eğitim Ģûralarının tavsiyeleri ve yön çizmeleriyle değil, dönemin ba-

kanları ve hükümetlerinin eğitime bakıĢ açılarıyla meydana gelmesidir.  

Kerimoğlu‘nun (2006) araĢtırması; 21 Temmuz 1946 tarihinden 14 Mayıs 1950 

genel seçimlerinin yapıldığı tarihe kadar Cumhuriyet Halk Partisi programı ve hükümet 

programlarını, 14 Mayıs 1950 tarihinden 27 Mayıs 1960 tarihine kadar olan sürede ise 

Demokrat Parti programı ve hükümet programlarındaki eğitim politikasını yansıtan 

maddeleri ve bu dönemler arasındaki halk eğitimi, din eğitimi, ilköğretim, ortaöğretim 

ve yükseköğretim alanlarını kapsamıĢtır. Belirtilen kapsam doğrultusunda tek partili bir 

süreçten çok partili bir döneme geçiĢ siyasi alanda değiĢimi ifade ederken, bu değiĢimin 

eğitim alanına nasıl yansıtıldığının incelenmesi ve çok partili dönemin eğitim politika-

sının ne olduğunun ortaya konulması bu tezin amacını teĢkil etmiĢtir. Ġlköğretim ve or-

taöğretim alanında kabul edilen programlar ve millî eğitim Ģûraları incelenmiĢ, ayrıca 

ilgili kanunlara da yer verilmiĢtir. DP‘nin eğitim politikasını yansıttığı noktasından ha-

reket edilerek, DP Dönemi‘nde en uzun Maarif Vekilliği yapan Tevfik Ġleri‘nin görüĢle-

rine geniĢ ölçüde yer verilmiĢtir. AraĢtırmanın bulgularına göre; çok partili döneme gi-

rilmesiyle siyasi hayatta yaĢanan değiĢimler eğitim politikasına yansımıĢtır. Siyasi kay-

gılar bu dönemin eğitim politikasını yönlendiren kriter olmuĢtur. CHP ve DP program-

larına ve hükümet programlarına bakıldığında, eğitim politikası üzerinde iki partinin 

birbirine yakın hedefler göstermesi bunun kanıtı olmuĢtur. Eğitim politikasını, parti 
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programına yansıtmada CHP daha baĢarılı bulunmuĢtur. CHP programında, eğitim ve 

öğretime geniĢ ölçüde yer ayrılmıĢ, belirlenen hedefler bir bir sıralanmıĢtır. Bunun yanı 

sıra DP programı eğitim ve öğretim iĢlerine genel bir yaklaĢım sunmuĢtur. AraĢtırmada; 

CHP ve DP‘nin her ne kadar birbirini tenkit etse de uygulamalarda birbirlerinin takipçi-

si oldukları, attıkları adımlarla birbirini tamamladıkları tespit edilmiĢ, bu bakımdan 

1946-1960 arası eğitim politikasının bir bütünlük gösterdiği sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

EriĢ‘in (2006) araĢtırmasının konusunu, 1961–1987 yıllarını kapsayan millî eği-

tim Ģûraları ve bu Ģûralarda ilköğretimle ilgili alınan kararların uygulamaları oluĢtur-

muĢtur. Bu amaçla eğitim tarihi, Ġslamiyet Öncesi Türk Tarihi‘nden günümüze kadar 

incelenerek anlatılmaya çalıĢılmıĢtır. Böylece 1961–1987 yıllarında hazırlanan Ģûralar-

daki eğitim anlayıĢının daha iyi anlaĢılacağı düĢünülmüĢtür. 1961–1987 yılları arası 

toplanan Ģûralar araĢtırmanın asıl konusunu oluĢturmasına rağmen, 1939–1961 yılları 

arası ve 1988–2006 yılları arası toplanan Ģûralar da incelenmiĢ ve bu Ģûralardan da bah-

sedilmiĢtir. 1939‘dan baĢlayarak 2006‘ya kadar hazırlanan bütün millî eğitim Ģûrala-

rı‘nda, eğitimin ne kadar önemsendiği, alınan kararların ne derece uygulandığı ve ne 

kadar verimli olunduğu çeĢitli kaynaklardan yararlanılarak ortaya konulmaya çalıĢılmıĢ-

tır. Eğitim konusunda hangi kararların alındığı, alınan kararların ilköğretim ile ilgili 

olanlarının ne derece uygulamaya yansıdığı, hükümet programlarında verilen vaatlerin 

yerine getirilip getirilmediği sorularına yanıt aranmıĢtır. AraĢtırma dokuz bölüme ay-

rılmıĢtır. Birinci bölümde Ġlk Türk Devletleri, ikinci bölümde Millî Mücadele Dönemi 

ve Cumhuriyet‘in ilânı, üçüncü bölümde ise 1939-1961 yılları arasında toplanan ilk altı 

Ģûra anlatılmıĢtır. Dördüncü, beĢinci, altıncı, yedinci ve sekizinci bölümlerde 1961-1987 

yılları arasında toplanan Ģûralar ayrı ayrı ele alınmıĢtır. Son bölümde ise 1987-2006 

yılları arasındaki eğitim tarihi anlatılarak, eğitimdeki geliĢmeler günümüze kadar ince-

lenmeye çalıĢılmıĢtır. AraĢtırma bulgularına göre; Ģûralarda ilköğretimle ilgili kararlara 

çok az yer verildiği, ilköğretimle ilgili yer verilen kararların çoğunun uygulanamadığı, 

aksaklıkların giderilemeyip eğitimle ilgili sorunların günümüze kadar yansıdığı belir-

lenmiĢtir. AraĢtırmada 1939-1961 yılları arasında toplanan 6 Ģûrada alınan kararların 

hemen hemen hepsinin uygulamaya geçirilmesinin eğitim açısından büyük önem taĢıdı-

ğı ifade edilmiĢtir. Bu nedenle eğitim Ģûraları açısından en verimli dönemin 1939-1961 

yıllarını kapsayan dönem olduğu söylenmiĢtir. 1961-1987 yılları arasında toplanan beĢ 

Ģûrada alınan kararların, sorunların çözümüne yönelik olduğu halde kararların uygula-
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maya yansımadığı görülmüĢtür. AraĢtırmaya son verilmeden önce, 1988-2006 yılları 

arsında toplanan Ģûralara da değinilmiĢtir. Bu yıllar arasında toplanan beĢ Ģûranın, alı-

nan kararlar açısından verimli ancak uygulama açısından pek de verimli olmadığı ifade 

edilmiĢtir. Ġlköğretimle ilgili alınan kararların ise çoğunun uygulanamadığı vurgulan-

mıĢtır. Bazı Ģûralarda alınan kararların birbirinin tekrarı niteliğinde olmasının, her yıl 

aynı sorunla karĢılaĢıldığı fakat çözüme yönelik alınan kararların uygulanma fırsatı bu-

lanamadığından kaynaklandığı söylenmiĢtir. Sonuç olarak; eğitim için pek de verimli 

adımlar atılamadığı, geçmiĢteki sorunların günümüzde de devam ettiği, alınan kararların 

çoğunun uygulanmadığı, hükümetlerin eğitime kendi istekleri doğrultusunda yön ver-

dikleri belirlenmiĢtir. 

Gülbahar‘ın (2006) araĢtırması ile Türk eğitim sisteminin amaç, iĢleyiĢ ve uygu-

lamalarına yön veren felsefi anlayıĢların, diğer bir deyiĢle Cumhuriyet Dönemi Türk 

eğitim sisteminin eğitim politikalarına temel teĢkil eden inanç, ideoloji ve değer yargıla-

rının neler olduğu belirlenmeye çalıĢılmıĢtır. ÇalıĢmanın araĢtırma problemi üç alt prob-

lemle cevaplanmaya çalıĢılmıĢtır. Tezin birinci alt problemi ile çağdaĢ kültürün ve eği-

timin felsefi temelleri; ikinci alt problemi ile Cumhuriyet öncesi dönemde, ülkemizdeki 

eğitim uygulamalarına kaynaklık eden felsefi anlayıĢlar; üçüncü alt problemi ile de 

Cumhuriyet Dönemi (1920-1950) Türk millî eğitim sisteminde izlenen politikalar ve bu 

politikalara temel teĢkil eden felsefi düĢüncelere yer verilmiĢtir. Bu araĢtırma ile her ne 

kadar 1920-1950 yılları arası Türk eğitim sisteminin temeline aldığı felsefi anlayıĢlar 

ortaya konulmaya çalıĢıldıysa da elde edilen bulguların, günümüze kadar gelen bazı 

eğitim sorunlarının kaynağına da iĢaret etmesi bakımından, günümüz sorunlarının çö-

zümü için de dayanak teĢkil edecek genel önermeleri içerdiği belirtilmiĢtir. AraĢtırma-

da, Cumhuriyet Dönemi Türk eğitim sisteminin uzun bir sürecin sonucu olarak ortaya 

çıkması nedeniyle, Türk eğitim tarihi; Tanzimat (1839)‘a kadar, Tanzimat‘tan Cumhu-

riyet (1920)‘e kadar ve Cumhuriyet (1920-1950)‘ten sonra olmak üzere üç dönemde 

incelenmiĢtir. Yapılan değerlendirmeler sonucunda merkezî ideolojinin 1950‘ye kadar 

çağdaĢ ve Kemalist ögelerle biçimlendiği, 1950 sonrasında ise muhafazakâr milliyetçi 

ve muhafazakâr liberal ögelerle biçimlendiği, 1950 sonrası eğitim anlayıĢının idealist ve 

esasici eğitim anlayıĢının niteliklerini taĢımaya baĢladığı tespit edilmiĢtir. Ayrıca o güne 

kadar planlanan ve uygulanan eğitim politikalarının Cumhuriyet rejiminin kendisine 

temel yaptığı anlayıĢla bir bütünlük içinde ele alındığı, bu dönemde ise sistemin oldukça 
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önem verdiği laik, bilimsel, pozitif anlayıĢlardan ödünlerin verildiği sonucuna ulaĢılmıĢ-

tır. Bu durumun belki de en önemli nedeninin, Cumhuriyet‘in tüm ilkelerine sahip çıka-

cak zihniyetlerin belli bir evrimsel süreçten geçmemesi ve Türkiye‘nin içinde bulundu-

ğu ekonomik Ģartların feodal yapının zincirlerini kıramamıĢ olmasında aranması gerek-

tiği söylenmiĢtir. 

Çam‘ın (2006) araĢtırmasının baĢlıca konusunu 1980 sonrası Türkiye‘de hayata 

geçen neoliberal politikaların, eğitim sistemi ve politikaları üzerindeki etkileri oluĢtur-

maktadır. Neoliberal küreselleĢme sürecinde devletin konumu ve iĢlevleri ile yeniden 

yapılandırma süreçlerinden hareket edilerek sürecin eğitim açısından ne anlama geldiği 

irdelenmiĢtir. Bu doğrultuda ilk olarak küreselleĢme sürecinin tarihsel arka planı ele 

alınmıĢ ve süreci ortaya çıkaran geliĢmeler ile süreç içersinde ortaya çıkan kavram-

lar/söylemler incelenmiĢtir. Sürecin devlet açısından ne anlama geldiği, devletin konu-

mu ve iĢlevlerinde ortaya çıkardığı dönüĢümler ele alınmıĢtır. KüreselleĢme sürecine 

uyum çerçevesinde 1980 ve sonrasında Türkiye‘nin devlet yapısında ortaya çıkan deği-

Ģimler, uygulamaya giren düzenlemeler ve yol açtığı/açacağı sonuçlar irdelenmiĢtir. 

Neoliberal politikalar özelinde olmak üzere küreselleĢme sürecinin Türkiye‘deki eğitim 

sistemine olan etkilerine değinilmiĢtir. AraĢtırmanın bulgularına göre; sermayenin geli-

Ģimi için eğitimin önemi büyük olmakla birlikte bu önemin toplumsal olanın geliĢimi ile 

çeliĢkili bir durum arz ettiği, yani sermayenin geliĢimi açısından eğitimin sermayeleĢti-

rilmesinin, birey ve toplumun geliĢimini birçok açıdan olumsuz yönde etkileyeceği be-

lirtilmiĢtir. Uygulanan neoliberal eğitim politikalarıyla birlikte eğitimin bir hak olmak-

tan çıktığı, alınıp satılabilen bir meta haline dönüĢtüğü, hem gelir dağılımında meydana 

gelen bozulmalar hem de kamu harcamalarının bu politikalarla birlikte azaltılmasıyla 

eğitim hakkına çift taraflı zarar verildiği söylenmiĢtir. Ayrıca eğitimin yalnızca parası 

olanların faydalanabileceği bir ayrıcalığa dönüĢmesine, bununla birlikte, eğitimdeki bu 

ayrıcalıkların toplumda var olan eĢitsizliklerin artarak yeniden üretilmesine yol açtığı 

ifade edilmiĢtir. 

Demiralp‘in (2005) araĢtırmasında, hükümet programları ıĢığı altında Süleyman 

Demirel‘in eğitim ve kültür politikaları verilmeye çalıĢılmıĢtır. ÇalıĢmada eğitim ve 

kültür iĢlerinde hangi politikaların uygulandığı ve hangi eksikliklerin veya olumlu Ģey-

lerin yapıldığı belirlenmiĢ ve değerlendirilmiĢtir. AraĢtırma giriĢ kısmından sonra üç 

bölümde ele alınmıĢtır. AraĢtırmanın giriĢ bölümünde eğitim ve kültürün tanımları üze-
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rinde durulmuĢtur. Birinci bölümde Süleyman Demirel Dönemi öncesi (1960-1965) 

eğitim ve kültür politikaları ele alınmıĢ, ikinci bölümde ise hükümet programlarına da-

yanılarak Süleyman Demirel Dönemi eğitim politikaları ve bazı Batılı ülkelerin eğitim 

sistemleri verilmiĢtir. Üçüncü bölümde de yine hükümet programlarına dayanılarak Sü-

leyman Demirel Dönemi kültür politikalarına yer verilmiĢtir. Demirel dönemlerinde 

eğitim alanında üzerinde durulan en önemli konunun Türk toplumunun okullaĢma ora-

nının ve üniversite sayısının arttırılması olduğu, ayrıca mesleki ve teknik eğitim ile ilgili 

geliĢtirici önemli çalıĢmaların yapıldığı belirlenmiĢtir. Bu dönemlerin iyi çalıĢmaları 

olduğu gibi, siyasi bunalımdan kaynaklanan baĢarısızlıkların yaĢandığı, programda he-

deflenenlerin gerçekleĢtirilemediği görülmüĢtür. AraĢtırma sonucunda; genellikle eği-

timde (eğitim programlarının, ders programlarının değiĢimi vs.) sık sık değiĢikliğe gi-

dildiği, çalıĢmada incelenen bazı Avrupa ülkelerinin eğitim sistemleriyle aramızda uçu-

rumlar olduğu, bir hükümetin yaptığını diğer hükümetin bozduğu, eğitimin yazboz tah-

tasına dönüĢtüğü, böylece hem öğretmenlerin hem de öğrencilerin zor durumda bırakıl-

dığı belirlenmiĢtir. Ġnsanlara niteliklerini arttıran, geliĢtiren, nitelikli değerler kazandıran 

politikalar oluĢturulması gerektiği önerilmiĢtir. 

Kaya‘nın (2004) araĢtırmasının temel amacı; Adalet Partisinin kuruluĢunun, 

Türk parti sistemi içindeki yerinin, 1961-1971 yılları arasındaki tek baĢına iktidarda 

olduğu dönemdeki (1965-1971) uyguladığı sosyal ve ekonomik, millî eğitim, din ve 

laiklik ve sağlık politikaları ile izlediği dıĢ politikaların incelenerek sonuçlarının ve tu-

tarlılıklarının, Türk siyasal hayatına katkı ve olumsuzluklarının tartıĢılması, ideolojik ve 

toplumsal temellerinin saptanmaya çalıĢılmasıdır. Adalet Partisinin kurulduğu 11 ġubat 

1961‘den 12 Mart 1971 müdahalesine kadar olan süreyi kapsayan tez üç bölümden 

oluĢmuĢtur. Birinci bölümde, siyasal partiler kuramı ve AP‘nin yeri, AP öncesi Türk 

siyasal hayatının irdelendiği tek parti dönemi, 27 Mayıs 1960 askerî darbesine kadar 

çok parti dönemi, bu dönemlerde yaĢanan siyasal geliĢmelerin AP açısından arz ettikleri 

önem ve AP‘nin kuruluĢ süreci incelenmiĢtir. Ġkinci bölümde, 1961-1965 arası dönem-

deki AP‘nin de içinde yer aldığı ve iktidara hazırlık süreci olarak nitelendirilen iki koa-

lisyon hükümeti devresi ile 10 Ekim 1965 seçimleriyle tek baĢına iktidara gelen ve 12 

Mart 1971 muhtırasına kadar bu iktidarını sürdüren AP‘nin bu dönemde uyguladığı ta-

rım, ekonomik, sosyal ve millî eğitim politikaları ile izlediği dıĢ politikalar incelenip 

sonuçları tartıĢılmaya çalıĢılmıĢtır. Üçüncü ve son bölümde ise AP‘nin ideolojik ve top-
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lumsal temelleri baĢlığı altında AP‘nin ideolojisi, programı, örgütsel yapısı ve kongrele-

rinde öne çıkan temalar ile parlamenter eliti ve oy kaynakları araĢtırılıp incelenmeye 

çalıĢılmıĢtır. ÇalıĢmada AP öncesi Türk siyasal hayatı ve AP‘nin kurulduğu siyasal or-

tam incelendiğinde, AP öncesi siyasal geliĢmelerin, AP‘nin kurulmasında ve uyguladığı 

politikalarda belli oranda ve dolaylı bir etkisi olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Uçar‘ın (2004) araĢtırmasının amacı, Türk millî eğitim ideolojisinin hayat bilgisi 

ders kitaplarına yansımasını ortaya koymaktır. ÇalıĢmada ilköğretim 1, 2 ve 3. sınıf 

hayat bilgisi ders kitapları, ilköğretim programları ve konuyla ilgili kaynaklar incelen-

miĢtir. Tezin konusu olan hayat bilgisi ders kitaplarının içeriği incelenerek resmî ideolo-

jinin belirlenen amaçlar doğrultusunda kitaplara yansıması ortaya konulmaya çalıĢılmıĢ-

tır. Yazar‘a göre, Cumhuriyet‘ten günümüze eğitimin tüm aĢamalarında devlet ideoloji-

sinin izlerini eğitimde görmek mümkündür. Cumhuriyet‘le birlikte hayat bilgisi dersi 

Türk millî eğitim ideolojisinin belirlediği amaçlar doğrultusunda ve toplumun yapısı da 

göz önüne alınarak tamamen yenilenmiĢtir. Cumhuriyet‘ten günümüze kadar olan sü-

reçte hayat bilgisi ders kitaplarında ilköğretim programlarına paralel olarak amaçlarda 

ve içerikte düzenlemelere gidilmiĢtir. Bu değiĢiklikler genellikle var olan içeriği tama-

men değiĢtirmekten ziyade bazı konuların eklenip çıkarılması Ģeklinde yapılan değiĢik-

liklerdir. Yapılan bu değiĢikliklerin amacı öğrenciyi devletine ve toplumuna yararlı bir 

vatandaĢ olarak yetiĢtirmektir. ÇalıĢma sonucunda, Cumhuriyet‘in kuruluĢundan günü-

müze kadar devlet ideolojisinin Türk millî eğitimin amaçlarını ve ilkelerini birebir etki-

lediği görülmüĢ, bunun sonucu olarak da sınıf seviyelerine uygun olarak yetiĢtirilmek 

istenen vatandaĢ tipi ders kitaplarında öğrencilere kazandırılmaya çalıĢılmıĢtır. 

Deniz‘in (2001) araĢtırmasında; Ģûraların tarihçesi, eğitim ve diğer toplumsal, 

kültürel, siyasal alanlarla etkileĢimleri irdelenmiĢtir. Aynı zamanda, Ģûraların Türki-

ye‘nin eğitim politikalarını oluĢturma süreçlerine etkisi irdelenmiĢ; eğitim politikaları-

nın oluĢturulmasında en yüksek karar alma organı olan Ģûraların, Türkiye eğitimine yön 

veren kararların alınması ve uygulanmasındaki gücü ve etkisinin ne olduğu belirtilmeye 

çalıĢılmıĢtır. Ortaya konulan çalıĢma, 1939-1999 yılları arasını kapsamaktadır. Bu süre 

içerisinde toplam 16 millî eğitim Ģûrası yapılmıĢ olup Ģûralarda alınan kararlar bu ça-

lıĢmada yer almıĢtır. Son bölümde yer alan ‗öneriler‘ baĢlığı altında, Ģûraların oluĢumu 

ve Türk eğitim sistemi karar alma süreçlerine etkisi ile ilgili olası çözüm önerileri ve-

rilmeye çalıĢılmıĢtır. Yapılan değerlendirmelere göre; Ģûraların aldıkları kararlar ile 
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Türk eğitim sistemine yön verdikleri, bu iĢlevlerini yerine getirirken dönem hükümetle-

rinin, toplumsal ve ekonomik geliĢmelerle dıĢ dünyanın etkilerinin her zaman gözlendi-

ği bildirilmiĢtir. Millî eğitim Ģûralarında Türkiye‘nin eğitim sorunlarını çözebilecek, 

Türk eğitim sistemini geliĢtirecek ve iyileĢtirecek kararlar alındığı, ancak uygulamaya 

aktarma konusunda gerekli adımlar atılmadığı/atılamadığı için, eğitim sorunlarının çö-

zülemediği söylenmiĢtir. Ġncelemeye göre; Ģûra kararlarının önemli bölümü, ya hiç uy-

gulanmamıĢ ya alınan kararın uygulamaya aktarılması 20-30 yıl gibi gecikmeli olmuĢ 

ya da bir iki yıllık uygulamadan sonra uygulama terk edilmiĢ, bazen de alınan kararın 

tersi yönde uygulamalar olmuĢtur. AraĢtırmanın sonuçları incelendiğinde; Türkiye‘nin 

geçirdiği önemli toplumsal, ekonomik ve siyasal değiĢim evrelerinin izlerine Ģûra karar-

larında rastlandığı, Tek Partili Dönem‘de 1943‘te yapılan Ģûra kararları ve uygulamaları 

ile Çok Partili Dönem‘e geçiĢ süreci Ģûraları ve çok partili dönemde yapılmıĢ olan Ģûra-

ların karar ve uygulamaya aktarılma düzeyleri arasında farklılıklar olduğu gözlenmiĢtir. 

Ayrıca Ģûraların biçim, yapı, iĢlev ve iĢleyiĢiyle ilgili üç temel eksisi tespit edilmiĢtir: 

Birincisi ve en önemlisi, Ģûraların yaptırım gücünün olmamasıdır. Ġkincisi, Ģûralar za-

man zaman yapıldıkları dönemde görevde olan hükümeti oluĢturan siyasal parti-

nin/partilerin etkisinde kalmaktadır. Üçüncüsü ise Ģûraların demokratik bir yapı ve iĢle-

yiĢe sahip olmamasıdır. 

Temizyürek‘in (1994) araĢtırmasının amacı; 1920 ile 1938 yılları arasında Türk-

çenin öğretimi ile ilgili geliĢtirilen devlet politikalarını anayasa, kanun ve kararname 

metinlerinden tespit etmektir. ÇalıĢma giriĢ kısmından sonra dört bölümden oluĢmuĢtur. 

Birinci bölümde Tanzimat ve MeĢrutiyet dönemlerinin genel olarak siyasi ve sosyal 

durumları, dilin geliĢmesi ve sadeleĢmesinde katkıları olan Ģahısların ve kuruluĢların 

dilimiz hakkındaki görüĢleri ele alınmıĢtır. Ġkinci bölümde devletin eğitim, kültür ve dil 

konusundaki kararlarına görüĢleri ile yön veren Atatürk‘ün bu konulardaki fikirleri tes-

pit edilerek değerlendirilmiĢtir. Üçüncü bölümde 1920-1938 yılları arasında devletin 

almıĢ olduğu kararların anayasa, kanun ve kararnameler çerçevesinde tespiti yapılmıĢtır. 

Son bölümde ise bütün bölümlerin genel bir değerlendirilmesi yapılmıĢtır. 1920-1938 

yılları arasındaki öğretim politikasının, sadeleĢme ve alfabe değiĢikliği ve bu değiĢikli-

ğin halka mal olması çerçevesinde teĢekkül ettiği tespit edilmiĢtir. 

 

 



 

 

 

 

3. YÖNTEM 

 

 

ÇalıĢmanın bu bölümünde araĢtırmanın yöntemi açıklanmıĢtır. AraĢtırmanın mode-

line, çalıĢma materyali ve grubuna, araĢtırma verilerin nasıl elde edildiğine ve analiz edildi-

ğine iliĢkin bilgilere yer verilmiĢtir. 

 

 

3.1. AraĢtırmanın Modeli 

  

1923‘ten 2012 yılına kadar uygulanan eğitim ve dil politikasını belirleyebilmek 

için hükümet programlarından, millî eğitim Ģûralarından, kalkınma planlarından, Avru-

pa Birliği ilerleme raporlarından ve ilgili literatürden yararlanılmıĢtır. Eğitim ve dil po-

litikaları ile yetiĢtirilmek istenen insan profili hedefi belirlendikten sonra, Türkçe eğiti-

minde bu hedefe ulaĢılıp ulaĢılmadığını tespit etmek için, Cumhuriyet‘ten günümüze 

uygulanan Türkçe öğretim programları ve Millî Eğitim Bakanlığı Türkçe ders kitapları 

incelenmiĢtir. Bu amaçla, eğitim ve dil politikaları ve bunların Türkçe eğitimine etkileri 

tarihsel süreç içinde ve hâlihazırda var oldukları biçimiyle ele alınmıĢtır. Bu yönüyle 

çalıĢma tarama modelinde betimsel bir araĢtırmadır. Tarama modelleri, geçmiĢte ve 

halen var olan bir durumu var olduğu Ģekliyle betimlemeyi amaçlayan araĢtırma yakla-

Ģımlarıdır. AraĢtırmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi koĢulları içinde ve var 

olduğu gibi tanımlanmaya çalıĢılır. Olayları, herhangi bir Ģekilde değiĢtirme, etkileme 

çabası gösterilmez. Tarama modeli, çok sayıda elemandan oluĢan bir evrende, evren 

hakkında genel bir yargıya varmak amacıyla, evrenin tümü ya da ondan alınacak bir 

grup örnek ya da örneklem üzerinde yapılan tarama düzenlemeleridir (Karasar, 2006; 

Büyüköztürk vd., 2014). 
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3.2. ÇalıĢma Materyali ve Grubu 

 

AraĢtırma, Türkiye‘de 1923-2012 yılları arasında uygulanan eğitim ve dil politi-

kalarını belgelere dayanarak tespit etmeyi ve bu politikaların Türkçe eğitimine yansıma-

sını değerlendirmeyi esas almaktadır. Bu nedenle belirtilen yıllar arasındaki hükümet 

programları, millî eğitim Ģûraları, kalkınma planları, AB ilerleme raporları, ilgili araĢ-

tırmalar, ilköğretim II. kademe Türkçe öğretim programları ve 27 MEB Türkçe ders kita-

bı araĢtırmanın çalıĢma materyalini oluĢturmaktadır. Ayrıca Türkiye‘de son 10 yılda 

(2004-2014) eğitim ve dil politikalarında yaĢanan değiĢimlerin Türkçe eğitimine ne de-

recede yansıdığını daha iyi anlayabilmek ve somut veriler ortaya koyabilmek amacıyla 

Giresun il merkezinde en az 10 yıllık kıdeme sahip 8 ortaokulda görev yapan 15 Türkçe 

öğretmeninin görüĢlerinden de faydalanılmıĢtır. ÇalıĢma grubunu oluĢturan öğretmenle-

rin 5‘i kadın, 10‘u erkektir. 

 

 

3.3. Verilerin Toplanması 

 

AraĢtırma nitel araĢtırma yöntem ve teknikleri kullanılarak yapılandırılmıĢtır. 

Nitel araĢtırmalar; gözlem, görüĢme ve doküman analizi gibi veri toplama yöntemleri-

nin kullanıldığı, algıların ve olayların doğal ortamda gerçekçi ve bütüncül bir biçimde 

ortaya konmasına yönelik nitel bir sürecin izlendiği araĢtırmalar olarak tanımlanmakta-

dır. Nitel araĢtırmalar çalıĢılan konuyu derinlemesine ve tüm olası ayrıntıları ile incele-

meyi amaç edinmektedir (Yıldırım ve ġimĢek, 2006). AraĢtırma verileri, nitel araĢtırma 

veri toplama yöntemlerinden doküman incelemesi tekniği ve yarı yapılandırılmıĢ gö-

rüĢme formu kullanılarak toplanmıĢtır.   

 

 

3.3.1. Doküman Ġncelemesi 

 

Doküman incelemesi, araĢtırılması hedeflenen olgu ya da olgular hakkında bilgi 

içeren yazılı materyallerin analizini kapsamaktadır. Bu tür araĢtırmalarda, araĢtırmacı, 

ihtiyacı olan veriyi, gözlem veya görüĢme yapmaya gerek kalmadan tek baĢına bir veri 

toplama yöntemi olarak kullanabilir (Yıldırım ve ġimĢek, 2006). AraĢtırmayla ilgili 

gerek basılı gerekse elektronik veriler taranarak, eğitim ve dil politikalarında yaĢanan 
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değiĢim ve geliĢmelere iliĢkin olgusal veriler toplanmıĢtır. ÇalıĢma ile ilgili temel kay-

naklar TBMM, MEB, Talim ve Terbiye Kurulu Kütüphanesi arĢivinden ve Millî Kütüpha-

neden elde edilmiĢtir. Resmî Gazete‘den, Tebliğler Dergisi‘nden, kuramsal eserlerden, süreli 

yayımlardan da faydalanılmıĢtır.  

Her dönemin eğitim ve dil politikalarını belirleyebilmek için, 1923‘ten 2012‘ye ka-

dar, bütün hükümet programları, millî eğitim Ģûraları, kalkınma planları, AB ilerleme rapor-

ları incelemeye alınmıĢtır. Hükümet programları için Ġrfan Neziroğlu ve Tuncer Yılmaz‘ın 

TBMM yayımlarından çıkan 10 ciltlik Hükümetler-Programları ve Genel Kurul Gö-

rüşmeleri (2013) adlı eserinden yararlanılmıĢtır. Millî eğitim Ģûraları için MEB tarafın-

dan yayımlanan Millî Eğitim Şûraları (1939-1996) (1998) adlı kitaptan ve Talim ve 

Terbiye Kurulu BaĢkanlığından yararlanılmıĢtır. Kalkınma planları ve AB ilerleme ra-

porlarına Kalkınma Bakanlığı ve Avrupa Bakanlığının resmî sitesinde yer alan belge-

lerden ulaĢılmıĢtır. Eğitim ve dil politikalarının Türkçe eğitimine yansımasını değerlendire-

bilmek için de 8 Türkçe öğretim programı ve 27 MEB Türkçe ders kitabı incelenmiĢtir. 

Cumhuriyet‘ten günümüze uygulanan Türkçe öğretim programları için Fahri Temizyürek ve 

Ahmet Balcı‘nın Cumhuriyet Dönemi İlköğretim Okulları Türkçe Programları (2006) 

adlı eseri temel alınmıĢtır. ÇalıĢmada incelenen Türkçe ders kitapları ise Talim ve Terbi-

ye Kurulu BaĢkanlığının onayladığı ve Millî Eğitim Bakanlığı yayımlarından çıkan ders 

kitaplarıdır. Ders kitaplarına Ankara‘da bulunan Millî Kütüphane BaĢkanlığından ulaĢıl-

mıĢtır. 

 

 

3.3.2. Yarı YapılandırılmıĢ GörüĢme Formu 

 

Türkiye‘de son 10 yılda (2004-2014) eğitim ve dil politikalarında yaĢanan deği-

Ģimlerin Türkçe eğitimine ne derecede yansıdığını daha iyi anlayabilmek ve somut veri-

ler ortaya koyabilmek için Türkçe öğretmenlerinin görüĢlerinden de faydalanılmıĢtır. 

Çünkü görüĢme, insanların bakıĢ açılarını, deneyimlerini, duygularını ve algılarını orta-

ya koymada kullanılan oldukça güçlü bir yöntemdir (Yıldırım ve ġimĢek, 2006). Bu 

amaçla Giresun il merkezinde en az 10 yıllık kıdeme sahip 15 ortaokul Türkçe öğretme-

niyle görüĢme yapılmıĢtır. AraĢtırmanın verileri niteliksel veri toplama tekniklerinden 

biri olan yarı yapılandırılmıĢ görüĢme tekniği kullanılarak toplanmıĢtır. Yarı yapılandı-

rılmıĢ görüĢme tekniğinde, araĢtırmacı görüĢme sorularını önceden hazırlar, ancak gö-
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rüĢme sırasında araĢtırmacı görüĢme yapılan kiĢilere esneklik sağlamak için soruların 

yeniden düzenlenmesine ve baĢka konuların tartıĢılmasına izin verir (Ekiz, 2003). Yarı 

yapılandırılmıĢ görüĢmelerde katılımcılardan önceden belirlenmiĢ yanıt kategorileri 

içinde belirlenmiĢ bir dizi soruyu yanıtlaması istenir. Bu tür görüĢmelerde esneklik ve 

farklılıklar en aza indirilerek, sorulardan duygusal değil rasyonel yanıtlar alma amaç-

lanmaktadır (Punch, 2005).   

Veri toplama aracı olarak hazırlanan görüĢme formu, ilgili literatür taranarak 

oluĢturulmuĢ ve taslak görüĢme formunun ―kapsam geçerliği‖ ile ilgili olarak uzman 

görüĢüne baĢvurulmuĢtur. AraĢtırmacı tarafından oluĢturulan taslak, 3‘ü Türkçe eğitimi, 

1‘i eğitim programları ve öğretimi, 1‘i de ölçme-değerlendirme alanında uzman olmak 

üzere 5 öğretim üyesine sunulmuĢtur. Bu bağlamda uzmanlara formda yer alan her bir 

soruya iliĢkin olarak ―uygun‖, ―uygun değil‖ ve ―geliĢtirilmesi gerekir‖ seçeneklerini 

göz önünde bulundurarak değerlendirmeleri istenmiĢtir. AraĢtırmaya baĢlamadan önce 

görüĢme formunda yer alan sorulardaki ifadelerin anlaĢılıp anlaĢılmadığını incelemek 

amacıyla çalıĢma gurubu dıĢında yer alan 3 öğretmenle ön uygulama yapılmıĢ ve gerek-

li düzeltmeler yapıldıktan sonra görüĢme formuna son hali verilmiĢtir. GörüĢme for-

munda 10 soru yer almıĢ ve Ģu sorulara cevap aranmıĢtır: 

1. Ülkemizdeki eğitim ve dil politikalarının belirlenmesinde daha çok ne gibi yak-

laĢımlar ön plana alınmaktadır?  

2. Ülkemizde yaĢanan siyasi, sosyal, ekonomik ve toplumsal değiĢimler eğitim ve 

dil politikaları üzerinde ne derece etkili olmaktadır?  

3. YaĢanan bu değiĢimlerden hangisi eğitim ve dil politikaları üzerinde daha fazla 

etkili olmaktadır? Bu değiĢimler eğitim ve dil politikalarını etkilemeli midir?  

4. Son 10 yılda eğitim ve dil politikalarında ciddi bir değiĢimin olduğunu düĢünü-

yor musunuz?  

5. Üniversitede aldığınız eğitimin Ģu anki Türkçe öğretim programının getirdiği 

yenilikleri uygulamanıza katkısı ne derecededir?  

6. Size göre 10 yıl önceki ile Ģu anki Türkçe öğretimi ders materyalleri ve öğrenme 

ortamı arasında ne gibi farklar söz konusudur?  

7. Derslerinizde teknolojiden yeterince yararlanıyor musunuz? Derslerinizde tekno-

lojiden yararlanmanızın öğrencileriniz üzerindeki olumlu ve olumsuz etkileri ne-

lerdir?  
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8. Önceki Türkçe öğretim programı (1981) ile Ģu anda uyguladığınız Türkçe öğre-

tim programı arasındaki belirgin farklılıklar nelerdir? Ġki programı değerlendirdiği-

nizde dil becerilerinin öğretimi açısından ne gibi farklılıklar görülmektedir?  

9. Önceki programa (1981) uygun hazırlanan ders kitapları ile Ģu anki programa 

uygun hazırlanan ders kitapları arasında ne gibi farklılıklar vardır?  

10. Hem günlük hayatta hem de öğrencilerinizle iliĢkilerinizde Türkçenin kullanı-

mıyla ilgili yaĢadığınız sorunlar nelerdir? Bu sorunların çözüme kavuĢturulabilmesi için 

neler yapılabilir?  

GörüĢme yapılmadan önce Giresun Ġl Millî Eğitim Müdürlüğünden il merkezin-

de görevli ortaokul Türkçe öğretmenlerinin listesi alınmıĢ ve bunlar içerisinden en az 10 

yıllık kıdeme sahip ve 1981 ile 2005 programını uygulamıĢ Türkçe öğretmenleri tesadü-

fi yolla seçilmiĢtir.  

ÇalıĢma grubunu oluĢturan öğretmenlerin 11‘i Türkçe Eğitimi Bölümü mezunuy-

ken; 4‘ü Türk Dili ve Edebiyatı mezunudur. AraĢtırmaya katılan öğretmenler Ö1, Ö2, Ö3, 

… Ö15 Ģeklinde kodlanmıĢtır. AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin mezun oldukları bölüm 

ve mesleki kıdemleri ise Ģu Ģekildedir:  

 

 

Tablo 7. Öğretmenlerin Mezun Oldukları Bölüm ve Mesleki Kıdemleri 

Kod Ö1  Ö2 Ö3 Ö4 Ö5 

Bölüm Türkçe Eği-

timi 

Türkçe Eği-

timi 

Türkçe Eği-

timi 

Türk Dili ve 

Edebiyatı 

Türkçe Eği-

timi 

Kıdem 10 yıl 11 yıl 10 yıl 13 yıl 11 yıl 

 

Kod Ö6 Ö7 Ö8 Ö9 Ö10 

Bölüm Türkçe Eği-

timi 

Türk Dili ve 

Edebiyatı 

Türkçe Eği-

timi 

Türkçe Eği-

timi 

Türkçe Eği-

timi 

Kıdem 11 yıl 20 yıl 11 yıl 12 yıl 10 yıl 

 

Kod Ö11 Ö12 Ö13 Ö14 Ö15 

Bölüm Türkçe Eği-

timi 

Türkçe Eği-

timi 

Türk Dili ve 

Edebiyatı 

Türk Dili ve 

Edebiyatı 

Türkçe Eği-

timi 

Kıdem 10 yıl 11 yıl 16 yıl 15 yıl 11 yıl 

 

 

GörüĢmeler araĢtırmacı tarafından 2013-2014 eğitim-öğretim yılının ikinci yarı-

yılında yüz yüze yapılmıĢ ve her görüĢme yaklaĢık olarak 30 dakika sürmüĢtür. 
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3.4. Verilerin Analizi 

 

AraĢtırma verilerinin çözümlenmesinde betimsel analiz tekniği kullanılarak araĢ-

tırmanın problemine iliĢkin toplanan veriler özetlenmiĢ ve yorumlanmıĢtır. Cumhuri-

yet‘in ilk yıllarından itibaren temel kaynaklardan hareket edilerek ve tarihsel dönemler 

ölçüt alınarak eğitim ve dil politikaları; hükümet programlarından, millî eğitim Ģûraların-

dan, kalkınma planlarından, AB ilerleme raporlarından ve ilgili literatürden yararlanılarak 

belirlenmiĢtir. Hükümet programları, millî eğitim Ģûraları, kalkınma planları, AB ilerleme 

raporlarındaki eğitim ve dille ilgili önemli görüĢ ve kararlarda, ilköğretim kademesine 

yönelik tespitlere ağırlık verilmiĢtir. Eğitim ve dil politikaları ile yetiĢtirilmek istenen 

insan profili hedefi belirlendikten sonra, bu hedefin Türkçe öğretim programlarına ve 

ders kitaplarına yansıması analiz edilmiĢtir. YetiĢtirilmek istenen insan hedefine prog-

ramlarda ne ölçüde yer verildiği, hedefle program arasında uyumun olup olmadığı de-

ğerlendirilmiĢtir. Aynı Ģekilde ders kitaplarının da belirlenen hedeflere uygun olup ol-

madığı analiz edilmiĢtir.  

AraĢtırmada, Türkiye‘de son 10 yılda (2004-2014) eğitim ve dil politikalarında 

yaĢanan değiĢimlerin Türkçe eğitimine ne derecede yansıdığını ortaya koyabilmek için 

Türkçe öğretmenlerinin görüĢlerinden faydalanılmıĢtır. GörüĢmeler ses kayıt cihazıyla 

kaydedildikten sonra yazılı hâle dönüĢtürülmüĢtür. Yazılı hale getirilen metinler görüĢ-

mecilere gösterilerek kendi ifadeleriyle uyuĢup uyuĢmadığıyla ilgili görüĢ alınmıĢ, böy-

lece güvenirlik sağlanmaya çalıĢılmıĢtır. GörüĢmeciler ifadelerin kendilerine ait oldu-

ğunu teyit etmiĢlerdir. GörüĢmeler sonunda elde edilen bulgular, betimsel analiz yönte-

miyle çözümlenmiĢ ve alt problemler ölçüt alınarak maddeler halinde değerlendirilmiĢtir. 

Betimsel analiz, verilerin araĢtırma sorularının ortaya koyduğu temalara göre düzen-

lenmesine ve gözlem ve mülakat süreçlerinde kullanılan soruların dikkate alınarak su-

nulmasına imkân vermektedir (Yıldırım ve ġimĢek, 2006). AraĢtırmada öğretmen gö-

rüĢlerinden bire bir alıntı yapılarak ―geçerlik‖ sağlanmıĢtır. Çünkü görüĢülen bireyler-

den doğrudan alıntılara yer vermek ve bunlardan yola çıkarak sonuçları açıklamak, ―ge-

çerlik‖ için önemli olmaktadır (Yıldırım ve ġimĢek, 2006). 

 

 



 

 

 

 

4. BULGULAR ve YORUMLAR 

 

 

ÇalıĢmanın bu bölümünde araĢtırmanın bulgu ve yorumları yer almıĢtır. Eğitim ve 

dil politikasında yaĢanan değiĢim ve geliĢmelerin değerlendirilmesi ve Türkçe eğitimine 

yansıması, 6 döneme ayrılarak incelenmiĢtir. Bu dönemler; 1923-1938, 1938-1950; 1950-

1960, 1960-1980, 1980-2002 ve 2002-2012 Ģeklindedir. Dönemlerin belirlenmesinde 

önemli tarihî ve siyasi olaylar, sosyoekonomik ve toplumsal değiĢimler dikkate alınmıĢtır. 

 

 

4.1. 1923-1938 Yılları Arasında Türkiye’nin Eğitim ve Dil Politikasında YaĢanan 

DeğiĢim ve GeliĢmelerin Değerlendirilmesi ve Türkçe Eğitimine Yansıması 

 

 

4.1.1. 1923-1938 Yılları Arasında Türkiye’nin Eğitim Politikası 

 

Cumhuriyet‘in kurulmasıyla birlikte Atatürk‘ün önderliğinde giriĢilen hemen her 

alandaki inkılap hareketlerinden biri de eğitim inkılâbı olmuĢtur. Önemle üzerinde duru-

lan çağdaĢ uygarlık seviyesine ulaĢılmasının ve aydınlanmanın eğitim sayesinde gerçek-

leĢebileceği düĢünülmüĢtür. Türk inkılâbının baĢarıya ulaĢmasının eğitim alanındaki 

baĢarıya bağlı olduğuna inanan Atatürk, eğitimin bir milleti ya hür, Ģanlı ve yüksek bir 

cemiyet halinde yaĢatacağını ya da bir milleti esaret ve sefalete terk edeceğini ifade et-

miĢtir. 

Cumhuriyet Dönemi‘nde eğitim politikalarına yön veren faktörler Atatürk‘ün 

görüĢ ve düĢünceleri olmuĢtur. O, Millî Mücadele‘nin en çetin olduğu bir dönemde 

millî eğitim meselesine çözüm aramak, yeni eğitim politikalarının esaslarını belirlemek 

amacıyla 16 Temmuz 1921‘de, Ankara‘da bir ―Maarif Kongresi‖ tertiplemiĢ ve Kong-

re‘nin açılıĢ konuĢmasında, gerilemenin en önemli sebebinin o zamana kadar yürütülen 

eğitim politikalarının yanlıĢlığı olduğunu göstermiĢtir (Çaycı, 2002). Maarif Kongresi 

okul ve öğrenci mevcudunu tespit etmek, bu konuda yapılması gereken çalıĢmaları be-

lirlemek ve eğitime millî bir yön vermek amacıyla toplanmıĢtır. Bu kongrede Atatürk; 



80 

 

 

 

eğitim, bilim ve kültür alanındaki düĢüncelerini, yapılacak inkılapların esaslarını, öğ-

retmenler için neler düĢündüğünü ve onlardan neler beklediğini anlatan tarihî bir ko-

nuĢma yapmıĢtır (MEB, 1998: 5). Atatürk, TBMM‘de, öğretmenlerle olan toplantılarda 

ve halka yönelik konuĢmalarında da millî eğitim üzerinde ısrarla durmuĢtur. 

1923 yılına bakıldığında eğitim alanında var olan sorunların birçok etkenden 

kaynaklandığı görülmektedir. Eğitim-öğretim kurumlarının fiziki ve maddi açıdan ye-

tersiz oluĢu, öğretmenlerin mesleki formasyonlarının yetersizliği, öğretim programları-

nın çağdaĢ olmaması, Maarif Vekâletinin idari teĢkilatlanmasında yaĢanan sorunlar, 

araç-gereç eksikliği, millî vasfı bulunmayan, bilimsel düĢünceden uzak ve ezberci gele-

neksel eğitim sistemi, tahsil ve terbiye yöntemlerinin uygun ve istikrarlı olmaması ve 

eğitimin millî amaçlar taĢımaması bu etkenlerin birkaçıdır (DemirtaĢ, 2008).  

Atatürk de mevcut geleneksel eğitimi; bilimsellikten uzak olması, millî olmama-

sı, millî kültürün geliĢmesini engellemesi, çağın gereklerine ve toplumun ihtiyaçlarına 

cevap verebilecek durumda olmaması gibi konularda eleĢtirmiĢtir. Hâlihazırdaki eğiti-

min amacının; kendini, hayatı bilmeyen, her konuda yüzeysel bilgi sahibi, tüketici insan 

yetiĢtirmek olduğunu söylemiĢtir. Ġstikrarlı bir eğitim politikasının olmadığını ve her 

millî eğitim bakanına göre değiĢik programların uygulandığını belirtmiĢtir. Yine gele-

neksel eğitim metotlarının, yaratıcılığa değil, ezberciliğe dönük olduğunu ifade etmiĢtir. 

Toplumda yaygın bir cehalet olduğunu, cehaleti yok etmenin yolunun ise her seviyeden 

okul açmaktan geçtiğini vurgulamıĢtır (Çaycı, 2002; GüneĢ, 2003; Akyüz, 1987). 

Atatürk‘ün eğitim ve öğretim konusunda önerdiği ilke ve esaslar ise Ģunlardır:  

a) Devlet ve hükümet olarak en yararlı vazife millî eğitim iĢleridir. Eğitim, her Ģeyden 

önce millî olmalı, gelecek nesiller Türkiye‘nin bağımsızlığını koruyacak, Cumhuriyet‘i 

koruyup yükseltecek biçimde yetiĢtirilmedir. 

b) Türk çocuğuna verilecek terbiye tamamen ―millî‖ nitelikte olacaktır. Her Ģeyden ev-

vel Türkiye‘nin isteklerine, kendi benliğine, millî ananelerine düĢman olan bütün unsur-

larla mücadele öğretilecektir. Kültür, tamamen millî bir konudur ve programlarımız 

tamamen millî olacaktır. Bilimde ise evrensel bir anlayıĢ benimsenmelidir. Eğitimin 

çağdaĢ kültüre dayanması, eğitimdeki millîlik esaslarını bozmaz. 

c) Öğretim bilim ve tekniğe dayanmalıdır. Öğretimde tek rehber bilimdir, fendir. 

ç) Eğitim laik olmalıdır. Ancak dinî etkilerden uzak bir eğitim Türkiye‘yi çağdaĢ mede-

niyete taĢıyabilecektir. 
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d) Millî eğitimde öğretim birliği olmalıdır.  

e) Atatürkçü eğitim ve öğretimin temel hedeflerinden biri de cehaletin yok edilmesi, 

millî eğitim ıĢığının bütün vatandaĢları kapsamasıdır. Millî eğitim politikasında öncelik-

le halkın cehaletten kurtarılması, okuma-yazma ve temel bilgilerin verilmesi en önemli 

davadır. 

f) Eğitim iĢe yaramalı, hayata dönük olmalıdır. Bilgi baĢarının aracı haline gelmelidir. 

Bütün yeniliklere daima açık olan, en ileri düzeyde bilgi verecek bir öğretim programı 

hazırlanmalıdır. Yeni eğitim ve öğretim programları gerçekçi olarak, toplumumuzun 

ihtiyaçlarını karĢılayabildiği gibi, çağdaĢlık nitelikleri de kapsayacaktır.  

g) Öğretim ve eğitim karma olmalıdır. Kız-erkek ayrımı olmamalıdır. Kadın ve erkek 

aynı programlardan ve aynı okullardan yararlanabilmelidir. Böylece ülkenin nüfusunun 

yarısı, içe dönük bir yaĢantıdan, faal ve üretken bir hayata geçebilmelidir.  

h) Eğitimin baĢarılı olması için öğretmenlik mesleği çekici olmalıdır.  

i) Eğitim öğrenciye fazilet, düzen ve disiplin, kendine ve milletimizin geleceğine güven 

duygusu vermelidir (Çaycı, 2002, Akyüz, 1987, Göksel, 1985).  

Mevcut sorunları bertaraf etmek, laik ve millî bir eğitim sistemi oluĢturmak, 

Türk milletinin bağımsızlığına, benliğine ve millî geleneklerine düĢman unsurlarla mü-

cadele edecek nesiller yetiĢtirmek Atatürk Dönemi eğitim politikasının temelini oluĢ-

turmuĢtur. Bu temel etrafında dönemin eğitim politikasının amaçları; tüm eğitim kurum-

larını bir teĢkilatla yönetmek, ilköğretimden yükseköğretime kadar eğitim programlarını 

günün Ģartlarına göre düzenlemek, millî, demokratik, çağdaĢ, akla ve bilime dayanan, 

üretici, hayatta baĢarılı ve kendine güvenen bireyler yetiĢtirmek, Türk toplumunu çağ-

daĢ medeniyet seviyesine ulaĢtırmak olmuĢtur.  

Bu amaçları gerçekleĢtirmek için planlı, programlı ve sistemli çalıĢmalara giri-

ĢilmiĢ, eğitimin her kademesinde köklü değiĢikliklere gidilmiĢtir. Millî eğitimde öğre-

tim birliğinin sağlanması görüĢü, 3 Mart 1924‘te 430 sayılı ―Tevhid-i Tedrisat Kanunu‖ 

ile gerçekleĢtirilmiĢtir. Kanun‘la, öğretim millî ve laik bir eğitim tabanına otururken, 

yabancı okullar da dâhil, bütün okullar Millî Eğitim Bakanlığının denetimi altına alın-

mıĢtır. Bu sayede eğitimde kültür ve ülkü birliği çerçevesinde, Cumhuriyetçi nesiller 

yetiĢtirmenin yolu açılmıĢtır. Bu Kanun‘un uygulanması ve eğitim sistemini yeniden 

örgütlemek amacıyla 2 Mart 1926‘da kabul edilen ve 22 Mart 1926‘da yayımlanan 789 

sayılı ―Maarif TeĢkilatı Hakkında Kanun‖ kabul edilmiĢtir. 1926‘da çıkarılan Maarif 
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TeĢkilatı Kanunu, Tevhid-i Tedrisat Kanunu‘nun kabulünden sonraki atılımlar için ol-

duğu kadar, günümüze dek ulaĢan tüm eğitim sistemlerinin de temelini oluĢturmuĢtur. 

Bu Kanun‘la ilköğretim zorunlu ve parasız kılınmıĢ, tüm öğretim kurumlarında öğret-

men sayılarının artırılmasına gidilmiĢ, teknik, meslek ve uzmanlık okulları açılmaya 

baĢlanmıĢ ve yoğun bir okuma-yazma seferberliğine gidilmiĢtir (Kayıran, 1998). Mev-

cut teĢkilata bir ―Dil Heyeti‖ ile bir ―Millî Talim ve Terbiye Dairesi‖ ilave edilmiĢ, bun-

lardan birincisi alfabe ve dil konuları ile meĢgul olmuĢken, ikincisi ise millî eğitimin 

kurmay çalıĢmasını yürütmüĢtür. 

Hem Maarif Kongresi‘nde hem de Birinci ve Ġkinci Heyet-i Ġlmiye toplantıların-

da alınan kararlar doğrultusunda, Cumhuriyet‘in ilkelerini benimsemiĢ yurttaĢlar yetiĢ-

tirmek amacıyla okul programları yeniden düzenlenmiĢtir. Yenilenen programlara para-

lel olmak üzere ortaöğretimde ders kitapları gözden geçirilmiĢ; Tarih, Coğrafya, Türkçe, 

Medeni Bilgiler programı Cumhuriyet esaslarına ve rejimin özelliğine uygun bir yapıya 

kavuĢturulmuĢtur. Ġkinci Heyet-i Ġlmiye toplantısında alınan karar ile ilkokul öğretim 

süresi altı yıldan beĢ yıla indirilmiĢ; ortaokul ve liselerin ayrı ayrı birer bölüm haline 

getirilmesi ve öğretim süresinin üç yılı ortaokul, üç yılı da lise olmak üzere toplam altı 

yıl olarak belirlenmesi uygun görülmüĢ ve uygulamaya konulmuĢtur (MEB, 1998: 9). 

Her il merkezinde ve ortaöğrenimi memlekete yaymak esası gözetilerek, gereken ilçe 

bölgelerinde ortaokul bulundurmak lüzumuna inanılmıĢtır. Ġlk tahsili bitiren vatan ço-

cuklarının çeĢitli yeteneklerini geliĢtirebilmeleri ve maddi veya manevi sahada üretici 

olabilmeleri için, genel eğitim müesseseleri yanında meslek ve sanat mekteplerini geliĢ-

tirmek de Atatürk Dönemi eğitim politikasının ana hatlarından olmuĢtur. 

Cumhuriyet‘in eğitim alanında getirdiği önemli yeniliklerden biri de 1927‘de or-

taokulda ―karma eğitim‖ yapılmasına karar verilmesi olmuĢtur. Bu kararın alınmasında 

Üçüncü Heyet-i Ġlmiye‘de benimsenen görüĢ etkili olmuĢtur. 1 Eylül 1929‘da ise Arap-

ça ve Farsça dersleri ilk ve ortaokul ders programlarından kaldırılarak Türkçe dersine 

önem verilmiĢtir.  

Cumhuriyet Halk Partisinin 1931 ve 1935 parti programında millî eğitim politi-

kasının temelinin bilgisizliği, cehaleti gidermek, her vatandaĢı okutmak ve yetiĢtirmek 

olduğu belirtilmiĢtir (CHF-CHP, 1931-1935). Hem bu amaç için hem de Atatürk inkı-

laplarının köylere kadar yayılması için köy okulları ve köye öğretmen yetiĢtirmeye de 

özen gösterilmiĢtir. Nitelikli öğretmen yetiĢtirmek amacıyla Köy Öğretmen Okulları 
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kurulmuĢtur. Köylerdeki okullarda çocuklara sağlık, yaĢayıĢ ve içinde bulunulan çevre 

Ģartları ile ilgili olan tarım ve zanaat bilgileri verilmiĢtir. Yine programlarda vatandaĢla-

rın Türk‘ün derin tarihini bilmesinin gerekliliği özellikle vurgulanmıĢtır. 

31 Ocak 1928‘de Atatürk‘ün önderliğinde Türk Maarif Cemiyeti kurulmuĢtur. 

Cemiyetin amaçları Ģunlardır: 

a) Memleket dâhil ve haricinde irfan merkezlerinde Türk talebesine mahsus 

yurtlar tesis, idame ve himaye etmek. 

b) Fakir düĢerek yüksek tahsilini ikmale maddi imkân bulamayan zeki ve çalıĢ-

kan talebeye tahsillerini bitirmek için tayin edilecek Ģerait dâhilinde muavenette 

bulunmak. 

c) Türk çocuklarının ecnebi mekteplere müracaattan vareste kılacak asrî ihtiyaç-

lara muvafık mektepler vücuda getirmek ve cemiyetin maksatlarını temine mâtuf 

her nevi neĢriyatta bulunmak (Çelebi, 2004: 40). 

3 Kasım 1928‘de Türk Harfleri Hakkındaki Kanun kabul edilmiĢ, okuma-yazma 

seferberliği baĢlatılmıĢtır. 1 Ocak 1929‘da Millet Mektepleri açılmıĢtır. Millet Mektep-

leri açıldıktan sonra yaĢları 15-45 arasında değiĢen vatandaĢlar eğitim görmeye baĢla-

mıĢtır (Kayadibi, 2006: 17). Millet Mektepleri sadece okuma ve yazmayı öğretmekle 

yetinmemiĢ, ayrıca bazı temel bilgileri de vermeye gayret etmiĢtir. Millet Mektepleri, 

cahil kalmıĢ olan halkın bir seferberlik halinde eğitimlerinin tamamlanması amacını 

taĢımıĢtır. Millet Mekteplerinde yetiĢkinlerin günlük yaĢamlarında en çok yararlanabile-

cekleri konulara ait bilgilerin (hesap ve ölçüler, sağlık bilgileri, yurt bilgisi) verilmesi 

amaçlanmıĢtır (Albayrak, 1994; Morkoç, 2011: 1554).  

 
―Millet Mekteplerinde öğrenim 1 Kasım‘da baĢlar, haftada üç gün en az 

altı saat ders yapılırdı; derslere devam zorunluluğu vardı. Dörder aylık iki prog-

ram uygulanmaktaydı. Hiç okuma-yazma bilmeyenler A dershanesinde okuma-

yazma, dil bilgisi, basit matematik iĢlemleri öğrenirdi. A dershanesini bitirenler, 

yaĢam ve geçim için bilmesi gereken ana bilgilerin öğretildiği B dershanesine de-

vam edebilirdi. Bu dershanede Hesap ve Ölçüler, Sağlık Bilgisi, Yurt Bilgisi 

dersleri okutulurdu; devam zorunlu değildi. Millet Mekteplerinde her eğitim dö-

neminin sonunda sınav uygulanır, kazananlara bitirme belgesi verilirdi. BaĢarılı 

olamayanlar ikinci bir kursa devam ederdi. Sınavlarda ilk üçe girenlere Cumhur-

baĢkanı Mustafa Kemal‘in imzasını taĢıyan birer Anayasa ile halk yayınlarından 

ücretsiz yararlanma hakkı hediye edilirdi.‖ (ġahin, 1992: 220). 

―Ülkede, ―Sabit‖, ―Seyyar‖ (Gezici), ―Özel‖ olmak üzere üç tür Millet 

Mektebi hizmet vermiĢtir. Bunlara daha sonra ―Köy Yatı Mektepleri‖ ile ―Halk 

Okuma Odaları‖ eklenmiĢtir. Sabit Millet Mektepleri; eğitimin okul, kahvehane, 

cami, köy odası gibi mekânlarda gerçekleĢtiği mekteplerdi. Gündüz çocuklar, ak-

Ģam yetiĢkinler ders görürdü. Nüfusu yoğun yerleĢim yerlerinde sabit millet mek-
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tepleri açılırdı. Gezici Millet Mektepleri ise okulu olmayan köylerde yalnızca bir 

dönem için açılırdı. KıĢ heyeti Kasım ayından ġubat sonuna kadar çalıĢmalarını 

sürdürürdü. KıĢ heyeti gönderilemeyen bölgelere yaz dershaneleri açılmıĢtır. Özel 

Millet Mektepleri, hapishaneler, bankalar gibi bazı devlet kurumları ile büyük 

çiftlik ve fabrikalarda çalıĢanların okuryazar hale getirilmesi için açılan okullar-

dır. Halkın, kendisine yakın iĢletmelerde personel için açılan kurslardan yarar-

lanması için çalıĢılmıĢtır. Köy Yatı Dershaneleri, okulu olmayan köylerdeki ço-

cuklar için il ve ilçe merkezlerinde açılan, giderlerinin bir kısmı Millet Mekteple-

rince karĢılanan dershanelerdi. Amaç, bu dershanelerde okuma-yazma öğrenen 

çocukların köylerine döndüklerinde diğer çocuklara okuma-yazma öğretmesi idi.‖ 

(Morkoç, 2011: 1549). 
 

Eğitim seferberliğinin baĢladığı ilk yılda 20.487 derslik açılmıĢ, 1.075.500 kiĢi 

bu okullara devam etmiĢ ve 597.010 kiĢi okuma yazma öğrenerek belge almıĢtır. Dün-

yadaki ekonomik bunalım nedeniyle yeterli ödenek ayrılamaması sonucu zamanla Mil-

let Mekteplerinin etkinlikleri azalmıĢ ancak üç yılda 1.5 milyon vatandaĢ okuryazar hale 

getirilebilmiĢtir. 1928-1935 arasında ―Millet Mektepleri‖ adıyla hizmet veren yaygın 

öğretim kurumları, 1936-1950 arasında ―Ulus Okulları‖ adıyla hizmete devam etmiĢtir 

(ġahin, 1992: 227). 

Ġlk tahsili alamamıĢ gençlere devamlı ve Türkiye‘nin ilerleyiĢ yollarına uygun 

bir halk eğitimi vermek amaçlanmıĢ, bu sebeple 19 ġubat 1932‘de Halkevleri ve Halko-

daları faaliyete baĢlamıĢtır. Bu müesseseler Atatürk inkılaplarını halka benimsetme, 

etnik, sosyal ve kültürel ayrılıkları giderme, aydın ve halk kültürünü kaynaĢtırma bakı-

mından önemli katkıda bulunmuĢtur. 

Eğitimin bir baĢka geliĢmesi ise yükseköğretimde gerçekleĢmiĢtir. Bu amaçla 

1925‘te Ankara‘da Hukuk Mektebinin açılıĢını, 1926‘da Gazi Eğitim Enstitüsünün, 

1930‘da Yüksek Ziraat Okulunun ve 1933‘te Osmanlı Dönemi‘nde ismi Darü‘l-fünûn 

olan Ġstanbul Üniversitesinin açılıĢı takip etmiĢtir. 1934‘te Ankara Millî Musiki ve 

Temsil Akademisi açılırken, 1935‘te Ġstanbul‘da bulunan Mülkiye Mektebinin adı Siya-

sal Bilgiler okullarına çevrilerek Ankara‘ya taĢınmıĢtır. Atatürk‘ün öncülüğünde 

1933‘ten itibaren yapılan üniversite reformu, 1935‘te Dil-Tarih ve Coğrafya Fakültesi-

nin açılıĢı ile devam etmiĢtir. Üniversite reformu sayesinde yabancı uzman ve öğretim 

üyelerinin çeĢitli fakültelerde ders vermeleri sağlanmıĢtır. Ayrıca eğitim ve kültür re-

formunu tamamlayacak Ģekilde John Dewey, Kühne, Omer Buyse, Albert Malche, 

Beryl Parker gibi uzmanların ve Amerikan heyetlerinin görüĢlerine müracaat edilmiĢtir. 

Onların yönetim, program, öğretmen yetiĢtirme, denetim, yükseköğretim reformu gibi 
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konularda hazırladıkları raporlar çağdaĢ bir eğitim için yol gösterici olmuĢtur (DemirtaĢ, 

2008: 165; Okur, 2005: 103).  

Atatürk‘ün eğitim politikasında izlenecek yol ile ilgili olarak üzerinde durduğu 

diğer nokta, yabancı ülkelerden Türkiye‘ye eğitim uzmanı ve öğretim üyesi getirilmesi 

olduğu kadar yabancı ülkelere Türk öğrencilerin gönderilmesi olmuĢtur. 1924‘te çıkarı-

lan yasa gereğince ilk olarak 1927-1928 eğitim-öğretim yılında sekiz değiĢik ülkeye 

toplam 42 öğrenci gönderilmiĢ, bu sayı yıllar geçtikçe artmıĢtır. 1929-1930 eğitim-

öğretim yılında, yabancı ülkelerde öğrenim gören öğrenci sayısı 288‘e ulaĢmıĢtır (De-

mirtaĢ, 2008: 165). 

1923-1938 yılları arasında uygulanan sistematik eğitim politikaları sayesinde 

millî, laik ve demokratik bir eğitim yapılanması kurulmuĢtur. Modern, yaygın, disiplin-

li, parasız, karma ve çağdaĢ eğitim ilkeleri sayesinde eğitimin nicelik ve nitelik yönün-

den geliĢmesi sağlanmıĢtır. Eğitim-öğretim birliğinin sağlanmasıyla tüm eğitim kurum-

ları tamamen devletin kontrolüne girmiĢtir. Yeni bir eğitim sistemi oluĢturulmuĢ ve bu 

eğitim sistemi ne Batı‘nın ne de Doğu‘nun etkisinde kalınmadan, gerçeklere dayalı, 

millî kültüre uygun, aklın ve bilimin öncülüğünde, gerçekçi ve uygulanabilir nitelikler 

taĢımıĢtır (DemirtaĢ, 2008: 173-174). Atatürk‘ün önderliğinde gerçekleĢtirilen ―Millî 

Eğitim Devrimi‖, onun görüĢlerine uygun olarak eğitimin ―millî‖ olması, eğitim-

öğretim birliğinin temel alınması, millî eğitim sisteminin bilime dayandırılması, laikli-

ğin esas alınması, eğitimin yaygınlaĢtırılması, kadınların eğitimine eĢit biçimde önem 

verilmesi, eğitimde düĢünce ve hareket birliğinin sağlanması, uygulamaya da öncelik 

verilmesi, öğretmenlik mesleğinin çekici hale getirilmesi vb. ilkeler çerçevesinde dü-

zenlenmiĢtir (Kayıran, 1998). 

 

 

4.1.2. 1923-1938 Yılları Arasında Türkiye’nin Türk Dili Politikası 

 

Batı kültürünün düĢünce sistemi ile ulusal değerlerin kaynaĢtırıldığı Cumhuriyet 

Dönemi, Türk milletinin bilinçlenme ve aydınlanma çağı olmuĢtur. Ulusal egemenliğin 

ve millî ruhun hâkim kılındığı Cumhuriyet Dönemi, Türk dilinin devlet politikası olarak 

ilk defa ciddi bir Ģekilde ele alındığı dönem olarak da öne çıkmıĢtır (Korkmaz, 2004: 

202). 
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Ankara‘da millî bir ulus devletin kurulmasından sonra, yenileĢme ve batılılaĢma 

yolunda eski kurumların hızla yıkılması çalıĢmalarını, toplumsal devrimler izlemiĢtir. 

Atatürk, Türkiye Cumhuriyeti‘ni çağdaĢ medeniyet seviyesine çıkarmak ve ulusal birli-

ği kurmak amacıyla birbirini izleyen pek çok devrim gerçekleĢtirmiĢtir. Bu devrimler-

den birisi de Dil Devrimi olmuĢtur.  

―Dil Devrimi, dilimizi, kendi kendini geliĢtirerek toplumun her türlü gereksini-

mini karĢılama gücüne sahip zengin bir kültür dili durumuna getirme amacına dayanan 

ve baĢarısını uzunca bir uygulama sürecinde ortaya koyabilecek olan bir dilde yenileĢ-

tirme hareketidir.‖ (Korkmaz, 2007: 42). Dil Devrimi ile köklü bir zihniyet değiĢikliği 

ve Osmanlı-Ġslam düĢüncesinden sıyrılarak yepyeni bir dünya görüĢü meydana getiril-

mek istenmiĢtir. Bu hedef doğrultusunda Cumhuriyet Dönemi‘nde uygulanan dil politi-

kası, Türkçenin sadece yabancı sözcüklerden arındırılması ile sınırlı kalmamıĢ, bunun 

yanında Osmanlı-Ġslam dünya görüĢünün kavramlarını da hedef almıĢtır. ―Sonuçta öyle 

bir dil yaratılmalıydı ki, bu dil hem Türk ulusunu diğer Müslüman dindaĢlarından ola-

bildiğince farklılaĢtırmalı, hem de Batı medeniyetinin seküler düĢünce ve hislerini ta-

mamen karĢılamalıydı.‖ (Sadoğlu, 2003: 202). Osmanlıcayı atıp Türkçeye geçmekle, 

sadece bir dilden ötekine geçmiĢ olmakla kalınmayacak, yeni bir anlayıĢa geçilmiĢ ola-

caktır. Dil ile millî his arasında güçlü bir bağlantının olduğunu fark eden Atatürk, dili 

bir uluslaĢtırma aracı olarak görmüĢ, Türkçeden bir TürkleĢtirme aracı olarak yararlan-

mak istemiĢtir.  

Atatürk, Türkçenin yalınlaĢtırılmasına, dilimizin gerçek kimliğine kavuĢturul-

masına ve yabancı sözcüklerden arındırılmasına büyük önem vermiĢtir. Çünkü dilin 

bağımsızlığını, siyasal ve ulusal bağımsızlığın ayrılmaz bir parçası olarak değerlendir-

miĢtir. Bu nedenle Türkçenin bağımsızlığının sağlanması, herkesin kolaylıkla anlayaca-

ğı bir dilin meydana getirilmesi ve halkın dil konusunda bilinçlenmesi için baĢta Ata-

türk olmak üzere Cumhuriyet yönetimi ve aydınlar çalıĢmalara baĢlamıĢtır. ÇalıĢmaların 

temel eksenini, yüksek kültür seviyesine ulaĢma çabasına girmiĢ olan bir ulusun ihtiya-

cını karĢılayabilecek bir kültür dili yaratabilmek, onu aslındaki güzelliğe ve yapısındaki 

zenginliğe yaraĢır bir duruma getirebilmek oluĢturmuĢtur. Çünkü Cumhuriyet Döne-

mi‘ne girildiği zaman, Türk dilinin tarihî, sosyal ve kültürel koĢullar bakımından içinde 

bulunduğu yetersiz durum, dilin bir devrim konusu olarak yeniden ele alınmasını gerek-
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tirmiĢtir (Korkmaz, 1974: 3). Böylece Türk dili, ulusal kültür sorunu olarak devletçe ele 

alınmıĢ ve bu sorunun çözümüne giriĢilmiĢtir (Karal, 1978: 8). 

Cumhuriyet‘in kurulmasından itibaren dil konusunda en çok üzerinde durulan 

konular, imla ve alfabe meseleleri olmuĢtur. Atatürk, kendi kuralları içinde iĢleyen zen-

gin bir dil meydana getirebilmek için iĢe önce alfabeden baĢlamıĢ ve dilin sadeleĢtiril-

mesinde alfabe değiĢikliğini baĢlıca etken olarak görmüĢtür (Zülfikar, 2001: 386). 

1923‘ten 1928 yılına kadar olan dönem, Latin esasındaki Türk harflerinin kabulü 

için bir nabız yoklama ve ortam hazırlama dönemi olarak da kabul edilebilir. Tanzi-

mat‘tan itibaren imla ve alfabe konusunda ileriye sürülen düĢüncelerin yanı sıra, Cum-

huriyet Dönemi‘nde de imlanın, harflere bazı iĢaretler koyularak düzeltilebileceği ve 

Latin harflerinin kabul edilmesi gerektiği düĢünceleri kamuoyunda yankı uyandırmaya 

baĢlamıĢtır. Latin alfabesinin kabul edilmesiyle, Arapça ve Farsçanın etkisi altındaki 

Türkçenin özgün bir imlaya kavuĢacağı düĢüncesi, aydınlar tarafından ileri sürülmüĢtür. 

Cumhuriyet Dönemi‘nde alfabenin değiĢtirilmesiyle ilgili ilk öneri, 1923 yılında Ġz-

mir‘de toplanan Ġzmir Ġktisat Kongresi‘nde gündeme gelmiĢtir. Kongre‘de Ġzmirli Ali 

Nazmi ile iki arkadaĢı Latin harflerinin kabul edilmesi yönünde bir önerge vermiĢse de, 

önerge baĢta Kongre BaĢkanı Kazım Karabekir olmak üzere birçok delege tarafından 

çok sert bir tepkiyle karĢılanmıĢ ve genel toplantıda okunmayarak reddedilmiĢtir (Ülkü-

taĢır, 1973: 42). Bu öneriye karĢı çıkanların sebepleri; Arap alfabesiyle yazılmıĢ mu-

kaddes kitaplarımızın, tarihlerimizin, yazılarımızın ve binlerce cilt eserlerimizin yok 

olacağı, yeni harflerin geçmiĢimizle olan bağımızı koparacağı, bir kültür buhranının 

oluĢacağı ve Latin harflerinin kabul edilmesinin Batı medeniyetine dâhil olmanın zorun-

lu bir koĢulu olamayacağı noktasında toplanmıĢtır (Öztürk, 2004: 35). Latin harflerini 

kabul etmek isteyenlerin sebepleri ise; yazımızın güç öğrenilmesi, bu yüzden okuma-

yazma oranının çok düĢük olması, imlamızın rayına oturtulamaması, yabancıların dili-

mizi harflerin güçlüğünden dolayı öğrenmeye rağbet etmemesi ve tahsili olanların bile 

bir yazıyı yanlıĢsız okuyamaması noktasında toplanmıĢtır. Böylece imla ve alfabe soru-

nu yeniden canlanmıĢ ve gazete sütunlarının ana konularından biri olmuĢtur. Arap harf-

lerinin yetersizliği konusunu Türkiye Büyük Millet Meclisinde ilk dile getiren ise Ġzmir 

Milletvekili ġükrü Saracoğlu olmuĢtur. Latin harflerini destekleyen yazılar ile aleyhte 

olan yazılar gündemi meĢgul etmiĢtir (ġentürk, 2012: 31). 
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1927 yılının sonları ile 1928 yılının ilk yarısı, Latin harflerinin Türkçeye uygu-

lanması yolunda ateĢli bir dönem olmuĢtur. Latin kökünden Türkçenin kendi yapısına 

uygun bir alfabe meydana getirmek amacıyla Falih Rıfkı, Yunus Nadi, Celal Nuri, Ah-

met Cevat ve Ġ. Necmi Dilmen tarafından Latin harflerinin kabulü düĢüncesi toplumda 

yayılmaya çalıĢılmıĢtır. Alfabe konusunda tartıĢmalar devam ederken 20 Mayıs 1928‘de 

Meclis konuya resmen müdahil olmuĢtur. Mecliste uluslararası sayıların kabulü görüĢü-

lürken, Kastamonu Milletvekili Hasan Fehmi, uluslararası harflerin de kabul edilmesin-

de bir sakınca olmadığını söylemiĢtir. Bunun üzerine Bakanlar Kurulunun 23 Mayıs 

1928‘de yaptığı toplantıda Maarif Vekilliğinin önerisi üzerine, lisanımızda Latin harfle-

rinin suret ve imkân-ı tatbikini düĢünmek üzere bir dil encümeninin kurulması kabul 

edilmiĢ ve encümen ilk iĢ olarak alfabe ve gramer raporlarını hazırlamıĢtır (Levend, 

1972: 401). 

 

―Aslında Latin alfabesine geçiĢ tartıĢmaları Tanzimat dönemine kadar 

uzanır. Gerek basında, gerek bilim çevrelerinde, gerek hükümet düzeyinde bu ko-

nu zaman zaman gündeme gelmiĢ ve tartıĢılmıĢ; ancak kesin sonuç alınamamıĢtır. 

Ancak bu kez devlet kararlıdır. Bu konuda sistemli bir çalıĢma baĢlatılır. Ağustos 

1927‘de TBMM BaĢkan Yardımcısı Hasan Bey, yeni Türk harflerinin tespiti ça-

lıĢmalarının baĢlatıldığını resmen açıklar; Ekim 1927 yılında da hükümet, bizzat 

BaĢbakan Ġsmet Ġnönü‘nün ağzından bu kampanyayı kamuoyuna duyurur.‖ (Par-

latır, 1997: 195). 

 

Yapılan hazırlıkların tamamlanması ve Encümenin verdiği olumlu rapor üzerine 

Atatürk, dil iĢlerinin ele alınma zamanının geldiğini görmüĢtür. Mustafa Kemal‘in, 9 

Ağustos 1928 tarihinde Sarayburnu Parkı‘nda verdiği söylev (Zülfikar, 2001: 388), yeni 

alfabe önerisinin onaylandığının ve yakında yasal bir düzenlemeye konu olacağının iĢa-

reti olmuĢtur.  

 

―ArkadaĢlar, güzel dilimizi ifade etmek için Yeni Türk Harflerini kabul 

ediyoruz. Bizim güzel, ahenktar, zengin lisanımız yeni Türk harfleriyle kendini 

gösterecektir. Asırlardan beri kafalarımızı demir çerçeve içinde bulunduran, anla-

Ģılmayan ve anlamadığımız iĢaretlerden kendimizi kurtarmak ve bu lüzumu an-

lamak mecburiyetindeyiz. Lisanımızı muhakkak anlamak istiyoruz. Bu yeni harf-

lerle behemahal pek çabuk bir zamanda mükemmel bir surette anlayacağız. Anla-

dığımızın asarına bütün kâinat yakın zamanda Ģahit olacaktır. Ben buna katiyetle 

eminim, siz de emin olunuz.‖ (Kocatürk, 1999: 146).  
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Atatürk sözlerini bitirince, o geceki duygularına ait yeni harflerle aldığı notları, 

Falih Rıfkı Atay‘a okutmuĢ, sonra yine sözlerini sürdürerek, yeni harflere ait Ģu demeç-

te bulunmuĢtur:  

 

―Yeni Türk harflerini çabuk öğrenmelidir. Her vatandaĢa, kadına, erkeğe, 

hamala, sandalcıya öğretiniz. Bunu vatanperverlik ve milliyetperverlik vazifesi 

biliniz. Bu vazifeyi yaparken düĢününüz ki, bir milletin, bir toplumun yüzde onu, 

yirmisi okuma-yazma bilir, yüzde sekseni, doksanı bilmezse bu ayıptır. Bundan 

insan olanlar utanmak lâzımdır. Bu millet utanmak için yaratılmıĢ bir millet de-

ğildir; iftihar etmek için yaratılmıĢ, tarihini iftiharla doldurmuĢ bir millettir! Fakat 

milletin yüzde sekseni okuma-yazma bilmiyorsa bu hata bizde değildir. Türk‘ün 

seciyesini anlamayarak kafasını birtakım zincirlerle saranlardadır. Artık mazinin 

hatalarını kökünden temizlemek zamanındayız. Hataları düzelteceğiz. Bu hatala-

rın düzeltilmesinde bütün vatandaĢların çalıĢmasını isterim. En nihayet bir sene, 

iki sene içinde bütün Türk toplumu yeni harfleri öğreneceklerdir. Milletimiz yazı-

sıyla, kafasıyla bütün medeniyet âleminin yanında olduğunu gösterecektir.‖ (Ko-

catürk, 1999: 146). 

 

Atatürk‘ün Sarayburnu‘ndaki bu tarihî söylevinden sonra alfabe seferberliği baĢ-

lamıĢtır. 11 Ağustos‘ta Dolmabahçe Sarayı‘nda örnek alfabe dersleri açılmıĢ, yine 25, 

27 ve 29 Ağustos günlerinde konu ile ilgili toplantılar yapılmıĢtır. Üçüncü toplantının 

sonunda Ġsmet PaĢa‘nın kara tahtaya yazdırdığı Ģu konular kabul edilmiĢtir: 

1-Milleti cehaletten kurtarmak için kendi diline uymayan Arap harflerini terk 

edip Latin esasından Türk harflerini kabul etmekten baĢka çare yoktur. 

2-Komisyonun teklif ettiği alfabe hakikaten Türk alfabesidir, katidir. Türk mille-

tinin bütün ihtiyaçlarını temin etmeye kâfidir. 

3-Sarf ve imla kaideleri lisanın ıslahını, inkiĢafını, millî zevki takip ederek 

tekâmül edecektir. Muhakkaktır ki yeni harflerle lisana ve imlaya ilk Ģeklini 

vermek için komisyonun projesi en kısa ve en amelidir (ÜlkütaĢır, 1973: 77). 

Dolmabahçe‘de gerçekleĢtirilen ders ve konferansların ardından ve yeni Türk 

harflerinin Meclisçe kabul edilmesinden önce, Atatürk, 23 Ağustos 1928‘den 21 Eylül 

1928‘e kadar halka yeni Türk alfabesini öğretmek amacıyla yurt gezilerine çıkmıĢtır. Bu 

yurt gezilerinde, baĢta askerî ve mülki erkân olmak üzere halkı kara tahta baĢında sına-

va tabi tutmuĢ, Haziran 1928‘de Dil Encümenince yayımlanan eserlerden Yeni Türk 

Yazısı ile Kıraat adlı kitapları halka dağıtmıĢtır (Tunca, 2006: 116). 

 

―Atatürk, harf değiĢikliğini yapmadan senelerce evvel hemen herkesle bu 

mesele etrafında konuĢmuĢ ve ilgilileri konuĢturmuĢtur. O, ilk önce, eski harflerin 
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mahsurları hakkında, münevver zümre içinde, bir fikir birliği yapmayı hedef 

edindiğinden, bu meseleler etrafında her vesile ile konuĢma mevzuları açmıĢtır. 

Bu hazırlık devri senelerce devam etmiĢtir. Atatürk, etrafındaki münevver toplu-

luğunu bu iĢin yapılması zaruretine ikna ettikten sonradır ki, kendi fikrinin tatbi-

katına geçmiĢtir. ĠĢte o zaman O, artık hiçbir engel tanımamaktadır ve bu iĢi der-

hal kanunlaĢtırmak lazım geldiğine kuvvetle inanmıĢtır.‖ (Ġnan, 1984: 267). 

 

1 Kasım 1928‘de Meclisin açılıĢıyla birlikte, Türk Harflerinin Kabul ve Tatbiki 

Hakkındaki Kanun teklifi Meclis BaĢkanlığına verilmiĢ ve aynı gün TBMM‘de kabul 

edilmiĢtir (Temizyürek, 1994: 130). 1353 sayılı Kanun, 3 Kasım 1928‘de Resmî Gaze-

te‘de yayımlanarak yürürlüğe girmiĢtir. Yeni alfabenin kabul edilmesi ile Arapça-Farsça 

sözcüklerin ve gramer kurallarının Türkçede varlığını güvence altına alan önemli bir 

dayanak ortadan kaldırılmıĢtır. Yıllardır büyük bir sorun olan alfabe sorunu bu Ka-

nun‘la birlikte çözüme kavuĢmuĢ ve imla sorunu da hallolmuĢtur. Yeni alfabenin kabu-

lü, ulusça giriĢilen kültür savaĢının baĢlı baĢına bir dönüm noktası ve Dil Devrimi‘nin 

de hazırlayıcısı olmuĢ ve böylece Dil Devrimi‘nin ilk adımı atılmıĢtır.  

 

―1928‘de Türkler için Arap alfabesinin sonlanması, sadece Türk yazısı 

için bir devrim olarak yorumlanmakla kalmaz, aynı zamanda Türk kültürünün, 

Türkçenin özgürleĢerek millîleĢmesi yolunda da milat oluĢturmuĢ sayılabilir... 

Türkiye Cumhuriyeti‘nin geliĢtirdiği büyük Türk Ġnkılâbı ve özellikle bu yazı 

devrimiyle, bin yıllık Doğu uygarlığı aidiyetinin bitirildiğini, Arap-Fars ortaklığı-

nın yazıdan biçimsel olarak kaldırıldığını görebiliriz.‖ (Öner, 2007: 76). 

 

Atatürk, 1 Kasım 1928‘de Büyük Millet Meclisini açıĢ nutkunda yeni harflerin 

kabul gerekçelerini izah ederek teklifini Ģu suretle yapmıĢtır: 

 

―Her Ģeyden evvel, her inkiĢafın ilk yapı taĢı olan meseleye temas etmek 

isterim. Her vasıtadan evvel büyük Türk milletine, onun bütün emellerini kısır 

yapan çorak yol haricinde kolay bir okuma-yazma anahtarı vermek lazımdır. Bü-

yük Türk milleti cehaletten az emekle kısa yoldan, ancak kendi güzel ve asil dili-

ne kolay uyan, böyle bir vasıta ile sıyrılabilir. Basit bir tecrübe, Latin esasından 

Türk harflerinin, Türk diline ne kadar uygun olduğunu, Ģehirde ve köyde yaĢı 

ilerlemiĢ, Türk evlatlarının ne kadar kolay okuyup yazdıklarını güneĢ gibi mey-

dana çıkarmıĢtır. Büyük Millet Meclisinin kararıyla Türk harflerinin katiyet ve 

kanuniyet kazanması, bu memleketin yükselme mücadelesinde baĢlı baĢına bir 

geçit olacaktır. Milletler ailesine, münevver, yetiĢmiĢ büyük bir milletin dili ola-

rak elbette girecek olan Türkçeye bu yeni canlılığı kazandıracak olan, Üçüncü 

Büyük Millet Meclisi, yalnız edebî Türk tarihinde değil, bütün insanlık tarihinde 

mümtaz bir sima kalacaktır. Türk harflerinin kabulüyle hepimize, bu memleketin 

bütün vatanını seven yetiĢkin evlatlarına mühim bir vazife teveccüh ediyor; bu 

vazife, milletimizin kâmilen okuyup yazmak için gösterdiği Ģevk ve aĢka bilfiil 

hizmet ve yardım etmektir. Hepimiz hususi ve umumi hayatımızda rast geldiği-
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miz, okuyup yazma bilmeyen erkek kadın her vatandaĢımıza öğretmek için teha-

lük göstermeliyiz, bu milletin asırlardan beri hallolunmayan bir ihtiyacı, birkaç 

sene içinde tamamen temin edilmek, yakın ufukta gözlerimizi kamaĢtıran bir mu-

vaffakiyet güneĢidir. Hiçbir muzafferiyetin, hatlarıyla kıyas kabul etmeyen bu 

muvaffakiyetin, heyecanı içindeyiz. VatandaĢlarımızı cehaletten kurtaracak bir 

sahada muallimliğin vicdani hazzı, mevcudiyetimizi iĢba etmiĢtir. Aziz ArkadaĢ-

larım; yüksek ve edebî yadigârınızla, büyük Türk milleti, yeni bir nur âlemine gi-

recektir.‖ (Ġnan, 1984: 268). 

 

Kanun kabul edildikten sonra, halk dershaneleri ve kurslar açılmıĢ, Atatürk de 

Tekirdağ, Bursa, Çanakkale, Eceabat, Gelibolu, Sinop, Samsun, Amasya, Turhal, Tokat, 

Sivas, ġarkıĢla ve Kayseri gezileri ile yeni alfabeyi halka bizzat kendisi tanıtmıĢtır. Halk 

da büyük bir çabayla yeni harfleri öğrenmeye koyulmuĢtur. Encümenin hazırladığı ra-

pora göre ise yeni alfabenin tam anlamıyla yaygınlaĢtırılması için yaklaĢık on yıllık bir 

geçiĢ sürecine ihtiyaç vardır.  

 

―Oysa Kanun, aĢamalı olarak bir buçuk yıllık bir geçiĢ sürecini öngörü-

yordu. Buna göre 1 Aralık 1928‘den itibaren resmi ve özel her türlü levha, ilan, 

reklam, sinema yazısı, gazete ve mecmuanın yeni harflerle basılması zorunluluğu 

getirildi. Kamu kurumları, bankalar, Ģirketler ve dernekler ise 1 Ocak 1929‘dan 

itibaren her türlü Türkçe iĢlemlerini yeni harflerle yapacaklardı. Ancak halk tara-

fından bu kurumlara yapılan müracaatlarda Arap harflerine 1 Haziran 1929‘a ka-

dar müsaade edilecekti. 1 Haziran 1930 tarihi ise resmi veya özel tüm iĢlemlerin 

Türk harfleriyle yapılacağını kesin olarak gösteren tarihti. Bu tarihten itibaren 

resmî ve özel bütün zabıtlar, devletin bütün dairelerinde kullanılan kitap, kanun, 

talimatname, defter, cetvel gibi belgelerde yeni harflerden baĢkası kullanılmaya-

caktı.‖ (Sadoğlu, 2003: 227). 

 

11 Kasım 1928‘de Bakanlar Kurulu, halkı yeni harflerle okuryazar hale getire-

cek Millet Mektepleri Talimatnamesi‘ni çıkartmıĢtır. Talimatname‘nin amacı Ģu Ģekilde 

belirlenmiĢtir:  

 

―Türkiye Büyük Millet Meclisi tarafından Türk dilinin ferdi ve umumi, 

hususi ve resmî bilcümle muharreratta Türk harfleriyle tesbiti kanunen kabul 

edilmiĢ olmasından, bu kanuna müsteniden tatbikatta vuzuh ve veche iraesi için 

yani Türk harflerinin kısa bir zamanda ve kolay surette her ferde okuyup yaza-

bilmek imkânını bahĢeden mahiyetinden Türk milletini azami surette istifade et-

tirmek ve büyük halk kitlelerini süratle okuryazar bir hale getirmek maksadıyla 

Millet Mektebi TeĢkilatı yapılmıĢtır.‖ (KarakuĢ, 2006: 170). 

 

Talimatname ile yaĢları 16 ile 40 arasında değiĢen ve yeni harflerle okuma- 

yazma bilmeyen kadın-erkek tüm vatandaĢların zorunlu eğitimi öngörülmüĢtür (Sadoğ-
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lu, 2003: 229). Ayrıca 1 Eylül 1929 tarihinden itibaren de Maarif Vekâletine bağlı tüm 

okullarda Arapça ve Farsça dersleri kaldırılmıĢtır (Özdemir, 2007: 47). Millî Talim ve 

Terbiye Heyetinin kararıyla, kaldırılan Arapça ve Farsça derslerinin yerine ―9. sınıftan 

baĢlamak üzere ikinci devreye ikinci ecnebi lisanı konulacak‖ ifadesiyle belirtilen ikinci 

bir Batılı ülke dili okutulması istenmiĢtir (KarakuĢ, 2006: 200). 

Artık tüm yurtta bir dil seferberliği baĢlamıĢ, dilimize ve yazımıza uygun olma-

yan yabancı kelimelerin atılıp yerlerine Türkçe karĢılıklarının bulunup konulması isteği 

yeniden belirmiĢtir. Yabancı kelimelere Türkçe karĢılıklar bulmak ve Türkçeyi yabancı 

etkilerden arındırarak yeniden biçimlendirmek için aydınlar çalıĢmalara baĢlamıĢlardır. 

Dil Encümeni de, öncelikle sözcüklerden baĢlayan bir TürkçeleĢtirme faaliyetine yö-

nelmiĢtir. Türkçe sözlüğe karĢı duyulan ihtiyaç artık zorlayıcı bir hal almıĢtır.  

 

―Zengin ve ileri bir dil olan Türkçenin kültür ihtiyaçlarını karĢılamak 

amacıyla hazırlanacak olan bu sözlükte Ģu iki nokta göz önünde tutulacaktı:  

1-Dilin sınırlarını çizmek ve kelime hazinesini meydana çıkarmak  

2-Dilimize ve yazımıza uymayan yabancı kelimelerin yerine, Türkçe kar-

Ģılıklar bulmak.  

Bu iki madde ile dil çalıĢmalarında tutulacak yol gösterilmiĢ bulunuyor-

du. Her Ģeyden önce dilin kelime hazinesini meydana çıkarmak gerekirdi. Bir kez 

bu meydana çıktıktan sonra, dilimize ve yazımıza uymayan yabancı kelimelerin 

yerine Türkçelerini koymak iĢi kolaylaĢırdı.‖ (Levend, 1972: 408). 
 

Bu amaçla Encümen bünyesinde kurulan Söz Derleme Heyeti; il, ilçe ve nahiye 

yönetimlerine bir duyuru yaparak mani, türkü, atasözü gibi sözlü edebî ürünlerin top-

lanmasını istemiĢtir. Aynı günlerde bilimsel terimlerin tespiti ve yabancı terimlere 

Türkçe karĢılıklar bulmak amacıyla Darülfünun‘da Ġsmail Hakkı baĢkanlığında Istılahatı 

Ġlmiye Komisyonu oluĢturulmuĢtur. Ancak her iki komisyon yeterli düzeyde etkin ola-

mamıĢ, bunun üzerine Dil Encümeni yeni yılbaĢında lağvedilerek yerine tamamen dil 

iĢleriyle meĢgul olacak bir Dil Heyeti kurulmuĢtur. Dil Heyeti‘nin ilk iĢi, Türkçe söz-

cüklerden oluĢan bir sözlüğün düzenlenmesi için söz derleme çalıĢmalarını baĢlatmak 

olmuĢtur (Sadoğlu, 2003: 231). 

 

―Maarif Vekâletine bağlı olarak kurulan Dil Heyetine yeni üyeler alınarak 

çeĢitli komisyonlar kurulmuĢ ve söz derleme iĢine ağırlık verilmiĢtir. Türkiye 

Cumhuriyeti dâhilinde söz derleme iĢlerini yoluna koymak üzere Ġcra Vekilleri 

Heyetinin 21.11.1932 tarihli toplantısında Söz Derleme Talimatnamesi kabul 

edilmiĢtir. Bu talimatname ile halk dilinde yaĢayan Türkçe sözleri derlemek için 
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Türk Dili Tetkik Cemiyetinin yardımıyla her vilayette bir Derleme Heyeti kurul-

muĢtur.‖ (Temizyürek, 1994: 131). 

 

Bu arada 1930 yılında Sadri Maksudi Arsal, Türk Ocakları Ġlim ve Sanat Heye-

tinin teklifiyle Türk dilini düzeltmek, yabancı sözlerden ayıklamak ve öz Türkçe söz 

köklerinden bir edebî ve ilmî dil yaratmak gerekliğini ispat amacıyla ―Türk Dili Ġçin‖ 

adlı bir kitap kaleme almıĢtır. Sadri Maksudi, kitapta ulusal bilincin yükseldiği bütün 

toplulukların, hemen sonra dillerine de sahip çıktıklarını ve yabancı dillerin boyunduru-

ğuna son verdiklerini, bugüne kadar Türk dünyasının önemli merkezlerindeki Ģairlerin, 

yazarların, aydınların yabancı unsurlardan arınmıĢ ve bütün Türkler arasında ortak bir 

yazı dili meydana getirmek için çok çalıĢtıklarını, ancak buna muvaffak olamadıklarını 

belirtmiĢtir (Sadoğlu, 2003: 233). 

Sadri Maksudi‘nin kitabını beğenen Mustafa Kemal, kitabın baĢına yazdığı notta 

dil ile ulusal his arasında bir koĢutluk kurduktan sonra Türkçenin yabancı diller boyun-

duruğundan kurtarılması için bilinçli ve sistemli bir dil planlamasının gereğine iĢaret 

etmiĢtir. Dil Heyetinin mevcut haliyle böyle bir faaliyetin yürütülemeyeceğinin anlaĢıl-

ması, yapılacak iĢlerin büyüklüğü ve geniĢliği, üyeler arasında görüĢ ayrılıkları olması 

nedenleriyle Dil Heyeti, Temmuz 1931‘de faaliyetlerine son vermiĢtir (Bildirici, 2005: 

68). Türk dilinin dünya dilleri arasındaki yerinin belirlenmesi, köklerinin araĢtırılması 

ve bilimsel yöntemlerle incelenmesi için daha kapsamlı bir kuruma ihtiyaç olduğu görü-

Ģü ağırlık kazanmıĢtır.  

 

―Atatürk tarih çalıĢmalarının yanında, Türk dilinin ilmî bir tetkike tabi 

olmasını istemiĢtir. Tarihte medeniyeti incelenen Türk kavimlerinin, dil hazinesi 

ihmal edilemezdi. Onun için tarih konularını aydınlatacak belgelerde, dil mesele-

leri önde geliyordu. Tarih çalıĢmaları ilerlerken Atatürk, dil meselesini de ele al-

mak lüzumunu hissetmiĢti. Çünkü tarihî konuların iĢlenmesi esnasında filolojik, 

etimolojik araĢtırmaların zaruri olduğu meydana çıkıyordu.‖ (Ġnan, 1984: 216). 

 

Bunun üzerine Atatürk, 11 Temmuz 1932‘de Çankaya‘daki bir toplantıda dil iĢ-

leriyle ilgili bir cemiyetin kurulmasını tartıĢmaya açmıĢ, toplantı sonunda Türk Dili 

Tetkik Cemiyeti adıyla bir derneğin kurulmasına oybirliği ile karar verilmiĢtir. Böylece 

Türk Tarihi Tetkik Cemiyetine eĢ olarak 12 Temmuz 1932‘de Türk dili hakkında tetki-

kat ve neĢriyatta bulunmak maksadıyla Türk Dili Tetkik Cemiyeti resmen kurulmuĢtur. 

Türk Dili Tetkik Cemiyetinin kurulmuĢ olması, Atatürk‘ün Türk diline verdiği değerin 
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yanında, Türk dilinin devlet himayesinden yoksun bulunduğu zamanlarda, ona doğru-

dan doğruya sahip çıkacak özel bir kuruluĢun varlığını hazırlamıĢ olması bakımından 

ayrıca değer taĢır. BaĢta Atatürk olmak üzere bakanıyla, milletvekiliyle onlarca devlet 

adamı, yüzlerce hükümet görevlisi ve bürokrat Türk Dili Tetkik Cemiyetinin çalıĢmala-

rına ve araĢtırmalarına destek vermekle yetinmemiĢ, bizzat araĢtırma ve incelemeler 

yaparak Türkçenin tarihî ve güncel sorunlarıyla ilgilenmiĢlerdir (Gözaydın, 2003: 393). 

Bundan sonra dil savaĢı, üç ana doğrultuda geliĢecektir: Halk ağzından ve eski 

dil anıtlarından söz derleme, tarama; dilimizde kullanılan yabancı sözlere öz Türkçe 

karĢılıklar bulma; terimleri TürkçeleĢtirip bilim dilimizi Türkçenin kendi öz değerleriyle 

kurma (Özdemir, 2007: 47). 

Derneğin ne gibi iĢlerle uğraĢacağının ilk taslağını da 11 Temmuz gecesi yapılan 

görüĢmeler sırasında doğrudan doğruya Atatürk çizmiĢtir.  

 
―Atatürk‘ün Türk dili çalıĢmaları ile ulaĢılmasını istediği iki ana hedefi vardı: 

a-Yüzyıllardır birbirinden ayrı birer kol durumunda ilerleyen halk dili ile yazı di-

lini uyumlu bir biçimde birbirine yaklaĢtırmak. Türkçe bakımından hemen hemen 

yok olma durumuna girmiĢ bulunan yazı dilini TürkçeleĢtirmek. Tarihî devir me-

tinlerinden, lehçelerden ve ağızlardan derlemeler yaptırarak güçlü bir söz ve terim 

hazinesi kurdurabilmek. Böylece yüklü bulunduğu yabancı sözlerden arınmıĢ, 

Türkçeye dayanan olgun ve dolgun bir yazı dili yaratabilmek. 

b-Türk tarihinin ve Türk dilinin karanlıklara gömülmüĢ eski devirlerini aydınla-

tabilmek için, belge değeri taĢıyan eski dillerle, artık bugün ölmüĢ olan dilleri, 

sistemli ve karĢılaĢtırmalı olarak incelemek. (Korkmaz, 1974: 64). 
 

Derneğin amacı da ilk tüzüğünde Ģöyle bir madde ile belirtilmiĢtir: ―Türk dilinin 

öz güzelliğini ve zenginliğini meydana çıkarmak ve onu dünya dilleri arasında değerine 

yaraĢır yüksekliğe eriĢtirmek.‖ (TDK, 2007: 19). 

Yeni kurulan Türk Dili Tetkik Cemiyeti, çalıĢmalarına baĢlamadan önce, Ata-

türk, bütün düĢünürlerle kalem sahiplerini bir kurultay halinde toplamayı düĢünmüĢtür. 

Kurultay‘da Türk dilinin dünkü, bugünkü ve yarınki hali görüĢülecek, savlar ortaya ko-

nulacak, düĢünceler ileri sürülecek, çalıĢma kolları ayrılarak ana program hazırlanacak 

ve böylece, dil iĢi millete mal edilmiĢ bulunacaktır.  

 
―Kurultayda ele alınacak konuları içeren izlence Atatürk‘ün onayı alındıktan son-

ra Ģöyle saptanmıĢtı: 

A-Dilin menĢeleri: 

1-Türk dilinin eskiliğine ve  

a) Ġndo-European dillerle, 

b) Bütün beyaz ırklar dilleriyle, 
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c) Asya ve Avrupa‘nın baĢka dilleriyle münasebetleri üzerine tetkikler. 

2-Türk dilinin doğrudan doğruya kendi muhit Ģartları içinde inkiĢafları. 

a) Lehçeleri, 

b) Tarihi gramerleri, ‗fonetik, Ģekliyat (morfoloji), sentaks‘, 

c) Kelime hazineleri (lügatler), 

d) Her türlü yabancı tesirlerden uzak olarak gösterdiği yüksek edebi kabiliyet. 

3-Bu kabiliyetin halk dilinde sürmesi ve yazı dilinde sönmesi, (Halk Edebiyatı, 

Divan Edebiyatı). 

Bunlarda amil (etken) olan sebepler; dilin yakın mazisinin tetkiki. 

B-Türk dilinin bugünkü hali, asri ve medeni ihtiyaçlar: 

4-Tanzimattan bugüne kadar Türk dili ve gösterdiği değiĢiklikler; 

a) ġekliyat (morfoloji), 

b) Sentaks, 

c) Kelimeler (vocabulaire), 

d) Istılahlar. 

5-Türk dilinin asri (çağdaĢ) ve medeni ihtiyaçları nelerdir? 

C-Türk dilinin müstakbel inkiĢafları: 

6-Gaye, Türk dilini ve yarınki medeniyeti kemali ile kucaklayabilecek en güzel 

Ģiveli ve ahenkli bir ifade vasıtası haline getirmek olduğuna göre; 

a) ġekliyat, 

b) Sentaks, 

c) Kelime teĢkili, 

d) Istılah vazı (terim saptama) sahalarında dilin bütün ihtiyaçlarını gidermek, dü-

ĢünüĢ tarzını asrileĢtirecek ve garplılaĢtıracak hale getirmek; yeni vakıaları (olgu-

ları) ifade edecek yeni kelimeler teĢkilinde önceden hazırlanmıĢ ve tespit edilmiĢ 

esaslar ve kaideler hazırlamak.‖ (Turan ve Özel, 2007: 86-87). 
 

Kısa bir hazırlıktan sonra, 26 Eylül 1932‘de Dolmabahçe Sarayı‘nda, Atatürk‘ün 

huzuru ile I. Türk Dil Kurultayı toplanmıĢtır (Özel, 2007: 75). I. Kurultay‘ın toplanma 

günü olan 26 Eylül‘ün bundan böyle Cemiyet‘in ―Dil Bayramı‖ olarak kutlanmasına 

(TDK, 2007: 29) ve dil kurultaylarının iki yılda bir toplanmasına karar verilmiĢtir. 26 

Eylül tarihinin önemi, Türk dil devriminin artık geri dönüĢü olmayan bir yola girildiği-

nin göstergesi olmasıdır. Kurultay çalıĢmalarının ağırlık merkezi; Türk dilinin eskililiği, 

Hint-Avrupa ve baĢka Avrupa-Asya dilleriyle iliĢkisi üzerine hazırlanmıĢ olan tezlerin 

okunması olmuĢtur. I. Türk Dil Kurultayı‘nda Atatürk‘ün özellikle üzerinde durulmasını 

istediği konulardan biri de, halk ile aydınların dilleri arasındaki ayrılığı giderme yolun-

da yapılacak çalıĢmalar olmuĢtur. Kurultay‘ca seçilmiĢ olan Yönetim Kurulu, hazırla-

mıĢ olduğu bir bildiri ve çalıĢma programı ile bu hususları da üç madde halinde tespit 

etmiĢtir. Bu program gereğince: 

1-Türk dilini ulusal kültürümüzün eksiksiz bir anlatım aracı olabilecek ve çağdaĢ 

uygarlığın gereklerini karĢılayabilecek bir olgunluk seviyesine yükseltmek, 
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2-Bunun için, yazı dilindeki, Türkçeye yabancı kalmıĢ unsurları atarak halk ile 

aydınlar arasındaki dil ayrılığını gidermek ve öz Türkçe temeline dayanan bir dil 

yaratmak, 

3-Bu iĢi baĢarmak için: a-Halk ağızlarından derlemelere dayanan bir sözlük ile 

Türk lehçeleri sözlüğünü hazırlamak, Türkçenin yapı ve iĢleyiĢinin kurallarını 

ortaya koymak, b-Dilimizin belkemiği durumunda olan terimleri, Batı dillerin-

deki yüksek kavramları karĢılayabilecek biçimde ortaya koymak, c-Bütün bunla-

rı yaparken en güzel, en uyumlu Türkçeye bağlı kalmak ilkesinden uzaklaĢma-

mak. 

Bu program, Türk dilinin öz güzelliğini meydana çıkarmak ve onu dünya dilleri 

arasındaki değerlerine yaraĢır yüksekliğe eriĢtirmek amacına dayanmıĢtır (Korkmaz, 

1974: 68). Cemiyet bu amacı gerçekleĢtirebilmek için, tüzüğünde belirtilen kollara ayrı-

larak yoğun bir çalıĢmaya koyulmuĢtur. Bu kollar: 1-Lengüistik-Filoloji, 2-Etimoloji, 3-

Gramer-Sentaks, 4-Lügat, 5-Derleme, 6-NeĢriyat‘tır.  

Kurultay, Türkçenin ön plana çıkmasını sağladığı gibi, bütün dikkatlerin de 

Türkçenin üzerine çevrilmesini sağlamıĢtır (Zülfikar, 2001: 393). Kurultay aynı zaman-

da, bir ulus dili yaratmak için planlama zorunluluğunu savunanlar ile böyle bir müdaha-

leyi reddeden grupları karĢı karĢıya getirmiĢtir. Hasan Ali Yücel‘in ifadesiyle bu tebliğ-

ler sonunda dilimiz Türk olmadıkça düĢünüĢümüzün Türk olamayacağı, düĢünüĢümü-

zün Türk olmadıkça da bir Türk kültürünün varlığına imkân bulunamayacağı canlı, özlü 

bir hakikat olarak ortaya konulmuĢtur (Sadoğlu, 2003: 239). 

Ayrıca Kurultay‘ın son toplantısında yedi maddelik çalıĢma programı kabul 

edilmiĢtir: 

1-Türkçenin gerek Sümer, Eti gibi en eski Türk dilleriyle, gerek Hint-Avrupa, 

Sami denilen dillerle mukayesesi yapılmalıdır. 

2-Türkçenin tarihî inkiĢafları aranmalı, mukayeseli grameri yazılmalıdır. 

3-Türk lehçelerindeki kelimeler derlenerek lehçeler lügati, sonra esas Türk lüga-

ti, ıstılah lügati, Türk sarfı (gramer), nahvi (sentaks) tez elden yapılmalıdır. Sarf, 

nahiv ve lügat yapılırken, ıstılah (terim) konurken Türkçenin bütün lahikalarının 

(eklerinin) araĢtırılmasına, bu lahikaların ve edatların dilimizin bütün ihtiyaçla-

rına yetecek surette iĢlenilmesine ehemmiyet verilmelidir. 

4-Türkçenin tarihi grameri yazılmalıdır. 
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5-ġark ve Garp memleketlerinde çıkan Türk dili hakkındaki eserler toplanmalı, 

bu eserlerden lazım olanları dilimize çevrilmelidir. 

6-Cemiyet gerek kendisinin, gerek dıĢarıda Türk dili iĢleriyle uğraĢanların tet-

kiklerini bir mecmua ile neĢretmelidir. 

7-Memleket gazetelerinde dil iĢlerine hususi bir yer verilmelidir (TDK, 2007: 

30-31). 

I. Türk Dil Kurultayı, hazırlamıĢ olduğu bu yedi maddelik çalıĢma programı ile 

Cemiyete iki türlü yön çizmiĢtir: 

1-Türk dili üzerindeki devrimcilik ruhu ile yapacağı çalıĢmalar, 

2-Bilim çalıĢmaları. 

Birinci yön derleme ve tarama evresi ile yeni kelimelerin türetilmesi çalıĢmala-

rıdır. Yani 1933-1934 yılları, soruĢturma-derleme ve tarama yolu ile elde edilen malze-

menin yazıda kullanılmaya baĢladığı bir dönemdir. Ġkinci yön ise Türk dilinin baĢka 

dillerle karĢılaĢtırılması, Türk dilinin tarihten önceki ve tarihî devirlerinin incelenmesi, 

genel dilbilim ve etimoloji çalıĢmaları olmak üzere üçe ayrılmıĢtır (Korkmaz, 1974: 70). 

Türk Dili Tetkik Cemiyeti, Ankara‘da merkezini kurduktan sonra, ilk iĢ olarak 

halk ağzından söz derleme konusunu ele almıĢtır. Tüzüğe göre, derlenip fiĢlere geçirilen 

sözler ilçe merkezlerinde toplanacak, orada sıralandıktan sonra il merkezine gönderile-

cek, burada yeniden gözden geçirilip ayıklandıktan sonra Ankara merkezine yollanacak 

ve merkezde derleme kolu tarafından yeniden incelenip sıraya konulacaktır. Derleme iĢi 

1933 yılının ilk ayında baĢlamıĢ ve on dokuz ay içinde Ankara‘da biriken fiĢlerin sayısı 

130.000‘e ulaĢmıĢtır. ÇalıĢmaların hızlanmasını isteyen Atatürk, 8 Mart 1933 akĢamı 

Türk Dili Tetkik Cemiyeti üyelerini Çankaya‘ya çağırmıĢ, yapılan toplantıda iĢler göz-

den geçirilerek, Osmanlıcadan Türkçeye karĢılık arama programı hazırlanmıĢtır. Bu 

programa göre, bir karĢılık arama kılavuzu meydana getirilecektir. Her gün 10-15 ya-

bancı kelime yayımlanacak, herkes bunlara öz Türkçe karĢılık arayacak, bulduklarını 

Türk Dili Tetkik Cemiyetine gönderecektir. 12 Mart‘tan 2 Temmuz‘a dek üç buçuk ay-

lık bir süre içinde 1382 Arapça ve Farsça söz, liste liste gazetelerle ve radyo ile yayım-

lanmıĢ, gelen karĢılıklardan 1100 tanesi anket komisyonunca seçilmiĢ, bunlardan 640 

tanesi merkezce kabul edilmiĢtir. Yabancı kelimelere karĢılık bulmak için ayrıca tarama 

iĢlerine de baĢlanmıĢtır. Tarama çalıĢmalarında Ģu kaynaklara baĢvurulmuĢtur:  
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1-Ġllerden gelen derleme fiĢleriyle özel derlemeler ve derleme niteliğindeki eser-

ler,  

2-IV ciltlik Radloff Sözlüğü baĢta olduğu halde, yerli ve yabancı türlü sözlükler,  

3-Yazma ve basma yerli ve yabancı, tanınmıĢ eski eserler.   

Taranan 150 kadar kitaptan 125.000‘den fazla fiĢ hazırlanarak, bunlardan, Os-

manlıcadan Türkçeye Söz KarĢılıkları Tarama Dergisi meydana getirilmiĢtir. Cemiyet, 

bilim terimlerine Türkçe karĢılık bulmak üzere de derleme, tarama ve terim iĢleri bittik-

ten ve dile mal edilecek olanlar belli olduktan sonra Yeni Türk Sözlüğü hazırlamak ka-

rarını vermiĢtir (Levend, 1972: 416-418). 

II. Türk Dili Kurultayı 18 Ağustos 1934 tarihinde toplanmıĢ, Kurultay‘da Cemi-

yetin adı Türk Dili AraĢtırma Kurumu olarak değiĢtirilmiĢtir. Daha çok Türk dilinin 

diğer dillerle iliĢkisinin ve terimler sorununun tartıĢıldığı Kurultay‘da devletin resmî 

yayımlarının ve duyurularının bundan böyle öz Türkçe olarak yapılması konusunda 

resmî makamlar arasında eĢgüdüm sağlanması kararlaĢtırılmıĢtır. II. Türk Dili Kurulta-

yı, yabancı sözcük ve terimlere Türkçe karĢılılar bulma konusunda büyük bir atılım baĢ-

latmıĢtır. Atatürk, Türkçe köklerden yeni sözcükler türetme çalıĢmalarına doğrudan 

katılmıĢ ve bizzat kendisi yeni sözcükler türetmiĢtir. Bu arada Atatürk, kimi konuĢmala-

rında ve yazıĢmalarında bu sözcükleri kullanıma sokmaya da çalıĢmıĢtır. 3 Ekim 

1934‘te Ġsveç Veliahdı Güstav Adolf onuruna verilen yemekte yaptığı konuĢma, tama-

mıyla Türkçe köklerden yeni bir dil yaratılabileceğini kanıtlama çabası gibidir. I. ve II. 

Türk Dili Kurultaylarında, Türk dilinin dünya dilleri arasındaki yeri ve diğer dillerle 

iliĢkisi konusunda yerli ve yabancı dilciler tarafından kimi tezler ileri sürülmüĢtür. An-

cak her iki kurultayda sunulan bu tezler, dil planlamasına yön veren resmî anlayıĢı kök-

ten değiĢtirebilecek bir etkiye sahip olmamıĢtır. Bu anlamda Türk dilinin diğer dillerle 

iliĢkisini ayrıntılı bir Ģekilde incelemek ve Dil Devrimi‘ne bilimsel bir meĢruiyet sağla-

mak amacıyla 14 Haziran 1935‘te Ankara‘da Dil ve Tarih-Coğrafya Fakültesi kurul-

muĢtur. Bu fakülte Türk dilini, Türk tarihini ve Türk coğrafyasını kaynaklarına inerek 

araĢtıracak ve bu araĢtırıcılık için yeteri kadar eleman yetiĢtirilebilecektir. Ġkinci Kurul-

tay‘dan sonra bir yandan söz derleme iĢi ile gramer çalıĢmaları sürdürülmüĢ, öte yandan 

da kitap tarama ve folklor araĢtırmalarına giriĢilmiĢtir. BaĢlıca yapılan iĢ, Osmanlıcadan 

Türkçeye ve Türkçeden Osmanlıcaya cep kılavuzlarıdır. Hazırlanan cep kılavuzu 26 

Eylül 1935‘te yayımlanmıĢtır (Levend, 1972: 422). 
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Bu dönemde Atatürk‘ün ayrıca üzerinde durduğu konulardan biri de, Türkiye‘de 

yaĢayan azınlıkların Türkçe konuĢmalarını sağlamak olmuĢtur (Korkmaz, 1974: 74). 

Atatürk, azınlıkların hangi soydan gelirlerse gelsinler Türkçe konuĢmaları gereğini Ģu 

sözlerle açıklamıĢtır:  

 

―Türk demek dil demektir. Milliyetin çok belirgin vasıflarından biri dil-

dir. Türk milletindenim diyen insan, her Ģeyden evvel ve mutlaka Türkçe konuĢ-

malıdır. Türkçe konuĢmayan bir insan Türk kültürüne, topluluğuna bağlılığını id-

dia ederse buna inanmak doğru olmaz.‖ (Kocatürk, 1999: 215). 

 

1935 yılında Viyanalı dil bilimci Dr. Phil H.F. Kvergic tarafından Atatürk‘e 

gönderilen ―La Psychologie de queques elements des Langues Turques (Türk Dillerin-

deki Bazı Öğelerin Psikolojisi)‖ adlı eser (Dilaçar, 1963), Türk dilinin diğer dillerle 

iliĢkisi konusunda yeni bir teoriye zemin hazırlamıĢtır. Kvergic, eserinde Türk dilinin 

diğer bazı dillerle akrabalığı olabileceği tezini ileri sürmüĢtür. 1935 yılından itibaren 

önce gazete sütunlarında iĢlenmeye baĢlanılan bu tez, nihayet III. Dil Kurultayı‘nın ana 

teması olarak belirlenmiĢtir. III. Türk Dili Kurultayı, Türk Tarih Teorisi‘nin dil ile iliĢ-

kili sonucunun resmileĢtiği ve dolayısıyla yeni dil tezinin, Tarih Tezi‘yle uyumlu hale 

getirildiği bir kurultay olmuĢtur. GüneĢ-Dil Teorisi, Türk Tarih Tezi‘ne yaslanarak Ģu 

yargıya varıyordu: Brakisefal Türk ırkının yaratımı olan kültür nasıl modern dünya uy-

garlığına kaynaklık etmiĢse; Avrupa‘dan Afrika‘ya, hatta Amerika‘ya kadar tüm kültür 

dilleri de kök dil olarak Türkçeden türemiĢtir. Türk dili, taĢ ve maden devrinde, kültür 

kelimelerini göç yolu ile yeryüzündeki dillere yayan eski ve büyük kültür dilidir. Etimo-

loji sözlüklerinde kaynağı karanlık olarak gösterilen birçok Fransızca, Almanca ve Ġngi-

lizce kelimelerin Türkçe ile kolayca açıklanabilmesi bunu göstermektedir. Atatürk, tez-

deki bu yargı ile Türk dilinin tarihten önceki çağlara dek uzanan eskililiğini belirterek, 

bu konu üzerinde yapılacak araĢtırmaların ufkunu geniĢletiyordu. Tarih Tezi‘yle de, 

Türklerin tarihin en eski uygarlığını kurmuĢ bir millet olduğunu belirterek, gençlere, 

kendilerine güvenmeyi, tarihleriyle övünmeyi aĢılamak istemiĢtir. Bu teoriden Ģu sonu-

cu çıkaranlar olmuĢtur: Dilimize yabancı saydığımız birçok kelimeleri feda etmek ge-

rekmez. Çünkü bunların temelde Türkçe olması olanağı vardır. Hatta GüneĢ-Dil Teori-

si‘ne uyularak Türkçe ile açıklanabilen birçok yabancı kültür kelimeleri de Türk keli-

mesi olarak kabul edilebilir. Çıkarılan bu sonuç, Osmanlıcaya dönmek isteyenlerin çok 
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iĢine yaramıĢtır. AĢırı çabalar birden yavaĢlamıĢ, yabancı kelimelere karĢılık bulma iĢi 

de durmuĢtur. Böylece dil çalıĢmaları yeni bir evreye girmiĢtir (Levend, 1972: 439).  

―GüneĢ-Dil teorisi, Türk dilinin eskililiği ve baĢka dillere kaynaklık ettiği tezi-

nin, dilbilim terimlerine dayandırılabileceği düĢüncesinden doğmuĢ bir teoridir. Ancak 

bu temel düĢünce, Türk tarih ve dil tezlerinden doğan görüĢlerle de beslenmiĢtir.‖ 

(Korkmaz, 1974: 75). Maarif Vekili Saffet Arıkan, III. Türk Dil Kurultayı‘nı açıĢ ko-

nuĢmasında Kurumun çalıĢmalarında bundan sonraki amacını iki maddeyle açıklamıĢtır:  

1-Türk dilinin Ģimdiye kadar tanıtılmamıĢ olan yüksek varlığını ve bütün dillerin 

ana kaynağı olduğunu bütün ilim dünyasına tanıtmak,  

2-Yurt içinde yazı ve bilgi diliyle halk ve konuĢma dili arasında elden geldiği 

kadar çok ve çabuk yakınlık ve bağlılık yaratmak.  

TDK Genel Sekreteri Ġ. Necmi Dilmen, GüneĢ-Dil Teorisi‘nin maddi dil planla-

ması üzerindeki etkisini rahatlama olarak nitelendirmiĢtir. Çünkü artık Türkçeye yaban-

cı zannedilen birçok sözcüğün köken itibariyle Türkçe olduğu kanıtlanmıĢtır. Böylece 

halk dilinde genel kabul görmüĢ sözcüklerin, sırf yabancı köklere ait olduğu gerekçesiy-

le dilden tasfiye edilmesi gerekmiyordu. Dolayısıyla bu aĢamadan sonra TDK‘nin yeni 

bir dil yaratmaktan amaçladığı Ģey, halk için yazılan, herkesin okuması ve bilmesi iste-

nen yazılarda ve ders kitaplarında konuĢma diline elden geldiği kadar yakın, herkesin 

kolay anlayabileceği bir dil kullanmak olacaktı. Bu durumda Türkçeden tasfiye edilecek 

unsurlar, halkın konuĢma diline yabancı sözcüklerle sınırlı kalacaktı. GüneĢ-Dil Teori-

si‘yle birlikte dil planlamasında etimoloji sorunu belirgin Ģekilde öne çıkmıĢtır. Artık 

sorun, yeni sözcükler bulmak değil, mevcut sözcüklerin Türkçe kökenli olduğunu kanıt-

lamaktan ibarettir. Türkçenin Latin alfabesiyle yeniden yazılaĢtırılması, imlasının stan-

dart hale getirilmesi ve Türkçe köklerden yeni sözcüklerin üretimi yaratıcı müdahalenin 

somut biçimleri olarak belirmiĢtir. Sınırlandırıcı müdahaleler ise, daha çok Arapça-

Farsça unsurların dilden temizlenmesine yönelen tasfiye operasyonudur.  Yabancı söz-

cükler tasfiye edilirken, ortaya çıkan boĢluk mefhum itibariyle Batılı, lafız itibariyle 

Türk sözcükleriyle doldurulmaya çalıĢılmıĢtır. GüneĢ-Dil Teorisi‘nin resmileĢtiği 

Üçüncü Türk Dil Kurultayı‘nda Kurumun dil planlamasındaki hedefi sadeleĢtirme ola-

rak belirlenirken, Kurum içerisinde hükümetin ağırlığı güçlendirilmiĢtir (Sadoğlu, 2003: 

245-255).  
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―Dille ilgili, onun doğuĢunu ve geliĢimini konu edinen birçok kuram gibi, 

GüneĢ-Dil Teorisi de aslında bir dil görüĢüydü. Bu görüĢüyle Atatürk dilimiz 

üzerindeki çalıĢmalara bir derinlik getirmek, onun eskiliğini ve bütün dillere kay-

naklık ettiğini göstermek istemiĢti. Yoksa bugün dilimizin özleĢmesine karĢı çı-

kan kimi kiĢilerin dediği gibi, GüneĢ-Dil Teorisi dilimizdeki yabancı sözcüklerin 

atılmasını önlemek için öne sürülmüĢ bir düĢünce değildi.‖ (Özdemir, 1980: 53). 

 

Kurultay‘ın son toplantısında kabul edilmiĢ olan yeni ana tüzük gereğince Türk 

Dili Tetkik Cemiyeti, Türk Dil Kurumu adını almıĢtır (TDK, 2007: 37). Ana tüzük ge-

reğince de, Maarif Vekili kurumun baĢkanı olacaktır.  

Kurultay‘dan sonra, GüneĢ-Dil Teorisi‘nin çizdiği yolda dilin kaynağı ve Türk 

dilinin tarihten önceki durumu üzerinde çalıĢmalar sürdürülmüĢ, yabancı kelimelere 

Türkçe karĢılık bulma iĢi durmuĢtur. Bu devre içinde, baĢlıca iĢ olarak terimler ele 

alınmıĢtır.  

Cumhuriyet Dönemi‘ne dek, Türkiye‘de örgütlenmiĢ ve güdümlü bir dil politi-

kası olmamıĢtır (TDK, 1972: 3). Cumhuriyet‘in kuruluĢundan Atatürk‘ün ölümüne ka-

dar olan süreçte ise Türkçenin sistemli bir Ģekilde ele alındığı görülmektedir. Ata-

türk‘ten önce dille ilgili yapılan çalıĢmalar ferdi hareketler iken, Atatürk Dönemi‘nde 

Türkçe planlı ve programlı bir Ģekilde iĢlenmiĢtir. Çünkü Atatürk, geçmiĢ devirlerin 

tecrübelerini tarih Ģuuru ile değerlendirerek ve yeni devletin özelliklerini göz önünde 

bulundurarak, Türk diline millî bir kültür davası olarak eğilmiĢtir (Korkmaz, 1996: 5). 

Türkçe ilk defa Atatürk Dönemi‘nde ve onun çalıĢmaları sayesinde devlet koru-

yuculuğuna alınmıĢtır. Çünkü Atatürk, dil konusunu Türk kültürünün temeli olarak dü-

ĢünmüĢtür. Millî hislerin geliĢmesinin dil Ģuuru ile mümkün olduğunu anlamıĢtır (Acar, 

1983: 149). Türkçeye devlet elinin uzatılması ve bir kültür dili haline gelmesi için yapı-

lan her türlü çalıĢma Atatürk devrinde mümkün olmuĢtur. Atatürk, Türk diline çok 

önem vermiĢ ve Türk dilinin Türk milletinin kalbi ve zihni olduğunu ifade etmiĢtir.  

Atatürk, 1930 yılında Türk dil politikasını Ģu sözlerle ortaya koymuĢtur: ―Türk 

dili, dillerin en zenginlerindendir. Yeter ki bu dil Ģuurla iĢlensin. Ülkesini, yüksek istik-

lalini korumasını bilen Türk milleti, dilini de yabancı diller boyunduruğundan kurtarma-

lıdır.‖ (TDK, 1972: 4). Atatürk‘ün, izlenecek olan dil politikasını ortaya koyduktan son-

ra çalıĢmalar hızla baĢlamıĢ ve kısa bir süre içerisinde ulaĢılmak istenen hedeflere ula-

ĢılmıĢtır. Bu iĢlerin en önemlisi de Dil Devrimi olmuĢtur. Atatürk dilimizi yabancı diller 

boyunduruğundan kurtaracak ve bağımsızlık içinde kendine yeter duruma getirecek 

çalıĢmalarda iki yol göstermiĢtir: 
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1-Dilimizin eskiliğini, zenginliğini ortaya çıkarmak için araĢtırma yapmak, 

2-Dilimizi ulusal gücü içerisinde geliĢtirmek.  

Birincisi çalıĢmaların bilim yönü, ikincisi devrim yönü idi (Aksoy, 1973: 23). 

1932 yılında Türk Dili Tetkik Cemiyetinin kurulmasıyla izlenecek olan dil poli-

tikası belli bir programa bağlı olarak yürütülmeye çalıĢılmıĢtır. Dili özleĢtirme konu-

sundaki çalıĢmaların yanında, derleme-tarama, sözlük, kaynak metin yayınları ile dil 

bilgisi, dil bilim ve dil tarihi alanlarında çalıĢmalar bu Kurum tarafından ve devlet des-

teğiyle yürütülmüĢtür. Bu dönemde ulusal dil davası Türk Devrimi‘nin ayrılmaz bir 

parçası olarak ele alınmıĢtır. Bu tutum en büyük desteğini de Anayasa‘da bulmuĢtur. 

1876 Anayasası‘nın 18. maddesinde Türkçenin resmî bir dil olduğu dolaylı bir ifade ile 

anlatılmıĢtır. Bu belirsiz durum ancak 1923 Anayasası‘nda değiĢtirilmiĢ, bu Anayasa‘ya 

devletin resmî dilinin Türkçe olduğunu bildiren özel bir madde (2. madde: Türkiye dev-

letinin dini, din-i islâmdır; resmî lisanı Türkçedir) eklenmiĢtir. Bu madde birey ile dev-

let arasında cereyan edecek tüm eylem ve iĢlemlerin Türkçe olarak gerçekleĢtirileceği 

anlamına gelmesi açısından önemlidir. Böylece Cumhuriyet Dönemi‘nde Türk diline 

devletin maddi ve manevi desteği uzanmıĢtır (Korkmaz, 1974: 48).  

1924 Anayasası‘nda Türkçenin resmî statüsünü sınırlayan tek istisna, Lozan 

AntlaĢması‘nda gayrimüslim azınlıkların eğitim, yargı ve basın alanlarında dillerini kul-

lanabileceklerine dair hükümler olmuĢtur. 11 Ocak 1923‘te Azınlıklar Alt Komisyonu 

tarafından kabul edilen ―Azınlıkların Korunmasına ĠliĢkin Protokol‖de Yunanistan‘daki 

Müslüman azınlıkların ve Türkiye‘deki gayrimüslimlerin kimi topluluk hakları teminat 

altına alınmıĢtır. Buna göre protokolün 3. maddesinde gayrimüslim Türk uyruklarının, 

gerek özel gerekse ticaret iliĢkilerinde, din, basın ya da her çeĢit yayın konularıyla, açık 

toplantılarında, dilediği dili kullanmasına karĢı hiçbir kısıtlama konamayacaktır. Ayrıca, 

devletin resmî dili bulunmasına rağmen, Türkçeden baĢka dil konuĢan Türk uyruklarına, 

mahkemelerde kendi dillerini sözlü olarak kullanabilmeleri bakımından uygun düĢen 

kolaylıklar sağlanacaktır. Böylece protokol, Türkiye Cumhuriyeti‘ni gayrimüslim azın-

lık dilleri konusunda yükümlülük altına sokmuĢtur. Aynı Ģey ilköğretimde de geçerliydi. 

Devlet, gayrimüslim azınlıklara ilköğretim kurumlarında da kendi dillerinde eğitim 

yapma olanağı sağlayacak; resmî dil olan Türkçe, bu okullarda ancak zorunlu ders ola-

rak okutulabilecekti. Türkçenin, Türk kökenli olamayan yurttaĢlar üzerinde yaygınlaĢtı-

rılması sorunu Tanzimat‘tan itibaren basında sık sık dile getirilen konulardan biri ol-
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muĢtur. Bu bağlamda II. Abdülhamit Dönemi‘nde devlet, özellikle eğitim kurumları 

aracılığıyla resmî dilin öğretilmesini amaçlamıĢtır. Aynı amaç, Ġttihat ve Terakki Fırka-

sı‘nın hem Osmanlıcı, hem de Türkçü olduğu dönemlerde de sürdürülmüĢtür. Nitekim 

Ġttihat ve Terakki, 1909 ve 1913 kongrelerinde kabul ettiği programlarda Türkçenin tüm 

cemaat okullarında zorunlu ders olarak okutulmasını karar altına almıĢtı (Sadoğlu, 

2003: 276-278). 

Türk Dil Kurumunun 1972 yılında yayımlamıĢ olduğu Türkiye‘de Dil Politikası 

adlı raporunda Türk Dil Devrimi‘ni baĢarıya ulaĢtıran etkenler Ģu Ģekilde özetlenmiĢtir: 

1-Konuyu, bütün ulusun sevdiği, güvendiği, hep iyi iĢler yaptığına inandığı bir 

önder ele almıĢtır. 

2-ÇalıĢmaları bir merkeze bağlı olarak örgütlemiĢtir. 

3-Bütün ulusta Türkçenin özleĢtirilmesi ve geliĢtirilmesi gerekli olduğu bilinci 

ve inancı uyandırılmıĢtır.  

4-ÇalıĢmalar özel bir dernek eliyle yürütülmüĢse de -resmilik kazanması gereken 

durumlarda- hükümetçe desteklenmiĢtir. 

5-Uygulamayı kolaylaĢtıran gereçler (yani özleĢtirme ve geliĢtirme için kullanı-

lacak kitaplar, incelemeler) ortaya konulmuĢtur. 

6-ÇalıĢmalar ara verilmeksizin sürdürülmektedir (TDK, 1972: 9). 

1923-1938 yılında uygulanan dil politikasıyla Ģu sonuçlara ulaĢılmıĢtır: 

1-Türk dili kendi alınyazısı ile baĢ baĢa bırakılmıĢ ve yüzyılların ihmaline terke-

dilmiĢ bir manevi varlık olarak kalmaktan kurtarılmıĢtır. 

2-Türk diline devlet eli uzanmıĢ, ona gereken ilgiyi gösterecek giriĢimler yapıl-

mıĢtır. 

3-Tarihî, sosyal ve kültürel zaruretler ile bir Dil Devrimi yapılmıĢ, Türk dilinin 

geliĢip gürleĢmesini engelleyen pürüzler temizlenmeye çalıĢılmıĢtır. 

4-Türk dilini yabancı kelimelerden arıtma ve kendi yaratma olanakları geliĢtirme 

amacı ile yapılagelen çalıĢmalarla, dile eski kaynaklardan ve halk dilinden yüz-

lerce kelime sokulmuĢ, bunların yetersiz olduğu yerlerde de, türetme ve birleĢ-

tirme yolu ile yeni kelimeler yapılmıĢtır. 

5-KonuĢma dili ile yazı dili, halkın dili ile aydınların dili arasındaki büyük açık-

lık kapanmıĢtır. 
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6-Cumhuriyet Dönemi‘nde, Türk ulusu kendi varlığının bilincini kavradıktan 

sonra, Türk dili de kendi benliğini bulmuĢtur. 

7-Türk dili, Cumhuriyet Dönemi‘ndeki dili özleĢtirme çalıĢmaları ile aynı za-

manda bir kültür dili yaratma çabasına da girmiĢ bulunmaktadır. Bilim dilinin 

gittikçe sadeleĢmesi ve uzmanlık alanları ile ilgili pek çok terimin TürkçeleĢti-

rilmiĢ olması bu çabanın olumlu ürünleridir. 

8-Cumhuriyet Dönemi‘nde, Türk dili bir bilim kolu olarak üniversitelere girmiĢ-

tir (Korkmaz, 1974: 123). 

Atatürk‘ün 1938 yılında vefatından sonra, Türk dilinin bir kültür dili durumuna 

getirilmesi, geliĢip güçlenebilmesi ve bir bilim kolu olarak incelenmesi için gerekli bü-

tün Ģartlar oluĢturulmuĢtur. Dil Devrimi, bilinçli kiĢiler ve halkın çoğunluğu tarafından 

benimsenmiĢtir.  

 

 

4.1.3. Hükümet Programlarında Eğitim ve Dil Politikası 

 

Cumhuriyet‘in kurulduğu yıldan 1939 yılına kadar 9 hükümet kurulmuĢtur. Kuru-

lan bu 9 hükümet de tek parti iktidarlarıdır.  

Cumhuriyet tarihinde kurulan ilk hükümet olan I. Ġnönü Hükümeti Programı‘nda 

eğitim ve dil konusunda bir bilgi yer almamıĢtır. II. Ġnönü Hükümetinin programı olmadı-

ğından eğitim ve dil konusunda da bir bilgi yer almamıĢtır. 22 Kasım 1924‘te kurulan Ok-

yar Hükümetinin programında ise eğitimin, Tevhidi Tedrisat Kanunu esaslarına göre iler-

leyeceği, tekdüzen terbiye ve tahsil ile donatılmıĢ ve hayat için hazırlanmıĢ gençler yetiĢ-

tirmenin temel gaye olacağı belirtilmiĢtir. Hükümet, eğitimdeki temel vazifeleri konusun-

da, öğretmen eksikliğinin giderilmesi için çalıĢma yapılacağını ve okul programları ile 

okul teĢkilatlarının istikrarını sağlamak için lüzumsuz değiĢikliklerden sakınılacağını ifade 

etmiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 99). III. Ġnönü Hükümeti Programı‘nda, eğitim ve 

dille ilgili ayrı bir paragraf açılmamıĢ, maliyede, ticarette, eğitimde ve adliyede düzenle-

melerin devam edeceği belirtilmiĢtir. IV. Ġnönü Hükümeti Programı‘nda da eğitim ve dil 

konusunda bir bilgi yer almamıĢtır. V. Ġnönü Hükümeti Programı‘nda ise mesleki tahsil 

ve uzmanlığın, az masrafla çok netice arayan pratik bir mahiyetin, okulların her türlü 

olumsuz tesirlerden arındırılmıĢ bir anlayıĢ ve yeni bir kuvvetle devam ettirileceği vurgu-

lanmıĢtır (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 146). VI. Ġnönü Hükümeti Programı‘nda, eğitim-
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deki gayelerin sağlanması için az masrafla daha çok bireyi okutabilmeye özellikle çalıĢıla-

cağı belirtilmiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 217). VII. Ġnönü Hükümeti Programı‘nda 

eğitim ve dil konusunda bir bilgi yer almamıĢtır. 

1923-1938 dönemi hükümet programlarında eğitim ve dil konusuna ayrıntılı olarak 

yer veren program I. Bayar Hükümeti (01.11.1937-11.11.1938) Programı‘dır. Program‘da 

üzerinde her bakımdan en çok durulacak ve en çok ehemmiyet verilecek mevzunun ilköğ-

retim olduğu ifade edilmiĢtir. Çünkü bireyin aileden sonra millî kültürle ilk tanıĢtığı yerin 

ilkokul olduğu belirtilmiĢ, en doğruyu, en iyiyi ve en güzeli öğretecek müessesenin ilkokul 

olduğu vurgulanmıĢ ve ilkokulun bireyin karakterinin geliĢiminde önemli olduğu söylen-

miĢtir. Fena bir ilköğretimin, fena bir hayata baĢlama anlamına geleceğinden, ilkokulda 

alınan fena intibaları düzeltebilecek bir tahsil sisteminin olmadığından söz edilmiĢtir. Prog-

ram‘a göre mecburi ilköğretimin gayesi, ―vatandaĢlara konuĢtukları dilin kaidelerini ve 

mensup oldukları milletin tarih ve rejimini öğretmek ve hayatta daha ileri adımları atmaları 

bakımından zaruri ilk bilgiyi kendilerine vermek‖tir. Ġlköğretimin bu kadar önemli olma-

sından dolayı en kıymetli, en iyi yetiĢmiĢ ve en kuvvetli elemanları bu iĢte ve bu iĢ için 

adam yetiĢtirmekte kullanılacağı, öğretmenlerin hayatlarıyla, refahlarıyla ve bu mühim 

vazifeyi baĢarıĢ kabiliyetleriyle en yakından alakadar olmaya devam edileceği belirtilmiĢtir 

(Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 279). 

Hükümet, mesleki eğitime de önem verileceğinden bahsetmiĢtir. Ġlk tahsili bitiren-

lerin yetenek ve kabiliyetleri neden ibaret olursa olsun üniversiteye dayanan bir mekaniz-

ma karĢısında bırakılmayacağı, çünkü bunun neticesi bir taraftan tesis ve kuvvetlendiril-

mek istenilen yeni ve ileri Türkiye hayatını en zaruri elemanlarından mahrum bırakmak ve 

diğer taraftan yavaĢ yavaĢ memlekette bir ihtisasa varmadan sönmüĢ veya yarı tahsille 

kalmıĢ veyahut da bizzat ekmeğini kazanmaktan aciz sadece diplomasına dayanan bir yı-

ğınla karĢılaĢmak olacağı vurgulanmıĢtır. Hükümete göre mesleki tedrisatın vazifesi, bu 

kabiliyetleri yeni hayatın her sahası için yetiĢtirmek, iĢini bilir, yaĢama hevesi kırılmamıĢ, 

en yüksek teĢebbüs ve hayatla mücadele kabiliyetini haiz baĢarıcı, dayanıklı, müspet sa-

natkâr ve ihtisas sahibi elemanlar yetiĢtirmektir. Bu nedenle eğitimin belkemiğinin mesleki 

eğitim olacağı, her çeĢit meslek okullarına ehemmiyet verileceği belirtilmiĢ, ortaokullara 

ve liselere de lâyık olan büyük önemin verilmeye devam edileceği ifade edilmiĢtir (Nezi-

roğlu ve Yılmaz, 2013: 280). 

Hükümet, üniversiteleri, hakiki ilim adamı yetiĢtirecek Ģekilde ve ancak bu yetene-
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ği en mütekâmil surette gösterebilmiĢ olanların baĢarabilecekleri çetin ve fevkalade disip-

linli ilim müesseseleri halinde yükseltmeye devam edeceklerini bildirmiĢtir. Millî kültür 

bakımından büyük önemi olan tarih ve dil araĢtırmalarına ve bunlarla alâkadar iĢlere husu-

si ehemmiyet vermeye devam edileceği, Avrupa‘nın tanınmıĢ ilim ve sanat merkezlerine 

talebe göndermeye devam edileceği, lüzumlu görülecek ilim ve teknik Ģubeler için kıymet-

li mütehassısların getirtileceği ve bu suretle muhtelif sahalardaki millî eleman ihtiyaçları-

nın teminine çalıĢılacağı da Program‘da belirtilen diğer hususlardır. Hükümet, eğitimdeki 

hedefin bütün devlet okullarının nicelik itibariyle olduğu kadar nitelik ve teçhizat itibariyle 

de en yüksek derecelere ulaĢtırılması olduğunu bildirmiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 

280).  

Son olarak Program‘da Türk kültürünün temeli olan güzel dilimizin en iyi Ģekilde 

telâffuzu ve en beğenilen tarzda ifadesini yayan sanat kaynağı olarak ele alınacağı belirtil-

miĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 281). 

 

 

4.1.4. Millî Eğitim ġûralarında Eğitim ve Dil Politikası ile Ġlgili GörüĢ ve Kararlar 

 

4.1.4.1. I. Maarif Kongresi (1921): Millî Mücadele‘nin en kritik günlerinde 

Atatürk, bir yandan Cumhuriyet‘i kurma çalıĢmalarını sürdürürken, diğer yandan millî 

eğitim sisteminin esaslarını belirleme çalıĢmalarına yönelmiĢ, eğitim alanında baĢlatılan 

bu çalıĢmaların planlanmasında ve millî eğitim sisteminin geliĢtirilmesinde I. Maarif 

Kongresi ve Heyet-i Ġlmiye çalıĢmalarının büyük katkısı olmuĢtur.  

1921 yılında Ankara‘da toplanan I. Maarif Kongresi, okul ve öğrenci mevcudunu 

tespit etmek, bu konuda yapılması gereken çalıĢmaları belirlemek ve eğitime millî bir yön 

vermek amacıyla toplanmıĢtır. Kongre‘nin gündemini; istatistiki bilgiler, nüfusun unsurla-

ra göre taksimi, mekteplerin miktarı ve dereceleri, mektep binaları, muallimlerin adedi, 

muallimlerin dereceleri, talebenin adet ve dereceleri gibi birçok konu oluĢturmuĢtur.  

Kongre‘de; Bakanlık tarafından halk mektepleri hakkında düzenlenen bir proje tar-

tıĢılmıĢtır. Bu projede, çocukları hayat içinde baĢarılı olacak bir kabiliyette yetiĢtirmek için 

bir programın hazırlanmasına ihtiyaç olduğu belirtilmiĢtir. 

Ġlköğretim programlarının uygulanabilir olmadığı, altı senelik iptidaî okullarında 

okutulan birçok derse ihtiyaç olmadığı, halk eğitimi için yüksek programların değil, halkın 
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daha çok ihtiyaç duyduğu ve istediği lisan, din ve hesap gibi derslerin okutulmasıyla yeti-

nilmesi, halk eğitiminin ancak bu Ģekilde sağlanabileceği, köylü ve kentlilerin ihtiyaçları-

nın farklı olması sebebiyle ilkokul programlarının buna göre ayrı ayrı düzenlenmesi gerek-

tiği belirtilmiĢtir. 

Projede yer alan meslek derslerinin ilkokullarda bütünüyle öğretilmesinin mümkün 

olmadığı, ancak sanat ve bir iĢ için kabiliyetlerin esas olduğu ve kız okullarının, kızların ev 

kadını olabilmeleri için gerekli pratik bilgilerin konulması gerektiği ifade edilmiĢtir.  

Kongre‘de ortaöğretim konusunu da ele alınmıĢ ve orta dereceli okul programları 

ve özellikle idadî teĢkilatı tartıĢılmıĢtır. Kongre‘nin son toplantısında ilk ve ortaöğretimin 

hedefi ve programı hakkında yapılan tartıĢmalar sonucunda Kongre‘ye katılanların tümü 

eğitimi sadeleĢtirmek, uygulanabilir hâle getirmek ve mahallîleĢtirmek konularında tam bir 

görüĢ birliği içerisinde olmuĢlardır.  

SavaĢın bütün Ģiddetiyle devam etmesi nedeniyle Maarif Kongresi, önceden karar-

laĢtırıldığı kadar bir süre çalıĢamadığı gibi, gündemindeki konuların hepsini inceleyeme-

miĢ, incelenen konular da yeterli bir derinlikte ele alınamamıĢtır. Ancak bu Ģartlara rağ-

men, ilk ve ortaöğretime iliĢkin bazı önemli konular tartıĢılmıĢtır. Ankara‘da öğretmenlerin 

bir araya getirilmesi, yeni kurulmakta olan devletin eğitim ilkelerinin ortaya konması ve 

eğitim amaçlarının tartıĢılması Kongre‘nin önemini ortaya koymuĢtur (MEB, 1998: 5-7). 

Eğitim alanında gerçek anlamda ilk teĢkilatlanma çalıĢmalarına 1923 yılında baĢ-

lanmıĢtır. Bu çalıĢmalar sonucunda eğitim teĢkilatı ilmî ve idari olmak üzere ikiye ayrıl-

mıĢtır. 1923-1938 yılları arasında 3 kez Heyet-i Ġlmiye toplanmıĢ ve eğitimle ilgili çeĢitli 

kararlar alınmıĢtır. Heyet-i Ġlmiyeler Türkiye Cumhuriyeti Devleti‘nin eğitim politikaları-

nın belirlendiği, eğitim meselelerinin tanınmıĢ eğitimcilerin fikir, düĢünce ve tecrübelerin-

den yararlanarak tartıĢılıp karara bağlandığı ve belli bir uygulama gücü olan ilmî toplantı-

lar olmuĢtur. Heyet-i Ġlmiyeler, Cumhuriyet‘in ilânından bir kaç ay öncesinden baĢlamak 

üzere 1926 yılına kadar üç defa toplanmıĢtır.  

 

 

4.1.4.2. Birinci Heyet-i Ġlmiye (15 Temmuz- 15 Ağustos 1923): Eğitim tarihi-

mizde ilk sistemli çalıĢma olarak yer alan Birinci Heyet-i Ġlmiye, 15 Temmuz-15 Ağus-

tos 1923 tarihleri arasında Ankara‘da toplanmıĢ ve görüĢülen konulardan bazıları Ģunlar 

olmuĢtur:  

 Millî Eğitim Yürütme Programı  
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 Millî Hars  

 Üstün Değerde Müracaat Kitaplarının Dilimize Çevrilmesinde Takip Olunacak 

Esaslar  

 Millî Büyük Sözlük  

 Millî Müzik, Millî Dil ve Edebiyat  

 Ankara‘da Yüksek Seviyede Dersler  

 Ġlkokul Programlarında DeğiĢiklikler  

 Ġlköğretimden Sonra Hayatî Öğretim Programı  

 Ġlköğretim Kararnamesinin DeğiĢtirilmesi Teklifi  

 Kız ve Erkek Öğretmen Okulları Tüzük ve Programları  

 Sultanîlerde TeĢkilat ve Öğretim Süresi ve Sultanî Adının DeğiĢtirilmesi  

 Ġstanbul Kız ve Erkek Öğretmen Okullarında Orta Kısım Açılması  

 Yüksek Öğretmen Okulu Öğrencilerine Mesleki Bilgiler Verilmesi  

 Din Eğitimi Esasları (MEB, 1998: 8). 

 

 

4.1.4.3. Ġkinci Heyet-i Ġlmiye (23 Nisan 1924): Eğitim ve kültür sorunlarını gö-

rüĢmek üzere Ankara‘da 23 Nisan 1924 tarihinde yapılan Ġkinci Heyet-i Ġlmiye toplantı-

sında Ģu kararlar alınmıĢtır:  

1. Ġlkokul öğretim süresinin altı yıldan beĢ yıla indirilmesi,  

2. Ortaokul ve liselerin ayrı ayrı birer bölüm hâline getirilmesi ve her ikisinin süre-

lerinin üçer yıl olarak tespit edilmesi, böylece ortaöğretimin yedi yıldan altı yıla in-

dirilmesi,  

3. Öğretmen okullarının öğretim sürelerinin dört yıldan beĢ yıla çıkarılması,  

4. Kız liselerinin de erkek liseleri gibi tam sınıflı hâle getirilmesi,  

5. Ortaokul, lise ve öğretmen okulu programlarının geniĢletilerek sosyoloji dersle-

rinin eklenmesi,  

6. Ġlkokul öğretim programlarının geliĢtirilmesi,  

7. Ders kitaplarının yazdırılması gibi konular bulunmaktadır.  

Ġkinci Heyet-i Ġlmiye‘nin gündeminde yer alan konularla ilgili inceleme komisyon-

ları kurulmuĢ, komisyonlarca hazırlanan raporlar genel kurulda tartıĢılmıĢ, alınan kararla-

rın büyük bir kısmı uygulamaya konulmuĢtur (MEB, 1998: 9-10).  
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4.1.4.4. Üçüncü Heyet-i Ġlmiye (27 Aralık 1925): Millî Eğitim TeĢkilatının so-

runlarıyla ilgili konuların görüĢülmesi amacıyla 27 Aralık 1925 tarihinde Ankara‘da 

Üçüncü Heyet-i Ġlmiye toplantısı yapılmıĢtır. Üçüncü Heyet-i Ġlmiye toplantısında;  

1. Devlet ve il bütçelerinden Millî Eğitim TeĢkilatına ayrılan ödeneklerin daha ya-

rarlı bir Ģekilde kullanılması,  

2. Okullara kayıt için baĢvuran çocukların tümünün kabul edilmeleri için okul ka-

pasitelerini artırıcı önlemlerin alınması,  

3. Liselerin yeniden düzenlenmesi ve belirli merkezlerde kuvvetli liseler açarak ya-

vaĢ yavaĢ çoğaltılması,  

4. Öğretmen okulları ile diğer meslek okullarının belirli merkezlerde toplanması, 

güçlendirilmesi,  

5. Gündüzlü ortaokullarda karma öğretim uygulaması,  

6. Stajyer öğretmenlere verilecek pedagojik formasyonun esaslarının tespit edilme-

si,  

7. Talim ve Terbiye iĢleri ile meĢgul olmak üzere bir Talim ve Terbiye Dairesi ku-

rulması gibi önemli konular görüĢülmüĢ ve gerekli kararlar alınmıĢtır.  

Heyet-i Ġlmiye kararlarından sonra yapılan çalıĢmalar arasında yer alan önemli iĢ-

lerden birisi de, Bakanlık TeĢkilat Kanunu Tasarısı‘nın hazırlanması olmuĢtur. 22 Mart 

1926 tarihinde yayımlanan 789 sayılı ―Maarif TeĢkilatı Hakkında Kanun‖ ile Telif ve Ter-

cüme Heyeti kaldırılarak yerine Dil Heyeti ve Millî Talim ve Terbiye Dairesi kurulmuĢtur 

(MEB, 1998: 10-11). 

 

 

4.1.5. Eğitim ve Dil Politikaları ile Ġlgili Önemli Kanun ve Düzenlemeler 

 

4.1.5.1. 430 Sayılı Tevhid-i Tedrisat Kanunu (1924): 3 Mart 1924 tarihli ve 

430 sayılı Tevhid-i Tedrisat Kanunu, ülkedeki bütün eğitim kurumlarının Maarif 

Vekâletine bağlanmasını öngören yasadır. Bu Kanun‘la bütün öğretim kurumları birleĢ-

tirilerek Millî Eğitim Bakanlığına bağlanmıĢ ve mektep, medrese ikiliği sona ererek 

değiĢik dünya görüĢlerine hizmet eden insan yetiĢtirilmesi sorunu halledilmeye çalıĢıl-

mıĢ, merkezden yönetim, ilkeli eğitim ve eğitimin denetlenmesi sistemli hale getirilmiĢ-

tir. 
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Tevhid-i Tedrisat Kanunu önemli hedefler içermiĢtir. Bu Kanun‘un uygulanma-

sıyla ilk, orta ve yükseköğretimde ortak bir amaç birliği sağlanmaya çalıĢılmıĢtır. Millî 

kültürün geliĢtirilmesi, nesillerin farklı akım, görüĢ ve maksatlı yetiĢtirme ve Ģartlandı-

rılmalardan kurtarılması, Cumhuriyet‘in hedeflerinin gerçekleĢtirilmesi planlanmıĢtır. 

Ayrıca eski eğitim kurumlarının tasfiyesi ve yabancı okulların denetlenmesi bu Ka-

nun‘la sağlanmıĢtır. Bu açıdan Kanun son derece radikal bir reformdur (Okur, 2005: 

102). Tevhid-i Tedrisat Kanunu ayrıca tekke ve zaviyelerin kapatılması, Arap harfleri-

nin kaldırılıp Harf Devrimi‘nin yapılması gibi diğer bazı Atatürk devrimlerinin gerçek-

leĢmesi için de altyapıyı oluĢturmuĢtur.  

Kanun‘la, eğitim programları millî ve laik esaslar çerçevesinde yeniden düzenlen-

miĢ, dinsel ve siyasal amaçla eğitim yasaklanmıĢtır. Millî bir amacı olmayan, zararlı faali-

yetleri ile dikkati çeken azınlık ve yabancı okullar diğer Türk okulları gibi Maarif Vekâle-

tine bağlanarak denetim altına alınmıĢtır (Arı, 2002: 191). 

Bu Yasa eğitimin temel kanunu kabul edilmiĢ ve daha sonra çıkarılan kanunlara 

esas teĢkil etmiĢtir. 1982 Anayasası‘nda 174. maddeyle koruma altına alınmıĢ ―inkılap 

kanunlarından‖ bir tanesi olarak da önemini korumuĢtur (Ayhan, 1999: 246). 

Tevhid-i Tedrisat Kanunu, öğretim ve eğitimin birliğini sağlamakla beraber medre-

selerin de kaldırılmasını sağlamıĢtır. 3 Mart 1924 tarihli, ġer‘iye ve Evkaf Vekâletlerinin 

Kaldırılmasına Dair Kanun‘la da, vakıfların bağlı bulunduğu vekâlet kaldırıldığından ve 

Tevhid-i Tedrisat Kanunu‘nun üçüncü maddesi ile de ġer‘iye ve Evkaf Vekâleti bütçesinde 

mektepler ve medreseler için ayrılan ödenek Maarif Vekâletine devredildiğinden medrese-

lerin kaderini tayin Maarif Vekâletine bırakılmıĢtır.  

 

 

4.1.5.2. 789 Sayılı Maarif TeĢkilatı Hakkında Kanun (1926): 2 Mart 1926‘da 

kabul edilen 789 sayılı Maarif TeĢkilatı Hakkında Kanun, Tevhid-i Tedrisat Kanu-

nu‘nun ilkeleri ıĢığında eğitim hizmetlerini düzenlemiĢtir. Ġlkokul, lise ve yükseköğre-

timin belli esaslara göre düzenlenmesini sağlamıĢtır. Devletin izni olmadan hiçbir oku-

lun açılamayacağını öngören Maarif TeĢkilatı Hakkında Kanun ile yabancı okullarda 

Türkçe, Tarih, Coğrafya ve Felsefe derslerinin Türk öğretmenler tarafından okutulması 

karara bağlanmıĢtır. Tefsir ve Tefsir Tarihi, Hadis ve Hadis Tarihi, Fıkıh Tarihi, Kelam 

Tarihi gibi dersler programdan kaldırılmıĢtır.   

Maarif TeĢkilatı Hakkında Kanun ile;  
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 Türkiye‘de hiçbir okulun Millî Eğitim Bakanlığının izni ve uygun görüĢü alınma-

dan açılamayacağı, 

 Diğer Bakanlıklara bağlı ortaöğretim kurumlarındaki öğretim programlarını da 

yapma görevinin Millî Eğitim Bakanlığına ait olduğu, 

 Yerel yönetimlerce yürütülen mesleki-teknik öğretim kurumlarının Bakanlık bün-

yesine alınması, 

 Ġlköğretim okullarının Ģehir, kasaba ve köylerde gündüzlü-yatılı olarak, ortaöğre-

tim okullarının; liseler, ortaokullar, ilköğretmen okulları ve köy ilköğretmen okul-

ları olarak düzenlenmesi hükmü getirilmiĢtir. Ayrıca Yasa‘da yüksek ve ortaöğ-

retmen okullarına da yer verilmiĢtir (Çetin ve Gülseren, 2003). 

Yasa‘nın birinci maddesinde Türk dili ve buna bağlı bilcümle ilmî meseleler ile iĢ-

tigal etmek üzere Bakanlık bünyesinde bir ―Dil Heyeti‖ teĢkil edileceği, ikinci maddesinde 

ise talim ve terbiye iĢleri ile iĢtigal etmek üzere baĢkan ve on uzmandan oluĢacak Talim ve 

Terbiye Kurulunun oluĢturulacağı hüküm altına alınmıĢtır (RG, 1926). 

 

 

4.1.5.3. 805 Sayılı Ġktisadi Müesseselerde Mecburi Türkçe Kullanılması 

Hakkında Kanun (1926): 10 Nisan 1926 tarih ve 805 sayılı Ġktisadi Müesseselerde 

Mecburi Türkçe Kullanılması Hakkında Kanun, Türk Ģirketlerinin ve müesseselerinin 

yapacakları her türlü iĢlemin ve tutmak zorunda oldukları tüm kayıtların nasıl düzenle-

neceğini öngörmüĢtür.  

Kanun‘a göre, Türk tabiiyetindeki her nevi Ģirket ve müesseselerin Türkiye sınırları 

içinde yapacakları her türlü iĢlem, sözleĢme, iletiĢim, hesap ve defterlerini Türkçe tutmala-

rı zorunlu hâle getirilmiĢtir. Kanun, Türk Ģirketlerinin yanında yabancı Ģirketlerin Türkiye 

sınırları içerisinde yapmıĢ oldukları iĢ ve iĢlemler ile tutmak zorunda oldukları belgelere 

iliĢkin mecburiyeti de düzenlemiĢtir. Yabancı Ģirketlerin Türkçe zorunluluğu Türk resmî 

makamlarına sunulacak belge ve defterler için mevcuttur. Yine yabancı Ģirketlerin Türk 

vatandaĢları veya Türk Ģirketleri ile iĢlem, iletiĢim ve temasları halinde Türkçe kullanma 

zorunluluğu söz konusudur. 

Yabancı Ģirketlerin Türkçe kullanma zorunluluğu yalnızca Türk vatandaĢı veya 

Türk Ģirketler ile resmî kurumlarla yapılan iĢ, iĢlem, sözleĢme ve yazıĢmalara münhasırdır. 

Bu sebeple Türkiye sınırları içerisinde bulunsa dâhi, yabancı Ģirketlerin kendi bünyesinde 
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veya baĢkaca yabancı Ģirketlerle temaslarında Türkçe zorunluluğu aranmaz. Fakat yabancı 

Ģirketlerin Türk kamu kurumlarına sunacakları belge ve defterlerin de Türkçe olması zo-

runludur. 

Kanun‘un 3. maddesi, yabancı Ģirketlerin Türkçe yanında baĢkaca bir dil daha kul-

lanmaları halini düzenler. Buna göre, Türkçe yanında baĢkaca bir dilde hazırlanmıĢ bir 

metnin de bulunabileceği, ancak Türkçe metin altına atılmıĢ imzanın geçerli olacağı yer 

alır. Ġmzanın yabancı metin altına atılması halinde dâhi, Türkçe metin geçerli sayılır (RG, 

1926). 

 

 

4.1.5.4. 1353 Sayılı Türk Harflerinin Kabul ve Tatbiki Hakkında Kanun 

(1928): 3 Kasım 1928 tarih ve 1353 sayılı Kanun ile Arap harflerinin yerine Latin esa-

sından alınan Türk harfleri kabul edilmiĢtir. Bu Kanun‘un yayımlanmasından itibaren 

devletin bütün müesseselerinde Türk harfleri ile yazılmıĢ olan yazıların kabulü mecbu-

ridir. Yine Kanun‘la bütün mekteplerin Türkçe yapılan tedrisatında Türk harflerinin 

kullanılacağı belirtilmiĢ, eski harfli kitaplarla eğitim yapılması yasaklanmıĢtır (RG, 

1928). 

 

 

4.1.5.5. 7284 Sayılı Millet Mektebi TeĢkilatı Talimatnamesi (1928): Millet 

Mektepleri, Türkiye‘de 1 Kasım 1928‘de yeni harflerin kabulünden sonra halkı okurya-

zar kılmak amacıyla gerçekleĢen eğitim seferberliği için kurulmuĢ dört ay süreli eğitim 

veren halk eğitimi kurumlarıydı. Yeni alfabenin kabulünden önce 1927-1928 yılları 

arasında açılan 3304 halk dershanesinde 64.302 kiĢinin okuma-yazma öğrenip belge 

alması sağlanmıĢtı. Bu deneme, Arap harfleri ile yaygın bir eğitim çalıĢmasının gerçek-

leĢtirilemeyeceğini gösterdi. 1928 Temmuz‘unda Maarif Vekâletince yeni bir halk mek-

tebi talimatnamesi hazırlandı. Harf Devrimi‘nin gerçekleĢmesinden sonra da yeni Türk 

harflerini ülke genelinde halka en kısa zamanda en doğru Ģekilde öğretmek amacıyla 

sözü edilen dershaneler ―Millet Mektepleri‖ adı altında yeniden düzenlendi (Albayrak, 

1994). 

Millî Eğitim Bakanı Mustafa Necati Bey‘in hazırladığı Millet Mektepleri Talimat-

namesi, 11 Kasım 1928‘de Bakanlar Kurulunda onaylandı ve 7284 sayılı Bakanlar Kurulu 
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Kararının 24 Kasım 1928‘de Resmî Gazete‘de yayımlanmasıyla yürürlüğe girdi. 

Yönetmeliğe göre daha önce okuma-yazma bilsin bilmesin 16-30 yaĢ arası her 

Türk vatandaĢının kurulacak Millet Mekteplerinde kurs görmesi zorunlu idi. CumhurbaĢ-

kanı Mustafa Kemal Atatürk, bu okulların Genel BaĢkanlığını ve BaĢöğretmenliğini üst-

lendi (Bu nedenle 1981‘de 24 Kasım günü ―Öğretmenler Günü‖ olarak ilan edilmiĢtir). 

Kadın erkek her Türk vatandaĢı da bu kurumun üyesi ve yardımcı organı kabul edildi (Al-

bayrak, 1994). 

52 maddeden oluĢan yönetmelikte okulların amacı, öğretim, derslere devam Ģartla-

rı, dershaneler için harcanacak paranın sağlanması, propaganda için basının kullanılması, 

baĢarılı olanlara verilecek belgeler belirtilmiĢtir (RG, 1928). 

Yönetmelik, bir yıllık uygulama süresinden sonra değiĢikliklere uğramıĢtır. 22 Ey-

lül 1929‘da kabul edilen yeni Yönetmeliğe göre Millet Mekteplerinde vatandaĢlara okuma-

yazma öğretmenin yanı sıra hayat ve maiĢetlerinin (geçimlerinin) ve vatandaĢlık sıfatları-

nın gerektirdiği ana bilgilerin verilmesi amaçlanmıĢtır (RG, 1929). 

 

 

4.1.5.6. Söz Derleme Talimatnamesi (1932): Halk dilinde yaĢayan Türkçe söz-

leri derlemek için Türk Dili Tetkik Cemiyetine yardımda bulunmak üzere her vilayette 

valinin reisliği altında bir derleme heyeti kurulmuĢtur. Ġcra Vekilleri Heyeti tarafından 

21.10.1932 tarih ve 13507 sayılı kararnameyle Söz Derleme Talimatnamesi yürürlüğe 

konmuĢ; bu talimatnameye göre her ilde bir derleme heyeti ve her ilçede bir derleme 

Ģubesi kurulmuĢ; bu Ģubelerin derlediği sözler Türk Dil Kurumunda toplanarak Söz 

Derleme Dergisi çıkarılmıĢtır (RG, 1932). 

 

 

4.1.6. Eğitim ve Türk Dili Politikasında YaĢanan DeğiĢim ve GeliĢmelerin Türkçe 

Öğretim Programlarına Yansıması 

 

1923-1938 döneminde millî eğitim politikasının temel hedefi; cehaletin yok 

edilmesi, öğrencilerin okuma zevki ve yazma alıĢkanlığı kazanmaları ve öğrencilere 

temel bilgilerin verilmesidir. Bunun yanında millî, demokratik, çağdaĢ, akla ve bilime 

dayanan, Cumhuriyet‘in ilkelerini benimsemiĢ, üretici, hayatta baĢarılı, kendine güve-

nen, hayatı ve çevresini tanıyan bireyler yetiĢtirmek de amaçlanmıĢtır. Eğitimin ezberci-
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liğe değil, uygulamaya ve yaratıcılığa yönelik olması, hayata dönük olması istenmiĢtir. 

Öğretim programının bütün yeniliklere daima açık olan, en ileri düzeyde bilgi verecek 

Ģekilde olması benimsenmiĢtir. Dil politikasının temel hedefi ise Türk kültürünün temeli 

olan dilin en iyi Ģekilde telâffuzu ve en bedii tarzda ifadesini yayan sanat kaynağı olarak 

ele alınmasıdır. Dilin doğru, düzgün, kurallara uygun bir Ģekilde kullanılması, dil in-

kılâbının millî ruhun doğuĢuna ve kuvvetlenmesine verdiği hızın artırılmasıdır. Eğitim 

ve dil politikalarının öğretim programlarına yansımaları, bu temel hedefler göz önüne 

alınarak incelenmiĢtir. 

 

 

4.1.6.1. Türkçe Öğretim Programlarının Genel Özellikleri: Bu dönemde 

Türkçe dersi için dört kez öğretim programı hazırlanmıĢ, Türkçe dersi bu programlara 

göre düzenlenmiĢ ve iĢlenmiĢtir. Cumhuriyet Dönemi‘nde uygulamaya konulan ilk 

program 1340 (1924) Lise Birinci Devre Müfredat Programı‘dır. Bu program 1927 yı-

lında yeniden ele alınmıĢ ve programda ufak tefek düzenlemeler yapılmıĢtır. Daha sonra 

1929 Ortamektep Türkçe Programı yayımlanmıĢ, bu programı 1931-1932 Ders Senesi 

Tadilatı Türkçe Programı izlemiĢtir. Bu dönemde hazırlanan son program ise 1938 Or-

taokul Türkçe Programı‘dır. 

 

 

4.1.6.1.1. 1340 (1924) Lise Birinci Devre Müfredat Programı’nın Genel 

Özellikleri: Cumhuriyet‘in ilk yıllarında günümüz ilköğretim ikinci kademesi, liselerle 

birlikte değerlendirilmiĢ ve ―lise birinci devre‖ olarak adlandırılmıĢtır. 1923‘teki Birinci 

Heyet-i Ġlmiye toplantısında genel olarak ―sultanî‖ adı verilen ortaöğretim kurumları 

―lise‖lere dönüĢtürülmüĢ; bir ve iki devreli olmak üzere de ikiye ayrılmıĢtır. Lise birinci 

devre olarak kabul edilen ilköğretim ikinci kademesi, 1924 yılındaki Ġkinci Heyet-i Ġl-

miye toplantısında bağımsız ortaokullara dönüĢtürülmüĢtür (Özbay, 2008: 54). 1924‘te 

hazırlanan bu ilk program bu nedenle Lise Birinci Devre Müfredat Programı olarak ad-

landırılmıĢtır. 

Programda birinci senede haftada 7 ders saati (Kıraat 2, ĠnĢad 1, Sarf ve Nahiv 2, 

Ġmlâ 1, Kitabet 1), ikinci senede haftada 5 ders saati (Kıraat ve ĠnĢad 2, Sarf ve Nahiv 2, 

Ġmlâ ve Kitabet 1), üçüncü senede ise haftada 4 ders saati (Edebî Kıraat 3, Kitabet 1) 
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iĢleneceği belirtilmiĢtir. Bu derslerde ele alınacak konular yüzeysel bir Ģekilde belirtil-

miĢtir: 

―Birinci Sene Ġmlâ: Ġmlâ dersi, talebenin yalnız birini siyah tahtanın arka 

tarafına kaldırmak suretiyle, hepsine müĢterek ve münferit tedris usulüne tabiyet-

le gösterilir. Yazdırılacak parçalar o hafta zarfında okunan sarf kaideleriyle müte-

nasip vasıfları hâiz olanlar içinden intihâp edilir.‖ (Temizyürek ve Balcı, 2006: 

228). 

 

Kıraat dersiyle öğrenciye okuma zevki vermek, onların dile ait bilgilerini artır-

mak, duygu, düĢünce ve hayallerini geliĢtirmek hedeflenmiĢtir. Ġlk sınıfta Kıraat dersi-

nin amacının; Ģiirlerin, küçük hikâyelerin, fıkraların, çeĢitli konularda iki üç sayfadan 

oluĢan makalelerin anlaĢılmasını temin etmek olduğu belirtilmiĢtir. Kıraat dersi, ikinci 

sınıfta ĠnĢad dersi ile birlikte ele alınmıĢ ve birinci sınıf programının geliĢtirilerek de-

vam edilmesi istenirken, üçüncü sınıfta dersin adı Edebî Kıraat olarak değiĢtirilmiĢtir. 

Edebî Kıraat dersinde eserdeki üslup özellikleri hakkında izahat verilmesi, yazı türleri 

hakkında bilgiler verilmesi istenmiĢ, öğretmenin Edebî Kıraat Kitabı dıĢında hikâye ve 

benzer eserleri sınıfa getirerek okuması istenmiĢtir. Bu ders için istikra (tümevarım) 

yöntemi tavsiye edilmiĢtir (Temizyürek ve Balcı, 2006: 228-230). 

ĠnĢad dersinde ilk sınıfta ufak Ģiirlerin ahengine dikkat edilerek okutulması, bun-

ların deftere düzenli bir Ģekilde geçirildikten sonra ezberletilmesi; ikinci sınıfta ise bi-

rinci sınıf programının geliĢtirilerek devam edilmesi istenmiĢtir. 

Birinci ve ikinci sınıfta yer alan Sarf ve Nahiv dersi ile ilgili olarak iĢlenecek 

konular baĢlıklar halinde verilmiĢtir. Birinci senede Ġmlâ derslerinin sarf kaideleriyle 

orantılı iĢlenmesi tavsiye edilmiĢ, ikinci senede ise birinci sınıf programının geliĢtirile-

rek devam ettirileceği belirtilmiĢtir.  

Üç sınıfta da yer alan kitabet dersinde, birinci ve ikinci sınıfta öğrencinin gözlem 

ve duygularına dayanan serbest ve güdümlü yazılar yazdırılması, üçüncü sınıfta ise öğ-

rencinin öğrendiği edebî bilgilere dayanan yazılar yazdırılması istenmiĢtir (Temizyürek 

ve Balcı, 2006: 228-229). 

 

 

4.1.6.1.2. 1929 Ortamektep Türkçe Programı’nın Genel Özellikleri: Prog-

ram, ―Ortamekteplerde Türkçe Derslerinin BaĢlıca Gayeleri‖, ―Umumi Mülahazalar‖, 

―Gramer Dersleri‖, ―Tahrir Dersleri‖, ―Tahrir Mevzuları‖, ―Kıraat Dersleri‖, ―Ortamek-
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teplerde Okunulacak Edebî Eserleri Seçerken Takip Edilmesi Lazım Gelen Esaslar‖ ve 

―Edebî Kıraat Derslerinde Takip Edilecek Usul‖ baĢlıklarından oluĢmuĢtur. 

Programa göre Türkçe derslerinin baĢlıca gayeleri; 

A) Talebeyi meramını ağızdan ve yazı ile ifade etmeye alıĢtırmak. 

B) Talebede, dinlediği ve okuduğu parçalar üzerinde düĢünme ve bedii kıymeti 

takdir etme kabiliyetini inkiĢaf ettirmek, talebeye iyi eserleri okuma zevkini 

vermek ve okumaya değer kitaplarla kendilerinin daimi temasını temin etmektir 

(Temizyürek ve Balcı, 2006: 232-233). 

Umumi Mülahazalar baĢlığında, ortamekteplerde Türkçe derslerinin bir ilim ola-

rak değil, bir sanat olarak tedris edilmesi gerektiği ve kuramsal olmaktan çok uygulama-

lı bir mahiyeti olması gerektiği belirtilmiĢtir. Türkçe derslerinin uygulamada kolaylık 

olması için gramer, tahrir, edebî kıraat gibi kısımlara ayrıldığı söylenilmiĢ gerçekte ise 

bunların birbirinden ayrılmalarının uygun olmayacağı ifade edilmiĢtir. Temiz ve güzel 

bir ifade düzgünlüğünün sadece Türkçe öğretmenlerinin değil, diğer derslerin öğretmen-

lerinin de dikkat etmesi gereken bir konu olduğu anlatılmıĢtır (Temizyürek ve Balcı, 

2006: 235-236). 

Gramer derslerinin birinci ve ikinci senede haftada 2 saat olarak iĢleneceği ve iĢ-

lenecek konuların baĢlıkları belirtilmiĢtir. Her iki sınıfta da gramer derslerinin tümeva-

rım yöntemiyle ve uygulamalı bir biçimde öğretilmesi gerektiği anlatılmıĢtır. Tahrir 

derslerinin amaçları belirtildikten sonra birinci (haftada 2 ders), ikinci (haftada 1 ders) 

ve üçüncü (haftada 1 ders) sınıflarda ele alınacak Tahrir mevzuları açıklanmıĢtır.  

 Kıraat derslerinin birinci sınıfta haftada 3 saat, ikinci sınıfta haftada 2 saat ve 

üçüncü sınıfta haftada 3 saat iĢleneceği belirtildikten sonra kıraat derslerinin hedefleri 

açıklanmıĢtır. Program‘da son olarak ortamekteplerde okunulacak edebî eserleri seçer-

ken takip edilmesi gereken esaslar ve Edebî Kıraat derslerinde takip edilecek usuller 

açıklanmıĢtır. 

 

 

4.1.6.1.3. 1931-1932 Ders Senesi Tadilatı Türkçe Programı’nın Genel Özel-

likleri: Bu program, 1929 programı ile aynı yapıda ve aynı baĢlıklardan oluĢmuĢtur. 

Programın 1929 programından belirgin tek farkı gramer konularında yapılan değiĢiklik-

lerdir. 
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4.1.6.1.4. 1938 Ortaokul Türkçe Programı’nın Genel Özellikleri: Program, 

içerik ve baĢlıklar olarak hem 1929 programı hem de 1931 programı ile benzerlikler 

taĢımaktadır. 1929 ve 1931 programından farkı kelime düzeyinde ufak tefek bazı deği-

Ģiklikler yapılması ve gramer konularının programdan çıkarılmıĢ olmasıdır. Gramer 

konularının programdan çıkarılma sebebi, 1935 yılında Atatürk‘ün, Türkçenin yeniden 

incelenip kuralları tespit edilinceye kadar dil bilgisi konularının programdan çıkarılması 

yönündeki talebidir (Özbay, 2008: 59). 

1929 ve 1931 Türkçe Programı‘nda Türkçe derslerinin baĢlıca gayeleri ―Talebe-

yi meramını ağızdan ve yazı ile ifade etmeğe alıĢtırmak‖ iken; 1938 Türkçe Progra-

mı‘nda ―Talebeyi meramını hem söyel olarak hem yazı ile ifade etmeğe alıĢtırmak‖ Ģek-

linde belrtilmiĢtir (Temizyürek ve Balcı, 2006: 255). 

1938 Programı‘nın Genel Mülahazalar baĢlığı altına ―Okulda her öğretmen, Ulu 

Önder Atatürk‘ün baĢına geçtiği ve baĢardığı Türk Dili Ġnkılâbını talebeye aĢılamak ve 

hazmettirmeği ulusal bir ödev bilmelidir.‖ maddesi eklenmiĢtir (Temizyürek ve Balcı, 

2006: 258).  

1938 Programı‘nda Ortaokullarda Okuma İçin Talebeye Tavsiye Edilecek Eser-

leri Seçerken Gözönünde Bulundurulması Lazım Gelen Esaslar baĢlığı altına ―Marazı 

karakterleri tasvir eden eserlerle bedbinlik telkin eden ve ulusal ülkülerimize aykırı bu-

lunan eserleri talebeye okutmaktan sakınmalıdır.‖ maddesi eklenmiĢtir (Temizyürek ve 

Balcı, 2006: 264). 

Bu ufak tefek değiĢikliklerin dıĢında, 1938 Programı diğer programlarla aynı 

özellikler göstermiĢtir. Program, ―Türkçe Derslerinin BaĢlıca Gayeleri‖, ―Genel Müla-

hazalar‖, ―Tahrir Dersleri‖, ―Tahrir Mevzuları‖, ―Okuma Dersleri‖, ―Okuma Derslerin-

de Takip Edilecek Usul‖, ―Ortaokullarda Okuma Ġçin Talebeye Tavsiye Edilecek Eser-

leri Seçerken Gözönünde Bulundurulması Lazım Gelen Esaslar‖ baĢlıklarından oluĢ-

muĢtur. 

 

 

4.1.6.2. Eğitim ve Dil Politikalarının Türkçe Öğretim Programlarına Yan-

sıması: 1923-1938 döneminde hazırlanan ilk program olan 1924 Müfredat Progra-

mı‘nda Kıraat dersiyle öğrencilerin okuma zevkini kazanmaları, dille ilgili bilgilerini 

artırmaları, Ģive ayrılıklarını gidermeleri, tabiat ve cemiyet hayatına ait konuların iyi, 
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doğru ve güzel örnekleriyle birlikte duygu, düĢünce ve hayallerini geliĢtirmeleri hedef-

lenmiĢtir. Öğrencilerin sadece ders kitabındaki parçaları değil, uygun parçaları da oku-

ması ve bunlar üzerinde tartıĢma ve duygularını paylaĢmaları da arzu edilmiĢtir. Edebî 

Kıraat dersiyle de öğrencilerin eski ve yeni edebî eserler yardımıyla üslup ve tür özellik-

lerini kavramaları, edebiyat bilinci kazanmaları, güzellik ve bedii heyecanları duymala-

rı, büyük Ģair ve yazarları tanımaları istenmiĢtir.  

Kitabet dersiyle,  birinci ve ikinci sınıfta öğrencinin gözlem ve duygularına da-

yanan serbest ve güdümlü yazılar yazdırılması, üçüncü sınıfta ise öğrencinin öğrendiği 

edebî bilgilere dayanan yazılar yazdırılması istenmiĢtir. Tahrir konularının öğrencinin 

hayattaki ihtiyaçlarına karĢılık bulmasına, özel ve resmî yazıların da yazdırılmasına 

önem verilmesi söylenmiĢtir. 

ĠnĢad dersinde kısa Ģiirlerin manasına, ahengine göre dikkat edilerek doğal bir 

ifade ile okutulması, öğrencinin kendi zevkine göre serbest Ģiirleri okuyup ezberlemesi 

de istenmiĢtir. Sarf ve Nahiv ile Ġmlâ dersleriyle öğrencinin dilin kurallarını uygulaya-

rak öğrenmesi amaçlanmıĢtır (Temizyürek ve Balcı, 2006: 230-232). 

1924 Programı‘nda belirtilen bu ifadelerin dönemin eğitim ve dil politikalarıyla 

uyumlu olduğu söylenebilir.  

1929 Ortamektep Türkçe Programı‘nda Türkçe dersinin baĢlıca gayelerinin; öğ-

renciyi maksadını söz ve yazı ile ifade etmeye alıĢtırmak, dinlediği ve okuduğu parçalar 

üzerinde düĢünme ve bedii kıymeti takdir etme kabiliyetini geliĢtirmek, iyi eserleri 

okuma zevkini vermek ve okumaya değer kitaplarla kendilerinin daimi temasını sağla-

mak olduğu belirtilmiĢtir. Bu amaçların gerçekleĢtirilmesiyle öğrencinin kendine güven 

duyacağı, duygu ve düĢüncelerini tesirli bir Ģekilde aktaracağı, dili doğru, düzgün ve 

doğal bir Ģekilde kullanacağı, kendisiyle ve çevresiyle ilgili konularla ilgili görüĢlerini 

beyan edeceği, değerli yazarların eserleri sayesinde estetik zevki kazanacağı, doğru 

okuma ve yazma alıĢkanlığına sahip olacağı öngörülmüĢtür. Türkçe dersleriyle öğrenci-

nin kazanacağı alıĢkanlıkların kültürel, mesleki ve millî, içtimai, ahlaki gayeleri temin 

için verileceği ifade edilmiĢtir. Millî, içtimai, ahlaki gayelerin amacı, öğrenciye asil 

ülküler, millî, vatanî, kahramanca duygular telkin etmek, karakterini teĢkile yardım ey-

lemek, onu içtimai, millî hayatta daha canlı ve daha faal bir fert olmak üzere yetiĢtir-

mektir (Temizyürek ve Balcı, 2006: 232-235). 



119 

 

 

 

1929 Programı‘nın Umumi Mülahazalar baĢlığı altında Türkçe dersinin amacı-

nın öğrenciye kuru kuruya bilgi vermekten ziyade onların beceri ve iyi alıĢkanlıklar 

kazanmalarını sağlamak olduğu bildirilmiĢ, bu nedenle Türkçe dersinin bir ilim olarak 

değil, bir sanat dersi olarak ele alınması ve kuramsal olmaktan ziyade uygulamalı bir 

mahiyete sahip olması istenmiĢtir. Program‘da Türkçe dersinin uygulamada kolaylık 

olması için Gramer, Tahrir, Edebî Kıraat gibi kısımlara ayrılmıĢ ise de bunların bir bü-

tün olarak ele alınması gerektiği belirtilmiĢ, hepsinin hedefinin dil derslerinden bekle-

nen amaçlara farklı bir noktadan ulaĢma gayesini takip ettiği söylenmiĢtir (Temizyürek 

ve Balcı, 2006: 235). 

Dönemin eğitim politikası hedeflerinden öğrencinin okuma zevki ve yazma alıĢ-

kanlığı kazanmaları, programın Ortamekteplerde Türkçe Derslerinin Başlıca Gayeleri 

baĢlığı altında açıkça belirtilmiĢtir: 

A) Talebeyi meramını ağızdan ve yazı ile ifade etmeye alıĢtırmak. 

B) Talebede, dinlediği ve okuduğu parçalar üzerinde düĢünme ve bedii kıymeti 

takdir etme kabiliyetini inkiĢaf ettirmek, talebeye iyi eserleri okuma zevkini 

vermek ve okumaya değer kitaplarla kendilerinin daimi temasını temin etmek 

(Temizyürek ve Balcı, 2006: 232-233). 

Öğrencilerin okuma zevki kazanmaları hedefi, Kıraat derslerinin genel hedefle-

rinde Ģu Ģekilde yer almıĢtır: 

 

―Talebede inkiĢaf etmek üzere olan ilk gençlik devresinin hassasiyetine 

faydalı bir cereyan vermek; gençleri iyi kitap okumaya istekli ve iyi eserlerden 

hoĢlanır bir hale getirmek, kıymetli eserler vasıtasıyla gençlerin seciyesinin inki-

Ģafına, boĢ zamanlarında iyi eserleri okuma itiyadının teĢekkülüne hizmet etmek‖ 

(Temizyürek ve Balcı, 2006: 240). 

 

Ortaokullarda okunulacak edebî eserleri seçerken dikkat edilmesi istenen esas-

lardan biri de, eserlerin gençlerin ilgisini çekebilecek değerli eserler olması ve öğrenci-

nin onları okumaktan zevk alması gerektiğidir. 

Program‘da, yazma dersinin gayelerinin; öğrenciyi yazdığı Ģeyleri doğru olarak 

yazmaya alıĢtırmak, yazacağı kelimeleri yanlıĢsız yazmayı öğretmek, bilgi ve gözlemle-

rini düzenli bir Ģekilde ifade etme kabiliyetini geliĢtirmek, çevresini daha iyi tanıtmak, 

anlamını kavrayarak kullandığı kelimelerin sayısını çoğaltmak olduğu belirtilmiĢtir. Bu 
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gayeleri gerçekleĢtirmek için her sınıf düzeyinde sözle ifade ettirilecek ve yazı ile yazdı-

rılacak baĢlıca konular belirlenmiĢtir. Bu konular genel olarak Ģunlardır: 

 Gezip görülen yerler hakkında, diğer derslerde ve okul dıĢında yapılan faaliyet-

ler hakkında bilgiler, 

 ÇeĢitli olayların ve eĢyaların tasviri, 

 ÇeĢitli mektuplar, 

 Okunan kitaplar hakkında bilgiler,  

 Okunan kitaplardaki, gazetelerdeki olaylar, 

 Hayali seyahatler,  

 Meslekler hakkında elde edilen bilgiler, 

 Dilekçe yazmak, resmî iĢlerle ilgili mevzular üzerine yazılar yazmak, 

 Mahallî, millî, vatani, konular,  

 Türk Cumhuriyeti‘ne ve Türk inkılabına dair konular (Temizyürek ve Balcı, 

2006: 237-239). 

Yazma konularının sosyal bir amaç taĢıması, öğrencinin sözle ve yazıyla anlat-

tıklarının diğer öğrencilerin dikkatini çekmesi, yazdırılacak konuların önce sözlü olarak 

tartıĢılması ve bu tartıĢma üzerine yazma planının belirlenmesi, yazılan parçaların eksik 

yönleriyle birlikte iyi yönlerinin de tenkit edilmesi ve öğrencinin kendi yanlıĢlarını bu-

lup düzeltmesi, yazma konularının verilmesinde ve düzeltilmesinde dikkate alınacak 

noktalar olarak belirlenmiĢtir (Temizyürek ve Balcı, 2006: 239). 

Eğitim politikasında belirtilen bir diğer hedef ise dil ve edebiyat ile ilgili öğren-

cilere temel bilgilerin verilmesidir. Programda öğrencilerin, değerli eserler hakkında 

bilgilerini artırmaları, baĢlıca büyük yazarların hayatları ve eserleri hakkında bilgi sahi-

bi olmaları, belli baĢlı edebî nevilerin en esaslı hususiyetlerini öğrenmeleri, öğrencilerin 

çeĢitli eserleri nasıl okuyacaklarını öğrenmeleri istenmiĢtir. 

Edebî Kıraat Derslerinde Takip Edilecek Usul baĢlığı altında, öğrenciye okudu-

ğu Ģiirlerin vezinlerine ve ahengine dikkat ettirilmesi, sırası geldikçe millî vezinlerimiz 

hakkında bilgiler verilmesi, edebî eserlerin Ģekil ve biçim özelliklerinin öğretilmesi ve 

çeĢitli yazı çeĢitlerinin tanıtılması istenmiĢtir. Aynı baĢlık altında öğrenciye sesli ve 

sessiz okuma konusunda bilgi verilerek bu konuda iyi yetiĢtirilmesi söylenmiĢtir. Yaz-

ma derslerinde öğrenciye resmî iĢlerle ilgili dilekçe yazdırılması da ifade edilmiĢtir. 

Aynı baĢlık altında öğrencinin okuduğu veya dinlediği bir parçanın manasını kavraması 
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ve yazarken fikrini kolaylıkla ifade etmesi için zengin bir kelime hazinesine sahip olma-

sı, eĢsesli ve eĢanlamlı kelimelerin mana farklarını bilmesi gerektiği açıklanmıĢtır. Bu 

nedenle öğretmenin öğrenciye okuma esnasında tesadüf ettiği kelimelerin manasını kav-

ratması, manasını öğrettiği kelimeyi çeĢitli cümlelerde kullanması ve öğrencinin o keli-

menin manasını iyice öğrendiğine emin olmak için o kelimeyi öğrenciye de çeĢitli cüm-

lelerle kullandırması istenmiĢtir (Temizyürek ve Balcı, 2006: 241). 

Eğitim politikasının hedeflerinden öğrencilerin millî, demokratik, Cumhuriyet‘in 

ilkelerini benimsemiĢ nitelikte yetiĢmeleri isteği Program‘da kendine yer bulmuĢtur. 

Program‘da öğrenciye asil mefkûreler, millî, vatani, kahramanca duygular telkin edil-

mesi, seciyesini teĢkile yardım edilmesi, onun içtimai, millî hayatta daha canlı ve daha 

faal bir fert olmak üzere yetiĢtirilmesi istenmiĢtir.  

Öğrencinin okuduğu manzum ve mensur parçalardan uygun olanların ezberle-

tilmesi ancak öğrencinin seviyesinden yüksek, manasını kavrayamayacağı veyahut gü-

zelliğini duymayacağı bir parçayı veya Türk mefkûresine uymayan veya zararlı telkinler 

yapması muhtemel olan parçaların ezberletilmemesi salık verilmiĢtir. 

Öğrenciye yazma derslerinde yazdırılacak baĢlıca konulardan biri de mahallî, 

millî, vatani mevzular, Türk Cumhuriyeti‘ne ve Türk inkılâbına dair mevzulardır. Bu 

konuların ortaokulların bütün sınıflarında ortak olarak yazdırılması önerilmiĢtir. 

Ortaokullarda okunulacak edebî eserleri seçerken dikkat edilmesi istenen esaslar 

sıralanırken; eserlerin ahlâki, millî, vatani bir kıymetinin bulunması istenmiĢ, ayrıca 

millî ve vatani mevzularla, Cumhuriyet‘i, Türk inkılâbını ve kahramanlığı sevdirecek 

mevzulara önem veren eserlerin okutulması tavsiye edilmiĢtir (Temizyürek ve Balcı, 

2006: 241). 

Öğrencinin üretici, hayatta baĢarılı ve kendine güvenmesi de hedeflenen eğitim 

politikalarından olup Program‘da yer almıĢtır. Program‘da belirtilen, öğrencinin girece-

ği herhangi meslekte azami muvaffakiyetini temin etme, öğrenciyi içtimai, millî hayatta 

daha canlı ve daha faal bir fert olmak üzere yetiĢtirme, bir münakaĢaya iĢtirak etme ve 

icabında bir mesele hakkında bilgisini ve fikrini ileri sürme, bir zümreye hitap etme 

veya genel bir içtimai idare eyleme alıĢkanlığı kazandırma bu hedeflere yöneliktir. 

Eğitim politikasının bir diğer hedefi olan hayatı ve çevresini tanıyan bireyler ye-

tiĢtirmekle ilgili bilgileri Program‘da görmek mümkündür. Yazma derslerinin gayele-

rinden ―öğrenciye muhiti hakkında daha geniĢ bir alâka ve daha iyi bilgiler vermek‖ 
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maddesi bu hedefe yöneliktir. Öğrenciye yazdırılması tavsiye edilen bazı konuların bu 

amaca yönelik olduğu görülmektedir: 

 Tatile, gezintilere ve talebenin mektep harici faaliyetlerine ait hadiseleri 

hikâye, 

 Talebenin yaptığı iĢler hakkında izahat veya baĢkasına yaptırılacak iĢlere dair 

talimat, 

 Öteki derslerde yapılan alâka verici iĢlerin tasviri; bilhassa eliĢleri, ev idaresi 

ve fen derslerindeki faaliyetler, 

 Alâka verici muhtelif yerleri ziyaretten sonra gördüklerini anlattırmak. 

Yazma derslerinde dikkat edilecek noktalar açıklanırken, öğrencinin yazdıkları-

nın içtimai bir gayesinin ve öğrencinin yazması için içtimai bir sebebin olması gerektiği 

de belirtilerek yazma konularının öğrencinin hayatta gözlemleyebileceği konulardan 

seçilmesi istenmiĢtir (Temizyürek ve Balcı, 2006: 237-239). 

Eğitimin ezberciliğe değil, uygulamaya ve yaratıcılığa yönelik olması, hayata 

dönük olması hedefi de Program‘da açıkça belirtilmiĢtir: 

 

―Türkçe dersleri umumiyetle malûmat vermekten ziyade talebeyi faaliye-

te sevk etmek gayesini takip etmelidir. Bu dersler, talebeye, birtakım hakikatleri 

kuru kuruya öğretmekten ziyade, onlardan mefkûreler, tavırlar, maharetler ve iti-

yatlar kazandırmaya bir vasıta olarak kullanılmalıdır. Bu itibarla ortamektepte 

Türkçe dersleri bir ilim olarak değil; bir sanat olarak tedris edilmeli ve nazarî ol-

maktan ziyade amelî bir mahiyeti haiz olmalıdır.‖ (Temizyürek ve Balcı, 2006: 

235). 

 

Dönemin dil politikasının temel hedefi dilin; en iyi Ģekilde telâffuzu ve en bedii 

tarzda ifadesini yayan sanat kaynağı olarak ele alınması, doğru, düzgün, kurallara uygun 

bir Ģekilde kullanılması, dil inkılâbının millî ruhun doğuĢuna ve kuvvetlenmesine verdi-

ği hızın artırılması Ģeklinde belirlenmiĢtir. Bu temel hedef programda Türkçe derslerinin 

baĢlıca gayeleri, yazma derslerinin gayeleri ve Edebî Kıraat derslerinde takip edilecek 

usuller açıklanırken yer almıĢtır. Öğrencinin konuĢurken kelimeleri tabii, açık ve doğru 

bir Ģekilde çıkarması ve sesinin edasına iyi Ģekil vermesi, yazdığı kelimelerin imlasına 

dikkat etmesi, gramer ve sentaks kaidelerine uygun olarak yazması, büyük harfleri ve 

muhtelif nokta iĢaretlerini yerli yerinde kullanması, fikirlerini muvaffakiyetle ifade ede-

bilmesi için kelime hazinesinin geniĢ olması ve orijinal bir üsluba sahip olması öğrenci-

den beklenen davranıĢlar olarak belirtilmiĢtir. Bunun yanında öğretmenden, öğrenciyi 



123 

 

 

 

maksadını temiz bir Türkçe ile ifade etmeye alıĢtırması, halk dilinde Türkçe karĢılığı 

yaĢayan yabancı kelimeleri kullandırmaması istenmiĢtir. Manzum ve mensur parçaların 

doğal ve Türk Ģivesine, eserin manasına uygun bir Ģekilde okunması tavsiye edilmiĢtir. 

1931-1932 Ders Senesi Tadilatı Türkçe Programı, 1929 Programı ile aynı yapıda 

ve aynı baĢlıklardan oluĢtuğundan 1929 Programı‘nda izah edilen noktalar bu program 

için de geçerlidir. 

1938 Ortaokul Türkçe Programı da 1929 ve 1931 programları ile ufak tefek de-

ğiĢiklikler dıĢında aynı yapıda olduğundan, 1929 Programı‘nda belirtilen açıklamalar bu 

Program için de geçerlidir. 1938 Programı‘nda, 1931 ve 1929 programlarından farklı 

olarak; ―Marazı karakterleri tasvir eden eserlerle bedbinlik telkin eden ve ulusal ülküle-

rimize aykırı bulunan eserleri talebeye okutmaktan sakınmalıdır.‖ (Temizyürek ve Bal-

cı, 2006: 264) ve ―Okulda her öğretmen, Ulu Önder Atatürk‘ün baĢına geçtiği ve baĢar-

dığı Türk Dili Ġnkılâbını talebeye aĢılamak ve hazmettirmeği ulusal bir ödev bilmelidir.‖ 

(Temizyürek ve Balcı, 2006: 258) ifadeleri bulunmaktadır. Bu ifadeler eğitim ve dil 

politikasında belirtilen hedeflere yöneliktir. 

 

 

4.1.7. Eğitim ve Türk Dili Politikasında YaĢanan DeğiĢim ve GeliĢimlerin Türkçe 

Ders Kitaplarına Yansıması 

 

1923-1938 yılları arasında dönemin eğitim ve dil politikasıyla hedeflenen yetiĢe-

cek insan profili niteliklerinin Türkçe ders kitaplarına yansımasını inceleyebilmek için ele 

alınan Türkçe ders kitapları; Okuma Kitabı I (1941), Okuma Kitabı II (1938) ve Okuma 

Kitabı III (1938) ders kitaplarıdır. Okuma Kitabı I ve Okuma Kitabı II‘de sadece metin-

ler yer almıĢ, Okuma Kitabı III‘te ise metinlerden sonra edebî bilgilere yer verilmiĢtir. 

Üç kitapta da resimleme yapılmamıĢtır. Okuma Kitabı I‘de 69 metin, Okuma Kitabı 

II‘de 60 metin ve Okuma Kitabı III‘te ise 54 metin yer almıĢtır. 

Okuma Kitabı I (1941) ders kitabında yer alan metinlerde en çok iĢlenen konu-

lar; vatan, millet ve bayrak sevgisi, Ģanlı Türk tarihi, Türklerin özgürlüğe olan düĢkün-

lüğü ve esaret kabul etmemesi, Türk‘ün gücü, kahramanlığı, Türkiye Cumhuriyeti‘ne ve 

Türk inkılâbına dair konular, Atatürk‘ün Türk milletine olan güvenidir. Bazı metinlerde 

Türkiye‘nin tarihî ve doğal güzellikleri tanıtılmıĢ, tabiat ve hayvan sevgisi aĢılanmaya 

çalıĢılmıĢtır. Erdemli insan olmanın önemi, çalıĢmanın önemi, dostluğun ve birlikteliğin 
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önemi, geçmiĢ günlere, aileye duyulan özlem ve okuma sevgisinin aĢılanması da pek 

çok metinde iĢlenen diğer konulardır. 

Okuma Kitabı II (1938) ders kitabındaki metinler incelendiğinde en çok iĢlenen 

konuların; millî ve vatani duygular, vatan ve millet sevgisi, millî mücadelenin önemi, 

Atatürk‘ün Türk milleti için önemi, fikirleri, baĢarıları, Türk milletinin üstün nitelikleri, 

kahramanlığı, fedakârlığı, Türk askerinin asaleti, KurtuluĢ SavaĢı ile ilgili bilgiler oldu-

ğu görülmüĢtür. Ġnsanın erdemli, doğru olması, manevi duyguların önemi de bazı metin-

lerde iĢlenen konulardandır. Toplum ve cemiyet hayatına ait bilgilere yer veren metinler 

olduğu gibi, aileye, çocukluğa, memlekete duyulan özlem ve doğa sevgisinin aĢılanma-

sıyla ilgili metinlere de yer verilmiĢtir. ÇalıĢmanın önemi ile ilgili metinlere de kitapta 

rastlanmıĢtır. 

Okuma Kitabı III (1938) ders kitabında yer alan metinlerde en çok iĢlenen konu-

lar; millî mücadelenin önemi, Türk inkılâbı hakkında bilgi, Atatürk‘ün kiĢilik özellikle-

ri, Türk milleti için önemi, Türk milletinin bağımsızlığı Ģiar edinmesi, fedakârlığı, vatan 

ve millet sevgisidir. En çok iĢlenen diğer konular ise tabiata duyulan hayranlık, geçmi-

Ģe, aileye, vatana duyulan özlem, cemiyet ve toplum hayatına dair konulardır. Bazı me-

tinlerde çalıĢmanın öneminden de bahsedilmiĢ, hayata karĢı iyimser olmamız gerektiği 

de ifade edilmiĢtir. Bazı metinlerde duygu ve düĢüncelerin söz ve yazı ile açık, düzgün, 

doğru, duru, akıcı ve güzel bir Ģekilde anlatmak kaidelerinin öneminden bahsedilmiĢtir. 

Konunun hiçbir süse kapılmadan anlatılmasının önemli olduğu söylenmiĢ, süslü yazıla-

ra artık değer verilmediği ifade edilmiĢtir. Her kelimenin Türkçesinin olduğu söylenerek 

Türkçeye değer verilmesi ve dil bilincinin önemi vurgulanmıĢtır. 

Dönemin eğitim politikasında yer alan öğrencilere millî, vatani, kahramanca 

duyguların telkin edilmesi, Türk Cumhuriyeti‘ne ve Türk inkılâbına dair konuların yer 

alması, Türk‘ün derin tarihi ve Türk gelenek ve görenekleri hakkında bilgiler verilmesi 

hususlarının 1923-1938 dönemi Türkçe ders kitaplarında yer aldığı görülmüĢtür. Her üç 

kitapta da metinlerde iĢlenen konuların büyük bir kısmını bu hususlar oluĢturmuĢtur.  

Okuma Kitabı I‘de yer alan ―Atatürk, Atatürk ve Millet, Atatürk ve Köylü, Süva-

riler, Akdeniz Kıyılarında, Memleket Sevgisi, İzmir Yolunda, Gemiciler, Forsa, Venedik-

li Korsanlarla, Sakarya‘nın Suyu, Tayyare, Pilevneye Gidiyorken, Yürüyüş, Mehmetçik, 

Bir Kurtuluşun Hikayesi, Akın‘dan, Vatan Destanı, Bir Köylü Destanı, Alp Aslan‘ın 
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Masalı, Memleket Türküsü, Bozkır‖ adlı metinler, dönemin eğitim politikasıyla ilgili 

öğrencilere verilmek istenen duyguları karĢılaĢmıĢtır.  

Okuma Kitabı II‘de yer alan ―19 Mayıs 1919, O Geliyor, Üzümcü, Türk Neferi, 

Bir Yolcuya, Bir Güvercin Avı, Tayyare, Süvarilerin Şarkısı, Çanakkale‘ye Girerken, Ey 

Türkeli, İzmir Alınırken, Türk Vatanı, Vatan İçin, Türkeli Zeybeklerine, Tarih ve Çocuk, 

Eski Bir Yara, Bayrağımız, O Baş, İnönü, Hava Kurumu İçin, Tınaztepe‘de, Atatürk, 

Şahin, Atatürk‘ün Heykeli‖ adlı metinler de belirtilen konularla ilgilidir.  

Okuma Kitabı III‘te yer alan ―Cumhuriyetin 10uncu Yıldönümü Nutku, Ata-

türk‘ün Birkaç Hususiyeti, Gerilla Hakkında İki Hatıra, O Gün, O Gelirken, Açık Deniz, 

Atatürk‘ün Bir Mektubu, İlk Hava Şehidi Kızımız, Nakiye Hala, İstiklal‖ adlı metinler 

de yine belirtilen konularla ilgilidir.  

Üç kitapta da en çok ele alınan konular; yalan söylemenin zararları, hürriyetin 

önemi, dostluğun kıymeti, birliktelik, çalıĢmanın önemi, erdemlilik, özlem (anneye, 

babaya, kardeĢe, vatana) gibi konulardır: ―Kaşağı, Esir Aslan, And, Körle Kötürüm, 

Ağustosböceği ile Karınca, Kayıkçı, Kefil, Kardeşime, Kuş Yemi, Yadelden Sılaya Gi-

derken, Aslan ile Tilki‖; ―Diyet, Bir Yudum Su, Siperde Akşam, Çocukluk, Vatandan 

Uzakta İken, İnkanın Ölümü, Yüz Akı, Göçmenler Gelirken, Tatil Sonu Hatıralarından, 

Tuna Kıyısında, Virjini‘nin Ölümü‖; ―Eski Can Yoldaşı, Kardeşimin Ölümü, Gurbet, 

Haluk‘un Vedaı, Ayrılıklardan‖. 

Eğitim politikasında belirtilen öğrencilerin büyük Ģair ve yazarları tanıması, on-

ların eserlerini okuyarak estetik zevk kazanmaları hususuna her üç kitapta da dikkat 

edildiği görülmüĢtür. Her üç kitapta da ―Reşat Nuri Güntekin, Yakup Kadri Karaosma-

noğlu, Ömer Seyfettin, Falih Rıfkı Atay, Tevfik Fikret, Ahmet Haşim, Halit Ziya Uşaklı-

gil, Faruk Nafiz Çamlıbel, Cenap Şahabettin, Hasan Ali Yücel, Enis Behiç Koryürek, 

Kemalettin Kamu, Mehmet Emin Yurdakul, Ruşen Eşref Ünaydın, Halide Nusret Zorlu-

tuna, Schiller, Lamartine, Daniel Defoe, Alexandre Dumas, Stendhal, Moliere, Dosto-

yevski‖ gibi yazar ve Ģairlerin eserlerinden örnekler yer almıĢtır. 

Eğitim politikasıyla hedeflenen öğrencilere tabiat ve cemiyet hayatına ait konu-

ların, hayatı ve çevresini tanıtıcı bilgilerin verilmesi gibi hususların da ders kitaplarında 

yer aldığı görülmüĢtür. Okuma Kitabı I‘de ―Kış Gelmeden, Kuşlar, Sincap, Yurdumun 

Dağlarında, Aladağ, Dağlar, Su, Bahar, Gediz, Torosları Aşarken, Yalılar, Erzurum 

Zelzelesi, Akşam‖ adlı metinler; Okuma Kitabı II‘de ―Vardar Türküsü, Ağaçlar, Kış, 



126 

 

 

 

Şubat, Altın Nine, Demir ve Devlet, Damat İbrahim Paşanın Öldürülüşü, Rumeli Kıyı-

sında Sabah, Küçük Şerife‖ ve Okuma Kitabı III‘te yer alan ―Baş Sağlığı, Han Duvar-

ları, Geliboluda Güneş Batarken, Yayla, Ne İdim Ben?, Şen Olunuz, Deniz Kıyısında, 

Balıkçılar, Yaz, Bahar, Deniz, Kuğu, Büyük Harpte İstanbul, Köroğlu, Anadolu‘muz, 

Müzik, Kır Uykusu‖ adlı metinler bu hususlara uygun metinlerdir.  

Kitaplarda yer alan ―Madam Küri, Kuduz Hastalığı ve Pastör, Markoni, Katip 

Çelebi (1608-1657), Göte‘nin Son Mısraları ve Son Sözleri, Abdülhak Hamid‘in Ölü-

mü‖ adlı metinlerde de hem dünya hem de Türkler için önemli olan kiĢilerin hayatların-

dan kesitler yer almıĢtır. 

Okuma Kitabı III‘te öğrencilere edebî bilgilerin verildiği ve bu bilgilerin kitapta 

geçen metinler üzerinde gösterildiği görülmüĢtür. ―Söz ile yazı arasındaki farklar, ana 

fikir, yardımcı fikirler, mevzu, icat (kurgu), tertip (plan), birlik (tür özellikleri), eda, 

vuzuh, sadelik, duruluk, akıcılık, üslup ve hususiyetleri, üslupta Ģahsilik, tasvir, nesir-

nazım‖ gibi temel bilgiler öğrencilere verilmeye çalıĢılmıĢtır. Bu bilgiler verilirken, 

duygu ve düĢüncelerin söz ve yazı ile açık, düzgün, doğru, duru ve güzel bir Ģekilde 

anlatılması, yazının ve sözün manasının kolay anlaĢılır olmasına önem verilmesi, söz ve 

yazıda sade üsluba yer verilmesi, süslü kelimelerden kaçınılması, mananın tam bir ölçü 

ile anlatılmasına dikkat edilmesi gerektiği bildirilmiĢtir. Yine artık yazı dili ile konuĢma 

dili arasında kaynaĢma olduğu, artık sade yazılara ehemmiyet verildiği, süslü yazılara 

artık değer verilmediği belirtilmiĢtir. Belirtilen bu bilgilerin dönemin dil politikasında 

yer alan dilin en iyi Ģekilde telaffuzu, sanat kaynağı olarak ele alınması, Türk dili in-

kılâbını öğrenciye aĢılamak hedeflerine uygun olduğu görülmüĢtür. Ayrıca ―fıkra, ma-

kale, mektup, hikâye, roman, dram, biyografi‖ gibi edebî türler de tanıtılmıĢ ve metinler 

türlere göre incelenmiĢtir. 

Okuma Kitabı I‘de yer alan ―Okumak Zevki‖ adlı metinde okuma sevgisi, Oku-

ma Kitabı III‘te yer alan ―Kendine Doğru‖ adlı metinde ise dil sevgisi ve dil bilinci ko-

nusu iĢlenmiĢtir. Okuma Kitabı I‘de ―Atasözleri‖, Okuma Kitabı II‘de ise Tevfik Fikret 

ve Cenap ġahabettin‘den ―Doğru ve Güzel Sözler‖ metni yer almıĢtır. 
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4.2. 1938-1950 Yılları Arasında Türkiye’nin Eğitim ve Dil Politikasında YaĢanan 

DeğiĢim ve GeliĢmelerin Değerlendirilmesi ve Türkçe Eğitimine Yansıması 

 

 

4.2.1. 1938-1950 Yılları Arasında Türkiye’nin Eğitim Politikası 

 

Atatürk‘ün hayata gözlerini yummasından sonra 11 Kasım 1938‘de CumhurbaĢ-

kanlığına Ġsmet Ġnönü getirilmiĢ ve Türkiye‘de yeni bir dönem baĢlamıĢtır. Hem Millî 

Mücadele yıllarındaki üstün baĢarıları hem de CHP içindeki etkisiyle Ġsmet Ġnönü, 

―millî Ģef‖, ―değiĢmez genel baĢkan‖ sıfatlarıyla ülkeyi 1950 yılına kadar tek baĢına 

yönetmeyi baĢarmıĢ ve ülke kaderini doğrudan etkileyen kiĢi olmuĢtur (Turan, 1999: 

16).  

1940 yılından itibaren Atatürk Dönemi kültür anlayıĢı olarak kabul edilen laik-

millî kültürün yerini, Millî Eğitim Bakanı Hasan Ali Yücel‘in de etkisiyle, evrenselliğe 

önem veren Hümanizm merkezli laik-hümanist kültür anlayıĢı ve uygulamaları almıĢtır. 

Hasan Ali Yücel, tarih ve dil anlayıĢının bir araya getirildiği bu devri Türkiye Cumhuri-

yeti‘nin Rönesansı ve Hümanizması olarak adlandırmıĢtır. Arapça ve Farsçadan boĢalan 

yerin, Latince ve Yunanca ile doldurulacağını vurgulamıĢtır. Bu anlayıĢın getirmiĢ ol-

duğu değerleri benimsetmek amacıyla dil, tarih ve edebiyat alanlarında Latin-Yunan 

kaynaklarının esas alındığı politikalar takip edilmiĢtir. Batı‘ya ait klasikler tercüme 

edilmiĢ ve kültür kurumlarında okunmaları sağlanmıĢtır. Dilde, Arapça ve Farsça kö-

kenli kelimeler tasfiye edilmiĢ, tasfiye edilen kelimelerden doğan boĢluksa, Batı kökenli 

kelimeler veya yeni türetilen kelimelerle doldurulmaya çalıĢılmıĢtır. 1940–1941 ders 

yılı baĢından itibaren üç lisenin birinci sınıflarına (Ankara Atatürk Lisesi, Ankara Kız 

Lisesi ve Ġstanbul Galatasaray Lisesi) klasik Ģube açılmıĢ, bu Ģubelerde diğer yabancı 

dillerden baĢka Latince ve Yunanca okutulmuĢtur (Cicioğlu, 1985: 141). 

Klasik müzik eğitimine önem verilmesi, tiyatronun yaygınlaĢtırılması, yeni ki-

taplık ve kütüphanelerin açılması, Doğu ve Batı klasiklerinin Türkçeye kazandırılması, 

Ġnönü Dönemi‘nin eğitim ve kültür alanındaki diğer geliĢmeleridir. Bakanlık bünyesin-

de dünya klasikleri dizisini hazırlayacak olan Tercüme Bürosunun kurulması, Türk kül-

türünün geliĢmesine katkılar sağlamıĢtır. Doğu ve Batı dillerinin klasikleri, Türkçeye 

çevirtilerek devletçe yapılan en büyük çevirme hareketi baĢlatılmıĢtır (BinbaĢıoğlu, 

2005: 41). 
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Kültür alanında olduğu gibi eğitim alanında da Hümanizm temel ilke olarak ka-

bul edilmiĢ ve geniĢ bir eğitim seferberliğine giriĢilmiĢtir (Akkaya, 2012: 6). Laik ve 

modernleĢmeye yönelik bir eğitimin hedeflendiği 1938-1950 döneminde eğitim anlayı-

Ģı, Atatürk Dönemi‘nde olduğu gibi, bu dönemde de öncelikle kalkınma ve modernleĢ-

me problemi olarak ele alınmıĢtır. 1940 yılından itibaren millî, laik ve hümanizm anla-

yıĢları eğitim programlarına yansımıĢ ve okul kitapları yeniden yazılmaya baĢlanmıĢtır 

(MeĢeci Giorgetti ve Batır, 2008: 39). Atatürk Dönemi‘nde baĢlatılan ve büyük mesafe-

ler kat edilen eğitim ve kültür alanındaki çabalar devam ettirilmiĢtir.  

Atatürk Dönemi‘nde olduğu gibi Ġnönü Dönemi hükümetleri de ilköğretim ko-

nusuna büyük önem vermiĢler, ilköğretimde okul sayılarının ve okuma-yazma kursları-

nın sayılarının arttırılması üzerinde çalıĢmıĢlardır. 1938–1950 yılları arasında Ata-

türk‘ün hedef olarak belirlediği ilköğretimin yaygınlaĢtırılması yolunda büyük baĢarılar 

elde edilmiĢtir (Yiğit, 1992: 57). Ġlköğretimde okullaĢma oranı 1940‘ta %37.1 iken, bu 

oran 1950‘de %65.5‘e çıkmıĢtır. Bu dönemde okul sayılarında artıĢ olmasına rağmen, 

II. Dünya SavaĢı‘nın yol açtığı ekonomik nedenlerle öğrenci sayısı düĢmüĢtür. Yine bu 

dönemde ortaöğretimde özellikle okul programı ile ilgili olumlu geliĢmeler yaĢanmıĢ, 

1949‘da yürürlüğü konulan Ortaokul Programı, o zamana kadarki en kapsamlı program 

olmuĢtur. 1949 Programı‘nda okulun bir eğitim süreci olduğu gerçeğinden hareketle 

programın ve dersin genel, özel amaçları, hedefleri, öğretim stratejisi belirlenmiĢtir. 

Ders kitabı yazarlarından, bu programın amaç ve hedeflerine uygun eserler yazmaları 

istenirken, öğretmenlerin de derslerini aynı amaçlar doğrultusunda iĢlemeleri istenmiĢtir 

(Sakaoğlu, 2003: 252). 

Atatürk Dönemi‘nde olduğu gibi Ġnönü Dönemi‘nde de aydınların yetiĢtirilmesi 

sürecinde Halkevleri, Halkodaları, üniversiteler eğitimde önemli kurumlar olarak etkin-

liklerini sürdürmüĢlerdir. Basın-yayın ve güzel sanatlar da etkin olarak kullanılmıĢtır 

(ġeker, 2006: 13). Ġnönü Dönemi‘nin en önemli eğitim kurumu ise Köy Enstitüleri ol-

muĢtur. 1940 yılında kırsal kesime öğretmen yetiĢtirmek amacıyla açılan Köy Enstitüle-

ri, Türkiye‘nin dünya eğitim tarihine kazandırdığı en özgün modellerden biri olarak 

döneme damgasını vurmuĢtur. Daha önce kurulan Köy Muallim Mektepleri, Köy Eğit-

men Kursları ve Köy Öğretmen Okulları mevcut öğretmen ihtiyacını karĢılamak için 

yeterli değildi. Köy Enstitülerinin bütün ilköğretim sorununu on beĢ senede çözmeyi 
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tasarlayan, eğitim tarihimizde kendinden önce benzeri olmayan yeni bir projeydi (Öz-

türk, 1996: 125). 

Ġsmail Hakkı Tonguç, Köy Enstitüleri Kanun Tasarısı‘nı Türkiye Büyük Millet 

Meclisi‘ne gerekçeleri ile sunmuĢtur (Akgün, http://www.ismetinonu.org.tr). Tasarının 

gerekçesinde verilen rakamlar Türkiye‘nin ilköğretim durumunu göstermektedir. Buna 

göre 1935 yılında yapılan nüfus sayımı istatistiklerine göre; Türkiye‘de erkeklerin 

%23.3‘ü, kadınların %8.2‘si okuma-yazma bilmektedir. Kanunen ilköğretime devam 

etmek zorunda olan çocukların Ģehir ve kasabalarda %80‘i, köylerde ise ancak %26‘sı 

okula gidebilmektedir. Üretken nüfusun %81‘i köylerde yaĢamakta ve çiftçilikle geçin-

mektedir. 40 bin köyden 31 bininde okul bulunmaması, buralarda görevlendirilecek 20 

bin öğretmene ihtiyaç olması, köye öğretmen yetiĢtirecek Köy Enstitülerinin açılması 

için gösterilen gerekçelerden en önemlisidir. Belirtilen istatistik sonuçları, ülkenin il-

köğretim eksikliği ile ciddi bir biçimde mücadele etmesi gerektiğine iĢaret etmiĢtir. Bu 

mücadelede Köy Enstitüleri az zamanda ve az masrafla kurularak köye öğretmen yetiĢ-

tirmede baĢrolü oynamıĢlardır. 17 Nisan 1940 tarihinde ―Köy Enstitüleri Kanunu‖ kabul 

edilmiĢ, böylece Köy Enstitülerinin açılmasına baĢlanmıĢtır. Bu Kanun‘la hem öğrenci 

kaynağının köyler olduğu saptanmıĢ hem de 20 yıl köyde çalıĢma yükümlülüğü getirile-

rek çocukların eğitim aldıktan sonra köyde tutulmasının yolu bulunmuĢtur. Enstitülerde 

öğretim kadrosu ise öğretmen ve usta öğreticilerden oluĢturulmuĢtur. 1943 yılında Eği-

tim Bakanlığınca Köy Enstitüleri Öğretim Programı hazırlanarak uygulamaya geçiril-

miĢtir. Programda enstitülerde okutulacak dersler Kültür, Ziraat ve Teknik olmak üzere 

üç baĢlıkta toplanmıĢ, haftalık çalıĢma saati 44 olarak belirlenmiĢtir. 44 saatin 22‘si kül-

tür dersleri, 11‘i tarım, 11‘i teknik çalıĢmalara verilmekteydi (MeĢeci Giorgetti ve Batır, 

2008: 46). 

Köy Enstitüleri hem kuruldukları bölgenin ekonomik ve kültürel yaĢamını etki-

lemiĢler, hem de mezunları aracılığı ile bu etkilerini geniĢ alana yaymıĢlardır. Ülkedeki 

tüm köylere ulaĢabilmek için bu kurumların Anadolu coğrafyasına dengeli bir Ģekilde 

dağıtılmasına dikkat edilmiĢtir. 1940 yılında açılmaya baĢlanan Köy Enstitülerinin sayı-

sı kısa sürede 21‘e ulaĢmıĢtır. Köy Enstitüleri on yıl içinde ilköğretime 17.341 öğret-

men, 8.675 eğitmen kazandırmıĢtır. Ayrıca Enstitülerde köyler için sağlık personeli de 

yetiĢtirilerek köy sağlığının iyileĢtirilmesine katkıda bulunulmuĢtur. AçılıĢ sürecinde 

oldukça olumlu karĢılanan bu kurumlar özellikle Türkiye‘nin çok partili döneme geçiĢ 
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sürecine girmesiyle beraber politika malzemesi yapılmıĢ ve yıpratılmıĢtır. Enstitülere 

hem sağ hem de sol kanattan eleĢtiriler yöneltilmiĢtir. Sağ kanattan enstitüye gelen eleĢ-

tirilerin büyük kısmı, geleneksel yapıyı rahatsız etmeleri ile ilgiliydi. Kız ve erkeklerin 

beraber eğitim görmesi yadırganıyordu. Bunun yanında okutulan kitaplar aracılığıyla 

komünist propagandası yapıldığı ileri sürülüyordu. Sol kesimden gelen eleĢtiriler ise 

köylülerin Enstitü ve köy okulu yapım, bakım ve onarım iĢlerinde çalıĢmakla yükümlü 

tutulması ve öğrenciye getirilen yirmi sene mecburi hizmet yükümlülüğüne dayanmak-

taydı. Buradan yola çıkarak Köy Enstitüleri, köylülerin ve köy kökenli öğrencilerin üze-

rine aĢırı yük yükleyen, bir köylü sınıfı yaratarak mezunlarını bu sınıfa hapseden, top-

lumsal hareketliliği engelleyen eĢitlikçi olmayan kurumlar olarak eleĢtirilmiĢlerdir. 

1946‘da Köy Enstitülerinin kurucuları olan Millî Eğitim Bakanı Hasan Âli Yücel ve Ġlk 

Öğretim Genel Müdürü Ġsmail Hakkı Tonguç görevlerinden alınmıĢtır. 1950 yılında 

Demokrat Parti‘nin idareyi ele alması ile beraber bu kurumların kapanma süreci hız-

lanmıĢtır. 1950–1951 öğretim yılından itibaren kız öğrenciler ayrı enstitülerde toplan-

mıĢ ve enstitülerde karma eğitime son verilmiĢtir (Akgün, 

http://www.ismetinonu.org.tr). 

1950-1951 eğitim-öğretim yılında Sağlık Bakanlığı köy sağlık memurlarına ihti-

yaç kalmadığını bildirmiĢ, bunun üzerine Köy Enstitülerinde sağlık kolları tümüyle ka-

patılmıĢ ve köy çocuklarının köy sağlık memuru olma fırsatları ellerinden alınmıĢtır. 

1947‘de Enstitülerin programlarında değiĢiklik yapılmıĢ, programdan psikoloji ve sos-

yoloji gibi dersler kaldırılmıĢ, yabancı dil eğitimi seçmeli hale getirilmiĢ, birçok dersin 

saati azaltılmıĢtır. 1953‘te program tekrar değiĢtirilerek yeni programa Öğretmen Okul-

ları ve Köy Enstitüleri Programı adı verilmiĢtir. Üst üste gelen bu değiĢiklikler sonucu 

Köy Enstitülerinin özgün özellikleri ortadan kaldırılmıĢ, 1954‘te Köy Enstitüleri ile Ġlk 

Öğretmen Okulları ―Ġlk Öğretmen Okulları‖ adı altında birleĢtirilmiĢ, böylece Köy Ens-

titüleri resmen kapatılmıĢtır (MeĢeci Giorgetti ve Batır, 2008: 48). 

19 ġubat 1932 yılında gönüllü halk eğitim kuruluĢları olan Halkevleri Ġnönü Dö-

nemi‘nde sayısal olarak daha da çoğalmıĢ ve etkinliğini sürdürmüĢtür. Halkevleri, 

Cumhuriyet yönetiminin dünya görüĢünü aydınlar ve mahallî önderler aracılığıyla halka 

götürme, yaygınlaĢtırma, tanıtma ve toplumun kültür yapısını canlandırma denemesi 

olarak görülmüĢtür (Katoğlu, 2002: 433). 1940 yılından sonra köylerde Halkevi çalıĢ-

malarını içine alacak küçük Halkodaları kurulmaya baĢlanmıĢtır. Halkevleri ve Halko-
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daları CHP‘nin ayrılmaz bir parçası olarak görülmüĢtür (Koçak, 1996: 106). Halkevle-

rinin açılmasındaki temel amaçlardan birinin tek parti olan CHP‘nin ilkelerini benim-

setmek olduğu düĢünülmekteydi (GüneĢ ve GüneĢ, 2003: 47). Bununla beraber, Halkev-

lerinin siyasi kurumlar olmadığını, CHP bünyesinden büsbütün ayrı, siyasi çalıĢmalar-

dan uzak, fakat idare bakımından partiye bitiĢik olduğunu, Halkevlerinde Cumhuriyet‘in 

laik karakteri baĢta olmak üzere, rejimin siyasi dayanağının titizlikle iĢlendiğini savu-

nanlar da bulunmaktadır. Bu kurumlar CHP‘nin siyasal bir eğitim örgütü olarak görül-

müĢtür. Demokrat Parti iktidara geçtiğinde, 1951 yılında Halkevlerinin kapatılması için 

her türlü menkul ve gayrimenkul varlıkların hazineye intikal ettirilmesini öngören 5830 

sayılı Kanun‘u kabul ederek bu kurumları kapatmıĢtır. 

Ġnönü Dönemi‘nde üniversiteler ile ilgili çalıĢmaların yapıldığı da görülmüĢtür. 

Üniversiteler Kanunu bu dönemde yürürlüğe girmiĢtir. Türkiye‘de üniversitelerin geli-

Ģiminde en önemli aĢamalardan biri 1946 yılındaki çağdaĢ ve evrensel anlamdaki bir 

üniversite anlayıĢının ürünü olan 4936 sayılı ―Üniversiteler Kanunu‖dur. Bu Kanun‘la 

üniversiteler özerkliği ve tüzel kiĢiliği olan yüksek bilim, araĢtırma ve öğretim birlikleri 

olarak tanımlanmıĢtır (RG, 1946). Özerklik bu defa Kanun‘la üniversitenin bir parçası 

kılınmıĢ, böylece Atatürk Dönemi‘nde laik ve Batılı düĢünce yapısına ve ülkenin siyasi 

yapısına uygun hale getirilen üniversitelerin, Ġnönü Dönemi‘nde siyasi kontrolden çıka-

rılması sağlanmıĢtır. 1946‘da üniversite özerkliğinin kabul edilmesi, bilimsel geliĢme 

açısından bir reform özelliğindedir. 

1945‘ten sonra çok partili siyasi yaĢama geçilmesiyle birlikte demokratikleĢme 

konularına ilgi artmıĢ, eğitimde demokratik ve özgür olma hükümet programlarında da 

yerini almıĢtır. Bu geliĢme demokratikleĢmenin eğitime yansıması olarak kabul edilebi-

lir. II. Dünya SavaĢı‘ndan sonra Türkiye‘nin Sovyet Rusya rejimine karĢı Amerika ile 

yakınlaĢması, Türkiye‘deki politikaları liberalleĢme, özelleĢme, giriĢimciliğin destek-

lenmesi yönünde etkilemiĢtir. Demokratik eğitim kavramı eğitim amaçlarına daha fazla 

nüfuz etmiĢ, parti ve hükümet programlarında öğrencilerin demokratik ve giriĢimci ol-

malarının önemi üzerinde durulmuĢ (Delipınar, 2003: 19), Türk çocuklarında teĢebbüs 

ruhu ve demokrasi bilincinin yerleĢtirilmesi istenmiĢtir (MeĢeci Giorgetti ve Batır, 

2008: 41). Türk çocuklarının demokrasi bilincine ve teĢebbüs ruhuna sahip insanlar ola-

rak yetiĢtirilmesi yolundaki direktifler, Türkiye‘nin 1946 yılından itibaren liberalleĢme-
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ye doğru gidiĢiyle birlikte millî eğitimde ortaya çıkan bir amaç değiĢikliğinin gösterge-

sidir (BaĢar, 2004: 408).  

1938-1950 döneminde CHP‘nin önderlik ettiği hümanizm, halk tarafından gele-

nekselliğin alternatifi olarak yorumlanmıĢ, bu düĢünceyi haklı çıkaracak uygulamalar da 

aynı dönemde baĢlamıĢtır. Böylece eğitim ve kültür hayatının, siyasal hayat tarafından 

yönlendirilmesi de amaçlanmıĢtır. Halkevleri, Halkodaları ve Köy Enstitüsü gibi uygu-

lamalarla da, yönetimde egemenliğin kayıtsız Ģartsız millete ait olduğu görüĢü yerine, 

partiye ait devlet anlayıĢıyla halk, partinin istekleri doğrultusunda yetiĢtirilmeye çalı-

ĢılmıĢtır (ġeker, 2006: 17).  

Eğitimde hümanizm hareketinin olumlu yönleri yanında, eleĢtiri getirilen yönleri 

de bulunmaktadır:  

 

―HümanistleĢtirme politikasının Avrupa tarihinde oynadığı rolü çok farklı 

tarih ve sosyal yapıdaki Türkiye için oynayamadığı, Atatürk döneminden gelen 

millî kültür ve heyecanı ve milliyetçilik arzusunu zayıflatarak telafisi zor zararlar 

verdiği ileri sürülmüĢtür. Atatürk‘ün millî tarih ve millî kültüre dayalı olarak ge-

liĢtirdiği eğitim politikasının, bu dönemde ―kültürde hümanizm‖ teziyle millî 

köklerden kopartılarak Greko-Latin kaynaklara dönüĢtüğü, bunun millet olma sü-

recine indirilmiĢ en büyük darbe olduğu belirtilmiĢtir.‖ (MeĢeci Giorgetti ve Ba-

tır, 2008: 42). 

 

1939–1945 yılları arasında II. Dünya SavaĢı‘nın olumsuz etkileri, 1945 ve son-

rasında ise çok partili döneme giriĢ sürecindeki belirsizlikler eğitime olumsuz Ģekilde 

yansımıĢ olmasına rağmen, bu dönemde öğretmenlerin özlük hakları iyileĢtirilmiĢ, üni-

versitelere özerklik verilmiĢ, ilköğretim, ortaöğretim öğrenci ve öğretmen sayılarında 

niceliksel artıĢ sağlanmıĢ, özellikle ilköğretimde önemli adımlar atılmıĢtır. 1948‘de tüm 

ilköğretim giderleri ve öğretmenlerin maaĢları genel devlet bütçesi içine alınmıĢ, böyle-

ce hükümet programlarında da üzerinde durulan öğretmenlik mesleğinin çekici hale 

getirilmesi yolunda önemli bir geliĢme sağlanmıĢtır. 1945‘ten sonra ülkede çok partili 

bir yaĢama geçildiğinde eğitimde demokratikleĢmeye daha sık vurgu yapılmıĢtır. Sonuç 

olarak, çok büyük ölçüde Atatürk ilkelerini ve devrimlerini eğitim kurumlarına yansıtan 

ve baĢarılar sağlayan bir dönem olarak benimsenmiĢ, çok partili siyasal sisteme geçiĢ 

sürecine kadar eğitimde laikliğin tavizsiz bir biçimde egemen kılındığı bir evre olmuĢ-

tur. Ancak 1945‘te çok partili döneme geçiĢle beraber, 1946–1950 döneminde CHP 

hükümetleri, programlarında Cumhuriyet‘in temel niteliklerini korumayı vurguladıkları 
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halde, Köy Enstitülerinin yıpranmasına göz yummuĢ, Millet Mekteplerini kapatmıĢlar-

dır. Bunların yanında 15 ġubat 1949‘da ilkokul programlarına isteğe bağlı din dersleri 

eklenmiĢ, hem kuran kursları hem de imam hatip liseleri açılmıĢtır. Böylece dönemin 

sonlarında daha önceki hükümet programlarından farklı ve çeliĢkili bir sürece girilmiĢ-

tir. Ġsmet Ġnönü 1966 yılındaki bir konuĢmasında kendisinden sonra Türk ulusuna bıra-

kacağı iki eser ile övüneceğini, bunlardan birisinin çok partili hayat geçiĢ, diğerinin ise 

Köy Enstitüleri olacağını ifade etmiĢtir (Yüce, 2008: 98). 

 

 

4.2.2. 1938-1950 Yılları Arasında Türkiye’nin Türk Dili Politikası 

 

Dil Devrimi ile Türk dili, geliĢimine engel olan bağlardan kurtulmuĢ, kendi ya-

pısı ve kendi kurallarıyla geliĢerek yeni bir boyut kazanmıĢtır. GerçekleĢtirilen bu Dil 

Devrimi ile yazı dili, konuĢma diliyle birleĢmiĢ, yabancı etkilerden sıyrılarak öz benli-

ğine kavuĢmuĢtur (Altan, 2003: 52).  

Millet, ulusal dilinin değerini anlamıĢ, aydınlar devrimi yaymaya ve ana dilleriy-

le en olgun eserlerini vermeye baĢlamıĢtır. Atatürk, Cumhuriyet Dönemi‘nde uygulanan 

dil politikasının savunucusu olmuĢ, yol göstermiĢ ve bütün devlet kurumlarının dil ko-

nusunda gereken özeni göstermesini sağlamıĢtır. Atatürk, Türk dilinin, aslındaki güzel-

lik ve zenginliğine kavuĢması için, bütün devlet teĢkilatının dikkatli ve alakalı olmasını 

istediğini belirtmiĢtir. Türk dilinin yabancı unsurlarla dolu olmasını, ulusun yabancı bir 

devletin egemenliği altına girmesi ile bir tutan Atatürk, yıllar boyunca ihmal edilmiĢ ve 

kısırlaĢtırılmıĢ Türkçeye hak ettiği değeri kazandırabilmek için geceli gündüzlü çalıĢ-

mıĢ, dil konusu ile ilgili kitaplar okumuĢ, kuramlar üretmiĢ, yeni kelimelerin dile katıl-

ması safhasına bizzat dâhil olmuĢtur (Altan, 2003: 57).  

1932-1934 yılları arasında Türk dilinin özleĢtirilmesi için çoğu yabancı kelime, 

Türkçe köklerden yapılan yeni kelimelerle değiĢtirilmiĢtir. Ancak bu konuda bir gerçeği 

de belirtmek gerekir. ―12 Temmuz 1932‘den 1934‘e 1310 sayfalık Osmanlıcadan Türk-

çeye Söz KarĢılıkları Tarama Dergisi‘nin çıkmasına kadar Türkiye‘de Türk Dil Kuru-

munda bir tasfiyecilik veya öztürkçecilik olayı yaĢanmıĢtır.‖ (Sertkaya, 2001). Bu dö-

nemde dili özleĢtirme çalıĢmalarında aĢırılığa kaçıldığı söylenebilir. Çünkü neredeyse 

hemen her kelimenin Türkçe olup olmadığı sorgulanmıĢ, eğer kelime Türkçe değilse 
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hemen yerine karĢılık aranmıĢtır. Böyle bir çalıĢma yapılırken iĢin erbabı olmayan kiĢi-

lerin de iĢe karıĢtığı görülmüĢ, böylece dilde uydurma kelimelerin sayısı artmaya baĢ-

lamıĢtır. Burada dikkat edilmesi gereken bir konu da, Arapça ve Farsça kelimeler dilden 

hızlı bir Ģekilde atılırken yerlerine Batı‘dan pek çok kelime akınının olduğudur. Atatürk, 

yapılan bu çalıĢmalarda aĢırılığa kaçıldığını anlamıĢ, dil çalıĢmalarının çıkmaza girdiği-

ni görerek dili çıkmazdan kurtarmanın yollarını aramıĢtır.  

 

―Atatürk bu konuda Falih Rıfkı Atay‘a ‗Çocuk! diyor; Türkçe‘nin hiçbir 

yabancı kelimeye ihtiyacı olmadığını söyleyenlerin iddiasını tecrübe ettik. Bir 

çıkmaza girmişizdir. Dili bu çıkmazda bırakırlar mı? Bırakmazlar. Biz de bu çık-

mazdan kurtarma şerefini başkalarına bırakamayız. ĠĢte Atatürk‘ün Cumhuriyet 

Türkçesinde Arapça, Farsça yahut yabancı asıllı kelimelere karĢı yapılan tasfiye-

cilik hareketindeki kanaati budur.‖ (Sertkaya, 2001). 

 

1934-1936 yılları ise dil çalıĢmalarının aĢırıya kaçılmadan ele alındığı bir dönem 

olmuĢtur. 1936 yılında GüneĢ-Dil Teorisi‘nin kabul görmesiyle, halk diline yerleĢtiği 

için Türkçede kalması uygun olan yabancı asıllı kelimelerin Türkçe olduğu ispatlanma-

ya çalıĢılarak tasfiyeci-uydurmacı dil anlayıĢının önüne set çekilmeye çalıĢılmıĢtır. Bu 

nedenle 1936-1938 yılları, artık dile çok fazla müdahale edilmediği yıllar olmuĢtur. ―Bu 

devrenin parolası Atatürk‘ün Ģu sözüdür: Türkçe‘de kalacak kelimelerin aslında Türkçe 

olduğu izah edilmeli.‖ (Sertkaya, 2001). 

Atatürk‘ün bundan sonra uygulanmasını istediği dil politikası, dilin normal bir 

Ģekilde ele alınması, kültür dili durumuna getirilmesi ve geliĢip güçlenmesinin sağlan-

masıdır. Atatürk‘ün ölümünden sonra, Dil Devrimi‘ne karĢı olanların ortaya çıkması, dil 

davasının yeniden ele alınmasına yol açmıĢ, dil konusundaki bütünlük bozulmaya baĢ-

lamıĢ, farklı dil görüĢüne sahip olanlar arasında sert tartıĢmalar yaĢanmıĢtır. Dil Devri-

mi‘ni baĢtan beri yadırgayanlar, Atatürk‘ün ölümünden sonra eleĢtirilerini yüksek sesle 

dile getirmeye baĢlamıĢlardır. 1938-1950 dönemi, Atatürk devrinde bırakılan aĢırı öz-

leĢtirmeci dil anlayıĢının yeniden canlandırıldığı bir devir olmuĢtur. ―Atatürk‘ün ölü-

münden sonra dil politikası, devlet idarecilerinin de desteğiyle tehlikeli denemelerden 

sonra bulunan normal yoldan yaĢayan dil anlayıĢından saptırılmaya baĢlamıĢtır.‖ (Acar, 

1983: 195). 

1939‘da toplanması gereken IV. Türk Dil Kurultayı, Atatürk‘ün ölümü ve II. 

Dünya SavaĢı‘nın çıkması nedeniyle 10 Ağustos 1942‘de Ankara‘da toplanmıĢtır. Ku-

rultay‘ın onayladığı çalıĢma programında dikkati çeken en önemli konu, Kurum tarafın-
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dan yaratılan öz Türkçenin resmî kurumlardan baĢlayarak yaygınlaĢtırılmak istenmesi-

dir. IV. Türk Dil Kurultayı‘nda kabul edilen ÇalıĢma Programı‘na Ģu amaçlar yansımıĢ-

tır: ―Dilimizin yabancı kurallardan ve yabancı sözcüklerden temizlenmesi yolundaki 

çalıĢmalar ileri götürülerek yazı dili ile konuĢma dili arasındaki ayrılıkları en aza indir-

mek, devlet ve bilim dillerini de TürkçeleĢtirmek yolunda elden gelen hiçbir uğraĢma 

esirgenmeyecektir‖ (TDK, 2007: 70). 

Devlet, öz Türkçenin resmî kurumlarda yaygınlaĢtırılması sürecinde yasaklayıcı 

olmaktan çok, yönlendirici ve teĢvik edici bir tutum benimsemiĢtir. Türk Dil Kurumu 

tarafından önerilen sözcükler kısa zamanda kullanım alanı bulmuĢ, hatta gazete ve der-

gilerde özel dil köĢeleri açılmıĢtır. Bu arada Arapça-Farsça karĢılıkları yerine Türkçe 

köklerden üretilen yeni terimler, 1940 yılından baĢlayarak okul kitaplarına girmiĢ, böy-

lelikle bilim dilinin TürkçeleĢtirilmesinde önemli bir adım atılmıĢtır (Sadoğlu, 2003: 

255-259). 

Türkiye‘de özellikle 1940‘lı yıllardan itibaren Türk diliyle ilgili olarak uygula-

nacak olan dil politikasında bir belirsizlik yaĢandığı görülmüĢtür. Bu yıllarda yazarlar, 

aydınlar, dil bilimciler, siyaset adamları, hükümetler uygulanacak olan dil politikasını 

kendi görüĢlerine göre açıklamıĢlardır. Bunun nedenleri arasında belki de en önemlisi 

dilin siyasi bir kimlikle ele alınmak istenmesidir. Dil, ister bir siyaset malzemesi olarak 

kullanılsın, isterse bazı kesimlerin ve kiĢilerin bakıĢ açılarına göre Ģekillensin, bunun 

çok da önemi yoktur, denilebilir. Çünkü önemli olan Türk dilini Atatürk‘ün de ifade 

ettiği gibi güzelleĢtirmek, geliĢtirmek, bir kültür ve bilim dili olmasını sağlamak için 

çabalamaktır.  

1940‘tan sonra Ġnönü Hükümeti özleĢtirmeci bir dil politikası izlemiĢ ve bir ka-

rar alarak 10 Ocak 1945‘te Anayasa‘nın dilini değiĢtirmiĢtir. Amaçlanan Ģey, Anayasa 

dilini öz TürkçeleĢtirmek olmuĢtur. Buna karĢın Hükümetin dil politikasını beğenmeyen 

muhalif gruplar örgütlenmiĢ ve düĢüncelerini toplantılar düzenleyerek ifade etmeye 

çalıĢmıĢlardır. 1948‘de Ġstanbul Muallimler Birliği‘nin, 1949‘da ise Hür Fikirleri Yay-

ma Cemiyeti‘nin öncülüğünde gerçekleĢtirilen dil kongreleri bu nitelikte örgütlü faali-

yetlerdir (Sadoğlu, 2003: 262). 

 

―Dilin arılaĢtırılması ve yalınlaĢtırılması tartıĢmaları 1948 senesinde Ata-

türk müdahalesinin ilhamlarıyla yeni baĢtan gündeme getirildiğinde, yeni sözcük-

ler üretmek ve önermek merakı adeta doruk noktasında idi. Hatta 1948 senesinde 

böyle bir arılaĢtırma, yalınlaĢtırma hadisesinden ötürü, önerilen sözcükler karĢı-



136 

 

 

 

sında bazı muhafazakâr, bazı tutucu kesimler böyle bir dil özdeĢtirmesi, dil arılaĢ-

tırması, yalınlaĢtırılması giriĢiminin açıkça milli değerlerimizi tahrip etmeye yö-

nelik sinsi bir teĢebbüs olduğunu ifade etmiĢlerdi.‖ (Karakoyunlu, 2002: 84). 

 

Türk Dil Kurumu ve devlet idarecilerinin dil konusundaki uygulamalarından ra-

hatsızlık duyan Muallimler Birliği, 14 Ekim 1948‘de bir kongre tertipleyerek dil konu-

sundaki düĢüncelerini açıklamıĢtır. Bu kongrede mevcut dil planlaması ve Türk Dil Ku-

rumunun konumu ile Kurumun dile müdahalesi ve onun arkasındaki devlet desteği eleĢ-

tirilmiĢtir. Türk dilinin ilim dıĢı zorlamalarla karĢı karĢıya kaldığını, dilin siyasi amaç-

larla yönlendirildiğini ifade eden Muallimler Birliği‘nin ele aldığı konular özetle Ģu Ģe-

kildedir: 

1-Dilimizin sadeleĢmesine daha fazla müdahale edilmemelidir. 

2-Yeni yapılan kelimelerin, ilim ve teknik terimlerinin yetkili kiĢilerce dilimizin 

yapısına uygun olarak yapılması gereklidir. 

3-Ders kitaplarına kadar giren uydurma kelimelerin eğitimi aksattığı için böyle 

bir uygulamaya meydan verilmemesi gerekir. 

4-Hızlı ve aĢırı bir özleĢtirme ile yeni Türk nesilleri millî kültür kaynaklarımız-

dan mahrum bırakılmamalıdır. 

5-Dile politika karıĢtırılmamalıdır (Acar, 1983: 199). 

 

 

4.2.3. Hükümet Programlarında Eğitim ve Dil Politikası 

 

1938 yılından 1950 yılına kadar 9 hükümet kurulmuĢtur. Kurulan bu 9 hükümet 

de tek parti iktidarlarıdır.  

II. Bayar Hükümeti Programı‘nda eğitim ve dil konusunda bir bilgi yer almamıĢ-

tır. 25 Ocak 1939‘da kurulan I. Saydam Hükümeti Programı‘na göre Hükümetin eğitim 

politikasının baĢlıca hedefi ―Türk çocuğunu ahlakı temiz, ruhça ve bedence sağlam, 

milletine, vatanına, Cumhuriyet‘e ve inkılâba sadık yetiĢtirmek‖tir. Hükümetin eğitim 

iĢlerinde tutacağı esaslı yolun ise ―Türk çocuğunu daha ilk tahsil yaĢında iken mektebe 

alarak zekâ, yetenek ve faaliyetine uygun bir silsile takip ettirmek, memleketin ilim, 

sanat, pratik hayat ve teknik faaliyet sahalarında eleman ihtiyacını onların yetiĢkin var-

lıkları ile karĢılamak‖ olduğu ifade edilmiĢtir. Mevcut liseleri, nitelikçe olgunlaĢtırmak 

ve yüksek tahsil müesseselerini tam hazırlayıcı mektepler haline getirmek amaçlanmıĢ, 



137 

 

 

 

Ankara ve Ġstanbul üniversiteleri ile diğer yüksek tahsil mekteplerinin geliĢmelerinin 

yakından takip edileceği vurgulanmıĢtır. Yine tarih ve dil inkılâbının millî ruhun doğu-

Ģuna ve kuvvetlenmesine verdiği hızın artırılacağı belirtilmiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 

2013: 320). II. Saydam Hükümeti Programı‘nda ise eğitim ve dil konusunda açıklayıcı 

bir bilgi yer almamıĢ, Hükümetin Ģimdiye kadar olduğu gibi Cumhuriyet Halk Partisinin 

programını tahakkuk ettirmek için çalıĢacağı ifade edilmiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 

2013: 340). 9 Temmuz 1942‘de kurulan I. Saraçoğlu Hükümeti de evvelkiler gibi Cum-

huriyet Halk Partisi programını hassasiyetle ve dikkatle tatbike çalıĢacağını bildirmiĢtir. 

Program‘da Türk gençlerinin; müstakil ve hür bir vatana sahip olma, Ģuurlu ve müteca-

nis bir millete mensup olma, memleketi müspet ilimlerle idare etme ve vatanın hayat ve 

servet membalarının memleketin elinde görme isteklerinin Cumhuriyet‘le birlikte birer 

birer gerçekleĢtiği belirtilmiĢtir. KurulmuĢ olan Köy Enstitülerinin köyleri ve köylüyü 

kalkındırdığından bahsedilmiĢ, toprağın, sanatın ve tekniğin sadece bilginin emrine ve-

rileceği söylenmiĢtir. Yüzbinlerce Türk gencinin tek bir yoldan aynı hedefe yürümek 

için hazırlandığı da hükümet programında vurgulanmıĢtır (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 

366).  

9 Mart 1943‘te kurulan II. Saraçoğlu Hükümeti Programı‘nda, Program‘ın I. Sa-

raçoğlu Hükümetinin tam bir devamı olduğu ve Halk Partisi programının uygulamaya 

devam edileceği bildirilmiĢtir. Hükümet, bir an önce bilgili ve verimli vatandaĢ sayısını 

arttırmak için bütçeden ayrılan paydan en büyük payın eğitime ayrıldığını belirtmiĢ, on 

sene evvel 10 milyon lira olan eğitim bütçesinin gelecek sene 43 milyon olacağını du-

yurmuĢtur. Program‘da on sene önceki öğrenci sayıları ile o günkü öğrenci sayıları kar-

ĢılaĢtırılmıĢ ve öğrenci sayılarında gözle görülür bir artıĢ olduğu anlatılmıĢtır. Buna 

göre; üniversite öğrencisi sayısı on sene evvel 7.000 iken 16.600‘e, lise öğrencisi sayısı 

on sene evvel 6.800 iken 30.000‘e, ortaokul öğrencisi sayısı on sene içinde 35.000‘den 

100.000‘e, ilkokul öğrencisi sayısı on sene içinde 525.000‘den 970.000‘e, teknik öğre-

tim öğrencisi sayısı üç sene içinde 9.000‘den 14.500‘e ve köy enstitüleri öğrencisi sayısı 

da dört sene içinde 3.000‘den 12.000‘e ulaĢmıĢtır (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 393). 

7 Ağustos 1946 ile 10 Eylül 1947 yılları arasında iktidarda kalan Peker Hüküme-

ti Programı‘na göre; millî servetlerin en değerlisinin millî zekâ olduğu, devlet çalıĢma-

larının verimini en üstün dereceye ulaĢtırmak için devletin bütün hizmet ve vazife un-

surlarında millî zekânın iĢlemesinin temin edilmesi gerektiği ifade edilmiĢtir (Neziroğlu 
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ve Yılmaz, 2013: 413). Hükümetin öğretim ve eğitim çalıĢmalarında izleyeceği yolun 

―öğretimin her kademe ve çeĢidindeki Türk gençliğinde millî duygunun kuvvetlenmesi 

ve gençlere Türk inkılâbının ana fikirlerinin benimsetilmesi, övünülecek Türk tarihinin 

öğretilmesi‖ olacağı belirtilmiĢtir. Bütün okulsuz köylerin okula kavuĢturulması için 

öğretmen yetiĢtirme faaliyetine paralel ve bununla ahenkli bir Ģekilde ortalama 10 yıllık 

bir süre içinde tamamlanacak surette Bakanlar Kurulunca teferruatlı bir uygulama pla-

nına bağlanacağı, köy okullarını yapmak iĢinde köylüyü bizzat çalıĢtırma sistemine de-

vam edileceği, ancak bu okulların kereste, kiremit, cam, çivi gibi para ile satın alınması 

gereken malzemesini devletin temin edeceği bildirilmiĢtir. Ġlkokulları bitiren köy çocuk-

larını, köyde iĢe yarar bir meslek sahibi yapmak üzere bölge okullarının teĢkiline devam 

edileceği, Köy Enstitülerinden çıkan gençlerin kendilerinden beklenen hizmeti baĢara-

cak surette bilgi ve tam bir millî duygu içinde yetiĢmelerine dikkat edileceği ifade edil-

miĢtir. ġehir ve kasabalardaki ilkokul yapımının da köylerdeki esaslara benzer usullere 

bağlanacağı, teknik öğretim kurumlarının mevcut plana göre geliĢtirilmelerine devam 

edileceği, okulu bulunmayan yerlerden gelecek öğrencilerin tahsilini kolaylaĢtırmak için 

okullu merkezlerde öğrenci yurtlarının çoğaltılmasına çalıĢılacağı, her çeĢit ve derece-

deki okulların öğretim araçlarının ve laboratuvarlarının tamamlama gayretlerinin artırı-

lacağı belirtilmiĢtir. Üniversitelere verilmiĢ olan özerklik içinde geliĢmelerine dikkat 

edileceği, liseleri bitirip olgunluk imtihanlarını vermiĢ olan gençlerin, burslu veya yatılı 

olanlara ait müsabaka dıĢında üniversite fakültelerine ve yüksekokullara girebilmelerini 

önleyen kayıtlar ve imtihanların kaldırılacağı söylenmiĢtir. Öğretimin her derecesi için 

ihtiyacı karĢılayacak sayıda ve ehliyette öğretmen yetiĢtirme iĢinin dikkatle göz önünde 

bulundurulacağı, bu maksatla öğretmen okullarının teĢkilat ve programlarında ihtiyaca 

göre uygun düzeltmeler yapılacağı, kasaba ve Ģehirlerin ortaokul ihtiyacını gidermek 

için gereken öğretmen kadrolarının yetiĢtirilmesine önem verileceği vurgulanmıĢtır. 

Program‘da Ankara‘da büyük bir millî kütüphanenin kurulması için gereken çalıĢmalara 

hemen baĢlanacağı ve memlekette artan okuma alâkasını karĢılayacak kitaplıklar açıla-

cağı ve mevcutların geliĢtirileceği planlanmıĢtır (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 423-424). 

Peker Hükümetinden sonra kurulan I. Saka Hükümeti, bütün icraatında Halk 

Partisi programına bağlı kalacağını ve millî eğitimin geliĢme Ģartları üzerinde ehemmi-

yetle duracağını bildirmiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 490). I. Saka Hükümetinin de-

vamı olan II. Saka Hükümeti, programında; yurdun medeniyet ve refah yolunda ilerle-
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mesini halk iradesine dayanan bir idarenin devamında gördüğünden kanunlarda, sosyal 

ve politik hayatta olduğu gibi her dereceli okullarda da demokratik terbiyenin yerleĢme-

sine ehemmiyet verileceğini ifade etmiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 590).  

16 Ocak 1949‘da iktidara gelen Günaltay Hükümeti, din öğretiminin isteğe bağlı 

olması esasına sadık kalarak vatandaĢların çocuklarına din bilgisi vermek haklarını kul-

lanmaları için gereken imkânları hazırlayacağını, fakat laiklik prensibinden taviz veril-

meyeceğinden bahsetmiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 681). 

 

 

4.2.4. Millî Eğitim ġûralarında Eğitim ve Dil Politikası ile Ġlgili GörüĢ ve Kararlar 

 

1938-1950 yılları arasında millî eğitim Ģûraları dört kez toplanmıĢ, Ģûrada belir-

tilen önemli görüĢ ve kararlar aĢağıda belirtilmiĢtir. 

 

 

4.2.4.1. I. Millî Eğitim ġûrası (17-29 Temmuz 1939): 17-29 Temmuz 1939 ta-

rihleri arasında toplanan I. Millî Eğitim ġûrası‘nda, Cumhuriyet eğitiminin plan ve esas-

ları, her derece ve türdeki eğitim kurumlarının yönetmelik ve müfredat programlarının 

incelenmesi konuları gündeme alınmıĢ, Ģûranın açılıĢ konuĢmasında özellikle bütün 

Maarif TeĢkilatının tam ve mükemmel bir uzviyet alabilmesi için her bir parçasının bir-

biriyle alakalı, birbiriyle münasebetli bir surette iĢlemesi lazım olduğu vurgulanmıĢtır. 

ġûra‘da alınan kararlar Ģu Ģekilde belirtilmiĢtir: 

1. Üç sınıflı köy okulları beĢ sınıfa çıkarılmıĢtır.  

2. Okullarda derslerin öğleden önceye alınması ve öğle sonralarının ortaokullar-

da isteğe bağlı, liselerde mecburi olarak öğretmenlerin yönetiminde serbest ve 

ortak faaliyetlere ayrılması konusunda yapılan öneriler kabul edilmiĢtir.  

3. Ortaöğretim kurumlarının il ihtiyacına göre bir planı hazırlanmıĢtır.  

4. ġûra‘ya getirilen konulardan en önemlisi okul ders kitaplarıyla ilgili olmuĢ ve 

tek tip kitap (devlet kitabı) sistemine gidilmesi teklif ve kabul edilmiĢtir.  

5. Yüksekokul ve fakülteler Millî Eğitim Bakanlığına bağlanmıĢtır (MEB, 1998: 

20-21). 
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4.2.4.2. II. Millî Eğitim ġûrası (15-21 ġubat 1943): ġûra‘nın açıĢ konuĢmasını 

yapan dönemin Millî Eğitim Bakanı Hasan Ali Yücel, toplantının amacını Ģu sözlerle 

ortaya koymuĢtur:   

 

―Millî kültürümüz denildiği zaman, bunda, her Türk‘ün Ģahsiyeti ve ma-

nevi varlığı demek olan ahlâkı; Türklüğün en mahrem varlığını teĢkil eden ve dü-

Ģünmek dediğimiz büyük insanlık iĢlevinin özü olan dili ve dilimiz Türk dilinin; 

millî varlığımızın tarihin en eski kaynaklarından bugüne doğru yürüyüĢünde han-

gi yollardan geçtiğini, hangi kıtalarda medeniyet durakları kurduğunu ve insanlı-

ğa neler getirip nasıl hizmet ettiğini gösteren Türk tarihini, üç unsur olarak görü-

yoruz. Ġkinci Maarif ġûrası‘nı bu üç ilke üstünde düĢünmeye, bu konuda fikir bir-

liği yapmaya daveti lüzumlu ve faydalı bulduk.‖ (MEB, 1998: 23). 

 

II. Millî Eğitim ġûrası, ―okullarda ahlâk terbiyesinin geliĢtirilmesi‖, ―bütün öğ-

retim kurumlarında ana dili çalıĢmaları veriminin artırılması‖, ―Türklük eğitiminde tarih 

öğretiminin metot ve vasıtalar bakımından incelenmesi‖ gibi gündem maddelerini gö-

rüĢmek üzere 15-21 ġubat 1943 tarihlerinde toplanmıĢtır.  

―Bütün öğretim kurumlarında ana dili çalıĢmaları veriminin artırılması‖ baĢlığı 

altında ele alınacak konular;  

a) Türkçe ve bilhassa yazma öğretiminin daha verimli olacak bir hâle getirilmesi 

için gereken tedbirlerin belirlenmesi,  

b) Okullarda ve resmî, hususi yayın alanında imla birliğini kolaylaĢtırma yolları-

nın tayini,  

c) Yeni terimlerin yükseköğretimde yayılması yollarının kesin bir esasa bağlan-

ması, Ģeklinde belirtilmiĢtir (MEB, 1998: 22). 

ġûra sonucunda bütün eğitim kurumlarında ana dili çalıĢmalarında verimin artı-

rılması için gereken özenin gösterilmesi konusu karara bağlanmıĢtır. 

 

 

4.2.4.3. III. Millî Eğitim ġûrası (2-10 Aralık 1946): 2-10 Aralık 1946 tarihinde 

toplanan III. Millî Eğitim ġûrası‘nın çalıĢmalarında mesleki ve teknik öğretim meselele-

ri üzerinde durulmuĢtur. ġûra‘nın gündem maddelerini, mesleki ve teknik öğretim ku-

rumlarının program ve yönetmelikleri ile aile ve okul arasında iĢ birliği sağlanması için 

gerekli tedbirlerin alınması maddeleri oluĢturmuĢtur (MEB, 1998: 25). 
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4.2.4.4. IV. Millî Eğitim ġûrası (23-31 Ağustos 1949): ġûra‘nın açılıĢ konuĢ-

masında ortaokullarda ve liselerde yetiĢen çocuklarda formasyon eksikliği olduğu belir-

tilmiĢ, bu eksikliğin birtakım metot ve müfredat kusurlarından ileri geldiği söylenmiĢtir. 

Ortaokullarda ve liselerde okutulan konuların hayatla ilgisinin olmadığı, memleket ger-

çeklerinden uzak olduğu vurgulanmıĢtır. Ġlave olarak demokrasi eğitimi ve fikrinin de 

yeni nesle aĢılanması gerektiği bildirilmiĢtir. Bu konularla ilgili toplanan ġûra‘nın gün-

dem maddeleri; 

1- 1948-49 ders yılından itibaren uygulanmaya baĢlanan ilkokul programının in-

celenmesi,  

2- Yeni ortaokul programı projesinin incelenmesi,  

3- Lise ders konularının dört yıllık teĢkilata göre tespiti,  

4- Ortaokullara ve liselere öğretmen yetiĢtiren eğitim enstitüleri ve yüksek öğ-

retmen okulu teĢkilatının ihtiyaçlara göre düzenlenmesi,  

5- Eğitim ve öğretimde dayanılan demokratik esasların gözden geçirilmesi, ola-

rak belirlenmiĢtir. 

ġûra çalıĢmaları sonucunda; 

 Yeni ortaokul programı projesinin incelenmesi,  

 Lise ders konularının dört yıllık teĢkilata göre tespiti,  

 Ortaokullara ve liselere öğretmen yetiĢtiren eğitim enstitüleri ve yüksek öğ-

retmen okulu teĢkilatının ihtiyaçlara göre düzenlenmesi,  

 Eğitim ve öğretimde dayanılan demokratik esasların gözden geçirilmesi,  

 Öğretmen yetiĢtiren kurumların programlarında gerekli değiĢikliklerin ya-

pılması,  

 Köy enstitüleri ile ilk öğretmen okullarının öğretmenlerinin aynı kaynaktan 

yetiĢtirilmesi amacıyla birleĢtirilmesi,  

 Ortaokullarda eğitim öğretimin anlayıĢ ve uygulanıĢ bakımından ilkokullara 

yaklaĢtırılması, bu iki kuruluĢ arasında paralellik ve ahenk sağlanması,  

 Öğrencilerin hayata atılımları, meslek okullarına gitmeleri, liseye devam et-

meleri hâllerinde kendilerine gerekli olan bilgi ve becerilerin kazandırılması, 

 Ġmtihanların objektif esaslara göre yapılması, kararlaĢtırılmıĢtır (MEB, 1998: 

27-29). 
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4.2.5. Eğitim ve Dil Politikaları ile Ġlgili Önemli Kanun ve Düzenlemeler 

 

 

4.2.5.1. 3803 Sayılı Köy Enstitüleri Kanunu (1940): Kanun‘a göre köy öğret-

meni ve köye yarayan diğer meslek erbabını yetiĢtirmek üzere ziraat iĢlerine elveriĢli 

arazisi bulunan yerlerde Bakanlık tarafından köy enstitüleri açılacağı bildirilmiĢtir. Bu 

enstitülerin öğretim sürelerinin en az beĢ yıl olacağı söylenmiĢ, enstitülere tam devreli 

köy ilkokullarını bitirmiĢ sıhhatli ve yetenekli köylü çocukların seçilerek alınacağı söy-

lenmiĢtir. Kanun‘un 5. maddesinde, bu müesseselerde tahsillerini bitirerek öğretmen 

tayin edilenlerin Bakanlığın göstereceği yerlerde yirmi sene çalıĢmaya mecbur oldukla-

rı, mecburi hizmetlerini tamamlamadan meslekten ayrılanların devlet memuriyetlerine 

ve müesseselerine tayin edilemeyeceği hükmü yer almıĢtır. Köy enstitülerinden mezun 

öğretmenlerin, tayin edildikleri köylerin her türlü öğretim ve eğitim iĢlerini görecekleri, 

ziraat iĢlerinin fennî bir Ģekilde yapılması için bizzat meydana getirecekleri örnek tarla, 

bağ ve bahçe, atölye gibi tesislerle köylülere rehberlik edecekleri ve köylülerin bunlar-

dan istifade etmelerini temin edecekleri ifade edilmiĢtir (RG, 1940: 13682). 

 

 

4.2.6. Eğitim ve Türk Dili Politikasında YaĢanan DeğiĢim ve GeliĢmelerin Türkçe 

Öğretim Programlarına Yansıması 

 

Bu dönemde Türkçe dersi için tek öğretim programı hazırlanmıĢ, Türkçe dersi 

bu programa göre düzenlenmiĢ ve iĢlenmiĢtir. Bu dönemde hazırlanan program 1949 

Ortaokul Türkçe Programı‘dır. 1949 Programı Ġnönü Dönemi‘nde hazırlanmıĢ, Mende-

res Dönemi‘nde de uygulamada kalmıĢtır. 

Ġnönü Dönemi eğitim politikaları, Atatürk Dönemi‘nde uygulamaya konulan po-

litikalarla benzerlik göstermiĢtir. Laik ve modernleĢmeye yönelik bir eğitimin hedeflen-

diği Ġnönü Dönemi‘nde eğitim anlayıĢı, Atatürk Dönemi‘nde olduğu gibi, bu dönemde 

de öncelikle kalkınma ve modernleĢme problemi olarak ele alınmıĢtır. 1940 yılından 

itibaren millî, laik ve hümanizm anlayıĢlarının eğitim programlarına yansıması hedef-

lenmiĢtir. Öğretimin her kademe ve türünde Türk gençliğinde millî duygunun kuvvet-

lenmesi ve gençlere Türk inkılâbının ana fikirlerinin benimsetilmesi, iftihar edilecek 

Türk tarihinin öğretilmesi öğretim ve eğitim çalıĢmalarının esası olmuĢtur. Okulun bir 
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eğitim süreci olduğu gerçeğinden hareketle öğretim programlarının genel, özel amaçla-

rının, hedeflerinin ve öğretim stratejilerinin belirlenmesi gerektiği anlayıĢı önem ka-

zanmıĢtır. 1945‘ten sonra çok partili siyasi yaĢama geçilmesiyle birlikte demokratik-

leĢme konularına ilgi artmıĢ, eğitimde demokratik ve özgür olma hükümet programla-

rında da yerini almıĢtır. Böylece demokratikleĢmenin eğitime yansıması, demokratik 

terbiyenin yerleĢmesi hedeflenmiĢ, Türk çocuklarında teĢebbüs ruhu ve demokrasi bi-

lincinin yerleĢtirilmesi istenmiĢtir. 

Ġnönü Dönemi‘nde dil politikalarının hedefi genel olarak; bütün öğretim kurum-

larında ana dili çalıĢmalarının veriminin artırılması, dil inkılâbının amaçlarının gerçek-

leĢtirilmesi, Türk dilinin sevdirilmesi ve kullanmada güven kazandırılması, imla birliği-

nin sağlanması, yazma öğretiminin verimli hale getirilmesidir. 

Eğitim ve dil politikalarının Türkçe öğretim programlarına ve ders kitaplarına 

yansıması, bu genel hedefler doğrultusunda değerlendirilmiĢtir. 

 

 

4.2.6.1. 1949 Ortaokul Türkçe Programı’nın Genel Özellikleri: Program, 

―Amaçlar‖, ―Türkçe Dersinin Bütünüyle Ġlgili Açıklamalar‖, ―Okuma‖, ―Söz ve Yazıyla 

Ġfade‖, ―Dilbilgisi‖, ―Ġmla‖, ―ĠnĢat‖, ―Yazı‖ ana baĢlıklarından oluĢmuĢtur. 

Program‘ın baĢında Türkçe dersinin amaçları açıklandıktan sonra, Türkçe dersi-

nin bütünüyle ilgili açıklamalar kısmında bu dersin öğrencinin; 

a) Dil bilgisi öğrenimindeki ―ayrıntıları inceleyerek kurala varma‖ çalıĢmalarıyla 

―muhakeme‖sini, 

b) Güzel metinlerin zevkini tattırarak ―duygu‖sunu, 

c) Türlü metin çalıĢmalarıyla ―isabetli karar verme‖ yeteneğini,  

d) Okuma ve bilhassa yazma çalıĢmalarıyla ―imgelem‖ini, 

e) Söz ve yazıyla ifade konusundaki türlü çalıĢmalarla da ―güzel konuĢma ve 

yazma alıĢkanlığı‖ yeteneklerini geliĢtireceği belirtilmiĢtir. 

Türkçe dersinin amaçlarını gerçekleĢtirmek için, diğer programlarda olduğu gibi 

bu Program‘da da sadece Türkçe öğretmenlerinin değil, diğer öğretmenlerin de titiz 

olması gerektiği bildirilmiĢtir.  

Uygulamada kolaylık için okuma, yazma, dil bilgisi, imla gibi ayrı bölümlerde 

görülen Türkçe dersleri arasında sıkı bir bağlantı bulunacağı ve bu derslere birbirini 
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tamamlayıcı birer bütün olarak bakılacağı, ancak bu iĢler yapılırken her dersin kendine 

ait tekniğinin birinci planda kalacağı anlatılmıĢtır. 

 Türkçe dersi bütününün her bölümünde daima bu yaĢlardaki çocuk geliĢiminin 

göz önünde tutulması, verilen bilgilerle misallerin öğrencilere yabancı kalmamasına 

dikkat edilmesi, ―Türkçe dersleri bir bilim değil, bir sanat gibi öğrenilmelidir‖ ilkesinin 

uygulanması ve derslerin teorik olmaktan çok pratik bir Ģekilde geliĢtirilmesi istenmiĢtir 

(Temizyürek ve Balcı, 2006: 266-267). 

 Okuma genel baĢlığının altında; okumanın amacı, okuma ile ilgili açıklamalar, 

sesli ve sessiz okuma hakkında bilgiler yer almıĢtır. Okumanın her türlü öğrenim ala-

nında önemli bir rolü olduğu, okulda öğrenimin büyük ölçüde okumaya dayandığı, okul 

hayatından sonra da bütün ömür boyunca okumaya baĢvurulacağı göz önünde tutularak 

bu öğrenime önem verilmesi gerektiği vurgulanmıĢtır. 

 Program‘da söz ve yazıyla ifadenin amacının; öğrencilere gördüğünü, yaĢadığı-

nı, duyduğunu, tasarladığını, okuduğunu ve düĢündüğünü söz ve yazıyla doğru, maksa-

da uygun ve güzel olarak anlatma yetisini kazandırmak olduğu belirtilmiĢ; söz ve yazıy-

la ifade konusunda açıklamalarda bulunulmuĢtur. Birinci, ikinci ve üçüncü sınıflardaki 

yazma konuları ayrı ayrı belirtilmiĢ, yazma çalıĢmalarının düzeltilmesi ile ilgili öneri-

lerde bulunulmuĢtur.  

Program‘da dil bilgisinin amacının; öğrencilere Türk dilinin konuĢma, yazma ve 

okuma ile ilgili ana kurallarını sezdirip ana dilini kullanıĢta güven kazandırmak olduğu 

ifade edilmiĢ, iĢlenecek dil bilgisi konuları maddelendirilmiĢtir. Ġlkokulda olduğu gibi 

ortaokul dil bilgisinin de ―öğrenilmek‖ için değil ―kullanılmak ve uygulanmak‖ için 

verilmekte olduğu, bu sebeple onları çocuğun ezbere tarif etmesine değil, öğrenip kul-

lanmasına, öğrendiklerini devamlı olarak kullanıp kullanmadığına, unutup unutmadığı-

na dikkat edilmesi gerektiği izah edilmiĢtir. Dil bilgisi dersine ait bilgilerin ortaokulun 

her sınıfında konuĢma ve yazmayı besleyecek bir nitelikte verilmesine dikkat edilmesi 

istenmiĢ, alıĢtırmaların çocuğun ilgilendiği konulara ait, onlarda kendi kendine etkinliği 

uyandıran, hatta kendilerinin yazdıkları metinlerin cümleleriyle yapılacağı anlatılmıĢtır. 

Ġlkokulda olduğu gibi ortaokul dil bilgisinin geliĢmesinde de ―cümle‖nin bir hareket 

noktası olması gerektiği vurgulanmıĢtır. Bu açıklamaların dıĢında; dil bilgisi, okuma, 

yazma çalıĢmalarının beraber yürütülmesi, kurallara bol örnekler üzerinde yeteri kadar 

durularak varılması, söz ve yazıyla ifade düzeltmelerinden dil bilgisi kural ve terimleri-
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nin öğretilmesi hususunda faydalanılması, evvelce iĢlenen kural ve öğrenilen terimlerin 

benzer misallerle gerektikçe tekrarı hususların da sağlanması istenmiĢtir (Temizyürek 

ve Balcı, 2006: 287-289). 

 Program‘da imlanın amacı, öğrencilere Türk dilindeki kelimelerin doğru yazılı-

Ģını ve belli baĢlı imla kurallarını kavratmak Ģeklinde belirtilmiĢ, imla yanlıĢlarının se-

bepleri maddelendirilerek bunları önlemek için tavsiyelerde bulunulmuĢtur. 

 ĠnĢat çalıĢmalarının amacı Program‘da; sanat değeri taĢıyan yazılardan öğrenci-

nin ana dili sevgisini artırma hususunda faydalanmak ve kendisine bir sanat heyecanı 

yaratmak, öğrenciyi bir kalabalık karĢısında konuĢma ve baĢarı kazanma heyecanına 

alıĢtırarak onda nefsine karĢı itimat hislerini doğurmak ve beslemek olarak açıklanmıĢ-

tır. 

Program‘da son olarak Yazı çalıĢmalarının amacı ve bu çalıĢmalar hakkında bazı 

açıklamalar yapılmıĢtır.  

 

 

4.2.6.2. Eğitim ve Dil Politikalarının Türkçe Öğretim Programı’na Yansı-

ması: 1949 Programı‘nın amacı; öğrencilerin anlama ve anlatma becerilerini geliĢtir-

mek, metinler yoluyla öğrencinin hayat ve tabiatı tanımasına, bunları sevmesine yardım 

etmek, öğrencilerde millî heyecanı kökleĢtiren, insanlığa faydalı, estetik bakımdan de-

ğerli düĢünce ve sanat eserlerini tanıma yeteneğini geliĢtirmek; Türk dilini sevdirmek, 

Türk dilindeki kelimelerin manalarını, doğru yazılıĢ ve okunuĢlarını öğretmek suretiyle 

kelime hazinelerini geliĢtirmek, dilin kurallarını sezdirerek öğretip Türk dilini kullan-

mada güven sağlamak ve Türk dili devriminin ortaokul payına düĢen amaçlarını gerçek-

leĢtirmek olarak belirtilmiĢtir (Temizyürek ve Balcı, 2006: 265). Sıralanan bu amaçların 

dönemin eğitim ve dil politikalarıyla uyumlu olduğu görülmektedir. 

 Türkçe dersinin bütünüyle ilgili yapılan açıklamalar kısmında Türkçe derslerinin 

amaçlarını gerçekleĢtirmek ve Türkçe derslerini ilgilendiren yanlıĢları düzeltmek husu-

sunda bütün öğretmenlerin hassas olmaları istenmiĢtir. Program‘da, Türkçe dersi bütü-

nünün her bölümünde daima bu yaĢlardaki çocuk geliĢiminin göz önünde tutulması ge-

rektiği, verilen bilgilerle misallerin ona yabancı kalmamasına dikkat edilmesi gerektiği 

söylenmiĢtir. Bu nedenle onu kendi malı olmayan, yalnız büyüklerin kelimeleri ile onla-

rın anlam ve kavramlarını ifade eden bir dil kullanmaya, böyle bir dille konuĢup yaz-
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maya mecbur etmemek gerektiği belirtilmiĢtir. Aynı istek, öğrenciye ders kitapları dı-

Ģında faydalanacağı eserler tavsiye edilirken de ifade edilmiĢtir. Buna göre ders dıĢı 

kitaplar önerilirken öğrencinin seviye ve okuma yönsemesinin göz önünde tutulması ve 

ona ünlü ve büyükler için önemli olan eserin değil, onun anlayacağı eserin tavsiye edil-

mesi bildirilmiĢtir. 

Türkçe dersinin kuru bir malumat yığını halinde değil, bilakis öğrencinin anlayıp 

seveceği çalıĢmalara yönelten ve umumi formasyonu sağlayan ilgi çekici bir ders halin-

de geliĢtirilmesi istenmiĢtir. ―Türkçe dersleri bir bilim değil, bir sanat gibi öğrenilmeli-

dir‖ ilkesinin uygulanmasının, derslerin teorik olmaktan çok pratik bir Ģekilde geliĢti-

rilmesinin, ilkokullarda baĢlanan Ģive ve telaffuz düzeltmeleri üzerinde de durulmasının 

uygun olacağı söylenmiĢtir (Temizyürek ve Balcı, 2006: 267). 

 Eğitim politikasında hedeflenen; millî, laik ve hümanist anlayıĢların eğitim prog-

ramlarına yansıması ile öğretimin her kademe ve türünde Türk gençliğinde millî duygu-

nun kuvvetlenmesi ve gençlere Türk inkılâbının ana fikirlerinin benimsetilmesi, iftihar 

edilecek Türk tarihinin öğretilmesi düĢüncesinin izlerine 1949 Programı‘nda rastlamak 

mümkündür. Program‘ın amaçlarından biri ―Öğrencide millî heyecanı kökleĢtiren, in-

sanlığa faydalı, estetik bakımdan değerli düĢünce ve sanat eserlerini tanıma yeteneğini 

geliĢtirmek‖tir. Türkçe dersleriyle birlikte öğrencilerin kültürel görüĢ geniĢliği ve yaĢa-

ma sevgisi kazanmaları da hedeflenmiĢtir. Türkçe dersinin bütünüyle ilgili esaslar açık-

lanırken; fert olarak aile, aile olarak millet gibi daha geniĢ birliklerle temasın zorunlulu-

ğu kadar; millet olarak da baĢka birliklerin duygu ve fikir mahsullerinden habersiz kalı-

namayacağının belirtilmesi istenmiĢ, bu hususu telkin için seçilecek Türk devriminin 

ilke ve amaçlarına uygun eser ve metinlerin öğretmenin kontrolünden geçmesi gerektiği 

ifade edilmiĢtir. Yine bu bölümde Türkçe öğreniminin, edebiyat eserlerini duygu ve 

fikir bakımından belirtmeyi, fırsat düĢtükçe Batı yazınına ve tercümelere seviyenin ge-

rektirdiği kadar temas etmeyi, meĢhur yazar ve çevirenler hakkında, metinler yoluyla 

kısa bilgi vermeyi de sağlamaya çalıĢması ifade edilmiĢtir (Temizyürek ve Balcı, 2006: 

265-267). 

Okuma dersi ile ilgili yapılan açıklamalarda, öğrencilere tavsiye edilecek kitap-

larda göz önünde tutulması gereken hususların; konusunun millet, vatan ve ahlak duy-

gularına aykırı bulunmayıp bilakis bu hisleri beslemesi, hayata karĢı iyimserlik, insanlı-
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ğa karĢı Ģefkat beslemesi, Türk tarih ve devriminin özelliklerini gösterebilmesi gerektiği 

belirtilmiĢtir (Temizyürek ve Balcı, 2006: 271).  

6, 7 ve 8. sınıflarda öğrenciye yazdırılması istenen konulardan bazıları Ģunlar 

olup eğitim politikasıyla belirlenen hedeflere uygun olduğu görülmüĢtür: 

 Aileye, hemĢerilere, millete ve bütün insanlığa karĢı beslenen sevgi ve bağların 

ifadesi, 

 Doğduğumuz memleketi, bütün memleketi ve dünyayı ilgilendiren konular üze-

rindeki duyguların tesbiti, 

 Tarihî, millî kahramanların portre ve hizmetleri hakkında yazılar yazmak, 

 Ulusal ve dinî bayramlar, Türk devrimine ait konular, 

 Türk devriminin çeĢitli safhalarına dair küçük etütlere dayanan yazılar hazırla-

mak, 

 Medeni topluluklarda insanlık hak ve meziyetleri üzerindeki düĢüncelerin tespi-

ti, 

 YanlıĢ inançların topluluğun bünyesindeki tahripleri (Temizyürek ve Balcı, 

2006: 282-285). 

ĠnĢat dersiyle ilgili yapılan açıklamalarda, okunacak yazıların Türk devrimi ve 

memleket ilkelerine aykırı bulunmaması hususuna dikkat edilmesi vurgulanmıĢtır (Te-

mizyürek ve Balcı, 2006: 293).  

 Dönemin eğitim politikası hedeflerinden öğretim programlarının genel, özel 

amaçlarının, hedeflerinin ve öğretim stratejilerinin belirlenmesi gerektiği anlayıĢı, 1949 

Programı‘nda göze çarpmaktadır. Program‘da Türkçe programının amaçları, okuma 

dersinin amaçları, söz ve yazıyla ifadenin amaçları, dil bilgisi dersinin amacı, imla öğre-

timinin amacı, inĢat çalıĢmalarının amacı, yazı çalıĢmalarının amaçları ayrı ayrı belir-

tilmiĢtir: 

  

“DĠLBĠLGĠSĠ: AMAÇ: Öğrencilere Türk dilinin konuĢma, yazma ve okuma ile 

ilgili ana kurallarını sezdirip ana dilini kullanıĢta güven kazandırmak.‖ (Temizyü-

rek ve Balcı, 2006: 287). 

“ĠNġAT 

Amaçlar: 

1- Sanat değeri taĢıyan yazılardan öğrencinin ana dili sevgisini artırma hususunda 

faydalanmak ve kendisine bir sanat heyecanı yaratmak. 

2- Öğrenciyi bir kalabalık karĢısında konuĢma ve baĢarı kazanma heyecanına 

alıĢtırarak onda nefsine karĢı itimat hislerini doğurmak ve beslemek.‖ (Temizyü-

rek ve Balcı, 2006: 292). 
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Amaçlar açıklandıktan sonra açıklamalar baĢlığı altında öğretim programının 

hedefleri sıralanmıĢ, ayrıca öğretim stratejileri hakkında da bilgiler verilmiĢtir. 

 

“DĠLBĠLGĠSĠ  

AÇIKLAMALAR: 

Ġlkokulda olduğu gibi ortaokul dilbilgisi de ―öğrenilmek‖ için değil ―kullanılmak 

ve uygulanmak‖ için verilmektedir. Bu sebeple onları çocuğun ezbere tarif etme-

sine değil, öğrenip kullanmasına, öğrendiklerini devamlı olarak kullanıp kullan-

madığına, unutup unutmadığına dikkat etmelidir.‖ (Temizyürek ve Balcı, 2006: 

287). 

“OKUMA 

AÇIKLAMALAR: 
―Metinlerin inceleniĢinde, konuların özelliğine göre değiĢiklikler yapılabilmek 

üzere, Ģöyle bir yol takibi uygun görülmüĢtür: 

a) Metnin alındığı eseri ve yazarını kısaca tanıtmak, 

b) Metnin doğru, dinleyenleri sıkmayan tatlı bir sesle, pürüzsüz ve akıcı bir Ģekil-

de okunmasını sağlamak, 

c) Metnin genel olarak manasını kavramak ve özetleyebilmek, esas konudan ha-

reket ederek ikinci derecedeki fikirleri ve ayrıntıları bulmak, 

d) Metnin içindeki kelime ve tabirleri, dil ve ifade özelliklerini açıklamak, 

e) Dilbilgisi için uygulama yapmaya elveriĢli cümle ve tabirler üzerinde durarak 

eski bilgileri tekrarlamak, yeni öğrenilenleri belirtmek, 

f) Metin üzerinde sorular tertiplemek ve bunları cevaplandırmak 

g) Konusu elveriĢli metinlerden yazma ödevleri hazırlatmak (Bu hususların oku-

ma hızını kesmeden, okumayı sıkıcı bir faaliyet haline getirmeden uygulanması 

öğretmene bırakılmıĢtır.)‖ (Temizyürek ve Balcı, 2006: 270). 

 

―Okuma parçalarının canlandırılmasında, parçanın konusuna ve edebi türüne gö-

re, ilkokulda görülen: 

a) Sözle canlandırma, 

b) Yazı ile canlandırma, 

c) Resimle canlandırma, 

d) Somut gereçlerle canlandırma, 

e) Güzel yazı ile bazı cümleler yazarak canlandırma, 

f) Temsil yoluyla canlandırma (Dramatizasyon) Ģekillerinden birisi uygulanabi-

lir.‖ (Temizyürek ve Balcı, 2006: 272). 
 

Öğrencilerde demokrasi bilincinin geliĢmesi ve onlarda teĢebbüs ruhunun oluĢ-

ması, eğitim politikasının bir diğer hedefi olarak belirlenmiĢ ve bu hedef 1949 Progra-

mı‘nda yer almıĢtır. Türkçe dersinin bütünüyle ilgili esaslar açıklanırken, her derste 

olduğu gibi bu derste de ayrıntılara ait bilgilerin bütününün okulda verilemeyeceği, öğ-

rencilerin okuma zevk ve faydasını kavramıĢ, kendilerini ilgilendiren konulardaki eksik-

lerini kendi çalıĢmaları ile bulma yoluna girmiĢ olmalarının yeter görülmesi gerektiği 

bildirilmiĢtir. ―Öğrencilere türlü konularda bilgi kazandırmak, türlü bilim ve inceleme 

çalıĢmalarının gerektirdiği okumalarda edinilen yetenekleri geliĢtirmek‖ maddesi, 
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Okuma dersinin amaçlarından biri olarak belirlenmiĢtir (Temizyürek ve Balcı, 2006: 

268). Okuma dersiyle ilgili yapılan açıklamalarda öğrencinin çeĢitli eserleri nasıl oku-

yacağını öğrenmesi ve bu iĢ için iyi alıĢkanlıklar edinmesi tavsiye edilmiĢtir. 

Sözle İfade baĢlığı altında her çocuğun düĢündüğünü ortaya koyabilmesi ve sı-

nıfça bundan faydalanılması için sınıfta iyi bir konuĢma düzeninin kurulmasının Ģart 

olduğu söylenmiĢ, öğretmenden öğrencilerini: 

a) Söylenenleri sonuna kadar dinlemenin, 

b) Söz alıp sıra bekleyerek konuĢmanın, 

c) BaĢkalarının fikirlerine, kendininkilere uymasa da, saygı göstermenin, 

d) Tenkitleri kabul etmenin, 

e) DüĢündüklerini samimi olarak söylemenin, bir terbiye ve bir nezaket iĢi oldu-

ğuna inandırması istenmiĢtir (Temizyürek ve Balcı, 2006: 276). 

Yine bu baĢlık altında ortaokul öğrencisinde aranan sözlü ifade yetenekleri mad-

deler halinde özetlenirken, öğrencinin demokrasi bilinci ve teĢebbüs ruhu kazanmaları 

ile ilgili Ģu maddeler göze çarpmıĢtır: 

 ÇeĢitli konularda söz söylemek üzere topladığı maddeleri tasnif ve tertip ede-

bilmek, 

 Bu tasnif edilmiĢ maddeleri bir sınıfa, bir topluluğa ezberden veya notlarına ba-

karak ağızdan söylemek, 

 Konudan ayrılmamak ve baĢkaları hakkında nezaketsizlikte bulunmamak Ģartıy-

la bir tartıĢmaya katılabilmek, gerekince bir mesele hakkında fikrini ve bilgisini 

ileri sürmek, 

 Bir guruba hitap etme, bir toplantıyı idare etme alıĢkanlığını kazanmak, 

 Bir yazıyı, yazarın düĢünce ve ruhunu karĢısındakilere duyuracak Ģekilde oku-

mak ve açıklamak (Temizyürek ve Balcı, 2006: 277). 

Yazıyla İfade baĢlığı altında öğrencilerin meramlarını düzgün bir Ģekilde ifade 

etmeleri için kazanılması istenen alıĢkanlıklar sıralanmıĢ ve bunlar Ģu Ģekilde belirtil-

miĢtir: 

 Seviyeye uygun konulardan birisini açık ve okunabilir bir Ģekilde kaleme almak, 

fikirlerini bir veya birkaç paragrafla tertip ve tanzim edebilmek,  
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 Kendisini ilgilendiren bir yazın veya bilim konusunda araĢtırmalarda bulunmak 

ve bunları okuyanları ilgilendirecek Ģekilde yazmak (Temizyürek ve Balcı, 

2006: 279). 

Öğrencilere yazdırılacak konulardan biri de ―erkek ve kız arkadaĢlara beslenme-

si gerekli karĢılıklı saygı duygularının anlatılması‖ olarak belirlenmiĢ (Temizyürek ve 

Balcı, 2006: 284), bunun, öğrencilerde demokrasi bilinci kazandırma hedefine yönelik 

olduğu görülmüĢtür. 

ĠnĢat çalıĢmalarının amaçlarından biri Program‘da ―öğrenciyi bir kalabalık karĢı-

sında konuĢma ve baĢarı kazanma heyecanına alıĢtırarak onda nefsine karĢı itimat hisle-

rini doğurmak ve beslemek‖ olarak yer almıĢtır (Temizyürek ve Balcı, 2006: 292). 

Dönemin eğitim politikalarının olduğu gibi dil politikalarının izlerine de 1949 

Programı‘nda rastlamak mümkündür. Program‘ın amaçları sıralanırken; 

 Öğrencilere Türk dilini sevdirmek, onlarda yaĢ ve seviyelerine göre yazılmıĢ 

faydalı kitap ve yazıları arama, bulma ve okuma için devamlı bir ilgi uyandır-

mak, 

 Türk dilindeki kelimelerin manalarını, doğru yazılıĢ ve okunuĢlarını öğretmek 

suretiyle onların kelime hazinelerini, yaĢ ve seviyeye uygun bir Ģekilde ve ilko-

kula nispetle daha fazla zenginleĢtirmek, 

 Dilimizin bağlı olduğu ana kuralları sezdirip öğreterek, onlara Türk dilini kul-

lanmada güven sağlamak, 

 Türk dili devriminin ortaokul payına düĢen amaçlarını gerçekleĢtirmek (Temiz-

yürek ve Balcı, 2006: 265). 

maddeleri dil politikasıyla hedeflenen ana dili çalıĢmalarının veriminin artırılması, öğ-

renciye Türk dilini kullanmada güven kazandırılması, dil inkılabının amaçlarının ger-

çekleĢtirilmesi, yazma öğretimine ve imlaya önem verilmesi gibi konuların Program‘a 

yansıdığının kanıtlarıdır. Bu hedefler Program‘ın diğer kısımlarında da yer almıĢtır. 

Türkçe dersinin bütünüyle ilgili açıklamalar kısmında öğrencinin ruh geliĢme-

sinde iyi bir ana dili öğretiminin rolünün hiçbir dersle ölçülemeyecek kadar büyük ol-

duğu belirtilmiĢ, ilkokullarda baĢlanan Ģive ve telaffuz düzeltmeleri üzerinde durulma-

sının uygun olacağı anlatılmıĢtır (Temizyürek ve Balcı, 2006: 266). Okuma dersinin 

amaçlarından birinin Türk dilini sevdirmek ve Türk dili devriminin amaçlarını gerçek-

leĢtirmek olduğu ifade edilmiĢtir (Temizyürek ve Balcı, 2006: 268).  
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Söz ve Yazıyla İfade baĢlığı altında yapılan açıklamalarda çocuğun süslü ve üs-

luplu ifadeye, doğru ve düzgün anlatımdan daha çok değer vermesini önlemek gerektiği 

söylenmiĢtir. Öğretmenin gereksiz benzetmelere, kelime oyunlarına, edebiyat yapma 

özentilerine göz yummaması gerektiği belirtilmiĢ, öğrencilerin Türkçe karĢılıkları olan 

yabancı kelime ve deyimleri kullanmalarına, böyle kelime veya cümleleri heveskârlıkla 

yazıya geçirmelerine de mâni olması istenmiĢtir. Dil garabetlerinin ana dile hürmetsizlik 

olduğunun öğrencilere etraflıca anlatılması söylenmiĢtir (Temizyürek ve Balcı, 2006: 

275-276). 

Sözle İfade baĢlığı altında ortaokul öğrencisinde aranan sözlü ifade yetenekleri 

maddeler halinde özetlendikten sonra, bunların yanında öğrencinin, kelimeleri tabii, 

açık ve doğru söyleyerek vurguların hakkını verebilmesi, tatlı, edalı bir sesle konuĢa-

bilmesi, dinleyicilerde anlattığı konuya karĢı ilgi ve istek uyandırabilmesi de istenmiĢtir 

(Temizyürek ve Balcı, 2006: 277). 

Yazıyla İfade baĢlığı altında öğrencilerin Ģahsiyetlerinin geliĢmesinde en çok 

yazma derslerinin rolü olduğu bildirilmiĢtir. Bu husus göz önünde tutularak öğrenciye 

gördüğünü, yaĢadığını, duyduğunu, tasarladığını, okuduğunu ve düĢündüğünü yazıyla 

doğru, düzgün, maksada uygun ve güzel olarak yazmak yetki ve cesaretini kazandırmak 

gerekli görülmüĢtür. Bunun için öğrencinin anlamını kavrayarak kullandığı kelimelerin 

sayısını çoğaltması, yazacağı kelimeleri, cümle ve fikirleri yanlıĢsız olarak tertiplemeyi 

öğrenmesi, imla kurallarını bilerek uygulama alıĢkanlığını kazanmıĢ bulunması hedef-

lenmiĢtir. Açıklanan bu hususlar, öğrencilerin meramlarını düzgün bir Ģekilde ifade et-

meleri için kazanılması istenen alıĢkanlıklar edinilirken sıralanan maddelerde de yer 

almıĢtır: 

a) Okunaklı, piĢkin bir yazıyla yazmak, 

b) Yazarken imla kurallarını dikkatle uygulamak, 

c) Dil bilgisi kurallarına uygun yazmak, 

d) Büyük harflere ve noktalama iĢaretlerine dikkat etmek, 

e) Zengin bir kelime hazinesine sahip olmak (Temizyürek ve Balcı, 2006: 278-

279). 

Dil bilgisi dersinin amacının, öğrencilere Türk dilinin konuĢma, yazma ve oku-

ma ile ilgili ana kurallarını sezdirip ana dilini kullanıĢta güven kazandırmak olduğu be-

lirtilmiĢ, bu amacın dil politikaları ile uyumlu olduğu görülmüĢtür. Ġlkokulda olduğu 
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gibi ortaokul dil bilgisi dersinin de ―öğrenilmek‖ için değil ―kullanılmak ve uygulan-

mak‖ için verildiği belirtilmiĢ, bu sebeple onları çocuğun ezbere tarif etmesine değil, 

öğrenip kullanmasına, öğrendiklerini devamlı olarak kullanıp kullanmadığına, unutup 

unutmadığına dikkat edilmesi istenmiĢtir. Dil bilgisi alıĢtırmalarının çocuğun ilgilendiği 

konulara ait, onlarda kendi kendine etkinliği uyandıran, hatta kendilerinin yazdıkları 

metinlerin cümleleriyle yapılacağı ifade edilmiĢ, ilkokulda olduğu gibi ortaokul dil bil-

gisinin geliĢmesinde de ―cümle‖nin bir hareket noktası olması tavsiye edilmiĢtir. Ortao-

kul dil bilgisi konularından birinin ―dilin millet varlığındaki önemi, dünya dilleri ara-

sında Türkçe, Türkçenin zenginliği‖ olduğu görülmüĢtür (Temizyürek ve Balcı, 2006: 

287-289). 

Program‘da Ġmla dersinin amacının ―Öğrencilere Türk dilindeki kelimelerin 

doğru yazılıĢını ve belli baĢlı imla kurallarını kavratmak‖ olduğu belirtilirken (Temiz-

yürek ve Balcı, 2006: 290); ĠnĢat çalıĢmalarının amaçlarından birinin ―Sanat değeri ta-

Ģıyan yazılardan öğrencinin ana dili sevgisini artırma hususunda faydalanmak ve kendi-

sine bir sanat heyecanı yaratmak‖ olduğu belirtilerek (Temizyürek ve Balcı, 2006: 292), 

dil politikasının hedefleri gerçekleĢtirilmeye çalıĢılmıĢtır. 

 

 

4.2.7. Eğitim ve Türk Dili Politikasında YaĢanan DeğiĢim ve GeliĢimlerin Türkçe 

Ders Kitaplarına Yansıması 

 

1938-1950 yılları arasında dönemin eğitim ve dil politikasıyla hedeflenen yetiĢe-

cek insan profili niteliklerinin Türkçe ders kitaplarına yansımasını inceleyebilmek için ele 

alınan Türkçe ders kitapları BeĢir GöğüĢ ve Kemal Demiray tarafından yazılan Türkçe I 

(1947), Türkçe II (1947) ve Türkçe III (1947) adlı ders kitaplarıdır. Hazırlanan bu üç 

kitapta, muhtelif yazarlardan, çeĢitli konularda seçilmiĢ 160 metin yer almıĢtır. Birinci 

sınıf kitabında 50, ikinci ve üçüncü sınıf kitaplarında ise 55‘er metin bulunmaktadır. 

Kitaplarda genellikle kısa metinler tercih edilmiĢtir. Kısa metinler seçilmiĢ olmasının 

sebebinin parçanın bir derste okunup çeĢitli bakımlardan iĢlenebilmesini sağlamak için 

olduğu belirtilmiĢtir. Uzun bir yazıdan çıkarılan metinleri bütünlüğü içine koymak için, 

baĢ tarafta kısa özetlere yer verilmiĢ, parçanın herhangi bir tarihî olay ile ilgisi varsa 

yine bu kısımda gereken bilgi verilerek öğrencilerin okuyacakları parçaya hazırlanmala-

rı sağlanmıĢtır. Metinlerin alındığı kitap, dergi veya gazete adlarıyla bu kaynakların 
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baskı tarihleri aynı metnin altında gösterilmiĢtir. Ayrıca metinlerin altına yazarın devri, 

hangi çeĢit yazı yazdığı, her sınıf seviyesine uygun olarak kısaca belirtilmiĢ ve birkaç 

eserinin adı da verilmiĢtir. Metinlerin iĢleniĢi üzerindeki çalıĢmalar 3‘e ayrılmıĢtır: 

I- Okuma ile ilgili çalıĢmalar (1-Metnin anlaĢılmasını sağlayan açıklamalar, a) 

Metinde geçen kelime ve deyimlerin anlamlarının açıklanması, b) Yazının konusunun 

Ģeklini, fikrini, kuruluĢunu belirten açıklamalar, 2-Öğrencilerin parçayı iyice kavramala-

rına ve kelime haznelerini zenginleĢtirmelerine yarayan araĢtırmalar), 

II- Dil bilgisi çalıĢmaları, 

III- Metinlerle ilgili yazma konuları. 

Türkçe I (1947) ders kitabındaki metinlerde en çok iĢlenen konular; vatan, bay-

rak sevgisi, Türk milleti için istiklalin önemli olduğu, millî ve ahlaki duyguların güç-

lendirilmesi, Atatürk‘e ve Ġsmet Ġnönü‘ye duyulan hayranlık, KurtuluĢ SavaĢı‘nın Türk 

tarihi için önemi, Türk milletinin fedakârlığı, kahramanlığı, Türklerin tarihleriyle 

övünmesi gerektiğidir. Vatan ve memleket özlemi de birçok metinde yer almıĢtır. Ça-

lıĢmayı, tutumlu olmayı, bilgisizliğin fenalığını, cimriliğin kötülüğünü, iyiliği, merha-

meti, sevgiyi, büyüğe saygıyı, nezaket kurullarına uymayı telkin eden metinler ders ki-

tabında yer almıĢtır. Tabiatı korumanın ve insanlığa faydalı türlü konularda bilgiler ka-

zanmanın öneminden de bazı metinlerde bahsedilmiĢtir. Toplum hayatına dair bilgilerin 

yanı sıra dostluğun ve birlikteliğin öneminden bahseden metinler de göze çarpmaktadır. 

Bazı metinlerde okumanın, fikri az sözle, süse kaçmadan anlatabilmenin öneminden 

bahsedilmiĢ, sade yazının daha iyi olduğu söylenmiĢtir. 

Türkçe II (1947) ders kitabında yer alan metinlerde en çok iĢlenen konular; Türk 

tarihî, Türklüğün övünç kaynağı olduğu, halkın Atatürk‘e duyduğu güven, millî müca-

delenin önemi, vatan, millet ve bayrak sevgisi, vatan için çalıĢmanın değeri, Türk aske-

rinin kahramanlığı, fedakârlığı, bilim ve fennin bir memleketin ilerlemesindeki önemi, 

en mühim hastalığın cehalet olduğu gibi konulardır. Bazı metinlerde nezaket kuralları, 

erdemli ve ahlaklı insan olmanın önemi, yardımseverlik ve dayanıĢma, dostluğun kıy-

meti, batıl inançlara değer vermeme, ön yargılı davranmama gibi öğütlerin verildiği; 

çalıĢma azmi ve öneminden, baĢarılı olmak için kararlı olunması gerektiğinden bahse-

dilmektedir. Tabiat karĢısında duyulan hayranlık, toplum hayatına dair konular, Türk 

kültürü, gelenek ve görenekleri hakkında bilgiler, sıla hasreti de birçok metinde sıklıkla 

iĢlenmiĢtir. Ders kitabında yer alan bazı metinlerde dilimizin tarihimiz kadar eski oldu-
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ğu, zengin olduğu, dilin, millî birliğin en önemli elemanı olduğu kadar bir milletin kül-

tür ve medenilik seviyesinin de iĢareti olduğu ifade edilmiĢtir. Türkçeye karĢı derin bir 

sevgi beslememiz gerektiği anlatılmıĢtır. Duygularımızı doğru bir Ģekilde ifade edebil-

mek için dili düzgün bir Ģekilde kullanmamız gerektiği söylenmiĢtir. Sözün ve yazının 

süssüz, yalın ve açık bir Ģekilde ifade edilmesi gerektiği belirtilmiĢtir. 

Türkçe III (1947) ders kitabında yer alan metinlerde en çok iĢlenen konular; 

Türk tarihî, istiklal mücadelesinden Cumhuriyet‘in ilanına kadar yaĢananlar, KurtuluĢ 

SavaĢı‘nın Türk milleti için önemi, Türkiye Cumhuriyeti‘ne karĢı görev ve sorumluluk-

lar, vatan sevgisi, millî ve manevi duyguların telkin edilmesi, Atatürk‘ün kiĢilik özellik-

leri ve ona duyulan sevgi, Atatürk‘ün gençlere olan güveni, Türk milletinin ve askerinin 

kahramanlığı, Ģanlı bir millet olduğu gibi konulardır. Toplum hayatına dair bilgiler, ha-

yat ve tabiat hakkında bilgiler, Türk kültürü hakkında bilgiler, bazı Türk büyükleri hak-

kında yazılar, tabiat karĢısında duyulan hayranlık da birçok metinde iĢlenen diğer konu-

lardır. Ders kitaplarında yer alan metinlerle; nezaket kurallarını bilen, hoĢgörü sahibi, 

insanlara karĢı sevgi ve saygı besleyen, gösteriĢ merakından uzak, erdemli, sağlığın 

önemini, ailenin değerini bilen, yaĢama sevincine sahip bireyler yetiĢtirilmek istenmiĢ-

tir. Ders kitabında yer alan bazı metinlerde dil bilincinin önemine değinilmiĢ, yabancı 

kelime kullanma modasının sakıncalarından bahsedilmiĢ, dilin millet için önemi söy-

lenmiĢtir. Dil Devrimi‘ne sahip çıkılması gerektiği vurgulanmıĢtır. Ġyi bir söz ya da ya-

zının en önemli özelliğinin kolayca anlaĢılabilmesinden kaynaklandığı ifade edilmiĢtir. 

Süslü, uzun cümleler kurmanın değerini kaybettiği, söz ve yazıda önemli olanın yalınlık 

ve açıklık olduğu vurgulanmıĢtır. 

Dönemin eğitim politikası hedeflerinden Türk gençliğinde millî duyguların kuv-

vetlenmesi, gençlere Türk inkılâbının ana fikirlerinin benimsetilmesi, iftihar edilecek 

Türk tarihinin öğretilmesi, millet, vatan sevgisi ve ahlak duygularının beslenmesi konu-

larının ders kitaplarına yansıdığı görülmüĢtür.  

Türkçe I‘de yer alan ―İstiklal Marşı, Yurt Hasreti, Köylü ve Atatürk, İnönü, 

Telgraf, İstiklal Savaşında Türk Kadınları, Kocatepe, Gemiciler, 23 Nisan, Kaç Yerin-

den, Gurbette Renkler, Yollar Çok, Mıntakalar Çok‖; Türkçe II‘de yer alan ―Kütük, Son 

Trende Bir Köşe, Başkumandan Muharebesi, Çankaya, Türk Denizciliği, Türk Eri, Türk 

Vatanı, Köy Kadınları, Ahlak, Vatan Yahut Silistire‘den, Çöl Destanı, Bengi, Hava Yol-

cusuna‖; Türkçe III‘te yer alan ―Atatürk‘ün Gençliğe Hitabesi, At, Kahramanlara, Bir 
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Cirit Oyunu, Sarayda Bir Kabul Töreni, Mohaç Türküsü, Topuz, Genç Osman Destanı, 

Barbaros Anıtı, Bamsı Beyrek‘e Ad Konması, Fatih‘in İstanbul‘a Girişi, Çanakka-

le‘deki Kahraman, Ankara ve Tarih, 350 Sene Sonra, Emir Süleyman Okulda‖ adlı me-

tinler bu hedeflere yöneliktir. 

Dönemin eğitim politikasında belirtilen öğrencilerin metinler yoluyla cemiyet 

hayatına dair bilgileri öğrenmesi, hayatı ve tabiatı tanımaları, insanlığa faydalı türlü 

konularda bilgi kazanmaları hedeflerine yönelik konuların ders kitaplarında yer aldığı 

görülmüĢtür.  

Türkçe I‘de yer alan ―Bir Okul Hatırası, Su, Ankara Sokakları, Sinekli Bakkal 

Sokağı, Uzun Mehmet, Robenson‘un Sürüsü, Pompei, Sincaplar, Kuşlar, Gül ile Bülbül 

Efsanesi, Everest‘e Doğru, Çekirgeler, Çukurova, Bursa‘da Akşam, Kırda Bir Gezinti, 

Kuvvet, Penisilin, Uçak Yolculuğu, Okumak, Kanunların Büyüklüğü, Güneş-Sıcaklık, 

Bir Senfoninin Tarihçesi‖; Türkçe II‘de yer alan ―Esir Çocuk, Gece Çalışmaları, Tevfik 

Zaptiye Nezaretinde, Sürgün Vapurunda, Mirasyedi, İp Cambazları, Kır Şarkısı, Ilgaz, 

Zelzele, Beyaz Ormanlarda, Atlantik‘i Aşarken, Beyaz, Morina Avcıları, Kırlangıç, Sok-

rates‘le Lysis, Kütahya Çinileri‖; Türkçe III‘te yer alan ―Eski Bir Konak, Paşa Baba, 

Eski Basımevlerimiz ve Gazetelerimiz, Fehim Beyin Esvapları, Şehrin Üstünden Geçen 

Bulutlar, Alp Dağları, Londra Göründü, Ay, Tabiat, Bu Sabah Hava Berrak, Harman, 

Anadolu Müziği, Kılasik, Ansiklopediler, Ahmet Mithat Efendi‘nin Romanları, Sporcuya 

Öğütler‖ adlı metinlerin bu amaca yönelik olduğu belirlenmiĢtir. 

Öğrencilerin hayata ve insanlara karĢı iyimserliği, çalıĢmanın önemini kavraya-

bilmeleri, dostluğun değerini bilmeleri, demokrasi bilinci kazanabilmeleri, nezaket ku-

rallarını öğrenebilmeleri ve hoĢgörülü olabilmeleri ile erdemli olabilmeleri dönemin 

eğitim politikasında amaçlanan yetiĢtirilecek insan profilinin özellikleri olarak belir-

lenmiĢ ve ders kitaplarında yer almıĢtır.  

Türkçe I‘de yer alan ―Ant, Anamdan Mektup, Orda Bir Köy Var Uzakta, Kuyruk-

lu Yıldız, Boşboğazlığı Sonu, Ev Ona Yakıştı, Atasözleri, Cimri‘nin Ziyafeti, Körle Kö-

türüm, Arıbeyi, Bir Ananın Fedakarlığı, Tirende, Namus İmtihanı‖; Türkçe II‘de yer 

alan ―Ayrılık, Sıla, Keramet, Biz ve Bilgi, Kirazlar, Verimli İnsan, İşe ve Çalışmaya 

Dair Atasözleri, Cimrinin Ölümü, Sanatoryumda Ziyaret Günleri, Acımak, Sevmek, Sey-

fi Baba, Ruh Asilliği, Dedem, Misafir, Senli Benli, Münekkit‖; Türkçe III‘te yer alan 

―Ameliyat, Ağır Hasta, Sevinç Arkasından, Vecizeler, Güvercin, Tilki ve Leylek, Çalış-
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kan Köylüler, Bir Tufeyli, Büyük Ana, Münakaşa‖ adlı metinlerde iĢlenen konular, bu 

özellikleri yansıtan metinler olarak göze çarpmaktadır. 

Eğitim politikasında belirtilen öğrencilerin Batı edebiyatına ait eserlerle temas 

edebilmesi amacı ders kitaplarında yer almıĢtır.  

Türkçe I‘de ―Robenson‘un Sürüsü (Daniel de Foe), Arıbeyi (Jacob ve Wilhelm 

Grimm), Bir Ananın Fedakarlığı (Alfred de Musset), Cimri‘nin Ziyafeti (Moliere), Çe-

kirgeler (Alphonse Daudet), Namus İmtihanı (Voltaire), Kanunların Büyüklüğü (Efla-

tun), Güneş-Sıcaklık (Tolstoy)‖; Türkçe II‘de ―Sokrates‘le Lysis (Eflatun), İnsan Yutan 

Kumsallar (Victor Hugo), Beyaz Ormanlarda (Hermann Löns), Kyklops ile Posedion 

(Lukianos), Konuşmaya Dair (Francis Bacon), Morina Avcıları (Pierre Loti), Üslup 

Hakkında (Buffon), Bir Mektup (Voltaire), Ruh Asilliği (Herman Hayberk), Antigo-

ne‘den (Sophokles), Cüceler Memleketinde Bir Eğlence (J. Swift), Cimrinin Ölümü 

(Honore de Balzac), Kırlangıç (Jule Michelet)‖; Türkçe III‘te ―Kutup Seyyahları (Step-

han Zweig), Güvercin, Tilki ve Leylek (Beydeba), Sarayda Bir Kabul Töreni (K. Mikeş), 

Kibarlık Budalası (Moliere), Dalgın Adam (La Bruyere), Çalışkan Köylüler (Honore de 

Balzac), Güzel, Güzellik (Voltaire), Münakaşa (Montaigne), Bir Tufeyli (Le Sage), Ho-

race‘tan (P. Corneille), Tabiat (Goethe), Mezarcılar (W. Shakespeare)‖ adlı metinler 

bu amaca yönelik olarak ders kitaplarında yer almıĢtır. 

Her üç kitapta, metnin yazarları hakkında kısa bilgi verilmesi de eğitim politika-

larının ders kitaplarına yansıyan bir diğer niteliğidir: 

 

―Mehmet Akif Ersoy (1873-1937), Safahat isimli yedi kitaplık manzum eserin ya-

zarıdır.‖ 

―Halit Ziya Uşaklıgil (1886-1945), Edebiyat-ı Cedide romancılarındandır. Ede-

biyatımızın ilk büyük romancısı olarak tanınır. Romanlarının en önemlileri: Mai 

ve Siyah (1897), Aşk-ı Memnu (1900). Küçük hikâyelerinden bazıları, Bir Yazın 

Tarihi, Bir Hikaye-i Sevda isimli kitaplarında bulunmaktadır.‖ 

―W. Shakespeare (Vilyam Şekispir, 1564-1617), büyük bir İngiliz tiyatro yazarı-

dır. Eserlerinde duygularımızı ve ihtiraslarımızı büyük bir kudretle tasvir etmiş-

tir. Romeo ve Juliette, Othello, Hamlet dilimize çevrilen eserlerindendir.‖ 
 

Dönemim dil politikasıyla hedeflenen dil inkılâbının amaçlarının gerçekleĢtiril-

mesi, Türk dilinin sevdirilmesi, Türkçenin zenginliği, dil devriminin ortaokul payına 

düĢen amaçlarının gerçekleĢtirilmesi, öğrencinin süslü ve üsluplu ifadeden çok doğru ve 

düzgün anlatıma önem vermesi, Türkçe karĢılıkları olan yabancı kelime ve deyimleri 

kullanmalarına engel olunması konularının Türkçe ders kitaplarına yansıdığı görülmüĢ-
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tür. Ders kitaplarında yer alan bazı metinlerin açıklamalar kısmında gösteriĢsiz sade 

yazı yazmanın öneminden, bir fikri az sözle, süse kaçmadan anlatabilmenin bir hüner 

olduğundan, herkesin anlayabileceği Ģekilde ve kısa cümlelerle yapılan anlatım çalıĢma-

larının etkililiğinden bahsedilmiĢtir. Ġyi bir yazı yazabilmek için iyi bir gözleme ihtiyaç 

olduğu, ihtiyatla söylenen sözlerin belagatli sözlerden, konuĢulan kimseye uygun gelen 

sözlerin, güzel ve düzenli sözlerden daha tesirli geldiği, gösteriĢli, süslü kelimeler kul-

lanan yazarın, bilgili, fakat kısır kimseler olduğu, süslü, uzun cümleler kurmanın yazı-

nın tabiliğini zedeleyeceği anlatılmıĢtır.  

Ayrıca Türkçe II‘de bulunan ―Dilimiz, Konuşmaya Dair, Üslup Hakkında‖ ve 

Türkçe III‘te bulunan ―Fayda, Dil Devrimi‖ adlı metinler, dil politikası hedefleriyle 

ilgili metinler olarak ders kitaplarında yer almıĢtır. Özellikle ―Dil Devrimi‖ adlı metin-

de, Dil Devrimi‘ne edilen kötülükler üzerinde durulmuĢ ve Dil Devrimi‘nin bir moda 

olmadığı belirtilmiĢtir. BaĢıboĢ bir Ģekilde yabancı sözler ve kurallar kullanmanın, eski-

den olduğu gibi bu anlaĢmayı güçleĢtirdiği, Ģu halde dilimizi yabancı etkilerden temiz-

lemenin bir moda değil, yapılması gerekli olan bir Ģey olduğu ifade edilmiĢtir. Dil Dev-

rimi‘ni bir moda olarak anlamaktan kurtulduğumuz ölçüde bu devrimde baĢarı göstere-

ceğimiz de söylenmiĢtir.  

 

 

4.3. 1950-1960 Yılları Arasında Türkiye’nin Eğitim ve Dil Politikasında YaĢanan 

DeğiĢim ve GeliĢmelerin Değerlendirilmesi ve Türkçe Eğitimine Yansıması 

 

 

4.3.1. 1950-1960 Yılları Arasında Türkiye’nin Eğitim Politikası 

 

1946 yılında yeniden çok partili döneme geçildikten sonra 7 Ocak 1946‘da res-

men kurulan Demokrat Parti (DP), 14 Mayıs 1950‘de yapılan seçimleri kazanarak ikti-

dara gelmiĢtir. 14 Mayıs 1950‘de yapılan seçimlerde Demokrat Parti‘nin iktidara gel-

mesiyle, Türkiye‘de CHP‘nin 27 yıllık iktidarı sona ermiĢ, Demokrat Parti 10 yıl bo-

yunca ülkeyi tek baĢına yönetmiĢtir. Bu 10 yıllık dönemde Celal Bayar CumhurbaĢkan-

lığı; Adnan Menderes ise BaĢbakanlık yapmıĢtır. Dönem ―Menderes Dönemi‖ olarak da 

bilinmektedir.  
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DP, 1954 seçimleriyle Türk siyasi tarihinin en yüksek oy oranına ulaĢmıĢ, 1957 

seçimleriyle birlikte düĢüĢe geçmiĢtir. DP iktidarının, 1950 öncesi ve sonrasındaki beĢ 

yıllık süreçte uzlaĢma içinde olduğu kesimlerle giderek bağlarını kopardığı ve tutucu, 

dinci çevrelere yaklaĢtığı ve bunlara bazı ödünler verdiği savunulmuĢtur. DP iktidarının 

ilk yıllarında Arapça ezan yasağının kaldırılması, ilk ve ortadereceli okulların öğretim 

programlarına din derslerinin dâhil edilmesi, ilahiyat fakültelerinin ve Ġmam-Hatip 

okullarının açılması, radyoda dinsel programlara ağırlık verilmesi (ġahin, 2012: 34; 

Eren, 2007: 51) Ģeklinde baĢlayan ve giderek laiklikten ödün verme politikasına dönü-

Ģen bu geliĢmeler, Atatürkçü kesimlerce hoĢ karĢılanmamıĢtır. Atatürk heykel ve büstle-

rine yönelik saldılar artınca Atatürk Aleyhine ĠĢlenen Suçlar Hakkında Kanun‘un çıka-

rılması gibi geliĢmeler DP Dönemi‘nde yaĢanmıĢtır (Bakan ve Özdemir, 2013: 384). 

DP‘nin giderek oluĢturmaya çalıĢtığı tek parti egemenliği anlayıĢı da toplumda huzur-

suzluklara neden olmuĢ, bu huzursuzlukları sona erdirmek amacıyla 27 Mayıs 1960‘da 

yapılan askeri darbeyle DP iktidarı sona ermiĢtir. 

DP iktidarı, öncelikle muhalefeti etkisiz hale getirmek için, 8 Ağustos 1951 tari-

hinde 5830 sayılı Yasa‘yı çıkarmıĢ ve bu Yasa ile Halkevlerini kapatarak, mallarına el 

konulması yoluna gitmiĢtir (RG, 1951). Bu geliĢme sonucunda 1950 yılında toplam 

sayısı 478‘i bulan Halkevleri ve 4.322‘ye ulaĢmıĢ bulunan Halkodası ile 4.890 kitaplık 

kapatılmıĢ, bu kurumların mal varlıkları da hazineye devredilmiĢtir (Kerimoğlu, 2006). 

DP, CHP‘nin kurduğu ve kısa sürede geliĢtirdiği ancak çok partili döneme geçildikten 

sonra, yine CHP tarafından temel nitelikleri değiĢtirilen Köy Enstitüleri‘ne de son dar-

beyi vurmuĢtur (Eren, 2007: 89). DP‘nin parti programında, farklı kaynaklardan ve 

farklı anlayıĢlara sahip öğretmen yetiĢtirme sistemine karĢı çıkıldığı, bütün ilkokul öğ-

retmenlerinin aynı ruha ve aynı seviyede bilgiye sahip olmaları esasının göz önünde 

tutulmasını, bunlar arasında farklı zümrelerin teĢekkülüne meydan verilmemesi gerekti-

ği düĢüncesinden hareketle (DP, 1951), 20 Ocak 1954 günü Köy Enstitülerinin ilk öğ-

retmen okullarıyla birleĢtirilmesi için bir kanun tasarısı hazırlanmıĢtır. Kanun‘un gerek-

çesinde; ―Bugün iki tip öğretmeni hak ve vazifeleri bakımından birleĢtirmek, müĢterek 

bir hizmetin ve gayenin vazifelileri olarak çalıĢan öğretmenler için birlik sağlamak, Ģe-

hir, kasaba ve köylerde baĢarı ve hizmet ifa edebilecek kudret ve kabiliyette öğretmen 

yetiĢtirmek zarureti karĢısında bulunuyoruz.‖ ifadelerine yer verilmiĢtir. Köy Enstitüleri 
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27 Ocak 1954 gün ve 6234 sayılı Yasa ile kapatılmıĢ, tümüyle öğretmen okullarıyla 

birleĢtirilmiĢtir (RG, 1954).  

DP, ilkokul öğretmenlerinin yetenekleri ölçüsünde ulaĢabilecekleri en üst sevi-

yeye kadar desteklenmesi gereğine inanarak, öğretmenlerin kendilerini yetiĢtirmelerinin 

önünü açan düĢünceye sahip olmuĢ, Köy Enstitülerinin kapatılmasıyla, DP iktidarının 

tek elden öğretmen yetiĢtirme amacı gerçekleĢmiĢtir. 

Parti ve hükümet programlarında DP Dönemi‘nin eğitim politikasının, CHP Dö-

nemi‘nden farklı olacağı belirtilmiĢtir. DP hükümetlerinin ilk programı kendilerinden 

önceki yönetimleri eleĢtirmiĢtir. Onları açık olmamakla, plansızlıkla, verimsizlikle suç-

layarak eğitimi sarsıntılara uğrattığı savunulmuĢtur. Her alanda yenilik yapılacağını 

açıklayan DP, eğitime büyük önem verileceğini ifade etmiĢtir. Eğitim ve öğretimin de-

ğiĢen Ģartlara göre düzenlenmesi gerektiği belirtilerek, eğitimin sadece maddi ögelerle 

değil, manevi ögelerle de donatılarak, bütün halinde ele alınması gerektiği, eğitimin 

temelinde ilköğretimin olduğu vurgulamıĢtır. DP‘nin en fazla önem verdiği eğitim ba-

samağı Atatürk ve Ġnönü dönemlerinde olduğu gibi ilköğretim olmuĢ, bu husus hem 

parti ve hükümet programlarında hem de V. Millî Eğitim ġûrası‘nda defalarca belirtil-

miĢtir. DP, yurtta millî ve insani kültür seviyesinin yükselmesini sağlayacak her faaliye-

ti desteklemenin devletin baĢlıca vazifelerinden olduğunu, ancak ilmin, sanatın ve türlü 

fikir faaliyetlerinin siyasi ve idari müdahalelerden uzak kalmasını, demokrasinin değiĢ-

mez bir esası olarak kabul edeceğini bildirmiĢtir. 

DP, eğitim politikasını oluĢtururken liberalizmle birleĢmiĢ bir muhafazakâr ideo-

lojiyi ön planda tutmuĢtur (Akça, 2007: 23). Eğitim politikasının millî ve manevi değer-

lere dayandırılacağına, toplumun kötü sonuçlarla karĢılaĢmaması ve ulusun özgürce 

bağımsız bir Ģekilde yaĢaması için gençliğe millî karakter ve geleneklere uygun bir eği-

tim verileceğine önemle değinilmiĢtir. DP‘ye göre eğitim politikasının temel amacı, 

gençleri Türkiye‘yi kalkındırmak üzere kendilerine verilecek görevlere ilmin ve tekni-

ğin son verilerine göre hazırlamak olmuĢtur. Din dersleri ve din adamı yetiĢtirilmesi 

hususunda laiklik ilkesi doğrultusunda gidileceği, din eğitimi sağlayacak kurumlara 

iĢlerlik kazandırılacağı belirtilmiĢtir (DP, 1951). 

Yüce (2008: 46)‘ye göre Menderes hükümetlerinin eğitim görüĢlerinin dayandı-

ğı temel ilkeler Ģunlardır: 

1. Milliyetçilik, 2. Maneviyatçılık, 3. Bilimsellik,  4. Demokratlık, 
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5. Laiklik,  6. Ġlerlemecilik, 7. Halk eğitimi, 8. Fırsat eĢitliği,  

9. Üniversite özerkliği,  10. Öğretmen yetiĢtirmede birlik. 

DP eğitim alanında önemli geliĢmelere imza atmıĢtır. DP, eğitimin evrensel ol-

duğu gerçeğine inanarak yabancı eğitimcilerin fikirlerine baĢvurmuĢtur. Yurt dıĢından 

çok sayıda eğitim uzmanı ülkemize davet edilmiĢ ve bu uzmanların mevcut problemleri 

yerinde gözlemlemeleri sağlanmıĢtır (Uçgun, 2006: 32). ABD ile kurulan sıkı iliĢkiler 

eğitim alanına da yansımıĢ, ülkeye çağırılan eğitimciler ABD‘den seçilmiĢtir (Kılıç, 

2008; Akça, 2007; Tangülü, 2012).  

DP, hem parti hem de hükümet programlarında belirtildiği üzere, mesleki ve 

teknik eğitime oldukça fazla önem vermiĢtir. Mesleki ve teknik eğitiminin geliĢtirilmesi 

için yeni okullar açılmıĢ, öğrenciler bu okullar için teĢvik edilmiĢtir (Kılıç, 2008: 127). 

DP Dönemi‘nin en tartıĢmalı konularından birisi de üniversite meselesidir. DP, büyük 

kentlerin dıĢında da üniversiteler açılması, böylece bölgeler arası fırsat eĢitliğinin sağ-

lanması gereğine inanmıĢtır (Karakök, 2011: 95). DP en çok Doğu Anadolu‘da bir üni-

versite kurma fikri üzerine yoğunlaĢmıĢtır. Çünkü buraya kurulacak bir üniversite ile 

bölgenin sosyal ve ekonomik alanda ilerlemesi sağlanacaktır (Tangülü, 2012: 397). 

DP iktidara geldiğinde ilköğretimde okullaĢma oranı, öğretmen ve öğrenci sayı-

ları yeterli değildi. Özellikle köylerde, ilköğretim yeteri kadar yaygınlaĢmıĢ değildi. DP 

Dönemi‘nde Köy Enstitülerinin kapatılması köylerde ilköğretimin durumunu daha da 

zor duruma sokmuĢtur. CHP Dönemi‘nde uygulanmaya baĢlanan ve DP‘nin, kuruluĢun-

dan beri sert Ģekilde eleĢtirdiği okul binalarını köylüye yaptırma zorunluluğunun da DP 

iktidarında son bulması köylerde derslik sorununu arttırmıĢtır. DP özellikle büyük köy-

lere devlet eliyle okullar yapmasına rağmen köylerdeki okul sorunu bitmemiĢtir. 

DP‘nin, yatılı okullar kurarak öğrencileri bir merkeze toplama çalıĢmaları okullaĢma 

oranını arttırsa da, çocuklarını özellikle de kızlarını uzak yerlere göndermek istemeyen 

veliler okullaĢma oranının istenilen seviyelere ulaĢmasını engellemiĢtir. Buna rağmen 

DP iktidarı ilköğretimdeki öğrenci sayılarını iki katına çıkarmayı baĢarmıĢtır. Öğretmen 

sayıları da buna paralel Ģekilde artmıĢtır. DP, ilköğretimde öğrenci ve öğretmen sayıla-

rını arttırmadaki baĢarısını, ilkokuldan ortaokula geçen öğrenci sayılarında göstereme-

miĢtir. Ġlkokuldan mezun olan öğrencilerin yarısından fazlası okul eksikliği veya kendi-

lerinden kaynaklanan sebeplerle ortaokula devam etmemiĢleridir. Bu durum ülke içinde 

eğitimin istenilen seviyelere çıkarılmasını engellemiĢtir. CHP, DP‘yi ilköğretimi yeteri 
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kadar yaygınlaĢtıramadığı ve köylerde eğitimi geliĢtiremediği gerekçeleriyle eleĢtirmiĢ-

tir (Kılıç, 2008: 163, Kerimoğlu, 2006).  

Özellikle II. Menderes Hükümeti Programı‘nda, ilk, orta, yüksek ve teknik öğre-

tim Ģubelerinin bir tek umumi eğitim politikasına göre idare edilmesi yoluna girildiği, 

bu suretle muhtelif derece ve istikamette eğitim müesseselerin ahenkli bir Ģekilde ge-

liĢmelerinin sağlanacağının belirtilmesine ve DP Dönemi‘nde okullaĢma oranındaki 

önemli artıĢlara rağmen, eğitim ciddi sorunlarla karĢı karĢıya kalmıĢtır. DP‘nin 10 yıllık 

iktidarında 9 kez Millî Eğitim Bakanı değiĢikliği yapılması, eğitim iĢlerinde istikrarsız-

lığı beraberinde getirmiĢtir. Her bakanla değiĢen kadrolar ve fikirler eğitimin hızını aĢa-

ğılara çekmiĢtir (Kılıç, 2008: 84; Akça, 2007: 22). Lise eğitiminin süresi, din eğitiminin 

ne kadar olması gerektiği, Köy Enstitülerinin durumu, köylerde eğitimin nasıl sağlana-

cağı, öğretmen yetiĢtirme sorunu, öğrencileri yönlendirmedeki baĢarısızlıklar, derslerin 

öğrencilere ne Ģekilde verileceği DP Dönemi‘nde sürekli tartıĢılmıĢ, ancak her kesimi 

memnun edecek çözümler üretilememiĢtir.  

DP iktidarı Türk eğitiminin Amerika etkisine girerek, yabancılaĢmaya baĢladığı 

dönemin baĢlangıcı olmuĢtur. DP‘nin eğitim alanındaki ABD ile sıkı iliĢkileri, kapitalist 

dünya düzenine Türkiye‘nin ayak uydurma çalıĢmalarına sahne olmuĢ, kendi kültürün-

den, örfünden, geleneklerinden yabancı bir toplum yaratmıĢtır. Demokrasi söylemi ile 

iktidarı eline geçiren DP, iktidarının ilk gününden baĢlayarak eğitimi kendi iktidarını 

sağlamlaĢtıracak yol olarak görmüĢ, aykırı hareketleri hemen baskı altına almaya çalıĢ-

mıĢtır. Üniversiteli aydınlar ve öğrencileriyle mücadelesinde çoğu kez demokrasi dıĢı 

hareketlere giriĢmiĢ, muhaliflerini bu yolla susturmaya çalıĢmıĢtır. Bu yol daha sonra 

diğer iktidarları da etkilemiĢ, Türkiye‘yi idare eden hükümetlerin çoğu üniversitelerle 

mücadele halinde olmuĢlardır (Yüce, 2008: 235; Kılıç: 2008: 162). 

1950-1960 yıllarını kapsayan Demokrat Parti Dönemi, eğitim alanında tek parti 

rejimi sırasında oluĢturulan ve yerleĢtirilen Türk millî eğitim ideolojisinin yeniden üre-

tilmesi ve süreklilik kazanması dönemi olmuĢtur. Ancak icraatların gerçekleĢmesi ba-

kımından belirgin bir ivme oluĢturulamamıĢtır. Bu durumun en önemli nedeni, eğitimde 

belirgin bir istikrarın yakalanamaması ve gelenekçi eğitim sistemiyle Batılı eğitim sis-

teminin bazı paydalarda çatıĢması olmuĢtur (Tangülü, 2012: 405). 
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4.3.2. 1950-1960 Yılları Arasında Türkiye’nin Türk Dili Politikası 

 

1950 yılı Türk siyasi hayatında yeni bir sahne olmuĢtur. Bu dönemde tek parti 

iktidarı sona ermiĢ ve Demokrat Parti Hükümeti kurulmuĢtur. ―Çok partili siyasal düze-

ne geçiĢle yeni kurulan siyasal partilerin bir kısmının Türkçenin geliĢtirilmesi çabalarını 

benimsememesi, hatta kuĢaklar arası anlaĢmazlığa yol açıyor diye eleĢtirmesi kimi dal-

galanmalara yol açmıĢtır.‖ (Turan, 2002: 100). 

DP, kültürel geliĢmeyi sağlamak için bütün önlemleri almayı, giriĢimleri destek-

lemeyi, Türk dilinin geliĢmesi için kültürel faaliyetlerden faydalanmayı devletin görevi 

kabul etmiĢtir. Dilin ve bilimin her türlü baskıdan uzak demokratik bir çerçevede geli-

Ģebileceği, Türk dilinin millî bünyesine uygun olarak süratle geliĢmesi yolundaki çalıĢ-

malara yardım edileceği parti programında yer almıĢtır. 

DP‘nin 1950 seçim zaferinden hemen sonra, öz Türkçecilik hareketine karĢı ilk 

tepkileri ve engellemeleri hemen kendisini göstermiĢtir. DP‘nin bu konudaki ilk icraatı, 

TDK‘nin statüsünü ve iktidarla iliĢkisini değiĢtirmek olmuĢtur (Bingöl, 2004: 42). 

DP, eski hükümetin dil politikasını beğenmediğinden yeni bir dil politikası yü-

rütmüĢtür. 8 ġubat 1951‘de toplanan Olağanüstü Dil Kurultayı‘nda, Kurumun tüzüğün-

de değiĢiklik yapılarak millî eğitim bakanlarının Kurumun tabii baĢkanı olması ile ilgili 

maddeler tüzükten çıkarılmıĢtır. Yine bu Kurultay‘da Kurum tüzüğünün amaç maddesi 

de değiĢtirilmiĢtir (TDK, 2007). Ayrıca bütçeden Kuruma ödenen ödenek Kurumun ilmî 

hüviyetini kaybettiği, siyasi maksatlara alet olduğu gerekçeleriyle kaldırılmıĢtır (Le-

vend, 1972: 464; Çotuksöken, 2007: 30). 

Demokrat Parti, diğer hükümet tarafından değiĢtirilen Anayasa dilini, 1952 yı-

lında tekrar eski Ģekline döndürmüĢtür (Eroğul, 1994: 138).  

Demokrat Partinin modernist öz Türkçecilik hareketini sekteye uğratmak için 

baĢvurduğu yollardan biri de bakanlık isimlerini öz Türkçe kelimelerden eski Türkçe 

kelimelerle değiĢtirmek olmuĢtur. Örneğin; bakan yerine vekil, başbakan yerine başve-

kil, savunma yerine müdafaa, dışişleri yerine hariciye, içişleri yerine dahiliye, eğitim 

yerine maarif, bayındırlık yerine nafia, tarım yerine ziraat ve diğerleri bu türden yapı-

lan değiĢikliklerdir. Bunların dıĢında, dönemin Millî Eğitim Bakanı dili öz Türkçecilik 

hareketinden uzaklaĢtırmak için eline geçen her tür fırsatı kullanmıĢtır. Bakan Ġleri, tüm 

konuĢma ve demeçlerinde kendisinin ve hükümetinin öz Türkçe kelimelere karĢı oldu-
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ğunu, dilin özleĢtirilmesi değil sadeleĢtirilmesi taraftarı olduklarını ve okul kitaplarının 

gereksiz öz Türkçe kelimelerden temizlenmesi gerektiğini açıkça belirtmiĢtir. Bu açık-

lamalarla, resmî ağızlarda modernistlerin savunduğu öz Türkçe veya arı Türkçe söylemi 

yerini gelenekçilerin savunduğu sade Türkçe söylemine bırakmıĢtır (Bingöl, 2004: 43). 

1950-1960 yılları Türk Dil Kurumu için çetin bir sınav evresi olmuĢtur. Bu on 

yıllık süre içinde Kuruma yapılan yardım kesilmiĢ, Dil Devrimi‘ne karĢı olanlarca dev-

rimi baltalama çabasına giriĢilmiĢ, Dil Kurumunun çalıĢmaları kösteklenmiĢ, Kurumda 

çalıĢanlar türlü saldırılara uğramıĢtır. Dil Kurumu bütün bu baskılara karĢı devrim anla-

yıĢı içinde bilimsel yöntemlerle çalıĢmalarını sürdürmüĢ, böylelikle varlığını koruya-

bilmiĢtir (Levend, 1972: 486). 

ÇeĢitli dönemlerde hükümetlerin tutumuna göre Kurumun tüzüğünün, bilhassa 

amaç maddesinin, çeĢitli sebeplerle değiĢtirildiği görülür. TDK‘nin amaç maddesindeki 

asıl değiĢiklik, 1951 yılında yapılan Olağanüstü Türk Dil Kurultayı‘nda çok uzun tar-

tıĢmalardan sonra gerçekleĢtirilmiĢtir. Atatürk‘ün sağlığında ikiĢer yıl ara ile düzenli 

olarak toplanan Kurultayların dördüncüsü ancak altı yıl sonra 1942‘de, beĢincisi üç yıl 

sonra 1945‘te ve altıncısı dört yıl sonra 1949 yılında toplanabilmiĢtir. Altıncı Kurul-

tay‘da tartıĢmaya baĢlanan amaç maddesi, nihayet iki yıl sonra 1951‘de özel olarak ve 

ilk kez düzenlenen bir Olağanüstü Kurultay sırasında değiĢtirilmiĢtir (Gözaydın, 2003: 

407). 

1949‘da Kurumun amacı; ―Türk dilinin özleĢmesini, arılanmasını, geliĢmesini, 

güzelleĢmesini ve böylece yeryüzü dilleri arasında kendine yaraĢan yüksekliğe ulaĢma-

sını sağlamaktır. Kurum bu amaca varmak için, dil kaynaklarını araĢtırıp ortaya koyma-

ya, Türk dilinin tarih boyunca geliĢmesini aydınlatmaya çalıĢır.‖ iken (TDK, 2007: 75); 

1951‘de toplanan Olağanüstü Kurultay‘da amaç maddesi Ģu Ģekle getirilmiĢtir: ―Türk 

Dil Kurumunun amacı, dilimizin özleĢmesini ve bütün bilim, teknik ve sanat kavramla-

rını karĢılayacak yolda geliĢmesini devrimci bir anlayıĢla ve bilim metotlarına uygun 

olarak sağlamaya çalıĢmaktır.‖ (TDK, 2007: 105). 
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4.3.3. Hükümet Programlarında Eğitim ve Dil Politikası 

 

1950 yılından 1960 yılına kadar 5 hükümet kurulmuĢtur. Kurulan bu 5 hükümet 

de Menderes Hükümetidir. 

22 Mayıs 1950‘de iktidara gelen Menderes Hükümeti, maddi yönden ne kadar 

ilerlemiĢ olursa olsun, millî, ahlaki ve manevi kıymetlere değer vermeyen bir cemiyetin 

dünya Ģartları içinde kötü akıbetlere sürükleneceğini söylemiĢtir. Talim ve terbiye sis-

teminde bu gayeyi göz önünde bulundurmayan, gençliğini millî karakterine ve ananele-

rine göre manevi ve insani kıymetlerle teçhiz edemeyen bir memlekette ilmin ve teknik 

bilginin yayılmıĢ olmasının, hür ve müstakil bir millet olarak yaĢamanın teminatı sayı-

lamayacağını ifade etmiĢtir. Yıllardan beri belli bir istikametten ve rasyonel bir plandan 

mahrum olduğu için sürekli değiĢikliklere, sarsıntılara uğrayan eğitim sisteminin, mil-

letçe katlanılan büyük maddi fedakârlıklara nispeten bir verimlilik arz etmediği söylen-

miĢtir. Hükümet, tamamıyla demokratik bir ruh ile ve ilmin son neticelerine göre tespit 

edilecek geniĢ ve teferruatlı bir plan içinde eğitimi memleketin her tarafına eĢit Ģartlarla 

yaymayı temin edecek kanunları hazırlayacağını belirtmiĢ, parti programında tespit 

edilmiĢ esaslar dairesinde, bu büyük millî davayı bir kül halinde ehemmiyetle ele alaca-

ğını izah etmiĢtir. Program‘da gerek din dersleri meselesinde gerekse din adamlarını 

yetiĢtirecek yüksek müesseselerin faaliyete geçmesi hususunda icap eden tedbirlerin 

süratle alınacağı ifadesi de yer almıĢtır (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 757). 

II. Menderes Hükümeti Programı‘nda, gençliğini millî karakterine ve ananeleri-

ne göre manevi ve insani kıymetlerle donatamayan bir memlekette ilmin ve teknik bil-

ginin yayılmıĢ olmasının, hür ve müstakil bir millet olarak yaĢamanın teminatı sayıla-

mayacağından bahsedilmiĢtir. Hükümet, gençliğin ―Vatan‖ ideali etrafında toplanmasını 

hareket noktası olarak alacaklarını ifade etmiĢtir. Bu amaçla ilk, orta, yüksek ve teknik 

öğretim Ģubelerinin bir tek umumi eğitim politikasına göre idare edilmesi yoluna giril-

diği, bu suretle muhtelif derece ve istikamette eğitim müesseselerin ahenkli bir Ģekilde 

geliĢmelerinin sağlanacağı belirtilmiĢtir. Eğitimde millî ve insani hedefleri gözden ka-

çırmadan, ilmî ve pedagojik esaslara göre karakter, Ģahsiyet ve maneviyat geliĢmesine 

ehemmiyet verileceği de vurgulanmıĢtır. Program‘da, köylü vatandaĢları okul yapma 

mecburiyetine tabi tutan mevzuatın kaldırılacağı bildirilmiĢ, köy okulları inĢaatında 

Doğu illeri ile bu iller kadar geri kalmıĢ diğer illerin ihtiyaçlarının ön planda tutulacağı 
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belirtilmiĢtir. Doğu‘da bir üniversitenin kurulacağı da planlar arasına alınmıĢtır. Öğret-

menlerle ilgili olarak ise Hükümet Programı‘nda, ilkokul öğretmenlerinin gerekli husu-

siyetler göz önünde bulundurulmak Ģartıyla, aynı menĢeden gelmelerine ve umumiyetle 

öğretmenlerin çok iyi vasıfta yetiĢmelerine ehemmiyet verileceği, tahsil ve terbiyede 

ilmî usullere sıkı sıkıya bağlı kalınacağı da yer almıĢtır (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 

927).  

III. Menderes Hükümeti Programı‘nda da diğer Menderes Hükümeti programla-

rında olduğu gibi, hür ve müstakil bir millet olarak yaĢamanın teminatının yalnız mem-

leketin maddi kudret ve takatinde değil, aynı zamanda halkın ve gençliğin manevi de-

ğerlerle donatılmasıyla sağlanacağı ifadesi yer almıĢ, bu nedenle de eğitim sahasına 

hayati bir ehemmiyet atfedildiği söylenmiĢtir. Eğitim hizmetlerine 1950‘nin 197 milyon 

lirasına karĢılık, 1954 yılında 313 milyon lira tahsis edildiği söylenmiĢ, bu dönemde 

evvelki devirlerle mukayese edilemeyecek derecede hummalı hareketlere giriĢileceği ve 

eğitim sahasında çok mühim neticeler elde edileceği belirtilmiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 

2013: 1026). Program‘da Hükümetin hedefleri arasında ―elektrik ve su tesisatı olmayan 

kasaba ortaokulu ve sağlık merkezi, lisesiz vilayet merkezi kalmamıĢ olacak, hulasa 

memleketin çehresinden orta çağ mahrumiyetlerinin son izleri de silinecek ve hür, me-

sut ve müreffeh Türkiye idealinin tahakkuku için lüzumlu bütün tedbirler alınmıĢ, vasıta 

ve imkânlar temin edilmiĢ olacaktır.‖ ifadesi de yer almıĢtır (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 

1028).  

IV. Menderes Hükümeti Programı‘nda Hükümet, Program‘ın ana hatları ve 

umumi istikameti itibariyle, doğrudan doğruya iktidar partisi programında belirtilen 

esaslardan ve memleket görüĢünden esinlenmiĢ eski programlardan farklı olmadığını 

belirtmiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 1088). 

25 Kasım 1957 ile 27 Mayıs 1960 tarihlerinde son kez iktidarda kalan V. Men-

deres Hükümeti Programı‘nın temel yapısının, bundan evvelkiler gibi Demokrat Parti-

nin programında ifadesini bulan esasların teĢkil ettiği belirtilmiĢ; Program‘da; mektep-

lerden sağlık müesseselerine kadar bilcümle amme hizmetlerinin milletin ihtiyaçlarına 

cevap verebilmek üzere, mali ve maddi her türlü imkânlardan faydalanılarak geliĢtiril-

mesine çalıĢıldığından bahsedilmiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 1200). 
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4.3.4. Millî Eğitim ġûralarında Eğitim ve Dil Politikası ile Ġlgili GörüĢ ve Kararlar 

 

Bu dönemde millî eğitim Ģûraları iki kez toplanmıĢ, Ģûralarda belirtilen önemli 

görüĢ ve kararlar aĢağıda belirtilmiĢtir. 

 

 

4.3.4.1. V. Millî Eğitim ġûrası (04-14 ġubat 1953): ġûra‘nın açılıĢ konuĢma-

sında Türkiye‘de ilköğretim konusunun müzakere edileceği bildirilmiĢtir. Millî eğitimin 

türlü meseleleri arasında ilköğretimin, birinci derecede önemli olduğu, nicelik ve nitelik 

bakımından bir an evvel en ileri bir Ģekilde memleketin en uzak köĢelerine kadar yay-

mak mecburiyetinde olunduğu belirtilmiĢtir. Ġlköğretim teĢkilatının mecburi ve isteğe 

bağlı olmak üzere iki kısma ayrılması uygun görülmüĢ; mecburi olanların ilkokullarla 

yetiĢtirici ve tamamlayıcı sınıflar, özel eğitim ve öğretime muhtaç çocuklar için açılacak 

okullar olacağı, okul öncesi eğitim ve öğretim teĢkilatıyla tamamlayıcı kursların ise is-

teğe bağlı müesseseler mahiyetinde kurulacağı ifade edilmiĢtir. 

ÇeĢitli sebeplerle henüz ilkokul açılmamıĢ, birbirine yakın küçük köylerin bu-

lunduğu yerlerde pansiyonlu ve yatılı ilkokullar, gündüzlü bölge okulları açılması, gezi-

ci öğretmenlikler oluĢturulması göz önünde bulundurulmuĢ ve okulun faaliyetini üretim 

hayatının icaplarına uydurmak üzere mevsiminde yayla, otlak ve bağlara taĢınan köyle-

rin okullarının da oralarda vazifelerine devam etmeleri dikkate alınmıĢtır. 

Bakanlık, iyi vasıfta öğretmen yetiĢtirme ve yetiĢen öğretmenleri meslek bakı-

mından olgunlaĢtırma kararında olmuĢ, ayrıca öğretmenlerin terfi, taltif, nakil ve teczi-

yelerine ait bilhassa istikrarı sağlayacak bir kanun hazırlamıĢtır. Bundan böyle Köy 

Enstitülerine köy ve muayyen bir nispet dâhilinde ilkokul mezunları alınarak (eski beĢ 

yıla mukabil) altı yıl; öğretmen okullarına ortaokul mezunları alınarak (eskisi gibi) üç 

yıl öğretime tabi tutulacağından söz edilmiĢtir.  

Yeni Türk nesillerinin ilmî usullerle ve asrın ihtiyacına uygun Ģekilde yetiĢtir-

mek mecburiyetinde olunduğu belirtilmiĢ; çocukları, yaptıklarını bilerek yapan, millî 

ideale bağlı, ruhları ve Ģahsiyetleri üstün, iyi ahlaklı, yapıcı ve yaratıcı birer vatandaĢ 

olarak yetiĢtirmek amaçlanmıĢtır. 

ġûra‘da; okul öncesi öğretim ve eğitimin anaokulları için hazırlanmıĢ olan prog-

ram ve yönetmeliğin incelenmesi, özel eğitime muhtaç çocuklar için hazırlanmıĢ olan 

raporun, yetiĢtirme yurtlarına ait yönetmeliklerin incelenmesi, Ġlköğretim Kanunu tasa-
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rısının incelenmesi ve mecburi ilköğretimin planlanması, Ġlkokul Programı‘nın yeniden 

gözden geçirilmesi, Yeni Ġlkokul Yönetmeliği tasarısının incelenmesi, ilkokullara öğ-

retmen yetiĢtirilmesi, öğretmen okulları ile köy enstitülerinin yeni öğretim programı ve 

meslekte olgunlaĢma konularının incelenmesi, ilkokul öğretmenlerini ilgilendiren diğer 

konular ve genel olarak ilköğretim sorunları gibi konular görüĢülmüĢ ve alınan bazı 

kararlar Ģu Ģekilde özetlenmiĢtir: 

 Ġlkokul Programı‘nın amaç ve ilkeleriyle içeriği arasında ahenk sağlanması,  

 Toplu öğretim anlayıĢının ikinci devrede de hâkim olması,  

 Aylık ve yıllık saatlerin kullanılmasında esneklik sağlanması,  

 Programların yaygınlaĢtırılmadan önce denenerek geliĢtirilmesi karara bağ-

lanmıĢtır (MEB, 1998: 30-32). 

 

 

4.3.4.2. VI. Millî Eğitim ġûrası (18-23 Mart 1957): Bu ġûra‘da mesleki ve tek-

nik öğretim ile halk eğitimi mevzuları görüĢülmüĢtür. Mesleki ve teknik öğretimin dün-

ya yüzündeki ehemmiyetine dikkat çekilmiĢ, bu konunun, memleketin ekonomik ve 

endüstriyel hayatıyla ne kadar sıkı bir Ģekilde alakalı olduğunun da altı çizilmiĢtir. Halk 

eğitimi konusunun ise bütünü ile ilk defa ele alındığı belirtilmiĢ, bu eğitimin, ümmilikle 

mücadeleden baĢka, iyi yaĢama, vatandaĢlık ve sağlık bilgileri verme, halkı aydınlatma, 

mesleklere hazırlama, verimi artırma ve umumiyetle mesleklerde ilerlemeyi sağlama 

gibi hedefleri olduğu bildirilmiĢtir (MEB, 1998: 33-34). 

 

 

4.3.5. Eğitim ve Dil Politikaları ile Ġlgili Önemli Kanun ve Düzenlemeler 

 

 

4.3.5.1. 5830 Sayılı Kanun (1951): 8 Ağustos 1951 tarihinde kabul edilen 5830 

sayılı Yasa ile Halkevleri kapatılarak mallarına el konulmuĢtur. Kanun‘un ilgili madde-

leri Ģu Ģekildedir: 

 

Madde 3- Ġkinci maddenin dıĢında kalıpta halkevi olarak inĢa edilmiĢ ve-

ya inĢa edilmekte bulunan veya 1 Mart 1950 tarihine kadar kısmen veya tamamen 

halkevi olarak kullanılmıĢ veya herhangi bir sosyal maksat veya amme hizmeti 



168 

 

 

 

için kullanma gayesiyle kısmen veya tamamen halktan toplanan teberru ve bedenî 

yardımlarla inĢa edildiği halde bir siyasi parti namına tescil edilmiĢ bulunduğu il 

veya ilçe idare kurulları tarafından tespit edilmiĢ olan gayrimenkullerin kayıtları 

Devlet adına resen tashih olunarak ilgililere yazı ile ihbar edilir. Halk odası olarak 

inĢa edilmiĢ veya edilmekte bulunan veya bu adla kısmen veya tamamen kulla-

nılmakta olan gayrimenkuller bulundukları köy veya belediyeler adına resen tes-

cil ve tapulu olanların kayıtları bunlar adına tashih olunarak ilgililere yazı ile ih-

bar edilir. 

Madde 7- Herhangi bir tüzelkiĢinin malı iken bedelsiz olarak siyasi parti-

lerin mülkiyetine geçirilmiĢ olan gayrimenkul mallar, bu tüzelkiĢi mevcut ise 

adına, değil ise Devlet adına tescil edilir. Bu suretle Devlete intikal eden mallarla 

(3) üncü madde gereğince Devlete geçen malların siyasi dernekler dıĢında benzeri 

derneklere veya evvelki tüzelkiĢinin gayesine taallûk ettiği hukuku amme mües-

seselerine bu kanunun meriyetinden itibaren iki sene içinde kısmen veya tama-

men parasız intifa hakkını tahsise Bakanlar Kurulu yetkilidir. 

Madde 11- Devlete intikal eden halkevleri ile tüzelkiĢiler namına tescil ve 

kayıtları tashih edilen halkodalarının içindeki eĢya yeni sahiplerinin mülkiyetine 

geçer (RG, 1951: 1782). 

 

 

4.3.5.2. 6234 Sayılı Köy Enstitüleri ile Ġlk Öğretmen Okullarının BirleĢti-

rilmesi Hakkında Kanun (1954): 27 Ocak 1954 gün ve 6234 sayılı bu Yasa ile Köy 

Enstitüleri, Ġlk Öğretmen Okullarıyla birleĢtirilerek kapatılmıĢtır. Ġlk Öğretmen Okulla-

rının tahsil müddetinin, ilkokul mezunları için 6, ortaokul mezunları için ise 3 yıl olaca-

ğı belirtilmiĢ, Ġlk Öğretmen Okullarında, gerekirse hazırlık sınıflarının da açılabileceği 

bildirilmiĢtir. 

Kanun‘un 3. maddesinde Ġlk Öğretmen Okullarına alınacak öğrencilerin imtihan-

la seçileceği, bu okullara her yıl alınacak öğrencilerin % 75‘inin köy ilkokulları mezun-

larından olmasının Ģart olduğu ifade edilmiĢtir. 

Bu okullardan mezun olanların, mecburi hizmetlerini tamamlayıncaya kadar köy 

okullarında çalıĢtırılacağı, bunlardan öğretmen yetiĢtiren yükseköğrenim müesseselerine 

devam edecek olanların mecburi hizmetlerinin Bakanlıkça tecil olunacağı söylenmiĢtir. 

Kanun‘la, Ġlk Öğretmen Okullarının idare, eğitim ve öğretim iĢleri Ġlköğretim Genel 

Müdürlüğünün görevleri arasına alınmıĢtır (RG, 1954: 8093). 
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4.3.6. Eğitim ve Türk Dili Politikasında YaĢanan DeğiĢim ve GeliĢmelerin Türkçe 

Öğretim Programlarına Yansıması 

 

Bu dönemde uygulanan program, 1949 yılında Ġnönü Dönemi‘nde hazırlanan 

1949 Ortaokul Türkçe Programı‘dır. Bu dönemde Türkçe öğretim programı hazırlan-

madığından dönemin eğitim ve dil politikalarının öğretim programlarına yansıması in-

celenememiĢtir. 

 

 

4.3.7. Eğitim ve Türk Dili Politikasında YaĢanan DeğiĢim ve GeliĢimlerin Türkçe 

Ders Kitaplarına Yansıması 

 

1950-1960 yılları arasında dönemin eğitim ve dil politikasıyla hedeflenen yetiĢe-

cek insan profili niteliklerinin Türkçe ders kitaplarına yansımasını inceleyebilmek için ele 

alınan Türkçe ders kitapları iki kısımda incelenmiĢtir. Ġlk olarak BeĢir GöğüĢ ve Kemal 

Demiray tarafından yazılan Türkçe I (1950), Türkçe II (1950) ve Türkçe III (1950) adlı 

Türkçe ders kitapları değerlendirmeye alınmıĢtır. Üç kitapta muhtelif yazarlardan, çeĢit-

li konularda seçilmiĢ toplam 160 metin yer almıĢtır. Birinci sınıf kitabı 50, ikinci ve 

üçüncü sınıf kitapları ise 55‘er metinden meydana gelmiĢtir. Ġncelenen bu üç kitabın da 

Ġnönü Dönemi‘nde (1947) hazırlanan ders kitaplarıyla benzer özellikler gösterdiği gö-

rülmüĢtür.  

1950 yılında basılan bu üç kitabın 1947 yılında basılan kitaplardan tek farkı 6 

metinde değiĢiklik olmasıdır. 1947 Türkçe I baskısında yer alan ―İnönü (Yusuf Ziya 

Ortaç), Telgraf (İsmet İnönü), Kocatepe (Falih Rıfkı Atay), Yollar Çok Mıntakalar Çok 

(Falih Rıfkı Atay)‖ adlı metinlerin yerine, 1950 Türkçe I baskısında ―Karadeniz (Kema-

lettin Kamu), Yağmur Altında (Osman Cemal Kaygılı), Jagar Avcısı (Falih Rıfkı Atay), 

Eski İstanbul‘da Yangın (Ahmet Rasim)‖ adlı metinler eklenmiĢtir. 1947 Türkçe II bas-

kısında yer alan ―Biz ve Bilgi (İsmet İnönü)‖ adlı metnin yerine, 1950 Türkçe II baskı-

sında ―Hürriyet ve Bilgi‖ adlı metin eklenmiĢtir. 1947 Türkçe III baskısında yer alan 

―Sporcuya Öğütler (İsmet İnönü)‖ adlı metnin yerine, 1950 Türkçe III baskısında 

―Kamyon (Reşat Nuri Güntekin)‖ adlı metin eklenmiĢtir.  
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1950 yılında Menderes Dönemi‘nde basılan kitapların 1947 yılında Ġnönü Dö-

nemi‘nde basılan kitaplarla benzer özellikler gösterdiği ve yukarıda belirtildiği gibi sa-

dece 6 metinde değiĢiklik yapıldığı için, dönemin eğitim ve dil politikalarının yansıma-

sını bu kitaplarda incelemek uygun bulunmamıĢtır. Bu nedenle Menderes Dönemi eği-

tim ve dil politikalarının ders kitaplarına yansımasını incelemek için yine BeĢir GöğüĢ 

ve Kemal Demiray tarafından yazılan Türkçe I (1958), Türkçe II (1960) ve Türkçe III 

(1960) Türkçe ders kitapları değerlendirmeye alınmıĢtır. 

Değerlendirmeye alınan üç sınıf için hazırlanan bu kitapların her birinde 45‘er 

metin yer almıĢtır. Bu 45 metnin 15‘inin (serbest metin) anlam, çeĢit ve özellik bakı-

mından anlaĢılmasına yarar açıklamalar eklendikten sonra, derste bunlardan faydalanma 

Ģekli öğretmene bırakılmıĢtır. Kitapların bu yeni Ģeklinde öğrencilerin seviyelerinden 

üstün görülen metinlerin çıkarıldığı veya yenileri ile değiĢtirilerek kitapların öğrenciler 

için daha çekici ve kolay anlaĢılır bir hale sokulduğu izah edilmiĢtir. Uzun bir yazıdan 

çıkarılan metinleri bütünlüğü içine koymak için baĢ tarafta kısa özetlere yer verilmiĢ, 

parçanın herhangi bir tarihî olay ile ilgisi varsa yine bu kısımda gereken bilgi verilerek 

öğrencilerin okuyacakları parçaya hazırlanmalarının sağlanmasına çalıĢılmıĢtır. Metin-

lerin alındığı kitap, dergi veya gazete adlarıyla bu kaynakların baskı tarihleri aynı met-

nin altında gösterilmiĢtir. Ayrıca metinlerin altına yazarın devri, hangi çeĢit yazı yazdı-

ğı, her sınıf seviyesine uygun olarak kısaca belirtilmiĢ ve birkaç eserinin adı da veril-

miĢtir. Metinlerin iĢleniĢi üzerindeki çalıĢmalar 3‘e ayrılmıĢtır: 

I- Okuma ile ilgili çalıĢmalar (1-Metnin anlaĢılmasını sağlayan açıklamalar, a) 

Metinde geçen kelime ve deyimlerin anlamlarının açıklanması, b) Yazının konusunun 

Ģeklini, fikrini, kuruluĢunu belirten açıklamalar, 2-Öğrencilerin parçayı iyice kavramala-

rına ve kelime haznelerini zenginleĢtirmelerine yarayan araĢtırmalar), 

II- Dil bilgisi çalıĢmaları, 

III- Metinlerle ilgili yazma konuları. 

1958 Türkçe I ders kitabından, 1950 Türkçe I ders kitabında yer alan 16 metin 

çıkarılmıĢ ve yerine 11 yeni metin eklenmiĢtir. 1960 Türkçe II ders kitabından, 1950 

Türkçe II ders kitabında yer alan 20 metin çıkarılmıĢ ve yerine 10 yeni metin eklenmiĢ-

tir. 1960 Türkçe III ders kitabından ise 1950 Türkçe III ders kitabında yer alan 22 metin 

çıkarılmıĢ ve yerine 12 yeni metin eklenmiĢtir.  
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Türkçe I (1958) ders kitabında yer alan metinlerde en çok iĢlenen konular; Türk 

milletinin esareti kabul etmeyeceği, bayrak sevgisi, vatan sevgisi, Türk askerinin kuvve-

ti ve cesareti, Atatürk‘e duyulan derin sevgi, onun Türk milleti için yaptığı hizmetler, 

Türk kadınının fedakârlığı, memleket özlemidir. Ders kitabında yer alan metinlerle; 

güler yüzlü, insanlara karĢı nazik ve hoĢgörülü, merhamet ve saygı besleyen, yardımse-

ver, vefalı; çalıĢkan, tutumlu, dostluğun önemini bilen, iyi ahlaklı, gururlu bireyler ye-

tiĢtirilmesi hedeflenmiĢtir. Kitapta toplum hayatına dair bilgiler ve Türk geleneklerin-

den de söz edilmiĢtir. Bazı metinlerde gösteriĢsiz sade yazı yazmanın öneminden bah-

sedilmiĢtir. 

Türkçe II (1960) ders kitabında yer alan metinlerde en çok iĢlenen konular; vatan 

ve millet sevgisi, millî mücadelenin önemi, memleket özlemi, Türk milletinin kahra-

manlığı, fedakârlığı, Türk kadınlarının çalıĢkanlığı, Türk askerinin cesareti gibi konu-

lardır. Kitapta yer alan metinlerle; insanlara karĢı saygı ve sevgi gösteren, nezaket ku-

rallarına uyan, hoĢgörülü, yardımsever, batıl inançlara inanmayan, dostluğun önemini 

bilen, kitap okumaya istekli, baĢarılı olmak için çok çalıĢmak gerektiğini bilen, sabırlı 

ve azimli, ön yargılı olmayan bireyler yetiĢtirilmesi hedeflenmiĢtir. Kitapta yer alan 

metinlerde; Türkiye‘nin tabiat güzelliklerine, toplum hayatına, Türk kültürüne, gelenek 

ve göreneklerine yönelik bilgiler de yer almıĢtır. Ders kitabında yer alan bazı metinlerde 

dilimizin tarihimiz kadar eski olduğu, zengin olduğu, dilin millî birliğin en önemli ele-

manı olduğu kadar bir milletin kültür ve medenilik seviyesinin de iĢareti olduğu ifade 

edilmiĢtir. Türkçeye karĢı derin bir sevgi beslememiz gerektiği anlatılmıĢtır. Gereksiz 

yere yabancı kelime kullanmanın dile zarar verdiği söylenmiĢ, sözün ve yazının açık bir 

Ģekilde ifade edilmesi gerektiği vurgulanmıĢtır. 

Türkçe III (1960) ders kitabında yer alan metinlerde en çok iĢlenen konular; Ġs-

tiklal SavaĢı‘nın baĢlamasından Cumhuriyet‘in ilanına kadar geçen sürede yaĢananlar, 

Türkiye Cumhuriyeti‘ne karĢı görev ve sorumluluklar, Türk milletinin ve ordusunun 

asilliği, kahramanlığı, esareti kabul etmemesi, Atatürk‘e duyulan derin sevgi, eski Türk 

tarihi ve gelenekleri, bazı Türk büyükleri hakkında bilgiler, vatan ve millet sevgisi gibi 

konulardır. Kitapta yer alan metinlerle; toplum ve cemiyet hayatına dair bilgi sahibi, 

gösteriĢ meraklısı olmayan, sağlığının bilincinde olan, çalıĢkan, insanlara karĢı saygı ve 

sevgi besleyen, elindekiyle yetinen, erdemli ve ahlaklı insan yetiĢtirilmesi hedeflenmiĢ-

tir. Ayrıca ders kitabında yer alan bazı metinlerde, Türk kültürü ve sanatı hakkında bilgi 
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verilmiĢ, tabiatı korumak gerektiği söylenmiĢ, kitap okumanın önemli olduğu belirtil-

miĢtir. Ders kitabındaki bazı metinlerde yazıda yalınlık ve açıklığın önemli olduğundan 

ve süslü, uzun cümleler kurmanın yazının tabiliğini bozacağından bahsedilmiĢtir. 

1950-1960 dönemi eğitim politikasının temel hedefi; gençleri yaptıklarını bile-

rek yapan, millî ideale bağlı, ruhları ve Ģahsiyetleri üstün, iyi ahlaklı, yapıcı ve yaratıcı 

birer vatandaĢ olarak yetiĢtirmektir. Eğitimin sadece maddi ögelerle değil, manevi öge-

lerle de donatmak, gençliği vatan ideali etrafında toplamak bu dönemde en çok önem 

verilen konular olmuĢtur. Belirtilen bu hedeflerin dönemin Türkçe ders kitaplarına yan-

sıdığını söylemek mümkündür. 

Türkçe I ders kitabında yer alan ―İstiklal Marşı, Yurt Hasreti, Cenk Türküsü, 

Esmer Toprak, İstiklal Savaşında Türk Kadınları, Eski Bir Yara, Gemiciler, Yavuz‘un 

1000 Altını, Kore‘den Mektup, Kaç Yerinden, Gurbette Renkler, Parçalanan Saat Kur-

tulan Kahraman‖; Türkçe II ders kitabında yer alan ―Kütük, Son Trende Bir Köşe, Eski-

ci, Yurdum, Bu Vatan Hepimizin, Köy Kadınları, Vatan Yahut Silistre, Hava Yolcusu-

na‖; Türkçe III ders kitabında yer alan ―Atatürk‘ün Gençliğe Hitabesi, Resim, At, Kah-

ramanlara, Mohaç Türküsü, Topuz, Genç Osman Destanı, Himmet Çocuk, Barbaros 

Anıtı, Fatih‘in İstanbul‘a Girişi, İstiklal Savaşından, Mustafa Kemal Paşa, Ankara ve 

Tarih‖ adlı metinler, gençleri vatan ideali etrafında toplamak, vatan ve millet sevgisi 

aĢılamak amacına yöneliktir. 

Türkçe I ders kitabında yer alan ―Ant I, Ant II, Kuyruklu Yıldız, Köylü ve Ata-

türk, Ev Ona Yakıştı, Ata sözleri, Kurban Bayramı, Körle Kötürüm, Arıbeyi, Bir Ananın 

Fedakarlığı, Cimri‘nin Ziyafeti, Trende, Gülümseme, Haksız Olduğunuzu İtiraf Edin‖; 

Türkçe II ders kitabında yer alan ―Misafir, Sanatoryumda Ziyaret Günleri, Keramet, 

Verimli İnsan, Kirazlar, Senli Benli, Seyfi Baba, İşe ve Çalışmaya Dair Atasözleri, Ruh 

Asilliği, Cimrinin Ölümü, Vecizeler, Bengi‖; Türkçe III ders kitabında yer alan ―Güver-

cin Tilki ve Leylek, Vecizeler, Güçlük-Kolaylık, Kibarlık Budalası, Sevinç Arkasından, 

Fil Hikayesi, Nerdesin, Türk Sanatı, Bir Tufeyli, Emir Süleyman Okulda, Fehim Beyin 

Esvapları‖ adlı metinlerin, gençlere millî, ahlaki ve manevi değerleri kazandırmak 

amacıyla yer aldığı anlaĢılmaktadır. 

Dönemin dil politikası hedefi olan Türk dilinin millî bünyesine uygun olarak sü-

ratle geliĢmesi ve dil bilincinin kazandırılması hususu, Türkçe II ders kitabında 2 metin-

le yer almıĢtır. ―Dilimiz (Ruşen Eşref Ünaydın)‖ adlı metinde Türkçenin pek çok coğ-
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rafyada konuĢulduğu, halkın bağrında bir ruh zırhına bürünmüĢ olarak diri durduğu, 

Türkçenin buyrukların dili, yurt yapı kuranların dili, ülkeler gibi denizleri de Ģanla aĢ-

mıĢların dili, toprağı iĢleyenlerin dili, beyinleri uyandıranların dili, sevgilerin, sızıların 

dili olduğu belirtilmiĢtir. Dilin, millî birliğin en önemli elemanı olduğu kadar bir mille-

tin kültür ve medenilik seviyesinin de iĢareti olduğu ifade edilmiĢ, dilimizin tarihimiz 

kadar eski olduğu vurgulanmıĢtır. Dilimizin yayılıĢı, medeniliği, güzelliği, zenginliği, 

geleceği de anlatılmıĢtır. Yine bu kitapta yer alan ―Lisan (Ziya Gökalp)‖ adlı Ģiirde 

dilimize saygı göstermemiz ve lüzumu olmadan yabancı kelimeler kullanmamamız söy-

lenmiĢ, ihtiyacımız olan yeni kelimeleri yapmakta tutmamız gereken yollar kısaca anla-

tılmıĢtır.  

 

 

4.4. 1960-1980 Yılları Arasında Türkiye’nin Eğitim ve Dil Politikasında YaĢanan 

DeğiĢim ve GeliĢmelerin Değerlendirilmesi ve Türkçe Eğitimine Yansıması 

 

 

4.4.1. 1960-1980 Yılları Arasında Türkiye’nin Eğitim Politikası 

 

27 Mayıs 1960 tarihinde yapılan askerî darbe ile DP‘nin on yıllık iktidarının so-

na ermesi, Türk Silahlı Kuvvetlerinin yönetimi devralması ve yeni anayasanın (1961) 

yürürlüğe girmesiyle Türkiye‘de yeni bir dönem baĢlamıĢtır. DP‘nin siyaset dıĢında 

kalmasıyla partinin oy tabanını hedefleyerek faaliyetlerine baĢlayan Adalet Partisi (AP), 

bu süreçte Cumhuriyetçi Köylü Millet Partisi (CKMP) ve Yeni Türkiye Partisi (YTP) 

ile rekabet etmiĢtir (Bulut, 2009: 79).  

Ülkede özellikle 1960-1965 yılları arasında istikrar sağlanamamıĢ, ülke koalis-

yon hükümetleri ile yönetilmiĢtir. AP‘nin kurucusu Ragıp GümüĢpala‘nın 1964 yılında 

vefat etmesi üzerine partinin önde gelenlerinin öne sürdüğü Süleyman Demirel‘in parti 

genel baĢkanı olarak seçilmesi, Türk siyasi hayatı açısından oldukça önemli bir geliĢme 

olmuĢtur. 1965-1971 yılları arasında tek baĢına, 1970‘li yılların büyük bölümünde ise 

koalisyonlarda ülke yönetiminde söz sahibi olan AP, 12 Eylül 1980 askerî darbesi ile 

diğer siyasi partilerle birlikte kapatılmıĢtır. 1965 yılından 1980‘e kadar ülkedeki eğitim 

politikalarının belirlenmesinde Süleyman Demirel ve partisi söz sahibi olmuĢtur. 
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Türkiye, 1963 yılında planlı döneme girerken, ülkenin sosyoekonomik potansi-

yelini değerlendirmek ve bu potansiyeli orta dönemde planlarla en iyi Ģekilde yönlendi-

rebilmek için, amaç ve hedeflerin önceliklerini tespit eden plan hazırlama gereğini 

duymuĢtur. Hükümetler de bu planlarda belirtilen görüĢlere uygun olarak eğitim politi-

kalarını düzenlemiĢlerdir. 1963-1967 yıllarını kapsayan I. BeĢ Yıllık Kalkınma Pla-

nı‘nda eğitimle ilgili alınacak önlemler özetle Ģu Ģekilde belirtilmiĢ ve uygulamaya çalı-

ĢılmıĢtır: 

 
Eğitim sistemi, toplumdaki çeĢitli görevlerin yurttaĢlar arasında kabiliyet-

lerine göre dağıtılmasını sağlayacak bir Ģekilde düzenlenecektir. Bu amaçla, du-

rumları ne olursa olsun kabiliyetli olanlar bütün eğitim imkânlarından yararlana-

caklardır. Böylece toplumda hem sosyal adalet, hem de fırsat eĢitliği ilkeleri ger-

çekleĢtirilecektir. Gelir durumu elveriĢli olmayan baĢarılı öğrencilerin yükselme-

sine imkân verecek geniĢ bir burs sistemi kurulacaktır. Eğitim sistemimiz, Türk 

toplumunun ihtiyaçlarına ve Ģartlarına uygun insanların yetiĢtirilmesine doğru 

yönelecektir.  

Ġlköğretimde, gelecek on beĢ yıl içinde okul çağındaki nüfusun her birine 

okul imkânları sağlamak, bir toplumsal hedef olarak alınmıĢtır. Türkiye‘deki eği-

tim kurumlarının öğretim programlarının çağımızdaki modern teknolojinin ve 

yurdumuzun Ģartlarına uygun bir duruma getirilmesine çalıĢılmalıdır. 

Her basamakta öğretmen ihtiyacının karĢılanması ve öğretmenlik mesle-

ğinin cazip hale getirilmesi için gerekli bütün tedbirler alınacaktır. Öğretmen açı-

ğının kapatılmasına öncelik verilecek, gerektiğinde alıĢılmıĢ kurallar dıĢında (ve-

kil öğretmenlik gibi) öğretmen bulma yolları aranacaktır (DPT, 1963). 
 

1960-1965 yılları arasında eğitimle ilgili önemli kararlar alınmıĢ, bu kararlar dö-

nemin eğitim politikasını etkilemiĢtir. Bu dönemde kurulan ilk hükümet olan Gürsel 

Hükümeti Programı‘nda, en öncelikli iĢin millî eğitim teĢkilat ve programlarını, günün 

istikrarsız halinden kurtarmak olduğu yer almıĢtır. Bu yıllar arasında eğitimle ilgili üze-

rinde durulan konular genellikle öğrencilerin devamlılığının sağlanması, yetiĢkinler için 

okuma-yazma öğretimi, mesleki ve teknik eğitimin yaygınlaĢtırılması ve öğretmenlik 

mesleğini cazip hâle getirerek öğretmen ihtiyacının karĢılanması olmuĢtur (Demiralp, 

2005: 30). Dönemin eğitim politikası, hükümet programlarında belirtildiği üzere, millî 

eğitimin sadece genç nesilleri yetiĢtirmenin bir vasıtası değil, aynı zamanda özellikle 

millî kalkınmayı hızlandıracak ve gerçekleĢtirecek verimli bir yatırım olarak görüldü-

ğüdür. Bu politika hem Kalkınma Planı‘nda ana eksen olarak belirlenmiĢ hem de 1960-

1965 hükümetleri tarafından her programda belirtilmiĢtir. Ayrıca bu dönemde eğitimle 

ilgili 222 Sayılı Ġlköğretim ve Eğitim Kanunu ile Yatılı Bölge Okulları Yönetmeliği 

çıkarılmıĢtır.  
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5 Ocak 1961 tarihinde çıkarılan 222 sayılı Ġlköğretim ve Eğitim Kanunu bazı 

değiĢikliklerle günümüze kadar geçerliliğini korumuĢtur. Kanun‘da ilköğretim ―kadın-

erkek bütün Türklerin millî gayelerine uygun olarak, zihnî ve ahlakî geliĢmelerine ve 

yetiĢmelerine hizmet eden temel eğitim ve öğretimdir.‖ Ģeklinde tanımlanmıĢtır (RG, 

1961). VII. Millî Eğitim ġûrası‘nda alınan karar doğrultusunda, bu Kanun‘a göre eği-

timle ilgili yönetmelikler yeniden düzenlenmiĢtir. 

1962 yılında çıkarılan Yatılı Bölge Okulları Yönetmeliği, okullarda verilecek 

eğitimin ve mesleki eğitimin ilkelerini belirlemiĢtir. Yatılı Bölge Okulları özellikle ya-

Ģadıkları köy ya da kasabada okul olmayan, ilköğretim okulu olup da öğretmen olmayan 

ya da ortaöğretim kısmı olmayan yörelerin çocukları için büyük bir avantaj oluĢturmuĢ-

tur (RG, 1962).  

1962 yılında ilkokul programına zemin oluĢturacak taslak program hazırlanmıĢ, 

hazırlanan bu taslak yaklaşık 6-7 yıllık bir hazırlık ve uygulama evresi geçirdikten sonra 

1968 yılında yürürlüğe girmiĢtir (Arslan, 2000). Aynı Ģekilde VII. Millî Eğitim ġûra-

sı‘nda alınan karar neticesinde ortaokul programları da yeniden hazırlanmıĢtır. 

Yine bu dönemde VIII. ve IX. Ġnönü Hükümeti Programı‘nda belirtildiği üzere 

bilim ve fen adamı araĢtırıcılar yetiĢtirmek için bir plan hazırlanmıĢ, 1964‘te bilim ada-

mı yetiĢtirmek amacıyla Fen Lisesi açılmıĢtır. 

AP‘nin ilk kez tek baĢına iktidar olduğu 1965 yılından 1971 yılına kadar Demi-

rel, ülkedeki önemli sorunları çözmek zorunda kalmıĢ, bu sorunların baĢında da eğitim 

gelmiĢtir. AP, hem 1961 yılındaki seçim beyannamesinde hem de 1964 yılındaki parti 

programında, eğitim politikalarının temelinin; ―hür ve demokratik bir sistemin iĢleye-

bilmesi için mevcudiyeti Ģart olan, seviyeli, karakterli, faziletli, ahlaklı, kültürlü ve ge-

niĢ görüĢlü Ģahsiyetler yetiĢtirilmesine yönelmiĢ bir eğitim sistemine kavuĢmak‖ oldu-

ğunu belirtmiĢtir. AP‘ye göre Türkiye ancak böyle bir eğitim politikası sayesinde güç-

lenecek ve kalkınacaktır. Yine Program‘da, bütün vatandaĢlara eĢit eğitim ve öğrenim 

imkânları vermek, sosyal adalet ilkesi gereğince okulu en ücra vatan köĢelerine kadar 

götürmek, tek tip ortaokul ve lise yerine, birçok Batı memleketlerinde olduğu gibi ihti-

yaçlara göre çeĢitli okullar açmak, bütün öğretim müesseselerinde, çocuk ve gençlerin 

hakiki demokratik hayata intibaklarını sağlayacak tedbirler almak, teknik öğretimi bü-

tün memlekete yaymak, üniversiteleri çağdaĢ medeniyetin büyük üniversiteleri seviye-

sine ulaĢtırmak, Türk öğretmenine, Türk cemiyetinde layık olduğu yeri vermek, halk 
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eğitimine önem vermek gibi hususlar da partinin temel eğitim prensipleri olarak yer 

almıĢtır. Bu dönemde yapılacak çalıĢmalarla eğitimin her kademesiyle ilgilenileceğin-

den bahsedilmiĢ, okullaĢma birinci hedef olarak belirlenmiĢtir. Program‘da üzerinde 

önemle durulan diğer bir nokta ise eğitimin hayat boyu devam eden bir faaliyet olduğu-

nun ifade edilmesidir. Eğitim ve öğretimin okuldan sonraki safhada da devam etmesi 

için gerekli Ģartlar, imkân ve vasıtalar sağlanamadığı takdirde, okul çağındaki eğitim ve 

öğretimin etkisini kaybedeceği, okul dıĢındaki imkânları artırmanın da okul açmak ka-

dar önemli olduğu söylenmiĢtir. Bunun için halk eğitimine, okul dıĢı eğitim ve öğretim 

faaliyetlerinin bir parçası olarak özel bir önem verileceği vurgulanmıĢtır (AP, 1961; AP, 

1964). 

AP, Türkiye‘nin modernleĢme çabalarının arzu edilen hedeflere süratle ulaĢtıra-

bilmesi için, Batı kültürü, medeniyeti ve zihniyetinin derinliklerine nüfuz edecek Ģekil-

de eğitim sistemine yön verilmesi gerektiğine inanmıĢtır. Bu nedenle yabancı ülkelerle 

iĢ birliğine gidileceği ifade edilmiĢ (AP, 1964), DP Dönemi‘nde yoğunlaĢan ABD‘den 

uzman getirme iĢi, bu dönemde de devam etmiĢtir. 1962 yılından itibaren 1.200‘den 

fazla uzman yurda gelmiĢ, bu yabancı uzmanlardan yabancı dil öğretmen açığını ka-

patmak için de yararlanılmıĢtır (Akyüz, 2009: 390). Teknolojik yenilik ve geliĢmelerin 

de ileri memleketlerden alınmasına devam edileceği ifade edilmiĢtir. 

1965 yılında özel okullara mahsus yasal eksikliğin giderilmesi için 625 sayılı 

Özel Öğretim Kurumları Kanunu çıkarılmıĢtır.  

1967-1968 eğitim-öğretim yılından itibaren lise ve dengi meslek okullarının 1 ve 

2. sınıflarına Din Bilgisi dersi konulmuĢ, ortaokullarda olduğu gibi isteğe bağlı olarak 

dersi alan öğrenciler için mecburi ve sınıf geçmede etkili bir ders olduğu vurgulanmıĢtır 

(Kaya, 2004: 138). 

AP‘nin eğitimle ilgili en önemli icraatlarından biri de ortaokullarda rehberlik 

servisinin kurulmuĢ olmasıdır. Millî Eğitim Bakanı Orhan Oğuz‘un valiliklere gönder-

diği genelgeye göre, rehberlik servislerinin ilk etapta çeĢitli yönlerden Ģartları uygun 

olan 23 okulda kurulacağı ve 1970-1971 öğretim yılından itibaren çalıĢmalara baĢlaya-

cağı belirtilmiĢtir (Kaya, 2004: 141). 

AP iktidarı, öğretmen yetiĢtiren kuruluĢlara özel bir önem vermiĢ, 16 Ġlk Öğret-

men Okulu ve 3 Eğitim Enstitüsü açmıĢtır. Bu dönemde din eğitimi ve yükseköğretim 

ile ilgili de çalıĢmalar yapılmıĢ, üniversiteleri yurt geneline yayma amaç edinilmiĢtir 
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(Demiralp, 2005: 43). Üniversitelerin öğretmen yetiĢtiren bölümleri de 1967-1968 yılla-

rında 3 yıla çıkarılmıĢtır.  

Bu dönemde kadınların eğitimi için de çalıĢmalar yapılmıĢtır. Kadınlar için yapı-

lan gezici kadın kursları ise eğitimde fırsat eĢitliğini amaçlayan bir çalıĢma olmuĢtur 

(Demiralp, 2005: 47).  

1970‘li yıllarda Temel Eğitim ÇalıĢma Grubu oluĢturulmuĢ, bu Grup bir temel 

eğitim modeli geliĢtirmiĢtir. 1971-1972 öğretim yılında 16 yatılı bölge okulu ve 2 ilko-

kulda deneme uygulamasına geçilmiĢtir. 1976 yılında yapılan bir değerlendirme araĢ-

tırması ile uygulamaların baĢarılı olduğu sonucu çıkınca, tüm yatılı bölge okullarında bu 

model uygulanmaya baĢlanmıĢtır. 8 yıllık temel eğitimin elveriĢli ilk ve ortaokullarda 

uygulanması IX. Millî Eğitim ġûrası‘nda benimsenmiĢtir. III. BeĢ Yıllık Kalkınma Pla-

nı‘nda temel eğitim uygulaması devletin en temel eğitim politikası hedeflerinden biri 

olarak yer almıĢtır. Mevcut ilkokulların ve ortaokulların yetersizliği bakanlık doküman-

larında ve kalkınma planlarında sık sık belirtilmiĢtir. Ayrıca temel eğitim için gereken 

her türlü olanağın seferber edilmesi istenmiĢtir (DPT, 1973). 

Süleyman Demirel‘in tek baĢına iktidar olduğu bu dönemler 12 Mart 1971 Muh-

tırası ile sona erdirilmiĢtir. 12 Mart 1971 muhtırası üzerine hükümeti ile birlikte Süley-

man Demirel baĢbakanlıktan çekilmiĢtir. 26 Mart 1971‘den 22 Mayıs 1972‘ye kadar 

kurulan I. ve II. Erim Hükümetinde öğretim birliğinin sağlanması, eğitimde fırsat eĢitli-

ğinin gerçekleĢtirilmesi, 8 yıllık eğitim hazırlıkları, ilk ve ortaöğretimde tek tip kitap 

düzeni, Atatürk ülküsüne bağlı öğretmen ve öğretim üyesi yetiĢtirilmesi konuları Hü-

kümet Programı‘nda yer almıĢtır. Bu hedefler doğrultusunda bir eğitim reformu yapıl-

mıĢtır. Buna göre; 

 Laiklik ilkesinin tam olarak uygulanması, 

 Öğretim birliğinin sağlanması, 

 Devlet kesiminin etkin bir Ģekilde çalıĢır hale getirilmesi, 

 Eğitimde fırsat eĢitliğinin gerçekleĢtirilmesi, 

 Sağlık, sosyal yardım ve baĢka kamu hizmetlerinin yaygınlaĢtırılması ve bunlar-

dan yararlanmada eĢitlik sağlanması, 

 Gençliğin temel sorunlarının ele alınması ilkeleri ıĢığı altında reformların hedef-

leri belirlenmiĢtir (MEB, 1971: 52). 
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22 Mayıs 1972 yılında kurulan Melen Hükümetinden sonra 15 Nisan 1973‘te 

Talû Hükümeti kurulmuĢtur. Hükümetin millî eğitim politikasının amacı; bir yanda 

Üçüncü BeĢ Yıllık Kalkınma Planı‘nın öngördüğü hedeflere göre iktisadi ve sosyal kal-

kınmanın dayandığı insan gücü ve teknolojik ihtiyaçlara cevap verecek, diğer yandan 

Cumhuriyet‘e, insan hak ve hürriyetlerine, Türk Milliyetçiliğine, demokratik, laik, sos-

yal hukuk devleti anlayıĢına sahip, Atatürk inkılaplarının koruyucusu bir gençlik yetiĢ-

tirmektir. Bu amacı gerçekleĢtirmek için Millî Eğitim Temel Kanunu Tasarısı ile Üni-

versiteler Kanunu Tasarısı‘nın kanunlaĢtırmaya çalıĢılacağı bildirilmiĢtir. Bunun üzeri-

ne 1739 sayılı Millî Eğitim Temel Kanunu 1973‘te kabul edilmiĢ, Kanun‘da Türk millî 

eğitiminin genel amaçları ve temel ilkeleri açıklanmıĢtır (RG, 1973).  

26 Ocak 1974-17 Kasım 1974 tarihleri arasında ise Bülent Ecevit tarafından I. 

Ecevit Hükümeti kurulmuĢtur. Hükümet, öğretimin her kademesinde kitaba ve ezbere 

dayanan öğretim yerine deneye, gözleme, milletlerarası seviyede araĢtırma yapmaya, 

metot ve teknik maharet kazanmaya, kiĢisel inisiyatifin geliĢtirilmesine, iĢe ve üretime 

yönelmiĢ bir eğitime ağırlık verileceğini belirtmiĢtir. Yine eğitimin bütün kademelerin-

de sosyal adalet ve eĢit imkân sağlamak amacıyla öğrenimde kimsenin önünün tıkan-

maması ve eğitimde süreklilik ilkesinin egemen kılınacağı vurgulanmıĢtır. Ġlk ve ortaöğ-

retime mecburi ahlak dersleri konulması, meslek okullarının orta kısımlarının açılması, 

yükseköğrenimin parasız olması, yaygın eğitim faaliyetleri, öğretim programlarının tak-

litçilikten kurtarılarak millî koĢullara uygun hale getirilmesi gibi konular ele alınmıĢtır. 

17 Kasım 1974-31 Mart 1975 tarihleri arasında da Irmak Hükümeti kurulmuĢtur. Bu 

dönem siyasi bunalımların olduğu bir dönemdir. Türkiye uzun bir hükümet bunalımı 

dönemine girmiĢtir. Sonunda Adalet Partisi, Millî Selamet Partisi, Cumhuriyetçi Güven 

Partisi ve Milliyetçi Hareket Partisi tarafından Dördüncü Demirel Hükümeti kurulmuĢ-

tur. Bu Hükümete Milliyetçi Cephe (MC) Hükümeti de denmiĢtir. Bu dönemde de eği-

tim ve kültür alanında önemli çalıĢmalar planlanmıĢtır. Üniversiteye giriĢlerin kolaylığı 

için kurslar açılmıĢtır. Meslek okullarından mezun olan öğrencilerin üniversiteye giriĢ-

leri için çalıĢmalar yapılmıĢtır. Yine bu dönemde üniversite açılmaya devam edilmiĢtir 

(Demiralp, 2005: 57). IV. Demirel Hükümeti Programı‘nda, okullarda kitap enflasyo-

nuna ve ders kitapları ile ilgili ticari istismarlara son verileceğinden, eğitimde radyo, 

televizyon ve eğitim laboratuvarlarından geniĢ Ģekilde yararlanılacağından, öğretim 
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programlarının millî kültüre uymayan kısımlarının değiĢtirilerek, milletin ilme ve insan-

lığa yaptığı hizmetlerin öğretilmesine önem verileceğinden söz edilmiĢtir. 

1955‘ten itibaren kurulan ve birçok dersin yabancı dilde okutulduğu Kolejlere, 

1975 yılında Anadolu Liseleri denmiĢ, paralı ve parasız yatılı olarak öğretim yapmıĢlar-

dır. Bu liselerin bir yılı hazırlık sınıfı, 3 yılı ise lise kısmıdır. Anadolu Liselerinden çı-

kanlar üniversite giriĢ sınavlarında öteki lise çıkıĢlılara göre daha baĢarılı oldukları ve 

bir yabancı dili de oldukça öğrenmenin avantajlarına sahip oldukları için çocuklarını 

buralarda okutmak velilerin tek arzusu haline gelmiĢtir. Bu da öğrencileri, giriĢ sınavları 

için aĢırı bir yarıĢmaya itmiĢtir (Akyüz, 2009: 356).  

Dördüncü Demirel Dönemi 21 Haziran 1977‘ye kadar sürmüĢ, bu tarihten itiba-

ren 21 Temmuz 1977‘ye kadar Ġkinci Ecevit Hükümeti Dönemi yaĢanmıĢtır. Bu dö-

nemde Kültür Bakanlığı kaldırılarak, eğitim ve kültür iĢlerinin birlikte ve uyumlu bi-

çimde yürütülmesi amacıyla, Millî Eğitim Bakanlığının adı Millî Eğitim ve Kültür Ba-

kanlığı olarak değiĢtirilmiĢtir. BeĢinci Demirel Hükümeti göreve geldiğinde Kültür Ba-

kanlığı yeniden ihdas edilerek, Millî Eğitim ve Kültür Bakanlığının adı yeniden Millî 

Eğitim Bakanlığı olarak değiĢtirilmiĢtir. 

Siyasi istikrarsızlığın sona erdirilememesi, toplumsal Ģiddet olaylarının tırmana-

rak artması, üniversitelerdeki öğrenci olayları gibi ülke bütünlüğünü tehdit eden geliĢ-

meler üzerine durumdan rahatsız olan Türk Silahlı Kuvvetleri, 27 Aralık 1979‘da Cum-

hurbaĢkanı Fahri Korutürk‘e bir uyarı mektubu göndermiĢ, ardından da 12 Eylül 1980 

günü yönetime doğrudan el koymuĢtur. 12 Eylül ihtilali sonucunda, içlerinde Kenan 

Evren‘in de bulunduğu beĢ generalin Millî Güvenlik Konseyi olarak adlandırılan yöne-

timi, Türkiye Büyük Millet Meclisi‘ni kapatmıĢ ve milletvekilleri ile sendikacıları, ör-

güt liderlerini ve siyasi parti liderlerini gözaltına almıĢlardır. 12 Eylül ihtilalini yapanlar 

aynı dönem içinde 1982 Anayasası‘nı oluĢturmuĢlar, böylece Türkiye‘de yeni bir dö-

nem baĢlamıĢtır. 

 

 

4.4.2. 1960-1980 Yılları Arasında Türkiye’nin Türk Dili Politikası 

 

1960 yılında kurulan Millî Birlik Hükümeti Türk Dil Kurumunun dil anlayıĢını 

desteklemiĢ ve diğer hükümet tarafından kesilen ödenek yeniden bütçeye konulmuĢtur. 
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ĠçiĢleri Bakanlığı da resmî yazılarda Türkçeye saygı ve özen gösterilmesi için illere 

gönderdiği genelge ile davayı desteklemiĢtir (Çotuksöken, 2007: 31). 

9 Temmuz 1961‘de halkoyuna sunularak kabul edilen yeni Anayasa‘da, eski ve 

ağdalı hukuk terimleri yerine birçok Türkçe kelime ve terim yer almıĢtır (Levend, 1972: 

489). Bu arada 1961‘de Türk dil ve kültürünü kendi imkânları ile araĢtırıp yayma ama-

cıyla kurulan Türk Kültürünü AraĢtırma Enstitüsü kendisine göre bir dil politikası belir-

lemiĢtir. Bu dil politikasını Ahmet Temir Ģöyle açıklamıĢtır:  

 

―Türk lehçeleri arasında bilhassa son devirlerde meydana gelen ayrılıklar 

üzerinde durulacak, mukayeseli lehçe, gramer ve sözlük gibi konulara da önem 

verilecektir. Türk folklor araĢtırmaları yalnız Anadolu‘ya inhisar ettirilmeyip, bü-

tün Türk boyları göz önünde tutularak ele alınacaktır. Ġzahlarımızın tabii bir neti-

cesi olarak, dil devrimi yalnız Türkiye sınırları içinde kapalı bir problem Ģeklinde 

değil, bütün diğer lehçelerin yazı dili ve edebiyatlarını içine alan Türk kültür bir-

liği meselesi halinde mütalaa edilecektir. Dilimiz sadeleĢmeli, TürkçeleĢmeli ve 

dil devrimi yaĢamalıdır. Fakat bu ameliye, yalnız Türkiye Türkçesini değil bütün 

diğer lehçeleri de aynı zamanda ve aynı derecede ilgilendiren bir meseledir. Onun 

için Türk dili ile ilgili çalıĢmalarda bugün hangi siyasi sınıf içerisinde konuĢulur-

sa konuĢulsun, bütün Türk lehçelerinden faydalanmak gerekir.‖ (Acar, 1983: 

214). 

 

Adalet Partisinin 1965‘te iktidar olmasıyla Hükümet ile Kurum arasında tartıĢ-

malar yeniden baĢlamıĢtır. Hükümet, Kurumun uydurmacı ve tasfiyeci olduğunu, ayrıca 

siyasi bir görünüme büründüğünü ifade etmiĢtir. Atatürk‘ün ölümünden sonra, dille 

ilgili yapılan çalıĢmaları beğenmeyen ve dil devrimine karĢı olan kiĢilerin görüĢlerini 

Aksoy (1973: 33-34) Ģu Ģekilde özetlemiĢtir: 

1-Dilde devrim olmaz; dil yavaĢ yavaĢ geliĢir. 

2-Dil müdahale kabul etmez; yolunu kendi kendine bulur. 

3-Dili devlet zoruyla değiĢtirmek istiyorlar. 

4-Dil Kurumu ilmî bir teĢekkül değildir. 

5-Dil iĢine dil bilginlerinden baĢkası karıĢmamalı. 

6-Dilde tasfiyecilik, ırkçılık yapılıyor. 

7-Yabancı kelimeler atılınca mana nüansları kayboldu. 

8-Yeniler, eskilerinin yerini tutmuyor. 

9-Dilimiz fakirleĢti. 

10-Ne yapalım, Türkçeleri yok. 

11-ĠĢlek olmayan eklerle yeni kelime türetilemez. 
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12-Yeni kelimeler çirkindir. 

13-ÖzleĢtirme akımı komünist taktiğidir. 

14-Atatürk, dili özleĢtirmekten vazgeçmiĢti. 

15-Dil inkılâbı, Atatürk‘ten sonra soysuzlaĢtırıldı. 

16-Sayıları on binler ölçüsünde kelime, dilimizin baĢka dillerden fethettiği söz-

lerdir. 

17-BaĢka dillerde de pek çok yabancı kelime var. 

18-Hiçbir ulusun yapmadığını biz yapıyoruz. 

19-Yeni kelimeler uydurmadır. 

20-Dili bozuyorlar. 

21-YaĢayan dile dokunulmamalı. 

22-Baba evlat anlaĢamaz oldu. 

23-Yeni dil, dıĢ Türklerle bağımızı koparıyor. 

24-Yeni sözleri halk da anlamıyor. 

25-BaĢka dillerden kelime alınabilir, kaide alınamaz. 

Türk Dil Kurumu ise hükümetçe ve kiĢilerce kendisine yöneltilen suçlamalara 

1965‘te yayımladığı bir bildiri ile karĢılık vermiĢtir:  

1-Atatürk‘ün hükümet organları dıĢında özel bir dernek olarak kurduğu ve özel 

bir dernek olarak yaĢamasını vasiyetiyle sağladığı Türk Dil Kurumunun amacı 

dilimizin özleĢtirilmesi ve geliĢtirilmesidir. 

2-Türk Dil Kurumu bu amaca iki yoldan varır: Devrimci anlayıĢ, bilim yöntem-

lerini kullanma. 

3-Devrimci anlayıĢ, dilimizi yabancı diller boyunduruğundan kurtarmak için, 

yaklaĢık olarak yüz elli yıldan beri süregelen özleĢme akımını hızlandırmayı ge-

rektirir. 

4-Dilin hızla arınması ve geliĢmesi için ona kendi yapısına uygun olarak müda-

hale edilebilir ve edilmelidir. 

5-―Dile müdahale etmemeli; onu zaman içinde kendi kendine geliĢmeye bırak-

malı.‖ ilkesi doğru değildir. Dil doğal ve toplumsal bütün olaylar gibi müdahale 

ile biçim alır. Bu durum, baĢka dillerde görüldüğü gibi dilimizin geçmiĢinde ve 

son otuz yıllık denememizde de görülür. 
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6-Devrimci çabamız, dilimizi hızla kendine yeter duruma götürmektir. Ancak 

bunun da ne kadar kısa olursa olsun bir süresi olacaktır. 

7-Türk Dil Kurumu yüzde yüz özleĢtirmeci değildir; ama bu, bizi özleĢtirmeye 

doğru sürekli olarak yol almaktan alıkoymayacaktır.  

8-―KonuĢma dilimize girmiĢ, bugün herkesin anladığı yabancı sözcüklerin Türk-

çeleĢtirilmesi gerekmez.‖ düĢüncesi de yerinde değildir. Çünkü bugün, Türkçe-

sini kullanmaya gereklilik duymadığımız yabancı bir sözcük, yarın bulacağımız 

Türkçesi karĢısında pek yadırganır bir duruma düĢebilir.  

9-Yabancı sözcükleri atmakla Türkçeyi yoksullaĢtıracağımız kanısı da yanlıĢtır. 

10-Kurum dıĢında ve yurttaĢlar arasında hızla geliĢen bir özleĢtirme akımı var-

dır. Birçok kimseler ortaya yeni yeni sözcükler atmaktadırlar. Bunların kimisi 

baĢarılıdır, tutunmaktadır. Kimisi de baĢarısızdır. Dil Kurumunu yermek isteyen-

ler, baĢarısız olanları ona mal etmektedirler. 

11-BaĢkalarının ortaya attığı sözcüklerden uygun olmayanların kullanılmaması 

için Dil Kurumu uyarma yapabilir. Ancak kimseye zorla bir iĢ yaptıramaz. Orta-

ya atılan sözcükler yaĢama güçleri varsa yaĢarlar. 

12-Sözcüklerin güzelliği, üzerindeki ölçüler ve anlayıĢlar çok değiĢiktir. Son 

yargı dil duygusunun olacaktır. 

13-Dil Kurumu uydurmacı değildir. Dili zenginleĢtirmek için Ģu bilimsel yollar-

dan yararlanır: Halk ağzından derlemeler, eski metinlerden taramalar, türetmeler. 

Türetmeler dilimizin kök ve eklerinden, dil kurallarına ve dil duygusuna uygun 

olarak yapılır. 

14-ÖzleĢtirmede, terimler ve genel kültür dili öncelikle ele alınmıĢtır. 

15-Türk Dil Kurumu, yalnız Arapça, Farsça sözcüklerin değil bütün yabancı dil-

lerden gelen sözcüklerin de karĢısındadır. 

16-ÖzleĢtirmeyi, bizi birbirimizden ayırmak, birbirimizi anlamaz durumuna ge-

tirmek için kullanılan zararlı bir yol diye göstermeye çalıĢanlar da vardır. Gerçek 

tam tersinedir: ÖzleĢtirme, ayırıcı değil birleĢtirici, Türk birliğini sağlayıcı bir 

nitelik taĢır. 

17-Türk Dil Kurumunun, özleĢtirmeyi kendi çıkarları uğruna kullanmak isteyen 

ideolojik ve siyasal akımların hiçbiriyle iliĢkisi yoktur. Bundan sonra da olma-

yacaktır. 
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18-ÖzleĢtirme davası, ulusça o kadar benimsenmiĢtir ki yeni kuĢaklar, Dil Ku-

rumunun ağır yol aldığından yakınmaya baĢlamıĢlardır. Oysa alıĢkanlıkların ye-

nilenebilmesi ve çabalarımızın sağlam temeller üzerine oturması için, yukarıda 

belirttiğimiz gibi, süre ilkesi de önemlidir. Dil Kurumu bu süreyi olabildiği ka-

dar kısa tutmaya çalıĢmakta, daha çok kısaltmanın ise yararlı olamayacağına 

inanmaktadır (TDK, 1972: 5-6). 

1966‘da Muallimler Birliği‘nin teĢebbüsü ile Ali Nihat Tarlan baĢkanlığında 

Türk Dilini Koruma ve GeliĢtirme Cemiyeti kurulmuĢtur. ―Tarihi seyri içinde çeĢitli 

merhalelerden geçerek zengin bir kültür dili halinde geliĢmekte olan Türkçenin bu tabii 

geliĢmesini engelleyen kelime ırkçılığını, tasfiyeciliği ve her türlü zorlama ve baskıyı 

durdurmak‖ bu cemiyetin amacı ve izlediği dil politikası olarak belirlenmiĢtir (Acar, 

1983: 218). 

1968‘de dilde aĢırılığa gidildiğini düĢünen ve yeni bir dil politikası belirlemek 

isteyen Muallimler Birliği, Ġkinci Dil Kongresi düzenlemiĢtir. Kongrenin baĢkanlığını 

Faruk Kadri TimurtaĢ yapmıĢtır. TimurtaĢ kongreyi açıĢ konuĢmasında Ģu görüĢlere yer 

vermiĢtir:  

―Biz dil meselesini bir ilim ve milli kültür meselesi olarak ele alıyor ve 

bunun çözümünün ancak, ilmi bir yolla ve akademik bir çalıĢma ile mümkün ola-

bileceğine inanıyoruz. Dil meselesi politik ve ideolojik bir dava değildir… Biz 

uydurma dile karĢı, dilimizin bozulmasına, kültürümüzün anarĢi ve buhran içeri-

sine düĢmesine karĢı mücadele ediyoruz. Maksadımız tamamıyla ilmi ve mesle-

kidir… Dil meselesinin ilmi bir yol ve çare ile halledileceği görüĢ ve inancında-

yız… Son 8-10 yıldır dilimiz bir avuç aĢırı ve uydurucu kimselerin elinde gittikçe 

bozulmaya doğru gitmektedir.‖ (Acar, 1983: 225). 

 

1970‘li yıllarda da dil konusunda çok çeĢitli görüĢler ortaya atılmıĢ, birlik ve bü-

tünlük sağlanamamıĢ, herkes bildiği yolda ilerlemeye baĢlamıĢtır.  

 

―Artık kullanılan dil, onu konuĢanların fikir yapısını gösteren bir etiket 

durumuna gelmiĢtir. Eski muhafazakâr-inkılâpçı dil anlayıĢı ayrılıklarının yerini 

milliyetçi-sosyalist ayrılığı almıĢ; böylece Türk dili, tam bir keĢmekeĢ içine gir-

miĢtir.‖ (Acar, 1983: 230).  

 

1979 sonları ile 1980 yıllarının baĢlarında tutucu dilciler Dil Devrimi‘ni sol 

ideolojinin desteklediğini ileri sürerek TDK‘nin kapatılmasını ve yerine dil akademisi-

nin kurulmasını istemiĢlerdir (Çotuksöken, 2007: 32).  

 



184 

 

 

 

―Türkçe bu dönemde tasnife tabi tutuldu, kimi kelimeler adeta ideolojik 

bir kimlik öğesi haline sokuldu. Bu tasnif birçok yanlıĢa yol açtı… Bu yıllardaki 

dil anlayıĢı siyasi görüĢlere göre nitelik kazanmıĢ, kimin sosyalist, kimin milli-

yetçi olduğunu gösteren bir iĢaret durumuna gelmiĢtir… Dil politikası olur ama 

dilde politika olmaz.‖ (Özkan, 2003). 

 

1960-1980 yılları arasında Türk diliyle ilgili izlenen dil politikasına bakıldığın-

da, Atatürk Dönemi‘nde bir bütünlük arz eden dille ilgili çalıĢmalar, bu yıllarda farklı 

bir boyuta ulaĢmıĢtır. Türk Dil Kurumunca uygulanan özleĢtirmeci dil politikası, kimi 

hükümetler ve aydınlar tarafından desteklenirken, kimi hükümetler ve aydınlar tarafın-

dan eleĢtirilmiĢtir. Bu yıllarda Türk dili ile ilgili, aydınların kutuplaĢtığı görülür. 1960–

1980 yılları arasında, imlaya ve kelime kadrosuna müdahale edilmiĢ, en önemlisi de dil 

iĢlerinde ideolojik yapılanmaya gidilmiĢtir (Sertkaya, 2001). Aydınların bir kısmı, Türk 

dilinin güzelleĢmesi için bütün kelimelerin Türkçe olmasını, dili olabildiğince arılaĢtır-

mayı istemiĢtir. Bu görüĢe katılmayan aydınlar yapılan bu iĢlerin uydurmacı-tasfiyeci 

bir hareketle yapıldığını ve dile zarar verildiğini belirtmiĢlerdir. Bu noktada asıl önemli 

olan Ģey ortak bir dil politikasının olmamasıdır. Hükümetler ayrı, kurumlar ayrı, cemi-

yetler ayrı, aydınlar ayrı bir dil politikası isteğinde olmuĢtur. Bu durum da en büyük 

etkiyi dilde göstermiĢtir. 

 

 

4.4.3. Hükümet Programlarında Eğitim ve Dil Politikası 

 

1960-1980 yılları arasında 20 hükümet kurulmuĢtur. Bu dönemde kurulan hükü-

metler çoğunlukla koalisyon hükümetleridir. Bu döneme Süleyman Demirel damga vur-

muĢtur. Demirel bu dönemde 6 kez hükümet kurmuĢtur. Hükümet programlarında eğitim 

ve dil konularında yer alan bilgiler her hükümetin programında ayrı ayrı belirtilmiĢtir. 

 

 

4.4.3.1. I. Gürsel Hükümeti Programı (30.05.1960-05.01.1961): Hükümete 

göre, demokrasinin kökleĢmesi, soysuzlaĢmamasının teminatı, özlenen iktisadi refahın 

tahakkuku, büyük kütlelerin, yeni yetiĢen nesillerin millî eğitimden en geniĢ ölçüde fay-

dalanmasına bağlıdır. Bu nedenle millî eğitim davası, en önemli davalardan görülmüĢ-

tür. 
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Hükümetin eğitimle ilgili amacı, onu durgun halinden çıkarıp yapıcı ve baĢarıcı 

bir vasfa ulaĢtırmak olmuĢtur. Hükümetin en öncelikli iĢi millî eğitim teĢkilat ve prog-

ramlarını, bugünkü istikrarsız halinden kurtarmaktır. Yine Hükümetin baĢlıca arzusu, 

eğitimin muhtaç olduğu düzen içinde ve belli metotlarla çalıĢan medeni ve millî bir mü-

essese haline getirmeye yönelmiĢ, gerekli inceleme ve araĢtırmalara baĢlayarak, gelecek 

iktidarlara bu istikamette hazırlıklar bırakmak olmuĢtur (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 

1314). 

 

 

4.4.3.2. II. Gürsel Hükümeti Programı  (05.01.1961-20.11.1961): II. Gürsel 

Hükümeti program getirmemiĢtir. 

 

 

4.4.3.3. VIII. Ġnönü Hükümeti Programı (20.11.1961-25.06.1962): Hükümet 

Programı‘nda, millî eğitimin sadece genç nesilleri yetiĢtirmenin bir vasıtası değil, aynı 

zamanda özellikle millî kalkınmayı hızlandıracak ve gerçekleĢtirecek verimli bir yatırım 

olarak önemli görüldüğünden bahsedilmiĢtir. Hükümet eğitimle ilgili en önemli sorun-

lardan birinin her konuda ehliyetli ve yeter sayıda öğretmen bulunmaması olduğunu 

belirtmiĢ ancak bu konuyla ilgili ne gibi bir çalıĢma yapılacağından söz etmemiĢtir. Hü-

kümet, iktidarı süresince eğitimle ilgili yapılacak olan çalıĢmaları Ģu Ģekilde açıklamıĢ-

tır: 

 1962 bütçesiyle, geçmiĢ yıllara nazaran daha geniĢ bir yatırım hacmine ula-

Ģılmaya çalıĢılacak, özellikle tarım, sanayi ve eğitim alanlarında göze çarpa-

cak olan bu yatırımlar, devletin bütün hizmet kollarına makul oranlarda yayı-

lacaktır. 

 Bütün faaliyetler uzun vadeli ve esaslı bir plana bağlanacaktır.  

 Ġlköğretim on yıllık bir süre içinde sağlanmak tertibine bağlanmıĢtır.  

 Ġlkokulu bitiren ve çeĢitli sebeplerle ortaöğretime devam edemeyen çocuklar 

ve yetiĢkinler için kısa süreli yetiĢtirme programları hazırlanacaktır.  

 Devlet Planlama TeĢkilatının lüzumlu gördüğü sektörlerin ihtiyaç ve geliĢme-

leri dikkate alınacaktır.  

 Kültür ve sanat faaliyetleri, belirli zümrelere değil, en geniĢ halk kütlelerine 

hitap edecektir. 



186 

 

 

 

 Maddi imkândan yoksun kabiliyetlerin yetiĢtirilmesi hedefimizdir. 

 Memleketin ihtiyacı olan alanlarda yüksek vasıflı ilim ve fen adamları ve araĢ-

tırıcılar yetiĢtirmek için tedbirler alınacak; ilim, teknik ve güzel sanatlar alan-

larında yapılan araĢtırmalar ve meydana getirilen eserler desteklenecektir (Ne-

ziroğlu ve Yılmaz, 2013: 1333). 

 

 

4.4.3.4. IX. Ġnönü Hükümeti Programı (25.06.1962-25.12.1963): Ġnönü Hü-

kümeti, millî eğitimin amacını, ―Her yaĢtaki yurttaĢlarımızı eĢit eğitim imkânları içinde, 

yetenek ve kabiliyetlerine göre üstün seviyede yetiĢtirmek; milletimize ve insanlığa ya-

rarlı iyi ve verimli yurttaĢlar haline getirmek; sosyal ve ekonomik kalkınma programla-

rının uygulanması için gereken çeĢitli vasıftaki insan gücünü hazırlamak, böylece millî 

eğitimi sadece gençlerimizi yetiĢtirmenin ve halkımızı aydınlatmanın bir vasıtası değil, 

aynı zamanda ve özellikle memleketimizin sosyal ve ekonomik geliĢmesini gerçekleĢti-

recek ve hızlandıracak verimli bir yatırım telakki etmek‖ Ģeklinde açıklamıĢtır. Hükü-

met, izah edilen bu temel ilkelere dayanmak suretiyle, Türk eğitim sisteminin toptan 

gözden geçirilmesi ve millî eğitim geliĢmesinin uzun süreli bir plana bağlanması husu-

sunda giriĢilmiĢ bulunan çalıĢmalara, özellikle aĢağıdaki hususlar göz önünde tutularak 

devam olunacağını belirtmiĢtir. Yapılması hedeflenen bu çalıĢmaları Ģu Ģekilde sırala-

mak mümkündür: 

 Ġlköğretimde, 1970 yılına kadar, okuma çağında bulunan bütün çocuklar okul 

içine alınacaktır.  

 Ġlkokuldan sonra öğrenime devam imkânını bulamayan çocuklar ve yetiĢkinler 

için, okuma-yazma öğretimi ile birlikte, çevrenin ekonomik ve sosyal Ģartları 

göz önünde tutulmak suretiyle tarım ve el sanatları alanında, devamlı bir prog-

rama bağlanmıĢ, tamamlayıcı ve yetiĢtirici müesseseler açılacaktır.  

 Her kademe ve tipteki öğretim kurumlarının öğretmen ihtiyaçlarının karĢılan-

ması konusuna öncelik verilecektir. Öğretmen yetiĢtirmek için yapılan büyük 

yatırımların ve harcanan emeklerin arzu edilen sonuca ulaĢması için, öğret-

menlik mesleğini cazip kılacak tedbirlerin alınması sağlanacaktır.  
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 Özel öğretim kurumlarının, resmî öğretim kurumlarının seviyesine uygun Ģe-

kilde geliĢmesi ve yayılması için teĢvik edici ve destekleyici tedbirler alına-

caktır.  

 Maddi imkânlardan yoksun öğrencilerimizin kabiliyetleri yönünde ve ölçü-

sünde öğrenim görebilmeleri için alınmıĢ tedbirler geniĢletilecektir.  

 Sosyal ve ekonomik kalkınmamızın gerçekleĢmesi için ihtiyaç duyulan alan-

larda, yüksek seviyede ilim ve fen adamı araĢtırıcılar yetiĢtirmek iĢi bir plana 

bağlanacaktır. Türkiye Bilimsel ve Teknik AraĢtırma Kurumunun bir an önce 

faaliyete geçmesine çalıĢılacaktır.  

 Eğitim politikamızda, memleketimizin az geliĢmiĢ bölgeleriyle diğer bölgeleri 

arasındaki farklılıkları ortadan kaldırıcı tedbirler ehemmiyetle dikkate alına-

caktır. 

Program‘da ayrıca üniversitelerin ilim hürriyetine ve akademik teminata sahip 

olduğu da açıkça vurgulanmıĢtır (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 1496-1497). 

 

 

4.4.3.5. X. Ġnönü Hükümeti Programı (25.12.1963-20.02.1965): Millî eğitim, 

kamu hizmetleri içinde kültürel ve sosyal kalkınmanın olduğu kadar iktisadi kalkınma-

nın da hem ortamı hem de aracı olarak görülmüĢ, çağın kalkınma anlayıĢı içinde daha 

da önem kazandığından bu alana öncelik tanınacağı ifade edilmiĢtir. Bunun yanında 

millî eğitime, Anayasa‘da en güzel ifadesini bulan Atatürk ilkelerine ve Batı uygarlıkla-

rının temel ilkelerine dayalı bir sosyal düzeni ve millî kültürel değerleri yaratacak ve 

geliĢtirecek bir hüviyet verileceği söylenmiĢtir. 

Hükümet, BeĢ Yıllık Kalkınma Planı‘nın tam uygulanması amacını güttüğünü 

vurgulamıĢ ve yapılması düĢünülen faaliyetleri Ģu Ģekilde açıklamıĢtır: 

 Kalkınma Planı‘nın gerektirdiği sayı ve nitelikte personeli yetiĢtirmek için ça-

lıĢılacaktır. 

 Eğitim davasının baĢarısında temel unsur olan fedakâr ve ülkücü öğretmen 

topluluğunu maddi ve manevi huzur imkânlarına kavuĢturmak hedeflenmek-

tedir.  

 Kalkınma Planı Programı‘nda öngörülen hususları, yeni hükümet tamamen 

benimsemekte ve bu programı gerçekleĢtirmek için her gayreti sarf etmeyi ta-
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ahhüt etmektedir. Kalkınma Planı‘nda yer alan ilkeler her alandaki hükümet 

faaliyetinde rehberimiz olacaktır. 

 Her alandaki çalıĢmalarımıza bilimsel ve teknik araĢtırmalar temel olacaktır 

(Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 1742). 

 

 

4.4.3.6. Ürgüplü Hükümeti Programı (20.02.1965-27.10.1965): Hükümetin 

millî eğitim politikasının temel amacı; yurttaĢların eĢit eğitim imkânları içinde, yetenek 

ve kabiliyetleri yönünde ve ölçüsünde yetiĢmelerini sağlamak, memleketin ümit ve is-

tikbali olan gençliği, Ģahsiyet sahibi ve milliyetçi bir ruh içinde yetiĢtirmek, onların ge-

rek tahsil çağlarında gerekse hayata atılıĢ devresindeki ihtiyaçlarını karĢılamaktır. Ayrı-

ca mesleki ve teknik öğretimi memleketin sosyal, ekonomik ve sınaî kalkınmasında 

tesirli kılmanın, hükümetin eğitim politikasının ana gayelerinden biri olacağı söylenmiĢ-

tir. Hükümetin eğitimle ilgili hedefleri ise Ģunlardır: 

 Memleket çocuklarının milletimize ve insanlığa yararlı olması, yurt kalkınma-

sı için gerekli bütün vasıfları kazanması hususunda büyük gayret gösterilecek-

tir. 

 Millî eğitim hizmetlerinin temel unsuru olan öğretmeni; bu hizmete layık ehli-

yet, vasıf ve sayıda yetiĢtirmek için gerekli bütün imkânlar aranacaktır.  

 Türk toplumunun çağdaĢ uygarlık seviyesine eriĢmesi için, Planlı Kalkınma 

gayretlerimizde bilimsel ve teknik araĢtırma, temel geliĢme unsuru olarak des-

teklenecektir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 1951-1952). 

 

 

4.4.3.7. I. Demirel Hükümeti Programı (27.10.1965-03.11.1969): Hükümetin 

millî eğitim politikasının temeli, vatandaĢın bir kül halinde kalkınabilmesine, maddi ve 

manevi hayatını teçhiz ederek ve millî Ģuuru hâkim kılarak yetiĢmesine yardım etmek-

tir. Hükümete göre, millî eğitim davası, Türkiye‘de hürriyet rejiminin ve demokratik 

düzenin temelini besleyen bir kaynak olduğu kadar, memleket kalkınmasının en güçlü 

vasıtalarından biridir. Bunun için her Ģeyden önce temel eğitim meselesini halletmek, 

düĢük olan okuryazar oranını yükseltmek gerekmektedir. 
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Hükümet, temel eğitime paralel olarak ortaöğretim, teknik öğretim ve yükseköğ-

retim faaliyetlerini de geliĢtirmek zorunda olduklarını, ayrıca yetiĢkinlerin eğitimini de 

ihmal etmeyeceklerini belirtmiĢtir. Program‘da, üniversite ve yükseköğrenim gençliğini 

hayat sıkıntısından kurtarmak, sıhhi, rahat ve ucuz öğrenci yurtlarına kavuĢturmak, ye-

tiĢmekte olan gençliğin boĢ zamanlarını değerlendirmek, kütüphane ve kitap meselele-

rini halletmek, muhtaç durumda olanlara burs imkânlarını artırmak, mevcutları yeterli 

hale getirmek, Türk gençliğinin memlekete yararlı, geleceğe güvenle bakan birer vatan-

daĢ olarak yetiĢmesini sağlamak için Hükümetin hiçbir fedakârlıktan kaçınmayacağı 

vurgulanmıĢtır. 

Hükümetin iktidarı süresince yapmayı düĢündüğü faaliyetler Ģu Ģekilde sıralan-

mıĢtır: 

 Bütün köylerin okula kavuĢturulması, ilköğretim kadrosuna yeter sayıda öğret-

men yetiĢtirilmesi için gereken tedbirler alınacaktır. Öğretmelerin hayat Ģartları, 

maddi ve manevi ihtiyaçları yakından takip edilecektir.  

 Kabiliyetli köy çocuklarının öğretime devam edebilmesi, muhtaç durumda olan-

lara devletin yardım elini uzatabilmesi için parasız yatılı öğrenci adedi süratle 

artırılacaktır.  

 Üniversiteler ve araĢtırma enstitüleriyle çeĢitli devlet dairelerinin iĢ birliği yap-

ması teĢvik edilecek ve tatbiki araĢtırmaların geniĢlemesi yoluyla ilim adamla-

rından memleket meselelerinin çözümünde geniĢ ölçüde faydalanılacaktır (Nezi-

roğlu ve Yılmaz, 2013: 2179-2180).  

 

 

4.4.3.8. II. Demirel Hükümeti Programı (03.11.1969-06.03.1970): Hükümetin 

millî eğitim politikasının ana hedefi, ―herkes için eğitim‖dir. Bu hedefe ulaĢmak için 

öncelikle ilkokul çağındaki bütün çocukları okula kavuĢturacak temel eğitimin % 100 

oranında gerçekleĢtirileceği, okullarda eğitim görenlerin sayısı yanında, bilhassa eğiti-

min vasıflarını yükseltici tedbirlerin alınacağı, ayrıca okul öncesi eğitime de layık oldu-

ğu değerin verileceği belirtilmiĢtir. Hükümetin eğitim politikalarının hedefini, her tip 

okulun dengeli Ģekilde yurt sathına yayılması, parasız yatılı ve burslu öğrenci sayıları-

nın artırılması ve bunların köylü, iĢçi, esnaf ve dar gelirli ailelere ağırlık ve öncelik veri-

lerek geliĢtirilmesi teĢkil etmiĢtir. Hükümet, eğitimin, memleketin ihtiyaçlarına uygun 

ve amaçlarına yönelik bir nitelik kazanması gerektiğini belirtmiĢ, eğitimde fırsat ve 
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imkân eĢitliğinin her türlü vasıtaya baĢvurularak sağlanması kararında olduğunu açık-

lamıĢtır. Eğitim sisteminin, bugünün ve geleceğin ihtiyaçlarına cevap verecek ve bütün 

kademeleri kapsayacak bir denge ve irtibat içinde düzenleneceğinden ve programlarının 

ıslah edileceğinden bahsedilmiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 2602). 

Program‘da, bilimsel ve teknolojik geliĢmelerin iktisadi kalkınma ve sosyal ge-

liĢmelerin sağlanmasında en tesirli vasıta olduğu, çağımızda teknolojik yenilik ve ge-

liĢmelerin meydana getirdiği verimliliğin üretimin ana unsurlarından biri haline geldiği, 

teknolojik geliĢmelerin temelinde bilimsel çalıĢma ve araĢtırmanın yattığı ve geliĢmiĢ 

memleketler ile geliĢmekte olan memleketler arasındaki en büyük mesafenin teknoloji 

olduğu anlatılmıĢtır. Bu nedenle teknoloji açığı kapatılmadıkça geliĢmiĢ memleket hali-

ne gelinemeyeceğinden, bir taraftan ilim ve araĢtırma müesseselerinin memleket Ģartla-

rına uygun usulleri ve metotları geliĢtirmeleri teĢvik edileceği, diğer taraftan da ileri 

memleketlerden teknoloji ve sevki idarenin en son buluĢlarının alınmasına devam olu-

nacağı anlatılmıĢtır (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 2599-2600). 

Hükümet, üniversiteleri günün ihtiyaçlarına uygun bir duruma getirebilmek için 

eğitim usullerinde gerekli ıslahatın yapılması ve öğretim kadrosunda yeni bir zihniyetin 

yer alması gerektiğini vurgulamıĢtır. Bu amaçla üniversitelerin muhtariyet prensibini 

zedelemeden bir ―Üniversiteler arası Yüksek Kurul‖ teĢkili lüzumlu görülmüĢtür (Nezi-

roğlu ve Yılmaz, 2013: 2601).  

Programda Türk dili ile ilgili yapılacak çalıĢmalardan Ģu Ģekilde bahsedilmiĢtir:  

 

―Türk dilinin, birlik ve istikrar içinde kendi kaidelerine uygun, ilmî ve tabii yol-

larla geliĢmesi ve zenginleĢmesi bir araĢtırma konusu yapılacaktır. Dilin geliĢigü-

zel uydurma birtakım kelimelerle bozulması ve özleĢtirilme bahanesiyle fakirleĢ-

tirilmesi önlenecek ve nesiller arasındaki bağlantıyı tekâmül içinde devam ettire-

cek bir dil geliĢmesi ve zenginleĢmesi sağlanacaktır. Bu maksada hizmet etmek 

üzere bir Dil Akademisi kurulacaktır.‖ (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 2603). 

 

Hükümet, çeĢitli görevlerin yarattığı iĢ hacminin baskısı altında kalan Millî Eği-

tim Bakanlığının çalıĢmalarını verimli kılabilmek üzere, kültür ve gençlik iĢlerinin ayrı 

bakanlıklar halinde idaresinin sağlanmasını uygun görmüĢtür (Neziroğlu ve Yılmaz, 

2013: 2603). 

Programda, Türkiye‘de eğitimle ilgili olarak çeĢitli meselelerin var olduğu söy-

lenmiĢ ve bu meseleleri çözüme kavuĢturmak için Ģu önlemlerin alınacağı bildirilmiĢtir: 
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 Her Türk gencine yeteneğine göre eğitim imkânı sağlamak, yeni müesseseler 

kurmak zorunludur.  

 Ġhtiyaçlara yönelmiĢ ortaokulları, en küçük kasabalara kadar götürme politika-

sına devam edilecektir. 

 Mektupla öğretim metodu ile okullar arası seviye farklılığı giderilmeye çalıĢı-

lacaktır. 

 Kız teknik öğretim kurumları, özellikle gezici kadın kursları, yurdun her köĢe-

sine ulaĢtırılacaktır. 

 Ġlköğretimden üniversiteye kadar bütün öğretim kurumlarının çağın yenilikle-

rine intibakı sağlanacaktır. 

 Ġlköğretimle orta ve yükseköğretim arasında organik bir bağ kurulacak, okul 

programlarını, ders kitaplarını ve öğretim araçlarını geliĢmelere uygun olarak, 

devamlı surette yenilemeye önem verilecektir. 

 Gençlerin her gün biraz daha elveriĢli okuma, barınma, beslenme, dinlenme, 

boĢ zamanlarını değerlendirme ve tedavi olma Ģartları artan bir hızla geliĢtiri-

lecektir. 

 Öğretmen yetiĢtiren müesseselerin her bakımdan geliĢtirilmesine, öğretmenle-

rin meslekleri içinde ilerlemelerine ve öğretmenliği cazip hale getirecek ted-

birlere öncelik verilmesine devam edilecektir. 

 Türk kültür ve sanat eserleriyle, dünya tefekkürünün insanlığa mal olmuĢ eser-

lerinden müteĢekkil, geçen dönem baĢlanılan Bin Temel Eserlik yayın prog-

ramı bir sonraki dönemde tamamlanacaktır (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 2602-

2603). 

Hükümet, yukarıda belirtilen önlemlerin dıĢında, Ġkinci BeĢ Yıllık Kalkınma 

Planı‘nda belirtilen dengeli kalkınma hedefinden ve Doğu Bölgesi‘nin özelliğine verdiği 

önemden dolayı eğitimle ilgili Ģu tedbirleri aldığını belirtmiĢtir: 

 Eğitim tesislerinin çoğaltılmasına devam olunacaktır.  

 Bölgede kurulmasına baĢlanmıĢ olan yatılı bölge okullarının sayısı çoğaltıla-

cak, bu okullarda, ilkokuldan sonra yerine göre ortaokul veya sanat okulu kı-

sımları ilave olunacaktır (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 2613). 

 

 



192 

 

 

 

4.4.3.9. III. Demirel Hükümeti Programı (06.03.1970-26.03.1971): Prog-

ram‘da, Hükümetin ana hedefinin, iktisadi, sosyal ve kültürel kalkınma olduğu bildiril-

miĢtir. Maddi ve iktisadi bir muhtevadan ibaret olmayan, ancak sosyal ve kültürel kal-

kınma ile birlikte gerçek manasını kazanan millî kalkınmada, manevi ve sosyal hedefle-

rin ve tedbirlerin büyük önemi olduğu, vatandaĢı iktisadi bir faaliyetin sadece bir aleti 

ve ham maddesi sayan materyalist görüĢlerin karĢısında olarak, maddi ve iktisadi kay-

nakları geliĢtirici gayretlerin, manevi ve sosyal hedeflere ulaĢtırdığı ölçüde değer taĢıdı-

ğı ifade edilmiĢtir. 

Hükümete göre, eğitim faaliyetlerinin, istihdam ihtiyaçlarına uygun insan gücü-

nün yetiĢtirilmesi yanında, millî ümitlerin mihrakı olan Türk gençliğinin, bu ümitlere 

layık olacak Ģekilde ve millî Ģuuru yüksek seviyede tutarak eğitilmesi, Cumhuriyet hü-

kümetlerinin önemle takip edecekleri millî bir dava teĢkil etmiĢtir. Ġktisadi yatırımlarla 

birlikte insan gücüne değer vermeye yönelmiĢ millî hedeflere ve ihtiyaçlara uygun bir 

eğitim sisteminin uygulanması düĢünülmüĢtür. Eğitimin büyük vatandaĢ kütleleri için 

fırsat eĢitliği içinde herkese açık ve yaygın bir hizmet haline getirilmesi suretiyle her 

Türk gencine eğitim imkânı sağlanırken, bu hizmetin millî insan gücü potansiyelini kal-

kınma hedeflerine yöneltici bir vasıf ve seviyeye yükseltilmesi de önemle ele alınacak 

konulardan olduğu belirtilmiĢtir. Hükümet, bir taraftan millî eğitim hizmetleri çerçeve-

sinde okul içi ve okul dıĢı eğitim programlarıyla, diğer taraftan gençlik ve spor hizmet-

leri çerçevesinde zaman değerlendirici spor ve kültür faaliyetleriyle, Türk gençliğinin 

bu istikametteki maddi ve manevi geliĢme ihtiyaçlarına cevap vermek kararında oldu-

ğunu vurgulamıĢtır. Eğitim sisteminde hedef ve metotların, bugünün ve yarının ihtiyaç-

larına göre geliĢtirilmesi ve gençliğin yetiĢtirilmesi ile birlikte, millî kültürün ve tarihî 

değerlerin korunması ve yaĢayan nesillere tanıtılması, kültür ve sanat alanında yaratıcı 

faaliyetlerin teĢviki, Hükümetin üzerinde önemle duracağı konular olmuĢtur. Sağlık ve 

eğitimle ilgili kamu hizmetlerinin, medeni nimet ve vasıtaların, yurdun her köĢesine ve 

çeĢitli vatandaĢ zümrelerinin ayağına götürülmesi ve bunlardan kolayca ve eĢit olarak 

faydalanılmasının sağlanmasının, sosyal adalete uygun olduğu kadar, iktisadi gücü ve 

millî refahı artırma gayesine de hizmet edeceği söylenmiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 

2941-2942). 

Millî Eğitim Bakanlığının geniĢ sorumluluk sahası içinde yer alan kültür iĢleri 

için, ayrı bir Bakanlık kurulması öngörülmüĢtür (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 2941). 
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Memleketin ekonomik ve sosyal kalkınmasına ait plan uygulanırken, geri kal-

mıĢlığın yaygın ve tesirli olduğu bölgeler arasında özel bir durumu olan doğu bölgesin-

de alınacak özel tedbirler ise Ģu Ģekilde sıralanmıĢtır:  

 Eğitim tesislerinin çoğaltılmasına devam olunacaktır.  

 Bölgede kurulmasına baĢlanmıĢ olan yatılı bölge okullarının sayısı çoğaltıla-

cak, bu okullara, ilkokuldan sonra yerine göre ortaokul veya sanat okulu kı-

sımları ilave olunacaktır (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 2947). 

 

 

4.4.3.10. I. Erim Hükümeti Programı (26.03.1971-11.12.1971): Hükümetin 

eğitim konusundaki ana hedefinin, öğretim birliğinin sağlanması ve eğitimde fırsat eĢit-

liğinin gerçekleĢtirilmesi olduğu belirtilmiĢ, bu dönemdeki uygulamaların daha uzun 

süreli reformların ilk adımları olacağı vurgulanmıĢtır (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 

3270). Hükümetin eğitimde yapmaya kararlı olduğu reformlar Ģu Ģekildedir: 

 Atatürk‘ün eğitimde birlik (Tevhid-i Tedrisat) ilkesine aykırı, bütün uygula-

malara son verilecektir.  

 Zorunlu öğretim süresinin ileride bütün yurda yayılmasına hazırlık olarak çok 

yönlü öğretim yapan ve öğrenciyi hem üst okullara hem de çalıĢma hayatına 

hazırlayacak 8 yıllık okulların deneme olarak kurulmaları için gerekli hazırlık-

lara hemen baĢlanacaktır.  

 Ġlk ve orta öğretimde tek kitap düzeni uygulanacaktır.  

 Bilimsel ve teknolojik araĢtırmalara büyük önem verilecektir. Bu yoldaki araĢ-

tırmaların kalkınmaya yardımcı olacak biçimde planlanmasına çalıĢılacaktır.  

 Ulusal bir kuruluĢ olan TRT, toplumun eğitimde ve kültürel geliĢmesinde ça-

ğımızda önemli araçlardan biri haline gelmiĢtir. Bu anlayıĢla televizyonun 

köylerde de seyredilmesi ve bütün yurda hızla yayılması için gerekli tedbirler 

alınacak ve yatırımlar yapılacaktır.  

 Anayasa‘nın öngördüğü kültürel kalkınmanın daha etkin biçimde gerçekleĢti-

rilmesi için eğitim ve kültür iĢlerinin birbirinden ayrılarak bir Kültür Bakanlı-

ğının kurulması konusu önemle ele alınacaktır (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 

3272-3273). 
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4.4.3.11. II. Erim Hükümeti Programı (11.12.1971-22.05.1972): Her kademe-

deki öğretim kurumlarında okuyan öğrencilerin Atatürk ilkelerine uygun bir anlayıĢ 

içinde yetiĢmeleri, bu öğrencilerin sol ve sağ aĢırı uçlar tarafından zihinlerinin bulandı-

rılmaması ve ön yargılara saptırılmamasına üstün bir dikkat gösterilmesi, ayrıca her 

kademedeki öğretim kurumlarından çıkacak öğrencilerin, ekonomik hayata katkıda bu-

lunacak Ģekilde üretici hale getirilmeleri, Hükümetin eğitim konusunda alacağı tedbir-

lerdir. Önceki programda belirtilen eğitim reformuyla ilgili iĢlerin bir an önce yapılması 

için büyük çaba gösterileceği, özel yüksekokulların üniversite ve akademilere bağlan-

ması ve imam-hatip okullarının ortaöğretime dayandırılması ile ilgili kararların koruna-

cağı, ilköğretimden üniversiteye kadar her öğretim düzeyindeki kuruluĢları ve eğitimi 

kapsayan diğer kanunların en kısa zamanda hazırlanacağı, Üniversiteler Kanunu‘nun, 

Anayasa‘nın 120 ve 129‘uncu maddeleri ıĢığı altında ve üniversitelerle yakın bir iĢ bir-

liği içinde hazırlanacağı da Program‘da belirtilmiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 

3474). 

Hükümet, gençleri yarının millî görev ve sorumluluklarını yüklenebilecek üstün 

vasıflarla yetiĢtirmenin, millî kalkınma çabasının en verimli yatırımlarından biri olaca-

ğını bildirmiĢ ve baĢlıca amaçlarının, gençlere sağlıklı hayat Ģartları, geniĢ bir dünya 

görüĢü, köklü kültür imkânları sağlamak olduğunu ifade etmiĢtir. Hükümet, çağdaĢ uy-

garlığa hızlı adımlarla ulaĢılabilmesinde rol oynayacağına inandığı gençlere, en verimli 

geliĢim çağlarında fırsat eĢitliği sağlanarak bütün millî kuruluĢların iĢtirakiyle eğitim, 

sosyal refah, sağlık, çalıĢma ve dinlenme imkânlarının artırılacağını söylemiĢtir (Nezi-

roğlu ve Yılmaz, 2013: 3477). 

 

 

4.4.3.12. Melen Hükümeti Programı (22.05.1972-15.04.1973): Hükümetin 

eğitim politikasının amacı; Atatürk ilkelerine, laik ve sosyal devlet esaslarına, hür, de-

mokratik düzene yürekten inanmıĢ millî bir ruh ve heyecan taĢıyan vatandaĢlar yetiĢtir-

mektir. Bütün öğretim kademelerinde uygulanacak programların, bu temel amaca ulaĢ-

mak için değiĢtirileceği, iĢe her derecedeki okullara öğretmen yetiĢtiren kurumlardan 

baĢlanacağı vurgulanmıĢtır. 

Hükümetin eğitimle ilgili bir diğer amacı, eğitim sistemini Türk toplumunun 

ekonomik, sosyal ve kültürel kalkınması için gerekli insan gücü ihtiyacını devamlı ola-
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rak sağlayacak rasyonel bir çalıĢma düzenine ve çağın gereklerine uygun bir bünyeye 

kavuĢturmaktır. Bu amaçla hazırlanacak Millî Eğitim Kanunu ile Türk eğitim felsefesi, 

Türk toplumunun yapısına, çağın ileri bilim ve teknoloji gereklerine ve Atatürk milli-

yetçiliği ilkeleri üzerine oturtulmuĢ olacaktır. 

Hazırlanacak olan Millî Eğitim Kanunu tasarısında okul öncesinden baĢlayıp ilk, 

orta ve yükseköğretim kurumları ile yurdumuzun ekonomik kalkınmasına büyük ölçüde 

katkıda bulunan teknik okullar bir bütünlük içinde ve çağın modern eğitim sistemleri 

açısından ele alınacak, Türk eğitimi yeni bir yapı ve çalıĢma düzenine kavuĢturulacaktır. 

Bu tasarı ile aynı zamanda Cumhuriyet hükümetleri tarafından bugüne kadar çıkarılmıĢ 

eğitimle ilgili dağınık bütün kanunlar da bir araya getirilmiĢ olacaktır. 

Program‘da, ilkokulları bitiren çocukların büyük bir çoğunluğunun üst okullara 

devam etmek veya bir meslek sahibi olmak imkânlarından yoksun bulunduğu vurgu-

lanmıĢ, öğrencilere bilgi ve kabiliyetleri istikametinde bir öğretim vermek, bu suretle 

onların ya üst okullara gitmelerini ya da çalıĢma hayatına atılmalarını sağlamak için 

ilkokulların 8 yıla çıkarılması çalıĢmalarına devam edileceği ve bu okulların yurt ölçü-

sünde yayılmasına çalıĢılacağı hedeflenmiĢtir. 

Hükümetin eğitimle ilgili diğer hedefleri ise Ģunlardır: 

 Türk milletinin dinamizmini, yurdun insan gücünü ve doğal kaynaklarını 

müspet ilmin ve akılcılığın ıĢığı altında planlı kalkınma ve reformlarla belirli 

bir hedefe doğru hemen yöneltmek gerekmektedir. 

 Bir kitle haberleĢme aracı olduğu kadar bir eğitim aracı olarak da kullanılan, 

millî ve kültürel bütünlüğün korunmasında büyük yeri olan radyo ve televiz-

yonun bütün yurt sathına yayılması için giriĢilen çabalara aralıksız devam olu-

nacaktır. Radyo ve televizyon programlarının millî duyguları koruyucu, yücel-

tici ve öğretici olmasına titizlikle özen gösterilecektir (Neziroğlu ve Yılmaz, 

2013: 3638-3639). 

 

 

4.4.3.13. Talu Hükümeti Programı (15.04.1973-26.01.1974): Hükümetin millî 

eğitim politikasının amacı; bir yanda Üçüncü BeĢ Yıllık Kalkınma Planı‘nın öngördüğü 

hedeflere göre iktisadi ve sosyal kalkınmanın dayandığı insan gücü ve teknolojik ihti-

yaçlara cevap verecek, diğer yandan Cumhuriyet‘e, insan hak ve hürriyetlerine, Türk 
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milliyetçiliğine, demokratik, laik, sosyal hukuk devleti anlayıĢına sahip, Atatürk inkı-

laplarının koruyucusu bir gençlik yetiĢtirmektir. Bu amacı gerçekleĢtirmek için Millî 

Eğitim Temel Kanunu tasarısı ile Üniversiteler Kanunu tasarısının kanunlaĢtırılmaya 

çalıĢılacağı bildirilmiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 3809). 

 

 

4.4.3.14. I. Ecevit Hükümeti Programı (26.01.1974-17.11.1974): Hükümet, 

öğretimin her kademesinde kitaba ve ezbere dayanan öğretim yerine deneye, gözleme, 

milletlerarası seviyede araĢtırma yapmaya, metot ve teknik maharet kazanmaya, kiĢisel 

inisiyatifin geliĢtirilmesine, iĢe ve üretime yönelmiĢ bir eğitime ağırlık verileceğini be-

lirtmiĢtir. Yine eğitimin bütün kademelerinde sosyal adalet ve eĢit imkân sağlamak 

amacıyla öğrenimde kimsenin önünün tıkanmaması ve eğitimde süreklilik ilkesinin 

egemen kılınacağı vurgulanmıĢtır. 

Programda, eğitimle ilgili yapılacak çalıĢmalar Ģu Ģekilde belirtilmiĢtir: 

 Kalkınma planının eğitilmiĢ insan gücü hedeflerine ulaĢabilme gayesi ile orta-

öğretimde özellikle teknik konulara yönelmeyi hızlandırıcı tedbirler uygulana-

caktır. 

 Çocuklara töre ve geleneklerle millî hasletlere uygun ahlak kaidelerinin öğre-

tilmesi gayesi ile ilk ve ortaöğretime mecburi ahlak dersleri konulacaktır. Bu 

dersleri okutacak öğretmenlerin gerekli vasıfları taĢımasına özel bir önem ve-

rilecektir. 

 Bütün meslek ve sanat dallarında eğitim ilköğretime dayalı olacak, ortaokul-

larda meslek ve sanat eğitimi veren çeĢitli bölüm ve programlar bulunacaktır. 

Ortaokuldan sonra öğretim dalını değiĢtirmek isteyenlere hazırlayıcı imkânlar 

temin edilecektir.  

 Eğitim kurumları, modern araç-gereç ve laboratuvarlarla donatılacaktır. 

 Eğitim kurumları, ihtiyaç ve imkânlara göre yaygın eğitim faaliyetlerine gire-

cektir. Yaygın eğitim çalıĢmaları koĢullara göre her seviyede ve çeĢitli alan-

larda programlara bağlanarak zamanında eğitim fırsatı bulamamıĢ olanlara bu 

imkân verilecektir. Böylelikle bir taraftan toplumun ihtiyacı olan yetiĢmiĢ in-

san gücü sağlanırken, diğer taraftan eğitimde süreklilik imkânları geliĢtirile-

cektir.  
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 Öğretim programları taklitçilikten kurtarılarak millî koĢullara uygun hale geti-

rilecektir.  

 Çocukları zararlı yayınlardan koruyacak eğitici ve öğrenmeyi özendirici, millî 

ve insani duyguları güçlendirici yeni bir yayın programı geliĢtirilecektir. 

 Bilimsel ve teknik araĢtırmalar özel teĢvik görecektir. Birçok ilimlerin kurucu-

su insanları yetiĢtirmiĢ olan milletimizin bundan böyle de araĢtırıcı ve bulucu 

yetiĢtirmesine, baĢarılı ve ileri çalıĢmaları yapmasına elveriĢli Ģartlar tesis edi-

lecektir.  

 Eğitimin bütün kademelerinde sosyal adalet ve eĢit imkân sağlamak amacıyla 

özellikle dar gelirli ailelerin çocukları için geniĢ bir yatılılık kredi ve burs sis-

temi geliĢtirilecek ve eğitim yatırımları yurt düzeyine dengeli olarak dağıtıla-

caktır. 

 Bütün öğretim kurumları ve öğrenci yurtlarında çocukların ve gençlerin huzur 

ve güven içinde yaĢama ve çalıĢmaları sağlanacaktır (Neziroğlu ve Yılmaz, 

2013: 3996-3997). 

 

 

4.4.3.15. Irmak Hükümeti Programı (17.11.1974-31.03.1975): Program‘da, 

Hükümetin, partiler dıĢı ve tarafsız olduğu, bu nedenle de icraatından hiçbir siyasi par-

tinin sorumlu olmadığı bildirilmiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 4373). 

Hükümete göre, milletin ümidi, millî varlığın en dinamik ve güçlü unsuru, gele-

ceğin güveni olarak görülen Türk gençliğinin sorunları ve ihtiyaçları, ekonomik ve sos-

yal yönden olduğu kadar toplumun huzuru, güvenliği ve mutluluğu ile hür ve demokra-

tik rejim açısından da büyük değer taĢımaktadır. Hükümetin eğitim politikasının amacı, 

genç kuĢakların Atatürkçülük, Anayasa‘da ifadesini bulan çağdaĢ uygarlık bilinç ve 

anlayıĢına sahip, üstün yetenekte insanlar olarak yetiĢtirilmesi, öğretimin her kademe-

sinde fırsat ve imkân eĢitliğinin sağlanmasıdır. Hükümet, eğitim sisteminin ve yapısının 

çağdaĢ bilim ve teknolojinin gereklerine uygun olarak geliĢtirilmesi, öğrencilerin ilgi ve 

yeteneklerine ve toplumun yetiĢmiĢ insan gücü ihtiyacına göre yükseköğretime, hayata 

ve iĢ alanlarına yöneltilmesi çalıĢmalarına devam olunacağını ifade etmiĢtir. 

Program‘da, Hükümetin eğitimle ilgili yapacağı faaliyetler Ģunlardır: 

 Sınaî geliĢmeye paralel olarak mesleki ve teknik öğretime ağırlık verilecektir. 
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 Öğretmenlerin maddi ve manevi sorunlarını çözümlemeye, meslek içinde ye-

tiĢmelerini ve ilerlemelerini sağlayacak koĢulları yaratmaya özellikle çaba sarf 

edilecektir. 

 Ġlköğretimde, okullaĢmanın kısa sürede yüzde yüz gerçekleĢmesi için gerekli 

yatırımlara devam edilecek ve bu amaçla yeni yatılı bölge okulları açılacaktır 

(Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 4384-4385). 

 

 

4.4.3.16. IV. Demirel Hükümeti Programı (31.03.1975-21.06.1977): Hükü-

met, millî eğitimdeki amacının; ―milletimizin bütün fertlerini, Türk milletinin millî, 

ahlaki, insani, manevi ve kültürel değerlerini benimseyen, koruyan ve geliĢtiren; ailesi-

ni, vatanını, milletini seven ve daima yüceltmeye çalıĢan; Atatürk inkılaplarına ve Türk 

milliyetçiliğine bağlı; insan haklarına ve millî, demokratik, laik, sosyal bir hukuk devle-

ti olan Türkiye Cumhuriyeti‘ne karĢı görev ve sorumluluklarını bilen ve bunları davra-

nıĢ haline getirmiĢ; büyük ve Ģanlı tarihimizle iftihar eden, milletimizin geleceğine gü-

venle bakan, her türlü taklitçilikten uzak, millî Ģahsiyetini müdrik, ilim, teknik ve me-

deniyet yarıĢında insanlığa örnek olmayı hedef alan vatandaĢlar olarak yetiĢtirmek‖ ol-

duğunu belirtmiĢtir. Ayrıca öğretimin her kademesinde fırsat ve imkân eĢitliğinin sağ-

lanmasına özel bir önem verileceği, vatandaĢların kabiliyetleri ve arzularına göre ve 

kendi maddi imkânlarına bağlı olmaksızın yetiĢme ve bir meslek edinme imkânlarının 

artırılacağı da ifade edilmiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 4596).  

Program‘da, millî bir dil politikası izleneceği, dilin zenginliğinin korunmasına 

ve geliĢtirilmesine önem verileceği, Türkçenin iki ayrı dil haline gelmesine yol açan 

aĢırılıklardan ve ilim dıĢı zorlamadan kaçınılacağı vurgulanmıĢtır (Neziroğlu ve Yılmaz, 

2013: 4597). 

Hükümetin eğitimle ilgili yapacağı iĢler Ģu Ģekildedir: 

 Öğrenci bursları miktar ve sayı itibarıyla artırılacak, parasız yatılı öğrenci sa-

yısı çoğaltılacaktır. Yurtlar, öğrenci kredileri, ders araçları ve gereçleri, artan 

ihtiyacı karĢılayacak seviyeye çıkarılacaktır.  

 Eğitim kuruluĢlarının yurt sathına dengeli bir suretle dağılması sağlanacaktır.  
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 Bilimsel ve teknik araĢtırmalar teĢvik edilecek, teknolojinin millî imkânlara 

dayalı olarak geliĢtirilmesine çalıĢılacak, yurt dıĢındaki araĢtırmacıların yurda 

dönmeleri sağlanacaktır.  

 Eğitimde metot ve araçtan daha önemli olan öğretmenlik mesleğine gereken 

önem verilecek, öğretmenlerin maddi ve manevi sorunlarının çözümlenmesi-

ne, meslek içi eğitimlerini ve ilerlemelerini sağlayacak Ģartların hazırlanması-

na gayret sarf edilecektir.  

 Okullarda kitap enflasyonuna ve ders kitapları ile ilgili ticari istismarlara son 

verilecektir. Ders kitapları konusunda dar gelirli ailelerin yükünü azaltıcı ted-

birler alınacaktır.  

 Eğitimde radyo, televizyon ve eğitim laboratuvarlarından geniĢ Ģekilde yarar-

lanılacaktır. Radyo ve televizyon yoluyla yapılacak eğitimin, millî eğitim te-

mel amaçlarına uyması ve köylere kadar ulaĢması sağlanacaktır. Öğretim üye-

lerinin az ve yetersiz olduğu eğitim kuruluĢlarında kapalı devre televizyonları 

ile ders verilme imkânlarından faydalanılmasına çalıĢılacaktır.  

 Ġlk ve ortaöğretimde okutulmakta olan ahlak dersleri, gayesine uygun ve millî 

ahlak esaslarına göre düzenlenecek ve bu dersleri, öncelikle, Ġlahiyat Fakülte-

si, Ġslami Bilimler Fakültesi, Yüksek Ġslam Enstitüsü ve Ġmam-Hatip okulları 

mezunları okutacaklardır. Din derslerinin normal ders saatleri içinde ve gerek-

li vasıfları taĢıyan öğretmenlerce verilmesi sağlanacaktır.  

 Müfredat programlarının millî kültüre uymayan kısımları değiĢtirilecek, mille-

tin ilme ve insanlığa yaptığı hizmetlerin öğretilmesine önem verilecektir. Millî 

eğitimde, gençliğin bedeni geliĢmesi için spor teĢvik edilecektir.  

 Halk eğitiminin, yol gösterici, araĢtırıcı, milletimizin bölünmezliği prensibini 

ve millî ve manevi değerlerimizi güçlendirici ve üretime dönük bir Ģekilde 

teĢkilatlandırılmasına önem verilecektir. Radyonun bütün yurtta rahatça dinle-

nebilmesi ve televizyonun bütün yurt sathına hızlandırılmıĢ bir programla ya-

yılması sağlanacaktır (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 4596-4597).  

 

 

 



200 

 

 

 

4.4.3.17. II. Ecevit Hükümeti Programı (21.06.1977-21.07.1977): Hükümet, 

on binlerce gencin ve çocuğun can güvensizliği nedeniyle ya da yasal hakları çiğnene-

rek okullara alınmadıkları veya okullardan atıldıkları için öğrenim olanağından yoksun 

bırakıldığını bildirmiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 4941). Demokrasinin ve ülkenin 

geleceğini güvence altına almanın gereği olarak silahlara hedef olanlar kadar, genç yaĢta 

ellerine silah verilen, yüreklerine kin ve düĢmanlık zehri akıtılan çocukları kurtarmanın 

önemli olduğu ifade edilmiĢ, bu durumu önlemek için öncelikle can güvenliğinin ve 

öğrenim özgürlüğünün sağlanacağı söylenmiĢtir. Hükümet, sokaklarında çocukların ve 

gençlerin vurulmadığı, anaların, babaların çocuklarını okula, üniversiteye, yurtlara kor-

kusuzca gönderebildikleri bir Türkiye‘ye ulaĢmanın ilk hedef olarak belirlendiğini vur-

gulamıĢtır (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 4961). 

Program‘da, Hükümetin izleyeceği eğitim politikası Ģu Ģekilde izah edilmiĢtir: 

―Özgürlükçü demokrasiyi güçlendirici; insanlıkçı ve barıĢçı; Atatürk ilkelerini ve milli-

yetçiliğini, Devletimizin güvencesi olarak ve çağdaĢ uygarlığın göstergesi olarak yeni 

kuĢakların bilincinde yaĢatıcı; millî birliği ve bağımsızlığı güçlendirici; millî kültürü, 

çağdaĢ insanlık kültürüyle uyumlu olarak geliĢtirici nitelikte olacaktır. Eğitimde olanak 

eĢitliği, yaygınlık, süreklilik ve birlik sağlanacaktır.‖ (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 4961). 

Belirtilen eğitim politikasına ulaĢabilmek için Hükümetin yapacağı faaliyetler 

ise Ģöyle belirtilmiĢtir: 

 Geride kalan iki buçuk yıllık dönemde, yasal hakları çiğnenerek okula alın-

mayan veya can güvensizliği nedeniyle okula gidemeyen öğrencilere, yitirdik-

leri ders yılı hızlandırılmıĢ programlarla geri kazandırılacaktır. Öğrenciler ara-

sında siyasal düĢüncelerine göre ayırım yapılması ve okulların, uygarca tar-

tıĢma ölçüleri ötesinde, siyasal çatıĢma yerlerine dönüĢtürülmesi kesinlikle ön-

lenecektir. Öğrenci yurtları, birbirine düĢman ve kapalı kaleler veya ideolojik 

savaĢ alanları durumundan çıkarılacaktır. 

 Eğitim kuruluĢlarında, öğrenci yurtlarında, kamu kuruluĢlarında ve genellikle 

iĢyerlerinde, etkin ve sürekli güvenlik önlemleri hemen uygulanacaktır.  

 Özellikle dar gelirli aile çocuklarının yatılı, kredili ve burslu öğrenim olanak-

ları geniĢletilecektir.  

 Okuryazarlık sorununu, eğitim görmüĢ yurttaĢların da gönüllü katkısıyla kısa 

sürede çözmek için gerekli çaba gösterilecektir.  
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 Ġlkokul öğrencilerinin kitap gereksinmeleri devletçe karĢılanacaktır.  

 Okullarda yaparak-yaĢayarak eğitim kuralı uygulanacak, çocukların okul ça-

ğında iken kendilerini toplum yaĢamına ve üretken çalıĢmalara hazırlamaları 

sağlanacaktır.  

 Eğitimin her dalında ve aĢamasında öğrenciler araĢtırmacılığa yöneltilecek ve 

genel kültürlerini geniĢletmeye özendirilecektir.  

 Öğretmenlerin manevi ve maddi huzur içinde çalıĢabilmeleri güvence altına 

alınacak, kendilerinin sürekli yenileyebilmeleri kolaylaĢtırılacaktır (Neziroğlu 

ve Yılmaz, 2013: 4961-4962).  

 

 

4.4.3.18. V. Demirel Hükümeti Programı (21.07.1977-05.01.1978): Hükümet, 

eğitimin millîliğine büyük önem verdiğini vurgulamıĢ ve eğitim politikasını Ģu Ģekilde 

açıklamıĢtır: ―Millî eğitimde temel hedefimiz, milletimizin bütün fertlerini, Türk Mille-

tinin millî, manevi, ahlaki, insani, sosyal ve kültürel değerlerini benimseyen, koruyan ve 

geliĢtiren; ailesini, vatanını ve milletini seven ve daima yüceltmeye çalıĢan, Türkiye 

Cumhuriyeti‘ne karĢı görev ve sorumluluklarını bilen ve bunları davranıĢ haline getir-

miĢ, büyük ve Ģanlı tarihimizle iftihar eden, milletimizin geleceğine güvenle bakan, her 

türlü taklitçilikten uzak, millî Ģahsiyetini müdrik, ilim, teknik ve medeniyet yarıĢında 

insanlığa örnek olmayı hedef alan vatandaĢlar olarak yetiĢtirmektir.‖ Bunun yanında 

eğitimde imkân ve fırsat eĢitliğine önem verileceği de belirtilmiĢtir (Neziroğlu ve Yıl-

maz, 2013: 5108). 

Programda, eğitimle ilgili yapılacak çalıĢmalar Ģöyle izah edilmiĢtir: 

 Milletin ümidi ve geleceğinin teminatı olan gençliğin, manevi yapısının inanç, 

sevgi ve millî kültürle zenginleĢmesine ağırlık veren ve beden sağlığını koru-

yan, hayatın bütün güçlüklerini aĢarak baĢarıya ulaĢmasını sağlayacak, kabili-

yetli, geliĢmiĢ bir yapıya kavuĢmasına önem verilecektir.  

 Devleti ve milleti büyük yapmada, millî kalkınma hamlelerinin kaynağı ve 

cevheri olan gençliğin en yararlı Ģekilde yetiĢmesi için her türlü gayret ve dik-

kat esirgenmeyecektir. Gençliğin yetiĢmesinde, yabancı ideolojik akımların ve 

taklitçiliğin yayılıĢına müsaade edilmeyecektir.  
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 Eğitim kurumları ile ilgili yatırımların, eğitimin ihtiyaçlarına cevap verecek 

Ģekilde ve zamanında gerçekleĢmesi için özel tedbirler alınacaktır. 

 Gençlerin her kademede eğitim kurumlarından yararlanmaları sağlanacaktır. 

 Eğitim kuruluĢlarının yurt sathına dağılımında genel denge dikkate alınacaktır.  

 Okullarda kitap enflasyonuna ve bu konu ile ilgili istismarlara son verilecektir. 

Ders kitapları konusunda dar gelirli ailelerin yükünü azaltıcı etkin tedbirler 

alınacaktır. Müspet ilimlere ait ders kitaplarında, milletin bu ilimlere yaptığı 

hizmetleri tanıtan bölümlerin konulmasına önem verilecektir. Yeni nesillere 

dünya görüĢü aĢılamakta önemli rol oynayan, bilhassa ahlak, sosyoloji, felsefe 

ve psikoloji gibi derslerin kitapları evlatların millî inançlarını, manevi değerle-

rini tahrip edici değil, bilakis millî ve manevi değerlere bağlılığı temin edici 

Ģekilde yeniden yazılacaktır. 

 Eğitimde radyo, televizyon ve eğitim laboratuvarlarından geniĢ Ģekilde yarar-

lanılacaktır. Radyo ve televizyon yoluyla yapılacak eğitimin, millî eğitimin 

temel amaçlarına uyması ve köylere kadar ulaĢması sağlanacaktır.  

 Ġlk ve ortaöğretimde okutulmakta olan ahlak dersleri, gayesine uygun ve millî 

ahlak esaslarına göre düzenlenecek ve bu dersleri öncelikle, Ġlahiyat Fakültesi, 

Ġslami Ġlimler Fakültesi, Yüksek Ġslam Enstitüsü ve Ġmam-Hatip okulları me-

zunları okutacaklardır. Din derslerinin normal ders saatleri içinde ve gerekli 

vasıfları taĢıyan öğretmenlerce verilmesi sağlanacaktır.  

 Türk ilim, dil ve sanat akademileri kurulacaktır.  

 Ġlim, kültür, sanat ve spor alanında üstün baĢarı gösteren kabiliyetli kiĢiler, 

maddi ve manevi bakımdan teĢvik edilecek, kabiliyetlerinin geliĢtirilmesine 

önem verilecektir.  

 Her kademedeki öğretim ve öğrenim kadrolarında görev yapan öğretmenlerin, 

baĢta mesken, emeklilik, hizmet ve ücret konuları olmak üzere, bütün ihtiyaç-

larını ve sıkıntılarını gidermek hedeflenecektir. Bu arada, öğretmenlerin özlük 

ve sosyal hakları ile ilgili diğer kanunların çıkarılmasına çalıĢılacaktır.  

 Bilimsel ve teknik araĢtırmalar teĢvik edilecek, teknolojinin millî imkânlara 

dayalı olarak geliĢtirilmesine gayret edilecektir.  
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 TÜBĠTAK‘ın kalkınma plan ve programlarının gerektirdiği araĢtırmaları, sos-

yal konuları da kapsayacak tarzda yapması imkânları sağlanacak, ecdadın ilme 

beynelmilel hizmetleri genç nesillere tanıtılacaktır.  

 Gençlerin, yurt, burs, dinlenme ve spor ihtiyaçlarını karĢılayan tesisler kurula-

cak, mevcutları ise tam kapasite ile çalıĢtırılacaktır. Gençlerin boĢ zamanları-

nın sosyal, kültürel ve sportif faaliyetlerle değerlendirilmesine önem verile-

cektir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 5108-5110).  

 

 

4.4.3.19. III. Ecevit Hükümeti Programı (05.01.1978-12.11.1979): Hükümet, 

hızlı ve sağlıklı geliĢmenin baĢta gelen koĢulunun eğitim olduğunu belirtmiĢ, devlet 

kapısının siyasal inançları ne olursa olsun bütün yurttaĢlara, okul kapısının ise bütün 

gençlere açık olacağını ifade etmiĢ, eğitim konusunda öncelikle can güvenliğinin ve 

öğrenim özgürlüğünün sağlanacağını bildirmiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 5396). 

Hükümetin baĢta gelen görevinin, görüĢleri ve inançları ne olursa olsun, Türk 

gençlerini kurĢunlanmaktan, ana ve babaları evlatlarının can güvenliğiyle ilgili kaygı-

lardan kurtarmak olduğundan söz edilmiĢ, bu göreve yardımcı olmanın da, her kuruluĢ, 

her devlet organı, hatta her yurttaĢ için bir borç olduğu vurgulanmıĢtır. Hükümet, sosyal 

devletin bir gereği olarak, ailelerinin maddi durumu ne olursa olsun, bütün çocukları her 

bakımdan sağlıklı biçimde yetiĢme ve yeteneklerini geliĢtirme olanağına kavuĢturmak 

için çaba gösterileceğini de söylemiĢtir. 

Program‘da, Hükümetin eğitim politikası Ģu Ģekilde belirtilmiĢtir: ―Anayasamız-

da yer alan birleĢtirici, çağdaĢ, milliyetçilik bilincine eriĢmiĢ, Atatürk ilkelerini ve de-

mokratik anlayıĢı benimsemiĢ, ailesine, vatanına, Türk Ulusuna ve insanlığa karĢı gö-

revlerini ve sorumluluklarını bilen, millî ve manevi değerlere bağlı, düĢünce ayrılıkları-

na rağmen barıĢ ve özgürlük içinde yaĢayabilen kuĢaklar yetiĢtirmek, insan haklarına 

dayalı hür demokratik rejimi, millî birliğimizi ve bağımsızlığımızı güçlendirmek; köklü 

ve zengin kültürümüzü çağdaĢ insanlık kültürüyle birlikte geliĢtirmek; Türk Ulusunu 

çağın uygarlık düzeyinin üstüne çıkarmak‖. Eğitimde olanak eĢitliği, yaygınlık, sürekli-

lik ve birlik ilkelerinin de gerçekleĢtirileceği, eğitimin temel amaçları arasında yer al-

mıĢtır. 

Hükümetin eğitimle ilgili yapacağı faaliyetler Ģöyle belirtilmiĢtir: 
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 Geride kalan dönemlerde, yasal hakları çiğnenerek okula alınmayan veya can 

güvenliği nedeniyle okula gidemeyen öğrencilere, yitirdikleri ders yılı, hızlan-

dırılmıĢ programlarla geri kazandırılacaktır. Öğrenciler arasında siyasal dü-

Ģüncelerine göre ayırım yapılması ve okulların, uygarca tartıĢma ölçüleri öte-

sinde siyasal çatıĢma yerlerine dönüĢtürülmesi kesinlikle önlenecektir. Öğren-

ci yurtları birbirine düĢman ve kapalı kaleler veya ideolojik savaĢ alanları du-

rumundan çıkarılacaktır. 

 Kimsesiz çocukların bakım ve eğitimi devletçe sağlanacaktır. Özellikle dar ge-

lirli aile çocuklarının yatılı, kredili ve burslu öğrenim olanakları geniĢletile-

cektir.  

 Okuryazarlık sorununu, eğitim görmüĢ yurttaĢların da gönüllü katkısıyla kısa 

sürede çözmek için gerekli çaba gösterilecektir. Ġlkokul öğrencilerinin kitap 

gereksinmeleri devletçe karĢılanacaktır. Son yıllarda yaygınlaĢan çağ dıĢı ve 

ulusal birliği sarsıcı ders kitapları kaldırılacaktır.  

 Okullarda yaparak-yaĢayarak eğitim kuralı uygulanacak, çocukların okul ça-

ğında iken kendilerini toplum yaĢamına ve üretken çalıĢmalara hazırlamaları 

sağlanacaktır.  

 Eğitimin her dalında ve aĢamasında öğrenciler araĢtırmacılığa yöneltilecek ve 

genel kültürlerini geniĢletmeye özendirilecektir.  

 Öğretmenlerin manevi ve maddi huzur içinde çalıĢabilmeleri güvence altına 

alınacak, kendilerini sürekli yenileyebilmeleri kolaylaĢtırılacaktır.  

 Devletin resmî yayınları, herkesin kolaylıkla elde edebileceği biçimde düzenli 

olarak basılıp toplum yararına sunulacaktır.  

 Hızlı geliĢmenin gereği olarak ve çağdaĢ uygarlıkta ulusumuza hakkı olan yeri 

kazandırmak amacıyla, bilimsel araĢtırma ve teknoloji oluĢturma ve aktarma 

çalıĢmaları hızlandırılacaktır ve bu çalıĢmalar arasında plan hedeflerine uygun 

olarak bağlantı kurulacaktır.  

 Yeni eğitim vakıflarının kurulması teĢvik edilecek ve mevcutların en iyi Ģekil-

de çalıĢmaları yolunda çaba gösterilecektir. Muhtaç çocukların orta ve yüksek 

dereceli okullarda okumalarına katkıda bulunan vakıf yurtları geliĢtirilerek 

partizan yönetimden kurtarılacak ve gerçek ihtiyaç sahiplerinin yararına sunu-

lacaktır.  
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 Gençlere okul ve çalıĢma düzeninde kiĢilik ve sorumluluk kazandırmak, iĢ 

güvencesi ve yükselme olanakları sağlamak, Hükümetin tüm gençlik sorunla-

rına yaklaĢımında temel olacaktır (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 5415-5416). 

 

 

4.4.3.20. VI. Demirel Hükümeti Programı (12.11.1979-12.09.1980): Hükü-

met, Türkiye‘de devletin tüm unsurlarının baĢında gelen eğitimin millîlik temelinden 

kaydırılmıĢ halde olduğunu belirtmiĢ, eğitimin yeniden millîlik vasfına kavuĢturulması 

zaruretine inandıklarını söylemiĢtir. Program‘da, ülkenin geleceğinin teminatı, en büyük 

ve en değerli varlığı olarak görülen çocukları ve gençleri, millî ve manevi değerlere 

gönülden bağlı, devleti ve onun bütünlüğünü, milleti ve onun birlik ve beraberliğini 

sahiplenen Ģuurlu bireyler olarak yetiĢtirmek gerektiği ifade edilmiĢtir. 

Eğitimle ilgili planlanan faaliyetler Ģöyledir: 

 Okullar, mutlaka ilim ve irfan yuvaları haline getirilecek, huzursuzluk mihrak-

larının faaliyetlerine son verilecektir. 

 Bilimsel ve teknik araĢtırmaların ülke kalkınmasına ve sanayileĢmeye katkısı-

nı artırmak üzere, bu alanlardaki çalıĢmaların devletçe teĢvik edilerek destek-

lenmesi sağlanacaktır. Bu amacın gerçekleĢebilmesi için, devlet ve özel teĢeb-

büs kuruluĢlarıyla her türlü bilimsel ve teknik kurumlar arasında uygulamaya 

yönelik sıkı bir iĢ birliğinin geliĢtirilmesi yolunda tedbirler alınacaktır.  

 Eğitim, beynelmilelci ve Marksist tesislerden kurtarılacak, idarede, mevzuatta, 

ders programları ve kitaplarında, kültürel faaliyet ve neĢriyatta, eğitimin 

millîliği temel ilke olarak korunacak ve itibar görecektir.  

 Öğretmenler, Cumhuriyet okullarında, Türk çocuklarını milliyetçi bir ruh ve 

düĢünce ile yetiĢtirecekler, onların gönüllerine ve zihinlerine, devlete, millete, 

aileye, millî ve manevi değerlere, milletin geleceğine sadakat ve sahiplik Ģuu-

runu yerleĢtireceklerdir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 5601-5602). 
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4.4.4. Millî Eğitim ġûralarında Eğitim ve Dil Politikası ile Ġlgili GörüĢ ve Kararlar 

 

1960-1980 yılları arasında millî eğitim Ģûraları üç kez toplanmıĢ, Ģûrada belirti-

len önemli görüĢ ve kararlar aĢağıda belirtilmiĢtir. 

 

 

4.4.4.1. VII. Millî Eğitim ġûrası (5-15 ġubat 1962): ġûra‘nın açılıĢ konuĢma-

sında; ortaokulların çeĢitli amaçları olması gerektiği, ortaokul mezunlarının liseye, tek-

nik okullara, meslek okullarına girebilmesinin sağlanabilmesi ve bu okullardaki öğre-

nim için önceden ortaokullarda mutlaka hazırlanabilmiĢ olunması gerektiği bildirilmiĢ, 

mesleki ve teknik okullardan liselere giriĢte öğrencinin ilkokuldan itibaren göstermiĢ 

olduğu alâka ve kabiliyetin dikkate alınması gerektiği vurgulanmıĢtır. Öğrencileri kabi-

liyetli oldukları istikamete isabetle sevk edebilecek derecede dikkatli olunması gerektiği 

de ifade edilmiĢtir. Mevcut liseleri randımanlı hale getirmeden yeni lise açılmaması 

gerektiği, olgunluk imtihanlarının kabulünün, teknik ve klasik üniversitelere girecek 

öğrencilerin, bütün Türkiye için müĢterek bir ölçüye tâbi tutulmaları bakımından gerekli 

görüldüğü anlatılmıĢtır. Okullarda değerlendirme ve ölçme konusunun bütün öğretim 

dereceleri için önemli olduğu açıklanmıĢ, ilmî değerlendirme ve ölçmeye geçmeden 

evvel öğretmenlerin ve öğrencilerin bunlara hazırlanmalarını mümkün kılacak tedbirle-

rin alınması gerektiği söylenmiĢtir. ÇeĢitli kademelerde öğretmen ihtiyacı ile karĢı kar-

Ģıya olunduğu bildirilmiĢ, yüksek nicelikte ve nitelikte öğretmen yetiĢtiren yeni müesse-

seler kurmaya ve kurulmuĢ olanları takviye etmeye muhtaç olunduğu belirtilmiĢtir 

(MEB, 1998: 36-37).  

VII. Millî Eğitim ġûrası‘nda; ilköğretim, ortaöğretim, mesleki ve teknik öğretim, 

eğitimde ölçme ve değerlendirme, çeĢitli olgunluk imtihanları, yükseköğretim, özel 

okullar, din ile ilgili eğitim ve öğretim gibi geniĢ kapsamlı konular gündeme gelmiĢ ve 

bu konularda alınan önemli kararlar baĢlıklar halinde Ģu Ģekilde belirtilmiĢtir: 

Millî Eğitimin Temel İlkeleri: Millî eğitimin amacı, Koordinasyon Grubunun 

teklifi üzerine ―her yaĢtaki yurttaĢları eĢit eğitim imkânları içinde, istidat ve kabiliyetle-

rine göre en üstün seviyede yetiĢtirmek; milletimize ve insanlığa yararlı iyi ve verimli 

yurttaĢlar hâline getirmek; sosyal ve ekonomik kalkınma programlarının uygulanması 

için gereken çeĢitli vasıftaki insan gücünü hazırlamak‖ Ģeklinde tespit edilerek millî 

eğitimin temel ilkelerinin bu görüĢ ve anlayıĢa uygun olarak hazırlanmıĢ olması ve öğ-
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retim sistemimizde yapılması, teklif edilen değiĢikliklerin bu esaslara istinat ettirilmiĢ 

bulunması memnunlukla karĢılanmıĢtır. Böylelikle millî eğitim, gençleri yetiĢtirmenin 

sadece bir vasıtası değil, aynı zamanda ve özellikle millî kalkınmayı hızlandıracak ve 

gerçekleĢtirecek verimli bir yatırım olmaktadır. Bundan böyle, her derece ve tipteki 

okulların amaçlarının tespitinde ve müfredat programları ve yönetmeliklerinin hazır-

lanmasında, bu temel ilke daima esas olacaktır.  

İlköğretim: 4 Ocak 1961 tarih ve 222 sayılı Ġlköğretim Kanunu‘nun yürürlüğe 

girmesinden sonra kurulan Planlama Kurulunda, Ġlköğretim Komitesinde Kanun‘da 

tespit edilen konular üzerinde çalıĢılmıĢ, ilköğretim alanına giren bütün meseleler etraf-

lıca incelenmiĢ ve mecburi ilköğretimin 1970 yılına kadar bütün yurtta yayılması ve 

geliĢmesi için bir plan hazırlanmıĢtır. 222 sayılı Ġlköğretim Kanunu‘na göre yeniden 

hazırlanması gereken 13 adet yönetmelik tasarısı, Bakanlıkta teĢkil edilen komisyonlar-

ca hazırlanarak Talim ve Terbiye Kurulunun incelemesine sunulmuĢtur. Bu yönetmelik-

ler; 

1. Ġlköğretim Yönetmeliği,  

2. Ġlköğretim Kurumları Yönetmeliği,  

3. Millî Eğitim Müdürleri ve Ġlköğretim Müdürleri Yönetmeliği,  

4. Ġlköğretim MüfettiĢleri Yönetmeliği,  

5. Beslenme Eğitimi Yönetmeliği,  

6. Ġlköğretim Kurumları Sağlık ĠĢleri Yönetmeliği,  

7. Özel Eğitime Muhtaç Çocuklar Yönetmeliği,  

8. Ġlkokul Öğretmenleri Tayin, Nakil ve BecayiĢ Yönetmeliği,  

9. YetiĢtirici ve Tamamlayıcı Sınıf ve Kurslar Yönetmeliği,  

10. Gezici Okul ve Gezici Öğretmenlikler Yönetmeliği,  

11. Ana Okulları ve Ana Sınıfları Yönetmeliği,  

12. Ders Araç ve Gereçleri Yönetmeliği,  

13. Bölge Okulları Yönetmeliği‘dir.  

Bu yönetmeliklerin, Talim ve Terbiye Kurulunca incelenerek 1962-1963 öğretim 

yılı baĢında uygulamaya konacağı belirtilmiĢtir. 

Ortaokul: Koordinasyon Grubu, ortaokulu; ―ortaöğretimin ilk kademesi olarak, 

ilkokulu bitirmiĢ olan öğrencilerin genel eğitimlerinin yaĢ ve fikir seviyelerine uygun 

surette sağlanması; çevrenin ekonomik özellikleri de göz önünde bulundurularak, öğ-
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rencilerin ilgi, istidat ve kabiliyetlerinin meydana çıkarılıp geliĢtirilmesi; öğrencilerin 

daha sonraki eğitim ve öğretim kademelerini takip için gerekli olan bilgi ve becerilerle 

ehliyetli hâle getirilmeleri ve hayata atılmak isteyenlere, tutacakları iĢlerde baĢarı Ģartla-

rının kavratılması ile görevli bir kurum‖ olarak tarif etmiĢ ve bu tarifi bugünkü ortao-

kullarla birlikte erkek ve kız sanat enstitüleri, ticaret liseleri ve öğretmen okulları gibi 

orta dereceli öğretim kurumlarının ortaokul dengi olan birinci devreleri için de aynen 

kabul etmiĢtir. VII. Millî Eğitim ġûrası‘nca da aynen tasvip edilen bu tarife göre ortao-

kulların düzenlenmesi uygun görülmüĢtür. Buna göre, ortaokul konusunda yapılacak 

müteakip çalıĢmaların esasını, ortaokul müfredat programları ile çeĢitli yönetmeliklerin 

gözden geçirilmesi veya yeniden hazırlanması teĢkil etmiĢtir. Bu çalıĢmalar, aralıksız 

bir mesai ile 1962-1963 döneminde tamamlanarak yeni ortaokul programı, memleketin 

coğrafi, ekonomik ve sosyal özellikler taĢıyan çeĢitli bölgelerinden seçilecek bazı okul-

larda, 1963-1964 öğretim yılı baĢında uygulamaya konulacaktır (MEB, 1998: 37-39).  

Öğretmen Yetiştirme ile İlgili İlkeler: Koordinasyon Grubunca teklif ve Millî 

Eğitim ġûrası‘nca tespit edilen aĢağıdaki ilkelerin öğretmen yetiĢtiren bütün kurumlar 

için esas olarak kabul edilmesi uygun görülmüĢtür. Her öğretmenin;  

a) Millî eğitimin temel ilkelerinin benimsemiĢ ve bunların uygulama seviyesine 

ulaĢmıĢ olması,  

b) Meslek hayatına atıldığı zaman genel kültür ve bilgi yönünden en az lise sevi-

yesinde olması,  

c) Mesleki formasyon ve okutacağı derslerin bilgi ve becerileri ile donatılmıĢ ve 

gerekli uygulamaları geçirmiĢ bulunması,  

d) Türkiye Cumhuriyeti‘nin, devrimlerinin ve milliyetçiliğinin ilkelerine bağlı, 

Ģahsiyet ve ahlaki karakter sahibi, mesleğin değerine inanmıĢ ve kendini meslek-

te hizmete vakfetmiĢ olması gereklidir (MEB, 1998: 47). 

 

 

4.4.4.2. VIII. Millî Eğitim ġûrası (28 Eylül-3 Ekim 1970): VIII. Millî Eğitim 

ġûrası‘nda, ortaöğretim sisteminin kuruluĢu ile yükseköğretime geçiĢin yeniden düzen-

lenmesi konuları gündeme alınmıĢtır. 

ġûra‘nın açılıĢ konuĢmasında; toplumun ve ekonominin ihtiyaçlarına uygun, 

amaçlarına yönelmiĢ bir eğitim sistemini kurmak mecburiyetinin her zamandan daha 

çok hissedildiği belirtilmiĢ, öğrenicilere bilgi yükleme, onları ezbere sevk etme yerine, 
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onlara öğrenme, inceleme yollarını gösteren, bilimsel düĢünme ve araĢtırma yeteneğini 

kazandıran bir esas getirilmek istenmiĢtir. Bu suretle herkes, kabiliyetine göre yükse-

köğretim dalına, iĢ hayatına veya hem yükseköğretime hem de hayata hazırlanma du-

rumunda olacaktır. Her öğrenci için dikey ve yatay geçiĢ imkânları tahsis edilmiĢ, orta-

öğretimin ikinci kademesinin ilk yılı yöneltme iĢlemine ayrılmıĢtır. Bu yöneltme zorla-

yıcı ve gücendirici değil, yol gösterici ve özendirici esaslara bağlanmaktadır. Yöneltme 

sınıfından sonra öğrenciler, ilgi, istidat ve kabiliyetlerine göre edebiyat, fen, iĢ, meslek 

kolları teknisyen liselerine ve öğretmen liselerine ayrılacaklardır. Bütün ders programla-

rının ve kitapların yeniden hazırlanması, öğretim metotlarının ve araçlarının modern-

leĢmesi, okul yapıları ve tesislerinin eğitsel esaslara göre geliĢtirilmesi, öğretmen yetiĢ-

tirme, geliĢtirme istihdam esaslarının gözden geçirilmesinin zorunlu olduğu ifade edil-

miĢtir (MEB, 1998: 58-59).  

Alınan kararlar baĢlıklar hâlinde Ģu Ģekilde belirtilmiĢtir: 

Türk Millî Eğitim Sisteminin Yapısı: Millî eğitimin amaçlarını gerçekleĢtirmekle 

görevli Türk eğitim sistemi biri diğerine dayalı üç öğretim derecesinden oluĢur:  

1- Ġlköğretim  

2- Ortaöğretim  

3- Yükseköğretim  

Her okul öğretim derecelerinden birine uygun olarak yatay ve dikey geçiĢ yolları 

belirtilmek suretiyle mutlaka eğitim sisteminin bütünlüğü içinde açılır. ÇeĢitli yaygın 

eğitim kurumlarında bu kayıt aranmaz.  

İlköğretim: Ġlköğretim ve eğitim 5 Ocak 1961 tarih ve 222 sayılı Ġlköğretim ve 

Eğitim Kanunu ile düzenlenmiĢtir.  

Ortaöğretim: Ortaöğretim ilköğretime dayalı, genel olarak 12-17 yaĢlar arasın-

daki öğrencilerin genel mesleki ve teknik her türlü eğitimlerini kapsar. Ġlkokulu bitiren 

istekli her öğrenci, ortaöğretime devam etmek ve genel, mesleki ve teknik her türlü or-

taöğrenim imkânlarından ilgi, istidat ve kabiliyetleri ölçüsünde yararlanmak hakkına 

sahiptir.  

Ortaöğretimin görevi, öğrencilere kiĢisel ve toplumsal hayatın gerektirdiği nite-

likte ortak bir genel kültür ve vatandaĢlık eğitimi kazandırmak, onları ilgi, istidat ve 

kabiliyetlere göre iĢ alanlarına, mesleklere veya yükseköğretime hazırlamaktır. Bunu 

sağlamak için ortaöğretim derecesi iki kademeden kurulur:  



210 

 

 

 

A- Birinci devre ortaöğretim  

B- Ġkinci devre ortaöğretim    

A- Birinci Devre Ortaöğretim: Birinci devre ortaöğretim, genel olarak 12-14 

yaĢlarındaki öğrencilere verilen eğitimin tümünü kapsar. YanlıĢ ve erken bir seçimi ön-

lemek ve böyle bir seçim sonucu normal eğitim süresini uzatabilecek herhangi bir za-

man kaybına yer vermemek için bu devrede öğretim ihtisaslaĢmalı; ancak, öğrencilere 

seçmeli dersler, ders dıĢı eğitsel ve sosyal faaliyetler, öğretmen-veli iliĢkileri, sürekli 

gözlemler ve rehberlik yolu ile istidat ve kabiliyetleri anlama, buna göre ya ikinci dev-

renin çeĢitli programlarına yönelme ya da hayata hazırlama bakımından yardım edilme-

lidir. Ġkinci devrenin çeĢitli programlarına yöneltme ―yol gösterici‖ nitelikte olup ―zor-

layıcı‖ değildir. Bu sebeplerle birinci devre ortaöğretim programı, bütün ikinci devre 

programlarının ortak gövdesidir ve bu programın uygulandığı okul tek tip ortaokuldur. 

Ortaokul: Ortaokul, ilkokulun devamı ve ortaöğretimin birinci devresi olarak;  

a) Öğrencilerin genel eğitimini yaĢ ve fikir seviyelerine uygun surette sağlamak,  

b) Çevrenin ekonomik özellikleri de göz önünde bulundurularak öğrencilerin il-

gi, istidat ve kabiliyetlerini ortaya çıkarıp geliĢtirmek,  

c) Öğrencilere ikinci devre ortaöğretim programlarını takip için gerekli olan bil-

gi becerileri kazandırmak,  

ç) Hayata atılmak isteyenlere tutacakları iĢlerde baĢarı Ģartlarının esaslarını kav-

ratmak görevlerini üstlenir.  

Aynı ortaokul programı, ikinci devre genel, mesleki ve teknik okulların varsa bi-

rinci devrelerinde de uygulanır. Bu okullarda seçmeli derslerin sayı ve çeĢitleriyle bun-

ların uygulama ve laboratuvar çalıĢmaları, ilgili okulun ikinci devresinin amaçları ve 

özellikleri dikkate alınarak artırabilir. Sınıf öğretmenleri kurulu, öğrencinin isteğini ve 

sınıf öğretmenlerinin teklifini de inceleyerek çocuğun ikinci devre ortaöğretimde yöne-

lebileceği programı tayin hususunda öğrenci velisine yapılacak tavsiyeyi karĢılaĢtırır. 

Okul idarecisi bu tavsiyeyi öğrencinin ―okul dosyası‖na iĢler. Bu tavsiye ―zorlayıcı‖ 

değil, ―yol gösterici‖dir.  

Uygulamanın Planlanması: Sistemin bütünlüğü içinde orta dereceli öğretim ku-

rumlarında uygulanacak çeĢitli programların tespiti ve derslerin muhteva ve metotları-

nın modernleĢtirilmesi yolunda Talim ve Terbiye Kurulunca yürütülmekte olan çalıĢma-
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lara hız verilecek; ortaokul birinci sınıf ile yöneltme yılı ders programları, IX. Millî Eği-

tim ġûrası‘nın incelemesine sunulacaktır.  

Bakanlık merkez ve taĢra teĢkilatının, VIII. Millî Eğitim ġûrası‘nca kabul edilen 

sistemin bütünlüğüne cevap verecek Ģekilde, yeniden düzenlenmesi ve bir teĢkilat kanu-

nu tasarısının hazırlanması için bir ihtisas komisyonu kurulacaktır.  

Yeni sistemin uygulama Ģekli ve baĢlama tarihi IX. Millî Eğitim ġûrası‘nda tes-

pit edilecektir (MEB, 1998: 59-72). 

 

 

4.4.4.3. IX. Millî Eğitim ġûrası (24 Haziran-4 Temmuz 1974): Dönemin Millî 

Eğitim Bakanı Mustafa Üstündağ, Ģûranın açılıĢ konuĢmasında, mevcut eğitim sistemi-

nin ciddi sorunlarla karĢı karĢıya olduğunu ifade etmiĢ, millî eğitim sisteminin en yük-

sek düzeyde bilimsel kuruluĢu olan millî eğitim Ģûralarının, her yıl toplanarak toplumun 

ihtiyaçlarına cevap verecek biçimde eğitim sistemini geliĢtirme çalıĢmalarını yapması-

nın gerekliliğine inandığını söylemiĢtir. Üstündağ, ortaokul kademesinde hedefin, her 

çocuktan programa dâhil 13 dersin her birini ve her yıl mutlaka baĢarmasını istemek 

değil; fakat öğrencileri 3 yıl içinde kabiliyetleri ölçüsünde mümkün olduğu kadar yetiĢ-

tirerek onlara temel bir eğitim sağlamak olacağını bildirmiĢtir. Bu amaçla ortaokul 

programının, genel kültür veren ortak dersleri ve iĢ hayatına yönelten seçmeli dersleri 

veya meslek derslerini kapsayacak Ģekilde yeniden hazırlanacağını ve meslek okulları-

nın ilkokula dayalı olan birinci devrelerinde seçmeli dersler yerine meslek dersleri ko-

nulacağını vurgulamıĢtır. Toplumda, kalkınma için gerekli nitelik ve sayıda insan gücü 

hazırlama görevini yüklenen öğretmenin baĢarıyla çalıĢabilmesi, görevinde etkin ola-

bilmesinin, onun gerekli huzur ve güvene kavuĢturulmasına bağlı olduğundan söz etmiĢ 

ve öğretmenin baĢarısının toplumun baĢarısı olacağını ifade etmiĢtir (MEB, 1998: 73-

74). 

 ġûra‘da, ―Millî Eğitim Sisteminin Bütünlüğü Ġçinde Programlar‖ ve ―Öğrenci 

AkıĢını Düzenleyen Kurallar‖ baĢlıklı gündem maddeleri ele alınmıĢ, Türk eğitiminin 

genel ve özel amaçları Millî Eğitim Temel Kanunu‘na atıf yapılarak sıralandıktan sonra 

alınan kararlar baĢlıklar halinde Ģu Ģekilde özetlenmiĢtir: 

Türk Eğitim Sisteminin Genel Yapısı ve Programlar 

Örgün ve Yaygın Eğitim 
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Türk millî eğitim sistemi, örgün eğitim ve yaygın eğitim olmak üzere iki ana bö-

lümden kurulur. Örgün eğitim; okul öncesi eğitim, temel eğitim, ortaöğretim ve yükse-

köğretim kurumlarını kapsar. Yaygın eğitim, örgün eğitim yanında veya dıĢında düzen-

lenen eğitim faaliyetlerinin tümünü kapsar.  

Temel Eğitim  

Kapsam: Temel eğitim genel olarak 7-14 yaĢlarındaki çocukların eğitimini kap-

sar.  

Amaç ve Görevler: Temel eğitimin amaç ve görevleri millî eğitimin genel amaç-

larına ve ilkelerine uygun olarak:  

1. Her Türk çocuğuna iyi bir vatandaĢ olmak için gerekli temel bilgi, beceri, 

davranıĢ ve alıĢkanlıkları kazandırmak; onu millî ahlak anlayıĢına uygun olarak yetiĢ-

tirmek,  

2. Her Türk çocuğunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri yönünden yetiĢtirerek hayata 

ve üst öğrenime hazırlamaktır.  

Kuruluş  

1. Temel Eğitim Kurumları: Temel eğitim okulları beĢ yıllık birinci kademe ile 

üç yıllık ikinci kademe eğitim kurumlarından meydana gelir. Birinci kademe sonunda 

ilkokul, ikinci kademe sonunda temel eğitim diploması (ortaokul diploması) verilir. 

2. Kuruluş Şekilleri: Temel eğitim kurumlarının birinci ve ikinci kademeleri, ba-

ğımsız okullar hâlinde kurulabileceği gibi, imkân ve Ģartlara göre birlikte de kurulabilir. 

Nüfusu az ve dağınık olan yerlerde, köyler gruplaĢtırılarak merkezi durumda olan köy-

lerde temel eğitim bölge okulları ve bunlara bağlı pansiyonlar, gruplaĢtırmanın mümkün 

olmadığı yerlerde temel eğitim yatılı bölge okulları kurulur. 

İlkokul: Temel eğitimin birinci kademesi olan ilkokul ile ilgili yönetmelik yeni-

den düzenlenmiĢ ve 2.8.1972 tarih ve 304 sayılı kararla kabul edilmiĢtir. 1972-1973 

öğretim yılından itibaren bütün ilkokullarda uygulanmaya baĢlanan bu yönetmelik ve 

ilkokul programı, IX. Millî Eğitim ġûrası‘nın ortaokul ile ilgili karaları uyarınca ele 

alınacak ve uygulamadan gelen sonuçlar da değerlendirilmek suretiyle yeniden gözden 

geçirilecektir.  

Ortaokul  

Amaç ve Görevler: Ortaokul, temel eğitimin ikinci kademesi olarak Türk millî 

eğitiminin genel amaçları ve temel ilkeleri uyarınca;  
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1. Öğrencilerin genel eğitimlerini yaĢ ve geliĢim seviyelerine uygun surette sağ-

lamak; onlara günlük yaĢantıları ile yakından ilgili bilgi, beceri ve tavırları kazandır-

mak,  

2. Öğrencilere ortaöğretim programlarına geçebilmek için gerekli olan temel bil-

gi ve becerileri kazandırmak,  

3. Çevrenin coğrafi, ekonomik, sosyal ve kültürel özelliklerini de göz önünde tu-

tarak çeĢitli iĢ ve uğraĢı alanlarında ilgi ve kabiliyetlerini deneme ve geliĢtirme fırsatı 

vermek; böylece ileride iĢe yönelmede ve meslek seçiminde daha isabetli karar vermele-

rine yardımcı olmak ile görevli millî bir eğitim ve öğretim kurumudur.  

Ortaokul Programının Genel Nitelikleri: YanlıĢ ve erken bir yönelmeyi önlemek 

ve böyle bir yönelme sonucu normal öğrenim süresini uzatabilecek herhangi bir zaman 

kaybına yer vermemek için bu kademede genel bir öğretim verilir. Ancak öğrencilerin 

seçmeli dersler, ders dıĢı eğitsel ve sosyal faaliyetler, öğretmen ve veli iliĢkileri, sürekli 

gözlemeler ve rehberlik yolu ile istidat ve kabiliyetlerinin geliĢmesi izlenir ve buna göre 

onlara ortaöğretimin çeĢitli programlarına yönelme ve hayata hazırlanma bakımından 

yardım edilir. Ortaokul programı, yukarıda sayılan amaç ve görevleri gerçekleĢtirmek 

üzere;  

1. Öğrencilere temel nitelikte genel kültür kazandıran ortak dersler ile  

2. Öğrencinin ihtiyacına ve çevrenin özelliklerine cevap veren seçmeli dersleri 

ve  

3. Ġlgi, istidat ve kabiliyetlerinin belirmesine, geliĢmesine ve kiĢiliklerinin oluĢ-

masına yardımcı olan a) Rehberlik faaliyetlerini ve b) Eğitsel çalıĢmaları kapsar (MEB, 

1998: 78-82).  

1974-1975 Öğretim Yılında Yeni Sistemle İlgili Uygulama Planı  

 Ġlkokul ve ortaokul programları kaynaĢtırılmıĢ bir bütün hâlinde yeniden düzen-

lenecektir. Ġlkokul Türkçe programı ile ortaokul Türkçe ve dil bilgisi programı 

temel eğitimin amaçlarına uygun olarak bütünleĢtirilecek; bu maksatla mevcut 

ortaokul programı gözden geçirilecek ve yarıĢma açma veya komisyon kurma 

yolu ile tek kitap yazdırılacaktır.  

 8 yıllık okul programı denemesi sürdürülecektir.  

 Ortaokul yeni ders dağıtım çizelgesi uygulamaya konacaktır.  

 Program geliĢtirme çalıĢmaları araĢtırma projeleri hâlinde sürdürülecektir.  
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 Yeni programlar denendikten sonra genelleĢtirilecektir.  

 Tek kitap uygulamasına geçilecektir. Zorunlu öğretim çağını kapsayan temel 

eğitimin gereği olarak, öğrencilere tamamen veya kısmen parasız kitap vermek 

veya çok ucuz bir fiyatla sağlamak amacıyla Bakanlıkça ilkokul ve ortaokul ki-

tapları için baĢlatılan tek kitap uygulaması sürdürülecektir. Tek kitap uygulama-

sı bir plana göre zamanla diğer eğitim kademeleri kitaplarını da kapsamına ala-

caktır. Tek kitap olarak kabul edilecek ders kitapları; ödüllü yarıĢmalar düzen-

lemek veya Komisyon veya kiĢilere yazdırmak suretiyle Bakanlıkça hazırlana-

cak ya da serbest yazarlara ait kitaplardan seçilecektir. Tek kitabın telif hakkı, 

baskı sayısı sınırsız olmak ve okutulma süresi en az beĢ yıl olmak kaydıyla, ödül 

vermek veya bir defada önceden ödenmek suretiyle Bakanlıkça satın alınacaktır. 

Bakanlık tek kitap olarak kabul edilen ders kitaplarının zamanında basılması ve 

öğretim yılı baĢlamadan önce okullara dağıtılmasını sağlamak üzere gerekli ted-

birleri alacak; bu maksatla Bakanlık Basımevinin olanakları yetmediği takdirde, 

ders kitaplarının özel sektörde basımını sağlayacaktır. Tek kitap uygulaması, 

serbest yazarların, bol miktarda yardımcı ders kitabı hazırlanması ve ders kitap-

larının iyileĢmesi çalıĢmalarına katkıda bulunmalarını destekleyecek ve onları 

özendirecek biçimde düzenlenecektir.  

 Ahlak dersi program taslağı Bakanlıkça uygulamaya konacaktır.  

 Okul radyo ve televizyonundan yararlanma olanakları geniĢletilecektir.  

 Ortaokulda yeni ölçme ve değerlendirme düzenli olarak birinci sınıftan itibaren 

bazı okullarda denemeye konulacaktır.  

 Kanunlarda gerekli değiĢiklikler yapılacaktır. IX. Millî Eğitim ġûrası kararları 

da göz önünde tutularak Ġlköğretim ve Eğitim Kanunu, Millî Eğitim Temel Ka-

nunu ve millî eğitimle ilgili öteki kanunlarda gerekli değiĢikliklerin yapılması 

sağlanacaktır.  

 Öğretmen yetiĢtiren kurumlar yeniden düzenlenecektir.  

 Okul, aile ve çevre bütünleĢmesi sağlanacaktır. Okul, aile ve çevre bütünleĢme-

sini sağlamak ve eğitim hizmetlerinin etkinliğini artırmak amacıyla Millî Eğitim 

Temel Kanunu‘nun 16. maddesinde öngörülen okul aile birlikleri ile ilgili yeni 

yönetmelik hazırlanarak yürürlüğe konacaktır.  
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 Yeni seçmeli dersler için öğretmen yetiĢtirilecektir. Temel eğitim ve ortaöğretim 

kurumlarına yeni getirilen seçmeli dersler, çevrenin ekonomik ve sosyal koĢulla-

rına ve olanaklarına göre öğrencileri özellikle hayata ve iĢ alanlarına yöneltmeyi 

hedef tutan derslerdir. Bu dersleri okutacak öğretmenlerin veya uzman ve usta 

öğreticilerin seçilmesi, yetiĢtirilmesi, hizmet içi eğitimlerinin sağlanması, bazı 

branĢlar için ek formasyon kazandırılması, bazıları için ise yeniden öğretmen ye-

tiĢtirilmesi gerekmektedir. Bu konu IX. Millî Eğitim ġûrası‘nda kabul edilen 

esaslara uygun olarak ayrıca ele alınacaktır.  

 Bakanlık Merkez ve TaĢra Örgütü yeniden düzenlenecektir. Hiçbir eğitim re-

formu, paralel bir idare reformu yapılmadan baĢarılamaz. Bakanlık merkez ve 

taĢra örgütü ortaöğretim sistemimizdeki dikey kuruluĢlara paralel olarak düzen-

lenmiĢ bulunmaktadır. Yeni sistem dikey kuruluĢlar yerine yatay kuruluĢları ge-

tirdiğine göre sistem uygulamasına baĢlanabilmesi için Bakanlık Merkez ve TaĢ-

ra Örgütünün de yeni sistemin bütünlüğüne cevap verecek Ģekilde, yeniden dü-

zenlenmesi gerekir. Bu maksatla 1974-1975‘te kanun tasarısının hazırlıkları ta-

mamlanacaktır.  

 Bilimsel iĢ birliği geliĢtirilecektir. Millî Eğitim Bakanlığınca bilimsel araĢtırma-

lara dayalı olarak özellikle ders programlarını, ders kitaplarını ve diğer eğitim 

araçlarını geliĢtirmek maksadıyla Talim ve Terbiye Kurulu BaĢkanlığının gerek-

li olanaklara sahip kılınması sağlanmıĢ ve bu yıl bütçesine yeterli araĢtırma öde-

neği konmuĢtur. Sistemin uygulanmasıyla ilgili araĢtırmalara Bakanlığımızla 

üniversitelerimiz, Devlet Planlama TeĢkilatı, Türkiye Bilimsel ve Teknik AraĢ-

tırma Kurumu, Devlet Ġstatistik Enstitüsü, MTA Enstitüsü, ilgili bakanlıklar, öğ-

retmen ve diğer meslek kuruluĢları ile iĢ birliği yapılmak suretiyle devam ede-

cektir.  

 X. Millî Eğitim ġûrası öğretmenlik mesleğinin sorunlarının incelemesine tahsis 

edilecektir. Millî eğitimimizin baĢarısı her türlü eğitim ve öğretim çalıĢmalarının 

odak noktasını oluĢturan öğretmene ve onun huzur ve güvenlik içinde görev ba-

Ģında bulunmasına bağlıdır. XIII ve IX. Millî Eğitim ġûrası‘nda kabul edilen 

amaçlar, kuruluĢlar, muhteva ve metotlara cevap verecek sayıda ve nitelikte öğ-

retmen ve yönetici yetiĢtirilmesi, mevcut öğretmenlik mesleğinin çekici kılınma-

sı için çözüm bekleyen sorunlar, ilköğretimden yükseköğretime kadar Türk eği-
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tim sisteminin bütünlüğü içinde, baĢlı baĢına bir konu olarak ele alınacak, sis-

temli bir analize tabi tutulacak olan X. Millî Eğitim ġûrası‘nın incelemesine su-

nulacaktır (MEB, 1998: 111-126).  

 

 

4.4.5. Kalkınma Planlarında Eğitim ve Dil Politikası ile Ġlgili GörüĢ ve Kararlar 

 

 

4.4.5.1. Birinci BeĢ Yıllık Kalkınma Planı (1963-1967): Birinci BeĢ Yıllık 

Kalkınma Planı, ―Ġnsan hak ve hürriyetlerini, millî dayanıĢmayı, sosyal adaleti, ferdin 

ve toplumun huzur ve refahını gerçekleĢtirmeyi ve teminat altına almayı mümkün kıla-

cak bir demokratik düzeni kesin olarak seçmiĢ olan Türk Milletinin, Anayasamızda açık 

ifadesini bulan iktisadi ve sosyal hayatı, keyfi ve plansız davranıĢ tecrübelerine son ve-

rip adalete, tam çalıĢma esasına ve herkesin insan haysiyetine yaraĢır bir yasayıĢ seviye-

si sağlanması amacına göre düzenleme arzu ve azmine uygun olarak, millî tasarrufu 

artırmak, yatırımları toplum yararına, gerektirdiği önceliklerle yöneltmek ve iktisadi, 

sosyal ve kültürel kalkınmayı demokratik yollarla gerçekleĢtirmek‖ üzere hazırlanmıĢtır 

(DPT, 1963: 3). 

Birinci BeĢ Yıllık Kalkınma Planı‘nda eğitim, istenilen bir yaĢama düzenine ulaĢ-

ma çabası olan kalkınmanın en etkili araçlarından biri; kalkınma çabasının gerçekleĢmesi 

için gerekli nitelikte ve sayıda elemanların yetiĢtirilmesinin baĢlıca yolu; toplumun yaratıcı 

gücünü ve verimini artıran, toplumda kiĢilere kabiliyetlerine göre yetiĢme imkânı sağlaya-

cak sosyal adalet ve fırsat eĢitliği ilkelerini gerçekleĢtiren en etkili araç; ayrıca insanlara, 

doğal ve toplumsal çevrelerini tanıma, bilinçli hareket etme imkânlarını veren, refah ve 

mutluluklarını artıran en önemli sosyal hizmet olarak görülmüĢtür. Eğitimin bütün bu un-

surlarını göz önünde bulunduran Kalkınma Planı‘nda, toplumun eğitim seviyesinin yüksel-

tilmesi ve Türk toplumunun ihtiyaç ve Ģartlarına uygun insan yetiĢtirilmesi büyük bir önce-

lik sayılmıĢtır. Bu bakımdan birbirine olan yakın ilgisi göz önünde tutularak insan gücü, 

istihdam ve eğitim konuları bir arada ve birbirine bağlı olarak ele alınmıĢtır (DPT, 1963: 

441). 

Kalkınma Planı‘nda, Türkiye‘de bugüne kadar eğitimin genel olarak önemli bir 

konu sayıldığı için bu alanda oldukça büyük harcamalar yapıldığı, bundan baĢka çeĢitli 
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sistemler ve eğitim usullerinin denendiği, fakat eğitim sistemine bir bütün olarak bakılma-

yıĢı, eğitimin uzun süreli bir çerçeve içinde ve planlı olarak ele alınmayıĢı ve eğitim teĢki-

latındaki dağınıklık sonucu bütün bu çabaların ve harcamaların yeterince verimli olmasını 

önlediği ve eğitim düzeninde çeĢitli dengesizliklerin ortaya çıktığı söylenmiĢtir. Planda bu 

dengesizliklerden önemli olanları genel olarak Ģu Ģekilde belirtilmiĢtir (DPT, 1963: 448-

449): 

 Eğitimle, iktisadi ve toplumsal yapı ve faaliyetlerdeki ihtiyaçlar arasında bir ilgi 

kurulmadığından, bazı alanlarda önemli boĢluklar, bazılarında ise fazlalıklar ortaya 

çıkmıĢtır.  

 ÇeĢitli eğitim kurumları, dalları ve kademeleri arasında düzenli bir iliĢki kurulama-

yıĢı, eğitimde yatay ve dikey geçiĢlerde eksiklikler ve bozukluklar meydana getir-

miĢtir.  

 Eğitim teĢkilatının geliĢmelere uyan düzenli bir Ģekilde ayarlanamaması eğitim 

usulü ile ilgili dengesizliklere yol açmıĢtır. Bunların en önemlisi, öğretmen arzının 

yetersizliğinden doğmaktadır. Bunun sonucu olarak öğrenci öğretmen oranlarında 

önemli bir bozukluk olmuĢtur. Birçok dallarda sayı, nitelik ve meslek çeĢidi bakı-

mından büyük bir öğretmen açığı vardır.  

 DenenmiĢ ve denenmekte olan çeĢitli eğitim düzen ve yöntemlerinin baĢarı derece-

lerinin değerlendirilmesi yoluna gidilmemiĢ olması, bu yönde atılacak adımların 

saptanmasında ıĢık tutacak bilgilerin elde edilmesine engel olmuĢ ve bu konudaki 

kararların sağlam esaslardan yoksun kiĢisel tercihlere göre alınmasına yol açmıĢtır. 

Bunun eğitim düzeninde ortaya çıkardığı kararsızlık çok yıpratıcı sonuçlar vermiĢ-

tir. 

 Eğitimin çeĢitli dallarında, seçme usullerinin kabiliyetlere bağlı olmasındaki aksak-

lıklar ve çeĢitli gelir grupları ile bölgeler arasında eğitim imkânlarından yararlanma 

bakımından eĢitsizlikler, eğitimin sosyal adalete ve toplum çıkarlarına uygun bir 

sosyal hareketlilik etkeni olma niteliğini kaybettirmiĢtir. 

 Yüksek kabiliyetli fakat düĢük gelirli olanların yükselmesinde baĢlıca araç olan 

burs sisteminde bir geliĢme olmamıĢtır.  

 Eğitimden yararlananların eğitim harcamalarına, imkânlarına göre katılmayıĢı, pa-

rasız eğitimin gerçekten ihtiyacı olanlara sağlanmasını önlediği gibi, eğitim harca-

malarının daha yüksek bir seviyeye çıkmasına da engel olmuĢtur. 
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Kalkınma Planı‘nda, bu çerçeve içinde ele alınan eğitim politikasının uygulanma-

sında göz önünde tutulacak baĢlıca ilkeler 4 maddeyle Ģu Ģekilde belirtilmiĢtir (DPT, 1963: 

441-442): 

1-Eğitim sistemimiz toplumdaki çeĢitli görevlerin yurttaĢlar arasında kabiliyetleri-

ne göre dağıtılmasını sağlayacak bir Ģekilde düzenlenecektir. Bu amaçla, durumları ne 

olursa olsun kabiliyetli olanlar bütün eğitim imkânlarından yararlanacaklardır. Böylece 

toplumda hem sosyal adalet hem de fırsat eĢitliği ilkeleri gerçekleĢtirilecektir. Öte yandan 

çeĢitli hizmetler de, en kabiliyetli ve yeterli kiĢiler yoluyla yürütüleceğinden, hizmet ve-

rimli ve seviyeli olacaktır. Bunu sağlamak için alınması gerekli tedbirler eğitim programla-

rı içinde yer almaktadır. Gelir durumu elveriĢli olmayan baĢarılı öğrencilerin yükselmesine 

imkân verecek geniĢ bir burs sistemi kurulacaktır. Eğitimde yatay ve dikey geçiĢler yeter-

lik ve istidatların doğru olarak tespitine dayalı bir mekanizma içinde iĢletilecektir. Bunun 

yanında belli bir meslek adamı yetiĢtirmeyi amaç bilen okulları bitirenlerin üst okullara 

geçiĢini mümkün kılmak için yetiĢtiği meslek alanında gerektiği kadar hizmet görerek iĢ 

alanının kazandıracağı imkân ve iktidarlardan yararlanması sağlanacaktır. 

2-Eğitim sistemimiz, Türk toplumunun ihtiyaçlarına ve Ģartlarına uygun insanların 

yetiĢtirilmesine doğru yönelecektir. Eğitim planında teknik öğretime verilen önem, bunun 

baĢlıca belirtisidir. Eğitim esaslarının tespitinde de bu ilkeye uygunluk göz önünde tutula-

caktır. Ġlköğretimde ise, önümüzdeki on beĢ yıl içinde okul çağındaki nüfusun her birine 

okul imkânları sağlamak, bir toplumsal hedef olarak alınmıĢtır. 

3-Ġlköğretim dıĢındaki eğitim kurumlarında yurttaĢların kendileri için yapılan har-

camaları belli ölçülerde ve imkânları olduğu zaman ödemeleri sağlanacaktır. Her kademe-

deki eğitim kurumlarında seçmelerin kabiliyete göre yapılması ve imkânları olmayanlara 

geniĢ bir burs sistemi ile yükselme yollarının açık tutulması üzerinde titizlikle durularak, 

bunun eğitimin temel ilkelerine uygun bir Ģekilde uygulanması sağlanacaktır. Bu konudaki 

tatbikata eğitimin yüksek kademelerinden baĢlanacak ve bu tedrici olarak gerekli ve müm-

kün olan diğer dallara yayılacaktır. 

4-Eğitim hedeflerine ulaĢmak çok önemli bir hamleyi gerektirmektedir. Bu konuda 

gerekli ve elveriĢli alanlarda yapılacak yatırımlara halkın katılma isteği değerlendirilecek, 

baĢlangıçta büyük bir önem gösteren her basamakta öğretmen ihtiyacının karĢılanması için 

gerekli bütün tedbirler alınacaktır. 

Birinci BeĢ Yıllık Kalkınma Planı‘nda eğitim konusunda alınacak tedbirler de Ģu 
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Ģekilde belirtilmiĢtir (DPT, 1963: 457-461): 

 Devletin ekonomik, sosyal ve politik tercihleri ıĢığında millî eğitimin devlet ölçü-

sünde uygulanacak amaç ve ilkeleri tespit edilecek ve bunların uygulanması konu-

sunda bünyesinde teĢkilatlı eğitime yer veren ve eğitimle ilgili planlama yapan ku-

rumlar arasında sıkı bir iĢ birliği sağlanacaktır. 

 Eğitimin her kademesinin toplumun en kabiliyetli elemanlarına açık tutulmasını 

sağlamak için yeterlik esasına dayanan seçme usulleri uygulanacaktır. Eğitim 

imkânlarından bütün vatandaĢların hakkıyla istifadesini temin maksadıyla çeĢitli 

bölgelerdeki okulların eğitim ve öğrenim seviyelerinin eĢit hale getirilmesine çalı-

Ģılacaktır. Öte yandan her dereceden gece öğretimi yapan eğitim müesseseleri ku-

rulması imkânları üzerinde durulacaktır. 

 Plan devresinde kabiliyetli fakat imkânları sınırlı gençlerin yetiĢebilmesi için eği-

timin her kademesinde burs imkânları geniĢ ölçüde arttırılacaktır. 

 Ortaöğretim çağındaki gençlerin büyük bir bölümü teknik ve mesleki eğitime yö-

neltilecektir.  

 Öğretmen yetiĢtiren kurumların geliĢmelerine öncelik verilecek, bunların geliĢme-

leri planda belirtilen sayıların gösterdiği yön ve çapta olacaktır. Bu kurumların 

yurdun imkân ve ihtiyaçlarına uyan bir sistem içinde kurulmasına dikkat edilmeli-

dir. 

 Planda lise ve ortaokulların temel görevlerinin üst okulları besleme olduğu kabul 

edilmiĢtir. Buna göre, bu temel okulu bitirenlerin üst okullara gidebilmelerini sağ-

layacak geniĢ tedbirlere baĢvurularak bu seviyeye kadar yükseltilebilmiĢ bu öğren-

cilerden en çok fayda elde edilmelidir. 

 Ortaokullar ve liseler ile genel yükseköğretim gibi bazı eğitim bölümlerinde verim 

çok düĢüktür. ÇeĢitli eğitim kurumlarında verimin çok düĢük olmasına sebep olan 

belirli unsurlar hızla giderilecektir. 

 Bir öğretmen baĢına düĢen öğrenci sayısı oldukça yüksektir. Bu aynı zamanda ve-

rime de tesir eden baĢlıca sebeptir. Bu durumu düzeltmek için öğretmen yetiĢtiren 

okullara öncelik vermekle birlikte bu yolda alınacak en önemli tedbirlerden biri, 

öğretmen olacak nitelikte yetiĢmiĢ olanların bu mesleğe geçmesini önleyen malî ve 

hukuki engellerin kaldırılması suretiyle öğretmenlik mesleğinin cazip hale getiril-

mesidir. Bununla ilgili olarak ek ders ücretleri de artırılacaktır. 
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 ÇeĢitli basamaklardaki okulları bitirenlerin yetiĢtirilme amaçlarına uygun olarak 

yetiĢtirilip yetiĢtirilmedikleri konusunda araĢtırmalar yapılarak, bunun ıĢığında bir 

yandan gereken tedbirler alınmalı, öte yandan da Türkiye‘deki eğitim kurumlarının 

öğretim programlarının çağımızdaki modern teknolojinin ve yurdumuzun Ģartlarına 

uygun bir duruma getirilmesine çalıĢılmalıdır. 

 222 sayılı Ġlköğretim Kanunu‘nun hedefi ve bu hedefe varmak için konan metot ve 

ilkeler, bazı hükümleri bakımından yurdun malî, iktisadi ve sosyal yapısına uyma-

dığından bu yönde geçmiĢ tecrübelerin ıĢığında ciddi ve köklü bir düzeltmeye der-

hal geçilecektir. 

 Çok yüksek olan öğretmen-öğrenci oranını düĢürmek için, ilk yıllardan baĢlayarak 

geçici öğretmen vekili kullanabilme imkânları araĢtırılacaktır. Örneğin ilk iki yıl li-

se ve lise derecesindeki okulları bitirenlerin fazlasını bu iĢte kullanmak mümkün 

olabilir. 

 Ortaokullarda öğretmen açığının kapatılmasına öncelik verilecektir. Gerektiğinde 

alıĢılmıĢ kurallar dıĢında öğretmen bulma yolları aranmalıdır. 

 

 

4.4.5.2. Ġkinci BeĢ Yıllık Kalkınma Planı (1968-1972): Ġkinci BeĢ Yıllık Kal-

kınma Planı‘nın temel hedefini Türk vatandaĢının mesut ve müreffeh hale gelmesi teĢkil 

etmiĢtir. Ġktisadi, sosyal ve kültürel meselelerinin tümünü içine alan Plan‘ın, kamu sek-

törü için emredici, diğer taraftan özel sektör için yol gösterici nitelikte olduğu belirtil-

miĢtir. Ġkinci BeĢ Yıllık Plan devresi sonunda ilkokul yaĢına gelmiĢ bütün çocukların 

ilkokul imkânına kavuĢmuĢ olacağı ve yeniden birçok eğitim müessesesine kavuĢulaca-

ğı hedeflenmiĢtir (DPT, 1968: I).  

Ġkinci BeĢ Yıllık Kalkınma Planı, Türk milletini hür ve medeni bir ortamda, de-

mokrasi ve karma ekonomi düzeni içinde adalete ve tam çalıĢma esasına bağlı olarak her-

kes için insanlık haysiyetine yaraĢır bir yaĢayıĢ seviyesine ulaĢtırmayı gaye edinmiĢtir. 

Plan, Türkiye‘de bir yandan fert baĢına geliri hızla ve devamlı olarak artırmayı hedef alır-

ken, öte yandan çeĢitli gelir grupları ve bölgeler arasında dengeli geliĢmeyi sağlamak, çok 

sayıda vatandaĢa iĢ imkânları yaratmak, kalkınmanın nimet ve külfetlerinin fırsat eĢitliği-

ne, sosyal adalet ilkesine göre paylaĢılarak iktisadi ve sosyal düzende olumlu bir geliĢme 

elde etmek amaçlarına göre hazırlanmıĢtır (DPT, 1968: 2). 
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Ġkinci BeĢ Yıllık Kalkınma Planı‘nda eğitim ile ilgili ilkeler Ģu Ģekilde belirtilmiĢ-

tir: 

a. Eğitimin gayesi; vatandaĢlara çevrelerini tanımak, Ģuurlu davranmak, toplum ya-

pısı değiĢmelerine uyabilmek, kazanılan bilgi ve maharetlerle kendisinin ve çevresinin 

refah ve mutluluğunu moral değerlerini artırmak kabiliyetini veren sosyal bir hizmet sağ-

lanmasıdır. Eğitim yolu ile vatandaĢlara toplum içinde ve çalıĢma alanlarında gerekli bilgi, 

alıĢkanlık ve kabiliyetler verilecek, bu amaçla eğitim kademelerinin çalıĢma hayatı ile iliĢ-

kisi sağlanacaktır. VatandaĢların devamlı değiĢen bir dünya için hazırlanması gerçekleĢtiri-

lecektir.  

b. VatandaĢların temel eğitim üstünde devletçe sağlanan eğitim imkânlarından ya-

rarlanması, fırsat eĢitliği ilkesine göre düzenlenecektir. Buna göre geniĢ bir bursa ve yatılı-

lık sistemi ile kabiliyetli öğrencilerin ekonomik güçleri ve bulundukları çevrenin Ģartları ile 

kısıtlanmaksızın eğitimin en üst kademelerine çıkmaları gerçekleĢtirilecektir. Fırsat eĢitliği 

sağlama imkânlarını geniĢletmek amacıyla ekonomik durumu iyi olanların kendileri için 

yapılan eğitim harcamalarına katılmaları sağlanacaktır. 

c. VatandaĢtan toplum içindeki görevlerinde tesirli kılan, bilgi, yetenek, kabiliyet 

ve alıĢkanlıklarla donatacak olan ilköğretim faaliyetlerinin nicelik ve niteliği, daha yüksek 

öğretim kademelerine devam yönünden Ģehir ve köy farklarını azaltıcı ve öğrenime devam 

etmeyenler bakımından belirli kabiliyetleri ve kavrayıĢları geliĢtirici yönde düzenlenecek-

tir. 

d. Üst okula devam edemeyenlerin yeterli bir temel eğitim almaları sağlanarak il-

kokulu bitirmeleri amacıyla, ilkokul öğrenim programları yeniden düzenlenecektir, ilköğ-

retimi tamamlayıcı yaygın eğitim programları geliĢtirilecektir. 

e. Ġlköğretim, ilkokul çağındaki bütün nüfusu kapsayacaktır. Kaynakların sınırlılığı 

nedeniyle ilköğretim üstündeki kademelerde yaratılacak eğitim kapasiteleri kalkınmanın 

gerektirdiği insan gücü taleplerini karĢılayıcı yönde geliĢtirilecektir. Sınırlı eğitim imkânla-

rından yararlanacaklar, seçmeler yoluyla tespit edilecek, seçmelerde daha önceki eğitim 

imkânlarının eksikliklerinden gelen yetersizlikleri giderici metotlar kullanılacak, kabiliyet 

ölçü olarak alınacaktır. Genel eğitim ve teknik eğitim dağılımı her kademede tek bir değer-

lendirme sistemi ile sağlanacaktır. 

f. Her kademedeki bütün öğretim kurumlarının öğretim programları, eğitim sistemi 
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içinde bu kurumdan beklenen fonksiyonu, yukarı eğitim kademelerine arz ve bu kademede 

yetiĢenlerin iktisadi ve sosyal geliĢmeye yeterli nitelikte olarak katılmalarını sağlama ba-

kımından devamlı olarak değerlendirilecek ve geliĢtirilecektir. Bu programlara ıĢık tutan 

araĢtırma ve bilimsel geliĢmeler izlenecektir. Öğretmen yetiĢtirmede ve hizmet içinde eği-

timde bu hususlar özellikle gözetilecektir. Genel, mesleki ve teknik eğitimin bütün kade-

melerinde ders programları arasında, tek bir eğitim anlayıĢına uygun olarak, birlik sağlana-

caktır. 

g. Örgün eğitim yanında, vatandaĢlık haklarının kullanılması ve görevlerinin yerine 

getirilmesi yönünden gerekli olan okuryazarlık eğitimi ile toplumun bilgi seviyesini yük-

seltmek ve çeĢitli çalıĢma konularında ve özellikle sanayide verimliliği artırmak üzere 

yaygın eğitim çalıĢmalarına ve yetiĢtirme programlarına öncelik verilecektir. Bu eğitimle 

çalıĢma Ģartlarının iyileĢtirilmesi, köylerden Ģehirlere gelenleri yeni çevre ve çalıĢma alan-

larına intibak ettirmek amacı güdülecektir.   

h. Özel eğitim kurumlarının çeĢitli öğretim kademelerinde kamu sektörüne ek ola-

rak kapasiteler yaratmaları, belirli bir gelir grubundaki öğrencilere eğitim imkânı sağlaya-

rak kamu eğitim kurumlarının üzerindeki talebi azaltması bakımından faydalı olmaktadır. 

Ancak bu özel öğretim kurumlarının düĢük nitelikte hizmet sağlamaları, kamu eğitim ku-

rumlarının niteliğini düĢürücü yönde geliĢmeleri, özellikle yükseköğretim kademesinde 

insan gücü politikasını bozucu ve sonucunda istihdam sorunları doğuracak kapasiteler ya-

ratmaları, tüm eğitim sistemini bozucu bir sorundur. Bu gibi geliĢmelere meydan verilme-

yecek ve devamlı bir izleme düzeni kurulacaktır. 

i. Eğitimden beklenen genel ve özel faydaların sağlanması amacıyla, bütün eğitim 

kademelerinde öğretim programları, eğitimde iĢ ilkesini gerçekleĢtirecek yönde ve yeterli 

bir beden ve sanat eğitimi programı ile desteklenerek düzenlenecektir.  

j. Bütün eğitim kurumlarının Millî Eğitim Bakanlığı içinde toplanması esastır. Eği-

timle hizmetin birbirinden ayılmayacağı millî savunma, sağlık, tarım ve emniyetle ilgili 

eğitim kurumları dıĢındaki bütün eğitim kurumlarının Millî Eğitim Bakanlığına bağlanma-

sı tamamlanacaktır. Halk Eğitimi Genel Müdürlüğü, Millî Eğitim Bakanlığına bağlanacak-

tır (DPT, 1968: 158-159). 

Kalkınma Planı‘nda eğitimle ilgili mevcut durumun iç açıcı olmadığı belirtilmiĢtir. 

Eğitim hizmetinin okul içine dönük kaldığı, çevre ve iĢ hayatı ile iliĢkisinin sınırlı kaldığı 

ifade edilmiĢtir. Kabiliyetli olanların eğitimin en üst kademelerine kadar yükselmelerini 
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sağlayıcı bir sistemin, yeterli sayıda burs ve yatılı okuma imkânının oluĢturulamadığı söy-

lenmiĢtir. Bu alanda sağlanan imkânlarda son yıllarda gerileme olduğu vurgulanmıĢtır. 

Üst okullara geçiĢlerin düzenli iĢlemediği, özellikle mesleki ve teknik öğretimde 

mezunların üst okullara devamları veya meslekte geliĢmeleri bakımından tıkanıklıklar ol-

duğu söylenmiĢtir. 

Plan‘a göre eğitimde geliĢmeyi ve eğitimin niteliğini etkileyen en önemli nedenler-

den biri öğretmen sayısının yetersiz olmasıdır. Ayrıca öğretmenlerin yurt içinde dengesiz 

dağılımı, öğretmen yetersizliğinin meslekten olmayan elemanlarla karĢılanması da önemli 

sorunlar olarak dikkatlere sunulmuĢtur. 

Mevcut durum içerisinde okul öncesi eğitimin yeterli olmadığı, ilköğretim kade-

mesinde öğretim programlarının çevre Ģartlarına, temel eğitim gereklerine, oyun ve iĢ ilke-

lerine uyar durumda olmadığı belirtilmiĢtir. Ortaokullarda nicelik ve nitelik yönünden 

önemli tıkanıklıklar yaĢandığı da ifade edilmiĢtir. Lise seviyeli genel, mesleki ve teknik 

okullara hazırlık devresi fonksiyonuna getirilen ortaokulların ders programlarında buna 

uygun bir geliĢme olmadığı anlatılmıĢtır. Yeni açılan ortaokul ve liselerde ders araçlarının 

yetersiz olduğu, liselerde öğrenimin niteliği ve verimin özellikle bina ve öğretmen yeter-

sizliği nedeniyle düĢmekte olduğu vurgulanmıĢtır. Yükseköğretimde ise öğretim üyesi 

sorununun yeni üniversite veya yüksekokul açılmasını sınırladığı söylenmiĢtir. Yaygın 

eğitim programlarının belirli hedeflere bağlanamadığı ifade edilmiĢtir. YetiĢkinlerin oku-

ma-yazma sorununu çözmek için yapılan yaygın eğitim çalıĢmalarının okuryazar oranında 

hızlı bir yükselme sağlayamamasından yakınılmıĢtır. Ġlköğretim dıĢında okuma-yazma 

öğreten kurumların çalıĢmalarının son derece sınırlı olduğu belirtilmiĢtir. Eğitim hizmeti-

nin niteliğini yükseltmede önemli bir imkân olan eğitim araçlarından yararlanmanın sınırlı 

kaldığı da önemli bir sorun olarak görülmüĢtür (DPT, 1968: 159-162). 

Kalkınma planında fikir gücünün geliĢtirilmesi için gereken eğitimin, dersler ve 

benzer faaliyetler yardımıyla sağlanmakta olduğu, bu eğitimin kiĢilere sadece bilgi aktar-

makla değil, yeni bilgilerin dikkat, muhakeme, kıyaslama, soyutlama gibi kabiliyetlerini 

geliĢtirerek verilmesinin zorunlu olduğu ifade edilmiĢ ve eğitim politikasının ana hatları 

belirtilmiĢtir. Buna göre eğitimin, ―öğrenenlerin gelecek hayatları ile ilgili olması, karĢıla-

Ģacakları problemleri çözücü bilgi vermesi, faydalı ve ilgi çekici olması, kiĢilerin kendile-

rini yetiĢtirmelerine yardım etmesi, kendi hayatını kazanma gücünü geliĢtirmesi, kalıcı bir 

eğitim olması, kiĢilerin bağımsız düĢünce kabiliyetini geliĢtirmesi, not almayı değil öğ-
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renmeyi çekici kılması, hafızaya dayalı olmayan bir eğitim olması, öğrenme alıĢkanlığı 

kazandırması, öğrenilen çeĢitli bilgiler arasındaki iliĢkileri ortaya çıkarıcı olması, kiĢilerin 

kendine güvenmesini öğretmesi, bağımsız araĢtırmaları teĢvik etmesi sağlanacaktır.‖ de-

nilmiĢtir. 

Eğitimin kültür değerlerinin korunarak verilmesi, öğretmen-öğrenci temaslarının 

ders saati dıĢındaki iliĢkilerle artırılması, öğrenciye verilen sorumluluğun artırılması esas 

olarak belirlenmiĢtir. Plan‘da, eğitimin, dar anlamda ―öğretim‖ karĢılığı olarak kullanıl-

makta olduğu ancak eğitimin daha geniĢ bir kapsam taĢımakta olduğu vurgulanmıĢtır.  

Ġktisadi geliĢme belirli sayıda ve nitelikte insan gücü talep etmekte, öte yandan bü-

tün yurttaĢların çeĢitli eğitim kademelerinden yararlanma isteği ve bu yönde toplumun 

tercihleri bulunmaktadır. Kaynakların kıtlığı nedeniyle eğitim harcamalarını asgaride tut-

mak zorunluluğu sosyal hedefin seçiminde bir ölçüyü gerektirmektedir. Buna göre eğitim 

için kısa sürede iki amaçlı bir geliĢme öngörülmüĢtür. Birincisi, iktisadi geliĢmenin gerek-

tirdiği insan gücünü yetiĢtirmek; ikincisi, bütün yurttaĢlara temel eğitim vermektir. KiĢile-

rin bu amaçla yaratılan eğitim imkânlarından yararlandıktan sonra, daha yukarı kademede 

eğitim hizmetinden yararlanma isteğinin kaynakların sınırlılığı nedeniyle kabiliyetleri ora-

nında karĢılanabileceği söylenmiĢtir. Bu nedenle toplumun tümüne hizmet eden temel eği-

tim imkânları üstündeki eğitim hizmetinin fırsat eĢitliği ilkesine göre yapılacak seçmeler-

den geçenlere verileceği ifade edilmiĢtir. Fikir gücünün geliĢtirilmesi için verilen eğitimin, 

karakter ve beden güçlerinin geliĢtirilmesi için yapılan eğitimden ayrı düĢünmenin müm-

kün olmadığı, bu bakımdan eğitimin bu kapsamda ele alınacağı ve yöneltileceği vurgu-

lanmıĢtır (DPT, 1968: 162-163). 

Türkiye‘de kamu ve özel sektörün yayımladığı kitap ve benzeri yayınların sayı ola-

rak ihtiyacı karĢılamaktan uzak olduğu, kaba tahminlere göre 1963 yılında basılan kitapla-

rın sayısının 11 milyonken, bu miktarın 7 milyonunun okul kitabı olduğu belirtilmiĢtir. 

Fiyat yüksekliği, kütüphane yetersizliği, dağıtım sisteminin sınırlılığı, özellikle çocuklara 

yönelen yayınların düĢük ve zararlı niteliği, okuma alanındaki önemli sorunlar olarak gös-

terilmiĢtir. Çocukların zararlı yayınlardan korunacağı ve özel kuruluĢların bu yöndeki gay-

retlerinin destekleneceği belirtilmiĢtir (DPT, 1968: 187-189). 

Mevcut durumdaki sorunlar ve eğitimin temel ilkeleri doğrultusunda Kalkınma 

Planı süresince uygulanması düĢünülen genel eğitim politikaları Ģu Ģekilde özetlenebilir 

(DPT, 1968: 164-180): 
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 Ġlkokul programları temel eğitimin amaçlarına uygun olarak geliĢtirilecektir. Prog-

ramlarda kitaptan yapılan öğretim yerine gözleme ve denemeye dayanan, oyunlar-

dan yararlanan programlar güdülecektir. Ġlköğretimden itibaren bütün eğitim ka-

demelerinin öğretim programlarında, öğrencilerin araĢtırma kabiliyetlerini geliĢti-

recek ve öğrencilere bilim alanındaki geliĢmelerin öğretilmesini sağlayacak deği-

Ģiklikler yapılacaktır. 

 Yatılı bölge okulları, nüfusu ilkokul yapılabilecek büyüklükte olmayan köylerin 

okul ihtiyacını karĢılamak amacıyla kurulmaya devam edilecektir.  

 1968-1972 döneminde yatılı bölge okullarında ortaokul kademesinde de eğitim ve-

rilmeye baĢlanacaktır. Özellikle köy ilkokulu mezunları için böylece bir eğitim 

imkânı yaratılmıĢ olacaktır. Bölge okulları, halk eğitiminin ve çeĢitli kurumların 

yürüttüğü yaygın eğitim çalıĢmalarının merkezi olacaktır.  

 Ortaokul ders programları öğrencilerin devam edecekleri üst okulu ve edinecekleri 

mesleği seçmelerinde yararlı olacak gözlem ve deneme metotlarına dayanır yönde 

geliĢtirilecektir.  

 Açılacak ortaokulların öğretmenlerden azami yararlanmayı sağlayacak büyüklükte 

olması, bugüne kadar açılmıĢ olan ortaokulların bu optimal büyüklüklere ulaĢtırıl-

ması sağlanacak, bu amaçla yatılı öğrenciler de alınacaktır. Ortaokulların yatılılık 

imkânlarının geniĢlemesi, köylerde ilkokulu bitirip eğitimine devam edemeyenlere 

hizmet etmek amacını güdecektir. 

 1968-1972 döneminde genel ortaokulların kapasitesi, yukarı eğitim kademelerinin 

belirli kapasitelere eriĢtirilmesi için gereken ortaokul mezununu sağlayacak ölçüde 

artırılacaktır. Buna ek olarak kaynakların yeterliliği ölçüsünde yaratılacak kapasite-

lerle, eğitimin niteliği korunarak ortaokul imkânının daha geniĢ bir kitleye de ve-

rilmesi amaç olacaktır. 

 Eğitim kademelerindeki dikey geçiĢler, kabiliyetli olanların, eğitimin en üst kade-

melerine kadar çıkmalarını sağlayacak yönde düzenlenecektir.  

 Öğretmen yetiĢtiren kurumların bina, teçhizat ve öğretim kadrolarının istenen nite-

liğe ulaĢtırılması öncelik taĢıyacaktır. Öğretmenlerin diğer çalıĢma alanlarına kay-

malarını önleyici, bölgesel dağılımını dengeleyici, mevcut öğretmenlerden azamî 

yararlanmayı sağlayıcı bir politika uygulanacaktır. 

 Ġlköğretim dıĢındaki bütün öğretim kademelerinden imkânları yeterli olmayan öğ-
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rencilerin kabiliyetleri oranında ve fırsat eĢitliği içinde yararlanmaları, artırılacak 

parasız yatılılık ve burs vermek yoluyla sağlanırken, ilerde ödeme Ģartı olan kredi 

hacmi artırılırken, imkânları yeterli olan öğrencilerin eğitim masraflarına sınırlı öl-

çüde de olsa katılmaları sağlanacaktır.  

 Öğretmenlerin ve öğretim üyelerinin insan gücü açığı büyük fakat az talep olan 

dallarda yetiĢtirilmesi için özel programlar uygulanacaktır. 

 Her kademede, insan gücü ihtiyaçlarına uygun olarak gece öğretimi verilmesinden 

yararlanılacaktır. Bu hizmetin, söz konusu eğitim kurumunun gündelik faaliyetleri-

ni ve bilimsel gücünü aksatmadan verilmesi esastır. Bu gibi sakıncaların doğabile-

ceği durumlarda gece öğretimi yapılmayacaktır. 

 Kredi, yurt ve burs imkânları, sosyal adaleti sağlamak ve eğitimde fırsat eĢitliğini 

gerçekleĢtirmek için en önemli araçtır. Geliri yeterli olmayan baĢarılı öğrencilerin 

en üst eğitim kademelerine kadar yükselmesine imkân verecek geniĢ bir burs sis-

temi kurulması sağlanacaktır.  

 Kadınların eğitimi konusundaki bütün çalıĢmalar özel bir ağırlıkla ele alınacak, 

memleket çapında benimsenmesi ve uygulanabilmesi amacı ile bu konuya eğilen 

bakanlıklar, kamu kuruluĢları, amme yararına çalıĢan dernekler ve gönüllü teĢek-

küllerin de yardımı ile Millî Eğitim Bakanlığı tarafından bir ―Kadın Eğitimi‖ kam-

panyası açılması yoluna gidilecek ve Türk kadının toplum hayatında gereken yerini 

almasına yardımcı olacak özel kadın eğitim programlarının uygulanması için alın-

ması lüzumlu görülen bütün tedbirlere öncelik verilecektir. 

 Bütün bu çalıĢmalar içinde okuma-yazma öğretimi özel bir ağırlıkla ele alınacak, 

Ġkinci BeĢ Yıllık Plan döneminde bütün kamu kuruluĢlarının ve gönüllü katılımcı-

ların çalıĢmasıyla bir ―okuma-yazma seferberliği‖ anlayıĢı içinde 5 milyon kiĢiye 

okuma-yazma öğretilecektir. Okuma-yazma kurslarına devam edenlere temel bilgi-

ler de verilecektir. 

 

 

4.4.5.3. Üçüncü BeĢ Yıllık Kalkınma Planı (1973-1977): Üçüncü BeĢ Yıllık 

Kalkınma Planı, uzun dönemli ve yeni bir perspektif içinde hazırlanmıĢtır. Çünkü ortaya 

çıkan yeni geliĢmeler ve zorunluluklar, Üçüncü BeĢ Yıllık Kalkınma Planı‘nın 1962 yılın-

da kabul edilen 15 yıllık perspektife ve stratejiye dayandırmanın mümkün olmadığını gös-
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termiĢtir. Bu dönem Avrupa Ekonomik Topluluğu ile Gümrük Birliği‘ne geçiĢi baĢarma 

dönemi olarak görülmüĢtür. Bu sebeple Üçüncü BeĢ Yıllık Kalkınma Planı ve daha sonra-

ki planlar, 1995 yılını hedef alan bir perspektife ve stratejiye göre hazırlanmayı gerektir-

miĢtir. Yeni strateji, Atatürkçü bir görüĢle hazırlanan ve en kısa zamanda çağdaĢ uygarlık 

düzeyine ulaĢmayı hedef alan bir atılım stratejisi olarak lanse edilmiĢ ve yeni strateji, 22 yıl 

içinde Türkiye‘nin sanayileĢerek kalkınması prensibini hedeflemiĢtir. Plan‘da Kamu, Top-

rak ve Tarım, Hukuk ve Adalet, Vergi ve Maliye, Petrol ve Maden ile Eğitim reformlarının 

mutlaka yapılması gerektiği ifade edilmiĢ, yeni stratejinin, bu reformların yapılacağı kabu-

lüne dayalı olduğu belirtilmiĢtir (DPT, 1973: IV- VII). 

Kalkınma Planı‘nda eğitim sistemi, kalkınma sürecinin bir parçası olarak görül-

müĢ, fertlerin topluma ve ekonomiye uygun sayı ve nitelikte yetiĢtirilmelerini ve toplum-

daki geliĢime yapıcı katkıda bulunmalarını sağlamada etken bir göreve sahip olduğu belir-

tilmiĢtir. Bu nedenle fertlerin insan ve vatandaĢ olarak niteliklerinin eğitimin her hademe-

sinde uygulanan eğitim programlarında tespit edilmesi ve bunun için ülke Ģartlarına göre, 

Türk ulusuna has, Atatürk ilkeleriyle uyumlu, laik ve sosyal hukuk devleti nitelikleri ile 

tutarlı ve kalkınma çabalarına olumlu katkıyı özendirici yönde değerler geliĢtiren kültür 

muhtevasına sahip bir eğitim sisteminin kurulmasının önem taĢımakta olduğu vurgulan-

mıĢtır. Plan‘da eğitim sisteminin büyüklüğü, niteliği, geliĢme yönü ve yapısal çerçevesinin 

toplumun ve ekonominin ihtiyaçlarına göre düzenlenmesinin planlı dönemde ele alındığı, 

fakat yeterince gerçekleĢtirilemediği, ayrıca sayıca da öngörülen geliĢme hedeflerine ulaĢı-

lamadığı belirtilmiĢtir. Eğitim sisteminin toplumun bütününden bağımsız olarak ele alın-

ması ve geliĢtirilmesi imkânsız olduğu halde, planlı dönem uygulamasında eğitim sistemi 

ile diğer ekonomik ve sosyal sistemler arasındaki iliĢkiye gereken ağırlık verilmemiĢ ol-

ması problem olarak görülmüĢtür. Millî Eğitim Bakanlığında baĢlatılan ―Eğitim Reformu‖ 

çalıĢmalarının, mevcut eğitim sisteminin sakıncalarını giderme ve yenilikler getirme yö-

nünde çaba göstermesine rağmen, bu çalıĢmaların genel kalkınma planı ile iliĢki kurulma-

dan yürütülmesi nedeniyle bütünlüğe kavuĢamadığı ifade edilmiĢtir. Eğitim planlamasında 

üretim-insan gücü-eğitim sistemleri arasında ve bölgeler, gelir grupları ve eğitimin muhte-

vası arasındaki dengenin sağlanmasının zorunlu olduğu açıkça belirtilmiĢtir (DPT, 1973: 

710).  

Plan‘da, yayımlanan gazete, dergi ve kitap sayısının 1963 yılından bu yana devamlı 

artıĢ gösterdiği ancak yayımlanan kitapların çoğunun yetiĢkinleri ve gençleri okumaya 
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teĢvik etmekten ve kültüre katkıda bulunmaktan uzak kaldığı, değerli kitapları özendirecek 

ve onlara gerçek değerlerini verecek bir yöntemin geliĢtirilemediği belirtilmiĢtir. Bu alanda 

Millî Eğitim Bakanlığınca tarih, kültür ve sanatla ilgili kitaplar yayımlandığı, ayrıca zararlı 

çocuk neĢriyatını önlemek amacıyla bazı çalıĢmalar yapıldığı ifade edilmiĢtir (DPT, 1973: 

783). 

Üçüncü BeĢ Yıllık Kalkınma Planı‘nda, birinci ve ikinci plan döneminde eğitimde 

yaĢanan geliĢmeler, sorunlar, değerlendirmeler hem nicel hem de niteliksel olarak belirtil-

miĢ, ancak bu geliĢmelerin genel olarak istenilen seviyede olmadığı vurgulanmıĢtır. Eği-

timde yaĢanan geliĢmeler, sorunlar ve değerlendirmeler özet olarak Ģu Ģekilde belirtilmiĢtir 

(DPT, 1973): 

 Planlı dönemde eğitim sistemi, (i) ekonomik ve sosyal kalkınmanın gerektirdiği ni-

telik ve nicelikteki insan gücünü yetiĢtirme, (ii) fertlerin bilgi ve maharetlerini artı-

rarak ve değer yargılarını etkileyerek kalkınmadan doğan değiĢikliklere uyumlarını 

ve kalkınmaya olumlu katkılarını sağlama ve (iii) sosyal adalet ve fırsat eĢitliğini 

gerçekleĢtirme fonksiyonlarını tam olarak yerine getirememiĢtir. Eğitimde bu 

fonksiyonları etken bir biçimde gerçekleĢtirecek köklü bir sistem ve muhteva deği-

Ģikliği sağlanamamıĢtır. 

 Eğitim, toplumun insan gücü ihtiyaçlarına göre ağırlık verilmesi gereken alanlar 

yerine, sosyal talebin de baskısıyla, kapasite yaratılması kolay ve maliyeti düĢük 

alanlarda geliĢmiĢtir. Bunun sonucunda bazı alanlarda insan gücü fazlası, ekono-

mik açıdan özellikle önemli bazı alanlarda ise insan gücü açığı ile karĢılaĢılmıĢtır. 

Nicelik sorunu yanında, eğitim sistemi ve programları ile üretim faaliyetleri ve iĢ 

piyasası arasında uyum sağlanamadığından, yetiĢtirilen elemanların ekonomik ve 

sosyal kalkınma gereklerine uygun nitelikte olmaması da önemli bir sorun olarak 

ortaya çıkmaktadır. 

 Genel olarak Planlı dönemde okul, öğrenci ve öğretmen sayıları önemli ölçüde 

artmıĢ olmakla birlikte, eğitim sisteminde Planlı dönemin baĢından bu yana eko-

nomik ve sosyal yapıya ve Plan hedeflerine tam olarak uyan bir geliĢme gerçekleĢ-

tirilememiĢtir. Özellikle genel eğitimden mesleki ve teknik eğitime kaydırmada ba-

Ģarı sağlanamamıĢtır. Eğitime duyulan sosyal talebin baskısı, ekonominin talep et-

mediği eğitim dallarında gereksiz kapasite artıĢlarına yol açmıĢtır. 

 Öğretmen sayıları artmakla beraber, bazı kademelerde yeterli sayılara varılamamıĢ, 
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öğretmenlerin bölgeler arası dengeli dağılımı, yeni ihtiyaçlara cevap verecek hiz-

met içi eğitimleri sağlanamamıĢtır. Belli dallar için süratle öğretmen yetiĢtirecek 

esnek bir sistem bulunmamaktadır. 

 Öğrenci-öğretmen oranlarında ilk ve yükseköğretimde bir ölçüde iyileĢme sağlan-

makla beraber, diğer eğitim kademelerinde ve bölgeler arasında bu oranın yüksek-

liği süregelmektedir. 

 Eğitim kademelerinde genellikle öğrenci-derslik oranları uluslararası standartların 

gerisinde bulunmakta, ancak bu konuda alanların rasyonel kullanılması ile ilgili ye-

terli çalıĢmalar yapılmamıĢ bulunmaktadır. 

 Temel eğitim, üst eğitim kademelerine geçecek öğrencilerin yetiĢtirilmesinde ve il-

köğretimden sonra çalıĢma hayatına katılacak geniĢ kitlelere bilgi ve maharet ka-

zandırılmasında yetersiz kalmaktadır. 

 Örgün eğitimin ilk kademesi olan temel eğitim 5 yıllık süreyi kapsamaktadır. Bu 

süre içinde çevre ve yaĢama düzeyine uygun ve kiĢilere maharet kazandıracak bir 

eğitim verme imkânı bulunmadığından eğitim teorik düzeyde kalmaktadır. Oysa bu 

kademeyi bitirenlerin %52‘si doğrudan doğruya çalıĢma hayatına katılmaktadır. 

Böylece örgün ya da yaygın eğitim sistemi içinde temel eğitimden geçen kiĢilere 

maharet kazandıracak bir kademenin bulunmayıĢı sistemin en önemli bir eksikliği 

olarak ortaya çıkmaktadır. 

 Ġlköğretimin, çağ nüfusunun %100‘ünü kapsaması öngörüldüğü halde, ilkokul ça-

ğındaki nüfusun ancak %84‘ü eğitim olanaklarından yararlandırılabilmiĢ, tüm il-

köğretim ve özellikle kırsal alanlardaki ilköğretimin niteliği gereken düzeye çıkarı-

lamamıĢtır. 

 Nitelik geliĢmesini engelleyen faktörler; okul ve derslik sayılarının yetersizliği, do-

layısı ile ikili ve üçlü öğretimin artması, öğretmen dağılımının dengesizliği, ders 

programlarının temel eğitimin amaçlarına uygun biçimde düzenlenememesi, ders 

araç ve gereçlerinim yetersizliği ve ders kitaplarının yayımında belli bir sistemin 

geliĢtirilmemiĢ olmasıdır. Bütün bu nedenlerle ilköğretimde niteliğin düĢmesi sınıf 

geçme oranlarını etkilemiĢtir. 

 Ortaöğretimin her iki kademesinde nitelik, nicelik ve yöreler arası dağılım bakı-

mından yeterli geliĢme sağlanamamıĢtır. Ortaöğretimin birinci kademesi büyük öl-

çüde genel eğitime yönelmiĢ, öğrencilere mesleğe yönelik bilgi ve maharet kazan-
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dıran mesleki ve teknik öğretim yeterince geliĢtirilememiĢtir. Böylece, ortaöğreti-

min birinci kademesi sadece üst eğitim kurumları için öğrenci yetiĢtirme niteliğini 

devam ettirmiĢtir. 

 Ortaokul birinci dönemde 1960 yılında toplam çağ nüfusunun %20.5‘i kapsanır-

ken, bu oran 1970 yılında %35.2‘ye yükselmiĢtir. Bu kademede okul sayılarında 

Plan hedeflerinden geri kalmalar olmuĢ ve okullaĢma oranının artması ikili öğre-

timle gerçekleĢtirilebilmiĢtir. 

 Ortaokullarda öğretmen sorunu nitelik, nicelik ve dağılım bakımından çözüleme-

miĢtir. Özellikle kırsal alanda açılan okulların öğretmen ihtiyacını karĢılama sorunu 

giderek büyümüĢtür. 

 Ortaokullarda artan çift öğretim, ders araçları, öğretmen durumu ve yeterli kapasi-

teli bina sorununa gereken önem verilmeyerek açılan programsız okullar, sayı ve 

nitelik bakımından öğretmen yetersizliği, bu açığın meslekten olmayanlarla kapa-

tılmaya çalıĢılması, öğretimin niteliğinin düĢmesine etken olmuĢtur. 

 Öğrencilerin üst eğitim kurumlarına geçiĢ kararları, yetenekleri dıĢında ailenin 

ekonomik gücüne göre oluĢmaktadır. Bu alanda fırsat eĢitliği ve sosyal adalete uy-

gun bir yöneltme sistemi geliĢtirilememiĢ bulunmaktadır. Bunun baĢlıca nedeni ba-

Ģarılı fakat dar gelirli öğrencilere sağlanan olanakların sınırlılığı ve öğretim kurum-

larıyla eğitim personelinin yurt düzeyine dağılımındaki dengesizliktir. Öğretmen 

sayılarının artmasına rağmen özellikle ortaöğretimdeki açıkların devam etmesi ve 

tüm eğitim kademelerinde öğretmenlerin bölgeler arası dengesiz dağılımları, temel 

sorunlardan biridir. Eğitime iliĢkin sorunların en önemli nedenlerinden biri de eği-

tim organizasyonundaki yetersizliktir. 

 Birinci ve Ġkinci planlarda tüm eğitim sistemi, fırsat eĢitliğinin gerçekleĢtirilmesi 

ve gelir dağılımının düzeltilmesi amacına yönelmiĢ bir araç olarak alınmıĢtır. Eği-

tim sisteminde son on yıllık dönem içinde bu alanlarda büyük geliĢmeler olmadığı 

görülmektedir. Eğitim kurumlarının, öğretmenlerin ve eğitim araçlarının yurt dü-

zeyinde dengesiz dağılımı, fiilî bir fırsat eĢitsizliği doğurmaktadır. 

 Planlı dönemde eğitimde sosyal adalet ve fırsat eĢitliği alanındaki geliĢmeler, daha 

çok nüfuslarının azlığı nedeniyle ilkokul açılması uygun olmayan köyler için yatılı 

bölge okulları açılması ve yükseköğretim kurumlarının yurt düzeyinde dengeli da-

ğılımı, yetenekli ve dar gelirli öğrencilere kredi, burs ve parasız yatılılık sağlanma-
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sı, kız öğrencilerin toplam öğrenciler içindeki oranının arttırılması konusundaki sı-

nırlı çabalarla yerine getirilmeye çalıĢılmıĢtır. Ancak yetenekli, baĢarılı ve dar ge-

lirli öğrencilere dikey sosyal hareketlilik yolunu açmak üzere, kalkınma planların-

da öngörülen, kredi, burs ve parasız yatılılık olanaklarının artırılmasındaki gerçek-

leĢmeler, bu hedefi sağlayacak düzeye ulaĢamamıĢtır. Parasız yatılılık olanakları-

nın çok sınırlı ve belli meslek okullarında yaratılmıĢ olması, öğrencilerin istedikleri 

üst okullara devam edebilmelerini engellemiĢtir. 

 Planlı dönemde örgün ve yaygın eğitim alt sistemleri ve eğitim kademeleri arasın-

da yatay ve dikey geçiĢlerde yeterli bir geliĢme sağlanamamıĢtır.  

 Genel olarak örgün eğitim sistemi ekonomik ve sosyal yapının gereklerine uygun, 

dinamik koĢullara ve değiĢmelere açık değildir. Yaygın eğitim sistemi ise örgün 

eğitimin bu eksikliklerini giderecek, üretim sürecine geçenleri gerekli bilgi ve ma-

haretle donatıp insan gücünün verimliliğini yükseltecek bir düzeye ulaĢamamıĢtır. 

Yaygın eğitim çalıĢmaları daha çok okuma-yazma ve kültür programlarından ibaret 

kalmıĢtır. 

 Planlı dönemde bütün eğitim kademelerinde öğretim programları ve yöntemleri öğ-

rencide bilgiye dayanan düĢünme, beceri ve yaratıcılık yeteneğini geliĢtirecek, öğ-

rendiğini çalıĢma hayatında uygulamasını ve yenilikleri devamlı olarak izlemesini 

sağlayacak Ģekilde düzenlenmemiĢtir. Bütün eğitim kademelerinde eğitim prog-

ramları, ders araç ve gereçleri, bu yetenekleri kazandırmada yetersiz kalmaktadır. 

 Eğitim kurumları ve eğitim programları ile iĢ piyasası ve çalıĢma hayatı arasında 

iliĢki kurulamamıĢ, bu nedenle eğitimin fonksiyonel olması sağlanamamıĢtır.  

 Eğitim hedeflerinin gerçekleĢememesinde yatırım yönünden sözü edilen darboğaz-

lar yanında mevzuat ve organizasyon tıkanıklıkları ve özellikle yatırımlarla cari 

harcamalar arasındaki paralelliğin kurulmamıĢ olması önemli bir etken olmaktadır. 

 Millî Eğitim Bakanlığı ve eğitimle ilgili diğer kuruluĢların idari yapıları ve perso-

nel durumları plan ve programlarda öngörülen eğitim politikalarının uygulanması 

için gerekli iç planlama, program geliĢtirme ve benzeri iĢlemlerin yapılmasını sağ-

lamaktan uzak bulunmaktadır. 

Plan‘da, uzun dönemde eğitimle ilgili hedefler genel olarak eğitim olanaklarının 

yaygınlaĢtırılması ve iyileĢtirilmesi olarak belirlenmiĢ ve Ģu Ģekilde belirtilmiĢtir (DPT, 

1973: 150): 
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 1995 yılında örgün ve yaygın eğitim bütünlüğü içinde, eğitim-üretim iliĢkisinin ku-

rulduğu, eğitim kurumlarının yurt düzeyine fonksiyonel ve dengeli dağılımının 

sağlandığı, fırsat eĢitliğine açık bir sistemin gerçekleĢtirildiği bir düzeye ulaĢılması 

beklenmektedir. 

 Temel eğitimin süresi 8 yıla çıkarılacaktır. 1995‘te temel eğitimin birinci kademe-

sindeki çağ nüfusunun tümüne, ikinci kademesindeki nüfusun %75‘ine eğitim ola-

nağı sağlanması mümkün görülmektedir. Ortaöğretim okullaĢma oranı 1995‘te 

%45 dolaylarına ulaĢacak ve bu eğitim kademesindeki öğrencilerin %35‘i genel li-

selere, %65‘i mesleki ve teknik liselere devam edebileceklerdir. Yükseköğretimde 

ise okullaĢma oranı 1995‘te %15 gibi oldukça yüksek bir düzeye ulaĢabilecektir. 

 Örgün eğitimle karĢılanamayan insan gücü açıkları, genel ve özellikle mesleki-

teknik yaygın eğitim programları ile karĢılanacaktır. Yaygın eğitim araçları olarak, 

pratik sağlık, pratik tarım ve pratik sanat okulları geliĢtirilecek ve iĢ öncesi eğitim 

merkezleri ve iĢbaĢı eğitim sistemi ile yaygınlaĢtırılması yoluna gidilecektir. 

Üçüncü BeĢ Yıllık Kalkınma Planı‘nda bu genel hedeflere ulaĢabilmek, eğitim sis-

temini yeniden düzenlemek için genel ilkeler belirlenmiĢ ve uzun dönemde öngörülen eği-

tim sistemine ulaĢabilmek için alınacak tedbirler özet olarak Ģu Ģekilde belirtilmiĢtir (DPT, 

1973: 717-788): 

 Eğitim politikası, kalkınma politikasının bir bölümü olarak kalkınmanın bütün he-

defleriyle tutarlı bir Ģekilde ele alınacaktır. Genel kalkınma hedeflerine uygun ola-

rak eğitimin amacı, tüm vatandaĢlara ortak temel eğitim sağlama ve uzun dönemli 

kalkınma hedeflerini gerçekleĢtirecek nitelik ve nicelikteki insan gücünü yetiĢtir-

mektir. 1995 yılına kadar uzanan bir süreyi kapsayan kalkınma stratejisinde sanayi-

leĢme büyük ağırlık taĢıdığından, eğitim sisteminin bir yandan büyüklüğü ve yapısı 

üretim sistemi ve insan gücü gereklerine göre belirlenecek, öte yandan muhtevası 

vatandaĢları sosyal ve kültürel alanda Atatürk Ġlkeleri ve millî gereklere uygun bir 

Ģekilde yetiĢtirecek bir yapıya kavuĢturulacaktır. 

 Temel eğitim ve insan gücü gereklerine yönelmiĢ diğer eğitim kademelerinde, eği-

tim programları, toplum gururunu artırmak ve kalkınma çabalarına katkıda buluna-

cak bilgi ve beceri gücüne ve Atatürkçü yaklaĢıma sahip bireylerin yetiĢtirilmesi 

amacına dönük olarak düzenlenecektir. 

 Bütün eğitim kademelerinde niteliğin yükseltilmesi için öğretim program ve yön-
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temlerinin devamlı olarak yenilikleri yansıtıcı yönde geliĢtirilmesi, eğitim araçları-

nın uluslararası standartlara uygun sayı ve nitelikte temini, öğrenci-öğretmen ve 

öğrenci-derslik oranlarının modern standartlara ulaĢtırılması için yeterli sayıda öğ-

retmen yetiĢtirilmesi ve bunun için gerekli fiziki yatırımın, yatırımlarda tasarrufu 

sağlayacak ve araĢtırmalar sonucu saptanacak standartlara uygun olarak yapılması 

gerçekleĢtirilecektir. 

 Eğitim bir bütün ve devamlı bir süreç olarak ele alınacak, bundan örgün ve yaygın 

eğitim sistemleri arasındaki bütünlük ve üretim sürecinde bulunan kiĢilerin bilgile-

rinin yenilenmesi Ģeklindeki eğitim sürekliliği ilkesi anlaĢılacaktır. 

 Eğitim sistemi en alt kademelerinden itibaren tüm fertlere modern sanayileĢmenin 

gerektirdiği vasıfları kazandırarak çalıĢma hayatına katabilecek bir yapıya kavuĢtu-

rulacak, eğitimle üretim arasında tam bir iliĢki kurularak çeĢitli aĢamalarda üretim 

sisteminin gerektirdiği teknolojiyi uygulayan ve ülke koĢullarına uyduran yahut 

üreten araĢtırıcı elemanlar yetiĢtirilecektir. 

 Eğitim kademelerini bitirenlerin üretim süreci ve çalıĢma hayatında istihdam du-

rumları devamlı olarak izlenecek, bu kesimdeki ihtiyaçlara göre eğitim sistemi di-

namik bir biçimde geliĢtirilerek eğitimde değiĢen Ģartlara uyabilecek esneklik sağ-

lanacaktır. 

 Eğitim sistemi ülke çapında insan gücü ihtiyaçlarına göre düzenlenmekle beraber, 

eğitim kurumlarının yurt düzeyine dengeli dağılımı ile yetenekli ve dar gelirli fert-

lerin eğitimden yararlanmalarında sosyal adalet ve fırsat eĢitliği olanaklarına ka-

vuĢturulması gözetilecektir.  

 Millî Eğitim Bakanlığı baĢta olmak üzere tüm eğitim örgütlerinin, öngörülen uzun 

dönemde eğitim geliĢmelerini etkili olarak uygulayacak ve yurt düzeyine yayacak 

biçimde yeniden düzenlenmeleri sağlanacaktır.  

 Ġlkokul programları ile ortaokul programları arasındaki mevcut uyuĢmazlığı temel-

den kaldırmak, eğitimde fırsat eĢitliğini köyde ilkokulun üstünde eğitim olanağı 

bulamayan çocuklardan yana sağlamak ve bu eğitim süresinin sonunda yetenekleri 

geliĢtirilmiĢ, mesleki beceriye yöneltilmiĢ, hızlı kalkınma sürecinde toplumun ge-

liĢmelerine katkıda bulunabilecek kiĢilerin yetiĢtirilmesi açısından eğitim sistemi-

miz tekrar incelenmiĢ ve temel eğitimi bu amaçlar içinde sağlayacak 8 yıllık okul 

biçimi tespit edilmiĢtir.  
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 7-14 yaĢ grubunu kapsayan 8 yıllık temel eğitimin birinci dönemi 1977‘de çağ nü-

fusunun %100‘ünü, ikinci dönemi 1995 yılında çağ nüfusunun %75‘ini kapsayacak 

biçimde düzenlenecektir. 

 Üçüncü Plan dönemi sonunda temel eğitimin ilk beĢ yılında okullaĢma oranı 

%100, son üç yılında %50 olacaktır. 

 8 yıllık temel eğitimin uygulanmasına 1973-74 öğretim yılında bağımsız genel or-

taöğretim I. devre okulları, diğer ortaöğretim I. devre okulları ve bina durumu 

imkân veren ilkokullarda baĢlanacaktır. 

 Yeniden düzenlenen öğretmen yetiĢtirme sistemi içinde temel eğitimin gerektirdiği 

nitelik ve nicelikte sınıf ve dal öğretmenleri süratle yetiĢtirilecektir. 

 8 yıllık temel eğitimi uygulayan okulların ders programlarının gerektirdiği ders ki-

tapları ve araçları tespit edilecek ve bunların yapımı artırılarak bu konudaki darbo-

ğaz giderilecektir. 

 8 yıllık temel eğitim programları çevrenin Ģartları dikkate alınarak teknik, sanat, ta-

rım konularına ağırlık verilerek hazırlanacak, eğitim süresince bireylere yetenekle-

rine göre bilgi ve bir ölçüde beceri kazandırarak mesleğe ve bir üst eğitim kademe-

sine yöneltecek, ayrıca bu düzenlenen programlarda öğrencilere ezbercilik yerine 

inceleme ve doğru düĢünce alıĢkanlıkları kazandırmak esas olacaktır. 

 GeliĢtirilecek rehberlik hizmetleri ile öğrenciler yeteneklerine göre bir üst öğretim 

kurumunu seçmeye yöneltileceklerdir. 

 Temel eğitim okuma-yazma ve vatandaĢlık eğitimi yanında bu kademeyi bitirenle-

rin üretim sürecinde yararlanacakları, çevrenin ekonomik hayatına dönük meslek 

ve beceri programları ile desteklenecektir. ÇalıĢma hayatı ve üst eğitim kademeleri 

için daha üstün bilgi ve becerilerle donatılmıĢ kiĢilerin yetiĢtirilmesi sağlanacaktır. 

Bu kademede yöneltme yöntemi uygulanarak, öğrencilerin yeteneklerine göre bir 

üst eğitim kurumuna devamları sağlanacaktır. Bu kademe üstünde sağlanan eğitim 

olanaklarından yararlanmada fırsat eĢitliği ilkesi gözetilecek, bunun için seçmeler, 

burs ve yatılılık sistemleri yeniden düzenlenecektir. 

 Yaygın bir eğitim ve kültür aracı olan kitapların sayısal artıĢı yanı sıra nitelik yö-

nüne önem verilecek, yetiĢkinler, gençler ve çocuklar için ucuz, nitelikli, okuma 

zevkini geliĢtirecek, ulusal, çağdaĢ ve klasikleĢmiĢ kültür değerlerini yansıtacak ve 

bu değerleri geliĢtirerek yaygınlaĢtıracak kitapların yayımlanması devlet eliyle sağ-
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lanacak, bu yoldaki özel çabalar özendirilecektir.  

 Türk Dili, Türk Tarihi ve Türk Kültürü üzerinde araĢtırmalar yapacak bilimsel bir 

kurumun kurulması için incelemeler yapılacaktır. 

Kalkınma Planı‘nda ayrıca ―Eğitim Reformu‖ baĢlığı yer almıĢtır. Bu baĢlık altında 

eğitim reformunun, eğitimin amaç ve ilkelerine uygun olarak ve eğitimde hedeflenen yapı-

yı gerçekleĢtirecek Ģekilde yapılacağı ve eğitim alanında öngörülen yeni sistemin ana hat-

ları belirtilmiĢtir. Buna göre: 

 Türk gençliğinin belirtilen vasıflara uygun olarak yetiĢtirilmesi yanında, sanayi-

leĢme tercihinin ağırlık kazandığı kalkınma çabalarını destekleyen bir eğitim sis-

temi geliĢtirilecektir. 

 Yeni eğitim sisteminde, bütün fertlere çalıĢma hayatının gerektirdiği alanlarda 

meslek kazandırarak, hayata katmak esas olmaktadır. Bu amaca ulaĢılması için ör-

gün ve yaygın eğitim sisteminden azami Ģekilde yararlanılacak, özellikle yaygın 

eğitim sistemi, örgün eğitim dıĢında kalanları süratle iĢ ve çalıĢma hayatına katmak 

üzere geniĢ ölçüde ve yeniden düzenlenecektir. 

 8 yıllık olarak düzenlenen temel eğitimin programları bu kademe sonunda eğitime 

devam etmeyenleri iĢgücü piyasasının ihtiyaçlarına uygun mesleklere hazırlamak 

amacıyla verilecek eğitimin ön bilgi ve maharetlerini kazandırıcı özellikte düzenle-

necektir (DPT, 1973: 914-915). 

 

 

4.4.5.4. Dördüncü BeĢ Yıllık Kalkınma Planı (1979-1983): Dördüncü BeĢ Yıl-

lık Kalkınma Planı‘nda, demokrasinin ulaĢtırılıp güçlendirilmesinde en önemli araçlar-

dan birinin eğitim olduğu belirtilmiĢtir. Bu Plan döneminde; eğitimin planlı geliĢmenin 

gereksinimleri ile bağlantılı olarak her düzeyde ve coğrafi mekânda yaygınlaĢtırılması-

nın, sadece ekonominin gerektirdiği bilgilerin değil, ulusal kültür değerlerinin de geliĢti-

rilmesinin büyük önem kazandığı ifade edilmiĢtir (DPT, 1979: 4). 

Plan‘ın eğitimle ilgili baĢlıca amacının ―her düzeyde eğitimi Türk ulusunun öz de-

ğerlerini koruyarak geliĢtirip, çağın teknolojik olanakları da değerlendirilerek, tüm yurda 

yaymak, eğitimden yararlanmada olanak eĢitliği sağlamak, eğitimi hızlı ve sağlıklı geliĢme 

gerekleriyle uyumlu kılmak‖ olduğu vurgulanmıĢtır. Bu temel amaca ulaĢmak için Ģu ge-

nel hedefler belirlenmiĢtir (DPT, 1979: 670): 
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 Ulusal eğitim, ulusal birliği, Atatürk ilkeleri ve Anayasa doğrultusunda milliyetçi-

liği ve çağdaĢ uygarlığa yatkınlığı, toplumsal barıĢı ve dayanıĢmayı, manevi gücü, 

demokratik anlayıĢı, düĢünce özgürlüğünü, hoĢgörüyü ve araĢtırmacılığı geliĢtirip 

pekiĢtirici nitelikte olacaktır. 

 Eğitim, kiĢiye çevresini tanıma, yorumlama ve geliĢtirme yeteneğini verecek ve 

toplumun daha ileri bir geliĢme düzeyine götürülmesine katkıda bulunacak biçimde 

yeniden düzenlenecektir. 

 Yaparak-yaĢayarak eğitim ile çocukların ve gençlerin, mesleklerine daha iyi hazır-

lanmaları, kalkınmaya katkıları, toplumla bütünleĢmeleri ve birçok alanda beceriler 

edinmeleri güvence altına alınacaktır. 

 Plan‘ın eğitilmiĢ insan gücü hedeflerine uygun biçimde, meslek eğitimine ve tek-

nik öğrenime öncelik verilecektir. 

 Görerek-iĢiterek eğitim teknolojisi, her eğitim dalında ve düzeyinde yaygınlaĢtırı-

lacaktır. Bu eğitim, örgün eğitimin dinamik bir ögesi olarak yazıĢmalı eğitimle bir-

likte ve eğitim görevlilerinin sürekli ve etkin gözetim ve denetimi altında yürütüle-

cektir. Böylece eğitim, gençlerin ve yetiĢkinlerin ayağına gidecektir ve eğitimden 

yararlanabilenlerin sayısı büyük ölçüde artacaktır. 

Dördüncü BeĢ Yıllık Planı‘nın öngördüğü sayısal hedef ise temel eğitim birinci ka-

demesinde çağ nüfusunun tümü; temel eğitimin ikinci kademesinde çağ nüfusunun % 

60‘ının kapsanacağıdır. Aynı dönemde ortaöğretimde okullaĢma oranının %37, yükseköğ-

retimde ise %15 olacağı öngörülmüĢtür (DPT: 1979: 673). 

Üçüncü Plan döneminde eğitimde yaĢanan geliĢmeler, daha çok olumsuz görülmüĢ 

ve devam eden sorunlar Ģu Ģekilde belirtilmiĢtir (DPT, 1979: 148-150; 433-453): 

 Toplumun daha ileri bir yaĢam düzeyine eriĢmesinde önemli bir yeri olan eğitimin, 

Türk toplumundaki geliĢime yapıcı bir katkıda bulunması çeĢitli yönleriyle sınırlı 

kalmıĢtır. 

 Sosyal adaleti, toplumsal ve ekonomik geliĢmeyi sağlamada etken bir araç olması 

gereken eğitim, ülkemizde bu iĢlevi kendi dıĢındaki sınırlamalar ve sistemin kendi 

içyapısından doğan sınırlamalar nedeniyle yerine getirememektedir. Ülkemizdeki 

ekonomik geliĢme ve bunun oluĢturduğu toplumsal yapı temel bir dıĢ etken olarak 

eğitim sistemini Ģekillendirmektedir. 

 Eğitim sisteminin kendi içyapısından gelen sınırlamalar, eğitimin tüm bireylere 
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dengeli ve verimli bir biçimde yaygınlaĢtırılmasını engellemekte, bu sınırlamalar 

eğitime ayrılan kaynakların sosyal adaleti ve fırsat eĢitliğini gerçekleĢtirecek Ģekil-

de dengeli kullanılmaması ve eğitim içeriğinin toplumun değiĢen koĢullarına uya-

cak biçimde geliĢtirilememesi Ģeklinde somutlaĢmaktadır. III. Plan döneminde de 

eğitimin tüm toplum kesimlerine dengeli ve verimli bir biçimde yaygınlaĢtırılması-

nı engellemeye devam etmiĢtir. Bu olgu okul öncesi eğitimden baĢlayarak üniversi-

telere giriĢe kadar bulunan özel eğitim kurumları ve özel dershanelerdeki artıĢla 

kanıtlanmaktadır. Ortaokul ve lise düzeyinde devlet okullarında baĢarı oranı 

%70‘in altında iken, kolejler ve özel okullarda bu oran %90‘ın üzerindedir. 

 Eğitim sisteminin içeriği, istihdam koĢulları ve teknolojik yapıyla uyumlu değildir. 

Tüm sanayileĢme çabalarına karĢın, örneğin lise düzeyinde geliĢme, teknik alan-

lardan çok, genel alanlarda olmaktadır. Orta düzeydeki teknik eğitime olan toplum-

sal talebin hızla artmasına karĢın, pahalı bir eğitim olan teknik öğretime ayrılan 

kaynakların planlanan sürede hizmet sunmasını sağlayacak önlemler alınmamıĢtır. 

 Tüm kademelerde eğitimin, ezberciliğe dayanan kiĢiliği geliĢtirmekten çok kalıp-

laĢtırmaya iten, çoğu kez gereksiz, kuru bilgiler yığınından oluĢan içeriği süregel-

mektedir. 

 Artan öğrenci sayısını karĢılamak için yeni fiziki kapasite yaratılmasında gecikme-

ler, mahallî binalarda yetersiz koĢullarda açılan okullar, öğretmenlerin yurt düze-

yindeki dengesiz dağılımı, eğitimin standardını ilkokuldan baĢlayarak etkilemekte 

ve bu nitelik düĢüklüğü eğitimin tüm kademelerini belirgin bir Ģekilde etkilemek-

tedir. 

 Öğretmenlerin istihdam koĢulları, ekonomik, sosyal ve politik güvence noksanlığı, 

giderek öğretmen mesleğine katılımı, dolayısıyla niteliği etkilemektedir. Her ka-

demede esasen yetersiz sayıda olan öğretmenlerin bölgeler arası ve kır–kent ara-

sında dengesiz dağılımı, geri kalmıĢ yörelerde ve kırsal bölgelerde eğitiminin stan-

dardının daha da düĢmesine yol açmaktadır. Öğretmen sayısındaki yetersizliğin 

yanı sıra öğretmen yetiĢtiren kurumların niteliği de giderek düĢmektedir. 

 1975 yılında okuma-yazma bilenlerin oranı %62‘dir. Ġlköğretimde ikinci Plan dö-

nemi sonunda %100 olması öngörülen okullaĢma hedefine Üçüncü Plan dönemi 

sonunda da eriĢilememiĢtir. 1977-1978 öğretim yılında okullaĢma oranı %87.5 ol-

muĢtur. Buna göre okul çağındaki bir milyon çocuk okuma olanağından yoksun 
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bulunmaktadır. Ayrıca, ilköğretimde %87.5 olarak görülen okullaĢma oranı da 

bölgeler ve kız-erkek öğrenciler açısından büyük farklılıklar göstermektedir. 

 Kır kesiminde ilkokuldan ortaöğretime geçiĢ %25 dolaylarındadır. Oysa bu oran 

kentlerde %75‘i aĢmaktadır. Üçüncü Plan döneminde okul sayılarında %7.2‘lik bir 

artıĢ olmuĢtur. Doğu ve Güneydoğu bölgelerimizde kırsal kesimde altyapı tesisle-

rinin yetersizliği ve köylerin dağınık olması nedeniyle okullaĢma hızında öngörü-

len artıĢ sağlanamamıĢtır. Özellikle doğu bölgelerimizde altyapı tesislerinin yeter-

siz, köy birimlerinin ufak ve çok dağınık olması, okullaĢmada öngörülen artıĢ hızı-

na ulaĢmayı güçleĢtirmektedir. 

 Gerekli yatırımların zamanında yapılmaması, ilkokul yapımında fiyat artıĢı nede-

niyle maliyetlerin standartları aĢmıĢ olması ve özel idare ödeneklerinin yetersizliği 

sonucu, kır kesiminde büyük kentlere paralel olarak ikili ve üçlü öğretim giderek 

artmıĢtır. 

 Üçüncü Plan döneminde de okullarda ikili, üçlü öğretim yapılması sonucu oluĢan 

nitelik düĢüklüğü giderilememiĢ, kaynak yetersizliğine bağlı olarak yatırımların 

gecikmesi nedeniyle ek fiziki kapasite yaratılamamıĢtır. Ġlköğretimde II. Plan hede-

fi olan %100 okullaĢma oranına III. Plan döneminde de ulaĢılamamıĢtır.  

 Üçüncü Plan dönemi baĢında 157.696 olan öğretmen sayısı, 5 yılda %14.4‘lük bir 

artıĢla 180.511‘e ulaĢmıĢtır. Birinci ve Ġkinci Plan dönemlerinde öğretmen dağılı-

mında görülen bölgeler arası dengesizlik, Üçüncü Plan döneminde de devam et-

miĢtir. Üçüncü Plan döneminde ilköğretimde öğretmen sorunu nicelik yönünden 

dengesiz dağılım dıĢında çözülmüĢ görünmektedir. 

 Genel öğrenci-öğretmen oranında, Üçüncü Plan döneminde bir geliĢme sağlan-

makla birlikte bu oranın illere göre ve kır-kent arasındaki dengesizliği devam et-

miĢtir. 

 Temel Eğitim I. Kademede belirli ölçüde nicel geliĢmeler olmasına karĢılık nitel 

geliĢmelerin yeterli düzeyde olduğu söylenemez. Bunun baĢlıca nedenleri ilköğre-

timde yeni fiziki kapasite yaratılmasında sınırlılık, derslik ve okul sayılarındaki ye-

tersizlik, öğretmen dağılımındaki dengesizliğin yanı sıra ilkokul programlarının 

temel eğitimin amaçlarına uygun Ģekilde geliĢtirilmemiĢ olması, araç ve gereç ek-

siklikleridir.  

 Ortaokul okullaĢma oranları, Üçüncü Plan döneminde öngörülen hedeflerin geri-
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sinde kalmıĢtır. 1973-1974 öğretim yılında bu oran %34 dolayında olmuĢ, yeni ka-

yıt hedefleri ise gerçekleĢmemiĢtir. 1973-1978 yılları arasında ortaokul sayısındaki 

artıĢ %51.1 olduğu halde öğrenci sayılarındaki artıĢ %18.3 dolayında olmuĢtur. 

 Üçüncü Plan döneminde de sürdürülen dengesiz ve düzensiz okul açma politikası 

sonucu bazı bölgelerde ikili öğretim artarken, özellikle kırsal bölgelerde l veya 2 

öğretmenle açılan ortaokullarda atıl kapasite yaratılarak eğitimin niteliği düĢürül-

müĢtür. 

 Ortaokullarda öğretmen sorunu gerek nitel gerek nicel yönleriyle çözülememiĢtir. 

 Dengesiz öğretmen dağılımı, birkaç öğretmen ve az sayıda öğrencisi bulunan orta-

okullarda lise kısımlarının açılması, öğretimin niteliğini düĢürmektedir. 

 Programsız açılan ortaokullar, fiziki kapasitenin yeterli düzeyde olmayıĢı nedenle-

riyle artan ikili öğretim, nitelik ve dağılım yönünden öğretmen dengesizliği, öğre-

timin niteliğinde bölgeler arası ve aynı bölgede kır-kent arasında farklılaĢmaya yol 

açmaktadır. 

Plan‘da eğitimde yaĢanan bu sorunlara yönelik olarak 7 maddelik ilke ve politika 

belirlenmiĢ, bu ilke ve politikalara iliĢkin her kademede ele alınacak tedbirler Ģu Ģekilde 

ifade edilmiĢtir (DPT, 1979: 453-460): 

1- Eğitim sisteminin bireyin fizik ve toplumsal çevresini geliĢtirme yeteneğini ve-

recek ve toplumun daha ileri bir geliĢme aĢamasına götürülmesinde etmen olacak biçimde 

yeniden düzenlenmesi esas olacaktır. Eğitim programlarının içeriği laik, özgürlükçü, de-

mokratik rejim ve Anayasa‘da tayin edilmiĢ olan devletin niteliklerine dayatılarak bu ama-

ca yöneltilecektir. 

2- Eğitim sistemi, diğer sistemlerle bir bütünlük içinde ele alınarak teknolojik ve 

ekonomik yapıyla tutarlı bir kurumsal yapıya kavuĢturulacaktır. Bu amaçla kır ve kent 

dokusunun nüfus, ekonomik ve kültürel özellikleri eğitim sisteminin geliĢtirilmesinde 

önemle dikkate alınacaktır. 

3- Eğitim tüm yaĢamı içeren bir süreç oluĢu nedeniyle, bir bütün olarak ele alına-

caktır. Bu amaçla örgün ve yaygın eğitim birbirini tamamlayacak biçimde geliĢtirilecek, 

eğitim sistemi içindeki kademeler arasındaki kopukluk giderilecektir. 

4- Ekonomik ve toplumsal alanlarda alınacak diğer önlemlere paralel olarak eğitim 

sisteminde yapılacak düzenlemelerle eğitimin artan hızla ticari meta haline dönüĢmesini 

engellemek, olanak eĢitliğini sağlamak temel ilkelerdendir. 
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5- Tüm kademelerde, eğitimin, ezberciliğe dayanan, kiĢiliği geliĢtirmekten çok ka-

lıplaĢtırmaya iten, çoğu kez gereksiz kuru bilgiler yığınından oluĢan içeriğinin değiĢtiril-

mesi sağlanacaktır. 

6- Millî Eğitim Bakanlığı baĢta olmak üzere eğitimle ilgili tüm örgütlerin, eğitimde 

öngörülen geliĢmeleri etkili olarak uygulayacak ve yurt düzeyine yayacak biçimde yeniden 

düzenlenmeleri sağlanacaktır. 

7- Yeni bir kurumsal yapıya kavuĢturulacak olan eğitim sisteminde, plan disiplini 

dıĢında okul açma uygulaması önlenecek, teknik eğitime yönelik okulların açılmasına, 

sanayinin geliĢmesi doğrultusunda ve bölgeler arası dengeyi gözetecek biçimde öncelik 

verilecektir. 

 

 Çağ nüfusunun tümünü kapsayacak olan Temel Eğitim I. Kademe (Ġlkokul), Plan 

döneminde kır-kent, cinsiyet ve bölgeler arası dengesizliğin ortaya çıkardığı farklı-

lıkları giderecek bir yapıya kavuĢturulacaktır. Bu kademede derslik-öğrenci ve öğ-

retmen-öğrenci oranında ve araç-gereç standartlarında nicel ve nitel geliĢme sağla-

nacaktır. Üçlü eğitimin en azından ikili öğrenime dönüĢtürülmesi için gerekli ön-

lemler alınacaktır. Plan döneminde okulsuz köylerin tümünün okula kavuĢturulma-

sı ya da bu yörelerdeki çocukların okuma olanağı elde edebilmeleri için, yıllık 

programlarda özel önlemler getirilecek ve uygulanacaktır. 

 Bir sınıfta 60‘ın üstünde öğrenciyle üçlü ve ikili öğrenim yapılan kentleĢme hızının 

yüksek olduğu büyük kentlerde, arsa sağlanması konusuna belediyelerce öncelik 

verilecektir.  

 Bu kademede kitap giderleri devlet tarafından karĢılanacaktır. Ayrıca, köylere ve 

gecekondulara hizmet götüren ilkokullardan baĢlanarak öğrencilerin eğitim araç-

gereç ve kırtasiye gereksinmesi devlet tarafından karĢılanacaktır. 

 Temel Eğitim II. Kademede (Ortaokul), Dördüncü Plan dönemi sonunda çağ nüfu-

sunun %60‘ının kapsanmasını sağlayacak fiziki kapasite yaratılmasının yanı sıra, 

eğitimin iĢlerliğini artıracak içerik düzenlemelerinin yapılmasına ağırlık verilecek-

tir. 

 Bu kademeden sonra bir üst eğitime devam etmeyen öğrencilerin istihdam sürecine 

daha etkin bir biçimde katılmalarını sağlamak üzere yöresel özellikleri dikkate alan 

uygulamalı bilgilerin verilmesi sağlanacaktır. Üçüncü Plan döneminde yapımına 
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baĢlanan Temel Eğitim II. Kademe okullarına ve iĢliklerine bu çerçevede iĢlerlik 

kazandırılacak, özellikle kır kesimindeki okullarda tarım, hayvancılık, kooperatifçi-

lik vb. konuların iĢlenmesi için gerekli düzenlemeler yapılacaktır. 

 Bu kademede ele alınacak uygulamalı derslerin okul ölçeğinde düzenlenmesinde 

MEB‘in yerel örgütlerinin etkin bir biçimde katılımlarının sağlanması için merkezi 

ve yerel örgütler arasındaki iĢ bölümü yeniden düzenlenecek, yerel örgütlere gerek-

li yetki devrinin sağlanması kısa sürede gerçekleĢtirilecektir, 

 Yatılı bölge okullarının tam kapasite ile kullanımını sağlayıcı gerekli önlemler alı-

nacak ve bu kademede gerek paralı gerek parasız yatılılık olanakları, kalkınmada 

öncelikli yörelere ağırlık verilerek artırılacaktır. 

 Temel Eğitimin her iki kademesinin süreleri, bu kademelerin amaçları ve bu amaç-

lara yönelik olarak program içerikleri yeniden incelenecek; Ġkinci Kademenin ge-

nel ve mesleki ve teknik olarak iĢlevsel bir yapıya olan gereksinimi ekonomik yapı 

içinde araĢtırılacak, gerekli görülecek olan örgütsel ve yapısal değiĢiklikler için ya-

sal önlemler getirilecektir. 

 Ortaöğretimde mesleki ve teknik öğretime ağırlık kazandırılması temel ilkedir. 

 Öğretmenlerin eğitim sürecine daha verimli bir biçimde katkıda bulunabilmelerini 

sağlamak, öğretmenlik mesleğine katılımı özendirmek amacıyla istihdam koĢulla-

rının iyileĢtirilmesi ve özellikle mesleki bilgi birikimlerini sürekli olarak yenileye-

bilmeleri sağlanacaktır. 

 Eğitim teknolojisinden eğitimin her kademesinde öncelikle eğitimin niteliğini yük-

seltmeye, eğitim kapasitesini artırmaya yönelik olarak yararlanılmasını sağlamak 

üzere araĢtırmalar yapılarak ülke gereklerine uygun sonuçlar uygulamaya konula-

caktır. 

 Tüm yükseköğretim kurumlarının birinci sınıflarında Türkçe, yabancı dil ve ku-

rumların özelliklerine göre temel bilimlerden gerekli konuların yer alacağı program 

uygulamaları gerçekleĢtirilecektir. 
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4.4.6. Eğitim ve Dil Politikaları ile Ġlgili Önemli Kanun ve Düzenlemeler 

 

 

4.4.6.1. 222 Sayılı Ġlköğretim ve Eğitim Kanunu (1961): 5 Ocak 1961 tarihinde 

kabul edilen Ġlköğretim ve Eğitim Kanunu, Genel Hükümler, 9 Bölüm, Türlü Hükümler ve 

Geçici Maddelerden oluĢmuĢtur. Genel Hükümler kısmında 5 madde yer almıĢ, bu madde-

ler Ģu Ģekilde belirtilmiĢtir: 

 

Madde 1 – Ġlköğretim, kadın erkek bütün Türklerin millî gayelere uygun 

olarak bedeni, zihni ve ahlaki geliĢmelerine ve yetiĢmelerine hizmet eden temel eği-

tim ve öğretimdir.  

Madde 2 – Ġlköğretim, ilköğrenim kurumlarında verilir; öğrenim çağında 

bulunan kız ve erkek çocuklar için mecburi, Devlet okullarında parasızdır.  

Madde 3 – Mecburi ilköğretim çağı çocuğun 6 yaĢını bitirdiği yılın eylül 

ayında baĢlar, 14 yaĢını bitirip 15 yaĢına girdiği yılın öğretim yılı sonunda biter. 

Madde 4 – Türk vatandaĢı kız ve erkek çocuklar ilköğrenimlerini resmî ve-

ya özel Türk ilköğretim okullarında yapmakla mükelleftir.  

Madde 5 – Mecburi öğretim çağında olup da, memleket dıĢında olmak, 

oturduğu yerde okul bulunmamak veya sağlık durumu dolayısıyla ilköğretim okulu-

na devam edemeyen vatandaĢlardan özel olarak öğretim görenler, imtihanla ve yaĢ-

larına göre layık oldukları ilköğretim okulu sınıflarına veya mezuniyet imtihanlarına 

alınırlar (RG, 1961: 3068).  
 

Kanun‘un ―TeĢkilat‖ baĢlığı taĢıyan birinci bölümünde ilköğretim kurumları hak-

kında Ģu bilgiler verilmiĢtir: 

 

Madde 6 – Ġlköğretim kurumları Ģunlardır:  

1) Mecburi olanlar:  

a) Ġlkokullar (Gündüzlü, pansiyonlu, yatılı ilkokullar, bölge okulları, gezici okullar 

ve gezici öğretmenlikler), 

b) YetiĢtirici ve tamamlayıcı sınıflar ve kurslar,  

c) Özel eğitim ve öğretime muhtaç çocuklar için kurulacak okullar, sınıflar ve gezici 

öğretmenlikler. 

2) Ġsteğe bağlı olanlar:  

a) Okul öncesi eğitim kurumları,  

b) Tamamlayıcı sınıflar ve kurslar.  

Madde 7 – Ġlkokul; 1‘inci maddede belirtilen amacı gerçekleĢtirmek için ku-

rulmuĢ bir Milli Eğitim ve Öğretim Kurumudur. 

Madde 8 – Ġlkokulun öğretim süresi en az beĢ yıldır. 

Madde 9 – ÇeĢitli sebeplerle henüz bir ilkokul açılmamıĢ olan birbirlerine 

yakın birkaç köyün bulunduğu yerlerde veya evleri ve ev grupları dağınık olan köy-

lerde gündüzlü, yatılı, pansiyonlu bölge okulları ve gezici okullar açılabilir ve gezici 

öğretmenler görevlendirilir. Bu okullar 6‘ncı maddede gösterilen yetiĢtirici sınıfları 

ve kursları da ihtiva edebilir. ġehir ve kasabalarda da, ihtiyaca göre yatılı ve pansi-

yonlu okullar kurulabilir.  



243 

 

 

 

Madde 10 – Bir köy halkı, iĢ ve üretim hayatının gereği olarak veya olağa-

nüstü sebeplerle yayla, otlak ve bağ gibi yerlere taĢındığında köy okulu da, köy hal-

kıyla birlikte göçecek Ģekilde düzenlenmiĢ olmalı ve gidilen yerde hemen günlük ça-

lıĢmasını ve görevini devam ettirmelidir.  

Madde 11 – YetiĢtirici ve tamamlayıcı sınıflar ve kurslar, mecburi ilköğre-

nim çağında bulundukları halde, öğrenimlerini yaĢıtlarıyla birlikte zamanında yap-

mamıĢ olan çocuklara kısa yoldan ilköğrenim vermek ve ayrıca yetiĢmelerine lüzum 

görülen çocukları ilköğretim okuluna hazırlamak veya ilköğretim okulunu bitirmiĢ 

olup da henüz mecburi öğrenim çağında bulunan ve üst dereceli öğrenim kurumları-

na gidemeyecek olanların genel bilgilerini artırmak ve kendilerine iĢ ve üretim haya-

tında faydalı olacak bilgi ve maharetleri kazandırmak amacıyla gerçek ve tüzel kiĢi-

lerle, belediyeler, özel idareler ve Devlet tarafından açılabilir.  

Madde 12 – Mecburi ilköğrenim çağında bulundukları halde zihnen, bede-

nen, ruhen ve sosyal bakımdan özürlü olan çocukların özel eğitim ve öğretim gör-

meleri sağlanır.  

Madde 13 – Okul öncesi kurumlarında mecburi öğrenim çağına gelmemiĢ 

olan çocuklar eğitilir. Ġsteğe bağlı tamamlayıcı sınıflarda ve kurslarda, ilköğrenim 

çağı dıĢına çıkmıĢ olup da üst dereceli öğrenim kurumlarına gidememiĢ olan yurttaĢ-

lardan genel bilgilerini artırmak ve kendilerinin daha iyi bir iĢ ve üretim unsuru ola-

rak yetiĢtirilmeleri amacıyla öğretim yapılır. Bu kurumlar gerçek ve tüzel kiĢilerle 

belediyeler, özel idareler ve Devlet tarafından açılabilir (RG, 1961: 3068-3069).  
 

Kanun‘un ikinci bölümü ―Ġlde Ġlköğretim Görevlileri‖, üçüncü bölümü ise ―Ġlköğ-

retim Kurulları‖ baĢlığını taĢımıĢtır. Dördüncü bölümde okul öncesi eğitim ve öğretim 

kurumları ile ilköğretim okullarının açılma, kapanma ve öğretime ara verme zamanları 

hakkında bilgiler yer almıĢ ve Ģu Ģekilde belirtilmiĢtir: 

 

Madde 40 – Okul öncesi resmî ve özel eğitim ve öğretim kurumlarının, ye-

tiĢtirici ve tamamlayıcı okul, sınıf ve kursların açılma, kapanma ve öğretime ara 

verme zamanları, amaç ve çalıĢma tarzlarına göre, kendi yönetmeliklerinde, eğitim 

ve öğretim programlarında belirtilir. 

Madde 41 – Ġlkokulların yıllık eylemli öğretim süresi, köylerde 170, Ģehir 

ve kasabalarda 200 günden aĢağı olamaz. Sınavlar bu sürenin dıĢında kalır. Yarısı 

resmî tatillere rastlayan günler de tam gün sayılır. Öğretim, o yerin tabii, ekonomik 

ve sosyal özelliklerine göre sürekli veya aralıklı olabilir (RG, 1961: 3071). 
 

Kanun‘un beĢinci bölümü ―Kayıt ve Kabul‖ baĢlığını taĢımıĢ ve ilgili maddeler Ģu 

Ģekilde belirtilmiĢtir: 

 

Madde 46 – Her çocuk, mecburi ilköğrenim çağına girdiği öğretim yılı ba-

Ģında 3‘üncü madde gereğince ilköğretim okuluna kayıt ve kabul edilir. Her veli ya-

hut vasi veya aile baĢkanı, çocuğunu zamanında ilköğretim okuluna yazdırmakla 

yükümlüdür. Bu Kanun‘da sözü geçen ―aile baĢkanı‖ deyiminden maksat, veli veya 

vasi durumunda bulunmadığı halde ilköğretime devama mecbur olan çocukları sü-

rekli olarak yanında bulunduran veya barındıran yahut da çalıĢtırandır. Mecburi öğ-

renim çağını bitirdiği öğretim yılı sonuna kadar ilköğretim okulunu bitiremeyen ço-
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cukların ilköğrenimlerini tamamlamak üzere en çok iki öğretim yılı daha okula de-

vamlarına izin verilir. Bu iki yıllık uzatma sonunda da okulu bitiremeyen çocuklara 

tasdikname verilerek, kayıtları silinir.  

Madde 50 – BirleĢtirilmiĢ sınıflar da dâhil olmak üzere bir öğretmene düĢen 

öğrenci sayısı 40‘tan fazla olamaz.  

Madde 51 – Her yıl Eylül ayının üçüncü haftası ―Ġlköğretim Haftası‖dır. 

Millî Eğitim Bakanlığınca hazırlanacak programa göre hafta içinde türlü yollarla il-

köğretimin önemi belirtilir (RG, 1961: 3071).  

 

Kanunun ―Okula Devam‖ baĢlığını taĢıyan altıncı bölümünde ise Ģu maddeler yer 

almıĢtır: 

 

Madde 52 – Her öğrenci velisi yahut vasisi veya aile baĢkanı çocuğunun 

mecburi ilköğretim kurumuna muntazaman devamını sağlamakla ve özrü yüzünden 

okula gidemeyen çocuğun durumunu en geç üç gün içinde okul idaresine bildirmek-

le yükümlüdür. Mülki amirler, ilköğretim müfettiĢleri ve zabıta teĢkilatı ilköğrenim 

çağındaki çocukların mecburi ilköğretim kurumlarına devamlarını sağlamakla veli 

yahut vasi veya aile baĢkanlarına ve okul idarelerine yardımla ve her türlü tedbiri 

almakla vazifelidirler.  

Madde 53 – Okula devam etmeyen öğrencilerin devamsızlık sebepleri okul 

idarelerince ve ilköğretim müfettiĢlerince araĢtırılarak devama engel olan maddi ve 

manevi sebeplerin giderilmesine çalıĢılır. Bu sebeplerin giderilmesi mümkün olma-

dığı takdirde durum, mahallî ilköğretim kuruluna bildirilir. Kurulca gerekli tedbirler 

alınır. Okul idareleriyle ilköğretim kurullarının bu vazifeleri devamsız öğrenciler 

hakkındaki kovuĢturmanın her safhasında devam eder.  

Madde 59 – Ġlköğrenim çağında olup da mecburi ilköğretim kurumlarına 

devam etmeyenler, hiçbir resmi ve özel iĢ yerinde veya her ne surette olursa olsun 

çalıĢmayı gerektiren baĢka yerlerde ücretli veya ücretsiz çalıĢtırılamazlar. Ġlköğretim 

kurumlarına devam ettiklerini belgeleyenler ise, çocukların çalıĢtırılmasını düzenle-

yen kanun hükümleri uygulanmak Ģartıyla ancak ders zamanları dıĢında bu gibi yer-

lerde çalıĢtırılabilirler. Ġlköğretim çağında bulunan ve mecburi ilköğretim kurumla-

rına devam eden çocukların bu kanunda gösterilen ve Milli Eğitim Bakanlığınca 

açılmasına izin verilmiĢ olunanlar dıĢında, her ne ad altında kurulmuĢ olursa olsun, 

özel kurs ve dershanelere kabulü yasaktır (RG, 1961: 3071-3072).  

  

 

4.4.6.2. 625 Sayılı Özel Okullar Kanunu (1965): 8 Haziran 1965‘te kabul edi-

len Özel Okullar Kanunu‘nda özel öğretim kurumlarının tanımı Ģu Ģekilde yapılmıĢtır: 

―Özel öğretim kurumları; Türkiye Cumhuriyeti uyruklu gerçek kiĢiler, özel hukuk tüzel 

kiĢileri veya özel hukuk hükümlerine göre idare edilen tüzel kiĢiler tarafından açılan her 

derecedeki okullar, haberleĢme ile öğretim yapan yerler, çeĢitli kurslar, dershaneler, 

biçki-dikiĢ yurtları ve benzeri kurumlar ile yabancılar tarafından açılmıĢ bulunan öğre-

tim kurumlarıdır.‖ (RG, 1965: 1). 

Kanun‘da özel öğretim kurumlarının Bakanlığın denetim ve gözetimi altında oldu-
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ğu, özel öğretim kurumu açabilmek için Bakanlıktan izin alınmasının zorunlu olduğu ve 

özel öğretim kurumlarının, devletin ve diğer özel öğretim kurumlarının kullandıkları isim 

ve unvanları her ne Ģekilde olursa olsun kullanamayacakları hüküm altına alınmıĢtır. 

Kanun‘a göre; özel okullarda yönetim ve eğitimin, öğretimin aynı derecedeki dev-

let okulları ile eriĢilmek istenen seviyeye göre düzenleneceği, özel öğretim kurumlarının 

yönetmelikleri ve müfredat programlarının Millî Eğitim Bakanlığınca onanacağı, özel öğ-

retim kurumlarında okutulacak olan ders kitapları ile her türlü yardımcı kitapların ve kul-

lanılacak araçların seçilmesinin, resmî okullarda uygulanan usuller dairesinde, Millî Eğitim 

Bakanlığının iznine bağlı olacağı bildirilmiĢtir. Bunun yanında bir özel okula alınabilecek 

yabancı uyruklu öğrencilerin sayısının, o okulda okuyan Türk vatandaĢı öğrencilerin yüzde 

yirmisini aĢmamak kaydıyla, Millî Eğitim Bakanlığınca tayin olunacağı da ifade edilmiĢtir. 

Türkçeden baĢka dille öğretim yapan ve yabancılar tarafından açılmıĢ bulunan özel 

okulların müdürlerinin, bu okulların Türkçe veya kültür dersleri öğretmenlerinden birini 

müdür baĢyardımcısı olarak tayin ve iĢe baĢlatılmasına müsaade edilmesi hususunu Millî 

Eğitim Bakanlığına bildireceği, bu atamayı uyarmaya rağmen bir ay içinde yapmayan veya 

bildirmeyen okulların müdür baĢyardımcılarını Türkçe ve Türkçe kültür dersleri öğretmen-

leri arasından Millî Eğitim Bakanlığının seçeceği ve iĢe baĢlatacağı da Kanun‘un önemli 

maddelerinden biri olarak yer almıĢtır (RG, 1965: 2). 

 

 

4.4.6.3. 1739 Sayılı Millî Eğitim Temel Kanunu (1973): 14 Haziran 1973 tari-

hinde kabul edilen bu Kanun, Türk millî eğitiminin düzenlenmesinde esas olan amaç ve 

ilkeler, eğitim sisteminin genel yapısı, öğretmenlik mesleği, okul bina ve tesisleri, eği-

tim araç ve gereçleri ve Devletin eğitim ve öğretim alanındaki görev ve sorumluluğu ile 

ilgili temel hükümleri bir sistem bütünlüğü içinde kapsamıĢtır. 

 Kanun‘a göre, Türk Millî Eğitiminin genel amacı; Türk milletinin bütün fertlerini, 

1. Atatürk inkılaplarına ve Anayasanın baĢlangıcında ifadesini bulan Türk milliyet-

çiliğine bağlı; Türk Milletinin millî, ahlâkî, insanî, manevî ve kültürel değerlerini benimse-

yen, koruyan ve geliĢtiren; ailesini, vatanını, milletini seven ve daima yüceltmeye çalıĢan; 

insan haklarına ve Anayasanın baĢlangıcındaki temel ilkelere dayanan millî, demokratik, 

laik, sosyal bir hukuk devleti olan Türkiye Cumhuriyetine karĢı görev ve sorumluluklarını 

bilen ve bunları davranıĢ haline getirmiĢ yurttaĢlar olarak yetiĢtirmek; 
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2. Beden, zihin, ahlâk, ruh ve duygu bakımlarından dengeli ve sağlıklı Ģekilde ge-

liĢmiĢ bir kiĢiliğe ve karaktere, hür ve bilimsel düĢünme gücüne, geniĢ bir dünya görüĢüne 

sahip, insan haklarına saygılı, kiĢilik ve teĢebbüse değer veren, topluma karĢı sorumluluk 

duyan; yapıcı, yaratıcı ve verimli kiĢiler olarak yetiĢtirmek; 

3. Ġlgi, istidat ve kabiliyetlerini geliĢtirerek gerekli bilgi, beceri, davranıĢlar ve bir-

likte iĢ görme alıĢkanlığı kazandırmak suretiyle hayata hazırlamak ve onların, kendilerini 

mutlu kılacak ve toplumun mutluluğuna katkıda bulunacak bir meslek sahibi olmalarını 

sağlamak; 

Böylece, bir yandan Türk vatandaĢlarının ve Türk toplumunun refah ve mutluluğu-

nu artırmak; öte yandan millî birlik ve bütünlük içinde iktisadî, sosyal ve kültürel kalkın-

mayı desteklemek ve hızlandırmak ve nihayet Türk Milletini çağdaĢ uygarlığın yapıcı, 

yaratıcı, seçkin bir ortağı yapmaktır (RG, 1973: 1). 

Kanun‘da, Türk eğitim ve öğretim sisteminin, bu genel amaçları gerçekleĢtirecek 

Ģekilde düzenlendiği ve çeĢitli derece ve türdeki eğitim kurumlarının özel amaçlarının, 

genel amaçlara ve aĢağıda sıralanan temel ilkelere uygun olarak tespit edildiği belirtilmiĢ-

tir:  

 

I — Genellik ve eşitlik: 

Madde 4. — Eğitim kurumları dil, ırk, cinsiyet ve din ayırımı gözetilmeksizin her-

kese açıktır. Eğitimde hiçbir kiĢiye, aileye, zümreye veya sınıfa imtiyaz tanınamaz. 

II — Ferdin ve toplumun ihtiyaçları: 

Madde 5. — Millî eğitim hizmeti, Türk vatandaĢlarının istek ve kabiliyetleri ile Türk 

toplumunun ihtiyaçlarına göre düzenlenir. 

III — Yöneltme: 

Madde 6. — Fertler, eğitimleri süresince, ilgi, istidat ve kabiliyetleri ölçüsünde ve 

doğrultusunda çeĢitli programlara veya okullara yöneltilerek yetiĢtirilirler. Millî Eği-

tim sistemi, her bakımdan, bu yöneltmeyi gerçekleĢtirecek biçimde düzenlenir. Yö-

neltmede ve baĢarının ölçülmesinde rehberlik hizmetlerinden ve objektif ölçme ve 

değerlendirme metotlarından yararlandır. 

IV — Eğitim hakkı: 

Madde 7. — Temel eğitim görmek her Türk vatandaĢının hakkıdır. Temel eğitim 

kurumlarından sonraki eğitim kurumlarından vatandaĢlar ilgi, istidat ve kabiliyetleri 

ölçüsünde yararlanırlar. 

V — Fırsat ve imkân eşitliği: 

Madde 8. — Eğitimde kadın, erkek herkese fırsat ve imkân eĢitliği sağlanır. Maddî 

imkânlardan yoksun baĢarılı öğrencilerin en yüksek eğitim kademelerine kadar öğ-

renim görmelerini sağlamak amacıyla parasız yatılılık, burs, kredi ve baĢka yollarla 

gerekli yardımlar yapılır. Özel eğitime ve korunmaya muhtaç çocukları yetiĢtirmek 

için özel tedbirler alınır. 

VI — Süreklilik: 

Madde 9. — Fertlerin genel ve meslekî eğitimlerinin hayat boyunca devam etmesi 

esastır. Gençlerin eğitimi yanında, hayata ve iĢ alanlarına olumlu bir Ģekilde uymala-
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rına yardımcı olmak üzere, yetiĢkinlerin sürekli eğitimini sağlamak için gerekli ted-

birleri almak da bir eğitim görevidir. 

VII — Atatürk inkılâpları ve Türk milliyetçiliği: 

Madde 10. — Eğitim sistemimizin her derece ve türü ile ilgili ders programlarının 

hazırlanıp uygulanmasında ve her türlü eğitim faaliyetlerinde Atatürk inkılâpları ve 

Anayasanın baĢlangıcında ifadesini bulmuĢ olan Türk milliyetçiliği temel olarak alı-

nır. Millî ahlâk ve millî kültürün bozulup yozlaĢmadan kendimize has Ģekli ile ev-

rensel kültür içinde korunup geliĢtirilmesine önem verilir. Millî birlik ve bütünlüğün 

temel unsurlarından biri olarak Türk dilinin, eğitimin her kademesinde, özellikleri 

bozulmadan ve aĢırılığa kaçılmadan öğretilmesine önem verilir; çağdaĢ eğitim ve bi-

lim dili halinde zenginleĢmesine çalıĢılır ve bu maksatla Millî Eğitim Bakanlığınca 

gereken tedbirler alınır. 

VIII — Demokrasi eğitimi: 

Madde 11. — Güçlü ve istikrarlı, hür ve demokratik bir toplum düzeninin gerçek-

leĢmesi ve devamı için yurttaĢların sahip olmaları gereken demokrasi bilincinin, yurt 

yönetimine ait bilgi, anlayıĢ ve davranıĢlarla sorumluluk duygusunun ve manevî de-

ğerlere saygının, her türlü eğitim çalıĢmalarında öğrencilere kazandırılıp geliĢtiril-

mesine çalıĢılır; ancak, eğitim kurumlarında Anayasada ifadesini bulan Türk milli-

yetçiliğine aykırı siyasî ve ideolojik telkinler yapılmasına ve bu nitelikteki günlük 

siyasî olay ve tartıĢmalara karıĢılmasına hiçbir Ģekilde meydan verilmez. 

IX — Lâiklik: 

Madde 12. — Türk eğitiminde lâiklik esastır. Din eğitimi ve öğrenimi ancak kiĢile-

rin kendi isteği ve küçüklerin de kanunî temsilcilerinin isteğine bağlı olarak verilir. 

Bu istek kayıt esnasında veliler tarafından okul idaresine yazılı olarak bildirilir. 

X — Bilimsellik: 

Madde 13. — Her derece ve türdeki ders programları ve eğitim metotlarıyla ders 

araç ve gereçleri, bilimsel ve teknolojik esaslara ve yeniliklere, çevre ve ülke ihti-

yaçlarına göre sürekli olarak geliĢtirilir. Eğitimde verimliliğin artırılması ve sürekli 

olarak geliĢme ve yenileĢmenin sağlanması bilimsel araĢtırma ve değerlendirmelere 

dayalı olarak yapılır. Bilgi ve teknoloji üretmek ve kültürümüzü geliĢtirmekle görev-

li eğitim kurumları gereğince donatılıp güçlendirilir; bu yöndeki çalıĢmalar maddî ve 

manevî bakımdan teĢvik edilir ve desteklenir. 

XI — Planlılık: 

Madde 14. — Millî eğitimin geliĢmesi iktisadî, sosyal ve kültürel kalkınma hedefle-

rine uygun olarak eğitim - insan gücü - istihdam iliĢkileri dikkate alınmak suretiyle, 

sanayileĢme ve tarımda modernleĢmede gerekli teknolojik geliĢmeyi sağlayacak 

meslekî ve teknik eğitime ağırlık verecek biçimde planlanır ve gerçekleĢtirilir. Mes-

leklerin kademeleri ve her kademenin unvan, yetki ve sorumlulukları kanunla tespit 

edilir ve her derece ve türdeki örgün ve yaygın meslekî eğitim kurumlarının kuruluĢ 

ve programları bu kademelere uygun olarak düzenlenir. Eğitim kurumlarının yer, 

personel, bina, tesis ve ekleri, donatım, araç, gereç ve kapasiteleri ile ilgili standart-

lar önceden tespit edilir ve kurumların bu standartlara göre optimal büyüklükte ku-

rulması ve verimli olarak iĢletilmesi sağlanır. 

XII — Karma eğitim: 

Madde 15. — Okullarda kız ve erkek karma eğitim yapılması esastır. Ancak eğiti-

min türüne, imkân ve zorunluluklara göre bazı okullar yalnızca kız veya yalnızca er-

kek öğrencilere ayrılabilir. 

XIII — Okul ile ailenin işbirliği: 

Madde 16. — Eğitim kurumlarının amaçlarının gerçekleĢtirilmesine katkıda bulun-

mak için okul ile aile arasında iĢbirliği sağlanır. Bu maksatla kurulacak okul -aile 

birlikleri, maddî imkânlardan yoksun öğrenciler ile okulun veya okul tarafından se-

çilecek kardeĢ okulların zarurî ihtiyaçlarına sarf edilmek üzere her çeĢit yardım ve 

bağıĢ kabul edebilir. Yardım ve bağıĢların alınma, sarf edilme ve denetlenme Ģekil 
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ve esasları Millî Eğitim Bakanlığınca hazırlanacak yönetmelikle düzenlenir. 

XIV — Her yerde eğitim: 

Madde 17. — Millî eğitimin amaçları yalnız resmî ve özel eğitim kurumlarında de-

ğil, aynı zamanda evde, çevrede, iĢyerlerinde, her yerde ve her fırsatta gerçekleĢti-

rilmeye çalıĢılır. Resmî, özel ve gönüllü her kuruluĢun eğitimle ilgili faaliyetleri, 

Millî Eğitim amaçlarına uygunluğu bakımından Millî Eğitim Bakanlığının deneti-

mine tabidir (RG, 1973: 1-2). 
 

 Türk millî eğitim sisteminin genel yapısı Kanun‘da yer almıĢ, temel eğitim ile ilgili 

maddeler Ģu Ģekilde belirtilmiĢtir: 

 

I — Örgün ve yaygın eğitim: 

Madde 18. — Türk millî eğitim sistemi, örgün eğitim ve yaygın eğitim olmak üzere, 

iki ana bölümden kurulur. Örgün eğitim, okul öncesi eğitimi, temel eğitim, ortaöğre-

tim ve yükseköğretim kurumlarını kapsar. Yaygın eğitim, örgün eğitim yanında ve-

ya dıĢında düzenlenen eğitim faaliyetlerinin tümünü kapsar. 

B) Temel eğitim 

I — Kapsam: 

Madde 22. — Temel eğitim genel olarak 7-14 yaĢlarındaki çocukların eğitimini kap-

sar. 

II — Amaç ve görevler: 

Madde 23. — Temel eğitimin amaç ve görevleri, millî eğitimin genel amaçlarına ve 

temel ilkelerine uygun olarak, 

1. Her Türk çocuğuna iyi bir vatandaĢ olmak için gerekli temel bilgi, beceri, davra-

nıĢ ve alıĢkanlıkları kazandırmak; onu millî ahlâk anlayıĢına uygun olarak yetiĢtir-

mek; 

2. Her Türk çocuğunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri yönünden yetiĢtirerek hayata ve 

üst öğrenime hazırlamaktır. 

III — Kuruluş: 

a) Temel eğitim kurumları: 

Madde 24. — Temel eğitim okulları beĢ yıllık birinci kademe ile üç yıllık ikinci ka-

deme eğitim kurumlarından meydana gelir. Birinci kademe sonunda ilkokul, ikinci 

kademe sonunda temel eğitim diploması (ortaokul diploması) verilir. 

b) Kuruluş şekilleri: 

Madde 25. — Temel eğitim kurumlarının birinci ve ikinci kademeleri, bağımsız 

okullar halinde kurulabileceği gibi, imkân ve Ģartlara göre, birlikte de kurulabilir. 

Nüfusu az ve dağınık olan yerlerde, köyler gruplaĢtırılarak, merkezî durumda olan 

köylerde temel eğitim bölge okulları ve bunlara bağlı pansiyonlar, gruplaĢtırmanın 

mümkün olmadığı yerlerde temel eğitim yatılı bölge okulları kurulur (RG, 1973: 2). 

  

Kanun‘da eğitim araç ve gereçleri ile ilgili yer alan maddeler ise Ģunlardır: 

 

I — Kapsam: 

Madde 52. — Eğitim araç ve gereçleri, eğitim kurumlarında kullanılacak ders kitap-

ları ile öğretmen ve öğrencilere kaynak ve yardımcı olacak basılı eğitim malzemesi-

ni, millî eğitimin genel amaçlarının gerçekleĢmesine yararlı olacak diğer eserleri ve 

eğitim araç ve gereçlerini kapsar. 

II — Görev: 
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Madde 53. — Millî Eğitim Bakanlığı, kendisine bağlı eğitim kurumlarının eğitim 

araç ve gereçlerini, geliĢen eğitim teknolojisine ve program ve metotlara uygun ola-

rak sağlamak, geliĢtirmek, yenileĢtirmek, standartlaĢtırmak, kullanılma süresini ve 

telif haklarını ve ders kitabı fiyatlarını tespit etmek, paralı veya parasız olarak ilgili-

lerin yararlanmasına sunmakla görevlidir. 

III — Görevin yerine getirilmesi: 

Madde 54. — Millî Eğitim Bakanlığı eğitim araç ve gereçlerini, 

1. Hazırlamak, imal etmek ve satın almak; 

2. KiĢilere veya kuracağı komisyonlara veya yarıĢmalar düzenleyerek hazırlatmak; 

3. Özel kesimce hazırlananlar veya imal edilenler arasından seçmek veya tavsiye 

etmek suretiyle 53‘üncü maddede belirtilen görevini yerine getirir. 

IV — Ücret ödenmesi: 

Madde 55. — Millî Eğitim Bakanlığınca hazırlanacak veya hazırlatılacak eğitim 

araç ve gereçlerinin hazırlama, inceleme ve seçme iĢleri veya redaksiyonu ile görev-

lendirilecek kimselere ve teĢkil edilecek jürilerin memur olmayan üyelerine ücret 

ödenir ve yarıĢmalarda derece alanlara ödül verilir. Eğitim araç ve gereçlerinin ka-

bulü, süresi, telif hakkı ve ücretlerle ilgili esaslar yönetmelikle düzenlenir (RG, 

1973: 4-5). 

 

Eğitim ve öğretim alanındaki görev ve sorumluluk konusunda Kanun‘da Ģu madde-

ler yer almıĢtır: 

 

I — Yürütme, gözetim ve denetim: 

Madde 56. — Eğitim ve öğretim hizmetinin, bu kanun hükümlerine göre Devlet 

adına yürütülmesinden, gözetim ve denetiminden Millî Eğitim Bakanlığı sorumlu-

dur. 

II — Yasaklık: 

Madde 57. — Askerî maksatlarla açılacak okullar hariç, bu kanun hükümlerine ay-

kırı hiç bir eğitim faaliyetinde bulunulamaz. 

III — Okul açma yetkisi: 

Madde 58. — Türkiye‘de hiç bir örgün eğitim kurumu Millî Eğitim Bakanlığının iz-

ni olmaksızın açılamaz. Millî Eğitim Bakanlığı veya diğer bir bakanlık tarafından 

açılmıĢ veya açılacak örgün eğitim kurumları (askerî liseler dâhil) ile özel eğitim ku-

rumlarının derecelerinin tayini Millî Eğitim Bakanlığına aittir. Askerî eğitim kurum-

larının dereceleri Millî Savunma Bakanlığı ile birlikte tespit edilir. Diğer bakanlıkla-

ra bağlı orta öğretim kurumlarının program ve yönetmelikleri, ilgili bakanlıkla Millî 

Eğitim Bakanlığı tarafından birlikte yapılır ve Millî Eğitim Bakanlığınca onanır. 

Yüksek okulların program ve yönetmelikleri (Harb okulları hariç) Milli Eğitim Ba-

kanlığının görüĢü alınmak Ģartıyla, ait olduğu bakanlık tarafından hazırlanır ve Millî 

Eğitim Bakanlığınca incelenerek onanır. Diğer bakanlıklara bağlı orta ve yüksek de-

receli okullar Millî Eğitim Bakanlığının gözetim ve denetimine tabidir. 

IV — Yurt dışı eğitim: 

Madde 59. — Türk vatandaĢlarının yurt dıĢında eğitim, öğrenim ve ihtisas görmeleri 

ile ilgili Devlet hizmetlerinin düzenlenmesinden (askerî öğrenciler hariç), Millî Eği-

tim Bakanlığı sorumludur (RG, 1973: 5). 
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4.4.6.4. 222 Sayılı Ġlköğretim ve Eğitim Kanununa Göre Hazırlanan Bölge 

Ġlkokulları Yönetmeliği: Yönetmelikte, Bölge Okullarının KuruluĢu ile ilgili olarak 

―ÇeĢitli sebeplerle henüz bir ilkokul açılmamıĢ olan, birbirine yakın birkaç köyün bu-

lunduğu yerlerde veya evleri ve ev grupları dağınık olan köylerde gündüzlü, yatılı, pan-

siyonlu bölge okulları açılır.‖ ifadesi yer almıĢ ve Bölge Okullarının ilköğretim kurulla-

rı olduğu ifade edilmiĢtir. 

Yönetmeliğe göre Bölge Okullarının amaçları; 

a) Nüfusu dağınık olan yerleri okula ve öğretmene kavuĢturmak, 

b) Belli köylerde Türk dilini ve kültürünü yayma faaliyetine yardımcı olmak, 

c) Köylerde özel eğitime ve korunmaya muhtaç çocuklarla okul öncesi eğitimi için 

sınıflar açılmasını sağlamak, 

ç) Çevrenin sağlık, tarım, halk eğitimi ve her türlü kalkınma faaliyetine bir merkez 

vazifesini görmek (Bu maksadın tahakkuku için ilgili Bakanlıklarla iĢ birliği sağla-

nacaktır.), 

d) Ġlkokulu bitiren çocuklar için mecburi öğrenim çağı dıĢına çıkıncaya kadar ta-

mamlayıcı kurslar ve sınıflar açmak ve bölge Ģartlarına göre çocuklara pratik bilgi-

ler kazandırmak, bu çocuklardan istidatlı olanlara ileri öğrenim imkânları hazırla-

mak, 

e) Bağımsız eğitimli okullardan mezun olan çocukların 5 sınıflı ilkokulları bitirme-

lerini temin etmek, 

f) Civarda tek öğretmenli ilkokullarda okuyan 4 ve 5. sınıf öğrencilerinin birkaç 

öğretmeni bulunan okullardan faydalanmalarını sağlamak, 

g) Çevre öğretmenlerinin birleĢip görüĢtükleri ve tecrübelerini paylaĢtıkları bir yer 

olmak ve öğretmenlerin iĢbaĢında yetiĢtirilmelerine hizmet etmektir. 

 Ana dili Türkçe olmayan çocuklar için açılacak bölge okullarında, öğrenci tutarının 

en çok yarısının ana dili Türkçe olan çocuklardan olmasına dikkat edileceği ve bu amaçla 

gerekirse baĢka bölgelerin korunmaya muhtaç ve özel eğitime muhtaç çocuklarından da 

faydalanılacağı Yönetmelik‘te belirtilmiĢtir. Yatılı öğrencilerin bütün masraflarının devlet 

tarafından karĢılanacağı da ifade edilmiĢtir (RG, 1962: 9095-9096). 
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4.4.7. Eğitim ve Türk Dili Politikasında YaĢanan DeğiĢim ve GeliĢmelerin Türkçe 

Öğretim Programlarına Yansıması 

 

 

4.4.7.1. 1962 Ortaokul Türkçe Programı’nın Genel Özellikleri: 1960-1980 

yılları arasında uygulanan program ―1962 Ortaokul Türkçe Programı‖dır. 1981 yılına 

kadar yürürlükte kalan bu Program, 1949 Programı‘nın gözden geçirilmiĢ ve ufak tefek 

kelime değiĢikliklerinden baĢka değiĢikliğin olmadığı programdır. Bu nedenle dönemin 

eğitim ve dil politikalarının öğretim programlarına yansıması incelenememiĢtir. 

Program, ―Amaçlar‖, ―Türkçe Dersinin Bütünüyle Ġlgili Açıklamalar‖, ―Oku-

ma‖, ―Söz ve Yazıyla Anlatım‖, ―Dilbilgisi‖, ―Ġmla‖, ―ĠnĢat‖, ―Yazı‖ ana baĢlıklarından 

oluĢmuĢtur. 

 

 

4.4.8.  Eğitim ve Türk Dili Politikasında YaĢanan DeğiĢim ve GeliĢimlerin Türkçe 

Ders Kitaplarına Yansıması 

 

1960-1980 yılları arasında hükümet programlarında ve kalkınma planlarında ge-

nel hatlarıyla belirtilen eğitim politikası hedefleri doğrultusunda yetiĢecek öğrenci profi-

linin temel nitelikleri Ģu Ģekilde sıralanabilir: 

 Cumhuriyet‘e, insan hak ve hürriyetlerine karĢı görev ve sorumluluklarını bilen,  

 Atatürk ilkelerine ve Türk milliyetçiliğine bağlı, millî bir ruh ve heyecan taĢı-

yan, millî ve manevi değerlere gönülden bağlı, 

 Millî, demokratik, laik, sosyal bir hukuk devleti olan Türkiye Cumhuriyeti‘ne 

karĢı görev ve sorumluluklarını bilen ve bunları davranıĢ haline getirmiĢ, yarının 

millî görev ve sorumluluklarını yüklenebilecek, 

 Türk milletinin millî, ahlaki, insani, manevi ve kültürel değerlerini benimseyen, 

koruyan ve geliĢtiren, 

 Ailesini, vatanını, milletini seven ve daima yüceltmeye çalıĢan,  

 Büyük ve Ģanlı tarihimizle iftihar eden, 

 Ġktisadi ve sosyal kalkınmanın dayandığı insan gücü ve teknolojik ihtiyaçlara 

cevap verebilecek, bilimsel ve teknolojik geliĢmelerin farkında, araĢtırmacı, sor-
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gulayıcı, genel kültürü geliĢmiĢ, geniĢ bir dünya görüĢüne sahip, çağdaĢ uygarlık 

bilinç ve anlayıĢına sahip, 

 Seviyeli, karakterli, faziletli, ahlaklı, kültürlü, 

 Devleti ve onun bütünlüğünü, milleti ve onun birlik ve beraberliğini sahiplenen, 

millete ve insanlığa yararlı, demokratik anlayıĢı benimsemiĢ kiĢiler yetiĢtirmek 

hedeflenmiĢtir. 

1960-1980 yılları arasında devletin temel dil politikası, dilin zenginliğinin ko-

runmasına ve geliĢtirilmesine önem vermek olmuĢtur. Türk dilinin, birlik ve istikrar 

içinde kendi kaidelerine uygun, ilmî ve tabii yollarla geliĢmesi ve zenginleĢmesine çalı-

Ģılması hedeflenmiĢtir. Bu dönemde dilin geliĢigüzel uydurma birtakım kelimelerle bo-

zulması ve özleĢtirilme bahanesiyle fakirleĢtirilmesini önleyecek tedbirlerin alınması 

kararlaĢtırılmıĢtır. Millî bir dil politikasının izleneceği belirtilerek, Türkçenin aĢırılık-

lardan ve ilim dıĢı zorlamalardan kurtarılmaya çalıĢılacağı vurgulanmıĢtır. Yine bu dö-

nemde bir Dil Akademisi kurulması gerektiği de ifade edilmiĢtir. 

1960-1980 yılları arasında eğitim ve dil politikalarının Türkçe ders kitaplarına 

yansıması, bu temel hedefler çerçevesinde ele alınmıĢtır.  

1960-1980 yılları arasında dönemin eğitim ve dil politikasıyla hedeflenen yetiĢe-

cek insan profili niteliklerinin Türkçe ders kitaplarına yansımasını inceleyebilmek için ele 

alınan Türkçe ders kitapları iki kısımda incelenmiĢtir. Ġlk olarak BeĢir GöğüĢ ve Kemal 

Demiray tarafından yazılan Türkçe I (1968), Türkçe II (1967) ve Türkçe III (1968) adlı 

Türkçe ders kitapları değerlendirmeye alınmıĢtır. Ortaokulların her üç sınıfı için hazır-

lanan bu kitapların her birinde 45‘er metin yer almıĢtır. Her kitapta 30 metin iĢlenmiĢ, 

15 metne de anlam, çeĢit ve özellik bakımından anlaĢılmasına yarar açıklamalar eklen-

dikten sonra, derste bunlardan faydalanma Ģekli öğretmene bırakılmıĢtır. Uzun bir yazı-

dan çıkarılan metinleri bütünlüğü içine koymak için baĢ tarafta kısa özetlere yer veril-

miĢtir. Parçanın tarihî bir olay ile ilgisi varsa, gereken bilgi verilerek öğrencilerin oku-

yacakları parçaya hazırlanmaları sağlanmıĢtır. Metinlerin alındığı kitap, dergi veya ga-

zete adlarıyla bu eserlerin baskı tarihleri aynı metnin altında gösterilmiĢtir. Ayrıca me-

tinlerin altına yazarın devri, hangi çeĢit yazılar yazdığı, her sınıf seviyesine uygun ola-

rak kısaca belirtilmiĢ ve birkaç eserinin adı da verilmiĢtir. 

Metinlerin iĢleniĢi üzerindeki çalıĢmalar 3‘e ayrılmıĢtır: 

I-Okuma ile ilgili çalıĢmalar,  
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1-Metnin anlaĢılmasını sağlayan açıklamalar,  

a) Metinde geçen kelime ve deyimlerin anlamları,  

b) Yazının konusunun Ģeklini, fikrini, kuruluĢunu belirten açıklamalar, 

2-Öğrencilerin parçayı iyice kavramalarına ve kelime haznelerini zenginleĢtir-

melerine yarayan araĢtırmalar, 

II-Dil bilgisi çalıĢmaları, 

III-Metinlerle ilgili anlatım konuları. 

Türkçe I (1968) ders kitabında yer alan metinlerde en çok iĢlenen konular; bay-

rak ve vatan sevgisi, Türk milletinin bağımsızlığına düĢkünlüğü, Atatürk‘ün millet sev-

gisi ve milletine olan güveni, Atatürk‘e duyulan derin sevgi, eski Türk tarihi, memleket 

özlemi, millî mücadele, Türk askerinin kahramanlığı gibi konulardır. Kitaptaki metin-

lerle; dostluğun önemini bilen, çalıĢkan, tutumlu, iyilik sahibi, merhametli, yardımsever, 

nezaket ve hoĢgörü sahibi, güler yüzlü, yaĢama sevgisiyle dolu, paylaĢmanın önemini 

bilen bireyler yetiĢtirilmek istenmiĢtir. Bazı metinlerde Türkiye‘nin çeĢitli doğal güzel-

likleri ve tabiat sevgisi anlatılmıĢ; geçmiĢe duyulan özlem ifade edilmiĢ; cemiyet haya-

tına dair bilgiler verilmiĢtir. Ders kitabında yer alan bazı metinlerde de gösteriĢsiz sade 

yazı yazmanın önemi vurgulanmıĢtır. 

Türkçe II (1967) ders kitabında yer alan metinlerde en çok iĢlenen konular; Türk 

milletinin kurtuluĢa olan inancı, esaret kabul etmemesi, millî mücadelenin önemi, vatan 

ve millet sevgisi, memleket özlemi, Türk kadınlarının fedakârlığı, Türk milletinin ve 

askerinin Ģanlı, cesur ve kararlı olması gibi konulardır. Metinlerle; vefalı, çalıĢmanın 

önemini bilen, nezaket kurallarına uyan, hoĢgörü sahibi, her iĢin baĢının sevgi ve saygı 

olduğunu bilen, hayatta baĢarılı olmak için kararlı ve azimli, verimli, ön yargıdan uzak, 

dostluğun, yardımlaĢmanın, birlikteliğin önemi bilen bireyler yetiĢtirilmek istenmiĢtir. 

Kitaptaki bazı metinlerde, Türk kültürü, gelenek görenekleri ve inançları hakkında bilgi 

verilmiĢ; kitapların insanlar için öneminden de bahsedilmiĢtir. Ders kitabında yer alan 

bazı metinlerde dilimizin tarihimiz kadar eski olduğu, zengin olduğu, dilin, millî birliğin 

en önemli elemanı olduğu kadar bir milletin kültür ve medenilik seviyesinin de iĢareti 

olduğu ifade edilmiĢtir. Türkçeye karĢı derin bir sevgi beslememiz gerektiği anlatılmıĢ, 

gereksiz yere yabancı kelime kullanmanın dile zarar verdiği söylenmiĢtir. 

Türkçe III (1968) ders kitabında yer alan metinlerde en çok iĢlenen konular; Ġs-

tiklal SavaĢı‘ndan Cumhuriyet‘in kuruluĢuna kadar geçen olaylar, millî mücadelenin 
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önemi, Türkiye Cumhuriyeti‘ne karĢı görev ve sorumluluklar, Atatürk‘ün Türk milletine 

ve gençliğine olan güveni, ona duyulan sevgi, Türk milletinin ve ordusunun asilliği, 

fedakârlığı, cesareti, yiğitliği, eski Türk tarihi, vatan ve millet sevgisi gibi konulardır. 

Ders kitabında yer alan metinlerle; yalan söylemenin, bencilliğin, cehaletin kötülüğü 

hakkında bilgi sahibi olan; sağlığının önemini bilen; yaĢama sevgisine sahip; elindekiy-

le yetinmesini bilen; ahlaklı; ailesini seven bireyler yetiĢtirilmek istenmiĢtir. Bazı metin-

lerde toplum hayatına, Türk kültürü ve sanatına, Türkiye‘nin tabii ve tarihî güzellikleri-

ne yönelik bilgiler yer almıĢtır. Ders kitabında yer alan bazı metinlerde süslü, uzun 

cümleler kurmanın yazının tabiliğini zedelediği, yazıda yalınlık ve açıklığın önemi üze-

rinde de durulmuĢtur. 

Ġncelenen bu üç kitabın da hem Ġnönü Dönemi‘nde (1947) hem de Menderes 

Dönemi‘nde hazırlanan ders kitaplarıyla benzer özellikler gösterdiği görülmüĢtür.  

1960-1980 dönemi eğitim politikasıyla hedeflenen Atatürk ilkelerine ve Türk 

milliyetçiliğine bağlı, millî ve manevi değerlere gönülden bağlı, büyük ve Ģanlı tarihi-

mizle iftihar eden, Türk milletinin millî, ahlaki, insani, manevi ve kültürel değerlerini 

benimseyen, Türkiye Cumhuriyeti‘ne karĢı görev ve sorumluluklarını bilen ve bunları 

davranıĢ haline getirmiĢ bir gençlik yetiĢtirmeye yönelik amaçlar her üç kitapta yer alan 

metinlere yansımıĢtır.  

Türkçe I‘de yer alan ―İstiklal Marşı, Yurt Hasreti, Atatürk ve Halk, Türklük Ata-

türk, Kurtarmaya Gidiyor, İstiklal Savaşında Türk Kadınları, Yavuz‘un 1000 Altını, 

Ağustos Şafağı, Kore‘den Mektup, Ulubatlı Hasan‘ım, Parçalanan Saat Kurtulan Kah-

raman‖ adlı metinler; Türkçe II‘de yer alan ―Kütük, Son Trende Bir Köşe, Bu Vatan 

Hepimizin, Nisan-Mayıs Arası, Bengi, Hava Yolcusu‖ adlı metinler ve Türkçe III‘te yer 

alan ―Atatürk‘ün Gençliğe Hitabesi, Resim, At, Kahramanlara, Mohaç Türküsü, Topuz, 

Genç Osman Destanı, Barbaros Anıtı, İstiklal Savaşından, Mustafa Kemal Paşa, Anka-

ra ve Tarih, Türk Sanatı, İstanbul Fethini Gören Üsküdar, Türkiye‘nin Rivyera‘sı‖ adlı 

metinler bu amaca yönelik olarak ders kitabında yer almıĢtır. 

1960-1980 dönemi eğitim politikasında yetiĢecek gençlerin seviyeli, karakterli, 

faziletli, ahlaklı, kültürlü, geniĢ bir dünya görüĢüne sahip olması istenmiĢtir. Bu amaca 

yönelik metinler her üç kitapta da yer almıĢtır.  

Türkçe I‘de yer alan ―Ant I, Ant II, Kuyruklu Yıldız, Ev Ona Yakıştı, Ata sözleri, 

Körle Kötürüm, Arıbeyi, Eski Bir Yara, Cimri‘nin Ziyafeti, Trende, Gülümseme, Haksız 
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Olduğunuzu İtiraf Edin‖ adlı metinler; Türkçe II‘de yer alan ―Misafir, Her İşin Başı, 

Sanatoryumda Ziyaret Günleri, Keramet, Verimli İnsan, Kirazlar, Senli Benli, Seyfi 

Baba, İş ve Çalışma Üzerine Atasözleri, Ruh Asilliği, Köy Kadınları, Cimrinin Ölümü, 

Vecizeler, Savunma‖ adlı metinler ve Türkçe III‘te yer alan ―Görmedikleri, Vecizeler, 

Güçlük-Kolaylık, Kibarlık Budalası, İsviçre‘de, Sevinç Arkasından, Fil Hikayesi, Ner-

desin, Bir Tufeyli, Emir Süleyman Okulda, Fehim Beyin Esvapları‖ adlı metinler bu 

amaca yöneliktir. 

1960-1980 dönemi eğitim politikasında belirtilen gençlerin ailesini, vatanını, 

milletini seven ve daima yüceltmeye çalıĢan bireyler olarak yetiĢmesi hedefine üç kitap-

ta da rastlamak mümkündür.  

Türkçe I‘de yer alan ―Annem, Gemiciler, Gurbette Renkler‖ adlı metinler; Türk-

çe II‘de yer alan ―Gece Çalışmaları, Sıla, Dedem, Eskici, Yurdum, Vatan Yahut Silist-

re‖ adlı metinler ve Türkçe III‘te yer alan ―Aile, Himmet Çocuk, Horace‘tan‖ adlı me-

tinler bu amaçlara yöneliktir. 

Bu dönemde devletin temel dil politikası, Türk dilinin zenginliğinin korunması-

na ve geliĢtirilmesine önem vermektir. Millî bir dil politikasının izleneceği belirtilerek 

Türkçenin aĢırılıklardan ve ilim dıĢı zorlamalardan kurtarılmaya çalıĢılacağı söylenmiĢ-

tir. Bu hususlar Türkçe II ders kitabında 2 metinde yer almıĢtır. ―Dilimiz (Ruşen Eşref 

Ünaydın)‖ adlı metinde; Türkçenin pek çok coğrafyada konuĢulduğu, halkın bağrında 

bir ruh zırhına bürünmüĢ olarak diri durduğu, Türkçenin buyrukların dili, yurt yapı ku-

ranların dili, ülkeler gibi denizleri de Ģanla aĢmıĢların dili, toprağı iĢleyenlerin dili, be-

yinleri uyandıranların dili, sevgilerin, sızıların dili olduğu belirtilmiĢtir. Dilin, millî bir-

liğin en önemli elemanı olduğu kadar, bir milletin kültür ve medenilik seviyesinin de 

iĢareti olduğu ifade edilmiĢ, dilimizin tarihimiz kadar eski olduğu vurgulanmıĢtır. Dili-

mizin yayılıĢı, medeniliği, güzelliği, zenginliği, geleceği de anlatılmıĢtır. Yine bu kitap-

ta yer alan ―Lisan (Ziya Gökalp)‖ adlı Ģiirde; dilimize saygı göstermemiz ve lüzumu 

olmadan yabancı kelimeler kullanmamamız söylenmiĢ, ihtiyacımız olan yeni kelimeleri 

yapmakta tutmamız gereken yollar kısaca anlatılmıĢtır. Kitapta gösteriĢsiz yazı yazma-

nın öneminden bahsedilmiĢ, süslü ve uzun cümleler kurmanın yazının doğallığını boza-

cağı ifade edilmiĢtir. Yazıda yalınlık ve açıklığın da, olması gereken bir nitelik olduğu 

söylenmiĢtir. 
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Bu dönem için incelemeye alınan diğer kitaplar ise yine BeĢir GöğüĢ ve Kemal 

Demiray tarafından yazılan Türkçe I (1975), Türkçe II (1976) ve Türkçe III (1975) adlı 

kitaplardır. Bu kitaplar Türkçe I (1968), Türkçe II (1967) ve Türkçe III (1968) adlı ki-

taplarla hem Ģekil hem de içerik bakımından aynı özelliktedir. 1975 yılında yayımlanan 

Türkçe I ders kitabında yer alan ―Eski Kış Geceleri (Refik Halit Karay)‖ adlı metnin 

yerine ―Malazgirt Savaşı (Ali Sevim)‖; 1976 yılında yayımlanan Türkçe II ders kitabın-

da yer alan ―Nisan-Mayıs Arası (Behçet Kemal Çağlar)‖ adlı metnin yerine ―Nöbetçi 

Millet (Behçet Kemal Çağlar)‖ adlı metin yer almıĢtır. 1975 yılında yayımlanan Türkçe 

III ders kitabı ise 1968 yılında yayımlanan Türkçe III ders kitabı ile birebir aynıdır. Bu 

nedenle dönemin eğitim ve dil politikalarının ders kitabına yansıması; 1968 Türkçe I, 

1967 Türkçe II ve 1968 Türkçe III ders kitabı için söylenen açıklamalarla aynıdır. 

 

 

4.5. 1980-2002 Yılları Arasında Türkiye’nin Eğitim ve Dil Politikasında YaĢanan 

DeğiĢim ve GeliĢmelerin Değerlendirilmesi ve Türkçe Eğitimine Yansıması 

 

 

4.5.1. 1980-2002 Yılları Arasında Türkiye’nin Eğitim Politikası 

 

12 Eylül 1980 askerî darbesi ile birlikte parlamento feshedilmiĢ, partilerin siyasi 

faaliyetleri durdurulmuĢ, liderleri tutuklanmıĢtır. Askerî darbeyle kapatılan siyasi parti-

lerin yerine yenileri açılmıĢ, Anavatan Partisi (ANAP) ve Büyük Türkiye Partisi (BTP) 

ilk kurulanlar olmuĢtur. 1983 yılında yapılan genel seçimlere yalnızca üç parti (Anava-

tan Partisi, Halkçı Parti ve Milliyetçi Demokrasi Partisi) katılabilmiĢ, seçimleri Turgut 

Özal‘ın liderlik ettiği ANAP kazanmıĢtır. 1980‘den 2002‘ye kadar ülkede koalisyon 

hükümetleri kurulmuĢ, hem siyasi hayatta hem de eğitimde istikrar sağlanamamıĢtır. Bu 

döneme damgasını vuran siyasi aktörler Turgut Özal, Bülent Ecevit, Tansu Çiller ve 

Mesut Yılmaz‘dır. 

Turgut Özal, ekonomide aldığı radikal kararlarla ve siyasette farklı bir üslup ve 

söylem geliĢtirmesiyle 1980 sonrası Türk siyasetini yönlendirmiĢtir. Bu dönem, Özal‘ın 

liberal-muhafazakâr politikaları çerçevesinde ĢekillenmiĢtir. Özal, çağın temel dinamik-

lerine duyarlı, ideolojik ve politik olmaktan ziyade ekonomik ve teknolojik temelli, dev-

let odaklı olmaktan ziyade birey merkezli bir geliĢme anlayıĢını benimsemiĢtir. 1980‘li 
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yılların küresel eğilim ve yöneliĢlerini dikkate alan Turgut Özal, Türkiye‘nin, mevcut 

siyasi ve ekonomik yapısıyla yenidünya düzenine ayak uyduramayacağını, devletin ye-

niden yapılandırılmasının gerekliliğini vurgulamıĢtır. Ekonomide olduğu gibi eğitim ve 

sağlık alanında da devletçilik mantığından vazgeçilmesini, okulların Millî Eğitime bağlı 

olmaktan kurtarılmasını ve bu tür hizmetlerin yerel ve mahallî idarelere bırakılmasını 

savunmuĢtur. Tıpkı sağlık gibi eğitimde de rekabete dayalı bir sistemin oluĢturulması, 

bu amaçla özel sektörün teĢvik edilmesi, eğitimin daha serbest hâle getirilmesi, eğitim 

alanının rekabet ortamına sokulması, özel üniversitelerin kurulması ve paralı eğitime 

geçilmesi yönünde beyanatlarda bulunmuĢtur. Bu amaçla özel okulların açılmasını teĢ-

vik etmek ve paralı eğitime geçmek amacıyla yasal düzenlemeler yapmıĢtır. Dolayısıyla 

Özal‘ın, eğitimi özelleĢtirmeye çalıĢırken esas üzerinde durduğu ve karĢı çıktığı konu, 

değiĢimi esas almayan, günün koĢullarına uymayan ve merkezden, tek elden dayatılan 

bir eğitim sisteminin iĢlevsel olamayacağına inanmasıdır. Eğitim sisteminin baĢtan aĢa-

ğı yeniden düzenlenmesini isteyen Özal, devletin tekdüze eğitim anlayıĢının iflas ettiği-

ni ve bu anlamda bireyin farklı eğilimlerini ve kabiliyetlerini göz önünde tutan yeni bir 

sisteme ihtiyaç bulunduğunu dile getirmiĢtir. Özal‘ın bu düĢünceleri 1980 sonrası eğitim 

politikalarının temel anlayıĢını oluĢturmuĢtur (Duman, 2008). 

1980‘li yılların baĢında Türk toplumunun geliĢim çizgisi askerin belirlediği yön-

de ilerlemiĢ, eğitim politikası da askeri rejimin güdümünde ĢekillenmiĢ ve iĢleyiĢi bu 

doğrultuda devam etmiĢtir. Darbeden iki yıl sonra 1982‘de çıkartılan yeni anayasa ile 

birlikte özellikle çok partili hayatla birlikte gerçekleĢtirilen demokratikleĢme faaliyetle-

rinin çoğu durdurulmuĢ ve birçoğu da devletin resmî ideolojine aykırı bulunduğu için 

ortadan kaldırılmıĢtır. Denetimin arttırılması merkezi devlet yapısını güçlendirmiĢ ve 

devlet içindeki özerk kurumların kendileri üzerindeki tasarrufları, merkezi yönetime 

kaydırılmıĢtır. Denetim mekanizmalarının artırılmasının yanı sıra ordunun toplumun 

bütün kurumları içinde denetleyici ve kontrol edici gücü de merkezi bir öneme getiril-

miĢtir (Öztürk, 2009: 60-62). 

12 Eylül 1980 askerî darbesi bütün toplumsal kurumların niteliklerini değiĢtir-

miĢ, eğitim kurumu ise bu değiĢim sürecinden en fazla etkilenen kurum olmuĢtur. Eği-

tim, sadece doğrudan müdahaleler yoluyla değil, aynı zamanda yeni ekonomik ve siya-

sal politikaların toplumsal yapıya adapte edilme sürecinde yaĢanan değiĢimler yoluyla 

da etkilenmiĢ ve dönüĢüme uğratılmıĢtır (Öztürk, 2009: 63). Bu dönemde dünyadaki 
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yeni ekonomik ve siyasal anlayıĢlar, küreselleĢme süreci, teknolojik geliĢmeler, ulusla-

rarası kuruluĢların izlediği politikalar, bilgi toplumuna önem verilmesi gibi hususlar, 

Türkiye‘de eğitim politikalarında yaĢanan dönüĢüme neden olan koĢulları oluĢturmuĢ-

tur. 

24 Ocak 1980‘de uygulamaya konan Ekonomik Ġstikrar ve Yeniden Yapılanma 

Programı, bir radikal ekonomik önlem paketi olmanın çok ötesinde Türkiye ekonomisi-

nin devletçi himayeci kayıtlardan soyunarak gerçekten kapitalistleĢmesine ve küresel 

kapitalist ekonomiyle bütünleĢmesine giden yolu açmıĢtır (Temizel, 2007: 103). 24 

Ocak Kararları‘nın temel amaçları; ekonominin dıĢ rekabete açılması, yabancı sermaye-

nin özendirilmesi, ihracatın artırılması, ekonomide kamu kesiminin daraltılması, devlet 

müdahalelerinin asgariye indirilmesi, özel kesimin sermaye birikiminin özendirilmesi 

ve desteklenmesi, sonuçta piyasa mekanizmasının serbestçe iĢlemesinin sağlanması 

olarak görülmüĢtür (Temizel, 2007: 96). 

KüreselleĢme süreci ile birlikte 1980 yılından itibaren Türkiye‘de uygulanan 

ekonomik ve sosyal politikalar toplumsal yaĢam alanlarının bütününde etkili olmuĢ, 

eğitim hizmetinin sunumunu ve dağıtımını da değiĢtirmiĢtir. Bu süreçte uygulanan eği-

tim politikaları, eğitim sisteminin yeniden yapılandırılmasını hızlandıracak Ģekilde be-

lirlenmiĢtir. Bir yandan eğitim sisteminde köklü bir yapısal değiĢim gerçekleĢtirilirken, 

diğer yandan toplumda eğitime yüklenen anlam ve değer hızla dönüĢtürülmeye baĢlan-

mıĢtır. Eğitimin her düzeyinde ekonominin ve piyasanın talepleri doğrultusunda ―insan 

gücü yetiĢtirme‖ hedeflenmiĢtir (Özdem, 2007: 1; Sayılan, 2006: 44). Uluslararası kuru-

luĢlar, küreselleĢme sürecinin etkisiyle ekonomik, siyasal, teknolojik ve toplumsal poli-

tikalarla kendi yararlarını gözeten bir hukuk ve eğitim düzeni yaratma ve bunu uygula-

ma çabasına giriĢmiĢlerdir (Cılga, 2004).  

1980‘li yıllarla birlikte ekonomik anlamda neoliberalizm olarak anılan yeni eko-

nomik uygulamalar ve siyasal olarak da onun yansıması olan yeni bilgi toplumu vurgu-

su, eğitimin biçimlenmesindeki en etkin görüĢler olmuĢtur. Türkiye‘deki eğitim politi-

kaları da dünyada yaĢanan değiĢim konjonktürü çevresinde ĢekillenmiĢ ve biçimlendi-

rilmeye çalıĢılmıĢtır. Bu değiĢim süreci ilköğretimden üniversiteye kadar bütün eğitim 

kurumlarında ve bu kurumları kapsayan bütün politikalarda kendini göstermiĢtir (Öz-

türk, 2009: 65). ―Bilgi toplumu, bilgi ekonomisi, bilgi teknolojileri, eğitim reformu, 

yönetiĢim, performans kriterleri, yaĢam boyu öğrenme, öğrenme toplumu, e-öğrenme‖ 
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gibi eğitim alanındaki dönüĢümlere iliĢkin küresel söylemlerin arka planında ―neolibe-

ral‖ ekonomi politikaları yatmaktadır (Sayılan, 2006: 44). 

Türkiye‘de ilk pratik uygulamalarını Turgut Özal döneminde bulan (KurmuĢ, 

2010: 9) Neoliberalizm anlayıĢının temel hedefi, devletin iĢlevsel ve yapısal olarak kü-

çültülerek özel sektöre bırakılması ve böylelikle rekabet ortamının oluĢması ile ekono-

mide iyileĢme sağlamak ve kamu yatırımı harcamalarında kısıtlamaya gitmektir (Cizre-

lioğulları, 2013: 72). Neoliberal yoruma göre, adalet, millî savunma ve emniyet hizmet-

leri dıĢında hiçbir Ģey kamu hizmeti değildir. Bu anlayıĢa göre eğitim hizmeti de kamu 

hizmeti olarak kabul edilmemektedir. YaĢanan bu süreç kamu tarafından topluma sunu-

lan tüm hizmet alanlarını etkilediği gibi eğitim hizmetini de etkilemiĢtir. Uygulamaya 

konulan neoliberal politikalar, tüm kamu hizmetlerinde olduğu gibi eğitim hizmetinde 

de özelleĢtirme politikalarının artmasına neden olmuĢtur. 1980 sonrası uygulanan neoli-

beral eğitim politikalarıyla, eğitim hizmetlerinin finansmanında ve sunumunda özel sek-

törün rolünü artırmaya yönelik piyasa yönelimli politikaların oluĢturulmaya baĢlandığı 

görülmüĢtür. Bu politikalar, eğitim hizmetinin kiĢisel ve toplumsal yarar sağlamasından 

dolayı, eğitim harcamalarının kiĢisel yarar sağlayan bölümünün, yararlanan kiĢiye öde-

tilmesi ilkesine dayandırılmıĢtır. Eğitim sisteminin tüm kademelerinde özel ve karma 

finans yaklaĢımları uygulanır hale gelmiĢtir (Özdem, 2007: 33-37; Yıldız, 2008: 18). 

Eğitimin bireysel getirisinin toplumsal getirisinden daha fazla olduğu yönündeki açık-

lamalar (Dikkaya ve ÖzyakıĢır, 2006: 164), eğitimde toplumsal fayda anlayıĢının yerini 

bireysel fayda anlayıĢının yer almasına neden olmuĢtur. Böylece Türkiye için sosyal ve 

toplumsal açıdan önem taĢıyan sağlık, eğitim ve sosyal alanlardaki harcamalarda da 

kısıtlamaya gidilmiĢtir (Cizrelioğulları, 2013: 72). 

Bu dönemde eğitimin bireysel fayda olarak görülmesi anlayıĢı hükümet prog-

ramlarına da açıkça yansımıĢtır. Dönemin hükümet programlarında toplumsal faydanın 

büyük olduğu zorunlu eğitimin devlet tarafından üstlenilmesine devam edileceği, bunun 

yanında bireysel faydanın nispeten büyük olduğu daha üst eğitim kademelerinde ise 

hizmetten yararlanan üst gelir grubunun hizmetin bedelini ödemesini sağlayıcı mevzuat 

değiĢikliklerinin gerçekleĢtirileceği, bu yapının, ödeme gücü olmayan öğrencilerin du-

rumu dikkate alınarak etkili bir kredi ve burs sistemiyle destekleneceği söylenmiĢtir. 

Yine 1980 yılından itibaren Türkiye‘de uygulanan eğitim politikaları, yapısal 

uyum programlarının kapsamı içinde ĢekillenmiĢ ve yönlendirilmiĢtir. Uluslararası ku-
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ruluĢlarca hükümetlere sunulan yapısal uyum programları, eğitim sisteminin örgütleniĢi, 

yapısı ve iĢleyiĢini, eğitim ortamlarını, eğitim ortamındaki bileĢenlerin rollerini dönü-

Ģüme uğratmıĢtır. Diğer hizmetlerde olduğu gibi eğitim hizmetinde de özelleĢtirme poli-

tikaları amaçlanmıĢtır (Özdem, 2007: 20). Yapısal uyum politikaları bir yandan devlet-

toplum iliĢkilerinde köklü dönüĢümler öngörürken; diğer yandan devletin yeniden yapı-

landırılmasını ve piyasaların öne çıkarılıp etkinleĢtirilmesini sağlamayı hedeflemiĢtir 

(Temizel, 2007: 100). 

1980‘li yıllarda, program geliĢtirme çalıĢmalarının ağırlık kazandığı görülmüĢ, 

program geliĢtirmede sürekliliğin ve standartlaĢmanın sağlanması yönünde bazı çalıĢ-

malar yapılmıĢtır. Millî Eğitim Bakanlığı tarafından bu amaçla 1982 yılında bir program 

modeli oluĢturmak ve bundan sonra hazırlanacak ve geliĢtirilecek tüm programların bu 

modele uygun olarak yapılmasını sağlamak amacıyla üniversitelerdeki bilim adamlarıy-

la iĢ birliği içerisinde yeni bir program modeli oluĢturulmuĢtur. Bu model 26.05.1983 

gün ve 86 sayılı kurul kararı ile kabul edilmiĢ ve 2142 sayılı Tebliğler Dergisi‘nde ya-

yımlanarak yürürlüğe girmiĢtir. Bu modelde programların hazırlanması ve geliĢtirilmesi 

konusunda görev alacak kiĢiler ile program geliĢtirme grubunun çalıĢma esasları belir-

lenmiĢ ve her programda genel, ünite ve konu amaçlarının belirlenmesinin, her ünitenin, 

ayrı ayrı davranıĢlarının tespit edilmesinin gerekli olduğunun altı çizilmiĢ, programları-

nın bir yıllık uygulanmasından sonra değerlendirilmesinin yapılarak değerlendirme so-

nuçlarına göre programların geliĢtirilmesi karara bağlanmıĢtır. Bu model, 14.02.1984 

gün ve 16 sayılı Talim ve Terbiye Kurulu Kararı ile yeniden belirlenerek amaç, davra-

nıĢ, iĢleyiĢ ve değerlendirme boyutları içinde programların derslere göre hazırlanması 

esasını getirmiĢtir. Ancak kararda, bu model konusunda bağlayıcı bir ifade bulunmama-

sı nedeniyle bazı programlar farklı modellerle hazırlanarak geliĢtirilmiĢtir. Böylelikle 

ders programlarının geliĢtirilmesinde bir standartlaĢma yerine çeĢitliliğe doğru gidilmiĢ-

tir. Bu çeĢitliliğin giderilmesine yönelik olarak 1990 yılında toplanan Ölçme ve Değer-

lendirme ve Program GeliĢtirme Ġhtisas Komisyonlarında 12 ders için program geliĢtir-

me komisyonu oluĢturulmuĢtur. Komisyon, program geliĢtirme çalıĢmalarının sadece 

Millî Eğitim Bakanlığının belirlediği modelle yapılmasını önermiĢ, ancak program ge-

liĢtirme komisyonları bu öneriye uymayarak farklı modellerle program geliĢtirme ça-

lıĢmaları yapmıĢlardır (Gözütok, 2003).  
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Dünyada azgeliĢmiĢ ve geliĢmekte olan ülkelerde eğitim politikaları, Uluslarara-

sı Para Fonu (IMF), Dünya Bankası, Ekonomik Kalkınma ve ĠĢbirliği Örgütü (OECD), 

BirleĢmiĢ Milletler Eğitim, Bilim ve Kültür Örgütü (UNESCO) ve Avrupa Birliği (AB) 

gibi uluslararası kuruluĢların politika araçlarından etkilenmektedir. Bu kuruluĢlar özel-

likle geliĢmekte olan ülkelere sağladığı krediler nedeniyle eğitim politikalarını neredey-

se bütünüyle belirlemeye baĢlamıĢlardır. 1980‘li yıllardan itibaren Türkiye‘de, eğitim 

politikalarının biçimlendirilmesinde devletin yanında, egemen güç olarak uluslararası 

kuruluĢlar da önemli rol oynamıĢlardır. Örneğin Türkiye‘de IMF ile yapılan Standby 

anlaĢmaları, Dünya Bankası‘nın uyarlama kredileri, yapısal uyum programları ve proje-

leri, OECD‘nin düzenleyici devlet raporları, AB‘nin katılım ortaklığı belgesi ve ilerle-

me raporları bu araçlardan bir kaçıdır (Özdem, 2007: 17). Türkiye‘de 1980‘li yıllarla 

birlikte uygulanan neoliberal politikalar sonucunda, uluslararası kuruluĢların destekle-

dikleri projeler ve politikalar eğitim sisteminde uygulama alanı bulmuĢtur. Türkiye, 

uluslararası kuruluĢlarla ―Sınai Eğitim Projesi I-II‖, ―Endüstriyel Okullar Projesi‖, 

―Yaygın Mesleki Eğitim Projesi‖, ―Millî Eğitimi GeliĢtirme Projesi‖, ―Temel Eğitim 

Proje Kredisi I-II‖, ―Temel Eğitime Destek Programı‖, ―Mesleki ve Teknik Eğitimin 

Modernizasyonu Projesi‖ gibi projeler geliĢtirmiĢtir (Özdemir ve Beltekin, 2009). Ulus-

lararası kuruluĢların Türkiye‘de uyguladığı projeler, doğrudan ya da dolaylı olarak eği-

timde bir dönüĢümün yaĢanmasına neden olmuĢtur (Özdemir ve Beltekin, 2009: 272).  

Dünya Bankası‘nın ―küresel eğitim reformu‖, daha çok yönetiĢim, finansman, 

müfredat ve öğretmen konusunda odaklanmıĢtır. YerelleĢme ve okul temelli iĢletmecilik 

adı altında sürdürülen yönetiĢim reformu ve özel okulların destek ve teĢviki politikaları 

ile eğitim alanındaki neoliberal dönüĢüm sağlanmaya çalıĢılmıĢtır (Sayılan, 2006: 47). 

Dünya Bankası ile Türkiye arasında 1980‘li yıllardan sonra eğitim alanında büyük büt-

çeli proje anlaĢmalarının imzalandığı görülmektedir. Bu projeler içinde Dünya Banka-

sı‘nın en çok mali destek sağladığı projeler 1996 yılında imzalanan ―Birinci Temel Eği-

tim Projesi‖ ile 2002 yılında imzalanan ―Ġkinci Temel Eğitim Projesi‖dir. Bu iki projeye 

Dünya Bankası 600 milyon dolarlık kredi sağlamıĢtır. Dünya Bankası ve Türkiye ara-

sında diğer büyük proje ise 1990 yılında yürürlüğe giren ―Millî Eğitimi GeliĢtirme Pro-

jesi‖dir. Bu proje ile OECD‘ye üye ülkelerin birçoğu ile birlikte Türkiye, Millî Eğitim 

Bakanlığında yeniden yapılanma ve reform çalıĢmalarına baĢlamıĢtır. ―Millî Eğitimi 

GeliĢtirme Projesi‖, ilköğretimden yükseköğretime kadar tüm eğitim düzeylerindeki 
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politikaların dönüĢtürülmesinde önemli bir rol oynamıĢ, neoliberal ideolojinin okullarda 

yayılmasını kolaylaĢtırmıĢtır. Projelerin uygulanmasıyla birlikte Türk eğitim sisteminde 

yapısal değiĢim ve dönüĢümler yaĢanmaya baĢlamıĢtır. Bu dönüĢümler eğitim politika-

larını da etkilemiĢtir. Bu yeniden yapılanma sürecinde uygulanan eğitim politikaları 

okulların yapı ve iĢleyiĢini, okul toplumunu oluĢturan öğretmen, yönetici, veli, öğrenci 

kimliklerini dönüĢtürmeye baĢlamıĢtır (Özdem, 2007: 6). 

Eğitim yönetimini daha etkin ve verimli duruma getirmek, eğitim araçlarını ge-

liĢtirerek daha kaliteli eğitim vermek ve öğretmen eğitiminde uygun stratejileri tespit 

etmek amacıyla Türkiye ile Dünya Bankası arasında imzalanan Ġkraz AnlaĢması ile 

10.07.1990 tarihinde yürürlüğe giren Millî Eğitimi GeliĢtirme Projesi‘nin maliyeti top-

lam 177.2 milyon dolar olarak belirtilmiĢtir (Barbaros, 1995). Enformatik çağın ihtiyaç 

duyduğu nitelikte ve yeterlilikte, değiĢim ve yeniliklere açık, kendini sürekli yenileyebi-

len ve toplumdaki görevini üretken olarak sürdürebilen insanları yetiĢtirebilmek ama-

cıyla eğitim sisteminin geliĢtirilebilmesi için hazırlanan bu projede 3 hedef belirlenmiĢ-

tir: 

1. Ġlk ve ortaöğretimde kaliteyi artırarak öğrenci baĢarısını OECD ülkeleri orta-

lamasına yaklaĢtırmak. Bunun için;  

a) Millî müfredat programlarının yapı, içerik ve geliĢim faaliyetlerini iyileĢtir-

me, 

b) Ders kitaplarının teknik ve fiziki kalitesini yükseltme, 

c) Öğretim materyallerinin teknik ve fiziki kalitesi ile kullanım süre ve yerlerini 

artırma, 

d) Okullara uygun ve modern eğitim ekipmanını temin etme, 

e) Ders kitabı ve öğretim materyallerini daha kullanıĢlı ve yeterli miktarda sağ-

lama, 

f) Öğrenme yetersizliğine sahip özürlü öğrenciler için kolaylıklar ve program-

lar hazırlama, 

2. Öğretmen eğitiminde kaliteyi ve geçerliliği artırarak OECD ülkelerindeki 

benzeri standartlara ulaĢmak. Bunun için; 

a) Öğretmen ve diğer öğretim personelinin bilgi ve becerisini geliĢtirme, 

b) Öğretim elamanı, öğretim programı ve ekipmanı dâhil olmak üzere hizmet 

öncesi öğretmen eğitimi programını iyileĢtirme, 
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c) Öğretmen eğitimi programlarının kalite ve uygunluğunu sağlama, 

d) Öğretmen açığı olan bölgelerdeki okullara ders yükü az olan öğretmenleri 

yeniden dağıtma. 

3. Millî Eğitim Bakanlığındaki yönetim ve iĢletmecilik beceri ve uygulamalarını 

geliĢtirerek kaynak kullanımında daha ekonomik ve etkili olabilmeyi sağlamak. 

Bunun için; 

a) Organizasyon yapısının yenilenmesi ve geliĢtirilmesini sağlama, 

b) Planlama ve karar verme için yeni metotlar geliĢtirme, 

c) Millî Eğitim Bakanlığının merkez ve taĢra teĢkilatının eğitimdeki etkinliğini 

artırma. 

Bu anlaĢma imzalandıktan sonra eğitim sisteminde yaĢanan değiĢimler Ģunlar 

olmuĢtur: Ders programlarının içeriğinin yeniden hazırlanarak değiĢikliğe gidilmesi, 

özel eğitime önem verilmesi, Eğitim Fakültelerinin yeniden yapılandırılmasına gidilerek 

okullarda görev alan öğretmenlerin branĢlarına uygun programların açılması, Norm 

Kadro Yönetmeliği‘nin yürürlüğe girmesiyle eğitim bölgelerinin oluĢturulması, planla-

mada yeni bir anlayıĢ olarak stratejik planlamanın ortaya konulması. 

KüreselleĢen sermayenin ticaret anayasası olarak görülen Hizmet Ticareti Genel 

AnlaĢması (GATS) uyarınca, piyasaya açılarak ticarileĢtirilmesi öngörülen hizmet alan-

larının baĢında eğitim gelmektedir (Güzelsarı, 2003: 119). Bu anlayıĢın Türkiye‘de uy-

gulaması, 1990 yılında Dünya Bankasının büyük desteğiyle yürürlüğe konulan Millî 

Eğitimi GeliĢtirme Projesi‘dir. Millî Eğitim Bakanlığının iĢletmecilik anlayıĢıyla eğiti-

me ve okula bakıĢ açısı bu yıllardan sonra artarak devam etmiĢtir. 

Millî Eğitimi GeliĢtirme Projesi ile okullarda iĢletmecilik anlayıĢının yaygınlaĢ-

tırılması amacıyla Toplam Kalite Yönetimi uygulamaları baĢlatılmıĢtır. Toplam Kalite 

Yönetimi‘nde çok sık kullanılan iç ve dıĢ müĢteri kavramları eğitim sisteminin içine de 

girmiĢtir. Böylece okulların bir Ģirket gibi yönetilmesini ve görülmesini sağlayacak dav-

ranıĢ kuralları yaygınlaĢmaya baĢlamıĢtır. Millî Eğitimi GeliĢtirme Projesi ile birlikte 

eğitim sisteminde okulları Ģirkete, öğrenci ve velileri müĢteriye, öğretmenleri teknisye-

ne, okul yöneticilerini iĢletme yöneticisine dönüĢtüren düzenlemeler yapılmıĢtır. Bu 

amaçla bazı eğitim politikası araçları geliĢtirilerek okullarda uygulamaya konulmuĢtur. 

―Norm Kadro Yönetmeliği‖, ―Eğitim Bölgeleri ve Eğitim Kurulları Yönetmeliği‖, 

―Toplam Kalite Yönetmeliği‖ ve ―Müfredat Laboratuvar Okulları Yönetmeliği‖, ―Öğ-
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retmenlik Kariyer Basamaklarında Yükselme Yönetmeliği‖ bunlardan birkaçıdır (Öz-

dem, 2007: 65). 

Millî Eğitim Bakanlığına Bağlı Okul ve Kurumların Yönetici ve Öğretmenleri-

nin Norm Kadrolarına ĠliĢkin Yönetmelik, 10.08.1999 tarihinde yayımlanarak yürürlüğe 

girmiĢtir. MEB‘e göre bu Yönetmelik‘te düzenlenen esas ve usullerin belirlenmesinde; 

personel boyutunda atıl kapasite yaratılmaması, var olan atıl kapasitenin gereksinimi 

olan okul ve kurumlara yönlendirilerek verimliliğe dönüĢtürülmesi, eğitim yönetiminin 

her aĢamasında, çağdaĢ teknolojiden en etkin ve verimli biçimde yararlanılmasının ge-

rekliliği temel ilke olarak dikkate alınmıĢtır (RG, 1999). 

Eğitim Bölgeleri ve Eğitim Kurulları Yönergesi‘yle; eğitim kurumlarının, millî 

eğitimin genel amaç ve temel ilkeleri doğrultusunda iĢlevlerini yürütürken birbirlerini 

tamamlaması ve bir bütün oluĢturması, bu kurumlara öğrenci alınacak çevrelerin belir-

lenmesi, nüfusu az ve dağınık olan yerlerde merkez okulların oluĢturulması, eğitim ku-

rumlarındaki eğitim personelinin, fiziki kapasitenin, ders araç ve gerecinin ortak, etkili 

ve verimli kullanılması, okulun iç ve dıĢ ögeleriyle yerel yönetimler, özel sektör ve gö-

nüllü kuruluĢ temsilcilerinin eğitim yönetimi ve karar süreçlerine katılımıyla katkıları-

nın sağlanması, okulun, çevreyle bütünleĢtirilerek çevrenin övünç kaynağı haline dönüĢ-

türülmesi ve akademik çevre ile okulun her alanda iĢ birliğine özendirilmesi, böylece, 

eğitimde kalitenin yükseltilmesi ve sürekliliğinin sağlanmasının amaçlandığı belirtilmiĢ-

tir. MEB, Eğitim Bölgesi ve Kurulları Yönergesi‘yle, eğitim sisteminde demokrasi ve 

katılımcılığın gerçekleĢtirilmesinin hedeflendiğini vurgulamaktadır. Bu Yönerge çerçe-

vesinde Türkiye‘de 1.516 eğitim bölgesi oluĢturulmuĢtur. Bu uygulama kapsamında, 

okul öğrenci kurullarıyla öğrenciler, okul zümre baĢkanları kurullarıyla öğretmenler, 

eğitim bölgesi danıĢma kurulu ile mahalle muhtarları ve yörenin sivil toplum örgütleri, 

sivil toplum örgütlerinin temsilcileri, eğitim ile ilgili kararlarda söz sahibi olmaları, okul 

içerisinde oluĢturulan kurul yapılanması ile okul, yerel yönetim, özel sektör ve sivil 

toplum kuruluĢları iĢ birliğinin sağlanması ve yönetimde ―daha az merkezi, daha çok 

yerel inisiyatif‖ gibi hedeflere ulaĢılacağı belirtilirken, eğitimde yerelleĢmeye doğru 

önemli bir adım atıldığı iddia edilmektedir (Tebliğler Dergisi, 1999). 

MEB‘in eğitimde yerelleĢme politikaları olarak sunduğu Eğitim Bölgeleri ve 

Eğitim Kurulları Yönergesi‘ne paralel diğer bir oluĢum ―Okul Merkezli Yönetim-Okul 

GeliĢim Modeli‖ uygulamasıdır.  
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Toplam Kalite Yönetimi Uygulama Yönergesi Kasım 1999 tarih ve 2506 sayılı 

Tebliğler Dergisi‘nde yayımlanarak yürürlüğe girmiĢtir. Yönerge MEB merkez, taĢra ve 

yurt dıĢı örgütü ile bağlı okul ve kurumlarda yürütülen etkinliklerin ―toplam kalite yö-

netimi‖ anlayıĢıyla gerçekleĢtirilmesine iliĢkin esas ve usulleri içermektedir. Yöner-

ge‘de Toplam Kalite Yönetimi (TKY) uygulamaları çerçevesinde kaynakların etkili ve 

verimli kullanımının sağlanacağı belirtilmiĢtir. Yönerge‘de, ―ölçülemeyen hizmet geliĢ-

tirilemez‖ anlayıĢından hareketle hedeflere ulaĢma düzeyinin sürekli ölçüleceği, perso-

nelin tüm potansiyelini kullanabileceği çalıĢma ortamının sağlanacağı, çalıĢanlara soru-

nun bir parçası olmak yerine, çözümün bir parçası olunması anlayıĢının benimsetileceği 

vurgulanmıĢtır (TD, 1999).  

Millî Eğitim Bakanlığında program geliĢtirme çalıĢmaları, 1990 tarihinde baĢla-

tılan Dünya Bankası desteğindeki Millî Eğitimi GeliĢtirme Projesi ile önemli geliĢmeler 

göstermiĢtir. Bu projenin amaçları arasında programları iyileĢtirmek ve geliĢtirmek ile 

ders kitapları ve öğretim materyallerinin kalitesini yükseltmek ve verimli kullanmak da 

yer almaktadır. Millî Eğitimi GeliĢtirme Projesi‘nin bu amaçlarına ulaĢmak için 1994 

yılında Müfredat Laboratuvar Okulları (MLO) geliĢtirilmiĢtir. MLO, öğretim ve öğren-

meyi destekleyen materyaller ile birlikte öğretim programlarının alanda denendiği pilot 

okullardır. Bu proje ile yedi coğrafî bölgeden 23 ilde, her düzeyde (Ġlkokul, Ġlköğretim 

Okulu, Ortaokul, Lise, Anadolu Lisesi ve Anadolu Öğretmen Lisesi) toplam 208 okul 

seçilmiĢtir. Bu okulların seçiminde Ģu kriterler esas alınmıĢtır (MEB, 1999: 7): MLO; 

1. Ülkenin yedi coğrafi bölgesini temsil etmelidir. 

2. Her bölgeden iki il seçilmelidir. 

3. Eğitim fakültelerinin bulunduğu iller esas alınmalıdır. 

4. Okul seçiminde kırsal-kentsel bölge iliĢkisi ilkokulların % 30‘u, ortaokulla-

rın  % 20‘si, liselerin % 15‘i kırsal alanlardan seçilmiĢtir. 

MLO ile gelen en önemli yenilik, geliĢtirilen programların pilot uygulama olarak 

bu okullarda denenmesi ve test edilmesidir. Önceki yıllarda programlar denenmeden 

tüm ülke çapında uygulanmaktaydı. Bu durumda programın uygulanmasında ortaya 

çıkan aksaklıklar tüm ülkeyi etkilemekte ve bu aksaklıklar kısa zamanda ve kolayca 

giderilememekteydi. Bu projeyle programlar MLO‘da denenip test edilerek sorunlar 

ortaya çıkarılmakta ve bu sorunlar giderildikten sonra programlar tüm ülkede uygulan-

maktadır. MLO‘ların esas iĢlevinin neoliberal eğitim politikaların denendiği pilot okul-
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lar olduğu söylenebilir. Müfredat Laboratuvar Okulları projesiyle tüm okulların 

MLO‘ların sahip olduğu altyapıya ulaĢması hedeflenmektedir. MLO‘ların altyapı fi-

nansmanının her okulun kendi olanaklarıyla gerçekleĢtirileceği, bunun için ek bir öde-

neğin ancak yeterli kaynak bulunduğunda okullara verileceği Millî Eğitim Bakanlığınca 

duyurulmuĢtur. Böylece eğitim finansmanında devlet kaynağı devre dıĢı bırakılarak 

kiĢilerin maddi katkıları ön plana çıkarılmıĢtır. Bu durum, eğitim hizmetinin finansma-

nında sosyal devlet ilkesinin devre dıĢı bırakıldığını göstermektedir (Özdem, 2007: 56). 

Türkiye Büyük Millet Meclisi, 1997 Ağustos‘unda, 4306 sayılı Kanun‘un 8. 

maddesiyle, Millî Eğitim Temel Kanunu‘nda değiĢiklik yapmıĢtır (RG, 1997: 3). Bu 

Kanun‘la temel eğitimin süresinin 5 yıldan 8 yıla çıkarılması ve temel eğitimin daha 

kaliteli ve tutarlı hale getirilmesi öngörülmüĢtür. 

Yine Türkiye Cumhuriyeti Hükümeti ile Dünya Bankası arasında ―Temel Eğitim 

Programı Ġkrar AnlaĢması‖ imzalanmıĢ ve Birinci Faz, 1998 Ağustos ayında baĢlamıĢ-

tır. Millî Eğitim Bakanlığı, Temel Eğitim Programı‘nı 8 yıllık kesintisiz eğitimi içeren 

4306 sayılı Yasa‘dan kaynaklanan yeni eğitim stratejisinin uygulaması olarak tanımla-

maktadır. Ayrıca MEB, 8 yıllık kesintisiz eğitimi uluslararası düzeye çıkarmayı, ilköğ-

retimin kalitesini yükseltmeyi ve ilköğretim okullarına olan ilgiyi arttırarak ve bu okul-

ların, toplum için bir öğrenme kaynağı olmasını sağlamak üzere okullarda bir dönüĢüm 

oluĢturmayı amaçlamıĢtır.  

Temel Eğitim Programı‘nın bir hedefi olarak temel eğitimde kaliteyi arttırmaya 

odaklanan Birinci Faz‘da, çalıĢmaların önemli bir bölümü, okullara donanım ve yazılım 

alımına, bu okulları internete bağlamaya ve eğitimcilerin Bilgi Teknolojileri (BT) ile 

ilgili bilgilerini arttırmaya ayrılmıĢtır. Bakanlık 1998–2003 yılları arasında 81 ildeki 

2.802 ilköğretim okulunda 3.188 BT sınıfı kurmuĢtur. BT sınıfı kurulmak üzere seçilen 

ilköğretim okullarına bilgisayar, yazıcı, eğitim yazılımı, eğitim içerikli oyunlar, elektro-

nik referanslar, videolar, TV‘ler, projeksiyon cihazları, beyaz tahtalar, eğitim video ka-

setleri, saydamlar, ofis yazılımları, bilgisayar masası ve sandalyesi, dosya dolabı v.b. 

sağlanmıĢtır. Bakanlık, bu malzemelerin BT sınıflarında belli standartlar ile kullanılmak 

üzere dağıtılmasını sağlamıĢtır. Ayrıca MEB, okullara öğretmenlerin kullanımı için bil-

gisayar ve yöneticilerin kullanımı için bilgisayar ve yazıcı dağıtmıĢtır. Ġlköğretim öğ-

retmenlerine, okul yöneticilerine, ilköğretim müfettiĢlerine ve il millî eğitim müdürlüğü 
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yetkililerine, konuyla ilgili bilgi ve becerilerini arttırmak için ayrıca eğitimde bilgi tek-

nolojilerinin kullanımını da kapsayan hizmet içi eğitimler verilmiĢtir (MEB, 2000).  

Birinci Faz‘da, 2.250 bilgisayar koordinatörü ve 25.000 ilköğretim öğretmeni te-

mel eğitimde bilgisayar kullanımı üzerine eğitim almıĢlardır. BT sınıfları uygulaması 

çerçevesinde il millî eğitim yöneticileri ―okullardaki BT sınıflarının ve bilgi teknolojile-

ri araçlarının, belirlenmiĢ amaçlara uygun kullanılıp kullanılmadığını, halkın kullanımı-

na açılıp açılmadığını, bu araçların sık ve etkin bir biçimde kullanılıp kullanılmadığını 

izleyecek ve denetleyeceklerdir.‖. Belirtilen konularda il millî eğitim müdürlüklerine 

danıĢmanlık ve rehberlik yapmak üzere 250 eğitici bilgisayar formatör öğretmene eği-

tim verilmiĢtir.  

Millî Eğitim Bakanlığı, BT sınıflarının kurulması ve bilgi teknolojilerinin Temel 

Eğitim Programı‘na entegrasyonuyla ilgili olarak kamuoyuna aĢağıdaki amaçları açık-

lamıĢtır:  

 Bilgi teknolojileri tarafından sunulan araçların kullanılmasıyla toplum, okul, öğ-

retmen, öğrenci arasındaki iĢ birliğini geliĢtirmek.   

 Eğitim yazılımları, elektronik kaynaklar, uygulamalar, eğitsel oyunlar ve uygu-

lamalarla eğitim ortamlarını desteklemek ve nihayetinde eğitimin kalitesini art-

tırmak.  

 BiliĢim teknolojileri olanaklarını 1. sınıftan 8. sınıfa kadar tüm eğitim düzeyle-

rinde bütünleĢtirmek.  

 Tüm öğrencilere eğitim hayatları boyunca en geliĢmiĢ biliĢim teknolojilerine 

(bilgi kaynaklarına) eriĢim olanağı sunmak.  

 Tüm öğrencilere doğru zaman ve yerde doğru biliĢim teknolojilerini kullanma 

becerisini kazandırmak.  

 Tüm öğrencilere bilgiye eriĢme, problem çözme, biliĢim teknolojilerini kullana-

rak bilgiyi iĢleme ve sunma becerilerini kazandırmak ve biliĢim teknolojilerini 

günlük hayatlarında kullanmayı öğretmek.  

 Öğrencileri edilgin olmaktan çıkarıp, etkin olabilecekleri ve kendi öğrenme be-

cerilerini geliĢtirebilecekleri öğrenme ortamlarına kavuĢturmak.  

 Öğrencilerin öğrenme sürecinde interneti, görsel tasarım yazılımlarını, kelime 

iĢlem, elektronik hesap ve sunu hazırlama yazılımlarını destekleyici araçlar ola-

rak kullanmalarını sağlamak.  
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 Öğretmenleri, derslerini planlamada, uygulamada, ölçme ve değerlendirme için 

araçlar geliĢtirmede, eğitim materyalleri hazırlanmada ve kiĢisel geliĢim çalıĢ-

malarında bilgisayarları kullanmaya teĢvik etmek.  

 Veritabanı, kelime iĢlem ve sunu hazırlama yazılımları gibi bilgi teknolojilerini 

kullanarak yönetim görevlerinin etkili bir biçimde yapılmasını sağlamak.  

 Ġl ve ilçe millî eğitim müdürlüklerinin kullanımı için bir bilgi yönetim yazılım 

sistemi (ILSIS) geliĢtirmek (MEB, 2007: 13-14). 

1990‘lı yıllarla birlikte uygulamaya konulan tüm eğitim politikası araçlarında 

(Toplam Kalite Yönetimi, Demokrasi Eğitimi ve Okul Meclisleri, Norm Kadro Yönet-

meliği, Eğitim Bölgeleri ve Eğitim Kurulları Yönergesi, vb.) ―etkinlik‖, ―kalite‖, ―per-

formans‖, ―esneklik‖, ―Ģeffaflık‖, ―hesap verebilirlik‖, ―katılım‖, ―yerellik‖, ―hoĢgörü‖, 

―paydaĢlık‖, ―ortaklık‖ ve ―demokrasi‖ kavramlarının sıkça kullanıldığı görülmektedir. 

Bu kavramların çok sık kullanılmasının arkasında yatan gerçek ise bu söylemlerle, eği-

tim gibi kamu hizmetlerini piyasa koĢullarına açarak eğitim sisteminde özelleĢtirme 

politikalarını uygulamak ve okul toplumunu oluĢturan bireyleri dönüĢtürmektir (Özdem, 

2007: 93). Söz konusu politikalarla birlikte eğitim, temelde istihdam sorunuyla iliĢki-

lendirilerek ele alınmakta, bireylerin ekonomik, sosyal ve teknolojik değiĢim ve geliĢ-

melere, bilgi toplumuna ayak uydurabilmesini sağlayacak bilgi ve becerileri kazanması 

gerekliliğine iĢaret edilmekte ve öğrenmede sorumluluk daha çok bireylere yüklenmek-

tedir (Sağıroğlu, 2008: 59). 

Neoliberal politikalar sonucu 1980‘li yıllarla birlikte eğitime genel bütçeden da-

ha az pay ayrılmaya baĢlanmıĢ, böylece devlet okullarında sunulan eğitimde nitelik so-

runu yaĢanmaya baĢlamıĢtır. Neoliberal modernleĢme eğitim sektörünün niteliğine ve 

kalitesine olumsuz etkide bulunmuĢtur (Yıldız, 2008: 32). Bu süreç en çok devlet okul-

larını etkilemiĢtir. Devlet okullarına yeterli kaynak aktarılmayınca devlet okullarında 

sunulan eğitimin niteliğinde olumsuzluklar yaĢanmaya baĢlanmıĢtır. Devlet okulları zor 

durumda bırakılarak sunulan eğitimin niteliğinde düĢüĢler yaĢanmıĢtır. Toplumda devlet 

okullarında nitelikli eğitim verilmiyor düĢüncesi yaygınlaĢtırılarak özel okulların sayısı 

ve özel okullara olan talep artmıĢtır. 

Neoliberal politikalar 1980‘den sonra ekonominin her alanında kendisini hisset-

tirmiĢ, bu süreçten en fazla etkilenen kamu hizmetleri ise eğitim ve sağlık olmuĢtur. 

Özel okulların ve özel hastanelerin sayısında gözlenen büyük artıĢ, devletin en önemli 
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kamu hizmetlerinin baĢında gelen bu iki alana özel sektörün yoğun bir Ģekilde girmesi-

ne neden olmuĢtur. ANAP iktidarı ile baĢlayan özel eğitime yönelik teĢvikler, daha son-

raki iktidarlar döneminde de devam etmiĢtir. Özellikle 1980‘li yılların ortalarından iti-

baren sayıları hızla artan özel okullar, kısa zamanda güçlenerek özel imtiyazlara sahip 

olmuĢlardır. Bu durum eğitimin bir hizmet olmaktan çıkıp bir sektör olmaya doğru gidi-

Ģinin en net göstergesi olmuĢtur (Atay, 2006: 93). Küresel aktörler tarafından eğitim 

sisteminin küresel kapitalizmin ihtiyaçlarına uyarlanmasını sağlamak için eğitimin fi-

nansmanı; müfredat, örgütlenme ve yönetim, öğretim yöntemleri alanında sürekli yeni-

den düzenlenmiĢtir (Sayılan, 2006: 49). Eğitimin piyasalaĢtırılması, okulların birer iĢ-

letmeye dönüĢtürülmesi, eğitimin mali yükünün velilere devredilmesi, eğitime ulaĢma 

olanaklarının giderek daralmasına, dolayısıyla da eğitimdeki eĢitsizliklerin giderek de-

rinleĢmesine yol açmıĢtır (Sağıroğlu, 2008: 52; Yıldız, 2008: 30). Neoliberal politikala-

rın ―hizmetten yararlanan bedelini öder‖ biçiminde ifade edilen eğitime iliĢkin söylem-

leri neticesinde, geçmiĢte birer sosyal hak olan sağlık, eğitim gibi temel ihtiyaçlar birer 

meta haline getirtilerek insanların bu hizmetlerden yararlanılmasına sekte vurulmuĢtur 

(Özdemir ve Beltekin, 2009: 259). 

 

 

4.5.2. 1980-2002 Yılları Arasında Türkiye’nin Türk Dili Politikası 

 

1980‘li yıllardan itibaren Türk dili, farklı bir değiĢim sürecine girmiĢ, çeĢitli 

sosyal olayların etkisi, kentleĢme, televizyon ve radyoda devlet tekelinin ortadan kalk-

ması, Ġngilizcenin her düzeyde ağırlığını hissettirmesi gibi nedenlerle dilin hemen her 

düzeyinde bir dalgalanma baĢlamıĢtır (Ġmer, 2001: 120). 1950‘li yıllarda baĢlayıp 

1970‘lerde iyice kızıĢan dille ilgili kutuplaĢmalar, 1980‘li yıllarda da devam etmiĢ, dilin 

kendi doğal ortamında yaĢayıp geliĢmesini benimseyen grupların ortaya attığı YaĢayan 

Türkçe anlayıĢı da savunulmaya baĢlamıĢtır.  

Türkiye‘de 12 Eylül 1980‘de yaĢanan askerî darbeden sonra, Türkçe üzerinde 

birtakım sınırlandırmaların getirilmesi düĢünülmüĢtür. Bu amaçla Türk Dil Kurumu 

yeniden yapılandırılarak hükümete bağlı resmî bir kurum haline getirilmiĢtir. Bu yeni 

yapılanmayla Türk Dil Kurumu ve Türk Tarih Kurumu 1982‘de kabul edilen Anayasa 

ile ―Atatürk‘ün manevi himayelerinde, CumhurbaĢkanının gözetim ve desteğinde, BaĢ-
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bakanlığa bağlı bir kurum olan Atatürk Kültür, Dil ve Tarih Yüksek Kurumu‖ çatısı 

altına alınmıĢtır (TC Anayasası 1982, 2003: 107). Türk Dil Kurumunun amacı da ―Türk 

dilinin öz güzelliğini ve zenginliğini meydana çıkarmak, O‘nu yeryüzü dilleri arasında 

değerine yaraĢır yüksekliğe eriĢtirmektir.‖ Ģeklinde belirlenmiĢtir (TDK, 2007: 331). 

YaĢanan bu geliĢme yine aydınlar arasında farklı düĢüncelere sebep olmuĢtur. 

Yapılan bu düzenleme kimilerine göre Türk Dil Kurumunun özerkliğinin ortadan kaldı-

rılması Ģeklinde algılanırken, kimilerine göre de devletle bağların güçlü bir Ģekilde ku-

rulması anlamına gelmiĢtir.  

Türkçe üzerinde yapılan sınırlandırmaların bir örneği de 1985 yılında görülmüĢ-

tür. 1985 yılında TRT yönetimi bir genelge yayımlayarak belirlediği 205 kelimenin kul-

lanımını yasaklamıĢ, 1 ġubat 1985 yılında yayımladığı ikinci bir genelge ile de bu söz-

cüklerin programlarda, reklam yayımlarında ve yazıĢmalarda kullanılmaması kararına 

titizlikle uyulmasını istemiĢtir. Yine 1984 yılında Turgut Özal imzasını taĢıyan yazıĢma 

dili konusunda bir BaĢbakanlık genelgesi yayımlanmıĢtır. Türkçemizin yapısı ve güzel-

liğini zedeleyecek hareketlere izin verilmemesi, ana dilimizin tabii seyri içinde geliĢme-

si gerektiği görüĢü belirtildikten sonra, ―Kamu kurum ve kuruluĢlarınca yapılan resmî 

yazıĢmalarda ve yayınlarda, güzel Türkçemizin aĢırılıklardan kaçınılarak kullanılması; 

yapı, imla ve kelimelere dikkat edilmesi zorunludur. Bu itibarla, Türk Dili konusunda 

yapılan ilmî çalıĢmalar sonuçlanıncaya kadar, kamu kurum ve kuruluĢlarının her türlü 

yazıĢmalarda ve yayınlarda Anayasa dilini ölçü olarak kabul etmeleri uygun görülmüĢ-

tür.‖ Ģeklinde dille ilgili bir sınırlandırmanın getirildiği görülmüĢtür (Ġmer, 2001: 95). 

1980 sonrasında Türkçede yapılmaya çalıĢılan yazım, terim, sözvarlığını geliĢ-

tirme vb. gibi çalıĢmaların istenen düzeyde olmadığı aydınlar tarafından belirtilmekte-

dir. Günümüzde Türk dilinin aydınlarca kabul edilen pek çok sorunu vardır ve bu sorun-

ların çözümü konusunda da kesin bir sonuca ulaĢılamamıĢtır. Bunun ana nedeni de dilin 

bu sorunlarının bütün yönleriyle ele alınarak çözümünü sağlayacak bir dil planlamasının 

yapılamamasıdır.  

Türk dilinin günümüzde karĢılaĢtığı en önemli sorunlardan biri, Türkçenin aile 

ortamlarında, eğitim kurumlarında yeteri kadar öğretilememesi, öğretilebilen bazı bilgi-

lerin ise uygulamaya geçirilememesidir. Türk dilinin tam olarak ve istenilen Ģekilde 

öğretilememesi, dilin yetersiz ve çocukların dil öğrenme kabiliyetlerinin sınırlı oluĢun-

dan değil, dilin ciddiye alınıp gereği kadar öğretilememesindendir (Ağca, 2001: 22). 
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Bunun yanında dil sevgisindeki bilinçsizlik ve ilgisizlik de dil açısından büyük sorunlar 

oluĢturmaktadır. Bireylerde dil bilincini yaratan ve kökleĢmesini sağlayan bir dil politi-

kası günümüzde oluĢmamıĢtır.  

Ġlk ve ortaöğretimde istenilen Ģekilde öğretilemeyen Türkçe dersinin, bu sebeple 

hâlâ üniversitelerde zorunlu bir ders olarak okutulması, durumun önemini ortaya koy-

maktadır. Ana dili eğitiminin ilköğretimde ve ortaöğretimde, tam ve sağlıklı bir biçimde 

verilmesi gerekirken, yeterli bir ana dili eğitimi verilmediği düĢüncesiyle, üniversitele-

rin bütün bölümlerinde Türkçe dersi verilmeye baĢlanmıĢtır. Bu dersler, ilköğretimde ve 

ortaöğretimdeki eksikliklerin giderilmesi amacıyla üniversitelere konulmuĢtur (Gürses, 

2005: 252). Gençlerin ana dillerini kullanma zayıflıklarından dolayı 2547 sayılı Yükse-

köğretim Kanunu‘nun 5. maddesi (I) bendiyle 1982 yılından itibaren önlisans ve lisans 

düzeyinde Türk Dili dersi zorunlu tutulmuĢ; 3747 sayılı Yasa‘nın I. maddesinde de 60 

saatten az olmamak kaydıyla okutulması gereği vurgulanmıĢtır (Samur, 2003: 297).  

Günümüzde Türk dili için yaĢanan olumsuzluklardan biri de Batı kökenli keli-

melerin aĢırı bir Ģekilde dilde kullanılıyor olmasıdır. Bu durum dilde yozlaĢmaya yol 

açan etkenlerin baĢında gelmektedir. Selçuklu ve Osmanlı Dönemi‘nde Arapça ve Fars-

ça kelimelerin, Tanzimat Dönemi ve sonrasında Fransızca kelimelerin akınına uğrayan 

Türk dili, Ģimdi de yaygın olarak Ġngilizce sözcüklerin akınına uğramaktadır. Bir za-

manlar Arapça ve Farsçadan pek çok kelimenin Türkçeye sokulmuĢ olması ve yakın 

geçmiĢte karĢı tepkiyle Türkçeden atılmaları, Türk dilinin sözcük dağarcığının geliĢme-

sine dolayısıyla düĢünebilme gücümüze büyük zarar vermiĢtir. Bugün de Avrupa dille-

rinden binlerce kelimenin konuĢmalarımızda, yazılarımızda sıkça görünüyor olması 

daha önce yaĢanan olumsuzluklara benzer bir tehlikenin kapımızda olduğu endiĢesini 

yaratmaktadır (Karpuz, 2001: 220). Bu genel manzara karĢısında dikkati çeken Ģey, Do-

ğu kökenli kelimelere gösterdiğimiz duyarlılığı Batı kökenli kelimelere göstermediği-

mizdir (Zülfikar, 2001: 466). Yeryüzündeki dillerin hiçbiri arı durumda değildir. Ya-

bancı sözcüklerden arındırılmıĢ bir dil yoktur. Bu nedenle, az ya da çok baĢka dillerden 

sözcük alınır. Ama önemli olan bu ödünç sözcük almaların bir sınırının olmasıdır (Gü-

nay, 2000: 13). 

Yabancı kelimelerin dilimize girmesinin pek çok sebepleri vardır. Bu sebepler 

özetle: 

 Sosyal hayattaki köklü değiĢiklikler, 
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 Din ve medeniyet dairesindeki değiĢiklikler, 

 Alfabe ve coğrafya değiĢiklikleri, 

 Radyoların ve pek çok televizyon kanalının dile yeterli özeni göstermemesi, 

 ġirketlerin ve iĢ yerlerinin umursamaz tutumu, 

 Yabancı dil hayranlığı ve dil bilinci eksikliği, 

 Bilim ve teknolojide ilerleyememe, 

 Kısmen karĢılığı olmayıp boĢlukta kalan kavramların yabancı kelimelerle 

karĢılanması ve 

 Yabancı dilde eğitimdir. 

Türk toplumu, Ġslami dönemde meydana gelen değiĢmelerden, ĢehirleĢmeden, 

teknolojik geliĢmelerden önemli ölçüde etkilenmiĢtir. Türk toplumunun, yönünü Doğu-

lu düĢünce tarzından Batılı düĢünce tarzına çevirmesiyle, bu yeni ve farklı hayat tarzı, 

çoğu zaman kendi kavramları ile birlikte kelimelerini de getirmiĢtir. Alfabe ve coğrafya 

değiĢikliği de yabancı ögelerin dilimize girmesini kolaylaĢtırmıĢtır. ―Benimsenen ya-

bancı kökenli her alfabe beraberinde bazı yabancı sesleri ve yapıları dilimize taĢımıĢtır. 

Çok alfabe, din ve coğrafya değiĢtirmek Türk milletinin kültür hayatında olduğu gibi, 

dilinde de sürekli değiĢikliklere ve yeni karıĢmalara yol açmıĢtır.‖ (Buran, 2001: 79-80).  

Radyo ve televizyonlarda da dil kirliliği açık bir Ģekilde görülmektedir. Dükkân, 

mağaza, Ģirket tabelaları ve adlarında her geçen gün yabancı kökenli kelimelere ağırlık 

verilmesi, Türkçenin arka plana itilmesine yol açmaktadır. Dil bilinci eksikliğinden, 

yabancı dil hayranlığı hızla artmakta, bu durum, yabancı kelimelerin sadece yazı dilinde 

kalmayıp hızla halkın diline, günlük konuĢma diline girmesi tehlikesini yaratmaktadır. 

Yabancı kelime kullanma, Avrupalı ve çağdaĢ görünmenin bir zorunluluğuymuĢ gibi 

gösterilmektedir (Zülfikar, 2001: 466). 

Yine bilim ve teknolojinin hızla geliĢmesiyle her gün yüzlerce yeni sözcüğün 

üretilmesi ve bu kavramlara karĢılık bulunamadığından olduğu gibi alınması, dilimize 

giren yabancı kelimelerin sayısını arttırmaktadır (Yalçıner, 2003: 585). 

Türk dilini kirleten, kirlenmesine yol açan etkenlerden biri de yabancı dilde eği-

timdir. Sorun, yabancı dil eğitimi ile yabancı dilde eğitimin çoğu kez karıĢtırılması nok-

tasındadır. Yabancı dilin önemi inkâr edilemez. En az bir yabancı dil bilmek, içinde 

yaĢadığımız bilgi, teknoloji ve iletiĢim çağında bir ihtiyaç halini almıĢtır (Karahan, 

2001: 55). Önemli olan yabancı dilin eğitim dili olarak ısrar edilmesi noktasıdır. Yaban-
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cı dille eğitim arzusu, bugün anaokullarından baĢlamakta ve üniversitelerimize kadar 

neredeyse tüm eğitim sistemimiz içinde yer almaktadır (Tuna, 2001: 77). Türkiye‘de 

yabancı dil bilmenin önemi ve zorunluluğu öne sürülerek eğitim yapılanmasında da 

değiĢiklikler yapılmıĢ, yabancı dil öğrenmenin yabancı dille öğretimle gerçekleĢebile-

ceği düĢünülerek, gerek ortaöğretimde gerekse yükseköğretimde yabancı dille öğretim 

yapan eğitim kurumları açılmıĢ, bu okullardan yetiĢen öğrencilerin yabancı dili diğer 

öğrencilere göre daha çabuk ve iyi öğrendikleri ve de çok baĢarılı oldukları iddiasıyla 

bu tür kurumların sayısı zamanla daha da çoğalmıĢtır (Çelebi, 2006: 286). 

Türkiye‘de ortaöğretimde yabancı dilde eğitim, yabancı okulların açılmasıyla ve 

Galatasaray Lisesi ile baĢlamıĢtır. BaĢlangıçta yabancı okullarda bütün derslerin yaban-

cı dille yapılmasına karĢın, Osmanlı Ġmparatorluğu‘nun son dönemlerinde okullara Türk 

ve Müslüman öğrencilerin de devam ettiği göz önünde bulundurularak Din Bilgisi ve 

Türkçe derslerinin de programa konulması sağlanmıĢtır. Cumhuriyet Dönemi‘nde Tev-

hid-i Tedrisat Kanunu‘nun çıkmasıyla birlikte yabancı okullar ciddi bir Ģekilde denetim 

altına alınmıĢ ve Türkçe, Din Bilgisi, Tarih, Coğrafya dersleri Türkçe ve devlet okulla-

rındaki programla okutulmuĢtur. 1930‘larda Türk Eğitim Derneği tarafından Yabancı 

Dil Takviyeli Türk Okulları açılmaya baĢlanmıĢ ve 1950‘lerde bu okulların adı Maarif 

Koleji olmuĢtur. Bu okullarda, yabancı okullar gibi yabancı dilde eğitime geçilmiĢtir.  

 

―Bunlar özel öğretim kurumlarıydı. Yabancı okullardaki eğitim; fen ve 

matematik dersleri yabancı dilde okutulmakta ve yabancı dil haftalık ders saati ar-

tırılmıĢ olarak verilmekteydi. Ne var ki, üniversitede bile yabancı dilde eğitimin 

tartıĢılması ve Türkçe öğretime geçilmesinin istenmesine rağmen, 1975‘te devlet 

de bazı derslerini yabancı dilde eğitim yapan okullar açmaya baĢladı ve bu okul-

lara Anadolu Lisesi denildi. Kısaca ortaöğretimde sınırlı da olsa yabancı dilde 

eğitime geçildi. Daha sonra mahdut olan Anadolu Liseleri yaygınlaĢtırıldı.‖ (Bay-

ram, 2001: 47). 

 

Yükseköğretim kurumlarında yabancı dille eğitim ise 1956‘da Amerikan örnek-

leri esas alınarak kurulan ODTÜ ile baĢlamıĢ ve bunu 1971‘de Boğaziçi Üniversitesi 

takip etmiĢtir (Karahan, 2001: 53). ODTÜ kurulmadan önce yapılan yabancı dilde eği-

timler daha çok ilköğretimde, ortaöğretimde, lise ve dengi okullarda yürütülen bir eği-

tim sistemiyken, ODTÜ ile beraber yükseköğretim kurumlarında da yaygınlık kazan-

maya baĢlamıĢtır (Çeçen, 2001: 70). Yabancı dille eğitim, yükseköğretimden baĢlayarak 

ortaöğretime, ilköğretime ve hatta anaokullarına kadar yaygınlaĢtırılmıĢtır. Buna en 
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çarpıcı örnek Tebliğler Dergisi‘nde yayımlanan yönergedir. 30 Mart 2000 tarih ve 32 

sayılı Yönerge ile okul öncesi eğitim kurumları ile ilköğretim okullarının 1, 2, 3 ve 6, 7, 

8. sınıf öğrencilerinin fen dersleri ve laboratuvar çalıĢmalarının yabancı dil destekli ya-

pılması önerilmiĢtir (Karabulut, 2001). 

Ülkemizde ana dili öğretiminin bile sağlıksız, eskimiĢ yöntemlerle yapıldığı dü-

Ģünülürse, yabancı dilde eğitimin nasıl yararlı olabileceği merak konusudur. Çocuk ve 

gençler, Türkçenin ses, biçim, anlam özelliklerini, mantığını kavramadan bir yabancı 

dille tanıĢtırılmakta, böylece onların Türkçe düĢünmeleri engellenmektedir (Özel, 1996: 

54). Yabancı dilde eğitim, ancak sömürge ülkelerinde görülebilecek bir durumken, dün-

yada siyasi bir sömürge olmadığı halde yabancı dilde eğitim yapan tek ülkenin Türkiye 

olması hem ĢaĢılacak hem de onurumuzu kıracak bir davranıĢtır (Günay, 2000: 14). 

 

―Sömürge olanlar dıĢında birçok ülkenin eğitim kurumları, kendi ana di-

lini ilk ve orta öğretimde vatandaĢlarına doğru Ģekilde kazandırmaya özen gös-

termektedir. Bu ülkelerde, anaokulundan üniversiteye kadar yabancı dilde eğitim 

yapan okulları da bulmak mümkün değildir. Her seviyedeki eğitimin dili, o ülke-

nin kendi ana dilidir. Hatta yabancı filolojilerin eğitim dili bile, o ülkenin ana di-

lidir. Sömürge olmayan Türkiye ise, tam bir yabancı dil cennetidir. Ġngilizce eği-

tim yapan ve bu özellikleriyle devlet bütçesinden inanılmaz teĢvikler gören her 

seviyede okulumuz mevcuttur.‖ (Uğurlu, 2000: 481). 

 

Yabancı dille eğitim insanları kendi dillerinden, kendi kültürlerinden uzaklaĢtı-

ran, halkına yabancı olmasını sağlayan tehlikeli bir yoldur. Dersleri iyi bilmedikleri bir 

dilde öğrenmeye çalıĢtıklarından gençler baĢarılı olamamaktadır. ―Daha ana dilinde 

okumaya, yazmaya baĢlamadan, kendi dilinin temel sözcüklerini bile öğrenmeden ço-

cuklarımızı yabancı dile yönlendirmeye çalıĢmak, onları dilsiz bırakmak gibi bir sonuç 

doğurur.‖ (Yalçıner, 2003: 587). 

Birey, çevresini ana dilinin penceresinden algılar. Eğitim dilinin yabancı olması 

ana dili öğretimini baltalar, ana dili bilincini ortadan kaldırır, ulus olma özelliğimizi 

tehlikeye sokar, dilimizin dünya dilleri karĢısındaki eĢitlik hakkını ve değerini yok eder 

(Samur, 2003: 297). Yabancı dilde eğitim Türkçenin geri plana itilmesine sebep olur. 

Bunun örnekleri tarihte Selçuklu ve Osmanlı zamanlarında görülmüĢtür. Selçuklu ve 

Osmanlı medreselerinde ilim dilinin ağırlıklı olarak Arapça olması Türkçenin bilim, 

edebiyat ve devlet dili olma özelliklerini zedelemiĢtir (Buran, 2001: 81). 
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―Yabancı dilde eğitimin çok önemli bir mahzuru da, Türkçeden baĢka dil-

le resmen eğitim yapılmasının etnik taleplere meĢrutiyet kazandırmasıdır. Bu uy-

gulama Kürtçe eğitim taleplerine zemin hazırlamıĢtır.‖ (Bayram, 2001: 50). 

 

YaĢanılan bunca örneğin olmasına rağmen eğitim dilinin hala yabancı olmasını 

istemenin sonuçları Ģimdiden bellidir. Buna rağmen yaklaĢık elli yıldan beri yabancı 

dilde eğitim, bilinçli olarak yaygınlaĢtırılmaya çalıĢılmaktadır. Yabancı dilde eğitim 

yapmanın gerekçelerini savunanlar, Sinanoğlu‘na (2002: 94-100) göre genellikle Ģu 

fikirleri ileri sürmektedir:  

1-Bilim uluslararasıdır. Uluslararası bilim dili de Ġngilizcedir. O halde eğitimi 

Ġngilizce yapalım. 

2-Çocuğumuz yabancı dil öğrensin. Onun için yabancı okula gitsin. 

3-Uluslararası üniversite kurma düĢüncesi, dünyanın çeĢitli ülkelerinden öğrenci 

gelecek fikri. 

4-Kendi dilini kullanmak, geliĢtirmek istemeyi Ģovenlik, Ġngilizceyle eğitimi in-

sancıllık, ilericilik sayma fikri.  

Bu maddelerde asıl üzerinde durulması gereken nokta, yabancı dil vasıtasıyla bir 

baĢka kültürü ikame etmeye çalıĢmak ve bu sayede de, millî kültürü zayıflatarak etkisiz 

hale getirme niyeti amaçlanmaktadır (Yüce, 2001: 461). Böylece yabancı dille eğitim 

yapan okullar, eğitim yoluyla kültür sömürgeciliği yaparak kendi istedikleri gibi düĢü-

nen insan tiplerini kolayca elde etmiĢ olmaktadır (ĠĢçi, 2000: 109).  

Eğitimin Türkçe, yani ana dilde olması gerektiğini savunanların görüĢü ise ge-

nellikle Ģu noktalar üzerinde toplanmaktadır:  

1-Yabancı dil öğretimi ile yabancı dilde eğitimin birbirine karıĢtırıldığı, resmî 

dilin Türkçe olduğu, ana dilinin ulusal kültür ve kimliğin temelini oluĢturduğu, 

yabancı dilin bir amaç değil araç olduğu gözden uzak tutulmamalıdır.  

2-Anayasasına göre resmî dili Türkçe olan Türkiye‘de eğitim dilinin de Türkçe 

olması gerekmektedir ve yabancı dille yapılan mesleki eğitim ana dilindeki eği-

tim kadar baĢarılı ve kaliteli olamaz.  

3-Ġyi bir yabancı dil öğretimi için eğitimin yabancı dilde yapılması Ģart değildir 

ve yabancı dilde eğitim Türkçeyi ikinci dil ya da yabancı dil durumuna düĢür-

mektedir. Toplumun çeĢitli alanlarında var olan yabancı dil egemenliğinin yanı 

sıra eğitim dilinin de yabancı dil olması ulusal birlik ve bilince zarar verebilir.  
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4-Yabancı dilde eğitim sömürge ülkelerinde bile ortadan kalkmaya baĢlamıĢtır. 

Yabancı dilde eğitim ve öğretim ana dilde anlama ve kavrama yeteneğini geliĢ-

tirmez, ana dilinin mantığına zarar verebilir, beyin göçünü teĢvik eder (ġimĢek, 

2005: 111). 

Yabancı dil öğrenme için gerekli Ģartların oluĢturulamaması, üniversite seviye-

sinde dahi bir yabancı dil öğrenme sorununun halledilememesi, yabancı dil öğretirken 

kendi kültürel unsurlarımızın bilinçli olarak iĢlenememesi, yabancı dil öğretme konu-

sunda pek de baĢarılı olunamadığını göstermektedir (Altan, 2003: 58). Türkiye‘de eği-

tim dili Türkçe olmalı, yabancı dil öğretimi ile yabancı dilde eğitimin farklı Ģeyler ol-

dukları özümsenmeli, Türkçenin geliĢimi için bireysel ve toplumsal her aĢamada çaba 

gösterilmelidir. Eğitim kurumlarında yürütülmekte olan yabancı dilde eğitime son ve-

rilmeli, yabancı dil öğretimi için iyi bir ana dili eğitiminin Ģart olduğu unutulmamalı ve 

bu konu ulusal bir eğitim politikası olarak benimsenmelidir. Zaten Anayasa‘nın 3. mad-

desindeki Türkiye Cumhuriyeti‘nin dilinin Türkçe olduğu ve 42. maddesindeki Türkçe-

den baĢka hiçbir dilin eğitim öğretim kurumlarında Türk vatandaĢlarına ana dilleri ola-

rak okutulamayacağı ve öğretilemeyeceği maddeleri yabancı dilde eğitim yapılarak 

Türkçenin geri plana itilmesini engellemektedir (ġimĢek, 2005: 120-121). 

Telaffuz yani söyleyiĢ ile ilgili sorunların, yazımla ilgili sorunların, söz dağarcı-

ğımızdaki daralma ve anlatım kısırlığı ile ilgili sorunların, sözcük ve terim üretimindeki 

sorunların, dilin yapı ve iĢleyiĢine aykırı kullanımlardan kaynaklanan sorunların da, 

bugün Türk dilinin yaĢadığı önemli sorunlardan olduğu aydınlar ve dil bilimciler tara-

fından ifade edilmektedir. 

Türk dilindeki bozulmaların ve yozlaĢmanın, Türk dilinin yaĢadığı güncel sorun-

ların getireceği sonuçları Zeynep Korkmaz (1997: 137-138) Ģu Ģekilde dile getirmiĢtir: 

1-Türkçenin çok sağlam olan sistem yapısı bozulur, düzenli bir dil olmaktan çı-

kar. 

2-Dilimiz kendi kendini besleme, geliĢtirme ve güzelleĢtirme gücünü kaybeder. 

3-Dil, toplum bireyleri arasında sosyal bir akrabalık bağı kurduğundan bu bağın 

gevĢemesi ile dille düĢünce arasındaki bağlantı sarsılır. Türk insanının düĢünce 

sisteminde ve anlatım düzeyinde gerileme baĢ gösterir. Bu da yaratıcılığı engel-

ler; edebiyat dili, sanat dili, bilim ve felsefe dili büyük yaralar alır. Ayrıca, top-

lumun bireyleri arasındaki birlik ve bütünlük duyguları zayıflar. 



277 

 

 

 

4-Kelime dağarcığı gittikçe büzülmeye ve daralmaya uğrayacağı için toplumun 

kültür değerlerinde de çöküntü baĢlar. Dolayısıyla kültürdeki yaratıcılık ve ge-

liĢmeyi de köstekler. Daha doğrusu millet varlığının can damarlarını kurutur. Dil 

kaybı demek kültür kaybı demektir.  

5-ÇağdaĢ medeniyet düzeyinin gerekli kıldığı üstünlüğe ulaĢabilmek dil ve kül-

tür zenginliğine bağlı olduğuna göre, bunu gerçekleĢtiremeyen toplumumuz bir 

kimlik bunalımına düĢer; dünya milletleri arasında geri plana itilmeye mahkûm 

olur. 

Türk dilinin geliĢmesini ve güçlenmesini, dünya dilleri arasında saygın bir yer 

edinmesini, bilim ve kültür dili seviyesine yükselmesini arzu eden hiç kimsenin bu so-

nuçları istemeyeceği bilinen bir gerçektir. Bu nedenle Türk dilini istenilen düzeye ge-

tirmek için yapılması gereken önemli iĢler vardır. Bunları da Ģu Ģekilde sıralamak müm-

kündür: 

1-Dilin bir milletin kültürünün, geleceğinin teminatının, sosyal yapıdaki daya-

nıĢmanın, birlik ve bütünlüğün temel taĢı olduğunu dile getirerek Türk dilinin 

geliĢip güçlenmesini engelleyen pürüzleri bilinçli davranıĢlarla göğüslemek. 

2-Türk dilini, ana kucağından itibaren sistemli, özenli ve bilinçli bir Ģekilde öğ-

retmek. Türkçe ve edebiyat öğretmenleri olmak üzere, bütün öğretmenlerin ana 

dili duyarlığı ve bilinci ile yetiĢtirilmesine büyük önem vermek. Bütün öğretim 

kademelerinde Türkçe eğitiminin yeterince etkili, verimli, sağlıklı yapılabilmesi 

için gerekli duyarlılık ve özeni göstermek. Bu sayede, liseyi bitiren her gencin, 

ana dilini doğru konuĢup yazabilecek bir düzeye getirilmesini sağlamak. Bu ko-

nunun, gelip geçici bir hükümet politikası olarak değil, sıkı ve değiĢmez bir dev-

let politikası olarak görülmesini sağlamak.  

3-Türkçenin korunması ve geliĢtirilmesiyle ilgili yasal düzenlemeler yapmak. 

4-Türkçenin incelenmesi, araĢtırılması ve geliĢtirilmesiyle ilgili projeler oluĢ-

turmak ve bu projelere destek vermek. 

5-BaĢka dil aramak yerine, Türkçenin dünyanın en büyük dillerinden biri oldu-

ğunu her fırsatta dile getirmek. 

6- Bilinçli ve dile karĢı duyarlı bir toplum meydana getirmek. Ana diline karĢı 

ilgisizliği kaldırıp insanlarımızı ve yeni yetiĢen gençleri bu konuda bilinçlendir-
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mek. Bunun için önce ana dilinin değerlerini ve bir kültür hazinesi olduğunu or-

taya koymak. Dil sevgisini genç yaĢlarda hatta çocuk yaĢlarda aĢılamak. 

7-Ġmla kurallarını sağlıklı bir temele oturtmak. 

8-Yazılı ve sözlü basın organlarında çalıĢanları, ana dillerine ilgi ve özen göste-

ren bir anlayıĢa sahip kılmak. Radyo ve televizyon kanallarında görev alacak su-

nucuları dili kullanma yeteneklerine bakarak seçmek. 

9-Dilimize yeni girmiĢ olan kelimelere hemen karĢılıklar bulmak ve bunları top-

lumda yerleĢtirmenin yollarını aramak. Türk Dil Kurumunca, dilimize yeni gir-

miĢ yabancı sözcüklere bulunan karĢılıkları yazılı ve sözlü basın organlarına be-

nimsetecek önlemleri almak. 

10-Dilimizin daha önce maruz kaldığı politik ve kiĢisel siyasi düĢünceleri engel-

lemek, dili gereksiz çatıĢmalara alet etmekten ve tasfiyecilik saplantısından kur-

tararak yeni söz ve terimlerin üretilebilmesi için bütün dil uzmanlarınca el birliği 

ile çalıĢılmasını sağlamak. Dil konusunun, yurt savunması gibi önemli bir konu 

olduğunda birleĢmek. 

11-Uluslararası ortak kullanım özelliği taĢıyan bazı sözlerin dıĢında kalan ve di-

limize köstek olan yabancı sözleri atıp yerlerine sağlıklı Türkçe karĢılıklar koy-

mak. 

12-Yabancı dil öğretimi ile yabancı dilde öğretimin çok farklı Ģeyler olduğunu 

kafalara iyice yerleĢtirmek. Yabancı dilin amaç değil, araç olduğunu benimset-

mek. Verimli ve etkili yabancı dil öğretimi için gerekli önlemleri almak, yabancı 

dilin öğrenilmesine yardımcı olmak. Buna karĢın yabancı dilde öğretime ise son 

vermek.  

13-Yabancı kültürlerin Türk insanının kimliğini değiĢtirecek boyuttaki etkisini 

önlenmek. 

14-Bilim, sanat, yazın, teknik ve felsefe dilinin sadece Türkçe olmasını sağla-

mak. Türkçenin gücüne, bir bilim, sanat, yazın, felsefe dili olduğuna, evrensel 

bir dil olarak dünyanın her yanında öğretilebileceğine inanmak ve bunu dile ge-

tirmek. 

15-Devletin dil politikası belirlemesini ve Atatürk‘ün Dil Devrimi‘ne yaslanıla-

rak yeniden biçimlendirilmesini sağlamak. 
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Türk dilinin yaĢadığı güncel sorunlara çözüm getirebilmek için yapılması gerekli 

olan bu iĢler, konuyla ilgilenen bilinçli aydınların dile getirdikleri çözüm önerileridir. 

Sevindirici olan nokta, dilimizle ilgili sorunların bilinmesi ve bu sorunların çözümü için 

ortak bir Ģuurun oluĢmuĢ olmasıdır. Artık yapılması gereken en önemli Ģey, Türk dilinin 

korunması ve geliĢmesi için devletin izleyeceği bir dil politikasının meydana getirilme-

sidir. Bu konuda Fransa‘nın kendi diliyle ilgili olarak yaptığı yasal bir düzenleme mey-

dandadır. Fransız BaĢbakanı‘nın ve Kültür Bakanı‘nın ortak önerileri ile Fransızcayı 

Ġngilizcenin akınından korumak için ―Fransız Dilinin Kullanımına ĠliĢkin Yasa Tasarısı‖ 

adlı bir tasarı hazırlanmıĢ ve bu tasarı kanunlaĢmıĢtır (Korkmaz, 1995b: 1279). 

 

―Fransızlar, 1966‘dan baĢlayarak dillerini korumak için aĢama aĢama bü-

tün devlet örgütünü iĢin içine katan çok önemli adımlar atmıĢlardır. 1975‘te dili 

koruma yasaları çıkarmaya baĢladılar. 1992‘de, anayasaya resmi dilin Fransızca 

olduğunu eklediler. Yasalara koĢut olarak, bir dizi düzenleyici iĢlem yaptılar. Dil 

için savaĢım vermek üzere, üç düzeyde örgütlenmeye gittiler:  

1-CumhurbaĢkanlığı katında, bütün dünyada Fransızcayı izleyen bir yüksek kurul  

2-BaĢbakanlık katında, dil alanında somut yöneltileri (siyasetleri) kararlaĢtırıp 

uygulamaya sokan bir üst kurul  

3-Bakanlıklarda ve radyo-televizyon gibi önemli kamu yönetim birimlerinde, il-

gili alanın dil sorunlarını çözmekle görevli sözcük kurulları.  

Bütün bu düzenlemeler, resmî gazetenin bu konuya özgülenmiĢ bir sayı-

sında yayınlanıyor ve yeni düzenlemeler geldikçe bu sayının yeni baskıları yapı-

lıyor. Ġngilizce terimleri karĢılamak için bu kurullarda üretilen binlerce sözcük 

resmî gazetede listeler halinde yayınlanıyor. Resmî yazıĢmalarda ve devlet okul-

larında bu sözcükleri kullanmak zorunlu.‖ (Eroğul, 2003: 440). 
 

Türkiye‘de de son zamanlarda Türk dilinin korunması için hükümetçe ve Meclis 

tarafından çalıĢmalar baĢlatılmıĢtır. 1997 yılında Hükümet tarafından dilimizin korun-

ması için bir çalıĢma yapılmıĢ, ancak istenilen düzeyde olmamıĢtır. 

 

 

4.5.3. Hükümet Programlarında Eğitim ve Dil Politikası 

 

1980-2002 yılları arasında 14 hükümet kurulmuĢtur. Bu dönemde kurulan hü-

kümetler çoğunlukla koalisyon hükümetleridir. Bu döneme Turgut Özal, Bülent Ecevit, 

Mesut Yılmaz ve Tansu Çiller, kurdukları hükümetlerle iz bırakmıĢlardır. Hükümet 

programlarında eğitim ve dil konularında yer alan bilgiler her hükümetin programında 

ayrı ayrı belirtilmiĢtir. 
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4.5.3.1. Ulusu Hükümeti Programı (20.09.1980-13.12.1983): Program‘da, dö-

nemin genel bir değerlendirmesi yapılmıĢtır. Buna göre, millî bütünlüğü sağlayan bütün 

unsurların yozlaĢmaya uğradığı; mezhep, dil ve siyasi görüĢ farklılıklarının ideolojik 

açıdan ve kasıtlı olarak istismar edilerek vatandaĢların düĢman kamplara itildiği; devlet 

memurlarının, iĢçilerin, öğretmenlerin ve polis mensuplarının bir kısmının gruplara ay-

rıldığı, tarafsızlık içinde görevlerini yapmak yerine ideolojik uçlara alet edildiği; Ata-

türk ilkelerinin bir tarafa bırakıldığı; yeni nesillerin Atatürk milliyetçiliğinden, millî 

Ģuur ve ülkülerden habersiz kalarak yabancı ideolojilerin etkisine terk edildiği; devlet ve 

millet hayatındaki bu çöküĢü, ekonomik ve sosyal alandaki sorunların ve darboğazların 

daha da hızlandırdığı; süratle artan nüfusun, sıhhatsiz ve hızlı ĢehirleĢme hareketinin, 

gittikçe artan oranda iĢsizliğin, eğitim sisteminin yapısındaki çarpıklığın, millî kültür 

değerlerinin yozlaĢmasının, sosyal yapıdaki dengesizlikleri büyüttüğü izah edilmiĢtir 

(Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 5947). 

Türkiye‘nin gündemindeki iki meselenin, asayiĢ ve ekonominin düzlüğe çıka-

bilmesinin, ülkenin sosyal ve kültürel yapısının süratle ıslah edilmesi ile mümkün olabi-

leceği, aksi takdirde sosyal sistem ve özellikle eğitim sistemi ile bütünleĢmemiĢ siyasi 

ve ekonomik tedbirlerin, sorunlar karĢısında kalıcı ve köklü çözümler sağlayamayacağı 

bildirilmiĢtir. Hükümet, baĢta eğitim, kültür ve çalıĢma sorunları olmak üzere her türlü 

sosyal meselenin üzerine yılmadan gideceğini, ekonomik kalkınmaya paralel bir sosyal 

güvenlik programının uygulanmasına giriĢileceğini belirtmiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 

2013: 5950). 

Millî eğitim ve öğretimde, Atatürk milliyetçiliğinin yeniden yurdun en ücra kö-

Ģelerine kadar yaygınlaĢtıracak tedbirlerin en kısa zamanda alınacağı, bütün öğretim 

kurumlarındaki öğrencilerin amacının Atatürk milliyetçiliği ve ilkeleri ile pekiĢmiĢ millî 

unsur, bilgi ve becerileri kazanmak olacağı, yarının teminatı olan evlatların Atatürk il-

keleri yerine yabancı ideolojilerle yetiĢerek sonunda birer anarĢist olmalarına izin ve-

rilmeyeceği anlatılmıĢtır. Hükümet, millî eğitime, bütün ekonomik, sosyal ve kültürel 

faaliyetler içinde ayrı bir yer verdiğini, birlik ve bütünlüğün temelini teĢkil eden millî 

eğitimin düzenlenmesi gerektiğini, ülkenin ve ulusun en önde gelen ihtiyacı ve ana he-

defi olduğunu vurgulamıĢtır. Bu sebeple, ülkesi ve milletiyle devletin geleceğini hazır-

lama görevini üstlenen eğitim kurumlarında ve kuruluĢlarında Atatürk ilke ve devrimle-

rine bağlı; Türk milletinin millî, ahlaki, insani, manevi ve kültürel değerlerini benimse-
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yen, koruyan ve geliĢtiren; ailesini, vatanını, milletini seven ve daima yüceltmeye çalı-

Ģan; insan haklarına saygılı olan; millî, demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan 

Türkiye Cumhuriyeti‘ne karĢı görev ve sorumluluklarını bilen ve bunları davranıĢ hali-

ne getiren yurttaĢlar yetiĢtirmek, Hükümetin eğitim politikasının baĢlıca hedeflerinden 

biri olmuĢtur. Programda, ülkenin ekonomik, sosyal ve kültürel kalkınma hedefleri esas 

tutularak ve ―eğitim - insan gücü - istihdam‖ iliĢkileri dikkate alınarak millî eğitim sis-

teminin, mesleki ve teknik öğretime ağırlık verecek Ģekilde yeniden planlanacağından 

söz edilmiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 5959-5960). 

Eğitim ve öğretim, ülkeyi ve ulusu Atatürk‘ün hedeflerine ulaĢtırmada, çağdaĢ 

geliĢmelere uyumda, millî ve tarihî sorumlulukları yüklenmede, gençleri ve çocukları 

nitelik ve yetenekler yönünden üst düzeye çıkarmada temel unsur olarak görülmüĢtür. 

Öğretmen ve yöneticilerin ise bu temel unsurların mimarları olduğu belirtilmiĢtir. 

Hükümet, yaĢayan güzel Türkçenin çağdaĢ eğitimin gereği olarak bilimsel ve 

teknolojik alanlarda zenginleĢtirilmesine çalıĢılacağını ve bu maksatla, Millî Eğitim 

Bakanlığınca gereken tedbirlerin alınacağını, aĢırılıktan sakınılarak dilin kullanılmasına 

özen gösterileceğini söylemiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 5960).  

Program‘da, eğitimle ilgili yapılması düĢünülen iĢler Ģöyle belirtilmiĢtir: 

 Öğretmenler ve yöneticiler politikadan tümü ile arındırılacak ve derneklerin 

amaç ve faaliyetleri ne olursa olsun kesinlikle politika dıĢında tutulmaları için 

her türlü yasal ve idari düzenlemeler yapılacaktır.  

 Millî Eğitim Temel Kanunu ve Üniversiteler Kanunu üzerinde gerekli çalıĢmalar 

ve düzenlemeler yapılacaktır. ÇağdaĢ bilim düzeyine ulaĢmak amacıyla, araĢ-

tırma ve geliĢtirme çalıĢmaları özendirilecek ve hızlandırılacaktır.  

 Bilgi ve teknoloji üretimi çalıĢmaları millî kalkınma hedeflerine göre yönlendi-

recek ve bu çalıĢmaların ülkenin sosyoekonomik politikasıyla bütünleĢmesi sağ-

lanacaktır (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 5960). 

 

 

4.5.3.2. I. Özal Hükümeti Programı (13.12.1983-21.12.1987): Hükümet, dev-

letin ilk ve asli görevinin, ülkede huzur ve güvenin temini, vatandaĢın can ve mal emni-

yetinin sağlanması olduğunu, bu görev yerine getirilmeden devletin varlığından bahse-

dilemeyeceğini belirtmiĢtir. Anavatan Partisi olarak seçim beyannamesinde ne vaat 

edildiyse, Hükümet Programı‘nda da bu hususlara esas olarak aynen yer verilmiĢ oldu-
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ğu izah edilmiĢtir. Geleceğin teminatı olan çocukların ve gençlerin, modern ve ileri 

Türkiye idealine, Atatürk ilke ve inkılaplarına bağlı, millî ve ahlaki değerleri benimse-

miĢ, bilgili, ilmî düĢünceye sahip, Türkiye‘nin meselelerinin ancak millî birlik ve daya-

nıĢma ile ilmî ve akılcı yaklaĢımlarla, gayret ve fedakârlıklarla çözebileceğine inanan, 

herkese karĢı sevgi, saygı ve müsamaha besleyen medeni birer insan olarak yetiĢmeleri, 

millî öğretimin esası sayılmıĢtır (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 5998). 

Eğitim ve öğretim faaliyetlerinin; ferdin ve toplumun maddi ve manevi kalkın-

masında, millî ve ahlaki değerlerin korunmasında ve geliĢmesinde, kültür, sanat ve me-

deniyetin geliĢmesinde ve geleceğe aktarılmasında, ilmin ve ilmî düĢüncenin kazanıl-

masında temel rolü oynadığı bildirilmiĢ, genel olarak fertlerin ve milletlerin sosyal ve 

iktisadi seviyelerinin eğitim ile doğrudan ilgili olduğu aktarılmıĢ, eğitim ve öğretimde 

fırsat eĢitliğinin sağlanmasının esas olduğu ifade edilmiĢtir. Devletin, yüksek ahlak sa-

hibi, dengeli bir nesil yetiĢtirilebilmesini temin edebilmek için, ilk ve ortaöğretim ku-

rumlarında dinî eğitim ve öğretim yapılması için gerekli tedbirleri almasını zorunlu 

görmüĢtür (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 5999). 

Program‘da, eğitim ve öğretimin devletin baĢlıca görevleri arasında olduğu, an-

cak devletin koyacağı kaideler içerisinde fertlerin ve özel kuruluĢların da eğitim ve öğ-

retim hizmetleri yapabilmelerinin sağlanması gerektiği söylenmiĢtir. Yine, herkesin 

yapmakla zorunlu olduğu temel eğitim dıĢında, sayı, çeĢit ve vasıf itibariyle eğitim ve 

öğretim hizmetleriyle memleketin iktisadi ve sosyal hedefleri arasında irtibat kurulma-

sının önemli olduğuna değinilmiĢtir. Yükseköğretimde, bir taraftan ortaöğretim mezun-

larının açıkta kalmasına sebep olan kapasite yetersizliği, diğer taraftan eğitim ve öğre-

tim ile istihdam ihtiyacı arasındaki uyumsuzluklardan kaynaklanan ve yükseköğretim 

yapmıĢ gençlerin iĢsiz kalması sonucunu doğuran bir yapı ile karĢı karĢıya olunduğu, bu 

durumun Ģimdiye kadar takip edilen ortaöğretim politikasının gerçekçi olmamasından 

ve ülkenin ihtiyacına cevap vermemesinden kaynaklandığı anlatılmıĢtır. Bu itibarla or-

taöğretimde genel eğitim ağırlığının, yavaĢ yavaĢ ve nispi olarak azaltılarak yetenekli ve 

arzulu gençler için yükseköğretime açık mesleki ve teknik öğretime büyük ağırlık veri-

leceği bildirilmiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 5999). 

Hükümet, kültür, sanat ve eğitim politikasının ana hedefinin; milletin sosyal ve 

kültürel hayatında önemli rolü olan edebiyat, musiki, resim, folklor, sinema ve tiyatro-

nun geliĢtirilmesi olduğunu da vurgulamıĢtır (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 6000). 
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Türk dili ile ilgili olarak ise programda, Türkçenin yapısını ve güzelliğini zede-

leyecek hareketlere izin verilmeyeceği ve ana dilinin tabii seyri içinde geliĢmesi gerek-

tiği görüĢü yer almıĢtır (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 6000). 

Hükümetin eğitimle ilgili yapmayı düĢündüğü faaliyetler Ģöyledir: 

 Ġnsanın yetiĢtirilmesi için yapılan harcamaları en verimli yatırım sayan Hükü-

met, eğitim ve öğretime büyük önem verecektir. 

 Eğitim ve öğretimin temel taĢı öğretmenlerdir. Bunun için öğretmenlerin mese-

lelerine büyük önem verilecektir. 

 Yabancı dil, mesleki geliĢme ve baĢarının olduğu kadar, dıĢ ticaret, milletlerarası 

iliĢkiler, ilim, sanat ve kültür alıĢveriĢinin de teme1 aracı haline gelmiĢtir. Bu 

yüzden orta ve yükseköğretim yapan gençlerin asgari bir yabancı dili iyi derece-

de öğrenebilmeleri için gerekli bütün tedbirlerin alınması elzemdir.  

 Kütüphanelerin zenginleĢtirilmesi, modern imkân ve araçlarla teçhiz edilmesi, 

yurt sathına yayılması, okuma zevk ve alıĢkanlığının teĢvik edilmesi zorunludur.  

 Çocuklara ve gençlere götürülecek hizmetlerin ve tesislerin yaygınlaĢtırılması 

için gerekli tedbirler alınacak, bu konuda kalkınmada öncelikli yörelerle, ihtiya-

cın fazla olduğu Ģehirlere öncelik verilecektir. 

 Gençlerin ruh, fikir ve beden yönünden mükemmel Ģekilde geliĢmesini sağla-

mak hedeflenmektedir. Bu maksatla okul içi eğitim ve öğretime ilaveten, okul 

dıĢında fikir, sanat, spor ve folklor faaliyetlerinin yapılmasını sağlayacak tedbir-

ler büyük önemi haizdir. 

 Burs ve yurt Ģartlarının iyileĢtirilmesi, gençliğin tatil zamanlarını en faydalı Ģe-

kilde değerlendirmesini sağlayıcı imkân ve faaliyetlerin desteklenmesi gereklidir 

(Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 5999-6001). 

 

 

4.5.3.3. II. Özal Hükümeti Programı (21.12.1987-09.11.1989): Program‘da, 

Türkiye‘de Anavatan iktidarı sayesinde, ilim ve medeniyeti kucaklamıĢ, ölçülü ve sevi-

yeli bir siyasi anlayıĢla, daha ileri, daha güçlü ülke olma yolunda tarihî hamleler yapıl-

dığı; anarĢi, terör, bölücülük ve aĢırı cereyanlarla sürekli ve etkili bir Ģekilde mücadele 

edildiği belirtilmiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 6108). 
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Hükümetin eğitim politikası hedefinin; ―çocuklarımızı ve gençlerimizi, millî ve 

ahlaki değerlerimizi benimsemiĢ, Atatürk ilke ve inkılaplarına bağlı, bilgili, Türkiye‘nin 

meselelerinin ancak millî birlik ve dayanıĢma ile ilmî ve akılcı yaklaĢımlarla, gayret ve 

fedakârlıkla çözülebileceğine inanan; medeni, hoĢgörülü birer insan olarak yetiĢtirmek‖ 

olduğu bildirilmiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 6130). 

Bunun yanında, yüksek ahlak sahibi dengeli bir nesil yetiĢtirilebilmesini temin 

etmek için, devletin, ilk ve ortaöğretim kurumlarında din kültürü ve ahlak öğretimi ya-

pılması için gerekli tedbirleri almasının zorunlu görüldüğü vurgulanmıĢtır (Neziroğlu ve 

Yılmaz, 2013: 6114). 

Program‘da, iktidarın son dört yılda yaptığı faaliyetler sonucu; burs ve yurt Ģart-

larının iyileĢtirildiği, gençliğin boĢ zamanlarını en faydalı Ģekilde değerlendirmelerini 

sağlayıcı imkân ve faaliyetlerin desteklenmesi için çok önemli adımların atıldığı; yük-

seköğrenimde yurt kapasitesinin 1983 yılında 47 bin iken, 1987‘de 110 bin, kredi veri-

len öğrenci sayısının ise 1983‘te 29 bin iken, 1987‘de 47 bin olduğu, 649 yerde kurulan 

Sosyal YardımlaĢma ve DayanıĢma Vakıflarının da kabiliyetli gençlere burs vermeye 

baĢladığı belirtilmiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 6112). 

Bu iktidar dönemi süresince; gençlerin ruh, fikir ve beden yönünden mükemmel 

Ģekilde geliĢmelerinin sağlanacağı hedeflenmiĢ, bu maksatla formal eğitim ve öğrenime 

ilaveten, okul içinde ve okul dıĢında fikir, kültür ve sanat, spor ve folklor faaliyetlerinin 

yapılmasına imkân verecek modern tesislerin kurulmasına öncelik verileceği ifade 

edilmiĢtir. Orta ve yükseköğrenim yapmıĢ gençlerin meslek hayatına intibakının kolay-

laĢtırılması ve baĢarılarının arttırılması için önceden çalıĢma ve tatbikat imkânlarına 

kavuĢturulacağı da bildirilmiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 6131). 

 

 

4.5.3.4. Akbulut Hükümeti Programı (09.11.1989-23.06.1991): Program‘da, 

Türkiye‘nin Anavatan iktidarıyla ilim ve medeniyeti kucaklamıĢ, ölçülü ve seviyeli bir 

siyasi anlayıĢla, daha ileri, daha güçlü ülke olma yolunda tarihî hamleler yaptığı ifade 

edilmiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 6297). Okuryazar nüfusun oranının 1983 yılında 

%76 iken, 1989 yılında %89‘a yükseldiği; yükseköğrenimde yurt kapasitesinin 1983 

yılında 47 bin iken, 1989‘da 131 bine, kredi verilen öğrenci sayısı 1983‘te 29 bin iken, 

1989‘da 75 bine yükseldiği bildirilmiĢtir. Ġktisadi hayattaki geliĢmeler, her seviyede 

ihtisasa yönelik ve uygulamalı eğitim ve öğretime ağırlık verilmesini gerektirdiğinden, 
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son dört yılda, mevcut eğitim sistemi yanında çıraklık eğitimi ve beceri kursları ile be-

lirli mesafeler alındığından söz edilmiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 6301). 

Hükümet, geliĢmenin ve modernleĢmenin temelindeki baĢlıca unsurların insan 

ve sistem olduğunu belirtmiĢ, ileri toplumlarda yetiĢmiĢ insanın, insan gücü kalitesinin 

dünyanın en zengin tabii kaynaklarından daha önemli görüldüğünü söylemiĢ ve insanın 

kendine güven duyması için ilk Ģartın bir meslek sahibi olması gerektiğinden bahsedile-

rek esas olanın herkesi bir meslek sahibi yapmak olduğunu vurgulamıĢtır. 

Geleceğin teminatı olan çocukların ve gençlerin, modern ve ileri Türkiye ideali-

ne, Atatürk ilke ve inkılaplarına bağlı, millî, manevi ve ahlaki değerleri benimsemiĢ, 

bilgili, ilmî düĢünceye sahip, Türkiye‘nin meselelerinin ancak millî birlik ve dayanıĢma 

ile ilmî ve akılcı yaklaĢımlarla, gayret ve fedakârlıkla çözülebileceğine inanan; herkese 

karĢı sevgi, saygı ve müsamaha besleyen, medeni, hoĢgörülü birer insan olarak yetiĢme-

leri, millî eğitimin esası sayılmıĢtır. Eğitim ve öğretimde fırsat eĢitliğinin sağlanmasının 

esas olduğu ifade edilmiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 6316). 

Hükümet, en fazla önem verecekleri konuların baĢında eğitim ve öğretimin gele-

ceğini belirtmiĢ; eğitim programları, ders kitapları, eğitim araç ve gereçleri ile öğretim 

yöntem ve tekniklerinin bilim ve teknolojideki yenikliklere, toplumun ve insanın deği-

Ģen ihtiyaçlarına uygun olarak geliĢtirileceğini vurgulamıĢtır (Neziroğlu ve Yılmaz, 

2013: 6316-6317).  

Programda, Türkçenin doğru ve güzel konuĢulması ve yazılması için gerekli bü-

tün tedbirlerin alınacağından da söz edilmiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 6317). 

Hükümetin eğitimle ilgili yapmayı düĢündüğü faaliyetler Ģöyledir: 

 Ġlk ve ortaöğretimde ikili öğretimin kaldırılması ve sınıflardaki öğrenci sayısının 

azaltılması hedeflenmektedir.  

 Öğretmen, eğitim ve toplumun temel taĢıdır. Bu mesleğin cazip hale getirilmesi 

için özendirici tedbirler alınmasına devam edilecektir. Öğretmenlerin meslek içi 

eğitimlerine önem verilerek devamlı geliĢmeleri sağlanacaktır. 

 Her seviyede eğitim ve öğretimde baĢta TV ve bilgisayar olmak üzere teknoloji-

nin imkânlarından en ileri safhada istifade edilecektir. Çok kanallı eğitim tele-

vizyonu, öğrenci ve öğretmenlerin eğitim ve öğretiminde yardımcı ve hızlandırı-

cı bir araç olarak kullanılacaktır. 
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 Bilgisayarlı, göze ve kulağa hitabeden modern eğitim sistemleri okulların en 

önemli eğitim araçları haline getirilecektir. Eğitim ve öğretimde baĢlatılan bilgi-

sayar kullanımı hızlandırılarak devam edilecektir.  

 Herkese bir yabancı lisan öğretmek hedeflenmektedir.  

 Hür düĢünce, ilmî zihniyet, araĢtırma ruhu, geliĢme heyecanı, metotlu çalıĢma 

ve tasarruf alıĢkanlığı gibi çağdaĢlaĢmanın temeli olan unsurların toplumda yay-

gınlaĢmasını sağlamak için kültürümüzün kaynaklarından yararlanmak hedef-

lenmiĢtir. Bu hedeflere, millî kültürden hareketle varılabilecektir. Millî kültürün 

geliĢtirilmesi ve yaygınlaĢtırılması, kalkınma politikalarının temel ilkelerinin ba-

Ģında gelecektir.  

 Kütüphane hizmetlerinin daha verimli ve ülke çapında dengeli bir Ģekilde yay-

gınlaĢtırılması için yeni tedbirler geliĢtirilecektir.  

 Okuma zevk ve alıĢkanlığının yaygınlaĢtırılması için gerekli araĢtırmalar yapıla-

rak yeni eserler ortaya koyacak kabiliyetli kiĢilerin keĢfedilmesi, yönlendirilme-

si, özendirilmesi ve desteklenmesi hususunda çalıĢmalar sürdürülecektir.  

 Türk edebiyatını ve sanatını dünyada tanıtmak için, yazarlarımızın eserleri ya-

bancı dillerde yayımlanacak, bilim ve kültür yayımlarının yaygınlaĢtırılması da-

ha da hızlandırılacaktır.  

 Milletin sosyal ve kültürel hayatında önemli rolü olan edebiyat, müzik, resim, 

folklor, sinema, tiyatro ve diğer sanat dallarının geliĢtirilmesi kültür ve sanat po-

litikamızın ana hedefidir.  

 Gençlerin ruh, fikir ve beden yönünden mükemmel Ģekilde geliĢmelerini sağla-

mak hedeflenmekte, bu maksatla formal eğitim ve öğretime ilaveten, okul içinde 

ve okul dıĢında fikir, kültür ve sanat, spor ve folklor faaliyetlerinin yapılmasına 

imkân verecek modern tesislerin kurulması öncelik taĢımaktadır.  

 Orta ve yükseköğrenim yapmıĢ gençlerin meslek hayatına intibakının kolaylaĢtı-

rılması ve baĢarılarının arttırılması için önceden çalıĢma ve tatbikat imkânlarına 

kavuĢturulmaları önemlidir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 6316-6317). 

 

 

4.5.3.5. I. Yılmaz Hükümeti Programı (23.06.1991-20.11.1991): Hükümet, 

millî eğitim politikasını ve hizmetlerini ülke ve millet için en önemli ve öncelikli bir 
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devlet politikası olarak gördüğünü belirtmiĢtir. 2000‘li yılların eĢiğinde, bilgi toplumu 

çağında yaĢanıldığının da bilincinde olarak; millî eğitim sistemine yeni bir anlayıĢ, yeni 

bir yapılanma, bunun gereği olan yeni bir uygulama, değerlendirme ve yönlendirme 

görev ve sorumlulukları yüklendiğinin de anlayıĢı içinde olduklarını vurgulamıĢtır. 

Program‘da, millî kimlik, kiĢilik, ahlaki karakter ve yüksek irade gücü kazandıran millî 

kültürü, her derece ve türdeki örgün, yaygın, sürekli ve hayat boyu eğitim kurumlarında 

ve uygulamalarında daha yoğun bir Ģekilde verilmeye ve benimsetilmeye çalıĢılacağı 

ifade edilmiĢ; eğitimde, laiklik ilkesini, toplumun çeĢitliliğinin en büyük kaynaĢtırıcı, 

uzlaĢtırıcı ve birleĢtirici harcı, temeli ve teminatı olarak görüldüğü ve benimsendiği söy-

lenmiĢtir. Hükümet programlarında belirtilen amaçlar, hedefler, ilkeler ve ihtiyaçlar ile 

Millî Eğitim Temel Kanunu doğrultusunda millî eğitimin geliĢtirilmesi için önemli ça-

lıĢmalar yapıldığından ve büyük mesafeler alındığından, Cumhuriyet Dönemi bütçeleri 

içinde en yüksek payların son iki yılda millî eğitime ayrıldığından söz edilmiĢtir. Yine 

millî eğitim hizmetlerinin geliĢtirilmesinde, özellikle yeni doğan ihtiyaçların karĢılan-

masında ve sorunların çözümünde 1986 yılında yürürlüğe konan 3308 Çıraklık ve Mes-

lek Eğitimi Kanunu ile 1988 yılında çıkarılan 3418 sayılı Kanun‘la eğitime yeni bir atı-

lım gücü ve hız kazandırıldığı ifade edilmiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 6425). 

Geleceğin teminatı olan çocukları ve gençleri modern ve ileri Türkiye idealine, 

Atatürk ilke ve inkılaplarına bağlı, millî, manevi ve ahlaki değerleri benimsemiĢ, bilgili, 

ilmî düĢünceye sahip, herkese karĢı sevgi, saygı ve müsamaha besleyen medeni birer 

insan olarak yetiĢmelerini sağlamak, Hükümetin eğitim politikasının amacı olmuĢtur 

(Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 6415). Eğitimde sayısal geliĢmeler yanında, eğitimin nitelik 

ve kalitesinin yükseltilmesi de temel hedeflerden biri olarak görülmüĢtür. Program‘da, 

millî eğitimde bugüne kadar gereğince ele alınmadığı bildirilen üstün nitelikli, yetenekli 

ve kabiliyetli çocukların özel olarak yetiĢtirilmelerinin yararlı olacağına inanıldığı da 

anlatılmıĢtır (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 6426).  

Hükümet, eğitim ve öğretim hürriyetinin Anayasa‘ya sadakat borcunu ortadan 

kaldırmayacağı inancıyla millî birlik ve bütünlüğün temel unsurlarının baĢında yer alan 

Türkçenin, özellikleri bozulmadan ve aĢırılığa kaçılmadan millî ve ortak bir eğitim ve 

bilim dili olarak öğretilmesine daha çok önem verileceğini vurgulamıĢtır (Neziroğlu ve 

Yılmaz, 2013: 6426). 
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Millî eğitimde yeni seferberlik baĢlatmaya azimli ve kararlı olduğunu belirten 

Hükümetin eğitimle ilgili düĢündüğü faaliyetler Ģunlardır: 

 Bakanlığın, genel politika ve ortak hizmetler dıĢında kalan merkezi yönetime 

iliĢkin görev, yetki ve sorumluluklarının taĢra teĢkilatına devredilmesi ve yeni 

―Eğitim Yönetimi Alanları‖ kurulması ile ilgili kanuni düzenleme gerçekleĢtiri-

lecektir. 

 Zorunlu eğitimin 2000 yılına kadar 8 yıl; 2000 yılından sonrası için de 10 yıl 

olmasını sağlayacak kanuni düzenleme yapılacaktır. 

 Millî Eğitim Akademisinin kuruluĢu tamamlanacaktır. 

 Çağ nüfusunun okullaĢma oranlarının, okul öncesi eğitimde, %11.5‘e; ilk ve or-

taokulda %100‘e; ortaöğretimde, mesleki ve teknik öğretim ağırlıklı olmak üzere 

%45‘e ve yükseköğretimde (Açık öğretim dâhil) %20‘ye ulaĢması yönünde çalı-

Ģılacaktır.  

 Özel kesimin, vakıf ve dernek gibi tüzel kiĢilerin, hayırseverlerin, okul öncesin-

den üniversitelere kadar örgün eğitim kurumları kurmaları özendirilecek ve des-

teklenecektir. 

 Millî eğitim sisteminin en önemli unsuru olan öğretmenler ile öğretim elemanla-

rının toplumda layık oldukları statüye kavuĢturulmalarının gerektirdiği yönde 

alınan tedbirler ve sağlanan imkânlar temel alınarak bugünün ihtiyaçlarına uy-

gun seviyeye ulaĢtırılması sağlanacaktır.  

 ÇağdaĢ geliĢmenin bir boyutu olarak eğitimde bilgisayar, TV, video gibi tekno-

lojilerin kullanımı yaygınlaĢtırılacak, bu amaçla televizyon kanallarından biri 

öğretim ve eğitime tahsis edilecektir. 

 Millî birlik ve bütünlüğümüzün harcı olan, yüce duygularla olgunlaĢmamızın, 

yüksek ahlaklı toplum meydana getirmemizin kaynağı olan yüce dinimizin ehil 

öğretmenlerle öğretilmesi ana amacımızdır. Bu amaçla dinî öğretime daha da 

önem verilecektir.  

 Millî kültürün geliĢtirilmesi ve yaygınlaĢtırılması, kalkınma politikalarının temel 

ilkelerinin baĢında gelecektir.  

 Kütüphanelerin ülke çapında zenginleĢtirilmesi, okuma zevk ve alıĢkanlığının 

yaygınlaĢtırılması için gerekli çalıĢmalar yapılacaktır.  
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 Milletimizin sosyal ve kültürel hayatında önemli rolü olan edebiyat, müzik, re-

sim, folklor, sinema, tiyatro ve diğer sanat dallarının, millî kültür birikimimiz-

den yararlandırılarak geliĢtirilmesi, kültür ve sanat politikamızın ana hedefidir 

(Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 6426-6427).  

 

 

4.5.3.6. VII. Demirel Hükümeti Programı (21.11.1991-25.06.1993): Prog-

ram‘da, ülkede uluslararası anlaĢmalarla kabul edilen azınlıklar dıĢında hiç bir yurttaĢın 

azınlık olmadığı, Türkiye‘de herkesin eĢit ve birinci sınıf yurttaĢ olduğu, herkesin kendi 

ana dilini, kültürünü, tarihini, folklorunu, dinî inançlarını araĢtırması, koruması ve geliĢ-

tirmesi temel insan hak ve özgürlüğü kapsamı içinde sayıldığı, bu hakların yasalar çer-

çevesinde sağlanacağı belirtilmiĢtir. Üniter yapı içinde çeĢitli etnik, kültürel ve dile iliĢ-

kin kimlik özelliklerinin özgürce ifade edilebileceği, özenle korunabileceği ve rahatça 

geliĢtirilebileceği söylenmiĢ, ancak devletin resmî dilinin, bayrağının, simgelerinin, 

sınırlarının ve Türkiye Cumhuriyeti‘nin hükümranlık haklarının her türlü tartıĢmanın 

dıĢında tutulacağı ifade edilmiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 6572). 

Hükümet, çağdaĢ ve etkin eğitimin, çağdaĢ toplumun tartıĢılmaz gereksinimi ol-

duğundan söz etmiĢ; çağdaĢ, laik, etkin ve yaygın bir eğitim sisteminin oluĢturulacağı 

ve yürürlüğe konacağı bildirilmiĢtir. Hükümete göre, doğumundan baĢlayarak her Türk 

yurttaĢının öğrenim ve eğitimi devletin yükümlülüğünde olacak ve parasız eğitim esas 

kılınacaktır. Gençlerin yaratıcı yetenekleri ekonomik kalkınmanın da, kültür zenginliği-

nin de temel dayanağı ve en değerli hazinesi olarak görülmüĢtür. Bu nedenle laik, ev-

rensel, cumhuriyetçi, millî kültürü geliĢtirici, yaratıcı, özgür düĢünceye dayalı bir eğitim 

politikası esas alınmıĢ, kiĢilik sahibi, nitelikli insan yetiĢtirmek amaçlanmıĢtır. Gençlere 

araĢtırmacı, yaratıcı ve bağımsız bir kiĢilik kazandırma amacı ön plana çıkarılmıĢtır 

(Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 6590).  

Ulusal kültürün hür olarak geliĢmesi için yoğun bir özendirme çabası gösterile-

ceği, evrensel değerlere ve ürünlere ulaĢmanın da temel bir amaç sayılacağı vurgulan-

mıĢ; Millî Eğitim Bakanlığının ve eğitimle ilgili diğer bütün birimlerin, çağdaĢ eğitim 

gereklerine göre yeniden yapılanacağı, böylece çocukların ve gençlerin geleceğe en iyi 

Ģekilde hazırlanması için gereken ortamın oluĢturulacağı söylenmiĢtir (Neziroğlu ve 

Yılmaz, 2013: 6592). 
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Hükümetin eğitim politikası doğrultusunda yapmayı düĢündüğü faaliyetler Ģun-

lardır: 

 Temel eğitimden yükseköğrenimin sonuna kadar her kademe, kendi içinde bir 

bütünlük taĢıyacaktır. Her kademeyi tamamlayan gencin o kademenin sonunda 

hayata katılması mümkün olacaktır. 

 Zorunlu eğitim en az 8 yıl olacaktır.  

 Ortaöğretim sadeleĢtirilerek birlik sağlanacaktır. Kaynakların verimli kullanıl-

masıyla çok amaçlı lise sistemine mutlaka geçilecektir. Bütün öğrenciler laik 

dünya görüĢüne dayalı kültür derslerini mutlaka ortak olarak görecektir.  

 Öğretim programları ve ders kitapları evrensel ölçülere, demokratik özgürlükçü 

anlayıĢa uygun olarak yeniden düzenlenecektir. 

 Bir reform ve atılım hükümeti olarak ülkede araĢtırma ve geliĢtirme çalıĢmaları-

na ayrı bir özen gösterilecektir.  

 Bilim ve teknolojinin dünyadaki ilerlemesi içinde, kendi araĢtırmalarıyla yer 

alamayan bir ülkenin, sadece kopyacılık yaparak çağdaĢ uygarlık düzeyine eriĢ-

mesi mümkün değildir. Gençlerin yaratıcı yetenekleri, ekonomik kalkınmanın 

da, kültürel zenginliğin de temel dayanağı ve en değerli hazinesidir. Bu hazine-

den milletin tam yararlanmasını sağlamak için bütün olanaklar en verimli, en et-

kin Ģekilde kullanılacaktır.  

 Ulusal kültür içindeki dil, inanç ve köken farklılıkları kültür alanının zenginliği-

dir. Demokratik toplum yapısının doğal gereği ise bu farklılıkların ulusal bütün-

lük içinde kendilerini özgürce ifade edebilmeleridir.  

 Bir bilgi toplumu yaratma yolunda halkın okuma alıĢkanlığını özendirecek ted-

birler alınacaktır. Bu bağlamda kütüphaneler ve kitaplıklar çağdaĢ teknolojik 

olanaklarla bütünleĢtirilerek yaygınlaĢtırılacaktır. Kitaplıkların iĢlevlerine yöne-

lik olarak kullanılması için olanaklar yaratılacaktır. Kütüphaneler içerikleri ve 

kitap sayısı yönünden geliĢmiĢ toplumlar düzeyine çıkarılacaktır.  

 Bilimsel ve teknolojik geliĢmelerin kültürel geliĢmeyle uyumunun sağlanmasına 

özen gösterilecektir.  

 Ülke kalkınmasının kültürel kalkınmadan ayrı olamayacağı görüĢü topluma yer-

leĢtirilecektir.  
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 Özel sektörün kültürel yatırımlara yönelmesi özendirilecektir. Üniversitelerin, 

sendikaların, diğer demokratik kitle örgütlerinin konuya iliĢkin giriĢimleri ile ye-

rel yönetimlerin yukarıdaki ilkeler doğrultusunda kendi yörelerindeki etkinlikleri 

desteklenecektir.  

 Okul içinde ve okul dıĢında bulunan, çalıĢan ve çalıĢmayan gençliğin boĢ za-

manlarının değerlendirilmesi için gerekli önlemler alınacak ve bu konuda yasal 

düzenlemeler yapılarak, gençliğimiz ileri ülkeler gençliğinin düzeyine çıkartıla-

caktır. Gençlik sorunları, öğretim kurumları ve gençler ile birlikte, saptanan bu 

sorunların çözümü için gerekli önlemler alınacaktır (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 

6590-6591). 

 

 

4.5.3.7. I. Çiller Hükümeti Programı (25.06.1993-05.10.1995): Program‘da, 

ülkede uluslararası anlaĢmalarla kabul edilen azınlıklar dıĢında hiçbir yurttaĢın azınlık 

olmadığı, Türkiye‘de herkesin eĢit ve birinci sınıf yurttaĢ olduğu, herkesin kendi ana 

dilini, kültürünü, tarihini, folklorunu, dinî inançlarını korumasını temel insan hak ve 

özgürlükleri kapsamında sayıldığı belirtilmiĢtir. Üniter bir yapı içinde çeĢitli etnik, kül-

türel ve dile iliĢkin kimlik özelliklerinin özgürce ifade edilebileceği, ancak devletin 

resmî dilinin, bayrağının, simgelerinin, sınırlarının ve Türkiye Cumhuriyeti‘nin hüküm-

ranlık haklarının her türlü tartıĢmanın dıĢında tutulacağı ifade edilmiĢtir. Türkiye‘nin, 

devleti, ülkesi ve milleti ile bölünmez bir bütün olduğu, ülkenin bölünmez bütünlüğü-

nün tartıĢılamaz olduğu vurgulanmıĢtır. 

Hükümet, baĢta Türk dilleri konuĢan toplumlar olmak üzere, yeni bağımsız dev-

letlerin Türkiye‘yi örnek aldıklarını, yapılan baĢarılı çalıĢmalar neticesinde Ġslamiyet‘le 

demokrasinin bağdaĢtığının, ekonomik, sosyal ve kültürel kalkınmanın demokratik bir 

ortamda da gerçekleĢtirilebileceğinin somut bir kanıtı olduğunu izah etmiĢtir. 2000‘li 

yıllara hazırlanan Türkiye‘de, özellikle sağlık, eğitim ve çevrede yapılacak atılımlarla, 

sosyal devletin güçlendirilmesinin gerçekleĢtirileceği de bildirilmiĢtir (Neziroğlu ve 

Yılmaz, 2013: 6759). 

Anayasa hükümleri de dâhil, demokratikleĢmenin ve çağdaĢ değerlerin önünde 

duran tüm engellerin ayıklanacağı ve bir an önce kaldırılacağından söz edilmiĢ, hoĢgö-

rüye ve karĢılıklı uzlaĢmaya dayanan katılımcı ve çoğulcu demokratik sistem içinde 
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ülkenin demokrasi kültürünün güçlendirilmesi amaçlanmıĢtır. Hızlı bir sosyal ve tekno-

lojik geliĢme ile bütünleĢmiĢ bir çağdaĢ yaĢamda, değiĢim ve geliĢmelerin hızını izleye-

bilmek, ancak genç kadroların ve genç düĢünce biçimlerinin toplum ve devlet hayatına 

olabildiğince erken katılması ile mümkün olabileceği de ifade edilmiĢtir (Neziroğlu ve 

Yılmaz, 2013: 6734). 

Hükümet, laik, evrensel, cumhuriyetçi, millî kültürü geliĢtirici, yaratıcı, özgür 

düĢünceye dayalı bir eğitim politikası hedeflemiĢtir. KiĢilik sahibi, nitelikli insan yetiĢ-

tirmek amaçlanmıĢ, eğitimde kaliteye, çağdaĢlığa ve fırsat eĢitliğine önem verileceği 

söylenmiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 6760). 

Program‘da eğitimle ilgili yapılacak çalıĢmalar Ģu Ģekilde belirtilmiĢtir: 

 Gelecek kuĢakların iyi yetiĢmesini sağlayacak bir Aile Planlaması benimsene-

cektir. 

 Kadınların eğitim düzeylerinin yükseltilmesi ve mesleki eğitim imkânlarından 

daha fazla yararlanmak suretiyle tarım dıĢı sektörlerde istihdamlarının yaygın-

laĢtırılması, özellikle uygulanacak teĢvik politikaları aracılığıyla kadınların ken-

di iĢ yerlerine sahip olma imkânları geliĢtirilecektir. Kadın iĢgücünün ekonomi-

ye katkısı sağlanacak ve kadınların karar mekanizmalarına daha etkin katılabil-

meleri için yeni politikalar gerçekleĢtirilecektir. 

 Eğitim teknolojisinin kalitesi arttırılacak, bilgisayar kullanımına, donanım ve 

yazılımına önem verilecektir. 

 Gençlerin yapıcı ve yaratıcı yeteneklerini ortaya çıkarmak üzere kiĢilik, düĢünce 

ve beden yönünden geliĢmelerini sağlayacak okul içi ve dıĢı, düĢünce, kültür, 

sanat ve spor faaliyetleri desteklenecektir. Bu amaçla kısa dönemde büyük iller-

de, uzun vadede diğer illerde olmak üzere gençlik merkezleri kurulacaktır (Nezi-

roğlu ve Yılmaz, 2013: 6759-6761). 

 

 

4.5.3.8. II. Çiller Hükümeti Programı (05.10.1995-30.10.1995): Hükümet, 

devletin dilinin, bayrağının, simgelerinin, sınırlarının ve Türkiye Cumhuriyeti‘nin ege-

menlik haklarının her türlü tartıĢmanın üstünde ve dıĢında olduğunu bu programda da 

belirtmiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 6932).  

Program‘da, son 20-30 yılda ekonomik alanda sıçrama yapan ülkelerin bu baĢa-

rılarının gerisindeki en önemli faktörün geniĢ bir eğitilmiĢ insan gücü olduğu ifade 
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edilmiĢ, yine geleceğin sanayilerinin, yetiĢmiĢ insan gücüne dayalı olacağı öngörülmüĢ-

tür. Bu nedenle eğitime daha fazla kaynak ayrılacağından ve bu kaynakların etkin bir 

Ģekilde kullanılacağından bahsedilmiĢtir. 

Hükümet, eğitimde; laik, çoğulcu demokrasiyi özümsemiĢ, millî kültürü geliĢti-

rici, düĢünme ve algılama yeteneği geliĢmiĢ, dıĢ dünya ve yeni düĢüncelere açık, bilim 

ve teknoloji üretimine yatkın insan gücünün yetiĢtirilmesini sağlayıcı bir politika izle-

neceğini vurgulamıĢtır. Toplumsal faydanın büyük olduğu zorunlu eğitimin devlet tara-

fından üstlenilmesine devam edileceği, bunun yanında bireysel faydanın nispeten büyük 

olduğu daha üst eğitim kademelerinde ise hizmetten yararlanan üst gelir grubunun hiz-

metin bedelini ödemesini sağlayıcı mevzuat değiĢikliklerinin gerçekleĢtirileceği, bu 

yapının, ödeme gücü olmayan öğrencilerin durumu dikkate alınarak etkili bir kredi ve 

burs sistemiyle destekleneceği söylenmiĢtir. Eğitimde özel sektörün katkısı takdirle kar-

ĢılanmıĢtır. 

Programda, 8 yıllık zorunlu temel eğitimin gerçekleĢtirilmesi için gerekli yasal 

düzenlemelerin süratle tamamlanacağı, temel eğitimin teknolojik altyapısına büyük 

önem verileceği, hiçbir fedakârlıktan kaçınmadan en ileri teknolojiyi ve dünyadaki uy-

gulamaların en iyisinin Türkiye‘ye getirileceği bildirilmiĢtir.  

Hükümet, 625 sayılı Özel Öğretim Kurumları Kanunu‘nda, 3308 sayılı Çıraklık 

ve Meslek Eğitimi Kanunu‘nda değiĢiklik yapılacağını, yükseköğretimde rekabetçi bir 

yapı oluĢturularak yükseköğretimin etkinleĢtirilmesi amacıyla da 2547 Sayılı Kanun‘da 

yeni düzenlemelere gidileceğini duyurmuĢtur (TBMM, Hükümet Programları, 

https://www.tbmm.gov.tr/hukumetler/HP51.htm). 

 

 

4.5.3.9. III. Çiller Hükümeti Programı (30.10.1995-06.03.1996): Hükümet, 

görev süresi kısa olmasına rağmen, Devlet Memurları Kanunu ile üniversite öğretim 

üyelerinin ve öğrencilerin siyasete etkin katılımını sağlayacak yasalarda değiĢiklik yapı-

lacağını bildirmiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 7070). 

 

 

4.5.3.10. II. Yılmaz Hükümeti Programı (06.03.1996-28.06.1996): Devletin 

temel görevinin, bilgi çağının gerektirdiği insanı yetiĢtirmek ve yeteneklerini en iyi bi-

çimde kullanacakları gerekli ortamı ve imkânları sağlamak olduğu belirtilmiĢ, bu sebep-
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le, yeni hükümetin, siyasi, sosyal ve ekonomik hayatı sağlıklı bir seviyeye ulaĢtırmakla 

sınırlı kalmayacağı, Türkiye‘nin devlet ve toplum yapısını yeniden yapılandırmak göre-

vini de yükleneceğinden söz edilmiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 7229). 

Eğitimde, Atatürk ilke ve inkılaplarına bağlı, millî, manevi ve ahlaki değerleri 

benimsemiĢ; bilgili, ilmî düĢünceye sahip, herkese karĢı saygılı ve hoĢgörülü, sevgi do-

lu, laik ve çoğulcu demokrasiyi davranıĢ haline getirmiĢ; kiĢisel sorumluluk duygusu ve 

toplumsal duyarlılığı geliĢmiĢ; bilgi ve teknoloji üretimine yatkın ve beceri düzeyi yük-

sek; kendi kendine yeterli ve güvenli; bilgi çağının gereklerini yerine getirebilecek bilgi 

ve becerilerle donanmıĢ insanlar yetiĢtirmek, hükümetin temel amacı olarak vurgulan-

mıĢtır. Bunun yanında çocukların ve gençlerin Türkiye Cumhuriyeti‘nin temel ilkeleri-

ne, millî ve manevi değerlerine bağlı bir Ģekilde fikren, ruhen ve bedenen geliĢmelerinin 

temin edileceği de bildirilmiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 7239). 

Hükümetin eğitimle ilgili yapacağı düzenlemeler Ģöyledir: 

 Zorunlu temel eğitim, asgari 8 yıla çıkarılacaktır.  

 Öğrencilerin ilgi ve kabiliyetlerine göre çeĢitli meslek alanlarında eğitim göre-

bilmeleri için, ilköğretimin ikinci kademesinde baĢlanmak ve ortaöğretimde yo-

ğunlaĢtırılmak üzere, yönlendirme sistemine iĢlerlik kazandırılacaktır. 

 Özel sektörün okul açması ve vakıfların özel üniversite kurmaları teĢvik edile-

cek; eğitim, teknik yöntem ve teknolojilerinin geliĢtirilmesinde, eğitim araç ve 

gereçlerinin üretiminde bu kesimin daha fazla rol alması özendirilecek ve des-

teklenecektir.  

 Bilim ve teknoloji alanında baĢta, ABD ve Avrupa Birliği olmak üzere, uluslara-

rası iĢ birliğine önem verilecek, devletin önemli dıĢ alımlarında bilim ve tekno-

loji yeteneğini yükseltici bilgi ve teknoloji transferine imkân sağlayacak uygu-

lamalara gidilecektir.  

 Yaygın eğitim, insanların ve özellikle kadınların meslek edinmeleri ve el beceri-

lerini geliĢtirerek üretime yönelmeleri için yeniden düzenlenecektir (Neziroğlu 

ve Yılmaz, 2013: 7239). 

 

 

4.5.3.11. Erbakan Hükümeti Programı (28.06.1996-30.06.1997): Program‘da, 

kalkınmanın temel faktörlerinden olan bilgi ve teknoloji düzeyinin yükseltilmesi için 
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AR-GE faaliyetlerinin geliĢtirileceği, bu alana yönelik desteklerin artırılacağı belirtil-

miĢ, küreselleĢme sürecinden Türk insanının azami yararı elde etmesi hedeflenmiĢtir 

(Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 7412). 

Eğitimde, millî, manevi ve ahlaki değerleri benimsemiĢ, bilgili, ilmi düĢünceye 

sahip, herkese karĢı saygılı ve hoĢgörülü, laik, Atatürk ilke ve inkılaplarına bağlı, bilgi 

çağının gereklerini yerine getirebilecek bilgi ve becerilerle donanmıĢ insanlar yetiĢtir-

mek, Hükümetin temel amacı olarak belirlenmiĢtir. Gençlik kesiminin sorunlarını gi-

dermek ve gençlerin kalkınma sürecine katkı ve katılımlarını artırabilmek amacıyla 

gençliğe sunulan hizmetlerin geliĢtirileceği vurgulanmıĢtır (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 

7418).  

Hükümetin eğitimle ilgili hedefleri Ģöyledir: 

 Zorunlu eğitim 8 yıla çıkarılacak, öğrencilerin ilgi ve kabiliyetlerine göre çeĢitli 

meslek alanlarında eğitim görebilmeleri için ilköğretimin ikinci kademesinde 

yönlendirme sistemine iĢlerlik kazandırılacaktır.  

 Özel kesimin okul açması teĢvik edilecek; eğitim, teknik yöntem ve teknolojile-

rinin geliĢtirilmesinde, eğitim araç ve gereçlerinin üretiminde bu kesimin daha 

fazla rol alması özendirilecektir.  

 Yaygın eğitim, insanların ve özellikle kadınların meslek edinmeleri ve el beceri-

lerini geliĢtirerek üretime yönelmeleri için yeniden düzenlenecektir (Neziroğlu 

ve Yılmaz, 2013: 7418). 

 

 

4.5.3.12. III. Yılmaz Hükümeti Hükümet Programı (30.06.1997-11.01.1999): 

Program‘da, çağımızda bilgi toplumu düzeyine ulaĢamamıĢ ulusların varlıklarını sürdü-

rebilmeleri ve uluslararası rekabette söz sahibi olmaları Ģansının azaldığından bahsedil-

miĢ, bu anlayıĢla, ülkemizin geleceğinin güvencesi ve çağdaĢlaĢmanın öncüsü olan 

gençlere eğitimde fırsat eĢitliğinin değil, olanak eĢitliğinin de sağlanacağı vurgulanmıĢ-

tır. Eğitimin tüm kademelerinde, Atatürk ilke ve inkılaplarını özümsemiĢ, millî, manevi 

ve ahlaki değerleri benimsemiĢ, bilimsel düĢünceye yatkın, bilgi çağının gereklerini 

yerine getirebilecek bilgi ve becerilerle donanmıĢ insanlar yetiĢtirmek temel amaç ola-

rak belirlenmiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 7583). 
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Geleceğin bilgi toplumunu yakalamak için genç nüfusun bilim ve teknolojiye 

çok daha fazla ilgi duymasını sağlayacak, gençleri bilime, bilim adamı, araĢtırmacı ol-

maya özendirecek önlemleri almaya, bunların Ģartlarını yaratmaya hız verileceği vurgu-

lanmıĢtır (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 7584). 

Hükümet, programında yer alan bütün hususları ―sivil, demokrat ve özgürlükçü‖ 

bir çizgide ele alarak gerçekleĢtireceğini bildirmiĢ, mücadelesinin demokrasi ve fazilet 

mücadelesi olduğunu belirtmiĢ, çağdaĢ dünyayla bütünleĢerek, ülkenin ve insanın önün-

deki engelleri kaldırarak geliĢmeyi sağlamayı temel hedef olarak belirlediğini açıkla-

mıĢtır. 

Eğitimle ilgili yapılması düĢünülen faaliyetler Ģöyle belirtilmiĢtir: 

 8 yıllık zorunlu ve kesintisiz ilköğretim (temel eğitim) uygulamaya konulacaktır.  

 Anayasa‘nın 24. maddesinde, din ve ahlak eğitimi ve öğretiminin devletin göze-

tim ve denetimi altında yapılması öngörüldüğünden, ilköğretim (temel eğitim) 

ve ortaöğretim kurumlarında zorunlu din kültürü ve ahlak öğretimine devam edi-

lecektir. Bunun dıĢında din eğitimi ve öğretimi ancak, kiĢilerin kendi isteğine, 

küçüklerin de kanuni temsilcilerinin talebine bağlıdır. Ġsteğe bağlı Kur‘an kurs-

larından ve hafızlık eğitiminden Diyanet ĠĢleri BaĢkanlığı sorumludur.  

 8 yıllık ilköğretime (temel eğitim) geçilirken, gerek mesleki ve teknik liseler 

bünyesindeki ortaokullara devam etmekte olan çocuklarla, çıraklık eğitimi gören 

çocukların kazanılmıĢ hakları korunacaktır.  

 Her kademedeki okullar, uygulanabilir bir plan çerçevesinde çağdaĢ eğitim araç-

ları ile donatılacak, özellikle öğrenme ve öğretme sürecini geliĢtiren ve zengin-

leĢtiren bilgisayar destekli eğitim yaygınlaĢtırılacaktır.  

 Ġnsanların, özellikle gençler ile kadınların meslek edinmeleri ile ve el becerileri-

ni geliĢtirerek üretime yönelmeleri teĢvik edilecek, okuma-yazma bilmeyenlere 

eğitim imkânları sağlanacaktır.  

 Gençlerin ve yetiĢkinlerin çağdaĢ yöntemlerle bilimsel araĢtırmalarda bulunma-

larına ve araĢtırma verilerini değerlendirmelerine olanak sağlamak üzere kamu 

ve özel kurum ve kuruluĢların Bilim Merkezleri kurmaları özendirilecektir.  

 Eğitimin her kademesinde öğretmen açığının kapatılması ve öğretmenlik mesle-

ğinin özendirilmesi için önlemler alınacaktır.  

 Eğitimin her kademesinde yurt olanaklarının artırılmasına özen gösterilecektir.  
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 Kütüphanelerin zenginleĢtirilmesi, modern araç ve gereçlerle donatılması, yurt 

sathına yayılması, okuma zevk ve alıĢkanlığının teĢvik edilmesine gayret edile-

cektir. 

 Milletin sosyal ve kültürel hayatında önemli rolü olan edebiyat, musiki, resim, 

folklor, sinema, tiyatro, opera ve balenin desteklenmesi ve geliĢtirilmesi, kültür 

ve sanat politikasının ana hedefi olacaktır (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 7583-

7585). 

 

 

4.5.3.13. IV. Ecevit Hükümeti Programı (11.01.1999-28.05.1999): Prog-

ram‘da, üç partili bir azınlık hükümeti olmasına karĢılık 55. Hükümetin yaklaĢık 18 

aylık görev süresi içinde, eğitim ve vergi reformlarını gerçekleĢtirdiğinden, eğitim yatı-

rımlarının, halkın da büyük katkılarıyla hızlandırılacağından ve Güneydoğu ve Doğu 

bölgelerindeki öğretmen açığının kapatılması için 55. Hükümet döneminde gösterilen 

çabaların kararlılıkla sürdürüleceğinden bahsedilmiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 

7770-7772). 

Hükümet, 8 yıllık kesintisiz ve zorunlu ilköğretim uygulamaları alanında bir bu-

çuk yılda büyük mesafe alındığını, bu süre içinde yalnız ilköğretimde değil, eğitimle 

ilgili birikmiĢ birçok sorunun çözümü yolunda da çok önemli geliĢmelerin sağlandığını 

ve bu geliĢmelerin kesin kararlılıkla sürdürüleceğini bildirmiĢtir. Ġktidar döneminde, 

okul yapımı yatırımlarının, baĢlamıĢ bulunan yatılı ilköğretim bölge okulları ile pansi-

yonlu ilköğretim okullarının tamamlanması çalıĢmalarının hızlandırılacağı vurgulanmıĢ; 

dar gelirli aile çocuklarının eğitim giderlerine devlet katkısını artırma yolundaki uygu-

lamaların yaygınlaĢtırılacağı, özürlü yurttaĢların ve yetiĢkinlerin eğitimine de büyük 

önem verileceği belirtilmiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 7773). 

 

 

4.5.3.14. V. Ecevit Hükümeti Programı (28.05.1999-18.11.2002): Program‘da, 

eğitime ve gençliğe yatırımın, ülkenin geleceğine yapılan yatırım olduğu vurgulanmıĢ, 

eğitimle ilgili atılımların ve yatırımların kararlılıkla sürdürüleceği belirtilmiĢ, eğitim 

kurumlarında ideolojik kutuplaĢma ve çatıĢmalara fırsat verilmeyeceği bildirilmiĢ ve 

eğitimde olanak eĢitliğinin sağlanacağından bahsedilmiĢtir. Geleceğin güvencesi olan 

gençlerin, Atatürk ilke ve inkılaplarına bağlı, sağlıklı, bilgili ve nitelikli olarak yetiĢti-
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rilmesi için her türlü önlemin alınacağından söz edilmiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 

7889). 

Hükümet, Türkçenin zenginleĢtirilmesi, doğru kullanılması ve yabancı sözcükle-

re karĢı korunması için gerekli önlemlerin alınacağını söylemiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 

2013: 7889). 

Eğitimle ilgili düĢünülen faaliyetler Ģu Ģekilde açıklanmıĢtır:  

 8 yıllık kesintisiz ve zorunlu ilköğretim uygulamasına devam edilecektir. Türki-

ye‘yi bilgi çağına hazırlamaya yönelik olarak zorunlu eğitim süresinin artırılma-

sı imkânları araĢtırılacaktır. 

 KüreselleĢme olgusunu yaĢadığımız ve 21. yüzyıla girmekte olduğumuz bu dö-

nemde, toplumun kendi kültürünü, demokrasi ve özgürlük ortamında geliĢtirme-

si ve çağdaĢlaĢtırabilmesi için gerekli olanaklar sağlanacaktır. 

 Ġlk, orta ve yükseköğretimde, çağdaĢ iletiĢim ve bilgi teknolojileri en geniĢ ölçü-

de değerlendirilerek ve öğrenci yurtları hızla yaygınlaĢtırılarak eğitimde olanak 

eĢitliği sağlanacaktır.  

 YetiĢkinlerin her alanda öğrenimlerini geliĢtirebilmeleri ve üretim becerilerini 

artırabilmeleri için gerekli olanaklar sağlanacaktır. 

 Doğu ve Güneydoğu bölgelerinde nitelikli kamu hizmetlilerinin görev almalarını 

sağlayıcı ve öğretmen ve sağlık personeli açığını kapatıcı önlemler alınacaktır. 

Bu bölgelerdeki çocuklara fırsat ve olanak eĢitliği sunulmasının yanında, eğitim 

kalitesinin yükseltilmesinde önemli bir katkısı olan yatılı ve pansiyonlu okulla-

rın yapımı hızlandırılacaktır.  

 Kültür ve sanatta, ulusal kültürümüzün yanı sıra, evrensel kültür değerlerine de 

önem ve ağırlık verilecektir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 7889-7900). 

 

 

4.5.4. Millî Eğitim ġûralarında Eğitim ve Dil Politikası ile Ġlgili GörüĢ ve Kararlar 

 

Bu yıllarda millî eğitim Ģûraları yedi kez toplanmıĢ, Ģûralarda belirtilen önemli 

görüĢ ve kararlar aĢağıda belirtilmiĢtir. 
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4.5.4.1. X. Millî Eğitim ġûrası (23-26 Haziran 1981): Bu ġûra‘da ele alınacak 

yeni eğitim sisteminin, ülkenin politik, sosyal, ekonomik ve kültürel ihtiyaç ve gerçek-

lerine dayalı, millî eğitim politikası temeline oturtulması gerektiği söylenmiĢtir. Millî 

dayanakları güçlendiren, çağdaĢ görüĢlere yer veren, devlet kalkınma plan ve hedefle-

riyle uyum sağlayan, eğitim ve öğretimde, mesleki tekniğe ağırlık veren okul-endüstri 

iliĢkisini geniĢ Ģekilde kuran insanı çok iyi yetiĢtiren ve ona iĢ bulan, bilim ve teknoloji-

yi esas alan temele dayanması gerektiği vurgulanmıĢtır (MEB, 1998: 127).  

X. Millî Eğitim ġûrası‘nın temel amacının; belirlenen etkenler ve faktörlerle, 

yapılan çalıĢmalar ve değerlendirmelerin ortaya çıkardığı öneri niteliğindeki hedefleri, 

kesin sonuca bağlamak, uygulama stratejisini ve araçlarını tespit etmek, Türk millî eği-

timini yüceltecek yeni bir sistem bütünlüğünü yaratmak olacağı ifade edilmiĢtir. 

ġûra‘nın gündem maddeleri; ―Türk Millî Eğitim Sistemi‖, ―Bu Sistemin Bütünlüğü 

Ġçinde Eğitim Programları‖, ―Öğrenci AkıĢını Düzenleyen Kurallar‖ ve ―Öğretmen Ye-

tiĢtirme‖ olarak belirlenmiĢtir. 

ġûrada alınan önemli görüĢ ve kararlar Ģöyledir: 

 Okul öncesi eğitimi ana sınıfının kırsal ve gecekondu yörelerinde, Türkçe eğiti-

mine ağırlık verilecek Ģekilde öncelikle yaygınlaĢtırılması,  

 Temel eğitime giriĢ yaĢının 7‘den 6‘ya indirilmesi ve zorunlu eğitimin 5 yıldan 

temel eğitimin tümünü kapsayacak biçimde 8 yıla çıkarılması,  

 Temel eğitimin amaçlarının ġûra kararları doğrultusunda yeniden saptanması,  

 Temel eğitim uygulamasının kademeli olarak yaygınlaĢtırılmaya baĢlanması, 

yaygınlaĢtırmada değiĢik ekonomik sosyal yapıya sahip olan yerleĢim birimleri-

nin öncelikle ele alınması,  

 Temel eğitimin yaygınlaĢtırılmasında yerel özelliklere göre yatılılık, araçla taĢı-

ma ve benzeri yöntemlerden yararlanılması,  

 Temel eğitimin yaygınlaĢtırılmasında baĢta finansman olmak üzere tüm kaynak-

ların en etkili bir biçimde harekete geçirilmesi,  

 Temel eğitimin ülke düzeyine yaygınlaĢtırılmasında yararlanılmak üzere eğitim 

haritaları yapılması ve bu haritalarda temel eğitim bölgelerinin oluĢturulması,  

 YetiĢkin ve mezunlar için yerel ihtiyaçlara cevap verebilecek yurt dıĢındaki 

Türk iĢçi çocuklarıyla özel eğitimi gerektiren çocukların eğitiminde kullanılabi-

lecek farklı temel eğitim programları geliĢtirilmesi,  
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 Mevcut uygulanabilir temel eğitim programları ile geliĢtirilecek olanlara uygun 

tüm eğitim araç-gereçleri ile uygun binaların sağlanması,  

 Fırsat eĢitliğini sağlamada, okullar arası farklılıkları görmek ve gerekli tedbirleri 

almak amacıyla karĢılaĢtırmalı sınavlar yapılması,  

 Öğrenci akıĢ kurallarının ġûra kararları doğrultusunda düzenlenmesi,  

 Hâlen görev yapmakta olan temel eğitim kurumları öğretmenlerinden yükseköğ-

renim görmüĢ olanların imkânlar ölçüsünde bu eğitimden geçmelerinin sağlan-

ması. Ayrıca sınıf öğretmenlerinin alan öğretmenliğine geçiĢlerinin açık tutul-

ması konusunda sürekli önlemlerin alınması,  

 Ortaeğitimden yararlanma hakkı konusunda, temel eğitimi bitirerek ortaeğitime 

girmeye hak kazanmıĢ her birey ile yaygın eğitimden yararlanmak isteyen her 

bireyi kapsayacak biçimde yeniden düzenleme yapılması,  

 Millî Eğitim Temel Kanunu‘nun 28. maddesinin ġûra kararı doğrultusunda dü-

zenlenmesi,  

 Öğretmen, yönetici ve uzmanların hizmet içi eğitimlerinin sağlanması (MEB, 

1998: 128-131). 

 

ġûra‘da ―Eğitim Örgütü‖ ile ilgili benimsenen kararlar ise Ģu Ģekilde belirtilmiĢ-

tir:  

a) Türk eğitim örgütünün, kendi alt sistemleri ve iliĢkili olduğu çevre sistemleri 

ile bütünlük oluĢturacak biçimde ele alınması,  

b) Eğitim hizmetinin ülke düzeyinde dengeli ve etkili olarak yayılmasını sağla-

yacak bir örgütlenmeye gidilmesi,  

c) Yetki ve sorumluluğun, merkez ile taĢra yönetimi arasında dengeli olarak da-

ğıtılması,  

ç) Örgütlenmenin, iĢlevsel yaklaĢımımızla ele alınması,  

d) Ġlçe eğitim yönetiminin üstünde il eğitim yönetimi ve Millî Eğitim Bakanlığı 

yönetim düzeylerinin yer alması,  

e) Ġlçenin, eğitim hizmetinin yürütülmesinde ve eğitim yatırımlarının gerçekleĢ-

tirilmesinde, etkin bir yönetim birimi hâline getirilmesi,  

f) Okulun, eğitim örgütünde temel yönetim düzeyi olarak ele alınması,  
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g) Okulun etkinliğini artırmak, örgütlenmenin hedefi olması ve bu hedefe ulaĢ-

mak için her okulun en uygun (optimal) büyüklükte bulunması,  

ğ) Kırsal bölgelerde ya da nüfusu yetersiz olan yörelerde yerleĢim yerlerinin bir 

temel eğitim bölgesi olacak biçimde örgütlenmesi (MEB, 1998: 131-132). 

 

 

4.5.4.2. XI. Millî Eğitim ġûrası (8-11 Haziran 1982): XI. Millî Eğitim ġûra-

sı‘nın gündemi, ―Millî Eğitim Hizmetinde Öğretmen ve Eğitim Uzmanlarının Durum ve 

Sorunları‖ olarak belirlenmiĢtir. Bu ana gündem maddesi çerçevesinde; ―Öğretmen eği-

timinin geliĢimi, Öğretmen eğitiminde hizmet öncesi sorunlar ve öneriler, Eğitim uz-

manlarının eğitimi, Öğretmen ve uzmanların hizmet içi eğitimi, Öğretmen ve uzmanla-

rın sorunları, çözüm ve önerileri‖ konuları ele alınmıĢtır. Eğitim ve öğretim sisteminin 

baĢarıya ulaĢmasının, temelde onu iĢletecek öğretmenlerin yetiĢtirilmesine bağlı olduğu 

vurgulanmıĢtır. Türk millî eğitim sisteminde, öğretmen dıĢında eleman yetiĢtirilmesi 

gereken alanlar tespit edilmiĢ ve bu alanlara uzmanlık düzeyinde elemanlar yetiĢtirilme-

si gerektiği düĢünülerek, bunların eğitimi için model önerilmiĢtir (MEB, 1998: 133-134). 

ġûra‘da öğretmen yetiĢtirme sisteminin mevcut durumu ve genel sorunları Ģu Ģe-

kilde belirtilmiĢtir: 

 Eğitim sistemimizin her kademesinde yetersiz öğretmenlik belgesine sahip veya 

hiçbir belgesi olmayan kiĢiler öğretmen olarak çalıĢtırılmaktadır. Özellikle öğ-

retmen yetiĢtiren kurumlarda bu tür kiĢilerin öğretmen olarak istihdam edilmesi, 

yetiĢecek öğretmenlerin niteliğini önemli bir biçimde etkilemektedir. 

 Cumhuriyet‘ten bu yana öğretmen yetiĢtirmede nitelik konusu üzerinde de du-

rulmuĢ, ancak öğretmen açığını kapama endiĢesi, kalite konusunda amaca ula-

Ģılmasını engellemiĢtir.  

 Bugüne kadar öğretmen yetiĢtirmede, sayısal sorunlar ile nitelik sorunları ayrı 

ayrı ele alınmıĢtır. Genellikle sayısal eksikliği gidermek için nitelikten fedakâr-

lık yapılmıĢtır. Herkesçe bilinen hızlandırılmıĢ eğitim bunun bir örneğidir. Nite-

lik sorunlarını bir yana iten bu çabalar da, öğretmen arz talep dengelerine dayalı 

olarak yürütülmediğinden, sayısal sorunlara da çözüm getirememiĢtir. 

 Hepsinden önemlisi öğretmenleri, Cumhuriyet‘ten bu yana temel karakterini 

oluĢturan yürekleri yurda hizmet ideali ile Atatürkçü çizgide yetiĢtirmek için ge-
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rekli politika, sistem ve uygulama birliğinin yeniden oluĢturulması gerekmiĢtir 

(MEB, 1998: 134-136).  

 

ġûra‘da öğretmen eğitiminin genel amaçları maddeler halinde Ģu Ģekilde belir-

tilmiĢtir: 

 Öğretmen yetiĢtiren bir kurumu bitiren öğretmen adayı;  

1- Eğitim ve öğretim çalıĢmalarının, esasta, Türkiye Cumhuriyeti‘ni ve Atatürk 

ilkelerini yaĢatacak ve yüceltecek nesil yetiĢtirmeye yönelik olduğunu bilir.  

2- Ülkemizin kalkınma sorunlarıyla eğitim arasındaki bağlantı konusunda bilinç-

lidir ve yetiĢtireceği kuĢakların kalkınmada rol oynayacaklarını bilir.  

3- Eğitim biliminin kavramsal yapısını, metodolojisini ve terminolojisini bilir.  

4- Eğitim sorunlarını, inceleme ve araĢtırma yaparak çözer ve eğitimde geliĢme-

yi sağlar.  

5- ÇeĢitli ders konularının okul programlarının tümünde oynayacağı rolü bilir.  

6- ÇalıĢtığı eğitim kademesindeki öğrencilerin geliĢimini etkileyen fizyolojik, 

sosyolojik ve psikolojik etkenlerin aynı zamanda bireyde yarattığı geliĢim özel-

liklerini, ihtiyaçlarını ve bu ihtiyaçları karĢılamada eğitimin görev ve sorumlu-

luklarını kavrar.  

7- Öğretim süreçleri hakkında bilgi sahibidir; esas görevinin öğrenciyi yargıla-

maktan çok, ona yetiĢmesinde yardım etmek olduğunu bilir.  

8- Her öğrencinin yeteneklerini, bireysel farklılıkları dikkate alarak geliĢtirir.  

9- Öğretim alanında sahip olduğu bilgiyi, öğrenci davranıĢlarını geliĢtirme doğ-

rultusunda kullanma yeteneği kazanır.  

10- Elde edebileceği araçlardan yararlanarak iletiĢim kurma becerisine sahiptir.  

11- Bilim ve teknolojideki, mesleği ve alanı ile ilgili geliĢmelerden yararlanma 

davranıĢı gösterir.  

12- Öğretmenlik mesleğinin statüsünü, ahlak kurallarını baĢlıca sorunlarını ve 

mesleğinin getirdiği imkân ve fırsatları bilir.  

Öğretmenlik mesleğinin genel standartları ise Ģu Ģekilde belirtilmiĢtir: 

1- Öğretmenlik bir meslektir.  

2- Öğretmenlik mesleği, özel bir mesleki yeterliği gerektirir.  
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3- Öğretmenlik mesleğinde yetiĢenler, eğitim-öğretim ve verildiğinde yönetim 

görevlerinden sorumludurlar.  

4- Öğretmenler Türk millî eğitiminin amaçlarına ve temel ilkelerine uygun ola-

rak görevlerini yerine getirmek zorundadırlar (MEB, 1998: 138-139).  

 

 

4.5.4.3. XII. Millî Eğitim ġûrası (18-22 Haziran 1988): ġûra‘nın açılıĢ konuĢ-

masında, XII. Millî Eğitim ġûrası‘nın çok çeĢitli ihtiyaçlarla, zaruretlerle ve sebeplerle 

toplandığı bildirilmiĢtir. Türkiye‘de, 1982‘den 1988‘e kadar geçen 6 yıllık dönem için-

de büyük bir ekonomik ve sosyal yapı değiĢikliği meydana geldiği, özellikle Birinci ve 

Ġkinci Özal Hükümetleri döneminde birçok problemlere ve sıkıntılara rağmen, ekono-

mik ve sosyal bakımdan çok önemli adımların atılmıĢ, atılımların yapılmıĢ ve ciddi 

uzun vadeli tedbirlerin alınmıĢ olduğu, böylece o zamandan bu yana bazı ekonomik ve 

sosyal göstergeler değerlendirildiğinde, Türk iktisadi hayatının ve toplum yapısının git-

tikçe hızla değiĢtiği belirtilmiĢtir. Eğitim de, toplum sistemlerinin en önemlilerinden 

birisini, belki de en önemlisini teĢkil ettiğinden, aradan geçen bu 6 yılın, Türkiye‘de 

eğitim sisteminin birçok meseleleriyle birlikte tekrar gözden geçirilmesi gerektirdiğini 

vurgulanmıĢtır. Diğer taraftan, yıllardır Türk millî eğitiminde yapılan önemli hizmetlere 

rağmen, sistemden baĢlamak üzere ciddi bir reforma ihtiyaç olduğu, 21‘inci yüzyılın 

eĢiğinde Türk eğitim sisteminin mutlaka değiĢtirilmesi gerektiği açıklanmıĢtır. 

Sadece ekonomik bakımdan altyapı yatırımlarını gerçekleĢtirmenin, sanayileĢ-

meyi sağlamanın, ihracatı artırmanın, ekonomik baĢarılar göstermenin bir milletin kal-

kınmasını gerçekleĢtirmede yeterli sayılamayacağı, 21‘inci yüzyılın baĢında dünyanın 

geliĢmiĢ ülkeleri arasında iddialı olmak istiyorsak, önemli bir role sahip olmak istiyor-

sak, mutlaka millî eğitime daha fazla önem vermenin gerekli olduğu ve gençlerin en iyi 

Ģekilde yetiĢtirilmesinin zorunlu olduğu ifade edilmiĢtir (MEB, 1998: 203-205).  

 ġûra, Ģu gündem maddelerini görüĢmek üzere toplanmıĢtır: 

1- Türk Eğitim Sistemi.  

a) Ġlköğretim (Temel Eğitim)  

b) Genel ve Mesleki ve Teknik Orta Öğretim  

c) Yükseköğretime GeçiĢ  

d) Öğrenci BaĢarısının Değerlendirilmesi (Ölçme ve Değerlendirme)  
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2- Yükseköğretim  

3- Öğretmen YetiĢtirme  

4- Eğitimde Yeni Teknolojiler  

5- Türkçe ve Yabancı Dil Eğitim ve Öğretimi  

a) Türkçe Eğitim ve Öğretim  

b) Yabancı Dil Eğitim ve Öğretimi  

6- Eğitim Finansmanı  

a) Türk Eğitiminin Finansman Kaynakları  

b) Eğitim Yatırımları  

7- Öğretim Programları (Müfredat Programları) 

 

ġûra‘da, bütün eğitim kademeleri ile ilgili görüĢ ve kararlar alınmıĢtır. Ġlköğre-

tim kademesi ile ilgili alınan önemli görüĢ ve kararlar Ģu Ģekilde belirtilmiĢtir: 

İlköğretim  

 Ġlköğretimin temel amacının öğrencilerin; temel seviyede hayat, vatandaĢlık, 

matematik ve fen bilgilerini almaları, ahlaki değerleri benimsemeleri ve yaĢama-

ları, içinde yaĢadığı toplumun kültürünü tanımaları ve tarih fikrini geliĢtirebil-

meleri, demokratik davranıĢ kazanmaları, çeĢitli yeteneklerini deneyerek, üst 

eğitim kademelerinden birini veya bir mesleği seçebilme olgunluğunu kazanma-

ları, Ģahsiyetli olmaları, çevreye ve topluma uyum sağlamaları için gerekli eği-

tim öğretim imkânlarını veren eğitim kurumları olarak düzenlenmesi.  

 Hâlen liselerin bünyesinde bulunan ortaokulların tamamen ilköğretim bünyesine 

alınması.  

 Ġlköğretime baĢlama yaĢının 72 ay olarak belirlenmesi; ancak, velisinin isteği ile 

―okul olgunluğu‖na gelen çocukların da okula kaydının yapılması ve bunun yaĢ 

bakımından alt sınırının 66 ay olarak tespit edilmesi.  

 8 yıllık mecburi öğretime geçiĢin, bir program ve sistem bütünlüğü içinde uygu-

lanması, VI. Plan dönemi sonuna kadar tedricen yaygınlaĢtırılması.  

 Mevcut ortaokulların, ilköğretimle bütünleĢtirilmesi.  

 Gezici tarım iĢçileri ve göçer ailelerin mecburi öğrenim çağındaki çocuklarının 

eğitim problemlerini çözmek üzere gezici okulların kurulması, bu konunun 

önem kazandığı bölgelerde bir an önce pilot uygulamaya geçilmesi.  
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 Ortaokullar ile ilköğretim okullarının son iki yılında her öğrenci için ayrı bir de-

ğerlendirme dosyası tutulması.  

 Ġlköğretimde (8 yıllık) ortaöğretim kurumlarına geçiĢin, ilke olarak imtihansız 

sağlanması; ancak, talep çokluğu dolayısıyla, ilgili ortaöğretim programlarına 

geçiĢte sıralama imtihanı yapılabilmesi; talebin boyutlarına göre bu imtihanların 

okullarca veya merkezce uygulanması.  

 Aileye, temel çocuk terbiyesi ve sosyalleĢme ile ilgili görevlerini hatırlatacak 

tedbirlerin geliĢtirilmesi.  

 Öğretmenin ve okulun aile ile iliĢkisinin sıklaĢtırılması, okul ve aile uyumunun 

sağlanmasına itina gösterilmesi.  

 8 yıllık ilköğretimin ortak ve aynı bir öğretim programına kavuĢturulması; mev-

cut ilkokul, ortaokul farklılığının ortadan kaldırılması.  

 Sınıf öğretmenliği ve ders öğretmenliği sistemlerinin, her yaĢ grubunun ihtiyaç-

larına ve geliĢtirilen eğitim teknolojisine göre ayrı ayrı değerlendirilmesi.  

 Okullarda, yöreye ve talebe göre seçmeli programların bulundurulması.  

 Okulların, yaygın eğitimle örgün eğitimi bağdaĢtıracak, çevredeki çeĢitli eğitim 

kurumlarının imkânlarını kullanabilecek esnekliğe ve yetkilere sahip kılınması.  

 Merkezi yerlerden baĢlanarak diplomaların sekizinci yılın sonunda verilmesi 

uygulamasına geçilmesi; beĢinci yılın sonunda verilen diplomaların kaldırılması.  

 Öğretim programları hazırlığı ve eğitim teknolojisi seçiminde kullanılmak üzere, 

her kademe ve yöre için ―öğrenme güçlükleri araĢtırmaları‖nın yapılması.  

 Okullarda tabiat koleksiyonları, müzeler, sergiler, seralar ve hayvan yetiĢtirme 

yerlerinin kurulması; öğrencilerin gözlem, araĢtırma ve uygulama yapmalarının 

teĢvik edilmesi; çevrede mevcut müzelerin ve benzeri yerlerin gezdirilmesi.  

 Öğrenci velilerinin, çocuklarının durumu ve yönelmesi yararlı olacak meslek ve 

bilgi alanları konusunda aydınlatılması.  

 Yatılı ilköğretim bölge okullarından mezun olan kız öğrencilerin, meslek kazan-

dırıcı okullara imtihansız alınmaları; kız öğrencilerin okula devamlarının özen-

dirilmesi.  

 Dergi ve diğer kaynakların, standartlara uygun olmak Ģartı ile müfettiĢlerin gö-

zetiminde, okul müdürü ve öğretmenler tarafından seçilmesi ilkesinin benim-

senmesi (MEB, 1998: 205-207).  
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XI. Millî Eğitim ġûrası‘nda olduğu gibi bu ġûra‘da da öğretmen yetiĢtirme ve 

öğretmenlerin yaĢadığı sorunlara iliĢkin alınacak önlemler ile ilgili önemli kararlar ele 

alınmıĢ ve Ģu Ģekilde belirtilmiĢtir:  

 Öğretmen yetiĢtirme ve hizmet içi eğitimde öğretmenlere uygulanan ―genel kül-

tür‖ programının, 21. yüzyıl nesillerinin üstün vasıflı yetiĢtirilmesi hedefine uy-

gun olarak yeni bir yaklaĢımla ele alınması ve;  

a) Toplumu tanıma ve yöneltme bilimleri derslerinin artırılması (sosyoloji, felse-

fe, din ve ahlak bilimleri, liderlik, sosyal tarih),  

b) Kalkınma Ģuurunun yeni nesillere kazandırılması için Türkiye‘nin kalkınma 

hedefleri, sınıfta iĢlenilen konularla, Türkiye‘nin ihtiyaçlarının nerede ve niçin 

kullanıldığı konusunda irtibat kurulması; öğrencilere çeĢitli mesleklerle ilgili 

bilgiler verilmesi,  

c) Demokratik kiĢilik kazandırma, bunun için de çözüm üretme teknikleri konu-

sunda öğretmenlere uygulanan genel kültür programının takviye edilmesi,  

 Öğretmenlerin hizmet öncesiyle hizmet içi eğitiminde esas olan alan bilgisi, öğ-

retmenlik bilgisi, genel kültür yanına bir de ―Millî Kültür‖ unsurunun eklenmesi,  

 Eğitim yüksekokullarında sınıf öğretmenliği yanında temel eğitimin ikinci dev-

resine veya ortaokullara Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Türkçe, Matematik gibi 

branĢ öğretmeni yetiĢtiren bölümlerin açılması ve bu bölümlere öğretmen lisesi 

mezunlarının belli kontenjan ve puan avantajı sağlanmıĢ ÖYS puanı ile alınma-

ları,  

 Eğitim programlarının değiĢen ve geliĢen Ģartlara göre ele alınması; mevcut 

programlardaki ders çeĢidi ve haftalık ders saatlerinin azaltılması,  

 Öğretmen yetiĢtiren yükseköğretim kurumları eğitim programlarının, bilim ve 

teknolojideki geliĢmelere ve toplumun ihtiyaçlarına uygun olarak sürekli bir ge-

liĢme sürecine tabi tutulması,  

 Bölgeler ve iller arası öğretmen dağılımındaki dengesizliğin giderilmesi, üniver-

site bazında daha kabiliyetli öğrencilerin mesleğe teĢviki ve yönlendirilebilmesi 

için öğretmenlik mesleğine toplumda verilen önem ve değerin yeniden canlandı-

rılması ve çalıĢma Ģartları ile maaĢlarının mesleğin haysiyetine uygun seviyeye 

getirilmesi,  
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 Öğretmen Personel Kanunu‘nun çıkartılması,  

 Öğretmen istihdamında ―sözleĢme usulü‖nün denenmesi, yararlı olacağı gözle-

nir ise uygulamaya konulması (MEB, 1998: 218-223). 

 

Eğitimde yeni teknolojilerin kullanılmasıyla ilgili alınan kararlar Ģu Ģekilde be-

lirtilmiĢtir: 

 Televizyonun mümkün olan ölçüde bütün kanallarıyla eğitimde kullanılması.  

 Yeni teknolojilerin eğitim sisteminde uygulanmasında, bilimsel yaklaĢımın esas 

alınması; Millî Eğitim Gençlik ve Spor Bakanlığı koordinatörlüğünde üniversi-

telerden ve diğer ilgili kurumlardan oluĢturulacak bir sürekli çalıĢma grubu vası-

tasıyla, eğitim teknolojisinin dünyadaki yenilikleri, bunların uygulama Ģekli ve 

sonuçları, yurdumuzdaki eğitim teknolojisi uygulamaları ve sonuçlarının sürekli 

izlenmesi, alınan sonuçların yeni uygulamalara ıĢık tutmasının sağlanması.  

 Yeni teknolojilerin, uygulamaya konulmasında üretim, donatım ve bunları kul-

lanacak bilgili, becerikli insan gücü gibi gerekli altyapı faktörlerinin yeterli dü-

zeyde dikkate alınmasına özen gösterilmesi.  

 Yeni teknolojilerin uygulanmasında programlarla ortamlar arasında organik iliĢ-

kinin kurulması.  

 Yeni teknolojilerin ve eğitim araçlarının üretiminde, seçiminde ve kullanılma-

sında davranıĢ bilimleri verilerinin ve çağdaĢ program geliĢtirme ilkelerinin esas 

alınması.  

 Yeni teknolojilerin gerektirdiği nitelikli insan gücünün yetiĢtirilmesinde ve kul-

lanılmasında özendirici önlemlerin alınması.  

 Yeni teknolojilerin kullanılmasında yurt içi imkânlar değerlendirilerek yerli üre-

time öncelik verilmesi; zorunlu durumlarda ithal yoluna gidilmesi.  

 Yeni teknolojilerin geliĢtirilmesi ve kullanılmasında (bina, telekomünikasyon 

sistem, ulaĢım, iletiĢim, haberleĢme, basın-yayın organları gibi) mevcut potansi-

yelin optimum düzeyde kullanılmasına öncelik verilmesi; bu kaynakların yeter-

sizliği durumunda yeni kaynaklar bulma cihetine gidilmesi.  

 Yeni teknolojilerin uygulanmasında örgün eğitim, yaygın eğitim ve kendiliğin-

den eğitimin bütünlük içinde ele alması.  
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 Yeni teknolojilerin uygulanmasında büyük yatırım ve iĢletme masrafları gereke-

ceğinden, bu konuda önceliklerin belirlenmesi.  

 Yeni teknolojilerin kullanılmasında; eğitimde maliyeti düĢürme, verimi artırma, 

hizmeti yaygınlaĢtırma ve kaliteyi yükseltmenin esas alınması.  

 Eğitimde yeni tekniklerin; bina, donatım ve öğretmen darboğazını aĢacak Ģekil-

de, çok ortamlı yeni eğitim sistemleri geliĢtirmeye ve böylece yaĢanılan her 

mekândan eğitim ortamı olarak yararlanmaya fırsat sağlayacak Ģekilde kullanıl-

ması ve böylece örgün mekân kuramının mali baskısının azaltılması; bu konuda 

yeterli birikime sahip yükseköğretim kuruluĢları arasında iĢ birliği sağlayarak 

yeni ekstern programların geliĢtirilmesi ve (okul öncesi, temel eğitim, özel eği-

tim, ortaöğretim gibi) eğitimin diğer kademelerinde de TV, radyo, basılı malze-

me, yüz yüze eğitim gibi) çok ortamdan yararlanan açık öğretim uygulamaları-

nın baĢlatılması.  

 Öğretmen yetiĢtiren kurumlarda eğitim teknolojisinin zorunlu olarak okutulması 

ve bu dersleri okutacak öğretim elemanlarının yetiĢtirilmesi.  

 Bütün eğitim kurumlarında, yeni teknolojilerin uygulanmasından sorumlu birim-

lerin oluĢturulması.  

 Yeni teknolojilerin etkin bir Ģekilde uygulanabilmesi için XI. ġûra‘da bu konuda 

uzman yetiĢtirilmesi ile ilgili alınan kararların uygulama alanına konulmasının 

sağlanması.  

 Bilgisayarlı eğitime geçebilmek için, millî menfaatleri ön planda tutarak zarurî 

altyapıyı oluĢturmaya yönelik çalıĢmalara baĢlanılması.  

 Bilgisayarlı eğitimde, yabancı kültür unsurlarının nüfuzunu önlemek maksadıyla 

gerekli eğitim yazılımlarının, Türkçe ve millî eğitimimizin temel amaç ve ilkele-

rine uygun olarak hazırlanması.  

 Bilgisayar destekli eğitim konusunda uygun stratejileri belirlemek; yapılan geliĢ-

tirme, öğretmen eğitimi ve donanım çalıĢmaları ile PTT‘nin paket anahtarlamalı 

data Ģebekesinden ve video-teks sisteminden yararlanabilme imkânlarını, değiĢik 

(pilot ve benzeri) uygulamaları koordine etme; bu teknolojilerdeki geliĢmeleri 

izleme; araĢtırma ve geliĢtirme çalıĢtırmaları yapmak üzere özel bütçeli bir ens-

titünün kurulması.  
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 Ders araçlarının, taĢrada il eğitim araçları merkez baĢkanlıklarında bulunan atöl-

yelerde veya gezici teknik elemanlarca devamlı olarak çalıĢır durumda tutulma-

sı.  

 Görme ve iĢitme yoluyla eğitim araçlarından olan teyp, slayt, film, film Ģeridi, 

levha, flaĢ kart, figürün ve harita gibi araçların çağdaĢ nitelikte ve yeterli mik-

tarda üretilmesi.  

 Her türlü ders kitaplarının, yeni teknolojiler kullanılarak daha kaliteli kâğıtlara 

basmak suretiyle cazip, güzel ve daha eğitici, öğretici nitelikte üretilmesi.  

 Okullardaki mevcut laboratuvarlara iĢlerlik kazandırılması (MEB, 1998: 215-

217).  

   

ġûra‘da Türkçe ve yabancı dil eğitim ve öğretimi ile ilgili de önemli kararlar 

alınmıĢ, alınan bu kararlar Ģu Ģekilde belirtilmiĢtir. 

A) Türkçe Eğitim ve Öğretimi  

 Türkçe programlarında yer alan deyim ve terimlerin okullarda okutulması ile çe-

Ģitli merkezi sınavlarda (ÖSYM ve ÖDYM) soruları arasındaki fark (zamir-adıl, 

cümle-tümce, kelime-sözcük vb.) baĢarıyı etkileyen sebepler arasında sayılabile-

ceğinden, bu konuda ilgili kuruluĢlarla temasa geçilerek bir terminoloji birliği-

nin sağlanması.  

 Bir kısım derslerin öğretimini yabancı dille yapan okulların hazırlık sınıfları 

Türkçe dersi programları ile ders kitaplarının hazırlanması.  

 Lise Türk Dili ve Edebiyatı dersi programının hazırlanması; bu programda, ya-

kın dönemin edebî metinlerinden, Doğu ve Batı klasiklerinden örneklere de yer 

verilmesi ve bu programa diksiyon çalıĢmaları ile ilgili esasların konulması.  

 Kompozisyon dersinin, ayrı bir ders hüviyetine kavuĢturulması.  

 Türkçe dersinin sınıf geçmede ağırlıklı olması.  

 Türk Dili öğretiminin yeterince yararlı olabilmesi için dil bilgisi derslerinin ayrı 

saatlerde okutulması.  

 Öğrencilere okuma sevgi ve alıĢkanlığının kazandırılması; bunun için, ilkokul-

dan baĢlayarak, sınıf seviyesine göre Talim ve Terbiye Kurulu BaĢkanlığınca 

tespit edilmiĢ, edebî değer taĢıyan, yılda en az beĢ kitabın okutulması.  
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 ÖSYM sınavları için Türkçenin ağırlığının artırılması ve Türkçe için bir baraj 

sisteminin getirilmesi; bu konudaki soruların hazırlanması sırasında Bakanlık 

temsilcilerinin ve üniversitelerimizdeki Türk Dili ve Edebiyatı bölümünden öğ-

retim üyelerinin bulundurulması.  

 Fen Liseleri gibi Edebiyat ve Sosyal Bilimler Liselerinin de muhakkak düĢü-

nülmesi ve gerçekleĢtirilmesi.  

 Millî eğitimin genel hedeflerinden ilkinin, çocuğun ana dilini kullanma baĢarısı-

nı, duyma, düĢünme, hayal etme ve iliĢki kurma baĢarısıyla bütünleĢtirilmesi, 

doğru telaffuz ile dilin doğru kullanılmasının ve çocuğun sosyalleĢmesinin sağ-

lanması.  

B) Yabancı Dil Eğitimi ve Öğretimi  

 Yabancı dil öğretiminde verimliliği artırmak üzere yapılan çalıĢmalara; aralıksız, 

tutarlı ve insan gücü bakımından yeterli bir Ģekilde devam edilmesi.  

 Yabancı dil eğitiminde; fırsat eĢitliğini zedelemeden mevcut sınırlı imkânların 

istekli ve yetenekli öğrencilere götürülmesi için, genel ortaokullar ile genel ve 

mesleki liselerde, 1988-1989 öğretim yılından itibaren ―Basamaklı Kur Siste-

mi‖ne geçilmesi.  

 Almanca öğretiminde olduğu gibi, Ġngilizce ve Fransızca öğretimi ile ilgili ça-

lıĢmalara katılmak üzere, Ġngiliz ve Fransız Hükümetlerinden uzun süreli bin 

uzman sağlanması.  

 Basamaklı Kur Sistemi uygulamasını yapan okullarla dili öğretilen ülkelerdeki 

benzeri okulların kardeĢ okullar olması sağlanarak hem yabancı dil öğretiminin 

geliĢmesine hem de memleketimizin yabancılara tanıtılmasına yardımcı olunma-

sı.  

 Basamaklı Kur Sistemi dıĢında kalan okulların yabancı dil dersi programlarının 

yeni geliĢmeler doğrultusunda gözden geçirilmesi; ikinci ve takviyeli yabancı dil 

öğretimi için çerçeve programlarının hazırlanması.  

 Yabancı dil öğretimi için çağdaĢ öğretim yöntemleri içerisinde kullanılmaları 

zaman ve maddi kayıplara sebep olduğu kesinleĢen laboratuvarlar kurulması ye-

rine, yeterli miktarda portatif kasetçalar, video ve monitörlerin yabancı dil öğre-

timinin kullanımına sunulması.  
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 Yabancı dil öğretmeni yetiĢtiren kurumlarda Türkçe dersleri üzerinde hassasi-

yetle durulması; özellikle Türkçenin yapısının öğretilmesi.  

 Yabancı dil imtihanlarının öğrencilerin baĢta iletiĢim güçlerini ölçmeye imkân 

verecek Ģekilde yeniden düzenlenmesi.  

 Türkiye‘de yabancı dil seviyesini ölçen resmî bir kurumun tesis edilmesi.  

 Yabancı dil öğretimini teĢvik etmek ve geliĢtirmek maksadıyla; memleketimizle 

diğer ülkeler ve milletlerarası kuruluĢlar arasında öğretmen, öğrenci, program, 

ders aracı vb. konularda millî seviyede veya okullar seviyesinde kısa ve uzun sü-

reli mübadele sistemlerinin geliĢtirilmesi (MEB, 1998: 223-226).  

 

Öğretim programları ile ilgili kararlar da alınmıĢ, bu kararlar Ģu Ģekilde belirtil-

miĢtir:  

 Eğitim sistemimizin bütünlüğü içinde öğretim programlarının; Atatürk inkılap 

ve ilkeleri, Anayasa ile birlikte Türk millî eğitiminin genel amaçları ve temel il-

keleri, kalkınma planları doğrultusunda, kiĢinin ve toplumun her alandaki ihti-

yaçlarına uygun, çağdaĢ, üretime yönelik, bilgi ve beceri kazandırıcı, çağın ve 

geleceğin bilgisi, teknoloji ve haberleĢme toplumuna uyabilen, millî kalkınma 

için gerekli insan gücünün yetiĢtirilmesini dikkate alabilecek nitelikte olması; 

öğrenciye, hür ve demokratik düĢünceyi, sevgiyi, hoĢgörüyü kazandırması; 

onun, teoriyi uygulamaya dönüĢtürebilmesi yeteneğinin geliĢtirilmesine yönelik 

usul ve tekniklere uygun Ģekilde hazırlanması.  

 Öğretim programlarının; muhteva bakımından genç nesillere millî kimlik kazan-

dırılmasında, millî birlik ve bütünlüğümüzün sürekli ve sağlam temeller üzerine 

oturtulmasında, kendi geçmiĢlerini, manevi ve millî kültür değerlerini öğrenme-

de yardımcı olacak Ģekilde ve devamlı olarak ilmî bir yöntemle geliĢtirilmesi.  

 Her kademe ve türdeki okulların bütün faaliyetlerini ve çocuğun öğrenimini ve 

bütün hayatını etkileyen eğitim programları, belli bir eğitim kademesine has ola-

rak öğretilen disiplinlerden oluĢan öğretim programları ile her dersin amaçlarını, 

fonksiyonlarını, ünitelerini ve uygulama ilkelerini kapsayan ders programlarının 

birbirinin içinde helezon biçimde ele alınması.  

 Programların geliĢtirilmesinde; eğitimin, ―millî kültür değerlerinin korunması‖ 

ve ―yenilikçilik‖ olarak ifade edilen iki önemli fonksiyonunun birbirine tercihi-
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nin ve önceliğinin söz konusu olmaması; bu iki fonksiyonun dengelenmesine 

dikkat edilmesi.  

 21. yüzyıla girerken milletimizin bütün fertlerinin; bir taraftan kendi meseleleri-

ne ve kültürüne, diğer taraftan dıĢ dünya ile ilgili münasebetlere vakıf, milletle-

rarası menfaat iliĢkilerinin idrakinde, ülkesinin menfaatlerini savunabilen, ülke-

sini tanıtabilen ve kapasitesi ile saygı toplayan insanlar olarak yetiĢtirilmesi; öğ-

retim programlarının hazırlanmasında bu mecburiyetlerin de göz önünde bulun-

durulması.  

 Öğretim programlarının düzenlenmesinde; vazgeçilmez zorunluluk olarak görü-

len millîlik özelliğinin yanında, sevgi esasına dayanan demokratik davranıĢ ge-

liĢtirme, hür düĢünce ve hoĢgörü unsurlarına da yer ve önem verilmesi.  

 Her kademedeki öğretim programlarında bütünlüğe dikkat edilmesi; ders prog-

ramlarının birbiriyle çeliĢmesinin önlenmesi; o öğretim kademesinden bekleni-

len fayda ve sonucun gözetilmesi; öğrencinin sadece bilgi sahibi olması yerine, 

bilgilerini kullanan ve davranıĢ hâline getiren kiĢiler olarak yetiĢtirilmesi.  

 Öğretim ve ders programlarının hazırlanmasında; öğretim kademelerinin özelli-

ği, çocuğun yaĢ grubu ve derse ayrılan sürenin hesaba katılması; çocuğun ilgi, 

yetenek ve kapasitesinin göz önünde bulundurulması.  

 Ġlköğretim programlarının bir bütün olarak ele alınması.  

 Mecburi olan ilköğretimde, temel vatandaĢlık bilgisi ve davranıĢlarını kazandı-

racak Ģekilde programların düzenlenmesi.  

 Millî Eğitim Temel Kanunu‘nda ve diğer kanunlarda eğitim ve öğretimle ilgili 

temel kavramların anlaĢılmasında ve kazandırılmasında sübjektifliğe meydan 

vermemek için bir ―Temel Kavramlar Öğretmen Rehberi‖nin hazırlanması.  

 Bütün öğretim kademeleri itibariyle, değiĢen ve geliĢen ilim ve teknolojiye para-

lel Ģekilde öğretim programlarının ve ders kitaplarının devamlı değerlendirilmesi 

ve geliĢtirilmesi.  

 Ġnsanımızın düĢünce ve manevi yapısının teĢekkülünde önemli yeri olan Tarih, 

Coğrafya, Türkçe ve Edebiyat, Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi gibi derslerin muh-

tevasının tayininde, kültürel açıdan hedef alınan insan tipinin yetiĢtirilmesinin 

göz önünde bulundurulması; bu derslerin, bilgi ezberletici değil, düĢündürücü, 
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araĢtırıcı ve davranıĢ kazandırıcı olması; program muhtevalarının belirlenmesin-

de, özellikle ilkokullarda merkezden çevreye ilkesinin dikkate alınması.  

 Türkçe eğitim ve öğretiminde programlardaki ve uygulamadaki yetersizliklerin 

giderilmesi; Türk çocuklarının Türkçeyi doğru, güzel konuĢur ve yazar hâle geti-

rilmesi; gerekli durumlarda bu derse ait haftalık saatlerin artırılması.  

 Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi derslerinin programlarının yeniden gözden geçi-

rilmesi; Anayasa‘nın öngördüğü çerçeve içinde din eğitimi ve öğretimine ağırlık 

verilmesi.  

 Rehberlik faaliyetlerinin; öğrencilerin kendilerini tanımalarına, sosyal iliĢkile-

rinde olumlu bilgileri kazanmalarına ve öğrendikleri bilgileri davranıĢ hâline ge-

tirmelerine imkân verecek Ģekilde yapılması.  

 Kırsal kesim ve göçer ailelerin eğitimi için özel olarak örgün ve yaygın eğitim 

programlarının hazırlanması.  

 66-72 ay grubu için ―oyunla eğitim‖in daha da geliĢtirilmesi; mevcut program 

uygulamadan kaldırılarak ayrı bir programının hazırlanması.  

 8 yıllık mecburi öğretimin son yıllarında, bütün öğrencilerin haftada ortalama 

belli gün sayısı kadar ortak ders göreceği, ayrıca altı çeĢit de seçmeli programın 

(ihtiyaca göre artırılabilir) kullanılacağı program uygulamalarına imkân verilme-

si; seçmeli programların; genel kültür, yaygın eğitimle çıraklık, kırsal alan için 

yaygın eğitimle çiftçilik, örgün eğitimle zanaat dalları, din öğretimi ile ilgili 

dersler, ağırlıklı yabancı dil derslerinin olması.  

 Ġlköğretimde öğrencilere, çevrelerini koruma, geliĢtirme, insan ve çevre sağlığı 

Ģuuru yeterince verilmek üzere; önemli çevre meselelerinin programlar içinde 

uygulamaya dönük ve köklü davranıĢ kazandıracak Ģekilde iĢlenmesi (MEB, 

1998: 229-232).  

 

ġûra‘nın sonunda temenni kararları da yer almıĢ ve Ģu Ģekilde belirtilmiĢtir:  

 Üniversitelerde, yabancı dil ve Türkçe derslerinin kaldırılması, Atatürk Ġlkeleri 

ve Ġnkılap Tarihi derslerinin korunması.  

 En verimli yatırımın insana yapılan yatırım olduğu göz önüne alınırsa, öğret-

menlere harcanacak her türlü bütçe imkânlarının yatırım harcaması olarak telak-

ki edilmesinin benimsenmesi ve bu konuda hiçbir fedakârlıktan kaçınılmaması.  
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 Öğretmenin mesleki itibarının manevi yönden de ele alınması.  

 Ġlk ve ortaokul ile lise ve dengi okulların Türkçe, Türk Dili ve Edebiyatı ders ki-

taplarının, Bakanlıkça seçilecek Ģahıslara veya oluĢturulacak komisyonlara yaz-

dırılması; bu dersler için öğretmen kılavuz kitaplarının da hazırlattırılması.  

 Edebî metinlerin, ders kitaplarında parçalar hâlinde kalmaması; bunların alındığı 

eserlerin, Bakanlıkça temin edilerek okullara gönderilmesi.  

 Ders kitapları dıĢında Türkçe, Türk Dili ve Edebiyatı öğretmenlerine, Millî Eği-

tim Gençlik ve Spor Bakanlığı ile Kültür Bakanlığı yayımlarının ücretsiz olarak 

gönderilmesi imkânlarının araĢtırılması.  

 Okul kitaplarının kültür eserleri ile takviye edilmesi ve iĢler hâle getirilmesi.  

 Üniversitelerimizin her sınıfında okutulmakta olan Türk Dili derslerinin, bugün-

kü ortaöğretim sistemindeki aksaklık ve yetersizlikten kaynaklandığı göz önün-

de bulundurularak bu durumun, geçici bir program uygulaması Ģeklinde düĢü-

nülmesi.  

 Ortaöğretimde yazılı ve sözlü yoklamalara ağırlık verilerek test usulünün en dü-

Ģük seviyeye getirilmesi.  

 Yurt dıĢında bulunan ve yurda kesin dönüĢ yapan Türk çocuklarının, Türkçe ve 

millî kültürle beslenmesi için ayrıca gerekli tedbirlerin alınması.  

 Yabancı dil öğretmeni yetiĢtiren kurumların eğitim ve öğretim programlarının, 

―Basamaklı Kur Sistemi‖nin ihtiyaçlarına cevap verecek Ģekilde düzenlenmesi.  

 Radyo ve televizyonda yapılan yabancı dil öğretimi ile ilgili mevcut programla-

rın değerlendirilmesi; bu konuda anketler uygulanması; TV‘de, Türkçe veya ya-

bancı dilde alt yazılı yabancı filmler gösterilmesi için gerekli giriĢimlerde bu-

lunması.  

 Uluslararası kurum ve kuruluĢlarla ülkelerden proje bazında kaynak sağlanması 

uygulamalarının geliĢtirilerek devam ettirilmesi hususları, XII. Millî Eğitim 

ġûrası‘nın yapmıĢ olduğu komisyon ve genel kurul çalıĢmalarında, istiĢare ve 

temenni mahiyetinde olmak üzere kararlaĢtırılmıĢtır (MEB, 1998: 233-235). 

 

 

4.5.4.4. XIII. Millî Eğitim ġûrası (15-19 Ocak 1990): Dönemin Millî Eğitim 

Bakanı Avni Akyol, ġûra‘yı açıĢ konuĢmasında, çağımızda en katı devlet anlayıĢlarının 
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bile, bilim, teknik ve enformasyon teknolojilerindeki geliĢmeler karĢısında çözüldüğü-

nü, bütün yönleriyle eğitimin, özellikle örgün eğitimin bıraktığı boĢluğu doldurmak 

açısından yaygın eğitimin öneminin daha da arttığını bildirmiĢtir. Akyol, ister örgün, 

ister yaygın eğitimde olsun, Türkiye Cumhuriyeti‘nin temel nitelikleri ve ilkelerine uy-

gun; millî, çağdaĢ, laik ve demokratik insan yetiĢtirme ve millet olma amaç ve idealleri-

nin gerçekleĢtirilebilmesi ve geliĢtirilebilmesi için, eğitimin genel ve temel politikasının 

tek elden yürütülmesinin kaçınılmaz ve ihmale gelmez bir millî politika olduğunu vur-

gulamıĢtır. Eğer çağı yakalamak ve gerisinde kalmamak isteniyorsa, bir taraftan çocuk-

lara ve gençlere verilen eğitimin seviyesini ve kalitesini yükseltmek, diğer taraftan ör-

gün eğitim sisteminin dıĢına çıkmıĢ bulunan gençlere ve yetiĢkin nüfusa sunulan ve 

onların çağın gereklerine uymalarını sağlayacak yaygın eğitim imkânlarının geliĢtiril-

mesi gerektiğini ifade etmiĢtir (MEB, 1998: 237-240). 

 

 

4.5.4.5. XIV. Millî Eğitim ġûrası (27-29 Eylül 1993): ġûra‘nın açılıĢ konuĢma-

sında, bilim ve teknolojide hızlı ve önemli geliĢmelerin ve değiĢmelerin yaĢandığı, bu 

geliĢme ve değiĢmelere paralel olarak, bilgi ve teknoloji toplumu olma yolunda ülkeler 

arası baĢlatılan amansız yarıĢın, giderek artan bir hızla sürdürüldüğü, bu durumun, top-

lumun sosyal, ekonomik, kültürel ve siyasal sistemlerinde olduğu kadar eğitim sistemle-

rini de etkilemeye devam ettiği, bu sebeple millî eğitimi, millî eğitimin genel amaç ve 

temel ilkeleri doğrultusunda, 21. yüzyılın çağdaĢ eğitimine uygun olan toplumun ihti-

yaçları ve çağın teknolojik geliĢmeleri doğrultusunda düzenlemenin, sosyal ve ekono-

mik, kültürel, siyasal alanlarda millî birlik ve beraberliği pekiĢtirecek Ģekilde uygula-

manın zorunlu olduğundan söz edilmiĢtir. 

Eğitimin; devletin bekası, yüce milletin mutluluğu ve geleceği bakımından sade-

ce eğitimcilere bırakılmayacak kadar önemli ve büyük sorumluluk gerektiren bir iĢ ol-

duğu vurgulanmıĢ, bu sorumluluğun ve eğitim yükünün yetiĢmiĢ her insan, aile, toplum, 

kamu kurum ve kuruluĢları tarafından sistem bütünlüğü içerisinde ahenkli ve dengeli bir 

Ģekilde paylaĢılması zorunluluğu bulunduğu bildirilmiĢ, bunun gerçekleĢtirilmesi hâlin-

de toplumun sosyal geliĢmesi ve ekonomik kalkınmasının da hızlanacağı, her yerde eği-

tim ilkesinin, daha etkili bir Ģekilde hayata geçirilmiĢ olacağı ifade edilmiĢtir. Eğitim 

hizmetlerinin okullarla sınırlı olmadığı, eğitimin okul dıĢında, aile, toplum, kurum ve 
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kuruluĢlar tarafından da yapılması gerektiği bilincinin daha da geliĢtirileceği belirtilmiĢ-

tir.  

Yine açılıĢ konuĢmasında, eğitim ve öğretim hizmetlerinin yürütülmesinde izle-

necek ilke, politika ve hedefler Ģu Ģekilde belirtilmiĢtir:  

 Eğitimin, Atatürk ilkeleri ıĢığında, millî, demokratik, çağdaĢ, laik, cumhuriyetçi 

ve evrensel nitelikleri geliĢtirilerek korunacaktır.  

 Okul öncesi eğitim geliĢtirilerek yaygınlaĢtırılacaktır. Zorunlu eğitimin en az 8 

yıla çıkarılması çalıĢmalarına devam edilecektir.  

 Ortaöğretimin kendi içinde ve yaygın eğitimle yatay ve dikey geçiĢlere imkân 

verecek düzenlemeler yapılacaktır. Mesleki ve teknik eğitime ağırlık verilecek-

tir.  

 Öğretim programları ve ders kitapları, evrensel niteliklere, demokratik ve özgür-

lükçü anlayıĢa uygun olarak yeniden düzenlenecektir.  

 Bilgisayarlı eğitimin yaygınlaĢtırılması sağlanacaktır.   

 Din eğitimine önem verilecek, bu hususta gereken tedbirler alınacaktır.  

 Özel kesimin okul açması ve üniversite kurması teĢvik edilecek, özendirilecek 

ve desteklenecektir.  

 Ġnsanın, ailelerin ve toplumun mutluluğunun gerçekleĢtirilmesinde en büyük pay 

değerli öğretmenlere aittir. Bu sebeple öğretmenlerin yetiĢtirilmesi, özlük hakla-

rının ve istihdam Ģartlarının iyileĢtirilmesi, özlük haklarının ve istihdam Ģartları-

nın iyileĢtirilmesi hususundaki çalıĢmalara devam edilecektir (MEB, 1998: 245-

248).  

Eğitim hizmetlerinin bu ilke, politika ve hedefler doğrultusunda yürütülmesinin, 

çocukların millî birliğe ve bütünlüğe, inançlara, kültüre, millî ve manevi değerlere bağlı 

iyi insan, iyi vatandaĢ, kiĢilikli ve bilinçli, çalıĢma hayatının gerektirdiği niteliklere sa-

hip insanlar olarak yetiĢtirilmelerini ve onların zihinsel, bedensel, duygusal ve sosyal 

yönlerden geliĢmelerini sağlamanın en önemli görevler arasında olduğu ifade edilmiĢtir.  

Cumhuriyet‘in kuruluĢundan günümüze kadar eğitim sisteminde çok önemli ge-

liĢmeler sağlandığı, pek çok sorunlara çözümler aranıp çareler bulunduğu ancak sorun-

ların çözülemediğinden bahsedilmiĢtir. Bu bahisle millî eğitimin öncelikli sorunlarından 

olan eğitim yönetimi ve yöneticiliği ile okul öncesi eğitimi konuları XIV. Millî Eğitim 
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ġûrası gündemine alınmıĢ ve benimsenen bazı görüĢler ve alınan kararlar Ģu Ģekilde 

özetlenmiĢtir:  

 Talim ve Terbiye Kurulu BaĢkanlığının teĢkilat ve görevleri ile çalıĢma esasları 

özel bir kanunla düzenlenecektir.  

 Millî Eğitim Akademisine iĢlerlik kazandırılacaktır (Yatırım, Eğitim, Öğretim 

Programları ve ĠĢletme bakımlarından).  

 Millî Eğitim Bakanlığının Merkez, TaĢra ve Yurt dıĢı TeĢkilatları yeniden göz-

den geçirilerek, fonksiyonel bir yapıya kavuĢturulacak; bu teĢkilatlarda çalıĢacak 

yönetici ve uzmanların nitelikleri unvanları, atanmaları ve yer değiĢtirmeleri ile 

ilgili mevzuat düzenlemeleri yapılacaktır.  

 Eğitim-insan gücü-istihdam iliĢkisini göz önünde bulundurarak, iĢ hayatı ile 

okul programlarının birbirleriyle uyumlu olması sağlanacak, meslek standartları 

geliĢtirilecektir.  

 Öğretmen yetiĢtirmede, Millî Eğitim Bakanlığı ile YÖK arasında sürekli bir iĢ 

birliği sağlamak amacıyla ―Öğretmen YetiĢtirme Koordinasyon Kurulu‖ oluĢtu-

rulması için gerekli yasal düzenlemeler yapılacaktır (MEB, 1998: 249-253).  

 

 

4.5.4.6. XV. Millî Eğitim ġûrası (13-17 Mayıs 1996): ġûra‘nın açılıĢ konuĢma-

sında, bilim ve teknolojide yaĢanan geliĢmelerin dünyada bütün ülkelerin eğitim sistem-

lerini yeniden gözden geçirmelerini gerektirdiği bildirilmiĢtir. Çünkü toplumlar geliĢ-

mekte, yargılar ve beklentiler değiĢmekte, ihtiyaçlar çeĢitlenmekte, yaĢam temposu hız-

lanmaktadır. Eğitimin de toplumların en önemli vazgeçilmez kurumu olarak yeniden 

yapılandırılması, çağın gerekleri, birey ve toplumun ihtiyaçları oranında yenilenip geliĢ-

tirilmesi gereken kurumların baĢında geldiği anlatılmıĢtır. Bilginin çok hızla üretilip 

yayıldığı günümüzde, eğitimin tamamlanmıĢ olması anlayıĢının gerilerde kaldığı, birey-

lere yaĢam boyu kendi alanlarıyla ilgili geliĢmeleri aktaracak, örgün ve yaygın eğitim 

programları arasında geçiĢ ve tamamlama esaslarına dayalı, yılın her günü ve her saati 

hizmet verecek okul yapısının geliĢtirilmesi gerektiğinden söz edilmiĢtir.  

Dönemin Millî Eğitim Bakanı Turhan Tayan, hedeflerinin, 2000‘li yılların eği-

tim politikasını oluĢturmak ve yeni yüzyılın gereklerine uygun, çağdaĢ eğitim sistemini 

kurabilmek olduğunu belirtmiĢ, bu amaçla Bakanlık tarafından bir reform çalıĢması ya-
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pıldığını, bunun hükümet programıyla Yedinci BeĢ Yıllık Kalkınma Planı‘nda yer alıp 

ulusal bir hedef hâline getirildiğini söylemiĢ, eğitim reformunun, eğitim sistemi, öğret-

men ve yönetim olmak üzere üç ana boyutta ele alındığını anlatmıĢtır:  

 

―Millî eğitim reformunun öğretmen boyutu, öğretmenlerimizin ekonomik 

ve sosyal yönden güçlendirilmesi, öğretmenlik mesleğinin özendirici hâle geti-

rilmesi, öğretmen yetiĢtirme sisteminin yeniden düzenlenmesini öngörmektedir. 

Bu amaçla, Millî Eğitim Personel Taslağı hazırlanmıĢtır. Bu taslak öğretmenlerin 

niteliklerini, istihdam usul ve esaslarını, özlük haklarını, görev yetki ve sorumlu-

luklarını yeniden düzenlemekte, öğretmenlikte öğretmen, uzman öğretmen ve ba-

Ģöğretmen olarak kariyer basamakları getirmektedir. Taslak, sözleĢmeli öğretmen 

çalıĢtırılması imkânı getirirken, öğretmen atama yetkisinin yerel yönetimlere dev-

redilmesini de öngörmektedir. Eğitim reformunun yönetim boyutu da hatırlana-

cağı gibi ilk olarak geniĢ biçimde 14. Millî Eğitim ġûramızda ele alınmıĢtır. Millî 

Eğitim Bakanlığının merkez ve taĢra teĢkilatının yeniden yapılanmasını içeren bu 

çalıĢma, yetki ve sorumlulukların olabildiğince merkezden taĢraya devredilmesi-

ni, Bakanlığın merkez teĢkilatının eğitim politikalarını, uygulama stratejilerini be-

lirleyen, eĢgüdümü sağlayan, araĢtırma, geliĢtirme, program yönetme faaliyetleri-

ni yerine getirip, denetim yapan bir yapıya kavuĢturulmasını hedeflemektedir. 

Böylelikle bürokrasi azalacak, pilot uygulamasına baĢlamıĢ olduğumuz yönetim 

enformasyon sisteminin yaygınlaĢtırılmasıyla karar süreci hızlanacaktır. Bu ça-

lıĢma Hükümet Programımızda yer alan devletin yeniden yapılandırılması çalıĢ-

malarına paralel olarak yürütülmüĢtür… Okulların yönetim ve finansmanına yerel 

yönetimlerin, meslek kuruluĢlarının katılmaları ve desteklemeleri için gerekli dü-

zenlemeler gerçekleĢtirilmelidir. Çok büyük yatırımlar gerektiren eğitimin fi-

nansmanı için yeni ve sürekli kaynaklar sağlanmalıdır. Ortaöğretim ve yükseköğ-

retimde katkı payı uygulaması Yedinci BeĢ Yıllık Kalkınma Planı‘nda da öngö-

rüldüğü gibi kurumsallaĢtırılmalı, ancak maddi durumu yeterli olmayan öğrenci-

ler için burs ve kredi uygulamaları yaygınlaĢtırılmalıdır…  

Ġlköğretimin ikinci kademesinden itibaren yönlendirmeye gidilmesi, en az 

8 yıllık bir zorunlu eğitim ve öğrencilerin ilgi ve yetenekleri doğrultusunda yetiĢ-

tirilmelerinin ve nitelikli ara insan gücü yaratılmasının ana hedefimiz olduğunu 

belirtmek istiyorum… Genel Öğretim ile mesleki teknik öğretimin amaçları ve 

öğrenci yetiĢtirme yöntemleri yeniden tanımlanarak, ülke Ģartlarının gerektirdiği 

insan gücünün yetiĢtirilmesi için eğitim yeni bir yapıya kavuĢturulmalı, rekabet 

gücü olan insanı yetiĢtirip, eğitim istihdam dengesi sağlıklı temeller üzerinde ku-

rulmalıdır.‖ (MEB, 1998: 254-260). 

 

XV. Millî Eğitim ġûrası, millî eğitim sistemini 2000‘li yılların toplumsal, bilim-

sel ve teknolojik geliĢmelerine uygun olarak yapılandırmak, geleceğin teminatı çocuk 

ve gençler baĢta olmak üzere, tüm toplumu çağın gereklerine göre yetiĢtirmek amacıyla 

düzenlenmiĢ ve ―2000‘li Yıllarda Türk Millî Eğitim Sistemi‖ baĢlığı altında ―Ġlköğretim 

ve Yönlendirme‖, ―Ortaöğretimde Yeniden Yapılanma‖, ―Yükseköğretime GeçiĢin Ye-

niden Düzenlenmesi‖, ―Toplumun Eğitim Ġhtiyacının Sürekli KarĢılanması‖ ve ―Eğitim 
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Sisteminin Finansmanı‖ konuları ele alınıp tartıĢılmıĢtır. ġûra‘da benimsenen görüĢler 

ve alınan kararlardan bazıları Ģunlardır: 

1. İlköğretim ve Yönlendirme  

 Ġl ve bölge raporlarında önerilen temel eğitim kavramı yerine baĢta Anayasa ve 

diğer mevzuatta yer aldığı Ģekli ile ―ilköğretim‖ kavramı kullanılmalıdır.  

 Yakın bir gelecekte 5-6 yaĢ okul öncesi eğitim, ilköğretim bünyesine alınmalı, 

ilköğretim kesintisiz 8 yıllık zorunlu eğitim olarak uygulanmalı, 8 yıl sonunda 

tek tip diploma verilmeli, 9. sınıf liseye ya da mesleki eğitime yönlendirme yılı 

olmalı, böylece ilköğretimde zorunlu 2+8+1 sistemi oluĢturulmalıdır. Çocuklu-

ğun tam yaĢandığı, çocukların kendilerini, ailelerin de çocuklarını tanıdığı bu 

dönemde bulunanlar çırak yapılmamalıdır. Uzun vadede zorunlu eğitim 18 yaĢı-

nı kapsayacak Ģekilde düzenlenmelidir.  

 Yoğun göç alan illerde eğitim yatırımlarına öncelik verilerek derslik ihtiyacı 

karĢılanmalıdır.  

 Küçük yerleĢim birimlerindeki öğrencilerin 8 yıllık zorunlu ilköğretimden yarar-

lanabilmeleri için taĢımalı, YĠBO ve pansiyonlu okul sistemlerinden yararlanıl-

malıdır.  

 Ġlköğretime radyo ve televizyonla eğitim desteği sağlanmalıdır.  

 Ġlköğretimde derslikler standart hâle getirilmeli, okullardaki araç ve gereçler öğ-

retim programlarındaki ünitelerin içeriğine uygun hâle getirilmelidir.  

 8 yıllık zorunlu ilköğretim uygulamasına geçilmeden önce ilköğretimin amaçları 

ve ders programları bütünlük ilkesine uygun olarak yeniden düzenlenmelidir.  

 BiliĢsel, duyuĢsal ve psikomotor alan hedefleri ilköğretim programlarında den-

geli olarak yer almalıdır.  

 Eğitim programlarının bilgi yükleme karakterli yapısı, yerini bilgiye ulaĢma ve 

araĢtırma tekniklerinin kazanılmasına bırakmalıdır.  

 Her öğretmenin aynı zamanda bir Türkçe öğretmeni olduğu da dikkate alınarak, 

eğitimin her alanında ve her düzeyinde Türkçenin, doğru ve eksiksiz olarak öğ-

retilmesi ve kullanılması sağlanmalıdır.  

 Ders saati sayıları ile haftalık ders programları çocukların bulundukları geliĢim 

basamaklarına uygun olarak düzenlenmelidir.  
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 Eğitimin içeriği, millî kültürün temel ögelerini ihtiva etmekle birlikte bilimsel ve 

teknolojik geliĢimi de izleyebilecek yapıda olmalıdır.  

 Eğitime ayrılmıĢ olan TRT ve uydu kanallarından ilköğretimde yararlanma yo-

luna gidilmelidir.  

 7 ve 8. sınıflarda seçmeli derslere iĢlerlik kazandırılmalıdır.  

 Eğitim-öğretim iĢ günü süresi artırılmalıdır.  

 Ġlköğretim okullarının programlarında, meslekleri tanıtıcı bilgilere yer verilme-

lidir. Teknoloji ve tasarım konuları da bunların arasında yer almalıdır.  

 Öğrencilerin teknolojik geliĢmenin ürünü olan bilgisayarlarla tanıĢmaları özen-

dirilmelidir.  

 Ġlköğretim okullarında ilk ve ortaokul biçimindeki yapay uygulamadan vazgeç-

meli, ilkokullarda 6, 7, 8 ve 9. sınıflar; bağımsız ortaokullarda ise 1, 2, 3, 4 ve 5. 

sınıflar açılarak yumuĢak bir geçiĢ sağlanmalıdır.  

 Yeniden yapılanma VII. BeĢ Yıllık Kalkınma Planı‘nda öngörüldüğü Ģekilde 

hızlandırılmalı, il düzeyinde eğitim planlamaları yapılmalıdır.  

 Eğitim ortamında; sorumluluk paylaĢmak, takım çalıĢması, alan önderliği üst-

lenme, öz eleĢtiri, kurumun eleĢtirisi, adaylık-seçim-oylama ile görev bölüĢümü 

ve takibi gibi demokratik davranıĢları pekiĢtirici yaklaĢım ve uygulamalar özen-

dirilmelidir.  

 Yaratıcılık ve ifade becerileri geliĢtirilmelidir.  

 Eğitim-öğretim, öğretmen merkezli olmaktan çıkartılıp, öğrenci merkezli duru-

ma dönüĢtürülmelidir.  

 Ailenin ve okulun, çocuğu tanıması ve çocuğun kendi kendini tanıması için ön-

celikle öğretmen, yönetici, öğrenci ve velilerin eğitilmesi gerekmektedir.  

 Bireyi tanıma ve yöneltmeye iliĢkin rehberlik hizmetleri dördüncü sınıftan baĢla-

tılmakla birlikte, ilköğretimde gerçek yöneltme dokuzuncu sınıftan itibaren ele 

alınmalıdır.  

 Yönlendirme çalıĢmalarıyla öğrencilere, zaman ve enerjilerini, yetenek ve bece-

rilerini, olumlu iĢ değerlendirmelerini geliĢtirecek bir disiplin kazandırılmalıdır.  

 Okullarda verilen rehberlik hizmetlerine daha gerçekçi olarak yaklaĢılmalı ve 

gereken önem verilmelidir.  

 Öğretmenler, öğretmen üniversitelerinde yetiĢtirilmelidir.  
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 Ġlköğretim öğretmenleri (sınıf ve dal öğretmenleri) aynı tip kurumlarda bir arada 

yetiĢtirilmelidir.  

 Öğretmenlik mesleği ekonomik ve sosyal yönden iyileĢtirilmelidir.  

 Öğretmen yetiĢtiren eğitim fakültelerinin, eğitim programlarında birlik sağlan-

malıdır. Programlar, ilköğretim programları göz önüne alınarak yeniden düzen-

lenmelidir.  

 Öğretmenin önü açılmalı, bilgi, beceri yönünden yetiĢmesine imkân tanınmalı, 

yeterliliği periyodik olarak değerlendirilmelidir.  

 DeğiĢik eğitim ve öğretim etkinliklerini, alandaki yenilikleri ve öğretmenlerin 

uygulamadaki görüĢ ve düĢüncelerini yansıtan yayınlar yapılmalı, birim ve bi-

reylere ulaĢtırılmalıdır.  

  ―Öğretmenin vekili olmaz‖ ilkesinden hareketle, vekil öğretmen kadroları kaldı-

rılmalıdır. Böylece, eğitim ve öğretimin asil öğretmenler tarafından verilmesi 

sağlanmalıdır.  

 Öğretmenliğe geçiĢte, seçme ve yeterlilik sınavı yapılmalıdır (dil, fiziki bozuk-

luk vb. etmenler de ölçüt olmalıdır). Öğretmenliğe hak kazananlar illerde boĢ 

bulunan öğretmen kadrosu için müracaat etmeli, o il tarafından görevlendirilme 

yapılmalı ve üç yıl mecburi hizmet getirilmelidir.  

 Eğitim, politikadan arındırılmalıdır. Devletin eğitim politikası uzun vadeli olma-

lıdır. Öğretmenlik, günlük siyaset içine çekilmemeli, tayinler, nakiller atamalar 

belli bir düzen içinde ve bir sisteme göre yapılmalıdır.  

 Ġlköğretim bir bütün olarak ele alınarak denetim ve değerlendirmeye devam 

edilmelidir.  

 Denetimde rehberlik ön plana çıkarılmalı ve ilköğretimde, eğitim yılı baĢında 

rehberlik ve seviye tespiti, öğretim yılı sonunda ise baĢarı tespiti yapılmalıdır 

(MEB, 1998: 261-268).  

 

ġûra‘nın Eğitim Sisteminin Finansmanı baĢlığı altında alınan kararlardan bazıla-

rı Ģu Ģekildedir:  

 Siyasal erk, makro kamu kaynaklarının tahsisinde eğitime öncelik vermelidir.  

 Yatırım teklifleri gerçekçi ve yerel ihtiyaçlarla tutarlı programlara bağlanmalı ve 

bu programların uygulanmasında politik etkiler kaldırılmalıdır.  
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 Yatırımların tespitinde ve kaynakların kullanımında yerelleĢme ve katılımcılık 

ilkesine geçilmelidir.  

 Yerel yönetimlere yetki devri çerçevesinde, yerel birimlerin öğretmen dağılımı 

ve yatırımların planlanmasında söz sahibi olmaları sağlanmalıdır.  

 Kaynakların yerinde kullanımı açısından, eğitimde yerel yapılanmaya geçilmeli, 

yönetici, öğretmen, öğrenci, veli, sendika ve meslek kuruluĢlarının eğitim yöne-

timine katılımları sağlanmalıdır. TeĢkilatın yeniden düzenlenmesi sırasında eği-

tim kuruluĢları düzeyinde bütçe birimleri kurulmalıdır.  

 Eğitim bina ve tesisleri teknolojik geliĢmelere, bölgesel ve iklim koĢullarına uy-

gun olarak planlanmalı ve kaliteli bina ve eğitim tesisleri yapılmalıdır.  

 Eğitim politikalarında süreklilik ilkesi hayata geçirilmeli, hükümetten hükümete 

veya kiĢiden kiĢiye değiĢen politikalardan vazgeçilmeli ve kaynak israfı önlen-

melidir.  

 Kamu eğitim bütçesinin, konsolide bütçe içindeki payı en az %20, GSMH için-

deki payı en az %8 düzeyine yükseltilmelidir.  

 Özel öğretim kurumlarının teĢvik edilmesine yeni bir anlayıĢla yaklaĢılmalıdır.  

 Kaynakların etkin kullanımı ve kamu eğitim bütçesinin artırılmasına karĢın, 

kaynakların eğitim gereksinimini karĢılayamaması durumunda ailelerin eğitim 

giderlerine katılımı (zorunlu eğitimin dıĢında) gündeme getirilmeli ve maliyetle-

re katılım payı; ailelerin gelir düzeyi, eğitim kademeleri, okul türleri ve bilim 

alanlarına göre farklı olmalıdır. Yükseköğretimde, ortaöğretimden daha yüksek 

bir pay alınmalıdır. Eğitim maliyetlerine katılımın düzenlenmesiyle eĢ zamanlı 

olarak, tüm eğitim kademelerinde fırsat eĢitliğini sağlayıcı düzeyde etkin bir 

burs ve kredi sistemi oluĢturulmalı, parasız yatılılık sistemi yaygınlaĢtırılmalıdır.  

 Kamuoyu, eğitimin finansal darboğazları konusunda duyarlı hâle getirilmeli, 

yardımsever kiĢi ve kuruluĢların, gerçek ve tüzel kiĢilerin ve gönüllü kuruluĢla-

rın yaptığı bağıĢlar eğitim sektörüne yönlendirilmelidir.  

 Eğitimde yönlendirme, program geliĢtirme ve eğitim teknolojisi alanındaki yeni 

geliĢmeler sürekli olarak izlenmeli ve eğitim sistemimize kazandırılmalıdır.  

 Dünya Bankası ve Avrupa Ġskân Fonu kaynaklarından özel sektörün eğitim yatı-

rımı amaçlı kredi kullanımında Millî Eğitim Bakanlığı yol gösterici olmalıdır.  
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 Öğretmen görev tanımı yeniden yapılarak, okul türlerine göre norm (standart) 

kadrolar belirlenmeli ve öğretmen dağılımındaki dengesizlikler giderilmelidir.  

 Eğitim ve öğretimini yabancı dille yapan okullarda okutulan yabancı dil ders ki-

taplarının ilgili ülkelerden ithal edilmesi yerine, yerli müelliflerce üretilmesi teĢ-

vik edilmelidir.  

 Ders kitaplarının, yeniden kullanılmasına olanak sağlayıcı bir sistem geliĢtiril-

melidir.  

 Eğitim giderleri vergiden düĢürülmelidir (MEB, 1998: 287-294).  

 

4.5.4.7. XVI. Millî Eğitim ġûrası (13-17 Kasım 1999): XVI. Millî Eğitim 

ġûrası; ―Mesleki ve Teknik Eğitimin, Orta Öğretim Sistemi Bütünlüğü Ġçinde Ağırlıklı 

Olarak Yeniden Yapılandırılması‖, ―Okul ve ĠĢletmelerde Meslek Eğitimi ve Ġstihdam‖, 

―Mesleki ve Teknik Eğitim Alanına Öğretmen ve Yönetici YetiĢtirme‖, ―Mesleki ve 

Teknik Eğitimde Sınavsız Yükseköğretime GeçiĢ‖ ve ―Mesleki ve Teknik Eğitimde 

Finansman‖ baĢlıklı gündem maddelerini görüĢmek üzere toplanmıĢtır. Mesleki ve tek-

nik eğitimin Ġlköğretim eğitim kademesiyle iliĢkilendirilen ilgili kararları, Ģu Ģekilde 

özetlenmiĢtir: 

 Ġlköğretimin amaçlarına ulaĢabilmesi ve ortaöğretim sistemiyle gerekli bütünlü-

ğün sağlanabilmesi için, teknoloji eğitimi programlarının yaĢama aktarılarak 

bunların etkin biçimde uygulanması büyük önem taĢımaktadır. Bu programlar 

ilköğretim sürecinde olabildiğince ağırlığı artırılarak sürdürülmeli ve alt sınıf-

lardan baĢlamalıdır. Son yıllarda ise öğrencilerin gerek toplum yaĢamına gerekse 

daha ileri eğitim aĢamalarına bilinçli yönelimlerini sağlamaya iliĢkin olmalıdır. 

Bu bağlamda, yürütülecek programlarda ortak amaç, bir alanın gerektirdiği mes-

leki eğitimi vermek değil; aksine tüm meslek alanlarında geçerli olan teknoloji 

ve genel kültür ögelerini bir bütünlük içinde tanıtarak, bireyleri teknolojiyi bilen, 

tanıyan, uygulayan ve geliĢtiren insanlar olarak uyumlu ve tekin duruma getir-

mek olmalıdır.  

 Ġlköğretimin bütün sınıflarında meslek alanlarını tanıtıcı etkinliklere yer veril-

melidir.  
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 Seçmeli derslerin, öğrencileri ilgi ve yeteneklerini geliĢtirici, ana meslek alanla-

rını ve eğitim olanaklarını, mesleki-teknik öğretim programlarını tanıtıcı, özen-

dirici bir biçimde düzenlenmesi sağlanmalıdır.  

 Ġlköğretimin bütün sınıflarında yaz dönemlerinde öğrencilerin kültür, beceri ka-

zanmalarına ve yönelmelerine dönük kurslar açılmalıdır.  

 Eğitici kol etkinlikleri, eğitim programlarıyla bir bütünlük içerisinde okul içinde 

ve dıĢında bireyin geliĢimini demokrasi kültürünü de geliĢtirici bir yaklaĢımı 

esas alan düzenlemeleri kapsamaktadır.  

 Öğrencinin ilgi ve yeteneklerinin geliĢtirilmesi, ancak uygun ortamlarda müm-

kündür. Bunun için eğitim ortamlarının bina, alan ve kullanım yönünden zengin-

leĢtirilmesi sağlanmalıdır.  

 Sekizinci sınıflarda meslekleri tanıma ve yöneltmeye ağırlık verilmeli, öğrenciye 

en uygun olduğu düĢünülen alan konusunda; öğrencinin kiĢisel dosyasındaki 

bilgiler, öğretmen değerlendirmesi, baĢarı notları dikkate alınarak, oluĢturulacak 

tavsiye kararı ilköğretim dönemi sonunda öğrenci ve velisine bildirilmelidir.  

 Özellikle kız örencilerin mesleki-teknik eğitim programlarına katılmalarını sağ-

lamak amacıyla özendirici tedbirler alınmalıdır. Ders kitapları ve diğer ders 

araç-gereçlerinde cinsiyete dayalı ayırımcılık yapılmamalıdır.  

 DeğiĢik sektörlerde özellikle üstün nitelikli insan gücü ihtiyaçlarının karĢılan-

masında kadın iĢ gücünün eğitiminin geliĢtirilmesi ve kadın iĢ gücünün istihda-

mının arttırılması yönünde gerekli özendirici önlemler alınmalıdır.  

 Ders kitabı ve öğretim materyallerinde çağdaĢ, sorumlulukları paylaĢan aile kav-

ramı ön plana çıkarılmalıdır.  

 Yöresel ihtiyaçlara göre kadınlara yönelik hizmet ve üretim alanları belirlenme-

li, bu konuda eğitim verilmesi sağlanmalıdır.  

 Ġlköğretim sonrası eğitimde okullaĢmayı artırmak amacıyla kız öğrencilere burs 

ve iĢ vererek mesleki eğitim programlarına yönlendirme sağlanmalıdır. Öğrenci 

velilerine bazı özel teĢvikler getirilmelidir.  

 Yöresel ürünlerin pazarlamasında yerel yönetimlerce mekân ayrılarak, kadınla-

rın mesleki ve teknik eğitme ve üretime özendirilmesi sağlanmalıdır.  

 Tüm bakanlıklarda verilen yaygın eğitimle kadınlarımızın mesleğe yönlendiril-

mesinde, koordinasyon MEB tarafından yapılmalıdır.  
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 Ġlköğretim, genel ortaöğretim ile mesleki ve teknik ortaöğretim kurumlarında 

öğrencilere hem meslek alanlarını ve meslekleri tanıtıcı hem de öğrencilerin 

kendi ilgi ve yeteneklerini tanımlarına imkân verecek meslek seçimlerine yar-

dımcı olacak bir mesleki danıĢmanlık ve rehberlik hizmeti sunulmalıdır. Bu kap-

samda mesleki ve teknik eğitim öğretmenliğinin önemi velilere ve halka gereği 

gibi tanıtılmalı ve cazip hâle getirilmelidir.  

 4306 sayılı Yasa çerçevesinde, ilköğretim giderlerinde kullanılmak üzere baĢla-

tılan eğitime katkı payı uygulaması, 1 Ocak 2001 tarihinden itibaren, ortaöğre-

timi yaygınlaĢtırmak ve geliĢtirmek amacıyla kullanılmak üzere, 31 Aralık 2005 

yılına kadar uzatılmalı ve her yıl enflasyon oranında artırılmalıdır (TTKB, 

http://ttkb.meb.gov.tr/www/suralar/dosya/12). 

 

 

4.5.5. Kalkınma Planlarında Eğitim ve Dil Politikası ile Ġlgili GörüĢ ve Kararlar 

 

 

4.5.5.1. BeĢinci BeĢ Yıllık Kalkınma Planı (1985-1989): V. BeĢ Yıllık Pla-

nı‘nın temel amaçları; hür, medeni ve güvenli bir ortamda Türk milletinin refahının artı-

rılması, verimlilik ve ihracat artıĢını teĢvik eden, mevcut birikimi değerlendiren ve ge-

liĢtiren, tarımsal geliĢme potansiyelini ve millî savunma gereklerini gözeten bir yapı 

içinde sınai üretimin payının yükseltilmesi, istihdamın artırılması, genç iĢsizliğinin azal-

tılması, gelir dağılımının düĢük gelirli gruplar lehine değiĢtirilmesi, kalkınmada öncelik-

li yörelerde geliĢmenin hızlandırılması ve ekonomik ve sosyal altyapının geliĢtirilmesi-

dir. Plan‘da, eğitim ve öğretimin hayata dönük olmasının, kalkınmanın gerektirdiği in-

san gücünün yetiĢtirilmesinin ve eğitim sisteminin her kademesinde niteliğin yükseltil-

mesinin esas alınacağı belirtilmiĢtir. Kültür ve sanatın, millî değerlerin korunmasında ve 

geliĢtirilmesinde ve dolayısıyla millî bütünlük ve dayanıĢmanın pekiĢtirilmesinde temel 

unsur olduğu da ifade edilmiĢtir (DPT, 1985: 1-2). 

En değerli millî varlık ve kalkınmanın sürükleyici faktörlerinden en önemlisi gö-

rülen beĢeri kaynağın eğitim yoluyla en geniĢ ölçüde değerlendirilerek kalkınmanın 

hizmetine verilmesi esas tutulmuĢtur. Plan‘da eğitimin temeli; ―eğitilenlerin gerekli 

mesleki ve teknik bilgilerin yanında, Atatürk ilke ve inkılaplarına bağlı iyi vatandaĢlar 

olarak yetiĢtirilmeleri, Türkiye‘nin yüce menfaatlerinin Ģuurunda olan ve bunları müda-
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faa eden nesillerin aynı zamanda millî, manevi ve ahlaki değerler ile donatılmaları‖ Ģek-

linde yer almıĢtır. Gençlik kesiminin eğitim, beslenme, sağlık, barınma ve istihdamının 

bir politikalar bütünü olarak ele alınmasına ve gençlerde teĢebbüs kabiliyeti, yapıcılık, 

hoĢgörülü olma, çalıĢmayı sevme, birlikte çalıĢma ve sorumluluk yüklenme gibi karak-

ter vasıflarının geliĢtirilmesine dikkat edileceği söylenmiĢtir. 

Plan‘da geçmiĢ plan dönemlerinde eğitim sektöründe kullanılan kaynaklar ora-

nında sayı ve nitelik geliĢmesi sağlanamadığı vurgulanmıĢtır (DPT, 1985: 187). Bu doğ-

rultuda Kalkınma Planı‘nda eğitimle ilgili genel ilkeler ve bu ilkeler doğrultusunda uy-

gulanması düĢünülen politikalar Ģu Ģekilde belirtilmiĢtir (DPT, 1985: 139-147): 

 Her kademede eğitimin niteliğinin yükseltilmesi ve uyum kabiliyetinin arttırıl-

ması için, eğitim programları muhteva ve yöntemler bakımından gözden geçiri-

lecektir. Eğitim sisteminin her kademesinde, insan gücünün teknolojik, ekono-

mik ve sosyal değiĢmelere uyum sağlayacak temel bilgi ve kültürü kazanacak 

Ģekilde yetiĢtirilmesi esas alınacaktır. 

 Bütün eğitim kademelerinde niteliğin yükseltilmesi esastır. 

 Eğitim-öğretim kurumlarının her seviyesinde öğrencilere kazandırılacak bilgi ve 

becerilerin hayata dönük olması sağlanacaktır. 

 Örgün eğitim sisteminin belli kademesinde daha ileri gitmeyerek hayata atılacak 

olan gençlere, örgün eğitim imkânlarından da faydalanılarak düzenlenecek yay-

gın eğitim programları yoluyla meslek kazandırma uygulaması baĢlatılacaktır. 

 Örgün eğitimin her kademesinde yabancı dil eğitimine seçmeli ve kademeli ola-

rak ağırlık kazandırılacak ve bunun için gerekli olan programların hazırlanması 

ve öğretmen ihtiyacının karĢılanması için gereken tedbirler alınacaktır. 

 Eğitimin temel taĢı olan öğretmenlerin iĢbaĢında yetiĢtirilmesine dönük prog-

ramlara ağırlık verilecek ve eğitim programları günün Ģartlarına uygun hale geti-

rilecek, öğretmenlerin eğitimi için TV‘den faydalanılacaktır. 

 Eğitim beĢikten mezara kadar sürekli bir süreç olarak kabul edilecektir. 

 Yaygın ve örgün eğitim kurumları arasında geçiĢ ve denklik durumları gözden 

geçirilerek bir esasa bağlanacaktır. 

 Çocukların yetiĢmesinde en etkili araç olan aile terbiye sistemi, ailenin çocuğun 

eğitimi üzerindeki sorumlulukları hakkında Ģuurlandırılması ve bilgilendirilmesi 
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yolu ile daha müessir hale getirilecektir. Bu açıdan, ailenin eğitilmesi toplumun 

ve eğitim sisteminin en önemli görevidir. 

 Eğitimde fiziki altyapının çevre okullarındaki öğrenciler tarafından ortaklaĢa 

kullanılması sağlanacaktır. 

 Bütünüyle radyo ve televizyon hizmetlerinin kalitesi yükseltilecek, eğitime ve 

millî kültür değerlerinin paylaĢılmasına dönük program süreleri artırılacak ve 

daha etkili olacakları zaman dilimlerinde yayımlanacaklardır. 

 Ġlköğretim; anasınıfını, ilkokulu ve ortaokulu kapsayan eğitim kademesidir. Öğ-

renciyi tanıma, yöneltme, üst öğrenime ve mesleğe hazırlama, diğer eğitim ba-

samaklarıyla ve çevreyle bütünleĢme ilköğretimin temel özellikleridir. Ġlkokul-

larda okulsuzluk sorunu çözümlenmiĢ olduğundan, hedef ikili eğitimin oranını 

azaltmak olacaktır. 

 Ortaokullarda mesleğe yöneltme ve çevre Ģartlarına göre geçerli beceriler ka-

zandırma uygulamasına baĢlanacaktır. 

 Özel okullar teĢvik edilecektir. Eğitim hizmetlerinin maliyetine katılma uygula-

masına baĢlanacaktır. 

Plan sonunda okullaĢma oranıyla ilgili ulaĢılması düĢünülen sayısal hedeflerin; 

ilkokullarda %100, ortaokullarda %55, mesleki teknik ortaokullarda %20, meslek lisele-

rinde %20, genel liselerde %13.8, yükseköğretimde ise %12 olacağı öngörülmüĢtür 

(DPT, 1985: 206). 

Plan‘ın ―Millî Kültür‖ baĢlığı altında, ―Türkçenin zenginliği ve yapısının ko-

runması, aĢırı zorlamalara gidilmeksizin kendi tabii seyri içinde geliĢmesi yolunda ilmî 

çalıĢmaların sürdürüleceği‖ vurgulanmıĢtır. Millî kültüre ait olan eski Türkçe ve diğer 

dillerde yazılmıĢ eserlerin bugün konuĢulan Türkçeye yeni harflerle kazandırılmasına 

çalıĢılacağı ve Türk kültürü ile Batı kültürünün temel eserlerini aydınlara ve özellikle 

gençlere tanıtılması için tedbirler alınacağı da ifade edilmiĢtir (DPT, 1985: 147-148). 

 

 

4.5.5.2. Altıncı BeĢ Yıllık Kalkınma Planı (1990-1994): Türk milletinin refah 

seviyesini açık toplum ve rekabete açık ekonomi ilke ve esasları doğrultusunda, hür ve 

güvenli bir ortamda yükseltmek Altıncı BeĢ Yıllık Planı‘nın temel amacını oluĢturmuĢ-

tur. Hızlı, dengeli ve istikrarlı bir kalkınma süreci içinde gelir dağılımını iyileĢtirmek, 
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iĢsizliği, bölgesel ve yöresel geliĢmiĢlik farklarını azaltmak, Plan‘ın baĢlıca hedeleri 

arasında yer almıĢtır (DPT, 1990: 1).  

Plan‘a göre, son yıllarda eğitime sağlanan kaynakların artırılması ve çeĢitlendi-

rilmesine yönelik çabalara rağmen, bazı yörelerde nitelik ve nicelik bakımından isteni-

len seviyeye ulaĢılamaması ve eğitim yönetiminin etkinleĢtirilmesindeki yetersizlikler, 

eğitim teknolojileri ve programlarının günün ihtiyaçları doğrultusunda yenilenmesinde-

ki gecikmeler, imkân ve fırsat eĢitliği yanında, eğitimin temel sorunu olan kaliteyi 

olumsuz yönde etkilemiĢtir. Bunun yanında genel, mesleki-teknik ve yaygın eğitimde 

fiziki altyapı ve insan gücü kaynaklarının rasyonel kullanımındaki yetersizlikler devam 

etmiĢtir. Yükseköğretimde, altyapı yetersizlikleri ve yönetim sorunlarına ilaveten öğre-

tim üyeliğinin cazibesi artırılamamıĢtır (DPT, 1990: 342). 

Altıncı BeĢ Yıllık Kalkınma Planı‘nda, eğitimin her kademesinde kaliteyi yük-

seltmek, imkân ve fırsat eĢitliğini artırmak ve eğitimin finansman kaynaklarını çeĢitlen-

dirmek temel amaç olarak belirlenmiĢtir (DPT, 1990: 343). Bu amaç doğrultusunda Plan 

dönemi süresince uygulanacak eğitim politikasının esasları ve alınacak tedbirler Ģu Ģe-

kilde özetlenebilir (DPT, 1990: 291-362):  

 Atatürk ilke ve inkılaplarının benimsetilmesi, iyi vatandaĢ yetiĢtirilmesi, Türki-

ye‘nin yüce menfaatlerinin bilincinde olan ve bunları savunan nesillerin kaza-

nılmasının eğitimin temeli olması esastır. 

 Eğitimin fiziki altyapısının ĢehirleĢme hızının yüksek olduğu yerleĢim birimleri-

ne öncelik verilerek ihtiyaçlarla daha tutarlı hale getirilmesi sağlanacaktır. Plan 

döneminde sınıf mevcutlarının özel okullarda azami 30 resmî okullarda da aza-

mi 40 olması esas alınacaktır. 

 Nüfusun dağınık olduğu yörelerde, merkezi durumda olan yerleĢim birimlerinde; 

ilköğretim bölge okullarının kapasite kullanımı açısından fonksiyonel hale geti-

rilmeleri esas alınacak, yenilerinin kurulmasında da bu esasa uyulacaktır. 

 Her kademede eğitimin kalitesinin yükseltilmesi, eğitimde fırsat eĢitliğinin sağ-

lanması ve müfredat programlarının ekonomik, sosyal ve kültürel kalkınmanın 

ve teknolojik ilerlemenin gerekleri doğrultusunda geliĢtirilmesi esas amaçtır. 

Bunun için örgün ve yaygın eğitimde, TV, görsel-iĢitsel araçlar ve bilgisayar 

destekli eğitim gibi modern eğitim teknolojilerinin kullanılmasına öncelik veri-



329 

 

 

 

lecektir. Müfredat programlarının bilimsel araĢtırmalara dayalı olarak, günün ih-

tiyaçlarına cevap verecek Ģekilde hazırlanmasına özen gösterilecektir. 

 Bilgisayar destekli eğitim, gerekli yazılımların ve nitelikli elemanların sağlan-

ması suretiyle yaygınlaĢtırılacaktır. 

 Eğitim sistemi, meslek kazandırıcı yaygın eğitim, ara insan gücü ve yüksek nite-

likli insan gücü yetiĢtiren eğitim olmak üzere üç boyutlu bir yapıda ele alınarak 

kalkınmanın temel araçlarından birisi olarak etkinleĢtirilecektir. 

 Her eğitim kademesi için, illerde eğitim birimlerinin sorun belirleme ve çözüm 

arama becerilerini geliĢtirmek amacı esas alınacaktır. 

 Eğitim sisteminin bütününü kapsayan bir eğitim insan gücü planlaması sistemi 

kurulacak ve öğretmenlerin eğitim ihtiyaçları standart biçimde saptanarak bunla-

ra uygun hizmet öncesi ve hizmet içi eğitim programları uygulanacaktır. 

 Öğrenci baĢarısının artırılmasında ve öğrencilerin ilgi ve yetenekleri doğrultu-

sunda, mesleki yönlendirilmelerinde önemli bir yeri olan rehberlik faaliyetleri-

nin etkinleĢtirilerek yaygınlaĢtırılmasına yönelik düzenlemeler gerçekleĢtirile-

cektir. 

 Yaygın ve meslek kazandırıcı eğitimin görsel-iĢitsel araçlarla geniĢ kitlelere hi-

tap eder hale getirilmesinde ve etkinleĢtirilmesinde radyo ve TV‘den yararlanıl-

ması belli esaslara bağlanacaktır. Ayrıca, yeni bir TV kanalı eğitim faaliyetlerine 

tahsis edilecektir. 

 Yaygın eğitim, uluslararası ekonomik iliĢkilerin geliĢmesi, bilim ve teknolojide-

ki yenilikler, haberleĢme imkânlarının artması, ―bilgi toplumu‖ çağına girme 

eğilimleri, mesleklerin yapısındaki hızlı değiĢmeler, iĢgücü piyasasının ani istek-

lerinin ortaya çıkması gibi sebeplerle Plan döneminde daha fazla önem kazana-

caktır. 

 Özel kesimin okul açması ile vakıfların özel üniversite kurmaları teĢvik edile-

cek, eğitim metot ve teknolojilerinin geliĢtirilmesinde ve eğitim araç ve gereçle-

rinin üretiminde bu kesimin daha fazla rol alması desteklenecektir. 

 Eğitim ve öğretimin çeĢitli kademelerinde uygulanan parasız yatılılık ve burs 

verme sistemi ıslah edilerek öncelikle üstün yetenekli, fakat maddi imkânları sı-

nırlı öğrencilere yöneltilmesi amaçlanacaktır. 
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 Ġnsanın beden ve ruh geliĢimini sağlayıcı etkilere sahip olan beden eğitimi ve 

müzik gibi faaliyetler yaygınlaĢtırılarak her yaĢtaki kiĢilerin aktif olarak katılma-

larını temin edecek imkânlar çoğaltılacaktır. 

 Okuma alıĢkanlığını geliĢtirici programlara önem verilecektir. 

 Çağ nüfusunun tamamına yakını okullaĢtırılmıĢ olan ilkokullarda niteliğin yük-

seltilmesi çalıĢmalarına devam edilecektir. Ortaokullarda %57.1 olan okullaĢma 

oranının, 1993-1994 öğretim yılında %80‘e çıkarılması hedeflenmiĢtir. Plan dö-

neminde ortaöğretimde okullaĢma oranının %45.2 olarak gerçekleĢmesi hedef-

lenmiĢtir. Genel ortaöğretimde okullaĢma oranı %24, mesleki teknik eğitimde 

ise %21.2 olacaktır. Plan dönemi sonunda yükseköğretimdeki okullaĢma oranı 

açık öğretim dâhil olmak üzere %15 olarak hedeflenmiĢtir. 

Plan‘ın ―Kültür‖ baĢlığı altında Türkçenin zorlamalara gidilmeden zenginliğinin 

artırılmasına, yapısının korunmasına ve kendi tabii seyri içinde geliĢmesinin desteklen-

mesine devam edileceği vurgulanmıĢtır. Okuma zevk ve alıĢkanlığının yaygınlaĢtırılma-

sı için araĢtırma ve çalıĢmalar yapılacağı; çocuk kitaplarının yazılması ve yayımlanması 

için, yazarlar ve yayınevlerinin teĢvik edileceği; çizgi film ve çizgi romanların yapımı 

ve üretiminde çocukların terbiye ve geliĢimindeki rolünün dikkate alınarak desteklene-

ceği de belirtilen diğer hususlardandır (DPT, 1990: 322). 

 

 

4.5.5.3. Yedinci BeĢ Yıllık Kalkınma Planı (1996-2000): Yeni teknolojiler, 

özellikle enformasyon ve haberleĢme teknolojilerindeki hızlı geliĢme, ekonomik ve sos-

yal yaĢamdaki değiĢimin nesnel tabanını oluĢturmuĢ, dünyada, üretim sistemlerindeki 

ve bunun dayandığı teknoloji tabanındaki köklü değiĢimlerle bilgi toplumuna geçiĢ sü-

reci baĢlamıĢtır. Yeni dönemin belirleyicisi olan bilim ve teknolojiden tam olarak yarar-

lanabilmek için, kurumsal yapıda ve her seviyedeki organizasyon yapılarında önemli 

değiĢikliklerin yapılması kaçınılmaz olmuĢtur. AT ile tam üyelik hedefi doğrultusunda 

gümrük birliği sürecine giren Türkiye, küreselleĢmenin avantajlarından en üst düzeyde 

yararlanabilme fırsatını yakalamıĢtır. Bu fırsattan yararlanabilmek için Yedinci Kalkın-

ma Planı döneminde eğitim ve haberleĢme altyapısı ile iĢgücü piyasası baĢta olmak üze-

re ekonomik ve sosyal altyapıda, devletin ekonomideki rolü ve organizasyon yapısında 

köklü değiĢikliklerin yapılması zorunluluk arz etmiĢtir. Bu kapsamda eğitim, bilim ve 
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teknoloji, sanayileĢme, ticaret, rekabet ve iĢgücü piyasalarıyla ilgili politikaların yeni-

den düzenlenmesi önem taĢımıĢtır. Dünyadaki bu eğilimler, Türkiye‘nin sosyal alandaki 

geliĢmesini bütüncül bir yaklaĢım çerçevesinde daha da güçlendirmesinin önemini orta-

ya koymuĢtur. Bu bağlamda teknolojik geliĢme sürecinde iĢgücünün niteliğinin yüksel-

tilmesi uluslararası rekabet açısından da özel bir öneme sahip olmuĢtur. ĠĢte Yedinci 

BeĢ Yıllık Kalkınma Planı, dünyadaki hızlı yapısal değiĢimler ve bunların ortaya çıkar-

dığı rekabet ve uluslararası bağımlılık sürecinde Türkiye‘nin çağı yakalamak için köklü 

yapısal değiĢim ve toplumsal dönüĢümlere zorlandığı bir ortamda hazırlanmıĢtır (DPT, 

1996: 1-4). Plan‘da iyi eğitilmiĢ genç nüfusun 2000‘li yıllarda Türkiye‘nin en büyük 

avantajı olacağı, bu nedenle millî değerleri özümseyebilen ve evrensel değerlere açık, 

bilgi üretimine katkıda bulunabilen ve bilgiyi yaratıcı biçimde kullanabilen insan gücü-

nün yetiĢtirilmesinin hedefleneceği belirtilmiĢtir (DPT, 1996: 20). 

 

 Yedinci BeĢ Yıllık Kalkınma Planı‘na girerken eğitimle ilgili mevcut durum ve 

sorunlar özet olarak Ģu Ģekilde belirtilmiĢtir (DPT, 1996: 12-26): 

 Ülke nüfusunun eğitim düzeyinde yetersizlikleri devam etmektedir. Okuma-

yazma oranı erkeklerde %88.8, kadınlarda %72 olmak üzere toplam %80.5 sevi-

yesinde kalmıĢtır. Özellikle kadın nüfusta okuma-yazma oranı çok düĢük olup, 

kadınların %28‘i okuryazar değildir. Öğrenim durumları itibariyle; altı ve daha 

yukarı yaĢtaki nüfusun %46.1‘i ilkokul, %7.6‘sı ortaokul, %7.8‘i lise ve dengi 

okul ve %3‘ü de yüksekokul mezunudur. 

 Çağ nüfusu itibarıyla ilkokullarda okullaĢma oranı %100 olmuĢ, ortaokullarda 

%65.6 düzeyinde kalmıĢtır. 8 yıllık zorunlu temel eğitime geçilememesi ortao-

kullardaki okullaĢma oranının düĢük kalmasına sebep olmuĢtur. OkullaĢma 

oranları lise ve dengi okullarda %53, yükseköğretimde ise %26.7 olarak gerçek-

leĢmiĢtir. Ortaöğretimde mesleki ve teknik eğitimin payı %42, yükseköğretimde 

açık öğretimin payı %53 seviyesindedir. Bu durum gerek ortaöğretimde, gerekse 

yükseköğretimde sağlıksız geliĢmenin iĢareti olarak görülmektedir. 

 Eğitimde sağlanan sayısal geliĢmelere rağmen, nüfus artıĢı ve iç göçler nedeniy-

le baĢta büyük kentlerde olmak üzere ikili ve kalabalık sınıflarda öğretim yanın-

da tüm kademelerde eğitime ayrılan kaynakların yetersizliği geliĢmeleri sınır-

landırmaktadır. 
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 Avrupa Birliği ülkelerinde zorunlu temel eğitim süresi 9-12 yıl arasındadır. Ül-

kemizde de zorunlu temel eğitim süresinin artırılması yönünde çabalar olmasına 

rağmen, bu eğitimin 8 yıla çıkarılması sağlanamamıĢtır. 

 Öğretim programlarının bilimsel esaslara göre geliĢtirilmesinde yeterli geliĢme 

sağlanamamıĢtır. Öğretmen ve öğretim üyesi sayısındaki yetersizlikler ve dağı-

lımdaki dengesizlikler, imkân ve fırsat eĢitliği yanında eğitimin kalitesini de 

olumsuz Ģekilde etkilemektedir. 

 Ders geçme ve kredi sistemi uygulamasında aksaklıklar görülmekte ve bu siste-

min yeniden değerlendirilmesi önem arz etmektedir. 

 Özel sektörün eğitim sürecine katılımı ve katkısı sınırlı kalmıĢtır. Toplam öğren-

ci sayısının %1.5‘i özel öğretim kurumlarına devam etmektedir. Mevcut özel öğ-

retim kurumları da kapasitelerinin ancak %50‘sini kullanabilmektedirler. Anaya-

sa‘ya göre vakıflar dıĢındaki kiĢi ve kuruluĢların yükseköğretim kurumu aça-

maması, özel öğretim kurumlarına verilen teĢvik ve desteklerin yetersiz oluĢu, 

özel öğretim kurumlarının geliĢmesini sınırlandırmaktadır. 

 Kamu ve özel sektör kurum ve kuruluĢlarının mesleki ve teknik eğitim alanına 

yeterince yönelemeyiĢleri önemli bir sorun alanı oluĢturmaktadır. Bu durum 

kamunun eğitim maliyetini artırmakta ve eğitimin kalitesini olumsuz yönde etki-

lemektedir.  

 Mesleki-teknik örgün ve yaygın eğitimin ekonominin insan gücü ihtiyaçlarına 

uygun hale getirilmesi çalıĢmalarında amaçlanan düzeye ulaĢılamamıĢtır. Özel-

likle yaygın eğitimde yetersiz kalınmıĢtır. 

 Eğitim ve öğretimde ilköğretimin ikinci kademesinden baĢlamak üzere etkin bir 

yönlendirme sisteminin kurulamayıĢı, ortaöğretimden mezun olan her öğrenci-

nin yükseköğretime devam etme arzusunu doğurmakta ve üniversite önünde yı-

ğılmalara neden olmaktadır. Üniversitelerdeki kapasite yetersizliği de buna ek-

lenince yığılmalar her geçen yıl daha da artmaktadır. Üniversiteye girme ümi-

diyle bir kaç yılını özel dershanelerde harcayan öğrenci üniversiteye de gireme-

diği takdirde herhangi bir mesleğe sahip olmadan hayata atılmaktadır. Bu durum 

kaynak ve zaman israfına sebep olmaktadır. 

 Eğitim sisteminin yapılanmasından ve iĢleyiĢinden kaynaklanan sorunların çö-

zümü önemini korumaktadır. Herkese eğitim ve öğretim imkânı sunulabilecek 
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ortamı yaratıcı, her eğitim kademesinde ve özellikle yükseköğrenime giriĢteki 

yığılmaları önleyici, fırsat eĢitliğini olumsuz Ģekilde etkileyen sistem dıĢı özel 

kurslara duyulan gereksinimi ortadan kaldırıcı, zorunlu eğitim dıĢında her ka-

demede hizmetten yararlananların maddi güçleri ölçeğinde eğitimin finansmanı-

na katılımını sağlayıcı ve her eğitim kademesinde özel öğretim kurumlarının ar-

tırılmasına yönelik yeni düzenlemelere ihtiyaç bulunmaktadır. 

 Eğitim sisteminin yapılanmasından ve iĢleyiĢinden kaynaklanan sorunlar önemi-

ni korumaktadır. Millî Eğitim Bakanlığı ve Yükseköğretim Kurulu BaĢkanlığı-

nın merkeziyetçi yapısı, alt birimler ve taĢra teĢkilatlarının hareket imkânlarının 

sınırlı olmasına ve karar alma sürecinin yavaĢ iĢlemesine yol açmaktadır. 

 Eğitimde yeni teknolojilerin kullanılması ve yaygınlaĢtırılmasında yeterli geliĢ-

me sağlanamamıĢtır. Özellikle bilgisayar destekli eğitimde yazılım programları-

nın yeterli ölçüde geliĢtirilememesi, ihtiyaç duyulan formatör öğretmenlerin ye-

tersiz olması veya yetiĢtirilen öğretmenlerin bilgisayar laboratuvarı olmayan 

okullara tayin edilmesi, teknolojideki hızlı değiĢmeler sonucu mevcut bilgisayar-

ların kısa sürede demode hale gelmesi ve ayrılan kaynakların sınırlılığı bu eği-

timden beklenen faydanın gerçekleĢmesini olumsuz yönde etkilemektedir. 

 SanayileĢme, ĢehirleĢme ve dıĢa açılmanın etkisiyle yaĢanmakta olan sosyal de-

ğiĢim süreci hız kazanmıĢtır. Bu değiĢim sürecinde, tüm unsurlarıyla kültür zen-

ginliğimizin korunması ve geliĢtirilmesi, bunu sağlayacak ortamın yaratılması ve 

gerekli çalıĢmaların yapılması büyük önem taĢımaktadır. 

 Ekonomik ve sosyal geliĢmiĢlik düzeyinin artmasıyla birlikte boĢ zamanların 

değerlendirilmesi kalkınmıĢ ülkelerde olduğu gibi ülkemizde de giderek önem 

kazanmakta, toplumsal ve bireysel bir ihtiyaç haline gelmektedir. BoĢ zamanla-

rın değerlendirilmesine iliĢkin olarak organizasyon, mevzuat düzenleme, yön-

lendirme, fiziki imkân ve rehber insan gücü konularındaki yetersizlikler varlığını 

korumakta, bu alanlarda düzenleme ihtiyacı önem arz etmektedir.   

Plan döneminde eğitimle ilgili belirlenen amaçlar, ilkeler ve uygulanması düĢü-

nülen politikalar ile yapılması öngörülen hukuki ve kurumsal düzenlemeler özetle Ģu 

Ģekilde belirtilmiĢtir (DPT, 1996: 26-33):  
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 Eğitimde amaç; demokratik, laik ve sosyal hukuk devleti olan Türkiye Cumhu-

riyeti‘ne karĢı görev ve sorumluluklarının bilincinde, özgür ve öz güveni olan 

bilgi çağı insanını yetiĢtirmektir. 

 Eğitim geciktirilmeden verilmesi gereken ve faydaları uzun dönemde görülebi-

len bir hizmettir. KiĢilerin ilgi, yetenek ve özelliklerine uygun alanlarda eğitim 

ve istihdamlarının sağlanması esastır. 

 Eğitim bu Plan döneminde en öncelikli sektör olacaktır. Ġyi eğitilmiĢ genç nüfus 

21‘inci yüzyılda gerek ülkemizin rekabet gücünün artmasında gerekse AB‘ye 

entegrasyon bakımından Türkiye‘nin en büyük avantajı olacaktır. Bu çerçevede; 

laik, çoğulcu demokrasiyi özümsemiĢ, ulusal kültürü geliĢtirici, düĢünme, algı-

lama ve problem çözme yeteneği geliĢmiĢ, dıĢ dünyaya, evrensel değerlere ve 

yeni düĢüncelere açık, kiĢisel sorumluluk duygusu ve toplumsal duyarlılığı ge-

liĢmiĢ, bilim ve teknoloji üretimine yatkın ve beceri düzeyi yüksek insan gücü-

nün yetiĢtirilmesini sağlayacak bir eğitim politikası izlenecektir. 

 Örgün ve yaygın eğitim sisteminin nitelik ve niceliğinin geliĢtirilerek ekonomik 

büyüme ve sosyal geliĢmenin en önemli unsurlarından olan insan gücünün yetiĢ-

tirilmesi temel ilkedir.  

 Ġnsan gücünün yetiĢtirilmesi ve verimliliğinin yükseltilmesi amacıyla eğitime 

ayrılan kaynakların artırılması, özel sektör kaynaklarından da yararlanılması ve 

bu kaynakların akılcı bir Ģekilde kullanılması sağlanacaktır. 

 Ġnsan gücünün eğitim düzeyinin uluslararası alanda rekabet gücünü artıracak Ģe-

kilde geliĢtirilmesi esas olacaktır. 

 Eğitim programları, öğretim yöntemi ve teknikleri ile eğitim araç ve gereçleri 

kalkınma amaçları ve teknolojik geliĢme açısından ele alınarak evrensel ölçüler-

de, demokratik ve özgürlükçü bir anlayıĢla yeniden düzenlenecektir. Eğitimin 

kalitesi yükseltilecek ve her kademedeki eğitim yaygınlaĢtırılarak fırsat eĢitliği 

sağlanmasına çalıĢılacaktır. 

 Yedinci Plan dönemi sonunda, okullaĢma oranları okul öncesi eğitimde %16, 8 

yıllık zorunlu temel eğitimde %100, ortaöğretimde %75 ve yükseköğretimde 

%19‘u örgün öğretimde olmak üzere %31 olacaktır. 
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 Eğitimin tüm kademelerinde yabancı dille öğretim hususu yeniden düzenlene-

cektir. Bu konuda ağırlık, daha çok yabancı dille öğretim yerine, kiĢilere iyi bir 

yabancı dil öğretilmesini sağlayıcı ortamın hazırlanmasına verilecektir. 

 Ders geçme ve kredi sistemi yeniden düzenlenecektir. 

 Zorunlu temel eğitimin ikinci kademesinden baĢlamak üzere ortaöğretimde etkin 

bir ölçme, değerlendirme ve yönlendirme sistemi oluĢturularak piyasanın talebi-

ne yönelik insan gücü yetiĢtirilmesi amacıyla mesleki ve teknik ortaöğretimin 

etkinliği artırılacaktır. 

 Bu Plan döneminde okul öncesi eğitim tedricen yaygınlaĢtırılacak, AB ülkele-

rinde asgari norm olan 9 yıllık zorunlu eğitim, bu aĢamada ülkemizin tüm bölge-

lerinde, eğitim birliği yasası çerçevesinde 8 yıllık zorunlu temel eğitim olarak 

uygulamaya geçilecek ve yükseköğretime giriĢte yığılmaları önlemek için orta-

öğretimde yeni bir yapılanmaya gidilecektir. 

 Uluslararası rekabet gücünün artırılmasında ileri teknolojinin kullanımı, geliĢti-

rilmesi ve üretilmesi birincil öneme sahiptir. Bu bağlamda, insan gücü potansi-

yelinin değerlendirilmesi ve niteliğinin artırılarak üretim sürecine katılımının 

sağlanması gerekmektedir. Eğitim sistemi bu amaca hizmet edebilecek dinamik 

bir yapıya kavuĢturulacaktır. Ġhtiyaç duyulan insan gücünün yetiĢtirilmesi ama-

cıyla orta ve yükseköğretim kademelerinde örgün ve yaygın mesleki-teknik eği-

time önem verilecektir. 

 Öğretmenlik mesleği cazip bir meslek haline getirilmeye çalıĢılacak, öğretmen 

yetiĢtirme düzeni lisans sonrası eğitim akademileriyle mesleki eğitimleri veril-

mek üzere yeniden yapılandırılacaktır. Öğretmen ve öğretim üyelerinin sayı ve 

nitelikleri artırılacak, baĢarılı ve üstün yetenekli öğrencilerin bu alana yönlendi-

rilmesi sağlanacaktır. Öğretim üyesi ihtiyacının giderilmesinde yurt dıĢı 

imkânlardan da yararlanılacaktır. 

 Örgün ve yaygın eğitim kurum ve programları arasında her aĢamada yatay ve 

dikey geçiĢlere imkân veren esnek bir yapı oluĢturulacaktır. Eğitim ve öğretimi-

ni tamamlayarak hayata atılan veya herhangi bir nedenle okuldan ayrılmıĢ her-

kese hayatlarının her döneminde, kendi dallarında bilgi ve becerilerini geliĢtirme 

imkânları sağlanacaktır. 
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 Eğitim-öğretim sistem ve programları uluslararası eğitim sistem ve standartları-

na uygun hale getirilecek, bilimsel içerikli yayınların üniversitelerin kütüphane-

lerine kazandırılmasına önem verilecektir. 

 Toplumsal faydanın büyük olduğu zorunlu eğitimin devlet tarafından üstlenil-

mesi, bireysel faydanın nispeten büyük olduğu daha üst eğitim kademelerinde 

hizmetten yararlananların hizmetin bedelini ödemesi sağlanacaktır. Bu yapı, fır-

sat eĢitliği açısından ödeme gücü olmayan öğrencilerin hizmetten yararlanabil-

mesini sağlamak üzere özel kesimin de katkısıyla dar gelirli aile çocuklarından 

baĢlanarak kredi ve burs sistemiyle desteklenecektir. 

 Devlet gözetiminde özel kesimin eğitim hizmeti sunma faaliyetleri teĢvik edile-

cektir. Kamu ve özel kesimde, yaygın mesleki eğitimin teknik ve finansman yö-

nünden desteklenmesine önem verilecektir. 

 Eğitimin her kademesinde teknoloji destekli eğitim yapılacak, kademeli olarak 

bilgisayar destekli eğitim geliĢtirilerek yaygınlaĢtırılacak, kitle eğitimine ve 

uzaktan öğretime önem verilecektir. Bilgisayar destekli eğitimde yazılım prog-

ramlarının geliĢtirilmesi ve sistemin kendi kendini beslemesi amacıyla döner 

sermaye iĢletmesi kurularak kurumsal düzenlemeye gidilecektir. Bu amaçla özel 

sektör imkânlarından da faydalanılacaktır. 

 Zorunlu temel eğitimi asgari 8 yıla çıkarmak, temel eğitimin ikinci kademesin-

den itibaren etkin bir yönlendirme sistemi oluĢturmak, eğitim programlarının 

günün ihtiyaçları doğrultusunda yeniden düzenlenmesini sağlamak, ailelerin, iĢ-

letmelerin ve yerel yönetimlerin eğitim harcamalarına katılımını sağlamak ama-

cıyla 222 sayılı Ġlköğretim ve Eğitim Kanunu ve 1739 sayılı Millî Eğitim Temel 

Kanunu‘nda gerekli değiĢiklikler yapılacaktır. 

 Millî eğitimde hizmet esasına göre bir yapılanmayı gerçekleĢtirmek; merkez teĢ-

kilatını makro düzeyde stratejik planlama, müfredat programı, araĢtırma-

geliĢtirme, denetleme yapan ve koordinasyon iĢleriyle uğraĢacak üst düzey karar 

organı haline dönüĢtürmek; bürokrasiyi azaltmak; gerek Bakanlık taĢra birimle-

rine gerekse yerel yönetimlere yetki ve sorumluluk devrini gerçekleĢtirmek; Ba-

kanlık taĢra teĢkilatları ile yerel yönetimler ve ailelerin eğitimde hizmet verme 

sürecine aktif katılımını sağlamak için 3797 sayılı Millî Eğitim Bakanlığı TeĢki-

lat Kanunu‘nda düzenlemeler yapılacaktır. 
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 Özel kesimin eğitime yatırım yapmasını teĢvik etmek; özel okullarda okuyan öğ-

rencilerin eğitim harcamalarının bir kısmını vergi iadesi, muafiyet, burs ve ben-

zeri yollarla sübvanse etmek; yükseköğretimde vakıf üniversitelerinin eğitim 

bütçelerinin bir kısmının devlet tarafından karĢılanması ile ilgili uygulamadan 

ilk ve ortaöğretim kademesindeki özel okulların da yararlandırılmasını sağla-

mak; ihtiyaç duyulan alanlarda yeni kapasiteler yaratmak ve mevcut kapasiteyi 

geniĢletmek; özel dershanelere gereksinimi giderek ortadan kaldırmak, bu ku-

rumların eğitim sistemi içinde eritilmesini özendirmek amacıyla 625 sayılı Özel 

Öğretim Kurumları Kanunu‘nda yeni düzenlemeler yapılacaktır. 

 

 

4.5.5.4. Sekizinci BeĢ Yıllık Kalkınma Planı (2001-2005): Sekizinci BeĢ Yıllık 

Kalkınma Planı, dünyada köklü ekonomik ve sosyal değiĢimlerin yaĢandığı bir dönem-

de hazırlanmıĢtır. Dünyada yaĢanan bu değiĢimin sunabileceği imkânlardan Türkiye‘nin 

en üst düzeyde yararlanabilmesini sağlamak, uzun vadeli bir geliĢme stratejisini gerekli 

kılmıĢtır. Bu nedenle Plan, 2001-2023 dönemini kapsayan uzun vadeli geliĢme stratejini 

esas almıĢtır. Plan‘da 2001-2023 dönemini kapsayan uzun vadeli geliĢme stratejisinin 

temel amacı; ―Atatürk‘ün gösterdiği çağdaĢ uygarlık düzeyini aĢma hedefi doğrultusun-

da, Türkiye‘nin 21. yüzyılda kültür ve uygarlığın en ileri aĢamasına ulaĢarak dünya 

standardında üreten, gelirini adil paylaĢan, insan hak ve sorumluluklarını güvenceye 

alan, hukukun üstünlüğünü, katılımcı demokrasiyi, laikliği, din ve vicdan özgürlüğünü 

en üst düzeyde gerçekleĢtiren, küresel düzeyde etkili bir dünya devleti olmasıdır.‖ Ģek-

linde belirtilmiĢtir. Bilgi toplumuna dönüĢümün sağlanarak dünya hasılasından daha 

yüksek oranda pay alınması, toplumun yaĢam kalitesinin yükseltilmesi, bilim ve uygar-

lığa katkı ile bölgesel ve küresel düzeylerdeki kararlarda etkin söz sahipliği uzun dö-

nemli geliĢme stratejisinin nesnel amaçlarını oluĢturmuĢtur. Bu kapsamda, üniter yapı 

korunarak devletin yeniden yapılandırılması, toplumun eğitim ve sağlık düzeyinin yük-

seltilmesi, gelir dağılımının düzeltilmesi, bilim ve teknoloji yeteneğinin güçlendirilmesi, 

yeni teknolojilerin geliĢtirilmesi, altyapı hizmetlerinde etkinliğin artırılması ve çevrenin 

korunması sağlanarak ekonomik ve sosyal yapıda dönüĢümün gerçekleĢtirilmesi büyük 

önem taĢımıĢtır (DPT Kalkınma Planı, 2000: 21). 
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Uzun vadeli geliĢme stratejisini esas alan Sekizinci Plan döneminin; toplumun 

yaĢam kalitesinin yükseldiği, kesintisiz ve istikrarlı büyüme sürecine girildiği, Avrupa 

Birliği üyeliği sürecindeki temel dönüĢümlerin gerçekleĢtirildiği, dünya ile bütünleĢme-

nin sağlandığı ve ülkemizin dünyada ve bölgesinde daha güçlü, etkili ve saygın yer 

edindiği bir dönem olacağı vurgulanmıĢtır. Plan‘da eğitim sisteminin amacının; ―Ata-

türk ilke ve inkılaplarına bağlı, demokratik değerleri benimsemiĢ, millî kültürü özüm-

semiĢ, farklı kültürleri yorumlayabilen, düĢünme, algılama ve problem çözme yeteneği 

geliĢmiĢ, yaratıcı zekâya sahip bilgi çağı insanını yetiĢtirmek‖ olduğu açıklanmıĢtır 

(DPT Kalkınma Planı, 2000: 25).  

Plan öncesi eğitim sisteminin genel bir analizi, eğitimde yaĢanan sorunlar ve 

mevcut durum Plan‘da özetle Ģu Ģekilde yer almıĢtır (DPT Kalkınma Planı, 2000: 14-15; 

80-82): 

 12 ve üstü yaĢ grupları arasında, 1999 yılı itibarıyla okuma-yazma oranı erkek-

lerde %94.2 ve kadınlarda %77.4 olmak üzere %85.7‘ye ulaĢmıĢtır. 

 1999-2000 öğretim yılında okullaĢma oranları, okul öncesi eğitimde %9.8‘e, il-

köğretimde %97.6‘ya, %22.8‘i mesleki-teknik eğitim ve %36.6‘sı genel lise eği-

timinde olmak üzere ortaöğretimde %59.4‘e, yükseköğretimde ise %18.7‘si ör-

gün öğretimde olmak üzere toplam %27.8‘e ulaĢmıĢtır. 

 BaĢta büyük kentlerde olmak üzere ikili öğretim uygulaması ve kalabalık sınıf-

lar, kırsal alanlarda ise birleĢtirilmiĢ sınıf uygulaması eğitimin kalitesini olum-

suz yönde etkilemeye devam etmektedir. 

 Toplumun eğitim düzeyinin yükseltilmesi amacıyla 1997 yılında yürürlüğe ko-

nulan 4306 sayılı Kanun ile zorunlu temel eğitimin süresi 8 yıla çıkarılmıĢtır. 

Aynı Yasa ile ihtiyaç duyulan ilave kaynakların sağlanmasına iliĢkin düzenleme-

ler de yapılmıĢtır. Ayrıca Dünya Bankasından sağlanan krediyle Temel Eğitim 

Projesi‘ne iĢlerlik kazandırılmıĢtır. 

 Eğitimin bütün kademelerinde fiziki altyapı ve insan gücü eksikliklerinin devam 

etmesi, eğitimin kalitesini olumsuz etkilemektedir. Bu ise eğitime ayrılan kay-

nakların artırılması gereğini ortaya koymaktadır. 

 Öğretmen sayısındaki yetersizlikler ve dağılımındaki dengesizliklerin giderilme-

si için çıkarılan Norm Kadro Yönetmeliği uygulamaya konulmuĢtur. 
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 Herkese eğitim ve öğretim imkânı sunabilecek ortamın yaratılması, yükseköğre-

time geçiĢte yığılmaların önlenmesi, eğitimde fırsat eĢitliğinin sağlanması ve et-

kin bir yönlendirme sisteminin kurulmasına iliĢkin düzenlemelerde yetersiz ka-

lınmıĢtır. 

 Eğitimde yeni teknolojilerin kullanılması ve yaygınlaĢtırılmasında yeterli geliĢ-

me sağlanamamıĢtır. Ġlköğretimden baĢlamak üzere eğitimin her kademesinde 

bilgisayarlı eğitime geçilmesi, her okula internet eriĢiminin sağlanması ve müf-

redat programlarının yazılım programları olarak üretilmesi önem taĢımaktadır. 

 Kaynak yetersizliği, mevcut kaynakların etkin kullanılamaması ve sanayi ile iĢ 

birliğinin yeterince geliĢtirilememesi gibi nedenlerle mesleki ve teknik eğitimde 

Plan hedeflerinin gerisinde kalınmıĢ, iĢ piyasasının ihtiyaç duyduğu nitelik ve 

türde mesleki eğitim programları geliĢtirilmesinde yeterli ilerleme sağlanama-

mıĢtır. 

 Bütün eğitim kademelerinde özel öğretim kurumlarının payının artırılması gere-

ği önemini korumaktadır. Bu kurumlardaki öğrencilerin toplam öğrenci sayısı 

içindeki payı %1.7 düzeyinde kalmıĢtır. 

 KiĢinin en temel hak ve ihtiyaçlarından olan dinî bilgi ve bilgilendirmenin örgün 

ve yaygın eğitim kurumlarında verilmesine devam edilecektir. 

 Gençliğe yönelik hizmetlerde sayı ve nitelik olarak bazı iyileĢmeler sağlanmakla 

birlikte, özellikle öğrenim dıĢı kalan gençlik kesiminin sorunlarının giderilmesi-

ne duyulan ihtiyaç önemini korumaktadır. 

 Eğitim sisteminde kaydedilen geliĢmelere rağmen, uluslararası rekabet gücünün 

ana unsurlarından olan insan gücünün eğitim ve nitelik düzeyinin hızla geliĢti-

rilmesi ihtiyacı önemini korumaktadır. Mesleki ve teknik örgün ve yaygın eğitim 

ile ekonominin insan gücü ihtiyaçları arasındaki uyumun geliĢtirilmesi gereklili-

ği devam etmektedir. 

Plan döneminde eğitimle ilgili belirlenen amaçlar, ilkeler ve uygulanması düĢü-

nülen politikalar ile yapılması öngörülen hukuki ve kurumsal düzenlemeler özetle Ģu 

Ģekilde belirtilmiĢtir (DPT Kalkınma Planı, 2000: 23; 82-85; 98; 127): 

 Millî eğitim, herkes için hayat boyu öğrenme yaklaĢımıyla bilgiye ulaĢma yol ve 

yöntemlerini öğreten, etkin bir rehberlik hizmetini içeren, eğitimin tüm evrele-

rinde yatay ve dikey geçiĢlere imkân veren, piyasa meslek standartlarına uygun, 
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üretime dönük eğitime ağırlık veren, yetki devrini esas alan, istisnasız tüm öğ-

renciler için fırsat eĢitliğini gözeten bir sistem bütünlüğü içerisinde yeniden dü-

zenlenecektir. 

 Sosyal, psikolojik ve zihinsel geliĢimin erken yaĢlarda Ģekillenmesi nedeniyle, 

okul öncesi eğitim yaygınlaĢtırılacaktır. 

 Uzun vadede zorunlu temel eğitimin 12 yıla çıkarılması hedefi doğrultusunda 

gerekli altyapı hazırlanacaktır. 

 OkullaĢma oranının, 2023 yılında ilköğretimde ve ortaöğretimde %100, yükse-

köğretimde %50 düzeyine ulaĢacağı öngörülmektedir. 

 Eğitimin her kademesinde teknolojinin sağladığı imkânlardan özellikle bilgisa-

yar teknolojisinden azami ölçüde yararlanılacak, uzaktan eğitim ve ileri teknolo-

jileri kullanan yeni eğitim yöntemleri uygulamaya konulacaktır. 

 Ġlköğretimin ilerleyen sınıflarından baĢlamak üzere, eğitimin her kademesinde 

Bilgisayar Destekli Rehberlik yoluyla öğrenciyi tanıma teknikleri ve yetenek 

ağırlıklı değerlendirmeye dayanan etkin bir yönlendirme sistemi geliĢtirilecektir. 

 Eğitim kurumlarının ihtiyacı olan öğretmen ve öğretim üyeliği cazip hale getiri-

lerek nitelikli öğretmen ve öğretim üyesi yetiĢtirilecek, yurt düzeyinde dengeli 

dağılımı sağlanacak ve hizmet içi eğitimleri özlük haklarına yansıtılacaktır. Eği-

timin her kademesinde öğretmen ve öğretim elemanı ihtiyacının karĢılanabilme-

si amacıyla sözleĢmeli statüde eğitim personeli istihdamı konusunda çalıĢmalar 

baĢlatılacaktır. 

 Eğitimin bütün kademelerinde yabancı dille öğretim yerine, kiĢilere yabancı dili 

en iyi Ģekilde öğretmek için gerekli çalıĢmalar yapılacaktır. 

 Eğitim kurumlarının baĢarı değerlendirmesi için toplam kalite yönetimini de 

dikkate alan, performans ölçümüne dayalı bir model geliĢtirilecek ve bölgeler 

arası dengesizlikler giderilecektir. 

 Eğitimin kalitesini doğrudan etkileyen fiziki altyapı, donanım, müfredat, öğret-

men ve öğretim üyesi istihdamı açısından eğitim kurumlarının yeterli düzeye ge-

tirilebilmesi için finansman imkânları geliĢtirilecektir. 

 Eğitimin yaygınlaĢtırılmasında merkezi idarenin yanı sıra mahallî idareler, gö-

nüllü kuruluĢlar ve özel sektörün katkısı sağlanacaktır. 
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 Plan döneminde kalabalık sınıfların mevcudu düĢürülecek ve ikili eğitim uygu-

laması azaltılacaktır. 

 Eğitimin her kademesinde, Türk Cumhuriyetleri ve akraba toplulukları ile eğitim 

ve kültür amaçlı ortak programlar geliĢtirilecektir. 

 Toplumda hayat boyu öğrenme anlayıĢının benimsenmesini esas alan her türlü 

yaygın eğitim imkânı geliĢtirilecek; özellikle üniversiteye giremeyen gençlere 

kısa yoldan beceri kazandırma ve meslek edindirme faaliyetleri artırılacak, ma-

hallî idarelerin, gönüllü kuruluĢların ve özel sektörün bu konudaki faaliyetleri 

özendirilecektir. 

 Merkez teĢkilatında hizmet esasına dayalı bir yapılanmaya gidilmesi ve Bakan-

lık taĢra teĢkilatlarına yetki ve sorumluluk devredilmesi amacıyla 3797 sayılı 

Millî Eğitim Bakanlığı TeĢkilat Kanunu‘nda düzenlemeler yapılacaktır. 

 Özel Öğretim Kurumları Kanunu, çeĢitli teĢvik imkânlarını kapsayacak Ģekilde 

yeniden düzenlenecektir. 

 Bilim ve teknoloji ile toplumun birbirine yakınlaĢmasını sağlamak, yaparak-

yaĢayarak, eğlenerek öğrenme amacıyla örgün eğitime destek olacak Ģekilde et-

kileĢimli Bilim ve Teknoloji Merkezleri kurulacak ve geliĢtirilecektir. 

 Eğitimin her kademesinde zekâyı geliĢtiren ve yaratıcılığı ön plana çıkaran bi-

limsel ve teknolojik faaliyetler teĢvik edilecektir. 

 Millî değerlerin pekiĢmesi ve güçlü bir Ģekilde gelecek kuĢaklara aktarılması 

için her kademede verilen eğitimin muhtevasında tarih, sanat ve kültür birikimi-

ni ve bilincini geliĢtirici düzenlemeler yapılacaktır. 

Kalkınma Planı‘nın ―Kültür‖ baĢlığı altında ise Türk dili ile ilgili izlenecek poli-

tikalar Ģu Ģekilde belirtilmiĢtir (DPT Kalkınma Planı, 2000: 98-99):  

 Anaokullarından baĢlayarak eğitimin bütün kademelerinde, Türkçenin güzel kul-

lanımını gerçekleĢtirecek müfredat programları uygulanacaktır. 

 Türk dili araĢtırmalarına önem ve öncelik verilecektir. Türkçenin bilim, sanat, 

ticaret, tele-iletiĢim ve uluslararası çalıĢma dili olarak geliĢtirilmesinin Ģartları 

oluĢturulacaktır. Ülkemizde giderek etkisini artıran yabancı kelime kullanımı, 

her alanda Türkçemizi tehdit etmektedir. Medya ve ticari alanda etkisini ve tah-

ribatını devam ettiren bu sürecin önlenmesi için etkili yasal düzenlemeler yapı-

lacaktır. 
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 Türkçe köken bilgisi (etimolojik) sözlük çalıĢması baĢlatılacaktır. 

 Türk dili ve kültürünün bütün unsurlarının tespiti ve tasnifi amacıyla, Türkçe 

konuĢulan ülke ve topluluklara yönelik araĢtırmalara önem verilecek, iktisadi ve 

kültürel iĢ birliğinin geliĢtirilmesi hedefi doğrultusunda, öncelikle Türkçenin bü-

tün lehçeleriyle anlaĢılabilir ve kullanılabilir olması için çalıĢmalar yapılacaktır. 

 BaĢta Türk Cumhuriyetleri ve AB ülkelerinde olmak üzere yurt dıĢında Türk 

Kültür Merkezleri açılacak ve Türkiye Türkçesi öğretimi için gerekli imkânlar 

hazırlanacaktır.  

 Çocuk kitapları ve çizgi film üretimi için bir program geliĢtirilerek uygulamaya 

konulacaktır. 

 

 

4.5.6. AB Ġlerleme Raporlarında Eğitim ve Dil Politikası ile Ġlgili GörüĢler 

 

 

4.5.6.1. Avrupa Birliği 1998 Türkiye Ġlerleme Raporu: Rapor‘a göre Türkiye, 

genel eğitim düzeyini Avrupa Birliği standartlarına yükseltmek için gayret etmekle be-

raber, eğitimin sağlanmasında, dersliklerde, öğretim kadrosunda ve genel olarak perso-

nel alanında hâlâ eksikler ile karĢı karĢıyadır. Komisyon, Türkiye ile mutabık kalınacak 

usullere uygun olarak, Türkiye‘nin 2000-2004 yıllarında Sokrates, Leonardo ve Avrupa 

Ġçin Gençlik Programlarına katılma imkânını öngörmüĢtür. Bu katılımın, kültürlerin ve 

zihniyetlerin birbirine yaklaĢmasına hizmet edeceği ifade edilmiĢtir. 1997‘de çıkarılan 

Yasa ile zorunlu eğitim süresinin 5 yıldan 8 yıla çıkarılmasıyla ilköğrenimdeki öğrenci 

sayısının büyük ölçüde arttığı söylenmiĢtir (DPT, 1998: 36). 

Ġlerleme Raporu‘nda 1991 yılında Türkçeden baĢka dillerdeki yayınlarla ilgili 

Yasa‘nın kaldırılması ile Kürtçe dâhil yabancı dillerde yayın yapılabilmesinin mümkün 

kılındığı belirtilmiĢtir. Buna rağmen Kürtçenin, kültürel faaliyetler çerçevesinde artık 

yasak olmadığı; fakat siyasi iletiĢim veya eğitim alanlarında kullanılamayacağı, Kürt 

dillerinden herhangi birinde radyo ve televizyon yayıncılığının yapılamayacağı da not 

düĢülmüĢtür. Son zamanlarda ekonomik ve sosyal hakların yasal çerçevesi iyileĢtirmeye 

çalıĢılmıĢ olsa da sendikalar ile ilgili olanlar baĢta olmak üzere bu hakların hâlâ birta-
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kım kısıtlamalara tabi olduğu ve hakların pratikte kullanımının AB ülkelerinde geçerli 

olan standartlar düzeyinde olmadığı vurgulanmıĢtır (DPT, 1998: 15). 

 

 

4.5.6.2. Avrupa Birliği 1999 Türkiye Ġlerleme Raporu: Ġlerleme Raporu‘nda 

eldeki bilgilerin eğitimle ilgili kaydedilen ilerlemeye iliĢkin değerlendirme yapmaya 

imkân vermediği belirtilmiĢtir. Komisyon ve Türk makamlarının halen Leonardo da 

Vinci II, Socrates II ve Avrupa Ġçin Gençlik baĢlıklı Topluluk programlarına Türki-

ye‘nin gelecekte katılmasına imkân vermek üzere Türkiye‘de uygulamaya konulacak 

hazırlayıcı düzenlemeleri görüĢmekte olduğu ve bu düzenlemeler için AB finansmanı-

nın öngörüldüğü söylenmiĢtir (DPT, 1999: 40). 

Ekonomik, sosyal ve kültürel haklar açısından özel bir geliĢme olmadığı, insan 

hakları ve azınlıkların korunması konularında da ciddi eksikliklerin mevcut olduğu ifa-

de edilmiĢtir (DPT, 1999: 47). 

AB, azınlıkların kendi doğal dillerini ve kültürel geleneklerini kullanma ve sür-

dürme fırsatına ve bunun için gerekli maddi kaynaklara sahip olması gerektiğini de Ra-

por‘da vurgulamıĢtır (DPT, 1999: 14). 

 

 

4.5.6.3. Avrupa Birliği 2000 Türkiye Ġlerleme Raporu: Geçen bir yıllık süreç 

içinde Türkiye‘nin öğretim, eğitim ve gençlik sahalarındaki Topluluk programlarına 

katılımı için yeni hazırlıklar yapıldığı belirtilmiĢtir. Öğretimin iyileĢtirilmesinin Türki-

ye‘de yüksek bir öncelik olmaya devam etmekte olduğu, Komisyon‘un (toplam 175 

milyon Euro tutarındaki hibeler yoluyla) Türkiye‘de eğitim ve öğretim programlarına 

destek verdiği ifade edilmiĢtir. Türkiye‘nin, 1997 yılında, zorunlu öğrenim süresini 5 

yıldan 8 yıla çıkarmak suretiyle önemli bir adım attığı, böylece, üç yıl sonra ortaöğre-

nimdeki ve altı yıl sonra yükseköğrenimdeki öğrencilerin sayısının artacağı belirtilmiĢ-

tir. Ġdari kapasite açısından, eğitim politikasının merkezi düzeyde kararlaĢtırıldığı söy-

lenmiĢtir. Merkezi düzeyde, Millî Eğitim Bakanlığının, vaktinin çoğunu, okul sistemi-

nin yönetilmesine ve idare edilmesine ayırdığı belirtilerek, bu sorumluluklarının bölge-

lere, illere veya ilçelere devredilerek, bu görevlerin daha alt kademelere aktarılması 

tavsiye edilmiĢtir. Merkezdeki birimler ve kaynakların, daha büyük bir ölçüde, strateji 
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ve politika geliĢtirme ve eğitim hizmetinde yenilik ve kaliteyi ilerletme çabaları üzerin-

de yoğunlaĢabilmesi gerektiği ifade edilmiĢtir. 

Mevzuat ve düzenleme seviyesinde, Türkiye‘de eğitim sisteminin dayandığı il-

kelerin çoğunun (eĢit eriĢim, eğitim hakkı, fırsat ve imkân eĢitliği, bilimsel ve planlama 

temeli, karma eğitim ve evrensel eğitim konuları), üye devletlerle uyumlu ve tutarlı ol-

duğu açıklanmıĢtır. Buna rağmen etkin okullaĢmanın, önemli bir kaygı konusu olmaya 

devam ettiği söylenmiĢtir. Ayrıca, öğretim metotlarının gözden geçirilmesi ve bazı alan-

larda boĢ öğretmen kadrolarının doldurulması gerektiği vurgulanmıĢtır. 

Mesleki eğitim alanında, eğitim sisteminin etkinliğini arttırmak için yeni reform 

düzenlemelerinin gerekli olduğu, emek piyasasının ihtiyaçları ile meslek okulları me-

zunlarının kazandıkları beceriler arasında net bir bağlantı olması gerektiği, insan kay-

naklarına yatırımın, sadece kamu makamları tarafından değil, aynı zamanda özel sektör 

tarafından da bir öncelik olarak ele alınması gerektiği bildirilmiĢtir (DPT, 2000: 42-43). 

Fırsat eĢitliği bakımından, kadın-erkek eĢitsizliğinin hâlâ büyük oranlarda oldu-

ğu söylenmiĢtir. Türkiye‘nin doğusu baĢta olmak üzere, kızlar için okullaĢma oranları-

nın düĢük olması nedeniyle, okuma-yazma oranının, kadınlar için %25, erkekler için 

%6 civarında olduğu belirtilmiĢtir. Kadınların eğitim durumunu iyileĢtirmek için daha 

çok çalıĢmanın yapılması gerektiği ifade edilmiĢtir (DPT, 2000: 15). 

Türkçeden baĢka dillerin kullanımı açısından, 1923 Lozan AntlaĢması kapsamı-

na giren azınlıklara mensup vatandaĢlar (Yahudiler, Ermeniler, Rumlar) ile ilgili olarak 

belirli bir problem bildirilmemiĢ olmasına rağmen, Lozan AntlaĢması‘nın kapsamı dı-

Ģındaki gruplara mensup olanlar için, özellikle TV-radyo yayıncılığı ve eğitim açısın-

dan, durumun iyileĢmediği bildirilmiĢtir. 3984 sayılı Yasa‘nın, evrensel kültürün ve 

bilimin geliĢmesine katkıda bulunacak diller hariç, radyo ve televizyon yayınlarının 

Türkçe olmasını öngörmekte olduğu söylenmiĢtir. Eğitim alanında (temel ve yaygın 

eğitim), Millî Eğitim Bakanlığı tarafından açıkça müsaade edilmedikçe, Türkçeden baĢ-

ka hiçbir dilin eğitim amacıyla kullanılamayacağı bildirilmesine rağmen, ne mevzuatın 

ne de uygulamanın, etnik kökenlerinden bağımsız olarak bütün Türkler için kültürel 

hakların kullanımına engel olmaması gerektiği vurgulanmıĢtır. Nüfusun büyük ölçüde 

Kürt kökenli olduğu Güneydoğu‘daki durumun düzelmesi için, bu hususun özel önem 

taĢıdığı belirtilmiĢtir (DPT, 2000: 14). 
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Türkiye‘nin Lozan AntlaĢması ile tarif edilenlerden baĢka azınlıkları tanımadığı, 

Türkiye‘nin, kültürel bir kimliğe ve ortak geleneklere sahip herhangi bir etnik grubu 

―ulusal azınlık‖ olarak kabul etmeye istekli olup olmamasından bağımsız olarak, bu tür 

grupların mensuplarının, hâlâ açıkça bazı temel haklardan yoksun bırakıldığı söylenmiĢ-

tir. Ana dillerinde yayın yapma, ana dillerini öğrenme veya ana dillerinde eğitim alma 

hakkı gibi, etnik kökenleri ne olursa olsun bütün Türklerin sahip olması gereken kültü-

rel hakların garanti edilmemiĢ olduğu ifade edilmiĢtir. Ayrıca, bu vatandaĢlara, bu ko-

nulardaki görüĢlerini ifade etme fırsatlarının da verilmediği açıklanmıĢtır (DPT, 2000: 

15). 

 

 

4.5.6.4. Avrupa Birliği 2001 Türkiye Ġlerleme Raporu: Rapor‘da eğitim ve 

mesleki eğitim alanında sınırlı bir ilerleme kaydedildiği belirtilmiĢtir. Türkiye‘nin Top-

luluk programlarına (Sokrates, Leonardo Da Vinci ve Gençlik) katılımına iliĢkin hazır-

lıklara yeni bir ivme kazandırıldığı, kısa vadede, üç Topluluk eğitim programının baĢa-

rılı bir Ģekilde yönetilebilmesi için gerekli Ulusal Ajansın kurulmasına yönelik adımla-

rın öncelikli olarak atılması gerektiği vurgulanmıĢtır. Bu, Türkiye‘nin söz konusu prog-

ramlara katılması bakımından çok önemli bir koĢul olarak görülmüĢtür. Eğitim ve mes-

leki eğitim sisteminin reformuna iliĢkin olarak, Türkiye‘nin, Haziran 2001‘de, 8 yıllık 

eğitime zorunlu katkı payının süresini 2010 yılına kadar uzatan bir Kanun‘u kabul ettiği, 

bu Kanun ve Dünya Bankası ile Avrupa Yatırım Bankasının sağlayacağı kredilerin, hü-

kümetin, Sekizinci BeĢ Yıllık Kalkınma Planı‘nda 2005 yılı için öngörülen 12 yıllık 

zorunlu eğitim hedefini gerçekleĢtirmesine yardımcı olacağı bildirilmiĢtir. Söz konusu 

Kanun‘un, Türkiye‘deki mesleki eğitim sisteminin yapısını büyük ölçüde etkileyeceği 

öngörülmüĢtür. Genel olarak, Türk eğitim sisteminin dayandığı birçok ilkenin, üye dev-

letlerin sistemleriyle uyumlu olduğu, ancak, özellikle kırsal alanlarda eğitimin kalitesi-

nin eĢit olmadığı belirtilmiĢtir (DPT, 2001: 72-73). 

Kanun‘la yasaklanan dillerin kullanımını yasaklayan hükümlerin yer aldığı Ana-

yasa‘nın 26 ve 28‘inci maddelerinin değiĢtirilmiĢ olması, kültürel haklarla ilgili olarak 

kaydedilen geliĢmeler olarak belirtilmiĢtir. Bu değiĢiklik, Türkçe dıĢındaki dillerin kul-

lanımına olanak sağlayabileceği için olumlu bir geliĢme olarak görülmüĢtür. Bununla 

birlikte, Türkçe dıĢındaki dillerde iletiĢim kurma hakkına müdahale edilmesine karĢı 
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etkili bir koruma sağlanabilmesi için, mevcut sınırlayıcı mevzuat ve uygulamaların de-

ğiĢtirilmesinin gerekli olduğu söylenmiĢtir. BaĢta radyo-TV yayını ve eğitim olmak 

üzere, 1923 tarihli Lozan AntlaĢması kapsamı (Ermeniler, Rumlar ve Yahudiler) dıĢında 

kalan gruplara ait bireylerin durumunda ise herhangi bir geliĢme sağlanamadığı ifade 

edilmiĢtir. Eğitim alanında ise (temel ve sonrasında), Millî Eğitim Bakanlığının resmî 

izni olmadan, Türkçe dıĢında bir dilde öğretim yapılmasına izin verilmemekte olduğu, 

Anayasa reformunda, Türkçe dıĢındaki bir dilde eğitim yapılmasına yönelik herhangi 

bir hükmün bulunmadığı da belirtilmiĢtir. Kültürel haklar ve Anayasa değiĢikliklerinin 

muhtemel etkileri konularında söylenenler dıĢında, kültürel kimlik ve ortak gelenekleri 

bulunan etnik grupların üyelerinin, kendi dil ve kültürel kimliklerini ifade edebilmeleri-

ne yönelik herhangi bir geliĢmenin kaydedilmediği açıklanmıĢtır. Türkiye‘nin, Ulusal 

Azınlıkların Korunması için Avrupa Konseyi Çerçeve SözleĢmesi‘ni imzalamadığı ve 

1923 tarihli Lozan BarıĢ AntlaĢması‘nda tanımlanan azınlıklar dıĢındaki azınlıkları ta-

nımadığı da Rapor‘da vurgulanmıĢtır (DPT, 2001: 28-29).  

Haziran 2000‘de, Radyo Televizyon Yasası, Basın Yasası gibi yasalarda değiĢik-

lik yapan bir Yasa‘nın Meclis tarafından kabulü önemli bir geliĢme olarak görülmüĢse 

de Yasa‘nın, Türkçeden baĢka dillerde yayın yapılmasına iliĢkin olarak, mevcut rejime 

herhangi bir değiĢiklik getirmediği ifade edilmiĢtir. Radyo ve televizyon için önerilen 

yeni Yasa‘nın, özellikle ifade özgürlüğü ve düzenleyici otoritenin bağımsızlığı açısın-

dan uluslararası medya standartlarından uzak olup, Türkiye için, geriye dönük bir adım 

olarak görülmüĢtür. Bu Yasa‘nın, aynı zamanda, Türkçenin kullanımı ile ilgili olarak, 

Türkçeden baĢka bir dilin kullanımını kısıtlamaya devam eden mevcut ilkeleri teyit etti-

ği ve güçlendirdiği vurgulanmıĢtır (DPT, 2001: 75). 

 

 

4.5.6.5. Avrupa Birliği 2002 Türkiye Ġlerleme Raporu: Rapor‘da eğitim ve 

mesleki eğitim alanında ilerleme sağlandığı belirtilmiĢtir. Ocak 2002‘de çıkarılan bir 

Bakanlar Kurulu Kararı‘yla, Devlet Planlama TeĢkilatı bünyesinde AB Eğitim ve Genç-

lik Programları Daire BaĢkanlığının kurulması, bu Daire BaĢkanlığının, üç Topluluk 

programından (Sokrates, Leonardo da Vinci ve Gençlik) sorumlu Ulusal Ajans olarak 

faaliyet gösterecek bir merkez haline gelmesinin planlanması olumlu görülmüĢtür. Tür-

kiye‘den söz konusu programlara 2004 yılında tam katılımının sağlanması yönündeki 

hazırlık faaliyetlerine iliĢkin çalıĢma planlarını hızla bitirilmesi istenmiĢtir. Hükümetin, 
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eğitim ve mesleki eğitim sistemi reformuna iliĢkin olarak, 2005 yılına kadar zorunlu 

eğitim süresinin 12 yıla ve 2002-2003 öğretim yılı itibarıyla ortaöğretim süresinin dört 

yıla çıkarılması yönünde gerekli tedbirleri almaya baĢladığı söylenmiĢtir. Ġdari kapasite 

ile ilgili olarak Türkiye‘nin, oldukça merkezi bir eğitim sistemine sahip olduğu, hükü-

metin, eğitim ve mesleki eğitim sistemlerinin merkezi olmayan bir yapıya kavuĢturul-

ması amacıyla, Haziran 2001‘de kabul edilen Kanun‘u uygulamaya baĢladığı bildiril-

miĢtir. Türk eğitim sistemi ilkelerinin, AB ilkeleri ile genelde uyumlu olduğu, bununla 

birlikte, eğitim imkânları ve eğitime eriĢim açısından bölgesel farklılıkların dikkat çeki-

ci olduğu belirtilmiĢtir. Kız öğrencilerin yarısının beĢinci sınıfı bitirmeden eğitim siste-

minden ayrıldığı, baĢta kız öğrenciler olmak üzere, fakir ailelerden gelen öğrencilere 

verilen eğitimin iyileĢtirilmesinin çok önemli olduğu bildirilmiĢtir. Türkiye‘nin, özellik-

le dezavantajlı bölgelerde, fakir öğrencilerin okula devam oranını artırma yönündeki 

çabalarını hızlandırması ve sürdürmesi istenmiĢtir. Yine Hükümetin, reform tedbirleri-

nin temel ve mesleki eğitimde etkili bir biçimde uygulanması yönündeki çabalarını sür-

dürmesi gerektiği açıklanmıĢtır. 

Rapor‘da çözülmesi gereken meseleler; Millî Eğitim Bakanlığının kurumsal ka-

pasitesinin artırılması, eğitim sisteminin merkezi olmayan bir yapıya kavuĢturulması, 

müfredat ve eğitim tekniklerinin gözden geçirilmesi ve iĢgücü piyasasının ihtiyaçları ile 

mesleki okul mezunlarının sahip olduğu vasıflar arasındaki iliĢkinin güçlendirilmesi, 

eğitim sisteminin verimliliğinin artırılmasıdır. Komisyon, 1998 yılı Ġlerleme Rapo-

ru‘nda, Türkiye‘nin, genel eğitim seviyesinin AB standartlarına yükseltilmesi yönünde 

gösterdiği çabalara karĢın; eğitim hizmeti, dersler, eğitim personeli ve genel personel 

açısından hâlâ eksiklikleri bulunduğunu belirtmiĢtir. 1998 yılı Ġlerleme Raporu‘ndan bu 

yana sınırlı ilerleme kaydedildiği, idari kapasiteye iliĢkin olarak merkezi olmayan bir 

yapının oluĢturulması da dâhil olmak üzere reform sürecinin hızlandırılması talep edil-

miĢtir (DPT, 2002: 90-91). 

Ġlerleme Raporu‘nda, Üçüncü Reform Paketi ile RTÜK Kanunu‘nun, Türk va-

tandaĢlarının günlük hayatlarında geleneksel olarak kullandıkları farklı dil ve lehçelerin 

yayınını serbest bırakmak amacıyla değiĢtirildiği, ancak bu hususun uygulanmasının, 

Kasım 2002‘de RTÜK tarafından kabul edilecek bir yönetmeliğe bağlı olduğu belirtil-

miĢtir. Buna rağmen yapılan değiĢikliğin, Türkiye Cumhuriyeti‘nin temel niteliklerine 
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ve devletin bölünmez bütünlüğüne aykırılık teĢkil eden yayınların kısıtlanmasına iliĢkin 

hükümleri muhafaza etmekte olduğu söylenmiĢtir (DPT, 2002: 26). 

Kültürel haklar alanında, Anayasa‘nın 26‘ncı maddesinin değiĢtirilmesi ve dü-

Ģüncelerin açıklanması ve yayılmasında kanunla yasaklanmıĢ olan herhangi bir dil kul-

lanılamaz hükmünün kaldırılmasını takiben, Üçüncü Reform Paketi ile Türk vatandaĢla-

rının günlük yaĢamlarında geleneksel olarak kullandıkları farklı dil ve lehçelerde yayın 

yapma olanağının getirildiği bildirilmiĢtir. Üçüncü Reform Paketi‘nin ayrıca Yabancı 

Dil Eğitimi ve Öğretimi Kanunu‘na da değiĢiklik getirdiği, buna göre, devletin bölün-

mez bütünlüğüne halel getirilmemesi Ģartıyla, Türk vatandaĢlarının günlük yaĢamların-

da geleneksel olarak kullandıkları farklı dil ve lehçelerin öğrenilmesi ve bu amaçla özel 

kurslar açılması olanağının getirildiği söylenmiĢtir. Ancak Anayasa‘nın 42‘nci madde-

sinde yer alan Türkçeden baĢka hiçbir dil, eğitim ve öğretim kurumlarında Türk vatan-

daĢlarına ana dilleri olarak okutulamaz ve öğretilemez hükmü değiĢtirilmediği için, 

Türkçe dıĢındaki dillerde resmî eğitim verilmesinin, değiĢtirilen Yabancı Dil Eğitimi ve 

Öğretimi Kanunu kapsamına girmediği açıklanmıĢtır. Uygulamada, kültürel kimlik ve 

ortak gelenekleri bulunan etnik grupların üyelerinin kendi dil ve kültürel kimliklerini 

ifade edebilmelerine yönelik geliĢmelerin sınırlı olduğu bildirilmiĢtir. Türkiye‘nin, Ulu-

sal Azınlıkların Korunması için Avrupa Konseyi Çerçeve SözleĢmesi‘ni imzalamadığı 

ve 1923 tarihli Lozan BarıĢ AntlaĢması‘nda tanımlanan azınlıklar dıĢındaki azınlıkları 

tanımadığı da vurgulanmıĢtır (DPT, 2002: 32-33). 

 

 

4.5.7. Eğitim ve Dil Politikaları ile Ġlgili Önemli Kanun ve Düzenlemeler 

 

 

4.5.7.1. 18245 Sayılı Millî Eğitim Bakanlığına Bağlı Ġlkokul, Ortaokul, Lise 

ve Dengi Okullarda Burs, Parasız Yatılılık ve Sosyal Yardımlar Yönetmeliği 

(1983): 8 Aralık 1983‘te yayımlanan Yönetmeliğin amacı; Millî Eğitim Bakanlığına 

bağlı ilkokul, ortaokul, lise ve dengi okullarda öğrencilerin parasız yatılı veya burslu 

okumalarına ve bu öğrencilere yapılacak sosyal yardımlara iliĢkin esasları düzenlen-

mektir. Yönetmeliğin kapsamı 2. maddede Ģu Ģekilde belirtilmiĢtir:  
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―Bu Yönetmelik Millî Eğitim Bakanlığına bağlı ilkokul, ortaokul, lise ve 

dengi okullara parasız yatılı veya burslu olarak alınacak öğrencilerde aranacak 

Ģartları; yapılacak seçme-sıralama sınavları esaslarını; parasız veya burslu kon-

tenjanların tespiti ile dağıtımını; parasız yatılı öğrencilikten burslu öğrenciliğe, 

burslu öğrencilikten parasız yatılı öğrenciliğe geçiĢleri; bu öğrencilere yapılacak 

sosyal yardımları; parasız yatılı veya burslu öğrenciliğin sona ermesini; parasız 

yatılı veya burslu öğrencilerin bir okuldan baĢka okula nakil esaslarını kapsar.‖ 

(RG, 1983: 14). 

 

Yönetmeliğe göre her yıl tespit edilen parasız yatılı ve burslu kontenjanın % 

15‘i, 2828 sayılı Sosyal Hizmetler ve Çocuk Esirgeme Kurumu Kanunu kapsamına gi-

ren çocuklara, % 10‘u oturdukları yerde ilkokul ve ortaokul bulunmadığından öğrenim 

hakkından yararlanamayan çocuklara, % 25‘i ise öğretmen çocuklarına ayrılmıĢtır. Sı-

navsız olarak parasız yatılılığa alınacak öğrencilerin alınacakları öğretim kurumunun 

kayıt-kabul Ģartlarını taĢımaları ve bu kurumun giriĢ sınavlarını kazanmıĢ olmaları ge-

rektiği de belirtilmiĢtir. 

 

4.5.7.2. Türkiye Cumhuriyeti ile Uluslararası Ġmar ve Kalkınma Bankası 

Arasında Akdedilen (Millî Eğitimi GeliĢtirme Projesi) Ġkraz AnlaĢması (1990): 10 

Temmuz 1990 tarih ve 90/580 karar sayılı AnlaĢma‘da, Millî Eğitimi GeliĢtirme Proje-

si‘nin amaçları; ilk ve ortaöğretim idaresinde ve yönetiminde, idari ve yönetim açısın-

dan verimliliği artırmak, ilk ve ortaöğretim ile bu seviyedeki öğretim için öğretmen eği-

timinin kalitesini geliĢtirmek olarak belirtilmiĢtir. 31 Aralık 1996 tarihinde tamamlan-

ması beklenene Proje‘nin amaca ulaĢabilmesi için tarafların zaman zaman anlaĢarak 

yapacakları değiĢikliklere açık üç kısımdan meydana geleceği ifade edilmiĢtir. Ġlk kısım 

―Ġlk ve Ortaöğretim‖ baĢlığını taĢımıĢ ve yapılacak faaliyetler Ģu Ģekilde izah edilmiĢtir:  

 

1. Müfredat politikası ve yönetim: 

(a) Öğretim materyalleri ders kitapları ve müfredatın güncelleĢtirilmesi, geliĢti-

rilmesi ve planlaması için gerekli düzenlemelerin gözden geçirilmesinin Bakan-

lıkça yerine getirilmesi. 

(b) Eğitim AraĢtırma ve GeliĢtirme Merkezi‘nin kurulması, müfredatın kapsamı-

nın gözden geçirilmesi ve geliĢtirilmesi, buna paralel olarak öğretim materyalleri 

ve ders kitaplarının da geliĢtirilmesi için sorumlulukların birleĢtirilmesi ve Mer-

kez‘in faaliyetleri için gerçekleĢtirme planının adaptasyonu. 

(c) Ders kitapları ve öğretim materyallerinin genel dağıtımından önce müfredat-

taki değiĢikliklerin belirlenmiĢ okullarda test edilmesi ve değerlendirilmesi için 

gerekli iĢlemlerin yapılması ve bu anlayıĢla yeni bir sistem kurulması. 

(d) BelirlenmiĢ orta dereceli okulların 10. sınıflarında Bilgisayar Destekli Eğiti-

min ve Bilgisayarın tanıtılması ve 
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(e) Yukarıdaki (c) ve (d) paragraflarına göre belirlenmiĢ okullar için gerekli olan 

imkân ve malzemelerin sağlanması. 

2. Ders Kitapları ve Öğretim Materyallerinin kalitesi: 

(a) Ders kitaplarının fiziki kalitelerinin iyileĢtirilmesi için bir grup muhtemel öze-

likleri incelemek, ders kitaplarının kiralanması için geçerli bir sistem adaptasyo-

nunu incelemek ve bunlarla bağlantılı olarak uygun tavsiyelerde bulunmak 

(b) Millî Eğitim Bakanlığınca uyarlanacak esaslarla Eğitim AraĢtırma ve GeliĢ-

tirme Merkezi‘nin, 

(i) Ders kitaplarının yayımı safhasında bütün konulardaki sorumlulukları yük-

lenmesi ve 

(ii) Eğitim AraĢtırma ve GeliĢtirme Merkezi‘nce baĢlatılacak bütün sınıf seviyele-

ri için ders kitabı geliĢtirme programının da dâhil olduğu, ders kitaplarının basımı 

ve ciltlenmesinde kalite standartlarının sağlanmasını temin etmek. 

(c) Ders kitabı yayıncılığında beceri kazandırılması için Eğitim AraĢtırma ve Ge-

liĢtirme Merkezi Personelinin eğitimi, 

(d) Film Radyo ve Televizyonla Eğitim Merkezi personelinin eğitimi ve bu ku-

rum için gereken ekipmanın sağlanması yolu ile öğretim materyallerinin (Ders ki-

taplarından baĢka) tasarımı ve üretimi ile modernize edilmesi ve iyileĢtirilmesi, 

(e) GeliĢtirilmiĢ depolama ve taĢıma ekipman ve imkanların sağlanması ile en-

vanter, sipariĢ için komputürüze edilmiĢ modern bir dağıtım sisteminin geliĢtiril-

mesi, yerine teslim ve perakende satıĢ düzenlemelerinin geliĢtirilmesi, bütün yö-

netim iĢlemlerinin güncelleĢtirilmesi ve bu konuda teknik yardımın sağlanması. 

3. Ölçme ve Değerlendirme: 

Millî Eğitim Bakanlığının eğitim kalitesini izleme ve değerlendirme teknik yeter-

liliğini geliĢtirmek için; 

(a) Millî Eğitim Bakanlığı Ölçme ve Değerlendirme Merkezi‘ni Eğitim AraĢtırma 

ve GeliĢtirme Merkezi yapısı içinde uyarlama. 

(b) Eğitim AraĢtırma ve GeliĢtirme Merkezi‘nin yeterliliğinin geliĢtirilmesi için; 

(i) Öğrencilerin baĢarısı hakkında millî normların oluĢturulmak üzere araĢtırma 

testlerinin standartlaĢtırılması ve testlerin üretilmesi (ii) BaĢarı testi verilerinin 

yorumlanması ve periyodik olarak Millî Eğitim sisteminin kalitesinin değerlendi-

rilmesi, böylece bu iĢlemler diğer ülkelerle karĢılaĢtırmanın yapılmasını ve sistem 

içerisinde tanımlanmasını sağlayacaktır. 

 4. ÇalıĢmalar:  

ÇalıĢmalar, 

a) Öğretmenlerin kalitesinin geliĢimini ölçmede temel veri sistemini kurmak için; 

Öğretmenlere uygulanacak bir test programı 

b) Nüfus eğilimleri ve planlanan öğrenci büyüme oranlarını belirlemek için bir 

okul sistemi, 

c) Eğitim personelinin terfisini etkileyen bir faktör olarak, yapılacak çalıĢmaların 

içine, hizmet içi öğretmen eğitiminin de dâhil edilmesinin araĢtırılması, 

d) Gerçek öğretim yükleri ile onların maliyet tasarrufu ve verimlilik açısından 

iliĢkileri, 

e) Eğitim cihazları ve malzemelerinin envanteri için ihtiyaçların miktarının belir-

lenmesi ve 

f) Ortaokulların tavsiye edilen Fen Bilimleri cihazları, ve öğretmenlerin demonst-

rasyon yapmasını sağlayacak malzemeler ile donatılması ve fen Bilgisi laboratu-

varlarının kullanımı (RG, 1990: 8-10). 
 

Ġkinci Kısım ―Öğretmen Eğitimi‖, üçüncü kısım ise ―Eğitim Sisteminin Yöneti-

mi‖ baĢlığını taĢımıĢ ve proje süresince yapılacak olan çalıĢmalar belirtilmiĢtir: 
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4.5.7.3. 4306 Sayılı Kanun (1997): 16 Ağustos 1997 yılında kabul edilen 4306 

sayılı Kanun ile 222 sayılı Ġlköğretim ve Eğitim Kanunu‘nun 9‘uncu maddesinin birinci 

fıkrası Ģu Ģekilde değiĢtirilmiĢtir: ―Ġlköğretim kurumları sekiz yıllık okullardan oluĢur. 

Bu okullarda kesintisiz eğitim yapılır ve bitirenlere ilköğretim diploması verilir.‖ (RG, 

1997: 3). Ayrıca 222 sayılı Kanun‘a geçici madde eklenmiĢtir: 

 

―Geçici Madde 10.- Ġlköğretimin altı, yedi ve sekizinci sınıf öğrenimini 

ortaöğretim kurumlan bünyesinde yapmakta olanlar ile çıraklık eğitim merkezle-

rindeki öğrenciler, eğitimlerini bu kurumlarda tamamlarlar. 1997-1998 ders yılı 

baĢından itibaren bu sınıflara hiçbir Ģekilde öğrenci alınmaz. Bazı derslerin öğre-

timini yabancı dille yapan okulların hazırlık sınıflarında baĢarılı olanlar ile 1997-

1998 öğretim yılında okumaya hak kazananlar da zorunlu eğitimlerini bu okullar-

da tamamlarlar.‖ (RG, 1997: 2). 

 

1739 sayılı Millî Eğitim Temel Kanunu‘nun 6‘ncı maddesinin ikinci fıkrası Ģu 

Ģekilde değiĢtirilmiĢtir: ―Millî eğitim sistemi, her bakımdan, bu yöneltmeyi gerçekleĢti-

recek biçimde düzenlenir. Bu amaçla, ortaöğretim kurumlarına, eğitim programlarının 

hedeflerine uygun düĢecek Ģekilde hazırlık sınıfları konulabilir.‖. Ayrıca 1739 sayılı 

Millî Eğitim Temel Kanunu‘nun 23‘üncü maddesine 3‘nolu fıkra eklenmiĢtir: ―3. Ġlköğ-

retimin son ders yılının ikinci yarısında öğrencilere, ortaöğretimde devam edilebilecek 

okul ve programların hangi mesleklerin yolunu açabileceği ve bu mesleklerin kendileri-

ne sağlayacağı yaĢam standardı konusunda tanıtıcı bilgiler vermek üzere rehberlik ser-

vislerince gerekli çalıĢmalar yapılır.‖ (RG, 1997: 3). 

1739 sayılı Millî Eğitim Temel Kanunu‘nun 24‘üncü maddesi Ģu Ģekilde değiĢti-

rilmiĢtir: ―Madde 24 - Ġlköğretim kurumları sekiz yıllık okullardan oluĢur. Bu okullarda 

kesintisiz eğitim yapılır ve bitirenlere ilköğretim diploması verilir.‖ (RG, 1997: 3).  

3797 sayılı Millî Eğitim Bakanlığının TeĢkilat ve Görevleri Hakkında Kanun‘un 

11‘inci maddesinin birinci fıkrasının (a) bendi Ģu Ģekilde değiĢtirilmiĢtir: ―a) Zorunlu 

eğitim çağındaki çocukların öğrenim gördüğü ilköğretim kurumlarının eğitim, öğretim 

ve yönetimi ile ilgili görev ve hizmetleri yürütmek.‖ (RG, 1997: 3). 

5.1.1961 tarihli ve 222 sayılı, 14.6.1973 tarihli ve 1739 sayılı, 5.6.1986 tarihli ve 

3308 sayılı kanunlarda birlikte veya ayrı ayrı geçen ―ilkokul‖ ile ―ortaokul‖ ibareleri 

―ilköğretim okulu‖ olarak değiĢtirilmiĢtir. 

Kanun‘la; 222 sayılı Ġlköğretim ve Eğitim Kanunu‘nun 6‘ncı maddesinin birinci 

fıkrasının (a) bendinin (1) ve (3) numaralı alt bentleri, 8‘inci maddesi, 9‘uncu maddesi-
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nin ikinci fıkrası, 14‘üncü maddesinin birinci fıkrasındaki ―Ġlkokul ve ortaokulların bir-

likte veya ayrı oluĢlarına‖ ibaresi, geçici 9‘uncu maddesi, 1739 sayılı Millî Eğitim Te-

mel Kanunu‘nun 25‘inci maddesinin birinci fıkrası ile geçici 2‘nci maddesi yürürlükten 

kaldırılmıĢtır. 

 

 

4.5.7.4. 98/11444 Karar Sayılı Türkiye Cumhuriyeti ile Uluslararası Ġmar ve 

Kalkınma Bankası Arasında Ġkraz AnlaĢması (Temel Eğitim Projesi) (1998): 25 

Haziran 1998 tarihinde kabul edilen AnlaĢma ile Temel Eğitim Projesi yürürlüğe gir-

miĢtir. Proje‘nin, Hükümetin,  

(a) sekiz yıllık temel eğitim sisteminin evrensel kapsamının yaygınlaĢtırılması, 

(b) temel eğitimin kalite ve ilgisinin artırılması ve  

(c) temel eğitim okullarının toplum için birer öğrenme merkezine dönüĢtürülme-

si amacında olan Programının birinci fazını desteklediği bildirilmiĢtir. 

AnlaĢma‘da Proje‘nin hedefleri Ģu Ģekilde belirtilmiĢtir: 

(a) temel eğitim okullarının kapasitesinin artırılması;  

(b) öğretmenlerin, okul müdürlerinin ve müfettiĢlerin eğitimi;  

(c) programı yürütmek üzere merkezi ve il bazındaki yürütme kapasitesinin güç-

lendirilmesi ve  

(d) programın çıktılarını izleyecek ve değerlendirecek bir mekanizmanın oluĢtu-

rulması (RG, 1998: 8). 

31 Aralık 2000 tarihinde tamamlanması planlanan Proje, tarafların söz konusu 

hedeflere ulaĢmak amacıyla 5 bölümden oluĢmuĢtur. Projenin ikinci bölümü ―Temel 

Eğitimin Kalitesinin Artırılması‖ baĢlığını taĢımıĢ ve yapılacak faaliyetler Ģöyle belir-

tilmiĢtir: 

1. Bilgi teknolojilerinin öğretimde kullanımını da içeren kapsamlı bir hizmet içi 

eğitim sağlamak suretiyle, temel eğitim öğretmenlerinin, okul müdürlerinin, mü-

fettiĢlerinin ve il millî eğitim müdürlüğü yetkililerinin kapasitesinin güçlendiril-

mesi. 

2. Kırsal kesimlerdeki temel eğitim okullarına gerekli temel eğitim ve öğretim 

materyallerinin sağlanması. 
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3. Bilgisayar ve eğitim yazılımlarının sağlanması ile bilgi teknolojisi kaynak 

merkezlerinin kurulması suretiyle, temel eğitimde bilgi teknolojisinin güçlendi-

rilmesi (RG, 1998: 8). 

 

 

4.5.7.5. Kasım 1999 Tarih ve 2506 Sayılı Millî Eğitim Bakanlığı Toplam Ka-

lite Yönetimi Uygulama Yönergesi: 1739 sayılı Millî Eğitim Temel Kanunu ile 3797 

sayılı Millî Eğitim Bakanlığı TeĢkilât ve Görevleri Hakkında Kanun‘a dayanılarak ha-

zırlanan Yönergenin amacı, Millî Eğitim Bakanlığı merkez, taĢra ve yurt dıĢı teĢkilâtı 

ile bağlı okul ve kurumlarda yürütülen faaliyetlerin ―toplam kalite yönetimi‖ anlayıĢıyla 

gerçekleĢtirilmesine iliĢkin esas ve usulleri düzenlemektir (TD, 1999: 999). 

 

Toplam kalite yönetimi uygulama yönergesiyle ilgili faaliyetlerin Ģu temel ilke-

ler çerçevesinde yürütüleceği ifade edilmiĢtir: 

a) Toplam kalite yönetimi uygulamaları bir plan ve proje dâhilinde gerçekleĢtiri-

lir.  

b) Eğitim hizmetlerinden yararlananların memnuniyetini sağlayacak önlemler 

alınır.  

c) Toplam kalite yönetimi uygulamalarının her aĢamasında ilgili tarafların gönül 

ve beyin gücüyle katılımı sağlanarak ekip çalıĢması ön planda tutulur.  

d) Toplam kalite yönetimi uygulamaları çerçevesinde kaynaklar etkili ve verimli 

kullanılır.  

e) Toplam kalite yönetimi uygulamalarında ölçülemeyen hizmet geliĢtirilemez 

anlayıĢından hareketle hedeflere ulaĢma düzeyi sürekli ölçülür.  

f) Sistem sürekli sorgulanarak geliĢtirilir ve iyileĢtirilir.  

g) Eğitim yönetiminde personelin sürekli eğitimi kurumsallaĢtırılarak niteliği 

yükseltilir ve hizmet sunumunda mükemmelin yakalanması sağlanır.  

h) Personelin tüm potansiyelini kullanabileceği çalıĢma ortamı sağlanır.  

ı) Çağın ve çevrenin sürekli değiĢimi göz önünde bulundurularak, öğrenen birey 

öğrenen organizasyon anlayıĢı planlı bir Ģekilde kurumsallaĢtırılır.  

j) ÇalıĢanlara problemin bir parçası olmak yerine, çözümün bir parçası olunması 

anlayıĢı benimsetilir.  
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k) Hizmetlerin sunumunda iĢ görenlere kalitenin geliĢtirilmesinin bütün persone-

lin iĢi olduğu anlayıĢ ve yaklaĢımı benimsetilir.  

l) GeliĢmenin değiĢmeyle mümkün olacağının herkes tarafından bilinmesi sağla-

nır.  

m) Kurumsal ve bireysel amaçlar arasında denge sağlanarak çalıĢanların iĢ do-

yumu göz önünde bulundurulur (TD, 1999: 999-1000). 

. 

 

4.5.7.6. Kasım 1999 Tarihli ve 2506 Sayılı Tebliğler Dergisinde Yayımlanan 

Millî Eğitim Bakanlığı Eğitim Bölgeleri ve Eğitim Kurulları Yönergesi: Yönergenin 

amacı 1. maddede Ģu Ģekilde belirtilmiĢtir: 

 
―Madde 1- Bu Yönergenin amacı; eğitim kurumlarının, millî eğitimin ge-

nel amaç ve temel ilkeleri doğrultusunda iĢlevlerini yürütürken birbirlerini ta-

mamlaması ve bir bütün oluĢturması; bu kurumlara öğrenci alınacak çevrelerin 

belirlenmesi; nüfusu az ve dağınık olan yerlerde merkez okulların oluĢturulması; 

eğitim kurumlarındaki eğitim personelinin, fizikî kapasitenin, ders araç ve gere-

cinin ortak, etkili ve verimli kullanılması; okulun iç ve dıĢ öğeleri ile yerel yöne-

timler, özel sektör ve gönüllü kuruluĢ temsilcilerinin eğitim yönetimi ve karar sü-

reçlerine katılımı ile katkılarının sağlanması; okulun çevre ile bütünleĢtirilerek 

çevrenin övünç kaynağı hâline dönüĢtürülmesi ve akademik çevre ile okulun her 

alanda iĢ birliğine teĢvik edilmesi; böylece eğitimde kalitenin yükseltilmesi ve sü-

rekliliğinin sağlanmasına imkân verecek eğitim bölgeleri ve eğitim kurullarının 

oluĢturulmasına iliĢkin temel ilkeleri, yönetimi, iĢleyiĢi ve iĢlevlerini düzenle-

mektir.‖ (TD, 1999: 1003). 

 

Yönerge, Millî Eğitim Bakanlığına bağlı her derece ve türdeki örgün ve yaygın 

eğitim kurumlarının dâhil olacağı eğitim bölgeleri ve eğitim kurullarının oluĢturulması-

na iliĢkin esas ve usulleri kapsamıĢtır. 

  

 

4.5.8. Eğitim ve Türk Dili Politikasında YaĢanan DeğiĢim ve GeliĢmelerin Türkçe 

Öğretim Programlarına Yansıması 

 

1980-2002 yılları arasında uygulanan program ―1981 Ġlköğretim Okulları Türkçe 

Eğitim Programı‖dır. Bu program 2005 yılına kadar yürürlükte kalmıĢ, 2005 yılında 

yerini ―2005 Ġlköğretim Türkçe Dersi Öğretim Programı‖na bırakmıĢtır. 
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Türkiye‘nin yeni eğitim sistemine gereksinim duyduğu, 1980‘li yıllarla birlikte 

hem hükümet programlarında hem millî eğitim Ģûralarında hem de beĢ yıllık kalkınma 

planlarında açıkça belirtilmiĢtir. 1980 öncesi eğitim sisteminin günün koĢullarına cevap 

veremediği, bu nedenle günün koĢullarına uymayan bir eğitim sisteminin iĢlevsel ola-

mayacağı, değiĢimi esas almayan, tekdüze eğitim anlayıĢının artık iflas ettiği ve bu an-

lamda bireyin farklı eğilimlerini ve kabiliyetlerini göz önünde tutan yeni bir sisteme 

ihtiyaç olduğu sürekli vurgulanmıĢtır. Türkiye Cumhuriyeti‘nin temel nitelikleri ve ilke-

lerine uygun; millî, çağdaĢ, laik ve demokratik insan yetiĢtirme ve millet olma amaç ve 

ideallerinin gerçekleĢtirilebilmesi ve geliĢtirilebilmesi için, eğitimin genel ve temel poli-

tikasının tek elden yürütülmesinin kaçınılmaz ve ihmale gelmez bir millî politika olduğu 

ifade edilmiĢtir. Millî eğitim sistemine; yeni bir anlayıĢ, yeni bir yapılanma, bunun ge-

reği olan yeni bir uygulama, değerlendirme ve yönlendirme görev ve sorumlulukları 

yüklendiği belirtilmiĢtir. ÇağdaĢ ve etkin eğitimin, çağdaĢ toplumun tartıĢılmaz gereksi-

nimi olduğundan söz edilmiĢ; çağdaĢ, laik, etkin ve yaygın bir eğitim sisteminin oluĢtu-

rulacağı ve yürürlüğe konulacağı bildirilmiĢtir. 

Yeni sistemde eğitim, temelde istihdam sorunuyla iliĢkilendirilerek ele alınmıĢ, 

eğitime ve gençliğe yatırımın, ülkenin geleceğine yapılan yatırım olduğu vurgulanmıĢ-

tır. Bireylerin ekonomik, sosyal ve teknolojik değiĢim ve geliĢmelere, bilgi toplumuna 

ayak uydurabilmelerini sağlayacak bilgi ve becerileri kazanmaları gerekliliğine iĢaret 

edilmiĢ ve öğrenmede sorumluluk daha çok bireylere yüklenmiĢtir. Eğitim ve öğretim 

faaliyetlerinin; ferdin ve toplumun maddi ve manevi kalkınmasında, millî ve ahlaki de-

ğerlerin korunmasında ve geliĢmesinde, kültür, sanat ve medeniyetin geliĢmesinde ve 

geleceğe aktarılmasında, ilmin ve ilmî düĢüncenin kazanılmasında temel rolü oynadığı 

bildirilmiĢ, genel olarak fertlerin ve milletlerin sosyal ve iktisadi seviyelerinin eğitim ile 

doğrudan ilgili olduğu aktarılmıĢ, eğitim ve öğretimde fırsat eĢitliğinin sağlanmasının 

esas olduğu ifade edilmiĢtir. 

Bu dönemin yeni eğitim politikasının; ülkenin politik, sosyal, ekonomik ve kül-

türel ihtiyaç ve gerçeklerine dayalı olması, millî dayanakları güçlendiren, çağdaĢ görüĢ-

lere yer veren, bilim ve teknolojiyi esas alan temele dayanması gerektiği açıklanmıĢtır. 

Gençlerin zihinsel, bedensel, duygusal ve sosyal yönlerden geliĢmelerini sağlamanın en 

önemli görevler arasında olduğu da ifade edilmiĢtir. Bu dönemde laik, evrensel, Cum-

huriyetçi, millî kültürü geliĢtirici, yaratıcı, özgür düĢünceye dayalı bir eğitim politikası 
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esas alınmıĢ, kiĢilik sahibi, nitelikli insan yetiĢtirmek amaçlanmıĢtır. Gençlere araĢtır-

macı, yaratıcı ve bağımsız bir kiĢilik kazandırma amacı ön plana çıkarılmıĢtır. Ulusal 

kültürün hür olarak geliĢmesi için yoğun bir özendirme çabası gösterileceği, evrensel 

değerlere ve ürünlere ulaĢmanın da temel bir amaç sayılacağı vurgulanmıĢtır. 

1980‘li yıllarla birlikte millî eğitim ve öğretimde, Atatürk milliyetçiliğinin yeni-

den yurdun en ücra köĢelerine kadar yaygınlaĢtıracak tedbirlerin en kısa zamanda alına-

cağı; bütün öğretim kurumlarındaki öğrencilerin amacının Atatürk milliyetçiliği ve ilke-

leri ile pekiĢmiĢ millî unsur, bilgi ve becerileri kazanmak olacağı dile getirilmiĢtir. Bu 

süreçte eğitim ve öğretim, ülkeyi ve ulusu Atatürk‘ün hedeflerine ulaĢtırmada, çağdaĢ 

geliĢmelere uyumda, millî ve tarihî sorumlulukları yüklenmede, gençleri ve çocukları 

nitelik ve yetenekler yönünden üst düzeye çıkarmada temel unsur olarak görülmüĢtür. 

Millî kimlik, kiĢilik, ahlaki karakter ve yüksek irade gücü kazandıran millî kültürün, her 

derece ve türdeki örgün, yaygın, sürekli ve hayat boyu eğitim kurumlarında ve uygula-

malarında daha yoğun bir Ģekilde verilmeye ve benimsetilmeye çalıĢılacağı ifade edil-

miĢtir. Hem millî kültürün korunması hem de yenilikçilik birbiriyle harmanlanmaya 

çalıĢılmıĢ, ulusal kültürün yanı sıra, evrensel kültür değerlerine de önem ve ağırlık ve-

rilmesi amaçlanmıĢtır. 

Yeni sistemde eğitimin içeriğinin, millî kültürün temel ögelerini ihtiva etmekle 

birlikte bilimsel ve teknolojik geliĢimi de izleyebilecek yapıda olması gerektiği vurgu-

lanmıĢtır. Bu dönemde enformatik çağın ihtiyaç duyduğu nitelikte ve yeterlilikte; deği-

Ģim ve yeniliklere açık, kendini sürekli yenileyebilen ve toplumdaki görevini üretken 

olarak sürdürebilen insanları yetiĢtirebilmek amaçlanmıĢ, bu amaçla öğretim programla-

rının yapı, içerik ve geliĢim faaliyetlerini iyileĢtirme ile ders kitaplarının teknik ve fiziki 

kalitesini yükseltme gündeme gelmiĢtir. Eğitim programları, ders kitapları, eğitim araç 

ve gereçleri ile öğretim yöntem ve tekniklerinin; bilim ve teknolojideki yenikliklere, 

toplumun ve insanın değiĢen ihtiyaçlarına uygun olarak geliĢtirileceği söylenmiĢtir. Ye-

ni eğitim politikasına uygun olacak biçimde öğretim programlarının; Atatürk inkılap ve 

ilkeleri, Anayasa ile birlikte Türk millî eğitiminin genel amaçları ve temel ilkeleri, kal-

kınma planları doğrultusunda, kiĢinin ve toplumun her alandaki ihtiyaçlarına uygun, 

çağdaĢ, üretime yönelik, bilgi ve beceri kazandırıcı, çağın ve geleceğin bilgisi, teknoloji 

ve haberleĢme toplumuna uyabilen, millî kalkınma için gerekli insan gücünün yetiĢti-

rilmesini dikkate alabilecek nitelikte olması; öğrenciye, hür ve demokratik düĢünceyi, 



357 

 

 

 

sevgiyi, hoĢgörüyü kazandırması; onun, teoriyi uygulamaya dönüĢtürebilmesi yeteneği-

nin geliĢtirilmesine yönelik, usul ve tekniklere uygun Ģekilde hazırlanması ve manevi ve 

millî kültür değerlerini öğrenmede yardımcı olacak Ģekilde ve devamlı olarak ilmî bir 

yöntemle geliĢtirilmesi gerektiği belirtilmiĢtir. 1990‘lı yılların sonuna doğru öğretim 

programları ve ders kitaplarının evrensel ölçülere, demokratik özgürlükçü anlayıĢa uy-

gun olarak yeniden düzenleneceği bildirilmiĢtir. Programların ve derslerin, öğrencilere 

bilgi ezberletici değil, onları düĢündürücü, araĢtırıcı ve davranıĢ kazandırıcı olacak Ģe-

kilde ele alınması gerektiği anlatılmıĢtır. BiliĢsel, duyuĢsal ve psikomotor alan hedefle-

rinin ilköğretim programlarında dengeli olarak yer alması gerektiği belirtilmiĢtir. Her 

seviyede eğitim ve öğretimde baĢta TV ve bilgisayar olmak üzere teknolojinin imkânla-

rından en ileri safhada istifade edilmesi gerektiği de vurgulanmıĢtır. Bir bilgi toplumu 

yaratma yolunda halkın okuma alıĢkanlığını özendirecek tedbirlerin alınacağı da ifade 

edilmiĢtir. 

Belirtilen eğitim politikası hedefleri doğrultusunda yetiĢecek öğrenci profilinin 

temel nitelikleri Ģu Ģekilde sıralanabilir: 

 Atatürk ilke ve inkılaplarına bağlı; ailesini, vatanını, milletini seven ve daima 

yüceltmeye çalıĢan; Türkiye Cumhuriyeti‘ne karĢı görev ve sorumluluklarını bi-

len ve bunları davranıĢ haline getiren bireyler olmaları, 

 Millî kimlik, kiĢilik, ahlaki karakter ve yüksek irade gücü, yüksek ahlak sahibi 

bireyler olmaları, 

 Türk milletinin millî, ahlaki, insani, manevi değerlerini benimseyen, koruyan ve 

geliĢtiren bireyler olmaları;  

 Ġçinde yaĢadığı toplumun kültürel değerlerini ve millî kültürü tanıyan, kendi 

geçmiĢlerini, manevi ve millî kültür değerlerini öğrenen bireyler olmaları,  

 Millî kültürün yanı sıra, evrensel kültür değerlerine de önem veren bireyler ol-

maları, 

 Çevresini ve yaĢadığı toplumu tanıyan bireyler olarak yetiĢmeleri, 

 Ġnsan haklarına saygılı, herkese karĢı sevgi, saygı ve müsamaha besleyen mede-

ni birer insan olarak yetiĢmeleri, 

 Demokratik düĢünce ve davranıĢ kazanmaları, 

 Okuma zevk ve alıĢkanlığını kazanmaları, 
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 DeğiĢim ve yeniliklere açık, kendini sürekli yenileyebilen ve toplumdaki göre-

vini üretken olarak sürdürebilen insanlar olarak yetiĢmeleri,  

 AraĢtırmacı, yaratıcı, özgür düĢünceye dayalı, kiĢilik sahibi, nitelikli insan ola-

rak yetiĢmeleri,  

 Bilgiyi ezberleyen değil, düĢünen, araĢtıran, teoriyi uygulamaya dönüĢtürebilen 

kiĢiler olarak yetiĢmeleri, 

 ÇağdaĢ eğitime ve iletiĢim teknolojisine uyum sağlayan bir kiĢiliğe sahip olma-

ları, 

 Okul içi eğitim ve öğretime ilaveten, okul dıĢında fikir, sanat, spor ve folklor fa-

aliyetlerine katılarak, zihinsel, bedensel, duygusal ve sosyal yönlerden geliĢme-

lerini sağlamaları. 

 

4.5.8.1. 1981 Ġlköğretim Okulları Türkçe Eğitim Programı’nın Genel Özel-

likleri: Program, ―Genel Amaçlar‖, ―Açıklamalar‖, ―Anlama‖, ―Anlatım‖, ―Dilbilgisi‖, 

―Yöntem‖, ―Araç ve Gereçler‖, ―Ölçme ve Değerlendirme‖ ana baĢlıklarından oluĢmuĢ-

tur. Programın sonunda ―Ġlköğretim Okulu Türkçe Eğitimi Yazı Dersi Öğretim Progra-

mı‖ yer almıĢtır. 

Programın Genel Amaçlar bölümünde Ġlköğretim okullarında Türkçe öğretimi-

nin amaçları sıralanmıĢtır. Açıklamalar bölümünde Türkçenin çocuğun her Ģeyden önce 

anlama ve anlatma gücünü geliĢtireceğinden; okulda ulusal kültürün yeni kuĢaklara ak-

tarılması, ortak bir kültür yoluyla kuĢaklar arasında bağlılık kurulmasının sağlanması 

görevinde en büyük ağırlığın ve sorumluluğun Türkçe derslerine düĢtüğünden; Türkçe-

nin bir bilgi dersi değil, bir ifade ve beceri dersi olduğundan ve öğrencinin zihin ve ruh 

geliĢmelerinde iyi bir ana dili öğretiminin rolünün baĢka hiçbir dersle ölçülemeyecek 

kadar büyük olduğundan; Türkçe derslerinde öteki derslerde de olduğu gibi kesin olarak 

ezbercilikten kaçınılması gerektiğinden; Türkçe dersinin kendi içinde bir bütünlük taĢı-

ması gerektiğinden; öğretmenlerin Türkçeyi kullanmada özen göstererek öğrencilere 

örnek olmaları gerektiğinden bahsedilmiĢtir (Temizyürek ve Balcı, 2006: 360-366). 

Anlama ana baĢlığının altında özel amaçlar belirtildikten sonra öğrencilere an-

lama bakımından kazandırılacak davranıĢlar (bilgi, beceri ve alıĢkanlıklar), 6, 7 ve 8. 

sınıf düzeyinde dinleme ve izleme, okuma, anlama tekniği bakımından ayrı ayrı madde-

ler halinde belirtilmiĢtir. Anlatım baĢlığı altında ise özel amaçlar açıklandıktan sonra 
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öğrencilere sözlü ve yazılı anlatım bakımından kazandırılacak davranıĢlar (bilgi, beceri 

ve alıĢkanlıklar), 6, 7 ve 8. sınıf düzeyinde sözlü ve yazılı olarak ayrı ayrı maddeler ha-

linde belirtilmiĢtir. 

Dil bilgisi kısmında özel amaçlar belirtildikten sonra öğrencilere dil bilgisi ba-

kımından kazandırılacak davranıĢlar 6, 7 ve 8. sınıf seviyesinde ifade edilmiĢtir. 

Programın Yöntem kısmında, Türk çocuklarına, ihtiyaçları olan müspet anlayıĢı, 

müspet düĢünme formasyonunu kazandırabilmek için hazır, soyut bilgilerden kaçınıl-

ması; buna karĢılık yapıcı, uygulanabilen, somut bilgiler ve bu bilgilere götüren yollar 

ve sağlıklı bir yöntem kazandırılması tavsiye edilmiĢtir. Türkçe derslerinde yaparak 

öğrenmenin, yaparken öğrenmenin temel olması gerektiği, ancak çalıĢmalarda bu yön-

temin dondurulmuĢ bir kalıp olarak uygulanmaması, her Ģeyden önce, öğrencide öğ-

renmeye karĢı güçlü bir ilgi ve istek uyandırarak yolunu, yöntemini kendisinin bulması-

nın sağlanmaya çalıĢılması istenmiĢtir. Türkçe dersinin dinleme, okuma-anlama, anlat-

ma, dil bilgisi, yazım vb. etkinliklerinin kaynaĢtırılmıĢ olarak, hiçbiri öbüründen soyut-

lanmadan (ders saatleri ayrılmadan) iĢlenmesi gerektiği, dil bilgisinin, anlama ve anla-

tım etkinliklerinde iĢlevsel olarak yer alması gerektiği ve anlama ile anlatımın tam ku-

sursuz olmasını sağlamak için bir araç olarak kullanılması gerektiği de açıklanmıĢtır. 

Yöntem bölümünde okuma parçaları üzerinde yapılacak çalıĢmalar;  

 Hazırlık ÇalıĢmaları 

 Metnin Okunması 

 Metnin Ġncelenmesi 

 Metin Ġncelemesinde Kelime ÇalıĢmaları 

 Okuma Parçasının Konusunun Kavranmasıyla Ġlgili ÇalıĢmalar 

 Metin Çözümlemesinde Sorular 

 Plân ve Paragraf Kavramını Kazandırma 

 Parçadaki Dil ve Anlatımın Ġncelenmesi 

 Parçanın Türü Üzerinde ÇalıĢmalar 

 Parçanın Yazarı Üzerinde Durma 

 Öğrencilere Kitap Okutma ÇalıĢmaları 

 Dil Bilgisi ÇalıĢmaları 

 Anlatım ÇalıĢmaları, Ģeklinde belirtilmiĢtir (Temizyürek ve Balcı, 2006: 

383-395). 
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Araç ve Gereçler kısmında, eğitimde araçların, daha iyiyi daha kısa zamanda el-

de etmeye yaradığından bahsedilmiĢ, Türkçe öğretiminde en belli baĢlı ve yaygın aracın 

ders kitabı olduğu söylenmiĢtir. Ancak Türkçe öğretiminin amaçlarına ulaĢabilmek için 

ders kitabının yanında baĢvuru kitaplarından (ansiklopediler, sözlükler, kılavuzlar vb.), 

öğrenci ruhunun doğrudan doğruya beslendiği masal, roman, biyografi, piyes gibi kitap-

lardan da istifade edilmesi söylenmiĢtir. Hızla geliĢen ve yayılan görsel ve iĢitsel araçla-

rın, eğitim teknolojisinde önemli bir yer aldığı, bunun yanında kitle haberleĢme araçları 

olan basın, radyo ve televizyonun güncel bir Ģekilde eğitimde rol almasının zorunlu ol-

duğu ifade edilmiĢ, Türkçe öğretiminde çok önemli ve vazgeçilmez yeri olan bu tür 

kaynaklardan, araç ve gereçlerden her fırsatta yararlanılması istenmiĢtir (Temizyürek ve 

Balcı, 2006: 395-399). 

Ölçme ve Değerlendirme baĢlığı altında, her öğretmenin öğretim yılı baĢlarında 

2-3 hafta sürece yazılı ve sözlü gözlemlerle öğrencilerin hangi üstünlükleri ve eksiklik-

leri bulunduğunu ayrı ayrı saptayarak bunların her öğrenci için ayrı ayrı tutacağı fiĢlere 

ya da defter sayfalarına iĢlemesi tavsiye edilmiĢtir. Ölçmenin derslerin kavranıp kav-

ranmadığını, çalıĢmaların amaçlanan davranıĢlara dönüĢüp dönüĢmediğini denetlemek 

için yapıldığı ve öğretmenin ölçme ve bunun sonucu olarak değerlendirmenin bir amaç 

değil, araç olduğunu bilmesi gerektiği vurgulanmıĢtır. Öğrencilere verilecek ödevlerin, 

öğrencilere ortak konular Ģeklinde olmaktan çok, bireysel ve kiĢisel bir Ģekilde olmasına 

dikkat edilmesi ve konular seçilirken öğrencilerin özelliklerinin, ihtiyaçlarının göz önü-

ne alınması gerektiği vurgulanmıĢtır (Temizyürek ve Balcı, 2006: 399-400). 

Programın sonunda yer alan ―Ġlköğretim Okulu Türkçe Eğitimi Yazı Dersi Öğre-

tim Programı‖, haftalık ders çizelgesinde Türkçe dersine ayrılan toplam ders saatinin bir 

saatinde ―Yazı‖ya yer verilmesi öngörülerek hazırlanmıĢ ve bu derste öğrencilere düz-

gün, okunaklı, temiz ve seri yazma becerisi kazandırılacağı ifade edilmiĢtir. 

 

 

4.5.8.2. Eğitim ve Dil Politikalarının Türkçe Öğretim Programı’na Yansı-

ması: Dönemin eğitim politikası hedeflerinin programda izlerine rastlamak mümkün-

dür. Öğrencilerin ailesini, vatanını, milletini seven ve daima yüceltmeye çalıĢan; millî 

kimlik, kiĢilik, ahlaki karakter ve yüksek irade gücü, yüksek ahlak sahibi; Türk milleti-

nin millî, ahlaki, insani, manevi değerlerini benimseyen bireyler olarak yetiĢtirilmek 
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istenmesi hedefi, Program‘ın Genel Amaçlar baĢlığı altında yer almıĢtır. Ġlköğretim 

okullarında Türkçe öğretiminin amaçlarından birinin ―öğrencilerin ulusal duygusunu ve 

ulusal coĢkusunu güçlendirmede kendi payına düĢeni yapmak‖ olduğu belirtilmiĢtir. 

Genel Amaçlar ile ilgili açıklamalar yapılırken Türkçe derslerinin, öğrencinin ulusal 

kültürün değerli eserleri ile karĢılaĢmasını sağlayarak ulusal bilincini ve ulusal coĢkusu-

nu geliĢtirmek olduğu ifade edilmiĢtir (Temizyürek ve Balcı, 2006: 360).  

Yöntem genel baĢlığı altında Okuma Parçaları Üzerinde Yapılacak Çalışmalar 

kısmında ―Öğrencilere Kitap Okutma ÇalıĢmaları‖ baĢlığında, öğrencilere kitap tavsiye 

edilirken dikkat edilmesi gereken hususlardan birinin de eserlerin konusunun yurt, ulus 

ve doğa sevgisini aĢılayıp beslemesi gerektiği söylenmiĢtir. Tavsiye edilecek kitapların 

millî Ģuuru, ulusal coĢkuyu güçlendiren; ahlak duygusuna aykırı bulunmayan; Türk tarih 

ve inkılâbının özelliklerini gösterebilen; çocuğu düĢündürüp duygulandıran, ona neĢeli 

ve sağlıklı karakter kazandıracak nitelikte, üslubu sağlam eserlerin yeğ tutulması salık 

verilmiĢtir (Temizyürek ve Balcı, 2006: 392). 

Öğrencilerin içinde yaĢadığı toplumun kültürel değerlerini ve millî kültürü tanı-

yan, kendi geçmiĢlerini, manevi ve millî kültür değerlerini öğrenen bireyler olmaları 

hedefi, Program‘ın Genel Amaçlar baĢlığında ―sözlü ve yazılı Türk ve dünya kültür 

ürünleri yoluyla, Türk kültürünü tanıma ve kazanmalarında; Türk yurdunu ve ulusunu, 

doğayı, hayatı, insanlığı sevmelerinde yardımcı olmak‖ Ģeklinde belirtilmiĢtir (Temiz-

yürek ve Balcı, 2006: 360). Genel Amaçlar ile ilgili açıklamalarda ise bu hedefle ilgili 

Ģu ifadeler yer almıĢtır:  

 

―Ulusal kültürümüzün yeni kuĢaklara aktarılması, ortak bir kültür yoluyla 

kuĢaklar arasında bağlılık kurulmasının sağlanması, millî eğitimimizin temel gö-

revleri arasındadır. Okulda bu görevin yerine getirilmesinde en büyük ağırlık ve 

sorumluluk Türkçe derslerine düĢmektedir. Çünkü ulusal kültürümüzün en canlı, 

en birleĢtirici, millî Ģuuru en iyi biçimde yaratıcı ulus ve yurt sevgisini besleyip 

güçlendirici örnekleri, Türkçe yazılmıĢ sanat eserleridir ve çocuk, bu eserlerin ilk 

örnekleriyle Türkçe derslerinde karĢılaĢacaktır.‖ (Temizyürek ve Balcı, 2006: 

362).  

 

Programın Anlama genel baĢlığı altında ―Özel Amaçlar‖ sıralanırken, ―Dinleme, 

izleme, okuma ve anlama ile ilgili becerilerini, kaynaklara baĢvurarak içinde yaĢadıkları 

yurdu, toplumu, dünyayı daha iyi tanımaları, sevmeleri için kullanabilme yöntemini 

kazandırmaktır.‖ ifadesi yer almıĢtır (Temizyürek ve Balcı, 2006: 367). 
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Öğrencilerin millî kültürün yanı sıra, evrensel kültür değerlerine de önem veren 

bireyler olarak yetiĢmeleri hedefi, Genel Amaçlar ile ilgili açıklamalarda Ģu Ģekilde yer 

almıĢtır: ―Öte yandan öğrencilerin evrensel kültür ve sanat eserleri ile karĢılaĢmaları da 

okulda ve özellikle Türkçe derslerinde baĢlayacaktır. Türkçe öğretmenlerinin bu iliĢkiyi 

en iyi ve yararlı sonuçları verecek biçimde ayarlamaları, kültür ile evrensel kültürün 

birbirini tamamlayıp geliĢtirmesini ve öğrencilerin hayata ve dünyaya en geniĢ açıdan, 

en iyi, en insancıl ve en sağlıklı duygularla bakmalarını sağlayıcı bir yol izlemeleri ge-

rekir.‖ (Temizyürek ve Balcı, 2006: 363). 

Öğrencilerin çevresini ve yaĢadığı toplumu tanıyan bireyler olarak yetiĢmeleri 

hedefine yönelik, Program‘ın Anlatım genel baĢlığı altında ―Özel Amaçlar‖ sıralanırken, 

―Türlü konularda tasarladıklarını ve düĢündüklerini anlatabilme (ileriki öğrenimi ya da 

hayatı, yurt ve dünya sorunları ile ilgili)‖ maddesi yer almıĢtır (Temizyürek ve Balcı, 

2006: 372). Öğrencilerin Sözlü Anlatım Bakımından Kazanacakları Davranışlar sırala-

nırken 6. sınıfta ―Çevresinin doğal, toplumsal ve ekonomik olaylarını anlatabilmek‖ 

maddesi; 6 ve 7. sınıflarda ―Yakın çevreyi, görülen, bilinen bir köy, kasaba, kent vb.ni 

anlatabilmek‖ maddesi; 8. sınıfta ise ―Ġleriki öğrenimi ya da hayatıyla ilgili tasarı ve 

düĢüncelerini anlatabilmek‖ ile ―Yurt ve dünya sorunlarıyla ilgili düĢüncelerini anlata-

bilmek‖ maddeleri yer almıĢtır (Temizyürek ve Balcı, 2006: 373-378). Aynı maddeler 

Öğrencilerin Yazılı Anlatım Bakımından Kazanacakları Davranışlar sıralanırken de yer 

almıĢtır. 

6, 7 ve 8. sınıflarda Öğrencilerin Sözlü Anlatım Bakımından Kazanacakları 

Davranışlar sıralanırken; ―Gereğine uygun olarak (konunun dıĢına çıkmadan karĢısın-

dakilerin düĢüncelerine saygı göstererek, onlara söz hakkı tanıyarak vb.) bir tartıĢmaya 

katılabilmek‖ maddesi yer almıĢtır (Temizyürek ve Balcı, 2006: 373-377).  

Yöntem genel baĢlığı altında Okuma Parçaları Üzerinde Yapılacak Çalışmalar 

belirtilirken, ―Öğrencilere Kitap Okutma ÇalıĢmaları‖ baĢlığında, öğrencilere kitap tav-

siye edilirken dikkat edilmesi gereken hususlardan birinin de ―hayata karĢı iyimserlik, 

insanlığa karĢı sevgi aĢılamalı‖ gerektiğidir (Temizyürek ve Balcı, 2006: 392).  

Genel Amaçlar ile ilgili açıklamalar kısmında, çağımızdaki toplumsal yaĢayıĢ, 

demokratik düzen, baĢkalarını anlama kadar, kendimizi anlatmamızı da zorunlu kılmak-

tadır, denilmiĢtir (Temizyürek ve Balcı, 2006: 361). Bu ifadelerin, öğrencilerin insan 

haklarına saygılı, herkese karĢı sevgi, saygı ve müsamaha besleyen medeni birer insan 
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olarak yetiĢmeleri ve demokratik düĢünce ve davranıĢ kazanmaları hedeflerine yönelik 

olduğu görülmektedir. 

Öğrencilere okuma zevk ve alıĢkanlığının kazandırılması, yaygınlaĢtırılması he-

defiyle ilgili Program‘ın birçok kısmında açıklama yapılmıĢtır. Program‘ın Genel 

Amaçlar baĢlığı altında Ġlköğretim okullarında Türkçe öğretiminin amaçlarından birinin 

―Onlara, dinleme, okuma alıĢkanlık ve zevkini kazandırmak; estetik duygularının ge-

liĢmesinde yardımcı olmak‖ olduğu belirtilmiĢtir (Temizyürek ve Balcı, 2006: 360). 

Genel Amaçlar ile ilgili açıklamalar kısmında, öğretmenin Türkçe derslerinde yapacağı 

çeĢitli çalıĢmalarla öğrencilerine önce kitap okuma alıĢkanlığı ve zevki kazandırmaları; 

onların, değerli eserleri kendi baĢlarına arayıp bulacak ve okuduklarını değerlendirebi-

lecek düzeye gelmelerini sağlamaları belirtilmiĢtir. Okuma alıĢkanlığının okul çağında 

edinildiği, okuma yazmayı yeni öğrenen bir çocuk için her yazılı metnin ilgi çekici ol-

duğundan hareketle öğretmenin, baĢlangıçta bu ilgiyi beslemesi, onun kaybolmamasına 

çalıĢması ve o ilgiden yararlanarak çocuğu hoĢlanacağı türden kitaplar okumaya yö-

neltmesi tavsiye edilmiĢtir. Öğretmenin her zaman göz önünde tutacağı Ģeyin, önce ço-

cuğun okuma eğilimini saptaması ve onu o yönde geliĢtirmesidir. Öğretmenin sürekli 

izlemesi sonucu aĢamalılığa ve düzeye özen göstererek zamanında ve yerinde yapacağı 

küçük yardım ve özendirmelerin, öğrencilerin okuma alıĢkanlık ve zevkini kazanmala-

rını sağlayacağı belirtilmiĢtir. Ancak bu çalıĢmalar sırasında öğrencilerin, bir kitabı 

kendi kendilerine okurken özellikle nelere dikkat edecekleri, eserlerin planını, düĢünce 

yapısını, değerli değersiz yanlarını nasıl saptayacakları vb. hususlarında öğretmenin 

yardımına ve yol göstericiliğine ihtiyaç duyacakları ifade edilmiĢtir. Bunun içindir ki 

öğretmen, öğrencilerine sadece okuyacakları ve okumaları gereken kitapları tavsiye 

etmek ve bu yönden onları izlemekle yetinmemeli, bir yandan derslerde metin incele-

mesi çalıĢmaları ile onlara bir küçük parça üzerinde derinliğine inceleme yollarını bir-

likte uygulayarak öğretirken, bir yandan da onları kendi baĢlarına okuyacakları tam ve 

büyük eserleri nasıl değerlendireceklerini, bu eserlerden nasıl yararlanacaklarını, yine 

aĢamalılığı ve öğrenci düzeyini göz önünde tutarak göstermelidir (Temizyürek ve Balcı, 

2006: 363).  

Anlama genel baĢlığı altında ―Özel Amaçlar‖ sıralanırken; ―Kitap sevgisini ge-

liĢtirerek boĢ zamanları kitap okuyarak değerlendirme alıĢkanlığını kazandırmak‖ ifade-

si yer almıĢtır (Temizyürek ve Balcı, 2006: 367). Öğrencilerin Okuma Tekniği Bakı-
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mından Kazanacakları Davranışlar sıralanırken 6. sınıfta ―En az bir günlük gazeteyi ve 

haftalık ya da aylık dergi izleme alıĢkanlığı kazanabilmek‖ maddesi; 7. sınıfta ―Günlük 

gazeteleri ve haftalık ya da aylık dergileri izleme alıĢkanlığı kazanabilmek‖ maddesi; 8. 

sınıfta ise ―Günlük gazeteleri ve haftalık ya da aylık dergileri izleme alıĢkanlığını kök-

leĢtirebilmek‖ maddesi yer almıĢtır. Yine Öğrencilerin Okuma Tekniği Bakımından 

Kazanacakları Davranışlar sıralanırken 6 ve 7. sınıflarda ―Düzeyine uygun yararlı ki-

tapları seçebilmek, kitaplıklardan yararlanabilmek‖ maddesi yer almıĢ, bu madde 8. 

sınıfta ―Düzeyine uygun yararlı kitapları seçebilmek; kitaplardan yararlanma yöntemle-

rini kavrayabilmek‖ Ģeklinde belirtilmiĢtir (Temizyürek ve Balcı, 2006: 367-371).  

Yöntem genel baĢlığı altında Okuma Parçaları Üzerinde Yapılacak Çalışmalar 

belirtilirken; ―Parçanın Yazarı Üzerinde Durma ÇalıĢmaları‖ baĢlığında, eserlerinden 

parçalar okutularak ve bu yaĢ düzeyinde, anlatma özellikleri tanıtılan yazarların gene bu 

yaĢ düzeyine uygun eserlerinin de tanıtılması, önerilerde bulunulmasının, öğrencileri 

bilinçli bir kitap okuma etkinliğine götürmede yararlı ve uygun olacağı ifade edilmiĢtir. 

Böylece, Türkçe derslerinde öğrencinin normal günlük hayat içinde normal bir biçimde 

canlı Türkçe çalıĢmaları yapılırken, kitap okumanın da bu hayatın koparılmaz bir parça-

sı hâline getirilmiĢ olacağı belirtilmiĢtir (Temizyürek ve Balcı, 2006: 392). Yöntem ge-

nel baĢlığı altında Okuma Parçaları Üzerinde Yapılacak Çalışmalar belirtilirken ―Öğ-

rencilere Kitap Okutma ÇalıĢmaları‖ baĢlığında, öğrencinin dünyaya ve hayata kitaplar 

yolu ile açılacağı, öğrenci için her yeni kitabın, yeni bir yaĢantı ve yeni bir hayat deneyi 

olduğu vurgulanmıĢtır. Bu nedenle öğretmenin, öğrencisine okuması için bir kitap tav-

siye ederken, çok büyük bir sorumluluk taĢıdığını her zaman göz önünde tutması ve 

öğrencilere ders kitapları dıĢında okumaları için verilecek kitapların çok iyi seçilmesi 

gerektiği vurgulanmıĢtır. Öğrencilere kitap tavsiye edilirken Ģu hususlara dikkat edilme-

si gerektiği belirtilmiĢtir:  

 

―Çocuğa okuma eğilimine uygun ve anlayacağı eseri tavsiye etmelidir. 

Bundan baĢka, çocuğa tavsiye edilecek eserler değerli olmalı, onun ilgisini çeke-

cek, klâsik, yani okulda okutulabilecek bir nitelik taĢımalı; konusu yurt, ulus ve 

doğa sevgisini aĢılayıp beslemeli, millî Ģuuru, ulusal coĢkuyu, güçlendirici olma-

lı; ahlâk duygusuna aykırı bulunmamalı; hayata karĢı iyimserlik, insanlığa karĢı 

sevgi aĢılamalı; Türk tarih ve inkılâbının özelliklerini gösterebilmeli; çocuğu dü-

Ģündürüp duygulandıran, ona neĢeli ve sağlıklı karakter kazandıracak nitelikte, 

üslûbu sağlam eserler yeğ tutulmalıdır.‖ (Temizyürek ve Balcı, 2006: 392).  
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Programın Araç ve Gereçler baĢlığı altında, Türkçe öğretiminde de en belli baĢlı 

ve yaygın aracın geleneksel ders kitabı olduğu ifade edilmiĢtir. Türkçe öğretiminin ulu-

sun ve bütün insanlığın duygu ve düĢünce ürünlerine dayalı olarak yürütüldüğü söylen-

miĢ, bu ürünlerin de en geniĢ ölçüde kitaplarda bulunduğu, saklandığı ve yayıldığı ifade 

edilmiĢtir. Bu nedenle, Türkçe derslerinin yeterli bir sınıf kitaplığının eĢliğinde yapıl-

masının ve okul kitaplığından yeterli ölçüde yararlanılmasının zorunlu olduğu belirtil-

miĢtir. Türkçe öğretiminin amaçlarına ulaĢabilmek için yalnızca ders kitabının yetme-

yeceği, bunun yanında, her türlü baĢvurma kitapları, ansiklopediler, sözlükler, kılavuz-

lar vb. kitapların Türkçe eğitimi için gerekli bilgi kaynakları olduktan baĢka; kaynaklara 

baĢvurma yöntemlerini kazandırmaları bakımından da büyük önem taĢıdıkları ve böyle-

ce yalnız Türkçe eğitimi için değil, bütün eğitim ve öğretim için de yararlı olacağı ifade 

edilmiĢtir. BaĢvurma kitaplarının yanında masal, roman, biyografi, piyes gibi kitapların 

öğrenci ruhunun doğrudan doğruya beslendiği kitaplar olduğu, bu kitapları okumakla, 

öğrencinin farkına varmadan, hem kelime dağarcığının zenginleĢeceği hem anlatım gü-

cünün geliĢeceği hem de dünya görüĢünün geniĢleyeceği belirtilmiĢtir. Ayrıca öğrenci-

nin, ömür boyunca sürecek, onu yenileĢtirecek, yeniliklere ayak uydurabilmesini sağla-

yacak bir okuma alıĢkanlığı kazanacağı ifade edilmiĢtir (Temizyürek ve Balcı, 2006: 

396). 

Öğrencilerin araĢtırmacı, yaratıcı, özgür düĢünceye dayalı, kiĢilik sahibi, nitelikli 

insan olarak yetiĢtirmeleri hedeflerine yönelik ifadeler Program‘da yer almıĢtır. Prog-

ram‘ın Genel Amaçlar baĢlığı altında Ġlköğretim okullarında Türkçe öğretiminin amaç-

larından birinin ―Onlara, bilimsel, eleĢtirici, doğru, yapıcı ve yaratıcı düĢünme yollarını 

kazandırmada Türkçe dersinin payına düĢeni gerçekleĢtirmektir.‖ olduğu belirtilmiĢtir 

(Temizyürek ve Balcı, 2006: 360). Genel Amaçlar ile ilgili açıklamalar kısmında, öğ-

rencilerin, okudukları bir yazıda, dinledikleri bir konuĢma veya konferansta iĢlenen dü-

Ģünce ya da duyguları kavrayıp sezebilme yeteneklerinin geliĢtirilebilmesi için metinler 

üzerinde çalıĢırken gözlemlerde bulunmak, kaynakları incelemek, ayrıntıları arayıp 

bulmak, karĢılaĢtırmalar yapmak, sorunları çözmek suretiyle kurala, tanıma ve bütüne 

varma yöntemi uygulanması gerektiği söylenmiĢtir. Bu yolla, Türkçe öğretiminin, aynı 

zamanda öğrencilere, bilimsel, eleĢtirici, yapıcı ve yaratıcı düĢünme yeteneğinin kazan-

dırılmasında öteki dersler arasında kendi payına düĢen görevi de yerine getireceği ifade 

edilmiĢtir (Temizyürek ve Balcı, 2006: 365).  
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Anlama genel baĢlığı altında ―Özel Amaçlar‖ sıralanırken, ―Öğrencilere dipnot, 

dizin, sözlük, ansiklopedi, her türlü baĢvurma ve kaynak eserlerden yararlanma yetene-

ğini kazandırıp geliĢtirmek‖ maddesi yer almıĢtır (Temizyürek ve Balcı, 2006: 367). 

Öğrencilerin Okuma Tekniği Bakımından Kazanacakları Davranışlar sıralanırken 6, 7 

ve 8. sınıfta öğrencilerin kitaplardaki içindekiler, ön söz, sunuĢ, dipnot, atıf, dizin ve 

sözlük bölümlerinden yararlanabilme becerileri kazanmaları beklenmiĢtir. Aynı baĢlık 

altında 6 ve 7. sınıfta ―Yazım Kılavuzu‘ndan, sözlüklerden, ansiklopedilerden ve kay-

nak kitaplardan yararlanabilmek‖ maddesi yer almıĢ; 8. sınıfta bu maddeye ayrıca ―aynı 

konuda türlü kaynaklara baĢvurabilmek; bir kaynağın bağıntı kurduğu öteki kaynaklar-

dan da yararlanabilmek‖ ifadesi eklenmiĢtir. Aynı baĢlık altında 7. ve 8. sınıfta ―oku-

duklarından notlar alabilmek‖ ifadesi yer almıĢ; ayrıca 8. sınıfta ―okuduğu kitabı, yazı 

parçasını fiĢlemek, sınıflamak, gerektiğinde bunlardan yararlanabilmek‖ ifadesi yer al-

mıĢtır (Temizyürek ve Balcı, 2006: 367-371).  

Anlatım genel baĢlığı altında ―Özel Amaçlar‖ sıralanırken, ―Herhangi bir konu 

üzerinde bir topluluk karĢısında tekrarlara düĢmeden ve yanlıĢlık yapmadan 5-10 dakika 

konuĢabilme‖ ve ―Gereğine uygun olarak bir tartıĢmaya katılabilme, bir toplantıyı yöne-

tebilme‖ maddelerine yer verilmiĢtir (Temizyürek ve Balcı, 2006: 372). Öğrencilerin 

Sözlü Anlatım Bakımından Kazanacakları Davranışlar sıralanırken, 7 ve 8. sınıfta ―De-

ğiĢik konularda topladığı bilgileri, bir kitap okurken aldığı notları sıralayıp düzenleye-

bilmek, (bunlara bakarak ya da bakmayarak; ama okumadan) bir topluluğa karĢı konu-

Ģabilmek‖ maddesi yer almıĢtır. Aynı baĢlık altında 8. sınıfta ―Bir iĢin yapılması için 

öneride bulunabilmek‖ ve ―Bir topluluğu yönetebilmek‖ maddelerine yer verilmiĢtir 

(Temizyürek ve Balcı, 2006: 375-378).  

Yöntem genel baĢlığı altında Okuma Parçaları Üzerinde Yapılacak Çalışmalar 

belirtilirken ―Hazırlık ÇalıĢmaları‖ baĢlığında, öğrencinin metinle doğrudan doğruya 

karĢılaĢtırılmadan bir ön çalıĢma, hazırlık çalıĢması yaptırılmasının gerekli olduğu belir-

tilmiĢtir. Öğrencilere, incelenecek metnin konusuna, dil ve anlatımına, tür ve biçimine, 

yazarı ile ilgili bilgilere götüren araĢtırmalar yaptırılması istenmiĢtir. Bu araĢtırmalarla, 

öğrencilerin gerekli gözlemlere, basılı kaynakları incelemeye; ilgili kiĢilerin bilgilerine, 

anılarına, açıklama ve kanılarına baĢvurmaya; gerekiyorsa film, tiyatro, konferans, nu-

tuk vb. kaynaklardan yararlanmaya yöneltilmesi istenmiĢtir (Temizyürek ve Balcı, 

2006: 384). Yöntem genel baĢlığı altında Okuma Parçaları Üzerinde Yapılacak Çalış-
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malar belirtilirken; ―Metin Çözümlemesinde Sorular‖ baĢlığında, ―Varlıkları, varlıkların 

birbirleriyle ilgisini, doğa-insan iliĢkilerini, toplumu, toplum sorunlarını, duygu, düĢün-

ce alıĢ veriĢi gibi türlü olayları, bu olayların doğuĢ, geliĢme ve son bulma sırasıyla do-

ğal akıĢını açıklamayı, kıyaslamayı, bunlardaki sebep-sonuç iliĢkisini belirtmeyi amaç-

layan sorularla öğrenci; yurt, doğa, toplum ve hayatla ilgili türlü kavramlar ve bir dünya 

görüĢü kazanır.‖ açıklamasına yer verilmiĢtir (Temizyürek ve Balcı, 2006: 389). 

Öğrencilerin bilgiyi ezberleyen değil, düĢünen, araĢtıran, teoriyi uygulamaya 

dönüĢtürebilen kiĢiler olarak yetiĢmeleri hedefiyle ilgili de Program‘ın birçok yerinde 

açıklamalar yapılmıĢtır. Genel Amaçlar ile ilgili açıklamalar kısmında, Türkçenin bir 

bilgi dersi değil, bir ifade ve beceri dersi olduğu, öğrencinin zihin ve ruh geliĢmelerinde 

iyi bir ana dili öğretiminin rolünün baĢka hiçbir dersle ölçülemeyecek kadar büyük ol-

duğu vurgulanmıĢtır. Türkçe derslerinde, öteki derslerde de olduğu gibi, kesin olarak 

ezbercilikten kaçınmak gerektiği belirtilmiĢtir. Türkçe öğretiminde baĢarı sağlanabilme-

si için birtakım kuralların, tanımların öğretilmesinin, ezberletilmesinin hiçbir anlam 

taĢımadığı söylenmiĢtir. Önemli olanın, öğrencinin Türkçeyi doğru olarak bilinçle ve 

güvenle kullanmayı alıĢkanlık hâline getirmesi, okuduğu veya dinlediği bir parçada iĢ-

lenen fikri ya da duyguyu kavrayıp sezebilmesi, ondan zevk alabilmesi olduğu belirtil-

miĢtir. Türkçe dersinin bir araç ders olarak okulda öğretimin temelini oluĢturduğu söy-

lenmiĢtir (Temizyürek ve Balcı, 2006: 364-365).  

Yöntem ana baĢlığı altında yer alan İzlenecek Yöntem alt baĢlığında, Türk çocuk-

larına, ihtiyaçları olan müspet anlayıĢı, müspet düĢünme formasyonunu kazandırabil-

mek için hazır, soyut bilgilerden kaçınılması; buna karĢılık yapıcı, uygulanabilen, somut 

bilgiler ve bu bilgilere götüren yollar ve sağlıklı bir yöntemin kazandırılması istenmiĢ-

tir. Bilimsel yöntemin, araĢtırma, gözlem, inceleme, deneme, uygulama, karĢılaĢtırma, 

nedenleri araĢtırma, sebep-sonuç iliĢkisini açığa çıkarma gibi çalıĢmalara dayandığı 

belirtilerek, Türkçe öğretiminde bu yöntemin uygulanması gerektiği ve derslerde yapa-

rak öğrenmenin, yaparken öğrenmenin temel olması gerektiği belirtilmiĢtir. Ancak, ça-

lıĢmalarda bu yöntemin dondurulmuĢ bir kalıp olarak uygulanmaması, her Ģeyden önce, 

öğrencide öğrenmeye karĢı güçlü bir ilgi ve istek uyandırarak yolunu, yöntemini kendi-

sinin bulması istenmiĢtir (Temizyürek ve Balcı, 2006: 383). Yine Yöntem ana baĢlığı 

altında yer alan Okuma Parçaları Üzerinde Çalışmalar kısmında birçok kez, yapılacak 
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her türlü faaliyetlerin öğrencileri ezberciliğe yöneltmemesi, öğrencilere ezber ve hazır 

bilgilerin verilmemesi istenmiĢtir:  

 

―Öğrenciden, henüz metinle karĢılaĢmadan, yani metni dinleyip okuma-

dan önce, ev çalıĢması olarak kelimelerin, deyimlerin, deyiĢlerin, terimlerin an-

lamlarını sözlüklerden bulup yazmaları, ezberlemeleri istenmemelidir. Hele keli-

menin metin içindeki anlamı iyice kavranılmadan, öğrenilmeden cümlede kul-

lanma çalıĢmaları yaptırmak, tüm olarak ezbercilik demektir; bu, öğrenciye bir 

Ģey kazandırmadığı gibi zamanın boĢa gitmesine yol açar; daha kötüsü öğrencinin 

Türkçe dersinden soğumasına neden olur ve okuma, sözlük çalıĢması gibi en de-

ğerli öğrenme araçlarını benimseyerek onlardan yararlanma imkânlarını ortadan 

kaldırır.‖ (Temizyürek ve Balcı, 2006: 386). 

―Metin incelenirken, konudan çıkarılacak ders, ana fikir, tema, metnin 

sonunda kalıp olarak, bir cümle hâlinde verilmemeli, öğretmen de metinden 

alınması gerekli dersi, ana fikri, ana duyguyu, temayı belli kelimelerle kalıp 

hâlinde ifade etmemeli ve öğrenciden bir tek cümle ile derleyip toplayarak ifade-

sinde ısrar etmemelidir. Buna uyulmazsa öğrenci, ezberciliğe itilmiĢ olur; bağım-

sız olarak baĢvurma yeteneğini geliĢtiremez; duygu ve düĢüncelerini, söz gelimi 

ancak atasözleriyle ortaya koyabilen dar anlayıĢlı ve anlatımı kısır bir kiĢi olarak 

kliĢe sözlerin tutsağı olur.‖ (Temizyürek ve Balcı, 2006: 388). 

―Öğretmenler, ders kitabındaki soruları önceden özenle gözden geçirmeli, 

kendi sınırlarındaki, hatta aynı sınıfın baĢka Ģubelerindeki öğrencilere göre bu so-

rularda gerekli görecekleri her türlü değiĢikliği, çıkarmayı yapmalı, uygun göre-

cekleri yeni sorular düzenleyip eklemelidirler. Böyle yapılmayıp da ders kitabın-

daki sorular oldukları gibi alınır, bu sorulara çocukların, evlerinde veya sınıfta 

yazılı ya da sözlü olarak biçimsel birtakım karĢılıklar vermeleri yeter görülürse, o 

sınıfta metin incelemesinden beklenilen olumlu sonucun alınmasına imkân yok-

tur. Bu tür bir metin incelemesi öğrencileri, ancak, konu ile ilgisi iyi kurulmamıĢ, 

yapma basmakalıp birtakım karĢılıklar bulmaya, dolayısıyla ezberciliğe götürür 

ki bunun, Türkçe dersinin amaçları ile bir ilgisi bulunmadığı açıktır.‖ (Temizyü-

rek ve Balcı, 2006: 389). 

―ġair ve yazarların üslûp özellikleri sezdirilirken tanım ve kurallara gi-

dilmemelidir. Ezber ve hazır bilgiler verilmemelidir. Bu sınıflarda metinler üze-

rindeki dil ve anlatım çalıĢmaları daha çok öğrencilerin kendi dil ve anlatımlarını 

düzeltmeye, geliĢtirmeye yarayacak ve yetecek oranda ve Ģekilde sürdürülmeli-

dir.‖ (Temizyürek ve Balcı, 2006: 391). 

―Tür bilgisi, tanımlarla değil, o türün özellikleri örnekler üzerinde göste-

rilerek verilmelidir. Bu konuda da tanımdan kaçınılmalıdır. Bu çalıĢmalar boyun-

ca da hazır bilgiler vermekten kaçılmalı, varılacak sonuçlar bir sınıf etkinliğinin 

ürünü olmalıdır.‖ (Temizyürek ve Balcı, 2006: 391). 

―Yazarların seçtikleri konularıyla, türleriyle birbirlerinden ayrılık gös-

termelerinin yanında asıl dil ve anlatımlarıyla (kelime, kelime grupları, cümle ya-

pıları, anlatıĢlarındaki açıklık, duruluk, sadelik vb. niteliklerle) birbirlerinden ay-

rıldıkları, hazır bilgi verilmeden, metinler üzerinde yapılan incelemelerle öğrenci-

lere buldurularak sezdirilmelidir.‖ (Temizyürek ve Balcı, 2006: 392). 

―Dil bilgisi için ayrı bir ders saatinin ayrılmaması, dil bilgisi derslerini 

kuramsal, soyut, tümüyle tanım ve kural ezberletilen bir ders olmaktan kurtarmak 

için gereklidir. Böylece, dil bilgisi dersleri tüm soyutluğundan kurtarılmıĢ, öğren-

cinin günlük hayatına getirilmiĢ, yalnız konuĢma ve yazmasında değil, düĢünce-

sinde ve hatta duygusal hayatında bile mantıklı bir düzen yaratılmıĢ olacaktır.‖ 

(Temizyürek ve Balcı, 2006: 393). 
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―Anlatımda tabilik, akıcılık, sadelik, duruluk gibi anlatımın ana özellikle-

ri aranmalıdır. Sorulara verilen sözlü ve yazılı karĢılıkların anlatım yanlıĢları üze-

rinde durulmalı, dersin akıĢı bozulmadan, dikkatler dağıtılmadan ve yaratılan en 

uygun fırsat ve ortamlarda dil bilgisi, yazım ve noktalama kuralları ezber ve hazır 

bilgi biçiminde olmadan, bir araç durumuna getirilmelidir. Metnin dil ve anlatım 

özelliği açıklatılırken, öğrencinin yaĢayıĢından, kendi dilinden örneklerle karĢı-

laĢtırmalar yaptırarak dil ve anlatımın niteliklerini somutlaĢtırarak, sözlü ve yazılı 

denemeler ve eleĢtiriler yaptırılmalıdır. KonuĢmanın ya da okuma parçasının bü-

tününden hareket ederek metnin genel plânı içinde paragraflarına, cümlelerine, 

kelime gruplarından kelimelere geçerek uygulamalı bir biçimde çalıĢmalar sürdü-

rülmelidir. Yazılı ödevlerdeki yanlıĢların doğruları, öğrencilerin kendilerine bul-

durulmalı, uygulamalar yaptırılarak kavratılmalı ve benimsetilmelidir.‖ (Temiz-

yürek ve Balcı, 2006: 395). 

 

Yukarıdaki ifadelerden de anlaĢılacağı üzere, öğrencilere hiçbir zaman kalıp ha-

linde tanım ve kural verilmemesi, kural ve bilgilerin sezdirilerek verilmesi, örneklerden 

tanım ve kurala ulaĢılması (tümevarım) tavsiye edilmiĢtir. Verilecek örneklerin somut 

olması ve öğrencinin hayatına uyması gerektiği söylenmiĢtir. Bu sayede öğrencilerin 

ana dillerinin bilincine varacakları ve ana dillerini severek özenle kullanacakları sağ-

lanmaya çalıĢılacaktır. 

Öğrencilerin çağdaĢ eğitime ve iletiĢim teknolojisine uyum sağlayan bir kiĢiliğe 

sahip olmaları için sorumluluğun öğretmenlerde olduğu belirtilmiĢ ve bu hedef de Prog-

ram‘da yer almıĢtır. Program‘ın Araç ve Gereçler baĢlığı altında, çağımızda hızla geli-

Ģen ve yayılan görsel ve iĢitsel araçların, eğitim teknolojisinde önemli bir yer almıĢ bu-

lunduğu belirtilmiĢ, bunun sonucu olarak, artık öğretim süreci içinde geleneksel anlam-

da öğretmenler ve derslerin yanında her türlü toplantılar, kara tahta, cansız resim ve 

Ģekiller, film Ģeritleri, ses bantları, projeksiyon vb. bile yetersiz kaldığı, kitle haberleĢme 

araçları olan basın, radyo ve televizyonun güncel bir Ģekilde eğitimde rol almasının zo-

runlu olduğu ifade edilmiĢtir. Bu durumda öğretmenin, yalnız bir bilgi aktarıcı olmaktan 

çıkıp bir yol gösterici olacağına göre her türlü araç ve gereci nerede, ne zaman, nasıl 

kullanacağını bilmesi, kendini bu alanda yetiĢtirmesi gerektiği vurgulanmıĢtır (Temiz-

yürek ve Balcı, 2006: 397). 

Öğrencilerin okul içi eğitim ve öğretime ilaveten, okul dıĢında fikir, sanat, spor 

ve folklor faaliyetlerine katılarak, zihinsel, bedensel, duygusal ve sosyal yönlerden ge-

liĢmelerini sağlamaları hedeflenmiĢtir. Bu hedefe yönelik ifadelere Program‘da rastla-

mak mümkündür. Anlatım genel baĢlığı altında ―Özel Amaçlar‖ sıralanırken, ―Sözlü ve 

yazılı sanat etkinliklerine katılabilme, varsa bu alanlardaki yeteneklerini geliĢtirebilme‖ 
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maddesine yer verilmiĢtir (Temizyürek ve Balcı, 2006: 372). 6, 7 ve 8. sınıflarda Öğ-

rencilerin Sözlü Anlatım Bakımından Kazanacakları Davranışlar sıralanırken, eğer öğ-

rencinin yeteneği varsa güzel konuĢmak ve güzel Ģiir okumak gibi sözlü sanat etkinlik-

lerinde bu yeteneğini geliĢtirmesi ifade edilmiĢtir. 6, 7 ve 8. sınıflarda Öğrencilerin Ya-

zılı Anlatım Bakımından Kazanacakları Davranışlar sıralanırken, yeteneği olan öğrenci-

lerin öykü, Ģiir yazma gibi sanat etkinliklerinde bu yeteneğini geliĢtirebilmesi hedef-

lenmiĢtir. 

 1980-2002 yılları arasındaki hükümetlerin dil politikasının temel hedefi, dilin 

yapısını ve güzelliğini bozacak hareketleri engellemek ve ana dilin tabii seyri içinde 

geliĢmesini sağlamaktır. Millî birlik ve bütünlüğün temel unsurlarının baĢında görülen 

Türkçenin aĢırılıktan sakınılarak dilin kullanılmasına özen gösterileceği belirtilmiĢtir. 

Türkçenin zenginleĢtirilmesi, doğru kullanılması ve yabancı sözcüklere karĢı korunması 

için gerekli önlemlerin alınacağı belirtilmiĢtir. Türkçenin millî ve ortak bir eğitim ve 

bilim dili olarak öğretilmesine daha çok önem verileceği ifade edilmiĢtir. Bu amaçla 

Türkçenin doğru ve güzel konuĢulması ve yazılması için gerekli bütün tedbirlerin alına-

cağı, Türkçenin eğitim ve öğretiminde programlardaki ve uygulamadaki yetersizliklerin 

giderileceği ve gerekli durumlarda Türkçe dersine ait haftalık ders saatlerinin artırılaca-

ğı söylenmiĢtir. Yine yaĢayan güzel Türkçenin çağdaĢ eğitimin gereği olarak bilimsel ve 

teknolojik alanlarda zenginleĢtirilmesine çalıĢılacağı da belirtilmiĢtir. 

Çocuğun ana dilini kullanma baĢarısının, duyma, düĢünme, hayal etme ve iliĢki 

kurma baĢarısıyla bütünleĢtirilmesi gerektiği ve doğru telaffuz ile dilin doğru kullanıl-

masının sağlanmaya çalıĢılacağı da belirtilmiĢtir. Her öğretmenin aynı zamanda bir 

Türkçe öğretmeni olduğu vurgulanmıĢ, eğitimin her alanında ve her düzeyinde Türkçe-

nin doğru ve eksiksiz olarak öğretilmesi ve kullanılması gerektiği bildirilmiĢtir. 

Dilin yapısını ve güzelliğini bozacak hareketleri engellemek ve ana dilin tabii 

seyri içinde geliĢmesini sağlamak; millî birlik ve bütünlüğün temel unsurlarının baĢında 

görülen Türkçenin aĢırılıktan sakınılarak dilin kullanılmasına özen gösterileceği hedefi 

Program‘da yer almıĢtır. Genel Amaçlar ile ilgili açıklamalar yapılırken, her dilin, kendi 

kurallarını kendisi yarattığı ve kurallar içinde yaĢayıp geliĢtiği ifade edilmiĢtir. Ġlköğre-

tim döneminde okulun, dil öğrenimini önce bir sistem içine sokup yavaĢ yavaĢ öğrenci-

lere dilin kurallarını sezdirdiği; onların, dillerini kurallara uygun olarak kullanmalarında 

bir bilince varmalarını sağladığı söylenmiĢtir. Öğrencinin, bu bilinci kazandıktan sonra 
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dile saygı duyacağı, dili kullanmada özen göstereceği, giderek dilin özellik, incelik ve 

güzelliklerini sezip dilini seveceği belirtilmiĢtir (Temizyürek ve Balcı, 2006: 362).  

Yöntem genel baĢlığı altında Okuma Parçaları Üzerinde Yapılacak Çalışmalar 

belirtilirken ―Dil Bilgisi ÇalıĢmaları‖ baĢlığında, Türk dilinin nitelikleri, yapısı, değeri 

ve gerektiğinde eksiklikleri üzerinde düĢündürülerek Türk Dil Ġnkılâbı‘nın hizmeti, ge-

reği ve Ģekli bakımından öğrencilerin bir yön, bir yöntem kazanmalarının sağlanması 

istenmiĢtir. Dilin insan hayatındaki çok yönlü rolü kavratılarak, bir dil bilinci, dil sevgi-

si uyandırılarak çocuklara dillere karĢı mantıklı bir tutum ve davranıĢ kazandırılacağı 

belirtilmiĢtir (Temizyürek ve Balcı, 2006: 394).  

Program‘da, Türkçenin zenginleĢtirilmesi, doğru kullanılması ve yabancı söz-

cüklere karĢı korunması için gerekli önlemlerin alınacağı hedefine yönelik birçok açık-

lama yer almıĢtır. Program‘ın Genel Amaçlar baĢlığı altında Ġlköğretim okullarında 

Türkçe öğretiminin amaçları sıralanırken; ―Öğrencilere Türk dilini sevdirmek, kuralla-

rını sezdirmek; onları Türkçeyi geliĢim süreci içinde bilinçle, özenle ve güvenle kul-

lanmaya yöneltmek‖ ve ―Türlü etkinliklerle öğrencilerin kelime dağarcığını zenginleĢ-

tirmek‖ maddelerine yer verilmiĢtir (Temizyürek ve Balcı, 2006: 360). Genel Amaçlar 

ile ilgili açıklamalar yapılırken, Türkçe derslerinin öğrencinin güzel metinlerin zevkini 

tadarak okuma duygusunu ve Türk diline olan sevgisini geliĢtireceği belirtilmiĢtir (Te-

mizyürek ve Balcı, 2006: 364).  

Anlama genel baĢlığı altında ―Özel Amaçlar‖ sıralanırken; ―Kelime dağarcığını, 

Türk Dil Ġnkılâbı ve çağdaĢ geliĢimi doğrultusunda zenginleĢtirmek‖ ifadesi yer almıĢtır 

(Temizyürek ve Balcı, 2006: 367). Öğrencilerin Anlama Tekniği Bakımından Kazana-

cakları Davranışlar sıralanırken 6. sınıfta ―Bir yazıdaki kelimelerin gerçek ve mecaz 

anlamlarını kavrayabilmek, kelime gruplarını, benzetmeleri, atasözlerini çözümleyebil-

mek‖ maddesi; 7. sınıfta ―Bir yazıdaki kelimelerin, kelime gruplarının, benzetmelerin, 

atasözlerinin anlamlarını çözümleyebilmek‖ maddesi; 8. sınıfta ise ―Bir yazıdaki keli-

melerin, kelime gruplarının, benzetmelerin, atasözü ve özdeyiĢlerin anlamlarını çözüm-

leyebilmek‖ maddesi yer almıĢtır. Yine aynı baĢlık altında 6, 7 ve 8. sınıflarda ―Düzeyi-

ne uygun anlama etkinliklerini gerçekleĢtirirken kelime dağarcığını Türk Dil Ġnkılâbı 

doğrultusunda geliĢtirebilmek‖ maddesi yer almıĢtır (Temizyürek ve Balcı, 2006: 368-

371).  
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Anlatım genel baĢlığı altında ―Özel Amaçlar‖ sıralanırken, ―Kelime grupları, 

atasözü, özdeyiĢ, deyim vb.ni açıklayabilme‖ maddesi yer almıĢtır (Temizyürek ve Bal-

cı, 2006: 372). Öğrencilerin Sözlü Anlatım Bakımından Kazanacakları Davranışlar 

sıralanırken 6. sınıfta ―Düzeyine uygun kelime grupları, atasözü, özdeyiĢ ve deyimleri 

açıklayabilmek‖ maddesi; 7. sınıfta ―Kelime, kelime grupları, atasözü, özdeyiĢ, deyim 

ve benzetmeleri açıklayabilmek‖ maddesi; 8. sınıfta ise ―Atasözü, özdeyiĢ, deyim, ke-

lime, kelime grupları ve benzetmeleri açıklayabilmek‖ maddesi yer almıĢtır. Aynı mad-

deler Öğrencilerin Yazılı Anlatım Bakımından Kazanacakları Davranışlar baĢlığında da 

yer almıĢtır (Temizyürek ve Balcı, 2006: 373-377).  

Yöntem genel baĢlığı altında Okuma Parçaları Üzerinde Yapılacak Çalışmalar 

belirtilirken ―Metin Ġncelemesinde Kelime ÇalıĢmaları‖ baĢlığında, öğrencilere kazandı-

rılması gereken kelimeler, kelime grupları, deyimler, terimler vb.lerin onların günlük 

hayatlarında karĢılaĢabilecekleri ve asıl önemlisi, kendi düĢüncelerini, duygularını, di-

leklerini yaĢ ve düzeylerine göre ayrıntıları ile incelikleri ile anlatabilmede iĢlerine ya-

rayacak, kullanacakları kelimeler, kelime grupları, deyimler, terimler vb. olması gerek-

tiği vurgulanmıĢtır (Temizyürek ve Balcı, 2006: 387). 

Türk çocuklarının Türkçeyi doğru, güzel konuĢur ve yazar hale getirilmesi hede-

fi de Program‘da yer almıĢtır. Program‘ın Genel Amaçlar baĢlığı altında Ġlköğretim 

okullarında Türkçe öğretiminin amaçları sıralanırken, ―Öğrencilere, görüp izlediklerini, 

dinlediklerini, okuduklarım tam ve doğru olarak anlama gücü kazandırmak‖ ve ―Onlara, 

görüp izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarını, incelediklerini ve düĢündüklerini, tasar-

ladıklarını söz ya da yazı ile doğru ve amaca uygun olarak anlatma beceri ve alıĢkanlı-

ğını kazandırmak‖ maddeleri yer almıĢtır (Temizyürek ve Balcı, 2006: 360). Genel 

Amaçlar ile ilgili açıklamalar yapılırken, Türkçenin, çocuğun, her Ģeyden önce anlama 

ve anlatma gücünü geliĢtireceği belirtilmiĢtir. Görsel ve iĢitsel araçların hızla geliĢerek 

günlük hayatta çok etkin bir rol kazanmıĢ olmasının, dinleyerek, dinlemesini bilerek 

anlamayı da ön plana getirmiĢ bulunduğu ifade edilmiĢtir. Toplumsal ve demokratik 

yaĢayıĢın geliĢmesinin, radyoda, televizyonda, açık havada ya da bir salonda izlenen bir 

konuĢmayı anlamanın önemini büyük ölçüde artırdığı söylenmiĢtir. AnlaĢmanın en yay-

gın ve doğal biçimi konuĢma olduğundan, çocuklara her Ģeyden önce doğru ve düzgün 

konuĢmak, anlatmak istediklerini en kısa yoldan en açık ve karĢıdakilerin zihinlerinde 

karanlık bir nokta bırakmayacak biçimde anlatma beceri ve alıĢkanlığını kazandırmanın 
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gerekli olduğu vurgulanmıĢtır. Yazma öğretimi ve yazılı anlatımın, öteden beri Türkçe 

dersinin en önemli etkinliklerinden biri olduğu ve böyle olmayı da sürdüreceği anlatıl-

mıĢtır. Türkçe derslerinin öğrencilerin söz ve yazıyla anlatım konusundaki çalıĢmalarla 

da güzel konuĢma ve yazma alıĢkanlığını geliĢtireceği belirtilmiĢtir. Türkçeyi doğru 

olarak, bilinçle ve güvenli kullanmayı alıĢkanlık hâline getirmenin en etkili yolunun, 

derslerde öğrencilere sık sık düĢüncelerini sözlü ve yazılı olarak anlatma imkân ve ko-

Ģullarını sağlamak olduğu da ifade edilmiĢtir (Temizyürek ve Balcı, 2006: 360-365).  

Anlama genel baĢlığı altında ―Özel Amaçlar‖ sıralanırken, ―Öğrencilerin edin-

dikleri dinleme, izleme alıĢkanlık ve becerisini, düzeylerine uygun duygu ve düĢünce 

ürünlerini, konuĢmaları, güncel yayınları anlayabilecek, eleĢtirebilecek ve onlardan ya-

rarlanabilecek ölçüde geliĢtirmek‖ maddesi yer almıĢtır (Temizyürek ve Balcı, 2006: 

367).  

Anlatım genel baĢlığı altında ―Özel Amaçlar‖ sıralanırken, ―Konunun gereğine 

göre türlü yapıdaki cümleleri doğru olarak kurabilme‖, ―Yazım ve söz dizimi yanlıĢı 

yapmadan yazabilme, noktalama iĢaretlerini yerli yerinde kullanabilme‖, ―Günlük ha-

yatta geçerli yazıĢmaları yapabilme‖ ve ―Her zaman, her türlü kalemle okunaklı iĢlek, 

güzel ve düzenli bir el yazısıyla yazabilme beceri ve alıĢkanlıklarını kazandırmak‖ 

maddeleri yer almıĢtır (Temizyürek ve Balcı, 2006: 372). Öğrencilerin Sözlü Anlatım 

Bakımından Kazanacakları Davranışlar sıralanırken, 6, 7 ve 8. sınıflarda ―Doğru ve 

düzgün konuĢabilmek‖ maddesi yer almıĢtır. Öğrencilerin Yazılı Anlatım Bakımından 

Kazanacakları Davranışlar sıralanırken, 6, 7 ve 8. sınıflarda ―Yazım yanlıĢı yapmadan 

yazabilmek, noktalama iĢaretlerini doğru ve eksiksiz kullanabilmek‖, ―Yerine göre türlü 

yapıdaki cümleleri doğru olarak kurabilmek‖ ve ―El yazısını her zaman her türlü kalem-

le gereği gibi okunaklı, iĢlek, güzel ve düzenli yazma yeteneği geliĢtirmek‖ maddeleri 

yer almıĢtır (Temizyürek ve Balcı, 2006: 373-379).  

Yöntem genel baĢlığı altında Okuma Parçaları Üzerinde Yapılacak Çalışmalar 

belirtilirken ―Anlatım ÇalıĢmaları‖ baĢlığında, güzel ve doğru yazı yazmaya, sözlü anla-

tımda söyleyiĢe dikkat edilmesi ve noktalamaların, vurguların, tonlamaların uygulamay-

la yapılarak kavratılması gerektiği vurgulanmıĢtır (Temizyürek ve Balcı, 2006: 395). 

Çocuğun ana dilini kullanma baĢarısını, duyma, düĢünme, hayal etme ve iliĢki 

kurma baĢarısıyla bütünleĢtirilmesi gerektiği ve doğru telaffuz ile dilin doğru kullanıl-

masının sağlanmaya çalıĢılacağı ve böylece çocuğun sosyalleĢmesinin sağlanacağı he-
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defleri de Program‘da yer almıĢtır. Genel Amaçlar ile ilgili açıklamalar yapılırken, kar-

Ģımızdakilerle anlaĢabilmemiz için bize söylenenleri tam ve doğru olarak anlamamız ne 

kadar önemli ise onların bizim söylediklerimizi tam ve doğru anlayabilmeleri için, dü-

Ģünce, duygu ve dileğimizi aynı biçimde tam, doğru ve amacımıza uygun olarak anlat-

mamızın da o kadar önemli olduğu belirtilmiĢtir. Türkçe derslerinin öğrencilerin türlü 

metin incelemeleriyle doğru karar verme yeteneğini ile okuma ve özellikle yazma ça-

lıĢmalarıyla düĢünme gücünü artıracağı ifade edilmiĢtir. Öğrencilerin, okudukları bir 

yazıda, dinledikleri bir konuĢma veya konferansta iĢlenen düĢünce ya da duyguları kav-

rayıp sezebilme yeteneklerinin geliĢtirilebilmesi için metinler üzerinde çalıĢırken göz-

lemlerde bulunmak, kaynakları incelemek, ayrıntıları arayıp bulmak, karĢılaĢtırmalar 

yapmak, sorunları çözmek suretiyle kurala, tanıma ve bütüne varma yönteminin uygu-

lanması gerektiği söylenmiĢtir. Böylece, Türkçe öğretiminin, aynı zamanda öğrencilere, 

bilimsel, eleĢtirici, yapıcı ve yaratıcı düĢünme yeteneğinin kazandırılmasında öteki ders-

ler arasında kendi payına düĢen görevi de yerine getireceği açıklanmıĢtır (Temizyürek 

ve Balcı, 2006: 361-365).  

Öğrencilerin Anlama Tekniği Bakımından Kazanacakları Davranışlar sıralanır-

ken 7 ve 8. sınıflarda  ―Günlük hayatta karĢılaĢtığı bir bilimsel ve teknik yazıyı anlaya-

bilmek‖ maddesi yer almıĢtır (Temizyürek ve Balcı, 2006: 370-371).  

Anlatım genel baĢlığı altında ―Özel Amaçlar‖ sıralanırken, ―Gördükleri, bildikle-

ri bir yeri, bir olayı, bir canlıyı, bir kimseyi vb. anlatabilme, tanıtabilme, bunlar hakkın-

da duygu ve düĢüncelerini açıklayabilme‖, ―Okunan bir kitap, dinlenen müzik parçası, 

gezilen bir sergi, izlenen bir film, bir oyun, bir maç vb. üzerine açıklamalarda, eleĢtir-

melerde bulunabilme; yargıya varabilme‖, ―Türlü konularda tasarladıklarını ve düĢün-

düklerini anlatabilme (ileriki öğrenimi ya da hayatı, yurt ve dünya sorunları ile ilgili)‖ 

ve ―Toplantı programlarını düzenleyebilme, kararlarını yazabilme, bu konularda bildiri-

ler duyurular hazırlayabilme, sonuçları rapora bağlayabilme‖ maddeleri yer almıĢtır 

(Temizyürek ve Balcı, 2006: 372). Öğrencilerin Sözlü Anlatım Bakımından Kazanacak-

ları Davranışlar sıralanırken, 6, 7 ve 8. sınıflarda ―Gördüğü, yaĢadığı olaylar üzerindeki 

duygu ve düĢüncelerini anlatabilmek‖ maddesi yer almıĢtır. Öğrencilerin Sözlü Anlatım 

Bakımından Kazanacakları Davranışlar sıralanırken, 6. sınıfta ―Okuduğu bir kitabı, 

izlediği bir filmi arkadaĢlarına tanıtabilmek, özetleyebilmek, kitap ya da film üzerinde 

düĢüncelerini belirtebilmek‖ maddesi, 8. sınıfta ise ―Okunan bir kitap, dinlenen bir mü-
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zik parçası, gezilen bir sergi, izlenen bir film, bir oyun, bir maç vb. üzerine açıklamalar-

da eleĢtirilerde bulunabilmek ve yargıya varabilmek‖ maddesi yer almıĢtır (Temizyürek 

ve Balcı, 2006: 373-377). Öğrencilerin Yazılı Anlatım Bakımından Kazanacakları Dav-

ranışlar sıralanırken, 6. sınıfta ―Okuduğu bir kitabı, izlediği bir filmi tanıtabilmek, özet-

leyebilmek, o kitap ya da film üzerindeki düĢüncelerini belirtebilmek‖ maddesi; 7. sınıf-

ta ―Gördüğü, yaĢadığı olaylar üzerindeki duygu ve düĢüncelerini belirtebilmek‖ madde-

si yer almıĢtır. 8. sınıfta ise ―Gördüğü, yaĢadığı olaylar üzerindeki duygu ve düĢüncele-

rini belirtebilmek‖, ―Okunan bir kitap, dinlenen bir müzik parçası, geziler, bir sergi, 

izlenen bir film, bir oyun, bir maç vb. üzerine açıklamalarını, eleĢtirilerini, yargılarını 

saptayabilmek‖, ―Ġleriki öğrenimi ya da hayatıyla ilgili tasarı ve düĢüncelerini anlata-

bilmek‖ ve ―Yurt ve dünya sorunlarıyla ilgili düĢüncelerini belirtebilmek‖ maddeleri 

yer almıĢtır (Temizyürek ve Balcı, 2006: 374-379). Öğrencilerin Sözlü Anlatım Bakı-

mından Kazanacakları Davranışlar sıralanırken, 6, 7 ve 8. sınıflarda ―OyunlaĢtırarak 

canlandırma çalıĢmalarında konuĢma biçimine sokulmuĢ bir yazıyı, abartmadan, rol 

yapmaya sapmadan, sesleri doğru çıkarıp vurgularına özen göstererek oynayabilmek‖ 

maddesi yer almıĢtır (Temizyürek ve Balcı, 2006: 373-378). 

Her öğretmenin aynı zamanda bir Türkçe öğretmeni olduğu da dikkate alınarak, 

eğitimin her alanında ve her düzeyinde Türkçenin, doğru ve eksiksiz olarak öğretilmesi 

ve kullanılması hedefine yönelik ifadelere Program‘da rastlamak mümkündür. Genel 

Amaçlar ile ilgili açıklamalar yapılırken, ―Ġlköğretimin 1-5 sınıflarında öğretmen, ana 

dili çalıĢmalarını yalnız Türkçe derslerine bırakmamalı; Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi, 

Matematik gibi derslerde de en küçük fırsatlardan yararlanarak, çoğu zaman bu fırsatları 

kendisi yaratarak öğrencilerin Türkçe yanlıĢlarını düzeltmeli; eksiklerini tamamlamalı-

dır. Derslerde alanlara yönelmenin baĢladığı 6-8. sınıflarda ise konu daha da önem ka-

zanmaktadır. Çünkü bu kademede öğrencilerin, bir anlama ve anlatma aracı olarak 

Türkçeye olan ihtiyaçları çok daha fazla arttığı halde Türkçe dersine ayrılabilen zaman 

sınırlıdır. Bu yüzden öteki branĢların öğretmenleri, kendilerinin de her Ģeyden önce bir 

Türkçe öğretmeni olduklarını dikkate alarak, öğrencilerine, okuduklarını anlama ve an-

ladıklarını anlatabilme konusunda yardım etmeli, fırsat düĢtükçe onların dil yanlıĢlarını 

düzeltmelidir. Bundan baĢka, öğretmenler, kendilerinin öğrencileri için hayranlıkla tak-

lit edilecek birer örnek olduklarını hiçbir zaman unutmayarak, her türlü davranıĢta ol-

duğu gibi, Türkçeyi kullanmada da özen göstermelidirler.‖ ifadesi yer almıĢtır (Temiz-
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yürek ve Balcı, 2006: 366).  

Anlatım genel baĢlığı altında ―Özel Amaçlar‖ sıralanırken, ―çeĢitli derslerle ilgili 

açıklama ve raporları saptayabilme, özet çıkarabilme, not alabilme‖ maddesi yer almıĢ-

tır (Temizyürek ve Balcı, 2006: 372). Öğrencilerin Sözlü Anlatım Bakımından Kazana-

cakları Davranışlar sıralanırken, 6. sınıfta ―Türkçeden baĢka derslerle ilgili gözlem 

deney, sonuç ve izlenimleri anlatabilmek (Bu etkinliklere, ilgili dersin öğretmeni de 

yükümlü olacaktır.)‖ maddesi yer almıĢtır. Bu madde Öğrencilerin Yazılı Anlatım Ba-

kımından Kazanacakları Davranışlar sıralanırken, 6. sınıfta ―Türkçeden baĢka derslerle 

ilgili de olsa gözlem, deney, sonuç ve açıklamaları, yazım ve söz dizimi yanlıĢı yapma-

dan, noktalama iĢaretlerini, doğru ve eksiksiz kullanarak anlatabilmek (Bu etkinliklerle 

ilgili dersin öğretmenleri de yükümlüdür.)‖ Ģeklinde yer almıĢtır. Benzer ifadeler Öğ-

rencilerin Yazılı Anlatım Bakımından Kazanacakları Davranışlar sıralanırken, 7 ve 8. 

sınıflarda ―Türkçeden baĢka derslerle ilgili de olsa yazım ve söz dizimi yanlıĢı yapma-

dan noktalama iĢaretlerini doğru ve eksiksiz kullanarak gözlem, deney, açıklama ve 

sonuçları saptayabilmek, rapor düzenleyebilmek, özet çıkarabilmek, not alabilmek (Bu 

etkinliklerle, ilgili dersin öğretmenleri de yükümlüdür.)‖ Ģeklinde yer almıĢtır (Temiz-

yürek ve Balcı, 2006: 373-379).  

Programın Yöntem baĢlığında, öğretmenin, ilgi uyandırma, özendirme, cesaret-

lendirme görevini, hiçbir zaman aklından çıkarmaması istenmiĢtir. Öğretmenin, doğru-

dan doğruya kendisinin en canlı, en etkili bir örnek olduğunu bilmesi ve öğrencisinin 

gözlerinin önünde Türkçe dersinin her türlü etkinliğinin en güzel örneği olarak davran-

ması, hemen tüm hayatını mesleğinin gereci hâline getirmesi gerektiği vurgulanmıĢtır 

(Temizyürek ve Balcı, 2006: 383). 

 

 

4.5.9. Eğitim ve Türk Dili Politikasında YaĢanan DeğiĢim ve GeliĢimlerin Türkçe 

Ders Kitaplarına Yansıması 

 

1980-2002 yılları arasında dönemin eğitim ve dil politikasıyla hedeflenen yetiĢe-

cek insan profili niteliklerinin Türkçe ders kitaplarına yansımasını inceleyebilmek için ele 

alınan Türkçe ders kitapları iki kısımda incelenmiĢtir. Ġlk olarak Kemal Demiray tarafın-

dan yazılan Türkçe I (1986), Türkçe II (1987) ve Türkçe III (1986) adlı kitaplar değer-

lendirmeye alınmıĢtır. Bu üç kitabın da Ģekil olarak aynı özelliklere sahip olduğu ve 
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metinlerin resimlendirildiği görülmüĢtür. Metinlerden sonra metnin iĢleniĢi, alıĢtırmalar 

ve uygulama baĢlıkları yer almıĢtır. Metin parça metin ise metnin alındığı eser belirtil-

miĢ, metnin yazarı hakkında bilgi sözlük kısmında yer almıĢtır. Bazı metinlerin baĢında 

kısa hazırlık soruları bulunmaktadır. Yine bu üç kitapta öğrencilerin okuması gereken 

kitaplar ―Okunacak Kitaplar‖ baĢlığı altında yer almıĢtır. Kitaplarda 6 adet de test yer 

almıĢtır. Türkçe I (1986) ders kitabında 42 metin, Türkçe II (1987) ders kitabında 48 

metin ve Türkçe III (1986) ders kitabında 51 metin yer almıĢtır. 

Türkçe I (1986) ders kitabında yer alan metinler incelendiğinde en çok iĢlenen 

konuların vatan ve millet sevgisi, Türk milletinin kahramanlığı ve millî mücadelenin 

önemi olduğu görülmüĢtür. Bu metinlerde her Türk‘ün Türklüğü ile milletimizin mane-

vi değerleriyle, tarihiyle övünmesi gerektiği, Türk milletinin kahramanlık ve yüksek 

Ģeref duygularıyla yoğrulmuĢ bir millet olduğu vurgulanmıĢtır. Atatürk‘ün kararlı kiĢili-

ği, O‘na duyulan sevgi, O‘nun vatanına ve milletine karĢı beslediği duygular ile milleti-

ne duyduğu inanç da metinlerde sıkça iĢlenmiĢtir. Türkçe I (1986) ders kitabında en çok 

iĢlenen diğer konular ise Türkiye‘nin çeĢitli doğal ve tarihî güzelliklerin tanıtılması; 

öğrencilerin toplumun kültürel değerlerini benimsemeleri; memlekete duyulan derin 

sevgi; çalıĢmanın önemi, baĢarılı olmak için inanmanın, engellerden yılmamanın ve 

umutsuzluğa düĢmemenin, birlikteliğin ve dostluğun önemidir. Bu kitapta yer alan bazı 

metinlerde insanın içinde bulunduğu durumdan mutlu, yaĢama sevgisine sahip olması 

gerektiği, umutsuzluğa ve karamsarlığa düĢmemek gerektiği, insan haklarına saygılı 

medeni bir insan olmaları gerektiği anlatılmıĢtır. Yine kitaptaki bazı metinlerde kitap 

okumanın öneminden de bahsedilmiĢtir. 

Türkçe II (1987) ders kitabındaki metinler incelendiğinde en çok iĢlenen konula-

rın; Atatürk‘ün hayatı, savaĢları, inkılapları, vatan ve millet sevgisi, milletine olan gü-

veni, çalıĢmaya, bilime, ilme ve Türk diline verdiği önem olduğu görülmüĢtür. Türk 

milletinde fedakârlığın, vatan, bayrak ve millet sevgisinin üstün olduğu anlatılmıĢtır. 

Bazı metinlerde Türkiye‘nin doğal ve kültürel güzellikleri anlatılmıĢ, millî kültür ürün-

lerimiz hakkında bilgi verilmiĢ, düzenli ve tertipli olmanın gerekliliği, toplum kuralları-

na uymanın, ahlaklı olmanın önemi, araĢtırmacı ve yaratıcı, tabiatı ve doğayı koruma-

mız, nesli tükenmekte olan canlıları korumamız gerektiği, güler yüzlü ve tatlı dilli ol-

mamız gerektiği, çalıĢmanın önemi, güzel sanatların önemi anlatılmıĢtır. Kitap okuma 
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sevgisinin iĢlendiği bazı metinlerde, birkaç değerli Türk büyüklerinden de bahsedilmiĢ-

tir. 

Türkçe III (1986) ders kitabında yer alan metinler incelendiğinde, en çok iĢlenen 

konuların; vatan ve millet sevgisi, millî mücadelenin önemi, Türk milletinin fedakârlığı, 

büyüklüğü, özgürlüğüne olan düĢkünlüğü, millî birliğin önemi, yurt özlemi, Atatürk‘ün 

milletine yaptığı hizmetler, onun milletine olan güveni, ona duyulan hayranlık olduğu 

görülmüĢtür. Kitapta yer alan bazı metinlerde Türk folkloru, kültürü, gelenek görenekle-

ri ve bazı ünlü Türk büyükleri hakkında bilgiler verilmiĢtir. Kitap okumanın önemi ve 

insana kattığı değer ile açık ve anlaĢılır yazı yazmanın daha değerli olduğu, dilin özenli 

kullanılması gerektiği de bazı metinlerde iĢlenmiĢtir. Ġnsanın umudunu kaybetmemesi 

gerektiği, hayatta baĢarılı olmak için azimli, araĢtırmacı ve kararlı olunması gerektiği, 

insanın erdem sahibi olması gerektiği de metinlerde iĢlenmiĢtir. Bazı metinlerde sanatın 

toplum için değerli olduğu da vurgulanmıĢtır. 

Dönemin eğitim politikası hedeflerinden ―Atatürk ilke ve inkılaplarına bağlı, 

Türkiye Cumhuriyeti‘ne karĢı görev ve sorumluluklarını bilen, Türk milletinin millî, 

ahlaki, insani, manevi değerlerini benimseyen, koruyan ve geliĢtiren, yüksek ahlak sa-

hibi bireyler yetiĢtirmek‖ amacı üç kitapta yer alan metinlere yansımıĢtır.  

Türkçe I‘de yer alan ―İstiklal Marşı, İzmir‘in Kurtuluşu, Güven ve Başarı, Ga-

zi‘yi Gördün mü?, Resim, Kahraman Millet, Atatürk, Başarının Sırrı, Kurtuluş Savaşına 

Doğru, Atatürkçü Düşünce‖ adlı metinler; Türkçe II‘de yer alan ―Atatürk (1881-1938), 

Atatürk‘ün Kişiliği, Yeni Türkiye, Mustafa Kemal‘in Kağnısı, Ahlak, Yeni Nesil, Atatürk 

Diyor Ki, Başkent Ankara, Anadolu ve Tarih, Conkbayırı Taarruzu, Gaziantep, Kahra-

manlar, Akıncılar, İstanbul‘un Fethi‖ adlı metinler ve Türkçe III‘te yer alan ―İstiklal 

Marşı‘nı Dinlerken, Yurt Sevgisi, Sakarya Savaşı, Bu Vatan Kimin, Cumhuriyetin 

Onuncu Yıldönümü Nutku, Önder, Nöbetçi Millet, Bir Yolcuya, Çanakkale Şehitliğinde, 

Bir Güvercin Avı, Atatürk‘ün Gençliğe Hitabesi‖ adlı metinler bu amaca yöneliktir. 

Ġçinde yaĢadığı toplumun kültürel değerlerini tanıyan, kendi geçmiĢlerini, mane-

vi ve millî kültür değerlerini öğrenen, millî kültürün yanı sıra, evrensel kültür değerleri-

ne de önem veren, sanata ve sanatçıya değer veren bireyler yetiĢtirilmesi hedefi yine üç 

kitapta yer alan metinlere yansımıĢtır.  

Türkçe I‘de yer alan ―Oğuz Efsanesi, Karagöz‘ün Filmciliği, Nasrettin Hoca 

Fıkraları, Erken Kalkmak, Pasteur, Ben Bir Küçük Kilimim‖; Türkçe II‘de yer alan 
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―Evliya Çelebi (1611-1682), Türküler Dolusu, El Sanatlarımızda Resim, Eski Kıyafet-

ler, Dümbüllü, Eski Bir Ramazan, Atatürk ve Güzel Sanatlar, Mimar Sinan, Ömer Sey-

fettin‖ ve Türkçe III‘te yer alan ―Bengi, Ortaoyunu, Nasrettin Hoca, Güreş, Sanata 

Saygı, Sanat ve Zanaat, Boğaç Han, Ziya Gökalp, Piri Reis‘in Hayatı‖ adlı metinler bu 

amaca yöneliktir. 

Ailesini, vatanını, milletini seven ve daima yüceltmeye çalıĢan bireyler yetiĢti-

rilmesi hedefi üç kitapta da yer almıĢtır.  

Türkçe I‘de yer alan ―Yurdum, Bu Toprak‖; Türkçe II‘de yer alan ―Türkiye, Ev-

de Sabah, Adsız Tepe Üç Şehitler Tepesi, Forsa (I), Forsa (II)‖ ve Türkçe III‘te yer alan 

―Eskici I, Eskici II‖ adlı metinler bu amaca yöneliktir. 

Bireylerin çevresini ve yaĢadığı toplumu tanıyan bireyler olarak yetiĢmeleri he-

defi de ders kitaplarında yer almıĢtır.  

Türkçe I‘de yer alan ―Kuş Cenneti, Van Gölü, Yolculuk, Yollarda, Kiraz Yayla-

ları, Konya‘da, Bir Gezi, Ormanda Akşam, Sivriada Geceleri‖; Türkçe II‘de yer alan 

―Bağbozumu, Toroslar, Ege‘de, Boğaziçi, Doğa ve İnsan‖ adlı metinler ve Türkçe III‘te 

yer alan ―Tokat‘a Doğru, Gürültü, Bursa‘da Zaman‖ adlı metinler bu amaca yöneliktir. 

Ġnsan haklarına saygılı, demokratik düĢünceyi benimsemiĢ, herkese karĢı sevgi, 

saygı ve müsamaha besleyen medeni birer insan olarak yetiĢmeleri hedefi ders kitapla-

rında yer almıĢtır.  

Türkçe I‘de yer alan ―Vapurdan Çıkarken, Mutlu Olmanın Yolu‖ adlı metinler; 

Türkçe II‘de yer alan ―Tertipli Olunuz, Sokak, Tebessüm, Patavatsızlık‖ adlı metinler 

ve Türkçe III‘te yer alan ―Sevginin Bedeli, İşe Göre Adam‖ adlı metinler bu amaca yö-

neliktir. 

Bireylerin okuma zevk ve alıĢkanlığı kazanmaları amacı üç kitapta da yer almıĢ-

tır.  

Türkçe I‘de yer alan ―Okumak‖ adlı metin; Türkçe II‘de yer alan ―Kitap Sevgi-

si‖ adlı metin ve Türkçe III‘te yer alan ―En İyi Dost, Sanat ve Kitap‖ adlı metinler bu 

amaca yöneliktir. 

Bireylerin araĢtırmacı, yaratıcı, özgür düĢünceye dayalı, kiĢilik sahibi, nitelikli 

insan olarak yetiĢtirmeleri hedefi ders kitaplarına kısmen yansımıĢtır.  

Türkçe II‘de yer alan ―Elektron‖ adlı metin ve Türkçe III‘te yer alan ―Bir Bu-

luş‖ adlı metin bu amaca yöneliktir. 
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ÇalıĢmanın önemini bilen, bilgiyi ezberleyen değil, düĢünen, araĢtıran, teoriyi 

uygulamaya dönüĢtürebilen kiĢiler olarak yetiĢmeleri hedefi de ders kitaplarında kısmen 

yer almıĢtır.  

Türkçe I‘de yer alan ―Atasözleri, İmece‖ adlı metinler; Türkçe II‘de yer alan 

―Ticarette Yaratıcılık‖ ve Türkçe III‘te yer alan ―Çalışma ve Başarı‖ adlı metinler bu 

amaca yöneliktir. 

1980-2002 yılları arasındaki hükümetlerin dil politikasının temel hedefi, dilin 

yapısını ve güzelliğini bozacak hareketleri engellemek ve ana dilin tabii seyri içinde 

geliĢmesini sağlamaktır. Millî birlik ve bütünlüğün temel unsurlarının baĢında görülen 

Türkçenin aĢırılıktan sakınılarak dilin kullanılmasına özen gösterileceği belirtilmiĢtir. 

Türkçenin zenginleĢtirilmesi, doğru kullanılması ve yabancı sözcüklere karĢı korunması 

için gerekli önlemlerin alınacağı belirtilmiĢtir. Bu amaca yönelik metinler; Türkçe II‘de 

yer alan ―Başöğretmen‖ ve Türkçe III‘te yer alan ―Nasıl Yazmalı?, Cayır Cayır Yazı-

yor‖ adlı metinlerdir. 

Bu dönem için incelemeye alınan diğer kitaplar Meral Ünal, M. Yavuz Önen ve 

Nevin Bayrak tarafından yazılan Türkçe 6 Ders Kitabı (1999), Süheyla Doğruel, Selçuk 

Kurter ve Muzaffer Gündoğdu tarafından yazılan Türkçe 7 Ders Kitabı (1999) ve Ah-

met Saraçoğlu, Cengiz Çimen, Yunus Güzel tarafından yazılan Türkçe 8 Ders Kitabı 

(1999)‘dır. Üç kitap da Ģekil yönünden aynı içeriğe sahiptir. Metinler resimlendirilmiĢ-

tir. Üç kitapta da metinlerden sonra sözcük ve sözcük grubu çalıĢmaları, anlama ve an-

latım çalıĢmaları, tür ve biçim çalıĢmaları, dilimizi öğrenelim, sözlü ve yazılı anlatım, 

güzel yazı bölümleri yer almıĢtır. Metin parça metin ise metinlerin baĢında metnin alın-

dığı eser kısaca tanıtılmıĢtır. Ayrıca üç kitapta da değerlendirme soruları bulunmaktadır. 

Türkçe 6 ders kitabında 36 metin, Türkçe 7 ders kitabında 38 metin ve Türkçe 8 ders 

kitabında 43 metin yer almıĢtır. 

Türkçe 6 (1999) ders kitabındaki metinlerde en çok iĢlenen konular; vatan, bay-

rak, memleket sevgisi, Türk milletinin bağımsızlığa olan düĢkünlüğü, fedakârlığı, yiğit-

liği, Türk milletinin Türklüğüyle, tarihiyle, geçmiĢiyle övünmesi gerektiği, millî, ahlaki 

ve manevi değerlerini benimsemeleri gerektiği, Atatürk‘ün hayatı, inkılapları, baĢarıları, 

akıl ve bilimi rehber edinmesi, milletine duyduğu güven, ona duyulan sevgi ve özlem ile 

Cumhuriyet‘e karĢı görev ve sorumluluklarımızdır. Kitapta yer alan bazı metinlerle 

Türkiye‘nin doğal ve tarihî güzellikleri tanıtılmıĢ, millî ve kültürel değerlerimizle ilgili 
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örnekler verilmiĢtir. ÇalıĢmanın, yardımlaĢmanın, birlikteliğin ve dostluğun önemi, do-

ğayı, çevremizi ve hayvanları korumamız gerektiği, umudumuzu ve yaĢama sevincimizi 

kaybetmememiz gerektiği, insanların düĢüncelerine saygı göstermemiz ve insanların 

birbirlerini sevmeleri gerektiği, ahlaklı ve medeni bir insan olmanın önemi, sanatın ve 

sanatçının toplum için önemi de bazı metinlerde iĢlenmiĢtir. Kitap sevgisi ve okumanın 

önemine de bazı metinlerde vurgu yapılmıĢtır. 

Türkçe 7 (1999) ders kitabında yer alan metinlerde en çok iĢlenen konular; Türk 

milletinin özgürlüğüne düĢkün olduğu, fedakârlığı, cesareti, millî mücadelenin önemi, 

Cumhuriyet‘in değeri ve ona sahip çıkılması gerektiği, Atatürk‘ün eserleri, inkılapları 

ve düĢünceleri, Atatürk‘ün Türk milletine ve gençliğe verdiği önem, Atatürk‘ün bilime 

ve güzel sanatlara verdiği önem, vatan, millet ve bayrak sevgisidir. Bazı metinlerde 

Türkiye‘nin doğal ve tarihî güzelliklerinden bahsedilmiĢ, millî kültürümüzün önemi ve 

bazı değerli Türk büyüklerinin değeri anlatılmıĢtır. Kitapta yer alan bazı metinlerde 

umudumuzu ve yaĢama sevincimizi kaybetmememiz gerektiğinden, erdemli ve ahlaklı 

olmanın öneminden bahsedilmiĢtir. Sevginin ve dostluğun öneminden bahsedilmiĢ, her-

kese karĢı sevgi ve saygı beslememiz gerektiği, doğayı, tabiatı ve hayvanları sevmemiz 

gerektiği söylenmiĢtir. ÇalıĢmanın ve baĢarmanın önemi ile bilimsel geliĢmelerin önemi 

vurgulanmıĢtır. Kitabın insan için önemi ve kurallara uygun yazı yazmanın önemi de 

bazı metinlerde anlatılmıĢtır. Birkaç metinde Türk dilinin milletimiz için önemi anlatıl-

mıĢ, dilin yabancı diller boyunduruğundan kurtarılması gerektiği söylenmiĢtir. Deyim 

ve atasözlerinin dilin zenginliği olduğu da ifade edilmiĢtir. 

Türkçe 8 (1999) ders kitabında yer alan metinlerde en çok iĢlenen konular; vatan 

ve millet sevgisi, Türk milletinin yüce ve asil bir millet olduğu, fedakârlığı, millî kültü-

rün önemini bilen, millî ve ahlaki değerlerin farkında olan, Atatürk‘ün kiĢilik özellikle-

ri, onun milletine ve gençliğe duyduğu güvendir. Ġnsanlara saygı ve sevgi göstermemiz 

gerektiği, tatlı dilli ve güler yüzlü olmamız gerektiği, medeni bir insan olmanın önemi 

de en çok iĢlenen konular arasındadır. Türkiye‘nin çeĢitli doğal güzelliklerinin tanıtıldı-

ğı metinlerin yanı sıra doğayı, tabiatı ve hayvanları korumamız gerektiğini anlatan me-

tinler de kitapta yer almıĢtır. ÇalıĢmanın öneminden bahseden metinler de kitapta yer 

almıĢ, ayrıca araĢtırmacı ve yaratıcı birey olmamız gerektiği de vurgulanmıĢtır. Bilim ve 

tekniğin bir ulusun ilerleme ve geliĢmesindeki önemi ile teknolojinin insan hayatındaki 

önemi ile ilgili metinlere de rastlanmıĢtır. Teknolojik geliĢmeler ilerlese de kitabın yeri-
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nin her zaman önemli olduğu söylenmiĢtir. Kitapta yer alan bazı metinlerde dilin ulus 

için öneminden bahsedilmiĢ, dil sevgisi aĢılanmaya çalıĢılmıĢtır. Gençlerin yabancı söz-

cükleri kullanma hevesi eleĢtirilmiĢ, dil bilincinin önemi vurgulanmıĢtır. 

Dönemin eğitim politikası hedeflerinden ―Atatürk ilke ve inkılaplarına bağlı, 

Türkiye Cumhuriyeti‘ne karĢı görev ve sorumluluklarını bilen, Türk milletinin millî, 

ahlaki, insani, manevi değerlerini benimseyen, koruyan ve geliĢtiren, yüksek ahlak sa-

hibi bireyler yetiĢtirmek‖ amacı üç kitapta yer alan metinlere yansımıĢtır.  

Türkçe 6‘da yer alan ―Atatürk Okulu, Onuncu Yıl Marşı, Atatürk‘ün Yaşamı, 

Atatürk Kurtuluş Savaşı‘nda, Anılarda Atatürk‖ adlı metinler; Türkçe 7‘de yer alan 

―Hükümet Şekli Cumhuriyet Olacaktır, İstiklal Marşı‘ndan, Atatürk‘ün Sesi, Mustafa 

Kemal‘in Askerleri, Cumhuriyet Ağacı, Atatürk Kurtuluş Savaşı‘nda, Eski Çarıklar‖ 

adlı metinler ve Türkçe 8‘de yer alan ―Onuncu Yıl Nutku, Atatürk‘ün Kişisel Özellikleri, 

Büyük Nutuk, Atatürk‘ün Gençliğe Hitabesi, Küçük Ağa‖ adlı metinler bu amaca yöne-

liktir. 

Ġçinde yaĢadığı toplumun kültürel değerlerini tanıyan, kendi geçmiĢlerini, mane-

vi ve millî kültür değerlerini öğrenen, millî kültürün yanı sıra, evrensel kültür değerleri-

ne de önem veren, sanata ve sanatçıya değer veren bireyler yetiĢtirilmesi hedefi yine üç 

kitapta da yer alan metinlere yansımıĢtır. Türkçe 6‘da yer alan ―Karagöz‘le Hacivat, 

Yazısız Mektup, Atatürk ve Sanat‖; Türkçe 7‘de yer alan ―Ulusal Kültür, Sanat ve Sa-

natçı, Nasrettin Hoca, Atatürk‘ün Türk Tiyatrosuna Getirdiği, Hacivat ile Karagöz‖ ve 

Türkçe 8‘de yer alan ―Nasrettin Hoca ve Günlük Yaşantımız, Tiyatronun Değeri, Hınk 

Deyici‖ adlı metinler bu amaca yöneliktir. 

Ailesini, vatanını, milletini seven ve daima yüceltmeye çalıĢan bireyler yetiĢti-

rilmesi hedefi üç kitapta da yer almıĢtır.  

Türkçe 6‘da yer alan ―Vatan, Bayrağımızın Altında, Uçun Kuşlar, Atatürk‘te İn-

san ve Millet Sevgisi‖; Türkçe 7‘de yer alan ―Türkiye‘m Uyanıyor, Bu Toprak‖ ve 

Türkçe 8‘de yer alan ―Türkiye‘m, Atatürk ve Kurtdereli, Atatürk Diyor ki, Bir Yolcuya‖ 

adlı metinler bu amaca yöneliktir. 

Bireylerin çevresini ve yaĢadığı toplumu tanıyan bireyler olarak yetiĢmeleri he-

defi de ders kitaplarında yer almıĢtır.  
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Türkçe 6‘da yer alan ―Huzur Ülkesi, Yolüstü, Bir Günüm‖; Türkçe 7‘de yer alan 

―Kurşunlu Şelalesi, Türkiye‘nin Turistik Değeri‖ adlı metinler ve Türkçe 8‘de yer alan 

―Abant Çağırıyor‖ adlı metinler bu amaca yöneliktir. 

Bireylerin insan haklarına saygılı, demokratik düĢünceyi benimsemiĢ, herkese 

karĢı sevgi, saygı ve müsamaha besleyen medeni birer insan olarak yetiĢmeleri hedefi 

ders kitaplarında yer almıĢtır.  

Türkçe 6‘da yer alan ―Hiroşimalar Olmasın, İşitmek ve Dinlemek, Temizlik, Or-

manın Bekçileri, Dostluk, Sevgi, Konuşma ve Hoşgörü‖ adlı metinler; Türkçe 7‘de yer 

alan ―Dostluk Derken, Arkadaşım, Balıkçıl, Her İşin Başı, Ulusal Ahlak‖ adlı metinler 

ve Türkçe 8‘de yer alan ―Dinlemek Üzerine, Bir Çiçek Vardı, Bir Babanın Mektubu, 

Tasmalı Güvercin, Tatlı Dil, İçimizdeki Güzellikler‖ adlı metinler bu amaca yöneliktir. 

Bireylerin okuma zevk ve alıĢkanlığı kazanmaları amacı üç kitapta da yer almıĢ-

tır.  

Türkçe 6‘da yer alan ―Atatürk‘te Okuma Tutkusu, Kitapların Kanatları, Kitaba 

Hürmet‖ adlı metinler; Türkçe 7‘de yer alan ―Okuma‖ adlı metin ve Türkçe 8‘de yer 

alan ―Kitap Çağı Geçti mi?‖ adlı metin bu amaca yöneliktir. 

Bireylerin araĢtırmacı, yaratıcı, özgür düĢünceye dayalı, kiĢilik sahibi, nitelikli 

insan olarak yetiĢtirmeleri hedefi kısmen de olsa Türkçe 8 ders kitabında yer almıĢtır. 

Türkçe 8‘de yer alan ―Thomas Edison‖ adlı metin bu amaca yöneliktir. 

Bireylerin çalıĢmanın önemini bilen, bilgiyi ezberleyen değil, düĢünen, araĢtıran, 

teoriyi uygulamaya dönüĢtürebilen kiĢiler olarak yetiĢmeleri hedefi kısmen de olsa ders 

kitaplarında yer almıĢtır.  

Türkçe 6‘da yer alan ―Küfeci, Yeni Gelen Güne Türkü‖ adlı metinler; Türkçe 

7‘de yer alan ―Atatürk ve Bilim, Tek Hapla Tedavi, Marangoz‖ adlı metinler ve Türkçe 

8‘de yer alan ―İhtiyar Çilingir, Bir Gemi, Atatürk‘ün Akılcılığa ve Bilime Verdiği 

Önem‖ adlı metinler bu amaca yöneliktir. 

Bireylerin çağdaĢ eğitime ve iletiĢim teknolojisine uyum sağlayan bir kiĢiliğe 

sahip olmaları amacı, sadece Türkçe 8‘de yer alan ―Bilgisayarın Yetenekleri‖ adlı me-

tinde yer almıĢtır. 

1980-2002 yılları arasındaki hükümetlerin dil politikasının temel hedefi, dilin 

yapısını ve güzelliğini bozacak hareketleri engellemek ve ana dilin tabii seyri içinde 

geliĢmesini sağlamaktır. Millî birlik ve bütünlüğün temel unsurlarının baĢında görülen 
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Türkçenin aĢırılıktan sakınılarak dilin kullanılmasına özen gösterileceği belirtilmiĢtir. 

Türkçenin zenginleĢtirilmesi, doğru kullanılması ve yabancı sözcüklere karĢı korunması 

için gerekli önlemlerin alınacağı söylenmiĢtir. Bu amaca yönelik metinler; Türkçe 7‘de 

yer alan ―Dilin Önemi, Kompozisyon‖ ve Türkçe 8‘de yer alan ―Dil ve Düşünce Birliği, 

Güzel Türkçe, Niçin Yazdım?, Şöyle Falan Olmak‖ adlı metinlerdir. 

 

 

4.6. 2002-2012 Yılları Arasında Türkiye’nin Eğitim ve Dil Politikasında YaĢanan 

DeğiĢim ve GeliĢmelerin Değerlendirilmesi ve Türkçe Eğitimine Yansıması 

 

 

4.6.1. 2002-2012 Yılları Arasında Türkiye’nin Eğitim Politikası 

 

2002 yılında yapılan genel seçimlerde 14 Ağustos 2001 yılında Recep Tayyip 

Erdoğan‘ın kurucu baĢkanlığında kurulan Adalet ve Kalkınma Partisi (Ak Parti) tek 

baĢına iktidara gelmiĢtir. 2002 yılında Abdullah Gül‘ün baĢkanlığında kurulan 58. Hü-

kümet, yerini 15 Mart 2003‘te Recep Tayyip Erdoğan baĢkanlığında kurulan 59. Hükü-

mete bırakırken, 2007 ve 2011 yıllarında yapılan genel seçimlerden de Ak Parti yine 

birinci parti olarak çıkmıĢtır. Bu dönemin eğitim politikalarını belirleyen siyasi irade Ak 

Parti Hükümeti olmuĢtur. Eğitim politikalarının belirlenmesinde, kalkınma planlarının 

olduğu kadar, Avrupa Birliği ile bütünleĢme sürecinde yaĢanan uyumlaĢtırma çalıĢmala-

rının da etkisi büyük olmuĢtur. 

KüreselleĢme sürecindeki geliĢmelere uyum sağlayacak insan kaynaklarını yetiĢ-

tirmek amacıyla dünya ülkeleri eğitim sistemlerini geliĢtirmeye çalıĢmaktadır. Eğitim 

sistemlerini yenidünya düzeninde etkin hale getirmek için uğraĢı veren oluĢumlardan 

biri de Avrupa Birliğidir. Avrupa Birliği (AB), baĢlangıçta ekonomik ve siyasi amaçlı 

bir birlik olmasına rağmen, üye ülkelerin aldığı göçler, çok kültürlü yapıları gibi neden-

lerle ekonomik ve siyasi boyutların yanında kültürel boyuta ve eğitim alanına da önem 

vermiĢtir. AB eğitim alanı, Bologna süreci ve Lizbon stratejisi gibi süreçlerle geliĢim 

göstermiĢtir. AB‘de üye ülkelerin farklılıkları korunarak, üye ve aday ülkeleri kapsayan 

ortaklıklar oluĢturulmaya çalıĢılmaktadır. Bu doğrultuda AB, eğitim politikaları geliĢti-

rerek, üye ülkelerde ortak bir eğitim amacı gütmekte ve AB‘ye aday ülkelerin eğitim 

sorunlarını dikkate almaktadır. 
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AB ortak kültür ve değerler çerçevesinde bütünleĢerek üye ülkeler arasında iĢ 

birliğini geliĢtirmeyi ve bütünleĢmeyi derinleĢtirmeyi hedeflemektedir. Bu hedefe ulaĢ-

mada ise AB‘nin eğitim politikaları önemli rol oynamaktadır. AB eğitim konusunda iĢ 

birliği stratejisi ve bilgi toplumunda daha rekabetçi olabilme ve sürdürülebilir kalkınma 

için eğitim politikalarını 2000 yılındaki Lizbon stratejisiyle gündeme getirmiĢtir. 

2001‘deki Komisyon Raporu‘na göre AB eğitim programı amaçlarını, eğitim ve mesleki 

eğitim kalitesinin iyileĢtirilmesi, hayat boyu öğrenmenin herkes için eriĢilebilir olması 

ile eğitim sisteminin dıĢ dünyaya daha açık hale getirilmesi olarak belirlemiĢtir (Canse-

ver, 2009: 226). 

Türkiye, özellikle son yıllarda AB‘ye aday ülke olması sıfatıyla eğitim alanında 

da çeĢitli düzenleme çalıĢmalarına yoğunluk vermektedir. Uyum sürecinde Türkiye, 

eğitim sistemini yeniden gözden geçirmiĢtir. AB‘ye aday bir ülke olan Türkiye, Lizbon 

Stratejisi baĢlığı altındaki reformları benimsemiĢ ve ortak hedeflerine almıĢ durumdadır.  

AB‘ye üyeliği bir devlet politikası haline getirmiĢ olan Türkiye, gerek kalkınma 

planlarında, gerek AB‘ye sunduğu ulusal programlarda eğitimde kalite ve seviyenin 

artırılması hususunu kısa ve orta vadeli önceliklerde önemle vurgulamıĢtır (Öz, 2006: 

22). Ancak bu geliĢmeler, eğitimin kalitesi ve okullaĢma oranlarını arttırma adına olum-

lu giriĢimler olmakla birlikte, artan rekabet Ģartlarına uyum sağlanabilmesi ve nitelikli 

insan gücünün yetiĢtirilebilmesi amacıyla Türk eğitim sisteminde daha kapsamlı re-

formlar yapılmasını gerekli kılmaktadır. AB‘ye giriĢ sürecinde Türkiye, AB‘nin eğitim 

politikalarına genel olarak uyum sağlamak ve eğitim programlarını bu politikalar çerçe-

vesinde geliĢtirmek durumundadır. Bu doğrultuda Türk eğitim sisteminde çeĢitli düzen-

lemeler yapılmakta ve yapılmaya da devam edilmektedir. 

Bu değiĢimlerin yaĢanmasının önemli nedenlerinden birini de Avrupa Birliği ile 

uyum süreci oluĢturmaktadır. Türkiye AB‘ye üyelik sürecinde gerek eğitim sisteminin 

genel ve örgüt yapısını gerekse zorunlu eğitim kademesini düzenlemektedir. Bu kap-

samda 652 sayılı Kanun Hükmünde Kararname (KHK) ile Bakanlık yapısı ve görevle-

rinde; 6287 sayılı Ġlköğretim ve Eğitim Kanunu ile Bazı Kanunlarda DeğiĢiklik Yapıl-

masına Dair Kanun ile de eğitim sisteminde köklü değiĢikliklere gidilmiĢtir. Özellikle 

6287 sayılı Kanun‘la getirilen ve 4+4+4 adı verilen eğitim kademelerinde yapılan deği-

Ģiklikler sistemi kökünden değiĢtirmiĢtir. 
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4+4+4 olarak bilinen ve zorunlu eğitimi 12 yıla çıkaran Kanun‘la eğitim siste-

minde baĢlayan yeni dönemin iki temel amacından biri toplumun ortalama eğitim süre-

sini yükseltmek, diğeri ise eğitim sisteminin bireylerin ilgi, ihtiyaç ve yeteneklerinin 

gerektirdiği yönlendirmeyi mümkün kılacak Ģekilde düzenlenmesidir. Bu kapsamda, 

öğrencilerin yaĢ grupları ve bireysel farklılıklarının dikkate alınmadığı belirtilen 8 yıllık 

kesintisiz eğitimle, Türkiye‘nin en önemli zenginliği olan genç nüfusu bilgi toplumunun 

gerektirdiği bilgi ve becerilerle donatmanın mümkün olmadığından hareketle eğitim 

sisteminde yeni bir yapılanmaya gidilmiĢtir. Birinci kademe 4 yıl süreli ilkokul, ikinci 

kademe 4 yıl süreli ortaokul ve üçüncü kademe 4 yıl süreli lise olarak yapılandırılmıĢtır. 

Yeni eğitim sistemi 2012-2013 öğretim yılında uygulamaya geçirilmiĢtir (MEB, 2012). 

AB‘ye üye ülkeler, Türkiye‘nin Birliğe tam üye olabilmesi için birtakım ölçütle-

ri sağlamasını istemekte ve bu amaçla birtakım öneriler sunmaktadır. Bu önerilerden 

biri de Türkiye‘nin ekonomik, siyasal, sosyal ve kültürel yönden geliĢmesinde Türk 

eğitim sistemine önemli görevler düĢtüğünden, AB‘ye tam üyeliği amaçlayan Türki-

ye‘nin eğitim sisteminde birtakım düzenlemeler yapması gerektiğidir. AB‘ye giriĢ süre-

cinde eğitim alanında daha fazla çaba göstermesi gerektiği vurgulanan Türkiye, Millî 

Eğitim Bakanlığı bünyesinde eğitim ile ilgili çeĢitli birimler oluĢturmuĢtur. MEB bün-

yesinde oluĢturulan bu birimlerde çalıĢmalar devam ederken, Türkiye‘deki üniversiteler 

de çalıĢmalarını sürdürmektedir (Sağlam, Özüdoğru ve Çıray, 2011). 

Türkiye, AB eğitim politikalarına uyum sağlayabilmek adına özellikle 2000 yı-

lından itibaren pek çok yasal düzenlemeyi ve gerekli çalıĢmaları baĢlatmıĢtır. Türkiye 

eğitim ve kültür alanlarında, Birliğin politikalarının hedef ve önceliklerini paylaĢmakta-

dır. Müktesebat uyum alanlarından biri olan, göçmen iĢçilerin okul çağındaki çocukları-

nın eğitimi ile ilgili direktife uyum sağlamak amacıyla 2002 yılında ―Göçmen ĠĢçi Ço-

cuklarının Eğitimine ĠliĢkin Yönetmeliği‖ kabul edilmiĢtir (RG, 2002b). 

AB yabancı dil eğitim politikaları doğrultusunda, Türkiye‘de yabancı dil dersleri 

eğitim programlarında daha yoğun olarak yer almıĢtır. Yabancı dil dersi zorunlu bir ders 

olarak ilköğretim dördüncü sınıftan itibaren uygulanmaya baĢlanmıĢtır. Okullarda etkili 

bir yabancı dil öğreniminin gerçekleĢmesi için yabancı dil derslerinin daha küçük sınıf-

lardan baĢlatılması olumlu bir geliĢme olarak değerlendirilmiĢtir (Cangil, 2004: 127).  

MEB Talim Terbiye Kurulu BaĢkanlığınca ilk ve ortaöğretimde öğretim prog-

ramları yenilenmiĢ ve uygulamaya konulmuĢtur. Yenilenen programlarda davranıĢçı 
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yaklaĢımın yerini biliĢsel ve yapılandırmacı yaklaĢım almıĢ ve sarmallık ilkesi gözetil-

miĢtir. Yeni programlarda derslerin ezbercilikten uzak, eğlenceli, hayatın içinde ve kul-

lanılabilir olmasına önem verildiği görülmektedir. Öte yandan Ortaöğretimin Yeniden 

Yapılandırılması kapsamında da çeĢitli kararlar alınmıĢtır. Örneğin, üç yıllık genel, 

mesleki ve teknik liselerin eğitim ve öğretim süresinin 2005–2006 öğretim yılından iti-

baren 9. sınıftan baĢlamak üzere kademeli olarak 4 yıla çıkarılması, hazırlık sınıfı bulu-

nan liselerin öğrenim sürelerinin 4 yıla göre yeniden düzenlenmesi bu kararlardan bazı-

larıdır. Ġlköğretimden itibaren ortaöğretimin sonuna kadar, Avrupa Birliği Yabancı Dil 

Seviye Sistemi‘nin benimsenerek ders saati sayılarının buna göre belirlenmesi, Anadolu 

Liseleri ile Yabancı Dil Ağırlıklı Liselerin kademeli olarak, Anadolu Lisesi adıyla tek 

program altında birleĢtirilmesi kararları da sözü edilmesi gereken diğer kararlardır (Çe-

len, Çelik ve Seferoğlu, 2011).  

AB‘nin Lizbon sonuç bildirgesinde yer alan bilgi teknolojileri politikaları doğ-

rultusunda Türkiye‘de de okulların bilgisayar teknolojileri ile donatılması yönünde ça-

lıĢmalar yapılmaktadır. Bu kapsamda, pilot illerde ilköğretim ve ortaöğretim kurumları-

na bilgisayar laboratuvarları kurulmuĢ, öğretmenlere gerekli eğitimler verilmiĢ, gerekli 

yazılımlar sağlanmıĢ ve bu çalıĢmaların öğrencilerin öğrenmesine etkileri üzerine araĢ-

tırmalar yapılmıĢtır (Bayrakcı, 2005). Bu amaçla birçok okulda Bilgi Teknolojileri sınıf-

ları kurularak öğretimin niteliğinin artırılması amaçlanmıĢtır. Öte yandan yeni bir proje 

olan ve beĢ yıl içerisinde bitirilmesi planlanan FATĠH Projesi‘yle de bütün sınıflarda 

teknolojik araçların bulundurulması ve kullanımının sağlanması hedef olarak belirlen-

miĢtir.  

Eğitimde FATĠH Projesi (Fırsatları Artırma ve Teknolojiyi ĠyileĢtirme Hareketi), 

eğitim ve öğretimde fırsat eĢitliğini sağlamak ve okulların teknolojik altyapısını iyileĢ-

tirmek, derslerde biliĢim teknolojileri araçlarının öğrenme-öğretme sürecinde daha fazla 

duyu organına hitap edilecek Ģekilde en verimli Ģekilde kullanılmasını gerçekleĢtirerek 

eğitimin niteliğini artırmak amacıyla 2010 yılında Millî Eğitim Bakanlığı ve UlaĢtırma 

Bakanlığı arasında imzalanan bir protokolle hayata geçirilen bir Proje‘dir. FATĠH Pro-

jesi ile okul öncesi, ilköğretim ve ortaöğretim düzeyindeki tüm okulların dersliklerinin 

bilgisayar, projeksiyon cihazı, fotokopi makinesi ve etkileĢimli tahta gibi teknolojilerle 

donatılarak akıllı sınıfların oluĢturulması planlanmaktadır. Aynı zamanda her öğretmene 

ve her öğrenciye tablet bilgisayar verilecektir. Dersliklere kurulan BT donanımının öğ-
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renme-öğretme sürecinde etkin kullanımını sağlamak amacıyla öğretmenlere hizmet içi 

eğitimler verilecektir. Bu süreçte öğretim programları BT destekli öğretime uyumlu hale 

getirilerek eğitsel e-Ġçerikler oluĢturulacaktır. Bu kapsamda eğitimde FATĠH Projesi beĢ 

ana bileĢenden oluĢmaktadır. Bunlar: 

1. Donanım ve Yazılım Altyapısının Sağlanması 

2. Eğitsel e-Ġçeriğin Sağlanması ve Yönetilmesi 

3. Öğretim Programlarında Etkin BT Kullanımı 

4. Öğretmenlerin Hizmet içi Eğitimi 

5. Bilinçli, Güvenli, Yönetilebilir ve Ölçülebilir BT Kullanımının sağlanması-

dır. 

Projenin 5 yılda tamamlanması planlanmıĢtır. Birinci yıl ortaöğretim okulları, 

ikinci yıl ilköğretim ikinci kademe, üçüncü yıl ise ilköğretim birinci kademe ve okul 

öncesi kurumlarının BT donanım ve yazılım altyapısı, e-içerik ihtiyacı, öğretmen kıla-

vuz kitaplarının güncellenmesi, öğretmenler için hizmet içi eğitimler ve bilinçli, güven-

li, yönetilebilir BT ve internet kullanımı ihtiyaçlarının tamamlanması hedeflenmektedir 

(MEB, http://fatihprojesi.meb.gov.tr/tr/icerikincele.php?id=6). 

FATĠH Projesi, Türk eğitim–öğretim sisteminde teknoloji odaklı bir değiĢim sü-

reci olarak tanımlanmaktadır. Bu proje; Vizyon 2023, ―e-DönüĢüm Türkiye Projesi‖ 

kapsamında üretilen ve ülkemizin bilgi toplumu olma sürecindeki eylemlerini tanımla-

yan Bilgi Toplumu Stratejisi Belgesi, Kalkınma Planları, MEB Stratejik Planı ve BT 

Politika Raporu‘nda yer alan hedefler doğrultusunda hazırlanmıĢ bir projedir (Akıncı, 

Kurtoğlu ve Seferoğlu,  2012: 3). 

Fatih Projesi ile Ģu hedefler gerçekleĢtirilmek istenmektedir: 

 Bireylerin yaĢam boyu öğrenim yaklaĢımı ve e-öğrenme yoluyla kendilerini ge-

liĢtirmeleri için uygun yapıların oluĢumu ve e-içeriğin geliĢtirilmesi, 

 Ortaöğretimden mezun olan her öğrencinin temel bilgi ve iletiĢim teknolojileri 

kullanım yetkinliklerine sahip olması, 

 Ġnternetin etkin kullanımı ile her üç kiĢiden birisinin e-eğitim hizmetlerinden 

faydalanması, 

 Herkese bilgi ve iletiĢim teknolojilerini öğrenme ve kullanma fırsatının sunul-

ması, 

 Her iki kiĢiden birinin internet kullanıcısı olması, 
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 Ġnternetin, toplumun tüm kesimleri için güvenilir bir ortam haline getirilmesi. 

AB‘nin nitelikli insan gücü çeĢitliliğini ve oranını artırma politikası kapsamında 

Türkiye‘de mesleki ve teknik eğitimi geliĢtirmek için çalıĢmalar yapılmaktadır. SVET 

(Mesleki Eğitim ve Öğretimin Güçlendirilmesi) Projesi, MVET (Türkiye‘de Mesleki 

Eğitim ve Öğretimin Modernizasyonu) Projesi ve CEDEFOP (Avrupa Mesleki Eğitimi 

GeliĢtirme Merkezi) ile iĢ birliği bunlar arasında sayılabilir (Eurydice, 2010). 

Türkiye‘de AB‘ye giriĢ aĢamasında toplumun eğitime olan yatırım desteğini ha-

rekete geçirmek amacıyla ―Eğitime %100 Destek‖, kız çocuklarının ilköğretime kazan-

dırılmasını sağlamak için ―Haydi Kızlar Okula‖ ve ―Ana-Kız Okuldayız‖ gibi kampan-

yalar düzenlenmiĢtir.  

Haydi Kızlar Okula ve Ana-Kız Okuldayız kampanyası ile okuma-yazma oranı-

nın artırılması ve daha çok kız öğrencinin okula gitmesi hedeflenmiĢtir. Haydi Kızlar 

Okula kampanyası, Türkiye Cumhuriyeti Hükümeti-UNICEF 2001-2005 Ana Uygula-

ma Planı kapsamında Millî Eğitim Bakanlığı ile UNICEF arasında imzalanan protokol 

gereği 17 Haziran 2003 tarihinde uygulamaya konulmuĢtur. Kampanya ilk yılında kız 

çocuklarının okullulaĢma oranlarının en düĢük olduğu 10 Doğu ve Güneydoğu ilinde 

baĢlatılmıĢ, 2004 yılında 23 il daha eklenmiĢ, 2005 yılında bu sayı 53 ile çıkarılmıĢ, 

2006 yılında ise kampanya 81 ile yaygınlaĢtırılmıĢtır. Kampanya ile kamu kurum ve 

kuruluĢları, sivil toplum kuruluĢları, yerel yönetim ve gönüllülerin katılım ve katkısıyla, 

okullaĢma düzeyinin en düĢük olduğu illerde zorunlu öğrenim çağında olup (6-14 yaĢ) 

eğitim sistemi dıĢında kalan, okula hiç kaydolmamıĢ ya da okula kayıtlı olup devamsız-

lık yapan kız çocukların okullulaĢmalarının sağlanması ve böylece ilköğretim düzeyinde 

okullulaĢmadaki cinsiyet eĢitsizliğinin kapatılması amaçlanmıĢtır. 

Ana ve kız çocuklarının daha eğitimli hâle getirilmesi gayesiyle ―Ana-Kız Okul-

dayız Okuma Yazma Kampanyası‖ 06.06.2008 tarihinde baĢlatılmıĢtır. Kampanyanın 

hedef kitlesi sosyoekonomik yönden yoksulluk içinde bulunan, eğitim imkânlarından 

yararlanamamıĢ, zorunlu öğretim çağını geçirmiĢ genç kız ve kadınlar olmuĢtur. Kam-

panya ile öncelikle okuma-yazma bilmeyen vatandaĢlara, özellikle kadınlarımıza ve 

kızlarımıza okuma-yazma öğretilmesi; toplumun sosyoekonomik ve kültürel açıdan alt 

düzeydeki kesimlerinin eğitim ihtiyaçlarının belirlenmesi, eksik eğitimlerinin tamam-

lanması, temel yaĢam becerilerinin geliĢtirilmesi ve toplumsal yaĢama etkin bir Ģekilde 
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katılımlarının sağlanması; çağın gerektirdiği bilimsel, teknolojik, sosyal ve kültürel ge-

liĢmelere uyumlarının kolaylaĢtırılması hedeflenmiĢtir. 

Bu kampanyalarla özellikle kızların okula gitme oranlarında artıĢ sağlanmıĢtır 

(Eurydice, 2010). Özellikle kız çocuklarının okula devamının sağlanmasına yönelik 

olarak yürütülen projeler, ücretsiz ders kitabı temini ve ilköğretim ile ortaöğretimde 

burs alan öğrenci sayılarının arttırılması gibi maddi destekler okullaĢma oranlarının 

yükselmesine önemli katkılar sağlamıĢtır (Çelen, Çelik ve Seferoğlu, 2011). 

Türkiye‘nin yükseköğretim alanında AB düzeyinde yapılan en önemli çalıĢma-

lardan birisi ECTS (Avrupa Kredi Transfer Sistemi)‘dir. Avrupa Komisyonu tarafından 

geliĢtirilen ECTS, öğrencilerin yurt dıĢında aldıkları ve baĢarılı oldukları ders kredileri-

nin, bir yükseköğretim kurumundan diğerine transfer edilmesini sağlayan bir sistemdir 

(Serbest, 2005: 110). AB, yurt dıĢındaki eğitimin öğrencilerin mesleki ve akademik 

kariyerlerinin geliĢimine katkıda bulunmasını göz önüne alarak öğrencilerin eğitimleri-

nin bir kısmını yurt dıĢında yapmalarını yaygınlaĢtırmaya çalıĢmaktadır. 11 Mart 2005 

tarihli Yükseköğretim Kurulu (YÖK) Kararı ile 2005–2006 öğretim yılı sonundan itiba-

ren Türkiye‘deki bütün yükseköğretim kurumlarında zorunlu bir uygulama haline getiri-

len ECTS, yükseköğretimde Bologna sürecinin uygulanması yönündeki bir geliĢme 

olarak nitelendirilmektedir (Eurydice, 2010).  

YÖK, Bologna Deklarasyonu doğrultusunda ECTS‘nin yanında diploma ve de-

recelerin anlaĢılır hale getirilmesi (diploma eki), yükseköğretimde kalite güvencesi, 

öğrenci ve akademisyen hareketliliği gibi konularda çalıĢmalar yapmıĢtır. Diploma eki 

ile ilgili uygulamaya 2005–2006 öğretim yılı sonundan itibaren baĢlanmıĢtır. Türki-

ye‘deki yükseköğretim kurumlarında iç kalite değerlendirmesi ve stratejik planlama 

süreçleri ile ilgili çalıĢmalar tamamlanmıĢtır. Ayrıca, hem öğrenci hem de akademisyen-

lere hareketlilik imkânı veren Erasmus Programı‘na 2004 yılından itibaren katılım sağ-

lanmıĢtır (Eurydice, 2010).  

Üyelik sürecinde Türkiye‘nin yükseköğretim çalıĢmalarından biri de YÖK‘ün 

1998 yılından itibaren meslek ve teknik lisesi mezunlarına üniversiteye giriĢ ve yerleĢ-

tirme sınavında uygulanan katsayı sistemini kaldırmıĢ olmasıdır. 2010 yılından itibaren 

uygulanan yeni sistemin yükseköğretime giriĢte meslek ve teknik lisesi mezunlarına eĢit 

Ģans vermesi beklendiği ve bu beklentinin mesleki ortaöğretime kayıt oranlarını artıra-

cağı ifade edilmiĢtir.  
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Bologna Deklarasyonu‘nda dile getirilen bir diğer konu da AB öğretmen eğiti-

minde akreditasyondur. AB‘de serbest dolaĢım çerçevesinde öğretmenlerin ortak nite-

liklere sahip olması beklenmektedir. Öğretmenlerin çok farklı kültürel ve coğrafi ortam-

larda görev yapabilmelerine iliĢkin uluslararası hareketlilik fırsatları artırılmaktadır. 

Üye ülkelerdeki öğretmenlerin AB ülkelerinde etkin olarak çalıĢabilmeleri ve sürekli 

mesleki geliĢimlerinin sağlanması için kaliteli hizmet öncesi eğitim Ģarttır. Türkiye‘de 

de akreditasyon amaçlı Öğretmen YetiĢtirme Millî Komitesi kurulmuĢtur (Çelen, Çelik 

ve Seferoğlu, 2011).  

Türkiye‘nin AB üyelik sürecinde eğitim konusunda yaptığı çalıĢmalardan biri de 

Birliğin eğitim programlarına katılmasıdır. Birlik Programları tüm üye ülkelerin katılı-

mının zorunlu olduğu faaliyetler bütünüdür. Bu fasıl kapsamındaki Eğitim ve Kültür 

konularındaki Birlik Programlarına katılım sağlanması esastır. Bu çerçevede, aday ülke 

olarak Türkiye de AB ile entegrasyonu güçlendiren söz konusu programlara katılım 

sağlamaktadır. 2002 yılında Hayat Boyu Öğrenme ve Gençlik Programları‘nın yürütül-

mesi için AB Eğitim ve Gençlik Programları Merkezi (Ulusal Ajans) kurulmuĢtur. Tür-

kiye, Hayat Boyu Öğrenme ve Gençlik Programları‘na 2004 yılından bu yana etkin Ģe-

kilde katılım sağlamaktadır. 2010–2013 yıllarını kapsayan Hayat Boyu Öğrenme Strate-

jisi Haziran 2009‘da, Eylem Planı ise ġubat 2010‘da kabul etmiĢtir. Türkiye, Eğitim ve 

Öğretim 2010 ÇalıĢma Programı ve stratejik çerçeve ―Eğitim Öğretim 2020‖yi, Bologna 

süreci ve Birlik programlarının uygulanmasındaki etkinliğini geliĢtirme çabasını devam 

ettirme yönünde kararlı adımlarla ilerlemektedir. Türkiye, özellikle Hayat Boyu Öğ-

renme ve Gençlik Programları, yükseköğretim Bologna süreci, ilköğretimde cinsiyet 

farkının giderilmesinde, okullaĢma oranının artırılması alanlarında önemli ilerleme kay-

detmiĢtir. Türkiye‘nin ilköğretim, ortaöğretim, mesleki eğitim ve ―Haydi Kızlar Okula‖ 

kampanyasındaki baĢarıları çeĢitli platformlarda dile getirilmektedir. Eğitim alanında 

yatırımların artması ile birlikte okullaĢma oranı ve eğitime katılım artmıĢ olup, 2012–

2013 eğitim öğretim yılı için hedefler ―okul öncesi eğitim için % 50; ilk ve ortaöğretim 

için ise % 100‖ olarak belirlenmiĢtir. Ayrıca, özel öğretime gereksinim duyan çocuklara 

yatırım ve eğitimde teknoloji altyapısına yatırımlar baĢta olmak üzere eğitime ayrılan 

yatırımlardaki artıĢ dikkat çekici görülmüĢtür (Avrupa Birliği Bakanlığı, 

http://www.ab.gov.tr/index.php?p=91&l=1). 
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Türkiye‘de AB‘ye uyum sürecinde eğitim alanında çeĢitli çalıĢmalar yapıldığı ve 

bazı önemli geliĢmelerin olduğu bir gerçektir. Ancak bu çalıĢmaların halen istenilen 

düzeyde olmadığı, birçok ulusal ve uluslararası raporlarda, AB ilerleme raporlarında 

belirtilmektedir. 1998 yılından itibaren hazırlanan AB ilerleme raporlarında; Türki-

ye‘nin eğitim sisteminin genelde AB eğitim politikalarıyla uyumlu olduğu; fakat eğitim 

hizmeti, dersler, eğitim personeli ve genel personel açısından AB standartlarının geri-

sinde olması, yoksul kesimdeki eğitim açığının büyük, eğitim imkânları ve hayat boyu 

öğrenmeye katılımın düĢük olması gibi eğitime eriĢim konusunda Türkiye ile AB ara-

sında çarpıcı farklılıklar bulunduğu belirtilmiĢ, her yıl izlenen geliĢmelerin sınırlı dü-

zeyde olduğu vurgulanmıĢtır (DPT, 1998–2012). 

Avrupa Birliğinin tavsiyeleri, ilerleme raporları, kalkınma planları ve konu ile 

ilgili kaynaklar çerçevesinde, uyum sürecinde Türkiye‘den yapılması istenilen çalıĢma-

lar Ģu Ģekilde belirtilmiĢtir: 

 Toplum olarak, kültürel değerlerini özümseyen, farklı kültürel değerlere say-

gılı, biliĢim teknolojilerinden maksimum yarar sağlayabilecek niteliklere sa-

hip, paylaĢımcı, iĢ birliğine ve grup çalıĢmasına yatkın bireyler yetiĢtirmek 

gelecekte karĢılaĢılması muhtemel sorunların yaĢanmasını önleyebilir. Öy-

leyse siyasal gücü elinde bulunduranlar, eğitim uygulamaları sırasında yaĢa-

nan sorunlara daha duyarlı olmak zorundadırlar. 

 Türkiye‘de gerek okullaĢma oranları, gerekse kiĢi baĢına düĢen eğitim har-

camaları ve aynı zamanda öğretmen baĢına düĢen öğrenci sayıları AB ülkele-

rinin gerisinde seyretmektedir. Nitelikli eğitim için, eğitime ayrılacak kay-

naklar geniĢletilmeli ve ülke düzeyinde paylaĢımları sağlanmalı, uzun vadeli 

programlar geliĢtirilmeli ve süreklilik sağlanmalıdır (Çelebi ve ġadioğlu, 

2012). 

 KüreselleĢme ve AB sürecinde ekonomik, politik, kültürel faktörler ve geli-

Ģen teknolojilerin birleĢik etkisiyle eğitimde hareketlilik kavramı ön plana 

çıkmaktadır. Gerek iç hareketlilik gerekse dıĢ hareketlilik anlamında ulusal 

ve uluslararası çalıĢmaların geliĢtirilmesine ihtiyaç vardır. Ülkeler arasındaki 

öğrenci değiĢimi uygulamaları, kuĢkusuz beraberinde baĢka sorunları da ge-

tirmektedir. Örneğin programların eĢdeğerliği, eğitimin niteliği gibi konular 

gündeme gelmektedir. Böylece uluslararası standardizasyon ve akreditasyon 
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da ele alınması gereken konular olmaktadır. Türkiye öğrenci değiĢim uygu-

lamaları konusunda standardı sağlamak zorundadır. Diplomaların ve eğitim 

sürelerinin karĢılıklı olarak tanınmasını teĢvik etmek suretiyle, öğrenci ve 

öğretmenlerin hareketliliğine destek olunmalıdır. 

 Öğretmen eğitimi yapan yükseköğretim kurumlarının programlarında önemli 

değiĢikliklerin yapılması gerektiği vurgulanmaktadır. Öğretmenlerin, değiĢik 

kültürlere sahip, sosyal yönden zayıf öğrencilerin öğrenmelerini gerçekleĢti-

rebilen, mevcut çatıĢmalarını barıĢçı yollarla çözebilen, birbirinin kiĢilikleri-

ne ve kültürlerine saygı duyan ve toplumsal sorumluluk taĢıyan yurttaĢlar 

olmalarına yardım edebilecek nitelikte bilgi, beceri ve değerlerle donanmıĢ 

olmaları gerekmektedir. 

 KüreselleĢme süreci mesleki ve teknik eğitimin önemini artırmaktadır. Bu 

nedenle, bir yandan var olan mesleklerin küreselleĢmeye uyumu sağlanmalı, 

diğer taraftan ortaya çıkan gereksinmelere göre mesleki eğitim verilmelidir. 

Ġnsan gücü planlaması oluĢmalarında, mesleki ve teknik eğitimin yaygınlaĢtı-

rılma çalıĢmaları yapılmalıdır. KüreselleĢmeye koĢut olarak, nitelikli iĢ gö-

ren yetiĢtirilmesine öncelik verilmelidir. 

 Bilgi ve iletiĢim teknolojisinde yaĢanan önemli değiĢimler neticesinde öğ-

retmenler, bilgiyi ve iletiĢim teknolojisini kullanan, yararlı hale getiren kiĢi-

ler olmalıdır. 

 AB dilsel çeĢitliliğe büyük önem vermektedir. Bu çerçevede özellikle üye 

ülkelerin dillerinin öğretilmesi ve yaygınlaĢtırılmasına önem vermelidir.  

 Özellikle, Birliğin eğitim politikasında belirlenen üye ülke vatandaĢları ara-

sındaki karĢılıklı anlayıĢın teĢvik edilmesi, eğitimde Avrupa damgasının vu-

rulması, öğrenci ve öğretmenlerin bu konuda eğitilmesi, yabancı dil eğitimi, 

her türlü eğitime eĢit ve serbest bir giriĢim sağlanması gibi temel amaçların 

gerçekleĢtirilmeye çalıĢılması konularında Türkiye‘nin ısrarlı uygulamaları 

olmalıdır. 

 Türkiye‘de eğitim sisteminin oldukça merkezi bir yapıya sahip olduğu söy-

lenebilir. Türkiye‘de, merkezi yönetimdeki bazı yetkilerin okullara ve yerel 

yönetimlere aktarılmasında yarar vardır. Çünkü karar sürecine katılımın sağ-

lanması, alınan kararların uygulanabilirliğini artıracağı söylenebilir. Velile-
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rin, sivil toplum örgütlerinin, okul çalıĢanlarının, öğrencilerin ve yerel yöne-

timlerin söz sahibi olduğu kurullar oluĢturulabilir. Eğitim ve yönetim alanın-

daki geliĢmeler ve ülke koĢulları dikkate alınarak, Türk eğitim sisteminin 

yönetim yapısı ile ilgili çeĢitli yenilikler yapılmalıdır (Yılmaz ve Altınkurt, 

2011). 

 AB Eğitim ve Gençlik Programları‘nı Türkiye‘deki ilgili tüm yararlanıcılara 

tanıtmak ve bu amaçla gerekli insan gücü, bilgi, fiziki ve hukuki altyapıyı 

oluĢturmak ve geliĢtirmek önemli görülmektedir. 

 Türkiye‘de yeni yetiĢen neslin bilgi toplumuna uyum sağlayabilmesi için 

eğitim programlarında, özellikle ilköğretim programlarında bazı becerilerin 

kazandırılmasına önem verilmesi gerekli görülmektedir. Öğrencilerin ka-

zanmaları gereken bu beceriler sözel, matematiksel beceriler, fen ve teknolo-

jide temel yeterlikler, yabancı diller, bilgi ve iletiĢim becerileri ve teknoloji 

kullanımı, öğrenmeyi öğrenme, sosyal beceriler, giriĢimcilik, yaratıcılık, 

araĢtırma, eleĢtirel düĢünme, sentezleme, sorun çözme ve genel kültür ala-

nındaki beceriler gibidir (Sağlam, Özüdoğru ve Çıray, 2011). 

 AB‘nin Türkiye‘ye eleĢtiride bulunduğu konulardan biri de ayrımcı ifadele-

rin ders kitaplarında yer almasıdır. Bu doğrultuda Türkiye, ayrımcı ifadelerin 

ders kitaplarından çıkarılmasına yönelik çalıĢmalar yapmaktadır. 

 AB‘ye giriĢ sürecinde 2005 yılında Türkiye‘nin yabancı dil eğitim programı 

gözden geçirilerek amaçlar, içerik, öğretme-öğrenme süreci ve değerlendir-

me boyutlarında değiĢiklikler yapılmıĢtır. Bu programdaki değiĢiklikler yapı-

landırmacı felsefeden etkilenmiĢtir. Bu kapsamda, yabancı dil eğitimini daha 

etkili hale getirmek için matematik, coğrafya, müzik gibi konu temelli dil öğ-

renimi, iĢbirlikli öğrenme ve drama uygulamaları, performansa dayalı değer-

lendirme programlarda teĢvik edilmelidir. 

 AB‘ye göre Türkiye‘de eğitime eriĢimde sorunlar vardır. Türkiye‘de doğu-

batı, kır-kent, kız-erkek gibi konularda eriĢim sorunları devam etmektedir. 

BaĢta kız öğrenciler için olmak üzere, tüm düzeylerde kayıt oranlarının artı-

rılmasına yönelik çabaların devam ettirilmesi, okul terklerini azaltmak ama-

cıyla kullanılan etkili müdahale stratejileri gerekmektedir (DPT, 2012). 
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 2012 Ġlerleme Raporu‘na göre, Türkiye, Bologna süreci tavsiyelerini uygu-

lama bakımından ileri bir aĢamadadır. Yükseköğretim alanında, 2012 yılında 

6 üniversitenin kurulmasıyla birlikte Türkiye‘deki üniversitelerin toplam sa-

yısı 168‘e ulaĢmıĢtır. Bununla birlikte, öğretim elemanı sayısı ve altyapı ba-

kımından önemli nitelik farklılıkları mevcuttur. Yeterliliklerin tanınması, ka-

lite güvencesi ve Avrupa Yeterlilik Çerçevesi‘ne (AYÇ) dayanan ulusal ye-

terlilik çerçevesinin oluĢturulması da diğer zorluklar arasındadır. Mesleki 

Yeterlilik Kurumu, Kasım 2011‘den itibaren yeterlilik sürecinin tamamından 

sorumlu tek organdır. Ancak, bağımsız ve tam olarak iĢleyen, Avrupa stan-

dartları ve kılavuzları ile uyumlu bir Kalite Güvencesi ve Akreditasyon 

Ajansı hâlâ kurulmamıĢtır. Yükseköğretim için oluĢturulmasına karar verilen 

Kalite Güvence Ajansı için hazırlıklar ise henüz baĢlamamıĢtır. Bu eksiklik-

lerin giderilmesi gereklidir (DPT, 2012). 

 AB‘ye uyum süreci içinde ortak olarak geliĢtirilen ―Temel Eğitime Destek 

Projesi, Ortaöğretime Yönelik Programlar, Özel Eğitimin Güçlendirilmesi 

Projesi, Sokrates Programının Öğretimin Tüm Düzeylerinde Uygulanması, 

Hayat Boyu Öğrenme, AB Dil Projesi, Bologna Süreci, Lizbon Stratejisi, 

Kalite Güvence ve Akreditasyon ÇalıĢmaları‖ eğitimde yeni ufuklar açılması 

için önemli adımlar olarak görülmelidir (Çelebi ve ġadioğlu, 2012). 

Türkiye‘nin AB‘ye uyum sürecinde eğitim sisteminde yaptığı yenileĢme hare-

ketleri eğitime yeni bir ivme kazandırmıĢtır. KüreselleĢen dünyada Türkiye, AB‘ye üye 

olsun ya da olmasın, geleceğin insan kaynağını biçimlendirirken, bütün bu gereksinim-

leri, ulusal ve evrensel ölçeklerde doğru teĢhis ederek ve geleceğe uzağı gören gözlerle 

bakarak eğitimi biçimlendirmek zorundadır. AB‘ye uyum sürecinde esas olarak odakla-

nılması gereken çok önemli boyut, eğitimin niteliği, kalitesi sorunu olmalıdır.  

Ulusal bir niteliğe sahip olan Türk eğitim sistemi, AB‘ye tam üyelik sürecinde 

temel değerlerini kaybetmeden evrensel değerleri kazandırmak durumundadır. Türkiye, 

eğitim sistemindeki özgünlüğünü kaybetmeden bu sürece uyum sağlamalıdır. Türkiye, 

geliĢmiĢ bir toplum olabilmek adına AB‘nin eğitim alanında gerekli gördüğü düzenle-

meleri, ekonomik kaynaklarını doğru kullanarak, okul öncesi eğitimden baĢlayarak tüm 

eğitim basamaklarını kapsayacak Ģekilde gerçekleĢtirme çalıĢmalarını hızlandırmalıdır. 
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4.6.2. 2002-2012 Yılları Arasında Türkiye’nin Türk Dili Politikası 

 

2002-2012 yılları arasında Türkiye‘nin eğitim politikalarının belirlenmesinde ol-

duğu gibi, dil politikalarının belirlenmesinde de AB büyük etken olmuĢtur. AB, Birliğe 

üye ve aday ülkelerden dil politikaları ile ilgili birçok düzenlemenin yapılmasını iste-

mektedir. Türkiye de Birliğe aday ülke olarak bu talepleri yerine getirebilmek için bir-

çok düzenleme yapmıĢ ve yapmaya da devam etmektedir. AB‘nin çok dillilik ve çok 

kültürlülük politikası bağlamında, ilerleme raporları ve katılım ortaklığı belgeleri ıĢı-

ğında Türkiye‘den dil ve kültür konusunda taleplerini Ģu Ģekilde sıralamak mümkündür:  

1. Türkiye‘nin taraf olduğu ilgili uluslararası sözleĢmeler ve Avrupa sözleĢmele-

ri doğrultusunda, dil, ırk, renk, cinsiyet, siyasi görüĢ, din veya inançlarına göre ayrım 

yapılmaksızın, tüm bireylerin insan haklarından ve temel hürriyetlerden hukuken ve 

fiilen tam olarak yararlanmasının teminat altına alınması. 

2. Türk Anayasası ve ilgili diğer yasaların, Avrupa Ġnsan Hakları SözleĢme-

si‘nde belirtildiği Ģekliyle Türk vatandaĢlarının hak ve özgürlükleri garanti altına alına-

cak Ģekilde gözden geçirilmesi; bu gibi yasal reformların uygulanması konusunda AB 

üye devletleri ile uyumunun sağlanması. 

3. Avrupa Konseyi Ulusal Azınlıkların Korunması Çerçeve SözleĢmesinde orta-

ya konan ilkelere ve Avrupa Ġnsan Hakları SözleĢmesi‘ne uygun olarak ve üye ülkeler-

deki en iyi uygulama doğrultusunda azınlıklara saygı gösterilmesi ve azınlıkların ko-

runmasının geliĢtirilmesi. 

4. Bölgeler arası eĢitsizliklerin giderilmesine yönelik kapsamlı bir yaklaĢım ser-

gilenmesi; Kürt kökenli olanlar dâhil tüm Türk vatandaĢları için iktisadi, sosyal ve kül-

türel fırsatları geliĢtirecek biçimde özellikle Güneydoğu‘daki durumun iyileĢtirilmesi. 

5. Kökenlerine bakılmaksızın tüm vatandaĢlar için kültürel hakların garanti 

edilmesi ve kültürel çeĢitliliğin sağlanması. UNESCO Kültürel ÇeĢitlilik SözleĢmesi‘ni 

de göz önünde tutarak kültürel çeĢitliliğin korunmasına yönelik AB politikaları ile uyum 

sağlanması ve eğitim alanı da dahil olmak üzere bu hakların kullanılmasını önleyen tüm 

yasal hükümlerin kaldırılması.   

6. Türk vatandaĢlarının televizyon ve radyo yayıncılığında ana dillerini kullan-

malarını yasaklayan hukuki düzenlemelerin tamamen kaldırılması ve eriĢime engel olan 

tedbirlerin ortadan kaldırılması yoluyla, radyo ve TV yayınlarına ve Türkçe dıĢındaki 



397 

 

 

 

dillerle yapılan eğitime etkili bir eriĢimin sağlanması. Özellikle yerel ve bölgesel özel 

yayıncılara yönelik mevcut engellerin kaldırılması.  

7. Türkçe dıĢındaki dillerin ve etnik dillerin öğretilmesinin teĢvikine ve destek-

lenmesine yönelik uygun tedbirlerin alınması. 

8. Basın özgürlüğü de dâhil olmak üzere, ifade özgürlüğü ile ilgili reformların 

sürdürülmesi ve uygulanması. Avrupa Ġnsan Hakları SözleĢmesi doğrultusunda hukuki 

kısıtlamaların kaldırılması.    

9. BarıĢçıl toplantı yapma ve dernek kurma özgürlüklerine iliĢkin reformların 

sürdürülmesi ve uygulanması. Avrupa Ġnsan Hakları SözleĢmesi‘ne uygun olarak, sen-

dikalar da dâhil olmak üzere, özellikle ulusal ve yabancı derneklere iliĢkin yasal kısıt-

lamaların kaldırılması.   

10. Ders kitaplarında ve müfredatta, ayrımcılığa yol açan hususların kaldırılma-

sına yönelik çabaların güçlendirilmesi. 

AB‘nin Türkiye‘den istekleri; azınlıklar, kültürel haklar, insan hakları gibi baĢ-

lıklar altında incelendiğinde, AB, insan hakları konusunda Türkiye‘den uluslararası tüm 

sözleĢmeleri imzalamasını ve imzalamıĢ olduğu antlaĢmalara koyduğu çekinceleri kal-

dırmasını talep etmektedir. 

Azınlıklar konusunda AB, Türkiye‘den her fırsatta farklı kimlik ve kültürlere sa-

hip kiĢilerin haklarının güvence altına alınması ve bu kimlik ile kültürlerin eĢit vatan-

daĢlık temelinde korunması ve geliĢtirilmesi için Türk Anayasası‘nın ve ilgili tüm yasa-

ların gözden geçirilmesini istemektedir. 

AB‘nin her ilerleme raporunda (DPT, 1998-2012) azınlık hakları baĢlığı altında 

vurguladığı nokta Türkiye‘nin 1923 tarihli Lozan AntlaĢması‘nda azınlıkların tanınması 

ile ilgili yaklaĢımın değiĢmemiĢ olmasıdır. Lozan AntlaĢması‘na göre Türkiye‘deki 

azınlıklar gayrimüslim topluluklardan oluĢmaktadır. Lozan AntlaĢması uyarınca tanınan 

azınlıklar, Museviler, Ermeniler ve Rumlardır. AB, Türkiye‘de ilgili uluslararası ve Av-

rupa standartları çerçevesinde azınlık olarak tanımlanması mümkün olabilecek baĢka 

toplulukların da var olduğunu belirtmekte ve onların da tanınmasını Türkiye‘den talep 

etmektedir. 

Lozan AntlaĢması‘na halel getirmeksizin, Türk makamları, Türk vatandaĢlarını, 

çoğunluğa ya da azınlığa mensup olan bireylerden ziyade kanun önünde eĢit haklara 

sahip bireyler olarak görmektedir (DPT, 2008: 24). AB, Türkiye‘den Avrupa standartla-
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rına uygun bir Ģekilde, etnik köken, din ve dillerinden dolayı bazı Türk vatandaĢlarına, 

kendi kimliklerini korumalarını teminen, özel haklar tanımaktan alıkoyulmamasını is-

temektedir. Ayrıca Türkiye‘den, diğer etnik grupları da azınlık olarak tanımasını ve 

özellikle ana dilinde eğitimin kendi dillerinde sağlanmasını istemektedir.  

AB, Türkiye‘deki kültürel bir kimliğe ve ortak geleneklere sahip etnik grupların 

bazı temel haklardan yoksun bırakıldıklarını belirterek bu grupların ana dillerinde yayın 

yapma, ana dillerini öğrenme veya ana dillerinde eğitim alma hakkı gibi, etnik kökenleri 

ne olursa olsun bütün Türklerin sahip olması gereken kültürel hakların garanti altına 

alınmasını istemektedir (DPT, 2000: 15). 

AB, Türkiye‘nin BM Medeni ve Siyasi Haklar SözleĢmesi ile BM Ekonomik, 

Sosyal ve Kültürel Haklar SözleĢmesi‘ne eğitim hakkı ve azınlıkların hakları konusunda 

koyduğu çekincelerden rahatsızlık duymaktadır. Türkiye‘nin bu sözleĢmelere koyduğu 

çekinceler Ģu Ģekildedir:  

 

―Türkiye Cumhuriyeti BM Medeni ve Siyasi Haklar SözleĢmesi‘nin 27. 

Maddesi‘ndeki hükümleri Türkiye Cumhuriyeti Anayasası ve 24 Temmuz 1923 

Lozan AntlaĢması‘ndaki hükümler ve kurallara uygun olarak yorumlama ve uy-

gulama hakkını saklı tutar.‖  

―Türkiye Cumhuriyeti BM Ekonomik, Sosyal ve Kültürel Haklar Söz-

leĢmesi‘nin 13. Maddesi‘nin (3) ve (4) paragraflarındaki hükümleri Türkiye 

Cumhuriyeti Anayasası‘nın 3, 14 ve 42. maddelerindeki hükümlere uygun olarak 

yorumlama ve uygulama hakkını saklı tutar.‖ (DPT, 2005: 40).  

 

Söz konusu çekinceler, bu hakkın, Türk Anayasası‘nın ve Lozan AntlaĢması‘nın 

ilgili hükümlerine uygun olarak yorumlanması ve uygulanmasını öngörmektedir. Dola-

yısıyla, etnik, dinî ve dilsel azınlıkların kendi kültürlerinden yararlanma, kendi dinlerini 

öğretme ve uygulama ile kendi dillerini kullanma haklarının kapsamı sınırlandırılmıĢtır 

(DPT, 2003: 35). 

AB‘nin azınlıklar hususunda bir diğer isteği ise Türkiye ve AGĠT Millî Azınlık-

lar Yüksek Komiseri (MAYK) arasında diyalogun geliĢtirilmesi konusudur. AB, Türki-

ye ve MAYK arasındaki diyalogun; azınlıkların eğitimi, azınlık dilleri, azınlıkların ka-

mu hayatına katılımı ve azınlık dillerinde basın-yayın gibi ilgili alanları kapsamasını 

istemektedir. Bu sayede Türkiye‘nin kültürel çeĢitliliğin sağlanması, azınlıklara saygı 

gösterilmesi ve korunması açısından uluslararası standartlara ve AB üye ülkelerindeki 
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en iyi uygulamalara daha fazla uyum sağlamasını kolaylaĢtıracağını düĢünmektedir 

(DPT, 2007: 20). 

AB‘nin her ilerleme raporunda (DPT, 1998-2012) ısrarla tekrarladığı bir diğer 

nokta ise Türkiye‘nin Ulusal Azınlıkların Korunması için Çerçeve SözleĢmesi‘ni ve 

Bölgesel veya Azınlık Dilleri Avrupa ġartı‘nı imzalamasıdır. AB, bu sayede Türki-

ye‘deki etnik grupların kendi doğal dillerini ve kültürel geleneklerini kullanma ve sür-

dürme fırsatına ve bunun için gerekli maddi kaynaklara sahip olacağını belirtmektedir.  

AB, Türkçe dıĢındaki dillerin -özellikle etnik ve yerel dillerin- öğretilmesi konu-

sunda da ısrar etmektedir. Bu dillerin öğretilmesi için gerekirse resmî kurumların dıĢın-

da özel kursların açılması istenmektedir. Etnik grupların kendi ana dillerinde eğitim 

görebilmeleri, resmî kurumlara yazılacak dilekçelerde ve mahkemelerde kendi ana dille-

rini kullanabilmeleri, radyo ve televizyon yayınlarında kendi ana dilleriyle yayın yapa-

bilmeleri için Türk makamlarından gerekli tüm yasakların kaldırılması talep edilmekte-

dir. Ayrıca Türkçe konuĢmayanlar için kamu hizmetlerine eriĢimin önündeki engellerin 

aĢılmasına yönelik kapsamlı önlemlerin alınması da istenmektedir.  

AB, basın ve ifade özgürlüğünün tam olarak sağlanması için yapılan düzenleme-

lere ek olarak yeni düzenlemelerin de bir an önce yapılmasını, siyasi partiler ve dernek-

ler konusunda da ilerleme kaydedilmesini istemektedir. 

Birlik ile bütünleĢme amacında olan Türkiye, AB‘nin tüm bu istekleri karĢısında 

gerekli yasal düzenlemeleri yapmaya baĢlamıĢtır ve belirlenen talepler karĢısında re-

formlar yapmaya da devam etmektedir. Türkiye, AB ile bütünleĢme sürecinde ve 

AB‘nin talepleri doğrultusunda 1999‘dan bu yana anayasal değiĢiklikler yapmıĢ, reform 

paketleri kabul etmiĢtir. Anayasal reformlarla insan haklarından azınlıkların korunması-

na kadar pek çok konuda düzenlemeye gidilmiĢtir. Bunun yanında dil konusunda da 

yeni yönetmelikler çıkarılmıĢ, kültürel çeĢitliliği sağlamak için adımlar atılmıĢtır.  

Türkiye, tüm bireylerin insan haklarından ve temel hürriyetlerden hukuken ve fi-

ilen tam olarak yararlanmasının teminat altına alınması hususunda hem BM çerçevesin-

de hem de Avrupa Konseyi çerçevesinde, önemli sayıda uluslararası insan hakları bel-

gesine imza atarak AB‘nin taleplerini gerçekleĢtirmeye çalıĢmıĢtır. Ġnsan hakları konu-

sunda imzalanan bu antlaĢmalarla Türkiye‘nin AB yolunda önemli adımlar attığı söyle-

nebilir. AB‘nin imzalanmasını talep ettiği diğer antlaĢmaların kısa zamanda imzalana-
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cağı göz önüne alınırsa, Türkiye‘nin bu konuda ileride çok fazla sıkıntı yaĢamayacağı 

görülmektedir.  

Türkiye AB‘nin talepleri doğrultusunda sosyal ve kültürel haklar ile Türkçe dı-

Ģında diğer dillerde radyo ve televizyon yayınlarının yapılması konusunda da düzenle-

meler yapmıĢtır.   

2001 yılında Anayasa‘nın 26. ve 28. maddeleri değiĢtirilerek kanunla yasaklanan 

dillerin kullanımını yasaklayan hükümler kaldırılmıĢtır (RG, 2001). Bununla birlikte 

eğitimle ilgili 42. maddede yer alan ―Türkçeden baĢka hiçbir dil, eğitim ve öğretim ku-

rumlarında Türk vatandaĢlarına ana dilleri olarak okutulamaz ve öğretilemez‖ ibaresi 

ise bırakılmıĢtır. Bu değiĢiklik, Türkçe dıĢındaki dillerin kullanımına olanak sağlamıĢtır. 

Anayasanın 26‘ncı maddesinin değiĢtirilmesi ve ―düĢüncelerin açıklanması ve yayılma-

sında kanunla yasaklanmıĢ olan herhangi bir dil kullanılamaz‖ hükmünün kaldırılmasını 

takiben, 2002 yılında kabul edilen üçüncü reform paketi ile Türk vatandaĢlarının günlük 

yaĢamlarında geleneksel olarak kullandıkları farklı dil ve lehçelerde yayın yapma ola-

nağı getirilmiĢtir.  

Üçüncü Reform Paketi, Yabancı Dil Eğitimi ve Öğretimi Kanunu‘na da değiĢik-

lik getirmiĢtir. Buna göre, ―devletin bölünmez bütünlüğü‖ne halel getirilmemesi Ģartıy-

la, Türk vatandaĢlarının günlük yaĢamlarında geleneksel olarak kullandıkları farklı dil 

ve lehçelerin öğrenilmesi ve bu amaçla özel kurslar açılması olanağı getirilmiĢtir (RG, 

2003). Böylece Kürtçe, Lazca ve Çerkezce gibi dillerde yayın yapılması yolu açılmıĢtır. 

Ağustos 2002‘de yapılan değiĢiklikleri hayata geçirmek amacıyla, Aralık 

2002‘de RTÜK tarafından Radyo ve Televizyon Yayınlarının Dili Hakkında Yönetme-

lik çıkartılmıĢtır. Söz konusu Yönetmelik, devletin resmî yayın kurumu olan TRT‘nin 

Türk vatandaĢlarının geleneksel olarak kullandıkları dil ve lehçelerde yayın yapmasına 

izin vermiĢtir (RG, 2002c). 

Kürtçe dâhil, Türkçeden baĢka dil ve lehçelerde radyo ve televizyon yayınına 

izin veren değiĢiklikler yapılması ile bu dilleri öğrenme imkânı getirilmiĢtir. Daha sonra 

Kürtçe dil kursları açılmıĢ ve Kürtçe, Arapça ve BoĢnakça gibi farklı dillerde radyo ve 

televizyon yayınları baĢlamıĢtır. 

Türkçe dıĢındaki dil ve lehçelerdeki ilk yayınlar, devlet yayın kurumu olan TRT 

radyo ve televizyonlarında Haziran 2004‘te BoĢnakça, Arapça, Çerkezce ve Kürtçe leh-
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çeleri olan Kirmançi ve Zazaca ile baĢlamıĢtır. Bu yayınlar haber özetleri, belgeseller, 

müzik ve spor programlarından oluĢmuĢtur.  

Türk VatandaĢlarının Günlük YaĢamlarında Geleneksel Olarak Kullandıkları 

Farklı Dil ve Lehçelerin Öğrenilmesi Hakkında Yönetmelik baĢlıklı bir yönetmelik, 

Aralık 2003‘te yürürlüğe girmiĢtir (RG, 2003). Bu yönetmelik, ilk kez özel Kürtçe dil 

kurslarına izin vermiĢtir. Nisan 2004‘te Van, Batman ve ġanlıurfa‘da, Ağustos 2004‘te 

Diyarbakır ve Adana‘da ve Ġstanbul‘da altı özel lisan kursu, Kürtçe (Kırmançi lehçesi) 

eğitim vermeye baĢlamıĢtır. Kursa katılacak öğrencilerin temel eğitimi tamamlamıĢ ol-

maları ve bu nedenle 15 yaĢın üzerinde olmaları Ģartı getirilmiĢtir. 

Ocak 2004‘te, uygulamaya girmeyen 2002 Yönetmeliğinin yerine, Türk Vatan-

daĢları Tarafından Geleneksel Olarak Kullanılan Dil ve Lehçelerde Radyo ve Televiz-

yon Yayınlarına ĠliĢkin Yönetmelik yürürlüğe girmiĢtir. Yeni Yönetmelik, Türkçeden 

baĢka dillerde radyo ve televizyon yayınlarına ulusal bazda izin vermektedir. Bu yö-

netmelik çıkmadan önce, sadece, kamu yayıncısı olan TRT‘nin bu yayınları yapmasına 

izin verilmekteydi. 2008 yılında yapılan bir değiĢiklikle de TRT‘nin Türkçe dıĢındaki 

dillerde tüm gün boyunca ülke genelinde yayın yapmasına izin verilmiĢtir (DPT, 2008: 

25). 

Türkiye‘nin, Türkçe dıĢındaki dillerin radyo ve televizyonlarda kullanılması ve 

bu dillerin öğretiminin sağlanılması konusunda yapmıĢ olduğu bu düzenlemeler Birliğe 

katılma yönünde önemli düzenlemelerdir. Ancak yapılan bu düzenlemeler, AB tarafın-

dan tam olarak kabul görmemektedir. AB, yapılan değiĢikliklerin olumlu olduğunu be-

lirtmekle birlikte bu konuda yeni reformlara ihtiyaç duyulduğunu ifade etmektedir 

(DPT, 1998-2012).  

AB ile sorun yaĢanan diğer bir nokta ise, Birliğin etnik grupların ana dillerini 

öğrenmesinin sağlanması yani kendi dillerinde eğitim yapmalarının sağlanması konusu 

oluĢturmaktadır. AB, etnik grupların devlet okullarında veya özel okullarda kendi ana 

dilleriyle eğitim görmesini istemektedir. Bu istek Türk anayasasının 3. ve 42. maddele-

riyle uyuĢmamaktadır. Türkiye bu maddelerde değiĢiklik yapmamıĢtır. Bilindiği üzere 

Anayasa‘nın 3. maddesi devletin dilinin Türkçe olduğunu belirtmekteyken, 42. maddesi 

ise eğitim dilinin sadece Türkçe olduğunu belirtmektedir. Ayrıca 3. maddenin değiĢti-

rilmesinin bile teklif edilemeyeceği düĢünüldüğünde AB‘nin bu isteğinin karĢılanması 

zor görülmektedir. Türkiye‘nin AB ile bütünleĢme sürecinde dil politikası konusunda 
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ileride yaĢanacak sorunların olduğu görülmektedir. Türkiye özellikle etnik dillerin AB 

fonlarınca destekleneceği bir dil politikasını kabul etmekte zorlanacaktır.  

AB‘nin ders kitaplarındaki azınlıklarla ilgili ayrımcılığın kaldırılması konusun-

daki isteği üzerine Türkiye, 2004‘te okullardaki ders kitaplarında ırk, din, cinsiyet, li-

san, etnik köken, felsefi inanç veya din nedeniyle ayrımcılık yapılmaması gerektiği yo-

lunda bir Genelge yayımlanmıĢtır (DPT, 2004: 40). 

Türkiye‘de de son zamanlarda Türk dilinin korunması için hükümetçe ve Meclis 

tarafından çalıĢmalar baĢlatılmıĢtır. 1997 yılında hükümet tarafından dilimizin korun-

ması için bir çalıĢma yapılmıĢ, ancak istenilen düzeyde olmamıĢtır. 2006 yılında ise 

AKP Ġstanbul Milletvekili Ekrem Erdem, Türkçenin bozulma ve yabancılaĢma nedenle-

rinin tespiti ve gereken tedbirlerin alınması amacıyla meclis araĢtırması açılmasını iste-

miĢ, bu amaçla Türkçede son yıllarda artarak devam eden bozulma ve yabancılaĢmanın 

nedenlerinin araĢtırılarak‚ toplumsal birlik ve beraberlik üzerindeki etkilerinin tespit 

edilmesi ve gereken tedbirlerin alınması amacıyla hazırlanan önergeyi‚ TBMM BaĢkan-

lığına sunmuĢtur. Bunun üzerine TBMM‘de Türkçedeki Bozulma ve YabancılaĢmanın 

AraĢtırılması, Türkçenin Korunması ve Etkin Kullanımı Ġçin Alınması Gereken Önlem-

lerin Belirlenmesi amacıyla 13 ġubat 2007 tarihinde Meclis AraĢtırması Komisyonu 

kurulmuĢtur. Komisyon, 26 toplantı yapmıĢ, 39 konuğu dinlemiĢtir. Genel seçimlerin 22 

Temmuz‘a alınmasından dolayı Komisyon, hazırladığı raporu TBMM‘ye sunmuĢtur. Üç 

aylık çalıĢmanın sonucunda hazırlanan rapor 200 sayfadan ve 8 bölümden oluĢmuĢtur. 

Rapor‘da Ģu bölümler yer almıĢtır: 

1-AraĢtırma Komisyonunun çalıĢmaları, 

2-Dil ve dilin önemi,  

3-Dünya dilleri ve Türkiye,  

4-Türkçenin tarihi dönemleri, 

5-Türklerin tarih boyunca kullandığı alfabeler,  

6-Türkçenin gücü,  

7-Türkçenin bugünkü durumu, sorunları ve sebepleri,  

8-Çözüm önerileri.  

Komisyonun Türkçenin bozulmasını engellemek için aldığı çözüm önerilerinden 

bazıları ise Ģu Ģekildedir:  
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―Yabancı dille eğitimden vazgeçilmeli… Medya kuruluĢlarından baĢla-

mak üzere yabancı isim kullanımına son verilmeli… Yabancı tabelaya yüksek 

vergi getirilmeli. Eurovision ġarkı YarıĢması‘na Türkçe eserle katılınmalı… Sı-

navlarda test yönteminden vazgeçilmeli… Medya kuruluĢlarının adları TürkçeleĢ-

tirilmeli… Spiker, haber ve program sunucuları, Türkçe yeterlilik belgesine sahip 

olmalı… Çocuk programları ve bu programlardaki kahraman adları TürkçeleĢti-

rilmeli… Reklamlarda, yabancı kökenli kelime ve adlara yer verilmemeli… Al-

fabede bulunmayan harf ve iĢaretler, iĢyeri adlarında da yer almamalı… Bilgisa-

yar, internet ve cep telefonu dili Türkçe olmalı… Spor terimleri TürkçeleĢtirilme-

li... Türk coğrafyasında Türkçe eğitim yapan okullar desteklenmeli... Öğretmenler 

Türkçe dil yeterlilik sınavına tabi tutulmalı; baĢarılı olanlar ödüllendirilmeli… 

Nasreddin Hoca, Deli Dumrul, Keloğlan gibi kahramanlarla ilgili çizgi film ve 

programlar hazırlanmalı… Kitap sevgisi ve kitap kullanma becerisi kazandırmak 

için karnelere kitap kullanma notu konulmalı… Ders kitaplarının içinde imla kı-

lavuzu ve sözlük de yer almalı… Bütün bu önlemlerin alınmasının yanında millî 

bir dil politikası geliĢtirilmeli fakat dilde politika yapılmamalıdır.‖ (TBMM, 

2007: 88-99). 

 

Komisyonun belirttiği Türk dilinin korunması için alınması gereken önlemlerin 

herkesçe kabul edildiği düĢünülmektedir. Ancak düĢündürücü olan nokta, Komisyon 

BaĢkanı Ekrem Erdem‘in Ģu sözleridir: ―Türkçeye yönelik millî bir dil politikamızın 

olmadığını tespit ettik. Bunun için millî bir dil politikası belirlenmesi ve bu politikayı 

belirleyecek bir kurumun kurulmasını önerdik.‖ (http://www.meclishaber.gov).  

Görüldüğü gibi Türk diliyle ilgili millî bir dil politikasının olmadığı, Komisyon 

tarafından açık bir Ģekilde ortaya konulmuĢtur. Artık yapılması gereken en önemli Ģey, 

Türk dilinin geliĢtirilmesi, korunması, gereken değeri görmesi için devlet tarafından bir 

dil politikasının oluĢturulması zorunluluğudur. Meclis‘te Türkçenin korunmasıyla ilgili 

yeni bir araĢtırma komisyonu kurulmuĢtur. Yasama döneminin sona ermesiyle Komis-

yonun raporu görüĢmeye açılamadan dağılmıĢ, yeni yasama döneminde ise aynı isim ve 

amaçla yeni bir komisyon oluĢturulmuĢ, 5 ġubat 2008 tarihinde baĢlayan çalıĢmaların 

sonucu Haziran 2008‘de rapor halinde yayımlanmıĢtır. Necat Birinci baĢkanlığında 

oluĢturulan yeni komisyon, Türk dilinin sorunlarını belirlemiĢ ve ayrıntılı çözüm öneri-

leri sunmuĢtur. Komisyona göre Türk dilinin bugün yaĢadığı sorunların nedenleri; dil 

bilincinin oluĢturulamaması, millî bir dil politikasının eksikliği, Türkçe öğretimindeki 

yetersizlik, Türkçeyi özensiz kullanma, yabancı dille öğretim, bilim dili olarak Türkçe-

nin tercih edilmemesi ve kelime ve terim türetmedeki yetersizlik olarak belirlenmiĢtir 

(TBMM Raporu, 2008: 72–78). 

Günümüzde dil konusunda yaĢanan sıkıntıların kısa zamanda halledilmesi ve bi-

reylerin Türk dilinin bilincinde olması önem arz etmektedir. Türk toplumunun gelecekte 



404 

 

 

 

de Türk olarak varlığını sürdürebilmesi ve hatta Türk dünyasıyla iĢ birliği hâlinde güçlü 

bir varlık olabilmesi büyük ölçüde dilini korumasıyla ve zenginleĢtirmesiyle mümkün 

olacaktır (DPT, 2000: 16). 

Türk dilinin bağımsız ve üretken bir dil olarak ilelebet yaĢayabilmesi ve varlığını 

sürdürebilmesi için dil konusunda tüm bireyler ve kurumlar duyarlılık içinde olmalı ve 

Türk diline gereken özeni göstererek bilinçli çabalar içinde olmalıdır. Bunun için ya-

bancı dil hayranlığından ve yabancı dille eğitimden vazgeçmek, Türk diline karĢı her 

türlü özensizlikten ve yanlıĢ kullanımdan kaçınmak, sözcük ve terim türetimine önem 

vermek, Türkçe öğretimine hassasiyetle yaklaĢmak, bilim dili olan Türk dilinin geliĢip 

güçlenmesi için her türlü önlemi almak her Türk vatandaĢının yapması gereken en temel 

görev olmalıdır. 

 

 

4.6.3. Hükümet Programlarında Eğitim ve Dil Politikası 

 

2002-2012 yılları arasında 4 hükümet kurulmuĢtur. Bu döneme damga vuran siya-

set adamı Recep Tayyip Erdoğan‘dır. Recep Tayyip Erdoğan bu dönemde tek baĢına ikti-

dar olmuĢtur. Hükümet programlarında eğitim ve dil konularında yer alan bilgiler her hü-

kümetin programında ayrı ayrı belirtilmiĢtir. 

 

 

4.6.3.1. Gül Hükümeti Programı (18.11.2002-14.03.2003): ―Ġnsanı yaĢat ki 

devlet yaĢasın‖ düĢüncesinden hareket eden Hükümet, bütün politikalarının merkezine 

insanı koyacağını belirtmiĢtir. Hükümete göre, yaĢanılan sıkıntıların çoğunun kaynağı 

ve çözümü eğitimde saklıdır. Hükümetin eğitimde temel hedefi, büyük önder Ata-

türk‘ün özdeyiĢinde ifadesini bulan ―fikri hür, vicdanı hür, irfanı hür nesiller yetiĢtir-

mektir.‖ Bu amaçla; her alanda olduğu gibi Türk millî eğitim sisteminde de insan mer-

kezli bir anlayıĢa geçmek üzere, toplumun ihtiyaçlarına ve çağdaĢ uygarlık gereklerine 

göre yeniden yapılanma sağlanacağı, eğitim ve öğretimde evrensel değerleri öne alan, 

insanı merkeze yerleĢtiren demokratik ve çağdaĢ bir yaklaĢımın benimseneceği bildiril-

miĢtir. 
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Hükümetin demokratik yönetim anlayıĢının hedefi; baĢta düĢünce, inanç, eğitim, 

örgütlenme ve teĢebbüs özgürlüğü olmak üzere, bütün sivil ve siyasi özgürlükleri gü-

venceye almak ve insanların korku ve endiĢeden uzak olarak bireysel geliĢimini sürdü-

rebildiği özgür bir ortam sağlamaktır. Bu bağlamda, temel hak ve özgürlükler alanında 

insanlığın birikimi olarak da görülen uluslararası demokratik standartların tüm politika-

larda esas alınacağı belirtilmiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 7999). 

Program‘da, küreselleĢme ve bilgi toplumuna dönük geliĢmelerin, geleneksel 

devlet ve yönetim yaklaĢımlarını büyük ölçüde geçersiz hale getirdiğinden, bu geliĢme-

ler çerçevesinde devletin rolünün, eğitim ve sağlıkla ilgili temel hizmetleri yürütmek, 

eğitimde fırsat eĢitliğini sağlamak ve sağlıklı bir nesil yetiĢtirme hedefleri doğrultusun-

da yoksulluk sınırı altında olan ailelerin çocuklarına eğitim ve sağlık yardımları yapıla-

cağından söz edilmiĢtir. Dünyadaki yönetim anlayıĢında meydana gelen değiĢime para-

lel olarak, eğitim politikalarının belirlenmesinde ve hizmet sunumunda yerel idareler, 

özel sektör ve sivil toplum kuruluĢlarının inisiyatif ve katılımlarının sağlanacağı, eği-

timde yönetiĢimci, demokratik bir anlayıĢın sergileneceği de söylenmiĢtir. Hükümet, 

eğitimin her kademesinde imkân ve fırsat eĢitliği sağlanacağını, herkese kabiliyeti ölçü-

sünde alabileceği azami eğitim hizmeti sunulacağını, eğitimin her alanında özel teĢeb-

büsün destekleneceğini ve özel teĢebbüsün eğitimdeki payının artırılacağını vurgulamıĢ-

tır.  

Bir yandan bizi ―biz‖ yapan kültürel değerlerin ve zenginliğin korunması, geliĢ-

tirilmesi ve gelecek nesillere aktarılması, diğer yandan kültürel yozlaĢmanın önlenmesi-

ni temel bir politika olarak benimseyen Hükümetin eğitimdeki hedefinin; özgür düĢün-

celi, kendi baĢına karar verebilen, sorgulayan, kendi toplumunun ve evrensel anlayıĢın 

doğrularından haberdar, ahlaki değerlere duyarlı ve hayatın güçlükleri ile baĢ edebilecek 

donanımlı ve yetenekli gençler yetiĢtirmek olduğu belirtilmiĢtir. 

Hükümet, çağdaĢ ve demokratik millî eğitim reformunun hedefinin; evrensel 

standartlara uygun bir yapılanma içinde, özgür düĢünen ve bağımsız karar verebilen, 

yeniliklere açık, öz güven sahibi, hayata olumlu bakan, problem çözme, iletiĢim ve or-

ganizasyon yeteneği geliĢmiĢ, bilim ve teknoloji üretebilen, içinde yaĢadığı toplumun 

değerlerine duyarlı bireylerin yetiĢmesine uygun koĢulların ve fırsatların üretilmesi ve 

topluma sunulması olduğunu ifade etmiĢtir.  
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Program‘da, kültürün en önemli taĢıyıcı unsurunun güzel Türkçemiz olduğu, 

Türkçenin sağlıklı bir mecrada geliĢmesi, iĢlenmesi ve gelecek nesillere daha zengin bir 

dil olarak aktarılması için Millî Eğitim Bakanlığı, Kültür Bakanlığı, Türk Dil Kurumu, 

üniversiteler ve diğer ilgili kesimlerce gerçekleĢtirilecek iĢ birliği ile Türk diline gere-

ken önemin verileceği anlatılmıĢtır. 

Ülkede nitelikli bir eğitim sağlanabilmesi için Hükümetin yapmayı düĢündüğü 

faaliyetler Ģu Ģekilde açıklanmıĢtır:  

 Eğitim ve öğrenim hakkının kullanılmasının önündeki engeller kaldırılacak, eği-

tim hayat boyu sürecek bir süreç olarak kabul ve teĢvik edilerek kademeler ara-

sında yatay ve dikey geçiĢ imkânları sağlanacaktır. 

 Ön yargılı ve ezberciliğe dayanan eğitim yöntemleri terk edilecektir.  

 Ülke gerçeklerine ve teknolojik geliĢmelere cevap verecek bir insan gücü plan-

laması yapılacak, mesleki ve teknik eğitime ağırlık verilecektir. Her yaĢtaki iĢsiz 

ve mesleksiz kiĢilerin, ilgilerine, yeteneklerine ve fiziki özelliklerine uygun mes-

lek sahibi olabilmeleri amacıyla kısa süreli eğitim ve danıĢmanlık hizmetleri et-

kin hale getirilecektir. 

 ÇağdaĢ eğitim yöntemleri ve teknolojileri yakından izlenecek, özellikle öğrenci-

lerin bilgisayar ve diğer teknolojik araçları kullanma yeteneği kazanmasına özel 

bir önem verilecektir. Yaygın ve örgün eğitimin her aĢamasında e-eğitim yürür-

lüğe konacaktır.  

 Millî Eğitim Bakanlığı merkez teĢkilatı, eğitim hizmetlerinin etkili koordinasyo-

nuna imkân verecek Ģekilde yeniden yapılandırılacak, üst kademelerde toplanan 

yetkiler, alt birimlere ve yerel birimlere dengeli olarak aktarılacak ve yerel yöne-

timlerin eğitimdeki rolü artırılacaktır.  

 Anayasa‘da tanımlanan laiklik ilkesi ve din ve vicdan hürriyetine etkinlik ve iĢ-

lerlik kazandırılarak, dinin, dinî duyguların veya dince kutsal sayılan Ģeylerin si-

yasi veya kiĢisel çıkar yahut nüfuz sağlamak amacıyla istismar edilmesi veya 

kötüye kullanılmasını önleyebilecek bir din eğitimi ve öğretimi, Anayasa‘da ta-

nımlanan çerçevede etkinlik ve verimliliğe kavuĢturulacaktır. Böylelikle, hem 

vatandaĢların din eğitimi ve öğrenimi alanındaki beklentileri karĢılanacak hem 

de bu alanda yaĢanan suiistimallere son verilmesi mümkün olacaktır.  
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 Öğretmenlik mesleğinin toplumda hak ettiği itibarı yakalayabilmesi için öğret-

menlerin niteliklerinin yükseltilmesine paralel olarak çalıĢma Ģartları iyileĢtirile-

cektir.  

 Gençlik, ülkenin sadece zenginliği değil, aynı zamanda dinamizminin ve deği-

Ģim potansiyelinin kaynağıdır. Hükümetimiz, toplumun gençlere, gençlerin de 

Türkiye‘ye güvenini sağlamayı temel hedefleri arasında görmektedir.  

 Gençlik kesimine sunulan hizmetlerde fırsat eĢitliğine, gençlerin kiĢilik, düĢünce 

ve beden yönünden sağlıklı geliĢmelerine dikkat edilecek, kültür, sanat ve spor 

faaliyetleri teĢvik edilecektir. Yerel yönetimlerin gençlere yönelik kültür, sanat, 

spor, folklor, okuma ve araĢtırma faaliyetleri ile özel sektörün bu alana yatırım 

yapması teĢvik edilecektir. Gençlerin serbest zamanlarını daha sağlıklı ve verim-

li kullanmalarına dönük tedbirler alınacaktır (RG, 2002a). 

 

 

4.6.3.2. I. Erdoğan Hükümeti Programı (14.03.2003-29.08.2007): Hükümete 

göre eğitim, her alandaki kalkınmanın en önemli unsurudur. Program‘da, beĢerî serma-

yeyi etkin kullanmayan toplumların, rekabet Ģanslarını kaybetmeye mahkûm oldukları, 

eğitim alanında oluĢacak zaafların, hiçbir alandaki üstünlükle giderilemeyeceği, buna 

karĢılık, eğitim alanında yakalanacak üstün seviyelerin, diğer tüm alanların toplam kali-

tesini yükselteceği belirtilerek, bu alanda giderek artan zaafların giderilmesinin öncelik-

li hedeflerden sayılacağı söylenmiĢtir. Yetkin ve yetenekli bireylerin yetiĢtirilmesi açı-

sından eğitim kalitesinin artırılması, eğitimde fırsat eĢitliğinin gerçek anlamda sağlan-

ması ve eğitim sisteminin ideolojik kavgaların arenası olmaktan çıkarılması son derece 

önemli görülmüĢ, yükseköğretim kurumları dâhil, eğitim-öğretim kurumlarının ihtiyaç-

lara uygun eğitim-öğretim hizmeti sunmasının, etkin eğitim ve istihdam planlamalarının 

yapılmasına bağlı olduğu bildirilmiĢtir. Hükümet, özgür düĢünceli, kendi baĢına karar 

verebilen, sorgulayan, kendi toplumunun ve evrensel doğrulardan haberdar olan ve ha-

yatın güçlükleriyle baĢ edebilecek donanımlı ve yetenekli gençler yetiĢtirilmesinin 

önemli hedefleri arasında olduğunu ifade etmiĢtir. Eğitim alanında köklü bir reform 

hareketine giriĢeceğinden, her alanda olduğu gibi, Türk millî eğitim sisteminde de insan 

merkezli nitelikli bir eğitim modeline geçmek üzere, toplumun ihtiyaçlarına ve çağdaĢ 

uygarlık gereklerine göre yeniden yapılanma sağlanacağından bahsedilmiĢtir (Neziroğlu 

ve Yılmaz, 2013: 8110-8111). 
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Kültürün taĢıyıcı unsurları olan dil, edebiyat, folklor, musiki, plastik sanatlar, et-

nografya, sinema, temsili sanatlar alanlarındaki mevcut yapıyı, yaklaĢım ve anlayıĢı 

eksik ve sağlıksız bulan Hükümet, bütün bu alanlarda konunun uzmanlarının ve sivil 

toplum örgütlerinin de görüĢlerinden yararlanarak yeni ve doyurucu politikalar geliĢti-

receğinden de söz etmiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 8112). 

 Eğitimle ilgili yapılması düĢünülen faaliyetler Ģunlardır: 

 Eğitim ve öğrenim hakkının kullanılmasının önündeki engeller kaldırılacak, eği-

tim, hayat boyu sürecek bir süreç olarak kabul ve teĢvik edilerek kademeler ara-

sında yatay ve dikey geçiĢ imkânları sağlanacaktır. 

 Anayasa‘da tanımlanan laiklik ilkesi, din ve vicdan hürriyetine etkinlik ve iĢler-

lik kazandırılarak dinin, dinî duyguların veya dince kutsal sayılan değerlerin ve 

sembollerin siyasi veya kiĢisel çıkar yahut nüfuz sağlamak amacıyla istismar 

edilmesi veya kötüye kullanılmasını önleyebilecek bir din eğitimi ve öğretimi, 

Anayasa‘da tanımlanan çerçevede uygulamaya konulacaktır. 

 Öğretmenlik mesleğinin toplumda hak ettiği itibarı yakalayabilmesi için, öğret-

menlerin niteliklerinin yükseltilmesine paralel olarak çalıĢma Ģartları iyileĢtirile-

cektir.  

 Hükümet, millî değerlerin, birey, aile ve toplumu ayakta tutan manevi dinamik-

lerin korunup geliĢtirilmesi konusunda azami gayret içerisinde olacaktır. Millî 

kültürdeki esas yapıyı, üslubu koruyarak evrensel değerlerle millî kültür arasın-

daki etkileĢimi en üst noktaya çıkarmayı amaçlamakta, gerçek bir çağdaĢ kültür 

atmosferi oluĢturmanın bu yoldan geçtiğine inanılmaktadır. Bu iki alanı, çatıĢma 

konusu olmaktan çıkarıp her iki unsurun zenginliklerinden birlikte yararlanmak, 

kültür politikamızın temelidir. 

 Gençlik, ülkenin sadece zenginliği değil, aynı zamanda dinamizminin ve deği-

Ģim potansiyelinin de kaynağıdır. Dolayısıyla, genç nüfusa sahip olmak Türkiye 

için büyük bir imkândır. Hükümet, toplumun gençlere, gençlerin de Türkiye‘ye 

güvenini sağlamayı temel hedefleri arasında görmektedir (Neziroğlu ve Yılmaz, 

2013: 8111-8112). 
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4.6.3.3. II. Erdoğan Hükümeti Programı (29.08.2007-06.07.2011): Hükümet, 

tüm politikalarının ve yönetim anlayıĢının ekseninde ―güven‖ kavramının olduğunu, 

akĢamdan sabaha politika değiĢtirmediğini, uygulamalarda süreklilik sağlayarak halk ve 

ekonomik karar alıcılar için güvenilir bir ortam oluĢturduğunu belirtmiĢtir (Neziroğlu ve 

Yılmaz, 2013: 8226). 

Yedi yaĢını eğitime baĢlamak için geç bir yaĢ olarak gören Hükümet, özellikle 

ilköğretim ve ortaöğretimi, bilgi yüklemeden ziyade öğrencilere temel beceriler edinme, 

analiz ve sentez yapabilme, düĢünebilme, sorgulama, sağlam bir karakter kazandırma 

dönemi olarak görmüĢtür. Bu dönemi, aynı zamanda öğrencinin kendisi ve çevresiyle 

uyumlu, sosyal ve kültürel değerlerle toplumsal aidiyet duygusunu kazanacağı bir kim-

lik oluĢturma aĢaması olarak kabul etmiĢtir. Ġktidar, ilköğretim ve ortaöğretim kademe-

sindeki müfredatları bu yaklaĢımdan hareketle değiĢtirmiĢ ve tüm okullarda uygulamaya 

baĢlamıĢtır (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 8236). 

Nitelikli, giriĢimci, öz güveni yüksek, millî ve manevi değerlerine sahip çıkan 

bir gençliğin, ülkeyi hak ettiği yere taĢıyacak temel varlık olduğu kabul edilmiĢ, bu çer-

çevede, gençliğin her anlamda donanımlı, temel değerlere sahip çıkan bireyler olarak 

yetiĢmelerini temin etmenin, onları zararlı alıĢkanlıklardan korumanın ve istikbale gü-

venle bakmalarını sağlamanın, Hükümetin bütün politikalarında gözeteceği öncelik ol-

duğu ifade edilmiĢtir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 8240). 

Ülkede eğitim sistemiyle iĢ gücü piyasası arasında yapısal bir uyumsuzluk bu-

lunduğundan, bir yandan iĢ arayan çok sayıda insan, diğer taraftan aradığı nitelikte ele-

man bulamamaktan Ģikâyet eden çok sayıda firma olmasının bu yapısal sorunun çarpıcı 

bir göstergesi olduğundan bahsedilmiĢ, özellikle ara insan gücü alanında ortaya çıkan 

bu tabloyu sadece makro politikalarla değil, eĢ zamanlı olarak uygulamaya konulacak 

mikro politikalar ve reformlarla aĢılacağı bildirilmiĢtir. 

Ekonomik büyümeye, sosyal geliĢmeye, milletin yaĢam düzeyinin yükselmesine 

ve sürdürülmesine olan stratejik etkisi nedeniyle bilim, teknoloji ve yeniliğin destek-

lenmesi en temel önceliklerden görülmüĢtür. 

Hükümet, geçen dönemde birçok önemli reformun baĢarıyla gerçekleĢtiğini, 

ekonomiden sosyal politikalara, sağlıktan eğitime, temel hak ve özgürlüklerden yargı 

sistemine kadar çok geniĢ bir alanda önemli mesafeler alındığını bildirmiĢtir (Neziroğlu 

ve Yılmaz, 2013: 8221)  
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Eğitimle ilgili gerçekleĢtirilen faaliyetler Ģu Ģekilde belirtilmiĢtir: 

 Eğitim, sağlık, gıda, giyim gibi alanlarda KDV oranını %18‘den %8‘e düĢürdük. 

 Göreve geldiğimiz günden baĢlayarak, eğitimin en temel sorunları olarak gördü-

ğümüz altyapı, eriĢim ve kalite sorunlarının üzerine ısrarla gittik. Bu çerçevede, 

insan kaynağı niteliğinin yükseltilmesi ve beĢerî sermayemizin çağdaĢ standart-

lara ulaĢtırılması amacıyla iktidarımız döneminde, Millî Eğitim Bakanlığı bütçe-

si %186 oranında artırılmıĢtır. Önümüzdeki dönemde de kamu harcamalarında 

en büyük pay, yine eğitime ayrılacaktır. 

 Geçen beĢ yıllık dönemde, bilgi toplumuna dönüĢüm yolunda çok hızlı bir deği-

Ģim yaĢanmıĢtır. Eğitim altyapımızı iyileĢtirmek için tüm imkân ve kaynaklar se-

ferber edilerek 110 bin yeni derslik yapılmıĢtır. Okullara 550 bin  bilgisayar da-

ğıtılmıĢ, özel biliĢim ve teknoloji sınıfları oluĢturulmuĢ, bunlar için ADSL, in-

ternet bağlantıları kurulmuĢtur. 

 Okula gidemeyen veya gönderilmeyen kız çocuklarımıza yönelik ―Haydi Kızlar 

Okula‖ kampanyası ile yaklaĢık 250 bin kızımız okula kazandırılmıĢtır. Ailesi 

düĢük gelirli olan yaklaĢık 1,6 milyon evladımızın -okula devamı Ģartıyla- ailele-

rine eğitim ihtiyaçlarını karĢılamak üzere düzenli yardım yapılmaktadır. 

 Cumhuriyet tarihimizde ilk defa iktidarımız döneminde, ilköğretim ve ortaöğre-

timde her çocuğumuza ücretsiz ders kitabı verilmesi uygulaması baĢlatılmıĢtır 

(Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 8230-8237).  

Hükümet, daha önceki hükümet programlarında belirtilen bütün hedefleri ger-

çekleĢtirdiğini vurgulamıĢ, yeni dönemde eğitimle ilgili hedeflerini Ģu Ģekilde açıkla-

mıĢtır: 

 Ġktidarımız döneminde eğitim ve sağlık gibi temel insan hakkı olduğuna inandı-

ğımız hizmetler daha çağdaĢ bir kimlik kazanacaktır.  

 Yeni dönemde, insan kaynağının niteliğini dünya ile rekabet edebilecek stan-

dartlara yükseltmek amacıyla baĢlatılan yeniliklere devam edilecek ve beĢerî 

sermayeye yatırımlar sürdürülecektir. Bu çerçevede, derslik, altyapı, öğretmen 

ve donanım gibi zaten büyük oranda çözülen eriĢim sorunlarını sıfıra indirmek, 

eğitim kalitesini artırmak için en öncelikli hedef gerçekleĢtirilecektir. 

 Gelecek dönemde hedef, ilköğretimde %100, mesleki ve teknik eğitim dâhil ol-

mak üzere ortaöğretimde %90 okullaĢmayı gerçekleĢtirmektir. 
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 Ġlk ve ortaöğretimde tekli öğretime geçmek kaydıyla hedef sınıflarda azami 30 

öğrencinin eğitim görmesini sağlamaktır. 

 Bilgi ve iletiĢim teknolojilerini eğitimde yaygın olarak kullanma çalıĢmalarına, 

gelecek dönem aynı hız ve kararlılıkla devam edilecektir. Ġnternetin bağlanma-

dığı okul, biliĢim okuryazarı olmayan öğrenci bırakılmayacaktır. 

 Farklı insani, fiziki ve mali kaynaklara sahip olan üniversitelerin tek tip ve tek 

merkezli yönetim anlayıĢı yerine, küresel rekabete katılabilen, dünyaya açık ve 

Türk toplumunun beklentilerini karĢılayan dinamik kurumlar hâline getirilmesi 

sağlanacaktır.  

 AK Parti Ġktidarı döneminde bütçeden Ar-Ge‘ye ayrılan payda önemli bir artıĢ 

sağlanmıĢtır. Sadece TÜBĠTAK‘a ayrılan kaynak geçmiĢ dönemlerle mukayese 

edilmeyecek tutardadır. Gelecek dönemde hedef, Ar-Ge harcamalarının millî ge-

lir içindeki payının, 2013 yılına kadar %2‘ye yükseltilmesidir. Bu payın en az 

yarısının özel kesim tarafından karĢılanabilmesi için her türlü önlem alınacak, 

gerekli idari ve hukuki ortam hazırlanacaktır (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 8236-

8244). 

 

 

4.6.3.4. III. Erdoğan Hükümeti Programı (06.07.2011-29.08.2014): Ġnsanı 

odağa alarak, ―yaratılmıĢları yaratandan ötürü severiz‖ anlayıĢını Ģiar edindiğini belirten 

Ak Parti, siyasetinin merkezinde insana hizmet anlayıĢı olduğunu, ekonomiden demok-

rasiye, sosyal politikalardan dıĢ politikaya kadar bütün politikalarının eksenini insani 

değerler ve insanın ihtiyaçları oluĢturduğunu, her alanda insanın onurunu ve doğuĢtan 

sahip olduğu hakları esas aldıklarını ifade etmiĢtir. Gelecek dört yılı kapsayan bu hü-

kümet programıyla 2023 hedeflerinin temellerinin atılmıĢ olduğu bildirilerek, bu hedef-

lere ulaĢmak yolunda uzun vadeli bir bakıĢ açısıyla planlı ve programlı bir Ģekilde ça-

lıĢmaya devam edileceği söylenmiĢtir. Bu dönem sona erdiğinde çok daha güçlü, müref-

feh ve özgür bir Türkiye‘ye ulaĢmak; ekonomisi, bilim ve teknolojisi, siyaseti, sosyal ve 

kültürel politikaları ile her alanda dünyadaki saygınlığını ve etkinliğini daha da artırmıĢ 

bir ülke olmak; bilgi toplumuna dönüĢmüĢ, her alanda AB standartlarını yakalamıĢ ve 

küresel ölçekte rekabet gücü yüksek, güçlü bir Türkiye hedeflenmiĢtir.  

Program‘da, bilgi toplumu Ģartlarında dünya ile rekabette en önemli sermayenin 

geçmiĢinden aldığı kültürü modern donanımlarla birleĢtirmiĢ, öz güveni yüksek, giri-
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Ģimci, yenilikçi, dinamik nüfus olduğu belirtilerek eğitimde fırsat eĢitliğini derinleĢtire-

cek ve çocukları geleceğe çok daha donanımlı yetiĢtirecek bir ortam sunulacağı anlatıl-

mıĢ; sadece teknik olarak değil, hoĢgörü kültürü, iletiĢim becerisi ve ortak iĢ yapma 

anlayıĢı güçlü nesiller yetiĢtirmek amaçlandığı ifade edilmiĢtir. Eğitim sisteminin; kali-

teyi yükselten, okulu öne alıp sınava hazırlık süreçlerini azaltan, Ģekle ve törenselliğe 

değil içerik ve iĢlevselliğe önem veren, öğrenciyi ve aileleri rahatlatan bir anlayıĢla ya-

pılandırılacağı izah edilmiĢtir. 

Hükümet, okul öncesinden, üniversiteye uzanan eğitim basamaklarında millî de-

ğerler ve uluslararası standartlar esas alınarak eğitim sisteminin tamamen gözden geçiri-

leceğini ve kaliteyi merkeze alan bir dönüĢüm programı uygulanacağını; fikri, vicdanı 

ve irfanı hür gençlerin yetiĢmesinin dönüĢüm çalıĢmalarının özünü oluĢturacağını, bu 

kapsamda, eğitim yönetimi, öğretmen yetiĢtirme süreçleri, müfredat, eğitim ortam ve 

araçlarının dönüĢüm sürecini destekleyecek Ģekilde güçlendirileceğini vurgulamıĢtır. 

2023 yılında dünyanın ilk 10 ekonomisinin içinde olmak için, okul öncesi eğitimden 

baĢlayarak zenginlik ve en önemli rekabet üstünlüğü sayılan çocukların ve gençlerin 

uluslararası arenada söz sahibi olacak Ģekilde yetiĢtirilme zorunluluğu bulunduğundan 

söz edilerek gençleri toplumun değerlerine yabancılaĢmadan, bilgi ve tecrübe ile dona-

tarak meslek sahibi ve rekabet gücü yüksek bireyler olarak yetiĢmeleri için eğitimden 

istihdama kadar her alanda gerekli tedbirlerin alınacağı açıklamıĢtır. 

Eğitimle ilgili geçen dönemde birçok baĢarılı faaliyetin yapıldığı belirtilerek ya-

Ģanan geliĢmeler Ģu Ģekilde özetlenmiĢtir: 

 Eğitim, sağlık ve sosyal koruma harcamalarının tamamını içeren sosyal harca-

maların GSYH‘ya oranı 2002 yılındaki %13.5 seviyesinden 2010 yılında %16.5 

seviyesine çıkarılmıĢtır. Sosyal harcamaların genel devlet harcamaları içerisin-

deki payı da aynı dönemde %32‘den %43‘e yükseltilmiĢtir. 

 Hükümetlerimiz döneminde öncelikle eğitim sistemimizin fiziki mekân, perso-

nel ve eriĢim boyutunu ele alarak donanımlı insan yetiĢtirmenin temel altyapısını 

oluĢturduk. 

 Bütün çocuklarımız ve gençlerimiz eĢit fırsatlarda yarıĢsın diye eğitimde önemli 

adımlar attık. Dersliklerden bilgi teknolojilerinin yaygınlaĢtırılmasına, burs ve 

yurt imkânlarına kadar birçok geliĢmeye imza attık. Özellikle dar gelirli, özel il-

giye muhtaç ve ihtiyaç sahibi insanımıza sosyal devletin Ģefkat elini uzattık.  
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 Okul öncesi eğitimden baĢlayarak okullaĢma oranlarında ciddi artıĢlar sağladık. 

Kız çocuklarının eğitime katılması için özel projeler uyguladık. Gelir yetersizliği 

nedeniyle çocuğunu okula gönderememe mazeretini tamamen ortadan kaldırdık. 

Okul kitaplarından baĢlayarak, Ģartlı nakit eğitim desteklerine, kredi, burs 

imkânlarına en yüksek seviyede ulaĢılmasını sağladık. Okul binalarını ve teknik 

donanımları uluslararası standartlara ulaĢtırdık. 

 Eğitimin tüm kademelerinde okullaĢma oranlarında çok büyük artıĢ kaydettik. 

2002-2011 yılları arasında 163.000 yeni derslik inĢa ettik. Eğitim hizmetlerini 

kapsamlı bir yaklaĢımla ele alıp çocuklarımızın barınma, spor ve kültürel faali-

yetlerine yönelik altyapı hizmetlerini de güçlendirdik. Bu çerçevede, 747 adet 

yeni pansiyon, 920 adet yeni spor salonu ve 6.146 adet yeni okul kütüphanesini 

hizmete açtık. 

 Bütçeden eğitime ayrılan payı rekor düzeyde artırdık. Cumhuriyet tarihimizde 

ilk defa iktidarımız döneminde, ilköğretim ve ortaöğretimde her çocuğumuza 

ücretsiz ders kitabı verilmesi uygulamasını baĢlattık. 

 Çocuklarımızı bilgi toplumuna hazırlama hedefimiz çerçevesinde 2002‘de okul-

larımızda çok az sayıda ve çoğunluğu demode olan bilgisayar varken, bugün tam 

844 bin bilgisayarı okullarımıza tahsis ettik. Okullarımızın %97‘sine hızlı inter-

net eriĢimi sağladık. 

 Öğretmenlerimizin eğitimdeki kritik rolleri dikkate alınarak maaĢlarında 2002-

2011 yılları arasında %300‘den fazla iyileĢme sağladık. Önümüzdeki dönemde 

öğretmenlerimizin toplumsal statü ve saygınlığını daha da pekiĢtirecek sosyoe-

konomik destekleri artıracağız. 

 2007 yılında baĢlatılan, ―güvenli okul-güvenli eğitim‖ projesi baĢarılı bir Ģekilde 

uygulanmaktadır. Ġlk ve orta öğretim kurumlarımızda gençlerimizin suç ve suç 

ortamlarından korunması ve okul çevrelerinin temizlenmesi yönünde en güvenli 

dönemi yaĢıyoruz. 

 Kürt meselesinin çözümü için önceki dönemlerimizde ileri adımlar attık. Olağa-

nüstü halin kaldırılmasından, Kürtçenin serbestçe kullanımına ve öğrenimine; 

ekonomik kalkınmadan sosyal ve kültürel alandaki reformlara kadar çok geniĢ 

bir alanda tarihi reformlar gerçekleĢtirdik. KardeĢliğimizi daha da pekiĢtirecek 

bu reformlara kararlı bir Ģekilde devam edeceğiz. Yoksulluğu gidermenin en 
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önemli yolunun eğitim olduğu gerçeğinden hareket ederek yoksul çocuklarımıza 

yapılan eğitim yardımlarını büyük oranlarda artırdık ve eğitimi destekleyen yeni 

sosyal yardım programları oluĢturduk (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 8355). 

Hükümet, bütün politikalarının nihai hedefi olan insana hizmet noktasında daha 

yapılacak birçok çalıĢmanın olduğunu ifade ederek yapılacak faaliyetleri Ģu Ģekilde 

açıklamıĢtır: 

 Yeni dönemde, insan kaynağının niteliğini dünya ile rekabet edebilecek stan-

dartlara yükseltmek amacıyla baĢlatılan yeniliklere devam edilecek ve beĢeri 

sermayeye yatırımlar sürdürülecektir. Bu çerçevede, derslik, altyapı, donanım ve 

öğretmen gibi zaten büyük oranda geliĢme kaydedilen alanlara ilaveten eriĢim 

sorunlarını sıfıra indirmek, nitelikli bir eğitim sistemini yurt sathında yerleĢtir-

mek en öncelikli hedeftir. 

 Eğitim, kültür, sağlık, konut ve sosyal destek gibi temel politikaları ailenin bü-

tünlüğünü ve güçlenmesini sağlayacak bir anlayıĢ içerisinde hayata geçirilecek-

tir. 

 Yeni buluĢlarla çığır açacak, geleceğe yön verecek üstün yetenekli çocukların 

tespit edilmesine ve eğitimine daha fazla önem verilecektir. 

 Okul öncesi eğitime gelecek dönemde daha geniĢ kitlelerin eriĢimi sağlanacak-

tır. Ġlköğretim ve ortaöğretimde, tüm iller itibarıyla, sınıflarda azami 30 öğrenci-

nin eğitim görmesini sağlayacak Ģekilde derslik yapımına devam edilecektir. Bu 

hedefe paralel olarak, okul binalarını mimari olarak kolay eriĢilebilir, yeterli 

oyun, spor ve kültürel alanlara sahip fonksiyonel mekânlar olarak tasarlanıp inĢa 

edilecektir. 

 2023 yılında tüm okullarda her türlü bilgi teknolojisinin yaygın ve eksiksiz ola-

rak kullanıldığı eğitim ortamlarını oluĢturulmuĢ olacaktır. Tüm okullar, öğret-

menler ve öğrenciler arasında kesintisiz bir elektronik iletiĢim ortamı sağlana-

caktır. FATĠH Projesi ile eğitim ve öğretim teknolojilerinde çağın gerektirdiği 

teknolojik geliĢmelere uygun ve dünyaya örnek olacak yeni bir uygulamaya ge-

çilecektir.  

 Birçok geliĢmiĢ ülkeye göre daha genç bir yaĢ ortalamasına sahip öğretmenlere 

ve çocuklara yönelik olarak okullarda akıllı derslikler oluĢturularak ve diğer ta-
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mamlayıcı altyapı ve araçlar geliĢtirilerek eğitimin kalitesi daha da artırılacaktır. 

Çocuklara e-kitap (elektronik kitap) ücretsiz dağıtılacaktır. 

 Türk kültür, sanat ve edebiyatının ulusal ve uluslararası platformlarda tanıtılması 

çalıĢmalarına devam edilecektir. E-kitap çalıĢmaları kapsamında Türk edebiya-

tının klasik kaynakları elektronik ortamda yayımlanacaktır. 

 Eğitim materyali yardımı, burslar ve Ģartlı eğitim yardımı, ücretsiz kitap dağıtı-

mı gibi uygulamalarla daha fazla dar gelirli aile ve çocuğun fırsat eĢitliğinden 

yararlanması sağlanacaktır. 

 Korunmaya muhtaç çocuklara yönelik yapılan hizmetler daha da artırılacak ve 

kalitesi daha da yükseltilecektir. Bu çocukların sahip olduğu zekâ ve yetenekleri 

geliĢtirecek biçimde eğitim, bakım ve sağlık hizmetleri yaygınlaĢtırılacak ve fır-

sat eĢitliği güçlendirilecektir (Neziroğlu ve Yılmaz, 2013: 8355-8356). 

 

 

4.6.4. Millî Eğitim ġûralarında Eğitim ve Dil Politikası ile Ġlgili GörüĢ ve Kararlar 

 

2002-2012 yılları arasında millî eğitim Ģûraları iki kez toplanmıĢ, Ģûralarda belir-

tilen önemli görüĢ ve kararlar aĢağıda belirtilmiĢtir. 

 

 

4.6.4.1. XVII. Millî Eğitim ġûrası (13-17 Kasım 2006): 13-17 Kasım 2006 ta-

rihlerinde düzenlenen 17. Millî Eğitim ġûrası‘nda; eğitim sistemi, kademeler arası ge-

çiĢler, yönlendirme ve sınav sistemi ile küreselleĢme ve AB sürecinde Türk eğitim sis-

temi konuları görüĢülmüĢ ve baĢlıklar halinde özetle Ģu kararlar alınmıĢtır (TTKB, 

http://ttkb.meb.gov.tr/www/suralar/dosya/12): 

Türk Millî Eğitim Sisteminde Kademeler Arasında Geçişler, Yönlendirme ve Sı-

nav Sistemi 

İlköğretim 

 Ġlköğretim 8. sınıf sonunda yapılan OKS kaldırılmalı; bunun yerine öğrenci ba-

Ģarısının, zihinsel ve sosyal geliĢimlerinin izlenmesine yönelik rehberlik hizmet-

lerine, öğretmenler kurulu ile ailelerin kararına dayalı bir yöneltmeye ağırlık ve-

rilmelidir. Ölçme ve değerlendirme; öğrencilerin öğrenme eksikliklerinin sap-
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tanması, öğrenme baĢarılarının artırılması ve öğretim hizmetinin geliĢtirilmesi 

amacıyla kullanılmalıdır. 

 Yöneltme 4, 5, 6, 7 ve 8. sınıflarda, öğrenciyi tanıma ve meslekleri tanıtmaya 

yönelik olarak ailelerle iĢ birliği içinde yapılmalıdır. ĠĢ gücü piyasasının beklen-

tileri de göz önünde tutularak bu konuda meslek örgütlerinden yardım alınmalı-

dır. 

 Sınıf ve öğrenci mevcuduna bakılmaksızın her ilköğretim okuluna rehber öğret-

men görevlendirilmelidir. 

 Ġlköğretimde seçmeli ders sayısı artırılmalıdır. Seçmeli beceri dersleri dıĢındaki 

dersler notla değerlendirilmelidir. 

 Özel sektörün eğitime yatırım yapması özendirilmeli ve özel sektörden hizmet 

satın alınması sağlanmalıdır. 

 Öğrencilerin sosyal ve kültürel etkinliklere katılabilmeleri ve öğretmenlerin 

mesleki hazırlıkları için okulda kalma süreleri yeniden ayarlanmalı, özellikle ta-

Ģımalı eğitim yapılan okullarda gerekli önlemler alınmalıdır. 

 Bu öneriler doğrultusunda 1739 sayılı Millî Eğitim Temel Kanunu‘nda gerekli 

düzenlemeler yapılmalıdır. 

 

Küreselleşme ve Avrupa Birliği Sürecinde Türk Eğitim Sistemi 

Yaşam Boyu Öğrenme 

 YaĢam boyu öğrenmeyi destekleyecek, geliĢtirecek ve yaygınlaĢtıracak ulusal 

eğitim politikaları oluĢturulmalıdır. 

 YaĢam boyu öğrenmeyle ilgili tüm kurum ve kuruluĢlardan alınan bilgilere da-

yanılarak bir eğitim haritası çıkarılmalı, konuyla ilgili yasal düzenlemeler ya-

pılmalıdır. 

 Örgün ve yaygın eğitim merkezlerinde düzenlenen eğitim programlarının ulusla-

rarası standartlara uygun olmasına dikkat edilmelidir. 

 YaĢam boyu öğrenme konusunda bireyleri bilgilendirici, farkındalık düzeylerini 

artırıcı etkinlikler yapılmalıdır. Bu etkinliklerin belirlenmesinde bilimsel ölçütle-

re dayalı ve uzmanlar tarafından yapılan bölgesel gereksinim analizleri esas 

alınmalıdır. 

 Eğitim, ulusal istihdam politikası ile desteklenerek yapılandırılmalıdır. 



417 

 

 

 

 YaĢam boyu öğrenme konusunda bireyleri bilinçlendirmede kitle iletiĢim araçla-

rından yararlanılmalıdır. 

 Özel öğretim kurumlarının, mesleki ve teknik eğitim ile yaygın eğitim alanların-

da da eğitim sunmaları sağlanmalıdır. 

 KüreselleĢme ve AB sürecinde yabancı dil öğretimine önem verilmeli, hızlandı-

rılmıĢ dil öğretim merkezleri, web destekli öğrenme ortamları aracılığıyla birey-

lerin en az bir yabancı dili öğrenmeleri sağlanmalıdır. 

 YaĢam boyu öğrenme, 24-64 yaĢ arası ile sınırlandırılmamalıdır. 

 Ġnsan hakları, demokrasi ve çevre bilinci oluĢturma eğitimine önem verilmelidir. 

 Herkesin yükseköğrenim görebileceği açık üniversite açılmalıdır. 

 

Eğitimde Hareketlilik 

 Yabancı dil öğretim yöntemlerinin daha etkin ve verimli hale gelmesi sağlanma-

lıdır. Ayrıca tüm kamu personelinin yabancı dil öğrenmesi için ülkemizin deği-

Ģik bölgelerinde yabancı dil öğretim merkezleri açılmalıdır. 

 Eğitim kurumlarındaki yabancı öğrenci kontenjanları artırılmalı ve bu konuda 

teĢvik edici tedbirler alınmalıdır. 

 Türk Cumhuriyetlerinden üniversitelerimize ikili anlaĢmalar yoluyla gelen öğ-

rencilerin sayıları artırılmalıdır. Ayrıca, Türk Cumhuriyetlerinde Türkiye Türk-

çesiyle eğitim öğretim yapılan okul öncesi, ilköğretim, ortaöğretim kurumları 

açılmalı, TÖMER tarafından yürütülen Türkiye Türkçesinin öğretilmesi daha 

kapsamlı hale getirilmelidir. 

 Türkiye dıĢında yaĢayan çocukların, bulundukları ülke okullarında Türk dili, 

kültür ve inançlarına yönelik eğitimleri etkin bir Ģekilde sürdürülmelidir. 

 Yurt dıĢından ülkemize gelecek öğrenciler için Türkçenin yabancı dil olarak eği-

timi, üniversitelerin hazırlık okullarında ve bu amaçla açılacak dil merkezlerinde 

yaygınlaĢtırılarak sürdürülmeli; üniversitelerde ―Yabancı Dil Olarak Türkçe Eği-

timi‖ bölümleri açılarak bu konuda donanımlı öğretmenler yetiĢtirilmelidir. 

 Ġlk ve ortaöğretimde yer alan ―sosyal etkinlik‖ çalıĢmaları ile öğretmen yetiĢtir-

me programlarında hayata geçirilecek olan ―topluma hizmet uygulamaları‖ çer-

çevesinde yabancı dil öğretimi, e-öğrenme, kültürel etkileĢim gibi projelere de 
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yer verilmeli; böylelikle hareketlilik ve yaĢam boyu öğrenmeye katkı sağlanma-

lıdır. 

 

Eğitimde Nitelik 

 Öğretmen niteliğinin artırılması için, eğitim fakültelerinin sayıları ülkenin ge-

reksinimlerine göre sınırlandırılmalı; istihdam politikası doğrultusunda yeni eği-

tim fakülteleri açılmalıdır. Eğitim fakültelerinin öğrenci kontenjanlarının belir-

lenmesinde de ülkenin kısa ve uzun vadeli gereksinimleri ve eğitimin niteliğinin 

artırılması hedefleri göz önüne alınmalıdır. 

 Öğretmen adaylarının seçiminde akademik baĢarının yanı sıra öğretmenlik mes-

leğinin gerektirdiği kiĢisel niteliklerin ölçülmesine ve değerlendirmesine yönelik 

mekanizmalar oluĢturulmalı; bu kapsamda, öğretmenlik programlarına giriĢteki 

seçme süreci yeniden gözden geçirilmelidir. 

 Öğretmen yetiĢtirme programları öğretmene, birey-çevre-toplum bağlantılarını 

kurmasını sağlayacak, toplumsal sorumluluklarını kazandıracak ve geliĢtirecek 

derslerle ilgili eksikliklerini tamamlamada yardımcı olmalıdır. YÖK tarafından 

üniversitelere gönderilen paket programlar; üniversite, MEB ve meslek örgütleri 

arasında iĢ birliği ile AB standartları da dikkate alınarak, eğitim ve toplum bi-

limleri bakıĢ açısıyla yeniden düzenlenmelidir. 

 Eğitim fakülteleri, üniversite bünyesinde eğitim ve öğretimin niteliğine katkı 

sağlayan önemli bir akademik birim olacak Ģekilde yapılandırılmalıdır. 

 Öğretmen yetiĢtirmede kaliteyi yükseltmek, eğitim ve toplum yaĢamına katkı 

sağlamak amacıyla eğitim fakülteleri, ilköğretim ve ortaöğretim kurumlarının 

yanı sıra üniversitelerin diğer fakülteleriyle de iĢ birliği yapmalıdır. 

 Zorunlu eğitimin 12 yıla çıkarılması için çalıĢmalara baĢlanmalı, bunun için ge-

rekli altyapı hazırlık çalıĢmaları hızlandırılmalıdır. 

 Eğitim fakültelerinin programları, öğrencilerin yaratıcılıklarını, düĢünme beceri-

lerini, yazılı ve sözlü anlatım güçlerini geliĢtirecek Ģekilde düzenlenmelidir. 

 Öğretmenler, yabancı dille iletiĢim becerilerini artırabilmeleri açısından destek-

lenmelidir. 

 Öğretmenler, kendi kültür değer ve varlıklarından haberdar, farklı kültürleri algı-

lamakta ve bu kültürlerle birlikte yaĢama konusunda yeterli olmalı; kültürlerara-
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sı iletiĢim kurmada sorun yaĢamamalıdır. Ayrıca, özellikle eğitim tarihimizin 

engin birikimini öğrenmeli, kendilerinde bir tarih bilinci oluĢturmak için çaba 

harcamalıdırlar. 

 Millî Eğitim Bakanlığınca ilköğretim düzeyinde okuma uzmanları istihdam 

edilmeli, bu uzmanlar özellikle sınıf öğretmenliği mezunları arasından uygulama 

ve teorik derslerden oluĢan yüksek lisans programları yolu ile üniversitelerce ye-

tiĢtirilmelidir. 

 Öğretimde niteliği yükseltmek üzere, eğitim ortamının paydaĢlarının tümü için, 

sürekli eğitim olanakları artırılmalıdır. 

 Tüm eğitim kademelerinde niteliğin belli standartlara göre denetlenmesini sağ-

lamak amacıyla niteliği değerlendirme (akreditasyon) çalıĢmaları yapılmalıdır. 

Bu kapsamda iç ve dıĢ denetim boyutları göz önünde bulundurulmalıdır. 

 Her okulda, öğrencilerin boĢ zamanlarında, kendi belirledikleri sosyal etkinlikle-

ri yürütmek üzere, eğitim materyali ile donatılmıĢ çalıĢma alanları bulunmalı ve 

bu alanların etkin kullanımı sağlanmalıdır. 

 Yurt dıĢında uygulanan eğitim-öğretim programlarındaki materyallerin kullanı-

mına yönelik eĢ güdümlü çalıĢmalar yürütülerek materyal geliĢtirme ve mevcut 

materyalleri iyileĢtirmeye önem verilmelidir. 

 Eğitimin her kademesinde Türkçenin öğretimine önem verilmelidir. Bu bağlam-

da öğrencilere kitap okuma sevgisi ve alıĢkanlığı kazandırılmalıdır. Öğretmenler 

ve öğrenciler Türkçeyi gereksiz yabancı sözcüklerle kirletmekten kesinlikle ka-

çınmalı, Türkçeye iliĢkin sorumluluklarının bilincinde olarak dilimizi özenle 

kullanmalıdırlar. 

 ―e-öğrenme‖ yaygınlaĢtırılmalı; internet üzerinden öğretim materyallerinin ge-

liĢtirilmesi ve kullanılması eğitimin tüm paydaĢları için özendirilmelidir. 

 Öğrenci niteliğini artırmak amacıyla bölgeler arası farklılıklar dikkate alınmalı, 

bölgelere ait sosyal, ekonomik ve kültürel yapının eğitim yöneticileri ve öğret-

menler tarafından iyice tanınması sağlanmalıdır. 

 Medyanın eğitim bağlamında sorumlulukları olduğu dikkate alınmalı ve kitle 

iletiĢim araçlarından ―yaygın eğitim ortamı‖ olarak yararlanmanın yolları aran-

malı ve bu çalıĢmalar teĢvik edilmelidir. 
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 ĠletiĢim devriminin yaĢandığı, dünyanın giderek küçüldüğü, her Ģeyin birbiriyle 

bağlantılı olduğu günümüz dünyasında, küreselleĢme ve AB‘ye giriĢ sürecinde 

Türk eğitim sisteminin ulusal ögelerinin nasıl korunacağı konusunda eğitimin 

tüm paydaĢlarının duyarlı olmaları gerekmektedir. Ayrıca konuya iliĢkin düĢün-

ce üreten bilim insanlarının da görüĢleri dikkate alınmalıdır. 

 Eğitim politikalarının oluĢturulması ve uygulanmasında kurumlar arası eĢ gü-

düm ve iĢ birliği sağlanmalı; bu yaklaĢımda kısa vadeli politik ve ideolojik tu-

tumlar yerine, ulusal ve evrensel temel değerler dikkate alınmalıdır. 

 Merkez teĢkilatı, süreç odaklı olarak yeniden yapılandırılarak görev alanı; strate-

jik planlama, yönlendirme ve denetim ile sınırlandırılmalıdır. 

 Okul sisteminde tüm paydaĢlar arasında yönetiĢime ve yatay iliĢkilere dayalı 

yetki ve sorumluluk dengesi kurulmalıdır. 

 Gençlerimizi, emek ve baĢarı olmadan Ģöhret olma ve para kazanmayı teĢvik 

eden programlar ile Ģiddet ve cinsel içerikli programların da televizyonlarda ya-

yınlanmaması konusunda kamuoyu oluĢturularak bu tür programların denetimle-

rinde daha hassas davranılmalıdır. 

 

 

4.6.4.2. XVIII. Millî Eğitim ġûrası (1-5 Kasım 2010): ġûra‘da, ―Öğretmenin 

YetiĢtirilmesi, Ġstihdamı ve Mesleki GeliĢimi‖, ―Eğitim Ortamları, Kurum Kültürü ve 

Okul Liderliği‖, ―Ġlköğretim ve Ortaöğretimin Güçlendirilmesi, Ortaöğretime EriĢimin 

Sağlanması‖, ―Spor, Sanat, Beceri ve Değerler Eğitimi‖ ve ―Psikolojik DanıĢma, Reh-

berlik ve Yönlendirme‖ baĢlıklı gündem maddeleri görüĢülmüĢ ve alınan kararlar baĢ-

lıklar halinde özetle Ģu Ģekilde belirtilmiĢtir (TTKB, 

http://ttkb.meb.gov.tr/www/suralar/dosya/12): 

 

Öğretmenin Yetiştirilmesi, İstihdamı ve Mesleki Gelişimi  

 2023 Vizyonu esas alınarak Millî Eğitim Bakanlığı ve Yüksek Öğretim Kurulu 

arasındaki koordinasyon geliĢtirilmeli, orta ve uzun vadede öğretmen ihtiyacı 

planlanmalı ve ihtiyaç doğrultusunda öğretmen yetiĢtirilmelidir.  

 Öğretmen yetiĢtirilmesi üniversite bazında ele alınmalı, öğretmenlik veya eğitim 

üniversitesi kurulmalıdır.  
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 Öğretmen yetiĢtiren yükseköğretim kurumlarındaki son sınıf öğrencilerinin, ya-

parak-yaĢayarak deneyim kazanmaları için okullarda alan uygulama eğitimleri-

ni, öğretim elemanları ve öğretmenlerin rehberliğinde, aday öğretmenlik uygu-

laması Ģeklinde öğretim yılı boyunca yapmaları sağlanmalıdır.  

 Öğretmen yetiĢtirme sisteminin geliĢtirilmesi açısından önemli bir çalıĢma grubu 

olan Öğretmen YetiĢtirme Türk Millî Komitesi; yeniden yapılandırılmalı, güç-

lendirilmeli, kimlerden oluĢacağı, yetki ve sorumlulukları ile ilgili yeni bir dü-

zenleme yapılmalı ve YÖK ile MEB‘den bağımsız karar alabilen bir kurul haline 

getirilmelidir.  

 Öğretmenlerin gelir düzeyi ve statülerinin yükseltilmesine yönelik çalıĢmalara 

hız verilmeli; öğretmen istihdamında kadrolu, sözleĢmeli, ücretli, vekil öğret-

menlik gibi farklı uygulamalar kaldırılarak tüm öğretmenlerin kadrolu olarak is-

tihdamı sağlanmalı; mevcut sözleĢmeli öğretmenler kadroya geçirilmeli; baĢarılı 

öğretmenler ödüllendirilmeli ayrıca zorunlu hizmet bölgelerinde çalıĢanlara ―zo-

runlu bölge hizmet tazminatı‖ ödenmelidir.  

 Öğretmenliğin bir ihtisas mesleği olduğu gerçeğinden hareketle, uzaktan veya 

açık öğretim yoluyla okul öncesi öğretmenliği, Ġngilizce öğretmenliği vb. alan-

larda öğretmen yetiĢtirilmesine izin verilmemelidir.  

 Öğretmen yetiĢtiren kurumlarda, öğrencilerin öğretmen yeterliliklerini ve özel-

likle iletiĢim becerilerini kazanmıĢ olarak mezun olmaları sağlanmalıdır.  

 Öğretmen dağılımında, bölgeler ve köy-kent arasındaki dengesizlikleri gidermek 

amacıyla özendirici çalıĢmalar yapılmalıdır.  

 Eğitimde niteliğin artırılması amacıyla özel okullar teĢvik edilerek sayıları artı-

rılmalı, teĢvik kapsamında çocuklarını özel okullara gönderen ailelere resmî 

okullardaki bir öğrenci maliyetinin yarısı kadar destek verilmeli ve bu yolla dev-

letin eğitim harcamaları azaltılmalıdır.  

 Eğitim-öğretim yılı baĢında ve sonunda yapılan mesleki çalıĢmalar iyi bir plan-

lama ile etkin bir Ģekilde değerlendirilmeli, öğretmenlerin eğitim teknolojilerini 

kullanarak internet üzerinden interaktif yöntemlerle hizmet içi eğitim almaları 

sağlanmalı ve öğretmenlerin kendi geliĢimlerinden sorumlu olacakları okul te-

melli bir sistem geliĢtirilmelidir.  
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 Öğretmenlerin değiĢen ve geliĢen bilgi teknolojilerini takip edebilmeleri için ge-

rekli tedbirler alınmalı, ihtiyaç analizine dayalı olarak il/ilçe/okul bazında hiz-

met içi eğitim etkinlikleri düzenlenmeli, ayrıca birleĢtirilmiĢ sınıf okutacak öğ-

retmenlerin ―birleĢtirilmiĢ sınıf öğretimi ve yönetimi‖ konusunda hizmet içi eği-

tim almaları sağlanmalıdır.  

 Millî Eğitim Bakanlığı Hizmetiçi Eğitim Dairesi BaĢkanlığı; görev, yetki ve so-

rumlulukları ile eğitim hizmeti sunduğu hedef kitlenin büyüklüğü dikkate alına-

rak yapı ve statü itibarıyla daha güçlü bir konuma getirilmelidir.  

 

Eğitim Ortamları, Kurum Kültürü ve Okul Liderliği  

 Eğitim ortamları öğrencinin geliĢim dönemi göz önünde bulundurularak öğren-

me kuramları, güncel ve etkinliği bilimsel verilerle desteklenen yaklaĢımlara gö-

re hazırlanan programlar temel alınarak paydaĢların iĢ birliği içinde çalıĢabile-

cekleri Ģekilde düzenlenmelidir.  

 Eğitim ortamlarının etkili olarak düzenlenmesinde psikoloji, biyoloji, ekoloji, 

mühendislik, mimarlık, teknoloji ve ekonomi gibi bilimlerden de yararlanılmalı-

dır.  

 Etkili öğrenmenin sağlanması için formal öğrenme alanları informal öğrenmeyi 

destekleyecek Ģekilde düzenlenmelidir.  

 Öğrencilerin biliĢsel becerilerinin yanında duyuĢsal becerilerini de harekete ge-

çirmek için okullar cazibe merkezi hâline getirilmelidir.  

 Eğitim ortamları, dünyada ve Türkiye‘de kabul gören ―hayat boyu öğrenme stra-

tejisi‖ dikkate alınarak tasarlanmalıdır.  

 Sosyal ve sportif etkinlikler için uygun koĢullar hazırlanmalı, eğitim ortam ve 

programları, öğrencilerin ders dıĢı etkinliklere katılımını kolaylaĢtıracak Ģekilde 

düzenlenmelidir.  

 Güncel ve etkinliği bilimsel verilerle desteklenen yaklaĢımlara göre öğretim ma-

teryallerinin hazırlanmasına ağırlık verilmeli, bu kapsamda öğretmenlere mater-

yal geliĢtirme ve sınıflara uyarlama ile ilgili yeterlikler kazandırılmalıdır.  

 Her dersin öğretmenine; kendi dersliğini düzenleme, sürekli kullanılacak araç-

gereci bulundurma, koruma, daha fazla araç-gereç kullanma görev ve sorumlu-
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luğu verilerek sınıfların etkin kullanımına katkı sağlanmalı; branĢ derslikleri uy-

gulaması yaygınlaĢtırılmalıdır.  

 Okullarda uygulanan ders programları ile fiziki düzenlemeler ―okulu yaĢam ala-

nı hâline getirecek biçimde‖ yeniden ele alınmalıdır.  

 Eğitim ortamları derslik sistemine uygun hâle getirilmeli, okul koridor veya 

alanlarında öğrencilerin eĢyalarını koyacakları bölümler oluĢturulmalıdır.  

 Sınıflarda klasik sıra düzeninden esnek ve modüler bir yerleĢim düzenine geçil-

melidir.  

 Okulda temel insani, ahlaki, sosyal, kültürel ve demokratik değerleri geliĢtirme-

ye dönük uygulamalara ağırlık verilmeli, demokratik bir okul kültürü ve sınıf 

atmosferi oluĢturmak için öğretmen ve öğrencilerde kültürel farklılıklara karĢı 

duyarlılık geliĢtirilmelidir.  

 Okulda katılımcı ve demokratik bir yönetim anlayıĢı geliĢtirilmeli, okul yöneti-

minde kurulların daha etkin hâle gelmesi sağlanmalıdır.  

 Okullara, yerel yönetim ve toplum katkılarının arttırılmasına yönelik düzenleme-

ler yapılmalıdır.  

 

İlköğretim ve Ortaöğretimin Güçlendirilmesi, Ortaöğretime Erişimin Sağlanma-

sı  

 Zorunlu eğitim öğrencilerin yaĢ grupları ve bireysel farklılıkları göz önünde bu-

lundurularak; 1 yıl okul öncesi eğitim, 4 yıl temel eğitim, 4 yıl yönlendirme ve 

ortaöğretime hazırlık eğitimi ve 4 yıl ortaöğretim olmak üzere öğrencilere farklı 

ortamlarda eğitim almaya fırsat verecek Ģekilde 13 yıl olarak düzenlenmelidir.  

 Müfredat değiĢiklikleri ve eğitimde geliĢmelerin uygulamaya yansıtılmasının 

sağlanması için öğretmenlerin sürekli mesleki geliĢimlerinde okul temelli mo-

deller uygulanmalı ve mesleki geliĢim etkinliklerine katılma her öğretmen için 

bir hak ve sorumluluk olarak görülmeli, müfredat değiĢiklikleri ve eğitimde ge-

liĢmeler hakkında velilerin sürekli bilgilendirilmesine yönelik hazırlanacak ey-

lem planı hayata geçirilmelidir.  

 Ġlköğretim ve ortaöğretimde orta vadede ikili öğretimden normal öğretime ge-

çilmeli, öğle yemekleri okulda verilmeli, birleĢtirilmiĢ sınıf uygulamalarının sis-

tematik bir değerlendirmesi yapılarak birleĢtirilmiĢ sınıf uygulaması mümkün 
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olan en alt düzeye çekilmeli, okullarda sınıf mevcutları çağdaĢ ölçütlere göre 

(20-25) düzenlenmeli, 2023 Vizyonu‘na uygun olarak özel öğretimde okullaĢma 

oranının % 25‘e çıkarılması için gerekli tedbirler alınmalıdır.  

 Ortaöğretime geçiĢte öğrencilerin ilgi ve yetenekleri dikkate alınarak rehberlik 

ve yöneltme esas alınmalı, SBS bir plan dâhilinde sadece özelliği olan ortaöğre-

tim kurumlarını kapsayacak Ģekilde düzenlenmeli, diğer ortaöğretim kurumları 

ile yükseköğretime öğrenci yerleĢtirmede okul baĢarısı ve süreç değerlendirme-

ye yönelik yaklaĢımlar esas alınmalıdır.  

 Okullar arası baĢarı farkları ve eĢitsizlikler azaltılmalı ve her bir okulun eğiti-

minde asgari bir kalite standardının sağlanabilmesi için okulların fiziksel yapı ve 

donanımları ile insan kaynakları bakımından mevcut durumlarını gösteren en-

vanterler daha detaylı çıkarılmalı; tüm okulların en yüksek standardı hedefleme-

si için orta vadeli bir eylem planı hazırlanarak hayata geçirilmelidir.  

 Öğrencilerin ve velilerin okulda yönetim ve karar süreçlerine daha fazla katılma-

ları sağlanmalıdır.  

 Sosyal, sportif, bilimsel ve sanatsal etkinlikler okul ortamlarında artırılmalı ve 

geliĢtirilmelidir.  

 Rehber öğretmenlerin eriĢim ve yönlendirmeyle ilgili konularda daha etkin rol 

almaları için görev alanları yeniden belirlenmelidir.  

 Ortaöğretim kurumlarında seçmeli olan demokrasi ve insan hakları dersi, ortak 

dersler arasına alınmalıdır.  

 Ġlköğretim ve ortaöğretim kurumlarında görevli öğretmenlerin bilgiye kolay ula-

Ģabilmeleri için üniversite ve araĢtırma kurumlarının basılı ve elektronik ortam-

lardaki yayınlarından ücretsiz yararlanmaları sağlanmalıdır.  

 Millî Eğitim ġûrası Yönetmeliği değiĢtirilmeli ve Ģûra katılımcılarının en az % 

25‘i eĢit sayıdaki kız ve erkek öğrencilerden oluĢmalı ve öğrencilerin katılımı 

demokratik süreçle sağlanmalıdır.  

 Öğrencilerin kitap taĢıma yükünün azaltılması amacıyla; e-kitap, fasikül, kopar-

tılabilir sayfalı kitap, her kitaba MEB‘in internet sayfasından ulaĢılabilmesi vb. 

uygulamalar yapılmalıdır.  

 Ülkemizde bütün derslerin eğitimi Türkçe olmalı, bazı derslerin yabancı dille 

eğitiminden vazgeçilmelidir.  
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Spor, Sanat, Beceri ve Değerler Eğitimi  

 ―Sanat Ġnsanı YetiĢtirme Projesi‖ ve ―Değerler ve Eğitimi Projesi‖ hazırlanarak 

uygulamaya konulmalıdır.  

 Ġlköğretim ve ortaöğretim kurumlarında sanat ve beceri amaçlı derslerin daha 

etkin iĢlenmesi amacıyla yerel yönetimler, sivil toplum kuruluĢları vb. ilgili ku-

rum/kuruluĢlardan eleman desteği alınabilmesi ve iĢ birliği sağlanabilmesi için 

gerekli düzenlemeler yapılmalıdır.  

 Millî Eğitim Bakanlığı tarafından, çocuklarımızın ve gençlerimizin sahip olduğu 

değerleri belirlemeye yönelik ülke çapında alan araĢtırması yapılmalı ve bu araĢ-

tırma her 4 yılda bir güncellenmelidir.  

 Öğretim programlarında, değerler eğitiminde değer aktarımı yerine ulusal ve ev-

rensel değerler birlikte düĢünülerek farkındalık kazandıracak yaklaĢımlara önce-

lik verilmelidir.  

 Değerin bir tercih olduğu ve toplumların benzer tercihlere sahip kiĢilerden oluĢ-

tuğu vurgulanarak öğretmenlere değer eğitimi bilinci kazandırılmalıdır.  

 Öğretmen yetiĢtiren tüm programlara değerler eğitimine yönelik bir ders konul-

malı ve sistemdeki öğretmenlerin hizmet içi eğitim programlarında değerler eği-

timine yer verilmelidir.  

 Ortak değerlerin vurgulanması ve değer farklılıklarının zenginlik olduğu bilinci-

nin kazandırılması için gerekli düzenlemeler yapılmalıdır.  

 Değerler eğitimine, okul öncesinden baĢlayarak yaygın eğitim dâhil olmak üzere 

eğitim-öğretimin her kademesinde, tüm dersler ve okul kültürü içerisinde yer ve-

rilmeli ve bu konuda öğretmen, yönetici, öğrenci, aile ve çevre ile iĢ birliğine 

gidilmeli, farkındalık oluĢturulması için kitle iletiĢim araçlarından faydalanılma-

sı amacıyla gerekli düzenlemeler yapılmalıdır.  

 Ödüllendirme kriterlerinde, değerler eğitimi açısından örnek davranıĢlar sergile-

yen öğrencilere yönelik düzenlemeler yapılmalıdır.  

 Medya ve değerler eğitimi iliĢkisi konusunda farkındalık kazandırmaya yönelik 

araĢtırma ve eğitim çalıĢmalarına önem verilmeli, bu konuda gerekli yasal dü-

zenlemeler yapılmalıdır.  
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 Öğrencilerin akademik baĢarıları yanında değerlerin oluĢumunda önemli yeri 

olan duygusal, sosyal ve ruhsal zekâ geliĢimlerine yönelik de yatırım yapılmalı-

dır.  

 Değerler eğitimi konusunda önemli iĢlev gören ―din kültürü ve ahlak bilgisi‖ 

dersi çoğulcu bir anlayıĢla tüm öğretim kurumlarında daha etkin olarak okutul-

malıdır.  

 Ġlköğretim ve ortaöğretim ders kitapları, Türkçemizi doğru kullanmaya katkı 

sağlayıcı olmalı; fen ve teknoloji, matematik vb. derslerde kullanılan terimler 

Türk Dil Kurumu ile iĢ birliği yapılarak yeniden düzenlenmelidir.  

 Tüm ilköğretim ve ortaöğretim kurumlarında 26 Eylül tarihi ―Türk Dili Bayra-

mı‖ olarak kutlanmalı ve bu alanda yetiĢmiĢ Türk dili uzmanlarının katılacağı 

etkinlikler düzenlenmelidir.  

 Anayasa‘nın 24. maddesinin ―Din kültürü ve ahlak eğitimi-öğretimi devletin gö-

zetimi ve denetimi altında yapılır. Din kültürü ve ahlak öğretimi ilköğretim ve 

ortaöğretim kurumlarında okutulan zorunlu dersler arasında yer alır. Bunun dı-

Ģındaki din eğitimi-öğretimi ancak kiĢilerin kendi isteğine, küçüklerin de kanuni 

temsilcilerinin talebine bağlıdır.‖ hükmü gereğince isteyen anne ve babaların 

çocuklarının ahlaki ve manevi değerlerini geliĢtirmelerine yardımcı olmak ama-

cıyla seçmeli din eğitimi verilebilmesi için düzenlemeler yapılmalıdır.  

 

Psikolojik Danışma, Rehberlik ve Yönlendirme  

 Eğitim sistemimizde yönlendirme hizmetleri, okul öncesinden yükseköğretime 

kadar tüm eğitim kademelerinde etkin olarak yaygınlaĢtırılmalı, mevcut Yö-

neltme Yönergesi revize edilmelidir.  

 Yönlendirme hizmetlerinin sağlıklı bir Ģekilde yürütülebilmesi için öğrenciler ve 

ailelerine; yetenek, ilgi ve mesleki doyum arasındaki iliĢki konusunda farkında-

lık kazandırılmalı, ailelerin ve tüm öğretmenlerin yöneltme sürecine aktif katı-

lımları sağlanmalıdır.  

 Yönlendirme süreçlerinde, gözlem sonuçlarıyla birlikte çeĢitli performans değer-

lendirme araçları ve yetenek testleri dâhil olmak üzere psikolojik ölçme araçla-

rından etkin bir Ģekilde yararlanılmalıdır.  
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 Ġlköğretim ve ortaöğretim boyunca eğitsel rehberlik, mesleki rehberlik ve kari-

yer danıĢmanlığı hizmetlerini de bünyesinde barındıracak, geliĢimsel rehberlik 

anlayıĢı ile kademeler arası geçiĢte yöneltme ve yönlendirme kararlarına daya-

nak teĢkil edecek objektif verileri sistematik olarak derlemek, izlemek ve değer-

lendirmek üzere; öğrencilerin akademik beceri, ilgi ve özel yetenek profillerini 

oluĢturacak, zamanla öğretim sistemini tek sınav odaklı olmaktan çıkaracak yeni 

bir model oluĢturulmalıdır.  

 Ortaöğretim ve yükseköğretime geçiĢte, öğrenim süreci boyunca sürekli ve sis-

tematik bir biçimde derlenen nesnel bilgilere dayalı olarak kurulacak bir yö-

neltme, yönlendirme modeli hayata geçirilinceye kadar; SBS ile YGS ve 

LYS‘de ezber bilgileri ölçen sorular yerine, yenilenen ortaöğretim programlarını 

da kapsayan; ortak düĢünme becerileri ile derse özel sorun çözme becerilerini 

ölçen sorular düzenlenmelidir.  

 Okul rehberlik servislerinde geliĢimsel rehberlik anlayıĢı ön planda tutulmalı, il-

köğretim ve ortaöğretim kurumlarında uygulanan sınıf rehberlik programının et-

kinlik boyutu, bölgesel özellikler de dikkate alınarak gözden geçirilmelidir.  

 Okul öncesinden baĢlayarak bütün öğretim kurumlarında rehber öğret-

men/psikolojik danıĢman istihdam edilecek Ģekilde norm kadro tahsis edilmeli, 

özellikle kız öğrencilerin çoğunlukta olduğu okullarda, rehberlik hizmetlerinin 

daha etkin ve verimli sürdürülebilmesi için atamalarda bayan rehber öğret-

men/psikolojik danıĢmanlara öncelik verilmeli, yatılı ve pansiyonlu okullara 

rehber öğretmen/psikolojik danıĢman atamasına öncelik verilmeli, yatılı ve pan-

siyonlu okullarda ikinci rehber öğretmen/psikolojik danıĢman kadrosu sağlan-

malıdır.  

 

 

4.6.5. Kalkınma Planlarında Eğitim ve Dil Politikası ile Ġlgili GörüĢ ve Kararlar 

 

 

4.6.5.1. Dokuzuncu Kalkınma Planı (2007-2013): Dokuzuncu Kalkınma Planı, 

Türkiye‘nin ekonomik, sosyal ve kültürel alanlarda bütüncül bir yaklaĢımla gerçekleĢti-

receği dönüĢümleri ortaya koyan temel politika dokümanı olarak görülmüĢtür. Plan, 
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―istikrar içinde büyüyen, gelirini daha adil paylaĢan, küresel ölçekte rekabet gücüne 

sahip, bilgi toplumuna dönüĢen, AB‘ye üyelik için uyum sürecini tamamlamıĢ bir Tür-

kiye‖ vizyonu ve Uzun Vadeli Strateji (2001-2023) çerçevesinde hazırlanmıĢtır. Doku-

zuncu Kalkınma Planı ile her alanı detaylı düzenlemeye dayanan bir plan hazırlama 

anlayıĢından, belirlenen kalkınma vizyonu çerçevesinde makro dengeleri gözeterek ön-

görülebilirliği artıran, piyasaların daha etkin iĢleyiĢine imkân verecek kurumsal ve yapı-

sal düzenlemeleri öne çıkaran, sorunları önceliklendiren, temel amaç ve önceliklere yo-

ğunlaĢan bir stratejik yaklaĢıma geçilmiĢtir (DPT, 2007: 10). 

Dokuzuncu Kalkınma Planı, AB‘ye üyelik sürecine katkı sağlayacak temel stra-

teji dokümanı olarak tasarlanmıĢ, bu nedenle Plan dönemi AB mali takvimi dikkate alı-

narak 2007-2013 yıllarını kapsayacak Ģekilde 7 yıllık olarak belirlenmiĢtir (DPT, 2007: 

11). 

 Kalkınma Planı‘nda yetiĢtirilecek insan tipinin özelliği Ģu Ģekilde ifade edilmiĢ-

tir: ―Toplumsal geliĢmenin sağlanması amacıyla; düĢünme, algılama ve sorun çözme 

yeteneği geliĢmiĢ, Atatürk ilkelerine bağlı, demokratik, özgürlükçü, millî ve manevi 

değerleri özümsemiĢ, yeni fikirlere açık, kiĢisel sorumluluk duygusuna sahip, çağdaĢ 

uygarlığa katkıda bulunabilen, bilim ve teknoloji kullanımına ve üretimine yatkın, sana-

ta değer veren, beceri düzeyi yüksek, üretken ve yaratıcı, bilgi çağı insanı yetiĢtirmek.‖ 

(DPT, 2007: 93). 

Plan‘da eğitimle ilgili mevcut durum ve süregelen sorunlar ile ilgili değerlen-

dirmeler Ģu Ģekilde belirtilmiĢtir (DPT, 2007: 48-49): 

 Sekizinci Plan döneminde, insanımızın yaĢam kalitesini artırmak amacıyla, eği-

tim ve sağlık altyapısını iyileĢtirmeye ve gelir dağılımını düzeltmeye yönelik 

önemli adımlar atılmıĢ ve belirgin iyileĢmeler sağlanmıĢtır. Ancak, eğitimin ka-

litesinin ve istihdam edilebilirliğin artırılması ihtiyacı devam etmektedir. 

 Nüfusun eğitime eriĢiminde önemli geliĢmeler sağlanmıĢtır. Zorunlu temel eği-

timin 8 yıla çıkarılmasıyla öğrenci sayısında büyük artıĢ sağlanmıĢ, ilköğretim-

den ortaöğretime geçiĢler artmıĢtır. Bununla birlikte okullaĢma oranlarında, okul 

öncesi eğitimde düĢük seviyelerde kalınmıĢ, ilköğretimde %100‘e ulaĢılamamıĢ, 

ortaöğretimde mesleki eğitimin payı artırılamamıĢtır. Yükseköğretim kademe-

sinde okullaĢma oranı bakımından önemli ilerleme kaydedilmekle birlikte, yük-
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seköğretime olan yoğun talep artarak devam etmektedir. Talebe cevap verebil-

mek amacıyla 2006 yılında 15 adet yeni devlet üniversitesi kurulmuĢtur. 

 Eğitimin hemen her kademesinde, ayrılan kaynaklarla öncelikle artan öğrenci 

sayılarının doğurduğu zorunlu ihtiyaçlar karĢılanabilirken, eğitimde nitelik soru-

nu önemini korumaktadır. Sekizinci Plan döneminde eğitim yatırımlarına özel 

sektör desteği önemli boyutlara ulaĢmıĢ, okullarda bilgi ve iletiĢim teknolojileri-

nin kullanımı yaygınlaĢtırılmıĢ ve müfredat geliĢtirme çalıĢmalarına hız veril-

miĢtir. Eğitimde kalitenin artırılabilmesi için yenilenen müfredat programları ve 

öğretim yöntemlerine uyumlu olarak fiziki altyapı, donanım ve öğretmen nitelik-

lerinin geliĢtirilmesi ve eğitime ayrılan kaynakların daha etkin kullanımı ihtiyacı 

devam etmektedir. 

 Türkiye 1 Nisan 2004 tarihinden itibaren AB eğitim ve gençlik programlarına 

baĢarılı ve aktif bir Ģekilde katılım sağlamaktadır.  

 Eğitim sisteminin sınav odaklı bir yapıda olması, eğitimden beklenen amaçlara 

ulaĢılamamasına, sınav hazırlıklarına önemli harcamalar yapılmasına ve böylece 

eğitime ayrılan kaynakların verimsiz kullanılmasına, öğrenciler ve ailelerinde 

mali, sosyal ve psikolojik sorunların ortaya çıkmasına sebep olmaktadır.  

 

Plan döneminde eğitimle ilgili uygulanması düĢünülen politikalar özetle Ģu Ģe-

kilde belirtilmiĢtir (DPT, 2007: 66-95): 

 Dokuzuncu Kalkınma Planı döneminde öncelikli sektörler arasında yer alan eği-

tim ve sağlık sektörlerinin kamu yatırım payı artırılacaktır.  

 Plan döneminde okul öncesi ve ortaöğretim kademesinde okullaĢma oranlarında 

önemli artıĢlar sağlanması hedeflenmektedir. Ġlköğretim kademesinde çağ nüfu-

sundaki azalmanın da katkısı ile tüm çocukların temel eğitim alması amaçlan-

maktadır. Ortaöğretim okullaĢma oranlarındaki artıĢla birlikte yükseköğretime 

olacak talep artıĢını karĢılamak üzere, yükseköğretim okullaĢma oranının 

%38.4‘ten %48‘e ulaĢması planlanmaktadır. 

 2005-2006‘da okul öncesinde okullaĢma oranı %19.9 iken %50‘ye, ilköğretimde 

okullaĢma oranı %95.6 iken %100‘e, ortaöğretimde okullaĢma oranı %85.2 iken 

%100‘e yükseltilmesi hedeflenmektedir. 
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 DeğiĢen ve geliĢen ekonomi ile iĢgücü piyasasının gerekleri doğrultusunda, kiĢi-

lerin istihdam becerilerini artırmaya yönelik yaĢam boyu öğrenim stratejisi geliĢ-

tirilecektir. Bu strateji, kiĢilerin beceri ve yeteneklerinin geliĢtirilebilmesi için, 

örgün ve yaygın eğitim imkânlarının artırılmasını, söz konusu eğitim türleri ara-

sındaki yatay ve dikey iliĢkinin güçlendirilmesini, çıraklık ve halk eğitiminin 

bunlara yönelik olarak yapılandırılmasını, özel sektör ve STK‘ların bu alanda 

faaliyet göstermesini destekleyecek mekanizmaları kapsayacaktır.  

 Eğitim sistemi, insan kaynaklarının geliĢtirilmesini desteklemek üzere, yaĢam 

boyu eğitim yaklaĢımıyla ve bütüncül olarak ele alınacak; sistemin etkinliği, eri-

Ģilebilirliği ve fırsat eĢitliğine dayalı yapısı güçlendirilecektir. 

 Ġlköğretimde okul terklerinin azaltılması için baĢta kırsal kesime ve kız çocukla-

rına yönelik olmak üzere gerekli tedbirler alınacak ve ortaöğretime geçiĢ oranla-

rı yükseltilecektir. 

 Öğretmen açığı bulunan alanlarda ihtiyacın karĢılanması için üniversite konten-

janları artırılacak, öğretmenlerin bölgelere ve yerleĢim yerlerine göre dengeli 

dağılımı sağlanacak, özlük haklarında hizmet yaptıkları yerleĢim yerleri ve hiz-

met Ģartları itibarıyla farklılaĢmaya gidilebilmesine imkân sağlanacaktır. 

 Eğitimin yaygınlaĢtırılmasında merkezi idarenin yanı sıra mahallî idareler, gö-

nüllü kuruluĢlar ve özel sektörün katkısı artırılacaktır. 

 Eğitimde kalitenin artırılması amacıyla, yenilikçiliği ve araĢtırıcılığı esas alan 

müfredat programları ülke geneline yaygınlaĢtırılacak, öğrenciler bilimsel araĢ-

tırmaya ve giriĢimciliğe teĢvik edilecektir. 

 Kalabalık sınıf mevcutları düĢürülecek, ikili eğitim uygulaması azaltılacaktır. 

Her kademedeki eğitim tesislerinin etkin kullanılabilmesi için standartlar ve or-

tak kullanım imkânları geliĢtirilecektir. Okulların bilgi ve iletiĢim teknolojileri 

altyapısı, eğitim yazılımları öncelikli olmak üzere güçlendirilecek, yenilenen 

müfredatın gerektirdiği ortamlar ve donanım sağlanacaktır. 

 Müfredat programlarındaki ve eğitim yöntemlerindeki değiĢiklikler dikkate alı-

narak öğretmen yeterlilikleri sürekli olarak geliĢtirilecek, gereken yeterliliklerin 

kazandırılabilmesi için hizmet öncesi ve hizmet içi eğitimde etkin yöntemler uy-

gulanacaktır. 
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 Bilgi toplumuna geçiĢ sürecinde ihtiyaç duyulan insan gücünün yetiĢtirilebilmesi 

için yabancı dil öğretimi etkinleĢtirilecek, bilgi ve iletiĢim teknolojilerinin ders-

lerde kullanılmasını sağlayacak yöntemler geliĢtirilecek ve yaygınlaĢtırılacaktır. 

 Toplumda yaĢam boyu eğitim anlayıĢının benimsenmesi amacıyla e-öğrenme 

dâhil, yaygın eğitim imkânları geliĢtirilecek, eğitim çağı dıĢına çıkmıĢ kiĢilerin 

açık öğretim fırsatlarından yararlanmaları teĢvik edilecek, beceri kazandırma ve 

meslek edindirme faaliyetleri artırılacaktır. 

 Eğitime ayrılan özel kaynaklar eğitimde fırsat eĢitliğine imkân sağlayacak Ģekil-

de yönlendirilecektir. Bütün eğitim kademelerinde özel sektörün payı artırılacak, 

kamu kaynaklarının en fazla ihtiyaç duyan kesimlere yönlendirilmesi sağlana-

caktır. Etkin bir kalite değerlendirme ve denetim sistemi kurulması koĢuluyla 

özel yükseköğretim kurumlarının açılabilmesine imkân sağlanacaktır. 

 Eğitim sisteminin etkinliğinin artırılması, eğitime ayrılan kaynakların daha ve-

rimli kullanılması, öğrenciler ve aileleri üzerindeki mali, sosyal ve psikolojik 

yüklerin hafifletilmesi amacıyla eğitim sistemi, sınav odaklı yapıdan kurtarıla-

caktır.  

 Millî Eğitim Bakanlığı merkez teĢkilatında hizmet esasına dayalı bir yapılanma-

ya gidilecek, kurumsal kapasite güçlendirilecek, taĢra teĢkilatlarına ve eğitim ku-

rumlarına yetki ve sorumluluk devredilmesi sağlanacaktır. 

 Kaliteli eğitim imkânlarının yaygınlaĢtırılması amacıyla eğitim kurumlarında ka-

lite güvence sistemi kurulacak, kalite standartları belirlenerek yaygınlaĢtırılacak, 

eğitim kurumlarının yetkileri ve kurumsal kapasiteleri artırılacak, performans 

ölçümüne dayalı bir model geliĢtirilecektir. 

Plan‘da, kültürün taĢıyıcısı olan dilin yabancı dillerden olumsuz etkilenebilmesi 

nedeniyle temel ve ayırt edici özelliklerini kaybetme tehlikesi altında olduğu belirtilmiĢ-

tir. Özellikle bilim, eğitim, öğretim kurumları ve medyada Türkçe bilincinin oluĢturul-

ması gerektiği ve bu alanlarda Türkçenin doğru ve etkin kullanımına önem verileceği 

vurgulanmıĢtır (DPT, 2007: 53; 98). 
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4.6.6. AB Ġlerleme Raporlarında Eğitim ve Dil Politikası ile Ġlgili GörüĢler 

 

 

4.6.6.1. Avrupa Birliği 2003 Türkiye Ġlerleme Raporu: Genel olarak, eğitim 

ve mesleki eğitim alanında bazı ilerlemeler olduğu kaydedilmiĢtir. Türkiye‘nin ilgili 

Topluluk programlarına katılımından sorumlu biriminin Ocak 2002‘de Devlet Planlama 

TeĢkilatı bünyesinde kurulduğu, söz konusu birimin, gelecekte Sokrates, Leonardo da 

Vinci ve Gençlik Programları‘ndan sorumlu olacak olan Ulusal Ajans olarak faaliyet 

göstereceği açıklanmıĢtır. Türkiye‘nin 2004‘teki programlara tam katılımının, üç prog-

ramın her birine yönelik hazırlık tedbirlerinin tatminkâr seviyede uygulanmasına bağlı 

olduğu belirtilmiĢ, bu nedenle Türkiye‘den, üç Topluluk programına katılıma yönelik 

hazırlıklarını sürdürmesi ve tamamlaması istenmiĢtir. 

Bir önceki Hükümetin, eğitim ve mesleki eğitim sistemine iliĢkin olarak, zorunlu 

eğitim süresini 2005 yılına kadar 8 yıldan 12 yıla çıkarmaya ve ortaöğretim süresini 

2002-2003 öğretim yılına kadar 3 yıldan 4 yıla çıkarmaya yönelik tedbirleri uygulamaya 

baĢlamıĢ olduğu; Kasım 2002‘de seçilen yeni Hükümetin ise zorunlu eğitim süresini 

2005 yılına kadar 12 yıla çıkarmaya istekli olmasına karĢın, ortaöğretim süresini 4 yıla 

çıkarmayı hedefleyen tedbirleri kaldırdığı açıklanmıĢtır. Hükümetin, mesleki okulları 

daha çekici kılmak ve fakir ailelerin çocuklarının okullaĢma oranını yükseltmek husu-

sunda çaba sarf etmesi olumlu karĢılanmıĢtır.  

Yüksek Öğretim Kanunu‘na dayalı Türk eğitim ve üniversite sisteminin oldukça 

merkeziyetçi olduğu; üniversiteleri, arz yönlü yapıdan, istihdam piyasasından kaynakla-

nan talep üzerine kurulu bir yapıya kavuĢturmak amacıyla eğitim sisteminde reform 

yapılması gerektiği ifade edilmiĢtir. 

Millî Eğitim Bakanlığının, fakir ailelerin, çocuklarını okula göndermelerini sağ-

lamak amacıyla, 2003-2004 öğretim yılında, temel eğitimde okul kitaplarının ücretsiz 

dağıtılmasına karar verdiği belirtilerek bu önemli tedbirin özellikle kızların okula gitme 

oranını yükselteceği beklenmiĢtir. 

Sekizinci BeĢ Yıllık Kalkınma Planı‘nın, ortaöğretimde okullaĢma oranının artı-

rılmasında baĢarılı olmakla birlikte, genel liselere devam oranının azaltılarak mesleki ve 

teknik eğitim okullarına yönelimi sağlama konusunda baĢarılı olamadığı söylenmiĢtir. 

Genel olarak ortaöğretimde iki temel sorunun varlığını sürdürmekte olduğu bildirilmiĢ-



433 

 

 

 

tir. Ġlk sorunun, ortaöğretime olan talebin öngörülenden çok daha yüksek olması; ikinci 

olarak, mesleki ve teknik okullara yönlendirilen öğrenci sayısının planlanandan daha az 

olmasıdır. Ayrıca üniversiteye giriĢ sınavlarının genel liselerden mezun öğrenciler lehi-

ne bir ayrıma yol açtığı belirtilmiĢtir. 

Türkiye‘nin, 1970‘lerden bu yana ortaöğretimde mesleki ve teknik eğitimi öne 

çıkaran planlar uygulasa da, ortaöğretim sonrası meslek yüksekokullarına sınavsız giriĢ 

hakkı dâhil, mesleki ve teknik ortaöğretimin konumunu güçlendirmeye yönelik birçok 

yasal tedbir alsa da, söz konusu tedbirlerin düz liselere olan eğilimi tersine çeviremediği 

ifade edilmiĢtir (DPT, 2003: 95-96).  

Ağustos 2002‘den bu yana dört yeni uyum paketi kabul edilmiĢ, söz konusu 

uyum paketleri, insan haklarından azınlıkların korunmasına kadar birçok meseleyi ele 

almıĢtır. 2002 ve 2003 yıllarında kabul edilen uyum paketlerinde öngörülen tedbirlerin 

uygulanmasını sağlamak üzere, bir dizi yönetmelik ve genelge çıkartılmıĢtır (DPT, 

2003: 20). Buna rağmen radyo ve televizyon yayıncılığına iliĢkin olarak, mevzuatta 

Türkçe dıĢındaki dillerde radyo ve televizyon yayını yapılmasına imkân veren değiĢik-

liklerin henüz somut sonuçlar doğurmadığı açıklanmıĢtır. Ağustos 2002‘de yapılan de-

ğiĢiklikleri hayata geçirmek amacıyla, Aralık 2002‘de RTÜK tarafından Radyo ve Te-

levizyon Yayınlarının Dili Hakkında Yönetmelik çıkartıldığı, söz konusu Yönetmeliğin, 

devletin resmî yayın kurumu olan TRT‘nin Türk vatandaĢlarının geleneksel olarak kul-

landıkları dil ve lehçelerde yayın yapmasına izin verdiği belirtilmiĢtir. Yönetmeliğe 

göre; ―bu dil ve lehçelerde yapılacak radyo yayınları haftada dört saati, televizyon ya-

yınları haftada iki saati aĢamaz ve programlar, yetiĢkinler için haber, müzik ve kültürel 

konularda yapılabilir. Yayınlar, Cumhuriyet‘in temel niteliklerine ve devletin ülkesi ve 

milletiyle bölünmez bütünlüğüne aykırı olamaz. Televizyon yayınlarında programlar 

Türkçe alt yazıyla, radyo yayınlarında ise programın yayınlanmasını takiben Türkçe 

tercümesi verilmek suretiyle yapılır.‖. Bununla birlikte, söz konusu Yönetmeliğin 

TRT‘nin özerk statüsünden kaynaklanan bazı hukuki sebeplerle uygulanamadığı açık-

lanmıĢtır. Bu nedenle Türkçe dıĢında Türk vatandaĢlarının günlük yaĢamlarında gele-

neksel olarak kullandıkları dil ve lehçelerde henüz yayın yapılmadığı söylenmiĢtir.  

4‘üncü Uyum Paketi‘yle Dernekler Kanunu‘nda değiĢiklik yapılarak, dernekle-

rin resmî olmayan yazıĢmalarında herhangi bir dil kullanabilmelerine imkân verildiği 

söylenmiĢtir (DPT, 2003: 28). 
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Son ilerleme raporundan bu yana, Türkiye‘nin, Türkçe dıĢındaki dillerde yayın 

yapılmasına imkân sağlanması baĢta olmak üzere, yasama faaliyetleri açısından ilerleme 

kaydettiği, bununla birlikte, bu baĢlık altındaki müktesebata uyum düzeyinin sınırlı kal-

dığı bildirilmiĢtir. Türk mevzuatının ve uygulamasının müktesebat ile uyumlaĢtırılması 

için önemli çabalar gösterilmesi gerektiği, ayrıca Türkçe dıĢındaki dillerde radyo ve 

televizyon yayınları konusunda kabul edilen mevzuatın ruhuna uygun uygulama tedbir-

lerinin alınması konusunda Türkiye‘nin teĢvik edilmesi gerektiği açıklanmıĢtır (DPT, 

2003: 99). 

Film, sanat, festival, kültürel etkinlik ve radyo yayını alanlarında Türkçeden 

farklı dil ve lehçelerin kullanımının halen yasal kısıtlamalara ve adli soruĢturmalara tabi 

olduğu, Ağustos 2002 uyum paketinin Türk vatandaĢlarının günlük yaĢamlarında gele-

neksel olarak kullandıkları farklı dil ve lehçelerde eğitim yapabilmeleri hakkındaki hü-

kümlerinin uygulanmasında ilerleme kaydedilmediği bildirilmiĢtir. Ayrıca, dil kursları-

nın açılmasına engel olan bazı katı Ģartların mevcut olduğu da söylenmiĢtir.  

7‘nci Uyum Paketi ile eğitim kurumlarının yeri konusundaki sınırlamaların azal-

tıldığı, yabancı dil eğitimi ile farklı dil ve lehçelerinin öğrenilmesi hakkındaki mevzuat-

ta değiĢiklik yapıldığı belirtilmiĢtir (DPT, 2003: 34). 

BirleĢmiĢ Milletlerin Medeni ve Siyasi Haklara ĠliĢkin Uluslararası SözleĢmesi-

nin onaylanması sırasında Türkiye‘nin, 27‘nci maddeye çekince koymasıyla, etnik, dinî 

ve dilsel azınlıkların kendi kültürlerinden yararlanma, kendi dinlerini öğretme ve uygu-

lama ve kendi dillerini kullanma haklarının kapsamının sınırlandırıldığı ifade edilmiĢtir 

(DPT, 2003: 35). 

 

 

4.6.6.2. Avrupa Birliği 2004 Türkiye Ġlerleme Raporu: Türkiye‘nin 1999‘dan 

bu yana iki anayasal değiĢiklik ve sekiz mevzuat uyum paketi kabul ettiği, Mayıs 2004 

tarihli en son anayasal reformun ise insan hakları ile ilgili konulara iliĢkin olduğu belir-

tilmiĢtir (DPT, 2004: 23).  

Rapor‘da eğitim, öğretim ve gençlik alanlarının öncelikle üye devletlerin sorum-

luluğunda olduğu vurgulanmıĢtır. Birlik, AT AntlaĢması ile Topluluğun, eğitimin kali-

tesinin artırılmasına ve üye devletlerin faaliyetlerini destekleyen ve tamamlayıcı bir 

mesleki eğitim politikasının uygulanmasına katkı sağlamasını hüküm altına almıĢtır. 
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üye devletlerin Topluluk Programları‘na (Leonardo Da Vinci, Socrates ve Gençlik) etki-

li biçimde katılıma iliĢkin gerekli uygulama kapasitesine sahip olmaları gerektiğini dek-

lare etmiĢtir. 

Son ilerleme raporundan bu yana Türkiye‘nin eğitim ve öğretim alanında bazı 

ilerlemeler kaydettiği söylenmiĢtir. Leonardo Da Vinci, Socrates ve Gençlik isimli Top-

luluk Programları‘na katılımla ilgili olarak Türkiye‘deki ulusal kurumların ve Türk Ulu-

sal Ajansının dikkate değer ilerleme sağladığı açıklanmıĢtır. Türkiye, gerekli hazırlık 

önlemlerini tamamlamıĢ ve Nisan 2004‘ten bu yana programlara tümüyle katılım sağ-

lamıĢtır. Programların uygulanmasına yönelik ilk deneyimlerin oldukça tatmin edici 

olduğu, Türkiye‘nin Topluluk Programları‘na katılmaya baĢlaması ve Türk Ulusal 

Ajansının performansı tümüyle baĢarılı görülmüĢtür. Bununla birlikte, ilk dönemin ba-

Ģarısını pekiĢtirmeye ve Topluluk Programları‘nın koordinasyonu ve yönetimini en yük-

sek standartlara çıkarmaya iliĢkin çabaların sürdürülmesi istenmiĢtir. 

Eğitim ve öğretim sisteminin reformu konusunda, kız çocuklarının okula kay-

dolmalarında, özellikle Güneydoğu ve Doğu Anadolu Bölgelerinde, UNICEF ve AB 

destekli eğitim programlarının da katkısıyla, önemli bir artıĢ yaĢandığı görülmüĢtür. 

Millî Eğitim Bakanlığı, AB fonlu mesleki eğitim (VET) ve öğretim programlarının da 

katkısıyla, ilk ve yaĢam boyu –resmî ve resmî olmayan- eğitime iliĢkin Uluslararası 

Eğitim Standardı Sınıflandırması‘nı temel alan standart müfredatı kabul etmiĢtir. 

Rapor‘a göre, GSYĠH içerisindeki eğitim yatırımları hala AB ortalamasının al-

tındadır. Erken yaĢta okuldan ayrılma oranları yüksek düzeyde devam etmektedir. Etki-

leyici geliĢme olmasına rağmen, Türkiye‘de ve özellikle Güneydoğu ve Doğu Anadolu 

Bölgelerinde eğitimde önemli derecede cinsiyet farklılığı mevcuttur. Mevcut durumda, 

Türk Hükümeti, genel ve mesleki eğitim de dâhil olmak üzere, çok fazla merkezi bir 

yönetim yapısına sahiptir. Bununla birlikte, Hükümet, genel eğitim ve mesleki eğitimi 

de içeren bazı sektörlerde âdemimerkeziyetçiliği amaçlayan ―Yerel Yönetim Reform 

Paketini‖ kabul etmiĢtir. Bu, eğitim ve öğretim alanında bazı sorumlulukları bölgesel 

düzeye daha yakın hale getirmeyi amaçlamaktadır. Bu süreç bölgesel hizmetlerin güç-

lendirilmesi ve sosyal tarafların katılımıyla desteklenmelidir. Bu ayrıca, kamu yönetici-

lerinin yönetim kültürünün değiĢmesini ve onların çalıĢma yöntemlerinin modernizas-

yonunu da içerecektir. 
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Millî Eğitim Bakanlığının yoksul ailelerin çocuklarının okula gönderilmesini 

sağlamak amacıyla 2003-2004 eğitim yılında temel eğitim kitaplarını ücretsiz dağıtma-

sının okula devam oranlarının artmasına katkıda bulunduğu açıklanmıĢtır. Ayrıca eğiti-

mi desteklemek isteyen özel bağıĢçılara vergi teĢviki sağlayan mevzuat sayesinde 277 

yeni okul yapılmıĢ ve özel katkılarla 200 okul yeniden tefriĢ edilmiĢtir. 

Ġleri derecede merkezi olan Yükseköğretim yapısının, üniversitelerin yeterli öl-

çüde akademik, idari ve mali özerkliğe sahip olmalarını ve iĢ piyasalarına dönük olma-

larını engellediği bildirilmiĢtir. Bunun yanında mesleki eğitim ve öğretim okulu mezun-

larının yükseköğretime eriĢimine iliĢkin mevcut kısıtlamaların, mesleki eğitim ve öğre-

time giriĢleri azalttığı ve genel eğitime yönelimi de geri döndüremediği belirtilmiĢtir. 

YaĢam boyu öğrenme sürecine katılımın çok düĢük olması nedeniyle, üniversite eğitimi 

de dâhil olmak üzere, yaĢam boyu öğrenimi zorlaĢtıran tüm engellerin kaldırılması is-

tenmiĢtir. Türkiye‘den eğitim ve öğretim alanındaki reform çabalarına devam etmesi, 

ayrıca iĢ piyasası ile eğitim arasındaki bağları güçlendirmesi istenmiĢtir (DPT, 2004: 

108-110). 

Ġlerleme Raporu‘na göre, eğitimsizlik ve yüksek okuma-yazma bilmeme oranı 

nedeniyle (Türkiye‘deki kadınların % 19‘u okuma yazma bilmemektedir ve Güneydo-

ğu‘da bu rakam oldukça yüksektir) kadınlar, ayrımcı uygulamalardan etkilenmeye de-

vam etmektedir. Güneydoğu‘daki bazı illerde kızların % 62‘sinin ilköğretime, % 

50‘sinin de ortaöğretime kayıt yaptırdığı bildirilmektedir. Güneydoğu‘nun bazı bölüm-

lerinde kızların okula gönderilmemesi Ģeklindeki yaygın uygulama bu duruma katkıda 

bulunmaktadır. Ayrıca, ders kitaplarında kadınlar konusunda yer alan ifadeler bu ayrım-

cılığı güçlendirmektedir. Okula devam oranı, Güneydoğunun kırsal bölgelerinde olduk-

ça düĢüktür. Hükümet, Haziran 2003‘te UNICEF ile birlikte ilköğretime devam etme 

oranı erkek çocuklara göre % 7 daha düĢük olan kız çocuklarının eğitiminin teĢvik 

edilmesini amaçlayan bir eğitim kampanyası baĢlatmıĢtır. Bu program, Güneydoğu‘daki 

çeĢitli illerde okullara kaydedilen kız çocuklarının sayısının artırılmasında olumlu bir 

etkiye yol açmıĢtır (DPT, 2004: 38-39). 

Kültürel hakların korunması konusunda 1999‘dan bu yana önemli ilerleme kay-

dedildiği, Anayasa‘da değiĢiklik yapılarak Türkçe dıĢındaki lisanların kullanılmasına 

uygulanan yasağın kaldırıldığı, Kürtçe dâhil olmak üzere Türkçe dıĢındaki lisanlarda 

radyo-TV yayınları yapılması ve bu dillerin öğretilmesine imkân veren mevzuat deği-
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Ģikliklerinin yapıldığı belirtilmiĢtir. Böylece Türkçe dıĢındaki dil ve lehçelerdeki ilk 

yayınların, devlet yayın kurumu olan TRT radyo ve televizyonlarında Haziran 2004‘te 

baĢladığı, BoĢnakça, Arapça, Çerkezce ve Kürtçe lehçeleri olan Kirmançi ve Zazaca 

yayınların devam ettiği bildirilmiĢtir. Devlet yayın kuruluĢu olan TRT‘ye ilave olarak 

özel ulusal televizyon ve radyo kanallarının da Türkçe dıĢındaki dillerde yayın yapmala-

rına imkân veren yeni bir yönetmelik, uygulamaya girmeyen 2002 yönetmeliğinin yeri-

ne, Ocak 2004‘te yayımlanmıĢtır. Bu iyileĢtirmelere karĢın Yönetmelik‘te hala kısıtlayı-

cı hükümlerin bulunduğu, baĢka dillerde yayınlar konusunda katı süre sınırlandırmaları 

getirildiği (televizyon için günde 45 dakikayı aĢmamak üzere haftada dört saat, radyo 

için de günde 60 dakikayı aĢmamak üzere haftada beĢ saat) ifade edilmiĢtir (DPT, 2004: 

32-41). 

Türkiye‘nin, azınlıklar konusunda Avrupa Konseyi Ulusal Azınlıkların Korun-

ması Çerçeve SözleĢmesi‘ni ve Avrupa Bölgesel ve Azınlık Dilleri SözleĢmesi‘ni imza-

lamadığı açıklanmıĢtır (DPT, 2004: 40). 

Rapor‘a göre, Türk VatandaĢlarının Günlük YaĢamlarında Geleneksel Olarak 

Kullandıkları Farklı Dil ve Lehçeler baĢlıklı bir Yönetmelik, Aralık 2003‘te yürürlüğe 

girmiĢtir. Bu Yönetmelik, ilk kez özel Kürtçe dil kurslarına izin vermiĢtir. Nisan 

2004‘te Van, Batman ve ġanlıurfa‘da, Ağustos 2004‘te Diyarbakır ve Adana‘da ve 

Ekim 2004‘te Ġstanbul‘da altı özel lisan kursu, Kürtçe (Kırmançi lehçesi) eğitim verme-

ye baĢlamıĢtır. Bu dil kursları devletten mali yardım almamaktadırlar ve özellikle müf-

redatları, öğretmenlerin atanması, kursların süresi ve katılan öğrenciler konusunda kısıt-

lamalar bulunmaktadır. Öğrencilerin temel eğitimi tamamlamıĢ olmaları ve bu nedenle 

15 yaĢın üzerinde olmaları gerekmektedir (DPT, 2004: 41). 

 

 

4.6.6.3. Avrupa Birliği 2005 Türkiye Ġlerleme Raporu: Eğitim ve öğretim 

alanında Türkiye‘nin, Nisan 2004 ayından bu yana Topluluğun Leonardo da Vinci, Soc-

rates ve Youth programlarına son derece baĢarılı bir Ģekilde katıldığı, Türk Ulusal Ajan-

sı tarafından yürütülen bilgilendirme kampanyalarının da desteğiyle, bu programların 

öğrenciler ve genç profesyoneller arasında büyük ilgi gördüğü, 2004 yılında önemli bir 

Ģekilde artıĢ kaydeden baĢvuru sayısının 2005 yılında daha da yükseldiği belirtilmiĢtir. 
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Eğitime eriĢimde geliĢme olduğu bildirilmiĢtir. Son dört yılda, okul öncesi eği-

timindeki çocuk sayısında % 68‘lik bir artıĢ olmasına rağmen bu oranın düĢük olduğu 

söylenmiĢtir. 2003 yılında baĢlatılan ve kız çocuklarının okula gönderilmelerini teĢvik 

eden kampanyanın, 2005 yılında 20 Ģehirde daha uygulamaya sokulduğu açıklanmıĢ ve 

bu alandaki çabaların sürdürülmesi istenmiĢtir.  

2005-2006‘da ulusal çapta uygulanması öngörülen, temel eğitimin ilk beĢ sınıfı-

nın yeni ders programının pilot uygulamasının, 2004-2005‘te 9 Ģehirde 120 ilköğretim 

okulunda baĢladığı, 6‘dan 8‘e kadar olan sınıfların ders programlarının da kabul edildiği 

bildirilmiĢtir. 

Yükseköğretim alanında, Bologna sürecinin Türkiye‘de uygulanmasında kayda 

değer ilerlemeler sağlandığı söylenmiĢtir. Eğitim sisteminin yerel ihtiyaçlara cevap ve-

rebilmesini teminen, âdemimerkeziyetçilik için daha çok çaba sarf edilmesi istenmiĢtir.  

Rapor‘a göre her ne kadar eğitim ve öğretimin değiĢik alanlarında ilerleme oldu-

ğuna dair kanıtlar olsa da, yaĢam boyu öğrenime katılımın derecesi ve geliĢimine iliĢkin 

genel bir görüntü elde etmek zordur. Böyle bir katılımın temelleri, öğrenci merkezli bir 

yaklaĢımla, esneklik ve uyum sağlama ilkelerini bütünleĢtiren tutarlı ve kapsamlı yaĢam 

boyu öğrenme stratejisinin geliĢtirilmesi ve farklı ortamlarda öğrenmeye katılmaya de-

vam etme arzusunu teĢvik edilmesi suretiyle atılmalıdır. ÇeĢitli yasal düzenlemelere ve 

uygulamaya iliĢkin giriĢimlere rağmen, cinsiyete dayalı ayrımcılık endiĢe kaynağı ol-

maya devam etmektedir. Eğitimsizlik ve yüksek okuma-yazma bilmeme oranı (Türki-

ye‘deki kadınların yaklaĢık %20‘si okuma-yazma bilmemektedir ve Güneydoğu‘da bu 

sayı oldukça yüksektir) nedeniyle kadınlar ayrımcı uygulamalardan etkilenmeye devam 

etmektedirler. 8 yıllık eğitim zorunlu olmakla birlikte, her yıl okula gitmeyen kız çocuk-

ların sayısı yarım milyonun üstündedir. Güneydoğu‘da kız çocukların sadece % 75.2‘si 

okula kayıtlıdır. Ülkenin bütününde ise bu oran % 91.8‘dir. Bununla birlikte, geçen yıl-

ki Ġlerleme Raporu‘nda değinildiği üzere, kızların eğitim sistemine dâhil olmalarını te-

minen UNICEF tarafından 2003‘te baĢlatılan bir kampanya sayesinde yaklaĢık 113.000 

kız çocuğunun okula gitmeleri sağlanmıĢtır. Aralarında bazı ulusal gazetelerin de bu-

lunduğu özel sektör kuruluĢları benzer kampanyalar düzenlemeye baĢlamıĢlardır. Okul-

larda okutulan ders kitaplarında kadın konusunun ele alınıĢ Ģekli bu ayrımcılığı daha da 

arttırmaktadır. Bu ayrımcı ve ataerkil atıfları ders kitaplarından çıkartmayı amaçlayan 



439 

 

 

 

―Ders Kitaplarında Ġnsan Hakları Projesi‖ resmî makamlara göre tamamlanmıĢtır; an-

cak, gözden geçirilmiĢ ders kitapları hâlâ kullanılmamaktadır (DPT, 2005: 37). 

Radyo-Televizyon yayıncılığı alanında geçen yılda sınırlı ilerleme kaydedildiği, 

Türkçe dıĢındaki diller ve lehçelerde yayında, hâlâ kesin zaman sınırlamalarının mevcut 

olmakla birlikte, programların, ulusal devlet televizyonu TRT tarafından yayınlanmaya 

devam ettiği bildirilmiĢtir (DPT, 2005: 30). 

Ġlerleme Raporu‘na göre, Irkçılık ve HoĢgörüsüzlükle Mücadele Avrupa Komis-

yonu (ECRI), Türkiye hakkında ahiren yayımladığı raporda, resmî makamları ―okul 

müfredatı ve ders kitaplarının öğrencilerin çok kültürlü toplumun yararları konusundaki 

bilinçlerini yükseltecek Ģekilde gözden geçirilmesi‖ yönünde teĢvik etmiĢtir. Rapor, 

Türk makamlarını Anayasa‘nın devlet okullarında Türkçe dıĢındaki herhangi bir dilin 

ana dili olarak öğretimini yasaklayan 42. maddesini gözden geçirmeye teĢvik etmekte-

dir. Rapor, aynı zamanda, ana dili Türkçe olmayan çocukların dillerini öğrenmeleri için 

yeterli olanak yaratılmasının sağlanmasının önemine dikkat çekmektedir. Rapor, ayrıca 

Türkçe konuĢmayanlar için kamu hizmetlerine eriĢimin önündeki engellerin aĢılmasına 

yönelik kapsamlı önlemlerin alınmasının gerekliliğini vurgulamaktadır (DPT, 2005: 41-

43). 

Kültürel hakların korunması bağlamında, son ilerleme raporundan bu yana sınırlı 

ilerleme kaydedildiği belirtilmiĢtir. Rapor‘a göre, Kürtçe öğretimi Ağustos 2005‘te 

mevcut tüm kurs sahiplerinin, biri-Mardin‘deki okul- henüz daha Nisan 2005‘te açılmıĢ 

olmasına rağmen, kalan beĢ okulu da kapatma kararı almasıyla ciddi bir gerilemeye 

uğramıĢtır. Adana ve Batman‘daki iki okul maddi güçlükler nedeniyle yılın baĢlarında 

kapatılmıĢtır. Bu kursların kapatılması kararının ardında, maddi kaynak yokluğundan ve 

özellikle müfredat, öğretmen atamaları, kursların süresi ve katılımcılar konusundaki 

kısıtlamalardan kaynaklanan çeĢitli unsurlar yatmaktadır (DPT, 2005: 42). 

Siyasi partilerce Türkçe dıĢındaki dillerin kullanımı konusunda hala kısıtlamala-

rın mevcut olduğu belirtilmiĢtir (DPT, 2005: 43). 

 

 

4.6.6.4. Avrupa Birliği 2006 Türkiye Ġlerleme Raporu: Ġlerleme Raporu‘nda 

Türkiye‘nin, Topluluğun Leonarda da Vinci, Socrates ve Youth programlarına baĢarılı 

biçimde katıldığı bildirilmiĢtir. Eğitimle ilgili olarak, OECD ortalamasının altında kal-
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malarına rağmen, tüm eğitim seviyelerinde kayıt oranlarında artıĢ görüldüğü, kamuoyu-

na etkin bir biçimde duyurulmuĢ olan kız çocuklarının eğitimine yönelik kampanyanın 

baĢarılı olduğu belirtilmiĢtir. Ġlköğretim ve mesleki eğitimde gözden geçirilmiĢ müfre-

datın uygulamaya konulduğu ya da pilot uygulamaya geçildiği anlatılmıĢtır. Avrupa 

Kredi Transfer Sistemi‘nin Haziran‘da Türkiye‘de zorunlu olması ile birlikte yüksek 

eğitimdeki Bologna sürecinin uygulaması yönündeki geliĢmenin devam ettiği ifade 

edilmiĢtir. Türkiye‘nin, ÇeĢitlilik ve Kültürel Farklılığın Korunması ve GeliĢtirilmesine 

ĠliĢkin UNESCO SözleĢmesi‘nin kabulünü desteklediği ve onay için iç iĢlemleri baĢlat-

tığı da söylenmiĢtir. Bu geliĢmelere bağlı olarak Komisyon, müktesebat uyumunun ne-

redeyse tamamlandığını ve Türkiye‘nin bu alanda katılım için hazır olduğunu deklare 

etmiĢtir. YaĢam boyu eğitime katılım oranlarının çok düĢük olması sebebiyle, Türki-

ye‘nin özellikle yaĢam boyu eğitim konusunda Lizbon stratejisi ile ilgili çabaları devam 

ettirmesi istenmiĢtir (DPT, 2006: 65). 

Bu olumlu geliĢmelere rağmen özellikle kadınların eğitimsizlik ve yüksek oku-

ma-yazma bilmeme oranı yüzünden ayrımcı uygulamalara karĢı korumasız kaldığı söy-

lenmiĢtir. Millî Eğitim Bakanlığı ve UNICEF tarafından yürütülen kızların eğitimi 

kampanyasının, 62.000 kız çocuğunun 2005 yılında okula baĢlamasını sağladığı, 2006 

yılında kampanyanın 81 ilin tümüne yayıldığı ve okula kayıtları arttırmak ve okulların 

fiziksel koĢullarını iyileĢtirmek amacıyla düzenlenen özel sektör kampanyalarının da 

devam ettiği bildirilmiĢtir (DPT, 2006: 16). Eğitim hakkı konusunda kadının toplum 

içindeki sosyal algılanmasını ve rolünü ilerletmek, ayrıca özellikle Güneydoğu‘da kız 

çocuklarının eğitim sistemine katılmalarını iyileĢtirmek amacıyla gösterilen bu çabala-

rın devam ettirilmesi istenmiĢtir (DPT, 2006: 59). 

Radyo-Televizyon yayınlarına eriĢim hususunda, Türkçe dıĢındaki dillerde yapı-

lan yayınlar alanında yerel ve bölgesel düzeyde ilerleme sağlandığı ifade edilmiĢtir. 

Ancak, Türk VatandaĢlarının Günlük YaĢamlarında Geleneksel Olarak Kullandıkları 

Farklı Dil ve Lehçelerde Yapılacak Radyo ve Televizyon Yayınları Hakkındaki Yönet-

melik (2004) uyarınca, televizyondaki yayınların süresinin günde 45 dakika ve haftada 

toplam 4 saat; radyodaki yayınların süresinin ise günde 60 dakika ve haftada toplam 5 

saat ile sınırlandırıldığı açıklanmıĢtır (DPT, 2006: 41). 

Rapor‘a göre, Türkiye‘nin azınlık haklarına yaklaĢımı değiĢmemiĢtir. Avrupa 

Konseyi Ulusal Azınlıkların Korunması Çerçeve SözleĢmesi ve Avrupa Bölgesel ve 
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Azınlık Dilleri ġartı imzalanmamıĢtır. Türk makamlarına göre, Türkiye‘deki azınlıklar, 

1923 Lozan AntlaĢması uyarınca, sadece gayrımüslim topluluklardan oluĢmaktadır. 

Resmî makamlar tarafından uygulamada Lozan AntlaĢması‘yla bağlantılandırılan azın-

lıklar Yahudiler, Ermeniler ve Rumlardır. Bununla birlikte, Türkiye‘de ilgili uluslararası 

ve Avrupa standartları çerçevesinde azınlık olarak tanımlanması mümkün olabilecek 

baĢka topluluklar da vardır. AGĠT Millî Azınlıklar Yüksek Komiseri‘nin (MAYK) ġu-

bat 2005‘te Ankara‘ya yaptığı ziyaretin devamı getirilmemiĢ ve Türkiye‘deki ulusal 

azınlıkların durumuna iliĢkin diyalog baĢlatılması konusunda ilerleme kaydedilmemiĢ-

tir. Türkiye ve MAYK arasında böyle bir diyalogun derinleĢtirilmesi gereklidir. Diyalo-

gun azınlıkların eğitimi, azınlık dilleri, azınlıkların kamu hayatına katılımı ve azınlık 

dillerinde basın-yayın gibi ilgili alanları da kapsamasına ihtiyaç vardır. Bu, Türkiye‘nin 

kültürel çeĢitliliğin sağlanması, azınlıklara saygı gösterilmesi ve korunması açısından 

uluslararası standartlara ve AB üye ülkelerindeki en iyi uygulamalara daha fazla uyum 

sağlamasını kolaylaĢtıracaktır (DPT, 2006: 18). 

Ana dilleri Türkçe olmayan çocukların Türk kamu eğitim sisteminde ana dilleri-

ni öğrenemedikleri, bu Ģekilde bir eğitimin sadece özel eğitim kurumlarında yapılabildi-

ği söylenmiĢtir. Türkçe bilmeyen kiĢilerin kamu hizmetlerine eriĢimini kolaylaĢtırmak 

için alınmıĢ bir önlemin olmadığı açıklanmıĢtır. Ayrıca Siyasi Partiler Kanunu uyarınca 

siyasi hayatta Türkçe dıĢındaki dillerin kullanımının yasak olduğu ifade edilmiĢtir 

(DPT, 2006: 19). 

 

 

4.6.6.5. Avrupa Birliği 2007 Türkiye Ġlerleme Raporu: Rapor döneminde, 

eğitim, öğretim ve gençlik alanlarında iyi bir ilerleme kaydedildiği belirtilmiĢtir. Türki-

ye‘nin, Topluluğun Leonardo da Vinci, Sokrates ve Gençlik Programları‘na baĢarılı 

katılımını devam ettirdiği ve Hayat Boyu Öğrenim ve Gençlik‘e sorunsuz geçiĢ yaptığı 

bildirilmiĢtir. Türkiye‘nin, Lizbon stratejilerine uyuma devam etmesi gerektiği belirtil-

miĢtir (DPT, 2007: 68-69). 

Ġlköğretimde cinsiyetler arasındaki farkın 2005-2006 eğitim-öğretim yılında % 

5‘ten 2006-2007 eğitim-öğretim yılında % 4.6‘ya düĢtüğü açıklanmıĢtır. Millî Eğitim 

Bakanlığı ve UNICEF tarafından yürütülen kız çocukları için eğitim kampanyasının ilk 

safhasının sona erdiği, 2004 ve 2006 yılları arasında 191.879 kız çocuğu ve 114.734 

erkek çocuğunun ilköğretim sistemine dâhil edildiği bildirilmiĢtir. Ġlköğretim ve okul 
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öncesi öğretimde kayıt oranlarını artırmayı amaçlayan özel sektör ve hükümet dıĢı ör-

gütlerin kampanyalarının ise devam ettiği söylenmiĢtir. Bu geliĢmelere karĢılık, ilköğre-

tim kayıt oranının % 90 civarında seyrettiği görülmüĢtür. OkullaĢma oranındaki bölge-

sel farklılıkların azaltılması için daha çok gayret sarf edilmesi istenmiĢtir. Kız çocukla-

rının ilköğretim düzeyindeki okullaĢma oranının artmasına rağmen, ortaöğretimdeki 

okullaĢma oranı arasındaki büyük farkın süregeldiği ifade edilmiĢtir (DPT, 2007: 18). 

2007 Ġlerleme Raporu‘na göre, azınlıkların eğitim hakları hususunda, ġubat 2007 

tarihinde yürürlüğe giren Özel Öğretim Kurumları Kanunu, Lozan AntlaĢması ile resmî 

makamlarca tanınan gayrimüslim azınlıkların azınlık okullarına sahip olma haklarını 

teyit etmektedir. Ancak, Türkiye‘nin azınlık haklarına yaklaĢımı değiĢmemiĢtir. Türk 

makamlarına göre, Türkiye‘deki azınlıklar, 1923 Lozan AntlaĢması uyarınca, sadece 

gayrimüslim topluluklardan oluĢmaktadır. Uygulamada resmî makamlar tarafından Lo-

zan AntlaĢması uyarınca tanınan azınlıklar Yahudiler, Ermeniler ve Rumlardır. Lozan 

AntlaĢması‘na halel getirmeksizin, Türk makamları, Türk vatandaĢlarını, çoğunluğa ya 

da azınlığa mensup olan bireylerden ziyade kanun önünde eĢit haklara sahip bireyler 

olarak görmektedir. Bu tutum, Türkiye‘yi etnik köken, din ve dillerinden dolayı bazı 

Türk vatandaĢlarına, kendi kimliklerini korumalarını teminen, özel haklar tanımaktan 

alıkoymamalıdır. Avrupa standartlarına uygun bir Ģekilde, dil ve kültüre tam saygı gös-

terilmesi ve bunların korunması, dernek, toplantı, ifade ve din özgürlüğü ile geçmiĢine 

ve kökenine bakılmaksızın bütün vatandaĢların kamu hayatına etkin katılımının garanti 

altına alınması henüz bütünüyle sağlanmıĢ değildir. Türkiye ve AGĠT Millî Azınlıklar 

Yüksek Komiseri (MAYK) arasında, azınlıkların kamu hayatına katılımı ve azınlık dil-

lerinde yayın gibi konulara iliĢkin diyalogun baĢlaması gereklidir. Bu, Türkiye‘nin ulus-

lararası standartlarla ve AB üyesi ülkelerdeki en iyi uygulamayla aynı çizgiye gelmesini 

kolaylaĢtıracaktır (DPT, 2007: 20). 

Türkiye‘nin, Avrupa Konseyi Ulusal Azınlıkların Korunması için Çerçeve Söz-

leĢmesi‘ni ve Bölgesel veya Azınlık Dilleri Avrupa ġartı‘nı imzalamadığı tekrarlanmıĢ-

tır. Genel olarak, Türkiye‘nin, kültürel çeĢitliliğin sağlanması ve Avrupa standartlarına 

uygun biçimde azınlıklara saygı gösterilmesi ve korunması konularında ilerleme kayde-

demediği vurgulanmıĢtır. Ana dilleri Türkçe olmayan çocukların Türk kamu eğitim sis-

teminde ana dillerini öğrenemedikleri, Türkçe bilmeyen kiĢilerin kamu hizmetlerine 

eriĢimini kolaylaĢtırmak için önlem alınmadığı, siyasi hayatta Türkçe dıĢındaki dillerin 
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kullanılamadığı da diğer ilerleme raporlarında olduğu gibi yinelenmiĢtir. Özellikle 

Türkçe dıĢındaki dillerde yayın yapılması, siyasi yaĢam ve kamu hizmetinde çalıĢılması 

alanlarında Türkiye‘nin önemli çaba sarf etmesi gerektiği bildirilmiĢtir (DPT, 2007: 21-

22). 

 

 

4.6.6.6. Avrupa Birliği 2008 Türkiye Ġlerleme Raporu: Ġlerleme Raporu‘nda 

Türkiye‘nin eğitim, öğretim ve gençlik alanlarında raporlama döneminde iyi ilerleme 

kaydettiği belirtilmiĢtir. Hayat Boyu Öğrenim ve Gençlik Programları‘na artan oranda 

baĢvuru yapıldığı ve anılan programlardan sorumlu Ulusal Ajansın güçlü ve etkin bir 

yönetim sergilediği belirtilmiĢtir.  

Türkiye‘nin, yükseköğrenimde Bologna süreci reformlarının uygulanması konu-

sunda ileri bir aĢamada bulunduğu ifade edilmiĢtir. Eğitim ve Öğretim 2010 ÇalıĢma 

Programı kapsamında, Türkiye‘nin, okulu erken bırakanlar, ortaöğrenimin tamamlan-

ması ve matematik, bilim ve teknoloji mezunlarına iliĢkin performansını arttırdığı söy-

lenmiĢtir. Ancak aynı performansın, yetiĢkinlerin hayat boyu öğrenme programlarına 

katılımı için geçerli olmadığı bildirilmiĢtir. Türkiye‘nin, Kültürel Ġfadelerin ÇeĢitliliği-

nin Korunması ve Desteklenmesine ĠliĢkin UNESCO SözleĢmesi‘ni imzaladığı ancak 

henüz onaylamadığı da Rapor‘da yer almıĢtır (DPT, 2008: 78). 

Türkiye‘de kadının eğitime eriĢiminin, AB ve OECD üyesi ülkeler arasında en 

düĢük seviyede bulunduğu ifade edilmiĢtir. Ġlköğretimde cinsiyetler arasındaki denge-

sizliği azaltmaya iliĢkin olumlu sonuçların, özellikle kızların sürekli olarak okula devam 

etmesinin sağlanarak ve okulu bırakma olaylarının saptanıp izlenmesi suretiyle sürdü-

rülmesi ve güçlendirilmesi istenmiĢtir (DPT, 2008: 19). 

Ġlköğretim kayıtlarının net oranının 2006-2007 öğretim yılında %90‘dan 2007-

2008 öğretim yılında %97‘ye yükselmesi, aynı dönemde, ilköğretimde cinsiyetler ara-

sındaki dengesizliğin %4.6‘dan %2.3‘e düĢürülerek yarıya indirilmesi, okul öncesi eği-

timdeki öğrenci sayısının son üç senede %28 artarak 2005 yılında 550.000‘den 2007 

yılında 700.000‘e yükselmesi olumlu karĢılanmıĢtır. Millî Eğitim Bakanlığı, okula de-

vam konusunda veri içeren e-okul veri tabanını oluĢturarak, okula devam etmeyen ço-

cukları belirleyebilmekte ve kayıtlarının yapılmasına veya hızlandırılmıĢ eğitim sağ-

lanmasına çalıĢmaktadır. Okula gitmeyen çocukların sorun oluĢturmayı sürdürdüğü bil-
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dirilmiĢtir. E-okul veri tabanı 6-14 yaĢ arası yaklaĢık 450.000 çocuğun okula devam 

etmediğini ortaya çıkarmıĢtır (DPT, 2008: 20-21). 

Ġlerleme Raporu‘na göre, Türkiye‘nin azınlık hakları konusunda 1923 tarihli Lo-

zan AntlaĢması‘na atıfta bulunan yaklaĢımı değiĢmemiĢtir. Lozan AntlaĢması‘na halel 

getirmeksizin, Türk makamları, Türk vatandaĢlarını, çoğunluğa ya da azınlığa mensup 

olan bireylerden ziyade kanun önünde eĢit haklara sahip bireyler olarak görmektedir. 

Bu, Türkiye‘yi, Avrupa standartlarına uygun bir Ģekilde, etnik köken, din ve dillerinden 

dolayı bazı Türk vatandaĢlarına, kendi kimliklerini korumalarını teminen, özel haklar 

tanımaktan alıkoymamalıdır. Ulusal Azınlıkların Korunması için Çerçeve SözleĢme‘de 

yer alan ilkelere ve üye ülkelerdeki en iyi uygulamalara uygun olarak, dil ve kültür ile 

dernek, toplantı, ifade ve din özgürlüğüne tam saygı gösterilmesi ve bunların korunması 

ile geçmiĢine ve kökenine bakılmaksızın bütün vatandaĢların kamu hayatına etkin katı-

lımının garanti altına alınması henüz bütünüyle sağlanmıĢ değildir. Türkiye BM Medeni 

ve Siyasi Haklar SözleĢmesi‘ne (ICCPR) taraftır. Ancak, azınlıkların hakları konusunda 

ve BM Ekonomik, Sosyal ve Kültürel Haklar SözleĢmesi‘ne (ICESCR) eğitim hakkı 

konusunda koyduğu çekinceler endiĢe sebebidir. Türkiye, Avrupa Konseyi Ulusal Azın-

lıkların Korunması için Çerçeve SözleĢmesi ve Bölgesel veya Azınlık Dilleri Avrupa 

ġartı‘nı imzalamamıĢtır. Türkiye ile AGĠT Millî Azınlıklar Yüksek Komiseri, (MAYK) 

arasında azınlıkların kamu hayatına katılımı ve azınlık dillerinde yayın konularında bir 

diyalog baĢlatılmasına ihtiyaç vardır. Bu durum, Türkiye‘nin uluslararası standartlar ve 

AB üye ülkelerindeki en iyi uygulamalara uyumunu kolaylaĢtırır (DPT, 2008: 24). 

Genel olarak, Türkiye‘nin, kültürel çeĢitliliğin sağlanması ve Avrupa standartla-

rına uygun biçimde azınlıklara saygı gösterilmesi ve korunması alanlarında ilerleme 

kaydedemediği bildirilmiĢtir. Kültürel haklara iliĢkin olarak, ilgili Kanun‘a Haziran 

2008‘de getirilen değiĢiklikleri takiben, TRT‘nin Türkçe dıĢındaki dillerde tüm gün 

boyunca ülke genelinde yayın yapmasına izin verilmiĢtir.  

Ana dilleri Türkçe olmayan çocukların, Türk kamu eğitim sisteminde ana dille-

rini öğrenemedikleri, mahkemelerde genellikle çeviri imkânı bulunmasına rağmen, 

Türkçe bilmeyen kiĢilerin kamu hizmetlerine eriĢimini kolaylaĢtırmak için alınmıĢ her-

hangi bir önlemin bulunmadığı, Siyasi Partiler Kanunu‘na göre, siyasi hayatta Türkçe 

dıĢındaki dillerin kullanımının yasa dıĢı olduğu, Türkçe dıĢındaki dillerde yayın yapıl-

ması, siyasi yaĢama katılım ve kamu hizmetlerine ulaĢım konularında kısıtlamaların 
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devam ettiği Ģeklindeki ifadeler, diğer ilerleme raporlarında da olduğu gibi tekrarlan-

mıĢtır (DPT, 2008: 25-26). 

 

 

4.6.6.7. Avrupa Birliği 2009 Türkiye Ġlerleme Raporu: Ġlerleme Raporu‘nda 

eğitim, mesleki eğitim ve gençlik konularında Rapor döneminde iyi düzeyde ilerleme 

kaydedildiği belirtilmiĢtir. Hayat Boyu Öğrenme ve Gençlik Programları‘na, mevcut 

bütçeyi büyük ölçüde aĢacak Ģekilde hibe baĢvurusu yapılmaya devam edildiği, Eğitim 

ve Mesleki Eğitim 2010 ÇalıĢma Programı kapsamındaki AB‘nin ortak kriterlerinin 

karĢılanmasında ilerleme sağlandığı, yetiĢkinlerin hayat boyu öğrenmeye katılımı dâhil 

olmak üzere söz konusu kriterlerin tamamında performansın geliĢtirildiği bildirilmiĢtir. 

Rapor döneminde erken çocukluk eğitimine katılımın artmaya devam ettiği, Türkiye‘nin 

AB ortalamasının üzerinde olan, matematik, fen ve teknoloji mezunları sayısının, 2000 

yılından bu yana kümülatif büyüme bakımından AB kriterini Ģimdiden karĢıladığı, diğer 

alanlarda Türkiye‘nin performansı AB ortalamasının oldukça altında olmasına rağmen, 

2000 yılından bu yana önemli ilerleme sağlandığı açıklanmıĢtır. 

Hükümetin, kızların eğitimi konusunda ülke genelinde yürüttüğü kampanyaların, 

ilk ve ortaöğretimde öğrenci sayısı bakımından kız öğrenci aleyhine olan farkın kayda 

değer biçimde azalmasına katkı sağladığı ifade edilmiĢtir. 2007 ve 2008 arasında ilköğ-

retimde öğrenci sayısı bakımından kız öğrenci aleyhine olan fark yarı yarıya azalarak, 

% 1‘e, orta öğretimde ise beĢte bir azalarak % 4‘e inmiĢtir. Ancak, eğitime eriĢim açı-

sından hem erkekler hem de daha ağırlıklı olarak kızlar açısından büyük bölgesel farklı-

lıkların devam ettiği söylenmiĢtir. Bologna sürecinin uygulanması açısından da Türki-

ye‘nin ileri aĢamada olduğu görülmüĢtür. Yükseköğretim Kurulunun, üniversiteye giriĢ 

ve yerleĢtirme sınavında mesleki ve teknik lise mezunlarına 1998‘den beri uygulanan 

katsayıyı kaldırması iyi karĢılanmıĢtır. 2010 yılı itibarıyla uygulanacak yeni sistemin, 

üniversiteye giriĢte mesleki ve teknik lise mezunlarına eĢit imkânlar sunması öngörül-

müĢ, bu durumun mesleki ve teknik liselere kayıtları artırması muhtemel görülmüĢtür. 

Ancak, son 10 yılda yapılan giriĢimlere rağmen bu liselerdeki eğitim kalitesinin artırıl-

masına hâlâ ihtiyaç duyulduğu ifade edilmiĢtir. Türkiye‘nin, Kültürel Ġfadelerin ÇeĢitli-

liğinin Korunması ve Desteklenmesine ĠliĢkin UNESCO SözleĢmesi‘ni imzaladığı an-

cak onaylamadığı yinelenmiĢtir (DPT, 2009: 79-80). 
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Eğitimde yaĢanan olumlu geliĢmelere rağmen, kadınların eğitime eriĢiminin, 

AB‘ye üye ülkeler ve OECD ülkeleri arasında en düĢük seviyede bulunduğu bildirilmiĢ-

tir. Bu nedenle ilköğretimde cinsiyet eĢitsizliğini azaltmaya iliĢkin olumlu geliĢmelerin, 

özellikle kızların okula devam etmesini sağlamak ve okulu bırakma sorununa çözüm 

bulmak suretiyle sürdürülmesi ve daha fazla iyileĢtirilmesi talep edilmiĢtir (DPT, 2009: 

23). 

Ġlköğretime kayıt konusunda bölgesel dengesizliklerin devam ettiği, ülkenin ba-

tısı ve doğusundaki bazı kesimler arasında % 10‘u aĢan bir farklılığın söz konusu oldu-

ğu, ortaöğretime devam etme konusunda, kayıt olma oranının ilkokulda % 96,5 iken, 

ortaokulda % 58,5‘e düĢtüğü bildirilmiĢtir (DPT, 2009: 25). 

2009 Ġlerleme Raporu‘na göre, Türkiye‘nin azınlık haklarına yaklaĢımı sınırlı 

kalmaktadır. Türkiye, BM Medeni ve Siyasi Haklara ĠliĢkin Uluslararası SözleĢmeye 

taraf olmakla birlikte, Türkiye‘nin azınlık hakları ile ilgili çekinceleri ve BM Ekonomik, 

Sosyal ve Kültürel Haklara ĠliĢkin SözleĢme kapsamındaki eğitim hakkı ile ilgili çekin-

celeri endiĢeye neden olmaktadır. Türkiye, Ulusal Azınlıkların Korunması Ġçin Avrupa 

Konseyi Çerçeve SözleĢmesi‘ni ve Bölgesel veya Azınlık Dilleri Avrupa ġartı‘nı imza-

lamamıĢtır. Azınlıkların kamu yaĢamına katılmaları ve azınlık dillerinde yayın yapılma-

sı konuları dâhil olmak üzere, Türkiye ile Avrupa Güvenlik ve ĠĢbirliği TeĢkilatı 

(AGĠT) Ulusal Azınlıklar Yüksek Komiseri arasında bir diyaloga ihtiyaç duyulmakta-

dır. Bu durum, Türkiye‘nin, uluslararası standartlarla ve AB‘ye üye devletlerdeki iyi 

uygulamalarla daha fazla uyumlu hale gelmesini kolaylaĢtıracaktır. Avrupa standartları-

na uygun olarak, dil, kültür ve temel haklara saygı gösterilmesi ve bunların korunması 

henüz tam olarak gerçekleĢmemiĢtir. Türkiye, azınlıklara karĢı hoĢgörünün artırılması 

veya azınlıkların topluma dâhil edilmesinin teĢvik edilmesi için kısıtlı bir çaba harca-

mıĢtır. Kültürel haklarla ilgili olarak, TRT Ocak 2009‘da günde 24 saat Kürtçe yayın 

yapan TRT-6 kanalının yayınına baĢlamıĢtır. Eylül ayında Yükseköğretim Kurulu 

(YÖK), Mardin‘deki Artuklu Üniversitesinin Kürtçe ve ülkede konuĢulan diğer dillerde 

lisansüstü eğitim verecek ―YaĢayan Diller Enstitüsü‖ kurulması yönündeki baĢvurusunu 

kabul etmiĢtir. Mart 2009‘da devlet radyosu, Ermenice yayın yapmaya baĢlamıĢtır. Ye-

rel seçim kampanyası döneminde, siyasetçiler ve siyasi partiler, siyasi faaliyetlerinde 

Kürtçe kullanmıĢlardır. Milletvekili Seçimi Kanunu ve Siyasi Partiler Kanunu kapsa-

mında, siyasi hayatta Türkçe dıĢında diğer herhangi bir dilin kullanılması yasa dıĢı ol-
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masına rağmen, bu tür pek çok durumda herhangi bir yasal iĢlem baĢlatılmamıĢtır. Gü-

neydoğu Anadolu Bölgesi‘ndeki bazı illerde valilikler, kamu hizmetini Kürtçe olarak 

sunmaya baĢlamıĢlardır (DPT, 2009: 27-28). 

Diğer ilerleme raporlarında tekrarlandığı gibi bu Rapor‘da da Türk devlet okul-

ları sisteminde, ana dili Türkçe olmayan çocukların kendi ana dillerini öğrenemedikleri, 

Türkçe bilmeyenlerin kamu hizmetlerine eriĢimini kolaylaĢtırmak için herhangi bir ted-

birin alınmadığı, baĢta özel TV ve radyo yayınlarında, siyasi hayatta, eğitimde ve kamu 

görevlileri ile iletiĢimde olmak üzere, Türkçe dıĢındaki diğer dillerin kullanılmasında 

kısıtlamaların devam ettiği vurgulanmıĢtır (DPT, 2009: 29). 

 

 

4.6.6.8. Avrupa Birliği 2010 Türkiye Ġlerleme Raporu: Ġlerleme Raporu‘nda 

eğitim, mesleki eğitim ve gençlik alanında bazı ilerlemelerin kaydedildiği belirtilmiĢtir. 

Millî Eğitim Bakanlığının, Türkiye‘nin reform gündeminin, Avrupa Yeterlilikler Çerçe-

vesi de dâhil olmak üzere AB‘nin kilit standartlarına uygun olarak uygulanması için 

hedefleri ve performans göstergelerini içeren 2010-2014 Stratejik Planı‘nı kabul ettiği 

bildirilmiĢtir. 

Türkiye‘nin, 2010 ve 2020 için AB düzeyinde kriterlerin belirlendiği bütün alan-

larda performansını artırdığı, ancak özellikle okulu erken bırakanların oranı ve yetiĢkin-

lerin hayat boyu öğrenmeye katılımı bakımından AB ortalamasının oldukça altında ol-

duğu belirtilmiĢtir. Tüm eğitim düzeylerinde okula kaydolma oranlarının artmaya de-

vam ettiği, özellikle 32 pilot ilde zorunlu okul öncesi eğitimin getirilmesiyle, okul önce-

si eğitimde kayıt oranının % 39‘a çıktığı söylenmiĢ, aynı tedbirin 2012-2013 eğitim 

yılında tüm illeri kapsaması öngörülmüĢtür. Yükseköğretim alanında, 2009 ve 2010‘da 

7 yeni devlet üniversitesinin ve 1 yeni özel üniversitenin kurulmasıyla Türkiye‘deki 

toplam üniversite sayısının 154‘e ulaĢtığı, 30-34 yaĢ aralığında yüksek eğitimi baĢarıyla 

tamamlayanların oranının ise 2009 yılında % 14,7‘ye yükseldiği ifade edilmiĢtir. Türki-

ye‘nin, Bologna süreci tavsiyelerini uygulama bakımından ileri bir aĢamada olduğu be-

lirtilmiĢtir. Türkiye‘nin, UNESCO Kültürel Ġfadelerin ÇeĢitliliğinin Korunması ve Des-

teklenmesine ĠliĢkin SözleĢme‘yi henüz onaylamadığı yinelenmiĢtir (DPT, 2010: 88-

89). 
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Ġlköğretimde cinsiyetler arasındaki fark azalmaya devam etmiĢ ve ulusal düzey-

de neredeyse kapanmıĢtır. Bu durumun, kırsal alanlarda kızların okula kaydının teĢviki-

ne devam edilmesi ve okulu bırakmalarının önüne geçilmesiyle sürdürülmesi istenmiĢ-

tir. Ortaöğretim ve diğer eğitim kademelerinde cinsiyetler arasındaki farkın ise sürdüğü, 

okul kitaplarının da hâlâ kadınların rol ve statülerine iliĢkin ön yargılar içerdiği bildi-

rilmiĢtir. Ortaöğretimde 2008-2009‘da % 59 olan net kayıt oranı, 2009-2010‘da % 65‘e 

yükselmiĢtir (DPT, 2010: 25-26). 

Özellikle Doğu ve Güney Doğu Anadolu Bölgesi‘ndeki illerde kız çocukları baĢ-

ta olmak üzere yaklaĢık 200.000 çocuğun okula gitmediği, ortaöğretim konusunda geniĢ 

çaplı coğrafi farklılıklar bulunduğu, ayrıca kayıt oranlarında dikkate değer bir cinsiyet-

ler arası dengesizlik olduğu ortaya koyulmuĢtur (DPT, 2010: 79). 

Ġlerleme Raporu‘na göre, Türkiye‘nin azınlık haklarına yönelik yaklaĢımı kısıt-

layıcı kalmaktadır. Türkiye, BM Medeni ve Siyasi Haklar SözleĢmesi‘ne taraftır. An-

cak, azınlıkların hakları konusunda ve BM Ekonomik, Sosyal ve Kültürel Haklar Söz-

leĢmesi‘ne eğitim hakkı konusunda koyduğu çekinceler endiĢe sebebidir. Türkiye, Av-

rupa Konseyi Ulusal Azınlıkların Korunması Çerçeve SözleĢmesi‘ni imzalamamıĢtır. 

Türkiye ile AGĠT Millî Azınlıklar Yüksek Komiseri arasında, azınlıkların kamu hayatı-

na katılımı ve azınlık dillerinde yayın konularında tesis edilecek yapıcı bir diyalog, 

uluslararası standartlara ve AB ülkelerindeki en iyi uygulamaya daha iyi uyum sağlan-

masını kolaylaĢtıracaktır. Sonuç olarak, Türkiye‘nin azınlıklara yaklaĢımı kısıtlayıcı 

kalmaktadır. Avrupa standartlarıyla uyumlu Ģekilde, dil, kültür ve temel haklara, tam 

olarak saygı gösterilmesi ve bu hakların korunması henüz tam olarak sağlanmamıĢtır. 

Türkiye, azınlıklara iliĢkin olarak hoĢgörünün geliĢtirilmesi ve azınlıkların topluma 

dâhil edilmesi hususlarında daha çok çaba göstermelidir. Kültürel haklarla ilgili olarak, 

Radyo ve Televizyon Üst Kurulu (RTÜK) Yönetmeliği, Kasım ayında, yerel düzeyde 

özel ve kamu kanalları tarafından Kürtçe ve diğer dillerde yayın yapma önündeki tüm 

engelleri kaldıracak Ģekilde değiĢtirilmiĢtir. 14 radyo istasyonu ve TV kanalına Kürtçe 

ve Arapça yayın yapma izni verilmiĢtir. Sınırlamalar kaldırılmıĢtır. Ġlk kez, Diyarbakır 

Belediye Tiyatrosunda Kürtçe bir oyun sahnelenmiĢtir. Haziran ayında, AB ĠĢlerinden 

Sorumlu Devlet Bakanı tüm AB Büyükelçiliklerini Van‘ın Bahçesaray köyünde düzen-

lenen Kürtçe edebiyat etkinliğine davet etmiĢtir. Mardin Artuklu Üniversitesi ilk Kürtçe 

ve Süryanice dili bölümlerini kurmuĢ ve bu bölümlerce düzenlenen yüksek lisans prog-
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ramlarına öğrenci kabul etmeye baĢlamıĢtır. TRT uydu üzerinden üç milyondan fazla 

kiĢi tarafından izlenebilen TRT El Türkiye kanalı ile günde 24 saat Arapça yayın yap-

maya baĢlamıĢtır (DPT, 2010: 32). 

DeğiĢtirilen Seçimlerin Temel Hükümleri ve Seçmen Kütükleri Hakkındaki Ka-

nun‘un 10 Nisan 2010‘da yürürlüğe girmesiyle seçim kampanyalarında Kürtçe kulla-

nılmasının fiilen mümkün hale getirildiği belirtilmiĢtir. Ancak, siyasi hayatta Türkçeden 

baĢka bir dil kullanımının Seçimler ve Siyasi Partiler Kanunu‘na göre halen yasa dıĢı 

olduğu bildirilmiĢtir. Diğer ilerleme raporlarında olduğu gibi bu Rapor‘da da ana dilleri 

Türkçe olmayan çocukların gerek özel gerek devlet okullarında ana dillerini öğreneme-

dikleri, Türkçe konuĢmayan kiĢilerin kamu hizmetlerine eriĢimini kolaylaĢtırmak için 

tedbirler alınmadığı, yürürlükteki mevzuat gereği soruĢturma safhası ve duruĢma süre-

since sanık, mağdur ve tanıklar için çeviri imkânı bulunmasına rağmen, tutarlı bir Ģekil-

de uygulanmadığı Ģeklindeki ifadeler tekrarlanmıĢtır (DPT, 2010: 33). 

 

 

4.6.6.9. Avrupa Birliği 2011 Türkiye Ġlerleme Raporu: Türkiye‘nin, eğitim, 

mesleki eğitim ve gençlik konularında AB müktesebatı ve standartları ile uyum sağla-

maya devam ettiği, Millî Eğitim Bakanlığının Eylül 2011‘de yeniden yapılandırıldığı, 

diğer değiĢikliklerin yanı sıra, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü ve AB ve DıĢ 

ĠliĢkiler Genel Müdürlüğünün oluĢturulduğu bildirilmiĢtir. 

Türkiye‘nin, AB düzeyinde kriterlerin belirlendiği tüm alanlardaki performansı-

nı artırdığı, ancak genel olarak, özellikle okulu erken bırakanların ve yetiĢkinlerin hayat 

boyu öğrenime katılım oranları bakımından hâlâ AB ortalamasının oldukça altında ol-

duğu belirtilmiĢtir. Zorunlu okul öncesi eğitimin 2010-2011 öğretim yılında 57 ile ge-

niĢletilmesinin ardından, okul öncesi eğitime kayıt oranının % 39‘dan % 43‘e çıktığı ve 

okul öncesi eğitimin, 2012-2013 öğretim yılında tüm illerde zorunlu hale geleceği ifade 

edilmiĢtir. Ġlkokullardaki cinsiyet eĢitsizliğinin, bir önceki yıla kıyasla azalmaya devam 

ettiği, kız öğrencilerin ilkokula kayıt olma oranının % 97,84‘ten % 98,22‘ye yükseldiği, 

bu oranın, erkek öğrenciler için % 98,47‘den % 98,59‘a çıktığı söylenmiĢtir. Ortaöğre-

timde ise erkek öğrencilerin kayıt olma oranının büyük bir artıĢ göstererek % 67,55‘ten 

% 72,35‘e, kız öğrencilerde ise bu oranın % 62,21‘den % 66,14‘e çıktığı bildirilmiĢtir. 
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Yükseköğrenim alanında, 8 özel üniversitenin açılmasıyla Türkiye‘deki toplam 

üniversite sayısının artmaya devam ederek 162‘ye ulaĢtığı, ancak bu üniversitelerin, 

öğretim kadrosunun sayısı ve altyapı bakımından önemli ölçüde farklılıklar gösterdiği 

izah edilmiĢtir. Türkiye‘nin, Bologna süreci tavsiyelerini uygulama bakımından da ileri 

aĢamada olduğu görülmüĢtür. Türkiye‘nin, 2005 UNESCO Kültürel Ġfadelerin ÇeĢitlili-

ğinin Korunması ve Desteklenmesine ĠliĢkin SözleĢme‘yi henüz onaylamadığı tekrar 

edilmiĢtir (DPT, 2011: 98-99). 

Ġlköğretimde cinsiyetler arası dengesizliğin ulusal düzeyde azalmaya devam et-

tiği ve neredeyse kapandığı bildirilmesine rağmen, ortaöğretimde cinsiyetler arasındaki 

farkın arttığı bildirilmiĢtir. Kız çocuklarının daha ileri düzeyde eğitime devam etmeleri-

nin sürdürülebilirliği konusu sorun teĢkil etmektedir. Tüm eğitim seviyelerindeki okul 

kitaplarından cinsiyetle ilgili ön yargıların kaldırılması için gösterilen çabalar da Ko-

misyon‘a göre henüz arzu edilen sonuçları vermemiĢtir (DPT, 2011: 31-32). 

Bu dönemde azınlık okulları lehine çaba gösterildiği, devlet okullarındaki uygu-

lamaya paralel olarak, Millî Eğitim Bakanlığının azınlık okullarına verdiği desteği yeni 

ders kitaplarını temin etmek suretiyle artırdığı belirtilmiĢtir. Buna göre, 2010–2011 öğ-

retim yılında, matematik ve fen bilgisine giriĢ kitapları Ermeniceye çevrilerek ücretsiz 

olarak dağıtılmıĢtır. Ancak, Türkiye‘nin azınlık haklarına yönelik yaklaĢımı kısıtlayıcı 

olmaya devam etmiĢtir. Türkiye, BM Medeni ve Siyasi Haklar SözleĢmesi‘nin azınlık 

hakları ve BM Ekonomik, Sosyal ve Kültürel Haklar SözleĢmesi‘nin eğitim hakkı ile 

ilgili maddelerine koyduğu çekinceleri sürdürmekte ve bu durum endiĢe kaynağı olma-

ya devam etmektedir. Türkiye, Avrupa Konseyi Ulusal Azınlıkların Korunması Ġçin 

Çerçeve SözleĢmesi‘ni imzalamamıĢtır (DPT, 2011: 37). 

2011 Ġlerleme Raporu‘na göre, Türkiye‘nin azınlıklara yönelik yaklaĢımı kısıtla-

yıcı olmaya devam etmiĢtir. Dile, kültüre ve temel haklara tam olarak saygı gösterilmesi 

ve bunların korunması, henüz Avrupa standartlarına uygun değildir. Türkiye‘nin, azın-

lıklara yönelik hoĢgörünün artması ve kapsayıcılığın teĢvik edilmesi için daha fazla ça-

ba sarf etmesi gerekmektedir. Kültürel haklarla ilgili olarak, Radyo ve Televizyonların 

KuruluĢ ve Yayınları Hakkında Kanun Mart 2011‘de yürürlüğe girmiĢtir. Kanun, Türk-

çe dıĢındaki dillerde ülke genelinde radyo ve televizyon yayını yapılmasına olanak sağ-

lamıĢtır. Yayınların, millî güvenliğin tehdit altında olması ve kamu düzeninin bozulması 

tehlikelerine karĢı BaĢbakanlık veya Bakanlık kararıyla geçici olarak durdurulabilmesi 
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hükmü hâlâ kanunda yer alsa da, yeni Kanun‘la birlikte mahkemede karara itiraz edil-

mesi mümkün kılınmıĢtır. Mardin Artuklu Üniversitesi Kürtçe lisansüstü eğitim verme-

ye devam etmiĢtir. Yükseköğretim Kurulu (YÖK), 2011 yılında, MuĢ Alparslan Üniver-

sitesinde bir Kürt Dili ve Edebiyatı Bölümü açılmasını onaylamıĢtır. Yeterli sayıda öğ-

retim görevlisi bulunmadığı için üniversite Kürt dili dersini sadece lisans düzeyinde 

seçmeli ders olarak vermiĢtir. Nisan 2010 ve Mart 2011‘de kabul edilen yasal düzenle-

melerle seçim kampanyalarında Türkçe dıĢındaki dillerin kullanımına izin verilmiĢ olup 

özel veya devlet radyo ve televizyon kanallarının Türkçe dıĢındaki dil veya lehçelerde 

yayın yapabilmelerinin yolu açılmıĢtır. Ancak, Anayasa ve Siyasi Partiler Kanunu da 

dâhil olmak üzere, hâlâ Türkçe dıĢındaki dillerin kullanımını kısıtlayan kanunlar bu-

lunmaktadır. Türkçe bilmeyen sanık, mağdur ve tanıkların mahkemedeki savunmaları 

sırasında veya ifadeleri alınırken, soruĢturma safhası ve duruĢma süresince ücretsiz çe-

viri imkânı sağlayan bir kanun bulunmaktadır (DPT, 2011: 38-39). 

Sonuç olarak, Türkiye‘nin, özellikle Türkçe dıĢındaki dillerin ülke genelindeki 

radyo ve televizyon yayınlarında kullanımı ve belediyelerce birden fazla dilin kullanımı 

baĢta olmak üzere, kültürel haklar konusunda ilerleme kaydettiği belirtilmiĢtir. Ancak, 

siyasi hayatta, kamu hizmetlerinden faydalanırken ve cezaevlerinde Türkçe dıĢındaki 

dillerin kullanılması konusunda kısıtlamaların devam ettiği vurgulanmıĢtır (DPT, 2011: 

40). 

 

 

4.6.6.10. Avrupa Birliği 2012 Türkiye Ġlerleme Raporu: Ġlerleme Raporu‘nda 

eğitim, mesleki eğitim ve gençlik alanında bazı ilerlemeler kaydedildiği, kamuoyunun 

Hayat Boyu Öğrenme ve Gençlik Programları‘na ilgisinin büyük oranda artmaya devam 

ettiği belirtilmiĢtir.  

Türk Eğitim Kanunu‘nda, zorunlu eğitim süresini 8 yıldan 12 yıla çıkaran ve 

okullar için yeni bir yaklaĢım getiren (8+4 yerine 4+4+4) değiĢikliğin, Nisan 2012‘de 

yürürlüğe girdiği, Kanun‘un, farklı okul türleri, örneğin ortaokullarda, genel ve mesleki 

okullar (imam hatip okullarının orta kısımları) arasında seçim yapma esnekliğini de 

içerecek Ģekilde mevcut eğitim sistemine bazı değiĢiklikler getirdiği, böylece çocukların 

14 yerine 10 yaĢında dinî eğitim almaya baĢlayacak olmasıyla birlikte, yeni mevzuatın 

sunulma yönteminin Türkiye‘de tartıĢmalara yol açtığı bildirilmiĢtir. 
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2011-2012 eğitim yılında, zorunlu okul öncesi eğitimin 81 ilin 71‘ine geniĢletil-

mesinin ardından, 2011-12 öğretim yılı için 4-5 yaĢ arası öğrencilerdeki okul öncesi 

eğitime kayıt oranlarının %43,1‘den %44‘e yükseldiği ve okul öncesi eğitimdeki öğren-

cilerin ve öğretmenlerin sayısının arttığı bildirilmiĢtir. Ancak, yeni Eğitim Kanunu ile 

birlikte, tüm illerde zorunlu okul öncesi eğitim verilmesi hedefi terk edilmiĢtir. Ġlkokula 

net kayıt olma oranının yaklaĢık %99‘a ulaĢtığı, ortaöğretimde ise kayıt olma oranının 

%67,4‘e yükseldiği ve cinsiyetler arası dengesizliğin %2,5 daraldığı ifade edilmiĢtir.  

Türkiye‘nin, Bologna süreci tavsiyelerini uygulama bakımından ileri bir aĢama-

da olduğu görülmüĢtür. Yükseköğretim alanında, 2012 yılında 6 üniversitenin kurulma-

sıyla birlikte Türkiye‘deki üniversitelerin toplam sayısının 168‘e ulaĢtığı, bununla bir-

likte, öğretim elemanı sayısı ve altyapı bakımından önemli nitelik farklılıklarının mev-

cut olduğu belirtilmiĢtir.  

Yükseköğretim Kurulunun, Kasım 2011‘de üniversiteye giriĢ sınavında veya Li-

sans YerleĢtirme Sınavı‘nda meslek lisesi mezunlarının nihai puan hesaplanmasında 

uygulanan düĢük katsayı sisteminin kaldırılmasına karar verdiği ve 4+4+4 Kanunu‘nun 

bu kararı teyit ettiği söylenmiĢtir. YÖK‘ün, Tunceli Üniversitesinin Zazaca ve Kürtçe 

dil bölümleri açma yönündeki önerisini Aralık 2011‘de onayladığı, böylece Tunceli 

Üniversitesinin dört yıllık lisans eğitimi veren Zazaca ve Kürtçe dil bölümlerini açabile-

ceği belirtilmiĢtir. 

Türkiye‘de, hayat boyu öğrenmedeki geliĢmenin oldukça erken aĢamada olduğu 

söylenmiĢ ve özellikle ülkenin en dezavantajlı bölgelerinde çabaların artırılması ve ko-

ordine edilmesi istenmiĢtir. Türkiye‘nin, Kültürel Ġfadelerin ÇeĢitliliğinin Korunması ve 

Desteklenmesine ĠliĢkin UNESCO SözleĢmesi‘ni henüz onaylamadığı yinelenmiĢtir 

(DPT, 2012: 80-81). 

Kapsama alanı sınırlı olmakla birlikte bazı illerde kızlar için taĢımalı eğitim 

hizmeti sağlandığı, 2012-2013 ders yılı itibarıyla, ortaöğretim öğrencilerine seçmeli 

olarak, Türkiye‘de kullanılmakta olan yaĢayan diller ve lehçeler derslerinin sunulduğu 

bildirilmiĢtir. Okul kayıt oranlarındaki bölgesel farklılıkların devam ettiği ve ülkenin 

doğusundaki bazı illerde okula kayıt oranının düĢük olduğu söylenmiĢtir (DPT, 2012: 

27). 

2012 Ġlerleme Raporu‘na göre, Hükümet ve azınlık temsilcileri arasındaki diya-

log devam etmiĢtir. Türkiye tarafından tanınan azınlıkların dıĢındaki grupların temsilci-
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leri, yeni Anayasa konusundaki görüĢlerini bildirmek üzere ilk defa Meclis‘e davet 

edilmiĢtir. Millî Eğitim Bakanlığı, Ermeni, Rum ve Musevi azınlıkların Türk vatandaĢı 

olmayan çocuklarının, azınlık okullarında eğitim almalarına izin veren yeni bir yönet-

melik kabul etmiĢtir. Ancak, Türk vatandaĢı olmayan çocuklar resmî mezuniyet belgesi 

alamamaktadır. Türkiye, azınlık hakları ile ilgili olarak BM Medeni ve Siyasi Haklar 

SözleĢmesi‘ne ve eğitim hakkı ile ilgili olarak da BM Ekonomik, Sosyal ve Kültürel 

Haklar SözleĢmesi‘ne koyduğu çekinceleri sürdürmektedir ve bu durum endiĢe kaynağı 

olmaya devam etmektedir. Türkiye, Avrupa Konseyi Ulusal Azınlıkların Korunması 

için Çerçeve SözleĢmesi‘ni ve Avrupa Bölgesel ve Azınlık Dilleri ġartı‘nı imzalama-

mıĢtır. Türkiye‘nin azınlıklara yönelik yaklaĢımı kısıtlayıcı olmaya devam etmiĢtir. Av-

rupa standartlarına uygun Ģekilde, dil, kültür ve temel haklara saygı gösterilmesi ve bun-

ların korunması henüz sağlanamamıĢtır. Kültürel haklarla ilgili olarak, ana dilinde eği-

tim tartıĢmaları devam etmiĢtir. ÇeĢitli Kürt grupları, diğer dil grupları ve sivil toplum 

kuruluĢları, yeni Anayasa üzerinde çalıĢan Meclis Anayasa UzlaĢma Komisyonuna ana 

dilinin kullanılması önündeki tüm kısıtlamaların kaldırılmasını da içeren talepler sun-

muĢlardır. Türkiye‘de ilk Süryanice aylık gazete Mart ayında yayımlanmıĢtır. Anayasa 

ve Siyasi Partiler Kanunu da dâhil olmak üzere, bazı mevzuatta hâlâ Türkçe dıĢındaki 

dillerin kullanımı kısıtlanmaktadır (DPT, 2012: 31-32). 

Kültürel haklara iliĢkin olarak, Türkçe dıĢındaki dillerin, siyasi hayatta, kamu 

hizmetlerine eriĢimde ve cezaevlerinde kullanılması konusunda kısıtlamaların devam 

ettiği diğer raporlarda olduğu gibi bu Rapor‘da da yinelenmiĢtir (DPT, 2012: 74). 

Türkçe dıĢındaki dil ve lehçelerde yayın yapan özel yayıncıların, içerik, zaman 

kısıtlamaları veya altyazı-ardıl çeviri gereklilikleri ile ilgili kısıtlamalar olmaksızın ya-

yınlarına devam ettikleri, Türkçe dıĢındaki dillerde yayın yapan yayıncıların sayısının 

25‘e yükseldiği ifade edilmiĢtir (DPT, 2012: 54). 

 

 

4.6.7. Eğitim ve Dil Politikaları ile Ġlgili Önemli Kanun ve Düzenlemeler 

 

 

4.6.7.1. 652 Karar Sayılı Millî Eğitim Bakanlığının TeĢkilat ve Görevleri 

Hakkında Kanun Hükmünde Kararname (2011): 14 Eylül 2011 tarihli bu Kanun 



454 

 

 

 

Hükmünde Kararname‘nin amacı 1. maddede Ģu Ģekilde belirtilmiĢtir: ―Anayasa, 430 

sayılı Tevhidi Tedrisat Kanunu, 1739 sayılı Millî Eğitim Temel Kanunu ile kalkınma 

plan ve programları doğrultusunda millî eğitim hizmetlerini yürütmek üzere, Millî Eği-

tim Bakanlığının kuruluĢ, görev, yetki ve sorumluluklarını düzenlemektir.‖ (RG, 2011). 

Kararname‘nin 2. maddesinde Bakanlığın görevleri açıklanmıĢtır: 

 

Millî Eğitim Bakanlığının görevleri Ģunlardır: 

a) Okul öncesi, ilk ve orta öğretim çağındaki öğrencileri bedenî, zihnî, ahlakî, 

manevî, sosyal ve kültürel nitelikler yönünden geliĢtiren ve insan haklarına dayalı 

toplum yapısının ve küresel düzeyde rekabet gücüne sahip ekonomik sistemin ge-

rektirdiği bilgi ve becerilerle donatarak geleceğe hazırlayan eğitim ve öğretim 

programlarını tasarlamak, uygulamak, güncellemek; öğretmen ve öğrencilerin 

eğitim ve öğretim hizmetlerini bu çerçevede yürütmek ve denetlemek. 

b) Eğitim ve öğretimin her kademesi için ulusal politika ve stratejileri belirlemek, 

uygulamak, uygulanmasını izlemek ve denetlemek, ortaya çıkan yeni hizmet mo-

dellerine göre güncelleyerek geliĢtirmek. 

c) Eğitim sistemini yeniliklere açık, dinamik, ekonomik ve toplumsal geliĢimin 

gerekleriyle uyumlu biçimde güncel teknik ve modeller ıĢığında tasarlamak ve 

geliĢtirmek. 

ç) Eğitime eriĢimi kolaylaĢtıran, her vatandaĢın eğitim fırsat ve imkânlarından 

eĢit derecede yararlanabilmesini teminat altına alan politika ve stratejiler geliĢtir-

mek, uygulamak, uygulanmasını izlemek ve koordine etmek. 

d) Kız öğrencilerin, özürlülerin ve toplumun özel ilgi bekleyen diğer kesimlerinin 

eğitime katılımını yaygınlaĢtıracak politika ve stratejiler geliĢtirmek, uygulamak 

ve uygulanmasını koordine etmek. 

e) Özel yetenek sahibi kiĢilerin bu niteliklerini koruyucu ve geliĢtirici özel eğitim 

ve öğretim programlarını tasarlamak, uygulamak ve uygulanmasını koordine et-

mek. 

f) Yükseköğretim kurumları dıĢındaki eğitim ve öğretim kurumlarını açmak, 

açılmasına izin vermek ve denetlemek. 

g) YurtdıĢında çalıĢan veya ikamet eden Türk vatandaĢlarının eğitim ve öğretim 

alanındaki ihtiyaç ve sorunlarına yönelik çalıĢmaları ilgili kurum ve kuruluĢlarla 

iĢbirliği içinde yürütmek. 

ğ) Yükseköğretim dıĢında kalan ve diğer kurum ve kuruluĢlarca açılan örgün ve 

yaygın eğitim ve öğretim kurumlarının denklik derecelerini belirlemek, program 

ve düzenlemelerini hazırlamak. 

h) Türk Silahlı Kuvvetlerine bağlı ortaöğretim kurumlarının program ve denklik 

derecelerinin belirlenmesi ile yönetmeliklerinin hazırlanmasında iĢbirliğinde bu-

lunmak. 

ı) Yükseköğretimin millî eğitim politikası bütünlüğü içinde yürütülmesini sağla-

mak için, 4/11/1981 tarihli ve 2547 sayılı Yükseköğretim Kanunu ile Bakanlığa 

verilmiĢ olan görev ve sorumlulukları yerine getirmek. 

i) Mevzuatla Bakanlığa verilen diğer görev ve hizmetleri yapmak (RG, 2011). 

  

Kararname‘de Bakanlığın hizmet birimlerinin görevleri de tek tek açıklanmıĢ ve 

ilgili olanlar Ģu Ģekilde belirtilmiĢtir: 
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Temel Eğitim Genel Müdürlüğünün görevleri Ģunlardır: 

a) Okul öncesi ve ilköğretim okul ve kurumlarının yönetimine ve öğrencilerinin 

eğitim ve öğretimine yönelik politikalar belirlemek ve uygulamak. 

b) Okul öncesi ve ilköğretim okul ve kurumlarının eğitim ve öğretim programla-

rını, ders kitaplarını, eğitim araç-gereçlerini hazırlamak veya hazırlatmak ve Ta-

lim ve Terbiye Kuruluna sunmak. 

c) Ġlköğretim öğrencilerinin barınma ihtiyaçlarının giderilmesi ve maddi yönden 

desteklenmesi ile ilgili iĢ ve iĢlemleri yürütmek. 

ç) Bakan tarafından verilen benzeri görevleri yapmak. 

Yenilik ve Eğitim Teknolojileri Genel Müdürlüğünün görevleri Ģunlardır: 

a) Eğitim ve öğretimin teknoloji ile desteklenmesine yönelik iĢleri yürütmek. 

b) Eğitim ve öğretim faaliyetlerinde biliĢim teknolojileri ile biliĢim ürünlerinin 

kullanılmasına yönelik çalıĢmalar yürütmek. 

c) Merkezî sistemle yürütülen resmî ve özel yerleĢtirme, bitirme, karĢılaĢtırma sı-

navlarını planlamak, uygulamak ve değerlendirmek. 

ç) Yaygın eğitim ve öğretime yönelik olarak bilgi ve iletiĢim teknolojilerine da-

yalı program, film ve benzeri yayınları hazırlamak veya hazırlatmak, yayınlamak 

veya yayınlatmak. 

d) Eğitim ve öğretimde uygulanan yeni teknoloji ve geliĢmeleri izlemek ve değer-

lendirmek. 

e) Eğitim ve öğretimde teknolojik imkânların tüm yurt çapında etkin ve yaygın 

biçimde kullanılmasını ve her öğrencinin bilgi teknolojilerinden yararlanmasını 

sağlamak. 

f) Bakan tarafından verilen benzeri görevleri yapmak. 

Öğretmen YetiĢtirme ve GeliĢtirme Genel Müdürlüğünün görevleri Ģun-

lardır: 

a) Öğretmenlerin nitelikleri ve yeterliklerinin belirlenmesi ve geliĢtirilmesine yö-

nelik politikaları oluĢturmak, bu amaçla ilgili birim, kurum ve kuruluĢlarla iĢbir-

liği yapmak. 

b) Bakanlık öğretmenleri ile talepleri hâlinde özel öğretim kurumları eğitim per-

soneline yönelik olarak; meslek öncesi ve meslek içi eğitimi vermek veya ver-

dirmek, geliĢmeleri için kurslar açmak veya açtırmak, uzmanlık programları, se-

miner, sempozyum, konferans ve benzeri etkinlikler düzenlemek. 

c) Öğretmenlere yönelik olarak verilecek eğitime iliĢkin konularda inceleme ve 

araĢtırmalar yapmak. 

ç) Görev alanına giren konularda kamu kurum ve kuruluĢları, üniversiteler ve si-

vil toplum kuruluĢları ile iĢbirliği yapmak; bunlarla ortak çalıĢma, araĢtırma, eği-

tim programları düzenlemek, danıĢma kurulları ve komisyonlar oluĢturmak. 

d) Bakan tarafından verilen benzeri görevleri yapmak. 

Destek Hizmetleri Genel Müdürlüğünün görevleri Ģunlardır: 

Ders kitaplarını, kaynak ve yardımcı eğitim dokümanlarını, ders ve laboratuvar 

araç ve gereçleri ile basılı eğitim malzemelerini, makine, teçhizat ve donatım ih-

tiyaçlarını temin etmek (RG, 2011). 
 

Kararname‘nin 28. maddesinde Talim ve Terbiye Kurulu BaĢkanlığının, Bakan-

lığın bilimsel danıĢma ve karar organı olduğu belirtilmiĢ; evrensel değer ve standartları 

göz önünde bulundurarak, kalite, eĢitlik ve etkililik ilkeleri ile millî ve toplumsal değer-

lere dayalı bir eğitim sistemi oluĢturmak amacıyla Ģu görevleri yerine getireceği belir-

tilmiĢtir: 
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a) Eğitim sistemini, eğitim ve öğretim plan ve programlarını, ders kitaplarını ha-

zırlatmak, hazırlananları incelemek veya inceletmek, araĢtırmak, geliĢtirmek ve 

uygulama kararlarını Bakan onayına sunmak. 

b) Bakanlık birimlerince hazırlanan eğitim ve öğretim programları, ders kitapları, 

yardımcı kitaplar ile öğretmen kılavuz kitaplarını incelemek, inceletmek ve nihaî 

Ģeklini vererek Bakanın onayına sunmak. 

c) YurtdıĢı eğitim ve öğretim kurumlarından alınmıĢ, ilköğretim ve ortaöğretim 

diploma ve öğrenim belgelerinin derece ve denkliklerine iliĢkin ilke kararlarını 

Bakanın onayına sunmak. 

ç) Eğitim ve öğretimle ilgili konularda Bakanlığın diğer birimleri tarafından oluĢ-

turulacak politika ve stratejilerin belirlenmesinde iĢbirliği yapmak. 

d) Millî Eğitim ġûrasının sekreterya hizmetlerini yürütmek (RG, 2011). 
 

Kararname‘nin 29. maddesinde ise Millî Eğitim ġûrası‘nın, Bakanlığın en yük-

sek danıĢma kurulu olduğu, eğitim ve öğretim ile ilgili gerekli görülen konuları tetkik 

etmek ve tavsiye niteliğinde kararlar almakla görevli olduğu belirtilmiĢtir. 

 

 

4.6.7.2. 6287 Sayılı Ġlköğretim ve Eğitim Kanunu Ġle Bazı Kanunlarda Deği-

Ģiklik Yapılmasına Dair Kanun (2012): 10 Nisan 2012 tarihli Kanun‘la, 222 sayılı 

Ġlköğretim ve Eğitim Kanunu‘nda, 1739 sayılı Millî Eğitim Temel Kanunu‘nda, 3308 

sayılı Mesleki Eğitim Kanunu‘nda, 4306 sayılı Kanun‘da, 2547 sayılı Yükseköğretim 

Kanunu‘nda değiĢiklikler yapılmıĢ, 5018 sayılı Kanun‘a ise geçici madde eklenmiĢtir. 

222 sayılı Ġlköğretim ve Eğitim Kanunu‘nun 3‘üncü maddesi aĢağıdaki Ģekilde 

değiĢtirilmiĢtir: 

―Madde 3 – Mecburi ilköğretim çağı 6-13 yaĢ grubundaki çocukları kapsar. Bu 

çağ çocuğun 5 yaĢını bitirdiği yılın eylül ayı sonunda baĢlar, 13 yaĢını bitirip 14 yaĢına 

girdiği yılın öğretim yılı sonunda biter.‖ 

222 sayılı Kanun‘un 7‘inci maddesi aĢağıdaki Ģekilde değiĢtirilmiĢtir: 

―Madde 7 – Ġlköğretim; 1 inci maddede belirtilen amacı gerçekleĢtirmek için ku-

rulmuĢ dört yıl süreli ve zorunlu ilkokul ile dört yıl süreli ve zorunlu ortaokuldan oluĢan 

bir Milli Eğitim ve Öğretim Kurumudur.‖ 

222 sayılı Kanun‘un 9‘uncu maddesinin birinci fıkrası aĢağıdaki Ģekilde değiĢti-

rilmiĢtir: 

―Ġlköğretim kurumlarının ilkokul ve ortaokul olarak bağımsız okullar hâlinde ku-

rulması esastır. Ancak imkân ve Ģartlara göre ortaokullar, ilkokullarla veya liselerle bir-

likte de kurulabilir.‖ 
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222 sayılı Kanun‘un 14‘üncü maddesinin birinci fıkrasında yer alan ―büyüklü-

ğüne‖ ibaresi ―Ġlkokullar ve ortaokullar birlikte veya ayrı oluĢlarına, büyüklüğüne‖ Ģek-

linde değiĢtirilmiĢtir. 

1739 sayılı Millî Eğitim Temel Kanunu‘nun 22‘nci maddesi aĢağıdaki Ģekilde 

değiĢtirilmiĢtir: 

―Madde 22 – Mecburi ilköğretim çağı 6-13 yaĢ grubundaki çocukları kapsar. Bu 

çağ çocuğun 5 yaĢını bitirdiği yılın eylül ayı sonunda baĢlar, 13 yaĢını bitirip 14 yaĢına 

girdiği yılın öğretim yılı sonunda biter.‖ 

1739 sayılı Kanun‘un 24‘üncü maddesi aĢağıdaki Ģekilde değiĢtirilmiĢtir. 

―Madde 24 – Ġlköğretim kurumlarının ilkokul ve ortaokul olarak bağımsız okul-

lar hâlinde kurulması esastır. Ancak imkân ve Ģartlara göre ortaokullar, ilkokullarla ve-

ya liselerle birlikte de kurulabilir.‖ 

1739 sayılı Kanun‘un 25‘inci maddesinin mülga birinci fıkrası aĢağıdaki Ģekilde 

yeniden düzenlenmiĢtir. 

―Ġlköğretim kurumları; dört yıl süreli ve zorunlu ilkokullar ile dört yıl süreli, zo-

runlu ve farklı programlar arasında tercihe imkân veren ortaokullar ile imam-hatip orta-

okullarından oluĢur. Ortaokullar ile imam-hatip ortaokullarında lise eğitimini destekle-

yecek Ģekilde öğrencilerin yetenek, geliĢim ve tercihlerine göre seçimlik dersler oluĢtu-

rulur. Ortaokul ve liselerde, Kur‘an-ı Kerim ve Hz. Peygamberimizin hayatı, isteğe bağ-

lı seçmeli ders olarak okutulur. Bu okullarda okutulacak diğer seçmeli dersler ile imam-

hatip ortaokulları ve diğer ortaokullar için oluĢturulacak program seçenekleri Bakanlık-

ça belirlenir.‖ 

4306 sayılı Kanun‘un geçici 1 inci maddesinin (A) fıkrasının (2) numaralı ben-

dinin (c) alt bendinde yer alan ―sekiz yıllık kesintisiz ilköğretim‖ ibaresi ―ilköğretim ve 

ortaöğretim‖ Ģeklinde değiĢtirilmiĢ ve maddede yer alan ―sekiz yıllık kesintisiz‖ ibarele-

ri madde metninden çıkarılmıĢtır. 

5018 sayılı Kanun‘a aĢağıdaki geçici madde eklenmiĢtir. 

―Geçici Madde 20 – Eğitimde Fırsatları Artırma ve Teknolojiyi ĠyileĢtirme Ha-

reketi (FATĠH) Projesi kapsamında Millî Eğitim Bakanlığına bağlı okullara internet 

eriĢim hizmetleri ve ağ altyapısının sağlanması için Millî Eğitim Bakanlığı ve UlaĢtır-

ma, Denizcilik ve HaberleĢme Bakanlığınca 2015 yılı sonuna kadar yapılacak mal ve 
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hizmet alımları ile yapım iĢlerinde üst yöneticinin onayıyla 15 yıla kadar gelecek yıllara 

yaygın yüklenmelere giriĢilebilir.‖ (RG, 2012). 

 

 

4.6.8. Eğitim ve Türk Dili Politikasında YaĢanan DeğiĢim ve GeliĢmelerin Türkçe 

Öğretim Programlarına Yansıması 

 

2002-2012 yılları için değerlendirmeye alınan program ―Ġlköğretim Türkçe Dersi 

(6, 7, 8. Sınıflar) Öğretim Programı‖dır. 2005 yılında yayımlanıp 2006 yılında yürürlü-

ğe giren bu program halen geçerliliğini korumaktadır. 

2000‘li yıllarla birlikte Türkiye‘nin eğitim politikalarında değiĢim ve dönüĢüm 

yaĢanmaya baĢlamıĢtır. Hem koalisyon hükümetlerinin ardından 2002 yılından itibaren 

Türkiye‘de tek parti hükümetinin kurulması hem de özellikle Türkiye‘nin AB‘ye üyeliği 

devlet politikası olarak görmesi yaĢanan bu değiĢim ve dönüĢümlerin temel noktasını 

oluĢturmuĢtur.  

Türkiye‘nin AB‘ye uyum sürecinde eğitim sisteminde yaptığı yenileĢme hare-

ketleri eğitime yeni bir ivme kazandırmıĢtır. Aynı zamanda bütçeden en büyük pay eği-

time ayrılmıĢ, okullaĢma ve okuma-yazma oranının artırılmasına çalıĢılmıĢtır. Eğitimin 

nicelik yönünden olduğu kadar nitelik yönünden de güçlendirilmesi hedeflenmiĢtir. 

Bu dönem hükümetlerinin eğitimde temel hedefi, büyük önder Atatürk‘ün özde-

yiĢinde ifadesini bulan ―fikri hür, vicdanı hür, irfanı hür nesiller yetiĢtirmek‖tir. Bu 

amaçla; her alanda olduğu gibi Türk millî eğitim sisteminde de insan merkezli bir anla-

yıĢa geçmek üzere, toplumun ihtiyaçlarına ve çağdaĢ uygarlık gereklerine göre yeniden 

yapılanma sağlanacağı, eğitim ve öğretimde evrensel değerleri öne alan, insanı merkeze 

yerleĢtiren demokratik ve çağdaĢ bir yaklaĢımın benimseneceği bildirilmiĢtir.  

ÇağdaĢ ve demokratik millî eğitim reformunun hedefinin; evrensel standartlara 

uygun bir yapılanma içinde, özgür düĢünen ve bağımsız karar verebilen, yeniliklere 

açık, öz güven sahibi, hayata olumlu bakan, problem çözme, iletiĢim ve organizasyon 

yeteneği geliĢmiĢ, bilim ve teknoloji üretebilen, içinde yaĢadığı toplumun değerlerine 

duyarlı bireylerin yetiĢmesine uygun koĢulların ve fırsatların üretilmesi ve topluma su-

nulması olduğu ifade edilmiĢtir. Bir yandan kültürel değerlerin ve zenginliğin korunma-

sı, geliĢtirilmesi ve gelecek nesillere aktarılması; diğer yandan kültürel yozlaĢmanın 



459 

 

 

 

önlenmesi temel bir politika olarak benimsenmiĢtir. Millî kültürdeki esas yapıyı, üslubu 

koruyarak evrensel değerlerle millî kültür arasındaki etkileĢimi en üst noktaya çıkarma 

amaçlanmıĢtır. 

Okul öncesinden, üniversiteye uzanan eğitim basamaklarında millî değerler ve 

uluslararası standartlar esas alınarak eğitim sisteminin tamamen gözden geçirileceği ve 

kaliteyi merkeze alan bir dönüĢüm programı uygulanacağı; fikri, vicdanı ve irfanı hür 

gençlerin yetiĢmesinin dönüĢüm çalıĢmalarının özünü oluĢturacağı, bu kapsamda, eği-

tim yönetimi, öğretmen yetiĢtirme süreçleri, müfredat, eğitim ortam ve araçlarının dö-

nüĢüm sürecini destekleyecek Ģekilde güçlendirileceği vurgulamıĢtır. 

Ön yargılı ve ezberciliğe dayanan eğitim yöntemlerinin terk edilmesi amacıyla, 

MEB tarafından ilk ve ortaöğretimde öğretim programları yenilenmiĢ ve uygulamaya 

konulmuĢtur. Yenilenen programlarda davranıĢçı yaklaĢımın yerini biliĢsel ve yapılan-

dırmacı yaklaĢım almıĢ ve sarmallık ilkesi gözetilmiĢtir. Yeni programlarda derslerin 

ezbercilikten uzak, eğlenceli, hayatın içinde ve kullanılabilir olmasına önem verildiği 

görülmüĢtür. Bu dönemde özellikle ilköğretim ve ortaöğretim, bilgi yüklemeden ziyade 

öğrencilere temel beceriler edinme, analiz ve sentez yapabilme, düĢünebilme, sorgula-

ma, sağlam bir karakter kazandırma dönemi olarak görülmüĢtür. Ġlköğretim ve ortaöğre-

tim dönemi, aynı zamanda öğrencinin kendisi ve çevresiyle uyumlu, sosyal ve kültürel 

değerlerle toplumsal aidiyet duygusunu kazanacağı bir kimlik oluĢturma aĢaması olarak 

kabul edilmiĢtir. Ġlköğretim ve ortaöğretim kademesindeki programlar, bu yaklaĢımdan 

hareketle değiĢtirilmiĢ ve tüm okullarda uygulanmaya baĢlanmıĢtır. 

Yeni yetiĢen neslin bilgi toplumuna uyum sağlayabilmesi için eğitim programla-

rında, özellikle ilköğretim programlarında, bazı becerilerin kazandırılmasına önem ve-

rilmesi gerekli görülmüĢtür. Öğrencilerin kazanmaları gereken bu beceriler sözel, ma-

tematiksel beceriler, fen ve teknolojide temel yeterlikler, yabancı diller, bilgi ve iletiĢim 

becerileri ve teknoloji kullanımı, öğrenmeyi öğrenme, sosyal beceriler, giriĢimcilik, 

yaratıcılık, araĢtırma, eleĢtirel düĢünme, sentezleme, sorun çözme ve genel kültür ala-

nındaki beceriler gibidir. 

Bu dönemde gençlik, ülkenin sadece zenginliği değil, aynı zamanda dinamizmi-

nin ve değiĢim potansiyelinin kaynağı olarak görülmüĢ, gençliğe sunulan hizmetlerde 

fırsat eĢitliğine, gençlerin kiĢilik, düĢünce ve beden yönünden sağlıklı geliĢmelerine 

dikkat edileceği, kültür, sanat ve spor faaliyetlerinin teĢvik edileceği belirtilmiĢtir.  
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Belirtilen eğitim politikası hedefleri doğrultusunda dönemin yetiĢecek öğrenci 

profilinin temel nitelikleri Ģu Ģekilde sıralanabilir: 

 YaĢam boyu öğrenme yaklaĢımını benimseyen, 

 Toplumun kültürel değerlerini özümseyen, bunun yanında farklı kültürel değer-

lere de saygı duyan, 

 Ahlaki değerlere duyarlı, 

 Millî değerlerin, birey, aile ve toplumu ayakta tutan manevî dinamiklerin farkın-

da olan ve sahip çıkan, 

 Ön yargılı ve ezbercilikten uzak, 

 Hayatın güçlükleri ile baĢ edebilecek donanımlı ve yetenekli, 

 BiliĢim teknolojilerinden maksimum yarar sağlayabilen, 

 PaylaĢımcı, iĢ birliğine ve grup çalıĢmasına yatkın, 

 Hayata olumlu bakan, sosyal becerileri geliĢmiĢ, giriĢimci ve yaratıcı, bilim ve 

teknoloji üretebilen, 

 EleĢtirel düĢünceye sahip, analiz ve sentez yapabilen, sorun çözme, iletiĢim ve 

organizasyon yetenekleri geliĢmiĢ, 

 Özgür düĢünen ve bağımsız karar verebilen, sorgulayan, yeniliklere açık, öz gü-

ven sahibi, 

 Kendisi ve çevresiyle uyumlu, 

 Ġnsan haklarına saygılı, hoĢgörü ve demokrasi bilincine sahip bireyler yetiĢtir-

mektir. 

2002-2012 yılları arasında devletin temel dil politikası, Türkçenin sağlıklı bir 

mecrada geliĢmesi, iĢlenmesi ve gelecek nesillere daha zengin bir dil olarak aktarılma-

sını sağlamaktır. Bunun için Millî Eğitim Bakanlığı, Kültür Bakanlığı, Türk Dil Kuru-

mu, Üniversiteler ve diğer ilgili kesimlerce gerçekleĢtirilecek iĢ birliği ile kültürün en 

önemli taĢıyıcı unsuru olarak görülen Türk diline gereken önemin verileceği belirtilmiĢ-

tir. Devlet dil, edebiyat, folklor, musiki, plastik sanatlar, etnografya, sinema, temsili 

sanatlar alanlarındaki mevcut yapı, yaklaĢım ve anlayıĢın eksik ve sağlıksız olduğunu 

belirtmiĢ, bütün bu alanlarda konunun uzmanlarının ve sivil toplum örgütlerinin de gö-

rüĢlerinden yararlanılarak yeni ve doyurucu politikalar geliĢtirileceğini ifade etmiĢtir. 

Eğitimin her kademesinde Türkçenin öğretimine önem verilmesi istenmiĢtir. Bu 

bağlamda öğrencilere kitap okuma sevgisi ve alıĢkanlığı kazandırılması gerektiği; öğ-
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retmenler ve öğrencilerin Türkçeyi gereksiz yabancı sözcüklerle kirletmekten kesinlikle 

kaçınmaları gerektiği, Türkçeye iliĢkin sorumluluklarının bilincinde olarak dilin özenle 

kullanılması gerektiği vurgulanmıĢtır. Ġlköğretim ve ortaöğretim ders kitaplarının, Türk-

çeyi doğru kullanmaya katkı sağlayıcı olacak Ģekilde düzenlenmesi gerektiği de belir-

tilmiĢtir. 

 

 

4.6.8.1. 2005 Ġlköğretim Türkçe Dersi (6, 7, 8. Sınıflar) Öğretim Progra-

mı’nın Genel Özellikleri: 2005 yılında yayımlanıp 2006 yılında uygulamaya konulan 

Program; ―Türk Millî Eğitiminin Genel Amaçları‖, ―GiriĢ‖, ―6, 7 ve 8. Sınıf Kazanımlar 

-Etkinlik Örnekleri –Açıklamalar‖, ―Programla Ġlgili Açıklamalar ve Ekler‖ ana bölüm-

lerinden oluĢmuĢtur.  

Program‘ın ilk kısmında Türk Millî Eğitiminin Genel Amaçları, 1739 sayılı 

Millî Eğitim Temel Kanunu‘nda yer aldığı Ģekilde belirtilmiĢtir.  

Program‘ın Giriş bölümünde; Türkçe öğreniminin, anlama, yorumlama, iletiĢim 

kurma becerilerinin geliĢmesine yönelik olan dinleme/izleme, konuĢma, okuma, yazma 

öğrenme alanları ile dil bilgisinden oluĢtuğu, sözü geçen öğrenme alanlarının birbiriyle 

etkileĢim hâlinde olduğundan bir bütünlük içinde ele alınması gerektiği belirtilmiĢtir 

(MEB, 2006: 2). 

Program‘a göre dil öğretiminin temel hedefi; öğrencilerin, dilin farklı bağlam-

larda aldığı görünümleri kavramaları, dil aracılığıyla kendilerini ifade edebilmeleri, de-

ğiĢik bilgi kaynaklarına ulaĢarak duygu, düĢünce ve hayal dünyalarını zenginleĢtirmele-

ridir. 8 yıllık ilköğretim sürecinde Türkçe öğretiminden beklenen, öğrencinin okuma, 

dinleme/izleme, konuĢma ve yazma becerilerini dilin kurallarına uygun olarak geliĢtir-

mesidir. Türkçe Dersi Öğretim Programı‘nın temel amaçları; öğrencilerin edindikleri 

birikimler üzerine yenilerini inĢa etmeleri, karĢılaĢtıkları sorunlara alternatif ve yaratıcı 

çözümler üretmeleri, bir grup içerisinde beraber çalıĢma bilinç ve cesaretine ulaĢmaları, 

üretme ve tartıĢma etkinliklerine katılmaları, farklı araĢtırma yöntem ve tekniklerini 

kullanmaları, olay ve durumları kendi deneyimlerinden hareketle doğru olarak anlama-

ları, disiplinler arası bir bakıĢ kazanmalarıdır (MEB, 2006: 2). 

Giriş bölümünde yapılan bu açıklamalardan sonra aynı bölümde; Programdaki 

Temel YaklaĢım, Programın Yapısı, Öğrenme ve Öğretme Süreci, Hazırlanacak Kitap-
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ların Forma Sayıları, Programda Kullanılan Sembolleri Açıklayıcı Tablo baĢlıkları yer 

almıĢtır. 

Program‘daki Temel Yaklaşım baĢlığı altında; Türkçe Dersi Öğretim Progra-

mı‘nda öğrencilerin kazanımlar ve etkinlikler yoluyla dinleme/izleme, konuĢma, okuma, 

yazma becerilerini geliĢtirmeleri, dilimizin imkân ve zenginliklerinin farkına vararak 

Türkçeyi doğru, güzel ve etkili kullanmaları hedeflenmiĢ, böylece öğrencilerin dil sev-

gisi ve bilinci kazanarak öğrenme sürecinde daha verimli olacağı, kendilerini hayata ve 

geleceğe hazırlayacak birikimi edinecekleri anlatılmıĢtır. Türkçe Dersi Öğretim Prog-

ramı‘nda yaklaĢım olarak, öğrenme sürecinde öğrencinin birikim ve deneyimlerinden 

hareketle sorunlara çözümler üretmesini, öğrenme-öğretme etkinliklerinde öğrencinin 

geliĢim düzeyinin dikkate alınmasını, dolayısıyla değerlendirmede öğretim sürecindeki 

geliĢimin de önemli olduğu benimsenmiĢtir. Bu yaklaĢımın temel hedefi, öğrencinin 

öğretmen rehberliğinde; etkili iletiĢim kurması, grup çalıĢmalarına katılması, öğrendik-

lerini aĢamalı bir biçimde inĢa etmesidir (MEB, 2006: 3). 

Programın Yapısı baĢlığında, Türkçe Dersi Öğretim Programı‘nın, ―genel amaç-

lar, temel beceriler, öğrenme alanları ile dil bilgisi ve bu öğrenme alanlarına yönelik 

belirlenmiĢ kazanımlar, etkinlik örnekleri ile açıklamalar‖dan oluĢtuğu ifade edilmiĢ, bu 

baĢlıklar açıklanmıĢtır. 

Öğrenme ve Öğretme Süreci kısmında, Türkçe Dersi Öğretim Programı‘nın, öğ-

rencinin birikim, beceri ve geliĢimlerini göz önünde bulunduran ve öğrenciyi merkeze 

alan bir yaklaĢımla hazırlanmıĢ olduğu, bütün kazanım ve etkinliklerin bu açıdan ele 

alındığı, bu nedenle Program‘da, öğrenme etkinliklerinin bir bütünlük içinde değerlen-

dirilip öğrencinin katılımını gerektiren uygulamalara yer verildiği belirtilmiĢtir. Bu uy-

gulamaların; bireysel farklılıklara duyarlı, bağımsız veya grup içinde öğrenmeyi özendi-

ren, öğretim etkinliklerini okul dıĢına da taĢıyan bir nitelik göstermekte olduğu da açık-

lanmıĢtır. Program‘ın, öğrencilere Türkçeyle ilgili bilgi ve becerileri kazandırmanın 

yanında, onların yeni bilgi ve çözümler üretmeyi alıĢkanlık hâline getirmelerini de 

amaçladığı, bu nedenle öğrencilerin bütün öğretim etkinliklerine etkin olarak katılmakta 

olduğu, öğretmenin ise bu süreç içinde öğrenciyi yönlendiren, ona yardımcı olan ve 

kendini geliĢtirmesinde yol gösteren bir rehber konumunda olduğu ifade edilmiĢtir. Bü-

tün öğretim süreçlerinin hayata dönük olması amaçlanmıĢ, değerlendirmede tutum ve 

davranıĢlardaki geliĢmeler de dikkate alınmıĢtır (MEB, 2006: 9). 
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Program‘ın ikinci ana bölümü ―6, 7 ve 8. Sınıf Kazanımlar -Etkinlik Örnekleri –

Açıklamalar‖ baĢlığından meydana gelmiĢtir. Bu bölümde dinleme/izleme, konuĢma, 

okuma, yazma öğrenme alanları için amaç ve kazanımlar, etkinlik örnekleri ve açıkla-

malar yer almıĢtır. Bu öğrenme alanlarındaki amaç ve kazanımlar, yazma öğrenme ala-

nındaki yazım ve noktalama kurallarını uygulama amacı dıĢında 6, 7 ve 8. sınıflar için 

ortaktır. 6, 7 ve 8. sınıflarda ele alınacak yazım kuralları ve noktalama iĢaretleri ayrı 

ayrı belirtilmiĢtir. Dil bilgisindeki amaç ve kazanımlar ise her sınıf seviyesi için farklı-

dır. 

Programla İlgili Açıklamalar ve Ekler ana bölümü ise Ģu alt baĢlıklardan oluĢ-

muĢtur:  

 Atatürkçülük Ġlgili Konular ve Açıklamalar 

 Türkçe Dersi Öğretim Programında Yer Alan Ara Disiplin Alan Kaza-

nımları  

 Programın Uygulanmasında Öğretmenin Rolü 

 Okuma Metinlerinde Bulunması Gereken Özellikler 

 Dinlenecek/Ġzlenecek Materyallerin Ġçeriğinde Bulunması Gereken Özel-

likler  

 6, 7 ve 8. Sınıflarda Yer Verilmesi Gereken Türler 

 Temalar 

 Yöntem ve Teknikler 

 Etkinlik Örnekleri 

 Okuma GeliĢim Dosyası 

 Ölçme ve Değerlendirme 

 Ders ĠĢleniĢ Örneği 

 Sözlük 

 Kaynakça 

 

 

4.6.8.2. Eğitim ve Dil Politikalarının Türkçe Öğretim Programı’na Yansı-

ması: Program‘da ilk olarak Türk millî eğitiminin genel amaçları sıralanarak bir yandan 

Türk vatandaĢlarının ve Türk toplumunun refah ve mutluluğunu artırmak; öte yandan 

millî birlik ve bütünlük içinde iktisadî, sosyal ve kültürel kalkınmayı desteklemek ve 
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hızlandırmak ve nihayet Türk milletini çağdaĢ uygarlığın yapıcı, yaratıcı seçkin bir or-

tağı yapmak hedeflenmiĢtir. 

Türkçe Dersi Öğretim Programı‘nın temel amaçları, programın Giriş kısmında, 

―Öğrencilerin edindikleri birikimler üzerine yenilerini inĢa etmeleri, karĢılaĢtıkları so-

runlara alternatif ve yaratıcı çözümler üretmeleri, bir grup içerisinde beraber çalıĢma 

bilinç ve cesaretine ulaĢmaları, üretme ve tartıĢma etkinliklerine katılmaları, farklı araĢ-

tırma yöntem ve tekniklerini kullanmaları, olay ve durumları kendi deneyimlerinden 

hareketle doğru olarak anlamaları, disiplinler arası bir bakıĢ kazanmaları‖ Ģeklinde be-

lirtilmiĢtir. Yine programın Giriş kısmında, öğrenmeyle ilgili yapılan araĢtırma ve göz-

lemlerde, uygulamayla edinilen bilgi ve becerilerin daha kalıcı olduğu sonucuna ulaĢıl-

dığı belirtilerek bu durumun dil öğretiminde daha somut olarak gözlenebildiği belirtil-

miĢtir. ÇağdaĢ eğitimin gereği olarak bütün öğrenme etkinliklerinde olduğu gibi Türkçe 

dersinde de öğrenciyi etkin hâle getirmenin, öğretim sürecinde öğretmeni rehber kılma-

nın önemli bir nokta olduğu vurgulanmıĢtır. Öğretmenden, bu süreç içinde öğrencileri 

deneyerek öğrenmeye, muhakeme gücünü geliĢtirmeye ve iĢ birliğine özendirmeye ça-

lıĢması; öğrencinin birikim, düzey ve ilgilerini dikkate alan, öğrenme etkinliklerine is-

teyerek katıldığı bir ortam sağlaması istenmiĢtir (MEB, 2006: 2). 

Programdaki Temel Yaklaşım baĢlığı altında, Türkçe Dersi Öğretim Progra-

mı‘yla dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarını anlayan; duygu, düĢünce ve hayalle-

rini anlatan; eleĢtirel ve yaratıcı düĢünen, sorumluluk üstlenen, giriĢimci, çevresiyle 

uyumlu, olay, durum ve bilgileri kendi birikimlerinden hareketle araĢtırma, sorgulama, 

eleĢtirme ve yorumlamayı alıĢkanlık hâline getiren, estetik zevk kazanmıĢ ve millî de-

ğerlere duyarlı bireyler yetiĢtirilmesi amaçlanmıĢtır. Türkçe Dersi Öğretim Progra-

mı‘nda yaklaĢım olarak, öğrenme sürecinde öğrencinin birikim ve deneyimlerinden ha-

reketle sorunlara çözümler üretmesinin, öğrenme-öğretme etkinliklerinde öğrencinin 

geliĢim düzeyinin dikkate alınmasının, dolayısıyla değerlendirmede öğretim sürecindeki 

geliĢimin de önemli olduğunun benimsendiği ifade edilmiĢtir. Bu yaklaĢımın temel he-

definin ise öğrencinin öğretmen rehberliğinde; etkili iletiĢim kurması, grup çalıĢmaları-

na katılması, öğrendiklerini aĢamalı bir biçimde inĢa etmesi olduğu belirtilmiĢtir (MEB, 

2006: 3).  

Belirtilen bu temel amaçlar ve yaklaĢımların dönemin eğitim politikası ile hedef-

lenen yetiĢtirilecek insan profiliyle birebir örtüĢtüğü görülmektedir. Eğitim politikasının 
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izlerine Program‘ın ―Genel Amaçlar‖, ―Temel Beceriler‖, ―Öğrenme Alanları‖, ―Ara 

Disiplinler‖, ―Öğrenme ve Öğretme Süreci‖, ―Okuma Metinlerinde Bulunması Gereken 

Özellikler‖, ―Dinlenecek/Ġzlenecek Materyallerin Ġçeriğinde Bulunması Gereken Özel-

likler‖ ―Temalar‖ alt baĢlıklarında yer alan açıklama ve ifadelerde de rastlanmaktadır. 

Programın Genel Amaçlar baĢlığı altında öğrencilerin, 

―Anlama, sıralama, iliĢki kurma, sınıflama, sorgulama, eleĢtirme, tahmin etme, 

analiz sentez yapma, yorumlama ve değerlendirme becerilerini geliĢtirmeleri‖, 

―Yapıcı, yaratıcı, akılcı, eleĢtirel ve doğru düĢünme yollarını öğrenmeleri, bunla-

rı bir alıĢkanlık hâline getirmeleri‖, 

―Bilgiye ulaĢmada kitle iletiĢim araçlarından yararlanmaları, bu araçlardan gelen 

mesajlara karĢı eleĢtirel bakıĢ açısı kazanmaları ve seçici olmaları‖,  

―Türk ve dünya kültür ve sanatına ait eserler aracılığıyla millî ve evrensel değer-

leri tanımaları‖, 

―HoĢgörülü, insan haklarına saygılı, yurt ve dünya sorunlarına duyarlı olmaları 

ve çözümler üretmeleri‖, 

―Millî, manevî ve ahlâkî değerlere önem vermeleri ve bu değerlerle ilgili duygu 

ve düĢüncelerini güçlendirmeleri‖ amaçlanmıĢtır (MEB, 2006: 4). Belirtilen bu genel 

amaçların eğitim politikasına uygun olduğu görülmektedir. 

Temel Beceriler baĢlığında öğrencilerin dil becerilerindeki geliĢimleriyle bağlan-

tılı olarak kazanacakları ve hayat boyu kullanacakları temel beceriler ―Türkçeyi doğru, 

güzel ve etkili kullanma, EleĢtirel düĢünme, Yaratıcı düĢünme, ĠletiĢim kurma, Problem 

çözme, AraĢtırma, Karar verme, Bilgi teknolojilerini kullanma ve GiriĢimcilik‖ Ģeklinde 

sıralanmıĢ ve bu becerilere programla ulaĢılması hedeflendiği ifade edilmiĢtir (MEB, 

2006: 5). Kazandırılmak istenen bu temel becerilerin eğitim politikasıyla uyumlu oldu-

ğu görülmektedir. Öğrenme alanlarıyla ilgili yapılan açıklamalar ve öğrenme alanlarıyla 

ilgili amaç ve kazanımların da doğrudan eğitim politikasıyla örtüĢtüğü görülmektedir. 

Programda yer alan ara disiplin kazanımlarının ―Sağlık Kültürü, GiriĢimcilik, Ġn-

san Hakları ve VatandaĢlık, Kariyer Bilinci GeliĢtirme, Özel Eğitim, Rehberlik ve Psi-

kolojik DanıĢma, Spor Kültürü ve Olimpik Eğitim, Afetten Korunma ve Güvenli Ya-

Ģam‖ alanlarından oluĢtuğu belirtilmiĢ (MEB, 2006: 8), bu kazanımların da eğitim poli-

tikası hedeflerini yansıttığı görülmüĢtür. 
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Öğrenme ve Öğretme Süreci baĢlığında, öğrenme etkinliklerinin Program‘da bir 

bütünlük içinde değerlendirildiği, öğrencinin katılımını gerektiren uygulamalara yer 

verildiği, bu uygulamaların; bireysel farklılıklara duyarlı, bağımsız veya grup içinde 

öğrenmeyi özendiren, öğretim etkinliklerini okul dıĢına da taĢıyan bir nitelik gösterdiği 

belirtilmiĢtir. Yine bu baĢlık altında; 

―Öğrenciler, karĢılaĢtıkları sorunlara bireysel veya grup olarak yaratıcı çözümler 

üretir, bu bilgi ve deneyimlerini geliĢtirerek sosyal çevreleriyle paylaĢır.‖, 

―Öğrenciler, bağımsız olarak öğrenmeyi, çeĢitli araĢtırma teknikleriyle bilgiye 

ulaĢmayı, değerlendirmeyi, sorgulamayı ve yorumlamayı hayatının bütün safhalarında 

bir alıĢkanlık hâline getirir.‖ ifadeleri yer almıĢtır. Bütün öğretim süreçlerinin hayata 

dönük olmasının amaçlandığı da belirtilmiĢtir (MEB, 2006: 9). Bu açıklama ve ifadele-

rin de eğitim politikasıyla uyumlu olduğu görülmüĢtür. 

Dönemin eğitim politikası ile ilgili ulaĢılması istenen hedefler, programın Oku-

ma Metinlerinde Bulunması Gereken Özellikler baĢlığı altında sıralanan bazı maddeler-

de de göze çarpmaktadır: 

 Metinler, Türk millî eğitiminin genel amaçlarına ve temel ilkelerine uygun ol-

malıdır. 

 Metinlerde millî, kültürel ve ahlâkî değerlere, milletimizin bölünmez bütünlüğü-

ne aykırı unsurlar yer almamalıdır. 

 Metinlerde ayrımcılığa yol açacak bölücü, yıkıcı ve ideolojik ifadeler yer alma-

malıdır. 

 Metinlerde öğrencilerin sosyal, zihinsel, psikolojik geliĢimini olumsuz yönde et-

kileyebilecek cinsellik, karamsarlık, Ģiddet vb. ögeler yer almamalıdır. 

 Metinlerde insan hak ve özgürlüklerine, demokratik değerlere aykırı ögeler yer 

almamalıdır. 

 Metinler, öğrenciye eleĢtirel bir bakıĢ açısı kazandıracak özellikler taĢımalıdır. 

 Metinler, öğrencinin kiĢisel geliĢimine katkıda bulunacak ve onlara estetik bir 

duyarlılık kazandıracak nitelikte olmalıdır (MEB, 2006: 56). 

Sıralanan bu maddeler hemen hemen aynı Ģekilde programın Dinlene-

cek/İzlenecek Materyallerin İçeriğinde Bulunması Gereken Özellikler baĢlığı altında da 

yer almıĢtır. 

Program‘ın Temalar baĢlığı altında ana tema ve alt temalar belirtilmiĢtir:  
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―Sevgi‖ (Ġnsan, aile, vatan, millet, bayrak, dil vs.), ―Millî Kültür‖ (Türk büyükle-

ri, bayramlar vs.), ―Toplum Hayatı‖ (medeniyet, birey ve toplum, küreselleĢme, dostluk 

vs.), ―Okuma Kültürü‖ (Okuma sevgisi, okuma alıĢkanlığı vs.), ―ĠletiĢim‖ (Ġnsanlarla 

iletiĢim, kültürel iletiĢim, kitle iletiĢim araçları, iletiĢim becerileri vs.), ―Hak ve özgür-

lükler‖ (bireysel haklar, insan hakları, hakkını savunma, özgürlükler vs.), ―KiĢisel Geli-

Ģim‖ (Kendine saygı, empati, karar verme, baĢarı, giriĢimcilik, öz eleĢtiri vs.), ―Bilim ve 

Teknoloji‖ (iletiĢim araçları, teknoloji ve hayat vs.), ―AlıĢkanlıklar‖ (Ġyi alıĢkanlıklar, 

kötü alıĢkanlıklar, sağlıklı yaĢama vs.), ―Zaman ve mekan‖ (Çevremiz vs.), ―Duygular‖ 

(Umut, mutluluk, takdir etme, kaygı vs.), ―Doğa ve evren‖ (Çevrenin korunması, Dün-

ya, vs.), ―Güzel sanatlar‖ (Sinema, tiyatro vs.), ―Kavramlar ve çağrıĢımlar‖ (rüya, düĢ 

hayal, estetik zevk, oyun ve eğlence vs.). 

Her sınıfta biri zorunlu Atatürk teması olmak üzere 6 ana tema ele alınacağı, 6. 

sınıfta ―Sevgi‖, 7. sınıfta ―Millî Kültür‖, 8. sınıfta ―Toplum Hayatı‖ temalarının zorunlu 

ana temalar olduğu, ana temalar altında belirtilen alt temaların zenginleĢtirilebileceği 

belirtilmiĢtir (MEB, 2006: 58-61). Derslerde iĢlenmesi gereken bu temaların eğitim po-

litikalarıyla örtüĢtüğü görülmektedir. 

Dönemin eğitim politikası hedeflerinde yer alan eğitim ve öğretimde insanı mer-

keze yerleĢtiren demokratik ve çağdaĢ bir yaklaĢımın benimseneceği anlayıĢından, 

Program‘ın birçok yerinde söz edilmiĢtir. Program‘da yer alan kazanımların hayata ge-

çirilmesi ve hedeflenen bilgi, beceri, tutum ve alıĢkanlıkların kazandırılması için çeĢitli 

etkinlik örneklerine yer verildiği ve programdaki etkinliklerin, öğrenci merkezli ve öğ-

renme sürecinde öğrencinin etkin bir rol üstlenmesini sağlayacak Ģekilde hazırlandığı 

belirtilmiĢtir. Öğrencilerin birbirleriyle ve öğretmenleriyle sürekli iletiĢim içinde olma-

larının ve etkinliklerin her aĢamasında katılımcı olarak yer almalarının Program‘ın uy-

gulanması açısından önemli olduğu, yapılan etkinliğin veya benzerinin öğrenciler tara-

fından planlanıp uygulanması gerektiği belirtilmiĢtir. 

Öğrenme ve Öğretme Süreci baĢlığında, Türkçe Dersi Öğretim Programı‘nın, 

öğrencinin birikim, beceri ve geliĢimlerini göz önünde bulunduran ve öğrenciyi merke-

ze alan bir yaklaĢımla hazırlanmıĢ olduğu belirtilerek bütün kazanım ve etkinliklerin bu 

açıdan ele alındığı söylenmiĢtir. Program‘da, öğrenme etkinliklerinin bir bütünlük için-

de değerlendirildiği, öğrencinin katılımını gerektiren uygulamalara yer verildiği ifade 

edilmiĢtir. Program‘ın, öğrencilere Türkçeyle ilgili bilgi ve becerileri kazandırmanın 
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yanında, onların yeni bilgi ve çözümler üretmeyi alıĢkanlık hâline getirmelerini de 

amaçladığı, bu nedenle öğrencilerin bütün öğretim etkinliklerine etkin olarak katılmak-

ta, öğretmen ise bu süreç içinde öğrenciyi yönlendiren, ona yardımcı olan ve kendini 

geliĢtirmesinde yol gösteren bir rehber konumunda olduğu vurgulanmıĢtır (MEB, 2006: 

9). 

Programın Uygulanmasında Öğretmenin Rolü baĢlığı altında, öğretmenin öğ-

renci merkezli etkinliklere yer vermesi, belirleyeceği etkinliklerin uygulanmasında öğ-

renciyi etkin kılması istenmiĢtir (MEB, 2006: 55).  

Dönemin dil politikası hedeflerinde belirtilen Türkçenin öğretimine önem veril-

mesi, öğrencilere kitap okuma sevgisi ve alıĢkanlığı kazandırılması, öğretmenler ve öğ-

rencilerin Türkçeyi gereksiz yabancı sözcüklerle kirletmekten kesinlikle kaçınmaları, 

Türkçeye iliĢkin sorumluluklarının bilincinde olarak dilin özenle kullanılması gerektiği 

vurgusu Program‘ın birçok yerinde yer almıĢtır. 

Programın Giriş kısmında, Türkçe öğreniminin, anlama, yorumlama, iletiĢim 

kurma becerilerinin geliĢmesine yönelik olan dinleme/izleme, konuĢma, okuma, yazma 

öğrenme alanları ile dil bilgisinden oluĢtuğu belirtilmiĢ, sözü geçen öğrenme alanlarının 

birbiriyle etkileĢim hâlinde olduğundan bir bütünlük içinde ele alınması gerektiği ifade 

edilmiĢtir. 

Dil öğretiminin temel hedefinin, öğrencilerin, dilin farklı bağlamlarda aldığı gö-

rünümleri kavramaları, dil aracılığıyla kendilerini ifade edebilmeleri, değiĢik bilgi kay-

naklarına ulaĢarak duygu, düĢünce ve hayal dünyalarını zenginleĢtirmeleri olduğu açık-

lanmıĢtır. Türkçe öğretiminden beklenen hedefin, öğrencinin okuma, dinleme/izleme, 

konuĢma ve yazma becerilerini dilin kurallarına uygun olarak geliĢtirmesi olduğu vur-

gulanmıĢtır. 

Türkçe Dersi Öğretim Programı‘nda, bireysel farklılık ve ilgilere yönelik olarak 

öğretim sürecinde hedeflenen kazanımlara ulaĢmak amacıyla çeĢitli etkinlik ve çalıĢma-

ların yer aldığı belirtilerek, bu etkinliklerle öğrencilerin, Türkçeyle ilgili becerileri zevk-

li bir öğrenme ortamında kazanmaları amaçlandığı ifade edilmiĢtir (MEB, 2006: 2). 

Program‘ın Temel Yaklaşım baĢlığında, Türkçe Dersi Öğretim Programı‘nda öğ-

rencilerin kazanımlar ve etkinlikler yoluyla dinleme/izleme, konuĢma, okuma, yazma 

becerilerini geliĢtirmelerinin, dilin imkân ve zenginliklerinin farkına vararak Türkçeyi 

doğru, güzel ve etkili kullanmalarının hedeflenmekte olduğu söylenmiĢtir. Böylece öğ-
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rencilerin, dil sevgisi ve bilinci kazanarak öğrenme sürecinde daha verimli olacağı, ken-

dilerini hayata ve geleceğe hazırlayacak birikimi edinecekleri ifade edilmiĢtir (MEB, 

2006: 3). 

Programın Genel Amaçlar baĢlığında, öğrencilerin; 

 Dilimizin, millî birlik ve bütünlüğümüzün temel unsurlarından biri olduğunu 

benimsemeleri, 

 Duygu, düĢünce ve hayallerini sözlü ve yazılı olarak etkili ve anlaĢılır biçimde 

ifade etmeleri, 

 Türkçeyi, konuĢma ve yazma kurallarına uygun olarak bilinçli, doğru ve özenli 

kullanmaları, 

 Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kültür ve sanat etkinliklerini seçme, 

dinleme, izleme alıĢkanlığı ve zevki kazanmaları, 

 Okuduğu, dinlediği ve izlediğinden hareketle, söz varlığını zenginleĢtirerek dil 

zevki ve bilincine ulaĢmaları; duygu, düĢünce ve hayal dünyalarını geliĢtirmeleri 

amaçlanmıĢtır (MEB, 2006: 4). 

Programın Temel Beceriler baĢlığı altında, programla ulaĢılması beklenen temel 

becerilerden birinin ―Türkçeyi doğru, güzel ve etkili kullanma‖ olduğu belirtilmiĢtir 

(MEB, 2006: 5). 

Programda öğrenme alanlarıyla ilgili yapılan açıklamalarda da öğrencilerin söz 

varlığını zenginleĢtirebilmeleri, Türkçenin estetik zevkine vararak ve zengin söz varlı-

ğından faydalanarak kendilerini doğru ve rahat ifade edebilmeleri, hayatın her alanında 

doğru, güzel, etkili konuĢabilmeleri ve konuĢulanları doğru anlayıp yorumlayabilmeleri, 

okumayı bir alıĢkanlık hâline getirebilmeleri, duygu, düĢünce, hayal, tasarı ve izlenim-

lerini dilin imkânlarından yararlanarak ve yazılı anlatım kurallarına uygun Ģekilde anla-

tabilmeleri hedeflenmiĢtir. 

Programın Uygulanmasında Öğretmenin Rolü baĢlığında, öğretmenin okul içe-

risinde öğrencilerin iletiĢimlerinde, Türkçenin doğru, güzel ve etkili kullanılmasını takip 

etmesi, aile ile iĢ birliği yaparak dilin güzel ve bilinçli kullanılması amacıyla aileyi yön-

lendirmesi, ailelerin çocuklarına hediye alırken kitapları da tercih etmeleri konusunda 

aileleri yönlendirmesi, çocukların kitap okumayı alıĢkanlık hâline getirmeleri için önce-

likle aile büyüklerinin kitap okuyarak çocuklarına örnek olmaları, birlikte kitap okuma 
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saatleri düzenlemeleri, kütüphanelere gitmeleri ve evde kitaplık oluĢturmalarının öne-

mini belirtmesi istenmiĢtir (MEB, 2006: 55). 

Programda Okuma Metinlerinde Bulunması Gereken Özellikler baĢlığında dil 

politikası ile ilgili maddelerin bulunduğunu görmek mümkündür: 

 Metinler, Türkçenin anlatım zenginliklerini ve güzelliklerini yansıtan eserlerden 

seçilmelidir. 

 Metinler; dil, anlatım ve içerik açısından türünün güzel örneklerinden seçilmeli-

dir. 

 ġiir türündeki metinler öğrenci seviyesine uygun, Ģiir dilinin özelliklerini yansı-

tan, sözvarlığını zenginleĢtiren, türünün güzel örneklerinden seçilmelidir. 

 Dünya edebiyatından seçilen metinlerin çevirilerinde, Türkçenin doğru, güzel ve 

etkili kullanılmıĢ olmasına özen gösterilmelidir. 

 Metinler, öğrencilerin dil zevkini ve bilincini geliĢtirecek, hayal dünyalarını 

zenginleĢtirecek nitelikte olmalıdır. 

 Metinler, öğrenciye okuma sevgisi ve alıĢkanlığı kazandıracak nitelikte olmalı-

dır. 

 Her metin, öğrencinin söz varlığını zenginleĢtirecek yeni öğrenilecek söz ve söz 

gruplarına yer vermeli; ancak bu oran metni oluĢturan kelimelerin yüzde beĢini 

geçmemelidir (MEB, 2006: 56). 

Dinlenecek/İzlenecek Materyallerin İçeriğinde Bulunması Gereken Özellikler 

baĢlığı altında da benzer ifadeler yer almaktadır: 

 Türkçenin anlatım zenginliklerini ve güzelliklerini yansıtmalıdır. 

 Öğrencilerin dil zevkini ve bilincini geliĢtirecek, hayal dünyalarını zenginleĢti-

recek nitelikte olmalıdır (MEB, 2006: 57). 

Derslerde iĢlenmesi gereken temalardan, ―Sevgi‖ (dil sevgisi) ve ―Okuma Kültü-

rü‖ (Okuma sevgisi, okuma alıĢkanlığı) temalarının da dil politikası ile alakalı olduğu 

görülmektedir. 

Programın Okuma Gelişim Dosyası ana baĢlığı altında yer alan ―Okuma AlıĢ-

kanlığının Kazandırılması‖ alt baĢlığında, öğrenme sürecinde okumanın payının büyük 

olduğu, bütün derslerin okumayı gerektirdiği göz önünde tutulacak olursa, okuma alıĢ-

kanlığı ve sevgisi kazanmıĢ bir öğrencinin diğer derslerde de baĢarılı olacağı belirtilmiĢ-

tir. Öğretmenin, öğrenciyi, ilgisini çekebilecek türde kitaplar okumaya yönlendirmesiyle 
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her öğrenciye okuma alıĢkanlığının kazandırılabileceği belirtilmiĢtir. Öğretmenin, oku-

ma alıĢkanlığı kazandırmada velilerle iĢ birliği yaparak öğrencilere evde de okuyabile-

cekleri kitaplar önermesi, bu amaçla da velileri, çocuklarına örnek olacak Ģekilde kitap 

okumaları, evde kitap okuma saatleri düzenlemeleri, çocuklarıyla okudukları kitapları 

değerlendirmeleri, çocuğa ait bir kitaplık oluĢturmaları; onları ödüllendirmeleri ve onla-

ra özel günlerde kitap hediye etmeleri konusunda bilgilendirmesi gerektiği belirtilmiĢtir 

(MEB, 2006: 205). 

 

 

4.6.9. Eğitim ve Türk Dili Politikasında YaĢanan DeğiĢim ve GeliĢimlerin Türkçe 

Ders Kitaplarına Yansıması 

 

2002-2012 yılları arasında dönemin eğitim ve dil politikasıyla hedeflenen yetiĢecek 

insan profili niteliklerinin Türkçe ders kitaplarına yansımasını inceleyebilmek için ele alı-

nan Türkçe ders kitapları 2012 baskılıdır. 6 ve 7. sınıf Türkçe ders kitabı, Kemalettin De-

niz editörlüğünde, Türkçe 8 ders kitabı ise Murat Özbay editörlüğünde komisyon tarafın-

dan hazırlanmıĢtır. Bu dönemde basılan kitapların diğer dönemlerde basılan ders kitapla-

rından en önemli farkı metinlerin tema esasına dayalı olmasıdır. Türkçe 6, 7 ve 8. sınıf ders 

kitaplarının her birinde 6 tema ve her temada 5 metin olmak üzere 30 metin yer almıĢtır. 

Her temada yer alan 5 metnin 2‘si serbest okuma metnidir. Türkçe 6‘da yer alan ana tema-

lar ―Okuma Kültürü, Atatürk, Sevgi, Duygular, Zaman ve Mekan, Doğa ve Evren‖; Türkçe 

7‘de yer alan ana temalar ―ĠletiĢim, Atatürk, Kavramlar ve ÇağrıĢımlar, Millî Kültür, Doğa 

ve Evren, Toplum Hayatı‖ ve Türkçe 8‘de yer alan ana temalar ―Zaman ve Mekan, Ata-

türk, Millî Kültür, Toplum Hayatı, Bilim ve Teknoloji, KiĢisel GeliĢim‖ Ģeklindedir. 

Türkçe 6 ders kitabında yer alan metinlerin öğrencilere kazandırmayı hedeflediği 

amaçların; ―Bilgiye ulaĢmanın yollarını bilen; okuma sevgisi ve alıĢkanlığı kazanmıĢ; Ata-

türk‘ün ülkemiz ve milletimiz için yaptıklarını öğrenmiĢ; vatan, millet ve aile sevgisine 

sahip, millî ve ahlaki değerlere duyarlı; duygularını doğru bir Ģekilde ifade edebilme yete-

neği kazanmıĢ; zamanı planlamanın önemini bilen; ülkemizin güzelliklerinin farkında 

olan; çevre sorunlarına duyarlı, doğayı ve canlılara karĢı sorumluluklarını bilen; sorun 

çözme, iletiĢim ve organizasyon yetenekleri geliĢmiĢ, ön yargılı ve ezbercilikten uzak; hem 

içinde yaĢadığı toplumun kültürel değerlerini hem de farklı kültürel değerleri özümsemiĢ; 

Türk dilinin Türk milletinin kalbi olduğunu sezen‖ bireyler yetiĢtirmek olduğu görülmüĢ-
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tür. 

Türkçe 7 ders kitabında yer alan metinlerin öğrencilere kazandırmayı hedeflediği 

amaçların; ―Ġyi bir iletiĢim için neler yapılması gerektiğini bilen; Atatürk‘ü baĢarılı bir 

lider yapan özelliklerin farkında olan ve bu özelliklerden kendisine pay çıkaran; okuma 

sevgisi ve alıĢkanlığı kazanmıĢ; sorun çözme, iletiĢim ve organizasyon yetenekleri geliĢ-

miĢ, ön yargılı ve ezbercilikten uzak; paylaĢımcı, iĢ birliğine ve grup çalıĢmasına yatkın; 

hayal dünyası geliĢmiĢ; millî ve ahlaki değerlerin farkında; hem içinde yaĢadığı toplumun 

kültürel değerlerini hem de farklı kültürel değerleri özümsemiĢ; ülkemizin kültürel miras 

yönünden zenginliğini bilen, dünyaca tanınmıĢ Türk büyükleri hakkında bilgi sahibi; millî 

ve ahlaki değerlere duyarlı; Türkçenin öneminin farkında olan ve zenginliğini bilen; çevre 

sorunlarına duyarlı, doğayı ve canlılara karĢı sorumluluklarını bilen; dayanıĢma ve yardım-

laĢmanın bilincinde; hoĢgörülü ve medeni bir insan‖ olarak yetiĢtirmek olduğu görülmüĢ-

tür. 

Türkçe 8 ders kitabında yer alan metinlerin öğrencilere kazandırmayı hedeflediği 

amaçların; ―zamanı planlamanın ve bilimsel çalıĢmanın önemini bilen; Atatürk‘ün vatan, 

millet ve insan sevgisi, evrensellik anlayıĢı, Türk milletine duyduğu güven hakkında bilgi 

sahibi olan ve bunlardan kendine pay çıkaran; akılcılık ve bilimin öneminin farkında olan; 

hem içinde yaĢadığı toplumun kültürel değerlerini hem de farklı kültürel değerleri özüm-

semiĢ, kültürel miraslarımız hakkında bilgi sahibi olan; millî ve ahlaki değerlere duyarlı; 

toplumda dayanıĢma, yardımlaĢma ve iĢ birliğinin önemini kavrayan; hayatın güçlükleri ile 

baĢ edebilecek donanımlı ve yetenekli, paylaĢımcı, iĢ birliğine ve grup çalıĢmasına yatkın, 

sosyal becerileri geliĢmiĢ, giriĢimci ve yaratıcı, bilim ve teknoloji üretebilen, teknolojinin 

insan hayatındaki önemini bilen; özgür düĢünen ve bağımsız karar verebilen, sorgulayan, 

yeniliklere açık, kendini tanıyan ve kendine güven duyan, kendisi ve çevresiyle uyumlu, 

hedefe ulaĢmak için sabırla ve azimle çalıĢmanın gerektiğini özümseyen‖ bireyler olarak 

yetiĢtirmek olduğu görülmüĢtür. 

Ders kitaplarında yer alan metinlerdeki iletilerin dönemin eğitim ve dil politikasıyla 

uyumlu olduğu görülmektedir. 2002-2012 yıllarında arasında ―yaĢam boyu öğrenme yak-

laĢımını benimseyen, eleĢtirel düĢünceye sahip, analiz ve sentez yapabilen, sorun çözme, 

iletiĢim ve organizasyon yetenekleri geliĢmiĢ, ön yargılı ve ezbercilikten uzak, okuma sev-

gisi ve alıĢkanlığına sahip bireyler‖ yetiĢtirme hedefine Türkçe 6 ve Türkçe 7 ders kitabın-

da yer alan metinlerle ulaĢılmak istenmiĢtir.  
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Türkçe 6 ders kitabında yer alan ―Kütüphane, Çocuk Kitaplığında Sabah Tartışma-

sı, Canım Kitap, Kitap, Vitrindeki Masal Kitabı, Atatürk‘ün Fikir Dünyası‖ adlı metinler 

ile Türkçe 7 ders kitabında yer alan ―Tatlı Dil, Öyle Denmez, Yolcu Konmaz Oteli, İyim-

serlik, Kötümserlik‖ adlı metinler bu amaca yönelik olarak ders kitaplarında yer almıĢtır.  

Dönemin eğitim politikası ile hedeflenen ―toplumun kültürel değerlerini özümse-

yen, bunun yanında farklı kültürel değerlere de saygı duyan, insan haklarına saygılı, hoĢgö-

rü ve demokrasi bilincine sahip bireyler‖ yetiĢtirme amacına yönelik metinler de Türkçe 6, 

7 ve 8. sınıf ders kitaplarında yer almıĢtır.  

Türkçe 6 ders kitabında yer alan ―Nasrettin Hoca, Hoşgörüler Diyarı Mardin‖; 

Türkçe 7 ders kitabında yer alan ―Miras Keçe, Oğuz Destanı, Tatlı Bir Gelenek Lokum, 

Osmanlı Dürüstlüğü, Anadolu‘da Konukseverlik Gelenekseldir‖ ve Türkçe 8 ders kitabın-

da yer alan ―Atatürk‘ten Anılar (İşte Onun Evrensellik Anlayışı), Gönül Mimarlarımız, 

Nevruz ve Birlik, Ergenekon Destanı, Türk Misafirperverliği‖ adlı metinler bu amaca yö-

neliktir.  

―Millî değerlere duyarlı, millî değerlerin birey, aile ve toplumu ayakta tutan manevi 

dinamiklerin farkında olan ve sahip çıkan, ahlaki değerlere duyarlı bireyler‖ yetiĢtirme 

hedefi Türkçe 6 ders kitabında yer alan ―Eskici, Anadolu, Bayrak, Forsa, Bayram Yeri, 

Atasözü ve Deyimlerde Kalan Mahalleler‖; Türkçe 7 ders kitabında yer alan ―Atatürk ve 

Türk Dili, Pembe İncili Kaftan‖ ve Türkçe 8 ders kitabında yer alan ―Onuncu Yıl Nutku, 

Ziyaret Günleri‖ adlı metinler ile sağlanmaya çalıĢılmıĢtır. 

Dönemin eğitim politikasıyla hedeflenen ―hayatın güçlükleri ile baĢ edebilecek do-

nanımlı ve yetenekli, paylaĢımcı, iĢ birliğine ve grup çalıĢmasına yatkın, hayata olumlu 

bakan, sosyal becerileri geliĢmiĢ, giriĢimci ve yaratıcı, bilim ve teknoloji üretebilen, bili-

Ģim teknolojilerinden maksimum yarar sağlayabilen bireyler‖ yetiĢtirme amacı ise daha 

çok Türkçe 8 ders kitabında yer alan metinlerle gerçekleĢtirilmeye çalıĢılmıĢtır. Türkçe 8 

ders kitabında yer alan ―Atatürk ve Bilim, Atatürk‘te Millet Sevgisi, Mehmet Akif ve Safa-

hat‘ı Okumak, Bilgisayar Yalnızlığı, Bir Varmış Bir Yokmuş Televizyon Bozulmuş, Petek-

ten Peteğe Telefon Görüşmesi‖ adlı metinler belirtilen amaca yönelik olarak ders kitabında 

yer almıĢtır. Türkçe 7 ders kitabında yer alan ―Unutulmayan Hafta‖ adlı metin de bireyle-

rin paylaĢımcı, iĢ birliğine ve grup çalıĢmasına yatkın bireyler olarak yetiĢmesine yönelik 

amaca uygun düĢmektedir. 

―Özgür düĢünen ve bağımsız karar verebilen, sorgulayan, yeniliklere açık, öz gü-
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ven sahibi, kendisi ve çevresiyle uyumlu bireyler‖ yetiĢtirilmesi amacına yönelik metinlere 

Türkçe 8 ders kitabında yer alan KiĢisel GeliĢim ana temasında rastlamak mümkündür. Bu 

temada yer alan ―Hayatta Başarının Yolları, Martı, Bir Başarı Öyküsü, Bir Şey Olmak Çok 

Şey Olmak‖ adlı metinler bireylerde olması istenen davranıĢlara uygun olarak ders kita-

bında yer almıĢtır. Yine Türkçe 6 ders kitabında yer alan ―Yıldızlar, Evren ve Galileo‖ adlı 

metin de bu amaçlara uygun düĢmektedir. 

2002-2012 yılları arasında devletin dil politikası, Türkçenin sağlıklı bir mecrada 

geliĢmesi, iĢlenmesi ve gelecek nesillere daha zengin bir dil olarak aktarılmasını sağlamak-

tır.  

Eğitimin her kademesinde Türkçenin öğretimine önem verilmesi istenmiĢtir. Bu 

bağlamda öğrencilere kitap okuma sevgisi ve alıĢkanlığı kazandırılması gerektiği; öğret-

menler ve öğrencilerin Türkçeyi gereksiz yabancı sözcüklerle kirletmekten kesinlikle ka-

çınmaları gerektiği, Türkçeye iliĢkin sorumluluklarının bilincinde olarak dilin özenle kul-

lanılması gerektiği vurgulanmıĢtır. Bu hedeflere ders kitaplarında rastlamak mümkündür.  

Türkçe 6 ders kitabında yer alan Okuma Kültürü ana temasında yer alan ―Kütüp-

hane, Çocuk Kitaplığında Sabah Tartışması, Canım Kitap, Kitap, Vitrindeki Masal Kitabı‖ 

adlı metinler, öğrencilere kitap okuma sevgisi ve alıĢkanlığı kazandırılmasına yönelik me-

tinler olarak kitapta yer almıĢtır. Türkçenin önemi ve zengin bir dil olduğu ile dilin özenle 

kullanılmasına iliĢkin metinler Türkçe 6 ve 7 ders kitabında yer almıĢtır. Türkçe 6 ders 

kitabında yer alan ―Atasözü ve Deyimlerde Kalan Mahalleler‖ adlı metinle Türkçe 7 ders 

kitabında yer alan ―Atatürk ve Türk Dili, Bol Deyimli Bir Yazı‖ adlı metinler bu amaca 

uygun düĢen metinler olarak göze çarpmaktadır. 

 

 

4.6.10. Ortaokul Türkçe Öğretmenlerinin Son 10 Yılda (2004-2014) Eğitim ve Dil 

Politikalarında YaĢanan DeğiĢimlerin Türkçe Eğitimine Yansıması Hakkındaki 

GörüĢleri 

 

Türkiye‘de son 10 yılda eğitim ve dil politikalarında yaĢanan değiĢimlerin Türkçe 

eğitimine yansıması hakkında, öğretmenlere sorulan sorulara verilen cevapların incelenip 

değerlendirilmesi sonucunda elde edilen bulgular Ģu Ģekildedir: 
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Öğretmenlerin Türkiye’de Eğitim ve Dil Politikalarının Belirlenmesinde Hangi 

Yaklaşımların Ön Plana Alındığına Dair Görüşleri 

Öğretmenlere ülkemizde eğitim ve dil politikalarının belirlenmesinde daha çok 

hangi yaklaĢımların (çağdaĢ mı, millî mi?) ele alındığı sorulmuĢtur. Öğretmen görüĢleri 

tabloda gösterilmiĢtir: 

 

 

Tablo 8. Eğitim ve Dil Politikalarının Belirlenmesinde Hangi YaklaĢımların (ÇağdaĢ, 

Millî) Ön Plana Alındığına Dair Öğretmen GörüĢleri 

ÇağdaĢ  Ö1-Ö3-Ö4-Ö5-Ö6-Ö7-Ö9-Ö10-Ö12-Ö13 

Millî Ö14-Ö15 

Hem çağdaĢ hem millî Ö2-Ö8-Ö11 

 

 

Öğretmenlerin büyük çoğunluğu (10 öğretmen) tarafından, eğitim ve dil politikala-

rının belirlenmesinde daha çok çağdaĢ yaklaĢımların ele alındığı ifade edilmiĢtir: 

Ö1: ―Millî değerlere, bizim eğitim ve dil politikalarında yeterince önem verilmedi-

ğini düşünüyorum. Adı gerçi millî eğitim ama ben millîlik sıfatının düştüğünü düşünüyo-

rum. Avrupa Birliğinin istekleri doğrultusunda çağdaş yaklaşımlarla güya politikalar oluş-

turulmaya çalışılıyor.‖ 

Ö3: ―Şu 10 yılı değerlendirdiğimizde çağdaş yaklaşımlar tutuluyor ama bu bence 

pek yararlı olmuyor aslında bizim ülkemizde millî değerlere göre eğitim politikası uygu-

lansa daha doğru. Şimdi çağdaş yaklaşımları zaten görüyorsun. Son 10 yıldır uygulamaya 

çalıştıkları yaklaşımlar açıkçası bazı yerlerde tutuyor, ne bilim Ankara‘daki Çankaya‘daki 

bir okulda tutabiliyor ama Giresun‘daki ya da Şebinkarahisar‘daki bir okulda tutmuyor.‖ 

Ö6: ―Şu an millî değerlerden bence biraz uzaklaşılmış gibi duruyor. Çünkü baktı-

ğımızda yeni eğitim ve öğretim politikasıyla beraber sürekli bir yenilenme, sürekli bir de-

ğişim, sürekli bir çağa ayak uydurma havası var. Bu teknolojik alanda yapılmış olan yatı-

rımlar, mesela Fatih Projesi, eğitimde yapılan projeler kapsamında teknolojik anlamda 

yapılmış önemli yatırımlar diye düşünüyorum. O nedenle millî değerler biraz daha geri 

plana itilmiş. Daha çok teknoloji ve çağdaş yaklaşımlar ön planda tutuluyor diye düşünü-

yorum. 

Ö12: ―Genelde çağdaş yaklaşımlar gibi görünüyor uygulamada. Fakat çağdaş 

yaklaşımlar uygulanırken göz ardı edilen bir husus var ki her sistemin kalıcı olabilmesi 
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için bir yaptırım olması lazım. Bizim eğitim sistemimizin de hiçbir yaptırımı yok bence. 

Somut bir yaptırımı yok. Öğrencide kaygı uyandıracak veya velide kaygı uyandıracak do-

layısıyla eğitim sistemimiz bu bakımdan biraz zayıf. Millî değerlere değinilmeye çalışılıyor 

fakat çok az açıkçası, millî değerlere ağırlık verildiğini düşünmüyorum.‖ 

Ö13: ―Millî değerlerin ön plana alındığını düşünmüyorum. Çağdaş yaklaşımlar 

derken de yabancı ülkelerdeki olan konuşma tarzları veya tavır veya davranışların alındı-

ğını düşünüyorum. Millî yaklaşımlar olsa bazı şeyleri öğretmemize hiç gerek bile kalma-

yacak.‖ 

GörüĢme yapılan 2 öğretmen (Ö14, Ö15) millî değerlerin yaklaĢım olarak esas 

alındığını, 3 öğretmen ise (Ö2, Ö8, Ö11) hem çağdaĢ hem de millî değerlerin esas alındı-

ğını ifade etmiĢtir. 

Ö14: ―Bence son yıllarda millî değerlere kayma söz konusu ama ikisinin ortak sen-

tezi olmalı diye düşünüyorum.‖ 

Ö8: ―Hem millî değerlerin hem de çağdaş yaklaşımın da etkili olduğunu düşünü-

yorum.‖ 

 

Eğitim ve Dil Politikalarının Belirlenmesinde Çağdaş Yaklaşımların mı Yoksa 

Millî Değerlerin mi Ön Planda Olması Gerektiği Konusunda Öğretmen Görüşleri 

Öğretmenlere çağdaĢ yaklaĢımların mı yoksa millî değerlerin mi daha ön planda 

olması gerektiği sorulmuĢtur. 8 öğretmen iki yaklaĢımın da ön planda olması, sentezlen-

mesi gerektiğini söylemiĢtir: 

Ö6: ―Tabii ki eğitimin millî kısmı da vardır, çağdaş kısmı da vardır. Her iki kısmı 

birbirinden çok fazla ayırmanın mümkün olduğunu düşünmüyorum. Çünkü tabii ki bir top-

lumun bireylerini, fertlerini eğitirken onların kendi millî değerlerini ön plana almak gere-

kir. O yüzden eğitimde millîlik ve çağdaşlığın birbirinden ayrılabileceğini düşünmüyorum. 

Biz öğrencilerimize millî değerlerimizi kazandırırken aynı zamanda çağdaş yaklaşımları 

göz önünde bulundurarak bu yolda ilerlemeliyiz ki o zaman başarılı olalım. İkisinin sentezi 

yapılması gerekiyor ki başarılı olunsun.‖ 

Ö11: ―Çağdaş yaklaşımları eğer millî değerlerimizle ciddi anlamda ve doğru şe-

kilde birleştirebilirsek çağdaş yaklaşım derim.‖ 

Ö12: ―Bence her ikisi de belirgin ölçüde olması gerekiyor. İnsanların millî değer-

lerini yitirmemesi gerekiyor ki evrensel değerlere ulaşabilsin. İnsanlar ilk etapta kendi 
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millî değerlerine sahip olmalı ki tam manasıyla öğrenmeli ki bu sayede bilinçlenip daha 

başarılı toplum haline gelebilelim. Bu sayede de evrensel nitelikte çalışmalar yapabilelim. 

O seviyeye gelebilmemizin ölçütü millî özelliklerime sahip çıkmamızdan geçer.‖ 

Ö15: ―Bence ikisinin sentezi olması lazım.‖ 

6 öğretmen ise millî değerlerin ön planda olması gerektiğini ifade etmiĢtir: 

Ö8: ―Tabii ki millî değerler. Kültürün, dilin korunması açısından millî değerler.‖ 

Ö10: ―Bence millî değerlerimizi ön planda tutmalıyız. Ama tabii yeri geldiğinde de 

mesela artık bazı millî değerlerimiz vardır günümüzün şartlarına uyum sağlamayabilir. 

Bazı değişikliler yapılabilir ama temelde bizim millî değerlerimize bağlı kalmamız gereki-

yor.‖  

1 öğretmen ise çağdaĢ yaklaĢımların ön plana alınması gerektiğini belirtmiĢtir: 

Ö5: ―Bence eğitimin toplumlara göre uygundur, uygun değildir diye düşünecek bir 

şey olduğunu düşünmüyorum. Nesnel olarak baktığımız zaman olaya, yöntem ve teknikler 

bellidir. Bunu her ortamda her şekilde kullanabilirsiniz. Millî değerler tabii ki verilecektir 

çocuklara. Ama bunu illa ki yöntem ve tekniklerin içine sokarak verdiğiniz zaman bir sıkın-

tı çıkıyor. Çağdaş yaşam daha ön plana alınmalı bence. Millî değerlerin verildiği tek yer 

de okul olmamalı zaten. Yani sokakta da millî değerler, evde de millî değerler öğrencilere 

verilebilir.‖ 

 

Eğitim ve Dil Politikalarının Belirlenmesinde Etkili Olan Ulusal ve Uluslararası 

Kurum ve Kuruluşlar Hakkında Öğretmen Görüşleri 

Öğretmenlere göre ülkemizde eğitim ve dil politikalarını en çok belirleyici olan 

ulusal kurumlar Millî Eğitim Bakanlığı ve Türk Dil Kurumu‘dur. Bunun yanında hüküme-

tin de belirleyici olduğu ifade edilmiĢtir. Uluslararası kurum ve kuruluĢlar olarak ise eğitim 

ve dil politikalarını en çok etkileyen kurumların Avrupa Birliği olduğu ifade edilmiĢtir. 

ABD (Ö1, Ö12) ve Ġngiltere‘nin (Ö8) de etkili olduğu söylenmiĢtir:  

Ö1: ―Eğitim politikası deyince tabii ki bundaki en büyük sözcü hükümet, hükümette 

de bu eğitim işine Millî Eğitim Bakanlığı bakıyor malumunuz. Ben ulusal bir dil veya eği-

tim politikası olduğunu düşünmüyorum. Dediğim gibi bu yönetimi elinde bulunduran kişi-

ler AB‘nin, ABD‘nin ya da dış mihrakların güdümünde günübirlik politikalarını oluşturu-

yorlar.‖ 

Ö3: ―Eğitim ve dil politikalarının belirlenmesinden bence Bakanlık sorumlu.‖ 
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Ö4: ―Tabii başta Millî Eğitim Bakanlığı. Uluslararası olarak yani uyum sürecinde 

Avrupa Birliğine yönelik çalışmalar etkili olmuştur.‖ 

Ö5: ―Zaman zaman görüşleri alınsa da diğer bazı kuruluşların, ben politikaların 

üzerinde çok fazla etkili olduklarını düşünmüyorum. Yine de son kararı veren hükümet, 

siyaset olduğu için. Uluslararası anlamda bakıldığında da uluslararası anlamda şöyle 

düşünüyorum ben etkili değil ama taklit edilen ilkeler var. Etkili değiller aslında sadece 

onlardaki bazı yöntemler bizde taklit edilmeye çalışılıyor.‖ 

Ö6: ―Şimdi ulusal kuruluş olarak baktığımızda tabii ki öncelikle Millî Eğitim Ba-

kanlığı ve Bakanlığın altyapılarında kurulmuş olan diğer kurumlar bu politikaların oluş-

masında önemli kuruluşlar diye düşünüyorum. Son dönemde yapılan Avrupa Birliği müza-

kereleri çerçevesinde verilmiş olan sözler, açılan başlıklar oradaki çeşitli halkların kendi 

ana dillerini konuşmaları yönünde verilmiş olan veya verilmesi gereken taahhütler. Bunla-

rın dil politikamızın bence belirlenmesinde önemli bir faktör olduğunu düşünüyorum.‖ 

Ö7: ―Siyaset belirliyor diyorum ama yanlış olduğunu söylemem gerekiyor.  

Ö8: ―Başta Türk Dil Kurumunun dil politikaları üzerinde etkili olduğunu düşünü-

yorum. Daha sonra Bakanlık, Millî Eğitim Bakanlığı, daha sonra AB ve özellikle ben İngil-

tere‘nin çok büyük etkisi olduğunu düşünüyorum. Biliyorsunuz dünya üzerinde dilini sata-

rak para kazanan tek devlet, tek millet İngiltere.‖ 

Ö10: ―Dil politikaların belirlenmesinde tabii ki temelde TDK etkili.‖ 

Ö12: ―Benim gözümde şu anda bir zamanlar Osmanlı Devleti nasıl cihan devleti 

olmuşsa dünyayı yönetmişse şu anda da benim gözümde ABD cihan devleti ve kendi politi-

kalarını her şekilde yönlendiriyor. Dolayısıyla bizim dil programlarımızın yanında eğitim 

programlarını da onların yönlendirdiğini düşünüyorum. Çünkü bizde devlet politikası yok, 

dil üzerine sadece hükümet politikası var. Hatta hükümetin de içerisinde bakanların kendi 

programları var. Çünkü bir hükümetin dahi bakanı geldiği zaman köklü değişimler yapı-

yor. Ondan sonraki gelen Bakan hepsini yıkıp daha farklı bir sistem getirebiliyor. Bu da 

bizim ne kadar dengesiz ve tutarsız olduğumuzun göstergesi. Millî konuda millî şuuru 

uyandırıp da ona sahip olma hususunda ne kadar zayıf olduğumuzun bir göstergesi. Yani 

dış odaklı kuvvetlerin maalesef tesiri ve etkisi altındayız kesinlikle.‖ 
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Öğretmenlerin Ülkemizde Yaşanan Siyasi, Sosyal, Ekonomik ve Toplumsal De-

ğişimlerin Eğitim ve Dil Politikaları Üzerinde Etkisi Olup Olmadığına Dair Görüşleri 

Öğretmenlere ülkemizde yaĢanan siyasi, sosyal, ekonomik ve toplumsal değiĢimle-

rin eğitim ve dil politikaları üzerinde etkisinin olup olmadığı sorulmuĢtur. Öğretmenlerin 

tümü eğitim ve dil politikaları üzerinde siyasi, sosyal, ekonomik ve toplumsal değiĢimlerin 

eğitim ve dil politikaları üzerinde etkisi olduğunu ifade etmiĢlerdir: 

Ö5: ―Son derece etkili olmaktadır. Bence yani tüm değişimler siyaset değiştiği za-

man hatta hükümetler değişmese de hükümetlerin içindeki anlayışlar değiştiği zaman eği-

tim politikalarının değişebildiğini son yıllarda gördük.‖ 

Ö9: ―Tabii ki etkili olmaktadır.‖ 

Ö12: ―Kesinlikle oluyor. Hem sosyal olarak hem teknolojik olarak hem de ekono-

mik olarak insanların, özellikle siyasetçilerin kullanmış oldukları üsluplar, halka yaklaşım 

şekli çok etkili oluyor. Bir siyasetçinin çıkıp söylemiş olduğu söz insanların öğretmenlere 

bakış açısını tamamıyla değiştiriyor.‖ 

 

Öğretmenlerin Ülkemizde Yaşanan Siyasi, Sosyal, Ekonomik ve Toplumsal De-

ğişimlerden Hangisinin veya Hangilerinin Eğitim ve Dil Politikaları Üzerinde Daha 

Etkili Olduğuna İlişkin Görüşleri 

Öğretmenlere siyasi, sosyal, ekonomik ve toplumsal değiĢimlerden hangisinin veya 

hangilerinin eğitim ve dil politikaları üzerinde daha etkili olduğu sorulmuĢtur. Öğretmenle-

rin görüĢleri tabloda gösterilmiĢtir: 

 

 

Tablo 9. Öğretmenlerin Eğitim ve Dil Politikaları Üzerinde Siyasi, Sosyal, Ekonomik ve 

Toplumsal DeğiĢimlerden Hangisinin Daha Çok Etkili Olduğuna ĠliĢkin GörüĢleri 

Siyasi Ö1-Ö3-Ö5-Ö6-Ö8-Ö9-Ö12-Ö14-Ö15 

Sosyal Ö7-Ö11 

Ekonomik ve siyasi Ö2-Ö4-Ö10-Ö13 

 

 

Öğretmenlere göre (9 öğretmen) eğitim ve dil politikalarını en çok siyasi değiĢim-

ler etkilemektedir. 

Ö1: ―Ya zaten bizim ülkemizde her şey siyasetle doğru orantılı. Yani sadece bunu 

eğitim ve dil olarak değil bütün alana yayabilirsiniz. Mevcut iktidar kimin elindeyse ona 
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göre diğer politikalarda olduğu gibi eğitim politikası da dil politikası da şekilleniyor.‖ 

Ö3: ―Siyasi değişiklikler ve üstlerimizdeki özellikle Bakanlıktaki yetkililer her ge-

len farklı bir sistemle geldiği için eğitim ve dil politikalarını etkiliyor. Öğrencilerin birinci 

sınıftan sekizinci sınıfa kadar iki üç sistem değiştirdiği oldu.‖ 

Ö6: ―Siyasi olaylar bence değişime daha fazla öncelik kazandırıyor diye düşünü-

yorum. Siyaset daha fazla eğitimin içerisine girmiş ve bunun, eğitimdeki değişimin temel 

faktörü olduğunu düşünüyorum.‖ 

Ö8: ―Ben özellikle siyasi gelişmelerin dil politikaları üzerinde etkili olduğunu dü-

şünüyorum.‖ 

Ö9: ―Şimdi açıkçası bu değişimlerin hepsi birbirini etkiliyor. Dolayısıyla bana gö-

re siyasi değişim daha fazla etkili olmakta.‖ 

Ö12: ―En çok etkileyen siyasetin yapmış olduğu çalışmalar, söylemler. Siyaset kök-

lü değişimler yapıyor ansızın. Bir zaman uyanıp bakıyorsunuz ki eğitim sistemi tamamıyla 

değişmiş. Öğrenci bile adapte olmakta zorlanıyor. Nasıl öğretmen zorlanıyorsa. Nasıl 

yapboz tahtasına çevirdilerse eğitim sistemini, dolayısıyla çocuklar da tedirginlik yaşıyor-

lar. Bugün neydik yarın ne olacak diye kaygıyı yaşıyorlar doğal olarak.‖ 

4 öğretmene göre (Ö2, Ö4, Ö10, Ö13) ise eğitim ve dil politikalarını en çok eko-

nomik ve siyasi değiĢimler etkilemektedir: 

Ö2: ―Ekonomik değişim tabii ki. Siyasal değişimler de çok etkilidir diye düşünüyo-

rum. 

Ö10: ―İktidarda kim varsa ister istemez kendisine göre bir eğitimin politikası dü-

zenliyor. Ekonomik değişimler de etkiliyor. Ekonomik anlamda mesela krizler oluyor ger-

çekten de halkın alım gücü azaldığında bu eğitime yansıyor.‖ 

Ö13: ―Siyasi ve ekonomik eğilimler daha etkili.‖ 

2 öğretmen ise (Ö7, Ö11) sosyal değiĢimlerin etkili olduğunu belirtmiĢtir: 

Ö11: ―Sosyal değişmelerin daha çok etkili olduğunu düşünüyorum.‖ 

 

Yaşanan Bu Değişimlerin Eğitim ve Dil Politikasını Etkileyip Etkilememesi 

Hakkında Öğretmen Görüşleri 

Öğretmenlere yaĢanan bu değiĢimlerin eğitim ve dil politikasını etkileyip etkile-

memesi gerektiği sorulmuĢ, 14 öğretmen bu değiĢimlerin etkilememesi gerektiğini söyle-

miĢtir: 



481 

 

 

 

Ö1: ―Hani iktidarlar, yönetimler değişebilir, isimler değişebilir, parti değişebilir 

ama eğitimde olsun, sağlıkta olsun vesaire bu temel alanlardaki politika aynı olmalı, bir 

olmalı. Herkes bunda hemfikir olmalı ve iktidarlar değişse dahi bunu istikrarlı bir şekilde 

götürmek zorundalar.‖ 

Ö2: ―Uzun yılları alacak bir plan yapılması lazım bence. Eğer bu plan olmazsa, 

plan yapılmazsa sürekli yön değiştirirsiniz. Şimdi düşünün bir yere gidiyorsunuz, rotanız 

belli değil ve bir yerden bir rüzgâr esiyor, sizi o tarafa götürüyor. Sonra birisi diyor ki 

oraya gidin, oraya gidiyorsunuz ki bir hedef kalmıyor. Bir eğitim felsefemizin mutlaka ol-

ması lazım.‖ 

Ö3: ―Devletin bir eğitim felsefesi olmalı. Yani kim gelirse gelsin, hangi siyasi gö-

rüş olursa olsun, bir düzen üzerinde gitmesi gerekiyor.‖ 

Ö5: ―Eğitim konusunda bence etkilememeli. Bu bir vergi politikası değildir. Vergi-

yi az alırsın, çok alırsın, değiştirebilirsin ama eğitim hani devamlılığı esas alan sürekli bir 

şeydir.  12 yıllık kesintisiz eğitim diyoruz şimdi ama 1. sınıfta başlayan çocuğun 12 yıl son-

ra aynı sistemle bitireceğinin garantisini veriyor musunuz bir eğitimci olarak? Ben vere-

miyorum. Ama o çocuk 1. sınıf olarak geliyor başka, 12. sınıfa gidiyor başka. Bu böyle 

olunca olumsuz etkiliyor.‖ 

Ö8: ―Siyasetin, ekonominin, politikanın dil üzerinde etkisi çok olmamalı ama maa-

lesef oluyor.‖ 

Ö9: ―Dil konusunda süreklilik esas olmalıdır. Biz bu konuda sıkıntılar yaşıyoruz. 

Bazen ben bile tekrar tekrar imla kılavuzuna bakma ihtiyacı duyuyorum. Çünkü kelimele-

rin yazılışları değişiyor. Tercih edilen kitaplar değişiyor.‖ 

Ö11: ―Yani dil devamlılığı olan bir unsurdur ve çok aşırı değişkenlikleri kaldırmaz 

diye düşünüyorum. Eğitim de aynı şekilde süreklilik arz etmelidir.‖ 

Ö12: ―Belli bir amaç güdülmeli kesinlikle. Yani belli bir sistem oturmalı. İnsanlar 

bugünü nasıl net olarak görebiliyorlarsa yarını da aynı netlikte görebilmeleri gerekiyor.‖ 

Ö13: ―Normalde etkilememesi lazım. Çünkü millî bir dilimiz var bizim ama bu dil 

artık tamamen bitmek üzere gibi geliyor bana ve konuşmalar artık basitleşiyor.‖ 

Ö14: ―Etkilememeli ama Türkiye şartlarında ister istemez etkiliyor.‖ 

Ö15: ―Eğitim politikası sürekli değişen değil, belli bir hedefi olan, devam eden, sü-

rekli olan bir politika olmalı. Beş yılda bir on yılda bir değişime uğramamalı. Elli yıllık, 

yüz yıllık olmalı, köklü bir politika haline getirilmeli.‖ 
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1 öğretmen (Ö6) ise yaĢanan bu değiĢimlerin eğitim ve dil politikasını etkilemesi 

gerektiğini ifade etmiĢtir: 

Ö6: ―Etkileme olmalı, etkileme belki olmamalı da ama zaman değişiyor. İnsanların 

yaşayışları değişiyor. Bu değişime biz nasıl ayak uyduruyorsak, yaşantımızda arabamız 

nasıl değişiyorsa evlerimiz yaşantımız nasıl değişiyorsa eğitim anlayışı da bu değişen za-

man içerisinde kendi değişkenliğini kazanıyor diye düşünüyorum.‖ 

 

Öğretmenlerin Son 10 Yılda (2004-2014) Eğitim ve Dil Politikalarında Ciddi Bir 

Değişimin Olup Olmadığına İlişkin Görüşleri 

Öğretmenlere son 10 yılda (2004-2014) eğitim ve dil politikalarında ciddi bir deği-

Ģimin olup olmadığı sorulmuĢtur. Öğretmenlere göre (13 öğretmen) son 10 yılda eğitim ve 

dil politikalarında ciddi bir değiĢim yaĢanmıĢtır. YaĢanan bu değiĢimlerin ise genel olarak 

olumsuz olduğu belirtilmiĢtir. 4 öğretmen (Ö2, Ö4, Ö5, Ö6) ise yaĢanan değiĢimlerin 

olumlu olduğunu belirtmiĢtir. Öğretmen görüĢleri incelendiğinde eğitim ve dil politikası 

konusunda yaĢanan olumsuz değiĢimlerin genellikle sınav sistemlerinin sürekli değiĢmesi 

üzerinde yoğunlaĢtığı ve Türk dilinin yozlaĢtırıldığı Ģeklinde olduğu görülmüĢtür. Olumlu 

değiĢimlerin ise daha çok öğretim yöntemlerinin geliĢtirilmesi ve eğitimde teknolojinin 

kullanılması üzerinde durulduğu anlaĢılmıĢtır: 

Ö1: ―Yani tabii ki değişim görüyorum ama bu değişim olumlu yönde değil kanaa-

timce. Eğitim politikamız maalesef gün geçtikte içinden çıkılmaz bir kaosa sürükleniyor. 

En basitinden düşündüğümüz zaman, bir ülkede ortalama iki senede bir sınav sistemi deği-

şir mi? Hani bırakın lise, üniversite öğrencisini, o yaştaki çocuk bile hocam ne olacağız 

diyor. Çocuk bu kaygıyı yaşıyor. Çocuklar olsun, öğretmenler olsun, veliler olsun herkes 

bir kaygı içerisinde yani. Hani değişme var ama bu değişimler olumsuz yönde diyorum.‖ 

Ö2: ―Şimdi karşılaştırırsam, bu yeni kitapların yapılandırıcı eğitime göre düzen-

lenmesi, çocukların seviyelerine inme açısından, zihinsel ve her türlü seviyesine inme açı-

sından önemli olduğunu düşünüyorum. Etkinliklerin daha dolu, çocukların hayal dünyası-

nı geliştirmede ezberci eğitimin biraz daha geride bırakılmasında önemli olduğunu düşü-

nüyorum.‖ 

Ö4: ―10 yılda Türkçe öğretimi konusunda mesela öğretim yöntemi olarak hani öğ-

retmen merkezliden öğrenci merkezliye, yapılandırmacı sisteme geçiş çok büyük bir geçiş-

ti. Bence bu program iyi mi evet daha iyi diyebilirim yani.‖ 
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Ö5: ―Son derece ciddi değişimler yaşandı bence yani sınıf mevcudu olarak. Sınıf 

mevcudu olarak birbirine benzer okullarda çalıştım ama teknoloji olarak okullardaki tek-

nolojinin biraz daha arttığını gördük. Yani bir belde okulunda çalıştım, o okulda projeksi-

yon, bilgisayar gibi imkanlarımız sağlanmıştı bir şekilde. Ciddi bir değişim oldu olumlu 

yönde.‖ 

Ö6: ―Dil politikalarında ciddi bir değişim yaşandığını şöyle düşünüyorum. Daha 

önce benim göreve başladığım yıllarda bu tip azınlıkların dillerini konuşması yönünde 

yapılan herhangi bir çalışma yoktu. Zaman içerisinde bu azınlıklara kendi dillerini konuş-

ma, onlara öğrenme hakları tanındı. Bunlar bence önemli bir değişiklik. Eğitimde farklı 

yaklaşımlar bakanlık tarafından yürürlüğe girdi çeşitli defalar ve bu yaklaşımlar uzun 

zamandır devam ediyor, sürdürülüyor.‖ 

Ö7: ―Elimizdeki örnek kitaplarımızı gördünüz, kılavuz kitaplarımızı. Onlarla Türk-

çenin öğretileceğini açıkçası düşünmüyorum. Türk dilinin güzelliğini, zenginliğini, değer-

lerini, insani davranışların yerleştirileceğini açıkçası düşünmüyorum.‖ 

Ö9: ―Tabii ki yaşandı. İlk başladığımız dönemdeki klasik sisteme ek olarak çoklu 

zekâ kuramları, ondan sonra 4+4+4‘lerin getirdiği yenilikler, ciddi anlamda hepsini ya-

şadık.‖ 

Ö11: ―Eğitim konusunda mesela öğrenciler çoklu zekâ kuramına göre yetiştirilir-

ken düşünemeyen çocuklar oldular. Biz çok fazla şey düşündürmeye çalışırken, akademik 

seviyesi düşük olan öğrencileri kaybettik. Çünkü yorum gücüne dayanıyor bazı şeyler, yo-

rum yapamadılar. Ezbercilikten vazgeçtik güzel ama bazı çocuklar sırf ezberle başarıyı 

sağlıyordu. Onları da harcadık bu durumda. Kitap okuma seviyeleri düştü bana göre. Yani 

ders içinde etkinliklerle, işte performans etkinliklerini de derste yapmamız gerekti. Bunlar-

la da zamanımız bölündü ve biz bunların takibini çok rahat yapamadık. Ben bazı konular-

da şikâyetçiyim.‖ 

Ö12: ―Eğitim politikası üzerinde çok ciddi değişimler yaşanıyor. Hatta on yıl içeri-

sinde üç dört tane çok ciddi değişimler yaşandı. Hatta bu değişimlere insanlar ayak uy-

durmakta da güçlük çekti. Gerek liselere geçiş sınavı olsun, gerek üniversiteye geçiş sınavı 

olsun zırt pırt her yıl değişiyor. Olmadı ertesi yıl tekrar yenisini getiriyorlar. Dolayısıyla 

bu kadar sık değişim öğrenciler üzerinde, veliler üzerinde olumsuz bir etki oluşturuyor. 

Buna olumlu bir etki diyemem. Dil açısında yaklaşmak gerekirse her geçen gün Türkçe dili 

daha da fazla yozlaşıyor.‖ 
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Ö13: ―Eğitim politikasında tamamen yaşandı diyebiliriz. Şimdi okuma ve anlama-

ya ağırlık verildi öğrenci merkezli ama altyapılar tam olarak oluşturulamadığı için, hem 

öğretmen buna hazır değil hem öğrenci buna hazır değil. Yani toplumun hazır olması la-

zım ki bu şekilde bir politika olsun.‖ 

2 öğretmen (Ö8, Ö10) ise ciddi bir değiĢimin yaĢanmadığını belirtmiĢtir: 

Ö8: ―Eğitim konusunda hani çok büyük bir değişiklik olduğunu düşünmüyorum. 

Özellikle ben bu konuda TDK‘nin pasif kaldığına inanıyorum. Dilin korunması, gelişmesi 

açısından biraz pasif kaldığını düşünüyorum.‖ 

 

Öğretmenlerin Üniversitede Aldıkları Eğitimin Şu Anki Türkçe Öğretim Prog-

ramının Getirdiği Yenilikleri Uygulamalarına Katkısı Hakkındaki Görüşleri 

Öğretmenlere üniversitede aldıkları eğitimin Ģu anki Türkçe öğretim programının 

getirdiği yenilikleri uygulamalarına katkısı olup olmadığı sorulmuĢtur.  

10 öğretmen üniversitede aldıkları eğitimin Ģu anki Türkçe öğretim programının 

getirdiği yenilikleri uygulamalarına katkısı olduğunu belirtmiĢken; 5 öğretmen (Ö1, Ö2, 

Ö10, Ö13, Ö14) ise aldıkları eğitimin katkısı olmadığını söylemiĢtir: 

Ö1: ―Şimdi biz okula başladığımız yıllarda Türkçe Öğretmenliği daha yeni bir bö-

lümdü, çoğunluğu edebiyat ağırlıklıydı. Bence biz onun olumsuz yönde etkisini hissettik. 

Nasıl oldu, bizim derslerimizin çoğunluğu edebiyat ağırlıklıydı. Mesela biz coğrafya dersi 

aldık 4 sene boyunca. Ben hala anlamış değilim o kadar fazla coğrafyayı biz niye gördük 

diye. Bir coğrafya öğretmeninin alabileceği tüm dersleri aldık yani. Fayda etmedi, benim 

hiçbir işime yaramadı. Dil bilgisi yönünden de mezun olduktan sonra yine kendimi geliş-

tirmek için kendi imkânlarımla bazı şeyler yaptım.‖ 

Ö3: ―Tabii ki oldu. Mesela sınıf yönetimi dersimiz vardı. Sınıf yönetimi dersinde 

çok şey öğrendik, bize çok şey kattı. Materyal geliştirme ve özel öğretim dersi, bunların 

çok büyük katkısı var, hala kullanıyoruz.‖  

Ö4: ―Yani büyük ölçüde katkısı olmadı ama hani genel kültür hani bir insanın ken-

dini geliştirmesi anlamında mutlaka tabii katkılı. Ben edebiyat mezunu olduğum için hani  

dil dersleri de ağırlıklıydı. Hani Farsça, Osmanlıca, Eski Türkçe. Bana tek katkısı belki 

eski bazı kelimelerin hani bazen çıktığı zaman kelimelerin anlamlarını biliyor olmam. Yok-

sa hani o kadar dili öğrenmemin bana çok da bir katkısı olmadı yani.‖ 

Ö5: ―Yani katkısı var tabii ki ama bilgi olarak katkısı var. Ancak tecrübe olarak 
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uygulama olarak çok da bir katkısı yok. Öğretmenlik mesleği yaptıkça öğrenilen bir mes-

lek. Üniversitede öğrendiklerimiz kağıt üstünde olan, kitaplarda olan şeyler. Bu iş yapıl-

dıkça öğrenilen bir meslek.‖ 

Ö6: ―Evet tabii ki üniversitede aldığımız teorik dersler bizim öğretmenlik yaptığı-

mızda, öğretmenlik mesleğini icra ederken en büyük yardımcımız. Orada temel bilgileri 

alıyoruz. Sınıf yönetimi, öğrenci yaklaşımı, iletişim dersleri. Bunlar tabii ki öğretmenliğin 

temel vasıflarını kazanmak için çok önemli. Ama tabii bunun bir de mutfak aşaması dedi-

ğimiz ikinci safhası uygulamada yaşayarak öğrenilen tecrübeler çok önemli. Bu da üniver-

sitenin vermiş olduğu uygulama dersi ile bu kazanımlar elde ediliyor. Ama tabii ki en bü-

yük kazanım kişinin göreve başladığı zaman sınıf ortamını birebir canlı kendi başına ya-

şama süreciyle beraber kazanılıyor bu deneyim. Öğretmenlik yüzde elli teoriyse, yüzde elli 

de pratikte meydana geliyor.‖ 

Ö9: ―İlk zamanlar düşünmüyordum. İlk zamanlar endişeliydim. Acaba diyordum 

bu aldığım dersler benim ne kadar işime yarayacak? Kendimi bir ortaokul öğretmeni gibi 

yeterli görmüyordum. Ama göreve başladığımda o derslerin temelde bana çok şey kattığını 

gördüm.‖ 

Ö10: ―Valla çok sağlamadı açık ve net. Ben birçok şeyi yaparak-yaşayarak öğren-

dim. Deneyim kazanarak ve açıkçası lisedeki bilgilerim bana daha çok katkı sağladı açık 

ve net.‖ 

Ö12: ―Bana oldu. Hangi açıdan oldu? İnsan ilişkileri açısından oldu. Önceden 

daha ziyade psikolojik açıdan yani kendi alanımla ilgili faydası olduğuna inanıyorum. 

Çünkü kendi alanımla ilgili daha da geriledim üniversitede açıkçası. Ben kendi kendimi 

yetiştirdim kendi alanımda. Onun haricinde psikolojik olarak, pedagojik olarak derslerin 

çok faydası oldu. İnsanları daha iyi anlayabilmeyi, insanları daha yakından tanıyabilmemi 

sağladı ve sürekli kendimi geliştirmem gerektiğini bana öğretti. Bu vesile ile bana olumlu 

katkıları oldu.‖ 

Ö13: ―Hiçbir katkısı olmadı. Gördüğümüz dil bilgisi tamamen ayrıydı edebiyat 

mezunu olunca. Hani Türkoloji gibi tamamen Türk dilleriyle ilgili veya edebiyatçılarla 

ilgili. Lisede olsaydım mutlaka olurdu ama ilköğretimde hiç katkısı olmadı.‖ 

Ö14: ―Hiç etkili olmadı. Ben kendi lise bilgilerimle, üniversiteye hazırlandığım dil 

bilgisi konularıyla başladım.‖  

Ö15: ―Ben Türkçe öğretmenliği mezunu olduğum için metin açma, değerlendirme 
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konularını şu andaki yaptığım işe uygun olarak aldım eğitimini. Dil bilgisi konularında da 

aynı şekilde etkili oldu. Üniversitenin faydası oldu ama birçok konuda da kendimizi ister 

istemez mesleğin içinde geliştirmek zorunda kaldık. Yani üniversiteden mezun olduğunuz 

zaman çıkıp da dört dörtlük bir öğretmen olup asla ders anlatamıyorsunuz ve öğrenciye de 

doğru ve uygun davranışlarda bulunamıyorsunuz.‖ 

 

Hizmet içi Eğitim Hakkında Öğretmen Görüşleri 

Öğretmenlere Ģu anda uygulamakta oldukları programla ilgili hizmet içi eğitim alıp 

almadıkları sorulduğunda bütün öğretmenler hizmet içi eğitim aldıklarını belirtmiĢlerdir. 

Ancak 2 öğretmen (Ö6, Ö12) hariç, aldıkları eğitimin yararlı olmadığını ifade etmiĢlerdir: 

Ö3: ―Pek yeterli değil. O anlatılan şeyleri genelde zaten biz yaşaya yaşaya öğren-

dik diyelim, anlata anlata öğrendik. Hizmet içi eğitimin yeterli olduğunu düşünmüyoruz. 

Yani böyle bir programın 10 saatle, 20 saatle anlatılabilecek ve uygulanabilecek bir prog-

ram olduğunu düşünmüyoruz. Çok ayrıntılı bir program. Öğretmenlerin hepsi her yiğidin 

bir yoğurt yiyişi vardır gibi kendine bir yöntem belirledi, anlata anlata öğrendi.‖ 

Ö4: ―Hizmet içi eğitimler hani uygulamalı olmadığı için biraz yüzeysel kalıyor. 

Hani uygulamalı mesela anlatıldığı zaman, birtakım şeyler çok daha anlaşılır ve kalıcı 

oluyor yani.‖ 

Ö6: ―Hizmet içi eğitim çok verildi. Hatta her fırsatta veriliyor. Halen daha yaz ta-

tili girişlerinde, ara dönemlerde çeşitli şekillerde bu hizmet içi eğitim faaliyetleri devam 

ediyor. 2006 yılında yürürlüğe girmesine rağmen. Yeterli mi, bence artık fazlası bile oldu, 

bilmediğimiz bir şey yok her tarafını öğrendik.‖ 

Ö8: ―Hizmet içi eğitim verildi. Seminerler verildi; fakat bu teoriler seminerde kal-

dı, uygulamayı yine öğretmenler yapıyor okulda. Elimizden geldiği kadar özellikle öğrenci 

merkezli eğitime adapte olmaya çalışıyoruz. Tam anlamıyla da adapte olduk diyemiyorum. 

Adapte olmaya çalışıyoruz.‖ 

Ö10: ―Verildi ama dostlar işte görsün mantığıyla verildi. Dedim ya biz açıkçası 

hep kendimiz yaparak-yaşayarak, görerek birçok şeyi öğreniyoruz, yapıyoruz, uyguluyo-

ruz. Kendimizi öyle geliştiriyoruz, açık ve net. Bu alanda çok fazla destek aldığımızı söyle-

yemem.‖ 

Ö12: ―Hizmet içi eğitim programını aldım. Hala da fırsat oldukça gitme imkânı 

oldukça gidiyorum. Yani faydası olur, olmuyor değil. Hizmet içi eğitim programlarının 
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insanları mesleğinde bir adım daha ileriye götürdüğüne inanıyorum kesinlikle.‖ 

Ö15: ―Yeni programla ilgili hizmet içi eğitim aldım. Hizmet içi eğitim veren kişiye 

ben eğitim versem daha başarılı olurdu diye düşünüyorum.‖ 

 

Öğretmenlerin 10 Yıl Önceki ile şu anki Türkçe Öğretimi Ders Materyalleri ve 

Öğrenme Ortamı Açısından Yaşanan Farklılıklar Konusundaki Görüşleri 

Öğretmenlere 10 yıl önceki ile Ģu anki Türkçe öğretimi ders materyalleri ve öğ-

renme ortamı açısından değiĢim olup olmadığı sorulmuĢtur. 14 öğretmen bu konuda ciddi 

değiĢimler yaĢandığını ifade ederken, sadece 1 öğretmen (Ö10) değiĢim yaĢanmadığını 

söylemiĢtir. Öğretmenlere göre yaĢanan en önemli değiĢimler; iletiĢim ve teknolojinin eği-

timde yer alması, ders materyallerinin zenginleĢmesi ve ders kitaplarının yenilenmesi ve 

iyileĢtirilmesidir:  

Ö1: ―Ben bakıyorum da ilk yıllarımda materyal kullanmıyordum. Yani kullandığı-

mız bir tebeşirdi, silgiydi oydu yani. Tepegöz de kullanıyorduk. Şimdi ise misal dinleme 

metinlerimiz var, zaten bilgisayar olmazsa olmazımız bizim. Yani bilgisayar bizim için 

şart. Hakeza projeksiyonumuz şart. Dinleme metinlerini kullanmak için yine bilgisayarı 

kullanıyoruz. İşte bilgisayarın olmadığı yerlerde MP3 çalarlar. Görsel işitsel unsurlar 

burada fazla olduğu için bunlardan istifade edebileceğimiz her türlü materyali kullanıyo-

ruz.‖ 

Ö3: ―Tebeşir, onu bile bulamıyorduk bazen. Bir kitabımız vardı ama şu an interne-

timiz var, her sınıfta bilgisayarımız var. Artık tebeşir kullanmıyoruz, projeksiyon makinele-

rimizi kullanıyoruz, farklı materyaller kullanıyoruz. Ders materyalleri açısından tabii bu-

nun eğitim sisteminin gelişmesiyle değil de teknolojinin gelişmesiyle, teknolojinin eğitim 

sistemine girmesiyle, monte edilmesiyle sağlandı.‖ 

Ö4: ―Teknolojinin gelişmesiyle farklılıklar oldu. Mesela ben şeyi biliyorum, şimdi 

ben ilk okulumda çalışırken biz bir TV ve DVD almıştık. O bizim için çok büyük bir atılım-

dı yani sınıf için. Ama şimdi ondan 5 yıl sonra 6 yıl sonra işte projeksiyona ve bilgisayara 

geçildiği zaman, hani projeksiyonun ne kadar büyük bir fark yarattığını anladık. Ha bun-

dan sonra belki Fatih Projesi daha önümüze gelmedi, hani görmedik, okulumuzun böyle 

bir fiziki altyapısı yok ama gelirse belki de o zaman diyeceğiz ki evet Fatih Projesi bak 

projeksiyondan bile daha ötede hani. Başka bir boyuta geçmiş olacağız. Bu biraz teknolo-

jinin ilerlemesiyle alakalı ama şu anda yani mesela ben şöyle düşünüyorum, teknolojik 
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donanımdan yoksun bir sınıfta ders işlemek çok daha zor, yani her anlamda çok zor.‖ 

Ö5: ―Özellikle internette çok fazla kaynağa ulaşmanız mümkün. Yani bir öğretmen 

o gün anlatacağı konuyla ilgili her türlü kaynağa ulaşabiliyor. Hatta kılavuz kitaplar da 

bu anlamda yönlendiriyor. İnternette bu amaçla kurulmuş olan öğretmenlerin paylaşım 

siteleri var. Burada öğretmenler kendi yapmış oldukları dosyaları, çalışmaları, sunumları 

paylaşıyor. Mesela benim liselerde çalışan arkadaşlarımdan günlük bütün dosyaları cep 

telefonuna yükleyip de akıllı tahtayla bağlantı kurup dersini anlatan arkadaşlarım var. 

Kullananlar memnunlar.‖ 

Ö6: ―Öğrenme materyali tabii ki teknolojinin gelişmesine bağlı olarak çok değişi-

yor. 10 yıl önce ben göreve başladığımda tepegöz kullanıyorduk, asetatlara yazıp fotokopi 

çektiriyorduk. Şimdi onlar kalktı, hayal oldu. Şimdi sınıflarımızda bilgisayarlar, projeksi-

yon cihazları var. Fatih projesiyle yeni bir teknolojiye geçiliyor artık. Onlar da kalktı, akıl-

lı tahta sistemine geçiliyor. Teknolojinin gelişmesiyle beraber eğitimde kullanılan mater-

yaller de değişiyor, çeşitleniyor. Yine sınıf mevcudumuz gittikçe düşüyor.‖ 

Ö7: ―Öğrencilerin bilgiye erişimi kolaylaştı. Böyle eskiden çocuklar ansiklopedi-

den araştırırlardı işte. Şimdi tıklıyorlar, google‘den giriyorlar, bir çıktı alıp geliyorlar.‖   

Ö8: ―On yıl önce şöyle söyleyeyim, bu kadar teknolojiyi kullanmıyorduk. Sadece 

ders kitaplarına bağlı kalıyorduk. Daha doğrusu öğrenciye verebileceğimiz bilgi, eğitim 

sınırlıydı. Fakat teknolojik ürünlerin eğitime sokulması zenginleştirdi eğitimi.‖ 

Ö9: ―Değişiklikler oldu tabii ki. Biz göreve başladığımızda tepegözü kullanmak bi-

le bizim için ayrıcalıktı, hoştu, güzeldi. Ondan sonra işin içine imkanlar girdi. İmkanları-

mız arttı, değişti, güzelleşti. Açıkçası değişiklikler oldu.‖ 

Ö10: ―Hayır hayır, mesela öğrenci profiline baktığımızda da bir değişiklik yok. 

Hatta dediğim gibi iletişim araçlarının da gelişmesi bunu olumsuz anlamda etkiliyor. Me-

sela benim daha önce, sekiz dokuz yıl önce mezun olan öğrencilerim var, onlar çok daha 

ilgililerdi. Fakat şimdiki öğrenci profiline baktığımda çok daha ilgisizler maalesef. Öğre-

tim materyalleri açısından da olmadı. Ben başladığım yılla şimdi bakıyorum materyal açı-

sından açıkçası ben bir değişiklik göremiyorum. Yani bu konuda bir değişiklik, bir artı bir 

şey olmadı. Bizim projeksiyon falan yok çoğu sınıfımızda.‖ 

Ö11: ―Bilim ve teknolojik alanda evet. Önceden tepegöz kullanıyorduk biz üniver-

sitedeyken ya da ilk başladığımız yıllarda. Saydamlar vardı. Ama şimdi projeksiyon kulla-

nıyoruz. Yakında akıllı tahtalara geçeceğiz.‖ 
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Ö12: ―10 yıl öncekine göre günümüzde bilişim alanında çok daha fazla gelişme 

oldu. İnsanlar bilgiye daha çabuk ve net bir şekilde ulaşabiliyor benim gözümde. Birçok 

değişik yayınevinin çok başarılı kitapları, çocukların kişiliksel ve ruhsal seviyelerine, aynı 

zamanda hayal güçlerini geliştirecek kitapları Türkçeye çevirip Türkçeleştiriyorlar. Dola-

yısıyla okuma yelpazesi çok geniş oldu. Kitap okuma açısından da çok büyük gelişme var 

bence. Bu da eğitime olumlu yönde katkı sağlıyor.‖ 

Ö13: ―Ders kitapları arttı, konular arttı diye düşünüyoruz. Günümüzdeki yazarlar 

veya şairler de en azından konulmaya başlandı kitaplara. Kılavuz kitapları baya yardımcı 

oluyor bize.‖ 

Ö14: ―Kalın kalın sözlükler taşıyorduk, onları taşımıyoruz artık. Daha hızlı bir şe-

kilde internet hızından faydalanabiliyoruz. TDK‘yi ben kendi sınıflarımda işte projeksi-

yonda bir yerde açık bırakıyorum. Bir yere takıldığında öğrenci hemen oradan bakabili-

yor. O açıdan iyi oldu.‖ 

Ö15: ―Kesinlikle fark görüyorum. Eskiden sadece belirlenmiş bazı yayınevlerinin 

kitapları vardı, o kitaplarda metinler vardı, başka hiçbir şey yoktu. Çalışma kitapları öğ-

retmenin de işini öğrencinin de işini kolaylaştırdı. Daha renkli, daha ilgi çekici. Bizler 

eskiden etkinlik bulmak için, kendimiz hazırlamak için uğraşıyorduk. Şu anda hazır olarak 

elimizde mevcut, bizde örnekleri var. Bu yüzden iyi anlamda bir değişiklik var.‖ 

 

Öğretmenlerin, Derslerinde Teknolojiden Yararlanma Durumları ve Bu Yarar-

lanmanın Öğrenciler Üzerindeki Olumlu ve Olumsuz Etkilerine İlişkin Görüşleri 

Öğretmenlere iĢledikleri derslerde teknolojiden yararlanma durumları sorulmuĢtur. 

14 öğretmen iĢledikleri derslerde teknolojiden yararlandıklarını söylemiĢtir. 1 öğretmen 

(Ö10) ise okulun fiziki Ģartlarından dolayı istese de teknolojiden yararlanamadığını söyle-

miĢtir. Öğretmenlere göre iĢlenen derste teknolojiden yararlanmalarının öğrenciler üzerin-

deki olumlu etkileri Ģu Ģekilde belirtilmiĢtir:  

 Öğrencilerin ilgisini çekiyor.  

 Dersi zevkle dinliyorlar.  

 Bütün duyularına hitap ettiği için öğrenmeleri kalıcı oluyor.  

 Dersi anlamaları kolaylaĢıyor.  

 Bilgiye kısa sürede ulaĢıyorlar.  

 Derse güdülenmeleri kolaylaĢıyor.  
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 BaĢarıları artıyor. 

 

Öğretmenler, derste teknolojinin çok fazla kullanıldığında ise öğrencileri sıktığını 

ve dersi monotonlaĢtırdığını belirtmiĢlerdir. 

Ö1: ―Ya şöyle bir şey var. Teknolojinin son ürünü de olsa bir ürüne saplanıp kal-

mamak lazım. Çünkü insanlar özellikle de bizim hitap ettiğimiz yaş grubu çocuklar çabuk 

sıkılıyorlar. Hani siz orada son sistem teknolojik ürünlerle birlikte anlattığınızda, sunum-

lar yaptığınızda sürekli onları yaptığınız takdirde artık o ilgi çekmiyor. Çocuklara tabii 

bıkkınlık yaratıyor. Bunların faydası tabii ki var.‖ 

Ö2: ―Teknolojiyi fazla kullanmak da eğitimi olumsuz etkileyebilir. Yani bunu do-

zunda bırakmak, çocuğun ilgisini çekmesi bakımından çok önemli. Tabii ki yani dersi zevk-

li hale getiriyor tabi.‖  

Ö3: ―Teknolojiden yararlanmanın tabii ki faydası var. Şimdi mesela ben kendi 

yardımcı kaynağım üzerinden konuşayım. Hepsinin elinde fasikül fasikül konu anlatımı ve 

testi var. Ayrıca biz bunu projeksiyondan yansıtıp beraberce çözdüğümüzde hem onlar 

önlerinde görerek çözebiliyorlar hem evde çözüp gelip tekrar etme olanağı buluyorlar ki 

çok büyük faydası oluyor. Ben 40 dakika boyunca 2 konu anlatsam, projeksiyon kullanma-

sam o çocuk o konunun belki %30 unu %40‘nı anlayacak. Ama bir konu anlatıyorum, 

onun %60‘ını, %70‘ini anlıyor. Zaman olarak kaybım var ama anlama oranı olarak çok 

iyi.‖ 

Ö5: ―Bilgi artıyor, ilgi, şevk artıyor, zevkli oluyor. Daha çok öğreniyorlar. Çünkü 

artık günümüzdeki çocuklara daha çok uyarıcı ile hitap etmek gerekiyor. Olumsuz yönü şu, 

bilişim teknolojilerinden azami şekilde yararlanacağız ama şuna da dikkat etmemiz gere-

kiyor. Öğrenci merkezli eğitim dediğimiz eğitim biçiminin önüne geçirmemek lazım. Onun 

önüne geçmesine engel olmak lazım. Yine aktif olan öğrenci olmalı. Yani öğrenci sadece 

izleyen, tahtayı yaslanıp okuyan değil de işin içinde aktif olan, bulan, keşfeden, aktif olan 

olmalı. Burada önemli olan şu. O dengeyi sağlamak gerekiyor. Öğrenci merkezli eğitimin 

önüne geçmeyecek ama bilişim teknolojilerinden de mümkün olduğunca yaralanmak gere-

kiyor.‖ 

Ö6: ―Teknoloji kullanımı faydalı. Zamandan tasarruf ediliyor, daha çok bilgiye 

daha kısa sürede ulaşmamızı sağlıyor. İnsanın bu nedenle zamanının büyük süresi elinde 

kalıyor. Yani bir konuya ulaşmak için harcadığımız zaman artık çok daha kısa bir süreye 
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iniyor. İnternet elimizin altına, bilgisayar elimizin altında, anında o bilgiye ulaşıp göster-

mek istediğimiz fotoğrafa, aradığımız bilgiye çok kısa sürede ulaşıp hemen öğrenciye su-

nabiliyoruz. Aynı şekilde öğrenci de bilgiye kısa sürede ulaşıp bilgi edinebiliyor. Olumsuz 

yönü ise öğrenci biraz monotonlaşıyor. Tabii bu teknolojinin de belli bir dozda kullanılma-

sı gerekiyor. Çok fazla akıllı tahta üzerinde ders işlemek, öğrencinin tabii ki sıkılmasına, 

öğrencinin dersten soğumasına neden oluyor.‖ 

Ö8: ―Yararlı olduğunu düşünüyorum ama çok fazla da eğitimin içine sokulmasın-

dan yana değilim. Belli bir yere kadar. Dikkat çekme ve güdülemede faydaları oluyor. 

Olumsuz olarak ise çok fazla teknolojiye bağlı kalabiliyoruz bazen. Öğrenci de bunu suiis-

timal edebiliyor.‖ 

Ö9: ―Ben teknolojiyi kullanıyorum. Ne şekilde kullanıyorum. Türkçe öğretmeni ol-

duğum için sınıfta projeksiyon, bilgisayar, harddiskim mesela hiç yanımdan ayrılmıyor. O 

çok işime yarıyor. O anlamda faydalanıyorum. Teknoloji her şeyi kolaylaştırdığı gibi onla-

rın da işlerini kolaylaştırıyor. Dersi zevkli hale getiriyor. Olumsuz yönü şu: Dersi zevkli 

hale getiriyor ama hani birazcık daha teknoloji işin içine yeni yeni girdiğinde daha çok 

dikkatlerini çekiyordu. Şu anda biraz daha normal düzeyde ilgileri.‖ 

Ö10: ―Yararlanamıyoruz tam anlamıyla. Yani çünkü fiziki şartlar, okulun şartları 

etkiliyor. Öğrencilere kesinlikle katkı sağlar. Çünkü hep diyorum, ne kadar çok duyuya 

hitap ederse bilgi o kadar faydalı olacaktır ve onunla beraber bir çok duyuya hitap edece-

ği için ben faydalı olacağını düşünüyorum.‖ 

Ö11: ―Hem daha zevkli hale getiriyor hem de görsel-işitsel olarak etkileniyorlar. 

Ekonomik olarak zayıf bir yer okulumuz. Bu yüzden her öğrenci ilave test alamıyor ya da 

yetmiyor kitabımız. Konuları pekiştirmek için tahtaya yansıttığımız testleri kullanıyoruz. 

Olumsuz yönüne gelirsek ben olumsuz bir yönüyle karşılaşmadım.‖ 

Ö12: ―Çocukların gerçekten inanılmaz derecede dikkatini çekiyor. Derse hiç alaka 

göstermeyen, hiç amacı olmayan öğrenci bile tahtaya renkli bir etkinlik yansıttığım zaman 

söz alıp öğretmenim bende yapmak istiyorum diyor. Çocuğun önüne daha somut bir veri 

getirilebiliyor. Bu somut veriler sayesinde, görseller sayesinde çocuğun konuyu daha iyi 

daha çabuk anlaması sağlanıyor.‖ 

Ö13: ―Teknoloji mutlaka olması gerekiyor. Yani öğrenci daha hızlı bilgiye erişi-

yor, bizim için de kolaylık oluyor.‖ 

Ö15: ―Eğitimde kesinlikle teknolojiye yer verilmeli çünkü başarıyı artırıyor.‖ 
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Öğretmenlerin Önceki Türkçe Öğretim Programı (1981) ile şu anda Uygulama-

da Olan Türkçe Öğretim Programı Arasındaki Belirgin Farklılıklara İlişkin Görüşleri 

Öğretmenlere önceki Türkçe öğretim programı (1981) ile Ģu anda uygulamada olan 

Türkçe öğretim programı arasındaki belirgin farklılık olup olmadığı sorulmuĢtur. Öğret-

menler iki program arasında birçok farklılık olduğunu belirtmiĢlerdir. 13 öğretmen uygu-

lamada olan programın eski programa göre daha baĢarılı olduğunu söylemiĢtir. 1 öğretmen 

(Ö8) eski programın daha baĢarılı olduğunu, 1 öğretmen (Ö7) ise iki program arasında 

farklılık olmadığını ifade etmiĢtir. Öğretmenler uygulamada olan programın olumlu yönle-

rini Ģu Ģekilde belirtmiĢtir: 

 En önemli fark öğrencinin merkeze alınması. Öğrenci merkezli eğitim öğrenci-

yi aktif kılıyor. 

 Dil becerilerinin öğretimi açısından eski programa göre daha etkili 

 Ölçme-değerlendirme açısından zenginlik var. Değerlendirmeler daha objektif 

yapılabiliyor. 

 Öğretmenin yükü azaldı, rehber konumda. 

 Hem öğretmeni hem de öğrenciyi yönlendirici, yol gösterici. 

 Öğrenci derse hazır geliyor. 

 Daha iyi, daha anlaĢılır. 

Öğretmenler uygulamada olan programın olumsuz yönlerini ise Ģu Ģekilde belirt-

miĢtir: 

 Öğretmen soyutlaĢtırıldı, pasifize edildi. 

 Program ve konular yetiĢmiyor. 

 Dil bilgisi öğretimi açısından sıkıntı var. 

 Performans ve proje ödevleri gereksiz olmaya baĢladı. 

 Okuma ve yazma hızı düĢtü el yazısı dayatmasından. 

 Programı uygulamak için ortam ve fiziki Ģartlar çok eksik. Sınıf mevcudunun 

fazla olması programı uygulamada sıkıntı yaratıyor. 

Ö1: ―Ya şimdi eski programda her şey öğretmen merkezliydi. Yani her şey öğret-

menin elindeydi. Çocuk sadece burada alıcıydı. Öğretmen verir çocuk alırdı. Bu yeni 

programda öğretmen daha çok pasifize edildi. Çocuk ön plana çıktı öğrenci merkezli ol-

ması sebebiyle. Burada da öğretmen çok fazla soyutlaştırılmış diye düşünüyorum. Yeni 

programda her şey çocuk tarafından keşfedilsin, çocuk tarafından fark edilsin diye uğraşı-
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lıyor. Bu da dersi işlediğimiz zaman zarfında mevcut sınıf ortamında mümkün olmuyor 

yani. Mesela öğretmen olarak yine eskiden kalan alışkanlıklarla müdahale etmek zorunda 

kalıyoruz. Aksi halde konularımızı, programlarımızın görmüş olduğu kazanımları yetiştir-

memiz mümkün olmuyor. Dil becerilerinin öğretimi açısından uygulamada olan program 

daha etkili. Çünkü dil becerilerinde çok bariz bir süre ayrılıyor. Çocuk da bu süre içeri-

sinde aktif hale getiriliyor yani. Bence bu program diğerine göre daha etkili.‖ 

Ö2: ―En önemli fark çocuğun merkeze alınması. Önceden öğretmen anlatırdı, ko-

nuşurdu, yazar, çizerdi, yazdırırdı, geçer giderdi. Ama şimdi öğretmen yüzdelik olarak 

alırsak dersin yüzde otuzunda kırkında aktif. Biraz daha yönlendiren konumunda artık.‖ 

Ö3: ―Yeni program biraz daha iyi. Anlama, özellikle okuma anlama, dinleme ko-

nusunda yeni program daha iyi.‖ 

Ö4: ―İkisi arasında çok belirgin farklılık var. İşte yapılandırıcı yaklaşım. En büyük 

fark bu bence. Olumsuz diyebileceğim hani yönlerinden bir tanesi öğrenciye işte perfor-

mans ödevleri mesela işte proje yani çocuk zorunlu. Zorunlu aldığı zaman sanki perfor-

mans görevlerini mesela biraz da aileye yük biniyor bu performans görevlerinde. Yani 

zaten ailenin yaptığını düşünüyorum. Ödevler geliyor mesela, belli hani aile yardım et-

miş.‖ 

Ö5: ―Belirgin farkları şu anlamda söyleyebilirim. Değişen programdan sonra 

okuma-yazma öğretilmesi de değişti. 1. sınıftan itibaren biliyorsunuz. Önceden ortaokulda 

bize nasıl söyleyeyim hızlı okuyan, hızlı yazan öğrenciler gelirken, okuma hızı, yazma hızı 

düşük öğrenciler gelmeye başladı 2006‘da değişen programla beraber. Bu anlamda Türk-

çe öğretmeni olduğumuz için bir olumsuzluk yaşadık. Çünkü okuduğunu anlama ve kendini 

yazarak ifade etme bizim dersimizde son derece önemli konular. Yani dersimizin aslında 

temel amaçlarından bir tanesi. O anlamda bir sıkıntı yaşadık. Bir de benim hiç tasvip et-

mediğim, katılmadığım bir el yazısı dayatması yeni programın içinde olan. Ortaokulda 

çocuk ilkokulda hep el yazısı yazıyor. Böyle bir dayatma eğitim sisteminin içinde olmaz. 

Bence bu anlamda birtakım olumsuzlukları var. Ölçme ve değerlendirme açısından uygu-

lamada olan programın ben biraz daha öğretmenin elini güçlendirdiğini düşünüyorum.‖ 

Ö6: ―Şimdi öğretmen yükü olarak bir hayli azalma var. Önceden dediğim gibi gö-

reve ilk başladığımızda plan defterlerimiz vardı, plan yazardık. Yeni sistemle beraber ki-

tapların Bakanlık tarafından dağıtılması, bu kitaplar hakkında kılavuzlar sunulması ders 

hızını bir hayli hızlandırdı. Öğretmen artık o kılavuz kitapta dersi nasıl işleyeceğini, bire-
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bir şekilde anlatılmış bir şekilde görüyor ve ona göre dersini işleyebiliyor. Bu bize ne sağ-

lar, tüm Türkiye‘deki tüm okullarda bir birliktelik sağlar. Eğitimde bir birlikteliğin sağla-

yacağını düşünüyorum. Çünkü herkesin elindeki o kitaptan var, hani belki farklı yayınevle-

rinden çıkmış ama sonuçta süreç aynı, orada kazanımlar, davranışlar hepsi belli şekilde 

sınıflandırılmış ve öğretmenin dersi nasıl işleyeceği orada ayrıntılarıyla açıklanmış. Bu 

öğretme açısından çok büyük bir kolaylık, aynı zamanda öğrenci açısından da kolaylık. 

Kitaplar artık öğrencinin daha çok ilgisini çekecek düzeyde. İlk başladığımızda ne vardı 

metin, metne yönelik sorular, birkaç dil bilgisi soruları. Şimdi daha fazla etkinlik var, bul-

macalara yer verilmiş, metinler belki uzun ama öğrencinin ilgisini çekecek düzeyde hazır-

lanmış. Uygulamada olan program ölçme değerlendirmeyi biraz daha güzel bir şekilde 

sunuyor. Çünkü örnekler, değerlendirme ölçekleri öğrenciye sunularak onların hangi kri-

terlerden değerlendireceği açık bir şekilde belirtilmiş. Bu da öğrenciye not verirken çok 

daha objektif davranılmasına neden oluyor.‖ 

Ö7: ―Uygulama açısından fark yok.‖ 

Ö8: ―Ya ben daha çok eski programın faydalı olduğunu düşünüyorum bu konuda. 

Özellikle dil bilgisi konusunda. Şimdi şöyle sıkıntımız oluyor, yeni programda öğrenci 

merkezli eğitim olduğu için amaç, dil bilgisi konularına direkt giremiyoruz. Nedir ana baş-

lık, öğrenciye sezdirmek. Maalesef öğrencilerimizin seviyesi buna uygun olmadığı için 

sıkıntılar çekebiliyoruz. Ve zaman zaman eski programa dönüş yapabiliyoruz bu konuda.‖ 

Ö9: ―Belirgin bir fark var tabii. Sonuç belki aynı, aynı şeylere ulaşıyorsunuz ama 

ilk zamanlar korktuğumuz, ön yargılı olduğumuz sistemin aslında içeriğinin daha dolu 

dolu olduğunu, daha verimli olduğunu, işte öğrenciyi aktif kılan, çoklu yönüyle etkili olan 

bir sistem olduğunu gördüm. İlk zamanlar korktuğumuz ölçme değerlendirme sistemi bize 

çok ürkütücü geldi, fazla geldi, gereksiz geldi. Daha sonra onları da uygulamayı öğrendik-

ten sonra işimize yaradı. Yani bir sıkıntımız yok.‖ 

Ö10: ―Ben uygulamada olan programı beğeniyorum açıkçası ama yeni programda 

uygulama ortamı, fiziki şartlarda çok büyük eksiklikler var. Eski program biraz monoton-

du, klasikti hani. Öğrenciler bugünkü programla kesinlikle aktifleşti. Etkinlikler üzerinden 

gidilmesi, işte beş temele göre okuma, yazma, konuşma, dinleme, dil bilgisi buna göre et-

kinliklerimiz hazırlanıyor. Buna göre işliyoruz, çok daha iyi bu bir gerçek.‖ 

Ö13: ―Olumlu yanı şöyle diyeyim, tamamen öğrenci merkezli, ama diğeri öğret-

men merkezliydi. Yeni program başarılı.‖ 
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Ö14: ―Uygulamada olan program başarılı. Öğrencilerle olan ilişkim de daha bir 

yakınlaştı. Çünkü onlar yazıya döküyorlar ve onların kişiliklerini daha iyi anlayabiliyo-

rum. Ruh halleri nasıldır, yazdıkları kompozisyonlarda, günlüklerde, ödevlerde yaşadıkları 

problemler bile çıkıyor. Ona göre çocuğa yaklaşımım da değişiyor.‖ 

Ö15: ―Yeni program daha kolay, daha basitleştirilmiş, daha anlaşılabilir. Yalnız 

programın kendisi böyle fiziksel ortamlara baktığımızda sınıflarda 40-50 kişilik öğrenciler 

olunca, bu yeni program uygulanamıyor. Bu da olumsuz bir sonuç çıkarıyor. Bunun sonu-

cunda da yani eğitim programı boşuna atılmış ya da kenara itilmiş gibi duruyor, başarıya 

ulaşamıyoruz. Ama eski programa göre yeni program daha iyi ve daha anlaşılır.‖ 

 

Programda Yer Alan Dil Becerilerine İlişkin Öğretmen Görüşleri 

Öğretmenlere göre (10 öğretmen) uygulamada olan programda en çok okuma be-

cerisine önem verilmiĢtir. Bazı öğretmenler (7 öğretmen) dil bilgisi becerisinin öğretimin-

de sıkıntılar yaĢandığını söylemiĢlerdir: 

Ö3: ―Ben 5. sınıflara derse girdiğimde dinleniyorum, demişti bir hocam bana. 

Çünkü dil bilgisi namına hiçbir şey yoktu 5. sınıfta, hala yok zaten. 5. sınıf bir geçiş döne-

mi. Bizim sıkıntımız şu oldu. 5. sınıfta önceden sınıf öğretmenleri olmamasına rağmen 4 ve 

5. sınıfta dil bilgisi konularını veriyorlardı öğrencilere. Öğrenci bize boş gelmiyordu ama 

şu an 5. sınıfta hiçbir konu olmadığı için öğrenciler boş geliyor ve 6. sınıfta velilerin en 

büyük şikâyeti şu: 5. sınıfta bu çocuğun notları diyor dörttü, beşti Türkçe notları. 6. sınıfa 

geldi, çok düştü.‖ 

Ö4: ―Dil bilgisi mesela 5. sınıflarda önemi daha az, 6. sınıflarda en başta neredey-

se. 7 ve 8. sınıflarda ortalarda yani. Mesela biz hep diyoruz zümre toplantılarında, 6. sını-

fın dil bilgisi daha yoğun, yani 5. sınıflarda çok bir şey yok, hiçbir şey yok. Yani mesela 8. 

sınıflarda az. 8. sınıf çocuğundan biz tabii şey bekliyoruz işte, geçmişteki öğrendiklerini 

hatırlamalarını bekliyoruz. 8. sınıflarda mesela çok az konu var. 5. sınıfta daha az dil bil-

gisi var. 6. sınıfın ilk konuları bence 5. sınıfa çekilebilir diye düşünüyorum ben. Çünkü 6. 

sınıf biraz daha yoğun yani. Çünkü sözcük türlerine de giriyorsunuz. Sözcük türlerini de 

işliyorsunuz fiil hariç. Yani o 6. sınıfları biraz zorluyor.‖ 

Ö5: ―Dil bilgisi konularının ağırlıklı olduğu dönemler var, 6. sınıflar mesela. Özel-

likle 5. sınıf çok hafif, 6. sınıf çok ağır. 7. sınıf biraz hafif diye düşünebilirsiniz ama 7. sınıf 

çocukların yaş olarak bir geçiş dönemi olduğu dönem, çok zorlanıyorlar. 8. sınıf zaten 
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sınav dönemi, liselere girmek için ayrı bir hazırlığın yapıldığı dönem.‖ 

 

Öğretmenlerin Önceki Programa (1981) Göre Hazırlanan Ders Kitapları ile şu 

anki Programa Uygun Hazırlanan Ders Kitapları Arasındaki Farklılıklara İlişkin Gö-

rüşleri 

Öğretmenlere önceki programa göre hazırlanan ders kitapları ile Ģu anki programa 

göre hazırlanan ders kitapları arasında farklılık olup olmadığı sorulmuĢtur. 2 öğretmen 

(Ö7, Ö8) dıĢında diğer öğretmenler uygulamada olan programa uygun hazırlanmıĢ ders 

kitaplarının eski programa göre hazırlanmıĢ ders kitaplarından daha iyi olduğu görüĢünü 

belirtmiĢlerdir. Öğretmenler görselliğin ön planda olması, kitapta konuyla ilgili bolca et-

kinliklerin yer alması, öğretmen ve öğrenciyi yönlendirmesi, metinlerin ilgi çekici olması, 

ölçme-değerlendirme açısından çok iyi olması bakımlarından uygulamada olan programa 

uygun hazırlanan kitapların daha iyi olduğunu ifade etmiĢlerdir:  

Ö1: ―Üç tane kitap var biliyorsunuz artık. Bu kitaplarda görsellik daha ön planda. 

Yeni kitaplarda metinler çok çok uzun deniliyor ama baktığınız zaman sayfa sayısı olarak, 

metinler zaten fazla yer tutuyor. Ama sayfanın yarısından fazlası resim. Görsellerle birlikte 

süslemişler. Eski kitaplarda ne vardı? En fazla iki sayfa oluyordu ama tamamen yazı olu-

yordu. Şimdi eski kitaplarda böyle bol bir etkinlik yoktu yani. Ölçme değerlendirme açı-

sından şu anki kitapların daha zengin olduğunu düşünüyorum. Çok farklı, çok değişik 

araçlar mevcut.‖ 

Ö4: ―Yeni kitaplarda yönlendirmeler çok, öğretmenlere yönelik yönlendirmeler 

çok. Öğretmen kılavuz kitaplarında hani günlük planları tamamen kılavuz kitaplarına geç-

tiği için şimdi örneğin sizin o an için aklınıza gelmemiş olsa bile orayı okuyarak oradan 

aldığınız bilgileri uygulayarak yani daha keyifli, daha motivasyon arttırıcı birtakım çalış-

malar yapılabilir. Eski kitaplarda şey tamamen size bağlıydı, yani sizin kendi mesleki bil-

giniz, yeteneğiniz, işte sunumunuza bağlıydı. Şimdi kitaplar çok daha iyi. Öğrenciler için 

de öğrenci kitapları zaten gayet güzel. Mesela bu ölçme ve değerlendirme, her temanın 

sonunda ölçme ve değerlendirmeler var, onlar çok güzel.‖ 

Ö5: ―Yeni ders kitapları daha iyi. Mesela etkinlikler anlamında bize faydası var; 

çünkü biz o etkinliklere her metin için kendimiz uğraşsak ayrı bir mesai gerektirir. O an-

lamda bize bir faydası var, hatta bazen çok öğretici güzel etkinlikler var. Ayrıca öğretmene 

neyi nasıl yapması gerektiğini bazı durumlarda anlatması açısından da iyi.‖ 



497 

 

 

 

Ö6: ―Yeni kitaplardaki etkinliklerin iyi olduğunu düşünüyorum. Öğrencinin ilgisini 

çekiyor, görselliği var.‖ 

Ö7: ―Fark eden bir şey yok diyeceğim ama hazırlama aşamasında bu işin mutfa-

ğında olanlara çok sorulmadan, danışılmadan böyle bir şey hazırlandığı için başarıya 

ulaşmakta çok zorlanıyoruz. Ben 7. sınıfların kitaplarını beğenmem. Mesela 5. sınıfları 

ortaokula aldılar, şöyle bir kitabına bakarsanız 5.sınıf Türkçe kitabında hiçbir şey yok.  

Hiçbir şey yok, 40 tane parça var, 40 tane parçada anlamını bilmediğimiz kelimeleri öğre-

necek çocuk. Bunun konusu nedir, ana fikri nedir, türü nedir onu öğrenecek. Başka hiçbir 

şey öğrenmeyecek. 7. sınıfların kitabını derseniz tamamen üniversite öğretim elemanları 

tarafından, üniversite öğrencilerine hitap eden parçalar seçilmiş ve Türk dilini öğretmek, 

sevdirmek, inceliklerini kavratmak adına verilebilecek hiçbir şey yok. Ve bunu müfettişlere 

sıkça dile getirip söylüyoruz ama hani onların da herhalde yapabildikleri bir şeyler yok.‖ 

Ö8: ―Metnin işlenişi açısından eski kitaplar daha yönlendiriciydi. Şimdiki kitap-

larda öyle hem öğretmen hem öğrenci daha fazla böyle bir araştırmaya yönelik olduğu 

için daha fazla zaman harcamak zorundayız.‖ 

Ö14: ―Yeni kitapları daha çok beğeniyorum. Sınava yönelik özellikle uzun parag-

rafların olması iyi, şu anki kitaplardan gayet memnunum. Öğrenciler de zevk alıyor.‖ 

 

Uygulamada Olan Programa Göre Hazırlanmış Ders Kitaplarının Olumsuz Yön-

leri Hakkında Öğretmen Görüşleri 

Öğretmenler (11 öğretmen), uygulamada olan programa göre hazırlanmıĢ ders ki-

taplarının en olumsuz yönünün metinlerin uzunluğu olduğu konusunda görüĢ bildirmiĢler-

dir: 

Ö2: ―Okuma metinleri çok uzun. Mesela geçen 7. sınıfta, aklımda değil şimdi ama 

neredeyse bir yirmi dakika okuduk yani onu söyleyeyim.‖ 

Ö3: ―Bazılarının çok uzun olduğunu düşünüyorum. Dört beş sayfalık okuma metin-

lerimiz var. Ben bile okurken sıkılıyorum yani.‖ 

Ö5: ―Metinlerin bazıları uzun, haddinden fazla uzun yani. 7-8 sayfalık metinler var 

bir Türkçe kitabında. 7-8 sayfalık metin olmaz, o uzunluktaki metni 2 ders saatinde okur-

sunuz ancak. Bu anlamda da bizim çok eleştirilerimiz oldu önceki dönemlerde, yaptığımız 

zümrelerde ama çok dikkate alındığını düşünmüyorum.‖ 

Ö8: ―Maalesef ilimizde de Türkiye genelinde de Türkçe zümresi olarak biz bu ko-
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nudan şikâyetçiyiz. Çok fazla uzun metinler var. Algılama düzeyi çocukların biraz düşük 

olduğu için anlamakta, yorumlamakta, yorumladığını dile getirmekte hani biraz zorlanı-

yorlar. Bu konuyla ilgili hem Millî Eğitim Müdürlüğüne hem Bakanlığına birçok defa ra-

porlar iletildi; fakat nedense bir türlü gündeme alınmadı. Metinler çok uzun. 6. sınıflarda 

bile çok uzun. Algılamada bazı problemlerimiz var. Hatta ben küçük bir örnek vereyim 

size. 8. sınıflarda yanılmıyorsam Çalıkuşu romanını biliyorsunuz. Oradan bir kesit yakla-

şık 7-8 sayfalık bir kesit. Şöyle bir sorunumuz oldu. Metinden hareketle ne yapmamız la-

zım, metnin türünü öğrencilere kavratmamız lazım. Hani ben kavrayamıyorum ki çocuk 

nasıl kavrasın?‖ 

Ö10: ―Özellikle bu seneki kitaplarda özellikle 7. sınıflarda bir kitabımız var, yani 

gerçekten öyle metinler var ki üniversite öğrencilerinin bile algılamakta zorluk çekebilece-

ği metinler var maalesef.‖ 

Ö11: ―Bu yıl 8. sınıflar için kullandığımız metinler çok uzun ve sıkıcı metinler. 7. 

sınıf için senelerdir kullandığım bir yayınevi kitabının başlangıcındaki metin o kadar sıkıcı 

ki çocuklar biz 7. sınıfa nereden geldik diyor. 7. sınıf Türkçe dersinden gözleri korkuyor 

bir kere o metinlerle. 6. sınıfta da işte değişmeler, yeniliklerle ilgili metinler çok uçuk ka-

çık. Çocukların alay edebileceği metinler.‖ 

Uygulamada olan programa göre hazırlanan kitaplar hakkında 3 öğretmen (Ö5, 

Ö12, Ö15) özellikle dil bilgisi öğretimi konusunda etkinliklerin yeterli olmadığını söyle-

miĢtir: 

Ö5: ―Dil bilgisi etkinlikleri biraz daha az. Yani 8 etkinlik varsa bir parçayla ilgili, 

bunlardan 7 tanesi okuma anlama, yazma, 1 tanesi ise dil bilgisi ile ilgili.‖ 

Ö12: ―Dil bilgisi etkinlikleri olarak maalesef günümüz çalışma kitaplarındaki et-

kinlikler yeterli değil. Çok az veriliyor. Çocuğun bir isim tamlamasını sekiz, on örnekle 

öğrenmesine, kavramasına imkân yok. Dolayısıyla daha geniş tutulması, daha somut ol-

ması gerekirdi. Ben kendim kişisel olarak özel yayınevlerinin hazırlamış olduğu CD‘lerden 

yararlanıyorum çocuklara öğretebilmek için.‖  

Ö15: ―Dil bilgisi ile ilgili etkinliklerin sayısı gerçekten çok az ve çok kısa tutulmuş, 

çok basitleştirilmiş ama yapılan ortak sınavlarda bu kadar basit haliyle çıkmıyor karşıla-

rına öğrencilerin. Daha çok zorlanıyorlar.‖ 

Öğretmenlerin tümü okutmak istediği kitabı kendilerinin seçmesi gerektiğini ifade 

etmiĢtir. Öğretmenler, kitap seçimi konusunda genelde kendilerine sorulduğunu ancak 
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bunun dikkate alınmadığını belirtmiĢlerdir: 

Ö5: ―Sene sonunda anket yapılıyor kitaplarla ilgili, değerlendirmemiz alınıyor 

ama 3-4 sene üst üste aynı kitapları kullandık. Aynı eleştirileri yaptığımız halde değişen 

bir şey olmadı.‖ 

Ö9: ―Bize her sene kitaplarla ilgili, içeriğiyle ilgili hemen hemen her sene sorular 

soruluyor, anket yapılıyor, beğenip beğenmediğimiz soruluyor. Ama yıllardır yayınevleri 

kitapları değiştirmiyor. Artık metinleri gözüm havada okuyabiliyorum.‖ 

 

Kitap Tercihi Hakkında Öğretmen Görüşleri 

Öğretmenlere ―MEB‘in kitaplarını mı yoksa özel yayınevlerinin kitaplarını mı ter-

cih edesiniz?‖ diye sorulduğunda, 13 öğretmen MEB‘in kitaplarını tercih ettiklerini belirt-

miĢlerdir. 1 öğretmen (Ö12) özel yayınevlerinin hazırladığı kitapları tercih ettiğini belirtir-

ken, 1 öğretmen (Ö11) ise MEB ya da özel yayınevleri gibi bir ayrım yapmadığını ifade 

etmiĢtir: 

Ö6: ―MEB‘in kitaplarının daha iyi olduğunu düşünüyorum ben. Daha anlaşılır, 

daha net. Mesela bu sene kullandığım özel bir yayınevinin kitabı daha karmaşık zor geli-

yor bana. Konuya hazırlanırken, konuyu işlerken baktığımda çok daha uzun konu ele 

alınmış ama bu karmaşıklığı da meydana getirmiş. Anlaşılması biraz daha zor geliyor ba-

na.‖ 

Ö11: ―Tercih değil de ben çok iyi incelenmesinden yanayım. Özel ya da millî eği-

tim diye bir ayrım yapmıyorum.‖ 

Ö12: ―Millî Eğitim Bakanlığıyla özel yayınevlerini kıyasladığım zaman, bazı özel 

yayınevlerinin hazırlamış olduğu kitaplar gerçekten çok iyi.‖ 

Ö13: ―MEB‘in kitaplarını tercih ederim. MEB‘in hazırladığı bana göre daha gü-

zel, daha mantıklı ve daha öğretici oluyor.‖ 

Ö14: ―Kesinlikle MEB‘in kitaplarını tercih ederim.‖ 

 

Öğretmenlerin hem Günlük Hayatta hem de Öğrencileriyle İlişkilerinde Türkçe-

nin Kullanımıyla İlgili Yaşadığı Sorunlar ve Bu Sorunların Çözüme Kavuşturulabilmesi 

Hakkındaki Görüşleri: 

Öğretmenlere hem günlük hayatta hem de öğrencileri ile iliĢkilerinde Türkçenin 

kullanımıyla ilgili ne gibi sorunlar yaĢandığı ve bu sorunları çözüme kavuĢturabilmek için 
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neler yapılabileceği sorulmuĢtur. Öğretmenlerin ifadelerine göre Türkçenin kullanımıyla 

ilgili yaĢanan olumsuzluklar Ģu Ģekilde özetlenebilir: 

 Sorunların en büyük kaynağı internet, sosyal paylaĢım siteleri. Ġnternet, dilin kulla-

nılmasını çok etkiliyor. 

 Kitle iletiĢim araçları öğrencinin Türkçeyi doğru kullanmasını etkiliyor. 

 Argo sözcüklerin kullanımı. 

 Yerel söyleyiĢlerin kullanımı. 

 Az sözle çok Ģey anlatma isteği, sözcük dağarcığının fakirleĢmesi. 

Öğretmenler bu sorunların çözüme kavuĢturulmasında en önemli görevin ebeveyn-

ler ve öğretmenlere düĢtüğünü belirtmiĢlerdir. TDK, RTÜK, TBMM ve belediyelere de 

dilin özenli kullanılması konusunda önemli görevler düĢtüğü vurgulanmıĢtır: 

Ö1: ―Bu sorunların en büyük kaynağı yine teknoloji. İnternet dili dediğimiz bir dil 

var yani. Özellikle o sosyal paylaşım sitelerinde Türkçenin nasıl kullanıldığı hiç kimse 

tarafından önemsenmiyor.‖ 

Ö2: ―Türkçe kullanımına yönelik sorunlar illaki var. Mesela yerel ağızla konuşma 

tabii ki bulunduğumuz ilde var, bunu engellemek de biraz zor diye düşünüyorum. Bir de 

internet dili. Çocuklar sosyal paylaşım sitelerinde sizler sohbet ederken kullandığınız keli-

meler veya bu kelimeleri yazış biçiminiz Türkçe kurallarına veya bizim bildiğimiz şeylere 

aykırı, deriz her zaman. Fakat şöyle bir dil oluşmuş, yani artık internet dili oluşmuş. Bu dil 

de o paylaşım sitelerini kullanan kişiye çok kolay geliyor. Uzun uzun yazmaktansa kısa 

kısa yazıp bu şekilde anlaşıyorlar. Ama argo sözcükleri kullanma açısından çocuklarımızın 

üzerine düşülmesi gerekiyor bu eğitim sistemi açısından. Velilerin çok dikkatli olması la-

zım bilhassa.‖ 

Ö3: ―Şimdi sosyal medyada zaten öğrencilerin çoğu kuralları uygulamıyor. Ben 

bunu genellikle sosyal medyayı yani öğrencilerim açısından sosyal medyayı sınırlandırma-

ya çalışıyorum orada kalması için yani. Çok yakın zamanda bir olay yaşadık yazılıda. En 

iyi öğrencim yazılıda ―güzel‖ yazacağı yere ―gzl‖ yazmıştı yani. Onunla konuştum. Dili 

kullanma anlamında internet çocuklar için çok zararlı bence. Velilerin kesinlikle dikkatli 

olması lazım.‖ 

Ö4: ―Mesela yerel kelimeler. Karadeniz‘de çok var tabii. Bu bir, ikincisi mesela 

öğrenciler çok argo kelime kullanıyorlar. Yine reklamlar ve diziler dili kullanmalarını 

etkiliyor, RTÜK daha çok denetlemeli. 
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Ö5: ―Türkçenin kullanımıyla ilgili günlük hayatta yaşadığımız, hepimizin yaşadığı 

sıkıntı mahallî söyleyiş tarzlarını kullanmak. Ben bunların sıkıntı değil, zenginlik olduğunu 

düşünüyorum. Ama bazı durumlarda bu çocuğun yazı diline yansıyabiliyor. Türkçe öğret-

meni bunun da önüne geçmeli mesela. Çocuklara kompozisyon yazdırdığımız zaman gün-

lük hayatta kullandığı kelimeleri o şekli yazıya geçirdiğini görebiliyoruz. Benim öğrencile-

rime hep söylediğim, eleştirdiğim bir şey sosyal medyada internet ortamında kullandıkları 

yazı dili. Sesli harflerin olmadığı, sadece sessiz harflerin kullanıldığı veya başka karakter-

lerin kullanıldığı şeyler. Öğrencilerimize söylediğimiz eleştirdiğimiz şeyler bunlar.‖ 

Ö6: ―En büyük sıkıntı o internette kullanılan dil. Bu kolaya kaçmak bence, uzun 

klavye tuşlarına basmak yerine kısaltma yapmak, ―tamam‖ yerine ―tmm‖ yazmak gibi 

şeyler normal karşılanabilir ama çok doğru değil.‖ 

Ö7: ―Yozlaşmanın olduğunu düşünüyorum. Çocuklar çok konuşma taraftarı değil, 

az sözle çok şey ifade etmeye, böyle davrandıklarında popüler olduklarını, ilgi çektiklerini, 

kaba, seviyesiz olduklarını da böyle işte popüler olduklarını düşünüyorlar. Sosyal medya-

nın ya da kitle iletişim araçlarının da etkisi olduğunu düşünüyorum.‖ 

Ö8: ―Şöyle söyleyeyim, öğrencilerimize elimizden geldiği kadar dilin doğru kulla-

nımı üzerinde burada bilgi verebiliyoruz, yönlendirebiliyoruz. Doğru konuşma, telaffuz 

konusunda yardımcı oluyoruz. Fakat şöyle bir tespitim oldu benim. Aile dil kullanımında 

çok etkin. Aile ve çevre biz ne kadar burada toparlamaya çalışsak bile aile ortamına girdi-

ği zaman öğrenci, iş değişiyor. Kitle iletişim araçlarından da olumsuz yönde fazlasıyla 

etkileniyorlar.‖ 

Ö9: ―Genel problemimiz dili kullanma açısından. Şimdi çağdaş dil deyince sanki 

bana teknolojinin hükmettiği bir dil aklıma geliyor. O da çocukların birazcık dil yapılarını 

etkiledi, bozdu, çok çirkin şeyler ortaya çıkmaya başladı. Bu anlamda geleneksel dili kul-

lanmamız gerektiğini düşünüyorum. Dizilerin de çok etkili olduğunu düşünüyorum. Önceki 

gün bahçede nöbetçiydim, inanın kulaklarımı tıkamak istedim duyduklarım karşısında.‖ 

Ö10: ―Öğrenciler dili çok özensiz kullanıyorlar. Medya, internet bunda etkili. Kitle 

iletişim araçları, sosyal ağlar, facebook gibi twitter gibi kesinlikle çok olumsuz etkiliyor 

öğrencileri. Benimle konuşurken yazarken dikkat ediyorlar ama kendi aralarında konuşur-

ken biliyorum ki çok büyük yanlışlıklar içindeler. Bu konuda TDK belki bir adım atmalı, bu 

konuda bir şeyler yapılmalı. Hatta siyasiler devreye girmeli. Belediyeler bence çok öncü 

olabilirler. Mesela Giresun Belediyesi böyle bir kampanya başlatabilir, en basitinden çev-
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redeki işyerlerinden başlatabilir.‖ 

Ö11: ―Kendi aralarındaki konuşmalarda ders esnasında değil ama sık sık argo 

kullanıyorlar. Espri anlamında da bunu çok yapıyorlar. İki kelimenin birleşiminden farklı 

şeyler ortaya çıkarıyorlar ve bunu espri olarak görüyorlar. Özellikle gençlik dizilerinin 

öğrencilerin dili doğru kullanmasını olumsuz anlamda etkilediğini düşünüyorum.‖ 

Ö12: ―Genel olarak dili özenli kullanmıyorlar bence. Kendi Türkçe dersimde bile 

çocuklara bir soru sorduğumda çocuklar kısa olarak evet ya da hayır demeden ziyade İn-

gilizce yes ya da no diye karşılık veriyorlar. Öğretmenim demeden teacher diyorlar. Siz de 

zannediyorsunuz ki İngilizceyi çok iyi biliyor. Hayır, İngilizceleri de çok zayıf genel olarak 

bütün okulun. Bu sadece bir özentiden kaynaklanıyor. İşte televizyon olsun, bilgisayar ol-

sun ya da dizilerdeki programlardaki kişilerin kullanmış olduğu dile bakarak, söylemlere 

bakarak dil yavaş yavaş yozlaşıyor. Onlarda gördükleri örnekleri kendilerine benimsiyor-

lar. Onlar gibi konuşmaya başlıyorlar. Kitle iletişim araçları son derece olumsuz yönde 

etkiliyor dilimizi maalesef. Dilimiz özellikle iletişim araçları sayesinde git gide yozlaşıyor 

ve yine çözüm TBMM‘den geçiyor.‖ 

Ö13: ―Günümüzde artık sözcük dağarcığı çok azaldı. Çok az şeylerle ifade edebili-

yorlar kendilerini. Gittikçe daha basit ve az kelime kullanmaya başladılar.‖ 

Ö14: ―Öğrenciler sınıf içerisinde gayet düzgün ama özellikle sanal ortamdaki ya-

zışmaları ve konuşmaları Türkçenin dışında bir şey.‖ 

Ö15: ―Derste istediklerimizi uyguluyorlar ama dersten, sınıftan dışarı adım attık-

larında farklı bir dil kullanıyorlar. Bunu sokakta öğreniyorlar. TV‘deki dizilerden etkileni-

yorlar ve olumsuz yani hoş olmayan istemediğimiz bir dili kullanıyorlar. Yaş ilerledikçe 

dili kullanma kötüleşmeye, çirkinleşemeye başlıyor.‖ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

5. SONUÇ ve ÖNERĠLER 

 

 

ÇalıĢmanın bu bölümünde, araĢtırmadan elde edilen bulgulara dayalı olarak ula-

Ģılan sonuçlara ve sonuçlara dayalı olarak geliĢtirilen önerilere yer verilmiĢtir. 

 

 

5.1. Sonuçlar 

 

Eğitim ve dil politikası, 1923‘ten 2012‘ye kadar, siyasi iradenin en çok üzerinde 

durduğu politikalardan olmuĢtur. Cumhuriyet‘in kurulmasıyla birlikte Türkiye‘de eği-

tim ve dil politikası, devlet politikası haline getirilmiĢ, her alanda yapılan inkılapların 

yanı sıra eğitim ve Dil Ġnkılabı da hayata geçirilmiĢtir. Eğitim politikası, her dönemde 

çağdaĢlaĢmanın, ileri uygarlık düzeyine eriĢmenin, kalkınmanın, refah düzeyini artır-

manın anahtarı olarak görülmüĢtür. Türk eğitim sisteminde yeni bir yapılanmaya gidil-

miĢ, eğitimin bütün kademeleri sistemli bir Ģekilde düzeltilmeye çalıĢılmıĢtır. Eğitim 

sisteminin bütün kademelerini düzenli bir Ģekilde iĢletebilmek, bütün dönemlerde temel 

amaç olarak belirlenmiĢtir.  

1923-1960 yıllarında ilköğretim kademesi en ağırlıklı eğitim kademesi olarak ele 

alınmıĢtır. Bunun en büyük nedeni halkı okuryazar yapmak, cehaletten kurtarmak, millî 

ve insani kültür seviyesini yükseltmek, temel bilgileri vermektir. 1960‘lı yıllarla birlikte 

önem verilmeye devam edilen ilköğretim kademesinin yanında, mesleki ve teknik eği-

tim de ciddi bir Ģekilde ele alınmıĢtır. Ülkenin ekonomik, sosyal ve kültürel kalkınma 

hedefleri esas tutularak ve ―eğitim-insan gücü-istihdam‖ iliĢkileri dikkate alınarak millî 

eğitim sistemi, mesleki ve teknik öğretime ağırlık verilecek Ģekilde yeniden planlanmıĢ-

tır. Hükümet programlarında, kalkınma planlarında, AB ilerleme raporlarında, millî 

eğitim Ģûralarında mesleki ve teknik eğitim kademesiyle ilgili birçok görüĢ, ilke, karar 

ve uygulamalar yer almıĢtır. 1980‘li yıllarla birlikte bu kademelerin yanında yükseköğ-

retim kademesiyle ilgili de birçok uygulama hayata geçirilmiĢtir.  

Ülkemizde eğitim ve dil politikalarının belirlenmesinde, bütün dönemler için, si-

yasi irade en önemli belirleyici olmuĢtur. 1923-1950 yıllarında eğitim ve dil politikala-
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rının belirlenmesinde daha çok siyasi ve toplumsal geliĢmelerin, 1960‘lı yıllardan itiba-

ren ise daha çok siyasi ve ekonomik geliĢmelerin etkili olduğu göze çarpmıĢtır. 1960‘lı 

yıllardan itibaren dünyadaki yeni ekonomik ve siyasal anlayıĢlar, planlı döneme giril-

mesi, AB ile iliĢkiler, uluslararası kurum ve kuruluĢlarla yapılan iĢ birliği ve antlaĢma-

lar, uluslararası kuruluĢların izlediği politikalar, teknolojik geliĢmeler, küreselleĢme ve 

bilgi toplumuna geçiĢ süreci neticesinde eğitim ve dil politikalarının yönü değiĢmiĢtir. 

Özellikle kalkınma planlarının, AB ilerleme raporlarının, uluslararası kurum ve kuruluĢ-

ların ve millî eğitim Ģûralarının, eğitim ve dil politikalarını belirleyen siyasi irade üze-

rinde büyük etkisi görülmüĢtür. Hükümetler, eğitim ve dil politikasını belirlerken adı 

geçen plan, rapor ve antlaĢmalara sıkı sıkıya bağlı kalmıĢlar, yapılan düzenlemeler, alı-

nan kararlar ve uygulamalar bu ögeler etrafında ĢekillenmiĢtir.   

1923-1950 yılları arasında eğitim politikaları üzerinde millî-laik bir anlayıĢın; 

1950-1980 yılları arasında muhafazakâr-liberal bir anlayıĢın ve 1980‘lerden itibaren ise 

neoliberal bir anlayıĢın egemen olduğu görülmüĢtür.   

1923‘ten günümüze eğitim; sadece gençleri yetiĢtirmenin ve halkı aydınlatmanın 

bir vasıtası değil, aynı zamanda memleketin kültürel, sosyal ve iktisadi geliĢmesini ger-

çekleĢtirecek ve hızlandıracak, gerekli insan gücü ihtiyacını karĢılayacak verimli bir 

yatırım ve aracı olarak görülmüĢtür. Eğitime ve gençliğe yapılan yatırımın, ülkenin ge-

leceğine yapılan yatırım olduğu vurgulanmıĢtır. Eğitimin, memleketin ihtiyaçlarına uy-

gun ve amaçlarına yönelik bir nitelik kazanmasına çalıĢılmıĢtır. Bu nedenle çağın gerek-

lerine uygun, teknolojik ihtiyaçlara cevap verebilecek bir bünyeye kavuĢturulmasına 

çalıĢılmıĢtır. Her kademedeki öğretim kurumlarından çıkacak bireylerin ekonomik ha-

yata katkıda bulunacak Ģekilde üretici hale getirilmesi, böylece Türk milletinin çağdaĢ 

uygarlığın yapıcı, yaratıcı, seçkin bir ortağı olması hedeflenmiĢtir.  

Son yıllarda bir taraftan çocuklara ve gençlere verilen eğitimin seviyesini ve ka-

litesini yükseltmek, diğer taraftan örgün eğitim sisteminin dıĢına çıkmıĢ bulunan gençle-

re ve yetiĢkin nüfusa sunulan ve onların çağın gereklerine uymalarını sağlayacak yaygın 

eğitim imkânlarının geliĢtirilmesi gerektiği dile getirilmiĢtir. Bu amaç doğrultusunda 

yaygın eğitim ve hayat boyu eğitim de önem kazanmaya baĢlamıĢtır.  

1923 yılından günümüze eğitim politikaları doğrultusunda yetiĢtirilecek insan 

profili nitelikleri, dönem dönem farklılık gösterse de genel olarak Ģu ortak noktalar üze-

rinde toplanmıĢtır: Cumhuriyet‘in ilkelerini benimsemiş; millî, demokratik, laik, sosyal 



505 

 

 

 

bir hukuk devleti olan Türkiye Cumhuriyeti‘ne karşı görev ve sorumluluklarını bilen ve 

bunları davranış haline getirmiş; Atatürk ilke ve inkılaplarına bağlı; Türk milletinin 

millî, ahlaki, insani, manevi ve kültürel değerlerini benimseyen, koruyan ve geliştiren; 

ailesini, vatanını, milletini seven ve daima yüceltmeye çalışan; büyük ve şanlı tarihimiz-

le iftihar eden, millî ideale bağlı, millî bir ruh ve heyecan taşıyan; insan haklarına say-

gılı, topluma karşı sorumluluk duyan; hayatta başarılı, kendine güvenen; hayatı ve çev-

resini tanıyan; millî değerleri özümseyebilen ve evrensel değerlere ve yeni düşüncelere 

açık, bilgi üretimine katkıda bulunabilen ve bilgiyi yaratıcı biçimde kullanabilen; dü-

şünme, algılama ve problem çözme yeteneği gelişmiş, teşebbüs kabiliyeti, birlikte çalış-

ma ve sorumluluk yüklenme gibi karakter vasıfları gelişmiş; hayatın güçlükleri ile baş 

edebilecek donanımlı ve yetenekli; demokrasi bilincine sahip, hoşgörülü, herkese karşı 

sevgi, saygı ve müsamaha besleyen, medeni; seviyeli, karakterli, faziletli, ahlaklı, kül-

türlü ve geniş görüşlü; çağdaş uygarlığa katkıda bulunabilen, bilim ve teknoloji kulla-

nımına ve üretimine yatkın; sanata değer veren, beceri düzeyi yüksek, üretken ve yaratı-

cı, bilgi çağı insanını yetiştirmek. 

Eğitim konusunda Cumhuriyet‘ten bugüne çok ciddi reformlar ve iyileĢtirmeler 

yapılmıĢtır. Ancak Türk eğitim sisteminde yaklaĢık 90 yıldır tam olarak çözülemeyen 

genel sorunlar vardır. Bu sorunlar her hükümet programında, her kalkınma planında, her 

millî eğitim Ģûrasında, her AB ilerleme raporunda birçok kez dile getirilmiĢtir. Plan, 

rapor ve programlara göre tam olarak çözülemeyen ve günümüze kadar akseden eğitim-

le ilgili genel sorunlar Ģunlardır:  

 Mesleki ve teknik öğretim ile yükseköğretim kademelerinde okullaĢma oranları-

nın artırılamaması, 

 Kaynak yetersizliği, mevcut kaynakların etkin kullanılamaması ve sanayi ile iĢ 

birliğinin yeterince geliĢtirilememesi gibi nedenlerle mesleki ve teknik eğitimde 

Plan hedeflerinin gerisinde kalınmıĢ olması, 

 Sınıf mevcutlarının kalabalık olması ve derslik sıkıntısının devam etmesi, 

 Öğrenci-öğretmen, öğrenci-derslik oranlarının modern standartlara ulaĢtırıla-

maması, 

 Eğitime eriĢimde bölgeler arası eĢitsizlikler; doğu-batı, kır-kent, kız-erkek gibi 

konularda eğitime eriĢim sorunlarının devam etmesi, 

 Kadınların okuma-yazma oranının istenilen seviyeye ulaĢtırılamaması,  
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 Türkiye‘nin doğusu baĢta olmak üzere, kızlar için okullaĢma oranlarının düĢük 

olması, 

 Eğitimde sosyal adalet, fırsat ve olanak eĢitliğinin sağlanamaması, 

 Ekonomik ve sosyal kalkınmanın gerektirdiği nitelik ve nicelikteki insan gücünü 

yetiĢtirememe, 

 Eğitimin teorik düzeyde kalması, 

 Ders araç ve gereçlerinin yetersizliği, 

 Yaygın eğitimin ve hayat boyu eğitimin geliĢtirilememesi, 

 Eğitim kademeleri arasındaki dikey ve yatay geçiĢlerde devam eden sorunlar, 

 Millî eğitim örgütünün merkezi olmayan bir yapıya kavuĢturulamaması, 

 Nitelikli öğretmen yetiĢtirme sorunu, 

 Öğretmenlerin yurt düzeyindeki dengesiz dağılımı, 

 Yenilenen öğretim programları ve öğretim yöntemlerine uyumlu olarak fiziki 

altyapı, donanım ve insan gücü eksikliklerinin devam etmesi, 

 Eğitim sisteminin sınav odaklı bir yapıda olması, 

 Eğitim teknolojileri ve programlarının günün ihtiyaçları doğrultusunda yenilen-

mesindeki gecikmeler, 

 Eğitim politikalarının oluĢturulması ve uygulanmasında kurumlar arası eĢ gü-

düm ve iĢ birliğinin yeterince sağlanamaması, 

 Yükseköğretim kurumlarının bürokratik ve merkezi yapıdan kurtarılamamıĢ ol-

ması, bilimsel özerklik ve üniversite-sanayi iĢ birliğinin yeterince sağlanamama-

sı, 

 Özel teĢebbüsün eğitimdeki payının düĢük kalması. 

Eğitimle ilgili yaĢanan bu sorunların kaynağında nitelik sorununun olduğu anla-

ĢılmıĢtır. Cumhuriyet‘ten günümüze eğitimle ilgili öncelikli görülen husus, nicelik so-

rununun halledilmesi olmuĢtur. Eğitimde nicelik sorunu halledilmeye çalıĢılırken, bu 

kez eğitimde nitelik sorunu ortaya çıkmıĢtır. Özellikle planlı kalkınma döneminden baĢ-

layarak günümüze kadar hâlâ eğitimin nitelik sorunları çözülmeye çalıĢılmaktadır. Eği-

timde nitelik sorununu ortadan kaldırmak için son yıllarda kısa vadeli politik ve ideolo-

jik tutumlar yerine, ulusal ve evrensel temel değerler dikkate alınmaya baĢlanmıĢtır. 

Cumhuriyet‘ten günümüze millî eğitim Ģûralarında, hükümet programlarında, 

kalkınma planlarında eğitim ve dil politikaları ile ilgili uygulamaya geçirilecek öncelikli 
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konuların, hedeflenenden çok geç yürürlüğe girdiği ya da uygulamaya geçirilemediği 

görülmüĢtür. Örneğin V. Millî Eğitim ġûrası‘nda (1953) uygulamaya konulması talep 

edilen ilköğretim kanun tasarısının yürürlüğe girmesi, 1961 yılında gerçekleĢmiĢtir. 

1977‘de hedeflenen ilköğretimin 8 yıla çıkarılması hususu, 20 yıl sonra 1997‘de hayata 

geçirilebilmiĢtir. 1977‘de amaçlanan ders kitaplarının öğrencilere ücretsiz dağıtılması 

konusu, 2003-2004 öğretim yılında gerçekleĢebilmiĢtir. Eğitim programlarının düzen-

lenmesi, meslek lisesi mezunlarının yükseköğretime giriĢteki katsayı uygulamasının 

kaldırılması hedefleri de bu duruma örnek gösterilebilir.  

Hemen hemen her dönemde, öğretmenlerin hak ettiği değeri görmeleri hedef-

lenmiĢtir. Eğitim ve dil politikalarının uygulanmasında birinci derecede öneme sahip 

öğretmenlerin yetiĢtirilmesi, hak ettiği değeri görmesi, maddi ve manevi anlamda des-

teklenmesi, toplumda saygın bir yer edinmesi hususu, Cumhuriyet‘in kuruluĢundan iti-

baren süregelen bir sorun olarak gündemdedir. Öğretmen yetiĢtirmede hem nicelik hem 

de nitelik sorunu devam etmektedir.   

Türk dili, hem hükümet programlarında hem kalkınma planlarında hem de millî 

eğitim Ģûralarında kültürün temeli, millî birlik ve bütünlüğün temel unsurlarından biri 

olarak sayılmıĢtır. Dönem dönem farklılıklar olsa da Cumhuriyet‘ten günümüze, devle-

tin Türk dili ile ilgili izlediği temel politikaları Ģu Ģekilde özetlemek mümkündür: 

 Dilin doğru, düzgün, kurallara uygun bir Ģekilde kullanılması; Türk çocuklarının 

Türkçeyi doğru, güzel konuĢur ve yazar hâle getirilmesi,  

 Bütün öğretim kurumlarında ana dili çalıĢmalarının veriminin artırılması, 

 Türk dilinin sevdirilmesi ve kullanmada güven kazandırılması, 

 Ġmla ve terim birliğinin sağlanması, 

 Okuma ve yazma zevk ve alıĢkanlığının kazandırılması, 

 Dilin bütün bilim, teknik ve sanat kavramlarını karĢılayacak yolda geliĢmesi, 

 Türk dilinin, birlik ve istikrar içinde kendi kaidelerine uygun, ilmî ve tabii yol-

larla geliĢmesi ve zenginleĢmesi, tabii seyri içinde geliĢmesi, 

 Dil politikasının millî olması,  

 Türkçeye saygı ve özen gösterilmesi, 

 Türk dilinin, eğitimin her kademesinde, özellikleri bozulmadan ve aĢırılığa ka-

çılmadan millî ve ortak bir eğitim ve bilim dili olarak öğretilmesi, 

 Türkçenin yabancı sözcüklere karĢı korunması,  
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 Anaokullarından baĢlayarak eğitimin bütün kademelerinde, Türkçenin güzel kul-

lanımını gerçekleĢtirecek öğretim programlarının uygulanması, Türkçe eğitim ve 

öğretiminde programlardaki ve uygulamadaki yetersizliklerin giderilmesi,  

 Ders kitaplarında Türkçenin doğru kullanılmasına önem verilmesi, 

 Eğitimin tüm kademelerinde yabancı dille öğretim yerine, kiĢilere iyi bir yabancı 

dil öğretilmesini sağlayıcı ortamın hazırlanması, 

 Türk dili araĢtırmalarına önem ve öncelik verilmesi,  

 Türkçenin bilim, sanat, ticaret, iletiĢim ve uluslararası çalıĢma dili olarak geliĢti-

rilmesi, 

 Türkçenin sağlıklı bir mecrada geliĢmesi, iĢlenmesi ve gelecek nesillere daha 

zengin bir dil olarak aktarılması için Millî Eğitim Bakanlığı, Kültür Bakanlığı, 

Türk Dil Kurumu, üniversiteler ve diğer ilgili kesimlerce iĢ birliğinin geliĢtiril-

mesi, 

 YaĢayan güzel Türkçenin çağdaĢ eğitimin gereği olarak bilimsel ve teknolojik 

alanlarda zenginleĢtirilmesine çalıĢılması. 

Türk dili politikası, her dönem için farklı anlayıĢlara sahne olmuĢtur. Türk dili, 

1923 yılından itibaren devlet politikası haline getirilmiĢ, sistemli bir Ģekilde ele alınmıĢ-

tır. 1950 yılından sonra Türk dilindeki özleĢtirme politikasına karĢı çıkılmıĢ, dilin özleĢ-

tirilmesinin değil, sadeleĢtirilmesinin gerekli olduğu belirtilmiĢtir. 1950‘li yıllarda baĢ-

layan ve 1970‘lerde iyice kızıĢan dille ilgili kutuplaĢmalar, 1980‘li yıllarda da devam 

ederek süregelmiĢtir.  

1970‘li yıllarla birlikte dille ilgili birçok tartıĢma yaĢanmıĢ, artık kullanılan dil, 

onu konuĢan kiĢilerin fikir yapısını gösteren bir etiket durumuna gelmiĢtir. Muhafa-

zakâr-inkılapçı dil anlayıĢı ayrılıklarının yerini, milliyetçi-sosyalist dil anlayıĢı ayrılıkla-

rı almıĢtır. 1980‘li yıllardan itibaren dil iĢlerinde ideolojik yapılanmaya gidilmiĢtir. 

Türk Dil Devrimi‘nden itibaren Türk dili politikası ile ilgili ortak bir politika belirlene-

memiĢtir. Hükümetler ayrı, kurumlar ayrı, cemiyetler ayrı, aydınlar ayrı bir dil politikası 

isteğinde olmuĢtur. Bunun sonucunda ortak bir millî dil politikası oluĢturulamamıĢtır. 

Türk dilinde yaĢanan sorunların ana nedeni de, dilin bu sorunlarının bütün yönleriyle ele 

alınarak çözümünü sağlayacak bir dil planlamasının yapılamamasıdır. Yapılması gere-

ken en önemli Ģey, Türk dilinin korunması ve geliĢmesi için devletin izleyeceği millî bir 
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dil politikasının meydana getirilmesi ve dilin korunması ile ilgili yasaların bir an önce 

çıkarılmasıdır.  

Hemen hemen her dönemde eğitimde köklü değiĢiklikler yapılacağı söylendiği 

halde bu konuda çok da baĢarılı olunamamıĢtır. Çünkü genellikle iktidara gelen yeni 

siyasi irade, bir önceki hükümetin eğitim politikasını değiĢtirmeye ve kendi politikasını 

uygulamaya çalıĢmıĢtır. Bu nedenle eğitimdeki asıl köklü değiĢiklik, bir önceki eğitim 

uygulamalarının değiĢtirilmesi olmuĢtur. Her yeni dönem, bir önceki dönemin uygula-

malarını kaldırmaya çalıĢırken zaman kaybı yaĢanmıĢ, eğitim ve dilde ortak bir politika 

hayata geçirilememiĢtir. Eğitime ve dile politik müdahalelerin büyük etkisi olmuĢtur. 

YaĢanan bu sorunların giderilebilmesi için, XV. Millî Eğitim ġûrası‘nda belirtildiği 

gibi, eğitim ve dil, mutlaka politikadan arındırılmalıdır. Devletin eğitim ve dil politikası 

uzun vadeli olmalıdır. Eğitim ve dil politikalarında süreklilik ilkesi hayata geçirilmeli, 

hükümetten hükümete veya kiĢiden kiĢiye değiĢen politikalardan vazgeçilmeli ve kay-

nak israfı önlenmelidir.  

AB ilerleme raporlarında Türkiye‘nin dil politikası; azınlıkların ve Türkiye‘de 

azınlık sayılmayan kültürel kimlik ve ortak gelenekleri bulunan etnik grupların ana dil-

lerinde eğitim, öğretim, yayın yapma gibi hususlar açısından değerlendirilmiĢtir. Bütün 

ilerleme raporlarında; etnik grupların üyelerinin, kendi dil ve kültürel kimliklerini ifade 

edebilmelerine yönelik herhangi bir geliĢmenin kaydedilmediği açıklanmıĢ, Türki-

ye‘nin, Ulusal Azınlıkların Korunması Ġçin Avrupa Konseyi Çerçeve SözleĢmesi‘ni 

imzalamadığı sürekli vurgulanmıĢtır.  

Türkçe öğretim programları ve ders kitapları, Cumhuriyet‘ten günümüze değiĢe-

rek ve geliĢerek yenilenmiĢtir. Türkçe öğretim programları ve ders kitapları incelendi-

ğinde, programların ve ders kitaplarının eğitim ve dil politikaları ile uyumlu olduğu 

görülmüĢtür.  

1923-1938 dönemi eğitim ve dil politikalarının Türkçe öğretim programlarına 

birebir yansıdığı, eğitim ve dil politikalarının amaçlarının öğretim programlarında açık-

ça yer aldığı görülmüĢtür. Aynı Ģekilde bu politikaların Türkçe ders kitaplarına yeterin-

ce yansıdığı ve kitapların programlarla uyumlu olduğu da anlaĢılmıĢtır. 

1938-1950 dönemi eğitim ve dil politikalarının, bu dönemde uygulanan 1949 

Programı‘na yansıdığını söylemek mümkündür. Yine bu politikaların Türkçe ders kitap-
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larına yeterince yansıdığı görülmüĢ, kitapların Program‘la uyumlu olduğu da anlaĢılmıĢ-

tır. 

1950-1960 döneminde uygulanan program, 1949 yılında Ġnönü Dönemi‘nde ha-

zırlanan 1949 Programı‘dır. Bu dönemde Türkçe öğretim programı hazırlanmadığından 

dönemin eğitim ve dil politikalarının öğretim programlarına yansıması incelenememiĢ-

tir. Bu dönemdeki eğitim ve dil politikalarının yansımasını tespit etmek için ders kitap-

larından yararlanılmıĢtır. Yapılan değerlendirmeler sonucunda, eğitim ve dil politikala-

rının Türkçe ders kitaplarına yansıdığını söylemek mümkündür. 

1960-1980 yılları arasında uygulanan program 1962 Programı‘dır. Program, 

1949 Programı‘nın gözden geçirilmiĢ ve ufak tefek kelime değiĢikliklerinden baĢka de-

ğiĢikliğin olmadığı programdır. Bu nedenle dönemin eğitim ve dil politikalarının öğre-

tim programlarına yansıması incelenememiĢtir. Politikaların ders kitaplarına yansıması 

incelendiğinde ise dönemin eğitim ve dil politikalarının ders kitaplarına yansımasının 

büyük oranda gerçekleĢtiği görülmüĢtür. 

1980-2002 yılları arasında dönemin eğitim politikası hedeflerine yönelik açık-

lamaların ve ifadelerin 1981 Programı‘nda ayrıntılı bir Ģekilde yer aldığı görülmüĢtür. 

Benzer Ģekilde dönemin dil politikası hedeflerinin de Program‘a yansıdığını söylemek 

mümkündür. Yine 1980-2002 yılları arasında okutulan Türkçe ders kitaplarının döne-

min eğitim ve dil politikasıyla uyumlu olduğu anlaĢılmıĢtır. 

2002-2012 yılları arasında belirlenen eğitim ve dil politikalarının Program‘a bü-

yük ölçüde yansıdığını söylemek mümkündür. Bu yıllarda okutulan Türkçe 6, 7 ve 8. 

sınıf ders kitaplarının da dönemin eğitim ve dil politikalarıyla uyumlu olduğu görülmüĢtür. 

Eğitim ve dil politikalarında yaĢanan değiĢim ve geliĢmelerin programlarda yer 

alması uzun bir zaman almıĢtır. Özellikle toplumsal, ekonomik ve kültürel değiĢimlerin 

programlara yansımasında gecikmeler olmuĢtur. Bu durumdan plan, rapor ve program-

larda sıklıkla bahsedilmiĢtir. Özellikle 1949 yılında uygulamaya konulan programdan 

sonra, eğitim ve dil politikasında yaĢanan değiĢim ve geliĢmeler ancak 1981 yılında 

kendine yer bulabilmiĢtir. Yani belirtilen dönemde Türkiye‘de ciddi değiĢim ve geliĢ-

meler yaĢanmıĢ olsa da, yeni program ancak 32 yıl sonra uygulamaya geçirilebilmiĢtir. 

YaĢanan bu olumsuz durum, programlara göre hazırlanan MEB Türkçe ders kitaplarını 

da etkilemiĢtir. 1949 Programı‘na göre hazırlanan her üç kademedeki MEB Türkçe ders 

kitaplarındaki metinler ancak 1980‘li yılların sonuna doğru değiĢtirilmiĢtir. Buna rağ-
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men, geçmiĢten bugüne hazırlanmıĢ ve uygulanmıĢ olan Türkçe öğretim programlarının 

ve Türkçe ders kitaplarının, eğitim ve dil politikaları ile hedeflenen yetiĢtirilecek insan 

tipine uygun olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır.   

Türkiye‘de son 10 yılda (2004-2014) eğitim ve dil politikalarında yaĢanan deği-

Ģimlerin Türkçe eğitimine yansıması hakkında Giresun ilinde görev yapan ortaokul 

Türkçe öğretmenlerinin görüĢlerinden faydalanılmıĢtır. Öğretmenlerle yapılan görüĢme-

ler neticesinde elde edilen sonuçları Ģu Ģekilde özetlemek mümkündür: 

 Öğretmenlere göre, ülkemizdeki eğitim ve dil politikalarının belirlenmesinde daha 

çok çağdaĢ yaklaĢımlar ele alınmaktadır.  

 Öğretmenlere göre ülkemizdeki eğitim ve dil politikalarının belirlenmesinde hem 

çağdaĢ yaklaĢımlar hem de millî değerler sentezlenerek ele alınmalıdır. 

 Öğretmenlere göre ülkemizde eğitim ve dil politikalarını en çok belirleyici olan 

ulusal kurumlar Millî Eğitim Bakanlığı ve Türk Dil Kurumudur. Uluslararası ku-

rum ve kuruluĢlar olarak ise eğitim ve dil politikalarını en çok etkileyen kurumun 

Avrupa Birliği olduğu ifade edilmiĢtir.  

 Öğretmenlerin tümü eğitim ve dil politikaları üzerinde siyasi, sosyal, ekonomik ve 

toplumsal değiĢimlerin eğitim ve dil politikaları üzerinde etkisi olduğunu ifade et-

miĢlerdir. 

 Öğretmenlere göre eğitim ve dil politikalarını en çok siyasi değiĢimler etkilemek-

tedir. Bu sonuç, Yılmaz ve Altınkurt (2011) tarafından öğretmen adaylarıyla yapı-

lan çalıĢma bulgularıyla benzerlik göstermektedir. AraĢtırmaya katılan öğretmen 

adaylarına göre eğitim sistemindeki önemli sorunlardan biri de gücü elinde bu-

lunduran iktidar partilerinin sisteme sıklıkla ve ideolojik nedenlerle müdahalede 

bulunması gelmektedir. Benzer bir sonuca Kartal (2013) tarafından öğretmen 

adaylarıyla yapılan çalıĢmada da rastlanmıĢtır. Öğretmen adayları eğitimin siya-

setten arındırılmasını ve sistemin yeniden düzenlenmesi görüĢünü ifade etmiĢ-

lerdir. Kösterelioğlu ve Bayar (2014) tarafından 23 öğretmenle yapılan ve Türk 

eğitim sisteminde en çok karĢılaĢılan problemlerin araĢtırıldığı çalıĢmada, eğitim 

politikalarının siyasetin etkisinde kaldığı görüĢü öğretmenler tarafından belirtil-

miĢtir. Bu bulgu da ulaĢılan sonucu destekler niteliktedir. Ayrıca Duman vd. 

(2014) tarafından yapılan çalıĢmada da, öğretmen adayları yapılan eğitim re-

formlarının siyasi kaygılarla gerçekleĢtirildiğini belirtmiĢlerdir. 
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 Öğretmenler eğitim ve dil politikaları üzerinde siyasi, sosyal, ekonomik ve toplum-

sal değiĢimlerin eğitim ve dil politikalarını etkilememesi gerektiğini söylemiĢlerdir. 

 Öğretmenlere göre son 10 yılda eğitim ve dil politikalarında ciddi bir değiĢim ya-

ĢanmıĢtır. YaĢanan bu değiĢimlerin ise genel olarak olumsuz olduğu belirtilmiĢtir. 

Öğretmen görüĢleri incelendiğinde eğitim ve dil politikası konusunda yaĢanan 

olumsuz değiĢimlerin genellikle sınav sistemlerinin sürekli değiĢmesi üzerinde yo-

ğunlaĢtığı ve Türk dilinin yozlaĢtırıldığı Ģeklinde olduğu görülmüĢtür. Olumlu de-

ğiĢimlerin ise daha çok öğretim yöntemlerinin geliĢtirilmesi ve eğitimde teknoloji-

nin kullanılması üzerinde durulduğu anlaĢılmıĢtır. 

 Öğretmenler üniversitede aldıkları eğitimin, Ģu anki Türkçe öğretim programının 

getirdiği yenilikleri uygulamalarına katkısı olduğunu belirtmiĢlerdir. 

 Öğretmenler Ģu anda uygulamakta oldukları programla ilgili hizmet içi eğitim al-

dıklarını belirtmiĢler, ancak aldıkları eğitimin yararlı olmadığını ifade etmiĢlerdir. 

Bu sonuç, Kırmızı ve Akkaya (2009) tarafından yapılan Türkçe öğretimi progra-

mında yaĢanan sorunlara iliĢkin öğretmen görüĢleri konulu çalıĢmayla benzerlik 

göstermektedir. AraĢtırmada, hizmet içi eğitim sürecine iliĢkin ortaya konulan gö-

rüĢler dikkate alındığında seminerlerin yeterince verimli geçmediği dile getirilmiĢ-

tir. Benzer sonuçlara Karacaoğlu ve Acar (2010) tarafından 82 öğretmenle yapılan 

araĢtırmada rastlamak mümkündür. ÇalıĢmada öğretmenler, hizmet içi programla-

rın etkili olmadığını savunmuĢlardır. 

 Öğretmenlere göre 10 yıl önceki ile Ģu anki Türkçe öğretimi ders materyalleri ve 

öğrenme ortamı açısından ciddi değiĢimler yaĢanmıĢtır. Öğretmenlere göre yaĢa-

nan en önemli değiĢimler; iletiĢim ve teknolojinin eğitimde yer alması, ders mater-

yallerinin zenginleĢmesi ve ders kitaplarının yenilenmesi ve iyileĢtirilmesidir. 

 Öğretmenler, iĢledikleri derslerde teknolojiden yararlandıklarını söylemiĢlerdir. ĠĢ-

lenen derste teknolojiden yararlanmalarının öğrenciler üzerinde olumlu etkileri ol-

duğunu belirtmiĢlerdir. Fidan (2008), Gülcü vd. (2013), Katrancı ve Uygun (2013) 

tarafından yapılan çalıĢmalarda da benzer sonuçlara ulaĢıldığı görülmüĢtür. Ayrıca 

Dargut ve Çelik (2014) tarafından yapılan çalıĢmada da Türkçe öğretmen adayları-

nın öğretimde teknoloji kullanımına iliĢkin tutumlarının genel olarak olumlu oldu-

ğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

 Öğretmenler iki program arasında birçok farklılık olduğunu belirtmiĢlerdir. Uygu-
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lamada olan programın eski programa göre daha baĢarılı olduğunu söylemiĢlerdir. 

 Öğretmenlere göre uygulamada olan programda en çok okuma becerisine önem ve-

rilmiĢtir. 

 Öğretmenler uygulamada olan programa uygun hazırlanmıĢ ders kitaplarının eski 

programa göre hazırlanmıĢ ders kitaplarından daha iyi olduğu görüĢünü belirtmiĢ-

lerdir. Kılıçoğlu (2009) tarafından yapılan çalıĢmada da benzer bulgulara rastlan-

mıĢtır. ÇalıĢmada, öğretmenlere göre üç temel kitabın (öğretmen kılavuz kitabı, ça-

lıĢma kitabı, ders kitabı) bazı eksiklikleri olmasına karĢın etkili eğitim-öğretim ya-

pılmasına fırsat verdiği ve etkinliklere dayalı ders iĢleme modelinin eğitimde kali-

teyi arttırdığı ifade edilmiĢtir. 

 Öğretmenler, yeni programa göre hazırlanmıĢ ders kitaplarının en olumsuz yönü-

nün metinlerin uzunluğu olduğu konusunda görüĢ bildirmiĢlerdir. Bu sonuç, Kır-

mızı ve Akkaya (2009) tarafından yapılan Türkçe öğretimi programında yaĢanan 

sorunlara iliĢkin öğretmen görüĢleri konulu çalıĢmayla benzerlik göstermektedir. 

Yapılan bu çalıĢmada da öğretmenler okuma metinlerinin çok uzun olduğunu be-

lirtmiĢlerdir. Güven (2011) tarafından yapılan çalıĢmada da, öğretmenler ders ki-

taplarında yer alan metinlerin uzun, yetersiz ve ağır seviyede olduğunu belirt-

miĢlerdir. 

 Öğretmenlerin tümü okutmak istediği kitabı kendilerinin seçmesi gerektiğini ifade 

etmiĢlerdir. Öğretmenler, kitap seçimi konusunda genelde kendilerine sorulduğunu 

ancak bunun dikkate alınmadığını belirtmiĢlerdir. 

 Öğretmenlere MEB‘in kitaplarını mı yoksa özel yayınevlerinin kitaplarını mı tercih 

edesiniz, diye sorulduğunda MEB‘in kitaplarını tercih ettiklerini belirtmiĢlerdir. 

 Öğretmenler Türkçenin doğru kullanılmadığı ve dilin yozlaĢtırıldığı görüĢünü be-

lirtmiĢlerdir. Dilin kullanımını olumsuz anlamda en çok etkileyenler; internet, sos-

yal paylaĢım siteleri, kitle iletiĢim araçlarıdır. Öğretmenler bu sorunların çözüme 

kavuĢturulmasında en önemli görevin ebeveynler ve öğretmenlere düĢtüğünü be-

lirtmiĢlerdir. Bu sonuç, Göçer (2014) tarafından yapılan bir araĢtırmanın sonuçla-

rıyla benzerlik göstermektedir. Yapılan çalıĢmada, Türkçe öğretmeni adayları, 

Türkçenin karĢı karĢıya kaldığı sorunların oluĢumunda, toplumda dil bilincinin 

oluĢmamıĢ olmasının, Türkçenin eğitimini verecek öğretmenlerin nitelikli yetiĢ-

tirilmemesinin, kitle iletiĢim araçlarında Türkçenin kullanımında özenli davra-
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nılmamasının ve çocukların dili doğru edinmelerinde ailelerin sorumlu davran-

mamasının etkili olduğu görüĢündedirler. 

 

 

5.2. Öneriler 

 

 

5.2.1. AraĢtırma Sonuçlarına Dayalı Öneriler 

 

1. Gerek araĢtırma komisyonları gerekse ilgili literatür göstermektedir ki ülke-

mizde millî bir dil politikası hayata geçirilememiĢ ve uygulanamamıĢtır. Özellikle AB 

adaylığı sürecinde dille ilgili millî bir politika izlenmesi gerekmektedir. Ġzlenecek olan 

bu politika resmiyete dökülmeli ve kararlılıkla uygulanmalıdır.  

2. Dil planlaması çalıĢmalarına bilimsel bir temelde ağırlık verilmelidir. Türki-

ye‘nin dil politikasını belirleyecek bir kurulun mutlaka oluĢturulması gerekmektedir. 

3. Türk dili bilincinin oluĢturulması ve Türk dilinin doğru kullanımının sağlan-

ması için iĢe öncelikle aileden baĢlanmalı, aileler çocuklarının dil kullanımına özen gös-

termelidir. Türk dili, ana kucağından itibaren sistemli, özenli ve bilinçli bir Ģekilde öğre-

tilmelidir.  

4. Ġyi bir dil öğretimi için öğretmenlerin eğitimine ağırlık verilmelidir. Tüm 

branĢ ve sınıf öğretmenleri öğrencilere mutlaka Türk dili sevgisi ve bilinci aĢılamalıdır. 

Nitelikli Türk dili öğretmeni yetiĢtirilmesi ve tüm branĢ öğretmenlerinin ölçünlü Türk-

çeyi özenle kullanması konularına önem verilmelidir.  

5. Radyo ve televizyon yöneticileri Türkçenin kullanımı açısından sorumluluk 

üstlenmelidir. Radyo ve televizyonlarda Türkçe bilincini oluĢturan programlara yer ve-

rilmelidir. 

6. Ana dili bilincinin ilk ve ortaöğretimde kazandırılması için dil bilinci öğretim 

programları ve ders kitaplarına daha fazla yansıtılmalıdır.  

7. Türk dili ilk ve ortaöğretim kademesinde öğrencilere dilin bütün zenginlikle-

rini kavratacak ve özümsetecek bir biçimde öğretilmelidir. Sınavlar test tekniğinden çok 

öğrencilerin yorum gücünü artıracak ve yazılı anlatımlarını güçlendirecek Ģekilde ya-

pılmalıdır.  



515 

 

 

 

8. Türk dili öğretiminin, büyük ölçüde ortaöğretimde bitirilmesi gerektiği düĢü-

nülmektedir. Yükseköğretimde gençler dilleri ile kendilerini ifade edebilecek olgunluğa 

ve birikime kavuĢturulmalıdır. Bu sayede, liseyi bitiren her gencin, ana dilini doğru ko-

nuĢup yazabilecek bir düzeye getirilmesi sağlanmalıdır. Bu konunun, gelip geçici bir 

hükümet politikası olarak değil, sıkı ve değiĢmez bir devlet politikası olarak görülmesi 

sağlanmalıdır. 

9. Yabancı dil öğretimi ile yabancı dilde öğretimin çok farklı Ģeyler olduğu dü-

Ģüncelere iyice yerleĢtirilmelidir. Yabancı dilin amaç değil, araç olduğu benimsetilmeli, 

verimli ve etkili yabancı dil öğretimi için gerekli önlemler alınmalı ve yabancı dilin 

öğrenilmesine yardımcı olunmalıdır. Verimli bir yabancı dil eğitimi için iyi bir ana dili 

eğitiminin gerekli olduğu ilkesi benimsenmelidir. 

10. Eğitime ayrılan bütçe artırılarak dıĢ kaynaklara olan bağlılık en alt seviyeye 

getirilmelidir. Bu sayede küresel aktörlerin eğitim ve dil politikaları üzerine etkisi azal-

tılabilir. 

11. Dil öğretimi bundan önceki Ģûraların gündeminde yeterince yer almamıĢtır. 

Bundan sonra düzenlenecek olan her Ģûra gündeminin bir maddesi dil öğretimine ayrıl-

malıdır. Hükümetlerin programlarında dil öğretimi ile ilgili politikalar açık bir Ģekilde 

yer almalıdır. Kalkınma planlarında eğitimle ilgili sorunlar, ilkeler ve çözüm önerileri 

yer almaktadır. Kalkınma planlarının bir bölümü de dil öğretimi ile ilgili sorunlar, ilke-

ler ve çözüm önerilerine ayrılabilir. 

12. Türkiye‘de özellikle 1950‘li yıllardan itibaren mesleki-teknik eğitime ağırlık 

verildiği hükümet programlarında ve kalkınma planlarında sıklıkla dile getirilmiĢtir. 

Mesleki-teknik eğitim tabii ki önemlidir. Ancak unutulmamalıdır ki hem bu kademeyi 

hem de yükseköğretim kademesini temelde besleyen asıl unsur ilköğretim kademesidir. 

Bu nedenle ilköğretim kademesindeki öğrencilerin nitelikli bir Ģekilde yetiĢtirilmesine 

daha fazla önem verilmelidir. Nitelikli ara insan gücünün yetiĢtirilmesi konusunda yön-

lendirmeler ilköğretim II. kademeden değil, I. kademeden baĢlamalı ve öğrenciler yete-

nekleri doğrultusunda yetiĢtirilmelidir. Nitelikli insan gücünün yetiĢtirilebilmesi için 

ilköğretim II. kademe, ortaöğretimde olduğu gibi genel ilköğretim ve mesleki-teknik 

ilköğretim Ģeklinde çeĢitli kollara ayrılabilir. Özel teĢebbüslerin de bu kademede öğren-

cilere ücretsiz okullar açması teĢvik edilebilir. Bu sayede niteliksiz ara insan gücünün 

yetiĢmesi önlenebilir. 



516 

 

 

 

13. Eğitim ve dille ilgili hedeflenen politikaların uygulamaya geçmesi ya çok 

zaman almakta ya da uygulamaya geçirilememektedir. Bu durum kalkınma planlarında 

pek çok defa göze çarpmaktadır. Ülkede siyasi istikrarın sağlanamaması, yeni hüküme-

tin önceki hükümetin politikalarını reddetmesi, devlette süreklilik ilkesinin çoğu zaman 

akıldan çıkması, millî eğitim Ģûra kararlarının tavsiye niteliğinde olması bu durumun 

nedenleri olarak sayılabilir. Hedeflenen politikalara ulaĢılabilmesi için sağlam bir denet-

leme sistemine ihtiyaç duyulduğu düĢünülmektedir. Bunun için Ģûra kararlarının buyu-

rucu bir niteliği olması ya da bağımsız bir kuruldan oluĢan bir kurumun kurulması öne-

rilebilir. Bu kurum, siyasi irade tarafından belirlenen politikaların uygulanabilirliğini 

saptayabilir ve uygulama noktasında değerlendirme ve denetleme görevini üstlenebilir. 

Böylece politikaların kâğıt üzerinde kalması engellenebilir. 

 

 

5.2.2. AraĢtırmacılar için Öneriler 

 

1. Bu çalıĢma ilköğretim II. kademeye yönelik yapılmıĢ ve MEB Türkçe ders ki-

taplarıyla sınırlandırılmıĢtır. Yeni çalıĢmalar ilköğretim I. kademeye ya da farklı eğitim 

kademelerine yönelik olabilir.  

2. Eğitim ve dil politikalarının Türkçe ders kitaplarına yansıması MEB Türkçe 

ders kitaplarıyla sınırlandırılmıĢtır. Yeni çalıĢmalar özel yayınevlerinin kitaplarını kap-

sayabilir. Ya da MEB kitaplarıyla özel yayınevleri tarafından yayımlanan Türkçe ders 

kitaplarının karĢılaĢtırılması yapılabilir.  

3. Yapılması düĢünülen çalıĢmalar belli bir dönemle sınırlandırılarak daha ayrın-

tılı değerlendirmeler yapılabilir. 

4. ÇalıĢmada, eğitim ve dil politikalarında yaĢanan değiĢimlerin Türkçe eğitimi-

ne yansıması hakkında Giresun ilinde görev yapan ortaokul Türkçe öğretmenlerinin 

görüĢlerinden faydalanılmıĢtır. Eğitim ve dil politikalarında yaĢanan değiĢimlerin Türk-

çe eğitimine yansıması hakkında farklı bölgelerde görev yapan öğretmenlerin görüĢle-

rinden de yararlanılabilir ve karĢılaĢtırmalar yapılabilir. 
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