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Onsoz

Milli Egitim Bakanliginin 2005 yilinda ortaya koydugu program yapilandirmact
yaklasimdan hareketle hazirlanmasi bakimindan &grenme-68retme siirecinin merkezine
Ogrenciyi almaktadir. Bu durum ogretmenin 6grenme-0gretme siirecindeki rollerinde bir
takim degisiklikler meydana gelmesine neden olmustur. Ogretmenin smif i¢indeki rolii bilgi
kaynagi olmaktan 6grenciyi 6grenme hedefine yonlendirici bir rehber olmaya doniismiistiir.
Bu durum 6gretmenin 6grencileri 6grenme hedeflerine nasil ve ne ile yonlendirebilecegi
sorusunu dogurmustur. Bu dogrultuda, bu calisma 6gretmen tarafindan verilen etkili sézlii
doniitlerin 6grencileri 6grenme hedefine ulastirmada etkisinin yani sira, 6grencilerde derse

yonelik tutum ve istbilissel farkindalik gelisimine etkilerini de ele almaktadir.

Bu aragtirma, her problemin c¢oziimiiniin egitimden gectigini bana asilayan ve
arastirma Onerisini yazdigim giinlerde bir trafik kazas1 sonucunda kaybettigim annem Nuray
CETIN e ithaf olunur. Yasadigi her an herkesin derdini dert edinen, insanlara fayda saglamak
icin didinen ve beni de bu minvalde yetistirmeye calisan, elinin uzandig1 herkesin Nuray

Annesi olan anneme armaganimdir.

Ogrencilerin basari, tutum ve iistbiligsel farkindaliklari konusunda 6gretmenlik hayatim
boyunca edindigim tecriibeleri dikkate alarak beni etkili doniit verme konusunda arastirma
yapmaya yonlendiren danismanim Dog. Dr. Cigdem SAHIN TASKIN’a arastirma siiresince

caligmalarimui biiytik bir dikkat ve 6zveri ile takip edip destekledigi i¢in tesekkiir ederim.

Annemin vefatr sonrasi zaten hissettigim desteklerini iki kat arttiran babam Baki
CETIN’e, ablam Feyza PEHLIVAN’a, hayat arkadasim Ceren CETIN’e ve calismalarimi
merakli gozlerle izleyip kendisiyle vakit ge¢irmem i¢in sevimlilikler yapan kizim Destina

CETIN’e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
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Ozet

Milli Egitim Bakanligi’nin (2005) uygulamaya koydugu ilkdgretim programi
yapilandirmaci yaklagimi benimseyerek Ogrenciyi 0grenme-0gretme siirecinin merkezine
almaktadir. Boylece 0gretmenin 6grenme-0gretme siirecinde iistlendigi rol degismistir. Yeni
programa gore Ogretmen, bilgi kaynagi olmaktan c¢ikip, 6grencinin 6grenme hedeflerine
ulasmasinda bir rehber olmustur. Ogretmen tarafindan 6grenme-6gretme siirecinin
merkezinde bulunan 6grencilerin yanitlarina yonelik doniitler vermek siirece rehberlik etmesi
bakimindan kaginilmazdir. Bu arastirma grenme-6gretme siirecinde 6gretmenin dgrencilere
verdigi sozlii doniitleri ele almaktadir. Aragtirmanin amaci 6grenme-0gretme siirecinde
Ogretmen tarafindan etkili bir bicimde verilen sozlii doniitlerin 6grencilerin akademik basari,

derse yonelik tutum ve iistbiligsel farkindalik gelisimine etkisini belirlemektir.

Aragtirma oncesinde Canakkale ili Gelibolu ilge merkezinde bulunan bes ilkokulda
ogrencilere Akademik Bagar1 Testi uygulanmis, aritmetik ortalamalar1 birbirine yakin olan
gruplarin denklikleri Mann Whitney U testi ile belirlenmistir. Elde edilen verilerden hareketle,
bu arastirmanin deney grubunu Canakkale ili Gelibolu ilce merkezinde bulunan 75. Yil
Cumhuriyet Ilkokulu 3A subesi, kontrol grubunu ise 3B Subesi olusturmaktadir. Arastirma
2013-2014 egitim-6gretim yilinda gergeklestirilmistir. Kontrol gruplu dntest—sontest deneysel
modele gore yapilan aragtirmanin deney ve kontrol gruplart 29’ar kisiden olusmaktadir.
Arastirmanin uygulama sathas1 Hayat Bilgisi dersinde deney grubunda etkili doniit kriterleri
dikkate alinarak aragtirmaci tarafindan ylriitiilmistiir. Kontrol grubunda ise dersler Hayat
Bilgisi dersi 6gretmen kilavuz kitabinda bulunan yontemlerle sinifin 6gretmeni tarafindan
islenmistir. Deney grubunda uygulamalar1 ger¢eklestiren arastirmac ile kontrol grubundaki
uygulamalar1 gergeklestiren sinifi 6gretmenin mesleki deneyimlerinin benzer oldugu
goriilmektedir. Deney grubunda uygulamalar1 gercgeklestiren arastirmaci 7 yillik, kontrol

grubundaki uygulamalar1 gergeklestiren smif Ogretmeni ise 8 yillik bir deneyime sahip
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olmakla beraber her ikisi de egitim fakiiltesi, sinif 6gretmenligi anabilim dalindan mezundur.
Bu dogrultuda, arastirmaci ve smif dgretmeni uygulamalar oncesinde bir araya gelerek
derslerin islenigine iliskin goriismeler gergeklestirmislerdir. Deney ve kontrol grubunda ayni
kazanimlar es zamanl olarak islenmis ve uygulama 26 ders saatinde tamamlanmigtir. Ayrica,
deney grubunda dersler ses kaydina alinmis ve bu kayitlar desifre edilerek arastirmacinin
verdigi etkili doniitler ortaya koyulmustur. Aragtirmanin veri toplama araglarini “Akademik
Basar1 Testi”, “Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi”, “Ustbilissel Farkindalik Olgegi”
olusturmaktadir. Aragtirmanin verileri SPSS 15.0 programi ile analiz edilmis, veriler Mann

Whitney U ve Wilcoxon testleri ile stnanmustir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular 6gretmenin 0grenme-6gretme siirecinde
etkili doniit vermesinin Ogrencilerin akademik basarilarini, derse yonelik tutumlarint ve

iistbiligsel farkindaliklarini anlamli derecede etkiledigini ortaya ¢ikarmistir.

Anahtar Kelimeler. Etkili doniit, iistbiligsel farkindalik, 6grenci tutumlari, 6grenme-

Ogretme siireci.



Abstract

Ministry of Education (2005) has centralized the students in the learning—teaching
process by adopting a constructivist approach to primary education programs. Thus, the
teacher’s role in the learning-teaching process has been changed. According to the new
programme, the teacher has become a guide for students to achieve their goals out of being a
source of information. Therefore, feed-backing the answer of students which is located in the
centre of the learning-teaching process by the teachers in terms of guiding the process is
inevitable for teachers. This research has been focused on verbal feedbacks during the
learning and teaching process. Thus, the purpose of the research is to understand the impact of
effective verbal feedbacks on students’ academic achievement, attitudes towards the Life

Sciences Course and metacognitive awareness.

Before the research, Academic Achievement Test was applied in 5 primary schools
located in Gelibolu province in Canakkale. Arithmetic average of the closed groups’
equivalences was determined by Mann Whitney U Test which was applied in 75. Yil
Cumhuriyet Primary School in Gelibolu, Canakkale. The research was conducted during the
2013-2014 academic year. Control groups who are experimental models of pre-test and post-
test were formed as experimental and control groups which consist of 29 students. It was
revealed that the applications of control and experimental groups were in parallel with regards
to classroom teachers’ vocational experiences. Two groups were graduated from the
department of classroom teacher training in faculty of education. In addition, the researcher
who carried out his applications in experimental group has 7 years of experiences, the one
who carried out her applications in control group has 8 years of experiences. Accordingly,
researcher and classroom teacher meet many times for sharing their experiences for ongoing
courses. In the implementation phase of the study, the courses were treated with an effective

feedback criterion to the experimental group and traditional method to the control group at
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Social Studies Lesson for 4 hours in a week. The same gains were treated simultaneously in
experimental and control groups and the practice was completed in 26 hours. In the
experimental group the lessons were recorded and these records were unscrambled to reveal
the teachers’ effective feedbacks. The research’s data collection tools were valid and reliable.
The applied tests were ‘’Academic Achievement Test’’, * Social Studies Course Attitude

¢

Scale > and “’Metacognitive Awareness Scale’’. The research datum were analysed with

SPSS 15.0 program, the datum were tested by Mann Whitney U and Wilcoxon Tests.

As a result of the research, it was relieved that in the learning—teaching process, giving
an effective feedback by the teacher had significant effects on students’ academic

achievements, attitudes towards the course and metacognitive awareness.

Keywords. Effective feedback, Metacognitive awareness, Student’s attitudes,

Learning—teaching process.
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BOLUM I: GIRIS

Doniit, 6grencinin 6grenme siirecinde degisiklikler yapmasina ve hedefe ulasmasina
yardim eden bir isleve sahiptir. Ogrencilere verilen doniitiin etkili olabilmesi i¢in dogru bir
strateji gelistirilmesi gerekmektedir (Mason ve Brunning, 2001). Bu strateji 6grencilerin
mevcut bilgileri ile 6grenme hedefleri arasindaki baglantinin kurulmasina hizmet etmelidir.
Smyth ve Henry (1985) doniitiin 0grenmenin amacina hizmet eden bir yapida olmasi
gerektigini belirterek, doniit vermeden once 6grencinin neyi ne kadar bildiginin belirlenmesi
gerektigini ifade etmislerdir. Etkili bir doniit siirecinin gerekliligini vurgulamiglardir. Bu
dogrultuda, Ogretmen, 6grenme siirecinde Ogrenciye verdigi doniitler sayesinde dersin
amaclarina uygun becerileri gosterip gostermedigine iliskin bilgi verir ve mevcut durumunu
belli ederek onu amaca yonlendirir. Ancak 6grencilerin nitelikli 6grenmeyi gerceklestirmeleri
verilen doniitlerin etkili olmasi ile iliskilidir (Smyth ve Henry, (1985). Bu agiklamaya ek
olarak, Nicol (2007) etkili bir doniitiin 6grenciye kendi 6grenme siireci iizerine bilgi vermesi
ve boylelikle 6grencinin kendi 6grenme siirecinin farkina varmasini saglamasi gerektigini
ifade etmektedir. Yukaridaki tanimlamalardan hareketle etkili doniit 6grencinin mevcut
durumunu ortaya koyan bir aragtir diyebiliriz. Ogrenci, 6grenme siirecini igsellestirerek kendi
ogrenme siirecinin farkinda olur. Bu dogrultuda, bu arastirma etkili bir bi¢imde verilen sozlii
doniitiin 6grencinin akademik basarisini, derse yonelik tutumunu ve tistbilissel farkindalik

gelisimine etkisini konu almaktadir.
Problem Durumu

Bu boliimde; doniitiin - 6grenme-ogretme  siirecindeki yerine iliskin alanyazin
incelenerek bu konuda yapilan arastirmalar analiz edilmis ve problem durumu ortaya

konulmustur.



Milli Egitim Bakanhigi’'nin (MEB) 2005’te uygulamaya koydugu ilkokul
programlarinda 6gretmenin 6grenme—0gretme siirecindeki gorevinin yapilandirmaci yaklagim
dikkate alinarak tanimlandigr goriilmektedir. Buna goére, Ogretmenin O6grenme-0gretme
stirecindeki gorevi, 6grenciye rehber olmaktir. Carnell (2000) 6gretmenin rehberlik gérevini
yerine getirirken verdigi doniitlerin 6grencilerin mevcut durumlarina ve 6grenme hedeflerine
yonelik bilgi igermesi gerektigini ifade etmistir. Bu dogrultuda, 6gretmenin doniitii 6grenme-
ogretme stirecinde kullanmasinin, 6grenciye rehberlik etmesine yardimet oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin akademik basarilarinin artmasi, 6grenme hedeflerinin gerceklesmesinin bir
gostergesi olarak diisiiniilebilir. Nicol (2007) etkili bir doniitiin mevcut ve istenen performans
arasindaki boslugu kapatmak icin firsatlar sundugunu ifade etmektedir. Bu durum, 6grenme-
Ogretme siirecinde doniit ile akademik basar1 arasindaki iliskiye dikkati ¢cekmektedir. Bu
durum, o6grenme-0gretme siirecinde Ogretmen tarafindan verilen doniitlerin 6grencilerin

akademik basarilarina nasil bir etkisinin bulundugu sorusunu ortaya ¢ikarmaktadir.

MEB (2005) ilkdgretim programi kapsaminda mutlu bireyler yetistirmeyi amagladigini
belirtmistir. Buna gore, 6gretmenin dgrencinin 6grenme-6gretme siirecinden zevk almasinin
saglamasinin nitelikli 6grenmenin saglanmasi bakimindan 6nemli oldugu sdylenebilir. Bu
durum, Krathwohl ve Masia (1984) tarafindan duyussal alan kapsaminda ele alinmakla
beraber; sosyal ¢evre ve okul ortaminda ge¢irdigi yasantilarin bir liriinii olarak tanimlanmistir
Dersle ilgili duyussal ozelliklerin okulda gerceklestirilen 6grenmeler iizerinde etkilerinin
oldugu bilinmektedir (Bloom, 1979). Bu nedenle, nitelikli 6grenmenin saglanmasinda
ogrencilerin derse yonelik olumlu tutum gelistirmeleri 6nemli bir yer tutmaktadir. Doniit
ogrencinin mevcut durumu ile Ogrenme hedefleri arasindaki boslugu ortaya koyar
(Nicol,2007). Bu dogrultuda, 6grencinin bu boslugun farkina varmasi ise onu 6grenmeye
giidiileyerek siirece yonelik dogru stratejiler liretmeye yonlendirir ve onda siirecin bir pargasi

olma istegi uyandirir. Bir derse karsi olumlu tutum gelistirme 6grencide derse katilma istegi,



bu katilimdan tatmin olma, bir degeri oldugunu fark etmesini saglar (Ozgelik ve ark., 1998).
Buna gore, 6gretmenin d6grencide bu istegi uyandiracak doniitleri sunmast onun olumlu tutum
gelistirmesine yardimei olacagi diisiintilebilir. Bu agiklamalar, 6gretmenin 6grenme-6gretme
stirecinde verdigi etkili doniitlerin 6grencinin derse yonelik olumlu tutum gelistirmesine

katkida bulunduguna isaret etmektedir.

Ogretmenin 6grenme siirecinde rehber olmasindaki amag¢ &grencinin bilgiye
ulagsmasinda ona alternatif yollar gdstererek amaca yonlendirme, bilgiyi yapilandirmasin
saglama, mevcut bilgilerinin farkinda olma ve kendi Ogrenme-6gretme siirecini
degerlendirmesini saglamaktir (MEB, 2005). Bu durum, bireyin kendi 6grenme siirecinden
haberdar olmasi ve neyi ne kadar bildiginin farkina varmasi olarak agiklanan iistbilissel
farkindalik ile baglantili oldugunu gostermektedir (Flavell, 1979). Jager ve ark. (2005) bu
aciklamay1 destekleyerek, ogrenme-0gretme siirecinde Ogretmenin verdigi doniitlerin
Ogrenciyi 6grenme hedeflerine yonlendirerek {istbilissel farkindalik gelisimini sagladigini

vurgulamaktadir.

Alanyazin incelendiginde, Ogretmen tarafindan 6grenme-0gretme siirecinde verilen
sOzllii doniitlerin Ogrencilerin akademik basarilarina, derse olan tutumlarina ve {istbiligsel
farkindaliklaria etkisinin incelenmedigi dikkati cekmektedir. Bu durum, nitelikli 6grenmenin
saglanmasinda doniitlin  6neminin, farkli doniit tiplerinin 6grenme-6gretme siirecindeki
roliiniin ve doniitiin ilkokul 6grencilerinin 6grenme-6gretme siirecine etkilerinin etraflica
bilinmedigini gostermekte ve sorun teskil etmektedir. Bu sebeple, bu calisma ilkokul
Ogrencilerine Ogrenme-6gretme silirecinde Ogretmen tarafindan verilen sozlii doniitlerin
akademik basari, derse yonelik tutum ve istbilissel farkindaliklarina olan etkisini konu

almaktadir.



Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci 0grenme-0gretme siirecinde Ogretmen tarafindan etkili bir
bicimde verilen sozlii doniitiin ilkokul 6grencilerinin iistbiligsel farkindaliklarina, akademik
basarilarina ve derse karsi tutumlarina etkilerini incelemektir. Bu dogrultuda, arastirmanin alt

amaclar1 asagidaki gibi belirlenmistir:
Alt amaclar.

e ilkokul 3. Smif Hayat Bilgisi dersi, Diin Bugiin Yarmn temas: kapsaminda, dgrenme-
Ogretme siirecinde 0gretmen tarafindan etkili bir bigcimde verilen s6zlii doniitiin ilkokul 3.
siif 6grencilerinin akademik basarisina etkilerini incelemek

e Ilkokul 3. Simf Hayat Bilgisi dersi, Diin Bugiin Yarin temas: kapsaminda, 6grenme-
Ogretme siirecinde 0gretmen tarafindan etkili bir bicimde verilen so6zlii doniitiin ilkokul 3.
siif 6grencilerinin derse karsi tutumlarina etkilerini incelemek

e Ilkokul 3. Simf Hayat Bilgisi dersi, Diin Bugiin Yarin temas1 kapsaminda, 6grenme-
ogretme siirecinde 6gretmen tarafindan etkili bir bi¢imde verilen sézlii doniitiin ilkokul 3.

siif 6grencilerinin iistbiligsel farkindaliklarina etkilerini incelemek
Arastirmanin Onemi

Yapilandirmaci yaklagimi esas alan ilkokul programlar1 kapsaminda Ogretmen,
o0grenme-0gretme siirecinde rehber roliinii iistlenmistir. Bu dogrultuda, 6gretmenin siiregte
ogrenciye vermis oldugu sozlii doniitler 6nem kazanmistir. Nicol (2007) 6gretmenin etkili bir
bigimde verdigi doniitlerin 6grencinin siirece yonelik olumlu tutum gelistirmesine katkida
bulundugunu vurgulamaktadir. Bu durum, 6gretmen tarafindan verilen doniitlerin 6grencilerin

duyussal gelisimlerine katkida bulunduguna isaret etmektedir.



Ogretmen tarafindan verilen doniitlerin planlanmasi, &grenme-dgretme  siirecine
onemli katkida bulunmaktadir (Nicol, 2007). Buna gore, planli ve etkili bir doniit verme
mekanizmasini igleten 6gretmenin, dgrencileri yonlendirmesi ve mevcut durumlart ile ilgili

bilgilendirmesi, yani doniit vermesi 6grencilerin dersin amaglarina ulasmasina yardimci olur.

Nicol (2007) etkili doniitiin mevcut ve istenen performans arasindaki boslugu
kapatmak i¢in firsatlar sundugunu belirtir. Bu dogrultuda, 6grenme-6gretme siirecinde verilen
etkili doniitlin O6grencilerin akademik basarilarini olumlu bir bi¢imde etkileyecegi
diistintilebilir. Bununla beraber, alanyazin incelendiginde etkili doniitiin ilkokul 6grencilerinin
akademik basarilarina olan etkisinin incelenmedigi anlagilmaktadir. Bu dogrultuda, bu
aragtirma kapsaminda, etkili doniitiin ilkokul O6grencilerinin Hayat Bilgisi dersine iliskin
akademik basarilarina etkilerinin incelenmesi mihver bir ders olan bu dersin icerdigi
kazanimlar dikkate alindiginda Ogrencinin gercek yasamini dogrudan etkiledigi
diistiniilmektedir. Hayat Bilgisi dersi incelendiginde, 6grenmekten keyif alan, kendisiyle,
toplumsal cevresiyle ve doga ile barisik, kendini, milletini, vatanin1 ve dogay1 taniyan,
koruyan ve gelistiren, gilindelik yasamda gereksinim duyulan temel bilgilere, yasam
becerilerine ve ¢agin gerektirdigi donanima sahip, degisikliklere dinamik bir bigcimde uyum
saglayabilecek kadar esnek, mutlu bireyler yetistirmek amaglanmistir (MEB 2005). Bu
dogrultuda, dersin amaglar1 dikkate alindiginda, 6grencinin 6grenme siireci katilmasi 6nem
kazanmaktadir. Alanyazin incelendiginde, bu durum derse karst olumlu tutum gelistirme

kapsaminda degerlendirilebilir.

Flavell (1971) fstbiligsel farkindaligi bireyin kendi 6grenme ve bellek siiregleri
tizerindeki kontrolii olarak ifade etmektedir. Bir baska aciklamada ise Flavell (1979)
tistbiligsel farkindaligi bireyin bildigini bilmesi durumu olarak ifade etmektedir. Bu durumda
O0grenme-0gretme slirecinde Ogrencinin kendi siirecini sorgulamasi ve gerekmektedir. Bu

dogrultuda, yukarida da belirtildigi gibi 6grencinin mevecut durumunu ve gostermesi gereken



performansi ortaya koyan doniitiin, 6grenciler tarafindan anlamlandirilmasi onlarin {stbiligsel
farkindalik gelistirmesine yardimci olacaktir (Harks, Rakozcy, Hatie ve Besser, 2013).
Ogretmenin 6grenciye verdigi etkili déniitler dgrencinin kendi 6grenme siirecini sorgulayarak
ogrenme hedefine yonelik stratejiler olusturmasini saglayacaktir. Bu durum, iistbiligsel
farkindalik ile etkili doniit arasindaki iliskiyi ortaya koymaktadir. Dolayisiyla, bu c¢alisma
ilkokul &grencilerine etkili doniit vermenin istbiligsel farkindalik gelisimine etkilerini ele

almasi bakimindan 6nem arz etmektedir.

Alanyazin incelendiginde, 0grenme-Ogretme siirecinde doniiti ve doniit tiplerini
inceleyen calismalarin yaninda doniitiin etkisini inceleyen bazi ¢alismalarin yapilmis oldugu
anlasiimaktadir. Ornegin, Tunstall ve Gipps (1996) calismalarinda doniit tiplerini ortaya
koyarak doniitii siniflandirmiglardir. Nicol (2007) ise etkili doniitii tanimlayarak ve etkili
doniit kriterlerini ortaya koymustur. Hattie ve Timperley (2007) ise doniitiin 6grenme ve
basar1 iizerinde en giiclii etkilerden biri oldugunu ifade etmekle birlikte; bu etkinin pozitif ya
da negatif olabilecegini vurgulamis ve doniitiin 68renme-0gretme siirecinde etkililigini
arttirmak i¢in yollar dnermistir. Symith ve Henry (1985) 0gretmenler i¢in mesleki gelisimi
konu alan ¢alismalarinda, doniitiin dnemine deginmistir. Benzer sekilde, Carnell (2000) etkili

O0grenme-0gretme siirecinin saglanmasinda nitelikli doniit vermenin gerekliligine deginmistir.

Ulkemizde ise smirli olmakla beraber doniit iizerine bazi arastirmalarin yapildig
goriilmektedir. Ornegin, Cimer (2010) Tunstal ve Gipps’in (1996) ortaya koydugu doniit
siniflamasindan hareketle, 6gretmenlerin 6grencilerine verdikleri doniitlerin tiplerini ve
niteliklerini ele almistir. Yapilan arastirmalar incelendiginde, bu aragtirmalarin énemli bir
kisminin ortaokul ve iizeri yas grubu Ogrencilerine verilen doniitlere odaklandigi
goriilmektedir. Bununla beraber, bazi calismalarin Ingilizce dersinde verilen doniitleri
inceledigi anlagilmaktadir. Ornegin, Kutluk (2005) dgrenme-6gretme siirecinde akranlari

tarafindan verilen déniitiin ilkdgretim &grencilerinin Ingilizce dersinde yazi becerileri



tizerindeki etkisini incelemistir. Altunay (2008) ise ¢alismasinda dogrudan 6gretim temelli
ogretmen aday1 degerlendirme programinin 6zel egitim Ogretmenlerinin degerlendirme ve

dontit verme becerilerine etkisini belirlemeyi amaglamistir.

Yukarida belirtilen calismalarin  disinda, ilkokul diizeyinde &grenme-6gretme
stirecinde doniit vermeyi konu alan ¢ok az aragtirmanin gergeklestirildigi goriilmektedir.
Omegin, Demir (2013) arastirmasinda smif Ogretmenlerinin doniit kullanimma iliskin
goriislerini ve smif diizeyi ile mevcudunun doniit kullanimina etkilerini gostermeyi
amaglamistir. Bu arastirmalar incelendiginde 6grenme Ogretme siirecinde nitelikli dontit
vermenin Ogrencilerin akademik basarisi, iistbiligsel farkindaliklar1 ve derse karsi tutumunu
inceleyen herhangi bir aragtirmaya rastlanmamistir. Bu sebeple, bu arastirmada ilkokul
ogrencilerine Hayat Bilgisi dersinde etkili doniit vermenin Ogrencilerin basari, tutum ve
iistbiligsel farkindaligina etkisini inceleyerek; Ogrenme-6gretme siirecinde Ogretmen
tarafindan verilen sozlii doniitlerin etkili bir yap1 kazanmasi ve planli olarak verilmesiyle yeni

bir bakis agis1 ortaya koyacak ilk ¢alisma olmas1 bakimindan 6nem arz etmektedir.
Arastirmanin Simirhliklar

1. Arastirma, 2013-2014 Egitim-Ogretim yilinda Canakkale ili Gelibolu ilgesinde bir merkez

ilkdgretim okulunda 3. sinifta okuyan 6grenciler ile sinirlt tutulmustur.
2. Uygulama deney siiresi 26 ders saati ile sinirli tutulmustur.

3. Arastirma, 3. sinif hayat bilgisi dersinin “Diin, Bugiin, Yarin” temasinda yer alan asagidaki

kazanimlar ile sinirh tutulmustur.

e Onceki yillarda tek basma yapamadigi halde simdi yapabildigi davramslari ayirt eder ve

zaman i¢inde ortaya ¢ikan bu degisimin nedenlerini agiklar



e Kendisinin ve arkadaglarmin duygularindaki degisimin yiizlerine ve bedenlerine nasil
yansidigin fark eder.

e Kendisinin veya anne-babasinin hayatinda zaman i¢inde olusan degisiklikleri fark eder ve
bunlar1 s6zlii ya da yazili olarak sunar.

e Atatiirk’lin hayatiyla ilgili olgu ve olaylar1 sanat yoluyla ifade eder.

e Atatiirk’lin kisilik 6zellikleri ile ulusal bir lider olmasi arasinda baglanti kurar.

e Cumbhuriyetimizi korumak, giliclendirmek ve gelistirmek i¢in yapilmasit gerekenler
hakkinda fikirler tiretir.

e Farkli hava kosullariin trafikteki etkilerini agiklar.

e Ulasim araglarinin ge¢misten giliniimiize nasil bir degisim gegirdigini arastirarak
bulgularini sinifta sunar.

e Bilgi ve iletisim teknolojilerinin gilinliik yasamimizda hangi amaclarla kullanildigi
hakkinda bilgi toplar ve sinifta sunar.

e Gecmisten giinlimiize iletisim teknolojilerinde meydana gelen degisimi arastirir.

Varsayimlar

e Arastirmanin kontrol edilmeyen degiskenlerinin deney ve kontrol gruplarini benzer
bicimde etkiledigi

e Deney ve kontrol gruplarinda 6grencilerin 6zelliklerinin birbirine benzer oldugu

e Her iki grupta yer alan Ogrencilerin on test ve son testlerde yer alan sorular1 gercek

giiclerini ortaya koyarak samimiyetle yanitladiklar1 varsayilmistir.

Tammlar

Déniit. Ogrencilere 6grenme siirecinde dgretmen ya da akranlar tarafindan yapilan

geri bildirimlerdir.



Etkili doniit. Ogrencilerin daha iyi 6grenmeleri konusunda diisiinme siireglerine etki

edip diizenlemeye gotiiren, 6grenme kalitesini arttiran etkili geribildirimlerdir.

Tutum. Bireyin bir psikolojik objeye yonelik olumlu ya da olumsuz genel

duygularidir.
Ustbilissel farkindalik. Bireyin neyi, ne kadar bildigini bilmesidir.
Alanyazin

Bu béliimde, 6grenme-6gretme siirecinde doniit hakkinda bilgi verilerek, etkili doniit
aciklanmistir. Buna ek olarak, doniit ile iistbiligsel farkindalik ve 6grencilerin derse iliskin

tutumlar1 arasindaki iliski incelenmistir.

Ogrenme-6gretme siirecinde déniit. Doniit dgrencilerin bildikleri ile amaglanan
O0grenme Uriinii arasinda bir kopriidiir (Hattie ve Timperley, 2007). Nicol (2007) doniitii
ogrencilere O0grenme siirecini diizenleme imkani veren, Ogretmenlerin O6grenme siirecini
izlemede ve diizenlemede kullandiklar1 6nemli bir ara¢ olarak tanimlamaktadir. Benzer
sekilde, Mason ve Burinning (2001) doniitiin 68rencinin 6grenme siirecinde degisiklikler
yapmasimna ve Ogrenme hedeflerine ulagmasina yardim ettigini ifade etmistir. Bu
aciklamalardan hareketle, 6grenme-6gretme siirecinde doniit; bir 6grenme etkinligi siirecinde
kisiye, belirlenen kazanimlara ulagsma konusunda ne asamada oldugunu belirten ve 6grenme
slirecinin sonunda bu kazanimlara ulasip ulagsmadiginin bildiren bir degerlendirme olarak
aciklanabilir. Sadler (1989) doniitiin 6grenenlere yalniz mevcut durumlar1 hakkinda verilen
bir bilgi olmadigini, ayn1 zamanda &grenenlerin bu bilgiye verdikleri yanitlar1 da kapsadigini
ifade etmistir. Buna goére doniit 6gretmen-6grenci etkilesiminin bir pargast olarak goriilebilir.
Carnell (2000) yukaridaki tanimlamaya paralel olarak, 6gretmenin 6grenciye verdigi doniitiin
smif icinde gerceklesen iletisim cesitlerinden biri oldugunu ve bunun 6grenmeye olumlu

katkida bulundugunu vurgulamaktadir. Bu dogrultuda, 6gretmen Ogrencilerine yaptiklart
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caligmalarla ilgili doniitler saglar, dersin amaglarina iliskin bilgi verir, 6grenme-0gretme
stirecinde yaptiklar1 hatalardan hareketle onerilerde bulunur (Carnell, 2000). Bu agiklamalar
1s181inda, 6grenme-ogretme siirecinde doniit, bir 6grenme etkinligi sonunda kisinin belirlenen
hedeflere ulasip ulasmadigiin bildirilmesi ve dolayisiyla 6grenmenin kalict hale getirilmesi

icin bir arag olarak goriilebilir.

Yukarida da belirtildigi gibi, 2005-2006 akademik yilinda iilkemizde yiiriirliige giren
ilkdgretim programlari ile Ogretmenin ve Ogrencinin &grenme-dgretme siirecindeki rolii
degismistir. Ogrencinin 6grenme-dgretme siirecine aktif katilimi beklenirken; gretmenin
rehber rolii iistlenmesi programda vurgulanmaktadir (MEB, 2005). Bu dogrultuda, doniit
acisindan ele alindiginda, 6grenme-6gretme siirecinde rehber rolii iistlenen Ogretmenin
Ogrencinin ihtiya¢ duydugu ve silirecin basariyla sonuglanmasini saglayacak doniitler
sunmasinin  gerekliligi onemlidir. Nicol (2007) ogrenciye verilen doniitlerin hedefleri
O0grenmeye yonlendirici, 0grenme siirecinde yer alan stratejileri gézden gegirme imkani
saglayan, 0grenme siirecini sonuca daha etkili ve daha kisa zamanda ulastiran bir yapida
olmas1 gerektigini belirtmektedir. Bununla beraber, 6grenci doniit sayesinde mevcut durumu
ve bundan sonra izlemesi gereken yol hakkinda bilgi edinir. Walberg (1984) ise doniitiin
Ogrenci basarisini etkileyen onemli unsurlardan biri oldugunu ifade ederken her doniitiin
basar1 getirmeyecegini vurgulamistir. Bu durum 6grenme-0gretme siirecinde etkili doniitiin
onemini vurgulamaktadir. Doniit yapisi, niteligi ve etkililigi bakimindan arastirmacilar
tarafindan farkli sekillerde siiflandirilmistir. Asagida, farkli arastirmacilarin 6grenme-

ogretme siirecinde doniitii nasil siniflandirdiklar1 ayrintili bir bigimde agiklanmustir.

Déniitiin Stmflandirilmasi. Ogrenme siirecinde déniit birgok arastirmaci tarafindan
farkli sekillerde simiflandirilmistir. Ornegin, Tunstall ve Gipps (1996’dan akt. Cimer, 2010)
ogretmenlerin kullandiklar1 doniitleri degerlendirici ve betimleyici olarak iki grupta

toplamaktadir. Buna gore, degerlendirici doniit 6grencinin yaptig1 ya da sdyledigi hakkinda
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yargi bildirme, betimleyici doniit ise 6grencinin ne yaptigi, ne sdyledigi ve nasil gelisebilecegi
ortaya koymak olarak agiklanmaktadir (Tunstall ve Gipps’ten 1996, akt. Cimer O, 2010). Bu
dogrultuda, degerlendirici doniit, ddiillendirme (Al), cezalandirma (A2), onaylama (B1) ve
onaylamama (B2) olarak incelenirken; betimleyici doniit ise, bagariy1 belirtme (C1), gelismeyi
belirtme (C2), basar1 hakkinda agiklama (D1) ve gelisme yoniinde yol gosterme (D2) olarak
yine dort kategori altinda ele alinmaktadir (Tunstall ve Gipps’ten 1996, akt. Cimer O, 2010).
Tunstall ve Gipps’in (1996) ortaya koydugu bu doniit tiplerine iligkin tablo asagida

sunulmustur (Tablo 1).

Tablo 1

Doniit Siiflamasi (Tunstall ve Gipps’ten 1996, akt. Cimer O, 2010)

A B C D
(A1) Odiillendirme ~ (B1) Onaylama (C1) Basariy (D1) Basariyi
Belirtme Aciklama
Odiiller, isaretler Duygulari sicak bir ~ Basari ile ilgili Basar kriterlerini
(yildiz vs.) sekilde belirtme, kriterler belirtme ogrenciyle birlikte
ovgi belirleme
(A2) Cezalandirma (B2) Onaylamama (C2) Gelismeyi (D2) Gelisme
belirtme Yoniinde Yol
Gosterme
Ceza Azarlayici tonda Yanlig1 gosterme, Ogrenciye kendini
konusma, olumsuz gelisme i¢in yol elestirme firsati
aciklama ve gosterme sunma, alternatif
genellemeler Ogrenme stratejileri

sunma
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Tunstall ve Gipps (1996’dan akt. Cimer, 2010) degerlendirici ve betimleyici
doniitlerin dengeli kullanilmasinin etkili 6grenmenin saglanmasinda 6nemli bir yere sahip
oldugunu vurgulamaktadir. Bununla beraber, bir¢cok aragtirma doniitii bu siniflamaya benzer
sekilde smiflamiglardir.  Ornegin, Ronayne (2002) yazili déniitler iizerine yaptig
caligmasinda, doniitleri dort farkli sekilde siniflamistir. Bu siniflamada, genel olarak baslik,
dilbilgisi, yazinin bdliimleri gibi 6zellikleri iceren doniitler organizasyonla ilgili doniit; 6vgi
ile ilgili s6z ve isaretleri iceren doniitler motive edici doniit, ve yanliglarin diizeltilmedigi ama
yonlendirme yapildig1 zaman verilen” donlitler ise diisiinmeye yonelik doniit, yapilan igin
icerigi ve nasil gelistirilebilecegi yoniinde yol gosteren doniitler ise yapict doniit olarak
adlandirilmigtir. Bu doniit tipleri incelendiginde; organizasyona yonelik, motive edici ve
diisinmeye yonelik doniitiin Tunstall ve Gipps’in (1996) siniflamasinda yer alan
degerlendirici doniite benzemekte oldugu ve igerik ile ilgili herhangi bir aciklama i¢cermedigi
anlagilmaktadir. Bununla beraber, yapici doniitiin ise 6grencilere mevcut durumlart ilgili bilgi
vererek hedefe yonlendirici bir yapida olmasi bakimindan yine Tunstall ve Gipps’in (1996)

betimleyici doniit tipi ile benzerlik gosterdigi goriilmektedir.

Black ve William (1998) ise doniitiin islevini dikkate alarak yol gosterici ve
kolaylastirict olmak {izere iki ana baslik altinda simiflandirmislardir. Buna gore, yol gosterici
doniit, 6grencilerin ihtiyaci ve 6grenme siirecinde nelerin degismesi gerektigi konusunda bilgi
verir. Boylelikle, 6grencilerin yol gdsterici doniitler sayesinde mevcut durumlarinin farkina
varmalarint ve amaca ulagmalart ig¢in gerekenleri yani ihtiyaglarini sorgulayarak amaca
yonelik strateji belirlemelerini saglar. Kolaylastirict doniit ise yorumlar ve Onerilerle
ogrencinin dgrenme siirecini kolaylastirir ve rahatlatir. Ogretmen verdigi doniitler ile
ogrencinin ortaya koyduklarini yorumlar ve alternatif yollar sunar. Boylece dgrenci stratejisini
sorgulayarak revize eder. Black ve William’imn (1998) ortaya koydugu yol gosterici ve

kolaylastirict doniit siniflamasi yakindan incelendiginde 6grencinin ihtiyact ve &grenme-
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ogretme siirecinde nelerin degismesi gerektigi konusunda bilgi vermesi bakimindan Tunstal
ve Gipps’in (1996) betimleyici doniitiiyle benzerlik gdstermektedir. Davies (2003) Black ve
William’in (1998) doniite iliskin siiflamasint destekleyerek betimleyici doniitiin dnemini
vurgulamistir. Bununla beraber, Davies (2003) betimleyici doniitiin 6grencilere yol gosterici
olmasi agisindan 6grenmeyi destekledigini; ancak, ¢ogunlukla say1 sembol ya da tek kelime
ile ifade edilen ceza, 6diil ya da 6vgii igeren degerlendirici doniitiin ise 6grencilere daha iyi
olmak i¢in ne yapmalar1 gerektigi konusunda bilgi vermedigi i¢in yararli olmadigini
belirtmistir. Bu siniflamalara ek olarak; Nicol (2007) 6grenme-6gretme siirecinde verilen
sOzIli doniitleri slirecin basinda, siire¢ sirasinda ve siire¢ sonunda olmak tizere iic asamada

simiflandirmistir (Tablo 2).

Tablo 2

Sozlii Doniit Tipleri

Siirecin basinda; Siirec icinde; Siire¢ sonunda;

e Ogrenciyi 6grenme
surecine motive edici
doniit

e Ogrenciye kazanimi
ifade ettirici doniit

e Amaclanan kazanimlar
ve 0grenme etkinligi
tizerine bilgi verici
doniit

Ogrenciyi mevcut
durumuna yonelik bilgi
veren doniit

Ogrencilerin uygun
cevaplarini 6vgii ve
onaylayict doniit

Ogrencinin
bilmediklerine sorular,
yorumlar ve Oneriler ile
yonlendirme

Ogrenciyi diyaloga tesvik

edici dontit

Ogrencinin 6z

degerlendirme yapmasina

imkan tantyici doniit

Ogrencinin 6z
degerlendirme yapmasina
imkan tantyici doniit

Siirec oncesindeki
durumu ve sonrasinda
geldigi durum bilgisi
verici dontit
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Nicol’tin sozlii doniite iliskin siniflandirmasi incelendiginde; Tunstall ve Gipps’in
(1996) doniit simiflandirmasinda yer alan betimleyici doniitler ile Ortiistiigii goriilmektedir.
Nicol (2007), doniitlerin 6grenciye mevcut durum bilgisi vererek &grenme hedeflerine
yonlendirici bir yapida olmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda, Nicol’iin
(2007) simiflamasmin Tunstall ve Gipps’in (1996) doniit smiflandirmasinda yer alan
betimleyici doniitli ile benzerlik gosterdigi diisiliniilebilir. Nicol (2007) doniitlerin 6grenciyi
ogrenme-Ogretme siirecine dahil ederek O6grenme hedefine yonlendirmesi gerekliligini
vurgulamis ve doniitlerin etkili bir hal almasi i¢in belirli kriterlerle planlanarak sunulmasinin
o0grenme-0gretme siirecinde etkili olacagini ifade etmistir. Nicol’iin (2007) etkili doniit

kriterleri asagida “Etkili Doniit” baglig altinda ele alinmistir.

Etkili doniit. Doniit, 6gretmenin 6grencilerini 6grenme hedefine yonlendirmek icin
kullandig1 en 6nemli araglardan biridir (Hattie, 2009). Gibbs ve Simpson (2004) doniitlerin
zamaninda, yeterli, anlasilabilir, 6grenme hedeflerini agik¢a ortaya koyan yapida olmasi
gerektigini ifade etmektedir. Benzer sekilde, birgok arastirmaci, 6grenmenin nitelikli bir
bicimde gerceklesmesinde dinamik ve etkili bir doniit mekanizmasinin énemli rolii oldugunu
vurgulamaktadirlar (Symith ve Henry, 1985). Bu durum, 6grenme-6gretme siirecinde doniitiin
etkili olabilmesi i¢in belirli kriterlere sahip olmasinin gerekliligini vurgulamaktadir. Yukarida
da belirtildigi gibi, doniit 6grenme-6gretme siirecinde dgrenciye mevcut durumu hakkinda
bilgi verdiginden; etkili bir doniit vermede dgrencinin neyi ne kadar bildiginin belirlenmesi
onem kazanmaktadir (Symith ve Henry, 1985). Buna paralel olarak, Mason ve Burinning
(2001) doniitiin 6grencinin 6grenme siirecinde degisiklikler yapmasina ve dogru bir strateji
gelistirmesine yardim ettigini ifade etmistir. Boylelikle, 6grencinin gelistirdigi stratejinin
bilinen ile 6grenme hedefleri arasinda baglanti kurmasmi saglayacagini belirtmistir. Bu
aciklamalar dogrultusunda, doniitiin 6grencinin mevcut durumu hakkinda yani neyi ne kadar

bildigi konusunda ona bilgiler vermesi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Benzer sekilde; Hattie
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(1999) etkili doniitiin, 6grencinin bir konuyu nasil ve neden anladigim1 ortaya koyan,
ogrenciye kendini gelistirmek i¢in ne yapmasi gerektigi konusunda bilgi veren ve §grenciyi
O0grenme-0gretme siireci lizerine diislinmeye sevk eden bir yapida olmasi gerektigini ifade
etmistir. Bu agiklamalara ek olarak, Perrenoud (1998) etkili bir doniitiin 6grencileri daha iyi
ogrenmeleri i¢in diisiinme siireclerini etkilemesi ve diizenlemesi gerektigini belirtmektedir.
Andrade (2010) ise doniitiin anlagilabilir olmasi gerektigini vurgulayarak; O6grencinin
anlayabilecegi diizeyde olmasi gerektigini ve 6gretmenin doniit verirken kullandig1 sézctikleri

dikkatli segcmesi gerektigini belirtmistir.

Yukaridaki agiklamalara ek olarak; Nicol (2007) etkili doniite iliskin ayrintili bir
caligma gergeklestirerek bir doniitiin etkili olabilmesi igin gerekli olan kriterleri belirlemistir.
Etkili bir doniitiin 6grenciyi dersin hedeflerini 6grenmeye yonlendirmesi, 6grenme siirecinde
yer alan stratejileri gozden gegirme imkani saglamasi, 6grenme siirecinde sonuca daha etkili
ve daha kisa zamanda ulasmasina yardim etmesi gerekmektedir. Buna ek olarak; etkili bir
doniitiin 6grenciye kendi 6grenme siireci ile ilgili bilgi vermesi gerektigini ve boylelikle
ogrencinin kendi 6grenme siirecinin farkina varmasini saglamasi gerektigini vurgulamaktadir.
Bu dogrultuda, etkili doniit 6grencilerin 6z degerlendirme ve 6z diizenleme becerilerini
gelistirmesine yardimer olacaktir. Bu durum, dgrencinin kendi 6grenme siirecinden haberdar
olmasi, stireci icsellestirip neyi ne kadar bildiginin farkina varmasi neyi nasil 6grenecegi

konusunda strateji belirlemesine neden olur.

Nicol (2007) ogrencilere verilecek sozlii doniitlerin etkili bir sekilde planlanmasinin
o0grenme-0gretme siirecine Onemli katkida bulunacagini belirterek; bir doniitiin  etkili
olabilmesi i¢in 7 kritere sahip olmasi gerektigini belirtmektedir. Bu kriterler asagidaki gibi

Ozetlenmistir.

e Beklenilen performansin (iyi bir performansin) ne oldugunu agiklayict dontit
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e Oz degerlendirme gelisimine katkida bulunan déniit

e Ogrenciye 6grenme iizerine yiiksek kalitede bilgi sunan doniit
e Ogretmen-ogrenci diyalogunu tesvik edici doniit

e Olumlu tutum ve 6z saygiy1 tesvik edici doniit

e Mevcut ve istenen performans arasindaki farki giderici doniit

o Ogretmenlere bilgi saglayici doniit

Beklenilen performansin ne oldugunu aciklayict doniit. Bu doniit tipinde,
ogrencilerin 6grenme hedefinden haberdar olmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Ogretmen
ogrencilerine O0grenme hedefini aktardiktan sonra hedefi agiklamalari i¢in onlara firsat
tanimalidir. Daha sonra ise 6grencilerin hedef tanimlamalar1 ile belirlenen hedef arasindaki
uyusmazliklar ortaya koyulmalidir. Bunu yaparken Ogretmen ogrencilerin hedefle ilgili
aciklamalarin1 yargilamamalr; yalniz eksik noktalar1 ifade etmeli ya da Ogrencilerin dersin

hedeflerini anlamasini saglayan sorular yoneltmelidir. Bu dogrultuda etkili bir doniitte;

e Hedefler ve kazanimlar agik¢a tanimlanmali
e Tanimlanan hedeflerin nedenleri ve sonuglar sinif icinde tartismaya agilmali
e Ogrenciler 6grenme hedefine yonelik uygulamaya tesvik edilmeli

e Uygulama sonras1 6grenciler degerlendirme siirecine katilmalidir

Oz degerlendirme gelisimine katkida bulunan doniit.  Ogrencilerin 6z
degerlendirmelerini gelistirmelerinin en etkili yollarindan birinin kendi 6grenme stratejilerini
uygulamaya koyduktan sonra uygulamanin yansimalarini paylasmalar1 gerekir. Bu sebeple,
ogretmen ogrencilere etkili doniitler vererek firsatlar yaratmalidir. Ogrenciler dgrenme-
ogretme siirecinde uyguladiklar1 stratejileri paylagmali, akranlarmin ve O6gretmenin One
stirdiigii alternatif yollardan haberdar edilmelidir. Boylelikle, 6grenme hedefleri ile mevcut

stratejiler arasindaki kopukluklarin giderilecegi diisiiniilmektedir. Buna gore etkili bir doniit;
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e Ogrencileri kendi 6grenmelerini ifade etmeye tesvik etmeli
e Ogrenciye 6grenme hedefleri hatirlatilarak kendini degerlendirme firsat1 sunmali

e Ogrencilerin basarisini ya da hedefe olan mesafesini ortaya koyan bir yapida olmalidir.

Ogrenciye ogrenme iizerine yiiksek kalitede bilgi sunan doniit. Etkili doniit
ogrencilerin giliglii yonlerini pekistirmeli, zayif yonlerine iliskin ise yargilayici olmamalidir.
Bu dogrultuda, 6grencilerin zayif yonleri {izerine sadece mevcut durum hakkinda bilgi
vermelidir. Ayn1 zamanda, 6gretmen Ogrencilerin dogrularint pekistirmeli ve onlar1 hedefe
giidiilemelidir. Bu sebeple, etkili doniit kapsaminda 6vgli 6nem kazanmaktadir. Ayrica, etkili
bir doniit Ogrencilerin gerceklestirdikleri etkinlige iligkin performansimna yonelik bilgi
vermelidir. Bu dogrultuda, doniitler sik ve diizenli bir sekilde verildiginde 6grenme hedefini

anlamlandirmanin kolaylasacaktir. Buna gore etkili bir doniit;

e Hedefe yonelik olmali ve dikkatli secilmelidir.

e Sik sik ve diizenli bir sekilde verilmelidir.

e Diizeltici bir tavsiye niteliginde degil, mevcut durum iizerine bilgi saglamali, 6grencinin
giiclli yonlerini 6ne ¢ikarmalidir.

e Ogrencilerin ihtiyag duydugu anda aktif hale gelmelidir.

e Eksiklikler konusunda gelistirici alternatif yollar sunmalidir.

e Planli bir siireg i¢inde aktarilmali

Ogretmen ile égrenci arasinda diyaloga tesvik edici doniit. Etkili bir doniit
ogrencilerin 0grenme-6gretme silirecinde kendilerini ifade etmelerine olanak saglamaktadir.
Bu dogrultuda, 6grenci dgretmenle diyaloga girmeye tesvik edilmelidir. Ornegin, 6gretmenin
ogrencilerle 0grenme hedefini kriterlerini ve stratejilerini sinifta tartismaya agmasi ve
ogrencinin 0grenme hedefini anlamlandirana kadar 6gretmen ile diyalogda bulunmasinin

nitelikli 6grenmeye katkida bulunacagini vurgulamaktadir. Buna ek olarak, 6gretmenin
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kendini ifade etmekten kacinan Ggrencileri de bu tartigmaya dahil ederek onlara firsat

yaratmasi gereklidir. Buna gore etkili bir donit;

Ogretmen dgrenci diyalogu sdzlii ya da dgrencilere gonderilen kisa notlarla aktarilabilir.
Ogrenciler tarafindan déniitiin degerlendirilmesine imkan saglar

Ogrenme hedefinin tanmimlanmasi ve anlamlandirilmast igin bir tartisma ortami yaratir ve
diyaloga tesvik eder.

Ogrenci tarafindan bu iletisimde yararli buldugu noktalar1 ifade etmesini saglar

Siniftaki biitiin 6grencileri tartismada aktif hale getirir.

Ogrencilere grenme hedeflerini hatirlatir ve stratejilerini paylasmaya tesvik eder

Olumlu Tutum ve Oz Saygin Tesvik Edici Déniitler. Olumlu tutum ve 6z saygl

degiskenleri Ogrencilerin hedefi anlamlandirma ve hedefe yonelik stratejiler olusturmaya

yonelik onemli faktorlerdir. Buna gore, Ogrencilerin aldiklar1 diisiik notlar ya da zayif

yonlerine yonelik sozlii ifadeler onlarin 6grenme siirecine yonelik motivasyonlarini ve

ozgiivenini, olumsuz etkileyebilir. Bu nedenle, etkili doniitiin basarisizlig1 vurgulamak yerine

mevcut durumu betimlemesi ve 6grenciyi hedeften haberdar etmesi gerekir. Bu dogrultuda,

ogrencinin basarilt yonleri pekistirilmeli ve oviilmelidir. Boylelikle, 6grencinin basarilar

basarisizliginin oniine ¢ikarilarak bu durumu agmasi saglanabilir. Buna gore etkili bir doniit;

Ogrencilerin motivasyonel durumunu tespit eder.

Ogrencileri motive etme konusunda zamani sorun etmemeli ve zayif yonleri
giiclendirmeye tesvik edicidir.

Ogrencilerin 6grenilmis caresizliklerini ortadan kaldirmaya yonelik ifadeler icermeli,
basar1 duygusunu tattirmaya yonelik olarak 6grenci basarisini vurgulayicidir.

Hedefe yonelik stratejileri ve beklentileri belirtir ve siirece dahil etmeye tesvik edicidir.
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Mevcut ve istenen performans arasindaki farki giderici doniit. Yukarida belirtildigi
gibi, doniit 6grenciye 6grendigi konuya iliskin meveut durumu hakkinda bilgi vermektedir.
Doniit 6grencilerin 6grenme siirecinde bulundugu asamadan hedefe ulasana kadar siireklilik
arz etmeli ve Ogrencinin ihtiyact dogrultusunda hazir tutulmalidir. Bu dogrultuda, doniit
verildikten Ogrencinin 6grenme hedefine ulasip ulasmadigi belirlenmeli, yeni bir hedefe
yonlendirmek yerine siirecin sonlanmasi beklenmelidir. Bu doniit kriterine gore etkili bir

doniit;

e Siireci anlamlandirmaya yardimcidir.

e Ogrencinin akademik gelisime katkida bulunur.
e Eksiklikleri gidericidir.

e Uygulamada kullanilabilir ve etkili olmalidir.

e Hedefe yonelik olmalidir.

Ogretmenlere Bilgi Saglayici Doniit. Déniitler 6grencinin yaninda, 6gretmene de alan
uzmanlik konusunda ve Ogretmenlik becerileri konusunda bilgi saglar. Boylece dgretmen
ogrenme-0gretme siirecinde karsilagilan sorunlara yonelik etkili olabilecek ¢oziimleri alan
bilgisine ekler (Nicol, 2007). Ornegin, 6grenciler &grenme-dgretme siirecinde kendi
ogrenmelerinin nasil gerceklestiklerini ifade ettiklerinde 6gretmen, 6grencilerin sahip oldugu
ogrenme stratejilerden haberdar olur. Bu durum nitelikli 6grenmenin saglanmasina katkida

bulunur.

Bu arastirmada, Nicol’in (2007) yukarida belirtilen etkili doniit kriterlerinden

asagidaki bes kriter esas alinarak 6grencilere sozlii doniitler verilmistir.

e Beklenilen performansin (iyi bir performansin) ne oldugunu agiklayici doniit
e Ogrenciye 6grenme iizerine yiiksek kalitede bilgi sunan doniit

e Ogretmen-grenci diyalogunu tesvik edici doniit
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e Olumlu tutum ve 6z saygiy1 tesvik edici doniit

e Mevcut ve istenen performans arasindaki fark: giderici doniitler ele alinmistir.

Bu kriterlerin se¢iminde ¢alismanin Ogrenciler iizerine odaklanmasi nedeniyle
ogretmenlere bilgi saglayict doniit ele alinmamustir. Ayrica, 6z degerlendirmeye tesvik edici
doniitiin ayrintili olarak ele alimmasi gerektigi diisiiniildiiglinden, bu caligmanin kapsami

disinda tutulmustur.

Ustbilissel farkindahk. Ustbilis teriminin ilk kez 1971 yilinda Flavell tarafindan
kullanildigr kabul edilmektedir. Bu kavramin ortaya c¢ikmasindaki dayanak 17.yiizyilda
Spinoza’nin “Kisi bir seyi biliyorsa ayn1 zamanda o seyi bildigini de bilir” soziidiir (Tiiysiiz,
2013). Ustbilisin temelini hafizay1 incelemek i¢in Hatirlama-Yargilama-Tanima kavramlari
iizerine yapilan sistematik ¢aligmalar olugturmaktadir (Hart, 1965; 1967°den akt. Nelson ve
Thomas, 1996) Daha sonra, insan hafizasinin tek o6zelliginin bildigimizi bilme {izerine
bilgilerimiz olabilecegini ifade eden iistbilis konusuna giris niteliginde caligmalar baglatmigtir
(Tulving ve Madigan 1970’den akt. Metcalfe, 2000). Flavell ’in kii¢iik cocuklarin bilissel
gelisimi ile ilgili calismalart ise {istbilis konusunda bir kilometre tagi olmustur. Cocuklarin
belleklerinin islevleri, sinirlar1 ve kullandiklart stratejiler tizerinde yapilan arastirmalarinin bir
sonucu olarak, iist bellek kavramini ortaya c¢ikmis; daha sonra bu kavram genisleyerek
“bireyin kendi 6grenme ve bellek siiregleri lizerindeki kontroliinii” ifade etmek amaciyla
iistbilis terimini kullanmaya baslanmistir (Flavell, 1971°den akt. Karakelle ve Sarag, 2010).
Bu dogrultuda, iistbilisin kisinin kendi bilisgsel siirecleri ve duygu durumuna iliskin bilgisi ile
kisinin kendi bilissel siire¢lerini ve duygu durumunu izlemesi ve kontrol etmesi olarak
tanimlandig1 ve iki temel boyuttan olustugu goriilmektedir. Desoete (2001) ise lstbiligsel
bilgiyi biligsel amaclara ulasabilmek i¢in kisinin kendi biligsel siire¢lerini ve duygu durumunu

kontrol ederek kullanabilme yetenegi olarak agiklanmaktadir.
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Ustbilissel farkindalik ise bilissel siirecleri kontrol eden, diizenleyen ve degerlendiren
iist diizey bilgi ve siireclerden olusan bir sistem olarak tanimlanmaktadir (Flavell, 1979).
Bransford, Nitsch ve Franks (1977) ise Ustbiligsel farkindaligi Flavell’in (1979) tanimina
benzer sekilde, i¢sel bir siire¢ olarak agiklamis ve bireyin kendi biligsel stiregleri ile ilgili 6z-
farkindalik gelistirmeyi ifade ettigini belirtmistir. Buna gore, iistbilis bireyin problem ¢6zen

bir birey olarak olarak tecriibeleriyle birlikte bilmeyi bilmesi olarak agiklanmaktadir.

Flavell’e (1979) gore istbiligsel farkindalik istbiligsel bilgi ve iistbiligsel deneyimler
olmak tizere ikiye ayrilmaktadir. Buna gore, tstbilissel bilgi, kisinin bilgi birikimi, inanglari,
gorevleri ve eylemlerinin etkilesimi ile olusur. Ustbilissel deneyimler ise bilgiyi kullanma
sirasinda bireyin biligsel veya duyussal deneyimlerini ne kadar ortaya koydugu ile ilgilidir. Bu
siniflama birgok arastirmaci tarafindan kabul gérmiis ve istbilis kavraminin kapsami bu tanim
esas almarak genisletilmistir. Ornegin; Schraw ve Moshman (1995) iistbilisin iistbilissel bilgi
ve lstbiligsel kontrol olmak iizere iki ana unsurdan olustugunu vurgulamaktadir. Buna gore
iistbiligsel bilgi, bireyin biligsel yetenekleri, stratejileri yani hangi durumda ne yapacagini
bilme bilgilerine sahip olmasidir. Ustbilissel bilgileri kullanabilme yetenegi ise, iistbilissel
kontrol olarak adlandirilir. Benzer sekilde, Brown (1978) ise iistbiligsel farkindaligi, bilis
bilgisi ve bilisin diizenlenmesi olmak iizere iki temel 6ge ile agiklamaktadir. Buna gore, bilis
bilgisi bireyin mevcut bilgileri ile 6Zrenme siireci stratejileri iizerine bilgilerini icerirken;
bilisin diizenlemesi ise 6grenme siirecinde bireyin stratejilerini gozden gegirmesi ve uygulama
deneyimlerini kapsamaktadir. Bu agiklamalar dogrultusunda, iistbilissel bilgi bireyin nasil
ogrendiginin farkinda olmasiyla beraber, 6grenme siirecindeki etkili yontem ve stratejiler ile
hangi durumda hangi bilgi ve stratejileri kullanmas1 gerektigini bilmesi olarak acgiklanabilir

(Schraw ve Moshman, 1995).
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Ustbilissel farkindalik siireci. Arastirmacilar iistbilissel farkindaligi tanimlarken bu

siireci asamalarla agiklama yoluna gitmistir. Ornegin, Flavell (1978) iistbilissel farkindalik

asamalarini asagidaki belirlemistir:

Sorunu iiretme ya da belirleme

Bilgilerin gercekligini 6grenme

Problem ¢6zme stratejisi liretme

Stratejini zorlugunu tahmin etme ve ¢ikabilecek engelleri belirleme
Cikabilecek engellere karsi alternatif yollar tiretme

Strateji, amag ve siire¢ arasinda tutarliligi kontrol etme

Ciktilar1 kontrol etme, sinama

Bu asamalandirma dogrultusunda, bilissel bir siirecin isleyisinde bireyin olan bitenin

farkina varmasi durumu tistbiligsel farkindalik olarak tanimlanmaktadir. Benzer sekilde, Costa

(1984) iistbiligsel farkindaligi ne bildigimiz ve ne bilmedigimiz iizerine diisiinme yetenegi

olarak tanimlamis ve tistbiligsel farkindaliga iliskin asamalar1 asagidaki gibi aciklamigtir:

Planlama stratejisi

Soru yaratma

Bilingli se¢im

Kredi taniyarak doniit verme

‘Ben yapamam’ ifadesini yasaklama
Stirecin ifade edilmesi

Ogrenci davranislarini etiketleme
Terminolojinin netlestirilmesi

Rol oynama ve simiilasyon

Gilnluk tutma
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e Modelleme

Costa’nin (1984) iistbilissel farkindalik siirecini agiklayan agamalar Flavell’in (1978)
yaptigi asamalar ile karsilastirildiginda Costa’nin (1984) Flavell’e (1978) ek olarak
Ogrencinin “ben yapamam” ifadesini ortaya koydugu, rol oynama ve giinliik tutmanin énemini
vurguladigr goriilmektedir. Bununla beraber, Costa’nin (1984) ortaya koydugu planlama
stratejisi, soru yaratma ve bilingli se¢im basamaklarinin Flavell’in (1978) asamalarindan
sorunu belirleme, bilgilerin gercekligini 6grenme asamalar1 ile 6grenme-6gretme siirecinde
Ogrencinin mevcut bilgilerinden hareketle problemi tespit edip bir strateji olusturmasi

bakimindan Ortlistiigli goriilmektedir.
Efklides (2006) ise iistbiligsel farkindalik siirecini asagidaki kavramlarla tanimlamaistir:

e  Ortiilii ve ya acik fikirli teoriler olusturma
o Gergeklik ve gegerlilik kontrolii

e Strateji belirleme

e Planlama

e (Gorev gereksinimlerini belirleme

e Bilissel kontrol

e Diizenleme ve izleme islemi

e Islem sonuglarmin degerlendirilmesi

e Sonuglar1 deneyimleme

Efklides’in (2006) tstbilissel farkindalik asamalarindan biligsel kontrol, diizenleme ve
izleme islemi, sonuglarin degerlendirilmesi ve sonuclari deneyimleme asamalar1 6grencinin
kendi Ogrenme siirecini sorgulamasinin sonucudur. Biligsel kontrol Ogrencinin mevcut
bilgilerinin farkinda olmasi; diizenleme, bu bilgilerden hareketle bu bilgileri 6grenme

hedefine yonelik olarak diizenlemesi; izleme islemi ise stratejilerinin 6grenme hedefine



24

uygunlugunu smamasi anlamina gelmektedir. Sonuglarin degerlendirilmesi ve deneyimleme
islemi Ogrencinin Ogrenme-Ogretme siireci sonunda vardigi nokta ile O6grenme hedefi

arasindaki mesafeyi sorgulamasi anlamina gelmektedir.

Bu dogrultuda, bu asamalarin Flavell’in (1978) ortaya koydugu iistbiligsel farkindalik
asamalarindan strateji, amag, siire¢ arasinda tutarliligi kontrol etme, ¢iktilar1 kontrol etme ve

sinama asamalari ile paralellik gosterdigi anlagilmaktadir.

Hacker (1998) ise iistbiligsel farkindaligi veri toplama, verileri isleme ve ¢iktiy1
degerlendirip tecriibe edinme siirecinin bireyin farkinda oldugu kontrollii bir siire¢ olarak
aciklamaktadir. Buna gore istbiligsel farkindalik siireci asagidaki asamalarla agiklanmaktadir

(Hacker, 1998):

o Ustbilissel bilgi: Bilgiden haberdar olma
e Ustbiligsel ustalik: Siireci sorgulama ve neyi ne kadar bildigini tespit.

e Ustbiligsel tecriibe: Ciktilar1 degerlendiren bireyin bilissel ve duyussal durumu

Hacker’in (1998) ustbiligsel farkindalik siirecine benzer sekilde; Hunt ve Ellis (2004)
iistbiligsel farkindaligin {i¢ yonii oldugunu belirtir. Bu dogrultuda, istbilissel farkindalik

asamalar1 asagidaki gibi ifade edilmistir:

e Bireyin bildikleri ile gercekleri sinamasi
e Bireyin bilissel siirecini ele almasi ve kendini izlemesi

e Bireyin 6z degerlendirme yapmasi

Hunt ve Ellis’in (2004) iistbiligsel farkindalik siireci agamalarindan bireyin bildikleri
ile gercekleri sinamasi Hacker’in (1998) bireyin biligsel siirecini ele almast ve kendini
izlemesi asamasi ile bireyin 6grenme-0gretme siirecinde mevcut bilgileri ile 6grenme hedefi

arasindaki mesafeyi sorgulamasi bakimindan benzerlik gosterdigi anlasilmaktadir.
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Perkins ve Swartz (1989) ise iistbilissel diistinmeyi dort asamada ele almiglardir:

e Ortiik bir strateji iizerine diisiinmesi
e Veri toplama ve biling kazanma
e Planlama ve kafa yorma

e Oz degerlendirme

Perkins ve Swartz (1989) iistbilissel farkindaligin igsel bir belirme ile ortiilii bir
sekilde, ortaya c¢iktigini belirterek; bireyin bu siireci bilingli yonetiminin énemli oldugunu
vurgulamislardir. Perkins ve Swartz’in (1989) asamalandirmasinda yer alan ilk iki agsama olan
ortiik bir strateji tizerine diisiinme ile veri toplama ve biling kazanma agamalarinin 6grencinin
O0grenme-0gretme siirecinde problemi tespit ederek tanimlamalar1 ve strateji iiretmelerini
vurgulamasindan dolay1 Flavell’in (1978) problem ¢dzme stratejisi iiretme ile bilgilerin
gercekligini tespit etme asamalari ile benzedigi goriilmektedir. Ayrica Stewart ve Perkins’in
(1989) iistbilissel farkindalik diisiinme asamalarindan planlama ve kafa yorma asamalarinin
Flavell’in (1978) ¢ikabilecek engellere karsi alternatif yollar {iretme ve problemin ¢éziimiine

yonelik stratejiler ve alternatif yollar belirleme agisindan ortiismektedir.

Hennesey (1999) ise iistbiligsel farkindaligi bes asamada ele alarak; iistbiligsel

farkindalik siirecini agagidaki gibi agiklamistir:

e Bireyin kendi diisiince iceriginin farkinda olmasi
e Kendi anlayisina gore bir strateji planlamasi

e Kendi biligsel siirecini izlemesi

e Oz degerlendirme yapmasi

e Problem ¢o6ziimiine ulasmasi ¢iktilar1 degerlendirmesi
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Hennesey’in (1999) kendi anlayisina gore bir strateji planlamasi Costa’nin (1984)
tanimlamasinda yer alan asamalardan bilingli se¢im, kredi taniyarak doniit verme, siirecin

ifade edilmesi ile Ortiismektedir.

Yukaridaki agiklamalar dogrultusunda, arastirmacilarin, genel olarak, {istbiligsel
farkindalik siirecini; sorunu belirleme, veri toplama, sorunun ¢oziimiine yonelik strateji
belirleme, uygulama sirasinda stratejiyi gdzden gecirme ve uygulama sonrasinda ¢iktilar
kontrol etme gibi hususlari géz Oniinde bulundurarak agikladiklari goriilmektedir. Bu
asamalar yakindan incelendiginde istbiligsel farkindaligin igsel bir siireci ifade ettigi ve bu
stirecin planlanarak gelistirilebilir oldugu sodylenebilir. Bu dogrultuda, 6grenme-0gretme
siirecinde dgretmenin roliiniin énemi biiyiiktiir. ilkokul programlarinin esas aldig
yapilandirmaci yaklasim dikkate alindiginda, 6gretmenin 6grenme-0gretme siirecinde rehber
olmasinin beklendigi anlasilmaktadir Bu dogrultuda, 6gretmenin rehberlik sirasinda 6grenciye
verdigi  doniitlerin  istbiligsel  farkindaligin  gelistirilmesine  katkida  bulunacagi
diisiiniilmektedir. Asagida etkili doniit ile istbilissel farkindalik arasindaki iligki

acgiklanmaktadir.

Etkili déniit ve iistbilissel farkindalk. Ogrenme-dgretme siirecinde 6grenciye
ogretmen tarafindan verilen doniitler 68rencinin bu siireci sorgulamasii saglamaktadir.
Mason ve Burinning (2001) doniitii 6grencinin 6grenme siirecinde degisiklikler yapmaya ve
ogrenme hedefine ulagsmaya yonelik yardimci bir ara¢ oldugunu ifade etmeleri 6grenme
slirecini sorgulama ve siirece yonelik strateji liretme bakimindan iistbilissel farkindalik ile
ortiismektedir. Nicol (2007) etkili doniitii ifade ederken ayrica etkili doniitin 6z
degerlendirme gelisimine katkida bulunmasi ve 6grenciye d6grenme iizerine yiiksek kalitede
bilgi sunmasi gerektigini belirtmistir. Ogrencilerin 8grenme-siirecini sorgulamalar1 ve
ogrendiklerine iliskin 6z degerlendirmede bulunmalar1 Flavell’in (1979) tanimlamasinda yer

alan tstbiligsel farkindalik asamalarindan sorunu belirleme asamasi ile ve 6grenme hedefleri
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dikkate alindiginda iistbilissel farkindalik kazanmada 6nemli bir husus olan kendi mevcut
durumunu goézden gecirmesine yardimci olmaktadir. Bunlara ek olarak Perrenoud (1998)
etkili verilen bir doniitte 6grencilerin doniitii anlamlandirip amaca yonelik olarak 6grenme
stirecinin kontroliinii gerceklestirdiklerini belirtir. Bu durum, doniit ile {istbilissel farkindalik
arasindaki bagi 6grencinin O6grenme siirecini sorgulamasi ve kontrol etmesi bakimindan

ortaya koymaktadir.

Gibbs ve Simpson (2004) doniitlerin zamaninda, yeterli, anlasilabilir, 0grenme
hedeflerini agik¢a ortaya koyan yapida olmasi gerektigini ifade etmektedir. Benzer bir ifade
Nicol (2007) tarafindan yapilarak etkili doniitiin beklenilen performansin ne oldugunu
aciklamas1 gerekliligini belirtilmektedir. Boylelikle, 6gretmen iyi bir performansin ne
oldugunu ortaya koyarak Ogrencinin hem hedeften hem de etkili bir siiregten haberdar
olmasint saglar. Bu dogrultuda, Nicol’iin (2007) etkili doniitiin 6grenciye kendisinden
beklenilen performansin ne oldugunu vurgulamasi gerekliligini ortaya koymasi Flavell’in
(1978) stbilissel farkindalik kazanma asamalarindan strateji, amag¢ ve silire¢ arasinda
tutarlilig1 kontrol etme asamasi ile ortiismektedir. Katkida bulundugu anlagilmaktadir. Ayrica,
doniit 6grenciye Ogrenme siirecini tanimlamasi amaciyla olanak saglanmalidir. Buna gore
Ogrenci amacin ne oldugunu, bu dogrultuda kendisinin bu amaca ulagsmada ne asamada
oldugunu ifade etmesi gereklidir. Yukarida da belirtildigi gibi, etkili bir doniit mevcut ve
istenen performans arasindaki farki gidermeyi saglar (Nicol, 2007). Bu dogrultuda
ogretmenler verdikleri doniitlerle 6grenciye Ornek olaylar ortaya koyarak c¢oziimlerini
uygulama ve dolayisiyla onlardan beklenen performans: gosterme olanagi saglarlar.
Dolayisiyla, 6grenci kendisinden beklenen performasin ve farkli problem ¢oéziim yollar1 ve
diistincelerin neler oldugunu ortaya koymalidir. Bu agiklamalar dogrultusunda etkili bir
bicimde verilen doniitlerin Ogrencilere istbilissel farkindalik kazanmada ©nemli bir yer

tuttugu sdylenebilir.
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Yukaridaki aciklamalar dikkate alindiginda, etkili bir doniitiin 6grencilerin istbiligsel
farkindaliklarmin  gelisimine katkida bulunduguna isaret etmektedir. Bu dogrultuda,
ogretmenlerin etkili doniit verme konusunda bilingli olmalarin 6grencilerin {istbiligsel

farkindaliklarini olumlu yonde etkileyecegi diistiniilmektedir.

Tutum. Tutum bireyin bir olay ya da olguyla ilgili kabul ya da ret ile ifadesidir
(Thurstone, 1949). Tutum, bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince,
duygu ve davraniglarin1 diizenli bir bigimde olusturan bir egilimdir (Smith 1968’den akt.
Kagitcibasi, 2004). Bu tanima benzer sekilde, Anderson (1988) tutumu biligsel, duyussal ve
davranigsal boyutlariyla ele alarak bireyin davraniglarinin 6nemli ve kritik bir yordayicisi
olarak goriilen psikolojik bir yap1 olarak tanimlamistir (Anderson 1988’den akt. Kan, 2005).
Eden (1995) ise tutumu bireyin bir psikolojik objeye yonelik olumlu ya da olumsuz genel
duygular1 olarak agiklamaktadir. Bu agiklamalara ek olarak, Tezbagaran (1997) tutumu daha
ayrintilt bir bi¢imde tanimlayarak belirli nesne, durum, kurum ya da diger insanlara karsi
ogrenilmis, olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimi olarak ifade etmistir. Bu tanimlar
incelendiginde tutumlarin duygu ve davranislart igerdigi goriilmektedir. Etkili 6grenmenin
gerceklesmesi Ogrencilerin yalniz bilissel ve devinsel degil ayn1 zamanda duyussal bir takim
becerileri de kazanmasiyla miimkiindiir. Duyussal beceriler ise inanglari, ilgileri ve tutumlari
icine alir. Tutumlar, giidiileme giiciine sahip olmakla birlikte degerlendirme yapmay: igerir
(Kagitgibasi, 1996). Bu ifadelerden hareketle, tutumu bireyin bir konuya ya da psikolojik bir
objeye yonelik icsel bir degerlendirme sonucunda vardigi yargi olarak agiklanabilir.

Derse yonelik tutum. Bir derse karst olumlu tutum gelistirme; o derse katilma istegi,
derse katilimdan tatmin olma, bir degeri oldugunu fark etme gibi davramislari icerir (Ozgelik
ve ark., 1998). Daha once de belirtildigi gibi, tutumlar duyussal 6zellikleri kapsaminda ele
almmaktadir. Ogrencilerin  duyussal ozellikleri dgrenme-6gretme siirecinde, sosyal

aktivitelerinde ve tercihlerinde énemli rol oynamaktadir. Bloom (1979) yaptig1 arastirmada,
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derse yonelik duyussal 6zelliklerle akademik basari arasinda iliski oldugunu ifade etmistir.
Bloom (1979) yaptig1 arastirmada, derse yonelik duyussal ozelliklerle akademik basari
arasinda iliski oldugunu ortaya koymus ve dgrencilerin 6grenmeye yonelik olumlu tutumlar
gelistirmeleri i¢in, egitimin Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina gore diizenlenmesi gerektigini
belirtmistir. Benzer sekilde House ve Prison (1998) yapmis olduklar1 arastirma sonucunda,
ogrencilerin Ingilizce dersine iliskin tutum ile akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski
oldugunu ortaya koymuslardir. Bu agiklamalar dogrultusunda, tutumlarin akademik basariy1
etkileyen dnemli bir faktor oldugu sdylenebilir.

Cengeloglu (2005) derse karst olumlu tutum gelistirmenin akademik basari, derse ilgi
duyma, kazanimlarin 6nemini anlama gibi etkenler sonucunda olustugunu ifade eder. Bu
dogrultuda, bir derste basarisiz olmak, o dersin 6gretmeninden ceza almanin veya aci verici
bir yasanti1 gibi deneyimlere sahip olmanin olumsuz tutum olusturacagi ifade edilebilir. Turgut
(1997) olumlu tutumlarin 6grenmeyi kolaylastirdigini; olumsuz tutumlarin ise 6grenmeye ket
vurdugunu ve bu nedenle, 6grenme faaliyetlerine rehberlik edilecek durumlarda, derslere
iliskin tutumlarin Slgiilerek degerlendirilmesi gerekliligini ifade etmektedir. Bu agiklamalar
dogrultusunda, ogrencilerin derse yonelik olumlu tutum gelistirmesi dersin hedeflerine

ulagmalarinda 6nemli bir yere sahiptir.

Etkili doniit ve tutum arasindaki iligki. Ozgelik ve ark. (1998) bir derse kars1 olumlu
tutum gelistirmenin; derse katilma istegi, derse katilimdan tatmin olma, bir degeri oldugunu
fark etme ve bir deger olarak kabuliine taraftar olma seklindeki davranislari igerdigini ifade
etmektedir. Cengeloglu (2005) derse kars1 olumlu tutum gelistirmenin akademik basari, derse
ilgi duyma, kazanimlarin 6nemini anlama gibi etkenler sonucunda olustugunu ifade eder. Bu
dogrultuda, bir derste basarisiz olmak, o dersin 6gretmeninden ceza gérmek veya aci verici bir
yasant1 gecirmek de olumsuz tutum olusturur (Cengeloglu, 2005). Benzer olarak Nicol’iin

(2007) etkili bir doniitiin 6grencinin basarisizligint vurgulamak yerine mevcut durumunu
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betimlemeyi ve basarili yonleri pekistirmeyi icermesi gerektigini belirtir. Buna gore,
ogrenciye verilen diisiik notlar ya da Ogrencinin zayif taraflarina yonelik sozli ifadeler
ogrencilerin 6grenme-6gretme siirecine yonelik tutumlarini olumsuz etkilerken; Ogrenciye
kendini ifade etme firsat1 vermek, diisiincelerini yargilamadan ve 6grenciyi rencide etmeden
yanlislarint diizeltmek ve dogrularini onaylayip dvmek 6grenciyi olumlu etkiler. Bu durum
ogrencinin derse yonelik olumlu tutum gelistirmesine neden olur. Bu agiklamalar 1s18inda,
Ogretmen tarafindan verilen doniitler 6grencinin derste katilma istegini arttirarak, derse
yonelik olumlu tutum gelistirmesine sebep oldugu anlasilmaktadir Bu durum &gretmenin
verecegi doniitlerin etkili bir yap1 kazanmasi gerekliligini ortaya koyarak etkili doniit verme

ile derse kars1 olumlu tutum gelistirme iliskisini ortaya koymaktadir.
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BOLUM II: YONTEM

Bu boéliimde; aragtirmanin modeli agiklanarak, 6rneklem sec¢imi, veri toplama araglari,

arastirma siireci ve verilerin analizi hakkinda bilgiler verilmistir.

Arastirma Modeli

Arastirma modelinin belirlenmesinde ve yonteminin se¢iminde aragtirmanin amact
onemli bir rol oynamaktadir. Bu dogrultuda, ‘neden’ sorusu ve “sebep-sonug” iligkisi dikkate
alinarak incelenen arastirmalarda kullanilabilecek en uygun arastirma yonteminin deneysel

model oldugu goriilmektedir (Cepni, 2005).

Bu ¢alisma ilkokul 6grencilerine doniit vermenin, dgrencilerin akademik basarilarina,
derse karsi tutumlarima ve Tstbiligsel farkindalik diizeylerine etkisini incelemeyi
amagladigindan neden-sonu¢ iliskisi Orgiisiindedir. Bu sebeple, deneysel modelin

kullanilmasinin uygun oldugu diistiniilmiis ve uygulanmaistir.

Bu arastirmada, on test—son test kontrol gruplu deneysel model kullanilmistir. Bu
model, deneysel islemin bagimh degisken iizerindeki etkisinin test edilmesi ile ilgili olarak
arastirmaciya yiiksek bir istatistiksel gii¢ saglar (Biiyiikoztiirk, 2001). Bu modelde, biri deney
biri kontrol grubu olarak kullanilan iki grup bulunur ve her iki grupta deney Oncesi ve sonrasi
Olcme yapilir (Kose, 2013). Sosyal bilimler alaninda en ¢ok kullanilan modeller arasinda yer
alan bu modelde, bagimsiz degiskenlerin ne 6l¢giide etkili olduguna karar vermek icin Ontest
ve sontest 6lgme araglart birlikte kullanilir (Karasar, 2005:97). Bu ¢alismada, Ontest-sontest
olarak Akademik Basari, Hayat Bilgisi Dersi Tutum ve Ustbilissel Farkindalik dlgekleri
uygulanmistir. Ontest- sontest kontrol gruplu modelin simgesel goriiniimii asagidaki gibidir

(Tablo 3).


http://sosbilens.ankara.edu.tr/tez_onerisi_hazirlama_yonergesi.html#7

32

Tablo 3

Ontest- Sontest Kontrol Gruplu Modelin Simgesel Goriiniim

On Test On Test
GD R O] X 03
Gk R 0O, X Oy

Gp: Deney grubu Gg. Kontrol grubu R (Random): Deneklerin gruba yansiz atandigi

O, .0s3. Deney grubu 6ntest- sontest dlgiimleri O, - O4: Kontrol grubu ontest- sontest dl¢iimleri
X: Deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni gostermektedir (Bliylikoztiirk,
2001; 23).

Deney ve Kontrol Gruplarinin Belirlenmesi

Bu arastirmanin evrenini, Canakkale ili Gelibolu ilge merkezinde bulunan ilkokul 3.Sinif
ogrencileri olugturmaktadir. Gelibolu ilge merkezinde bes ilkokul bulunmaktadir.
Arastirmanin 6rneklem se¢iminde, oncelikle, Gelibolu ilge merkezinde bulunan bes ilkokulun,
3. smiflarinda 6grenim goren 245 O6grenciye Hayat Bilgisi Dersi Akademik Basari Testi
uygulanmistir. Uygulanan Akademik Basar1 Testinden elde edilen betimleyici istatistikler
asagidaki tabloda yer almaktadir (Tablo 4).

Tablo 4
Akademik Basart Testinden Elde Edilen Betimleyici Istatistikler

Okul Sube N X SS
26 Kasim Ilkokulu 3A 22 0,62 +2.74
75.Y1l Cumhuriyet [lkokulu 3A 29 0,68 +0,13
3B 29 0,68 +0,10
3C 32 0,63 +0,12
Gazi Siileyman Pasa ilkokulu 3A 23 0,63 +0,14
3B 20 0,74 +0,14
3C 19 0,80 +0,14
3D 23 0,69 +0,16
Orgeneral Egref Bitlis [lkokulu 3A 17 0,62 +0,17
Piri Reis ilkokulu 3A 20 0,74 +0,19
3B 11 0,69 +0,16

Toplam - 245 0,68 +0,16
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Tablo 4 incelendiginde, Gazi Siileyman Pasa Ilkokulu 3A smifinmn ve 75.Yil
Cumhuriyet ilkokulu 3C Sinifinin akademik basari ortalamalarinin birbirine yakin oldugu
anlasilmaktadir. Bununla beraber, Gazi Siileyman Pasa ilkokulu 3D smifi ile Piri Reis
[lkokulu 3B smifi ve 75. Y1l Cumhuriyet Ilkokulu 3A sinifi ile 75. Y1l Cumhuriyet Ilkokulu

3B sinifinin akademik basar1 ortalamalarinin yine birbirine yakin oldugu goriinmektedir.

Gazi Siileyman Pasa Ilkokulu 3A sinifi ve 75.Y1l Cumhuriyet Ilkokulu 3C smifinin
ozellikleri incelendiginde siniflarin 6grenci mevcutlart arasinda farkliliklarin  oldugu
goriilmektedir. Gazi Siileyman Pasa 3A sinifi 23 6grenciye, 75.Y1l Cumhuriyet ilkokulu 3C
smift 32 6grenciye sahiptir. Ayrica, bu iki siifin ortalamalarinin ( x= 0,63) Gelibolu ilge
merkezinde bulunan bes ilkokulun genel ortalamasindan diisiik oldugu dikkati ¢ekmektedir.
(Gelibolu il¢e merkezinde bulunan ilkokullarin hayat bilgisi dersine iliskin akademik basari
genel ortalamasi X= 0,68). Buna ek olarak, Gazi Siileyman Pasa Ilkokulu 3D smifi ile Piri
Reis Ilkokulu 3B sinifinin dzellikleri incelendiginde ise bir smifin 6grenci mevcudunun
digerinin iki katindan fazla oldugu goriilmektedir. Buna gore, Gazi Siileyman Pasa Ilkokulu

3D sinifi 23 8grenciden, Piri Reis ilkokulu 3B sinifi 11 égrenciden olusmaktadir.

Gelibolu 75.Y1l Cumhuriyet Ilkokulu 3A ve 3B subeleri incelendiginde ise; dgrenci
mevcutlarmin esit (29 dgrenci), aritmetik ortalamalarinin ise birbirine denk oldugu (X= 68)
anlasilmaktadir. Bulgular, bu iki sinifin aritmetik ortalamalarinin ayn1 zamanda Gelibolu ilge
merkezinde bulunan tiim okullarin akademik basari genel ortalamalarma (X=0,68) yakin

oldugunu gostermektedir.

75. Y1l Cumbhuriyet ilkokulu 3A ve 3B smiflarinda uygulanan Akademik Basari
Testinden elde edilen verilerin denkligini belirlemek amaciyla oOncelikle bu gruplarin
istatistiksel olarak normal dagilim gosterip gostermedigi belirlenmistir. Bu sebeple, verilere

Shapiro Wilk testi uygulanmustir. Istatistiksel testler, kabaca "parametrik testler" ve
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"parametrik olmayan testler" olmak iizere ikiye ayrilir(Biiyiikoztiirk, 2010). Eldeki bir veri
setine, bu testlerden hangisinin uygun oldugunu belirlemek amaciyla normallik testi yapilir
(Bliytikoztiirk, 2010). Veriler normal dagilima sahip ise parametrik, veriler normal dagilima
sahip degil ise parametrik olmayan testler uygulanir (Biiylikoztiirk, 2010). Testin normalligini
yani gruplarin normal dagilip dagilmadigini hesaplarken gruplarin mevcudu 29’un altinda ise
verilere Kolmogorov-Smimov; 29 ve iizerinde ise Shapiro-Wilk testi uygulanir. Bu ¢aligmada
gruplardaki 6grenci sayisi 29 oldugundan verilere Shapiro-Wilk testi uygulanmistir. Shapiro
Wilk testinden elde edilen bulgular degerlendirilirken Sigma Degeri esas alinir (Biiylikoztiirk,
2010). Bu deger 0.05' den biiyiikk oldugunda tiim gruplar i¢in normal dagilim gosterdigi;
kiigiik oldugunda ise verinin normal dagilima sahip olmadig1 anlasilir. Bu arastirmada,

Shapiro Wilk testinden elde edilen bulgular asagidaki tabloda ifade edilmistir (Tablo 5).

Tablo 5
Akademik Basar: Testinin Gruplara Gére Normallik Dagilim Tablosu

Shapiro-Wilk

N Statistic Sig.
Gp 29 0,935 0,076
Gk 29 0,823 0,000

Shapiro Wilk testi sonucunda elde edilen bulgular sigma degerinin 0,05in iizerinde
oldugunu gostermektedir (p=0,076). Bu bulgu gruplarin normal dagilim gdstermedigine
dikkati ¢ekmektedir. Gruplar arasinda denkligi belirlemek amaciyla normal dagilima sahip
(parametrik) testlerde t-testi, normal dagilima sahip olmayan (parametrik olmayan) testlerde
ise Mann-Whitney U Testi kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2010). Bu dogrultuda, Mann-
Whitney U Testi, bagimsiz/iligkisiz 6rneklemler igin t testinin parametrik karsilig1 olarak ele
alimmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2010). Arastirmada gruplarin normal dagilim gdéstermemesinden
dolay1 gruplarin denkligini sinamak amaciyla verilere Mann Whitney U testi uygulanmistir.

Mann Whitney U testinden elde edilen bulgular agagidaki tabloda gosterilmistir (Tablo 6).
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Tablo 6

Gruplarin Denkligi Mann Whitney U Testi Sonuglart

N Mean Sum p
Gp 29 29,45 854,00 0,980
Gk 29 29,55 857,00

Mann Whitney U Testi sonucunda gruplarin arasinda anlamli bir fark olmadigi
(p>0,05) anlagilmistir. Bu dogrultuda, bu aragtirmanin 6rneklemini, Gelibolu ilge merkezinde
bulunan 75.Y1l Cumhuriyet Ilkokulu 3-A smifindan 29 ve 3-B sinifindan 29 dgrenci olmak
iizere toplam 58 O6grenci olusturmaktadir. 3-A subesi Deney Grubu olarak adlandirilmis ve
caligmalar bu sinifta yiriitilmiistiir. 3-B subesi 6grencileri ise Kontrol Grubu &grencileri

olarak adlandirilmis ve dersler kendi sinif 6gretmeni ile yiiriitiilmiistiir.

Veri Toplama Araglan

Arastirmada deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak “Akademik Basar1
Testi”, “Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi” ve “Ustbilissel Farkindalik Olgegi” uygulanmustir.
Belirtilen 6lgme araglarinin kullanilmasi amaciyla gerekli izinler arastirmaci tarafindan

almmustir (Ek A, Ek C ve Ek E)

Akademik basan testi. Akademik Basar1 Testi (Ek A) Hanbaba (2011) tarafindan
hazirlanmistir. Bu testin kullanilmasi amaciyla arastirmacinin onayr alimmustir (Ek B).
Hanbaba (2011) tarafindan hazirlanan basar: testinin dikkate almis oldugu kazanimlar ile bu
arastirma kapsaminda Hayat Bilgisi dersinin deneysel asamasinda dikkate alinan kazanimlar
aynidir. Bu sebeple, bu arastirmada belirtilen basar1 testinin uygulanmasinin uygun oldugu
distiniilmiistiir. Basar1 testinin hazirlanmasi asamasinda, dersin kazanimlarina yonelik farkli
kaynaklardan sorular incelenmistir. Olusturulan 6n formda 13 c¢oktan se¢meli soru yer
almistir. Hayat bilgisi dersi bagar1 testi 6n formu 3 siif 6gretmeni, bir 6lgme degerlendirme,

bir hayat bilgisi alan1 uzmani akademisyene kapsam ve goriiniis gecerliligi i¢in sunulmustur.
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Alinan goriisler dogrultusunda testten 3 tane ¢oktan se¢meli soru ¢ikarilmistir. Elde edilen
basar1 testi 94 Ogrenciye madde analizi yapmak icin uygulanmistir. Elde edilen veriler
ITEMAN Windows 3.50d paket programina girilmistir. Madde analizinden dogrultusunda
olusan 10 soruluk basari testinin ortalama zorluk indeksi .547 ve ortalama ayirt edicilik
diizeyi ise .527 olarak hesaplanmistir. Teste yonelik elde edilen KR20 giivenirlik katsayisi ise

.821 olarak belirlenmistir (Hanbaba, 2011).

Hayat bilgisi dersine yonelik tutum él¢egi. Ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik
tutumlarmi belirlemek amaciyla Bektag (2007) tarafindan gelistirilmis olan Hayat Bilgisi
Dersine Yénelik Tutum Olgegi (Ek C) kullamlmistir. Olgegin bu arastirma kapsaminda
kullanilmas1 amaciyla arastirmacinin izni (Ek D) alinmistir.

Olgegin gelistirilmesi amaciyla o6ncelikle ilgili alanyazin taranarak madde havuzu
olusturulmustur (Bektas, 2007). Daha sonra, igerik-kapsam ve goriiniis gegerligi icin 7 alan
uzmanina basvurularak; bu uzmanlarin gorisleri dogrultusunda madde sayist 13°e
indirilmistir ve 6n uygulamaya katilan 113 6grenciye uygulanmistir. Boylelikle, 6lcegin
gecerlik giivenirligi sinanmustir. Olgekte yer alan maddelerin ayirt edicilik diizeylerini
incelemek amaciyla alt %27 ve {ist %27°lik gruplar igin t-testi uygulanmistir. Uygulanan t-
testi sonucunda on maddenin alt %27 ve iist %27°lik kisminda istatistiksel olarak anlamli
derecede farkli oldugu goriilmiis ve madde ayirt edicilik diizeyleri uygun bulunmustur. Bunun
yaninda ii¢ maddede ise alt %27 ve {ist %27’lik kisminda istatistiksel olarak anlaml1 farklilik
olmadigindan bu maddeler Olgekten cikarilmistir. Kalan 10 maddenin yap1 gegerligini
incelemek amaciyla verilere agimlayici faktor analizi uygulanmistir. Agimlayici faktor analizi
sonucunda 6lgegin ii¢ faktorden olustugu goriilmiistiir. Birinci faktor Hayat Bilgisi dersinden
zevk alma, ikinci faktor Hayat Bilgisi dersi ile ilgilenmek, ti¢lincii faktor ise Hayat Bilgisi

dersinin gerekliligine inanmak olarak adlandirilmistir.
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Olgegin biitiiniine ait i¢ tutarhilik katsayis1 Cronbach o .63 olarak belirlenmistir. Olcegin
faktorlerine ait i¢ tutarlilik katsayisi ise birinci faktor i¢in Cronbach a .61, ikinci faktor igin

Cronbach a .54, iiclincii faktor icin Cronbach a .36 olarak hesaplanmustir.

Ustbilissel farkindahk olcegi. Ustbilissel Farkindalik Olgegi, Sperling, Howard,
Miller ve Murphy (2002) tarafindan 3.-9. sinif seviyesindeki ¢ocuklarin iistbiligsel becerilerini
dlemek amaciyla gelistirilmistir. Olgek Karakelle ve Sarag (2007) tarafindan Tiirkce ’ye
uyarlanmustir. Olgegin A formu 3., 4. ve 5. smiflar i¢in; B formu ise 6. ,7. ,8. ve 9. siniflar icin
gelistirilmistir. Aragtirma kapsaminda Ogrencilerin T{stbiligsel farkindalik diizeylerinin
uygulama Oncesinde ve sonrasindaki gelisimini incelemek amaciyla yas grubuna uygun olarak
dlegin A formu secilmistir. Ustbilissel Farkindalik Olgegi 12 maddeden olusmaktadir. Her
madde i¢in “Higbir zaman, Bazen, Her zaman” cevap segeneklerini iceren tiglii likert tipi
dlgekte, alinan puan, maddelere verilen cevaplarin toplamu ile elde edilmektedir. Olgekten
alinabilecek en yiiksek puan 36, en diisiik puan ise 12’dir. Alinan toplam puanin yiiksekligi

uistbiligsel becerinin ytliksekligi hakkinda bilgi vermektedir.

Ustbiligsel Farkindalik Olgegi’nin psikometrik &zelliklerini smnamak iizere ilk &nce
madde analizi yapilarak, madde-toplam puan korelasyonlar1 incelenmis ve genel olarak
korelasyon degerlerinin .41 (n=565, p<.01) ile .51 (n=565, p< .01) arasinda degistigi: bununla
beraber bir maddenin .36’lik (n = 565, p < .01) bir deger elde ettigi goriilmiistiir. Tim
korelasyonlar esik degerin (.30) iistiinde oldugu icin maddelerin ayirt edici 6zellige sahip

olduklar1 kabul edilmistir.

Olgegin faktdr yapisi analiz edildiginde 4 faktdr ortaya cikmustir. Faktorlerden ikisi
iistbilisin bilgi boyutunu, diger ikisi ise diizenleme boyutunu sorgulayan maddelerin bir araya
gelmesi sonucu olugmaktadir. Bu faktorler asagidaki gibi isimlendirilmistir:

e Bilis diizenlemesini denetleme
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e Bilis bilgisinin gorevi
¢ Bilis diizenlemesini izleme

e Bilis bilgisinin farkindalik

Dort faktorlii ¢oziimlemede elde edilen faktor toplam puanlarinin 6lgek toplam puanlari
ile korelasyonlar.58 ile .75 arasinda degismektedir. Olgegin giivenirligini belirlemek
amaciyla, ilk test i¢cin Cronbach alpha degeri hesaplanmis ve .64 olarak bulunmustur. Ayrica,
verilere li¢ hafta ara ile test- tekrar test uygulanmistir. A formu igin test tekrar test korelasyon
degeri .74 (n=356, p<.01) olarak bulunmustur. Ilgili 6lcek Ek E’de verilmis dlgegin bu

aragtirma kapsaminda kullanilmas1 amaciyla arastirmacilarin izni alinmistir (Ek F, Ek G).

Verilerin Analizi

Arastirmada uygulama sonucunda elde edilen veriler SPSS 15.0 programi ile analiz
edilmistir. Her sinif i¢in siirekli degiskenler ortalama, standart sapma, medyan, minimum ve
maksimum degerleriyle verilmistir. Stirekli de§iskenlerin normal dagilima uygunlugu Shapiro
Wilk testi ile incelenmistir. Bu dogrultuda, normal dagilim gostermeyen degiskenlere sahip
iki farkli grubun karsilagtirmasinda Mann Whitney U testi kullanilmistir. Bununla beraber,
normal dagilim gostermeyen degiskenlerin grup i¢i karsilastirmalarinda ise verilere Wilcoxon

testi uygulanmustir.

Deneysel Uygulama Islem Yolu. Arastirma siireci; deneysel islem Oncesi, deneysel islem
ve deneysel islem sonrasi siire¢ basamaklar1 seklinde agiklanmistir. Arastirmada, on test son
test kontrol gruplu model uygulandig: icin; Hayat Bilgisi Akademik Basar1 Testi, Hayat
Bilgisi Dersi Tutum Olgegi ve Ustbilissel Farkindalik Olgegi hem deney hem de kontrol
grubu &grencilerine On test ve sontest olarak uygulanmistir. Deney grubunda uygulamalari
gerceklestiren arastirmact ile kontrol grubundaki uygulamalari gergeklestiren siifi

ogretmenin mesleki deneyimlerinin benzer oldugu goriilmektedir. Deney grubunda
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uygulamalar1 gergeklestiren arastirmacit 7 yillik, kontrol grubundaki uygulamalari
gerceklestiren sinif 6gretmeni ise 8 yillik bir deneyime sahip olmakla beraber her ikisi de
egitim fakiiltesi, sinif 6gretmenligi anabilim dalindan mezundur. Bu dogrultuda, arastirmaci
ve sinif Ogretmeni uygulamalar Oncesinde bir araya gelerek derslerin islenisine iliskin
goriismeler gerceklestirmislerdir.

Deney ve kontrol gruplarinda, MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin belirledigi
Hayat Bilgisi dersi “Benim Essiz Yuvam” temasinda bulunan 11 kazanim islenmistir. Ders
planlar1 yapilandirmaci yaklasima ve mevcut kazanimlara uygun, Ogrencilerin 0grenme
stirecinde aktif olacagi bir bicimde olusturulmustur. Hazirlanan her ders planinda; bigimsel
boliim (tema adi, siire, kazanimlar, beceriler, ara disiplinlerle iliskilendirme, kisisel niteliklere
saygl, O0grenme-0gretmen yontem ve teknik, arag-gerecler), giris bolimi (dikkat ¢ekme,
gidilleme, gozden gecirme, derse gecis), gelisme bolimii (etkinlikler), kapanis ve
degerlendirme boliimlerine yer verilmistir. Ders planlarinda bu boliimlere ek olarak, etkinlik
oncesi, etkinlik sirasi, etkinlik sonrasi etkili doniitiin nasil verilecegine iligkin agiklamalar ana
hatlariyla eklenmistir. Deney grubunda uygulanacak etkili doniitler uygulama 6ncesinde ders
planlar1 hazirlanirken 6grencilere sorulacak muhtemel sorular ve bu sorulara verilecek olasi
yanitlar aragtirmacinin 6gretmenlik deneyiminden hareketle belirlenmistir. Bu dogrultuda,
ogrencilerin yanitlarina verilecek uygun doniitler Nicol’iin (2007) etkili doniit kriterlerinden
yararlanilarak taslak olarak hazirlanmistir. Dersin islenisi sirasinda 68renciden beklenmedik
sorularin gelmesine kars1 hazirlikli olma amaci tastyan bu durumun yani sira; Hayat Bilgisi
Dersi 6gretmen kilavuz kitabinda bulunan sorulara iliskin doniitler de hazirlanarak ders
planlarina eklenmistir (Ek I). Boylece verilecek dontilere iligskin planlama yapilmistir.
Deneysel uygulamanin gergeklestirildigi dersler ses kayit cihazi ile kayit edilmis ve ders
sonrasinda bu ses kayitlar1 yaziya dokiilerek desifre edilmistir. Bu dogrultuda, uygulamada

kullanilan etkili doniit ornekleri asagida “Deneysel Calisma Kapsaminda Gergeklestirilen
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Etkili Déniit Uygulamasina iliskin Ornekler” bashgi altinda verilmistir. Kazanimlar
dogrultusunda, derste kullanilacak dokiimanlar veya materyaller uygulama Oncesinden
hazirlanip uygulanmistir. Kontrol grubunda ise dersler MEB’in 6gretmenlere dnermis oldugu
ogretmen kilavuz kitab1 dikkate alinarak islenmistir. Uygulamalar, haftada 4 ders saati olmak
iizere toplam 8 hafta ve 26 ders saati icinde yapilmistir. Deney ve kontrol grubuna ait

uygulama plan1 ayrintili olarak Ek H’de verilmistir.

Deney Grubunda Islenen Derslerden Elde Edilen Verilerin Desifre Edilmesi. Bu
caligmanin uygulama agamasinda deney grubu ile islenen derslerde arastirmaci tarafindan ses
kaydi almmustir. Ses kayitlarindan elde edilen veriler uygulama sonrasinda bilgisayar
ortamina aktarilarak desifre edilmistir. Bu sayede uygulama sirasinda verilen etkili doniitlere
iligkin 6rnekler ortaya konulmustur. Ses kayitlar1 desifre edilirken sinifta yer alan 6grencilere
kimliklerinin gizli kalmasi amaciyla numaralar verilmistir. Ogrenciler bu numaralar
dogrultusunda tanimlanmistir. Bu ¢alismada Nicol’e (2007) ait asagida belirtilen etkili doniit

kriterlerinden besi referans alinmistir. Bu kriterler asagida belirtilmistir:

e Beklenilen performansin (iyi bir performansin) ne oldugunu agiklayici doniit
e Ogrenciye 6grenme iizerine yiiksek kalitede bilgi sunan doniit
e Ogretmen-6grenci diyalogunu tesvik edici doniit
e Olumlu tutum ve 6z saygiy1 tesvik edici doniit
e Mevcut ve istenen performans arasindaki fark: giderici doniit
Deneysel calisma kapsaminda gerceklestirilen etkili doniit uygulamasina iliskin
ornekler. Bu boliimde, bu arastirmada esas alinan Nicol’iin (2007) etkili doniit kriterlerine

yonelik uygulamada kullanilan 6rnekler verilmistir.

Beklenilen performansin ne oldugunu agiklayici doniit. Daha 6nce de belirtildigi gibi,

Nicol (2007) bu déniit tipinde, dgrencilerin 6grenme hedefinden haberdar olmasi gerektigi
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vurgulamaktadir. Buna gore 6gretmen 6grencilerine 6grenme hedefini agiklamalar i¢in firsat
tanimali ve 6grencilerin hedef tanimlamalari ile belirlenen hedef arasindaki uyusmazliklar
ortaya koymalidir. Bunu yaparken, 6grencilerin hedefle ilgili agiklamalar1 yargilanmamali,
eksik noktalar1 ifade edilmeli ve 6grencilerin dersin hedeflerini anlamasini saglayan sorular

yoneltilmelidir.

Hedef kazanimlarin agik¢a tanimlanmasi etkili doniit vermenin 6nemli bir pargasidir. Bu
dogrultuda hazirlanan ders planlarinda da belirtildigi gibi derse giris yapildiktan sonra
ogrencilere dersin kazaniminin ne oldugu tahmin ettirilmistir. Ogrencilerin kazanima ydnelik
uygun yanitlar bulamamasi durumunda 6gretmen farkli etkinlikler, ipuglar1 ve yeni 6rnekler
ile Ogrencileri kazanimi dogru ifade etmeye yonlendirmistir. Dogru tahmin yapildiginda
kazanimlar 6gretmen tarafindan kendi ciimleleri ile ifade edilmistir. Bu dogrultuda deney

grubunda uygulama sirasinda verilen etkili doniit 6rnekleri asagida belirtilmistir.
Beklenilen performansin ne oldugunu agiklayict doniit ornek 1.

Ogretmen: Peki konumuz ne olabilir?

Ogrenci 9: Duygularimiz

Ogretmen: Cok giizel aferin, tesekkiirler

Ogrenci 9: Peki, yiiz ifadelerinden bahsetmistik onunla da iliskisi varsa ne olabilir?

Ogrenci 9: Duygularimizin yiiziimiize yansimasi

Ogretmen: Evet dogru, cok giizel. Bugiin isleyecegimiz konu kendimizin ve arkadaslarimizin

duygularindaki degisimin yiiz ifadelerine yansimasini fark etme.

12.03.2014



42

Yukaridaki diyalogda Ogretmen Ogrencisine ipuglari vererek ve yeni sorular ile
yonlendirerek kazanimi ifade etmesine yardimci olmaktadir. Ornegin; dgrenci 9 &ncelikle
kazanimi duygularimiz sozciigii ile agiklamaktadir. Ancak, 6gretmen yiiz ifadelerinin dersle
iligkisine dikkati c¢ekerek kazanimi eksiksiz bir sekilde agiklamasina yardimei olmustur.

Benzer olarak asagida baska 6rnekler de yer almaktadir.
Beklenilen performansin ne oldugunu agiklayict doniit ornek 2.

Ogretmen: Demek ki herkese gore liderin ozellikleri degisebiliyor. Tabii, nerede, liderlik
yaptiklarina bagli. Ama sinif baskanligi konusunda hepimizin ortak bir fikri var diye
diistinliyorum. Sinif bagkani buraya ciktigi zaman smif karmakarigik oluyorsa o liderlik
yapamiyor diyoruz degil mi? Peki, ¢ok giizel. Simdi ‘Oncii Atatiirk’ diye bir parga var.
Actimz 134. Sayfayr. Once Atatiirk parcasini islemeden &nce liderden bahsettik. Simdi

isleyecegimiz parca Oncii Atatiirk. Sizce biz bu derste ne isleyecegiz? Evet, ne isleyecegiz?
Ogrenci 11: Atatiirk’{in.

Ogretmen: Atatiirk’iin. Giizel aferin. Atatiirk’le alakali bir sey, Oncii Atatiirk oldugu i¢in ama.

Atatiirk’tin...
Ogrenci 11: Atatiirk’iin sey nasil lider oldugunu yani liderligi.

Ogretmen: Cok giizel, aferin arkadasiniz diyor ki Atatiirk’iin nasil bir lider oldugu liderligi.

Baska, baska fikri olan?

Ogrenci 16: Lider 6zellikleri olmali.

Ogretmen: Liderde hangi 6zellikler olmali. Cok giizel. Bunu Atatiirk’le de karistirabiliriz.
Ogrenci 21: Atatiirk’iin Samsun’a ¢ikmast..

Ogretmen: Olabilir mi Samsun’la alakali.
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Ogrenci 21: Evet burada gegiyor.

Ogretmen: Tabi okuma pargasmin iginde o gegiyor ama orda yine bir dzelligi vurguda

bulunuluyor olabilir.

Ogrenci 17: Liderlik.

Ogretmen: Peki kimin liderligi?

Ogrenci 17: Atatiirk’iin liderligi.

Ogretmen: Atatiirk’iin liderligi, liderlik &zellikleri...
Ogrenci 17: Atatiirk’iin liderlik 6zellikleri...
Ogretmen: Evet ¢ok giizel.

Ogrenci 11: Atatiirk’{in liderlik hayat..

Ogretmen: Liderlik hayati giizel..

Ogrenci 8: Atatiirk’{in yenilik¢i olmast..

Ogretmen: Yenilikciligi de tabi liderligin bir pargasi olabilir bunu az sonra.. Atatiirk’iin

liderliginin 6zelliklerinden bahsederken bana hatirlat tamam mi?
Ogrenci 1: Atatiirk’{in nasil bir lider oldugu..

Ogretmen: Cok giizel, aferin.

Ogrenci 3: Bir sey soyleyecegim. Oncii ne demek?

Ogretmen: Lider demek.

Ogrenci 29: Atatiirk’iin cesurlugu.
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Ogretmen: Atatiirk’iin cesareti tabii liderliginin 6zelligi olabilir ama daha bdylece genel bir

sey sOyledik ya hani.

Ogrenci 18: Atatiirk’iin liderliginde insanlara nasil seyler, 11 nasil davrandi?
Ogretmen: Cok giizel, evet son olarak...

Ogrenci 27: Atatiirk’iin kisilik 6zellikleri.

Ogretmen: Atatiirk’iin kisisel ozellikleri , kisilik 6zellikleri.. Cok giizel bakin neymis.
Atatlirk’lin kisilik 6zellikleri ile ulusal bir lider olmasi arasinda baglanti kurar. Atatlirk’{in
ulusal bir lider olarak Tiirk milletine yaptig1 hizmetleri agiklar. Bugiin ki dersimizin kazanim
bu. Bunun iizerine dersimizi isleyecegiz. Arkadasimiz Ece bir soru sordu. Oncii ne demek
diye. Oncii de lider demek. Simdi Lider Atatiirk, Oncii Atatiirk parcasim1 okuyarak dersimize

baslayacagiz.
26.03.2014

Ogretmen ilk drnekte oldugu gibi dgrencileri sorularla yonlendirip yeni drnekler ve
ipuglar1 ile kazanimi ifade etmelerini saglamistir. Nicol’e (2007) gore etkili doniit
kriterlerinden biri olan 6grenciye kazanimi ifade ettirme durumu bu diyalogda goriinmektedir.
Ornegin, 6gretmen dersin kazanimini dgrencilere sormus s6z alan dgrenci 11 yanit vermekte
duraksamis ve 6gretmenin okuma pargasinin adini hatirlatmasindan sonra 6grenci Atatiirk’iin
liderlik 6zellikleri yamitin1 vermistir. Ogretmen ogrenci diyalogunun devaminda 6gretmen
verdigi doniitlerle 6grencilerin kazanimi eksiksiz ifade etmeleri saglamis ve Ogrenci 27

kazanimi eksiksiz ifade etmistir. Benzer bir 6rnek asagida sunulmustur.
Beklenilen performansin ne oldugunu agiklayict doniit ornek 3.

Ogretmen : Telefonla neler yapilabilir?
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Ogrenci 12: Boyle internete baglana bilir, fotograf ¢ekilebilir, hesap makinasinda islemlere

bakabilir, mag izlenebilir.
Ogretmen : Peki sen ne yapardin?
Ogrenci 25: Oyun oynariz

Ogretmen: Evet, oyun oynayabiliriz. Aferin. Mesela benim esim siirekli candy crash oynuyor
onda. Simdi biz neyden bahsettik, iletisimden bahsettik. Iletisim araglarmin hepsinden
bahsetmedik ama birka¢ tanesinden bahsettik. Bilgisayar 6rnegini verdiginiz. Bunlarin ne
amagla kullandiginiz1 séylediniz. Simdi baska iletisim araglarindan da bahsettiniz. O zaman

bizim dersimizin konusu ne olabilir? Ne olabilir Ogrenci 19?
Ogrenci 19 : Bilgisayarla, teknoloji aletleri ve ne ise yaradigi.

Ogretmen: Giizel aferin . Ne ise yaradigi olabilir. Baska? Bir kag soru daha sormustum size.

Teknolojiyle alakali birkag tane 1srarla soru sormustum. Iletisim araclarm. ..
Ogrenci 21: 1

Ogretmen: Devam et sira bende demistin . Bilgisayarda ne yapiyorsun demistim. Telefonda

ne yapiyorsun demistim. Iletisim araglariyla ilgili yaptiklarimiz, ne yapiyorduk toparlayalim.
Ogrenci 21: Iletisim araglari ne ise yarar ?

Ogretmen: Ne ise yarar cok giizel, birdeeee. ..

Ogrenci 17: iletisim araglariyla nasil rahat edebiliriz .

Ogretmen: Cok giizel evet. Nasil sorusu dzellikle orda ¢ok énemli. iletisim araglarini nasil?
Ogrenci 7: Degistirebiliriz

Ogretmen: Degistiririz. Tamam
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Ogrenci 11: Iletistim araglarini tanima.
Ogretmen: Giizel evet olabilir.
Ogrenci 23: Nasil kullaniriz.

Ogretmen: Nasil kullaniriz ¢ok giizel ve hangi amagla kullaniriz. Evet bugiin ki konumuz

iletisim araglarini nasil ve hangi amagcla kullanacagimiz..

02.04.2014

Ogretmen yukaridaki orneklerde verildigi gibi bu 6rnekte de Ogrencileri kazanimi
ifade ettirmeye Nicol’iin (2007) ifadeleriyle Ortlisen bigimde soru ve yeni ornekler vererek
yonlendirmistir. Yukarida belirtilen 6gretmen-6grenci diyalogunda Ogretmen dersin
kazanimini dgrencilere sormus ve oOgrencilerden yamtlar almaya calismistir. Ogretmen
Ogrenci yanitlarina yonelik sordugu sorularla Ogrencileri kazanimi ifade etmeye
yonlendirmistir. Bu O6rnekte 6gretmen Ogrencilere iletisim araglarindan telefonun islevine
yonelik sorular yoneltmis farkli 6grencilere séz hakki verip diyaloga katmistir. Ogrencilerin
verdikleri yanitlara yeni sorular yonelterek ogrencileri diyalogda tutmus ve kazanimi ifade
ettirmeyi 6grenci 23’lin verdigi yanit ile gerceklestirmistir. Uygulama siiresince dgrencilerin
kazanimlar1 algilamalarinda genellikle bir sikinti yasanmamis, 6grencilerin ¢ogunlukla

kazanimlar1 dogru ifade ettikleri goriilmiistiir.

Ogrenciye ogrenme iizerine yiiksek kalitede bilgi sunan doniit. Nicol’e (2007) gore
etkili doniit, 6grencilerin sadece zayif yonlerine degil, giiclii yonlerine de hitap etmelidir.
Déniitler Ogrencilerin gili¢lii yonlerini pekistirmeli, zayif yonlerine yonelik yargilayici
olmamalidir. Bu dogrultuda, 6grencilerin zayif yonleri lizerine sadece mevcut durum
hakkinda bilgi verilmelidir. Ayn1 zamanda, 6gretmen 6grencilerin dogrularin1 pekistirmeli ve

onlar1 hedefe giidiilemelidir. Bu sebeple, etkili doniit kapsaminda 6vgii 6nem kazanir (Nicol,
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2007). Ayrica, etkili bir doniit Ogrencilerin performanslarina yonelik bilgi vermeli ve
Ogrencilerin niyetleri ile sonuglar arasindaki celigskiyi gidermek i¢in bir ara¢ olmalidir.
Doniitler sik ve diizenli bir sekilde verilirse 6grenme hedefini anlamlandirmak daha

kolaylasacaktir. Buna gore etkili bir doniit;

e Hedefe yonelik olmali ve dikkatli secilmelidir.

e Sik sik ve diizenli bir sekilde verilmelidir.

e Diizeltici bir tavsiye niteliginde degil, mevcut durum iizerine bilgi saglamali, 6grencinin
giiclli yonlerini 6ne ¢ikarmalidir.

e Ogrencilerin ihtiya¢ duydugu anda aktif hale gelmelidir.

e Eksiklikler konusunda gelistirici alternatif yollar sunmalidir.

e Planli bir siirec icinde aktarilmali

Asagida Nicol’iin (2007) ifade ettigi bu etkili doniit kriteri ile ilgili uygulama asamasindan

ornekler mevcuttur.
Osrenciye dgrenme iizerine yiiksek kalitede bilgi sunan doniit rnek 1.
Ogretmen: Duygu olarak nasil goriiniiyorum?
Ogrenci 29: Mutlu
Ogretmen: Neden mutlu gériindiigiimii diisiindiin?
Ogrenci 29: Ciinkii bizimle ders yapryordunuz.

Ogretmen: Evet bu benim mutlulugumun sebebi olabilir. aferin giizel. Peki, benim mutlu

oldugumu nasil anladiniz?

Ogrenci 2: Ciinkii giiliiyorsunuz
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Ogretmen: Evet giiliimsiiyorum ve rahat davraniyorum dogru. Peki, mutlulugumu ne belli

ediyor nasil hemen anliyorsunuz?

Ogrenci 2: Yiiziiniizden

Ogretmen: Yiiziimden, aferin ¢ok giizel. Peki, nasil anliyorsunuz yiiziimden?
Ogrenci 13: Yiiz ifadenizden anlryorum

Ogretmen: Aferin, ¢ok giizel. Yiiziim ifademden anladiniz. Ayni sekilde ben de sizin yiiz
ifadenizden anliyorum. Mesela birlikte oyun oynadik hepiniz kahkaha atiyordunuz ama ilk
geldigimde tedirgindiniz, korkuyordunuz, merak ediyordunuz kim bu adam neden geldi
diyordunuz belki de. Bazilariniz sorular sordu “karnemize gegecek mi” diye endiseyle. Ama
oyun oynarken kahkahalar atiyordunuz, kahkahanizdan anladigim gibi yiiz ifadenizden de

anladim. ben sizin mutlu oldugunuz anlayabiliyordum.
12.03.2014

Ogretmen bu diyalogda goriildiigii gibi dgrencilere 6grenme hedefine yonelik bilgi
saglamakta ve bu bilgilerden Ogrencilerin yardim alarak 68renme hedefine ulagmalarini
saglamaya ¢alismaktadir. Nicol (2007) 6grenciye 68renme tizerine yiiksek kalitede bilgi sunan
doniitii ifade ederken bu doniitiin 6zelliklerinden birini diizeltici bir tavsiye niteliginde degil,
mevcut durum iizerine bilgi saglamali, 6grencinin giiclii yonlerini 6ne ¢ikarmalidir diye ifade
etmistir. Yukarida belirtilen 6gretmen-68renci diyalogunda 6gretmen 6grencileri 6grenme
hedeflerine yonlendirmek i¢in sorular sormus 6grenci 2 ile baglayan diyalog 6grenci 29 ve
ogrenci 13 ile devam etmistir. Ogretmen 6grencilerden uygun yanitlar almak icin yanitlarmi
sorularla pekistirmis ve uygun yanitlar1 onaylayarak diyalogun sonunda duygularin yiiziimiize
yansimasi ile ilgili 6grencilere bilgi aktarimi yapmistir. Bu ornekte de 6gretmen Nicol’lin

(2007) bu ifadesi ile drtiisen doniitler vermistir. Benzer bir 6rnek asagida sunulmustur.
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Ogrenciye 63renme iizerine yiiksek kalitede bilgi sunan doniit 6rnek 2.

Ogretmen: Ogrenci 19’un kitabi vardi icatlar1 anlatan burada iletisim alaninda yapilan icatlar.
Yazinin icad1 demis. ilk ondan baslamis. Milattan énce 3500 bundan 5500 yil 6nce yine bu
topraklarda Mezopotamyal1 Siimerler tarafindan bulunmus. Miirekkep Cin’de milattan 6nce
2500 yani bundan 4000 y1l 6nce bulunmus. ilk yazilari tag levhalarin iizerine yaziyorlarmis.
Civilerle vura vura. Sonra miirekkebi bulmusglar. sonra kagidi bulmuslar. Evet, dnceden

hayvan derilerine yaziyorlarmis miirekkeple.

Ogrenciler: lyyy

Ogretmen : Sonra kagidi bulmuslar.

Ogrenci 12: Ogretmenim kagidi Cinliler bulmamis miydi?

Ogretmen: Cin’de evet sonra matbaa bulunmus. 15.yiizyi1lda bulmuslar. Yani 1400'lii yillarda.
Bundan 600 yil 6nce bulmuglar matbaayi. Matbaa yani bir anda fotokopi gibi basip boyle
cogaltmak. Gazeteler, kitaplar falan. Bize tabi c¢ok sonra geldi. Daha sonra daktiloyu
bulmuslar. Buda 1714 'de Ingiliz su miihendisi bakin adam su miihendisi ama daktiloyu
bulmus. 1808 de bu isin icad: Italyan Pellegrino projeyi tamamlamis. Fotokopi makinasinin
icad1 suan size cektirdigimiz fotokopiler 1938 yilinda yani bundan yaklasik nerdeyse 80 yil

once.
Ogrenci 7: Atatiirk 6ldiigiinde.

Ogretmen: Atatiirk 6ldiigiinde evet. Fax makinasmin icadi yani belgegecer dedigimiz sey
1843 yilinda yani nerdeyse bundan kag¢ yil 80 yil 90 yil 6nce. Evet, televizyonun icadi
1900'lerin baslarinda, telgrafin icad1 1830’larda, telefonun icadi 1875 ' de, ilk ses kaydi 1877 '
de, bilgisayarin icad1 1642 yilinda Pascal’in yaptig1 hesap makinasi olarak ilk bilgisayar. Ama

son model bilgisayarlar 1960'larda baslad:. Internetin icad1 1970’lerde hareketli gériintiilerin
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kaydedilmesi yani videoya ¢ekme 1826 'da, diskler yani CD’ler 1982 de, uydu araciligiyla
simdi televizyon izliyoruz uydular 1950 de basladi. Bunlar iletisim alaninda yapilan icatlar.

Yunus kitap i¢in tekrar tesekkiir ediyorum. Her zaman yaninda bulundur lazim oluyor.

02.04.2014

Bu ornekte 6gretmen Nicol’iin (2007) etkili doniit kriterlerinden biri olarak verdigi
Ogrenciye Ogrenme siirecine yonelik yiiksek kalitede bilgi sunar kriterinin 6zelliklerinden
hedefe yonelik olma, 6grencilerin ihtiyag duydugu anda aktif hale gelme ve eksiklikler
konusunda gelistirici alternatif yollar sunma o6zelliklerini ortaya koymustur. Bu diyalog
orneginde 6gretmenin dgrencileri 6grenme hedeflerine yonlendirmek adina yiiksek kalitede

bilgi sundugu goriinmektedir. Benzer bir 6rnek asagida sunulustur.
Osrenciye égrenme iizerine yiiksek kalitede bilgi sunan doniit 6rnek 3.
Ogretmen: Neden Atatiirk doniim noktalarinda basarili olmus?

Ogrenci 21: Atatiirk hep asker olmak istiyormus calismis, ¢alismis harp akademisine gitmis,
orada savas kurallarin1 6grenmis. Oradan asker olarak calismis. Sonra calisa calisa biiylik bir

komutan olmus.

Ogretmen: Bravo ve verdigi kararlar dogru ¢ikmis. Mesela Canakkale’de buraya ¢ikarma
yapacak diismanlar, herkes gitmis demis ki ar1 burnundan ¢ikacak ari1 burnundan ¢ikacak.
Mustafa kemal o zaman demis ki bunlar bizi kandirir diger taraftan ¢ikarlar. Atatiirk biliyor
musunuz ne yapmis o zaman? Demis ki ben askerlerimin bir kismin1 burada birakayim ne olur
ne olmaz eger dedikleri gibi saldirirlarsa gideriz ama buradan ¢ikmaya ¢alisirlarsa burada hig
askerimiz yok bizi direk iggal ederler. En azindan burada biraz engelleriz digerleri bize yetisir
demis. Dedigi olmus. Onun dedigi gibi buradan ¢ikacagina askerleri gemiler buradan ¢ikmaya
baglamig. Ve buradan karsilaylp durdurmuslar diger kuvvetler de buraya yetismisler.

Canakkale savaslarin1 kazandik biliyorsunuz. Bu bir doniim noktasiyd: verdigi kararlar
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ongoriileri dogru ¢ikmis. E tabi ki sen hem c¢alisip hem dogru kararlar verirsen yiikselirsin o

donemde de verdigi kararlar dogru ¢iktig1 i¢in yiikselmis.
19.03.2014

Bu 6rnekte de 6gretmen Nicol’lin (2007) etkili doniit kriterlerinden biri olarak verdigi
Ogrenciye Ogrenme siirecine yonelik yliksek kalitede bilgi sunar kriterinin 6zelliklerinden
ogrencilerin ihtiyag duydugu anda aktif hale gelme 6zelligini ortaya koymustur. Bu diyalog
orneginde Ogretmen Ogrenci 21’in yanitindan hareketle 6grencileri 6grenme hedeflerine

yonlendirmek adina yiiksek kalitede bilgi sunmustur.

Uygulama sirasinda 6grencilere 6grenme siirecine yonelik yiiksek kalitede bilgi

saglayan etkili doniitler verilmistir.

Ogretmen-ogrenci diyalogunu tesvik edici déniit. Déoniitlerin anlasilir ve iiretken
olmas1 Ggrencileri 6z diizenleme konusunda gelistirebilir. Etkili doniitler sayesinde 06z
diizenleme igsellestirilebilir. Ogrenciler verilen doniite ragmen Ogrenme hedefini
anlayamayabilir. Onlara bu durumu ifade edecek firsatlar verilmelidir. Ogretmenin gorevi bu
noktada etkili doniit mekanizmasini isletip Ogrencilere kendilerini ifade etmelerini
saglamaktir. Bunun icin 6grenci 6gretmenle diyaloga girmeye tesvik edilmelidir. Ogretmen
ogrencilerle O0grenme hedefini kriterlerini ve stratejilerini smifta tartismaya a¢malidir.
Ogrencinin grenme hedefini anlamlandirana kadar diyalogda tutulmasi gerekmektedir. Ayni
sekilde bu tartisma siirecine dahil olan diger Ogrenciler de anlamlandirmaya katkida
bulunabilir. Ogretmen kendini ifade etmekten sakinan &grencileri de bu tartismaya dahil
ederek onlara firsat yaratmalidir. Bu dogrultuda onlarin hedefi tanimlamalar1 ya da
stratejilerini paylasmalar1 tesvik edilmelidir. Ogrenme hedefini anlamlandirmada giicliik

yasayanlar 6gretmenleri ve akranlari tarafindan ortaya koyulan tanimlamalar1 ve stratejileri
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yorumlamalidir. Bunun i¢in 6gretmen etkili doniitlerle onlar1 tartismanin i¢inde tutmali ve

anlamlandirma siirecine dahil olmalidir. Buna gore etkili bir doniit;

Ogretmen dgrenci diyalogu sdzlii ya da dgrencilere gonderilen kisa notlarla aktarilabilir.

e Ogrenciler tarafindan doniitiin degerlendirilmesine imkan saglar

e Ogrenme hedefinin tanimlanmasi ve anlamlandirilmasi icin bir tartisma ortami yaratir ve
diyaloga tesvik eder.

e Ogrenci tarafindan bu iletisimde yararli buldugu noktalar: ifade etmesini saglar

e Smiftaki biitiin 6grencileri tartigmada aktif hale getirir.

e Ogrencilere dgrenme hedeflerini hatirlatir ve stratejilerini paylasmaya tesvik eder

Uygulama asamasinda yer alan bu kriterle ilgili etkili doniit 6rnekleri asagida verilmistir.

Osretmen-ogrenci diyalogunu tesvik edici doniit 6rnek 1.

Ogretmen: Evet giizel aferin. Ben de &grencilerimin ayakkabilarini bagliyorum ama sizin

yasinizdayken beceremiyordum. Bu ylizden hep cirt cirtli ayakkabilardan alirdi annem.
Ogrenci 26: 111...

Ogretmen: Evet, ayakkabilarmi kendin mi bagkas1 m1 bagliyor onu sormustum.
Ogrenci 26: 1111. ..

Ogretmen: Panik yok dgrenci 26. Ayakkabilarini kim bagliyor sen mi yoksa baskast m1 onu

sormustum sadece.

Ogrenci 26: Ogretmenim ben 6grenmistim, annem &gretmisti ama annem hep cirt cirth

ayakkabi aliyor diye unuttum.
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Ogretmen: Evet ¢ok giizel peki bir sey daha soracagim. Soyle bir sey soyliiyorsunuz
diyorsunuz ki “Ben baglayamiyorum annem bagliyor”, “Ben baglayamiyorum Ogretmenim

bagliyor”; 6gretmen ve annenin yasi sizden biiyiik, dyle degil mi?
11.03.2014

Ogretmen bu diyalog 6rneginde goriildiigii gibi Nicol’iin etkili doniit kriterlerinden
biri olan Ogrenciyi diyaloga tesvik kriterinin  Ogrenciler tarafindan  doniitlin
degerlendirilmesine imkan sagladig: ortaya koyulmustur. Ogrenci 26 dgretmenin s6z vermesi
ile birlikte kendini ifade etmekte zorlandig icin 6gretmen karsilikli diyalogu soru ve ipuglari
ile siirdiirmiistiir. Ogrenci 26 dgretmenin verdigi doniitleri ile soruya beklenilen uygun yaniti
vermistir. BOylece Ogretmenin Ogrenciyi diyaloga tesvik i¢in verdigi doniitler amacina

ulagmustir.

Ogretmen-6grenci diyalogunu tesvik edici doniit ornek 2. Ogretmen: Evet. Simdi buradaki
resimlere bir daha g6z atiyorsunuz. Bu ulagim araglarindan bahsediyoruz ya. Ulasim araglari
bizim hayatimizda neleri degistirdi, ne ise yaradilar? Yani mesela, at biniyorduk, tamam.
Yiizerek geciyorduk, yliriiyorduk, eyvallah. Ama ne degistirdi tekerlegin icadi ve araglarin
ulagim araglarinin edinilmesi? Zaman icinde bunlar degisti, tamam onlara da birazdan

deginecegiz. Fakat ne ise yarar?

Ogrenci 14: Ucan balon.

Ogretmen: Ne ise yaradilar?

Ogrenci 14: Bizim daha hizli gitmemize..

Ogretmen: Daha hizl1 gitmemizi sagladilar. Peki ugan balondan daha hizli giden bisey iirettik

mi daha sonra? Ne iirettik?
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Ogrenci 7: Sey.. Vap.. Vapur iirettik.

Ogretmen: Mesela denizde bir yere gideceksek vapurla daha hizli gidebiliyoruz balona gére.
Giizel, aferin. Peki, neyi sagladi mesela ugan balonla gidecegimize vapurla gitmemiz, ne

kazandird1 bize?
Ogrenci 7: Ulasacagimiz yere daha ¢abuk gitmemize neden oluyor.

Ogretmen: Zamandan kazandiriyor, degil mi? Peki, cok giizel, aferin. Zamandan kazandirryor.
Zaman bizim hi¢ bir zaman satin alamayacagimiz bir sey. Ben size simdi 5 milyon dolar

versem, 5 dakika dnceye beni gotiirebilir misiniz?
Ogrenciler: Haymurrr...

Ogretmen: Gotliremezsiniz. Zamani satin alamazsiniz ama zamandan kazanabilirsiniz. Yani
tekerlegin icadi olmamis olsaydi, sizler mesela, okula servisle gidip gelen var mi evine?

Kimler? Mesela bu arkadaslariniz kag¢ dakikada gidiyorsun servisle?
Ogrenci 11: 30 dakika..

Ogretmen: 30 dakika siiriiyor. Yiiriiyerek gitsen kag dakika?
Ogrenci 11: 1 saat.

Ogretmen: 1 saat. Sana yarim saat kazandirryor degil mi bu okul servisi? Zamandan
kazanabiliyorsun. Su an insanlarin gecmiste de 24 saati vardi. Simdi de 24 saati var. Eskiden
bir adamin bir evi olsa dniinde bir bahgesi olsa, o bah¢eden kendine ait, ne bileyim, tahil
irlinleridir, sebze meyvedir, liretse, yese, igse ama ara¢ yok, yol yok, diger {irtinler ona nasil

ulasacak? Nasil ulasabilir?

Ogrenci 18: Seey ... Sirtlarinda guvalla getirebilirler.



55

Ogretmen: Bu da ¢ok biiyiik bir zaman alirdi ama degil mi? Mesela diisiin simdi bizim
ictigimiz kahveler, Kolombiya’dan geliyor. Kolombiya dediginiz arada okyanuslar var, bagka

kitalar var, nasil geliyor bize bu Kolombiya’dan ?

Ogrenci 1: Ugakla.

Ogretmen: Ugakla geliyor. Ugak olmasaydi ne yapacaklardi Ece?
Ogrenci 1: Gemiyle.

Ogretmen: Gemi de yok?

Ogrenci 1: Yiizerek.

Ogretmen: Yiizerek kahveler suda 1slanir.

Ogrenci 1: Sey. Kayikla

Ogretmen: Kayik da yok. Icat etmedik.

Ogrenci 4: Tahta parcalariyla.

Ogretmen: Tahta pargasinda da batt1 61dii adam ne yapacagiz?
Ogrenci 29: Ogretmenim.

Ogretmen: Evet Ogrenci 29.

Ogrenci 29: Baska bir sey kalmadi ki?

Ogrenci 16: Denizalti.

Ogretmen: Denizalti yok, daha kayig iiretemedik.

Ogrenci 8: Hizl1 tren.
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Ogretmen: Hizli tren, daha kayik yok. Hizli tren de yok. Yok.
Ogrenci 12: Ogretmenim hig bir sey yapamazdik, kahve icemezdik.

Ogretmen: Bravo. Aferin, Aferin. Kahveyi igemezdik. Olay bu. Ayni sekilde simdi mayis
ayinda, nisan ayinda herhalde ben Karadenizli degilim tam olarak bilmiyorum ama ¢ay hasadi
yapilir. Cay1 boyle toplarlar, kuruturlar. E ara¢ yok sadece kendileri icecek. Ticarette
olmayacak ayni zamanda dogru diizgiin. Yani olacakti ama komsular arasinda. Mesela burada
atiyorum Gelibolu’da domates yetisiyor, biz burada domates yiyecektik ama atiyorum Dogu
Anadolu’nun bir bolgesinde domates yetismiyor, domates yiyemeyeceklerdi. Ya da Konya
tahil ambari, bugday, bugday her yerde olur ama burada daha baska bitkiler ekeceklerdi.
Konyalilar bugday ekecekti, buradakileri yiyemeyeceklerdi, biz de bugday1 yiyemeyecektik.

Yesek de geg yiyecektik, kisith yiyecektik, cok daha kiymetli olacakti.
25.03.2014

Ogretmenin yukarida belirtilen déniitleri Nicol’iin (2007) 8grenciyi diyaloga tesvik eden
etkili doniitlerine 6rnek teskil etmektedir. Ogretmenin verdigi doniitler 6grenciler tarafindan
doniitiin  degerlendirilmesine imkan saglayan, Ogrenme hedefinin tanimlanmasi ve
anlamlandirilmast i¢in bir tartisma ortami yaratan ve simniftaki biitiin 6grencileri tartismada
aktif hale getiren bir yapidadir. Ogrenci 14 ile baslayan diyalogu 6gretmen verdigi etkili
doniitlerle siif icinde bir tartisma ortamina tagimis ve 6grenci 1-7-8-11-12-16-18 ve 29’u

tartismaya dahil etmistir. Benzer bir 6rnek asagida belirtilmistir.
Ogretmen-ogrenci diyalogunu tesvik edici doniit 6rnek 3.

Ogretmen: Ogretmen. Bir 6gretmen adayindan da bu ciimleyi bekliyorduk. Anladim zaten bu
ciimlenden. Benim igin en dnemli sey egitimdir. Insanlarin egitimine katkida bulunurum. Bu

konu da iilkemi gelistirmeye ¢alisirim. Zaten egitimli insanlar iilkeyi degistirir diyorsun.
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Ogrenci 22: Bir de bircok hastane yaparim, saglik igin

Ogretmen: Bir de bircok hastane yaparim, sagliga yatirim yaparim diyor, ok giizel, tesekkiir

ederim, aferin. Ogrenci 3?

Ogrenci 3: Ogretmenim binlerce agag diktirtirim. Bizim i¢in en énemli sey oksijen. Bir de bir
stirii. okullar falan yaptiririm. Egitim saglansin. Hastaneler yaptiririm. Hastalar daha ¢abuk
tyilesebilsin diye ve bilim adamlarinin ¢ogalmasinmi saglarim. Ciinkii bazi1 hastaliklar, sorunlar

¢oziilemiyor, onlarin ¢ézlimlerini aramalart i¢in yaptirtirim bir kag tane...
Ogretmen: Sen hem egitime hem sagliga hem de bilime 6nem veririm diyorsun. Cok giizel.

Ogrenci 3: Ogretmenim bir sey daha var. Bir de erkek ¢ocuklarmin tutkusu olan futbol,
kardesimde futbola tutkulu oldugu i¢in onlara 6zel de bir, her iilkeye bir, ay, her sehre bir tane

sey yaptiririm, biiyiik bir tane futbol sahast..

Ogretmen: Bdylece hepsi rahat rahat futbol oynayacak.. Evet, evet dgrenci 3 bu hizla devam

ederse yakinda basbakan olur herhélde.

Ogrenci 3: Ogretmenim. Ogretmenim Cumhurbaskani olsam..
Ogretmen: Evet, tamam.

Ogrenci 2: Ilvenur bence de olmak istiyor.

Ogretmen: Evet daha 6nce olmak istedigini sdyledi. Siyaset yapacak akil var sende, dil de var

yani hitabet yetenegi de.
01.04.2014

Ogretmenin yukarida verdigi doniitler Nicol’iin (2007) 6grenciyi diyaloga tesvik eden

etkili doniitlerden 6grenme hedefinin tanimlanmasi ve anlamlandirilmasi i¢in bir tartisma
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ortami yaratir ve diyaloga tesvik eder, siniftaki biitiin 6grencileri tartismada aktif hale getirir

ifadeleri ile ortiismektedir. Yukaridaki 6rnege benzer bir 6rnek de asagida verilmistir.
Ogretmen-égrenci diyalogunu tesvik edici doniit 6rnek 4.

Ogretmen: Cok zevkli oluyordu. Giizel sis. Evet?

Ogrenci 9: Buzlanma

Ogretmen: Evet buzlanma. Cok giizel aferin. Peki, buzlanma nelere sebep oluyor? Ne yapar?

Ogrenci 9: Sey kayariz

Ogretmen: Kayariz. Bizim i¢inde boyle arabalar icinde bdyle degil mi? Gérdiin mii peki

buzda kayan arabay1?
Ogrenci: Hayir

Ogretmen: Peki kazalar1 goriiyor musunuz? Kisin gosteriyorlar televizyonda? Evet, ¢ok giizel

Ogrenci 5?
Ogrenci 5: Yoldaki camlar tekerlek patlatir kaza olur.

Ogretmen: Evet ¢ok giizel. Bundan dolay1 da kazalar olur. Peki, hava kosullariyla ilgili i hava

kosullartyla ilgili fikrin var m1?
Ogrenci 5: Kar

Ogretmen: Kar yagisinda da hem kayma olabilir degil mi? yolun iizerinden araglar giderken
bir de kar trafigi olumsuz yonde etkiler su sekilde etkiler. Karda takilir arabalar ilerleyemez

.diger arabalarda arkasindan boyle tek tek konvoy halinde geliyorlar .

08.04.2014
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Ornekte goriildiigii gibi 6gretmen dgrenci 9 ve dgrenci 5°i yeni sorular ile diyalogda
tutarak diyaloga tesvik etmektedir. Nicol’in bu etkili doniit iizerine verdigi 6zelliklerden
ogrenciler tarafindan doniitlin degerlendirilmesine imkan saglar, Ogrenme hedefinin
tanimlanmas1 ve anlamlandirilmasi i¢in bir tartisma ortami yaratir ve diyaloga tesvik eder ve
ogrenci tarafindan bu iletisimde yararli buldugu noktalar1 ifade etmesini saglar kriterlerini

ortaya koymustur.
Uygulama agamasinda bir¢ok benzer doniit 6grencilere verilmistir.

Olumlu tutum ve 6z saygiy tesvik edici doniit. Nicol (2007) olumlu tutum ve 6z saygi
degiskenlerinin 6grencilerin hedefi anlamlandirma ve hedefe yonelik stratejiler olusturmaya
yonelik onemli etmenler oldugunu ifade etmektedir. Buna gore, 6grencilerin aldiklar diistik
notlar ya da zayif yonlerine yonelik sozlii ifadeler onlarin 6grenme siirecine yonelik
motivasyonlarint ve Ozgiivenini, olumsuz etkileyebilir. Nicol (2007) bu nedenle, etkili
doniitiin basarisizliglr vurgulamak yerine mevcut durumu betimlemesi ve 6grenciyi hedeften
haberdar etmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu dogrultuda, 6grencinin basarili yonleri
pekistirilmeli ve Oviilmelidir. Boylelikle, 6grencinin basarilar1 basarisizligmin  6niine

cikarilarak bu durumu agmasi saglanabilir (Nicol, 2007). Buna gore etkili bir doniit;

Ogrencilerin motivasyonel durumunu tespit eder.

e Ogrencileri motive etme konusunda zamam sorun etmemeli ve zayif yonleri
giiclendirmeye tesvik edicidir.

e Ogrencilerin 6grenilmis caresizliklerini ortadan kaldirmaya yonelik ifadeler icermeli,

basar1 duygusunu tattirmaya yonelik olarak 6grenci basarisin1 vurgulayicidir.

e Hedefe yonelik stratejileri ve beklentileri belirtir ve siirece dahil etmeye tesvik edicidir.

Nicol’iin (2007) ifade ettigi bu etkili doniit kriterleri ile ortiisen uygulama sirasinda kayit

altina alinan 6rnekler asagida sunulmustur
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Olumlu tutum ve 6z saygiyi tesvik edici doniit 6rnek 1. Ogretmen: Cok giizel peki peki
sana baska bir soru soracagim Ogrenci 13 kalk bakalim ayaga. Hangi meslege sahip olmak

istiyorsun ilerde?
Ogrenci 13: Ogretmenlik

Ogretmen: Bir dakika Ogrenci 13 &gretmenlik cok giizel peki daha énce baska bir meslegi

olmak istemis miydin?
Ogrenci 13: Sarkici
Ogretmen: Sarkici olmak istemistin peki neden degisti ece bu ?

Ogrenci 13: Evde hep sarki sdyliilyordum ama sonra daha ¢ok dgretmenlik geldi igimden hem

ogretmenlikte hem ders anlatiyorsun hem de tahtaya yazi yaziyorsun
Ogretmen: Cok giizel peki ne zaman degisti bu fikrin?

Ogrenci 13: 2.smifta

Ogretmen: Cok giizel 2. Sinifta tesekkiir ederim Ogrenci 13.

17.03.2014

.....

0z saygtyi tesvik edici doniit kriterlerinden 6grencileri motive etme konusunda zamani sorun
etmeme, hedefe yonelik stratejileri ve beklentileri belirtir ve siirece dahil etmeye tesvik edici
olma ile drtiismektedir. Ogretmen 6grenci 13 ile yasadigi diyalogda dgrenciyi motive etme
adima gerekli zamani ayirarak 6grenci adina olumlu tutum ve 6z saygiy1 pekistirmistir. Benzer

bir 6rnek asagida verilmistir.
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Olumlu tutum ve oz sayguy tesvik edici doniit ornek 2.

Ogretmen: Yiiklerimizi tagidilar, ¢ok giizel, aferin. Peki, kamyondan daha fazla malim var. Ne

yapacagim? Ve bu malimi ben Yunanistan’a gondermek istiyorum.
Ogrenciler: Uffff...
Ogrenci 17: Gemiyle.

Ogretmen: Gemiyle, bravo, aferin. Peki, gemiyle génderiyorum ama gemi de zaman aliyor git
gel. E bide ben deniz olmayan bir yere génderecegim. Mesela Iran’a gonderecegim. Aramizda

deniz yok Iran’la. Karadan gidecek yani bunlar. Ogrenci 14?
Ogrenci 14: Ugak
Ogretmen: Ugaktan daha fazla yiik alacak bana bir sey lazim. Ne yaparim?
Ogrenci 3: Tur.
Ogretmen: Tirdan biiyiik bir sey lazim bana. Hatta boyle 10-15 tir kadar bdyle bir sey lazim..
Ogrenciler: Uuuuufffff
Ogretmen: Mallar1 géndermek igin. ..
Ogrenci 11: 6-7 vagonlu bir tren.
Ogretmen: Bravo, cok giizel aferin. Hey, ¢ok tesekkiir ediyorum. Hepinize aferin.
25.03.2014

Ogretmenin uygulama asamasinda verdigi yukarida belirtilen déniitler Nicol’{in (2007)

olumlu tutum ve 0z saygiyr tesvik edici doniit kriterinin hedefe yonelik stratejileri ve
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beklentileri belirtir ve siirece dahil etmeye tesvik edicidir 6zelligi ile ortiismektedir. Benzer

bir 6rnek asagida sunulmustur.
Olumlu tutum ve oz sayguy tesvik edici doniit ornek 3.

Ogretmen: Peki bu agik bir iki kisilik at arabalar1 yerine halk arabasi dedikleri bu arabalarin

yapilmasi neyi degistirmis olabilir sence?

Ogrenci 12: Ogretmenim, daha fazla isin tasima kapasitesi var. Ulasimin daha fazla olmasim

saglar.

Ogretmen: Cok giizel, ¢ok giizel aferin, ¢ok giizel cevaplar verdin.
25.03.2014

Ogretmenin uygulama asamasinda verdigi yukarida belirtilen déniitler Nicol’iin (2007)
olumlu tutum ve 6z saygiyr tesvik edici doniit kriterinin 6grencilerin basart duygusunu

tattirmaya yonelik olarak 6grenci basarisin1 vurgulayicidir 6zelligi ile ortligmektedir.

Uygulamada yukarida bulunan orneklere benzer o6grencilerde olumlu tutum ve 6z saygiyi

tesvik edici doniit verilmistir.

Mevcut ve istenen performans arasindaki farki giderici déniit. Etkili bir doniit
ogrencide davranis ve strateji degisikligine neden olmalidir. Verilen doniit sonrasinda
dgretmen doniitiin sonuglarini takip etmelidir. Ogrencilerin dgrenme siirecinde bulundugu
noktadan hedefe kadar doniitler siireklilik arz etmeli ve 6grencinin ihtiyact dogrultusunda
hazir tutulmalidir. Dniit verildikten hemen sonra yeni bir hedefe yonlendirilmemeli siirecin

sonlanmasi1 beklenmelidir. Buna gore etkili bir doniit;

e Siireci anlamlandirmaya yardimcidir.

e Gelisime katkida bulunur.
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o Eksiklikleri gidericidir.
e Uygulamada etki kazanmalidir.

e Hedefe yonelik olmalidir.
Asagida uygulama sirasinda belirtilen doniite yonelik 6rnekler sunulmustur.
Mevcut ve istenen performans arasindaki farki giderici doniit ornek 1.

Ogretmen: Cok giizel. Simdi. Atatiirk’teki bu farkli farkl1 yas dénemlerindeki resimlerini size
gosterdik sizinle paylastik. Daha sonra sizinle bunlarla ilgili bir etkinligimiz olacak. O
etkinligimizde tabi ki daha detayli daha fazla resimler getirdim onlardan da yararlanacagiz.
Fakat bu gordiigiiniiz Atatiirk resimlerinde bazi1 degisiklikler oldugunu sdylediniz ayni bundan
once isledigimiz konularla alakali olarak neler gordiik degisikler olarak bana? Neler gordiiniiz

degislik olarak Ogrenci 29?
Ogrenci 29: Ogretmenim ben bir tanesinde bastonla yiiriidiigiinii gérdiim.
Ogretmen: Evet

Ogrenci 29: Obiirkii resimlerde Atatiirk bastonla yiiriimiiyordu ama o resimde bastonla

yiirliyordu.
Ogretmen: Giizel bastonu ne i¢in kullanirlar?
Ogrenci 29: Ya bacagi sakat kisiler ya da yasl olan kisiler.

Ogretmen: Yalniz dogru sdyliiyorsun biz bastonu birinin elinde gérdiigiimiiz zaman yiiriime
giicliigii ¢eken ihtiyarlar oldugu zaman onlarin kullandigini diisiintiriiz. Bacaginda bir sakatlik
ya da engeli olanlarin onlara dayanarak yiirliyecegini diisiiniiriiz. Ama o dénem i¢in ayr1 bir

durum vardi. Yani yiiriiyemediginden dolay1 kullanmamisti ne olabilir? Evet soyle.

Ogrenci 1: Gérme sorunu olabilir



64

Ogretmen: Gérme sorunu olabilir mi? Atatiirk’iin gérme sorunu oldugunu okuduk mu bir

yerde
Ogrenciler: Hayir

Ogretmen: Olamaya da bilir ama giizel bir mantik yiiriittiin. Gérme sorunu olabilir ¢iinkii
gorme engelliler de baston kullaniyor. Simdi kaldirimlarda sar1 seritler var onlari takip ederek
gidiyorlar. Canakkale’de Istanbul’da insallah bir giin Gelibolu da olur onlar i¢in ama baska
bir sey de olabilir. Ne olabilir? Bakalim arkadaglarin ne diyecek sen bu cevabini degistirecek
misin tamam mi1? Evet, bastonunda herhangi bir saldirtya karsi gizli silah olabilir. Giizel
aferin gilizel bir mantik yliriittiin ama daha farkli bir sebepte olabilir benim aradigim yanita.
Beklemedigim yanitlar verdiniz ¢ok gilizel mantik yiiriittiiniiz tesekkiir ederim ama baska bir

yanit1 var bu sorunun
Ogrenci 6: Savasta ayagi sakatlanmis olabilir

Ogretmen: Savasta ayagmin sakatlandigiyla ilgili bir bilgi okumadim. Giizel ¢ok giizel bir

mantik yiiriittiin ama baska bir nedeni olabilir. Illa kotii bir sey mi gelmesi lazim basina?
Ogrenci 16: Saygi icin.

Ogretmen: Neye saygl i¢in?

Ogrenci 16: Sey bdyle sey olur.

Ogretmen: Neye saygi mesela nigin sayg1 gostersin. Arkadaslarina soralim. Bakalim senin

cevabin degisecek mi? Degisirse o sirada parmagini kaldir.
Ogrenci 12: Bagkan oldugu i¢in ve cumhuriyeti kurup bizi kurtardig1 igin.

Ogretmen: Giizel ama her baskan olan eline bir baston mu almis
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Ogrenci 5: O zamanlar da belki. ..

Ogretmen: Evet giizel ¢cok yaklastik

Ogrenci 5: Belki biraz yaslandigi igin

Ogretmen: Yaslilik olmaya da bilir. Ogrenci 21 su ana kadar verilmemis bir cevap soyle bana.

Ogrenci 21: Ogretmenim tek yaslilarm baston kullanabilecegini degil genclerin de baston

kullanabilecegini...

Ogretmen: Nigin kullanir bir geng baston?

Ogrenci 21: Gérme sorunu olabilir.

Ogretmen: Peki hicbir sorunu olmayan birisi baston kullanabilir mi?

Ogrenci 11: Atatiirk’e baston hediye edilmis

Ogretmen: Hediye giizel bir mantik ama kendisi kullaniyor diye diisiinelim. Sdyleyeyim mi

son olarak Ogrenci 29 ve bu arkadasiniza sorduktan sonra?

Ogrenci 29: O dénemlerde krallar da kullanilird: asalari falan vardi.
Ogretmen: Giizel yaklastin yani. Evet?

Ogrenci 8: Savaslardan yoruldugu igin kullaniyor olabilir.

Ogretmen: Daha baska sorularimiz da olacak indirelim simdi parmaklari. Evet, cok giizel
mantik ylriittiiniiz benim aklima gelmeyen cevaplar da vardi. Tesekkiir ederim ama o

donemin modasiydi baston.

Ogrenciler: Aaaaaaaaaaa!
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Ogretmen: Sadece moda diye elinde tutuyordu. Evet, bir dakika bir indir parmaklar1. Atatiirk
gercekten modaya ¢ok uyardi. O doneme gore de ¢ok modern giyinirdi. GOrdiigliniiz
kiyafetlere baktiginiz zaman zaten hep c¢ok sik giyinmistir. Simdi bile bir¢ok devlet lideri bu
kadar sik giyinmiyor olabilir. Bu nedenle ¢ok dikkat ediyordu c¢ilinkii Tirkiye’yi temsil
ediyordu. Tiirkiye yeni bir devletti. Tiirkiye’yi giyimiyle bile temsil etmesi gerektigini
diisiiniiyordu o yiizden moday1 da takip ediyordu. O dénemde moda olan sey yani estetik

gorilinen sey bir taki elbise bir baston bir fotr sapka bunlar o donemin modasiydi.
19.03.2014

Ogretmenin uygulama asamasinda verdigi ve ses kaydina alinan doniitler Nicol’iin
(2007) mevcut ve istenen performans arasindaki farki giderici doniit kriterinin siireci
anlamlandirmaya yardimci olma, gelisime katkida bulunma, eksiklikleri giderici olma,
uygulamada etki kazanma, hedefe yonelik olma 6zellikleri ile ortiismektedir. Benzer 6rnekler

asagida da sunulmustur.

Mevcut ve istenen performans arasindaki farki giderici doniit ornek 2.
Ogretmen: Arabalar, otomobiller. Elektrikle ¢alisan ulasim araci var m1?
Ogrenci 17: Televizyon.

Ogretmen: Televizyon, ulasim araglarin tartisiyoruz ya, evet televizyon elektrikle ¢alisir ama
bizi bir yerden bir yere ulagtiramaz.. Elektrikle calisan bir ulagim araci istiyorum. Akiilii araba

gibi, az evvel sOyledigi gibi arkadasinizin. Cokta yok aslinda.. Var mi1 akliniza gelen?
25.03.2014

Ogretmenin uygulama asamasinda verdigi ve ses kaydina alman déniitler Nicol’iin

(2007) mevcut ve istenen performans arasindaki farki giderici doniit kriterinin hedefe yonelik
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olma ve eksiklikleri giderici olma Ozellikleri ile ortiismektedir. Benzer bir 6rnek asagida

verilmistir.

Mevcut ve istenen performans arasindaki farki giderici doniit ornek 3.
Ogrenci 10: Mektup
Ogretmen: Mektup evet bir iletisim aracidir ama teknolojik bir iletisim aract midir ?
Ogrenci 10: Yok

Ogretmen: Giiniimiiz igin teknolojik degil, degil mi? Onun yerine mail géndermeyi tercih

edebiliriz.
02.04.2014

Ogretmenin uygulama asamasinda verdigi ve ses kaydina alman déniitler Nicol’iin
(2007) mevcut ve istenen performans arasindaki farki giderici doniit kriterinin eksiklikleri
giderici olma ve hedefe yonelik olma o6zellikleri ile ortiismektedir. Benzer bir 6rnek asagida

sunulmustur.

Mevcut ve istenen performans arasindaki farki giderici doniit ornek 4.
Ogretmen: Cok giizel dedeni diisiiniip cevap verebilmen. Peki, baska ne olabilir?
Ogrenci 18: Iste ¢alisir.

Ogretmen: Evet ¢alisabilir ama 90 yasinda biraz zor olabilir.
Ogrenci 18: Emekli olmustur isinden.
Ogretmen: Evet ¢ok dogru emekli olmus olabilir.

01.03.2014
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Ogretmenin uygulama asamasinda verdigi ve ses kaydina alinan déoniitler Nicol’iin
(2007) mevcut ve istenen performans arasindaki farki giderici doniit kriterinin siireci
anlamlandirmaya yardimecidir, gelisime katkida bulunur, eksiklikleri gidericidir, uygulamada

etki kazanmalidir, hedefe yonelik olmalidir 6zellikleri ile ortlismektedir.

Uygulamada yukaridaki 6rneklere benzer bir¢ok doniit verilmis ve ses kaydi altina

almip desifre edilmistir. Ses kayitlarinin desifre 6rnekleri Ek J’da mevcuttur.
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BOLUM III: BULGULAR

Bu bdliimde, arastirmanin amaci dogrultusunda gerceklestirilen deneysel calisma
sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Buna gore, 6grenme-ogretme siirecinde
ogretmen tarafindan etkili bir bicimde verilen sézlii doniitiin ilkokul 6grencilerinin akademik
basarilarina, derse karsi tutumlaria ve iistbiligsel farkindaliklarina karsi etkileri arastirmanin

amagclar1 géz oniinde bulundurularak ortaya koyulmustur.

Birinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt amact; “Ilkokul 3. Smif Hayat Bilgisi dersi Diin Bugiin Yarm
iinitesi kapsaminda belirlenen kazanimlarin 6gretiminde, 6gretmen tarafindan gergeklestirilen
etkili doniit uygulamasinin 6grencilerin akademik basarilarina etkilerini incelemek” olarak

belirlenmistir.

Bu alt amaci incelerken; 6grencilerin akademik basarilarina ait 6n test ve son testten
elde edilen puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Buna ek
olarak, aritmetik ortalamalar arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini belirlemek amaciyla
verilere Mann Whitney U testi uygulanmistir. Yukarida da belirtildigi gibi stirekli
degiskenlerin normal dagilima uygunlugu Shapiro Wilk testi ile incelenmistir. Gruplarin
normal dagilim gostermemesinden dolayr degiskenlerin iki grup karsilagtirmalarinda t testi

yerine Mann Whitney U testi, grup i¢i karsilastirmalarinda ise Wilcoxon testi kullanilmistir.

Tiim istatistiksel analizlerde p degeri 0,05’in altindaki karsilastirmalar istatistiksel
olarak anlamli kabul edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test bilgi

diizeyleri ile ilgili istatistiklere iligkin bilgiler Tablo 7 ve Tablo 8’da sunulmustur.
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Tablo 7
Deney ve Kontrol Gruplari Akademik Basar: Testi On Test Son Test Karsilagtirmasi
ON TEST SON TEST
N X Ort Ss X Ort Ss p
Gp 29 0,68 0,70 +0,13 0,94 0,90 +0,06
<0,001
Gk 29 0,68 0,70 +0,10 0,81 0,80 +0,12

Tablo 7°e gbre deney grubu On test- son test acisindan ele alindiginda 6n testte 0,68
olan aritmetik ortalama son testte 0,94 olarak hesaplanmistir. Bu alt amaca ait 6n test- son test
iligkisi gruplarin kendi iginde ele alinirken non-parametric testlerden olan Wilcoxon testi ile
belirlenmistir. Wilcoxon testi verilerine gore p degeri 0,05’ten kii¢iik oldugundan (p<0,001)
deney grubunda 6n test-son test karsilastirmasinda akademik basari agisindan anlamli bir fark

oldugu anlasilmaktadir.

Kontrol grubu ele alindiginda ise aritmetik ortalama 6n testte 0.68, son testte 0,80
hesaplanmistir. Gruplarin kendi icinde anlamli bir fark olup olmadigina yonelik yapilan
Wilcoxon testinde p degeri 0,05’ten kiiciik oldugu icin kontrol grubunda da 6n test-son test
karsilastirmasinda akademik basar1 agisindan anlamli bir fark oldugu ortaya c¢ikmistir

(p<0,001).

Deney ve Kontrol grubuna yapilan On Testler belirlenen kazanimlarin islenmesinden
once gerceklestirildiginden dolay1 iki grubun da basar1 ortalamalarinin artmasi ngoriilebilen
bir durumdur. Ancak, bulgular hem deney hem de kontrol grubunda 6grencilerin akademik
basarilarinin arttigimi gostermekle beraber; deney grubundaki artisin daha fazla olduguna
dikkati ¢ekmektedir. Bu durumdan hareketle, deney ve kontrol gruplarinin 6n test- son test
arasindaki ylizde degisimleri birbiri ile karsilastirilmistir. Tablo 8’e gore gibi deney grubunun
Akademik Basar1 Son Test puanlar1 6n teste gore % 43’liikk bir artis gosterirken, kontrol

grubunda bu artis %20°dir. Gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak
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icin ylizde degisimleri ele alinarak Mann Whitney U testi yapilmis ve bulgular Tablo 8’da

sunulmustur.

Tablo 8

Deney ve Kontrol Gruplari Akademik Basari Testi Son Test Yiizde Degisim Karsilastirmasi

N Ort Ss YD p
Gp 29 0,33 +0,33 %43
0,003
Gk 29 0,14 +0,17 %20

Deney ve Kontrol gruplarinin YD (ylizde degisimlerini) Mann Whitney U testi ile
karsilastirdigimizda p=0,003 olarak saptanmistir. Bu bulgu, gruplar arasinda anlamli bir fark

bulundugunu gostermektedir (p<0,005).
ikinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt amaci; “Ilkokul 3. Smmif Hayat Bilgisi dersi Diin Bugiin Yarmn
iinitesi kapsaminda belirlenen kazanimlarin 6gretiminde, 6gretmen tarafindan gerceklestirilen
etkili doniit uygulamasinin 6grencilerin derse karsi tutumlarina etkilerini incelemek” olarak
belirlenmistir. Bu alt amag¢ kapsaminda; 6grencilerin akademik basarilarina ait 6n test ve son
testten elde edilen puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari hesaplanmistir.
Gruplarin kendi i¢inde 6n test-son test karsilagtirmasinda Wilcoxon testinden yararlanilmastir.
Buna ek olarak gruplar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla verilere
Mann Whitney U testi uygulanmistir. Tiim istatistiksel analizlerde p degeri 0,05’in altindaki
karsilastirmalar istatistiksel olarak anlamli kabul edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n
test ve son test bilgi diizeyleri ile ilgili istatistiklere iliskin bilgiler Tablo 9 ve Tablo 10°da

sunulmustur.
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Tablo 9
Deney ve Kontrol Gruplari Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olcegi On Test Son Test
Karsilastirmasti

ON TEST SON TEST
N X Ort Ss X Ort ss p
Gp 29 24,14 25 +3,64 28,97 29 +0,82  <0,001
Gk 29 26,38 27 +2.26 26,41 27 +2.21 0,763

Tablo 9’da sunulan veriler aritmetik ortalamalar agisindan ele alindiginda hem deney
hem de kontrol grubunda 6grencilerin hayat bilgisi dersine iligkin tutumlarinin arttigi
goriilmektedir. Gruplarin kendi i¢inde 6n test-son test karsilagtirmasini yapmak i¢in kullanilan
Wilcoxon testine gore deney grubunda On test- son test arasindaki fark p degerinin 0,05’ten
kiiciik olmas1 (p<0,001) nedeniyle anlamli bulunurken kontrol grubunda 6n test- son test
arasindaki fark p degerinin 0,05’ten biiyilk olmasi (p=0,763) nedeniyle anlaml
bulunmamustir.

Iki grubun 6n test — son test arasindaki iliskiyi ayrintili olarak ortaya koymak adima
ayrica yiizde olarak degisimleri Mann Whitney U testi ile hesaplanmis ve bulgular asagida ve

Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10

Deney ve Kontrol Gruplar Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegi Son Test Yiizde
Degisim Karsilagtirmasi

N Ort Ss YD p
Gop 29 0,16 +0,23 0,23
<0,001
Gk 29 0 +0,02 0,002

Tablo 10°da goriildiigi gibi deney grubu Hayat Bilgisi Dersine Yo6nelik Tutum son test
puanlar1 6n teste gore %23’liik bir artis gdstermistir. Ote yandan kontrol grubunda bu artis

%0,2 olarak belirlenmistir. Bu dogrultuda, deney grubunda 6grencilerin Hayat Bilgisi dersine
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yonelik tutumlarina iligkin puan artisinin daha fazla oldugu goriilmektedir. Gruplar arasindaki
iliskiyi ortaya koymak i¢in uygulanan Mann Whitney U testi sonucunda p degerinin 0,05’ten
kiigiik olmast (p<0,001) nedeniyle deney ve kontrol gruplari arasinda Hayat Bilgisi dersine

yonelik tutumlar1 konusunda anlamli bir fark olustugu goriinmektedir.

Uciincii Alt Amaca fliskin Bulgular

Arastirmanin {i¢lincii alt amaci ise “Ilkokul 3. Sinif Hayat Bilgisi dersi Diin Bugiin
Yarin {initesi kapsaminda belirlenen kazanimlarin 6gretiminde, 6gretmen tarafindan
gerceklestirilen etkili doniit uygulamasinin 6grencilerin {istbilissel farkindaliklarina etkilerini
incelemek” olarak belirlenmistir. Bu alt amaci incelerken; 6grencilerin akademik bagarilarina
ait On test ve son testten elde edilen puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari
hesaplanmistir. Gruplarin normal dagilim gostermemesinden dolay1 degiskenlerin iki grup
karsilastirmalarinda Mann Whitney U testi, grup i¢i karsilagtirmalarinda Wilcoxon testi
kullanmilmigtir. Tiim istatistiksel analizlerde p degeri 0,05’in altindaki karsilastirmalar
istatistiksel olarak anlamli kabul edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test

ustbilissel diizeyleri ile ilgili istatistikler Tablo 11 ve Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 11
Deney ve Kontrol Gruplar: Ustbiligsel Farkindalik Olgegi On Test Son Test Karsilastirmast
ON TEST SON TEST
N X Ort Ss X Ort s p
G 29 29,79 30 +3,71 34,38 34 +1,18 <0,001
D
29 29,10 30 +2.83 29,24 30 +2.98 0,339
Gk

Tablo 11’e gore hem deney hem de kontrol grubunda ogrencilerin Hayat Bilgisi
dersine iliskin istbilissel farkindalik diizeylerinin arttigini goériinmektedir. Gruplarin kendi
icinde anlamli bir fark olusturup olusturmadiklarini sinamak adma Wilcoxon testi

uygulandiginda deney grubu icin p degeri 0,05’ten kiiclik olmasi nedeniyle (p<0,001) 6n test-
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son test arasinda anlamli bir fark bulundugu anlasilmaktadir. Kontrol grubu agisindan
Wilcoxon testiden elde edilen bulgular ele alindiginda ise 6n test- son test arasinda anlamli bir
fark bulunmadig1 goriilmektedir (p>0.05). Her iki grubun birbiri ile 6n test—son test iligkisini
ortaya koymak amaciyla gruplar arasindaki farkin anlamli olup olmadig: yiizde degisimlerine

Mann Whitney U testi uygulanarak incelenmis ve bulgular Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12

Deney ve Kontrol Gruplari Ustbilissel Farkindalik Son Test Yiizde Degisim
Karsilastirmasi

N Ort Ss YD p
29 0,13 +0,15 0,17

Gp <0,001
29 0 +0,03 0,005

Gk

Tablo 12°de goriildiigii gibi deney grubu Ustbilissel Farkindalik Olgegi son test
puanlar1 on teste gére % 17°1ik bir artis gdstermistir. Bununla beraber, kontrol grubunda ise
bu artis % 0,5 olarak belirlenmistir. Aradaki bu fark istatistiksel olarak p degerinin 0,05’ten
kiiciik olmas1 nedeniyle anlamli gériinmektedir (p<0,001). Bu durum uygulama sonrasi deney

grubu lehine iistbiligsel farkindalik agisindan anlamli fark olustugunu gdstermektedir.
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Béliim I'V: Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Daha once de belirtildigi gibi, bu arastirmanin temel amaci Ogrenme-ogretme
stirecinde 6gretmen tarafindan etkili bir bigimde verilen sézlii doniitiin ilkokul 6grencilerinin
akademik basarilarina, istbiligsel farkindaliklarina ve derse yonelik tutumlarina etkilerini
incelemektir. Bu bdliimde arastirmanin amaci dogrultusunda elde edilen bulgulara dayali

olarak ulasilan sonuglar ve bu sonuglara iliskin tartisma ve gelistirilen 6neriler yer almaktadir.
Tartisma

Bu aragtirma kapsaminda verilerin analizinden elde edilen bulgular arastirmanin amag

ve alt amaclar1 dogrultusunda incelenmis ve tartisilarak yorumlanmistir.

Arastirmanin birinci alt amaci; yukarida da ifade edildigi gibi, Ilkokul 3. Siif Hayat
Bilgisi dersi, Diin Bugiin Yarin temasi kapsaminda, 6grenme-6gretme siirecinde 0gretmen
tarafindan etkili bir bicimde verilen sozlii doniitiin ilkokul 3. siif 6grencilerinin akademik
basarisina etkilerini incelemek olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol grubuna uygulanan
Akademik Basar1 Testi 0n test-son test sonuclarindan elde edilen bulgular deney grubu lehine
anlamli bir fark bulundugunu gostermektedir. Bu durum ogrenme-6gretme siirecinde
ogretmen tarafindan etkili bir bicimde verilen sozlii doniitiin ilkokul 3. smif 6grencilerinin
akademik basarisina etkisi oldugunu gostermektedir. Bu aragtirmada elde edilen bulgular
destekler sekilde, Hattie ve Timperley (2007) doniitiin 6grenme ve basari iizerinde en giiglii
etkenlerden biri oldugunu ifade etmistir. Bununla beraber, bu etkinin pozitif olabilecegi gibi
negatif de olabilecegini vurgulayarak; pozitif etkinin yaratilmasi i¢in verilecek doniitlerin
anlasilabilir ve 6grenme-6gretme siirecinde kullanilabilir olmasi gerektigini belirtmistir. Buna
paralel olarak Perrenoud (1998) etkili bir doniitiin 6grencileri daha iyi 6grenmeleri ve
akademik basarillarin1 arttirmalar1  i¢in diisiinme slireglerini etkilemesi gerektigini

belirtmektedir. Bu dogrultuda, doniitiin 6grenme siireci dncesinde planlanarak 6grencinin
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ihtiyact dogrultusunda verilmesi ogrencilerin 6grenme hedefine basari ile ulagmasini
saglayacaktir (Nicol, 2007). Bu arastirmada doniitler 0grenme-6gretme siireci Oncesinde
ogrenme hedefine ve 6grencinin ihtiyaclarina yonelik olarak dnceden planlanmis ve bu durum

ogrencilerin akademik basarilarinda anlamli bir fark olusturmustur.

Aragtirmanin ikinci alt amaci; Ilkokul 3. Siif Hayat Bilgisi dersi, Diin Bugiin Yarin
temast kapsaminda, Ogrenme-0gretme siirecinde Ogretmen tarafindan etkili bir bigcimde
verilen sozli doniitiin ilkokul 3. smif Ogrencilerinin derse karsi tutumlarina etkilerini
incelemek olarak ifade edilmistir. Turgut (1992) olumlu tutumlarin G6grenmeyi
kolaylastirdigini; olumsuz tutumlarin ise 6grenmeye ket vurdugunu ve bu nedenle, 6grenme
faaliyetlerine rehberlik edilecek durumlarda, derslere iliskin tutumlarin  GSlgiiliip
degerlendirilmesi gerekliligini ifade etmektedir. Yukarida da belirtildigi gibi tutumlar
duyussal alan kapsaminda ele alinmaktadir. Duyussal alan ilgi, tutum, giidiilenme, deger,
inang ve 0z-yeterlik gibi bir¢ok faktdrden olusmaktadir (Dede ve Yaman, 2008). Buna paralel
olarak, Nicol (2007) etkili verilen doniitiin 6grenciyi giidiiledigini ifade etmektedir. Bu
dogrultuda, 6grenme-6gretme siirecinde verilen doniitlerin dgrencilerin tutumlarini etkiledigi
dikkate alindiginda duyussal 6zellikler bakimindan gelismelerine olumlu katkilar1 bulunacagi
anlagilmaktadir. Bu arastirmada aragtirmaci tarafindan 6grenme-0gretme siirecinde verilen
doniitler, siire¢ Oncesinde Ogrencinin 6grenme hedefine ulagsmasina ve derse karsi olumlu
tutum edinmesine yonelik olarak Onceden planlanmistir. Bu durum, verilen doniitlerin
onceden planlanmasinin ve Nicol’iin (2007) etkili doniit kriterlerinin dikkate alinmasinin

ogrencilerde derse yonelik olumlu tutum gelistirdigini gostermektedir.

Aragtirmanin {igiincii alt amaci; Ilkokul 3. Smif Hayat Bilgisi dersi, Diin Bugiin Yarin
temas1 kapsaminda, Ogrenme-Ogretme siirecinde Ogretmen tarafindan etkili bir bigimde
verilen sozlii doniitiin ilkokul 3. sinif 6grencilerinin istbiligsel farkindaliklarina etkilerini

incelemektir. Bulgular ele alindiginda deney ve kontrol grubuna uygulanan Ustbilissel
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Farkindalik Olgeginde son test sonuglari deney grubu lehine anlamli bir farki ortaya
koymustur. Bu durum fgiincii alt amaca yonelik; 6grenme-6gretme siirecinde Ogretmen
tarafindan etkili bir bi¢imde verilen sézlii doniitiin ilkokul 3. sinif 6grencilerinin iistbilissel

farkindaliklarina etkisi oldugunu gostermektedir.

Ustbiligsel farkindalik iizerine yapilan arastirmalar genellikle psikoloji alaninda
olmakla beraber (Flavell, 1971; 1978; 1979; Costa, 1984; Hacker, 1998; Hunt, 2004; Efklides,
2006; Karakelle, 2007); bu arastirmalardan elde edilen bulgular egitim alaninda siklikla
kullanilmaktadir (Memis ve Arican, 2013; Bozkurt ve Memit, 2013; Basaran, 2013; Oktay ve
Cakir, 2013; Bilgi ve Ozmen, 2014). Memis ve Arican (2013) arastirmalarinda besinci sinif
ogrencilerinin matematiksel istbilis diizeylerini cinsiyet ve basari agisindan ele almis;
Bozkurt ve Memit (2013) ise aym smif diizeyinin {stbilissel okudugunu anlama
farkindaliginin okuma motivasyonlar1 ve diizeyleri arasindaki iliskiyi ele almigtir. Benzer
sekilde Basaran (2013) da “okuma” konusuna deginmis ve 4.sinif 6grencilerinin {istbilissel
okuma stratejilerini ve bu stratejiler ile okudugunu anlama arasindaki iliskiyi incelemistir.
Yukaridakilere paralel olarak Bilgi ve Ozmen (2014) {istbilissel farkindalig: zihinsel engelli
ogrencilerin metin anlama siirecinde incelemistir. Oktay ve Cakir (2013) teknoloji destekli
beyin temelli 6grenmenin iistbilissel farkindalik diizeyine etkisini inceledigi arastirmasinda bu
arastirmada da kullanilan Karakelle ve Sara¢ (2007) tarafindan gelistirilen “Ustbilissel
Farkindalik Olgegi” kullanilmistir. Bununla beraber, dgretmen tarafindan verilen doniitlerin
ogrencilerin istbiligsel farkindaliklarina olan etkisi yukarida da belirtildigi gibi daha once
incelenmemistir. Bu arastirmada Ogretmenin Ogrenme-0gretme siirecinde verdigi sozlii
doniitlerin 6grencilerin iistbiligsel farkindalik gelisimine etkilerinin ele alinarak elde edilen

bulgular ve aragtirmanin sonucu alanyazina énemli bir katkida bulunmaktadir.

Bu arastirmada elde edilen bulgular 6gretmenin 6grenme-0gretme siireci dncesinde

planlayip siire¢ icinde oOgrencilere sundugu sozlii doniitlerin 6grencilerin  akademik
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basarilarina, derse yonelik tutumlarina ve iistbiligsel farkindaliklarina yonelik deney grubu
lehine anlamli bir fark olusturdugunu ve olumlu katki sagladigini gostermektedir. Bu nedenle

bu aragtirma egitimciler, arastirmacilar ve alanyazin agisindan 6nem arz etmektedir.
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Sonuc¢

Bu arastirma kapsaminda elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglara

asagida yer verilmistir.

Aragtirmada Ogrencilerin akademik basarilarina iliskin 6n test — son testlerinden elde
edilen bulgular deney ve kontrol gruplari arasinda karsilastirildiginda deney grubu lehine
anlaml bir fark olustugu goriilmektedir. Bu durum 6gretmenin verdigi etkili sézlii doniitlerin
ogrencilerin akademik basarilarina etki ettigini gostermektedir. Elde edilen bu sonug
dogrultusunda akademik basarinin arttirilmasi amaciyla 6gretmenlerin 6grencilere verecekleri
doniitleri daha 6nceden planlamalar1 ve etkili doniit verme kriterlerine gore diizenlemelerinin

gerektigi sdylenebilir.

Arastirmada Ogrencilerin derse yonelik tutumlarina iligkin on test — son testlerinden
elde edilen bulgular deney ve kontrol gruplari arasinda karsilastirildiginda deney grubu lehine
anlamli oldugunu goriilmektedir. Ortaya koyulan bulgular 1s18inda, etkili doniit vermenin
geleneksel 0gretime gore derse yonelik 6grenci tutumu agisindan anlamli bir fark yarattig
sonucuna varilmistir. Elde edilen bu sonuca gore derse yonelik 6grenci tutumunun olumlu
yonde gelismesi i¢in etkili doniit verme oldukga biiylik bir 6nem arz etmektedir.
Ogretmenlerin dgrencilere verecekleri doniitleri daha 6nceden planlamasi, etkili doniit verme
kriterlerine gore diizenlemesi ve ders i¢inde uygulamaya koymasi dgrencilerin derse yonelik

tutumlarina olduk¢a 6nemli katk: saglayacaktir.

Aragtirmada Ogrencilerin istbiligsel farkindalik gelisimine iligkin 6n test — son
testlerinden elde edilen bulgular deney ve kontrol gruplari arasinda karsilastirildiginda deney
grubu lehine anlamli oldugunu goriinmektedir. Ortaya koyulan bulgular, etkili doniit
vermenin geleneksel 6gretime gore 6grencilerin iistbiligsel farkindalik gelisimi {izerinde etkili

oldugu sonucunu ortaya c¢ikarmistir. Elde edilen bu sonuca gore derse yonelik iistbiligsel
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farkindalik gelisiminin olumlu yonde gelismesi icin etkili doniit verme oldukg¢a biiyiik bir

onem arz etmektedir. Ogretmenlerin &grencilere verecekleri doniitleri daha Onceden

planlamasi, etkili doniit verme kriterlerine gore diizenlemesi ve ders icinde uygulamaya

koymasi 6grencilerin tistbiligsel farkindalik gelisimine katk1 saglayacaktir.

Oneriler

Bu bolimde arastirmanin bulgularma dayali olarak gelistirilen; arastirmacilara ve

uygulayicilara yonelik dneriler yer almaktadir. Buna gore bu aragtirma kapsaminda gelistirilen

Oneriler asagidaki gibi belirtilmistir:

Etkili doniit verme kriterleri gorev yapmakta olan mevcut Ogretmenlere hizmet igi
egitimlerde sunulmalidir.

Bu arastirmada mevcut bulgular ve sonuglara gére Ogrencilere verilecek doniitler ders
oncesinde planlanmalidir. Ogretmenler bu dogrultuda ders planlar1 hazirlamali, etkili
doniit kavrami 6gretmen kilavuz kitaplarinda da yerini almalidir.

Bu arastirmada ele alinan etkili doniit kavrami yapilandirmaci yaklasimi benimseyen
ogrenci merkezli egitim sistemimizde kullanilmasi gereken en 6nemli unsurlardan biri
olmasina ragmen yeterli arastirma bulunmamaktadir. Etkili doniit verme iizerine farkl
derslerde ve yas gruplarinda ¢okga aragtirma yapilmasi gerekmektedir.

Milli Egitim Bakanlig1 ve iiniversitelerimizde etkili doniit kavraminin etkileri {lizerine
projeler gelistirilmeli ve uygulamaya konmalidir. Ayrica daha genis c¢apli deneysel
arastirmalar  yapilmalidir. S6z konusu proje ve arastirmalar finansal yoOnden

desteklenmelidir.
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Ek A- HAYAT BILGISI BASARI
TESTI

Ad1 Soyad :

Sinifi :

Numarasi :

Tarih :

1. Ali gecen yil bisiklet
kullanamiyordu.

Ama bu y1l rahatca kullanabiliyor.

Ali icin asagidakilerden hangisi
soylenebilir?

A) Ali bliylim{s.
B) Al bisikletini yeni almus.
C) Ali bisikletine zil takmus.

2. Ahmet o6devini yaparken kardesi
kitabin1 karalamas.

Bu durumda Ahmet’in yiiz ifadesi
asagidakilerden hangisine benzer?

A) @ B)® cr)©

3. Kosu yarisinda birinci oldugunda
nasil bir duyguya sahip olursun?

A) Sevinirim
B) Aglarim
C) Sinirlenirim

4. Cem alblimdeki fotograflara
bakarken anne ve babasinin bazi
ozelliklerinin zaman ig¢inde degistigini
gormustur.

Asagidakilerden hangisi bu
degisikliklerden olamaz?

A) Goz rengi

B) Boy

C) Kilo

90

5. Okula
asagidakilerden
yapamiyordun?

baslamadan once
hangisini

A) Yiirtimek

B) Yemek yemek

C) Kitap okuma

6. “Ulastm ... icadiyla
baslamistir.” Ifadesi hangi secenekle
tamamlanabilir?

A) Tekerlegin
B) Ucagin
C) Trenin

7. Asagida verilen iletisim
araclarindan hangisi digerlerinden
once kullanilmastir?

A) Telgraf

B) Cep telefonu
C) Internet

8. 1lk insanlar haberlesmek icin

asagidaki  iletisim araclarindan
hangisini kullanmamislardir?

A) Duman

B) Ses

C) Cep telefonu

9. fletisim araclarindaki gelismeler
sayesinde asagidakilerden hangisi
gerceklesmez?

A) Telgrafin 6nemi artar.

B) Daha hizli iletisim saglanir.

C) Gortintiili haber alinabilir.

10. Haberlesme araclarimin degisim
siras1  asagidakilerden hangisinde
dogru olarak verilmistir?

A) Telgraf- telefon- internet

B) Telefon- internet- telgraf

C) Internet- telgraf- telefon
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Ek B- Akademik Basar1 Testi Izni

. mustafa feyyaz getin 21:01 (13 saat dnce)
lyi giinler dilerim Yiksek lisans tezimle ilgili aragtrma yaptigimda 2011 yil .

leyla hanbaba 21:05 (13 saat dnce) . v
Kime: bana [~

lyi giinler

Tezimde kullanmig oldugum akademik Bagan testi ve Tutum dlcedini yiksek lisans tezinizde kullanabilirsiniz.

lyi caligmalar.



Ek C- Hayat Bilgisi Tutum Olcegi

92

Ogrencinin; Simif:

Ad1 Tarih: ..... T S

N T1) 2 1 |

Cinsiyeti: Kiz ( ) Erkek ( )

HAYAT BILGIiSI DERSI ILE ILGILI | Katihyorum | Kararsizim | Katilmiyorum
DUSUNCELER 1 BB |

1. | Hayat bilgisi dersini severim.

2. | Bos zamanlarimda hayat bilgisi
dersine ¢alismaktan zevk alirim.

uzun olmali.

3. | Hayat bilgisi ders saatinin siiresi daha

¢Oozmede igime yarar.

4. | Hayat bilgisi dersinde 6grendigim
bilgiler yasadigim bazi problemleri

geemek i¢in ¢aligirim.

5. | Hayat bilgisi dersine sadece sinifi

6. | Hayat bilgisi dersi i¢in 6dev ve

projeleri biiyiik bir zevkle hazirlarim.

bilgileri biiyiliklerimin sevgisini
kazanmak i¢in uygularim.

7. | Hayat bilgisi dersinde 6grendigim

8. | Hayat bilgisi dersi kolaylikla
basarabilecegim bir derstir.

kendimi mutlu hissederim.

9. | Hayat bilgisi dersi baslayacagi zaman

10] Hayat bilgisi dersi islemek zevkli
oldugu i¢in derste zamanin nasil
gectigini anlamam.




Ek D- Hayat Bilgisi Tutum Olcegi izni

mustafa feyyaz cetin 13:51 (21 saat ince)
Hocam iglerinizde kolayliklar dilerim. Ben Sakarya Universitesi Sinf Ogratme...
Mustafa Bektag 14:03 (20 saat tince) .
Kime: bana [+
Merhabs,

Tutum dlgegini doktora tezimds geligtimigtim. Olcede gelistime istatistiklerine oradan erigebilisiniz.
Olgegi cahsmanizda kullanabilirsiniz.
lyi calismalar dilenm.
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Ek E- Ustbilissel Farkindahk Olcegi

ADI
SOYADI

Sevgili 6grenciler,
Ogrenirken neler yaptiginizi merak ediyoruz. Liitfen asagidaki ciimleleri dikkatle

okuyunuz ve yandaki se¢eneklerden size en uygun olani isaretleyiniz

1 Bir seyi anlayip anlamadigimi bilirim. Hicbir Bazen Her

2 Ihtiyactm oldugunda kendi kendime Higbir Bazen Her
Ogrenebilirim. zaman zaman

3 Daha once isime yaramis olan calisma Hicbir Bazen Her
yollarin1 kullanmaya gayret ederim. ¢ zaman

zaman

4 1t?glg.re.:tmemn neyi 6grenmemi istedigini Hicbir Bazen Her

ilirim. Jaman zaman

5 Konu hakkinda daha dnceden bir seyler Hicbir Bazen Her
biliyorsam daha iyi 6grenirim. zar(ilan zaman

6 Sekil ve sema ¢izmek bir konuyu daha Hicbir Bazen Her
1yi anlamamui saglar. zar(ilan zaman

7 Calismam sona erdiginde kendime Hicbir Bazen Her
ogrenmek istedigim konuyu Ogrenip zargilan zaman
O0grenemedigimi sorarim.

8 Bir sorunu ¢6zmek i¢in bir¢cok yol Hicbir Bazen Her
diisliniir, aralarindan en 1iyi olani Zarcilan zaman
secerim.

9 Calismaya  baglamadan Once ne Hicbir Bazen Her
O6grenmem gerektigini diisiiniiriim. v zaman

zaman

10 Yeni bir sey 0grenirken kendi kendime Hicbir Bazen Her
ne kadar 6grenebildigimi sorarim. v zaman

zaman

11 Onemli bilgileri ¢ok dikkatli dinlerim. Higbir Bazen Her

zaman zaman

12 llgimi ceken konulart daha iyi Hicbir Bazen Her
Ogrenirim. v zaman

zaman
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Ek F- Ustbilissel Farkindahk Olgegi 1. Yazar izni

mustafa feyyaz ¢etin 312 2013
Saygideder Sema hocam Vaktinizin kiymetinin farkinda oldugumdan kisaca kendim...

= Sema Karakelle <semakarakelle{@gmail com:= = 3122013 -
Kime: bana [=

Sayin Cetin

Tiirkgeye uyarlama ve gegerlik -giivenirlik caligmalanni yiritmiis bulundugum Coculdar Igin Ust Biligsel Farkindalik Olgeginin A ve B
formlanini yiiksek lisans tez calismanizda kullanabilirsiniz.

lyi caligmalar dilegiyle

Sema Karakelle

3 Aralik 2013 08:50 tarihinde mustafa feyyaz cetin <feyyazevrakdeposu@gmail.com= yazdi:



Ek G- Ustbilissel Farkindahk Olcegi 2. Yazar izni

Farkh Cocuklar <farklicocullar@hotmal.com @ 41201
Kime: bana

erhaba,
Olgaklermize glendigin icintasekki ederiz. Elbtte alismanda kulanablrsin. QlceKle ek dosya olarak ginderyonm.

Calismanda bagarlar dlenm,
Seta SARAC
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Ek H- Deney ve Kontrol Grubuna Ait Uygulama Plani
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Siire Kazanimlar Konular
(26 Saat)
1.Hafta e Onceki yillarda tek basina yapamadigi | Deney Grubunda islenen
(4 Saat) halde simdi yapabildigi davranislar1 ayirt | Konular
eder ve zaman iginde ortaya c¢ikan bu | ¢ Biiyliyorum Degisiyorum
degisimin nedenlerini agiklar e Duygularim  Bedenimi
e Kendisinin ve arkadaslarinin Etkiler Mi?
duygularindaki degisimin yiizlerine ve | e Etkili Doniit Uygulamasi
bedenlerine nasil yansidigini fark eder. Kontrol Grubunda islenen
Konular
e Biiyliyorum Degisiyorum
e Duygularim  Bedenimi
Etkiler mi?
2.Hafta e Kendisinin veya anne babasinin hayatinda | Deney Grubunda Islenen
(4 Saat) zaman i¢inde olusan degisiklikleri fark | Konular
eder ve bunlart sozIlii ya da yazili olarak | ¢ Ailemin Yasantisinda
sunar. Neler Degisti?
e Atatiirk’lin hayatiyla ilgili olgu ve olaylar1 | ¢ Sanatc1 Goziiyle Atatiirk
sanat yoluyla ifade eder. e Etkili Doniit Uygulamasi
Kontrol Grubunda Islenen
Konular
e Ailemin Yasantisinda
Neler Degisti?
e Sanatc1 Goziiyle Atatiirk
3.Hafta e Atatiirk’iin Kisisel ozellikleri ile ulusal bir | Deney Grubunda Islenen
(4 Saat) lider olmasi arasinda baglanti kurar. Konular
e Cumhuriyetimizi korumak, giiglendirmek | ® Oncii Atatiirk
ve gelistirmek i¢in yapilmasi gerekenler | ¢ Cumbhuriyetle Daha
hakkinda fikirler tiretir. Meriye
e Etkili Doniit Uygulamast
Kontrol Grubunda Islenen
Konular
e Oncii Atatiirk
e Cumhuriyetle Daha
Ileriye
4.Hafta e Farkli hava kosullarinin trafikteki etkilerini | Deney Grubunda Islenen
(4 Saat) aciklar. Konular

e Ulasim araglarinin ge¢misten giiniimiize
nasil bir degisim gecirdigini arastirarak
bulgularini sinifta sunar.

e Trafigi Zorlastiran Hava
Kosullar1

e Zamanla Ulasim Araglari
Da Degisti

e Etkili Doniit Uygulamasi

Kontrol Grubunda iIslenen

Konular

e Trafigi Zorlastiran Hava
Kosullar1
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e Zamanla Ulasim Araglari
Da Degisti

5.Hafta
(4 Saat)

Gelecegin teknolojik bir iirlinlinli tasarlar
bunu akic1 ve 6zgiin bir dille ifade eder.

Deney Grubunda Islenen
Konular

e Hayal Kur Ve Tasarla

o Etkili Doniit Uygulamasi

Kontrol Grubunda Islenen
Konular
e Hayal Kur Ve Tasarla

6.Hafta
(4 Saat)

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin giinliik
yagamimizda hangi amaglarla kullanildig:
hakkinda bilgi toplar ve sinifta sunar.

Deney Grubunda Islenen

Konular

e Bilgisayar Ne Ise Yarar?

e Givercinin Kanadindan
Farenin Kuyruguna

e Etkili Doniit Uygulamasi

Kontrol Grubunda Islenen

Konular

e Bilgisayar Ne Ise Yarar?

e (@iivercinin Kanadindan
Farenin Kuyruguna
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EK-I Ders Plam1 Ornekleri

Dersin Ad1 Hayat Bilgisi
Simif 3
Tema Adi- No | Diin, Bugiin ve Yarin/IIl
Onerilen Siire | 40°+ 40
Ogrenci Onceki yillarda tek basmna yapamadigi halde simdi yapabildigi
Kazanimlari davraniglart ayirt eder ve zaman iginde ortaya c¢ikan bu degisimin
nedenlerini agiklar.
Beceriler Elestirel Diistinme
Oz Yonetim
Kendini Tanima ve Kisisel Gelisimini izleme
Fiziksel degisimini fark etme ve izleme
Ara Kariyer Bilinci Gelistirme: Zaman iginde gelisen becerileri fark eder.
Disiplinlerle Rehberlik ve Psikolojik Danigma: Insanlarin yaslar ilerledikge bilyiiyiip
Iliskilendirme | gelistiklerini fark eder.
Kisisel Oz sayg1
Nitelikler Biiyiidiikce degistigini fark etme.
Kavramlar Degisim, davranig, gelisme, biiylime
Ogretme- Okulda Ogrenme
Ogrenme- Etkili Ogretim
Yontem ve | Akil Yiiriitme Yoluyla Ogretme
Teknikleri 7 E Modeli
Oyunla Ogretim Y éntemi
Rol Oynama
Kullanilan Etkinlik sayfas1
Egitim 4 adet renkli zarf
Teknolojileri- | Ders Kitab1
Aracg, Gereg ve
Kaynakc¢a
Ogretme- Dikkati Cekme
Ogrenme Ogretmenin dersten &nce gorevlendirdigi bir Ogrenci dersin basinda
Etkinlikleri ogretmenden ayakkabisimin bagcigini baglamasini ister. Ogrencisinin

ayakkab1 bagcigini baglayan 6gretmen 6grencilerin dikkat etmesini ister.
Giidiilleme

Ogretmen, &grencisinin bu davranigii neden kendisinin yapamadigmi
sorarak ogrencileri giidiiler.

Gozden Gecirme

Siz de ayakkabi bagciginizi baglamak icin baskasindan yardim aliyor
musunuz? Daha 6nce yardim aldiniz mi?

Daha once yardim aldiginiz ama simdi kendinizin yaptig1 davranislar var
mi? ..gibi sorular sorarak kisa bir gozden gecirme yapilir.

Derse Gegis

Ogrencilere farkl1 yaslardaki insanlar dramatize ettirilir ve yorumlatilir.
Ogrencilere etkinlik kagitlari dagitilir.  Bu etkinlik sayfasinda bazi
sorularin yani sira bazi 6rnek olaylar vardir. Ogrencilerin bu sorulari
yanitlamasi ve aciklik getirmesi istenir.

Etkinlik esnasinda 6grencilerle birebir etkilesime gegilerek etkinlikte ne
yaptiklar1 sorulur ve amacgtan uzak olanlar doniitlerle amaca yonlendirilir.
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Etkinlik tamamlandiktan sonra her o6grenciden kendi etkinligini ifade
etmeleri istenir.

Degerlendirme | Etkinlik birlikte degerlendirildikten sonra ogrencilere etkinlik Oncesi
sorulan sorular yeniden yoneltilerek ders Oncesi ve sonrast kazanimlarin
edinilmesi birlikte degerlendirilir.

ETKIiLi DONUT

Etkinlik Oncesinde

Gozden gecirme etkinlikleri yapildiktan sonra Ogretmen tarafindan asagidaki sorular
ogrencilere yoneltilir.

Siz de ayakkabi bagciginizi baglamak i¢in baskasindan yardim aliyor musunuz? Daha 6nce
yardim aldiniz mi1?

Daha 6nce yardim aldiginiz ama simdi kendinizin yaptig1 davraniglar var mi?

Bu sorulara verilen yanitlar dogrultusunda dersin kazanimi Ogrencilere acgiklanir ve
ogrencilerden kazanimlar1 kendi sozciikleri ile ifade etmeleri istenir.

Ogrencilerden daha once yapamadiklari fakat simdi yapabildikleri davranislarin neler
oldugunu ifade etmeleri istenir. Bu dogrultuda o6grencilerin yiiriime, yemek yeme, sa¢
tarama, kiyafet degistirme, bisiklete binme gibi becerileri daha 6nce yapamadiklari halde
simdi yapabildikleri vurgulanir. Ogrenciler tarafindan konuya uygun olmayan ornekler
dgretmenin yonlendirmesi ile diizeltilir. Ogrenci konuya uygun olmayan bir érnek verdiginde
dgretmen dgrenciyi rencide etmeden, cevabini diizeltmesine yardimer olur. Ornegin “Kiigiik
kardesi olan var m1? Etrafinizda bebegi olan kimse var mi? Bahsettigin bebekler kendi
kendine yemek yiyebiliyor mu?” gibi sorularla diyaloga tesvik ederek Ogrenciyi dogru
cevaba yonlendirir. Ote yandan dogru yanit veren dgrenciler 6gretmen tarafinda onaylanir ve
konuya uygunlugu vurgulanir. Sinif i¢inde bir 6grenci sorulan sorulara dogru yanit vermis
olsa da diger 6grencilerde soruyu yanitlamaya ve diyaloga katilmaya tesvik edilir.

Etkinlik Sirasinda

Ders kitab1 122.sayfasinda yer alan “Biiyliyorum Degisiyorum” pargast birlikte okunur.
Okuma pargasindan sonra ders kitaplarinda yer alan sorular 6grencilere yoneltilir.

e Bu sene hangi becerilerinizde degisiklik oldu?

e Viicudunuzda ne tiir degisiklikler oldu?

e Bu degisimlerin nedeni ne olabilir?

e Kendi basiniza yapabildiginiz islere 6rnekler verebilir misiniz?

Konu ile ilgili ve dogru yanit veren Ogrenciler dvgiiye tabi tutulur. Yanlis yanit veren
ogrenciler rencide edilmez. Ogretmen yonlendirici sorulari ile 6grencileri diyaloga tesvik
eder, yeni &rneklerle 6grenci dogru yamita yonlendirilir. Ogrenci dogru yanita ulasincaya
kadar sorular ve Ornekler c¢ogaltilir, diger Ogrencilerde bu tartismaya davet edilerek
katilimlar1 tesvik edilir.

Beklenilen yanitlar alindiktan sonra rol oynama etkinligi i¢in tahtaya 4 O6grenci cagrilir.
Tahataya cagrilan 4 68renciye 4 zarf uzatilir, her biri bir zarfi seger. Bu zarfin icinde 6 aylik
bebegim, 9 yasindayim, 35 yasindayim, 90 yasindayim yazmaktadir. Ogrencilerden gektikleri
zarfta yazan yasa gore davranmalari istenir. Ogrenciler verilen rolii oynarken arkadaslari
onlarin yaslarini tahmin etmeye ¢alisir ve her s6z alan 6grenci tahmini ile birlikte 6gretmenin
yonlendirici sorularindan hareketle ifade ettigi yasin ozelliklerini de ifade ederler. Rol
oynayan 6grenciler alinan tahminlerden sonra canlandirdigi yasi agiklar ve 6zelliklerini ifade
eder.

Arkadaslarinin dramatize ettigi yaslar1 dogru tahmin etmeyen 6grenciler gretmen tarafindan
soru ve uygun &rnekler verilerek dogru cevaba ydnlendirilir. Ornegin 90 yasin gerektirdigi
davraniglar1 agiklayamayan 6grenciye yakin ¢evresinde yasli insanlar olup olmadigi sorulur
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ve bu insanlarm davranislarindan 6rnek vermesi istenir. Ogrenci 6gretmenin yonlendirmesine
beklenen karsiligi veremezse ornekler ¢ogaltilarak devam edilir; 6grencinin ifade edilen
yasin davraniglarimi ifade etmesi istenir. Dogru yanit veren 6grenciler 6gretmen tarafindan
onaylanir ve konuya uygunlugu vurgulanir. Sinif i¢inde bir 6grenci sorulan sorulara dogru
yanit vermis olsa da diger 6grencilerin yanit vermeleri saglanir

Daha sonra Ogrencilere caligma kitaplarinin 120.sayfalar1 actirilir. Bu sayfada bulunan
etkinlikler ogrencilerden kendilerine dair farkli 6rnek olaylar1 belirten agiklamalar
istemektedir. Ogrenciler ydnergeleri takip eder ve sdz alarak kendilerini ifade ederler.
Ogretmen Ogrencileri sorular ve vurgular ile diyaloga tesvik eder ve sorularm birlikte
tartisarak yanitlanmasi istenir. Etkinlik esnasinda Ogrencilerle birebir etkilesime gegilerek
uygun yanitlar beklenir. Ogrenciler tarafindan konuya uygun olmayan érnekler 6gretmenin
yonlendirmesi ile diizeltilir. Ogrenci konuya uygun olmayan bir 6rnek verdiginde 6gretmen
ogrenciyi rencide etmeden, cevabimi diizeltmesine yardimci olur. Dogru yanit veren
ogrenciler 6gretmen tarafinda onaylanir ve konuya uygunlugu vurgulanir. Sinif i¢inde bir
ogrenci sorulan sorulara dogru yanit vermis olsa da diger Ogrencilerin yanit vermeleri
saglanir.

Etkinlik Sonrasinda

Etkinlik birlikte degerlendirildikten sonra 6grencilere etkinlik dncesi sorulan sorular yeniden
yoneltilerek kazammlarin ne dlgiide edinildigi birlikte degerlendirilir. Ogrencilere islenen
dersin kazanimi hatirlatilir ve bu kazanimi edinmenin yasamimizdaki yansimalar1 sorulur.
Ogrencilerden alinan yanitlar ile birlikte her yasin kendine has giizellikleri ve zorluklar:
olabilecegi vurgulanir. Dersin amaglarina -kendimizdeki degisimin farkinda olmak ve farkl
yaslardaki insanlarin davraniglarini anlamak-  dair 6grenci ifadeleri soru ve Orneklerle
yonlendirilir. Degerlendirmeye yonelik 6grenci ifadeleri yanlis yargilanmayarak Ornekler
cogaltilir ve sorularla 6grenci uygun yanitlar vermeye yonlendirilir. Dogru ifadeler 6gretmen
tarafindan sozlii olarak onaylanir ve dvgiiye tabi tutulur.
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Dersin Adi Hayat Bilgisi

Simif 3

Tema Adi- No Diin, Bugiin ve Yarin/IIl
Onerilen Siire 40°+ 40°

Ogrenci Kazanimlar

Kendisinin ve arkadaslarinin duygularindaki
degisimin ylizlerine ve bedenlerine nasil
yansidigini fark eder.

Beceriler

[letisim: Duygularim ve diisiincelerini yazli,
sOzlii veya beden diliyle ifade etme.

Duygu Yonetimi: Duygularini tanima.
Bagkalarinin duygularini tanima (gorerek,
duyarak ve sorarak).

Duygularmin, viicudunu nasil etkiledigini
fark etme.

Ara Disiplinlerle iliskilendirme

Saghik kiltiiri  kazanimlari:
duygularia duyarl olur.

Baskalarinin

Kisisel Nitelikler Oz saygi:

Hosgorii: Duygularin1 uygun bir dille ifade
etme.

Kavramlar

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri

Yaratict Drama
Dogaglama, Rol oynama

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, | Duygular tasvir eden 7 karton maske

Gerec¢ ve Kaynakca Ders kitabi

Ogretme- Ogrenme Dikkati Cekme

Etkinlikleri Ogretmen ogrencilere Ogretmen mutlu bir

yiz ifadesiyle smifa girer ve Ogrencilerin
dikkatini ¢eker.

Giidiilleme

Ogrencilere iizgiin, kizgin veya ¢ok sevingli
olduklar1 durumlarda nasil bir yiiz ifadesine
sahip olduklar1 hakkinda konusmalarini
saglar.,  Bu  durumlarda  karsisindaki
insanlarinda neler hissedebilecegi hakkinda
bir beyin firtinasi yapilir.

Gozden Gecirme

Insanlar duygularm nasil ifade eder? Bir
insanin kizgin, tizgiin, mutlu oldugunu nasil
anlariz? Uzgiin bir insamin karsisinda nasil
davraniriz?.. gibi sorularla kazanimla ilgili
bir gdzden gegirme yapilir.

Derse Gegis

Ders kitabinda yer alan Duygularim
Bedenimi Etkiler Mi? Ornek hikaye birlikte
okunur, sorulart yanitlanir. Daha sonra

asagidaki rol oynama etkinligi yapilir.
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Biz ORMANDA YURUYEN 7
CUCEYIZ!

Ogrenci.l‘erle yapilacak etkinlik i¢in 7 6grenci
secilir. Ogrencilere etkinlik ifade edilir.

“Hepiniz yedi ciicelerden bir tanesi
olacaksimiz. Bu yedi clicelerden bir tanesi
mutlu, bir tanesi iizgilin, bir tanesi kizgin, bir
tanesi heyecanli, bir tanesi korkak, bir tanesi
saskin, bir tanesi ise kiskang.”

Tahtaya g¢agrilan 7 Ogrenciye maskenin 6n
yiizlinli onlar gérmeden yiizlerine yukaridaki
duygular1 anlatan maskeler takilir. Sirayla
arkadaslarinin arasinda gezerler arkadaslari o
duyguya gore davranis ve ifadelerde bulunur.
Maskeyi takan Ogrenci de hangi ciice
oldugunu tahmin eder.

Degerlendirme

Ogrencilere simdiye kadar herkesin bu
duygular sergiledigi hatirlatilip hazirlanan 7
duyguya ait resimler gosterilir. Ogrenciler
her resimdeki duyguyu ifade ederler ve her
kartondakinin neden bu duyguyu
yasadiklarina dair tahminde bulunurlar.

Dersin sonunda 6grencilerden ¢ember iginde
rahat edebilecekleri bir konumda durmalari
istenir. Cember olusturulduktan sonra giin
icinde yapilan etkinlikler  hakkindaki
disiinceleri, bu  etkinliklerden  neler
ogrendikleri, c¢ikarimlari, ders igerigi
hakkinda duygularin1 belirtmeleri istenir ve
ders sonlandirilir.

ETKIiLi DONUT

Etkinlik Oncesinde;

Ogretmen 6grencilere Ogretmen mutlu bir yiiz ifadesiyle smifa girer ve 6grencilere

“Su an smifa bakiyorum ve c¢ok mutlu goriiniiyorsunuz, giilimsemenizden bunu
anlayabiliyorum. Bu durum beni de mutlu ettigi icin giilimsiiyorum. Her zaman mutlu
musunuzdur?” diye sorar ve onlar1 diyaloga tesvik eder.

Ogrencilerden mutlu ya da mutsuz olduklar1 zamanlara ve durumlara iliskin &rnekler vermesi
istenir. Ogrencilerin kendilerini ifade etmeleri icin 68retmen onlar1 diyaloga tesvik eder.
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Ornegin “Mutlulugumuzu giiliimseyerek ifade ederiz; peki diger duygularimizi nasil ifade
ediyoruz” &grencileri kendilerini daha kolay ifade etmeleri i¢in yonlendirir. Uygun yanitlar
veremeyen Ogrencilere giinliik hayattan ornekler verilerek dogru yaniti bulmalar1 saglanir.
Omegin “Kimlerin kii¢iik kardesi var? Kardesiniz sizin istemediginiz davramslarda
bulunuyor mu? Size istemediginiz davranislarda bulunuldugunda nasil hissediyor ve nasil
davrantyorsunuz? Bu duygu yiiz ifadenize yansiyor mu?” gibi sorular sorulur. Uygun
yanitlar 6gretmen tarafindan sozlii olarak onaylanir ve dvgiiye tabi tutulur.

Bu dogrultuda dersin kazanimlar1 6grencilere 6gretmen tarafindan agiklanir ve 6grencilerin
kazanimi kendi climleleri ile ifade etmeleri istenir.

Etkinlik Sirasinda;

Ders kitabinda yer alan Duygularim Bedenimi Etkiler Mi? Ornek hikaye birlikte okunur.
Ogrencilerden gorsellerden de yararlanarak parcada gegenlerin birlikte tartisilmasi istenir.
Ogretmen “Arkadaslarinizin duygularindaki degisimi nasil anlarsmiz? Seving, iiziintii, fke
ve heyecan duydugunuzda yliziiniizde ve viicudunuzda ne tiir degisimler olur?” gibi sorular
ile 6grencileri diyaloga tesvik eder ve kendilerini ifade etmeleri i¢in firsat tanir. Dogru
yanitlar ise 6gretmen tarafindan sozlii olarak onaylanir ve dvgiliye tabi tutulur. Uygun yanitlar
veremeyen Ogrencilere 6gretmen, yeni Ornekler vererek ya da yeni sorular sorarak dogru
yanita yonlendirmede bulunur ardindan “Biz Ormanda Yiiriiyen 7 Ciiceyiz” etkinlige gecilir.

Ogrencilerle yapilacak etkinlik igin 7 grenci segilir. Ogrencilere etkinlik ifade edilir.

“Hepiniz yedi ciicelerden bir tanesi olacaksiniz. Bu yedi ciicelerden bir tanesi mutlu, bir
tanesi lizglin, bir tanesi kizgin, bir tanesi heyecanli, bir tanesi korkak, bir tanesi saskin, bir
tanesi ise kiskang.”

Tahtaya cagrilan 7 6grenciye maskenin On yiiziinii onlar gérmeden yiizlerine yukaridaki
duygular1 anlatan maskeler takilir. Sirayla arkadaglarinin arasinda gezerler arkadaslari o
duyguya gore davranir ve ifadelerde bulunur. Ornegin “6fkeli ciice” olan ogrenciye
arkadagslar1 6fkeyle bakacaktir. Maskeyi takan Ogrenci arkadaslarinin bu ifadelerinden ve
davraniglarindan hareketle hangi ciice oldugunu tahmin eder. Yanlis yanit veren 6grenciye
ogretmen ve arkadaglar1 tarafindan yonlendirici ifadeler ya da sorular yoneltilecektir.
Ogrencinin yaptig1 hata iizerinden gidilmeyecek, olmasi gereken &grenciye hatirlatilarak
sorularla ve orneklerle dogruya yonlendirilecek 6grenci diyaloga tesvik edilecektir. Dogru
yanit verenler ise ovgiliye tabi tutulacaktir.

Etkinlik sonrasina;

Calisma Kitabinda yer alan etkinlikler 6gretmenin yonelttigi sorularla diyaloga tesvik edilen
ogrenciler tarafindan ifade edilir. Yanlis yanitlar oldugu takdirde 6grenciler yargilanmadan
dogru olan yanit 6gretmen tarafindan yonlendirilen O0grenciye ifade ettirilir. Dogru yanit
alman Ogrenciler de Ovgiiye tabi tutulur. Simifta dogru yanit veren olmadigi takdirde
ogretmen sorularini ve drneklerini ¢cogaltir, 6grencileri dogru yanita yonlendirir.

Daha sonra 6grencilerden birlikte bir cember olusturmalari istenir. Cember olusturulduktan
sonra giin i¢inde yapilan etkinlikler hakkindaki diisiinceleri, bu etkinliklerden neler
ogrendikleri, ¢ikarimlari, ders igerigi hakkinda duygularmi belirtmeleri istenir. Ogrencilere
“Bu ders benim i¢in ¢ok faydali gecti ¢linkii duygularinizi nasil ifade ettiginizi gordiim. Bir
ogretmen olarak bu benim i¢in ¢ok dnemli. Ayrica duygulariizi anlatmaniz da beni ¢ok
mutlu etti. Dersimizin amaci duygu degisimleri ile yiiz ifademizin ya da davraniglarimizin
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nasil degistigini kavramakti. Peki bu yasamda bizim ne isimize yarayacak?” diyerek
Ogrencileri diyaloga tesvik eder ve degerlendirmeye ortak eder. Degerlendirmeye yonelik
ogrenci ifadeleri yanlis yargilanmayarak ornekler gogaltilir ve sorularla 6grenci dogruya
yonlendirilir. Dogru ifadeler 6gretmen tarafindan sozlii olarak onaylanir ve dvgliye tabi
tutulur.
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Dersin Adi Hayat Bilgisi

Simif 3

Tema Adi- No Diin, Bugiin ve Yarin/IIl
Onerilen Siire 40°+ 40°

Ogrenci Kazamimlari

Kendisinin veya anne-babasimin hayatinda
zaman i¢inde olusan degisiklikleri fark eder
ve bunlari s6zlii ya da yazili olarak sunar.

Beceriler

Tiirk¢eyi Dogru, Etkili ve Glizel Kullanma
Tiirk¢eyi dogru kullanma

Anlagilabilir bir bigimde konugma ve yazma
Bilimin Temel Kavramlarini Tanima
Degisim

Cevresindeki her varligin stirekli bir degisim
icinde oldugunu ve bunun dogal oldugunu
fark etme (Bireyin fiziksel 0Ozellikleri,
giysileri, duygulari, izin verilen ve
verilmeyen davranislar vb. degisiyor.)

Ara Disiplinlerle Iliskilendirme

Kisisel Nitelikler Oz saygi:

Kavramlar

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri

Oyunla Ogretim Yéntemi, Rol Oynama

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, | Boya Kalemi

Gerec¢ ve Kaynakca Veli Tanima Anketi
Kendini Tanima Anketi
Aile Albiimii
Ders Kitab1

Ogretme- Ogrenme Dikkati Cekme

Etkinlikleri

Ogretmen dgrencilerin dikkatini cekmek igin
“Yasasin Okulumuz” sarkisin1 soyler ve
siifa soyletir.

Daha diin annemizin kollarinda yasarken
Cigekli bahgemizin yollarinda kosarken...
Giidiilleme

Ogretmen sarkida anlatilmak istenen olaym
ne oldugu hakkinda 6grencilerin diisiinmesini
ister.

Gozden Gecirme

Ogrencilere bir giin énce onlara sdylenildigi
iizere aile albiimlerine goz atip atmadiklar
ve nelerin dikkatlerini ¢ektigi sorulur.
Yanlarinda ailelerine ait resimler getirenler
ailelerinin ve kendilerinin eskiye dair
fotograflarin1 gosterir ve zaman igindeki
degisimler yorumlatilir.

Derse Gegis

Dersin giris kisminda asagidaki sorular
sorularak ogrencilerin degisim konusundaki
fikirleri ortaya ¢ikarilir.

Hayatinda seni sevindiren en
degisiklik nedir?

onemli
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Yeni bir arkadas edindiginde hayatinda bir
degisiklik oluyor mu?

Saglariizda bir degisiklik meydana geliyor
mu?

Evinizde yasadigimiz degisiklikler nelerdir?
gibi sorular sorulur.

Ogrencilerden alinan cevaplar dogrultusunda
zamanla insanlarin cevresinde,
arkadaslarinda, evinde, duygularinda ve
fiziksel Ozelliklerinde degisikliklerin oldugu
sonucuna varilir.

Ardindan Ogrencilere bir giin Oncesinden
verilen anketleri ¢ikartmalar istenir.

Bu anketlere yonelik verilen cevaplar
goniillii ogrenciler tarafindan aktarilir. Her
ogrenciye kendisi ve ailesi ile ilgili zaman
icinde olusan degisiklikleri anlatmasi i¢in s6z
verilir.

Anketi ile bilgi verecek 6grenci bu bilgileri
dramatize edecek bir 6grenci seger. Ankette
bulunan sorularin cevabina gore durumu
Ardindan Ogrencilere birer etkinlik kagidi
dagitilir. Kagitta bulunan yaglara gore
resimler yapmalart istenir ve bunlar etkinlik
sonunda smif panosuna asilir ve en ilging
olan1 6grenciler tarafindan segilir.

Degerlendirme Ogrenciler etkinlik panoda asili resimlere
sirayla renkli tebesir firlatir. Tebesirin iz
biraktig1 resmi yorumlar. En sonunda zaman
icinde olabilecek degisiklikler 6grenciler ve
Ogretmen tarafindan yinelenir ve ders
tamamlanir.

ETKIiLi DONUT

Etkinlik Oncesinde

Ogretmen smifa girip dgrencilerle birlikte “yasasin okulumuz” sarkismi sdyler. Bu sarki
dogrultusunda 6grencilere sorular yoneltilerek diyaloga tesvik edilir. “Okula gitmeden 6nce
neler yapiyordunuz, vaktiniz nasil gegiyordu?” gibi sorulara 6grencilerin verdigi yanitlardan
hareketle sarkinin igerigi iizerine konusulur. Ogrencilerin aile albiimlerindeki resimler
iizerine kendi ifadelerini sunma firsati yaratilir. Ogrencilerin kendilerinde ve velilerinde
zamanla ne gibi degisiklikler oldugunu fark etmeleri saglanir. Bu dogrultuda kazanim
ogrencilere agiklanir ve Ogrencilerin kazanimi kendi ifadeleriyle sunmasina firsat verilir.
Ogrenci 6gretmen tarafindan sorular ve drneklerle diyaloga tesvik edilir. Konuya uygun yanit
vermeyenler Ogretmen tarafindan yargilanmaz, yeni soru ve Orneklerle dogru yanita
yonlendirilir. Dogru yanit verenler ise 6gretmen tarafindan dvgiiye tabi tutulur.
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Etkinlik Sirasinda

Ders kitabinda yer alan etkinlikler gorsellerden yararlanilarak okunur. Hikdyenin kahramani
Ergin ifadeleri smifta tartismaya acilir. Tartisma esnasinda Ogretmen herkesin fikrini
onemser ve yargilamaz. Ogretmen o&grencileri diyaloga tesvik etmek icin  “Okula
basladiginiz giinden bugiine kadar yasaminizda ne tiir degisiklikler oldu?” gibi sorular sorar.
Dogru ifadede bulunan 6grenciler 6gretmen tarafindan Gvgiiye tabi tutulur. Konuya uygun
ornek vermeyen Ogrenciler 6gretmen tarafindan rencide edilmez yeni soru ve Orneklerle
dogru yanita yonlendirir.

Daha 6nceden 6grencilere kendileri ve velileri tarafindan yanitlanmak iizere verilen anketler
iizerinde tartismak icin gretmen Ogrencileri diyaloga tesvik edici sorular sorar. Ornegin
“Aile albiimiinde en ¢ok ne dikkatinizi ¢ekti? Ailenizde kim nasil degismis? Zamanla aileniz
icin neler degismis?” gibi sorular 6grencileri diyaloga tesvik i¢in kullanilir. Anket verilerinin
Ogrenciler tarafindan aktarilmasi istenir. Bu baglamda O6gretmen tarafindan velilerin
kiigiikken ne olmak istedikleri ve su anda hangi iste ¢alistiklar1 sorulur. Olmak istediginden
farkl1 bir meslegi olan velilerin fikir degisikligi iizerine konusulur. Ogretmen 6grencilere
aralarinda okul Oncesi egitim alanlarin olup olmadigini sorar. Okul Oncesi egitim alan
ogrencilere eski smif arkadaslariyla goriisiip goriismedigi, onlarda da bir degisim
gozlemleyip gozlemlemedigi sorular1 yoneltilerek dgrenciler diyaloga tesvik edilir. Dogru
ifadede bulunan 6grenciler 6gretmen tarafindan dvgliye tabi tutulur. Konuya uygun 6rnek
vermeyen Ogrenciler dgretmen tarafindan rencide edilmez yeni soru ve orneklerle dogru
yanita yonlendirir.

Etkinlik Sonrasinda

Ogrencilere birer etkinlik kagidi dagitilir. Kagitta bulunan yaslara gore resimler yapmalar
istenir. Ogretmen dgrencilere dnce bu yaslarda neler olabilecegini nasil goriinebileceklerini
sorar. Ogrencilerin her yastan icin &rnekler vermesi beklenir. Konuya uygun &rnek
vermeyen Ogrenciler 6gretmen tarafindan rencide edilmez yeni soru ve Orneklerle dogru
yanita yonlendirir. Ogrenci dogru yamita ulasamamissa ornekler ve sorular arttirilirken
akranlari da tartismaya dahil edilir. Dogru ifadede bulunan 6grenciler 6gretmen tarafindan
ovgiiye tabi tutulur.
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Dersin Adi Hayat Bilgisi

Simif 3

Tema Adi- No Diin, Bugiin ve Yarin/IIl
Onerilen Siire 40°+ 40°

Ogrenci Kazanimlar

Farkli hava kosullarinin trafikteki etkilerini
aciklar.

Beceriler

Neden-Sonug iliskisi becerisini

Ara Disiplinlerle iliskilendirme

Bilimin Temel Kavramlarini Tanima.

Kisisel Nitelikler Oz saygi:

Kavramlar

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve
Teknikleri

Oyunla Ogretim Yontemi, Rol Oynama

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Aracg,
Gerec¢ ve Kaynakca

Kagit, boya kalemi, yapistirici, makas, karton

Ogretme- Ogrenme
Etkinlikleri

Dikkati Cekme

Ogretmen simifa girdiginde hizla yaninda getirdigi
suyu icer ve sandalyesine oturur. Ogrencilerin
merakli bakiglar1 arasinda bugiin okula gelirken
Gilines’in goziinl aldig1 ve gelen ¢op kamyonunu
son anda gordiigli az kalsin kaza yapacagini soyler.
Giidiilleme

Trafik nelerden etkilenir? Sorusu Ogrencilere
yoneltilir ve yanitlar alinir.

Gozden Gecirme

Sizce farkli hava kosullarmin trafige etkileri
nelerdir? Sorusu ogrencilere yoneltilir.
Ogrencilerin verdigi cevaplar tek tek tahtaya
yazilir.

Derse Gecis

Ogrencilere kar yagis1  sonrasinda
yasananlar konulu bir video izlettirilir.
Video izlettirildikten sonra Ogrencilere ne gibi
sorunlar oldugu sorulur. Daha sonra dgrencilerden
asir1 giines, dolu, yagmur, sis gibi hava olaylariin
trafikteki olumsuz sonuglarinin neler olacagi ve
onemlerinin neler olabilecegi sorulur.

trafikte

Ardindan internetten alint1 elverissiz hava kosullari
nedeniyle olusan kazalar paylasilir.

Daha sonra Ogrenciler 5’erli gruplara ayrilir.
Ogrencilerden elverissiz hava kosullarinda arag
kullanim1 ile ilgili uyar1 igerikli bir levha
hazirlamalari istenir.

Degerlendirme

Ogrencilerin  hazirladiklar levhalar1

sergilenir.

uyart

Etkili Doniit
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Etkinlik Oncesinde

Ogretmen telagla simifa girer ve hizla yaninda getirdigi suyu iger. Ogrencilerin merakl
bakiglar1 arasinda bugiin okula gelirken Glines’in goziinii aldig1 ve gelen ¢6p kamyonunu son
anda gordiigii az kalsmn kaza yapacagimi ve cok korktugunu sdyler. Ogrencileri bu
gerceklesmemis kaza iizerinden tanik oldugu olaylar1 anlatmaya tesvik eder. Ogrencilerden
aldig1 yanitlardan sonra “Trafik nelerden etkilenir?” sorusu 6grencilere yoneltilir ve yanitlar
almir. Ogrencilerin verdigi uygun yanitlar onaylanir ve évgiiye tabi tutulur. Uygun olmayan
yanitlar 6grenciyi rencide etmeden 6gretmen tarafindan yeni Ornekler verilerek 0grencinin
yanitini diizeltmesi beklenir. Ogrenci dogru yanita ulasamazsa farkli 6grencilerden yanitlar
aliarak 6grencinin uygun yanit vermesi saglanir ya da 6gretmen tarafindan diizeltilir ve farkli
sorularla devam edilir.

Sizce farkli hava kosullarinin trafige etkileri nelerdir? Sorusu Ogrencilere yoneltilir.
Ogrencilerin verdigi cevaplar tek tek tahtaya yazilir.

Tahtaya yazilanlardan ve konusulanlardan hareketle dersin kazaniminin ne oldugu 6grencilere
ifade ettirilir. Ogrencilerin kazanimi ifade etmelerinin ardindan dgretmen kazanimi sinifa
tekrar aktarir.

Etkinlik Sirasinda

Ders kitabinda mevcut olan etkinliklere gegmeden dnce 6grencilere “Hava durumuyla ilgili
haberleri hangi amagla izlersiniz?” sorusu yoneltilir. Ogrencilerin ders kitaplarinda bulunan
“Trafigi Zorlastiran Hava Kosullar1” adli metnin gorselleri {izerine Ogrencilerin yorum
yapmas1 beklenir. Ogretmen “Yagmurlu havalarda araglar hizli giderse neler olabilir?” gibi
sorularla dgrencileri gorseller iizerinde diyalog tesvik eder. Ogrencilerden gelen uygun
yanitlat onaylanir, uygun olmayan yanitlar, yeni 6rnekler ve ipuglari ile 6grencinin diizeltmesi
icin dgretmen tarafindan sunulur. Ogrencilere ardindan metin birlikte okunur. Okuma pargasi
sona erdiginde hikayede olan olaylar smifta tartisilir. Ogretmen “Yagmurlu havalarin trafige
etkileri nelerdir?” , “Yagmurlu havalarda yayalar ve siirliciiler nelere dikkat etmelidir?” ,
“Karli ve sisli havalarin trafige etkileri nelerdir?” gibi sorularla 6grencileri diyaloga tesvik
eder. Ogrencilerin uygun yanitlar1 évgiiyle onaylanirken uygun olmayan yanitlar rencide
edilmeden diizeltme yoluna gidilir.

Etkinlik sona erdikten sonra 6grencilere kar yagisi sonrasinda trafikte yasananlar konulu bir
video izlettirilir.

Video izlettirildikten sonra Ogrencilere ne gibi sorunlar oldugu sorulur uygun yanitlar
onaylanir uygun yanit vermeyen Ogrenciler diyalogda tutularak yanitlarin1 diizeltmeleri yeni
ornek ve ipuglari ile saglanir. Daha sonra 6grencilerden asir1 giines, dolu, yagmur, sis gibi
hava olaylarinin trafikteki olumsuz sonuglarinin neler olacagi ve 6nemlerinin neler olabilecegi
sorulur. Uygun yanitlar onaylanir uygun olmayan yanitlar 6grenci rencide edilmeden
diizeltilir ya da yeni 6rnek ve ipuglar ile 6grenci uygun yanita yonlendirilir.

Etkinlik Sonrasinda

Ogrenciler 5’erli gruplara ayrilir. Ogrencilerden elverissiz hava kosullarinda arag kullanimi ile
ilgili uyar igerikli bir levha hazirlamalar istenir. Grup ¢alismasi seklinde yapilan bu ¢aligsma
ders sonunda 6grenciler tarafindan sergilenir.
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Dersin Adi Hayat Bilgisi

Simif 3

Tema Adi- No Diin, Bugiin ve Yarin/IIl
Onerilen Siire 40°+ 40°

Ogrenci Kazamimlari

Ulasim araglarinin gegmisten giiniimiize nasil bir
degisim gecirdigini arastirarak bulgularini sinifta
sunar.

Beceriler

3. Arastirma
Veri toplama,
diizenleme,
Aragtirma sonuglarini sunma

8. Tiirkceyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma
Tiirk¢eyi dogru kullanma

Tiirk¢eyi, duruma uygun olarak kullanma

13. Bilimin Temel Kavramlarim1 Tanima

13.1. Degisim

Zamanin degistigini fark etme ve zamana bagl
diger degisimleri kavrama

Verileri kaydetme, Verileri

Ara Disiplinlerle iliskilendirme

Kisisel Nitelikler Oz saygi:

Kavramlar

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve
Teknikleri

Soru — Cevap, Yaratici Drama, Egitici oyunlar

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arac,
Gerec¢ ve Kaynakca

Kagit, boya kalemi, veli tanima anketi, kendini
tanima anketi, aile albimii

Ogretme- Ogrenme
Etkinlikleri

Dikkati Cekme

Dersin 6n hazirliginda 6grenciler sinifa gelmeden
bir giin Once ulasim araclarinin geg¢misten
giniimiize nasil  bir degisim  gecirdigini
arastirmalart istenir.

Ogretmen smifa girdiginde bugiin otobiis
duraginda arabayr kagirdiginm1i ve yiirliyerek
geldigini sOyler. Bu nedenle biraz yoruldugunu
sOyleyerek 6grencilerin dikkatini ¢geker.
Giidiileme

Hayatimizda ulasim araglarinin  bize birgok
kolaylik sagladig iizerinde durularak Ogrenciler
giidiilenir.

Gozden Gecirme

Sizde yiiriiyerek okula geldiginizde yoruluyor
musunuz?

Okula baska nasil gelebiliriz? gibi sorular sorarak
kisa bir gézden gecirme yapilir.

Derse Gecis
Dersin giris kismi yapildiktan sonra 6grencilerin
derse  hazirthk  icin  yapmus  olduklan

arastirmalardan yararlanarak ulagim araglarinda
meydana gelen degisim ve gelisimi fark etmeleri
saglanir. Bu degisimler {izerinde konusulur.

“Cevrenizde hangi ulagim araclarini
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goriiyorsunuz?”,

“Eskiden hangi tasima araglar1 kullaniliyordu?”,
“Sence ulagim araglar1 olmadiginda ulasim nasil
saglanirdi?” gibi sorular sorularak cevaplar
tahtaya yazilir. Tekerlegin icat edilmesinin ulagim
araglart icin ¢ok Onemli bir baslangic oldugu
vurgulanir. Ulagim araglarinda meydana gelen bu
degisimin hayatimizi nasil etkiledigine ornek
vermeleri istenir.

“Gegmisten gilinlimiize ulasim” konulu video
izlettirilecek ve yorumlatilacaktir.

Degerlendirme Ogrencilerle okul bahgesine cikilacaktir. Okul
bahgesinde 6grencilerle bir ¢ember kurulacak ve
Ogretmen bir Ogrenciye 30 a kadar bir sayi
sOylemesini isteyecek ve dgrenciden baslayarak o
say1 sayilacak ¢ikan kisi sinifta neler 6grendigini
ifade edecek ardindan o da sdylenmemis bir say1
soyleyerek herkesin 6z degerlendirme yapmasi
saglanacak son olarak 6gretmen etkinlik Oncesi
ve sonras1 hakkinda doniit verecektir.

Etkili Doniit

Etkinlik Oncesinde

Dersin 6n hazirliginda 6grenciler sinifa gelmeden bir giin 6nce ulagim araglarinin gegmisten
giinlimiize nasil bir degisim gecirdigini arastirmalari istenir.

Ogretmen smifa girdiginde bugiin otobiis duraginda arabayr kagirdigim ve yiiriiyerek
geldigini sdyler. Bu nedenle biraz yoruldugunu soyleyerek ogrencilerin dikkatini ceker.
Otobiisiin onun i¢in hem zamandan tasarruf sagladigini hem de yorulmadigini ifade eder.
“Ulagim araglarinin bizlere ne gibi yararlari olmaktadir?” , “Sizde yiiriiyerek okula
geldiginizde yoruluyor musunuz?” , “Okula baska nasil gelebiliriz?” gibi sorular sorarak kisa
bir gézden gecirme yapilir. Ogrencilerden uygun yanitlar beklenir. Ogrencilerden alman
yanitlar sonrasinda kazanimin ne oldugunu ifade etmeleri istenir. Ogrenciler kazanimi ifade
ettikten sonra 6gretmen tarafindan kazanim tekrar ifade edilir.

Etkinlik Sirasinda

Dersin giris kismu yapildiktan sonra Ogrencilerin derse hazirlik icin yapmis olduklari
arastirmalardan yararlanarak ulagim araclarinda meydana gelen degisim ve gelisimi fark
etmeleri saglanir. Bu degisimler iizerinde smif i¢i tartisma olusturulup 6grenciler diyaloga
tesvik edilir. Ogretmen, “Cevrenizde hangi ulagim araglarim goriiyorsunuz?”,

“Eskiden hangi tasima araglar1 kullaniliyordu?”, “Sence ulagim araglar1 olmadiginda ulasim
nasil saglanird1?” gibi sorular yoneltir. Ogrencilerden uygun yamit vermeleri beklenir. Uygun
yanit verenler ovgiiye tabi tutulur uygun yanit veremeyen 0grencilere ise 6gretmen tarafindan
ip uglart verilerek yanitlarini diizeltmeleri beklenir. Ogrenci uygun yanita ulasamiyorsa
akranlarindan da sorulara yanitlar alinarak tekrar 6grenciye yanmiti diizeltme firsati verilir.
Ogrenci uygun yanita ulasamazsa 6gretmen dgrenciyi yargilamadan yanit1 diizeltir. Ogretmen
tarafindan tekerlegin icat edilmesinin ulagim araglar1 i¢in ¢ok Snemli bir baslangic oldugu
tekrar vurgulanir.

Ogretmen 6grencilerden ulasim araglarinda meydana gelen bu degisimin hayatimizi nasil
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etkiledigine 6rnek vermeleri istenir ve uygun yanitlar vgiliye tabi tutulur.

Ogrenci ders kitaplarinda bulunan “Gegmisten Giiniimiize Ulasim Araclarindaki Degisim”
konulu okuma pargas1 gorsellerden yararlanilarak okutulur. Ogrenciler tek tek dnce gorseli
yorumlar daha sonra gorseldeki ulasim araci ile ilgili bilgi metnini okur. Her gorselden sonra
sinifa bahsi gegen ulasim araglari ile ilgili sorular yoneltilir ve uygun yanitlar beklenir. Metin
tamamlandiktan sonra 6grencilere “Gegmisten giiniimiize ulasim” konulu video izlettirilir ve
sorular yoneltilir..

Ogrencilerin uygun yanitlar1 dvgiiye tabi tutularak onaylanir uygun olmayan yanitlar ise akran
yardimi ve Ogretmenin ipuclar ile diizeltilmeye yonlendirilir. Ogrenci uygun yanitlara
ulasamazsa rencide edilmeden 6gretmen tarafindan bu yanitlar diizeltilir.

Etkinlik Sonrasinda

Ogrenci ¢aligma kitabinda bulunan “Teknolojik Bir Ulasim Araci Tasarla” etkinligi yaptirilir.
Etkinlik tamamlandiktan sonra ogrenciler tasarladiklar1 ulasim araglarimi sergiler ve
ozelliklerini anlatir.

Ogrencilerden 6grenme etkinligi ile 6z degerlendirme yapmalari istenir. “Bugiin islenilen
konu size yeni bilgiler sundu mu?” “Neler 0grendiniz?” “Bu bilgileri nerelerde
kullanabilirsiniz” gibi sorular yoneltilerek degerlendirme yapilir.
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Ek J- Ses Kaydi Desifre Ornekleri
02.04.2014 (15-16.Ders).

Ogretmen:  Evet, bugiin bilgisayarimi getirdim smifa. Bir yandan bilgisayarimi da
hazirlayayim. Simdi ben bilgisayarimda bir takim islemler yapiyorum zaten sizlerde herhalde

evlerinizde yapiyorsunuzdur. Bilgisayar giinliik yasantimizda ne ise yariyor? Ogrenci 5?
Ogrenci 5:  Bir seyleri arastirmaya, bilgi edinmeye yarar.

Ogretmen:  Arastiririm, bilgi edinirim diyorsun. Aferin. Cok giizel. Baska? Ogrenci 29?
Ogrenci 29:  Oyun oynamaya yariyor. Eglendiriyor.

Ogretmen: ~ Oyun oynamaya yartyor diyor. Giizel aferin. Baska?

Ogrenci 22:  Bilgisayardan oyun oynarken kendimi gelistiriyorum.

Ogretmen: ~ Benzer bir rnek oldu oyun oynamak dedik. Baska bir 6rnegi olan var mi?

Ogrenci 21?

Ogrenci 21:  Ben bir kere ecelin anlammi bilmiyorum. Bilgisayardan arastirdim, ecelin

anlamini 6grendim.
Ogretmen:  Ne imis?
Ogrenci 21:  Oliim an.

Ogretmen:  Giizel. Tesekkiirler. Evet, anlammi bilmedigin kelimeleri sozciikten
bakabilecegin gibi ayn1 zamanda bilgisayardan da yazip hemen daha hizli bir sekilde 6grenme

sansindan yararlandi arkadasimiz. Cok giizel. Aferin.

Ogrenci 1:  Test ¢dzerim.
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Ogretmen:  Test ¢dzebilirim. Evet, giizel. Online testler var. Siz oradan giriyorsunuz, direk
siklar1 isaretliyorsunuz, hemen size sonucunu sdyliiyor. Internet iizerinde kampiis gibi

programlarda var ulasabileceginiz. Evet. Ogrenci 9?

Ogrenci 9:  Ogretmenim benim i¢in énemli dgretmenlerimiz 5. ve 6. siniflarda diyorlardi ki
kendini kafanizdan bir hikaye uydurun, bilgisayardan yazdirin hizlica. Sonra bir tane kagida

oradan da bilgisayara.

Ogretmen:  Cok giizel tesekkiir ederim. Ama orada bence, orada ufak bir sorun var. Odevi
dgretmen hikaye yazalim derken, kendi agzimizdan yazmanizi istemis olabilir. Oyle olmaya da
bilir 6devin c¢esidine bagli. Eger senin yazmani istiyorsa, sen internetten hazir ddev

buluyorsan, o 6dev amacina ulagmamis olur.

Ogrenci 17:  Bunu sdyleyen hocanin abisi bize hep geliyordu ve geldiginde hep bdyle seyler

sOyliiyordu, oradan aklima geldi.

Ogretmen:  Tamam. Yok, Ornegin dogru bir ornek. Bdyle bir seye ulasabiliriz.
Bilgisayarlar bu ise yarar. Evet, dogru. Word programi var, bilgisayara yazarken yazinin
boyutunu da ayarlayabilirsin. Bilgisayar iizerinden o programi kullanarak, belki egik egik

yazabilirsin, bitisik el yazisiyla yazabilirsin. Dogru, giizel. Ogrenci 8?
Ogrenci 8:  Miizik dinleriz

Ogretmen:  Evet miizik dinlemek igin, hem de istedigimiz miizigi dinlemek igin

kullanabiliriz. Giizel.
Ogrenci 11:  Arkadaslarimizla mesajlasabiliriz
Ogretmen:  Giizel. Aferin.

Ogrenci 11:  Youtube’dan video gekip atabiliriz



Ogretmen:
Ogrenci 3:
Ogretmen:
Ogrenci 13:
Ogretmen:
Ogrenci 13:

Ogretmen:
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Olabilir, evet giizel.

Odevlerimize yardimei olur.

Odevlerine yardimei olur. Arastirma yaparsin. Giizel
Ogretmenim bir tane daha var.

Bunlara benzer sorularim daha var.

Ogretmenim son bir tane.

Peki bunlar1 yapabilirsiniz ama siz bilgisayar1 hangi amagla kullantyorsunuz?

Sadece oyun oynamak i¢in mi? Sadece miizik dinlemek i¢in mi?

Ogrenci 5:
Ogretmen:
Ogrenci 25:

Ogretmen:

Ogrenci 237
Ogrenci 23:

Ogretmen:

Ogrenci 18?
Ogrenci 18:
Ogretmen:

Ogrenci 18:

Ogretmen:

Sadece oyun oynamak i¢in.
Evet. Ogrenci 25?
Hepsini yaptyorum.

Odev yapiyorum, miizik dinliyorum, oyun oynuyorum, mesajlasiyorum. Giizel,

Bilgi yarigmalarina katiliyorum.

Bilgi yarismalarina katiliyormus bak. Aferin. Tamam, tesekkiir ederim. Evet,

Ogretmenim film izlemek i¢in, mesaj gondermek igin.
Film izlemek i¢inde kullanabilirsiniz. Giizel, evet.
Facebook' a girip resimleri atmak igin. iki kisi begendi daha.

Iki kisi begendi daha diyor. Giizel, aferin. Facebook'u kullaniyorum, Facebook
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gibi programlara sosyal aglar diyoruz. Neden sosyal ag diyoruz? Siz orada bir araya gelip

konusuyorsunuz diye. Sen?
Ogrenci 7:  Gériintiilii konusabiliyorum.

Ogretmen:  Evet goriintiilii konusabiliyorum diyor. Yalmz, anasmifi ¢cocuklarinda da bir
oyun soylersin birlikte oynayalim diye. Hepsi kendi basina bir oyunu oynar, buna paralel
oyun oynama denir. Tamam m1? Yani ¢ocuk burada o oyunda oynamaz da baska bir oyunda
oynar. Obiirii de giiya hepsi birlikte oynuyor ama hepsi farkli oyun oynuyor. Simdi ben soru
sorarken de sizin cevaplariniz paralel cevaplar olmaya basladi. Ben bir arkadasiniza
soruyorum cevabi bekliyorum ama ayn1 anda 10 gibi farkli fakli cevaplar veriyor. S6z hakki
verdigimiz kisi konusursa zaten herkese s6z hakki vermeye calistyorum. Evet, peki tamam
bilgisayart bu amacla kullaniyorsunuz hayatinizda iletisim kurmaya yarayan bagka araclar

nelerdir? Iletisim deyince akliniza neler geliyor? Ogrenci 12?
Ogrenci 12:  Telefon.

Ogretmen:  Telefonu hangi amaglarla kullantyorsun Ogrenci 127
Ogrenci 12:  Alo, Hakki abi ne yapiyor? Ben de iyiyim.
Ogretmen: ~ Evet. Cok giizel, aferin 6grenci 12.

Ogrenci: Ogretmenim bir sey gdsterecegim.

Ogretmen:  Peki, bir sey daha sdyleyecegim. Verecegimiz drnekleri sdylerken &nce bir

diistiniyorsunuz degil mi?
Ogrenci 12:  Evet.

Ogrenci 18:  Ben diisiinmeden sdyledim.



118

Ogrenci 7:  Ben diisiindiim.

Ogretmen:  Evet Ogrenci 12 telefondan bahsetmisti. Telefonda sadece karsimizdakiyle

konusuyor muyuz? Baska bir islem yapamaz miyiz?
Ogrenci 6:  Mesajlasabiliriz.

Ogretmen:  Mesajlasabiliriz, evet ¢ok giizel. Aferin, baska ne yapariz? Babanm telefonu

akilli telefon mu?
Ogrenci 6:  Hi hu.
Ogretmen:  Peki neler yapabiliriz o telefonla?

Ogrenci 6:  Bdyle internete baglanabilir. Fotograf ¢ekebilir. Hesap makinasinda islemlere

bakabilir. Mag izleyebilir.
Ogretmen:  Evet sen ne yapardin?
Ogrenci 19:  Oyun oynariz

Ogretmen:  Evet oyun oynayabiliriz. Aferin. Mesela benim esim siirekli candy crush
oynuyor onda. Giizel giizel. Simdi biz nerden bahsettik iletisimden bahsettik. iletisim
araglarindan. Daha hepsinden bahsetmedik ama birka¢ tanesinden bahsettik. Bilgisayar
ornegini verdiginiz. Bunlarin ne amagla kullandiginizi sdylediniz. Simdi baska iletisim
araglarindan da bahsettiniz 0 zaman bizim dersimizin konusu ne olabilir? Ne olabilir Ogrenci

15?
Ogrenci 15:  Bilgisayarla, teknoloji aletle ve ne ise yaradigi.

Ogretmen:  Giizel aferin. Ne ise yaradig1 olabilir. Baska? Bir ka¢ soru daha sormustum

size. Teknolojiyle alakali birey dogrudur gilizel. Ama birka¢ tane 1srarla soru sormustum.
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[letisim araglarnizi.

Ogrenci 3:

Ogretmen:

Tnn.

Devam et sira bende demistin. Bilgisayarda ne yapiyorsun demistim. Telefonda

ne yapiyorsun demistim. Iletisim araclariyla ilgili yaptiklannmiz. Ne yapiyorduk?

Toparlayalim.
Ogrenci 3:
Ogretmen:
Ogrenci 3:

Ogretmen:

nasil?
Ogrenci 9:
Ogretmen:
Ogrenci 9:
Ogretmen:
Ogrenci 11:

Ogretmen:

Iletisim araclar1. Ne ise yarar?
Ne ise yarar. Cok giizel. Bir de?
[letisim araglariyla nasil rahat edebiliriz?

Cok giizel, evet nasil sorusu 6zellikle orada ¢ok onemli. Iletisim araglarmni

Degistirebiliriz
Degistiririz. Tamam.
[letistim araglarini tanima.
Giizel, evet olabilir.

Nasil kullaniriz?

Nasil kullaniriz, ¢ok giizel ve hangi amacla kullaniriz. Evet, bugilinkii konumuz

iletisim araglarin1 nasil ve hangi amagcla kullandigimiz1 isleyecegiz bugiin. Bununla ilgili

etkinlik sayfamizda olacak ama tabi Oncelikle kitaptan yararlanacagiz. Kitabinizda bir parca

var. “Bilgisayar ne ise yarar?” Ogrenci 10 bana bir say1 sdyle.

Ogretmen:

Siz sdylemeyin. Ogrenci 10 sana su olsun diyeni sdyleme.
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Ogrenci 10: 14

Ogretmen:  Smmf defterine bakalim. 14 numara kimmis? Tamam 6grenci 14 dnce bize sar1

kutudaki soruyu bir oku bakayim.
Ogrenci 14:  Bilgiye ulasmak icin hangi kaynaklardan yararlaniriz?

Ogretmen:  Evet bilgiye ulasmak icin bilgisayardan bahsettiniz, telefondan bahsettiniz,

baska hangi kaynaklardan bilgiye ulasabiliriz 6grenci 16?
Ogrenci 16:  Sézliik

Ogretmen:  Sozliik giizel. Baska?

Ogrenci 16:  Ben mi?

Ogretmen:  Evet, bagka?

Ogrenci 16:  Televizyon

Ogretmen:  Televizyon ¢ok giizel. Hem de aym anda birgok kisiye ulasabilirsin
televizyonda. Zaten televizyonun ilk kurulma amaci egitim vermekmis simdi bakma

farklilagt. Ogrenci 18?

Ogrenci 18:  Televizyon diyecektim.

Ogretmen:  Televizyon diyecektin. Giizel aferin.
Ogrenci 20:  Radyo

Ogretmen:  Cok giizel. Ben mesela arabayla okula gittigim zaman siirekli radyo agik. Lig

TV radyo bu hafta kim kimle mag yapacak, hangi hakem atanmis onlar1 6greniyorum.

Ogrenci 22:  Mektup.
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Ogretmen: ~ Mektup bir iletisim aracidir. Bilgi &lgmek igin kullandigimiz iletisim

araclarindan bahsedelim. Evet?

Ogrenci 24:  Ben bilgi i¢in oldugunu duyunca vazgegtim
Ogretmen:  Iletisim nedir peki?

Ogrenci 24:  Telgraf.

Ogretmen:  Evet telgraf kullanilir. Mesela &zellikle 2.diinya savasinda veya 1. diinya

savasinda neyin nerede oldugunun falan bilgisini veriyorlardi.
Ogrenci 15:  E-posta

Ogretmen:  Ne?

Ogrenci 15:  E-posta

Ogretmen:  E-posta ¢ok giizel mailleri kullanabiliriz. Yine bilgisayar. Evet, tablet

bilgisayar.

Ogrenci 27:  Sézlii iletisim

Ogretmen: Sozli iletisimi hangi araglarda kullaniriz?
Ogrenciler:  Televizyon, telefon

Ogretmen:  Cok giizel, evet.

Ogrenci 29:  Ben okuyacak miyim?

Ogretmen:  Dur sen okuyacaksin. Evet, simdi 6grenci 27?
Ogrenci 27:  Gazete

Ogretmen:  Tabi ki gazete. Cok giizel. Sisstt! Gazeteler dergiler var cok giizel ben de
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bekliyorum bu cevap gelecek diye son anda geldi. Tesekkiirler. Evet, tamam tesekkiir ederiz
ogrenci 27. Tamam, bir sessizlik saglansin. Ogrenci 29 basla okumaya. Evet, oku 6nce

maviyi.

(Ogrenci 29 parcay1 okumaya baslar.)

Ogretmen:  Bir dakika 6grenci 29 belgegecerin diger adi ne?
Ogrenci 29:  Fa.

Ogrenciler:  Hadi be

Ogretmen:  Yabanci bir isim. Tiirk dil kurumu onu belgegecer diye kabul etmis. Tamam

devam edelim 6grenci 29.

(Ogrenci 29 parcayi okur.)

Ogretmen: ~ Duralim devam edelim 6grenci 5. Biraz daha sesli.
(Ogrenci 5 parcay1 okumaya devam eder)

Ogretmen:  Duralim. Devam edelim.

(Ogrenci 17 parcay1 okumaya devam eder)

Ogretmen:  Tesekkiirler. Ogrenci 2 devam etsin.

(Ogrenci 2 parcay1 okumaya devam eder.)

Ogretmen:  Tesekkiirler dgrenci 2. Devam edelim 6grenci 11.
(Ogrenci 11 parcay1 okumaya devam eder.)

Ogretmen: ~ Burada duralim tesekkiirler 6grenci 11.

(Ogrenci 18 okumaya devam eder.)
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Ogretmen:  Duralim 6grenci 17, tesekkiirler.

(Ogrenci 14 okumaya devam eder.)

Ogretmen:  Tesekkiirler. Simdi Zehra miyd: kizin ad1 ?
Ogrenciler:  Evet.

Ogretmen: ~ Simdi nerelerde kullamldigini listeler halinde yazmis. Neymis bir kere de ben
okuyayim size. Tesekkiir ediyorum okuyan arkadaslarimiza bu arada. Bankalarda bilgi
saklamak, hesap isleri yapmak, hastanelerde hastalarla, mesela bankalarda nasil yapiyorsunuz
adam gittiginiz zaman siraya banka gorevlisinin oniine geldiginiz zaman ne oluyor? Niifus
clizdanmizi veriyorsunuz, kimlik numaranizi veriyorsunuz sak bilgileriniz dékiiliiyor. Oyle
degil mi? Peki “hastanelerde diyor hastalarla ilgili bilgileri saklamak gerektiginde kullanmak”
hastanelerde nasil oluyor yine kimlik bilgileriyle mi yapiyorlar bilgisayar iizerinden 6grenci

17?
Ogrenci 17:  Ogretmenim kimlikleri tartyorlar 6gretmenim ortan bilgilerimize ulastyorlar.

Ogretmen:  Evet kimlik numaramizi giriyorlar ya da bu sekilde sizin bilgilerinize

ulagiyorlar. Hangi doktora gitmis?

Ogrenci 17:  Ogretmenim mesela ben doktora gittim kulagimdan ameliyat oldum
ogretmenim. Ogretmenim orda benim kimlik numaramla degil kimligimi aldilar kimligimle

bilgisayardan birere tikladilar ortan bilgilerimi buldular.

Ogretmen:  Dogrudur. Giizel aferin. Ne yaptilar senin daha 6nce ameliyat oldugunu
gordiiler, nasil oldugunu, hangi doktorun yaptigini, hangi ilaclar1 kullandigin1 gérebiliyorlar
bir sekilde okullarda 6grencilerle ilgili bilgileri saklamak, kullanmak neyi kullaniyoruz biz

okullardaki bilgileri vermek icin disariya. Bir internet sitesi var MEB 'in oradan bakiyorsunuz.
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Ogrenci 17:  E-okul
Ogretmen:  Evet e-okul ¢ok giizel.

Ogrenci 13:  Ogretmenim bizim bilgilerimizi koyuyorlar o bilgiler karnelerimiz i¢in gegerli

oluyor.
Ogretmen: Evet devamsizliklariniz, kitap okumalariniz, karneleriniz, ara karnelerininiz.
Ogrenci 13:  Ogretmenim karneleri énceden gérme sansimiz oluyor.

Ogretmen:  Evet gérme sansimiz oluyor. Aslinda ¢ok siirprizi kalmiyor aslinda su acidan da
bir yarart oluyor mesela birinci sinavi oldun. Annen internetten okul numaran kimlik
numaranla girip senin ilk sinavinda ka¢ almissin, proje ddevinden kag¢ almigsin tek tek bakip
ona gore seni ¢alistirmaya sevk edebilir mesela. Giizel. Kiitiiphanelerde bulunan kitaplar

listeleme””.
Ogrenci 13:  Ama mesela performans ddevleri yasakland: nasil gérebiliyorlar orada?

Ogretmen:  Performans gorevleri yasaklanmadi onda bir eksiklik var. Anlatayim istersen.
Simdi sizin iki tane goreviniz var. Birisi performans gorevi. Birisi proje gorevi. Hatta proje
odevi diyoruz buna. Simdi bu performans goérevi nedir biliyor musunuz? Anlik, ben gelirim
size bir konu anlatirim. O konuyla ilgili burada bir etkinlik kagidi dagitinm yada
degerlendirmek i¢in bir sinav tarzinda bir kagit hazirlarim bir ¢alisma yapragi gibi. Dagitirim
puanlarim sizi degerlendiririm. Notunuzu veririm. Smifta olur. Smifta anlik durumu
gosteririm tamam mi1? Proje ise uzun siireli bir 6devdir. Ben size bir proje konusu veririm.
Mesela diin kendi 6grencilerime bir proje konusu verdim. Matematikte her konuyu aralarinda
paylastirdim. Tekrar bastan tekrar edelim diye. Dedim ki mesela yagmur adli 6grencime sen
dedim onluklar birlikler, sira bildiren sayilar, deste-diizineyi bize anlatacaksin dedim. Bana

madereler hazirlayacaksin. Oyun hazirlayacaksin. Ve arkadasina 6diillii sorular soracagin igin
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bir kutunun i¢ine 32 tane soru yazacaksin. Arkadaslarin gelecek, sececek. Tahtada o problemi
dogru yaparsa bende 6diil kazanacak. Herkesin de iki tane hakki olacak dedim. Yagmur simdi
bunu yapmaya basladi. Evet proje ddevinde belli birde siire verirsin. Dedim ki ben mesela
yagmura senin siiren 3 hafta. 3 hafta sonra bize bunu sinifta sun dedim. Proje 6devimde
budur. MEB bununla ilgili bir agiklama yapti. Bundan sonra evde velilere yaptirilacak tarza
performans 6devi verilmeyecek. Performans gorevi zaten evde verilmez. Proje verilir. Proje
odevi de sizin yapmayacaginiz tarzda olmasin dedi MEB. Simdi kalkip ben size desem ki
cocuklar yarma kadar bir tane maketten ugak yapin yarin ugsun burada. Miimkiin degil sizi bir

araya getirmek.
Ogrenci 11:  Ben yaparim ki.

Ogretmen: ~ Ama ben mesela bir grup halinde istiyorum nevzat 35 kisi ayn1 anda bir evde

toplanip yapin haydi.
Ogrenciler: 0000

Ogretmen: ~ Miimkiin mii? Iste. Bu miimkiin degil onun yerine ne yapiyorlar, anneler
babalar bir araya geliyor yapiyor falan. Mesela sey odevleri var. Civili tahtalarla iplerle
yapiliyor. E simdi sizin elinize ¢ivi almaniz sakincali. Sakincali. Cilinkii sizin el kaslariniz
biiyiiklerinizin el kaslar1 kadar gelismemis. O yiizden sakarlik yapabilirsiniz. Elinize batabilir.
Bu tarz 6devler verilmesin dendi ama farkli anlasildi. Anladin degil mi ne demek istedigimi?

'

Tamam, bir saniye. Devam edelim. ' eczanelerde ila¢ stoklarini belirlemek ' evet mesela
eczanede bir¢ok aspirin agr1 kesici aliyor eczane satiyor satiyor. Onu da her satisinda
okutuyor onu da her okunusun da gosteriyor. Bak bu kutu ilaglardan 3 kutu kald: siparis ver

diye. Bu bilgiyi vermis oluyor. Peki, ' miihendislik ¢izimleri yapmak ' nasil yapar miihendis

cizimlerini? Soyle biraz daha farkli. Ogrenci 13?

Ogrenci 13:  Bdyle kag cm olacagim falan gizerdim.
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Ogretmen:  Bilgisayarda bunun programlar1 var degil mi? ¢ok giizel aferin. Bilgisayardaki
bu programlardan hi¢ hatasiz bunlar1 yapabilir. Ama eliyle bir maket yapmak daha zordur.
Bilgisayardan ilk Ornegini yapar. Ya da maketini yaptirir, hepsini Ol¢cer ona gore hatta
bilgisayardaki programlar ¢ok yardimei oluyor. Peki televizyon, telefon, radyo kitap, dergi
aracilifiyla haberlesmek ve bilgi yaymak. Peki su yesil kutucuktaki degerlendirme kutusunu

bir okur musun?

Ogrenci 15:  Degerlendirme siz ve gevrenizdeki insanlar bilgi ve iletisim teknolojilerini

hangi amagla ve ne amagcla kullaniyorsunuz?

Ogretmen:  Evet biraz evvel dersin basinda da sormustum. Dersin basinda da sormustum.
Bilgi iletisim ve teknolojilerini ne amagla kullaniyorsunuz diye degil mi? Giizel, simdi

caligma kitabiniz1 bir agalim. 145. sayfa yapmadan 6nce soyle bir goz atma sansimiz olsun.
Ogrenciler:  Actik.

Ogretmen:  Evet burada bilgisayar ne ise yarar diye bilgi ve iletisim teknolojileri dedigi
gazete, televizyon, bilgisayar, telefon, dergi, faks bunlar1 buraya yaziyorsunuz. Bunlar nerede

kullaniliyor, hangi amacla kullaniliyor? Baslayabilirsiniz. Evet Ogrenci 16?

Ogrenci 16:  Ogretmenim hani siz demistiniz ya evde performans ddevi verilmiyor diye.

Ama 6gretmenimiz bize evde performans ddevi verdi.
Ogretmen:  Simdi aslinda o proje olmus oluyor. Ama.
Ogrenci 16:  Performans yaziyor dgretmenim ama.

Ogretmen: ~ Yazabilir. O 6gretmeninizin uygulama sekli benim uygulama seklim bu. Ben
performansi sinifta yapiryorum, projeyi 6dev olarak veriyorum. Tabi ki evde ddevlendirme

yapiyorum. Ogretmeniniz burada tabi ki 6devlendirmeler yapacak. Ev &devi olmadan da
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tekrar yapma sansiniz olmadigi i¢in ev ddevi verilmemesine karstyim. Verilmeli bence. Neyse

siz etkinlige baglayin daha sonra yine konusuruz.

Ogretmen:  Simdi yazdiklarmizdan birkag tanesini okuyalim. Kimden baslayalim? Senden

baslayalim.

Ogrenci2:  Ogretmenim ben baslamak istiyorum.

Ogretmen:  Bir tanesini se¢ ve sdyle nerede kullanilir? Ne amacla kullanilir?
Ogrenci2:  Dergi

Ogretmen:  Dergi. Nerelerde buluruz belgeleri?

Ogrenci2:  Kitapgilarda

Ogretmen:  Kicapgcilarda buluruz. Ne amagla dergiler kullaniliyor?

Ogrenci2:  Bilgi vermek i¢in. Aym zamanda. Mesela bilim ¢ocuk dergisi var, onda satrang

oynamay1 severim.

Ogrenci2:  Evet.

Ogretmen:  Giizeli tesekkiir ederim. Aferin. Sen ne dedin?
Ogrenci 7:  Bilgisayari evde kullaniriz.

Ogretmen:  Tesekkiir ederim. Arkadasimiz dedi ki bilgisayar. Evde kullaniriz genelde. Tabi
is yerinde de kullanabiliriz. Haberlesmek i¢in, oyun oynamak igin, bilgiye ulagsmak icin dedi

arkadasiniz. Tesekkiir ederim. Sen neyi yazdin?
Ogrenci 16:  Ya neden beni ¢ekiyorsun.

Ogretmen: ~ Farkli bir 6rnek artyorum. Sen ne yazdmn. Televizyonu ne yazdin? Yalniz
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nevzat bir de buray1 dinleyelim. Ne dedi arkadasin?
Ogrenci 22:  Televizyon haberlerinde kullanabiliriz.

Ogretmen: Bakin arkadasimiz diyor ki televizyon bilgi ve iletisim teknolojilerindendir ve evde

kullaniriz. Haberleri izleriz

Ogrenci 22:  Evet.

Ogretmen:  Bilgilere ulasiriz. Bilgilere ve haberlere ulasabiliriz. Giizel. Sen ne yazdin?
Ogrenci 17:  Telsiz.

Ogretmen:  Telsiz. Evet, telsiz sdyle bize?

Ogrenci 17:  Polislerde kullanilir.

Ogretmen:  Polisler telsizle haberlesebilirler. Degil mi? Daha hizli bir sekilde. Cok giizel.

Cok giizel. Askerler de ayn1 sekilde.

Ogrenci 17:  Yazaymm mi?

Ogretmen: ~ Yaziyorsun. Farkli bir 6rnegin var ni?

Ogrenci 17:  Faks varmis 6gretmenim.

Ogretmen:  Faks var. Faks nerede dedin.

Ogrenci 17:  Ogretmenim belki bilgisayarda, sey satan yerlerde olabilir?

Ogretmen: olabilir. Isyerlerinde vardir. Mesela okulunuz Faks numaras: var. Ne yapariz biz?
Mesela bir belge géndermem lazim benim Istanbul’dan Nimet Nur nakil gitti. Istanbul’a
tayinleri ¢ikti. Tuttuk Nimet Nur ’un bilgilerini e-okuldan gdnderecegim e-okul sistemi

arizali. Bir ay calismayacak. Ne yaparim? Ben o belgeleri faks makinasina belge gegerek
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koyarim. O onu tarar. Ayni1 kagidi obiir tarafta ¢ikarttiramadigi yollamis olurum oraya yani.
Boylece bu bilgiyi gondermem gereken kagidi aninda oraya gondermis olurum. Yani postaya

verip 15 glin beklemek falan gerekmeyecek. Direk o kdgit onun makinasindan ¢ikacak.
Ogrenci 11:  Ogretmenim.
Ogretmen:  Efendim.

Ogrenci 11:  Zaten ben bu olay1 yasadim. Bu yil evimiz tasinirken zaten bizim bilgisayar

bozulmustu yani okulun bilgisayari.

Ogretmen:  Faks m1 ¢ekmistin?

Ogrenci 11:  Aynen. Faks ¢ekmistik.

Ogretmen: ~ Evet. Tam da denk geldi. Giizel. Sen farkli bir rnek yazdin mi?
Ogrenci 28: Radyo

Ogretmen:  Radyo. Radyoyu bir okuyalim.

Ogrenci 28:  Evde kullanilir. Hava durumuna bakabiliriz.

Ogretmen:  Evet. Radyodan hava durumunu dinleyebiliriz. Arkadasiniz ¢ok dogru

sOyliiyor. Ben diin dinlemedim sirilsiklam oldum. Diin yagmur yagdi biliyorsunuz.
Ogrenciler:  Evet.

Ogretmen:  Yagmurun yagdig1 saatlerde ben Canakkale’ye yiiksek lisans igin gitmistim.
Yani tiniversiteye. Feribotla karsiya gectim. Dedim ki: karnim ag¢. Soyle bir diirlim alayim
elime yiyeyim. Onu yedim, ¢iktim. Tam okuluma dogru yiirliyordum. Bir yagmur basladi.
Sirilsiklam oldum. Mahvoldum yani. Pantolonu siktigimda su ¢ikiyordu. Oysaki yol boyunca

radyo acikt1 ve hi¢ dinlemedim radyoyu. Hava durumunda ne dedi, yagmur yagacak mi1? En
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azindan bir semsiye alsaydim o duruma diismezdim. Giizel tesekkiir ederim. Evet. Senin var

mu farkli 6rnegin?

Ogrenci 15: Yok 6gretmenim.

Ogretmen:  Bu yazilanlardan farkli bir 6rnegi olan var m1?
Ogrenci 3:  Tablet

Ogretmen:  Tablette bir bilgisayardir. Ne ise yarar?
Ogrenci 21:  Ogretmenim ben oyun yazdim sadece.
Ogretmen: ~ Oyun yazdin. Nerelerde olur?

Ogrenci 9:  Ogretmenim ben ¢ogunlukla evde kullanirim.

Ogretmen:  Evde kullamirsin. Giizel. Her yerde kullanilir. Zaten bir baglantis1 yok. Alip

disarida da kullanabilirsin. Cok giizel. Sirayla gidiyoruz. Sen farkli bir sey yazdin m1?
Ogrenci 12:  Fotograf makinasi.

Ogretmen: ~ Fotograf makinasi. Fotograf makinasi ayn1 zamanda bir iletisim aract midir?
Ogrenci 12:  Hayir

Ogretmen:  Yoksa sadece bir ara¢ midir?

Ogrenci 12:  Fotograflariz giizel giizel. Ama o fotograflar1 biz nerelerin {izerinde kullanabilir

hangi iletisim araglarindan gonderebiliriz yada insanlara gosterebilirim
Ogrenci 19 : Telefonla
Ogretmen:  Telefonla génderebiliriz. Cok giizel. Bagka?

Ogrenci 5:  Yaziciyla.
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Ogretmen:  Yaziciyla bilgisayar yiikleriz 6biir tarafa gondeririz o yazicidan gikartir o
fotografi. Cok giizel. Belgegeger durunun soyledigi. Giizel giizel aferin. Var mu1 farkli 6rnek?

Farkl1 bir 6rnek. Evet Ogrenci 26.
Ogrenci 26:  Telgraf var gretmenim.
Ogretmen: ~ Telgraf

Ogrenci 1:  Bilgi ve iletisim teknolojileri telgraf nerelerde kullaniliyor? Birisine haber

gondeririz 6gretmenim.

Ogretmen:  Cok giizel. Tebrik kart1 da gonderebiliriz aklima gelmisken. Evet, var mi

farkl1? Farkli. Ogrenci 3?

Ogrenci 3:  Ogretmenim radyo sdylendi mi?

Ogretmen:  Radyo soylendi.

Ogrenci 18:  Mektup

Ogretmen: ~ Mektup evet bir iletisim aracidir. Ama teknolojik bir iletisim aract midir?
Ogrenci 18: Yok

Ogretmen:  Su an i¢in degil dimi. onun yerine mail géndermeyi tercih ediyoruz. Baska?
Ogrenci 25:  Laptop.

Ogretmen:  Bilgisayara girer laptopta. Cok giizel. Evet.

Ogrenci 20: Gazete. Bilgi ve iletisim teknolojileri gazeteleri nerelerde kullaniliyor?

Kitapcilarda ve marketlerde.

Ogretmen:  Evet. Kitapcilarda ve marketlerden evimize aliriz oradan. Evet devam edelim.
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Ogrenci 8:  Ne amagla kullaniliyor? Bilgi edinmek, haber edinmek.

Ogretmen:  Bilgi edinmek haber okumak. Cok giizel 6grenci 8 tesekkiir ederim. Peki, bir

saniye evet farkli m1? Ne? Iletisim aract midir?
Ogrenci 9:  Evet. Internetimde var icinde.
Ogretmen:  Interneti oyunlar1 giincellemek i¢in var benim bildigim.

Ogrenci 9:  Oyunlan giincellemek istersen giincelliyorsun, istedigin seyi yapiyorsun.

Ogretmen: ~ Ama sdyledigin sey oyun ve oyunu tek basina yapryorsun. fletisim var m1?
Ogrenci 9:  Ogretmenim iletigim yok.

Ogretmen:  Yok. Ama biz iletisim araclarindan bahsediyoruz ya oda teknolojik bir alettir
ama iletisim araci degildir. Tamam, bir oturalim. Simdi Yunus’un kitab1 vardi icatlar1 anlatan
burada iletisim aliminda yapilan icatlar. Yazinmn icadi demis. Ilk ondan baslamis. Milattan
once 3500 bundan 5500 yil 6nce yine bu topraklarda Mezopotamyali Stimerler tarafindan
bulunmus. Miirekkep cinde milattan dnce 2500 yani bundan 4000 yil énce bulunmus. Ilk
yazilari tas levalarin iizerine yaziyorlarmis. Civilerle vura vura. Sonra miirekkebi bulmuslar.
Sonra kagidi bulmuslar. Evet, 6nceden hayvan derilerine yaziyorlarmis miirekkeple. Sonra

kagidi bulmusglar.
Ogrenci 12:  Ogretmenim kagidi Cinliler bulmamis mi1yd1?

Ogretmen:  Bu da Cin’de evet sonra matbaa bulunmus. 15.yiizyilda bulmuslar. Yani 1400
'liik yillarda. Bundan 600 yil 6nce bulmuslar matbaayi. Matbaa yani bir anda fotokopi gibi
basip boyle cogaltmak. Gazeteler, kitaplar falan. Bize tabi ¢ok sonra geldi. Daha sonra
daktiloyu bulmuslar. Buda 1714 'de Ingiliz su miihendisi bakin adam su miihendisi ama

daktiloyu bulmus. 1808 de bu isin icadi1 Italyan pelerin projeyi tamamlamis. Fotokopi
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makinasinin icadi suan size g¢ektirdigimiz fotokopiler 1938 yilinda yani bundan yaklagik

nerdeyse 80 y1l 6nce.
Ogrenci 17:  Atatiirk 6ldiigiinde.

Ogretmen: Atatiirk 6ldiigiinde evet. Fa makinasinin icadi yani belgegecer dedigimiz sey 1843
yilinda yani nerdeyse bundan kag yil 80 yil 90 yil 6nce. Evet, televizyonun icad1 1900' lirin
baslarinda, telgrafin icadi 1830 lorda, telefonun icad1 1875’ de, ilk ses kaydi 1877’de,
bilgisayarin icad1 1642 yilinda paskalin yaptig1 hesap makinasi olarak ilk bilgisayar. Ama son
model bilgisayaralar 1960' lorda basladi. Internetin icadi 1970’lerde hareketli goriintiilerin
kaydedilmesi yani videoya ¢ekme 1826 'da, diskler yani CD’ler 1982 de, uydu araciligiyla
simdi televizyon izliyoruz uydular 1950 de basladi. Bunlar iletisim alaninda yapilan icatlar.
Yunus kitap i¢in tekrar tesekkiir ediyorum. Her zaman yaninda bulundur lazim oluyor. Evet,

simdi size birer tane etkinlik kagidi dagitip.
Ogrenci 23:  Ben 85 -100 aldim.

Ogretmen:  Bunun iistiinde kisisel iletisim araclar1 diyor bizde kisisel iletisim arakalarindan
okuyalim. Sasis! Baran Fenerbahg¢e dinliyor musun buray1? Bir dakika bir dakika duralim.
Sen soyle arkaya doniik goriiyorum seni. O konusuyor sende konusuyorsun. Bu sefer o

arkadasin okuyunca bende duyamiyorum. Evet, bir daha basla.

Ogrenci 27:  Kisisel iletisim araglari. Tamdiklarimizda haber almak, onlarla iletisim
karabilmek i¢in tek basimiza kullandigimiz iletisim araglara kisisel iletisim araclar1 denir. Bu
araglardan cep telefonu, fa cihazi, telgraf, mektup ve telsiz olarak siralanmistir. Duralim.
Kisisel iletisim araci dedigimiz bizim kendimizin tek basina kullandig1 baskasiyla goriisebile
icin kisisel islevlerimizi yapmak i¢in kullandigimiz araglar. Telefon: mesela agiyorum
telefonu duruya. Alo duru kisisel ihtiyacimi konusuyorum, bir haber almak i¢in, ondan haber

almak icin yada telefonu ses olarak kullanirim tutarim duruya bir mesaj atarim derim ki duru



134

ne yapiyorsun ya iste disarda toplanacak misin bilmem ne. Yada faks. Aliye derim ki ben bu
odevi anlamadim. Hangi 6devi falan. Dur sana gonderiyorum der faks yollar. Yada telgraf.
Telsiz var. Telsiz biraz evvel polisleri sdylemisti. Kitle iletisim araglarin1 birde okuyalim

Siileyman efe.

Ogretmen:  Kitle iletisim araglari, kitle iletisim araclar1 haber ve bilgi vermek amac1 basta
olmak {izere egitmen ve Ogrendirme amaclarini tagiyan belli bir okuyucu kitlesine belirli
araliklarda yada siirekli olarak ulasan araclardir. Bu araglar: televizyonlar, bilgisayar, internet
baglayicilar, gazete ve dergiler olarak siralayabiliriz. Evet. Simdi birisine kisisel iletisim
araglar1 dedik birisine kitle iletigsim arac1 demistik. Kisisel iletisim araglari: cep telefonu, faks,
mektup, telgraf, telsiz. Kitle iletisim araclarina: televizyon, radyo, bilgisayar. Fark ne

aralarinda? Ne demek Kkitle iletisim araci1 ne demek kisisel iletigim arac1? Ogrenci 4?
Ogrenci 4:  Ben kitleyi sdyleyecegim.

Ogretmen:  Soyle

Ogrenci 4:  Herkesin 6grenebildigi seyler.

Ogretmen:  Evet. Ayn1 anda bir¢ok insana ulasabilmesi. Cok giizel. Aferin.
Ogrenci4:  Mesela radyo.

Ogretmen:  Mesela radyo. Cok giizel. Ogrenci 13?

Ogrenci 13:  Sadece tamdiklarimiza génderdiklerimiz seylere.

Ogretmen:  Adi iistiinde kisisel degil mi? bizimi tanidiklarimiz. Ben mesela telefon aginca

biitiin {ilke canli yayindan duyuyor mu?

Ogrenciler:  Duymuyor
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Ogretmen: ~ Hayir. Televizyondaki bir seyi biitiin Tiirkiye ayn1 anda gériiyor degil mi? suan
Tiirkiye’nin neresinde olursan ol atiyorum kanal d yit agtigin zaman ayni yaymi izliyorsun.
Buda kitle yani halk topluluk anlamina geliyor. Tamam mi? Simdi asagidaki iletisim

araclarinin ait oldugu gruplari eslestirerek yaziniz.
Ogrenci 1:  Buldum bile.

Ogretmen: ~ Buradaki siniflandirmay1 yaptiniz mi?
Ogrenciler:  Evet

Ogretmen:  Evet. Herkes bir yapsin bakalim. Suradaki siniflandirmayi. Kitle iletisim

aracina kitle iletisim aracina yaziyorsunuz kisiselimde kisisele.
Ogrenci 10:  Ogretmenim bekler misiniz?

Ogretmen: ~ Tamam bekliyorum. Telgraf. Su iisteki telgraf hafif silik goriiniiyor. Telgraf.

Evet, bir alabilir miyim hangileri kitle iletisim arac1? Evet, senden alalim.
Ogrenci 10:  Radyo

Ogretmen:  Radyo. Cok giizel. Baska?

Ogrenci 10:  Gazete.

Ogretmen:  Cok giizel, aferin. Baska?

Ogrenci 17:  Televizyon.

Ogretmen:  Televizyon. Aferin. Baska. Kisisel iletisim arac1?

Ogrenci 6:  Ogretmenim radyo da vardir.

Ogretmen:  Telefon. Sdylendi. Kisisel iletisim araclarmna televizyon dedi Ogrenci 6 aferin.
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Ogrenci 3?
Ogrenci 3:  Telsiz

Ogretmen:  Telsiz, evet. Telsiz var ¢ok giizel. Bilgisayar var iletisim araglarindan. Cok
giizel. Telgraf var o da kisisel iletisim aralarimdan bir tanesi. Evet, peki. Biz bugiin ne yaptik?

Nelerden bahsettik? Ogrenci 18?

Ogrenci 18:  Iletisim araglarindan.

Ogretmen: iletisim araglarindan bahsettik. Bagka? Ogrenci 7?
Ogrenci 7. Teknolojik kitle araclarindan.

Ogretmen:  Kitle iletisim araglarindan, kisisel iletisim araclarindan, teknolojik araglardan.

Ogrenci 14?

Ogrenci 14:  Araglarm nasil kullanilacagini.

Ogretmen:  Araglarin nasil kullanilacagindan bahsettik. Giizel. Baska?
Ogrenci 14:  Kullandigimiz teknolojilerden.

Ogretmen: evet teknolojilerden, kullandigimiz giinliik ihtiyaglarimizdan.
Ogrenci 14:  Teknolojilerin ne zaman oldugundan.

Ogretmen:  Evet. Icatlara baktigimiz zaman neyin ne zaman icat edildigine baktik. Cok

giizel aferin evet.
Ogrenci 12:  Eskiden, eskideki olan icatlardan..

Ogretmen:  Giiniimiize kadar degil mi iletisim araclarindan. Cok giizel. Bizim kazanimimiz

neydi zaten iletisim teknolojilerinin gilinliik yasamda hangi amacla kullanildigint bilmekti.
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Buna dair bir etkinlik yaptik. Basartyla yaptiniz. Caligma kagitlarinizda yaptiniz. Tesekkiir

ediyorum. Kendinizi bir alkislaym.
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Ek K- Deney Grubu Uygulama Etkinlik Ornekleri

Biiyiidiikce degisiyorum etkinligi.

Sanat¢1 Goziiyle Atatiirk
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Bilisim Teknolojileri Tasarim Etkinligi
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