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Onsoz

Yabanci dil 6grenimi, durmaksizin gelisen diinyaya ayak uydurmak adina bir ihtiyag
halini almistir. Globallesen sartlar géz Oniine alindiginda, yabanci dil 6grenimi; is hayati,
egitim, saglik, seyahat, kiiltlir ve kisisel gelisim agilarindan bireysel ve toplumsal ihtiyaclarin
karsilanmasi noktasinda bir gereklilik niteligi kazanmistir. Bu gerekliligi gidermek amaciyla
bilimsel anlamda dilbilim ve yabanci dil egitimi alanlarinda bir¢ok ¢alismalar yapilmis ve
egitim sistemleri yabanci dil derslerini egitim programlarinin vazgec¢ilmez unsuru haline

getirmistir.

Aragtirmaci, bir Ingilizce 6gretmeni olarak meslek hayati boyunca en etkili dil dgretim
yontemini bulabilmek adina arastirmalar yapmistir ve bunun sonu gelmeyecek bir seriiven
oldugunun bilincindedir. Ozellikle sinif ici, salt dil bilgisi ve yap1 odakli yabanci dil egitim
sistemlerini reddetmis; hedef dilin bir baglam iizerinde kullanimina dayali, iletisimsel ve
dogal yaklagimlar1 desteklemistir. Diger bir taraftan, duruma gore eski, yeni tiim yabanci dil

Ogretim yaklasimlarin kullanilabilir oldugunun bilincindedir.

Aragtirmacinin yabanci dil 6grenimi hakkinda en ¢ok merak ettigi konulardan biri
yabanct dile dair Ogrenilen teorik bilgilerin ayn1 basar1 oraninda performansa
dontstiirilememesinin nedenidir. Bu durumun nedenini arastirmaya ve bulmaya yonelik bu
calismada arastirmaci yabanci dil 6grenimi/6gretimi hakkinda bir¢cok sey Ogrenmistir.
Calisma bulgularinin hem aragtirmacin mesleki gelisimi adina, hem de dilbilim ve yabanci dil

Ogretimi alanlar1 adina faydali olacagi umulmaktadir.

Oncelikle arastirmanin sonuglanmasinda payr olan tiim arkadaslarima ve calisma
boyunca destegini hi¢ esirgemeyen ve bir¢ok yardimda bulunan danigman hocam Yrd. Dog.
Dr. Mehmet Ali ICBAY a, ayrica Onsekiz Mart Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi’nin

degerli hocalarina slikranlarimi sunarim.
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Ozet

Yabana Dil (ingilizce) Ogreniminde Ogrencilerin Performans Sergileme Siireci:

Bir Eylem Arastirmasi

Bu arastirmada, yabanci dil (ingilizce) 6greniminde 6grencilerin performans sergileme
siireci incelenerek, yabanci dil Ogretimi esnasinda bu baglantilarin kullanilmast yolu ile
yabanct dil Ogretiminin niteligini  yiikselterek  6gretimdeki basariy1 artirabilmek
amaclanmistir. Bunun i¢in, arastirma ‘eylem arastirmasi’ (action research) bigiminde
desenlenmistir. Eylem arastirmasinda, eylemlerin ve O&gretimin niteligini anlamak ve

iyilestirmek icin gergek sinif veya okul durumunu ¢alisma siireci olarak tanimlanmaktadir.

Arastirma ortaminin belirlenmesinde, aragtirmacinin Milli Egitim Bakanligina bagl
bir lisede Ingilizce 6gretmeni olarak calistyor olmasinin payr biiyiiktiir. Bu arastirmanin
katilimcilar1 Tekirdag ili, Sarkoy ilgesindeki bir lisedeki 9-A smifi 6grencileri, bu smiftaki
ogrencilerin velileri, 9-A smifina giren Ogretmenler ve 9-A smifinin Ingilizce dersine
girmekte olan arastirmacinin kendisidir. Arastirmada katilimei bilgilerinin gizliligi esas

alindigindan bu arastirma raporunda okulun adi kullanilmamastir.

Aragtirma sorularina cevap bulabilmek i¢in hem nitel hem de nicel veriler
kullanilmistir. Arastirma da kullanilacak olan veri araglari, imkanlar ve ortam sartlar1 hesaba
katilarak arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Bu sebeple, ¢alismada video kaydi, goriisme,
gozlem, arastirma notlari, Ogrenci Odevleri ve performanslari, Ogrenci tanima fisleri
kullanilmistir. Arastirmanin uygulamasinda, video ¢ekimleri 16 Ekim 2014 - 10 Aralik 2014
tarihleri arasinda yapilmis, gozlemler ise 2014-2015 akademik yilinin ilk dénemi boyunca
stirmistlir. Verilerin analizinde ‘igerik analizi’ yaklasimi benimsenmistir. Birbirine benzeyen
veriler belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya getirilmis, anlasilabilir bir bicimde
diizenlenerek yorumlanmistir.
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Yapilan arastirma sonucunda, yabanci dil 6greniminde edinilen teorik bilgilerin
performansa doniistimii siirecine ve bu doniisiime engel olabilecek etmenler hakkinda c¢ok
boyutlu sonuglara ulagiimistir. Ogrencilerin klasik, salt dil bilgisi ve yap1 odakli yabanc dil
egitimi yerine; hedef dilin daha ¢ok bir baglam tizerinde kullanildigy, iletisimsel ve ihtiyaglar
dogrultusunda yonlendirilen bir yabanci dil egitimi ile edindikleri teorik bilgileri performansa
daha kolay gecirebildikleri goriilmiistiir. Elde edilen sonucglara dayanarak, bahsedilen siire¢
hakkinda Ogrenci, O6gretmen, okul yonetimi ve Ogrenci velisini ilgilendiren Onerilerde

bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: yabanci dil 6gretimi, yabanci dil O6grenimi, O68renme ve

performans, eylem arastirmast.



Abstract

The Process Of Displaying Performance In Foreign Language (English) Learning:

An action research.

In this research, it is aimed to enhance the success of foreign language teaching by use
of connections coming in sight via examining the process of displaying performance in
foreign language (English) learning period. For this, ‘Action Research’ has been used as a
model. In action research, the actual classroom or school environment is defined as study area

to find out and improve the quality of acts and instruction.

In the period of determining the study area, it has an important part that researcher has
been working as an English teacher in a high school of Ministry of National Education. The
participants of this study are students who study in 9-A class of a high school in Sarkoy/
Tekirdag, students’ parents, teachers who have lessons in 9-A class and the researcher’s
himself who has English lessons in 9-A class. In this research, since the confidentiality of
participants’ information is protected, the name of the school where the study took place is

not used.

In order to find the answers of this study’s questions, both qualitative and quantitative
data were used. Data collection tools were organized by researcher’s himself by taking
account of possibilities and circumstances. That’s why, in this study , video recordings ,
interviews, observations, research notes , students’ homework and projects and student
recognition forms were used . In the process of implementation of the study , video recordings
were shot between 16.10.2014 - 10.12.2014, observations were made throughout the fist
academic term of 2014-2015 academic year. In data analyzing process ‘content analysis’ were
used. Similar data were gathered within the frame of defined notions and themes, and then

these data were organized and interpreted comprehensibly.
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In consequence of this study, multiple results have been made out about the process of
putting theory into the action in foreign language learning and hindrances of this process. It
can be said that instead of classic, grammar based and form focused foreign language teaching
system; a foreign language teaching approach in which target language is used in a context,
communicative and guided in accordance with linguistic needs is more efficient in term of
putting theoretical foreign language knowledge into practice. Depending on the findings, a
number of recommendations are suggested from the point of student, teacher, school

management and students’ parents.

Keywords: foreign language teaching, foreign language learning, learning and

performance, action research.
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BOLUM I: GIRIS

Tarihe bakildiginda, bilinen en eski ¢aglardan bilgi ¢agi olarak adlandirilan glinlimiize
dek yabanci dil 6grenimi ve yabanci dil 6grenimine verilen degerin durmaksizin arttig

oldukca nettir. Birden fazla dil bilmek kisiye bir¢ok avantaj saglamaktadir.

Diinya hizla degismekte ve sinirlar ortadan kalmaktadir. Ozellikle internetin diinya
genelinde yayilmasi is ve egitim hayatinin akigini tamamen degistirmistir. Bilgi birikimi ve
tecriibbe artik yeterli goriilmemekte, bir yabanci dili iyi sekilde kullanabilmek siradan
gerekliliklerden birisi olarak goriilmeye baglanmistir. Globallesen ekonomi ve egitim sartlari
bireylerin kendi iilkelerinde dahi yabanci dili kullanarak iletisim kurmalarin1 neredeyse

mecburi hale getirmistir.

Dili, kiiltiirii olusturan en biiylik bilesen olarak ele alirsak; farkli kiiltiirleri tanima
adina yapilabilecek en iyi seylerden birisi bahsi gegen kiiltliriin dilini 6grenmektir. Kendi
dilinde, bagka dillerden ¢evrilmis eserleri okuyanlarin ¢cogu okuduklarinin bir ¢eviri oldugunu
hissetmektedir. Bazi mecazi kullanimlar orijinal olarak kullanildig:r dilden baska dillerde
anlasilamamaktadir. Ozellikle mizah ve kelime oyunlar1 ise yalnizca icinde kullanilan dillerde

anlam bulabilmektedir.

Sosyal yasamda ise birden fazla dil bilmek bir kalifiye niteligi tasimaktadir. Hemen
hemen her kiiltiirde birden fazla dil bilen kisilere saygi duyulmaktadir. Ayrica birden fazla dil
bilen kisiler; kiiltlirel, bilimsel ve sosyal yonden tek bir dile ait olan eserlerle yetinmeyip

siirsizca diinyaya agilabilmektedirler.

Giliniimlize kadar edinilen bilgiler her yil katlanarak artmaktadir ve “bilmek” en
onemli meziyetlerden biri olmustur. Diinya iizerindeki basili yayimlarda en ¢ok kullanilan dil,
Tiirkiye’de de 6grenilmek icin en ¢ok ragbet goren Ingilizcedir (Language Statistics & Facts,

2015). Tiirkiye de bulunan iiniversitelerin birgok boliimiinde Ingilizce ile egitim



yapilmaktadir. Egitimine yiiksek lisans ya da doktora ile devam isteyen bir bireyin, ilgilendigi
alan hakkinda bilgi sahibi olabilmek adia ikinci dil olarak basta Ingilizce olmak iizere en az
ikinci bir dil bilmesi gerekmektedir. Ingilizce 6gretim kitaplari ile taninan Jeremy Harmer’a
gore (2005) Ingilizce anadil olarak en ¢ok konusulan dil olmasa da dillerin ‘lingua franca’ s1
(ortak dil) olmustur. Lingua Franca terimi, ana dilleri birbirinden farkli olan konusmacilarin

iletisim kurabilmek adina kullandiklari ikinci dil olarak tanimlanabilinir.

Yabanci dil 6grenimi hakkinda egitim bakanlarindan Michael Gove (Gove, bt)
“yabanci dili ve bu dilin kullanildig1 kiiltiirii 6grenmenin; bir ¢ocugun empati yetenegini,
yaratict sempatisini ve kiiltiirel bakis agisin1 genisletebilmek i¢in yapilabilecek en yararli
seydir” ifadesini kullanarak yabanci dil 6greniminin énemini dile getirmistir. Bu ve bunun
gibi kazanimlar nedeni ile iilkeler egitim programlariin dizayninda yabanci dil 6grenimine

onemli bir yer vermektedirler.

Yabanct dil bilmek bu denli 6nemli olunca bilim diinyasinda yabanci dil
Ogrenimi/0gretimi hakkinda bir¢cok ¢alisma yapilmistir. Etkili ve hizli bir dil 6grenimi igin
bircok yaklagim mevcuttur. Ayn1 amaca sahip olsalar da teorik alt yapilart birbirlerinden
oldukca farkli olabilmektedir. Hangi yaklagimla olursa olsun, yabanci dil 6grenim siirecinin

incelenmesinin, bilimsel anlamda faydali oldugu diistiniilmektedir.
Problem Durumu

Yabanct dil 6gretimi adina yillardir yapilan g¢alismalara ragmen, dil 6gretiminde
karsilasilan giigliikkler giiniimiizde de giincelligini korumaktadir. Yabanci dil 6gretimi;
Ogretilen dilin 6grencinin anadilinden farkliliklari, kullanilan yaklasim, kullanilan materyaller,
ogrencilerin bireysel farkliliklari, yabanci dil 6gretiminin yapildigi ortam vb. gibi birgok

bilesenin ayn1 anda etkin oldugu bir durum olmas1 sebebi ile, en iyi ya da en kotii 6gretim



yontemini aramak faydasiz olacaktir. Yabanci dil 6gretim siireci kendi i¢inde planlanabildigi

kadar da planlanamayan, umulmadik durumlar1 icerebilmektedir.

19. ylizyilin son ¢eyregi boyunca, gliniimiizdeki yabanci dil 6gretim seklini degistiren
bir devrim yasanmistir. Bu devrim ozellikle gramer agiklamalar1 ve metin cevirileri ile
yapilmakta olan yabanci dil 6gretim teknigine karsidir. Bu agsamada yabanci dil 6gretiminin
onciilerinden Henry Sweet ve Otto Jespersen konusma dilinin kullanimina ve yabanci dil
ogretim tekniginin dogalligina vurgu yapmis ve sinif i¢inde 6grencilerin anadilleri yerine
ogrenmekte olduklar1 dilin kullaniminin 6nemi {iizerine 1srarci olmuslardir (Howatt, 2004,

Akt. Cook, 2008).

Biitlin basaril1 6gretimler 6grenmeye dayalidir. Eger 6grenci higbir sey kazanmiyorsa;
eglenceli, canli, iyi yapilandirilmis olan bir yabanct dil dersi hi¢bir 6neme sahip degildir.
Ogretimin kanit1 grenmede saklidir. Yabanci dil dgretiminin hayati faktorlerinden biri de
ogrencilerin bu 6gretimle smifa ne getirdigidir. Ogrencilerin yasadiklar1 farkli sekildeki
zorluklar aym zamanda basarilarini da etkilemektedir. Ogrencilerin zihinleri farkli sekillerde
calistig1 i¢in, sinifta olan bitenle 6grencilerin sergiledikleri ayni 6lgiide verimli olmayabilir.
Ogrenciler yabanci dil grenimine en bastan degil, ge¢mis yasamlarindaki yabanci dil

ogrenimlerini ve dil kullanimlarini temel alarak baslarlar (Cook, 2008).

Yabanct dil 6grenimi siirecinde de diger alanlardaki 6grenmelerde meydana gelen
istendik ve istenmedik durumlar bulunmaktadir. Peki, bu bahsedilen durumlar yabanci dil
Ogrenimi siirecinde nasil olugmakta ve dil 6grenimi siirecinde edinilen bilgilerin performansa
doniistiiriilmesinde nasil bir rol oynamaktadir? Bu baglamda yabanci dil 6greniminde
Ogrencilerin performans sergileme siirecinin incelenmesi, yabanci dil Ogretiminin ve

Ogreniminin dogasini anlamak adina 6nem tagimaktadir.



Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci yabanci dil 6grenimi siirecinde ortaya cikan istendik ve
istenmedik durumlarin olusumundaki nedenselligi kesfederek, yabanci dil 6gretimi esnasinda
bu baglantilarin kullanilmas1 yolu ile yabanci dil 6gretiminin niteligini yiikselterek

ogretimdeki basariy1 artirabilmektir.
Bu dogrultuda asagida belirtilen alt amaglara iliskin bir sonuca ulasilacaktir:

1. Yabanci dil 0Ogrenimi esnasinda Ogrenciler tarafindan edinilen teorik bilgilerin

performansa doniistiiriilmesinde neler yagsanmaktadir?

2. Ogrenciler edindikleri teorik bilgileri uygulamaya gegirirken sorun yasadiklarinda ne gibi

davraniglar sergilemektedirler?

3. Yabanci dil 6gretiminde, 6grencilerin edindikleri teorik bilgileri performansa doniistiirme

konusunda hangi oneriler verilebilir?

4. Yabanci dil 6grenimi esnasinda Ogrenciler tarafindan edinilen bilgilerin performansa
dontistiiriilmesi hakkinda elde edilen bulgularla, yabanci dil 6gretimi nasil daha nitelikli

hale gelebilir?

Arastirmanin Onemi

Hem Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali literatiiriinde hem de Yabanci Diller
Egitimi Bilim Dal1 literatiiriinde yabanci dil 6grenimi hakkinda hazirlanmis bir¢ok c¢alisma
halihazirda mevcuttur. Ayrica bu calismalar arasinda nicel aragtirma yontemi kullanilan
caligmalar sayica Tstiin olsalar da nitel aragtirma yontemi kullanilan ¢aligmalar da
bulunmaktadir. Fakat bu bahsedilen ¢aligmalar arasinda arastirmayi tek yonli ele almayip

yabanci dil 6greniminde siireci degerlendiren ¢alisma sayisi oldukca azdir.



Diger bir acidan bakildiginda ise; calismanin, yonteminin nitel aragtirma olarak
secildigi bir eylem arastirmasi olmasindan dolayi, aragtirmaya bir yanit ile baslanilmayacagi
icin aragtirmanin bilimsel kazanimlarinin yiiksek olmasi beklenilmektedir. Arastirmanin alt
amaclarina bakildiginda ise ortaya ¢ikmasi muhtemel bulgularin hem yabanci dil 6grenenler
hem de yabanci dil egitmenleri adina 6nem arz ettigi diisliniilmektedir. Bu agidan, arastirma
sonucunda elde edilecek bulgularin yabancit dil 6greniminde Ogrencilerin performans
sergileme slirecine dair ipuglart sunabilece§i ve alana katkida bulunabilecegi

distintilmektedir.

Arastirmanin Simirhihiklar:

Aragtirma 2014-2015 akademik yilinin ilk doéneminde, Tekirdag ilinin, Sarkdy
ilcesindeki bir lisedeki (Arastirmada katilimci bilgilerinin gizliligi esas alindigindan bu
arastirma raporunda okulun adi kullanilmamistir) 9-A sinifinda bulunan 19 kiz, 12 erkek
olmak tizere 31 Ogrenci ve uygulayicisinin arastirmanin kendisi oldugu katilimcilar ile
sinirhidir.  Uygulamadan elde edilen bulgularin  herhangi bir evrene genellenmesi

amaclanmamustir.

Aragtirmada veri toplama 16 Ekim 2014 ile 03 Kasim 2014 aras1 olan giinlerle sinirl
tutulmustur. Aragtirmanin planlama evresi veri toplama takvimi siiresi haricinde birakilmis ve
bu plan veri toplamada siirecinde degisiklige ugramamistir. Arastirma i¢in resmi izin alinirken

gecen siire de veri toplama takvimine dahil edilmemistir.

Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 video kaydi, goriisme, gézlem, aragtirma

notlari, 6grenci ddevleri ve performanslari, 6grenci tanima figleri ile sinirh tutulmustur.



Arastirmanin Varsayimlari

Aragtirmanin gergeklestigi Tekirdag ilinin, Sarkdy ilgesindeki bir lisedeki 9-A
simifinda bulunan 19 kiz, 12 erkek 6grencinin; sosyo-ekonomik durumlarinin, ders basari
durumlarinin, kardes sayilarinin, ailesel degiskenlerinin farkliligt ve c¢esitliligi hesaba
katildiginda, arastirmanin dogal bir ortamda ve homojen bir atmosferde gerceklestigi kabul

edilmistir.

Aragtirmaya katilan dgrencilerin gecmis yasantilarinda Ingilizce dili ile alakali bir
kursa katilmadiklari, ders i¢i ve ders diginda Ingilizce 6grenme amach olarak farkl
materyaller kullanmadiklar1 bilinmektedir. Bu sebeple &grencilerin Ingilizce seviyelerinin

birbirlerinden kayda deger sekilde farkli olmadiklar1 kabul edilmistir.

Veri toplama araci olarak kullanilan goriisme ve 0grenci tanima fisleri gibi verilerin
bizzat katilimcilarin alindig1 durumlarda, katilimcilarin goriislerini tarafsiz sekilde belirttikleri
kabul edilmistir. Ders kayitlarinda ve gozlemlerde 6grencilerin dogal sekilde davrandiklari,
Ogrencilerin tutum ve davraniglarimi etkileyebilecek durumlardan kagmildigi varsayilmistir.
Veri toplama araglarinin ¢esitliligi ve niteligi géz Oniinde alindiginda arastirmanin

giivenirliginin ve gecerliginin saglandig1 varsayilmaktadir.



BOLUM II: ALANYAZIN

Bu bolimiim amaci, arastirmanin kuramsal c¢ergevesini aydinlatabilmek adina
caligmada gecen kavramlarin artalan bilgilerini agiklayabilmektir. Bu dogrultuda; 6grenme
psikolojisi kavramlari, 6grenme ve performans farki, yabanci dil edinimi siirecine dair
kavramlar, Saussure (1916) “langue ve parole”, Chomsky (1965) “dil yeterliligi (linguistic
competence) ve dil kullanim1 (linguistic performance)” , Krashen (1981) “Dogal Yaklasim”,

Chomsky (1986) "I-Language" and "E-Language" hakkinda bilgiler verilecektir.
Ogrenme ve Performans Kavramlar
Ogrenme

Ogrenme, dogustan gerilen davranislari, egilimleri, olgunlasmay1 ve yorgunluk, ilag
vb. etkilerler meydana gelen organizmanin gecici durumlarin1i kapsamayan, cevredeki
etkilesimler yoluyla davranislarin olusmasi ya da degistirilmesi siirecidir (Bower ve Hilgard,

1981).

Bireyin kendisi, bagkalar1 ve ¢evresiyle etkilesimleri sonucundaki yasantilarin bireyde

olusturdugu seylerdir (Brubaker, 1982, Akt. Senemoglu, 2012).

Sadece biiylime siirecine atfedilmeyen, insanin egilimlerinde ve yeterliklerinde belli

bir zaman diliminde olusan bir degismedir (Gagné, 1983, Akt. Senemoglu, 2012).

Ogrenme, pekistirmenin sonucu olarak davranis ya da potansiyel davranista oldukca

stirekli bir degisme meydana gelmesidir (Kimble, 1961, Akt. Senemoglu, 2012).

Ogrenme, viicutta hastalik, yorgunluk ya da ila¢ etkisiyle meydana gelen gegici
degismelere atfedilmeyecek, yasanti sonucunda davranista ya da potansiyel davranista

meydana gelen nispeten kalici izli bir degismedir (Hergenhahn, 1988).



Senemoglu’na gore (2012) 6grenme, biiyiime ve viicutta degisik etkilerle olusan gecici
degismelere atfedilmeyecek, yasant1 {iriinii olarak meydana gelen davranista ya da potansiyel

davranigtaki nispeten kalici izli degigmedir.
Ogrenmenin Ozellikleri

Ogrenme tanimlarina bakildiginda, ortak bir takim o6zelliklerin oldugu fark edilmektedir.

Bunlar:
e Davranista gozlenebilir bir degisiklik olmasi.
e Davranistaki degigsmenin nispeten kalict izli olmasi.
e Davranistaki degisikligin yasanti iiriinii olmasi.

e Davranistaki degisikligin hastalik, ilag ve uyusturucu madde kullanimi, yorgunluk vb.

etmenler sebebi ile meydana gelmemis olmasi.
e Davranistaki degismenin yalnizca biiylimeden kaynakli olmamasi.
Egitimde Performans Kavrami

Performans sozciigii, belirli bir zaman birimi igerisinde iiretilen mal veya hizmet
miktar1 olarak tamimlanmakta ve alanyazinda islevine gore "etkinlik", "verim", "¢ikt1"
kavramlariyla, bunun yani sira bireyin yetenegi ve motivasyonu arasindaki etkilesimin bir
sonucu seklinde ifade edilmektedir (Torrington ve Hall, 1995. s.316 ; Kalkandelen, 1997,

s.154).
Performansin tanimlanmasinda su sekilde goriisler de mevcuttur.

e Performans “edim” (TDK, 2006) “basarim, verim giicii”’ olarak tanimlanmaktadir.



e Performans: is basarimi, bireyin bir goreve iliskin neleri yapabildiginin nicel ve nitel

anlatimidir.
e Bir igin ger¢eklestirilmesine yonelik tiim ¢abalardir.

e Istenilen isin tamamlanmasidir. Caba ise, istenilen isin tamamlanmasinda harcanan

emegi, etkinlikleri gosterir.
e Bireyin bir isi yaparken gosterdigi ¢cabadir.
e (Gorevi yerine getirme adina yapilan her seydir.
e Bir 6grenme gorevine yonelik tiim ¢abalar ve ortaya konulan tirtindiir.

Performans, bir kisinin tiim yaptiklar1 onun performansini ( edim ) olusturur.
Performans kétii ya da iyi bir davranis diizeyini ifade etmektedir. Insanin performansi iki ana
kokene dayanir: kalitim ve ¢evre. Bagka bir deyisle insan davraniglarini bir kismi1 6grenilmis,
bir kismi dogustan getirilmistir. Performans organizmanin bizzat yaptig1 seyler olup,
ogrenme, giidii ve yorgunluk gibi cesitli bilesenlerden olusmaktadir. Ogrenilmis veya

O0grenilmemis bir¢ok etken performansi etkilemektedir.
Ogrenme ve Performans Farki

Ogrenme davramgta ya da potansiyel davramsta degisme olarak ele alindiginda
o0grenme ve performans kavramlari arasindaki 6nemli farklar1 da belirlemek gerekmektedir.
Ornegin ogrenilen sey hemen kullamlmayabilinir. Garsonluk yapacak 6grenci, bir film
izleyerek Ogretmenini dinleyerek nasil servis yapilmasi gerektigini dgrenebilir. Ancak bir
restoranda garsonluk yapincaya kadar 6grendiklerini davranisa doniistiirmeyebilir. Ya da bir

Ogrenci bir kavramin tanimini 6grenmistir; kendisine sozel ya da yazili sekilde soruluncaya
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kadar davranig olarak goOstermeyebilir. Ayrica, bireyin 6grendigi seyleri davranis olarak

gostermesini hastalik, kaygi, endise vb. faktorler de engelleyebilir.

Ornegin, dgrenci smavdaki sorular1 tam bilmesine ragmen, asir1 kaygisi ya da hastalig
nedeniyle 6grendiklerini ortaya koymayabilir. Bu durumda potansiyel davranis, 6grenmeden
farkli bir sekilde sonuglanabilir. Yani O6grenme nitelikli bir sekilde olussa bile; aglik,
yorgunluk, kaygi, hastalik vb. nedenlerle gbzlenebilir davranis olarak gosterilemez. Sonug
olarak 6grenme, potansiyel olarak davranistaki degismeye; performans ise bu potansiyelin

davranisa doniistiiriilmesine isaret eder (Senemoglu, 2012).
Ogrenme ve performans arasindaki farklar su sekilde siralanabilir;
e Ogrenme performansi olusturan unsurlardan sadece biridir.

e Ogrenme soyut ve dogrudan &lgiilemez bir siirecken, performans somut ve dogrudan

oOlciilebilir.
e Ogrenme devamlilig1 olan bir siirecken, performans ihtiya¢ duyuldugunda iiretilebilir.

e Ogrenme her bireyde ayn1 oranda performans ortaya ¢ikaramayabilir, bu 6grenmedeki

bireysel farkliliklarin sonucudur.

e (Ogrenme organizmanin ne yapabilecegini, performans organizmanin ne yaptigini ifade

eder.
Performansa Kars1 Ogrenme

Tolman 6grenme ve performans arasindaki kesin ayrimi yapan Oncii psikologlardan
biridir. Tolman’m (1886-1959 Isaret-Gestalt Kurami) sisteminde beklentiler, organizmanin
ogrendigi kiiciik bilgi birikimleridir ve organizma cevreden ¢ok sey Ogrenir. Ancak tiim bu

ogrendiklerini etkinlik olarak gdstermez. Ogrenilen bu bilgiler, onlara ihtiyag duyuluncaya
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kadar bellekte saklanir, sessiz kalir. Birgok seyin nasil yapilacagi, nerede oldugu insancalar
bilinir fakat gerek duyulmadigi igin o bilgi kullanilmaz. Ornegin A bankasinin yeri

bilinmektedir, ancak bankaya ihtiya¢ duyuluncaya kadar bu bilgi kullanilmaz.

Genel olarak, Ogrenilenlerin gerek duyuldugunda go6zlenebilir davranisa
doniistiiriilmesine performans denir. Organizma, talep edildiginde ya da ihtiyag¢ hissettiginde
bilissel haritasindaki bilgilerden yararlanarak ihtiyaci giderici davranisi gosterir (Senemoglu,

2012).
Cahismada Kullanilan Egitimsel Kavramlar
Alg1

Algi, psikoloji ve biligsel bilimlerde duyusal bilginin alinmasi, yorumlanmasi,
secilmesi ve diizenlenmesi anlamina gelir (Schacter,2011). Algi, duyu organlariin fiziksel
uyarilmasiyla olusan sinir sistemindeki sinyallerden olusur. (Goldstein, 2009). Ornegin,
gérme goziin retinasima diisen 1s1kla, isitme kulaga gelen ses ile olusur. Algi bu sinyallerin
sadece pasif bir sekilde almmasi degildir. Ogrenme, dikkat, hafiza ve beklenti ile
sekillenebilir (Bernstein, 2010). Algillama, sinir sisteminin kompleks islemlerine dayanur,
ancak bilingsel farkindaligin disinda gerceklestigi icin ¢ogu zaman kisilere zahmetsizce

gergeklesir gibi gelir (Goldstein, 2009).

Bu kavramla beraber kullanilan bir diger kavram ise duyumdur. Duyum, bilginin duyu

organlar tarafindan toplanip beyne iletmesi islemidir.

Insanlarin etrafindaki uyaranlarin neredeyse hepsini algilayabildigi gibi, algilanacak
olan uyaranlar cogu zaman bir filtreden gecerek secilir. Algida secicilik, etraftaki sayisiz

uyaran arasindan Oncelikle ilgili olunanlarin algilanmasidir.
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Hazirbulunusluk

Lahey’e gore; “hazirbulunusluk, 6grencinin belli bir hedef davranisa ulagsmasi icin
kendine sunulan 6grenim gorevini yapma yeterligidir. Bir 6grenim gorevinin, beklenen edim
diizeyinde gegeklestirebilmesi i¢in Ogrencinin, O6grenim gorevinin gerektirdigi olgunluk

diizeyine ulagmis ve 6n yasantilar1 kazanmis olmasi gerekir”.

Topses’e gore hazirbulunusluk kavrami, bireyin belli davramis yeterliklerini
gdsterebilmesi icin gerekli olan, fizyolojik ve psikolojik donanimlari igermektedir. Ogrenme
ve O0gretme davraniglarinin gelismesi i¢in de, organizmanin biligsel, duyussal ve devinissel
diizeyde belirli yeterlik ve davranig bi¢imlerine, performans diizeylerine gelmis olmasi

neredeyse zorunludur.

Ertlirk, hazirbulunusluk kavramini; bireyin “egitim pazarma” getirdigi 6zelliklerin

timd, olarak ifade etmektedir.

Egitim 6gretim siireci i¢in son derece dnemli olan hazirbulunusluk 6grenme 6gretme

sisteminin 6nemli bir girdisidir (Bloom, 1995).

Egitimde yeni bir davranig degisikliginin meydana gelebilmesi 6grencinin hazir
bulunusluk diizeyine baglidir. Bu nedenle 6grenci kazanacagi yeni davranis i¢in gerekli olan
on kosul niteligindeki biligsel, duyussal ve devinissel davranislara sahip olmalidir (Basar,

2001).
Ogrenmeyi Etkileyen Faktorler

Bir 6grenme durumunda O6grenen, 6grenme, Ogrenilen, Ogreten ve Ogrenme ortami
olmak iizere bes 6ge bulunur. Bu bes 6ge, 6grenmeyi etkilemeleri agisindan ele alindiginda,
son iki 6genin 6grenmeyi dogrudan etkilemedigi, diger 6geleri etkileyerek, yani dolayli

ogrenme {izerinde etkili oldugu goriilmektedir. Ornegin, 8gretmen Ogrenmeyi dogrudan
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etkilemek yerine, 6grenenin 6grenmeye daha hazir hale gelmesine yardimci olmak, 6grenme
malzemesini daha kolay oOgrenilebilecek bir sekle sokmak ve uygun Ogrenme stratejisini
kullanmak yoluyla 6grenmenin kolayca gerceklesmesini veya zorlagsmasini saglayabilir.
Benzer bir sekilde, fiziksel ortamin arag-gereg, 1s1, 151k ve ses agisindan ozelliklerini ifade
eden 6grenme ortami da, Ogreneni Ogrenmeye yoneltmek, cesitli 6§renme stratejilerinin
kullanilmasmma uygun olmak ve d&gretim araclarimi  icermek yoluyla Ogrenmeyi
kolaylastirabilmektir. Dolayisiyla, 6grenmeyi etkileyen faktorler olarak 6grenen ile ilgili ve

ogrenme malzemesiyle ilgili olmak {izere {i¢ grupta ele alinmaktadir (Bacanli, 2005, s.55)
1. Ogrenen ile Ilgili Faktorler

Ogrenen ile ilgili faktdrler, dgrencinin iyi dgrenme yapabilmesi igin sahip olmasi

gereken ozellikleri ifade eder. Bu 6zelliklerin basinda tiire 6zgii hazir olus gelmektedir.
a. Tiire ozgii hazir olus

Tiire 6zgili hazir olus, 6grenecek olan organizmanin, istenilen davranigi gostermek igin
gerekli biyolojik donanima sahip olmasi gerekir. Yani, 6grenenin tiir olarak 6grenebilecek
durumda olmasi gerekir. Papagana konusmay1 6gretebiliriz, ama ser¢eye O0gretemeyiz. Tiire
0zgl hazir olus budur. Bu, o kadar agik bir faktordiir ki, dikkate alinmamas1 diisiiniilemez
bile. Onun agik olmasi, tabii ki énemsiz olmasi anlamina gelmemektedir. insanlara da her seyi
Oornegin ugmayi Ogretemeyiz. Ciinkli insan tiiri her davranis i¢in hazir olus durumunda

degildir.
b. Olgunlasma

Organizma tiire 0zgli hazir olus durumunda olabilir, ama eger gerekli olgunluga

ulasmamuis ise, gene 0grenemeyecektir. Davranislarin 6grenilmesi i¢in, organizmanin belli bir
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olgunluga, gelismislik diizeyine ulasmis olmasi gerekir. Olgunlasma yas agisindan ve zeka

acisindan ele alinabilir:

Yas: iyi bir 6grenmenin olabilmesi i¢in, organizmanin o davranist 6grenebilmek icin gerekli
yasa gelmis olmasi gerekir. Ornegin, insanin yiiriimeyi dgrenebilmesi i¢in 9 ay civarinda bir

yasa gelmis olmasi gerekir.

Zeka: Bazi kisiler yas olarak olgunlasmis olsalar bile, 6grenemeyebilirler, ¢linkii zihinsel
acidan yeterli olgunluga ulasmamis olabilirler. Zihinsel agidan olgunluk genel olarak zeka
kavrami ile ele alinir. Zekay1, herkesin iizerinde anlasabildigi bir tanimi yapilmamis olmakla
birlikte, “yeni durumlara uyum yapabilme giicii” seklinde tanimlanabilir. Zeka, bireysel

farkliliklarla ilgili béliimde ele alinmistir.
¢. Genel Uyarilmishk Hali

Uyarilmighgin diizeyi bireyin disaridan gelen uyaricilart alma derecesi olarak
anlagilabilir. Kisi disaridan ¢ok az uyarici aliyorsa, genel olarak uyaricilara karsi kapali ise,
uyartlmishk diizeyinin disiik, (6rn. uyku), ¢ok fazla uyarici almigsa, yliksek (6rn. panik)

uyarilmighik diizeyinde demektir.

Uyarillmishigin az1 da ¢ogu da 6grenmeyi zorlastirir. lyi bir égrenmenin meydana

gelebilmesi i¢in uyarilmislik diizeyinin orta diizeyde olmas1 gerekir.

Kaygimin 6grenmeye etkisi genel uyarilmislik diizeyine benzer. Cok diisiikk ve c¢ok
yiiksek kaygi diizeyleri 6grenmeyi zorlastirirken, orta diizeyde bir kaygi duymak 6grenmeyi
kolaylastirir ve tesvik eder. Ancak kaygmin ogrenmeye etkisi kisilere gore farklilik
gostermektedir. Akademik yetenek ve benlik saygisi gibi oOzellikler kayginin 6grenmeye
etkisini farklilastirabilmektedir. Ornek igin, akademik yetenegi diisiik ve yiiksek dgrenciler

kaygmin azligi veya c¢oklugundan etkilenmezken, orta akademik yetenege sahip olan



15

ogrenciler asir1 kaygilandiklar1 zaman daha az 6grenebilmektedirler. Benlik saygisi yiiksek
ogrencilerin kaygiya dayanma siirlar1 da yliksek olmakta, diger 6grencilerin 6grenmesini
olumsuz olarak etkileyen kaygi diizeylerinde bile 6grenme saglayabilmektedir. Ancak,
okullarda smif halinde ders yapildig1 i¢in, 6grencilerin ortalama o6zelliklerine gore hareket
etmek gerekir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu gerek akademik yetenek, gerekse benlik saygisi
acisindan orta diizeydedir. Dolayisiyla, egitimde de orta diizeydeki Ogrenciler dikkate
almarak, kaygimin “az1 karar, ¢ogu zarar” oldugunun akilda tutulmasi yararli olacaktir. Su
noktanin da vurgulanmasi gerekir ki 6grencileri asir1 kaygilandirmak korkusuyla onlar1 hig
kaygilandirmamak da uygun bir davranis olmayacaktir. Orta yol izlenmelidir (Oktaylar, 2006,

s. 20-25).
d. Giidii (Motivasyon)

Organizmay1 harekete geciren gili¢ olarak tanimlanan giidii, 6grenmede Gnemli bir
etkendir. Giidii, organizmanin davranista bulunmadan 6nceki siiregleri (ilgi duyma, 6nem ve
oncelik verme, ihtiyaci kargilama, ne igine yarayacagini anlama, istekli olma, harekete gegme)
kapsar. Giidiiler, organizma igindeki ihtiyaclardan dogar ve bu ihtiyaglarin giderilmesi igin
organizmay1 harekete gecirir. Bireye zorla bir seyler dgretemeyiz. Ogrenme malzemesi
Ogrenenin hayatinda gecerli olan ve ihtiyaclarini karsilayabilen igerikte sunulmalidir.
Ogrenme konular1 da bireyi 6grenme icin istekli kilacak ve harekete gecirecek bir sekilde

sunulmalidir.

Icsel giidiiler; Bireyi davranisa gegiren gii¢ (giidii kaynag1) kendisindendir. Basarili olma,

meraktan kurtulma, hedeflerine ulagma, saglikli yasama vb.

Digsal giidiiler; Bireyi davranisa geciren giic disaridan kaynaklanir. Yiiksek not alma,

Ogretmenin takdirini alma, harclik alma, statii elde etme (Seven ve Engin, bt).
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GUDULER

|
‘ Birincil Giidiiler ikincil Giidiiler
|

2 iDﬂgu:;:tan getirilen :liia“r:::] - {;“;‘;
. oo | fizyolojik gadalerdir, | PWUnmayan, anca
gldustintin Achik, susuzluk, h!‘rerl di davraniga
temel Ggeleri gt ..." | yonlendiren

a revgs vh: femyeiuh giidiilerdir. Para, not,

‘ kiokenh giidiilerdir. statl, gezi vb

Sekil 2.9. Birincil ve Ikincil Giidiiler (Seven ve Engin, bt)

Davranig; Organizmanin her tiir etkinli§ine davranig adi verilmektedir. Organizmanin
gozlenebilen ya da gozlenemeyen acik ya da ortiik etkinliklerinin tiimiidiir. Ornegin;

konusma, yazma, diisiinme, kalbin ¢alismasi vb. (Senemoglu, 2012).
e. Eski Yasantilar (Olumlu- Olumsuz Transfer — Aktarim)

Ogrencinin daha énceden sahip oldugu bilgiler yeni dgreneceklerini kolaylastirabilir
(olumlu transfer-iki parmakla daktilo yazan birisinin on parmakla daktilo yazmay:1 kolay
O0grenmesi) ya da zorlastirabilir (olumlusuz transfer, traktér kullanan birisinin otomobil
kullanirken zorlanmasi). Ogrencinin yeni bilgileri 6grenmesinde &nceki bilgileri ve onlarla
iliski kurabilmesi 6grenmenin etkisini artirir. Olumlu aktarma, bir alanda 6grenilmis bilgi ve

becerilerin bir baska alandaki bilgi ve becerilerin 6grenilmesini kolaylastirmaktadir.

Ogrenmenin Aktarilmasi; Bir diizeyde yapilan dgrenmenin daha sonra Ogrenilecekleri
kolaylastirmasidir. Ornegin, karenin alanmi dgrenen bireyin iiggenin alanini da 6grenebilmesi

kolay olur.
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Transfer (Aktarma)
Olumlu Transfer Olumsuz
Transfer
Ogrenmenin genellenmesi (aktarilmasi) *ileriye ket vurma
*ileriye etkin kolaylastirma *eeriyve ket vurma

*geriye etkin kolaylastirma

Sekil 2.10. Ogrenmede Transfer (Seven ve Engin, bt)

Tleriye etkin kolaylastrma (ileriyi destekleme); Onceki 6grenmenin sonraki dgrenmeyi
kolaylastirmasidir. Ornegin fotograf makinesini kullanan birey kamera ile ¢ekim yapmayi
kolay o6grenir. Toplama-¢ikarma islemini bilen biri, ¢arpma ve bdlme islemin daha kolay

Ogrenir.

Geriye etkin kolaylastirma (Geriyi destekleme) ; Sonraki 6§renmenin dnceki 6grenmeyi
daha ustaca ve etkili yapmay1 saglamasi durumudur. Ornegin, dnceleri futbol oynayan bireyin
sonra basketbol 6grendigini ve oynadigini diisiinelim. Bireyin yeni 6grenmesi olan basketbol
onceki Ogrenmesi olan futbolu daha ustaca oynamasini sagliyorsa bu geriye etkin
kolaylastirmadir. Carpma ve bdlmeyi yeni 6grenen bir 6grenci, toplama- ¢ikarma islemlerini

daha etkili yapar.

Tleriye ket vurma; Onceki 6grenmenin yeni 6grenmeyi karistirmasi ve zorlastirmasidir.
Ornegin birey daha once iyi bildigi bir sarkinin sozlerinden dolay1 yeni dgrendigi sarkinin

sozlerini karistirmaktadir.

Geriye ket vurma; Yeni 6grenmenin Onceki 0grenmeyi karigtirmasi ve zorlastirmasidir.
Omegin bireyin yeni 6grendigi Ingilizcedeki bazi kelimelerin karsiligma iliskin bilgileri
onceki Fransizcadaki bazi kelimelerin karsiligin1 karistirmasina ve unutmasina neden olur

(Seven ve Engin, bt).
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f. Dikkat

Dikkat, en genel anlamiyla “zihinsel bir faaliyetin odaklagmasidir”.Dikkatin yapisinda
zihinsel bir uyarilmishik hali ve se¢me islemi vardir. Zihin dis diinyadan gelen uyaricilari
almaya hazir héldedir, uyaricilar1 fark eder ve karsi karsiya oldugu biiyilk miktardaki
uyaricilar arasindan amacina uygun olanlar1 seger. Bu siireci yonlendiren unsur“DIKKAT”

mekanizmasidir (OZTURK, bt).
2. Ogrenme Yontemiyle ile Tlgili Faktorler

Ogrenmeyi etkileyen diger bir faktor grubu da dgrenmenin nasil gergeklestirildigini,

yani 6grenmede kullanilan yontemdir. Ogrenme yontemi gesitli agilardan siniflandirilabilir.
a. Ogrenilen Konunun Yapisi

Ele alinan konum yapisina gore 6grenme yontemleri pargalara bolerek calisma ve
biitiin halinde ¢alisma olarak ikiye ayrilabilir. Hangisinin daha yararli oldugu ele alinan
konuya gore degismektedir. Konunun c¢ok biitiinlesmis oldugu, parcalara boliindiiglinde,
parcalarin yeniden biitiinlestirilebilmesi i¢in ¢ok ¢aba harcamanin gerektigi durumlarda biitiin
halinde calismak daha yararli goriilmektedir. Ancak genel olarak egitim sistemleri pargalara
bolerek 6grenmenin kolay ve uygun oldugu konu ve dersler i¢cermektedir. Burada 6nemli
olan, konunun biitinii hakkinda bir fikir edinerek, hangi noktaya kadar pargalanmasinin

uygun olacagina karar vermektir.
b. Ogrenmeye Ayrilan Zaman

Ogrenme igin ayrilan zaman dikkate alindiginda, dgrenme ydntemlerine aralikli
caligma ve toplu ¢alisma seklinde siniflandirmak miimkiindiir. Aralikli ¢alisma ilgili konunun
her giin veya her hafta tekrar edilmesi, dersin sistematik bir ¢alismasi anlamina gelir. Toplu

caligma ise derse sadece sinav zamani calismayi ifade eder. Toplu calisan kisiler, dersle sinav
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disindaki zamanlarda ilgilenmezler, sinav giinli “sabahlayarak “ sinava hazirlanirlar. Aralikli
caligma-toplu calisma yontemleri tabii ki iki uctur, ikisini birlestirmek, siiphesiz daha fazla
basar1 saglamaktadir. Ancak, “hangisi daha yararlidir” sorusuna verilebilecek cevap
beklenenden biraz farklidir. Toplu ¢alisan 6grenciler aralikli ¢alisan 6grencilere gore ertesi
giin yapilan smavda daha basarili goriilmektedirler, daha yiiksek not almaktadirlar.
Ogrencilerin 1srarla toplu ¢alismayi tercih etmelerinin nedeni budur. Kisa zamanda yiiksek not
alabilmektedirler. Ancak, 6grenilen bilgiler kisa bir siire iginde unutulmakta, 6rnegin sinav
ertelendiginde hatirlayamamaktadirlar. Aralikli calisan kisilerin bilgileri daha istikrarh
goriilmektedir. Sinav ertelendiginde bile, onlarin basarilar1 ayn1 diizeyde gerceklesmektedir.
Egitimciler derslerde Ogretilen konularin yasam boyu gerekli olduguna inandiklari igin,

aralikli calismanin daha yararli oldugunu 6ne siirerler.
c. Geri Bildirim

Ogrenme yontemi olmakla beraber bu baglamda vurgulanmasi gereken bir diger nokta,
o0grenme sonucunun hemen bilinmesidir. Baska bir ifade ile iyi bir O6grenmenin
gerceklesebilmesi i¢in, dgrencinin 6grenip 6grenmedigi veya ne kadar ogrendigi ile ilgili
bilgilendirilmesi gerekir. Ogrenci, yaptig1 6grenmenin yeterli olup olmadigini, giidiilenme
ortadan kalkmadan, 6grenmelidir. Siif ortaminda 6rnek verilecek olursa, 6grenci sinava
girmisse, sinav sonucunu en kisa zamanda 6grenmelidir ki, dogru cevaplayip cevaplamadigini
test edebilsin. Eger sonu¢ hakkindaki bu bilgi hemen saglanmazsa, 6grenci ne yazdigini
unutur ve yazdiklarini test edemez. Sinavlarin sadece degerlendirme degil, 6gretim araci
olarak da goriilmesinin nedeni budur: 6grenci yazdiginin dogru olup olmadigini kontrol

ederken, 6grenme devam etmektedir.
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d. Ogrencinin Aktif Katilim

Ogrencinin aktif veya pasif olusu dikkate alindiginda 6gretim yontemleri, dinlenme-
okuma-yazma-anlatma seklinde bir dizi iizerinde yerlestirilebilir. Dinleme durumunda 6grenci
pasiftir. Anlatmada ise aktif bir durumdadir. Anlatma yontemine dogru gidildik¢e 6grenme
artmaktadir. Yazma geri bildirim saglamadigi i¢in anlatmadan daha az 6grenmeye yol acar.
Dolayisiyla, iy1 bir 6grenmenin gergeklestirilebilmesi i¢in, 6nce dinlenmek, sonra okumak,
sonra yazmak ve en sonra da anlatmak en iyi 6grenme yontemi olarak ortaya ¢ikmaktadir

(Seven ve Engin, bt).
3. Ogrenme Malzemesi ile Ilgili Faktorler

Ogretmenin 6grenme iizerindeki tek fonksiyonu gerek ogrenciyle, gerek oOgrenci
stratejileriyle ilgili durumlarda etkili olabilmesi degil, 6grenme malzemesi iizerinde
diizenleme yapabilmesi, otoriter olabilmesidir. Ogrenme malzemesinin bir takim &zellikleri
vardir ki, grenmeyi kolaylastirabilir veya zorlastirabilir. Ogrenme malzemesinin bazi
Ozellikleri tasimasi 6grenmeyi kolaylastirict veya zorlastiric1 etkide bulunabilir. Bu
Ozelliklerin basinda onun telaffuz edilebilmesi gelir. Tabiidir ki, 6§renme malzemesi telaffuz

edilemedigi zaman, bagkasina aktarilamayacagindan, 6grenciye de aktarilamayacaktir.
a. Algisal Ayirt Edilebilirlik

Alginin bir takim temel kurallar1 vardir. Bunlardan biri de ¢evresindeki uyaricilardan
ayirt edilebilmesidir. Ornegin, bir manzarada dnce hareketli nesneler dikkat ceker. Etrafindaki
O0grenme malzemesine uygulayarak, denebilir ki, Ogrenme malzemesi c¢evresindeki
uyaricilardan ayirt edilebilir olmalidir. Beyaz uyaricilarin igerisinde siyah bir nesnenin dikkat

cekmesi gibi, belli bir vurgunun 6zel olarak yonetildigi konular da daha iyi 6grenilir.
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b. Anlamsal Cagrim

Ele alman konu baska baz1 bilgi birikimleriyle ilgili olmalidir. Ornek igin, bir kelime
sdylendiginde, 6grencinin aklina ilgili diger kelimeler gelebilmelidir. Ogrencinin zihnindeki
diger kelimelerle baglantis1 olmayan kelimelerin 6grenilmesi zor olur ve kolayca unutulabilir.
Ogrenilmelerini  kolaylastirdiklar1 olumlu aktarma durumunun olusturulmaya c¢alisiimasi
gerekir. Anlamsal ¢agrisim dizileri ¢ogaldik¢a, yani bir kavram diger bir kavrami, o kavram
da baska bir kavrami, vb. cagristirdik¢a, 6grenme ihtimali derece derece artar. Dolayisiyla,
belki anlamsal g¢agristmi bu sekilde basamaklar seklinde ele almak daha yararli olur.
Cagrisimlar kisinin zihninde gerceklesen olaylardir ve 6zneldir, yani her bireyde ayni sekilde
ger¢eklesmez. Cagrisim, kisinin gegmis yasant1 ve 68renmeleri ¢ercevesinde gerceklesir. Bu
yiizden, bir kisinin zihninde meydana gelen cagrisimlar bagka bir kisinin zihninde
ger¢eklesmez. Bu da, 6grenme malzemesinin bu 6zelligini bireysel 6gretimde daha kullanish
hale getirir. Sinifta grupla yapilan 6gretimlerde ¢agrisim baglart kurmaya g¢alisilir, ama genel
yasantilara hitap edebilir. Bireysel 6gretimde ise 0grencinin ge¢mis yasantilari bilindiginde,

onlarla baglant1 kurmak kolay olacaktir.
¢. Kavramsal Gruplandirma (Kavram Haritalari-Agr)

Kavram haritasi, genis bir kavramin iliski i¢cinde oldugu diger kavramlar ile iki
boyutlu bir semada gosterilmesi ile elde edilir. Kavram haritalar1 bilginin zihinde somut ve
gorsel bir sekilde diizenlenmesini ve O0grenilmesini saglar. Bdylece kavramlar arasindaki
iligkiler semalandirilarak ve iligkiler somutlastirilarak anlamli 6grenmeyi saglar. Bu nedenle
sunus yoluyla 6gretim stratejisinde etkili olarak kullanilir. Kavram Haritalarinin (ag1) faydah

yonleri sunlardir.

e Dersin (konularin) biitliniinii anlamli1 olarak 6grenmeyi saglamak
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e Sunus yoluyla 6gretim stratejisinin etkisini artirmak
¢ Bilginin zihinde somut, gorsel ve sistematik olarak algilanmasini saglamak
e Ogrencinin bilgileri organize etmesini ve sentezlemesini saglamak

e Ogrencilerin kendilerini hazirlamas1 durumunda &grenmede aktif kilar ve grup

caligmasini gelistirir (Seven ve Engin, bt).
Dilin Tanim ve Dillerin Temel Bilesenleri
Dilin Tanim

Oxford Dictionaries dilin tanimini su sekilde yapmaktadir: Dil kelimelerin geleneksel
ve yapilandirilmis yolla, yazili ya da sozlii kullanimindan olusan insan iletisim metodudur

(“language”, 2015).

Tirk Dil Kurumu dil igin, insanlarin diistindiiklerini ve duyduklarmi bildirmek i¢in

kelimelerle veya isaretlerle yaptiklari anlagma, lisan, tanimint yapmstir (“dil”, 2015).

Dil, yalnizca insana 6zgii olan; diisiincelerin, duygularin ve isteklerin, istencle (irade
gostererek) iiretilmis semboller kullanarak iletilmesini saglayan ve iggiidiisel olmayan bir

yontemdir (Sapir, 1921).

Ergin’e gore (2008) dil, insanlar arasinda anlagmay1 saglayan dogal bir arag, kendisine
0zgl kurallart olan ve ancak bu kurallar igerisinde gelisen canli bir varlik, temeli tarihin
bilinmeyen donemlerinde atilmis bir gizli anlagsmalar diizeni, seslerden Oriilmiis toplumsal bir

kurumdur.
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Dilin Temel Bilesenleri

Dil bilimciler dil 6grenme kurallarmi bes farkli bilesene ayirarak incelerler. Bu

bilesenler su sekilde siralanabilir.

a. Ses Bilgisi (Phonology)

b. Bi¢im Bilgisi (Morphology)

¢. Soz Dizimi (Syntax)

d. Anlam Bilgisi (Semantics)

e. Kullanim Bilgisi (Pragmatics)

1. Ses Biliminin (Phonology) Tanimi

Ses bilimi, ses birimi (fonem, phonem) adi verilen ve anlam ayird edici 6zelligi
bulunan dil i¢indeki seslerin islevlerini/gorevlerini inceleyen dil bilimi koludur. Bu yoniiyle
kimi dilcilerce, gorevsel ses bilgisi diye de adlandirilir. Hece yapisi, vurgu, aksan, titremleme

ve ses olaylar1 gibi konular ses biliminin inceleme alaninda yer alir.

2. Bi¢im Bilgisinin (Morphology) Tanim

Anlamli en kiigiik bi¢im birimi (morfem “morpheme™) olarak tanimlanan kok ve
eklerin, bunlarin eklemlenme big¢imlerinin, eklerin iglevlerinin ve yiiklendikleri anlamlarin,

kelime tiirlerinin incelendigi bilgi dalidir.
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3. Soz Diziminin (Syntax) Tanimi

Dogal dillerdeki climle kurma ilke ve kurallarini inceleyen bilim dalidir. Bu konuda
Noam Chomsky’nin &ncii ¢aligmalari vardir. Uretici Dil Bilgisi adiyla anilan yaklasiminda
climle, diger dil bilgisi yapilarindan farklilik gosterir. Cilinkii ona gore, dilin asil yap: tasi

cumledir

4. Anlamin (Semantics) Tanimi

Anlam, dilbilim baglaminda sdylemlerin ve yazili metinlerin zihindeki ¢agrisimlari
olarak tanimlanabilir. Ancak bu tanim ¢ogunlukla eksiktir. Ciinkii bir¢ok kaynakta degisik
tanimlamalar mevcuttur. Anlam bir bakima niyet, deger, bilgi vb. pek¢ok kavrami karsilayan

bir terim olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Altun, 2015).
5. Kullanim (Pragmatics) Tanim

Pragmatik, dilin nasil kullanildig1 ve bir konusmacinin ne tiir dilsel eylemler yerine
getirdigini arastirir. Austin, Pragmatik’te “Sozciiklerle nasil bir seyler yapilabilir” sorusunun
cevabini arastirmistir. Dilsel ifadelerle bir seylerin sozii verilebilir, birileri tehdit edilebilir,
birisi uyarilabilir ve bir seyler iddia edilebilir. Pragmatik 20. yiizyilin tirliniidiir, felsefi olarak
da Aristoteles, John Locke, Ludwig Wittgenstein gibi diisiiniirlerden esin ve etkiyle John L.

Austin ve John R. Searle’den gelistirilmistir (Pragmatik, 2015).
Yabanci Dil Edinimi Siirecine Dair Kuramlar
Saussure (1916), Langue (Dil) — Parole (S6z) Kuram

Dil dizgesi ile onun ger¢ek goriiniimleri arasindaki ayrimda, langue ile parole arasinda
gozardl edilemeyecek bir karsitlik bulunmaktadir. La langue bir dilin dizgesi, bir bigimler

dizgesi olarak dildir. Oysa parole gercek konusma, dilin olanak verdigi s6z edimleridir. La
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langue, bireyin bir dili 6grenirken Oziimledikleri, bir boliik bigim ya da séziin (parole)
kullanilmast yoluyla, ayni toplumdan olan kisilerde gergeklesen bir birikimdir. Bu her
beyinde, daha dogrusu bir topluluk olusturan bireylerin beyinlerinde — c¢iinkii dil kimsede
eksiksiz degildir; yalniz toplumda bulunur eksiksiz olarak— yer alan giiciil bir dilbilgisi
dizgesidir. 'Bireyin dil yetenegini uygulamasini saglayan toplumsal iiriindiir' (Engler, 31). Ote
yandan, parole, dilin 'uygulamali yani’dir; Saussure gore hem 'konusan bireyin kisisel
diisiincesini anlatmak icin dil dizgesini kullanmasin1 saglayan birlesimler' hem de‘ bu
birlesimleri disa iletmesini saglayan anliksal fiziksel diizenegi icine alir’ . Parole’iin
eyleminde konugmaci dil dizgesinin 6gelerini birlestirir ve bu bigimlerin ses ve anlam olarak

somut sessel ve anliksal gerceklesmelerini saglar (Culler, 1985).

Saussure’iin goriislerine gore dilin bakis acis1 ii¢ farkli bigimde siiflandirilmaktadir:
Insanlarin konusmasini ifade eden “Langage” kavrami, soyut kurallar sistemini ifade eden
“langue” kavrami ve konusmayi ifade eden “parole” kavramidir. Insanlarin konusma yetisine
Saussure de Noam Chomsky gibi insanlarda biyolojik olarak var olan bir yeti olarak
bakmaktadir. “Langage” kavrami insan dilini konusanlarin konusma yetkinligi igerisinde
karsilastigi kuram Oncesi olgusal bir alan olarak tanimlamaktadir. Buna karsilik “langue”
kavrami1 kuramsal bir dil kavrami olarak anlagilmaktadir. Bu kavram bilgi-mantiksal bir
diizeni “langage” kavraminin ve insan konugmasinin kuram Oncesi olgusal alaninda
bulunmaktadir. “Langue” kavrami ayni zamanda dilbilimsel bakis agis1 altinda “langage”

olarak kabul edilerek tanimlanabilmektedir.

Bu kavram sosyal ve bireysel bir boyut da ortaya koymaktadir. Bu kavramin sosyal
boyutunda “langue” kavrami 6zneler arasi kabul edilen toplumsal bir kurum ve dilsel
aliskanliklarin sosyal olarak olusturuldugu, konusanin kafasindaki geleneksel bir sistemdir.
Bu kavram bireysel boyutunda 6znel olarak igsellestirilmis tekil bir dildir (bu duruma

“langue” kavraminin 6znel olarak ifade edilmesi de denilebilmektedir.).
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Ayrica “parole” kavraminin da sosyal ve bireysel bir tarafi bulunmaktadir. Bu kavram
bir yandan somut bir s6z eylem kuramini1 (konusma yetisini) ifade ederken diger taraftan da
her bir konusan aracilifiyla “langue” kavraminin bireysel olarak gerceklestirilmesini ifade
etmektedir. Ayni zamanda "parole" kavrami bulundugu yerdeki sosyal boyutunda ele
alindiginda yeni dilsel anlamlarin diyaloglu olarak olusturulmasini ve “langue” kavraminin
degisimini ifade etmektedir. “Langue” ve “parole” kavramlar1 karsilikli bagimliliklarinin
karmasik iligkisi igerisinde de bulunmaktadir. Bir yandan “langue” kavrami igerisinde
“parole” kavramina dair hi¢bir sey bulunmazken diger yandan da “parole” kavraminin her bir

sosyal liretim sayesinde “langue” olarak adlandirilmasi miimkiindiir.

Ayrica “parole” kavrami aracisiz gozlemlere ait "langue" kavramindan
uzaklagsmaktadir. “Parole” kavrami insan konusmasinin kuramsal bakis agis1 olarak
anlasilmaktadir. “Langage” kavrami ise dilsel gostergelerin ve bu dilsel gostergelerin
seslerinin  olusturulmasinin olusum siirecindeki yeniden yapilandirilmasi olarak ifade

edilebilmektedir.

Langue

Langue (frz.: dil, dil sistemi) Ferdinand de Saussure’e gore isaretlerin ve dil bilgisi
kurallarinin (genel, bireyler {istli, sosyal) sistemidir ve yine ona gore parole (konusma)
kavraminin karsitidir ve somut ifadelerde langue'un somut, mekansal ve zamansal

gerceklesmesi olarak tanimlanmaktadir.

Langue kavrami Saussure tarafindan "Genel Dilbilimin Temel Sorunlar" (Cours de

linguistique générale, 1916/dt. 1967) eserinde ele alinmistir.

Saussure langue kavramiyla dili sistem, sosyal olgu olarak ve bununla birlikte ortaya

cikan dilsel isaretlerin yerlesmesi olarak tanimlamistir.
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Parole

Parole, Ferdinand de Saussure’lin konusma, bireysel dil kullanimin (performance,
Noam Chomsky’nin anlayisina gore) Fransizca tanimi olarak sectigidir. John Langshaw

Austin’in dil edimi kurami1 da bu terimi kullanmaktadir.

Saussure’deki karsit terim langue, -yani ulusal dil- sistem olarak algilanan langage'in
genisletilmisi, insanin dil yetisi. Saussure ile 6zdeslesmis yapisalciliktaki langue sosyallik

icin, parole ise bireysellik i¢indir (Langue ve Parole Kurami, 2015).

Chomsky (1965), Uretimci Doniisiimsel Teori (Transformational-Generative
Grammar) Dilsel Yeterlilik (Linguistic Competence) ve Dilsel Kullanim

(Linguistic Performance)

Dil bilimi alandaki, dilsel kullanim (linguistic performance) ve dilsel yeterlilik
(linguistic comptence) kavramlarini ilk ortaya atan, 1965 yilinda yazdigi “Aspects of the

Theory of Syntax” adl1 kitab1 ile Noam Chomsky’dir (Chomsky, 1965).

Chomsky, dil bilimsel teorinin esas ilgi alaninin: homojen bir konugsma toplulugunda,
kullanilan dilin; hafiza sinirliliklar, dikkat dagimikligi, vurgu ve tonlama kaymalari ve
konusma performans: sergilenirken olusan hatalar gibi dil bilgisi kurallarindan alakasiz
oldugu bilinen, kusursuz konusmaci ve dinleyiciler oldugunu belirtmistir. Bu diisiincesi ile
Chomsky, dilsel kullanim ve dilsel yeterlilik kavramlarinin birbirinden ayr1 fakat birbirine

bagli seyler oldugunu da ortaya koymustur.

Chomsky, dilsel yeterlilik (linguistic competence) i¢in; bir kimsenin nasil konusulmasi
gerektigi hakkinda bilingaltinda barindirdigi bilgi olarak agiklamada bulunmustur. Dilsel
kullanim (linguistic performance) ise gozlenebilen durumlarda dilin ger¢ek kullanimi olarak

bahsetmistir (Chomsky, 1965:4). Ayrica dilsel kullanimin dilsel yeterliligi tam anlamiyla
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yansitabilecegi gibi, konusma hatalari, dil stirgmesi, hafiza sinirliliklart gibi daha 6nceden

belirtilen digsal faktorler sebebiyle yansitilamayabilecegini de aktarmustir.
Uretimci Doniisiimsel Teori

Uretimci teorinin esaslart Noam Chomsky’nin 1957 yilinda “Linguistic Structures”
adli kitabin1 yaymlamasi ve buna bir takim insanlarin destek vermesiyle ¢ikmistir. Seneler
gectikce taraftarlarinin sayisi ¢ogalmis ve giliniimiizde dilleri incelemede konusanin goriisiinii
diisiinmeye baslamasindan onu sozlii veya yazili olarak ifade etmesine kadar tamamlanan

islemin agiklanmasinda en 6nemli teorilerden birisi olmustur.

Uretimcilere gore bir dili konusan kimselerin tiimiiniin o dilin ses sistemini, kelime
yapisini ve ciimle yapisinit mutlaka bilmesi gerekir. Aksi halde duymadigini veya bilmedigini
ifade edemez ve bunlarla ilgili climleler kuramaz. Bir dili iy1 bilen herkes o dilde daha 6nce
duymadigr veya kullanmadig1r herhangi bir climleyi veya ibareyi rahat bir sekilde anlar.
Anlama ve bulma islemi 6zii teskil eder. Hi¢ bir degisiklige ugramayan 'karsilamak', 'iltifatta
bulunmak' ve 'veda etmek' i¢in kullanilan lafizlarla, duyulan bir sézii aktarirken kullanilan
lafizlar bu genellemenin disinda kalir. Clinkii burada ifadeler oldugu gibi aktarilir ve algilanir.
Yeni bir takim anlamlar eklenmez ve degisiklikler yapilmaz. Yeni climlelerin iiretilmesi,
duymadigimiz veya dnceden okumadigimiz ifadeleri anlayabilmemize imkan saglayan sey ise
dil yetenegimizdir. Bu matematik 6gretmeninin daha dnceden toplamasini veya ¢ikarmasini
yapmadigi iki islemi ¢éziimlemesine benzer. Bu ¢éziimlemenin kaynagi matematik kurallarini
bilme, bu kurallar1 sayisiz 6rnekler lizerinde uygulama giiciidiir. Boylece daha 6nceden
karsilasmadig1 herhangi bir islemi bu yetenek ve giic sayesinde ¢oziimlemektedir. Burada
dikkat edilecek husus, 6gretmenin matematiksel yetenegi dnceden ¢oziimledigi problemlerin
aynisini ¢oziimlemesi yoluyla elde ettigi tecriibesi degil daha 6nce karsilasmadigi fakat ayni

kurallara tabi olan islemleri ¢6ziimleme yetenegidir. Dil 6grenen bir kimsenin dilsel yetenegi,
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duydugu seyleri tekrarlamadaki hafiza giicii degil, 6grendigi kurali sayisiz dil arastirmalarinda

anlama ve yeni seyler iiretme seklinde uygulama giiciidiir.

Bu goriise gore ortaya yeni bir takim seylerin konmasi, dil yetenegi icin gergek bir
Olctidiir. Belki de arastirmacilarin bu yetenegin 6nemini idrak edememelerinin sebebi, giinliik
yasantida siirekli kullanilmasi, dikkat edilmemesi arastirma ve c¢alisma konusu

yapilmamasindan kaynaklanmaktadir.

Bu goriisti dilin yalnizca, algilanabilen mekanik bir islev oldugunu savunanlar
reddetmektedir. Onlara gore konusan ve dinleyen kimse, dnceden hafizasina yerlestirilmis

olan bilgileri aktaran elektronik hesap makinesi konumundadir.

Doniisiimciiler konusanla dinleyen arasinda iletisim esnasinda olusan asamalar1 sOyle

aciklamaktadirlar.

1. Konusan kisi, hi¢cbir dilbilgisel etkilesim olmadan dinleyiciye ulastirmak istedigi
konuyla ilgili bir mesaji zihninde secer. Mesajin igerigi ve se¢imi bu dilbilimsel
nazariyenin disinda kalan psikolojik, duygusal ve ¢evresel etkilerle baglantilidir.
Ormnek olarak konusanmn dinleyiciye 'yarinki derse gelmeyecegini' haber vermek

istedigini var sayalim.

2. Konusan kisi, bu fikri dinleyiciye aktarabilmesi i¢in birtakim dilsel isaretlere ¢evirir.
Bu ¢evirim, dili iyi bilmesi ve bu konuda yeterli olmasi ile olusan dilsel ifade dil
kurallarina uygunluk arz eder. Yukaridaki ifadeyi olustururken tamlama ve
olumsuzluk eki gibi gramer kurallarin1 gbz Oniinde bulundurur. Bu manay1 ifade

edecek dil seslerini secer;

3. Konusanin ifade etmek istedigini soze dokmesi i¢in aklindan s6z azalarina emir ¢ikar

ve sOyle der: "Yarin derse gitmeyecegim”;
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4. Dinleyicinin isitme duyusu kullanilan ve genel dil sistemine uygun olan diizenli ses

seklindeki isaretleri algilar;

5. Algilanan bu isaretler dinleyici tarafindan ¢6ziimlenmeye baslar. Bu da dinleyenin dil
giicli nispetinde olur. Akli giicii ve yeterliligiyle dil isaretlerinin(gdstergelerin) dilsel

ve gramer anlamlar1 arasinda bir uygunluk s6z konusudur;

6. Dinleyici, konusanin dil isaretlerini olusturmadaki kullandigi kurallarm aynisini bu
isaretleri ¢oziimlemede kullanir. Boylece konusanin ifade etmek istedigi anlam ve
icerigin aynisina ulagir ve anlama gercgeklesir. Bu iletisimi sematik olarak su sekilde

gosterebiliriz:

Konusan
Mesajm 5 Dil Isaretlerine p Mesajm
Se¢imi Déniistimil Soylenisi
Isaretlerin Isaretlerin | Mesajin
Anlasilmasi Cozimil Algilanmasi
Dinleyen

Sekil 2.11. Uretimci Doniisiimsel Teori (El-Arabi ve Iskin, bt)

Sekilde de goriildiigii gibi konusan ile dinleyen arasinda gecen bu asamalarda mesajin
olusumunda, konusan ve dinleyen ayni gramer ve ses kurallarin1 kullanir; isaretlerin
¢cozlimilyle de iletisim islemi tamamlanir. Dinleyici konusanin anlatmak istedigi mesaj1 aynen
algilar. Burada sunu belirtmek gerekir. Bu islem basar1 etkenleri olusmus 6rnek bir durumdur.
Bununla dinleyici hata yapmadan konusanin hedefledigi anlama ulasir. Bu basariy1 saglayan
etkenler her ikisinin de dilin kurallarini ve sistemini bilmeleri yani dilde yeterli olmalari, dili

kullanma kabiliyetleri, diizgiin ifade tarzlari, vurgulanmasi gereken yerlerin vurgulanmasi ve
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dinleyicinin saglikli bir sekilde yorumlamasidir. Diger taraftan iletisimin basarili olabilmesi
icin, konusan ile dinleyen kisiler arasinda gerekli iyi miinasebetlerin, karsilikli giivenin,
birbirine benzeyen tecriibeleri ile birbirine yakin kiiltlir diizeylerinin olmas1 gerekir (El-Arabi

ve Iskin, bt).
Dilsel Yeterlilik (Linguistic Competence)

Her ne kadar bu son sayilanlar Uretimci Déniisiimsel Okula bagh dilbilimciler
tarafindan dil nazariyelerinden sayilmiyorlarsa da diizgiin iletisim kurmada biiyiik etkileri
vardir. O halde konusanla dinleyenin basarili bir iletisim kurmalaria yardimci olan kurallar
nelerdir? Uretici Déniisiimciiler insanlarm konustuklar1 herhangi bir dilin ii¢ yOniiniin
bulundugunu vurgularlar. Gramer, ses ve anlam. Bir dili incelerken incelemenin basarili, tam
ve kapsamli olabilmesi i¢in bu {i¢ yoniin mutlaka g6z 6niinde bulundurulmasi ve incelenmesi

gerekir. Her ii¢ yoniin de kendisine 6zgii bir takim kurallar1 vardir.

Dili konusan kisinin dilsel yetenegi ve dildeki giicii bu kurallar1 uygulamadaki
basarisiyla orantilidir. Doniisiimciilere gére gramer, ses kurallarinin ve anlamin esasini teskil
eder. Boylece sesle anlam arasinda bilimsel temellere dayandirilabilen ve tanimlanabilen
mantiki bir iliskinin olmadigin1 savunmaktadirlar. Onlara goére bu iliski kendiliginden
olusmaktadir. Bu olusumdaki etkenler de dili konusan insanlarin ittifaki ve istekleridir. Buna

paralel olarakta, degisim ve gelisim arz etmektedir.
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Gramer Kurallan

Ses Sistemi Anlam

Kurallara Bagli Olmayip Kendiginden Olan
Iligki

Sekil 2.12. Dilsel Yeterlilik (Linguistic Competence) (El-Arabi ve Iskin, bt)

Sesle anlam arasindaki bu iliski her ne kadar kendiliginden olsa da yine de siirekli ve
diizenli bir sekilde tekrarlanan bir iliskidir. Ciinkii ses ve anlam sistemlerinin her biri
morfolojik kurallara dayanmaktadir. Bu kurallar da, diizgiin ibareler ve ciimleler olusturmaya
giicli olan insanlarin iizerlerinde ittifak ettikleri ve siirekli olarak bir manaya delalet eden ses

sistemine bagli olarak ortaya ¢ikar.

O halde insanin duydugunu anlamasini saglayacak ve istedigi bir seyi ifade etmek i¢in

sayllamayacak kadar lafiz iiretmesine yardimci olacak dilsel yetenegin esasi1 nedir?

Doniigiimciiler buna su sekilde cevap vermislerdir: Bu, konusan kimsenin dilin
etkilerini, diizenini, konularin1 anlamasi ve aralarindaki irtibat1 bilmesidir. Béylece gramer
kurallarina ulasilabilecek; sonucta dilbilgisel olarak sesi tanimis olan insan istedigi anlami

ifade etmek icin dil seslerini tiretebilecektir.

Tiim bunlar gozle goriilemeyen, hi¢ bir bilimsel kural dairesine girmeyen zihinsel
varsayim islemleridir. Diger taraftan varsayim olmasi da insanlar arasindaki dil iletisiminin

bir agiklamasinin var olmasini gerektirir (El-Arabi ve Iskin, bt).
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Dilsel Kullanim (Linguistic Performance)

Uretici Déniisiimciilerin énem gosterdikleri bir diger konu ise dilsel kullanimdur.
Onlara gore dilsel kullanim iletisim isleminin algilanabilen tiim yonlerini kapsamaktadir.
Dilsel kullanim, agiklamanin, orjinalitenin ve iiretkenligin ortaya konulmasi i¢in gerekli olan
zihni islemlerin algilanabilen neticelerini temsil eden konusma ve yazi dilini kapsamaktadir.
Dilsel kullanimin, gézlemlenmeyen ve temel bilimsel arastirmalara tabi tutulamayan zihinsel
islemlerin tamami yapisalci dilbilimciler tarafindan dilsel kullanimin disinda tutulmustur ve

yapisalcilar yalnizca bu dilsel kullanimla ilgilenmislerdir

O halde dilsel kullanim dil, dudak, kiiciik dil ve ses telleri gibi dil seslerini ¢ikarmaya
yarayan konusma azalarinin hareketlerini iceren dilsel iletisimin algilanabilen tiim yonlerini
kapsamaktadir. Diger taraftan da konugsma sirasinda igitme duyusunun algiladigi sesleri,
yazarken harflerin yazimini ve yazan kisinin nezdinde bir anlam kazanmasini, okuma aninda

ise agiklama yontemini icermektedir (El-Arabi ve Iskin, bt).

Dilsel Kullamim (Linguistic Performance) ve Dilsel Yeterlilik (Linguistic

Comptence) Kavramlarimin Ayirimi Neden Onem Tasimaktadir?

Bu ayrimin tam olarak anlagilabilmesi i¢in ana dilini konusurken hata yapan bireyleri
ornek gostermek yerinde olacaktir. Ana dili Ingilizce olan bir birey 6rnek olarak gosterilecek

olursa, su sekilde iiretilmis bir climle bu ayrimi tam olarak ortaya koyacaktir.
We swimmed in the ocean this weekend.

Ana dili Ingilizce olan ve yeterli sekilde dili kullanabilen bir birey, “swim”
kelimesinin ge¢gmis zaman halinin “swam” oldugunu halihazirda bilmektedir. Bu hatay1 yapan

konugmacinin dilsel yeterliliginde problem olmasa da, daha 6nce bahsedilen digsal bir takim
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faktorler (dil stirgmesi vb.) sebebiyle dilsel kullaniminda bazi aksamalar meydana gelmistir.

Dilsel kullanimdaki aksama sebebiyle dilsel yeterlilik tam olarak yansitilamamaistir.

Bu ayrim, nelerin digsal faktorler sebebi ile dilsel kullanimin (linguistic performance)
tam olarak isleyisini aksattigin1 ya da dilsel yeterlilik (linguistic competence) bakimindan
nelerin birey tarafindan bilinmedigine dair bilgiler verdigi i¢in yabanci dil 6gretimi ve
konusma problemleri tedavisi gibi alanlar da 6gretimi/tedaviyi yonlendirmek adina biiyiik

Oonem tagimaktadir (Bilash, 2009).

Okay. ~ Howdo you L Allow me fo J\

do. My name is farzan R inlroduce mysfif )

and T believe you <~ | ) I-:i.r:h Tﬁ*;f".-ko

are Known as Jape ) %4 b P An i -
L:_’..ﬂ i ; \° © _'""‘--.:fn_.?"-"

" You must be Jane.
T am Tarzan, TA's

The Far Side by Gary Larson
Sekil 2.13. Dil Yeterliligi ve Dil Kullanimi1 Farki

(Competence Performance Difference) (Larson, 1991)
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Dilsel Kullanim (Linguistic Performance) ve Dilsel Yeterlilik (Linguistic

Comptence) Yabanci Dil Simiflarinda Nasil Kullanilabilir?

Dilsel Kullanim (Linguistic Performance) ve Dilsel Yeterlilik (Linguistic Comptence)

3

ayrimi yapildiktan sonra, dilsel kullanimin “yapmak, kullanmak™ ile ilgili oldugu, dilsel

yeterliligin ise “dili bilmek, anlayabilmek™ ile ilgili oldugu sdylenebilir.

Son zamanlara kadar, dil 6gretim kurumlariin ¢ogu egitim programlarini daha ¢ok dil
ogreniminin dil yeterliligi (competence) kismina odaklamislardi. Ogrencilere bir dili
ogretirken kelimeleri ve dil bilgisi kurallarin1 kullanarak ciimlelerin nasil olusturuldugunu
ogrencilere benimsetilmesinin 6grencilere dil 6grenimlerinde en biiyiikk yardimin olacagi
diistintiliyordu. Buradaki varsayim ise, 6grencilerin bunu yapabilmeyi bir kere 6grendiklerin
de okuma, yazma, dinleme ve konusma yolu ile kolaylikla hayata gecirebilecekleriydi.
Ogrencilerin bir dili bu sekilde 6grenip dogal bir sekilde kullanamamalar1 ise bu yaklasimin
dezavantajini olusturmaktadir. Ogrenciler bir dili “bilmeleri” i¢in egitim gordiikleri igin o dili

“kullanma” konusunda ayn1 basariy1 gésterememektedirler.

Ogrencileri, dil grenme eyleminin daha ¢ok “kullanma” kismina odaklamak icin, ki
dil 6greniminin yalnizca bu kismi dogrudan bir sekilde oOlgiilebilmektedir, daha iletisimsel
yaklasimlar kullanilabilir. Bu sekil bir yaklagim o6grencileri dil ile ilgili olan Ogrenmeleri
acisindan “yapmaya” ve “kullanmaya” odaklayabilir. Ogrencilerin hedef dili, “dilin
kendisinin kullanim1” yoluyla 6grenmelerini saglamak, dil kullanimi1 (performance) ve dil
yeterliligi (competence) ayrimi1 nezdinde daha dengeli bir 6grenme saglayacaktir (Bilash,

2009).
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Krashen (1981), Dogal Yontem ( Natural Approach)

Insanlar arasi iletisimin toplumlar arasi boyuta ge¢mesiyle birlikte yabanci dil
O0grenimine ihtiyag duyuldugu tahmin edilmektedir. Ancak tarihsel siiregte yabanci dil
kavraminin ortaya ¢ikis zamant ile ilgili kesin bilgiler bulunmamaktadir. Yazinin bulunmasi
donemine kadar yabanci dil 6grenimi ve 08retiminin sozel gerceklestigi var sayilmaktadir.
Krashen & Terrell, (1983:7) ‘Dogal Yontem’ adli kitaplarinda yazinin kullanilmadigi
donemlerde yabanci bir dili 6grenmek icin izlenecek tek yolun, o dili anadil olarak konusan

kisilerle dogal iletisim ortamina girmekten ibaret oldugunu belirtmektedir (Mete, bt).

Krashen ve Terrell’in ikinci dil edinime iligkin teorilerine dayanan Dogal Yaklagim
1980’lerin basinda gelistirilmistir (Kamhuber, 2010; Richard ve Rodgers, 1986, Akt. Tungel,
2014, s. 129). Terrell California’da yabanci dil olarak Ispanyolca dgretmenligi yaparken;
Krashen uygulamali dil bilimi iizerine ¢alismaktadir. Terrell 1977 yilinda yayinlanan bir
calismasinda daha sonralar1 dil 6gretimi yaklasimina doniisecek olan dil edinimi teorilerini
anlatmaktadir (Terrell, 1977). Terrell, heniiz Dogal Yontemin adi konulmamigken, ikinci dil
ediniminde dogal yollarin daha fazla kullanilmasi gerektigini (ayn1 zamanda Krashen’in
sozlerini de aktararak) savunmaktadir. Terrell’in (1977) makalesinde bir veya iki yildir dil
kurslarmma  katilan  &grencilerinin - ¢ogunun  kiiglik  bir iletisimsel yetenege bile
ulasamamasindan sikayet ettigi goriilmektedir. Aslhinda bu tiir sikayetler giiniimiiz
Tiirkiye’sinde de hem egitimciler hem de 6grenciler tarafindan dile getirilmektedir. Terrell
(1977) bu makalesinde yabanci dil kurslariin 6zellikle ilk yillarinda genellikle iletisimsel
becerilere ¢ok az yer verdigini, 6grencilerin gayretlerinin daha ¢ok sorulara yonlendirildigini
ve iletisim beceriler yerine sozdizimsel kavramlarin 6gretildigini sdylemektedir. Krashen
(Akt.: Terrell, 1977) yabanci bir dilde akiciligin 6zellikle de sozlii ifade iretiminin, dilde
edinilmis olan bilgiye bagl oldugunu, bu bilgi sayesinde konusmacinin konusma sirasinda

adeta bir ekrana bakiyor gibi rahat davranarak diizeltmeler yapabilecegini belirtmektedir.
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Krashen’in bu gortislerini aktaran Terrell, s6zii yabanci dil siniflarinda uygulanan dil bilgisi
ogretisine getirir ve dil bilgisi kurallarinin ¢ok 1yi agiklansa, pratigi yapilsa ve ogrenilse bile
bu (ham) bilginin pek ¢ok konusmaci tarafindan normal bir konusmada kullanilmaya hazir
olmadigini savunur. Goriildiigii gibi Krashen ve Terrell oOzellikle Dil Bilgisi Ceviri
Yonteminin temel dil 6gretim mantig1 olan dil bilgisi 6gretimine karst mesafeli olduklarini

acikca belirtmektedirler.

Yabanci dil siniflarinda sadece hedef dilin kullanilmasi gerektigini ve dil bilgisi
Ogretimi ile yabanci dil 6grenilemeyecegini savunan Stephen Krashen ve Tracy Terrell’in
distinceleri 1983 yilinda The Natural Approach adi altinda kitap haline getirilerek
yaymlanmistir. Krashen ve Terrell (1983) Dogal Yaklasimin dil 6grenen bireylerin simif
disindaki diinyay1 da anlayabilecegi bir yol oldugunu ve bu yaklasimin baslangic
seviyesindeki bireylerin (beginners, A1 ve A2) orta seviyeye (intermediates, B1 ve B2)
ulagmalar1 i¢in tasarlandigin1 belirtmektedirler. Bu bilgi Dogal Yaklasimin genel
prensiplerinin daha iyi anlasilmasi i¢in olduk¢a 6nem arz etmektedir; ¢iinkii yaklasim daha

cok baslangi¢ seviyesi (A1-A2) d6grencileri diisiiniilerek tasarlanmistir.
Dil Edinim Cihaz1 (Language Acquisition Device)

Dil bilimin Einstein’1 sayilabilecek ve yasayan sosyal bilimciler arasinda diinyada
kendisine en ¢ok atfin yapildigr kisi olan Noam Chomsky, dil olgusunun ancak dile has bir
mekanizmanin varligi ile agiklanabilecegini iddia etmektedir. Ozellikle ana dil ediniminin
boylesi bir cihazdan yoksun ortamda gergeklesmesinin imkansiz oldugunu sdylemektedir.
Chomsky’ye gore, dil bilimcilerin onyillarca (hatta yiizyillarca) siiren sistemli ¢aligmalarinin
akabinde dahi, halen ulasamadiklar dil bilgisi kurallarini, yeni dogmus ve zihni gelisimini
dahi heniliz tamamlamamis bir ¢ocugun birka¢ sene zarfinda edinmesi miimkiin degildir. Bu

ancak dogustan gelen, dile 6zgilin kurallarla donatilmis iggiidiisel bir sistem sayesinde
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ger¢eklesmektedir (Chomsky, 1986). Dil Edinim Cihaz1 (Language Acquisition Device-
LAD) olarak adlandirilan bu cihaz, tim diinya dillerinin iskeletini olusturan “Evrensel
Gramer”1 icermektedir. Diinyaya yeni gelmis bir bebegin yapmasi gereken sadece bu iskelete,
ortamina (ana diline) uygun bir et giydirmekten ibarettir. Evrensel Gramerin kurallar1 6ylesine
soyut ve karmasiktir ki, dil i¢giidiistinden mahrum bir ¢ocugun bu iskeleti sifirdan, sadece
duydugu dilsel girdiden (langauge input) deneme yanilma yoluyla ¢ikarsamasi degil birkag
yilda, birka¢ yiizyilda dahi miimkiin degildir. Nitekim, yiizlerce dil bilimci yiizyillardir bu
konuda calismalarina ragmen, Ingilizce de dahil olmak iizere, higbir dilin gramerini tam
olarak ¢oziimleyememislerdir. Chomsky’nin dile bu i¢giidiisel yaklasimi ilk zamanlarda tepki
toplasa da artik yaygin bir sekilde kabul gérmektedir (Jackendoff, 1993, Pinker, 1994, Akt.

Buyukcelebi, bt).
Krashenin Monitor Modeli (Krashen’s Monitor Model)

Dilin temel islevinin iletisim kurmak oldugunu diisiinen Krashen ve Terrell, yabanci
dil ogretilirken iletisimsel yeteneklerin 6gretilmesi gerektigine inanmaktadirlar. Dilbilgisini,
dil Ogretiminin temel bileseni olarak goren yaklasimlara karsi ¢ikmaktadirlar ve anlamin
oncelik tagidigini vurgulamaktadirlar. Bir dilin temelde s6z varligindan olustugunu bu nedenle
de sozciik 6gretiminin ¢ok onemli oldugunu belirtmislerdir. Bir dilin dilbilgisi, o dilin s6z
varligin1 bir araya getirerek nasil ciimle kurulacagini gostermektedir. Dil, anlamin ve
mesajlarin iletilmesi i¢in bir ara¢ olarak goriilmektedir. Ancak, insanlar hedef dildeki

mesajlar anladiklarinda edinim gerceklesebilir (Krashen ve Terrell,1983).
Krashen’in ikinci Dil Edinim Kurami Bes Temel Hipotezden Olusmaktadir:
+ Edinme Ogrenme Hipotezi

* Denetleme Hipotezi
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* Dogal Siralama Hipotezi
* Girdi Hipotezi
« Etkili Filtre Hipotezi
Edinme Ogrenme Hipotezi (The Acquisition-Learning Hypothesis)

Krashen’in kuraminda en temel ilke edinme — 6grenme ayrimidir. Ona gére yabanci
dil kullaniminda iki bagimsiz sistem vardir. Bunlar ‘edinilmis sistem’ ve ‘Ogrenilmis
sistem’dir. Edinilmis sistem c¢ocuklarin anadillerini 6grenirken farkinda olmaksizin izlenen
siire¢ ile benzerlik gostermektedir. Hedef dilde anlamli etkilesim yani dogal iletisim
gerektirmektedir. Dogal iletisim; konusmacinin ifade edeceginin yapisina degil iletisim
hareketine yogunlasmasini ifade eder. Ogrenilmis sistem ise bicimsel dgrenmenin iiriiniidiir.
Ogrenilmis sistem, dil ile ilgili bilingli bilgi ile sonuglanan bir siirectir. Krashen’a gore

‘0grenme’, ‘edinme’ kadar 6nemli degildir.
Monitor - Denetleme Hipotezi (The Monitor Hypothesis)

Denetleme hipotezi edinim ve 6grenme arasindaki iligkiyi agiklar ve 6grenmenin
edinmeye etkisini belirler. Denetleme islevi; 6grenilmis dilbilgisinin uygulama sonucudur.
Edinim sistemi sdylem baglaticis1 gorevini iistlenirken 6grenme sistemi denetleme gorevini
istlenir. Yani edinilmis sistem bir dilde iletisimde bulundugumuzda ciimlelerimizi
baslatirken; O0grenilmis sistem, edinilmis sistemin kurdugu ciimleleri 6grenilenler 1s1ginda
denetler ve diizeltir. Denetleme islemi planlama, hazirlama ve diizeltme fonksiyonunu igerir
ve su li¢ kosul saglandiginda miimkiin hale gelir; Siire, yabanci dil 6grencisinin climlesini
kurmak i¢in yeterince siiresinin olmasi gerekir. Odaklanma, 6grenci kuracagi cilimlenin
yapisina odaklanmali ve dogrulugunu diisiinmeli. Kural Bilme, 6grenci kuracagi climle

yapilarini ve dilbilgisi kurallarini bilmelidir.
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Denetleme sistemini kullanan dil 6grencilerini Krashen {i¢e ayirtmaktadir. Bunlar;
a. Denetlemeyi her zaman kullanan égrenciler

Bu o6grenciler bilingli dilbilgisini asir1 derecede kullanirlar bunun nedeni ise ileri
derecede dogruluk kaygisidir. Edinimin eksikligi de denetlemenin kullanimini arttirmaktadir.
Yabanci dilin sinifta 6grenildigi ve vurgunun Ozellikle dilbilgisi kurallarma yapildig
durumlarda edinim saglanamamakta ve Ogrencinin denetlemeyi asir1 kullanmaktan baska
secenegi bulunmamaktadir. Yabanci dilde edinilmis dilsel yetenege sahip olmayan yabanci dil
ogrencileri konugmak zorunda birakildiklarinda konusmayi baglatmak ig¢in anadillerinden

faydalanirlar. Oz-giiven eksikligi olan dil 6grencileri cogunlukla bu gruba girer.

b. Ogrenilmesi gereken bilgiyi 6grenmemis ya da o6grendigini kullanmaktan

hoslanmayan égrenciler

Bilingli dilbilgisini asla kullanmazlar. Bu tip 6grenciler hisleri ile ciimlenin kurallara
uygun oldugu hiikmiine varirlar. Yani 6grenilmis dilbilgisi yerine bilingaltinda edinilmis
sistemi kullanir. Bu guruba giren O&grenciler ya hedef dilin konusuldugu {ilkede
yasamaktadirlar ya da kendi iilkelerinde bu dil ile siirekli karsilasmaktadirlar. Go¢menler ve
gocmen ¢ocuklari yabanci dili bu sekilde edinirler. Disa doniik ve rahat kisiler ¢ogunlukla bu

gruba girer.
¢. Denetlemeyi dogru kullanan 6grenciler

Bu tip 6grenciler 6grenilen dili, edinilen dilin bir ilavesi olarak goriir ve bu amagla
Ogrenirler. Denetlemeyi ise, iletisim yolunda gitmediginde kullanirlar. Edinilmis dilsel
yeteneklerinde bosluk meydana geldiginde bu boslugu doldurmak i¢in dilbilgisi kurallarindan
faydalanirlar. Ige doniik kisiler ve her seyin miikemmel olmasii bekleyen kisiler ¢ogunlukla

bu gruba girer.
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Dogal Siralama Hipotezi (The Natural Order Hypothesis)

Dogal Siralama Hipotezi, dilbilgisi yapilarinin ediniminin dogal bir sira izledigini
ifade eder. Yapilan arastirmalar; belirli dilbilgisi yapilarinin anadil ediniminde digerlerinden
once geldigini ve benzer dogal siralamanin yabanci dil ediniminde de bulundugunu
gostermektedir. Bu dogal siranin 6grenenin yasindan, anadil ge¢misinden ve etkilesim
kosullarindan bagimsiz gerceklestigi diisiiniilmektedir. Hatalarin anadil edinim siirecinde

goriildiigli gibi yabanci dil ediniminde de goriilmesi dogaldir.

Girdi Hipotezi (The Input Hypothesis)

Krashen, girdi hipotezi ile Ogrencinin yabanci dili nasil edindigini agiklanmaya
caligmistir. Girdi hipotezi ‘0grenme’ ile degil ‘edinme ° ile ilgilidir. Bu hipoteze gore dgrenci,
o anki dilsel yetenegin bir {ist diizeyinde girdiyle kars1 karsiya birakilirsa dogal siraya gore
gelisme ve ilerleme kaydedecektir. Dil Ogrencisinin o anki diizeyini ‘i’ olarak kabul
edildiginde ve ancak ‘i +1° o dil Ogrencisinin yabanci dilde gelismesini saglar. Tim
ogrencilerin dilsel yetenekleri ayni diizeyde degildir. Dogal iletisim girdilerinin yabanci dil
dersi 6gretim programlar1 hazirlamada anahtar olmasi gerektigini sdyleyen Krashen boylece
her Ogrencinin bir ‘i+1’ girdi ile etkilesim igerisine girebilecektir. Konusma yetenegi
dogrudan oOgretilemez. Yabanci dil 6grenmekte olan kisi girdiyi anlayarak dilsel yetenegi

gelisir ve konusma kendiliginden meydana gelir. Yeterli miktarda kavranabilir girdi ile ‘i+1’

saglanir.

Etkili Filtre Hipotezi (The Affective Filter Hypothesis)

Krashen, yabanci dil ediniminde birkag etkili degiskenin kolaylastirici rol oynadigini sdyler.
Bu degiskenler; motivasyon, 6z-giiven ve endiseyi icerir. Motivasyonu ve 0z-giiveni yiiksek
ve diisiik diizeyde endiseye sahip yabanci dil 6grencileri daha basarili iken; motivasyonu ve

0z-saygisi1 disiik dil 6grencilerini zayif hissettiren endisesi, biiyliyerek zihinsel bir duvar
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olusmasina neden olur. Bu duvar girdinin anlasilmasini ve sonug olarak edinilmesini engeller.
Bu duvar girdiyi disarida tutan bir tiir filtredir. Yani filtre yiiksek ise dil edinimi engellenir.
Bu duvar sayesinde Ogrencilerin zihninde; dil, kurum ya da 6gretmen ile ilgili ya da dil
ogretim yontemi ile ilgili tepki olusabilir. Ogretmenin gérevi dil Ogretimini miimkiin

oldugunca baskidan uzak ve zevk alinacak hale getirmek olmalidir (Tiirker, 2007).

Dogal Yaklasimin Egitim Programlarina ve Dil Siniflarina Uygulanisi

Krashen ve Terrell (1983), gelistirdikleri yaklasimin uygulandigr bir siiftan nelerin
beklendigini, sinifta hangi konularin islenmesi gerektigini ayrintilari ile anlatmiglardir. Dogal
Yaklagima ait bu ayrintilar1 vermeden Once yabanci dil siniflarinin hem temel hem de
akademik seviyede yazma ve konusmaya yonelik ne tiir hedefler igerdiklerini, neleri
amagladiklarini siralamislardir. Ancak bu calismada Dogal Yaklasim {izerinde duruldugu i¢in

dogrudan konu ile ilgili olan béliimler iizerinde agiklamalar yapilmasi planlanmaistir.

Dogal yaklasim bilindigi iizere temel iletisim becerilerinin gelistirilmesi igin
tasarlanmistir; akademik 6grenim becerileri i¢in degil. Dogal Yaklasim iyi bir basglangicin
(temel dil becerilerinin) 6grencileri daha biiyiik basarilara yonlendirecegini diisiinmektedir.
Kolaydan zora dogru ilkesinin benimsendigi sOylenebilir. Dogal Yaklasimin iletisim
becerileri gelistirmeyi hedefledigi ve bunu gerceklestirmek i¢in de belirli mesajlar iceren

kazanimlar tizerinde 6nemle durdugu goriilmektedir.

Dogal Yaklasim ders igeriklerinde 6grencilerin hedef dili kullanmak zorunda oldugu

durumlar olusturmaya calismistir. Baz1 6rnekler su sekildedir:

Baslangic Uniteleri

Konu: Isimler

Durum: Ogrencilerin adlari, adresleri, telefon numaralar1 vs.
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Konu: Sayilar

Durum: Saatin sdylenmesi.

Bos Zaman ve Eglence Uniteleri

Konu: Favori aktiviteler

Durum: Oyun oynamak (Sinif i¢erisinde uygulanabilecek oyunlar)

Yolculuk ve Tasimacilik

Konu: Diller

Durum: Bilet satin alinmast
Konu: Tatile ¢ikmak

Durum: Elbiselerin temizlenmesi

Ornekleri verilen bu konular iizerinden gelistirilebilecek iletisimsel beceriler smifta
kullanilabilecek bazi durumlar1 gostermektedir. Sinif igerisinde olusturulacak gruplar
iizerinden bu tiir konusmalar, belirlenen durumlar iizerinden gergeklestirilebilir. Dogal
Yaklasim orneklerde de goriildiigii lizere hedef dilin kullanilabilecegi durumlar olusturmaya
calismaktadir. Ogrenciler olusturulan bu durumlar sayesinde iletisimsel dile ait sozciikleri de
ogrenmek durumunda kalacaklardir. Bu diyaloglarin sonunda 6grencilerden bazi kaliplar
veya yapilar1 ezberlemeleri beklenmemektedir. Ogrencilerden beklenen; diger konularda da
kargilarina c¢ikabilecek benzer durumlarla bas edebilmeleri; dili yeni durumlara adapte
edebilmeleri dolayisiyla yabanci dili igsellestirerek edinmeleridir. Bilindigi iizere Dogal
Yaklasim kaliplar ve tekrarlar lizerinden dil 6gretimi yapilamayacagini savunur. Bu nedenle
verilen Orneklerin  alti  doldurulmamis, sadece Ornek durumlar verilerek bunlarin

uygulanabilecegi soylenmistir. Bu tiir uygulamalar ile 6grenciler hedef dili konusan 6gretmeni



44

anlamaya ¢alisacaklardir. Her durumla ilgili sdzctikleri 6grenmek i¢in gayret gostereceklerdir.
Boylelikle anlama (mesaja) 6nem verecekler ama dil bilgisi detaylarin1 6§renmeye ihtiyag
duymayacaklardir. Ornegin dgrenciler bir restoranda nasil siparis vereceklerini dgrenmek
istiyorlarsa arzu ettikleri yemeklerin isimlerini ve bazi diger sozciikleri bilmek zorundadirlar.
Bunlar1 biliyorlarsa ve heniiz bazi sekilbilimsel-yapisal eksikleri olsa da, bildikleri sozciikleri

pes pese siralayarak iletisim kurabilirler.

Dogal Yaklasim ders miifredatinda, yabanci dil 6greniminde en temel nokta olarak
kabul ettigi iletisim konusunda baslangic seviyesi Ogrencileri i¢in ii¢ temel strateji
belirlemistir. Birincisi; 6grencileri birbirleri hakkinda bilgiler edinebilecekleri baz1 durumlar
icerisine koymaktir ki bu asama kisisel kimlik asamasi olarak adlandirilmistir. Bu asamada
ogrenciler kendilerini, ailelerini nasil tanitacaklarmi ogrenirler. Ogrenciler, kendileri ve
yakinlarinin ilgileri, gelecek planlar1 ve gilinliik yasantilar1 hakkinda hedef dilde konusurlar.
Ikinci asamada dgrencilere tecriibeler hakkinda mesajlar igeren kazanimlar verilir ve kendi
tecriibelerini bu mesajlarda s6z edilen tecriibelerle birlestirmeleri-karsilagtirmalar: istenir.
Dogal Yaklasim ogrencilerin kendileri hakkinda dogrudan konusmayi ¢ok fazla tercih
etmediklerini; ancak yolculuklari, tatilleri, 6grencilik anilar1 vs. hakkinda konusacaklarini
savunmaktadir. Bu agsamada hedef dilin konusuldugu iilkelere yolculuk yapildigi veya orada
yasanildig1 diisiiniilerek bu gibi durumlar olusturulabilir. Ugiincii ve son strateji ise
seceneklerdir (options). Bu asamada 6grenciler olusturulan durumlarla ilgili farkli segenekler
hakkinda tartigmalar gergeklestirirler. Politik konular, insan haklari, evlilik, aile gibi konular
tartisma icin secilebilir. Ogrenciler hedef dilde kendi diisiincelerini savunarak dinleyicileri

ikna etmeye calisirlar.

Krashen ve Terrell’in (1983) tlizerinde durduklari bir diger nokta ise miifredattan ya da
daha genel anlamda yontembilimden (metodoloji) 6grencilere bahsedilmesinin gerekli olup

olmadig1 konusudur. Giinlimiizde yabanci dil kurslarina katilan bireyler genel olarak kursun
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iceriginden, zamanlamasindan, kursun neleri kapsadigindan vs. bilgi sahibi olarak hatta
bunlara gore kurslara katilmay1 ya da katilmamay1 tercih etmektedir. Ancak bu konunun 1983
yilinda Dogal Yaklasimin ders miifredatina iliskin diisiincelerinin paylasildigr bir kitapta
tartisilmas1 onemli goriilmelidir. Dogal Yaklasim 6grencilerle sadece yabanci dil kursunun
(veya dersinin) amaglarmin degil aynm1 zamanda bu amaglara ulasmak i¢in kullanilacak
yontembilimin de paylasilmasi gerektigini diisiinmektedir. Ciinkii bir kursun amaci sadece dil
ogretimi degil aynt zamanda bir yabanci dilin nasil Ogrenilecegi veya edinilecegini de
ogretmek ve o6grencileri gelecekte edinecekleri daha ileri diizey yabanci dil 6grenimi icin

donanimli hale getirmektir.

Smif ortaminda Ogretmenler tarafindan sadece hedef dilin kullanilmasi gerektigini
savunan Dogal Yaklasim 6grencilerin ¢gogunlukla iyi bir dil bilgisi 6grenimi ve yeterli sdzciik
bilgisi ile yabanci bir dilin basarili bir sekilde 6grenilebilecegini diisiindiikleri ancak bu
kabuliin dogru olmasi durumunda dogal yollarla dil edinen insanlarin sayica ¢ok az olmasi
gerektigini belirtir. Halbuki 6zellikle en az iki dilin konusuldugu {ilkelerde insanlar dil bilgisi
egitimi almadan bir siire ikinci dili sonra anlamaya ve konusmaya baglamaktadir. Sinif
ortaminda &grenciler 6gretmenin kullandig1 ciimlelerin dil bilgisi yapilarin1 bilmeseler bile
ciimlelerdeki anahtar sozciiklere dikkatlerini verdikleri takdirde ctimlenin anlamini dogru
olarak algilayabileceklerdir. Dogal Yaklasima gore bu kritik bir esiktir ve bu esik asildigi

takdirde 6grenciler dil ediniminde daha basarili sonuglar elde edeceklerdir.

Dogal Yaklagima gore, ozellikle ilk derslerde hedef dilde gerceklestirilecek baslangig
seviyesi Ogrencilerine yonelik aktivitelerde 0grencilerin yanit vermeden de katilabilecekleri
aktivitelerin diizenlenmesi gerekmektedir. Bu aktiviteler 6gretmenin ¢esitli komutlar verecegi
ve Ogrencilerin sadece dinleyerek hareket edecekleri cesitli uygulamalar olabilir (otur, kalk,
gel, git, sag gbziine dokun, sol elini kaldir gibi). Bu durumda 6grenciler sdylenenlere daha iyi

konsantre olabilirler.
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Krashen ve Terrell (1983) yabanci dil 6gretimi siirecinde evet-hayir, adin1 sdylemek,
kendini tanitmak gibi basit geri doniitler/¢iktilar i¢in (production) yetiskinlerin bir iki saatlik;
daha kiiclik yaslardaki Ogrencilerin ise 10-15 saatlik derslere ihtiya¢ duyduklarini
sOylemektedir. Ancak bu silirenin gosterilecek performansa ve bazi diger faktorlere gore
degisebilecegi belirtilir. Ayrica kiiclik yaslardaki ¢ocuklarin yabanci dilde geri doniitler
vermesinde genellikle bir-alti ay arasinda gecikmeler yasayabilecegi vurgulanmaktadir

(Tungel, 2014, s. 134-136).
Chomsky (1986), I-Language and E-Language (i¢ Dil ve Dis Dil)

Chomsky 1986 yilinda, Dilsel Yeterlilik ve Dilsel Kullanim (Comptence -
Performance) ayrimi ile benzerlikler tasiyan fakat ayn1 olmayan I-Language and E-Language
(i¢ Dil ve Dis Dil) ayrimm ortaya atmustir. I-Lanugage (i¢ dil), E-Language’nin (dis dil)
karsit1 olarak dilin icsel siirecleriyle ilgilidir. I-Lanugage (i¢ dil) dilbilimsel teorinin konusu
olarak ele alinmistir; bir dilin sahip oldugu dil kullanicisinin dilbilimsel bilgisini teorik olarak
temsil etmektedir. Bu agidan teorik dilbilimin ¢ogu bir psikoloji dalidir. E-Language (dis dil)
ise dilin ne oldugu hakkindaki, 6rnegin bir bilgiler y1gin1 ya da toplum tarafindan paylasilan
davranigsal aligkanliklar, diger tiim diger kavramlar1 kapsamaktadir. Chomsky, E-
Language’nin (dis dil) diger ¢aligma alanlarinca kullanigh, mantikli ve sezgisel olsa da;
kendisinin tam olarak tutarlt bir kavram olmadigini ve dogustanci dilbilimin ¢alisma alani
dahilinde olmadigini belirtmistir (Chomsky, 2001). Competence’nin (dilsel yeterlilik), dillere

zihinsel faaliyetler olarak bakildig: taktide tek ¢alisma alani oldugunu iddia etmistir.

I-Language her konusmacinin sahip oldugu kisisel bir olgudur. I-language, her
konusmacinin beyninde/zihninde temsil edilen bir sistemdir (Chomsky, 1986a, p.36). I-
language s6z diziminin zihi ve psikoloji ile baglantinsin bulunmasi sebebi ile I-language

teorisinin gorevi bu zihinsel iradeyi agiklayabilmektir. E-language, zihinsel niteliklerden
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bagimsiz olarak anlasilan ciimleler toplulugudur (Chomsky, 1986a, p.20). Bu, insanlarin
gercek yasamda drettikleri konusma, etkilesim i¢in dilin kullanom yollar1 ve dilsel
faaliyetlerin istatistiksel ag¢iklmasidir. E-language s6z dizimi sosyal etkilesim ve sosyoloji ile
ilegilidir. I-language teorisinde, bir c¢ocugun dili nasil edindiginin agiklandigi edinim
arastirmasidir. E-languge teorisinde bu, kismen bir ¢ocugun ciimlelerinin diizenini agiklayan

olarak goriiliir.

Bir dil toplulugunun i¢inde bulunan her akici konusmaci I-language’ye sahiptir. Her
konusmact smirsiz E-language iiretme potansiyeline sahiptir. Bu sebeple E-language
epifenomenaldir  (gélgegoriingiisel); I-language’nin  bir sonucudur. E-language, I-
language’den bagimsiz var olamaz. I-language calismanin tek yolu E-language araciligiyla

caligmaktir. E-language, I-language’yi goriiniir kilmaktadir (I-Language and E-Language, bt).

Arastirma Modeli Hakkinda Bilgi

Eylem Arastirmasi

Glinlimiiz egitim arastirmalarinda, nicel veriler egitim ortaminda neler oldugunu
aciklamakta yetersiz kalabilmektedir. Ornegin, bir konunun ne kadar iyi ve kapsaml sekilde
gerceklestigini nicel arastirma gibi geleneksel aragtirma teknikleriyle anlayabilmek miimkiin
degildir (Fraenkel & Wallen, 2006). Nicel arastirma sorunlara bu tiir veriler kazandirmaz.
Egitim olgusu klasik yontemlerle incelenebilinmesi i¢in oldukg¢a karmasiktir. Nicel aragtirma
karmagikliklar1 ve siiregleri derinlemesine inceleyebilir (Patton, 1990). Egitimsel aragtirma
icinde nitel aragtirma baglantilarin, aktivitelerin, durumlarin ve materyallerin niteligini

incelemek adina artan bir sekilde kullanilmaktadir (Fraenkel & Wallen, 2006).

Nitel arastirma icinde kullanilabilen arastirma desenlerinden biri de eylem
arastirmasidir. Genel olarak eylem arastirmasi, katilimci arastirma (participatory research),

isbirlik¢i aragtirma (collaborative inquiry), 6zgiirlestirici aragtirma (emancipatory research),
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eylem O0grenme (action learning), baglamsal eylem arastirmasi (contextual action research)

olarak da farkli sekillerde isimlendirilmektedir (O’Brein, 1998).

Eylem Arastirmasina Dair Tamimlamalar

Alanyazinda eylem arastirmasi hakkinda farkli tanimlamalar mevcuttur. Fakat bu
tanimlamalar, yiirtitiilmekte olan uygulamanin iyilestirilmesi ortak paydasinda birlesmektedir.

Bazi tanimlamalar su sekildedir;

Eylem arastirmasi, Ogretmenin kendi uygulamalarini, goézlemlemeleri veya bir
problemi ve bir eylemin olasi yoniinii incelemeleri i¢in sistematik ve diizenli bir yoldur

(Dinkelman, 1997; McNiff, Lomas & Whitehead, 1996).

Eylem arastirmasi dnceden planlanmis, diizenlenmis ve digerleri ile paylasilabilen bir

sorgulama tiirtidiir (Foshy, 1998;Tomlinson, 1995).

Eylem arastirmasi, katilimcilarin (6gretmen ve egitim yoneticilerinin) arastirma
tekniklerini kullanarak kendi egitim uygulamalarini sistematik olarak dikkatle gbzden gegirme

stirecidir (Ferrance, 2000, 7).

Eylem arastirmasi uygulayicilarin, 6gretmenlerin, egitim yoneticisi ve deneticilerinin

islerini daha iyi anlamalarina yardime1 olan bir arastirma tiiriidiir (Glanz, 1999, 302).

Eylem aragtirmasi sosyal durumun i¢indeki eylemin niteligini gelistirmeyi amaglayan

sosyal durum c¢aligsmasidir (Ellioti 1991, 69).

Eylem aragtirmasi bir grup insanin bir problemi tanimlamasi, problemi ¢ézmek i¢in bir
seyler yapmasi, ¢abalarinin ne kadar basarili oldugunu gérmesi, eger sonugtan tatmin

olmazlarsa yeniden denemesi kisaca, yaparak ve yasayarak dgrenmesidir (O'Brien, 2003).
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Eylem arastirmalari uzman arastirmacilarin yiiriitiiciiliglinde, uygulayicinin ve
probleme taraf olanlarin da katilmasiyla, var olan uygulamanin elestirel bir degerlendirmesini
yaparak, durumu iyilestirmek icin alinmasi gereken Onlemleri belirlemeyi amaglayan

arastirmalardir (Karasar, 1999, 27)

Eylem arastirmasi egitimcilerin uygulamalarini iyilestirmek ve onlart bilgilendirmek

icin sistemli ve siirekli olarak yliriitiilen arastirmadir (Calhoun, 2002).

Eylem arastirmasi, bir grup veya kisi tarafindan yiritilen ¢oziim yonelimli

arastirmadir (Beverly, 1993).

Yukaridaki tanimlardan hareketle bir tanim yapildiginda ise eylem arastirmasi;

Alaninda uzman arastirmacilar tarafindan ya da alaninda uzman arastirmacilar
rehberliginde, yiirtirliikteki uygulamanin iyilestirilmesi amaciyla, uygulamadaki sorunlarin
saptanip bu sorunlarin dogasini anlamak adina toplanan verilerle, elestirel bir bakis agisi ile
verilerin analiz edilmesini ve teori ile uygulama arasindaki boslugun doldurulmasini kapsayan

yeni bir uygulama plani gelistirme siirecidir.

Eylem arastirmasi siirece odaklanan bir arastirma modelidir. Arastirmaya konu olan
ortamda uzun siire ¢alisilarak, sorun ile iligkili veri toplanmasi esasina dayanir. Aragtirmaya
konu olan sorun ile alakali degisiklikler, gelismeler, konu ortamindaki bireylerin birbirleri ile
olan etkilesimleri detayli sekilde incelenir. Sorun iizerine yapilacak caligmalarla ¢6ziim
alternatifleri ortaya ¢ikacak ve veriler esliginde yapilacak degerlendirmelerden sonra en iyi
alternatif  belirlenebilecektir. En iyi alternatifin uygulamaya konulup sonuglarin

degerlendirilmesi yine eylem arastirmasi kapsamindadir.
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Eylem Arastirmasimin Tarihsel Gelisimi

Eylem arastirmasina iligkin alanyazin incelendiginde, ilk olarak nerede ve nasil
kullanildig1 net bir sekilde bilinmemektedir. Kemmis ve McTaggert (1988), Zuber-Skerrit
(1992), Holter ve Schwartz-Barcott (1993)’ a gore eylem arastirmasi ilk olarak Amerikali
bilim adami Kurt Lewin tarafindan kullanilmistir. McKernan (1998) eylem arastirmasinin bir
arastirma yontemi olarak, koklerinin 19. ylizyilin ikinci yarilarinda meydana gelen egitimde
bilim hareketlerine kadar dayandigini ve gecen yiizyil boyunca gelistigini ifade etmektedir.
Ona gore eylem arastirmasinin basta Kurt Levin olmak tizere Collier (1945), Lippitt & Radke
(1946) ve Corey (1953) gibi bir¢cok sosyal reformcular tarafindan kullanildigma iliskin

kanitlar bulunmaktadir (Akt. Masters, 1995).

Bu arastirma tiirli, Avrupa ve Amerika’da savas sirasinda, sosyal bilimcilerin birtakim
problemlere ¢6ziim bulunmasma yardim etmek amaciyla ortaya c¢ikmistir (Reason, 2001).
Wallace’a (1987) gore eylem arastirmasi, ilk kez 1945 yilinda Amerika Birlesik
Devletleri’'nde Collier tarafindan yerli Amerikan halkin tarimsal faaliyetlerini gelistirmek
lizere ortaklasa yiirlitiilen bir ¢aligmanin tanimlanmasi i¢in kullanilmistir (Akt. Ekiz, 2009,

180).

Eylem arastirmasini egitimde ilk kullananlardan biri Stephan Corey’dir. Corey (1953),
egitimde bilimsel yOntemin, egitimcilerin bilginin hem arastirilmasinda hem de
uygulamasinda yer alacagindan, degisiklik getirecegine inanmustir. Corey, 1950’11 yillarda
bir¢ok kisinin eylem arastirmasini bilimsel olmamakla elestirmesine ragmen, 6gretmenler ile
arastirmacilarin birlikte calismalar1 gerektigini savunmustur. Sonraki yillarda, arastirma
desenlerinde deneylerin ve nicel veri toplama tekniklerinin bir norm haline gelmesiyle, eylem

arastirmasina olan ilgide diisiis goriilmektedir (Ferrance, 2000, 7-8).
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1960’larda eylem arastirmasina yonelik elestirilerin - artti§i  ve arastirmanin
bilimselliginin sorgulandig1 goriilmektedir. Bu elestiriler, eylem arastirmasinin, daha g¢ok
ornek olay calismalariyla ilgilendigi ve ¢alismanin evrenini temsil etmedigi yoOniinde
yogunlasmistir (Glanz, 1999). Diger taraftan 6zellikle endiistriyel tasarim alaninda yapilan
caligmalar kavramin elestirilmesinde 6nemli rol oynamustir. Miihendislik kokenli
arastirmacilar sorunlarin ¢oziilmesinde “bilimsel yontemlerin” (nicel yontemler) kullanilmasi
gerektigini savunmuslardir (Swann, 2002). Diger bir ifadeyle, bu doénemde pozitivist

yaklagimin hakim oldugu nicel arastirmalarin yaygin oldugu dénemdir.

1970’1i yillara gelindiginde eylem arastirmasina olan ilginin tekrar yilikseldigini
goriilmektedir. Bu donemde egitim uygulamacilari, egitimin sorunlarini ¢6zmede bilimsel
arastirma yontemlerini ve eylem arastirmasi yonteminin egitimde uygulanabilirligini
sorgulamaya bagladilar. Federal yonetimlerce bazi arastirmalarin desteklendigi ancak
desteklenen bu arastirmalarin sonuglarinin uygulamaya yerlesmedigi, kuramsal diizeyde

kaldig1 goriilmektedir (Ferrance, 2000, 8).

1970-80’li yillar, eylem arastirmasinin Amerika’dan Ingiltere’ye kadar genis bir alana
yayilldigi ve egitimde yogun olarak kullanilmaya baslandigi yillardir. Bu yillarda,
egitimcilerin, bu aragtirma yonteminden aktif bir bi¢imde yararlandigi, Lawrence Stenhouse
gibi bazi egitimcilerin Lewin’in goriislerini gelistirdigi ve bu yontemin egitimin 6nemli

konular1 tizerinde kullanildig1 goriilmektedir (McNiff, 2002).

Egitimde eylem arastirmalari, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini saglamak amaciyla
kullanilmaktadir.  1980°li  yillara  kadar  Ogretmelerin  mesleki  gelisimlerinin
gerceklestirilebilmesi icin Ogretim genellikle, {iiniversitelerde ve bolgesel merkezlerde

diizenlenen kurslarda verilmekteydi. Sonraki donemlerde ise bu egitimlerin niteliginde
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degismeler gergeklesti. Egitimler akademi merkezli olmaktan ¢ikip 6gretmen merkezli egitim

arastirmalaria dondii (McNiff, 1988; akt. Ekiz, 2009, 182).

Eylem arastirmasinin temel konusu, dgretmenlerin arastirmaci olmasidir. Bu yonde
“arastirmaci olarak 6gretmen” terimini ilk kullanan Ingiliz egitimci Lawrence Stenhouse’dur.
Stenhouse (1975), 6gretmenlerin de arastirmaci olabileceklerini ve kendi uygulamalarini bu
sekilde gelistirebileceklerini ileri siirmiistiir. Stenhouse’un bu goriisleri sonraki donemlerde
Eliot & Adelman gibi arastirmacilar tarafindan gelistirilmis ve arastirma ve uygulamanin

farkli olmadig1 aksine i¢ ice oldugu, birbirini destekledigi ifade edilmistir (Ekiz, 2009, 182).

Ekiz (2009, 182); bu arastirma modelinin giiniimiizde Ogretmenler tarafindan
kullanilmak {izere yaygmlastirildigini, hatta 2001 yilindan baslayarak Ingiliz Hiikiimeti
tarafindan desteklendigini, egitimin ¢esitli konularinda 6gretmenlerin arastirma yapmaya
tesvik edildigini ve aragtirma yapmak isteyen Ogretmenlere gerekli maddi destegin

saglandigini belirtmektedir (Beyhan, 2013).
Eylem Arastirmasinin Amaci ve Ozellikleri

Eylem aragtirmasi birgok farkli alanda ve farkli amagclarla yapilabilir. Var olan
sorunlarin ¢ozlimiine yonelik olarak hemen hemen her alanda yapilabilmekte olan is birlik¢i
bir arastirma tiiriidiir. Eylem aragtirmasi, katilimcilarin tlizerinde c¢alisilan durumla ilgili
derinlemesine yaptig1 kritik ve pratik tecriibelerine dayanir ve aragtirmalara ve eyleme rehber
olacak teori gelistirmeyi amaglar (Koklii, 2001, 35). Eylem arastirmasi okula dayali program
gelistirme, mesleki gelisim, sistem planlamasi, okulu yeniden yapilandirma ve bir
degerlendirme araci olarak kullanilir (Akt. Ferrance, 2000, s. 26). Mayring’e gore (2000, s.

40) eylem aragtirmasinin ii¢ hedefi vardir:

1. Somut sosyal sorunlara dogrudan yaklasim,
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2. Arastirma siirecinde sonuglarin uygulamaya doniistiiriilmesi,

3. Arastirmaci ve etkilenen taraflar arasinda esitlik.

Koshy’e gore (2010) eylem arastirmasinin amagclar: su sekildedir:

. Eylem arastirmasi uygulamay iyilestirmek i¢in kullanilan bir yontemdir. Bu
yontem aksiyon, degerlendirme, elestirel diisiince ve toplanan verilere dayanarak yapilan

degisiklikleri kapsar.

. Eylem arastirmasi katilimci ve is bilirliklidir; ortak amaclari olan bireyler

tarafindan gercgeklestirilir.

° Konu ve durum bazlhidir.

° Eylem arastirmasinda diislince, arastirmadaki katilimcilarin  konuyu

yorumlamalariyla ortaya ¢ikar.

. Veriler uygulama esnasinda eylemler araciligi ile olusur.

o Bulunan alternatif ¢oziimler uygulamay1 iyilestiriyorsa problem ¢oéziim siireci
de igerir.

o Bulgular eylem yasanirken olusur, fakat bunlar nihai ve mutlak degerler
degildir.

Ayrica eylem arastirmasi, bireysel ve kurumsal ¢apta bir degerlendirme araci olarak da

kullanilabilinmektedir.

Eylem arastirmasi egitim alaninda bazi temel Ozelliklere sahiptir. Carson, Connors,
Smits & Ripley (1989) eylem aragtirmasinin genel Ozelliklerini su sekilde siralamiglardir

(Akt. Aydin, 2005, 241-242).
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Eylem arastirmas;

. Isbirligine dayanur,

° Calisanlarin 6z elestiri yapmasina olanak verir,

o Sistematik bir 6grenme siirecidir,

° Calisanlarin yaptiklari is hakkinda diislincelerini sinamalarini gerektirir,

. Agik fikirli olmay1 gerektirir,

. Is deneyimleri hakkinda kisisel giinliik tutmay1 gerektirir,
. Politika gelistirmeye yonelik bir siirectir,

. Is yerinin elestirel bir analizidir,

. Ozellikler iizerine vurgu yapar,

° Kiigtik gruplarin igbirligi i¢inde caligmasidir,

o Is uygulamalarinin gerekgelendirilmesidir.

Eylem arastirmasinda, ogretmen arastirmacilar yalniz c¢alisabilecegi gibi diger
ogretmenlerle, 6grencilerle ve tliniversitedeki arastirmacilar ile isbirligi yapabilirler. Bu tiir
arastirmalarda deneysel desenler, sistematik gozlem, betimsel arastirma ve Ornek olay
calismalar1 iceren ¢esitli tekniklerin ve yaklagimlarin kullanilmast s6z konusudur
(Downhower, 1990; Eisenhart & Borko, 1993; Neubert, 1989; Wessinger, 1992; Akt. Kokl,
2001, 36). Ayrica, bu tiir arastirmalarda hipotez test etmekten, korelasyonel ¢alismalar ve
istatistiksel analizlerden ziyade, kesfetmeye ve yoruma dayali nitel arastirma yontemleri
kullanilmaktadir. Eylem arastirmasinda derinlemesine goriismeler, katilimc1 gozlemler, 6rnek

olaylar ve hikaye tarzi anlatimlara yer verilmektedir. Katilimcilarin problemlere iliskin
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derinlemesine ve detayli agiklamalari, alan notlari, fotograflar, filmler ve teyp kayitlart eylem

arastirmasi i¢in gerekli olan dokiimanlari olusturur (Borgia & Schuller, 1996; Akt. Koklii,

2001, 36).

Johnson’a gore (2014, s. 20-21) eylem arastirmasinin on anahtar Ozelligi

bulunmaktadir:

3.

gerekmez.

7.

Eylem arastirmasi sistematiktir.

Eylem arastirmasi bir yanitla baglamaz.

Bir eylem arastirmasinin etkili olabilmesi i¢in karmasik veya ayrintili olmasi

Veri toplamaya baslanmadan Once arastirma yeterince planlanmalidir.

Eylem arastirmasi projeleri ¢esitli uzunluktadirlar.

Gozlemler diizenli olmali fakat uzun olmak zorunda degildirler.

Eylem arastirmasi projeleri basit ve resmi olmayandan, ayrintili ve resmi olana

kadar bir aralikta yer alir.

8.

9.

10.

Eylem arastirmasi bazen kurama gomiiktiir.

Eylem arastirmasi nicel bir aragtirma degildir.

Sayisal eylem arastirmasi projelerinin bulgulari sinirlidir.

Arastirmacinin Rolii

Bir okulda calisan yoOnetici, 0gretmen, egitim uzmani veya bir kurumda calisan

miihendis, planlamaci, yonetici gibi kisiler eylem arastirmacist olabilir. Arastirmaci, kurum

icinden veya kurum disindan olabilir (Yildirrm ve Simsek, 2008, s. 295). Genel anlamda,
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eylem arastirmacisinin; planlayici, katalizor, 6gretmen, dinleyici, sentezleyici, kolaylastirici,

gozlemci, raportor gibi rollerde bulundugu sdylenebilir (O’Brien, 2001).

Aragtirmacinin rolii, problem durumunu miimkiin oldugunca dogru sekilde belirlemek
veya aciklamaktir. Buradaki amag ¢oklu durumlar icin genellenebilir yasalar olusturmak degil
tersine, sonuclardan veya ¢ozlimlerden etkilenenlerin durumunu gelistirmek ve degistirmektir

(Zuber-Skerritt, 2001).
Eylem Arastirmasi Tiirleri

Alanyazinda, eylem arastirmalarinin farkli sekillerde simiflandirildigi goriilmektedir.
Yildirirm ve Simsek’in ¢aligmalarina gore (1999, s. 334-335) bircok kabul goren siniflama
mevcutur. Grundy (1988, Akt. Berg, 2001) ii¢ tiir eylem aragtirmasindan s6z etmektedir.
Bunlar “teknik”, “uygulayict” ve “Ozgiirlestirici” eylem arastirmalaridir. Baska bir sekilde,
Holter ve Schwartz-Barcott (1993, Akt. Berg, 2001) “teknik is birligine dayali”, “karsilikli
katki is birligine dayali” ve “gelistirici” olmak {izere ii¢ tir eylem arastirmasi
tanimlamaktadir. McKernan (1991, Akt. Berg, 2001) ise “bilimsel-teknik problem ¢dzme
temelli”, “uygulama amaglh” ve “elestirel-Ozgiirlestirici eylem arastirmasi” simiflamasi
yapmaktadir. Berg (2001) ise bu yaklagimlardan yola ¢ikarak eylem arastirmasini ¢ tiir
altinda  smiflamaktadir.  Bunlar, “teknik/bilimsel/isbirlik¢i/  eylem  arastirmasi”,
“uygulama/karsilikl is birligi/tartisma odakli eylem arastirmasi” ve “ozglirlestirici/gelistirici/

elestirel eylem aragtirmasi” dir.
Teknik/Bilimsel/isbirlik¢i Eylem Arastirmasi

Bu tiirtin amaci, 6nceden belirlenmis kuramsal bir ¢ergeve i¢indeki bir uygulamay test
etmek ya da tekrar degerlendirmektir. Bahsi gecen kuramsal ¢ergeveye hakim bir arastirmaci
kilavuzlugunda uygulayici yeni bir yaklasimi ortaya koyabilir ve bu silire¢ uygulayici

tarafindan analiz edilerek degerlendirmeler yapilabilir. Bu tiirde, arastirmaci ve uygulayici
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arasinda siire¢ boyunca yogun bir etkilesim s6z konusudur. Yaklasim, uygulama siirecini
betimlemeye calisir. Uygulamada karsilasilan sorunlar arastirmaciya iletilir ve arastirmaci
uzmanlig1 dahilinde ¢6ziim yollarini uygulayiciya aktarir. Uygulayici 6neriler dogrultusunda
uygulamaya devam eder (Yildirnm ve Simsek, 1999, s. 334-335). Bu yaklasim, bilginin

edinilmesinde pozitivist bir yaklagimi benimsemektedir (Norton, 2009, 53).
Uygulama/Karsilikh isbirligi/Tartisma odakh eylem arastirmasi.

Bu yaklasimda arastirmact ve uygulayici bir araya gelerek uygulamada ortaya ¢ikan
olas1 sorun alanlarini, bu sorunlara neden olan olasi etmenleri ve olas1t miidahale yollarini
saptarlar (Holter ve Schwartz-Barcott, 1993). Arastirma problemi uygulayici ve arastirmaci
tarafindan sorunlarin degerlendirilmesi sonucunda isbirligi i¢inde saptanir. Bu yaklagim
uygulamay1 gelistirmeye yonelik bir yaklasim oldugu icin “uygulama odakli eylem

arastirmasi1” olarak da adlandirilir (Grundy, 1998; Akt. Yildirim ve Simsek, 1999)

Bu desen, teknik/bilimsel/isbirlik¢i yaklasima goére daha esnek bir yapiya sahiptir
clinkili uygulayici ile gergeklestirilen etkilesim arastirmanin seyrini degistirebilir. Bu esneklik
arastirmaci agisindan birtakim giigliikleri de beraberinde getirmektedir. Bu giigliiklerin en
onemlisi  siirecin  degiskenligi  nedeniyle  sistematik  veri  toplamanin  kolay

gerceklestirilememesidir (Yildirim ve Simsek, 1999, s. 334-335).
Ozgﬁrlestirici/Gelistirici/Elestirel Eylem Arastirmasi

Bu yaklasimda ise amag¢ uygulayiciya yeni bilgiler, beceriler ve deneyimler
kazandirmak ve kendi uygulamalarina kars1 elestirel bir bakis agis1 gelistirmesine yardimci
olmaktir. Boylece uygulayici kendi uygulamalarint bir problem ¢ézme siireci olarak gorecek
ve stirekli olarak bu siire¢ icindeki kendi rolinii sorgulayacaktir. Ayn1 zamanda
uygulamalarina elestirel bir gézle bakabilme anlayisini gelistirebilecek ve uygulamada sik sik

karsilagilan sorunlara iligkin bilingli agiklamalar getirilebilecektir. Bu yaklagimda
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uygulayicinin arastirma yoluyla mesleginde daha yetkin hale gelmesi, kuram ile uygulamayi
biitiinlestirme becerisi kazanmas1 ve kendi alami ile ilgili politikalara iliskin de goriisler

gelistirmesi olasidir (Yildirim ve Simsek, 1999, s. 334-335).

Berg’in yaptig1 bu smiflamaya uygulayicinin da eylem arastirmasi yapabilecegini
dikkate alarak bir dordiincii tiir de eklenebilir. “Uygulayicinin ayni zamanda arastirmaci
oldugu” yaklasimda arastirmaci uygulamayi siirdiiriitken ayni zamanda belirledigi soruna
iliskin veri toplamayr da basarabilmelidir. Bu veriler uygulayicinin tuttu§u notlar,
gerceklestirdigi kayitlar (video, ses kaydi gibi), bir meslektasin gbézlemi, dokiimanlarin
incelenmesi gibi farkli veri toplama yontemleri ile elde edilebilir (Yildirim ve Simsek, 1999,

5. 334-335).

Bu aragtirma, amaci uygulayiciya yeni bilgiler, beceriler ve deneyimler kazandirmak
ve kendi uygulamalarina karsi elestirel bir bakis agis1 gelistirmesine yardimei olmak olan
Ozgiirlestirici/gelistirici/elestirel eylem arastirmasi olarak gorlinse de; uygulayicinin ayni
zamanda arastirmaci oldugu, arastirmacinin uygulamayi siirdiiriirken ayn1 zamanda belirledigi
soruna iliskin veri toplamay1 da bagarabildigi bir calisma oldugu icin daha dnce bahsedilen

dordiinci tiire girdigi sdylenebilir.

Eylem Arastirmasinin Asamalari

Alanyazinda, eylem arastirmasinin asamalarinin olusturulmasinda farkli fikirler
bulunmaktadir. Shon (1983; Akt. Yildirnrm ve Simsek, 2008, 298) ve Bassey (1988; akt.
Koklii, 2001), Cummings & Worley (1997) eylem aragtirmasini sekiz asamada, Biiyiikdztiirk
ve digerleri (2009) ve Johnson (2014) bes asamada ve Ferrance (2000) alt1 asamada ele

almustir.
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Problemin
Tanimlanmasi

Sonraki eylem Bilgi toplama

planinin (Veri Toplama)
hazirlanmasi

. | Bilginin
onuglarin yorumlanmasi

degerlendirilmesi
(Analiz edilmesi)

Eylem planinin
hazirlanmasi ve
uygulanmasi

Sekil 2.14. Eylem Arastirmast Asamalar1 Ferrance (2000)

Johnson (2014, s.19) eylem arastirmasi siirecinin bes temel bdliimiinden soyle
bahsetmektedir. Ilki, sorunu, problemi ya da ilgi alanmni belirlemektir. Calisilmak istenilen
konu bu boliimde Kkararlastirilir. lIkincisi, hangi verilerin ne siklikla toplanacaginin
kararlagtinildigi  béliimdiir. Uciinciisii, verilerin toplanip analiz edildigi boliimdiir.
Dordiinciisti, bulgularin betimlendigi ve bu bulgularin temel alinarak bir eylem plan1 yapildigi
boliimdiir. Ve son boliim de, bulgularin paylasilip rapor edildigi bolimdiir. Eylem arastirmasi
her zaman dogrusal sekilde ilerlemeyen dongiisel bir siirectir (Patterson & Shannon, 1993).

Bu béliimlerden bazilariin tekrarlanmasi ya da farkli bir siralama ile yapilmasi miimkiindiir.
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Soruyu,
problemi, ilgi
alnini belirle.

Alanyazini
Incele Verileri belirle.

(istege Bagli)

Bulgular
paylas ve
raporla.

Verileri topla
ve analiz et.

Bir eylem plani
yap.

Sekil 2.15. Eylem Aragtirmasi Siireci Dongiisii (Johnson, 2014)

Eylem arastirmasinin dongiisel yapisi sayesinde arastirmacilar ¢alismalarinda revizyon

yapabilme olanagina sahip olmaktadirlar (Bkz. Sekil 2).
Eylem Arastirmasinin Adimlari

Johnson’ a gore (2014) eylem arastirmasinin on adimi bulunmaktadir. Bu adimlar bir
siraya sahip olsalar da evrensel bir diizenleri yoktur. Bazi adimlarin atlandigi, yeni siralamalar
yapildig1 veya bazi adimlarin tekrarlandigi goriilebilmektedir. Arastirmaci gerektiginde bu

adimlar1 yeniden diizenleyebilir ya da baz1 adimlari tekrarlayabilir (Bkz. Sekil 2).

1. Bir problem ya da arastirma konusunu belirlemek. 1k adim ne ¢alisilacagina

karar vermektir. Merak edilen durum nedir? Bir soru sorulup, bir problem belirlenmeli ya da
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arastirma igin ilgilenilen alan tanimlanmalidir. Ilgi ¢eken ve derinlemesine gozden

gegirilebilecek bir konu bulunmalidir.

2. Kuramsal baglamda problemi ya da arastirma konusunu ortaya koymak. Bu
alanyazin taramas1 yapmak anlamina gelmektedir. Bagka arastirmacilarin ne bulduklarini veya
bahsi gecen arastirma konusu hakkinda ne sOylediklerini gérmek i¢in mesleki dergilere,
kitaplara ve internet kaynaklarina bakilir. Bu durum, bahsi gegen arastirma konusu ile giincel
kuramlarin iliskilendirilmesini saglayarak giivenirligi artirir ve bulgular icin kuramsal
baglamlar saglar. Alanyazin taramasi yapilirken agiklanacak olan {i¢ yaklasimdan biri
kullanilabilir. {lk yaklasim veri toplamaya baslamadan &nce alanyazin taramasi yapmaktir.
Alan yazin taramasi; kuramsal bir baglam kurgulamasinin yani sira, sorularin
hazirlanabilmesine, ¢alisilacak olan egitsel yaklasimin belirlenmesine ya da veri toplama ile
ilgili yeni fikirler vermeye yardimei olmasi i¢in kullanilabilir. Tkinci yaklasim; sonuglarin ve
verilerin raporlastirilmasi asamasinda alanyazinin gézden gegirilmesidir. Alanyazin her bir
sonugla iliskilidir. Ugiincii yaklasim; alanyazin taramasi yapmamaktir. Birgok kisa eylem
arastirmasi projesi alanyazin taramasi yapmayi icermez. Gortildiigii lizere eylem arastirmasi
projesi diizenlemenin birgok yolu vardir. Giivenilir ve tutarli bir rapor olusturmak
arastirmacinin sorumlulugundadir. Bunu yapmanin yolu aragtirmayi Onceki arastirma ve

kuramlarla iliskilendirmektir.

3. Veri toplamak icin bir plan yapmak. Geleneksel arastirmalarda bu, yontem
olarak bilinir. Ne tiir veriler ile ¢aligilacak? Veriler nasil toplanacak? Veriler hangi siklikla
toplanacak? Eylem arastirmasi ne izlenime dayalidir ne de belli bir yontemi destekleyen el
kitabidir. Eylem arastirmasi daha ¢ok sistematik bir gézlemdir; bu nedenle, veri toplamaya
odaklanmis olunmali ve arastirmaya baslanmadan Once veri toplama elamanlart belirlenmeli

ve tanimlanmalidir.
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4. Veriyi toplamak ve analiz etmek. En az iki tiir veri tanimlandiktan sonra veri
toplama siirecine baglanir. Veriler toparlanirken; olusan temalara, kategorilere ya da
ortintiilere bakilarak analiz yapilir. Bu analiz, neye dikkat edilmesi gerektigi konusunda

arastirmactya yardimeci olarak verilerin toplanmasini etkileyecektir.

5. Gerektiginde sorularin ya da problemlerin degismesine izin vermek. Eylem
arastirmas1 dinamik ve siirekli degisken bir siirectir. Insan olarak toplanan verilerden
etkilenmemek pek miimkiin degildir. Bu nedenle, belirli bir 6gretim stratejisini, veri
kaynaklarini ya da toplanan verinin odak noktasini degistirmek oldukca yaygindir. Bu durum

eylem arastirmasi raporu yazilirken neyin, neden yapildiginin okuyucuya anlatildig: siirece

kabul edilebilir.

6. Verileri diizenlemek ve analiz etmek. Veriler toplanirken diizenlendigi siirece,
veri diizenleme ve analiz siireci oldukca sistematik ve kolay olacaktir. Verilerin analizinde,
toplam ka¢ kaydin yapilmis oldugu, bunlarin ¢esitliligi ve her bir kategoride nelerin oldugu

belirlenmis olmas1 gereklidir.

7. Verileri raporlastirmak. Durumlarin ya da bulgularin sunulmasidir. Bu sunum
onemli olaylari, etkinlikleri ve yanitlari, ayrintili betimlemeleri ve tanimlayici 6rnekleri igerir.
Temalarin ¢esitliligi ve sayisi, kategoriler ya da desenler raporlastirilir. Raporun bu
boliimiinde arastirmaci, gordiiklerini ve algiladiklarini 6rneklerle betimleyen bir gazeteci ya

da antropolog gibi bir rol alir.

8. Verileri yargilamak ve éneriler yapmak. Bu adim verilerin yorumlandigi, bu
verilerin ne anlama geldiginin anlatildigr adimdir. Veriler temel alinarak ne gibi sonuglara
varilabilir? Yargilara gore ne onerilebilinir? Arastirma sorusunun yanitlart bu boliimde verilir
ve Oneriler yapilir. Ayrica aragtirmaci yargilarini ve onerilerini kuramsal bir temele baglamak

amaci ile alanyazini bu béliimde de inceleyebilir.
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9. Bir eylem plani olusturmak. Bu eylem aragtirmasinda, eylemin ortaya kondugu
boliimdiir. Yargilar ve oneriler temele alinarak neler yapilacak? Bu dogrultuda bir eylem plani

hazirlanir.

10. Plani eyleme gecirmek ve degerlendirmek. Eylem plan1 uygulamaya
gecirildiginde ise yariyor mu? Neyin degistirilmesine ya da ¢ikarilip eklenmesine ihtiyag
vardir? Planin degerlendirilmesi bir sonraki eylem arastirmasi projesinin temelini olusturabilir

ve boylece eylem aragtirmasi dongiisii devam eder.



Bir problem ya da
arastirma konusunu
belirlemek.

Kuramsal baglamda
problemi ya da arastirma
konusunu ortaya koymak.

Veri toplamak igin bir plan
yapmak.

Veriyi toplamak ve analiz
etmek.

Gerektiginde sorularin ya
da problemlerin
degismesine izin vermek.

Verileri diizenlemek ve
analiz etmek.

Verileri raporlastirmak.

Verileri yargilamak ve
Oneriler yapmak.

Bir eylem plani
olusturmak.

Plani eyleme gecirmek ve
degerlendirmek.

Sekil 2.16. Eylem Arastirmast Adimlar1 (Johnson, 2014)
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Eylem Arastirmasinda Evren ve Orneklem, i¢ ve Dis Gegerlik

Eylem arastirmasi, yerel uygulayicilarin okullarinda ve bolgelerinde karsilastiklar
belli bagl sorunlarin ¢oziimiine odaklanir (Burke & Christensen, 2004, 10-11). Genellikle, bir
okuldaki herhangi bir dersi kapsayan, ulasilabilen kiiciik bir evren iizerinde uygulanir
(Wiersma, 2009, 12). Fraenkel & Wallen’e (2006) gore arastirma sonuglart ¢ogunlukla
genellenmez, hatta bazi durumlarda istense bile genellenemez. Bu nedenle, genis bir evrende
calisilmasi, seckisiz bir yontemle bir 6rneklem segilmesi bu arastirma tiiri i¢in zorunlu

degildir (Akt. Biiyiikoztiirk ark., 2009, 279).

Eylem arastirmalarina arastirmaci yanliliginin karigmasi olasiligi ¢ok yiiksektir. Bu
yizden aragtirmanin planlanmasi, verilerin toplanmasi, ¢aligma grubunun belirlenmesi ve
aragtirmanin yiriitiilmesi siirecinde uzmanlardan yardim almasi aragtirmanin tutarli ve
amacina uygun olarak gerceklestirilmesinde 6nemli katkida bulunacaktir (Biiyiikoztiirk ve
digerleri, 2009, 279). Eylem arastirmalarinda gegerlik, ¢oklu goriis agilart saglandiginda
gerceklesir (Kokli, 2001, 36). Eylem arastirmasi genellikle kiigiik gruplar iizerinde ve kasith
orneklemlere gerceklestirildiginden dis gegerligi distiktiir (Biiylikoztiirk ve digerleri, 2009,

279).
Eylem Arastirmasimin Ogretimde Kullanilmasi

Eylem arastirmalariin 6gretimde kullanilmasi ilk olarak Dewey 1930’Ilu yillarda
onermistir. Dewey (1933; Akt. Yildirnm ve Simsek, 2013) 6gretim ve 6grenme siirecinde
denemenin ve arastirmanin Onemini vurgulamis ve Ogrencilerin daha iyi O0grenmelerine
yonelik yaklasimlarin ve uygulamalarin bu yolla kesfedilebilecegini ve paylasilabilecegini

belirtmistir.

Hopkins (1993; Akt. Yildirrm ve Simsek, 2013) eylem arastirmalarinin, kendi

uygulama siireclerindeki sorunlarin varligini algilayan ve bu sorunlarin ¢oziimiine yonelik
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adimlar atmak isteyen 6gretmenler i¢in uygun oldugunu belirtmektedir. Bu adimlar sorunun
¢Oziimiine yonelik bir wuygulama plan1 yapilmasi, uygulamanin gerceklestirilmesi,
sonuglarinin degerlendirilmesi ve daha sonra alinacak Onlemlere iligkin planlarin
yapilmasindan olusmaktadir. Elliot (1991; Akt. Yildirirm ve Simsek, 2013) ise eylem
arastirmalarinin = 6gretim  ve Ogretmenin mesleki gelisimini, program gelistirme ve
degerlendirmeyi, arastirma ve diisiinmeyi bir araya getirerek egitim alanindaki uygulamalarin

arastirma yoluyla gelistirilmesine dnemli katkilar yaptigin1 belirtmektedir.

Eylem arastirmalar1 6gretimde kullanildigi zaman 6gretmen yaptigr isi bir arastirma
stireci olarak gorebilmektedir (Millls, 2000; Akt. Yildirim ve Simsek, 2013). Bu siire¢ i¢inde
kendini sorgulama ve karsilastig1 sorunlara bir arastirmaci goziiyle ¢6ziim arama c¢abasi igine
girmektedir. Bu caba etkili 6gretim i¢in olduk¢a onemlidir. Ciinkii 6gretmenlikte standart
Ogretim becerilerinden ve standart 6grenci tipinden sz etmek artik miimkiin degildir. Her
ogretmen kendi smifinda farkli bir durumla ve farkli sorunlarla karsi karsiyadir. Bu
problemlere tek tip ¢6ziim uygun olmayabilir. Bir arastirmact olarak kendi sinif ortami iginde
problemleri irdeleyebilen ve ¢oziim arayislar i¢inde olan ve bu ¢oziimleri deneyen 6gretmen
“iyi O0gretmen” olmaya adaydir. Bu tiir 6gretmenler arastirma ile uygulama arasindaki
ucurumu yok edebilen ve arastirmayr kendi uygulamalarinin bir pargasi haline getirebilen

Ogretmenlerdir.

Geleneksel olarak 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu kendilerini arastirmaya uzak gérmekte
veya bagkalar1 tarafindan yapilmis arastirma sonuglarini kendi siniflarinda uygulamakta
giicliik cekmektedirler. Oysa eylem aragtirmasinin kendilerine sundugu yaklasim ¢ergevesinde
ogretmenler, kendi 6gretim siireglerine elestirel bir gézle bakma, bu stireclerle ilgili arastirma
sorular1 belirleme, veri toplama, sonuglar1 analiz etme ve buna gore iyilestirmeye yonelik

onlemler alma olanagi bulabilmektedirler. Ayn1 zamanda, eylem aragtirmasi yapan



ogretmenler yeni uygulamalar1 paylasma ve bir ekip olarak uygulama ve arastirma yapma

konusunda da kendileri donanmis olarak algilamaktadirlar.
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BOLUM III: YONTEM

Bu béliimde; arastirmanin modeli agiklanarak, 6rneklem secimi, veri toplama araglari,
arastirma siireci ve verilerin analizi hakkinda bilgiler verilecektir. Ayrica, arastirma
yonteminin detayli ve degisken yapist geregi, eylem arastirmasi hakkinda bilgiler

sunulacaktir.
Arastirma Modeli

Bu arastirmada, yabanci dil 6gretimi siirecinde ortaya c¢ikan istendik ve istenmedik
durumlarin olusumundaki nedensellik kesfedilerek, bu baglantilarin kullanilmasi yolu ile
yabanci dil 6gretiminin niteligini yiikseltip 6gretimdeki basariy1r artirabilme amaglanmustir.
Bu sebeple, eylemlerin ve 6gretimin niteligini anlamak ve iyilestirmek icin gercek sinif veya
okul durumunu caligma siireci olarak tanimlanmasindan dolay1 arastirma, eylem arastirmasi
(action research) biciminde desenlenmistir (Hensen, 1996; Mctaggart, 1997; Schmuch, 1997).

Arastirmada nitel verilerden faydalanilmistir.
Arastirma Ortam

Nitel arastirmalarda, arastirmacilar, lizerinde arastirma yapilan kisilerin iginde
bulunduklar1 ortam ya da iizerinde arastirma yapilan konu, olay ve olgularin gectigi yerlerin
genis bir bicimde betimlemesini yaparlar. Boylece verilerin hangi ortamlardan elde edildigi ya
da benzeri ortamlar i¢in hangi anlamlar1 ifade ettigi belirlenmis olur (Ekiz, 2004, s.429). Bu
sebeple arastirma ortaminin detaylar1 betimlemelerinin yapilmasi arastirmanin gecerlilik ve

giivenirligi adina yarar saglamaktadir.

Arastirma ortaminin belirlenmesinde, arastirmacinin Milli Egitim Bakanligina bagl
bir lisede Ingilizce &gretmeni olarak c¢alisiyor olmasinin payi biiyiiktiir. Arastirmanin

uygulamasi i¢in kendi okulunu segen arastirmaci, kurum miidiir ile gériismiis ve gerekli izin
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belgeleri icin yazismalara baslamistir. izin siirecinin tamamlanmasinin ardindan Tekirdag ili,
Sarkoy ilcesindeki bir lisede 9-A simifinda uygulama yapmak icin bir engel kalmamistir.

Resmi izin belgesi Ek-1’de (Bkz. Ek-1) sunulmustur.

Arastirmada katilimer bilgilerinin gizliligi esas alindigindan bu arastirma raporunda
okulun adi kullanilmamistir. Okul, biri daha eski olmak kosulu ile iki ayr1 binadan
olusmaktadir. Eski olan binanin 1963 yilinda hizmete acildigi, gegmiste baska faaliyetler icin
kullanildig1 da 6grenilmistir. Her ikisi de iki (2) kathi olan bu binalar ¢ok eski olmalarina
ragmen faaliyet dis1 kalacak kusurlar1 bulunmamaktadir. Yinede, okulun 04.05.2015 tarihinde
giiclendirme bakimina alinacagi ve igindeki Ogrenicilerin tam giin egitim verilen bir okula

122202 arasinda

Oglenci olarak tasinacagi 6grenilmistir. Tasinilan okulda ders saatlerinin 0
olacag1 okul idaresi tarafindan duyurulmustur. Okul biinyesinde faal olarak, biri 6zel alt stmif
olmak {lizere toplamda on alt1 (16) derslikte ders islenmektedir. Okulda ayrica bir (1) adet
midiir odasi, bir (1) adet miidiir yardimcis1 odasi, bir (1) adet grup ve bireysel rehberlik odast,
bir (1) adet ¢ok amacl salon, bir (1) adet kiitiiphane, bir (1) adet yemekhane, bir (1) adet spor
odasi, bir (1) adet arag gerec odasi, bir (1) adet kimya laboratuari, bir (1) adet giyinme odast,
bir (1) adet 6gretmen odasi, bir (1) adet hizmetli odasi ve bir (1) adet kalorifer hane
bulunmaktadir. Sinif mevcutlart genel itibari ile 15 ile 30 arar1 degigsmektedir. 9. siniflarin
mevcutlar1 en yiiksek smiflar oldugu goéze ¢arpmaktadir. Okul 2010-2011, 2011-2012 ve
2012-2013 akademik donemlerinde Diiz Lise olarak, 2013-2014 yilinda Kiz Teknik ve
Meslek Lisesi olarak gorev yapmis ve halen devam eden 2014-2015 akademik doneminde ise
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi olarak faaliyete devam etmektedir. Uygulamanin
gerceklestigi okul, pazartesi, sali ve ¢arsamba giinleri 08.22 — 16.%2 saatleri arasinda dokuz (9)
saat; persembe giinleri 08.22 — 15.2% saatleri arasi sekiz (8) saat ve cuma giinleri 08.2% — 15.%

saatleri arasinda tam giin egitim 6gretim veren Milli Egitim Bakanligi’na bagl bir devlet

okuludur. Okul il¢eyi olusturan ii¢ (3) mahallenin ortasinda bulunmasi sebebi ile oldukg¢a
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merkezi bir noktadadir. Okulun yaninda bir anaokulu ve taksi duragi bulunmaktadir. Okulun
oniinde ise ilgenin limani bulunmaktadir. Okulun kapali spor salonu bulunmamaktadir.
Okulun bahcesi agaglik ve 6grencilerin rahatlikla dolasip vakit gegirebilecegi biiyiikliiktedir.

Okulun birimlerinin ve etrafindaki yapilar1 gosteren harita agagida verilmistir (Bkz. Sekil 4).

gdE vw

Sekil 3.17. Okulu Kus Bakis1 Goriintiileyen Harita

Okulun bulundugu ilgenin sehir merkezi niifusu 17800°diir. Ilge, kdyleriyle beraber
30000 niifusa sahiptir. Ilce gd¢ almis, yazin ve kisin cok fazla degisiklik gdsteren bir niifus
yapisina (kislar1 yaklasik 30000 kisi, yazlar1 yaklasik 100000 kisi) sahiptir. Ilge, sehir

merkezine yaklasitk 100 km. uzaklhigi ve kislar1 yollarin kapanmasi sebebi ile sapa
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kalmaktadir. Ilge deniz kiyisinda olmasi ve Marmara bdlgesinin en uzun sahiline sahip olmasi
sebebi ile biiyiik bir turizm potansiyeline sahiptir. Ilgede, iginde turizm ve sarapcilik
boliimleri olan bir yiiksek okul bulunmaktadir. Uygulamanin yapildig: tarihe karar ilgede bir
tane {iniversiteye hazirhk dershanesi bulunmaktadir. Ilcede yabanci dil kursu
bulunmamaktadir. Uygulamanin  bagladigi  tarihlerde ilgenin, Ozellikle Ogretmen
sirkiilasyonunun azaltilmast amaciyla zorunlu hizmet bolgesi kapsamina alinmasi
planlaniyordu ki, 24.04.2015 tarihinde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan zorunlu hizmet

bolgesi kapsamina alinmasi kararlastirilmistir.

Okulda toplam 327 6grenci 6grenim gérmekte ve arastirmacinin da aralarma dahil
oldugu yirmi iki (22) 6gretmen gorev yapmaktadir. Okulda ii¢ (3) adet 9. sinif, 10. siniflarda
biiro yonetimi, konaklama ve seyahat, yiyecek ve icecek hizmetleri boliimleri olmak {izere ii¢
(3) sif, dort (adet) 11. sinif ve bes (5) adet 12. simf bulunmaktadir. Ogrencilerin yarisi
koylerden tagimali egitim vasitasi ile digerleri ise yiirliyerek ve hususi tasitlarla gelmektedir.
Ogrencileri velilerinin cogunun c¢iftci ve esnaf oldugu, az da olsa memur olanlarin da varlig
bilinmektedir. Okulda &grencisi bulunan ailelerin ortalama gelirleri 2.000 TL’dir.
Ogrencilerin ¢ogu birden fazla kardese sahiptirler. Ogrenci velilerinden azimsanmayacak
miktar kisi eslerinden bosanmis ve ayr1 yasamaktadirlar. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu 12.
simifa kadar dershane ve Ozel ders gibi destekleyici egitim olanaklarindan
faydalanmamiglardir. Okul, Tekirdag ili genelinde bagar1 siralamasinda en alt siralarda
bulunan okullardan biridir. Bélgenin turizm bolgesi olmasi ve mayis ay1 ile turizm sezonunun
baglamasi sebebiyle bazi 6grencilerin devamsizlik yaparak sinif tekrari yaptiklart ve kimi

durumlarda devamsizlik sonucu 6rgiin egitim hayatlarinin sonlandig1 da bilinmektedir.

Okuldaki 6gretmen kadrosu siirekli degismektedir. Ilgeninin egitim, saglik ve sosyal
yasantt yoniinden yetersiz olusu Ogretmenlerin kisa siirede okuldan ayrilmalarina sebep

olmaktadir. Onemli bir miktar gretmen de iicretli olarak gorev yapmaktadir. Ucretli olarak
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gérev yapan Ogretmenlerin biiyiik bir boliimii 6gretmenlik formasyonuna sahip degildir.
Okulda gore yapan 22 6gretmenden yaklasik bes (5) tanesi okulda 12 yildan fazla siiredir

calismaktadir.

Okulun uygulama siiresince gorev yapmakta olan miidiirii daha 6nceden okulun ayrica
midiir yardimeiligim1 da yapmistir. Uygulamanin yapildig: tarih siiresince de miidiir vekili
olarak gorev almaktadir. Okul miidiirii ilce bazindan tanman ve sayginligi olan bir kisidir.
Meslek hayatinin biiylik boliimiintii idareci olarak geg¢irmistir. Uygulamanin yapildig
tarihlerde, okul miidiir yardimcist gorevinde vekaleten bulunmaktadir ve ilk defa idare
tecriibesi yasamaktadir. Miidiir ve miidiir yardimcisi odas1 ana binanin ikinci katinda ve yan

yana bulunmaktadir.

Caligmanin gectigi 9-A sinifi, ek bina olarak adlandirilan binanin ikinci katinda kuzey
cephesinde yer almaktadir. 9-A smifinin bulundugu katta bir diger 9. siif ve iki (2) tane de
10. sinif bulunmaktadir. Yaglari daha kii¢iik olan subelerin ayni katta tutulmasi, 6zellikle
teneffiis aralarinin oldukga giiriiltiilii gegmesine sebep olmaktadir. Sinifin pencereleri okul
arka bahgesine bakmaktadir. Pek gilines almayan sinif 6zelikle kis aylarinin sabah saatlerinde
hissedilir 6l¢iide soguk olmaktadir. Bunda eskimis ve bazen hava yapan kalorifer peteklerinin
payt da vardir. Glinesin yonii yaz ve kis aylarinda &grencileri rahatsiz edecek bir agida
degildir. Bu sebeplerle sinifin konumu egitime uygundur. Sinifin duvarlart birka¢ yilda bir
boyansa da lekeli ve kirli bir goriinlime sahiptir. Calisma siiresince sinifta 31 6grenci
bulunmaktadir. 31 &grenciden 27 tanesi tekli siralarda, 4 Ogrenci de ¢iftli siralarda
oturmaktadir. Sinifta 6gretmen masasi ve sandalyesi, yazi tahtasi, akilli tahta (smart board),
¢6p bidonu, perdeler, sinif panosu ve askilik bulunmaktadir. Ogrenci siralart klasik diizen
seklinde dizilmistir. Bu sira sistemi uygulama esnasinda da degistirilmemistir. 9-A smifinin
uygulama esnasindaki sinif oturma diizeni ve plani sekil 5’ te gosterilmistir (Bkz. Sekil 5).

Caligsma siiresince veri toplamak amaciyla kullanilan kamera, 6grencilerin jest ve mimiklerini
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de kayit edebilmek adina ilk olarak simifin 6n-sol kosesine yerlestirilmistir. Veri kaydi
esnasinda tiim Ogrencilere ulasabilmek adina kamera diger koselerde de denenmistir. Hem
ogrencilerin yiiz ifadelerinin hem de en iyi ses kalitesinin yakalanabilmesi adimna kamera

cogunlukla en iyi sonucun alindig1 nokta olan sinifin 6n-sol kdsesine yerlestirilmistir.
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Sekil 3.18. 9-A Smifi Oturma Diizeni ve Plam
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Arastirma Katilimcilar:

Klasik pozitivist-nicel arastirma geleneginde bir arastirmanin kalitesi nesnellik,
yansizlik, giivenirlik, tekrar edilebilirlik ve gecerlik Olgiitleriyle tartisilir. “Titizlik ve 6zen”
iyl bir deneysel ve nicel arastirmanin tartismasiz en onemli Ozelliklerini ifade eder ve
arastirmacilar arasinda titizlik ve 6zenin ne oldugu konusunda Ortiilii bir uzlagi da vardir
(Davies ve Dodd, 2002, s. 20). Nitel arastirmada da “titizlik ve 6zen” s6z konusudur ancak
kastedilen farklidir. Tekrar edilebilirlik, gecerlik, giivenirlik, yansizlik gibi kavramlarin nitel

arastirmada aldig1 anlamlar farklilagir.

Lincoln ve Guba’ya gore (1987), pozitivist-nicel gelenegin en 6nemli yap1 taslarindan
birisi olan “nesnellik” kavrami gercegin ve dogrunun kesfedilmesi siirecinde arastirmacinin
roliine iligskin bir tanimlamaya isaret eder. Yansiz ve nesnel olarak dogrunun ve gercegin
kesfedilmesini amacglayan bir arastirmacinin diinyasinda deneyine katilan “denek™ (subject)
ile arastirmaci arasinda orantisiz bir gii¢ iligkisi ortaya cikar. Arastirmaci, gergegin ve
dogrunun kesfedilmesinde denek {iizerinde bir seyler denemeye hak ve yetkiye sahip bir
otoritedir. Bu, aragtirma diinyasinda “denek” (subject), aragtirmaci disinda var olan ve
kesfedilmeyi bekleyen nesnel diinyanin veya gergekligin (objective world/reality) bir
parcasidir. Bu yolla aslinda denek, duygusu ve diinyas1 6nemsizlesmis bir nesne halini alir.
Bu sekilde kurgulanmis bir paradigma i¢inde gercegin ve dogrunun kesfine kendini odaklamis
bir aragtirmaci, gercegi ve dogruyu nesnel ve oldugu gibi kesfedebilmek igin gerekirse
aragtirmaya katilanlara dogrunun tamamini da sdylemeyebilirler. Clinkii dogrunun séylenmesi
durumunda gergekligin isleyisinde bir farklilagsma ortaya ¢ikiyorsa, bu aslinda dogal diinyanin
ve gercegin dogal akisina bir miidahaledir ve bu tiir miidahalelerden kaginilmasi gerekir.
Dolayisiyla Linkoln ve Guba’ya gore, pozitivist gelenekte arastirma siire¢lerinde, arastirmaya

katilanlarin aldatilmast ve yamiltilmasi bir dereceye kadar mesrudur (1987, s. 10).
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Nesnelestirilmis veya nesne olarak goriilen denekler/katilimcilar iizerinde yapilan ¢aligsmalar

etik ithlallerinin en fazla yapildig1 caligmalar olmustur.

Ote yandan, yorumlamaci-olusturmaci paradigma altinda etik kavrami anlamsal
farkliliga ugrar. Gergeklik diinya ve bireyin bu diinyadaki yeri hakkinda ¢oklu, farkli ve
kuramsal olarak sonsuz sayida olusturulmus yapilardan olusur. Bu gercekligi anlayabilmek
icin coklu, esnek, zaman ve mekdn bagimli yontemlere ihtiyag vardir. Olusturmaci-
yorumlamaci paradigma yapay olarak olusturulmus kontrollii deneysel ortamlar yerine dogal
cevrede, olay ve olgularin dogal akisi i¢inde incelenmesini kabul eder. Bu anlamda, bir
arastirmada yer alan bireyler 6zgiir iradeleriyle ve goniillii olarak bu siiregte yer almay1 kabul
etmis “ katilimcilardir”. Arastirmaci ve arastirmaya katilanlar arasinda alt-iist seklinde bir
otorite iligkisinden ¢ok esit, adil, seffaf ve karsilikli etkilesime dayali denk bir iligki s6z
konusudur. Kavramlar1 bu sekilde yeniden tanimladigimizda sosyal arastirmalarda ve nitel
arastirmalarda giiniimiizde norm haline gelmis bilingli onay, gizlilik ve 6zel hayata saygi,
zarar vermeme, aldatmama/yaniltmama, verilere sadik kalma gibi etik kurallarin gerekliligi

zaten ortaya ¢ikmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 116-117).

Bu arastirmanin katilimcilar1 Tekirdag ili, Sarkdy ilgesindeki bir lisedeki 9-A smifi
ogrencileri, bu siiftaki 6grencilerin velileri, 9-A sinifina giren dgretmenler ve 9-A smifinin
Ingilizce dersine girmekte olan arasgtirmacinin kendisidir. Arastirmalar, ister tibbi bir ilacin
denemesi ister insanlarin kisisel aligkanliklart hakkindaki bir sdylesi ister insanlarin nasil
diisiiniip hissettigi hakkindaki bir ¢alisma ya da onlarin toplum i¢indeki yasantilarinin gézlemi
olsun, insanlarin i¢inde bulunduklar1 durumlarla ilgili gergekleri 6grenme amacindirlar. Ne
yaziktir ki tarih, bazi aragtirmacilarin katilimcilara bir birey olarak degil de bir
nesneymiscesine davrandiklarina da sahit olmustur (Jonas, 1969, s. 219). Bu sebeple,
arastirmanin etik anlayis1 ¢ergevesi gere8i katilim konusunda goniillik esas alinmustir.

Uygulama plan siirecindeyken Ogrenciler ile goriisiilmiis, uygulamanin konusu, amaci ve
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kapsam1 hakkinda detayli bilgiler verilmistir. Uygulama Oncesi yapilan veli toplantisinda
arastirmact kendini tanitmis, 6grenci velilerine uygulama hakkinda aciklamalar yapilmis ve
goniillii olanlarin izinleri yazili sekilde alinmustir (Bkz. Ek-2). Aynmi toplantida anahtar
katilimer olarak belirlenen 6grencilerin velileriyle cocuklarinin ev ortamindaki davranislarini

gozlemlemeleri konusunda goriismeler yapilmigtir.
Arastirma Uygulayicis1 — Ogretmen

Arastirmact ayn1 zamanda uygulamayi yapacak olan 6gretmenin kendisidir. 2008
yilinda, Anadolu Universitesi Ingilizce Ogretmenligi Boliimii’nden mezun olmasinin
ardindan, G6gretmenlige baslayan arastirmaci bir (1) yil Amerikan Kiiltiir Dernegi Dil
Okullar’nda Ingilizce dgretmenligi yaptiktan sonra 2009 yilinda MEB’de géreve baslamistir
ve halen MEB’de Ingilizce dgretmeni olarak calismaya devam etmektedir. Ogretmenligi
boyunca, 6grencilerin yabanci dil 6grenim siirecinde yasadiklarini gézlemlemis ve yabanci dil
ogretimi metotlarini incelemistir. Egitime kars1 olan meraki iizerine bu alanda egitim almak
istemis ve 2012 yilinda Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Bilimleri Anabilim
Dali, Egitim Programlari ve Ogretimi béliimiinde yiiksek lisans egitimine baglamistir. Meslek
hayatt boyunca edindigi izlenimleri, egitimsel kuramlara dayandirarak “daha iyi nasil egitim
sunulabilir?” sorusuna alternatif cevaplar bulma amacindadir. Arastirmact ayn1 zamanda gitar

calmakta ve miizik egitmenligi de yapmaktadir.
Ogrenciler

Arastirmaya uygulama ic¢in segilen okulun 9-A simifindaki 6grenciler katilmistir.
Ogrencilere siirecin nasil isleyecegine dair kapsamli bilgiler verilmistir. Ogrencilerin
arastirmaya kars1 cok istekli oldugu goriilmiistiir. Ogrencilere, aileleriyle goriisiip uygulama
hakkinda ve yapilacak olan veli toplantisina katilmalar1 konusunda bilgi vermeleri istenmistir.

Smiftaki tiim Ogrenciler ve ailelerinden gelen olumlu déniitler neticesinde uygulamanin iyi
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gececegi diistiniilmiistiir. Ogrencileri daha yakindan tamimak isteyen arastirmaci e-okul
sistemini kullanmis fakat 6grenciler 9. sinifta olduklar i¢in detayli bilgi sahibi olamamaistir.
Ogrencilerin okula TEOG smav puanlan ile yerlestikleri diisiiniildiigiinde, okulun taban
puanlar1 incelenirse nispeten diisiik puanlarla (9. sinif taban puani 116,800) kayit olduklar
gorilmektedir. Sinifin mevcudu 19 kiz, 12 erkek olmak iizere 31°dir. Her ne kadar smif
mevcudu sonraki donemde 29’a diisse de, arastirma kamera kayit verileri 31 6grenciden,
2014-2015 akademik yilinin ilk dénemi icinde elde edilmistir. Ogrenciler uygulama siireci
boyunca klasik yerlesim diizeni seklinde oturmuslardir. Ogrenciler yabanci dil dgrenimi hazir
bulunusluklar1 bakimindan birbirlerinden ¢ok farklidirlar. Sinif bu bakimdan heterojen bir
dagilim gostermektedir. Ingilizceyi neredeyse akic1 bir sekilde konusabilen bir 6grencinin de
bulundugu bu smifta, 6grencilerin ¢ogunlugunun temel bilgilerden bile yoksun oldugu
kolaylikla anlagilabilmektedir. Bu durum, sinav sonuglarina ele alindiginda da kendini
hissettirmektedir. Boyle bir ortam Ogretmenin smif i¢indeki roliinii de zorlastirmaktadir.
Digerlerine gdre nispeten kolay olan konular islenirken Ingilizce seviyesi yiiksek olan
ogrenciler sikilirken, biraz daha detaya sahip olan konularin islendigi durumlarda diisiik
seviyeleri Ogrenciler dersten kopmaktadir. Tablo-1’de uygulamanin gectigi smiftaki

ogrencilerin gesitli bilgilerini yer verilmistir.
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Tablo 3.1. Katilimer Ogrencilerin Sosyo-Ekonomik ve Sosyo-Demografik Ozellikleri

Cinsiyet

Erkek 12 38,7
15 26 83,9

16 5 16,1

500-1000 TL 1 3,2

1000-1500 TL 11 35,5
1500-2000 TL 12 38,7

Gelir Durumu

2000-2500 TL 3 9,7

2500-3000 TL 2 6,5

3000 ve Uzeri 2 6,5

0 3 9,7
2 17 54,8
3 ve lizeri 11 35,5

Kamu Gorevlisi 0 0
Serbest Meslek 9 29
Annenin Meslegi
Emekli 1 32
Ev Hanimi 21 67,7
Kamu Gorevlisi 0 0

Serbest Meslek 28 90,3

Emekli 3 9,7

Anne Egitim Durumu Egitim Almamis 2 6,5
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Ilkokul 23 74,2
Ortaokul 4 12,9
Lise 2 6,5

Universite 0 0

Egitim Almamis 0 0
Ilkokul 11 35,5
Baba Egitim Durumu Ortaokul 12 38,7
Lise 8 25.8

Universite 0 0
Var 26 83,9

Internete Ulasim Durumu
Yok 5 16,1
Var 29 93,5
Calisma Odas1 Varligi Durumu
Yok 2 6,5
Kendi Evi 26 83,9
Barinma Sekli Durumu

Kira 5 16,1

Ogrenci Velileri

Uygulamadan 6nce, hem 6grenci velileri ile tanismak hem de aragtirma hakkinda bilgi
vermek i¢in veli toplantisi diizenlenmistir. Toplantida arastirmanin konusu, amact ve kapsami
velilere bildirilmistir. Toplantida arastirmaya katilimin goniilliik esasina dayandigi belirtilmis
ve velilerden yazili izinleri alimmistir. Veli toplanti tarihinde toplantida bulunamayan
velilerden de daha sonra yazili izin belgeleri alinmistir. Siniftaki 6grenci velilerinin timii
cocuklarinin arastirma katilimer olmasina izin vermistir. Ayrica veri toplamak adina birkag
veli ile goriisiilmiig, onlarin da arastirmaya katilim saglamalari saglanmistir. Toplant1 yaklasik

bir (1) saat siirmiistiir. Konusulan konular toplant1 tutanaginda su sekilde gegmistir:




81

...Ogrenci velileri derslige gectikten sonra bes (5) dakika gelmeyen veliler icin
beklenmis ve daha sonra veli toplantisi giindemleri okunmustur. Veli toplantist giindemi

su sekildedir:

~

Simif Ogretmeni acilis konusmasi

2. Ogrenci — Veli — Ogretmen isbirliginin énemi

3. Basaruyt artirmak i¢in alinacak énlemler

4. Ogrenci devam — devamsizlik takibi (Mesleki ve Teknik Egitim Yonetmeligi)

5. Temizlik, tertip, diizen okul kurallarina uyma

6. Ogsrencilerin olumlu davranis kazanmalari icin alinacak onlemler (Ortadgretim

Kurumlar: Odiil ve Disiplin Yonetmeligi)
7. LYS, YGS bilgilendirmesi
8. Bagimlilik yapici maddelerle miicadele
9. Tez arastirmasi hakkinda bilgi verilmesi ve yazili izin
10. Dilek ve Temenniler
11. Kapanis...

...9. Ogretmen uygulayicisi oldugu arastrma konusunda velilere detayli
bilgilendirmelerde bulunmustur. Arastirmaya MEB tarafindan izin verildigi agiklanmus,
valilik olur belgesi velilere gésterilmistir. Arastirmaya katilim goniilliiliik esasina dayandigi
icin velilerden yazili izin istenmistir. Derslikte bulunan tiim ogretmenler ¢ocuklarinin
arastirma katilimcis1 olmalarini kabul etmiglerdir...” (Arastirmact veli toplanti tutanagi,

10.01.2014)
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Uygulama siirecince veliler hem ¢ocuklarmin Ingilizce dersi durumlarmi sormak hem
de onlarin ev icindeki davraniglarimi bildirmek amaciyla Ogretmenle goriismeler
diizenlemislerdir. Ogretmen velilere bu ¢alismada katkilarinin ¢ok biiyiik oldugunu ifade

etmistir.

Ogrenci_anne_egitim_durumu Ogrenci_baba_egitim_durumu

WEditim Almamig
Eiokul
Cortaokul
WLise

Sekil 3.3. Ogrenci Velilerinin Egitim Durumlarin1 Gosteren Grafik

Veri Toplama

Eylem arastirmasinin amaci, veri toplayarak siifin i¢indeki bazi 6geleri anlamaktir.
Veriler toplanmig veya kayit edilmis bilgiler, gézlemler veya durumlardir. Veri toplama,
eylem arastirmasi projesini gazete bas makalesinden ayiran seydir. Eylem arastirmasi yalnizca
dogru olarak diistiniilenleri yazmak degildir; daha ziyade veri toplamak ve bu verilere dayali

olarak sonuglar ¢ikarmaktir.

Eylem arastirmasiyla ilgili kaynak¢a gozden gegirildiginde neredeyse her kitap ve
makalede kullanilan o6zellik sistematik sozcliglidiir. Eylem arastirmasi sistematiktir. Bu,
arastirmaya baslamadan Once hangi verilerin toplanacagini agiklayan bir planin varlig

demektir. Ancak eylem arastirmas: dinamik bir siiregtir; nitekim g¢alismay1 yaparken belli
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sekillerdeki veri toplama tekniklerini birakmak ve bagkalarini (¢esitli veri toplama teknikleri)

kabul etmek yaygindir.

Verileri diizenli olarak toplamamizi saglayan bir yol; takvim veya kontrol listesi
kullanmaktir. Bu, verilerin sistematik olarak toplandiginin ve her tiir verinin esit olarak temsil

edildiginin gostergesidir.

Bir eylem aragtirmasi projesinde, veri toplama bir test sonucu gibi tek bir olayin anlik
kaydr degildir. Veri toplarken arastirmaci; 6rnegin, sadece anket verisi ya da sadece ev ddevi
notlarint toplamak gibi tek bir veri toplama tiirline de giivenmemelidir. Daha ziyade, eylem
arastirmas1 farkli zamanlarda ve yollarla yapilan hizli bakis serisidir. Bu anlamda eylem
arastirmasinda veri toplama toprak Ornekleri toplamaya ¢ok benzerdir. Zaman i¢inde bir¢ok

yerden kiictlik kii¢iik toprak 6rnekleri toplanir (Johnson, 2014).

Eylem arastirma projesine baglamanin iyi bir yolu, genel ilgi alanlarinda (kesif) birkag
baslangi¢ verileri toplamaktir, sonra bunlar1 yansitmak ve daha sonra degisen eylem i¢in plan

yapmaktir (Kemmis ve McTaggart, 1992, s. 25).

Veri toplama isleminin resmi izni alinirken, arastirmaci veri toplama slirecinin
sistematik bir sekilde gerceklesmesi i¢in bir plan gelistirmistir. Verileri hangi araclar vasitasi
ile hangi zaman araliklarinda ve nasil toplayacagi iizerine diisiinmiis ve bazi kararlara
varmistir. Bir ders igindeki degiskenlerin ¢oklugunun bilinci ile esnek ama uygulanabilir bir

plan yapmaya calismistir. Nitekim bu plan pek degisiklige gerek kalmadan uygulanabilmistir.

Veri Toplama Takvimi

Arastirmalarin en zorlayict boliimii, veri toplama araclarinin en uygunun sec¢imine
karar vermek ve pargalar halindeki verileri anlamli bir iiniteye doniisecek sekilde organize

etmek olmustur. Arasgtirmanin amacina gore veri toplama araglari degismektedir. Veri
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toplama stireci; veri toplama, kodlama ve verinin analizinden olusur (Glaser & Strauss, 1967).

Bu sebeple, veri toplama siirecinin sistematik bir sekilde dnceden planlamasi gerekmektedir.

Aksi takdirde arasgtirmacit hem zaman kaybedecek hem de verileri anlamli biitiinler haline

getirirken ¢ok zorlanacaktir. Bu c¢alismadaki verilere iliskin calisma takvimi Tablo-2’de

gosterilmistir.

Tablo 3.2. Arastirma Siireci Veri Toplama Takvimi

Veri Ad1 ve Numarasi Tarih Veri Tiirii Ikincil Veri Tiirii
DSCF3256 16 Ekim 2014 Kamera Kayd1 Odev Kontrolii
DSCF3257 16 Ekim 2014 Kamera Kaydi
DSCF3258 17 Ekim 2014 Kamera Kayd1 Odev Kontrolii
DSCF3260 17 Ekim 2014 Kamera Kayd1
DSCF3261 20 Ekim 2014 Kamera Kayd1
DSCF3262 21 Ekim 2014 Kamera Kayd1 Odev Kontrolii
DSCF3263 21 Ekim 2014 Kamera Kaydi
DSCF3265 22 Ekim 2014 Kamera Kaydi
DSCF3266 23 Ekim 2014 Kamera Kayd1 Odev Kontrolii
DSCF3272 23 Ekim 2014 Kamera Kaydi
DSCF3285 27 Ekim 2014 Kamera Kayd1 Odev Kontrolii
DSCF3286 27 Ekim 2014 Kamera Kayd1
DSCF3287 27 Ekim 2014 Kamera Kaydi
DSCF3288 28 Ekim 2014 Kamera Kayd1 Odev Kontrolii
DSCF3289 28 Ekim 2014 Kamera Kaydi
DSCF3290 29 Ekim 2014 Kamera Kayd1
DSCF3292 30 Ekim 2014 Kamera Kayd1 Odev Kontrolii
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DSCF3293 30 Ekim 2014 Kamera Kaydi

DSCF3294 31 Ekim 2014 Kamera Kayd1

DSCF3295 03 Kasim 2014 Kamera Kaydi Odev Kontrolii
DSCF3296 03 Kasim 2014 Kamera Kaydi

DSCF3300 10 Kasim 2014 Kamera Kaydi Odev Kontrolii
DSCF3301 10 Kasim 2014 Kamera Kaydi

DSCF3302 20 Kasim 2014 Kamera Kaydi

DSCF3311 20 Kasim 2014 Kamera Kayd1 Odev Kontrolii
DSCF3318 25 Kasim 2014 Kamera Kaydi

DSCF3321 27 Kasim 2014 Kamera Kayd1 Odev Kontrolii
DSCF3322 01 Aralik 2014 Kamera Kaydi Ogrenci Performanslari
DSCF3324 10 Aralik 2014 Kamera Kaydi Odev Kontrolii

Veri Toplama Araglar

Toplanacak pek ¢ok veri ¢esidi ve onlar1 toplamak i¢in ¢ok ¢esitli yontemler vardir.
Arastirmay1 odaklanmis tutmak i¢in sadece iki (2) veya dort (4) tiir veri arac1 onerilmektedir.
Higbir sey, cesitli yonlere gitmis bir arastirmayr okumaya calismaktan daha zor degildir
(Johnson, 2014). Eylem arastirma veri ¢esitliligini belli temeller {izerinde sinirlama en dogru

karar olacaktir.

Arastirma sorularina cevap verebilmek i¢in hem nitel hem de nicel veriler
kullanilmistir. Arastirma da kullanilacak olan veri araglari, imkanlar ve ortam sartlart hesaba
katilarak arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Arastirma ve analiz igin farkli veri
kaynaklarin1 birlestirmek calismanin metodolojik giliciinii artiracaktir (Patton, 1990). Bu
sebeple, calismada video kaydi, goriisme, gozlem, arastirma notlari, 6grenci ddevleri ve

performanslari, 6grenci tanima fisleri kullanilmistir.
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Video Kamera

Video kayitlar1 (videoteyp ve dijital), 6grencilerin sdzel olmayan davranislari, ders
boyunca olduklar1 yer ve hareketleri, uygulayicinin pedagojik teknikleri veya performansi
hakkinda genel bilgi saglar. Ancak video kamera rahatsiz edici bir aragtir ve gercek olmayan
bir 6gretim ortami yaratir. Bu etkiyi azaltmanin bir yolu, video ile pek ¢ok kez kayit yaparak

ogrencilerin kameraya aligmasini saglamaktir (Johnson, 2014).

Sinif ortaminda bir 6gretmenin tiim sinif ile nasil etkilesime gectigini gergek zamanh
degerlendirmede yalnizca bir gozlem teknigi kullanilarak basarili olunamaz (Clark, b.t.).
Knight’a gore (2013), beklide profesyonel d6gretimde videonun bu denli kullanisli olmasinin
en 6nemli sebebi; bir 6gretmenin nasil dgrettiginin ve bir dgrencinin nasil 6grendiginin tam

olarak neye benzedigini gormemize yardimci olmasidir.

Aragtirmada en ¢ok kullanilan ve en yiiksek dneme sahip veri toplama araci video
kameradir. Arastirma sorularima en gecgerli cevaplart video kamera verilerinin analizi

sayesinde ulasilacag1 ongdriilmektedir.

Veri toplama siireci planlanirken video kaydi icin hazirlik yapilmistir. ilk olarak
yeterli kalitede bir video kaydi i¢in Fujifilm marka, s1700 model video kamera edinilmistir.
Kayit esnasinda Ogrencilerin ilgilerini ¢ekerek yapay bir ortam olusmasini 6nlemek adina
video kaydinin sinifin bir kdsesinden, tripod marifetiyle yapilmasi diisiiniilmiistiir. Uygulama
esnasinda video kaydi veri toplama planina uygun olarak en iyi ses ve goriintiiyii yakalamak
adina sinifin farkli bolgelerinden deneme ¢ekimleri yapilmistir. Deneme ¢ekimleri incelenmis
ve en iyl ses ve gorinti kalitesinin sinifin Onii, 0gretmen masasinin sag tarafina
konumlandirilan kamera ile yakalanabildigi anlasilmistir. Bu a¢1 giinesi de dogru yerden

aldig1 icin kayitlar yeterli derecede aydinliktir. Kameranin konumu Sekil-6’da gdsterilmistir.
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Sekil 3.4. Kameranm Siif I¢indeki Konumunu Gésteren Sekil

Uygulamada 29 ders kayit altina alinmistir. Video kayitlart yaklagik 18 saat

stirmektedir. Video kayitlart her dersin bitiminden sonra, verilerin giivenligi ve onlem
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maksadi ile bilgisayarda ve tasiabilir hard diskte yedeklenmistir. Kamera konumlandirildig:
acidan neredeyse tiim Ogrencileri goriintiileyebilmektedir. Video kayitlart kameranin
kullandig1 formatla (DSCFXXX) saklanmistir. Bazi yabanci dil etkinliklerinde uygulayici
kameray1 eline alarak, o anki yabanci dil performansini goriintiileyebilmek i¢in 6grencilerin

tizerinde ¢alistig1 materyali (tahta, defter, kitap vb.) kayit altina almustir.

Goriisme

Gorlisme, sosyal bilimlerde 6zellikle de Sosyoloji’de en sik kullanilan arastirma
yontemlerinden biridir; “neredeyse sosyolojik yontemle hemen hemen es anlimli kullanilir

hale gelmistir” (Chadwick ve digerleri, 1984, s.102).

Yirminci yiizyilin son ¢eyreginde pek c¢ok sosyal bilim alaninda goriisme, etkili bir
veri toplama araci olarak yerini almistir. Ornegin, orgiit ¢alismalarinda orgiit bilimciler
orgiitlerin degisik yonlerini ve 6zellikle de orgiitlerin kiiltiir ve sembolik boyutlarini ¢alisirken

goriismeyi, temel veri araci olarak kullanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2014).

Briggs (1986) goriismenin, sosyal bilimler alaninda yapilan arastirmalarda kullanilan
en yaygin veri toplama yontemi oldugunu savunmakta ve bu durumun, gériisme yonteminin;
bireylerin deneyimlerine, tutumlarina, goriislerine, sikayetlerine, duygularina ve inanglarina

iliskin bilgi elde etmede oldukga etkili bir yontem olmasindan kaynaklandigini belirtmektir.

Gortisme teknigi daha onceden belirlenen anahtar 6grenci katilimecilan ile velilere
uygulanmistir. Video kayitlarda arastirmanin yapay bir ortamda geg¢mesini onlemek adina,
ders siirecinde hicbir sekilde miidahalede bulunulmamistir. Bu, video kayitlarinin gecerlik ve
giivenirligini  artirmaktadir, fakat katilimcilarin arastirma hakkindaki goriislerini  ve
kendilerinde meydana gelen davranis degisikliklerini ortaya cikartabilecek yapilandirilmig
sorulart yalnizca goriisme teknigi kullanilarak elde edilebilir. Bu sebeple, goriisme teknigi

video kaydinda elde edilmesi miimkiin olmayan verileri elde etme amaciyla kullanilmistir.
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Gozlem

Gozlem, herhangi bir ortamda ya da kurumda olusan davranisi ayrintili olarak
tanimlamak amaciyla kullanilan bir yontemdir. Ancak gozlem, basit anlamda, sadece normal
durumlarda sik olarak goriilmeyen davraniglari ortaya c¢ikarmak i¢in kullanilmaz. Eger bir
arastirmaci, herhangi bir ortamda olusan bir davranisa iligkin ayrintili, kapsamli ve zamana
yayillmis bir resim elde etmek istiyorsa, gozlem yontemini kullanabilir (Bailey, 1982).
Gozlem yontemi arastirmanin amacina bagli olarak her tiir arastirma alaninda veri toplama

araci olarak kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Aragtirmact gozlem teknigini daha ¢ok resmi izin alimi Oncesinde veri toplama
sistemini olustururken kullanmistir. Arastirmacinin yaptigr gozlemdeki amag; ortami daha iyi
tantyarak uygulama i¢in hazirlik yapmaktir. Bunu yaparken, Ogrencilerin dogal simf
ortaminda ve ders esnasinda nasil davrandiklarini incelemistir. Uygulayici ayni zamanda
uygulamanin yapildigir okulda 6gretmen olarak calistigl icin, ndbet giinlerinde 6grencilerin
teneffiisteki durumlarini, smif i¢inde, okul bahgesinde ve kantinde olmak iizere inceleme
altina almistir. Arastirmaci gozlem teknigi yogun olarak sekiz (8) giin boyunca kullanmis ve
uygulamanin geri kalan kismi i¢in 6nemli notlar almistir. Yapilan gozlem ile ilgili olan

bilgiler Tablo-3’te sunulmustur.



Tablo 3.3. Gozlem Takvimini Gosteren Cizelge
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Tarih Ortam Stire
15.09.2014 Smif i¢i, okul bahgesi ve kantin 40 dk
16.09.2014 Sinif i¢i, okul bahgesi ve kantin 40 dk
17.09.2014 Smif i¢i, okul bahgesi ve kantin 40 dk
18.09.2014 Sinif i¢i, okul bahgesi ve kantin 40 dk
22.09.2014 Smif i¢i, okul bahgesi ve kantin 40 dk
23.09.2014 Smif i¢i, okul bahgesi ve kantin 40 dk
24.09.2014 Smif i¢i, okul bahgesi ve kantin 40 dk
25.09.2014 Smif i¢i, okul bahgesi ve kantin 40 dk

Arastirma Notlar (Kayit Defteri veya Arastirma Giinliigii)

Aragtirma giinliigii arastirmalarin tiim boltimleri ile ilgili gézlemlerin ve diisiincelerin

kayit edilmek icin kullanildigi bir not tutma aracidir. Arastirmalarin krolonojik olarak

parcalarini bir araya getirmeye calisildiginda ¢ok onemli bir kaynaktir. Gozlemler, analizler,

sekiller, taslaklar, alintilar, 6grenci yorumlari, sinav sonuclari, diisiinceler veya hatta duygular

ve izlenimler gibi ¢ok ¢esitli verilere yer verilebilir. Arastirma giinliigiiniin nasil kullanildig1

veya seklinin nasil olacagi kisisel tercihlere baghdir. Bazi1 arastirmacilar giinliiklerini, saha

notlarini ve bagka sekillerdeki verileri toplamak i¢in kullanir. Oysa bagkalar1 saha notlarini

ayr1 tutar ve arastirma gilinliiklerinde arastirma siiregleriyle iliskili izlenimlerini ve fikirlerini

kayit etmek i¢in kullanir (Johnson, 2014).

Arastirmaci arastirma notlarint 6zellikle kiigiik detaylar1 gozden kag¢irmamak ve

sistemli bir ¢alisma siireci ge¢irmek istedigi i¢in kullanmistir. Bu sayede onem arz eden

noktalar not tutularak unutulmasi 6nlenmis, ¢alismalarin tarihsel bir dokiimii ortaya ¢cikmustir.
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Yogun olarak plan asamasinda kullanilan arastirma notlar1 daha seyrek bicimde olsa da
uygulamanin her sathasinda kullanilmistir. Arastirmaci not tutma materyali olarak tasinabilir
bir defter kullanmis ve bu defterin i¢cine zaman zaman yapiskanl kagit (post-it) kullanmistir.
Bu sayede arastirmaci tasima zorlugu ¢ekmeden kiiciik ama 6nemli sayilabilecek detaylar1 da
not altina alabilmistir. Arastirmada kullanilan arastirma notlarinin bir 6rnegi Ek-3’de (Bkz.

Ek-3) sunulmustur.
Ogrenci Odevleri ve Performans Gorevleri

Ogrencilerin ¢alismas1  (iiriin) 6rnekleri veri kaynagi olarak kullanilabilinir.
Ogrencilerin iglerinin her bir parcasmi toplama zorunlulugu yoktur. Performanslarini ve
zaman i¢indeki degisimlerini anlamlandirmaniz i¢in farklt zaman periyotlarindan sadece
temsili 6rnekler toplamak yeterlidir. Baslamadan 6nce 6grencilerin ¢alismalarinin ne zaman
toplanacagini belirlemek i¢in esnek bir program yapmak genellikle ise yaramaktadir (Johnson,

2014).

Aragtirma sorularmma cevap ararken Ogrencilerin anhik gostermis oldugu
performanslarm yaninda her derste verilen ddevlerde veri araci olarak kullanilmistir. Ozellikle
Ogrencilerin d6devlerini tam ve dogru yapma oranlar1 dikkate alinarak ¢ikarimlarda
bulunulmustur. Bu esnada 6grencilerin ge¢mis egitim yasantilarindan getirdikleri “6devler
gereksizdir, sikicidir, anlamsizdir” gibi disiinceleri, onlara 6dev yapma aliskanlig
kazandirmakta &gretmeni  oldukg¢a zorlamustir. Ogrencilerin - siradan ~ ddevlere ilgi
gostermezlerken, i¢inde teknoloji kullaniminin ve yaraticiligin oldugu o6devlere heyecan
duymalar1 gozlerden kagmamustir. Odevlerin 6grencide biraktigi izlenimler bulgular

boliimiinde 6zellikle islenmektedir.
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Ogrenci Tamima Fisleri

Hammersley and Atkinson’a gore (1983), katilimci gbzlemlerinin, gériismelerle ve
belgesel kaynaklarla birlestirilmesi nitel aragtirma bulgularini giiclendirmektedir. Bu sebeple
katilimciya dair bilinmesi gerekenleri 6grenmek adina arastirmaci uygulama baslamadan 6nce
ogrenci tanima fisi kullanmistir. Arastirmaci 6grenci tanima fislerini ayrica, ogrencilerin
hassas olduklar1 noktalar1 6nceden Ogrenerek, sinif i¢indeki yasanan herhangi bir olayin
katilimeilart kotii yonde etkilemesine engel olabilmek i¢in kullanmaktadir. Arastirmaci bir
Ogretmen oldugu i¢in bu tanima figlerinin 6grenciye yaklasmada yararli birer ara¢ oldugunun
farkindir. Arastirmaci yapilandirilmis  bir form kullanmamistir. Ogrencilerden sadece
kendilerinden bahsetmelerini istemistir. Katilimcilar bu sayede, arastirmacinin daha 6nceden
ongormesi muhtemel olmayan olgular1 da aktarmaktadirlar. Ogrenci tanima fislerinin bir
ornegi Ek-4’te gosterilmistir (Bkz. Ek-4). Arastirmanin katilimcilarin gizliligi prensibine

dayali olarak katilimcinin kisisel bilgileri gizlenmistir.
Verileri Analiz Etme

Bu boéliimde, eylem arastirmasi uygulama siirecinde toplanan nitel ve nicel verilerin

analizi edilmesi siireci anlatilmaktadir.
Nitel Verilerin Analizi

Veri analizi, nitel arastirmacilarin en fazla giicliik cektikleri asamalardan biridir.
Toplanan verilerin analiz edilerek yazili bir rapor haline getirilmesi asamasinda deneyimli

arastirmacilar bile oldukca zorlanabilmektedir.

Nitel aragtirmalarda veri analizi ¢esitlilik, yaraticilik ve esneklik anlamina gelir. Her
nitel arastirma farkli bir takim 6zellikler tasir ve veri analizinde birtakim yeni yaklagimlari

gerektirir. Bu nedenle arastirmacinin, gerek arastirmanin, gerekse toplanan verilerin
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ozelliklerinden yola cikarak ve var olan veri analiz yontemlerini gézden gecirerek, kendi

arastirmasi i¢in veri analiz plani gelistirmesi beklenir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Nitel arastirma insanlarin yasam tarzlarini, dykiilerini, davranislarini, 6rgiitsel yapilar
ve toplumsal de§ismeyi anlamaya doniik bilgi iiretme siireclerinden biridir (Strauss ve Corbin,

1990)

Istatistiksel veri analizine dayali nicel arastirmanin aksine nitel arastirma, insanlarin
olaylara ne tiir anlamlar yiikledikleri, diger bir deyisle olaylar1 nasil niteledikleri sorusuna

cevap aramaktadir (Dey, 1993).

Strauss (1987) nitel arastirmadaki veri analiz yontemlerinin standart hale
getirilemeyecegini ve veri analizi standartlastirmanin nitel arastirmaciyr smirlandiracagini
vurgulamaktadir. Standartlastirilmis veri analizinin arastirma yoluyla elde edilen verilere
uygun, zengin ve derinlemesine sonuglar elde edilmesini olumsuz yonde etkileyecegini dile
getirmektedir. Coffey ve Atkinson (1996) veri analiz siirecinin kapsamli ve sistematik olmasi
gerektigini, ancak, bu siireci her arastirma icin gecerli olabilecek standart bir siire¢ haline

getirmenin miimkiin olmayacagini belirtmektedir (Akt. Yildirim ve Simsek, 2013).

Wolcott™ a gore (1994), veri analizinde {i¢ (3) yol bulunmaktadir. Birinci yol, toplanan
verilerin orijinaline sadik kalarak, hatta dogrudan alintilar da yaparak betimsel bir tutumla
verileri okuyucuya sunmaktir. ikinci yol, birinci yolu da igeren, verilerin analizine gitme
yoludur. Bunda, betimsel tutumla sunulan verilerin temalar arasi iliskileri bulunmaya ¢alisilir.

Ugiincii yol ise, her iki yolu da izleyerek analiz siirecine yorumlamay1 da eklemektir.

Miles ve Huberman (1994) da veri analiz siirecini ii¢ (3) asamada incelemektedir. Bu
asamalarin ilki, “verilerin azaltilmas1”, “data reduction” dir. Bu boliimde arastirmaci eldeki
verileri ayiklama ve simiflama yoluna gider. ikinci asamada ise, “verilerin gorsel hale

getirilmesi siireci” vardir. Bunu kullanarak, birbirinden kopuk gibi goriinen verilerin zihnen
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islenebilirligini artirmak hedeflenmistir. Son asamaysa, “sonug ¢ikarma ve teyit etme” dir. Bu

asamada verilerin ardina gizlenmekte olan bulgular ortaya ¢ikmaktadir.

Alanyazinda, nitel veri analizi i¢in dikkat ¢eken bir diger yaklasim ise Strauss ve
Corbin’in (1990) oOnerdigi analiz seklidir. Bunlar, betimsel analiz ve igerik analizidir.
Betimsel analiz, arastirmanin kavramsal yapisinin onceden belirlendigi arastirmalar igin
kullanilmaktadir. Icerik analizinde ise, toplanan verilerin detayli incelenmesine ve dnceden

belirlenmesi miimkiin olmayan temalar ve boyutlarin ortaya ¢ikarilmasi ile olur.
Bu calismada Strauss ve Corbin’in (1990) igerik analizi yaklagimi benimsenmistir.
icerik Analizi

Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere
ulagmaktir. Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler, igerik analizinde daha derin
bir isleme tabi tutulur ve betimsel bir yaklasimla fark edilmeyen kavram ve temalar bu analiz
sonucu kesfedilebilir. Bu amagla toplanan verilerin 6nce kavramlastirilmasi, daha sonra da
ortaya cikacak kavramlara gore mantikli bir bi¢imde diizenlenmesi ve buna gore veriyi

aciklayan temalarin saptanmasi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Icerik analizi, nitel veri analiz tiirleri arasinda en sik kullanilan yontemlerden biridir.
Icerik analizi agirhikli olarak yazili ve gorsel verilerin analiz edilmesinde kullanilan bir
yontemdir. Bu ydntemde tiimdengelimci bir yol takip edilmektedir. Icerik analizinde
aragtirmact Oncelikli olarak arastirma konusu ile ilgili kategoriler gelistirmektedir.
Arastirmac1 daha sonra, incelemis oldugu veri setinde, bu kategoriler icerisine giren kelime,
climle ya da resimleri saymaktadir. Kategori gelistirme asamasinda arastirmaci dikkatli olmali
ve ayni metin ilizerinden benzer bir arastirma yiiriitmeyi planlayan bagka arastirmacilarin da

ayn1 sonuclara ulagabilecekleri tiirden uygun kategoriler gelistirmelidir (Silverman, 2001).
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Strauss ve Corbin’in (1990) belirttigi gibi “Bilim kavramlar olmadan var olamaz;
kavramlar bizim olgular1 anlamamiza ve bu olgular {izerinde etkili diisiinmemize yardimci
olur. Bir kavrama bir ad verdigimiz zaman; o kavramla ilgili sorular sorabiliriz, o kavramlari
inceleyebiliriz ve baska kavramlarla iligskilendirebiliriz” (s. 62). Kavramlar bizi temalara
gotiirlir ve temalar sayesinde olgular1 daha iyi diizenleyebilir ve daha anlasilir hale

getirebiliriz.

Icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirini benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar ¢ergcevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 anlagilabilir bir bicimde diizenleyerek
yorumlamaktir (Yildinm ve Simsek, 2013). Bu sathada, igerik analizi hakkindaki bazi

kavramlar1 agiklamakta yarar vardir.

Tlimevarim analizi, bir alana veya bir grup veriye bakmak ve gruplar iginde
gozlemleneni diizenleyerek tiime varmaya ya da bir diizen olusturmaya gayret etmek
anlamia gelmektedir (Johnson, 2014). Strauss ve Corbin (1990) bu siireci “kuram olusturma”
olarak adlandirmaktadir.  Timevarimci analiz, kodlama kullanarak verilerde gizlenen
kavramlar1 ve kavramlar arasi iliskileri ortaya koymaktadir. Bu kavramlar arasi iligkiler de

temalar1 agiklamak i¢in kullanilmaktadir.

Kodlama: Verilere igerik analizi uygulayarak, verilerde bulunan anlamli bdliimlerin

(sOzciik, climle, paragraf vb.) adlandirilmasi olarak adlandirilabilinir.

Kavram: Veriler arasi yer alan anlamli boliimlere (bir kelime, climle, paragraf vb.) ve

olaylara verilen anlamdir. Icerik analizinin temel analiz birimidir.

Kategori: Igerik analizinde elde edilen kavramlarin birbirleriyle belirli bir tema altinda

sinirlandirilmasidir.
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Verilerin Kodlanmasi

Icerik analizinin ilk asamasi verilerin kodlanmasidir. Bu asamada arastirmaci elde
ettigi bilgileri inceleyerek, anlamli boliimlere ayirmaya ve her boliimiin kavramsal olarak ne
ifade ettigini bulmaya calisir. Bu boliimler bazen bir sozciik, bazen bir ciimle, bazen de bir
paragraf hatta bir sayfalik bir veri bile olabilir. Kendi i¢inde anlamli bir biitlin olusturan bu
boliimler arastirmaci tarafindan isimlendirilir, diger bir deyisle kodlanir. Bu kodlama bazen
bir sozciik ile bazen de birka¢ sozciikten olusan bir deyim ile yapilabilir. Tiim veriler bu
sekilde kodlandiktan sonra bir kod listesi olusur ve bu liste verilerin incelenmesinde ve
diizenlenmesinde anahtar liste gorevini goriir. Toplanan verilerin farkli béliimlerinde benze
anlamlara sahip veriler, bu sayede ayni kodlarla isimlendirilirler ve bu sekilde, farklh
boliimlerde yer alan ve anlam bakimindan iliskili olan verilerin bir araya getirilmesi ve
iliskilendirilmesi miimkiin olur. Verilerin kodlanmasi nitel verilerin diizenlenmesinde biiyiik

bir kolaylik saglar.

Verilerin kodlanmasi siirecinde arastirmaci, verilerin anlamli biitliinler halinde nasil
boliimlere ayrilabilecegini, bu anlamli biitiinlere nasil bir kod verebilecegini ve bu farkli
boliimlerde yer alan verilerin benzer kodlarla diizenlenip diizenlenmeyecegini dikkate almak
zorundadir. Bu nedenle verilerin kodlanmasi gerek fiziksel, gerekse zihinsel yonden oldukca
yorucu ve yogun bir siiregtir. Kodlama siirecinde arastirmacinin, arastirma sorularini ya da
aragtirmanin kavramsal ¢evresini dikkate almasi ve bu ¢ergevede verilerin iginde ne aradigini

stirekli farkinda olmas1 gerekmektedir.

Arastirmanin amaci cergevesinde, okunan verilerin kodlanmasi daha kolaydir. Aksi
takdirde, arastirmanin cergevesi icinde yer almayan verilerin de kodlanmasi s6z konusu

olabilir. Oysa yogun bir veri seti ile ¢alisan arastirmacinin, seg¢ici olabilmesi ve arastirmanin
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temel sorular1 ¢ergevesinde kodlama islemini yiiriitebilmesi, arastirmanin gegerli sonuglara

ulasmasi i¢in gecerlidir (Yildirim ve Simsek, 2013, 5.260).

Kodlama oncesinde kullanilan tiim veri toplama araglarindaki veriler ayni formatta
olmak kosuluyla yaziya gegcirilmistir. Bu yazilar daha sonra kronolojik olarak bir siralamaya
tabi tutulmuslardir. Halihazirda yazili sekilde edinilen verilere dokunulmamaistir. Daha sonra

eldeki tiim veri ¢esitliligi hesaba katilarak bir analiz plani yapilmistir.

Kodlama 6ncesinde arastirmaci, kodlamalarini en dogru sekilde yapabilmek amaci ile
alanyazina gz atmis ve arastirmanin kavramsal cercevesi hakkinda bilgi toplamistir.
Arastirmact kodlamayi daha ¢ok arastirma sorularmi dikkate alarak yapmistir. Kodlamada
verilerin birimsel segiciligi yapilmamistir. Verilerde, arastirma sorularini cevaplamak adina
hangi birim en kisa yoldan bilgi sunuyorsa; kelime, ciimle ya da paragraf olarak o birim
secilmistir. Kodlamada bilgi, en kii¢lik birim olan kelimeden baslanarak tiim bir diyalogu

yansitan paragrafa kadar taranmistir.

Kodlama siirecinde arastirmaci, nitel veri analizinde bir 6grenme macerasina ¢ikmistir.
Kodlamanin en dogru sekilde yapilabilmesi adina arastirmalara baslamis ve kodlamay1 bu
arastirmada Ogrendiklerine gore yapmistir. Kodlamada arastirmaci klasik yontemleri
kullandig1 gibi bilgisayar programi destegi de almistir. Arastirmaci verileri yaziya gecirirken
“Word” kelime islemcisini kullanmistir. Her ne kadar kodlama i¢in kelime islemciler de
kullanilabiliniyor olsa da, sagladigi kolaylilar bakimindan biraz daha 6nde olan nitel veri
analiz programlar1 da denenmistir. Arastirmact bu amacla “Nvivo”, “MaxQDA” ve
“ATLAS.ti” gibi programlar1 denemis, kendisine en yakin olarak “ATLAS.ti” programini
gérmiis ve verilerin bir kismini1 bu program vasitasi ile kodlamistir. Arastirmact kodlama

stirecinde tek ara¢ kullanmamuis, ayrica klasik yontem kullanarak c¢iktisini aldigi verileri elle
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de kodlamistir. Arastirmaci kodlamada, veriler ingilizce ve Tiirkge dillerinde oldugu igin her

iki dili de kullanmustir.

Strauss ve Corbin (1990) {i¢ tiir kodlama bigiminden s6z etmektedir:

Daha onceden belirlenmis kavramlara gore yapilan kodlama.

Verilerden ¢ikarilan kavramlara gore yapilan kodlama.

Genel bir ¢ergeve i¢inde yapilan kodlama.

Her ne kadar alanyazinda 6n inceleme yapilmis olsa da, katilimcilar boliimiinde deginildigi
gibi,okul ortam1 ve 6grenciler hakkinda var olan ayirt edici 6zeliklerden dolay1 kodlama igin
“genel bir cerceve” c¢ikarilamamistir. Daha ¢ok “verilerden ¢ikarilan kavramlara gore yapilan

kodlama” kullanilmistir.

Temalari Bulunmasi ve Kodlarin Temalara Gore Diizenlenmesi

Richards & Morse (2007) bu konuda soyle bir agiklama yaparak “siniflandirma,
verilerin ¢ok ¢esitlilikten, belli bir sekle nasil sokuldugunun temsilidir” temalandirma stirecini

acikliga kavusturmustur.

Toplanan verilerin kodlanmasi ve bu kodlara gore simiflandirilmasi yeterli degildir. i1k
asamada ortaya ¢ikan kodlardan yola ¢ikarak verileri, genel diizeyde aciklayabilen ve kodlar
belirli kategoriler altinda toplayabilen temalarin bulunmasi gerekmektedir. Kodlar arasindaki
ortak yonler bulunmaya calisilir. Bu tematik kodlama islemidir ve toplanan verilerin kodlar

araciligi ile kategorize edilmesidir.

Tematik kodlama asamasini, verilerin ortaya ¢ikan kodlara ve temalara gore

diizenlenmesi asamasi takip eder. Daha sonra arastirmaci, bu sisteme gore elde edilen verileri
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diizenler ve bu sekilde belirli olgulara gore verileri tanimlamak ve yorumlamak miimkiin

olabilir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Bulgularin Yorumlanmasi

Bu asama veri analizinin son asamasidir. Tanimlanip diizenlenen bulgular bu asamada
arastirmaci tarafindan yorumlanir. Aragtirmaci, nitel arastirmada veri toplama stirecinin dogal
par¢alarindan biri oldugu i¢in, yorumlamada Onemli bir yere sahiptir ve onun yorumlari
degerlidir. Bu boliimde daha onceden olusturulan temalar, ornekler, alintilar alanyazin ile

karsilastirilarak bir yargiya varilir.



Verilerin yaziya
dondiistiitiilmesi

Verilerin
Diizenlenmesi

Anlamli veri
birimlerinin
saptanmasi

Verilerin
Kodlanmasi

Taslak
temalarin
belirlenmesi

Kod ve tema
kitapg¢iginin
olusturulmasi
ve buna gore

verilerin analiz

edilmesi

emalarin
arastirma
sorulari
altinda
organize
edilmesi

Temalar arasi
iliskilerin
saptanmasi

Taslak
temalarin
kontrol
edilmesi ve
kesinlestirilme
Si

Taslak tema
ve kodlara
gore verinin
diizenlenmesi

Taslak
temalara
gore kodlarin
diizenlenmesi
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Kodlara ve temalara
gore verilerin
betimlenmesi, alintilara
yer verilmesi
orneklendirilmesi,
aciklanmasi,
yorumlanmasi ve gérsel
hale getirilmesi

Arastirma
sonuglarinin
yazilmasi

Sekil 3.5. Igerik Analizinde Izlenen Asamalar

(Kaynak: Collins, 1999, Akt. Yildidim ve Simsek, 2013)
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Raporlastirma

Rapor acik bir sekilde verilerin nasil se¢ildigini, toplandigini, analiz edildigini ve

sonuclara nasil ulagildigini gostermelidir (Ekiz, 2009).

Nitel aragtirmada beklenen sadece betimsel veri toplama ve bunlari mantikl bir yap1
icinde sunmak degildir. Arastirmacilarin verilerden elde ettigi bulgular1 bilimsel bir titizlikle
tanimlamasinin yani sira, yorumlamasi ve uygulamaya ve daha sonraki arastirmalara iligkin

bir takim ¢ikarimlarda bulunmasi gerekir (Yidirim ve Simsek, 2013, s. 273).

Raporlastirmadaki amag; saha raporlarini ve diger verilerin kolayca sindirilebilir bir

sekle dontistiirmektir (Taylor & Bogdan, 1998).

Bulgular bdliimiinde, ihtiya¢ hissedilen noktalarda kisa, 6z tanimlamalara yer
verilmistir. Bulgularin orijinal haline sadik kalinmasi hususunda azami o6l¢lide dikkat
gosterilmistir. Nitel veri analiz sonucunda da bulgular, alanyazin taranarak elde edilen
bilgilerle kiyaslanarak yorumlanmistir. Ozellikle ydntem boliimiinde arastirmanimn sathalari
gerek detayli agiklamalar ve alintilarla, gerekse sekiller kullanilarak agiklanmaya ¢aligilmistir.
Bulgularin sunumunda, arastirmacinin ayni zamanda uygulayici oldugu hesaba katilarak
uygulayicinin bakis agisindan da faydalanilmigtir. Boylelikle teori ve uygulama arasinda

bosluk en aza indirgenmis, hatta teori uygulamada bizzat yer edinmistir.
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BOLUM IV: BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde arastirmanin bulgular1 yer almaktadir. Calisma sonucunda ulasilan
bulgular maddeler haline getirilmis ve diizenlenmistir. Bulgular diizenlenmesi arastirma
sorular1 esas almarak yapilmistir. Diizenlemede, yabanci dil 6greniminde edinilen teorik
bilgilerin performansa doniistiigii ve doniisemedigi durumlar, siradisilik (deviant cases) igceren

halleri de dahil edilerek sunulmustur.

Veri Ceviri Yazim (Trankripsiyon) 1 - Video DSCF3256

Olumlu Durum (Positive Case)

Ogrenciler hata yapmanin dil 6greniminde normal bir durum oldugunu anlayarak
denemeler yapmaya basladiktan sonra daha onceleri yapilan hatalar artik birer 6grenim firsati

halini almaktadir.
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Olumlu Siradisi Durum (Positive Deviant Case)

Ogrenimin ilk dénemlerinde dil kullaniminda panik ve endise yasayan ogrencilere,
gerekli zaman tanmip konu hakkinda yeterli alistirma yaptirildiginda bu 6grenciler dili

kendilerinden daha emin bir sekilde kullanabilmektedir.
Olumsuz Durum (Negative Case)

Ogrenciler aliskin olduklar1 ders isleme ve ders calisma rutinlerine farkli gelen ders
isleme sekilleri ve ders ¢alisma yollarin1 6grenimin ilk evrelerinde yadirgamakta ve alisma

doneminde zorluk yasabilmektedirler.
Olumsuz Siradisi Durum (Negative Deviant Case)

Ogrencilerin sahip olduklar1 farki dil seviyelerine ragmen hepsinin ayni sinifta ve
seviyede ders islemesi islenen konular seviyesine kolay gelen dgrencileri sikarken, islenen
konular dil hazir bulunusluk seviyesini asan Ogrencilere ise zor gelmekte ve onlart dil

kullanimindan sogutmaktadir.
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Veri Ceviri Yazimi (Trankripsiyon) 2 - Video DSCF3257

£
£
T
-
=
-
-
—
-
-
-
-
-

Olumlu Durum (Positive Case)

Kendilerini hedef dile (ingilizce) izledikleri dizi, film ve belgeseller, dinledikleri
miizikler ve kullandiklar1 sosyal ag araglart ile maruz birakan 6grencilerin yabanci dili ders
yerine bir iletisim araci olarak gordiikleri tespit edilmistir. Bu 6grencilerin ders i¢inde hedef

dili yalnizca smif ortaminda kullanan arkadaslarina kiyasla daha istekli, hevesli ve basarili bir
sekilde kullandiklar1 belirlenmistir.
Olumlu Siradisi Durum (Positive Deviant Case)

Ogrencilerin algr seviyelerinin normal durumlara kiyasla diisiik oldugu ilk ve son ders
saatlerinde (9 saatlik egitim géz Onlinde bulunduruldugunda) 6gretimde iiretken beceriler

(productice skills) yerine alimlayicit bercerilere (receptive skills) dair alistirmalara yer

verildiginde 6grenciler dili daha istekli kullanmaktadirlar.
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Olumsuz Durum (Negative Case)

Ogrenciler kendi anadillerindeki dil bilgisi kaidelerinden farkli bir dil bilgisi yapisina
sahip olan hedef dili (Ingilizce) kullanirken kendi anadillerindeki dil bilgisi kurallarmi

genelleme yaparak uygulamaktadirlar.
“Child” kelimesini “Childs” olarak ¢ogullastiran 6grenci drnegi.
Olumsuz Sirasidi Durum (Negative Deviant Case)

Materyal kullaniminda 6gretmen miimkiin olabildigince agiklayict olmali, kisa ve
temiz yonergeler vermelidir. Ogrencilerin yonergeleri yanlis anladigi ya da yeterince
anlayamadig1 durumlarda 6grenciler yapilan ¢calismalardan yeterince faydalanamamakta ve dil

kullanim orani diismektedir.

Uzerinde calisilan alistirmay1 dgrenci kitab1 (student book) yerine calisma kitabinda

(work book) bulmaya calisan 6grenci 6rnegi.
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Veri Ceviri Yazimi (Trankripsiyon) 3 - Video DSCF3258

Olumlu Durum (Positive Case)

Dil 6gretiminde teknolojik cihazlarin (akilli tahta, projektor, bilgisayar vb.) etkin
kullanim1 6grencilerde merak uyandirmakta ve onlar1 dil kullanimina kars1 giidiilemektedir.
Ayrica bu cihazlarin kullanimiyla olusturulacak olan ilgi ¢ekici ortamlar (popiiler bilgisayar
oyunlari, sosyal ag araglari, diziler vb.) olusturuldugundadil kullaniminda pasif olan

ogrenciler de derste aktif hale gelmektedir.
Olumlu Siradisi Durum (Positive Deviant Case)

Yabanci dil (Ingilizce) kullaniminda cekingen tavir takman oOgrenciler Ozellikle
alistirma yaparken ipucu aldiktan sonra dil etkinligini yerine getirme konusunda daha hevesli

hale gelmekte ve dil kullanim sikliklar1 giderek artmaktadir.
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Olumsuz Durum (Negative Case)

Ogrenciler iginde bulunduklar1 durumlara yabanci dil (Ingilizce) 8greniminde de kendi
alg1 pencerelerinden baktiklart i¢in 6grendikleri dilin dil bilgisi, anlam bilim (semantic) ve
timce bilim (syntax) dinamikleri yerine kendi ana dillerinin dinamiklerini uygulamalari

sebebi ile yabanci dil kullaniminda bir takim hatalar yapmaktadirlar.
Paranin sayilamayan bir isim oldugunu anlamada zorlanan 6grenci 6rnegi.
Olumsuz Sirasidi Durum (Negative Deviant Case)

Ogrencilerin islenen derslere dair 6grenimlerini tekrar etmeden, calismadan sinifa
geldikleri durumlarda, hedef dil (ingilizce) ile temas halinde bulunduklar1 hemen hemen tek
yer sinif ortami oldugu i¢in bir Onceki derste islenen konularin neredeyse unutuldugu
gozlemlenmistir. Ogrenciler ise bu duruma daha ¢ok yogun ders yiikiiniin yol agtigimi, giinliik
O0devlere bile zaman yetiremediklerini, okuldan c¢ok ge¢ ciktiklarin1 (8:30 — 4:40)

belirtmislerdir.
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Veri Ceviri Yazimi (Trankripsiyon) 4 - Video DSCF3260

Olumlu Durum (Positive Case)

Verilen 6devleri yaparak ders disinda da hedef dil (Ingilizce) kullanan dgrencilerin
hem konularda yetkin hale gelmekte hem de konular1 unutmayarak ders boyunca aktif sekilde

katilim gostermektedirler.
Olumlu Siradisi Durum (Positive Deviant Case)

Dil kullanimi agisindan ¢ekingen tavir sergileyen Ogrencilere az da olsa 1srarci bir
O0grenmen tavri ve 0grencileri basariya gotiirecek kolay dil etkinlikleri ile yaklasildiginda, bu
ogrencilerin kendilerine giiven duyarak dil kullaniminda daha istekli hale geldikleri

gorilmistiir.
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Olumsuz Durum (Negative Case)

Ogrencilerin genel kiiltiir anlamindaki hazir bulunusluk seviyelerinin diisiik olmas1

bazi dil etkinliklerinde 6grencilerin alistirmay1 tam olarak anlamamasina yol agmaktadir.

Iskogya’y1 daha dnce hi¢ duymayan ve New York’u bir iilke olarak diisiinen 6grenci
ornegi.

Olumsuz Sirasidi Durum (Negative Deviant Case)

Smifin i¢cinde meydana gelebilecek herhangi bir diizensizlik (6grencilerin tahtay1 net

gorememesi, tadilat sesi, elektrik kesintisi, 6grenci sirast eksikligi vb.) derse gegmeyi ve

ogrencilerin dil kullanimina odaklanmasini1 gecikmektedir.
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Veri Ceviri Yazimi (Trankripsiyon) 5 - Video DSCF3261

Olumlu Durum (Positive Case)

Ogrencilerin yabanci dil 6grenim siiregleri boyunca 6grendiklerini yeni dgrenmelere
ekleyebildikleri durumlarda dil 6gretimi hem hiz kazanmakta hem de Ogrencilerin dil

kullanimindaki dogruluk oranlar1 da artmaktadir.

Olumlu Siradisi Durum (Positive Deviant Case)

Yabanci dil 6gretiminde baglam olusturulurken ayni grup i¢inde bulunan kelimelerin
kullanim1 6grencilere kelime 6greniminde kolaylik saglamakta ve kelimelerin Ogrenciler

tarafindan hatirlanip kullanilma siklig1 artmaktadir.
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Olumsuz Durum (Negative Case)

Ogrencilerin ge¢mislerinde yasamis olduklar1 dil 6grenimlerinin yeni &grenimlere
transferleri her zaman pozitif sekilde olmamaktadir. Ogrencilerin ge¢mis yabanci dil
Ogrenimlerine ait bir yanlis, yeni Ogrenimlere de yanlis sekilde uygulanmakta ve dil

kullaniminda problemler ¢ikarmaktadir.
Olumsuz Sirasidi Durum (Negative Deviant Case)

Egitim sisteminde yapilan degisiklikler, zamanlamalari planlanmadig1 takdirde,
yurtirliikteki egitimsel uygulamalar1 ortadan kaldirarak 6grencilerin egitimsel aliskanliklarini

da degistirmekte ve onlar1 olumsuz sekilde etkilemektedir.

Bazi 6grencilerin normalde el yazis1 kullanirlarken zaman zaman dik yazi karakterleri
kullandig1 ve bu yazilarin1 okuyamadiklari, 6zellikle yazma (writing) etkinliklerinde basarisiz

olduklar1 goriilmiistiir.
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Veri Ceviri Yazimi (Trankripsiyon) 6 - Video DSCF3262

Olumlu Durum (Positive Case)

Uygulamadaki 6lgme ve degerlendirme sisteminin bir unsuru olan performans
gorevlerinin, 6grencilerin yabanci dili kullanarak yapabilecekleri gorevlerden (Sarki ¢evirisi,
hikaye analizi, kelime defteri, giinliik vb) olusmasi hem O6grencilerin hedef dili giinliik
yasamlarmma dahil etmekte hem de ogrencilerin hedef dili sinif ortami disinda da

kullanmalarini saglamaktadir.

Olumlu Siradisi Durum (Positive Deviant Case)

Kelime 0gretiminin basarisi uygulanan teknigin 6grencilere uymasina bagl olsa da,
kelimelerin tiiretilmesindeki evrensel unsurlarin (6n ek (prefix), son ek (suffix) ) ve sozclikte

anlam Ogelerinin (es anlam (synonym), zit anlam (antonym), mecaz anlam (figurative
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meaning) kazandirilmasi1 amaglanan gorevlerin Ogrencilere verilmesi kalici 6grenme

saglamakta ve bu bilgiler 6grenciler tarafindan performansa dontistiiriilebilmektedir.
Olumsuz Durum (Negative Case)

Ogrencilerin ana dillerindeki dil bilgisi eksiklikleri, zellikle de kelime tiirlerini tam
olarak bilmemeleri hedef dilde kelime hatalarina yol agmaktadir. Ogrenciler kullanmak
istedikleri kelimelerin yalnizca anlamlarina bakip kelimenin tiirii ve gorevini goz ardi ederek
kullanmaktadirlar. Bu kullanimlarinda kelimenin anlam olarak es anlamli olmasi onlara

yetmektedir.
“well” ve “good” kelimelerini kullanirken problem yasayan 6grenci drnegi.
Olumsuz Sirasidi Durum (Negative Deviant Case)

Islemekte olan konu eger dgrencilerin 6grenim rutinlerine kiyasla daha fazla detaya
sahip ise; 0gretmenin bu konuyu bir kerede anlatmak yerine mantikli boliimlere ayirmasi en
dogru karar olacaktir. Aksi takdirde 6grenciler detaylar arasinda bogulmakta ve bildiklerini
karigtirmaya baslamaktadir. Bunu tecrilbbe eden Ogrenci bahsi gegen konuyu zor olarak

adlandirmakta ve yabanci dili kullanmaya dair olan giivenini kaybetmektedir.
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Veri Ceviri Yazimi (Trankripsiyon) 7 - Video DSCF3263

Olumlu Durum (Positive Case)

Ogrenciler yabanci dil kullanarak iletisime gegerken yalmzca sozel kaynaklar1 degil,
isitsel ve gorsel kaynaklar1 da kullanmaktadirlar. Yabanci dil 6gretiminde de Ogrencilerin

mesaj kaynagini miimkiin olabildigince ¢ogaltmak 6gretimin kaliciligini artirmaktadir.

Olumlu Siradisi Durum (Positive Deviant Case)

Dil 6gretiminde bilinenden bilinmeyene ve kolaydan zora gibi evrensen Ogretim
ilkeleri izlendiginde Ogrencilerin yabanci dile dair bilesenleri daha kolay 06grendigi
gozlemlenmistir. Ayrica 0grenciler bu 6gretim ilkelerinin kullanimi sayesinde yabanci dil

kullanimlarinda basariy1 tadarak kendilerine gliven duymaktadirlar.
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Olumsuz Durum (Negative Case)

Bir yabanci dil etkinligi i¢cinde bulunan kelimeler &grenciler tarafindan baglama
bakilmaksizin ilk sozliikk anlam ile kullanilmakta ve tiimce bilim (syntax) bakimindan hatasiz

olmasina ragmen semantik agidan problemler yaratmaktadir.
Olumsuz Sirasidi Durum (Negative Deviant Case)

Islenen derslerdeki ogrenci gozlemleri ve dgrencilerden gelen 6z degerlendirmeler
hesaba katildiginda bazi1 6grencilerin su ana kadar herhangi bir yabanci dil ¢alisma stratejisine
sahip olmadiklart belirlenmistir. Bu, 6grencilerde yabanci dil 6grenirken bocalamalara neden

olmakta ve yabanci dil kullanimin1 sekteye ugratmaktadir.
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Veri Ceviri Yazim (Trankripsiyon) 8 - Video DSCF3265

Olumlu Durum (Positive Case)

Ogretim yontem ve teknikleri i¢inden en ¢ok kullanilanlardan birisi olan soru-cevap
tekniginin yabanci dil 6gretiminde kullaniminda, sorularin zorluk derecelerinin 6grencilerin
seviyelerine uygun olmasi ve sorularin dgrencilerin ilgi alanlarina da deginmesi yabanci dil
kullanimimi artirmaktadir. Ogrenciler bildiklerini ortaya c¢ikarmak igin hevesli bir hale

gelmektedir.
Olumlu Siradisi Durum (Positive Deviant Case)

Yabanct dil 6gretimi yapilan ortamda 6gretmenin etkinlikler araciligi ile yaratacagi
miicadeleci atmosfer makul sartlarda tutuldugunda ogrencileri dil kullanimina karsi
cesaretlendirmekte ve onlar1 yabanci dil hakkinda bildiklerini ortaya ¢ikarma konusunda

normalden daha istekli bir hale getirmektedir.
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Olumsuz Durum (Negative Case)

Ogrencilerin egitim ve 6gretim ile olan genel problemleri (yazmay: ve okumayi tam
bilmemek, yazarken c¢ok miktarda yazim yanlis1 yapmak, yazarken zorluk yasamak vb.)
ogrenme eyleminin kendini etkiledigi gibi yabanci dil egitimini de olumsuz bir sekilde

etkilemekte, 6grenciler yabanci dil 6greniminde ve kullaniminda zorluklar yasamaktadir.

9. simnif 6grencisinin yazisinin kimi harflerinin el yazisi ve kimi harflerinin dik olmasi

sebebi ile not tutamamasi, tuttugu notlar1t okuyamamasi érnegi.
Olumsuz Sirasidi Durum (Negative Deviant Case)

Ogrencilerin kisisel yasantilarinda karsilastiklar1 herhangi bir problem, zihinsel
kabiliyeti de etkiledigi icin yabanci dil 6gretimi siirecinde 6grenciler bir takim zorluklarla
karsilasmaktadir. Ogretmen bu gibi durumlarin farkinda olur ve gerekli onlemleri alirsa

ogrencilerin 6gretimin niteliginden yana kaybi en aza indirilebilir.
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Veri Ceviri Yazimi (Trankripsiyon) 9 - Video DSCF3266

Olumlu Durum (Positive Case)

Ders i¢indeki yabanci dil etkinliklerinde bilinmeyen kelimelerin 6gretiminde ve
ogrenciler tarafindan hatirlanmakta zorluk cekilen kelimelerin hatirlatilmasinda, bahsi gegen
kelimenin anlaminin sozel yolla verilmesindense, 6gretmen tarafindan kullanilacak olan;
viicut dili, jest ve mimikler yardimi ile hatirlatilmasi 6grencilerin birden ¢ok duyusuna hitap
edecegi i¢in kelimelerin uzun siire hatirlanabilmesini saglamakta ve yabanci dil kullaniminda

kolaylik saglamaktadir.

Olumlu Siradisi Durum (Positive Deviant Case)

Ders esnasinda eger 6gretmen 6grencilerin ilgi alanlarini bilerek mizahi da derse dahil

ederse, giilinen ya da o anda hakkinda konusulan konuyu anlayabilmek adina derse en
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cekingen tavir sergileyen 6grencilerin bile ilgileri artmakta, yabanci dili kullanmak istekleri

artmaktadir.
Olumsuz Durum (Negative Case)

Ders iginde dgrenciler tarafindan yapilmaya calisilan climle gevirilerinde (yazili ve
sozel) ogrenciler 6grendikleri kelimelerin baska bir anlami yokmusgasina hep 6grendikleri

anlamda kullanmakta ve semantik agindan hatalar yapmaktadirlar.

“Do” kelimesini “kek yapmak” ¢evirisinde “make a cake” yerine kullanan 6grenci

ornegi.
Olumsuz Sirasidi Durum (Negative Deviant Case)

Internetin yabanci dili 6grenmek adina sundugu nimetler kadar yanls kullanimi ile
olumsuz sekilde etkilenmek de muhtemeldir. Ogrencilerin ge¢mis egitim ve Ogretim
hayatlarindan getirdikleri O6devlere karsi yanlis tutum ile “google translate” gibi c¢eviri
programlarinin amaglarinin disinda kullanilmasi yabanct dil kullanim oranini diistirmekte,
yabanci dil ile cogunlukla okulda karsilasan 6grenci ders disinda yabanci dil hakkinda hi¢bir

aktivite gergceklestirmemektedir.
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Veri Ceviri Yazimi (Trankripsiyon) 10 - Video DSCF3272

Olumlu Durum (Positive Case)

Ozellikle utangag ve ¢ekingen olan, yabanci dili dgretim siirecinde basarili olsa bile
yabanct dili kullanmaktan c¢ekinen oOgrencilere, Ogretmenin sergileyecegi davranislarda
pekistirece yer verilmesi, bu utanga¢ dgrencilerin yabanci dil kullanimina olan endiselerini

indirgemekte ve onlar1 bu ise hevesli bir hale getirmektedir.
Olumlu Siradisi Durum (Positive Deviant Case)

Her ne kadar soru cevap teknigi yabanci dil 6gretiminde siklikla kullanilsa da,
Ogretmen tarafindan belirlenecek ayirt edici ve 6zendirici sorular 6grencilerdeki yabanci dile
ait bilgileri performansa doniistiirme siirecinde soru cevap teknigini daha da etkili hale

getirecek ve istenen bilgilerin performansa doniistiiriilmesinde yardim edecektir.
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Olumsuz Durum (Negative Case)

Ogretmenin uygulayacagi ve ogrencilerdeki yabanci dil hakkindaki bilgileri
kullanmalarma firsat tanityacak dil etkinliklerinin sayis1 fazla ve bu etkinliklerin niteligi ne
denli yiliksek olursa olsun, Ogrencilerin karakteristik geregi kimi Ogrenciler i¢e kapanik
olabilmektedirler. Bu durum 6gretmen tarafindan fark edilmeli ve bdyle 6grencilere yabanci

dil bilgilerini daha kolay sekilde ortaya ¢ikarabilecekleri ortamlar ve etkinlikler yaratilmalidir.
Olumsuz Sirasidi Durum (Negative Deviant Case)

Ogrencilerin isteksiz ve yabanci dili kullanmaya karsit motivasyonlarinin diisiik oldugu
durumlarda, her zaman tekrar edilen kelimelerin bile hatirlanamadigi, ¢ok emin olunan
konularda bile yanhslar yapildigi gézlemlenmistir. Ogretmen bdyle durumlarda dgrencilerde

yabanci dil kullanimini bir ithtiya¢ durumuna getiren eglenceli aktivitelere yonelebilir.
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Veri Ceviri Yazimi (Trankripsiyon) 11 - Video DSCF3285

Olumlu Durum (Positive Case)

Odevlerini takip ederek eksiksiz sekilde yapan dgrencilerin derse aktif katilimlari,
sorulara dogru cevap verebilmeleri ve sinavda gosterdikleri basarilar 6dev takibi ile dogru bir

oranti i¢gindedir.
Olumlu Siradisi Durum (Positive Deviant Case)

Ogretmen dgrenci iliskilerinde adaletli ve esit davranmak dgrencilerin 6gretmene olan
giivenini artirmakta ve onlarin yabanci dil 6gretimi siirecinde daha rahat davranmalarini
saglamaktadir. Bu, Ogrencilerin 6grendiklerini ¢ekinmeden, daha kolay bir sekilde ortaya

¢ikarmalarini saglamaktadir.
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Olumsuz Durum (Negative Case)

Yabanci dil 6gretimi siirecinde kullanilan dil etkinliklerinin 6grencilere net ve agik
yonergelerle sunulmasi gerekmektedir. Gerektigi durumlarda Ggretmen yoOnergeyi
ogrencilerin daha kolay bir hale getirmelidir. Dil etkinliklerinin yonergelerini anlayamayan

ogrenciler ortaya gercek performanslarini koyamamaktadir.
Olumsuz Sirasidi Durum (Negative Deviant Case)

Ogrenciler hedef dilde zaman ve 6l¢ii birimleri hakkinda terimler kullanirlarken, ana
dillerindeki kurallar1 O6grendikleri yabanci dile aktarmaya calismakta ve hatalar

yapabilmektedirler.

Tirkge argo kullannmiyla “saatin bugugu x dakika ge¢iyor” kullaniminin hedef dile

aktarilmaya calisilmasi 6rnegi.
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Veri Ceviri Yazimi (Trankripsiyon) 12 - Video DSCF3286

Olumlu Durum (Positive Case)

Ogrenciler baz1 durumlarda dgretmenin kullandig1 metotlar ve kullanilan materyaller
ne kadar nitelikli olursa olsun farkli sebeplerden (6grencilerin ve dersligin fiziksel durumu,
daha Oncesinde yasanan tatsiz bir hadise vb.) otiirii kelimeleri hatirlamayabilirler. Bu gibi
durumlarda Orneklerin cogaltilip sebat edilmesi Ogrencilerin bu kelimeleri hatirlayip

kullanmasinda yardimeci olacaktir.
Olumlu Siradisi Durum (Positive Deviant Case)

Okuma c¢alismalarinda okuma metinlerini olusturan kelimeler eger 6grencilerin ana
dillerinde de Ogrenilen yabanci dildeki haliyle kullaniliyorsa (televizyon, radyo, internet,
telefon, chat, meeting vb.) 6grencilere daha tanidik gelmekte ve dil kullanim oran1 kelimelerin

yogunluguyla orantili sekilde artmaktadir.
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Olumsuz Durum (Negative Case)

Ogrenciler yabanci dile (Ingilizce) ait bir kelimenin ¢agrisimini, kendi anadilindeki bir
cok kelimenin Ingilizce karsiligmin da ayn1 olmasi sebebi ile, kendi anadilindeki bir kelimeye

benzetiyor ve anlamlariin ayni oldugunu diisiinerek o sekilde kullaniyor.

“Company” kelimesini “kampanya” sanarak kullanmak.

Olumsuz Sirasidi Durum (Negative Deviant Case)

Ogrenciler gordiikleri her kelimeyi ayr1 ayri iiniteler olarak ele almakta ve es dizimli
kelimelerde “collacations” problemler yasamaktadir. Bu problemin yasanmamasi icin
ogretmen, kelime 6gretimi sirasinda es dizimli kelimeleri belirtmeli ve bu kelimelerin bir grup

halinde anlam kazandiklarini 6grencilere 6rneklerle gostermelidir.
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Veri Ceviri Yazimi (Trankripsiyon) 13 - Video DSCF3287

Olumlu Durum (Positive Case)

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri ortamda kendilerini giivende hissetmeleri, hedef dili
kullanirlarken yapacaklar1 hatalarin anlayisla karsilanacagi bilinci ve 0gretmenden gelecek
yabanci dil kullanimina dair hafif 1srarci tavir ile 6grencilerin yabanct dil hakkinda bilgilerini

performansa daha rahat bigimde dokebildikleri gozlemlenmistir.
Olumlu Siradisi Durum (Positive Deviant Case)

Ogrenciler yabanci dil 6grenimleri siirecinde bu dili kullanirlarken, yapisal bir temel
tizerinden degil de baglamsal bir temel lizerinden ilerleme kaydettikleri i¢in, 6grencilere
uygulanacak 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinda salt yap1 hatirlamay1 gerektiren teorik
sorular yerine, bu yapilarin baglamda (context) gectigi sorularin sorulmasi 6grencilerin

bildiklerini performansa dokme konusunda daha faydali olacaktir.
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Olumsuz Durum (Negative Case)

Ogrencilerin ana dillerindeki kelime hazinelerinin seviyesi Ogrendikleri yabanci
dildeki kelimeleri Ogrenebilmelerinde onemli yer tutmaktadir. Ana dilde yasanan kelime
hazinesindeki yetersizlik dogrudan yabanci dili de etkilemekte ve dgrenciler kelimelerin yan
ve mecaz anlamlarini1 daha 6nceden 6grenmelerine ragmen kelimelerin hep birinci anlamlari

ya da 6grendikleri anlamda kullanma yolunu se¢mislerdir.

Olumsuz Sirasidi Durum (Negative Deviant Case)

Ogretmen derse baslamadan once &grencilerin fiziki hazir bulunusluk durumlarimni
kontrol etmeli. Normalde derste ¢ok basarili olan 6grenciler bile fiziki durumlarindaki
anormallikler dolayisi ile dersten normalde almalar1 gereken faydayr alamamakta ve yabanci

dili yeterince kullanamamaktadirlar.
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Veri Ceviri Yazimi (Trankripsiyon) 14 - Video DSCF3288

Olumlu Durum (Positive Case)

Ogretmenin smmif icinde c¢ok ekstrem durumlar haricinde anadilinde (Tiirkce)
konugsmamasi ve Ogrencilerin yabanci dil etkinliklerinde kendi dillerini kullanmalarina
miisaade etmemesi, 0grencilerin dersi anlayabilmeleri igin piir dikkat dinlemelerini ve iletisim
ihtiyaglart dolayis1 ile hedef dili kullanarak iletisime ge¢melerini saglamaktadir. Hatta bazi
anlarda Ogretmen Ogrenicilerine hedef dili kullanmak kosulu ile kendi aralarinda

konusmalarina da izin vererek bunu bir konusma (speaking) etkinligine de gevirebilir.
Olumlu Siradisi Durum (Positive Deviant Case)

Ogretmen gerekli gordiigii yerlerde materyal adaptasyonu segenegini kullanmalidir.
Ogrenciler tarafindan gekici olmayan, eski ya da kullanimi zor olan materyaller yerine giincel

ve 0grencilerin ilgi alanlarindan olugan materyalleri se¢melidir. Bu hem 6grencilerin sikilarak
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konundan kopmasini 6nlemekte hem de smif ortamindaki yeni bir materyal Ogrenciler

tarafindan heyecanla kargilanmakta ve hedef dil kullanim oranin1 arttirmaktadir.

Ogrenciler tarafindan sevilerek dinlenen bir sarkinin ders materyali olarak

kullanilmasi 6rnegi.
Olumsuz Durum (Negative Case)

Ogrencilerin gegmislerindeki egitim dgretim faaliyetlerinde not tutmaya dair
ogrendikleri bilgiler, yabanci dil 6gretiminde de 6neme sahip olup, not tutmayr bilmeyen
ogrenciler dersteki dnemli noktalar1 kagirmakta ve not tutan arkadaslarina kiyasla kelimeleri

ve kullanimlar1 hatirlayamamakta, yabanci dil kullanim oranlari ise diismektedir.
Olumsuz Sirasidi Durum (Negative Deviant Case)

Bir yabanci dil etkinligi i¢inde, 6grenciler eger iizerilerine diisen gorevlerin 6gretmen
ya da diger arkadaslarinin yardimi ile yapacaklarini bildiklerinde kendilerini bu gorev icin
yeterince zorlamamaktadirlar. Bu gibi durumlari 6nlemek icin, dgrencilere gereginden fazla

ipucu verilmemeli ve arkadaslarinin her soruya yardim etmeleri 6nlenmelidir.
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Veri Ceviri Yazimi (Trankripsiyon) 15 - Video DSCF3289

Olumlu Durum (Positive Case)

Ogretmen, yabanci dil ile direk temas kurulabilecek olan mektup arkadashif
sistemlerini (giivenli ve kendini ispatlamis egitimsel siteler ve uygulamalar araciligi ile) ve
cok oyunculu, (multiplayer) daha ¢ok diyaloglar seklinde ilerleyen, ¢evirim- ici (online)
oyunlar1 performans gorevi olarak kullanabilir. Boylelikle 6grencilerin hem 6devlere karsi
ezberleri bozulmakta hem de 6grendiklerini performansa dokebildikleri ortamlar hazirlanmis

olmaktadir.

Mektup arkadagligi sistemlerini kullanarak yabanci dilini ¢ok iyi sekilde gelistiren

Ogrenci ornegi.
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Olumlu Siradisi Durum (Positive Deviant Case)

Milli egitim bakanlig1 ve ulusal ajans biinyesinde gerceklestirilen “e-twinning” ortak
okul toplulugu programi ile farkl iilkelerden okullar birlikte projeler iiretebilmektedirler.
Farkli bir dil ve kiiltiirle tanigsmay1 saglayan bu tarz etkinliklerde 6grenciler dogrudan hedef
dili kullanmaktadirlar. Hemen hemen tiim 6grenciler bu tarz bir etkinlikte yer almak istemis

hatta bircok 6grenci bu amag¢ dogrultusunda derste daha aktif hale geldigi gozlemlenmistir.
Ogretmen bu tarz hedef dil ile dogrudan etkilesim iceren projeleri degerlendirmelidir.
Olumsuz Durum (Negative Case)

Ogrencilerdeki dil bilgisi agisindan miikemmel ve hatasiz ciimleler kurma tutumu,
ozellikle konusma (speaking) etkinliklerini baltamakta, Ogrenciler duraksayarak hatta

bekleyerek ancak konusabilmektedirler.
Olumsuz Sirasidi Durum (Negative Deviant Case)

Kelimelerin tiiretilmesi hedef dilde( Ingilizce) 6grencilerin ana dillerinden farkli
olarak son ekin haricinde 6n ek ve kimi resmi olmayan durumlarda ara ek alarak
olusmasindan dolayil, yalnizca son ek kullanarak kelime tiiretmeye aliskin 6grencileri
sasirtmakta, anlamini bildikleri halde 6n ek almis kelimelerin anlamlarini tahmin

edememektedirler.
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Veri Ceviri Yazimi (Trankripsiyon) 16 - Video DSCF3291

Olumlu Durum (Positive Case)

Yabanci dil etkinligi olarak yapilan esli (pair-work) calismalarda anadilin kullanimina
izin verilmedigi durumlarda 6grenciler bilinmeyen kelimeleri 6grenirlerken kullanilan viicut
dili, jest ve mimik gibi yontemleri kendileri de kullanarak arkadaslarina kelimeleri tahmin

ettirmeye ¢alismakta, bu sayede hedef dil normalden de fazla kullanilmaktadir.
Olumlu Siradisi Durum (Positive Deviant Case)

flgi alanlar1 (6zellikle basketbol ve diger sporlar, miizik ve calg aletleri, bilgisayar
oyunlari, tiyatro, sinema, yabanci medya vb.) hedef dil ile i¢ i¢ce olan O6grenciler, ilgi alanlari

hedef dille baglantis1 bulunmayan 6grencilere kiyasla yabanci dil kullaniminda ¢ok daha
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aktiftirler. Ogretmen elden geldigi miiddetge tiim 6grencilere yabanci dilin kullamldig ilgi

alanlarini tanitmalidir.
Olumsuz Durum (Negative Case)

Ogrencilerin gegmis hayatlarindaki yabanci dil 6grenimine dair sorunlar, giincel
ogrenimlerini de etkilemektedir. Ozellikle telaffuzu (pronounsation) yanlis Ogrenilen
kelimelerin dogru halleri ile kullaniminda 6grenciler problem yasamaktadirlar. Her ne kadar

caba da gosterseler kemiklesen telaffuz hatalar1 belli bir siire sonra tekrar etmektedir.
Olumsuz Sirasidi Durum (Negative Deviant Case)

Dersliklerin fiziki kosullarindaki eksiklikler ve materyal anlamindaki yetersizlikler
dersin siiresini c¢almakta ve O&grencilerin motivasyonu ¢esitli uyaranlar tarafindan
bozulmaktadir. Bu gibi engeller 6grencilerin 6gretimden alacaklar1 yarar1 azaltarak yabanci

dil kullanim sikligin1 diisiirmektedir.



134

Veri Ceviri Yazimi (Trankripsiyon) 17 - Video DSCF3290

Olumlu Durum (Positive Case)

Onceki derslerde yabanci dil etkinliklerinin i¢inde gegen kelimelerin daha sonra
hatirlanma orani, etkinliklerin i¢inde gegmese de anlami verilen kelimelere kiyasla bir hayli
yiiksektir. Ogretmen kelime dgretimi yaparken bir baglam kullanmali, bu baglami da zaman

zaman kullanip 6grencilerin bilgilerini canli tutmalidir.
Olumlu Siradisi Durum (Positive Deviant Case)

Yabanci dilin gergek kullanimi ile baglantis1 bulunmasa da, 6grencilere sinavda ¢ikma
ihtimali yiiksek olarak belirtilen konular daha dikkatli dinlenilmekte ve 6grenciler tarafindan

daha ¢ok kullanilmaya ¢alisilmaktadir.
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Olumsuz Durum (Negative Case)

Kullanilan materyallerdeki (kitap, defter, sozlik vb.) eksiklikler ve yanlislar
ogrencilerin yanlis bilgi sahibi olmalarina yol agarak hedef dilin dogru kullaniminm

Onlemektedir.

Icinde dil bilgisi ve kelime hatalar1 bulunan ders kitabi1 6rnegi.

Olumsuz Sirasidi Durum (Negative Deviant Case)

Kelime tiirlerinden o6zellikle sifatlarin kullaniminda Ogrencilerin kendilerine has

algilar1 6nemli bir rol oynamakta, onlar1 bazi yanlhs kullanimlara gotiirmektedir.

“Dalgali sa¢” kavramini bu giine kadar kendi dilinde “kivircik” olarak kullanan

Ogrencinin ayn1 kullanimi hedef dilde de devam ettirmesi 6rnegi.
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Veri Ceviri Yazimi (Trankripsiyon) 18 - Video DSCF3292

Olumlu Durum (Positive Case)

Ogrencilerin yas seviyesine uygun olarak segilen ve bir¢ok dil becerisinin ayn1 anda
kullannmin1 gerektiren oyunlar 6grencilerin ilgisini ¢ekmekte, 6zellikle ¢ekingen davranan
ogrenciler olusturulan 6grenci gruplarinda yabanci dil kullanimi firsatina kavusmus

olmaktadirlar.
Olumlu Siradisi Durum (Positive Deviant Case)

Sinif disinda 6gretmenin Ogrenciler ile gegirecegi zamanda ve etkinliklerde (gezi,
piknik vb.) 6gretmen-0grenci bagi kuvvetlenmekte ve ilgi alani paylagimlari s6z konusu

olmaktadir. Ogretmenini sinif disinda da hedef dili kullanir (hedef dildeki telefon goriismesi,
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Ogretmen ile bir turist arasinda gecen diyalog vb.) sekilde géren 6grencilerde yabanci dile dair

merakin ve istegin arttig1 gozlemlenmistir.
Olumsuz Durum (Negative Case)

Ogrencilerin ana dillerindeki dil bilgisi kurallarini bilmemelerinin yaninda, materyal
kullaniminda yasanan kisisel yetersizliklerden otiirii 6grenciler bazi dil etkinliklerinden

faydalanamamakta, yabanci dili yeterince kullanamamaktadirlar.

“Olur musun” sozciikk 6begini sozliikkte arayip (!) bulamayan ve bu sebeple ddevini

yapmayan dgrenci drnegi.
Olumsuz Sirasidi Durum (Negative Deviant Case)

Bazi okullarda uygulanan ndbet¢i 6grencilerin son ders saatinde ders bitmeden sinifa
girip dersi bolmesi 6grencilerin motivasyonunu bozmakta ve o anda yapilmakta olan yabanci

dil etkinligi de boliinmektedir.
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Veri Ceviri Yazim (Trankripsiyon) 19 - Video DSCF3293

Olumlu Durum (Positive Case)

Ogrenciler ders disinda, giinliik hayatlarinda karsilastiklar1 ve siklikla gordiikleri

kelimeleri anlamlarina bakmaksizin baglam i¢inden ¢ikarimda bulunabildikleri gorilmiistiir.
Olumlu Siradisi Durum (Positive Deviant Case)

Ogretmen ders esnasinda dgrencilere s6z verirken belli bir sira degil de gelisigiizel bir
sekilde secim yapiyorsa, 6grenciler sira her an kendilerine gelebilecegi i¢in hazir bir sekilde
beklemektedir. Bu hem derste adil bir tablo ¢izmeyi hem de &grencilerin motivasyon

diizeyini yiiksek tutmay1 saglamaktadir.
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Olumsuz Durum (Negative Case)

Okuma ve dinleme (receptive skills) gibi 6grencilerin bilgileri aldiklar1 ve pasif
olduklari, zaman ve konsantrasyon gerektiren caligmalarda dgrenciler etkinliklerden koparak

giindiiz riiyas1 gorebilmektedir.

Okuma parcalarinda uyuyan 6grenci 6rnegi.

Olumsuz Sirasidi Durum (Negative Deviant Case)

Ogrencilerin yabanci dillerini gelistirmesi i¢in Onerilen chat sitelerinin amacindan
farkli kullanilarak hedef dili kullanmak yerine sadece keyifli vakit gecirmek i¢in kullandigi,
veli 6grencilerin ¢alismalarini uzaktan da olsa kontrol etmeli, amacinin digina ¢ikmamasi igin

¢abalamalidir.
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Veri Ceviri Yazimi (Trankripsiyon) 20 - Video DSCF3295

Olumlu Durum (Positive Case)

Ogretmen yabanci dil 6gretimi adina yapilan ¢alismalari, 6grencileri tanima amagch
yapilan etkinliklerle (6grenci tanima figleri, doyasi vb.) birlestirdigi takdirde, 6grencilerin ilgi
alanlar1 Ogrenilmis olacak ve Ogretmen onlara yabanci dil kullanimini heveslendirecek

caligmalar yaptirilabilecektir.

Gitar calan 6grenciye, icinde islenmekte olan konunun gectigi bir sarki 6devi

hazirlatma 6rnegi.
Olumlu Siradisi Durum (Positive Deviant Case)

Ogrenciler, icinde yasadiklar1 toplum tarafindan taninan ve begenilen {inlii sahsiyetler
ile ilgili yapilan diyaloglara daha fazla katilim saglamakta ve daha etkin sekilde dili

kullanmaya ¢alismaktadirlar.
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Olumsuz Durum (Negative Case)

Ogrencilerden, kendilerine sorulan sorulari cevaplayabilme ihtimali diisiik olarak
kabullenenlerden olanlar, 06zellikle konugsma (speaking) etkinliklerinde yanlis yapma

korkusuyla endise yasamakta, bu durum da daha fazla kullanim yanlisina sebep olmaktadir.
Olumsuz Sirasidi Durum (Negative Deviant Case)

Telaffuzlar1 birbirine yakin olan kelimelerin kullaniminda 6grencilerin hata yapmaktan

korkmalar1 sebebi ile kendilerine olan giivenleri diismekte ve tereddiitle cevap vermektedirler.

“Date” “day” kelimelerini karistirarak cevap vermekten kacinan 6grenci drnegi.
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BOLUM V: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde oncelikle, elde edilen sonuclarla alanyazinda gecen yabanci dil
Ogretimi/6grenimi siirecindeki performans ve dil kullanimi kavramlarma iliskin aragtirma
bulgularma dayali olarak tartisma gergeklestirilmistir. Sonrasinda, arastirma kapsaminda
ulagilan bulgular incelenerek ortaya g¢ikan sonuglar iizerinde durulmustur. Son olarak, hem
gergeklestirilmis olan arastirmaya, hem de gelecekte yapilmasi muhtemel benzer arastirmalara

yonelik olarak gelistirilmis olan dneriler lizerinde durulmustur.

Tartisma

Yontem boliimiinde vurgulandigi gibi, nitel gelenek yorumlayici; nicel gelenek ise
akilci, positivist anlayis iginde yer alir. Bu anlamda arastirma yontemleri hakkinda yapilan her
tartisma gercekte, varsayimlar ve felsefeler iizerine yapiliyor demektir (Cassell ve Symon,
1995). Positivist anlayista ve onun yansimasi olan nicel yontemde temel kaygi; gegerli,
giivenilir ve genellenebilir 6l¢gme yapmak iken, yorumlamaci anlayisa dayanan nitel gelenekte
temel kaygi; smirli olgu ve olaylar1 olabildigince derinlemesine ve betimsel bir sekilde

coziimlemektir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Nitel arastirma  yonteminin  kullanildigt  bu  calismada, yabanct  dil
Ogretiminin/6greniminin 6nemine eklemeler yapilacak olursa; her gecen giin kiiltiirel ve dilsel
etkilesimin arttig1 ve globallesen diinyamizda iletisim konusunda ortak bir dil edinmek
olduk¢a gerekli hale gelmistir. Is hayatindan egitime, sagliktan sanata hayatin bircok
alanindaki gelismeye ve devinime ayak uydurabilmek icin en az bir yabanci dil 6grenmek
kaginilmaz bir hal almustir. Iletisim teknolojilerindeki ve yontemlerindeki gelismeyle,
diinyanin en uzak yeri bile bir telefon ya da bir bilgisayar kadar yakin hale gelmistir. Tarihsel

stire¢ incelendiginde ise, farkli dilleri kullanan kabilelerin iletisiminden tutun, kralliklarin ve
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iilkelerin birbirleri ile olan iligkilerinde de yabanci dil oldukc¢a énemli olmustur. Bu durum,

diinyanin her yerinde yabanci dil 6gretimini/6grenimini 6nemli kilmaktadir.

Yabanci dil bu denli 6nemli olunca, yabanci dil 6gretimi ve 68renimi adina bir¢ok
bilimsel c¢aligma yapilmistir. Yabanci dil 6gretiminde kullanilagelen yontemler, genel
itibariyle, kullanilmakta olan bir yontemin eksikliklerini veya yetersiz kaldigi noktalari
kapatmak amaciyla ortaya ¢ikmis, bu ¢abalar yabanci dilin daha 1yi 6gretimine katki sagladigi
gibi, bu alana alternatif yontemler kazandirmistir. Avrupa Konseyi Modern Diller Boliimii
(European Centre of Modern Languages) 'nce kabul edilen ve yaygin bir bigimde kullanilan
yabanci dil 6gretim yontemleri sirastyla sunlardir” (Memis ve Erdem, 2013). Bunlar su sekide

siralanabilir:
e Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)
e Direkt Yontem/Dolaysiz Yontem (Direct Method)
e Dogal Yontem (Natural Method)
e Isitsel-Dilsel Yontem (Audio-Lingual Method)
e Bilissel Yontem (Cognative-Code Method)
o {letisimsel Yontem (Communicative Method)
e Sec¢meli Yontem (Eclectic Method)

Bu yontemlerin disinda yabanci dil 6gretiminde daha az yayginlik kazanmis ve

alternatif olarak kullanilan baslica diger yontemler ise sdyledir:
e Telkin Yontemi (Suggestopedia)

e Damgmanli(Grupla) Dil Ogretim Yontemi (Community Language Learning)
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e Sessizlik Yontemi (The Silent Way)

e Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response)

o Isitsel-Gorsel Yontem (Audiovisual Method)

e Gorev Temelli Yontem (Task-Based Method)

e Icerik Merkezli Yéntem (Content-Based Method)

Yabanci dil 6gretiminde en etkin yolu bulabilmek icin egitimciler ve dilbilimciler
yillarca g¢aligmislardir. 20. Yiizyilin ikinci yarisindan sonra dil 6gretimi daha bilimsel
cergevede alinmis ve geleneksel yontemlerin disinda yeni hedefler ortaya ¢ikmistir.
Geleneksel sistemde yazili metinlere dayanan dil Ogretimi ruhbilim, dilbilim ve egitim
bilimleri alanlarinda meydana gelen gelismelerden etkilenmis ve bu alanlardaki yeniliklerden

yararlanmistir (Senemoglu, 1983).

Dilbilim ve yabanci dil 6gretimi alanlarinda, arastirmanin konusunu olusturan teorik
yabanci dil bilgisi ve bunun performansa doniistiiriilme siirecini inceleyen bircok c¢alisma
mevcuttur. Fikirleriyle dilbilimdeki kayda deger gelisimin temelini hazirlayan bilim
adamlarindan biri olan Ferdinand Saussure, 1916 yilinda "Genel Dilbilimin Temel Sorunlar1"
(Cours de linguistique générale) adindaki g¢alismasinda, dilin teorik bilgisini ve soyut
kavramlar1 igeren kismina “langue”; ger¢ek konugsmayi ifade eden kismana ise “parole” adini
vererek, teorik dil bilgisi ve bunun performans ayrimi bilimsel anlamda yapan ilk kisi
olmustur (Culler, 1985).. Dilin teorik bilgisi ve bunun performans farkin1 ayiran bir diger
dilbilimci, belki de dilbilim diinyasi tarafindan ismi en ¢ok duyulan kisi olan Noam Chomsky’
dir. Chomsky 1965 yilinda yaymladigr “Aspects of the Theory of Syntax” adli kitabinda,
teorik dil bilgisini ‘linguistic competence’ (dilsel yeterlilik); konusma pratigini ise ‘linguistic

performance’ kavramlari ile agiklamigtir (Chomsky, 1965). Bu ayrim {izerine dilbilim ve
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yabancit dil Ogretimi alanlarinda bir¢ok calisma yapilmaktadir. Yabanci dil 6gretiminde
goriilen yeni yaklasimlarin ¢ogunda ogretimin odak noktasi dilsel kullanim olmustur.
Ozellikle de yabanci dil dgretiminin degerlendirilmesinde ana kriter dgrencilerin dili ne kadar
kullanabilir olduklarin1 6lgmektir. Dilbilim ve yabanci dil 6gretimi alaninda kendinden sikca
sO0z ettiren bilim adamlarindan bir digeri de Stephen Krashen’dir. Krashen 1983 yilina
akademik diinyaya monitor modeli (Krashen’s Monitor Model) sunmustur. Bu model ikinci
dil edinimi adma bes (5) hipotezden olusmaktadir. Bu hipotezlerden Ozelikle ‘motitor
hipotezi’, denetleme islevinde bulunmaktadir ve 6grenilmis dilbilgisinin uygulama sonucudur.
Ona gore, edinim sistemi sOylem bagslaticis1 gorevini iistlenirken 6grenme sistemi denetleme
gorevini Ustlenir. Yani edinilmis sistem bir dilde iletisimde bulundugumuzda ciimlelerimizi
baslatirken; 6grenilmis sistem, edinilmis sistemin kurdugu ciimleleri 6grenilenler 1s181inda
denetler ve diizeltir (Krashen ve Terrell,1983). Bu bilgiler 1sinda, Krashen’in de teorik dil
bilgisi ile performans anindaki soylemin birbirlerinden farkli oldugunu, monitdr hipotezine
gore sdylemin (performans anlaminda) i¢gsel dil mekanizmasi tarafindan denetlenip, dil bilgisi
hatalarindan ve sdylem yanlislarindan arindirilmaya c¢alisildigi sdylenebilir. Bu ¢alismalardan
bir digeri ise, Chomsky tarafindan 1965 yilinda, dilsel yeterlilik (linguistic competence) ve
dilsel kullanim (lingusitic performance) olarak ortaya atilan fikre benzerlikler tasiyan, yine
Chomsky tarafindan ortaya atilmis olan ‘i¢ Dil ve Dis Dil’ (I-Language and E-Language)’ dir.
[-Lanugage (i¢ dil), E-Language’nin (dis dil) karsit1 olarak dilin ig¢sel siirecleriyle ilgilidir. E-
Language (dis dil) ise dilin ne oldugu hakkindaki, 6rnegin bir bilgiler yigin1 ya da toplum
tarafindan paylasilan davranigsal aliskanliklar, diger tiim diger kavramlari kapsamaktadir
(Chomsky, 1986a). Chomsky ayirca I-language hakkinda ¢alismanin tek yolunun E-language
araciligiyla calismak oldugundan bahsetmistir. Bu calisma incelendiginde, ig¢sel bir dil
mekanizmasinin varligindan ve performans halindeki sdylemin bu igsel dile bagimli olsa da

kendi iginde bir biitiin olusturdugunu séylemek miimkiindiir.
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Giintiimiizdeki yabanci dil egitim kurumlari, 6gretim yaklasimlarinda ve 68renci se¢me
ve degerlendirmede boyutlarinda akademik olarak gilivenirligi ve gegerligi bulunan bir takim
sistemler izlemektedir. Bu kurumlardan 6nemli bir miktar1 Avrupa Dilleri Ortak Cergeve
Programint (Common European Framework of Reference for Languages, CEFR)
kullanmaktadirlar. Ulkemiz, Avrupa’da ortak egitim uygulamalarmi &ngdren Socrates
Projesine 24 Ocak 2000 tarihinde 253/2000/EC sayili Avrupa Konseyi karariyla katilmistir.
Bu nedenle, Avrupa iilkelerindeki yabancit dil 6gretim uygulamalar iilkemizde de
benimsenmistir. Avrupa iilkelerinde yabanci dil 6gretimi, Avrupa Konseyi Modern Diller
Boliimiince belirlenen egitim politikalarina gére yapilmaktadir. Avrupa’da ortak bir yabanci
dil 6gretim programi ve yabanci dil 6gretiminde ortak bir standart, ortak Ol¢iitler ve buna
dayali bir ara¢ gelistirmeyi amaclayan Avrupa Konseyi Modern Diller Boliimii, Avrupa
Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Programi (The Common European Framework of Reference
for Languages)’n1 olusturmustur. Bugiin tiim Avrupa iilkelerinde yabanci dil 6gretimi bu
cerceve programa dayalir olarak gerceklestirilmektedir (Avrupa Dil Portfolyosu, 2015). Bu
programa gore Ogrenciler dilsel becerilerine gore simiflandirilmaktadir. Bu smiflandirilma
genellikle 6grencilerin dilsel beceri seviyelerine gore degisiklik gdsteren sorularin 6grencilere
sozel sekilde sorulup, 6grencilerin bu sorular1 cevaplarken gosterdikleri s6zel performansa
gore yapilmaktadir. Ogrenciler yabanci dil egitimlerini asagida belirtilen dil becerileri

dahilinde almaktadirlar:

Dinleme

Okuma

Karsilikli1 konusma

Sozli Anlatim
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e Yazili Anlatim

Yabanci dil egitimleri her bir seviye grubu igin 74-96 saatler arasinda tutulmakta ve
diger bir seviye grubuna gecilirken, Ogrenciler dnceden belirtmis olan, her dil becerisi
alanindan basar1 saglamak durumundadirlar. Bu degerlendirme her beceri alani igin yine

ogrencinin hedef dili kullanim yetkinligine gore yapilir.

Ulkemizde de Milli Egitim Bakanligmmn okul tiirlerince degisiklik gdsteren

yonetmeliklerinde, yabanci dil egitimi hakkinda sunlar gegmektedir:

7 Eyliil 2013 Tarihli, Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Kurumlar1 Y 6netmeligi,

&. Maddenin 2. Fikrasi:

e Yabanci dil, Kur’an-1 Kerim ve meslek derslerinde sube ve grup olusturulurken
okullarin, programlarin ve derslerin Ozelliklerinin yani sira Ogrenci seviyeleri de

dikkate alinir.

10. Maddenin 2. Fikrasinin A. Bendi:

e Yabancit dil dersinde o&grencilere dinleme, konusma, okuma, yazma becerileri
yoniinden yabanci dil programinda belirlenen kazanimlara uygun olarak egitim verilir.
Haftalik ders cizelgesinde belirtilen ders saatinin becerilere gore dagilimi, hazirlik

sinifi yabanci dil ziimre 6gretmenlerince belirlenir.
51. Maddenin 4. Fikrasi:

e Yabanci dil dersinde Ogrencilere dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerinin
kazandirilmasi esastir. Bilgi ve beceriler, ¢esitli 6lgme araglarindan yararlanilarak
ozelligine gore yazili veya uygulamali sinavlar, performans ¢aligmalar1 ve projeyle

degerlendirilir. Dersin birden fazla 6§retmen tarafindan okutulmasi durumunda verilen
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puanlarin agirlikli ortalamasina gore yabanci dil dersinin donem puani belirlenir.
Gerektiginde ziimre 6gretmenler kurulu karariyla becerilerin degerlendirilmesi ortak

yapilabilir.

31.05.2006 Tarihli, Yabanci Dil Egitimi Ve Ogretimi Yonetmeligi,

5. Maddenin 1. Fikrasi:

e Orgiin, yaygin ve uzaktan dgretim kurumlarindaki yabanci dil egitimi ve 6gretiminin
amaci, Milli Egitimin genel amag ve temel ilkelerine uygun olarak okul ve kurumlarin
amag ve seviyeleri de géz oniinde bulundurularak egitim ve 6gretimi yapilan yabanci
dilde bireylerin;

a. Dinleme-anlama,

b. Okuma-anlama,

c. Konusma,

d. Yazma

Becerileri kazanmalarini, 6grendigi dille iletisim kurmalarini ve yabanci dil 6gretimine

kars1 olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktir.

Bahsi gegen yonetmelikler incelendiginde, yabanci dil 6gretiminde miimkiin oldugu
stirece Ogrencilerin bir smava tabi tutulup yabanci dil sevilerinin belirlenmesini, ayrica
yabanci dil egitiminin dil becerileri bakimindan yapilmasi gerektigi anlagilmaktadir. Bununla
birlikte, degerlendirme araci olarak sinavlarin yaninda, performans ve proje ¢alismalart da
bulunmaktadir. Performans gorevleri, 6grencilere daha dnceden bildirilen konular dahilinde
ogrencinin anlik becerilerini 6l¢meye dayali degerlendirmelerdir. Proje gorevleri ise bir siireg
icersinde onceden bildirilen konular hakkinda yapilan arastirmalarin derlenmesi ile yapilan

degerlendirme sistemleridir. Bu ag¢iklamalara dayanarak, {ilkemizdeki yabanci dil 6gretiminin
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Milli Egitim Bakanligi tarafindan belirlenen Olciitlerle, daha ¢ok kullanim amacgli ve

iletisimsel oldugu sdylenebilir.
Sonuc¢

Yabanci dil (ingilizce) &greniminde Ogrencilerin performans sergileme siirecini
inceleyen bu calisma eylem arastirmasi modeliyle desenlenmistir. Arastirma 2014 — 2015
akademik yilinin ilk doneminde, 16.10.2014 ve 10.12.2014 tarihleri arasinda uygulanmustir.
Arastirma Tekirdag ili, Sarkdy ilgesindeki bir lisenin (arastirmada katilimer bilgilerinin
gizliligi esas alindigindan bu arastirma raporunda okulun adi kullanilmamuistir), 9-A sinifinda
29 ders saati uygulanmistir. Arastirma siirecinde toplamda 29 video kayith ders, 1 veli
toplantisi, 5,3 saat yapilandirilmis gézlem, bir donem siiren bir¢ok yapilandirilmamis gozlem,
velilerle ve dgrencilerle planli olmayan bir¢ok gériisme yapilmistir. Uygulama dersleri video
kaydina alinmistir. Ayrica arastirmada goriisme, gozlem, arastirma notlari, 6grenci ddevleri
ve performanslari, 6grenci tanima fisleri kullanilmistir. Arastirmaci nitel arastirma
programlar1 denemis, kendisine en yakin olarak “ATLAS.ti” programini goérmiis ve verilerin
bir kismin1 bu program vasitast ile kodlamistir. Arastirmaci kodlama siirecinde tek arag
kullanmamis, ayrica klasik yontem kullanarak c¢iktisini aldigi verileri elle de kodlamistir.
Arastirmaci kodlamada, veriler Ingilizce ve Tiirkge dillerinde oldugu igin her iki dili de

kullanmustir.

Yabanci Dil Ogrenimi Esnasinda Ogrenciler Tarafindan Edinilen Teorik

Bilgilerin Performansa Déniistiiriilmesinde Neler Yasandig ile Tlgili Sonuglar

e Yabanct dil 6greniminde hata yapmanin normal bir durum oldugunun anlasilmasi,
hatalar1 birer 6grenim firsatina ¢evirmektedir.
e Ogrenciler, dgrenilen bilgilerin performansa doniisiimiinde, konunun yogunluguna

bagli olarak degisen siirelerde zamana ihtiya¢ duymaktadirlar.
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Konuya gore degisen yogunluklarda yapilan dil pratikleri, 6grencilerin yabanci dil
ogrenimlerinde kendilerine gliven duymalarini saglamaktadir.

Hedef dil kullanomi konusunda c¢ekingen tavir takinan ogrenciler, yeterli ve dogru
ipucu aldiklarinda daha hevesli hale gelmekte ve dil kullanim siklig1 artmaktadir.

Yeni Ogrenmelerin eski Ogrenmelere olumlu anlamda eklenebildigi durumlarda,
yabanct dil 6grenimi/6gretimi hem hiz kazanmakta hem de 6grencilerin hedef dil
kullanimindaki dogruluk oranlar1 da artmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde baglam (context) olusturulurken ayni grup iginde bulunan
kelimelerin kullanim1 Ggrencilere kelime 6greniminde kolaylik saglamakta ve
kelimelerin 6grenciler tarafindan hatirlanip kullanilma siklig1 artmaktadir.

Kelimelerin tiiretilmesindeki evrensel unsurlarin (6n ek (prefix), son ek (suffix)) ve
sOzclikte anlam 6gelerinin (es anlam (synonym), zit anlam (antonym), mecaz anlam
(figurative meaning) kazandirilmasi amaglanan gorevlerin 6grencilere verilmesi kalici
O0grenme saglamakta ve bu bilgiler Ogrenciler tarafindan performansa
doniistiiriilebilmektedir.

Bilinenden bilinmeyene ve kolaydan zora gibi evrensen 6gretim ilkeleri izlendiginde
ogrencilerin yabanci dile dair bilesenleri daha kolay 6grendigi gézlemlenmistir.
Sorularin zorluk derecelerinin 6grencilerin seviyelerine uygun olmasi ve sorularin
Ogrencilerin 1ilgi alanlarima da deginmesi yabanci dil kullanimini artirmakta ve
ogrencileri yabanci dil kullanimi konusunda daha hevesli hale getirmektedir.
Etkinlikler aracilig1 ile yaratilacak miicadeleci atmosfer, makul sartlarda tutuldugunda
ogrencileri dil kullanimina kars1 cesaretlendirmektedir.

Kelime o6gretiminin viicut dili, jest ve mimiklerle desteklendigi durumlarda, bu

kelimelerin 6grenciler tarafindan daha ¢ok hatirlandig1 ve kullanildigr tespit edilmistir.
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Derse, 6grencilerin ilgi alanlar1 ve mizah da dahil edilince, cekingen tavir sergileyen
ve yabanci dili kullanma konusunda tereddiit yasayan 6grenciler de daha istekli hale
gelmekte ve cabalarini artirmaktadir.

Pekistireclerin dogru ve etkin kullanimi, hedef dile dair teorik bilgilerini performansa
gecirme konusunda utanga¢ olan ve c¢ekingen tavirlar sergileyen Ogrencileri
aktiflestirmeyi saglamaktadir.

Soru-cevap tekniginde, ayirt edici ve yabanci dil kullanimina 6zendirici sorularin
secilmesi, dersi monotonluktan kurtarmakta ve daha heyecanli bir atmosfer
saglamaktadir.

Odevlerini takip ederek, hatasiz ve eksiksiz yapan Ogrencilerin, derse katilim
seviyelerinin ve sinav notlarinin oldukca yiiksek oldugu belirlenmistir.

Ogretmen dgrenci iliskilerinde adaletli ve esit davranmak, dgrencilerin dgretmene olan
giivenini artirmakta ve onlarin yabanci dil Ogretimi siirecinde daha rahat
davranmalarini saglamaktadir.

Hedef dilden, 6grencilerin ana diline ge¢mis olan kelimelerin (televizyon, radyo,
internet, telefon, chat, meeting vb.) yabanci dil 6grenimi esnasindaki kullanimi, daha
once hi¢ duyulmamus kelimelerin kullanimina kiyasla fazladir. Ogrencilerin daha &nce
pratigini yaptiklar1 kelimeleri daha iyi kullanabildikleri gézlemlenmistir.

Sinifin icinde yaratilacak giivenli atmosfer, yapilan hatalarin anlayisla karsilanacagi
bilinci ve akranlarindan gelecek alayci olmayan doniitler, 6grencilerin yabanci dili
kullanirlarken kendilerini rahat hissetmesini saglamaktadir.

Sinif i¢inde ekstrem durumlar haricinde anadilin kullanilmamasi, 6grencilerde hedef

dili bir iletisimsel bir ihtiyaca doniistiirmekte ve yabanci dil kullanimini artirmaktadir.
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Gerekli goriilen yerlerde materyal adaptasyonu yaparak, sikici ve giincel olmayan
boliimlerin yerine, 0&grencilerin ilgi alanlarina da hitap eden, giincel kaynaklarin
kullanimi1 derse yonelik ilgiyi artirmaktadir.

Odeve kars1 dgrencilerde ezber bozan, hedef dil ile direk temas halinde olan mektup
arkadaglik sistemlerinin (gilivenligi ispatlanmis, yabanci dil egitimi amagl siteler ve
uygulamalar) ve ¢oklu oyunculu (multiplayer), daha ¢ok diyaloglarla oynanabilen
cevirim-i¢i (online) oyunlarin, 6dev ve performans, proje gorevi olarak kullanimi
ogrencilerin yabanci dil ile olan etkilesimlerini artirmaktadir.

Milli egitim bakanlig1 ve Ulusal Ajans biinyesinde gergeklestirilen “e-twinning” ortak
okul toplulugu programi ile farkli tilkelerden okullarin birlikte projeler yapmasi,
Ogrenciler tarafindan heyecan ile karsilanmis ve proje gruplarina dahil olabilmek i¢in
calismalarda bulunmuslardir.

Esli ve yarisma igeren aktivitelerde, anadilin kullaniminin miisaade edilmedigi bir
ortamda, esler yarismayi kazanmak adina birbirleri ile hedef dili kullanarak iletisime
geemekte ve viicut dili, jest ve mimiklerini de kullanarak eslerine bahsi gecen
kelimelerin anlamlarini tahmin ettirmeye ¢aligmaktadirlar. Bu tarz aktivitelerde hedef
dil sozel yoldan oldukg¢a fazla kullanilmaktadir.

Anlamlari, bir baglamda temellendirilip bir¢ok duyu organi ile etkilesen kelimelerin
hatirlanma orani, alelade sekilde, sozliikten bakmak araciliyla 6grenilen kelimelere
kiyasla ¢ok daha uzundur ve siklikla kullanilabilinmektedir.

Yabanci dil ogretimindeki dogal yontemle ¢elisip, gercek yasamla bir baglantisi
bulunmasa da bir takim konularin smavda ¢ikma ihtimali 6grenciler tarafindan daha
cok calisilmas:t ve tekrar edilmesi ile sonuglanmaktadir. Bu konularin daha fazla

kullanildig1 gézden kagmamaktadir.
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Grup aktiviteleri ve 6grencilerin yaslarina uygun oyunlar, arkadaslarina kiyasla daha
sessiz ve ¢ekingen 0grencilerin hedef dil kullanimlari i¢in firsatlar olusturmaktadir.
Smif disinda 6gretmenin Ogrenciler ile gecirecegi zamanda ve etkinliklerde (gezi,
piknik vb.) O0gretmen-6grenci bagi kuvvetlenmekte ve ilgi alan1 paylasimlart soz
konusu olmaktadir.

Ogretmenini simf disinda da hedef dili kullanir (hedef dildeki telefon goriismesi,
Ogretmen ile bir turist arasinda gecen diyalog vb.) sekilde goren 6grencilerde yabanci
dile dair merakin ve istegin arttig1 gézlemlenmistir.

Belli bir siire baglamsal (context centered) olarak devam eden yabanci dil egitimin
ardindan, 6grencilerin bilmedikleri kelimelerin anlamlarini yine baglamdan, sozlige
bakmaksizin tahmin edebildikleri goriilmiistiir.

Ogrencilere, sorular ya da aktiviteler icin sdz verilirken belli bir sira ile degil, rastgele
secim yapildigi takdirde, 6grenciler dersi daha iyi dinlemekte ve derse katilabilme

anlaminda siirekli hazir halde olmaktadirlar.

Ogrenciler Edindikleri Teorik Bilgileri Uygulamaya Gecirirken Sorun
Yasadiklarinda Nelerin Oldugu ve Ne Gibi Davramslar Sergiledikleri ile Tlgili

Sonuclar

Yabanci dil hakkindaki edinilen bilgilerin kullaniminda, 6zellikle yeni 6grenilmis
konularda 6grenciler panik yasamakta ve endise duymaktadirlar.

Ogrenciler aliskin olduklar1 ders isleme yontemlerinden daha farkli olan yontemlere
hemen 1sinamamakta ve yadirgamaktadirlar.

Ogrenciler, dgrendikleri yabanci dilin dil bilgisi kurallari ile kendi ana dillerinin

kurallarin1 zaman zaman karistirmaktadirlar. Bu genelleme hatalara yok agmaktadir.
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Materyal kullaniminda yonergelerin anlasilmamasi ya da yanlis anlasilmasi, dili
kullanmaya kars1 o6grencilerde tedirginlige yol agmaktadir ve dil kullanim oranini
diistirmektedir.

Ogrenciler iginde bulunduklar1 durumlara kendi alg: gergevelerinden baktiklar igin,
hedef dilin anlam bilim (semantic) ve tiimce bilim (syntax) dinamikleri yerine, kendi
dilinin dinamiklerini kullanmakta ve bir takim hatalar yapmaktadir.

Derslerin tekrar edilmeyip 6devlerin yapilmadigi durumlarda, hedef dil ile kurulan bag
giderek zayiflamakta ve islenen konularin hatirlanmasinda giicliikler yasanmaktadir.
Ogrencilerin genel kiiltiir anlamindaki hazir bulunusluk seviyelerinin diisiik olmasi
bazi dil etkinliklerinde ogrencilerin alistirmayr tam olarak anlamamasmna yol
a¢gmaktadir.

Eski 6grenmelerin yeni 6grenmelere olumlusuz anlamda transfer oldugu durumlarda,
Ogrencilerin geg¢mis yabanci dil 6grenimlerine ait bir yanlig, yeni 6grenimlere de
yanlis sekilde uygulanmakta ve dil kullaniminda problemler ¢ikarmaktadir.
Ogrencilerin ana dillerindeki dil bilgisi eksiklikleri, dzellikle de kelime tiirlerini tam
olarak bilmemeleri hedef dilde kelime hatalarina yol agmaktadir.

Ogrenciler kullanmak istedikleri kelimelerin yalnizca anlamlarina bakip kelimenin
tiri ve gorevini goz ardi ederek kullanmaktadirlar. Bu o6zellikle hedef dilin
kullanilarak yapildig: aktivitelerde yanlis anlatimlara ve anlagilmalara yol agmaktadir.
Hedef dildeki kelime kullaniminda, baglamdan (context) bagimsiz hareket eden
ogrenciler, tiimce bilim (syntax) bakimindan hatasiz olsalar da, semantik (anlam
bilim) acidan hatali kullanimlarda bulunup mesajlarin1  dogru  sekilde
iletememektedirler.

Yapilan gozlemlere dayanarak, 6grencilerin yabanci dil 6grenimine diger dersler gibi

yaklastigi, yabanci dil Ogrenimine dair bir stratejileri ve calisma aligkanliklari
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bulunmadig1 sdylenebilir. Bu, 6grencilerin yabanci dil 6grenimine karsi olumsuz
tutumlar i¢inde olmasina neden olmaktadir.

Ogrencilerin egitim ve dgretim ile olan genel problemleri (yazmay: ve okumay1 tam
bilmemek vb.), yabanci dil 6gretiminin kalitesini dogrudan etkilemekte ve basari
thtimalini oldukca diisiirmektedir.

Ogrencilerin 6zel yasamlarinda karsilastiklari zorluklar (ailevi ve maddi sorunlar vb),
motivasyon seviyesinin diismesine ve Ogrencilere ulagsma konusunda engeller
cikarmaktadir.

Internetin yabanc1 dil 6grenimi igin sundugu nimetler yaninda, bir o kadar da yanlis ve
zararh kullanima agik yanlar1 da bulunmaktadir. Odevlerini “google translate” gibi
ceviri programlari ile yapan 6grenciler, yabanci dil ile olan etkilesimlerini azaltmakta
ve yabanci dili kullanmadan 6devlerini tamamlama arayisina girmektedirler.
Ogretmenin, dgrencilere yabanci dilin kullanimi amaciyla uygulayacagi etkinliklerin
sayist ne kadar fazla, niteligi ne kadar yiliksek olursa olsun, karakteristik 6zellikleri
bakimindan olduk¢a sessiz Ogrenciler bulunmaktadir. Bu Ogrenciler siirecte
belirlenmeyip, ilgi alanlarimin ve isteklerinin not alinmamasi, onlarin arka planda
kalmalarina neden olmaktadir.

Ogrencilerin motivasyonlarinin diisiik oldugu durumlarda, kolaylikla kullanilabilen
yabanct dil 6gelerinin kullanilamadigi ve her zaman hatirlanabilen kelimelerin
hatirlanamadig1 gézlemlenmistir.

Ogrenciler, yabanci dil etkinliklerinin yonergelerini anlayamadiklart zaman
etkinliklerle alakali problemler yasamakta ve ortaya gercek performanslarini

koyamamaktadirlar.
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Hedef dildeki zaman ve Ol¢ti birimlerini, kendi anadilindeki zaman ve O6lci
birimlerinin dinamikleriyle kullanmaya ¢alisan Ogrenciler anlatimda hatalar
yapmaktadir.

Ogrencilerin fiziksel durumlart ile ilgili sorunlar (aclik, uykusuzluk, kronik saglik
problemleri vb.), dersin islenis niteligi ne denli yiiksek olursa olsun, yabanci dilin
kullanim basarisini kotii yonde etkilemektedir.

Ogrenciler hedef dildeki baz1 kelimelerin telaffuzunu, ¢agrisimsal olarak kendi ana
dillerindeki kelimelere benzetmekte (company —kampanya vb.) ve bu kelimeleri yanlis
sekilde kullanmaktadirlar.

Ogrenciler, dgrendikleri her kelimeyi ayr1 birer birim olarak diisiinmekte ve es dizimli
kelimelerde (collacations) problemler yasamaktadir. Es dizimli kelimelerin ayr1 bir
anlam1 olabilecegi detayini1 kacirmaktadirlar.

Ogrenimin dlgme ve degerlendirme yapilirken, yabanci dil 6grenim dogasina
uymayan, salt yap1 kurallar1 hatirlamay1 gerektiren sorularin sorulmasi; hedef dili bir
baglam (context) icinde 6grenmis ve kullanan 6grencileri dogru sekilde dlgemeyip
Olegme sisteminin gegerliligini diisiirmektedir.

Ogrencilerin ana dillerinde, yasanilan ana kadar edindikleri kelime hazinesi yabanci
dil 6grenimini etkilemekte, hayatlarinda daha once hi¢ kullanmadiklar1 kelimeleri
kullanirlarken tereddiit yasamaktadirlar. Bu kelimelerin anlamlari 6grenilse dahi,
mecaz ve es anlamli kullanimlarda hatalar yapmaktadirlar.

Gegmis egitim ve dgretim hayatlarinda not tutma aligkanligl edinemeyen 6grenciler,
yabanci dil egitimi sirasinda da not tutmamakta ve 6grendiklerini daha sonra tekrar

edebilme konusunda zorluklarla karsilasmaktadir.
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Yabanct dil etkinlikleri sirasinda, dozunda verilen ipuglart 6grencileri ne kadar
cesaretlendirse de, fazlasiyla yapilan yardim Ogrencilerde kendilerini yabanci dili
kullanma konusunda zorlamalarina engel olmaktadir.

Ogrencilerdeki dil bilgisi a¢isindan miikemmel ve hatasiz ciimleler kurma cabasi,
ozellikle konugma (speaking) etkinliklerini baltamakta, 6grenciler duraksayarak hatta
bekleyerek ancak konusabilmektedirler.

Hedef dildeki (Ingilizce) kelime tiiretim yollar1, dgrencilerin ana dillerinden (Tiirkge)
farkl1 olarak on ekler ve resmi olmasa da ara ekler vasitasiyla yapildig1 icin, yalnizca
son ek kullanarak kelime tiiretmeye aliskin 6grenciler, hedef dildeki o6grenilmis
kelimelere dahi 6n ek getirildiginde tahmin etmekte olduk¢a zorlanmaktadirlar.

Ilgi alanlar1 (&zellikle basketbol ve diger sporlar, miizik ve ¢alg: aletleri, bilgisayar
oyunlari, tiyatro, sinema, yabanci medya vb.) hedef dil ile i¢ i¢e olan 6grencilerin, ilgi
alanlar1 hedef dille baglantisi bulunmayan &grencilere kiyasla yabanci dil
kullaniminda ¢ok daha aktif olduklar1 gozlemlenmistir.

Gegmis yabanct dil O6grenim hatalari, Ozellikle de kelimelerin telaffuzu
(pronounsation) ile ilgili yanhs 6grenmeler 6grencileri zor durumda birakmaktadir.
Her ne kadar ¢aba da gosterseler, kemiklesen telaffuz hatalar1 tekrar etmektedir.
Yabanci dil egitiminde kullanilan materyaller, dil bilgisi ve yazim hatalarindan
mimkiin mertebe arindirilmig olmasi gerekmektedir, aksi takdirde Ogrenciler
Ogrenimlerini yanlis sekilde gerceklestirmektedirler.

Ogrenciler, kiiltiirel ve kisisel sebepler dolayisiyla olaylara bagimsiz bir bakis agisi
yerine kendi algi pencerelerinden bakabilmekteler ve 6zellikle sifat kullanimlarinda

hatalar yapmaktadirlar.
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e Materyal kullanimindaki bazi hatalarin (sozliikte kelime yerine s6z 6begi aramak vb.),
hedef dilin 6grenimi ve kullaniminda engeller yarattifi gozlemlenmistir. Bu sebeple
kimi 6grencilerin 6devlerini yapmadigi 6grenilmistir.

e Okuma ve dinleme gibi alimlayici (receptive skills), 6grencilerin bilgileri aldiklari,
pasif olduklari, zaman ve konsantrasyon gerektiren ¢aligmalarda ogrenciler
etkinliklerden koparak giindiiz riiyas: gorebilmektedirler.

e Kendilerine yabanci dil 6grenimi adina giivenmeyen Ogrencilerin, ¢aligmalarina ve
tekrar yapmalarma ragmen performans esnasinda heyecan, tereddiit gibi sebepler
dolayisiyla bilgilerini kullanamadiklar1 ve hatalar yaptiklar1 saptanmustir.

e Ogrenciler, telaffuzlar1 birbirine yakin olan kelimelerin kullaniminda tereddiit

yasamakta ve hata yapmaktan korkmalar1 sebebi cevap vermektedirler.
Oneriler

Aragtirma bulgular1 yorumlandiginda; onerilerin genel bir ¢ergeve yerine, birka¢ boyut
altinda yapilmasinin daha yararl olacag: diisiinilmiistiir. Bu boyutlar; 6grenci, 6gretmen, okul

idaresi ve 6grenci velileri olarak diistiniilmiistiir.
Ogrenciler ile Tlgili Oneriler

e Yabanci dil egitimi alan 6grenciler, hedef dil ile olan etkilesimini, izledikleri dizi, film
ve belgeseller, dinledikleri miizikler ve kullandiklar1 sosyal ag araglari ile artirmalari,
teorik yabanct dil bilgilerini daha kolay performansa gecirmeleri agisindan
onerilmektedir.

e Hedef dil kullaniminin yalnizca okulla sinirli kalmamasi, konularin tekrarinin ve
Odevlerin eksiksiz yapilmasi hedef dilin kullaniminin artirilmasi bakimindan yararh

olacaktir.
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Kelimelerin 6greniminde, kelimelerin ekleriyle (6n ek (prefix), son ek (suffix) gibi) ve
sOzclikte anlam 6geleriyle (es anlam (synonym), zit anlam (antonym), mecaz anlam
(figurative  meaning) beraber Ogrenimlesi, kelimelerin  hatirlanabilmesini
kolaylastirabilir.

Dillerin yapisal ortak 6zellikleri dikkate alindiginda, anadilde var olabilecek dil bilgisi
ve kullanim eksikliklerinin hedef dili &grenirken ortaya cikabilecek zorluklari
Onlemesi acisindan giderilmesine ¢alisilabilinir.

Yabanci dil calismalari esnasinda yalnizca yazili olan kaynaklar degil, sozel, isitsel ve
gorsel kaynaklarinda kullanimi, yabanci dil 6greniminde girdi sayisini artirarak
egitimi zenginlestirebilir.

Ogrencilerin egitim ve 6gretim ile olan genel problemleri (yazma ve okuma sorunlari
vb.) oOnceden belirlenip bunlarin iyilestirilmesi, yabancit dil egitimi siirecinde
karsilagilabilecek sorunlarin 6niine gegmeyi saglayabilir.

Internetin, arastirmalar ya da 6devler igin kullaniminda, yabanci dil ¢alismalarini
sekteye ugratacak c¢eviri programlarinin kullanimindan kaginmak, hem yabanci dilin
yanlis Ogrenilmesinin Oniine gegebilir, hem de Ogrencilerin hedef dil ile olan
etkilesimindeki azalmay1 6nleyebilir.

Odevlerin eskizsiz ve hatasiz sekilde yapilmasi, yabanci dil kullanimimi ve smav
notlarimi ytikseltebilir.

Ogrenciler, fiziksel durumlariyla alakali sorunlarin (uykusuzluk, aglik, halsizlik) ders
basarilarin1 engellemesine Onlem almak amaciyla sagliklarina, yemek ve uyku
diizenlerine 6zen gosterebilirler.

Ogrenciler kelime 6grenimleri siirecinde, es dizimli kelimeleri (collacations) ve

deyimsel fiilleri (phrasal verbs), onlarla birlikte kullanilan edatlarla (prepositions)
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Ogrenip sonradan tekrar edebilmek amaciyla, gruplar halinde kelime defterlerine ya da
kartlarina not alabilirler.

Milli egitim bakanlig1 ve Ulusal Ajans biinyesinde gergeklestirilen “e-twinning” ortak
okul toplulugu programi, 6grencilere hedef dil ile direk temas kurabilme ve farkl
iilkeler ve kiiltiirlerden arkadaslar bulabilme adina firsatlar saglayabilir.

Hedef dil egitiminde kullanilan materyallerin nasil daha faydali sekilde kullanilacagin
ogrenmek, Ogrencilerin derste vakit kaybi yasamadan istenilen bilgiye ulagmalarini

saglayabilir.
Ogretmen ile Ilgili Oneriler

Ogrencilerin alg1 seviyelerinin diger ders saatlerine kiyasla diisiik oldugu ilk ve son
saat derslerinde, iiretken beceriler (productive skills) yerine alimlayicit beceriler
(receptive skills) igeren aktivitelerin segilmesi, ders katilimmi ve yabanci dil
kullanimini artirmasi bakimindan faydal goriilmektedir.

Materyal kullaniminda yonergelerin anlasilmamasi ya da yanlis anlagilmasi gibi
durumlara engel olmak igin, yonergeler kisa ve net olmalidir.

Teknolojik cihazlarin (akilli tahta, projektor, bilgisayar vb.) etkin kullanimi
ogrencilerde merak uyandirmak ve onlart dil kullanimina karsi giidiilemek icin
kullanilabilir

Hedef dil kullaniminda c¢ekingenlik yasayan Ogrencilere, O6gretmen tarafindan
gosterilecek olan hafif 1srarci tavir, 6grencilerin dil kullanim denemelerini artiracaktir.
Baz1 dil etkinliklerinden 6nce yapilacak olan baglamsal tanimlamalar, 6grencilerin
alistirmayr tam olarak anlamamasindan kaynaklanacak problemleri ortadan

kaldiracaktir.
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Uygulamadaki 6lgme ve degerlendirme sisteminin bir unsuru olan performans
gorevlerinin, 6grencilerin yabanci dili kullanarak yapabilecekleri gorevlerden (Sarki
cevirisi, hikdye analizi, kelime defteri, giinliikk vb) olugsmas1 hem 6grencilerin hedef
dili giinlik yasamlarmma dahil etmekte hem de Ogrencilerin hedef dili sinif ortami
disinda da kullanmalarini saglayabilir.

Kelime 6gretiminde (6n ek (prefix), son ek (suffix)) gibi unsurlarin ve sozciikte anlam
Ogelerinin (es anlam (synonym), zit anlam (antonym), mecaz anlam (figurative
meaning) kazandirilmasi, kelimelerin hatirlanabilmesini kolaylastirabilir.

Ogrencilerin anadil egitimlerinden sorumlu olan 6grenmenler ile yapilacak olan
koordinasyon, ogrencilerin ana dillerindeki dil bilgisi eksiklerinin bulunup bu
eksikliklerin giderilmesi ve yabanci dil egitiminin kalitesini artirma konusunda
yardimci olabilir.

Islenmekte olan konu, eger bir ders saati i¢in fazla detaya sahipse, konuyu mantikli
boliimler halinde islemek Ogrencilerin detaylar icinde bogulup konunun zor olarak
algilanmasinin 6niine gegebilir.

Bilinenden bilinmeyene, kii¢iikk adimlarla ve kolaydan zora dogru yapilacak bir
yabanci dil egitimi, Ogrencilerin basariy1 tadarak kendilerine giiven duymalarini
saglayabilir.

Soru-cevap tekniginin yabanci dil Ogretiminde kullaniminda, sorularin zorluk
derecelerinin Ogrencilerin seviyelerine uygun olmasi ve sorularin 6grencilerin ilgi
alanlarina da deginmesi yabanci dil kullanimini artirabilir.

Etkinlikler araciligi ile yaratilacak miicadeleci atmosfer, makul sartlarda tutuldugunda

ogrencileri dil kullanimina kars1 cesaretlendirebilir.
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Kelime 6gretiminde, bahsi gegen kelimenin yalnizca anadil karsiligin1 vermektense,
viicut dili, jest ve mimikler kullanilarak daha c¢ok duyu organina hitap etmek
kelimelerin hatirlanma oranini artirabilir.

Ogrencilerin ilgi alanlarina ydnelik ve mizahin kullanildig: dersler, ¢ekingen tavirlt ve
hedef dil kullaniminda tereddiit yasayan 6grencileri cesaretlendirebilir.

Dogru ve etkin pekistire¢ kullanimi, derste arka planda kalan ve ¢ekingen tavirlar
sergileyen 6grencileri yabanci dil kullanim1 konusunda aktiflestirebilir.

Soru-cevap teknigi kullaniminda, ayirt edici ve yabanci dil kullanimina 6zendirici
sorularin segilmesi, dersi monotonluktan kurtarip heyecanl bir hale getirebilir.
Karakteristik 0zellikleri bakimdan oldukc¢a sessiz olan Ogrencilerin yabanci dil
Ogretimi siirecinde belirlenmesi, ilgi alanlarinin ve isteklerinin 6grenilmesi, onlarin
derste kaybolmalarini 6nleyerek daha etkin olmalarini saglayabilir.

Motivasyonun distiigii durumlarda, 6grencilerin algi seviyelerindeki diisiis hesaba
katilip ders i¢inde kiiciik aralar verilebilir, ayrica bu atmosferi degistirmek i¢in oyun
tarz1 etkinlikler yapilabilir.

Yabanct dil etkinliklerinin yonergelerinin anlagilamayip, &grencilerin  gergek
performanslariin ortaya ¢ikamamasina 6nlem olarak yonergeler agik ve net olabilir.
Ogrencilerin fiziksel durumlari ile ilgili sorunlarin (aclik, uykusuzluk, kronik saglik
problemleri vb.) yabanci dilin kullanimini 6nlememesi i¢in, dnlemler alinabilinir.
Ogrencilerin, 6grendikleri her kelimeyi ayr1 birer birim olarak diisiinmesine ve es
dizimli (collacations) kelimeleri kullanirlarken hata yapmalarma onlem alabilmek
adma, es dizimli kelimelerin Ogretimi, bu kelimelerin grup halinde anlam
kazandiklarini belirtilerek ve o6rnekler verilerek yapilabilinir.

Cok elzem olmadigi siirece, ders esnasinda anadilin konusulmasina miisaade

edilmemesi, 6grencilerin iletisim ihtiyaglarini yabanci dili kullanarak gidermelerini
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saglayabilir. Ayrica bu, sinif i¢in konugmalar1 da bir konugma ‘speaking’ aktivitesine
doniistiirebilir.

Gerekli yerlerde materyal adaptasyonu segenegi kullanilarak, sikict ve giincel olmayan
materyaller yerine, Ogrencilerde heyecan ve sevk yaratacak giincel kaynaklar
secilebilir.

Ogrenciler, yabanci dil etkinlikleri esnasinda zorlandiklari zaman, yeterli derecede
verilecek ipucu onlar1 cesaretlendirebilir; fakat yeterinden fazla verilecek ipucu da
ogrencilerin kendilerini zorlamamalarina neden olabilir.

Ogrencilerin 6devlere karsi olan olumsuz bakis agilari, hedef dil ile direk temas
halinde olan mektup arkadaglik sistemlerinin (glivenligi ispatlanmis, yabanci dil
egitimi amagh siteler ve uygulamalar) ve ¢oklu oyunculu (multiplayer), daha ¢ok
diyaloglarla oynanabilen g¢evirim-i¢i (online) oyunlarin, édev ve performans, proje
gorevi olarak kullanimiyla olumlu sekilde degistirilebilinir.

Esli ve yarisma igeren aktiviteler, yarismay1 kazanmak adina 6grencilerde yabanci dili
bir ihtiya¢ durumuna getirebilir ve hedef dilin kullanilma oranini oldukga artirabilir.
Ogretmen elden geldigi miiddetce yabanci dili bir ihtiya¢ unsuru olarak gostererek,
Ogrencilere yabanci dilin kullanildig1 ilgi alanlarini, sanat eserlerini ve spor
miisabakalarini tanitabilir.

Grup aktiviteleri ve Ogrencilerin yas seviyelerine uygun olarak seg¢ilen oyunlar,
digerlerine kiyasla sessiz ve ¢ekingen olan 6grenciler icin hedef dili kullanma firsati
sunabilir.

Ogrencilerin 6gretmenlerini hedef dili sinif disinda aktif sekilde kullandigin gérmeleri
ve bilmeleri, hedef dili baz1 6grencilerin gdziindeki gibi uzak bir meta olmaktan

cikarabilir.



164

Ogrencilere, sorular ya da aktiviteler icin s6z verilirken belli bir sira ile degil, rastgele
secim yapilirsa, 6grencilerin derste daha fazla siire aktif olmalar1 ve hedef dili daha
cok kullanmalar1 saglanabilir.

Okuma ve dinleme (receptive skills) gibi alimlacici beceriler c¢alisilirken dersi
monotonluktan kurtaracak tutumlar, 6grencilerin ders esnasinda dalmalarmin ve
giindiiz riiyalarini gérmelerinin oniine gegebilir.

Yabanci dil egitimin Oncesinde, dgretmen tarafindan uygulanacak 6grenci tanima
fisleri, yabanc1 dil egitimi siirecinde 6grencilerin ilgi alanlarinin saptanmasi ve varsa

basar1y1 dnleyebilecek problemlerinin 6nlenmesi adina yarar saglayabilir.
Okul Idaresi ilgili Oneriler

Ogrencilerin sahip oldugu farkli yabanci dil bilgisi seviyeleri sebebi ile seviye
gruplarinin olusturulmasi ve yabanci dil egitiminin bu seviyelere gore yapilmasi
yabanci dil egitiminin niteligini artiracaktir.

Yabanci dil derslerinde kullanilabilecek olan teknolojik cihazlarin (akilli tahta,
projektor, bilgisayar vb.) ¢esitliligi artirilip bakimlari diizenli yapilabilir.

Yogun ders programlarinin (8.30 — 4.40, giinliikk 9 ders saati) 6grencilere ekstra yiik
getirdigi goz Oniine alindiginda, derslerin tekrarmma ve kisisel anlamda zaman
gecirmeye firsat tantyacak bir ders programinin tasarimi planlanabilir.

Smifin iginde meydana gelebilecek diizensizliklere (6grencilerin tahtayr net
gorememesi, tadilat sesi, elektrik kesintisi, 6grenci sirast eksikligi vb.) dnlem almak,
derse gegmeyi ve Ogrencilerin dil kullanimina odaklanmasini geciktirecek etkenleri

ortadan kaldirabilir.
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Egitim sistemindeki yapilacak degisikliklerin (dik diiz yazindan bitisik el yazisina
gecmek vb.) zamanlamasi iyi planlanirsa, 6grencilerin egitimsel aliskanliklarinin
degistirilmesine gerek kalmayacak ve onlar1 olumsuz etkilerden koruyabilecektir.

Okul 1daresi, dersliklerin fiziki durumlarindaki aksakliklarin (1s1k eksikligi, elektrik
kesintisi, tadilat sesi, bozuk kapilar, eksik teknolojik techizat vb.) 0Ogrencilerin
motivasyonlarini ve dersin bagarisini diisiirmesine engel olmak adma 6nlemler alip

diizenli kontroller yapabilir.
Ogrenci Velileri ile Tlgili Oneriler

Ogrencilerin 6zel yasamlariyla ilgili sorunlarm (maddi ve ailevi sorunlar vb.) veli
tarafindan, Ogretmen, okul idaresi ve rehberlik servisi ile paylasilmasi, bu sorunlarin
egitimden yana sebep olabilecegi kayiplarin en aza indirilmesi bakimdan yararl
olabilir.

Ogrencilerin fiziksel durumlari ile ilgili sorunlarin (aglik, uykusuzluk, kronik saglik
problemleri vb.), 6grencilerin yabanci dildeki basarilarini 6nlemesine engel olabilmek
adina, 6grencilerin yemek ve uyku diizenleri, saglik durumlar1 yakindan izlenebilinir.
Nobetci 6grencilerin, ders saatlerinde ve ders esnasinda bazi resmi belgelerin imzalar1
icin ya da sinif defterlerini toplamak amaciyla dersi bdlmelerine ve o6grencilerin
motivasyonlarinin bozlamalarina engel olunabilinir.

Yabanci dili gelistirmek adina dnerilen ‘chat’ sitelerinin amacindan saparak, hedef dili
kullanmak yerine sadece keyifli vakit gecirmek i¢in kullanmasinin 6niine gegebilmek
icin Ogrenci velileri, O0grencilerin ¢alismalarin1 uzaktan da olsa kontrol edebilir,

amacinin disina ¢ikmamasi i¢in ¢abalayabilir.
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Transcription 1 - DSCF3256

T: Arkadaglar su an kaydi bagslattik, az
onceki gibi giiriiltii yapabilirsiniz yani.
Olay1 biliyorsunuz, konusmustuk zaten,
Student 110 senden dilek¢eyi daha

almadim bu arada.
Student 110: Hocam getiricem ben onu.

T: Student 23, dostum, sen getirmeyi

diisiiniiyor musun?

Student 23: Hocam c¢antamda yok ama

getiririm.
T: imzal1 yani?
Student 23: Tabi hocam.

T: o zaman hadi baslayalim, bir de el
sallayin kameraya tam olsun (sinif giiliip el
salltyor). Higbir panik yapmaya gerek yok,
her ders oldugu gibi olacak. Let’s start the
lesson. Student 17 come here please. Just
here (Ogretmen duracag: yeri gosteriyor).
And another friend we need. She is, she is
(Ogretmen  parmagiyla  gdstererekbir

student segiyor), she is a he. Come here

please Student 103. We need one more

student. Who is she, who is she, she is
Student 3, come here please, just here
(Ogretmen studentleri karsilikli konusma
yapmalar1 i¢in yerlerini gosteriyor). Now,
just here and you will be just here. This is
what? This is cheking your homework, this
is how I check your homework. Check?

Checking? Control?
Students: Kontrol?

T: First of all, this is a role play. Student
18, you are from... a country. A country, |

need a country!

Students: England, Italy etc.

T: Okay, you are from Italy. So let’s find
him a name. By the way, Student § , you
are the translator, you will translate the

sentences. What is translator?

Students: Cevirmen.

T: You are right. Student 103, where are

you from in real life?

Student 103: ne, anlamadim hocam.



Students:  Nerelisin onu soruyo hoca.

=8:39 (04:32)

Student 103: Van.

T: Okay, that is nice. No we suppose that
you don’t know English. Student 18 and
suppose that you don’t know Turkish.
Student 8, you both know English and
Turkish. Both of them. You will be the

translator. The hardest job here. Right?

Students: Yes.

T: this will be a complete introduction role
play. Students 18, you will be an engineer

by the way. Engineer?

Students sot: Muhendis.

T: Student 103, you are an engineer too.
Student 8, You are the translator. You will

help them. Help?

Students sot: Yardim ediyorsun.

T: I will also ask questions to you. These
engineers don’t know each other. Students
18, first, introduce yourself to the

translator, kendini tamit, because students
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103 doesn’t know English. Translator, will
do do that job. Give me a high five, cak,

cak bir beslik. Start.

Student 18: Hi, my name is Michael.

T: Stop, stop stop there... Hey... He
doesn’t know how to speak. You should

use translator. Okay? (05:11)

Student 18: Tamam hocam. Okay. Hi my

name is Alexandro.

Student 8: Merhaba, benim adim

Aleksandro.

Student 103: Hi my name is student 103.

T: No, no no, you don’t know English.

You are from Turkey. Go on.

Student 103: [ am from Van.

Student 8: Sen Tirkce konusacaksin

Student 103. Ben ¢eviricem.

T: Student 103, Student 8 is here for
translating. She is the translator. Okay?
You don’t know how to speak in Turkish.

GO

Student 103: [ am from ...



T: Loudly, loudly, we can not hear.

Student 18: Where are you from?

Student 8: Nerelisin?

Student 103: I am from Turkish.

T: Hey... You don’t know how to speak
English. You will just speak in Turkish.

Just in Turkish. Go on.alf

Student 8: Tiirkmiis.

Students aot: Laughing.

T: Age?

Student 18: How old are you?

Student 8: Ka¢ Yasindasin?

Student 103: 15.

Student 8: ... ...

T: Translate, go on, Don’t wait. (05:55)

Student &: Fifteen.

T: He is...

Student 8: He is fifteen years old.

Student 18: What nationality are you?

182
T: Yes, right.
Student 8: Hangi millettensin?
Student 18: Millet millet?

T: Hey, you don’t know how to speak

Turkish.

Student 8: Ulke Degil, Millet Millet.
Student 103: Tirkiim, Turk.

Student 8: Tiirkmiis.

T: in English!!!

Student 8: Turkish.

T: He is, he is...

Student 8: He is Turkish.

T:Job?

Student 18: How are you?

Student 8: Nasilsin?

Student 103: Iyiyim.

Student 8: Iyi.

T: He is fine, fine... Job Job!!! Ask his job.

Student 18: What is your job?



Student 8: Job?

Students sot: Is is, meslek.

Student 8: Isin ne?

Students 103: Isim ne?

T: Engineer. Okay, Student 18, Let’s ask

them about his family.

Student 18: Have you got brothers or

sisters?

T: Wait wait for translater!!!

Students 8: Kardesin var m1? (07.58)

Student 103: Evet.

T: Student 18, how many?

Student 18: How many?

Student 8: Kag tane?

Student 103: 2 tane.

Student &: ... ...

T: He has... has ... help her, help her...

Students sot: he is, he is...

T: not is, sahip sahip. Look at your

notebooks. Look at your notebooks.
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Student 3: have got, has got.

T: Yes you are right. Okay then. Please

answer. Look at your notebooks.

T: Ok, He has got two brothers. Who has
got 2 brothers? Alexandro or Student 103?
Translator, how many brothers has he got?

Translate please translator.

Student 3: Hocam valla bu kez ben bile

anlamadim.

T: Please in English, try it, you can do it.

Student 3: Kag tane kardesin var?

Student 18: 2

Student 3: He has got two brothers.

T: Student 18, let’s ask their names.

Student 18: Ney?

T: names names, his brother’s names, ask

him.

Student 18: What are the... What are the

names?

T: HHmmmmmm... their, their.

Student 18: What are their names?



T: Translate Student 8. What are their

names!!! Translate go on...

Student 8: Isimerini mi sorcam?

T: Yes, go on....

S8: Kardeslerinin adlar1 ne?

S103: Furkan ve Muhammet.

S8: They are Furkan and Muhammet.

T: Furkan and Muhammet, Now, s103,
You will ask him the same, in Turkish,

kardesin var m1?

S103: Have you g...

T: stop stop, hey... You don’t know

English. Use translator.

S103: Senin kardesin var mi1?

S&8: 11... 1m1...

T: Hey, everybody, help her, help...

Ss smt: brother sister?

T: hey, I need a long question sentence.

S110 go on, have you got... have you got?

S110: Have you got brother sisters?
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T: Have you got brother Or sisters?

Right?

S8: Have you got brother or sisters?

S18:Tam... I am...

T:Notlam,I...T...

S18: Ablam ve iki kardesim var hocam.

T: Okay, I...T...

Ss smt: have got...

S18: I have got a sister and two brother.

T: BrothersS.

S8: iki ablasi bir de erkek kardesi varmis.

T: s18, Ask their names...

S18: 111... 111... names names. ..

T: ss aot, help him help.

S110: What are their names?

T: Yes, you are right. Names! Birden
fazlalar degil mi? Yes go on, their names

are...

S18: Their names are tahir, merve and

tugba.



T: alexandro and tahir? What a family!!!

Ss aot: Laughing...

T: Hadi bakalim, s18, Tiirkiye de pizza var

mi diye sor.

S18: pizza var m1?

T: How can we say that? Var m1? var mi?
Anyone? No one? Please look at your note

books. Var mi1?

S3: Hocam sdyleyebilir miyim?

T: go on please...

S3: There is!!! (11:02)

T: we need a long question sentence. How
can we do it, let’s remember. Change the

places. There is, is there right.

T:Baskan!!! I need some board makers,

have you got them?

S52: Buyrun hocam.

T: Thanks so much... By the way, role

playing group, go on please.

S18: Is there pizza in Turkey?

T: You are right this time.
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S8: Tiirkiye de pizza var m1?

S103: Evet var.

S8: Yes, There is.

T: Sor bakalim hangi pizzalar varmuis,

reklam serbest.

S18: Nasil sorcam hocam bunu?

T: Ne? in English ne?

Ss sot: What?

T: Yes, s18, gon on.

S18: What pizza in Turkey? (15:09)

T: No... Yo can say “What are they?”

Bunlar neler, hangileri?

S8: Hangi pizza markalar1 var?

S103: Dominos, Pizza hut KFC etc.

Ss sot: KFC pizzaci degil ki.

T:okay, Let’s translate them. They are...

S8: They are dominos, pizza hut etc.

T: s103, sen de italyada ¢ig kofte var mi

sor bakalim.

S103: Nasil sorucam ki?



T: sen zaten translator sorucaksin, Tiirkce.
S103: italyada ¢ig kofte var m1?

T: The same, it is the same, is there... Just
take the pizza out and put the ¢ig kofte

n...
S8: Is there ¢ig kofte in Italy?

T: Yes... yes... give me a high five!!! So,
is that enough for a introduction? Nice

to... Nice to...

S18: Nice to meet you.

S103 Nice to meet you, too.

S8: Tanistigimiza memnun oldum.
Ss aot: Laughing and applausing.

T: Give me now high five again, thank

you. You can sit down now.

T: Odev tekrar1 demistik ya hani? iste bu,
hem su ana kadar olan tiim konular1 bir kez
daha hatirlamis olduk. Ha, defterlerinize de
bakar miyim? Bakarim ama siz ne zaman
oldugunu tahmin edemezsiniz. Artik canim

ne zaman isterse (!)
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S14: Hocam benim Odevime simdi de

bakar misiniz?

T: We will look them but not now.

S14: Hocam bir goz gezdirseniz.

T: Okay, let me have a look at that. That is
nice, a nice homework but you should be

careful plural s, that’s all.

T: Okay than, what did we learn in the last
lesson? En son ders ne 6grendik, aslinda az

once tekrarini yaptik ama.

Ss sot: How many, how much.

T: Yes, we talked about how many and

how much. What else?

S9: in, on under...

T: Yes, you are right. Preposition of

places. What else?

Ss sot: Bunlardi hocam.

T: Okay, today we will talk about “family

tree”. Do you know that?

Ss sot: aile agaci.



T: so, do you know the names of the

family members? Family members?
Ss sot: Uye, aile iiyesi.

T: Yes, that’s it. What about family
members? For example, amca day:1 teyze

etc.

T: Let’s start the first one. S14, what is

your grandfather’s name? (18:13)
S14: Hocam evimizin iizerinde oturuyorlar.
Ss aot: Laughing.

T: Just, just stop S14, take a deep breath.
Listen to me. What is your grandfather’s

name?
S14: Ahmet.

T: Ahmet is your grandfather. And your

grandmother’s name?
S14: Fatma ya da fadime.
T: Fadime Okay.

S14: aaaa hocam durum, annemin adi

fatma, siz fadime yazin.

Ss aot: Laughing...
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T: S14 annenin ismini biliyorsun degil mi?
Ss aot: Laughing.
S14: Hocam babaannemin ismi fatime.

T: Okay, nevermind, ahmet and fatme.

Okay, S14, it is not a problem.
S14: Ama hocam...
T: S14, how many children have they got?

S14: Kag tane ¢ocuklari m1 var diyorsunuz

hocam?

T: hthi...

S14: Ug cocugu var hocam.

T: Heeeey... in English...

S14: Three...

T: I need a long sentence. Come on class...
Ss sot: They are...

T: No, not “they are”

S14: Ug tane ¢ocugu var hocam.

T: Ahmet and fatime, they, they, they have

got...

Ss sot: They have got three children.



T: Okay, what are their namez? First, the

eldest one. The eldest? En biiyiigii.

S14: En biiytigii Raci,

T: Raci?

S14: Evet babam. Sonra taner.

T: Amcandir biiytik ihtimalle.

S14: Sonra 1s1l. Halam.

T: Raci is your father. Raci is married to?

S14: Fatos.

T: Raci is married to fatos. So, Fatos is
your mother’s name. Ok S14, How many

brothers or sisters have you got?

S14: Hocam dedim ya.

T: S14, listen to me, listen to my sentence.
How many brothers or sisters have you

got?

S14: Kadir!

T: S14, I need a long sentence.

S14: iki kardes iste.

T: in English.
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S14:1... have ... got ... a ... sister.

T: a sister? What is her name?

S14: Kadir.

Ss aot: Laughing.

T: Her name is KADIR!

S14: Hocam karistirryorum ya...

T: Okay, listen everyone, she has got a

brother. What is his name?

S14: Kadir.

T: Eksik olma, sagolasin.

Ss sot: Laughing

T: Leyla and kadir, right? Okay, let’s talk
about taner. How many children has he

got, has taner got?

S14: bir tane var.

T: in English.

S14 has got one.

T: try again.

S14: he has got one ¢ocuk.

T: ¢ocuk? Child. What is his/her name?



S14: kartal.

T: kartal?

S14: kartal ahmet.

T: and tane is married to...

S14: kimle evlendi? Ferya.

T: so taner is married to ferya. And your

aunt.

S14: Hocam evil degil o.

T: she is...

S14: bekar.

T: she is...

Ss sot: single, bekar hocam.

T: so let’s write the members of the family.

T: ahmet is the grandfather.

T:And fatme is..

Ss aot: Grandmother.

T: raciis...

Ss sot: father...

T: And fatos...
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Ss sot: Mother.

T: s14 is sister and kadir is brother. So,

what about kartal?

Ss sot: cousin.

T: again please?

S3: Cousin.

T: Taner is uncle. (Teaher is writing them
on the board and making a family three).

And Isil is...

Ss sot: Aunt.

T: aunt right. What about ferya?

Ss sot: Yenge.

S8: O da aunt olmuyor mu?

T: Yes, you are right. Also, you can right
grandparent for ahmet and fatme. Parent?

Ebeveyn. Grandparents?

Ss sot: Biiyiik Ebeveynler.

T: But fatos and raci, they are just parents.
You got the message from here (there on

the board). And now, we will wright some



senteneces about family members. Look at

the board. Kartal is Raci’s ...

T: kartal racinin...

S52: Yigeni oluyor hocam.

T: yes, but in English.

S52: Uncle.

T: Uncle? O zaman raci kartala amca diyor

Oyle mi? Kartal is Raci’s ... what?

Ss sot: yigen ya da kuzen hocam.

T: yigen ve kuzen farkli seyler ama?

S10: Nephew hocam.

T: Yes, it is nephew. High five...

Arkadaglar ~ goziinlizii  seveyim  su

sozliikleri kullanin, bosuna aldirmadik.

Ss sot: aaaaa soOzliikten bakmus. ..

T: Hani bilinmeyen kelimelere bakiliyor ya

bundan, hatta performans 6deviniz olan

Transcription 2 - DSCF3257

T: Su kiz, sununla siirekli konusuyor (by

showing them)
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kelime defter olustururken de bunu
kullanacaksiniz. Arada kullanin, gercekten
bunu kullanmadan zor olur. Beni yliriiyen
sOzliik olarak kullaniyorsunuz ama bunu da
arada kullanin. Olur ya bir giin belki
lisenmezsiniz, hani agacasin bulacaksin,
anaaaaaam, ne biiyiik dert degil mi? Let’s

go on, newhew right?

T: ya yigen bayan olursa? Niece, okay, kiz
yigen.
--The bell is ringing...

T: Bu ders bu kadar olsun, herkes
ailesindeki bireylerle bizim yaptigimiz gibi
aile agact olusturupi altiniza bizim
yazdigimiz gibi yazacak. Yine bu giinkii
gibi sizlerden birilerini secip 6devini
uygulamaya performansa dokebiliyor mu

control edicem. Goriisiiriiz. ..

--En of the lesson...

S52: Benle mi hocam?



Ss aot: Laughing.

S52: ama hocam su kiz dedini beni

gostererek, sununla konusuyor dediniz.

T: Yok ben sl4 arkadasindan bahsettim,
arkanda oturuyor ya ondan. Let’s start the

lesson.

T: Kartal is Raci’s newphew. Nephew?

Ss aot: Erkek yigen.

T: and niece?

Ss aot: Kiz yigen.

T: Look at the board again. Fatos is

Raci’s?

Ss aot: (silent)

T: S13, answer the question please. You
don’t have to stand up. Sit down please,

just relax. Fatos is raci’s ... Evli?

Ss sot: Wife? Evli? Evli hocam! Husband?

T: Husband, koca, erkek es. And the

answer is ...

S23: Wife
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T: yes. Wife. Look at the boad. Raci is
fatos’s husband. Nereden hatirladin?

Diziler falan mi1?

S23: Bir tane dizi var hocam, ev kadinlar

ile ilgili.

T: “Desperate house wifes” mi?

S23: Evet hocam.

T: Bu arada arkadaslar, size birka¢ dizi
Onerisi yapayim. “Breaking bad” izleyin,

kimya dersine olan ilginiz artar.

Ss sot: Ben izliyorum zaten hocam.

S110: Hocam ben izlerken bir ara
dalmisim. Anca 2. Sezona gelince farkina

vardim.

Ss sot: “Game of thrones™ da siiper.

S110: Cok hizli gegiyor izleyince.

T: And it is really important for your
English. Okay then, raci is fatos’s husband.
Look at the board. Leyla and ahmet is ...

him... look at the board please.

Ss sot: Whispering (There is a murmuring

sound)



T: Leyla is ahmet’s grandchild. Children?

Ss sot: Cocuklar.

T: Child? (03:03)

Ss sot: Cocuk.

T: this is singular right? Singular? Tekil.

Children? Plural?

Ss sot: Cocuklar.

S110: Hocam grandchildren biiyiik ¢cocuk

mu oluyor?

T: What is grandchild? In Turkish? Torun.
Okay then, s56, stand up please. Let’s talk
about your family. Now, I will ask you
some questions about your family. First of
all, how many brothers and sisters have

you got?

S56: Hocam, i... a sister...

T: have got...

S56: I have got a sister.

T: what is her name?

S56: 1...

T: her name...
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S56: her name is Mustafa...

Ss sot: laughing...

T: her name is...

S56: hocam, tahir, bekir ...

Ss sot: laughing. ..

T: hey... just wait and relax... Listen to
me again. Have you got brothers or sisters?

Go on...

S56: metin ...

T: hey... (taking a deep breath) take a deep
breath s56... Listen, have you got

brooootheeers or sisteeeeers?

S56: hocam...

T: I have got...

S56: I have got two brothers and ... 11...

T: a sister?

S56: a sister.

T: Thank you so much. What are your

brothers names?

S56: Metin and tahir.



T: What is your sister’s name?

S56: hediye.

T: so, you have got two brothers and a
sister. And, how many uncles have you

got?

S56: hocam four.

T: a long sentence...

S56: I have got four ... 11...

T: uncles.

--the door is being knocked...

T: wait a minute please.

--Hocam beden kiilibunde olanlar bunu

dolduracaklar.

Ss sot: simdi mi?

--Doldurulacak ve tenefuiste beden

ogretmenlerine teslim edilecek. Iyi dersler

hocam...

T: Okay, you have four uncles ha?...

S56: yes...
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T: And their names are ahmet, mehmet...

their names?

S56: sait, ali, mehmet, haci...

T: How many aunts have you got?

S56: two.

T: Their names are...

S56: Yengemlerden mi bahsediyorsunuz

hocam?

T: No, aunts... Your father’s and mother’s

sisters...

S56: anlamadim hocam.

T: babanin  yada  annenin  kiz

kardeslerinden bahsediyoruz.

S56: sisters?

T: listen, your father’s or, yada, your
mother’s sisters. babanin yada annenin kiz
kardeslerinden bahsediyoruz. Hep ayni
sey, sahibim darken have got, has got. He,
she, it kullandigimizda has  got,

digerlerinde have got. TAmam mi?

Tiirk¢e’de konusturdun bizi!!!



S56: I have got aunts.

T: how many?

S56: one aunt, rahime.

T: That’s all, thanks. ..

T: s110, I have a question for you. How
many people are there in your family, at
your home? Again, I will repeat that. How

many people are there in your family?

S110: 11...

T: I’'m talking about the number the people

in your family. Is it a small family or...

S110: small family.

T: You, your mother and father. Thanks.
So, who 1is here lives with his/her

grandmother and grandfather?

S&87: Biz hocam.

T: Thanks. These are (on the board) the
members of the family. Peki sinavda nasil
olacagin1  biliyor musunuz arkadaglar?
Soyle olucak; bir tane sagma sapan aile

agact, bir ka¢ climle ve suralart silicem (
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spotting the sentences on the board) ve

sonar sorucam, iste raci fatosun nesidir?

Ss sot: wife.

T: peki kartal ahmetin nesi oluyor?

Ss sot: Grandchild.

T: Aynen smavda bununla karsit karsiya
kalacaksimiz. Soyle soyleyebilirim, isimler
degiserek %100 aynisim1  soracagim.

Mutlaka, zaten baska ne sorabilirim ki?

Ss sot: Hocam ayni boyle leyla m1 yazcak?

T: Ya ne bileyim, leyla olmaz da abiding
olur, baska isim olur. Murtaza olur.
SAfinaz olur. Okay, It will be foreign,

foreign?

Ss aot: 1111...

T: Yabanci, name. (Teacher is searcing in
the book) Let’s have a look at your books.

Page 24, ...

Ss sot: Hocam ¢alisma kitabi mi1? (09:00)

T: No, student’s book. Open the page 24
please. Look at the board please. Hey, look

at the board!!!.



T: Whose? Whose?

Ss sot: Kim, kiminle, kime?

T: Kimin. Whose is this, right? Okey then,
let’s ask this question to someone. What is

your name s4?

S4: 54.

T: and you please, stand up. S76, Whose is
this? (by showing a pencilcase of S4’s.

Waoow, the hardest question ever.

S76: Sunu mu soruyorsunuz hocam?

T: Whose is this?

S76: Nasi, o kalem kutu mu?

T:Yes, who is this? Okay, s103 help us

please. Whose is this?

S103: Her pencilcase.

T:Itis ...

S103: It is pencil case...

T: s4’s pencilcase.

S103: It is s4’s pencilcase.

Ss sot: S4 is pencilcase!!!
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T: Kalem kutunun S4  oldugunu

sOyliiyorsun  6yle mi? This is S4’s
pencilcase. Let’s do it again, again. So

what’s your name?

S16: s16.

T:Okay S16. Whose is this? The same.

Aynini yapicaksin.

S16: Simdiii...

T: Hey, s2, stand up, whose is this?

S2:111...

T: Hey, s103, repeat it again, whose is

this?

S103: It is pencilcase s2.

T: No no no, it is S2’s pencilcase. S16, did

you see that, the same. Whose is this?

S16: It is s2’s pencilcase.

T: Yes... annnnnd, yo of course, stand up
please, have you got a best friend? Best

friend?

Ss sot: En iyi arkadas.



T: okay, who is your best friend. Who is

your best friend.

S15: Ben mi sdylicem?(14:08)

T: What is her name? Her name is ...

S15: Buse.

T: Buse... Okay, your best friend is Buse.

Stand up please. What is your name?

S15: s15, They are best friend, you got the
point right? Let’s do it again. Whose best

friend is Buse? Tamamlayin hadi.

S110: En 1iyi arkadasin kim diye mi

soruyorsunuz hocam?

T: Whose best friend Buse? Kimin en iyi,

kimin en iyi ... (16:16)

S15: You...

T: You? Sen mi?

S15: she is...

T: she is... tamam dogru devam et...

Ss sot: sofjsldghsdpsgjdsggsdgjsdpg. ..

T: Okay okay, let’s change the topic. A

hard question. S23, whose English teacher
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is Emre KOCAK? Again, whose English

teacher is Emre KOCAK?

S23: Hocam bunu simdi ben c¢evirecek

miyim?

T: Answer my question.

S23: Anlamadim ki hocam!!!

T: Again again, no problem.

S23: Hocam ne yapacagimi bilmiyorum.

T: Heeeey, take it easy, take a deep breath.
Whose English teacher is Emre KOCAK?

Okay?

S23: ...

T: whose English teacher is emre kocak?

S3: Hocam, hocam, hoooocam.

T: Yes,

S3: Kimin ingilizce &gretmeni emre

kocaktir?

S23: He is mi diyim hocam?

T: My name my name... emre kocak is...

S23: Emre kocak, he is... we are... (18:00)



T: Our our, not we are...

S23: he is our teacher.

T: eeee, s23 bey, c¢alismazsan bdyle
karistirir ve bir climle kurabilmek igin
bdyle cebellesirsin. Okay, you can sit

down. Yes s110.

S110: Bana sorun hocam.

T: You want to answer the question ha?
(17:01) Not now, later. For example, now.

Stand up s110, this question is for you.

Ss sot:Kimin gozii mavi? (Teacher is

writing on the board)

T: Whose eyes are blue?

S110: s14’iin gozi mavi galiba.

T: in English, in English.

Ss sot: Ama yesil hocam onun gozleri.

T: Let me see those, ... ... , yes they are

green.

S110: Mavi gozlii hi¢ yokki hocam.

T: Okay,

Ss sot: Var olum, gérmiiyor musun?
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T: Hey, that is enough... that is enough.
Go on and anwswer please, s110. Kimin

gbzleri mavidir.

S110: eeee, s5. S5 has got blue eyes.

T: Diger tiirlii soyle diger tiirli, bud a
dogru ama sen diger tiirlii sdyle. Hani, S5’s
eyes... Hani onun gozleri gibi... S5’s eyes

are blue. What about you?

S110: Black.

T: So, s5’s and sar1’s eyes are blue. (19:58)

S110: Hocam bu sene asdadasdasd...

T: Again please, I couldn’t hear that.

S110: Hocam bu sene ingilizcem glizel

gelcek diyorum.

T: I don’t know. We will see that together.
Another question, another question to you.
Look at me please and stand up. How

much is 1t? How much?

Ss sot: Ne kadar hocam, sayilamayan.

T: Peki adetli olsaydi

Ss sot: How many.



T: Stand up please, how much is this?

S33: 11... 1ii...

T: How much is this, that’s all, answer

please.

S33:1iil...

T:arkadaslar, bahsedilen sey ¢ogul mu teki

mi?

Ss sot: tekil.

T: hah, ne kullanicaz o zaman, ayrica

cansiz bir sey.

S33: It is ka¢ hocam, (The teacher is

showing 20 number by his fingers),It is 20

T: Turkish liras. Sonucta ne soruyorum?
Fiyat. A nother question. How much is

your pencil.

S7:1tis ...

T:itis ...

S7: ...

Ss sot: Kalem kalem.
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T: Come on, give me a price. 1 turkish

liras or 3, how much?

S7: seven Turkish liras.

T: Thanks, that’s all. Another question
t000000, s3. Okay, listen to me. How much

is it? (by showing some stationery)

S3: 1 turkish liras.

T: Then, how much is that? (by showing

some stationery)

S3: 4 four Turkish liras.

T: Hold them please ... How much are

they?

S110: Hocam toplamini m1 soruyor sunuz?

T: Woooov, we’ve got an Einstein.

SO: It is...

T: 1t? She says it? (by showing two

different pens)

S9: Bilmiyorum hocam.

T: Come on, try ... They are, they.(22:41)

S9:  Bunlart nasil sOylicem hocami

paralarint mi1 s0yleyecegim?



T: in total, they are... they are...

S9: kag¢ hocam.

T: 5 tiirkish liras that is all. Hayirdir sen
boyle seyleri yapardin. Another question to
you, but first clean the board please. Where
is the doctor? Here is the doctor. Peki 6dev

neyidi arkadaglar, vermis oldugum 6dev?

Ss aot:
asdaposidhasolidhasodiahysdoihassaksdpa
osuidp a9oeu apoieuva poievu adda

vpeaituvn

T: aile agaci ile ilgili 20 tane ciimlemiz ve

kitapdaki alistirmalarimiz var dogru mu?

Ss aot:
assdjapoleaubpsdovuianpsdovianspdovans
pdoausnpao np np oin po npo np

olupdeolNap

T: Hey, beni bolmeyin arkadaglar. Fakat
bakiyorum ki 6zellikle su ‘s’ takis1 konusu
yapilmamis. Ama bakin S3’e, helal olsun
yapmis. Cak bir beslik be, aferin sana.

Gergekten yaptin m1 ama?
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S3: Hocam how much, how many bend
aha once yaptigim i¢in yapmadim ama aile

agacini yaptim, iste burada.

T: bakin arkadaslar arkadasmizin 6devini
yaptigt nasil da belli oluyor. Biz size
O0devleri eziyet olsun wurasin diye
vermiyoruz ki. Niye veriyoruz? Burada
O0grendiginiz seyleri inanilmaz bir hizla
unutuyorsunuz. Bu 6grenme ve hatirlama
mevzunu uzun bir vadeye yaymak adina,
kaliciligr artirmak adina 6dev veriyoruz.
Sizing i¢in yani arkadaslar acikcasi. Bu
arada iyi Ogretmen rolu yapiyorum ha...
(by turning towards the camera) Saka bir
yana, neyse o arkadaslar, kamera var diye
falan sakin dstinmeyin. Bazen
konusmalarda etkileniyo olabilirsiniz ama,

¢ogu zaman da unutuyorsunuz haaa...

(25:36)

Ss sot: Evet hocam, valla bu ders unuttuk.

T: Acikcast ben de unutuyorum. Ne yani
kamera var diye farkli m1 davranalim. Ama
sen hi¢ unutmuyorsun. Kamera yokken de

utangagsin, konusmuyorsun, kamerayla da.



Aksam eve bir gidiyorsunuz, hepsi

facebookta.

Ss aot: Laughing.

T: Page 24 friends. Look at the vocabulary
part. Soyle bir kelimelere bakalim. The

first one. Torch?

Ss sot: (by raising their hands) Hocam

hocam, Fener hocam, mesale de olabilir.

T: picture? Picture... Give me a number,

pic 1, pic 2 ...

Ss sot: Picture ten.

T: Watch?

Ss sot: Nine, nine.

T: Hey, just raise your finger. I can see

you.

T: Picture 6. Watch?, Okay. Huum,

notebook? S76?

S76: twenty.

T: twenty? Twenty means yirmi!!! Hey,
76, twelve, twelve. Okay then, sunglasses,

s110.
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S110: four.
T: sunglasses?
Ss sot: Giines gozligi.
T: telephone? Pichachu?
S32: Seven.

T: Yes, right. (the bell is ringing) Neden
haber vermiyorsunuz hocam zil ¢alacak
diye? Odevden kagcabileceginizi mi
santyorsunuz? Simdi arkadaslar, bu ders
kamera falan filan varken dediniz ama
bildiginiz bayagi c¢alismamigsiniz yani.
Surda birka¢ arkadasiniz iyiydi ve ayaga
kalkip bir sey soylediler. Iste, s3, s8, s103,
s18 etc. Bu ders onlar1 kaldirdim. Diger
ders emin olun, size kaldiricam. Odevinizi
yapmadiktan sonra da biliyorsunuz hi¢ bir
basar1 saglayamiyorsunuz. Simdi buraya
bakin ve not alin. 24, 25 ayrica

workbooktan.
Ss sot: Hocam 24’{ vermistini ama?

T: Ama arkadaglar heniiz o boliimii control
edemedik ki. Ve practice book 16 and 17.

16 ve 17. Sayfa, bakin ozellikle bus



sayfalarda aile agaci var. Onlar1 mutlaka
yapryorsunuz. Sinavda ¢ikacak, ayrica su
how many how much benim hala aklimda,
olmadi kelime defter kontrolii sirasinda

bakicam. Haydi goriisiiriiz.

Transcription 3 - DSCF3258

T: Hey, silence please, the lesson has just
started. Now, come here pichachu, run run

run run...

S18: Yik onu pikagu.

T: How are you today?

S32: Fine Hocam.

T: Fine hocam? in English, not in Turkish.

So you can say ‘“alaykum salam hocam”

ha!

Ss aot: Laughing

T: Pichachu now will help us. You (to

pichachu) will help us. Help?

Ss sot: Yardim etmek.

T: us?

Ss sot: bize.
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Ss sot: Hocam bir sey sorucaz.

T: Sor.

Ss sot: Resim hocasi okulda mi1?

T: ... Neyse su kameray1 bir kapatayim da

T: Okay then, what did we learn in the last

lesson?

Ss aot: ...

T: Gegen ders en son ne Ogrendik.

Pichachu, go on.

S32: Hocam 0dev vermistiniz.

T: Yes, we have homework and what is

homework?

S32: hocam kitaptan 23 ve 24 yapicaktik.

T: Okay but what was the topic? Topic?

Ssalt: ...

T: Konu, tema.

Ss sot: Konu neydi? (02:32)

T: Yes, what did we learn in the last

lesson?



Ss sot: Aile agac1 hocam.

T: Family tree right? What else?

Ss sot: Whose.

T: Yes, whose. Whose? In Turkish?

S18: Neydi yaaa...

Ss sot: Kim? Kim?

T: No...

Ss sot: kimin?

T: Yes. Kimin? So, whose book is this?

S110: Bu kimin kitab1?

T: This is his book, oooor, it is his book.

And, did we talk about “there is/are”?

Ss sot: Evet hocam.

T: countables and uncountables, we talked

about it and now we will go on.

S52: Hocam konunun sonlarina dogru zil

calmist1 zaten.

T: By the way, thank you Pichachu, but
listen to the lesson carefully, coz I will ask

you some questions about it. Okay?
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S52: Okay hocam.

T: Give me a board marker now. I need
three different color board markers. This is
important. Mutlaka soracagim konulardan
bir tanesi, mutlaka sorucam. In the exam,

you will see them on the paper. Exam?

Ss sot: Sinav hocam.

T: Yes, look at the board. Bu derste herkes
arkadamdan atip tutabilir ve el hareketi
yapabilir, ne de olsa, hah hah hay, ben de

aksam sizleri izleyecegim.

Ss sot: Estagfurullah hocam.

T: Countables and uncountables, look at
the board and listen carefully, first of all
what is “to count”? I’'m counting, one,

two,three ...

Ss sot: Saymak hocam.

T: Then what is uncountables? For
example, jam? What is it? (Figuring it by

using finger)

S52: Regel mi?

T: Yes it is, regel. So then, money?



Ss aot: para hocam.

T: It is uncountable right. And, books?

Ss aot: Countables

T: people?

Ss aot: coutables.

T: and, furniture

Ss aot: ...

T: Furniture is mobilya.

countable,

Ss sot: Uncountable...

uncountable!

S110: Mobilya sayllmaz mi1 hocam?

(06:23)

T: “’Using body language to express the

message ‘I don’t know’

S110: 1.2.3.4.5 koltuk diye sayabiliyorum

hocam.

T: Siz mobilya saymiyorsunuz ki, koltuk

saylyorsunuz.

9999

Ss sot: “’Laughing
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T: Hig tcli koltukla, tekli ya da sandalye,

sehpa ayn1 sey mi?

T: Okay, now we will talk about

quantifiers. Quantifiers?

Ss aot: ...

T: quantifiers is “miktar zarfi” arkadaslar.
Burada ¢ok dikkat etmenizi istiyorum.
Look at the board. The first quantifier you

will learn 1s “some”. Some?

Ss sot: Biraz.

T: Some, if it is used with uncountables it

means, eger sayillamayan isimlerle
kullanilirsa “biraz”; If it is used with
countables it means, eger sayilabilenlerle
kullanilirsa “birka¢” anlamini alir. For

example, some milk?

S110 and ss sot: Biraz siit.

T: Bu some students?

Ss sot: Birkag 6grenci. (04:55)

T: Okay... Another one is “a lot of”, it

means “¢ok”. Yalnizca olumlu ciimlelerde



kullaniliyor. For ex, there are a lot of

students. “There are” are right.

S110: Cok 6grenci var.

T: Peki sisede ¢ok su var desek. Translate

please.

Ss sot: They...

T: No, There is a lot of water, right? Then,
another one is “any”. Any? What is that?

In Turkish? Ne demek?

S110: Yok, hig.

T: For example. | haven’t got any money?

S110 and ss sot: hi¢ param yok.

T: Have you got any money? Senin hig
paran var mi1? Sadece sorularda ve neyde?
In negative sentences. Then, “a few”. What

is its meaning? What is?

Ssalt: ...

T: Birkag, ama nasil yarindan daha az olan
bir birkaglik. Meseala bu smif igin
konusulacaksa. There a few students in the
classroom. How many students are there in

the class? 30 students, then in means 3 or 4
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sudents. Then, pichachu, are you listening

to the lesson?

S32:  Dinliyorum da baz1  yerleri

anlamiyorum hocam. (10: 12)

T: Thank you so much. Then, “a little” ?

S110: Az degil mi hocam?

T: I need a bottle, bottle of water. Give me
that bottle please. Look at me. There is,

neden there is

Ss sot: Ciinkii tekil hocam.

T: and, there is a lot of water in the bottle.

S18: Cok su var sisede.

T: Su sisenin surasinda olsaydi (By

showing them middle point of the bottle).

Ss sot: Az su.

T: Biraz su var. and here? (By showing

them bottom point of the bottle).

Ss sot: Az su var hocam.

T: Then, another one, look at the board.
Give me that bottle please. Uncountable —

much, countable many (by writing them on



the board). We use them mostly in
negative sentences and question sentences.
in negative sentences and question

sentences. Peki anlami nedir bu ikisinin?

Ss sot: ...

T:”Cok”. Cok demektir. Ikisinin de anlami
cok demektir., Ama sadece nerede

kullanilir?

Ss sot: Olumsuz ve soru ciimlelerinde.

T: O zaman su cilimleleri bir g¢evirelim
bakalim. Benim ¢ok param yok. You have
got 10 senconds. Hey, everybody, try to

write this sentence on your notebooks.
T:2

T:3

T:4...

T:10. Yes, The time is up. S8, gon on, tell

us your sentence.
S8: ...

T: Okay, let’s do it together. Let’s write it
on the board. Benim ¢ok param yok. Once

neyi kullanicam.
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Ss sot: Sahibiz dicez hocam.

T: Sahip olmak?

Ss sot: have got.

T: yes, have got or has got. And who? Kim

sahip?

Ss sot: ben. 1.

T: I have got or I haven’t got. Sahip miyim

degil miyim?

Ss aot: haven’t got.

T:I havent got.... much... what? have I

got?

Ss aot: money.

T: I haven’t got much money, right? Simdi
de bu smifta ¢ok 6grenci yok diyelim. You

have got 15 seconds. 1, 2, 3,4... 15.

Ss: “chatting each other”

T: T chose you s3, stand up and say your

word.

S3: Hocam daha yetistiremedim.

T: You can do it, do right now. You can.



S3: Hocam az daha bekleyin.

T: Come here s3, please come here.

S3: Hocam daha sey yapmadim ama

yazicam.

T: Var ne demek?

Ss sot: There is — there are.

T: Yok?

Ss sot: There isn’t- aren’t.

S3: Tamam iste hocam, ¢cogul oldugu igin

there aren’t ile bagliycam.

T: There aren’t... much or many? (20:58)

Ss sot: many hocam, sayilir.

T: There aren’t many students in the class.
Simdi daha karmasig1 geliyor. Kavanozda
cok bal var mi1? diye sor bakalim bize.

(11:54) kavanoz?

Ssalt: ...

T: Jar. And bal? in English?

Ss sot: honey hocam.
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T: ee, yap artik. Kavanozda ¢ok bal var mi1
diye sor bakalim. Go on... Bu arada
arkadasiniz1 tahtaya kaldirip yaptirtiyorum
ya, emin olun sinavda yapabilecek. Dili ne

kadar kullanirsaniz o kadar 6grenirsiniz.

Ss alt: “writing the sentences on the

boards”

T: Peki bu Ornekte neden hem “there is”

hem de “there are” yazdim?

S3: Ciinkii hem bir tane olup sayilabilen

olur, hem de birden ¢ok olabilir.

T: Pichachu, are you listening to us? Are
you ready? So, be ready, it will be your

turn.

T: Simdi bir tekrar edelim arkadaslar. “So
any and a lot of” bunlar nasild1 arkadaslar?
Hem  sayilabilenler ~de hem de
sayilamayanlarda kullanilabiliyor muydu?
O yiizden ne yapiyorum? Tabloyu ortadan
b6lmiiyorum. Ama tablonun burasinra

artik ikiye bolymeye basliyorum, neden?

Ss sot: Sayilabilen sayillamayan farki

hocam.



T: Bunlar “a few, many” sadece
sayilabilenlerde, bunlar “a little, much” ile
kullanilir. These are used with countables,
and these with uncountables. And

pichachu, come here...

S32: Hemen hocam.

T: Are you ready? Be ready, you must be.

By the way, how many ... minutes left?

Ss sot: Ka¢ dakka kaldi m1 hocam? Left

sonar m1 demek hocam?

T: in that case, it means “kalan”.

S32: 19 dokuz dakika var hocam.

S52: Bunun saati yanlis hocam, siz

bakmayin ona.

T: Bu arada arkadaslar, bugiin kimse gegen
dersi tekrar etmemis, ne there is there are
ne de have got has got 6grenmis gibisiniz.
Ben bunun farkindayim. (18:00) Bu
sekilde hi¢ bir sey elinize gecmiyecek.

Sinavdaysa calisanlar kazanacak.

Bu soylediklerimi de yanlis anlamayin. Bu

dersin siiresi dolar ve ben ¢ikar giderim.
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Kim kaybeder? Benim kaybedecegim bir
sey yok ki, olan size oluyor sonra. Sonucta
derslerini not korkusu ile isleyen bir adam
degilim ama sinav olacaginiz ve sizing ne
kadar basarili oldugunuzu ortaya koyan sey
sinavdir. Tek benim dersimde degil, tiim
derslerde basarili olmanizi dilerim. (this
speech was given while the teacher was
trying to open smartboard). Haydi su

ornekleri yapalim. (23:00)

There are some flowers, translate please.

S23: Bir kag ¢icek... var.

T:They have some cake.

S18: Biraz keki var. (an_Immediate

Answer)

T: and pichachu (standing in front of the

board), sugar? What is that?

Ss sot: Seker.

T: And look at here, there ..... some cars?

Answer please? Is or are?

Ss sot: is... are... is... are



T: 1s? There is some cars!!! Cars!!! Is that

true?

Ss sot: There are some cars.

Ss sot: (Chatting loudly)

T: Hey, be quiet please. There ... some

eggs? Pichachu?

S32: There are some eggs.

T: there ... some flour, pichachu?

S32: There is some flour hocam.

T: Oil?

S18: Petrol.

S110: Yag

S8: yag.

S18: Petrol degil mi ya, oyunlarda Oyle.

(26:44)

T: Both meanings are true. Hem yag hem

petrol anlaminda kullanilir.

S32: there is some oil.

T:Fruit?

S103: Meyve hocam.
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T: countable or uncountable?

Ss sot: countable countable

countable... uncountable

T:Countable? O halde diisliniin ben iki
kisiye meyve iilestirmis olayim. Birine 1
tane karpuz vereyim, digerine de 1 tane

erik. Esit iilestirmis oldum mu?

Ss sot: ...

T: Bu birim ve adet farkina dikkat edin,

bunlar1 sinavda mutlaka sorucam.

T: glass?

S32: ...

T : There aren’t any glasses, it is

countable.

S32: Hocam farkli farkli boyutlarda

bardaklar oluyor ya ondan bir diisiindiim.

T: So, it is countable and we can say there
are or there aren’t. Because it is a

countable name.

T: Mistake?

Ss sot: Hata.



T: There isn’t or there aren’t any mistakes?

Any mistakes, mistakes.

Ss sot: are...

(1Pl
S

T: I said, mistakes. right. It means it is

countable. And coffee?

Ss sot: There isn’t any coffee in the cup.

(Completing exercises on the smartboard)

T: It is uncountable right. Then, stamp?
(Teacher is using body language to give
some tips to students make them guess the

meaning of the word)

S110: Ates mi hocam?

T: Stamps. On the letters. Pul pul. There
aren’t any stamps. It is countable and

plural. And time?

Ss sot: Zaman.

T: is it countable?

Ss sot: ...

T: there isn’t any time. It is uncountable.
Now we ill continue solving these

exercises, it is about some and any. S14
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stand up and start solving them. Go on.

First, read and translate.

S14: there aren’t any shoes under the table.

Masanin altinda ... ...

T: hi¢ ayakkabui...

S14: yok.

T: and s110 stand up and look at the
instructions. What does it say? Look at the
exercises and do the same. Egzersizlere
bakin ve aynisim1 yapm. Let’s do them.
There are some boys in the library, now we
will make it a question sentence, are there

any boys in the library.

S110: Hocam, simdi diyor ki...

T: Ne yapmislar bak bakalim bir, climlenin
sonundakim isarete gore climleyi soruya

cevirmisler. Bak cevap vermiyor.

S110: Haaa, hocam tamam ya, simdi

kaptim olay1.

T: Simdi buradaki 6rnekte ne yapacaksin?

S110: cevaplayacagim.

T: acaba?



S110: soruyu olumsuza mi geviricem?

Transcription 4 - DSCF3260

S18: Len, mikalenjelo, baksana... heyy...

T: Konus, konus bak ¢ekiyor.

Ss sot: (still chatting)

T: Kayitta suan, ¢ekiyor.

Ss sot: Hocam reklam yapmayin.

S3: Hocam beni ¢ekmiyor ama.

T: Hakkaten de sizi ¢ekmiyor. Ama diin
cektim, bagka giinde suaradan ¢ekicem

merak etmeyin siz. Hatta ¢ekicegim sizi.

S110: Hocam go pro alin, jeneriklik olur.

T: Simdi derse baslayalim. S3 hanim bir

seyler soylemisti. S3 demistiki...

S3: Hayir 6yle demedim.

S12: Mouse bana hediye etti hocam.

T: etti mi, 1yi 6gleyse.
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T: Soruyu pozitif climleye ceviriceksin.
Come here, come come come, quicly. Be

quick man, be quick. (26:17)

S12: Arkadalar, hadi ergen muhabbetini

gecelim.

T: Simdi hemen sunu bir tekrar edelim. Bu

konunun basinda ben —

Ss sot: (chatting each other)

T: Dinler misin arkadasim artik!

S14: Hocam higbir sey goremiyorum.

(01:18)

T: Gegen derste de gordiiglimiiz gibi,
calismayinca konular1 anlayamiyorsunuz.
Anlamamaniz da gayet dogal, 6gretmenden
size Ogretmesini bekliyorsunuz  fakat
bilgileri beyninize pompalayamam ki?
Ogretmenin gorevi nasil Ogreneceginizi
gostermektir, egitimi  kilavuzlamaktir.
Ogrenme sonucta bireysel bir faaliyettir.
Ama biitlin giin gezer, kopri altlarinda
sigara icerseniz bu is olmaz arkadaslar.

Calismadan ne olmus ki? Hadi baslayalim.



T: Oncelikle there is there are ile bir
probleminiz varsa onu ¢dzmelisiniz, onu
¢ozmeden bunu yapamazsiniz ki. Bu
saatten sonra bu konu benim problemim
olmaktan  ¢ikmustir. Tabil ki  sizin
probleminiz. Odevleri yapmadan da ¢ok
zor  zaten  isiniz. S56, odevini

gerceklestirdin mi?

S56: Yaptim hocam buyurun bakin.

T: Tamam inandim zaten. Ama benim i¢in
defterinize biraktiginiz kursun kalem izleri
hi¢bir anlam ifade etmiyor. Ben sizin bir
seyi  Ogrenip Ogrenemediginizi nasil
anlarim? Sordugum, ders ile ilgili sorulara
cevap verebilir, sinavda da yapabilir ise
ben buna inanirim. Sonugta davranis olarak

bana bunu gostermelisiniz.

T: quantifiers yani miktar zarflarinin
countables and uncountables olarak ikiye
ayrildigint  sOylemistik. Bu gruptakiler
arkadaslar hem sayilabilen hem de
sayllamayanlar  ile  kullanilabilenlerdi

dogru mudur? Some — any — a lot of. Any

sadece olumsuz cumlelerde ve soru
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climlelerinde kullaniliyordu. A lot of
olumlu ciimlelerde kullaniliyordu. Some
durumu uygun olan her ciimlede kullanilir.
A few birka¢ anlaminda ama some dan
daha az. Many cok demek, genelde soru ve
olumsuz ciimlelerde kullniliyor. How

many biliyorsunuz kag tane.

S3: Hocam ilk bagra 6greniyorsun ama

sonra karigtyor. (02:33)

T: Cok normal, buglin de verdigim
Odevleri yapmaym diinkii gibi, yine
ogrendikleriniz ucup gidecektir. Fakat
O0devlerini  yapip bunlart  kullanirsan

mutlaka 6grenirsin.
S3: Hocam ama... Kitapta var zaten.

T: Yapman gereken de bu zaten, bak kitap
var, istedigin gibi, hem de iicretsiz, sinav
sorularini bile oradan aliyorum
biliyorsunuz. Dedigim gibi, siz 6grenmek
istemedikten sonra biz ne anlatirsak
anlatalim bos. Ogrenmek istemeniz lazim.
Bu arada internetteki kitaplarimizi da

giincelledim. Daha yeni versiyonunu

koydum. Simdi kitabinizdan isledigimiz



konuyu acalim. Arayin bakalim i¢indekiler
boliimiinde, quantifiers ya da a little - a

few gibi yapilara bakin. Kaginci tinitede?

Ss sot: 45.

T: Beni amada Tiirk¢e konusturdunuz be.
Here, a litte and a few. A litte water you
know. A few books. Hey, s81, are you

listening?
S&81: Evet hocam.

T: Look at the exercises, little, a little. Do

you know the difference?
Ss sot: ...

T: Ikisin in farkin1 sdylemis miydim daha

once?
Ss sot: ...

T: A few ve a litte az demek, ama sadece
few, little daha az demek, iyice az yani.
Yani “a” olmayinca daha az anlamina
geliyor. Here there are some exercises.

Pichachu, no no, that girl. Stand up please.

Tell me your name, what is your name?

S1:S1.
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T: okay sl, now you will answer the

questions. Answer?

Ss sot: Cevaplamak hocam.

T: Let’s try them. Have you got any
money? Yes, a little. Okay. Have you got

any envelopes? Envelopes?

Ss aot: ...

T: Zarf. Yes sl.

S1: a few.

T: Right, because it is a countable noun,
sayilabilen bir nesne oldugu icin a few
geldi. Three, do you want sugar in your

coffee?

S1:...

T: Translate s110, please.

S110: Kahvende seker var mi1?

Ss sot: Hayir.

T: s1, answer please.

S1: a few.

T: No, that must be a litte, sugar is an

uncountable noun. Okay, four s1.



Stl:.........afew.

T: photographs, a few, right. Five, does

your *** speak English?
SI: ...

T: English? Countable or uncountable?

(07:40) Ingilizce sayilabiliyor mu?
S110: Uncountable.
S1: A little.

T: a little, yes. Are there any factories?

Factory? Bakin sorunda ne var?
Ss sot: Countable.
S1: afew.

T: right. Arkadaslar kitabin sonuna
bakacak olursaniz. There are answers.
These are answer keys. Bu Kkitaptan

caligsmak gergekten ¢ok kolay. Dogru mu?
S110: Hocam bence bu kitap ¢ok iyi.

T: Now, open your books please. Page 36,

use your book together please.
S14: sayfa?

T: 36.
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S110: Hocam bunlar dinlemeli ama?

T: Sory, again please?

S18: Dinlemeli diyor hocam.

S110: aaa, pardon hocam ben yanlis yeri

agmisim.

T: Hey, s110, There is a reading passage.
Read it please, and you, please listen the
reading passage and try to translate.

Ciimleleri ne yapicaz?

Ss sot: Ceviricez.

T:s110, go on please.

S110: Okuyorum hocam, me and my

family.

T: me and my family?

S110 and ss sot: Ben ve benim ailem. Hi, I
haven’t got a big family. Merhaba, ben
biiyiik bir aileye sahip degilim. My name is
William, benim adim William. I’'m 38. I'm

a doctor. She is my wife.

T: wife?

Ss sot: Es hocam, kadin es.



S110: She is a teacher.

S3: Benim karim 6gretmen.

S110: She is 30. She is from India. Our

daughter-

T: daughter?

Ss sot: erkek evlat ... Kiz evlat.

T: Son is male, but daughter is female.

Okay?

S110: Her name is Jasmine. Jasmine’s aunt
is Lucy. She is my sister. She is a teacher

at university (liniversity).

T: Not iiniversity, it is university.

S110: She isn’t single.

T: Single?

Ss sot: Bekar degil.

S110: She has got a son.

Ss sot: Onun bir oglu var.

S110: O bir ogula sahip. His name is
George. He is only four and he is the only

child. He is my nephew. Nephew?
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Ss sot: ...

T: My sister’s son is my nephew.

S110: Erkek yigen. I haven’t got a

brother. Erkek kardese sahip degil.

T: Who?

S110: Ben bir erkek kardese sahip degilim.
My parents, my mother and father,David

and Merry. They are in Glasgow.

T: Glasgow? Which country?

Ss aot: ...

T: who likes football? Who knows
Glasgow rangers? It is a football team, a

football club. Glasgow rangers, Glasgow.

S110: Takim demi hocam? (16:16)

T: I need the country. Which country?

S18: Amerika.

T: TItaly, France, England, Scotland etc.

which one?

Ss sot: Onun bir seyi var diyor i¢inde.

T: It 1s a different question. Where is

Glasgow? In which country?



S8&: Bir tilke-

S110: Glasgow hangi tilkede?

T: Yes of course, which country? Hey,

pichachu, which country? Do you know it?

Ss sot: New York?

T: New York is not a country. It is a city in

USA. Okay, go on.

S110: We have got a small house. Onun

$€y a-

S32: kii¢iik bi evi var.

S110: Onlar bir ...

T: Okay.

S110: I haven’t got a car. Bir arabaya sahip

degilim.

T: S110, have you got a play station?

S110: No.

T: Have you got xbox?

S18: One.

S110: No

T: have you got bicycle?
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S110: Yes.

T: What kind of bicycle? A mountain

bicycle?

S110: yes.

T: What is the brand? Brand?

Ss sot: ...

T: bianchi, salcano etc.

S110: salcano.

T: Okay go on. My wife has got a car.

S110: My wife has got a car.

T:s110, have you got a car?

S110: Yes.

T: What kind of car? Give us a brand.

S110: Nissan micra.

T: Okay, look at the b part. You are the
first one, you are the second one, third one

...... the eight one. (exercises are being

distributed) (15:14) start!

Ss sot: (murmuring)



T: Hey, do them on your own. It is not a

pair work.

S23: Hocam benim kitabim yok.

T: Come here and sit with your friend.
Share this book and bring your book to
school. T don’t want to hear something
again. Go on sl13. Who hasn’t got a

daughter. S13.

S13: ...

S110: jasmine.(16:07)

Ss sot: (murmuring)

T: So, who hasn’t got a daughter? Kimin

kiz1 yok okuma pargasida?

S110: Willliam’n yok herhalde hocam.

Ss sot: jasmine mi?

S110: Jasmine’nin kizi var ya! ... ... ...

Hocam jasmine’nin kiz1 yok.

S3: Var yaaa.

S110: Hayir william’in kiz kardesi jasmine
iste. Tamam hocam jasmine’nin kiz1 yok.

Oglu var diye yaziyor.
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T: Look at the page again and read the
Lucy part. Has she got a daughter?

Lucy’nin kiz1 var m1 bakin bakalim bir?

Ss sot: (scanning the passage)

T: Lucy hasn’t got a daughter.

S110: Kiz1 yok, oglu var.

T: She has got a son, she hasn’t got a

daughter. Two.

S7: My parents’ names are ...

T: My parents’ names are ... en zor da

sana gelmis (kidding).

S18: david and marry.

T: here, it is written here. Three, three,

three.

Ss sot: Lucy’s son’s name ...

T: Lucy’nin oglunun ismi...

S18: Joshua.

T: Joshua of course. Four. Yes.

Ss sot: (reading)



T: Joshua is William’s nephew. Bu arada

sen 6devini yapmamissin.

S10: Bu kism1 yapmadim hocam.

S110: Hocam cevap vereyim mi?

T: Yes please. Lucy’s niece. Bir sey
sOyleyim mi sana, asir1 kolay, her sey
suarada yaziyor zaten. Okay, you, read

please.

S11: ...

T: Hey, reeeeead, reeeeead please.

S11: Yapamiyorum hocam (even without

trying).

T: Arkadaslar liitfen bana yapamiyorum
demeyin, okuyun, bir seyler yapin, savasin
ya! Birakmak olur mu? Ben de 0yle
“yapamiyorum” diye bir sey yok. ... ... ...
Kim kimin nesi yaziyor su okuma

parcasinda. (24:45)

S110: Hocam ben yapayim mi?

T: Hayrr aynisint sinavda sorucam
arkadaslar, ne c¢ikacak bekliyorsunuz.

Hepsi okuma pargasinda var zaten.
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S2: Hocam cevap verebilir miyim?
T: yes please.
S2: Acaba William olabilir mi?

T: William is Joshua’s uncle of course.
Yaziyor arkadaslar surada. Odev yapanla,
0dev yapmayan arasindaki farki simdi
anladin m1? (to sll). Ve aym sekil
gidersen sdylememe ragmen simavda
yapamayacaksi. Iyi oldumu suan? Giizel

bir duygu olmasa gerek. Go on.

S4: (reading quietly, no one hears)

Jasmine’s parents are aunt and uncle.

T: Jasmine’s parents are aunt and uncle?
Diyorsun ki, jasmine’nin ebeveynleri teyze

ve amcadir?

S11: Sasirdim hocam.

S110: Willitam’1n kardesi iste

T: Nasil bir sasirmak bu? Ama suan
arkadasimiz marsta oldugunun farkinda
misniniz? Arkadasiniz suan bayagi bir

marsta be. Hani isim yaziyoruz buraya.



Akraba  bagr  yazmiyoruz  ,sadece

isimlendiriyoruz. Aunt dedi!

S110: Hocam.

T: s3.

S3: ...

T: Jasmine’s parents are...

S3: ...

T: Arkadaslar jasmine kimin kiz1?

S110: Hocam William ve-

T: William’in ya. Bu yaziyr yazan onlar
zaten. GoOrmiiyor musunuz basta? My
name is William. Our daughter is 11,
jasmine. Arkadaglar su dordiinci sinif
seviyesi bir okuma pargasi. 4. 10 yasinda
cocuklar yapryor iste. Okay, seven... seven
......... , come on, go on, please read, just

read. Go please.

S11: Hocam bir sey sorabilir miyim?

T: Go please, just read. Do not ask

question inTurkish. Go on.
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Ss sot: Hocam ya. ... ... ..., William,

William.

T: Answer is William. William. William

just has got a daughter. Go on.

S23: wife.

T: Maria’s wife is husband, arkadasiniz ne

dedi, wife.

Ss sot: (laughing)

T: maria’nin kocas1 estir (kar1) dedi.

Ss sot: (laughing)

T: ama wife dedi. Arkadasiniz ¢alismadigi
icin “wife” kelimesini bir isim saniyor.
Diin 6grendik ama kadin olarak es

demektir. Answer?

S52: William.

T: William tabi ya. Ya bu ise bdyle
olacagina ben size oOdev vermekle
ugrasmayayim. Gergekten. Ne de olsa

yapilmiyor zaten. Ne gerek var.

Ss sot: Yapanlar da var hocam, onlar ne

olacak? (28:28)



T: Yok ya yok, hani nerede? Ilk defa
egzersiz ve sorularla sinavda karsilagirsiniz
iste. Ciddi soyliiyorum ha, beni tanidiniz
artik, dedigimi de yaparim. Vermiyim

arkadas.

S8: Hocam siz odevlerini yapanlar i¢in

yine verin.

T: Odevlerin ne denli énemli oldugunu
anladin m1 arkadasim? (to s3). Sen? (to
11). Ben hi¢ bir zaman size ise yaramayan
o0dev vermem. Aile agacimi cizmediginiz,
hic bir sey yapmadimiz, hala wife
kelimesine “es” yahu neler dediginiz.

“Maria’nin kocasi karidir.” Diye bir ciimle

sOylediniz ya.

S23: Hocam ben maria aile iiyesi olarak

karidir diye anladim.

T: Turn the page. Look at the board okay.

Look at the board.
S110: Hocam realationship ne demek?

T: relationship, iliski. (choosing a reading

passage from the book on the smart board)
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we previously read this one right? Did we

read that one?

Ss alt: ...

T: Bunu okuduk degil mi arkadaglar?

Ss sot: Evet, evet.

T: Okay.

S110: Ama cevap vermemistik hocam.

T: Hepsini cevapladik diye hatirliyorum.

S110: cevaplamadik hocam, hatta yarisinda

kesildi, zil ¢aldi.

S103: zil ¢almist1 hocam.

T: Okay, nevermind, nevermind. New

York University. S23 read please.

S23: (he is standing up, misunderstood the

instruction)

T: s23, read please.

S23: ...

T: s23 reaaaaaad please. (Teacher is using

body language)



S23: New York University at Greenwich

village.
T: Okay stop. Translate please.

Ss sot: New York University Greenwich’

te.
T: village?
S110: which cadi demek degil mi hocam?

T: Kocaali, terzikdy, tepekdy (teacher is
talking about the villages to express the

meaning of the word)
Ss sot: Koy.

T: New York Universitesi Greenwich

kdyiinde.
Ss sot: Koy tabi ya.
T: Go on.

S23: students can get everything they need

near the campus.

T: Ogrenciler ihtiyaclari olan her seyi

nereden elde ediyorlar?
Ss sot: Universite kampusunden.

S23: there is a post office on the 9™ street.
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S18: 9. Caddede bir postane varmis.
S23: There is a bank-

S110: Hocam kitab1 facebooka

yiikleyecektiniz?

T: Kitabin nerede oldugunu herkes biliyor.
Sor Ogrenirsin. Hele ki dinleseydin,
mutlaka 6grenirdin. Go on. And there are

two on the 5" steet. Kag tane banka var.
Ss sot: 1 tane hocam.

T: there are 3 banks. Two of them are in

the 5 street.

S23: Restaurants and cafes are really

popular.
T: s7.
S7: restaurant ve cafeler ¢ok popular.

T: Okay then, question 1. Where is the

university?

S87: New York wuniversity is in the

Greenwich village.
T: g2.

S6. What is there on the 9" street?



T: dokuzuncu sokakta ne var?

S110: Hocam hocam.

T: Okay, s110.

S110: there is a post office.

T: 3.

S23. “hev” many banks-

T:’hev” not hev how many banks are

there.

Transcription 5 - DSCF3261

T: So recording has just been started
friends. And last lesson we talked about
what? Countables and uncountables, okay,
then, we talked about quantifiers,
quantifiers I mean, some-any, a few — a
little, much — many, a lot of, so lets
remember them one by one. What are their

meanings?

Ss sot: ...

T: a lot of? For example there are a lot of
students in this classroom. And in this
glass, there is a lot of tea. Both countable

and uncountable.
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(the bell is ringing, end of the lesson)

Ss sot: Hocam wvalla ben kameranin

oldugunu unuttum.

T: 5 dakikadan sonra ister istemez
unutuluyor zaten. Su gecen ders
yapilmayan 0dev vary a onu yapin ve her
birinden 2 ser climle yazin. Bur¢in kamera

en cok seni cekti.

Ss aot: (Listening)

T: Any?

Ss sot: Hic.

T: For example, I havent got any Money.

Have you got any Money s104?

S104: ...

T: Have you got any Money s18?

S18: Money?

T: Answer my question.

S18: Param yok.



T:In English. Have you got any many.

Ss sot: [ haven’t —

T: I didn’t ask you. What did I use? Have
right. And you will use have while
answering my question. Have you got any

my?

S18: No I have.

T: (using body language to say no)

S18: haven’t.

T: Then I remember a few and a little. A

few?

S3: Birkag¢ hocam sayilabilende.

T: a little?

Ss sot: biraz, az (Teacher is using his body

to remind them the meaning)

T: for example, look at that bottle, it is here
(a little) so there is a little water. Here is,
some water, ant that, a lot of water. What

about a few?

Ss sot: ...
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T: Here for example, there are a few

books. One, two, maybe three.

Ss sot: a few books.

T: Much and many? ... Much and many?

S3: Question and negative sentences.

T: Okay but what is their meaning?

S110: Cok.

T: Okay, but what is the difference

between much many and a lot of?

Ss sot: (listening)

T: While using a lot of, you should use it in
positive sentences. But many and much,
they are used in question and negative
sentences. For ex, I haven’t got much
money. At the street, there aren’t many
cars. Look at your book and also tell me

what the homework is.

S10: Much many ve a lot of ile ciimleler

kuracaktik.

T: Yes, so what is your sentence. Tell us.

S10: ... (Whispering to her deskmate)



T: We have got homework right? Did you
do your homework? ... Did you do your

homework?

S10: Yes,

T: read us a few sentences from your

homework.

S8: Oku oku,ctimleni oku.

Ss sot: (murmuring)

T: Listen to your friend please. Go on s10.

S10: ...

T: It is recording to you, go on please.

S10: ...

T: Listen, we have got homework and you
should write some sentences about
quantifiers. Did you do your homework? Is

that? Did you do it? ... Yaptin m1?

S10: Evet hocam.

T: so read please, a few, read please.

S10: Hocam sadece onu yapamadim, gerisi

var.

T: Ok, then it is a little, read please.
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S10: There are many students in the

classroom.

T: Okay, but you should read a sentence

about a little.

S10:...... ...

T: s10, you didn’t do your homework
right? Yapmamigsin s10, yapmamissin

Odevini! Sit down thank you so much.

T: Then, you stand up please, a little.

S&84: Ben mi hocam?

T: Yes.

S84: I have a little money.

T: s10, did you see that? Then, what about

a few?

S84: I have a few books on my desk.

T: Yes, money is uncountable, book is a
countable noun. You are right. Thanks so

much. And you, a lot of.

s33: ... I have a little-

T: a lot of, a lot of. (teacher is taking some

small notes on his note taking sheet.



S33: ...

T: s33, did you do your homework.

Odevini yaptin m1?

S33: Yaptim hocam da-

T: so, a lot of, a lot of, go on.

S33: Yaptim hocam da onu yapmadim.

T: Okay, thank you so much. You can Sit
down. (T is taking some small notes on his
note taking sheet.) Yes, you girl, stand up
please. Much. Not how much, but just

much. Go on (06:55)
S1:1don’t drink much coffee.

T: Ben ¢ok kahve igmem. Thanks so much.

And you girl, the last one. Some, some.

S11: some, a .. a lot of ... ... Oturarak

yapabilir miyim?

T: Yes, of course, sit down. Take a deep

breath, everything is all right.
S11: Some, a lot of-
T: some a lot of? ... ... you please.

S84: there are some cook (kuk)-
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T: There are some cook (kuk)? Or cake.
Okay. Not cook, cook as¢i. Bakin
arkadaslar, arkadasimiz yanlis yazmamis
ama yanlis okudugunda bile baska bir sey
gibi oluyor, a a ne oldu, yanhisindan

Ogrencmis oldu.

T: and you, how much. The last student.

He is s52.

S52: Yapmadim 6devimi hocam. (teacher
is taking small notes) What is your

number?

S52: elli iki hocam.

T: Odevlerini yapmayan arkadaslar
kendilerini suan i¢in sanshi sayiyor
olabilirler. But later, I’ll check your
homework again. Today, we will learn an
important subject. I need boardmarkers,
where are they? I need a red, blue and
black one. Look at the board carefully.
Arkadaslar  yiikksek Onem  gostererek
dinlenmesi gereken bir konu. Bir climle
kurdugumuzda, oyanin ne zaman gegtigini
de bir sekilde anlatiyoruz degil mi? Present

— i¢inde bulundugumuz zaman dilimi, past-



gecmis ve future — gelecek. Bu olay nerede

gegiyor?
Ss sot: simdi, suan.

T: liginde bulundugumuz zamanda, ne
geemis ne de gelecekte geciyor. Neydi bu?
Kaba tabirle am-is-are. Be neydi? Olmak
bulunmak fiili. Ve her zamanda, bu arada
buraya bakiyor musunuz? Suan gl0 ve s32
bakmiyor farkindayim. Bu ¢ok Onemli,
tahminlerinizden  hatta  tahmin  bile
edemiyeceginiz kadar 6nemli bir konu. Her
bir zaman diliminde degisiyor, mesela

present ta ne oluyor?

Ss aot: ... (listening)

T: am, is, are oluyor. Past ta ne oluyor?
Ss sot: was, were.

T: future da?

Ss aot: ...

T: will be. Bu nu da 6grenmistik zaten.
Simdi ben bunu neden yazdim?

Aciklamama gerek var m1? 1?

Ss: am
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T: you, we, they.
Ss:are
T: he, she, it.
Ss: is.
T: I am a teacher, translate please.
Sos: ben bir 6gretmenim.
T: You are a teacher.
Sos: sen 0gretmensin.
T: She is a teacher.
Sos: O 0gretmen.
T: They are teachers.
Sos: Onlar 6gretmen.
T: We are teachers.
Sos: Biz 6gretmeniz.

T: arkadaglar aranizda it zamirine hayvan
she ye kiz he ye oglan diyenler var (by
laughing). Oyle bir sey yok, iiciiniin de
anlami  “0” dur. (12:02) Biz it’i,
bakilarak

hayvanlarda, cinsiyeti

anlasilmayan bebeklerde ve karsi taraftaki



kisinin cinsiyetini bilmedigimiz

zamanlarda kullaniyoruz. Bunu yazdim
neden? Ingilzice dili bu fiile digerlerinden
farkli  yaksaliyor. Iginde kullamldig
climlelerin soru ve olumsuz halleri yine bu
fiileri kullanilarak yapiliyor. For ex, Are

you a student s56?
S56: ...

T: Neyse soruyorsam yine onu kullanarak

cevap verecek.
S56: yes, I am a student.

T: Yes, I am right. Neden “be” olarak

bahsedildigini simdi daha iyi anladiniz m1?
Sos: evet hocam.

T: “be” ¢iinkii her 6znede ne yapiyor,

degisiyor. S56, is she a student?
S56:0 ... -

T : 6grenci mi?

S56: yes ... yes she is a student.
T: 856, am I, am I a student?

S56: Ogrenci degil misin?
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T: answer the question.
S56: Ogrenci misin?
T: in English Mustafa. Am I a student?
S56: no ... you are, aren’t.

T: neden bunu yazdik, tekrarliyorum. Eger

climle bununla kurulduysa, yani neyle?
Ss: ...

T: present simple tense i¢in am, is, are
diyebiliriz. “to be”. Yine bunu kullanarak
soru sorup, cevap verip yerine gore
olumsuz yapicaz. Am not, aren’t, isn’t.
Simdi baska bir sey sorucam. Ya
ctimledeki fiil “be” den bagka bir sey ise.

For ex, [ am in Sarkoy.

Sos: Sarkdydeyim, ben sarkoydeyim.
T: Hangi zamanday1z?

Ss: Simdi. (15:01)

T: I am in sarkdy. Are you in sarkdy? Sen
de sarkdy de misin? That is all. Peki
fiilimiz olmak fiilinden baska bir sey ise,
olmak ve bulunmak ile ilgili degil, mesela

miuzik dinlemek.



Ss: (listening and looking at the board

carefully)

T: I am teacher, ok, I am in sarkdy, ok too.
You are a student ok. So, bu, ben miizik
dinlerim. Her glin miizik dinlerin, in

English.

Ss: (trying to find the answer)

T: Bir seye dikkat ettiyseniz bu konu
digerinin {izerine insaa ederek anlatiyorum.
Ingilizce matematik gibi derslerde bu gok

onemli, o yiizden liitfen dikkatle dinleyin.

I, you, we they listen to music every day.

He, she, it listens to music every day.

listens, why did I use that suffix, what is

that ““s” at the end of the word.

Sos: ¢ogul mu hocam?

T: ¢ogul? Okay. Let me explain this.
Dinlemek, single, dinlemekler(!) Cogul mu

sizce?

S52: tekil.

T: Cogul olmadigr belli, ¢iinkii biz fiileri

cogul yapamayiz. Diisiiniin bir, kosmak-
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kosmaklar, giilmek-giilmekler. Soru da
degil. O “s” takisinin amaci, nasil gelmis
oraya, neden gelmis? Look at the board.
Aslinda bizim gérmedigimiz burda bir tane
“do” bir tane de “does” var. Bunlar artik
olumlu climle yapisi i¢inde kullanimini
yitirmis. Suan biz bunlar1 olumlu climle
yapist i¢inde kullanmiyoruz. Sadece nerede

kullaniliyor bunlar?

Ss: ...

T: Burdaki “s” takis1 daha sonra ne olmus
arkadaglar? Peki amact ne? Liitfen burayi
dikkatle dinleyin, burada bir tane ne
oldugunu gosteriyor? “does” oldugunu
bize gdsteriyor. Dogru mu? Simdi anlasildi

[P
S

m1 o “s” takisinin neden geldigi. S52, stand

up please. Does she listen to music?

S52: O miizik dinliyor mu?

T: Yes. Answer. Yes-

S52: yes, she does.

T: Okay s52, in question sentence, I didn’t

use “s”, but in positive sentence I used it,

why?



S16: Hocam ¢iinkii o ciimle does var.

(20:15)

T: Stand up s52, do you listen arabesk

music?
S52: No.

T: Okay, then just wright, dinlemem, but,
but, pazartesileri dinlemem. Zamanlar

nereye gelir Ingilizce

Ss: sona.

T: Kim dinlemez?

S52: ben. (he is writing “T am ...”)

T: What is that? “I am” mi? dur dinle ¢ok
giizel bir sey yaptin. (21:04) bu climlede,
olmak ve ya bulunmak adina herhangi bir
sey var m? tekrarhyorum, ben
pazartesileri arabesk miizik dinlerim.
Ogretmenim, eskisehirdeyim, hastayim,
giizelim etc. Boyle seyler soyledim mi?
olmak ya da bulunmak hakkinda bir sey

sOyledim mi? O zaman benim fiilim “am”

degil, degil mi? Hemen sileyim.
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Sos: are.
T: “are” mu.
Sos: I
T: Fiilim ne benim?
S52: listen

T: Tamam yaz o zaman. Abi nasil bir yazis
0? allah korusun ya, bir doktora goriin sen.

I listen arabesk music pazartesi.
S52: Monday. (22:18)

T: Oniinde bir sey olmasi lazim. To? In?
at? Ne gelicek? On Monday. Yillardan

once?
Ss: in.
T: Aylardan once?
Ss: in.

T: O zaman s52 sdyle yazsin. “kis ayimni hi¢
sevmem.” Ya dad aha zorunu yazsin. “s8

(singular name) kis ayini1 hi¢ sevmez.”
S52: Hocam she yazsam.

T: Doesn’t matter. Kig?



Ss: winter.

T: “s8 kis aymi sevmez.” Yaz hemen

yanina is. ... ... ... neden “is” yazdin?
S52: siz dediniz hocam.

T: ben dedim de, (23:33) bu cilimlenin
icinde bir durumda bulunmak, ve ya bir
halde olmak anlaminda herhangi bir sey

var mi1?
S52: yok hocam.

T: “she is winter” desek, o kistir demis
oluruz degil mi? grura bak, o kistir. Go on,

go on. She doesn’t like ... winter, winter...
S52: Hocam yazamadim ya.

T: w-I-n-t-e-r, don’t you know alphabet
$52. (24:14) last question. You will as a
question to s110. S110’a bir tane soru

soracaksin. By using simple present tense.

S52: tamam hocam.

T: Okuldan sonra playstation onay misin?
Hocam bunu bilsem benim burda ne isim

var. Once playstation onay musin diye bir
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sor, zaman takisini en sona getiricez.
Playstation onay misin? (teacher is giving

some tips by using some mimics)

T:do you ...

S52: play mi, playing mi hocam? (25:33)

T: ing. Ing. It didn’t answer me. Bu konuda

hi¢ “ing” kullandik m1?

Ss: Hayrr.

T: eee... “does he play plastation” okuldan

sonra? Sonra?

S110: after. (25:43)

S52: Do you play playstation after school?

S110: Yes I do.

S110: Son soru. Sozliiye kadar gider bu is.
“yemekten once kahve iger misin?” Once
ne soracaksin? Kahve i¢er misin? Once ne

demek?

Sos: before.

T: Bir sey farkettiniz mi? kalktiginda
bunlarin hi¢ bir tanesini s52 arkadasiniz

soramiyordu. Suarada 5-10 dakikadir



kullaniyor. Maasallah dili ¢oziildii. (27:04)

Does she coffee?

S110: Drink coffee,

T: He will be famous. Translate please, he

will be famous.

Sos: Meshur oldu.(27:50)

T:Olacak. Before... before ...

Transcription 6 - DSCF3262

S7:1am, no 1 dont then.

T: do not panic.

S52: Oturayim m1 hocam?

T: Of course, thank you so much.

Congratulations... Congratulations?

Ss: ...

T: tebrikler.

Ss: yazalim m1?

Transcription 7 - DSCF3263

T: Su ¢ocuk, s13, hi...

S52: Gosterip de mi ¢ektiniz hocam?
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S52: Hocam hangi yemek bu? Lunch m1?

T: dinner, aksam yemegi. Luch, afternoon.

Dinner in the evening. Now ask a question.

S52: s10 does she drink coffee before

diner?

S10: No I doesn’t, pardon, No I does.

T: Bu giine kadar kime yazma dedim
arkadaslar? Herkes yazabilir. Ben yaziyor

muyum?

Ss: Evet.

T: Her ders tahta doluyor mu?

Ss: evet.

T: O zaman ne yazip yazmayacaginizi

bilin, saygilar sunarim.

Another Teacher: Hocam bu disarida

bekliyor.



T: Hocam beklesin, siirekli ge¢ kaliyor

zaten.

S81 (Lightly retarded student): Hocam

ben-

T: Yok yazdim ben seni.

Another Teacher: Hocam her seferinde

bird aha olmayacak diyor.

T: Ne yapayim? Ne yapayim? Geg¢ otur

ama yok yazdim, haberin olsun.

Another Teacher: Kapida bekliyor hocam.

T: gec¢ kalirsan boyle sinifta kalirsin.

S81 (Lightly retarded student): Geg

kalmadim hocam.

T: Ge¢ kald1 m1 arkadaslar?

Ss: evet.

T: Duydun zilin senini s81. Hemen ne
isimig ne degil mis bakalim su simple

present tense.

T: Onlar ne yapar ¢ok kitap okur.

T: He likes ice cream.

S52: Dondurmayi sever.
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T: Dondurma yalar dedi ya!

T: If you see he, she, it, you must put an
“s” to end of the verb. I mean, if they are
single. Tekillerse yani. I work in a shop,

translate please.

Sos: (trying to translate)

T: Shop?

S18: Market.

S110: aligveris merkezi.

T: I work in a shop?

S110: Aligveris merkezinde c¢alistyorum.

(02:45)

T: My brother works in a bank.

Sos: Benim kardesim bankada ¢alistyor.

T: Linda lives in London.

Sos: Linda londra’da ¢alistyor.

T: Her parents live in Scotland.

Sos: Onun ailesi iskogya’da yasiyor.

T: It rains a lot in winter.

S110: 0



S52: Kisin yagmur yagiyor. (03:10)

T: And here look at the, I like fifties.

Sos: Ben ellileri severim. (03:22)

T: s56, do you like fifties?

S56: Hocam... I...

T: do you like fifties?

S56: (looking for and seeking help from

his friends)

S56: Hocam, I love ...

T: Yes, I do. What is your favorite city?

[stanbul, izmir, bursa etc.

S56: [zmir.

T: Why?

S56: ...

T: Because you like izmir so much hah?

S110: Because girl in izmir — (04:18)

T: Because girls in izmir are very
beautiful. Burda ne var kullanilan? Ciinkii

beautiful, giizel “oldugundan”

232

bahsettik. Ok then, The shops open 9

o’clock, close at 6 o’clock.

Sos: Marketler 9 da cilir 6 da kapanur.

(04:36)

T: The earth goes around the sun.

Sos: Diinya giinesin etrafinda doner.

(04:44)

S110: Parmak kaldirtyoruz hocam ya!

T: no, no, all together. We do a lot of

different things in our free time.

S8: Bos zamanlarimda ...

T: different?

S110: farkl.

T: farkli seyler?

Sos: Yaparim. (05:02)

T: Arkadaslar buradaki do ile fiil olan
do’yu karistirmamaya calisin. Do ve does

soru oldugu zaman en nereye gecer?

Sos: Basa.

S110: cost ne demek hocam?



T: mal olmak. Stay in a luxurious hotel.

Liix bir otelde kalmak ¢ok fazla paraya-

Sos: Mal olur.

T: Always, never, sometimes, often,

usually. Can I clean the board?

S52: Ben silerim hocam. (05:57)

T: Frequency adverbs... Frequency, siklik,
adverb, kelime defterlerinden biliyorsunuz
ki zarf. Frequency adverbs, siklik zarflari.

Never?

Sos: asla degil mi hocam?

T: Ben asla aksam disar1 ¢ikmam, translate

please.

Ss: ...

t: I never go-

s18: night, night. (07:23)

t: I rarely go tekirdag.

S110: Ben nadiren tekirdaga giderim.

T:Yes of course. I sometimes buy sport

magazines.

Ss: (murmuring)

233
T: magazine?
Ss: dergi. Alirim.

T: yes, of course. I often drink coffee while

watching tv.

Ss:  televizyon izlerken kahve igerim.

(8:49)

T: Usually.

S110: genellikle.

T: tell me your own sentence.
S110: T usually read book.

T: Ben genellikle kitap okurum.

T: 1 always do my homework on time,

translate please.
Ss: Odevlerimi zamaninda yaparim.(10:01)

T: nereye geldi arkadaslar bu zarf? Zaten
zarfin gorevi neydi? Fiili nitelemek.

Neresine geldi fiilin?
S110: yanina.

T: Oniine geldi. Ciinkii diger tarafi da yan

oluyor.



T: s56, you always arrive at work early.

Arrive?

S87: come, ulagsmak. (10:47)

T: early?

S&7: erken.

T: translate s56.

S56: 1,

T: heyy, you will translate it. (11:01)

T: he, she, it de ne geliyordu?

Ss: s.

T: bunu unutmuyorsunuz degil mi

cimlede?

T: I usually go to work by car, but

sometimes I walk, translate s56.

S56: Araba... I ...

T: Ben genellikle

S56: ise arabayla gelirim. (12:11)

T: but,

Ss: Ama bazen yiiriiyerek.
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T: bugiin s56’y1 kazanmak istiyorum
arkadaslar, parmak kaldirmayn. Julia
never eats breakfast. Hey, s32, s56’y1

istiyorum sadece giiriikdii yapma liitfen.

S56: Kahvalti-

T: Kim?

S56: Julia never-

Ss: kahvaltisin1 yapmaz.

T: And the last sentence, son ciimle s56,

kurtaricam seni.

T: live?

Ss: yasamak.

T: eat?

Ss: yemek

T: go:

Ss: gitmek.

T: s6, stand up please. Look at the picture
one. He plays the piano. Two, look at that

picture, they...

Se6: ...



T: Yukaridaki kelimelerden bir tanesi ile

dolduracaksin arkadagim.
S6: haaaaaa... (14:12)
T: Okay, three. She...

T: s32, ikinci kez seni uyartyorum, sunu
yapmay1 kes, yapma oglum, arkadagini

engelliyorsun. Arkadaslar read please.

T: (The teacher is now teaching unknown

vocabulary)

T: Yes, s110, two. In Britain, where is

Britain?
S18: Ulke.

T: aslinda ingiltereyi, iskogyayi, irlandayi,
wales’] icine alan toprak parcasi, adanin
timii. United kingdom, birlesik krallik

yani. In Britain banks usually,
S110: Ingiltere’de banka-

T: bankalar,

Transcription 8 - DSCF3265

T:Benim soOyledigim seyi tamamlamanizi

istiyorum arkadaslar, hazir misiniz?
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S110: bankalar saat 9:30’da agilir.

T: Thank you so much.

T: Hey, read please.

S7: museum open at- (19:58)

T: opens.

S110: Hocam orda bir de close vardi.

T: Pardon, closes. Ok. You are right.

T: She teaches math to the young children.

S3, five.

S3: My job is bery interesting.

T: interesting?

T:1...bir¢ok insaneile ... ... ... ... meet.
Bulusuyorum.
T: Peter wash... ... washes his hair.

End of the lesson.

Ss: evet.



T: Cok kolay. Ilk séyleyen kazanur. 1, 2, 3.

Very...
S8: Much. (00:18)

T: Su derbilerde atilan en giizel gollerden
oldular. Hele ilk gol hakkinda facebook’da
bir sey gordiim, resmen geberdim ya.
Adam Sneider’in atig1 yere yazmis, iste
seyrantepe,  aktarma, Kadikdy etc.
Volkan’da insan ya, yazik giinah.
Uziildiim. Adam golii yemis bdyle yapiyor,

ne yapsin, 3 tane kaleci olsa yine o gol

olacak.

T: Ok friends, last lesson we talked time.
we talked how to ask and tell the time. I
want you to translate this sentence into
English. S56 stand up please. Now I will
tell you a time, for ex “9 buguk” and you
will translate it into English ok? Are you

ready? “12’ye ¢eyrek var”
S56: It is-
T: Wov, ok.

S56: it is twelve-
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T: You can write write there before telling
me. S23, “12’y1 23 geciyor” and you of

course (tosl), “1’I 1 gegiyor™.
S56: It is a “guartir” past- (02:44)

T: a quarter. “12’ye ¢eyrek VAR”. It is a
quarter to twelve. Yes s23. It is your turn.
S103 stand up. “18’e¢ 18 var”. Yes sl, go

on.
Sl:1Itis... one ...

T: geciyor mu?

Ss: Evet hocam.

T: Kag geciyor?

Ss: 1’1 1 geciyor hocam.

T: Once hangisini sdylilyoruz? Once

dakika sonra saat. It one past one.
T: Yes s103.

S103: It is two.

T: It is two... go on go on.

S103: 18’e¢ 18 var diyecegiz degil mi?

(04:23)

T: Once dakikalar s103.



Ss: It is 18 to six.

T: Yes, listen to your friend, go on. SI10,

10 buguk, go on. And s13, 9’a ceyrek var.

S23: It is twenty past, half past thirteen.

T: It is half past.

S23: aaaa, pardon hocam, bir dakka bir

dakka.(05:12) It is twenty to thirteen.

T: thirteen yerine 1 desene, 12’lik saat
sistemine gore soylesen sozel dilde daha

iyi. Yes s13.

S13: It is fifteen to ... It is to-

T: s13 fifteen, fifteen.

S13: Onbes.

T: s13 fifteen. Fifteen.

S13: ...

T: a quarter s13, a quarter. Gegiyor mu var

mi?

S13: var hocam.

T: It is a quarter fifteen.

T: Gegiyor mu var m1?
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S13: It is a quarter fifteen. (06:21)

T: s13 istersen yazabilirsin, baktin
yapamiyorsun cidden yazabilirsin. Yes

s10.

S10: it is half past ten. (06:35).

T: Yes s32, tell us the time please. Go on.

S$32: ... (07:26)

T: s14, help your friend please.

S14: Hocam ben mi?

T: are you ready s32. Be ready s32.

S32: ...

T: Hazir ol hazir. Tell me something.

S32: (decided to go to the board -

misunderstood the instruction) (07:56)

T:s32, 1, 2, 3, 4, 5, her birinden 5’er tane
yapip geliyorsun. Siz de arkadagla 5’er
tane yapiyorsunuz ben de bakiyorum.

Stand up, saat iic tam iic s33.

S33: It is three o’clock. (09:05)

S52: Hocam illa bir sey bulacaksiniz degil

mi?



T: Of course. The camera is recording to
you. Thrust me it is recording to you. SO,
let’s clean the board please sl12. But

quickly, quickly?

Ss: Hizli.

S18: haaa, quick time. (10:08)

T: By the way, s32 you have got just one

minute.

T: My daily routine. Routine?

SS...

T: Belirli bir zaman araliginda tekrar eden
olaylara genel olarak routine denir. It is my
routine in weekdays. It is about my routine
on a weekday. Hafta i¢i bir giliniin rutinini
yazicam simdi. Give me another one
(boardmarker). Sabah ilk olarak ne

yapariz?

S18: Kalkariz hocam.

T: Let’s wake up. Wake up?

Ss: uyanmak fiili.

T: Get up?
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Ss: Kalkmak.

S18: I get up at 7 am.

T: Sonra ne yaparsin?

S14: Tuvalete girerim desene.

T: By the way, s32, tell me the time.

S32: It is thirteen past thirteen.

T: It is thirteen past one. (14:04) Am or

pm?

S32. Am? (not sure)

T: I wash my face. Sonra ne yaparsin?

S18: Kahvalti.

T: Ok. Kahvalti1 yapmak?

Ss: breakfast.

T: I have breakfast. (14:40) Ayrica
arkadaslar kitaplar1 koydugum yer degisti.
Okulumuzun ismi degistigi i¢in  artik
kitablar smtal material paylasim grubunda

bulunmaktadir.

T: I have ... azicik kiigiik yaz litfen... O
play computer games. I put on my uniform,

then I go to school (a daily routine is being



written on the board). Azicik ayr yaz, ayri
yaz, dostum ayr1 yaz. Heyy. Olum kiifiir

eder gibi ne yapiyorsun dyle. (17:29)

S18: Hocam ayr1 yaziyorum zaten.

T: Half past seven.Giinde kag¢ dersin var?

Ss: Dokuz.

T: 1T have 9 classes on Monday., on
Monday. Bir sey soylicem, kimisini kiigiik
yazip, kimisini de biiyliik yazdiginin

farkinda misin?

S18: Evet hocam. (19:01)

T: Kimisi kii¢tik, kimisi biiytlik, kimisi sey
. Korkun. Ilkokulda neler oldu sana?
(19:08) T have nine classes on Monday,

kacta eve doniiyorsun?

T: I go back home ... bitisik yaz arkadagim

bitisik yaz, hi¢ aralarinda bosluk kalmasin.

S18: I go back home at...

T: half past 5 but am or pm?

S18: eee, pm.

T: evde ne yaparsin.
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S18: Yemek yerim hocam.
T: Okay, I have ... aksam yemegi?
S18: Bilmiyorum?
T: Ogle yemegi?
S52: Lunch.
T: Kahvalti,
Ss: breakfast.

T: T have dinner at ... ... half past six,

haha. Then what else? (21:54)
S18: Odevlerimi yaparim.

T: Biiyilk bir yalan ama. I do my
homework. Kag¢ dakka urasirsin? Yarim

saat?

S52: 15 dakka hocam, ne yarim saati.

(22:10)

T: T do homework for fifteen minutes.
Baska? Hic bilgisayar, televizyon falan

yok mu?
S18: Var hocam var.

T: T use my computer and check my e-

mails and facebook account for 2 hours.



Ok. I go to bed at half past eleven. Thank

you so much s18.

T: Ok then, sen simdi aynisin1 s52 igin
yapicaksin. Hey look at the board and
check your sentences. Aynisini yapicaksin,

baska bir seye gerek yok.

S9: He getsup ...

S52: 7 buguk.

S9: Tamam yazdim iste.

S52: ama s52° ye gore dedi.

T: Hey, look at the board, look at the

board. Bir sey sOylemeyecek misiniz?

S52: “s” takisi gelicek hocam.(24:58)

(IS4
S

T: He, she, it olunca takis1 gelmiyor

muydu? Bekle gel... ¢ik ¢k ¢ik ¢ik,

[IP2]
S

alakast var m1? Hig¢ dyle bir yere takisi

geldigini gérdiin mii?

T: Neyi unuttun ?

S9: ...

99 e

T: washes, “es”. “s” takisi gelmiyor muydu

arkadaglar “simple present tense” te?
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Ss: Geliyor hocam.

T: Unuymugsunuz ama? Hi¢ bir sey

kalmamis maasallah.

T: Yanliz orada on my face demis ya? Sen
diyeceksin ki yliziinii yikiyor? Aynisini

yazmayacaksin? (26:29)

T: Sunlara soyle de sussunlar ya, kendimizi

duyamiyoruz. (26:55)

T: Bak burada my diyor ya. Kendinden
bahsediyor. Sen s52’yi anlattigin igin ne
diyeceksin? Yiiziinii yikar? Kimin yiiziini

yikar? Onun yiizlinii yikar. Yani “his”.

T: He “have” mi? Gel buraya. “He have”

olur mu arkadaslar? (27:43)

29 €e 9

T: 1T go back. Hey hey hey. “uses” “s

takisi. (28:46)

[IP2]
S

T: Put on ayr yaziliyor. takisinini da

yanlis yere koydun. Phrasal verb o, put ons

degil, puts on. (29:33)

T: He goes to school at half past seven.

How many minutes do I have?

Ss: lasliudoasnd dakka var hocam.



T: Hey listen, everyone of you will write
your own daily routines. Ok friends?
Herkes kendi rutinini yazacak tamam mi
arkadaslar? And also, you have got a
homework about telling time. Her birinden
S’er tane yazilacak. S32 de ilk olarak
sunacak. Yazagmiz rutinde en az 200
karakter barinacak arkadaslar. Her bir harf

Transcription 9 - DSCF3266

T: Secon lesson, not now. It has just started
recording again. So, s103, we talked about

.. what? How to ask and tell time right?
Secondly, we talked about present simple
tense. So what is the present simple? How
can we use it? how? While talking about

routines. Routine?

Ss: Diizenlik olarak yapilan seyler hocam.

T: For example, 1 get up at seven o’clock. I
have my breaktfast , I go tos school, etc.
And this is your homework right? So let’s
check your homework. Please stand up s7,
have you got a watch? have you got a

watch?

S7: ... (01:04)
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ve bosluk bir karakterdir. Isterseniz bunu
200 kelime ile degistirebilirim? bunu 200
kelime ile degistirebilirim? Ya da 150
kelimelik bir 6dev de verebilirim. Cok da
saglam bir ders olmadi, biraz sagma bir

ders oldu.

End of the lesson.

T: Have you got a watch?

S7: Hocam ...

T:0k, have got?

Ss: Var hocam, sahip olmak.

T:Have you got a watch s7?

S7: Who?

T: Who who?

T: s110, have you got a watch?

S110: No, I havent. (02:28)

T: Have you got a cell phone?



T: (Teacher is checking homework)

(03:20) — (05:45)

T: s2 read please your home work. (07:14)

S2: (reading his homework) —

T: generally, what do you eat in the
morning? For example, kavurma (!). for
ex, ¢ig kofre (!). Manti1 (!) what do you eat,

stand up and answer my question.

S2: (feeling ashamed) (08:19) ...

T: olives.

Ss: yag. (08:33)

T:olives

Ss: zeytin.

T: cheese?

Ss: Penir.

T: a little bit?

Ss: ... (08:48)

T: (using body language to explain the

word)

T: salam?
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S2: yes.
T: sosis?
S2: yes (09:11)
T: what don’t you eat? (09:31)
Ss: Insan, people.
S2: (going on reading) (10:15) then I rest.
T: s2, did you use internet?
S2: Biraz baktim hocam. (10:28)

S2: 1 don’t eat fast food and chocolate

cake. (11:06)

T: You don’t eat them ha?

T: unit bla, teenagers clothes. Teenager?
Ss: Gengler.

T: clothes?

Ss: ...

T: (using body language to explain them)

(14:09)

T: arkadaglar buradaki “s” takisinin olay1

nedir?

Ss: Cogul mu hocam? (14:37)



T: Cogul olsa neden “s” kesme isareti ile

kullanilmaz ki.

T: In this exercise you should put “there is

or there isn’t”. Let’s start. A denim coat?

Ss: there is. (16:48)

T: 87, have you got a denim coat?

S&7: var hocam.

T: really? Blue jean?

Ss: Mavi kot hocam.

T: s how many blue jeans have you got?

(17:40)

T: s76, have you got a orange dress?

S76: ... (20:05)

Ss: Elbisen var m1 diyo.

T: Hey hey, have you got a orange dress?

S76: Yes, I have. (20:23)

T: Stand up. Has she got a dress (By

showing her friend)

S76: Onun elbsisesi var mi diyosunuz

hocam. (20:40)
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T: In English, in English, not in Turkish.

T: Ok. How many dresses has she got?

S76: ...

T: Ok, again, how many dresses has she

got? Has she got? (21:20)

S76: she...

T: she has got ... (21:39)

S76: she has got five dresses.

T: Give her a applause.

Ss: (applousing) (21:44)

T: a purple t-shirt?

Ss: Mor t-shirt. (22:17)

T: s3, have you got a necklace?

S3: yes, I have.

T: silver or gold?

Ss: Glimiis mii altin mu diyor?

S3: No. (22:48)

T: Have you bot black sun glasses s12?

S12: ... no



T: You haven’t got any sunglasses. Have

you got sunglasses s1?

S1: ... (looking the book) (24:00) It is not

about the book. What is its brand? Brand?

Ss: Marka, rayban etc.

T: s23, have you got a sun glasses?

S23: 1 ... I have ... (24:37) glasses neydi

ki?

T: Okay, okay, thanks.

T: Have you got black sandals? Sandals?

Transcription 10 - DSCF3272

S110: Selena Gomez, she is really good

looking —

T: good looking?

S110: 1yi bakan (04:42)

(07.12)

T: s14 stand up and do the first one.

S14: nereyi okuyayim hocam. (10:34)

S14: selena, ... ..., hocam b’yi mi

okuyoruz? (11:52)
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Ss: sandalet. (25:15)

T: How many trainers have you got?

S87: Bir dakika hocam. (25:48) ... ... two.

T: Hocam bir dakka, bekle bekle, two

desin(!) Ok, what color are they?

S87: Bunlar beyaz yesil, oObiirkii altin

rengi. (26:06)

T: golden color.

End of the lesson.

T: Yes you, s9, go on please.

S9: (reading) ... true.

T: No, no, no, translate. (12:15) then,

choose it as true or false.

(26:37) s17 (trying to answer the question,

choosing the best option.

T: what color is the t-shirt. Onur kolu.

S33: ..., hocam ...



T: Profesdrlerin bile cevap veremedigi bu

soruya bakalim nasil cevap vereceksin.
S33: (hesitating a little bit) purple.¢

T: Bravo, applause please . (27:10) Hey get

this candy.

S33: (catching it in the air)
Transcription 11 - DSCF3285

T: Geg kaldigimin farkindasin degil mi?
S23: Hocam ya...

T: Hocam gecen biz de gec kalmistik, bizi

orada bekletmistiniz. (01:24)
T: s103, please tell me the exact time.
S103: Nasil hocam Ingilizce mi?

T: Yok, arapca sdyle sen, delirdin mi sen?

Ingilizce dersindeyiz (04:17)

T: Size ingilizce saat soOylerken, 30
dakikadan sonrasi i¢in “geciyor” ibaresini

kullanmayacaginizi sdylemistim. (05:26)

T: s14, Agikcasi nasil yapamiyorsunuz ben
de zorlantyorum anlamakta, 60’tan ¢ikarin

yeter zaten. (06:34)
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T: Onu pekistirdim.
Ss: (laughing)

T: Who wants to all of them? Hepsini

yapmak isteyen kim var? (28:00)

End of the lesson.

T: So, let’s check your homework. Please

open them. Show me your homework.

S3: Iste hocam.

T: It is not about time. Show me your

homework being related with time.
S3: Hocam ben bunu biliyorum.

T: This is not about time. I want to see the

one about time.

S3 Hocam ... yaptim aslinda ama ...

(08:12)

End of the video



Transcription 12 - DSCF3286

T: yes.

S18: Jim chapman is a famous cameraman.

T: Translate please.

Ss: kameramandir.

T: famous?

Ss: ... Unlii iinlii. .. (00:18)

T: company?

S12: Kampanya. (01.07)

T: no!

Transcription 13 - DSCF3287
T: are you married s13?

S13: ...

T: Are you married? Answer the question.
Ss: Olm evil misin diye soruyor.
S18: No I’m not.

S13: ... ...

S13: No I’'m not. (01:48)

T: What is there is/are ?

T: company?

Ss:... ...

T: coka cola company.

Ss: ...

T: Microsoft company.

Ss: ...

T: apple company.

S110: sirket hocam. (01:38)

S23: eeee .... Sey hocam sey...

T: you please...

S104: ...

T: what is the meaning of it? (05:20)

T: come here please s5:

S5: (sitting down on her desk)

T: come hereeee.

S5: (stil same)
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T: hey, gel geeeel, come hereeeee. Kag kez

sOyleyecegim. (09:33)

T: Translate please. (12:09)

S15: am.

T: translate please.

S15: am(!)

T: Translate, cevap degil.

T: Bir denesen kesin yapicaksin.

S15: Heyecanlandim hocam. (13:20)

T: London?

Ss: he...

T: Is London a person? Insan mi1 londra?

Ss: Bilmiyorum hocam (17:46)

T: what is his job?

S15: ...

T: what is his job?

S15: ...

T: He goes to faculty. Who goes faculty?

S15: student. (20:48)
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T: Ne diyo...
S84: ...

T: Azicik dene hata yapmaktan neden

korkuyorsun.

S84: Isimi sevmiyorum. (28:40)
T: Kag tane ¢cocugu varis?

S84: ...

T: bir dene bakalim yanlis yaparsan bir sey

kaybetmiyeceksin nasil olsa.

S84: he has got one child. (29:37)
T: Kate yastyor mu?

S110: Yastyor hocam.

T: emin misiniz? Kate orada isim olarak

geciyor.
S110: Hocam insane iste.

T: Bakin oradaki kate bir isim olarak

geciyor
S110: ... (32:39)

End of the lesson



Transcription 14 - DSCF3288

T: open your notebook please s2. What

did we talked about last lesson.

S2: Hocam ben yazmadim.

Transcription 15 - DSCF3289

T: vote?

Ss: ...

T: oy vermek, oylamak.

T: election?

Ss: ...

Transcription 16 - DSCF3289

T: (looking for board markers with

students) (01:10)

T: election?

S87: elektronik. (01:33)

T: height?

Ss: boy.

T: weight?

Ss: kilo. (04:39)
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T: Last week were you here?

S2: ... (01:15)

T: se¢im.

T: elect?

Ss: ...

T: segmek. (01:33)

End of the lesson.

T: overweight

Ss: ...

T: Bir kere over ne demek ya?

Ss:

T: fat, yani sisko demezk biraz kiifiire

giriyor. (07:50)

End of the lesson.



Transcription 17 - DSCF3290

T: we wrote this before. We use these to

describe people. Describe?

Ss:  tanimlamak. (01:12) (they used that

word in the previous lesson)

T: what about the colors?

S52: rengini diyo rengini.

Ss: yellow. (02.31)

T: Sag¢ i¢in yellow kullanabiliyor muyuz
acaba? Colors are, fair, brown, black or
dark, and red. He has got fait hair. Let’s

start.

T: come here please. She has got long, dair

and —

S18. Curly! (05:57)

T: Not curly hair, but wavy hair.

T: has s103 got beard? (to s25)

S25: ... ... Yok hocam.

T: in English please.

S25: No. (17:31)
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T: Fakat sen sadece yes ve no ile cevap
verirsen ben bunu sinavda cevap olarak
kabul edemem. Sadece sana sordugum

yapiy1 kullan.

S25: ...

Ss: no, he hasn’t.

T: Please look at the picture. In that pic,
there are 3 people. Which one is the

youngest?

Ss: b.

T: yes, which one is the oldest? En yaslis1?

Ss: ¢:

T: Thanks. (26:18)

T: I have an idea for you. With this, you
can make friends also. It is penpal.com.
With this site you can use English and

make friends.

Ss: ..

T: It is like facebook. You will have an

account with pic. And then by choosing



country, age, gender, you can make a pen
pal. Yani kalem, mektup, mail arkadaslig
yapabiliyorsunuz.

Transcription 18 - DSCF3292
T: what did we learn in the last lesson?
S18: Hocam kitaptan bir seyler yapmistik.

T: I am asking about what we learned in

the last lesson. Learn?

Ss: Ogrenmek.

T: Yes, what did we learn?
S18: Hocam ... (00:53)

T: Pardon, my cell phone is ringing; I

forgot to switch it off. (02:58)

Ss: Hocam su an1 da nobetcinin siifa girip
dersi boldigiinii de yazacak misiniz

calismanizda?

T: Evet yazicam. Nobetci geldi ve dersi

boldii.

Hall monitor: Hocam yoklamay:1 aldiniz

mi?

T: yes (10:10)
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Ss: Hocam bu siipermis. (30.52)

End of the lesson.

T: Cikarin bakalim kalameleri, bir tane
climle sdyleyecegim, g¢evirebilene biiyiik
bir odil var. Cimle su, ingilizcemi

gelistirmek istiyorum.

Ss: (They are trying to translate this

sentence) (13:40)

Ss: Hocam gelistirmek?

T: Use your dictionary.

T: Ikinci ciimle geliyor hazir misiniz?

Ss: haziriz hocam.

T: Mektup arkadasi ne demekti?

Ss: Penpal.

S12: Hocam, “benim mektup arkadasim

olur musun?”’ ciimlesini nasil ¢eviricez?

Ss: ...



Ss: Hocam “olur musun” ne demek ki?

(17:26)

T: Olur musun yerine olmak fiilini

diistinmen gerek miyor mu?

Ss: Hocam bakar misiniz?
Transcription 19 - DSCF3293
T: did you do your homework?

S52: Hocam valla kitaptakileri falan

yaptim.

T: did you signed up penpal.com?
S52: ...

T: sign up?

Ss: Uye olmak.

T: Hocam iiye oldum da aktivitasyon

mesaji gelmedi. (02:47)

T: (teacher is disturbing some students
who are daydreaming) (16:59)
Transcription 20 - DSCF3295

T: You will read and answer the questions.

Like multiple answer questions. Second

question is about singularity and plurality,
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T: “my be penpal” yazmigsin ha? Sanki

biraz Tiirkce diistinmiis olmaysin? (18:17)

T: Penpal zaten kalem arkadasi, bir daha

neden friend ekliyorsun. (19:02)

End of the lesson.

T: Whose turn?

S110: Benim hocam.

T: It is not your turn.

S110: Ben yapsam hocam?

T: Tell this in English then you can do it.
S110: ...

T: Bunu ingilizce sdyle.

S110: It is my turn.

T: Well done.

End of the lesson.

for example this is a book but these are
books. Then, there is also question about

describing people.



S18: Insanlar1 tanitmakt: degil mi hocam?

T: Yes off course. You will use adjectives
such as tall, short, slim etc. and also there
are some questions about personal features.
There are shy, funny, easygoing etc.
people. Also we talked about introducing

people. You know the questions.
T: What is your name?

S18: I amsl18.

T: Where are you from?

S18: I am from Sarkdy. (03:23)
T: What day is today?

S18: It is Monday.

T: What the date is?

S18: ...

Ss: ... tarih demi hocam?

T: Of course. (03:51)

T: Have you got a watch?
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S17: ...

T: Yes, you have, I can see that. Please

give it to me.

S17: ... (Looking for help)

T: Give it to me please. (Teacher is using

his body language)

S17: Ne yaptyim hocam?

T: Give it to me (Teacher is using his BL)
S17: ...

S17: ... Vereyim mi hocam.
T: Yes please.

S17: Saati demi hocam?

T: Yes give it to me. (05:23)
T: What time is it?

S56: Ben mi hocam.

T: Yes please.

S56: It is two, three.

T: Are you sure.

S56: yes hocam

Ss: (laughing) ( 07: 08)

End of the lesson.



