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ONSOZ

Durmadan gelisen ve degisen diinyamizda, toplumlarda barigin, mutlulugun ve
huzurun olmasi, var olan degerlerin korunmasiyla miimkiindiir. Oyle degerler vardir ki
zamana ve mekana bagli olmadan varligini siirdiiriir. Yoklugu biiyiik kargasalara yol
acar. Iste dzellikle bu degerlerin, nesilden nesile aktarilmasinda egitim kurumlar biiyiik
rol oynar. Toplumlarin devamliligi ve saglam bir sekilde ayakta durabilmesi igin
Ogrencilere olmazsa olmaz degerler mutlaka kazandirilmali ve igsellestirmeleri
saglanmalidir. Kiiresellesme ile degerlerde goriilen yozlasmanin artmasi ve buna bagl
olarak artan olumsuz davranislar, huzursuz toplumlar ancak egitim ile diizelebilir. Bu
sebeple egitim kurumlart unutulan, unutulmaya yiiz tutan degerleri yasatma adina caba

gostermeli ve planli bir degerler egitimi sunmalidir.

Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerde, 6grencilere kazandirilmak istenen
farkli degerler yer almaktadir. Bu aragtirmada, 4. smif Ogrencilerinin Tiirk¢e ders

kitaplarindaki metinlerde yer alan degerleri nasil algiladiklari aragtirilmistir.

Lisansiistii egitimim boyunca tiim bilgi birikimini ve tecriibelerini benimle
paylasan, caligmamin basindan sonuna kadar destegini eksik etmeyen, gOstermis
oldugu rehberlik ve anlayigla sorunsuz bir tez donemi gegirmemi saglayan degerli

danisman hocam Yrd. Dog. Dr. Hasan AYDEMIR ’e tesekkiir ederim.

Lisansiistii egitimim boyunca kendisine her bagvurdugumda kiymetli vaktini ve
fikirlerini benimle paylasan, tezimin sekillenmesinde beni yonlendiren, goriis agimi
genisleten degerli hocam Prof. Dr. Feridun MERTER’e, yiiksek lisans ¢aligmalarim
stiresince her zaman kapisini ¢alabildigim, fikirlerimi rahatlikla sdyleyebildigim,
olaylara farkli agilardan bakmay1 Ogrendigim degerli hocam Prof. Dr. Nevzat

BATTALa tesekkiir ederim.

Egitim hayatim boyunca bana olan desteklerini her zaman hissettiren,
tmitsizlige kapildigim anlarda elimden tutup beni kaldiran anneme ve babama,
lisansiistii egitime bagladigim andan itibaren desteklerini eksik etmeyen, zor
anlarimizda hep yanimizda olan ikinci anneme ve babama, sonsuz anlayisi ile hayatimi
kolaylastiran, tezim i¢in benimle beraber emek veren, farkli motivasyon teknikleriyle
bana calisma azmi asilayan sevgili esime, canim kizlarima tesekkiir ederim.

Aslihan OZEL
Malatya, Haziran, 2015
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OZET

Son yillarda goriilen olumsuz davranislardaki artis birgok iilkede degerler
egitimine verilen 6nemin artmasina sebep olmustur. Egitim kurumlari, kiigiik yaslardan
itibaren verdigi egitimin igine degerler egitimini de alarak bireylerin saglam karakterler

olusturmalarina yardimci olmaya caligmaktadir.

Tiirkge ders saati sayisinin diger derslerden daha fazla olmasi, degerlerin
Ogrencilere daha fazla iletimine olanak saglamaktadir. Tiirk¢ce dersinin islenisinde
biiyiik bir yere sahip olan metinler de degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda biiyiik
bir rol oynamaktadir. Tlkokul, ortaokul ve liseye ait ders kitaplart Milli Egitim Bakanlig
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin onay1 alindiktan sonra Tebligler Dergisi’nde
yaymlanmaktadir. 2014-2015 egitim 6gretim yilinda dordiincii sinif Tiirkge dersinde
okutulmak iizere belirlenen yirmi yayin evine ait Tiirkge ders kitab1 2676 sayili Ocak

2014 Tebligler Dergisi’nde yaymlanmustir.

Bu kitaplardan Milli Egitim Yayinlarina ait olan Tiirk¢e kitabinin Ankara,
Adana, Afyon, izmir, Usak, Gaziantep, Aydin, Manisa, Konya, Osmaniye ve Sanliurfa
olmak tizere 11 ilde, Cem Veb Ofset Yayinlarina ait Tiirkge ders kitabinin ise diger
yetmis ilde okutulmasina karar verilmistir. Bu arastirmada bu iki ders kitabinda yer alan
metinlerden, farkli degerleri igeren toplamda sekiz metin se¢ilmis ve dgrencilerin bu

metinlerde gecen degerleri nasil algiladiklar1 belirlenmeye ¢alisilmistir.



Arastirmada nitel arastirma desenlerinden olgu bilim deseni kullanilmistir.
Veriler, okunan metinlere yonelik hazirlanan ve dort agik uglu sorudan olusan goriisme
formu, 6grencilerin verdikleri cevaplardan, 6grencilerin metinlerde gecen degerle ile
ilgili yazdiklar1 metinlerden ve g¢izdikleri resimlerden olusmaktadir. Toplanan nitel
veriler analizinde igerik analizi kullanilmistir. Verilerin analizinde siklik ve yiizdelerden
yararlanilmistir. Veriler temalarina gore diizenlenmis ve analiz sonucunda elde edilen

kategoriler yorumlanarak raporlastiriimistir.

Arastirmaya 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Malatya ilinde Battalgazi ilgesi
Gazi Ilkokulu’nda iki farkli sinifta egitim goren toplan 20 (yirmi) 4.simf dgrencisi
katilmistir. Ogrencilerle simif gretmenlerinin uygun gordiigii derslerde toplam 8 hafta,
haftada iki ders saati olmak tizere bir araya gelinmistir. Her hafta ders saatlerinin birinde
metinler okunup, metin ile ilgili sorulan sorulara yazili olarak cevap verilmis, diger ders

saatinde ise metinde gegen degerle ilgili yeni metinler yazilip, resimler ¢izilmistir.

Yapilan arasgtirmanin sonucunda; 6grencilerin biiyiik cogunlugunun 4.sinif
Tiirkce ders kitaplarindan segilen, sekiz metinde gecen "gorgii kurallarina uyma, kitap
sevgisi, vatan ve bayrak sevgisi, tasarruflu ve tutumlu olma ve savurgan olmama,
baskalarini kiiglimsememe ve paylagsmaya onem verme, saglikli olmaya 6nem verme,
temizlige onem verme, verilen emege saygi duyma ve igbirligi ile ¢alismaya Onem

verme," degerlerini dogru olarak algiladiklar1 goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Deger, Degerler Egitimi, Tiirkge, Algilama
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ABSTRACT

EXAMINATION OF PRIMARY SCHOOL 4th GRADE STUDENTS’ PERCEPTION
RELATED TO VALUES IN TURKISH TEXTBOOKS

OZEL, Aslithan
M.S., Inonu University, Institute of Educational Sciences
Primary School Teacher Training

Advisor: Assistant Professor Doctor Hasan AYDEMIR
June, 2015, XVI111+257 pages

The increase in negative behaviors in recent years has led to an increase on the
importance given to values education in many countries. Educational institutions are
trying to help individuals to create robust character by adding values education into the

training which they have given since the early ages.

There are more Turkish lessons than any other courses in the curriculum. Thus
it provides an opportunity for transmission of values to more students in Turkish
lessons. Also the texts that have a great role in the processing of Turkish courses play a
major role in transmitting values to students. The textbooks belong to Primary,
elementary and high schools are published in the Journal of Communication after
obtaining the approval of the Ministry of Education Head Council of Education and
Morality. In the 2014-2015 academic year, the names of the Turkish textbooks
published by 20 different houses to be taught in Turkish lessons of fourth grades were

published in the Journal of Communication (No. 2676 January 2014).

Phenomenology which is one of the qualitative research designs was used in this
research. Data was composed of an interview form consisting of four open-ended
questions and a reading text, the answers of the students, the students’ pictures consists
of the pictures and texts created by the students about the values in the texts. The
content analysis was used to analyze the collected qualitative data. Frequency and
percentage analysis were used. Data was categorized according to themes and was

reported by interpreting obtained categories.

20 (twenty) 4™ grade students studying in two different classes at a primary
school in Battalgazi province of Malatya in the 2014-2015 academic year participated

VIl



in the study. Researcher gathered up the students two class periods in a week and a total
of 8 weeks. Each week, texts were read in one of the course periods, the questions
related to the texts were answered in a written form. In the next class period, new texts

written and pictures were drawn about the values taken part in the texts.

According to the results of the study, it has been seen that the students correctly
understood the values taken part in 8 texts in 4th grade Turkish textbooks such as
“being fair, giving importance to family unity, independence, peace, being scientific,
sedulity, solidarity, honesty, sensitivity, tolerance, aesthetics, hospitality, freedom, give
importance to being healthy, respect, love, responsibility, cleanliness, patriotism,

cooperation .

Keywords: Values, Values Education, Turkish, Detection
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BOLUM I

1.GIRIS

Bu boliimde aragtirmaya iligkin problem durumu, problem cilimlesi, alt
problemler, aragtirmanin amaci, arastirmanin Onemi, sayitilar ve smirliliklar yer

almaktadir.
1.1. Arastirmanin Problemi

Milletlerin varhigimi devam ettirebilmesi, bireylerin birbiriyle uyum iginde
olmasiyla saglanir. Bu birliktelik de ancak ortak degerleri korumak ve sosyal hayata
yansitmakla miimkiindiir. Gelisen teknolojiye, kiiresellesmeye, degerlerin insanlar
tarafindan algilanis seklinin farklilik kazanmasma karsilik; siddetin, adaletsizligin,
hosgoriisiizliiglin, madde bagimliliginin, aile i¢i sorunlarin artmasi, bireylere verilecek
olan degerler egitiminin dnemini gozler oniine sermektedir. Degerlerin kiiciik yaslarda
itibaren kazandirilmasimnin gerekliligi, ailede baslayan deger egitiminin egitim

kurumlarinda da devamini zorunlu kilmaktadir.

Diinyanin ekonomik olarak, sosyal, kiiltiirel ve politik yonden degisimini,
bunlara bagl olarak degisen ve yenilenmesi gereken bir diinya diizenini kiiresellesme
kavram igine alir. Kiiresellesmenin beraberinde getirdigi kiiltiirel degisim, toplumlarin
degerlerinin  degismesine de neden olmaktadir. Degerler, davranislarimizi
sekillendirmede etkili olmakla beraber, karar vermemize, inanglarimiz ve olaylar
degerlendirmemize yon veren ve bdylece kisiligimizin, kimligimizin, inanglarimizin,
fikirlerimizin kisaca yasam bi¢imimizin olusmasini saglayan kavramdir (Yilmaz ve

Merter, 2012:300).

Glinlimiizde kitle iletisim araglarinin yayginlagsmasi, milli kiiltliriimiize ve
toplumsal yasantimiza uygun olmayan Orneklerin kitle iletisim araglarindan
yayinlanmasi, ¢cocuklarimiza kotii 6rnek olacak programlarin bulunmasi, bilginin hizla
yayilmas1 ve beraberinde bilgi kirliligine neden olmasi sonucunda toplumumuzda bir

deger erezyonu olusmaktadir.

Stirekli bir degisim halinde olan teknoloji ile g¢ocuklarin yaslarina uygun
olmayan programlarin artmasi ve ¢ocuklarin bu programlara istedikleri zaman

ulagabilmeleri, cocuklarin kendilerine 6zellikle televizyon ve bilgisayar yoluyla



izledikleri programlarda gordiikleri uygunsuz davraniglara sahip kisileri 6rnek almalari,
baska toplumlarda deger olarak kabul edilen fakat bizim kiiltlirimiize uygun olmayan
degerlerin izledikleri programlarda sik¢a yer almasiyla cocuklarin duyarhiliklarini
kaybetmeleri, calisan ebeveynlerin ¢ocuklarina gereken ilgiyi gosterememeleri, onlarin
yas donemine bagli merak ve isteklerini dogru yerlere kanalize etmede yetersiz
kalmalar1 gibi sebeplerle sahip oldugumuz degerlerin giderek zayifladigi hatta bazi
degerlerin yok olmaya yiiz tuttugu goriilmektedir. Oysaki toplumlarin varliklarini
siirdiirebilmesinde kabul ettigi degerlerini gelecek nesillere aktarmasi sarttir

(Uyar,2007:2).

Toplumlar devamliliklarin1 ve siirekliliklerini saglamak i¢in sosyal normlara
uyan, toplumsal hayati yasanilir kilan, deger sahibi ve egitilmis bireylere gerek

duyarlar. Toplumsal degerlere sahip "iyi insan" ancak egitim aracilig1 ile yetisir.

Ideal toplumlarin olabilmesi i¢in ilk olarak ideal insanlarin olmasi gerekir. Kant
devlet diizeninin “Iyi” olabilmesi i¢in, “iyi” insan yetistirmenin gerekli oldugunu sdyler.
Tiim devletler iyi insan1 yetistirmeyi ister. lyi insan yetistirme de tarih boyunca egitimin
gorevi olmustur. Egitimle bireye ailenin 6neminin farkinda olma, biiyiiklere saygi
gosterme, aile i¢i isbirligi ve hosgoriiye inanma, okul basarisi i¢in bilgiye deger verme,
okumanin dnemini bilme gibi degerlerin aktarilmasi egitim kurumlarinca yapilir (Sezer,

2005:2).

Egitim toplumun degerlerini yansitir ve ne tiir bir toplum olmak istedigimizi
etkiler. Okul miifredatin1 ve okullarin ¢alismalarini desteklemeyi amaglayan bir dizi
ortak degerlerin farkina varmak bu nedenle olduk¢a 6nemlidir. En 6nemlisi evde ve
okulda egitim bir rota olarak bireyin, ruhsal, ahlaki, sosyal, kiiltiirel, fiziksel ve zihinsel

gelisimine ve dolayisiyla bir biitiin olarak insanlarin refahina katki saglamaktadir

Etkili bir degerler egitimi programinda ders kitaplar1 biliylik bir rol
oynamaktadir. Degerler aktariminin Tiirk¢e derslerinde daha ¢ok metinler {izerinden
yapildig1 disiintiliirse, kitaplara segilen metinlerin programda yer alan degerleri
icermesi billyllk Onem tasimaktadir. Kitaplarda kullanilan islup, metnin 0grenciyi
cekmesi, dgrenciye her yonden uygun olmasi, igsellesecek degerlerin 6n sartlaridir.
Tiirkge derslerinin ders saatinin diger derslerden daha fazla olmasi, Tirkge dersi
islenisinin metinler araciligiyla yapilmasi, metinlerin igerigini 6nemli hale getirirken bu

caligmayi da gerekli kilmigtir.



Glinlimiizde bilinen bir ger¢ek olan dil ve zihin etkilesimi Tiirk¢e ders
kitaplarmin dil gelisimi kadar zihin gelisimini de destekledigini gostermektedir. Tiirkce
ders kitaplarinda problem ¢6zebilme, olaylara elestirel bakis agisiyla bakabilme, yaratici
diisiinebilme gibi zihinsel gelisimin iirlinii olan becerileri igermelidir. Bu sebeple
Tiirk¢e ders kitaplar1 sadece bilgi igeren bir kitaplar olmamalidir. Ders kitaplarinda
bulunan metinlerde ve metinlerin uygulamalarinda bilginin yaninda cesitli beceriler
noktasinda 6grencileri gelistirecek sekilde olmali ve bu istenen becerileri igerecek

dogrultuda yapilandirilmalidir (Yalinkilig, 2007:2).

Bir metni okumak kadar metinde verilmek istenen mesaji anlayabilmek de
onemlidir. Metni anlamaktan kasit ise verileni algilayip, bunu yordayabilmek ve
yeniden yapilandirarak kullanilir hale getirebilmektir. Ayni metni okuyan Kkisilerin
okuduklarindan anladiklar1 farkli olabilir. Bu herkesin farkli bir yasantiya sahip olup,

yasantist sonucu elde ettigi on bilgilerinin farkli olmasindan kaynaklanmaktadir.

Okudugunu ve dinledigini tam ve dogru olarak anlayabilme; duygu, diisiince,
tasarim ve izlenimlerini, belli bir amaca gore agik ve anlasilir bicimde yaziyla ve sozle

ifade edebilme becerisini kazandirma Tiirk¢e dersinin en temel amaglarindandir

(Unalan, 2001:5).

Okunan bir metinde bilinmeyen kelimelerin bulunmasi, metinde gecen olayin
anlatilmasi, metin ile ilgili sorularin cevaplanmasi ve tiim bu etkinlikler sonucunda
metnin bir biitiin halinde algilanarak yorum yapilmasi, okunan metni anlasilir hale

getirir.

Okudugunu anlayabilmek icin okunan metindeki bilinmeyen kelimelerin
anlamlarimi kavramanin yani sira metni bir biitiin halinde algilayabilmek gerektigini,
ayrica okudugunu anlayabilmenin gostergesinin metni degerlendirebilmek, ondaki
bilgiyi kendine mal edebilmek ve yorumlayabilmektir. Okudugunu anlama ve
anlamlandirma diizeyinde ise etkili olan okurun o6n bilgileridir (Cift¢i ve Temizyiirek,
2008).

Anlama asamasi, bir metnin gorsel okuma, dinleme ve okuma etkinlikleri
yoluyla anlagilmasini igermektedir. Programda metni anlama caligmalari, gorsel okuma
ile baslayip dinleme, okuma, anlami bilinmeyen kelimelerle ¢alisma, metni inceleme,

soz varligini gelistirme etkinlikleri ile devam etmektedir (MEB, 2005: 162-163).



Okunan bir metnin algilanarak, on bilgiler esliginde yorumlanip yeniden
yapilandirilmasi, metnin anlamlandirilir. Anlamlandirma; okunanlarin kisi tarafindan bir

biitiinliik i¢inde kullanilir hala getirilme siirecini kapsar.

Anlamlandirma stratejilerinin bilissel amaci; 6grenilen bilginin mevcut halinin
onceki bilgiyle biitiinlestirme yoluyla degistirilerek 6grenen kisinin bilgiyi kendisine
mal etmesini saglama, yeni bilgiyi kodlayarak iliskili bilgi biitiinlin i¢inde Orgiitleme,

bilginin geri getirilmesini kolaylastirmaktadir (Oztiirk,1995: 36).
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismada ders kitaplarinda yer alan metinlerin 6grenciler tarafindan
kazanilmasi istenen degerleri igermesi ve Tiirkge derslerinde bu degerlerin metinler
araciligiyla 6grenciye verilmeye calisilmasi g6z oOniinde bulundurularak, Tirkiye
genelinde dordiincii siniflarda okutulan Cem Veb Ofset ve MEB Yayinlari’na ait 4. sinif
Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan metinler arasindan secilen, 8 farkli degeri igeren
metinlerin 6grenciler tarafindan algilanma durumlar1 incelenmistir. Yapilan aragtirma
ile Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerin degerlere uygun bir sekilde

diizenlenmesi amag¢lanmuistir.
1.3 Arastirmanin Onemi

Arastirmada 4.sinif Tiirkce ders kitabinda yer alan metinlerin igerdigi degerlerin,
ogrenciler tarafindan nasil algilandiklar1 belirlenmeye calisilmis, degerler egitiminde
onemli bir yeri olan Tiirk¢e dersi ve derste kullanilan kitaplarinin 6nemine dikkat
cekilmesi amaglanmistir. Tiirkge dersinin diger derslere gore daha fazla ders saatine
sahip olmasi, dinleme, konugsma, okuma ve yazma becerilerini bu derste diger derslere
nispeten daha fazla kullanmasma imkan vermektedir. Ogrencilerin kendilerine ait
degerleri olusturabilmeleri i¢in gerekli olan ortamin olusturulmasinda Tiirkce
derslerinin dnemli bir yeri vardir. Tiirk¢e derslerinde dgrencilere milli, manevi, ahlak,

tarihi, sosyal, kiiltiirel, estetik ve sanatsal degerler verilmek istenmektedir.

Ders kitaplari, egitim-6gretim siirecinde ogrencilerde istendik davranis
degisikligi yapmak i¢in kullanilan etkili ara¢ gereclerden biridir. Tiim 6grencilerin
elinde ders kitaplarinin bulunmasi, derslerin biiyiik boliimiiniin ders kitaplarim
kullanarak islenmesi, ders kitaplarinin igeriginin verilmek istenen kazanimlara uygun

olmasin1 gerekli kilmaktadir. Ogrencilerin gelisim 6zelliklerine uygun olarak hazirlanan



metinler Ggrenciler tarafindan sadece okunmakla kalmamali, 6grenciye bilgilerini
yeniden diizenleme firsati da saglamalidir. Ders kitaplarinda yeralan metinlerin,
metinlerin daha iyi anlasilmasi i¢in yapilan etkinliklerin, verilmek istenen degerlerle
donatilmasi, ogrencilerin kazanmalar1 gereken degerleri, ders islerken algilamasina ve

icsellestirmesine yardimci olacaktir.

Ogrencilerin bir metni okumalar1 kadar okuduklar1 metni dogru algilamalari ve
anlamlandirmalar1 da 6nemlidir. Okunan metnin uyaranlar araciligiyla érgiitlenmesi, 6n
bilgilerle uyaranlarin anlamli bir bag kurularak anlamlandirilmasi, yorumlanmasi,
yeniden diizenlenerek kalici bilgiye donligmesi dogru algilama yani dogru anlamadir.
Dogru algilanan uyaranlar, 6grenciyi zihinsel bir siirecin sonunda yeni bilgiyle
bulusturur. Ogrencilerin okuduklar1 metinleri dogru bir sekilde algilamalari, metinde
Ogrenciye kazandirmak istenen degerlerin G6grenciler tarafindan dogru bir sekilde
algilanmasima ve davranig haline getirilmesine olanak sunar. Bu c¢alismada Tiirkce
derslerinde metinler araciligryla kazandirilmak istenen degerlerin 6grenciler tarafindan
istenilen sekilde algilanip algilanmadigr belirlenmeye c¢alisilarak, Tiirkge ders
kitaplarindaki metinlerin degerler egitimindeki uygunlugunun tespit edilmesi
amaclanmistir. Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metinlerin degerler egitiminde etkili
bir sekilde kullanilabilmesi icin, 6grencilerin okuduklar1 metinlerde gegen degerleri

algilamalar1 6nem tagimasi bu ¢aligmay1 gerekli kilmistir.
1.4. Problem Ciimlesi

Ilkokul 4.smif Tiirkce kitaplarindaki metinlerde yer alan degerler dgrenciler

tarafindan nasil algilanmaktadir?
1.5. Alt Problemler

1. "Altin Ogiitler" metninde yer alan "gorgii kurallarma uyma" degeri 6grenciler

tarafindan nasil algilanmaktadir?

2. "Babamin Kitap Sandigi" metninde yer alan "kitap sevgisi" degeri Ogrenciler

tarafindan nasil algilanmaktadir?

3. “Istiklal Mars1’nin Yazilis Hikdyesi” metninde yer alan "vatan ve bayrak sevgisi"

degeri 6grenciler tarafindan nasil algilanmaktadir?
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"Konusan Egyalar" metninde yer alan "tasarruflu ve tutumlu olma, savurgan

olmama" degerleri 6grenciler tarafindan nasil algilanmaktadir?

"Kiicik Limon Agaci" metninde yer alan "bagkalarmi kiicimsememe ve

paylasmaya 6nem verme" degerleri 6grenciler tarafindan nasil algilanmaktadir?

"Midemin Dostuyum™ metninde yer alan "saglikli olmaya 6nem verme" degeri

ogrenciler tarafindan nasil algilanmaktadir?

"Mutlu Park" metninde yer alan "temizli§e 6nem verme" degeri G6grenciler

tarafindan nasil algilanmaktadir?

"Sihirli Pasta" metninde yer alan "verilen emege saygi duyma ve isbirligi ile

calismay1 onemseme" degerleri 6grenciler tarafindan nasil algilanmaktadir?

1.6. Varsayimlar

1.

2.

3.

Calisma grubu temsil niteligindedir.

Incelenen kitaplarda yer alan metinler Tiirkce Ogretimi ve degerler egitimi

acisindan degerlendirilmeye uygundur.

Arastirmaya katilan 6grenciler verilen degerleri algilayabilecek seviyededir.

1.7. Smirhhiklar

Arastirma 2014-2015 egitim 6gretim yilinda okutulan 4. sinif Tiirkge derslerinde
kullanilan MEB ve Cem Veb Ofset Yayinevleri’ne aittir.

Arastirmada kullanilan degerler, ders kitaplarinda bulunan farkli metinlerde yer alan

sekiz farkli degerle sinirlidir.

Arastirmada elde edilen bulgular 4.smif Tirk¢e kitaplarinda yer alan, farkli

degerleri igeren 8 metinle sinirlidir.

Deger, bir¢ok disiplin tarafindan kullanilan bir kavram olmakla beraber ¢alismada

sadece egitim bilimleri alanindaki yerine yonelik bir ¢caligma yapilmistir.

Arastirmaya dahil edilen 6grenci Battalgazi ilgesinde bulunan Gazi Ilkokulu ndaki

4.smif 6grencilerinden 20 tanesi ile sinirhidir.



1.8. Tanimlar

Tiirkce Dersi Ogretim Programi: 2005-2006 egitim-6gretim yilinda uygulamaya

konulan 1.-5. sinif Tiirkge dersi programidir.

Deger: Bir seyin 6nemini belirleyen, var olan ile olmas1 gerekeni ayirt eden bir Ol¢iittiir

(Aydin ve Giiler, 2014:1).

Egitim: Egitim genel olarak bireyde davranis degistirme olarak tanimlanirken, genis
anlamda Dbireyin yasam standartlarini, inanglarini, yasaminda gidecegi yolu
belirlemesinde etkili olan tiim sosyal siirecler olarak tanimlanmistir (Demirel ve Kaya,

1999:5).

Algillama:  Algi, c¢evremizden gelen uyaranlarin  beynimizde  orgiitlenip
anlamlandirilmasidir. Uyaricilarin  algilanabilmesi i¢in once tanimlanmasi gerekir.
Tanimadan kasit harflerin ve kelimelerin taninmasidir. Taninan uyaricilar beynimizde
algilanir. Bu esnada uyaricilar 6rgiitlenerek anlamlandirilir, eski bilgilerle iligkilendirilir

(Dokmen 1994: 15).

Dogru Algilama (Dogru Anlama): Okunan metne ait uyranlarin Orgiitlenip, 6n
bilgilerle anlamli bir bag kurularak anlamlandirilmasi, yorumlanmasi, yeniden

diizenlenerek kalici bilgiye doniigsmesidir.
1.9. Kisaltmalar
MEB: Milli Egitim Bakanlig1

TDK: Tiurk Dil Kurumu
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2. KAVRAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR
2.1.Degerler ve Egitim
2.1.1. Degerin Tanim

Bireyler, dogduklar1 andan itibaren etrafinda olup bitenleri anlamlandirma ¢abasi
icindedir. Bu ¢aba bir sure sonra yerini bireyin hayatin1 yonlendirecek olan degerlere
dontisiir. Degerler, yasanti yoluyla olusturulan bir birikimdir. Bu birikimde kimi zaman
etraftan goriilen degerler, kimi zaman da bireyin kendi yargilariyla ulastigi degerler

bulunur.

Insan iginde bulundugu durumlara anlamlar vererek yasayan bir varliktir.
Cevresinde olup biten her seyi sorgulayarak yorumlar ve anlamlandirmak igin ¢alisir.
Bu yaptig1 eylemler de bireyi “deger” yargisina gotiiriir. Deger kavrami anlamin
icerisindedir. Bu sebepten insan anlamsiz bir hayat siirdiiremeyecegi icin degerleri
olmadan da yasayamaz. Insan kendi deger yargisini olusturan, zaman icerisinde yeni
degerler iireten bir varliktir (inam, 2009: 85). Insanlarin cesitli ihtiyaglarina binaen

cesitli degerlere sahip olmasi, farkli deger tanimlarin1 da beraberinde getirmistir.

Bireyler yasantilar1 boyunca dogruyu yanlistan ayirmak, olmasi gerekeni bulmak
i¢in bazi1 kistaslara ihtiya¢ duymuslardir. Neyin iyi neyin kotii, neyin dogru neyin yanlis
olduguna karar vermek icin gerekli olan sinirlarin belirlenmesi gerekir. Iste burada
devreye deger kavrami girmektedir. Bireyler sahip olduklari degerler gergevesinde
olaylara bakar, kararlar verir. Ayn1 durum karsisinda verilen farkli kararlarda, bireylerin

sahip olduklar farkli degerlerin etkisi s6z konusudur.

Bir seyin dnemini belirleyen, var olan ile olmas1 gerekeni ayirt eden bir olgiit
olan degerlerin lizerinde sosyal bilimler alaninda da oldukga fazla durulmaktadir. Deger
kavrami ayrica felsefe alaninda da varlik ve bilgi alanindan sonra ilgilenilen {igiincii
alandir. Bu sebeple de deger kavraminin birgok tanimi yapilmistir (Aydin ve Girler,

2014:1).

Insanlar yasamlarmi idame ederken hayatlarini anlamlandirabilmek igin kendi

degerlerini belirlerler. Bireyler kendilerine ¢evre ve i¢cinde bulundugu kiiltiir tarafindan



aktarilan degerlerden kabul ettiklerinin yaninda, bulundugu mekana ve zamana bagh
olarak yeni olusturdugu degerlere de sahip olabilir. Degerler hayati anlamli kilan

olgulardir.

Bireyler degerlerini hayatlar1 boyunca, yasantilari sonucu olustururlar, dogustan
genleriyle getirmezler. Degerlerin ilk olusturuldugu kurum ailedir. Aileden sonra i¢inde
bulunulan ¢evre, okul, is hayat1 degerlerin olusmasinda etkendir. Sosyal kurumlarin her
birinin kendince bazi1 degerleri vardir ve insanlarla i¢inde bulundugu kurumlardaki
yasantilarinda kendince yeni degerler olusturur. Bir toplumda iyi ve kotiiniin
belirlenmesi uygun olan diisiince ve davranislarin olusturulmasi degerler sayesinde olur.
Toplum ve degerler birbirlerinden karsilikli olarak etkilenmektedir. Kimi zaman toplum
degerleri degistirirken kimi zaman da degerler toplumu degistirmektedir. Degerler bir
toplumu ayakta kalmasini saglayan en onemli unsurdur. Degerin insan hayatinda bu
kadar 6nemli bir yere sahip olmasi, bireyin yasantisinin yoniiniin belirlemesi s6z konusu
iken ilk olarak degerin taniminin iyi bir sekilde yapilmasi gerekmektedir (Ozensel,
2003: 220-222).

Degerler bireylerin inanglarmi, tutumlarini ve davranislarii yonlendirir. Insanlar
hayatlarina dair kararlar alirken sahip oldugu degerlerini 6n planda tutmasi, bu
degerlere gore sorunlarina ¢éziim bulmasi kazanilan degerlerin 6nemini géstermektedir.
Degerlerin her alana dahil olabilmesi beraberinde birgok deger tanimini da getirmistir.
Bireylerin duygularin, fikirlerini, kabul ettigi inanglarini, davraniglarinin temelini igeren

degerler, deger taniminin igerigini olusturur.

“Degerler; davraniglarimizi sekillendiren, bir konu hakkindaki kararlarimizi
etkileyen, c¢esitli inan¢g ve eylemlere iliskin degerlendirmelerimize yon veren,
dolayisiyla kisisel biitiinliiglimiizii ve kimligimizi olusturan ilke, inang, fikir ve yasam

standartlarini ifade etmektedir” (Yilmaz ve Merter, 2012: 300).

Son zamanlarda yapilan akademik arastirmalarda sikca yer alan deger
kavramuyla ilgili bircok tanim yapildigini ifade etmistir. Yapilan tanimlara bakildiginda
deger kavrami en ¢ok inang, egilim, davranig ve tutum kavramlariyla anilmistir. Degerin
bireylere yasantilart boyunca Onemli olacak noktalarin ve dogru tercihlerin
belirlenmesinde yol gosterici olmasi, degerlere hayati bir anlam yiiklemistir (Akbas,
2008:10).
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Olaylar karsisinda her insanin farkli tepkilerde bulunmasinin temelinde farkli
degerlere ya da ayni degere farkli derecelerde sahip olmasi yatar. Bireyin yasadigi
kiltlire, toplumsal tabulara, ilgi ve isteklerine gore edindigi degerler ve bu degerlere
baglilik derecesi farklilik gosterir. Boylece farkli yasam tarzlari, farkli farkli gidilen
hayat yollar1 olusur. Degerler bir lider gibi bireyi yonlendirir, neyi, nasil, ne zaman

yapmasi gerektigi ile ilgili yon gosteren bir kandil gibi onu aydinlatir.

Bahge’ye (2010:14) gore “Degerler, insanlarin davranislarina iliskin tercihlerinde, bu
davramiglarint  dogrulamada ve kendileri de dahil tim insanlart ve olaylar
degerlendirmede kullandiklar: kriterlerdir.” Deger kavrami, bazen yasam bigimleri
arasindaki tercihler, insanin diinyadaki yeri ile ilgili temel sayiltilar, herhangi bir
ithtiyacin, tutumun ya da arzunun hedefi bazen de kiiltiirel ve sosyal deger gibi oldukca
farkli ve cesitli sekillerde algilanmaktadir. Degerler, belirli bir kiiltiirel yasantiyr
paylasan insanlarin ihtiyag, istek, tutum ve davraniglarimin uygun olup olmadiginin
belirlenmesinde kullanilabilecek ortak Olgiitler olarak da disiiniilmektedir. Degerler,
pek cok bicimde davranisa rehberlik eden standartlardir. Insanlarm sosyal olaylara kars1
belirli bir tavir almalarini saglar. Degerler, insana 6zgii olanaklari insan1 insan yapan ve
diger canlilardan ayiran olanaklar1 bagka bir deyisle insana 6zgii biitiin etkinlikleri
insansal etkinlikler olarak amaglarina uygun tarzda gergeklestirebilecek duruma
gelmelerine yardimer olur (Bahge,2010:15-16). Degerler bireylerin hayattaki yollarini

belirleyen en 6nemli kistaslardir.

Tirk Dil Kurumu’nda (2014) deger kavram1 “bir ulusun sahip oldugu sosyal,
kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini kapsayan maddi ve manevi 6gelerin biitiinii”’

olarak ifade edilmektedir.

“Degerler, insanin hayatini ona goére diizenledigi ve sekillendirdigi seylerdir.
Deger bir degerlendirme degildir. lIyidir, giizeldir demek bir degerlendirme; adalet,
esitlik, glivenirlik ise degerdir” (Cakmak, 2010:3). Samur’a (2011:14) gore ise degerler
“kisinin inanglarini, duygu ve heyecanlarim etkilemekle kalmayip, tercih ve

davranmislarin etkileyerek insan hayatinda é6nemli bir yer kazanan yol gostericilerdir.”

“Deger, insanin benimseme ve onemseme derecesine gore olay ve olgulara
viikledigi mandlardir. Aym zamanda yiiklenen anlamlarin yogunlugunu ifade eder.
Deger, insamin tasvip ettigi, korudugu, tesvik ettigi ve en onemlisi kabul edip

benimsemis oldugu olgularin ve inanglarin karsisinda gosterdigi fedakarligi ifade eder”™
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(Atalay, 2011:3). Herkesin yasam seklinin farkli olmasi hayata dair beklentilerini de
farkli kilmaktadir. Bu da bireylerin hayatlarinda belirledigi kistaslar1 farklilastirir.
“Deger bir insanin, ¢esitli insanlari, insanlara ait olan ézelliklerini, istek ve niyetlerini,

davramislarint degerlendirirken basvurdugu bir kriter demektir” (Dilmag, 1999:12).

Degerler bireyin hem bireysel hem sosyal yasamindaki tiim alanlarda yer alir.
Degerler hayati tamamlayan, bir biitiin haline getiren olgulardir. Degersiz bir hayat
anlamsiz olacaktir. Clinkii degerler bireylere hedef gosterir. Hedefi olmayan bir bireyde
bos bir yasantinin i¢inde kuru bir yaprak gibi basibos sallanip duracaktir. Degerlerin
birgok alanda yer almasi, hayatinin tamaminda bulunmasindan dolay1 deger kavramu ile

ilgili birgok tanim yapilmustir.

Yapilan tanimlamalara bakildiginda, degerler herkeste, biitiin kurumlarda,
toplumlarda, kiiltiirlerde bulunmaktadir. Degerler sayesinde her sey bir anlama biiriiniir.
Bu sebepten degerler sayesinde toplum igerisinde bireyler arast uyum saglanir, bir
biitiinliik mevcuttur. Toplumda huzur ve refah olur. Yani degerler toplumda belli bir
bilincin olugsmasini saglar. Degerler, dilin, dinin, yasam tarzinin, estetigin, bilginin,

kimligin yani her seyin, hayatin i¢inde varligin1 gostermektedir (Kog, 2013:9).

Degerler bireylere ideal diisiinmenin ve ideal yasamanin nasil oldugu konusunda
yon gostermektedir. Kisacasi degerler bireylere neyin iyi, neyin kotii, neyin giizel, neyin
¢irkin, neyin dogru, neyin yanlis oldugunu ayirt edebilmelerine yardimci olmaktadir.
Toplumun degerleri, kiiltiiriin devaminda temel bir goreve sahiptir. Toplum tarafindan
dogru olarak kabul edilen degerler o toplumun kiiltiiriinii olusturur. Bu degerlerin

gelecek kusaklarca yasatilmasi da kiiltiiriin devamliligini saglar.

Degerler, bireylerin tutumlarindan ve goriislerinden daha kapsamli olup;
goriislere gore daha tutarli, tutumlara gore ise gegerliligi daha uzundur. Degerler, uzun
stire devam etmesi ve tutarl1 olmasindan dolay1 bireylerin ilk tercihleri olup, yasanmak
istenen hayata gore genellestirilebilir (Zeylan 2007:1). Insanlar tutumlarini zaman
icerisinde, duruma gore zamana zaman degistirebilirken, yanlighigi bilinse de

degistirilmesi zor, bazi kisiler i¢in imkansizdir.

Deger, bireylerin hayat cizgilerini belirlerken bagvurduklari, yasam

sekillerinin, inanglarinin, i¢inde bulunduklar1 kiiltiiriin  ortaklasa olusturdugu
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kistaslardir. Bireyler sahip olduklar1 degerlerle olaylar1 yorumlar, kararlar alir, tutumlar

edinir.
2.1.2. Degerlerin Ozellikleri

Degerler ile ilgili yapilan calismalarda bir¢ok farkli deger tanimi yapilmistir.
Bunun sebeplerinden bir tanesi de degerlerin birgok 6zellige sahip olmasidir. Inanclarin
farkli olmasi, gosterilen tutumun amaci, toplumsal kurallar, degisen yasam sartlari,
kiiresellesen diinya farkli 6zelliklere sahip bir¢ok degerin olugsmasini saglamaktadir.
Degerlerin ne oldugunu anlayabilmek icin son yillarda degerler lizerine g¢alismalar
yapan Schwartz ve Bilsky’nin belirledigi deger 6zelliklerini bilmek gerekir (Bahge,
2010:17):

e Deger inanctir. Ancak tiimiiyle nesnel duygulardan armnmis, fikir
niteligi tasimazlar. Etkinlik kazandiklarinda duygularla i¢ icge

gegerler.

e Degerler bireyin amaglariyla ve bu amaglara ulasmada etkili olan

davranis bigcimleriyle (hak bilirlik, yardimseverlik) iliskilidirler.

e Degerler 6zgiil eylem ve durumlarin iizerindedirler. Ornegin
itaatkarlik degeri evde, iste, okulda ve tanimadigimiz iligkilerin

tiimiinde gegerlidir.

e Degerler davraniglarin, insanlarin ve olaylarin segilmesini ya da

degisimini yonlendiren standartlar olarak islev goriirler.

e Degerler tasidiklart 6neme gore kendi aralarinda siralanirlar. Bu

siralama deger Onceliklerini belirleyen bir sistem olusturur.

e Degerler degisime acik yapilardir. Zaman icinde etkilesim ve ortaya
c¢ikan yeni ihtiyaglar1 karsilamak i¢in deger Onceliklerinde

degisiklikler olabilir.

Degerler hayatin  bizzat iginde yer alir. Davraniglarin, isteklerin,
ihtiyaglarinbelirlenmesinde, olaylarin yorumlanmasinda, tercihlerimizde degerlerin
etkisi sonucu etkileyecek kadar ¢oktur. Sahip olunan degerin bizdeki agirligr etkisinde

bir olaya siyah da diyebiliriz, beyaz da. Dogru degerler bizi dogru sonuglara
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ulagtiracaktir. Dogru degerin biz de olmamasi ya da tam olarak igsellesmemesi

durumunda ise ¢ok farkli sonuglarla kars1 karsiya kalmamiz muktedirdir.

Toplumsal hayat1 diizenleyen degerler farkli 6zellikleri bilinyesinde barindirir.
Icsellestirilen degerler, bireyin karakterine uygun ozellikte gordiigii degerlerdir. Bu
sebepten degerlerin sahip oldugu 6zellikler, degerlerin kisiler tarafindan kazandirilmasi

icin onemlidir. Degerlerin 6zellikleri su sekilde ifade edilebilir (Gokge, 1994: 133):

e Belirli bir amag¢ dogrultusunda ve bilinglice yapilan davranislarin
Olciitii degerlerdir. Bu sebeple degerler, bireyin sosyal yasantisinda

nasil davranacagini belirlerken temele aldig1 noktalardir.

e Degerler, kiiltliri sekillendirirken bir yandan da kiiltlirii yonlendirir.
Bir kiiltiir gelisirken degerlerde bu siiregte sekil alir. Degerler,

kiiltiirlerin temelini olusturur.

e Degerler, insanlarin sosyallesmelerinde onemli bir yere sahiptir.
Ciinkii degerler kisiler tarafindan 6grenilir, kabullenilir, sahsiyetinin

bir parcasini olusturur.

e Degerler, sozel bir yonii de vardir. Degerler bir yandan zihinsel

olgular1 igerirken bir yandan da duygusal olgular1 ifade eder.

Degerler dogustan gelmez, yasanti yoluyla olusan olgulardir. Bu olusumda
kisinin i¢inde oldugu ailenin, egitim kurumlarmin ve toplumun etkisi yogun olarak
gortliir. Degerlerin hakim oldugu ortamlarda yetisen bireyler, bu degerleri hayatinin her
alaninda yansitirken, degerleri yok sayan bireyler sik sik sikinti iginde yasadigi
olaylardan ¢ikis yollar1 arayacaktir. Bireyler etraflarinda gordiikleri kisilerin
davraniglarin1 6nce 6grenirler, sonra uygularlar. Kisinin aklina ve kalbine yatan farkli
Ozelliklere sahip degerler igsellestirilerek davranisa doniisiir. Degerlerin sahip oldugu
temel 6zellikler sunlardir (Y1lmaz, 2006: 23-67) :

e Her insanin sahip oldugu degerler vardir. Her insan bazi degerlere

sahiptir; bazilar1 kotii degerleri kisiliginde barindirr.

e Degerler kalitim yoluyla degil cevresel etkilerle sekillenir. Aileden

ve okullarda egitimle 6grenilir.
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e Degerler bulunduklar1 ortamlarda bizzat kisiler tarafindan yasanarak,

gozlemlenerek ve etkileri hissedilerek 6grenilir.

e Kazanilacak olan deger; kisi tarafindan zihnen kabul edilmeli, kalben

istenmeli ve bedenen davranig olarak gosterilmelidir.

e Degerler toplumlar ve kurumlar tarafindan kabul edilmelerine ve

reddedilmelerine gore bigimlenirler.

e Degerlerde i¢ ve dis tutarlilik gerekir. Hem degerlerin kendi arasinda
hem de sOylenenler ve yapilanlar arasinda bir tutarlilik olmak

zorundadir.

Degerler bireyin ihtiyaclarini karsiladiginda, birey tarafindan anlamli hale gelir.
Birey tarafindan anlamli olan degerler hayatin i¢inde yerini alir. Sosyal Bilgiler

Programi’nda degerlere ait 6zellikler asagidaki gibi siralanmistir (MEB, 2008:37):
e Degerler toplum ya da bireyler tarafindan benimsenen birlestirici olgulardir.

e Toplumun sosyal ihtiyaglarini karsiladigina ve bireylerin iyiligi i¢in olduguna

inanilan Olgiitlerdir.

e Sadece biling degil duygu ve heyecanlar1 da ilgilendiren yargilardir.

e Degerler bireyin bilincinde yer alan ve davranigi yonlendiren giidiilerdir.

e Degerlerin normlardan farki normlardan daha genel ve soyut bir nitelik

tagimasidir. Deger normu da igerir.
2.1.3. Degerlerin Simiflandirilmasi

Degerler ile ilgili bir¢ok arastirma yapilmigs ve degerlerin niteliklerine gore
birgok siniflandirma belirlenmistir. Rokeach 1973 yilinda oldukga kapsamli ve bir¢ok
arasgtirmaci tarafindan kabul goren bir smiflandirma yapmistir. Bu sinmiflandirmada
degerler “gaye/amac degerler (terminal values)” ve bu degerlerin kazanilmasi igin
gerekli olan nitelikleri igeren “vasita/ara¢ degerler (instrumental values)” olmak iizere
iki bolimde incelenmistir. Bu siiflama Tablo 1°de gosterilmektedir (Akt. Yigittir ve

Ocal, 2010:411).



Tablo 1. M. Rokeach’in Deger Siniflamasi (1973)
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Gaye (terminal) Degerler Vasita (instrumental) Degerler
Rahat bir hayat I¢ huzur Hirs/istekli Hayal giicii kuvvetli
Heyecanli bir hayat Gergek sevgi Ufku genis olma Bagimsizlik
Basarma hissi Ulusal giivenlik Kabiliyetli Entelektiiel
Baris i¢inde bir diinya Zevk Neseli Mantikli
Giizellikler diinyast Kurtulug Temiz Sevgi dolu / sevecen
Esitlik Oz sayg1 Cesaretli [taatkar
Aile giivenligi Sosyal taninma Affedici Kibar
Ozgiirliik Gergek dostluk Yardimsever Sorumlu
Mutluluk Bilgelik / hikmet Diiriist Oz kontrol

Glingdr (1993:84), Allport, Venon, Lindey tarafindan estetik, teorik(ilmi),

iktisadi, siyasi, sosyal ve dini degerler olarak alt1 kategoride simiflandirilan degerlere

ahlaki degeri de ekleyerek bu degerleri asagidaki gibi 6rneklendirmistir.

Tablo 2. Giingor’iin Deger Siiflamasi (1993)

Deger Icerigi

Estetik Degerler Hayatta 6l¢ii ve ahengin olmast, hep giizelliklerin oldugu bir diinya
Ahlaki Degerler Yalanin olmadig1, vicdanlarda huzurun oldugu bir diinya

Teorik Degerler Tim gerceklerin bilindigi, cahilligin olmadig: bir diinya

Iktisadi Degerler Ekonomik olarak bagimsiz ve rahat bir hayat

Dini Degerler Ahireti kazanma, giinahlardan temizlenme

Siyasi Degerler Herkesin esit oldugu, hiirriyet i¢in gabalama

Sosyal Degerler Hakiki dostluklar, insani yardimlar Ahmet ¢akir seminer

Akbas (2004: 91-102), degerleri bes grup olacak sekilde asagidaki gibi

siniflandirmistir:

Tablo 3. Akbasg’in Deger Simiflamasi (2004)

Deger Gruplari Deger Ornekleri

Geleneksel Ulusal giivenlik, yardimsever olmak, aile giivenligi, tutumlu olmak, giivenilir

olmak, hayatin verdiklerini kabul etmek

Demokratik Saygili olmak, kibar olmak, hosgoriilii olmak, isbirligi yapmak
Calisma —Is Caligskan olmak, azimli olmak, girisimci olmak, sorumluluk sahibi olmak
Bilimsel Arastirmaci olmak, yaratici olmak, merakli olmak, bilimsel olmak, elestirel olmak

Temel Estetik, saglikli olmak, ¢evreyi korumak, temiz olmak
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Fichter, degerleri sosyal kisilik, toplum ve kiiltiir olmak iizere tii¢ grupta

simiflandirmistir (Atalay, 2011:13):

Degerler zorlama diizeylerine gore siiflandirdiginda, degerlerin bireyi etkileme
diizeyi goriilmiis olur. Bu boliimde bireylerin kabul ettikleri, i¢sellestirerek
yasamlarinda yer verdikleri degerler bulunur. Bu degerlere ters bir davranis
karsisinda birey utang ve Uziintii duyar. Bilingaltinda bu degerlere uyma
zorunlulugu vardir. Bu bolimde kurallar kesin ve nettir: “Yapilmali” veya

“yapilmamal1”

Sosyal degerler siireklilik gostermekle beraber diizenlenebilme vasfina da
sahiptir. Baz1 degerler kisiler arasi iletisimi saglam, isbirligi i¢in gerekli olma
durumundan dolay1 diger degerlere gore daha 6n plandadir. Bu béliimde
degerlerin O6nem sirasi; toplumun devamliligini, toplumun huzurunu
saglamasiyla dogru orantilidir. Bu grupta sevgi ve dogruluk iizerine bir denge

de mevcuttur.

Bu bolimde kurumlarin her birinin kendi durumlarina gore farkli degerleri
onemsedigi goriilmektedir. Aile igerisinde belirli temel degerler, ekonomi ile
ilgili bir kurumda farkli degerler olabilir. Ekonomi, siyaset, din, egitim gibi

kurumlarda kendilerine yonelik degerlerin yer almas1 miimkiindiir.

Shawartz degerleri; kiiltiirel degerler ve bireysel degerler olmak {izere iki ana

baslik altinda ele almistir. Bireysel diizey, kisilerin yasantilarin1 yonlendirmelerinde

kullandig1 degerleri ele alirken, kiiltiirel diizeydeki degerlerde toplumlar tarafindan

kabul edilen degerler vardir. Bu iki diizey arasindaki fark ise bireysel degerlerin her

zaman Kkiiltiirel diizeyde etkili olmamasindan kaynaklanmaktadir (Kagt¢ibasi ve Kusdil,

2000: 60—61).

Tablo 4. Schwartz’a Gore Bireysel Degerlerin Siiflandirilmasi

Aciklama Degerler Kaynaklar
Gii¢ (power): Toplumda edinilen Toplumsal giice sahip olmak, Etkilesim
yer, Kisiler ve kaynaklar iizerinde otorite sahibi olmak, zengin olmak, Grup a
kurulan baski Toplumdaki statiiyii korumak

(insanlarca kabul gérmek)

Basar1 (achievement): Toplumca Basarili olmak, s6z sahibi olmak, Etkilesim
kabul edilen simirlar1 temele hirsla ¢alismak, soziiniin gegmesi Grup
alindig1 basariya yonelmek (zeki olmak)
Hazcilik (hedonism): kisisel Hayattan lezzet almak Organizma

zevklere yonelmek




Tablo 4’iin devamm
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Uyarihim (stimulation): Yeni Cesaret gostermek, yeniliklere agik Organizma
heyecanlar, yenilikler aramak olmak, hayatinda heyecanlarin

olmasi
Ozyonelim (self-direction): Fikir Organizma
ve hareketlerde bagimsiz olmak Yaratic1 olmak, merak etmek, Etkilesim

bagimsiz diigiinmek, hedeflerini

belirlemek, 6zgiir olmak (kendine

saygl duymak)
Evrenselcilik (universalizm): Grup b
Tim insanlara ve dogaya karsi Fikirlerini agikga ifade etmek, Organizma
anlayish ve hoggoriilii olmak, erdem sahibi olmak, toplumda
onlarin iyiligini diislinmek adaletin, esitligin, barigin olmasini

istemek, Diinyanin giizelliklerle

dolmasini istemek, ¢evreye karsi

duyarli olup dogayla biitiinlesmek

(i¢ uyumu yakalamak)
Iyilikseverlik (benevolence): Yardimsever, dogru sozlii, affedici, Organizma
Bireyin kendine yakin olan sOziinii tutan, sorumluluklarini Etkilesim
kisilerin iyiligini gézetmesi yerine getiren kisi olmak (gercek Grup

dostluklar, olgun sevgi, maneviyat

ve anlam dolu bir yagam)
Geleneksellik (tradition):Kiiltiire, Algakgoniilld, dini vazifelerini Grup
dine, geleneklere ve fikirlere saygi  bilen, hayatin kendine verdikleriyle
duymak ve bagli olmak yetinmesini bilen, torelere saygili,

olumlu bir bakis agisina sahip

olmak (diinya islerinden kendini

soyutlamak)
Uyma (conformity): Basgkalarina Nazik olak, kurallara itaat etmek, Etkilesim
zarar veren ve toplum tarafindan anneye, babaya, yaslilara deger Grup
Kabul edilmeyen istek ve vermek, kendini kontrol etmek
davraniglarin kisitlanmasi
Giivenlik (security): Toplumun, Toplumun giivenligini, toplumsal Organizma
cevreyle olan iligkilerin ve bireyin ~ diizenin devamli olmasini isteme, Etkilesim
kendisinin huzurunun olmasi ve bu  temizlige 6nem vermek, ailenin Grup

huzurun siirekliligi

giivenligi, iyilik yapmak(sadik
olma, saglikli olmaya 6nem verme)

Not: Organizma: Bireylerin evrensel olan biyolojik gereksinimler

Etkilesim: Uyumlu bir toplum i¢in 6n kosul olan toplumsal iletigim

Grup: Gruplarin sorun yasamadan islerini ytiriitebilmesi ive devamliligini saglayabilmesi i¢in olmasi gerek
evrensel ihtiyaglar

A. Farkli kiiltiirlerde ayn1 sonucu vermeyen degerler parantez icerisinde yazilmstir.

B. Bireylerin kendi gruplariin digindaki kisilerle iletigime gectiklerinde, gruplar arasi iliskileri fark ettiklerinde

dogal kaynaklarin tiikenebilirligini kabul ettiklerinde goriildiigli varsayilir.

Degerlerle ilgili siniflandirmalarin farkli sekillerde olmasi bu konuda ortak kabul
edilen bir siniflandirilmanin olmadigin1 géstermektedir. Her toplumun deger yargilarini
farkli olmasi, bazi Kkiiltiirler tarafindan sahiplenilen, kabul edilen degerlerin bagka
kiiltiirlerce 6nemsenmemesi, toplumlarin ihtiyaclarmin, egitim diizeylerinin farkh

olmasi farkli simiflandirmalara neden olmaktadir.
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2.1.4. Degerler Egitimi

Hizla gelisen ve degisen diinyada, gilin gectikge artarak kendini gdsteren
sorunlar, farkli ¢6ziimleri ve bununla beraber farkli yaklasimlarin olusumunu zorunlu
kilmistir. Ozellikle ahlaki degerlerin yavas yavas yok olmaya baslamasiyla, insanlarin
birbirlerine olan tutumlari daha duyarsiz bir hal almistir. Yasanilabilir, huzurlu bir
diinya icin Ozellikle bazi temel degerlerin tiim insanlar tarafindan kabuli ve
uygulanmasi sarttir. Adaletin, hosgoriiniin, diirtstliigiin, giivenin, saygi ve sevginin
olmadig1 toplumlarda biiyiik karmasalarin olusmasi kaginilmazdir. Giderek bu sikintili
durumun tiim toplumlarda kendini gdstermesi ile degerler egitimi yeniden giindeme

gelmistir.

Diinyada, 1900’lerin basindan itibaren deger egitimi ile ilgili g¢alismalar
yapildigin1 ifade etmistir. Deger ve ahlak egitimi, 2.Diinya Savasi’ndan sonra
geleneksel yontemlerle devam etmistir.1960’1larda ABD’de Sidney Simon ve arkadaslari
tarafindan gelistirilen deger agiklama yaklagimi, 1970’lerin baglarinda Kohlberg ve
arkadaslar1 tarafindan gelistirilen ve uygulanan adil topluluk okullar1 gibi yaklasimlar
ile geleneksel deger 6gretimine alternatif 6gretim yollar1 gelistirilmistir. 1980’lerden
sonra vatanseverlik, aile, sorumluluk ve giiven gibi geleneksel degerlere doniis
baslamistir. 1992 yilinda ise Lickona tarafindan karakter egitimi akimina yeniden
dikkatler ¢ekilmistir. Bu akimlar, birgok egitim sistemini etkilemistir. Tiirkiye’de de
egitim sistemi bu akimlardan etkilenmistir. Milll Egitim Bakanligi, 06gretim
programlarinda ve ders kitaplarinda zaman zaman bu yonde giincellemeler yapmistir

(Kog, 2013:2).

Degerler, ilk olarak ailede Ogrenilmeye baslanir. Daha sonra da egitim
kurumlarinda deger egitimi devam eder. Kiigiik yaslarda edinilen degerlerin ilerleyen
yillarda tamamen terk edilmesi veya baska bir degerle degistirilmesi ¢ok zordur. Birey
igsellestirdigi degerleri ilerleyen yaslarinda yasantisina yon vermede kullanacak,
olaylarla ilgili hiilkmiinii verirken mutlaka kendisinde var olan degerlere de
dayanacaktir. Cocuklarin iyi bir insan, iyi bir vatandas olmasi igin Once aileler daha
sonra egitim kurumlar iizerlerine diisen bilincin farkinda olarak, saglikli yarinlar icin

cocuklara degerleri kazandirma konusunda gerekli ¢aligmalar1 yapmalidir.

Degerler dogustan gelmez, sonradan kazanilir. Bu sebeple ailenin ve toplumun,

bireylerin degerleri kazanmasinda biiylik rolii vardir. Aileler ¢ocuklarina okula gidene
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kadar degerleri kazandirir. Daha ¢ok 6rnek olma yoluyla deger kazandiran ebeveynlerin
davraniglarinda ¢ok dikkatli olmasi gerekir. Ciinkii ¢ocuklar, biiyiiklerin sdylediklerini
yapmaktansa, onlardan gordiiklerini yapmayi tercih eder. Ornegin cocuga dogru sozlii
olma degeri kazandirilmak isteniyorsa, anneler ve babalar sozlerinde hep dogru

sOylemeli, ¢ocuga bu konuda tutarli davranislar gostermelidir (Kaymakcan,2008).

Tirkiye’de 2011-2012 egitim oOgretim yilinda “Degerler Egitimi” projesi
uygulanmaya baslanmistir. Bu projede, belirlenen egitim Ogretim yilinda verilecek
degerler belirlenmistir. Her ayda Ogrencilere kazandirilmak istenen degerlere uygun
etkinlikler, simif diizeylerine gore olusturulup rehberlik etmesi i¢in Ogretmenlere
iletilmigtir. Ogretmenler degerler egitimini yaparken kendi gériislerini empoze etmeye
calismaktan kag¢inmali, olasi karmasalar1 engelleyebilmelidir. Bazi degerlerin
toplumdan topluma ve zamana gore degisebilecegi gbz Oniinde bulundurularak,
Ogretmenler bireysel olarak kabul ettikleri degerlerden ziyade, evrensel degerleri

vermeye 0zen gostermelidir.

Bireyler sahip olduklar1 degerler 6lciisiinde bulunduklari sosyal ortamlarda
kabul gbriip, sosyal bir statiiye sahip olurlar. insanlara karsi duyarl, yardimsever,
diiriist, adalet sahibi olma gibi temel degerlere sahip olan kisiler, herkes tarafindan
onaylanan ve deger verilen biri olurken, evrensel degerlere sahip olmayan bireyler
kendinden ¢ok etrafindaki insanlara olumsuz olaylar yasatacak ve toplum tarafindan
dislanabilecektir. Var olan degerleriyle davranan bireylerin sosyal ¢evre tarafindan

kabul goérmesi basarinin sadece bilissel olmadiginin gostergesidir.

Degerler, bireyi degerli hale getiren, bireyin sahip oldugu en miikemmel
niteliklerdir. Bireyde bulunan degerler bireyin kisiliginin, hayata bakisinin,
davraniglarinin sekillenmesinde biiylik bir yere sahiptir. Bunlarda bireyin hayatini
belirleyecek etmenler oldugundan bireyin degerlerini olustururken bilingli davranmasi
gerekir. Tiim hayat boyunca devam eden deger olusturma eylemi de degerler egitimini

meydana getirir (Yaman, 2012: 18) .

Birey degerlerini olustururken bazen g¢evrenin baskisi etkili olurken bazen de
yasanilan olaylar sonucu kazanilan tecriibelerle igsellesir. Onemli olan bireyin
belirledigi hayatta onurlu bir yasam siirebilmesi i¢in kendisine lazim olan degerleri
kazanabilmesidir. Korkuyla, baskiyla olusan degerler, korku ve baski kalktig1 anda yok

olarak bireyde goriilmeyebilir. Fakat i¢gsellesen ve karaktere yerlesen degerler, sartlar ne
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olursa olsun kendini hissettirecektir. Bireyin ailesinden ve g¢evresinden gordigi
degerlerden hangilerini kabul edip yasatacagi tamamen degeri igsellestirmesiyle

alakalidir.

Felsefi olarak ahlak, toplumun her kesiminde yasayan insanlarin birbirinden
farkl1 degerlere sahip olmasidir. Buna ragmen, tiim insanlarca ortak kabul edilen
degerlerin kusakta kusaga bazi degisimlere ugrayarak da olsa aktarilmasi, toplumlarin
devamliligini saglamaktadir. Ahlak egitimi de iyi, giizel, dogru ve moral degerlere
dayanan bir davranis egitimidir (Cemiloglu, 2004:25). Aktarilan degerlerin her kusak
tarafindan ayni onemle kabul edilmemesi toplumlarin zamanla degigmesiyle ilgilidir.
Ulkemizde bazi yérelerde anne ve babalarin bebeklerini, biiyiiklerin yaninda sevmesi
uygunsuz bir davranis olarak goriiliirken, su anda bu deger toplum tarafindan eskisi

kadar kabul gérmemektedir.

Degerlerin Ogretilebilen ve Ogrenilebilen olgular oldugu bilinmekle birlikte
giiniimiizde degerlerin 6gretilmesi ¢ok daha zordur. Gegmis donemlerde bir degerin
aktarilabilmesi icin sadece yasanmasi yeterken suan yalniz yasantiyla bu degerin
verilebilmesi miimkiin goriilmemektedir. Ciinkli giiniimiizde ¢ocuklarin deger
sistemlerini etkileyen ve davranis degisikligine sebep olan unsurlar artmistir. Bu yiizden
degerler egitimi kontrollii bir sekilde verilmeli rastlantilara birakilmamalidir
(Gomleksiz, 2007). Bunun igin de kiigiik yaslarda baslayan ve programli bir sekilde

devam eden, diizenli bir degerler egitim programu sarttir.

Hayatin her alaninda varligi toplumsal hayati etkileyen degerler, egitim
kurumlarinda verilirken sahsi bakis acilarindan etkilenmemelidir. Evrensel olarak kabul
edilen degerler en az biligsel kazanimlar kadar 6nemsenmeli ve verilmeye calisilmalidir.
Sadece bilimsel basarilar tek basma yeterli olamaz. Bunun yaninda duyusal yani
kuvvetli bireylere de ihtiyag¢ vardir. Baz1 degerler vardir ki yiiz yillar ge¢se de Gnemini
yitirmez. Ornegin adil olmak 6nceki yillarda da, simdi de bundan yiizyillarca yil sonra
da insanlarda olmasi gereken en Onemli Ozelliklerden biri olacaktir. Bu yiizden
cocuklara degerler verilirken ilk 6nce tiim diinya insanlariin refahi i¢in gerekli olan

temel evrensel degerler verilmelidir.

Deger sosyal hayatin her alaninda bulunan bir kavramdir. Bu yiizden egitim-
ogretim yapildig1 siirece bireysel degerlerin kazandirilmasiyla birlikte toplumsal

degerler ve ulusal degerler de belirlenerek 6grencilere kazandirilmaya caligiimalidir.
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Son zamanlarda degisen degerlerin toplumlara verdigi zarar diisliniiliirse degerler
egitiminin 6nemi daha net goriilebilir. Ogretmen kendince dogru oldugunu diisiindiigii
degerler dahilinde belirlenen degerleri 6grenciye kazandirmalidir. Ogretmenin egitim-
Ogretim siiresince gosterdigi tutum istenilen degerin kazandirilmasinda cok etkilidir.
Egitimin genel amagclarinda bulunan degerleri Ogrenciler tarafindan kazanilip
kazanilamadig1 mutlaka degerlendirmeye tabi tutulmalidir. Ciinkii biligsel davranislar
okullarda siirekli Olctilebilirken duyussal davraniglarin kazandirilma diizeyi net olarak
Ol¢iilememektedir. Duyussal kazanimlarin Glgiilebilmesi ise topluma ait olan degerler

hakkinda fikir verecektir (Akbas, 2004).

Giintimiiz egitim siteminde sinavlarin dnemli bir yere sahip olmasi 6grencileri
daha ¢ok girecekleri simnavlara endeksli olarak egitilmeye yoneltmektedir. Sadece
biligsel alana yonelik gelisim gosteren ¢ocuklarda eger duygusal eksik varsa bir
dengesizlik olusur. Cocuklarimiza hayatin sadece akademik basaridan ibaret olmadigini
kavratabilmek i¢in ilk olarak degerler egitimi hayata uygun olacak sekilde
planlanmalidir. Unutmamalidir ki, hayatta duyusal zekanin kullanilmasma da her
zaman ihtiya¢ olacaktir. Olaylar1 yorumlarken, yordarken, analiz yaparken, elestirel
diisiiniirken bir yanimiz i¢ sesimizi duyacaktir. Iste bu i¢ ses bizim kabul ettigimiz
degerlerin sesidir. Yaptigimiz bir seyin yanlis oldugunu diisliniiyorsak, bir sey bizim o
isi yapmamizi engelliyorsa; bu kisiligimizin teme taslar1 olan degerlerimizdir. Bu
yiizden ailede de egitim kurumlarinda da bilissel gelisim kadar duyussal gelisime de

onem verilmelidir ki giizel insanlar, huzurlu toplumlar, baris dolu bir diinya olsun.

Insanlar, yasadiklari toplumun degerlerini c¢ocukluk yillarindan baslayarak
o0grenmeye baslarlar. Baglangicta aileden daha sonra da yakin ¢evreden degisik yollarla
ogrenilmeye baslanan degerler aileden, yakin ¢evreden, yazili ve gorsel materyallerden
taklit ya da model alma yolu ile 6grenilir. Ailede baglayan degerler egitimi, egitim
kurumlarinda devam etmektedir. Egitim siirecinde, dersler arasinda var olan
iliskilendirilmelerin degerlerin verilmesinde de kullanilmasi gerekir. Bir derste verilen
deger diger derste pekistirilmeli, dersler arasi birliktelik olmalidir. Farkli derslere ait
konularda gecen degerlerin birbirini desteklemesi ile verilmek istenen degerleri
ogrencilere kazandirmak daha miimkiin bir hal alir. Bireyin verilen degerleri
kazanabilmesi icin degerler her yerde olmalidir. Evde, okulda, yolda, lokantada her
yerde uygulanan degerler huzuru saglarken, insanlarin karsilikli birbirini mutlu etmesini

de saglayacaktir. Ozellikle degerler egitiminin yogun bir sekilde gergeklestigi egitim
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kurumlarinda, kurum ig¢inde ¢alisan herkesin 6grencilere model oldugu diisiiniildiigiinde
midiirden temizlik personeline kadar herkes degerlere 6nem vermeli ve davraniglariyla
bunu yansitmalidir.  Bebeklerin bile belli bir aydan sonra kendisine gosterilen
hareketleri yapmaya basladiklar1 g6z Oniine alindiginda model alarak 6grenmenin ne
kadar etkili oldugu anlasilabilir. Ozellikle kiiciik yaslarda biiyiiklerin dikkatle izlenmesi,
onlarin her yaptiginin dogru kabul edilerek yapilmasi s6z konusudur. Argo kelimelerin
aile ortaminda sik¢a kullanilmasi, o ailede yetisen cocugun da bu kelimeleri rahatca
s0ylemesine neden olur. Bu sebeple ailelerin ve 6gretmenlerin, davraniglarinin ¢ocuklar

tarafindan 6rnek alindigin1 unutmadan hareket etmesi gerekir.

Ogretmenler model olma, smif igerisinde Ogrencilere ortak bir sosyal doku
olusturma, oOgrencilerin ahlaki gelisimleri i¢in her Ogrenciye sorumluluk verme,
Ogrencileri cesaretlendirme, Ogrencilerin kendi kararlarim1 vermeleri i¢in olanak
saglama, Ogrenciler arasi paylagima imkan verme ve ortak g¢aligmalart igin tesvikte
bulunma davraniglarini gostererek degerlerin 6grencilere kazandirilmasini saglayabilir
(Dilmag, 2002: 4). Model olmanin 6gretimde basariyr yakalamadaki yeri gz Oniine
alindiginda, degerler egitiminin istenilen diizeyde yapilabilmesi i¢in 6grencilerin en ¢ok
ornek aldiklar1 kisiler olan Ogretmenlere biiyiik gorevler distiigiinii soylemek

mimkiindiir.
2.2 Ilkdgretimde Tiirkce Dersi
2.2.1.Turk Milli Egitiminin Genel Amaclari

[Ikogretimde egitim goren tiim dgrencilerinin ulagsmasi gereken noktay: belirten
Milli Egitimin genel hedefleri, Tiirk toplumunun daha huzurlu, daha mutlu bir sekilde
yasamast; lilkenin milli birlik ve beraberlik icerisinde her yonden kalkinmasi ve daha

cagdas daha uygar, daha tiretken bir toplumla giizel giinlere yelken agmak icindir.

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na gére Tiirk Milli Egitiminin genel

amagclar sunlardir:
Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk milletinin biitiin fertlerini;

o Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyet¢iligine bagl; Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel

degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven
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ve daima yiiceltmeye ¢alisan; insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki
temel ilkelere dayanan demokratik; laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye
Cumhuriyeti’ne karsi gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlart davranis hdline

getirmis yurttaslar olarak yetistirmek;

e Beden, zihin, ahldk, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saghkli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giictine, genis bir
diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren,
topluma karst sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak

yetistirmek;

o [lgi, istidat ve kabilivetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davramslar ve
birlikte is gorme aliskanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve
onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak

bir meslek sahibi olmalarini saglamaktir (MEB, 2009:3)
2.2.2. Tiirkce Dersinin Onemi

Tiirk¢e dersi dil 6gretiminin en yogun olarak yapildigi ders olmasi dolayisi ile
dil, dil 6gretimi ile ilgili sdylenen diisiinceler Tiirk¢e dersine de yol gosterir. Dilin
ozelliklerini bilen, etkin bir sekilde konusan, diisiincelerini ifade eden, konusulanlari
anlayan, irdeleyen, yorumlayan bireyler yetismesinde Tiirkce derslerinin

yadsinamayacak bir yeri vardir.

Egitimin temel hedefi, egitim alan kiside istendik yonde egitim amaclarma
uygun olan davranis degisikligini saglayabilmektir. Egitim goren bireylerin
davraniglarinda, tutumlarinda, deger yargilarinda degisimler oldugu bilinmektedir.
Egitimin genis ve dar kapsamli olacak sekilde bir¢ok tanimi yapilmistir. Egitim genel
olarak bireyde davranis degistirme olarak tanimlanirken, genis anlamda bireyin yasam
standartlarini, inanclarini, yasaminda gidecegi yolu belirlemesinde etkili olan tiim

sosyal siirecler olarak tanimlanmistir (Demirel ve Kaya, 1999:5).

Dil; toplumlarmn devamliligin1 saglayan, kiltiirii nesilden nesile aktaran,
topluluklart millete ¢eviren temel yap1 taglarindan biridir. Ayni dili konusan insanlarin
arasinda kurulan goniil bagimi yurtdisinda ¢ok daha iyi hissedebilirsiniz. Dilini

anlamadigiiz ve konusamadiginiz kisilerle iletisim kurmak olduk¢a zordur. Saglikli bir
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iletisim i¢in de iyi bir dil egitimi gereklidir. Dil ilk olarak aile i¢inde varligini
gostermeye baslasa da dil ile ilgili egitim daha saglam bir sekilde egitim kurumlari

tarafindan verilmektedir.

Egitim, kiiltiir ve sosyal yasam baglaminda disiliniildiigiinde, dil ve deger
aktarimu iliskisi birbirinden ayrilamayacak sekilde 6nemli bir yer tutmaktadir. Yazili ya
da sozlii olarak ¢esitli birikimsel 6geler, dil yoluyla 6nce cagdas topluma daha sonra
gelecek nesillere aktarilir. Bu birikimler, toplumun kalicih@ini saglayarak kiiltiir
aktarimin1 da dilin himayesinde gerceklestirir. Buna bagh olarak, her millet ilkdgretim

cagina gelmis olan geng nesillerine evvela dil egitimi verir (Mogul, 2012 :1).

Sosyal bir varlik olan insan, yasamiz her safhasinda kendini ifade etme ve
cevresiyle etkilesimde bulunma istegi duymustur. Hem bireyin kendini dogru bir sekilde
ifade edebilmesi hem de kars1 tarafca dogru anlasilabilmesi yani saglikli ve dogru bir
iletisim olmasi igin ortak bir dil gerekmektedir. Ortak dil toplumlarin iletigimini
kolaylagtirirken, toplumsal huzursuzluga neden olabilecek anlagsmazliklarin da en aza

inmesini saglayacaktir.

Ogrencilerin  zihinsel becerilerini gelistirme, iletisim kurma, duygu ve
diistincelerini ifade etme, bilgi edinme ve Ogrenmelerinde dilin onemli bir yeri
bulunmaktadir. Dil ve zihinsel becerilerin gelisimi, 6grencilerin olaylar1 sorgulama, ¢cok
yonlli diisiinme, degerlendirme, karar verme, sosyallesme ve cagdaslasma siireglerini

kolaylastirmaktadir (MEB, 2009:9).

Bir toplulugun ortak degerleri, toplumu birbirine baglayan unsurlardir. Ayni ilde
doganlar, ayn1 takimi tutanlar, ayn1 isyerinde ¢alisanlar arasinda farkli bir bag kurulmasi
miimkiindiir. Dil de bir toplulugun “millet” olabilmesi i¢in 6nemli ve gerekli bir
kavramdir. Dilin en ¢ok kullanildigi ders olan Tiirk¢e dersinde aslinda bir agidan da
kiiltiir aktarim1 yapilmaktadir. Boylece gelecek kusaklarin 6z kimliklerini olustururken,

tarihlerini unutmamalar1 saglanacaktir.

Insanlar var oluslarindan bu yana iletisimde bulunmanin gerekliligini hep
hissetmisleridir. Duygularii, disiincelerini, bilgilerini, kendini diger insanlara
anlatabilme; karsisindaki kisinin fikirlerini anlayabilme iletisimin temelini olusturur.

Iste bu karsilikli etkilesimin gerceklesebilmesi igin ortak bir iletisim araci olan dile
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ihtiyag vardir. Beden dili anlatmak istediklerimizi tam anlamyla anlatamayabilir. Iste

bdyle durumlarda sozciikler yardim edecektir.

Dil, insanlar arasindaki iletisimi saglayan dogal bir arag, kendi kurallar1 olan ve
geliserek yasayan canli bir varlik, milletlerin biitiinlesmesini saglayan ve onlari
koruyan, kiiltiirlerin ortak paydasi olan toplumsal bir kurum, seslerle bezenmis miithis

bir yapi, baslangici bilinmeyen gizli sézlesme sistemidir (Ergin, 2001:7).

Dil, bireylerin, toplumlarin birbiriyle olan iletisimini saglayan, belli bir temeli
olan, gelisen ve insanlarla yasayan bir varliktir. Sosyal hayatta karsilasilan bir¢ok
sorunun ana sebebi kendini anlatamayan ve karsisindaki kisinin anlattiklarini
anlayamayan bireyler arasinda goriilmektedir. Iyi bir dil kullanimi bu problemlerin de
azalmasina yardimei olacaktir. Boylesine dnemli bir misyona sahip olan dilin bircok
ozelligi bulunmaktadir. Bu o6zelliklerinden dolayr da dilin simdiye kadar bir¢ok da
tanim1 yapilmistir. Dil ile ilgili yapilan tanimlardan bazilar1 sunladir (Karakus ve Tas,

2007:2) :

e Temelinin zamani belli olmayan gizli anlagmalar sistemidir.

e Seslerle oriilen bir kurumdur.

e Insanlarin birbiriyle iletisim kurmak i¢in kullandiklar1 bir aragctir.

e Ses, sekil ve anlam olarak toplumlarin degerlerine gore olusturur.

e Kendine gore kanunlar1 bulunup, bu kanunlarin etrafinda gelisen bir varliktir.
e Disaridan miidahale kabul etmez, edilirse yozlagir.

e Varligiyla insan topluluklarini millet yapar.

e Duygularin, diislincelerin, hayallerin olusmasini ve aktarilmasini saglar.

Hem dilin kusaktan kusaga dogru bir sekilde aktarilmasinda hem de hayata dair
gerekli bilgi ve becerilerin kazanilmasinda 6nemli bir pay egitim sistemlerinindir.
Aileden belirli bir dil edinimi ve kazanilmis davranmig ile gelen g¢ocuklarin egitim
kurumlarinda her agidan gelisimlerinin saglanmasinin yaninda, dilin en dogru ve etkin
bir sekilde kullanilmasi i¢in de iyi bir egitimin gerekliligi, egitim sistemleri ve egitim

kurumlarina 6nemli bir gorev lstlendirmistir.

Yeni bilgiler 6grenene birinin 6grendikleri ilk olarak davranislariyla kendini
gosterir. Ogrenilen bilginin kisinin hayatina aktarilmasi, davranislarla bunu gosterilmesi

ve 1lizerinden zaman gecmesine ragmen bu davranislarda devamliligin  olmasi
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o0grenmenin gerceklestiginin gostergesidir. Bireyin gelisim 6zelliklerine uygun bir

egitim, istendik yonde davranis degisikligini saglayacaktir.

Egitim siirecinde bireylerin kazandiklar1 bilgiler, beceriler, tutum ve davranislar,
degerler kisinin sahip oldugu kisiligini degisiklige ugratir. Kisiligin geliserek degismesi,
bilgi ve becerilerle bezenmesi donanimli bireyleri beraberinde getirecek bu da toplum
tizerinde pozitif etkiler olusturacaktir. Bu ylizden Ogrencilerin egitiminde 6nemli bir
yere sahip olan 6gretim programlari hazirlanirken 6grencilerin biligsel, duyussal ve
psikomotor  ozellikleri dikkate alinmali ve d&grencileri gelistirecek  sekilde
diizenlenmeler yapilmalidir (Varis, 1998:80). Ogrenci o6zelliklerine dikkat edilerek

yapilan egitim dgrencilere istenilen bilgi ve becerilerin kazandirilmasini saglayacaktir.

Kiiltiir aktariminda 6nemli bir yere sahip olan dili kullanma becerisinin
gelistirilmesine en uygun olan ders Tiirk¢e dersidir. Tiirkce dersi ile dgrenciler dille

birlikte kiiltiirlerini 6grenirken bir yandan da diger zihinsel becerilerini gelistirirler.

Tiirkce egitimi, egitim siirecinde diger alanlar1 da etkileyen Onemli bir
basamaktir. Dilin temel islevi olarak, bireyler ve toplular arasindaki iletisimi
saglamaktir. Bunun yaninda dilin diisiinceyle ve kiiltiirle baginin olmasi, diisiincesel ve
kiiltiirel degerleri igerdigini gosterir. Dilin yaratict bir giicliniin olmasi diisiinceleri
gelistirmeyi saglar. Bu sebeple her dilin barindirdigr bir kiltiir, bir diinya goriisti ve
deger bulunur. Bu yiizden dil 6grenilirken ayni1 zamanda belli bir kiiltiiriin degerleri de

beraberinde taninir (Cihan, 2010:11).
2.3. Tiirkce Dersi Ogretim Programm
2.3.1.Programin Vizyonu

Tiirkge Dersi (1-5.Smiflar) Ogretim Programi, egitim alan tiim &grencilere
hayatlar1 boyunca kullanacaklar1 dil ve zihinsel beceriler kazanmalar1 i¢in dinleme,
konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve sunu becerisi kazandirmak, kazandiklar1 bu
becerilerle bireysel ve sosyal hayatlarinda etkili iletisim kurmalarini, her yonden
kendilerini gelistirmelerini, kendileri i¢in gerekli olan bilgileri 6grenebilmelerini,
Tiirkce sevgisini yasamalarni, okuma ve yazmaya karst istekli olmalarim

hedeflemektedir.
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Giliniimiiziin ve gelecegin bireylerini yetistirecek bu programla (MEB, 2009:10);
o Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanan,
o Kendini ifade eden, iletigim kuran, is birligi yapan, girigimci ve sorun ¢ozen,

e Bilimsel diisiinen, anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan,

yorumlayan,

e  Haklarimi ve sorumluluklarini bilen, ¢evresiyle uyumlu, sartlandirmaya karst

duyarli,
o  Okumaktan ve 6grenmekten zevk alan,

o Bilgi teknolojilerini kullanan, iireten ve gelecegine yon veren bireylerden olugan

bir toplum hedeflenmektedir
2.3.2. Programin Yapisi

Ogrencilerin okuma, okuduklarni anlama, irdeleme, yorumlama; yazma,
duygularini yazili olarak ifade etme; konusma, duygu ve diisiincelerini etkili bir sekilde
ifade edebilme; dinleme, karsisindakini anlamak, yeni bilgiler edinmek iizere etkili bir
dinleme gerceklestirme; gorsel sunular1 dogru anlama ve kendisi de sunum yapabilme

yetenegine sahip hale gelme Tiirkge dersinin hedefleridir.

[Ikdgretim  Tiirkge Ogretimi  Programi’nda  6grencilerin  anlamalarini,
yorumlamalarini, iletisim kurabilmelerini saglayacak olan dinleme, izleme, konusma,
okuma, yazma ve dilbilgisi becerilerini igerir. Ilkdgretim Tiirkce dersinin temel amaci,
ogrencilerin dili farkli baglamlarda kavrayip, dili kullanarak kendi duygu ve
diisiincelerini ifade edebilmek ve degisik bilgi kaynaklarina ulasarak goriislerini

zenginlestirmektir (Duman, 2012: 41).

Tiim derslerde 6grencilere kazandirilmak istenen kazanimlar oldugu gibi Tiirkce
dersinde de Ogrencilerin ulagsmasi istenilen bazi hedefler vardir. Tiirk¢e Ogretiminin

amaci, Tirk Milli Egitimin genel amaglari ve temel ilkelerine uygun olarak dgrencilerin

(MEB, 2009:12):
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e Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve goérsel sunu becerilerini

gelistirmek,
e Tiirkgeyi sevmelerini, dogru, giizel ve etkili kullanmalarini saglamak,

e Diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme,
tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerini

geligtirmek,
e Metinler aras1 okuma becerilerini gelistirerek s6z varligini zenginlestirmek,

e Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratict diisiinme, kendini ifade etme, iletisim
kurma, is birligi yapma, problem ¢ézme ve girisimcilik gibi temel becerilerini

geligtirmek,

e Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde yapilandirma becerilerini

geligtirmek,
e Bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerini gelistirmek,

e Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler aras1 anlam kurma ve 6grenme

becerilerini gelistirmek,
o Kitle iletisim araglartyla aktarilanlar1 sorgulamalarin1 saglamak,
e Kisisel, sosyal ve kiiltiirel yonlerden gelismelerini saglamak,

e Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal degerlere 6nem

vermelerini saglamak; milli duygu ve diisiincelerini giiclendirmek,
e Yazili ve sozlii tirtinlerle Tiirk ve diinya kiiltiiriinii tanimalarini saglamak,
e Okuma ve yazma sevgisi ile aligkanligini kazanmalarii saglamaktir.

Cumhuriyetten giiniimiize kadar yapilan ilkogretim programlart 1926, 1936,
1948, 1968 ve 1981 programlaridir. 2004-2005 yilinda pilot okullarda uygulanip 2005-
2006 egitim ogretim yilinda tim ilkogretim okulu birinci kademe siniflarinda

uygulanmaya baslayan programda, bilimsel gelismeler ve yeni yaklagimlar dikkate
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alinarak hazirlanmistir. Bu program 6grenci merkezli olmasi ve 6grencilerin bireysel

farkliliklarina 6nem vermesi agisindan 6nem arz etmektedir (Ciftgi, 2010: 187).

2006 yilindan itibaren kullanilan yeni programin merkezine yapilandirmaci
yaklasim alinarak ¢oklu zeka, 6grenci merkezli egitim, isbirlik¢i 6grenme, beyin temelli
O0grenme, bireysel farkliliklara duyarlilik, sarmal ve tematik yaklagim, beceri ve etkinlik
yaklasimi gibi yaklagimlardan yararlanilmistir. Ayrica bu programla beraber ses temelli

ciimle yontemi kullanilmaya baglanmis, yazida da bitisik egik yaziya ge¢ilmistir.

Ogrencilerin egitim siirecinde pasif olmasin1 ve ezber agirlikli dgrenmesini
uygun bulmayan MEB’in 2005 yilinda uyguladigi programda Tiirk¢e dersinde de
onemli degisiklikler yapilmistir. Kendisiyle ve sosyal ¢evresiyle iletisim halinde olan,
kimlik duygusunu kazanmis, c¢evresinde olan olaylart dogru yorumlayarak
anlamlandirabilen, eski ve yeni bilgilerini iliskilendirebilen 6grenciler yetistirmek icin
Tiirkce dersi 6nemlidir. Tiirkge 6gretiminde dil egitimi de oldugu igin bir taraftan egitim
bilimlerinin, diger yandan da Tiirk¢e bilimlerinin bir alanidir. Birbiriyle etkilesim
halinde olan bu iki alan sayesinde Tiirkce Ogretimi daha etkili bir hale getirilebilir

(Demir ve Yapici, 2007).

1938’den  beri Tirkge Ogretimi belirlenen programlar ¢ergevesinde
ilerlemektedir. Tiim Programlar kendinden onceki programin daha da gelistirilmis
halidir. Bu sebeple 2004 programi 1981 programindan oldukca farklidir. 2004
programinda birinci kademenin Tiirkge derslerinde Ogretmenlerin dersleri nasil
isleyecekleri cok acik bir sekilde ifade edilmistir. Programin ilk boliimiinde programin
vizyonuyla, temel yaklagimiyla, programin 6zellikleriyle ve yapisiyla ilgili aciklamalar
vardrr. Tkinci boliimde derse ait kazanimlar bulunurken son béliimde iigiincii boliimde
ise, “Program Kilavuzu”, “Yapilandirict Yaklasima Gore Tiirkge Ogretimi”, “Ogrenme-
Se¢meli Temalar”, “Metin Secme ve Isleme”, “Ilk Okuma-Yazma Ogretimi”,
“Etkinlikler”, “Ogrenme Tiir, Yontem ve Etkinlikler”, “Ol¢me ve Degerlendirme”,

“Kitap Okuma Dosyas1” vardir (MEB,2009:3).
2.3.2.1. Temalar

Tiirkge derslerinde bir egitim-6gretim yili1 boyunca dordii zorunlu, dordii segmeli
olmak {iizere toplam sekiz tema islenmektedir. Zorunlu ve se¢meli temalar Tablo 5 ve

Tablo 6’da verilmistir. Segmeli temalar Tablo verilen temalardan olabilecegi gibi farklh
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icerikte de olabilir. Yine icerik Onerileri boliimiinde verilen konular da istege bagh
olarak degisebilmektedir. Her temada Oykiileyici metin, bilgilendirici metin ve siir
olmak iizere dort adet metin bulunur. Bu metinlerin ii¢ tanesi ders kitaplarinda yer
alirken, bir tanesi de dinleme metni olarak 6gretmen kilavuzunda bulunur. Temalar her

simifta kendi diizeyine uygun olacak sekilde hazirlanir (MEB, 2009:142-143)

Tablo 5. Zorunlu Temalar

Zorunlu Temalar Icerik Onerileri

Atatiirk’{in Hayat1 ve Eserleri (Hayat1, Ailesi, Ogrenim Hayati, Askerlik
Hayati, Fikir ve Siyasi Hayati, Atatiirk ve Milli Miicadele) Atatiirk’iin Kisilik
Ozellikleri Atatiirk¢ii Diisiince Sisteminde Yer Alan Konular (Milli Egitim,
Atatiirk Atatlirk ve Giizel Sanatlar, Tiirkiye Cumhuriyetinin Temel Amag ve Gorevleri,
Milli Kiiltiir, Tirk Kadini, Cevre Bilinci, Planli Calismasi, Tiirk Dis Politikasi,
Diger Din, Orf ve Adetlere Hosgoriilii Olma) Atatiirk ve Cumhuriyet Egitimi,
Milli Bayramlar vb.
Tirkgemiz, Tiirk kiiltiirii (bayramlar ve torenler, tiirkii, halk oyunlari, vatan,
Degerlerimiz Kahramanlik, bayrak vb.), Tiirk biiyiikleri (Atatiirk, Fatih Sultan Mehmet,
Mevlana, Haci Bektas-1 Veli, Yunus Emre, Mimar Sinan, Nasrettin Hoca vb.)
Agiz, dis ve viicut saglig1, temizlik, saglik alaninda ¢aliganlar (doktor, hemsire,
Saglik ve Cevre Eczaci...), saglik hizmetleri, beslenme, yasadigimiz yer (kdy, kasaba, sehir)
cevre bilinci, toprak, su, hava olaylari, bitkiler, hayvanlar vb.
Duygular (mutluluk, sevgi, iziintii...), begeniler, bliyiimek, aile, ev, okul,

Birey ve Toplum g . .
y P misafir, engelliler, yasllar, demokrasi, dayanigsma, baris, hosgorii, kurallar vb.

Tablo 6. Se¢cmeli Temalar

Se¢meli Temalar Icerik Onerileri
Giizel Ulkem Tiirkiye Tarihi ve turistik yerler, cografya, iklim, {irettiklerimiz, sehirler, akarsular
vb.
Yenilikler ve Gelismeler Bilgi ve iletisim teknolojisindeki geligsmeler (telefon, bilgisayar vb.),

sosyal degisimler, kesifler, buluglar vb.

Oyun ve Spor Izcilik, takim sporlar1, bireysel sporlar, yiizme, oyunlar, basarili
sporcular, oyuncaklar vb.

Diinyamiz ve Uzay Gokyiizii, yildiz, ay, gezegen, giines, bulut, volkanlar, okyanus, iklim,
kita, astronot vb.

Uretim Tiiketim ve Meslekler, reklam, aligveris, is yasamu, giysiler, yiyecekler, tasarruf vb.

Verimlilik

Hayal Giicii Disler, riiyalar, kurgular, tasarimlar, uzaya yolculuk, gokkusagi vb.
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Tablo 6°’nin devami

Egitsel ve Sosyal Etkinlikler ~ Sinema, tiyatro, gezi, kutlama, sirk, lunapark, kamp, sinif ve okul
se¢imleri, tatil vb.

Kurumlar ve Sosyal Orgiitler  TBMM, belediyeler, valilik, kaymakamlik, giivenlik kurumlari,
dernekler, iiniversiteler, yardim kurumlari vb.

Dogal afetler TBMM, belediyeler, valilik, kaymakamlik, giivenlik kurumlari,

dernekler, iiniversiteler, yardim kurumlar1 vb.

Giizel sanatlar Resim, ebru, tezhip, hat, bale, seramik, heykel, miizik, Asik Veysel, Barig

Mango, ozanlar vb.

Zorunlu ve se¢meli olan temalarda 6grencilerin dinleme, konusma, okuma,
yazma, gorsel okuma sunu becerilerini gelistirme hedeflenirken, aym1 zamanda
Ogrencilere hayatlart boyunca kullanmak tizere 6grenecekleri bazi iletiler de sunulur.
[k olarak temanm iceriginin &grencilere tam olarak aktarilmasi icin sorulan sorularla,
gosterilen bir resimle, anlatilan kiiciikk bir hikayeyle veya fikrayla, izletilecek bir
videoyla 6n bilgilerin harekete gecirilmesi, 6grencilerinin dikkatinin konuya ¢ekilmesi
saglanmalidir. Boylece hem 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri goriilmiis olur hem
de 6grenciler derse giidiilenir. Bdylece dersin gidisati belirlenir. Daha sonra her temaya
ait metinler ve metinlerin etkinlikleri ile ogrencilere verilmek istenen bilgiler
yapilandirilir.  Son olarak, Ogrencilerin istenilen kazanimlara ne kadar ulasip
ulagsmadiklarin1 anlamak, eksiklerini tamamlamak adina geri doniit almak iizere
degerlendirme yapilarak gerekli Olgeklerin  tamamlanmasiyla temanin islenisi

sonlandirilir.

Yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan bir Tiirk¢e ders kitabinda bir temanin
icerdigi boliimleri ve bu bolimlerin 6zelliklerini  Cihan (2010:67) su sekilde

tablolastirmistir:

Tablo 7. Yapilandirmaci Yaklasima Gére Bir Temanin Boliimleri ve Ozellikleri

Tema ismi Temaya Hazirlik

Ders kitabina alinacak metinlerin iligkili oldugu Temadaki biitliin metinler, 06grencinin tema
konunun en genis kapsamli ismidir. -Her sene 41 hakkinda diinya  gorlisiiniin  sekillenmesine
secmeli 4'i zorunlu 8 tema iizerinde c¢aligilir. - yardimer olur. Hazirlik ¢alismalari, 6grencilerin bu
Zorunlu temalar, -Se¢meli temalarin isimleri metinlerin ortak paydasina -Sorular sorularak,

sunlardir:  “Birey ve  Toplum,  Atatiirk, kiiglik aciklamalarla veya hazirhik etkinlikleri ile
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Degerlerimiz, Saglik ve Cevredir. Giizel Ulkem
Tiirkiye, Yenilikler ve Gelismeler, Oyun ve Spor,
Diinyanuz ve Uzay, Uretim-Tiiketim ve Verimlilik,
Hayal Giicii ve Gizemler, Egitsel ve Sosyal
Etkinlikler, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler, Dogal
Afetler, Giizel Sanatlar

Ogrenci temay1 islemeye hazirlanir.B22dikkat

¢ekmek i¢indir.

Tema Metinleri

Tema

Edebi, dgretici ve bilgilendirici 6zellikler tagiyan 5
metinden olusur. Bir metin dinleme metnidir. Bu
metin {izerindeki biitiin c¢alismalar dinleyerek
yapilir. Her metin bagli oldugu temanin bir veya
birkag kavramini ele alir. Ogrenci bir hafta

boyunca bir metin {izerinde ¢alisarak, temayla ilgili

Tema islendikten sonra, temayla ilgili yeni

kavramlar ve genellemelere veya kurallara ulasilip

ulagilmadigimi ~ smamak  amaciyla  yapilan

calismalardir.-Degerlendirme icin, kisa cevapl

sorular, etkinlikler veya temada ele alinan

kazanimlara gore hazirlanmis 6lgekler kullanilir

kavramlarin1  ve diinya goriislerini  yeniden

yapilandirir. Dort hafta sonunda bir tema bitirilmis
olur. Tema hazirhgindan farkli olarak, her metin
icin oldukca kisa tutulmus, metni okumaya ve
anlamaya hazirlik, haftanin sonunda kazanimlara
ulasilmadigim1 ~ kontrol  etmek

ulasilip igin

degerlendirme galigsmalaria yer verilmistir.

2.3.2.2. Ogrenme- Ogretme Siireci

Ogretmenlerin yetkin olmasi gerektigi alanlardan biri de derslerin dgrenme —
ogretme siiregleridir. Tiirkge dersinde Ggretmenler ders ile ilgili donanimlara sahip,
uygulamaya agirlik vererek etkinlikleri yapmalaridir. Ders esnasinda izlenecek olan
O0grenme- Ogretme siireci siralamaya uygun davranmasi dersin verimliligi acisindan
onemlidir. Tirkce Ogrenme-6gretme siireci bes basamaktan olusmaktadir. Bu
basamaklar etkili bir sekilde egitime dahil edildiginde istenilen kazanimlarin 6grencilere
stirecinin

verilmesi ogretme

basamaklar1 su sekildedir (MEB, 2009:150-157):

daha kolay olacaktir. Tiirkce dersinin 6grenme-

1. HAZIRLIK: Bu asamada 6n hazirlik yapma, zihinsel hazirlik yapma, 6n bilgilerini
harekete gecirme, anahtar kelimelerle calisma, metni tanima ve tahmin etme, amag,

yontem ve teknikleri belirleme ile ilgili uygulamalar yapilmaktadir.

a) On hazirhik: Ogrencilerin dinleme, konusma, okum, yazma, gdrsel okuma ve gorsel

sunu ile ilgili etkinliklere baslamadan once yapilan etkinlikleri kapsar. Bunlar;
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Ogrencilerin ve Ogretmenlerin arag-gerecini hazirlamasi, materyal se¢gmesi, sunum
icin gerekli nesne ve modelleri getirmesi, oturacagi yeri belirlemesi gibi

etkinliklerdir.

Zihinsel hazirlik: Bu bolim o6grencilerin 6grenmeleri i¢in olduk¢a 6nemlidir. Bu
asamada On bilgileri harekete gecirme, anahtar kelimelerle ¢alisma, metni tanima ve

tahmin etme amag, yontem ve teknik belirleme ¢aligmalar1 yaptirilmaktadir.

ANLAMA: Bu basamakta dinleme, okuma, gorsel okuma, metni anlama ve soz

varligimi gelistirme etkinlikleri yapilmaktadir.

Gorsel Okuma, Dinleme ve Okuma: Burada okuma, gorsel okuma, dinleme ve

bunlar1 yaparken anlami1 bilinmeyen kelimelerle ¢aligmalar yapilmaktadir.

b) Metni Inceleme: Metinde anlatilmak istenileni anlamayi, metnin iizerinde

diisiinmeyi, ¢ikarimda bulunmay1 ve degerlendirmeyi igerir.

Soz Varligimi Gelistirme: Kelimelerin 6zellikleri ile ilgili etkinlikler yapilir. Gergek
anlam-mecaz anlam, es anlamli-zit anlamli, es sesli kelimelerle ilgili uygulamalar

yapilabilir. Eklerle yeni kelimeler tiiretilebilir.

ZIHINDE YAPILANDIRMA: Bu basamakta 6grenilen bilgiler giinliik yasamla ve
diger derslerle, ara disiplinlerle iliskilendirilir. Ogrencinin bilgileri zihninde
yapilandirmasi i¢in diisiinme, sorgulama, kavramlastirma, karar verme, sorun ¢cozme

becerilerini gelistirilmesi igin gerekli etkinlikler yapilmalidir.

Giinliik Hayatla Iliskilendirme: Yapilandirmaci yaklagima gore var olan bilgiler yeni
bilgilerle iliskilendirilerek yeniden yapilandirilir. Bilgilerin transfer edilmesi ve
kalic1 olmasi i¢in de dgrencilerin 6grendigi bilgileri kendi yasamlarindan, giinliik
hayatlarindan Orneklerle betimlemesi, sorunlar1 belirleyerek farkli ¢oziimler
gelistirmesi, metindeki fikirleri kendi fikirleriyle karsilastirmasi, eksik metinleri
tamamlamasi, glinliik hayatta karsisina ¢ikan sorunlar1t  anlamlandirarak
yorumlayabilmesi, dogada meydana gelen degimlerin farkinda olmasi gibi

calismalar yaptirilabilir.

b) Atatiirkiiliik, Diger Dersler ve Ara Disiplinlerle Iliskilendirme. Metnin konusu

Atatlirk¢iiliik konulari, diger dersler ve ara disiplinlerle iliskilendirilmelidir.
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Arastirma: Ogrencilerle beraber belirlenen bir konu hakkinda, égrenilen bilgilerden
ve metinden yola ¢ikilarak arastirma yapilabilir. Arastirma sonuglar1 siifta

paylasilmalidir.

KENDINI I[FADE ETME: Bu basamakta 6n hazirlik, zihinsel hazirlik, én bilgileri
harekete gegirme, konu belirleme, amag, yontem ve teknikleri belirleme, kurallar

uygulama, konugma, yazma, gorsel sunu gibi uygulamalar yaptirilmalidir.

On Hazirlik: Ogrencilerin konusmaya, yazmaya ve gorsel sunuya baslamadan

yaptig1 genel hazirliklardir.

Zihinsel Hazirlik: Zihinsel hazirlia programda ¢ok dnem verilmektedir. Zihinsel
hazirlik i¢in 6n bilgiler harekete gegirilmeli, konu, amag, yontemler ve teknikler

belirlenmeli, sunu sekline karar verilmelidir.

Kurallart Goézden Gegirme: Yapilan etkinliklerin konusma ve yazma kurallarina
uygunlugunu kapsamaktadir. Ogretmen bu kurallar1 Ogrencilerine hatirlatip,

uygulanip uygulanmadig takip etmelidir.

Konusma, Yazma ve Gérsel Sunu: Belirlenen amag, yontem ve teknikler baz
aliarak konusma, yazma ve gorsel sunu ile ilgili etkinliklerin yapildig1 asamadir.
Bu basamakta Ogrenciler, gorselleri kullanma, ana fikir, yardimci fikir, konuyu
mantiksal bir biitiinliik i¢inde sunma, karsilastirma, sebep-sonug iligkileri kurma,
kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verme, destekleyici ve agiklayict
ornekler verme, bir fikre katilip katilmadigin1 nedenlerle ortaya koyma, istek ve

sikayetlerini ilgili kisilere bildirme etkinliklerini yapabilirler.

Soz Varligini Kullanma: Bu basamak, 6grencilerin 6grendikleri kelimeleri yerinde
ve anlamina uygun bir sekilde kullanmalarini, farkli climle tiirlerine yazilarinda yer

vermelerini igeren etkinlikleri igerir.

OLCME VE DEGERLENDIRME: Olgme ve degerlendirme ile ogrencilerin
eksiklerinin tamamlanmas1 ve becerilerini gelistirmeleri hedeflenmektedir.
Ogrencilerin anlama, sorgulama, iliski kurma, analiz-sentez yapma becerilerinin
gelisme diizeyinin 6lciilmesi degerlendirme boliimiinde yapilmaktadir. Olgme ve

degerlendirme etkinlikleri, hem Ogrencinin kendisini hem de 6gretmenlerin



35

ogrencilerini degerlendirmesini, gelisim diizeylerinin tespit edilmesini, dgrenme

stirecinde kullanilan yontem ve tekniklerin gegerliliklerinin belirlenmesini kapsar

Yukaridaki siralamaya bakildiginda Tiirk¢e dersi 6grenme- 6gretme siirecinde
kazandirilmak istenen tiim beceriler i¢in yapilandirmaci yaklasimin kullanildigini
gormek miimkiindiir. Ogrencileri ezberden uzak, énbilgilerini kullanmaya tesvik eden,
anlayarak 6grenmesini saglayacak uygulamaya yonelik etkinlikleri igeren, kendini ifade
etmesine olanak saglayan, sorgulamayi, analiz etmeyi, yorumlamayi, elestirel
diistinmeyi gerektiren bir 6gretme- 6grenme siireci, 6grencilerin istenilen kazanimlara

ulagsmasinda biiyiik rol oynayacaktir.
2.3.3. Ogrenme Alanlar1

Beceri yapilacak olan bir isle ilgili bilgileri ve bu isi uygulamasini yani zihinsel
ve fiziksel kaynaklar1 ve isi yapabilmeyi igerir. Yapilacak ise ait bilgi becerinin licte
ikisini olusturur. Birey bir beceriyi yaparken dnce zihinsel ve fiziksel olarak harekete
gecerek gerekli iglemleri yapar daha sonra isi uygulayarak tamamlar (Gilines, 2007:58).
Tiirkce becerilerinin 0grenciler tarafindan kazanilmasi i¢in de Once beceriyle ilgili
gerekli bilgiler 6grenciye verilerek uygulamaya hazir hale getirilmeli, sonra da bu
becerileri gosterebilmesi i¢in uygulama imkani saglanmalidir. Sadece bilmenin yeterli
olmadigr disilincesine dayanarak Ogretmenlerin derslerde Ogrencilerine dinleme,
konusma, okuma, yazma becerilerini kazanabilmeleri i¢in mutlaka uygulama sansi
vermeleri gerekir. Ogrenciler ilk denemelerinde istenilen basariya ulasamayabilirler.
Fakat yeni tekrarlarla basar1 artacaktir. Becerilerin ne kadar ¢ok ve sik tekrar edilirse o

kadar iyi etkili sekilde kullanildigin1 unutmamak gerekir.

Tiirkge derslerinde 6grencilere bilginin yaninda kazandirilmak istenen beceriler;
Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma, iletisim kurma, bilgi teknolojilerini kullanma,
elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, arastirma ve sorgulama, karsilasilan problemleri
¢ozme ve girisken olmadir. Tiirkge derslerinde yer alan dinleme, konusma, okuma,
yazma, gorsel okuma ve sunu alanlarinda yapilan etkinlikler bu becerilerin 6grencilere

kazandirilmasina hizmet etmektedir (Giines,2007: 64-66).

Sadece bilgi aktarimina dayali olan bir egitim sisteminde sadece bilgi ile dolu
zihinler elde edilir. Halbuki onemli olan bu bilgileri yeri geldiginde kullanan,

karsilastig1 problemlere gore bilgilerini uyarlayabilen, var olan bilgilerin iizerine yeni
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bilgiler insa etme becerisine sahip bireylerin yetismesidir. Ogrencileri sadece bilgileri
ezberletme yerine kendilerini ¢ok yonlii diisiinebilecek sekilde gelistirmelerine olanak
saglamak gerekir. Bu da kendiliginden gelen bir akademik basariya olanak

saglayacaktir.

Tiirk¢e derslerinde 6grencilere verilmek istenen sadece bilgi degildir. Bilginin
yaninda bazi becerilerin kazandirilmasi da hedeflenir. Hizli ve anlamli bir okuma,
duygularin, diisiincelerin, yasanilanlarin yazili ve sozlii olarak anlatilmasi, gorgi
kurallarina uyarak farkli fikirlerdeki bireylerle tartismak, kitaplari severek onlardan
gerektigi sekilde faydalanmak Tiirk¢e dersinde 6grencilere kazandirilmak istenen, tiim

hayati boyunca kullanacaklari, hayatlarini etkileyecek olan becerilerdir (Oz, 2001:2).

Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin her biri ayr1 ayr1 6nem arz
eden becerilerdir. Birinin eksikligi diger becerileri de olumsuz etkileyecektir. Ornegin
dinleme becerisine sahip olmayan bir bireyin etkili konusmasi beklenemez. lyi bir
okuyucu olmadan kendini yaziyla ifade etmek miimkiin degildir. Bu sebepler becerilerin
kazandirilmasinda dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri esit tutulmali ve
hepsinin gelisimi i¢in 6zel ¢aba harcanmalidir. Dil egitimininde basarili oldugunun
gostergesi dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerinin hepsinin etkili bir sekilde

kullanilmastyla olur.

Dilin anlama ve anlatma olmak iizere iki temel birimi vardir. Anlama, okuma ve
dinleme becerilerinden; anlatma da konusma ve yazma becerilerinden olusur.
Cocuklarda dil gelisiminin olmas1 i¢in sadece bir becerinin iizerinde durulmamali, bu

dort beceri ile ilgili egitim esit olarak verilmelidir (Unalan, 2001: 2)

Dil egitiminin verilmesi, egitim siireci boyunca biiyiikk 6nem tagimaktadir. Dil
ogretiminde asil amag, Ogrencilerde okudugunu anlama ve anlatma becerisi
kazandirmaktir. Bu amaca ulasilmasi i¢in de dort temel beceri olan dinleme, konusma,

okuma ve yazma becerilerinden faydalanilmaktadir (Oral, 2008).

Dilin etkili kullanilmasi daha c¢ok anlama ve anlatma becerileriyle dogru
orantilidir. Saglikli bir isitme duyusuna sahip bireylerde dinleme, konusma ve anlama
becerisinin goriilmesi gerekir. Fakat bu beceriler i¢in sadece duymanin saglikli bir
sekilde olmas1 yeterli degildir. Bunun yaninda iyi bir dinleyici ve etkili konugmaci

olmanin gerekliligi bilincini tasimak da lazimdir. Konusulanlari dogru anlayan ve
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kendini rahat bir sekilde anlatan, duygu ve diisiincelerini tam olarak ifade edebilen

bireyler olmak i¢in dili her yonden etkili bir sekilde kullanmak gerekir.

[sitme ve konusma igin gerekli sagliga sahip olan insanin, duyabilmesi ve
konusabilmesi i¢in sosyal bir yasam alanina sahip olmasi kafidir. Fakat iletisimde kanal
vazifesi goren dilin etkili olabilmesi i¢in anlama ve anlatma becerilerinin gelismis

olmasi gerekir (Giiciiyeter, 2009: 162).

Dil ile ilgili becerilerin gelismesi sadece dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerileri icin gerekli degildir. Bunlarin yaninda bireyin hayatinin her alaninda
kullanmas1 gerektigi bazi zihinsel becerilere sahip olmasi icin de sarttir. Toplumsal
iligkilerinde ¢ok yonlii diigiinebilen, olaylara tek tarafli degil cok yonlii bakabilen, yeri
geldiginde yanhis diisiindiigiinii fark edip dogruya yodnelen, yeni yasam sartlarini

kendine gore uyarlayabilen bireylerin yetisebilmesi i¢in dil gelisimi 6nemlidir.

Ogrencilerin zihinsel gelisme gostermeleri, bulunduklar1 gevrede iletisim
kurabilmeleri, kendilerini ifade edebilme, bilgi edinmeleri i¢in dil olduk¢a Snemlidir.
Dilin ve zihinsel becerilerin gelismesi, 0grencilerin olaylar1 sorgulamalarini, farkli bakis
acilar1 gelistirmelerini, karar vermeyi, sosyal iliskilerini arttirmayr ve daha modern
diisiinmelerini saglayacaktir. Bu yiizden zihinsel becerilerin ve dilin gelisimine kiigiik
yaslardan itibaren énem verilmelidir. Ogrenme siireci boyunca birbirlerini etkileyen ve
tamamlayan dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve sunu becerileri beraber
ele alinmalidir. Tirkce 6gretimi de bu alt1 temel beceriyi birlikte ele almaktadir (MEB,
2009:9).

2004 yilina kadar Tirkce dersleri igin Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye
Kurulu’nun 22.09.1981 tarih ve 172 sayili karariyla kabul edilen miifredat programi
kabul edilmis, 2098 sayili Tebligler Dergisi'nde yaymlanan programa gore
yiriitilmekteydi. 2004 yilinda 1. ve S.smiflarin, 2005 yilinda ise 6. ve 8.smiflarin
programlarinda degisiklikler olmustur. Onceki programda tim siiflar i¢in okuma,
yazma, dinleme ve konusma olmak iizere dort temel beceri alani kabul edilirken, yeni
programla bu becerilere gorsel okuma ve gorsek sunu 6gesi de eklenmistir. Dilbilgisi
o0grenme alanlarindan ¢ikarilmistir. 6. ve 8.siniflarda ise dnceki programdaki temel

beceriler korunmustur (Korkmaz, 2008:278).
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Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel sunu ve okuma ile ilgili becerileri ile

ilgili gerekli agiklamalar asagida yapilmistir.
2.3.3.1. Dinleme

Gelismis iilkelerdeki egitimler de dahil olmak {izere, dinleme egitim siirecinde
en az kullanilan beceridir. Her ne kadar bunun sebebi dinleme becerisinin insanlarda
dogustan gelen bir yeti olarak goriilse de, son yillarda yapilan aragtirmalarda insanlarin
giinliik yasantilarinda en ¢ok dinleme eksikliginden dolayr sikint1 yasadiklarini gozler
oniine sermistir. Isitme dogal siirecin sonucuyken, dinleme 6grenilen bir beceridir.
Isitme ve dinleme arasindaki fark kavramirsa dinlemenin 6nemi ortaya cikacaktir
(Unalan, 2001:71). Isitme ile dinleme arasindaki ayrimin farkina varmak iyi bir
dinleyici olmak i¢in gerekli olan ozellikleri de bilingli bir sekilde yerine getirmeyi
saglayacaktir. Duyma ile ilgi saglik problem olmayan herkes isitir fakat herkes her
isittigin anlamlandirarak dinleme becerisini ayni sekilde gosteremez. Bir dgretmenin
anlattiklarini tiim 6grenciler isitir. Fakat soylediklerinin anlagilmasi sadece dinlenmesi

ile alakalidir. Bu yiizden ilk olarak bireylerde dinleme bilincinin olusturulmasi gerekir.

Gilinlimiizde daha anne karnindayken bebeklerle konusulmanin, miizik
dinletmenin gerekliliginden bahsedilmektedir. Anne karninda digsaridan gelen seslerin
bebekler tarafindan duyulabilmesi aslinda isitmenin tim duyulardan 6nce basladigini
gosterir. Yine dogan bir bebegin en ¢ok kullandigi duyusu isitme tizerinedir. Zamanla
bu isitmelerde ayirt etmeler baslayacak ve sesler anlam kazanarak bu yeti dinlemeye

doniisecektir.

Tibbi arastirmalar hayatin her alaninda siklikla kullanilan dinleme becerisinin
daha anne karninda iken basladigini, bazi seslerin anne karnindayken isitildigini
sOylemektedir. Cocuklar ilerleyen yillar icinde de c¢evresinde olup biten seyleri
kulagiyla algilar. Gelisimine gore sesleri zamanla ayirt etmeye bagslar. Fakat su
bilinmelidir ki dogustan gelen bu algilama dinleme degil isitmedir. Dinleme de kulaga
gelen seslerin secilerek algilanmasi ve degerlendirilmesi vardir. Yani isitme istem dist,

dinleme istemlidir (Y1ldiz ve digerleri, 2006:179).

Isitme bilingsizce yapilirken, dinleme dikkat gerektiren ve bilingli olarak yapilan
bir beceridir. Dikkatli bir sekilde bir seyi dinlerken, ¢evreden gelen diger sesleri fark

etmemek dinlemenin bilingli yapildiginin gdstergesidir. Iyi bir dinleme iyi bir
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konusmanin da temelini olusturur. Dinleme becerisi etkili bir sekilde kullanilirken, zihin
nasil konugmasi gerektigi ile ilgili de gerekli diizenlemeleri yapar. Bu yiizden
Ogretmenlerin 0grencilerine once dinleme becerisini kazanmalarinda yol gostermeleri
sonra da konusma becerilerini gelistirmeleri adma imkan saglamalar1 gerekir.
Ogrencilerin aktif olarak rol aldig1 etkinlikler becerilerin dogru olarak kazanilmasinda
onemlidir. Bir becerinin gelismesi bir baska becerinin temele alinmasini gerektirir. ilk
olarak konusan arkadasini dinleyen ogrenciler, konusmalar1 takip ederken neler

konusacagini, nasil konusacagini1 da 6grenecektir.

Dinleme farkina varilmaksizin kazanilan bir beceridir. Bebekler kendine
sOylenenler disinda genelde bilingli bir sekilde dinleme yapmazken bazen farkli sesleri
dinler. Cocukluk doneminde ise ¢ocuklar bir seyi dikkatle dinliyorsa ¢evreden gelen
farkli sesleri duymaz. Dinleme aninda kendi s6ylemek istedikleri i¢in de sabirsizlanir.
Biiyiime siirecinde kendi yasantilari yoluyla kazandiklari deneyimlerle dinledikleri
arasinda iligski kurmaya ve konu ile ilgili konugmaya baglar. Dinleme becerisi ile gelen
algilamadaki gelisme on bes-on an alt1 yasina kadar siirer (Ozbay, 2009:70). Bu yiizden
egitim siirecinin ilk yillarinda 6grencilerin dinleme aliskanligin1 kazanmasi igin
ogretmenlerin Ozellikle ¢aba gostermeleri gerekir. Tiirkge programinda gocuklarda dili
O0grenmenin dinleme becerisi ile basladigi, ayrica diger becerilere de temel olusturdugu
yazmaktadir. Dinleme becerisi ile 6grencilerin iletisim kurmasi, 6grenmesi ve zihinsel
yapilarinin  gelismesi saglanir. Ogrenciler dinleme becerisini kazandiklarinda bunu
hayatlar1 boyunca kullanirlar. Bu sebeple 6grencilere erken yaslarda dinleme becerisi
kazandirilmali, dinleme ile ilgili yapilan etkinlikler 6grenci merkezli olacak sekilde

diizenlenmeli, 6gretmenler rehber olmalidir (MEB, 2009:14).

Dinleme sadece duymanin oldugu bir beceri degildir. Dinleme ayni zamanda
zihinsel dikkati de biinyesinde barindirir. Isitme yoluyla kulaga gelen sesler
algilandiktan sonra dikkatle Onceden sahip olunan bilgilerle eslestirilir ve
anlamlandirilir. Dikkatin tam olarak olmadig: bir dinleme sadece isitmekten ibaret kalir,

sOylenilmek istenen anlasilmaz.

Dinleme, sesli bir ifadenin bellek tarafindan algilanip, zihinde anlamlandirilip
tepki haline getirilmesidir. Dinleme siireci, karmasik bir zihinsel etkinlik sonucu

Onceden var olan bilgilerle anlamay1 saglamaktadir (Demir, 2010: 205).
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Iyi bir dinleme dogru bir anlamanin temelini olusturur. Bireyler arasi iliskilerde
dinlemenin bir nezaket kurali oldugu, karsimizdakinin ne demek istedigini anlamak i¢in
iyi bir dinleyici olmanin gerekliligi 6grencilere kavratilmalidir. Ozellikle konusanin
sOzliniin kesilmeden dinlenilmesi gerektigi anlatilmalidir (Cemiloglu, 2004:274).
Dinleme sabir gerektiren bir beceridir. Karsimizda konusan kisiyi séziinii kesmeden,
kendi 6n yargilarimizdan uzak, onu anlamaya calisarak dinlemek tiim bireylerde
bulunmasi gereken 6zelliklerden biridir. Bu becerinin 68rencilere kazandirilabilmesinde
en 6nemli gorev 6gretmene diismektedir. Ogrencinin sdyledigi ne olursa olsun; ister
konu ile alakasiz, ister gereksiz kelimelerle dolu bir konusma olsun, yine de duygularin
anlamak, ona deger verdigini gostermek lizere ciddiyetle sonuna kadar 6gretmeni
tarafindan dinlenmelidir. ilk 6nce dgretmen 6grencilerini dinleyerek 6rnek olmali, daha

sonra bu becerinin kazanimi i¢in gerekli etkinlikleri yapmalidir.

Dinleme ile konusma arasinda dogrudan bir bag vardir. Konusma becerisi i¢inde
dinlemeyi de barindirir. Konugma birden ¢ok kisi arasinda olur ve taraflardan biri
konusurken digeri dinler. Dinlemeden bir konusma olamayacagi gibi, giizel konusma
becerisi i¢in de dinleme becerisinin kazanilmis olmasi gerekir. Dogustan isitme sikintisi
olan insanlarin konugmalarinin isitme sikintis1 ortadan kalktiktan sonra diizeldigi
goriilmektedir. Yapilan arastirmalar dinleme ile beraber sosyallesmenin de gelistigini
ortaya koymaktadir (Y1lmaz, 2007:48). lyi bir dinleme becerisine sahip bireylerin etkili

bir konusmac1 olduklarini gérmek miimkiindiir.

Egitim kurumlarinda iy1 bir dinleme basarinin olmazsa olmazlarindadir. Her ne
kadar 6grencilerin bilgiyi kendilerinin olusturmasinin kalicili ¢ok daha fazla olsa da,
ogrencilerin bu bilgilere ulagirken dgretmenlerin rehberligini dikkatli bir sekilde takip
ederek yonergelerini dinlemesi de zorunludur. Kendisine sdylenilenleri dogru bir
sekilde anlayan bir 68renci ne yapmasi gerektigine daha iyi karar verebilecek ve
ulagmak istedigi sonuca daha saglam adimlarla ilerleyecektir. Bu sebeple dinlemenin
siradan bir davramig olarak goriilmemesi, bu konuda eksigi olan Ogrencilerde bu
becerinin gelistirilmesi lazimdir. Smif i¢i sikintilarin en ¢ok dinleme problem olan
ogrenciler tarafindan ¢ikarildig1 bilinen bir gergektir. Dinleme becerisinin gelistirilmesi
smiftaki bircok sorunun ortadan kaldirabilecegi gibi bir¢ok toplumsal problemin de

¢oziilmesini saglayacaktir.
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Egitim siireci boyunca en fazla kullandigimiz becerilerden birisi de dinlemedir.
Yapilan bircok aragtirma okulda &grencilerin vaktinin biiylik bir kismini dinleyerek
gecirdiklerini gostermektedir. O zaman Ogrencilerin aktif derse katiliminda aktif
dinlemenin de yerinin biiyiik oldugu sdylenebilir. Ogrenci merkezli islenen bir derste
ogrenciler bizzat kendileri yaparak bazi bilgileri 6grenirken; bazi bilgileri de aktif
olarak dinleyerek 6grenirler. Dinleme aninda eski bilgileriyle yeni 6grendikleri iletiler
harmanlanir, zihinsel ¢ikarimlarda bulunulur ve anlamlandirma gergeklesir. Dinleme
aslinda karmasik bir zihinsel siire¢ olup bir¢ok zihinsel beceriyi i¢sel olarak kullanmay1
gerektirir. Bu yiizden egitim kurumlarinda o6grencilerin saglam temeller {izerine

kurmalart gereken ilk beceri dinlemedir.

Dinleme egitimin temelini olusturur. Dinleme, kendiliginden olusan, herhangi
bir egitim gerektirmeyen bir beceri gibi algilansa da, dinleme ile baslayan egitimsel
siire¢, kiginin biitlin egitim hayatini, sosyal iligkilerini etkileyebilecek bir boyuttadir.
Konu ile ilgili aragtirmalar, insanlarin iligkilerinin %42 oraninda karsindaki kisileri
dinlediklerini, Ogrencilerin okul ortaminda 2,5-3 saat dinleme halinde olduklarini,
dinleme ile akademik basar1 arasinda ciddi bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir
(Gogiis, 1978: 227). Ozellikle 6grencilerin uzun sure dinleme becerilerini
kullanmalarinin gerekliligine bakildiginda derslerde ciddi bir dinleme egitiminin

yapilmasinin zorunlu oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin 6grencilerine iyi bir dinleme ve dinlememe arasindaki fark:
gostermeleri, Ogrencilerin dinlemenin gerekliligini algilamalarinda etkili olacaktir.
Derslerde dinlemediklerinde kagirdiklar1 noktalarin alt1 ¢izilerek, dinledikleriyle
ogrendikleri bilgiler 6n plana c¢ikarilarak dinleme becerisi ile ilgili farkindalik
olusturulabilir. Ozellikle kiigiik yas 6grenciler, dinleme konusunda ailede yeterli egitimi
almamis olabilir. Bu becerinin her seyden once bir gorgli kurali oldugu, dinleme ile
bilginin yaninda farkli bircok zihinsel beceriye de sahip olacaklar1 Ggrencilere

anlatilmal1 ve onlar1 konusurken dinleyerek model olunmalidir.

Dinleme, sadece iletisim kurmada degil 6grenmede, anlamada ve zihinsel
becerilerin gelisiminde de aktif bir role sahiptir. Cocuklar dinleyerek dgrendiklerini fark
ederlerse, dinlemeyi bir 6grenme aract olarak kullanacak ve bdylece hem zihinsel
gelisimine katki saglayacak hem de sosyal yoniinii gelistirecektir. Bu ylizden kii¢iik

yaslardan itibaren dinleme aligkanlig1 bireylere kazandirilmalidir. Bunun i¢in grenci
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merkezli  etkinliklere yer verilmeli, &grencilerin  dinlediklerini  zihinlerinde
canlandirmalari, siniflama yapmalari, sorgulamalari, olaylar arasi iliski kurmalari,
cikarimlarda bulunmalari, tahmin etmeleri, 6zet ¢ikarmalari, degerlendirme yapmalari
ve arkadaslartyla bunlar1 paylagsmalari i¢in gerekli ortam saglanmalidir. Bu etkinliklere

cocuklar li¢ yasindayken baslamak gerekir (Giines, 2007:74).

Beceriler kullanilmaya devam edildiklerinde geliserek varliklari1 devam
ettirirken, kullanilmadiklarinda ise islevini kaybedebilir. Ozellikle okula yeni baslayan
cocuklarin, eger ailelerinde dinleme egitimi almamis, konusan kisiyi nasil dinlemesi
gerektigi  konusunda yoOnlendirilmemis ise okulun baslarinda bazi sikintilarla
karsilagmast muhtemeldir. Bir¢ok 6grencinin bir arada egitim gordiigi bir sinifta
dinleme yetisine sahip olamayan 6grencilerin, 6gretmenini dinlemedigi i¢in 6grenmede

ve arkadaslarini dinlemedigi i¢in uyum saglamada zorlanmalar1 kaginilmazdir.

Bireylerin birbirlerini anlayabilmeleri ve iyi bir iletisim kurabilmeleri igin
saglikl1 bir dinlemenin olmasi gerekir. Dinleme de her beceri gibi yaparak ve yasayarak
gelisir, kullanilmadiginda koérelir. Egitim siirecini basarili bir sekilde ge¢cmesi icin
dinlemenin de etkin olarak siirece katilmasi, kullanilmasi gerekmektedir. Dinleme diger
becerilerde oldugu gibi rastlantilara birakilmamalidir. Ogrencilerin iyi birer dinleyici
olmalar1 icin bilingle ¢aba harcayarak, yeni beceriler gelistirmelerini saglamak icin
dinleme etkinliklerine sik¢a yer verilmelidir (Korkmaz, 2008:161). Dinleme becerisi
kazanmig olan 6grenciler arasinda anlasmazlik azalacak ve sinif icinde yasanan bir¢ok
problem kendiliginden ortadan kalkmis olacaktir. Konusani dinleyen 6grenciler, karsi
tarafin duygularinin, yapilan davranisin nedeninin ne oldugunu anlayacak ve empati

duygusunu gelistirerek olaya daha ¢oziimciil yaklasacaktir.

Ogretmenlerin derslerde en ¢ok kullandigi yaklasimlardan biri de sunus yoluyla
o0grenmedir. Bu yaklasimda oOgretmen bilgiyi daha c¢ok sozel ifadelerle vermeye
calisirken, Ogrenciye diisen iyi bir dinleyici olmaktir. Bazi bilgiler sunus Yyoluyla
anlatima daha uygundur. Ogretmen &grencilere konuyu sdzel olarak ifade ederken
ogrencinin iyi Ogrenebilmesi icin yapmasi gereken tek sey iyi dinlemektir. Iyi
dinlemekten kasit sadece duymak degil, ayn1 zamanda dinledigi bilgileri zihninde

tartmak, eski bilgileriyle karsilastirma, yorumlama, eski ve yeni bilgileri harmanlayarak
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yeni bir bilgi edinmektir. Aslinda dinleme sanildig1 kadar kolay bir beceri degildir.

Soylenenleri anlamlandirmay gerektiren karmasik bir zihinsel siireci de igerir.

Cocuklar ilkégretim siiresince Ogrendikleri bilgilerin ¢ogunu dinleme yoluyla
Ogrenir. Birebir iliskilerde dinleme becerisi her zaman gereklidir. Bu yiizden
ogretmenler Ogrencilerine okuma yazma egitimi verdikleri kadar dinleme egitimi de
vermelidir. Ogrenciler ilk olarak dinlemenin bir gorgii kurali oldugunu bilmeli,

kendilerine anlatilanlar;, okunanlar1 anlamak ve o6grenmek icin dinlemelidir (Oz,

2001:223).

Dinleyici, kulagina gelen sesleri algilarken uyarici ses ile konusan kisinin
sundugu gorselin ayn1 anda farkina varir. Sonra kendisinde istek uyandiran sesi duymak
i¢in dikkatini yogunlastirir. Son olarak da dinleyici sesin neye ait oldugu ve ne anlatmak
istedigine karar vererek sesi anlamlandirir (Akyol, 2011:3). Bu yilizden 6grencilerin
etkili bir dinleme gergeklestirebilmesi i¢in 6gretmenlerin ses tonlarina, vurgularina ve
iceriklerine 6zen gostermeleri onemlidir. Yeri geldiginde sesini yiikselten, fisiltiyla veya
farkli bir ses tonuyla konusan bir 6gretmen dersi takip etmeyen Ogrencileri bile derse
cekecektir. Ogrenciler, dikkatlerini ¢eken seslere ilgiyle yaklasir ve ne oldugunu
anlamak i¢in daha dikkatli ve istekli olur. Bu dikkat ve istek onu dersi takip etmeye ve
yapmasi gereken etkinlikleri zevkle yapmaya yonlendirecektir. stekle islenen bir ders

ise 6grenmenin gerceklesmesini saglayacaktir.
2.3.3.2. Konusma

Konusma, kisinin gozlemlerini, duygu ve diisiincelerini, bildiklerini dil aracilig
ile anlatmasidir. Konusma, sosyal ortamin oldugu her yerde kullanilan temel
becerilerden biridir. Konusmayla zihnimizde baslayan diisiincelerin sozle ifade edilerek

sonlanmasi sireci izlenir.

Konugmalarda her ne kadar duygular yogun olarak hissedilse de diisiincelerin ve
bilgilerin dinleyenlere tam olarak aktarilabilmesi i¢in diizgiin sozciiklerin segilmesine,
uyulmas1 gereken bazi kurallara ve uygun tonlamaya ihtiya¢ vardir. Kelimelerin
anlatilan konuda kullanildig1 yeri etkili ve tam olarak doldurmasi, climleler
olusturulurken mantiga ve dilbilgisi kurallarina uymasi, anlatilanlara duygu katmak icin

uygun ses tonunun ayarlanmasi etkili bir konusmanin temel taglaridir.
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Konugma ile iletisim bes unsurdan olugmaktadir. Bunlar; konusmay1 baslatan
kaynak, seslerle, kelimelerle, isaretlerle soylenmek istenen mesaj, dil, beden gibi arag
ve yontemlerden olusan kanal, dinleyici kitlesini kapsayan alici dinleyenlerin mesaji
olan doniittiir. Bunlara ses tonu, jest ve mimikler, zamanlama, konusmanin igerigi de
eklenebilir. Tiim bu unsurlarin bir araya gelmesi iletisimi saglamaktadir (Yildiz ve

digerleri, 2006:154).

Konugma sadece sozciiklerin arka arkaya sOylenmesi ile olusan ciimleler biitiinti
degildir. Bireylerin fikirlerini, isteklerini, bilgilerini aktardigi konusmalarda bir¢ok
zihinsel islem yaptig1 goriilmektedir. Konusacagi konu ile ilgili baglantilar kurma,
onlar belirli bir sirada sdyleme, sOyledikleri arasinda mantikli bir bag kurma, farkli
fikirler ile karsilagtirmalar yapma ve bir sonuca ulasma karmagik bir siirecin liriiniidiir.
Tiim bunlarin yaninda konusmaci ifadelerini beden dili ile de desteklemelidir. Boylece

aktarilmak istenen duygu ve diisiinceler etkili bir sekilde anlatilabilir.

Konusma ile zihindeki duygular, diisiinceler ve bilgiler sdzel olarak ifade edilir.
Konusma siirecinde on bilgiler goézden gegcirilir, diizenlenerek aktarilir. Zihindeki
yapilandirilan bilgiler, fikirler 6nce goézden gecirilir. Daha sonra yapilacak olan
konusmanin sinirlar1 belirlenir. Belirlenen fikirler siralama, siniflama, iliski kurma,
elestirme, Ozetleme, sorgulama, analiz, sentez yapma, degerlendirme yapilarak
diizenlenir. En son olarak da konusma becerisi kullanilarak aktarma islemi
gerceklestirilir. Aktarma yapilirken beden dili de kullanilarak etkili hale getirilir.
Konusma becerisinin gelismesi i¢in 6n bilgilerin gézden gegirilmesine, diizenlenmesine

ve aktarilmasina iligkin etkinliklere yogunluk verilmelidir (MEB, 2009:15).

Bilingli konusan bireyler i¢in, konusma siradan bir beceri degil, aksine birgok
yetiyi kullanmay1 gerektiren kapsamli bir beceridir. Konusurken uygun kelimelerin
secimi kadar kullanilan ses tonunun anlatilmak istenenlere uygunlugu, hareketlerin
konusulanlar1 desteklemesi, konusmaya duygu katarak etkili bir konusmayi

saglayacaktir.

Insanlarin  davramislarmin yaninda konusmalarinin da toplumsal statiilerini
belirlemede 6nemli bir rolii vardir. Hayatin her alaninda giizel, dogru ve etkili
konusmanin éneminin biiyiik oldugunu sdylemistir. Konusmada sadece fikirler, dilekler

degil, duygularda aktarilir. Konusmaci sozciiklerle diisiincelerini ifade ederken, ses
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tonuyla ve beden diliyle de dinleyicilere hislerini yansitir. Bu sebeple konugma, okuma

ve yazma becerilerine gore daha etkili bir iletisim aracidir (Unalan, 2001:115).

Konugma, diisiiniilerek yapildiginda bir anlam ihtiva eder. Uzun uzun yapilan
konusmalar eger icleri dolu degilse anlamsizdir. Diisiincelerin mantik cercevesinde,
diisiiniilerek ve birbiriyle baglantili, birbiriyle c¢elismeyen ifadelerle bezenmesi
konusmay1 dinlenebilir hale getirir. Ogrencilere egitim siirecinde verilebilecek en
onemli kazanimlardan bir tanesi de kendilerini dogru ve uygun bir sekilde
anlatabilmeleridir. Konusmada kullanilan ifadeler insanin zihninden gegenlerin
aktarilmasini sagladigi gibi, yanlis ifadeler kisinin kendini istedigi gibi anlatamamasina,
yanlis anlagilmasina neden olabilir. Bu sebeple iyi bir konusmanin gereklilikleri ile ilgili
etkinliklere derslerde sikca yer wverilerek Ogrencilerin konusma becerisinin

tyilestirilmesi ve gelistirilmesi saglanmalidir.

Diisinme ve konugma canlilar arasinda sadece insanlarin sahip oldugu iki
ozelliktir. Ciinkii diisinmek, diisiindiikten sonra zihinde beliren diisiinceleri sese
dontistiirebilmek insana 6zgiidiir. Bu yilizden gecmisten gilinlimiize kadar etkili konusma
bir sanat sayilmistir. Egitimin, 6zellikle de Tiirk¢e egitimini énemli bir pargasi olan
konusma, insan hayatinin hemen her aninda vardir. Bireylerin hayatlarinin akisini
belirleme giicline sahip olan konusma yetisi 6grencilerde bilingli ve planl bir sekilde,

tim derslerde ele alinarak etkin hale getirilmelidir (Korkmaz, 2008:191)

Bir konugsmanin dinlenilir olabilmesi igin uygun bir tislup igermesi gerekir. Aksi
takdirde ctimleler dogru olsa da anlasilanlar ¢ok farkli olabilir. Konusmanin temel
amaci iletisim kurmaktir ve bu da ancak karsilikli etkilesimle miimkiindiir.
Konusmaciyr dinleyen kisinin, dinlediklerinden rahatsiz olmasi iletisimi engeller. Ne
anlatmak istenilen ne de dinlenilen olmas1 gerektigi gibi olur. Bu sebeple konusmayi
yapan Kkisinin dinleyenlere konugmasiyla giiven vermesi, farkli fikirlerini dahi
karsisindaki  bireyleri rencide etmeden anlatmasi basarili  bir konusmanin

ozelliklerindedir.

Konugma, dinlemeyi desteklemenin yaninda kisiler arasi iletisimi saglayarak
iligkilerin siirdiirtilmesine aracilik eden bir beceridir. Bu sebeple beceriler arasindaki
baglant1 anlatim i¢in olduk¢a onem arz eder. Insanlar dogru tarzda bir konusma ile
iletisimde, anlama ve anlatmada yetersizlige ve tiim bunlarin sebep olacagi basarisizliga

engel olacaktir. Giizel ve etkili bir konusma i¢in dnce dogru konusmak sarttir (Nas,
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2003). Dogru konugmak i¢in de kullanilan tislup ve konugmanin igerigi biiyiilk 6nem
tagimaktadir. Saglikli ve etkili bir iletisim i¢in konusmanin konusuna uygun bir igerik

secilmeli ve dogru kelimelerle anlatilmak istenen ifadeler sunulmalidir.

Konugma becerisi saglik problem olmayan herkeste goriilen bir beceridir. Fakat
kisiden kisiye farklilik arz eder. Cevremizdeki bazi insanlari dinlerken konusmanin
stiresi ne kadar olursa olsun zevk almamiz, bazilarinin ise bir an dnce konusmasini
bitirmesi igin sabirsizlanmamiz bu farkliliktan kaynaklanmaktadir. Iyi bir konusma i¢in
ilk olarak belli bir bilgi birikimi olas1 gerekir. Daha sonra da bu bilgilerin konuyla
iliskili bir sekilde aktarilmasi lazzmdir. Ogrencilere egitim siirecinde kendilerini iyi ve
dogru bir sekilde aktarmalar i¢in gerekli egitim verilirken, yeterli imkan da taninarak

konusma becerilerini gelistirmeleri saglanmalidir.

Konusma yetenegi, insanlarin dogustan sahip olduklar1 bir beceridir. Konusma
her ne kadar dogustan gelen bir yeti olsa da diizgiin ifadelerle konusma egitim siirecinde
kazanilir. Okullarda verilen egitimde yer alan konusma etkinliklerinin amaci
Ogrencilerin duygularini, diislincelerini, gozlemlerinin, hayallerini ve isteklerini dil

kurallarina uygun bir sekilde anlatabilme becerisi kazanmalaridir (Ozbay, 2005: 121).

Egitim siirecinde Ogrencilerin kazanmasi1 gereken Onemli becerilerden biri de
sozel olarak kendini iyi ifade edilebilen bireyler olmasidir. Ders esnasinda yapilacak
baz1 etkinlikler &grencilerin kendilerini anlatmalarinda faydali olacaktir. Ozellikle
Ogrencilerin bizzat icerisinde yer aldigi, caba gosterdigi etkinlikler kendilerini
gostermelerinde, 6zgiivenlerini gelistirmelerinde ve ifade giliclerini kullanmalarinda ¢ok
onemlidir. Bu etkinlikler sayesinde ogrenciler heyecanlarini yavas yavas atacak ve bu
heyecanin sebep oldugu ifade eksikliklerinden yavas yavag kurtularak konusma

becerisini en iyi sekilde kazanmis olacaktir.

Ogrencilerde konusma becerisini gelistirmek icin hikAye anlatma, tiyatro, drama
gibi etkinliklere yer verilebilir. Boylece ¢ocuklar zihinlerinde olusturduklart fikirleri
uygun sekilde aktarabilmek i¢in uygun kelimeleri segmeye, olaylar1 siralamaya, sesini
anlattiklarin uygun ayarlamaya, anlatimida gorsel Ogeler kullanmaya, hayallerini
kullanarak hikayeler olusturmaya, tahminlerde ve ¢ikarimlarda bulunmaya calisarak

zihinsel becerilerini etkin olarak kullanmay1 6grenecektir (Akyol, 2011:24).
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Konusma becerisinin dgrencilere kazandirilmasindaki amag dilin dogru ve akici
bir sekilde kullanilmasini saglamaktir. Planlayarak, kelimeleri segerek ve akici bir
sekilde konusmanin temelinde dinleme becerisi, telaffuz, vurgu ve tonlamalar yer
almaktadir. Bu sebeple 6grencilerin konusma becerilerini gelistirme adina telaffuz ve

vurgu ¢alismalar1 yapilabilir (Y1lmaz, 2007:87).

Ogrencilerin kendini konusarak ifade etmesi, sorulan sorulara uygun cevaplar
verebilmesi Tiirk¢e dersinin amaglari i¢erisinde olsa da, aslinda tiim derslerde kullanilan
ve gelistirilebilen bir becerdir. Bu yiizden tiim 6gretmenlerin 6grencilere kendilerini
anlatmalar1 i¢in firsat vermeleri, gerektigi yerde uygun yonlendirmelerle 6grencilerin

konusmalarini gelistirmelerini saglamalar1 gerekir.

Sozli anlatim hem hayatta 6nem arz ettigi i¢in hem de Tiirk¢e dersinin temelini
olusturdugu i¢in 6nemlidir. Konusma bir anlagma yolu, okuma, yazma, dilbilgisi gibi
alanlarinda ¢ikis kaynagidir. Konusma Tiirk¢e dersinin yaninda diger derslerde de ¢okca
kullanilan bir beceridir. Konugmanin tiim derslerde kullanilmasi bu becerinin gelisimine
zemin hazirlamaktadir (Oz, 2001:228). Kendini dogru ifade edebilen, ihtiyaglarmi
isteklerini dogru bir sekilde sdyleyebilen bireylerin yetismesi i¢in derslerde konusma

becerisine yonelik etkinliklere agirlik verilmelidir.

2004 yilinda degistirilen ilkdgretim programiyla yapilandirmaci yaklasimla
egitim Ogretim yapilmaya baslanmistir. Yeni programda bireysel etkinliklerin yaninda
grup calismalarina da agirhik verilmistir. Grup caligmalar ile 6grencilerde isbirligi
yapma, iletisim kurma, diislincelerini ifade etme, kelimeleri uygun sekilde kullanma,
tartisabilme becerileri gelisirken, bu esnada sik sik kullanilan konusma becerisi de

gelisim gostermektedir.

Yapilandirmaci yaklasimda konusma Ogrenciler arasinda isbirlik¢i calismayi
saglar. Konusma ile 6grenme siirecinde bilgilerin, diisiincelerin hizla aktarimi s6z
konusudur. Birey karsi tarafi dinlerken bir yandan goriislerini olusturur, kullanacagi
kelimeleri secger, diisiincelerini ifade etmeyi, goriislerini netlestirmeyi, kendine
giivenmeyi, diisiincelerine farkli acilardan bakarak gelistirmeyi, problemler sunmayz,
uygun bir sekilde tartisabilmeyi konusma becerisi ile 6grenir. Ogrencilerin zihinsel

gelisiminde etkili olan konusma becerisinin sik sik kullanilmasi i¢in 6gretmenlerin
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ogrencilerinin  konugma becerilerini inceleyerek kendilerini ifade etmelerini

saglamalidir (Giines 2007:99).

Ogrencilerin iyi birer konusmaci olabilmeleri igin onlerinde iyi bir modelin
bulunmas1 gerekir. Burada ogretmenlere biiyiik gorev diismektedir. Ogretmenler
Ogrencilerinin karsisinda konusurken giizel ve 6zenli konusarak, sozlerini segerek
sOyleyerek, kelimeleri telaffuzu dogru olarak 6grencilerine model olmalidir (Cemiloglu,
2004:278). Ogretmenlerin konuya uygun, dogru sdzciiklerle yapilan, ses tonu, jest ve
mimiklerle desteklenen bir konusmanin ne kadar etkili oldugunu G&grencilerine

gostermeleri iyi bir konugmanin nasil olacagini anlatmaktan ¢ok daha etkili olacaktir.
2.3.3.3. Okuma

Zihinsel gelisime en biiyiik katkiyr saglayan 6grenme alanlarindan okuma,
yazilarin zihinsel kavramlara ¢evrilmesini ve anlamlandirilarak yapilandirilmasini
kapsar (Yilmaz, 2007:64). Okumada goziin algiladigi sekillerin zihin tarafindan

anlamlandirilmasi so6z konusudur.

Okuma aninda gdzlerin algiladigi sekillerin harf olarak anlamlandirilmasi, bu
harflerin bir araya gelerek heceleri, hecelerin sozciikleri ve sozciiklerin ciimleleri
olusturarak anlamli bir biitlinii olusturmasi ile olusan karmasik zihinsel islemler sonucu
okuma olusur. Ve zihin bu islemi ne kadar ¢ok tekrar ederse okuma o kadar akici hale

gelir. Bu sebeple ilkokul birinci sinifta bol bol okuma ¢alismalar1 yapilmaktadir.

Okuma, goziin sigrama hareketleri yaparak kelimelerin sekillendirilip
anlamlandirilmasiyla olur. Go6ziin sigcrama hizi, okunan kelimeyle daha oOnceden
karsilasilip sekillendirilmesiyle alakalidir. Bu yiizden ¢ocuklara bol bol okuma olanagi
saglanmali, okudugu kelimeleri baska yazilarda da gorerek kavramasi saglanmalidir
(Oz, 2001:193) Cok okuma yapan gocuklarin gdziin sigrama hiz1 giderek artacaktir. Bu
da daha hizli okumalarm saglayacaktir. Ozellikle yeni okumay1 dgrenen gocuklarin
okudukca ilerleme kaydetmelerinin nedeni goziin sigrama hareketini arttirmasindan

kaynaklanmaktadir.

Algilama ile duyular tarafindan merkezi sinir sistemine iletilen mesajlar tek tek
anlamlandirilir. Okuma, goriilen tiim iletinin algilanmasidir. Bireyler, uyaricilardan
gelen iletileri secer, belirli bir diizene sokar, bunlar1 yorumlar ve anlamlandirir.

Algilamada g6z ile beyin arasinda bir iletisim s6z konusudur. G6z yazili halde bulunan
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uyariciy1 arka arkaya ve ayri ayri hisseder. Fakat bunu bir paket bi¢ciminde yapar. Hizl
okumada go6ziin bu becerisi kullanilir. Paket halindeki algilamayla bir anda birden fazla

sozcuk algilanarak okuma gergeklesir (Giinay, 2008:9).

Bilinen kelimelerden olusan bir okuma metni Ogrenciler i¢in daha anlaml
olacaktir. Ciinkii bilinmeyen kelimeler zihinde herhangi bir ¢agrisima neden
olmayacagindan anlamlandirma ger¢eklesmeyecektir. Bu ylizden 6grenci okudugunu
anlamayacaktir. Metinlerin Ogrencilerin seviyelerine ve kelime hazinelerine uygun
sozcliklerden olugmasi ise metinle verilmek istenen kazanimin daha kolay anlasilmasini

saglayacaktir.

Iyi bir okumada goz, zihin ve ses organlar birlikte calisir. Ik olarak kelimeler
zihinde taninir. Bu tanima esnasinda zihin var olan kelimeleri bilingaltindan ¢ikarir.
Kelimeyle daha oOnce hi¢ karsilasilmamis ve bilinen kelimelerle cagrisim
olusturmamigsa zihin orada takilip kalir. Bu sebeple 6grencilere okuma etkinliklerine

baslanirken bildikleri kelimelerden baslamak en dogrusudur (Unalan, 2001:86).

Okuma aninda goz tarafindan algilana ve zihin tarafindan anlamlandirilan
sOzciikler, zihinde belirli asamalardan gegecektir. Sozciik dnce dikkatle algilanilacak,
eski bilgilerle iligkilendirilmeye, diger sozciiklerle anlamli bir biitiine doniistiiriilmeye
calisilacak ve bdylece istenilen anlasilmis olacaktir. Okunan ciimlenin
anlamlandirilmasinda okuyan kisinin sahip oldugu tecriibeler, yasam sekli, diisiince
tarzi, metne ait resmin okuyan tarafindan yorumlanmasi gibi etmenler de etkili
olmaktadir. Bu etmenler herkeste farkli farkli olabileceginden dolayr okunan bir

metinden bireylerin anladiklar1 da farkl olabilir.

Okuma; gorme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi goz,
ses ve beynin cesitli islevlerinden olusan karmasik bir siirectir. Bu siirece ¢izgi, harf ve
sembollerin algilanmasiyla baslanmaktadir. Algilama isleminin ardindan dikkat
yogunlastirilarak; kelime ve climleler anlagilmakta, ilgi duyulan ve gerekli goriilen
bilgiler se¢ilmektedir. Secilen bilgiler siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma,
elestirme, analiz-sentez yapma, problem ¢6zme ve degerlendirme gibi zihinsel
islemlerden gegcirilmektedir. Islenen bilgiler, 6n bilgilerle birlestirilmekte ve metinde
sunulan ~ gorsellerden  de  yararlanilarak  yeniden  anlamlandirilmaktadir.
Anlamlandirmada 6grencinin ilgisi, giidiilenmesi, okuma amaci, dil bilgisi ve okuma

deneyimleri de etkili olmaktadir (Palavuzlar, 2009: 19).
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Okumanin karmasik bir siire¢ oldugunu ifade eder. Okuma, fizyolojik, zihinsel
ve ruhsal agilardan karmasik bir siirectir. Okuma yapilirken ilk olarak yazi goriiniir, yazi
bicimleri adlandirilir ve seslendirilir. Bu sekilde tanimayla, anlamayla ve

seslendirmeyle baglar kurularak okuma gergeklesir (Kovacioglu, 2006:4).

Okuma ile ilgili bir¢ok tanim yapilmistir. Tanimlarin bir kismi okumayi zihinsel
algilama ve anlamlandirma olarak tanimlarken, bir kismi ise yazida verilmek istenen
mesaji anlama olarak anlatmistir. Baz1 arastirmacilar okumanin sadece goriilen harflerin
algilanarak anlamlandirmasinin yaninda, okunanlarin zihin tarafindan anlanarak
yorumlanabilmesi olarak da ifade etmistir. Grabe ve Stoller (2002) okumayi, okunan
bir metini anlama ve metinde verilen bilgileri yorumlayabilme seklinde tanimlamis,

okumanin amaglarini yedi baslikla ayristirmistir (Akt. Epgacan, 2009:208):
e Temel bilgileri inceleme adina yapilan okuma
e Yazili metinleri gézden gecirme amaci ile yiizeysel okuma
e Elde edilen bilgilerin biitiinlesmesi ve birbirini tamamlamasi igin okuma
e Okunulan metinden bilgi edinmek i¢in okuma
e Yazma ihtiyacini karsilamak i¢in okuma
e Okunan metni degerlendirmek ve gerekli elestirileri yapmak i¢in okuma
e Genel anlamda anlamay1 saglamak i¢in okuma.

Insanlarin iginde biiyiidiigii aile ortamu, kiiltiirlendigi ¢evre hayata olan bakis
acisini, olaylart algilama seklini etkileyecektir. Ciinkii karsilasilan durumlarin zihinde
algilanip anlamlandirilmasi i¢in var olan bilgilerle iliskilendirilmesi gerekir. Bu var olan
bilgilerde yasanti yoluyla olusur. Ayni olaya farkli yorumlar getiren bireylerin yorum
farkliliklarinin temel nedeni farkli yasantilara sahip olmalaridir. Okumay:1 seven bir
aileden gelen cocuklarin, bircok davranisi model alarak 6grendigi diisiiniildiiglinde
kiiciik yasta eline kitap almasi, kitaplara ilgi gostermesi ve ileri yaslarda okumay1

sevmesi beklenen bir durumdur.

Ayn1 metni okuyan farkli bireylerin metni farkli sekilde anlamasi miimkiindiir.

Kisilerin daha Onceden yasadiklari olaylar, edindikleri bilgiler, i¢inde bulunduklari
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kiiltiir, konuya olan yakinligi, ifadelerindeki ve sozciiklerindeki kisisel yorumlari
anlamalarini direkt etkiler. Okumanin bireysel olmasi da bu etkenlerin kisiden kisiye

farklilik géstermesinden kaynaklanmaktadir (Carter ve digerlerine, 2002: 136).

Yapilandirmaci yaklagimin 6grenci merkezli olmasi, O0grencinin derse aktif
katilimini, 6grencilerin bilgiye kendi ¢abalariyla ulasarak anlamlandirmalar yapmalarini
gerekli kilar. Okuma becerisi 6grencinin bizzat kendisinin olusturdugu, organize ettigi
bilgilerden olusur. Okuma ile 6grenci bir¢ok beceriyi bir arada kullanacak ve verilmek

istenen iletiyi kendisi 6rgiitleyerek bilgiyi olusturacaktir.

Yapilandirmact yaklasim okumanin amacini anlamak olarak belirlemistir.
Okumada yazilarin sifresini ¢oziimleyerek anlam verme disinda, okudugu metindeki
bilgileri 6n bilgileriyle iliskilendirerek zihninde yapilandirilir. Okumak anlamayla sinirl
kalmayip, metindeki bilgiler, 6grencinin var olan bilgileri, sosyal durumlari, ¢evreleri
de siirece dahil olmaktadir. Bu sebeple okuyucular sadece metinde verilen iletiyi
anlamamakta, farkli degiskenlerin etkisiyle farkli anlamlarda ¢ikarabilmektedir (Giines,

2007:120).

Okumak sadece bilgili ve kiiltiirlii bir birey olarak toplum onene ¢ikmamizi
saglamaz. Aslinda okumak bir yasam tarzidir. Hayatinin merkezine okumayi alan
bireyler i¢cin okumanin zamani, yeri ve nedeni olmaz. Nasil ki yemek yemek, su i¢mek,
uyumak, eglenmek ihtiya¢ dahilinde yapilan giinliik aktivitelerse; okuma da aynen
Oyledir. Yani okumak insana enerji verir, okuma yapilmadiginda eksikligi hissedilir.
Kitap okumay1 seven bireylerin bos vakitlerini neyle dolduracaklar1 ile ilgili bir
endiseleri yoktur. Ciinkii kitap kimi zaman gitmek istedigin bir yere gotiiriir okuyan,
kimi zaman eglenceli bir oyunun icine alir. Okuma sayesinde bir¢ok bilgiye sahip
olurken, bazen farkli hayatlara girerek tecriibeler edinir, bazen bir sahil kenarinda

dinlenir. Baz1 istek ve ihtiyaglar zihnen kitaplar sayesinde yerine getirilmis olur.

Insanlar okuma yoluyla edindikleri bilgi ve fikirler sayesinde diinya goriisiinii
belirleyerek hem sosyal hayatta, hem de bireysel gelisimde kendini gosterir. Bu bireyler
okumay1 mecburiyetten degil kisiligini gelistirme, farkli goriisleri anlamaya c¢aligma ve

goriis acisin1 genisletme kisacasi hayatin1 dogru yonlendirme adina yaparlar.

Okuma, toplumsal gelisimi sagladigi gibi kisisel gelisime de yardimci olur,

yasantilar1 zenginlestirir. Okuma sayesinde bireyler hos¢a vakit gecirmenin yaninda
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okuduklarmin etkisiyle sorumluluklarinin farkina vararak hayatina yon verebilir.
Arastirmalar, okumanin bireylerin temel ihtiyaglarini karsilamada tatmin edici bir yere
sahip oldugunu gostermektedir. Ornegin, sevgi ihtiyaci olan bir insanin gercek
yasamdan esinlenerek yazilmis bir kitabi okurken, bu ihtiyacini kargilamasi s6z konusu

olabilir (Korkmaz, 2008:71).

Okumay1 sadece kitap okuma olarak degil, hayatin bir pargasi olarak goérmek
gerekir. Okunan metinde sadece kelimelere anlam verilmez. Bunun yaninda ctimlelerin
derinligiyle yeni bilgilere yelken acilarak olaylara farkli bakis agis1 gelistirmeyi,
elestirel diislinebilmeyi, yeri geldiginde empati kurmayi hatta eski diislincelerindeki
yanliglar1 gérmeyi saglar. Yani okuma beraberinde hayati anlamayi, anlamlandirmayz,

yorumlamay1 da getirir.

Okuma becerisi bireylerin hayati boyunca kullanacaklar1 bir beceridir. Trafik
isaretlerini okuma, giinliik gazeteleri takip etme, televizyon programlarini anlama, hak
ve sorumluluklarini bilme gibi yasamsal olaylarin saglikli olabilmesi i¢in okuma ve
anlama becerisi gerekmektedir. Okuma becerisi gelismis olan Ogrencilerin kisilik
gelisimleri, gevreleriyle iletisimleri ve akademik basarilar1 da olumlu etkilenmektedir.
Bu sebeple okuma etkinligi yaparken hayata yonelik olmasina dikkat edilmelidir (MEB,
2009:16).

Okuma ve okudugunu anlama, bireylerin gelisimlerindeki ve egitim- 6gretim
siireclerindeki O6nemli unsurlardandir. Okumada zorlanan, okudugunu anlama
noktasinda sikint1 yasayan 6grenciler egitim hayatlarinda basarili olamaz. Fakat 6grenci
icin okuma ve okudugunu anlamanin bir 6nemi yoksa yapilan ¢aligmalarin etkili olmasi
miimkiin degildir. Yine bireyin okuma ve okudugunu anlamanin 6nemini biliyor fakat
basarili olmak adina herhangi bir ¢aba harcamiyorsa, birey i¢in yapilan ¢alismalar etkili
olmaz. Bu sebeple yapilmasi gereken ilk sey bireylere okumanm ve okudugunu
anlamanin Oonemi ve gerekliligine dair bir deger yargisi olusturmaktir. Eger birey bu
konuda bir deger olusturursa kendi gelisimine katki saglamis olacaktir. Cilinkii kisiler
kendilerince dnemli gordiikleri ve deger verdikleri konularda sonuca ulasmak i¢in ¢aba
gosterip, emek verirler. (Tahiroglu, 2014: 796). Bu yilizden ogrencilere yonelik
hazirlanan okuma metinlerinin seviyelerine uygun, yas gurubunca 6nemli goriilen

degerleri igerecek ve dikkatlerini ¢ekecek sekilde hazirlanmasi gerekir.
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Okuma siirecinde duygular, diisiinceler ve bilgiler zihinde kavramlara
doniistiiriilmekte, bu kavramlar anlamlandirilarak yeniden yapilandirilmaktadir. Bu da
Ogrencilerin zihinsel gelisimine bliylik katki saglamaktadir (MEB, 2009:16). Okumanin
O0grenmeye olan katkisi tiim derslerde gecerlidir. Okuma ve okudugunu anlama becerisi

Ogrencilerin derslerde basarili olmalarini da saglayacaktir (Cemiloglu, 2004:274).

Gilinlimiizde okuma becerisi, eski yillara nazaran farkli anlamlarla da karsimiza
cikmaktadir. Okumak, anlam vermektir. Anlam verilirken nelerden etkilenildigi, nasil
olusturuldugu ise arastirilmasi gereken bir baska konudur. Ulkemizde anlam kurma,
sadece bir kitapla ya da kitapta bulunan bir metinle smirlandirilmaktadir. Bu da
cocuklarin zevkle okumasini engellemekte, onlar1 ezbercilige itmekte, metinler arasi
iliski kurulamamasina, ¢ocuklarin sorunlar karsisinda farkli ¢ozlimler getirememesine
sebep olmaktadir. Tiirkge derslerinde ilkdgretim birinci siniftan baglayarak 6grencilerin
anlama becerisi gelistirilmelidir (Akyol, 2003:49). Ogrencilerden sadece verilen metni
okumasi degil, okudugu metni anlamasi, kendi ifadeleriyle anlatmasi, yorumlamasi,
cikarimlarda bulunmasi ve anlamlandirmas: istenmelidir. Iste o zaman okuma becerisi

kazanilmistir denilebilir.

Okuma, gormeyi, okumayi, odaklanmayi, algilamayi, hatirlamayi,
anlamlandirmayi, sentezlemeyi, ¢oziimlemeyi, yorumlamay1 ve seslendirmeyi iceren,
karisik bir duygusal ve zihinsel bir uygulamadir. Ogrenimin her basamaginda okuma
etkinliklerinde bu faktdrlerin hepsini kullanarak okuma edinimini gelistirebilir. Okuma
sadece yazilanlarin seslendirilmesi degil, ayn1 zamanda metinde verilmek istenen
duygulari, diisiinceleri ve mesajlart da kavramaktir. Okunan metinden sonra, zihinsel bir
anlam  olusturulmalidir ki okuma amacma wulagsin (Karatay, 2007:467).

Anlamlandirilmayan hig¢ bir metin amacina ulasmis sayilmaz.

Etkili bir okuma etkinligi i¢cin okuma Oncesinde, okuma esnasinda ve okuma
sonrasinda yapilmasi gerekenlerin planlamasi gerektigini sOyler. Okuma oOncesinde
okunacak metne goz gezdirme, okumanin amacimi belirleme ve On bilgileri okuma
ortamina getirme ve metinle ilgili tahminde bulunma; okuma yaparken akici bir sekilde
okuma, anlamayr kontrol altinda tutma ve yardimci stratejileri kullanma; okuma
sonrasinda ise okunanlart Gzetleme ve degerlendirme asamalari okumanin etkili

olmasina saglayacaktir (Akyol, 2011:35).
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Ogrencilerin iyi birer okuyucu olmalari i¢in okumalarinin amacinin ¢ok iyi bir
sekilde aciklanmasi gerekmektedir. Neden okumasi gerektigini bilen bir 6grenci
okumay1 ihtiya¢ olarak hisseder, yapmasi gereken en onemli gorevler arasinda goriir.
Amaca hizmet eden bir okuma da sonuca ulagsmay1 saglar. Korkmaz (2008: 73),

okumanin amaglarini asagidaki gibi ifade etmistir:
e Hizl, dogru, devamli, anlamli okuma, dogru ve ¢abuk anlayarak okuma.
e Bos zamanlarinda kitap okuma.
e Diizeye gore uygun olan kitaplar1 segme.
e Kelime dagarcigini zenginlestirme.
e Kitap okuyarak bilgi edinilecegini bilme.

e Dogru ve etkili bir Tiirkgce ile yazilan eserleri okuyup anlatim giiclerini

geligtirme.
o Bilgi ve dil becerisi kazanma.

e Okunana metinden c¢ikarim yapma, yorumlama ve diislinme becerisini

gelistirme.
e Elestirel diisiinme ve fikir iiretme becerisi kazanma.
e Okuma giiclinii arttirarak, deney ve gozlem yapma, tecriibe edinme.
e Estetik yoniiniin gelistirme.

e Tirkceyi sevdirme ve seviyelerine uygun tanitma. Milli duygular1 ve milli

heyecani kazandirma.
e Vatan ve millet sevgisini kazandirma.
e Bireyleri iyiye, dogruya ve giizele yonlendirme.

e Siralama, smiflama, sorgulama, iliski kurma, tahmin etme, analiz-sentez yapma,

degerlendirme gibi zihinsel ve iist diizey becerileri kazandirma.
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Amaci belirlenen, anlamlandirilan, yeniden yapilandirilan, yorumlanan bir
okuma olmasi geren okuma seklidir. Bu sebeple egitim kurumlarinda &grencilere
okumanin 6gretilmesinden sonra nasil okuyacagi, okumanin insana olan getirileri,
okuyan insanlarin hayata olan bakis acilarinda olan degisimler de Ogretilerek,

okuma sevgisinin igsellestirilmesi gerekir.
2.3.3.4. Yazma

Yazma, ilk okuma, yazama siireci ile baslayip gelisen bir beceridir. Harf,
sozcik, climle ile baslayan yazma becerisi, programda belirtildigi gibi Ogrencilerin
duygularini, diislincelerini, hayallerini yazilartyla etkili ve anlagilabilir bir sekilde yazim
kurallarma uygun, dogru ve Ozenle yazmayr kazandirmak iizere gelistirilmelidir

(Korkmaz ve digerleri, 2008: 131).

Dil becerisi daha ¢cok konugmak olarak algilansa da yazma da dil becerisinin bir
diger bolimiidiir. Giizel konusabilmek kadar duygularmi etkili bir sekilde yaziya
dokmek de dil becerisinin gerekliliklerindir. Konusmadan farkli olarak yazarken
diisiinmeye daha c¢ok vakit ayrilsa da, yazinin da muhataplarinin eline ulastiktan sonra
yeniden diizeltilmesi ¢ok zordur. “S6z ugar, yazi kalir” atasoziinde anlatilmak istendigi
gibi, yazilan yazilar yiizlerce yi1l sonrasindaki insanlara da ulasabileceginden yazarken
iyi bir planlamaya, diigiinceleri dogru sozciiklerle ifade etmeye, anlatilmak istenen konu

ile ilgili 1y1 bir bilgi birimine ihtiyag¢ vardir.

Dil becerisi kazanim ve gelistirme olmak {izere iki basamaktan olusur. Kazanim
basamagi, yazma becerisi ile ilgili bilgilerin 6grenilerek, becerinin kullanma diizeyine
gelmesini igerir. Harflerin, hecelerin, kelimelerin ve climlelerin olusumu, yazilmasi
kazanma basamagma ait etkinliklerdir. Ogrenilen yazma isleminin etkili bir yaziya

doniismesi ise gelisim basamagiyla ilgilidir (Akyol, 2011:107).

Yazma eylemi diisiinme gerektiren bir beceridir. Bireylerin yazarak kendilerini
ifade edebilmeleri i¢in belli bir birikime sahip olmalar1 gerekir. Konugmadan farkli
olarak yazmada bir defada anlatma zorunlulugu vardir. Ciinkii muhataba ulasan bir
yazida degisiklik yapmak miimkiin olmayabilir. Bu yiizden yazmak i¢in Onceden
diistinmiis olmak ve planli ve Ozenerek yazmak gereklidir (Yildiz ve digerleri,
2006:203). Karmagik bir silirecin sonunda ortaya cikan yazilarda, birey zihinsel

birikimlerini kalic1 bir sekilde aktarma imkani bulur.
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Her ne kadar yazmak i¢in konu ile ilgili belli bir bilgi birikimine ihtiyag varsa
da, bu her bilgi sahibi insanin bunu yaziya ayni etkililikte dokebileceginin kaniti
degildir. Baz1 bireyler ¢ok fazla bilgi sahibi olmasina ragmen bu bilgilerini bildikleri
kadar etkili yazamayabilirler. Bunun nedeni ise yazmanin bilmekten ¢ok beceri
gerektirmesidir. Giizel yazma, kendini sézciiklerle etkili bir sekilde ifade etme herkeste
farkli derecelerde bulunan bir beceridir. Karsilastigi durumlart anlayabilen, farkli
acilardan bakabilen, dogru iliskileri kurabilen, bilgileri dogru bir sekilde diizenleyip
siralayabilen dile ait kurallar1 iyi bilen bireylerin duygularini yazili olarak giizel bir
sekilde anlatmas1 miimkiindiir. Giizel yaz1 6rneklerini incelemek, belirlenen konularla
ilgili yaz1 caligmalar1 yapmak, dilin 6zelliklerini 6grenmek giizel yazmaya etkisi olacak

unsurlardir.

Bir¢ok kisi ilk yazi denemesinde istedigi sonuca ulagamamis olabilir. Bu o
kisinin asla iyi yazilar yazamayacaginin bir gostergesi degildir. Ciinkii yazmanin
temelinde dil becerisinin olmasi ve dilin kullanildik¢a gelisen bir beceri olmasi, yazma
lizerine yapilan ugraslar sonucunda yazma becerisinde gelisimine neden olacaktir.
Yazmaya i1srarla devam eden ve belli ugraslar sonucunda yaziyla kendini ifade etme

becerisini daha da gelistirecek ve fikirlerin etkili bir sekilde sunulmasini saglayacaktir.

Yazma duygularin, diisiincelerin, isteklerin kelimelere dokiilmiis halidir. Yazma
bilgiden ¢ok beceri gerektirir. Beceri ise uygulamalarla kazanilmaktadir. Bireylerin
kendilerini ifade etmelerinde yaziy1 kullanmalart bir¢ok zihinsel beceriyi
gerektirmektedir. Bu beceriyle 0Ogrenciler bilgilerini  siralamayi, sinirlamayz,
diizenlemeyi, yazinin amacin belirlemeyi ve kurallar1 uygulamay1 6grenmis olurlar. yi
bir yazma becerisine sahip olmak icin ¢ok okumak, yazmak, yazilanlar1 incelemek,

tartigmalara katilmak, giizel anlatimlar1 kullanmak gerekir (Y1ilmaz, 2007:97).

Yazma becerisinde bir¢ok zihinsel islem beraber kullanilmaktadir. Yazma
eylemi yapilirken zihinde var olan bilgiler konuyla uygun bir sekilde iliskilendirilmeli,
bu iligskilendirmeyle olusan yeni bilgiler diizenlenmeli, diizenlenen bilgiler yordanarak
etkili sozciiklerle ifade edilmelidir. Yogun bir sekilde diistinmenin gergeklestigi yazma
eyleminde konu ile ilgili daha 6nceden farkli agilardan bilgi sahibi olmak da kendini

yazil1 olarak ifade etmede 6nemlidir.

Yazma, bilgilerin beyinde yapilandirilarak yazilmasidir. Yazma isleminin

gerceklesebilmesi i¢in ilk olarak bireyin okuduklarini ve dinlediklerini iyi anlayip
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yapilandirmas1 gerekir. Yapilandirilan bilgiler gbzden gegirilerek yazma siireci
baslatilir. Yazma isleminin amacina, yontemine, konusuna ve sinirlara gore yazilacak
olan bilgiler segilir. Cesitli zihinsel islemlerden gegirilen bu bilgiler yazilir. Gelismis
zihinsel beceriler ve diisiinme, dogru yazmaya yardimci olmaktadir (Yetkin ve Dagcan,

2006: 77).

Ogrenciler yaklasik olarak birinci sinifta okumay1 yazmayr grendikten hemen
sonra duygularim1 6nce az kelimeli climlelerle olmak {izere ifade edebilmektedir.
Ogretmenlerin  bu ddénemde oOgrencilerin  heveslerini kirmadan, takdir ederek
yazdiklarina deger verdigini gdstermeli ve yazmaya tesvik etmelidir. ilk yazmaya
basladiklarinda istediklerini yazili olarak anlatamadigin1 géren 6grenciler hemen pes
edebilir. Fakat 6gretmen yazma becerisinin devamlilik arz ettiginde gelisen bir beceri
olduguna Ogrencilerini inandirmali ve ufak gelisimleri bile takdir ederek Ogrencileri

yazmaya istekli hale getirmelidir.

Tiirk Milli Egitimi’nin ve {lkogretimin amagclarindan olan “Tiirk¢eyi dogru ve
acik bir sekilde yazmak” amacina hizmet etmek i¢in 6gretmenlerin 6grencileri yazma

konusunda bilgilendirmesi ve cesaretlendirmesi gerekir (Oz, 2001:240).

Yazma becerisini zihinsel gelisimde 6nemli bir rolii vardir. Okuma becerisinden
fakli olarak zihindeki bilgilerin sorgulanip sebep-sonu¢ c¢ergevesinde mantiksal bir
cerceveye oturtulmasi gerekir. Yazan kisi konuyla ilgili tiim bilgilerini bir araya
getirerek bunlar kendi iglerinde siniflar yeniden diizenleyerek yapilandirir ve
diisiincelerini yaziya doker. Bir¢ok zihinsel faaliyeti kapsayan yazma becerisinde
bireylerin kendi i¢ diinyalariyla hesaplagmasi varken, yazdiktan sonra da kendi
fikirlerini somut haliyle ylizlesmesi s6z konusudur. Bireyler, yazdiklariyla kendi fikir

diinyalarindaki gelisim ve degisime de sahitlik etme sansini bulur.

Yapilandirmaci yaklagim, yazmanin okuma kadar 6nemli oldugu gériisiindedir.
Okuma becerisi Ogrenilen bilgilerle zihni zenginlestirirken yazma becerisinde bu
yapilandirilan bilgilerin diizenlenmesi vardir. Yazma aninda birey yapilandirdigi
bilgileri inceler, gbozden gegirir, sorgular, iliskilendirir, kontrol eder. Boylece zihinsel
gelisimi saglar. Bu sebeple yazma okumadan daha 6nemli bir beceridir (Giines, 2007:

160).
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Tiirkge programinda dinleme, konusma ve okuma becerileriyle birebir iligkili
olan birgok zihinsel becerinin kullanilmasiyla olustugu ifade edilmistir. Ogrenciler
yazma becerilerini kullanarak fikirlerini yaziya dokerken siralamayi, simirlamayi,
diizenlemeyi ve yazim kurallarina gore yazmay1 6grenir. Yazma becerisinin gelismesi
icin siirekli okuma, yazma ve yazilanlar1 inceleme etkinlikleri yapilmalidir (MEB,

2009:17).

Yazarken diisiinceleri dogru ve etkili ifade etmek kadar dil kurallarina uygun
yazmak da énemlidir. Ogrencilere duygu ve diisiincelerini yazili olarak ifade etmelerini
gelistirmek i¢in okunan veya dinlenen metnin 6zetini yazma, sozciiklerin anlamini
dogru olarak bilme, kelime hazinesini gelistirme, dogru sozciiklerin kullanildig1 anlaml
ve mantikli climleler kurma, yazim kurallarina, noktalama isaretlerine uyma, konunun

disina ¢ikmadan, konuya uygun yazma etkinliklerine yer verilmelidir.

[Ikdgretimde Tiirkge derslerinde &grencilere kazandirilmak istenen yazma
becerileri, amaca uygun olacak sekilde yazma, dil bilgisi kurallarina uygun yazma,
noktalama isaretlerini yazida dogru yerlerde kullanma, yazim kurallarina uyma,
sozciikleri dogru sekilde kullanma, es ve zit anlamli sozciikleri bilme, ciimleleri dogru
ve anlagilir bir bigimde kurma, belirlenen konu ile ilgili yaziy1 planlayip, diistincelerinde

tutarli olacak sekilde yazmadir (Demirel, 1999: 248)
2.3.3.5. Gorsel Okuma ve Sunu

2004 yilinda degisen Tiirk¢e programinda temel beceriler boliimiine dahil edilen
gorsel okuma ve sunu becerisi yeni bir gelisim alanma 1s1k tutmustur. Tiirkce
programinda gorsel okuma ve gorsel sunu; sekillerin, sembollerin, resimlerin,
grafiklerin, tablolarin, beden dilinin, doga ve sosyal olaylarin okunmasi, anlagilmasi ve

zihinsel olarak yapilandirilmasi seklinde aciklanmistir (MEB, 2009:18).

Giinimiizde gelisen teknoloji ile beraber ¢ocuklarin televizyon, bilgisayar gibi
araglar1 kullammimin artmas1 gorsel okumay: da beraberinde getirmistir. Ogrencilerin
gordiigii gorselleri algilaylp anlamlandirabilmeleri i¢in iyi bir gorsel okuma egitimi

almalar sarttir.

Gorsel okuma yazilt metinlerin disinda bulunan resimler, krokiler, semboller,
renkler, sekiller vb. ile dogayla ve sosyal ortamla ilgili iletileri anlamlandirma, zihinde

yapilandirmadir. Gorsel okumada oOgrencilerin kavramlara ve bilgilere ait zihinsel
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semalar1 daha iyi yapilandirdiklar1 goriilmektedir. Gorseller zihinde canlandirmayi
kolaylastiracak, okuma ve dinleme etkinliklerinde oldugu gibi yeni bilgiler

O0grenilmesini saglayacaktir (Giines, 2007:249).

Kuskusuz en iyi 6grenme sekli esyalarla birebir etkilesimde bulunarak sonucu
bizzat gorerek yapilan 6grenmedir. Boylece somut, kalict bir 6grenme saglanmis olur.
Ogrencilerin yorumlama yetenegi gelisir. Ancak ¢ogu zaman gercek esyalar1 siif
ortamina getirmek miimkiin olmayabilir. Bunun i¢in model, resim, goriintli, grafik,
sunumlar kullanarak Ogrenmede ayni etki saglanmaya c¢alisilir. Gorsel sunular
ogrencilerin bilgileri daha rahat anlayarak belleklerinde depolamalarina yardimeci

olacaktir (Korkmaz, 2008:279).

Ogrenmenin kalicilig1 i¢in ne kadar ¢ok duyu organina hitap edilirse o kadar
etkili olur. Gorsel sunularda hem gorme, hem duyma duyular1 kullanilabilecegi i¢in

bir¢ok yaklagimdan daha etkili olmasi miimkiindiir.

Gorsel sunular ayn1 zamanda G6grencilerin estetik duygusunun gelismesini de
saglar. Ogrencilerin gelisim diizeylerine uygun olan resimlerin, tablolarin, fotograflarin
Ogrenciler tarafindan anlamlandirilip yorumlanmasi zihinsel olarak zenginlik sagladigi
gibi, estetik degerinin kazanilmasini saglar. Milli Egitim Bakanligi’nin 11.09.2006 tarih
ve 351 sayili karariyla 1.siniftan 8.sinifa kadar olan siniflarda okutulmasi kararlastirilan
Gorsel Sanatlar dersiyle desteklenerek gorsel okuma ve sunu becerisi 6grencilere
kazandirilmalidir. Secilen gorsellerin dgrencilerin  seviyesine uygunluguna dikkat
edilerek 6grenim durumlar1 hazirlanmalidir (Korkmaz, 2008:284). Kademeli bir sekilde
ilerleyerek kazandirilan estetik degeri, bireyin tiim hayatinda kendini gosterecektir.
Yasama bir diizen ve giizellik katan estetik degeri 6grencilere kazandirilmasi ihmal
edilmemesi gereken degerlerden biridir. Estetik degerine sahip olan birey etrafindaki
giizellikleri daha kolay fark eder, kendine diizenli bir yasam alani olusturur. Bu da

yasantisinin daha renkli ve sikintisiz gegmesine yardimci olur.

Glinlimiizde ogrencilerin kitaplardan cok bilgisayarla vakit gegirmesini daha
pozitif hale getirmek i¢in yapilabilecek en giizel etkinlikler gorsel okuma becerisine
yonelik yapilan etkinliklerdir. Artik birgok kisi kitaplardan alacagi bilgiye internet
tizerinden ulasmaktadir. Bunun yaninda televizyon, DVD gibi diger teknolojik aletlerin

de cok yaygin bir sekilde kullanilmasi saglikli bir gorsel okumay: da zorunlu hale
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getirmistir. Cocuklarin gordiikleri sekillere anlam vermesi, dogru yorumlamasi igin

etkin bir gorsel okuma becerisi sarttir.

Ogrencilerin izledikleri programlari, resimleri, cizimler, reklamlari, interneti
anlamlandirmalari, elestirel olarak degerlendirebilmeleri i¢in gorsel okuma becerisine
sahip olmalar1 gerekmektedir. Giiniimiizde okuryazarlik artik sadece okumakla,
yazmakla degil bunun yaninda gorsel unsurlari da anlamakla, anlamlandirmakla,
yorumlamakla da olmaktadir. Bu sebeple Ogrencilerin gorsel izleme becerilerini

gelistirmek i¢in bazi etkinlikler egitim stirecine dahil edilmelidir (Akyol, 2011:121).

Derslerde 6grencilerin dikkatini ¢ekmek, dersi daha akici hale getirmek igin
kullanilabilecek en etkili materyallerden bazilari resimler, goriintiiler, slaytlar, videolar
vb.dir. Bu materyallerin hedefe ulasmaya yardimci olabilmesi igin, 6grencilerin gorsel
okuma becerilerinin gelismis olmasi gerekir. Izlediklerini anlayabilen, iizerinde
diisiinebilen, yorumlayabilen, bilgiyi olustururken bu gorsellerden yararlanan bireyler

yetistirmek i¢in gorsel okumaya 6nem vermek gereklidir.

Gorsel unsurlarin oldukga yayginlastigi giiniimiizde kitap okumak kadar
gorselleri okumak ve yorumlamak da onem kazanmistir. Gorsel unsurlardaki sanat
cocuklarin estetik duygusunun gelisimini saglar. Cocuk kitaplarda akici iislubun
yaninda cocuklarin dikkatini ¢ekecek ve onlar1 diisiinmeye sevk edecek gorseller
kullanilmalidir. Anlatim ve gorseller beraber 6n bilgilerle iliskilendiginde zengin bir
anlamlandirma olusur. Anlatimda verilen bilgilerin yaninda gorsellerde bulunan renkler,

desenler, sekiller de 6grencileri diisiinmeye sevk edecektir (Yilmaz, 2007:115).

Tiirkce Ogretiminde gorsel okuma dilin, zihinsel ve sosyal gelisimin
gerceklesmesini saglar. Ayrica 6grencilerin anlama, hatirlama ve zihinsel bagimsizlik
becerilerini etkin kullanmalarina yardimci olur. Ogrencilere sunulan resimler, grafikler,
sekiller vb. 6grencilerin diisiinmelerini gelistirecek, anlamalarini saglayacak 6n bilgileri

ile yeni bilgilerin zihinlerinde yapilandirilmasini kolaylastiracaktir (Giines, 2007:250).

Ogrencilerin gorsel unsurlar1 okuyabilmesi kadar 6grenmelerini somutlastirmast,
resme, sekillere dokebilmesi de ¢ok onemlidir. Gorsel sunu yapma, 6grencide bir¢ok
zihinsel islemin gerceklesmesiyle olusur. Ogrenci dnce bildiklerini siralar, siniflandirir,

anlatmak istedigi konu ile iligkilendirir, uygun gorselleri secer ve sunumunu hazirlar.
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Boylece ogrendiklerini somutlastirma imkani bulan &grencilerde kalict 6grenme

saglanmis olur.

Ogrencilerin resimleri, ¢izimleri, hareketleri, grafikleri, fotograflari, izledikleri
gorselleri anlayarak yorumlama becerisini kazanmalar1 i¢in bazi kurallara uyulmalidir.
Ogrencilerin gorsel sunularda paylasilan fikirleri algilayarak somutlastirmalari igin

kendilerinin sunum hazirlamasi etkili bir yontemdir (Akyol, 2011:123).

Ogrenilen bilgilerin yazili ya da sozlii olarak sunulmasmnim yaninda resimlerle,
grafiklerle, sekillerle, gosterilerle desteklenmesi bilgilerin daha iyi 6grenilip kalic1 hale
gelmesini saglanacaktir. Bu etkinlikler sayesinde Ogrenciler dersi daha merakla takip
ederek giidiilenecek ve 6grenilmesinde karmasik zihinsel siirece sahip bilgilerin daha
kolay ve zevkli bir sekilde aktarilmasina olanak saglayacaktir. Gorseller 6grencilerin
bilgilerin organize edilmesinde de kolaylastirict bir 6zellige sahiptir. Hem isitsel hem

gorsel olarak 6grenciye sunulan bilgiler ¢ok daha kolay 6grenilecektir.

Ogrenciler duygularm, diisiincelerini ve bilgilerini aktarma istediklerinde yazma
ve konusma becerilerini gorsel sunularla destekleyebilir. Tiyatro, farkli gorseller,
fotograflar, resimler, semalar, desenler, videolar, web sayfalari, ses-goriintii kasetleri ile
yapilan bir sunumun izleyiciye aktarimimi kuvvetlendirir. Gorsel sunuyla karmagsik
konular daha rahat anlatilir. Bilgileri diizenler, kavramlar1 siniflandirmay1 ve siralamay1

kolaylastirir. Boylece bilgilerin yapilandirilmasi daha rahat olur (Giines, 2007:252).

Ogrencilerin sunu becerilerini gelistirilmesi igin sununun bir planmin olmasi
gerektigi bilinmeli, sunu Oncesi, sunu sirasinda ve sonrasinda yapilmasi gerekenler ile
ilgili egitim verilmelidir. Giintimiizde bilgisayar kullaniminin artmast da gorsel
sunularin kullanilmasindaki artisin nedenlerinde biridir (Yilmaz, 2007:117). Sunu
hazirlamak belirli bir bilgi ve beceri birikimi ve bu becerileri kullanabilme yetenegi
gerekmektedir. Bu da uzun siiren bir siire¢ sonucunda ve sik sik yapilacak etkinliklerle
ogrencilere kazandirilabilir. Bu ylizden 6grencilerin konu ile ilgili sunum yapabilmesi

icin, sunu hazirlanirken yapilmasi gerekenlerle ilgili temel bir egitim almasi sarttir.

Gorsel sunudan maksat Ggrencilerin duygularini diisiincelerini ve bilgilerini
gorsel yollarla ifade etmesidir. Bu ifade etme seklinde semalar, resimler, fotograflar,
desenler vb. gorseller; tiyatro, oyun, taklit, rol yapma gibi etkinlikler ve video,

bilgisayar, ses- goriintii kasetleri gibi araglardan yararlanilir. Gorsel sunularla
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ogrencilerin yazili-sozlii ifadeleri kuvvetlenirken, diislinme ve anlama becerileri de
gelismektedir. Resimlerle, sekillerle ve grafiklerle verilen yeni kavramlar daha kolay
Ogrenilir. Gorsel sunular 6grencilerin siiflama, siralama yapmalarini, 6grencilerin var
olan bilgileriyle yeni bilgilerini iligkilendirerek yeniden yapilandirmasimi kolaylastirir

(MEB, 2009:18).
2.4. Tiirkce Dersinde Degerler Egitimi

Toplumda degerleri bazen gelenek ve gorenekler bazen de zamanin insanlar
etkileyen akimlar belirler. Bu degerler felsefede etik deger, toplumda ahlak olarak
adlandirilir. Egitimde ise kiiltiir aktarimi gorevinden dolayr degerler, ahlakli olma
olarak nitelenir. Iyi, giizel, dogru, faydali olan tiim davranislar egitimin dgrencilere
kazandirmak istedigi davranislar arasindadir. Bu sebeple 1739 sayili Milli Egitim Temel
kanununda yetistirilmek istenen bireylerin Ozelliklerinde bu degerlere sik¢a yer

verilmektedir (Cemiloglu, 2004:214).

Daha ¢ok toplum tarafindan belirlenen ve kusaktan kusaga kiiltiir aktariminda
biiyiik bir yeri olan degerlerin olusumu her ne kadar ailede baslasa da, belli bir yastan
sonra giinlinliin ¢ogunu egitim kurumlarinda gegiren dgrencilerin deger kazaniminda
okullarm rolii de ¢ok biiyiiktiir. Tyi bir insan, iyi bir vatandas olmak i¢in sahip olunmasi
gereken birgok deger, okullarda hem formal hem de informal olarak verilebilir.
Derslerde islenen konularin igeriginde yer alan degerler oldugu gibi, 6grencilerin
ogretmenlerinden, arkadaglarindan ve okul personelinden goézlemleyerek ogrendigi

bir¢ok deger de bulunmaktadir.

Egitim kurumlarint en 6nemli gorevlerinden biri toplumlarin ayakta durmasi
icin, kendini her yonden gelistirmis, yasantis1 yoluyla kalici davranis degisikligi
gergeklestirebilen bireyler yetistirmektir. Tirk milletinin fertlerini belirli degerler
dogrultusunda yetistirmeyi hedefleyen Tiirk Milli Egitiminin de genel amaclari
igerisinde yer alan “ Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyetciligine bagl; Tirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve
daima yiiceltmeye calisan; insan haklarina ve Anayasanin baglangicindaki temel ilkelere
dayanan demokratik; laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne karsi
gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline getirmis yurttaglar olarak

yetistirmek™ ifadesi ile ““ beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve
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saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine,
genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger
veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak
yetistirmek™ ifadesi bir bireyde bulunmasi gereken kisisel ve sosyal temel degerleri
gostererek egitim sistemi igerisinde bu degerlerin kazanilmasini amag edinmistir (MEB,

2009:7).

Degerler egitimi birinci kademedeki siniflarda ilk olarak Sosyal Bilgiler
Programi’na 2005 yilinda dahil edilmistir. Sosyal Bilgiler 4.-5. sinif programinda yirmi
deger belirlenerek egitim siirecine dahil edilmistir. Bu degerlerden adil olma kavrami
tim duygulardan arinarak hakliyr ve haksizi ayirt etmeyi, tarafsiz davranmayi, aile
birligine dnem verme degeri, toplumun en kii¢iik birimi olan ailenin saglamliginin
toplumu nasil sekillendireceginin farkinda olmayi, bagimsizlik kimsenin emri altina
girmeden yasam siirmesini, baris degeri savaslardan ve kotiiliikklerden uzakligi ifade
eder. Bilimsellik, bilimsel degerleri kullanarak bilgiye ulasmayi, g¢aligkanlik hedefe
ulagmak, basariy1 yakalamak i¢in gerekli caligmalar1 yapmayi, dayanisma isbirligini ve
ortak hareket etmeyi igerir. Duyarlilik canli, cansiz her seye iyi duygularla yaklasip
zarar vermemeyi, diirlistliik dogru olmay1 ve bu dogrularla davranmayi, estetik degeri
diizeni, giizelligi benimsemeyi, hosgorli farkliliklara ragmen olumlu davranislar
bilinyesinde barindirir. Misafirperverlik degeri, misafir olan kisiyi rahat ettirmek icin
tim imkanlarimi sunmayi, Ozgirlik kimsenin hakkin1 gasp etmeden istedigi gibi
diisiinme, hareket etmeyi, saglikli olmaya 6nem verme degeri ise sagligin insan hayati
icin ne kadar onemli oldugunu anlatan degerlerdir. Saygi degeri, tim farkliliklara
ragmen bireylerin gosterdigi olumlu davranislar, sevgi canli cansiz her seye
duyulabilen sefkat hissini, sorumluluk kisilerin iizerine diisen gorevleri zamaninda
yapmasini, temizlik kirli, sagliksiz ortamlardan uzak durmayi, kisisel bakimi
vatanseverlik vataninin sevmeyi, onu her sey pahasina koruma hissini, yardimseverlik
yardima ihtiyaci olan kisilere goniillii yardim etmeyi icerir. Sosyal Bilgiler Programu ile
belirlenen bu yirmi deger, bireylerin kiiciik yasta kazanmalar1 gereken, saglam bir
karakteri olusturacak olan temel degerlerdir. Bu ylizden bu degerler sadece bir derste

degil, tiim derslerde islenerek 6grencilere kazandirilmalidir.

Egitim kurumlarinda deger aktarimi yapilirken, tek bir ders yerine Tiirkce, Hayat
Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi gibi dersler kullanilmaktadir. Bu

derslerin programlarinin igeriginde degerler egitimine hizmet eden c¢aligmalara da yer
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verilmigtir. Ancak Sosyal Bilgiler dersinde degerler egitimi 6zel bir yere sahiptir.
Degerler bu programda becerilerin, kavramlarin ve genel amaglarin yaninda temel

Ogeler arasinda da bulunmaktadir (Aydin, 2010: 18-19).

Kendilerini dogru bir sekilde ifade edebilmeleri, karsilarindaki kisilerin ne
demek istedigini dogru olarak anlayabilmeleri, karsilastiklar1 olaylara farkli agilardan
bakabilmeleri, baskalari ile ortak is yapabilmeleri, girisken olmalari, sorun odakli degil
¢oziim odakli olmalari, c¢evrelerine karsi duyarli olmalari, yeni bilgiler 6grenmeye
hevesli olmalari; bireylerde aldiklar1 egitim sonucunda olusmasi beklenen tutum ve

becerilerdir.

2005-2006 egitim-6gretim yilindan beri kullanilmakta olan Tiirk¢e programina
bakildiginda verilmek istenen bazi degerler oldugu goriilmektedir. Giiniimiiziin ve
gelecegin bireylerini yetistirmeyi hedefleyen olan Tirk¢e dersine ait programla “
Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanan, kendini ifade eden, iletisim kuran, is birligi
yapan, girisimci ve sorun c¢dzen, bilimsel diisiinen, anlayan, arastiran, inceleyen,
elestiren, sorgulayan, yorumlayan, haklarimi1 ve sorumluluklarini bilen, cevresiyle
uyumlu, sartlandirmaya karst duyarli, okumaktan ve Ogrenmekten zevk alan, bilgi

teknolojilerini kullanan, iireten ve gelecegine yon veren” bireyler yetistirilmesi

hedeflenmektedir (MEB,2009:10).

Milletini seven, koruyan, kiiltiiriine sahip ¢ikan, yasatmak i¢in ¢aba gosteren,
tarihini bilen, tarihinde yasanana olaylardan ders ¢ikaran, ahlaki degerleri 6nemseyen ve
yasantisinda kullanan bireyler, huzurlu ve mutlu bir toplumun olusmasina katki saglar.

Egitim kurumlari tiim bu degerleri 6grencilere egitimleri boyunca vermeyi hedefler.

Tiirkge Dersi (1-5.Smiflar) Ogretim Programi’nin yapist genel amaglarinda yer
alan milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal degerlere dnem
vermelerini saglamak; milli duygu ve diislincelerini giliglendirmek, programin icerdigi
ogrenme alanlariyla kazandirilmaya ¢alisilan temel becerilerden olan kisisel ve sosyal
degerlere dnem verme Tiirkce programinda yer alan degerler egitiminin gostergeleridir

(MEB, 2009:13).
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Tiirkge derslerinde ogrencilere kazandirilmak istenen kazanimlar arasinda
ahlaki, milli ve evrensel degerlere yonelik olan kazanimlar da bulunmaktadir.
Ogrencilerin, yasantilar1 boyunca kullanacaklar1 bu degerler, tutum ve davranislarla

kendini gosterecektir.

4.siif Tirkce dersi kazanimlarma bakildiginda degerler egitimine yonelik
ifadeler goriilmektedir. Konugma O6grenme alanina ait olan konusmacinin soziiniin
bitmesini bekleyerek, soz alarak, incitmeden; biiyliklerine, bayragina, vatanina ve
milletine sayg1 gdstererek konusmayla ilgili olan “gdrgii kurallarina ve degerlere (milli,
manevi, kiiltiirel, ahlaki, sosyal vb.) uygun Konusur” kazanimi verilmek istenen degeri

net bir sekilde anlatmaktadir (MEB, 2009:78).

Bagimsizlik, vatan sevgisi gibi milli degerlerin biiylik cogunlugu, Atatiirkgiiliik
ile ilgili kazanimlarda verilmektedir. Atatiirk ve silah arkadaslar1 6rnek verilerek,
Ogrencilerde vatana, vatani korumaya ve yliceltmeye ait degerler igsellestirilmek

istenmektedir.

4.smf Tiirkce dersi Atatiirkciiliik ile ilgili kazanimlara bakildiginda “okudugu
veya dinledigi metinde Atatiirk’iin Milli Miicadele’de karsilastig1 giicliikleri belirler.
Atatiirk’tin - Milli Miicadele’de karsilastigt  giicliiklerden birine ¢6zliim {iiretir.”
kazaniminda giicliiklerle basa c¢ikma pes etmeme ve vatani i¢in her tiirli zorluga

katlanmanin gerekliligi ifade edilmistir (MEB, 2009:133).

Atatiirk¢iilik kazanimlariyla 6grencilerde olusturulmak istenen milli degerlerin
yaninda, Atatiirk’lin gii¢lii karakterine ait bazi degerlerde verilmek istenmektedir.
Yapilan ise duyulan inang, basariy1 elde etmek i¢in gosterilen azim, zorluklarla basa
cikabilme yetenegi Atatiirkciiliik kazanimlarinin Ogrencilere vermek istedigi bazi

degerlerdir.

Tiirk¢e Programi’nda gecen “Atatiirk’iin kisilik 6zelliklerinden ileri goriisliiliigi,
acik sozliiliigii, onder olusu Atatiirk’lin insan hak ve hiirriyetlerine verdigi énem, kisi
hiirriyeti, 6grenim hiirriyeti, din ve vicdan hiirriyeti, diislince hiirriyeti, bilim ve sanat
hiirriyeti, diisiince hiirriyeti Atatiirk’lin giicliiklere ragmen basarili olmas1” ile ilgili
kazanimlarda bireyde bulunmasi gereken temel degerlere yer verilmistir (MEB, 2009:

134).
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“Atatiirk’lin gilizel sanatlara ve sanatkarlara verdigi onem” kazanimi da yine her
bireyde bulunmasi gereken estetik goriisi ve deger yargisini olusturmayi

hedeflemektedir (MEB, 2009:135).

“Diinya baris1 i¢in milletlerin birbirlerinin 6rf ve adetlerine hosgdrili
olmalarmin geregini Atatiirk’iin bu konuya verdigi 6nemi belirten sozleriyle aciklar.”
kazanimi giiniimiizde oldukga ihtiyacimiz olan karsilikli hosgoriiye sahip diinya barigini

benimseyen kisiler yetistirmeyi hedefleyen bir kazanimdir (MEB, 2009:136).
2.4.1. Deger Aktariminda Ders Kitaplan

Toplumlar degerleriyle beraber gelecek zamanlara yol alir. Degismeden, zarar
gormeden gelecek nesillere aktarilabilen temel degerler toplumun devamliligini
saglamasini saglayacaktir. Ortak bir dile ve kiiltlire sahip olan toplumlar, varliklarini
devam ettirebilmek ve toplumu bir arada tutabilmek igin sahip oldugu degerlerini
gelecek kusaklara aktarmak zorundadir. Gilinlimiizde goriilen yozlasmalarla bu amaca
ulagabilmek giderek zorlasmaktadir. Egitim kurumlari, iyi bireyler yetistirerek
toplumun devamli olmasini saglamak adina degerleri kisilere kazandirabilecek en etkili
kurumlardir. Bu sebeple okullarda Ogrencilere asgari toplumun temel degerleri
kazandirilmalidir. Degerlerin kazandirilmasindaki en etkili yollardan birisi de ders

kitaplaridir.

Ders kitaplari, egitim ve dgretimde kullanilan énemli araglardir. Ogrencilerin
bulundugu yasa ve seviyelerine uygun olan biligsel ve duyussal becerileri kazandirmaya
yonelik olan, icerik¢e zengin metinlerden meydana gelen ders kitaplari, programin
amagclarini igeren, kazandirilmak istenen kazanimlar1 6gretmenler araciligiyla 68renciye
vermeye calisan basili materyalledir. Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan metinler okuma,
yazma, konusma ve dinleme becerilerini igeriginde yer alan etkinliklerle kazandirmaya
calistigindan, temel dil becerilerini kazandirmada 6nemli bir yere sahiptir (Cegen ve
Ciftei, 2007: 39). Ders kitaplariin istenilen 6zelliklerde olmasi 6grencinin dersle ilgili

algisini degistirecek ve kazanimlarin gerceklesmesinde yardimer olacaktir.

Ders kitaplart bir dersin etkin bir sekilde devam etmesinde, anlatilan konunun
uygulamaya dokiilmesinde, programda yer alan kazanimlarin planli bir sekilde

verilmesinde, uygulanan yontemlerin desteklenmesinde ders kitaplariin katkisi
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kiicimsenemeyecek kadar coktur. Bu sebeple ders kitaplarmin nitelikli bir sekilde

diizenlenmesi, programlarin ihtiyag¢larini karsilamasi agisindan gereklidir.

Ders kitaplar1 hazirlanirken, hazirlandigr yas grubunun gelisim O6zelliklerine
uygun olmasi istenen hedeflere ulasmada 6nemli rol oynar. Ders kitaplarinin programa
uygunlugundan toplumun degerleriyle ¢elismemesine, iceriginden gorsel unsurlarinin
hitap ettigi 6grencilerin yasina, gelisim 6zelliklerinden, ilgi ve ihtiyaglarindan 6grenme
yasantilarina ve hazirbulunusluklarina dikkat edilerek hazirlanmasi gerekir. Bu
noktalara gosterilen Ozen, ders kitaplariin o6grenmede etkili kullanilan Ogretim

materyallerinden olmasini saglayacaktir.

Ders kitaplarinin igerigi bilimsel yontemlere ters diisecek sekilde olamaz. Caga
uyum saglayabilen, kiiltiiriinli koruyarak yasatabilen bireyler yetistirmek i¢in,
Ogrencilere okutulacak olan kitaplarin ilk olarak bir amaci olmak zorundadir.
Ogrencilerin ulagmasi istenen amag tespit edilirken o toplumun egitim felsefesi dikkate
alinarak program sekillendirilir. Programda Ogrencilere verilmek istenen her sey
ayrintili bir sekilde belirlenir. Tiim davraniglar1 kazandiracak olan yontemler ve araclar
gosterilir. Bunlar hazirlandiktan sonra ders kitaplarinin yazilmasima baslanir. iletisimi
saglayan ders kitaplari, karmasikliga neden olmamasi igin bir kurul tarafindan
hazirlanir. Bu kurulda; 6gretmen, Ogrenci, yazar, psikolog, iletisim uzmani, editdr,

ressam ve konu uzmani bulunmalidir (Ozyiiksel, 1985, Akt. Cihan, 2010:69).

[Ikdgretimin genel amaglarina dayanarak belirlenen ders programlariyla
ogrencilerin kazanmas1 beklenen degerler ve davraniglar dersler araciligiyla verilmek
istenmektedir. Ders kitaplart da 6grencilere derslerde 6grenilmesi hedeflenen igerigi
ileten, Ogrencilerin 6grenme hizlarma gore calisabilmeleri ig¢in imkan saglayan
materyallerdir (Toprak, 1993:6). Bu materyaller sayesinde Ogrencilere kazandirilmak

istenen davranislar, etkinlikler yoluyla 6grencilere sunulmaktadir.

Ders kitaplarinin igeriginin anayasaya ters diismeyecek, bilimsel bilgilerle
celismeyecek, evrensel degerlere riayet eden, dogmatik bilgilerden ve zorbaci
yonlendirmelerden uzak, 6grencileri diisiinmeye, kiyaslamaya, disiplinler arasi iligkiler
kurmaya, elestirel diisiinmeye, yorumlamaya, bilgileri yapilandirmaya tesvik edecek
sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Aksi halde bagnaz, olaylara tek tarafli bakan,

ezber bilgiyi yeterli goren, degisimlere ve yeniliklere kapali, sabit fikirli bireyler
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yetismesi kacinilmazdir. Bu tarz bir egitim ise yasamlari boyunca karsilastiklar

problemi ¢ozebilen, toplumla uyumlu olan bireylerin yetismesine engel olacaktir.

Milli Egitim Bakanlhigi egitim araclar1 ve ders kitaplar1 yonetmeliginde ders

kitaplarinda bulunmasi gereken nitelikler su sekilde verilmistir (MEB, 2012:2):
e Anayasa ve kanunlara aykir1 hususlar1 igermez.
e Bilimsel hata icermez.

e Temel insan hak ve 6zgiirliiklerini destekleyen ve her tiirlii ayrimciligt

reddeden bir yaklagim sunar.
e Reklam niteliginde 6geler icermez.
e Egitim ve 6gretim programinin amagladigi kazanimlar1 kapsar.

e Gorsel tasarim ve icerik tasarimi, 6grenmeyi destekleyecek nitelikte

ve dgrencilerin gelisim 6zelliklerini dikkate alarak yapilir.

Ayni yoOnetmelikte ders kitaplarinin igeriginin egitim- Ogretim
programina uygun olmasinin gerekliligi anlatilirken dil ve anlatim {islubuyla

ilgili agiklama soyledir (MEB,2012:3):
e Yasayan Tiirk¢e dogru, giizel ve etkili kullanilir.

e Konularin islenisinde 6grencinin seviyesine ve gelisim 6zelliklerine uygun

olarak dogru, anlagilir, yalin bir dil ve anlatim kullanilir.

e Dilin kullaniminda, Tirk Dil Kurumunun giincel Tiirkge So6zlik ve Yazim

Kilavuzu esas alinir.

Dili bilingli kullanabilme yetisi ilkokul yillarinda kazanilmaya baslanir. Bu
yiizden Tiirkce ders kitaplarinin misyonu oldukg¢a fazladir. Zengin bir dilin inceliklerini
ve giizelliklerini Ogrencilere kazandiracak olan Tiirk¢e ders kitaplarinda bu rolii
metinler {istlenmektedir. Ozellikle Tiirk ve diinya edebiyatma ait énemli eserler,
Ogrencilere uygun degerleri hissettirerek 6gretirken, aliskanliga doniistiirmesi i¢in etkili
bir aragtir. Bu sebeple programlara uygun olarak hazirlanan ders kitaplarinda yer alan

metinlerde edebi degerlerin bulunmasi biiylik 6nem tasimaktadir (Kolag,2009:594).
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Ders kitaplariyla 6grenciler bilgi 6grenirken, 6grendikleri bilgiyi anlamlandiracak ve
yasantisina katacaktir. Bu silirecte okudugunu anlama, anladigini yorumlama,
elestirebilme, analiz etme ve kendisi i¢in dogru olan bilgiyi kullanma eylemlerini de
gergeklestiren 6grencilere ders kitaplar1 rehberlik edecektir. Boylece egitim programinin

amacina da ulasilmis olacaktir.

Ders kitaplar1 6gretmenlerin en kolay ulasabildikleri ve en ¢ok kullandiklar1 ders
ara¢ gereclerindendir. Hatta bazi durumlarda elde olan tek kaynak bile olabilir. Bu
sebeple ders kitaplar1 hazirlanirken kazandirilmak istenen becerilerin tamamini
kapsayabilmelidir. Ozellikle hazirlanirken secilen metinlerin programa, konuya, dgrenci
seviyesine uygunluguna, resimlerin Ogrenciler tarafindan heyecanla incelenmesine,
merak uyandirmasina, metinlerin istekle okunmasina, diislinceleri kisitlamayip hayal

kurmasina olanak saglayacak sekilde olmalidir.

Ders kitaplar1 Ogrencilerin okuma, dinleme, yazma, konusma ve dilbilgisi
becerilerini kazanabilmeleri igin en ¢ok kullanilan materyallerdir. Bu becerilerin en iyi
sekilde verilebilmesi i¢in ders kitaplarinin nitelikli olmas1 gerekir. Cocuklara yonelik
kaleme alinan metinler ¢ocugun hayal giiciinii kapsayabilmeli, severek okuyacagi bir dil
ile yazilmali, okuduklarini anlamalar1 i¢in seviyelerine uygun olmalidir. Kisacasi,
Tiirk¢e ders kitaplarina metin se¢imi yapilirken ¢ocuga gore olmasina dikkat edilmelidir

(Cakar, 2013:1173).

Yeni programla beraber derslerde okutulmak {izere hazirlanan ders kitaplarinin
yani sira kazanimlarin 68retme-68renme siirecinde uygulamali bir sekilde kazanilmasi
i¢cin, 0grenci ¢aligma kitaplari, 6gretmenlerin siireci daha rahat ve programli bir sekilde

yonetmelerine yardimcei olmasi i¢in de 6gretmen kilavuz kitaplart hazirlanmgtir.

Tiirkge Egitimi Programini gelistirme c¢alismalarinda varilan en Onemli
sonuglardan biri, saptanan amagclarin gozlenebilir 6grenci davranisina doniistiirtildiikten
sonra, bu amaglara nasil ulasilabileceginin olusturulan egitim durumlariyla
somutlanmasidir. Program gelistirme ¢alismalarinda yapilan incelemeler ve ilgililerden
aliman gortsler, Tiirkce 6gretiminde dilsel becerileri kazandirmaya doniik yontemsel
(metodolojik) bir anlayisin yeterince yasama gecirilemedigi noktasinda birlesmektedir.
Ogretmenler, dersin amaglarma ulasmak icin kullandig: araglardan (metinlerden) nasil
yararlanacagin1 oOrneklendiren, bilimsel anlayigla kurgulanmis egitim durumlarina

gereksinim duymaktadir (Sever, 2003:35). Derslerde kullanilan ders kitaplari, 6grenci



70

caligma kitaplar1 ve 6gretmen kilavuz kitaplari bu amaca hizmet eden materyallerdir

(MEB, 2009:35).

Tiirkce ders kitaplarina metinler secilirken Ogrencilerin bulunduklar1 yas
grubunun ozelliklerine, bilissel ve duyussal seviyelerine uygun olmasina 6zen
gosterilmekte, metinler icerik olarak 6grencilerin diisiince diinyasini gelistirecek, diger
derslerde 6grenilen bilgileri pekistirecek sekilde metinler kullanilmaya ¢alisilmaktadir.
Metinlere ait yazilarin puntolari, metinlerin uzunlugu, ciimlelerin anlasilabilirligi ve
metinlere uygun secilen resimlerin Ogrenciler tarafindan yorumlanabilme giicii yine

ogrencilerin bulundugu siifin seviyesine gore tercih edilmektedir.

Tiirkge caligma kitaplari, ders kitaplarinda yer alan metinleri destekleyecek
sekilde olusturulmaktadir. Metinde 6grencilere verilmek istenen kazanimlar caligma
kitabinda yer alan ve yoOnergelerle 6grenciyi hedefe ulastirmaya calisan etkinlilerle
desteklenmektedir. Caligsma kitaplarindaki etkinlikler cesitli zeka tiirlerine hitap edecek
sekilde diizenlenerek, her 6grencinin dikkatini ¢ekmeyi hedeflemektedir. Etkinlikler
bazen bireysel calismay1 gerektirirken bazen de grup calismasina tesvik etmektedir.
Calisma kitaplarinda metinle ilgili verilen sorulari cevaplama, hikdye tamamlama,
dilbilgisi konularin1 pekistirme, kelime hazinesini gelistirme, metne ait resimleri

yorumlamay1 saglayama etkinlikleri igermektedir.

Ogretmen kilavuzlar ise, Ogretmenlerin dersini daha rahat anlatabilmesi,
Ogrencilere daha renkli etkinlikler sunabilmesi ic¢in ders kitabin1 ve calisma kitabinm
iceren bir kaynaktir. Kilavuz kitaplarda Tiirk¢e dersinde Ogrencilere kazandirilmak

istenen kazanimlar da metinlere gore belirlenerek belirtilmistir.

Tiirk¢e dersinin metinler {izerinden islenmesi, ders kitaplarinin ne kadar 6nemli
oldugunun bir gostergesidir. Yaptig1 aragtirmada Tiirk¢e 6gretmenlerinin %99,44 {iniin
derslerini ders kitabina bagli olarak isledigini tespit etmistir. Bu arastirmaya da
dayanarak ders kitaplarinin igerigi olusturulurken Ogrencilere verilmek istenen
kazanimlar etkili bir sekilde icermesi oldukc¢a onemli oldugu sdylenebilir (Ozbay ve

Melanlioglu, 2008:41).
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Tiirkce kitaplarinda yer alan metinlerde kazandirilmak istenen degerler mutlaka
yer almalidir ki tilkenin gelecekte ihtiya¢ duyacagi nitelikteki bireyler yetistirilebilsin.
Tirkge ders kitaplarini igeriginde dikkat edilmesi gereken unsurlari Cemiloglu (2004:

209) su sekilde siralamistir:

e Tiirkge dersine ait programda yer alan genel amaglarinin igerdigi hedefler, ders
kitaplarinda yer alan metinlerin igeriginde yer almalidir. Boylece 6grencilerin
istenilen hedefe ulagsmasinda ders kitaplar1 {izerine diisen gorevi yapmis

olacaktir.

e Tiirk¢e ders kitabina okuma pargasi yazacak olan yazarlarin alanlarinda uzman
olmas1  gerekmektedir. Bilimsel acidan {iniversitelerin alanla ilgili
akademisyenlerinin, uygulamanin bizzat i¢inde yer alan Tiirk¢e 6gretmenlerinin,
egitim bilimleriyle ilgilenen uzmanlarin bu komisyonda yer almasi, ders

kitaplarinin 6grencilere uygun olarak hazirlanmasina biiytik katki saglayacaktir.

e Ders kitaplarinda yer alan konularin ve okuma metinlerinin ilk olarak programa,
daha sonra da verilig sirasina gore belirli yaklagimlara dayanarak sistematik bir

sekilde hazirlanmasi gerekmektedir.

o Tirkce ders kitaplarinda dil ve eserlerle 6grenciye verilmek istenen dinamik bir
yaptya sahip oldugu goz oniinde bulundurularak tarihle ilgili okuma pargalarinin
giintimiizle iliskilendirilmesi, olaylarin zamana, ¢evreye ve kiiltiire gore farkli

olabilecegi 6grenciye sezdirilmesi gerekir.

e Tirkce kitaplarinda ye alan metinlerin diger derslerle de iliskilendirilmesi
gerekir. Tiirkce dersinin tarihle, cografyayla ve sosyolojiyle olan iliskisi
metinlerde gecen tarihi donemle, sosyal cevreyle ve yasanilan cografyayla

iliskilendirilerek bilgilerin somutlastirilmasi saglanmalidir.

e Dilin biitiinliigii i¢in kitaplardaki metinlerin ve konularin belirli bir siraya,
kolaydan zora, basitten karmasiga gore siralanmalidir. Boyle 6grenciler siireg

boyunca yaptiklari sentezlerle kendilerince bir biitiinliik olusturacaktir.

e Okunacak parcalarin 6grencileri diisiinmeye, arastirmaya, tartigmaya, baska

kaynaklara bagvurmaya, yorumlamaya yonlendirecek igerikte olmalidir.
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Ders kitaplarma gereken 6nem verilmesi halinde Ogrencilere edindirilmek
istenen kazanimlar daha kolay davranis haline doniistiiriilecek, 6grenciler eglenirken

Ogrenecek ve verilmek istenen degerlerin i¢sellesmesi daha miimkiin olacaktir.
2.4.2. Metinlerde Bulunmas1 Gereken Ozellikler

Metin bilgilerin, duygu ve diisiincelerin planlt bir sekilde anlatildigi yapilardir.
Bu yapilarda yerlestirme yapilirken gelisi giizel degil mantikli bir sira izlenir. Yani
metinlerde kelimeler arka arkaya siralanirken hem mantiksal hem de dilbilgisi
kurallarina uygun ctimleler kullanilir. Yazar ve okuyucu arasinda duygu aligverisi igin

bu mantikli siralama mecburidir (Giines, 2013:606).

Metinler duygularin, disiinceler, bilgilerin tesadiifen degil, diizenlenerek
yerlestirildigi Oriintiilerdir. Metinler okuyucuya verilmek istenen fikirlerin akisini
kolaylastirmak, bilgililerin kolay bir sekilde takip edilmesini algilanmasini saglamak ve
bunlarin zihinde yapilandirilmast i¢cin mantikli bir sekilde diizenlenmelidir (Giines,
2007:215). Ozellikle ilkokul cagindaki ¢ocuklarin soyut kavramlarda zorlandiklar1 bir
donemde bulunmalarindan dolayr mantik cercevesinde yazilan metinlerin verilmek

istenenleri kavramalarina daha ¢ok faydasi olacaktir.

Ogrenmede etkili olan araglardan bir tanesi de okuma becerisidir. Gegmisten
giinimiize kadar kiiltirel degerler dilsel kodlamalarla aktarilmistir. 20. Yizyilda
metinin kavraminin sinirlart genisleyince okumada metinlerin yeri de daha fazla 6nem
kazanmistir. Okullarda okutulan kitaplarda yer alan metinlerin se¢imi yapilirken bu
kiiltiir aktarimi1 da goz 6niinde bulundurulmali ve dikkat edilmelidir. Segilen metinler
tiirliniin giizel 6rneklerinden, tiirlinii yansitir diizeyde olmalidir (Cecen ve Ciftci, 2007:
47). Metinlerde yer alan degerlerin topluma, kiiltiire, zamana uygunlugu onemli
Ol¢giitlerdir. Her toplumda her deger aymi derecede Onemsenmeyebilir. Bu yiizden

ozellikle ceviri yapilan metinlerde bu 6lgiitlere dikkat edilmelidir.

Cocuklar kendilerine her yonden uygun olan eserleri daha c¢ok severek ve
isteyerek okuyacaktir. Cocuklara yonelik yazilan eserlerde bulunmasi gereken tasarima
ait Ozelliklerin 6grencilerin gorsel algilarini gelistirirken, Oykiiniin igerigi okuyan
cocugun belirli degerleri kazanmas1 agisindan onemlidir. Icerige ait ozellikler dil ve
anlatim, karakterler, konu, tema (izlek), ileti ve ¢evredir. Cocuk i¢in dykiiniin icerdigi

konu ve tema gocugun yas grubu &zelliklerine, anlama diizeyine uygun olmalidir. leti,
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cocugu sinirlandirmamali, hayal kurmasina firsat vermelidir. Oykiideki ¢evre gocugun
icinde yasadig1 ¢cevreden ¢ok uzak, bilmedigi bir ortam olmamali, kiiltiirlinden parcalar
bulunmalidir. Ovykiideki karakterler ise c¢ocugun gelisimine katkis1 olacak sekilde

secilmeli ve kurgulanmalidir (Sever,2007:47)

Metinler deger egitiminde kullanilan en etkili ara¢lardandir. Derslerde genellikle
ortiikk bir programla yer alan degerin, 6grencilerin daha c¢ok okuyarak, konusarak
etkinliklere katildigi derslerde, metinin igeriginde yer alan degerleri fark etmesi, bu
degerlerle ilgili i¢sellestirme ¢alismalar1 yapmasi degerin kazanimi adina ¢ok énemlidir.
Metinlerde verilmek istenen deger Ogrenciyi anlama, yorumlama, kiyaslama, kara
verme gibi zihinsel becerileri kullanmaya yoneltecek ve akabinde degerle ilgili
¢ikarimda bulunmasina yardimer olacaktir. Ogrenci bdylece ya yeni bir degere sahip

olacak, ya var olan degerini yeniden diizenleyerek yapilandiracaktir.

Degerler egitiminde bir ara¢ olarak kullanilan metinlerde 6grencilerin iyi birer
birey olabilmesi ic¢in gerekli olan milli ve evrensel degerler sezdirilir. Boylelikle
Ogrenciler metinlerin icerdigi dil ile programli bir sekilde toplumsal degerlerle karsilagir
ve Kisiligini olusturur. Toplum tarafindan kabul edilen degerlerin kazandirilmasinda dil
onemli bir etkendir. Degerlerin 6grenilmesinde ara¢ olan dilin tim giizellikleri ve
zenginlikleri de metinlerde bulunmaktadir. Cilinkii dil 6gretilirken edinilen amaclardan

biri de soyut bilgileri somutlastirmaktir (Ekinci Celikpazu ve Aktas, 2011:418).

Deger iletiminde metinler, bir ara¢ olarak kullanilmaktadir. Metinler igerigiyle,
kullanilan dil ile ogrencilere toplumsal ve bireysel degerlerin icsellesmesi adina
olanaklar saglamaktadir. Temalarda verilen metinler, dilin giliciinii ve etkinligini
kullanarak dogruyu ve yanlisi verip 6grencilerin degerlerini olusturmasina yardimeci
olur. Metinlerde gordiiklerini kendi hayatiyla iligkilendiren 6grenciler farkinda olmadan

giizel degerleri kazanir.

Ogrencilerin hem ahlak egitimi hem de dil egitimi ile ilgili becerileri
kazanabilmesi icin, karsisina bu konulari iceren her yonden saglam metinler
cikarilmalidir. Bu yilizden hem Tiirkge kitaplarima secilecek metinlerin hem de
Ogretmenlerin dgrencilerine sunacaklar1 eserlerin titizlikle hazirlanmis olmasi gerekir.
Fakat yazarlarin egitim-68retim durumlarmi g6z Oniinde bulundurmadan sadece

sanatsal cerceveleri temel almalari ve ¢ocuk edebiyatinin iilkemizde yeni yeni
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gelismeye baslayan bir alan olmasi ¢ocuklara yonelik metinlerin sinirlanmasina sebep

olmaktadir (Cemiloglu, 2004:28).

Ders kitaplarinin igerigini olusturan metinler, asil degerlerin verildigi
boliimlerdir. Ozellikle ders kitaplarina metin segilirken dikkatli olunmas1 gerekir.
Kolag’a gore (2009:597) dilin sevdirilmesinde ve dgretilmesinde dnemli bir yeri olan

ders kitaplarinda bulunan metinlerin su 6zellikleri tagimasi gerekmektedir:

e Metinler, Tiirkge dersi 6gretim programlarinda belirlenmis olan amaglari

kapsamalidir.
e Segcilen metinler 6grencilerin seviyelerine uygun olmalidir.
e Metinler 6grencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde olmalidir.
e Metinler, 6grencilerde okuma hevesi olusturmalidir.

e Metinler, icerigi ve yapist bakimindan anlamli ve mantikli bir biitlinliik

saglamalidir.
e Metin hangi tiirde yaziliyorsa o tiire ait 6zellikleri tasimalidir.

e Metinler, dilimize ait zenginlikleri, giizellikleri ve incelikleri
yansitabilmelidir.  Metni  okuyan  Ogrencilerin  dili  sevmesini

saglayabilmelidir.

e Metinler anlatimlariyla Ogrencilerde yazili ve sozli anlatimlarini

gelistirebilecek igerikte olmalidir.

e Metinler araciliiyla Ogrenciler kelime hazinelerini daha da

zenginlestirebilmelidir.

e Metinler 6grencileri diisiindiirmeli, yorum giiciinii arttirmali, sebep-sonug
iliskisi kurabilmesine olanak saglamali ve Ogrenciyi arastirmaya sevk

etmelidir.

e Metinler 6grencilerin bulunduklar1 gelisim seviyelerine uygun olarak

duyussal isteklerini de karsilayabilmelidir.
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e Metinler 6grencilerde ulusal degerleri sahiplenme ve koruma bilincini

olusturarak degerleri yansitmalidir.

e Metinler saygili, sevgi dolu, yardimsever, hosgorii sahibi, kiigiiklerini
seven, yardimsever, hosgoriilii, duyarl, diiriist, etik degerleri olan saglam

bir kisilige sahip 6zgiivenli bireyler yetistirebilmeye yonelik olmalidir.

Ogrencilerin bilissel gelisimleri kadar duyussal gelisimleri de &nemlidir.
Egitimde yer alan duyussal icerikteki kazanimlarin kazandirilmasinda kullanilan en
etkili materyallerden biri de ders kitaplarinda yer alan metinlerdir. Verilmek istenen
degere uygun hikaye, bir siir 6grencinin duyussal 6zelliklerini harekete gegirecek ve
bilgiyi 6grenmede etkili olacaktir. Metinlerin verilmek istenen duyguyu ogrenciye
hissettirmesi ile istenilen hedefe ulasmak daha kolay alacaktir. Ogrenci bu duyguyu

kendi yasantisina aktararak istenilen davranis1 gosterecektir.

Dil becerisi Tiirkge dersinde kullanildigi gibi  diger derslerde de
kullanilmaktadir. Tiirk¢e dersinde, gerek dilbilgisi agisindan gerekse edebi metinler
araciligiyla toplumun kiiltiiriinii ve dilini aktarmada 6nemli bir yere sahiptir. Tiirkce
dersinde yer verilen yazili ve sozlii metinler, toplumlarin kiiltiirlerini yasatmasinda ve
dilin kalic1 olmasinda baglayict unsur olarak goérev yapmaktadir (Mogul, 2012:3). Bu
sebeple okullarda okutulan metinlerin verilmek istenen degerleri igermesi biiyiik 6nem
tasimaktadir. Metinler bir yandan toplumun Kkiiltiirel, sosyal ve ahlaki birikimini ve
degerlerini gelecek nesillere aktarirken, bir yandan da dil egitimi ile bir toplumun
devamliligini saglanmasina katkida bulunmaktadir. Bu sebeple metinleri se¢erken bir
kiltiiriin degismesine, yozlasmasina neden olabilecegi unutulmamali ve miimkiin
oldugunca 6grencilere hosgorii, adalet, vatanseverlik, bagimsizlik, diiriistliik gibi onurlu
bir yasam i¢in gerekli olan degerlerin kazandirilmasini saglayacak sekilde olmasina

Ozen gosterilmelidir.

Tiirkce Ogretim Programi’nda (MEB, 2009:169-170), ders kitaplarinda yer alan

metinlerin 6zellikleri su sekilde verilmistir:

e Metinler, Tiirk milli egitiminin genel amaclar1 ve temel ilkelerin uygun

olmalidir.



Laik, sosyal ve hukuk devleti anlayisina ters diisen ifadelere yer

verilmemelidir.
Metinler milli kiiltlir ve degerlerimize uygun olmalidir.

Metinler Tiirk¢enin giizellik ve inceliklerini yansitmali ve edebi deger

tasimalidir.
Metinler bilimsel ve farkli bakis acgilarina yonlendirici olmalidir.
Metinlerde bilimsel hata ve bilimsellige aykir1 ifadeler bulunmamalidir.

Metinler Tiirkce Dersi Ogretim Programi’min temel becerilerini ve

kazanimlarin1 gergeklestirecek nitelikte olmalidir.

Metinlerde insan hak ve ozgiirliiklerine, demokratik degerlere ve hukukun

iistiinliigiine aykir1 6geler yer almamalidir.

Metinlerde siyasi ve ideolojik anlama gelebilecek ifadeler yer almamalidir.
Metinlerde mantik dokusu ve konu biitiinligli olmalidir.

Metinler, Tiirk¢enin anlatim zenginliklerini ve giizelliklerini yansitmalidir.

Metinlerde 6grencilerin sosyal, zihinsel ve psikolojik gelisimini olumsuz
yonde etkileyebilecek cinsellik, karamsarlik, siddet vb. iceren dgeler yer

almamalidir.

Metinler ¢cocugun yasina, sinif seviyesine ve ilgi alanlarina uygun olmali,

cocukta merak uyandirmali, okuma sevgisi ve aliskanlig1 kazandirmalidir.

Metinler, 6grencinin kisisel gelisimine katkida bulunacak ve onlara estetik

bir duyarlilik kazandiracak nitelikte olmalidir.

Metinler ogrencilerin hayal diinyalarini, yaraticiliklarim1 zenginlestirecek

ve 6grencilere elestirel bakis agis1 kazandiracak nitelikte olmalidir.

Metinlerde yer alan ifadeler anlatim, yazim ve noktalama yoOniinden

Tiirk¢enin kurallarina uygun olmali, olmayanlar diizeltilmelidir.
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e Metinlerdeki diizenlemelerde Turk Dil Kurumu Soézlik ve Yazim

Kilavuzu’nun son basimi esas alinmalidir.

e Siir tlirtindeki metinler 6grenci seviyesine uygun, siir dilinin 6zelliklerini
yansitan, s6z varhi@ini zenginlestiren, tiiriiniin giizel Orneklerinden

sec¢ilmelidir.

e Yabanci dillerden alinmig, dilimize yerlesmemis kelimeler yerine

Tiirkgeleri tercih edilmelidir.

e Metinlerde diizenleme metnin 6ziinli, anlam biitlinliigiinii ve verilmek

istenen mesaj1 bozmayacak sekilde yapilmalidir.

e Metinler 6grencinin seviyesi goz Oniinde bulundurularak s6z varligini

gelistirecek nitelikte kelime ve kelime grubu igermelidir.

e (Ceviri metinlerin se¢iminde Tiirk¢e’nin dogru, giizel ve etkili kullanilmis

olmasina 6zen gosterilmelidir.

Tiirk¢e derslerinde kullanilan ders kitaplarinda bulunan metinler ve etkinlikler
dersin istenilen diizeyde verimli olabilmesi i¢in ¢ok Onemlidir. Metinlerin igerikleri
Ogretim siirecinde kullanilacak yontemleri, tekniklerini, 6grenme stratejilerini, 6n
bilgilerin kullanimini, o6grenilen bilgilerin hayatla iligkilendirilmesini, 6lgme ve
degerlendirmeyi belirlemede temel bir goreve sahiptir. Burada belirtilen 6l¢iitler dikkate
alindiginda 6grenme olumlu yonde ve kalici olacak sekilde ilerler. Bu sebeple en bastan
ders kitaplarinda yer alan metinleri saglam temellere dayandirarak ve nitelikli bir

icerikle hazirlamanin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.
2.5. Algilama

Anlamli  6grenmenin  gerceklesmesi on  bilgiler ile yeni bilgilerin
iliskilendirilmesi ile olur. Bu iliski sayesinde birey bilgileri zihninde anlamlandirir.

Anlamlandiranin olabilmesi i¢in ilk olarak alginin olmasi gerekir.

Bilgiler aras1 iliskilendirmeyle anlamli Ogrenmelerin saglanmasi igin
anlamlandirma stratejileri kullanildigini sdylemistir. Bu stratejiler kullanilarak var olan

bilgiler yeni bilgilerle iliskilendirilir ve anlaml1 bir dgrenmenin olusmasi saglanir. On
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bilgiler ve yeni bilgiler iligkilendirilirken 6grencilerin s6zel veya zihinsel yapilari,

ciimleleri kullanmas1 anlamlandirmayi saglayacaktir (Ozer, 1998:155).

Algi, cevremizden gelen uyaranlarin beynimizde orgiitlenip
anlamlandirilmasidir. Uyaricilarin algilanabilmesi i¢in Once tanimlanmasi gerekir.
Tanimadan kasit harflerin ve kelimelerin taninmasidir. Taninan uyaricilar beynimizde
algilanir. Bu esnada uyaricilar 6rgiitlenerek anlamlandirilir, eski bilgilerle iliskilendirilir
(Dokmen 1994:15). Cevremizde olan tiim olaylar, yasantimizin biitiin boyutlar
kodlanarak bellegimizde kayit altinda tutulur. Duyu organlarimiz tarafindan algilanan
tatma, koklama, dokunma gibi karmasik bir yapiya sahip olan tiim uyarilar bellekte
kodlanir. Konugmada en oOnemli kodlama araci anlamdir. Arastirmalar, bireylerin
anlami kavranan bazi kelimeleri unutsa da kelimelerin verdigi anlami unutmadiklarini
ve rahat hatirladiklarini belirlemistir (Ciiceloglu, 1996:179). Anlamli bir 6grenme ile

egitimde istenilen amaca ulasilacak, kalic1 davranis degisikli saglanmis olacaktir.

Ogrenme siireci planlanirken &grencilerin én kosul dgrenmelerine uygun
etkinlikler hazirlanmalidir. Ciinkii var olan bilgilerin iizerine yapilandirilan bilgiler daha
cabuk ve kalici olacak sekilde Ogrenilir. Bunu saglayan zihinsel beceri ise
anlamlandirmadir. Ogrencilerin karsilastiklar1 yeni iletiyi énce algilamasi ve daha sonra
bir gergeve igine yerlestirmesi gerekir. Bu da hazirbulunusluk ve yeni iletinin uyumuyla
olur. Daha sonra c¢erceve igine yerlestirilen bilgi yeniden yapilandirilarak
anlamlandirilir ve uzun sureli bellege gonderilir. Boylece bilgi kavramlastirilmis ve

istenilen zaman kullanmaya hazir hale getirilmis olur.

Ogrencilerde kalic1 bilgiyi saglamak ancak bilinenlerle dgrenilmek istenenler
arasinda anlamli bir bag kurulmakla olur. Bu yiizden de anlamlandirma stratejileri
gereklidir. Anlamlandirmada var olan bilgiler yasantilarin, tutumlarin, inanglarin ve
sahip olunan degerlerin deste8iyle yeni bilgiler olusturulur. Boyle birey kendine 6zel

anlamlar olusturur.

Anlamli bir 6grenme i¢in yapilan etkinliklerin mutlaka 6grencilerin yasantisina
uyumlu olmasi gerekir. Hi¢ metro gérmemis bir ¢ocuga metro ile ilgili bir calisma
yaptirirsaniz  istediginiz sonucu alamazsiniz. Clinkii metro ile ilgili ¢ikarimada
bulunabilmesi i¢in ¢ocugun 6nce metroya binmis olmasi hi¢ degilse gérmiis olmasi
gerekir. Hi¢ metro gormeyen bir ¢ocugun zihninde “metro” kavrami anlamsizdir ve

igini doldurmak ¢ok zordur. Bunun igin Ogretme-6grenme siirecini planlarken
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kullanilacak orneklerin, materyallerin, kaynaklarin 6grencilerin yasadigi cevreye,

kiiltiire uygun olmasi, 6grendiklerini anlamlandirmasini kolaylastiracaktir.

Okunan veya dinlenen metindeki bilgileri kullanarak yeniden bir
yapilandirilmanin yapilabilmesi i¢in, konu ile ilgili 6nceden fikir sahibi olmak gerekir.
Eger Ogrenciler okunan ya da dinlenen metinle ilgili yeterli hazirbulunusluga sahip
degillerse bilgilerin yeniden yapilandirilmasinda zorluk yasanacaktir. Cikarimlar
genelde okuyucunu sahip oldugu semalarin temelinde yapilmaktadir. Basarili bir
okumanin sonun da metinden her diizeyde ¢ikarimlar yapilir. Bu siire¢, metnin 6n
bilgilerle biitiinlesmesinden metin ig¢i iliskilendirmeye, bilinenden bilinmeyene kadar
stirer. Yeni bilgiler, 6n bilgilerle siki siki iliskilendirildiginde daha kalict olur ve daha

kolay hatirlanir, ¢ikarimlarda bulunulur (Ozenici 2007: 70).

Bireylerin yasadiklar1 toplumun o6zelliklerinin ve kiiltiirlerinin  bilginin
anlamlandirilmasinda énemli bir rolii vardir. I¢inde bulunulan toplumun sahip oldugu
degerler, ozellikler, kiiltlir olaylarin algilanma ve anlamlandirilma sekline etki eder ve
yeni bilgiler de bu kopriilerin kurulmasiyla olusur. Bireyler ¢evresinden, kiiltiirden
etkilenerek olaylara bakar ve bilgilerine bu etkiler altinda anlamlandirir (Kilig, 2001:
13). Bireyler yasantilari boyunca 6grendigi bilgileri bir sonraki 6grenmelerinde temel

olarak kullanir. Yeni bilgiler bir dnceki bilgiler lizerine insa edilir.

Bilgilerin yeniden yapilandirilabilmesi i¢in ilk olarak anlamanin gergeklesmesi
gerekir. Anlama; yazili bir metinde, sozel bir ifadede ya da gorsel bir sunuda verilen
uyarilarin, duyularla algilanarak zihinde tanilanarak, bunlarin o6nceden bulunan
bilgilerle iligkilendirilip yeniden yapilandirnlip farkli bir sekilde yasamda
kullanilmasidir (Demir, 2010:203). Anlama; okunan metinlerde, sdylenen fikirlerde ya
da yazilarda anlatilmak isteneni anlama ve yorumlamadir. Anlama ile ilgili tanimlardan
anlamanin, okuma ile iligkili bir beceri oldugu sdylenebilir. Okuma ve anlama arasinda

bir neden-sonug iliskisi s6z konusudur (Ince, 2010: 12)

Bireyler hayatlari boyunca bir¢ok anlam kurma becerisiyle karsilasir. Bu
becerilerin bazilar1 Olgiiliir bazilar1 Olglilemez. Asagida Cramer (2004) tarafindan
hazirlanan okuma becerisinde anlam kurma ile ilgili bir siiflama mevcuttur. Bu
siniflamadaki beceriler birbirinden bagimsiz olmadigi gibi daha cok beceriden

bahsetmek de miimkiindiir (Akt. Akyol, 2011:34).
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Basit Beceriler

Ima ve Muhakemeye

Dayal1 Beceriler

Kelime Anlami

Beceriler

Yargilama, Takdir etme,

Degerlendirme Becerileri

Ana fikir

(verilmemis)
Asamalandirma
Yonergeleri izleme
Yeniden ifade etme
Delil gosterme

Gergek detaylart bulma

Bilginin yerini belirleme

Cikarim yapma
Tahmin etme
Uygulama yapma
Neden-sonug
Agiklama
Farkliliklart bulma
Karsilastirma yapma
Yorumlama

Sonug belirleme
Genellemeler yapma
Ima edilen ana fikri

bulma

Kelimenin sozliik
anlamini bilme
Kelimenin
cagristirdigl anlami
bilme

Farkli anlamlar1 bilme
Baglamdaki anlami1
bilme

Birlesik kelimeler
anlatma

Es anlamlilar1 bilme
Zit anlamlilari bilme
Es seslileri bilme
Kelime koklerini
bilme

Mecazi ve kinayeli
anlamlar1 bilme
Kelime kokenlerini
bilme

Deyimleri bilme
Benzetmeleri bilme

Ruh halini anlamak
Tavir ve tarzi anlamak
Tarif ve nitelendirmeleri
anlamak
Degerlendirebilme

Deger yargilarinda
bulunabilme

Hislerini ortaya koyabilme
Fikirlerini belirtebilme
Sakac1 ve anlayish bir
tutum sergileyebilme
Gizelligi takdir edebilme

Egitim silirecinde anlama karsimiza daha ¢ok okudugunu

cikmaktadir.

anlama olarak

Anlama okudugunu anlamanin disinda da genis bir igerige sahiptir.

Bireylerin kendileri ve g¢evreleri ile ilgili durumlari anlamasi, ¢ikarimlarda bulunmasi,
kara vermesi, disiplinler arasi iliskiler kurmasi, benzerlik ve farkliliklar1 ayirt

edebilmesi anlamlandirma ile gelen becerilerdir.

Okunan bir metinde anlatilmak istenen her zaman istenilen istikamette
algilanamayabilir. Etkili bir algilama sonrasi eserde verilmek istenen ileti, okuyucunun
gecirdigl yasantiya gore farklilik sekillerde anlagilabilir. Yasanti farkliliklart bireylerin
hayata bakis acilarini, olaylar1 yorumlama sekillerini de farklilagtiracaktir. Bu yiizden

okunanlar herkeste degisik anlamlandirmalara sebep olabilir.
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Okumada okuyucuyla yazarin arasindan bir goriis aligverisi olur. Okuyucu
okudugundan anladiklariyla 6nceki bilgilerinin arasinda bir bag kurarak yeni anlamlar
olusturur. Okuma farkli becerileri gerektirirken saglikli bir algilamaya da ihtiyag

duymaktadir ( Akyol,2007:15).

Bir metni okuduktan sonra metin anlasilirsa okuma asil amacina ulasir. Okuma
sadece yazilan sekilleri algilamak degildir. Yazilanlar1 okuyup, onlara anlam
yiikleyebiliyorsa, anlatabiliyorsa, metinle ilgili farkli etkinlikleri yapilabiliyorsa okuma

tam anlamiyla yapilmis olur.

Anlamak, sadece okunan metni anlatmaktan ibaret degildir. Anlatmanin yaninda
bircok etkinlik anlamanin gerceklesmesini saglar. ilkdgretim Tiirkce derslerinde
kazandirilmak istenen okudugunu anlama kazanimlari; okudugu metne baslik bulma,
metnin ana fikrini belirleme, yardimci fikirleri tespit etme, metinde yer alan ve anlami
bilinmeyen kelimelerin anlamalarin1 tahmin etme, metindeki olayin gectigi yeri, metnin
kahramanlarin1 ve bunlarin 6zelliklerini bulma, okunan metindeki olaylar1 neden-sonug

iliskisi iginde degerlendirebilmedir (Demirel, 2002: 79).

Dechant (1970), okudugunu anlayan bireylerin sahip oldugu 6zellikleri basitten
karmasiga su sekilde siralamistir (Akt. Demirel, 1992: 327):

e Gecmis yasantilar1 ve anlami verilen sembolle bagdastirma.

e Sozciiklerle ifade bulan gorsel, isitsel, dokunma ve tat alma gibi duyusal
imgelere uygun tepkide bulunma.

e Sozciikleri sozliik ve yan anlamlariyla yorumlama.

e Bir baglam icindeki sozctikleri anlama ve baglama uygun anlami segme.

e Okuma materyalini olusturan birimlere -0bek, tiimcecik, tiimce, paragraf ve
metnin tiimi- anlam verme.

e Ana diisiinceleri bulma ve anlama.

e Onemli ayrmtilar fark etme.

¢ Yazmin diizenini (organizasyonunu) yorumlama.

e Metinle ilgili sorulara yanit verme.

e Yonergeleri izleme.

e Parga-biitiin. Sebep-sonug, genel-6zel, yer, sira, hacim ve zaman gibi iliskileri

algilama.
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e Mecazi anlatimlar1 yorumlama.

e (ikarim yapma ve sonuca ulagma, Ortilk (ima edilen) ayrintilar1 saptama ve
okunani degerlendirme

e Karakterlerin  Ozelliklerini, tepkilerini ve giidiilerini tanimlama ve
degerlendirme.

e Sonuglari kestirme.

e Yazarin amacini bilme ve anlama.

e Yazmsal ve anlamsal gostergeleri ifade etme ve yazarin i¢inde bulundugu ruh
halini, kullandig1 iislubu, niyet ve amaci tanimlama.

e Metnin, dne siirlilen bir olgu ya da durumu destekleyip desteklemedigini veya bu
konuda bir fikri basariyla ifade edip etmedigini belirleme.

e (GoOnderge olarak kullanilan sézctiklerin Onciillerini tanimlama.

e Goriis edinme.

e Edindigi goriisleri uygulama ve bunlar1 ge¢mis yasantilariyla biitiinlestirme.

Ogrencilerin okuduklarimi ve dinlediklerini algilayip anlamalari, 6n bilgileri ile
iliskilendirmeleri ve bilgileri yeniden yapilandirarak hayatlarina aktarmalari egitim
stirecinde gerceklesmesi istenen bir durumdur. Boyle 6grenciler yeni bilgileri kendileri
olusturmus olacak ve bu yapilandirma siireci Ogrenmenin kalict hale gelmesini
saglayacaktir. Bu sebeple dgretme-6grenme siirecini planlanirken dgrencilerin bilgileri

organize etmesine ve yapilandirmasina firsat verecek egitim olanaklar1 saglanmalidir.
2.6. Okul Dénemi Cocuklarin Gelisim Ozellikleri
2.6.1. Fiziksel Gelisim

[lkokul gocuklarinda fiziksel gelisim onceki donemlere gére daha yavastir.
[lkokulun sonunda kiz &grenicilerin erkek ogrencilere gore daha gelismis olduklari
goriiliir. Bu donemde iskelet sistemi gelisimi kendini gosterir. Bu sebeple 6grencilerin
cantalarinin agir olmasi, bunu uzun siire tagimalari, sirada yanlis oturmalari

viicutlarinda sekil bozukluklarina sebep olabilir.

Ilkokul ¢aginda diismeye baslayan biiyiime hizi on yaslarina dogru viicuttaki
farklilasmalara bagli olarak o6zellikle kiz c¢ocuklarinda birden boy uzamasi, ikincil

cinsiyet Ozelliklerinin belirmesi seklinde goriiliir. Erkek cocuklari dokuz on yaslarinda
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kizlardan daha uzun ve iri iken, ilkokulun sonunda kizlar daha biiyiik goriiniir. Erkek
cocuklar1 bu donemde kizlara oranla daha hareketli, bedensel gii¢ gerektiren etkinliklere

daha isteklidir (Inang ve digerleri, 2013:81).

Bu donemde onceki evrelere gore fiziksel gelisim daha yavastir. {lkdgretim
donemindeki cocuklarin boy ve kilo hizinda 6énemli yiikselmeler goriilmez. Kemik ve
iskelet sistemindeki gelismeler ise kas sistemine gore daha ileri diizeydedir. Bu sebeple
cocuklar sik sik biiylime agrilar1 yasar. Bu donemde kemiklerdeki sertlesme
tamamlanmadig1 icin iskelet gelisimini olumsuz etkileyecek hareketlerden kaginmak
gerekir (Selguk, 2000:13-14). Ozellikle 6grencilerin cantalariin ¢ok agir olmas iskelet
gelisimlerini olumsuz etkileyebilir. Ogrencilerin sadece ihtiyact olan araglari

cantalarinda tasimalar1 konusunda bilinglendirilmesi gereklidir.

Okul déneminde, ¢ocuklarin ince motorlarin1 gelistirmelerine basamak basamak
olanak saglanmalidir. Bu siirecte acele edilmemeli, gelisimin tamamlanmasi i¢in uygun
etkinliklerle kaslarin gelisimine imkan verilmelidir. Bu donemdeki cocuklar ¢ok
hareketli, merakl1 ve arastirmacidir. iclerindeki enerjiyi bosaltmalar: planli etkinliklerle

yapildig1 takdirde olas1 yasanacak sikintilarinda 6niine gegmis olunur.

Okuloncesi donemde biiyiik kaslarini ¢ok iyi kullanan ¢ocuklar, okul doneminde
kiigiik kaslarini kullanmada yeterli hale gelerek kiigiik ve ince kalemlerle yazma, ¢algi
aleti calma gibi becerileri yapabilirler (Senemoglu, 2012:26). Okuloncesi donemde
verilen resmi tagirmadan yapmakta zorlanan 6grenciler ilkokul doneminde yaptiklari

muntazam boyama ¢aligmalar1 bu konuya 6rnek olarak gosterilebilir.

7-11 yas arasindaki ¢cocuklarin ince motor gelisimleri hiz kazanmistir. Tlkokulun
basinda ¢ocuklar kosma, ziplama, atlama gibi faaliyetlerde daha aktiftir. Erkek ¢ocuklar
daha c¢ok genis devinim gerektiren oyunlara (futbol gibi), kizlar ise fiziksel beceri
gerektiren (jimnastik gibi) alanlara yonelir. Bu doénem c¢ocuklarinda tepki siiresi

kendilerinden biiyiiklere oranla daha uzundur (Inang ve digerleri, 2013:99).
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2.6.2.Bilissel Gelisim
2.6.2.1. Piaget’nin Bilissel Gelisim Kuram

Bireylerin dogustan itibaren ic¢inde bulunduklar1 diinyayr algilamalarini
saglayan zihinsel siirecin gelisimine bilissel gelisme denir. Piaget’nin dort baslik altinda

inceledigi gelisim ozelliklerini igeren donemler sunlardir:

Duyusal Motor Dénemi (0-2 Yas)
Islem Oncesi Donem (2-7 Yas)
Somut Islemler Dénemi (7-11 Yas)

A wnp e

Soyut Islemler Dénemi (11 Yas +)

Piaget’ye gore 7-11 yas araligindaki cocuklar “somut islemler dénemi” iginde
bulunur. Bu donemde c¢ocuklar nesnelerin ylizeysel ozelliklerine bakmak yerine
mantiksal ¢ikarimlarda bulunur. Sayisal iligkilerin gelisimi hizlanir. Odaklagma, tersine
dondiirme, korunum, siralama ve siniflama becerileri gelisir. Benmerkezcilikten
uzaklasip sosyallesmeye baslar. Bu donemle beraber sembolik zihinsel faaliyetler yerini
gercek zihinsel islemlere birakir. Mantiga, akil yiiriitmeye dayali ¢ikarimlarda
bulunulur. Fakat bunun i¢in somut problemler kullanilmalidir (Selguk, 2000:93-94). Bu
yas gurubu icin soyut ifadelerden ¢ok somut ifadeler daha anlamlidir. Gorerek,

dokunarak 6grenilen bilgiler daha kalicidir.

Tiim diinyada ¢ocuklarin somut islemler doneminde okula baslamasinin nedeni
baz1 zihinsel islemleri yapabilecek diizeye gelmesidir. Bu donemde en iist diizeyde
gruplama yapilabilir. Bir nesnenin biden fazla gruba ait olabileceginin farkindadir.
Benmerkezcilikten uzaklasan ¢ocuklar olaylar1 bagkalar1 acisindan da degerlendirebilir.
Somut olan karmagik problemleri ¢dzebilir. Soyut kavramlari agiklayamaz (Senemoglu,
2012:46). Somut kavramlar1 algilama bu yas grubu i¢in miimkiinken, soyut kavramlari

algilama ve anlamlandirmada giigliik ¢ekerler.

Somut islemler donemindeki ¢ocuklar s6zciigli ve bu sozciigiin ger¢ek anlaminin
disindaki anlamini ayirt etmeye baslar. Bu donemin sonunda ¢ocuklar somut gorsel
algilardan c¢ok diistinme becerilerini kullanir (Topses, 2009: 115). Cocuklarda par¢anin
biitiinle, biitiiniin parcayla ve parcalarin birbiriyle olan iligkisini kavrarlar. (Inang ve
digerleri, 2013:127). Bu donemdeki c¢ocuklar doniisiimsel diisiinme 0Ozelligine

sahiptirler. Karsilastiklar1 bir problemi c¢ozerken gegmiste yasadiklari olaylar1 ve
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durumlart zihinlerinde yeniden kullanarak kullanabilirler (Gilingdr ve digerleri,

2009:61).

Somut islem donemindeki cocuklar; biiyiikliik, uzay, agirlik, hacim, say1 ve
zaman gibi kavramlar1 merak eder ve bu konularla ilgili mantik yiirlitmeye baslar.
Nesnelerin kavramlastirilmasiyla semalar gelistirerek bilissel basariy1 yakalar. Ayrica
nesneleri gormeden nesnelerle ilgili iligkileri tahminde bulunarak algilar. Bu dénemde
cocuklar giderek c¢ikarsamalar yapar, sayilar1 kullanarak niceliksel akil yiiriitmeler

yapar, simgesel diistinme hiz1 gelisir (Topses, 2009:96).

Bu donemde c¢ocuklarin diisiinceleri daha esnektir. Cocuklar olaylarin
nedenlerini anlayabildikleri i¢in sasirtict geligkiler ©ne siirmezler. Nesneleri
biiylikliiklerine gore siralaylp, nesnelerin mekanlar1 degisse de sayilarinin
degismeyecegini bilir. Tersine ¢evirme ve korunum kavramini bilir. Algisal yanilgiya

diismez (Ar1 ve digerleri, 1999:71).
2.6.2.2. Erikson’un Bilissel Gelisim Kurami

Erikson’a gore ilkokul donemindeki ¢ocuklar asir1 duyarlidirlar ve karsisindaki
kisiden ¢ok kolay etkilenirler. Bu yas grubu kendi yasitlarini diisiincelerini onaylarken,
kendinden biiylik ya da kiiclik olan kisilerin goriislerine karsit olabilir. Rekabet duygusu
bu donemde ¢ok goriiliir ve ¢ocugun sosyallesmesini saglar. Bu yaslarda sorumluluk
verilen ¢ocuklar diger ortamlarda da uyumlu hatta lider roliinde olabilmektedir (Inang
ve digerleri, 2013:194-195). Ogrencilerin belirli smirlar igerisinde rekabet duygulariyla
calistiklar1 ortamlarin olusturulmasi onlarin hem zihinsel gelisimlerini etkileyecek hem

de sosyal iliskilerinin giiclenmesine yardimci olur.
2.6.3.Ahlak Gelisimi
2.6.3.1. Freud’un Ahlak Gelisim Kurami

Freud ahlak gelisimi ile ilgili ilk kuram gelistiren kisilerdendir. Yapisalci kisilik
kuramim olusturan Freud, kisiligi ii¢ sisteme ayirmustir: Id, ego ve siiper ego. Kisiligin
en temel yani olan, her zaman kendi hazzimi diisiinerek hareket eden id, gergeklik
ilkesiyle hareket ederek kismen de olsa bilingli davranana ego ve kisiligin ahlaki
yoniiniin temsil eden siiper ego Freud’un ahlaki gelisim kuraminin evreleridir (Can,

2004: 113-114).
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2.6.3.2 Piaget’nin Ahlak Gelisimi Kuram

Cocuklarin diistinme sekilleri ve kisilik olusumlari yetiskinlerden nasil farkliysa
ahlaki gelisimleri de farklilik gdstermektedir. Piaget ¢ocuklarin diinyasinda oyunun
yerinin 6nemli oldugunu diisiinmiis ve ¢ocuklarin ahlaki gelisimini onlar oyun oynarken
gozlemleyerek aciklamistir. Piaget’ye gore alti yasindan kiiglik ¢ocuklar i¢in kural
yoktur. Iki yas civar1 ¢ocuklar kuralsiz oynarken iki-alt1 yas aras1 ¢ocuklar kurallarin
farkindadir fakat neden konuldugunu ve gerekliligini bilmemektedirler. Alti-on yas
arast ¢ocuklar ise kurallar1 otorite koydugu i¢in kabul edip degistirilemeyecegini
diisiinse de zaman zaman uymadiklar1 da olur. Cocuklar on-on iki yas sonrasinda
kurallarin oyunlar1 diizenlemek ic¢in oldugunun farkinda olur (Senemoglu, 2012:61).
Kiiciik yas gruplari oyun oynarken sik sik anlasmazliklar yasanirken, biiyiik yas
guruplarinda anlagsmazlik daha azdir. Bu da ahlaki gelisim ile ilgili olup, kurallarin

kabullenilmesinde kaynaklidir.

Piaget ahlaki gelisimi bilissel gelismeye paralel olarak iki asamada incelemistir.
Bunlar “Ahlaki Gergekeilik (Baskalarmin Kurallarina Uyma) Asamasi” ve “Ahlaki
Ozerklik (Ya da Gorecelik) Asamasi”dir. Piaget’ ye gore 5-10 yas arasmdaki
cocuklarda ahlaki gerceklik asamasindalardir ve kurallara kars1 biiylik saygi duyarlar.
Cocuklar kurallar1 biiyiik otoritelerin koyduguna inanip kutsal ve degistirilemez
oldugunu diisiliniirler. Piaget bu durumu baskalarinin kurallarina boyun egme anlamina
gelen “hetererom” terimiyle aciklamistir. Bu yas grubunda yanlis davranis biiyiiklerin
onaylamadig1 ve cezalandirdigr davraniglardir. Davranig sahibinin niyeti degil ortaya

¢ikan nesnel sonuglar degerlendirmede etkilidir (Gilingor ve digerleri, 2009:75).

5- 10 yas arasindaki ¢ocuklar i¢in kurallar anne, baba, polis gibi gii¢lii otoriteler
tarafindan konulmus ve degismesi miimkiin olmayan kanunlardir. Ahlaki bir konu ile
kars1 karsiya kalindiginda bu déonemdeki ¢ocuklar degerlendirme yaparken, niyete degil
nesnel olarak ortaya ¢ikan sonuca bakarlar. Ornegin istemeyerek on bardagi kiran bir
cocugun, gizlice kurabiye almaya calisirken bir bardagi kiran ¢ocuktan daha yaramaz

oldugu ¢ikariminda bulunulur (Giingor ve digerleri, 2009:76).

Bu yas grubuna gore kurallara uyulmadiginda ceza kaginilmazdir. Ceza, tatsiz
olaylarla karsilasmak seklinde olabilir. Davraniglar niyetten ¢ok sosyal sorumluluk
baglaminda degerlendirilir. Cocuklara bu donemde ahlaki degerlerini olusturmada etkili

olan unsurlarda birisi kendi algiladiklar1 ile baskalarmin algiladiklarinin  farkl
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olabilecegini diislinmesini engelleyen benmerkezcilik, digeri ise c¢ocuklarin kendi
disinda olan gercekler ile kendi yasant1 ve diisiincelerini karsilagtirmasina neden olan
gerceklik algilayisidir (Inang ve digerleri, 2013:221). Cocuklarin gelecek yasantilarinda
hosgoriilii, farkli fikirlere saygili, bencil olmayan bireyler olmasi i¢in yetiskinler

tarafinda arada empati kurmaya yonlendirmesi faydali olacaktir.

Kayitsiz sartsiz otoriteye uymanin oldugu bu déonemde ¢ocuga anne-baba ya da
bir yetiskin tarafindan ne yapmasi gerektigi sOylenir. Yarg: yapilan sinirli gézlemlere
dayanilarak verilir. Davranisin gerisindeki nedenler dikkate alinmadigi i¢in kurallarin

degismezligine inanilir (Senemoglu, 2012:61)

Piaget 10-11 yasinda ulasilan ahlaki &zerklik doneminde ahlakin kendi
kurallarina uyma oldugunu igeren “otonom” terimi ile aciklamistir. Ahlaki 6zerklik
asamasinda cocuklar, kurallarin duruma gore degisebilecegine, c¢ignenebilecegine
inanirlar. Anne, baba artik otorite degildir. Ahlaki gercekeilik doneminden ahlaki
ozerklik donemine gegiste biligsel olgunlagsma ve sosyal tecriibeler etkilidir (Giingor ve
digerleri, 2009:76). Giderek artan akranlariyla genisleyen sosyal ¢evre ile gocuklarda
kurallarin insanlar tarafindan konuldugu ve gerektiginde degistirilebilecegi bilinci
olusur. Artik kurallarin ihlali direkt cezayir gerektirmez, ihlalin nedeni de onemlidir

(Senemoglu, 2012:62). Onemli olan niyetin ne oldugu ya da zararm karsilanabilmesidir.

Bu donemdeki ¢ocuklar birinin davranislarini yargilarken onun duygularini ve
bakis acgisini anlamaya calisir. Ceza verilitken yapilan eylemin niyeti ve icinde
bulunulan durum g6z 6niine alinmasi gerektigi diisiiniiliir. Cezanin yinelenmesi ve ya
eylem sonrast olusan zararin giderilmesi durumlarinda dogru davranmayr ogretecek
nitelige sahip olmasi gerekir. Bu donemdeki ¢ocuklarda “esitlik” kavrami herkes igin

esit olan adaletin varligmi ifade eder (Inang ve digerleri, 2013:221).
2.6.3.3. Kohlberg’in Ahlak Gelisimi Kuram

Kohlberg cocuklarin ve yetiskinlerin dogru veya ahlaki davranis kavramlarindan
neyi anladiklar1 ve bunlar1 nasil belirledikleri {izerinde durmustur. Her donem
kendinden onceki donemin temellerine dayanmakta ve bir sonraki doneme zemin
hazirlamaktadir. Ancak bir birey zaman ve duruma gore farkli asamalardaki davranislari
gosterebilir (Senemoglu, 2012:63). Bireylerin ahlak gelisimi asamalarini, bu asamalar

arasindaki iliskiyi, ahlaki belirleyen temel prensipleri en genis sekilde Kohlberg ele
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almigtir. Aragtirmalarinda i¢lerinde Tiirkiye nin de bulundugu birgok iilkeyi inceleyerek
kiiltiirin ahlak gelisimine etkisini incelemistir. Arastirmalarina katilan bireylere cesitli
ikilemler vererek bireylerin sorunu nasil ¢ozdiigline degil, nasil akil yiiriittiiklerine
bakmistir (Ar1 ve digerleri, 1999:79). Kohlberg ahlak gelisimini asagidaki gibi

gruplandirmistir:
2.6.3.3.1. Gelenek Oncesi Diizey

Gelenek oncesi ahlak diizeyindeki ¢ocuklarda kurallar gii¢ sahibi olan kisilerce
konulmustur. Cocuklar bir durumun dogru ya da yanlis oldugunu igsel Olglitlere gore
degil digsal olgiitlere gore degerlendirir. Kiiltiir icinde kabul edilen 6l¢iitlerle dogru ve
yanlig davraniglar belirlenir ve ¢ocuklar da buna gore davranirlar. Eylemlerin sonuglar
degerlendirmede etkilidir. Bu diizeyin temelinde otoriteye korii koriine baglilik ve
bireysel cikarlar yatmaktadir. Temel felsefe “kuvvetli olan kazanir.” diisiincesidir. (Ar1

ve digerleri, 1999: 79).
2.6.3.3.1.1. Ceza ve itaat egilimi

Bu asamada ortaya ¢ikan fiziksel sonu¢ eylemin dogru ya da yanlis olmasin
belirler. Cezalandirilan davranis yanlis, cezalandirilmayan davranis ise dogru demektir.
9 yasin altindaki ¢ocuklarin ¢ogu, bir¢ok ergen ve yetiskin suclular bu diizeydedir
(Giingor ve digerleri, 2009:81). Dogru olan kurallara, otoriteye siki sik1 bagli olmaktir.
Kurallara uyulmazsa yanlis davranilmis olur ve karsiliginda cezalandirilir. Ceza
almamak igin kurallara uyulma zorunlulugu hissedilir. Ozellikle insanlara ve esyalara
verilen zarar dogal olarak cezalandirilir. Bu evredeki bir 6grenci yakalanmadig
miiddetce kopya c¢ekebilecegini savunur. Davramiglar fiziksel sonucglara gore
degerlendirilir. Durumlar ben merkezli bakis acisiyla degerlendirilir. Bagkalarinin
goriigii, istegi Onemli degildir. Genel yargi “ben siitii seviyorsam herkes sever”
seklindedir (Ar1 ve digerleri, 1999: 79). Ornegin annesine yardim ederken on tabag
kiran ¢ocukla gizlice seker alirken bir tane tabak kiran ¢cocugu kiyasladiklarinda sonuca

bakarak on tane tabak kiran ¢gocugu daha suglu bulurlar (Senemoglu, 2009:63).
2.6.3.3.1.2. Aragsal Iliskiler Egilimi:

Bu asamada odiillendirilen davraniglar yapilmaya, cezalandirilan davranislardan
kacilmaya baglanir. Bu yiizden bu asamaya ‘“saf hedonism-hoslanmacilik” dénemi de

denir. Iyi duygular hissettiren eylemler iyidir. Kisiler aras1 verilen szler, anlasmalar
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olduk¢a onem tasir (Glingor ve digerleri, 2009:81). Bu donemde insanlarin ihtiyacglar
da dikkate alinarak dogru olusturulur. Bu evrede bireyler verilen kadar almak istenir.
Kurallara ihtiyac1 karsiladigir siirece uyulur. Cikarlar ve ihtiyaglar dogrultusunda
davranilir. Adil olunmasmin gerekliligi bu donemde baskindir (Ar1 ve digerleri,

1999:80).

Bu asamada ¢ocuklarin kendi ihtiyaglarini ve isteklerini kargilamasi onceliklidir.
Her ne kadar bagkalarinin isteklerinin farkinda olsalar da ahlaki yargida

bulunacaklarinda kendilerini 6n planda tutarlar (Senemoglu, 2012:64).

Kohlberg’in aragtirmasinda yer alan 6grencilerden gelenek oncesi diizeyden ait
cikara dayali alis veris doneminde olan c¢ocuklarin temel Ozellikleri iyi olmak,
baskalariyla ilgilenmek, diiriist ve giivenilir olmaktir. Kurallardan 1yi davranist
destekleyenler kabullenilir. Cocuklar kendilerinde beklenen rollere gore davranir, kendi
amaglar1 dogrultusunda baskalarmi kullanmazlar. “’Iyi ¢ocuk olma’’ egilimi bu déneme
aittir. Bagkalarina iyi davranarak kendilerine de iyi davranilmasini beklerler (Selguk,

2000:114).
2.6.3.3.2. Geleneksel Ahlak Diizeyi

Ait olunan grubun kurallarina dayanan degerlendirmeler yapilir. Bu gruplar aile,
biiyiikler, akranlar olabilir. Birey i¢in aile, grup, ait olduklar1 topluluklar cok 6nemlidir
ve bunlarin beklentileri kosulsuz kabul edilir. Sosyal diizen ¢ok 6nemli olup kisi kendi
ithtiyaclarmi bazen ikinci planda tutabilir. Bu donemde bireyler arasi iliskiler 6nem
kazanir. Grubun karalarina uyma ve toplumun beklentilerini karsilamaya calisma s6z

konusudur

2.6.3.3.2.1. Kisileraras1 Uyum Egilimi

Bu donemde akran gruplariyla isbirligi goriiliir. Bagkalarina yardim etmek 1iyi
davramstir. Iyi cocuk olmak igin onaylanmak gerekir. Somut islemler déSnemine giren
cocuklarda benmerkezcilik azaldigi i¢in farkli bakis agilar1 gelistirebilirler. Ahlaki
yargilarda bagkalarinin hisleri de dnemsenir. Artik sadece ceza almamak i¢in degil

baskalarint memnun etmek icin de calisilir (Senemoglu, 2012:64).

Dogru, diger insanlarin beklentilerini kargilama ve kurallara uymadir. Dogru

davranig, iyi insan olma, iyi ¢ocuk olma, iyi anne-baba olma adina yapilanlardir.
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Bireyin kendisi i¢in dnemli gordiigi kisilerden onay gorebilmesi i¢in dogru davranmasi
gerekir. Kurallara bagli olma, baskalarinin isteklerine uygun davranma ve iyi insan

olma altin kuraldir (An ve digerleri, 1999:819).

2.6.3.3.2.2. Kanun ve Diizen Egilimi

Dogru olan bireyin sosyal diizene uyacak sekilde sorumluluklarii yerine
getirmesidir. Artik akran gruplarmin kurallar1 degil toplumun kurallar1 ilk plandadir.
Kanunlar sorgusuz kabul edilir, uymayanlar cezay1r hak eder. Birgok yetiskin bu
donemde bulunmaktadir (Senemoglu, 2012:64). Toplumun diizenini saglama bireyin
temel gorevidir. Dogru olan toplumsal s6zlesme ile kabul edilen kurallara uymaktir.
Kanunlar toplumun refahini sagladigi siirece korunur. Bireyler topluma katkida
bulunmalidir. Kisini degerleri toplumsal degerlerle catigsa da sistem korunmalidir (Ar1

ve digerleri, 1999:81).

2.6.3.3.3. Gelenek Otesi Ahlak Diizeyi

Bu donemde artik otoritenin kaynagi degismistir. Artik yargilar bireysel
tercihlere gore yapilmaktadir.

2.6.3.3.3.1. Sosyal Sozlesme Egilimi

Bu asamada en i1yi davramis en yararli olandir. Kurallar toplumsal diizeni
korumak i¢in vardir (Giingér ve digerleri, 2009:81). Kanunlara ve bireysel haklara
elestirel diislince ile bakilir. Kanunlarin ve degerlerin toplumlara gore degistigi kabul
edilir. Kanunlar demokratik olarak degisebilir. Sosyal diizenin, temel yasama ve
Ozgiirliik haklariin korunmasi esastir. Yetiskinlerin %25’inden azi bu ahlaki gelisim

diizeyine gelebilmektedir (Senemoglu, 2012:65).

Bireysel farkliliklar dogaldir ve saygi duyulmalidir. Toplumun hak ve degerleri
grubun degerleriyle ¢elisse bile korunmalidir. Yasama, ozgiirlilk gibi temel hak ve
hiirriyetler her sartta korunmalidir. Cogunluk azinligin temel haklarint ellerinden
alamaz. Bu sebeple kanunlar ¢ok iyi hazirlanmalidir. Bu dénemdeki bireyler toplum
iistli bir bakis acisina sahiptir. Kanunlara akilc1 bir yaklagimla saygi duyarlar. Ancak
evrensel ahlak degerleri ile hukuk arasindaki bakis acis1 arasinda celiski vardir. Higbir
yasa Oliime sebep olamaz, hi¢ kimse de baskasina zarar verme hakkina sahip degildir

(Ar ve digerleri, 1999:82).
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2.6.3.3.3.2. Evrensel Ahlak Ilkeleri Egilimi

Yetigkinler tarafindan belirlenen ahlaki degerler, 6zenle belirlenmis, izlenmis bir
sistemdir (Giingor ve digerleri, 2009:81). Ahlak gelisim evrelerinin sonuncusu bu
asamadir. Bu diizeydeki bireyler ilkelerini adalet, esitlik, hak gibi somut ifadelere
dayanarak olusturur. Bu ilkeleri kanunlar ihlal ediyorsa ona da uyulmaz. Bireylerin

haklarina saygi esas, adalet yasalarin iistiindedir (Senemoglu, 2012:65).

Bu evre en ¢ok tartisilan evredir. Kohlberg dnce bu diizeyin ¢ok az insanda
oldugunu 6ne siirmiis fakat 1970’ten sonra kuraminda diizenlemeler yapmistir. Bu
evrede bulunan kisiler evrensel ahlak degerlerini benimser. Yazili kurallardan bagimsiz
hareket eder. Evrensel degerlere uyan kanunlar1 kabul eder. Kanunlar prensipleriyle
celisirse prensiplerini tercih eder.  Evrensel ahlaki degerler sadece bir gruba

dayandirilmaz, tiim insanlarin esitligini temele alir (Ar1 ve digerleri, 1999:83).

Piaget ’de Kohlberg ’de ahlaki gelisim evrelerini, bilissel gelisimin paralelinde
olusturmustur. Piaget’ye gore ahlaki gelisim evreleri biligsel gelisimdeki gibi bir énceki
evrenin lizerine bina edilir. Kohlberg yas ile ahlak gelisimi arasinda dogrudan bir
baglant1 oldugunu sdylemese de kiiciik yas guruplarinin gelenek oncesi donemdeki,
daha biiyiik ¢ocuklarin ise gelenek sonrasi donemdeki davraniglart gdsterdigini soyler.
Evrelerin siras1 toplumdan topluma degismese de ulasilan son evre kiiltiirler arasinda ya
da ayn1 toplum igerisinde farklilik gosterebilir. Bireyler yiiksek evrelerin 6zelliklerini
gosterdikten sonra kolay kolay alt evrelere ait zellikleri gdstermemektedir (Inang ve

digerleri, 2013:226).
2.6.3.4. Dewey’in Ahlak Gelisim Kuram

Dewey’e gore bireyin egitimi ahlak gelisimini, degerlerini olusturmasini etkiler.
Bireylerin psikolojik olgunluga ulagsmasi i¢in 6zgiir bir ortam saglanmalidir. Dewey
ahlak gelisimini G¢ farkli evrede ele almaktadir. Gelenek oncesi diizey, biyolojik ve
sosyal diirtiilerin giideledikleri ahlaki davranislari igerir. Geleneksel diizey bireylerin
icinde bulunduklar1 grubun degerlerini benimsedikleri evredir. Ozerk diizey evresinde
birey davramglarimi kendi kararlariyla olusturur. Iginde bulundugu gurubun

prensiplerinden kendince uygun olanlar1 kabul eder (Ar1 ve digerleri, 1999:76).
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2.6.4. Kisilik Gelisimi
2.6.4.1. Erikson’un Kisilik Gelisim Kuram

Erikson’un kurami 8 evreden ve Kkisinin tiim yasamini kapsayacak sekilde

olusmaktadir.

Giivene kars1 giivensizlik (0-1yas)

Bagimsizliga Kars1 Utanma ve Siiphecilik (1-3 yas)

Girigkenlige Kars1 Sucluluk Duyma (3-6yas)

Basariya Kars1 Asagilik Duygusu(7-11yas)

Kimlik Kazanimina Kars1 Rol Karmasasi (11-17yas)

Dostluk Kazanmaya Kars1 Yalniz Kalma (Geng yetiskinlik-17-30 yas)
Uretkenlige Kars1 Duraklama (Orta yetiskinlik 30-60 yas)

O N o 0o B~ w D PP

Benlik Biitiinliigiine Kars1 Umutsuzluk (60+ yas)

Erikson 6-12 yas araligindaki c¢ocuklarin psikosoyal gelisimleri “caliskanliga
kars1 asagilik duygusu” bashigiyla agiklanmaktadir. Bu donemdeki g¢ocuklar takdir
edilmekten ve kabul gormekten hoslanirlar ve bunun igin de bir seyler iiretmek ve
basarili olmak i¢in calisirlar. Cevresinden onay goren c¢ocuklar Ozsaygilarinin
artmastyla basariya daha c¢ok yonelir. Yetersizlik ve asagilik duygusuna kapilan
cocuklar kendini degersiz hisseder, cevresiyle iletisimde sikinti yasar (Vaillant ve

Vaillant, 1981, Selguk, 2000:60).

Bu donemin genel 6zelligi egonun giderek daha da 6nemli hale gelmesidir.
Kendisi ve gevresi lizerindeki denetim giiciinii fark eden ¢ocuk, sahip oldugu becerileri
kullanarak kendini gdstermeye ve cevresinin tepkisini anlamaya ¢aligir. Cevreye uyum
icin ¢esitli yollar dener. Bu durumda engellenen, cezalandirilan ¢ocuklarda sugluluk
duygusu olusur. Sugluluk duygusu da yeni girisimleri engeller. Bu siiregte bagimsiz
olma davraniglarin1 gelistiren ¢ocuklar anne ve babanin ilgisi ve denetimi altinda
bulunmaya da devam ederler. Bu donemde benmerkezcilik yerini 6z kimlik duygusuna

birakir (Topses, 2009: 160).

Cocuklarda kiyaslama, okul doneminde akranlara yonelmeyle baslar. Cocuk
yasitlar1 icerisinde en iyi olmak igin ugrasir. Igindeki smirsiz enerjiyi ve meraki

arkadaslarin1 ve cevresini tanimada kullanir. Yavaslayan bedensel gelisime karsin
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sosyal ve cinsel roller daha belirgindir. Cocuk basarisizlig1 her yasadiginda yetersizlik
ve asagilik hissini kabullenecektir. Basar1 hissi ¢ocuklarda odiillendirilerek, onaylayarak
gelisir. Ileriki yaslarda olan calisma azmi bu donemin eseridir (Ar1 ve digerleri, 1999:
40).

Erikson’un psikososyal gelisim donemleri i¢inde okul ¢agini kapsayan bu
donemde ¢ocuklar kendilerine yeni sosyal roller belirler. Bu donemde g¢ocuklar
beklentileri en iyi sekilde karsilamak icin ¢ok cabalarlar. Odevlerinin iistesinden
gelebilen cocukta caligkanlik gelisirken, basarisizligi tadan c¢ocuklar giivensizlik

duygusuna kapilir (Giingor ve digerleri, 2009:99).

Bu dénemde okula baglayan ¢cocugun sosyal diinyasinda biiytik bir degisim olur.
Cocuk iizerinde anne-babanin etkisi azalirken arkadaslarin ve Ogretmenin etkisi
artmaktadir. Bu donemde kazanilan bagarma duygusu ¢ocugun kendine ve yeteneklerine
olumlu tutum gelistirmesini saglar. Bu da ¢aliskanlik istegini tetikler, 6zgiiveni
yiikseltir. Basarisizlik durumunda ise ¢ocuk kendini yetersiz gorecek ve Ozgiivenini
kaybederek gelecekteki Ogrenmeleri de engellenecektir. Calismalar1 desteklenen
cocuklar basartya yonelirken; desteklenmeyen ¢ocuklarda yaptiklarinin degersiz oldugu

diisiincesiyle asagilik duygusu gelisir (Senemoglu, 2012:77).

Okul caginda duygusal gelisimde (8-12 yas), cocugun 6z kimligini aramaya
basladigr donemdir. Bu donemde beyin ve beden somut bir diizeyde kullanilan birer
kaynaktir. Bu donemde c¢ocuklarda toplum tarafindan kabul edilen, onaylanan bir birey
olma, iliskilerinde yardim eden taraf olma hissi baskindir (Glingdér ve digerleri,

2009:120).
2.6.5. Dil Gelisimi

Toplumlarin duygu ve diisiincelerini anlatma sekilleri birbirlerinden farklilik
gosterir. Farkli bir lilkede biiyliyen bir yakinimizin olaylara verdigi tepkilere, kullandig:
ifadelere baktigimizda bizden farkli oldugunu ¢ok net gorebiliriz. Bu farkliligin sebebi,
kazanilan dilin yapisinin degisik olmasidir. Bu farklilik da kullanilan kelimelerde,

kelimeler yiiklenen anlamlarda, jest ve mimiklerde kendini gostermektedir.

Biiyliyen her ¢ocuk, kendini diger dillerden ayiran hem niteliksel olarak farkli

olan bir ses dizgesinin; zihinsel diisiincelerini bi¢cimlendiren bir diisiince dizgesinin
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icinde bulur. Iste bu ¢ocugun ana dilidir. Cocuk ana diline ait sesleri duyarak, bunlar
tekrarlayarak zihnine yerlestirir ve diger dillerden farkli bir anlama ve anlatim yolunu

benimser (Aydin ve digerleri, 2003: 95).

Gelisim psikologlar1 ¢ocuklarin aym1 donemlerde ¢ikardiklar1 seslere,
kullandiklar1 kelimelere, climle uzunluklarina bakilarak; dil gelisimi ile biligsel
gelisimin paralellik gosterdigini sdylemek miimkiin oldugunu ifade etmektedir.
Bireylerin bilissel gelisimleri ilerledikce dil gelisimlerinde de ilerlemeler goriilmektedir.
Yeni dogan bebeklerin ¢ikardigi anlamsiz sesler 3 aylikken yerini keyiflerini anlatan
seslere, 6 aylikken ise daha uzun siireli sesler ¢ikarmaya birakmaktadir. Yas ilerledikge
anlamli heceler, sozciikler ve climleler kendini gostermektedir. Tiim bu dilsel gelismeler

biligsel gelisimle baglantilidir (Erden, 2001:76).

Dil gelisimi bilissel gelisim ve olgunlagsmaya bagli olarak olusur. Bunun yaninda
ebeveynlerin ¢ocuklariyla olan iletisimleri, yasanmisliklarin niteligi, bireyin iginde
bulundugu gruplarin 6zellikleri gibi ¢evresel etkenler dilin kullanim bigimim, igerigini
etkilemektedir (Erden, 2001:79). Toplumlarin diinya goriisleri, sosyal yapilari,
bulunduklar1 yerin iklim sartlari, tarihi ge¢misleri, zamanla ugradiklar1 degisim ve
gelismeler dilin sekil ve isleyis bakimindan farkli olmasina sebep olmaktadir. Bununla
birlikte bireylerin ¢evresi, yasam kosullari, egitim durumu dile etkisi oldugu gibi ayni
sartlarda yetisen hatta aymi aileden olan iki kardesin bile konugmalarinda, kelime
secimlerinde, belli sozciikleri tekrarlamalarinda farkliliklarin oldugu goriilmektedir.
Ciinkii dil, bireylerin iginde bulunduklari ruhsal durumun, yeteneklerin de bir

yansimasidir (Aydin ve digerleri, 2003: 95).

Dil gelisiminin nasil olduguna dair bir¢cok farkli goriis bulunmaktadir.
Davranis¢1 goriise gore bebekler kendilerini istediklerine ulastiran sesleri fark ederek
tekrar ederek dili Ogrenirler. Yetiskinlerin bebekleri ¢ikardiklart seslerden dolay:
odiillendirmesi, bebegi sesi tekrar ¢ikarmasi icin pekistirir. Boylece konusma sekillenir.
Dil gelisimini biyolojik ve psikolojik temellere dayandiran psikolinguistik kuramda ise
insanlarin dogustan dil 6grenme mekanizmasma sahip olduklar1 goriisii hakimdir

(Aydn ve digerleri, 2003: 96-97).
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2.6.5.1. Piaget’in Dil Gelisim Kuram

Piaget’e gore cocuklarda dil gelisimi dort asamadan olusur. Bu asamalar

sunlardir:
1.Agulama siireci: Dogumdan itibaren 12 ay1 kapsar. Bu evre {i¢ asamayi igerir.

A. Aglama Evresi (0-2 ay): Bebeklerin ihtiyaglarini anlatmak i¢in ¢ikardiklari
bilingsiz sesleri igeren bir donemdir. Bu donemde c¢ikarilan sesler ilerde
konusmayi saglayacak olan temel seslerdir (Erden, 2001:117).

B. Babildama Evresi (2-5 ay): Bu evrede bebekler duygularini anlatan sesler
cikarirlar. Aglamalar azalirken giiliiciikler artar. Unlii ve {insiizlerin siralanmasi
andiran sesler bu doneme hakimdir (Topbas, 2005: 74).

C. Cagildama-Heceleme Evresi (6-12 ay): Kullanilmayan sesler giderek azalir. Bu
dénemde konusma organlar1 olgunlasmistir ve ilk heceler ¢ikarilmaya baslanir.
Bir yasina dogru ilk kelimeler sdylenir. Bu dénemin sonuna dogru ¢ocuklar ana

dillerine ait vurgulamalar1 da ¢ikarmaya baslar ( Aydin ve digerleri, 2003: 99).

2. Tek Sozciik Evresi (12-18 Ay): Konugmanin ilerleyebilmesi adina kritik bir donemdir.
Bu donemde ¢evreyi kesfetmek konugsmanin 6niine geger. Bu dénemin basinda ¢ocuklar
tek sozciikle bircok seyi anlatmaya calisir. Cocuklarin tek sézcilikle anlamli iiniteler
kurmaya calismasina “morgem” denir (Deniz, 2010:32).12-15 ay arasi ¢ocuklar
duygularin1 tek sozciikle anlatma egilimindedir. Sozciiklerle beraber ses tonlarini ve

hareketlerini de kullanirlar (Erden, 2001:78).

3. Telegrafik Konugma (18-24 Ay): 18 aydan daha kiiciik olan g¢ocuklar kelime
dagarciklarina 1 ila 3 kelime arasinda yeni kelime eklerken 18-24 ay arasinda yeni
kelime 6greniminde biiyiik bir patlama yasanir. Bu donemde dagarciga haftada 10-20
aras1 kelime eklenir (Bayhan ve Artan, 2004: 131). 18-39 ay arasindaki cocuklar
telgraflarda kullanilan ifadelere benzer ifadeler kullanir. 2-3 kelimelik, zaman ve sahis
ekinin olmadigi ciimlelerle duygularini, isteklerini anlatmaya calisirlar. Bu donemin bir
ozelligi de tek kelime ile asir1 genelleme yapmalaridir. Mesela bu yas grubundaki bir
cocuk tiim yuvarlak nesnelere “top, tiim hayvanlara “kdpek™ diyebilir. Bunun sebebi ise

farkli kavramlar1 kullanabilme olgunluguna heniiz erigmemis olmasidir (Erden,

2001:78).
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4. Ik Gramer Siireci ( 24-60 Ay): 2,5 yas civarindaki ¢ocuklarmn sahip oldugu kelime
sayist 300 kadardir. Giderek gramer yapisinin kazanimi artar. 2,5-4 yasta ciimleler daha
cok soru sorma agirlikli olup konusma istegi fazladir. 3-4 kelimelik ciimleler
kurulabilir. Ciimlede isim, sifat, fiil gibi yapilar1 kullanmaya baglar. Olumlu ve olumsuz
anlam igeren ciimleler kullanabilir. Iyi bir anaokulu egitimi ile bu donemin sonunda
cocuklarin 2500 kelimeyi kullanabilecek kapasite ulagsmasi beklenir. 5 yasinda artik
duygu ve diisiincelerini karmasik gramer kurallarini kullanarak anlatabilecek hale gelir

(Aydn ve digerleri, 2003: 100-101).

3-6 yas doneminde hizli bir dil gelisimi goriiliir. Bu donemde asir1 genellemeler
azalir, nesnelere ve olaylara gore uygun kelime kullanimi artar. 3 yasindaki bir ¢ocuk
bir¢ok hayvanin ismini dogru sekilde sdyleyebilir. Bu doneme ait bir diger degisiklik ise
cocugun cevresinde olmayan ve soyut olan sozciikleri daha c¢ok kullanabilmesidir.
Cocuk ilk olarak “aslan” sdzciigiinii, sonra bunun bir “hayvan” oldugunu en son da
“vahgi” bir hayvan oldugunu 6grenir (Erden, 2001: 78). Okul6ncesi donemin sonunda
sozciik sayisinin bir hayli arttigi goriiliir. Akic1 bir konugsma vardir. Cocuklar model
aldig1 kisilerden, televizyondan bircok yeni kelime Ogrenir. Model aldigi kisinin ilgi
alanina ait kullandig1 terimleri 6grenebilir. Mesela futbolla ilgili bir babanin ¢cocugu bu
donemde futbola ait terimleri 6grenebilir. Bu durum ergenlik doneminin sonuna kadar

goriiliir (Erden, 2001:79).
2.7. Tlgili Arastirmalar

Tahiroglu (2014), hazirlamis oldugu “ Degerler Egitimi Yontemleriyle
Desteklenen Bir Akict Okuma Ve Okudugunu Anlama Calismast” baslikli arastirmasinda
degerler egitimi yontemleriyle desteklenerek gelistirilen akici okuma ve okudugunu
anlama etkinliginin okuma ve okudugunu anlama yetersizligi goriilen bir 6grencide
akic1 okumaya, okudugunu anlamaya ve okumayla ilgili deger duygusunu gelistirmeye
yonelik etkilerini belirlemeye ¢alismistir. Bu amagla degerler e8itimi yontemlerinden,
akict okumayr ve okudugunu anlamay1 gelistirme stratejilerinden faydalanilarak
etkinlikler ~gelistirilmis ve okuma - okudugunu anlama yetersizligi goriilen
(belirlenebilir, zihinsel ve fiziksel engeli olmadig: halde) bir 6grenciye uygulanmistir.
Verilerin toplanmasinda ve analiz edilmesinde goriisme, gozlem, dokiiman analizi
teknikleri ile Anlama Diizeyi Olgegi, Seslendirme ve Ortam Olgegi kullanilmistir.

Caligma siirecinden dnce yapilan 6l¢iim, goriisme ve diger islemlerde 6grencinin okuma
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ve okudugunu anlama becerileri acisindan endise diizeyinde oldugu tespit edilmistir.
Ancak Ogrencinin okuma ve okudugunu anlamaya yonelik tutum ve davraniglarinin
olumlu oldugu belirlenmistir. Daha sonra, bu sorunlarin ¢dzlimii i¢in arastirmaci
tarafindan gelistirilen degerler egitimi destekli akic1 okuma ve okudugunu anlama
etkinligi uygulanmistir. Uygulama sonunda yapilan o6l¢iim, goriisme, gozlem ve
dokiiman analizleri sonuglarina gore 6grencinin serbest okuma ve okudugunu anlama
diizeyine ulagtigi goriilmiistiir. Ayrica 6grencinin basarili olmak ic¢in ¢aba gosterdigi,
okuma ve okudugunu anlamaya yonelik olumlu tutum ve davraniglar gelistirdigi tespit
edilmistir. Bu sonuglar; arastirmaci tarafindan gelistirilen degerler egitimi destekli akici
okuma ve okudugunu anlama etkinliklerinin 6grencinin akici okuma ve okudugunu
anlamaya yonelik becerilerini, deger duygusunu ve motivasyonunu artirmaya katki

sagladigini gostermektedir.

Arslan (2013) tarama modeliyle yapilan  “Cesitli Degiskenler Agisindan
Ilkégretim Yedinci Sumf Ogrencilerinin Dinledigini Anlama Durumlar:” ¢alismasinda
Tiirkiye’nin yedi cografi bolgesindeki yedi il merkezinin sosyo-ekonomik agidan
birbirinden farkli yirmi bir ilkdgretim okulunda yedinci sinifta 6grenimlerine devam
eden 2001 oOgrenciye, stiidyo ortaminda seslendirilmis olan iki ayri metin
dinlettirildikten sonra, iki farkli bagsari testi uygulanmistir. Aragtirmanin sonucunda
yedinci sinif 6grencilerinin dinledigini anlama durumlarinin diisiik diizeyde oldugu veya
istenen seviyede olmadigi, O6grencilerin hikdye tiirlinde yazilmis metni biyografi
tiirlindeki metinden dinleyerek daha iyi anladiklari, dinledigini anlamada iller arasinda
farkliliklar bulundugu, Tiirk¢e dersini sevmenin, okunan kitap sayisinin, ailenin gelir
diizeyinin, okul Oncesi egitimin ve evde demokratik bir ortam olmasimnin dinledigini
anlamada etkili oldugu belirlenmistir. Calismada, ayrica, dinledigini anlamada cinsiyet
degiskeni ile ilgili bir anlamliligin olmadig1 da tespit edilmistir. Arastirmanin sonunda
dinleme egitiminde yanhs tiir se¢iminin, Tiirkce dersini sevmemenin, Kkitap
okumamanin, ebeveynin veya Ogretmenin ¢ocugu yeterince dinlememesinin vb. bir
dinleme engeli olarak degerlendirilebilecegi sonucuna ulagilarak cesitli Onerilere yer

verilmistir.

Koc¢ (2013) yaptigr “8.Swimif Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Metinlerin Degerler
Bakimindan Incelenmesi (1981 ve 2006 Tiirkce Ogretim Programlarina Gore

Hazirlanan Ders Kitaplary)” baglikli calismasinda nitel arastirma yontemlerinden
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dokiiman incelemesi yapilmistir. Arastirmadal981 Tirk¢e Egitimi Programi’na gore
hazirlanan 2006-2007 egitim-6gretim yilinda kullanilan 8.simif MEB Tiirk¢e ders
kitabindaki metinler ile 2006 Tiirk¢e Ogretim Programi’na gore hazirlanan 2011-2012
egitim-ogretim yilinda kullanilan 8.simif MEB Tiirkge ders kitabindaki metinleri
degerler bakimindan karsilastirmasini yapmustir. Yapilan aragtirmada 1981 Tiirkge
Egitimi Programi’na gore hazirlanan 2006-2007 egitim-6gretim yilinda kullanilan
8.simif MEB Tiirkce ders kitabindaki metinlerde bagimsizlik, baris, bilimsellik,
caligkanlik, dayanigsma, din, doga sevgisi, dogruluk, dostluk, empati, fedakarlik, giiven,
hayvan sevgisi, hediyelesme, hosgorii, istisare, kahramanlik, kanaatkarlik, memleket
sevgisi, merhamet, millet sevgisi, milli birlik, misafirperverlik, nezaket, odiillendirme,
0z saygi, paylagma, sabir, sanat, saygi, sorumluluk, takdir etme, tarih, Tiirk biiyiikleri,
vatan sevgisi, vefa degerleri tespit edilmistir. 2006 Tiirkge Ogretim Programi’na gore
hazirlanan 2011-2012 egitim 6gretim yilinda kullanilan 8. simif MEB Tiirkce ders
kitabindaki metinlerde ise bagimsizlik, baris, bilimsellik, ¢aliskanlik, dayanisma, din,
doga sevgisi, dogruluk, dostluk, empati, giiven, kahramanlik, kanaatkarlik, kiiltiirel
miras, memleket sevgisi, merhamet, millet sevgisi, milli birlik, misafirperverlik,
nezaket, O0zgiliven, 6zsaygi, paylasma, sanat, sorumluluk, tarih, Tirk biyiikleri, vefa

degerleri tespit edilmistir.

Tay ve digerleri (2013) vyaptiklart “Sosyal Bilgiler Dersi Kapsaminda
Osrencilerin Deger ve Degerler Egitimine Iliskin Goriisleri” baslikli ¢alismalarinda
sosyal bilgiler dersi kapsaminda Kirsehir ili Mucur ilgesindeki bir okulun 4, 5, 6 ve 7.
smif oOgrencilerinin deger ve degerler egitimine iliskin goriiglerini betimlenmeye
calismislardir. Bu aragtirmada betimsel yontem ve kolay ulasilabilir 6rneklem
tekniginden faydalanmilmistir. Arastirmada veriler dort adet agik uclu sorudan olusan
veri toplama formu ile toplandigindan igerik analizi teknigi ise kosulmustur. Bu
baglamda aragtirma betimsel bir durum saptamasi niteligindedir. Bu amag
dogrultusunda toplam 297 6grencinin goriisii alinmis ve elde edilen veriler igerik
analizine tabi tutulmustur. Elde edilen bulgulara gore; 6grenciler, 18 farkli deger ile
degeri tanimlamiglardir. Sevgi, saygi, aile, dostluk, para ve ¢aliskanlik en ¢ok kullanilan
degerler olurken, estetik, glivenirlik, kiiltiirel miras ve inan¢ en az kullanilan degerler
olmustur. Sosyal bilgiler dersinde 28 adet degerin kazandirilmasi gerektigini belirten
ogrenciler bu degerlerin 22 farkli kategoride yer alan &gretim yollart ile

Ogretilebilecegini ifade etmislerdir. Deger ifadesinden anladiklarini 23 farkli degerin
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resmini cizerek anlatmiglardir. Ogrencilerinin degerleri betimlemede, resim ve yazi ile

betimleri arasinda benzerlik ve farkliliklar oldugu tespit edilmistir.

Alan (2012) “Tiirkce Ders Kitaplarindaki Okuma Ve Serbest Okuma
Metinlerinin Dini Ve Ahlaki Degerler A¢isindan Incelenmesi” baslikli ¢alismasinda 6.,
7. ve 8.smiflarda okutulan Tiirkge ders kitaplarinda gecen dini ve ahlaki degerler
incelenmistir. Calismanin sonucuna gore 6.siif Tiirkge ders kitabinda yer alan ve
toplam1 30 olan serbest okuma pargalar1 ile okuma pargalarinda 19 deger
bulunmaktadir. 7.simif Tiirkge ders kitabinda bulunan 37 okuma ve serbest okuma
pargalarinda 25, 8.sinif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan 37 serbest okuma ve okuma
pargalarinda ise toplam 31 dini deger bulunmaktadir. Bunun yani sira barindirdiklari
dini degerlerin disinda, ders kitaplarinda yer alan 6 metinde bilimsellik, 16 metinde
caliskanlik, 9 metinde dayanisma, 18 metinde doga sevgisi, 6 metinde estetik, 3’linde
hayvan sevgisi, 3’liinde misafirperverlik, 7’sinde nezaket, 6’sinda onurlu olma, 8
metinde Ozdenetim, 4 metinde tutarlilik, 24 metinde sorumluluk, 30 metinde ulusal
degerler ile ilgili ifadelere yer verilmistir. incelenen toplam 104 metinden 35 tanesinde

hicbir degere yer verilmemistir.

Duman (2012) “flkégretim Ikinci Kademe Tiirkce Ders Kitaplarinda Yer Alan
Milli Kiiltiir Temasina Iliskin Kazammlarin Degerlendirilmesi” bashkli arastirmasinda
Tiirkiye genelindeki okullarda okutulan iki yaymevine ait Tirkce Ogretmen kilavuz
kitaplar incelemistir.. Pasifik Yaymlar1 ve MEB Yayinlarina ait bu kitaplar 6,7 ve 8.
siniflara aittir. Toplam alt1 kitap incelenmistir. Ilk olarak kitaplarda bulunan kazanimlar
incelenmigstir. Daha sonra bu kazanimlar dogrultusunda olusturulmus etkinlikler tek tek
ayrintili bir bicimde incelenmistir. Alt1 kitapta yer alan hedef, kazanim ve etkinlikler, ait
olduklar1 “Milli Kiiltiir” temasina uygunluklarina gore incelenmislerdir. Arastirmada
igerik analizi yontemi kullanilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde tiimevarim yontemi
esas alinmistir. Elde edilen bulgulara dayanilarak 6nerilerde bulunulmustur. incelenen
alti kitapta bulunan hedef ve kazanimlar, dil becerilerine doniik olmakla birlikte,
aragtirmanin temeli olan milli kiiltir kazanimina yonelik hedef ve kazanima
rastlanmamistir. Milli kiltiir temasma ait hedef ve kazanimlarin, tamamen dil
becerilerine yonelik oldugu goriilmiistiir. Incelenen etkinliklerde, dil becerisi ve metin
¢Ozlimlemesinin yaninda milli kiiltiir kazanimina doniik etkinlikler de bulunmaktadir.
Her ne kadar dil becerilerine doniik etkinliklerden sayica az olsa da, milli kiiltiir

kazanimma yonelik etkinliklerin herhangi bir kazanimla ifade edilmedikleri
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goriilmiistiir. Alt1 kitapta yapilan arastirma neticesinde, verilen yontemlerin dgrenciye
doniik olmasi, dgretmeni tamamen rehber konumunda birakip, ilkdgretim Tiirkce
Ogretim Programinin geregi olan Ogrencinin kendi yapilandirmasma izin vermesi

gerektigi belirlenmistir.

Kilig (2012) “Ilkégretim 4. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Programindaki Degerlerin
Kazammla Iligkisi ve Ogrenci Calisma Kitaplarinda Yer Alma Diizeyleri” bashkli
arastirmasinda ilkégretim 4. Smif sosyal bilgiler programindaki degerlerin kazanimla
iligskisi ve 6grenci caligma kitaplarinda yer alma diizeyleri belirlenmeye caligiimigtir.
Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum calismast desenine bagvurulmustur.
Arastirmada veri toplamak amaciyla nitel arastirma tekniklerinden dokiiman incelemesi
kullanilmistir. Diizce ilinde okutulan ve incelenmesine karar verilen ders kitab1 setinden
(ders kitab1, O0grenci calisma kitabi, 0gretmen kilavuzu) &grenci galigma kitabinda
degerlerin yer alma diizeylerinin analizi yapilmistir. Aragtirma sonucunda; kazanimlarin
bir kismiyla degerlerin iligkisinin kurulamadigi, Ogrenci ¢alisma kitabinda programda
yer alan biitlin degerlere yer verildigi, ancak etkinliklerden bazilarinin ilgili degerlerin
kazandirilmasinda yeterli olmadigi, bazi degerlerin smrlt verildigi, bilimsellik
degerinin pozitivist anlayisa gore tasarlanmis bir etkinlikle verildigi, ulasilan

sonuclardan bazilaridir.

Celikpazu ve Aktas (2011) yaptiklart “MEB 6, 7 Ve 8. Suuf Tiirkce Ders
Kitaplarinda Yer Alan Metinlerin Deger Iletimi Acisindan Incelenmesi” baslikl
aragtirmalarinda Milli Egitim Bakanhi@ Yaymevine ait Ilkogretim 6, 7 ve 8. smf
Tiirkge ders kitaplarinda yer alan okuma metinlerinin hangi ulusal ve evrensel degerleri
ilettigini / sezdirdigini tespit etmek ve iletilen / sezdirilen degerlerin 6, 7 ve 8. sinif ders
kitaplarindaki  dagilimii  belirlemeye c¢alismistir. Calismada nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Arastirmanin veri 6rneklemini,
MEB yaymevine ait 6, 7 ve 8. smif Tiirkce ders kitaplar1 olusturmaktadir. Ders
kitaplarinda yer alan okuma metinleri, “Degerler Tespit Formu (DTF)’na gore
incelenerek hangi ulusal ve evrensel degerlerin metinler aracilifiyla iletildigi tespit
edilmeye calisilmistir. Yapilan ¢calismada MEB 6, 7 ve 8. sinif Tiirkce ders kitaplarinda
yer alan metinlerin degerlerin iletimini istenen diizeyde gerceklestirmedigi ve 6. sinifta

deger iletiminin daha yogun oldugu, 7 ve 8. sinifta ise azaldig1 goriilmiistiir.
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Dogan ve Giiliisen (2011), Milli Egitim Bakanligi tarafindan basilan 6, 7 ve 8.
siif Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metinlerin hangi degerleri ilettigini tespit etmek
ve bu degerlerin siniflara goére dagilimimi belirlemek amaciyla “Tiirkce Ders
Kitaplarindaki (6-8) Metinlerin Degerler Bakimindan Incelenmesi” baslikli ¢alismayi
yapmiglardir. Calismalarinda tarama modelini kullanip, verilerin analizi i¢in betimsel
analiz yontemi kullanilmistir. Analiz sonucunda bilimsellik, caligkanlik, dayanisma,
doga sevgisi, diiriistliik, estetik, hayvan sevgisi, hosgorii, merhamet, misafirperverlik,
nezaket, onurlu olma, 6zdenetim, tutarlilik, sorumluluk ve ulusal degerler temalar1
olmak {izere on alt1 tema belirlenmistir. Arastirma sonuglarina goére, arastirma
kapsaminda incelenen ders kitaplarindaki metinlerin ¢ogunda degerlerin az da olsa yer
aldig1 goriilmekle birlikte dokuz metinde higbir degere yer verilmemistir. 6, 7 ve 8.
siiflarda yer alan toplam 76 metinde en fazla yer alan, ulusal degerler (30) ve
sorumluluk (24) degerleriyken en az yer alan hayvan sevgisi (3) ve misafirperverlik (3)
degerleridir. Tiirk¢e dersinde etkili bir deger egitimi gerceklestirmek i¢in degerlerin
metinlere daha dengeli dagitilmasi gerektigi ve bu degerlerin etkinliklerle diizenlenmesi

gerektigi sonucuna varilmistir.

Akyol (2010) tarafindan yapilan “Ilkégretim 6. Sinif Tiirkce Ders Kitaplarinda
Yer Alan Sevgi Temasinin Degerler Egitimi Acisindan Incelenmesi” bashikl yiiksek
lisans tezi caligmasinda 6.siniflarda okutulan iki farkli yayin evine ait ders, 6grenci
calisma ve 0gretmen kilavuz kitaplar1 yer alan sevgi temasinin hedefler, kazanimlar ve
etkinlikler bakimindan degerler egitimine uygunlugu incelenmistir. Nitel arastirma
yontemlerinden tarama modeliyle yapilan arastirmada incelenen her iki kitabin, sevgi
temasindaki hedef ve kazanimlarinin, dil ve zihin becerilerini karsiladigi fakat sevgi
degerini karsilamadigi, sevgi temalarinda dil becerileri ve metni analiz etmeye doniik
kazanimlar yer alirken dogrudan sevgi degeri ile ilgili hi¢cbir kazanimin bulunmadigi,
sevgi temalarinda, genel olarak deger kazandirmaya doniik etkinlikler, dil becerisi ve

metin ¢ozliimlemesine doniik etkinliklerden daha az oldugu tespit edilmistir.

Celik (2010) “5. Swf Sosyal Bilgiler Programinda Sorumluluk, Estetik Ve
Dogal Cevreye Duyarlilik Degerlerinin Kazandirilmasina Iliskin Ogrenci Ve Ogretmen
Goriigleri” baghikli calismasinda ilk6gretim 5. sinif sosyal bilgiler programinda
sorumluluk, estetik ve dogal ¢evreye duyarlilik degerlerinin 6grencilere kazandirilmasi

slirecinin 6grenci ve 6gretmen goriislerine degerlendirilmesini incelemistir. Arastirmada
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tarama modelinden yararlanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma evreni 2009- 2010 6gretim
yilinda Istanbul ili Cekmekdy ilgesinde 28 ilkdgretim okulunda &grenim gdren toplam
2942 besinci smif 6grencisi ile bu okullarda goérev yapan toplam 79 O6gretmenden
olusmustur. Arastirmanin orneklemi ise Cekmekdy il¢esinde 28 ilkdgretim okulunda
ogrenim goren 199 besinci sinif 6grencisi ile bu okullarda gorev yapan 61 6gretmenden
olusmustur. Arastirmanin belirlenen amacina ulasmasi i¢in gerekli olan veriler
Ogrencilere yonelik hazirlanan “5. Smif Sosyal Bilgiler Programinda Sorumluluk,
Estetik ve Dogal Cevreye Duyarlilik Degerlerinin Kazandirilmasma iliskin Ogrenci
Gorisleri Anketi” ve Ogretmenlere yonelik hazirlanan “5. Smif Sosyal Bilgiler
Programinda Sorumluluk, Estetik ve Dogal Cevreye Duyarlilik Degerlerinin
Kazandirilmasma Iliskin Ogretmen Gériisleri Anketi” ile toplanilmustir. Verilerin
¢ozimlenmesinde istatistiksel teknik olarak “sayr ve yiizde”lerden yararlanilmstir.
Arastirmanin sonunda ilkdgretim 5. sinif sosyal bilgiler dersinde, sorumluluk, estetik ve
dogal c¢evreye duyarlilik degerlerinin o6grencilere kazandirilmasina iliskin gerek
ogrenciler gerekse 0gretmenler olumlu goriislere sahip olmakla birlikte, bu degerlerin
kazandirilmas1 ile ilgili uygulamada yasanan sorunlarin ve eksikliklerin oldugu

belirlenmistir.

Kiiliinkoglu (2010) tarafindan yiiksek lisans tezi olarak hazirlanan “Ilkégretim
Birinci Kademe Tiirkce Ders Kitaplarindaki Metinlerin Ilettigi Degerler Acisindan
Incelenmesi” baghkli calismada tarama yontemi ile 2009- 2010 egitim dgretim yilinda
Giresun’da ilkogretim birinci kademe Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin ilettigi
degerleri tespit etmek ve karsilastirmali olarak incelemektir.1-2-3-4 ve 5.smiflar i¢in 5
farkli yayinevinin yazmis oldugu 6grenci ders kitaplari, 6gretmen kilavuz kitaplar ve
Ogrenci calisma kitaplarindan olusan toplam 15 kitap incelenerek karsilastirilmistir.
Calismanin sonucunda ders kitaplarini hazirlayanlar tarafindan gereken Onemin ve
duyarliligin gosterilmedigi tespit edilmistir. Metinler segilirken sadece zorunlu ve
secmeli temalara uygun metinlerin segildigi, metinlerin ilettigi degerlerin hig
onemsenmedigi goriilmiistiir. Bagimsizlik, diristlik, misafirperverlik gibi Tiirk
milletinin karakteristik 6zelliklerinden olan degerlere metinlerde ¢ok az sayida yer
verildigi, degerlerin smiflara dagiliminda biylik farkliliklar oldugu belirlenmistir.
Degerlerin kitaplara dagilimi incelendiginde kitaplar arasinda biiylik bir dengesizlik

oldugu goriilmektedir.
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Kan (2010) “Milli Egitim Bakanhg: Yayinlar: [lkégretim 7. Simif Tiirkce Ders
Kitabinin Kiiltiir Ogeleri Acisindan Incelenmesi” baslikli ¢alismasinda 2008 yilinda
kullanilan Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlart ilkogretim 7. sinif Tiirkce ders kitabinda
kiltiir 6gelerine ne dlgiide yer verildigini ve bu 6gelerin 6grencilere nasil aktarildigini
belirlemek amaglanmistir. Betimsel tarama modelinde yapilan bu ¢alismada,
literatiirden yararlanilarak ve uzman goriisii alinarak kiiltiir 6geleri listesi olusturulmus
ve Tiirkce ders kitab1 incelendikge bu liste sekillendirilmistir. Listede yer verilmeyen bir
kiltir 6gesiyle karsilasildiginda bu 6ge de listeye eklenmistir. Tiirkgce ders kitab1 bu
kiiltiir 6geleri listesine gore incelenmistir. Arastirma 6rneklemini olusturan ilkogretim 7.
siif Tiirkge ders kitabinda yer alan kiiltiir 6geleri, aragtirmaci tarafindan fisleme
yontemi ile belirlenmistir. Bu c¢alisma sonucunda, incelenen ders kitabinda dil, din,
tarih, orf ve adetler, aile ve akrabalik iliskileri, giyim kusam, sanat, spor, yiyecek,
icecek ve beslenme, vatan ve evrensel degerler ile ilgili kiiltiir 6gelerine yer verildigi
tespit edilmistir. Bu kiiltiir 6gelerinin metinler ve resimlerle 6grencilere aktarilmaya

calisildig1 belirlenmistir.

Kola¢ (2010) “Hact Bektas Veli, Meviana ve Yunus Felsefesiyle Tiirkce
Derslerinde Degerler Ve Hosgorii Egitimi” baglikli ¢alismasinda Milli Egitim Bakanligt
tarafindan hazirlanan Tiirkce Ogretim Programlari (1- 5; 6-8) “degerler” ve “hosgdrii”
kavramlaria yer vermeleri agisindan degerlendirilmis; Mevlana, Hac1 Bektas Veli ve
Yunus felsefesindeki hosgoriiniin temelleri iizerinde durularak Tiirk¢e derslerinde ve
Tiirkce Ogretim programlarinda yararlanilmasi konusunda Onerilerde bulunulmustur.
[Ikdgretim Tiirkge Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programinda degerlere yonelik olarak
yapilan vurgulara bakildiginda degerlerin daha ¢ok “milli, ahlaki, insani, manevi,
kiiltiirel, kisisel, sosyal, tarihi, estetik ve sanatsal” seklinde genellestirilerek verildigi,
ayrintilara girilmedigi, ayn1 programda hosgorii kavramina yonelik vurgularin daha ¢ok;
yapilan hatayr hos goérme, diger din, 6rf ve adetlere hosgoriilii olma, baskalarinin
diisiincelerine, geleneklerine ve dinlerine saygi gosterme noktalarinda yogunlastigi
dikkati ¢cekmektedir. Zorunlu temalar arasinda “Degerlerimiz” temasinin yer aldigi,
diger zorunlu temalardan olan “Atatiirkciilik” ve “Birey ve Toplum” temalarinin
iceriklerinde hosgoriiye yonelik genel vurgulara yer verildigi ve bu vurgularin hosgorii
kazandirmada yetersiz oldugu gériilmektedir. Ilkdgretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smiflar)

Ogretim Programinda da durumun pek farkli olmadigi, degerlere yer verildigi ancak
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ortiik bir sekilde birakildigi dikkat ¢ekmektedir. Degerlere sistemli bir sekilde yer
verilmedigi, ayr1 baslik altinda ele alinmadigi, hosgoriiye yonelik olarak yapilan
vurgulara bakildiginda ise vurgularin ¢ok genel ve silik oldugu, hosgoriiniin bir deger

olarak vurgulanmadigi goriilmektedir.

Aral (2008) tarafindan betimsel alan aragtirmasi yontemi ile yapilan “Milli
Egitim Bakanhigimin Hazirladigi 6. Simif Tiirkce ders kitabinda Yer Alan Degerler
Uzerine Bir Arastirma” bashkli yiiksek lisans tezinde Milli Egitim Bakanlii’nca
okutulmasi kabul edilen ders kitaplarindan 6.simif Tiirkce ders kitabinda bulunan
metinler adalet, aile birligine 6nem verme, bagimsizlik, baris, bilimsellik, ¢aliskanlik,
dayanisma, diiriistliik, dini degerler, duyarlik, misafirperverlik, estetik, 6zgiirliik, sevgi,
saygl, sorumluluk, yardimseverlik, vatanseverlik degerleri agisindan incelenmistir.
Arastirmanin  sonucunda incelenen metinlerde vatanseverlik, sevgi, saygi ve dini
duygular degerleri en ¢ok yer alirken, saglikli olmaya 6nem verme, hosgorii ve temizlik
degerlerine hi¢ yer verilmedigi goriilmiistiir. Arastirma sonucunda belirlenen kitaplarda

islenen degerlerin islenme oranlarinin birbirinde oldukca farkli oldugu tespit edilmistir.

Belet ve Deveci (2008) tarafindan dokiiman incelemesine dayali nitel yontemle
yapilan calismada “Tiirkce Ders Kitaplarimin Degerler Bakimindan Incelenmesi”
baslikli calismalarinda ilkogretim 1-5.siniflar arasi Tiirkge ders Kitaplarindaki
metinlerde degerlere yer verilme durumu belirlenmeye ¢alisiimistir. Calismada verileri
nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir Arastirmada
1., 2., 4. ve 5.smif kitaplar1 3.baski olarak 2007 yilinda, 3.smif ders kitab1 ise 2.baski
olarak 2006 yilinda bastirllan Tiirkge kitaplar1 kullanilmistir.  Yapilan ¢alisma
sonucunda Ilkdgretim 1-5. simflar arasi Tiirkge ders kitaplarinda ortaya ¢ikan degerler;
ulusal degerler, sorumluluk, 6zdenetim, ¢aliskanlik, hosgorii, merhamet, nezaket, onurlu
olma, tutarlilik, diiriistliik olarak belirlenmistir. Arastirma kapsamindaki Tiirk¢e ders

kitaplarinda yer alan metinlerin ¢ogunda degerlerin yer aldig1 goriilmektedir.

Somuncu (2008) tarafindan yiiksek lisans tezi olarak yapilan “/lkégretim 7.Sumif
Tiirkce Ders Kitabindaki Edebi Metinlerin Temel Evrensel Degerleri Icermesi
Bakimindan Incelenmesi” baslikli arastirmada dokiiman incelemesi yapilarak 2005
yilinda ders kitab1 olarak okutulmaya baslanan 7.smif Tirkce ders kitabindaki edebi
metinleri evrensel degerleri igermesi agisindan incelemis ve Kkitaptaki metinlerin

evrensel degerler agisindan diizey {istli metinler oldugunu tespit etmistir.
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Sen (2008) yaptig1 “Altinct Sinif Tiirkce Ders Kitaplarindaki Metinlerin flettigi
Degerler Acisindan Incelenmesi” baslikli ¢alismada altiner sinifta okutulacak Tiirkge
ders kitab1 olarak alti yayinevinin kitab1 igerdigi degerlere agisindan incelemistir.
Calismada tarama modeli uygulanarak olusturulan “Degerler inceleme Formu” ders
kitaplarindaki metinlere uygulanmistir. Yapilan analiz sonucunda ders kitaplarinda yer
alan metinlerin belirlenen degerleri iletmede yetersiz oldugu tespit edilmistir. Ders
kitaplarindaki metinler en ¢ok sevgi, duyarlilik ve vatanseverlik degerlerin iletmektedir.
Misafirperverlik, aile birligine onem verme ve baris degerleri ise en az iletilen

degerlerdir.

Sezer (2005) yaptigr “llkogretim 1. Kademe Tiirkce Ders Kitaplarinda
Degerlerin Incelenmesi” bashkli yiiksek lisans tezinde belirledigi degerlerin ders
kitaplarinda 1.siniftan 5.sinifa kadar siniflara, yayin evlerine ve basim yillarina gore
farklilasip farklilagmadigint incelemistir. Tarama yaklagimi olarak diizenlenen
arastirmanin evreni, Istanbul ilinde random olarak belirlenen 10 okuldan alinan toplam
15 ders kitabi ve bu ders kitaplarinda yer alan 611 metindir. Ders kitaplar1 40 ayri
degeri iceren “Degerler Inceleme Formu” ile incelenmistir. Yapilan arastirma
sonucunda ders kitaplarda sadece birka¢ degere agirlik verildigi, degerlerin ¢ogunun
oraninin %1-5 arasinda degistigi gorilmiistiir. 1., 2. ve 3.siniflarda daha ¢ok aile ve
doga kavramu ile ilgili degerlerin, 4. ve 5.siniflarda ise bilgi, sanat gibi soyut degerlerin
daha ¢ok yer aldig1 goriilmistiir. Yurt sevgisi ve Tiirk milletini yiicelten, Tiirk biiyiikleri
ile 1lgili degerler ise tiim siniflarda yogun olarak islenmistir. Tarihi eserler, tutumluluk,

sanatcilar ve bilginleri iceren degerler ise tiim simiflarda yok denecek kadar az ele

alinmustir.

Evin ve Kafadar (2004) yapmis olduklar “/lkgretim Sosyal Bilgiler
Programinin Ve Ders Kitaplarimin Ulusal Ve Evrensel Degerler Yoniinden Igerik
Coziimlemesi” baglikli ¢aligmalarinda ilk6gretim Sosyal Bilgiler Programi ile Sosyal
Bilgiler ders kitaplarinin, uzmanlar destegiyle belirlenen, ulusal ve evrensel deger
kategorileri agilarindan nasil bir goriinime sahip oldugu incelenmistir. Tarama
modelinin kullani1ldig1 aragtirmada verilerin toplanmasi igin, ulusal ve evrensel degerleri

2

belirten kelime ve ifadeleri saptamada kullanilan “gézlem formu > gelistirilmistir.
Veriler betimsel istatistik ve Chi-Square testi ile ¢oziimlenmistir. Arastirma bulgularina
dayali olarak, birinci kademe Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda ulusal degerlere agirlik

verildigi, ulusal ve evrensel deger kategorilerinin kullanilma sikligi bakimindan
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kademeler arasinda anlamli farkliliklar oldugu, ilkdgretim Sosyal Bilgiler programinda,
ders kitaplarina oranla, ulusal ve evrensel deger kategorilerinin daha dengeli dagilim

gosterdigi sonuglarina varilmastir.
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3.YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, ¢aligma grubuna, verilerin toplanmasina ve

verilerin analizine yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi kullanilmistir. Nitel
arastirma, “gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin
kullamildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve biitiinciil bir bi¢imde
ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izledigi arastirma” dir (Y1ildirim ve Simsek,
2000:19). (Yildirim ve Simsek, 2006, s. 72). icerik analizi “birbirine benzeyen verileri
belirli kavramlar ve temalar cergevesine bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun
anlayabilecegi bir bicimde diizenlemektir.” (Yildinm ve Simsek, 2000:227). Bu
arastirmada 4.simf Ogrencilerinin sahip olduklari degerler birer olgu olarak ele
alimmistir. Bu kapsamda 6grencilerin okuduklart metinlerdeki degerleri sahip olduklar

degerlerle iligkilendirerek nasil algiladiklar1 irdelenmeye c¢aligilmistir.
3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu Malatya ili Battalgazi ilgesi Gazi Ilkokulu’nda
farkli simiflarda 6grenim goéren 20 tane 4.sif 6grencisi olugturmaktadir. Arastirmaya
secilen oOgrenciler amacgli Ornekleme yontemlerinden kritik durum oOrneklemesine
dayanarak algi diizeyi yiikksek olan (smif Ogretmenlerinin goriislerine dayanarak)
ogrencilerden olusmustur. Amacl 6rnekleme " zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen
durumlarin derinlemesine olanak vermektedir. Bu anlamda amacli ornekleme
yontemleri pek ¢ok durumda, olgu ve olaylarin kegfedilmesinde ve agiklanmasinda
yararl olur.” (Patton, 1987, Yildirim ve Simsek, 2006:107). "Kritik bir durum veya
durumlarin varligina isaret eden en onemli gosterge "bu burada oluyorsa baska benzer
durumlarda da kesin olur" veya tam tersine "bu, burada olmuyorsa baska benzer
durumlarda kesin olmaz" seklinde ifadedir. Ya da baska bir gostergesi "bu grup belirli
bir problemle karsilasiyorsa, diger biitiin gruplar kesinlikle bu problemle karsi karsiya
kalir" seklinde bir yargimin varligi ya da yoklugudur"” (Patton, 1987, Yildirim ve
Simgek, 2006:110).
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilmak {izere Tiirkiye genelinde 4.smif Tiirkge derslerinde
kullanilan iki yayim evine ait ders kitaplarindan secilen farkli degerleri iceren 8 metin
amacli Ornekleme yoOntemlerinden maksimum g¢esitlilik  Orneklemesine gore
belirlenmistir. "Buradaki amag goreli olarak kiigiik bir o6rneklem olusturmak ve bu
orneklemde ¢alisan probleme taraf olabilecek bireylerin c¢esitliligini maksimum

derecede yansitmaktir." (Y1ldirinm ve Simsek, 2006:108).

Arastirmada nitel arastirmada kullanilan veri toplama tekniklerinden bir tanesi
goriismedir. Ogrencilere okuduklar1 metinlerle ilgili dért agik uglu sorunun bulundugu
goriisme formu uygulanmistir. Goriisme “Onceden belirlenmis, ciddi bir amag igin
yvapilan, soru sorma ve yanitlama tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli bir iletisim
stirecidir” (Stewart ve Cash, 1985, akt. Yildirnm ve Simsek, 2000: 92). Arastirmada
ayrica dgrencilerin okuduklari metinlerde gegen degerler ile ilgili yazdiklari metinler ve

yine ayn1 degerleri i¢eren ¢izdikleri resimler veri olarak toplanmaistir.
3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizinde icerik analizi kullanilmistir. "Icerik analizinde
temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir.
betimsel analizde dzetlenen ve yorumlanan veriler, icerik analizinde daha derin bir
isleme tabi tutulur ve betimsel yaklasimla fark edilemeyen kavram ve temalar bu analiz
sonucunda kesfedilir " (Yildirnrm ve Simsek, 2006:227). Bu kapsamda 6grencilere
yoneltilen goriisme formunda bulunan dort soruya verdikleri cevaplardan, okuduklari
metinlerde gecen degerler ile ilgili ogrencilerin yazdiklar1 metinlerden ve yine bu
degerleri anlatan ¢izdikleri resimlerden elde edilen veriler 6nce belirli temalara ayrilarak
kodlanmis, bu kodlamalardan yola ¢ikilarak temalar olusturulmustur. Verilen kodlara
ve temalara gore veriler diizenlenmis ve yorumlanmistir. Daha sonra bu yorumlar

raporlagtirtlmigtir. Verilerin analizinde frekans ve yiizdelerden faydalanilmistir.
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4 BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen bulgular tablolar halinde verilmis ve
yorumlart yapilmistir. Verilen tablolarda 6grencilerin okuduklar1 metinde yer alan
degeri algilamalarina yonelik yapilan etkinliklere ait bulgular yer almaktadir.
Ogrencilere ilk olarak okuduklari metinle ilgili sorular (metinde ne anlatilmak istendigi,
metindeki durumun benzerleri ile karsilasip karsilasmadiklari, metinde verilmek
istenen degeri en c¢ok ii¢ kelime ile anlatmalari, metinde verilen degeri hayatlarinda
uygulaylp uygulamadiklari) sorulmus, daha sonra metinde verilmek istenen degerle
ilgili bir metin yazmalari ve resim yapmalar1 istenmistir. Ogrencilerin verdikleri
cevaplara, yazdiklar1 metinlere ve c¢izdikleri resimlere gore kategoriler olusturularak

Ogrencilerin metinde gegen degeri algilamalarina yonelik ¢ikarimlarda bulunulmustur.
4.1. "Altin Ogiitler" Metnine Ait Bulgular

Bu béliimde “Altin Ogiitler” metnine ait bulgular yer almaktadir.

4.1.1 “Altin Ogiitler” Metninde Anlatilmak Istenen ile Ilgili Ogrencilerin

Goriislerine Ait Bulgular

“Altin Ogiitler” baslikli metinde biriyle konusurken ve birini dinlerken dikkat
edilmesi gereken gorgii kurallar1 anlatilmisti. Arastirmaya katilan 6grencilerin metinde
anlatilmak istenenin soruldugu soruya verdikleri cevaplara ait bulgular Tablo 9’da

verilmistir.

Tablo 9. “Altin Ogiitler” Metninde Anlatilmak Istenen fle Tlgili Ogrenci Goriisleri

Olgiitler Cevaplarda Yer Alma Siklig1 %
Gorgii kurallarina uygun konusma,
dinleme ve davranma 19 95
Konu dis1 1 5
TOPLAM 20 100

“Altin Ogiitler” bashikli okuma pargasim okuyan dgrencilerin %95'inin metinle
ilgili anladiklarin1 yazdiklar1 béliimde; biriyle konusurken, birini dinlerken veya iletisim
halindeyken, nelere dikkat edilmesi gerektigini ifade ettikleri goriilmektedir. Metinde

cogunlukla konusurken kullanilan nezaket ifadelerinden, olumsuz ve Kkirict
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konusmamaktan, dinlerken s6z kesmeden dikkatlice dinlemenin gerekliliginden ve
gorgli kurallarma uygun davranmanin Oneminden bahsetmesine bagli olarak bu
ogrencilerin okuduklari metni dogru algiladiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerden

bazilarmin cevaplari asagida verilmistir:

“Metinde insanlarin kibar bir dille konusmalari i¢in neler yapmalar: gerektigi

ve neler séylemesi gerektigi anlatilmistir.” (O1)
“Tatl sozler séylersen insanlar seni sever.” (03)
“Okudugumuz metinde gorgii kurallarina uymamiz gerektigi anlatiliyor.” (O4)

“Konugurken giizel sozler kullanmalyiz. Giizel soz kendi karakterimizi

gosterir.” (03)

“Gorgii kurallarina uygun davranmaliyiz. Kimseye kaba davranmamaliyiz.”

(06)

“Giizel dinlemek ve konusmak lazim. Dinlemenin ve konusmanin bazi kurallar
vardwr. Bu gorgii kurallar: sozlerimizi altin yapar. Eger bu kurallart kullanirsak

muhatabimiza saygi ve sevgimizi dile getirmis oluruz. * (09)
“Metinde gérgii kurallarindan bahsetmis.” (O11)

“Metinde konusurken veya dinlerken hangi kurallari yapmamiz ya da
vapmamamiz gerektigi, gorgii kurallarina uyup konusmamiz ve dinlememiz

gerektigi anlatiliyor.” (O13)

“Bir insan é6grenir ve oOgretir. Insanlar ikiye béliiniir. Bir gorgiilii, ahlakl,
yanminda kendimizi giivende ve rahat hissettigimiz kisiler, obiirii de gorgiisiiz,
ahlaksiz ve kaba, yaptigimdan birileri rahatsiz olur demeyen kisilerdir. Bu
kigilerin yaminda rahat olamayiz. Ayrica insanlar konusur ve dinlerler.

Konusurken dikkatli davrandiklar: gibi dinlerken de dyle davranmalilar.” (O14)

“lyi sozler kullanarak konusmaliyiz. Bize bunlari biiyiiklerimiz égretti.” (O15)

’

“Metinde gorgii kurallarina uyan ve uymayan kigilerin davramislar: anlatilyyor.’

(016)
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“ Metinde ac¢ik¢a anlatildigi gibi gorgii kurallarina uymaliyiz. Nerede ne
konusacagimizi  bilmeli, gerektigi yerde susmali, dinlemeliyiz. Tatli sozler

soylemeli, kotii sozler séylememeliyiz. Agzimiza kotii sozleri yakistirmamaliyiz.”

(017)

“Metinde gorgii kurallart ile ilgili ogiitlerin altin gibi degerli oldugu
anlatiliyor.” (018)

“Metinde gorgii kurallarina uygun konusmanin, giizel sézlerin altindan bile

kiymetli oldugu anlatiliyor.” (O19)

Ogrencilerden O12’nin metinden anladiklarini yazdigi béliime bakildiginda,
metnin genelinde verilmek isteneni anlatmaktan ziyade metinde yer alan kelime
gruplarini yazdigi goriilmektedir. Bu da metni okuyan 6grencilerin %5'inin “Altin
Ogiitler” metnini tam olarak algilamadigm goéstermektedir. Ogrencinin metinle ilgili

ifadesi soyledir:

“Metinde atasozlerinde, masallarda gegen kelimeler kullanilmis. Mesela hokus

pokus, oziir dilerim gibi.” (012)

Arastirmaya katilan Ogrencilerin metni anlattiklar1 ifadelerine bakildiginda
%95’inin “Altin Ogiitler” metnini dogru algiladigi, %5’inin ise dogru algilayamadig
goriilmektedir. Gorgii kurallarina uygun olan davraniglarin, hem aileler hem okulda
Ogretmenler tarafindan siklikla ogretilmek istenen davraniglar arasinda olmast,

ogrencilerin metni dogru algilamalarina neden oldugu sdylenebilir.

4.1.2. “Altin  Ogiitler” Metninde Anlatilan Durumun Benzeriyle

Karsilasmalarma Dair Ogrencilerin Goriislerine Ait Bulgular

Arastirmaya katilan &grencilerin “Altin Ogiitler” baslikli okuma pargasinda
anlatilan durumun benzeriyle karsilasip karsilasmadiklarini anlattiklart boliime ait

bulgular Tablo 10°da verilmistir.
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Tablo 10. “Altin Ogiitler” Metninde Anlatilan Durumun Benzeriyle
Karsilasmalaria Dair Ogrencilerin Géoriisleri

Olgiitler Cevaplarda Yer Alma Siklig1 %
Kaba sozciikler kullanma 16 80
Giizel sozctikler kullanma 2 10
Benzer durumla karsilasmama 2 10
TOPLAM 20 100

Gorgii kurallarina uygun nasil konusulacaginin ve dinleneceginin anlatildigi
“Altin  Ogiitler” bashkli metindeki durumun benzeriyle karsilastigini ifade eden
ogrencilerin %80'inin kendi iletisimlerinde ya da baskalarinin konusmalarinda kaba
sozlerle kars1 karsiya kaldiklar1 goriilmektedir. Konu ile ilgili 6grencilerin anlatimlari

sOyledir:

“Swnif arkadaslarim bazen ¢ok kaba konusuyor. Mesela suan yanmimda oturan

arkadasim bazen kétii kelimeler kullaniyor.” (O2)

’

“Kuzenimle bazen kavga ediyoruz. Birbirimize kotii sozler soyleyebiliyoruz.’

(04)

“ Bir giin kurstan donerken trafikte bir adam arabadan c¢ikip kaba sozler

soylemigsti.” (05)

12

“Bir magta sut kagirmistim. Arkadaslarin bana kétii sozler soyleyerek kizmuisti.

(08)

“Beden egitimi dersinde mag¢ yaparken arkadaslarim iyi pas atmiyorum diye

biraz kaba sozler séylemislerdi.” (O6)

“Bir giin okulda bir proje yaptik. Ogretmenimiz projeyi yapanlardan birinin
evine gotiirmesini istedi. Projeyi ben eve gotiiriiyordum. Okul ¢ikisinda bir
arkadagim kaba sozler kullandi. Projemizin kétii oldugunu soyledi. Cok kurildim.
Onu uyardim.” (09)

“Bir giin abimle kavga ediyorduk. Abim kiifiir etti. Babam onu gorgii
kurallarina uygun konusmasi icin uyardi.” (013)
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“Arkadasim hep sana ne gibi kelimeler kullanirdi. Annesi bu duruma ¢ok
kiziyordu. Annesi ona gorgii kurallarimi ogretti. Okula geldiginde artik kotii
sozler degil iyi sozler kullanmaya baglamistir. Arkadaslart da bu duruma ¢ok

sevindi.” (O15)

“Metinde gegen olayin benzeriyle karsilastim. Zaten karsilagmayan da olamaz.
Ornek olarak sokaklarda birbirine kaba davranan binlerce insan gordiim.

Sokaklarda kiifiir, kavga hi¢ eksik olmuyor.” (O17)

“Okul ¢ikaginda bir ¢ocuk diger bir ¢ocuga “sana ne” dedi. Ben de o ¢ocugu
uyardim.” (018)

“Bir giin sokakta yiiriiyen bir ¢ocugun metinde gecen anahtar kelimeleri

kullanmadigini, kaba kullandigint gordiim. O cocugu uyardim.” (019)

“Altn  Ogiitler” bashkli metinde anlatilan durumun benzerini yasayan
ogrencilerin degindikleri konulardan biri de giizel sozler kullanarak konugmanin
getirdigi olumlu durumlar olmustur. Arastirmaya katilan 6grencilerin %10"unu olusturan

bu dgrencilerden O3 ve 010 konu ile ilgili sunlar1 yazmistir:

“Bir arkadasim benden kalemligimi “kalemligini ver” diyerek istedi. Ben
vermedim. Tekrar istedi ama bu Sefer “kalemligini verir misin?” dedi. Ben de
verdim.” (0O3)

“Bir kere okulda arkadaslarima yardim etmistim. Montlarim verdim.
Unuttuklar: seyleri hatirlattim. Sonra da onlar bana tesekkiir ettiler. Ben de

mutlu oldum.” (010)

Aragtirmaya katilan ogrencilerden O12 ve O14 (%10) ise “Altin Ogiitler”
baslikli metinde gecen duruma benzer bir durumla hi¢ karsilagmadiklarimi ifade

etmislerdir.

Gorgii kurallari, evde, okulda, yolda, aligveris yaparken yani hayatin her aninda,
iletisim esnasinda karsilasilan olgular oldugu icin, bu soruyu yanitlayan 6grencilerin de

%90’1 benzer durumlar yasadigini anlatmistir.
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4.1.3. “Altin Ogiitler” Metninde Gecen Degeri Anlatan Kelimelerle Tlgili

Ogrenci Goriislerine Ait Bulgular

Arastirmaya katilan Ogrencilerin  okuduklar1  “Altin  Ogiitler” metninde
anlatilmak istenen “gorgii kurallarina uyma” degerini algilama durumlarin1 gérmek
amaci ile degeri anlatan kelimeleri yazmalarinin istendigi soruya verdikleri cevaplara ait

bulgular Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11. “Altin Ogiitler” Metninde Gegen Degeri Anlatan Kelimelerle Tlgili
Ogrenci Goriisleri

Kelimeler Kullanilma Siklig1 %

Gorgii kurallart 13 25

Giizel s6z 13 25

Saygi 4 8,79
Dinleme 4 8,79
Atasozi 3 5,70
Iyi davranig 2 3,80
Kétil s6z 2 3,80
Konusmak 2 3,80
Ahlak 2 3,80
Sevgi 2 3,80
Anlama 1 1,93
Deyimler 1 1,93
Bilgi 1 1,93
Iyi insan 1 1,93
TOPLAM 52 100

Not: Okuduklar1 metinde anlatilmak istenen degeri en ¢ok {i¢ kelime ile ifade etmeleri istenen
soruya, arastirmaya katilan 6grencilerden bazilari bir, bazilari iki, bazilar1 da ii¢ kelime yazarak cevap
vermistir.

“Altin Ogiitler” baslikli okuma metninde 6grencilerin kendilerine kazandirilmak
istenen “gorgii kurallarina uygun konugma ve dinleme” degerini anlatmaya calistiklar
kelimeleri secerken, kullandiklari kelimelerin toplamda % 75,92’si degerle ilgili iken,
%24,08’i degeri anlatmada yetersizdir. Ogrencilerin degeri anlatan kelimeler arasinda
en ¢ok "gorgi kurallar1" (%25) ve “giizel s6z” (%25) ifadelerini kullandiklari
goriilmektedir. Bu kelimelerin disinda tercih edilen “saygi (%8,79), iyi davranis
(%3,80), kotii soz (%3,80) , ahlak (%3,80), sevgi (%3,80), iyi insan (%1,93)” kelimeleri

de o&grencilerin okuduklari metinde verilmek istenen degerle iligkili olan diger
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kelimelerdir. Ancak yine Ogrencilerin yazdigr “dinlemek (%8,79), atasozi (%S5,70),
konusmak (%3,80), anlamak (%1,93), deyimler (%1,93), bilgi (%1,93)” kelimeleri
okunan “Altin Ogiitler” metninde yer alsalar da istenilen degeri anlatmada yetersiz
olduklar1 sdylenebilir. Bu da 6grencilerin kelime dagarciklarinin yetersiz olmalarindan

kaynaklanmis olabilir.

4.1.4. “Altin Ogiitler” Metninde Verilmek Istenen Degeri Giinliik Yasamda

Uygulamasina Dair Ogrencilerin Goriislerine Ait Bulgular

Arastirmaya katilan ogrencilere okutulan “Altin Ogiitler” metninde “gdrgii
kurallarina uyma” degerine dikkat c¢ekilmek istenmistir. Ogrencilerin bu degeri
hayatlarinda nasil uyguladiklarini anlattiklar1 boliime ait bulgular Tablo 12°de oldugu
gibidir.

Tablo 12. “Altin Ogiitler” Metninde Verilmek Istenen Degeri Giinliik Yasamda
Uygulamasina Dair Ogrencilerin Goriisleri

Olgiitler Cevaplarda Yer Alma Siklig %
Gorgii kurallarina uygun konusma 13 65
Gorgii kurallarina uygun davranma 4 20
Konu dis1 3 15
TOPLAM 20 100

“Altin  Ogiitler” metninde yer alan “gorgii kurallarina uyma" degerini
ogrencilerin  %65'i giizel sozciiklerle, nezaket ifadelerini kullanarak hayatlarina
yerlestirdikleri goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin metinde verilen degeri

nasil uyguladiklarini anlattiklar1 ifadeleri soyledir:
“Anneme her zaman nazik ve kibar sozlerle konusurum.” (O1)

“Annemden bilgisayar, babamdan televizyon, halamdan telefon isterken giizel

sozler kullaniyorum.” (03)

“Ben insanlara karsi gorgiilii konusmaya c¢alistyorum. Ama arada

sinirlendigimde kotii sozler kullanabiliyorum.” (O4)
“Hicbir zaman biiyiiklerime kars: kotii soz séylemem.” (010)

“Arkadaslarimla birbirimize giizel sozler séyleriz.” (08)
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“Cevremdekilere karsi tath dilli, giiler yiizlii oluyorum.” (09)
“Okulda ogretmenime kotii sozler soylemiyorum.” (O11)
“ Ben her zaman metinde gegcen anahtar sozciikleri kullantyorum.” (19)

Ogrencilerin %20'si okuduklar1 metinde yer alan “gérgii kurallarma uyma”
degerini baskalarma kaba davranmayarak uyguladiklarim ifade etmislerdir. Ogrencilerin

konu ile ilgili soruya verdikleri cevaplari soyledir:
“Biri bana kaba davrandiginda ben de ona kaba davraniyorum.” (02)
“Ben hi¢ kimseye kaba davranmiyorum.” (O14)
“Herkese ¢ok iyi davramrim. Kimseyi iizmem.” (O18)
“Okulda, evde, her yerde giizel davraniyorum.” (O10)

Arastirmaya katilan 6grencilerin %15'i de okuduklar1 metinde verilen degerin
hayatlarindaki yerlerini anlatirken konunun disina ¢ikan ifadeler kullanmislardir.
Ogrencilerin cevaplarinda gorgii  kurallarindan  anladiklarinin ~ yetersiz  oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerden 012, 017 ve O20'nin konu ile ilgili anlatimlar1 asagidaki
gibidir:

“Metinde bazi bilgiler verilmistir Bilgiyi okulda égreniriz.” (O12)
“Havali kigilere iltifat etmeliyiz. Yoksa her sey birbirine karisabilir.” (O17)
“ Tiim atasozlerini giinliik hayatimda uyguluyorum.” (020)

Okuduklar1 metninde gegen “gorgii kurallarina uyma” degerini arastirmaya
katilan 6grencilerin toplamda %75°1 hayatina uyguladigini sdylerken %15°1 degeri farkli
sekilde algilayarak gorgli kurallarini, bilgi O6grenme, baskasma iltifat etme ve

atasOzlerini hayatina yansitma olarak hayatina uyguladigini sdylemistir.
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4.1.5. “Gorgii Kurallarmma Uyma” Degeri Ilgili Ogrencilerin Yazdiklari
Metinlere Ait Bulgular

“ Gorgii kurallarina uyma" degerini igeren “Altin Ogiitler” metnini okuyan
ogrencilerin aymi deger ile ilgili yazdiklar1 metinlere ait bulgular Tablo 13’de

verilmigtir.

Tablo 13. “Gérgii Kurallarina Uyma” Degeri ile Tlgili Ogrencilerin Yazdiklar

Metinler
Olgiitler Cevaplarda Yer Alma Siklig1 %
Baskalarina kaba davranmama 10 50
Sofra adabina uyma 5 25
Gizel sozler kullanarak konusma 4 20
Misafiri giizel agirlama 1 5
TOPLAM 20 100

Arastirmaya katilan dgrencilerden %50'si “Altin Ogiitler” baslikli metinde yer
alan “gorgii kurallarina uyma” degeri ile ilgili olarak bagkalarina kaba davranmanin

yanligligini anlatan metinler yazmisladir. Bu metinlerden bazilar1 sunlardir:

“Ali adinda bir cocuk varmis. Ali ¢cok kaba bir cocukmus. Herkese kaba
davranmiyormus. Bu yiizden kimse onunla konusmuyormus. Bir giin Ali’'nin
arkadaglart ona bir ders vermek istemis. Tiim arkadaglart Ali’ye kaba
davranmislar. Ali bu sayede hatasini fark etmis ve bir daha da kimseye kaba

davranmamis.” (03)

“Bir zamanlar iki arkadas varmig. Aym sinifta okuyorlarmis. Biri gorgii
kurallarina uyar, digeri ise hi¢ uymazmis. Biri hep nezaketli, kibar, digeri ise
kabaymus. Arkadaslar: kaba olani hi¢ sevmezmis. Kibar olan ise stirekli arkadas
kazanirmis. Kaba olan ¢ocugu tasindiklari i¢in annesi okuldan almis. Bu ¢ocuk
yeni sinifinda da ¢ok mutsuzmug. Kimse ona davraniglar: yiiziinden alisamamaus.
Annesi yine sinifimi degistirmis. Ama o hep mutsuz olmus. Kibar arkadasi ona

cok iiziilmiis ve nazik olmayi ona da égretmis.” (09)
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“Ali adinda bir ¢ocuk varmis. Goérgii kurallarina uymaz hep kaba davranirmaus.
Bu yiizden kimse tarafindan sevilmezmis. Hi¢ oyunlara katilmaz hep kendi
basina oynarmis. Bir giin bundan ¢ok sikilmis. Beden egitimi dersinde
arkadaglarina onlarla oynamak istedigini soylemis. Arkadaslari ona goérgii
kurallarina uymadigini, herkese kotii davrandigini soylemis. Ali bu duruma ¢ok
tiziilmiig. Bundan sonra gorgii kurallarina uyacagina soz vermis. Ali artik ¢ok iyi

bir cocukmus. Arkadaslari onu oyun oynamaya ¢agirryormus.” (010)

“Beste ile Kardelen ¢ok iyi arkadaslarmis. Birbirlerini ¢ok seven bu iki arkadasg
cok farkl ozelliklere sahipmis. Kardelen biitiin gorgii kurallarina uyar, herkese
iyi davranmirmis. Beste ise bazi gorgii kurallarimi bilmiyor, etrafindaki insanlart
kirtyormus. Kardelen bu soruna bir ¢oziim bulmus. Beste’ye bazi sorular
sorarak gorgii kurallarimi diisiinmesini saglayacakmis. Boylece eksiklerini
tamamlayacakmis. Sabah okulda teneffiislerde Beste’ye sorular sormus.
Beste’nin eksiklerini tamamlamis. Artik ikisi de gorgii kurallarina uyan, giizel

davramglari olan kisilermis.” (O14)

“Gorgl kurallarina uyma” degerini hayatlarinda uygulama seklini sofra adabina

uyma olarak anlatan 6grencilerin (%25) yazdiklari metinler soyledir:

“Hig diigtindiiniiz mii gorgii kurallarina uymasak neler olabilecegini? Tugra
gorgii kurallarimi pek umursamayan bir ¢ocuktu. Bir giin ailesi ile beraber bir
lokantaya gitti. Orada o kadar gorgiisiizce yemek yedi ki herkes ondan tiksindi.
Babasi onu gorgii kurallarina uymast icin uyardiysa da umursamadi. Tugra bir
gtin aynaya bakti. Kendini ¢ok kétii gordii. Cok sismanlamus, saglart kirlenmisti.
Ustiinde kirisik giysiler vardi. Kendinden tiksindi. Artik gorgii kurallarimin

onemini anladi ve kendine ceki diizen verdi.” (02)

“Arda adinda bir c¢ocuk varmis. Masaya oturunca ellerini yikamadan,
biiyiiklerini beklemeden yemege baslarmis. Bu durumdan annesi, babasi rahatsiz
olurmug. Annesi en sonunda Arda’ya gorgii kurallarint anlatmis. Arda’da en
sonunda gorgii kurallarina uymus. Bu yiizden annesi ona her masaya oturup

kurallara uydugunda ona hediye vermis.” (O3)

“Ahmet gorgii kurallarina hi¢ uymayan bir ¢ocuktu. Yemekte her seyi tika basa

yerdi. Yine bir giin Ahmet yemekte her seyi hizli hizli yiyip odasinda bilgisayar
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oynamak istedi. Tam o sirada bogazina bir sey takildi. Oksiirse de ¢ikaramad.
Annesi hemen su getirdi ve gecti. Annesi: ~Gérdiin mii? Hizli hizli yiyip gorgii
kurallarina uymadigin i¢in bu oldu.” Ahmet bir daha boyle yapmayacagin

soyledi. Ahmet bundan sonra gérgii kurallarina uymaya basladi.” (O4)

“Bir Ramazan Bayrami giiniiydii. Bizim evde kimler yoktu ki; amcam, dedem,
halam, teyzem, kuzenlerim hepsi bizdeydi. O giin yemek yerken kuzenim sofrada
agzint sapwrdatti. Halan onu uyardi. Gorgii kurallarina uymasini soyledi. O da

hemen uydu.” (O13)

“Ece ve Sude adinda iki kardes varmis. Ece annesinden lahmacun yapmasini
istemis. Sude de mercimek corbasi i¢mek istedigini soéylemis. Annesi iKisinin
istedigi yemegi de yapmis. Ece annesi ile sofrayt kurarken Sude onlara yardim
etmemiy, icerde televizyon izlemis. Sira yemek yemeye gelince Ece elini yitkamus,
sofraya oturmus. Giizelce yemegini yemis. Sude ise Ece nin tam tersini yapmis.
Sofraya otururken ellerini yikamamis, agzimi sapirdatmis, yemek yerken
konusmus, giilmiis. Ece, annesi ve babasi bu durumdan rahatsiz olmus. Ece
kardesiyle konusmug. Kardesi artik yemek yerken goérgii kurallarina uyacagina

soz vermis.” (O18)

“Altin  Ogiitler” metninde verilmek istenen degerle ilgili metin yazan
ogrencilerden %20'si konu olarak konusurken giizel sozler kullanmayi tercih ettikleri
goriilmektedir. Arastirmaya katilan ogrencilerden 08,011 ve O17’nin yazdiklari

metinler sOyledir:

“Ali ¢ok gorgiilii bir ¢ocuktu. Ama arkadaslart oyle degildi. Kotii sozler
kullanarak  konusuyorlardi. Ali’'nin de terbiyesi giderek bozuluyordu.
Arkadaslarina bir daha kotii sozler soylememeyi teklif etti. Ama arkadaglar

bunu kabul etmedi. Ali de onlarla bir daha konusmadi.” (O8)

“Bazi ¢ocuklar ¢ok gorgiisiiz oluyor. Mesela Cagri adinda bir ¢ocuk varmas.
Arkadaglarina hep kotii sozler soyliiyormus. Annesinin onu uyarmasin hig
dinlemiyormus. Ama babasindan korkuyormus. Annesinin yanminda kotii sozlerle
konusmaya devam ediyormus. Bir giin Cagri annesiyle kétii konusurken babasi
gelmis. Babasi ona ¢ok kizmis. Cagri artik annesiyle konusurken kotii sozler

kullanmiyormus.” (O11)
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“Bir giin nenesi Aleyna’ya bilgi vermek istedi. Ona “Tatl dil yilam deliginden
ctkarir.” Atasozii ile ilgili neler bildigini sordu. Aleyna “Bu atasozii benim
diistinceme gore bizi giizel soz soylemeye yonlendiriyor. Bize kétii sozii
kendimize yakistirmamamizi, kotii séz kullanmamamizi, tathh konusup tatl
soylememizi mesaj olarak veriyor.” demis... Ninesi Aleyna’min cevabini ¢ok
begendi. Torununun almindan optii. Aferin dedi. Bir de gorgii kurallarina
uyulmazsa neler olacagint sordu. Aleyna “Giizel sz séylemez, agzimizdan kotii
soz ve argo kelimelerden bagka bir sey ¢ikmazsa kavgalar, doviigler hi¢bir giin
eksik olmaz, hayatimiz kararirdi. Her giin onlarca kigi karakollarda ifade

veriyor olurdu.” dedi. Nenesi Aleyna boyle giizel cevaplar verdigi i¢in ¢cok mutlu

oldu.” (017)

Arastirmaya katilan ogrencilerin  %5't diger arkadaslarindan farkli olarak
metninde gorgii kurallarinda misafiri agirlama adabindan bahsetmistir. O15’in metni

sOyledir:

“Bir giin Ecemnaz misafir gelecegi i¢in markete gitti. Bir seyler alip onlar: eve
getirdi. Hemen mutfaga girip ablasiyla kek, borek ve sarma yaptilar. Ve birden
zil ¢aldi. Gelen misafirlerdi. Ablasiyla Ecemnaz misafirlerini ¢ok giizel
agirladilar. Ablasiyla mutfaga gidip yaptiklar: seyleri misafirlerine ikram etti.
Onlar da Ecemnaz’a ve ablasina ¢ok tesekkiir etti. Misafirler gittikten sonra

Ecemnaz ve ablasi misafirlerini giizel agirladig icin ¢ok mutlu oldular.” (O15)

Arastirmaya katilan 6grencilerin tamami “Altin Ogiitler” metninde verilmek
istenen “gorgii kurallarina uyma” degeri ile ilgili metin yazarken konu olarak giizel
sozler kullanarak konusmayi, kaba davranislardan kacinmayi, sofra adabina dikkat
etmeyi ve misafirlere gereken ilgiyi gostermeyi segmelerinin, okuduklart metni dogru

algiladiklarin1 gosterdigi sdylenebilir.
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4.1.6. “ Gorgii Kurallarina Uyma” Degeri ile Tlgili Cizilen Resimlere Ait
Bulgular

(13

Arastirmaya katilan 6grencilerinden gorgii kurallarina uyma” degerini

anlatmaya c¢alistiklari resimlere ait bulgular Tablo 14’de verilmistir.

Tablo 14. “ Gérgii Kurallarina Uyma” Degeri Ile Ilgili Cizilen Resimler

Olgiitler Cevaplarda Yer Alma Siklig1 %
Nezaket ifadelerini veya 9 45
Kaba ifadeleri kullanma
Nezaket ifadelerini kullanma 6 30
Kaba ifadeleri kullanma 2 10
Biiyiiklere saygili olma 1 5
Diizenli olma 1 5
Diizenli olma ve biiyiiklere saygili 1 5
Olma
TOPLAM 20 100

“Altin Ogiitler” metninde 6grencilere kazandirilmak istenen “gdrgii kurallarma
uyma” degerinin Ogrenciler tarafindan resmedilirken Ogrencilerin %451 “tesekkiir
ederim, liitfen, 6ziir dilerim, rica ederim” gibi kelimeleri kullanan kisilerle, kotli ve kaba
sozler sdyleyen kisileri cizdikleri (Resim 1) gériilmektedir. Ogrencilerin %30'u sadece
nezaket ifadelerin, %10'u da sadece kaba ifadelerin kullanimina resimlerinde yer
vermistir. Bunun disinda konuya genel bir bakis acisiyla bakip gorgii kurallarindan
biiyiiklere saygili olmay1 (%5) (Resim 2) ,bulundugu ortami diizenli tutmay1 (%5) ve
her ikisini beraber gizerek (%5) resmine yansitan dgrenciler de olmustur. Arastirmaya
katilan 6grencilerin tamaminin ¢izdigi resimlere bakilarak okuduklari metni ve metinde

verilmek istenen degeri dogru bir sekilde algiladiklari sdylenebilir.
4.2. "Babamn Kitap Sandig1" Metnine Ait Bulgular

Bu boliimde “Babamin Kitap Sandig1” metnine ait bulgular yer almaktadir.

4.2.1. “Babamin Kitap Sandig1” Metninde Anlatilmak Istenen fle Tlgili

Ogrencilerin Goriiglerine Ait Bulgular

“Babamin Kitap Sandig1” baslikli metinde cocuklarin, babalarmin eski kitap

sandigin1 getirmesi ile kitaplarin diinyalarinda yaptiklar1 yolculuk anlatilmaktadir.
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Metinde sandiktan c¢ikan kitaplar1 okuyan c¢ocuklarin hayallerinde farkli {ilkeler
gittikleri, glizel davranislar kazandiklari, masal kahramanlariyla birlikte olduklar
anlatilarak kitap okumanm giizelligine deginilmistir. Ogrencilerin metinde ne

anlatilmak istendigine dair goriisleri Tablo 15°de verilmistir.

Tablo 15. “Babamin Kitap Sandig1” Metninde Anlatilmak Istenen fle Tlgili Ogrenci

Goriisleri

Olgiitler Cevaplarda Yer Alma Siklig1 %
Kitaplarin hayal giiciint gelistirmesi ve 45
yeni bilgiler 6gretmesi 9

Kitap sevgisi 5 25
Sandiktan ¢ikan kitaplarin okunmasi 5 25
Konu dis1 1 5
TOPLAM 20 100

Aragtirmaya katilan 6grencilerin “Babamin Kitap Sandigi” baslikli metninden
anladiklarini ifade etmelerini isteyen soruya en ¢ok verilen cevap (%45), kitaplarin
hayal giiciinii gelistirdigi ve yeni bilgiler 6grenildigi olmustur. Ogrencilerin kitap
okuyan kisilerin ufuklarinin agildiginin, masallarin igine girerek kahramanlariyla
konustuklarinin, gidemedikleri, géremedikleri yerlere kitaplar sayesinde gitmis ve
gormiis kadar olabileceklerinin, bilgilerine yeni bilgilerin katilabileceginin anlatildig:
metninden, kitap okunarak hayal giicliniin gelisecegi ve yeni bilgiler Ogretecegi
cikariminda bulunarak metni algiladiklarini gostermektedirler. Metinden anladiklarini
ifade ederken kitaplarin hayal giicline olan etkisini ve yeni bilgiler kazandirdigini

anlatan 6grencilerin cevaplarindan bazilar1 sunlardir:
“Okudugum metinde kitaplarin hayal giiciimiizii gelistirdigi anlatiyor.” (O1)
“Okudugumuz kitaplar bize yeni seyler ogretir.” (02)

“Kitaplarin ~ bizi  gitmek istedigimiz yere hayalimizde gétiirebilmesi

anlatilmig.”(03)
“Oykii kitaplarinin bizi bircok hayalimize gétiirebilecegi anlatiliyor.” (04)

“Metinde kitaplarin bize kazandirdig1 bilgilerden bahsediliyor.” (07)
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“Metinde kitaplarin  hayal giictimiizii nasil zenginlestirdigi anlatilmak

istenmistir.” (O13)

“Metinde okuduktan sonra daha ¢ok diis kuracagimiz anlatiliyor.” (O14)
“Okudugum yazida kitabin verdigi bilgi anlatiliyor.” (O17)

“Kitap okumak ufkumuzu gelistirir.” (O18)

“Babamin Kitap Sandig1” baslikli metni okuyan O6grencilerden %25'i metni
anlatirken, okumanin ¢ok gilizel oldugunu sdyleyerek kitap sevgisini vurgulamislardir.
Metinde sandiktan ¢ikan kitaplar1 okuyan ¢ocuklarin, kitaplara olan sevgisi baskin bir
sekilde kendini hissettirmektedir. Metinde kitap sevgisinin anlatildigin1 ¢ikaran
dgrencilerin metni algiladiklar sdylenebilir. Ogrencilerden 010, O11 ve O13’iin soruya

verdikleri cevaplar su sekilde olmustur:
“Bu metinde kitaplara olan sevgi anlatiliyor.” (010)

“Kitap okumak ¢ok giizeldir. Herkes severek kitap okumal.” (O11)

’

“Okudugum metinde bir babanmin kitaplarint ne kadar ¢ok sevdigi anlatiliyor.’

(©13)

Metni okuyan 6grencilerin %25'i ise metni anlatirken, bir babanin eski kitap
sandigim1  getirip, i¢indeki kitaplarin1  ¢ocuklarina  gdstermesini  anlatmustir.

Ogrencilerden 08, 012, O15, 016 ve 020’nin metni anlattiklar: ifadeler s6yledir:

“Bir giin bir baba ¢ocuklarina eski kitaplarimi gostermis. Daha sonra baba ve

cocuklart onlart okumuglar.” (08)

“Babanmin aksam eve gelmesiyle bir sandigin agilmasi ve iginden kitaplarin

ctkmast anlatiltyor.” (012)
“Metinde anlatilan kitap sandigindan ¢ikan kitaplarin okunmasidir.” (O15)

“Babalart her giin isten yorgun ama giile¢ geliyor. Babalarinin bir kitap sandigi
var. Cocuklar bu sandigi merak iginde bekliyor. Ve sandik geldiginde i¢indeki
kitaplarla egleniyorlar. Piyesler, siirler, hikayelerle mutlu zaman gegiriyorlar.”

(016)
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“Bir babanin ¢ok eskilerden kalan kitaplarini bir sandikta saklamasi ve bir giin

o sandig1 acmast anlatiliyor.” (020)

Arastirmaya katilan dgrencilerden %5'i (O5) “Babamin Kitap Sandigr” baslikli
metinden anladigini sdylerken, metinde ¢ocuklarin babalarinin eve doniisiinliin merakla
ve sabirla beklemelerinin anlatildigt boliimden yola c¢ikarak “Her seyi sabirla
beklemeliyiz” ¢ikariminda bulunmustur. Yazilan bu cevapta metnin algilanamadigi
soylenebilir. O5 disinda verilen cevaplara bakildiginda diger 6grencilerin (%95) okunan

metinde anlatilmak istenenleri dogru algiladiklar1 goriilmektedir.

4.2.2. “Babamin Kitap Sandig1” Metninde Anlatilan Durumun Benzeriyle

Karsilasmalarma Dair Ogrencilerin Géoriislerine Ait Bulgular

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin “ Babamin Kitap Sandigi” baslikli metinde
gecen olaymn benzeriyle karsilasip karsilagsmadiklarini anlattiklart cevaplarla ilgili

bulgular Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. “Babamin Kitap Sandig1” Metninde Anlatilan Durumun Benzeriyle
Karsilasmalarina Dair (")grencilerin Goriisleri

Olgiitler Cevaplarda Yer Alma Siklig1 %
Kitap sevgisi 8 40
Kitaplarm saklanmasi 7 35
Kitap okuyarak hayal giiciiniin 2 10
gelistirilmesi
Kitap okumamak 2 10
Konu dis1 1 5
TOPLAM 20 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin %45'1 “Babamin Kitap Sandig1” metninde
cocuklarin babalarinin eski kitaplarinin bulundugu sandigin agilmasiyla iginden ¢ikan
kitaplar1 mutlulukla okumalarin1 anlatan boliime benzer olan yasantilarini paylasmistir.

Ogrencilerin yasadiklarini anlattiklar: cevaplardan bazilar1 sunlardir:
“Annem bize eskiden kalan hikaye, fotograf ve anilarimi géstermisti.” (O8)

“Bir akrabam bizim evimize eskiden okudugu bir siirii kitabini getirmisti. Cok

giizellerdi ve hemen okumaya basladim.” (010)
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“Bir giin dedemin yanina gittim. Dedem kitap okuyordu. Dedem baska bir kitap
daha c¢ikardi. Ben de nerden geldigini merak ettim. Asagiya bir baktim ki
dedemin kitap sandig1 oldugunu gordiim.” (O13)

“Bir giin babam bize bir sandik getirdi. Cok sevindik. Icinde degisik kitaplar
vardil. Onlart okuduk ve bitince birbirimize sorular sorduk. Cok eglendik.”

(014)

“Bir giin arkadasim beni evine ¢agirdi. Evindeki kitap sandigimi géosterdi. Eski
kitaplarim buraya koymustu. Gésterdigi kitaplar okuduk.” (O15)

Arastirmaya katilan 6grencilerin %35'I metinde anlatilan olaya benzer olarak
baslarindan gecenleri anlatirken kitaplara olan sevgilerini  vurgulamisladir.

Ogrencilerden 06, 07, 011 017 ve O18’in ifadeleri sunlardir:

“ Ben bir kere bir kitap okumustum. Kitabimi ¢ok sevmistim. Kitapta

anlatilanlar ile ilgili bir de slayt hazirladim.” (O6)

“Babam bana ¢ok siiriikleyici bir kitap alacagini soyledi. Kitab aldi. Ug yiiz
sayfaydi. Ama ¢ok giizel oldugu icin severek okudum.” (O7)

“Babamla beraber kiitiiphaneye gittik. Daha sonra babam bana sevdigi kitaplar
anlatt.” (O11)

“Kitabt ¢ok sevdigim ve merakla okudugum icin ben de kitaplart metindeki

cocuklar gibi mutlu olarak okuyorum.” (O17)

“Kuzenim ¢ok sevdigi bir kitabini kaybetmisti. Cok iiziildii. Sonra buldugunda
ise cok sevindi.” (018)

“Babamin Kitap Sandig1” metninde gecen olayr kitaplarin hayal giiciinii
gelistirdigi seklinde algilayan Ogrenciler (%10), metinde gecen olayin benzerine
yasantilarindan 6rnek verirken kitaplarin  hayal giiclerine olan katkilarindan
bahsetmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerden O1 ve O19’un soruya verdikleri cevap

sOyledir:

“Bir giin kiitiiphaneden bir kitap aldim. Onu okuduktan sonra hayal giiciim ¢ok
gelisti.” (O1)
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“Bir giin babama Rusya’yi gezmek istedigimi soyledim. Babam bana bir kitap
getirdi ve artik Rusya’yva gidebilecegimi séyledi. Ben dnce nasil olacagini

anlamadim. Babam kitabi bitirince nasil olacagini gorecegimi soyledi.” (19)

Arastirmaya katilan dgrencilerden 02 ve O5 (%10) kitap okumay:
sevmediklerini, fazla kitap okumadiklarini ve bu ylizden de metinde anlatilan olayin
benzeriyle hi¢ karsilasmadiklarini ifade etmistir. Ogrencilerden %5'i (09) ise cevabinda
kitaplarin yirtilmasi ile eskiyeceginden bahsederek metni tam olarak algilamadigini
gostermektedir. Verilen cevaplara bakildiginda 6grencilerin %95’inin metni dogru
algiladigr  sOylenebilir. Kitaplarin  0grencilerin gerek okul hayatinda siklikla
kullandiklar1 ders araglarindan olmasi, gerekse Milli Egitim tarafindan yapilan kitap
okuma kampanyalar1 dolayisiyla 6grencilerin gilinliikk hayatlarinda yer edindigi

sOylenebilir.

4.2.3. “Babamin Kitap Sandig1” Metninde Gecen Degeri Anlatan

Kelimelerle Tlgili Ogrenci Goriislerine Ait Bulgular

“Babamin Kitap Sandigi” baglikli metinde gecen “kitap sevgisi” degerini,

ogrencilerin kelimelerle anlatmalarina ait bulgular Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. “Babamin Kitap Sandig1” Metninde Gecen Degeri Anlatan Kelimelerle
flgili Ogrenci Gériisleri

Olgiitler Cevaplarda Yer Alma Siklig1 %

Kitap 15 36,80
Kitap sevgisi 4 9,96
Am 3 7,32
Masal 3 7,32
Sandik 3 7,32
Hayal giici 3 7,32
Mutluluk 2 4,88
Baba 2 4,88
Yorgun 1 2,84
Bilgi 1 2,84
Paylagmak 1 2,84
Okuma sevinci 1 2,84
Diinya 1 2,84
TOPLAM 41 100
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Not: Okuduklart metinde anlatilmak istenen degeri en ¢ok ii¢ kelime ile ifade etmeleri istenen
soruya, arastirmaya katilan dgrencilerden bazilar1 bir, bazilan iki, bazilar1 da ii¢ kelime yazarak cevap
vermistir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin “Babamin Kitap Sandigi “bashikli metinde
verilmek istenen “kitap sevgisi” degerini anlatirken kullandiklar1 kelimelerin toplamda
% %49,60°1 degeri icerirken, %50,40°1 ise degeri anlatmada yetersizdir. Calismada
ogrencilerin en ¢ok “kitap” (%36,80) kelimesini tercih ettikleri goriilmektedir. “Kitap
sevgisi”(%9,96) de yine Ogrenciler tarafinda metnin degerini anlatmak i¢in en ¢ok
yazilan kelimelerdendir. Metindeki degeri i¢eren “okuma sevinci” (%2,84) ifadesi ise
sadece bir 6grenci tarafindan yazilmistir. Metindeki degeri ifade etmeyen fakat metnin
icinde gecen “am (%7,32), masal (%7,32), sandik (%7,32), hayal giici (%7,32),
mutluluk (%4,88), baba(%4,88), yorgun (%2,84), bilgi (%2,84), diinya (%2,84),
paylasmak (%2,84)” kelimelerinin yazilmasi ise 6grencilerin metinde anlatilan degerin
yerine metinde gecen olayr anlatmaya calistiklarin1 gostermektedir. Metinde gecen
olaym etkili bir sekilde anlatilmasi, dgrencilerin bu olayr 6n planda tutmalarina ve
verilmek istenen degerin yerine metinde anlatilan olayla ilgili kelimeleri tercih

etmelerine neden olmus olabilir.

4.2.4.“Babamin Kitap Sandig1” Metninde Verilmek istenen Degeri Giinliik

Yasamda Uygulamasina Dair Ogrencilerin Goriislerine Ait Bulgular

Aragtirmaya katilan G6grencilerin “Babamin Kitap Sandigi” bashikli metinde
verilmek istenen “kitap sevgisi” degerini giinliik hayatlarinda ne kadar uyguladiklarini,
degeri ne kadar igsellestirdiklerini gormeye yonelik yapilan ¢alisma ile ilgili bulgular

Tablo 18’de gosterilmistir.

Tablo 18. “Babamin Kitap Sandig1” Metninde Verilmek Istenen Degeri Giinliik
Yasamda Uygulamasina Dair Ogrencilerin Goriisleri

Olgiitler Cevaplarda Yer Alma Sikligt %
Kitap okuma 14 70
Okunan Kitapla ilgili hayal kurma 2 10
Kitap okumama 2 10
Okudugu kitab1 saklama 1 5
Eski anilarini hatirlama 1 5

TOPLAM 20 100
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“Babamin Kitap Sandig1” baglikli metinde “kitap sevgisi” degeri ele alinmigtir.
Babalarinin bir sandiktan c¢ikardigi eski kitaplarint heyecan ve mutlulukla okuyan
cocuklar kitaplar1 okuyarak hayal diinyasina dalmis, yeni yerler kesfetmis, yeni bilgiler
Ogrenmigstir. Kitaplarin kazandirdiklarin1 vurgulayarak kitap sevgisini asilamayi
hedefleyen metni okuyan Ogrenciler kitap sevgilerini en ¢ok kitap okuduklarini

soyleyerek dile getirmislerdir. Ogrencilerin %70'i soruya verdikleri yanitlar sdyledir:
“Ben evde, okulda her yerde kitap okuyorum.” (010)

“Kitaplar1 arkadas olarak diisiiniiyorum. Yalniz kalinca onlar beni eglendiriyor.

Kitap okumay1 seviyorum.” (016)
“Kitap okumak ¢ok giizel. Ben de hep kitap okuyorum.” (O17)
“Her giin diizenli olarak kitap okuyorum.” (O18)

Aragtirmaya katilan &grencilerden O4 ve 019 (%10), kitaplar1 okuyup hayal
kurduklarini anlatarak “kitap sevgisi” degerini giinliik yasantilarina yansittiklarini ifade

etmistir. Ogrencilerin anlatimlar1 soyledir:

“Okudugum kitaplarla ilgili diisler kuruyorum. Onlarin sonuglarini tahmin

ediyorum.” (0O4)

“Bir yere gitmek istiyorsam orast ile ilgili bir kitap aliyorum. Onu okuyunca

kendimi oraya gitmis gibi hissediyorum.” (O19)

Aragtirmaya katilan dgrencilerin %5'i (03) okunan metinde verilmek istenen
“kitap sevgisi” degerini hayatina uyguladigini anlatirken metinde babanin g¢ocuklarina
eski kitaplarin1 sakladigi sandigin oldugu bolimii baz alarak “Sevdigim kitaplar
saklarim, tekrar tekrar okurum.” yorumunu yaparken, O8 “Okudugum kitaplarda
gecen olaylarla zaman zaman eski anilarimi hatirlyyorum.” ¢ikarimini yapmistir.
Ayrica dgrencilerin %10'u (02 ve OS5) kitap okumayr sevmediklerini ve giinliik
hayatlarinda da fazla kitap okumadiklarini sdylemistir. Ogrencilerin tamami “kitap

sevgisi degerini hayatlarinda yer verdikleri s6ylenebilir.



129

4.2.5. “Kitap Sevgisi” Degeri Ile Ilgili Ogrencilerin Yazdiklar1 Metinlere Ait

Bulgular

“Babamin Kitap Sandig1” baglikli metinde verilmek istenen “kitap sevgisi”

degeri ile ilgili metin yazmalar1 istenen ogrencilerin yazdiklart metinler ile ilgili

bulgular Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. “Kitap Sevgisi” Degeri ile lgili Ogrencilerin Yazdiklar1 Metinler

Olgiitler Cevaplarda Yer Alma Siklig1 %
Kitap okumanin faydalari 11 55
Kitap sevgisi 7 35
Cok kitap okuma 2 10
TOPLAM 20 100

“Kitap sevgisi” degeri ile ilgili metin yazan 6grencilerin metinlerine konu olarak

en cok kitap okumanin kisiye kazandirdigir o6zellikleri sectikleri goriilmektedir.

Ogrencilerin  %55'i kitap okuyan kisilerin hayal diinyalarmin gelistigini, okul

basarilarinin arttigini, bircok bilgi kazandiklarini anlatan metinler yazmislardir. Bu

metinlerden bazilar1 sunlardir:

“Anneannem bana her zaman kitap okumami séyler. Ciinkii  kitap

okudugumuzda hayal giiciimiiz, okudugumuzu anlama giiciimiiz ve kelime
hazinemiz gii¢lenmis olur. Yani kitap okursak her yonden kendimizi gelistirmig

oluruz.” (O1)

“Iki tane arkadas varmis. Biri Ezgi bir Berfin. Bunlar kitap okumayr cok
severlermis. Her zaman iki yiizer sayfa kitap okurlarmis. Bu yiizden hem ¢ok

caliskanlarmis hem de caliskan olduklari icin herkes onlari ¢ok severmis.” (O7)

“Kitap hayatta en giizel seydir. Kitap okurken okuduklarinizi aklinizda
canlandirirsaniz kitap daha da zevkli hale gelir. Kitap hayattaki en iyi, en giizel
dostumuzdur. Kitap alirken segici davranabiliriz. Macera kitabi seversek

macera, aksiyon kitabi seversek aksiyon kitabi alabiliriz.” (O8)

“Bir zamanlar iki arkadas varmis. Bir kitaplar: ¢ok sever ve ¢ok okurmus. Ikisi
de sinif birincisiymig. Derken bunlar biiyiimiigler, biiyiimiigler. Biri hala hep

kitap okuyormus, digeri okumuyormus. Anaokulunda, ilkokulda, ortaokulda
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hatta lise beraber okumuslar. Simdi iiniversite simavi varmus. Calismislar,
calismiglar. Bir hem kitap okumus hem de ders ¢alismis. Digeri ise sadece
calismis. Sinavda kitap okumayan c¢ok zorlanmis, sorulari cevaplamayt

yetistirememis. Cok kitap okuyan sinavi kazanmis ve ¢cok mutlu olmus.” (09)

“Kitaplar bize bilgileri gosterir. Beynimize kaydederiz o sayfalari. O sayfalar
hayal ederiz. Aymi zamanda sinaviarda, yazililarda, sozliilerde bize bu bilgiler
¢ok yardimci olur. Ben onlart ¢ok severim. Benim bir de kiitiiphanem var. Siz de

gelin ve goriin. Kitaplar: ¢ok sevin arkadaslar.” (O13)

“Merhaba, ben Meryem. Benim en sevdigim sey kitap okumaktir. Ama bizim
swiftaki bazi arkadaslarim kitap okumayr sevmiyor. Oysa kitap okumak
okumamizi hizlandirir. Bu arada sikildigimiz zaman kitap okusak hem sikintimiz
gecer hem zaman geger. Hem giizel konusuruz, hem de kendimiz de hikayeler,

siirler ya da metinler yazabiliriz.” (020)

Arastirmaya katilan ogrencilerin %35'1 “kitap sevgisi” degerini, yazdiklar
metinlerde anlatirken, kitaplar1 seven ve sevmeyen kisilerden bahsetmislerdir. Bu

metinlerden bazilar1 sunlardir:

“Ece adinda bir kiz varmis. Bu kiz kitaplari hi¢ sevmezmis. Arkadaslari Ece 'nin
kitap okumast igin bir plan hazirlamiglar. Ona kitap okumanin ne kadar giizel ve
onemli oldugunu gostereceklermis. Ece’yi kiitliphaneye goétiirmiisler ve ontine
bir kitap koymuslar. Kiitiiphanede gizlenen Ali kitaplarin dilinden konusmaya
baslamis. “Sen beni okumadigin ic¢in diger insanlarda beni okumuyor. Liitfen
beni oku ki diger insanlar da beni okusunlar.” demis. Ece oniindeki kitabi

okumaya baslamis. Kitabi ¢cok sevmis ve sonsuza kadar hep kitap okumus.” (05)

“Cagnr kitaplari ¢ok severdi. Hep onlarla arkadas olurdu. Bir giin riiyasinda
konusan kitaplar gordii. Kitap soyle diyordu:” Seni ¢ok seviyoruz Cagri. Sen
bizi hi¢ yalniz birakmiyorsun.” Cagri da onlara:” Sizi sevmemek miimkiin mii?”

dedi. Kitaplar Cagri’y1 odiillendirdi. Cagri da buna ¢ok sevindi.” (06)

“Bir zamanlar Burcu adinda bir kiz varmig. Kitap okumayr ¢ok severmis. Ama
arkadast Sude kitap okumayr hi¢ sevmez ve hi¢ kitap okumazmis. Bir giin

ogretmenleri kitap okuma formu vermis. Burcu bu formu doldurmus ama Sude
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dolduramamis. Bu duruma cok iiziilmiis. Ogretmeni Sude’ye bundan sonra bol

bol kitap okumasini séylemis. Artik Sude de kitaplar: seviyormus.” (010)

“Ezgi kitap okumayr ¢cok seviyordu. Bir giin Bedis’e kiitiiphaneye gitmeyi teklif
etti. Bedis gelmek istemedi ve telefonu kapatti. Ezgi Bediz’in evine gitti ve
kitabin ne kadar giizel oldugunu anlatti. Beraber kiitiiphaneye gittiler. Bedis
artik kitaplar: ¢ok seviyordu. Beraber zevkle kitap okudular.” (O15)

Kitap sevgisini metinlerinde isleyen dgrencilerin %10 ise (04 ve O11) konuya
diger arkadaslarmma gore farkli bir ac¢idan yaklagmistir. Cok fazla kitap okumanin

beraberinde bazi sikintilar da getireceginden bahseden 6grencilerin metinleri soyledir:

“Ayse kitap okurdu. O kadar cok okurdu ki édevlerini bile yapmazdi. Ogretmeni
hem odevlerini yapmasini hem de kitap okumasini soylerdi. Ama Ayse
dinlemezdi. Ayse dersi de dinlemezdi. Bir giin arkadaslari ona bir oyun
oynadilar. Derste herkes kitap okuyordu. Ogretmeni de kitap okuyordu. Birkag
giin boyle gitti. Ayse ¢ok sikildi. Sonunda dersi dinlemeye karar verdi. Sonra
arkadaslart ile birlikte dersi dinledi. Ayse artik hem dersi dinliyor hem kitap
okuyordu.” (04)

“Ceren kitaplar: cok severmis. Gece giindiiz kitap okurmus. Ogretmeni de bu
durumdan ¢ok sikayetgiymis. Ciinkii Ceren derste 6gretmenini dinlemiyor hep
kitap okuyormus. Sonra Ceren’in gozleri bozulmug. Artik hep gozliik takacakmug
ve daha az kitap okuyacakmis. Yani yeterince okuyacakmis.” (O11)

Arastirmaya katilan ogrencilerin yazdiklari metinlerin igerigine bakildigina
“Babamin Kitap Sandig1” baslikli metinde verilmek istene “kitap sevgisi” degerini
dogru algiladiklar1 ve metinlerinde dogru temalar iizerinde bu degeri ifade ettikleri
goriilmektedir. Egitime Onem veren ailelerin daha kiiciik yaslarda itibaren kitap
sevgisini ¢cocuklarina asilamaya caligmalari, okullarda 6grencilerin kitaplar1 sevmesi ve
okumanin Onemini kavrayabilmesi i¢in yogun c¢aba harcanmasmin sonucunda

ogrencilerde kitaplarla ilgili olumlu bir alg1 olusur.
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4.2.6. “ Kitap Sevgisi” Degeri Ile Tlgili Cizilen Resimlere Ait Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin okuduklar1 “Babamim Kitap Sandig1” baslikli
metinde gecen “kitap sevgisi” degerini resmetmeleri istenmistir. Ogrencilerin deger ile

ilgili yaptiklar1 ¢izimlere ait ¢ikarimlar Tablo 20’de gosterilmistir.

Tablo 20. « Kitap Sevgisi” Degeri ile Tlgili Cizilen Resimler

Olgiitler Resimlerde Yer Alma Siklig1 %
Kitap okuma 11 55
Kitap Sandig1 9 45
TOPLAM 20 100

Arastirmaya katilan Ogrencilerin %55'i “kitap sevgisi” degerini resimleriyle
anlatirken kitap ve kitap okuyan ¢ocuklar (Resim 3) ¢izmislerdir. Ayrica “Babamin
Kitap sandig1” baglikli metinde anlatilan kitap sandig1 ve bir¢ok kitabin bir arada
bulundugu kiitiiphaneler de (Resim 4) o6grencilerin %45'inin resimlerinde yer alan
figiirlerdir. ~ Ogrencilerin ¢izdikleri resimlerde kitap ile ilgisi olmayan bir resmin
olmamasinin, arastirmaya katilan Ogrencilerin metinde ifade edilmek istenen “kitap

sevgisi” degerini algiladiklarinin bir gostergesi oldugu sdylenebilir.
4.3. “Istiklal Mars’’nmin Yazilis Hikayesi” Metnine Ait Bulgular

Bu boliimde “Istiklal Marsi’'nin Yazilis Hikayesi” metnine ait bulgular yer
almaktadir.
4.3.1. “istiklal Mars’’nin Yazilis Hikdyesi” Metninde Anlatilmak istenen ile

flgili Ogrencilerin Gériislerine Ait Bulgular

Arastirmaya katilan dgrencilerin “Istiklal Mars1’nin Yazilis Hikayesi” “ bagslikli
metni okuduktan sonra metinde ne anlatilmak istendigi sorusuna verdikleri cevaplar

Tablo 21’de verilmistir.

Tablo 21. “Istiklal Marsi’min Yazihis Hikayesi” Metninde Anlatilmak Istenen ile
Tlgili Ogrenci Gériisleri

Olgiitler Cevaplarda Yer Alma Siklig1 %
Istiklal Mars1’nin yazildig1 sartlar 14 70
Mehmet Akif Ersoy’un vatan sevgisi 6 30

TOPLAM 20 100
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“Istiklal Marsi’'nin  Yazilis Hikayesi” baslikli okuma pargasini okuyan
ogrencilerin %70'inin, metni anlatirken Mehmet Akif Ersoy’un Istiklal Marsi’n1 zor
sartlarda yazdigini ifade ettikleri goriilmektedir. Ogrencilerden O1, 09, 016, 018 ve

020 metni su ifadeler ile 6zetlemistir.

“Istiklal Marsi’'min bir daha bulunamayacagi, ne kadar zor imkanlar altinda

yazildigi anlatiliyor.” (O1)

“Bu metinde anlatilmak istenen “Istiklal Marsi’'mn yazilma hikayesi ve ¢ok zor

sartlar altinda yazildigidir.” (09)

“Okudugum parcada Istiklal Marsi 'min nasil yazildig, ne zaman yazildigi, kimin
vazdigi, ne durumda iken yazdigi anlatiliyor. Bu siirin tekrar yazilamayacagi,
bunu tekrar yazabilmek icin o giinlerin yeniden yasanmasi gerektigi

anlatiliyor.” (016)

“Metinde Istiklal Marsi min yazihisli ve onu korumamiz gerektigi anlatiliyor.”

(018)
“Metinde Istiklal Marsi’nin yazilis hikayesi ve Mehmet Akif Ersoy’un o zaman
neler yasadigi anlatilmaktadir. ”(020)

Arastirmaya katilan 6grencilerin %30'U ise okuduklari “Istiklal Marsi’nin Yazilis
Hikayesi” baslikli metinden anladiklarini yazarken, Mehmet Akif Ersoy’un vatan

sevgisini anlatmigladir. Ogrencilerin metni anlatimlari soyledir:

“Mehmet Akif Ersoy’un milletini ¢ok sevip, para karsiligi olmaksizin milletine

cok giizel bir siir yazmast anlatiliyor.” (O4)

’

“Metinde Mehmet Akif Ersoy’un vatamnmi ne kadar ¢ok sevdigi anlatiliyor.’
(019)

Metinde Mehmet Akif Ersoy’un Istiklal Marsi’'m1 nasil sartlar altinda
yazdigindan ve Mehmet Akif Ersoy’un vatanina duydugu sevgiden yola ¢ikarak vatan
ve bayrak sevgisine dikkat ¢ekilmeye calisilan metni, 6grencilerin tamaminin dogru
algiladig1 goriilmektedir. Ogrenciler soruya verdikleri cevaplarda Mehmet Akif’in vatan
sevgisinden ve Istiklal Marsi’min nasil yazildigindan bahsetmelerinin metni dogru

algiladiklarin1 gosterdigini sOyleyebiliriz.
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4.3.2. “istiklal Marsi’nin Yazihs Hikayesi” Metninde Anlatilan Durumun
Benzeriyle Karsilasmalarina Dair Ogrencilerin Goriislerine Ait

Bulgular

“Istiklal Marsi’nin Yazilis Hikdyesi” metnini okuyan dgrencilerin metinde gegen
olayin benzeriyle karsilasip karsilasmadiklarini anlattiklar1 boliime ait bulgular Tablo

22’de verilmistir.

Tablo 22. “istiklal Marsi’min Yazihs Hikayesi” Metninde Anlatilan Durumun
Benzeriyle Karsilasmalarina Dair Ogrencilerin Goriisleri

Olgiitler Cevaplarda Yer Alma Siklig %
Vatan sevgisini anlatan film izleme 14 70
Vatan sevgisi ile ilgili kitap okuma 2 10
Vatan sevgisi ile ilgili resim yapma 1 5
Istiklal Mars1’n1 okurken gurur duyma 1 5
Benzer bir durumla karsilagmama 2 10
TOPLAM 20 100

Arastirmaya katilan &grencilerin %70' “Istiklal Marsi’nin Yazilis Hikayesi”
baslikli metinde yer alan vatan sevgisi degeri ile ilgili karsilagtiklar1 durum olarak “Son
Mektup” baglikli filme gittiklerini sdylemistir. Canakkale Zaferi’nden kesitler sunan
filme ogrenciler 6gretmenleri ile beraber siif¢a gitmislerdir. Bu sebeple 6grencilerin
cogu okuduklar1 metne benzer bir olay olarak bu filmi izlediklerini sdylemistir.
Ogrencilerin %10'u (014 ve O17), okuduklari metne benzer olan yasadiklari olayi
anlatirken, vatan sevgisini iceren kitap okuduklarini sdylemistir. Yalniz 6grencilerin
verdikleri cevaplarin igeriginin yeterli olmadig1 goriilmektedir. Ogrenciler cevaplarinda
vatan sevgisinden bahsetmis fakat ne olduguna dair herhangi bir aciklamada
bulunmamigsladir. Bu da 6grencilerin aslinda vatan sevgisi degerini anlatacak seviyede
konuya vakif olmadigin1 gdstermektedir. O14 ve O17’nin soruya verdikleri cevaplar

sOyledir:

“Bir giin ogretmenimiz bize vatan sevgisinin ne oldugunu sordu. Arkadasim bu
soruya cevap veremedi. Ben bu duruma c¢ok iiziildiim ve onu kiitiiphaneye

gotiirdiim. Orada vatan sevgisinin ne oldugunu 6grendi.” (014)

“Ben de bu metinde gegen vatan sevgisini anlatan siirlerin oldugu bir kitap

okudum.” (0O17)
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“Istiklal Marsi’nin  Yazilis Hikayesi”  baslikli okuma pargasmi okuyan
ogrencilerin %5' (010) metne benzer yasadigi olayr anlatirken katildigi bir resim

yarismasindan bahsetmistir. O10’un konu ile ilgili anlatimi soyledir:

“Bir kere konusu Canakkale Savasi olan bir resim yarilmasina katildim.
Yarismada birinci oldum. Resmim ¢ok giizel oldu. Bundan sonra bir de vatan

sevgisi ile ilgili resim yaptim.” (010)

Arastirmaya katilan dgrencilerin %5' (018), istiklal Mars1’nin okunurken gurur
duydugunu soyleyerek okudugu metinle kendi yasantisi arasinda iliski kurmustur.
Ogrencilerin %10 ise (012 ve O15) “Istiklal Marsi’nin Yazilis Hikdyesi” baslikli
okuma parcasinda anlatilanlara benzer herhangi bir durumla karsilamadigini
sdylemektedir. Ogrencilerin benzer durum olarak daha ¢ok vatan sevgisi ile ilgili
yaptiklar etkinliklerden bahsetmesinin sebebi, metinde Mehmet Akif Ersoy’un Istiklal
Marst’n1 yazdigir donemin anlatilmasi ve bunun 6grencilerin yasantilarinda benzer olan

bir olay bulmasini zorlastirmasi olabilir.

4.3.3. “Istiklal Mars1’nin Yazihs Hikayesi” Metninde Gecen Degeri Anlatan

Kelimelerle Ilgili Ogrenci Gériislerine Ait Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin “Istiklal Mars1’nin Yazilis Hikayesi’ni okuyup
verilmek istenen "vatan ve bayrak sevgisi" degerini kelimelerle anlatmalarinin istendigi

sorunun cevabinda dgrencilerin yazdigi kelimeler Tablo 23’de gosterilmistir.

Tablo 23. “Istiklal Marsi’min Yazilis Hikayesi” Metninde Gegen Degeri Anlatan
Kelimelerle Ilgili Ogrenci Goriisleri

Kelimeler Kullanilma siklig1 %
Vatan Sevgisi 19 36,53
Istiklal Mars1 14 26,93
Bayrak 3 5,77
Bayraga sayg1 gosterme 3 5,77
Siir 2 3,86
Zorluk 2 3,86
Milliyetgilik 1 1,92
Birlik 1 1,92
Kahramanlik 1 1,92
Isbirligi 1 1,92
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Tablo 23%iin devam

Hikaye 1 1,92
Tiirk Milleti 1 1,92
Yarisma 1 1,92
Andimiz 1 1,92
Mehmet Akif Ersoy 1 1,92
TOPLAM 52 100

Not: Okuduklart metinde anlatilmak istenen degeri en ¢ok ii¢c kelime ile ifade etmeleri istenen
soruya, arastirmaya katilan 6grencilerden bazilari bir, bazilar iki, bazilar1 da ti¢ kelime yazarak cevap
vermistir.

“Istiklal Mars1’nin Yazilis Hikdyesi” baslikli metinde Mehmet Akif Ersoy’un
Istiklal Mars1’n1 nasil bir dsnemde ve nasil sartlarda yazdigi anlatilarak &grencilere
“vatan ve bayrak sevgisi” degeri asilanmak istenmistir. Ogrencilerin bu degeri
anlatmak i¢in kullandiklar1 kelimelerin toplamda %88,46’s1 degerle ilgili iken,
%11,54’{i degeri anlatmada yetersizdir. Ogrencilerin okuduklar1 metinde gegen degeri
ifade ederken en ¢ok “vatan (%36,53) ve Istiklal Mars1 (%26,93)” kelimelerini
secmeleri metnin 6grenciler tarafindan dogru algilandigini gostermektedir. Ayrica ayni
soruya verilen cevaplarda yer alan "bayrak (%5,77), bayraga saygi gosterme (%5,77),
milliyetgilik (%1,92)” kelimeleri de yine okunan metinde gegen degeri igeren
kelimelerdir. Ogrenciler tarafindan metinde yer alan “vatan ve bayrak sevgisi” degerini
anlatmak i¢in kullanilan “zorluk (%3,86), birlik (%1,92), Mehmet Akif Ersoy (%1,92),
Tirk Milleti (%1,92), kahramanlik (%1,92)" kelimeleri ise verilmek istenen degeri
dogrudan anlatmak i¢in yeterli olmasalar da okunan metinle baglantis1 olan
kelimelerdir. Bunlarin yaninda yine arastirmaya katilan 6grencilerin “vatan ve bayrak
sevgisi” degerini anlatirken kullanmay1 tercih ettikleri “siir (%3,86), andimiz (%1,92),
isbirligi (%1,92), yarisma (%1,92), hikaye (%1,92)” kelimelerinin ise verilmek istenen

degeri yeterince nitelemedigi sOylenebilir.

4.3.4. “Istiklal Mars’min Yazilis Hikayesi” Metninde Verilmek Istenen
Degeri Giinlik Yasamda Uygulamasina Dair Ogrencilerin

Goriislerine Ait Bulgular

“Istiklal Marst'min Yazilis Hikayesi” metninde Ogrencilere kazandirilmak
istenen “vatan ve bayrak sevgisi” degerini ne kadar igsellestirdiklerini gérme adina,
metninde gegcen degeri giinliik hayatlarinda nasil uyguladiklarinin soruldugu soruya

ogrencilerin verdikleri cevaplar Tablo 24’de gosterilmistir.
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Tablo 24. “Istiklal Marsr’nin Yazilis Hikdyesi” Metninde Verilmek Istenen Degeri
Giinliik Yasamda Uygulamasina Dair Ogrencilerin Goriisleri

Olgiitler Cevaplarda Yer Alma Siklig1 %
Vatan sevgisini anlatma 8 40
Istiklal Mars1’n1 ezberleme 6 30
Vatanini korumayi isteme 1 5
Degeri hayatinda uygulamama 2 10
Konu dist 3 15
TOPLAM 20 100

“Istiklal Marsi’nin Yazilis Hikdyesi” baslikli metni okuyan 6grencilerin %401
metinde verilmek istenen “vatan ve bayrak sevgisi” degerine hayatlarinda nasil yer
verdiklerini anlattiklar1 boliimde vatan sevgisi ile ilgili diisiincelerinden bahsettigi
goriilmektedir. Daha onceki sorularda verilen cevaplarda oldugu gibi bu cevaplarin
cogunda da Ogrencilerin sadece “vatan ve bayrak sevgisi” ifadesini climlelerinde
kullandiklar1 fakat bununla ilgili herhangi bir aciklama yapmadiklar1 goriilmektedir.
Ogrencilerden 06, 013, 015, 017 ve 020 sunlar1 ifade etmistir:

“Her zaman vatammin ne kadar énemli oldugunu diisiiniiyorum.” (06)
“Vatammi ¢ok seviyorum.” (O13)
“Vatanm sevmemiz gerektigini kardesime soyliiyorum.” (O15)

“Bu hayatta her seyin bir karsiligi olmak zorunda degildir. Vatana da para
karsiliginda bir sey yapimaz. Vatan sevgisinin para ile degeri l¢iilmez.” (016)

“Vatan sevgisi insanmin kalbindedir. Insan her giin o sevgiyi yasar.” (017)
“Ben hi¢ mars yazmadim ama vatan sevgisi ile ilgili bir siir yazmistim.” (020)

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin %30'u “vatan ve bayrak sevgisi” degerini
hayatlaria yansitma seklini anlatirken Istiklal Marsi’n1 ezberlediklerini ve okuduklarini

ifade etmistir. Ogrencilerin konu ile ilgili yorumlar1 sdyledir:
“Onceden her pazartesi ve Cuma giinleri Istiklal Marsi okuyordum.” (O3)

“Ben Istiklal Marsi 'ni ezberledim ve duydugumda da saygi gésteriyorum.” (O4)
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“ Ben arada Istiklal Marsi'mi okuyorum.” (O8)

“Ben Istiklal Marsi’'min alti kitasini ezberledim. Kalamni da ezberlemeye

calistyorum.” (09)

“Bir seyin iizerinde birinin emegi varsa ona saygi duyarim. Bu yiizden Istiklal

Marsi’na da saygt duyuyorum.” (O18)

Arastirmaya katilan 6grencilerin %5'i (019) okudugu metni hayatinda uygulama
seklini “Vatanimi her zaman koruyorum” ifadesi ile anlattig1r goriilmektedir.
Ogrencilerin %10'u (012 ve O11) metinde verilmek istenen degere yasantilarinda yer
vermediklerini ifade ederek metinde anlatilmak istenen degeri tam olarak
algilayamadiklarin1 gdstermislerdir.  Yine aragtirmaya katilan Ogrencilerden metni
dogru algillayamayan ogrencilerin %151 (O1, O2 ve O4) metinde gegen degerin
yasantisindaki yansimasini anlatirken, okunan metinde gegen degerle ilgisi olmayan

ifadeler kullanmistir. Ogrencilerin cevaplari sunlardir:
“Ben anneme olan sevgimi her zaman gésteriyorum.”’(O1)
“Bazen annemi épiiyorum.” (02)
“Ben gorgii kurallarina uyan biriyim.” (014)

Arastirmaya katilan Ogrencilerin  okuduklar1 “Istiklal Marsi’nin ~ Yazilis
Hikayesi” baslikli metinle ilgili sorulan sorulara verdikleri cevaplara bakildiginda
toplamda %85’inin metninde gegen degeri hayatinda uyguladigi, %15’inin ise metni
tam algilamadig i¢in soruya konu dis1 cevaplar verdigi goriilmektedir. Vatan sevgisinin
somut bir deger olmasi, 6grencilerin bu degerin hayatlarindaki yerini fark etmemelerine

neden oldugu sdylenebilir.

4.3.5. “Vatan ve Bayrak Sevgisi” Degeri Ile Ilgili Ogrencilerin Yazdiklari
Metinlere Ait Bulgular

“Istiklal Mars1’nin Yazilis Hikayesi” baslikli metinde verilmek istenen “vatan ve
bayrak sevgisi” degeri ile ilgili metin yazmalar1 istenen 6grencilerin yazdiklart metinler

ile ilgili bulgular Tablo 25’de verilmistir.
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Tablo 25. “Vatan ve Bayrak Sevgisi” Degeri ile Tlgili Ogrencilerin Yazdiklar

Metinler
Olgiitler Cevaplarda Yer Alma Siklig1 %
Vatani i¢in savaganlara saygi duyma 14 70
Vatanini sevenlerin yaptiklari 2 10
Vatanini 6zleme 1 5
Konu dist 3 15
TOPLAM 20 100

“Istiklal Mars’’nin Yazihis Hikayesi” baslikli metinde Mehmet Akif Ersoy’un
Istiklal Marsi’m1 yazis1 anlatilarak ogrencilere “vatan ve bayrak sevgisi” degeri
verilmeye calisilmistir. Ogrencilerin  metinden anladig1i degerle ilgili yazdiklar
metinlere bakildiginda %70'inin vatan sevgisi deyince akillarina, yurdunu
diismanlardan kurtarmak icin savasan insanlar geldigi goriilmektedir. Ogrencilerden

“vatan ve bayrak sevgisi” degeri ile ilgili yazdiklar1 metinler asagidaki gibidir:

“Bugiin sosyal bilgiler dersinde vatan sevgisini isledik. Vatanimiz gergekten ¢ok
zor sartlar altinda kazamilmis. Vatammi cok seviyorum. Iyi ki diismanlar:
yenmigiz ve vatanimizi geri almigiz. Sehitlerimizi iiziintiiyle aniyorum. Mesela

Atatiirk’ii, Seyit Onbagi 'y1 ve diger sehitlerimizi.” (O1)

“Ali ¢ok iyi vatamini ¢ok seven bir ¢ocuktu. Annesinden izin alarak Canakkale
Savasi’na katildi. Ali savasta sehit oldu. Annesi hem sevindi hem iiziildii.
Sevinme nedeni oglu vatan: icin 6lmiistii. Uziilme sebebi ise bir daha oglunu
goremeyecek olmasiydi. Oglunu hi¢ unutmayacakti. Akrabalari onu hep teselli

etmeye ¢alisti.” (05)

“Biz Istiklal Marsi'na saygi duyup vatammizi sevmeliyiz. Bilelim ki, bu vatan
zor sartlarda kurtarimisti. Atalarvmiz bu vatami kurtarmak icin canini, malini
hatta her seyden c¢ok sevdigi evlatlarini feda etmistir. Bu sartlar altinda

kazanilmig vatamimizi bizlerde ¢cok sevmeli ve korumaliyiz.” (O8)

“Hiiseyin adinda bir ¢ocuk varmis. Hiiseyin vatanmini ¢ok severmis.
Biiyiidiigiinde asker ya da polis olmak istermis. Askerleri, polisleri ¢cok severmis.
Hiiseyin biiyiimiis ve polis olmus. Vatamni ¢ok iyi korumus. Otuz yasina

geldiginde bir ¢catismada sehit olmus.” (O11)
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“... Bir giin sokakta top oynayan ¢ocuklar kirmizi mavi isiklarla onlara yaklasan
asker arabasimi gordiiler. Cocuklar, heyecan, panik ve korkuyla bagirmaya
basladilar. Asker arabasi iyice yaklastiktan sonra durdu ve icinden
Mehmetgikler indi. Birisi uzun boylu, mavi gozli, digeri ise kisa boylu ve
tombuldu. Mehmetcikler Ayse Teyze'ye birisini sordular. Yere yikildi ve yan
taraftaki evi gosterdi. Bu Zeynep Teyze'nin eviydi. Askerler kapiyi ¢aldilar.
Zeynep Teyze kapuyt acti. Zeynep Teyze 'nin israrlarina ragmen iceri girmediler.
Mehmetciklerden biri konusmaya basladi. Laflar bogazinda diigiimleniyordu.
“Sen de bizim bir anamizsin Zeynep Ana, oglun sehit diisiit.” dedi. O an Zeynep
Ana icin diinyalar yikilds, giindiizler karardi.” (O16)

“Canakkale Savasi’ydi. Halk a¢ ve susuzdu, savas igin seferber olmus
diismanlarla  savaswyordu.  Maywmnlarin  sayesinde  savas  zaferlerle
sonuclandi...Iste bu zorluklar karsisinda savasi kazandik. Bu yiizden vatanimizi

sevip korumaliyiz.” (O18)

“Bizden once yasayan Canakkale’dekiler onlardan sonra yagayacak insanlar
icin canlarim feda ettiler. Bizim sinifca gittigimiz sinemada da Canakkale’de
olanlar anlatilryyordu. Atatiirk ve askerleri bizim icin savasti ve bazilart sehit
oldu. Eger bizim icin olmeselerdi ve savasi terk etselerdi su an her yerde savag

olurdu. Onlara ne kadar tesekkiir etsek azdir.” (020)

Aragtirmaya katilan &grencilerin %10'unun (010 ve O14) yazdiklar
metinlere bakilarak vatan sevgisini dogru algiladiklarini soylemek miimkiindiir.
Ciinkii bu 6grenciler “vatan sevgisi” degerini anlatirken vatanlarini korumak ve
gelistirmek i¢in neler yapilabilecegini metinlerinde anlatmistir. Bu 6grenciler
soyut bir kavram olan “vatan ve bayrak sevgisi” degerine birgok Ogrencinin
bakmadig1 bir agidan bakarak “vatan ve bayrak sevgisi” degerinin i¢ini iyi bir

sekilde doldurmustur. Ogrencilerin metinleri soyledir:

Bir varmus, bir yokmus. Selin adinda bir kiz varmus. Bir giin arkadaglart
ile birlikte konusu “vatan sevgisi” olan bir tiyatro hazirlamislar. Tiyatroda kimi
asker, kimi komutan, kimi aga¢ kimi de pilot olmus. Bu tiyatroyu okullarinda
sunmuglar. Okulda yapilan yarismaya katilip birinci olmuglar. Selin “Biz bu

yarismaya para igin degil, vatanimizi nasil sevdigimizi anlatmak ve herkesin
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vatamini sevmesini saglamak i¢in geldik.” demis. Yarismadan kazandiklar

parayt bir kéy okuluna bagislamislar.” (010)

“Kardelen vatanini ¢ok seven, onun i¢in her seyi yapan biriymis. Mesela bos
arazilere agaclar diker, ¢opiinii ¢op kutusuna atar vatanini temiz tutarmis. Bog
vere su akitmaz boylece vatanina zarar vermezmis. Baskalarint da bu konularda
uyarirmis. Ailesi ve ¢evresi de onu hep tebrik edermis. Kardelen vatanini sevdigi

icin bunlart yapmaktan mutluluk duyarmis.” (O14)

“Vatan ve bayrak sevgisi” ile ilgili metin yazan &grencilerin %5'i (03),
vatanindan ayr1 olan birinin yasadig1 6zlemi metninde konu edinmistir. O3’{in yazdig

metin soyledir:

“Ahmet diye bir ¢ocuk varmis. Bir yasina kadar Tiirkiye'de yagsamig. Sonra
ailesi ile birlikte yurt disina gitmis. Tiirkiye'yi ¢ok az biliyormus ve oraya
gitmeyi ¢ok istiyormus. Ailesi onu Tiirkiye'ye getirmis. Dedesini, anneannesini
ziyaret etmisler. Tiirkiye 'den ayrilip evlerine dondiiklerinde her gece riiyasinda
aralart gormiig. Biiyiidiigii zaman tekrar vatanmina gitmis. Donerken yaninda
biraz toprak pargasi getirmis. Vasiyetinde eger yurt disinda oliirse, gémiiliirken

o topragn iistiine dokiilmesini istemis.” (O3)

Aragtirmaya katilan 6grencilerden %15'inin (04, O12 ve O15) metinlerinde
“vatan ve bayrak sevgisi” degerini sadece ifade olarak kullandiklari, vatan sevginin
anlatan herhangi bir agiklama yapmadiklar1 goriilmektedir. Bu ylizden de 6grencilerin
“vatan ve bayrak sevgisi” degerini nasil algiladiklarini tespit etmek olduk¢a zordur.

Ogrencilerin yazdiklar1 metinler su sekildedir:

“Merve ¢ok heyecanlydi. Vatan sevgisi ile ilgili bir siir yarismasina vardi.
Kendisi de bu yarismaya katilacakti. Acaba kaginct olacakti?  Kendine
Qiiveniyordu. Siiri ¢ok duyguluydu. O giin geldi ¢atti. Sonuglar icin okulda
siraya dizildiler. Merve birinci olmustu. Herkes onu alkisladi. Arkadaslari ve

ogretmeni onu tebrik etti.” (04)

“Biz vatami seven ¢ocuklariz, yurdumuzu severiz....lyi ki var vatan sevgisi,

vasasmn!” (012)
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“Ezgi vatamini ¢ok seviyordu. Ama Bedis vatan sevgisinin ne demek oldugunu
hi¢ bilmiyordu. Ezgi bu duruma ¢ok iiziildii. Onu ogretmeninin yanina gotiirdii.
Ogretmenim ona vatan sevgisinin ne oldugunu anlatti. Bedis artik vatan

sevgisinin ne demek oldugunu biliyordu. Vatamni ¢ok seviyordu. ”(015)

Arastirmaya katilan 6grencilerin %85°1 degerle ilgili metin yazarken
%25’1 degeri yanlis algilamig ve farkli degerler igceren metinler yazmustir.

(13

“Istiklal Marsi’nin Yazilis Hikayesi” metninde verilmek istenen “ vatan ve
bayrak sevgisi” degeri ile ilgili metin yazan 6grencilerin, yazdiklar1t metinlerine
bakildiginda “vatan ve bayrak sevgisi” degerini daha ¢ok vatanini diigman
isgalinden kurtarmak icin savasan kisilerle biitiinlestirdikleri, kendilerinin
hissettigi vatan sevgini ifade edemedikleri goriilmektedir. Birgok degere gore
daha az giindemde olan, daha ¢ok Atatiirk ve silah arkadaslar1 ile ilgili
metinlerde yer verilen “vatan ve bayrak sevgisi” degerinin, 6grenciler tarafindan

tek boyutlu olarak algilandig1 sdylenebilir.

4.3.6. “ Vatan ve Bayrak Sevgisi” Degeri ile Ilgili Cizilen Resimlere Ait

Bulgular

Arastirmaya katilan Ogrencilerin  okuduklar1  “Istiklal Marsi’nin  Yazilis

3

‘vatan sevgisi” degerini resmetmeleri istenmistir.

Ogrencilerin deger ile ilgili yaptiklari cizimlere ait ¢ikarimlar Tablo 26°da

gosterilmistir.

Tablo 26. “ Vatan ve Bayrak Sevgisi” Degeri Ile Ilgili Cizilen Resimler

Olgiitler Resimlerde Yer Alma Sikligi %
Vatani i¢in savaganlara deger 12 60
verme
Istiklal Mars1’na saygi duyma 5 25
Tiirk bayragini sevime 2 10
Vatani i¢in aga¢ dikme 1 5
TOPLAM 20 100

Arastirmaya katilan dgrencilerden “Istiklal Marsi’nin Yazilis Hikayesi” baslikli

metinde 6grencilere anlatilmak istenen “vatan ve bayrak sevgisi” degerinin, 6grencilerin

%60" tarafindan, vatanini i¢in canin1 feda eden vatan evlatlarini ¢izerek resmettikleri

(Resim 5) goriilmektedir. Bunun disinda 6grencilerin %25'i “vatan ve bayrak sevgisini”
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Istiklal Mars’m okuyan 6grencileri (Resim 6) ve Tiirk bayragmi cizerek gostermistir.
Ogrencilerden bir tanesi de (%5) agac diken bir ¢ocuk resmi gizerek “vatan ve bayrak
sevgisi” degerini resmi ile anlatmaya calismistir. Ogrencilerin yazdiklar1 metinlerde
oldugu gibi resimlerinde de “vatan ve bayrak sevgisi” degerini anlatirken ¢cogunlukla
vatani i¢in savagan insanlar cizdikleri goriilmektedir. Buna dayanarak Ogrencilerin
“vatan sevgisi” degerinden anladiklarini resme dogru aktardigi sdylenebilir. Ayrica
ogrencilerin ¢izdigi Istiklal Mars1® n1 okuyan 6grenciler, Tiirk bayrag:, vatani igin agag
diken ¢ocuk resimlerinin de okunan metinde verilen “vatan ve bayrak sevgisi” degerini

dogru bir sekilde aktardigi soylenebilir.
4.4. “Konusan Esyalar” Metnine Ait Bulgular

Bu boliimde “Konusan Esyalar” metnine ait bulgular yer almaktadir

44.1. “Konusan Esyalar” Metninde Anlatilmak Istenen 1ile 1lgili

Ogrencilerin Goriislerine Ait Bulgular

Aragtirmaya katilan 6grencilerin “Konusan Esyalar “ baslikli metni okuduktan
sonra metinde ne anlatilmak istendigi sorusuna verdikleri cevaplar Tablo 27°de

verilmistir.

Tablo 27. “Konusan Esyalar” Metninde Anlatilmak Istenen ile Ilgili Ogrenci

Goriisleri

Olgiitler Cevaplarda Yer Alma Siklig1 %
Tasarruflu ve tutumlu olma 6 30
Esyalar1 diizenli kullanma 6 30
Suyu bosa akitmama 2 10
Paray1 gerektigi kadar harcama 1 5
Konu dist 5 25
TOPLAM 20 100

“Konusan Egsyalar” metninde yagmur tanelerinin Emre’nin suyu ve esyalarini
nasil kullandig ile ilgili konugmalar anlatilarak “tasarruflu ve tutumlu olma, savurgan
olmama” degerleri lizerinde durulmustur. Arastirmaya katilan dgrencilerin %30'u, metni
okuduktan sonra metinde anlatilmak istenin soruldugu soruya genelleme yaparak
"tasarruflu ve tutumlu olma"nim anlatildigini yazarak cevap vermislerdir. Ogrencilerden

01, 03, 06, 016 ve O19un metni dzetledikleri ifadeleri sdyledir:
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"Tutumluluk iyi bir seydir. Her seyi tasarruflu kullanalim." (O1)
"Kaynaklarimizi tasarruflu kullanmaliyiz." (02)
"Metinde Emre tutumlu olmamn ne kadar énemli oldugunu anlamistir.” (O6)

"Yagmur sulart konusurken emre bu konusmayr duyar ve dinler. Yagmur taneleri
Emre’nin tutumlu olmadigim diistiniirken kisisel esyalart béyle diisiinmiiyor.”

(016)
"Metinde tasarrufun giizelligi anlatiliyor.” (O19)

"Konusan Esgyalar" metninde daha ¢cok Emre’nin esyalarini temiz, diizenli ve

yipratmadan kullandigi {izerinde durulmustur. Metni algilayan &grencilerin %30'u,

metni 6zetlerken bu durumu ifade eden agiklamalarda bulunmustur. Aragtirmaya katilan

ogrencilerden 08, 09, 013, 014, O18 metni esyalarm kullanimini temele alarak

Ozetleyenlerden olup verdikleri cevaplar su sekildedir:

"Esyalarimizi 6zenle kullanmaliyiz. Onlart yipratmamaliyiz.” (O8)

"Esyalarimizi diizenli ve yipratmadan kullanmamiz gerekir. Yoksa ¢abuk eskir ve

yipramir." (09)

""Metinde Emre’nin esyalarimi ne kadar diizeni kullandigi anlatilmak

istenmistir.” (0O13)
"Metinde esyalari tutumlu kullanmanin énemi anlatiliyor.” (O18)

"Konusan Egyalar" metninde iizerinde durulan konulardan biri de suyun bos yere

akitilmamasidir. Emre’nin dislerini fircalarken suyu agik biraktigi anlatilarak suyun bos

yere akitilmamasmin gerekliligine dikkat cekilmistir. Ogrencilerin %10'u (O3 ve O4)

metni &zetlerken suyun kullanimina yonelik cevaplar vermistir. Ogrencilerin cevaplari

sOyledir:

"Suyu bosu bosuna harcamamaliyiz.”" (03)

"Metinde sulart tutumlu kullanmamiz gerektigi anlatiliyor.” (O4)
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Arastirmaya katilan grencilerin %5' (O17) metni dzetlerken metinde dogrudan
gecmemesine ragmen para kullanimi konusuna kisaca degismistir. O17’nin para

kullanimin dair ciimlesi sudur:
"Paramizi gerektigi kadar harcamali ve diizenli kullanmaliyiz." (O17)

"Konusan Egyalar" basliklt metni dogru sekilde algilayan &grenciler oldugu
kadar tam olarak algilayamayan &grenciler de bulunmaktadir. Ogrencilerin %25'inin
metni 0zetlerken kullandiklar1 igerik, metinde verilmek istenen degerin yagan yagmur
tanelerinin arasinda gegen konugsmada verilmesinden dolayi, yagmurun yagmasini,
Emre’nin disar1 ¢ikmak istemesini ve annesini buna izin vermemesini konu edinmesidir.

Ogrencilerden metni su sekilde dzetlemistir:
"Metinde anlatilan yagmurun yagmasidir.” (012)

"Emre disart ¢itkmak icin annesinden izin istemis. Ama annesi izin vermemis.
clinkii yagmur yagiyormug. Emre pencereden bakmaya gitmis, orda uyumus ve

riiva  gormiis." (O11)
"Metinde Emre nin yagmur yagarken disart ¢ikmak istemesi anlatiliyor.” (O15)
"Metinde anlatilan anne baba sézii dinlemek ile ilgilidir." (O1)

Metni anlatilmak istenenden farkli olarak esyalarin konusmasi odakli 6zetleyen

020’nin zeti soyledir:

"Emre yagmurun yagmasini izlerken bir ses duyuyor. Baktiginda hi¢ kimseyi
gormiiyor. Sonra egyalarin konustugunu fark ediyor. Sonra onlarla konusuyor,
vagmurla ilgili konusuyor. Okula giderken tiim esyalar konusuyor. En son veda

edip gidiyorlar."

Ogrencilerin “Konusan Esyalar” bashikli metni okuduktan sonra metin ile ilgili
sorulan sorulara verdikleri cevaplarin %75't metnin genelinden tasarruflu ve tutumlu
olma c¢ikarimini yaptiklari, metinde gecen esyalari yipratmadan, diizenli ve tertipli
kullanma, suyu bos yere akitmama, gerektigi kadar para harcama mesajlarin1 alarak
metni dogru algiladiklar;; %25'i ise metni sadece yagmur yagarken disar1 ¢ikmak
isteyen ¢ocugun bir riilya gormesi olarak yorumlayarak metni tam olarak

algilayamadiklar1 goriilmektedir. Yagan yagmur tanelerinin kendi aralarinda olan
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konusmalarimin &grencilere farklt gelmesi ve dikkatlerini g¢ekmesi dolayisiyla

ogrencilerin, metnin asil anlatmak istedigini anlamadiklar1 sdylenebilir.

4.4.2. “Konusan Esyalar” Metninde Anlatilan Durumun Benzeriyle

Karsilasmalaria Dair Ogrencilerin Goriislerine Ait Bulgular

“Konusan Egyalar” metnini okuyan O6grencilerin metni algilama durumlarini
belirleyebilmek icin sorulan, metinde gecen olaya benzer bir durumla karsilasip
karsilagsmadiklar1 sorusuna arastirmaya katilan 6grencilerin verdikleri cevaplar Tablo

28’de gosterilmistir.

Tablo 28. “Konusan Esyalar” Metninde Anlatilan Durumun Benzeriyle
Karsilasmalarina Dair (")grencilerin Goriisleri

Olgiitler Cevaplarda Yer Alma Sikligt %
Suyu bosa akitmama 7 35
Esyalar diizenli kullanma 3 15
Yemeklerin ¢ope atmama 1 5
Elektrigin gereksiz yere kullanmama 1 5
Para biriktirme 1 5
Benzer durumla hi¢ karsilagmama 2 10
Konu dis1 5 25
TOPLAM 20 100

Arastirmaya katilan Ogrencilere “Konugsan Esyalar” baslikli metinde gegen
olaym benzeriyle karsilasip karsilasmadiklar1 sorulmustur. Ogrencilerin %35'i metinde
gecen suyun bosa akitilmamasi durumuna dikkat ettikleri ve baglarindan suyun
kullanim1 ile ilgili gegen olaylar1 anlattiklar1 goriilmektedir. Bunda suyun giinliik
yasamimizda bir¢ok kaynaktan c¢ok daha fazla yer almasmin da katkist oldugu
soylenebilir. Ogrencilerden O1, 02, 05, 06, 010, O14 suyun tutumlu bir sekilde

kullanimina dair yasantilarinda karsilastiklar: durumlar su sekilde anlatmastir:
“Kuzenim suyu bosa harciyordu. Ben de onu uyardim.” (O1)

“Benim annem bulagsiklar: yikarken bir kaba su doldurur ve oradaki su ile yikar.

Ama teyzem suyu bosa akitir. Annem onu uyardigi icin artik yapmiyor.” (02)
“Bir kere suyu ¢ok fazla harcadigimiz icin su parasi ¢ok fazla gelmisti.” (O5)

“Ben de bir kere disimi fircalarken suyu actk unutmustum.” (O6)
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“Bir keresinde annem benim muslugu ac¢ik birakip gittigimi gordii. Beni

“Tutumlu olup isin bitince muslugu kapatmalisin.” diye uyardi.” ( O10)

“Ben ve kuzenim c¢amurdan heykel yapiyorduk. Suyumuz bitince tekrar su
almaya gittik. Suyu aldiktan sonra muslugu ag¢ik unutmusuz. Halam bunu
goriince *“ Bu muslugu kim agik birakti” dedi. Biz suyu agik biraktigimizi itiraf

edip halamdan éziir diledik ve bir daha yapmayacagimiza séz verdik.” (O14)

“Konusan Esyalar” baghkli metinde gecen esyalarin diizenli ve tertipli
kullanimiyla ilgili benzer durumlar yasayan 6grencilerin %15' iginde yer alan O8, 017

ve 018 baslarindan gecenleri su sekilde anlatmistir:
“Bir keresinde cantam yanlishkla yirtilmisti.” (O8)

“Yigit adindaki kuzenim hi¢chir egyasint diizgiin kullanmazdi. Esyalar: hep eski
goriiniiyordu.” (017)

“Esyalarimi énceden kotii kullaniyordum. Ben de boyle bir hikaye okudum. Ve
esyalarimi daha giizel kullanmaya basladim.” (018)

Glinlimiizde diinya iizerinde bir¢cok insanin aglik sinirinda yasamasi, hala
acliktan, beslenme yetersizliginden dliimlerin olmasi glindemdeyken tasarruf yapilmasi
gereken en Onemli alanlardan biri de yiyeceklerdir. Bizim kiltiirimiizde kiiciik
yaglardan itibaren ekmek kirintilarinin dahi israf edilememesi cocuklara Ogretilir.
Ogrencilerin %5'i (O3) yemek israfi ile ilgili gordiigii bir olayr anlatmistir. Konu ile

ilgili ifadeler soyledir:

“Bir giin ailece lokantaya gittik. Yemek yerken masadan kalkip yemek birakan
kisilerin tabaklarindaki yemeklerin ¢ope dokiildiigiinii gordiim. Hig¢ tasarruflu
bir davrams degildi.” (03)

Arastirmaya katilan dgrencilerin %5'i (09) ise “Konusan Esyalar” metninde
gecen olaya benzer olarak elektrik kullaniminda tasarruflu olma ile ilgili basindan gegen

bir olay1 anlatmistir. Olay su sekildedir:

Ben gece lambast kullaniyorum. Geceleri lambayr agiyor, sabaha kadar
kapatmiyordum. Bir giin annem uykuya dalacakken gece lambasini kapatmami

soyledi. Isig1 kapattim ve hi¢ korkmadim. Ben de bundan sonra gece lambasini
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sadece ihtiyacim oldugunda kullanmaya karar verdim. Yani artik tasarruflu

oluyorum.” (09)

Aragtirmaya katilan dgrencilerin %10'u (012 ve O19) “Konusan Esyalar”
metninde gegen esyalarin diizenli kullanimina ve sularin bos yere kullanilmamasina
benzer bir olayla hi¢ karsilasmadiklarini ifade etmislerdir. 019 un konu ile ilgili ifadesi

su sekildedir:

“Metindeki olaya benzer bir olayla hi¢ karsilagsmadim. Cevremdeki herkes ¢ok
tasarruflu.” (019)

“Konusan Egyalar” baslikli metinde verilmek istenenleri tam olarak
algilayamayan 6grencilerin metinde gegen olayin benzeriyle karsilastiklarini anlattiklar
olaylarin metinde asil anlatilmak istenen olayla alakali olmadig1 goriilmektedir.
Ogrencilerin %25' o6grenciler esyalarn konusmasini, yagmurun yagmasimi, disart
cikarken izin almay1 ve riiya gdrmeyi benzer olay olarak anlatmuslardir. Ogrencilerden

04, 07, 011, 013 ve O15'nin anlatimlart sunlardur:

’

“Ben de hayalimde bebeklerimin konustugunu goriip onlarla oyun oynuyorum.’

(04)

“ Benim annem de yagmur yagarken disart ¢tkmama izin vermez. ** (07)
“Ben de Emre nin gordiigii riiyaya benzer bir riiya gérmiistiim.” (O11)

“Bir kere reklamda bir sey gordiim ve aldim. Ama sonra bozuk ¢ikti.” (013)

“Kuzenim yagmur yagarken disari ¢ikmisti. Eve girdiginde sirisiklamdi. Ve
hasta oldu. Annesi ona ¢ok kizdi. O da bir daha yagmur yagarken disart
ctkmadi.” (O15)

“Esyalar ashnda konusmaz. Sadece hikayelerde olur bu.” (020)

Aragtirmaya katilan 6grencilerden bir kismi metinde gecen olayla benzer bir
olayin yasantisinda basina geldigin anlatirken, 6grencilerin %25'inin metinde anlatilan
esyalarin tertipli kullanimi, suyun bos yere harcanmamasi ve ya metinde yer almayan
fakat tutumlu olmayi igeren para biriktirme, gereksiz yere para harcamama, elektrigi isi

bitince kapatma gibi davraniglar1 gdstermelerini anlatmalar1 yerine, metinde bir climle
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icerisinde gecen, fakat asil anlatilmak istenen diisiinceleri igermeyen durumlar1 6rnek
olarak vermeleri (yagmurun yagmasi, Emre’nin disari ¢ikmak istemesi, esyalarin
konusmasi vb) metni tam olarak algilayamadiklarmi gosterir. Ogrencilerin metinde
anlatilmak istenenden ziyade Emre’nin karsilastig1 olaylar1 daha 6n planda tuttuklar1 ve

bunun da okuduklar1 metni dogru algilamalarin1 engelledigi sdylenebilir.

4.4.3. “Konusan Esyalar” Metninde Gecen Degeri Anlatan Kelimelerle Tlgili

Ogrenci Goriislerine Ait Bulgular

Arastirmaya katilan ogrencilerin okuduklar1 “Konusan Esyalar” metninde
anlatilmak istenen “tasarruflu ve tutumlu olma, savurgan olmama” degerlerini algilama
durumlarin1 gérmek amaci ile sorulan, metinde gecen degeri en fazla ii¢ kelime ile

anlatmalarinin istendigi soruya verilen cevaplar Tablo 29’da verilmistir.

Tablo 29. “Konusan Esyalar” Metninde Gegen Degeri Anlatan Kelimelerle ilgili
Ogrenci Goriigleri

Kelimeler Kullanilma Siklig1 %

Tutumlu olmak 10 22,73
Esyalar1 diizenli kullanmak 9 20,45
Tasarruf 9 20,45
Suyu bosa harcamamak 4 9,1

Savurganlik 3 6,82
[sraf etmemek 2 4,55
Esyalarin konusmamasi 2 4,55
Ihtiyag: 1 2,27
Iyi gocuk 1 2,27
Disar1 ¢gikmak i¢in anneden izin alma 1 2,27
Yagmurun yagmasi 1 2,27
Riiya goérme 1 2,27
TOPLAM 44 100

Not: Okuduklart metinde anlatilmak istenen degeri en ¢ok ii¢ kelime ile ifade etmeleri istenen
soruya, arastirmaya katilan ogrencilerden bazilari bir, bazilar iki, bazilar1 da {i¢ kelime yazarak cevap
vermistir.

"Konugan Egyalar" baslikli metni okuyan 6grencilerin, metinde verilmek istenen
"tasarruflu ve tutumlu olma, savurgan olmama" degerlerini nasil algiladiklarini
anlamaya yonelik sorulan soruda, metinde gecen degerleri en ¢ok ii¢ kelime ile

anlatmalar1 istenmistir. Arastirmaya katilan 6grenciler toplamda %%84,10 oraninda
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metinde gecen degerle ilgili kelimeleri kullanirken; %15,90 oraninda degeri anlatmada
yetersiz kelimeleri kullanmistir. Ogrencilerin bu soruya en ¢ok verdikleri cevap "tutumu
olmak™ tir (%22,73). Arastirmaya katilan 6grencilerin metinde anlatilan degeri anlatmak
i¢in en ¢ok kullandiklar1 kelimelerden biri de "tasarruf" (%20,45) ve metinde 6nemle
tizerinde durulan egyalarin yipratilmadan kullanilmasinin gerekliligini anlatan bdliimle
baglantili olarak "esyalar1 diizenli kullanmak" (%20,45) gelmektedir. Yine metinde
gegen suyun bos yere akitilmamasini anlatan "suyu bosa harcamama" (%9,10) ifadesi
Ogrencilerin metni anlatan kelimelerde tercihleri arasindadir.  Bunlarin disinda
"savurganlik"(%6,82) ve "israf etmemek"(%4,55) kelimeleri metinde verilmek istenen
degeri anlatan kelimeler olarak cevaplara yazilmistir. Metni algilamakta zorlanan
Ogrencilerin ise verilmek istenen degerleri anlatan kelimeleri tercih etmekten ¢ok
metinde gegen olaylara genel bir bakis agisiyla yaklastiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin
cevaplarma yazdiklar "iyi cocuk olmak (%2,27), ihtiyag (%2,27), esyalarin konusmasi
(%4,55), disar1 ¢ikmak i¢in izni alma (%2,27), yagmurun yagmasi (%2,27), riiya gorme
(%2,27)" seklindeki ifadelerine bakilarak ogrencilerin verilmek istenen degeri dogru
ifade edemedikleri sdylenebilir. Ogrencilerin metinde anlatilmak istenenden ziyade
metinde gegen olaylara dikkat etmesi, degeri tam anlatmayan kelimeleri yazmalarina

neden olmus olabilir.

4.4.4. “Konusan Esyalar” Metninde Verilmek Istenen Degeri Giinliik

Yasamda Uygulamasina Dair Ogrencilerin Goriislerine Ait Bulgular

“Konusan Egyalar” metninde 6grencilere kazandirilmak istenen “tasarruflu ve
tutumlu olma, savurgan olmama” degerlerini O6grencilerin uygulama durumlarina ait

bulgularTablo 30°da gosterilmistir.

Tablo 30. “Konusan Esyalar” Metninde Verilmek Istenen Degeri Giinliik
Yasamda Uygulamasina Dair Ogrencilerin Goriisleri

Olgiitler Cevaplarda Yer Alma Sikhgi %
Tasarruf yapma 8 40
Esyalarimi diizenli kullanma 4 20
Suyu bosa kullanmama 4 20
Para biriktirme 2 10
Elektrigi gereksiz yere kullanmama 1 5
Konu disi 1 5

TOPLAM 20 100
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"Konusan Esyalar" metninde lizerinde durulan "tasarruflu ve tutumlu olma,
savurgan olmama" degerlerini Ogrencilerin hayatlarinda nasil uyguladiklarina dair
sorulan sorunun cevabima bakildiginda Ogrencilerin %40'mmin, metni algilayarak
tasarruflu ve tutumlu olmanin farkinda olduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerden O1, 04,
06, 012, 06, 016, 019, 020 verdikleri cevaplarda tutumlu ve tasarruflu olduklarini
soylemistir. Ogrencilerden O2 arada sirada tasarruflu olmay: unuttugunu sdylerken O7
hi¢ tasarruf yapmadigini ifade etmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerden bazilar1 ise
"tasarruflu ve tutumlu olma, savurgan olmama" degerlerini hayatlarinda uyguladiklarini
ifade ederken esyalarin1 temiz ve diizenli kullandiklarini, yipratmamaya O6zen
gosterdiklerini anlatmislardir. Ogrencilerden 04, 05, 08, 011, 018 esyalarini

kullanirken nelere dikkat ettiklerini su sekilde ifade etmislerdir:
"Hayatimda kullandigim egyalar diizenli tutuyorum." (O4)
"Ben her zaman esyalarimi diizenli kullaniyorum." (O5)
"Esyalarimi iyi kullaniyorum.” (O8)
"Her giin esyalarimi dikkat ve diizenli kullantyorum."” (O11)
"Esyalarimi eskimesinler diye diizenli kullanmaya dikkat ediyorum." (O18)

Aragtirmaya katilan ogrencilerin @ %20'sinin  "tasarruflu ve tutumlu olma,
savurgan olmama" degerlerini yasantilarinda uygulamalarmi anlattiklar1 ifadelerdeki
konular1 suyun kullanimu ile ilgilidir. Ogrencilerden O3, 09, 010 ve O14 suyu

kullanirken neler dikkat ettiklerini sdyle anlatmiglardir:
"Dislerimi fircalarken aralikta suyu kapatiyorum." (O3)

"Evde ve okulda tasarruflu ve tutumlu olmak icin bos yere akan musluklar

kapatiyorum. " (09)
"Her yerde bosa akan musluklar: kapatiyorum." (010)
"Suyu tasarruflu olarak kullantyorum.” (O14)

Arastirmaya katilan dgrencilerin %10'u (013 ve O15) ise "tasarruflu ve tutumlu
olma, savurgan olmama" degerlerini, para biriktirme ve ¢ok para harcamama agisindan

uyguladiklarini sdylemistir. Ogrencilerin ifadeleri sunlardir:



152

"Artan parami biriktirerek tasarruf yapiyorum.” (O13)
"Cok fazla para harcamiyorum. Ihtiyacim olan seyleri aliyorum." (O17)

"Konusan Esyalar" baslikli metinde 06grencilere kazandirilmak istenen
"tasarruflu ve tutumlu olma, savurgan olmama" degerlerini dgrencilerin %5'i (O9)

elektrik kullaniminda uyguladigini su sekilde anlatmistir:
"Evde ve okulda bos yere kullanilan isiklar: kapatiyorum.” (09)

"Konusan Egyalar" baslikli metni okuyup igeriginde yer alan "tasarruflu ve
tutumlu olma, savurgan olmama" degerlerini 6grencilerin %5'i algilayamamistir. O15,
yagmur yagarken disar1 ¢ikmak isteyen Emre’nin durumunu metnin merkezine almis ve

degerin yasantisina yansimasini su sekilde anlatmistir:
"Ben yagmur yagarken disari ¢tkmak istemem.” (O15)

Arastirmaya katilan Ogrencilerin %95' verdikleri cevaplarla “tasarruflu ve
tutumlu olma, savurgan olmama” degerini hayatlarinda igsellestirmis goriiniirken; bazi
ogrencilerin %5'inin metni tam algilayamadiklarindan dolay1 soruya gereken dogrultuda
cevap veremedikleri goriilmektedir. Kiiltiiriimiizde israf etmemeye verilen 6énemi, hem
aileden hem de okuldan alan 6grencilerin, metinde verilmek istenen degeri giinliik

yasantilarinda uygulanabilir hale getirdigi sOylenebilir.

4.4.5. “Tasarruflu ve Tutumlu Olma, Savurgan Olmama” Degerleri ile Tlgili

Ogrencilerin Yazdiklar1 Metinlere Ait Bulgular

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin yazdiklar1 “ Tasarruflu ve tutumlu olma,

savurgan olmama” degerine ait metinler ile ilgili bulgular Tablo 31°de verilmistir.

Tablo 31. “Tasarruflu ve tutumlu olma, Savurgan Olmama” Degerleri ile Tlgili
Ogrencilerin Yazdiklar1 Metinler

Olgiitler Cevaplarda Yer Alma Sikligi %
Gereksiz yere para harcamama 6 30
Para biriktirme 4 20
Suyu bosa akitmama 2 10
Esyalari diizenli kullanma 2 10
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Tablo 31’in devam

Elektrigi gereksiz yere harcama 2 10
Savurgan olmama 2 10
Tutumlulukla cimriligi ayirma 1 5
Konu dist 1 5
TOPLAM 20 100

Arastirmaya katilan O6grencilerden okuduklart "Konusan Egyalar" metninde
verilmek istenen "tasarruflu ve tutumlu olma, savurgan olmama" degeri ile ilgili metin
yazmalart istediginde, Ogrencilerin %30'unun ele aldiklar1 konu gereksiz yere para
harcama lizerine olmustur. Paranin hayatin merkezi oldugu giliniimiizde 6grencilerin
tasarruf, tutumlu olmak deyince ilk akillarmma gelen seyin para kullanimi oldugu
goriilmektedir. Cok para harcama konusu ile ilgili yazilan metinlerden 04, 07, 08,

013 ve O18’in metinleri sunlardr:

"Sevim annesini ve babasini kaybetmisti. Cocuk Esirgeme Kurumunda
kalyyordu. Bir giin zengin bir aile onu evlatlik aldi. Bu aile onu ¢ok simartti. Her
istedigini aldi ve onu ¢ok iyi bir okula yazdirdi. Her giin para verdi. Sevim
boylece ¢ok para harcayan, savurgan ve saygisiz bir kiz oldu. Arkadagslar: ve
ogretmeni de Sevimin bu halinden hi¢c memnun degildi. Hep beraber onu
uyardilar. Sevim sonunda yanhgimin farkina vardi. Eskiden ne kadar tutumlu ve
saygilt oldugunu hatirladi. Sonra kendi icinden "Eskisi gibi olmaliyim." diye
diistindii. Artik sadece ihtiyaglarini alvyor, gereksiz yere para harcamuyordu.

Arkadaslar: ve 6gretmeni Sevimi artik daha ¢cok seviyordu. " (O4)

"Sila adinda bir kiz varmis. Bu kiz hi¢ tutumlu degilmis. Babasi ona hep on beg
lira  verirmis. Sila da bu paranin hepsini harcarmis. Hep yeni kiyafetler alir
ama o kuyafetleri bir kez giyermis. Bir de Asli adinda bir kiz varmis. Ash ¢ok
tutumluymus. Bos yere aligveris yapmaz, bos yere para harcamazmis. Asl ve
sila ¢ok iyi arkadaslarmis. Bir giin Asli Silamin evine gelmig. Silamin annesi
Ashmin  davramiglarini ¢ok begenmis. Silaya "Bak kizim Asli ne kadar
tutumiu bir cocuk” demis. Ve bundan sonra Silada tutumlu bir kiz olmamaya

gayret gostermis.” (O7)

" Ali iyi ve tutumlu bir cocuktu. Ama Ali’nin simif arkadaslart kétii ve

tutumsuzdu. Ali’de zamanla onlara ¢ekti. Artik ¢ok para harciyor, her gordiigii
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seyi aliyordu. Annesi ve babasit bu duruma ¢ok iiziildii. Annesi Ali ile goriistii.

Ali hatasini anladi ve zamanla eski haline dondii.” (O8)

"Halil ¢ok savurgan bir insanmis. Hi¢ ¢alismaz, ailesinden gelen parayr hep
bosa harcarmus. Ihtivaglarini degil isteklerini alirmis. Pek fazla borcu varmus.
Bir giin ailesinde de kendisinde de para kalmamus. Halil bor¢lu oldugu herkese
borcunu verecegini soyliiyormus ama veremiyormug. Bor¢lu oldugu kisiler Halil
ile konusmus ve ona dersini vermisler. Halil artik savurganlik yapmamus. Biitiin

bor¢larini édemis.” (013)

"Melis adinda bir dordiincii sinif ogrencisi varmis. Bir de onun ablasi Ada
varmis. O da altinct simifa gidiyormus. Melis ve ablasi anne ve babalart ile
bir alisveris merkezine gitmisler. Melis her gordiigiinii istemis. Ablast ise
sadece ihtiyact olanlari almis. Ablasi Melis’i uyarmis ama Melis dinlememis.

Her seyi aglaya aglaya aldirmis. Eve gelince de aldiklarini istemedigini
soylemis. Hep beraber Melis’i uyarmislar. Melis artik tutumlu olacagina séz

vermis.”(018)

Aragtirmaya katilan ¢ocuklarin %20'sinin "tasarruflu ve tutumlu olma, savurgan
olmama" degerleri ile ilgili yazdiklari metinlerde konu olarak para biriktirmeyi de

kullandiklar goriilmektedir. Ogrencilerden O5 ve O19'un yazdiklar1 metinler sunlardir:

“Zeynep adinda bir kiz varmig. Bu kiz ¢ok para harcryormus. Bir giin Zeynep
okuldan donerken bir ¢anta gormiis. Cok begenmis fakat paras: yokmus. Eve
gidince annesine soylemis ama annesi ¢cantasiin oldugunu séyleyip istegini geri
cevirmig. Zeynep annesinin her giin verdigi har¢liklarin birazimt biriktirmis. Bir
ay sonra istedigi ¢cantayi alacak kadar parasi varmis. Fakat ¢antasinin oldugunu
hatirlayinca almaktan vazge¢mis. Ayni fiyata oyuncak gérmiis ve onu almis. Bir

daha da hep tutumlu olmus. ”(05)

"Ayse birinci siniftaymis. Cok tutumlu bir ogrenciymis. Abisi Ali ise hi¢ ama hig
tutumlu degilmis. Bir giin Ayse istedigi bir oyuncagi almis ama Ali alamamus.
Cok  iiziilmiis, aglamis. Ayse’ye “Sen nasil aldin?” diye sormug. O da “Ben

tutumlu oldum.” demis. Ali de tutumlu olmus ve istedigi oyuncagi almis.” (O19)

"Konusan Egyalar" baslikli metinde verilmek istenen "tasarruflu ve tutumlu

olma, savurgan olmama" degeri ile ilgili metin yazan Ogrencilerin %10'unun
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yazilarinda, okunan metinde de yer alan, suyun tasarruflu kullanilmasini konu
edindikleri goriilmektedir. Okunan metinde gecen konu ile yazilan metinin konusunun
benzerlik gdstermesi 6grencilerin "Konusan Esyalar" metninde verilmek istenen degeri
algilayabildiklerini gostermektedir. Suyun tasarruflu kullanimin1 metinlerinde ele alan

ogrencilerden O10 ve O11in yazdiklar: metinler sdyledir:

“Bir zamanlar Betiil adinda bir kiz varmis. Cok tutumluymus. Fakat kardesi Elif
hi¢ tutumlu degilmis. Bir giin yatmadan once Elif ve Betiil dislerini fircalamak
icin  lavaboya gitmisler. Elif muslugu a¢ik unutup uyumus. Annesi de fark
edince “Elif, bundan sonra tutumlu olup kapatmalisin. Yoksa su faturas: fazla

gelebilir.” demis. Elif de artik tutumlu bir cocuk olmus.”(010)

" Bir ¢ocuk varmis. Cok tutumluymus. Sulari gerektiginde acar kullanr, isi
bitince de geri kapatirmis. Bir zaman sulart kullanirken hi¢ dikkat etmemis. Cok
tutumsuz olmug. Sonra yaptiginin yanlis oldugunu fark etmis ve yeniden

diizelmis." (011)

"Konusan Egyalar" bashikli metinde yer alan “tasarruflu ve tutumlu olma,
savurgan olmama" degerleri ile ilgili metin yazan &grencilerin %10'u (09 ve 016),
yazdiklar1 metinde savurgan olmamanin gerekliligi iizerinde durmustur. O9’un yazdig

metin soyledir:

"Bir zamanlar ¢ok yiiksek bir dagin eteginde bir koy varmis. Bu koydekiler hig
tutumlu degilmis, ¢ok savurganlarmis. Her seyi bosa harcarlarmis. Tabi ki bu
koyiin ig¢inde bazi tutumlu olan kisiler de varmis. Nil isimli bir ¢ocuk koyiin bu
haline cok tiztilvirmiis. Bir giin arkadaglarini toplamig ve bir plan kurmuglar.
Sehirde carsamba  giinleri panaywr varmis. Herkes panayira gidecekmis. Nil
ve arkadaglar: bunu  firsat bilerek igse koyulmugslar. Koyde kimse kapisini
kilitlemezmis. Nil ve arkadaslari kéyde kimse yokken koyliilerin -~ ambarlarina
girip yiyecek dolu ¢uvallarini el arabalarina koyarak bir magaraya
saklamislar. Koyliiler dondiiklerinde ambarlarint bos gormiisler. Savurgan
olduklart i¢in ambarlarindaki iiriinlerin bittigini sanmiglar. A¢  kalmiglar. Bir
daha savurganlik yapmayacaklarina soz vermigler. Akillart baslarina gelince Nil
ve arkadagslart ¢uvallar: kéyliilere teslim etmigler. Koyliiler de  bir  daha

savurganlik yapmamis." (09)
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Aragtirmaya katilan &grencilerin %10'u (06 ve O17) “tasarruflu ve tutumlu
olma, savurgan olmama" degerlerini igeren yazilarinin ana konusunu esyalarini tertipli,
diizenli, yipratmadan kullanmak olarak belirlemislerdir. Ogrencilerin yazmis olduklar

metinler soyledir:

“Mehmet tutumsuz bir cocukmus. Mehmet esyalarini kétii kullanan biriymis. Bir
gtin riiyasina esyalari girmis ve ona ¢ok kirlendiklerini séylemisler. Mehmet
aldiris etmeyip okula gitmis ve sirasinda uyuyakalmis. Ayni riiyayr yine gormiis.

Bu sefer esyalarini temiz kullanmaya karar vermis. ”(06)

“Hilal adinda bir kiz varmis. Cok savurganmis. Hichir esyasini diizgiin
kullanmazmuig. Hilal bir giin riiyasinda ailesini gérmiig. Ailesi baska bir iilkede
vastyormus. Ailesi  kizlarini uyanmig. “Esyalarim diizgiin kullan!” Hilal bu
soz tizerine uyanmis ve ‘“° Ben neden esyalarima zarar veriyorum?” diye
diistinmiig. Bu konuyu nenesine agmis. Nenesi ona "Hatani anlaman iyi. Ciinkii
hatani anlarsan bir daha ayni duruma diismezsin." demis. Hilal daha sonra bir

kitap yazmuis. Adr “Tutumlu Insan"mis.” (O8)

"Tasarruflu ve tutumlu olma, savurgan olmama" degeriyle ilgili metin yazan
ogrencilerin %5' (O1), metninde elektrigin gereksiz yere kullamlmamasi gerektigini

anlatmustir. O1’in yazdig1 metin su sekildedir:

“Ali adinda bir ¢ocuk varmis. Evlerinin lambalar: gece giindiiz kapanmazmis.
Bir giin komsulari bunlara séylemis. "Eger lambalarinizi hi¢ sondiirmezseniz
isiksiz kalabilirsiniz. Eger tutumlu olursaniz isiksiz kalmazsiniz. Yani tutumlu
olun.” demigler. Baska bir giin aksam isiklart sonmiis. Artik derslerini

almislar.” (O1)

Aragtirmaya katilan &grencilerin %5' (O3) “tasarruflu ve tutumlu olma,
savurgan olmama" degerlerine ¢cok farkli bir agidan bakmis, tutumlu olmaya calisirken
asirtya kagip cimri olmamak gerektigine deginmistir. O3’iin yazmis oldugu metin

asagidaki gibidir:

"Mert aswr1 tutumlu bir ¢ocukmus. Lambayt bosa harcamamak igin el feneri ile
ders ¢alistyormus. Banyo yaparken buz gibi su kullaniyormus. Biraz da
cimriymis. Annesi davramslarini ¢ok abarttigini séylese de aldirmamig. Bir giin

yine banyo yapiyormusg, su yine ¢ok sogukmus. O giiniin aksaminda hastalanmas.
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Annesi Mert’i doktora gotiirmiis. Doktor tistittiigiinii soylemis. Annesi de " ben
sana demigtim. Soguk suyla banyo yaptin ve hasta oldun.” demis. Mert" Oziir
dilerim annecigim. Bir daha bu kadar ¢ok abartmayacagim. Her seyi gerektigi

gibi kullanacagim.” demis.” (O3)

"Konusan Esyalar "metninde verilmek istenen "tasarruflu ve tutumlu olma,
savurgan olmama" degerlerini algilayabilen 6grenciler bu degerlerle ilgili metinler
yazarken; metni algilayamayan (%10) &grencilerden O15, metninde tutumlu olmay:
dagmiklik ile dzdeslestirirken, 020 saglikla ilgili bir ifade olarak anlatmistir. Aym
Ogrencilerin okuduklar1 metinle ilgili sorulan sorulara verdikleri cevaplarin da metinde

gecen degerle ilgili olmadig goriilmektedir. Ogrencilerin metinleri sdyledir:

"Bir giin Batuhan’in evine gittim. Odasina girdigimde sok oldum. Odasi ¢ok
daginikti. Hemen odasini topladim ve ona tutumlu olmakla ilgili seyler anlattim.

Artik Batuhan odasini topluyor ve benim gibi tutumlu oldu.” (O15)

“Bazi insanlar hi¢ tutumlu olmuyorlar. Oysa tutumlu olmak hem bizim
saghgimizi hem de hayvanlarin saghgim etkiler. Tutumlu olmamin faydalari

cok biiyiiktiir. Siz de tutumlu olun.” (020)

Aragtirmaya katilan 6grencilerden %10'u “tasarruflu ve tutumlu olma, savurgan
olmama” degerlerini yanlis algilamis ve metinlerini farkli konular iizerine insa etmistir.
Bu 6grencilerin “Konusan Esyalar” metni ile ilgili sorulan sorulara verdikleri cevaplara
bakildiginda da metni algilayamadiklari gériilmektedir. Diger 6grencilerin (%90) ise
metinlerinde tasarruflu olma, tutumlu olma, savurgan olmama degerlerini anlatan
metinler yazarak “Konusan Esyalar” metninde verilmek istenen degeri dogru
algiladiklarini  gdstermislerdir. Ogrencilerin suyun, elektrigin, esyalarin, paranin
kullanimu ile giinliik yasantilarinda sik sik karsilasmalar1 dolayisiyla, metinlerini degere

uygun bir sekilde yazdiklar1 sdylenebilir.

4.4.6. “ Tasarruflu ve Tutumlu Olma, Savurgan Olmama” Degerleri ile

Ilgili Cizilen Resimlere Ait Bulgular

Aragtirmaya katilan Ogrencilerinden “tasarruflu ve tutumlu olma, savurgan
olmama” degerini algilama durumlarint belirlemek amaci ile ayn1 deger anlatan bir
resim ¢izmeleri istenmistir. Ogrencilerin degerden anladiklarini resimle ifade etmelerine

bakilarak yapilan ¢ikarimlara ait bulgular Tablo 32°de verilmistir.
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Tablo 32. “Tasarruflu ve tutumlu Olma, Savurgan Olmama” Degerleri ile Tlgili
Cizilen Resimler

Olgiitler Cevaplarda Yer Alma Siklig1 %
Suyu bosa akitmama 4 20
Esyalar1 diizenli kullanma 3 15
Elektrigi gereksiz yere kullanmama 3 15

Esyalar1 diizenli kullanma ve elektrigi gereksiz

yere kullanmama 2 10
Para biriktirme 1 5
Esyalar1 diizenli kullanma ve suyu bosa akitmama 1 5

Is1 kayini 6nleme, esyalar1 diizenli kullanma ve
suyu bosa akitmama 1 5

Para biriktirme ve suyu bosa akitmama

Konu dist 1 5
TOPLAM 5 25
20 100

Arastirmaya katilan Ogrencilerin ¢izdikleri resimlere bakildiginda, okunan
metinde verilmek istenen "tasarruflu ve tutumlu olma, savurgan olmama" degerlerini
algilayan 6grencilerin (%75); suyun bosa akitilmamasini, esyalarin diizenli ve tertipli
kullanilmasini, elektrigin gereksiz yere kullanilmamasini, 1s1 kaybinin 6nlenmesin
(Resim 7), para biriktirilmesini (Resim 8) resmettikleri goriilmektedir. "Konusan
Esyalar" metninde verilmek istenen degerleri tam olarak algilayamayan Ogrencilerin
(%25) ise resimlerinde metinde gecen yagmurun yagmasini ¢izdikleri gériilmektedir.
Metinde suyun, esyalarin ve paranin dogru kullanimi ile ilgili anlatimlarin olmasinin,
ogrencileri metinde gecen degerlerle ilgili uygun resimleri ¢izmeye yoOnlendirdigi

sOylenebilir.
4.5. “Kiiciik Limon Agac1” Metnine Ait Bulgular

Bu boéliimde “Kii¢iik Limon Agac1” metnine ait bulgular yer almaktadir.

4.5.1. “Kiiciik Limon Agaci” Metninde Anlatilmak Istenen Ile Tlgili

Ogrencilerin Goriislerine Ait Bulgular

“Kiiclik Limon Agact” baghikli metinde diger agaclar1 kiiciimseyen biiyiik bir
limon agacinin, ¢igek tohumlarinin altina yerlesmelerine izin vermemesini, ciliz olan

limon agacinin ise altini ¢icek tohumlariyla paylasip, onlarin filizlenmesine izin vererek
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biliylimelerinde yardimci olmasini ve bunun sonucunda kendisinin de cok gelistigi
anlatilmaktadir. Tablo 33’de &grencilerin bu metinden ne anladiklarini gosterten

bulgular yer almaktadir.

Tablo 33. “Kiiciik Limon Agac1” Metninde Anlatilmak Istenen Ile ilgili Ogrenci

Goriisleri
Olgiitler Cevaplarda Yer Alma Siklig1 %
Baskalarini kiiciimsememe 12 60
Paylagsmanin 6nemi 5 25
Yardimlagmanin 6nemi 1 5
Konu dist 2 10
TOPLAM 20 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin %60"1okuduklart “Kii¢iik Limon Agaci” baslikli
metinden anladiklarini ifade ederken biiyiikk limon agacinin ciliz olan limon agacini
kiigiimsemesini anlatmistir. Ogrencilerin metinde anlatilmak istenenin soruldugu soruya

verdikleri cevaplardan bazilar1 sunlardir:

“Kibir kétii bir seydir. Kibir yiiziinden metindeki agag¢ gibi basimiza kétii seyler
gelebilir. Iyiligi kimseden esirgememek gerekir.” (09)

“Zengin bir is adami vardi. Her giin aga¢larina su veriyordu. Fakat bir agag

digerlerini kiigiimsiiyordu.” (O11)

“Metinde kiskan¢ olmanin, kiiciimsemenin ne kadar koti bir sey oldugu

anlatilmak istenmistir.” (O13)

“Limon agaci kii¢iik oldugu i¢in herkes onunla dalga gegip kii¢iimsiiyordu.

Aslinda kimseyi kii¢iimsememeliyiz.” (O14)

“Biiyiik limon agaci kiigiik, ciliz ve kisa limon agacint kiiciimsiiyor. Kiiciimsemek
de kotii bir seydir. Ayrica agaglar: sulayan adam da kiiciik agact kiiciimsiiyor ve

ona ¢ok bakmiyor.” (016)

“Ne olursa olsun canlilart kiiciimsememek gerekir. Bir giin gelir Dbizi

gecebilirler.” (018)
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“Kiiclik Limon Agac1” metninde ciliz olan limon agacinin ¢igek tohumlariyla
altindaki yeri paylasmasinin anlatildigi bolimii temele alarak 6zet yapanlar arastirmaya
katilan dgrencilerin %25'ini olusturmaktadir. O1, O3, 04 ve O17’nin konu ile ilgili

sOyledir:

“Arkadagslarimizla ya da baskalaryla esyalarimizi  paylasmalyiz. Hayat
paylasinca giizeldir. Herkesle her seyimizi paylasmaliyiz.” (O1)

“Paylagsmaktan zarar gelmez.” (0O3)

“Metinde paylasmanin kazandirdiklar: ve kimseyi asla kii¢iimsememek gerektigi

anlatiliyor.” (04)

“Paylagsmaktan kimseye zarar gelmez. Paylasmak giizel bir duygudur.

Paylasmaktan hichir zaman kacmamaliyiz.” (O17)

Aragtirmaya katilan &grencilerin %5 (0O5), metinden anladigimi anlatirken
kiigiik limon agacinin ¢igek tohumlarina yardim etmesini ve bu sayede kendisinin de

gelistigini ele almistir. O5’in anlatimi sdyledir:

“Insanlara yardim edersek karsihgini aliriz. Yardimlasmak ¢ok énemlidir.”

(05)

“Kii¢lik Limon Agacr” metninde anlatilmak istenenin soruldugu soruya cevap
veren oOgrencilerden O12, metni agaglart sulayan adammn ciliz olan agacin
bliylimeyecegini diisiindiigii i¢in ¢ok sulamadiginin yazildigi bolime deginmis ve bunu
“Adamin biiyiik limon agacina bakarken kiiciik agaca bakmamas: adaletsizliktir”
seklinde yorumlamistir. O7 ise yine agaclara bakan adamm isini tam yapmadigimi
diisiinmils ve “Bir isi baslarsak o isi tam yapmamiz gerekir.” diyerek O12 ile aym
konuya deginmistir. Ogrencilerin %10'unu olusturan bu dgrencilerin anlattigi konular

metinde gegse de asil anlatilmak istenen olay1 ifade etmemektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin verdikleri cevaplara bakilarak “Kii¢iik Limon
Agac1” metnini toplamda %90’ min dogru algiladigi, %10 unun ise metnin konusunda
kiiclik bir yer isgal eden agaclarin bakimu ile ilgili boliimii daha 6n plana ¢ikararak asil

konuyu golgede biraktig1 soylenebilir.
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4.5.2. “Kiic¢iik Limon Agac1” Metninde Anlatilan Durumun Benzeriyle

Karsilasmalarina Dair Ogrencilerin Goriislerine Ait Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin “Kiigliik Limon Agac1” metninde anlatilan olaya
benzer bir olayla karsilasma durumlarini belirlemeye yonelik olarak sorulan soruya

verdikleri cevaplar Tablo 34’de verilmistir.

Tablo 34. “Kii¢iik Limon Agac1” Metninde Anlatilan Durumun Benzeriyle
Karsilasmalarina Dair Ogrencilerin Goriisleri

Olgiitler Cevaplarda Yer Alma Siklig1 %
Baskalarini kiiciimsememe 11 55
Paylasmanin 6nemi 5 25
Adil davranma 2 10
Yardimlagmanin 6nemi 1 5
Benzer durumla karsilasmama 1 5
TOPLAM 20 100

Aragtirmaya katilan 6grencilerin %55'1 “Kiiglik Limon Agac1” metninde gegen
baskalarmni kiicimseme boyutunun kendi yasantilarinda da karsilarina c¢iktigini

anlatmustir. Ogrencilerden bazilarmin yasadiklari olaylar sunlardir:

“Bir kere agabeyim basketbol oynarken bana blok yapti ve beni iyi
oynamadigim icin kiiciimsedi.” (O6)

“Futbol oynarken kuzenim beni kiiciimsemisti. Fakat sonunda o yenildi.” (O8)

“Bir arkadasim keceli kalemlerinin ¢ok giizel oldugu konusunda oviiniip
duruyordu. Siirekli 6viindii ve benim kalemlerime bakip beni kiiciimsedi. Bir giin
resim dersindeydik. Bir arkadasimiz odiing kale istedi. O da vermedi, ben
verdim. Daha sonra kalemleri ile oviinene arkadasimizin  kalemlerinin

kurudugunu gordiik.” (09)

“Bir giin arkadagslarimla yakan top oynuyorduk. Ben en iyi arkadasimi iyi

oynayamiyor diye kiiciimsedim. Ama sonra ¢ok pisman oldum.” (O13)

“Arkadaglarimla yakan top oynarken ii¢ arkadasim Berra adinda bir arkadagimi

kiiciimsedi. Bu olay beni ¢ok iizdii. Onlart uyardim ama hala yapiyorlar.” (06)
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“Kardesim hep benim sesim senden daha giizel diyordu. Bir giin sarkt soylerken
sesi ¢ok kotii ciktr.” (O18)

Arastirmaya katilan grencilerin %25'i (01, 02, 02, 04 ve 010), “Kiigiik
Limon Agac1” metninde yer alan ciliz limon agacinin altindaki topragi cigek
tohumlariyla paylagmasini kendi yasantisiyla iliskilendirerek yasadiklarini soyle

anlatmiglardir:
“Ben her zaman ailemle ve arkadaslarimla her seyimi paylasirim.” (O1)

“Ablam benimle her seyini paylasir. O paylastigi i¢in ben de onunla her seyimi
paylasiyorum.” (02)

“Ben bir giin arkadagima gitmistim. Onunla ekmegi paylastik.” (03)

“Ben ve kuzenim birbirimizle kiyafetlerimizi paylasiyoruz. Ben ondan, o benden

gerektiginde kiyafet aliyoruz. Birbirimizle her seyi paylasiyoruz.” (O4)

“Bir giin arkadasim okul kitabini evde unutmugstu. Ben de derste kitabimi onunla

paylastim. Beraber paylasarak tiim etkinlikleri yaptik. Sonunda ogretmen bize
aferin dedi. (010)

Arastirmaya katilan &grencilerin %10'u (O12 ve O15) ise metinde agaclari
sulayan adamin ciliz limon agacimi fazla sulamamasinmi ele alarak bu durumla ilgili

yorumlarda bulunmustur. Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplar sunlardir:

’

“Ben o adamin yaptigimi yapmam. Her iki agaca da aymi degeri verirdim.’

(012)

“Dayimin iki ¢igegi vardi. Onlardan birini hi¢ sulamazdi. Sulamadigi i¢in o

¢icek kurudu. Sonra dayim ¢ok pisman oldu.”

“Kiiglik Limon Agac1” metninde gegen olaylardan ciliz limon agacinin ¢icek
tohumlarina yapti§i yardimi &ne cikararak cevap veren O5’in benzer durumla

karsilagtigin1 anlattig1 cevabi soyledir:

“Anneme ev islerinde yardim etmistim. Annem de bana seker aldi.” (O5)
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Ogrencilerden O14, okudugu metinde gegen durumun bir benzeriyle hig
karsilamadigini cevabina yazmustir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin - %95'inin,
baskalarini kiiciimseme, paylasma ve yardim etme ile ilgili karsilastiklar1 olaylari

yazmasina dayanarak okunan metni algiladiklar1 sdylenebilir.

4.5.3. “Kiiciik Limon Agac1” Metninde Ge¢cen Degeri Anlatan Kelimelerle
flgili Ogrenci Gériislerine Ait Bulgular

Ogrencilerin  “Kii¢iik Limon Agac1” bashkli metinde gecen “baskalarini
kiigimsememe ve paylasmaya 6nem verme” degerlerini kelimelerle ifade ettikleri

cevaplara ait bulgular Tablo 35’de asagidaki gibidir.

Tablo 35. “Kiiciik Limon Agac1” Metninde Gecen Degeri Anlatan Kelimelerle Tlgili
Ogrenci Goriisleri

Olgiitler Cevaplarda Yer Alma Siklig1 %
Kiiclimseme 17 33,34
Paylasma 10 19,60
Yardimseverlik 6 11,76
Kiskanglik 3 5,89
Sevgi 3 5,89
Cigekler 2 3,92
Hosgori 2 3,92
Doga 2 3,92
Kendini begenmislik 1 1,96
Pismanlik 1 1,96
Saygi 1 1,96
Adalet 1 1,96
Fedakarlik 1 1,96
flgi gosterme 1 1,96
TOPLAM 51 100

Not: Okuduklart metinde anlatilmak istenen degeri en ¢ok ii¢ kelime ile ifade etmeleri istenen
soruya, arastirmaya katilan 6grencilerden bazilari bir, bazilari iki, bazilar1 da {i¢ kelime yazarak cevap
vermistir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin okuduklar1 “Kiig¢iik Limon Agac1” baglikli
metinde verilmek istenen degeri anlattiklar1 kelimelerin %84,32’sinin degeri ifade ettigi,
%15,68’inin ise degeri anlatmada yeterli olmadigi sOylenebilir. arasindan en c¢ok
“kiigtimseme”nin (%33,34) tercih edildigi gorilmektedir. Metinde kendini yogun bir

sekilde hissettiren biiyiilk limon agacinin ciliz olan limon agacimi kiigiimsemesinin
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anlatildig1 boliimii yansitan “kiiglimseme” kelimesi 6grencilerin metni iyi algiladiklarini
gostermektedir. Yine metinde verilmek istenen degerlerden birini yansitan “paylasma”
(%19,60) kelimesi de ogrenciler tarafindan en ¢ok yazilan kelimelerden olmustur.
Bunlarin diginda “yardimseverlik (%11,76), kiskanglik (%5,89), sevgi (%5,89), hosgorii
(%3,92), kendini begenmislik (%1,96), fedakarlik (1,96)” kelimeleri de okunan metinde
verilmek istenen degerler ile ilgilidir. Aragtirmaya katilan 6grenciler tarafindan metinde
verilmek istenen degeri anlattigi i¢in yazilan “cigekler (%3,92), doga (%3,92),
pismanlik (1,96), saygi (1,96), adalet (1,96), ilgi gosterme (1,96)” kelimeleri ise
metinden ¢ok kopuk olmamakla beraber sadece metinde yer alan fakat degerleri baskin
bir sekilde anlatmayan kelimelerdir. Ogrencilerin baskalarim kiiciimseme ve paylasma
davraniglariyla, oOzellikle okul ortaminda siklikla karsilasabilecek olmalarinin, bu

degerler ile ilgili kelimeler yazmalarina yardimci oldugu sdylenebilir.

4.5.4. “Kiiciik Limon Agac1” Metninde Verilmek Istenen Degeri Giinliik
Yasamda Uygulamasina Dair Ogrencilerin Goriislerine Ait

Bulgular

Arastirmada yer alan Ogrencilerin “Kii¢iik Limon Agac1” metninde verilmek
istenen “bagkalarini kiicimsememek, paylasmak™ degerlerine hayatlarinda ne kadar yer
verdiklerini belirlemek amaciyla sorulan soruya verdikleri cevaplara ait bulgular Tablo

36°da gosterilmistir.

Tablo 36. “Kiiciik Limon Agac1” Metninde Verilmek Istenen Degeri Giinliik
Yasamda Uygulamasina Dair Ogrencilerin Goriisleri

Olgiitler Cevaplarda Yer Alma Siklig1 %
Bagkalarimi kiigiimsememe 15 50
Paylagsmaya 6nem verme 5 50
TOPLAM 20 100

“Kiigtik Limon Agac1” metniyle 6grencilere kazandirilmak istenen” bagkalarin
kiicimsememe ve paylasmaya onem verme” degerlerini, 6grencilerin davranislarina
nasil yansittiklarin1 gérmek icin sorulan soruya Ogrencilerin %50'sinin cevabi “ben
baskalarin1 kiiciimsemem” seklinde olmustur. Bu sekilde cevap veren 9, O16 ve

020'nin ifadeleri sdyledir:
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“Ben kibirli davranan arkadaslarimi yaptiklarinin yanls oldugunu soyleyerek

uyariyorum.”(09)

“Ben asla kendimi begenmislik yapmiyorum ve kimseyi de kendimden kiiciik

gormiiyorum.” (016)
“Baskalarini asla kiigiik gormem. Bence herkes esittir.” (020)

Arastirmaya katilan ogrencilerin Diger %50'sinin, metinde gecen degeri
davraniglarina yansitmalarin1 anlattiklart cevaplarina bakildiginda, baskalarmi kiiclik
gormeden bagka, paylasmaya Onem verme degerini ifade ettikleri goriilmektedir.

Ogrencilerden O1, 03, 04, 08, 010 soruya su sekilde cevap vermistir:
“Ben her seyimi paylasmaktan mutlu oluyorum” (O1)
“Seker veya baska bir sey alirsam arkadagslarimla paylagirim.” (O3)
“ Insanlarla paylasim yapryorum.” (04)

“Hep kendimi diigiinmiiyorum. Bagskalarimi da diistiniiyorum. Bu yiizden de

paylasmay: biliyorum.” (08)
“Arkadaslarimla yiyeceklerimi, kitaplarimi, esyalarimi paylasiyorum.” (010)

“Kiigiik Limon Agac1” baslikli metinde baskin bir sekilde kendini gosteren
“bagkalarin1 kiiclimsememe ve paylasmaya onem verme” degerlerine 6grencilerin
tamaminin, yasantilarinda uyguladiklar1 davraniglar arasinda yer verdikleri
goriilmektedir. Buna dayanarak Ogrencilerin hepsinin metni dogru bir sekilde
algiladiklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin bagkalarini kiigiimsemenin yanlis, paylasmanin
ise glizel bir davranis oldugunu diislinmelerinin, hayatlarinda bu degerlere yer

verdiklerini ifade etmelerine neden oldugu sdylenebilir.

4.5.5. “Baskalarim Kiiciik Gormeme ve Paylasmaya Onem Verme” Degeri

fle Tlgili Ogrencilerin Yazdiklar1 Metinlere Ait Bulgular

“Kiiglik Limon Agaci1” bashikli metinde verilmek istenen “baskalarini kiiciik
gormeme ve paylasmaya onem verme” degeri ile ilgili metin yazmalar1 istenen

ogrencilerin yazdiklart metinler ile ilgili bulgular Tablo 37°de verilmistir.
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Tablo 37. “Baskalarim Kiiciik Gormeme ve Paylasmaya Onem Verme” Degeri ile
Tlgili Ogrencilerin Yazdiklar1 Metinler

Olgiitler Cevaplarda Yer Alma Siklig1 %
Yardimseverlik 16 80
Hosgoriilii olma 2 10
Baskalarini kiiciimsememe 1 5
Konu dist 1 5
TOPLAM 20 100

Arastirmaya katilan ogrencilerin "Kiiciik Limon Agaci” metnini okuduktan
sonra sorulan sorulara daha ¢ok baskalarini kiiciimseme ve paylasma odakli cevaplar
verirken, metinde verilmek istenen “baskalarini kiigimsememe, paylagsmaya Onem
verme” degerleri ilgili yazdiklari metinlerde, %80'inin yardimseverlik degerini
kullandig1 goriilmektedir. Yardimseverlik degerini iceren metin yazan O6grencilerden

bazilarinin yazdiklari metinler sunlardir:

“Bizim okulumuzda her zaman yardimseverlik olur. Ciinkii arkadaslar olarak
birbirimizi severiz ve sayariz. ...Mesela bir kere siit kutular: gelmisti. Agabeyler
tasimaktan yorulmuslardi. Ama biz yardimsever oldugumuz i¢in hemen
tasimalarina yardim ettik. Bizim okulu agabeyler ¢ok begendi. Her seyin basi
yardimseverlik.” (O1)

“Bir giin tavsan ormanda geziyormus. Kaplumbaganmin yardima ihtiyact
oldugunu gormiis. Kaplumbaga bir delige sikismis. Tavsanmin yardimiyla oradan
ctkmig. Kaplumbaga tesekkiir edip yoluna devam etmis. Kaplumbaga da yolda
yiirtirken bir fareye rastlamig. Fare kapana kisilmis. Kaplumbaga da onu
kurtarmis. Fare tesekkiir etmis ve yoluna devam etmis. Gordiinitiz mii ashinda bir

yardim bin yardim demek.” (04)

“ Ece adinda bir kiz varmis. Bu kiz ¢cok yardimsevermis. Okuldan eve donerken
bir teyze gormiis. Ece elindeki posetleri tasimada teyzeye yardim etmis. Teyze de
Ece’ye seker vermis. Ece yoluna devam ederken bir kitap¢i gérmiis. Kitapgi
kitaplarint magazaya gotiiriivormus. Ece’ de ona yardim etmis. Adam ¢ok
sevinmis. Ece’ye bir kitap hediye etmis. Ece sekerini yerken bir yandan da kitap
okuyormus ve ¢cok mutluymus.” (0O5)
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“Cevizli Mahallesi’nde herkes mutlu bir yasam siiriiyordu. Kiiciik ve eski bir
mahalleydi. Komsular birbirleri ile iyi geginiyorlardi. Yardima Ihtiyact
olanlarin yardimina kosarlardi. Bu mahallede Giil Hanim ve tist komsusu Hatice
Hanmim ¢ok samimiydi. Mahallenin en yardimseverleri onlardi. En ufak bir
vardim gerekse hemen elde avucta ne varsa verirlerdi. Bir giin Giil Hanim
vemek yapryordu. Birden domatesin eksik oldugunu fark etti. Hemen bakkala
gitti. Bir kilo domates aldi. Donerken karsi apartmanda oturan kiigiik bes
vasindaki Eymen’i gordii. Onlar c¢ok fakirdi. Eymen annesinden c¢ikolata
istiyordu. Zavalli kadin ne yapacagint bilmiyordu. Eymen aglamaya basladi.
Annesi yeteri kadar paralari olmadigint anlatmaya ¢alisiyordu. Ama Eymen
dinlemiyordu. Giil Hanim’in olanlari goriince yiiregi pargaland:. Eve gidince
Hatice Hanim’a olanlart anlatti. O da iiziildii. Hemen biraz para biriktirdiler ve
aligverige ¢iktilar. Firinct Hasan’a, manav Hiisnii'ye ugradilar. Getirdiklerini
paketleyip bir koliye koydular. Eymen’in ailesine yardim eli uzattilar. Eymen ve
ailesi ¢ok mutlu oldular, tesekkiir ettiler. Koliden cikolata ¢ikinca Eymen ¢ok
sevindi. Cevizli Mahallesi’nden sevgi, dostluk ve kardeslik hi¢ eksik olmadi.”
(09)

“Bir ¢ocuk varmis. Adi Gamze imis. lyilik yapmayr ¢cok severmis. Bir giin yasl
bir adam gormiis. Yaslh adam karsidan karsiya gegerken diigmiis. Gamze hemen
vaslh adama yardim etmis. Yash adam Gamze'ye tesekkiir etmis. Eger Gamze
yardim etmeseydi yasl adama araba ¢arpabilir ve olebilirdir. Ciinkii arabalar

cok hizli geliyordu.” (O11)

“Cnar ¢ok yardimsever bir cocukmus. Yere diisenlere, yaralananlara, yarali, ag
kedilere ve kopeklere hep yardim edermis. Ogretmeni de Cinar’in bu huyunu
seviyormus. Ama bazi arkadaslart Cinar’t kiskandiklar: igin oyunlarina
almazmis. Cinar bu durumdan rahatsiz olmaya baslamis. Ve arkadaslarina bir
ders vermek istemis. Planina gore bir siire yardimseverlik yapmayacakmis.
Arkadaslart da bunu goriince onu oyuna alacakmig. Bu sayede Cinar da
arkadaslarina oyun icinde yardimseverligin 6nemini anlatarak arkadaslarin da
bu huyu kazanmasim saglayacakmis. Ogretmenine bu planmini anlatmas.
Ogretmeni de kabul etmis. Ve plani uygulamislar. Plan ise yaramis. ArtiK
arkadaslart hem Cinar ile oynuyor hem de yardimseverlermis. Ogretmen de

Cinar’ da bu durumdan ¢ok memnunmus.” (016)
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“Sicak bir yaz giiniiydii. Sokakta yiiriiyordum. Birden karsidan karsiya gegmeye
calisan Hatice Teyze'yi gordiim. Hatice Teyze'ye bu agir posetlerle nereye
gittigini sordum. O da ban karsiya gegip yiiz metre ilerideki evine gitme
calistigim soyledi. Elindeki posetlerden alarak ona yardim ettim. Posetleri evine
kadar tasidim. Hatice Teyze “Cok yoruldun, gel bir ¢cayimi i¢” dedi. Hatice
Teyze 'nin evine ¢iktik. Sohbet ettik. Hatice Teyze eskiden tarih 6gretmeniymis.
Anlamadigim yerleri ona sorabilecegimi soyledi. Sonra kalktim ve evime gittim.

’

Bu olaydan sonra ben yardimlagsmanmin ne kadar giizel oldugunu anladim.’

(©018)

“Kiigiik Limon Agac1” metninin okuyup iginde yer alan degerler ile ilgili metin
yazan dgrencilerin %10'u (O3 ve O6), yazdiklar1 metinlerde hosgorii degerine agirlik

vermislerdir. Ogrencilerin yazdiklart metinler soyledir:

“Selda hosgoriilti ve temiz bir ¢ocuktu. Bir giin arkadasi Yelda izinsiz bir
esyasini aldi. Selda bunu hosgorii ile karsiladi. Sonraki giinler Yelda hep boyle
herkesin esyasini izinsiz aldi. Kimi hosgorii ile kimi ise sinirle karsiladi. Yelda
bu davramiga alisti. Yelda’nin aklina bir fikir geldi. Sinifca Yelda 'nin esyalarini
izinsiz aldilar. Yelda ¢ok sinirlendi. Herkese bagirdi. Selda ona:” Bak sen
esyalarimin izinsiz alinmasint  sevmiyorsun. O halde sen de ayni gseyi
baskalarina yapma” dedi. Yelda 6ziir diledi. O giinden sonra Yelda hosgoriilii ve
saygili biri oldu. Herkesten de egyasin izin alarak aldi.” (03)

“Biz arkadasimla bahgede top oynuyorduk. Bu sirada Mehmet geldi ve bizimle
oynamak istedi. Biz de kabul ettik. Oynarken ben ona yanlishkla faul yaptim. O
da sinirlendi ve bize bagirmaya basladi. Ama biz ona bagirmadi. Yanhghkla faul
yvaptigimi anlattim ama beni dinlemedi. Topumuzu yan bahgeye firlattik. Biz ona
yine bir sey yapmadik. Onu hosgorii ile karsiladik. Topumuzu aldik ve Mehmet
ile de baristik.” (06)

Arastirmaya katilan 6grencilerin %5'i (02) ise yazdigi metinde baskalarimi

kiiglimsememe konusunu ele almistir. Metin su sekilde yazilmstir:

Cumartesi giinii ben, ailem ve akrabalarim restoranda kahvalti yaptik. Kuzenim
Isra ise ben yemek yerken hep benimle dalga gecti. Ben de bu olay yiiziinden

artik yemek yemek istemiyordum. Aslinda karmim acikmistt ama yemeyecektim.
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Annem yamima geldi ve bana baskalarinin sozlerinin ¢ok énemli olmadigin,
kendi davranislarimi kendimin diizenlemem gerektigini anlatti. Annem bu sozleri
soyleyince kendime geldim. Artik kendimi kotii hissetmiyordum. Ciinkii asil

giizelligin kendi i¢imde oldugumu biliyordum.” (02)

Ogrencilerden yardimseverlik, baskalarmi kiiciimsememe ve hosgorii iizerine
metin yazan 6grencilerin “Kiigiik Limon Agaci” metninde verilmek istenen degerleri
algiladiklar1 goriiliirken, metninde parkta arkadaslariyla oyun oynadigini anlatan

020nin(%5) ise metni tam algilayamadig1 goriilmektedir. 020 nin metni soyledir:

“Hafta sonu bitmisti. Pazartesi olmustu. OkUla gitmek icin hazirlandim ve yola
¢ctktim. Yolda giderken en iyi arkadasimi gordiim. Biraz zamanimiz vardi. Parka
gidip oturduk biraz, oyun oynayip okula gittik. Biz her okula gittigimizde bizim
parkimizi goriiyorduk. Ve hep biraz oynayip gidiyorduk. Okuldan donerken
arkadaglarimizla konusup eve gittik. Cantalarimizi birakip, tistiimiizii degistirip
yine gelmeye karar verdik. Parka geldikten sonra bol bol oynadik. Her giiniimiiz

béyle gecti. Orada piknik yaptik.” (020)

Arastirmaya katilan grencilerin toplamda %95°1 “bagkalari kiiciik gérmeme
ve paylagsmaya Onem vermeme degerlerini igeren metinler yazarken; %5’i degeri
icermeyen metin yazmistir. Bagkalarini kiicimsememenin ve paylagimda bulunmanin
giizelliginin farkinda olan 6grencilerin bu degerlerle ilgili dogru metinler yazmasinin

beklenilen bir durum oldugu sdylenebilir.

4.5.6. “Baskalarim Kiiciik Gormeme, Paylasmaya Onem Verme” Degerleri ile

Tlgili Cizilen Resimlere Ait Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin okuduklart “Kii¢iik Limon Agact” baslhikl
metinde gecen ‘“baskalarni kiiciik gormeme, paylasmaya onem verme” degerlerini

anlatan resimler ¢izmeleri istenmistir. Ogrencilerin metinde gegen degerler ile ilgili

yaptiklar1 ¢izimlere ait ¢ikarimlar Tablo 38’de gosterilmistir.
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Tablo 38. “Baskalarim Kiiciik Gormeme, Paylasmaya Onem Verme” Degerleri ile
Tlgili Cizilen Resimler

Olgiitler Cevaplarda Yer Alma Siklig1 %
Baskalarini kiiciimsememe 14 70
Yardimlagma 4 20
Paylasma 2 10
TOPLAM 20 100

Aragtirmaya katilan &6grencilerden “Kiiciik Limon Agaci” baslikli metinde
verilmek istenen degerlerle ilgili resim yapmalar1 istendiginde O6grencilerin en cok
metinde gegen biiylik limon agacinin kii¢iik limon agacini kiigiimsemesinin anlatildigi
boliimii resmettikleri (Resim 9), bunun disinda birbirini kiiglimseyen insanlar gizerek
bagkalarini kiigiimsemenin kotii oldugunu anlatan resimler (Resim 10) cizdikleri
goriilmektedir. Bunun disinda yardimlagma igerikli resim ¢izen &grencilerin
resimlerinde metinde gecen ciliz limon agacinin ¢icek tohumlarina altinda yer
vermesiyle c¢iceklerin a¢gmasinin anlatildigi boliimii ¢izdikleri goriilmektedir. Bazi
Ogrenciler ise resimlerinde yemeklerini paylasan c¢ocuklar ¢izerek paylasma degerini
anlatmaya calismistir. Resimlerin geneline bakildiginda aragtirmaya katilan 6grencilerin
tamaminin “Kii¢iik Limon Agaci” metninde kazandirilmak istenen “baskalarini kiigiik

gérmeme, paylasmaya dnem verme” degerlerini algiladiklart goriilmektedir.
4.6. “Midemin Dostuyum” Metnine Ait Bulgular

Bu béliimde “Midemin Dostuyum” metnine ait bulgular yer almaktadir.

4.6.1. “Midemin Dostuyum” Metninde Anlatilmak Istenen ile Tlgili

Ogrencilerin Goriislerine Ait Bulgular

“Midemin Dostuyum” basliklt okuma parcasinda abur cubur yemeyi ¢ok seven,
dengeli ve diizenli beslenmeyen bir cocugun bu yedikleri yiiziinden nasil hasta oldugu
anlatilmaktadir. Ogrencilerin okuduklar1 metinden anladiklari ile ilgili bulgular Tablo

39°da verilmistir.
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Tablo 39. “Midemin Dostuyum” Metninde Anlatilmak Istenen Ile Ilgili Ogrenci

Goriisleri
Olgiitler Cevaplarda Yer Alma Siklig1 %
Abur cubur yemenin zararlarimin 10 50

farkinda olma
Dengeli beslenmenin 6nemini fark etme 10 50
TOPLAM 20 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin “Midemin Dostuyum” metninden anladiklarin
birbiri ile baglantili iki konu {izerinde durarak ifade ettikleri goriilmektedir.
Ogrencilerden %50'si metni abur cubur yemenin zararlar1 boyutunda anlatirken diger
%50'si ise dengeli beslenmenin gerekliligi boyutuna deginmistir. Ogrencilerden gok

abur cubur yenmesinin zararlarini anlattiklart metinlerden bazilar1 soyledir:

“Abur cubur ¢ok faydali degildir. Fazlasi zararlidir.” (O1)

>

“Metinde ¢ok abur cubur tiiketen bir ¢ocugun basina gelenler anlatilmigtir.’

(02)
“Cok abur cubur yersek karnimiz agrir.” (0O3)

“Cok sekerli ve saghgimiza zararli, abur cubur seyleri yersek midemiz zor

durumda kalabilir. Saghigimiz bundan kotii sekilde etkilenir.” (O4)

“Metindeki ¢ocuk ¢ok abur cubur yedi. Hep teneffiislerde yemek yedi.
Cantasinda kola, cips, gofret tasiyordu. Bir giin karnt agrimaya bagladi ve artik

yememeye karar verdi ve mutlu yasadi.” (020)

“Cok fazla abur cubur yersek hastalanabiliriz. Abur cubur yemeye devam
edersek daha da ciddi hastalaniriz.” (O7)

“Bir ¢ocuk ¢ok abur cubur yedigi i¢in karnt gurulduyormus. Bu yiizden herkes
onunla alay ediyormus. Cocuk bu olaydan hoslanmadig icin abur cubur

yememis.” (08)

“Cok fazla abur cubur yemek sagligimizi bozabilir ve midemizden virak diye

sesler gelebilir. Ozellikte agikta satilan yiyecekleri almamaliyiz.” (O14)
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“Saglikli beslenmeyen, cikolata, cips, kola vb. zararl seylerle beslenen sagliksiz
kilolu bir ¢ocuk ¢ok yemek yiyor. Ama bir giin ¢cocugun midesi iflas ediyor. Mide
virak virak diye sesler ¢ikarryor. Cocukta korkuyor ve abur cubur yemiyor.”

(016)
“Cok abur cubur organlarimiza zarar verir.” (0O18)

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin “Midemin Dostu” metninden anladiklarini

ifade ederken dengeli beslenmenin 6nemini anlattiklari metinlerden bazilar1 sunlardir:

>

“Her seyin fazlasi zararlidir. Bu yiizden her seyden yeterince tiiketmeliyiz.’

(03)
“Metinde dengeli beslenmenin ne kadar énemli oldugu anlatilmaktadir.” (06)

“Bu metinde anlatilmak istenen, saglikli olmak igin dengeli beslenmemizin
gerektigidir.” (09)

“Saglhigimiz her seyden onemlidir. Sagligimizi korumamiz gereklidir. Bunun igin

saglikl beslenmeliyiz.” (017)

“Midemin Dostuyum” basliklt okuma pargasini okuyan 6grencilerin metinden
anladiklarin1 yazdiklari ifadelerine bakildiginda abur cuburun sagliga olan zararlarini ve
dengeli beslenmenin Onemini anlattiklar1 goriilmektedir. Bu durum da 6grencilerin

tamaminin okunan metni dogru algiladiklarini gosterir.

4.6.2. “Midemin Dostuyum” Metninde Anlatilan Durumun Benzeriyle

Karsilasmalarina Dair (")grencilerin Goriislerine Ait Bulgular

Arastirmaya katilan dgrencilerin “Midemin Dostuyum” metninde gecen olayin

benzeriyle karsilagtiklarin1 yazdiklar1 boliime ait bulgular Tablo 40°da verilmistir.

Tablo 40. “Midemin Dostuyum” Metninde Anlatilan Durumun Benzeriyle
Karsilasmalarina Dair (")grencilerin Goriisleri

Olgiitler Cevaplarda Yer Alma Siklig1 %
Yenilen abur cuburlardan zarar gérme 18 90
Benzer durumla karsilasmama 2 10

TOPLAM 20 100
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Aragtirmaya katilan 6grencilerin %10'u (016 ve O19), “Midemin Dostuyum”
metninde gecen olaym benzeriyle hi¢ karsilasmadiklarimi sodylerken %90't abur

cuburlarin verdigi zararlarla ilgili sahit olduklar1 olaylar1 su sekilde anlatmistir:

“Apartmanimizda bir ¢ocuk vardi. Cok abur cubur yerdi. Bir giin obez olacagini

diisiinen ailesi onu diyetisyene gotiirdiiler.” (O3)

“Bir keresinde kahvaltida annemin verdigi peynir ve ekmegi yemedim. Okula bir
gofret gotiirdiim. Gofreti yedigimde karnim guruldamaya basladi. Bunun abur

cubur yedigim icin oldugunu anladim.” (06)

“Kiigiik kardegim bu durumun benzeri ile karsilasti. Siirekli abur cubur yiyordu.
Bunun sonucunda hastalandi. Bir hafta boyunca hastaliktan goziinii agamadi.

Bagisiklik sistemi zayif oldugundan uzun siire iyilesemedi.” (09)

“Bir giin ¢ok abur cubur yedigim icin karmm agridi.” (O11)

1

“Eskiden bir ¢ocuk gormiistiim. Cok abur cubur yiyordu ve ¢ok kiloluydu.’
(012)

“Kuzenim her zaman c¢ikolata yiyordu. Bir giin yattim. Kalktigimda karni ¢ok
agrimaya baslamisti. Dayim hemen onu hastaneye gotiirdii. Doktor bir daha o
kadar abur cubur yememesi oldu. Kuzenim bir daha abur cubur yemedi ve bir
daha karni agrimadi.” (O15)

“«“

Yazin kuzenim yemek yerine hep abur cubur yiyordu. En sonunda

rahatsizland1. Aklimi basina toplad: ve yemek yemeye basladi.” (017)
“Ben de bir giin cips yemistim. Ustiine de kola icince midem guruldadi.” (O18)

Arastirmaya katilan 6grencilerin tamaminin okuduklari metinde gegen olayin
benzerini yasamalarinin sebebinin, ¢ocuklarin genelinin abur cubur olarak ifade edilen
seker, cikolata, cips, gazli i¢ecekleri sevmesinin ve buna bagli olarak bu firiinlerden

fazla yediklerinde yagsadiklar1 saglik problemlerinin oldugu soylenebilir.
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4.6.3. “Midemin Dostuyum” Metninde Gec¢cen Degeri Anlatan Kelimelerle

Tlgili Ogrenci Gériislerine Ait Bulgular

“Midemin Dostuyum” baglikli metinde Ogrencilere “ saglikli olmaya O6nem
verme” degeri anlatilmak istenmektedir. Ogrencilerin okuduklar1 metinde verilmek
istenen degeri kelimelerle ifade ettikleri cevaplarindan olusan Tablo 41 asagidaki
gibidir.

Tablo 41. “Midemin Dostuyum” Metninde Gegen Degeri Anlatan Kelimelerle Tlgili
Ogrenci Goriisleri

Olgiitler Cevaplarda Yer Alma Siklig1 %

Dengeli beslenme 15 26,78
Saghk 10 17,85
Abur cubur 10 17,85
Sagliksiz beslenme 3 5,26
Beslenmenin 6nemi 2 3,67
Organlar 2 3,67
Yiyecekler 1 1,78
Kurbaga 1 1,78
Mide 1 1,78
Ag gozliiliik 1 1,78
Fazla yemek yemek 1 1,78
Beslenme 1 1,78
Pismanlik 1 1,78
Utanmak 1 1,78
Hosgoriisiiz 1 1,78
Yanlis beslenme 1 1,78
Karin agrisi 1 1,78
Oburluk 1 1,78
Sevgisiz 1 1,78
Saygisiz 1 1,78
TOPLAM 56 100

Not: Okuduklart metinde anlatilmak istenen degeri en ¢ok ii¢ kelime ile ifade etmeleri istenen
soruya, arastirmaya katilan 6grencilerden bazilar1 bir, bazilar iki, bazilarn da ii¢ kelime yazarak cevap
vermistir.

Arastirmaya katilan ogrencilerin “Midemin Dostuyum” baslikli metinde verilmek
istenen “saglikli olmaya Oonem verme” degerini kelimelerle ifade ederken toplamda

%76,75 oraninda degerle ilgili olan kelimeleri, %23,75 oraninda ise degeri anlatmada
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yetersiz olan ifadeleri kullandiklar goriilmektedir. Ogrencilerin kelime olarak en ¢ok
“dengeli beslenme” (%26,78) ifadesini kullandiklar1 goériilmektedir. Metinde dengeli
beslenmeyen bir ¢ocugun rahatsizlanmasi anlatildigi i¢in bu kelimeyi yazan 6grencilerin
metni dogru algiladiklar1 goriilmektedir. Bunun disinda 6grencilerin degeri betimlerken
tercih ettikleri kelimelerden “abur cubur (17,85), saglik (%17,85), sagliksiz beslenme
(%5,26), beslenmenin 6nemi (%3,67), fazla yemek yemek (%1,78), yanlis beslenme
(%1,78), oburluk (%1,78)” de Ogrencilerin metni dogru anladiklarini gdsteren
ifadelerdir. Bunun disinda kullanilan “organlar (%3,67), kurbaga (%1,78), yiyecekler
(%1,78), mide (%1,78), karin agrist (%1,78), a¢gozlilikk (%1,78), pismanlik (%1,78),
utanmak(%1,78)” kelimeleri de okunan “Midemin Dostuyum” baslikli metinle iligkili
olsa da metinde verilmek istenen “saglikli olmaya 6nem verme” degerini anlatmak i¢in
yeterli degildir. Yine 6grenciler tarafindan metninle ve degerle ilgisi olmayan kelimeler
de yazilmistir. Bu kelimeler “mutluluk (%1,78), saygisiz (%1,78), sevgisiz(%1,78),
hosgoriisiiz (%1,78),” diir. Ogrencilerinin metni anlatirken kullandiklar1 kelimelerin
bliylik cogunlugunun degerle ilgili olmasmin, Ogrencilerin saglikli olmak igin

beslenmenin 6neminin farkinda olduklarini gosterdigi s6ylenebilir.

4.6.4. “Midemin Dostuyum” Metninde Verilmek istenen Degeri Giinliik
Yasamda Uygulamasina Dair Ogrencilerin Goriislerine Ait

Bulgular

Aragtirmada yer alan &grencilerin “Midemin Dostuyum” metninde verilmek
istenen “saglikli olmaya 6nem verme” degerine hayatlarinda ne kadar yer verdiklerini
belirlemek amaciyla sorulan soruya verdikleri cevaplara ait bulgular Tablo 42°de

gosterilmistir.

Tablo 42. “Midemin Dostuyum” Metninde Verilmek Istenen Degeri Giinliik
Yasamda Uygulamasina Dair Ogrencilerin Goriisleri

Olgiitler Cevaplarda Yer Alma Siklig1 %
Abur cubur yememeye dikkat etme 10 50
Dengeli beslenmeye 6nem verme 10 50
TOPLAM 20 100

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin  “Midemin Dostuyum” baslikli metinde
verilmek istenen “saglikli olmaya Onem verme” degerine hayatlarinda nasil yer

verdiklerini anlatirken 6grencilerin %50'si abur cubur yememeye ve diger %50'si ise
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dengeli beslenmeye dikkat ettiklerini ifade etmistir. Yasantilarinda abur cubur

yememeye dikkat ettigini sOyleyen 6grencilerden bazilarinin ifadeleri soyledir:
“Giinde en fazla bir tane abur cubur yiyorum.” (0O7)
“Abur cubur yemiyorum. Ciinkii hastaliklar daha da biiyiiyebilir.” (O11)
“Abur cubur yemiyorum. Ciinkii yersem ¢ok kilolu olurum.” (O12)
“Cok fazla abur cuburu iist iiste yemiyorum.” (O18)

“Saglik olmaya 6nem verme” degerinin hayatlarinda var olus seklini anlatan

ogrenciler dengeli beslenmeye dikkat ¢eken 6grencilerin ifadeleri soyledir:
“Dengeli ve diizenli beslenmeye dikkat ediyorum.” (O4)
“Her zaman yeteri kadar yemek yerim.” (05)

“Evde, okulda ve bircok yerde dengeli besleniyorum. Siit, peynir, zeytin vb.
yiyorum.” (O8)

“Ben hayatimda oburluk yapmiyorum, saglikli beslenmeye calisiyorum.” (O16)

)

“Ben saglikli besleniyorum. Dengeli ve diizenli beslendigim i¢in de saghkliyyim.’

(018)

Her giin defalarca yaptigimiz yemek yeme fiilinin, sagligimiza olan etkisinin
farkinda olan 6grencilerin “saglikli olmaya 6nem verme” degerini giinliik hayatlarinda

dogru bir sekilde uyguladiklar1 verdikleri cevaplara bakilarak sdylenebilir.

4.6.5. “Saghkh Olmaya Onem Verme” Degeri Ile ilgili Ogrencilerin
Yazdiklar1 Metinlere Ait Bulgular

“Midemin Dostuyum” baglikli metinde verilmek istenen “saglikli olmaya 6nem
verme” degeri ile ilgili metin yazmalari istenen 6grencilerin yazdiklar: metinler ile ilgili

bulgular Tablo 43’de verilmistir.
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Tablo 43. “Saghkl Olmaya Onem Verme” Degeri ile Ilgili Ogrencilerin Yazdiklar

Metinler
Olgiitler Cevaplarda Yer Alma %
Siklig1

Abur cuburun zararlarinin farkinda olma 10 50
Saglikli olmada temizligin 6neminin farkinda olma 5 25
Dis sagligini dnemseme 2 10
Asinin ve ilaglarin kullanilma nedenini bilme 2 10
Disarida satilan yiyeceklerden almama 1 5
TOPLAM 20 100

Aragtirmaya katilan Ogrenciler; “Midemin dostuyum” metninde yer alan
“saglikli olmaya 6nem verme” degerini igeren metin yazarken %50'si abur cubur yiyen
kisilerin baslarina gelenleri konu edinmislerdir. Metnin ¢ok abur cubur yiyen bir
cocugun hastalanmasini anlatmasi da 6grencilerin bu konuya deginmesine sebep oldugu

soylenebilir. Ogrencilerin metinlerinden bazilar1 sunlardir:

“Serkan hep abur cubur yiyen bir ¢ocuktu. Ogretmeninin ve arkadaslarinin
boyle giderse saghgimin bozulacagin séylemesine hi¢ aldiris etmezdi. Serkan o
giin yine ¢ok abur cubur yemisti. Yedigi sekerler ve c¢ikolatalar karnin
agritiyordu. Anne ve babasi da onun abur cubur yemesine kizdig icin onlara da
bir sey soyleyemiyordu. Serkan aksam kusunca onu hemen hastaneye gotiirdiiler.
Doktor Serkan’a béyle yemeye devam ederse hep saghgina zarar verecegini
soyledi Ona hafta boyunca neler yiyeceginin listesini verdi. Sadece bazen abur
cubur yeme hakkimin oldugunu soyledi. Serkan bu listeyi onayladi. Listede

yazilanlara uyunca daha saglik ve din¢ oldu. Artik ¢cok mutluydu.” (O4)

“Herkes saglikli olmanmin degerini bilir degil mi? Bizim sinifta Deniz vardi.
Onun ile ¢ok iyi arkadastik. Ama o her giin cips, kola, yagmurda dondurma vb.
yerdi. Ona hep hastalanabilecegini soyliiyordum ama o dinlemiyordu. Giin geldi
ve hasta oldu. Dokuz giin boyunca okula gelemedi. Ben okula gelince neler

yemesi gerektigini anlattim ve arkadasim hep saglikli oldu.” (0O6)

“Zafer adinda bir ¢ocuk varmis. Her ogiinde mutlaka cips de yermis. Cok
sagliksiz beslenirmis. Bir giin bu ¢ocuk ¢ok abur cubur yedigi i¢in hasta olmus.
Ailesi doktora gotiirmiis. Hastanede ona serum takilmis. Bir daha abur cubur

yememis. Zafer simdi ¢cok saglik. Saglikli besleniyor ve spor yapiyor.” (O8)
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"Bir ¢cocuk varmuis. Adi Ali imig. Ali hi¢ saglikli beslenmiyormus. Hep abur cubur
yiyor, patates kizartmasini ¢ok seviyormus. Bu yiizden de gittik¢e
sismanliyormug. Bir giin oyun oynarken kosmus ve nefes nefese kalmis. Arkadast
“ O kadar abur cubur yiyorsun sonra da sikayet ediyorsun. Ama hala yemeyi de
bwrakmyyorsun.” demis. Ali arkadasina hak vermis ve o giinden sonra iyi

beslenmis. Sonunda da zayiflamis.” (O11)

“Dedem rahatsizligi nedeniyle hastaneye gitmisti. Yaptirdigi tahliller sonucunda
seker hastasi oldugunu 6grendik. Artik ¢ay icerken seker atmayacak, ¢ok sevdigi
tatlilardan uzak duracakti. Dedemin saglhigi icin yapamayacagr seyleri

ogrendigimde saghgimizin bizler i¢in ne kadar onemli oldugunu anladim.’

(015)

“Ben okula giderken sagliksiz seyler satan yerler gordiim. Hep zararlt seyler
satyorlardy. I¢lerinde kola, cips, ¢ikolata, gazoz, gibi cesitli icecek ve yiyecek
vardi. Ben bu tarz seyleri sevmiyorum. Ama izim okulun hepsi ¢ok seviyor. Ben
sadece haftada bir kez abur cubur yiyorum. Ve gayet yetiyor bana. Sinifimdaki
arkadaslarimin ¢ok kilo almalarinin sebebi de bu yedikleri seyler. Bu tarz
yiyeceklerin ya da asitli iceceklerin yerine ayran, siit, meyve suyu, ispanak ya da
bu tiir seyler yemiyorsaniz hastaliga davetiye c¢ikarirsiniz. Abur cubur yiyen

cocuklarda alerji de olabilir. Hasta olduklart zaman hastaligi diger

arkadaslarina da bulastirabilir...” (020)

“Saglikli olmaya O6nem verme” degerini metinlerinde anlatmaya c¢alisan
ogrencilerin %25'1, konu olarak saglikli olmada temizligin 6nemini anlatmay1 tercih

etmislerdir. Ogrencilerden O1, O2 ve O11’in metinleri sunlardr:

“Bir zamanlar bir ¢cocuk varmis. Bu ¢ocuk ¢ok pismis. Bunun igin devamli
hasta olurmusg. Ailesi ¢ocugu hastaneye gotiirmiis. Doktor ¢ocugu muayene
etmis. Cocugun sagliksiz ve pis oldugu icin hastalandigini soylemis. Ailesi ¢ok
endiselenmis. Doktor bazi éneriler vermis. Oneriler saghkli olmak icin temiz
olma, yemeye i¢meye dikkat etme, yemekten énce ve sonra elleri ytkamaymis ve
¢ocuga hi¢ ilag vermemis. Cocuk bunlara uymus. Artik daha saglikl ve

mutluymus.” (O1)
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“Bir arkadasim vardi. Temizligi bilmez hep arkasinda mikroplarla gezerdi. Bir
arkadasim daha vardi. Cok saf ve temizdi. Hep once temizlik derdi. Bu yiizden
de saghkliyd:.” (02)

“Insan saghgi cok onemlidir. Insan, bedeninin tamamina iyi bakmahdir. Eger
kendimize iyi bakmazsak hasta olabiliriz. Onemli olan hasta olmadan énce
onlem almaktir. Yoksa ¢ok ge¢ kalmis olabiliriz. Allah korusun bir organimizi
bile kaybedebiliriz. O yiizden saghigimiza dikkat etmeli ve diizenli beslenmeliyiz.
Temizlik kurallarina uymaliyiz. Ozellikle ellerimizi hep — yikamaliyiz.  Ciinkii

bircok isimizi ellerimizle yapiyoruz.” (O11)

Ogrencilerden O3 saglikli olmak igin asmin gerekliligini metninde anlatirken,

09 ilag kullanimi {izerinde durmustur. Ogrencilerin metni asagida yazildigi gibidir:

“Bir zamanlar Ali adinda bir ¢ocuk vardi. Ali asidan ¢ok korkardi. Bir giin
okulda ast yapilacakti. Ali cam kenarinda oturdugu icin asi yapacak ekibi gordii.
Hemen ogretmenine bahaneler uydurmaya basladi. Ogretmen durumu anlad ve
Ali’nin digart ¢ikmasina izin vermedi. Ali sinifta kara kara diigiiniirken sansi
yaver gitti ve hemgirelerin asi icin gelmedikleri anlasildi. Sorular sordular ve
yarmin geleceklerini séylediler. Ertesi giin Ali annesine yalvarip okula gitmedi.
Boylece agsisi eksik yapilmis oldu. Aradan bir hafta gegti. Ali her seyi
unutmustu. Birden okula giderken ayagi tasa takildi ve yere diistii. Cani ¢ok
yaniyordu ¢iinkii ayagina pash bir ¢ivi batmisti. Hicbir sey olmamis gibi
okuluna gitti. Cant ¢ok yanmasina ragmen ogretmenine hi¢cbir sey soylemedi.
Evdekilere de durumu anlatmadi. Acilart her gecen giin artiyordu. Bir hafta

gecti ve Ali 6ldii. Ciinkii tetanos olmugstu. Asisi olmadigi icin de 6lmiistii. ”(0O3)

“Cok eski zamanlarda insanlar saghgin ne demek oldugunu bilmezmis. Hasta
olan bir insanin iyilesme imkani yokmus. Ciinkii ne doktor, ne hemsire ne de
hastane varmis. Insanlar bazen zehirli bitkileri, mantarlart bazen de
yenilmeyecek hayvanlarin etlerini yiyerek hasta oluyorlarmis. Hasta olan birinin
vapabilecegi  tek  sey  beklemekmis.  Hastaliklarinin  iyilesebilecegini
bilmiyorlarmis. Bir giin bir adam hastalanms. Bir bitkinin tohumunu yediginde
hastaligimin gectigini gormiis. Baska insanlarda bunu denemisler ve ise
varadigimi gérmiisler. Bundan sonra hasta olduklarinda hep bu bitkiden

vemigler. Ama baska hastaliklarda bu bitkinin hastaligi arttirdigimi gérmiisler.
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Bunu tespit ettikten sonra baska bitkileri denemisler. Bu sekilde tibbi
gelistirmigler. Aradan yiizyillar ge¢mis insanlar hasta olunca kullanabilecekleri
bir¢ok ilag iiretmis. Artik daha saglhiklilarmis ve saghgin kiymetini
biliyorlarmis.” (09)

Arastirmaya katilan 6grencilerin %110'u (013 ve O16), saglikli olmak igin dis
saghginin ne kadar 6nemli oldugunu anlatan metinler yazmuslardir. Ogrencilerin

yazdiklar1 metinler s0yledir:

“Ayca adinda bir kiz varmis. Ay¢ca’min dis fircalamaktan hi¢ haberi yokmus.
Agz1 ¢cok kotii kokuyormus. Bir giin Ayca yullardir gérmedigi bir arkadasiyla
karsilasmis. Ama arkadast isinin oldugunu soyleyip hemen yamindan ayrilmus.
Ayca bir ara televizyonda gordiigii dis reklamina takilmis. Ama sonra bog
vermis. Bir siire sonra Ay¢a’min disleri kanamaya baglamig. Dis doktoruna
gitmis. Dis doktoru ona dislerini fircalamast gerektigin soylemis. Yoksa
saglhigina zarar gelecegini de eklemis. Ay¢a hemen dislerini fircalamis ve artik

hep fircalayacagina soz vermis.” (013)

“Hayriye adinda kiiciik ve yaramaz bir kiz varmis. Hi¢ kendi viicudunu dikkate
almaz, ilgilenmezmis. Hele ki dislerine hi¢ bakmayan bir ¢ocukmus. Dislerine
hi¢ bakmadig igin dis fircast ve dis macunu hep yakinirmis. Dis fir¢ast evin
yvaramaz ¢ocugu Hayriye 'nin kendisini hi¢ kullanmadigini, mikroplarin iizerinde
yuva kurdugunu, her yerinin toz oldugunu séylermis. Dis macunu da
Hayriye'nin  kendisini hi¢ kullanmadigimi, son kullanma tarihinin gegip
bayatlayacagint soyliiyormus. Ashinda ikisi de c¢ekici renklerdeymis. Annesi
Hayriye’yi sik sik dislerini fircalamast igin uyarryormus. Dis macunu bu
durumdan dislerin de ¢ok tizgiin oldugunu soylemis. Hayriye’'nin yedigi cips,
cikolata gibi seylerin dislerine yapistigini anlatmis. Bu swrada Hayriye
aglayarak eve gelmis. Dislerinin ¢ok agridigini soylemis. Annesi diglerini
diizenli fircalamadigi igin agridigini anlatmis. Siz siz olun Hayriye gibi

yapmayn. Dislerini fircalamayanlar da bundan sonra fir¢alasin.” (016)

“Saglikli olmaya dnem verme” degerini iceren metinler yazan dgrencilerin %5'i
(018), acikta satilan yiyeceklerin sagliga verdigi zarar1 anlatmistir. O18'in metni su

sekildedir:
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“Arkadasim eyliil ile okula gidiyorduk. Yolda seyyar satici seker satiyordu.
Canmimiz ¢ok ¢ekmisti ve dayanamayip aldik. Yiye yiye okula gidiyorduk. Tam bir 1sirik
daha alacaktim ki annemin tembihleri aklima geldi. Arkadasim Eyliil’e déndiim ve
annemin dediklerini anlattim. Okula gittigimizde durumu 6gretmenimize de anlattik. O
da tiim siifi seyyar saticilardan yiyecek almamast igin uyardi. Bu tip markasiz ve
sagliksiz  yiyeceklerin  Saghgimiz ne derece kotii etkiledigini anlatti. Biz
ogretmenimizden bu konuyu tiim okula anlatmak ic¢in izin aldik. Artik bizim
bildiklerimizi tiim okul bilecekti. Bu konu ile ilgili okuldaki diger ogrencilere bu konu
ile ilgili yazilar, siirler okuduk. Artik herkes seyyar saticilarin sattigi yiyeceklerin

sagliksiz oldugunu bilivordu.” (O18)

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazdiklar1 metinlerde abur cubur yemenin
sagliga olan zararlarini, saglikli olmak i¢in beslenmeye dikkat edilmesi gerektigini,
temizligin saglik i¢in olmazsa olmaz oldugunu, asi olmanin, hasta olundugunda ilag
kullanmanin sagligi olumlu etkileyecegini, agikta satilan yiyeceklerin sagligimizi
bozabilecegini anlattiklar1 metinlerin; “Midemin Dostuyum” basliklt okuma parcasinda
Ogrencilere verilmek istenen ‘“saglikli olmaya Onem verme” degerinin Ogrenciler
tarafindan dogru bir sekilde algilandigimi gostermektedir. Abur cubur yememenin ve
dengeli ve diizenli beslenmenin saglik i¢in ne kadar énemli oldugunun farkinda olan
Ogrencilerin tamami “saglikli olmaya dnem verme” degerini iceren metinler yazmustir.
Saglik konusu ile ilgili konularin birinci smifta itibaren derslerde yer almasinin,
ailelerin saglikli olmaya verdikleri 6nemin, 6grencilerin bu konuya vakif olmalarina ve

degerle ilgili uygun metinler yazmalarina neden oldugu sdylenebilir.

4.6.6. “Saglikh Olmaya Onem Verme” Degerleri ile lgili Cizilen Resimlere
Ait Bulgular

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin okuduklart “Midemin Dostuyum” baslikli
metinde gecen “baskalarini kiiciik gobrmeme, paylasmaya dnem verme” degerini anlatan
resimler cizmeleri istenmistir. Ogrencilerin deger ile ilgili yaptiklar1 ¢izimlere ait

cikarimlar Tablo 44°de gosterilmistir.
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Tablo 44. “Saghkl Olmaya Onem Verme” Degerleri ile lgili Cizilen Resimler

Olgiitler Cevaplarda Yer Alma Siklig1 %
Saglikli olmayan besinler yememe 8 40
Saglikli olan ve olmayan besinler yeme 8 40
Acikta satilan yiyeceklerden almama 3 15
Dengeli beslenme, spor yapma, temiz 1 5
hava alma
TOPLAM 20 100

“Saglikli olmaya 6nem verme” degeri ile ilgili resim yapan 6grencilerin %401
resimlerinde sagliksiz oldugunu diisiindiikleri abur cubur olarak tanimlanan cips, kola,
seker, cikolata gibi yiyecekleri ve bu yiyecekleri yiyen g¢ocuklarin hastalandigini
resmettikleri (Resim 11) goriilmektedir. Ogrencilerin %401 da resimlerinde saglikl
beslenmek icin gerekli olan saglikli besinlere ve sagligi tehlikeye atan sagliksiz
besinlere ayni resim yer vermistir. Yine 6grencilerin %15'1 saglik temali resimlerinde
disarida satilan yiyeceklerin zararli oldugunu anlatmaya c¢alismislardir. (Resim 12)
Aragtirmaya katilan 6grencilerin %5'i de sagligin 6nemine dikkat ¢ekmek igin saglikli
olan yiyecekleri, temiz havanin oldugu orman resmini ve egzersiz yapan ¢ocuk resmini
cizmistir. Ogrencilerin ¢izdikleri resimlerden “Midemin Dostuyum” metninde
Ogrencilere aktarilmak istenen “saglikli olmaya 6nem verme” degerinin dogru olarak

algiladig1 goriilmektedir.
4.7. “Mutlu Park” Metnine Ait Bulgular

Bu boliimde “Mutlu Park™ metnine ait bulgular yer almaktadir.

4.7.1. “Mutlu Park” Metninde Anlatilmak istenen ile Tlgili Ogrencilerin

Goriislerine Ait Bulgular

“Mutlu Park” baslikli okuma metninde bir ¢cocugun gittigi parkta ¢oplerini yerde
birakmasi sonucu diger insanlarin da oraya ¢Oplerini atarak parki kirletmeleri; daha
sonra ayni ¢ocugun parkin ¢oplerle dolmasina {iziiliip arkadaglariyla beraber orayi
temizlemesi anlatilmigtir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin bu metinden neler anladigina

dair bulgular Tablo 45°de verilmistir.
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Tablo 45. “Mutlu Park” Metninde Anlatilmak Istenen Ile Tlgili Ogrenci Gériisleri

Olgiitler Cevaplarda Yer Alma Siklig1 %
Temizlige dnem verme 20 100
TOPLAM 20 100

“Mutlu  Park” baslikli metni okuyan 0&grencilerin hepsinin, metinden
anladiklarin1 ifade ettikleri cevaplarinda c¢evreyi kirletmemenin, temiz tutmanin
onemine degindikleri goriilmektedir. Ogrencilerden bazilarinin konu ile ilgili anlatimlari

su sekildedir:

“Cevremizi temiz tutmaliyiz. Cevremize ¢op atmamaliyiz. Copleri yere atmazsak

giizel bir ¢cevremiz olur.” (O1)

“Eger c¢evremizi temiz birakmaya itisenirsek diinyamiz ¢ok kirli olur ve

yasayamayiz.” (O3)

“Bu metinde ¢evremize ¢op atmamamizi ve biz attiktan sonra diger kisilerin de

bunu yapmaya devam edebilecegi anlatilmaktadir.” (O4)

“Insanlara érnek olmaliyiz. Copleri biz yere atarsak diger insanlarda nasil olsa

buraya ¢6p atilmis biz de ¢copiimiizii yere atalim derler.” (O5)

“Bir ¢cocuk parkta yere ¢op atmis. Diger insanlar da bunu goriince onlar da yere
¢cop atmislar. Kisa stirede orada bir ¢op yigini olusmus. Yere ilk ¢opii atan ¢ocuk
bunu goriince ¢ok iiziilmiis. Arkadaslariyla gidip ¢opleri toplamislar. Artik
insanlar da yere ¢op atmiyormus.” (O8)

“Bu metinde anlatilmak istenen dogayi korumak, kirletmemektir. Eger dogaya
¢op atar ve kirletirsek doga bozulur. Eski giizelligini kaybeder. Bunun icin

dogayi kirletmemeliyiz. Copleri ¢cop kutusuna atmaliyiz.” (09)

“Copler ¢evreyi kirlettigi kadar insanlarin ¢evreden uzaklasmasina da sebep
olur. Kiiciik bir hata bir¢ok insamin ¢evreyi kirletmesini saglar. Bu yiizden

yerlere ¢op atmamaliyiz, unuttugumuzda da geri doniip almaliyiz.” (O15)

“Parklar pisletmemek, canlilara zarar vermemek gerekir. Dogadaki her canliyi

korumak gerekir. Dogayi pislettikten sonra pisman oluruz. Ama gidip
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kirlettigimiz yerleri temizlersek tertemiz, rengdarenk, civil civil bir dogaya sahip

olabiliriz.” (016)

“Insanlar iisenip ¢op kutusunun oraya gitmedikleri icin parkin her yeri kétii

kokmusg ve her tarafi ¢oplerle dolmus.” (020)

Arastirmaya katilan Ogrencilerin metinden anladiklarini ifade ettikleri
yazilarina bakildiginda, “Mutlu Park” metninde anlatilmak istenen durumu
dogru olarak algiladiklar1 goriilmektedir. Temizlik degerinin kiiciik yaslarda
itibaren ailelerde ve yogun bir sekilde okulda verilmeye calisilmasinin,
ogrencilerin gilinliik yasantilarinda sik sik temizligi gerektirecek durumlarla karsi

karstya kalmasiin da metni iyi algilamalarinda etken oldugu sdylenebilir.

4.7.2. “Mutlu Park” Metninde Anlatilan Durumun Benzeriyle

Karsilasmalarina Dair (")grencilerin Gorislerine Ait Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin “ Mutlu Park™ baglikli metinde gegen olayin
benzeriyle karsilasip karsilasmadiklarini anlattiklar1 ifadeleri ile ilgili bulgular Tablo

46°’da verilmistir.

Tablo 46. “Mutlu Park” Metninde Anlatilan Durumun Benzeriyle
Karsilasmalarina Dair Ogrencilerin Goriisleri

Olgiitler Cevaplarda Yer Alma Siklig %
Cevreyi kirletenlerin farkinda olma 19 95
Benzer olayla karsilasmama 1 5
TOPLAM 20 100

Cevre temizligine dikkat ¢ekmek isteyen “Mutlu Park™ baglikli metinde gecen
olayin benzerine rastlayan oOgrenciler, yasadiklarini anlatirken daha c¢ok yollara,
parklara, denize ¢Op atarken gordiikleri kisileri anlatmistir. Ogrencilerin %95'i
metindeki olaya benzer bir olayla karsilastiklarini anlatirken, %5'i (O13) benzer bir
olayla karsilasmadigini sdylemistir. Ogrencilerin karsilastiklar1 durumlari anlattiklar:

ctimleler sunlarimdir:

“Bir giin parka gitmistik. Her yer ¢oplerle doluydu. Ailece biitiin ¢opleri
temizledik.  (OI)
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Okul servisimizdeki ablalar ve agabeyler ictikleri kola siselerini, yedikleri

yiyecek kaplarint ¢op kutusu varken sokagin ortasina atiyorlardi.” (02)

“Plajda bir sezlong bulup oturduk. Bizden dnce gelenler oraya bebek bezi
birakmiglardi. Bizim de bir bebegimiz vardi ve insanlar bizim biraktigimizi
zannedip bize ters ters baktilar. Sonra biz de gorevliye soyledik. O da bezi alip
oralari temizledi.” (03)

“Mesela bazi insanlar ellerindeki ¢opii yere atiyorlar. Sonra da yanhslikla

ellerinden diismiis gibi yapip yollarina devam ediyorlar.” (O4)

“Evimizin oniinde bir park vardi. Bir giin agabeyler geldiler ve yedikleri

ictikleri her seyi yere attilar ve park kirlettiler.” (O5)

“Bir giin okulda beden egitimi dersi vardi. Bahgeye ¢iktigimizda bahge ¢ok
kirliydi. Ogretmenimiz cevreyi temizlememizi séyledi. Biz de hep beraber ¢épleri

toplayip cevreyi temizledik.” (09)

“Dayim ile birlikte Mis Mis Park’a gitmistik. Oradaki gol ¢ok kirliydi. Su
siseleri, kagitlar, ambalajlar vardi. Biitiin kuglar oradan uzaklasip uzaklara

gitmislerdi.” (010)

“Bir giin bir parka gitmistik. Mangal yaptik. Akrabalarim da piknige gelmisti.
Cevremizi biraz kirletmistik. Babam ¢evremizi temizleyip gitmemiz gerektigini

soyledi. Hepimiz etrafimizi temizleyip oyle gittik.” (014)

“Bakicimla Siimer Park’a gitmistik. Yerde ¢ekirdek ¢opii, ¢ikolata, cips posetleri
vardir. Bu pislik burada iken piknik yapamazdik. Bunun icin once yerdeki cips,
cikolata vs. pislikleri topladiktan sonra rahatca piknik yaptik.” (O16)

Ogrencilerin gerek kisisel temizligini gerekse cevre temizligini gerektiren
durumlarla giinliik yasamlarinda sik sik karsilasiyor olmalari, ¢evre temizliginin
anlatildigt metinde gegen olayin benzeriyle karsilasma durumlarini arttirdigi
soylenebilir. Ogrencilerin metinde gegen olayin benzerini yasadiklarini anlatmalarina

dayanarak metni dogru algiladiklari ¢ikariminda bulunulabilir.
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4.7.3. “Mutlu Park” Metninde Gecen Degeri Anlatan Kelimelerle Tlgili

Ogrenci Goriislerine Ait Bulgular

“Mutlu Park™ baslikli metinde Ogrencilere verilmek istenen “temizlige 6nem
verme” degerini anlatan kelimeleri yazan 6grencilerin tercih ettikleri kelimeler ile ilgili

bulgular Tablo 47°de verilmistir.

Tablo 47. “Mutlu Park” Metninde Gecen Degeri Anlatan Kelimelerle Tlgili
Ogrenci Goriisleri

Olgiitler Cevaplarda Yer Alma Siklig1 %
Cevre kirliligi 15 34,89
Isbirligi 5 11,63
Temizlik 4 9,31
Cop kutusu 4 9,31
Doga 3 6,99
Mutluluk 2 4,65
Hosgori 2 4,65
Yardimlagsma 2 4,65
Usenmek 1 2,32
Pismanlik 1 2,32
Zaman 1 2,32
Yesillik 1 2,32
Cevreyi korumak 1 2,32
Canlilar 1 2,32
TOPLAM 43 100

Not: Okuduklart metinde anlatilmak istenen degeri en ¢ok ii¢ kelime ile ifade etmeleri istenen
soruya, arastirmaya katilan 6grencilerden bazilar1 bir, bazilan iki, bazilar1 da ii¢ kelime yazarak cevap
vermistir.

Arasgtirmaya katilan Ogrencilerin okuduklart “Mutlu Park” basghikli metinde
verilmek istenen degerleri ifade ederken kullandiklart kelimelerin %86,07’si degeri
anlatirken, % 13,92’si degeri tam olarak ifade etmemektedir. Ogrencilerin degeri
anlatan kelimeler arasindan en cok tercih ettikleri kelimeler “cevre kirligi (%34,89),
temizlik (%9,31), ¢op kutusu (%9,31), cevreyi korumak (%2,32)” olmustur.
Ogrencilerin sectigi kelimelerin okunan metinde anlatilmak istenenler ile baglantili
oldugu goriilmektedir. Bu kelimelerin disinda yazilan "isbirligi (%11,63), doga (%6,99),
yardimlagsma (%4,65), mutluluk (%4,65), yesillik (%2,32),” kelimeleri ise baskin bir

sekilde kendini hissettirmemekle beraber degerin igerigine yer almaktadir.. Yine
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ogrencilerin metindeki degerleri anlatmak i¢in kullandiklar1 kelimelerden olan “hosgorii
(%4,65), tisenmek (%2,32), pismanlik (%2,32), canlilar (%2,32), zaman (%2,32)” ise
konu ile baglantis1 olmayan kelimelerdir. Ogrencilerin “Mutlu Park” baslikli metinin
yorumlarken daha c¢ok ¢evre temizligi kavrami etrafinda tanimlamaya calismalari

ogrencilerin metni dogru bir sekilde algiladigint géstermektedir.

4.7.4. “Mutlu Park” Metninde Verilmek Istenen Degeri Giinliik Yasamda

Uygulamasina Dair Ogrencilerin Goriislerine Ait Bulgular

“Mutlu Park” baslikli metinde 6grencilere kazandirilmak istenen “temizlige
onem verme” degerinin Ogrenciler tarafindan nasil igsellestirildiginin goriilmesini

hedefleyen soruya ait 6grencilerin verdikleri cevaplar Tablo 48’de gosterilmektedir.

Tablo 48. “Mutlu Park” Metninde Verilmek Istenen Degeri Giinliik Yasamda
Uygulamasia Dair Ogrencilerin Goriisleri

Olgiitler Cevaplarda Yer Alma Siklig1 %
Cevreyi kirletmemeye 6nem verme 20 100
TOPLAM 20 100

Arastirmaya katilan Ogrencilerin tamami “Mutlu Park” metninde yer alan
“temizlige 6nem verme” degerinin yasantilarina yansimasini c¢evreyi kirletmeyerek,
¢oplerini yere atmayarak uyguladiklarini ifade etmislerdir. Baz1 6grencilerin bu konu ile

ilgili aciklamalar1 su sekildedir:
“Yedigim yemegin kirintilart yer dokiildiiyse onlari bile temizlerim.” (O1)

“Yere ¢op atmayr seven bir ¢cocuk degilimdir. Yere ¢op atanlari da sevmem. Ama

uyarmaktan ¢ekinirim.” (O2)
“Yerde bir ¢ép gérsem onu alip ¢6p kutusuna atiyorum.” (03)

“Bir ¢op gordiigiimde hemen ¢ope atiyorum. Elimdeki ¢opleri yere atmiyorum.”

(04)
“Evde, okulda ve sokakta ¢opleri yere atmiyorum.” (08)
“Arkadaslarim ¢éplerini dogaya attiklar: zaman onlart uyariyorum.” (09)

“Park ya da acik alan olan bir yere gittigimde ¢oplerimi ¢cope atarim.” (0O16)
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“Giinliik yasantimda ¢opleri ¢op kutusuna atiyorum. Asla ¢oplerimi yesilliklerin

listiine atmiyorum.” (018)

Ogrencilerin cevaplarinda yerlere ¢op atmadiklarini, gordiikleri ¢opleri alip ¢op
kutusuna attiklarini ifade etmeleri, okunan “Mutlu Park” metninin 6grenciler tarafindan
dogru bir sekilde algilandigi soylenebilir. Okul ve sinif kurallart olustururken temizlik
tizerine konulan kurallar, ev yasaminda diizen i¢in temizlik ile ilgili kurallarin
bulunmasi, 6grencilerin temizlik konusunda hassasiyet gelistirmelerine neden olmus

olabilir.

4.7.5. “Temizlige Onem Verme" Degeri ile Ilgili Ogrencilerin Yazdiklari

Metinlere Ait Bulgular

“Mutlu Park™ baslikli metinde verilmek istenen “temizlige 6nem verme” degeri
ile ilgili metin yazmalari istenen 6grencilerin yazdiklari metinler ile ilgili bulgular Tablo

49’da verilmistir.

Tablo 49. “Temizlige 6nem Verme” Degeri Ile Tlgili Ogrencilerin Yazdiklar

Metinler
Olgiitler Cevaplarda Yer Alma Siklig1 %
Temizlige dnem verme 11 55
Kisisel temizlige 6nem verme 4 20
Sinif temizligine 6nem verme 2 10
Ev temizligine 6nem verme 1 5
Konu dis1 2 10
TOPLAM 20 100

“Mutlu park” baslikli okuma parcasinda yer alan “temizlige Oonem verme”
degerini igceren metin yazan Ogrencilerden %55'i, metinlerine konu olarak cevre
temizligini O6zellikle de metinde ge¢mesi dolayist ile parklarin, piknik alanlarinin
temizligini se¢mistir. Ogrencilerden O1, 03, O8 ve O9’un cevre temizligi ile ilgili

yazdiklar1 metinler s6yledir:

“Evvel zaman iginde, kalbur zaman iginde giizel mi giizel bir bah¢e varmis. Bir
giin bir aile o bahgenin yakinlarinda oturmaya karar vermis. Bu ailenin iki
¢ocugu varmis. Bu ¢ocuklar ¢cok yaramaz ve ¢ok pislermis. Bir giin ailece piknik

yvapmaya karar vermisler. Cocuklar piknik yaparken her yedigi yiyeceklerin,
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iceceklerin ¢opiinii yere atmis. Giin gectikce o giizel bahge kirlenmeye baslamis.
Her yeri ¢oplerle dolmus. Bir giin buraya ¢ok temiz bir aile gelmis. Bu ailede
nineler ve dedeler de varmis. Onlar da bahgede piknik yapmak istemisler. Ama
bir bakmiglar ki bahge ¢ok pis, her tarafi ¢cop doluymus. Bahgenin bu haline ¢ok
tiziilmiigler. Ve o bahgeyi temizlemeye karar vermisler. Hemen ise koyulmuslar.
Bahgenin her yerini giizelce temizlemigler, bahceye c¢icekler ekmisler. Giizel mi

giizel bahge yine eski giinlerine donmiis. Artik kimse oraya ¢ép atmamis.” (O1)

“Diinya kirlenirse ¢amasir suyu ve tuz ruhu ile temizleyemeyiz. Diinya kirlenirse
bir daha geriye dondiirmemiz zor olur. Insanlarin ve diger canlilarin yasamasi
kolay olmaz. Baska gezegenlerde yasam bulunmadigindan temiz yerleri ele
gecirmek icin savaslar ¢ikar. Bu yiizden diinyamizi temiz tutmaliyiz. Su vecizeyi

2999

de unutmamalryiz”Herkes kendi evinin oniinii temizlerse diinya tertemiz olur.

(03)

“Sevgi Teyze ve Ali Amca2nin Eren isimli bir ¢ocuklart varmis. Bunlar bir giin
deniz kenarina gitmisler. Orada tiim giin eglenmisler. Isleri bittikten sonra Eren
sorumlulugunu yerine getirerek oradaki ¢opleri toplamis. Bu sirada annesi ve
babasi da ona yardim etmisler. Piknik yerini biraz daha giizellestirmisler. Sonra

evlerine doniip yorgun olduklart icin uyumuglar.” (08)

“O giin annesi ve babasi Mehmet’i dedesinin evine birakacakti. Mehmet ¢ok
mutluydu. Uzun zamandan beri goriismedikleri icin dedesini ve anneannesini
¢ok ozlemigstir. Nihayet dedesini evine gelmislerdi. Anne ve babasiyla vedalasip
arabadan indi. Anneannesi yemek hazirlamisti. Once yemek yediler. Sonra
Mehmet’e dere kenarina gitmeyi teklif ettiler. Mehmet hemen hazirlandi. Dere
kenarina geldiklerinde ogle olmustu. Geldikleri dere c¢ok kirliydi. Mehmet
dedesinin yamna gittiginde c¢ok diisiinceliydi. Birden gozii dedesinin okudugu
gazetedeki cevre kirliligi ile ilgili olan yaziya takildi. Cevre kirliliginin verdigi
zararlardan bahsediyordu. Dedesi gazete okumayr bitirdikten sonra Mehmet’e
bali tutmayr teklif etti. Hemen oltalart alip balik tutmaya gittiler. Fakat
gordiikleri manzara ¢ok iiziiciiydii. Deredeki baliklar kirlilik yiiziinden hep
olmiistii.  Dedesi insanlarin  dogayr  korumalarummin,  kirletmemelerinin

sorumluluklar: oldugunu soyledi. Mehmet bunun iizerine dere kenarin
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temizlemeye karar verdi. Bir ¢op poseti alip ¢opleri ige koydu. Sonra o poseti de
¢Op kutusuna atti. Anneannesi ve dedesi Mehmet'i tebrik etti.” (09)

Arastirmaya katilan Ogrencilerin “Mutlu Park” bashikli metinde yer alan
degerleri iceren konular1 ele alarak yazdiklar1 metinlerde kullandiklar1 temalardan bir
tanesi de Kisisel temizliktir. Ogrencilerin %20'si (02, 05, 017 ve O18) metinlerinde
kisisel temizligini yapmayan kisilerin karsilastiklari problemleri metinlerinde sdyle

anlatmstir:

“Cansu yarin gidecekleri okul gezisi icin ¢ok heyecanliydi. Bu gezi de doga
hakkinda bir¢ok bilgi edineceklerdi. Cansu aksam yemegini yedikten sonra
erkenden yatti. Ama dislerini fircalamayr unutmustu. Sabah heyecan ile kalkti.
En sevdigi tisortiinii giyecekti ama bulamadi. Annesi tigértiiniin kirli oldugunu
soylese de Cansu yine de o tigortii kirli sepetinden alip giydi. Cansu geziye
gittiginde bir¢ok arkadasi ondan rahatsiz oldu. Cansu en son dayanamadi ve
“Neden sabahtan beri benden uzaklasiyorsunuz?” diye sordu. Arkadaglar
bugiin biraz kirli oldugunu, agzimin koktugunu, gozlerinde ¢apak oldugu igin
viiziinii - yikamadigimin  belli  oldugunu  soylediler. Cansu ¢ok utand..
Arkadaslarindan oziir diledi ve daha temiz olacagina soz verdi. Cansu o giinden

sonra temizligin 6nemini anlad.” (02)

“Ali adinda bir ¢ocuk varmis Bu c¢ocuk kendine hi¢ bakmayan ¢ok kirli bir
cocukmus. Siniftaki kimse Ali’yi sevmezmis. Ama Ali bunun neden oldugunu
bilmiyormus. Bir giin Ali okuldan eve donerken bir park gérmiis. Bu park ¢ok
kirliymis ve kimse burada oynamiyormus. Biraz ilerledikten sonra yine bir park
gormiis. Bu park ise cok temizmis ve herkes orada oynuyormus. Ali de o parka
gidip bir oturaga oturmus. Oturagin éniinde bir tabela varmis. Tabelada sunlar
vaziyormus:” Eger temiz olup ¢evremizi temiz tutarsak bizi herkes sever.” Ali bu
tabelayr okuduktan sonra kendisini temiz tutmadigr i¢in onu sevmediklerini

anlamis. Bundan sonra temiz olacagina séz vermis.” (O5)

“Bir varmis, bir yokmus. Iki cocuk varmis. Bu ¢ocuklardan kiz olan Asya, erkek
olan Tolga’ymis. Bir giin bu ikili beraber oyun oynarken Asya kayp diismiis.
Hemen elini yiiziinii yikamaya gitmis. Tolga” Haydi gel, bosu bosuna elini
yiiziinii ytkama” deyince Asya sasiwrmis. Elini yiiziinii yikayyp donmiis. Tolga’ya

sen giinde kag¢ kere elini yikadigini sormus. Tolga sabah uyandigi zaman,
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kahvalti, ogle ve aksam yemeklerinden once yikadigini soylemis. Asya
mikroplardan korunmak igin giinde ii¢ kere dislerini fircalamak gerektigini, sik
stk el yiiz yikamak gerektigini soylemis. Tolga da ona hak vermis. Iki arkadas
beraber konusurken bircok bilgi 6grenmisler.” (O17)

“Komsumuz Aysel teyzenin ilkokul ikinci sinifa giden kumral, mavi gézlii Berra
adinda giizel bir kizi vardi. Berra’min annesi ve babasi temizlige ¢ok dikkat
ederdi. Ancak Berra son giinlerde ge¢ yattigi icin ge¢ kalkiyor, elini yiiziinii
vikamadan kahvaltiya oturuyordu. Kahvaltidan sonra da ellerini yikamuyor,
dislerini fircalamiyordu. Bu durum 6gretmeninin dikkatini ¢ekti. Berra’ya neden
okula béyle kirli geldigini sordu... Berra ¢ok utandi. Temizligine dikkat etmeden
okula geldigi icin 6gretmeninden oziir diledi. Kisisel temizligin saglik icin ne
kadar énemli oldugunu, c¢evredeki insanlarla iletisimde onemli bir én kosul
oldugunu hatirladi. Ogretmenine eve gittiginde hemen uzayan tirnaklarin
kesecegini, ellerini, yiiziinii ytkayacagini, dislerini fircalayacagini ve annesinden
saglarini taramasin isteyecegini soyledi. Berra dgretmeninin uyarisini dikkate

alip temizligine hep dikkat etti.” (O18)

Arastirmaya katilan ogrencilerden O4, temizlik kavrammm ev temizligi

boyutunu metnine tagimistir. O4’iin yazdig1 metin sdyledir:

“Aksam misafirleri vardi Selim’in. Annesi ve babasi geliyordu. Universite
dolayisiyla onlardan ayrilmisti. Kendine kiigiik bir ev tutmus orada yasiyordu.
Anne ve babasi onu ziyarete geliyordu. Eve soyle bir bakti. Cok kirliydi.
Annesinin kiri hi¢ sevmedigini de biliyordu. Aklina bir kurnazlik geldi. Biitiin her
seyi toplayp evdeki biiyiik dolabin icine atti. Aksam annesi evin temiz oldugunu
goriince oglunu tebrik etti. Fakat ¢antalar: koymak igin dolabr a¢tiginda her sey
tistiine diigtii. Baba ile oglu hemen kosup anneyi oradan kurtardilar. Annesi
olanlart anlamisti. Selime kizmadi ve beraber temizlik yapmay: teklif etti. Selim
oziir diledi ve hemen temizlige basladilar. Beraber odayi topladilar. Artik her

yer tertemizdi. Hem selim hem de annesi ¢cok mutluydu.” (O4)

Ogrencilerin %10'u (010 ve 020) sinif temizligini ele alarak bunun ile ilgili

metin yazmustir. Ogrencilerin metinleri su sekildedir:
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“Ela ile Deniz adinda iki kardes varmig. Bunla ayni okulda ama farklh suniflarda
okuyormus. Okullarinda bir yarisma diizenlenmis. Bu yarismanin konusu
temizlikmis. Elalarin suifi temizlik ile ilgili siirler, resimler, kompozisyonlar
hazirlamis. Okul miidiirii de projelerini ¢ok begenmis. Sira Denizlerin sinifina
gelmis. Miidiir kapiyr aginca birden ¢ok sasirmis. Ciinkii siniflart ¢ok kirliymis.
Swralarin gozii kagitlarla, pet siselerle doluymus. Copler yerlerdeymis. Ama
projeleri ¢ok giizelmis. Denizler projeyle ugrasirken sinifi temiz tutmadiklart
icin yarismayr kaybetmis. Yarismayr Ela’min smifi kazanmis Deniz ve sinif

arkadaslart bu duruma cok iiziilmiis. Artik temiz olacaklarina dair soz

vermigsler.” (010)

“Hafta sonu bitmisti. Okla gitmistim. Siifa ilk girdigimde ilk olarak simif
kirliligi dikkatimi ¢ekti. Yerler, masalar, duvarlar ¢ok kirliydi. Arkadaslarimin
vanlarinda ¢op kutusu duruyor ama onlar ¢oplerini yere atiyordu... Eve
gittigimde bugiinkii olaylar: diistindiim. Bizim siniftakiler ve oglenciler sinifi ¢cok
kirletiyordu. Biz ii¢ kisi toplanip beden egitimi derslerinde sinifi temizliyorduk.
Ama ertesi giin sinifa geldigimizde yine kirli buluyorduk. Hem bizim hem de
okuldaki herkesin mikrop kapmamast i¢in égretmenimizden izin alip okul ve
cevre temizligi ile ilgili bir yazi ¢ikardik. Ve tiim siniflara dagittik. Ogretmenler
kendi siniflarindaki ogrencileri bu konuda uyardi. Artik tiim okul sinif

temizliklerine énem veriyordu.” (020)

Arastirmaya dahil olan 6grencilerin %10'unun (O11 ve O14) metinlerine
bakildiginda ise “Mutlu Park” baslikli okuma parcasinda yer alamayan konulara
degindikleri goriilmiistir. O11 metninde bagkalarina yardim etmenin giizelligini
anlatirken; O14 ise yazdig1 metinde hosgoriilii olmanin gerekliligini anlatmistir. Bu
ogrencilerin okuduklar1 metni tam olarak algilayamadiklari, metinde gecen olaylardan

farkli anlamlar ¢ikardiklar goriilmektedir. Ogrencilerin metinleri asagidaki gibidir:

“Mevsimlerden yaz, aylardan temmuz, giinlerden pazarmus. Elif Teyze ve
Ahmet Amca’nmin Esra adinda bir torunlari varmis. Esra’nin annesi ve babasi
vefat ettigi icin babaannesi ve dedesinin yaninda kaliyormus. ... Elif Teyze
giinlerden bir giin is yapryormus. Esra babaannesine yardim etmeyi diisiinmiis.
Hemen yamina gitmis ve ona yardim etmis. Bu sayede isleri ¢abucak

bitirmisler...” (O11)
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“Ada ¢ok hosgoriilii bir ¢cocuktu. Baska diisiincelere saygi duyuyor, hosgoriilii
davranmayanlart uyarryordu. Ada bu davranist ile herkese ornek olurmus.
Hosgortiniin her zaman iyi oldugunu soyler, kardesini de bu davramisi ile

etkilermis. Ada hosgoriilii davramslar ile herkese mutluluk yayarmis.” (O14)

Aragtirmaya katilan 6grencilerin toplamda %90°1 “saglikli olmaya 6nem verme”
degeri ile ilgili metinleri degere uygun yazarken, %10’u metinlerinde degeri tam olarak
ifade edememistir. Toplu yasanan yerlerde belirli bir diizenin olmasi, karmasa
yasanmamas1 i¢in gerekli olan kurallarda Onemli bir yere sahip olan temizlik
kurallarinin ve saglik i¢in Onemli olan kisisel temizligin sik¢a giindemde olmast,
bireylerin bu konuda daha bilingli olmasinda etkili bir role sahiptir. Aragtirmaya katilan
Ogrencilerin cevre, ev, sinif temizligi ve kisisel bakim iizerine yazdiklar1 metinlere
bakilarak okuduklar1 “Mutlu Park” baslikli metinde verilmek istenen “temizlige 6nem

verme” degerini dogru algiladiklar1 sdylenebilir.

4.7.6. “ Temizlige Onem Verme” Degeri ile Tlgili Cizilen Resimlere Ait

Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin okuduklar1 “Mutlu Park™ baslikli metinde yer *
temizlige dnem verme” degerini resmetmeleri istenmistir. Ogrencilerin deger ile ilgili

yaptiklari ¢izimlere ait ¢ikarimlar Tablo 50°de gosterilmistir.

Tablo 50. “ Temizlige Onem verme” Degeri ile ilgili Cizilen Resimler

Olgiitler Resimlerde Yer Alma Sikligt %
Temizlige 6nem verme 19 95
Dis temizligini dnemseme 1 5
TOPLAM 20 100

Aragtirmaya katilan 6grencilerin %5'i (O1) dis temizliginin dnemini anlatan bir
resim gizerken %95'I gevreye ¢Op atan ve ¢opleri temizleyen insan resimleri gizerek
(Resim 13, Resim 14) cevre temizligine dikkat ¢ekmeye calismisladir. Ogrencilerin
okuduklart “ Mutlu Park” baslikli metinde verilmek istenen “temizlige 6nem verme"
degerine uygun olarak resim c¢izmeleri Ogrencilerin metni dogru algiladiklarini

gostermektedir.
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4.8. “Sihirli Pasta” Metnine Ait Bulgular

Bu boéliimde “Sihirli Pasta” metnine ait bulgular yer almaktadir.

4.8.1. “Sihirli Pasta” Metninde Anlatilmak Istenen ile ilgili Ogrencilerin

Goriislerine Ait Bulgular

Bircok kisinin igbirligi i¢inde emek vererek hazirladiklari bir pastanin yapiminin
anlatildigr “Sihirli Pasta” baslikli metninden 6grencilerin anladiklari ile ilgili bulgular

Tablo 51°de verilmistir.

Tablo 51 “Sihirli Pasta” Metninde Anlatilmak Istenen Ile ilgili Ogrenci Goriisleri

Olgutler Cevaplarda Yer Alma Siklig %
Emek vermek 17 85
isbirligi yapmak 3 15
TOPLAM 20 100

“Sihirli Pasta” baslikli metinde, yegenlerine bin kisinin yaptig1 bir pasta
getirecegini sdyleyen amcanin bin kisiden kastinin pastanin yapilisinda pullugu yapan
kisilerden tarlay:r siiren kisilere, yumurtayi, siitii, sekeri hazirlayan kisilerden pastayi
hazirlayan kisilere kadar binlerce kisinin isbirligi i¢inde emek verdigini anlattig1 metni,
ogrenciler %85'i verilen emegin iizerinde durarak 6zetlemistir. Ogrencilerin ifadeleri

sunladir:

“Her bir esyayr yapmak icin emek vermek gerekir. Yani hi¢bir esya kolay
iiretilmez.” (01)

“Tiikettigimiz seylerin degerini bilmeliyiz. Onlar yapilirken verilen emekleri

unutmamak lazim.” (O3)

“Bu metinde kiiciik bir sey icin bile ne kadar emek harcandigi anlatiimaktadir.
Caligan insanlarin birlik olup emek harcamasi ve o emeklere deger verilmesi

gerektigi metinde anlatiliyor.” (O4)

“Amcast ¢ocuklara bin kiginin yaptigi bir pasta getirecegini soyliiyor. Fakat
onlerine normal bir pasta geliyor. Amcalart bu pastayr yapmak icin kag kiginin

calistigini anlatinca ¢ocuklar pastamin degerini anliyor.” (05)
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“Bu metinde sadece bir pastayr yapmak igin bile ne kadar ugrasildig
anlatilmaktadir.” (06)

“Soframiza gelen yiyeceklerin yapiminda binlerce kisi ¢calismis, emek vermistir.
Bu metinde de pastanin yapilisi sirasinda binlerce kisinin ¢alistigr anlatiliyor.”
(09)

“Metinde bir pastanin yapimi i¢in harcanan emek ve o emege saygi gostermek

anlatiliyor.” (013)
“Bir pasta, bir yemek, bir poset icin binlerce kisinin calistigi anlatiliyor.” (O14)

“Bin kisinin ¢alisarak yaptigi malzemelerle hazirlanan pasta kiigiik bile olsa

herkesin emegi gectigi icin degerli oldugu anlatiliyor.”(020)

Arastirmaya katilan 6grencilerin %15'inin, okunan metinden bir {iriiniin ortaya
c¢ikmasinda bir¢ok kisinin emegi oldugunu ¢ikarmalarindan farkli olarak iizerinde
yapilan islerde isbirliginin yapilmasi iizerinde durduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerden

02, 010 ve 012 diisiincelerini s6yle anlatmistir:

“Isbirligi ile kiiciik seylerden biiyiik siirprizler ortaya ¢ikabilir.” (02)

’

“Metinde bircok kisinin igbirligi i¢inde ¢alisarak yaptigi seyler anlatiliyor.’
(010)

“Metinde bir pastamn bin kisi ile hazirlanmast anlatilyyor. Ama pasta aslinda

cok biiyiik degil. Bir¢ok kisinin yardimlasmasi ile yapilan bir pasta.”(012)

Aragtirmaya katilan 6grencilerin metinden anladiklarmi yazdiklar1 cevaplara
bakildiginda {riinlerin pastanin yapiminda bir¢cok kisinin emegi oldugunu, pasta
yapilirken isbirligi yapildigim1 yazmalari, tim o6grencilerin metni dogru algiladigini
gostermektedir. Metinde bir pastanin yapim asamasinda ¢alisanlarin ayrintili bir sekilde
anlatilmasinin, metnin Ogrenciler tarafindan dogru algilanmasma neden oldugu

sOylenebilir.
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4.8.2. “Sihirli Pasta” Metninde Anlatilan Durumun Benzeriyle

Karsilasmalaria Dair Ogrencilerin Goriislerine Ait Bulgular

“Sihirli Pasta” metnini okuyan Ogrencilerin metinde gecen olayin benzeriyle

karsilasip karsilasmadiklarini anlattiklar: ifadelere ait bulgular Tablo 52°de verilmistir.

Tablo 52.“Sihirli Pasta” Metninde Anlatilan Durumun Benzeriyle

Karsilasmalaria Dair Ogrencilerin Géoriisleri

Olgiitler Cevaplarda Yer Alma Siklig1 %
Emek verme 9 45
Yardim etme 6 30
Isbirligi 3 15
Konu dist 2 10
TOPLAM 20 100

Ogrenciler “Sihirli Pasta” metninde anlatilan olaym benzerini yasadiklari

durumu anlatirken % 45', birgok kisinin emek vererek hazirladigi {iriinlerden

bahsetmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan bazilari sunlardir:

“Bir araba filminde arabanin motorunu, farim, lastiklerini, jantlarini yapmak

icin bir siirii kiginin emek verdigini gordiim.” (03)

“Annem bize hep paramizi ihtiyacimiz olan seylere harcamamizi, babamizin

parayt ¢cok emek vererek kazandigini séyler.” (O4)

“Babam bana ¢ok giizel bir oyuncak alacagini soyledi. Ben ilk once robot gibi
teknolojik bir oyunca olacagimi sandim. Ama babam eve gelince elinde bir
oyuncak araba vardi. Once bizde bir¢ok araba var diye diisiindiim. Sonra bu
araba yapilirken herkes ugrasmus, fabrikalar yapilmis, herkes yorulmus ve bu

araba elde edilmis diye diisiindiim. Sonra ¢cok mutlu oldum.” (O6)

“Televizyonda bir program izliyordum. Visne recgelinin nasil yapildigini
ogrenmistim. Cok fazla kisi c¢alisiyor ve ¢ok emek veriliyordu. Bu
yvardimlasmay, igbirligini ve emekleri tekrar diigiindiim. Cok ilgin¢ti. Bu iste

calisanlara icimden tesekkiir ettim.” (09)
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“Bir giin babam isteyken beni aradi. Bana bir pasta aldigini soyledi. Babam eve
geldiginde pastayr beraber yedik. Pastamin yapiminda kag kisinin ¢alistigini
konustuk.” (O15)

“Bir ev yapilryordu. Bu ev yapilirken neler neler yapildi. Kamyonlar tasimacilik

yapti. Bir siirii insan evi bitirmek igin ¢alist.” (O17)

Yemek yiyordu. Anneme daha fazla yemesem olur mu diye sordum. Annem de
istedigim kadar yiyebilecegimi ama bu yemek sofraya ulasana kadar bir¢ok

kisinin emeginin gectigini diisinmemi séyledi.” (O18)

Aragtirmaya katilan 6grencilerin %30'u “Sihirli Pasta” metninde anlatilanlarin
benzeriyle ilgili hayatlarindan 6rnek verirken pasta yaparken yardimlagan calisanlar
disiinmiis ve yardimseverlik degerine yonelik yasanmigliklarini  anlatmastir.

Ogrencilerin goriisleri soyledir:

“Annem yeme hazirlarken ben, babam ve agabeylerim annem yardim ediyor.”

©O1)
“Evde anneme ev islerinde yardim ediyorum.” (O8)

“Annene pasta yaparken yardim ediyorum. Sonra pastay: ailece yiyoruz. Bunun

yardimlasma oldugunu diisiiniiyorum.” (O11)

“Birinci siniftayken bir arkadasim diistii. Kimse arakasina bakmadi ve gitti. Ben

ona hemen yardim ettim.” (012)

“ Mesela bir giin annem ¢ok yorgundu. O giin evde temizlik yapiyordu. Hemen

ddevimi bitirip anneme yardim ettim.” (O13)
“Bize misafir gelecegi zaman anneme pasta yapmasina yardim ettim.” (020)

Metinde gecen olayina benzer olan yasadiklarini anlatan 6grencilerin %15'i (05,
010 ve O16) “Sihirli Pasta” metninde pastanin bircok kisinin isbirligi icinde
yapmasinin anlatildigi boliime dayanarak anlatimlarini yapmistir. Ogrencilerin cevaplar

su sekildedir:

“Biz bir giim proje hazirlarken herkese bir gorev verdik. Herkes gorevini

tamamladi. Ve ¢ok giizel bir proje sunduk.” (O5)
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“Biz 3. Swmiftayken bir proje hazirlamamiz gerekiyordu. Gruplara dagilip
projeler yaptik. Bizim grubumuz birbiri ile iyi gecinen isbirligi ile hareket eden
bir gruptu.  Fakat karsi grup siirekli kavga ederek c¢alisiyordu. Biz isimizi
bitirince ¢ok giizel bir proje ortaya c¢ikti. Ama onlarinki bitmemisti ve

kétitydii. Bundan dolay: biz yiiksek puan aldik.” (O10)

“Iki arkadasimla birlikte bir arkadasimizin sevmedigimiz bir huyu vardi. Ona
soyledigimiz halde diizeltemedik. Biz de isbirligi yaparak huyunu degistirmesi
icin ¢alistik. Ogretmenimize séyleyip ondan da yardim aldik.” (O16)

Arastirmaya katilan ogrencilerin %10 konu dist metinler yazmistir. Bu
ogrencilerden O2 “Sihirli Pasta” baslikli metinde anlatilan pasta yapimini baska bir
metinle kiyaslarken; O7 ise metinde amcalarinin bin kisilik pasta getirecegini sdyleyip
normal bir pasta getirmesinden yola ¢ikarak basindan gegen bir olayr anlatmustir.

Ogrencilerin ifadeleri sunlardr:

“Pasta yapimini baska bir metin daha fazla betimleme kullanarak

anlatmislardi.” (02)

“Bir kere babam bana i¢ine futbolcularin girdigi bir oyun alacagini séylemisti.

Ama bana getirdigi oyun cd si idi.” (O7)

Arastirmaya katilan 6grencilerin %90’1mnin bir is1 yaparken verilen emek ve
isbirligini, bagkalarina yardim etmeyi On plana c¢ikararak anlattiklart olaylara
bakildiginda metni dogru olarak algiladiklar1 goriilmektedir. Metinde hem bir isi
yaparken emek verenlere hem de yapilan isteki isbirligine dikkat ¢ekilmesi, 6grencilerin

metne farki acilardan bakmalarina neden oldugu sdylenebilir.

4.8.3. “Sihirli Pasta” Metninde Gecen Degeri Anlatan Kelimelerle Tlgili

Ogrenci Gériislerine Ait Bulgular

“Sihirli Pasta” baslikli metnini okuyan Ogrencilere verilmek istenen "verilen
emege saygli duyma ve isbirligi ile calismayr Oonemseme" degerlerini Ogrencilerin
algilama sekillerini gérmek amaci ile sorulan, metinde gecen degerleri en ¢ok ti¢ kelime

ile anlatma sorusuna dgrencilerin verdikleri cevaplar Tablo 53’de verilmistir.
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Tablo 53.“Sihirli Pasta” Metninde Gecen Degeri Anlatan Kelimelerle Tlgili
Ogrenci Goriisleri

Olgiitler Cevaplarda Yer Alma Siklig1 %
Isbirligi 13 27,66
Emek 9 19,15
Yardimlagma 6 12,77
Calisma 6 12,77
Dayanigsma 2 4,25
Hosgorii 2 4,25
Sevgi 2 4,25
Saygi 2 4,25
Yemek 1 2,13
Is yapmak 1 2,13
Pasta 1 2,13
Yanlis anlama 1 2,13
Dagitim 1 2,13
TOPLAM 47 100

Not: Okuduklart metinde anlatilmak istenen degeri en ¢ok ii¢ kelime ile ifade etmeleri istenen
soruya, arastirmaya katilan 6grencilerden bazilar1 bir, bazilan iki, bazilar1 da ii¢ kelime yazarak cevap
vermistir.

“Sihirli Pasta” metninde 6grencilere kazandirilmak istenen "verilen emege saygi
duyma ve isbirligi ile ¢alismayr dnemseme " degerlerinin Ogrenciler tarafindan ifade
edilirken %76,60 oraninda degere uygun ifadeler, %23,40 oraninda metni tam olarak
anlatmayan ifadeler kullanildigr goriilmektedir. Arastirmaya katilan ogrencilerin,
degerle ilgili kelimeler yazarken en ¢ok “isbirligi" (%27,66) kelimesini tercih ettikleri
gorilmektedir. Metinde bir pastanin yapimi i¢in bircok kisinin beraber ugrastigi
anlatildigr i¢in “igbirligi" kelimesini yazan Ogrencilerin metni dogru algiladiklar
soylenebilir. Bunun disinda &grenciler tarafindan kullanilan  “emek (%19,15),
yardimlagma (%12,77), ¢alismak (%12,77), dayanisma (%4,25)” kelimeleri de metnin
Ogrenciler tarafindan dogru anlasildigim1i  gostermektedir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin okuduklart metinde gegen degerleri anlatmak ic¢in yazdiklart “ hosgori
(%4,25), sevgi (%4,25), sayg1 (%4,25), yemek (%2,13), pasta (%2,13), yanlis anlama
(%2,13), dagiim (%2,13), is yapmak (%2,13)," kelimeleri ise metnin igeriginde yer
alsa da verilmek istenen degerleri tam olarak nitelememektedir. Ogrencilerin degeri
anlatan kelimeler disinda kelimeler yazmalarinin, 6grencilerin kelime hazinelerinin

yeterli olmadigini gosterdigi sdylenebilir.
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4.8.4. “Sihirli Pasta” Metninde Verilmek Istenen Degeri Giinliik Yasamda

Uygulamasina Dair Ogrencilerin Goriislerine Ait Bulgular

Arastirmada yer alan Ogrencilerin “Sihirli Pasta” metninde verilmek istenen
"verilen emege saygi duyma ve isbirligi ile c¢alismayr onemseme" degerlerinin
hayatlarindaki yerini belirlemek amaciyla sorulan soruya verdikleri cevaplara ait
bulgular Tablo 54°de gosterilmistir.

Tablo 54. “Sihirli Pasta” Metninde Verilmek Istenen Degeri Giinliik Yasamda
Uygulamasina Dair Ogrencilerin Goriisleri

Olgutler Cevaplarda Yer Alma Sikligi %
isbirligi yapma 9 45
Emek verenleri disinmek 8 40
Baskasina yardim etme 3 15
TOPLAM 20 100

“Sihirli Pasta” metnini okuyan dgrencilerin %45'i bu metinde yer "verilen emege
saygl duyma ve igbirligi ile ¢alismay1r dnemseme " degerlerini yasantilarinda nasil
uyguladiklarin1 anlatirken, yaptiklar1 isbirliginden bahsetmistir. Konu ile ilgili

diisiincelerini yazan bazi 6grencilerin ifadeleri s6yledir:

“Ben en sirada oturuyorum. En arka sirada oturan arkadasim benden silgimi
istediginde silgiyi elden ele ona uzatiyoruz. Isbirligi yaparak isimizi

hallediyoruz.” (02)

“Bir giin bize misafir gelecekti. Annem ben ve kardesim igbirligi ile hizlica

hazirliklar yaptik. Misafirler geldiginde her sey hazirdi.” (09)
“drkadaslarimla oyun oynarken de 6dev yaparken de isbirligi yaparim.” (O10)

Arastirmaya katilan 6grencilerin %401, Sihirli Pasta” bagslikli metinde gecen
degerleri, giinliikk yasantilarina uygulamalarini anlatirken bir {irliniin meydana
gelmesinde emek verenlerin emegini ele almislardir. Ogrencilerden 05, 06, 07, 014,

019 verilen emege duyduklar saygiy: sdyle ifade etmistir:

“Karsima gelen en kiigiik bir esya icin bile yiizlerce kisi ¢alisiyor. Bu da benim
icin cok onemli. Ciinkii emek verilen her sey degerlidir.” (O5)
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“Bazen annemin yaptigt yemegi bitiremiyorum. Ama bu yemegin pismesine
kadar kag kiginin calistigini diisiiniince canmim yemek yemek istemese bile

calisanlarin durumunu diisiiniip yemegimi yiyorum.” (06)

“Bazen annem sevmedigim bir yemegi hazirlarsa, onun israr etmesini
beklemeden yemegimi yerim. Ciinkii onun yemek igin ne kadar ugrastigim

bilirim.” (07)

“Kardesimi emek verenlere saygi duymasi icin kardesimi bilin¢lendiriyorum.”

(0O14)

“Pasta yerken, o pastayr yapanlari diisiiniiyorum. Onlara i¢imden tesekkiir

ediyorum.” (019)

Aragtirmaya katilan 6grencilerin %15'inin, okuduklar1 metinde gecen degerleri
hayatlarinda uygulamalarinda yardim etme degerine 6nem verdikleri goriilmektedir.

Ogrencilerden 012, 013 ve O 18 yaptiklar1 yardimlari sdyle anlatmislardir:

“Arkadagslarim ne zaman yardima ihtiyaglari olsa bana kosarlar. Ciinkii ben

onlara her zaman yardim ederim.” (0O12)

“Annem isten eve dondiigiinde ¢ok yorgun oluyor. Ona yapabilecegim islerde

yardimer olmaya ¢alistyorum.” (O13)
“Dedem tohumlar: ekerken ben de ona yardim ediyorum.” (O18)

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplardan metinde verilmek istenen
emeklerin farkinda olma ve deger verme, isbirligi icinde ¢alisma ve bagkalarina yardim
etme degerlerini fark ettikleri, buna bagli olarak %95’inin metni dogru algiladig:
gorilmektedir. Bir iiriinlin ortaya ¢ikmasinda birden fazla kisinin emeginin oldugunun
farkinda olan Ogrencilerin metinle ilgili degerin hayatlarindaki yansimalarini dogru

sekilde tespit ettikleri sdylenebilir.
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4.8.5. "Verilen Emege Saygi Duyma ve Isbirligi Ile Calismayr Onemseme"
Degerleri ile Tlgili Ogrencilerin Yazdiklar1 Metinlere Ait Bulgular

“Sihirli Pasta” baslikli metinde verilmek istenen "verilen emege saygi duyma ve
isbirligi ile ¢calismay1 onemseme " degerleri ile ilgili metin yazan 6grencilerin yazdiklari

metinlere ait bulgular Tablo 55’de verilmektedir.

Tablo 55. "Verilen Emege Saygi Duyma ve Isbirligi ile Cahsmay1 Onemseme"
Degerleri ile Tlgili Ogrencilerin Yazdiklar1 Metinler

Olgiitler Cevaplarda Yer Alma Siklig1 %
Isbirligi icinde ¢aligma 15 75
Emek verme 2 10
Sorumlulugunu yerine getirme 2 10
Konu dis1 1 5
TOPLAM 20 100

“Sihirli Pasta” metninde 6grencilere kazandirilmak istenen "verilen emege saygi
duyma ve isbirligi ile calismayr Oonemseme " degerlerini iceren metinler yazan
ogrencilerin %75'Inin, metinlerinde en ¢ok isbirligi i¢inde calisarak bir sonuca ulasma
temasim isledikleri goriilmektedir. Ogrencilerin konu ile ilgili yazdiklar1 bazi metinler

sunladir:

“Merhaba benim adim Buse. 3.sunif 6grencisiyim. Bir giin ogretmenimiz bize
okulda grupla katilabilecegimiz bir resim yarismasinin oldugunu soyledi. Zehra
hemen katilmak istedigini soyledi. Ogretmenimiz de bizden bir grup kuracagini
ve bu grubun isbirligi icinde yarismaya hazirlanmasini istedigini soéyledi.
Ogretmenimiz gruplart olusturdu. Zehra, Ahmet, Doruk ve ben bir gruptuk.
Zehra hemen c¢alismaya baslamamiz gerektigini yoksa yetistiremeyecegimizi
soyledi. Cok heyecanlt oldugu sozlerinden belliydi. Aksam bu haberi annemlere
verdim. Onlarda ¢ok sevindiler. Kendim ¢alismaya basladim ama bir tiirlii
vapamadim. Okula gidince arkadaslarima okul ¢ikisinda kiitiiphanede bulusup
beraber ¢alismayr teklif ettim. Arkadaslarim bu fikri onayladi. Cikista
kiitriphanede isbirligi ile resmimizin yarisimi yaptik. Diger giinlerde kalaninin
bitirdik. Miidiirliige verdik. Ug giin sonra yarismanmin sonucu agiklandi. Biz

birinci olmugstuk. Isbirligimiz sayesinde kazanan biz olduk.” (02)
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“Karincalar en ¢ok isbirligi yapan hayvan tiiriidiir. Evlerini beraber yapip,
yemeklerini beraber yerler. Onlar bir elin nesi var iki elin sesi var diye
diisiiniirler. Insanlarda bazen karincalar gibi davramir. Hatta tiim canlilar

isbirligi yaparlar. Isbirligi olmasaydi bir¢ok is yapilamazdi.” (03)

“Ali, Ece ve Selin bir proje hazirlayacakti. Ali karton ve uhuyu, Ece projenin
taslagini, Selin de diger geregleri getirecekti. Selin eve giderken evde cetvel
olmadigimi hatirladi. Hemen bir kirtasiyeye gidip cetvel aldi. Ertesi giin herkes
getirdigi malzemeleri masaya koydu ve projeye basladilar. Berber ¢ok giizel bir
proje yapnugslar ve 6gretmenleri de ¢ok begenmigsti. Selin i¢cinden iyi ki cetveli

almisim diye gecirdi.” (O5)

“Bir giin Ali’nin evi tasiniyordu. Ali bu isin ¢ok zor oldugunu diisiintip
tasinmaya yardim etmemek igin kagti. Ama sonra diistiniip eger c¢ok kisi ile
giderse bu isi kolayca yapabileceklerine karar verdi. Fikrini babasina séyledi.

Onun da ¢ok hosuna gitti. Birkag kisi gelip isbirligi ile evi tasidilar.” (O7)

“Bir zamanlar bir sehir varmis. Bir tane bile aga¢ yokmus. Yesilsizlikten nefes
alamiyorlardi. Isra bundan cok rahatsizdi. Aga¢ dikmek istiyordu. Ama tek
basina  yapamiyordu. Arkadaslari ile isbirligi yapmasi  gerekiyordu.
Arkadaglarint ¢agirdi. Beraber diisiindiiler, tasindilar ve bir karara vardilar.
Tiim okulla beraber aga¢ dikmeye basladir. Sonunda her yer yesillendi. Tabi ki
isbirligi sayesinde...” (09)

“Bir varmis, bir yokmus. Tugge ile Ozan adinda iki kardes varmis. Bir giin
Tugge ile Ozan’in annesi hastalanmis. Anneleri uyurken iki kardes evi ¢ok
dagitmig. Tugce annesi uyanmadan evi toplamalart gerektigini yoksa
annelerinin iiziilebilecegini soylemis. Ozan da herkesin kendi dagittigi yeri
toplamasini teklif etmis. Ama orast senin burast benim derken kavga etmeye
baslamiglar. Sonunda Tugge beraber c¢alisirlarsa yaparsak evi hemen
toplayabileceklerini séylemis. Hemen evi toplamaya baslamislar. Ev tertemiz

olmus. Anneleri uyaninca ¢cocuklara cok tesekkiir etmis.” (O10)

“Mehmet amcanmin tarlasinda ¢ok is vardi. Cocuklar: gelmisti. Onlara isleri

boliistiirdii. Kizlart meyveleri ve sebzeleri toplayacak, ogullari ise tarlalar



204

)

bicecekti. Béylece isleri erkenden bitirdiler. Aksam da birlikte eglendiler.’
(014)

Metin yazan Ogrencilerin %10'u da metinde gegen pasta yapan herkesin ayri
sorumluluklarinin oldugunun anlatildig1 bolime dayanarak sorumluluk {izerine metin

yazmustir. O1 ve O4’{in konu ile ilgili metinleri asagidaki gibidir:

“Bir giin ogretmenimiz odevleri kontrol edecek kisileri secti. Ben de o segilen
kisilerin iclerindeydim. Ogretmen bu kigilere sorumluluklarint iyi yapmalarini
soyledi. Arkadaglarimizdan bir sorumlulugunu yerine getirmedi ve ddevleri
kontrol etmedi. Ogretmenimiz ona ¢ok kizdi. Sorumlulugu iistiine almasin
soyledi. Bu arkadasim baska giinler odevleri kontrol etti. Sorumlulugu yerine

getirmenin énemini anladi.” (O1)

Hayatta ne ¢ok sorumlulugumuz var. Biz ¢ocuklar hep ¢ok sorumlulugumuzun
oldugunu diigiiniiriiz. Bunlarin ¢ogu ¢ok eglencelidir. Mesela yazin sicak bir giin
carsidaydik. Ben balik satan bir yer gordiim. Babama séyledim. Hemen gittik.
Bir tane rengdrenk balik aldik. Artik bu baliga bakma sorumlulugu benimdi. Her
giin baligimla oynadim. Yemini verdim. Akvaryumunu temizledim. Onunla ¢ok
egleniyordum. Adimi da Palyago koymustum. Ama bir giin kalktigimda
Palyago 'nun éldiigiinii gérdiim ve cok agladim. Onu ¢ok seviyordum.” (0O4)

Aragtirmaya katilan oOgrencilerin %10'u “Sihirli Pasta” metninde yer alan,
“verilen emege saygi duyma” degerini igeren metin yazmustir. Ogrencilerden O18 ve

019’un yazdiklar1 metinler sunlardir:

Bir giin Hiisnii Amca’nin tarlasina gittim. Tarla mis gibi kokuyordu. Her yer
ciceklerle doluydu. Cigeklerin kokusu o kadar ¢ok hosuma gitmisti ki Hiisnii
Amca’ya c¢igeklerin nasil bu kadar giizel koktugunu sordum. Hiisnii Amca
tarlay1 sevgiyle olusturdugunu, onlara c¢ocuklari gibi baktigini, onlarin ne
sularint ne de giibrelerini eksik etmedigini anlatti. Ben de o giinden sonra emek

vermenin ne kadar giizel sonuclarinin olacagini anladim” (O18)

“Ahmet benim en iyi arkadasim ama emege hi¢ saygisi yok. Mesela Ayse
Teyze 'nin verdigi yemekleri ¢ope atar. Lale Teyze 'nin kurabiyelerini ¢cope atar.
Fwrinct amcanmin ekmeklerini ¢ope atar. Hicbir seye de emek vermez. Kimsenin

soyledigin dinlemez ve hep kendi bildigini yapar. Bir giin mahallede oturan Esat
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Osretmen Ahmet e bir ders vermek istedi. Mahalledeki herkesle konusup planini
onlara anlatti. Artik herkes Ahmet’in her verdigi seyi ¢ope atiyor, onu hig

onemsemiyordu. Bir yil sonra Ahmet yanligini anladi ve ¢ok iiziildii. Bu da ona

ders oldu.” (019)

Arastirmaya katilan Ogrencilerin %5 (O12) ise okunana metinde verilmek
istenen degerin disinda bir konu ile ilgili metin yazmistir. O12'nin, anne babas1 vefat
eden bir ¢ocukla ile ilgi yazdigi metne bakarak, metni tam olarak algilamadigi

soylenebilir.O12'nin yazdig1 metin soyledir:

"Mehmet, annesi ve babast olmiig bir ¢cocuktu. Dedesiyle beraber kaliyordu. Bir
giin ogretmeni evlerine geldi. Beraber oturdular. Dedesine Mehmet'in anne ve
babasinin nerde oldugunu sordu. Dedesi de bir trafik kazasinda 6ldiiklerini,
Mehmet'e kendisinin baktigimi séyledi. Ogretmen ¢ok iiziildii. Biitiin gece

beraber ¢ay icip konustular." (012)

Arastirmaya katilan 6grencilerin %95'inin emek verme, verilen emege saygi gosterme,
isbirligi ile calismanin 6dneminin farkinda olma ve sorumluluklarini yerine getirmenin
gerekliligi ile ilgili yazdiklart metinlerinin, okunan “Sihirli Pasta” metnini ve metinde
verilmek istenen "verilen emege saygi duyma ve isbirligi ile calismayr 6nemseme"
degerlerini dogru olarak algiladiklarimi gdstermektedir. Ogrencilerin okuduklar1 metinde
pastanin yapilisinda ¢aliganlarla ilgili boliimii 1yi algilamalarinin onlar igbirligi iginde,
emek vererek calisan insanlarin ¢alismalarini, metinlerinde anlatmaya yonelttigi

sOylenebilir.

4.8.6. "Verilen Emege Saygi Duyma Ve isbirligi fle Calismayr Onemseme"
Degerleri ile flgili Cizilen Resimlere Ait Bulgular

Aragtirmaya katilan 6grencilerin okuduklart “Sihirli Pasta” baglikli metinde
gecen "verilen emege saygr duyma ve isbirligi ile ¢alismayr onemseme" degerlerini

anlatan resimlere ait ¢gikarimlar Tablo 56’da gosterilmistir.



Tablo 56. "Verilen Emege Saygi Duyma Ve Isbirligi ile Cahsmay1 Onemseme"
Degerleri Ile Tlgili Cizilen Resimler

206

Olgiitler Resimlerde Yer Alma Siklig1 %
Emek verilerek yapilan isler 16 80
Is birligi 4 20
TOPLAM 20 100

Arastirmaya katilan ogrencilerin  %80'i, okuduklar1 “Sihirli Pasta”

baslikli metinde yer alan "verilen emege saygi duyma ve isbirligi yapmanin 6nemi"

degerlerini iceren resimlerinde okuduklart metinde anlatilan bir pastanin yapiminda

calisan ¢iftci, tasimaci, firnciy: resmettikleri (Resim 15) goriilmektedir. Ogrencilerden

bazilar1 da bir arabanin ve evin yapiminda emegi gegenleri gizmistir. Ogrencilerin

resimlerinde “verilen emege saygi duyma” degerinin yansittiklar1 goriilmektedir. Yine

ogrencilerin %20'si de resimlerinde “isbirligi ile calismay1r Onemseme” degerini

anlatmaya calismistir (Resim 16). Beraber ¢alisan insanlar ¢izen Ogrenciler isbirligini

onemi iizerinde durmustur. Ogrencilerin ¢izdikleri resimlere bakarak “Sihirli Pasta"

metninde 6grencilere verilmek istenen degerlerin Ogrenciler tarafindan algilandig

sOylenebilir.



BOLUM V
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglar,
bu sonuglarla ilgili tartismalar ve bu sonuglardan yola ¢ikarak gelistirilen Oneriler yer

almaktadir.
5.1. Sonuclar ve Tartismalar

Arastirmada elde edilen sonuglara, Ogrencilerin okuduklar1 metinlerle ilgili
sorulan sorulara verdikleri cevaplara, metinlerde gecen degerlerle ilgili yazdiklar

metinlere ve ¢izdikleri resimlere dayanilarak ulasilmis olup asagida yer almaktadir.

1. "Altn Ogiitler" baslikli metinde Ogrencilere "gorgii kurallarma uyma" degeri
verilmek istenmektedir. Okuduklari metni anlatmalari istenen 6grencilerin %95'i
metni dogru anlatirken, %5'i konu disinda bir anlatim yapmgtir. Ogrencilerin %901
metinde gecen olayin benzeriyle karsilastigini soylerken %10u konu ile ilgisi
olmayan bir durumdan bahsetmistir. Metinde verilmek istenen degeri kelimelerle
anlatmaya ¢alisan 6grencilerin tercih ettikleri kelimelerin %75,92'si degerle ilgili
iken, %24.08' degeri anlatmamaktadir. Ogrencilerin %85'i degeri giinliik hayatinda
uyguladigin1 ifade ederken, %15'1 degerle ilgili olmayan ifadeler kullanmistir.
Arastirmaya katilan O6grencilerin tamaminin metinde gecen degerle ilgili metin
yazabildikleri ve degeri dogru bir sekilde resmedebildikleri goriilmektedir. Tiim bu
verilere bakarak dgrencilerin ¢ogunlugunun metinde verilmek istenen degeri dogru

algiladiklar1 sdylenebilir.

Gorgii kuralarii anlatan metnin, 6grencilerin ¢ogu tarafindan dogru algilanmasinin
nedenlerinden biri de degerin 1.siniftan itibaren Tiirkge derslerinde islenen konular
icinde yer almasi olabilir. Belet ve Deveci (2008), “Tiirk¢e Ders Kitaplarinin
Degerler Bakimindan Incelenmesi” bashikl ¢alismalarinda 1.-5. siif Tiirkge ders
kitaplarinda, yer alan degerleri belirlemis ve bu degerlerden birinin de "nezaket"
oldugunu tespit etmistir. Kog¢ (2013) yaptigr “8.Swunif Tiirk¢ce Ders Kitaplarindaki
Metinlerin Degerler Bakimindan Incelenmesi (1981 ve 2006 Tiirkce Ogretim
Programlarina Goére Hazirlanan Ders Kitaplary)” baslikli ¢alismasinda 1981
Tirkgce Egitimi Programi’na gore hazirlanan 2006-2007 egitim-0gretim yilinda
kullanilan 8.simif MEB Tiirkge ders kitabindaki metinler ile 2006 Tiirkce Ogretim
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Programi’na gore hazirlanan 2011-2012 egitim-6gretim yilinda kullanilan 8.sinif
MEB Tiirkce ders kitabindaki metinlerde nezaket degerine yer verildigini
belirlemistir. Alan (2012) “Tiirk¢ce Ders Kitaplarindaki Okuma Ve Serbest Okuma
Metinlerinin Dini Ve Ahlaki Degerler A¢isindan Incelenmesi” baslikli calismasinda
6., 7. ve 8.siniflarda okutulan Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan metinlerden 7
tanesinde nezaket degerinin yer aldigini ifade etmistir. Dogan ve Giiliisen (2011),
Milli Egitim Bakanligi tarafindan basilan 6, 7 ve 8. siif Tiirk¢e ders kitaplarinda
yer alan metinlerin hangi degerleri ilettigini tespit etmek ve bu degerlerin siniflara
gore dagilimini belirlemek amaciyla “Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki (6-8) Metinlerin
Degerler Bakimindan Incelenmesi” baslikli calismalarinda belirledikleri on alt1
temadan biri de nezaket degerine aittir. Tiim bu arastirmalar “gérgli kurallarina

uyma” degerinin 0grenciler tarafindan dogru algilanmasini destekler niteliktedir.

"Babamin Kitap Sandig1" baslikli metinde Ogrencilere "kitap sevgisi" degeri
verilmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin %95'1 metni dogru anlatmis,%5'i
metni yanhs anlamistir. Ogrencilerin %95°i metinde gegen olaym benzeriyle
karsilasirken %5't konu dis1 bir olaydan bahsetmistir. Metinde gecen degeri
kelimelerle anlatmaya g¢alisan 6grencilerin kullandig1 kelimelerden %49,6's1 degerle
ilgili iken; %50,4'4 degeri igermeyen kelimelerdir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
tamaminin, metni hayatlarinda uygulamalarina, degerle ilgili metin yazmalarina ve
degeri resimlerine bakildiginda metni dogru algiladiklar1 goériilmektedir. Tiim bu
verilere bakarak dgrencilerin ¢ogunlugunun metinde verilmek istenen degeri dogru

algiladiklar1 sdylenebilir.

“Istiklal Marsi’'min Yazilis Hikayesi” baslikli metinde 6grencilere "vatan ve bayrak
sevgisi" degeri 6grencilere agilanmaya calisilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
tamam1 metni dogru bir sekilde anlatarak ve metinde gecen olaym benzeriyle
karsilastigin1 uygun bir sekilde ifade etmektedir. Ogrenciler degerin anlatmak icin
sectikleri kelimelerden %88,46's1 degerle ilgili iken, %11,54'i metinle baglantil
degildir. Ogrencilerin %85'inin degeri hayatina uygulamas: metni algiladigin
gosterirken, %15'1 degeri tam algilayamadig: i¢in degerle ilgili olmayan ifadelerde
bulunmustur. Ogrencilerin %85'i metinlerinde degeri dogru anlatirken, %15'i degeri
yanlis algilamis ve farkli degerleri ele almistir. Ogrencilerin tamami degeri dogru
bir sekilde resimlerinde yansitmistir. Tim bu verilere bakarak 0Ogrencilerin

cogunlugunun metinde verilmek istenen degeri dogru algiladiklar sdylenebilir.
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Yapilan calismada Ogrencilerin "vatan ve bayrak sevgisi" degerini dogru
algiladiklar1 fakat deger ile ilgili diisiincelerini ifade ederken kisitlhi climleler
kurduklar1 ve yeterli anlatimda bulunamadiklar1 goériilmektedir. Metinde gegen
degerin soyut olmasi, bir¢ok degere gore derslerde ¢ok yer almamasi, vatan ve
bayrak sevgisi kavraminin daha ¢ok Atatiirk ve silah arkadaslarinin vatani diisman
isgalinden kurtarmalar1 anlatilirken verilmeye calisilmasi degerin sadece maddi
boyutunun Ogrenciler tarafindan algilanmasina sebep olmus olabilir. Kiiliinkoglu
(2010), " “Ilkogretim Birinci Kademe Tiirkce Ders Kitaplarindaki Metinlerin Ilettigi
Degerler Acisindan Incelenmesi” bashkli ¢alismasinin sonucunda Tiirk milletine ait
karakteristik 6zelliklerinden olan degerlere metinlerde ¢ok az sayida yer verildigini
soylemektedir. Tay ve digerleri (2013) vyaptiklar1 “Sosyal Bilgiler Dersi
Kapsaminda Ogrencilerin Deger ve Degerler Egitimine Iliskin Gériigleri” baghkli
calismalarinda sosyal bilgiler dersi kapsaminda Kirgehir ili Mucur ilgesindeki bir
okulun 4, 5, 6 ve 7. smuf Ogrencilerinin deger ve degerler egitimine iligkin
goriiglerini betimlenmeye calismislardir. Calismanin sonucunda kiiltiirel miras
degerlerinin 6grenciler tarafindan en az tercih edilen degerler arasinda yer aldig
goriilmistiir. Bu g¢aligmalar yapilan arastirmada Ogrencilerin “vatan ve bayrak

sevgisi” degerini ifade etmede zorlandiklar1 goriigiintin destekler niteliktedir.

Alan (2012) “Tiirk¢ce Ders Kitaplarindaki Okuma Ve Serbest Okuma
Metinlerinin Dini Ve Ahlaki Degerler Acisindan Incelenmesi” bashikli ¢alismasinda
6., 7. ve 8.siniflarda okutulan Tiirk¢e ders kitaplarinda gecen dini ve ahlaki
degerleri incelenmistir. Calismanin sonucuna gore incelenen toplam 104 metnin
30’unda ulusal degerlerle ilgili ifadelere rastlanmistir. Dogan ve Giiliisen (2011),
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan basilan 6, 7 ve 8. siif Tiirk¢e ders kitaplarinda
yer alan metinlerin hangi degerleri ilettigini tespit etmek ve bu degerlerin siniflara
gore dagilimimni belirlemek amaciyla yaptiklar “Tiirkce Ders Kitaplarindaki (6-8)
Metinlerin Degerler Bakimindan Incelenmesi” bashkli ¢alismada en ¢ok ulusal
degerlerin yer aldigini tespit etmistir. Aral (2008) tarafindan yapilan “Milli Egitim
Bakanligimn Hazirladig1 6. Sinif Tiirkce ders kitabinda Yer Alan Degerler Uzerine
Bir Arastirma” baghkl ¢alismada ve Sen (2008) yaptig1 “Altinci Sinif Tiirkce Ders
Kitaplarindaki Metinlerin flettisi Degerler Agisindan Incelenmesi” bashkl
calismada metinlerde en c¢ok yer verilen degerlerden birinin de vatanseverlik

oldugunu belirlenmistir. Sezer (2005) yaptig1 “Ilkégretim 1. Kademe Tiirkce Ders
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Kitaplarinda Degerlerin Incelenmesi” baslikli ¢alismasinda tiim smiflarda yurt
sevgisi ve Tirk milletini yiicelten, Tiirk biiytikleri ile ilgili degerlerin yogun bir
sekilde islendigini belirlemistir. Yapilan bu ¢alismalar, arastirmada belirlenen
Ogrencilerin “vatan ve bayrak sevgisi” degerlerini ifade etmede zorlanmalarina
sebep olarak gosterilen, degerin derslerde yeterince yer almamasi goriislinii

desteklememektedir.

"Konusan Egyalar" baslikli metinde Ogrencilere "tasarruflu ve tutumlu olma,
savurgan olmama" degerleri verilmeye calisilmistir. Metni okuyan Ogrencilerin
%75'1 metni dogru algilayarak dogru bir sekilde anlatmis, %25'i ise metni yanlis
algilamistir. Ogrencilerin %75'i metninle ilgili yasadiklar1 benzer olaylari anlatirken
metni algiladigmi gostermis, %25" ise konu disi ifadeler yazmistir. Ogrencilerin
kullandig1 kelimelerin %84,1'1 degeri anlatirken, %15,9'u degerle ilgili degildir.
Ogrencilerin %95'inin degeri uygulamalar1 degeri anladiklarini gdsterirken, %5'inin
ifadeleri degeri anlayamadigimi gdstermektedir. Ogrencilerin %95" yazdiklar:
metinlerde degeri dogru ele alirken, %52i yazili ele almustir. Ogrencilerin %75
resimlerinde degeri dogru bir sekilde anlatirken, %25'1 deger dis1 konularla ilgili
resim ¢izmistir. Tiim bu verilere bakarak ogrencilerin ¢ogunlugunun metinde

verilmek istenen degeri dogru algiladiklart sdylenebilir.

Bu ¢alismada ise 6grencilerin ¢ogunun tutumlu olma degerini dogru algiladiklar
goriilmektedir. Bu durum tutumlu olma degerinin Tiirk¢e dersi disindaki derslerden
hayat bilgisi ve sosyal bilgiler derslerinde ele aliniyor olmasi, ailelerin ve
ogretmenlerin ders disinda deger ile ilgili yonlendirici ifadeleri 6grencilerin bu
degeri dogru algilamalarinda etkili olmustur. Sezer 2005 yilinda yaptig1 “llkégretim
1. Kademe Tiirk¢e Ders Kitaplarinda Degerlerin Incelenmesi” bashikli calismasinda
tutumluluk degerinin tiim siiflardaki Tiirkce kitaplarinda yok denecek kadar az ele
alindigr sonucuna ulagmistir. Alan (2012) “Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Okuma Ve
Serbest Okuma Metinlerinin Dini Ve Ahlaki Degerler Acisindan Incelenmesi”
baslikli ¢alismasinda, Ko¢ (2013) yaptigr “8.Swmif Tiirkce Ders Kitaplarindaki
Metinlerin Degerler Bakimindan Incelenmesi (1981 ve 2006 Tiirkce Ogretim
Programlarina Gére Hazirlanan Ders Kitaplari)” bashiklh ¢alismasinda, Dogan ve
Giilisen (2011)’in  “Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki (6—8) Metinlerin Degerler
Bakimindan Incelenmesi” bashkli calismasinda metinlerde tutumlu olma degerine

hi¢ yer verilmedigini tespit etmistir. Bu ¢aligmada ise 6grencilerin ¢ogunun tutumlu
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olma degerini dogru algiladiklar1 goriilmektedir. Bu ¢aligmalar yapilan arastirmada
“tasarruflu ve tutumlu olma, savurgan olmama” degeri ile ilgili ortaya ¢ikan sonucu

desteklememektedir.

"Kiiclik Limon Agaci" baslikli metinde 6grencilere “baskalarini kiiglimsememe ve
paylagsmaya onem verme” degeri benimsetilmek istenmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin %95'1 metni dogru algilayarak anlatmis, %5'i ise metni algilayamadigi
icin yanlis anlatimlarda bulunmustur. Ogrencilerin tamami metnin benzeriyle
karsilasma ve metni hayatlarinda uygulama ile verdikleri cevaplarda metni
algiladiklarini  gdstermistir. Ogrencilerin degeri anlatmak igin tercih ettikleri
kelimelerin %%84,32'si degerle iligkili iken, %15,68'1 degerle iligkili degildir.
Ogrencilerin tamami degerle ilgili yazdiklar1 metinlerde ve cizdikleri resimlerde
basarili olmus ve metni dogru algiladiklar1 goriilmiistiir. Tiim bu verilere bakarak
ogrencilerin ¢ogunlugunun metinde verilmek istenen degeri dogru algiladiklari

sOylenebilir.

Metinde paylasma degerinin igerisinde hosgoérii degerine de deginilmistir.
Ogrencilerin okunan metindeki hosgorii degerini fark etmeleri bu degerle derslerde
onceden karsilagsmalarindan kaynaklaniyor olabilir. Kolag (2010) “Hact Bektas Veli,
Mevlana ve Yunus Felsefesiyle Tiirk¢e Derslerinde Degerler Ve Hosgorii Egitimi”
baslikli ¢aligmasinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan Tiirkge Ogretim
Programlart (1- 5; 6-8) “degerler” ve “hosgori” kavramlarina yer vermeleri
acisindan  degerlendirilmis; Ilkdgretim Tiirkge Dersi (1-5.smiflar) Ogretim
Programinda hosgorii kavramina yonelik vurgularin daha cok; yapilan hatayr hos
gorme, diger din, 6rf ve adetlere hosgoriili olma, baskalarinin diisiincelerine,
geleneklerine ve dinlerine saygi gosterme noktalarinda yogunlastigi dikkat
cekilmistir. Ilkogretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8.smuflar) hosgoriiye yonelik olarak
yapilan vurgulara bakildiginda ise vurgularin ¢ok genel ve silik oldugu, hosgoriiniin
bir deger olarak vurgulanmadigi goriilmektedir. Aral (2008) tarafindan yapilan
“Milli Egitim Bakanliguin Hazirladigi 6. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda Yer Alan
Degerler Uzerine Bir Aragtirma” bashkli calismasinda ders kitaplarinda en ¢ok yer
alan degerlerden birinin de hosgorii oldugu sonucuna ulagsmistir. Kog (2013) yaptigi
“8.Sinif Tiirkce Ders Kitaplarindaki Metinlerin Degerler Bakimindan Incelenmesi
(1981 ve 2006 Tiirkce Ogretim Programlarina Gére Hazirlanan Ders
Kitaplary) "baslikli ¢alismada ve Dogan ve Giiliisen (2011)’in “Tiirk¢e Ders
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Kitaplarindaki (6-8) Metinlerin Degerler Bakimindan Incelenmesi” bashkl
calismasinda hosgorii degerine metinlerde yer verildigi goriilmektedir. Bu arastirma
sonuglariin yapilan calismada belirlenen “bagkalarin1  kiicimsememe ve

paylasmaya 6nem verme” degeri ile ilgili sonucu destekledigi soylenebilir.

"Midemin Dostuyum" baslikli metinde 6grencilere "saglikli olmaya 6nem verme"
degeri aktarilmak istenmektedir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin tamami metni
anlatirken, metnin benzeriyle karsilastiklar1 olay1 anlatirken, degeri hayatlarina nasil
uyguladiklarini ifade ederken, degerle ilgili metin yazip, resim ¢izerken metni dogru
bir sekilde algiladiklarmi gostermislerdir. Ogrenciler degeri kelimelerle anlatirken
%76,75 oraninda degeri iceren kelimeleri, %23,25 oraninda degerle ilgili olmayan
kelimeleri kullanmigtir. Tim bu verilere bakarak 6grencilerin ¢ogunlugunun

metinde verilmek istenen degeri dogru algiladiklari s6ylenebilir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin saglikli olmaya Onem verme degerini 1iyi
algilamalar1 ders kitaplarinda fazlaca yer almasiyla yakindan ilgilidir. Kan (2010)
“Milli Egitim Bakanhg1 Yayinlar: Ilkégretim 7. Sumf Tiirkge Ders Kitabinin Kiiltiir
Ogeleri Acisindan Incelenmesi” baslikli calismasinda spor, yiyecek, icecek ve

beslenme konularina ders kitaplarinda yer verildigini belirlemistir.

"Mutlu Park" baslikli metninde "temizlige Onem verme" degeri anlatilmak
istenmistir. Ogrencilerin tamami metni dogru algilayip dogru anlatmis, benzer
olaylar1 dogru ifade etmis, degeri hayatlarinda dogru uygulamis ve degerle ilgili
resimler ¢izmistir. Ogrencilerin degeri anlamaya ¢alistiklar1 kelimelerden %86,07'si
degerle ilgili iken, %13,92'si degerle ilgili degildir. Ogrencilerin yazdiklari
metinlerden %901 degeri anlatirken, %10'u degerin disindaki konular1 igermektedir.
Tiim bu verilere bakarak Ogrencilerin ¢ogunlugunun metinde verilmek istenen

degeri dogru algiladiklar1 sdylenebilir.

Ogrencilerin ¢ogu ¢evre temizligi ile ilgili olan metni dogru olarak algilamistir.
Egitim kurumlarinda ve kamu spotlarinda ¢evreye karsi duyarli olmak ile ilgili
verilen egitimler, dgrencilerin duyarhilik kazanmasma yardimci olmustur. Celik
(2010) 5. Swimif Sosyal Bilgiler Programinda Sorumluluk, Estetik Ve Dogal
Cevreye Duyarhilik Degerlerinin Kazandirilmasina Iliskin Ogrenci Ve Ogretmen
Goriigleri” baghkli aragtirmasinda, ilkogretim 5. smif sosyal bilgiler dersinde

cevreye duyarlilik degerinin 6grencilere kazandirilmasina iliskin gerek dgrencilerin
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gerekse 6gretmenlerin olumlu goriislere sahip oldugunu, bunun yaninda degerlerin
kazandirilmasi ile ilgili uygulamada yasanan sorunlarin ve eksikliklerin oldugunu
belirtmistir. Bu da yapilan aragtirmanin “saglikli olmaya onem verme” degeri ile

ilgili ortaya koydugu sonucu desteklemektedir.

Aral (2008) tarafindan betimsel alan arastirmasi yontemi ile yapilan “Milli Egitim
Bakanligimn Hazirladigi 6. Sinif Tiirkce ders kitabinda Yer Alan Degerler Uzerine
Bir Arastirma” baslikli calismasinda kitaplarda sagliklt olmaya onem verme
degerine hi¢ yer verilmedigini tespit etmistir. Bu calisma yapilan aragtirmanin

sonucuyla uyusmamaktadir.

8. Sihirli Pasta" baslikli metinde 6grencilere "verilen emege saygi duyma ve igbirligi
ile c¢aligmay1r Onemseme" degerleri verilmek istenmistir. Aragtirmaya katilan
Ogrencilerin tamami metni dogru anlatmis, hayatlarinda uygun bir sekilde yer
vermis ve degerle ilgili resimler ¢izmistir. Ogrencilerin %901 metinde gegen olayin
benzeriyle karsilastigini anlatirken metni dogru algiladigini géstermis, %10'u ise
metni dogru algilayamamistir.  Ogrencilerin  degeri anlatmak icin yazdiklar
kelimelerin %76,60"1 degerle iliskili iken, %23,4'ii degerin disindadir. Ogrencilerin
degerle ilgili yazdiklar1 metinlerin  %95'1 degeri igerirken, %5'1 degeri
icermemektedir. Tiim bu verilere bakarak Ogrencilerin ¢ogunlugunun metinde

verilmek istenen degeri dogru algiladiklar1 sdylenebilir.

Metinde verilen isbirligi degeri icerisinde sorumluluklarini yerine getirme degerini
de i¢ermektedir. Sorumluluk degerinin ders kitaplarinda sik¢a yer almasi, degerin
ogrenciler tarafindan dogru algilanmasma yardimci olmustur. Kog¢ (2013) yaptigi
“8.Sinif Tiirkce Ders Kitaplarindaki Metinlerin Degerler Bakimindan Incelenmesi
(1981 ve 2006 Tiirkce Ogretim Programlarina Gére Hazirlanan Ders Kitaplari)”
baslikli calismasinda, Belet ve Deveci (2008) tarafindan yapilan “Tiirk¢e Ders
Kitaplarimin Degerler Bakimindan Incelenmesi” baslikli calismasinda , Aral (2008)
tarafindan betimsel alan arastirmasi yontemi ile yapilan “Milli Egitim Bakanliginin
Hazirladigi 6. Sinmif Tiirkce ders kitabinda Yer Alan Degerler Uzerine Bir
Aragtirma” baslikli ¢aligmasinda, Alan (2012) “Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Okuma
Ve Serbest Okuma Metinlerinin Dini Ve Ahlaki Degerler Acisindan Incelenmesi”
baslikli calismasinda metinlerde sorumluluk degerini iceren ifadelerin bulundugunu

belirlemistir. Yapilan tiim bu g¢alismalar, arastirmada “6grencilere "verilen emege
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saygi duyma ve isbirligi ile caligmay1 dnemseme" degeri ile ilgili elde edilen sonucu
destekler niteliktedir.

5.2. Oneriler

Arastirma siirecinde elde edilen bulgular g¢ergevesinde gelistirilen Oneriler,
"Uygulamaya Doniik Oneriler" ve "Arastirmacilara Yonelik Oneriler" alt basliklari

halinde asagida verilmistir.
5.2.1. Uygulamaya Déniik Oneriler

1. Ogrencilerin Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerde yer alan degerleri daha iyi
algilayabilmesi i¢in, secilen degerlerin Ogrencilerin gelisim diizeylerine uygun
olmasina, metinlerde degerlerin etkili bir sekilde ifade edilmesine, degerin resimlerle

desteklenmesine 6zen gosterilmelidir.

2. Ogrencilerin algiladiklar1 degerlerle ilgili kendini ifade etmelerini saglayacak

ortamlar olusturulmali, degerler ile ilgili konugmalarina, yazmalarina firsat verilmelidir.

3. Ogrencilerin degerleri igsellestirebilmesi igin, degerlerle ilgili daha fazla etkinlik

yapilmalidir.

4. Ogzellikle soyut olan, giinliik yasamda ¢ok fazla karsilagilmayan fakat her bireyde
mutlaka olmasi gereken degerlerin (vatan sevgisi gibi) kazandirilmasina agirlik
verilmeli, degerlerin maddi boyutunun yaninda manevi boyutuna da agirlik

verilmeli, bu degerlerle ilgili etkinliklere daha ¢ok yer verilmelidir.

5. Degerler egitimi yapilirken ilkokul 6grencilerinin somut islemler ddneminde oldugu

g6z onilinde bulundurularak etkinlikler planlanmalidir.

6. Tiirkge derslerinde verilmek istenen degerler ilk olarak uzmanlar tarafindan
ogrencilerin bilissel ve duyussal ozelliklerine gore tespit edilmeli ve belirlenen
degerler Tiirk¢e programinda agik bir sekilde yer almalidir. Programda bu degerlerin

ne zaman, nasil verilecegi belirtilmelidir.

7. Programa dahil edilecek degerler evrensel degerlerle ortiistiigli kadar Tiirk toplumun

yapisina da uygun olmalidir.
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Ogretmenler derslerde degerleri dgrencileri kazandirmanin &nemine inanmali ve
titizlikle ve istekle deger egitimi i¢in c¢aba sarf etmelidir. Bunun i¢in ilk olarak

degerleri uygulamada 6rnek olmalidir.
5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

. Degerler ve degerler egitimi ile ilgili yapilmis bir¢ok arastirma bulunsa da ilkokul
ders kitaplarindaki metinlerde yer alan degerlerle ilgili yapilan ¢alismalar sinirhidir.

Bu alanla ilgili yeni ¢alismalar yapilabilir.

Ilkokul Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerde yer alan degerlerin 6grenciler

tarafindan algilanma diizeyi ile ilgili benzer arastirmalar yapilabilir.

Tiirkce ders kitaplar1 disindaki diger ders kitaplarinda yer alan metinlerdeki

degerlerin 6grenciler tarafindan nasil algilandig1 arastirilabilir.

Orta ve diisik algilama seviyesindeki Ogrencilerin ders kitaplarinda yer alan

degerleri algilama durumlarina yonelik ¢aligmalar yapilabilir.

Ogrencilerin derslerde kullanabilecekleri kaynaklarin ¢oklugu ve cesitliligi kadar,
bu kaynaklarin Ggrenciler tarafindan dogru algilanabilmesi de Onemlidir.
Ogrencilerin kullandiklar1 ders arag gereglerini algilama durumlari tespit edilerek

gerekli diizenlemelerin yapilmasina 11k tutulabilir.
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EK B: ILKOKUL 4.SINIF OGRENCILERINiN TURKCE DERS
KiTAPLARINDA YER ALAN METIiNLERDEKI DEGERLERI
ALGILAMA SIKLIKLARINA YONELIK GORUSME FORMU

YONERGE

Merhaba,

Ben Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii'nde yiiksek lisans
ogrencisiyim. “Ilkokul 4.simf 6grencilerinin Tiirkce ders kitaplarinda yer alan
metinlerdeki degerler ile ilgili algilarinin incelenmesi” konulu tez calismam igin
sizlerin gorislerine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Elinizdeki acik uglu goriisme formu dort sorudan olusmaktadir. Sorular
okudugunuz metni nasil algiladigini 6grenmek {izere sorulmustur. Liitfen metni dikkatle
okuduktan sonra size gdre uygun olan cevabi1 yazimiz. Liitfen cevaplamadiginiz soru
birakmayiniz.

Bu ankete vereceginiz cevaplar, bilimsel ¢alismamin disinda hicbir yerde
kesinlikle kullanilmayacaktir. Bu nedenle goriisme formuna isminizi yazmayiniz.
Anketteki sorular1 ayrintili bir sekilde cevaplamaniz bilimsel sonuglara ulagilmasi
acisindan yararli olacaktir. Ayirdiginiz zaman ve gosterdiginiz ilgi i¢in tesekkiir ederim.

Aslihan OZEL
Inénii Universitesi
Smif Ogretmenligi Programi
aslihanozell6@hotmail.com

1.0Okudugunuz metinde ne anlatilmak istedigini 6zetleyiniz.
2.Metinde anlatilan durumun benzeriyle karsilastiniz m1? Anlatiniz.
3.Metinde anlatilmak istenileni en ¢ok ii¢ kelime ile yaziniz.

4. Bu durumu hayatinizda, giinliik yagaminizda uyguluyor musunuz?


mailto:aslihanozel16@hotmail.com
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EK C. ARASTIRMADA KULLANILAN METINLER

ALTIN OGUTLER

“Tatl1 dil yi1lan1 deliginden ¢ikarir.” atasoziinii isitmissinizdir. Bu atasdziiniin ne
anlatmak istedigini bilmem hi¢ diisiindiiniiz mii? Cok giizel konusan kisi icin de
“Agzindan bal akiyor.” derler. Iste bu akan bal, tathl dilin balidir, giiler yiizdiir.
Cevremize soOyle bir bakalim. Giinliik hayatimizda iki tirli insanla karsilasiriz.
Birincisi, konugmalarinda ve davranislarinda gorgii kurallarina dikkat eder. Bu tiir
insanlarin yaninda kendinizi rahat ve gilivende hissedersiniz. Digeri ise kaba ve
dikkatsizdir. Nerede nasil konusacagini bilmez. Baskalarini rahatsiz ederim diislincesi
aklinin ucundan bile ge¢mez.

Bir de hayatimiz1 kolaylastiran sihirli sdzler vardir. Simdi ben bu sozlerin neler
oldugunu sorsam eminim hepiniz ¢ok iyi bilirsiniz. Ornek mi istiyorsunuz? Durun
sOyleyeyim. “Hokus pokus”, “Abra kadabra”, “Acil susam, agil!”.Nasil? Begendiniz
degil mi?...Bu sozlerin ¢izgi filmlerde ve masallarda bir anlami olabilir. “Acil susam,
acil!” deyince Ali Baba ve Kirk Haramilere biitiin kapilarin agildigini biliyoruz. Ama
bizim sihirli s6zlerimiz bunlar olmasa gerek. Haydi daha fazla sabrinizi tiiketmeyelim
de birkag tanesini soyleyelim. “Tesekkiir ederim! Oziir dilerim! Affedersiniz! Rica
ederim! Liitfen!

Bu kadar m1? Elbette degil. Digerlerini de siz diisiiniin. inaniyorum ki hepinizin
s0z dagarcigi bu giizel sozlerle doludur. Peki, bu sézleri ne zaman ve hangi durumlarda
kullaniriz? Birinden bir iyilik gordiigiimiiz zaman o kisiye yardimindan dolayi tesekkiir
ederiz. Istemeden yaptigimiz yanlis bir davranis ya da sdyledigimiz hatali bir sdz igin
oziir dileriz. Biri bize tesekkiir ettigi zaman da “Onemli degil!” ya da “Rica ederim!”
diyerek karsilik veririz. Unutmayalim ki bu saygi sozleri birbirimize kars1 sevgimizi
cogaltir. Tesekkiir ederek tesekkiir etmeyi, Oziir dileyerek de o6ziir dilemeyi Ogretiriz.
Bu giizel sozleri, yerinde ve =zamaninda kullanmay1r oOnce ailemizden ve
biiyliklerimizden 6greniriz. Okulumuzda ise 6gretmenlerimiz 6grendiklerimizin {istiine
daha fazlasini katarlar. Ben bu sozlere altin sozler de diyorum. Altin, nasil en degerli
maden ise bu sozler de sozciiklerin altinidir. Ancak s6zii kiymetli yapan kendisi degil
onu kullanan insandir. S6z de insan1 kiymetlendirir.

Biiyiik sairimiz Yunus Emre bakin ne giizel sdylemis:
“Sozii bilen kisinin,

Yiiziinii ag ede bir s6z.

Sozii pisirip diyenin,

Isini sag ede bir soz.

Atalarimiz da aklina her geleni sdyleyeni “Istedigini sdyleyen, istemedigini
isitir.” atasoziiyle uyarmislardir. Gorgii sahibi insanlar, hem yerinde konusurlar hem de
konusurken ses tonlarma dikkat ederler. Konusmalari, dinleyeni rahatsiz etmez.
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Bagirmadan konusurlar ve konusmalarida emir verici bir ton bulunmaz. Ozellikle
olumsuz ve kirici anlam tasiyan “Hayir olmaz!”, “Bana ne!”, “Sana ne!”, “Seni
ilgilendirmez!” , “Asla!” gibi ifadeleri kullanmaktan sakinirlar.

Baskalar ile iletisimde acaba konugmak kadar dinlemek de 6nemli degil mi?
Elbette 6nemli. Dinlemeden anlamanin olmayacagini bilmeyenimiz yoktur. Ne demis
atalarimiz: “Bin dinle, bir konus.”, “S6z giimiisse siikut altindir.” Dinlemenin de
kendine 0zgii kurallar1 vardir. S6z gelisi, bir arkadagimizla konusuyoruz. Arkadasimiz
bize bir seyler anlatiyor. Onu nasil dinleriz? Oncelikle konusan arkadasimizin yiiziine
bakariz. Gozlerimizi etrafta dolastirmayiz ve bagka bir seyle mesgul olmayiz. Bu
davraniglarimiz arkadagimizin anlattiklarina 6nem verdigimizi gosterir. Bir diger giizel
davranis da karsimizdaki konusurken onun soziinii kesmeden sonuna kadar dinlemektir.

Dinlemek mi daha zor yoksa konusmak mi, diye sorsaniz, size dinlemenin
konugmaktan daha zor oldugunu sdylerim. Ciinkii dinlemek sabir ister, ¢aba ister.
Sunu aklimizdan gikarmamaliyiz. Ogrenme evinin giris kapismnin anahtari dinlemedir.
Dinleme ve konusma bir elmanin iki yarisi1 gibidir. Birini digerinden ayr1 géremeyiz
ve biri olmayinca digeri hep yarim kalir. Once dinleyelim sonra konusalim. Ama
yerinde konusalim ve nerede olursak olalim gorgii kurallarina uyalim.
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BABAMIN KiTAP SANDIGI

Babam her aksam oldugu gibi isinden yorgun ama giile¢ ylizle dondii. Babasinin
evinin satis islemleri tamamlanmis. Evin esyalarinin bosaltilmasi i¢in babamin Balya’ya
gitmesi gerekiyor. Garip bir seving ve canlilik var babamda. Cocukluk arkadaslarini
gorebilecegini diisliniiyor. Bir de bize uzun siiredir anlattigi kitap sandigini
getirebilecek.

Birkag giin sonra elinde kitap sandigi ile babam geldi. Yorgun goriiniiyordu ama
gozleri parliyordu. Simdi kapagini agip bize gizli hazinesini gosterecekti. Sandigin
cevresine toplandik. Saygiyla bekliyoruz. Sesimizi ¢ikarirsak sihir bozulur gibi geliyor
bize.

Sandigin i¢inden ¢ok tozlanmis, sararmis, bazi kisimlar1 rutubetten nemlenmis
kitaplar teker teker c¢ikiyor. Elleriyle tozlarini siliyor. Sararmig, bozulmus kisimlarini
oksuyor. Romanlar, siir kitaplari... Sonra masal kitaplar1 ¢ikiyor. Devleri, ciiceleri,
krallar, prensleri, prensesleri, cadilart1 anlatan masallar... Denizkizlar1 da var
masallarda. lyi insanlar, cimriler, comertler, cesurlar, zenginler, fakirler, gencler,
yaslilar, bilgeler, komikler hep masallardan ¢ikip diislerimizde yasamaya basliyorlar.

Oykii kitaplarin1 okumaya basliyoruz. Oykii kisilerine 6zeniyoruz. Ozverili, kahraman,
herkesin sevdigi biri olmak istiyoruz. Kiigiik kardesim, cebinden iki seker ¢ikarip bize uzatiyor:

— Bundan sonra sekerlerimi sizinle paylasirim, cimriler sevilmiyor, diyor.

Biz de giilerek sekerlerimizi yiyoruz. Romanlar1 okuyoruz. Diinya’y1 dolasmak,
gormek, 6grenmek istiyoruz, roman kisileri gibi... Asya’da c¢ok yiiksek daglar varmis.
Kutuplarda deniz bile donarmis. Diinya’da denizler, karalardan ¢okmus. Kocaman
gemiler bu okyanuslarda kocaman dalgalarla bogusurmus.

Ugan kocaman ayakkabilarimiz olsa nerelere gideriz diye birbirimize,
kurdugumuz diislerimizi anlatiyoruz. Kiigiik kardesim:

— Japonya’ya gitmek isterim. Orada istiridyeden inci ¢ikariyorlarmis. O incilerden
anneme getirmek istiyorum...

Ortanca kardesim:

— Kutuplara gitmek isterim. Eskimolari, geyikleri, kutup ayilarini, penguenleri gérmek
isterim... Kardan adam yapariz, hi¢ erimez.

Ben de:

— Afrika’ya gitmek isterim. Balta girmemis ormanlar varmis; renkli kuslar, ¢ok
giizel cicekler varmas.

Kiigtik kardesim:

— Aaaa, neden balta girmemis? Cok mu agirmis balta? Ben sana tasirim abla. Bu
sabah yumurtami yedim; bak koluma, nasil giiclendim.

Babam giiliiyor:
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— O, oyle degil! Agaclar o kadar ¢ok ki heniiz kesip bitirememisler. Haydi, gelin
bir piyes oynayalim, diyor.

Benim roliim ¢inar, ¢am, sogiit olmak. Yesilli elbisemi giyiyorum. Ortanca
kardesim kavak, kiigiik kardesim defne oluyor. Babam yasli bilge, temsilimizde.

Orman piyesimiz, annem ve anneannem tarafindan ¢ok begenildi. Cumhuriyet
Bayrami’nda bizi sinemaya gétiirdiiler. Ilk oyunumuzu ddiillendirdiler.

Babam, bugulu sesiyle bize kitaplarindan siirler okuyor. Oyle giizel okuyor ki. ..
Biz de onun gibi okumak i¢in biitiin giin ugrasiyoruz. Bazilarin1 ezberledik bile. Cok
sevdiklerimizi yazip ¢igek resimleriyle siisledik, sonra arkadaglarimiza dagittik.

Biitiin yaz “Babamin Kitap Sandig1” bize masallar, oykiiler, siirler, piyeslerden
olusan biiyiilii bir diinya yasatti. Biz kitaplarin s6leninden ¢ikip ne 6gle uykusuna
yatmak ne de yemek yemek istiyorduk. Okudukea diislerimizi koriikleyen bu kitaplari,
kirlara giderken bile yanimizda gétiiriiyorduk. Bulutlarin altinda, agaglarin golgesinde,
derenin siriltisinda, ¢gesmenin ségiitlerinde yeni diisler kuruyorduk. Kendi masallarimizi
olusturuyor sonra birbirimize anlatiyorduk. Aramizda gizli bir diis kurma yarismasi
basglamisti.

Cevremizden gizemli koseler de buluyor, diislerimizin gegtigi yerler diye
anlatiyorduk. Derenin kayaliklari, sogiitlerin biilbiil yuvalari, bogiirtlen caliliklarinin
siklig1, kopriiniin altindaki oyuklar, bizim diislerimizin gizemli yerleriydi. Diis tirtini
olaylar, bu yerlerde yine diis iirlinii kisilerle geciyordu...

Babam, kitaplar1 kucaginda, 6grenciyken tizerinde masa gibi de galistigi, yer yer
boyalar1 dokiilmiis kavunigi kii¢iik sandigiyla baska bir diinyada yasiyor simdi. Bazen
seviniyor, bazen hiiziinleniyor. Baba evinin kendisinde kalan bu son armaganina mu,
ogrencilik yillarinin anilarina mu iiziiliiyor! Bilemiyorum...

Hem kitaplarini hem bizim bagimizi oksayan elleri titriyor... Gozlerinde inmeye
calisan yagmurlari da gormekte gecikmiyoruz.

— Kosun, anneniz yemegi hazirlamistir. Bekletmeyelim, diyor
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ISTIKLAL MARSI’NIN YAZILIS HIKAYESI

Catma kurban olayim cehreni ey nazli hilal
Kahraman 1rkima bir giil! Ne bu siddet, bu celal
Sana olmaz dokiilen kanlarimiz sonra helal
Hakkidir hakka tapan milletimin istiklal...

Milli sairimiz Mehmet Akif Ersoy, Tiirk milletine armagan ettigi istiklal
Marst’mizin ikinci dortliigiinde bayragimiza boyle sesleniyor. Her pazartesi ve Cuma
giinii bayragimizi gondere c¢ekerken okudugumuz istiklal Marsi’mizin bir de yazilis
hikayesi vardir. Kurtulus Savasi’nin basladigi yillardi. Genelkurmay Bagkani ismet
(Indnii) Bey, cephedeki askerlerin morallerini yiikseltip milli duygularini giiglendirecek
bir ulusal marsin hazirlanmasini istiyordu. Bunun {iizerine donemin Milli Egitim
Bakanlig1, milletimizin baslattig1 kurtulus hareketini dile getirecek, bu kutsal savasta
gosterilen kahramanliklar1 destanlastiracak bir marsin yazilmasi i¢in yarisma agti.
Birinciligi kazanacak kisiye de o giin ¢ok biiylik servet degerinde olan 500 lira armagan
verilecegi ilan edildi. Yarigmaya 724 tane siir geldi. Degerlendirme komisyonu, siirlerin
tamamini inceledikten sonra alt1 siiri secti. Ancak yapilan degerlendirmede bu siirlerin
de milletin diisiince ve hislerini dile getirecek Ozelliklere sahip olmadigr gorildii.
Mehmet Akif, milletin milli marsinin parayla yazilamayacagini belirterek yarismaya
katilmamisti. Devrin Milli Egitim Bakani Hamdullah Suphi, Mehmet Akif’in yakin
dostu Balikesir milletvekili Hasan Basri’den Akif’i mars yazmaya ikna etmesini rica
etti. Sonunda Mehmet Akif para karsiliginda olmaksizin mars1 yazmayr kabul etti.
Vatan sairimiz Mehmet Akif, Kurtulug Savasi’nin iimit ve iman duygularini, heyecaninm
en glizel sekilde yansitan istiklal Marsi’n1 17 Subat 1921°de Ankara’da yazmisti. 1 Mart
1921 tarihinde TBMM toplantisinin ikinci oturumunda Balikesir milletvekili Hasan
Bahri Bey, marsin Hamdullah Suphi tarafindan okunmasi i¢in 6nerge verdi. Onergenin
kabul edilmesi iizerine Hamdullah Suphi kiirsiiye gelerek marsi okumaya basladi. ..

“Korkma! Sonmez bu safaklarda yiizen al sancak;
Sénmeden yurdumun iistiinde tiiten en son ocak.”

Sonuna kadar okunan marsin her satir, her kitasi milletvekilleri tarafindan
ayakta alkislandi. TBMM’nin 12 Mart 1921 tarihli oturumunda milli sair Mehmet
Akif’in bu siiri istiklal Mars1 olarak resmen kabul edildi. Istiklal Mars1, o giinden sonra
resmi torenlerde, okullarda ve daha bir¢ok yerde ayni heyecanla okunmaktadir. Ay
yildizl1 bayragimiz vatan semalarinda dalgalandikga, istiklal Marsi’miz da okunmaya
devam edecektir.

Mehmet Akif, istiklal Marsi’nin yazildig1 giinleri s6yle anlatmaktadir: “istiklal
Marsi... O giinler ne samimi, ne heyecanli giinlerdi. O siir milletin o giinkii heyecaninin
ifadesidir. Bin bir facia karsisinda bunalan milletimizin 1ztirarlar ig¢inde kurtulus
dakikalarin1 bekledigi bir zamanda yazilan o mars, o giinlerin kiymetli bir hatirasidir. O
siir bir daha yazilamaz. Onu yazabilmek i¢in o giinleri gormek, o giinleri yasamak
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lazim. O siir benim degil milletimindir. Benim millete karsi en biiyiik hediyem budur.”
Ayrica yeni bir istiklal Mars1 yazilmasindan s6z edenlere Akif: “Allah bir daha bu
millete bir istiklal Mars1 yazdirmasin.” cevabini vermistir. Bu vatani bizlere emanet
eden biiyiiklerimizi siikran ve hiirmetle aniyor, sehitlerimize Allah’tan rahmet diliyoruz.
Sozlerimize istiklal Marsi’mizin bir kitasiyla son vermek istiyoruz. “Dalgalan sen de
safaklar gibi ey sanl hilal! Olsun artik dokiilen kanlarimin hepsi helal! Ebediyen sana
yok irkima yok izmihlal: Hakkidir, hur yagsamis bayragimin hiirriyet, Hakkidir, Hakk’a
tapan milletimin istiklal.”
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KUCUK LIMON AGACI

Zengin bir i3 adaminin bahgesinde, yan yana dikilen iki limon agaci vardi.
Mayis ay1 sonlarinda agan limon ¢igekleri, biitiin bahg¢enin havasini bir anda degistirir
ve apartmanlara hapsedilmis insanlara baharin geldigini miijdelerdi. Ancak limon
agaclarindan biri, digerinden ciliz ve sekilsizdi. Bu ylizden biiyiik aga¢ her firsatta onu
kiiciimser ve tepeden bakardi. Ev sahibi de kii¢lik boylu limon agacindan iimit kesmis
goriinliyordu. Ona gore agag, bu gidisle kuruyup 6lecekti. Bu yiizden de onu fazla
sulamaz ve bakimini yapmayi pek istemezdi.

Glinlin birinde esen sert bir poyraz, karli daglarin yamaclarindaki bir grup
cigek tohumunu is adaminin bahgesine ugurdu. Fakat bahgenin her tarafi parsellenmis,
sadece limon agaglarinin altinda yer kalmisti. Bir an 6nce filizlenmek zorunda olan
tohumlar, limon agaglarinin yanina gelerek onlarin altinda yesermek icin izin istedi.
Biiyiik agag, iyice kasilarak:

— Boyle bir sey asla miimkiin olamaz, diye atildi. Bizler kuru kalmay1 pek
sevmeyiz. Eger dibimde ¢ogalirsaniz suyu emip beni kurutursunuz.

Aslinda biiylik agacin ¢ekindigi bagka bir sey daha vardi. Cigekler rengarenk
actiklarinda, limon agacinin sariya ¢alan beyaz c¢icekleri soniik kalacak ve bahge
sahibinin goziindeki degeri azalabilecekti. Oysaki agacin, kendinden giizel olanlara
hi¢ mi hi¢ tahammiili yoktu.

Kiiciik agag, wuzun boylu arkadasinin tohumlara verdigi cevabi
begenmemisti. Tohumlarin serpilmek i¢in bir yere ihtiyaci1 vardi ve onlara bu konuda
yardimcet olmak gerekiyordu. Bu yiizden, tohumlarin teklifini hi¢ diisiinmeden kabul
etti.

— Sizlerle birlikte olmak, bana mutluluk verir, dedi. Boylelikle yalmzlik da
cekmeyiz.

Biiytik agac¢ bu isten hoslanmamaisti. Fakat kiicilik olani:

— Paylagmaktan kimseye zarar gelmez, diye tekrarliyordu.

Kiiclik limon agacinin altinda filizlenen tohumlar, birkac hafta icinde tiirli
renklerde ¢icek acip biitlin bahgenin g6z bebegi haline geldi. Bu arada agag, elinden
geldigi kadar kendilerine yardimci olmaya calistyor ve ¢igeklerin sevdigi yar1 giinesli
ortam1 saglamak i¢in eski yapraklarini1 dokiiyordu.

Cicekler, kisa bir siire sonra mis gibi kokular yaymaya basladi. Bahge sahibi,
o ana kadar hi¢ duymadigr bu kokunun nereden geldigini arastirdiginda, davetsiz
misafirleri bularak hayrete diistii. Adam ancak riiyalarinda gorebildigi bu c¢igeklerin
giizelligini devam ettirebilmek ¢in sabahlar1 artik daha erken kalkiyor ve onlar1 en
kaliteli giibrelerle besleyip bol bol suluyordu. Kiiciik limon agaci, kdklerinin en ince
ayrintilarina kadar ulagan bu sulari ¢igeklerle birlikte iciyor ve biiyiik bir hizla serpilip
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biliyliyordu. Cicekleri sevgiyle kucaklayan agag, ertesi bahara kalmadan o civarin en
bliylik agaci haline geldi ve birbirinden giizel kelebeklerin ziyaret yeri oldu. Daha
sonra da kendi ¢iceklerini agarak bahgenin giizelligine gilizellik katt.

Simdi kii¢iik ve yalniz kalmis olan limon agaci1 ise komsusuna duydugu kiskanglikla

icin i¢in kuruyordu.
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KONUSAN ESYALAR

Bardaktan bosanircasina yagmur yagiyordu. Sokak aralari, caddeler, kiiciik
cukurlar, bahgeler, parklar yagmur sulariyla dolmustu. Sokaklardan saril saril yagmur
sular1 akiyordu. Hemen her ¢ocuk gibi Emre de yagmurun altinda kosmak, oynamak,
1slanmak, biriken sulara ayaklarini sap sap vurmak istiyordu. Ancak annesi “Islanip
siitiirstin, hasta olursun.” diyerek disar1 ¢ikmasina izin vermemisti. O da pencerenin
ontine ¢ikti, pencereyi acti... Yagmurda kosup oynayamiyordu ama en azindan yagisini
seyrediyordu. Ayrica yagmurun sesini duyuyordu.

Yagmurda 1slanmamak i¢in kosturan insanlara da bir anlam veremiyordu
dogrusu. Simdi onlarin yerinde olmay1 ne kadar ¢ok isterdi. Bir birikintiden digerine
kosustururdu. Ama simdilik seyretmekle ve dinlemekle yetinmek zorundaydi.
Neredeyse yagmur sesinden bagka ses duyulmuyordu. Biraz sonra yagmur bigakla
kesilir gibi kesildi. Sokaklardan sular akmaya deva ediyordu. Bir de ¢at1 larda, agag
dallarinda biriken sular tip tip diye hos sesler ¢ikararak yere diismeye baglamisti.

Emre bir konusma duydu. Etrafina bakti, kimseyi goremedi. Kulagini kabartti,
sesin nereden geldigini anlamaya ¢alist1. Yine kimseyi goremedi. Ama konusma devam
ediyordu. Konusulanlar1 anlamak i¢in daha dikkatli dinlemeye basladi. Biri:

- Evet c¢ok yagdik ama neye yarar? Bir kismimiz topragin derinliklerinde
depolantyoruz, agaclarin kokleri bizden faydalamiyor. Bir kismimiz barajlari
doldurduk. Insanlar seviniyor barajlar doldu, bu sene su sikintis1 cekmeyecegiz

diye.

Konugmalar devam ededursun Emre saskinliktan kiiciik dilini yutmak tizereydi.
Konusanlar yagmur damlalariydi. Saskinligi artarak dinlemeye devam etti. Bir
yagmur damlasi su sekilde devam etti:

- Insanlar ¢esmeyi aginca akan suyu bitmez tiikenmez bir hazine zannediyorlar her-
halde. Akittikca akitiyorlar. Bu kaynaklarmm da bir giin tiikenebilecegini hig
diistinmiiyorlar, dedi. Bir digeri:

- Ne yapsinlar canim, susuz temizlik olmaz, mecburen bol bol kullaniyorlar, diye
cevapladi.

- Hayir, dedi ilk konusan. Mesela su anda bizi dinleyen sirin ¢ocuk Emre. Gegen giin
dislerini fircaliyordu. Bu sirada actigi ¢esmeyi kapatmay1 hi¢ diisiinmedi. Higbir ise
yaramadan bosuna akip giden su damlalar1 “Bizi bosuna akitma, ziyan etme Emre,
hicbir ise yaramadan akip gitmeyelim.” diye haykirdilar ama seslerini
duyuramadilar, dedi.
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Bu konugmalar olurken Emre hayretten donakaldi. Ne diisiinecegini sasirmisti.
Gergekle hayal arasinda gidip geliyordu. Ama sdylenenler de dogruydu. Gergekten
de dislerini fircalarken arada suyu kapatmayi hi¢ diisiinmemisti. Bunun savurganlik
olacag aklinin ucundan bile gegmemisti. Bu sagskinligr yetmezmis gibi defterleri,
kitaplari, kalemleri, elbiseleri, ayakkabilar1 ve okul cantasi gibi esyalar1 da kostura
kostura geldiler. Sanki bir ¢izgi film seyrediyormus gibi geldi Emre’ye. “Eyvah!”
dedi i¢inden. ”Bunlar da simdi hakkimda kim bilir neler soylerler?” O, tam bunlar1
diisiiniirken okul cantasi, bir mahkeme bagkani edasiyla Oksiirerek soze bagladi.
Emre gozlerini kapatti, dinlemeye devam etti:

Soylediklerin beni sasirttt dogrusu yagmur kardes. Ciinkii Emre, diisiinceli bir ¢o-
cuktur. Tertipli diizenlidir. Savurganlik yapmay1 sevmez. Ben iki yildir Emre’nin
kitaplarini, okul esyalarini tasiyorum, neredeyse ilk glinkli yeniligimi koruyorum.
Ciinkii Emre, beni ¢ok dikkatli kullanir. Olur olmaz yerlere atmaz. Kirlenip
yipranmamam i¢in 6zen gosterir. Emre’nin gomlek, pantolon ve ayakkabilar1 da hep
bir agizdan: ’’Bizi de dikkatli kullanir, yipratmaz.” dediler. Emre duyduklari
tizerine sikintili halinden biraz kurtulmus, rahatlamisti. Yine de “Simdi hangisi
gelecek acaba?” diye diistinmekten kendisini alamiyordu. Tam bu sirada, hargliklar
giillimseyerek geldi.

Emre, sen bizi ¢ok dikkatli kullaniyorsun. Ihtiyacin olduk¢a harciyorsun. Bazi
arkadaslarin gibi ihtiyacin olmayan seyleri sirf reklamlarda goérdiigiin icin satin
almiyorsun. Seni tebrik ediyoruz, dediler. Emre’ye iyice yaklastilar ve onu
yanagindan Optiiler. Son sozii kitaplari sdyledi:

Cok dogru yapiyorsun Emre. Kegke biitiin ¢ocuklar esyalarint senin gibi dikkatli
kullansalar.

Saskinligi iyiden iyiye artan Emre, birden karsisinda annesini gordii. Ona:
Sen de gordiin mii anne, dedi. Annesi:

Cami agip oniinde uyudugunu mu yavrum? Usiitiip hasta olacaksin, diye cevap
verdi. Gordiiklerinin ve duyduklarmin riiya oldugunu anlayan Emre’nin saskinligi
biraz azaldi. Artik yagmur dinmisti. Disar1 ¢ikmak i¢in annesinden izin aldi.
Hazirlanirken hep gordiigii riiyay: diisliniip giiliiyordu.
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MIDEMIN DOSTUYUM

Bir zamanlar, abur cubur seyleri yemeyi ¢ok seven bir ¢cocuk vardi. Kilolu sayilirdi.
Buna ragmen durmadan yer igerdi. Hep, “Patates cipsim hi¢ bitmese! Yesem yesem hig
doymasam!” der dururdu. Okul cantasindan bile kola, gofret, cikolata, cips gibi
yiyecekler hi¢ eksik olmazdi. Zaten kocaman bir ¢antasi vardi. O sanki minik bir market
gibiydi. Teneffiis saatlerinde ¢antasindakilerin hepsini biiyiik bir istahla yerdi.

Bu obur cocugun okulu iki sokak arasindaydi. Pencerenin yanindaki siralardan
birinde oturuyordu. Yiyecegi az kaldigi zamanlarda hep disariya bakardi. Clinkii ¢ok
soguk olmayan giinlerde, okulun 6niine bir siirii satic1 gelirdi. Onlar1 gérmek ¢ocugun
cok hosuna giderdi. Zil sesiyle birlikte hemen yanlarina kosar, istedigi yiyeceklerden
alirdi.

Bir gilin okulun Oniine tathi satan bir satici geldi. Adam, tatlilar1 tepsinin {izerine
dizmis, “Nar gibi kizarmis tatlilar!* diye bagiriyordu. Obur cocuk, saticinin sesini
duyunca pencereden disar1 bakti, tatlilar1 gériince dayanamadi. Ders zilini zor bekledi.
Zille birlikte hemen saticinin yanina kostu. Kumbarasindan aksam c¢ikardigi parayi
satictya vererek “En biiyiigiinden dort tane istiyorum!” dedi. Cocukcagiz yine cok
acitkmisti. Tatlilarin hepsini yedi ama tadina doyamadi. O sirada biiylikannesinin, “Sokak
saticilarindan bir sey alip yeme yoksa hastalanirsin. Ciinkii onlar hem dikkatsizce
hazirlantyor hem de acikta satiliyor.” dedigi aklina geldi. Anne ve babasi galigtigi icin
ona biiyiikannesi bakiyordu. Sonra da “Bu tatlilar ¢ok lezzetli. Galiba biiyiilkannem
abartiyor. Keske biraz daha param olsaydi da birkac tane daha alip yeseydim.” diye
soylendi. Bu sirada karni “gur gur” guruldamaya bagsladi. Gegsin diye biskiivi, cikolata
yedi ama ge¢gmedi. Arkasindan meyveli gazoz icti, o da ise yaramadi. Eve geldiginde hala
karn1 gurulduyordu. “Nasil olsa geger.” diye diisiindii. Kendine 1vir zivir bir seyler almak
icin bakkala gitti. Obur ¢ocuk bu tiir yiyeceklere, “ivir zivir” diyordu. Gittigi bakkal,
onun en sevdigi yerdi. Kiiciiciik bir diikkan olmasina ragmen i¢inde ¢ok sey bulunurdu.
Cocuk caninin istedigi yiyeceklerden aldi. Parasini 6derken karni daha farkli bir sekilde
guruldadi. Yanindaki ¢ocuk bile bunu duymustu. O sesin ¢gocugun karnindan geldigine
once inanamadi. Bir kez daha ayn1 sesi duyunca annesine, “Anne!.. Bu cocugun karninda
kurbaga var!” diye bagirdi. Ger¢ekten de karninda sanki bir kurbaga “virak, virak!” diye
ses ¢ikariyordu. Obur ¢ocuk ne yapacagini sagirmisti. Sesin ¢ikmasini engellemek igin
eliyle karnina bastirdi. Ama ge¢medi. Bakkaldaki herkes ona bakinca kendini kot
hissetti. Tombul beyaz yanaklari ates gibi kizardi. Elindeki yiyecekleri tezgahin iizerine
birakt1 ve oradan hizla uzaklasti.

Aslinda obur c¢ocugun midesi, yedigi abur cubur yiyeceklere daha fazla
dayanamamisti. Simdiye kadar sabretmisti ama bundan bdyle sabretmeyecekti. Ciinkii
mide, o giin en yakin arkadasi karacigere,

- “Biktim artik! Her giin beni tika basa dolduruyor. Onun ¢ok fazla abur cubur seyler
yemesi beni rahatsiz ediyor. Kendimi adeta ¢op torbast gibi hissediyorum. Bundan
bdyle o bana yardimci olmazsa ben de ona iyi davranmayacagim.” diye dert
yanmisti. Karaciger, arkadasi mideyi teselli etmek icin,
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- “Biraz daha sabirli olmalisin. O sagligin degerini bilmiyor. Eger bize zarar verdigini
bilseydi boyle yapmazdi.” demisti.

Aslinda karaciger sevgili dostu mideye hak veriyordu. Kendisi de bu konuda
oldukca rahatsizdi. Obur cocugun aldigi her kilo ile birlikte yaglandigini
hissediyordu. Bu da gorevini tam olarak yerine getirmesini engelliyordu. Yine de
midenin, obur ¢ocuga iyi davranmasini istiyordu. Ama arkadasini ikna edememisti.
Bundan boyle ¢ocuk ne zaman abur cubur seyler yerse mide de bir kurbaga gibi
“virak, wvirak!” wviraklayip duracakti. Obur c¢ocuk eve geldiginde karninin
guruldamasi azalmigti. Buna ragmen olduk¢a nesesizdi. Onu kapida biiyiikannesi
karsiladi. Cocuk daha agzinm1 agmadan karnindan “virak!” diye bir ses geldi.
Biiyiikanne once sasirdi. Sonra giilmeye basladi. Bir zamanlar kendisinin
yakalandig1 hastaliga, simdi torunu yakalanmigti. Biiylikanne,

- “Sonunda sen de abur cubur hastaligina yakalandin. Miden artik isyan ediyor.

Eger onu yoran yiyecekler yersen devamli viyaklayacak. Oysa ¢ocugun akli dolaptaki
gofretlerdeydi. Onlar1 sabah okula giderken yanma almayr unutmustu. Iginden, “En
sevdigim gofretler. Kola ile yemesi ¢ok giizel oluyor.” diye gegirdi. Obur g¢ocuk
dayanamadi, gitti, dolaptan gofret aldi. Birka¢ kutu da kola. Bir giizel yiyip icti. Bu sirada
midesindeki kurbaga da yeniden harekete gecti. Durmadan “virak, virak!” viraklayip
duruyordu. Zavallicik bu kez ¢ok korktu. Hatta bakkaldaki ¢ocugun, “Karninda kurbaga
climlesinin dogru olabilecegini diisiindii. Hemen odasina girdi ve kapiyr kilitledi.

"ﬁ

var
Ellerini yere koyup ayaklarini duvara dayadi, amuda kalkti. Sonra da agzini agip
kurbaganin ¢ikmasini bekledi. Uzun siire boyle durdu ama kurbaga ¢ikmadi. Obur ¢ocuk
o geceyi, “Yarmn okulda karnim yine viraklarsa!” korkusuyla gecirdi. Arkadaslarinin
diline diismek istemiyordu. Biiyiikannesinin hakli olabilecegini diisiindii. Bu yiizden
sabah kahvaltida abur cubur seyler yemedi. Hatta okula giderken ¢antasina sadece Kitap
ve defterlerini koydu. Elbette bir de biiyiilkannesinin hazirladigi peynirli boregi.
Gergekten de o giin karni hi¢ guruldamads, viraklamadi. Iste o giinden sonra obur ¢ocuk
dengeli beslenmeye 6zen gosterdi. Sekerli yiyecekleri ¢ok tiikketmedigi i¢in boyu da hizla
uzadi. Boylece daha saglikli ve mutlu yasadi.
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MUTLU PARK

Evvel zaman i¢inde, belki sizin kentte belki bizim kentte ¢cok giizel bir park varmis.
Bu parkin ortasindaki golciikte kirmizi mavi baliklar, yesil bash 6rdekler, bembeyaz
kugular dolasirmis. Giir yaprakli, yemyesil agaclarda barinan kuslar, giin dogumundan
giin batimima degin parki civiltilariyla doldururlarmis. Yesil c¢ayirlari, mis kokulu
rengarenk cicekler slislermis. Kentteki herkes bu parki ¢cok severmis. Cocuklar, gengler,
yetiskinler ve yaglilar buraya gelir, dinlenip eglenir, giizel bir giin ge¢irip gidermis.

Giinlerden pazartesiymis. Ogle iizeri bu parka bir dgrenci gelmis. Yemyesil bir
agacin golgelendirdigi ¢cimenlerin {lizerine yerlesmis. Annesinin yaptig1 boregini yemis,
ayranini igmis. Cevresindeki giizellikleri izleyerek eglenip dinlenmis. Birden
uzaklardan, okul zilinin ¢aldigini igitmis. “Eyvah, ge¢ kaldim!” demis. Borek kagidini
ve ayran kutusunu ¢imenlerin iizerinde unutarak alelacele kalkip gitmis. Oysa ¢Op
kutusu, kenarda onu beklemekteymis.

Ertesi giin, ayn1 parka iki ¢ocuk daha gelmis. Onlar da ayn1 agacin altinda oturup
misirlarim1 - yemisler. Cimenlerin iizerindeki borek kagidini ve ayran kutusunu
gormiigler. Cop kutusuna kadar gitmeye lisenmisler. Onlar da misir koganlarini, borek
kagidiyla ayran kutusunun yanina birakip gitmisler.Simdi ¢imenlerin {izerinde bir borek
kagidi, bir ayran kutusu ve iki misir kogan1 varmis. Oysa ¢op kutusu, hemen oracikta
bombos durmaktaymuis. Ertesi giin, giinlerden ¢arsambaymis. Ayni parka ii¢ gocuk daha
gelmis. Hepsinin elinde birer su sisesi ve birer pasta varmis. Orada bir yere oturup
pastalarin1 yemisler, sularini i¢misler. Sonra da su siselerini ve pasta kagitlarini
¢imenlerin tlizerindeki diger ¢Oplerin yanina atip gitmisler. Simdi ¢imenlerin {izerinde
bir borek kagidi, bir ayran kutusu, iki misir kogani, ii¢ pasta kdgidi ve ii¢ su sisesi
varmis. Oysa ¢op kutusu, hemen oracikta bombos durmaktaymas.

Ertesi giin, giinlerden persembeymis. Ayni parka ellerindeki elmalar1 yiye yiye
dort ¢cocuk gelmis. Bunlar da elmalarini bitirmisler.

Kocanlarin1 ayn1 agacin dibine, ¢imenlerin {stiine atip gitmisler. Simdi
¢imenlerin iizerinde bir borek kagidi, bir ayran kutusu, iki misir kocani, {i¢ pasta kagidi,
ic su sisesi, dort elma kocan1 varmis. Cop kutusu, bunlarin niye ¢imenlerin {izerine
birakildigini bir tiirlii anlayamamus.

Ertesi giin, giinlerden cumaymus. Ayni parka bes ¢cocuk gelmis. Hepsinin elinde
birer muz varmis. Cocuklar, parkta biraz kosusup oynamislar. Sonra ¢imenlerin {izerine
oturup konusa giiliise muzlarim1 yemisler. Sonra da muz kabuklarini ¢gimenlerin {izerine
firlatip gitmisler. Simdi ¢imenlerin {izerinde bir borek kagidi, bir ayran kutusu, iki misir
kogani, ii¢ pasta kagidi, li¢ su sisesi, dort elma kocan1 ve bes muz kabugu varmis. Cop
kutusu artik umutsuzlanmaya baslamis. Ertesi giin, giinlerden cumartesiymis.

Gengler, arkadaslartyla; anneler babalar, ¢ocuklari; dedeler, nineler torunlariyla
parka gelmisler. Parkta gezip eglenmisler. Kus civiltilarini dinleyip ¢icekleri, 6rdekleri,
kugular1 seyretmisler. Kurabiyeler, ¢orekler, simitler yemisler; ayranlar, meyve sulari
icmisler. Hepsinin kagidini, kutusunu, kabini, sisesini oracikta birakip gitmisler.
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Cimenlerin iistii yavas yavas ¢oplerle ortiilmeye baslamis. Cop kutulart bu duruma
izlilmekten baska bir sey yapamamus.

Ertesi giin, glinlerden pazarmis. Kentte, o giin nerdeyse herkes tatil yapmaktaymis.
Park, daha sabahin erken saatlerinde dolmaya baslamis. Insanlar, ailece veya
arkadaslariyla parka gelmisler. Yaygilarimi yaymuslar, yerlesip oturmuslar. Konusup
giilismiisler. Oynayip eglenmisler. Mangallarini yakip kofteler pisirmisler. Sofralar
kurup yiyip i¢misler. Karinlarini bir giizel doyurmuslar.

Aksam olunca yaygilarin1 toplamislar. Esyalarini alip yola koyulmuslar. Ama
mangallarinin kiillerini, yemek artiklarini, yiyecek kutularini, kagit peceteleri, kagit
tabaklari, plastik siseleri, plastik bardaklari ve daha bir¢ok seyi ¢imenlerin iizerinde
birakmislar. Cop kutusu bu duruma dayanamayip aglamas.

Ondan sonraki giinler ve haftalar da hep bdyle geg¢mis. Parka gelenler,
yediklerinin igtiklerinin kabuklarini, koganlarini, kutularini, kaplarmi ¢imenlerin
lizerine atip atip gitmis. Bu ¢opler, biriktikce ¢cop tepeleri olugsmus. Cevre ¢ok kotii
kokmus. Cicekler sararip solmus. O yemyesil cimenler yok olmus. Agaglardaki kus- ar,
goldeki ordekler, kugular parki terk edip gitmis. Parka sinekler, bocekler, fareler,
kediler kopekler dolusmus. insanlar artik parka giremez olmus.

Gilinlerden bir giin parka bir ¢ocuk gelmis. Meger bu c¢ocuk, okula yetismek
isterken aceleyle borek kagidini ve ayran kutusunu c¢imenlerin lizerinde unutan
ogrenciymis.

Cocuk, parkin o ¢opliige donmiis halini goriince ¢ok iziilmis. “Keske borek
kagidin1 ve ayran kutusunu ¢Op kutusuna atsaydim. Onlar1 ¢imenlerin {zerinde
birakmasaydim.” demis. Gozlerinden iki damla gozyas: siiziiliip yanaklarindan
akivermis.

Daha sonra cocuk, kosa kosa gidip okula varmis. Biitiin arkadaslarini cagirip
cevresinde toplamis. Gozyaslari iginde yaptig1 yanlist onlara anlatmis. Cocuklar hemen
oracikta bir karar vermisler. O giin okul ¢ikisinda da bunu uygulamaya ge¢misler.
Sarkilarla tiirkiilerle parklarima girmisler. Yerlerdeki copleri, tirmiklarla kiireklerle
toplayip ¢Op kutularina doldurmuslar. O kadar ¢op varmis ki hepsini bir giinde
bitirememisler. Giinlerce parkta ugrasmislar ama sonunda bu isin iistesinden gelmisler.
Parki el birligiyle tertemiz yapmaislar.

Park tertemiz olunca sinekler, bocekler, fareler, kediler ve kopekler g¢ekilip gitmis.
Cimenler yeniden bitip yesermis. Cigekler boy atip parka renk vermis. Giden biitiin
kuslar, serceler, sakalar, giivercinler, ordekler, kugular hep geri déonmiis. Boylece park
yeniden canlanip giizellesmis. Park boyle gilizellesince insanlar durur mu? Anneler
bebeklerini, ¢ocuklarmi alip parka getirmis. Ogrenciler okul cikislarinda parka
ugramayi aligkanlik edinmis. Gengler arkadaslariyla sozlesip parkta eglenmis; nineler,
dedeler, parkta dinlenmis. Hafta sonlar1 park yeniden senlenmis. Ama hi¢ kimse
yerlere, ¢imenlerin iistiine tek bir ¢cop olsun atmamis. Herkes yedigi yiyecegin artigini,
¢coplinii, koganini, kutusunu, kagidim1 ¢op kutularinin igine birakmis. Boylece park
sonsuza kadar tertemiz, rengarenk, civil civil kalmas.



241

SIHIRLI PASTA

Bir giin amcam evimize gelmis, bizi pazar gilinii i¢in 6gle yemegine davet etmisti. O
giin bize bin kisinin c¢alisarak hazirladigi bir pasta ikram edecegini de sozlerine
eklemisti. Hayretle haykirmistik.

Bin kisinin pisirdigi pasta ha! Aman Allah’im! Bir cami kubbesi kadar bir sey
olmal1 bu... Pazar giiniinii iple ¢ektik.
Nihayet pazar glinii gelip catti. Amcamin evine vardigimizda sasirdik once. Her sey
eskisi gibiydi. Halbuki biz bahgede dag gibi bir pasta olacagini diistiniiyorduk. Yemege
oturduk. Corba, et yemegi, patates ve sebze vardi. Yemegi yedik ama aklimiz hep

pastada idi. Heyecandan titriyorduk. Nihayet kap1 agildi. Teyzem bir tepsi iginde pastayi
getirdi. Bu, ¢ok defa teyzemin yaptig1 tiziimlii pasta idi. Hi¢ de dyle biiyiik degildi.

Erkek kardesim:

— Amca, dedi. Bu senin bize vaat ettigin pasta degil ki...
Amcam:

— Bu iste, diye cevap verdi.

Kardesim:

— Iyi ama... Sen bize tam bin adamin hazirladif1 pasta demistin.

— Dedigin dogru yavrum. Bak bir kere diisiinelim. Pasta yapmak i¢in bize dnce un
gerek. Un yapmak i¢in kag kisinin ¢alistigini diisiin bir kere.

Once tarla siiriilecek, ekilecek, hasat yapilacak. Pulluk i¢in, orak igin, tohum sagma
makinesi i¢in bir siirii madencinin, demircinin, marangozun ¢alismasit lazim. Sonra yu-
murtaya, siite, sekere ihtiyactmiz var. Bunlar1 meydana getirmek i¢in ¢alisan elleri
diisiin. Daha bitmedi. Kuru iizimle mandalina da lazim. Bunlar uzaklardan geliyor.
Biitlin bunlar tasitlar getiriyor. Bu tasitlar1 yapmak i¢in kag yliz is¢i ¢calismistir biliyor
musun? Bir de bunlara limanlari, kara ve demir yollarini, istasyonlari, depolar1 ekle.
Biitiin bu mallarin i¢ine konuldugu sandiklari, ¢uvallar1 yapan elleri diisiin. Gozlerimiz
fal tas1 gibi acilmisti. Kiz kardesim:

— Dogru amca... Binlerce el ¢calismis bu pastay1 yapmak i¢in.
Amcam:

— Dahas1 var, dedi. Teyzeniz bu pastayr hazirlarken sobayr kullandi. Odun yakti.
Tabaklara koydu. Biitiin bunlar1 yapan elleri de hesaba katin.

Bize bir pasta hazirlamak igin ¢alisan eller sayllamayacak kadar ¢oktu. Hayretler iginde
kaldik. Pastay1 yerken o degerli, opiilesi elleri diislintiyorduk
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