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Onsoz

Bu ¢alismada, Tiirkiye’nin diinya iilkeleri arasinda matematik basarisi yoniinden yerini
daha yukarilara tasiyabilmek dogrultusunda yapilabilecekler goz oniinde bulundurulmus ve
gelencksel yontemler disindaki alternatif yontemlerden, Ogrenciler tarafindan eglenceli
bulunup, 6grencilerin matematik Ozyeterlik algilarmi da gelistirecegi disiiniilen isbirlikli

O0grenme yontemi ve bu yontemin etkileri arastirilmastir.

Arastirmanin gergeklestirilmesinde en basta; tez danismanim, saygideger hocam, Dog.
Dr. Hiilya GUVENC’e, calismamin her asamasindaki sonsuz desteginden, Yol
gostericiliginden, bitmeyen sabrindan ve yiireklendirmelerinden dolay1 ne kadar tesekkiir

etsem azdur.

Arastirmay1 gerceklestirdigim, Lapseki Hiiseyin Akif Terzioglu Anadolu Lisesi’nin
anlayight idarecileri, yardimsever Ogretmenleri ve ¢alismamin basrol oyunculari olan,
calismay1 eglenceli bir ortamda siirdiirmemi saglayan sevgili 6grencilerime, arastirmada
kullanilan testlerin ve anketlerin 6n uygulamalarmin yapildig1 Lapseki Atatiirk Lisesi ve
Lapseki Imam Hatip Lisesi idarecileri, dgretmenleri ve ogrencilerine katkilarindan ve

desteklerinden dolayi tesekkiir ederim.

Calismamin arka planinda, bana en uygun ¢alisma ortamini sunmak icin ellerinden
geleni yapan canim anneme ve babama, yildigim anlarda beni cesaretlendiren sevgili
kardesime, calismamin baslarinda uzaktan da olsa destegini esirgemeyen, sonrasinda da hep

yanimda olan sevgili esime sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Canakkale, 2015

Zuhal TUGRAN



Ozet

Isbirlikli Ogrenmenin Lise Ogrencilerinin Matematik Ozyeterlik Algis1 ve Basaris

Uzerindeki Etkileri
Zuhal TUGRAN

Tirkiye’de lise seviyesindeki okullarda matematik basarisi konusunda ciddi sorunlar
goriilmektedir. Bu sorunlar ve basarisizlik, egitim sisteminde uygulanmakta olan 6gretim
yontemlerinden kaynaklaniyor olabilir. Bu arastirmanin amaci, geleneksel 0Ogretim
yontemlerine gore daha etkili bir yontem bulma dogrultusunda isbirlikli 6grenmenin
ortadgretim Ogrencilerinin matematik dersi basarisi ve matematik 6zyeterlik algilar

uzerindeki etkilerini incelemektir.

Bu arastirma deneysel modellerden kontrol gruplu 6ntest- sontest modelin kullanildigi
yar1 deneysel bir arastirmadir. 41 kiz ve 14 erkek olmak iizere toplam 55 ortadgretim 9.sinif
ogrencisinin katilimiyla gergeklesmistir. Bir deney grubu, bir de kontrol grubu olusturularak
deney grubunda 9. smif kiimeler konusu isbirlikli 6grenme ile, kontrol grubunda ise
geleneksel 6gretimle anlatilmis, gruplara dntest-sontest uygulanmis, boylece hem ayni grubun

uygulama oncesi ve sonras1t durumu hem de iki grup arasindaki farklilik incelenebilmistir.

Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan hazirlanan 9. smif matematik dersi
kiimeler iinitesine iliskin basari testi ve Umay (2001) tarafindan hazirlanmis olan 14 maddelik
“Matematige Kars1 Ozyeterlik Algis1 Olgegi” ile toplanmustir. Elde edilen veriler
coziimlenerek gruplarin aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 hesaplanmis ve her iki
grubun 6n Ol¢lim ve son 6l¢iim puanlari elde edilmis, bu puanlarin anlamlilig1 incelenmistir.
Gruplarin 6n Olgiim ve son Olglim puanlari arasindaki degisimi incelemek i¢in bagimli
gruplarda t-testi, gruplarin son 6lgiim puanlari arasindaki farkin anlamliligini belirlemek igin

kovaryans analizi yapilmistr.



Arastirma sonucunda, uygulama sonrasinda Ontest ve sontest basari testi sonuglari
karsilastirildiginda hem deney hem de kontrol grubunun matematik basarisinin arttigi ve bu
artiglar arasinda anlamli bir fark olmadigr goriilmiistiir. Yani konunun ogretilmesinde
geleneksel yontem ve isbirlikli yontem arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Ancak
matematige kars1 Ozyeterlik algisi anketi Ontest ve sontest sonuglar1 karsilastirildiginda
isbirlikli 6grenmenin uygulandig1 deney grubunda matematik 6zyeterlik algisinin artiginda,
geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubuna gore olumlu yonde bir farklilik olustugu
goriilmiistiir. Diger bir deyisle isbirlikli 6grenme, 6grencilerin kendilerini matematige daha
yeterli hissetmelerini saglamistir. Ogrencilerin 6zyeterliklerindeki bu degisimin, matematik
derslerinde igbirlikli 6grenmenin kullanimimin birka¢ haftalik bir uygulamayla smirli
kalinmayip tim 6gretim donemine yayilmasi durumunda matematik basarisinda da goriilmesi

mimkiin olabilir.

Anahtar Kelimeler: Isbirlikli Ogrenme, Matematik Dersi Basarisi, Matematik Ozyeterlik

Algisi.



Abstract

The Effects of Cooperative Learning on High School Students Perception of Self-

Efficacy and Mathematics Achievement

Zuhal TUGRAN

In Turkey, some serious problems are seen about mathematics achievement in high
schools. This problems and low achievement can be related with teaching methods which are
appliying in education system. The purpose of this research is, to examine the effects of
cooperative learning on mathematics achievement and perception of self-efficacy of high
school students, in line with finding a more effective method to the traditional teaching

methods.

This research is an semi-experimental pretest-posttest model with control group. 41
female, 14 male and total 55 9th grade high school students participated to the research. 9th
grade “mathematical sets” subject was thought to the experimental group with cooperative
learning and the control group with traditional teaching methods, so the difference after and

before the experiment between groups was examined.

The data of the research was collected with an achievement test about 9th grade
“mathematical sets” subject, which was prepared by the researcher and perception of self-
efficacy scale prepared by Umay (2001). The data of the research were analyzed, so
arithmetic means and standart devisions of the groups were calculated and the pretest and
posttest results of the two groups were prepared, then their significance were analyzed.T-test
for dependent groups was applied for analyzing the change, and analysis of covariance was

applied for analyzing the significance between protest and posttest results of the groups.

Vi



As a result of the research, after comparing the results of pretest and posttest,
mathematics achievement increased in both of experimental and control groups and there is
not a significant difference between the increases. So there is not a significant difference
between traditional teaching and cooperative learning in teaching of the subject. But when the
pretest and posttest results of the perception of self-efficacy scale are compared, there is a
positive difference in increasing of the mathematical perception of self-efficacy of the
experimental group which was thought with cooperative learning according to the control
group which was thought with traditional teaching. In other words, cooperative learning has
made the students feel more sufficient in mathematics. If the cooperative learning was applied
in whole term, not couple of weeks, the changement in students perception of self-efficacy

can be seen in achievment too.

Key Words: Cooperative Learning, Mathematics Achievement, Perception of Self-Efficacy.
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BOLUM I
GIRIS

Bu boliimde problem durumu agiklanmis; arastirmanin amag¢ ve dnemi ortaya konmus;

arastirmanin problemi, alt problemleri, varsayim, sinirlilik ve tanimlar belirtilmistir.
PROBLEM DURUMU

Matematigin insan hayatindaki Onemi konusunda ayni fikirde olunmasma ve
matematige farkli agilardan 1sik tutan birgok tanimi yapilmis olmasma ragmen herkesin
hemfikir oldugu bir tanimi yoktur. Matematik cok yonlii bir kavram oldugu icin bu
tanimlardan sadece birini segmek yanlis olur ancak en genel tanimiyla matematik, sekilleri
sayilari, ¢okluklari, diizenlemeleri ve bunlara bagli kavramlari bir mantik sistemi iginde

inceleyen bilim dalidir (Demirtas, 1986).

Her uygarligin temelinde matematik vardir ve teknolojiden endiistriye bir¢ok alandaki
gelismenin temelinde matematik yatmaktadir (Ersoy, 2003). Matematik sayesinde olusturulan
bilginin evrendeki diger olaylar1 ve sistemleri agiklamak i¢in bir model olusturmasi,
olusturulan modellerin yeni problem durumlarina uyarlanabilir olmas1 ve bu sayede ¢6ziime

gidilmesi matematigin 6nemini arttirmaktadir (Altun, 1998).

Bu kadar 6nemli goriilen bir bilim dalinin 6gretimi, bu d6gretimde karsilasilan sorunlar
ve bu sorunlara ait ¢éziim yoOntemleri de bilim cevresinde tartisma konusu olmaktadir.

Matematik dersinin 6gretiminde bu dersin yapisina uygun bir 6gretim uygulanmasi dnemlidir.

Matematik insanlarin ¢evresini ve dogay1 kavramaya calisirken bugiinkii haline gelmis

bir bilimdir. Insan zihninde iiretilen bu bilim sadece bir otorite tarafindan aktarilarak
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ogretilemez. Ogrenen kisinin gerekli bilgileri aldiktan sonra bu bilgileri kendi zihninde
yapilandirmast  gerekmektedir. Bu yapilandirma siirecini olusturacak etkinliklerin
olusturulmasi, diizenlenmesi ve uygulanmast matematik 6gretiminin baslica problemidir. Bu
konuda Milli Egitim Bakanlig’'miz “yapilandirmact egitim”in kullanilacagi sekilde

diizenlemelere gitmistir (Kabaca, Aktiimen, Aksoy, Bulut, 2010).

Gettogno’a gore matematik 6gretmek demek, 6grenciye kendi kisisel diisiincelerinin
ve iligkilerinin yaratilmasinda zihinsel 6zgiirliigiiniin farkina varmasma yardimei olmak

demektir (Altun, 1998). Yapilandirmaci 6gretimde de amaglanan budur.

Yapilandirmaci egitimde Ogrencinin kendisi etkin bir rol aldigi i¢in Ogrencinin
matematige yonelik olumlu tutum gelistirmesi ve 0zgiiven duyabilmesi dnemlidir. Ancak
gerek lise, gerekse ilkogretim diizeyindeki egitime bakildiginda bir¢ok 6grencinin en cok
korktugu, kendini eksik hissettigi derslerin basinda matematik gelmektedir. Ogrencilerin
matematige karsi ilgileri ve tutumlar1 aldiklar1 egitimle, bilgilerini karsilastiklar1 problemlerin
¢Oziimiinde kullanabilme yetenekleri ile sekillenir. Bunun i¢in sinif iginde 6grenme 68retme
stirecinin etkili olmasi i¢in uygun yontemlerin se¢ilmesi ve uygulanmasi 6nemlidir (Demirel,

1998).

Baykul (1986)’a gore matematik dgretimi “iliskisel 6grenme” ile gerceklestirilebilir.
Iliskisel 6grenme kavramlar ve islemler bilgisi ile bunlarmn arasindaki iliskiden olusur. Eger
kavramlar bilgisi ile islemler bilgisi arasindaki bag iyi kurulamazsa Ogrenciler beklenen
basarty1 gosteremezler. Bu nedenle 6grencilerin bu bagi diizgiin bir sekilde kurmalarina

yardim edecek 6gretim yontemlerinin kullanilmasi 6nemlidir.
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Glinlimiizde bir¢ok ¢agdas dgretim yonteminin uygulandigi goriilmektedir. Her dersin

yapisi farklt oldugu icin dersin 6gretiminin gerektirdikleri de farklidir. Matematik dersinde
ogrencinin zihinsel yapisin1 kullanabilmesini saglayacak, onu etkin hale getirecek ve dgretim
siirecine dahil edecek bir yontem secilmelidir. Isbirlikli 6grenmenin bu gerekliligi karsiladig

disiiniilmektedir.

Acikgoz (1992)’e gore isbirlikli 6grenme, 6grencilerin ortak bir ama¢ dogrultusunda,
kii¢iik gruplar halinde, birbirlerinin 6grenmelerine yardim ederek calismalaridir. Yarigsmali
o0grenme durumlarinda bir 6grencinin basarisi, digerinin basarisizligini gerektirirken isbirlikli
o0grenmede ise bir Ogrencinin basarisi birlikte calistigi diger Ogrencilerin de basarisini

gerektirmektedir.

Yapilan deneysel arastirmalarin gosterdigi genel sonuca gore, isbirlikli gruplarda
ortaklasa calisan 6grenciler tek baslarina ya da birbirleriyle yarisarak ¢alisan 6grencilere gore
daha fazla akademik basar1 gostermektedirler (Simsek, 1994). Ayrica isbrlikli 6grenmenin,
ogrencilerin yeni bilgiyi kavramasini1 ve onceki 6grendikleriyle de iliski kurmasimni sagladigi

bu sayede 6grencinin bilgi edinme siirecini gelistirdigi goriilmiistiir (Slavin & Stevens, 1995).

Isbirlikli 6grenme herhangi bir grup calismas1 degildir. Normal bir grup ¢alismasinda;
hazira konma, sOmiiriilme, zenginin daha da zenginlesmesi, sorumlulugun karigsmasi gibi

olumsuz durumlar ortaya ¢ikabilirken igbirlikli 6grenme bu durumlar1 ortadan kaldirir.

Cesitli lilkelerde yapilan arastirmalarin gosterdigine gore, isbirlikli 6grenme; basari,
tutum transfer, etkili 6grenme stratejilerinin kullanimi, diisiince becerilerinin gelisimi, derse
katilim, smif g¢evresi, etnik iligkiler, arkadaslik iliskileri, engelli 6grencilerin normal grupta

egitimi, benlik saygisi, giidii, tutum, kaygi ve denetim odagi gibi degiskenler iizerinde
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etkilidir (A¢ikgdz, 1992; Ozkal, 2000). Tiim bunlar matematik Ogretiminde karsilasilan

sorunlara ¢éziim getirebilir.

Basariy1 arttirma tlizerinde yapilan arastirmalarda en ¢ok karsilagilan kavramlardan biri
de 6zyeterliktir. Bandura (1988)’e ait sosyal 6grenme kuraminin temel kavramlarindan biri
olan 6zyeterlik bir bireyin 6grenme davranislarimi gerekli seviyelere ulastirma dogrultusunda
kendi kapasitesine olan inancidir (Azar, 2010). Eger kisinin 6zyeterligi yiiksek ise, yetenekli
olmadig1 bir konuda bile 6grenme ya da bir davranisin1 gelistirme dogrultusunda yeterli

cabada bulunacaktir ve bununda basarida etkisi biiyiiktiir.

Isbirlikli grenmenin etkiledigi degiskenlere bakildiginda giidii, tutum, benlik saygisi
gibi degiskenler ilizerinde olumlu etkileri goriildiigiine gore Ozyeterligi de olumlu yonde
etkileyecektir. Bu durumda, matematik dersinde kullanildiginda 6grencilerin matematik
Ozyeterlik algilarmi da olumlu yonde etkileyecegi ve bu sayede matematik basarilarini da

arttiracag diisiiniilebilir.
AMAC ve ONEM

Bu calisma ile isbirlikli 6grenmenin, lise 6grencilerinin matematik dersi basarisi ve
matematik Ozyeterlik algilar1 tizerindeki etkilerinin geleneksel 6gretime gore daha olumlu

olup olmadiginin incelenmesi amaglanmastir.

Tiirkiye’deki egitim sisteminde, genc¢ niifus olduk¢a kalabalik ve bu gen¢ niifus
kendilerine daha iyi bir gelecek saglayabilmek icin, sinirli olan iiniversite kontenjanlarindan
kendilerine yer kapabilmek icin birbirleriyle kiyasiya bir yaris icindeler. Matematik de bu
yarigta belirleyiciligi yiiksek olan derslerden biridir ve bu nedenle de 6grencilerin kaygi

diizeylerinin en yiiksek oldugu derstir diyebiliriz. Duyulan bu asir1 kaygi basar1 durumunu
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etkileyebilir, bu da matematik Ozyeterlik algisinin diismesine sebep olabilir. Matematik
ozyeterlik algis1 diisik olan bir Ogrencinin de bu derste basarisiz olmasi muhtemeldir.
Uluslararasi raporlar (PISA, TIMMS) incelendiginde iilkemizin matematikteki basarisinin
diistik diizeylerde kaldigi goriilmektedir. Bu Tiirkiye’de hali hazirda uygulanmakta olan
geleneksel Ogretimimin bu konuda matematigin gereksinimlerine uygun bir ydntem
olmayabilecegini gostermektedir. Basarisizlik-diisiik 6zyeterlik algisi-basarisizlik seklinde
stiren bu kisir dongiiye bir kirilma noktasi: bulma arayigindaki egitimciler alternatif 6gretim

yontemleri lizerinde arastirmalar yapmaktadirlar.

Geleneksel ogretim yonteminde Ogrenciler pasif alici konumundadirlar. Ancak
matematik dersi yapisi geregi aktif olmay1 gerektiren bir derstir. Ogrenci aktif olmali, konu ile
ilgili ¢ikarimlar1 kendi yapmali ve bunlar1 karsilastig1 farkl problemlerde uygulayabilmelidir.
Ders esnasinda pasif konumda kalindiginda konular gerektigi gibi 6grenilememekte bu
nedenle uygulamaya gecildiginde Ogrenci basarisiz olmakta, konuyu anlamadigini
disiinmekte, bu siirekli tekrar ettifinde de matematige karsi yeteneksiz oldugu kanisina
varmakta ve sonunda matematik dersine gaba gostermeyi birakmaktadir. Bu konuda yapilan
arastirmalar incelendiginde Ogrencileri derste yeteri kadar aktif hale getiren yOntemler
kullanildiginda 6grencilerin derslere karsi olumsuz tutumlarinin ortadan kalktigi, derse karsi
ozyeterlik algilarinin gelistigi goriilmiistiir. Bu yontemlerden biri de isbirlikli dgrenme
yontemidir. Alanyazin incelendiginde isbirlikli 6grenmenin hem basari, hem de giidii, tutum,
ozyeterlik algis1 gibi unsurlar tizerinde oldukga etkili bir yontem oldugu gériilmektedir (Bilgin
2003;Gelici ve Bilgin 2011;Ural, Umay ve Argiin, 2008;Unlii ve Aydmtan 2007;Y1ld1z,

2001).
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Tiirkiye’de isbirlikli O6grenmeyle ilgili c¢aligmalar mevcuttur ancak igbirlikli
ogrenmenin matematik dersinde, Ozellikle lise diizeyindeki etkisini inceleyen calismalar
oldukca az sayidadir. Tiirkiye’nin uluslararast raporlarin gosterdigi basari siralamasina
bakacak olursak Tiirkiye’deki matematik dogretimini gelistirecek yontemlerle ilgili ¢alismalar1
arttirmamiz gerektigi asikardir. Ulkemizde dgrencilerin matematik performanslari ilkokuldan
liseye dogru gittikge azalan bir grafik izlemektedir. Bunun nedenlerinin ve bunu engelleyici
durumlarin arastirilmasi ve uygun yontemler bulunmasi, iilkemizin diger iilkeler arasindaki

siralamasini yukarilara tagiyabilir.

Ozyeterlikle ilgili calismalara bakacak olursak, Tiirkiye’de bu tiir ¢alismalarm daha
cok Ogretmen adaylar1 iizerinde yapildig1 goriilmektedir. Lise diizeyinde ozyeterlikle ilgili
oldukca az sayida calisma vardir ve bu caligmalarin ¢ogu da durum saptamaya yonelik
calismalardir. Ozyeterlik algismin arttirilmas: basartya ulasmada kilit noktalardan biri
konumundayken iilkemizde 6gretim yontemlerinde matematik 6zyerlik algisinin arttirilmasini
incelemeye yonelik c¢aligmalarin olmamasi oldukg¢a sasirticidir. Bunun yaninda isbirlikli
O0grenmenin matematik Ozyeterlik algisinin arttirilmasi {izerindeki etkilerini inceleyen

calismalara da rastlanamamaktadir.

Bu c¢alisma ile matematik Ogretimi alanyazmina ve Ozyeterlik algisi alanyazinina
onemli bir katk: yapilmis olacag: diisliniilmektedir. Ayn1 zamanda bu calismanin bu konuda
arastrma yapmak isteyenlere ve program gelistiricilere fikir vermesi, farkli yontemlerin

etkililigini kullanmak isteyen 6gretmenlere 6rnek teskil etmesi beklenmektedir.



PROBLEM CUMLESI

Isbirlikli 6grenme ve geleneksel dgretim ydntemlerinin, ortadgretim dgrencilerinin

matematik dersi basarisi ve matematik 6zyeterlik algilar1 tizerindeki etkileri nelerdir?

1)

2)

1)

2)

1)

2)

3)

ALT PROBLEMLER

Isbirlikli 6grenmenin ve geleneksel dgretim ydntemlerinin, ortadgretim Ogrencilerinin
matematik dersi basarisi tizerindeki etkileri anlamli fakliliklar géstermekte midir?
Isbirlikli 6grenmenin ve geleneksel dgretim ydntemlerinin, ortadgretim grencilerinin

matematik 6zyeterlik algilar1 tizerindeki etkileri anlamli farkliliklar géstermekte midir?

VARSAYIMLAR

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler, matematik basari testi ve matematik 6zyeterlik
algis1 6lgegini igtenlikle cevaplamislardir.
Arastirmay1 etkileyebilecek degiskenler, deney ve kontrol gruplarmi ayni sekilde

etkilemistir.

SINIRLILIKLAR

Arastirma 2012-2013 egitim-6gretim yil1 lise 9. sinif matematik programiyla smirlidir.
Matematik akademik basarisi Olgiimleri ilgili programda ‘kiimeler’ konusuyla ilgili
kazanimlarla sinirl tutulmustur.

Aragtirma anadolu lisesi 9.smif ile smirhdir.



TANIMLAR

Isbirlikli Ogrenme: Ogrencilerin ortak bir ama¢ dogrultusunda, kiigiik gruplar
halinde, birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek ¢alismalarimi gerektiren bir etkin 6grenme

yontemi (A¢ikgodz, 1992).

Geleneksel Ogretim: Ogretmen liderliginde gerceklestirilen, 6gretmenin etkin,
ogrencilerin edilgen olduklari, alistirma vb. etkinliklerin bireysel calisma ile siirdiiriildigi

Ogretim siireci (A¢ikgoz, 1993).

Ozyeterlik: Bir bireyin 6grenme ve davranislarini gerekli seviyelere ulastirma

dogrultusunda kendi kapasitesine olan inanc1 (Bandura, 1988).

Matematik: Sekilleri, sayilari, ¢okluklari, diizenlemeleri ve bunlara bagli kavramlari

bir mantik sistemi i¢inde inceleyen bir bilim dali (Demirtas, 1986).



BOLUM 11

ALANYAZIN

Bu boliimde matematik ve matematik 0gretimi, igbirlikli 6grenme ve 6zyeterlik algisi

ile ilgili bilgiler verilmis ve bu konularda yapilan arastirmalara yer verilmistir.

MATEMATIK VE MATEMATIK OGRETIMIi

Bu bagslik altinda matematik ve matematik 6gretiminin icerik ve dnemi incelenmistir.

Matematik

Matematigin énemi ve yarart konusunda kusku duyulmamasina ragmen matematige
farkli acilardan bakilmasi nedeniyle tiim matematik¢ilerin hemfikir olabilecegi bir tanimi
yoktur. Matematikle ilgili ¢ok ¢esitli tamimlamalar yapilmis ve bu tanimlarin her biri
matematigin sadece bir yoniinii agiklayabilmistir. Matematigi agiklamak i¢in bu tanimlardan
sadece birini segmek yanlis olur. Aslinda matematik bu tanimlarin hepsini kapsayacak ¢ok

genis ve ¢ok yonlii bir kavramdir.

Matematik, sadece bilimde degil, giindelik yasamimizda karsilastigimiz problemlerin
¢oziilmesinde de kullandigimiz 6nemli araglardan biridir.Bu ifadedeki “problem” kelimesi
sadece sayisal problemleri degil, genel olarak “sorun” olarak tanimladigimiz problemleri de
icerir. Bu 6neminden dolayr matematikle ilgili davraniglar ilkogretim programindan, hatta
okul dncesi programlarindan yiliksekdgretim programlarma kadar her diizeyde ve her alanda
yer almaktadir (Baykul, 1999). Matematik, sekilleri, sayilari, ¢okluklari, diizenlemeleri ve
bunlara bagli kavramlar1 bir mantik sistemi icinde inceleyen bir bilim dalidir (Demirtas,

1986).
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Modern fizigin ve teleskobik astronominin kurucularindan olan Italyan bilim adami
Galileo (1564 — 1642), yillar 6nce, “Bilim gozlerimiz oniinde agik duran ‘evren’ dedigimiz o
gorkemli kitapta yazilidir. Ancak, yazildigi dili ve abe’sini (alfabesini) 6grenmeden bu kitabi
okuyamayiz. Bu dil matematiktir; bu dil olmadan kitabin bir tek sdzciigiinii anlamaya olanak
yoktur.” demistir (Ersoy,2003). Yani matematik bilmeden bilimde ve egitimde basarili olmak

miimkiin goriinmemektedir.

Descartes’a gore; matematik, genel diizen ve olgii birimidir. Beyin jimnastigi,
insanlarin ortak diisiince araci, her konuda dogruyu bulmamizi saglayan bilimdir. Dil, rk, din
ve iilke tanimadan medeniyetten medeniyete zenginleserek gecen saglam, kullanish, evrensel

bir dil ve kiiltiirdiir (Goker, 1997).

Basta Bat1 uygarligi olmak tizere her uygarligin temelinde matematik vardir. Antik
Yunan &ncesi matematikteki gelismelerin tiimii (MO 5000 yillarma uzanmakta) Siimer, Babil,
Hint ve Cin gibi Dogu kiiltiirlerinin bir iriiniidiir. Zamanla ve birikimle bir¢ok kiiltiir ve
uygarligin Tlzerine kattiklariyla gelismis ve bugilinkii modern yasantimiza erismemizi
saglamistir. Teknolojiden endiistriye bir¢ok alandaki gelismelerin temelinde matematik

yatmaktadir (Ersoy, 2003).

Matematik, ardisik soyutlama ve genellemeler siireci olarak gelistirilen fikirler
(yapilar) ve bagintilardan olusan bir sistem (New South Wales Department of Education and

Australian Council for Educational Research, 1972) olarak goriilmektedir (Baykul, 1999).

Matematik insan zihninin, ¢evresindeki durum ve sorunlardan esinlenmek suretiyle,

soyutlamalar yaparak irettigi bir bilgidir. Bu bilgi evrendeki diger olaylar1 (sistemleri)
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aciklamak icin bir model olusturmaktadir. Olusturulan modeller yeni problem durumlarima

uyarlanabilir ve ¢oziime gidilir (Altun, 1998).

Ileri diizeyde matematik yapmak i¢in gevrenin etkisine ihtiya¢ kalmamakta, mevcut
matematik materyal diisiincenin kendisi yeterli bir gevre olusturmaktadir. Bu nedenle bir
yerden sonra matematik kendi sorunlarini, buna bagli olarak da arastirmalarimi ortaya

koymaktadir (Altun, 1998).

Matematikte en Onemli sorunlardan biri de matematik Ogretimidir. Matematik
Ogretiminin nasil olmasi gerektigi konusunda ¢ok cesitli arastirmalar yapilmakta ve yeni

yollar aranmaktadir.
Matematik Ogretimi

Matematik, insanlarin ¢evresini ve dogayr daha iyi anlamaya c¢alisirken bugiinkii
modern sekline biirtinmiis doga bilimlerinden biridir. Bu bakis a¢is1i, matematigin bir otorite
tarafindan sunularak 6gretilmesi yerine 0grencilerin kendi bilgilerini yapilandirma siirecini
yasayacaklar1 etkinlikler i¢inde 6gretilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. “Yapilandirmaci
Egitim” adiyla egitim bilimleri alanyazina giren bu felsefe resmi Milli Egitim Miifredati’n1 da
etkilemis ve son birka¢ yildir ilk ve orta 6gretim kurumlarinda 6grencilerin kendi bilgilerini
yapilandirma siireci i¢ine alinmasi resmen onerilmeye baslanmistir (Kabaca, Aktiimen, Aksoy

ve Bulut, 2010).

Gattegno’a gore matematik ogretmek demek 6grenciye kendi kisisel diisiincelerinin ve
iligkilerinin yaratilmasinda zihinsel 6zgiirligiiniin farkina varmasma yardimci olmak demektir
(Altun, 1998). Bu onlarin matematige karsi olumlu bir tutum gelistirmelerine yardime1

olmayi, zihinsel Ozgiirliikklerini ve akil giiclerini kullanarak sorunlara mantikli ¢oziimler
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gelistirebilmelerini saglamay1 amag¢ edinen bir diisiincedir. Boylece evrendeki akil giicii bir

insan zenginligi olarak tanimlanabilir ve faydali amaglara hizmet etmis olur.

Matematikteki asamalilik iliskisi ¢ok giigliidiir. Bu durum dikkate alinarak hem birinci
hem de ikinci kademe siniflarinda iinite ve giinliik planlar yapilirken, belli bir initenin tiim
davranislariyla ilgili 6gretimini sonuna kadar tamamlayip sonraki liniteye gecmek yerine, yeni
semalarin olusmasinda katki saglayacak ilgili davraniglar bir araya getirilmeli ve bir iiniteyle
ilgili davranislar yil icine yayilmaldrr (Baykul, 1999). Ornegin, ikinci dereceden
denklemlerin ¢dziilmesi konusu, karmasik sayilarda denklem ¢oziimlerinde tekrarlanmalidir.

Bu sayede daha etkili bir 6gretim gerceklestirilmis olur.

Matematigin yapisia uygun bir gretim su lic amaca yonelik olmalidir (Van de Wella,
1989, s. 6):

1. Ogrencilerin matematikle ilgili kavramlar1 anlamalarma,

2. Matematikle ilgili islemleri anlamalarina,

3. Kavramlarin ve islemlerin arasindaki baglar1 kurmalarma

yardimc1 olmak ( Baykul, 1999).

MEB lise matematik programinda matematik 6gretimin amaglar1 ve ilkeleri sunlardir: (MEB,
2011)
1. Matematiksel kavramlar1 ve sistemleri anlayabilecek, bunlar arasinda iligkiler
kurabilecek, giinliik hayatta ve diger 6grenme alanlarinda kullanabilecektir.
2. Matematikte veya diger alanlarda, ileri bir egitim alabilmek i¢in gerekli
matematiksel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.

3. Timevarim ve tlimdengelim ile ilgili ¢ikarimlar yapabilecektir.
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4. Matematiksel problemleri ¢6zme siireci i¢inde, kendi matematiksel diislince ve akil
yiriitmelerini ifade edebilecektir.

5. Matematiksel diisiincelerini, mantikli bir sekilde agiklamak ve paylasmak icin
matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.

6. Tahmin etme ve zihinden iglem yapma becerilerini etkin olarak kullanabilecektir.

7. Problem ¢0zme stratejileri gelistirebilecek ve bunlar1 giinliik hayattaki
problemlerin ¢6ziimiinde kullanabilecektir.

8. Model  kurabilecek, modelleri sozel  ve matematiksel ifadelerle
iligkilendirebilecektir.

9. Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6zgliven duyabilecektir.

10. Matematigin giiciinii, ve iligkiler ag1 iceren yapisini takdir edebilecektir.

11. Entelektiiel merakini ilerletecek ve gelistirebilecektir.

12. Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan diisiincesinin
gelismesindeki roliinii ve degerini, diger alanlardaki kullanimimin 6nemini
kavrayabilecektir.

13. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.

14. Aragtirma yapma, bilgi tiretme ve kullanma giictinii gelistirebilecektir.

15. Matematik ve sanat iliskisini kurabilecek, estetik duygularini gelistirebilecektir.

Smif i¢inde 6grenme 6Zretme siirecinin etkili olmasi i¢in uygun yontemlerin segilmesi
gerekmektedir. Ogretmenlerin yontem konusunda segici olabilmesi onlarin ¢ok farkli
yontemleri tanimalar1 ve kullanabilmeleri ile olanaklidir. Diger bir deyisle, yontem

zenginligine sahip olmalar1 gerekmektedir (Demirel, 1998).
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Matematik derslerinde kullanilan baz1 6gretim yontemleri sunlardir:

1. Diiz anlatim yontemi,

2. Tanmmlar yardimi ile 6gretim,

3. Bulus yoluyla 6gretim,

4. Analizle 6gretim,

5. Senaryo ile 6gretimi,

6. GOsterip-yaptirma yontemi ile 0gretim,

7. Kurallar yardimi ile 6gretim,

8. Deneysel etkinlikler,

9. Smuf i¢i pratik etkinliklerle 6gretim,
a.Oyunlar,
b.Birlikte etkinlikler (Altun, 1998).

Matematik Ogretiminde de her 6gretim dalinda oldugu gibi cesitli sorunlarla
karsilagilmaktadir. Bu sorunlardan baslicalar1 derse karsi olumsuz tutum, diisiik giidii, basar1
gibi sorunlardir. Yapilan bazi ¢alismalarda, yagsanilan bu sorunlarin cinsiyete gore de farklilik

gosterdigi goriilmiistiir.

Ogrencilerin matematige kars1 ilgileri ve tutumlari; aldiklari egitimle, bilgilerini
karsilastiklar1 problemlerin ¢dziimiinde kullanabilme yetenekleri ile sekillenir. Basar, Unal ve
Yalcin (2002) yaptiklar1 caligmada ilkdgretim kademesiyle baslayan matematik korkusunun
nedenlerini incelemisler ve cesitli bulgular ortaya koymuslardir. Bu c¢alismanin ortaya
koydugu sonuglara gore; 6grenciler ilkdgretim birinci sinifiyla beraber baslayan siire¢ i¢inde

ogretmenin negatif yaklasimi, 6grencinin kisisel endisesi ve kisisel engellerden kaynaklanan
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matematik korkusunu yasamaktadir. Zaten bu durum yapilan sinavlarda matematik sorularinin

cevaplanma oraninin diger derslere gére daha az olmasiyla goriilmektedir.

Bagsar, Unal ve Yalgm (2002)’in ¢alismasma gore dgrencilerin problem ¢dzerken
pratik diisiinemedigi ve bu durumun kiz 6grencilerde daha fazla goriildiigii ortaya ¢ikmuistir.
Ayni zamanda kizlar problemlerin zorluguna karsi, daha fazla endise tasimaktadirlar ve
ogretmen soru sordugunda daha fazla korktuklari gorilmiistir. Bunun yaninda erkek
ogrencilerin matematik Ogretmeninin bagirma ve benzer davraniglarindan daha fazla
etkilendigi goriilmiistiir. Tiim bunlar Ogrencilerin matematik dersine karsi tutumlarini

etkilemektedir.

Baykul (1986)’un yaptigi calisma oldukga ilging sonuglar ortaya koymustur. Calisma
1986 yilinda iiniversitelere giris sinavinda uygulanan OSS testi iizerinde yapilmistir.
Aragtirmanin arac1 OSS testinin kendisidir ve bu test ilkokul besinci, altinc1, yedinci, sekizinci
ve lise ve meslek liselerinin bir ve ikinci smiflarindaki 6grencilere ayni giin ve saatte, ayni
sartlarda uygulanmistir. Arastirmaya; Bursa, Isparta, ve Elazig’dan yaklasik 6200 6grenci
katilmistir. Calismanin ortaya koydugu sonuglara gore; il ve smif farki gozetilmeden
hesaplanan ortalamalar, ilkokul besinci siniftan itibaren lise fen kolu, endiistri meslek lisesi ve
imam hatip liselerinde siniflar ilerledikce monoton bir artis gosterirken, lise edebiyat kolu, kiz
meslek ve ticaret liselerinde ilkokul besinci sinif ortalamasinin altina diismektedir. Sekizinci
smiftan lise dengi okullarin birinci smiflarina gegiste ortalamalar diismekte, daha sonraki
smiflarda ¢ok az bir ylikselme gostermektedir. Lise ve dengi okullarda ortalamalarin ilkokul

besinci sinif diizeyinde olmasi, hatta bazi okullarda bunun altina diismesi dikkat ¢ekicidir.
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Yapilan caligmanin gosterdigine gore okullarimizdaki matematik egitiminin,
matematikteki temel kavram ve ilkelerle diisiinme giiciinii gelistirme yOniinden yeteri kadar
etkili olmadig1 ve okullardaki yillar ilerledikg¢e lise fen kollar1 disindaki programlarda ilkokul
bilgileri iizerine fazla bir sey konulmadig: hatta bazi okullarda ilkokul bilgilerinin de altina

diistildiigii goriilmektedir.

Bu arastirmada ayn1 zamanda OSS’deki basariy1 etkileyen faktorlerin neler oldugu
incelenirken matematige kars1 tutuma da bakilmistir. Ilkokul besinci smiftan itibaren gecen
yillarda matematige olan tutumun diistiigii gézlenmistir. Ayn1 zamanda matematige karsi
tutum ve matematik testindeki basar1 incelendiginde tutum ve basar1 puanlar1 arasinda 6nemli
bir paralellik goriilmiistir. Tutum puanlar1 yiikseldikge matematik testindeki basar1 da
artmakta, tutum diistiikce matematik testi puanlar1 da diismektedir. Bu sonuclar bize
istedigimiz basariy1r elde etmek i¢in Onemli bilgiler vermektedir. E§er matematige olan
tutumu, matematige kars1t olan deger yargismi, giidiisel 6zellikleri iyi kullanabilirsek
matematikteki basarmm da artacagm sdyleyebiliriz. Ogretimde dikkate almmasi gereken
onemli konulardan biri de 6gretmenlerin, 6gretimde matematige olan tutumu dikkate almalar1
geregidir. Baykul (1986)’un dedigine gore 6gretmenlerin matematigin yapisina uygun dgretim
stratejileri kullanmalar1 uygun olur. Ogretmenlerin, matematik &gretiminde her kavramin
kendinden Oncekilerle iliskileri i¢eren yeni bir iliski oldugunu gérmesi ve 0gretimi buna
dikkat ederek gerceklestirmesi gerekir. Baykul (1986)’a gore gilinlimiizde matematigin
yapisina uygun bir Ogrenmenin “iliskisel Ogrenme” ile gerceklestirilebilecegi kabul
edilmektedir. Iliskisel 6grenme kavramlar ve islemler bilgisi ile bunlarm arasindaki iliskiden
olusur. Eger kavramlar bilgisi ile islemler bilgisi arasindaki bag iyi kurulamazsa dgrenciler

matematikte beklenilen basartyr gosteremezler. Bu yilizden matematik Ogretiminde
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Ogretmenlerin bu bagi diizgiin bir sekilde kurabilecek bir 6gretim gerceklestirmeleri ¢ok

Onemlidir.

Basar1 sorunu matematik dgretiminin dnemli sorunlarindan biridir. Ulkemizde yapilan
cesitli degerlendirme smavlarinda (YGS, LYS, TEOG vs.) 6grencilerimizin aldiklar1 puanlar
ve ulusal arastirma raporlar1 6gretim programlarinda kokli bir degisikligin gerekli oldugunu
ortaya koymustur. Ustelik OSYM ve MEB’in uyguladig1 ulusal smavlardaki basarisizligin
disinda uluslaras1 smnav sonuglarma ve PISA ve TIMMS raporlarma gore de Tirkiye
matematik basaris1 swralamasinda bircok {ilkenin gerisinde kalmaktadir. Asagida 2011

TIMMS raporu sonuglar1 verilmistir:

o
8 < Katilimei Ulkelerin Uluslararasi Ortalamasi
+ Katilimci AB Ulkelerinin Ortalamasi
© Turkiye Ortalamasi
+s12
c o
I e S T T S
E w 4397
= > aa7 +4%0
w
(1)
m
% Ouwr
§
?‘26 § - <>u:1 % 451
% ‘29 % "“
o
O -
-
I 1 I |
1999 2003 2007 2011

il
Sekil 1. Tirkive'nin TIMMS genel matematik basar: puan

(Zopluoglu, 2013, syf 8)



Siralama | Egitim Sistemi Ortalama
1| Singapur 606
2| Giinay Kors 603
3| HongKong 602
4| Tayvan 391
5| Japorya 585
6 | Kuzay Irlanda (Birlasik Krallik) 362
7 | Balgika 349
8 | Finlandiva 343
9 [ Insiltara (Birlesik Krallik) 347

10| Rusya 542
11| ABD 341
12| Hollanda 340
13 | Danimarka 337
14| Litvanyva 534
15| Portakiz 332
16 | Almanya 528
17| Iclanda 327
18 | Sirbistan 516
19| Avustumlya S16
20 | Macaristan 513
21| Slovenva 513
22 | Cak Cumhuriyeti 511
23 | Avusturya 508
24| Italya 508
23| Slovakyva 07
26| Isvag 304
27 | Kazakistan 301

TIMSS Glcekortalamasi 300
28 | Malta ST
29| Norvag 493
30 | Hirvatistan 430
31| YeniZzlenda 486
32| Ispanya 482
33| Komanva 482
34| Poland 481
35 | Tickive 469
36 | Azarbavcan 463
37| Sili 462
38| Tayland 438
39 | Ermenistan 432
40| Gircistan 4350
41| Bahravn 436
42 | Birlasik Arap Emiclilklan 434
43 Tran 431
44 | Katar 413
43 | Suudi Arabistan 410
46| Umman 383
47| Tunus 359
48[ Ruvayt 347
49| Fas 335
30| Yemean 248

Sekil 2. Dordiincii smef diizeyinde TIMMS 2011 matematik sonuglars

(Zopluoglu, 2013, syf'5)
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Siralama | Egitim Sistemi Ortalama
1 | Giinay Kors 613
2 | Singapur 611
3 | Tayvan 609
4 | HongKong 386
3 | Japonva 370
6 | Rusva 339
7 | Iscail 316
8 | Finlandiva 514
9 TAED 309

10 | Ingiltera (Birlagik Kralhk) 507
11 [ Macaristan 505
2 | Avustumlya 203
13 | Slovenya 303
14 | Litvanva 502
TIMSS Glcekortalaman 500

15 | Italya 498
16 | YeniZalenda 488
17 | Kazskistan 487
18 [ Isvag 454
19 | Ukrayna 479
20 | Norveg 475
21 | Ermenistan 367
22 | Romanys 4358
23 | Birlesik Arap Emirliklag 436
24 | Tarkiye 432
25 | Libnan 449
26 | Malazva 440
27 | Garcistan 431
28 | Tayland 427
29 [ Mskedonva 426
30 | Tunus 423
315k 3186
32 | Iran 413
33 | Katar 410
34 | BEghravn 409
35 | Usrdiin 406
36 | Filistin 404
37 | Suudi Arabistan 394
38 | Endonezyva 386
39 | Surive 380
40 | Fas 371
41 | Umman 366
42 | Gana 331

Sekdl 3. Sekizinci smif diizeyinde TIMMS 2011 matematik sonuglar

( Zopluoglu, 2013, syf 6)
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Uluslararas1 Egitim Bagarisin1 Degerlendirme Kurulusu (International Association for

the Evaluation of Educational Achievement, IEA) dort senede bir 4. ve 8. smif diizeyinde

katilimer iilkelerin matematik ve fen basarisini dlgmektedir. Ilki 1995 yilinda gergeklestirilen
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Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS) nin besincisi 2011 yilinda
yapilmis ve Tirkiye 8. smif diizeyinde t¢iincii kez ve 4. simf diizeyinde ise ilk kez bu
arastrmaya katimistir (Zopluoglu, 2013, syf 4). Bu raporlarin gdosterdigine gore Tiirk
ogrencilerin bilgiyle analitik diisiinme becerileri arasindaki bag ve analiz kabiliyetleri zayiftir.
Ogrencilerin bu konuda gelistirilebilmeleri icin yeni Ogretim programlar1 gelistirmek
kacmilmazdir. Bu kapsamda 2004 Eylil ayindan itibaren Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanlig1 tarafindan gelistirilen 6gretim programlar1 2005-2006 Egitim 6gretim yilindan
itibaren tiim Tirkiye'de 1-5. Smiflarda uygulanmaya baslanmistir ve 6-8. Siniflarda cesitli
pilot uygulamalar yapilmistir. Bu diizenlemelere ragmen 2011 yilinda da Tiirkiye’nin
matematik basaris1 bircok iilkenin gerisinde kalmistir. Bu durum gelistirilen 6gretim

programlarinin istenilen diizeyde etkili olmadigmi gostermektedir.

Basar1y1 artirma konusunda tizerinde en ¢ok durulan konulardan biri de ¢agdas 6gretim
yontemleridir. Cagdas Ogretim yontemlerinin amaci dgrencinin en iyi sekilde 6grenmesini
saglamak ve kalic1 bir 6grenme gergeklestirebilmesi igin uygun Ogretim ortamlarinin
yaratilmasini saglayabilmektir. Dersin ve konunun en iyi sekilde 6grenilebilmesi i¢in dersin
yapisina uygun bir 6gretim sekli secilmeli ve biiyiik bir titizlikle uygulanmalidir. Bu konuda
bircok alanda gesitli arastirmalar yapilmaktadir. Isbirlikli 6grenme de bu konuda incelenen

cagdas yontemlerden biridir.
ISBIRLIiKLi OGRENME
Giinlimiize kadar gelistirilen 6grenme kuramlarinin her biri bir farkli 6grenme tiirtinii

aciklar ve higbir 6grenme kurami biitiin 6grenme tiirlerini ve 6grenmeye iliskin tiim sorulari

aciklamaya ve ¢ozmeye yeterli degildir (Gage ve Berliner, 1984). Ancak 6grenme kuramlar1
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ogrenmeyi daha etkili ve verimli hale getirebilmek i¢in, 6grenme diizeyini etkileyen
degiskenleri ve aralarmdaki iliskileri aciklamak hususunda yardimei olabilmektedir. Ogretim
hizmetlerinin niteliginin yiikseltilmesine ve Ogretme-6grenme siirecinin kontrol altina
alimmasia yardimci olmak i¢in 6gretme kuramlarinda ele alinan, 6grenmede etkili olan bazi

degiskenler 6grenme-6gretme ortaminda birlikte ise kosulmalidir (Senemoglu, 1987).

Geleneksel egitimle egitim sorunlarmin ¢éziilemeyecegi anlasilmis ve bu sayede yeni
yaklagimlar ortaya c¢ikmistir. Uluslararast yazinda “Cooperative Learning” adiyla anilan
isbirlikli 6grenme de bu yaklasimlarin 6nde gelenlerinden biridir. Isbirlikli &grenme
konusunda yapilan arastirmalar, egitim arastirma tarihinde biiylik basar1 elde etmistir
(Slavin,1995). Isbirligi, 1920’lerden itibaren Sosyal Psikoloji alaninda da dikkat ceken
konulardan biri olmustur. Daha sonra Ozellikle Johnson ve Johnson modelinin temelini
olusturan Deutsch’iin caligmalari, bu alanda en ¢ok ilgi gérenler olmustur. Deutsch; sosyal

etkilesimi; yarisma, isbirligi ve bireysel calisma olmak iizere lige ayirmistir (Acikgoz,1992).

Slavin’in (1983) belirttigine gore, isbirlikli 6grenme konusundaki arastirmalar 1970’11
yillardan itibaren biiyiik bir hizla cogalmaya baslamis ve geleneksel okul konularini1 6gretmek
icin temel yontem olarak, isbirlikli calisma prensiplerini sinifa uygulamak konusundaki ilgi
onemli dlciide artmustir. Isbirlikli 6grenme, sadece arastirma ve kuram ile smirli kalmamus,
uygulamada da belli bir seviyede milyonlarca dgretmen tarafindan kullanilmaktadir (Slavin,

1995).

ABD disinda, Kanada, Japonya, Almanya, ingiltere, Avustralya, Norveg, Nijerya,

Israil, Hollanda gibi iilkelerde isbirlikli &grenme arastirmalar1 ve uygulamalar1 hizla
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siirmektedir (Acikgdz, 1992). Ulkemizde de isbirlikli 6grenme calismalari, her gegen giin

daha ¢ok ilgi gormekte, cesitli konu alanlarinda ve her sinif diizeyinde devam etmektedir.
Isbirlikli Ogrenme Nedir?

Acikg6z (1992)’e gore isbirlikli 6grenme, dgrencilerin ortak bir amag¢ dogrultusunda,
kiiciik gruplar halinde, birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek ¢alismalaridir. Isbirligindeki
gorevler, ortak sorunlari ¢oziilmesini amacglayan grup ¢alismasinin yaninda, belirli konularin
bireysel olarak Ogrenilmesi seklinde de verilebilmektedir. Cogu kez, isbirlikli 6grenme,
isbirliginden once gelen, 6gretmen tarafindan yapilan yonlendirmeleri ve bunu takiben de

bunlarin degerlendirilmesi ve doniit verilmesini de igermektedir (Slavin ve Stevens, 1995).

Johnson ve Johnson, Roy ve Zaidman ’m (1985), Deutsch (1962) ’tan aktardigina
gore, isbirlikli 6grenme grubunda, 6grenci hedefine, ancak ve ancak igbirlikli olarak

baglandigi diger grup elemanlar1 basariya ulastig1 takdirde ulasabilmektedir.

Iki veya daha fazla bireyin grup olarak basarili olmalar1 halinde paylasacaklar1 “6diil”
acisindan birbirlerine bagimli olmalar1 isbirlikli 6grenme yonteminin en Onemli
Ozelliklerinden biridir (Slavin, 1983). Yarismali 6grenme durumlarinda ise, bir 6§rencinin
basarisi, bir digerinin basarisizligimi gerektirmektedir (Senemoglu, 1997). Yani 6grenciler
isbirlikli 6grenme sayesinde rekabetten kurtularak isbirligi ile birbirlerinin 6grenmelerini

desteklemekte, birbirlerini rakip olarak gormemektedirler.

Yapilan deneysel arastirmalarm ortaya koydugu genel sonuca gore; isbirlikli gruplarda
ortaklasa calisan 6grenciler, tek baslarina ya da baskalariyla yarisarak ¢alisan 6grencilerden

daha ytiksek akademik basar1 gdstermektedir (Simsek, 1994).
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Isbirlikli etkinlikler de dgrenciden arkadaslarina sunabilecek bilgiler, genellemeler ve
sunuslar hazirlamasi istenir. Genellemeler yapmak ve bunu sunmak 6grencinin yeni bilgiyi
kavramasmi ve Onceki bilgileriyle iliski kurmasini saglar, bu sayede 6grenci bilgi edinme
siirecini  gelistirir. Isbirlikli dgrenme ile ilgili yapilan arastrmalar, bu sekilde bilgi
aligverisinde bulunan 6grencilerin alisilmis sekilde dogru yanit1 veren ya da alan 6grencilere

oranla daha iyi 6grendigini gostermistir (Slavin ve Stevens, 1995).

Isbirlikli 6grenme uygulamalar1 ¢ocuklara birbirine destek verme, paylasma, kendi
o0grenme durumu hakkinda karar verebilme, bagimsiz hareket edebilme, bilissel yeteneklerini
kullanabilme ve 6grenmesini yonlendirme i¢in arkadaslariyla etkilesimde bulunma firsati
vermektedir. Bu etkilesim, sinif atmosferini ve arkadaghk iliskilerini olumlu yonde

etkileyerek basariy1 ve 6grenme giidiisiinii artirmaktadir (Y1ldiz, 1998).

Bir grup calismasinin isbirlikli 6grenme olarak isimlendirilebilmesi igin gruptaki
ogrencilerden, hem kendilerinin hem de digerlerinin 6grenmesini en iist diizeye ¢ikarmaya
calismalar1 beklenir. Bir baska deyisle, isbirlikli 6grenme 6yle diizenlenir ki, gruptaki her liye
gruptaki diger liyeler bagsarmadan kendisinin de basaramayacagini bilir ve bu nedenle diger
arkadaslarinin 6grenmesine yardimci olur. Isbirlikli dgrenmenin birbirinden farkli bir gok
teknigi vardir. Bu teknikler olumlu bagimlilik, bireysel degerlendirilebilirlik gibi temel
kosullarda degil, isin yapilandirilmasi, smifin diizenlenmesi gibi noktalarda farklilasirlar

(Ac¢ikgdz, 1992).

Isbirlikli 6grenme ile kiigiik grup calismalar1 farkh seylerdir. Kirk (1997)’e gore;
isbirlikli 6grenmede gruplar heterojen, kiigiik gruplarda ise homojendir. Isbirlikli grenmede

liderlik paylasilirken, kiigiik gruplarda lider atanir. Isbirlikli 6grenmede grup
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stireci(geribildirim, amagclar dizisi) varken, kiiclik gruplarda geribildirim yada amaglar dizisi
yoktur. Isbirlikli 6grenmede yiiz yiize etkilesim ve sosyal beceriler 6nemliyken, kiiciik grup
etkinliklerinde sosyal becerilere agikca yer verilmez. Isbirlikli 6grenmede ortak grup amaci,
kiigiik gruplarda ise bireysel amaglar dne cikar. Isbirlikli 6grenmede bireysel sorumluluk

varken, kiiclik gruplarda sorumluluk rastgele ortaya ¢ikabilir.
Isbirligi icin Gerekli ilkeler

Isbirlikli 6grenmenin etkinligini arttrma yolunda bazi ilkeler saptanmustir

(A¢ikg6z,1992). Bu ilkeler asagida maddeler halinde verilmistir.

1. Grup Odiilii: Isbirlikli grenme iizerinde galisanlarm goriis birligi icinde olduklar
nokta, gergcek isbirligi ortamlarinda grup iyelerinin basarili olabilmek i¢cin 6nce grubun
basarili olmasinin gerektigine inanmalaridir. Bu durum igbirlikli 6diil yapist ve isbirlikli is
yapist ile elde edilebilir. Isbirlikli diil yapisi, grup iiyelerinin ortak bir hedef dogrultusunda
grup iriiniinii ortaya ¢ikararak grup halinde &diillendirilmelerini gerektirir. Isbirlikli is
yapisinda ise, grup iiyeleri ayr1 islerden sorumlu olurken bireysel degerlendirilirler ve bireysel
puanlar toplanarak grup puani elde edilir. Bagka bir durum ise, grup tiyeleri tek bir is lizerinde
calisirlar ve ortak bir grup iirlinii elde ederler. Her iki durumda da 6diil grup iiriiniine verilir

(Agikgdz, 2006).

2. Olumlu Bagimhlik: isbirliginin en énemli kosuludur. Olumlu bagimlilik, bireylerin
ortak hedef ve 6diil i¢in ¢abalarini birlestirecekleri bir durum yaratir. Ayrica yalnizca grup
iyelerinin katkismin saglanmasiyla kalmayip ayni1 zamanda bireylerde kisisel sorumluluk ve
degerlendirebilirlik duygular1 yaratabilir. Boylece, sorumluluktan kagma, yardim etmek

istememe gibi durumlar da Onlenebilir (A¢ikgdz, 2006). Olumlu bagimlilik, bireylerin
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ogrenmelerini arttirdigi, materyallerini paylastigi, ortak destek sagladig1 ve birlikte kazanilan
basarinin kutlanmasinin saglandigi bir durum olusturur. Olumlu bagimlilik, ortak amagclar
edinerek, ortak ddiilleri paylasilmig araglar ve tamamlayict roller (okuyucu, kontrol edici,
tesvik edici vb.) ile elde edilir. Bir 6grenme durumunun isgbirlikli olmasi i¢in d6grenciler, diger

grup tyeleriyle olumlu bir sekilde bagimli olmalidirlar ( Johnson ve Johnson, 1991).

3. Bireysel Degerlendirebilirlik: Bireysel degerlendirilebilirlik her bir {iyenin amaca
ulagsmada yaptig1 katkinin saptanabilmesidir. Boylece bazi 6grencilerin ¢ekimser kalmasi,
gruba katki yapmamasi engellenmis olur. Ancak isbirlikli 6grenme her bir {iyenin belli bir igin
belli bir boliminden sorumlu olup, buna gbre degerlendirildigi uygulamalarla
karistirilmamalidir  (Acikgdz 1992). Ogrenciler, grup projelerine bireysel katilim igin
sorumluluk tasimalidir. Ogretmenler, grup ¢abasina bagl olarak bireysel degerlendirmeyi
tesvik etmelidir. Bireysel degerlendirmenin yer almadigi isbirlikli 6grenme uygulamalari
bulunsa da bireysel degerlendirmenin yer aldigi isbirlikli 6grenme uygulamalarmin daha
olumlu etkileri vardir (Slavin, 1990). Bireysel degerlendirilebilirligi yapilandirmanin ortak

ozellikleri;
a) Her 6grenciye bireysel bir testin verilmesi,

b) Grup irlinlinii sunmak ig¢in rastgele bir 6grencinin secilmesidir (Johnson ve Johnson,

1991).

4. Yiiz Yiize Etkilesim: Grup {iyelerinin birbirlerinin ¢abasini 6zendirmesi ve
kolaylastirmasidir. Yiiz yiize yapilan etkilesim ile 6grencilerin gorevin yapilip tamamlanmast
sirasinda birbirlerine yardimda bulunarak, paylasarak ve birbirlerini tesvik ederek ¢aligmalari

amaclanir. Ogrenciler bunu, yardim etme, doniit verme, giivenme, yapilanlar1 tartisma, vb.
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davranislarla  gerceklestirirler. Ogrencilerin, ortak bir isin bir kismini distlenip onu
birbirlerinden bagimsiz calisip bitirmeleri yeterli degildir (A¢ikgdz, 1996). Grup iiyelerinin
birbirlerinin 6grenmelerine yardim etmekle yiikiimlii olduklar1 zamanlar vardwr. Bu
zamanlarda ortaya ¢ikan biligsel aktivite ve bireyler arasi dinamikler bulunur. Bu ise
problemin nasil ¢oziileceginin so6zIli agiklanmasini, 6grenilen kavramlarin  dogasinin
karsilastirilmasmi, birinin bilgisini sinif arkadaslarina 6gretmesini, simdi ve gegmiste
ogrenilenlerin birbirine baglanmasini igerir. Akranlara gore aciklama yapma, birinin mantigni
ve sonuclarmi, sosyal desteklemeyi ve bireylerarasi odiilleri etkileyebilme becerisi, grup
iiyeleri arasindaki yiiz yiize etkilesimin artmasiyla birlikte yiikselir. Buna ek olarak, diger
grup Uyelerinin sozlii ve sozlii olmayan cevaplari, 6grencinin performansi hakkinda énemli
bilgiler saglar. Anlaml bir yiiz ylize etkilesimin olmasi1 i¢in grup lyeleri 2-6 kisi arasinda

olmalidir (Johnson ve Johnson,1991).

5. Sosyal Beceriler: Ogrencilere, kisilerarasi1 iliskilerin nasil olmas1 gerektigi
ogretilmeli ve biitiin dgrencilerin bunlar1 kullanmalar1 6zendirilmelidir. Ogretmenlerin,
uygulamalar smrasinda sosyal iligkisi ilizerinde durmasi, isbirlikli 6grenmenin etkililigini
arttiracaktir (Lew, Mesch, Johnson ve Johnson, 1986). Gruplar gerekli sosyal becerileri
kullanmazsa yada bunlara sahip degillerse etkili bir bicimde igbirligi yapamazlar. Sosyal
acidan beceriksiz bireyleri ayn1 gruba koymamak ve birlikte ¢aligmalarini istememek gerekir.
Clinkii etkili bir calisma ortaya ¢ikma olasilig1 diisiiktiir. Bireylerin en yiiksek verimde birlikte
caligmalar1 i¢cin sosyal becerilerin Ogretilmesi gerekir. Bu becerileri kullanmak i¢in de
ogrencileri motive etmelidir. Beceriler, akademik olarak amag¢h ve bilingli 6gretilmelidir.
Boylelikle ogrenciler, liderlik, karar verme, giiven kazanma, iletisim kurma, tartisma ve

yonetme yetenekleri kazanirlar (Johnson ve Johnson, 1991).
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6. Grup Siirecinin Degerlendirilmesi: Grup siirecinin degerlendirilmesi; grup
etkinliginin sonunda, grup tiyelerinin hangi davraniglarmin katki getirip getirmediginin, hangi
davraniglarmin siirmesi, hangilerinin degismesi gerektiginin saptanmasidir. Bu kosulun
gegerliligi deneysel olarak da kanitlanmistir (Yager, Johnson Johnson ve Snider, 1985;
Johnson Johnson, Stanne ve Garibaldi, 1991). Bu degerlendirmeyi yapmak i¢in gozlem
yapraklar1 kullanilir. Bunlar gruplar ve grup iiyeleri tarafindan doldurulur (Johnson ve

Johnson, 1991).

7. Esit Basan Firsati: Esit basar1 firsati; 6grencilerin, gruplarma kendi edimlerini
gelistirerek katkida bulunmasidir. Ogrencilerin  basar1 durumlarma bakilmaksizin  esit
derecede gayret etmeleri ve her 68rencinin katkisinin degerlendirilmesi demektir. Bu ilke 6zel

puanlama yontemleriyle uygulanabilir (Slavin, 1990a).
Isbirliginin Ortadan Kaldirdig) Durumlar

Her kiiciik grup calismasmin igbirlikli 6§renme oldugunun diisiiniilmesi dogru
degildir. Ciinkii 6grencileri kii¢iik gruplara ayirip birlikte ¢alismalarini soylemek isbirlikli
o0grenmeyi gerceklestirmeye yetmez. Boyle bir uygulama su nedenlerle basarili

olamamaktadir. (Agikgdz, 2006, s.173-174):

a) Hazira konma: Bazi iiyelerin grup ¢aligmasmna hemen hemen higbir katki getirmeden

baskalarinin basarisina ortak olmas,

b) Somiiriilme: Uyelerden bazilarmin, baskalarmin islerini kendisine yaptirdigmi hissetmesi

ve bundan rahatsiz olmasi,
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C) Zenginin daha da zenginlesmesi: Basar1 diizeyi yiliksek grup iiyelerinin 6n plana ¢ikarak
daha fazla is yapmalari, dolayisiyla grup caligmasindan daha fazla yararlanmalari, basari
diizeyi diisiik olan grup iiyelerinin bunu yapamamalart ve durumlarmin daha da kotiiye

gitmesi,

d) Sorumlulugun karismasi: Basar1 diizeyi yiiksek olan grup iyelerinin diisiik olan grup

iyelerinin ac¢iklamalarina ve dnerilerine deger vermemesi.

Isbirlikli 6grenmenin grup calismasmnimn yukarida deginilen sakincalari giderecek bicimde

yapilandirilmasi gerekir.
Isbirlikli Ogrenmenin Etkililigi

Isbirlikli 6grenmenin etkililigini belirlemek amaciyla ¢ok sayida arastirma yapilnustir.
Isbirlikli 6grenmenin etkililigini ortaya koymak amaciyla cesitli iilkelerde, farkli konu alani

ve diizeylerde yapilan ¢caligmalarda igbirlikli 6grenmenin;

a) basari, hatirda tutma, transfer, etkili Ogrenme stratejilerinin kullanimi, diisiince

becerilerinin gelisimi, derse katilim ve smif ¢evresi gibi akademik degiskenler iizerinde,

b) etnik iliskiler, arkadaslik iliskileri ve engelli 6grencilerin normal grupta egitimi gibi sosyal

degiskenler lizerinde,

C) benlik saygisi, giidii, tutum, kaygi ve denetim odagi gibi duyussal degiskenler {izerinde,

olumlu etkileri oldugu ortaya konmustur (Agikgdz,1992; Ozkal,2000).

Isbirlikli 6grenme ydntemi konusunda Johnson ve Johnson ve Stanne tarafindan bir
meta-analiz ¢alismast yapilmistir. Yapilan genis ¢apli arastirmada, isbirlikli 6grenme

teknikleri lizerine 164 g¢alisma bulunmustur. Bu c¢alismalar akademik basari iizerine 194



29
bagimsiz etki vermistir. Tiim igbirlikli 6grenme teknikleri, 6grenci basarisinda olumlu etki
yaratmistir. Bireysel ve yarismaya dayali 6grenme ile isbirlikli 6grenme teknikleri

karsilastirildiginda en 6nemli sonucu veren Birlikte Ogrenme teknigi olmustur (Johnson ve

Johnson, 2000).

Slavin tarafindan yapilan arastirmada, igbirlikli 6grenmenin basari {izerinde olumlu
etkileri oldugu sonucu istatistiksel ¢oziimlemeye dayanarak ortaya konmustur. Slavin 60
arastirmayi, etki biiylikliigiine bakarak karsilastirmistir. Bu ¢alismanin sonuglarina gore genel

olarak igbirlikli 6grenmenin basar1 iizerinde olumlu etkisi vardir.

Johnson ve Johnson ve Slavin, isbirlikli 6grenmenin basar1 {izerinde etkilerinin
bulundugu konusunda hemfikirdirler. Buna karsmn, isbirlikli 6grenme tekniklerinin
karsilagtirilmasi konusunda farkli goriislere sahip olduklar1 goriilmektedir. Buradan bir ¢eliski
ortaya ¢ikabilir. Bu ylizden daha kesin sonuclar i¢in daha ¢ok arastirma bulgusuna ihtiyag

vardir.
Acikgdz (2003), isbirlikli 6grenmenin gordiigii ilgiyi ve etkililiginin nedenlerini;

1. Isbirlikli 6grenmenin bilissel 6grenme iiriinleri ve siirecleri iizerinde diger yontemlere gore

daha olumlu etkilerinin olmasi,

2. Isbirlikli 6grenmenin giidii, kayg1, tutum vb. duyussal dzellikler {izerinde olumlu etkilerinin

olmasi,
3. Isbirlikli 6grenmenin, olumlu bir 6grenme gevresinin yaratilmasini saglamasi,

4. Isbirlikli dgrenmenin, destekleyici Ogrenme iiriinlerinin olusmasma elverigli ortam

yaratmasl,
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5. Isbirlikli 6grenme uygulamalarinin 6zel diizenleme ve harcamalar gerektirmemesi,
6. Isbirlikli 6grenmenin bireysellestirmeyi kolaylastirmasi,

7. Isbirlikli 6grenmenin, ¢agdas bir dgrenme modeli olan bagimsiz dgrenme uygulamasma ya
da ogrencinin kendi Ogrenmesini kendisinin ydnlendirmesine elverisli olmasi, olarak

aciklamaktadir.

Isbirlikli 6grenme tiim bu yapisiyla incelendiginde matematik Ogretiminde daha
basarili olma yolunda aranan alternatif 6gretim yontemlerine uygun goriinmektedir. Bunun
icin igbirlikli 6grenmenin 6zelliklerini tagiyan ve matematik dersinde kullanilabilecek uygun
etkinlikler kullanmak, o6grencilerin sikilmadan ve daha etkili bicimde 6grenmelerine ve

basarilarini arttirmalarma yardimei olabilir.

Yukarida sayilanlarin yani sira igbirlikli 6grenmenin diger 6gretim yontemlerinden
farkli olarak bir¢ok teknikten olusmasinin sagladigi cesitlilik ve temel ilkelerine sadik
kalinmak kosuluyla pek ¢ok durum ve alan i¢in uyarlanabilmesinin getirdigi esneklik de bu

yontemin ilgi gérmesine neden olmaktadir.

Isbirlikli 6grenme, bilgisayarli 6gretim, bireysellestirilmis dgretim ve tam 6grenme
gibi bazi 6gretim modelleriyle birlikte de kullanilabilmektedir (A¢ikgoz, 1992). Bunun yani
stra igbirlikli 6grenme tekniklerinin farkl 6gretimsel islerin kullanilmasina elverisli olmast;
O0grenme yaraticiligini ortaya koyma firsat1 vermekte, 6grenme tercihi farkli 6grencilere hitap

etmesini ve dgrencilerin benzer etkinliklerle sik sik karsilasarak sikilmasmi 6nlemektedir.

Cesitli igbirlikli 6grenme tekniklerinden baslicalar;  birlikte 6grenme, akademik

celiski, 6grenci takimlar1 (6grenci takimlar1 basar1 boliimleri, takim-oyun-turnuva, takim
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destekli bireysellestirme), birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon, grup arastirmasi,
isbirligi-isbirligi, birlestirme, bulus/descubrimiento, birlestirme II, birlikte soralim birlikte
ogrenelim teknikleridir. (Acikgdz, 2006) Yaptigimiz ¢alismada bu tekniklerden “birlikte

ogrenme” teknigi se¢ilmis ve kullanilmustir.
Birlikte Ogrenme

Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilmistir. En 6nemli 6zellikleri grup amacinin
olmasi, diislince ve malzemelerin paylasilmasi, is boliimii ve grup odiiliidiir. Birlikte 6grenme
yontemi, farkli yeteneklerdeki 6grencilerin bir araya getirildigi gruplarin olusturulmasini
kapsayan bir isbirlikli 6grenme yaklasimidir. Bu yaklagim 6grencilerin giiclii ydnlerini ortaya
cikararak gelistirmesine, 6grenciler arasindaki arkadaglik baglarinin giiclenmesine yardimci
olur ve 6grencilerin birbirlerini kontrol etmelerini saglar. Johnsonlar teknik iizerinde birgok

arastirma yapmiglar ve zamanla teknigi gelistirip son halini almasini saglamislardir.

Birlikte 6grenmenin son sekline gore uygulama sirasinda yer almasi gereken islemler

sunlardir ( A¢ikgoz, 2006):

1) Ogretimsel hedeflerin belirlenmesi:
Bu hedefler akademik hedefler ve isbirligi hedefleri olmak {tizere iki gruptur.
Genelde yapilan caligmalarda akademik hedefler 6n plana alindigindan isbirligi
hedefleri ihmal edilmektedir. Sadece akademik hedeflere odaklanilmamali,
Ogrenciler arasindaki iliskileri gelistirmesi nedeniyle en az akademik hedefler

kadar isbirligi hedefleri lizerinde de durulmalidir.
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Grup biiyiikliigiine karar verme:
Grup biiytkligii iki ile alt1 kigi arasinda degisebilir. Grup biyikligini
belirlemede zaman, malzeme sayisi, Ogretimsel hedef vb. etkilidir. Grup
biiylidiikge grup i¢i uyusmanin saglanabilmesi i¢in 6grencilerin daha fazla sosyal
beceriye sahip olmasi gerektiginden ilk zamanlarda daha kiiclik gruplar
kullanilabilir. Bu sayede Ogrenci kiiclik gruplarda birlikte calisma aligkanligi
kazanacak daha sonra bunu kolaylikla biiyiik gruplarda kullanabilecektir.
Ogrencilerin gruplara ayrilmasi:
Gruplar olusturulurken yetenek, cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey, basar1 gibi
degiskenlere dikkat edilmeden rastlantisal gruplar olusturulmasi ve 6grenciye de
gruplarin tamamen rastlantisal olarak olusturuldugunun yansitilmas:t ¢ok
onemlidir. Bu nedenle gruplar1 6grencilerin yerine, ogretmenlerin belirlemesi
onerilir. Ogrencilerin siirekli ayn1 kisilerle aym grupta ¢alismasi yerine her
uygulamada farkli gruplar olusturulmali bdylece tiim Ogrencilerin daha fazla
kisiyle iletisim kurmasi saglanmalidir. Grupta bir sorun veya anlasmazlikla
karsilasildiginda grubu dagitmak yerine 6grencilerin birlikte ¢alisma becerileri
gelistirilmelidir. Zaten Ogretimsel hedeflerden biri de 06grencilerin  sosyal
becerilerini gelistirmektir.
Sinifin diizenlenmesi:
Grup iyelerinin diger gruplar1 rahatsiz etmelerini Onlemek ve kendi aralarinda
daha kolay iletisim kurabilmelerini saglamak amaciyla ayni grubun iiyeleri

birbirine olduk¢a yakin, gruplar ise birbirinden miimkiin oldugunca uzak olmalidir.
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Ogretim malzemelerinin bagimhhk yaratacak bi¢cimde planlanmasi:

Bu islem igbirlikli 6grenme uygulamalarma yeni baslayan, heniiz grupla ¢alisma
becerilerini tam olarak kazanamamis 6grencilerin katilimini saglamak agisindan
onemlidir. Bu bagimlilik, her gruba 6grenme malzemesinden sadece bir tane verip
grup iiyelerinin bunu paylasmasi saglanarak ya da her 68renciye bilginin sadece bir
boliimi verilip 6grencilerden bilgilerini grubun diger 6grencilerine dgretmeleri
istenerek saglanabilir

Bagimhhg: saglamak icin grup iiyelerine roller verme:

Bagimmlilik saglamak i¢in Ogrencilere ¢ok farkli gorevler verilebilir. Bunlardan
bazilar1 sunlardir:

Ozetleyici: Grubun ulastig1 sonucu ya da yanitlar1 yeniden kisaca agiklar.
Denetleyici: Her 6grencinin Ogrenilenleri tam olarak aciklayip agiklamadigini
inceler.

Netlik denetgisi: Ogrencilerin agiklama ya da 6zetlerindeki yanlislar1 diizeltir.

Bag kurucu: Yeni 6grenilenler ile 6nceki 6grenilenler arasinda bag kurar.
Malzemeci: Grubun gerek duydugu malzemeleri getirir.

Arastirmaci-Kosturmaci: Diger gruplarla iletisim kurar.

Yazict: Grup kararlarmi ve grup raporunu kaleme alir.

Ozendirici: Grup iiyelerinin katilimmni arttirmaya calisir.

Gozlemci: Grubun ne derece ¢alistigini denetler.
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Akademik isin aciklanmasi:
Ogrencilere ne yapacaklar1 ve nasil yapacaklari onlarin anlayacagi sekilde
anlatilmalidir. Bazi sorular sorarak herkesin anlayip anlamadigi kontrol
edilmelidir.
Olumlu ama¢ bagimhhginin yaratilmasi:
Ogrencilere grup 6diilii vererek yada 6grencilerden grup iiriinii isteyerek ortak bir
ama¢ dogrultusunda ¢alismalar1 saglanmalidir.
Bireysel degerlendirme:
Gruptaki tiim 6grencilerin ¢alismasini saglamak, gorevin sadece birka¢ 6grencinin
omzuna yiiklenmesini 6nlemek i¢in bazi dnlemler alinmali ve 6grenciler bireysel
degerlendirme de yapilacagini bilmelidir. Bunun i¢in; sinavlar bireysel olarak
verilebilir, rastgele segilen 6grencilere grup ¢alismasi ile ilgili sorular sorulabilir,
grup notu rastgele segilen bir 6grencinin ¢alismasina gore verilebilir. Boylece

ogrencilerin birbirlerini tetikleyerek ¢alismalar1 saglanabilir.

10) Gruplar arasinda isbirliginin saglanmas:

Ogrencilere isbirliginin yararlar1 anlatilmali, isi biten gruplarin diger gruplara

yardim etmesi tesvik edilmelidir.

11) Basari icin gerekli dl¢iitlerin agiklanmasi:

Ogrencilerin basarilar1 dgrenciler birbirleriyle kiyaslanarak degil, ©nceden
belirlenen Olgiitlere gore yapilmalidir. Bu 6lgiitlerin calisma baslamadan dnce

belirlenmesi ve tiim 6grencilere duyurulmasi gerekir.
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12) istendik davramslarin belirlenmesi:
Ogrencilerden istenilen davramslar vurgulanmali ve herkesin bu davranislara
uymast istenmelidir. Bu davraniglar baslarda sessiz konusma, grupta kalma,
birbirine adiyla seslenme gibi davraniglarken, daha sonra her liyenin yanitin nasil
elde edilecegini agiklamasi, yeni 0grenilenlerle 6nceki 6grenilenler arasinda bag
kurmasi, Ogrenme malzemesinin anlaylp anlamadigmin ve yanitlara katilip
katilmadiginin kontrol edilmesi, herkesin katiliminin 6zendirilmesi, 6biir grup
iyelerinin dikkatle dinlenmesi, mantikli olduguna inanmadik¢a diisiincesini
degistirmeme, kisileri degil diisiinceleri elestirme gibi davranisglar istenebilir.

13) Ogrenci davramslarimin yonlendirilmesi:
Ogretmen 6grenci davramslarini gdzlemlemeli hangi asamalarda hangi sorunlarla
karsilagabileceklerini belirlemelidir. Bunlar bilinirse 0g8renci ydnlendirilerek
davranislar1 diizeltilmelidir. G6zlem amaciyla baska bir 6grenci de kullanilabilir.
Gozlem formu kullanilarak da gézlem yapilabilir. Gozleniyor oldugunu bilmek
ogrencilerin uygun davraniglar1 gésterme egilimini arttirir.

14) Grup cahsmasina yardimci olma:
Gruplar c¢alisirken 6gretmen smifta dolasir, Ogrencilerin sorularin1 yanitlar,
aciklamalar yapar, d6grencilerin verilen isi bitirmelerine yardime1 olur.

15) Isbirligi becerilerini 6gretebilmek icin araya girme:
Grup calismasi sirasinda 6gretmen birlikte ¢alismakta giicliik ¢ceken 6grencilerin
isbirligi yapmalarin1 saglamak icin araya girebilir. Ama ne zaman ve nasil
miidahale edilecegi iyi bilinmelidir. Bazen miidahale etmek yarardan ¢ok zarar

getirebilir. Bazi kii¢iik sorunlar1 6grenciler kendileri aralarinda c¢dzebilirler.
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Ogretmen durumu gdzlemleyip uygun miidahaleyi yapmalidir. Uygun davranislari
gosteren ve isbirligi becerilerini gelistiren Ogrencileri pekistirmelidir. Isbirligi
becerileri Ogrenilebilir oldugundan bu becerileri 6grenen Ogrenciler ilerki
yasamlarinda da rahatlikla kullanabilirler.

16) Dersi sona erdirme:
Dersin sonunda 6grenciler o derste 6grendiklerini 6zetleyebilmeli ve ileride nerede
kullanacaklarini anlayabilmedirler.

17) Ogrenci 6grenmesini nitel ve nicel olarak degerlendirme:
Ogrencilerin herhangi bir isbirlikli 6grenme durumunda, ortaya ¢ikardiklar1 bir
{iriin, grup raporu veya tek tek sinav puanlar1 gibi dlgiimler olacaktir. Olgiim ne
olursa olsun 6grenme silirecinin sonunda Ogrencilerin dgrenmeleri ve isbirligi
becerileri degerlendirilmelidir.

18) Grubun ne kadar iyi ¢calistiginin degerlendirilmesi:
Isbirlikli grenme uygulamasindan sonra grupta nelerin iyi yapilip yapilmadigi
degerlendirilmelidir. Bu grup iginde yapilabilecegi gibi sinif ortaminda tartisilarak
da yapilabilir. Bu sayede gruplar deneyimlerini paylasmis olurlar. Buna zaman
ayrilmazsa ogrencilerin grupla ¢calisma becerileri giiglesebilir.

19) Akademik celiskiler olusturma:
Ogrenciler grup ¢aligmasini yaparlarken iki veya daha fazla kisinin diisiinceleri,
bilgileri veya sonuglar1 celisebilir. Ogrencilerin baz1 akademik celiskilerle karsi
karsiya kalmalar1 ve bunlar1 ¢6zmeye calismalar1 dgrencilerin katilimini ve derse
kars1 giidiilerini arttirabilir. Bu nedenle zaman zaman akademik ¢eligkiler

olusturulmalidir. Uygulama sirasinda; gruplar olusturulur, ¢eliski sunulur, 6neriler
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hazirlanir, goriisler sunulur, savunma yapilir, karsit goriisii anlamaya calisilir ve

bir karara varilir.

Isbirlikli 6grenmenin ogretim iizerindeki etkisini anlayabilmek amaciyla asagida
verilen ¢aligmalar incelenmistir:

Isbirlikli Ogrenmenin Ogretim Uzerindeki Etkileri Tle Tlgili Cahsmalar

Saritas (1997), 1996-1997 egitim-6gretim yilinda Denizli Rasit Ozkardes ilkokulunda
4.smifa giden 97 Ogrenci lizerinde gergeklestirdigi c¢alismada Beden Egitimi dersinde
yarigsmali 6grenme ve igbirlikli 6grenme yonteminin akademik basar1 lizerindeki etkilerini
arastirmistir. Ogrencilerin akademik basarilari; teorik bilgileri dlgen 30 soruluk bir test ile
uygulama smavindan aldiklar1 puanlarm toplamiyla belirlenmistir. Elde edilen bulgularin
sonucunda igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubunun, yarigmali 6gretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubuna gére akademik basarilar1 bakimindan daha basarili

oldugu goriilmiistiir.

Sezer ve Tokcan (2003), 2002-2003 &gretim yilinda Nigde Universitesi, Egitim
Fakiiltesi, I1lkogretim Bolimii Smif Ogretmenligi Anabilim Dali 1. simf &grencilerinin
Cografya dersi iizerinde gergeklestirdikleri arastirmada bir grup 6grenciyi deney ve kontrol
grubu olarak ikiye aymrmis 6 haftalik bir uygulama siirecine tabi tutmuslardir. Uygulama
sonrasinda yapilan t-testi sonucunda, isbirligine dayali 6gretim yontemlerinin uygulandigi
deney grubundaki Ogrencilerin akademik basarilar1 ile geleneksel 6grenme yOnteminin
uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda deney grubunun

lehinde anlamli diizeyde farkliligim oldugu goriilmiistiir.
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Altinok (2004), isbirlikli ve bireysel kavram haritalamanin bagar1 diizeyine gore fen
basarist ve glidii iizerindeki etkilerini besinci sinifa devam eden 40 6grenci iizerinde Ontest-
sontest deneme modelinde incelemistir. Arastirma sonucunda igbirlikli kavram haritalamayla
bireysel kavram haritalama arasinda st basar1 diizeyi 0grencilerin fen basarist ve basar1
giidiisii acisindan fark bulunamazken isbirlikli kavram haritalamanin alt basar1 diizeyi
ogrencilerin fen basar1 ve giidiisii lizerinde bireysel kavram haritalamaya gore daha olumlu

etkileri oldugu belirlenmistir.

Bilgin ve Karaduman (2005), isbirlikli 6grenmenin ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin
fen dersine karsi tutumlarina etkisini incelemislerdir. Caligmada iki ayr1 sinifta okuyan 55
ogrenciden bir sinif deney, diger sinif kontrol grubu olarak rastgele belirlenmistir. Deney
grubunda yaparak-yasayarak fen etkinlikleri isbirlikli 6grenme ile, kontrol grubunda ise
ogretmen merkezli yaklasim ile uygulanmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin 6n fen tutum
Olcegi puanlar1 ortak degisken olarak kullanildiginda deney ve kontrol gruplarmin son fen
tutum Ol¢egi puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli
bir fark oldugu tespit edilmistir. Ayrica kontrol grubunda son fen tutum 6l¢egi puanlarinin
ortalamalarinda, kiz ve erkekler arasinda anlamli bir fark yokken deney grubunda kizlar

lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Giingor ve Agikgdz (2005), isbirlikli 6grenme ve geleneksel Ogretimin, ilkdgretim
ogrencilerinin okudugunu anlama iizerinde etkilerini ve bu etkilerin cinsiyet iligkilerini
arastrmiglardir. Arastirmada kontrol gruplu On-test sontest deney deseni uygulanmistir.
Deney grubunda “birlikte 6grenme teknigi”, kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim
yontemleri uygulanmistir. Elde edilen verilerin ¢dziimlenmesi sonucunda isbirlikli 6grenme

yonteminin, 6grencilerin Tiirk¢e dersinde okudugunu anlamalar tizerinde geleneksel 6gretime
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gore daha etkili oldugu belirlenmistir. Ayrica isbirlikli 6grenmenin okudugunu anlamadaki

cinsiyete dayali farkliliklar1 ortadan kaldirdigi saptanmustir.

Avsar ve Alkig (2007), isbirlikli 6grenme yontemi, “birlestirme I tekniginin sosyal
bilgiler dersinde 6grenci basarisina etkisini incelemisler ve yaptiklar1 ¢calismada deneysel
desenlerden Ontest-sontest kontrol gruplu deseni kullanmislardir. Ilgili {inite deney
grubundaki Ogrencilere arastirmacilar tarafindan isbirlikli 6grenme yOntemiyle, kontrol
grubunda ise smif 6gretmenleri tarafindan geleneksel yontemle verilmistir. Sonug olarak hem
deney, hem de kontrol grubunun ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu
saptanmistir. Ayrica tiiniteyi iki ayr1 yontemle Ogrenen Ogrencilerin, basari yiizdelerinin
uygulama oOncesi ve uygulama sonrasinda anlamli farklilik gosterdigi, isbirlikli 6grenme

yonteminin geleneksel yonteme gore ¢ok daha etkili oldugu sonucuna ulasilmstir.

Gilimiis ve Bulug (2007), isbirligine dayali 6grenme yaklasiminin Tiirk¢e dersinde
akademik basartya etkisi ve 0grencilerin derse ilgisini incelemistir. Calisma, dordiincii sinif
ogrencileri lizerinde yapilmis ve d6grencilerin akademik basarilarini 6lgmek igin bir basar1 testi
ve deney grubu Ogrencilerinin deneyle ilgili goriiglerini belirlemek i¢in bir anket
uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplar1 32 kisiden olusmustur. Deney grubunda isbirligine
dayal1 Ogrenme yaklasimi, kontrol grubunda ise geleneksel yontem kullanilmistir.
Arastirmaya katilan gruplara deneysel islem dncesinde Ontest ve islem sonrasinda ise sontest
uygulanmistir. Arastirma sonuclarina gore, isbirligine dayali 6grenme yaklasimi ile ders
isleyen deney grubu 6grencilerinin bu yaklasimla ders islemekten hoslandiklar1 ve dersi daha
iyi anladiklari, grup i¢inde gorev almaktan zevk aldiklari, derste daha aktif olduklari, diger

dersleri de bu yaklasima uygun sekilde islemek istedikleri goriilmiistiir. Deney ve kontrol
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gruplarmin Ontest basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamazken, sontest basari

puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Gok ve Silay (2008), fizik 6gretiminde igbirlikli 6grenme gruplarinda problem ¢6zme
stratejilerinin 6grenci basarisi lizerindeki etkilerini incelemek i¢in 2005-2006 egitim-6gretim
yilinda giiz yartytlinda Izmir ili smirlar1 i¢inde bulunan bir lisede 10. smif dgrencileri
iizerinde bir c¢alisma ylritmiislerdir. Deneyde, strateji 6gretimi grubunda 25, kontrol
grubunda ise 21 6grenci yer almistir. Arastirma sirasinda strateji 6gretimi grubuna isbirlikli
gruplarda problem ¢6zme stratejileri Ogretimi, kontrol grubuna ise geleneksel Ogretim
yontemi ile problem ¢6zme stratejileri uygulanmistir. Arastirma sonucunda, deney grubunun
basar1 ve problem ¢6zme stratejileri ortalamasi kontrol grubuna gore daha yiiksek

bulunmustur.

Koseoglu (2010), birlestirme teknigi ile yapilan isbirlikli 6gretim ile O8retmen
merkezli yontemlerle yapilan Ogretimin; akademik basari, biyoloji 6gretimi tutumu ve
Ozyeterligi agisindan yaratacagi farkliliklar1 incelemistir. Arastirma biyoloji 6gretmenligi
programi 3. sinifinda 6grenim goéren 36 Ogrenci lizerinde 4 haftalik bir 68retim siirecinde
yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler 20 kisilik bir deney ve 16 kisilik bir kontrol grubuna ayrilmis ve
deney grubunda isbirlikli 6gretim yontemi, kontrol grubunda ise 6gretmen merkezli yontem
uygulanmistir. Arastirma sonucunda isbirlikli 6grenmenin birlestirme tekniginin 6grencilerin
akademik basarilarin1 ve biyoloji O0gretimine yonelik tutumlarini arttirdigir ve biyoloji

ogretimine yonelik 6zyeterliklerinde anlamli bir etkisi olmadig1 goriilmiistiir.

Erbil (2014), ilkokul 3.smif hayat bilgisi dersinde isbirlikli 6grenme yonteminin

kullanilmasimin 6grencilerin akademik basarilari, demokratik tutumlar1 ve yansitici diisiinme



41
becerilerine etkisini incelemistir. Arastirma 2013-2014 dgretim yilinda izmir’de ilkokulda
O0grenim goren 34 deney ve 31 kontrol grubu 6grencisi lizerinde yiirlitiilmiistlir. Aragtirmada
veri toplama araci olarak; Demokratik Tutum Olgegi, Akademik Basar1 Olgegi Ogrenci
Giinliikleri, Yansitic1 Giinliikler ve Grup Calismasmi Degerlendirme Olgegi kullanilmustir.
Uygulama sonucunda, isbirlikli 6grenme yontemi kullanilan deney grubu ve 2009 Hayat
Bilgisi Dersi 6gretim programinda yer alan o6gretim yontemlerinin kullanildigi kontrol
grubunun sontest akademik basar1 puanlari arasinda anlamli fark bulunamamistir, ancak
demokratik tutum 6lgegi puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir far bulunmustur.
Deney grubu 06grencilerinin yansitict diisiinme becerilerinin olumlu anlamda gelisme

gosterdigi goriilmiistiir.

Bu arastirmalarda goriildiigii tizere igbirlikli 6grenme birgok alanda basar1 ve benzeri
etkenler iizerinde genel olarak olumlu etkiler gdstermektedir. Isbirlikli 6grenmenin matematik
dersinde kullanilmasinin basari, tutum ve benzeri etkenler tizerindeki etkisini anlayabilmek

dogrultusunda asagidaki arastirmalar incelenmistir.
Isbirlikli Ogrenmenin Matematik Ogretimine Etkileri ile Tlgili Cahsmalar

Yildiz (2001), isbirlikli 6grenme yonteminin ilkégretim 7. Smf matematik
Ogretiminde Ogrenci basarisi iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma 2000-2001 6gretim
yilinin bahar doneminde 70 yedinci sinif 6grencisi ile gerceklestirilmistir. Arastirmada deney
ve kontrol olmak {izere iki grup kullanilmistr. Deney grubuna isbirlikli &grenme
tekniklerinden birlikte 6grenme, kontrol grubuna geleneksel 6gretim yontemi uygulanmistir.

Gruplara uygulanan ontest ve sontestten elde edilen bulgular sonucunda, isbirlikli 6grenme
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yonteminin matematik dgretiminde 6grenci basarisi lizerinde geleneksel yontemden anlamli

derecede olumlu yonde etkili oldugu goriilmiistiir.

Bilgin ve Akbayir (2002), isbirlikli dgrenmenin dizi ve serilerin dgretimindeki
etkililigini incelemek igin Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi {1kogretim Boliimii Fen
Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali 2. sinif 6grencileri iizerinde bir uygulama yapmislardr.
Gruplar deney ve kontrol olmak iizere ikiye ayrilmis, basar1 testi gruplara ontest ve sontest
olarak uygulanmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda geleneksel O6gretim yOnteminin
uygulandig1 kontrol grubundaki denekler, dizi ve seri basari testinde isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulandigi deney grubundaki deneklerden daha basarili olmustur. Fakat hatirda

tutma testinde daha once kontrol grubunun lehine olan anlamli fark ortadan kalkmustir.

Bilgin (2003), isbirlikli 68renme ydnteminin Ogrenci takimlari basar1 bdliimleri
tekniginin, ilkégretim 7.simif matematik dersinde kullanimmin etkilerini incelemistir.
Arastirma 2002-2003 egitim-6gretim yili ikinci déneminde Van Inénii ilkdgretim Okulu 7.
sinifinda okuyan 55 dgrenci iizerinde yapilmustir. Ogrencilerin bulunduklar1 siniflardan biri
rastlantisal olarak deney, digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirmada elde edilen
bulgular sonucunda deney grubundaki &grencilerin matematik basarilarinin, kontrol grubu

ogrencilerine gore anlaml diizeyde yliksek oldugu goriilmiistiir.

Unlii ve Aydintan (2007), Kirikkale ili Sulakyurt ilgesindeki iki ilkdgretim okulunda
yiiriittiikleri calismada igbirlikli 6§renme yonteminin 8.siif dgrencilerinin matematik dersi
“permiitasyon ve olasilik” konusunda akademik basar1 ve kalicilik diizeylerine etkisini
incelemislerdir. Olusturulan deney grubunda dersler Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri

Teknigi ile islenmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim yapilmistir. Arastirmact
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tarafindan gelistirilen basar1 testi her iki gruba da Ontest, sontest ve kalicilik testi olarak
uygulanmistir. Arastirmanin  sonucunda akademik bagar1 acisindan isbirlikli 6grenme
yonteminin geleneksel 0gretim yontemine gore daha etkili oldugu ve deney grubundaki

ogrencilerin 6grendikleri konuyu daha uzun siire hatirladiklari sonucuna varilmstir.

Varank ve Kuzucuoglu (2007), isbirlikli 6grenmede birlikte Ogrenme tekniginin
Ogrencilerin matematik basarilarma ve isbirligi iginde c¢alisma becerilerine etkisini
incelemislerdir. Calismaya iki siniftan olusan toplam 68 tane (37 kiz ve 31 erkek) besinci smif
ogrencisi katilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilere dogal sayilarla dort islem konusu klasik,
diiz anlatim yOntemi ile Ogretilirken, deney grubundakilere ayni konu igbirlikli 6grenme
yonteminin birlikte 6grenme teknigi ile Ogretilmistir. Uygulama sonunda deney grubunun
sontest basar1 ortalamasit kontrol grubundakilerden daha yiiksek bulunmasma ragmen
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamistir. Uygulamada kiz ve erkek 6grencilerin

grup calisma becerileri arasinda da anlamli bir faklilik gériilememistir.

Ural, Umay ve Argiin (2008), 6grenci takimlar1 basar1 boliimleri teknigi temelli
egitimin matematikte akademik basar1 ve Ozyeterlige etkisini incelemislerdir. Arastirma,
2005-2006 o6gretim yilinda Ankara’da bulunan bir anadolu lisesinde 9. smif dgrencilerinin
“bagmti, fonksiyon ve islem” {initesinin islendigi sekiz haftalik Ogretim siirecinde
yiirlitiilmiistiir. Deney grubunda konular igbirlikli 6gretim yontemiyle, kontrol grubunda ise
geleneksel 6gretim yontemiyle islenmistir. Yapilan 6lgme degerlendirme sonuglarma gore
isbirlikli 6grenme, 6grencilerin matematik basarisin1 ve ozyeterligini arttirmada istatistiksel

olarak anlaml fark yaratmustir.
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Gelici ve Bilgin (2011), isbirlikli 6grenme tekniklerinin ilkogretim 7. smif
ogrencilerinin cebir 6grenme alanindaki basari, tutum ve elestirel diisiinme becerilerine
etkilerini incelemislerdir. Calismada; Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri (OTBB), Kiime
Destekli Bireysellestirme (KDB), Takim Oyun Turnuva (TOT) teknikleri ile geleneksel
ogretim yontemi (GOY) olmak iizere dort farkli dgrenme ortami olusturulmus; bunlardan 3’
deney (OTBB, KDB, TOT), biri kontrol grubu (GOY) olarak rastlantisal olarak belirlenmistir.
Arastrmanin sonucunda KDB ve TOT tekniklerinin geleneksel 6gretim yontemine gore
ogrencilerin cebir Ogrenme alanindaki kazanimlar1 Ogrenmelerinde daha etkili oldugu
saptanmigtir. Ayrica KDB ve TOT tekniklerinin matematik dersine karsi olumlu tutum
gelistirme konusunda da geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu goriilmiistiir.
[Ikogretim 7. smif cebir 6grenme alanindaki kazanimlarin dgretilmesinde dort farkli gretim
yaklagimmin uygulandigi siniflardaki 6grencilerin  elestirel diislinme becerileri testi
puanlarmin ortalamalar1 arasmda yalnizca KDB ve OTBB tekniklerinin uygulandigi
smiflardaki 6grencilerin puanlarmin ortalamalar1 arasinda KDB teknigi lehine istatistiksel

olarak anlamli bir fark bulunmustur.

Giilsar (2014), isbirlikli 6grenme tekniklerinden Ogrenci Takimlar1 Basar1
Boliimleri’nin 6grencilerin matematik basarisina etkisini arastirmistir. Bunun i¢in 2012-2013
egitim 0gretim yilinda Bursa’da bir ortaokulda 6grenim gérmekte olan 49 5.smif 6grencisi
deney ve kontrol olmak iizere iki gruba ayrilmis, deney grubunda isbirlikli 6grenme yontemi
(6grenci takimlar1 basar1 boliimleri), kontrol grubunda ise mevcut 6grenim yOntemleri
kullanilmistir. Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen basar1 testi ve yari
yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir. Elde edilen verilere gore deney grubu

ogrencileri ile kontrol grubu Ogrencilerinin sontest basari puanlar1 arasinda deney grubu
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lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Bunun yaninda goériisme bulgulari incelendiginde
deney grubu 6grencilerinin uygulanan yonteme iliskin goriislerinin olumlu oldugu ve diger

dersleri de bu yontemle islemek istedikleri goriilmiistiir.

Kog (2015), 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Aydin ilinde bulunan bir 6zel okulda
okuyan 48 2.smnif 6grencisi iizerinde isbirlikli 6grenmenin matematik dersi lizerindeki erisiye,
kaliciliga ve sosyal beceriye incelemistir. Arastirmada dersler deney grubunda; takim destekli
bireysellestirme, 6grenci takimlar1 basar1 boliimleri ve takim oyun turnuva tekniklerinin
birlikte kullanilmasi ile; kontrol grubunda ise son ilkokul matematik programindaki yontem
ve tekniklerle islenmistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen 21
maddelik Geometri ve Kesirler Basar1 Testi, Avcioglu ve Akcamete tarafindan gelistirilen
Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi ve Ogrenci goriislerini belirlemek {izere yari
yapilandirilmis gériisme formu kullanmilmustir. Coziimlenen veriler sonucunda isbirlikli
o0grenme yontemi kullanilan deney grubunun erisi, kaliciik ve Sosyal Becerileri
Degerlendirme Olgegi ortalamalar1 kontrol grubunun ortalamalari ile kiyaslandiginda, deney

grubu lehine anlamli bir faklilik oldugu goriilmiistiir.

Tim bu ¢aligmalar gosterdigine gore isbirlikli 6§renmenin matematik derslerinde
kullanimi; basari, hatirda tutma, grup ¢alisma becerileri, 6zyeterlik, tutum, elestirel diisiinme
ve benzeri degiskenler {izerinde oldukga etkili ve olumlu sonuglar gostermektedir. Yapilan
arastrmalarin ¢ok kiiciik bir kisminda isbirlikli 6grenme bu degiskenler iizerinde etkisiz
kalmigtir. Bu durum yapilan uygulamanin siiresi, ortami, 6grenci ve 0gretmen faktorii gibi
unsurlardan etkilenerek ortaya ¢ikmis olabilir. Sonug olarak isbirlikli 6grenmenin matematik
basaris1 lizerindeki etkisini inceleyen ¢aligmalar, isbirlikli 6grenmenin geleneksel 6gretimden

daha etkili oldugunu, ogrencilerin basarisint olumlu yonde etkiledigini, Ogrenilenlerin
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kaliciligini artirdigini, ayrica cinsiyete gore gozlenen farkliliklar: ortadan kaldirdigini ortaya

koymustur.

OZYETERLIK

Sosyal Biligsel kuramin en énemli degiskenlerinden biri 6zyeterliktir. Sosyal Biligsel
Kuramin savunucularina gore bireyin 6zyeterlik algisi bireylerin yaptiklari se¢imleri, bir isi
basarmada harcadiklar1 ¢abay1 ve yasadiklar1 endise derecesini giiglii bicimde etkilemektedir.

(Askar ve Isiksal, 2003).

Bandura (1988)’ya ait sosyal 6grenme kurammnin temel kavramlarindan biri olan
Ozyeterlik, bir bireyin 6grenme ve davranislarini gerekli seviyelere ulastirma dogrultusunda
kendi kapasitesine olan inancidir. Ozyeterlik kisinin kendisinin neyi yapmaya yeterli oldugu
hakkindaki kisisel goriisiidiir. Buradan anlasilacagi gibi 6zyeterlik, bireyin becerilerinin bir
fonksiyonu degil, bireyin becerisini ya da becerilerini kullanarak yapabileceklerine iliskin

yargilarinin bir sonucudur (Azar, 2010).

Ozyeterlik bir inanctir, bu nedenle birey bir gorevi yerine getirmek icin sahip olunmasi
gerckenden daha ¢ok ya da daha az kapasiteye ya da potansiyele sahip olduguna inanabilir
(Kotaman, 2008). Bilindigi gibi eger kisinin Ozyeterligi yiiksek ise O0grenme ya da bir
davranisini gelistirme dogrultusunda yeterli ¢abada bulunacaktir ve bunun da basarida etkisi
biiyiiktiir. O halde eger okullarda 6grencilerin basarilarmin arttirilmasi diisiiniiliiyorsa,

ogrencilerin dersleriyle ilgili 6zyeterlik algilar1 da gelistirilmeye calisilmalidir.
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Ozyeterligin Kaynaklar

Bandura, Ozyeterlik inancinin insan yasaminda Onemli bir yere sahip oldugunu
vurgulamakta ve Ozyeterlik inancmin birbiri ile iliskili dort kaynaga bagli oldugunu

sOylemektedir:

1) Performans deneyimleri (Basarih deneyimler): Kisinin dogrudan kendi
deneyimleri ile iliskili olup, bireyin yaptig1 islerde gosterdigi basari, 6diil etkisi olusturmakta
ve bireyin ileride yaptig1 isleri de etkilemektedir. Ozyeterlik gelisimi iizerinde en etkili olan
kaynak basarili deneyimlerdir. Bir gorevle ilgili tekrar eden basarilar, kisinin o goreve iliskin

ozyeterlik inancmin kuvvetlenmesini saglar.

2) Fizyolojik ve duygusal durum: Bireyin davranis yapacagi anda ruhsal ve bedensel
yonden sagliklt olmasi, onun davranigsa girisimde bulunma olasiligini artirir. Burada kisinin
kendi duygusal ve fizyolojik durumunu nasil yorumladig1 da énemlidir. Ornegin kisi ellerinin
titremesini heyecana baglarsa konu ile ilgili 6zyeterlik inanci azalir, ancak soguga baglarsa

Ozyeterlik inanci etkilenmez.

3) Dolayh yasantilar (Vekaleten deneyimler): Baska kisilerin basarilarini gérmek,
kisinin kendisinin de basarili olabilecegi tizerinde olumlu bir etkisi vardir. Canli modelleme

ve sozel modelleme, dolayli yasantilarin iki farkli kaynagini olusturmaktadirlar (Schunk,

2003).

4) Sozel ikna (Distan destek): Bir davranisin basarili bir sekilde ortaya
koyabilecegine iligkin baskalar1 tarafindan yapilan s6z ve Ogiitler bireyi cesaretlendirir ve

ozyeterligin degismesine katki saglayabilir (Bandura, 1997:3, Akt. Azar, 2010)Olumlu ikna
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edici geribildirim, 6zyeterligi yiikseltebilir fakat eger kisi gérevinde siirekli basarisiz oluyorsa

bu yiikselme gecici olacaktir (Schunk, 1991).

Zimmerman’a (2000, Akt. Alci, 2007) gore ise dzyeterlik; diizeyi, genelligi ve giicii
bakimmdan ayr1 ayr1 degerlendirilebilir. Ozyeterlik diizeyi, calismanm zorluk derecesi;
ozyeterlik genelligi, 6zyeterlik inanglarinin farkli etkinliklere transfer edilebilmesi; 6zyeterlik
giici ise kisinin verilen bir caligmadaki basarisna olan inancindaki kararliligini

gosterir(Ustiiner, 2009).

Ozyeterlik yetenekli olmak anlamina gelmez, kisinin kendi kaynaklarina giivenmesi
anlamima gelir. Kisi yetenekli olmasa bile 6zyeterligi yiiksek ise yeterli ¢aba gdsterirse
bagarili olabilir. Tam tersi de s6z konusu olabilir. Bir durumla bas etmede yeterli becerileri
olan, ancak Ozyeterligi diisiik olan kisi, s6z konusu becerilerini harekete geciremeyecektir

(Yildirim ve Ilhan, 2010). Dolayisiyla basarili olma sans1 da azalacaktir.

Ryan ve Pintrich (1997), sosyal ve biligsel beceriler yoniinden 6zyeterlikleri diisiik
olan ortaokul O6grencilerinin, arkadaslarindan yardim isteme konusunda daha ¢ekingen
davrandiklarmi bulmuslardir. Ozyeterligi diisiik 6grencilerin yardim isteme konusunda
cekingen davranmalarinin sebebi, diisiik olan benlik-saygilarinin, yardim isteme sonucunda
daha fazla yara almasindan ¢ekinmeleri olarak aciklanmistir (Pintrich, 1999; Karabenick ve

Knapp, 1991; Kotaman, 2008).

Bir¢cok 0gretmenin ortak goriisiine gore derslerde islenen konuyla ilgili sorular soran
ogrenciler daha basarili ve ozyeterligi yiiksek olan ogrencilerdir. Basarisiz ve 6zyeterligi
diistik ogrenciler konuyla ilgili aklina takilanlar olsa bile hem arkadaslarindan hem de

ogretmeninden bu konuda yardim istemekten ¢ekinmektedirler.
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Ozyeterlik inancmin yiiksek olmasi, bireylerin kendilerine daha yiiksek hedefler
olusturmasina ve verdikleri kararlarda tutarli olmalarma neden olarak onlarin bilissel
slireclerini ve motivasyonlarinin daha da yiliksek olmasmi etkileyebilmektedir (Locke ve
Latham, 1990, Akt. Azar, 2010). Bir eylem basarisizlikla sonuglandiginda, dzyeterligi yiiksek
olan bir kisi, bu basarisizligi kendi eksikligine degil, kullanilan yontem ve stratejilerin

yanhishigina baglar (Yildirim ve Ilhan 2010).

Bireyde 6zyeterlik eksikse, birey ne yapacagini bilmesine ragmen etkisiz davraniglar
gosterebilir (Alc1i, 2007). Ciinkii insan, eylemlerinin istedigi sonuclar1 doguracagina
inanmazsa hayattaki giigliiklere kars1 durabilme ve tepki gostermede isteksiz olur (Akbulut,

2006; Ustiiner, 2009).

Ozyeterlik yeni bir becerinin kazamlmasinda ya da yeni bir &grenmenin
gerceklesmesinde ve daha sonra bu yeni becerinin ya da 6grenimin uygulamaya konmasinda
kritik bir islev gdrmektedir. Ogrencilerde kalic1 bir basar1 gerceklestirilmek isteniyorsa

ozellikle 6zyeterlikleri tizerinde durulmali ve bu konuda uygulamalar yapilmalidir.

Matematik de okullarda Ggrencilerin  ¢ogunlugunun en ¢ok korktugu ve
Ozyeterliklerini en ¢abuk kaybettikleri derslerden biridir. Bu durumu degistirebilmek ig¢in
cesitli bilimsel arastirmalar yapilmakta ve bunlarin sonucglari dogrultusunda yeni egitim

programlari gelistirilmektedir.

Ozyeterlik sadece ogrenciler degil dgretmenler iizerinde de etkilidir. Yapilan
arastirmalar Ozyeterlik algis1 disik olan Ogretmenlerin, 6grencilerin  dgrenmesini
kolaylastiracak ya da arttiracak yollar aramadiklarini, 6grenmede zorluk ¢eken ogrencilerle

ilgilenmekten kagindiklarini, motivasyonlarmm diisik oldugunu gostermektedir. Bazi
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arastrma sonuglari ise yiiksek 6gretmen ozyeterlik algis1 ile 6grenci basaris1 ve motivasyonu

arasinda iliski oldugunu gostermektedir (Ustiiner, Demirtas, Comert ve Ozer, 2009).

Arastirmalarin gosterdigine gore kisilerin 6zyeterlik inanglari ile akademik basarilari
arasinda pozitif bir iliski s6z konusudur. Ozetle, 6zyeterlik kisinin belli bir goérevi
basarabilecegine dair inancidir. Bu inang, kisinin goreve iliskin davranisa tesebbiis edip
etmemesini, bu davranistaki devamliligini, davranisa dair giidiilenmesini ve sonug¢ olarak

performansini etkiler (Kotaman 2008).
Ozyeterlik Algis1 Ile ilgili Cahsmalar

Ozyeterlik algismni etkileyen unsurlar (yas, cinsiyet, kullanilan 6gretim yontemi vb.) ve
ozyeterlikten etkilenen unsurlar (basari, tutum vb.) ile ilgili bazi arastirmalarda bulunan

sonug¢lar sunlardir:

Askar ve Umay (2001), ilkdgretim matematik 6gretmenligi 6grencilerinin bilgisayarla
ilgili 6zyeterlik algilarmi incelemislerdir. Arastirmaya Hacettepe Universitesi, Ilkdgretim
Matematik Ogretmenligi Lisans Programmnda okuyan 1., 2. ve 3. Smuf ogrencileri
katilmislardir. Arastrmada bilgisayar 6zyeterlik algis1 6lgegi ve yanitlayicilarm kimlik
bilgilerinin de toplandig:; bilgisayara erisim kosullari, deneyim ve kullanim sikligma iliskin
anket kullanilmigtir. Arastirma sonucuna gore dgrencilerin bilgisayara karsi 6zyeterlik algilar1

diisiiktiir ve bilgisayar deneyimleri ve kullanim sikliklar1 ile yliksek derecede iligkilidir.

Akbulut (2006), miizik Ogretmen adaylarmin mesleklerine iliskin 6zyeterlik
inanglarini, 2005-2006 6gretim yilinda Dokuz Eyliil, Pamukkale, Siileyman Demirel ve
Mugla Universiteleri Miizik Egitimi Anabilim dalinda &grenim gdrmekte olan 1. smif

diizeyinde 87 ve 4. sinif diizeyinde 73 olmak tiizere toplam 160 6grenci lizerinde arastirmigtur.
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Bunun i¢in o6gretmenlik Ozyeterlik 6lcegi kullanilmistir. Calismada, 6grencilerin sinif
diizeyleri ve cinsiyetleri bakimindan Ozyeterlik inanglarinda anlamli diizeyde bir
farklilasmanin bulunup bulunmadigmin saptanmasi ve so6z konusu degiskenler agisindan
ogretmenlik 6zyeterlik 6lcegi’nde kapsanan derse 6grenci katilimi saglama, derste 6gretimsel
stratejileri kullanma ve smif yonetimi boyutlar1 bakimmdan bir farkin olup olmadigmin
belirlenmesi i¢in “Mann Whitney U-Testi” uygulanmistir. Yapilan istatistiksel analizler
sonucunda, miizik 6gretmen adaylarinin smif diizeyi ve cinsiyet degiskenleri bakimindan,
miizik dersine iliskin 6z yeterlik inan¢ diizeylerinde ve s6z konusu bu degiskenler agisindan
miizik Ogretmeni adaylarinin miizik dersine iligkin derse Ogrenci katilimini saglama,
ogretimsel stratejileri kullanma ve sinif yonetimi boyutlarinda 6zyeterlik inang diizeylerinde

istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmamastir.

Uredi ve Uredi’nin (2006) smif dgretmeni adaylarmin fen 8gretimine iliskin dzyeterlik
inanglar1 lizerinde yaptiklari arastirmaya gore, sinif ortaminda yasanan deneyimler, 6gretmen
adaylarmm fen 6gretimi siirecine iliskin olusturduklar1 ortamin etkililigi hakkinda geribildirim
almalarmi ve bu alandaki yeterliklerini fark etmelerini saglamaktadir. Ayrica fen 6gretimine
iligkin 6zyeterlik inanci ve sonu¢ beklentisi ortalama puanlarinin basar1 diizeylerine gore
farklilik gosterdigi, bu farkliliklarin basar1 diizeyi yiiksek 6gretmen adaylarinin lehine oldugu

tespit edilmistir (Uredi ve Uredi, 2006 ).

Demirtas, Comert ve Ozer (2011), dgretmen adaylarinin 6zyeterlik inanglar1 ve
ogretmenlik meslegine iliskin tutumlarmi incelemislerdir. Arastrmaya, Indnii Universitesi
Egitim Fakiiltesi’'nde lisans programlarinin son sinifinda 6grenim gérmekte olan toplam 380
ogretmen aday1 katilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin 6zyeterlik algilarmin

cinsiyet ve Ogrenim goriilen program degiskenlerine gore anlamli bigimde farklilagtigi,



52
meslege yonelik tutumlarmin ise arastirma degiskenlerine gore anlamli sekilde farklilasmadigi
goriilmiistiir. Bunun yaninda 6gretmen adaylarmmin 6zyeterlik algilari ile meslege yonelik

tutumlar1 arasinda pozitif yonde ancak diislik diizeyde bir iligki oldugu tespit edilmistir.

Yilmaz, Yigit ve Kasarci’nin (2012), ilkdgretim dgrencilerinin dzyeterlik diizeyleri ve
akademik basarilar1 arasindaki iliski tizerine yaptiklar1 ¢alismaya gore; arastirmadan elde
edilen bulguda Ilkdgretim ogrencilerinin dzyeterlikleri ile Milli Egitim Miidiirliiklerinin
kontrolii altinda yapilan BTS (Basar1 Tespit Smav1) puanlar1 arasinda pozitif yonlii ve anlaml
bir iliski bulunmustur. Bagka bir ifade ile ilkogretim 6grencilerinin 6zyeterlikleri arttikca

basarilar1 da artmaktadir (Y1lmaz, Yigit ve Kasarci, 2012).

Pekmezci (2014), bilisim teknolojileri destekli kisa hikayelerin 6grencilerin basarilari,
Ozyeterlik algilar1 ve fene yOnelik tutumlarmma etkisini arastirmistir. Arastirma 2011-2012
egitim-0gretim yilinda Denizli’de bir devlet okulunda okuyan 6.siif Ogrencileri ile
gergeklestirilmistir. Calismada; deney grubunda 23, kontrol grubunda 21 6grenci yer almustir.
Deney grubunda bilisim destekli kisa hikayeler kullanilarak, kontrol grubunda ise MEB
miifredat1 ile 68renci ders kitab1 ve Ogrenci calisma kitabi kullanilarak ders islenmistir.
Ogrencilere konu ile ilgili bir basar1 testi, ozyeterlik algis1 dlgegi ve tutum dlgegi
uygulanmistir. Cozlimlenen veriler sonucunda bilisim destekli kisa hikayelerin 6grencilerin
akademik basarilarmni arttirdig, derse yonelik daha olumlu tutum gelistirmelerini ve fene karsi

ozyeterlik algilarinin yiikselmesini sagladig1 goriilmiistiir.

Bu aragtirmalarin gosterdigine gore oOzyeterligi yiiksek olan bireylerin akademik
basarilar1 daha yiiksek ve derse olan tutumlar1 da daha olumludur. Bunun yaninda 6zyeterlik

algis1 yas, cinsiyet, deneyim, kullanilan 6gretim yontemi gibi unsurlardan etkilenebilmektedir.
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Matematik Ozyeterlik Algsi Ile Tlgili Cahsmalar

Matematik Ozyeterlik algisi ve Ozyeterlik algisi ile matematik basarisi arasindaki

iliskiyi inceleyen bazi ¢aligmalar sunlardir:

Pajares ve Miller (1994) 350 lise Ogrencisi lzerinde yaptiklart ozyeterlik
arastrmasinda matematik Ozyeterligi, matematik anksiyetesi, matematigin kullanishlgi,
benlik kavrami ve matematik basaris1 arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Ozyeterlik disindaki
degiskenlerin birbirleri ile iliskilerinde Ozyeterlik degiskenin bagdastirici rol oynadigini
bulmuslardir. Ayrica, gegmis matematik deneyiminin, matematik 6zyeterligini arttirdigi ya da
azalttig1 oranda, matematik performansi tizerinde olumlu yada olumsuz bir etki yaratabildigini

bulmuslardir (Pajares ve Miller 1994; Kotaman, 2008).

Yiirekli (2008), yaptigi ¢alismada smif 08retmeni adaylarinin matematige yonelik
Ozyeterlik algilar1 ve tutumlarinin cinsiyete, yasa, mezun olunan lise tiiriine, anne-baba egitim
durumuna ve 6grenim goriilen liseye gore degisiklik gosterip géstermedigini ve s6z konusu
Ozyeterlik algilar1 ile tutumlar1 arasindaki iligkiyi arastirmistir. Arastirmaya 2007-2008
ogretim yilnda Marmara Universitesi, Pamukkale Universitesi ve Uludag Universitesinde
okuyan 400 son smif 6grencisi katilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen kisisel bilgi formu, Umay (2001) tarafindan gelistirilen ‘Matematige Karsi
Ozyeterlik Algis1 Olgegi® ve Celik ve Bindak (2005) tarafindan gelistirilen ‘Matematige
Yonelik Tutum Olgegi® kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, dgrencilerin 6zyeterlik algisi ve
tutumlarinin yaga, mezun olunan lise tiirline ve anne-baba egitim durumuna gore
farklilagsmadigi goriilmiistiir. Ancak Ozyeterlik algilarinin ‘matematigi yasam becerilerine

doniistiirebilme’ boyutunda anne-baba egitim durumuna gore anlamli bir fark vardir. Bunun
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yaninda, Ozyeterlik algilarmin cinsiyete ve Ogrenim goriilen iiniversite tiiriine gore
farklilagmadigi, ancak tutumlarinin cinsiyete gore anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir.
Ayrica smif Ogretmeni adaylarinin matematige yonelik Ozyeterlik algilari ile tutumlari

arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmustur.

Yabas ve Altun (2009), yaptiklar1 ¢alismada, farklilastirimis Ogretim tasarimini
merkeze alarak bu tasarimin &grencilerin akademik basarilari, bilisiistii becerileri ve
Ozyeterlik algilar1 tizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirmada Ontest-sontest deney deseni
kullanilmis ve farklilastirilmig 6gretim tasarimi matematik dersi ‘ondalik kesirler’ iinitesi i¢in
hazirlanmistir. Calismada arastirmaci tarafindan gelistirilen bir akademik basari testi, Uredi
(2005) tarafindan Tirkge’ye uyarlanan bilisiistii beceri 6lgegi ile 6zyeterlik algis1 6lgekleri
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin akademik basar1 testi, bilgi kavrama ve
uygulama test puanlari, bilisiistli beceriler ve 6zyeterlik algi puanlar1 arasinda sontest lehine

anlaml1 bir fark bulunmustur.

Erdogan, Baloglu ve Kesici’nin (2009) yaptiklar1 ¢alismada 6grencilerin geometriye
yonelik Ozyeterlik inanglar1 ile geometri basarilar1 arasinda iligki arastirilmis ve bu iki
degisken arasinda anlamli iliski bulunmustur. Genel anlamda 6zyeterlik ile akademik basar1
arasindaki iliskinin anlamli oldugu belirtilmektedir ve 6zyeterligin donem sonu notlar1 ile
iligkili oldugu goriilmiistiir. Ozyeterlik ile basar1 arasmndaki iliski anlamli olduguna gore,
ogrencilerin Ozyeterlikleri hakkinda bilgi edinmek onlarin suandaki ve gelecekteki okul
basarillar1 hakkinda Ogretmenlere Onemli bilgiler saglayacaktr (Erdogan, Baloglu,

Kesici,2009).
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Ozgen ve Pesen (2010), ilkdgretim matematik dgretiminde probleme dayali grenme
yaklagimina iligkin 6gretmenlerin 6zyeterlik algilarini incelemislerdir. Arastirma Diyarbakir
merkez ilkogretim okullarinda ¢aligan toplam 154 sinif ve ilkdgretim matematik dgretmeni
iizerinde yapilmistir. Arastirmada kullanilmak iizere; biligsel rehberlik, motivasyon ve kaygi
alt faktorlerinden olusan ‘Probleme Dayali Ogrenme Ozyeterlik Algisi Olgegi’ gelistirilmistir.
Elde edilen verilerin ortalamalari ve yiizdeleri hesaplanmis, t-testi ve varyans analizi
kullanilarak yorumlanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gére matematik dersinde
probleme dayali 6grenme yaklasimina iliskin 6gretmenlerin 6zyeterlik algilarinin olumlu ve

yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Tasdemir (2012), 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Bitlis il merkezindeki ortadgretim
okullarinin son siniflarinda 6grenim goren toplam 325 Ggrenci iizerinde ‘Lise Son Smif
Ogrencilerinin Matematik Ozyeterlik Diizeylerinin Bazi Degiskenler Acisindan incelenmesi
(Bitlis Ili Ornegi)’ isimli bir ¢alisma yapmistir. Bu calismada, Umay (2001) tarafindan
gelistirilen ‘Matematik Ozyeterlik Algis1 Olgegi’ ve arastirmaci tarafindan gelistirilen kisisel
.bilgi formu ile toplanan verilerin anaova ve t-testi ile ¢6ziimlenmesi dogrultusunda 6zyeterlik
puaninin égrencinin cinsiyetine ve okul tiirline gore anlamli bir farklilik gosterdigi, ancak
ogrencilerin uzun siire yasadiklar1 yerlesim birimine ve ailenin aylik gelirlerine goére ise

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermedigi goriilmiistiir.

Kurbanoglu ve Takunyaci (2012), ‘Lise Ogrencilerinin Matematik Dersine Y6nelik
Kaygi, Tutum ve Ozyeterlik inanglarmin Cinsiyet, Okul Tiirii ve Sinif Diizeyi Ag¢isindan
Incelenmesi’ isimli ¢aligmalarinda veri toplama araci olarak ‘Matematik Tutum Olgegi’,
‘Matematik Kaygis1 Degerlendirme Olgegi’ ve ‘Giidillenme Olgegi’ni ii¢ lisede okuyan

toplam 418 06grenciye uygulamislardir. 2010-2011 egitim-68retim yilinda gerceklesen
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caligmada Anova ve t-testi kullanilmistir. Elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin cinsiyeti ile
kaygi, tutum ve 0zyeterlik inanglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamas,
ancak ogrencilerin okul tiirii ve sinif diizeylerine gore kaygi, tutum ve 6zyeterlik inanglari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu goriilmustiir.

Arastirmalarin  gosterdigine gore matematik Ozyeterlik algis1 08rencinin yasina,
cinsiyetine, ders esnasinda ogretmenin kullandig1 6gretim yontemine, 6grencinin dersle ilgili
deneyimlerine gore degisiklik gosterebilmektedir. Ogrenci daha &nce matematikle ilgili
olumlu deneyimler yasadiysa bu Ozyeterlik algisinda da olumlu yonde etkilerde
bulunmaktadir. Ogrenciyi daha aktif hale getiren, dersle ilgili birseyler yapabildigini
gormesini  saglayacak Ogretim yOntemleri Ogrencinin Ozyeterligini  gelistirmektedir.
Matematik Ozyeterligi yiiksek olan G6grencilerin de matematik basarilarinin daha yiiksek

oldugu goriilmektedir.
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BOLUM 11l

YONTEM

Bu boliimde uygulamada kullanilan aragtirma modeli, uygulamaya katilan katilimcilar,

veri toplama araglari, uygulama, uygulama asamalar1 ve veri analizi hakkinda bilgi

verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu arastirma deneysel modellerden kontrol gruplu 6ntest- sontest modelin kullanildigi

yar1 deneysel bir arastirmadir. Tablo 1°de deney deseninde goriildiigii gibi bir deney grubu

bir de kontrol grubu olusturularak Ontest-sontest uygulanmis boylece hem ayni grubun

uygulama 6ncesi ve sonrasit durumu hem de iki grup arasindaki farklilik incelenebilmistir.

Aragtirmanm bagimli degiskeni, matematik dersi basaris1 ve matematik Ozyeterlik algisi;

bagimsiz degiskeni ise, isbirlikli 6grenme ve geleneksel yonteminin kullanimidir.

Tablo 1
Deney Deseni

Gruplar On 6lgiimler islemler Son Olgiimler

Deney M.B.T. isbirlikli Ogrenme M.B.T.
M.K.0.A.O. M.K.0.A.O.

Kontrol M.B.T. Geleneksel Ogretim  M.B.T.
M.K.0.A.O. M.K.0.A.O.

M.B.T.:Matematik Basar1 Testi,
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Caliyma Grubu

Uygulama 2012-2013 egitim-6gretim yilinin 1.déneminde Canakkale Lapseki Hiiseyin
Akif Terzioglu Anadolu Lisesi’'nde 9.sinifta 6grenim goren 41 kiz 14 erkek olmak iizere
toplam 55 dgrenci iizerinde yapilmistir. Ogrenciler yeniden gruplandirilmadan bulunduklari
subelerde uygulamaya alinmis ve subelerden biri rastlantisal olarak deney grubu, digeri de
kontrol grubu olarak seg¢ilmistir. Bu nedenle deney grubunda 30, kontrol grubunda ise 25
ogrenci bulunmaktadir. Ancak devamsizlik nedeniyle deney grubundan 1, kontrol grubundan
2 o0grencinin verileri dikkate alinmamis, uygulamanin sonuglar1 29’u (24 kiz, 5 erkek) deney,
230 (15 kiz, 8 erkek) kontrol grubunda bulunmak {izere toplam 52 06grenci {izerinde

incelenmistir.
Veri Toplama Araglan

Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan hazirlanan matematik dersi kiimeler
iinitesine iliskin bagar1 testi ve Umay (2001) tarafindan hazirlanmis olan 14 maddelik
“matematige kars1 6zyeterlik algis1 6l¢egi” ile toplanmistir. Bu veri toplama araglarma iliskin

aciklamalar asagida verilmistir:
Basar Testi:

Arastirmada kullanilan basar1 testi 9. sinif kiimeler iinitesindeki akademik basariy1
Olemek amaciyla arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Bes seg¢enekli 23 maddelik ¢oktan
se¢meli bir test olan basari testinin olusturulmasi i¢in 6ncelikle 50 soruluk test hazirlanmaistir.
Hazirlanan testin gegerliligi i¢in uzman kanisina bagvurulmustur. Gerekli diizeltmeler
yapildiktan sonra hazirlanan testin 6n denemesi ayni ilgede bulunan lise diizeyindeki 3

okuldan toplamda 138 dgrenci tizerinde yapilmistir.
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Uygulama sonrast maddelerin ayricilik indisleri, giicliikleri ve testin giivenirlik
katsayis1 hesaplanmistir. Hesaplama sonunda maddelerin ayiricilik indisi .30’un altinda olan
sorular testten ¢ikarilmistir. Boylece 23 ¢oktan se¢meli maddeden olusan {inite basari testi
elde edilmistir. Elde edilen testin Glivenirlik Katsayist (KR 21) 0.73°tlir. Bu basar1 testi

EK1’de verilmistir.
Matematige Karsi Ozyeterlik Algisi Olgegi:

Arastirma verilerinin toplanmasinda kullanilan diger o6lgek “matematige karsi
ozyeterlik algis1 6lgegi” dir. Bu Olgek 6gretmen adaylarinin matematik 6zyeterlik algilarini
olemek amaciyla Umay (2001) tarafindan gelistirilmistir. Olgek 14 maddeden olusan ve
ogrencilerin bu maddelere katilma diizeylerini, “her zaman”, “cogu zaman”, “bazen”, “ender
olarak™, “hi¢gbir zaman” siklar1 arasindan segtigi likert tipi bir 6lgektir. Umay (2001) 6lgegin
matematik benlik algist (3, 10, 11, 12, 13. maddeler), matematik konularinda
davraniglarindaki farkindalik (4, 5, 6, 7, 8, 9. maddeler) ve matematigi yasam becerilerine
doniistiirebilme (1, 2, 14. maddeler) olarak ti¢ alt boyuttan olustugunu, dlgegin Cronbach alfa
giivenilirlik katsayismin 0,88 oldugunu belirtmistir. Olgekteki maddelerden 8 tanesi olumlu, 6
tanesi olumsuz ifade igermektedir. Ogrencilerin 6lgege verdikleri cevaplar 1-5 derecelendirme
Olgegi ile puanlanmistir. Bu puanlama, olumlu maddeler i¢in “her zaman katiliyorum” dan
“hi¢gbir zaman katilmiyorum” a dogru 5,4,3,2,1 ve olumsuz maddelerde de “ her zaman
katiliyorum” dan “hi¢cbir zaman katilmiyorum” a dogru 1,2,3,4,5 seklinde puanlanarak
yapilmistir. Bu dogrultuda bir 6grencinin anketten elde edebilecegi matematik 6zyeterlik
algis1 puani en yliksek 70, en diisiik ise 14 olmaktadir. Buna gdre puan araligi, matematik

benlik algis1 alt boyutunda 5-25, matematik konularinda davranislarindaki farkindalik alt

boyutunda 6-30, matematigi yasam becerilerine doniistiirebilme alt boyutunda 3-15
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olmaktadir.Puanin yiiksek olmasi matematik Ozyeterlik algisinin yiiksek oldugunu

gostermektedir.

Olgegin lise dgrencilerinde kullanilip kullanilamayacagmi belirlemek icin dncelikle
uzman gorlisiine bagvurulmustur. Sonra Olgegin gecerlik gilivenirlik caligmasi 186 lise
ogrencisinin katilimi ile gergeklestirilen bir pilot ¢alisma ile tekrarlanmistir. Olgegin elde
edilen veriler ilizerinde dogrulayicit faktor analizi yapilmistir. Dogrulayici faktér analizi
sonucunda Ki Kare (¥*=103.79), serbestlik derecesi (df=71, p=0.00) oranmin y*/df=1.46;
RMSEA= 0,059; CFI=.94; GFI=.90 olarak hesaplanmistir. RMSEA degerinin .08’in altinda
olmasi, CFI ve GFI degerlerinin .90 degerinden yiiksek olmasi kabul edilebilir uyum 1yiligi

degerleri olarak kabul edilmektedir (Simsek, 2007).

Olgegin Cronbach alfa giivenilirlik katsayilar1 matematik benlik algis1 alt boyutunda
.80, matematik davranislarinda farkindalik alt boyutunda .75, matematigi yasam becerilerine
dontistiirebilme alt boyutunda .69 ve Olcegin tiimiinde .88 olarak hesaplanmistir. Ayrica
madde Ol¢ek korelasyonlarinin .44 ile .73 arasinda degistigi goriilmiistiir. Bu dogrultuda
Olcegin lise Ogrencilerinin matematik Ozyeterligini O6lgmekte kullanilabilecegine karar

verilmistir.
Uygulama

Uygulama egitim-6gretim yilmin 1.doneminde matematik derslerinde, yaklasik 1 aylik
bir siireyi kapsayacak bir sekilde gerceklestirilmistir. Haftada 45 dakikalik 4 ders saatinde
uygulanmigtir. Ayni konu deney grubunda isbirlikli 6grenme yontemiyle, kontrol grubunda
ise geleneksel 6gretim yontemiyle islenmistir. Uygulama sadece kiimeler konusunun 6gretimi

esnasinda gerceklestirilmistir. Uygulamada her iki grupta da ayni ornekler, ayni sorular
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uygulanmis, sadece uygulanis sekillerinde farkliliga gidilmistir. Uygulamanm tamami

arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir.
Uygulamanin Asamalarr:

1. Hazirhk: Uygulamaya baslanmadan 6nce deney grubundaki 6grenciler isbirlikli 6grenme
konusunda vyetistirilmislerdir. Ogrenciler isbirlikli 6grenme gruplarma ayrilmis ve
ogrencilere isbirlikli 6grenme yontemi kullanilarak bir etkinlik yaptirilmistir. Bunun i¢in
ogrencilerin dikkatini ¢ekecegi ve onlar1 eglendirirken ayni zamanda da diistinme
kabiliyetlerini gelistirecegi diisiiniilerek “tangram” kullanilmistir. Tangram 7 adet farkh
geometrik sekillerdeki parcalardan olusan ve bu parcalar1 kullanarak, gosterilen bir sekli
elde edebilmeyi amaglayan bir zeka oyunudur. Ogrenciler bu oyunu oynarken bir yandan
da onlara isbirlikli 6grenme teknigi tanitilmis, isbirlikli 6grenme esnasinda nasil
davranmalar1 gerektigi Ogretilmistir. Geleneksel Ogretimin gerceklestirildigi kontrol
grubunda ise herhangi bir hazirlik yapilmamistir.

2. On Olgiim: Bir o6nceki 6gretim yilinda soru analizi yapilmis olan 23 soruluk coktan
se¢meli kiimeler konu testi ve 14 maddelik “matemetige kars1 6zyeterlik algis1 6lgcegi” her
iki gruba da uygulamaya baslanmadan once 1’er ders saatinde uygulanmaistir.

3. Uygulama Asamasi: Kiimeler konusu her iki grupta da aymi 6rnekler ve ayni sorular
coziilerek islenmistir. Ancak deney grubunda isbirlikli 6grenme tekniklerinden birlikte
ogrenme teknigi, kontrol grubundaysa geleneksel 6gretim yontemi kullanilmistir.

Deney grubunda konunun 6gretimi yapilirken teorik kisim hemen verilmemis, MEB
9.smif matematik kitab1 ve baska matematik kitaplarindaki cesitli etkinlikler kullanilarak
once Ogrenciler tarafindan olusturulan isbirlikli 6grenme gruplarinda yorumlanmasi ve

ogrencilerin kendilerinin kesfetmesi saglanmistir. Uygulama sirasinda isbirlikli 6grenme
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gruplarma yapmalar1 gereken gorevi iceren cesitli etkinlik kagitlar1 dagitilmistir. Bu
kagitlardaki gorev, kiimelerle ilgili bir 6zelligin 6grencilerin kendisinin farkina varmasini
saglayacak bir etkinlik ya da Ozellik verildikten sonra bu 0Ozellik kullanilarak

coziilebilecek ¢esitli sorularin ¢oziilmesi seklindedir.

Kontrol grubunda ise geleneksel ogretim yontemi kullanilarak 6grencilere bilgiler
verilmis ardindan da verilen bilgilerle ilgili ¢esitli sorular ¢ozlilmiistiir. Coziilen sorular

deney grubunda ¢oziilen sorularin aynisidir.

Uygulama esnasinda hi¢bir gruba 6dev verilmemis ve uygulama siirerken herhangi bir
test ya da yazili uygulanmamistir. Ciinkii 6grencilerin dersi sadece smif kosullarinda
islendigi sekliyle ne kadar &grendiginin 6grenilmesi amaglanmustir. Ogrencilerin bir
smava hazirlanirken konuya hazirlanmalar1 siniflarda uygulanan 6gretim farkini ortadan

kaldirabilir.

Son Ol¢iim: Kiimeler konusu islendikten sonra her iki gruptaki 6grencilere de, haber
verilmeden daha 6nce 6n olgiimde uygulanan kiimeler basar1 testi ve “matematige karsi

Ozyeterlik algis1 6l¢egi” tekrar uygulanmistir.

Veri Analizi

Arastirmada kullanilan basar1 testinden ve ‘“matematige karsi Ozyeterlik algis
Olcegi’nden elde edilen veriler SPSS 17.0 programi yardimiyla ¢oziimlenmistir. Bu
coziimlemede gruplarin aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 hesaplanmis ve her iki
grubun O6n Olgiim ve son Ol¢iim puanlar1 elde edilmis, bu puanlarm anlamlilig1

incelenmistir. Gruplarin 6n 6lglim ve son 6l¢iim puanlar1 arasindaki degisimi incelemek
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icin bagiml gruplarda t-testi, gruplarin son 6l¢iim puanlari arasindaki farkin anlamliligimni
belirlemek icin kovaryans analizi yapilmistir.Ontest-sontest kontrol gruplu desende,
arastirmact deneysel islemin etkili olup olmadigina odaklanmigsa en uygun istatistiksel
islem, Ontestin ortak degisken olarak kontrol edildigi tek faktorlii kovaryans analizidir
(Biiyiikoztirk, 2007). Kovaryans analizi Oncesi, puanlarin sac¢ilma grafiklerinin
incelenmesi ve regresyon egimlerinin esitliginin istatistiksel olarak test edilmesiyle

kovaryans varsayimlarinin karsilanip karsilanmadigi belirlenmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde onceki boliimde agiklanan yontemle toplanan verilerin, her bir alt
problemle ilgili olarak istatistik tekniklerle yapilan g¢oziimlemeleri sonucu elde edilen
bulgulara ve bulgularla ilgili yorumlara yer verilmistir.

Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Yontemlerinin Ogrencilerin
Matematik Basarilar1 Uzerindeki Etkileri

Arastirmanin birinci alt problemine yanit bulabilmek i¢in 6ncelikle isbirlikli 6grenme
ve geleneksel 0gretim gruplarmin uygulama 6ncesi ve sonrasi kiimeler iinitesindeki basar1
diizeyleri incelenmis sonra gruplarm basar1 diizeyindeki degisim arasinda fark olup olmadigi
belirlenmistir.

Bu amagla ilk olarak matematik basar1 testinden 6n 6l¢lim ve son Ol¢iimlerden elde
edilen puanlara gore gruplarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmis, sonra
bagimli gruplarda t-testi uygulanarak gruplarin yapilan uygulamadan etkilenip etkilenmedigi

belirlenmeye ¢alisilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2

Gruplarin Onélciim ve Sonélciimlerine Goére Basari Aritmetik Ortalamalari, Standart
Sapmalart ve t-Testi Sonuc¢lar

Deney Grubu Kontrol Grubu Onélciim-Sonélciim
Onél¢iim Sonél¢iim Onél¢iim Sonél¢iim Deney Kontrol
X SS X SS X SS X SS 1(28) 1(22)

Basann 3,90 1,97 12,21 3,72 578 2,02 13,30 4,14 11,78* 7,86*
*(p<.05)

Tablo 2’de goriildigii gibi, kiimeler basari testinin 6n 6l¢iim ve son 6lglim sonuglarina

bakildiginda  uygulama  sonrasinda  isbirlikli ~ 6grenme  grubunun  aritmetik
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ortalamasininX=3.90’dan X= 12.21 e yiikseldigi, geleneksel grubun aritmetik ortalamasinin ise
uygulama oOncesi X= 5.78 iken uygulama sonrasi 13.30’a yiikseldigi goriilmiistiir. Gruplarmn
standart sapmalar1 incelendiginde hem uygulama o6ncesi (SS=1.97) hem de uygulama
sonrasinda (SS=3.72) isbirlikli 6grenme grubunun geleneksel Ogretim grubuna gore daha
homejen oldugu goriilmektedir. Gruplarin 6n ve son 6n Olglim aritmetik ortalamalarinda
gozlenen farkliliklarin anlamli olup olmadigmi belirlemek i¢in bagimli gruplarda t-testi
uygulanmistir. Sonuglar hem isbirlikli 6grenme (t=11.78; p<.05) hem de geleneksel 6grenme
grubunda (t=7.86; p<.05) aritmetik ortalamalar aras1 gézlenen farkliliklarin anlamli oldugunu
ortaya koymustur. Bu bulgulara dayali olarak hem isbirlikli 6grenmenin hemde geleneksel
ogretimin 6grencilerin kiimeler konusunu 6grenmeleri iizerinde olumlu etkileri oldugu, her iKi

yonteminde matematik basarisini olumlu etkiledigi sdylenebilir.

Ogrencilerin matematik basarilar1 iizerinde isbirlikli grenme ve geleneksel dgretimin
etkileri arasinda bir fark olup olmadigini1 belirlemek i¢in ise gruplarin matematik basari
testinden elde edilen son Ol¢iim puanlarinin 6n Olglimlere gore diizeltilmis aritmetik
ortalamalar1 hesaplanmis ve kovaryans analizi uygulanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 3’de
sunulmustur.

Tablo 3

Gruplarin Ondlciimlerine Gore Diizeltilmis Basari Aritmetik Ortalamalar: ve Kovaryans
Analizi Sonuglart

Deney Grubu Kontrol Grubu
Diizeltilmis X Diizeltilmis X F P
12,56 13,29 ,52 48

Tablo 3 incelendiginde geleneksel 6gretim grubunun 6n Olgiimlere gore diizeltilmis

son dlciim aritmetik ortalamasinm ( X=13,29) isbirlikli 5grenme grubuna (X=12,56) gore daha
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yiikksek oldugu, ancak kovaryans analizi sonucuna gore bu farkin 6nemli olmadigi
gorilmistir [F(52,1)=.52; p>.05]. Bu bulgulara dayali olarak igbirlikli 6grenme ile geleneksel
Ogretimin matematik basaris1 tizerindeki etkilerinin farkli olmadig: sdylenebilir. Aragtirmalar
incelendiginde isbirlikli 6grenmenin basar1 testi sonuglarina olan etkilerinde, lise ve iiniversite

diizeyinde benzer sonuglarla karsilasildig: goriiliir.

Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Yontemlerinin  Ogrencilerin
Matematik Ozyeterlik Algis1 Uzerindeki Etkileri

Arastirmanin ikinci alt problemine yanit bulabilmek i¢in oncelikle isbirlikli 6grenme
ve geleneksel 6gretim gruplarmin uygulama 6ncesi ve sonrast matematik 6zyeterlik algisi
diizeyleri incelenmis sonra gruplarin matematik Ozyeterlik algis1 diizeyindeki degisim

arasinda fark olup olmadigi belirlenmistir.

Bunun i¢in 6nce gruplarin 6n 6lglim ve sondlgiimlerine gore aritmetik ortalama ve
standart sapmalar1 hesaplanmis, daha sonra basar1 testinde yapildigi gibi bagimli gruplarda t-
testi uygulanarak gruplarin matematik Ozyeterlik algilarmin uygulamadan etkilenip

etkilenmedigi arastirilmistir.

Tablo 4

Gruplarin  Ondlgiim ve Sondlciimlerine Gére Matematik Ozyeterlik Algisi  Aritmetik
Ortalamalari, Standart Sapmalar: ve t-Testi Sonuglar

Deney Grubu Kontrol Grubu Onélciim-Sonélciim

Onél¢iim Sonél¢iim Onél¢iim Sonél¢iim Deney Kontrol

X SS X SS X SS X SS 1(28) 1(22)
M.B.A. 17,80 5,21 18,14 5,28 18,70 516 19,09 4,66 ,86 ,39
M.K.D.F. 17,80 4,48 19,21 5,23 18,35 4,02 18,48 5,52 2,87 * ,10
M.Y.B.C. 8,28 3,10 9,28 3,47 935 305 970 3,52 2,33* 41
Toplam 43,86 11,84 46,62 12,22 46,39 10,74 47,26 11,76 3,31* 31

*(p<.05)

M.B.A:Matematik Benlik Algisi, M.K.D.F.:Matematik Konularinda Davranislarmdaki Farklik, M.Y.B.C.:Matematigi Yasam
Becerilerine Cevirebilme
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Tablo 4’te goriildiigii lizere, hem isbirlikli 6grenme grubunda hem de geleneksel
Ogretim grubunda uygulama sonrasinda aritmetik ortalamalar ii¢ boyutta da artig géstermistir.
Toplama bakildiginda, isbirlikli 6grenme grubunda Ontest ve sontest sonuglarma gore
aritmetik ortalama toplamda X= 43,86’dan X= 46,62’ye, geleneksel 6gretim grubunda ise
X= 46, 39’dan X= 47,26’ya ¢ikmustir. Son durumda geleneksel 6gretim grubunun aritmetik
ortalamas1 daha yiliksek olmasma ragmen isbirlikli 6grenme grubunun aritmetik ortalamasi
daha ¢ok artig gostermistir. Bu isbirlikli 6grenmenin, O6grencilerin matematik Ozyeterlik
algilarina geleneksel yontemlerden daha cok etki ettigini gosterebilir. Toplamda, isbirlikli
O0grenme grubunun standart sapmasi uygulama oncesinde SS=11.84 iken uygulama sonrasi
SS=12.22 ye, geleneksel 6gretim grubunun standart sapmasi ise uygulama dncesi SS=10.74
iken uygulama sonras1 SS=11,76’ya ¢ikt1ig1 goriilmektedir. Bu, matematik Ozyeterlik algisi
bakimindan, hem uygulama 6ncesi hem de uygulama sonrasinda geleneksel 6gretim grubunun
igbirlikli 6grenme grubuna gore daha homojen oldugunu, ayni zamanda her iki grubunda
uygulama sonrasi1 homojenliginin azaldigini, yani her iki grupta da matematik dzyeterlik algis1

bakimindan bir farklilasmanin oldugunu gostermektedir.

Deneysel uygulama sonrasi aritmetik ortalamalarda gézlenen farklilasmanin anlamli
olup olmadigini belirlemek i¢in uygulanan t-testi sonuglarina gére kontrol grubunun aritmetik
ortalamalarinda gozlenen farkliliklarin hem alt boyutlarda hem de toplamla (t=.31; p>.05)
anlamli olmadig1 belirlenmistir. Deneysel islemeler sonrasi deney grubunun matematik
Ozyeterlik aritmetik ortalamalarinda gozlenen degisimin anlamli olup olmadigini belirlemek
icin uygulanan t-test sonuclarma gore ise “Matematik Benlik Algisi” alt boyutunda bu
farkliliklarin  anlamli  olmadig1 belirlenmistir(t=.86; p>.05). Ote yandan “Matematik

Konularinda Davraniglarindaki Farklihk” (t=2.87; p<.05), “Matematigi Yasam Becerilerine
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Cevirebilme” (t=2.33; p<.05) alt boyutlar1 ile toplam matematik 6zyeterlik (t=3.32; p<.05)
On dlgiim ve son dlglim aritmetik ortalamalar1 arasinda gozlenen farkliliklarin anlamli oldugu
belirlenmistir. Bu sonuclar 1s18inda geleneksel 6gretimin matematik 6zyeterlik algis1 lizerinde
etkisinin olmadigi, isbirlikli 6grenmenin ise matematik O6zyeterlik algisini olumlu yonde

etkiledigi sdylenebilir.

Isbirlikli 6grenme ve geleneksel dgretim grubunun deneysel islemden etkilenme
durumunu karsilagtirmak lizere gruplarm 6ndlciimlerine gore diizeltilmis sondlgiim aritmetik
ortalamalar1 ve hesaplanan kovaryans sonuglari hesaplanmistir. Tablo 5°te matematik

Ozyeterlik algis1 sonuglar1 verilmistir.

Tablo 5

Gruplarin  Onélgiimlerine Gore Diizeltilmis Matematik —Ozyeterlik Algist  Aritmetik
Ortalamalart ve Kovaryans Analizi Sonuglart

Deney Grubu Kontrol Grubu
Diizeltilmis X Diizeltilmis X F P
M.B.A. 18,51 18,85 7,05 ,01*
M.K.D.F. 19,21 18,49 5,75 ,02*
M.Y.B.C. 9,68 9,53 4,51 ,04*
Toplam 47,70 46,79 8,80 ,00*

*(p<.05)

M.B.A:Matematik Benlik Algisi, M.K.D.F.:Matematik Konularinda Davramglarindaki Farklilik, M.Y.B.C.:Matematigi Yasam
Becerilerine Cevirebilme

Tablo 5’e gore isbirlikli 6grenme ve geleneksel dgretim gruplarinin 6ndlgiimlere gore
diizeltilmis matematik 6zyeterlik algisi sondl¢iim ortalamalari1 kovaryans analizi sonuglari
incelendiginde tiim alt boyutlarda ve genelde X= 47,87 igbirlikli 6grenme grubunun
diizeltilmis aritmetik ortalamalarinin geleneksel 6gretim grubunun aritmetik ortalamalarindan
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Uygulamanin kovaryans analizi sonuglari, Matematik

Konularinda Davraniglarindaki Farkhilik [F(52,1)=.7.05; p<.05], Matematigi Yasam
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Becerilerine Cevirebilme [F(52,1)=.5.75; p<.05] ve Matematik Benlik Algis1 [F(52,1)=4.51;
p<.05]. altboyutlar1 ile toplam matematik 6zyeterlik algis1 [F(52,1)=.8.80; p<.05] sonuglarina
bakildiginda iki grup arasindaki farkin 6nemli oldugu saptanmistir. Bu sonuglara gore
isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin matematik benlik algisi tizerinde geleneksel 6gretime gore
daha olumlu etkileri oldugu, bir baska ifade ile isbirlikli 6grenme uygulanan gruptaki

ogrencilerin kendilerini daha yeterli hissettigi sdylenebilir.
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BOLUM V
SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde isbirlikli 6grenmenin ve geleneksel Ogretim yonteminin, lise
Ogrencilerinin matematik 6zyeterlik algisi ve basarisi lizerindeki etkilerini incelemek igin
yapilan arastirmayla ilgili olarak Onceki boliimde deginilen bulgular ve yorumlar

dogrultusunda ulasilan sonuglara, sonuglarla ilgili tartisma ve Onerilere yer verilmistir.

Sonug¢ ve Tartisma

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore;

1) Hem isbirlikli 6grenme hem de geleneksel 6gretim, Ggrencilerin kiimeler konusunu
ogrenmeleri lizerinde etkili olmustur ve igbirlikli 6grenme geleneksel 6gretimin matematik
basarisi iizerindeki etkileri farkli degildir.

Alanyazinda bir¢cok arastirmada isbirlikli 6grenme, basar1 konusunda geleneksel
Ogretime gore daha etkili bulunmustur (Saritas, 1997; Yildiz, 2001; Bilgin, 2003; Sezer ve
Tokcan, 2003; Altmok, 2004; Avsar ve Alkis, 2007; Giimiis ve Bulug, 2007; Unli ve
Aydintan, 2007; Gok ve Silay, 2007; Ural, Umay ve Argiin, 2008; Gelici ve Bilgin, 2011).

Bu arastrmayla benzer sonuglar elde eden arastirmalar da mevcuttur (Bilgin ve
Akbayir, 2002; Varank ve Kuzucuoglu,2007).

Arastirmalarin  geneline bakildiginda isbirlikli 6grenme yOnteminin geleneksel
Ogretime gore basar1 konusunda daha etkili olmas1 beklenmektedir. Bu arastirmada bundan
farkli bir sonug elde edilmis olmasinin nedeni arastirmanin yeterince uzun bir zaman dilimi
icerisinde gerceklestirilmemis olmasi ve sadece bir iiniteyi kapsayacak sekilde diizenlenmis

olmasi olabilir.
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2) Geleneksel gretim, dgrencilerin matematik 6zyeterlik algilarmi etkilememistir. Isbirlikli
ogrenme ise dgrencilerin matematik 6zyeterlik algilarini olumlu yonde etkilemistir.
Alanyazin incelendiginde isbirlikli 6grenmenin Ozyeterlik algisini olumlu olarak

etkiledigi aragtirmalar goriilmektedir (Ural, Umay ve Argiin, 2008).

Yapilan bu calismada elde edilen sonucglara bakildiginda isbirlikli 6grenmenin
Ozyeterlik algis1 ilizerinde etkisi goriinmesine ragmen basar1 boyutunda beklenen degisim
ortaya ¢ikmamistir. Bunun sebeplerinden biri, uygulamanin bir ay gibi sinirlt bir siire siirmesi
olabilir. Ogrencilerin dzyeterlik algilar1 yiikseldigine gore eger daha uzun siire ayni1 dgretim
sekli uygulanirsa, bu Ozyeterlik algisindaki yiikselisin basariya da olumlu etki getirecegi
sdylenebilir. Isbirlikli grenmenin bir anda dgrencinin basarismi yiikseltmesini beklemek
dogru olmaz. Basar1 bir siiregtir ve sonuca ulasmak igin bazen uzun bir zaman gerekebilir.
Ancak igbirlikli 6grenmenin kisa vadede 6grencilerin matematige karsi tutumlarini, 6zyeterlik
algilarmm1 olumlu yonde etkiledigini biliyorsak, uzun vadede uygulanan igbirlikli 6grenme

etkinliklerinin basariy1 da getirecegi diistiniilebilir.

Oneriler
Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda program gelistirme iizerine ¢alisanlar,
Ogretmen yetistiren kurumlar, Ogretmenler ve arastrmacilara asagidaki Onerilerde
bulunulabilir:
1) Egitim programlar1 olusturulurken isbirlikli 6grenme gibi 6grencileri daha etkin
hale getiren yontemlere de yer verilmelidir.
2) Isbirlikli 6grenmenin matematik dersi basaris1 iizerindeki etkilerini incelemeye

yoneliklise diizeyindeki ¢alismalar arttirilmalidir.
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Isbirlikli grenmenin matematik dzyeterlik algis {izerindeki etkilerini incelemeye
yonelik lise diizeyindeki ¢alismalar arttirilmalidir.
Ogretmen yetistiren kurumlarda farkhi dgretim yontemlerinin etkililigi iizerinde
daha ¢ok durulmali 6gretmen adaylar1 bu konuda egitilmelidir.
Matematik egitiminde isbirlikli 6grenme yontemi kullanilmaya baglamadan dnce
ders dis1 etkinlikler yardimiyla Ogrencilere isbirlikli gruplar halinde nasil
calisacaklar1 6gretilmelidir.
Okullarda 6grencilerin gruplar halinde calisabilmesine uygun egitim ortamlar1
saglanmalidir.
Okul ders kitaplar1 geleneksel 6gretimin disinda isbirlikli 6gretim yontemi gibi
etkili yontemlerin kullanilabilmesini saglayacak sekilde diizenlenmelidir.
Su anki egitim sistemimizin sartlartyla isbirlikli 6§renmeyi uzun siire uygulamak
miimkiin goriinmemektedir. Ciinkii isbirlikli 6grenme etkinliklerinin etkili bir
sekilde uygulanabilmesi i¢in gerekli siire, MEB’in bir konunun islenmesi i¢in
ayirdig1 siireyi asmaktadir. Ogretmen konusunu belirtilen zamanda yetistirebilmek
icin alternatif yontemlere yeterince yer verememektedir. Bunun igin 6gretmenlerin
bu tarz uygulamalar yapabilecekleri zamanlar yaratilmalidir.
Matematik 6gretiminin gelistirilmesi ve basarinin arttirilmasmi saglayabilmek icin
program gelistirme uzmanlar1 ve programlarm asil uygulayicilar: olan 6gretmenler

isbirligi icinde caligmalidirlar.
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1)

2)

3)

4)

5)

KUMELER

A={p,{nk},s,{r}} kiimesi icin
asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) reA B){r}cA C)scA
D)s(A)=5 E){nk}eA

Asagidakilerden hangisi bos kiime belirtir?
A) {x]5<x* +1<10,x €Z}

B) {x|x T ile baslayan bir ay}

C) {x|[4-x|=0, xe N}

D) {x|-3<x*® <0, xe Z}

E) {x|3x*-27=0,xeR

Asagidakilerden hangisi bir sonlu kiime
belirtir?

A) {x|-3<x<5, xeZ}

B) {x |x|<1,xeR}

C) {x]...,-3,-2,-1,0,1,2,...}

D) {x|4<x*<9, xe R}

E) {x|x<5,xeZ}

A={1,2,3,4,5,6,7} kiimesinin alt
kiimelerinin kac¢ tanesinde 5 eleman olarak
bulunmaz?

A) 256 B)128 C) 64 D)32 E) 16

5 elemanl: bir kiimenin en az 2 elemanl
kac tane alt kiimesi vardir?
A) 20 B) 24 C)26 D)28 E)30

6)

7)

8)

9)
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A= {1234} ve B= { 1,2,3,4,5,6,7,8,9}
kiimeleri veriliyor. s(C)=6 olmak {izere
Ac CcB sartizi saglayan kag¢ tane C
kiimesi yazilabilir?

A) 6 B) 10 C)15 D)21 E)32
AuB={25,7,911}
AUC={24,6,7,8,10} olduguna gore

AU (B C) kiimesi nedir?
A) ¢ B){456,10} C){247}

D) {27} E){27.8}

s(A)=21, s(B)=14, s(ANB)=8 olduguna
gore s(A U B) kactir?
A) 15 B)22 C)25 D)26 E)27

A

A, B ve C ig A
kiime olmak
uzere v
(AuB)NC
kiimesi |
asagidakilerden
hangisidir? c

A {bzc} B)Y{xkc} C)X{axb}

D) {y.k,z} E) {ax.y}



10) A ve B iki kiime olmak iizere ANB = ¢,
s(A)=n ve s(B)=n+2 olduguna goére, A B
kiimesinin eleman sayis1 en ¢ok kag
olabilir?

A) 2n-1 B) 2n C) 2n+l
D) 2n+2 E) 2n+3

11) A ve B kiimeleri i¢in Az BBz A S(A
wB)=9, s(ANB)=3 olduguna gore, A
kiimesinde en ¢ok ka¢ eleman olabilir?
A)8 B)7 €66 D)5 E)4

12) A kiimesinin alt kiime sayis1 16, B
kiimesinin 6zalt kiime sayis1 31 ve AMNB
kiimesinin alt kiime sayis1 8 ise
s(AuB)=?

A)8 B)7 C6 D)5 E4

13) A,B, C —E’dir. s(A)ts(C')=11,
s(C)+s( A')=23, s(B)=9 ise s(B’)=?

A) 8 B)9 C)15 D)21 E)25

14) AcE olmak tizere E={1,2,3,a,b,c.7.e},
A={2,a,b,e} olduguna gore A'kiimesi
nedir?

A) {2,3,ce} B){23,,7} C)}{1,3,7}
D) {1,3,¢,7} E) {1,3,c,7,e}

15) [(ANB") U (AN B)]u A'ifadesinin en
sade hali nedir?
A) ¢ B)A CA’ DANB E)E
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16) [(Auw B) n(A'wB)]'ifadesinin en sade
hali nedir?
A) E B)g C)B D)B’ E)ANB

b

17) Yanda verilen
semaya gore
(AuB)-(AUC)

asagidakilerden
hangisidir?

A) {890} B){145} C){-3-2-11}
D){-3-2-1} E) {467}

18) AuB, A-B ve A kimelerinin alt
kiimelerinin sayis1 sirasiyla 128, 8 ve 32
ise B kiimesinin 2 elemanl alt kiimelerinin

sayisi kagtir?
A) 3 B)4 C6 D)10 E)15

199 A, B ve C ii¢ kime olmak {izere
asagidakilerden hangisi yanhstir?
A) A’NnB’=C\(AUB)
B) Cn(AuB)=(AnC)u (BN C)
C) (AuB)\(Bu C)=C\(AuU B)
D) (AuUB)\(BuUC)=A\(BuUC)
E) (AuB)\(BNC)=(B\C)uU (A\B)

20) 25 kisilik bir smifta matematik ve fizik
derslerinden kurs acilacaktir. Her iki
dersten kursa katilanlar sadece fizikten
katilanlarin 2 kati, sadece matematikten
katilanlar sadece fizikten katilanlarin 3 kati
ve her iki kursa da katilmayan 7 Kkisi
olduguna gore her iki kursa da katilan kag
kisi vardir?

A 3 B) 4 C)5 D)6 E)7

[\
A

B



21) Bir gruptaki 23 Ogrenciden 9’u hem

Ingilizce hem Almanca konusmaktadir.
Ingilizce bilen 15 kisi ise Almanca bilen
en fazla kag kisi olabilir?

A) 15 B)16 C)17 D)18 E)19

22) Her ailenin en az bir gazete okudugu bir

apartmandaki ailelerin %60°1 A gazetesini,
%75°1 ise B gazetesini okumaktadir. 7 aile
her iki gazeteyi de okuduguna gore yalniz
bir gazete okuyan kag aile vardir?

A) 10 B)12) C)13 D)15 E)16

23) Bir plajdaki 31 kisinin her biri gozliik veya

sapka  takmaktadir.  Yalmz  gozlik
takanlarin sayisi, yalniz sapka takanlarin
3/5 katidir. Her ikisini de takanlarin sayisi
15 olduguna gore, yalniz gozliik takan kag
kisi vardir?

A) 10 B)8 C)6 D)4 £E)2

OO (N[OOI IW N -
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Alt

o o]
Kazanimlar Ogrenme £ | Toplam
Alani < g b=
E | © N N |2
— S S | = | 9 5}
=3 |22 |5 |¥%
m | ¥ | D | |w»n A
1.Kiimeleri liste, Venn semast ve ortak 1 1
ozellik yontemleri ile gosterir.
2.Sonlu, sonsuz ve bos kiimeyi Grneklerle 5 5
agiklar. Kiimelerde
Temel
3.Bir kiimenin tiim alt kiimelerinin sayisin1 | Kavramlar
ve belirli sayida eleman igeren alt 2 1 3
kiimelerinin sayisini hesaplar.
4 1ki kiimenin denkligini ve esitligini belirtir. 0
1.Sonlu sayidaki kiimelerin birlesim ve 1 5 3
kesisim iglemlerinin dzelliklerini gosterir.
2.iki veya ii¢ kiimenin birlesiminin eleman 1 2 3
sayisini belirler.
3.Evrensel kiimeyi ve bir kiimenin
timleyenini agiklar, tiimleme isleminin | Kiimelerde 2 2 4
ozelliklerini ve De Morgan kurallarim Islemler
gosterir.
4 iki kiimenin farkini agiklar, fark isleminin 5 1 3
ozelliklerini gosterir.
5.Kiimelerdeki islemleri kullanarak 4 4
problemler ¢ozer.
Toplam - 5 10| 5 3 - 23
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(Umay 2001)

MATEMATIGE KARSI OZ-YETERLIK ALGISI OLCEGI

Her faman

Cofu LZaman

Bazen

Ender {Marak

Hichir Zaman

1. Matematigi cunlutk vyasamimda etkin  olarak
kullanabildigimi dusiniiyorum.

2. Gunumbfzamamm  planlarken  matematiksel
dustinurim.

3. Matematigin benim icin uygun bir ugras olmadiZim
distniyorum.

4. Matematikte problem c¢itzme konusunda kendimi
yelerli hissediyorum.

5. Yelterince ugrasiwrsam her turll matematik problemini
ctizebilirim.

6. Problem ctzerken yanhs adimlar atryorum duygusu
lasimm

7. Problem cozerken beklenmedik bir durumla
karsilastimimda telasa kapihnm.

8. Matematiksel yamlar ve teoremler iginde dolasip yeni,
kiuguk kesifler vapabilirim

9. Matematikte yeni bir durumla karsilastizimda nasil
davranmam gerektigini bilirim.

10. Matematize cevremdekiler kadar hakim olmamn
benim icin imkansiz oldufuna inamrnm

11. Problem cozmekle gecirdizim zamanlarn buyuk
balumunt kayip olarak stirilyorum

12. Matematik cahsirken kendime olan glvenimin
azaldizina fark ediyorum

13. Matematikle ilgili sorunlarmda cevremdekilere
kolaylhikla yardim edebilirim.

14. Yasam icindeki her turll probleme matematiksel
vaklasimla ¢cizlim dnerileri getirebilirim.
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