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Onsoz
“llkokul Ogrencilerinin Tiirk¢eyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma Becerisine iliskin
Smif Ogretmenlerinin  Goériislerinin - Degerlendirilmesi” adli bu ¢alismada, 6gretim
programlari igerisinde 6nemli bir beceri olan ilkokul dgrencilerinin Tiirkgeyi dogru, etkili ve

glizel kullanma becerisiyle ilgili sinif 6gretmenlerinin goriisleri degerlendirilmistir.

Calisma, genel olarak dort boliimden olusmaktadir. Calismanin birinci boliimiinde
aragtirmanin problemi, alt problemleri, amaci, 6nemi, sayiltilari, sinirliklart ve alanyazin
taramas1 yer almaktadir. Alanyazin taramasinda dilin insan hayatindaki Onemi iizerinde
durulmus ve 2005°ten sonra Ogretim programlarinda sik¢a karsilasilan beceri kavrami
aciklanmistir. Bu bolimde ilkogretim programlarinda Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel
kullanma becerisinin ne sekilde yer aldigi ayrintili tablolarla, ilgili kazanimlar gosterilerek
belirtilmistir. Calismanin ikinci boliimiinde arastirmanin deseni, modeli, evren ve 6rneklemi
tizerinde durulmustur. Ayrica c¢aligmanin veri toplama silirecinin nasil gergeklestigi, veri
toplama araci, veri analizi ve veri toplama aracinin gegerlik, giivenirlik ¢aligmalartyla ilgili
bilgi verilmistir. Calismanin ti¢lincii boliimiinde problem climlesinden ve alt problemlerden
yola ¢ikarak sirasiyla veri toplama aracindan elde edilen bulgulara yer verilmis ve bu bulgular
yorumlanmigtir. Calismanin dordiincii boliimiinde ise caligmanin sonucu verilmis, sonugla
ilgili tartismalar yapilmis ve yapilacak olan diger caligmalara yol gosterebilmesi amaciyla
oneriler sunulmustur. Calisma sonuna kaynakga, izin yonergeleri ve veri toplama araci

eklenmistir.

Yiiksek lisans tez ¢alismam sirasinda bana akademik anlamda, bilgi birikimiyle ve
hosgoriilii yaklasimiyla yol gosterici olan ve ¢alismay1 bitirmem konusunda beni destekleyen,
yiireklendiren degerli danisman hocam Dog. Dr. Cavus SAHIN e ve esim Ars. Gor. Dr. Fatih

KANA’ya en icten tesekkiirlerimi sunarim. Tezimle beraber yiiriiyen, bana eslik eden, tath



giilimsemesiyle bana destek olan kiigiik kizzm Mehlika Giil’e, bugiinlere gelmemi saglayan

anneme ve babama en igten dileklerimle tesekkiirii bir borg bilirim.

Canakkale, 2015

Hatice ZORLU KANA



Ozet
flkokul Ogrencilerinin Tiirkceyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma Becerisine Iliskin
Smif Ogretmenlerinin Géoriislerinin Degerlendirilmesi

Bu aragtirmanin amaci, 6gretim programlarinda yer alan ve temel becerilerden biri
olan Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisine iliskin sinif Ogretmenlerinin
goriislerini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda ilkokul 6grencilerinin Tiirk¢eyi dogru, etkili
ve giizel kullanma becerisine iliskin sinif 6gretmenlerinin goriiglerinin; cinsiyetlerine, mesleki
hizmet siirelerine, mezun olduklar1 yiiksekdgretim kurumunun tiiriine, gorev yaptiklart sinifa,
ortalama sinif mevcudu degiskenlerine gore istatistiksel olarak farklilik gosterip gostermedigi;
siif 6gretmenlerinin goriislerine gore bu becerinin 6grenciye ne gibi katkilar sagladigi,
ogrencilerin dil becerilerinin gelisimlerine olan etkisi, bu beceriyi kullanmada 6gretmenin
rolii; kazandirmada karsilastigi giigliikler, bu beceriyi kazandirmak igin ders i¢inde ve ders
disinda hangi etkinliklere yer verilmesi gerektigi arastirilmigtir. Arastirmada karma gesitleme
desenlerinden biri olan “Nicel Verileri Dogrulama Modeli” kullanilmistir. Arastirmanin
evrenini Canakkale merkezi, ilgeleri ve kdylerinde gorev yapan sinif Ogretmenleri
olusturmaktadir.  Arastirmanin  Orneklemini  belirlemek i¢in  seckisiz ~ Ornekleme
yontemlerinden tabakali 6rnekleme kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini ise Canakkale
merkezi, ilgeleri ve koylerinde gorev yapan 499 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada
veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan “Tirk¢eyi Dogru, Etkili ve Giizel
Kullanma Becerisi Anketi” kullanilmistir. Arastirmanin nicel verilerinin analizi SPSS 20.00
paket programiyla yapilmistir. Arastirma sorular1 géz oniinde bulundurularak iki degiskenli
verilere bagimsiz gruplar igin t-testi, ikiden daha fazla degiskeni olan veriler i¢in de tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Arastirmada nitel veriler, kodlamalar ve temalardan

yola cikilarak anlamli hale getirilmis; verileri daha carpici hale getirebilmek igin



katilimcilarin cevaplarindan dogrudan alintilar yapilmistir. Aragtirmanin genelinde betimsel
analiz ve igerik analizi kullanilmistir.

Arastirmada Tirkceyi dogru, etkili ve gilizel kullanma becerisine iligkin sinif
ogretmenlerinin  goriislerinin  demografik bilgilerine gore degisiklik gosterdigi tespit
edilmistir. Sinif &gretmenlerine gore Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisi,
ogrencilerin oncelikle iletisim ve diisinme becerilerini gelistirmektedir. Bu beceriye sahip
ogrenciler dort temel dil becerisini etkin olarak kullanmaktadir. Bu becerinin
kazandirilmasinda okul, aile ve dgretmenin 6nemli rolleri bulunmaktadir. Sonug olarak sinif
ogretmenlerine gore Tirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanan bir 6grenci gerek okul
hayatinda, gerekse sosyal hayatta toplumun istedigi insani 6zelliklere sahip bir birey olarak

yetismektedir.
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Abstract
Evaluation of the Primary School Teachers' Views Towards Primary School

Student’s Skill of Using Turkish Language Correctly, Effectively and Aesthetically

The aim of this study is to determine the views of primary school teachers towards the
skill of using Turkish effectively and aesthetically, which is one of the basic skills. To that
end, many parameters were investigated in terms of statistically differences concerning the
views of teachers such as sex, professional service period, graduated bachelor majors,
teaching class, class size. In addition, the effects of using Turkish effectively and aesthetically
to the students according to teachers’ views, their supports to the students, and the role of
teachers in using Turkish effectively and aesthetically were investigated. As final research, it
was made a research for exploring the effects of in-class activities in order to use Turkish
effectively and aesthetically, and the activities out-of-classroom. In this research, quantitative
data validation model was adopted. The sample of this research consists of 499 classroom
teachers working in city center, villages, and towns. The random sampling method was
adopted for determining the sample group. Prepared by the researcher, a questionnaire named
as “using Turkish effectively and aesthetically” was adopted since quantitative data validation
model within mixed variation designs was adopted. The data were analyzed by SPSS 20.0
software. When taking into account the research questions, t-test was adopted for two
variances data, one-way variance analysis (ANOVA) for multi variances. Qualitative data
were analyzed by themes and coding process. The direct quotations were given for revealing
the real cases of participants. So, descriptive and content analyses were carried out. As a
conclusion, the views of primary school teachers’ using Turkish effectively and aesthetically
were determined as to be changeable according to demographic variables. According to
primary teachers, using Turkish effectively and aesthetically primarily develops students’

communication and thinking skills. The students who have the skills of using Turkish

vii



effectively and aesthetically use the main four language skills effectively. For this, school,
family and teachers have a great role for students to have these skills. As a conclusion, the
students who use Turkish effectively and aesthetically become acceptable people both in

school life and social life.
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Boliim I: Giris

Icinde bulunulan ¢agda teknolojinin hizla ilerlemesiyle beraber toplumlarin gelecegi
olan bilginin elde edilis ve kullanma siireglerinin bireyler agisindan farklilik gosterdigi
goriilmektedir. Bireylerin yasanilan ve hizla degisen, yenilesen teknolojik diinyaya ayak
uydurabilmeleri i¢in ezbere dayali olmayan, iiretime dayali olan bir egitim anlayis
cergevesinde yetismesi gerektigi inanci bilim insanlari tarafindan son zamanlarda sikca
vurgulanmaktadir.

Devletlerin geleceginde 6nemli bir yere sahip olan egitim anlayisinin gelistirilebilmesi
icin her devlet, kendi politikasini belirlemekte ve evrensel degerleri goz dniinde bulundurarak
toplumun igerisinde yer alan bireyleri egitmektedir. Egitimi, toplumsal olaylarin yanisira
tilkelerin ve diinyanin kaderini belirleyen siyasi ve kiiltiirel olaylar da etkilemektedir. Bundan
dolay1 diinyanin neresinde olunursa olunsun insana yapilan yatirim kalict bir yatirim olarak
kalmaktadir.

Tiirkiye’de egitim anlayis1 2005°ten bu yana degisim siirecindedir. Ozellikle
uluslararasi alanda yapilan 6grenci degerlendirme sinavlarinda (PISA, TIMMS, PIRLS)
alman basarisiz sonuclar, egitimdeki kalite ve firsat esitligi sorunu, kiiresel politikalar,
Ogretim programlarinin yetersiz kalmasi, ezbere dayali olmasi ve Ogrencilerin ilgi ve
ithtiyaglarim1  karsilayamamasi, ogrencilerin okulda o6grendiklerini gergek yasamlarinda
uygulamamasi ve egitimin dgrencilerin temel becerilerini gelistirmede yetersiz kalmasi gibi
nedenlerden dolay1r bu degisimin gerekliligi diisiiniilmiistiir. Biitiin bu sorunlara yonelik
ogrencilerin kendilerini gergeklestirebilecegi, beceri dgretimine dayali dgretim programlari
gelistirilmistir. Ogretim programlar1 degistirilirken Avrupa Birligi (AB) ve Amerika Birlesik
Devletleri’ndeki (ABD) 6gretim programlar: incelenmis, Tiirkiye’nin devlet politikalar1 goz
oninde bulundurularak, bu vizyon cergevesinde her bireyin kendine 6zgii, “6grenmeyi,

ogrenme” anlayisin1 hedef alan, Ogrencilerin diisiinmesine firsat saglayan, milli kimligin
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cesitliliklere yer veren anlayis esas alinmistir. Bu anlayis ¢ergevesinde tiim kademelerdeki
ogretim programlarinda yer almasi gereken temel beceriler belirlenip 6gretim programlarina
yerlestirilmistir. Bu ortak temel beceriler Tiirk¢eyi dogru, etkili ve gilizel kullanma, elestirel
diisiinme, yaratict diigiinme, iletisim, arastirma-sorgulama problem ¢ozme, bilgi
teknolojilerini kullanma ve girisimciliktir. Bu beceriler kendi halinde gruplanmasa da her bir
ortak becerinin kendine gore Onemi bulunmaktadir. Bireylerin diisiinebilmesi, kavramlar
arasinda dogru baglanti kurabilmesi, ¢ikarimlar yapabilmesi, Oneriler sunabilmesi igin
anadillerini etkin bir sekilde kullanmalar1 gerekmektedir. Dil ve diisiince arasinda dongiisel
bir bag bulunmaktadir. Bu bag, toplumun en kiigiik ferdine kadar ulasarak iilkelerin temel tas1
olan milli kimligi olusturur. Tiirk¢enin etkili kullanilmasi, bireyin dort temel dil becerisini
etkili olarak kullanmas1 demektir. Dil becerilerinin gelismesi ve etkili kullanimi, 6grencilerin
sadece Tiirkgce derslerindeki basarisint degil, biitiin derslerindeki basarisini ve giinliik
yasamda kullandiklar1 diger becerilerini de etkileyecektir. Bu yiizden belirlenen bu ortak
beceriler incelendiginde iilkenin milli kimliginin olusabilmesi, 6grencilerin derslerde, giinliikk
yasamlarinda etkili bir sekilde kendilerini ifade edebilmesi, anlama ve anlatma becerilerinin
gelisebilmesi i¢in Oncelikli olarak Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisinin
gelismesi gerektigi goz oniinde bulundurulmalidir.
Problem Durumu

Insan, yasadig1 siirece eylemde bulunan, istekleri olan, ozgiirliik isteyen, calisan,
iireten, deger olusturan, konusan, bilen, 68renen, Ogreten, egitilebilen sosyal bir varliktir.
Insan, yaratilis1 itibariyle belli becerilerle diinyaya gelmekte, becerilerini yasadig1 cevreden,
aileden, Ogretmenlerinden etkilenerek gelistirebilmektedir. Bireyin okul Oncesinden

baslayarak, yasam boyunca aldig1 egitim onun gelismesini saglamaktadir (Titiz, 2000).



Egitim siirecinde anadilin 6nemi biiyliktlir. Millet kavramini olusturan, milli birligi
saglayan en onemli unsurlardan biri dildir. Bu sebeple her millet, kendi benligini korumak
amaciyla kendi dilini korumak, gelistirmek, gelecek kusaklara bozulmadan aktarmak ister
(Turan, 2002). Dil, bir iletisim araci olmakla beraber (Coskun, 2005; s.424), milli kimligin

olusmasindaki en 6nemli gii¢ olarak goriilmektedir.

Anayasanin degistirilemeyecek ve degistirilmesi teklif dahi edilemeyecek ilk iig
maddesinden biri olan “Tiirk Devleti, iilkesi ve milletiyle boliinmez bir biitiindiir. Dili
Tiirkgedir....” (T.C. Anayasasi, 2002) maddesi, dilin devlet tarafindan 6nemsendiginin en
biiyiikk kanitidir. Anayasanin 42. maddesinde ise “...Tiirk¢eden baska hi¢hir dil, egitim ve
ogretim kurumlarinda Tiirk vatandaslarina ana dilleri olarak okutulamaz ve ogretilemez...”
ifadesi yer almaktadir (T.C. Anayasasi, 2002). Bu anayasal maddelerden yola ¢ikarak milli
birligin saglanmasi i¢in Tiirk dilinin egitimin her kademesinde dogru, etkili ve giizel
Ogretilmesine onem verilmesi gerektigi sonucuna ulasilmaktadir. Anayasanin belirtilen

maddeleri g6z Oniinde bulunduruldugunda dil, milli birligin olugmasinda etkili bir rolde

oldugu ve bu durumun anayasayla teminat altina alindig1 gériilmektedir.

Dil, diisiince ikliminde gelisen, kiiltiirel mirasin tasiyicisi, toplumsal kimligin ve insan
kisiliginin aynasidir. Diisiince ve kiiltiir, dil yoluyla bireyin kimligini ve kisiligini etkiler. Bu
sebeple her iilkenin egitim sisteminde ‘dil becerilerini gelistirme’ 6ncelikli hedeflerdendir
(Coskun, 2005; s. 423). Dil becerileri, bireyin kendini ifade etmesini saglar. Dil, bireylerin
diinyaya bakis agilarim belirler, onlarm diisiincelerine yon verir (Ozdemir, 1983; s. 21). Dil,
diistincenin gelisip farkli fikirler iiretilmesini saglar (Korkmaz, 2004; s. 65). Dil olmadan
insanlar diisiince liretemez, fikirlerini paylasamazlar (Ergeng, 2002; s. 131-132; Yaman, 2004,
s. 81); clinkii 6grenme ve dil 6grenme arasinda dogrusal bir iliski bulunmaktadir (Tezcan,
1997; s. 40). Ogrenilen kavram sayisi arttikca dil daha fazla 6nem kazanir (Ulgen, 2004:132).

Dilin kultir tizerinde onemli bir etkisi bulunmaktadir. Kiiltiir aktariminda dil, onemli bir



unsurdur. Dil bu yoniiyle hem iletisim araci, hem diisiinme araci hem de yansitict olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Sever, 2004; s. 2-5). Dilin toplumsal ve bireysel islevlerini yerine
getirebilmesi i¢in bireyin anadilini en iyi sekilde &grenmesi gerekir. Bireyin, anadilini
ogrenmesi kendi bagina bir anlam ifade etmemekle beraber; anadilin dogru, etkili ve giizel bir

sekilde kullanmasi 6nemlidir.

Dil, temel dil becerilerinin islevsel biitiinliiglinden olusmaktadir. Bu biitiinliik, dilin
gercek giiclinii bu dil becerilerinden aldiginin bir gostergesidir (Demirel, 1999). Birey, anne
karninda oncelikle dinleme becerisini gelistirir. Dinleme becerisinden sonra bireyde konusma,
okuma ve yazma becerileri gelisir. Tirkiye’de okullarda 6grenim dili Tiirk¢edir (Yangin,
1998; s. 2). Bu nedenle dil 6gretimi dendiginde biitiin dil becerilerinin etkili bir sekilde
kazandirilmasi akla gelmektedir (Demirel, 2002; s. 18-19; Sinan, 2006; s. 77). Dil becerileri,
temel becerilerin kazanilmasi igin temel olusturur. Bu nedenle dil becerilerini kazandirmak
sadece Tiirkge ve sinif 6gretmenlerinin gorevi degil, ayrim yapmadan biitiin dgretmenlerin
gorevleri igerisinde yer almali ve Ogretim programlari bunlart saglayacak sekilde
diizenlenmelidir (Coskun, 2005; s. 423). Okuma ve dinleme becerileri dili besler. Yani okuma
ve dinleme becerileri, hem konusma ve yazma becerilerini hem de dili, besleyen 6nemli dil
becerileridir (Boz, 2005; s. 131). Dinleme ve okuma becerisi, bireylerin bilgiyi elde etmelerini
saglar. Bu ylizden bireylerin etkili dinleme ve etkili okuma yontemlerini edinmeleri gerekir.
Bilgiyi elde eden bireyler, yazma ve konusma becerileriyle kendilerini ifade etme sansi
yakalarlar. Bu agidan bakildiginda Ogrencilerin bilgiyi edinmeleri ve kendilerini ifade
edebilmeleri icin dili, en etkili sekilde kullanmalar1 gerekir. Ogretim programlari
incelendiginde dili dogru ve etkili kullanabilmek i¢in 6grencinin kazanmasi gereken en
onemli beceri Tirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisi olarak goriilmektedir. Bu
becerinin kazanilmasi, o©grencilerin derslerindeki basariyr arttirmasi yoniinde fayda

saglayacagi gibi onlarin anlamlandirma ve yorumlama becerilerini gelistirecektir.



Tiirk dili, gegmisi ¢ok eskilere dayanan, birikimsel giicii ¢cok yiiksek bir dil olmasina
ragmen bugiin Tiirk dilinin bilingli bir sekilde kullanilamadigi goriilmektedir. Dili dogru
giizel ve etkili kullanmak i¢in oncelikle bireysel olarak dil yeterlilikleri gelistirmeli ve dilin
kullanimsal 6zellikleri yeterince taninmalidir. Bireylerin kendilerini en iyi sekilde ifade

edebilmeleri i¢in iyi bir sekilde egitilmeleri gerekmektedir (Karpuz, 2005; s. 68).

Dil kullanimi; dogru, giizel ve etkili olarak ii¢ farkli derecede siralanmaktadir. Dil
becerileri agisindan diisiiniildiiglinde Ogrenciden dogru, giizel, etkili yazmasi, okumasi,
dinlemesi ve konusmas1 beklenmektedir. Ikogretim birinci kademede dgretmenler daha gok
dili etkili kullanma becerisine yonelmektedir (Duman, 2005; s. 163-164). Ilkdgretim birinci
kademede gelistirilmek istenen ortak sekiz temel beceri alani bulunmaktadir. Bu beceriler
yaratict diistinme, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, arastirma, karar verme, iletisim,
girisimcilik ve Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisidir. Bu beceriler biitiinsel bir
bakis agisiyla incelendiginde, bireylerin yasaminda onemli yer tuttuklari goriilmektedir.
Birey, bu becerileri kazandik¢a kendini daha iyi bir sekilde ifade etme sansi yakalayacaktir.
Becerilerin en etkili bigimde kullanilabilmesi i¢in biitiin becerilerin birlikte gelistirilerek

hayata gegirilmesi gerekir.

Ogretim programlarda yer alan temel beceriler, dgrencilerin dil becerilerindeki
gelisimleriyle baglantili olup oOgrencilerin bu becerileri hayat boyu kullanacaklar
ongoriilmektedir (MEB, 2005). Becerilerin kazandirilmasi asamasinda 6gretmen-ogrenci ve
veliye 6nemli gorevler diismektedir. Ogretim programlariyla Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel
kullanan; kendini ifade eden, girisimci, bilimsel diisiinen, arastirmaci, okuma zevkine ulagmas,
ogrenmeye hevesli, 21. vyiizyll hedeflerine uygun c¢agdas bireyler yetistirilmesi
hedeflenmektedir (MEB, 2005).

Yukarida verilen ifadeler goz 6niinde bulunduruldugunda 6grencilerin dil becerilerinin

yanisira, temel becerilerini de en iyi sekilde kazanmasi beklenmektedir. Tiirkgeyi dogru, etkili



ve giizel kullanan bir birey, kendini yazili ve sozlii olarak en iyi sekilde ifade eder; insanlarla
etkili bir iletisim ortami olusturur, girisimcilik ve problem ¢6zme becerisi yiiksek olur,
bilimsel diisiiniir, diistinme becerilerini etkin bir sekilde kullanir. Toplumlarda meydana gelen
iletisimsizlik ve beceri gelistirememe siireci dilin dogru, etkili ve giizel kullanimiyla dogrudan
iliskilidir. Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanamayan bireylerden bilgiyi anlamlandirmalar1
ve yapilandirmalari beklenemez. Bu yiizden Tiirkgeyi dogru, etkili ve gilizel kullanma
becerisinin 6gretimi anaokulundan itibaren baglamali, 6gretmenler dgrenciler igin bu siiregte
rol, model olmalidir.

Ogrenciler, ilkokul ¢aginda Tiirkceyi 6grendikleri i¢in sinif dgretmenlerinin Tiirkgeyi
dogru, giizel ve etkili kullanma becerisiyle ilgili goriisleri biiyiilk 6nem arz etmektedir. “Agag
yasken egilir.” atasozlinden yola ¢ikarak Ogrencilerin dili kullanmada, ilkokula bagladiklar
yillarin énemi vurgulanabilir. Ilkokul éncesi aile ortaminda dgrenciye yerlesen dil 6zellikleri,
ilkokul siirecinde yeniden yapilandirilmali, 6grencinin dil becerilerini etkili bir sekilde
kullanmalar1 saglanmalidir. Bu konuda oncelikle sinif Ogretmenlerine Onemli gorevler
diissmektedir.

Arastirmada ortak temel becerilerin igerisinde yer alan Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel
kullanma becerisiyle ilgili smif ogretmenlerinin goriisleri alinarak, bu becerinin
kazandirilmas: siirecinde onlarm deneyimlerinden faydalanilmak istenmistir. Oncelikle
ogrencinin Tirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullaninca hangi kazanimlar1 elde edebilecegi
yoniinde siif 0gretmenlerinin goriisleri alinmistir. Bu becerinin kazandirilmasi noktasinda
ailelere O6nemli gorevler diismektedir. Ailelerin, beceri kazanimi siirecindeki rolii; bu
becerinin kazandirilmasi siirecinde okul iginde ve disinda yapilmasi gereken etkinliklerle ilgili
smif O6gretmenlerinin gortisleri alinmistir. Tirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanan ve
kullanamayan Ogrencilerin ozellikleri tartisilmis olup, 2005 6gretim programiyla beceri

kavraminin 6nemine deginilmistir.



Alt problemler. Aragtirmanin problem durumu ¢ergevesinde belirlenen alt problemler
asagida sunulmustur.
a) Ilkokul &grencilerinin Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisine iliskin smif

ogretmenlerinin goriisleri:

o cinsiyetlerine,

o mesleki hizmet siirelerine,

o mezun olduklar yiiksekdgretim kurumunun tiiriine,
o gorev yaptiklari sinifa,

o ortalama siif mevcuduna,

o okuduklari kitaplara gore istatistiksel olarak farklilik gdstermekte midir?

b) Smif 6gretmenlerinin goriislerine gore Tirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisi

ilkokul 6grencilerine ne gibi katkilar saglamaktadir?

¢) Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisinin

ilkokul 6grencilerinin dil becerilerinin gelisimlerine olan etkisi nedir?

d) Siif Sgretmenlerinin goriislerine gore ilkokul 6grencilerinin Tiirkgeyi dogru, etkili ve

giizel kullanma becerisine iliskin 6gretmenin rolii nedir?

e) Smif dgretmenlerinin goriislerine gore ilkokul 6grencilerine Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel

kullanma becerisini kazandirmada karsilagilan giicliikler nelerdir?

) Simuf 6gretmenlerinin goriislerine gore ilkokul 6grencilerine Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel

kullanma becerisi kazandirmak i¢in ders i¢inde hangi etkinliklere yer verilebilir?

g) Sinif 6gretmenlerinin gorislerine gore ilkokul 6grencilerine Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel

kullanma becerisi kazandirmak i¢in ders disinda neler yapilabilir?



Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 6gretim programlarinda yer alan ve ortak temel becerilerden
biri olan Tiirk¢eyi dogru, etkili ve gilizel kullanma becerisinin ilkokullarda &grenciler
tarafindan kullanimina iliskin smif 6gretmenlerinin goriiglerini belirlemektir.

Arastirmanin Onemi

Dil, toplumun yonlendirilmesinde en etkili silah olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dil,
diisiinceler yoluyla bireylerde etki birakir ve bu diisiince siiregleri, iletisim kurma siirecinde en
etkili gilic olarak etkisini gosterir. Bireyler, dili etkili kullandiklar1 6lgiide farkli diisiinme
becerileri kazanirlar. Diisiinen bir birey, ayn1 zamanda {ireten bir bireydir. Etkili diisiinen bir
birey, liretim ve basar1 konusunda ilerleme kaydeder. Bireyler, anadillerini once ailelerinde,
daha sonra yasadiklari c¢evrede kazanirlar. Bu siiregte onlarin arkadaslariyla ve yakin
cevresiyle etkili bir iletisim kurabilmeleri i¢in Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanabilmeleri
gerekir. Dili, anlamlandirmayan ve yapilandiramayan O6grenciler ne matematik sorusunu
¢ozebilirler, ne fen bilgisinde deney yapabilirler, ne din kavramini net olarak kavrayabilirler
ne de ikinci ve {i¢giincii bir dil 68renebilirler. Sorgulayan bireyler, toplum igerisinde basariya
ulagirlar. Toplumun gelenek ve gorenekleri, ortak deger yargilar1 dil etrafinda sekillenir, bu
siirecte bireyler sosyallesirler. Ogretim programlari incelendiginde belli amaglarin, hedeflerin
ve kazanimlarin 6grencilerin yas seviyelerine ve siniflarina gore diizenlendigi goriilmektedir.
Ilkokul ¢agindaki dgrencilerin yazma, okuma, konusma, dinleme, gérsel okuma ve gorsel
sunu 6grenme alanlarinda yer alan hedef ve kazanimlara ulasmalar1 gerekmektedir. Ogrenme
alanlari, birbirlerini etkilemekte ve desteklemektedir. Bu 6grenme alanlarimin gelistirilmesi
sonucunda ogrencilerin okul igerisindeki biitiin derslerde ve okul disindaki yasamlarinda
becerilerini gelisme firsati yakalayacaktir. Tiirkgenin dogru, etkili ve giizel kullanilmasi
ogrencilerin zihinsel becerilerinin gelistirilmesine de katki saglayacaktir. Zihinsel beceriler ve

dil becerileri yoniinde etkin olan bireylerin kimlik ve kisilik olusumu tamamlanacaktir.



Ogretim programlar, 21. yiizy1l becerilerine sahip bir toplum olusturmayi
hedeflemektedir (MEB, 2005). Bu vizyon cercevesinde 6grencinin 6grenme siirecinde aktif
olmasi, eglenirken 6grenmesi, yasam becerilerini temele almasi ve 0grencinin her yoniiyle

gelismesi hedeflenmektedir.

Yapilandirmaci egitim anlayisiyla beraber dgrenciler, 6§renme siirecinin merkezine
yerlesmistir. Her yeni bilgi; Onceki bilgi, beceri ve yasantidan etkilenmekte, gozden
gecirilerek tekrar yorumlanmakta ve oOgrencinin zihninde yeniden sekillenmektedir. Bu
siirecte Ogrencilerin yasadigi deneyimler onem kazanmaktadir. Ogrenciler elde ettikleri 6n
bilgiler, onlarin yasam deneyimleridir. Bu 6n bilgiler, sinif igerisinde yeni bilgiler yoluyla
harmanlanarak Ogrenmenin gergeklesir. Simif igerisinde Ogrenilenin ger¢cek yasamda
uygulanmas1 ve toplumsal etkilesimiyle dgrenme son bulur. Ogrenme siirecinde dgrencinin

stirece aktif katilimi, 6zerkligi ve 6grenmenin hedef alinmasi 6nemlidir.

Diinya Bankasi Tiirkiye Raporunda (2005) yer alan PISA, PIRLS ve TIMMS gibi
uluslararas1 sinavlarin sonuglar1 incelendiginde Tirkiye’deki egitim sisteminde birtakim
sikintilarin oldugu goriilmektedir. Bu sikintilarin temel kaynagi temel becerilerin 6grencilere
yeteri kadar kazandirilamamasi gosterilebilir. Ozellikle anadilini dogru, etkili ve giizel
kullanamayan bir 0&grencinin sorunlart anlamasi, yorumlamasi ve anlamlandirmasi
beklenmemelidir. Bu yiizden ortak temel beceriler igerisinde yer alan Tiirk¢eyi dogru, etkili
ve giizel kullanma becerisi, 6gretim programlarinda etkili bir sekilde yer almali ve bu
becerinin kazandirilmasi igin biitiin derslerde 6gretmenler gereken c¢abayr gostermelidir. Bu

stirecte 6gretmen, Ogrencilere gereken rehberligi saglamalidir.

Ilkokul ¢ag1, &grencilerin zihinsel ve duyussal beceri kazanma c¢agidir. Bu ¢agda
ogrencilere yeteri diizeyde beceri kazandirilabilir. Ogrencilerin toplumda, okulda, yasamda
kendilerini en 1iyi sekilde ifade edebilmeleri i¢in kendi anadillerine hakim olmalar

gerekmektedir. Dili dogru, etkili ve giizel becerisine sahip birey, kendisini her ortamda en iyi
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sekilde ifade edebilir; kendi diisiinceleri etrafinda toplumun hedeflerine uygun bir birey olarak
tilkesinin gelismesine katkida bulunabilir. Bu ¢alismayla dgretim programlarinda ortak temel
beceriler igerisinde yer alan Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili becerisinin ilkokullarda 6grenciler
tarafindan ne kadar kazanildigi, kazandirilirken 6gretmenlerin yasadiklart zorluklar ve bu
beceriye iliskin sinif 6gretmenlerinin goriisleri etrafinda farkli bir bakis agisiyla ele alinmasi
planlanmistir. Gerek ulusal, gerekse uluslararasi alanda yapilan sinav sonuglart incelendiginde
ogrencilerin smav sorularint anlamlandiramadiklar1 ve yorum yapmakta zorlandiklar
goriilmektedir. Sinav sonuglart incelendiginde 2005’ten bu yana yapilan beceriye ve
yapilandirmaci egitim anlayisina dayali O0gretim programlari uygulamasinin &gretmenler
tarafindan tam olarak uygulamaya gecirilemedigi, birtakim aksakliklarin oldugu
goriilmektedir. Ozellikle Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisi agisindan
incelendiginde 6grencilerin Tiirkceyi diizgiin ve etkili kullanamadigi, {iniversite seviyesinde
bile 6grencilerin kendilerini agik ve net bir sekilde ifade edemedikleri goriilmektedir. Bu
becerinin kazandirilmasi noktasinda kilit bir 6neme sahip olan simif Ogretmenlerinin bu
beceriye iliskin goriisleri, toplumumuzda Tiirk¢enin dogru, etkili ve giizel kullanilmast;
bireylerin oOgrendikleri bilgileri gilinliik yasamda kullanmalari, anlamlandirmalar1 ve
yapilandirmalar1 agisindan biiylik 6neme sahiptir. Calismada Orneklem grubu olarak sinif
ogretmenlerinin alinmasinin sebebi, 6grencilere Tiirkceyi sinif Ggretmenlerinin 6gretiyor
olmasindandir. Bu c¢alisma; Tirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisinin
kazandirilmasina iliskin farkindalik yaratmak, bu beceriyle ilgili sorunlari tespit etmek ve
sinif 6gretmenlerine, bu alandaki arastirmacilara, ailelere yol gostermek agisindan énemli bir

caligmadir.

Arastirmanin Sayiltilari

Arastirma ¢ergevesinde belirlenen sayiltilar asagidaki gibidir:



11

1. Arastirmada kullanilan veri toplama araci, arastirmanin amagclarina uygun veriler
toplanmasinda etkilidir.

2. Goriislerine bagvurulan sinif 6gretmenleri veri toplama araglari igerisinde yer alan sorulara
ictenlikle ve dogru cevaplar vermistir.

3. Arastirmada ulagilan 6rneklem sayisi, aragtirmada gecgerli ve giivenilir sonuglar elde etme
acisindan yeterlidir.

Arastirmanin Simirhliklar:

1. Bu arastirma, 2012-2013 egitim &gretim yilinda Canakkale ili merkezi, ilgeleri, kasaba ve
koylerindeki ilkokullarda gorev yapmakta olan sinif 6gretmenlerinin goriisleriyle sinirhdir.

2. Arastirma, Olgme aracindaki sorularla ve problem ve alt problemlerindeki sorularla
siirhidir.

Tanmmlar

Beceri: Ogrencilerin dgrenme siirecleri icerisinde gelistirmesi ve kazanmasi beklenen hedef

ve davraniglardir (MEB, 2005a; s. 45).

Dil: Dil, sembollerden olusan karmasik bir sistem olarak karsimiza ¢ikar. Dil, ¢ok yonlii ve
daha sirlarina tam olarak ulagilamamis bir varliktir. Dil, toplumdan ayri diisiiniilemeyecegi

gibi toplumda varolan biitiin alanlarla ilgisi olan bir kurumdur (Aksan, 1998; s. 11).

Dogru konusma: Soyleme ve seslendirme olayinin bir iist basamagi olarak adlandirilabilir

(Y1ldiz, 2002).

Etkili ve Giizel Konusma: Konusmanin ileri diizeyi olarak kabul edilmis, kurallar

belirlenmis ve sanat haline gelmis bir yapidir (Oguzkan,1962).

Dinleme: Isitileni anlamak amaciyla dikkat ve zaman harcamaktir (Sever, 2000; s. 9).

Okuma: Kelimeleri ve ciimleleri kavrama ve algilama siirecidir (Oguzkan, 1987; s. 7).

Yazma: Diisiinceleri yazili olarak ifade etme sanatidir (Ozdemir, 1987; s. 77).
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Tiirkc¢eyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma Becerisi: Bireyin temel dil becerilerini etkili bir

sekilde kullanabilmesidir (MEB, 2005).
Tlgili Arastirmalar

Arastirmanin bu bolimiinde genel olarak temel becerilerle ilgili yapilmis arastirmalar,
ozel olarak ise Tiirkgenin dogru, etkili ve gilizel kullanma becerisiyle ilgili arastirmalara yer

verilmistir.

Durna (2014) tarafindan yapilan arastirmada, 60-66 ay arasinda ve 66. ay lizerinde
okula kayit yaptiran 1. smf Ogrencilerinin Ilkokuma Yazma Dersi Ogretim Programi
kazanimlar ile okul yasantilari siirecinin performans yoniinden 6gretmen goriislerine dayal
olarak karsilastirilmast amaglanmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Erzincan merkez ve
koylerindeki ilkdgretim okullarinda gorev yapan birinci ve ikinci sinif Ogretmenleri
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda 60-66 ay aras1 6grencilerin egitim-6gretim yil1 sonunda
kazanimlara ulasamadig1 ancak 66 ay ve iizeri dgrencilerin hedeflenen kazanimlara ulagsma

diizeyinin ¢ok daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.

Akylirek (2013) ilkokul 6gretmenlerinin girisimcilik becerisine iliskin goriislerinin
degerlendirilmesi adli arastirmasinda, ilkogretim programinda yer alan ortak temel
becerilerden olan girisimcilik becerisine iliskin ilkokul 6gretmenlerinin  goriislerini
belirlemistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore ilkokul 6gretmenlerinin, 6grencilere
kazandirilmas: amaglanan girisimcilik becerisine yonelik goriisleri, cinsiyet, kidem,
mezuniyet durumu, smif mevcudu, hizmet i¢i egitim alma durumuna gore farklilasmadig
goriilmistlir. Girisimeilik becerisinin  kazandirilmas1 noktasinda 6gretmenlerin  yetersiz

oldugu sonucuna varilmistir.

Orge Yasar (2013) arastirmasinda, Tiirkge derslerinde ogrencilerde gelistirilmesi

amagclanan temel becerilerin Tiirk¢e ders kitaplarinda hangi diizeyde yer aldigini tespit etmeyi
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amaclamistir. Arastirmaci, Tirk¢e ders kitaplarinda temel becerilere yer verme diizeyini
siiflara ve yayinevlerine gore karsilastirmig, Tiirkce O6gretmenlerinin temel becerilerin
Tiirkge ders kitaplarina yansimasi konusundaki diisiinceleri degerlendirmistir. Aragtirmada
temel becerilerin ders kitaplarindaki yer alma diizeyinin belirlenmesi amaciyla arastirmaci
tarafindan 231 maddeden olusan o6l¢iit hazirlanmis, Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinler;
ogrenci caligma kitaplarindaki temaya hazirlik calismalari, metin etkinlikleri, tema sonu
degerlendirme ¢alismalart G6gretmen kilavuz kitabindaki yonergeler bu Olgiite gore
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda temel becerilerin Tiirkge ders kitaplarinda

dagilimimin diizensiz oldugu goriilmiistiir.

Bayiilgen (2012) arastirmasinda, liselerde uygulanan Tirk Edebiyati dersi ile
Uluslararas1 Bakalorya (UB) Programi Tiirk¢e Al dersini alan dgrencilerin Tiirk Edebiyati
Dersi Ogretim Programi hedef becerilerine ne 6lgiide ulastiklarini belirlenmesi amaglanmustir.
Arastirmada veri toplama araci olarak anket, 6grencilerin becerilere ulasma diizeylerini
belirlemek amaciyla ise bir yazili sinav yer almistir. Ayrica 6gretmenlerin programlarla ilgili
diisiincelerini tespit etmek amaciyla anket ile beceri degerlendirmelerini yaptiklar: bir gézlem
formu kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2010-2011 egitim-6gretim yilinda farkli
0zel okullarda 6grenim goren 340 lise 6grencisi ve 30 Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda arastirma kapsamindaki Ogretmenlerin 0-12 il
arasinda UB deneyimine sahip oldugu, biiyiilk cogunlugunun ise 0-5 yil arasinda UB
deneyimine sahip oldugu tespit edilmistir. UB programi Ogrencilerinin Genel Program

ogrencilerine gore temel becerileri daha {ist diizeyde kazandiklar1 goriilmiistiir.

Sakaryali (2011) arastirmasinda, MEB tarafindan hazirlanip okullara dagitilan
ilkogretim dordiincii ve besinci simif ders kitaplarinda ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer
alan metinlerin okuma tiirlerine goére dagilimini belirlemistir. Arastirmada nitel arastirma

yontemlerinde dokiiman analizi yontemiyle elde edilen bulgular yorumlanmistir. Aragtirmada
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ders kitaplarindaki metinlerin iglenisi siirecinde kullanilan okuma tiirleri kismen yeterli

bulunmustur.

Sahinci (2011) arastirmasinda, ilkégretim ikinci kademedeki 6grencilerin dil bilgisi
konularini anlama diizeylerini belirlemeyi amaglamistir. Aragtirmada betimsel tarama yontemi
kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklem grubunda Nigde il merkezi ve ilgelerinde calisan 100
Tirkge Ogretmeni yer almaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmaci
tarafindan Tiirkce Dersi Ogretim Programinda (6-8. Siniflar) yer alan dil bilgisi kazanimlari
gdz oniinde bulundurularak gelistirilen Dil Bilgisine Iliskin Goériis Olgegi kullanilmistir.
Arastirma sonucunda Tiirk¢e 6gretmenlerinin dil bilgisi konularinin 6gretilmesi konusunda

olumsuz goriise sahip olduklar1 sonucuna ulagsmistir.

Yildirim (2011) arastirmasinda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6gretim programinda yer
alan Tiirkge etkinliklerini nasil kullandiklarint ve yararlandiklarini ortaya koymaya
calismistir. Arastirmada, yart yapilandirilmig goézlem ve goriisme formu kullanilmistir.
Arastirmanin sonuglarina gore okul Oncesi O0gretmenlerinin 6gretim programinda yer alan

Tiirkge etkinliklerinin tamamini1 kullanmadiklar1 sonucuna ulasilmstir.

Cetin (2010) arastirmasinda, O6gretmen goriislerine gore ilkogretim okullarindaki
birinci sinif 6grencilerinin Tiirkge dersi kazanimlarina ne derecede ulastiklarini ve ilkokuma
yazma Ogretimi sirasinda yaganan sorunlarini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin evrenini
2009-2010 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde, Sivas merkez ve merkeze bagh koy
ilkogretim okullarinda gorev yapan birinci siif 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin
bulgulart incelendiginde merkezde bulunan okullardaki O6grencilerin kdyde bulunan
okullardaki ogrencilere gore bagimsiz sinifli okullardaki 6grencilerin birlestirilmis sinifh
okullardaki &grencilere gore kazanimlara ulagsma diizeyinin daha yiiksek oldugu, mesleki

kidem olarak deneyimi fazla olan 6gretmenlerin ilkokuma yazma o6gretim silirecinde daha
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basarili olduklari, birlestirilmis siniflarda her ne kadar sinif mevcudu az olsa da egitim

ogretimden yeterli verim alinamadig1 yoniinde goriisler elde edilmistir.

Hezen (2009) arastirmasinda, Ilkogretim 1-5. smiflar Tiirkce Dersi Ogretim Programi
ve Kilavuzu'ndaki 6gelerin Ogretim Programi ve Kilavuzunda yer alan temel becerileri
gelistirmeye uygunlugunu incelemistir. Arastirmanin verileri, 2005-2006 &gretim yilinda
uygulaniimaya baslanan ilkdgretim (1-5. Smiflar) Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve
Kilavuzu’'ndan elde edilmistir. Arastirma sonucuna gore tiim siniflar diizeyindeki
kazanimlarin 6gretim programi ve kilavuzunda yer alan elestirel diisiinme becerisini en fazla,
girisimcilik becerisini en az diizeyde gelistirdigi goriilmistiir. Temel beceriler, smf
diizeylerine gore incelendiginde tiim temel becerilerin 4. sinifta en fazla, 1. smifta en az

diizeyde gelistirilmeye uygun oldugu sonucuna ulasilmistir.

Onder (2009) arastirmasinda, ilkogretim iigiincii smif ogrencilerinde karsilasilan
konusma ve yazma sorunlarini tespit etmeyi ve bu sorunlara ¢éziim yollarimin iiretilmesini
amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemini Bitlis ili Mutki ilgesi ve kdylerinde okuyan 116
tglinci  smif Ogrencisi, 7 smif Ogretmeni oOlusturmaktadir. Arastirmanin  bulgulari
incelendiginde; 6grencilerde yanhs sézciik kullanimi, eksik kelimeler kullanma gibi konusma
sorunlari ile yanlis harf/ek yazma, eksik harf/hece/kelime yazma gibi yazma sorunlari oldugu
goriilmistlir. Bu sorunlar1 en aza indirmek i¢in Ogretmenlerin bol bol etkinlik yapmasi,
konusma ve dikte ¢aligmalarina agirlik vermesi, lilkemizde 6 yasina gelen 6grencilerin okul
oncesi egitime tabi tutulmasi ve ailelerin de Tiirk¢eyi dogru, etkili konusma ve yazmalarina

agirlik vermesi sonucuna ulasilmistir.

Hasirc1 (2008) arastirmasinda, gazete dilinin sdzvarligi diizleminde etkisini ortaya
koymay1 amaglamistir. Bu amag¢ kapsaminda, tarama yontemiyle elde edilen veriler, iki
yonden incelenmistir. 1-28 Subat 2007 tarihleri arasindaki Cumhuriyet, Hiirriyet ve Sabah

gazetelerinin sézvarligi ogeleri saptanmis (deyimler, ikilemeler, kalip soOzler, atasozleri,
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terimler, kaliplagsmig sozler) ve bu dgelerin en ¢ok hangisinden yararlanildig1 belirlenmistir.
1- 3 Subat 2007 tarihleri arasindaki sayilarinin sozciik kokeni agisindan incelenmesi
yapilmustir. Tiirkce Kokenli Ogeler, Yabanci Kokenli Ogeler ve Tiirkgelesmis Yabanci
Kokenli Ogeler adi altinda smiflara ayirarak bu dgelerin kullanma oranlar1 belirlenmis ve
daha Onceki calismalar goz Oniinde bulundurarak elde edilen veriler, yorumlamaya
calistlmistir. Bu c¢alismayla gazetelerin, Tiirkgenin sozvarligmin betimlenmesinde etkili

oldugu ve Tiirkge 6gretiminde dnemli bir ara¢ oldugu sonucuna ulasilmistir.

Hotaman (2008) arastirmasinda, yapilandirmaci yaklasima dayali yeni ilkdgretim
programinin  6grencilere kazandirmayr 6ngordiigii temel Dbecerileri degerlendirmeyi
amaclamigtir. Arastirmanin orneklemini 4 ve 5. smiflarinda okuyan 527 6grenci, 6grenci
velileri ve bu okullarda 4 ve 5. sinifta ders veren 148 sinif &gretmeni olusturmaktadir.
Aragtirma sonucunda Velilerin, Ogrencilerinin temel becerilerine yonelik algilarinin
cocugunun okudugu sinif diizeyine gore anlamli bir sekilde farklilagtigi belirlenmistir.
Aragtirmada, ilkogretim 4 ve 5. siif 6grencilerinin temel becerilerine yonelik algilarinin
okuduklar1 smif diizeyine gore anlamli bir sekilde farklilastigi belirlenmistir. Alt beceri
alanlar1 incelendiginde ise elestirel diisiinme, yaratict diisiinme, iletisim, arastirma-sorgulama,
problem ¢6zme, girisimcilik/atilganlik ve Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerileri

alt boyutlarinda anlamli farkliliklar belirlenmistir.

Aslan (2007) arastirmasinda, ilkokul 6grencilerinin temel bilgi, beceri ve degerleri
kazanma diizeylerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin orneklem grubunu Eskisehir
ilinde yer alan merkez ilkdgretim okullarindan iist, orta ve alt sosyo-ekonomik diizeyden
rastlantisal yolla segilen okullarda gorevli 310 ilkogretim simif 6gretmeni olusturmaktadir.
Arastirma sonucunda, 6gretmen goriislerine gore ilk6gretim birinci kademedeki 6grencilerin
temel bilgi, beceri ve degerleri yeterli diizeyde kazandiklar goriilmektedir. Ogretmenlere gore

en yiliksek diizeyde kazandirilabilen bilgi bireysel gereksinimlerini karsilama yollarini bilme
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bilgisi, en diigiik diizeyde kazandirilabilen bilgi ise toplumsal sorunlarin neler oldugunu bilme
bilgisidir. En yiiksek diizeyde kazandirilabilen beceri, Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel

kullanma becerisi, en diisiikk diizeyde kazandirilabilen beceri ise girisimcilik becerisidir.

Esengiil (2006) arastirmasinda, ilkdgretim sekizinci sinif Tiirkge ders kitaplarindan
ficiinii inceleyerek, bu kitaplardaki dil yanlslarini belirlemeyi amaglamistir. Incelenen ders
kitaplarindaki dil yanlslari, tarama yontemiyle belirlenmistir. Ug kitapta toplam 243 dil
yanlisi belirlenmistir. Bunlardan 86's1 sozciik, 37'si ek, 36's1 6ge, 35'i tamlama, 29'u anlam,
10'u deyim yanlis1, 10'u ise dizgi yanlisidir. Aragtirma sonucuna gore Tiirkce ders kitaplarinda

cok fazla dil yanlis1 bulunmaktadir.

Ulkii Kan (2006) arastirmasinda, yenilenen ilkdgretim programinda yer alan temel
becerilerin kazandirilmasinda, besinci sinif Sosyal Bilgiler Dersi ve Tiirkge Dersi 6gretim
programlarinin etkililigine iliskin besinci smif Ogrencilerinin  goriislerini  belirlemeyi
amaclamigtir. Arastirmanin 6rneklem grubunu yenilen ilkogretim programinin pilot okul
olarak uygulandig bes ilkdgretim okulunda okuyan 6grenciler olusturmaktadir. Arastirmadan
elde edilen bulgular analiz edildiginde hem Sosyal Bilgiler hem de Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nin 6gretim programlarinda yer alan temel becerileri kazandirmada etkili oldugu

sonucuna ulagilmaistir.

Kili¢ (2002) aragtirmasinda; 2001-2002 egitim-6gretim yilinda Bireysel Ses Egitimi I-
Il dersinde Tirk¢enin dogru kullanim ilkelerini, uygulanabilme boyutunda saptamay1
amaglamistir. Aragtirmanin sonucuna gore lisans 1. siif 6grencilerinin Bireysel Ses Egitimi I-
Il dersinde Tiirkgeyi dogru kullanabilme diizeylerinin, istendik davranislart "kismen"

karsilayabilecek durumda oldugu gortilmiistiir.

Alanyazin Taramasi
Dil nedir?. Dil, insanlarin duygu, diisiince ve gozlemlerini isaret veya kelimelerle

paylastiklar1 bir sistemdir. Bu sistem ses, kelime, climle, isaret gibi ¢esitli 6gelerle dile 6zgii
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kural, yontem, beceri ve tekniklerden olugmaktadir (Giines, 2013; s. 21). Dil, insanlar
arasinda anlagmay1 saglayan dogal bir vasita olup dilin kendine 6zgii kurallar1 bulunmaktadir.
Dil, ge¢misten giinlimiize yasayan canli bir varlik, temelinin ne zaman atildig1 bilinmeyen
seslerden oriilmis gizli bir miessesedir (Ergin, 1997; s. 3). Dil, insanlarin kendilerini ifade
etmek, dertlerini anlatmak i¢in kullandiklar1 bir sesli isaret sistemidir (Banguoglu, 1998; s.
10). Dil, smirlart kesin ¢izgilerle c¢izilemeyen, degisik agilardan bakildiginda farkli
tanimlamalarin yapilabildigi bir olgudur (Hamzadayi, 2010; s. 15). Saussure (2001) dili
tanimlarken dil-s6z ayrimina gitmekte ve dili toplumca benimsenmis uzlasimsal bir diizen
olarak gormektedir. Dil; insanlarda bulunan duygu, diisiince ve istekleri farkli vasitalarla
anlatmaya yarayan isaretler sistemidir (Kavcar, Oguzkan ve Aksoy, 2003; s. 2). Dil; bireylerin
duygu ve diisiincelerini ifade etmesini saglayan gelismis bir dizgedir (Aksan, 2003; s. 55).
Dil, insanlarin yasamlarin sekillendiren, yasam boyu gelistirilen bir aractir. Dil, bireylerdeki
ulus bilincinin olugmasinda olduk¢a 6nemlidir (Karadag, 2001).

Dil, bireyin yasamini sekillendirmekte, bireylerin olaylara bakis acisini degistirmekte,
diinyaya farkli bir gozle bakmasini saglamaktadir. Bu yiizden okulda egitimi verilen dil
becerileri, bireylerin sadece akademik hayatiyla sinirli kalmamali; bu beceriler yasam boyu
gelistirilmeye ¢alisilmalidir. Diinyanin birgok iilkesi dil becerilerini gelistirmeye biiylik 6nem
vermekte ve bu konuda yeni yaklagim ve uygulamalara destek vermektedir. Chomsky,
insanlarin dil 6grenme yetisiyle diinyaya geldiklerine inanmaktadir. Piaget, Chomsky’nin bu
gorlisine kars1 ¢ikarak dil 6grenmenin zihinsel bir slire¢ olduguna inanmaktadir (Giines,
2007).

Okul kiiltiiriinii olusturmada dilden yararlanilir ve Tiirkge Ogretiminin esasini teskil
eden temel becerileri gelistirmek icin dile bagvurulur (Dolunay, 2007; s. 10). Dil,
kimligimizin o6ziidiir (Aktas, 2010; s. 38). Bu kimligi dogru kullanabilmek hayatin i¢inde

basaril1 olabilmek agisindan 6nemlidir. Dil, araba kullanmaktan daha karmasik bir sistemdir.
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Araba kullanirken yanlig bir hareket kazaya neden oluyorsa dili kullanirken de ayni sekilde
dikkat edilmesi gereken 6nemli hususlar bulunmaktadir (Aktas, 2010; s. 39).

Dilbilimciler, dil olgusunun karmasik bir gerceklik oldugunu belirtmektedirler. Ciinkii
s0z konusu olgu hem diisiinsel, ruhsal, bireysel bir nitelik tagir, hem de toplumsal bir anlagsma
aract Ozelligi sunar. Dil, bireysel 6zgiirliikle toplumsal zorunlulugun kesisme noktasinda
bigimlenir. Bir yaniyla gostergesel isleve, bir yaniyla fizyolojik ve fiziksel siireclere baglanir.
Hem ekinsel bir olaydir, hem de uzamsal ayrimlagsmalar iceren bir olgudur. Bir yoniiyle
tarihsel olug icinde yer alir, bir yoniiyle de tarih disi, dizgesel ya da yapisal bir kendiliktir ve
Ozerk bir biitiin kimligiyle ortaya ¢ikar (Vardar, 1998; s. 20).

Dil, belli bir grup iginde konusulur ve genellikle iletisim amaciyla kullanilir. Dil,
toplumsal bir olgudur. Bu toplumsallik, belli bir dilsel grup i¢in gegerlidir. Farkli
toplumlardan yapay olarak olusmus bir toplulugun ortak dili olamaz. Dil, bir kavramsal
(anlamsal) igerikle, sessel imgelerden olusan saymaca ve uzlasimsal nesnelerin kullanildigi
bir dizgedir (Giinay, 2004; s. 13-14). Bireylerin toplum hayatinda en fazla kullandiklari
iletisim araci, dildir. Bireylerin toplumsallagsmasinda dilin ¢ok biiylik énemi bulunmaktadir
(Kegik ve Subast Uzun, 2004; s. 4). Dil, insan1 sadece bir insanla degil binlerce insanla
karsilastirir. Dil yoluyla biitiin gerceklikler ortaya ¢ikar. Dil, evreni diizenler. Insanlarmn
birbiriyle iletisim ve bag kurmasmin en onemli etkeni dildir (Uygur, 2001; s. 68). Bir
toplumda yasayan insanlar gevrelerindeki diinyay1 gercekte oldugu gibi degil, dillerinin
kendilerine sundugu bigimde gérmektedirler (Baskan, 2003; s. 168).

Dil, diisiinceyi tamamlayan, diisiinceyi yaratan bir sey olarak nitelendirilebilir. Kendi
dilini olusturan, yiikselten bir toplum; diisiinme yetenegi gelismis bir toplum olarak karsimiza
cikar. Dil ve diislince arasindaki iligki birbiriyle baglantilidir. Biri, digerinin gelismesini

saglar (Akarsu, 2001; s. 22-25). Dil bir anlamda etkili bir ruh giiciiyle varolur. Dil, yasadigi
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ulusun karakteriyle biitiinlesir. Bu karakter, ulusal ruh giiclinii meydana getirir (Dilagar, 1978;
s. 9).

Anadilde oOncelikle anne olmak iizere yakin ¢evre Onemlidir. Bireyin toplumla
kaynagmasini saglayan o toplumun anadilidir (Aksan, 1998; s. 230). Albert Camus, anadille
ilgili diisiincelerini su sekilde ifade etmistir: “Insanm iki yurdu vardir: Biri iizerinde dogdugu
topraklar, digeri de o topraklarda konusulan dildir. Benim ana dilim Fransizca... Bir yazar
olarak ilk gorevim onun hudutlarinda gorev almaktir (Akt. Sakaoglu, 2005; s. 203)”.
Camus’un da dedigi gibi vatan ve dil bireylerin yasamlarini siirdiirebilmeleri i¢in vazgecilmez
unsurlardir.

Dildeki kavramlar biitiin evrenle, evrenin olusumuyla yakindan ilgilidir. Insanlarin
diinyaya bakis agilar1, yagamlari, gelenek ve gorenekleri, yasantilart evrenle ve dille ilgilidir
(Ergeng, 2001; s. 12). Insanm duygu boyutunu islemek, diisiince giiciinii gelistirmek, onu
yasadig1 toplumsal ve kiiltiirel ortamin bir pargasi yapmak, her ulusun kendi dilini o ulusun
bireylerine etkilice 6gretebilmesiyle yakindan ilgilidir (Sever, 2004; s. VI).

I¢inde bulunulan diinyada en énemli sey bilgidir. Bu yiizden ¢agin en basarili insani
olabilmek i¢in bilgiyi iiretmek ve kullanmak gerekmektedir. Bireylerin etkin diisiinme
becerilerine sahip olabilmeleri, duygu ve diisiincelerini etkili bir bicimde ifade edebilmeleri
icinse gerekli becerileri kazanmalar1 gerekmektedir. Bu siiregte bireyin diisiinme becerilerini
etkin olarak kazabilmesi i¢in anadili 6gretimine onemli gorevler diismektedir (Sever, 2002; s.
14).

Anadili bireyin dogustan getirdigi bir beceri olarak ifade edilir. Bu beceri oncelikle
dogal olarak daha sonra ise Ogrenilerek elde edilir. Ana dili Ggretimiyle beraber birey,
cevresiyle sosyallesme firsati yakalar (Adali, 1980; s. 35; Tulasiewicz ve Adams 2005; s. 4).
Anadili o6gretimi bilgiyi aktarmak degil; bireylerin anlama ve anlatma yeteneklerini

gelistirmektir. Bir birey, anadilini etkili bir sekilde kullanamiyor, kendisini etkili bir sekilde
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ifade edemiyorsa 6gretim yontem ve tekniklerinde bir sorun oldugu anlasilmalidir (Sever,
2004; s. 32). Anadili 6gretiminde bireylerin duyu organlarini etkili kullanmasi gerekmektedir.
Ogretimde farkli yontemlerin kullanilmasi, dil 6gretimindeki basariyr arttiracaktir (Kavcar,
1999; s. 129).

Dili bilmek kadar dogru, etkili ve giizel kullanmak da Onemlidir. Dil 6grenmek
deyince akla oncelikli olarak dil bilgisi kurallari gelmektedir. Dil 6grenmek, dil bilgisi
kurallarini etkili 6grenmek anlamia gelmemelidir. Bilgi 6gretmek ve beceri kazandirmak
birbirinden farkli seylerdir. Cocuk dili 6grenmez, dil becerilerini yavas yavas kazanir (Aktas,
2010; s. 40). Dili dogru, etkili, giizel kullanmak i¢in kiigiik yaslarda egitime baslanmalidir. Bu
egitimde Oncelikle konusma ve yazma becerisine agirlik verilmelidir ¢iinkii bireyler, bu iki
beceri sayesinde kendilerini rahat bir sekilde ifade etmektedirler. Dilin dogru, etkili ve giizel
kullanilmas1 sadece beceri gelistirmeyle olmamalidir. Dilin dogru, etkili ve giizel kullanilmasi
icin edebi zevkin ¢ogalmasi, kurallarin olgunlagmasi, degerlerin kazanilmasi gerekmektedir
(Aktas, 2010; s. 41).

Arastirmacilar anadili egitiminde 6grenme-6gretme siirecinde dikkat edilmesi gereken
ilkeler konusunda bir¢ok goriis belirtmislerdir. Gogiis (1978; s. 10), dilin bir beceri oldugunu
ve yaparak yasayarak 6grenildigini ifade etmistir. Bu yiizden 6grenciler, dil becerilerini etkin
bir sekilde kullanarak dili Ogrenirler. Biylikkurt (1993; s. 33), anadil 6gretiminde dil
becerileri arasinda ayrim yapilmamasi gerektigini, dort temel dil becerisine esit sekilde 6nem
verilmesi gerektigini belirtmistir. Kavcar, Oguzkan ve Sever (1997; s. 11), dil 6gretiminde
ders iginde becerileri gelistirmek amaciyla yapilan etkinliklerin esnek bir plan gergevesinde
hazirlanmas1 gerektigi ifade etmistir. Kavcar (1999; s. 148-149) anadilini dogru, etkili ve
giizel kullanan bireyleri yetistirebilmek igin farkli yontemler kullanilmasi, dgrencilerin esit
diizeyde olmadiklarinin géz &niinde bulundurulmas: gerektigini ifade etmistir. Oz (2001; s.

177) dilin gelisimle dogru orantili sekilde ilerledigini; bireylerde yasla beraber zihinsel
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gelisim artacagini bununda bireylerin anadilini etkili kullanmalarini saglayacagini belirtmistir.
Nas (2003; s. 132) her dersin, ¢cocuga yeni kavramlar kazandirdigini, edinilen her kavramla
cocugun sozciik dagarcigi zenginlestigini belirtmistir. Okuma, konugma ve yazma firsatlarinin
sunulmasi ¢gocugun anadilinde yetkinlesmesini saglar. Sever (2004; s. 6), dilin belli bir yasta
ya da donemde 6grenilip bitirilen bir bilgi ve beceri alan1 olmadigindan, bireylere anadiliyle
ilgili davranig Oriintiilerinin kazandirilmasina her asamadaki 6gretim kurumunda devam
edilmesi gerektiginden bahsetmistir. Yildiz (2003; s. 24) ve Giineyli (2007) anadili egitiminde
giinliik yasamda karsilasilan durumlar ele almmasi gerektigini ifade etmislerdir. Insanlarla
iletisim kurma, topluluk 6niinde konusabilme, karsisindaki kisiyi etkin olarak dinleyebilme,
mektup yazma vb. gibi durumlarin anadili egitimi derslerinde kazandirilmasinin son derece
onemli oldugunu belirtmistir.

Bireylere okullarda temel becerilerin ve temel dil becerilerinin kazandirilabilmesi ve
ve Tirkcenin dogru, etkili ve giizel kullanilabilmesi i¢in Tiirkge Ogretimine yani anadil
ogretimine biiyiilk sorumluluklar diismektedir. Tirk¢e Ogretiminin yapisal o6zellikleri
diistintildiigiinde anadil 6gretimiyle ilgili su bilgiler sdylenebilir (Sever, 2002; s. 191-193):

e Anadil 6gretimi (Tirk¢e 6gretimi) kisilik gelisiminde belirleyici bir isleve sahiptir.
Ciinkii dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin edindirilmesi siirecinde
kullanilan araglar (metinler), sanat¢i duyarligi ve dilimizin anlatim olanaklariyla
olusturulmus yasam durumlaridir, genellikle de insan gercekligini konu alir. Insana
insan gercekligini tanitir. insan iligkilerini drneklendirir.

e Anadili 6gretimi; saglikli diisiinme, tartisma ve etkili iletisim kurma becerisi
edindirme stirecidir. Okuma, konusma, yazma ve dinleme etkinlikleri, diisiincenin
olusmasina, gelismesine ve paylasilmasina olanak saglar. Diisiince iiretme ve tartisma
etkinlikleriyle siirekli beslenen ve ¢esitlenen egitim ortamlari, dilin etkili bir iletisim

araci olarak kullanilmasi i¢in de uygulama alan1 yaratir.
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e Anadili 6grenme ve 6gretme aracidir. Bu nedenle, anadili 6gretimi de kisiye dncelikle
yazili kaynaklardan (yazinsal ve Ogretici metinlerden) yararlanma ve bunlarn
baskalariyla paylasma becerisi kazandirmalidir.

e Anadili 6gretimi uygulama yoluyla kazanilan bir beceri dersidir

e Anadili 6gretimi bireylerin sanatsal gii¢lerini ortaya ¢ikaran yaraticilik becerisidir.

e Tirkce Ogretiminde Ogretmenin yaraticiligi, dili kullanma becerisi, dil bilinci, dil
duyarhig1 gibi yeterlikleriyle model olusu, 6gretimin amacina ulasmasinda belirleyici
bir etmendir.

Dilin toplumun bir¢ok kesimini etkileyen ¢esitli 6zellikleri bulunmaktadir. Dil, toplum
icerisinde iletisim, 6grenme, zihin gelistirme ve sosyal gelisim aracidir. Dilin bu iglevlerinin
yanisira ara¢ olma, diizeltme, etkilesim, ifade etme, hayal kurma, kesfetme ve bilgilendirme
islevi bulunmaktadir (Giines, 2013; s. 22):

Dil o6grenme ilkeleri. Dil 6grenme siireci Ogretmenin rehberliginde &grencinin
sorumlulugunda gergeklesir. Dil 6gretiminde dikkat edilecek bazi hususlar bulunmaktadir
(Giines, 2013; s. 39):

Dil, 6grenme siirecinde birey aktiftir. Dilin 6grenilmesi igin bireyin aktif ¢aba gostermesi
gerekmektedir. Dil edinim siirecinde bireyin aktif olmas1 gerekmektedir. Bireyler, dogumdan
itibaren dil 6grenmeye baslarlar, siire¢ icerisinde 6grendiklerini zihinlerinde yapilandirirlar.
Dil, bireyin 6n bilgilerle yeni bilgiler arasinda bag kurmasiyla 6grenilir. Bebekler
dogmadan once dil 6grenmeye baslarlar. Bu 6grenme siireci bireylerin yagamlar1 boyunca
devam eder. Bireyler dille ilgili yeni bir seyler 6grendik¢e gegmis dgrenmeleriyle baglanti
kurarlar. Kurulan bu bag bilginin beceriye doniismesini saglar.

Dil, tek basma degil sosyal etkilesimlerle 6grenilir. Insanlar yaratilis itibariyle sosyal
varliklardir.  Yasamlarmi siirdiirebilmek amaciyla toplum igerisinde sosyallesme bir

zorunluluk haline gelmektedir. Bireyler sosyallesme siirecinde konusarak, tartisarak, soru
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sorarak kendilerini ifade etmeye c¢alisirlar. Bu yilizden iletisim ve etkilesim dil 6grenme
stirecinde etkin bir rol oynar.

Dil, zihinsel becerileri gelistirerek ve zihinsel yapiy1 diizenleyerek 6grenilir. Dil 6grenme
zihinsel yapidaki degismedir. Dil, zihindeki bilgileri diizenler ve yapilandirir. Bireylerin bu
sirecte 0grenme siirecini aktif hale getirmesi ve O0grenme siirecini takip etmesi gerekir.
Bilgiler, dil becerileri yoluyla alinir, anlamlandirilir ve yapilandirilir.

Dil, gercek yasamla iliskilendirilerek o6grenilir. Dil 0grenimi zihinde gerceklesir.
Ogrenimin gergeklesebilmesi icinse zihin, beden ve ¢evresel kosullarin birlestirilmesi gerekir.
Dil 6grenimi ger¢ek yasam kosullariyla iligkilendirilirse kalici dil edinimi gergeklesir. Ayrica
bireylerin 6grendikleri bilgileri ger¢ek yasama uyarlamalar1 gerekmektedir. Ger¢ek yasama
aktarilan bilgi, bir beceri haline gelir.

Dil bilgisi, anlamak ve anlamm aktarmak icin kullanilir. Dil bilgisini 6grenmek, dil
O0grenmenin baslica amaclarindan biri degildir. Dil bilgisi anlama, anlam1 aktarma ve iletisim
kurmak ic¢in bir vasitadir. Bireyin dil 6grenme siirecinde zihinsel faaliyetlerini etkin bir
sekilde kullanabilmesi i¢in dil bilgisinden faydalanmasi gerekmektedir.

Dil gelisim donemleri. Cocuktaki dil gelisimi; dilin dogru, etkili ve giizel
kullanilmasiyla dogrudan iligkilidir. Dogumdan once anne karninda baslayan dil gelisimi
farkli donemlerden gecerek son halini alir. Dil gelisim donemleri g¢ocuklarin gelisim
ozellikleri géz oniinde bulundurularak smiflandiriimaktadir. Unlii dilbilimei Henri Delacroix
cocugun tiim alanlardaki gelisimini dil gelisimine baglamis ve c¢ocuk gelisimini ii¢ baslik
altinda incelemistir (Akt. Bastiirk, 2004; s. 31):

1. Cocuk dogumundan dili ilk kullanma anina kadar ge¢en donem,
2. Dili kullanim anindan okul ¢agina kadar gecen donem ve

3. Okul doneminden yetigkinlik anina kadar gecen donem.
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Dil gelisiminin temelinde bugiin 6gretim programlarinda yer alan temel beceriler yer
almaktadir. Bireyler, toplum icerisinde kendilerini ifade edebilmek amaciyla dillerini
gelistirmeye ihtiya¢ duyarlar (Aral, Baran, Bulut ve Cimen, 2001; s. 129, Kurt, 2008). Dil
gelisimiyle beraber bireylerin ihtiyaglari da farklilasir. Dil gelisimiyle farklilasan bu
ihtiyaglar, su sekilde ifade edilmektedir (akt. Donmez vd., 2000; s. 50-51):

e Sosyal degisimleri siirdiirmek i¢in etkilesimsel fonksiyon ( 3-4 ay ),

e Duygular1 ve durumlari ifade etmek i¢in kisisel fonksiyon (9. aydan itibaren),

e Gereksinimleri ve istekleri karsilamak i¢in ritmik fonksiyon (10. aydan itibaren),

e Belirli kisilerin hareketlerini kontrol etmek i¢in diizenleyici fonksiyon (10. aydan
itibaren),

e Bilgi almak i¢in arastirici fonksiyon (15. ay),

e Bilgi vermek icin bilgilendirici fonksiyon ( 18. ay),

e Oynamak ve yaratmak i¢in yaratict fonksiyon (18. ay),

Sosyal iletisimi siirdiirmek igin diyalog fonksiyonu ( 2 yas),

Dil gelisimi, ¢ocuklarda belli yaslarda ve belli bir sirayla gerceklesmektedir. Her
cocugun dil gelisimi ayni degildir. Dil gelisimleri biyolojik, ¢evre ve diger faktorlerden
etkilenerek farkli diizeylerde kendini gosterir (Karakus, 2000; s. 88). Cocuklarin dil
gelisimleri arastirmacilar tarafindan ele alinmis ve dil gelisiminin en verimli ve en hizh
oldugu déneme ait farkli agiklamalar yapilmistir. Dil gelisiminin en hizli donem, 2 ile 6 yaslar
aras1 gosterilirken (Ozbay, 2001; 2006); 0- 3 yaslar arasi, gelisimin en hizli oldugu dénem
olarak belirten arastirmacilar da bulunmaktadir (Okuturlar, 1966’dan akt. Yapici, 2004; s. 6).
Dil bilgisi yeteneginin ve sozciik dagarciginin en fazla oldugu donemi 2-3 yas arasinda
oldugunu ifade eden arastirmacilar (Sahin, 1995; s. 66); kelime hazinesinin gelisimi igin 6.

yasin sonuna kadar 6nemli bir zaman dilimi oldugu ifade etmektedir (Baymur, 1959; s. 18).



26

Dil gelisim evresi, konugma Oncesi ve sonrasi olarak ikiye ayrilmaktadir. Konusma
oncesi donem, bebegin diinyaya gozlerini agmasiyla baslayan 0-14 aylik donemdir. Bebek bu
donem, jest ve mimikler yardimiyla gevresiyle iletisim kurar (Karacan, 2000; s. 264). Bebek,
ilk li¢ haftada amagsiz sesler ¢ikarir (Cakir, 2004; s. 119; Donmez vd., 2000; 51). Bebegin
aglamalar1 6nce amacsizken daha sonra bebek aciktiginda farkli aglar, cani sikildiginda farkli
aglar (Yapici, 2004; s. 6,7). Cocuklar agladiginda, annelerinin ona verdigi tepkiler, bir mesaj
niteligindedir. Anne i¢in ¢ocugun aglamasi bir mesaj, cocuk i¢in annenin tepki vermesi bir
mesajdir. Bu aglama isleminin tekrarlanmasi ve annenin tepkilerinin anlasilmasi sonrasinda
cocuk, aglamayi bir iletisim araci olarak goriir (Bastiirk, 2004; s. 2). Daort ile altinct aylar
cocuklarin mirildanma devresidir (Cole ve Morgan, 1968; s. 317). Konusma sesleri ¢ikarmaya
baslayan bebek, tinlii ve linsiiz harfleri birlestirerek tekrar etmekten hoslanir. Ma-ma, bi-bi,
da-da gibi sesler ¢ikartarak ses tekrar1 yapar. Bebek, 9. aydan sonra kelimeleri anlamaya
baslar ve ana dilinin farkina varir (Yildiz vd., 2006; 26). Kelimeleri anlamaya baslayan bebek,
kisa slirede bu anlamlari unutabilir (Sahin, 1995; s. 66). Birinci yilin sonunda bebegin
konugma dénemi baglar. Konugma donemi; tek kelime, birbirini izleyen tek kelimeli ciimleler,
iki kelimeli climleler ile {i¢ ve daha fazla kelimeli climleler devreleridir.

Tek kelime devresinde, 14 ile 18. aylar arasinda c¢ocuklarin ilk gercek sozciiklerini
kullanmasiyla dilin yani konusmanin bagladigi disiiniilmektedir (Solmaz, 1997; s. 7). Tek
kelime devresinden sonra birbirini izleyen tek kelimeli climlecikler devresi baslar. Bu
devreye, telgraf tipi konusma devresi adi da verilir. ilk kelimenin sdylenmesinden sonraki
birka¢ ay i¢inde ¢ocuk, yalnizca bir iki kelime daha 6grenir ve bu birkag kelimeyle daha fazla
seyi anlatmaya baglar (Payci, 1994; s. 25). Cocuklar, ana dilinin s6zdizimini; kelimeleri climle
halinde birbirine eklemeyi ve bagkalar1 tarafindan sdylenen c¢ok kelimeli climleyi anlamay1
basardig1 zaman 6grenir. Bir ¢cocugun sozdizimini 6grenmesi, ¢ocuklarla iletisimde iiretkenlik

ve yaraticihik giiciinii kazandirir (Ozbay, 2006; s. 119-120). iki ile ii¢ yas aras1 “iic ve daha
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fazla kelimeli ciimleler devresi’ baglar. Bu asamada cocuk, iic-dort kelimeyi bir araya
getirerek tek bir diisiinceyi ifade edebilir (Payci, 1994; s. 28). Bebeklik doneminden gocukluk
donemine gegilmesiyle birlikte, dil gelisimi hizlanir. Cocuk bu dénemde, aralarinda sebep-
sonug, zaman, sart ve yer gibi iligkiler bulunan diisiinceleri, tek ciimleyle ifade edebilir
(Ozbay, 2006; s. 120). Bu yas ¢ocuklarmin dil gelisiminde ben merkezli konusmalar belirli
sekilde yer almaya baglar. 3 yasinda baslayip 7 yasina kadar devam eden ben merkezli
konugmalarda bir¢ok dil hatalar1 yapmaktadir. 3 yasindan sonra ¢ocugun kaydettigi bir diger
dilsel gelisme de siirekli soru sormasidir (Sahin, 1995; s. 65). 3-4 yas arasinda ¢ocugun
kelime hazinesi 900 kelime civarindadir. Ciimlelerinin yarist dil bilgisi kurallarina uygundur.
So6zdiziminde ¢ocuk; 6zne, nesne ve yiiklem arasindaki fonksiyonel iligkiyi kavrar ve ifade
eder (Donmez vd., 2000; s. 87). Okul ¢agina gelinceye kadar ¢ocugun kelime dagarcigi
ortalama 2000-2500 kelime civarindadir (Yapici, 2004; s. 15). 7 yasindan sonra gocuklarin
ilkokula baglamasiyla beraber dilin sosyallesmedeki rolii artar. Sosyal olaylarla ilgili kelime
ihtiyac1 artar. Bu donemde 4-5 yaslarina gore konusmalari degisir, ifade giigleri daha da
zenginlesir (Karakus, 2000; s. 94). Bu donem, somut iglemler donemidir. Bu nedenle ¢ocuk,
kuramsal ve soyut bilgi yiginlarini anlamakta zorlanir. Kendisine 6gretilmeye c¢alisilan yeni
seyleri, daha onceki bildikleriyle birlestirerek ve somutlastirarak anlamaya ¢alisir (Ozbay,
2006; s. 123). 7-12 yaslar, ¢ocuklarin hizli biiyiime donemleridir. Biitiin gocuklar ayn1 hizda
gelisme gosteremeyebilir. 7-8 yasina kadar cinsiyet ayrimi yapmayan ¢ocuk, bu yastan sonra
cinsiyet ayrimi yapmaya ve arkadaslar1 buna gore se¢gmeye baslar. 9 yasindan sonra cinsiyet
ayrimi iyice artar ve cocuk kars1 cinse kars: iistiinliik kurma gayreti gosterir (Ozbay, 2006; s.
124). Cocuk, ilkogretim ikinci kademe yas doneminde -kiz ve erkek ogrenciler arasindaki
gelisim farki bir tarafa birakilirsa- ergenlige dogru adimlarini atmaya baslar. Bu zamana kadar
tek 6gretmenden aldigi dersleri, bundan sonra farkli 6gretmenlerden alacaktir. Bununla

birlikte ana dili dersleri de 6zel bir ders olarak verilecektir (Yildiz vd., 2006; s. 31).
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Yukarida verilen dil gelisimi dikkate alindiginda ¢ocugun dili dogru, etkili ve giizel
kullanabilmesi i¢in biitiin bu dénemlerin verimli gegirilmesi gerekmektedir. Ozellikle aileyle
baslayan egitim, oncelikle anaokuluna yansimakta ve siireg, ilkokul ve ortaokul devresiyle
yerlesik bir diizen almaktadir. Cocuklara kendini ifade etme sanst verilirse dili nasil
kullandiklarinin farkina varilacak ve cocuklarin oOzellikle anadillerini etkin kullanmalari
saglanabilecektir.

Dil 6gretimindeki gelismeler. Uygulamaya koyulan yeni ilkogretim programiyla
beraber dil 6gretimi, diinyadaki dil yaklagimlari g6z oniinde bulundurularak yapilandirmact
egitim felsefesine uygun olarak yeniden yapilandirilmistir. Dil 6gretiminde yer alan
gelismeler su sekilde ifade edilebilir (Glines, 2013; s. 15-16):

Ogretmen merkezli 6gretim yerine 6grenci merkezli 6grenme: Ogretmen merkezli
ogretimde 0gretmen, 0gretim siirecinin merkezinde yer alirken Tiirk¢e 6gretiminde yenilenen
programla beraber 6grenci merkezli 6gretime yer verilmistir. Ogretim programlari, 6grenciye
gore diizenlenmis, 6grencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinmistir. Ogrencilerin bilgiyi
ezberlemesi yerine sorgulamasi, kesfetmesi, yeniden yapilandirmasi 6n plana ¢ikmustir.
Davrams degistirme yerine beceri gelistirme: 1lkogretim Tiirkge dgretiminde yenilenen
programla beraber 6grencilerin davraniglarinin degistirilmesi yerine zihinsel, dilsel, sosyal ve
zihinsel becerilerinin gelistirilmesi amaglanmastir.

Tek yonlii diisiinme yerine cok yonlii diisiinme: 21. yiizyil e8itim anlayis1 tek yonlii
diisinme yerine ¢ok yonlii diisiinmeyi, iist diizey diisiinmeyi ele almaktadir. Ust diizey
diisiinmeyi gerceklestirebilmek icin iist diizey 6grenmenin gergeklesmesi gerekmektedir.

Diiz mantik yerine sarmal mantik: Gelisen teknolojiyle beraber insanlarin yagami daha
karmasik, daha sarmal bir hale gelmistir. Bundan dolay1 6grencilerin bu siiregte sorgulamayi,
olaylar1 ¢oziimlemeyi, sorunlara farkli ¢6ziim yollar1 bulmayr 6grenmeleri gerekmektedir.

Olaylar, diisiinceler karsilastirilmali, arasindaki iliskiler goriilmeli, benzerlikler, zitliklar
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saptanmal1 ve birlestirilmelidir. Yenilenen 6gretim programi sarmal mantik {izerine kurularak
cok yonlii diisiinme, iligkilendirme, degerlendirme, inceleme, sorgulama, sorun ¢dzme gibi
becerilerin gelistirilmesine altyap1 olusturmustur.

Sartlandirma yerine zihinsel bagimsizhik: Davranis¢1 egitim anlayisinda ezber, pekistirme,
sartlandirma, 6diil, ceza gibi uygulamalarla 6grencilerden sartlandirilmaya dayali davranig
degistirme siireci olusturulmustur. Yenilenen programla beraber bu uygulamadan
vazgecilerek dgrencilerin zihinsel bagimsizlik kazanmalara 6nem verilmistir. Ogrencileri
zihinsel bagimsizliga sevk etmek onlar1 girisimcilige, sorun ¢ézmeye, kendi ayaklari iizerinde
durmaya sevk edecektir.

Fiziksel etkilesim yerine zihinsel etkilesim: Davranig¢i egitim anlayisinda 6grencilerin
fiziksel gelisimleri ve fiziksel etkilesimleri 6n plandayken yenilenen ilkdgretim programiyla
beraber zihinsel etkilesime 6nem verilmistir. Ogrencilerden fikirleri tartismasi, konusmas,
anlatmasi ve sorarak zihnini etkili bir sekilde kullanmalar1 beklenmektedir.

Etkinliklerle etkin 6grenme: Yenilenen 6gretim programiyla beraber 6grencilerin pasif bir
alici konumundan aktif bir alict konumuna gegmesi ongoriilmektedir. Etkinlik hazirlanirken
ogrencilerin daha ¢ok beceri gelistirmesine 6nem verilmelidir. Bu siiregte etkinlikler yoluyla
ogrenciler aktif roller gelistirmekte, sorumluluk bilincine varmaktadirlar. Bu siiregte
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclar1 6nemlidir. Ogrenciler ihtiyaclarmi karsilarken etkilesim ve
iletisim siirecleri 6nem kazanmaktadir.

Metin 6grenme yerine metinle 6grenme: Tiirk¢ce derslerinde genel olarak metinler merkeze
almip metin ¢oziimlemelerinin dil becerilerini etkin olarak gelistirecegi diisiiniilmiistiir. Bu
yontem Ogrencilerin dil becerilerini aktif bir sekilde gelistiremedigi i¢in yenilenen programla
beraber 6grencilerin becerilerini gelistirmek bir amag haline gelmistir. Metinler de bu amaca

hizmet etmektedir.



30

Anlama 6gretimi yerine anlama becerilerini gelistirme: Her 6grencinin metin veya bilgi
diizeyinde O0grendigi bir bilgiyi anlamlandirmasi farklidir. Bu yiizden yenilenen Ogretim
programi Ogrencilerin  zihninde bir anlama modeli olusturmalarima yardimci olmaya
calismaktadir.
Testler yerine etkinliklerle degerlendirme: Test teknikleri 6grencilerin 6grenip ya da
ogrenemediklerini 6lgmede yetersiz kalmaktadir. Bu yiizden 6grencilerin becerilerini dlgmede
etkin olarak kullanilabilecek etkinliklerin verilmesi gerekmektedir.
Kagittan okuma yerine ekran okuma ve yazma: 21. ylizyll egitim teknolojileri
incelendiginde 6grencilerin kii¢iik yaslardan itibaren teknolojiyi etkin olarak kullandiklar
goriilmektedir. Bu beceriyi etkin hale getirmek amaciyla gorsellerin 6n planda oldugu egitsel
materyaller 6n plana ¢ikmaktadir. Ogrenciler gorselleri okumayr ve gorseller araciligiyla
yazmay1 bir beceri haline getirmelidirler.
Dil ve Tletisim

fletisim; bilgiyi iiretme, anlamlandirma ve aktarma siireci (Gomleksiz ve Kan, 2007);
iki sistem arasindaki bilgi aligverisi (Dokmen, 2004); bir kisinin ya da kisiler kiimesinin baska
bir kisiye veya kisiler kiimesine diisiince icerigini aktarmasi (Kayaalp, 2002; s. 13); bilgi,
diisiince, beceri ve duygularin; sozcik, resim, grafik, vb. semboller kullanilarak iletilmesi
(Misirl1:2003; s. 1); diinyayr anlamli kilan bir siire¢ (Masterson, Beebe ve Watson, 1983’den
akt. Mutlu, 1998; s. 168); ¢esitli amaglara varmak i¢in sozciiklerin ve diger simgelerin (belli
yiiz ifadeleri, viicut hareketleri, fiziksel goriiniim,vb.) kullanilmasi (Sayers, Bingaman,
Graham ve Wheeler, 1993; s. 9); sistemler arasi bilgi aligverisi (Cihangir, 2004; s. 4); insanlar
veya gruplarin birbirlerini etkilemek icin ortaya koyduklar1 her tiirlii bilingli veya bilingdisi
davranig tiiri (Dogan ve Dogan, 1997; s. 52); insanlarin hayat boyu elde ettikleri deneyim,
bilgi, duygu vb. seylerin ses yoluyla aktarilmasi ve islenmesi (Tutar, Yilmaz ve Erdénmez,

2003; s. 7) olarak tanimlanmaktadir.
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Iletisim; dinleme, analiz etme ve konusma olmak iizere ii¢c asamada ele alman bir

siirectir (Cihangir, 2004; s. 8) ve iletisimin temel amaci bilginin tasmmasidir. Iletisimin

amaglari su sekilde siralanabilir (Dogan ve Dogan, 1997; s. 52-53):

[letisimin amaci bilginin tasmmasidir.

fletisim araciligiyla insanlar duygularini, diisiincelerini, isteklerini karsisindakilere
aktarir.

Saglikli iletisim toplumsal giiveni saglar.

Insan toplumsal rol ve sorumluluklarini iletisim yoluyla yerine getirir.

Iletisim insanin kendisini ve baskalarini tanimasina yardim eder.

Iletisim alicida bir etki ve davranis degisikligi yaratmay: amaglar.

Iletisimin ii¢ temel 6zelligi bulunmaktadir. Bu 6zellikler insanlarin birbirlerini anlama

ihtiyaci, paylasma ve sembollerden ibaret olmasidir (Tutar vd., 2003; s. 9). Iletisimin genel

ozellikleri su sekilde siralanabilir (Reardon, 1987’den akt. Cihangir, 2004; s. 5-6):

Iletisim sembollerin kullanilmasini gerektirmektedir. Kelimeler ve beden hareketleri,
kisinin duygu ve diisiincelerini ifade eden birer semboldiir. Insanlar, iletisim kurarken
ayni sembolleri farkli anlamlarda kullanabilmektedir.

Insanlar farkli amaglarla iletisim kurmaktadir. Iletisim siirecinde herkes icin gecerli
olan tek bir ama¢ bulunmamaktadir.

Iletisim siirecinde kisilerin ifade ettikleri her zaman sdylemek istedikleri gibi
yorumlanmamaktadir.

Iletisim genellikle karsiliklidir. Taraflardan birinin ilgisiz davranmasi ya da tepkisiz
kalmasi iletisimin sonlanmasina neden olmaktadir.

[letisim her zaman basariyla sonu¢lanmamaktadir.

Iletisimin olabilmesi igin ii¢ 6geye ihtiya¢ vardir. Iletiyi génderene kaynak, alana

hedef, iletisimde gonderilen bildirime ileti ad1 verilmektedir (Oskay, 2001; s. 10). iletisimin
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diger dgeleri ise kanal, doniit ve ortamdir. Iletisim, kaynakla baslar. Kaynak, ifade etmek
istedigi bir duyguya ya da diisiinceye kendince bir anlam yiiklemek istedigi zaman Once
kelimeler, rakamlar, hareketler ya da diger sembolleri kullanarak bunlar1 mesaj haline getirir
(Misirly, 2003; s. 2). Mesaj kaynaktan hedefe yaziyla, sozle veya isaretlerle yoluyla ulasir.
Mesaj gonderilirken alicinin mesaji almasi ve algilamasiyla ilgili durumlar1 goz Oniinde
bulundurulursa iletisimin daha basarili olmasi saglanmis olur (Dogan ve Dogan, 1997; s. 55;
Ergin ve Birol, 2000; s. 55; Misirli, 2003; s. 2). Kaynak (gonderici) ile hedef (alic1) arasinda
yer alan, iletinin gonderildigi ve alindigi cesitli yol, yontem, teknikler kanal olarak
adlandirilmaktadir. Kanal, mesajin alictya sunulus bi¢imidir. Her mesaj, bir kanal araciligiyla
aliciya ulastirilir (Dogan ve Dogan, 1997; s. 56; Misitli, 2003; s. 2). iletisimin olabilmesi igin
bir alict ve bir dinleyicinin olmas1 gerekmektedir. Mesajin igeriginin iyi bir sekilde
algilanmasinda alicinin tutumu 6nemlidir (Altintag ve Camur, 2005; s. 16). Alicidan kaynaga
gonderilen tiim tepkilere doniit (geribildirim) adi verilir (Misirl1, 2003; s. 4). iletisim siirecinin
gerceklestigi yer ve zamanin 6zellikleri ortam olarak adlandirilir (Dogan ve Dogan, 1997, s.
56).

Iletisim siirecinde etkilesim igerisinde bulunan bireylerin anlamli her tiirlii ciimlesi
mesaj olarak ifade edilir (Ciiceloglu, 2005). Mesajlarin bireyler tarafindan dogru
algilanabilmesi igin bireylerin iletisim becerilerinin yiiksek olmasi gerekmektedir. Insanlar
arasindaki en 1iyi iletisim araci, dildir (Coskun, 2005). Dil, bireyler arasindaki baglanti
noktasidir. Ozellikle anadil, bireylerin diisiincelerine yon verir. Bu yoniiyle dil bir diisiinme
aract olarak nitelendirilebilir (Ergeng, 2002; Kavcar, 2004; Yaman, 2004). Insanlar, uyku
disinda kalan vakitlerinin cogunlugunu birbiriyle iletisim kurarak gecirir. Iletisimde en biiyiik
pay dinlemeye aitken; dinlemeden sonra konusma, iletisimde 6nemlidir (Demirel, 2000). Dil,
bireyler arasinda iletisim kurmada katki saglayan sistemli bir yapidir (Dilagar, 1968) ve

insanlarin birbirlerini anlamasin1 ve duygularimi ifade etmesini saglar (Karasakaloglu ve
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Saracaloglu, 2009; s. 344) . Dilin etkili kullanilmas1 toplumdaki bireylerin birbirlerini iyi bir
sekilde anlamasi ve etkili diisiinebilmesi anlami tasimaktadir (Demirel, 1999). Anadil,
ogrencilere bilgiden ¢ok beceri kazandirmalidir (Gogiis, 1983; s. 41; Kavcar, 2004). Dili etkili
bir sekilde kullanmak, dili dogru, etkili ve giizel kullanmak anlamina gelir (Duman, 2005;
163).

Yapilandirmaci Yaklasim

Yapilandirmaci egitim anlayisinin amaci O0grenen bireyleri hayata hazirlamaktir
(Brooks ve Brooks, 1999; s. 18). Bu yaklasimda bilgi, birey tarafindan yapilandirilir (Duman
ve Ikiel, 2002; s. 245). Yapilandirmaci yaklasim, bireyin kendi gerceklerine ulasma ¢abasidir
(Tezci ve Dikici, 2003; s. 252). Yapilandirmaci yaklasimda 6grenenin hazirbulunuslugu,
gegmis 6grenme deneyimleri, bilginin yapilandirilmasinda 6nemlidir (Mvududu, 2005; s. 50).
Yapilandirmact egitim anlayisiyla ilgili iic temel varsayim su sekilde ifade edilmistir
(Durmus, 2001; s. 94).

¢ Bilginin inga edilmesi siirecinde bireyin katkis1 ve aktifligi onemlidir.

e Anlama, uyarlama sonucunda ortaya c¢ikar, birey tecriibeleri ve bilgi birikimleri ile
yeni bilgi arasinda baglant1 kurarak 6grenir.

o Etkilesim, bilgi tliretimini saglar. Etkilesim silirecinde bireyin kullandigi dil ve iginde
bulundugu sosyal yap1 6nemlidir.

Bilginin yapilandirilabilmesi ve giinliik yasamda kullanilabilmesi i¢in kisisel katki
olmas1 gerekmektedir. Bireyin 6grendigi yeni bilgiler 6nemliyken, bireyin gecmis yasam ve
deneyimleri, bireyin Ogrendigi bilgileri anlamlandirmasi, bilgilerin adaptasyonu igin
onemlidir. Bilgi, etkilesim sonucu ortaya cikar ve bireyin yasadigi sosyal ¢evre, kullanilan dil
ogrenmeyi etkiler. Cevresiyle etkilesime giren birey, ¢evresinden aldigi bilgiyi var olan
tutum, deger, deneyim, alg1 ve inanglar1 dogrultusunda anlamlandirir ve yapilandirir (Tezci ve

Dikici, 2003; s. 252). Ogretmen, ders igerisinde 6zel hedefler koymamali, genel hedefleri
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belirleyip, dgrencilerin bu hedeflere ulasabilmesi igin rehber olmalidir (Sasan, 2002; s. 50).
Yapilandirmaciligin felsefi temelleri incelendiginde Vico, Hegel, Kant, Dewey, Vygotsky,
Piaget ve Williams James’in bu felsefenin olusumunda etkili oldugu goriilmektedir (Doolittle
ve Camp, 1999). Piaget, genel olarak bilginin nasil edinildigi lizerinde durmus ve sema
teorisiyle bunu agiklamak istemistir (Bodner, 1986; s. 873; Kamii ve Ewing, 1996; s. 262).
Yapilandirmacilifa gore birey, bilgiyi zihin ve yasanti yoluyla anlamlandirir; 6grenme
stirecinde aktif rol oynar (Airasian ve Walsh, 1997; s. 444-445; Bodner, 1986; s. 873; Kog ve
Demirel, 2004; s. 174). Yapilandirmaci 6grenme siirecinin tasimasi gereken bazi 6zellikleri
bulunmaktadir. Bu 6zellikler su sekilde siralanabilir (Doolittle ve Camp, 1999):

e Yaparak yasayarak 6grenme amacl gercek yasam g¢evreleri olusturulmali,

e Ogrenmede sosyal iliski ve iletisim siireci etkin olmall,

e lcerik ve beceriler birbiriyle uyumlu olmali,

e Onceki elde edilen bilgilerle igerik ve kazandirilmasi hedeflenen beceriler uyum

gostermeli,

e Ogrenen 6grenme konusunda aktif hale getirilmeli, cesaretlendirilmel,

e Ogretmen siire¢ icerisinde rehber roliinde olmal,

e Ogrencilerin olaylara farkli bakis agilar getirmeleri saglanmalidir,

e Ogrenenin dgrenme yasantilarini gelistirmesine firsat saglanmali.

Yapilandirmaci egitim anlayigi; arastiran, sorgulayan, tartisan, grupla Ogrenen ve
ogrendiklerini yaraticilikla besleyen aktif 6grenenler ister (Perkins, 1999; s. 7-8). Ayrica bu
bireylerin 6grenim gordiikleri sinif diizeni 6nemlidir. Bu bireylerin 6zelliklerine gore siniflar
olusturmalidir (Jonnasen, 1999; s. 221). Ogretmen ise bu diizende bilgiyi nasil elde
edebileceklerini gosteren bir rehber, yol gostericidir. Bu yolla 6grenme sorumlulugu sadece
ogretmende degil, 6grencide de olur. Ogretmen, bu siirecte dgrencilerin bireysel farkliliklarini

gz Oniinde bulundurmali, onlara farkli 6grenme secenekleri sunarak zengin Ogrenme
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yasantilari elde etmelerini saglamalidir (Applefield, Huber ve Moallem, 2000; s. 51; Mayer,
1999; s. 144; Tezci ve Dikici, 2003; s. 251, Ulkii Kan, 2006; Yasar, 1998; s. 70). Ogretmen bu
stirecte 6grencileri degerlendirirken belli noktalara dikkat etmelidir. Bu noktalar su sekilde
ifade edilebilir (Reece ve Walker, 1998; s. 111) :

e Ogrencilerin 6n 6grenmeleri

e Onceki deneyimleri

e Bilgiyi anlamlandirma ve yapilandirma stireci

e Ogrenme sonucu degisim

¢ Bilginin semaya uygunlugu

e Ogrenmenin aktif bir siire¢ oldugu

Ogrencilerin yasadig1 gevreden dolay1 belli inanislar1 vardir. Bu inaniglar1 yok etmek
ya da degistirmek zordur ve siireg ister. Ogrenme deneyimleri, bireylerin nasil dgrenecegi
konusunda fikir verir ama 6grenenin bu konuda kendini bilmesi énemlidir. Bilgiyi kisa bir
zaman diliminde anlamlandirma ve yapilandirma imkan1 yoktur. Bu yiizden yapilandirma ve
anlamlandirma siirece yayilmalidir. Ogrenme, belli bir siirecten ve siizgegten gectikten sonra
kavramsal degisime ugrar. Birey, 6grendigi yeni bir bilgiyi igsellestirebilir veya reddedebilir.
Bu yiizden 6grenme, 6grenenin kendi sorumlulugunda olan aktif bir siirectir.

Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda biitiin 6grencilerden kazanimlara ulagmasi
beklenir. Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda 6grencilerin bireysel farkliliklart 6nemlidir.
Bu 6grenme ortamlarinda dikkat edilmesi gerekenler sunlardir (Erden ve Altun, 2006; s. 20-
21):

e Ogrenme ortamlarinda gerek gretmenin sergiledigi gerekse ortamin kendisinde yer
alan dogal uyaranlar vardir. Her 68renci bu uyaranlardan kendisi i¢in en uygun olanini

secer ve farkli kazanimlara sahip olur.
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e Her 6grencinin kullanmayi tercih ettii veya oncelik verdigi duyu organi farklidir;
algilart da farkli olacaktir.

e Her Ogrencinin gecmis yasantilari, 6n bilgileri birbirinden farklidir; bu sebeple
uyaranlar her 6grenci tarafindan farkli yorumlanacaktir.

e Her 6grencinin bellek kapasitesi ve bilgileri iliskilendirme siireci ayni1 degildir; bundan
dolay1 baz1 6grenciler kayba ugramaksizin sunulan biitiin bilgileri bellegine alabilirken
baz1 6grencilerde bilgi kayb1 yaganir.

e Bazi Ogrenciler aldiklar1 bilgiyi hemen anlamlandirirken bazilar1 tekrara ihtiyag
duyarlar.

e Bazi 6grenciler 6grendiklerini hatirlamada problem yasamazken bazi dgrenciler sahip
olduklar1 bilgiyi orgiitleyemezler.

e Bazi Ogrenciler grup i¢inde 6grenmekten keyif duyarken, bazilar1 bu durumdan
rahatsi1z olurlar.

Yapilandirmaciligin temelinde bilissel ve sosyal yapilandirmacilik bulunmaktadir.
Biligsel yapilandirmacilikta 6grenmenin nasil gergeklestigi konusunda Piaget; 6ziimleme,

diizenleme ve bilissel denge teorilerini kullanir. Bu teoriler, Sekil 1’de sunulmustur (Marsh

(e

OLAY—» DENGESIZLIK

Sekil 1. Piaget’in teorisi.

11, 2003’den akt. Ozatalay, 2007):
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Piaget’in ele aldig1 bu teoriye gore 6grenme, nitel degil niceldir. Bir bebegin diinyaya
geldiginde sorulan sorulara cevap verememesinin nedeni, bilgi miktar1 degil onun diinyaya
farkli semalarla gelmesidir. Bireyler, sema teorisi yoluyla yasadiklar1 diinyay1 kurgularlar.
Piaget’in teorisinin temeli dengeye dayanir. Buna gore bireyin varolan semasi lizerine yeni
bilgiler eklendiginde uyumsuzluk, ¢catisma ve dengesizlik yasiyorsa sema degisir ve yeniden
diizenlenir (Ozatalay, 2007). Piaget’nin “Bildiklerini nasil dgreniriz?” sorusuna buldugu
cevap soyledir:

Bilgi, bir insandan digerini biitiiniiyle aktarilamaz. Bireylerin kendi bilgilerini
kendilerinin olusturmasi gerekir. Ogrenme, bilginin bir 6gretmen ya da ders kitabindan
cocugun beynine tasinmasi seklinde gergeklesmemektedir. Bunun yerine her birey onceki
bilgilerinden yararlanarak yeni bilgilerini insa eder. Boylece yeni bilgi ¢ocuga kisisel bir
anlam saglayan hale gelir (Akt. Titiz, 2005; s. 17). Piaget’nin kuramina gore bir ¢ocugun
O0grenme siireci yas dilimine gore dort basamaga ayrilmaktadir (Presnell, 1999°dan akt.
Bayrak, Simsek, 2005; s. 277—-280):

Tablo 1

Piaget nin Yaslara Gore Gelisim Siireci

Yaslara Gore Gelisim Siireci

2

g S g 2 Tanimlar

£ < >~ = a

—

A <
T = € _ Bu devrede yeni dogan bebekler tepkilerini basit refleksler yoluyla
5285 > @ . L . . .
>3 ¢ o & verirler. Birinci yasa ulastiklari dénemde kelimeleri kullanmaya,
a = A & ©  sembollerden anlam cikarmaya, bedenlerini tanimaya baglarlar.

Cocuk bu yasta nesneleri renk, biiylikliikk, bicim gibi yonlerden
simiflandirmaya; agirlik, hacim, renk gibi kavramlar1 algilamaya;
baglar. Konugmaya baslar, ylirlimeyi 6grenmis olurlar. Bu dénemde
mantikli diistinemedikleri i¢in benmerkezcidirler. Maddenin korunum
ozelliklerini kazanmamuslardir. Bir kilo pamugun, hacmi biiyiik
oldugu i¢in bir kilo demirden daha agir oldugunu diisiiniirler.

Islem Oncesi
Donem
2-7 yas arast
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Tablo 1’in devami

Bu donemde c¢ocuklar mantiksal ¢ikarimlar yapabilir, maddenin

— e 7o) . . s ~
=5 8 g S o korunum ozelliklerini kavrar, mantiga dayali semalar olusturur,
g g % - g siralama, smiflama yapabilirler. Sosyal davramiglar kazanmaya
2 e r baglarlar. Ancak bu donemde bir takim yetersizliklerle soyut

diistinemezler.

Cocuk bu donemde bir yetigskin gibi soyut diisiinmeye baslar. Sozel,
maddesel ve mantiksal konularda hipotezler gelistirebilir, ¢oziimler
iretebilir, kisaca tiimevarim ve tiimdengelim yoOntemleriyle
diistinebilirler.

Soyut
islemler
Donemi

11 yas
sonrast

Piaget’ye gore Ogrenme yasantilari, cocugun gelisim durumuyla paralellik
gostermektedir. Ogrencilere kazandirilacak olan davramislarda, cocugun gelisimsel
basamaklar1 géz oniinde bulundurulmalidir. Ogrenmenin temeli kesfetmektir. Ogrencinin
bilgiyi anlamlandirmasi ig¢in gelisim basamaklarini etkili bir bigimde gegirmesi gereKir.
Diisiincenin gelisebilmesi igin ise i¢sellestirilmesi ve zihne yerlestirilmesi gerekir (Ozatalay,
2007).

Sosyal yapilandirmacilikta ise Vygotsky’nin goriisleri etkindir. Vygotsky, 6grenmede
kiiltiir ve dilin etkili oldugunu savunarak sosyal etkilesimin 6nemine deginir ve 6grenmenin
ana kaynaginin sosyal ¢evre oldugunu iddia eder. Buna gore ¢ocugun gelisiminde yetiskin
bireylerin 6nemli bir rolii vardir. Ogrenme, sosyal bir ortamda 6grenenin rehberliginde
gerceklesir. Bu yaklagimda Vygotsky’nin “Yakinsal Gelisim Alan1 (Zone of Proximal
Development)” kavrami, c¢ocuk egitiminde yetiskinin roliinii agiklamasi bakimindan
onemlidir. Cocugun yardim alarak ¢o6zdiigii problem ¢ozme diizeyiyle, yardim almadan
¢ozdligl problem gelisim diizeyi onun yakinsal gelisim alanini belirler (Akpinar, 1999; s. 32;
Kilig, 2001; s. 13; Koseoglu ve Kavak, 2001; s. 143; Yesildere ve Tirniikld, 2004; s. 39).
Piaget’e de oldugu gibi Vygotsky de gelisim donemi ozelliklerini gruplara ayirmastir.
Vygotsky’e gore ¢ocuk 0-2 yas arasinda duygusal kontak kurar. Cocuk iki yasina kadar dogal
bir ¢izgide yasamini siirdiiriir. Iki yasindan sonra ise bu ¢izgi kiiltiirel cizgiye doniisiir.

Cocukta iki yasinda nesnelerin manipiilasyonu saglanir. 3-7 yas arasi1 ¢cocukta rol oynama ve
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sembolik etkinlikler 6n plana ¢ikar. 7-11 yas aras1 okuldaki formel ¢alismalar, 12-18 yas arasi
ise kisilerarasi iliskiler ve kariyer planlamasi gergeklesir (Ergiin ve Ozsiier, 2006).

Yukarida belirtilen yapilandirmaci yaklasimin temel esaslari etrafinda dil 6gretiminde
beceri yaklagimi, tematik yaklasim gibi yeni yaklagimlar benimsenmistir.
Beceri Yaklasim

Beceri yaklasimi oncelikli olarak sanayi alaninda kullanilmig, 1960’lardan itibaren
egitimde kullanilmaya baglanmistir. 1970°li yillardan itibaren ise dil Ogretiminde
kullanilmaya baglanmistir. Yapilandirmaci egitim anlayisinin  6gretim  programlarinda
kullanilmaya baslamasiyla; beceri gelistirmeyle sosyal, zihinsel ve duygusal becerinin
gelistirilmesi amaglanmistir (Giines, 2013; s. 55)

Beceri kavrami, bir isin etkili bir sekilde yapilabilmesi igin ustalik gerektiren
yetenekler ve davraniglar biitiinii olarak ifade edilir (Akt. Broncart, 2009). Bunun yanisira
Tardiff, beceriyi problemlere ¢6ziim {retirken kullanilan zihinsel islemler olarak
nitelendirmistir (Broncart, 2009). Piaget ve Vygotsky’e gore ise beceri, insanlarin birbiriyle
etkilesimleri sonucu bilgilerin zihinde yapilandirilmasidir (Quiesse, 2007°den akt. Giines,
2013; s. 55). Tanimlardan da anlasilacag iizere beceri, yapilandirmaci egitim anlayiginin
merkezinde yer alir. Bireylere beceri kazandirabilmek i¢in 6n bilgilerin kullanilip fiziksel,
sosyal ve zihinsel islemlerin gerceklestirmesi gerekmektedir. Bireylerin yasamlarinda
yaptiklar1 islerde basarili olup olmama durumlar1 beceri yaklagimiyla agiklanabilir.

Becerilerin ortak tanimi altt madde iizerinde yogunlagmaktadir (Johnson, 1997’ den
akt. Karabag ve Inal, 2009):

e Beceriler hiyerarsik bir sira izlemektedir.
e Beceriler bir hedefe yonlendirilmis davraniglardir.
e Beceriler verilerin degerlendirilmesini igerir.

e Beceriler se¢im igerir.



40

e Beceriler biitlinlesik beceriler igerir.
e Beceriye 0zgii davraniglar degildir.

Beceri bir davranisa verilen tepki olarak ifade edilebilir. Beceri, gercek uygulamalar
yoluyla gerceklestirilir. Becerinin ¢esitli 6zellikleri bulunmaktadir. Bu 6zellikler su sekilde
siralanabilir (Bissonnette ve Richard, 2001; Dionnet, 2002; OECD, 2005°den akt. Giines,
2013; s. 4):

Beceri karmasiktir. Becerilerde bilgiler, uygulamalar i¢ i¢ce ge¢mis durumdadir. Bu i¢ ice
gecmis durumlar, uygulamalar yoluyla biitlinlestirilir. Egitimde beceri kavrami karisiktir. Bu
yiizden Ogrencilerin becerilerini gelistirebilecek uygulamalar yapilmalidir. Bu uygulamalar
icin Ogrencileri kars1 karstya oturtmak ve bilgisayar kullanmalarini saglamak yeterli degildir.
Uygulamalarda beceri kavraminda yer alan biitiin bilesenler ise kosulmalidir.

Beceri siirekli gelistirilir. Beceri sadece belli siirelerde gelistirilen bir kavram degildir.
Becerinin gelisimi yasam boyu devam eder. Becerinin gelistirebilmesi i¢in bireyin 6n bilgileri
ve hazirbulunuslugu 6nemlidir. Becerilerin etkili bir sekilde kazanilmasi i¢in uygulamal
caligmalara ihtiya¢ vardir. Edinilen beceriler, karmasik faaliyetlerde kullanilmali ve gesitli
durumlara uyarlanarak siirekli gelismesi saglanabilir.

Beceri hazir giictiir. Beceri, gegmis ve bugiinii degil, gelecegi olusturmaya yoneliktir.
Beceriyle olasiliklar sekillendirilir, farkli 6grenme tasarimlari olusturulur. Ogrenci, okulda
ogretmeni ve arkadaslariyla beraberken gelecekte farkli uygulamalarda yalniz olacaktir. Bu
durumda 6grenci, kendi beceri gelisimini kendisi saglayacaktir. Beceri hazir bir giigtiir ve
bireyin 6grenmesini kolaylastirir.

Beceri uygulanir. Beceri bir isi yonetme sanatidir. Varolan bir durumu veya bir isi kendi
hayatimiza uyarlamak ve her durumda kullanabilmek i¢in 6grenilen beceriye ise kosmak
gerekir. Beceri, kesinlesmis bir durum degil, degismeye acik bir durumdur. Beceri, bireyin

ozellikleri ve ¢evreye uygun olarak her ortama uyarlanabilir.
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Beceri Kesintisiz bir biitiindiir. Beceri, biitiin bilesenleriyle bir biitiindiir. Becerinin bil
boliimiinden s6z edilemez. Beceri bir isi tam olarak yapma olarak nitelendirilir. Yarim yapilan
bir isi beceri degildir.

Beceri baska durumlara aktarihir. Her ortam, bireyin Ozellikleri tek tip degildir. Bir
ogretmen, siirekli kdyde veya siirekli sehirde ¢alismayabilir. Farkli ortamlar, farkli insanlar
beceriyi farklilastirabilir. Bu ylizden 6grenciye verilecek gorevler birbirinden farkli olmalidir.
Beceri yeniden iiretme degil, varolani yeni durumlara aktarabilmedir.

Beceri bilin¢li olmahdir. Birey, becerisini kullanirken bilingli bir sekilde yol almalidir.
Bireyin bilingli olmamast kisa vadede kazangli goziikmesini saglar ama uzun vadede
bilingsizlik kaybettirir. Ogrenci, egitim siirecinde bilinglendirilmelidir.

Becerinin 6zellikleri incelendiginde becerinin kolay bir yapisinin olmadigi, karmagik
bir sistem oldugu goriilecektir. Becerinin biitlin bilesenleri uygulamalarda olmali ve
ogrencileri gergek yasamla biitiinlestirmelidir. Becerinin belli bir gelisim siireci yoktur.
Yasamin her aninda beceri gelistirilebilir. Becerinin kazandirilmasi ig¢in 6n bilgilerin
kullanilmast ve oOn bilgilerin gelecege yon vermesi gerekmektedir. Yasam igerisinde
kullanilan bir beceri farkli durumlara uygulanabilir. Bu ylizden uygulamalarda bilingli
olunmasi gerekir.

Beceri yaklasiminda 6grencilerden kazanmasi beklenen beceriler, alan becerileri ve
aktarilan beceriler olarak ikiye ayrilir. Alan becerileri, bir ¢alisma disiplininin igeriginin
gerceklesmesine hitap eden, o alana 6zgii becerilerdir (Perrenoud, 2004; Dionnet, 2002; akt.
Giines, 2013). Aktarilan beceriler ise bireylerin giinliikk yasamlarinda ihtiyaglari olan
yasamlarini siirdiirebilmeleri i¢in gerekli olan becerilerdir. Bu beceriler, 6grencilerin okuldaki
ogrenmelerini kolaylastirir ve onlarin yasam boyu Ogrenmelerine katki saglar (Perrenoud,
2004; Dionnet, 2002; akt. Giines, 2013). Aktarilan becerilerle ilgili diinya ¢apinda

arastirmalar yapilmistir. Farkli alanlardan ve farkl iilkelerden katilan arastirmacilarin alt1 yil
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sliren aragtirmasinda “Gelecegin bireylerine hangi beceriler 6gretilmeli? Bu beceriler nasil
se¢ilmeli?” konusu ele alinmustir. Bu arastirmalar sonucunda Oncelikle anahtar beceriler
belirlenmistir. Bu beceriler zihinsel bagimsizlik becerileri, sosyal, zihinsel ve bireysel
beceriler olmak iizere dort grupta toplanmis olup su sekilde ifade edilmektedir (Giines, 2012;
S. 4):
 Zihinsel Beceriler: Biitlin becerilerin merkezi zihindir. Zihinsel becerilerin ortak noktasi
sorgulama ve disiinmedir. Diisiinme ve sorgulamayla bireyler karmasik yapilar1 harekete
gecirir ve zihni gelisim saglanir. Sorgulama ve diisiinme becerileri, bilgi ve deneyimleri
yapilandirmak amagli kullanabilir. Bireyler hayatlarina farkli bakis agilari olusturmak ve
bireysel karar verebilmek igin zihinsel becerisini gelistirmelidir.
* Bireysel Beceriler: Bireysel becerilerin en 6nemlisi dildir. Bu siralamada dilden bagka
iletisim, bilgiye ulasma ve bilgi teknolojilerini kullanma gelir. Teknolojinin gelisimiyle
beraber bu becerilerin ne kadar 6nemli oldugu ortaya ¢ikmistir.
« Sosyal Beceriler: Insanlarin diger insanlarla iliskiler kurarak sosyallesmesi bu becerilerin
kaynagmi olusturur. Insanlar sosyallesmek adma birbiriyle iliski kurarlar, grup olarak
caligirlar. Yakin cevreyle iyi iligkiler kurmanin en iyt yolu iletisim kurma ve sosyal
uzlagsmadir. Sosyal becerilerin icerisine insanlar ortaklasa, toplum yararina yapilan her sey
girebilir.
« Zihinsel Bagimsizhk Becerileri: Insanlarm kendi kendilerini 6zgiirce ifade edebilmeleri,
ozglir karar alabilmeleri onlarin zihinsel bagimsizlik becerilerinin gelistiginin  bir
gostergesidir.

Becerinin tam olarak kavranabilmesi i¢in bireyin zihinsel olarak hazir olmasi
gerekmektedir. Insanlar1 diger canlilardan ayiran en 6nemli etken akildir. Aklin varlig1 icinse
diisinme ve sorgulama Onemlidir. Becerinin yasam boyu siirdiiriilebilmesi i¢in bireyin

diisinmesi ve sorgulamasi gerekmektedir. Zihinsel beceriler, bireyden bireye farklilik
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gosterdigi i¢in bireysel beceriler 6n plana ¢ikar. Bireysel becerileri ise bireyin yasadigi ¢evre,
sosyal yasam ve bilgi etkiler. Bireylerin toplum iceriSinde diger bireylerle iliski kurmasi
bireyin sosyal becerilerini etkiler. Sosyal yasamda birey, birilerine bagl sekilde yasayabilir ya
da kendi diisiinceleriyle hayatina yon verebilir. Bu da zihinsel bagimsizlik becerilerini ortaya
cikarir.

Beceri ogretimi nasil olmahdir?. Beceri 6gretimi, bireylerin zihinsel, sosyal ve
kiiltiirel stireclerle alakali oldugu i¢in 6grencilerin hazirbulunusluk seviyeleri ve 6n bilgileri
onemlidir. Beceri 0Ogretimi ezberlemeye dayali bilgi Ogretim siirecinden farklilik
gostermektedir. Tardif (1997’den akt. Giines, 2012) once gelistirilecek beceri hakkinda
bilgiler verilmesi gerektigini, sonra ise beceriyi gelistirecek yontem ve teknikler 6gretilmesi
gerektigini ifade etmektedir. Bu konuda beceriyle ilgili kazanimlar belirlenmeli, kazanimlari
ifade edecek etkinlikler yapilmali, etkinlikler yoluyla beceriler dgretilmelidir. Ogrencilerin
beceriyi kazanip kazanmadiklari1 anlamak amaciyla o beceriyi degerlendirebilecek
uygulamalar yaptirilmalidir. Ogrencilerin beceriyi farkli durumlarda kullanmalar1 onlarm
zihinsel becerilerini etkili kullanip kullanmadiklar1 konusunda bilgi verir. Ogrenci beceriyi
zihninde yapilandiramiyorsa, farkli durumlarda o beceriyi etkin bir sekilde kullanamiyorsa
becerinin gelisimi konusunda sikint1 yasandigi sdylenebilir (Bissonnette ve Richard, 2001;
Saskatchewan, 2001; akt, Giines, 2012). Beceri 6gretiminde ii¢ temel asama bulunmaktadir.
Bu ii¢ asama, beceri 6gretiminin tam olarak gerceklesebilmesi i¢in kritik asamalardir. Bu
asamalar su sekilde ifade edilmektedir (Giines, 2012; s. 5):

Beceriye Hazirhk: Beceriye hazirlik asamasinda becerinin ne oldugu, amaci ve hedefinin
belirgin bir sekilde agiklanmasi gerekir. Bir isi yapabilmek i¢in Oncelikle bir amaca sahip

olmak gerekir.
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Bilgi ve Teknikleri Uygulama: Bu siirecte beceriyle ilgili oldugu bilinen veya iddia edilen
ornekler gosterilir. Ogrenciye bu siirecte rehberlik edilerek tekniklerin uygulama siireci
izlettirilir.

Beceriyi Uygulamaya Aktarma: Bu asama O6grencinin beceriyi ilk kavradigi asamadir.
Becerinin tam olarak kavranabilmesi igin farkli durumlara uygulanabilmesi gerekir. Bu
yiizden farkli 6grenme ortamlar1 tasarlanir ve bu asamada Ogrenilen beceriler farkl
uygulamalara aktarilir.

Beceri 0gretiminde 0grencilerin kendi yasantilarindan 6rnekler verilmeli, yasadiklar
ortam gdz oniinde bulundurulmalidir. Ogrencilere kendilerini degerli olduklari hissettirilmeli,
beceriyi bagarabilme konusunda o6grenciler desteklenmelidir. Ogrencilerin 6grendikleri
beceriyi farkli ortamlara aktarabilmelerini saglamak amaciyla onlara farkli Ornekler
gosterilmeli, 6grenciler bu konuda bilinglendirilmelidir. Ozellikle ders kitaplarinda farkli
etkinlikler olmali ve &grencilerin 6grendikleri diisiiniilen becerileri uygulamali olarak
gerceklestirmeleri saglanmalidir. Ogrencilerle iletisim kurma, onlara yol gdsterme, ornek
uygulamalar yapma konular1, beceri Ogretiminde onemli bir yere sahiptir. Ogrenciler
kendilerine yakin gordiikleri bireylerin sdzlerine énem verirler. Ogrenciler beceri égrenimini
tam olarak gerceklestiremiyorsa beceri 08renim siireci gozden gecirilmeli, eksik ya da yanlis
yerler diizeltilmelidir. Bilgi 6gretimi, beceri 6gretiminden daha kolaydir. Beceri 6gretimi
stire¢ odakli bir 6gretimdir. Bilgi ve beceri 6gretimi bes baslik iizerinde karsilastirilmistir
Giines (2013; 5. 6) :

Tablo 2

Bilgi ve Beceri Ogretiminin Karsilastirilmasi

Bilgi Ogretimi Beceri Ogretimi
EGITIM PROGRAMI
e Dersler ve igerikleri Ogretim e Dersler ve igeriklerinin
yapilacak disiplin akanina gore belirlenmesinde beceri

belirlenir. gelistirilmesi 6n planda tutulur.




Tablo 2 ’nin devami

Bilgi Ogretimi Beceri Ogretimi
EGITIM PROGRAMI
e Disiplin icerik seciminde e Icerik seciminde mesleki beceri
belirleyicidir. kazandirma temeldir.
e Disiplinle ilgili 6gretilecek bilgi e Beceri kazandirma agirliklidir.
onemlidir.
OGRETMEN
e Ogretmen ders igeriklerinin ve e Ogretmen dgrenmeyi
dersin tek uzmanidir. kolaylastiricidir.
e Temel hedef igerigin tamamini e Ogrenme siireci dnemlidir.
ogretmektir. o lcerik, gelistirilmesi planlanan
e lcerik dgretimi igin asamali plan beceriye gore ayarlanir.
yapilir e Ogrenme ortami Ogrenimi
e Egitim ortami diizenlenir. kolaylagtiricidir.
e Bilgi degerlendirilir. e Becerinin  gelisip  gelismedigi
degerlendirilir.
OGRENCI
e Deneyimler ve on  bilgiler e Deneyimler ve On  bilgiler
onemsizdir. onemlidir.
e Ogrenci pasif ve ¢ogunlukla e Ogrenci aktiftir.
dinleyici pozisyonundadir. e Ogrenci, oOgrenme siirecinden
e Ogretmen, &grencinin  O6grenme sorumludur.
stirecinden sorumludur.
DEGERLENDIRME

e Bilgi 0Ogrenmeyi merkeze alan
degerlendirme yapilir.

e Siire¢ degerlendirmeye ¢ok az
bagvurulur.

Degerlendirme, beceri gelisimine
gore yapilir.

Stire¢  degerlendirmesiyle beceri
gelisimi takip edilir.

e Degerlendirme Ogrenme sonunda e Ogrenme siirecinin biiyiik bir
yapilir ve siniflama olusturulur. boliimii degerlendirmedir
OGRENME
e Bilgilerin Ogrenilmesi becerinin e Bilginin zihinde yapilandirilmasi
gelistirilmesi i¢in onceliklidir. gerekir.
e Bilgilerin 6grenilmesi parga parca e Beceri bir biitiindiir.
gerceklesir. e Ogrenci, O6grenmenin

e Bilgi 6gretiminde basit bilgilerden
karmasik bilgilere dogru gidilir.

e Bilgiler 6grenmeden bagimsiz ve
ogrenci i¢in anlaml1 degildir.

e Bilgiler 6grenmeden bagimsiz ve
ogrenci i¢in anlamli degildir.

e Teorik bilgiye sahip olmak basarili
olmak anlamina gelmez.

e Ogrenilenleri uygulamaya hemen
gergeklesmez.

e Beceri 6grenciyle iliskilidir.

e Bilgi ezberlenerek 6grenilir.

merkezindedir.

Uygulama sonucu elde edilen
bilgilerle beceri gelisir.

Uygulama sonucu elde edilen
bilgilerle beceri gelisir

Beceri bilgiyle sarmal bir yapiya
sahiptir.

Uygulama sinifta baglar.

Farkli  uygulamalarla  beceri
Ogrenimi gerceklesir.
Beceri  gelisimi  i¢in  uygun

ortamlar dnemlidir.
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Tablo 2 incelendiginde bilgi ve beceri Ogretiminin egitim programi, Ogretmen,
ogrenci, degerlendirme ve 6grenme olarak bes baglik altinda incelendigi goriilecektir. Bilgi
ogretiminde dersler ve ders igerikleri Ogretilecek disipline gore belirlenirken beceri
ogretiminde igerik, 0grencide gelistirilmek istenen beceriye gore yani “Ne kazandirmak
istiyoruz?” sorusunun cevabina gore sekillenir. Bilgi 6gretiminde disiplinle ilgili bilgiler tek
belirleyici 6ge konumundayken, beceri dgretiminde mesleki beceriler 6nem kazanir. Bilgi
Ogretiminde Ogretmen icerik uzmani gibi hareket ederken, beceri 6gretiminde Ogretmen
ogrenmeyi kolaylastirici  roldedir. Bilgi 06gretiminde 0gretmen tamamiyla igerige
odaklanirken, beceri 0gretiminde 0gretmen Ogretme siireglerine, ogretilecek beceriye gore
planlama yapmaya, Ogrenmeyi kolaylagtirmaya, ogrencinin beceri diizeyinin gelisip
gelismedigine odaklanir. Beceri 6gretiminde 6grencinin 6n bilgileri ve deneyimleri 6nemlidir.
Ogrenci, 6grenme siirecinde aktif olup, 6grenme siirecinden genellikle kendisi sorumludur.
Beceri 6gretiminde beceri gelisimi odakl siire¢ degerlendirmesi yapilir. Bu siirecte 6grencinin
kendisini ne kadar gelistirdigi dnemlidir.

Yapilandirmact egitim anlayisina gore beceriler belli diizeylerde gerceklesmektedir.
Beceri diizeyleri arastirmacilar tarafindan {i¢ diizeyde agiklanmistir (Giines, 2013; s. 59):
Temel Beceriler: Ik asama, dil 6grenme siirecinde temel dil becerilerini kavramaktir.
Dinlemeyle baslayan siireci okuma yazma siireci takip eder. Oncelikle basit diizeydeki okuma
yazma metinleriyle baslayan temel becerileri siireci c¢alisma ve etkinliklerle, farkli
materyallerle desteklenmelidir. Bu calismalar sayesinde Ogrenciler akici dil becerileri
diizeyine erisir.

Akici Dil (Orta Diizey) Becerileri: Bu beceri diizeyi dort temel dil becerisinin bireyin
yasamindaki biitiin siireclerde aktif olarak kullandig1 diizeydir. Bu diizeyde temel hedef

Ogrenilen becerilerin yagsama aktarilmasidir.
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Ust Diizey Dil Becerileri: Bu diizeyde temel hedef bireyin mevcut kapasitesini sonuna kadar
kullanmasin1 saglamaktir. Bu diizeyde birey edindigi temel dil becerilerini giinliik hayatta
etkili bir sekilde kullanir. Bu diizey bireyin kendini gerceklestirdigi, bilimsel bir bakis agisi
kazandig1i, karmasik problemleri ¢o6ziimledigi, degerlerine sahip ¢iktigl, yaraticiligini
gelistirdigi diizeydir. Bu diizey, bilgi edinmenin anahtar1 olarak goriiliir.

Tiirkiye’deki 6gretim programlari incelendiginde beceri diizeylerinin temel beceriler
ve temel dil becerileri olmak tizere iki kategori etrafinda ele alindig1 goriilecektir.

Tematik yaklasim. Yenilenen ilkogretim programlarinda yapilandirmaci egitim
anlayisina uygun olarak tematik yaklagim belirlenmis ve iiniteler bu anlayisa ve 6grencilerin
ihtiyaglarina uygun olarak zorunlu ve se¢meli temalara ayrilmistir. Temalarda sadece tek
disiplin dikkate alinmamus, disiplinlerarasi baglant1 kurulmustur (Acat ve Ekinci, 2005; s. 3).
Tematik yaklagimda Ogrencilerin bireysel farkliliklari, ger¢ek yasama uygun Ogrenme
ortamlart dikkate alimir. Bu yaklasimda oOzellikler farkli disiplinler bir araya getirilir
(Armstrong, 2000; s. 45-46; Hoerr, 2000; s. 36; Yildirim, 1996).

[Ikdgretim programlarinda tematik yaklasimin secilmesinde rol oynayan etkenler sdyle
siralanmigtir (MEB, 2005a; s. 31):

e Bireysel farkliliklar1i olan Ogrencileri motive ederek ¢alisma potansiyellerini
dolayisiyla kendilerine olan giliveni arttirmak ve bu durumun farkli derslere
yansimasini saglamak,

e Ogrencilerin farkli bakis agilarini yakalayarak onlara saygili olmalarmi saglamak,

e Ogrencilerin gevrelerini tammalarini, gevreyle ilgili farkindaliklarin arttirmak,

e Ogrencilerin katilacaklari etkinliklerle bilgi ve beceri kazanmalarini saglamak,

e Ogrencilerin takim ruhlarinin gelisimini saglamak,

e Ogrencilerin ders ¢alisma aligkanliklarinda degisim saglamak,

e Ogrencilerin okula iligkin tutumlarinin iyilesmesini saglamak.
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Temel Beceriler

Temel beceriler, bireylerin 6grenme diizeylerindeki gelisimleriyle dogru orantilidir.
Bu beceriler grencilerin hayat boyu kullanabilecekleri becerilerdir. Ogretim programlarinda
ulagilmasi beklenen ortak temel beceriler iletisim, yaratict diisiinme, elestirel diisiinme,
arastirma-sorgulama, problem ¢ézme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik ve Tiirk¢eyi
dogru, etkili ve giizel kullanma becerisidir (MEB, 2005e; s. 10). Bu becerilerden sadece
Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisi dnceki programda yer almaktadir.

Yenilenen Ogretim programlariyla bireylerin en iyi sekilde yetismeleri Onem
kazanmistir. Bireylerin kendilerini en iyi sekilde yetistirebilmeleri igin aragtiran, sorgulayan,
Tiirk¢eyi dogru ve etkili kullanan, ¢evresiyle uyumlu, okumaktan ve 6grenmekten zevk alan,
kendini ifade eden, yorumlayan, anlayan, girisimci ve sorun ¢dzen, inceleyen, iletisim kuran,
bilgi teknolojilerini kullanan, bilimsel diisiinen, haklarini ve sorumluluklarini bilen, iireten ve
gelecegine yon veren, is birligi yapan, elestiren bireyler olarak yetistirilmesi gerekmektedir
(Ozatalay, 2007; s. 1-2).

Temel becerilerin Ogrencilere kazandirilmasi amaciyla kullanilacak yontem ve
teknikler; 6grencileri arastirma yapmaya, olaylara ve konulara sorgulayici, elestirel bakmaya;
girisimci olmaya, kendilerine giivenmelerine, iletisim becerilerine sahip bireyler olmalarina
olanak vermelidir (Ozatalay, 2007; s. 70).

Elestirel diisiinme becerisi. Elestirel diisiinme, hayata ve diistincelere sorgulayici bir
bakis agisiyla bakmaktir. Birey, sorgulama siireciyle ilgili birtakim yorumlar yapar ve
olaylarla ilgili birtakim kararlar verir. Elestirel diistinme becerisi i¢erisinde ele alinan konulari
sorular yoluyla sorgulamak, konularla ilgili yorum yapmak ve karar vermek vardir. Bir birey,
neden-sonug iliglerini bulabiliyor, bir konu hakkindaki benzerlik ya da farkliliklari
bilebiliyorsa elestirel diisiinebiliyor denilebilir (Giines, 2007; s. 65). Ogretim programlari

incelendiginde elestirel diisiinen o6grenciler, konularla ilgili akil yiiritebilir, olaylar ve
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konularla ilgili iligski kurabilir, bilgilerin dogrulugunu ve gergekligini sorgulayabilir, mantik
cergevesinde belirli sonuglara ulagabilir (MEB, 2005a).

21. ylizyilda toplum igerisinde arastiran, sorgulayan, yaratici ve elestirel diislinebilen
bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bilgiyi elde etmekten ¢ok, kullanmak daha onemli hale
gelmistir. Egitimin goreviyse hedeflenen kriterlere uygun bireyler yetistirmektir (Unal, 2007).
Elestirel diistinme sorgulamaya dayali yansitici ve mantikli diisiinme bi¢imidir (Ennis, 1985).
Elestirel diistinmenin farkli tanimlar1 bulunmaktadir (Akt. Sahinel, 2002; s. 4-5):

+ Ogrencilerin daha 6nceden bildiklerini uygulamaya koymasi ve kendi diisiincelerine

deger bigerek 6n 6grenmeleri degistirmesidir.

e Olgularn analiz etme, diisiince iiretme ve onu Orgiitleme, goriisleri savunma,

karsilagtirmalar yapma, ¢ikarimlarda bulunma, tartismalar1 degerlendirme ve problem

¢Ozme yetenegidir.

* Okuma, yazma ve tartigmada ortaya cikan tereddiitleri belirleme, agiklama,

degerlendirme ve yanitlamada 6grencilere yardimei olan problem ¢dzme yontemidir.

+ Inanilacak veya yapilacak olana karar verirken yogunlasilan gercek¢i yansitmaci

diistinmedir.

» Sorgulamanin ve usa vurmanin dirik bir siireci, bilginin edilgen birikimine karsin

etkin bir bicimde bilgiyi irdelemek ve tanimlari, eylemleri ve inanglar1 sorgulamak ve

yapilabilmis olan ile heniiz yapilabilecek olan1 diisiinmektir.

» Olgiitlere dayali olarak yargilamaya yardimci olan yetkin ve giivenilir bir bigimde

gergeklestirilen diisiinmedir. Kendi kendini dogrular ve baglama duyarhdir.

* Bilgiyi edinme bi¢imi, agiklamalar iliretme, goriisleri yargilama ve kavramlar

arasindaki iligkileri yapilandirmadir.

* Tartigsmalar1 anlamanin ve degerlendirmenin etkin ve sistematik bir siirecidir.

Tartisma bir nesnenin Ozellikleri veya iki veya daha fazla nesne arasindaki iligki
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hakkinda bir savi ve bu savi destekleyen veya reddeden kanitlari igerir. Elestirel

diistinenler, tartismalar1 anlamanin tek ve dogru bir yolu olmadigin1 ve her katkinin da

gerektigince basarili olmadigini kabul eder.

* Kendi diisiince siireclerimizin bilincinde olarak, baskalarinin diisiince siireglerini géz

onlinde tutarak, Ogrendiklerimizi uygulayarak kendimizi ve cevremizde yer alan

olaylar1 anlayabilmeyi amag edinen aktif ve organize bir zihinsel siirectir.

Okullarda elestirel diisiinme becerisine sahip olan 6grencilerden beklenen davraniglar
bulunmaktadir. Elestirel diisiinceye sahip olan 6grenci diislincesini bir kanita dayandirmalidir.
Diistlincesini ifade ederken sebep-sonug iliskisini belirlemeli, ilkeler tiiretmeli, genellemeler,
siiflama, karsilagtirma ve degerlendirme yapmali, farkli bakis acilarini agiklamali, kararlar
sorgulamali, ilgili ve ilgisiz bilgileri ayirt etmeli, kalip yargilari fark etmeli, ¢ikarimda
bulunmalidir (MEB, 2005a).

Yaratic1 diisiinme becerisi. Yaraticilik; bireyin kendine 0zgii distincelerini
kullanarak 6zgiin, farkli diisiinceler ortaya koymasidir. Yaraticilik, her bireyde olan veya
aniden ortaya ¢ikan bir beceri degildir. Yaraticilikta zihinsel diislinmenin 6nemi biiyiiktiir.
Yaraticilik bireyde dogustan olabilecegi gibi sonradan da kazanilabilir. Yaraticilik; bireyin
yasadig1 ortama, egitimine ve ozelliklerine gore degisebilir (Demirel, 2004; s. 226).

Yaratic1 diisiinme; yeniye, 0zgiinliige ulagsmaktir. Yaratic1 diisiinen birey i¢in o ana
kadar elde ettigi diistinceler, fikirler, goriisler sadece bir basamaktir (Giines, 2007; s. 65).

Yaratic1 bireylerde belli bir 6zgiinliik arayis1 vardir. Bu 6zglinliik arayisinda bulunulan
ortam yaraticilik i¢in biiyilk onem tasir. Yaratict diisiince bilimsel ve estetik olarak ikiye
ayrilabilir. Bilimsel bir gergekle yaratici bir planin ortaya konulmasi bilimsel yaraticilig: ifade
edebilir. Estetik yaratici diisiincede ise benzersiz bir sanat eseri ortaya konmalidir (Kutlu vd.,

2008; 5. 22-25).
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Yaratic1 bireyler olduk¢a dikkatli ve ¢evresine karsi duyarlidir. Bu bireyler akici ve
bagimsiz diisiinme yetenegine sahip bireylerdir. Yaratici diislinme yetenegi dogustan gelen
yetenekle beraber alinan egitimle daha farkli diizeylere gidebilir. Yaratici bireyler farkli
distintirler ve farkli diisiincelere 6nem verirler.

Okullarda yaratic1 diisiinen bireylerden beklenen 6zgiin eserler ortaya koymalari,
yorum yapma, analiz, sentez, degerlendirme gibi iist diizey becerilere sahip olmalar1 ve
diistinceler arasinda farkli baglantilar kurmalaridir (MEB, 2005). Bu baglantilara sahip
bireyler yasamlarinda farkli fikirlerin sahibi olurlar ve egitim yoluyla bireylerin topluma
katkis1 daha fazla olur.

fletisim becerisi. Kelimelerin anlamli birlikler halinde baska insanlara duygu,
diisiince ve hayal tagimasina iletisim denir (Temizkan, 2007). Bu beceri genel olarak konusma
becerisiyle dogrudan ilgili gibi goziikse de okuma, yazma ve dinlemeyle de dogrudan
iligkilidir. Bireyler kendilerini sadece sozlii olarak ifade edip iletisim kurmazlar, sozel
olmayan becerileriyle, jest ve mimikleriyle de iletisim kurarlar (Giines, 2007; s. 64). Her
anlasmanin icerisinde ve insanm oldugu her yerde mutlaka iletisim bulunmaktadir. iletisim
sayesinde insan, kendi disindaki bir varhigi algilar. Iletisim olmadan insan iliskileri gelisemez
(Ergen, 2006; s. 149). iletisimin temel hedefi 6nce kendi benligini tanimak, karsidaki insanin
davramiglarma anlam yiiklemektir (Ozen, 2001; s. 96). iletisim becerisinin unsurlarmi su
sekilde siralamak miimkiindiir: saygi, empatik anlayis, etkin dinleme, kendini agma, sézel ve
sO0zel olmayan mesajlarda uyum, ben dili, atilgan davranis, saydamlik ve somut konusma (tam
ve tek mesaj verme) (Hotaman, 2008; s. 37). Etkili ve kalic1 bir iletisim i¢in saygi On sarttir.
Saygi, bir bireyin diger bireyi oldugu gibi kabul etmesidir. Saygi, bir bireyin diger bir bireyi
onemsemesi ve onun gelismesi konusunda ilgili ve istekli olmasidir (Saban, 2002; s. 116).
Iletisim icin bireyin empati kurarak karsisindakini anlamaya ¢alismas1 6nemlidir. Karsidaki

kisinin duygularmin yogunlugunu algilama ve anlama yetenegidir. Bir kisinin kendisini
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baskasinin yerine koyarak anlamasi, onun gibi hissetmesi iletisim siirecinin basariya
ulasmasini saglar (Yiiksel Sahin, 2005; s. 2; Saban, 2002; s. 116). lletisimin temel
kurallarindan biri de etkili dinlemedir. Hemen hemen tiim 6grenmeler biiyiik 6l¢iide dinleme
yolu ile gerceklesir. Dinleme, konusani etkili bir sekilde anlayabilme ve konusulani analiz
edip tepkide bulunabilme yetenegidir. Etkin dinlemenin amaci, ¢ocuga derin anlayis ve kabul
duygusunu iletmektir (Cinar ve Avsar, 2006; s. 47; Hotaman, 2008; s. 39; Koksal, 2000; s.
99-107; Topdal, 2004; s. 54-55; Yiiksel-Sahin, 2005; s. 4). Iletisimde kendini agma &nemlidir.
Kendini a¢gma, bireyin gecmiste yasadigi olaylari, gelecekle ilgili planlarini, kisisel-6zel
durumlarini, egilimlerini ve o andaki duygu ve diislincelerini agmasi, baska birisiyle
paylagmasi, yani; kisinin gercek benligini yakinlarina, Ogretmenine ag¢masi olarak
tanimlanabilir (Yiiksel Sahin, 2005; s. 4). lletisimde sézel davranislarin yaninda sozel
olmayan davraniglar da 6nemlidir. S6zel olmayan davraniglari anlamaya c¢alismak iletigimin
saglikli siirdiiriilebilmesi igin 6n kosuldur. Iletisimde bazi bireyler duygularmi degil
diisiincelerini ifade ederler. Iletisimde birey ben dili kullanacaksa dikkatli olmali,
diisiincelerini karsidakini incitmeden ifade etmelidir. Iletisimde baski kavrami onemlidir.
Birey baski altinda kaldiginda ya da karsindakini baski altinda biraktiginda saglikl iletigim
kuramaz. Iletisim siirecinde bireyler birbirlerine karsi saydam, acik, net ve diiriist olmalidir.
Iletisimde verilmek istenen mesaj onemlidir. Mesajin karsimizdaki tarafindan dogru
anlagilabilmesi i¢in dogru kelimeleri kullanmak gerekir.

Ogretim  programlar1  incelendiginde okullarda iletisim becerisi  kazanmis
ogrencilerden beklenen davramiglar sunlardir: Oncelikle kendini sdzel ya da sdzel olmayan
yollarda ifade etmesi, diisiincelerini etkili bir sekilde kars1 tarafa aktarmasi, diisiincelerine ait
neden sonug iligkisi kurabilmesi, kendisiyle ayni sekilde diistinmeyen diger arkadaslarina

sayg1 gosterebilmesi (MEB, 2005).
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Arastirma-sorgulama becerisi. Okullarda kazandirilmasi gereken onemli temel
becerilerden bir tanesi arastirma-sorgulama becerisidir. Arastirma, Ogrencilerde kalict
dgrenmenin gerceklesebilmesi icin en etkili beceridir. Ogrenci, arastirma siirecinde aktiftir.
Arastirmanin ilk basamag1 dogru ve etkili sorular olusturabilmektir. Arastirma, merak yoluyla
baslar; meraksa soruyla baslar. Birey merak ettigi soru ya da sorularla ilgili bir arastirma
planlamasi yapar, bu plan g¢er¢evesinde arastirma sorusunu test eder. Arastirma becerisinin
icerisinde yorum yapma, analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey islem adimlar
bulunmaktadir. Arastirmaci, arastirdigi konuyla ilgili en etkili olabilecek arac-geregleri
kullanmalidir. Aragtirmacinin tahminde bulunabilmesi igin verilerini eksiksiz toplamasi ve bu
verilerle ilgili diger aragtirmalarla baglanti kurmasi gerekmektedir. Sonuclar, arastirmact
tarafindan ayritilt bir sekilde incelenmeli; en kiiciik siiphede bile arastirma sonuglari tekrar
edilmelidir (MEB, 2005a).

Arastirma-inceleme yoluyla 6gretimin isleyebilmesi i¢in, 6grencilerde temel aragtirma
becerilerinin  gelistirilmis olmast gerekir. Arastirma-inceleme siireci igin gerekli temel
beceriler su sekildedir (Akt. Doganay, 2007; s. 295-300):

e Gozlem Yapma: Bir nesnenin adini, 6zelliklerini ve ondaki degisimi belirleme; nesne
ya da olaylar1 birden ¢ok kez gozlemleme; insan, nesne ya da olaylarin
gozlemlenebilmesi icin sorular olusturma; goézlem sonuglarimi diizenli bir sekilde
organize etme, ¢ikarim ve gozleme dayal1 yargilari ayirt etme.

e Smiflama Yapma: Gruplanabilecek olay ya da nesnelerin gozlenebilir 6zelliklerini
belirleme, secilen bir 6zellige gore nesneleri ya da olaylar1 siralama, ayni nesne ya da
olaylar icin birden ¢ok dlgiit belirleyerek farkli gruplar olusturma, gézlem sonuglarini
kodlama ve tablolar halinde sunma, olusturulan gruplara ad verme.

e (iletisim Kurma: Olay ya da nesneleri baskalarmin taniyabilecegi ayrmtida

tanimlama, gbézlem sonunda elde edilen verileri resim, harita, tablo ve grafikler
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kullanarak sunma, iliski ve egilimleri yazi, ¢izim ya da grafikler kullanarak
tanimlama.

Cikarim Yapma: Gozlem sonuclarindan agiklama ya da dnermeler olusturma, verilen
bir ¢ikarimi destekleyen gozlemleri belirleme, ayni gozlemler i¢in alternatif ¢ikarimlar
yapma, ¢ikarimlar test etmek icin uygun durumlari belirleme.

Yordama Yapma: Gozlem sonuglarini kullanarak gelecekte olabilecekleri tahmin
etme, gozlem sonuglarinin ifade edemedigi sonuglar1 tahmin etme, yordamalar1 test
etmek i¢in yontemler bulma.

Olcme Yapabilme: Nesnelerin uzunluklarmi, alanlarmi, hacimlerini, agirliklarini,
isilarmni, hizlarint vb. ozelliklerini belirleme ve bunlari 6lgmek i¢in uygun araglar
secme, Ol¢eginin dogrulugunu ve hassasligini belirleme.

Yer — Zaman {liskisini Kurabilme: Yon ve hareketi belirleme, bir durumdaki
degisime neden olan kurallar1 6grenme.

Islevsel Tammlar Yapabilme: Islevsel ve islevsel olmayan tanimlar1 ayirt etme, yeni
problemler i¢in islevsel tanimlar yapma.

Denence Kurabilme: Denencenin gozlem, ¢ikarim ve yordamadan farkini belirleme,
degisken arasindaki iligkilere dayali olarak denenceler kurma ve bunlar test etme,
denenceyi destekleyen ve desteklemeyen gozlemleri ayirt etme.

Verileri Yorumlama: Veriler ve onlara dayali olarak yapilan ¢gikarimlari belirleme,
verileri tablo grafiklerle sunma, sunulan verilerden ¢ikarimlar yapma, verileri
denencelerle iliskilendirme, deneysel sonuglarla destekler genellemeler olusturma.
Degiskenleri Kontrol Etme: Bagimli ve bagimsiz degiskenleri belirleme, manipiile
edilecek ve kontrol edilecek degiskenleri belirleme, kontrol edilen degiskenlerin

etkisini sabit tutarak etkisi arastirilacak degiskeni manipiile ederek deneyler yapma.
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e Deney Yapma: Problemi se¢me ve sinirlama, denenceler kurma, deneysel islemleri
yap1 sonuglarini rapor etme.

Arastirma — sorgulama siireci sistematik bir siirectir. Arastirma — sorgulamada veri
toplama, verileri diizenleme, verileri isleme ve sonuglart iletim becerileri 6nemlidir. Veri
toplama esnasinda farkli veri toplama araglar1 kullanmak konuya bakis agisim1 da
farklilagtiracaktir. Toplanan veriler etkili sekilde diizenlenmelidir (Doganay, 2007; s. 95-300).

Problem ¢6zme becerisi. 21. yiizyilda teknolojinin ilerlemesiyle karmasik hale gelen
hayatta, problemleri fark etme ve bu problemlere etkin ¢oziimler liretme becerisi etkin olarak
kullanilmaktadir (Saban, 2007; s. 207). Problem ¢dzme, ¢ok yonlii bir etkinliktir (Senemoglu,
2007; s. 536). Ogrenciler gerek okul hayatlarinda gerekse yasadiklari ¢evre farkli sorunlarla
karsilagirlar. Karsilagilan bu problemleri ¢ozebilmeleri i¢in plan yapma, gozlem, analiz,
sentez, degerlendirme becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir. Ogrenciler bu siirecte
problemi en iyi sekilde anlamalari, problemin kaynagini tespit etmeleri gerekmektedir.
Problem ¢6ziim asamasina gelinceye kadar problemle ilgili bir kavram haritas1 olusturulmali,
problem ¢6zmede kullanilan yontemin gegerli ve giivenilir olmasi kontrol edilmelidir (MEB,
2005a).

Problem ¢6zme tekniginin basariyla uygulanabilmesi i¢in islem adimlar su sekildedir:
Problemin farkina varma, problemi tanimlama ve sinirlama, problemin ¢ézlimiine yarayacak
bilgi toplama, denenceler kurma, denenceleri sinama ve ¢6ziime ulagsma (Bilen, 2006; s. 164).

Problem ¢6zme siireci arastirmacilardan tarafindan sekiz asamada ele alinmistir (Akt;
Erden ve Akman, 2006; s. 213):

e Problemi tanima ve onunla ugragma ihtiyact duyma: Bireyin problem ¢6zme
davranisint gostermesi icin, oncelikle bir problem durumuyla karsilagsmasi ve bu

durumu bir problem olarak algilamasi gerekir.
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e Problem ve alt problemlerle ilgili durum tespiti yapma: Problem hissedildikten sonra,
problemi tiim boyutlari ile irdelemek ve probleme bagl alt problemleri ortaya koymak
gerekir.

e Problemle ilgili veri ve bilgileri toplama: Problem belirlendikten sonra, verilerin
toplanmasi gerekir.

e Problemin 6ziine en uygun diisecek verileri secme ve diizenleme: Problemle ilgili
veriler toplandiktan sonra, bu verilerden problemle dogrudan ilgili olanlar segilerek
diizenlenir.

e Veriler elde edildikten sonra problem durumu géz Oniinde bulundurularak ¢oziim
yollar1 sunma: Bu asamada problemle ilgili veriler incelenir ve ¢oziim yollar
gelistirilir.

e Problem ¢oziim siirecini degerlendirme ve en uygun olani segme: Problem igin ¢oziim
yollar1 6nerildikten sonra, bunlarin gecerliliginin kontrol edilmesi ve en uygun olanin
secilmesi gerekir.

e Kararlastirilan ¢6ziim yolunu uygulama: Problemin ¢o6ziimii bulunduktan sonra
uygulamaya konur.

e Kullanilan problem ¢ézme yontemini degerlendirme: Problem ¢6zmenin son agsamasi
olan bu asamada problemle ilgili ¢c6ziim yollar1 uygulandiktan sonra yapilan islemlerle
ilgili dogruluk tespitinin yapildig1 asamadir.

Girisimcilik becerisi. Girisimcilik becerisi, Erikson’un “Psikososyal Gelisim
Kuramina” goére 3-6 yas arasinda baslar. Bu donemde ¢ocuk gevresiyle iliskiler kurmak,
bagimsiz hareket etmek ister. Cocukta merak ve arastirma duygusu bu donemde etkili olmaya
baglar. Bu donemde cocuklar, anne ve babalari tarafindan desteklenirse girisimcilik duygulari
daha ileri diizeye tasiabilir. Merak bu donemin 6nemli bir 6zelligi oldugu i¢in soru da merak

duygusunu bastirmak i¢in en dnemli aragtir. Cocuklar bu donemde sorumluluk almak isterler



57

ve bu yonde hareket ederler. Cocuklarin bu yondeki girisimcilikleri desteklenirse basarili
bireyler ortaya ¢ikar (Sahin, 2007; s. 23).

Girisimci bireyler, diger bireyler hakkinda olumlu fikirlere sahiptirler. Duygu ve
diistincelerini biitiiniiyle ifade etmeden kendi olumsuz fikirlerini beyan edebilirler. Bu bireyler
risk almayi severler. Bu 6zellik onlarin sorumluluk bilincini de gelistirir. Kadercilik ve sans
faktorii girisimci bireylerin 6zellikleri arasinda yer almaz. Diisiincelerini dogru ve diiriistce
ifade ederler. Duygularini ifade ederken en etkili ve en dogru zamani ararlar ve duygularini
nasil ifade edeceklerini bilirler.

Girisimcilikte goz temasi1 kurmak 6nemlidir. Konusulan kisiye bakmak en etkili mesaj
vermenin yoludur. Konusurken beden durusu diisiincelerin etkili ifade edilmesinde 6nemlidir.
Konusurken kiiciik de olsa fiziksel temaslar, kiiclik dokunuslar 6nemlidir. El ve beden
hareketleri konusmaya sicaklik katar. Ses tonundaki inis ¢ikislar duygularin ve diisiincelerin
net olarak ifade edilmesinde etkilidir. Akicilik ve zamanlama iletisime ayr1 bir boyut katar.
Girisimcilikte aynen iletisimde oldugu gibi etkin dinleme, etkin girisimcilik adimlari igin
onemlidir.

Son zamanlarda girisimcilik becerisine Ogretim programlarinda 6zel bir ilgi
gosterilmektedir. Ogretim programlar1 yoluyla &grencilerden yapabilecekleri meslekleri
tanimalari, bu meslekler ve isleyisleriyle ilgili bilgi sahibi olmalari; girisimci olarak
toplumdaki rollerini kesfetmeleri, devletin ekonomik yapisit hakkinda bilgi sahibi olmalari,
yeni diislinceler ortaya koymalar1 beklenmektedir (MEB, 2005a).

Bilgi teknolojilerini kullanma becerisi. Bilgi teknolojileri; bir bilginin toplanmasi,
islenmesi, saklanmasi siirecinde elektronik ekipmanlar yoluyla bilgiye ulagsmayi saglayan
teknolojilerdir (Ceyhun, 1997; Akt, Hezen, 2009). 21. yiizyil dijital ¢ag olarak
adlandirilmaktadir. Bu ¢agda teknoloji kullanimimin yasi ¢ok diigmiis olmakla birlikte;

teknoloji, internet ve bilgisayara dayali egitim sistemi zorunlu hale gelmistir. Bilginin her
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PR

gegen saatte degistigi bu cagda, bilgi teknolojilerinin dogru kullanilmasinin énemi daha da
artmistir.

II. Diinya savastyla beraber toprak ve isgiicii onemini kaybederken, bu ikilinin yerini
bilgi almigtir (Yilmaz, 2008; s. 2). Teknolojide yayginlagma ve ucuzlamanin artmasiyla
beraber kiiresel degerler olusmaya baslamistir (Yurdabakan, 2002; s. 63).

lletisim teknolojiyle beraber degismistir. Telefonla baslayan siireg, internet
uygulamalar1 olan twitter, facebook ve diger uygulamalarla farkli siire¢lere dogru
ilerlemektedir. Bu kadar yaygin kullanimin oldugu bir déonemde teknolojiyi dogru ve etkili
kullanabilmenin yolu, bilgi teknolojilerini kullanma becerisinin kiigiik yaslardan itibaren
ogrencilere verilmesi olarak goriilmektedir.

Okullarda bilgi teknolojilerini kullanma becerisiyle &grencilerin bilgisayar ve
bilgisayar iceriklerini en etkili bir sekilde kullanmalari, bilgiyi farkli kaynaklar kullanarak
elde etmeleri, bilgisayar ortaminda ev o&devlerini, raporlarini hazirlamalari; bilgi
teknolojilerini kendi yararina, toplum yararina kullanmalar1 beklenmektedir.

Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisi. Bu beceri, bireylerin duygu ve
diisiincelerini en anlasilir ve en net ifadelerle ifade etmesidir. Bu beceriye sahip 6grenciler
uygun ciimleler kurmali, genis ve kullanilabilir bir s6z varligina sahip olmalidir. Okudugunu,
yazdigini, dinledigini, konustugunu etkili olarak anlatabilmeli ve anlayabilmelidir (MEB,
2004’den akt. Giines, 2007; s. 64).

Bireyler kendilerini en iyi sekilde kendi dilleriyle ifade ederler. Tiirk¢e 6gretimi,
ogrencilerin dinleme, konugsma, yazma ve okuma becerilerini kullanarak kendilerini en iyi
sekilde ifade edebilmelerini saglamayir amac¢ edinmistir. Bu beceri yoluyla 6grenciler
kendilerini en iyi sekilde ifade etme olanag1 yakalayacaklardir. Tiirkce, ulusal bir degerdir.

Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisi devletin isleyis yapisina uygun ogrenciler
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yetistirmeyi, diline dinine sahip cikan bir toplum olusturmay1 hedef edinmistir (Ozatalay,
2007; s. 62).

Anlama (dinleme, okuma) ve anlatma (konusma, yazma) becerileri, temel dil
becerilerini olusturur. Anlama ve anlatma becerileri gelismis bir birey; Tiirk¢eyi dogru, etkili
ve giizel kullanir (Hezen, 2009; s. 63). Eger birey anlama ve anlatma becerilerini
gelistiriyorsa bu durum onun Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullandiginin bir gostergesidir
(Kurudayioglu, 2011; s. 105).

Tiirk¢ceyi dogru, etkili ve giizel kullanan 6grenciden kendini toplum igerisinde en tekili
bir sekilde ifade etmesi beklenmektedir. (MEB, 2005). Gegmisten giiniimiize toplumlarin
yapisit incelendiginde toplumlarin  tarim  toplumundan bilgi toplumuna  gectigi
gozlemlenmektedir. Yasanilan bu donemde nitelikli insan sermayesinin Onemi artmistir
(Aktan ve Tung, 1998; s. 119; Cankorkmaz, 2010). Teknoloji; insanin yasama, diisiinme
sekliyle alakalidir. Teknolojideki en kii¢iik gelisme diinyaya bakis acimizi degistirebilir
(Erkan, 1998; s. 117). Insanlar var oldugu giinden beri arastirip sorgulamaktadir ve diinya
iizerinde hayatin1 daha rahat yasamanin yollarini aramaktadir. Bazi insanlara bilgi kolayca
olusmus gibi gelse de; bilgi edinme ¢ok farkli asamalardan sonra ortaya cikar. Insanin rahat
ve kolay yasamasi i¢in sadece bilgiyi edinmesi degil, bilgiyi etkin bir sekilde kullanmasi
gerekir. Insanligin hizmetine sunulan her bilgi dogru degildir. Bu yiizden elde edilen bilginin
kaynagin1 arastirmak gerekir. Arastirma yapabilmek i¢inse bilginin dogru ya da yanlis
oldugunu bilmek gerekir.

Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisi; yukarida belirtilen diger becerilerin
merkezinde yer almaktadir. Bunun sebebi Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanamayan bir
ogrenci Ogretmenleriyle, arkadaglariyla ve ailesiyle iletisim kurmakta zorlanir; problemleri
tam olarak anlayamadigi igin problemlerin ¢6ziim siirecinde basarisiz olabilir; arastirma

yapabilmesi zorlagir; diistinme becerileri ne kadar gelismis olsa da yorum yapamadigi siirece
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ne etkili diigiinebilir, ne yaratici olabilir ne de elestirel diigiinebilir. Bilgi teknolojilerini sadece
belli amagclar i¢in kullanabilir. Bu beceriye sahip olamayan 6grenci Matematik, Fen Bilgisi
gibi derslerde anlama zorlugu ceker, ikinci bir dili 6grenme zorluk ¢eker.

Sonug olarak, Tiirk¢eyi dogru, etkili ve gilizel kullanma becerisi biitiin disiplinler igin
onemli bir beceridir. Bu beceri, -Tiirk¢eyi oncelikle sinif 6gretmenleri dgrettigi icin- dzellikle
ilkokul siirecinde kazandirilmasit énemlidir. Bu becerinin kazandirilip kazandirilamadigiyla
ilgili sinif 6gretmenlerinin gortisleri nitelikli 6grenciler yetistirmek i¢in biiyiik dneme sahiptir.
Temel Dil Becerileri

Ogrenme alanlarmin igerigini grencilerin sosyal, duyussal, zihinsel ve dilsel
becerilerinin gelisimine yonelik bilgi ve beceriler olusturmaktadir. Ogretim programlarinda
disiplinlerarasilik biiylik 6nem tasimakta ve her bir 6grenme alani, diger 6grenme alaniyla
sarmal bir iliski icerisindedir (MEB, 2005). Ogrenme alanlar1 genel olarak dinleme, konusma,
okuma ve yazma olarak dort baslikta ele alinmaktadir.

Dinleme becerisi. Arastirmacilar tarafindan dinleme sozsel bir girdiyi anlama ve
yorumlama siireci (Kegik, 2004; s. 111); iletisim siirecinde iletinin iletimi, yorumlanmasi,
analiz ve sentez siireci (Ungan, 2007; s. 149); herhangi bir konuda konusmacinin seslerini
duymak, soOyledikleri anlamak, gerekli olanlar1 ve lazim olabilecekleri alip saklamak icin
sesler tizerinde dikkati yogunlastirma (Calp, 2005; s. 135); anlama ve sonug ¢ikaramaya
yonelik ugras1 (Gogis, 1978; s. 228); anlama amagli dikkat harcama (Sever, 2004; s. 9);
mesaji anlama ve tepkide bulunma (Demirel, 2002; s. 70); once ve sonra sOylenenlerle
baglant1 kurma (Temur, 2001; s. 61); kisa siireli bellekte bilgiyi olusturma g¢abasi (Cihangir,
2004; s. 14) olarak farkl sekillerde tanimlanmustir.

Bilimsel veriler incelendiginde insan yasaminda % 42’sinin dinleme siirecine
harcadig1 goriilmektedir (Gogiis, 1978; akt. Sever, 2004; s. 9). Giinlikk yasamda bireyin en

cok kullandig: dil becerisi % 45°lik bir oranla dinlemedir (Buzan, 2001; s. 97).
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Dinleme, elde edilen verileri analiz ve sentez yapma siirecidir. Dinleme, iletisim
stirecinde etkili olmak i¢in dnemlidir. Saglikli iletisimin en temel yolu dinlemedir (Adali,
2004; s. 32). insanmn ilk edindigi dil becerisi, dinlemedir. Bebekler, anne karninda besinci
aydan itibaren sesleri duyabilirler (Dogan, 2008:263). Cocuk, dilini oncelikle dinleme
becerisiyle 6grenir (Yildiz, 2006:181). Dinlemeden sonra elde edilen konusma becerisi,
dinlemenin ortaya koydugu bir beceridir (Mackay, 1997; s. 10).

Dinleme ihmal edilen bir beceri olarak goriilmektedir. Dinleme 6gretimini etkileyen
cesitli faktorler bulunmaktadir (Batur, 2010; s. 176; Cif¢i 2001, 170-176). Toplum igerisinde
yasanilan iligkiler dogal bir ortamda gerceklesir. Anadil 6gretim siirecinde dgrencilerin yorum
yapma, analiz, sentez, degerlendirme ve karar verme becerilerinin gelisebilmesi i¢in dncelikle
etkin bir dinleyici olmalar1 gerekmektedir (Sever, 2004; s. 11).

Okuma becerisi. Okuma, bir metini ¢éziimlendirme ve seslendirme siireci (Ulug,
1993; s. 31); metnin anlamini kavrama (Sezer, Oguzkan, Ozdemir ve Gogiis, 1991; s. 77);
zihin yoluyla yaziyr anlamlandirma (Kantemir, 1995; s. 22) olarak tanimlanmaktadir. Okuma
stireci etkin bir siire¢ olarak ifade edilmektedir (Hamzadayi, 2010; s. 27). Birey, edindigi
bilgilerin yaklasik olarak % 80’ini okuma yoluyla elde eder (Yalgin, 2002; s. 60). Okuma
slireci basit bir slire¢ gibi goziikse de aslinda karmasik bir siirectir (Sever, 2004; s. 11).
Okuma etkinligi, gonderici (yazar) ile alict (okur) arasindaki bir iletisim olarak diisiiniiliirse,
yazarin bu tiirlii metinleri yazmadaki amaci, disiindiiklerini ve bildiklerini okura
iletebilmektir (Goktiirk, 2007; Ozdemir, 2005a).

Tirkge 6gretiminin en temel sorumluluklarindan biri 6grencilere okuma beceri ve
aliskanlig1 kazandirmaktir. Yazil kiiltiirle etkili bir iletisime girebilen, duygu ve diisiincelerini
dogru ve eksiksiz aktarabilen, sorunlarimi iletisim becerilerini kullanarak ¢6zmeyi yegleyen
bireylerin yetistirilmesi ile bireylere okuma beceri ve aligkanligi kazandirilmasi arasinda

giiclii bir iligki vardir. Bireylerin, yazili kiiltiirden etkili bicimde yararlanarak kendi 6zgiin



62

diistinsel yapilarini olusturmalarinda Tiirk¢e 6gretimine énemli gorevler diigmektedir (Sever,
2004; s. 20).

Konusma becerisi. Konusma, bireyin kendi sozlii olarak ifade etmesidir (Ozdemir,
2005b; s. 11). Konugsma zihinde yapilandirilan diisiincelerin s6zel simgeler kullanilarak dile
getirilme siirecidir. Belli zihinsel islemlerden gegirilerek belirli bir diizene kavusturulan
bilgiler ciimlelere, sozciiklere ve seslere doniistiiriilerek aktarilmaktadir. (Keskinkilic ve
Keskinkilig, 2005; s. 140).

Dogal bir dilin konusuru olan herkes, diinyaya geldikten sonraki ilk bes yil iginde
anadilini edinir. Ozel ya da diizenli bir egitim almasa da o dilde konusabilir. Her konusma bir
anlatim etkinligi degerini tasimayabilir ve etkilesim saglamayabilir. (Subas1i Uzun, 2004; s.
40). Nitelikli bir konusma i¢in dilin seslerini tanima ve dogru bir bi¢cimde sesletebilme,
konugmada sozciik vurgularini kullanabilme, ezgileme bigimlerini tanima ve kullanabilme,
jest ve mimikleri etkili bir bi¢imde kullanabilme, konusmasini belirli bir amaca yonelik
planlayabilme, izleyicilerin ilgi ve dikkatini toplayabilmedir. (Subasi Uzun, 2004; s. 42-44,
Ozdemir, 2005b; s. 23).

Tirkceyi dogru, etkili ve glizel konusan bireyler yetistirmek Oncelikle Tiirkge
ogretiminin sorumlulugudur (Sever, 2004; s. 23). Bu sorumlugu yerine getirebilmek iginse
konugma egitimi konusunun ihmal edilmemesi gerekir. Her birey konusur ama dilin
ozelliklerine uygun konusma becerisine sahip bireyler toplumda bir yerlere gelir.

Yazma becerisi. Yazmak; okuma, dinleme yoluyla elde edinilen bilgileri yaziyla ifade
etmektir (Sever, 2004; s. 21). Yazma, sonradan kazanilan ve {ist diizey diisiinme becerileri
gerektiren bir beceridir (Sever, Kaya ve Aslan, 2006; s. 26). Yazmak, yaratici bir siire¢ olup
her bireyin kendine 6zgii bir yazma 6zgiinliigii bulunmaktadir (Pamuk, 1999; s. 105).

Konugma ve yazma ayni islevi gergeklestirmek iizere kullanilan kendine 06zgii

gerceklikleri bulunan iki beceridir. Anlama ve anlatma ¢abasi i¢indeki birey, her ikisinin de
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kendine 6zgili gercekliklerini tanimak ve buna uygun davranmak zorundadir (Adali, 2004; s.
32). Konusma ile yazma arasinda su farklar bulunmaktadir (Ozbay, 2006; s. 124):

1. Konusma sirasinda kullanilan ses, vurgu, jest, mimik gibi olanaklar yazili anlatimda
yoktur. Bunlarin yerini noktalama isaretleri almistir.

2. Yazili anlatim geriye doniislerle bireye eksiklerini tamamlama, hatalarini diizeltme
olanagi sundugundan sozlii anlatima gore daha avantajlidir. Ancak, bu durum yazana
daha ¢ok sorumluluk yiikler.

3. Konugsmada kullanilan iislup konugma ortami ve dinleyiciye gore secilirken yazili
anlatimda iislubu belirleyen metnin tiirtidir.

Nitelikli bir yazili anlatim i¢in, dil kullanicisinin yazma ile ilgili asagida belirtilen bazi

temel yeterlilikleri edinmis olmasi gerekir (Hamzaday1, 2010; s. 34):

e Yazim, noktalama ve dilbilgisi kurallarim1 bilmeli ve dogru bir bicimde
uygulayabilmeli,

e Okunur bir yazi ile yazabilmeli,

e Yazma konusuyla ilgili plan yapabilmeli,

e Sozcik, ciimle ve paragraflarin metin i¢indeki islevlerini bilmeli ve uygulayabilmeli,

¢ Dilin isleyis diizenine uygun (anlaml1 ve kurall1) ciimleler kurabilmeli,

e Metin tiirlerine iligkin bilgi sahibi olmalidir.

Yazma becerisini her birey etkili bir sekilde edinemez. Yazma becerisi yetenekle degil
egitimle elde edilir (Kavcar, 1983:114). Yazma becerisini gelistirebilmenin en tem yolu,
diistinmek ve dinlemektir.

Ilkdgretim Programlari
Diinyadaki hizli gelismeler bireysel ve toplumsal beklentileri yiikseltmektedir.
Toplumsal ve bireysel olarak beklentilerin karsilanabilmesi i¢in toplum igerisinde yasayan

bireylerin 21. yiizy1l becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir. Ozellikle yeni yetisen
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bireylerin daha iyi yetisebilmesi amaciyla 6gretim programlari 2004-2005 6gretim yilindan
itibaren yenilenmistir. Yenilenen bu programlarla beceri 6gretimi énem kazanmistir. Bu
yiizden programlarin yapisina, toplumun istek ve ihtiyaglarina ve yiizyilin dogasina uygun
olarak Ogretim programlarinda kazandirilmas: gereken beceriler belirlenmistir. ilkdgretim
programlarindaki degisikligin sebepleri, arastirma sonuglarinin egitime yansitilmak istenmesi,
kaliteli egitim anlayigini ortaya koymak, devletin isteklerine duyarli vatandaslar yetistirmek,
degisen diinyaya ayak uydurmak, dgretim programlarinin yetersizligi, ezberci anlayis yerine
yapilandirmaci anlayisi gelistirmek, 6grencilerin ilgili ve ihtiyaglaria yonelik programlari
revize etmek, Ogrencilerin gercek diinyaya ayak uydurmalarini saglamak, programlarda
biitiinliik saglamak, Ogrencilerin temel becerilerini gelistirmek ve uluslararasi diizeyde
ogrenci yetistirebilmek olarak siralanabilir (MEB, 2005e; s. 4-5):

[Ikdgretim programlarinin degisme nedenleri ele alindiginda temel amacin Tiirkiye’de
Ogrenim goren Ogrencilere 21. ylizyila hazirlamak oldugu anlasilacaktir. Bu ylizyilda bilgiyi
ezberleyen degil; yorumlayan, anlayan ve anlatabilen Ogrencilere ihtiya¢ vardir.
Kullanilmayan bilginin giiniimiizde bir anlami yoktur, bilgi beceriye doniismeli ve hayatin
icerisinde kullanilmalidir.

[k gretim programlarmin ¢ikis amaci Tiirkiye nin diinya iilkelerinden geri kalmamasi
iizerine kurulmustur. Bu anlayis noktasindan hareketle iilkenin devamliligini saglayacak,
diinyadaki gelismelere uyumlu, Avrupa Birligi hedeflerine uygun, uluslararasi sinavlarda
basari elde etmeye yonelik bir vizyon plani ortaya konulmustur (MEB, 2005e; s. 5):

[Ikégretim programlari, uluslararasi basar1 normlarmi dikkate almaktadir. Programlar
hazirlanirken her ne kadar uluslararasi gelismeler goz oniinde bulundurulsa da tilkenin kendi
i¢ dinamikleri de g6z onilinde bulundurulmalidir.

Ogretim programlarimin 6geleri ve icerigi. Ogretim programlarmin dgelerinin ve

iceriginin olusturulmasinda 6grencinin Tiirkgeyi dogru ve etkin kullanma, kiiltiirel degerlere
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onem verme, 6grenmekten ve okumaktan zevk alma, kendini ifade edebilme, aileyi 6grenme
stirecinde dahil etme, uluslararasi diizeyde en az bir yabanci dili etkin bir sekilde
kullanabilme, bilisim teknolojilerini yiizyilin sartlarina uygun kullanabilme, birliktelik
saglayabilme, iletisim kurabilme, degisime ayak uydurabilme, bilingli vatandas profili
olusturabilme, firsatlar1 degerlendirebilme, toplumsal kurallara uyabilme ve toplumsal aidiyet
olusturabilme, bilingli bireysel tercihler olusturabilme, hosgoriilii olabilme ilkeleri gz 6niinde
bulundurulmustur (MEB, 2005¢; s. 8-9).

Yukarida verilen ilkeler incelendiginde programlarin Oncelikli hedefi Ogrencilerin
kendilerini ifade etmelerini saglamaktir. Ogrencilerin kendilerini ifade edebilmeleri igin
anadilleri ve 6gretim dilleri olan Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanmalar1 gerekmektedir.
Kiiltiirel degerlere 6nem vermeli, birlikte ¢alisma ve iletisim kurmaya 6zen gosterilmelidir.
Elde edilen bilgilerin ¢ogu okuyarak elde edildigi i¢in 6grencilerin kiigiik yaslardan itibaren
okumaktan zevk almalar1 saglanmalidir.

flkégretim programlari ve Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisi. Dil,
bireyler arasindaki en Onemli iletisim aracidir. Dil, diisiince ve kiiltiir iizerinde etkilidir.
Ogrenme kapasitesiyle de yakin iliski icerisinde olan toplumun var olmasinda énemli bir
etkiye sahiptir. Dilin dogru, etkili ve giizel kullanilabilmesi temel dil becerilerinin etkin
kullanilmasiyla dogru orantilidir. Diislinmenin iizerinde de biiyiik etkisi olan dil, diger
bilimlerin anlasilabilmesi igin en etkili aragtir. Bu yilizden 6gretim dili Tiirkge olan Tiirkiye’de
dil becerilerinin programlarda etkili bir sekilde yer almas1 ve dgrencilerin oncelikle Tiirkceyi
dogru, etkili ve giizel kullanmas1 gerekmektedir. Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar
incelendiginde ogretim programlarinin devletine karsi goérev ve sorumluluklarini bilen,
kendini iyi derecede yetistirmis vatanina faydali olabilen, bireysel olarak mutlu olup
toplumsal mutluluga katkida bulunabilen bireyler yetistirebilmeyi amac¢ edinildigi

gortilecektir (MEB, 2005a).
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Yukarida verilen genel amaglart kazandirabilmek igin dncelikle Tiirk¢enin dogru,
etkili ve giizel kullanilmas1 gerekmekte ve 6gretim programlarinda bu beceriyi kazandirmaya
yonelik kazanimlarin bulunmasi gerekmektedir.

Tiirkce dersi ogretim programi ve Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisi.
Tiirkge Dersi (1-5.S1mflar) Ogretim Programi’yla Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanan;
elestirel ve yaratict diislinebilen, bilgiyi kullanabilen, {iretebilen, girisimci, kisisel ve sosyal
degerlere onem veren bireyler yetistirme amaglanmaktadir (MEB, 2005¢; s. 3). Bu amag
dogrultusunda 6grencilerden temel dil becerilerini etkili bir sekilde kullanmalari, {ist diizey
diistinme becerileri kazanmalari, bilgiyi kesfedip zihinde yapilandirip gercek yasama
uyarlamalar1 beklenmektedir.

Programin genel amaglar1 igerisinde yer alan dinleme, konugsma, okuma, yazma, gorsel
okuma ve gorsel sunu becerilerini gelistirmek ve Tiirkgeyi sevmelerini, dogru, etkili ve giizel
kullanmalarimi saglamak maddeleriyle Tiirk¢eyi dogru, etkili ve gilizel kullanma becerisine
onem verildigi gosterilmistir (MEB, 2005c¢; s. 12).

Program i¢in hazirlanan kazanimlar 6grenme alanlarinin altinda gruplandirilmistir. Bu
kazanimlarin hepsi Tiirk¢enin dogru, etkili ve giizel kullanimiyla dogrudan iliskilidir.

Tablo 3

Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Ogrenme Alanlari, Alt Alanlar ve Kazamm

Sayilar
= Kazanim Sayisi

. =
Ogrenme Alt Ogrenme Alan1 T % ¥ B B %
Alani E: 3 2 @ @ =&
85 — o @ ¥ 4
Dinleme Kurallarin1 Uygulama 5 3 3 4 5 5
Dinleme Dinledigini Anlama 38 16 24 32 34 36

©
w
w
N
~
0

Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Dinleme
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Kazanim Sayisi

Ogrenme o s A
gAlam Alt Ogrenme Alan e e qé qé (g g (g
S8 ~ d @\ o+ W
Kendini S6zlii Olarak ifade Etme 30 12 14 19 27 28
Konugma Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun
12 8 8 9 11 12
Konusma
Okuma Kurallarmi Uygulama 1 7 9 9 9 9
Okudugunu Anlama 43 14 25 35 41 42
okuma Anlam Kurma 3 1 1 2 3 3
S6z Varligin1 Gelistirme 7 3 4 5 6 6
Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Okuma 13 9 12 12 11 11
Yazma Kurallarim1 Uygulama 16 10 11 12 14 14
Yazma Kendini Yazili Olarak Ifade Etme 35 7 16 19 30 34
Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Yazma 19 8 10 13 14 16
Gérsel Okuma Gorsel Okuma 17 12 13 15 15 16
Gorsel Sunu 11 5 6 9 10 10

Gorsel Sunu

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda dinleme dgrenme alaninda 52 kazanim, konusma

ogrenme alaninda 56, okuma G6grenme alaninda 77, yazma Ogrenme alaninda 70, gorsel

okuma ve gorsel sunu 6grenme alaninda ise 28 kazanim yer almaktadir. Biitlin 6grenme

alanlarinda yer alan kazanim sayist 283’tiir. Bu toplam kazanim sayis1 Tiirk¢eyi dogru, etkili

ve giizel kullanma becerisiyle dogrudan iligkilidir.

Hayat bilgisi dersi ogretim programi ve Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma

becerisi. Hayat Bilgisi dersiyle 6grencilerin hayati anlamlandirmalari saglanmak istemektedir.

2009 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’yla bireyler, bir biitiin olarak ele alinmis ve biitiin

ogrenme alanlariyla iliskilendirerek program siirecinde yer almistir (MEB, 2005a).
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Programda 0grencilere kazandirilacak olan beceriler arasinda yer alan Tiirk¢eyi dogru,
etkili ve giizel kullanma becerisiyle kazandirilmak istenen alt beceriler etkili dinleme, giizel
yazma, Tiirkgeyi etkin bir sekilde kullanma, Tiirk¢eyi dogru kullanmadir (MEB, 2005; s. 19):
Tablo 4

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Kazammlar ve Ders Saati Sayisi

TEMA ADI
OKUL HEYECANIM BENIM ESSIiZ DUN, BUGUN, TOPLAM
. YUVAM YARIN
7 £ = S g < 2 £ < SO T
N ;, Q 8 N S, — 8 N ;\ — 8 N SL, —
S8 A 5 <& A& S <& A S 28 A&
1. 41 86 46 29 60 32 16 34 22 86 180
sinif
2. 34 65 36 37 70 39 24 45 25 95 180
sinif

3. 34 55 31 45 73 41 32 52 28 111 180
siif

Tablo 4’te Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlarin ve ders
saatlerinin sayis1 gosterilmektedir. Hayat Bilgisi 1, 2 ve 3. simfa ait Okul Heyecanim
temasinda toplam 109 kazanim bulunmaktadir. Bu kazanimlarin sadece dort tanesi Tiirkceyi
dogru, etkili ve giizel kullanma becerisiyle ilgilidir. Benim Essiz Yuvam temasinda 111
kazanim yer almaktadir ve bu kazamimlarin iki tanesi Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel
kullanma becerisiyle ilgilidir. “Diin, Bugiin, Yarin” temasinda 72 kazanim yer almaktadir ve
bu kazanimlarin sekiz tanesi Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisiyle ilgilidir.
Tablo 5
Hayat Bilgisi Ogretim Programinda Yer Alan Tiirkceyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma

Becerisiyle Ilgili Kazammlar

Siif OKUL HEYECANIM TEMASI

e Arkadaslan ile iyi iligkiler gelistirme konusunda yapmasi gerekenleri
sOzlii olarak ifade eder.
2. Sif e Neden dengeli ve diizenli beslenmesi gerektigini arastirir ve anlatir.

1. Simuf
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Tablo 5’in devami

e Okulda, bir kaza ya da acil durum meydana geldiginde neler yapilmasi
gerektigini ifade eder.

e Atatlirk’in 6grenim hayat1 hakkinda arastirma yaparak edindigi bilgileri

3. Simif yazili, s6zlii veya gorsel yollarla ifade eder.

e Kaynaklar bilingli olarak tiiketmenin aile biit¢esine katkisini agiklayan
cesitli etkinliklerde bulunur.

e Ailesiyle birlikte eglenmenin aile bireylerine katkilarini agiklar, bunun i¢in
planlar yapar ve planiyla ilgili diigiincelerini etkili bir big¢imde sunar.

DUN, BUGUN, YARIN TEMASI
e Kiiciikken sahip oldugu bir oyuncagiyla ilgili duygu ve diisiincelerini ifade
ederek bunu arkadaslariyla paylasir.

1 Simf e Kisa bir 6z ge¢cmis hazirlayarak kendini tanitir.
' e Atatiirk’lin cocukluk anilarini arastirarak sinifta sunar.
e Bayram kutlamalarindaki duygularini s6zlii olarak ifade eder.
e Insanlarin ¢evreyi hangi yollarla degistirdigini ve bunun icin neler
yaptiklarini arastirir ve anlatir.
e Kendisinin veya anne-babasinin hayatinda zaman ig¢inde olusan
degisiklikleri fark eder ve bunlar1 s6zlii ya da yazili olarak sunar.
e Ulasim araglarinin ge¢misten glinlimiize nasil bir degisim gegirdigini
3 Simf arastirarak bulgularini sinifta sunar.

e Gelecegin teknolojik bir iiriinlinii tasarlar, bunu akici ve 6zgiin bir sekilde
ifade eder.

e Bilgi ve iletisim teknolojilerinin giinlilk yasamimizda hangi amaclarla
kullanildig1 hakkinda bilgi toplar ve sinifta sunar.

Sosyal bilgiler dersi égretim programi ve Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma
becerisi. Sosyal Bilgiler Dersi 6gretim programiyla 21. yiizyll ulusal ve uluslararasi
hedeflerine uygun temel becerileri bu alanda etkili kullanabilen, sorumluluk sahibi, insan
haklarina saygili bireyler yetistirmeyi hedeflenmektedir (MEB, 2005b). Bu vizyon
cercevesinde Sosyal Bilgiler dersi gegcmisle gelecegi biitiinlestiren bir ders olarak
planlanmistir (MEB, 2005b). Programda Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisi
icerigi olarak dinleme, konusma, okuma, yazma ve gorsel okuma/sunu 6grenme alanlari
verilmistir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda dili dogru kullanabilmek icin dil
becerilerini dogru, etkili ve giizel kullanabilmek amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda

kazanimlar da dil becerileri yoluyla bicimlendirilmistir. Asagida verilen tabloda Sosyal
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Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda Tiirkcenin dogru, etkili ve giizel kullamimuyla ilgili yer
alan kazanimlar, temalara gore verilmistir.

Tablo 6

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Tiirkceyi Dogru, Etkili ve Giizel

Kullanma Becerisiyle Ilgili Kazammlar

Sinif KENDIMI TANIYORUM TEMASI

e Bir fikre katilip katilmadigini nedenleriyle ortaya koyar. (Konusma)
e Olaylari, olus sirasina gore yazar. (Yazma)
GECMISIMI OGRENTYORUM TEMASI
e Konusurken dinleyicilere sorular sorar ve sorulara cevap
verir.(Konugsma)
Konusmalarinda betimlemeler yapar. (Konusma)
Duyuru, afis vb. yazar. (Yazma)
Is birligi yaparak yazar. (Yazma)
Beden dilini yorumlar. (Gorsel okuma)
Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden yararlanir.
(Dinleme)

4. Simif

YASADIGIM YER TEMASI
e Sunuma hazirlik yapar. (Gorsel Sunu)
UZAKTAKI ARKADASLARIM TEMASI
e Beden dilini yorumlar. (Gorsel okuma)
e Cevresindeki sosyal olaylari anlamlandirir ve yorumlar. (Gorsel okuma)

ADIM ADIM TURKIYE TEMASI
e Reklamlarda verilen mesajlar1 sorgular. (Gorsel okuma)
e Resim ve fotograflar1 yorumlar. (Gorsel okuma)
Beden dilini yorumlar. (Gorsel okuma)
GERCEKLERLE DUSLER TEMASI
¢ Yankilayici (tekrar ederek) okur. (Okuma)
HEPIMIZIN DUNYASI TEMASI
e (Grup calismalarinda duygu ve diislincelerini paylasir. (Konusma)

5. Sinif

Tablo 6 incelendiginde 4. sinifta yer alan temalarda toplam 8 kazanimin, 5. siifta yer
alan temalarda toplam 5 kazanimin yer aldigi goriilmektedir.

Fen ve teknoloji ile fen bilimleri dersi ogretim programi ve Tiirkgeyi dogru, etkili ve
giizel kullanma becerisi. 1lkdgretim 4 ve 5. simf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programu,
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi 2004 yil1 6gretim programi reformu ¢ergevesinde olarak

hazirlanmstir.
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Talim Terbiye Kurulu; 5, 6, 7 ve 8. smif 6gretim programlarinin 2013-2014 6gretim
yilindan itibaren 5. simiflardan baslamak iizere kademeli olarak uygulamadan kaldirilmasini
ve [lkogretim Kurumlar1 (Ilkokullar ve Ortaokullar) Fen Bilimleri Dersi (3, 4, 5, 6, 7 ve 8.
siniflar) Ogretim Programi’nin, 2013-2014 gretim yilindan itibaren 5.; 2014-2015 6gretim
yilindan itibaren 3. siniflardan baglamasini kararlagtirmistir.

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi amaci Ogrencileri fen okuryazari olarak
yetistirmektir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda beceriler, bilimsel siireg becerileri
ve yasam becerileri olarak ikiye ayrilmistir. Programin geneli incelendiginde becerilerin ve
kazanimlarin igerisinde Tiirkgeyi dogru, etkili ve gilizel kullanma becerisinin yer almadigi
goriilmektedir.

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlar su sekildedir
(MEB, 2005d; s. 5):

Tablo 7
Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Tiirkceyi Dogru, Etkili ve Giizel

Kullanma Becerisiyle Ilgili Kazammlar

Sunif MADDEYI TANIYALIM TEMASI

e Dinledigi konuya uygun farkli basliklar bulur.(Dinleme)

e Gorsellerden hareketle climleler ve metinler yazar. (Gorsel Okuma)
4. Sif KUVVET ve HAREKET TEMASI

e (Gorsellerden hareketle climleler ve metinler yazar. (Gorsel Okuma)

e Dinledigi konuya uygun farkli bagliklar bulur.(Dinleme)

ISIK ve SES TEMASI

o Trafik isaretlerinin anlamlarini bilir. (Goérsel Okuma)

e Bilgi, duygu ve disiincelerini sunmak amaciyla bilisim
teknolojilerinden yararlanir. (Gorsel Sunu)

VUCUDUMUZ BILMECESINI COZELiM TEMASI
5. Sumf e Trafik isaretlerinin anlamlarini bilir. (Gorsel Okuma)

e Duygu, diislince, bilgi ve izlenimlerini resim, sekil, sembol ve
renkleri kullanarak gorsellestirir. (Gorsel Sunu)

e Bilgi, duygu ve dislincelerini sunmak amaciyla bilisim
teknolojilerinden yararlanir. (Gorsel Sunu)
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Tablo 7’in devami

MADDENIN DEGISIMI VE TANINMASI TEMASI
e Yazilarinda uygun ifadeleri kullanarak destekleyici ve agiklayici
ornekler verir. (Yazma)
DUNYA, AY VE GUNES TEMASI
e Gorsellerden hareketle climleler ve metinler yazar. (Gorsel Okuma)
e Konusmalarinda karsilastirmalar yapar. (Konusma)
CANLILAR DUNYASINI GEZELIM, TANIYALIM TEMASI
5. Sumf e Gorsellerden hareketle cimleler ve metinler yazar. (Gorsel Okuma)
e Konusmasi, konusma igerigi ve konusma ortami hakkinda diisiince
belirtir. (Konusma)
e Duygu, diislince ve izlenimlerini drama, tiyatro, miizikli oyun, kukla vb.
yollarla sunar. (Gorsel Sunu)
ISIK ve SES TEMASI
e (Gorsellerden hareketle climleler ve metinler yazar. (Gorsel Okuma)

Tablo 7 incelendiginde Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanmayla ilgili 4. Sinifta 6,
5. smifta ise 10 kazanimin yer aldig1 goriilecektir.

Matematik dersi ogretim programu ve Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma
becerisi. Matematik Dersi Ogretim Programi, 6grencilerin matematigi 6grenme giicliigiinii
yenmek amaciyla olusturulmus bir programdir (MEB, 2009). Programla, diger derslerin
programlarinda (Hayat Bilgisi, Tiirk¢e, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler) oldugu gibi
ogrencilerin ortak becerileri kazanmalart hedeflenmektedir. Bu ortak becerilerden biri de
Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisidir.

[Ikdgretim Matematik Dersi Ogretim Programi’nda yer alan Tiirkgenin dogru, etkili ve
giizel kullanimuyla ilgili kazanimlar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 8
Ilk6gretim Matematik Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Tiirkceyi Dogru, Etkili ve Giizel

Kullanma Becerisiyle Ilgili Kazammlar

Simif SAYILAR OGRENME ALANI
e Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini bilir. (Gorsel Okuma)
1. Smf e Sunuma hazirlik yapar. (Gorsel Sunu)
e Gorsellerden yararlanarak soz varligimi gelistirir. (Okuma)
e Bitisik egik yazi1 harflerini kurallarina uygun yazar. (Yazma)
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Tablo 8’in devami

e Topluluk 6niinde konusur. (Konusma)

GEOMETRI OGRENME ALANI
e Dinleyicilerle gbz temasi1 kurar. (Konusma)
Sunularinda igerige uygun gorseller secer ve kullanir. (Gorsel Sunu)
e Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini bilir. (Gorsel Okuma)
o Karikatiirde verilen mesaji algilar. (Gorsel Okuma)

1. Siuf

SAYILAR OGRENME ALANI
e Bitisik egik yazi harflerini kurallarina uygun yazar. (Yazma)
e Biitlin yazilarini bitisik egik yazi ile yazar. (Yazma)
2. Sinif e Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun kullanir. (Yazma)
GEOMETRI OGRENME ALANI
e Reklamlarda verilen mesajlari sorgular. (Gorsel Okuma)
OLCME OGRENME ALANI
e Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun kullanir. (Yazma)

SAYILAR OGRENME ALANI
e Sayfa diizenine ve temizligine dikkat eder. (Yazma)
e Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini bilir. (Gorsel Okuma)
e Bitisik egik yazi harflerini kurallarina uygun yazar. (Yazma)
GEOMETRI OGRENME ALANI
¢ Konugmalarinda betimlemeler yapar.
Biitlin yazilarini bitisik egik yazi ile yazar.

3. Smif Sekil, sembol ve igaretlerin anlamlarini bilir. (Gorsel Okuma)
OLCME OGRENME ALANI
e Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini bilir. (Gorsel Okuma)
e Bitisik egik yazi harflerini kurallarina uygun yazar. (Yazma)
VERI OGRENME ALANI
e Reklamlarda verilen mesajlar1 sorgular. (Gorsel Okuma)
e Sunularinda gercek nesne ve modelleri kullanir. (Gorsel Sunu)
e Sunularinda igerige uygun gorseller secer ve kullanir. (Gorsel Sunu)
SAYILAR OGRENME ALANI
e Beden dilini yorumlar. (Gorsel Okuma)
e Harita ve kroki okur. (Gorsel Okuma)
e Kelimeler, ciimleler ve satirlar arasinda uygun bosluklar birakir.
(Yazma)
GEOMETRI OGRENME ALANI
e Reklamlarda verilen mesajlari sorgular. (Gorsel Okuma)
e Beden dilini yorumlar. (Gorsel Okuma)
e Gorsellerden hareketle ciimleler ve metinler yazar. (Gorsel Okuma)
4. SINIF e Harita ve kroki okur. (Goérsel Okuma)
OLCME OGRENME ALANI
e Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini bilir. (Gorsel Okuma)
VERI OGRENME ALANI

e Sunularinda gercek nesne ve modelleri kullanir. (Gorsel Sunu)
e Sunularinda igerige uygun gorseller secer ve kullanir. (Gorsel Sunu)
e Kelimeler, climleler ve satirlar arasinda uygun bosluklar birakir.(Yazma)
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Tablo 8’de goriildiigi gibi Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisiyle ilgili 1.
Smifta 9, 2. Sinifta 5, 3. Sinifta 11, 4. Sinifta 11 kazanim yer almaktadir.

Ilkégretim din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi 6gretim programu ve Tiirkceyi dogru,
etkili ve giizel kullanma becerisi. 1lkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4, 5, 6, 7 ve
8. Smiflar) Ogretim Programi’nda, temel beceriler belirlenmis ve bu becerilerin gelistirilmesi
amaciyla kazanimlar olusturulmustur (MEB, 2005; s. 20).

Programda Tiirkgeyi dogru, etkili ve glizel kullanma becerisi kazanimlarla
iligkilendirilmemis, her tinitede verilmesi gereken Oncelikli kazanimlar belirlenmistir.
Asagidaki tabloda Tiirkcenin dogru, etkili ve giizel kullanimiyla ilgili oncelikli olarak yer
verilmesi gereken lniteler listelenmistir.

Tablo 9
Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programinda Tiirk¢enin Dogru, Etkili ve Giizel

Kullanma Becerisinin Oncelikli Olarak Kazandirilmas: Gereken Uniteler

Kur’an-1 Kerim’i Tantyalim

Ibadet Konusunda Bilgilenelim

Seving Ve Uziintiilerimizi Paylasalim
Vatanimizi ve Milletimizi Seviyoruz

Islamiyet ve Tiirkler

Bir Insan ve Peygamber Olarak Hz. Muhammed
Din ve Giizel Ahlak

Kaza ve Kader

Hz. Muhammed’in Hayatindan Ornek Davraniglar

Kur’an-1 Kerim’i Taniyalim {initesinde Kur’an-in, evrensel bir kitap oldugu; indirilis
stireci, kitap haline getirilmesi ve ¢ogaltilmasi, Kur’an’in i¢ diizeni, Hz. Lokman’n 6giitleri
Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisi etkili bir sekilde kullanilarak 6grencilerin bu

konular etkili bicimde kavramalar1 saglanabilir.
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Ibadet Konusunda Bilgilenelim {initesinde ibadetin anlamu, ibadetle ilgili kavramlar,
nicin ibadet edildigi, baglica ibadetler, camilerin genel Ozellikleri, dua etmenin G&nemi,
Kur’an’dan ve Hz. Muhammed’in s6zlerinden dua ornekleri, kiltiirimiizden dua Ornekleri,
ibadetlerin davranislar tizerindeki etkisi Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisiyle
daha etkili bicimde 6grencilere kavratilabilir.

Seving ve Uziintiilerimizi Paylasalim {initesinde paylasmanm insan icin bir ihtiyag ve
erdem oldugu, din ve milli bayramlarin ne zaman ve nasil kutlandigi, seving ve liziintiilerin
paylasilmasinda milli ve dini bayramlarimizin 6nemi, Cuma gilinliniin miisliimanlar igin
onemi, toplumumuzda 6nem verilen bazi giin ve geceler Tirkgeyi dogru, etkili ve giizel

kullanma becerisiyle daha etkili bigimde dgrencilere kavratilabilir.

“Vatanimizi ve Milletimizi Seviyoruz” {initesinde vatan, millet ve bayrak sevgisi;
“Islamiyet ve Tiirkler” iinitesinde Tiirklerin miisliiman olma siireci, Tiirklerdeki peygamber
sevgisi, “Bir Insan ve Peygamber Olarak Hz. Muhammed” {initesinde bir insan ve peygamber
olarak Hz. Muhammed’in hayati, “Din ve Giizel Ahlak” {initesinde gilizel ahlakli olmanin
sartlar1 ve dinin giizel ahlakli olmadaki 6nemi; “Kaza ve Kader” iinitesinde kaza ve kader
kavramlarinin  dinimizdeki yeri; “Hz. Muhammed’in Hayatindan Ornek Davranislar”
iinitesinde gilizel davranislara Hz. Muhammed’in hayatindan 6rnekler verme Tiirk¢eyi dogru,
etkili ve giizel kullanma becerisiyle etkili bir sekilde 6gretilmeye calisilacaktir ve bu beceri

belirtilen tinitelerde dncelikli verilmesi gereken beceri olarak belirlenmistir.



76

Boliim 11 : Yontem

Aragtirmanin bu bdliimiinde arastirma deseni, arastirmanin evreni ve Orneklemi,
arastirmada kullanilan veri toplama aracglari, veri analiz teknikleri, gecerlik ve giivenirlik

caligmalar1 hakkinda bilgi verilmistir.
Arastirmanin Deseni

Arastirmada karma arastirma deseni kullanilmigtir. Karma arastirma desenlerde
arastirmacilar tarafindan farkli tasarimlar kullanilmaktadir (Creswell, 2003; Creswell ve Plano
Clark, 2007; Johnson ve Onweugbuzie, 2004; Leech ve Onweugbuzie, 2009; Morse, 2003).
Bu tasarimlarin igerisinden Creswell ve Plano Clark (2007)’in karma arastirma tasariminin

hem anlasilir, hem de aragtirmanin dogasina uygun oldugu diisiiniilmektedir.

Karma aragtirma desenlerinde hem nitel hem de nicel veriler toplanir. Bu veriler farkli
yollarla toplanabilir. Bu veriler toplanmadan oOnce desenlerin belli bir felsefik yapiya
iliskilendirilmesi gerekmektedir. Karma arastirmalar Dewey’in faydacilik felsefesi iizerine
kurulmustur (Creswell ve Plano Clark, 2007). Arastirmacilarin ¢aligmalarinda karma
arastirma desenini kullanirken g6z Oniinde bulundurduklar1 bes 6zellik; c¢esitleme, saglama,
gelisme, atesleme ve genislemedir (Greene, Caracelli ve Graham, 1989; s. 258-260; Hesse-
Biber, 2010; s. 3-5). Nitel ve nicel veriler verileri birlestirerek, verilerle baglanti kurarak ve

verileri gdmiilii yapmak iizere ii¢ sekilde karma yapilir.

Karma cesitleme deseni. Karma ¢esitleme deseni, desenler igerisinde en ¢ok bilinen
karma arastirma desenidir. Bu desen, arastirma probleminin anlasilmasini saglayacak ayni
konu iizerinde farkli ama tamamlayic1 veriler oldugunda kullanilir. Bu desende arastirmaci
nicel istatistiksel verilerle, nitel verileri karsilastirma sans1 yakalar ve bu desen, arastirmacinin
verilerini genisletmek istediginde kullanabilecegi en iyi desendir (Creswell ve Plano Clark,

2007; s. 63).
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Yoruma
Dayali NICEL
+ NITEL

». sonuclar

Sekil 2. Karma cesitleme deseni.

Karma cesitleme deseninde Tek Noktada Birlestirme Modeli (Convergence Model),
Veri Doniisiimii Modeli (The Data Transformation Model), Nicel Verileri Dogrulama Modeli
(The Validating Quantitative Data Model) ve Cok Diizeyli Model (Multilevel Model) olmak
tizere dort farkli model bulunmaktadir. Karma gesitleme igerisinde yer alan Tek Noktada
Birlestirme ve Veri Doniisiimii modeli arastirmacinin verileri nasil birlestirecegi konusunda
diger modellerden ayrilir. Nicel Verileri Dogrulama modeli ise genel olarak tarama tipi
aragtirmalarda kullanilir. Cok Diizeyli model genel olarak farkli seviyelerdeki analiz igin
kullanilir (Creswell ve Plano Clark, 2007). Arastirmanin bu boliimiinde yukarida verilen

modeller kisaca agiklanmaistir.

Tek Noktada Birlestirme Modeli (Convergence Model)

NICEL NICEL
Veri Veri
Toplama Analizi
NICEL+NITEL
Kargilagtirma
Yorum

NITEL
Veri
Toplama

Sekil 3. Tek noktada birlestirme modeli.
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Bu model karma cesitleme modelinin geleneksel modeli sayilabilir. Bu modelde
arastirmact nicel ve nitel verileri farkli zamanlarda toplar. Yorumdan 6nce nicel ve nitel

arastirma sonuglari birbiriyle karsilagtirilir (Creswell ve Plano Clark, 2007).

Veri Doniisiimii Modeli (The Data Transformation Model)

NICEL :
Veri NICEL Veri Analizi
Toplama
Karsilastirma ve NICEL+NITEL
NICEL veri setiyle
iligkilendirme Y orum

NITEL
NITEL Veri NITEL Veri Verileri
Toplama Analizi Nicele
Cevirme

Sekil 4. Veri doniisimii modeli.

Arastirmacilar bu modeli genel olarak verileri doniistiirmek amaciyla kullanirlar. Bu
modelde veri toplama ve analiz farkli zamanlarda yapilir. Nitel veriler toplandiktan sonra
nicel verilere doniistiiriiliir. Veri toplama ve analizinden sonra nicel verilere doniistiiriilen
veriler ve nicel veriler birbiriyle iliskilendirilip karsilastirilir. Son olarak bu iki veri seti

yorumlanir (Creswell ve Plano Clark, 2007).

Nicel Verileri Dogrulama Modeli (The Validating Quantitative Data Model)

NICEL :
Veri NICEL

Toplama Ver_i _
s Anket Analizi

NICEL verileri : )
NITEL verilerle NICEL+nitel
Y orum

dogrulama

NITEL
Veri NITEL
Toplama : Veri
Acik Uglu Analizi
Saorular

Sekil 5. Nicel verileri dogrulama modeli.
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Arastirmact bu modeli genel olarak nicel verileri genisletmek amaciyla
kullanir(Creswell ve Plano Clark, 2007). Arastirmanin modeli boliimiinde bu model ile ilgili

genis bir agiklama yapilacaktir.

Cok Diizeyli Model (Multilevel Model)

Veri

Toplama, Veri i VA
; 2. ASama
Analiz, Toplama, 4

Sonuglar ; ‘
Al Veri Toplama, Analiz, Sonuglar
Sonuglar

Genel Yorum

Sekil 6. Cok diizeyli model.

Bu modelde her seviyede farkli nitel ve nicel yontemler kullanilarak bir sistem
olusturulur. Her seviyede bulunan veriler birlestirilerek genel yorum bdéliimiinde elde edilen
veriler yorumlanir (Creswell ve Plano Clark, 2007).

Arastirmanin Modeli

Tarama verilerinin bulgularin1 genisletmek amaciyla kullanilan model, Karma
Cesitleme Deseni igerisinde yer alan Nicel Verileri Dogrulama modelidir. Arastirmada veri
toplama araci olarak anket, toplanan verileri desteklemek amaciyla agik ug¢lu sorular
kullanilmigtir. Aragtirmada Oncelikle nicel veriler kullanilmasi dislinilmiistiir. Tirkceyi
dogru, giizel ve etkili kullanma becerisiyle ilgili sinif 6gretmenlerinin goriislerinin detayl bir
sekilde incelenebilmesi ve nicel verileri dogrulamak amaciyla nitel verilerin toplanmasi
uygun goriilmiistiir. Bu dogrultuda arastirilmak istenen konuyu en iyi sekilde arastirilmasini
saglayacak en uygun modelin Karma Cesitleme Deseni igerisinde yer alan Nicele Verileri

Dogrulama modeli oldugu tespit edilmistir.
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NICEL
Veri N NICEL
Toplama : Ml Sonuglar

NICEL verileri . )
' +
NITEL verilerle NICEL+nitel
Y orum

dogrulama

| Sorular

Sekil 7. Nicel verileri dogrulama modeli.

Bu model, genel olarak nicel verileri desteklemek amaciyla kullanilir. Bunun i¢in bu
modelde nicel veriler anket yoluyla toplanir, nitel verilerse anketin altina agik uglu sorular
yerlestirilerek toplanir. Anket icerisinde yer alan bu ac¢ik uglu sorular arastirmaya katilan
katilimeilarin nicel verilerini zenginlestirmelerini saglar (Creswell ve Plano Clark, 2007).

Arastirmanin nicel verilerinin toplanmasinda genel tarama modellerinden iligkisel
tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin nitel boliimiinde ise agik uglu sorulardan
faydalanilmistir. Genel tarama modelinde ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren
hakkinda genel bir yargiya varabilmek amaciyla aragtirmacinin 0rneklem iizerinde yaptigi
genel dlizenlemelerdir (Karasar, 2011; s. 79). Tarama arastirmalarinin amaci arastirma
sorusuyla ilgili varolan durumun betimlenmesidir (Biiylikoztirk vd., 2012; s. 177). Genel
tarama modellerini Karasar (2011) iliskisel ve tekil tarama modeli olmak {iizere ikiye
ayirmaktadir. Biiylikoztiirk vd. ise (2012) kesitsel, boylamsal ve gegmise doniik olmak iizere
tice ayirmakta, iliskisel tarama modeli korelasyonel aragtirmalar olarak genel tarama
modelinin altinda degil, tek basina bir baglik olarak ele alinmaktadir.

Bu arasgtirmada Canakkale ili merkezinde, il¢elerinde ve kdylerinde 6gretmenlik yapan
simif 6gretmenlerine ulagilarak; ilkokul 6grencilerinin ortak temel beceriler igerisinde yer alan
Tirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisiyle ilgili sinif 6gretmenlerinin goriisleri

tespit edilmeye ¢alisilmistir. Veri toplama aracinin ilk bolimiinde degiskenler, ikinci
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boliimiinde Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisiyle ilgili maddeler, i¢iincii
boliimiinde ise Tlrkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisiyle ilgili agik uglu sorular yer
almaktadir.
Evren ve Orneklem / Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini Canakkale merkezi, ilgeleri ve koylerinde gorev yapan sinif
ogretmenleri olugturmaktadir. Aragtirmanin evrenini tespit etmek amaciyla 2012-2013 egitim-
ogretim yilinin basinda Canakkale i1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden Canakkale merkezinde,
ilcelerinde ve koylerinde gorev yapan smif 6gretmenlerinin listesi alinmistir. Bu listeye gore
aragtirmanin evreni asagidaki tabloda belirtilmistir.
Tablo 10

Arastirmanin Evreni

) ) Sinif 6gretmeni sayilari
Canakkale merkez ve ilgeleri

n %

Ayvacik 64 5,44
Bayramig 73 6,20
Biga 202 17,17
Bozcaada 7 0,59
Can 125 10,62
Eceabat 28 2,38
Ezine 93 7,90
Gokgeada 19 1,61
Gelibolu 102 8,67
Lapseki 70 5,95
Merkez 310 26,42
Yenice 83 7,05
Genel Toplam 1176 100

Tablo 10 incelendiginde arastirmanin evreninde 1176 siif 6gretmeninin yer aldigi

goriilmektedir. Arastirmanin evreninde yer alan sinif 6gretmenlerinin % 5,44’ Ayvacik
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ilcesinde, % 6,20’si Bayramig ilgesinde, %17,17’si Biga il¢esinde, 0,59°u Bozcaada ilgesinde,
10,62’si Can ilgesinde, % 2,381 Eceabat il¢esinde, % 7,90°1 Ezine ilgesinde, % 1,611
Gokgeada ilgesinde, % 8,67’si Gelibolu ilgesinde, % 5,95°1 Lapseki ilgesinde, % 26,42’si
merkez ilgede, % 7,05°1 Yenice ilgesinde gorev yapmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemini belirlemek igin seckisiz 6rnekleme yontemlerinden tabakali
ornekleme kullanilmistir. Tabakali 6rnekleme, orneklemin her bir tabakadan ayri ayri ve
birbirinden bagimsiz olarak ¢ekildigi, her bir evren biriminin yalniz bir tabakaya ait olacag:
ve higbir evren biriminin agikta kalmayacagi bir 6rnekleme ¢esididir (Biiyiikoztiirk vd., 2012;
S. 85). Arastirmada Canakkale’de il merkezi ve ilgelerinde gorev yapan sinif 6gretmenlerinin
her bir il¢e igin drneklemi teskil edecek sayida alinmasi kararlastirilmig ve tabakali 6rnekleme
yontemi arastirmanin nicel veri toplama boliimiinde kullanilmigtir.

Arastirmanin nitel boliimiinde 6lgme aracinin sonunda yer alan agik ug¢lu sorular igin
Ol¢iit Ornekleme yoOntemi kullanilmistir.  Bu Ornekleme yonteminde Olgiit, arastirmaci
tarafindan olusturulur (Yildirrm ve Simsek, 2011; s. 112). Aragtirmanin nitel boliimiindeki
Ol¢iit aragtirmanin agik uglu sorulara yeterli cevap vermeleridir. Arastirmanin veri toplama
arac1 incelendiginde aragtirmaya katilan bir¢ok siif Ogretmeninin aragtirmanin nicel
boliimiinde yer alan anketi doldurdugu, arastirmanin nitel boliimiinde yer alan agik uglu
sorulara cevap vermedigi goriilmiistiir. Ac¢ik uglu sorulara cevap veren simif dgretmenleri
arasindan bazilarinin ise bu bolimi diizgiin doldurmadigi goriilmiistiir. Bu yiizden nitel
boliimiin ¢alisma grubunu, bu bdliimii dogru ve istenilen bir bigcimde dolduran 147 simif
ogretmeni olusturmaktadir.

Aragtirmada goniilliiliilk esast 6n planda tutularak evrenin tamamina ulasilmaya

calisilmistir. Arastirmada ulasilan 6rneklem grubu asagidaki tabloda belirtilmistir.
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Arastirmanin Orneklem Grubu
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Canakkale merkez ve ilgeleri

Sinif 6gretmeni sayilari

n %

Ayvacik 26 5,21
Bayramig 25 5,01
Biga 83 16,64
Bozcaada 1 0,21
Can 52 10,42
Eceabat 12 2,41
Ezine 38 7,61
Gokgeada 7 1,41
Gelibolu 42 8,41
Lapseki 36 7,21
Merkez 133 26,65
Yenice 44 8,81

Genel Toplam 499 100

Tablo 11 incelendiginde

arastirmaya katilan smif Ogretmeni

sayist  499°dur.

Arastirmaci, evrenin % 42,43 line ulasmistir. Arastirmaci, genel olarak evrenin igerisinde yer

alan biitiin 6gretmenlere ulasmaya calismistir. Canakkale il merkezi, ilgeleri ve kdylerine

yaklagik olarak 1000 anket dagitilmistir. Bu anketler gesitli sebeplerden dolay1 6gretmenler

tarafindan doldurulmamais, doldurulan bazi anketler eksik bilgiden dolay1 isleme alinmamuistir.

Ogretmenlerden birgogu ise nicel verilerin oldugu anket béliimiinii doldurmuslar, agik uglu

sorular1 cevaplamamuislardir. Anketler goniilliiliikk esasina uygun olarak 6gretmenler tarafindan

doldurulmustur.
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Tablo 12

Arastirmaya Katilan Sinif Ogretmenlerinin Cinsiyetleri

Cinsiyet f %
Kadin 252 50,5
Erkek 247 49,5

Toplam 499 100

Tablo 12 incelendiginde arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin % 50,5’inin kadin,
% 49,5’inin erkek oldugu goriilmektedir. Buna gore arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cinsiyet dagiliminin orantili oldugu sdylenebilir.

Tablo 13

Arastirmaya Katilan Sumif Ogretmenlerinin Mezuniyet Alanlar

Mezun Olduklar
Yiiksekogretim Kurumu ' %
Lisans 336 67,3
Egitim Enstitiisti 72 14,4
2+2 Lisans Tamamlama 45 9,0
Lisansiistii 22 4,5
Diger 24 4.8
Toplam 499 100,00

Tablo 13 incelendiginde arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin % 67.3’{iniin lisans,
% 14,4’liniin egitim enstitlisii, % 9’unun 2+2 lisans tamamlama, % 4,5’inin lisansiistii ve %
4,8’inin diger alanlardan mezun oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan siif
ogretmenlerinin mezuniyet durumlart incelendiginde biiylik ¢ogunlugunun lisans mezun
oldugu goriilmektedir. Lisansiistli egitimi bitiren 6gretmenlerin ise kategoriler i¢in azinlikta

olduklar goriilmektedir.
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Tablo 14

Arastirmaya Katilan Sinif Ogretmenlerinin 2005 Ogretim Programiyla Ilgili Hizmetici Egitim

Alma Durumlar

Hizmetici Egitim f %
Evet 364 72,9
Hayir 135 27,1
Toplam 499 100,00

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin % 72,9’u 2005 ilkogretim programuiyla ilgili
hizmetici egitim aldigini belirtirken, % 27,11 ise 2005 6gretim programiyla ilgili hizmetici
egitim almadigin belirtmistir.

Tablo 15

Arastirmaya Katilan Sinif Ogretmenlerinin Hizmet Yillar:

Hizmet Y1ili f %
1-5yil 53 10,6
6-10 y1l 103 20,6
11-15y1l 83 16,6
16-20 y1l 70 14,0
21 ve tizeri 190 38,1
Toplam 499 100,00

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin % 38,1°1 21 ve tizeri, % 20,6’s1 6-10 y1l, %
16,6’s1 11-15 yil, %I14°t4 16-20 yil, %10,6’s1 ise 1-5 yil arast hizmet yili gérev yaptigi
goriilmektedir.

Tablo 16

Arastirmaya Katilan Sinif Ogretmenlerinin Okuttuklar: Siniflar

Siif f %
1 148 29,7
2 119 23,8

3 101 20,2
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Tablo 16 ’nin devami

4 131 26,3

Toplam 499 100,00

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin % 29,7’si 1.sinif, % 23,81 2. sinif, % 20,2’si
3. smif, % 26,371 ise 4. sinif 6gretmeni oldugu goriilmektedir.

Tablo 17

Arastirmaya Katilan Sinif Ogretmenlerinin Géorev Yaptigi Stmiflardaki Sinif Mevcudu

Simf Mevcudu f %
20 dgrenci ve alt1 119 23,8
21-30 dgrenci 211 42,3
31-40 6grenci 138 21,7
41-50 6grenci 20 4.0
50 6grenci ve lizeri 11 2,2
Toplam 499 100,00

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin gorev yaptiklart siniflarin % 23,8°1 20
ogrenci ve alt, % 42,31 21-30 6grenci, % 27,7’°s1 31-40 6grenci, % 4’1 41-50 6grenci, %
2,2’si 50 6grenci ve tizeri stnif mevcuduna sahiptir.

Tablo 18

Arastirmaya Katilan Sinif Ogretmenlerinin Kendilerini Dahil Ettikleri Okuyucu Grubu

Okuyucu Grubu f %
Hi¢ okumayan 5 1,0
Az okuyan 143 28,7
Orta diizeyde okuyan 299 59,9
Ileri diizeyde okuyan 52 10,4

Toplam 499 100,00
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Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerin % 1’1 kendisini hi¢ okumayan, % 28,7’si az
okuyan, % 59,9’u orta diizeyde okuyan, % 10,4’ ise ileri diizeyde okuyan olarak
nitelendirmektedir. Arastirmaya katilan smif Ogretmenleri, genel olarak orta diizeyde
okuyucudur. Tirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisiyle, 6gretmenlerin kendilerini
gelistirmeleri arasinda bir iliski bulunmaktadir. Ogretmenlerin kendilerini gelistirebilmeleri
icin gilincel olaylar1 takip etmeleri ve okumalar1 gerekmektedir. Arastirmada sif
ogretmenlerinden kendileri hangi okuyucu grubu igerisinde gordiiklerine yonelik veri
toplanmustir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada siif 6gretmenlerinin goriislinii tespit etmek amaciyla anket ve anketin
sonunda agik uglu sorular kullanilmasi 6ngoriilmiistiir. Arastirmanin veri toplama aracina en
uygun arastirma modelinin Karma Cesitleme desenlerinden Nicel Verileri Dogrulama Deseni
oldugu tespit edilmistir. Arastirmada, veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
hazirlanan Tirk¢eyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma Becerisi Anketi kullanilmigtir (Bkz. Ek
A). Anketin ilk bolimiinde kisisel bilgi formu, ikinci boliimiinde Tiirk¢eyi dogru, etkili ve
giizel kullanma becerisinin kazandirdig1 beceriler, {igiinci bolimde anket maddeleri,

dordiincii boliimde ise agik uglu sorular yer almaktadir.

Anket maddeleri hazirlanirken kapsam, 6rnekleme, 6l¢iim ve cevaplandirma hatalarina
dikkat edilmistir (Bas, 2003; s. 13). Anket gelistirme siireci dort asamadan olusur. Bu

asamalar su sekilde sirlanmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2012; s. 125):
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1. ASAMA 2. ASAMA 3. ASAMA

. 4. ASAMA
Problemi Madde Yazma Uzman Goriisi

On Uygulama,

Tanimlama Al e B
- Amag ve Sorularn - galzlatlljr'-:r?-];m Uygulama Formunu
Belirleme 5 Olusturma

analizler ve ankete
son seklini verme

Sekil 8. Anket gelistirme siireci

Problemi Tanmimlama: Bu asamada aragtirmanin problemi, amaci ve aragtirma sorulari
tanimlanmistir. Arastirmacinin yaptigl alan aragtirmasindan sonra danigsman ogretim {iyesiyle
beraber temel beceriler lizerine ¢ok arastirma yapilmadigi tespit edilmistir. Bunun sonucunda
arastirmacinin ilgi ve istekleri géz oniinde bulundurularak “Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel
kullanma” becerisiyle ilgili sinif dgretmenlerinin goriislerini belirlemek amaciyla konuyla
ilgili tez Onerisi hazirlanmig, arastirmanin 6nemi, amaci, problem durumu, arastirma sorulari
belirlenmistir.

Madde Yazma: Arastirmanin problem durumu tanimlandiktan sonra belirtilen aragtirma
sorulariin cevaplarina ulagsmak amaciyla sinif 6gretmenlerine anket uygulanmasima karar
verilmistir. Bu dogrultuda anket maddelerini olusturmak amaciyla literatiir taranmustir.
Literatiir taramalar1 sonucunda, Tiirkce Dersi (1-5) Ogretim Programi’nda yer alan
kazanimlardan faydalanilarak, dort temel dil becerisi etrafinda madde havuzu olusturulmustur.
Madde havuzu olusturulurken arastirmanin nicel verilerini, nitel verilerle desteklemek

amaciyla yorumlamaya dayali a¢ik uglu sorular da olusturulmustur.
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Uzman Gériisii Alma ve On Uygulama Formunu Olusturma: Veri toplama araci taslak
formu olusturulduktan sonra veri toplama araci, danigman 6gretim iiyesine, Tiirkge Egitimi
Boliimii’nden alan uzmani iki 6gretim iiyesine ve {i¢ sinif dgretmenine verilmis, geridoniitler
alinarak taslak forma son sekli verilmistir. Bu asamada uzmanlarin goriisti alinirken “ankette
yer alan maddeler, ihtiya¢ duyulan olgusal ve/veya yargisal verileri kapsamada ve toplamada
ne derece yeterlidir?” sorusunun cevabi aranmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2012; s. 131). Bu soru
daha ¢ok anketin kapsam gecerliligiyle ilgilidir.

On Uygulama, Analizler ve Ankete Son Seklini Verme: Taslak olarak olusturulan 6lgme
aract Oncelikli olarak 148 smif 6gretmenine uygulanmistir. Uygulama sonucunda 6lgme
aracinda yer alan maddelere agimlayici faktér analizi yapilmis ve Glgme aracina son hali
verilmistir. Yapilan agimlayici faktor analizi sonucuna gore 6lgme aracinda yer alan maddeler
alt1 faktdr altinda toplannustir. Olgme aracinin sonunda yer alan agik uglu sorular ise daha
anlagilir hale getirilmistir. Asagidaki tabloda 6lgme aracinda yer alan maddelerin faktor
yiikleri tablosu yer almaktadir.

Tablo 19

Olcme Aracinda Yer Alan Maddelerin Faktor Yiikleri

é o Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4 Faktor 5 Faktor 6
§ Hitabet  Diksiyon Ken(éltnnlqéfade Gorsel Okuma Aﬁ;?;g?(ﬁzzh AXL&;;T:;\;E

18 713

17 ,656

21 ,648

20 ,409

34 135

33 ,699

35 ,661

29 515

19 ,513

32 A71

14 ,661

13 ,566

16 ,516
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Tablo 19 ’un devami

Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4 Faktor 5 Faktor 6
15 501
8 470
45 ATT
44 752
43 (42
42 ,660
41 ,639
46 ,591
40 ,505
25 ,659
27 ,650
38 ,635
23 ,626
37 ,623
36 ,597
39 ,592
10 541
26 ,523
28 ,505
30 ATT
31 457
22 444
24 ,430
2 714
1 ,692
3 ,664
4 ,659
6 ,616
5 ,594
7 ,593
11 ,508
9 ,451
12 441

Tablo 19 incelendiginde hitabet alt faktoriinde 4 maddenin yer aldigi ve bu faktérde
yer alan maddelerin faktor yiiklerinin 0,71-0,40 arasinda oldugu; diksiyon alt faktoriinde 6
maddenin yer aldigi ve bu faktérde yer alan maddelerin faktor yiiklerinin 0,77-0,47 arasinda

oldugu; kendini ifade etme alt faktoriinde 5 maddenin yer aldigi ve bu faktorde yer alan
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maddelerin faktor yiiklerinin 0,66-0,47 arasinda oldugu; gorsel okuma alt faktdriinde 7
maddenin yer aldig1 ve bu faktdrde yer alan maddelerin faktor yiiklerinin 0,77-0,50 arasinda
oldugu; Anlamaya Dayali Iletisim Kurma alt faktdriinde 14 maddenin yer aldig1 ve bu
faktorde yer alan maddelerin faktor yiiklerinin 0,65-0,43 arasinda oldugu; Anlama ve Anlatma
alt faktoriinde 10 maddenin yer aldig1 ve bu faktdrde yer alan maddelerin faktor yiiklerinin
0,71-0,44 arasinda oldugu goriilmektedir. Yukarida belirtilen faktor yliklerine ait agimlayici

faktor analizi grafigi asagidaki gibidir.

Scree Plot

157

Eigenvalue

104

%e'@‘@ﬁ-e-enmmnﬂﬁﬂh

e
S 6666066000600 000000000000000000000600
£

I:I.— i =

I I 1 ] 1 T T T T T T I I I I I ] 1
1 3 5 7 89 1113 15 17 19 21 23 25 27 29 3 33 35 37 39 41 43 45
Component Number

Sekil 9. Acimlayici faktor analizi grafigi
Veri toplama araci son halini aldiktan sonra Canakkale merkez, merkez koy ve
kasabalar, ilge ve kdylere uygulanmistir. Yaklasik olarak 1000 adet gogaltilan veri toplama
aractnin 600 tanesi geri donmiistir. Bu 600 veri toplama aracinin bazilar1 uygun

doldurulmadig: gerekgesiyle kullanilmamis ve geriye 499 anket kalmistir.
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Veri Analizi

Arastirmanin nicel verilerinin analizi SPSS 20.00 paket programiyla yapilmistir.
Aragtirmada smif Ogretmenlerinin 6lgme aracinda yer alan maddelere ne derecede
katildiklarin1 ortaya koymak amaciyla maddeler "kesinlikle katiliyorum”, “katiliyorum”, "orta
diizeyde katiliyorum”, "katilmiyorum” ve ‘"kesinlikle katilmiyorum”  bi¢iminde
derecelendirilmistir. Veri toplama aracinda kullanilan besli derecelendirme dort araliktan
olusmasindan dolay1 4/5 katsayisi dikkate alinarak Olgek puanlarinin gercek araliklari
bulunmustur. Bu gercek araliklar su sekildedir: 1-1,79 kesinlikle katiliyorum; 1,80-2,59
katiltyorum; 2,60-3,39 orta diizeyde katiliyorum, 3,40-4,19 katilmiyorum, 4,20-5,00

kesinlikle katilmiyorum.

Veri analizinde parametrik veya parametrik olmayan testlerin kullanilip
kullanilamayacagini belirlemek amaciyla veri dagiliminin normalligine bakilmistir. Dagilimin
normalligi i¢in Oncelikle histogram analiziyle skewness ve kurtosis degerlerine bakilarak
saglanmistir. Skewness ve kurtosis degerlerinin -1 ve +1 arasinda yer almasi veya sifira yakin
olmas1 dagilimin normal olduguna dair varsayim olusturmaktadir. Ayrica verilerin normallik
dagilimmi saglamak amaciyla veri analizi siirecinde Levene ve Kolmogorov-Simirnov
testinden faydalanilmistir. Levene ve Kolmogorov-Simirnov testine gore p>.05 sartini
sagladiginda “gruplarin varyanslar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur.”
yokluk hipotezi kabul edilmistir. Eger Levene ve Kolmogorov-Simirnov testi sonuglari p<.05
cikmigsa veriler normal dagilim gostermedigi icin veri analizinde parametrik olmayan testler
kullanilmigtir. Genel olarak veri analizinde grup biyiikliginin 20 ve {izeri oldugu
durumlarda parametrik testler, 20 ve altinda ise parametrik olmayan testler kullanilir. Bunun
yanisira veriler normal dagilim gostermiyorsa parametrik olmayan testler kullanilabilir.
Arastirmada grup biiyiikliigii 20’ nin {lizerinde oldugu i¢in parametrik testler kullanilmistir.

Arastirmada verilerin normal dagilim gostermedigi durumlarda (iliskisiz 6rneklemler icin tek
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yonlii varyans analizinin yapilamadig1 durumlarda) parametrik bir test olan varyans analizinin
alternatifi sayilabilecek, bir parametrik olmayan ¢oklu karsilastirma testi olan Kruskal-Wallis
testiyle gruplar ortalamalari arasinda fark olup olmadigi analiz edilmistir. Kruskal-Wallis testi
karsilastirilan ortalamalar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini ortaya koyarken, bu
farkin biiylikligii hakkinda bilgi vermez. Kruskal-Wallis testi sonucunda anlamli farkliliklar
cikmigsa tlim gruplarin olast ikilileri Mann Whitney U testi aracilifiyla analiz edilmistir.
Arastirmada degiskenler arasinda anlamli farkliligin analizinde t-testi ve tek yonlii varyans
analizi kullanilmis ve anlamlilik diizeyi p < 0.05 alinmistir. Varyans analizinde anlamli

farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Tukey testi yapilmstir.

Nitel arastirmada veri analizi gesitlilik, yaraticilik ve esneklik anlamina gelir. Betimsel
analizde veriler, daha dnceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Bu analizde
bireylerin goriislerini ¢arpict bir sekilde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara yer verilir.
Icerik analizinde ise amag toplanan verileri aciklayacak kavramlara ya da iliskilere
ulasabilmektir. Betimsel analiz daha ylizeyselken, icerik analizinde ise veriler daha derin bir
isleme tabi tutulur (Yildirnm ve Simsek, 2011; s. 224-227). Veri analizinde genel olarak
veriler anlaml1 pargalara boliiniir, kodlar genis kategoriler veya temalar altinda birlestirilerek
karsilastirmalar ve yorumlar yapilir (Creswell, 2013; s. 180). Arastirmada kodlardan yola
cikilarak temalar olusturulmus ve verileri daha carpici hale getirebilmek i¢in katilimcilarin
cevaplarindan dogrudan alintilar yapilmis, arastirmanin genelinde betimsel ve igerik analizi

kullanilmistir. Arastirmada sinif dgretmenleri O1, 02, O3, ... seklinde kodlanmustir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Acgimlayic1 faktor analizi yoluyla veri toplama aracinin yapi gecerligi saglanmistir.
Veri toplama aracinda giivenirlik, veri toplama aracinda yer alan maddelerin birbiriyle
tutarliligin1 ve kullanilan veri toplama aracinin ilgilenilen sorunu ne derece yansittigini ifade

eder (Kalayci, 2010; s. 404). Yapilan uygulamalardan sonra veri toplama aracinin Cronbach
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Alfa katsayis1 0.97 ¢ikmistir. Cronbach Alfa su sekilde yorumlanmaktadir (Kalayci, 2010; s.
404):

0.00 < a < 0.40 ise anket giivenilir degildir,

0.40 < a < 0.60 ise anketin giivenirligi diisiik,

0.60 < a < 0.80 ise anket oldukga giivenilir,

0.80 < a < 1.00 ise anket yiiksek derecede giivenilir.

Bu agiklamaya gore arastirma i¢in hazirlanan anketin yiiksek derecede giivenilir bir
anket oldugu sonucuna varilabilir. Olgme arac1 i¢in uzman goriisleri alinarak anketin kapsam
gecerligi saglanmistir. Olgme aracinda yer alan her bir faktdriin giivenirlik analizi asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 20

Gelistirilen Ol¢cme Aracimin Giivenirlik Analizi Sonuclart

Faktor Cronbach Alfa
Faktor 1 0,84
Faktor 2 0,89
Faktor 3 0,86
Faktor 4 0,91
Faktor 5 0,95
Faktor 6 0,91
Genel 0,97
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) 0.97
Barlett testi x2 18642,25

Tablo 20 incelendiginde 6lgme aracinin i¢ giivenirlik katsayisinin faktor 1’in 0,84;
faktor 2’nin 0,89; faktor 3’iin 0,86; faktor 4’iin 0,91; faktor 5’in 0,95 ve faktor 6’nin ise 0,91
oldugu goriilecektir.

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) 6rneklem uygunluk katsayis1 0.97, Barlett testi x2 degeri

18642,25 bulunmustur.



95

Tablo 21

Gelistirilen Ol¢gme Aracimin Toplam Varyans Oranlar

Faktor Cronbach Alfa
Faktor 1 14,91
Faktor 2 13,97
Faktor 3 11,95
Faktor 4 10,28
Faktor 5 8,28

Tablo 21’in devami

Faktor Cronbach Alfa
Faktor 6 7.28

Genel 66,69

Tablo 21 incelendiginde 1. faktoriin toplam varyansin % 14,91°ini, 2. faktoriin %
13,97’sini, tiglincii faktoriin % 11,95’ini, dordiincii faktoriin % 10,28’ini, besinci faktoriin %
8,28’ini, altinci faktoriin ise % 7,281 agikladig1 goriilmektedir. Faktorler genel olarak toplam
varyansin % 66,69’unu aciklamaktadir. Olgme aracinda yer alan maddeler igin birbirinden
bagimsiz faktorlere ulasmak amaciyla dik dondiirme (rotasyon) metodu olan varimax dik
dondiirme yontemi kullanilmistir.

Nitel arastirmalarda gecerlik aragtirmacinin  yansiz olmasiyla ilgilidir. Nitel
arastirmalarda gecerlik tam olarak ifade edilmese de i¢ gecerlik ve dis gecerlik arastirmalarda
onemlidir. I¢ gegerlik i¢in arastirmacinin arastirma siirecinde siirekli kendini sorgulamasi elde
ettigi bulgularin gergcegi yansitip yansitmadiginin denetlemesi gerekmektedir. Dis gecerlikte
ise arastirmanin sonuglarinin benzer ortamlara ve durumlara gore genellenebilmesi
gerekmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2011; s. 256). Arastirmaci arastirma siirecinde hem ig
gecerligin saglanmasina hem dis gegerligin saglanmasina dikkat etmistir. Bu calismada
arastirmaci, arastirmanin gegerligini saglayabilmek amaciyla arastirmanin ¢alisma grubunun

ifadelerinden dogrudan alintilar yapmistir. Arastirmanin nitel verilerinin gergcek diinyay1
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yansitip yansitmadigi sorusu arastirmanin i¢ gegerliligiyle ilgilidir. Sinif 6gretmenlerinin
ilkokul &grencilerinin Tiirkceyi dogru, etkili ve gilizel kullanma becerisiyle ilgili goriisleri
gercegi yansitmaktadir. Aragtirmanin dis gegerligi ise arastirmanin genellenebilirligiyle daha
cok ilgilidir. Arastirmadan elde edilen nitel bulgular arastirmaci tarafindan genel bir
cercevede aktarilmistir.

Arastirmanin nitel verileri igin betimsel ve igerik analizi yapilmis, bu siiregte
belirlenen ana ve alt temalar karsilastirilarak “goriis birligi” ve “gorlis ayriligi” olanlar
tartisilmis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir. Arastirmanin giivenilirlik hesaplamasi i¢in
Miles ve Huberman’in (1994) onerdigi “Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis
Ayriligy)” giivenirlik formiilii kullanilmistir. Bu formiile gore ti¢ farkl kisi tarafindan yapilan

analizlerin tutarlilik oranmi % 81 dir.
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Boliim I11: Bulgular ve Yorum

Arastirmanin bu bdliimiinde arastirma siirecinde kullanilan veri toplama aracindan
yararlanilarak elde edilen veriler, nitel ve nicel bulgular olarak ikiye ayrilmistir. Karma
cesitleme deseninin dogasina uygun olarak once nicel verilerden, sonra nitel verilerden elde
edilen bulgulara yer verilecektir.

Tiirkceyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma Becerisiyle Ilgili Simif Ogretmenlerinin
Goriisleriyle Tlgili Nicel Bulgular ve Yorum

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma sorularina dayanarak veri toplama aracinin nicel
boliimiinden elde edilen verilerden yararlanilacaktir.

Siif o6gretmenlerinin ilkokul 6grencilerinin Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel
kullanma becerisine iliskin goriislerinin demografik degiskenler agisindan incelenmesine
dair bulgular ve yorum. Arastirmanin birinci alt problemi “Ilkokul 6grencilerinin Tiirkceyi
dogru, etkili ve giizel kullanma becerisine iliskin sinif oOgretmenlerinin goriisleri,
cinsiyetlerine, mesleki hizmet siirelerine, mezun olduklar: yiiksekogretim kurumunun tiiriine,
okuttuklart suifa, ortalama suif mevcuduna, okuduklart kitaplara gore istatistiksel olarak
farkhilik gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt problemle ilgili bulgular ve
yorum asagidaki tablolarda ifade edilmistir.

Tablo 22
Sumif Ogretmenlerinin  Tiirkceyi Dogru, Etkili Ve Giizel Kullanma Becerisiyle Ilgili

Goriislerinin Cinsiyete Gore t-testi Sonuclar

Boyut Cinsiyet N X SS sd t p
_ Kadin 252 421 0,67 497 044 0,65
Hitabet
Erkek 247 4,18 0,62
Kadin 252 434 059 497 053 0,59

Diksiyon Erkek 247 437 0,51
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Tablo 22 'nin devami

Boyut Cinsiyet N X ss sd t p
. Kadin 252 440 055 497 223 0,02
Kendini Ifade Etme
Erkek 247 429 0,58
Anlamaya Dayali Kadin 252 420 065 497 0,13 0,89
Iletisim Kurma Erkek 247 4,19 0,55
Kadin 252 437 059 497 0,88 0,37
Anlama ve Anlatma
Erkek 247 433 0,51
Kadin 252 419 069 497 051 0,60
Gorsel okuma
Erkek 247 4,22 0,60

Tablo 22 incelendiginde sinif ogretmenlerinin Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel
kullanma becerisiyle ilgili goriislerinin alindig1 hitabet (tu97=0,44; p>.05); diksiyon
(t(497)=0,53; p>.05); anlamaya dayali iletisim kurma (t(497)=0,13; p>.05); anlama ve
anlatma (t(497)=0,88 p>.05) ve gorsel okuma (t(497)=0,51; p>.05) faktorleriyle cinsiyetleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Siif 6gretmenlerinin
Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisiyle ilgili goriislerinin alindig1 kendini ifade
etme (t(497)=2,23; p<.05) faktoriiyle cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmaktadir. Kadin sinif 6gretmenlerinin Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma
becerisinin alt boyutunda yer alan kendini ifade etme faktoriiyle ilgili goriisleri (X=4.40),
erkek smif oOgretmenlerine ( X =4.29) gore degismektedir. Arastrmaya katilan smif
ogretmenlerinin cinsiyetleri Tlirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisinin alt boyutlari
olan hitabet, diksiyon, anlamaya dayali iletisim kurma, anlama ve anlatma; gérsel okumayla
ilgili goriislerini etkilemedigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan kadin sinif 6gretmenleri ile
erkek smif 6gretmenlerinin goriisleri Tirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisinin alt

PR

boyutu olan kendini ifade etme boyutunda kadin 6gretmenlerin lehine degistigi goriilmektedir.
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Tablo 23
Sumif  Ogretmenlerinin  Tiirkceyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma Becerisiyle Ilgili
Goriiglerinin 2005 Ogretim Programiyla Ilgili Hizmetici Egitim Alip Almadiklarina Gore t-

testi Sonuclar

Boyut Hizmeti¢i Egitim N X ss sd t p
) Evet 364 420 064 497 0,02 0,97
Hitabet
Hayir 135 4,20 0,67
o Evet 364 435 056 497 .05 0,95
Diksiyon
Hayir 135 4,35 0,53
. Evet 364 434 056 497 0,62 0,53
Kendini Ifade Etme
Hayir 135 4,37 0,58
Anlamaya Dayal1 Evet 364 420 061 497 0,09 0,92
Iletisim Kurma Hayir 135 4,20 0,59
Evet 364 434 056 497 057 0,56
Anlama ve Anlatma
Hayir 135 4,38 0,53
Evet 364 419 066 497 0,97 0,33
Gorsel okuma
Hayir 135 4,25 0,60

Tablo 23 incelendiginde sinif ogretmenlerinin Tirkgeyi dogru, etkili ve giizel
kullanma becerisiyle ilgili goriislerinin alindig1 hitabet (ta97=0,02; p>.05); diksiyon
(twory=.05; p>.05); kendini ifade etme (tu97)=0,62; p>.05); anlamaya dayali iletisim kurma
(tory=0,09; p>.05); anlama ve anlatma (tu97)=0,57; p>.05) ve gorsel okuma (t97)=0,97;
p>.05) faktorleriyle 2005 6gretim programiyla ilgili hizmetigi egitim alip almama durumlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigi goriilmektedir. Arastirmaya
katilan smif Ogretmenleri icin 2005 Ogretim programiyla ilgili hizmeti¢i egitim alip
almamalar1 Tiirkgeyi dogru, etkili ve glizel kullanma becerisiyle ilgili goriislerini

etkilememektedir.



100

Tablo 24
Sumif  Ogretmenlerinin  Tiirkceyi Dogru, Etkili Ve Giizel Kullanma Becerisiyle Ilgili

Goriislerinin Okuttuklar: Siniflara Gére Kruskal-Wallis Testi Sonuglart

Boyutlar Okutulan 0 Sira sd o2 0
Smiflar Ortalamasi
1. simf 148 4,17 3 ,078 ,994
Hitabet 2. smf 101 4,20
3. siif 131 4,20
4. simf 119 4,22
1. simf 148 4,34 3 ,966 ,809
- 2. sinif 101 4,34
Diksiyon '
3. smif 131 4,35
4. sinif 119 4,39
1. simf 148 4,30 3 3,363 ,339
Kendini 2. sinif 101 4,33
Ifade Etme 3. siuf 131 4,37
4. sinif 119 4,38
Anlamaya 1. smmif 148 4,18 3 ,297 ,961
Dayali 2. smif 101 4,20
Iletisim 3. smif 131 4,20
Kurma 4. siif 119 4,22
1. simf 148 4,29 3 ;325 ,955
Anlamave  2.smf 101 4,36
Anlatma 3. simif 131 4,37
4. simf 119 4,40
1. sif 148 4,17 3 1,406 ,704
Gorsel 2. sinif 101 4,19
Okuma 3. sinif 131 4,22
4. simf 119 4,23

Tablo 24 incelendiginde sinif &gretmenlerinin Tirkgeyi dogru, etkili ve giizel
kullanma becerisiyle ilgili goriislerinin alindig1 hitabet (x?@s = 0,07; p>.05); diksiyon (x%@ =
0,96; p>.05); kendini ifade etme (x?@) = 3,36; p>.05); anlamaya dayali iletisim kurma (x% ()=
0,29; p>.05); anlama ve anlatma (x? )= 0,32; p>.05) ve gorsel okuma (x?@ = 1,40; p>.05);
faktorleriyle sinif 6gretmenlerinin ders verdikleri sinif arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik bulunmamaktadir. Sinif 6gretmenlerinin okutmus oldugu simiflarin, 6gretmenlerin
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Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisiyle ilgili goriislerini etkilemedigi

goriilmektedir.

Tablo 25

Sumif  Ogretmenlerinin  Tiirkceyi Dogru, Etkili Ve Giizel Kullanma Becerisiyle Ilgili

Goriislerinin Kidemlerine Gore ANOVA Sonuclart

Varyansin Kareler Kareler Anlaml
Boyut sd
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi Farklilik
Gruplar arasi 4,547 4 1,137 2’715 ,059
Hitabet Gruplar ici 206,837 494 419
Toplam 211,384 498
Gruplar arast 3288 4 822 2692 061
Toplam 154,142 498
. Gruplar arast
Kendin ifade o 2821 4 705 2165 072
ruplar i¢i
Etme p 160,926 494 326
Toplam 163,747 498
Anlamaya ~ Cruplararasi 3,742 4 935 2,555 038
Dayali fletigim CTuplar ii 180,907 494 366 AC
Kurma Toplam 184.649 498
| Gruplar arast 4491 4 1,123 3,716 005
Anlama ve . .
Gruplar igi )
Anlatma p 149,254 494 302 C-E
Toplam 153,745 498
Gruplar arast 3202 4 800 1927 105
Gorsel Okuma  Cruplar ici 205188 494 415
Toplam 208,390 498

Not: A, 1-5 yil arasi kidemi; B, 6-10 yil arast kidemi; C 11-15 yil arast kidemi, D 16-20 yil
arasi kidemi, E, 21 ve iizeri yil kidemi gostermektedir.

Tablo 25 incelendiginde smif Ogretmenlerinin Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel

kullanma becerisiyle ilgili goriislerinin alindigi hitabet (F=2,71; p>.05); diksiyon (F=2,69;

p>.05); kendini ifade etme (F=2,16; p>.05) ve gorsel okuma (F=1,92; p>.05) faktorleriyle
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kidemleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Sinif
ogretmenlerinin Tiirk¢eyi dogru, etkili ve gilizel kullanma becerisiyle ilgili goriislerinin
alindig1 anlamaya dayali iletisim kurma (F=2,55; p<.05); anlama ve anlatma (F=3,71; p<.05)
faktorleriyle kidemleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir.
Birimler arasindaki farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan
Tukey testinin sonuglarina gore, anlamaya dayali iletisim kurma alt boyutunda 1-5 yi1l kideme
sahip (X = 4,21) simif 6gretmenleriyle 11-15 yil kideme sahip (X = 4,08) sinif 6gretmenleri
arasinda; anlama ve anlatma alt boyutunda 11-15 yil kideme sahip (X = 4,20) siuf
ogretmenleriyle 21 ve lizeri kideme sahip (X = 4,43) simif 6gretmenleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir. Meslege yeni baslamis olarak goriilebilecek
olan 1-5 yil arasi kideme sahip 6gretmenler Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanan bir
ogrencinin duygu ve diisiincelerini etkili bir sekilde ifade edebilecegine inanirken 11-15 yil
kideme sahip sinif 6gretmenleri 1-5 yil kideme sahip 6gretmenlere gore bu beceriyi kullanan
ogrencinin anlama dayali iletisim kurmada zorluk ¢ekebilecegini ifade ettigi sdylenebilir. 21
ve lizeri kideme sahip smif 6gretmenleri, 11-15 yil kideme sahip sinif dgretmenlere gore;
Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanan bir 6grencinin 6zellikle anlama ve anlatma agisindan

Tiirk¢eyi dogru ve giizel kullanacagina inanmaktadirlar.

Tablo 26
Sumif Ogretmenlerinin  Tiirkceyi Dogru, Etkili Ve Giizel Kullanma Becerisiyle Ilgili

Goriislerinin Mezuniyetlerine Gore ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler Kareler
Boyut sd F p
Kaynagi Toplamu Ortalamas1
Gruplar arast 2,929 4 732 1,735 141
Hitabet Gruplar i¢i 208,455 494 422

Toplam 211,384 498
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Varyansin Kareler Kareler
Boyut sd p
Kaynag1 Toplami1 Ortalamasi
Gruplar arasi 2,551 4 ,638 2,078 ,082
Diksiyon Gruplar i¢i 151,591 494 ,307
Toplam 154,142 498
) Gruplar arasi 3,162 4 , 790 2,431 ,057
Kendini Ifade
Gruplar i¢i 160,586 494 ,325
Etme
Toplam 163,747 498
Gruplar arasi 3,066 4 767 2,085 ,082
Anlamaya Dayal1
. Gruplar i¢i 181,583 494 ,368
Iletisim Kurma
Toplam 184,649 498
Gruplar arasi 2,669 4 ,667 2,182 ,070
Anlamave Gl 151,076 494 306
Anlatma
Toplam 153,745 498
Gruplar arasi 3,355 4 ,839 2,021 ,090
Gorsel Okuma Gruplar igi 205,035 494 415
Toplam 208,390 498

Tablo 26 incelendiginde sinif Ogretmenlerinin Tirkgeyi dogru, etkili ve giizel

kullanma becerisiyle ilgili goriislerinin alindig1 hitabet (F=1,73; p>.05); diksiyon (F=2,07;

p>.05); kendini ifade etme (F=2,43; p>.05); anlamaya dayali iletisim kurma (F=2,08; p>.05);

anlama ve anlatma (F=2,18; p>.05) ve gorsel okuma

(F=2,02; p>.05) alt boyutlariyla

mezuniyetleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Simif

ogretmenlerinin mezuniyetlerinin ilkokul Ogrencilerinin Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel

kullanma becerisiyle ilgili goriislerini etkilemedigi goriilmektedir.
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Tablo 27
Sumif  Ogretmenlerinin  Tiirkceyi Dogru, Etkili Ve Giizel Kullanma Becerisiyle Ilgili

Goriislerinin Okuttuklar: Sinif Mevcuduna Gére ANOVA Sonuglart

Varyansin Kareler Kareler

Boyut Kaynagi Toplami 3 Ortalamasi P
Gruplar arast 1,946 4 ,486 1,147 333
Hitabet Gruplar i¢i 209,438 494 424
Toplam 211,384 498
Gruplar arasi 4,594 4 1,149 3,794 005 A-E
Diksiyon Gruplar i¢i 149,548 494 ,303 B-E
Toplam 154,142 498 C-E
s Gruplar arasi 4,257 4 1,064 3,296 011 A-E
Ken‘é‘fr; ;fade Gruplar ici 159,400 494 323 B-E
Toplam 163,747 498 C-E
Anlamaya Gruplar arasi 2,472 4 ,618 1,676 154
Dayali iletisim  Gruplar ici 182,177 494 ,369
Kurma Toplam 184,649 498
Anlama ve Gruplar grgm 3,024 4 , 756 2,478 ,053
Anlatma Gruplar igi 150,721 494 ,305
Toplam 153,745 498
Gruplar arasi 3,193 4 , 798 1,922 ,106
Gruplar i¢i 205,197 494 415
Gorsel Okuma  Toplam 208,390 498

Not: 4, 20 dgrenci ve alti; B, 21-30 ogrenci; C, 31-40 ogrenci, D 41-50 égrenci; E, 50 ve
tizeri ogrenci mevcudunu gostermektedir.

Tablo 27 incelendiginde sinif Ogretmenlerinin Tirkgeyi dogru, etkili ve giizel
kullanma becerisiyle ilgili goriislerinin alindig1 hitabet (F=1,14; p>.05); anlamaya dayali
iletisim kurma (F=1,67; p>.05); anlama ve anlatma (F=2,47; p>.05) ve gorsel okuma
(F=1,92; p>.05) alt boyutlariyla okuttuklar: sinif mevcudu arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik bulunmadigi goriilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel
kullanma becerisiyle ilgili goriislerinin alindig1 diksiyon (F=3,79; p<.05); kendini ifade etme
(F=3,29; p<.05) alt boyutlariyla okuttuklari sinif mevcudu arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir farklilik bulunmaktadir. Birimler arasindaki farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu
bulmak amaciyla yapilan Tukey testinin sonuglarina gore 20 ve alti 6grenciye sahip (X =
4,37), 21-30 arasi 6grenciye sahip (X = 4,36), 31-40 aras1 dgrenciye sahip (X = 4,36) simif

ogretmenleriyle 51 ve tizeri d6grenciye sahip (X = 3,80) siif 6gretmenleri arasinda kendini
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ifade etme alt boyutunda; 20 ve alt1 6grenciye sahip (X = 4,39), 21-30 aras1 dgrenciye sahip

(X = 4,38), 31-40 aras1 d6grenciye sahip (X = 4,37) simf 6gretmenleriyle 51 ve tizeri 6grenciye

sahip (X = 3,84) smif 6gretmenleri arasinda diksiyon alt boyutunda istatistiksel olarak anlamli

bir farkin oldugu goziikmektedir. Smiftaki 6grenci mevcudu fazla olan sinif 6gretmenleri,

siif igerisinde diksiyon ve kendini ifade etme konusunda 20 ve alti, 21-30 ve 31-40 arasi

ogrenciye sahip siif 6gretmenlerine gore farkl diisiincelere sahiptirler.

Tablo 28
Sumif  Ogretmenlerinin  Tiirkceyi Dogru, Etkili Ve Giizel Kullanma Becerisiyle Ilgili
Goriislerinin Okuduklar: Kitap Sayilarina Gore ANOVA Sonuglart
Boyut Varyansin Kareler Kareler 0
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi
Gruplar arast ,115 3 ,038 ,090 ,965
Hitabet Gruplar i¢i 211,269 495 A27
Toplam 211,384 498
Gruplar arast ,156 3 ,052 ,168 ,918
Diksiyon Gruplar igi 153,986 495 311
Toplam 154,142 498
s Gruplar arasi 124 3 ,041 ,125 ,945
Ken‘é‘tm lfade & iplar ici 163,623 495 331
me Toplam 163,747 498
Anlamaya Gruplar arast ,101 3 ,034 ,090 ,966
Dayali iletisim  Gruplar ici 184,548 495 373
Kurma Toplam 184,649 498
Anlama ve Gruplar grgm ,382 3 127 411 745
Anlatma Gruplar igi 153,363 495 ,310
Toplam 153,745 498
Gruplar arast ,636 3 ,212 ,505 ,679
Gorsel Okuma Gruplar i¢i 207,754 495 ,420
Toplam 208,390 498

Tablo 28 incelendiginde sinif oOgretmenlerinin Tirkgeyi dogru, etkili ve giizel

kullanma becerisiyle ilgili goriislerinin alindig1 hitabet (F=0,09 p>.05); diksiyon (F=0,16;

p>.05); kendini ifade etme (F=0,12; p>.05); anlamaya dayali iletisim kurma (F=0,09; p>.05);

anlama ve anlatma (F=0,41; p>.05) ve gorsel okuma (F=0,50; p>.05) faktorleriyle okuduklari

kitaplar arasinda

istatistiksel

olarak anlaml

bir

farklilik  bulunmamaktadir.

Siif
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ogretmenlerinin okuduklar1 kitap sayisimin Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma
becerisiyle ilgili gortislerini etkilemedigi goriilmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma
becerisinin 6grenciye sagladigi katkilarla ilgili bulgular ve yorum. Arastirmanin ikinci alt
problemi “Sinif 6gretmenlerinin gériislerine gorve Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma
becerisi ilkokul ogrencilerine ne gibi katkilar saglamaktadr?” seklinde ifade edilmistir. Bu
alt problemle ilgili bulgular ve yorum asagidaki tablolarda ifade edilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanan 6grencilerin
uygulayabilecekleri becerilerle ilgili on madde verilmis (Bkz Ek B), sinif 6gretmenlerinden
bu maddeleri 1-10 aras1 derecelendirmeleri istenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 29°da
gosterilmistir.

Tablo 29
Sumif Ogretmenlerinin  Goriislerine Gore Tiirkgeyi Dogru, Etkili Ve Giizel Kullanma

Becerisinin Ogrencilere Saglayacagi Katkilar

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Insanlarla etkili iletisim kurabilir.

f 147 81 38 38 38 49 41 23 22 22

% 29,5 16,2 7,6 7,6 7,6 9,8 8,2 4,6 4.4 4.4
Kendini toplumda rahatca ifade edebilir.

f 108 107 53 35 34 46 38 32 25 21

% 21,6 21,4 10,6 7,0 6,8 9,2 7,6 6,4 50 4,2
Yeni fikirler tiretebilir.

f 72 41 89 61 62 57 41 27 23 26

% 14,4 8,2 17,8 12,2 12,4 11,4 8,2 54 4,6 5,2
Elestirel diistinebilir.

f 33 53 42 69 67 62 58 55 45 15

% 6,6 10,6 8,4 13,8 13,4 12,4 11,6 11,0 9,0 3,0
Problem ¢6zmede basarili olabilir.

f 16 40 53 64 78 52 49 48 43 12

% 3,2 8,0 10,6 12,8 15,6 10,4 9,8 9,6 8,6 2,4
Karar verirken hizli diisiinebilir.

f 26 66 72 50 52 75 52 48 42 38

% 52 13,2 14,4 10,0 10,4 15,0 10,4 9,6 8,4 7,6
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Tablo 29 'un devami

Sinavlarda basarili olabilir.
f 26 37 48 60 37 31 70 57 73 81
% 52 7,4 9,6 12,0 7,4 6,2 14,0 11,4 14,6 16,2
Diger dersleri etkili olarak 6grenebilir.
f 22 31 44 52 55 46 58 75 65 51
% 4.4 6,2 8,8 10,4 11,0 9,2 11,6 15,0 13,0 10,2
Genel kiiltiiriinii gelistirebilir.
f 23 29 45 48 44 52 63 69 83 50
% 4,6 5,8 9,0 9,6 8,8 10,4 12,6 13,8 16,6 10,0
Gorsel materyalleri (harita, kroki) okuyabilir.
f 26 18 18 25 28 27 30 62 76 182
% 5,2 3,6 3,6 50 5,6 5,4 6,0 12,4 15,2 36,5

Arastirmaci tarafindan veri toplama aracina Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma
becerisinin dgrencilere saglayacagi katkilarla ilgili on madde sunulmustur. Bu on madde
uzman Ogretim lyelerinin goriisleri almarak olusturulmustur. Simf Ggretmenlerinden bu
maddeleri; Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisinin 6grencilere saglayacagi
katkilar konusunda 6nem sirasina gore 1-10 arasi derecelendirmeleri istenmistir. Tablo 29
incelendiginde arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinin % 29,51 Tiirkgeyi dogru, etkili ve
glizel kullanan bir O6grencinin Oncelikle insanlarla etkili iletisim kurabilecegini ifade
etmiglerdir. Arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinin % 21,4’i Tiirkgeyi dogru, etkili ve
giizel kullanma becerisini etkin bir sekilde kazanan bir 6grencinin toplum igerisinde
kendilerini ifade edebilecegini belirtirken, sinif 6gretmenlerinin % 17,8’i bu beceriyi etkin
olarak kullanan bir 6grencinin yeni fikirler iiretecegini belirtmislerdir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin % 13,81 Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisini etkin bir sekilde
kazanan bir 6grencinin elestirel diisiinebileceklerini ifade etmistir. Arastirmaya katilan sinif
ogretmenlerinin % 15,6’s1 dgrencilerin bu beceriyi etkin kullandiklart takdirde problem
cozmede basarili olacaklarini; % 15’1 6grencilerin karar verirken hizli diisiinebileceklerini; %
14’1 6grencilerin sinavlarda basarili olabileceklerini; % 15’1 d6grencilerin diger dersleri etkili

ogrenebileceklerini; % 16,6’s1 6grencilerin genel kiiltiirlerini gelistirebileceklerini; % 36,51
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ogrencilerin gorsel materyalleri okuyabileceklerini belirtmiglerdir. Bu bulgulara dayanarak
aragtirmaya katilan Ogretmenlerin Tiirk¢eyi dogru, etkili ve gilizel kullanma becerisinin
oncelikli olarak iletisim ve diisiinme becerilerini etkiledigini diisiindiikleri sOylenebilir.

Smif ogretmenlerinin Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisinin
ogrencilerin dil becerilerinin gelisimlerine olan etkisiyle iliskin goriisleriyle ilgili
bulgular ve yorum. Arastirmanin t¢ilincii alt problemi “Swuf 6gretmenlerinin gériislerine
gore Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisinin ilkokul o&grencilerinin dil
becerilerinin gelisimlerine olan etkisi nedir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt problemle ilgili
bulgular ve yorum asagidaki tablolarda ifade edilmistir.

Aragtirmanin bu bolimiinde belirtilen arastirma alt probleminin bulgulari, veri
toplama aracinda yer alan dil becerisiyle ilgili maddelerinin analiz edilmesiyle elde edilmistir.
Veri toplama aracinda yer alan maddeler arastirmaci tarafindan bes alt boyutta incelenmistir.

Yazma becerisiyle ilgili maddeler. Arastirmanin bu béliimiinde arastirmaya katilan
smif 6gretmenlerinin Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisi alt boyutu olan yazma
becerisiyle ilgili gorisleri su sekildedir:

Tablo 30

Stmif Ogretmenlerinin Yazma Becerisiyle Ilgili Goriisleri

o E £ 3 E of
< 2 2 oz S X o
=2 & Sz & =32
e T ST £ g&
v S < e 5 = v £
2 2 E& F ¥
?'“ Zfrkg:e)./i dogru, etkili ve giizel kullanan f % f % f % f % f %
ogrenci;
1. Anlamli ve kuralli climleler yazabilir. 313 627 166 333 15 30 2 04 3 06
2. Bir fikre katilip katilmadigimni 269 539 194 389 31 62 1 0,2 4 0,8
nedenleriyle aciklayan yazilar yazabilir.

3. Yazilarinda s6z varligindan 259 519 206 41,3 28
yararlanabilir.

ol
(o]
w
o
(op]
w
o
(o]
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Tablo 30 'un devami

o E £ 3 £ E  of
_2 2 2 N 2 © _T_C o
Z 3 s\ =R 2 Tz
2= £ S £ gk
Tiirkgeyi cfovgru, gtkili ve giizel f % . % f % f % f %
kullanan ogrenci;
4. Yazilarinda noktalama isaretlerini 245 49,1 211 423 35 70 6 12 2 04
dogru ve yerinde kullanabilir.
5. Yazilarinda uygun ifadeleri 233 467 218 437 37 74 7 14 4 08

kullanarak destekleyici ve agiklayict
ornekler verebilir.

6. Ozet cikarabilir. 230 46,1 226 453 30 6,0 12 24 1 072

7.Yazisinin giris ve sonug climlelerini
ozenle secebilir. 212 425 211 423 57 114 16 32 3 06

8. Yazilarinda sozliik ve imla 189 379 250 50,1 43 86 16 32 1 0,2
kilavuzundan yararlanabilir.

Tablo 30 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 62,7’si Tiirk¢eyi dogru,
etkili ve giizel kullanan bir 6grencinin anlamli ve kuralli climleler yazabilecegini; % 53,9’u
bir fikre katilip katilmadigini nedenleriyle agiklayan yazilar yazabilecegini; % 51,9’u
yazilarinda s6z varligindan yararlanabilecegini; % 49,1°1 yazilarinda noktalama isaretlerini
dogru ve yerinde kullanabilecegini; % 46,7’si yazilarinda uygun ifadeleri kullanarak
destekleyici ve aciklayict ornekler verebilecegini; % 46,1°1 6zet ¢ikarabilecegini; % 42,5°1
yazisiin giris ve sonug¢ climlelerini 6zenle secgebilecegini; % 37,9’u yazilarinda sozlik ve

imla kilavuzundan yararlanabilecegini “kesinlikle katiliyorum” seklinde ifade etmislerdir.

Aragtirmaya katilan dgretmenlerin % 38,9’u Tirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanan
bir 6grencinin bir fikre katilip katilmadigini nedenleriyle agiklayan yazilar yazabilecegini; %
33,3’ii anlaml ve kuralli ciimleler yazabilecegini; % 42,31 yazilarinda noktalama isaretlerini
dogru ve yerinde kullanabilecegini; % 41,3’1i yazilarinda s6z varligindan yararlanabilecegini;
% 50,1’1 yazilarinda sozlik ve imla kilavuzundan yararlanabilecegini; % 42,3’ yazisinin

giris ve sonug cilimlelerini 6zenle secebilecegini; % 43,7’si yazilarinda uygun ifadeleri
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kullanarak destekleyici ve agiklayic1 drnekler verebilecegini; % 45,31 6zet cikarabilecegini

“katiliyorum” seklinde ifade etmektedir.

Ogretmenlerin bu olumlu ifadeleri g6z éniinde bulunduruldugunda grencilerin iyi bir
sekilde yazabilmeleri i¢in Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanmalar1 gerektigi sdylenebilir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, aktif olarak 6gretmenlik yapmalari Tiirkgeyi dogru, etkili
ve giizel kullanan 6grencilerin yazilarinin veya yaziyla ilgili faaliyetlerinin etkili oldugunu
gozlemlemis olabilirler.

Dinleme becerisiyle ilgili maddeler. Arastirmanin bu bdoliimiinde veri toplama
aracinda yer alan dinleme becerisiyle ilgili maddeler analiz edilmistir.

Tablo 31

Siif Ogretmenlerinin Dinleme Becerisiyle lgili Goriisleri

o E £ =-N- @ £
g E E 2] E ) A__C )
z 35 S, = 8, > £ Z
g = T 9 £ 82
L
Tiirkgeyi ) Vdogrz? etkili ve giizel f % f % f % f % f %
kullanan ogrenci,
13. Kendi yasantisindan ve giinlik o615 3 901 403 27 54 10 20 0 0
hayattan 6rnekler verebilir.
14. Dinledikleri konulara iliskin
sorular sorar ve sorulara cevap 251 50,3 215 431 26 52 6 12 1 0,2

verebilir.

12. Dinledikleriyle ilgili ¢ikarimlar
yapabilir. 223 4477 238 47,7 32 64 4 08 2 04
11. Dinlediklerinde dil, ifade ve bilgi
yanlisliklarin belirleyebilir. 222 445 219 439 45 90 10 20 3 06
9. Dinlerken vurgu, tonlama ve
telaffuza dikkat edebilir. 222 445 231 46,3 32 64 10 20 04 0,8
10. Dinlediklerinde 6znel ve nesnel 47

yargilan ayirt edebilir. 200 40,1 232 46,5 94 14 28 6 172
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Tablo 31 incelendiginde aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin % 52’3’1 Tiirkgeyi
dogru, etkili ve giizel kullanan 6grencinin kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler
verebilecegini; % 50,3°i dinledikleri konulara iligskin sorular sorup ve sorulara cevap
verebilecegini; % 44,7’si dinledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapabilecegini; % 44,51 dinlerken
vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat edebilecegini; % 44,5°i dinlediklerinde dil, ifade ve bilgi
yanligliklarin1 belirleyebilecegini; % 40,1’i dinlediklerinde 6znel ve nesnel yargilart ayirt

edebilecegine kesinlikle katildiklarini ifade etmislerdir.

Arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinin % 46,3’ Tirkgeyi dogru, etkili ve giizel
kullanan 6grencinin dinlerken vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat edebilecegine; % 46,5’i
dinlediklerinde 6znel ve nesnel yargilari ayirt edebilecegine; % 43,9’u dinlediklerinde dil,
ifade ve bilgi yanlisliklarini belirleyebilecegine; % 47,7’si dinledikleriyle ilgili ¢ikarimlar
yapabilecegine; % 40,3’1 kendi yasantisindan ve giinliik hayattan drnekler verebilecegine; %
43,1’i dinledikleri konulara iliskin sorular sorup Ve sorulara cevap verebilecegine

katildiklarini ifade etmislerdir.

Aragtirmaya katilan siif Ogretmenlerinin sadece % 14’0 olumsuz olarak
nitelendirilebilecek olan “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” segeneklerini
isaretlemislerdir.

Konusma becerisiyle ilgili maddeler

Aragtirmanin bu boliimiinde veri toplama aracinda yer alan dinleme becerisiyle ilgili

maddeler analiz edilmistir.
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Tablo 32

Simif Ogretmenlerinin Konusma Becerisiyle Ilgili Goriisleri

o E £ 3 £ E  of
~ a a Q a ) ~ )
=g = 25z £:2
e E Pl £ gE
I L
Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel f % f % f % Foo o

kullanan ogrenci;

19. Kelimeleri dogru telaffuz
edebilir.

20. Akici konusabilir. 228 45,7 225 451 3 70 11 22 0 O

24. Bir fikre katilip katilmadiginm
nedenleriyle ortaya koyabilir.

241 483 213 42,7 33 66 11 22 1 0.2

212 42,5 228 457 47 94 12 24 0 O

29. Konusurken vurgu ve

tonlamalara dikkat edebilir. 203 40,7 241 483 3 78 15 30 1 0.2

25. Konusmasinin basinda ve
sonunda dikkat ¢ekici, ¢arpict 196 39,3 221 443 66 132 15 30 1 0,2
ifadeleri kullanabilir.

16. Konusma amacini
belirleyebilir ve dinleyicilere 194 389 249 499 45 90 10 2 1 0.2
ifade edebilir.

30. Konusurken kelime

tekrarlarindan kagiabilir. 194 389 242 485 46 92 14 28 3 06

18. Isitilebilir bir ses tonuyla

o1 191 383 239 479 51 10,2 16 32 2 04
konusabilir.

23. Konugmalarinda farkl
diisinmeye yonlendiren ifadeleri 191 38,3 238 47,7 57 114 13 26 0 O
kullanabilir.

28. Ikna edici konusabilir. 190 38,1 218 43,7 70 140 20 40 1 0,2

27. Konugmalarinda

. - 183 36,7 237 475 60 120 17 34 2 04
betimlemeler yapabilir.

17. Dinleyicilerle gbz temasi

. 180 36,1 243 48,7 55 110 18 36 3 0,6
kurabilir.

21. Konugmalarinda beden dilini

2 178 35,7 221 443 75 150 21 42 4 0,8
kullanabilir.

22. Diisiincelerini mantiksal

biitiinliik icinde sunabilir. 177 355 232 465 70 140 16 32 4 08




113

Tablo 32’in devami

o E £ S £ E  of
~ a a Q a ) ~ )
s 3 = f3 % E:
e E Pl £ gE
I L
Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel f % f % f % Foo o

kullanan ogrenci;

26. Konusmalarinda mizahi

v o1 166 33,3 221 443 85 170 23 46 4 08
Ogelere yer verebilir.

Tablo 32 incelendiginde arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin % 48,31 Tiirkgeyi
dogru, etkili ve gilizel kullanan 6grencinin kelimeleri dogru telaffuz edebilecegine; % 45,7’si
akic1 konusabilecegine; % 43,7’si grup konugmalarina ve tartigmalarina katilabilecegine; %
42,5°1 bir fikre katilip katilmadigint nedenleriyle ortaya koyabilecegine; % 40,7’si konusurken
vurgu ve tonlamalara dikkat edebilecegine; % 39,3’ konusmasinin basinda ve sonunda
dikkat ¢ekici, c¢arpict ifadeleri kullanabilecegine; % 38,9’u konusma amacini
belirleyebilecegine ve dinleyicilere ifade edebilecegine; % 38,9’u konusurken kelime
tekrarlarindan kagmabilecegine; % 38,30 isitilebilir bir ses tonuyla konusabilecegine; %
38,3’li konusmalarinda farkli diisiinmeye yonlendiren ifadeleri kullanabilecegine; % 38,1°1
ikna edici konusabilecegine; % 36,7’si konusmalarinda betimlemeler yapabilecegine; %
36,1°1 dinleyicilerle gbz temas: kurabilecegine; % 35,7’si Konugmalarinda beden dilini
kullanabilecegine; % 35,5’i diislincelerini mantiksal biitiinlik iginde sunabilecegine; %
33,3’li konugmalarinda mizahi 6gelere yer verebilecegine “kesinlikle katiliyorum” cevabini
vermislerdir. Bu maddeler icerisinde 6gretmenler 6zellikle Tiirkceyi etkili, dogru ve giizel
konusan bir 6grencinin akici konusabilecegini, farkli diisiinebilecegini, bir fikre katilip
katilamayacagini nedenleriyle aciklayabilecegini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin en kararsiz
kaldiklar1 madde “Konusmalarinda mizahi 6gelere yer verebilir.” maddesidir. Arastirmaya
katilan Ogretmenlerin % 17°si Tirkgeyi etkili, dogru ve giizel konusan &grencinin

konusmasinda mizahi unsurlara yer verip veremeyecegi konusunda kararsizlik yasadigi
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goriilmektedir. Yukarida tablodaki veriler incelendiginde simif &gretmenlerinin Tiirkgeyi
dogru, etkili ve giizel kullanan bir 6grencinin konusma becerisini de en iyi sekilde kullanmasi

gerektigini ifade etmektedirler.

Okuma becerisiyle ilgili maddeler. Arastirmanin bu boliimiinde veri toplama aracinda
yer alan okuma becerisiyle ilgili maddeler analiz edilmistir.

Tablo 33

Simif Ogretmenlerinin Okuma Becerisiyle Ilgili Goriisleri

o E £ S £ E of
g E E g E o g )
=5 S\ =R 2 £ 2
e E ST £ &
22 54§ ¥§
Tiirkgeyi ) VdOng/.l‘, etkili ve giizel f % f % f % f % f %
kullanan ogrenci,
34. Okudugu kelimeleri dogru telaffuz 250 501 221 443 24 48 4 08 0 0

edebilir.

35. Sesli okumada vurgu ve

tonlamalara dikkat edebilir. 246 493 211 423 37 74 5 10 0 O

33. Okurken noktalama isaretlerine
dikkat edebilir.

32. Metin igerisindeki renkli, alti
cizili, koyu ifadelerin 6nemli noktalar1 213 42,7 238 47,7 39 78 8 16 1 0,2
vurguladigini bilerek okuyabilir.

235 47,1 224 449 34 68 6 12 0 O

41. Okudugunu anlamlandirmada

.. - 211 42,3 248 49,7 29 58 10 20 1 0.2
gorsellerden yararlanabilir.

36. Farkl1 diistinmeye yonlendiren

ifadeleri dikkate alarak okuyabilir. 203 40,7 235 4r1 52 104 7 14 2 04

38. Destekleyici ve agiklayici ifadeleri

dikkate alarak okuyabilir. 197 395 238 47,7 49 98 12 24 3 06

39. Okumasini, metnin igerigini ve
okuma ortamin1 degerlendirebilir.

40. Metindeki diistincelerle kendi
diisiinceleri arasindaki benzerlik ve 193 38,7 253 50,7 38 76 12 24 3 0,6
farkliliklar1 belirleyebilir.

31. Okuduklarindaki dil, ifade ve bilgi
yanliglarini belirleyebilir.

197 395 252 505 36 72 12 24 2 04

189 379 254 509 42 84 13 26 1 02

37. Betimleyen ve tanimlayan

ifadeleri dikkate alarak okuyabilir. o0 377 247 495 55 110 6 12 3 06
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Tablo 33 incelendiginde arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin % 50,1°1 Tiirkgeyi
dogru, etkili ve giizel kullanan 6grencinin okudugu kelimeleri dogru telaffuz edebilecegine; %
49,31 sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat edebilecegine; % 47,1°1 okurken noktalama
isaretlerine dikkat edebilecegine; % 42,7’si metin igerisindeki renkli, alti ¢izili, koyu
ifadelerin 6nemli noktalar1 vurguladigini bilerek okuyabilecegine; % 42,3’ okudugunu
anlamlandirmada gorsellerden yararlanabilecegine; % 40,7’si farkli diisiinmeye yonlendiren
ifadeleri dikkate alarak okuyabilecegine; % 39,5°i destekleyici ve agiklayici ifadeleri dikkate
alarak okuyabileegine; % 39,5’i oOkumasini, metnin igerigini ve okuma ortamini
degerlendirebilecegine; % 38,7’si metindeki diisiincelerle kendi diisilinceleri arasindaki
benzerlik ve farkliliklar1 belirleyebilecegine; % 37,9’u okuduklarindaki dil, ifade ve bilgi
yanliglarin1 belirleyebilecegine; % 37,7’si betimleyen ve tanimlayan ifadeleri dikkate alarak
okuyabilecegine kesinlikle katildiklarini ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
% 12,81 “Betimleyen ve tanimlayan ifadeleri dikkate alarak okuyabilir.” maddesiyle ilgili
“orta diizeyde katiliyorum, katilmiyorum ve kesinlikle katilmiyorum” cevabini vermislerdir.
Tablodaki veriler incelendiginde siif oOgretmenlerinin Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel
kullanmada okuma becerisinin 6nemli oldugunu vurgulamaktadirlar. Okuma becerisi
ogrencinin kendini ifade etme aliskanlig1 kazandirmada etkili bir beceridir.

Gorsel okuma ve gorsel sunu becerisiyle ilgili maddeler. Arastirmanin bu bolimiinde
veri toplama aracinda yer alan gorsel okuma ve gorsel sunu becerisiyle ilgili maddeler analiz

edilmistir.
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Tablo 34

Simif Ogretmenlerinin Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerisiyle Ilgili Goriisleri

o E £ S £ E  of

~ E E 0] E o ~ )

= 5. S 8, > £

Z = E 7T £ g

Y < < = < = Y =

~ ~ S M ¥ Y,

Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel f % f % f % fFow %

kullanan ogrenci;

43. Gorsellerden hareketle

- . . 222 445 231 463 33 66 12 24 1
climleler ve metinler yazabilir.

o
(V)

44. Gorsellerle sunulan bilgileri,
olaylari, diistinceleri 212 425 243 48,7 31 6,2 12 24 1 0,2
yorumlayabilir.

45. Duygu, bilgi, diislince ve
izlenimlerini resim, sekil ve
sembol kullanarak
gorsellestirebilir.

182 36,5 228 457 70 140 17 34 2 04

42. Sekil, sembol ve isaretlerin

anlamlarini ifade edebilir. 177 355 256 513 48 96 16 32 2 04

46. Duygu, diislince ve
izlenimlerini drama, tiyatro,
miizikli oyun, kukla vb. yollarla
sunabilir.

167 335 230 46,1 82 164 20 40 0 O

Tablo 34 incelendiginde arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin % 44,5’ Tiirkgeyi
dogru, etkili ve gilizel kullanan Ogrencinin gorsellerden hareketle ciimleler ve metinler
yazabilecegine; %  42,5’i gorsellerle  sunulan  bilgileri, olaylari, disiinceleri
yorumlayabilecegine; % 36,5’i duygu, bilgi, diisiince ve izlenimlerini resim, sekil ve sembol
kullanarak gorsellestirebilecegine; % 35,51 sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarin1 ifade
edebilecegine; % 33,5’ duygu, diisiince ve izlenimlerini drama, tiyatro, miizikli oyun, kukla
vb. yollarla sunabilecegine kesinlikle katildiklarini belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin % 16,4’1i Tirkceyi dogru, etkili ve giizel konusan bir 6grencinin duygu,
diisiince ve izlenimlerini drama, tiyatro, miizikli oyun, kukla vb. yollarla sunabilecegi
konusunda kararsiz kalmislardir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri Tiirkgeyi dogru, etkili

ve glizel kullanan bir 6grencinin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini etkili bir sekilde
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kullanacagina inanmakta ve bu beceriyi drama, tiyatro, miizikli oyun, kukla vb. yollarla

sunabilecegi kanaatindedirler.

Sinif ogretmenlerinin Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisiyle ilgili

goriiglerine dair ortalama puanlari. Arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinin Tiirkgeyi

dogru, etkili ve giizel kullanma becerisiyle ilgili goriisleri veri toplama aracindan elde edilen

ortalama puanlar dogrultusunda en disiik ortalamadan en yiiksek ortalamaya dogru

verilmistir.

Tablo 35

Sumif  Ogretmenlerinin  Tiirkceyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma Becerisiyle Ilgili

Goriislerine Dair Veri Toplama Aract Ortalama Puanlart

£ o X ss

S Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanan 6grenci;

2 Anlamli ve kuralli ciimleler yazabilir. 4571 0,63
1 5;; abfiilli<rr.e katilip katilmadigin1 nedenleriyle agiklayan yazilar 4448 0,69
34  Okudugu kelimeleri dogru telaffuz edebilir. 4,436 0,62
4 Yazilarinda s6z varligindan yararlanabilir. 4,432 0,68
13  Kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verebilir. 4,428 0,68
14 Dinledikleri konulara iliskin sorular sorar ve sorulara cevap verebilir. 4,420 0,66
35  Sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat edebilir. 4,398 0,67
3 Yazilarinda noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanabilir. 4,384 0,70
33  Okurken noktalama isaretlerine dikkat edebilir. 4,378 0,66
19  Kelimeleri dogru telaffuz edebilir. 4,366 0,72
12 Dinledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapabilir. 4,354 0,67
8 Ozet cikarabilir. 4,346 0,71
20  Akici konusabilir. 4,342 0,70
7 Yazﬂarmda uygun ifadeleri kullanarak destekleyici ve aciklayici 4340 0,74

ornekler verebilir.

43  Gorsellerden hareketle climleler ve metinler yazabilir. 4,324 0,72
41  Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanabilir. 4,318 0,69
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e e o X Ss
= Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanan 6grenci;

9  Dinlerken vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat edebilir. 4316 0,74
32 1\]/1[;‘;31 ;fﬁglsri?gﬁl; ;Er;lﬁlil’yzglﬂfri_zih, koyu ifadelerin 6nemli noktalar1 4310 070
44 dGe%resrellérelzlier :lljlilllilﬁan bilgileri, olaylari, diislinceleri yorumlayabilir ve 4308 071
15  Grup konusmalar1 ve tartismalarina katilabilir. 4300 0,74
11  Dinlediklerinde dil, ifade ve bilgi yanlisliklarini belirleyebilir. 429 0,76
24  Bir fikre katilip katilmadigini nedenleriyle ortaya koyabilir. 4282 0,73
36  Farkl diistinmeye yonlendiren ifadeleri dikkate alarak okuyabilir. 4,262 0,73
29  Konusurken vurgu ve tonlamalara dikkat edebilir. 4,262 0,74
39  Okumasini, metnin igerigini ve okuma ortamini degerlendirebilir. 4,262 0,72
16  Konusma amacini belirleyebilir ve dinleyicilere ifade edebilir. 4,252 0,71
40 1;;[:1:13?1?11; 1 (%)lisllilrrllec;;rilleir.kendl diisiinceleri arasindaki benzerlik ve 4244 0,74
38  Destekleyici ve aciklayict ifadeleri dikkate alarak okuyabilir. 4,230 0,76
6 Yazisinin giris ve sonug climlelerini 6zenle segebilir. 4,228 0,81
37  Betimleyen ve tanimlayan ifadeleri dikkate alarak okuyabilir. 4,224 0,73
30  Konusurken kelime tekrarlarindan kacinabilir. 4,222 0,77
23  Konusmalarinda farkli diistinmeye yonlendiren ifadeleri kullanabilir. 4,216 0,74
10  Dinlediklerinde 6znel ve nesnel yargilari ayirt edebilir. 4,214 0,81
18  Isitilebilir bir ses tonuyla konusabilir. 4,204 0,78
o5 Ik(lflrll;lns;lta)aillsilrrlun basinda ve sonunda dikkat cekici, carpict ifadeleri 4194 0,79
5 Yazilarinda s6zliikk ve imla kilavuzundan yararlanabilir. 4,192 0,85
42  Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini ifade edebilir. 4,182 0,76
27  Konusmalarinda betimlemeler yapabilir. 4,166 0,79
17  Dinleyicilerle goz temasi kurabilir. 4,160 0,80
28  Ikna edici konusabilir. 4,154 0,82
45 Elllﬁlagrlllérazi;g;,rs ;dlliieg;‘%[rilr(:ei , lxllre izlenimlerini resim, sekil ve sembol 4144 081
22  Disilincelerini mantiksal biitiinliik icinde sunabilir. 4,126 0,82
21  Konusmalarinda beden dilini kullanabilir. 4,098 0,85
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Tablo 35 ’in devami

g _

22 . L o X SS

= Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanan ogrenci;,

16 Duygu, diisiince ve izlenimlerini drama, tiyatro, miizikli oyun, kukla 409 0,80
vb. yollarla sunabilir.

26  Konugsmalarinda mizahi 6gelere yer verebilir. 4,046 0,87

Tablo 35 incelendiginde aragtirmaya katilan smif 6gretmenlerinin Tiirkgeyi dogru,
etkili ve giizel kullanma becerisiyle ilgili anket maddelerine verdikleri cevaplarin ortalama

puan degerleri biiylikten kiiglige siralandiginda, en yiiksek ortalamaya sahip bes madde
anlamli ve kuralli ciimleler yazabilir (X = 4,571); bir fikre katilip katilmadigini nedenleriyle
aciklayan yazilar yazabilir (X = 4,448); okudugu kelimeleri dogru telaffuz edebilir (X =
4,436); yazilarinda s6z varligindan yararlanabilir (i = 4,432); kendi yasantisindan ve giinliik

hayattan ornekler verebilir (R = 4,428) maddeleridir. Bu bulgular sinif 6gretmenleri,
Tiirkgeyi dogru, etkili ve gilizel kullanma becerisine sahip olan bir Ogrencinin yazma
becerisinin ileri diizeyde olacagini ifade etmektedir. Ogrencilerin Tiirkgeyi dogru, etkili ve
glizel kullanma becerisi etkili kullanmalar1 ile yazma becerileri arasinda bir iligki oldugu
goriilmektedir. Smif Ogretmenlerinin gorislerine gore Tirkgeyi dogru, etkili ve giizel
kullanan bir 6grenci anlamli ve kuralli climleler yazabilir, bir fikre katilip katilmadiginm
nedenleriyle aciklayabilir, okudugu kelimeleri dogru telaffuz edebilir, yazilarinda s6z
varhigindan yararlanabilir ve kendi yasantisindan drnekler verebilir. Ogretmenlerin ankete
verdikleri ortalama puanlar incelediginde ilkokul 6grencilerinin Tiirkgeyi dogru, etkili ve
giizel kullanma becerisinin yazma ve okuma iizerinde daha etkili oldugu sdylenebilir. lyi
yazan ve okuyan bir bireyin Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel bir sekilde kullanabilecegi

seklinde de ifade edilebilir.

Arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin ankete maddelerine verdikleri ortalama

cevaplar incelendiginde en diisiikk ortalamaya sahip maddeler sunlardir: Duygu, bilgi, diisiince
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ve izlenimlerini resim, sekil ve sembol kullanarak gorsellestirebilir ( X = 4,144);
diisiincelerini mantiksal biitiinlik i¢inde sunabilir (X = 4,126); konusmalarinda beden dilini
kullanabilir (X = 4,098); duygu, diisiince ve izlenimlerini drama, tiyatro, miizikli oyun, kukla
vb. yollarla sunabilir (Y = 4,090); konugmalarinda mizahi 6gelere yer verebilir (R =4,046).
Bu bulgular g6z oOniinde bulunduruldugunda aragtirmaya katilan smif Ogretmenleri
Ogrencilerin  bilgilerini  gorsellestirmenin, diislincelerini mantiksal olarak sunmanin,
konusurken beden dilini kullanmanin, duygu diistincelerini farkl etkinlikler yoluyla sunmanin
ve konugmada mizahi 6gelere yer vermenin Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanmay1 daha

az etkiledigi gorlistindedirler.
Tiirkceyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma Becerisiyle Ilgili Nitel Bulgular ve Yorum

Arastirmanin nitel verileri nicel verileri dogrulamak amacli anket maddelerin sonuna
yerlestirilerek agik uclu sorular yoluyla toplanmistir. Veriler, arastirma sorular1 ¢ercevesinde

analiz edilmistir.

Smif 6gretmenlerinin goriislerine gore Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma
becerisini kazandirmada o6gretmenin roliine iliskin bulgular ve yorum. Arastirmanin
dordiincii alt problemi “Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel
Kullanmada ogretmenin rolii nedir?” sorusuyla ifade edilmistir. Tiirk¢eyi dogru, etkili ve
glizel kullanmada simif dgretmenleri onemli roller iistlenmektedir. Tablo 36°da 6gretmenlerin
Tirkgeyi dogru, etkili ve gilizel kullanmayla ilgili rolleri sinif Ggretmenleri tarafindan
belirlenmistir.

Tablo 36

Tiirk¢eyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanmada Ogretmenin Rolii

Kategoriler f

Model olma 77

Okuma aligkanlig1 kazandirma 13
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Tablo 36 'nin devami

Kategoriler f
Ogrencinin ailesi ve gevresiyle iyi iliskiler gelistirme 6
Toplam 102

Tablo 36 incelendiginde arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 77’si dgretmenin
Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisiyle ilgili model oldugunu; arastirmaya
katilan Ggretmenlerin 13’ 6gretmenin roliiniin okuma aligkanligi kazandirmak oldugu;
arastirmaya katilan Ogretmenlerden 6’s1 Tirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanmada
ogretmenin roliinlin 6grencinin ailesi ve gevresiyle iyi iligkiler gelistirme oldugunu ifade

etmektedir. Bu konuyla ilgili 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“Ogretmen, Ogrencinin Ornek olabilecegi model olmalidir. Gerektiginde kendi yaptigi
yanlisliklar: da kabullenmeli ve ogrencileri dogrulara yonlendirebilmelidir.” (04) (Model

Olma)

“Ders igerisinde konu anlatirken, ornekler islenirken ogretmen ilk once kendisi tizerinden
anlatmalidir dersi. Bir ogretmen Tiirk¢eyi dogru ve giizel kullanmazsa 6grenciye verilmeye

calisilan beceriler kalict olmaz.” (02, Model Olma)

“Ozellikle ilkogretimde oOgrenci Ogretmeni ornek alw. Ogretmenin séyledigi, yaptigi
dogrudur. Bu nedenlerle sinif ogretmeni, konusmalarinda Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel

kullanmalidir. Etkinliklerle 6grenciyi desteklemeli, yonlendirmelidir.” (09, Model Olma).

“Ogretmen Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanarak 6grencilerine érnek olur. Ogretmenini
model alan égrenciler, olumlu figiirlerle daha saghkli yetistirilir. Ogretmen giinde bir
teneffiiste sinifta kitap okursa ya da serbest okuma saatinde kendisi de sinifta kitap okursa

etkili olabilir diye diisiiniiyorum.” (077, Model Olma).

“Okudugunu anlama metinlerine yeterince oénem vererek, gorsel okuma gorsel sunuya yer

vererek ve kendi konusma sekliyle ogrencide dogru dil kullanma gelistirilebilir. Ayrica
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kelimelerin dogru telaffuzu, sozliik ve imla kilavuzu vb. kullanarak dil becerisinin

gelistirilmesinde kilavuzluk yapmalidir.” (02, Model Olma).

“Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisine sahip olan 6gretmen bunu égrencilerine
aktarirken yeni fikirlerin olusmasina yardimci olur. Ogrencinin toplumda kendini rahat bir
sekilde ifade etmesini, problem ¢ézmede basar: getirecegine inaniyorum.” (034, Model

Olma).

“Yeni yontemlerle dgrencilerin derse olan ilgisi arttirdmali, dil ogretiminde kullanilan
cagdas yaklasimlar izlenmeli. Ogretmen yenilesen diinyada gerekli bilgi ve beceriye sahip

olmalidir.” (041, Model Olma).

“Ogrencilerin 6rnek alacag: sekilde her zaman etkili ve giizel konusmali; giizel konusanlara,
giizel yazanlara, giizel okuyanlara odiil verilmeli; giizel yazi, giizel siir anlatim alaninda

yarismalar diizenlenmeli.” (044, Model Olma).

“Ogretmenin okuma konusunda, ogrencilerine érnek davraniglar gostermesi. Kendi okumall,

ogrenciler ogretmenlerini ornek almali” (057, Model Olma).

“Ogretmen, once kendi sozlii anlatimlarinda Tiirkgeyi dogru kullanmaldir. Iyi bir model
olmalidwr, konusma ¢alismalart yapilmal, ¢ocuga kendisini ve fikirlerini ifade etme izni

verilmeli, fikirleri 6nemsenmeli.” (076, Model Olma).

“Tiirkgenin dogru, etkili ve giizel kullanilmasinda en biiyiik faktér ogrencinin ailesi ve yakin
cevresidir. Ogretmen de kendi konusmasiyla ogrencilere bu konuda érnek olabilir. Ayrica
ogrencilerine kitap okumayr sevdirerek ve kitap tavsiyelerinde bulunarak ogrencilerin
Tiirkgeyi giizel kullanma konusunda Ozendirici olabilir.” (O7, Okuma aliskanlhif

kazandirma).

“Ogretmenin kullandig1 ciimleler kuralli ve diizgiin oldugu zaman etkili olacaktir. Okuma

yaparsa etkili olacaktir.” (015, Okuma aliskanlig1 kazandirma)
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“Basrolde ogretmen yer alir. Yeni nesili yetistirecek olan bizleriz. Cocuklara oncelikle

okumann giizelligini asilamaliyiz.” (020, Okuma aliskanlig1 kazandirma).

“Ogretmen  oOncelikle Ogrencilerine okumayr  sevdirmeli. Kitap okuma aliskanhg
kazandwmali. Imla kurallarim dogru  kullanma, dogru ve giizel yazma becerisini

gelistirmeli.” (037, Okuma aliskanlig1 kazandirma).

“Ornek model olabilen, dgrencinin goziinde tek olabilen 6gretmen ancak Ggrencisinin ve
ogrenci ailesinin maddi, manevi ve kiiltiirel durumuna bagl olarak giizel konugmasindaki etki

ve roliinii ortaya koyabilir.” (025) (Ogrencinin ailesi ve ¢evresiyle iyi iliskiler gelistirme).

“Oncelikle ailenin kiiciik yaslarda ogrettikleri kelimeleri dogru égretmeleri durumunda,
ogretmen de bunu gelistirerek égrenciyi etkin kilabilir.” (062, Ogrencinin ailesi ve gevresiyle

iyi iliskiler gelistirme).

“Tiirkceyi dogru, giizel etkili kullanma becerisinde o6gretmen modeldir. Clinkii ogrenci
gordiigiingi, duydugunu ve cevresinde etkilesimde oldugu kisilerden yararlanir. Ogretmen de
cocugun goziinde model alinabilecek yegane kisilerden biridir.” (032) (Ogrencinin ailesi ve

cevresiyle iyi iliskiler gelistirme).

Bulgular incelendiginde smif 6gretmenlerine gore Ogretmenlerin Tiirkgeyi dogru,
etkili ve giizel kullanilmasinda 6ncelikle model olmasi gerektigi goriilmektedir. ilkokul
ogretmenlerinin Ozellikle okuma becerisi lizerinde durmasi ve okuma becerisinin Tirkgeyi
dogru, etkili ve giizel kullanmas1 konusunda etkili olabilecegini diisiinmeleri onemlidir.
Tiirkce konusulan cevre ve Ozellikle aile konusu da bu becerinin kazandirilmasinda biiyiik

Ooneme sahiptir.

Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma
becerisini kazandirmada karsilasilan giicliiklere iliskin bulgular ve yorum. Arastirmanin

bu boliimiinde arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinin ilkokul dgrencilerine Tiirk¢eyi dogru,
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etkili ve giizel kullanma becerisini kazandirmada karsilasilan giicliiklere iligkin goriislerine
yer verilecektir. Bu ¢ercevede arastirmanin besinci alt problemi “Sinif 6gretmenlerinin
goriislerine gore Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisini kazandirmada
karsilasilan giicliikler nelerdir?” seklinde ifade edilmistir. Arastirmaya katilan sinif
ogretmenlerinin Tiirkgeyi dogru, etkili ve gilizel kullanma becerisini kazandirmada karsilagilan
giicliiklere iliskin gortisleri Tablo 38’de ifade edilmistir.

Tablo 37

Tiirkgeyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma Becerisini Kazandirmada Karsilasilan Giigliikler

Kategoriler f

SN
©

Aile ve ¢evre yasantilarindan kaynaklanan problemler

=
©

Okumay1 sevmeme

Kelime dagarcigini gelistirme sorunu
Sosyal medya

Yazi dili ve konusma dili arasindaki farklilik
Ogretmen

Sinav sistemi

Zaman

Yeterli oyun alanlar1 olmayist

Ozgiiven eksikligi

Giinliik hayattaki olumsuz ornekler
Uygulama yapilamamasi

Ekonomik faktorler

Kalitsal hastaliklar ve psikolojik engeller

Kendini ifade edememe

N DD W W w w w s~ & & & 0o © ©

Yeni fikirler tiretememe

Toplam 126

Tablo 37 incelendiginde arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 49°u aile ve ¢evreyi
19’u okumay1 sevmemeyi, 9’u kelime dagarcigini gelistirememeyi, 9’u sosyal medyayi, 5’i

yazi diliyle konusma dili arasindaki farkliligi, 4’ 6gretmeni, 4’1 sinav sistemini, 4’{i zamant,
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4’1 yeterli oyun alanlarmin olmayisini, 3’1 6zgtiven eksikligini, 3’1 gilinliik hayattaki olumsuz
ornekleri, 3’1 uygulama yapilamamasini, 3’1 ekonomik faktorleri, 3’1 kalitsal hastaliklar ve
psikolojik engelleri, 3’ kendini ifade edememeyi, 3’t yeni fikirler tiretememeyi Tiirkceyi
dogru, etkili ve giizel becerisi kazandirmada karsilastigi giiglilk olarak gormektedir.
Ogretmenlerin bu konu icerisinde gordiikleri en énemli sorun ise aile ve ¢evrede dgrencilerin
karsilastiklari sive sorunlaridir. Ogrenci, yasadig1 cevreye kisa zamanda uyum saglamaktadir.
Cevre ve sosyal yasantilarinda meydana gelen konusma bozukluklar1 Tiirk¢eyi dogru, etkili

ve giizel kullanamamalarina neden olmaktadir.
Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin bu konudaki goriisleri su sekildedir:

“Ogrencilerin aile ve c¢evre yasantilarindan kaynaklanan problemleri var. Okulda
kazandwrmak istediginiz kazanimin uygulama alani yok, ¢ocuk evde, yasam ¢evresinde farkl
orneklerle karsilasabiliyor.” (03, Aile ve ¢evre yasantilarindan kaynaklanan problemler).

“En  biiyiik zorluk o&grencinin aile icerisinde kazandigi konusma tarzi ve givenin
degistirilmesidir. Guintimiizde sik¢a kullanilan sosyal paylasim sitelerinde yayginlasan
Tiirk¢enin kullammindaki yanhshiklar énemli bir zorluktur. Ogrenciler kétii 6rnekleri ne yazik

)

ki daha c¢abuk benimsemektedir.” (O7, Aile ve ¢evre yasantilarindan kaynaklanan
problemler).

“Ogrencinin  yetistigi ortam, bulundugu cevre ve arkadaslari bu siirecte onemli rol
oynamaktadir. Bulundugu ortam bu davranisi kazandirmada giidiileyici ya da engelleyici
olabilir.” (09, Aile ve ¢evre yasantilarindan kaynaklanan problemler).

“Cevre ve aile konusmayr ¢ok etkilemektedir. Arkadagliklar etkiler. Okuma konusmayr ¢ok
etkiler.” (015, Aile ve cevre yasantilarindan kaynaklanan problemler).

“dAilelerin egitim diizeyinin diistikliigii, ailelerin kitap okuma aliskanliginin kazandirilmasinda

yetersiz olusu.” (08, Aile ve ¢evre yasantilarindan kaynaklanan problemler).
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“Oncelikle egitim diizeyi cok etkili. Yoresel agiz kullanimi Tiirkceyi dogru kullanmada ya da

diger ifadeyle diizeltmede zorluk ¢ikariyor. Cocuk evde farkh, okulda farkli konusmada

zorlaniyor.” (029, Aile ve ¢evre yasantilarindan kaynaklanan problemler).

“En biiyiik etken kiiltiirel yapt ve toplumlarin diisiinsel sistemleridir. Toplumda giizel konusan

insanlar itibar gormiiyorsa, ogrenci dogal olarak giizel konusmayr benimsemeyecektir.”
(025, Aile ve cevre yasantilarindan kaynaklanan problemler).

“Evde kullanilan yanhs kelime telaffuzlari, okuma aliskanhigi kazanmada rol model olacak

kisinin olmamasi égretmenlerin en biiyiik engelidir.” (027, Aile ve cevre yasantilarindan
kaynaklanan problemler).

“Yerel agizlar maalesef en biiyiik sikintidir. Zira evde ve yasadigi sokakta kendisini etkileyen

cok etken mevcuttur.” (028, Aile ve cevre yasantilarindan kaynaklanan problemler).
“Cocugun ailesinden aldig1 egitim ve konusma tarzi sinifta da siiriiyor, bunu degistirmek zor

oluyor. Ders programlarmmin yogunlugu siniflarin kalabalik olmasi égrencilerle yapilacak

etkinliklerde zamanin yetersiz kalmasina neden oluyor.” (049, Aile ve ¢evre yasantilarindan
kaynaklanan problemler).

“dilelerinde okuma yapmamalari. Cocuk ailede okuma aliskanligi kazanmiyor. Aile nasilsa

okumuyor. Kendileri okusa ne olacak fikri hdkim.” (O57, Aile ve cevre yasantilarindan
kaynaklanan problemler).

“Yerel dilin bazi cocuklarda yerlesmis olmasi.” (O71, Aile ve c¢evre yasantilarindan

kaynaklanan problemler).

““Kitap oku!’ emir ciimlesi birinci nedendir. Kitap okumaya érnek olmayan dgretmen-aile,

zorla kitap okuma, diizgiin konusulmayan bir ortam, olumsuz érnek (TV, filmler, aile fertleri

vb.) nedenlerde etkilidir.” (074, Ogretmen, aile ve g¢evre yasantilarindan kaynaklanan

problemler).
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“Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisinde karsilasilan giicliikler bence ¢ocugun
cevresi ile etkilesimi ve televizyondur. Ciinkii beslenme kaynaklar: ¢ocugunu seklini (dil)
etkiler.” (032, Sosyal medya, aile ve ¢evre yasantilarindan kaynaklanan problemler).
“Ogrencilerime her ne kadar ivi olamaya ¢alissam da cevre destegi olmadan ¢abamin bosa
gittigini diistintiyorum. Aile igin 6zen gosterilmemesi, yazili ve gorsel basinin, TV dizilerinin
ve hatta ¢izgi filmlerin Tiirkceyi giizel kullanmak konusundaki ¢abami baltaladigim
diigiiniiyorum. Cocuklarin ornek aldiklart ya da begendikleri TV yudizlarinin ve hatta
siyasetcilerin de bu konudaki sorumsuziugunu unutmamak lazim diye diisiiniiyorum.” (077,
Sosyal medya, aile ve ¢evre yasantilarindan kaynaklanan problemler).

“Ogrencilerin aile ve cevreden kétii ornekler kazanmasi, 6gretmenin isini zorlastiriyor.
Ozellikle sosyal medyada, TV de, sosyal paylasim sitelerinde kitii 6rnekler olmasi.” (018,
Sosyal medya).

“Ogrencilerin ¢evrelerinde Tiirkcenin dogru kullanmilmamasi; olumsuz yayinlar; internet
ortamindaki konugma ve yazismalardan edinilen aligkanliklar; kiiltiir seviyesinin gelismemig
olmasi.” (042, Sosyal medya).

“Tiirkgeyi dogru kullanmada kitle iletisim araglari okul kadar etkilidir. TV, radyo ve yazili
medyada ayni onemin gosterilmesi gerekir.” (045, Sosyal medya).

“Cocuklar ogrendiklerini uygulayamiyor, konusmada ve yazmada ézgiivenleri yok.” (02,
Ozgiiven eksikligi).

“Cocugun ogretmenini bir kurallar biitiinii olarak gormesi, kendisinin sikintiya
diismesinin/zorlanmasinin tek noktasinin o6gretmen objesi ile ozdeslestirilmesi (6grenmek
zordur), ogretmenin kisiligini denetleyici/yargilayici/degerlendirmeci olarak i¢ diinyasinda
kimlik bulmas:” (06, Ogretmen)

i3]

“Sozliik kullamminin ve arastrma gérevierinin az olmast” (011, Kelime dagarcigim

gelistirme sorunu).
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“Sive farkliliklari, 6gretmenin sive konusundaki hatalari, kelime dagarcigimn azhigi.” (076,
Kelime dagarcigini gelistirme sorunuy).

“Cocuklarin ¢ogu ¢ok az sozciik ile konusuyor. Belli bir donamima sahip degiller.
Ailelerinden destek ¢ok yok.” (021, Kelime dagarcigii gelistirme sorunu ve aile)

“Kitap okuma aliskanligimin az olusu; ogretmenin, aile fertlerinin ve ¢evredeki kisilerin
Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanamamalari.” (016, Okumay1 sevmeme).

“Kitap okuma aliskanhgi kazanamamalar. Ogrencinin hizli okuyamamast ve kitap okurken,
konu biitiinliigiinii kavrayamayip sikilmasi, yorum yapma yetenegini kazanamamasi baslica
nedenlerden sayilabilir.” (023, Okumay1 sevmeme).

“Oncelikle 6grenciler okumuyor ve okumayr sevmiyor. Yoresel agizlar ve aile, ¢evre faktorii
olumsuz etkiliyor. Ders miifredati ve sinaviar daha ¢ok test ¢ozme odakli ve yeterince dil

etkinlikleri yapilmiyor, 6zendirilmiyor.” (O34, Okumay1 sevmeme).

Sinif 6gretmenleri ilkokul 6grencilerine Tirkceyi dogru, etkili ve giizel becerisini
kazandirmada ailelerden biiylik sikintilar ¢ektiklerini ve ailelerin 6grencinin geligim siirecine
destek vermediklerini ifade etmektedirler. Bunun yanisira 6grencilerin 6zellikle okumay:
sevmemeleri, sosyal medya kullanimlarinin artmasi, yazi dili ve konusma dilindeki farkliliklar
ve kelime dagarciklarinin yetersiz olmasi kendilerini ifade edememe sorununa yol agtigi

sOylenebilir.

Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma
becerisini kazandirmada ders icinde kullanilabilecek etkinliklere iliskin bulgular ve
yorum. Arastirmanin bu bolimiinde arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinin ilkokul
ogrencilerine Tiirk¢eyi dogru, etkili ve gilizel kullanma becerisini kazandirmada ders iginde
kullanilabilecek etkinliklere iliskin goriislerine yer verilecektir. Bu cercevede arastirmanin

altinct alt problemi “Swnif 6gretmenlerinin goriislerine gére ogrencilere Tiirkgeyi dogru, etkili



129

ve giizel kullanma becerisi kazandirmak icin ders icinde hangi etkinliklere yer verilebilir?”

seklinde ifade edilmistir.

Sinif gretmenlerinin goriislerine gore Ogrencilere Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel
kullanma becerisi kazandirmak i¢in ders iginde hangi etkinliklere yer verilebilecegi Tablo

39°da ifade edilmistir.

Tablo 38

Tiirkceyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma Becerisini Kazandirmak Igin Sinif Igerisinde

Uygulanabilecek Etkinlikler

Kategoriler f
Okuma aligkanlig1 kazandirmaya yonelik etkinlikler 41
Dramatizasyon 23
Konusma etkinlikleri 17
Yazi caligmalari 12
Yaparak yasayarak 6grenme temelli etkinlikler 11
Vurgu ve tonlamaya dayali etkinlikler 7
Ornek konusmaya dayali etkinlikler 7
Giinliik hayattan 6rnekler verilerek yapilan etkinlikler 5
Doniite dayali etkinlikler 5
Bulmaca etkinlikleri 4
Almtilamaya dayal1 etkinlikler 4
Sozliik kullandirilmaya dayali etkinlikler 3
Gorsel okuma etkinlikleri 3
Oyun etkinlikleri 3
Toplam 145

Tablo 38 incelendiginde arastirmaya katilan siif Ggretmenlerinden 41°i okuma
alisgkanlhigr kazandirma 23’ii dramatizasyon, 17’si konusma, 12’si yazma, 11°i yaparak
yasayarak 6grenme, 7°Si vurgu ve tonlama, 7’°si sinifa 6rnek konusmacilar davet etme, 5’i

giinliik hayattan 6rnekler verme, 5’1 doniit verme, 4’li bulmaca ¢dzme, 4’l alintilama yapma,
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3’0 sozlik kullanma, 3’4 gorsel okuma, 3’ oyun oynatmaya yodnelik sinif igerisinde
yapilacak etkinliklerin Tiirk¢eyi dogru, etkili ve gilizel kullanma becerisini gelistirecegine
inanmaktadir.

Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisini kazandirmak i¢in smif icerisinde
uygulanabilecek etkinliklere yonelik sinif 6gretmenlerinin goriisleri su sekildedir:

“Bol bol bulmaca ¢oziilmeli; sekil resim ve grafik okuma, anlamlandirma, yorumlama
etkinliklerine yer verilmeli.” (06, Bulmaca etkinlikleri).

“Dogru ve giizel ifadeler amnda tebrik edilerek oOdiillendirilebilir.” (O8, Doniite dayali
etkinlikler).

“Drama yontemiyle o&grencinin swnifta kendini ifade etmesi, sosyal iletisim kurmasi
saglanabilir. Kisa yazilar yazdirilabilir.” (09, Dramatizasyon).

“Ikili, iiclii oyunlar, skecler oynatilmali. Canlandirmaya yer verilmeli. Ogrencinin iyi yonleri
soylenmeli, dil kullamimindaki hatalari, hata degil soyle kullanirsaniz daha iyi olur
actklamalar yapilmali.” (011, Dramatizasyon, doniite dayali etkinlikler, oyun etkinlikleri).
“Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel konusma becerisi kazandirmak igin derslerde konuyla ilgili
drama calismalart yapilmalidir. Giinliik hayatla iliskilendirilmelidir.” (O18, Dramatizasyon
giinliik hayattan ornekler verilerek yapilan etkinlikler).

“Drama (varatici-rol yapma), sozliik kullandirma, bulmaca, tekerleme, siir okuma,
kompozisyon yazdirma, hikaye tamamlama gibi etkinliklerle hem konusma hem yazma
becerileri gelistirilebilir.” (027, Dramatizasyon, yapilan hatalara doniit vermeye yarayan
etkinlikler, gorsel okuma etkinlikleri, oyun etkinlikleri).

“Hikaye yazma, hikaye tamamlama c¢alismalarina agirlik verilmeli, sik¢a kompozisyon
calismalart yapilmali, kitap okuma aliskanhigr gelistirilmeli, sozlii anlatimlara yer verilmeli.”

(013, Yazi1 ¢alismalari).
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“Siir okuma yarismalar, giizel yazi yazma ¢alismalari, sozlii anlatim yaptiridmali, sinifa etkili
ve giizel konugan misafirler davet edilebilir.” (044, Yaz1 calismalart).

“Stnif diizeyine uygun c¢ocuk kitaplari (masal, oykii, siir) okunabilir, bunlar ogrencilere
anlattirilabilir. Tiyatro, drama ¢alismalart yaptirilabilir. Oykii, siir yazmalar: istenebilir.”
(049, Yazi calismalari).

“Cocuga sunumlar yaptirma, kendini ifade firsati tanmima, bakmadan yazma etkinligi yaptirma
(giinliik)” (071, Yaz1 calismalart).

“Yeni sistem bu konuda etkili ¢iinkii okuma ogrenen ¢ocuk, hem yazarken hem okurken harf
harf ilerliyor. Ayrica 6gretmenin Tiirkceyi etkili kullanmasi etkilidir. Sinifta, giinliik hayatta
bol bol okuma, sozliik kullanma, imla kilavuzu kullanma etkinligi artirr.” (028, Yazi
caligmalari, sozliikk kullandirilmaya dayali etkinlikler).

“Ozellikle 2. ve 3. sinifta 6gretmen daha pasif. 6grenci aktif olmal. Sozlii anlatima daha ¢ok
yer verilmeli.” (014, Yaparak yasayarak dgrenme temelli etkinlikler).

“Dersler ogrenci merkezli islenmeli, derslerde o6grencilerin medeni cesaretlerini arttiric
calismalar yapiimali.” (016, Yaparak yasayarak 6grenme temelli etkinlikler).

“Ogrenciler belirlenen konulardan hazirlik yapmalar: séylenerek sumf iginde sunulmasi
saglamr. Ayrica sunum ses kaydi alinarak izletilir, yorum yaptirlr.” (010, Yaparak
yvasayarak ogrenme temelli etkinlikler, giinliik hayattan érnekler verilerek yapilan etkinlikler).

“Kitaplardaki metinlerin daha da diizeye uygun ve ilgi ¢ekici olmasi, dilinin yalin olmast
etkili olur diye diistiniiyorum. Bizlerde biraz daha ogrenci merkezli etkinliklere firsat bulur ya
da olusturabilirsek faydali olur diye diisiiniiyorum.” (029, Okuma aliskanhig1 kazandirmaya
yonelik etkinlikler).

“Ogrencileri motive edici kisa metinler olmali. Metinler seviyeye hitap etmeli. Ders
kitaplarina bagli kalmamali. Ailede okuma saati uygulamasi yaptirimali. Okudugunu anlama

calismasi yaptirilmal.” (062, Okuma aliskanlig1 kazandirmaya yonelik etkinlikler).
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“Ogrencilere bol bol kitap okutulmalidir. Konustugunda yeni kelimeler kullanmaya
ozendirilmelidir. Konusma kurallar aktarilmahdir.” (021, Okuma aliskanlig1 kazandirmaya
yonelik etkinlikler, konusma etkinlikleri).

“Hitabet sanatina yonelik bilgisayar yardimiyla videolar izletilebilir.” (019, Konusma
etkinlikleri).

“Ogrencilerin kendini ifade etmesine olanak saglayacak etkinliklere yer verilebilir. Okunan
hikdyeyi anlatma, sorulara test yerine sozel ifadelerle cevap verme, ozgiin hikaye olusturma,
siir okuma gibi etkinlikler yapilabilir.” (077, Konusma etkinlikleri).

“Uzerine onem verilen drama, sesli okuma calismalari, érnek vurgulu okuma, olumlu
davrams ve konusmalar: pekistirme” (074, Konusma etkinlikleri, vurgu ve tonlamaya dayali
etkinlikler).

“Sesli okuma yaparken vurgu ve tonlamalara dikkat edilmeli. Noktalama isaretlerine dikkat
edilerek okuma yapilmali. Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanmak icin ders iginde
yarismalar yapilabilir.” (065, Vurgu ve tonlamaya dayali etkinlikler, déniite dayali
etkinlikler).

“Ogrencilerin kendilerini ifade edebilmeleri icin firsatlar saglanir. Belirlenen konular
ogrenci tarafindan sunuma hazirlanir ve swnifta anlattirtlir. Siir (0gretmen tarafindan
belirlenen) ezberleme c¢alismalari, vurgulu anlama etkinlikleri sikca tekrarlanr.” (023,
Vurgu ve tonlamaya dayali etkinlikler, 6rnek konusmaya dayali etkinlikler).

“Siir okuma ve dinleme aliskanligi kazandiriimalidir. Drama vb. etkinlikler yapilmalidir.
Ogretmen Tiirk ve diinya klasiklerinden alintilar yaparak égrencinin merakim arttirmali ve
okuma istegi kazandirmalidir.” (024, Ornek konusmaya dayali etkinlikler, alintilamaya
dayali etkinlikler).

“Ogrencilere carpici, ilgi cekici 6rnekler gorsel olarak izletilmeli. Dogrusu-yanlisi ayni anda

izletilerek dikkat ¢ekilmeli. Kitap okuma, siir, kompozisyon calismalari artiridmali. Ogrenciye
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cok iyi bir ornek olunmali. Once Ogretmen dilini ¢ok iyi ve etkileyici kullanmali.” (O35,
Ornek konusmaya dayali etkinlikler).

Sinif dgretmenleri biitiin derslerde okuma becerisini destekleyici ¢aligmalar yapilmasi
gerektigini diistinmektedirler. Bunun yanisira Ogrencilerin kendilerini ifade edebilecekleri
dramatizasyon, konusma etkinlikleri, yazi etkinlikleri gibi faaliyetlere Onem verilmesi
gerektigini belirtmektedirler.

Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma
becerisini kazandirmada ders disinda kullanilabilecek etkinliklere iliskin bulgular ve
yorum. Arastirmanin bu bolimiinde arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinin ilkokul
ogrencilerine Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisini kazandirmada ders disinda
kullanilabilecek etkinliklere iliskin goriislerine yer verilecektir. Bu ¢ergevede arastirmanin
yedinci alt problemi “Swunif 6gretmenlerinin gériislerine gore dgrencilere Tiirkgeyi dogru,
etkili ve giizel kullanma becerisi kazandirmak icin ders disinda hangi etkinliklere yer
verilebilir? ” seklinde ifade edilmistir.

Ogrencilerin Tiirkeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisi kazandirmak icin ders
disinda yapilmasi gerekenleri sinif 6gretmenleri Tablo 40°da belirtildigi gibi su sekilde ifade
etmektedir:

Tablo 39
Tiirkceyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma Becerisini Kazandirmak Icin Ders Disinda

Uygulanabilecek Etkinlikler

Kategoriler f
Okuma etkinlikleri 33
Sosyal etkinlikler (tiyatro-sinema) 30
Kendini ifade edebilecegi etkinlikler 15
Aileleri bilinglendirme 14
Ogrencilerin karsilikli konusabilecekleri etkinlikler (réportaj vb.) 11

Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel konusan kisilerle tanisma 10
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Tablo 39 'un devami

Kategoriler

f
Edebi toplantilar 8
Siir dinletileri 7
Uygulamal1 6devler 6

5

Ogrencilerle vakit gecirmeyi saglayan etkinlikler

Toplam 139

Tablo 39 incelendiginde arastirmaya katilan sinif O6gretmenlerinden 33’ okuma
etkinlikleri, 30’u sosyal etkinlikleri (tiyatro-sinema), 15’i kendini ifade edebilecegi
etkinlikleri, 14t aileleri bilinglendirmeyi, 11°i O6grencilerin karsilikli konusabilecekleri
etkinlikleri (roportaj vb), 10’u Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel konusan kisilerle tanismayi, 8’
edebi toplantilar yapmayi, 7’si siir dinletileri yapmayi, 6’s1 uygulamalar1 &devleri, 5’1
ogrencilerle vakit gecirmeyi saglayan etkinlikleri Tiirk¢eyi dogru, etkili ve gilizel kullanma
becerisini kazandirmak i¢in ders disinda uygulanabilecek etkinlikler olarak belirlemislerdir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri goriislerini su sekilde ifade etmektedir:
“Performans odevleriyle desteklenebilir, siradan 6devler vermek yerine ¢ocugun bu becerileri
kazanmasini hedefleyen calismalar yapilabilir.” (O3, Kendini ifade edebilecegi etkinlikler).
“Bol oykii, siir okumaya, gorselleri duygu ve diistincelerini de goz dniinde bulundurarak ifade
etme; bol bol dogada ve tarihi yerlerde gezme, farkl kiiltiirleri gozlemleyerek, hatalar: fark
edebilme.” (017, Kendini ifade edebilecegi etkinlikler).

“Ozellikle 6grenci kuliipleri daha dogru ve etkin olabilir. Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek giinliik
hayatla baglantili etkinlikler, projeler hazirlanabilir. Tiirk¢eyi dogru kullanan ogrencilerin
on plana ¢ikmalart saglanabilir.” (036, Kendini ifade edebilecegi etkinlikler).

“Ogrencilerin velileri ile gériismeler yapilip bu konu iizerinde onlarin da dogru uygulayict
olmalart saglanabilir. Ogrencilere réportaj gorevieri verilip karsilikli  konusmalar:

saglanabilir. Cesitli torenlerde sunuculuk, siir okuma, konusma vb. gorevier verilebilir.”
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(016, Kendini ifade edebilecegi etkinlikler, &grencilerin karsilikli konusabilecekleri
etkinlikler, siir dinletileri).

“Kompozisyon yazma ¢alismalar: yaptirilir. Ornek resimleri betimleme ¢alismalart yapilarak,
Tiirkcenin ézenli kullanmildigi program ve konusmacilarin dinlenilmesi etkili olabilir.” (023,
Kendini ifade edebilecegi etkinlikler; Tirkceyi dogru, etkili ve gilizel konusan kisilerle
tanisma).

“Cevresiyle ilgili etkilesimleri yazabilir. Bu etkilesimleri sozlii olarak ifade edebilir.
Tiirkcenin kullammuyla ilgili gérmiis ve duymus oldugu yanhslart sinifta sunabilir.” (04,
Tirkgeyi dogru, etkili ve giizel konusan Kkisilerle tanigma, Ogrencilerle vakit gecirmeyi
saglayan etkinlikler).

“Kitap okuma aliskanligi kazanmasi saglanmalidir. Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanan
kisilerle goriisme saglanabilir.” (09, Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel konusan kisilerle
tanigma, okuma etkinlikleri).

“Okullara bu alanda ¢ok basarili ve iyi ornekler getirilmeli (yazar, sair, gazeteci, spiker vb.),
soylesi yapilmali, seminerler diizenlenmeli, kitap fuarlart gezilmeli, kiiltiirel aktivitelere
katilmal:. ” (O35, Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel konusan kisilerle tanisma).

“dileleri bilinglendirmek. Evde ailelerle birlikte ya da arkadaslariyla bir araya gelerek
okuma yaptirmak.” (O5, Aileleri bilinglendirme).

“Ailesiyle iletisime ge¢ip aile icindeki Tiirk¢eyi kullanmada daha dikkatli olunmast
soylenebilir, aile egitilebilir. Bu konuyla ilgili yaymnlar takip ettirilebilir.” (030, Aileleri
bilinglendirme).

“Ogrencilerin aileleriyle birlikte is boliimii yapilarak okuma yapmalar: saglanwr.” (015,
Aileleri bilinglendirme, okuma etkinlikleri).

“Onlarla bol bol vakit gecirilmeli; piknige gidilmeli, doga yiiriiyiisii yapilmali, agag

dikilmeli, maga gidilmeli, parka gidilmeli, sinema/tiyatro vb. etkinliklere katiimali, birazcik
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stmariklik  yapmalarina izin verilmeli, tatli sert olunmali.” (06, Sosyal etkinlikler,
ogrencilerle vakit gecirmeyi saglayan etkinlikler).

“Radyo, televizyon programlarindan cocuklar i¢in uygun olanlarin izlenmesi, dinlenmesi
tavsiye edilebilir. Seviyelerine uygun kitap, dergi, gazete okumalari yararli olur. Cesitli
kurslara ve sosyal faaliyetlere katilabilirler. Ders konulariyla ilgili roportaj odevleri
verilebilir.” (049, Sosyal etkinlikler, Edebi toplantilar).

“Tiirkcenin dogru kullanmildigi film izlettirilebilir. Tiyatroya gidilebilir ve bence en onemlisi
budur. Aile ve ¢evre de bu konuda duyarli olmali. Kitap okumanin disinda sézliik okuma
calismast da yaptirilabiliv. Yeni kelimeler 6grenerek soz dagarcigi zenginlestirilebilir ve bu
kelimeleri giinliik hayatinda kendini ifade ederken dogru kullandiginda kiiciik odiillendirmeler
yapilabilir. Ogrencinin dogru eserleri okumasi ve dogru yayinlari izlemesi konusunda titiz
davranilmalidir.” (077, Sosyal etkinlikler, okuma etkinlikleri).

“Trafik egitimi gibi oyun alarmlart olsa ve sahne canlandirmas: yapilabilir.” (011,
Ogrencilerin karsilikli konusabilecekleri etkinlikler (rportaj vb.), Uygulamali ddevler).
“Anket, roportaj vb. etkinliklere yer verilmeli; miinazara, panel vb. faaliyetlere agirlik
verilmeli 7 (013, Ogrencilerin karsilikli konusabilecekleri etkinlikler)

“Sosyal etkinlikler (tiyatro, sinema vb.), okuma sevgisi (gazete, dergi vb.) dgrencilerde etkili
olacaknir.” (028, Sosyal etkinlikler (tiyatro-sinema))

“Kiitiiphane kullanmimi tesvik edilmeli, simif i¢i yarismalara hazirlik igin programlar

yapilabilir.” (012, Okuma etkinlikleri).
“Bol bol kitap okumas: tesvik edilmelidir. Internet ve TV bagimliligi en aza indirilmelidir.”
(018, Okuma etkinlikleri).

“Her giin icin okuma saati belirlenmeli; siir, bilmece, tekerleme gibi metinler ezberletilebilir,

aileyle birlikte hikdye okumalar: yapilabilir.” (046, Okuma etkinlikleri).
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“Okuma etkinliklerini daha sevimli, daha ilgi c¢ekici hale getirip ¢ok farkli faaliyetler
diizenlenip sadece sinif i¢i degil okul-cevre etkilesimiyle ddiillendiverek tegvik edilebilir.”
(029, Okuma etkinlikleri, dgrencilerle vakit gecirmeyi saglayan etkinlikler).

“Okunan kitaplarin kisaca ozetlerinin istenmesi. Kitaplarin okunup okunmadigi kontrol altina
almmalidir.” (057, Okuma etkinlikleri).

“Gozlem yaptirip, betimleme etkinlikleri iizerinde durulmali gerekirse ogrenciler disart
¢tkarthp gozlemlerini kendi ciimleleriyle ifade etmesi istenilmeli, bol bol kitap okutulmali”
(O71, Okuma etkinlikleri, kendini ifade edebilecegi etkinlikler).

“Tiyatro izletilmeli, drama vb. kurslara yonlendirilmeli, kaliteli okuma metinleri tercih
edilmeli, okul dis1 ¢evresi izlenmeli, olumsuz ornekler baski olmadan degistirilmeye
calisilmali.” (074, Okuma etkinlikleri, grencilerle vakit gegirmeyi saglayan etkinlikler).
“Drama ve tiyatro c¢aliymast yaptirilmali. Arastirma ve incelemeye yonelik c¢alisma
yaptirilmali. Ogrencilerin hazirbulunusluklariyla ilgili kisa ¢alismalar yapma. Okuma saati
uygulamasi gercgeklestirilmelidir.” (062, Uygulamali 6devler, okuma etkinlikleri, kendini
ifade edebilecegi etkinlikler, 6grencilerin karsilikli konusabilecekleri etkinlikler).

“Giizel tiirkiiler ogrenip soylenebiliv, etkili konusma-anlatim  kurslart  verilebilir,
cevremizdeki insanlarla nasil iletisim kuracagimiz konusunda ¢aliyma yapilabilir, kitap
okuma-anlatma aliskanlhigimin kazandiriimasi.” (O44, Uygulamali devler).

Smif 6gretmenleri Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanmada okuma becerisini ¢ok
onemli gordiikleri icin okul disinda da okuma etkinliklerine devam edilmesi gerektigini
diisinmektedirler. Okul disinda sosyal etkinliklere 6nem verilmesi gerektigini, Ogrencilerin
kendisini ifade edebilecegi etkinliklerin olmasini, o6zellikle karsilikli konusabilecekleri
etkinlikleri onemsemektedirler. Ayrica Tiirkce dogru, etkili ve gilizel konusan bireylerle
etkinlikler tasarlanmasini, edebi toplantilara, siir dinletilerine gidilmesini tavsiye

etmektedirler.
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Béliim 1V: Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma siirecinde elde edilen bulgulardan sonuglar
ifade edilecek olup sonuglar arastirmanin alt problemleriyle birlikte tartisilacaktir. Arastirma
sonunda Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisiyle ilgili 6neriler sunulacaktir.
Tartisma ve Sonug¢

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin problem ciimlesinden ve alt problemlerinden
hareketle elde edilen sonuglar alanyazinda yapilan ¢aligmalar ele alinarak tartigilmistir.

Arastirmanin birinci alt problemine iliskin tartisma ve sonug¢. Arastirmaya katilan
sinif Ogretmenlerinin ilkokul ogrencilerinin Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma
becerisiyle ilgili goriislerinin cinsiyetlerine, mesleki hizmet siirelerine, mezun olduklari
yiiksekdgretim kurumunun tiirline, okuttuklari sinifa, ortalama sinif mevcuduna ve okuduklari
kitap sayisina gore degisip degismedigini tespit etmek amaciyla yapilan analizler sonucunda
sinif Ogretmenlerinin ilkokul ogrencilerinin Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma
becerisiyle ilgili goriislerinin alindigi hitabet, diksiyon, anlamaya dayali iletisim kurma,
anlama ve anlatma ve gorsel okuma alt boyutlariyla cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilk bulunamadigi ifade edilmistir. Simif Ogretmenlerinin ilkokul
ogrencilerinin Tirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisiyle ilgili goriiglerinin alindigi
kendini ifade etme faktoriiyle cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmaktadir. Kadin sinif 6gretmenlerinin Tiirkgeyi dogru, etkili ve gilizel kullanma
becerisinin alt boyutunda yer alan kendini ifade etme faktoriiyle ilgili gortisleri erkek sinif
ogretmenlerine gore degismektedir. Kadin siif 6gretmenleri erkek sinif 6gretmenlerine gore
Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisine sahip bir 6grencinin kendini daha iyi
ifade  edebilecegine  inandiklarin1  sdylenebilir.  Bireyin  biitiin  davraniglarinin
gelistirebilmesinin temelinde kendini ifade etme diislincesi vardir (Akkok, 1996, Cubukeu ve

Giiltekin, 2006). Bir 6grenci kendisini en 1yi sekilde kendi anadiliyle, konustugu ve 6grenim
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gordiigii dille ifade edebilir. Kendini ifade edemeyen bir 6grenciden derslerde ve giinliikk
hayatta bagarilt olmas1 beklenemez. Bundan dolay1 Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma
becerisi okul ve aile yasaminda biiyiik bir dneme sahiptir. Arastirma bulgular incelendiginde
kadin smif 6gretmeleri dilin dogru, etkili ve giizel kullanilmasinin 6grencilerin kendini ifade

etmelerine katki saglayacagina vurgulamaktadirlar.

2005’ten sonra egitim anlayisinda ve Ogretim programinda birtakim degismeler
olmustur. Geleneksel anlayis denilen ezberci yaklagimin yerine yapilandirmaci egitim anlayisi
ogretim programlarinin felsefi temelini olusturmustur. Bu anlayis gergevesinde beceri temelli
ogretim on plana cikmistir. Ogretmenler icin 6grencilere kazandirilmasi gereken ortak ve
Ogretim programlarina 6zel beceriler belirlenmistir. Yapilandirmaci egitim anlayisi, gorev
yapan Ogretmenlere hizmeti¢i egitim yoluyla anlatilmaya calisilmis ve 6gretmenlerden bu
anlayisin ortaya koydugu felsefe dogrultusunda egitim ve Ogretime devam etmeleri
istenmistir. Bu anlayis c¢ercevesinde hizmetigi egitim almayan ogretmenlerinde oldugu
diistintilerek bu egitimi alan ve almayan sinif 6gretmeni arasinda Tiirkgeyi dogru, etkili ve
giizel kullanma becerisiyle ilgili goriislerine yansiyan bir farklilik bulunup bulunmadig tespit
edilmeye ¢aligilmistir. Siif 6gretmenlerinin ilkokul 6grencilerinin Tiirkgeyi dogru, etkili ve
giizel kullanma becerisiyle ilgili goriislerinin alindig1 hitabet, diksiyon, kendini ifade etme,
anlamaya dayali iletisim kurma, anlama ve anlatma ve gorsel okuma alt boyutlariyla 2005
Ogretim programiyla ilgili hizmetigi egitim alip almama durumlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik bulunmadig tespit edilmistir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri icin
2005 o6gretim programiyla ilgili hizmetici egitim alip almamalar1 Tiirk¢eyi dogru, etkili ve
giizel kullanma becerisiyle ilgili goriislerini etkilememektedir. Her ne kadar hizmeti¢i egitim
ogretmenlerin goriislerini degistirmese de bu alanda yapilan ¢alismalarla hizmetigi egitim
yoluyla 6gretmenlerin daha nitelikli hale gelecegi diisiiniilmektedir (Haciomeroglu ve Sahin,

2011; s. 484; Giinel ve Tanriverdi, 2014). Ogretmenlere verilecek hizmetici egitimler
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Ogretmenlere uygun 6zel alanlardan olmali ve uygulamali olarak gergeklestirilmelidir. Yani
hizmetici egitimde personelin ihtiyaci géz onlinde bulundurulmalidir (Usun ve Comert, 2003;
Wooden ve Babstic, 1990). Ozellikle Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisinin
kazandirilmasinda oOncelikle bu beceriyi 6gretmenlerin ne derece iyi kullandiklari tespit
edilmeli ve hizmeti¢i egitimlerde Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisiyle ilgili
uzman kisilerden destek alinmalidir. Ogretmenlerin model oldugu bir siireg, dgrencilerin

egitimini daha da kolaylastiracaktir.

Sinif 6gretmenleri ilkokullarda her sene farkli bir sinif okutmaktadir. 4+4+4 sisteminin
okullarda uygulanmaya baslamasiyla siif Ogretmenleri 5. smiflarda derse girmemeye
baslamis ve bu sinifta branslasmaya gidilmistir. Ilkokul 1, 2, 3 ve 4. smiflar ele alindiginda 1.
siifta daha ¢ok Tiirk¢e ilkokuma yazma 6gretimi gerceklesmekteyken diger siniflarda daha
cok Tiirkgenin dort temel dil becerisi diizeyinde; Tiirkgenin dogru, etkili ve giizel
kullanilmasina yonelik calismalar yapildigi goriilmektedir. Aragtirmada sinif 6gretmenlerinin
ilkokul 6grencilerinin Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisiyle ilgili goriislerinin
alindig1 hitabet, diksiyon, kendini ifade etme, anlamaya dayali iletisim kurma, anlama ve
anlatma ve gorsel okuma alt boyutlariyla, okuttuklar1 sinif arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farkliik bulunmadigi goriilmiistiir. Ilkokul 6gretmenlerinin okutmus oldugu smiflar,
ogretmenlerin ilkokul 6grencilerinin Tiirkceyir dogru, etkili ve giizel kullanma becerisiyle
ilgili goriislerini etkilememektedir. Nitelikli insan giicii yetistirebilmek igin nitelikli
ogretmenlere ihtiyag vardir. Bu nitelikli insan giiciinli yetistirecek ortam ise okul ve smiftir
(Candar ve Sahin, 2013; Karadiiz ve Seferoglu, 2013; Seferoglu, 2010). Arastirmada siif
ogretmenlerinin hangi smifi okuttugu 6gretmenlerin ilkokul 6grencilerinin Tiirk¢eyi dogru,
etkili ve gilizel kullanma becerisi agisindan 6nemli degildir. Bu bulgudan ¢ikarilabilecek
sonug; Tiirkgeyi dogru, etkili ve gilizel kullanma becerisi sinif 6gretmenleri igin her simif

diizeyinde ve her ders i¢in 6nemlidir.
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Arastirmaya  katilan  smif  Ogretmenlerinin  hizmet yillart  goz  Oniinde
bulunduruldugunda 6gretmenlerin agirlikli olarak 21 ve iizeri (n=190) hizmet yilina sahip
oldugu goriilmektedir. Bu veriler, sinif 6gretmenlerinin daha ¢ok deneyimli d6gretmenlerden
olustugunu gostermektedir. ilkokul 6gretmenlerinin Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma
becerisiyle ilgili goriislerinin alindig1 hitabet, diksiyon, kendini ifade etme ve gorsel okuma
faktorleriyle kidemleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadig:
goriilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin ilkokul 6grencilerinin Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel
kullanma becerisiyle ilgili gorislerinin alindig1 anlamaya dayali iletisim kurma, anlama ve
anlatma alt boyutlartyla kidemleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmaktadir. Meslege yeni baslamis olarak goriilebilecek olan 1-5 yil aras1 kideme sahip
siif Ogretmenleri; Tirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanan bir 6grencinin duygu ve
diistincelerini etkili bir sekilde ifade edebilecegini belirtmektedir. 21 ve {izeri kideme sahip
siif 6gretmenleri Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanan bir 6grencinin 6zellikle yazma ve
dinleme becerileri agisindan Tirkceyi dogru ve giizel kullanacagini belirtmektedirler. Sinif
ogretmenlerinin gegmis deneyimleri, 6gretmenler arasi iliskiler, yasadigi ¢cevre, 6gretmenlige
basladig1 yer, 6gretmenlik yaptigi yerlesim yeri, 6grenci ve veli iligkisi; Ogretmenlere
o0grenme ve Ogretim agisindan deneyim kazandirir. Arastirmanin bulgulari incelendiginde
meslege yeni baslamig olarak nitelendirilebilecek 1-5 yil arast kideme sahip smif
ogretmenleri, 11-15 yil kideme sahip simif 6gretmenlerine gore; Tiirkgeyi dogru, etkili ve
giizel kullanma becerisini kazanmig bir Ogrencinin kendini rahat bir sekilde ifade
edebilecegine belirtmektedir. 1-5 yil aras1 kideme sahip simif 6gretmenlerine gore Tiirkgeyi
dogru, giizel ve etkili kullanma becerisini kazanan bir 6grenci kendini ifade edebilir ve 21 ve
iizeri yil arasi1 kideme sahip sinif Ogretmenlerine gore Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili
kullanma becerisini kazanan bir 6grenci dinleme ve yazma becerileri agisindan Tirkgeyi

dogru ve giizel kullanabilir.
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Sinif 6gretmenlerinin mezuniyet alanlar1 farklilik géstermektedir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin biliylik ¢ogunlugu (n=336) lisans mezunudur. Sif 6gretmenlerinin ilkokul
ogrencilerinin Tiirk¢eyi dogru, etkili ve gilizel kullanma becerisiyle ilgili goriislerinin alindigt
hitabet, diksiyon, kendini ifade etme, anlamaya dayali iletisim kurma, anlama ve anlatma ve
gorsel okuma alt boyutlariyla mezuniyetleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmadigi gorilmektedir. Buna gore simif Ogretmenlerinin  lisans1 2+2  olarak
tamamlamalari, lisans egitimi almalar1 ve yiiksek lisans veya doktora yapmalar1 onlarin
ilkokul Ogrencilerinin Tiirkceyi dogru, etkili ve gilizel kullanilmast ile ilgili goriislerini
etkilemedigi goriilmektedir.

Sinif 6gretmenlerin gorev yaptiklart sinif mevcudu sehir merkezinde, ilgelerde ve
koylerde farklilik gostermektedir. Sinif mevcudu, becerinin etkili 6gretilmesini etkiler. Az
sinif mevcudu oldugunda 6gretmenlerin 6grencilerle etkilesimi daha da artar. Sinif mevcudu
cok oldugunda ise Ogrencilerle etkilesim azalir. Her iki durumda da o6gretim etkilenir.
Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin igerisinde beceri dgretimi igin uygun olmayan sinif
mevcudu olarak nitelendirilecek 40 dgrenci ve iizeri 6grenci sayisina sahip 31 sinif 6gretmeni
bulunmaktadir. Smif 6gretmenlerinin ilkokul 6grencilerinin Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel
kullanma becerisiyle ilgili goriislerinin alindig1 hitabet, Tiirkgeyi anlamaya iletisim kurma,
anlama ve anlatma ve gorsel okuma alt boyutlariyla gorev yaptiklari sinif mevcudu arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigr goriilmektedir. Simif O6gretmenlerinin
ilkokul 6grencilerinin Tiirk¢eyi dogru, etkili ve gilizel kullanma becerisiyle ilgili goriislerinin
alindig1 diksiyon, kendini ifade etme alt boyutlariyla gorev yaptiklar: sinif mevcudu arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Siiftaki 6grenci mevcudu fazla olan
siif 6gretmenleri, sinif icerisinde diksiyon ve kendini ifade etme konusunda 20 ve alt1, 21-30
ve 31-40 aras1 d6grenciye sahip sinif 6gretmenlerine gore farkli diisiincelere sahiptirler. Simif

mevcudu yliksek siniflar, 6grenme ve beceri kazandirma agisindan problemler yaratmaktadir
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(Abali Oztiirk ve Sahin, 2013; s. 121; Alaz ve Yarar, 2009; Anil ve Acar, 2008; Kuran ve
Kanatli, 2009). Genel olarak bakildiginda 6gretimin kalitesi siniftaki 6grenci sayisiyla ters
orantilidir. Ozellikle yapilandirmaci egitim anlayisinda siniftaki dgrenci sayisinin az olmasi
beceri 6gretimini kolaylastirir. Az mevcutlu siniflarda 6gretmen biitiin 6grencilere kendilerini
ifade etme sans1 verebilir veya bireysel 6gretim gerceklestirebilir. Yapilan arastirmalarda sinif
mevcudunun az oldugu smiflarda egitimin kalitelestigi goriilmektedir. Ogretmen kalitesi, smif
mevcudu ve 6grenci basarisi arasinda bir iliski bulunmaktadir (Ferguson, 1991; Finn vd.,
2008; Pritchard, 1999; Tomlinson, 1998; Zurawsky, 2003). Kalabalik siniflar 6grencinin ve
dgretmenin motivasyonu azaltmaktadir (Cmar vd., 2004). Ozellikle dil dgretimi igin sinif
mevcudunun Onemi biiyiiktiir. Tiirkgenin dogru, etkili ve glizel kullanma becerisinin
kazandirilabilmesi i¢in siniflarin 6grenci ve 6gretmen motivasyonu saglayacak sekilde olmasi
gerekmektedir. Arastirmada 50 ve iizeri sinif mevcuduna sahip siif Ogretmenleri diger
mevcutlara gore ilkokul dgrencilerine Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisinin
Ogretimiyle ilgili olumsuz goriise sahip oldugu goriilmektedir. Bu sonu¢ egitimde sinif
mevcudunun dnemini daha da iyi agiklamaktadir. Sinif mevcudu ne kadar az olursa 6gretmen
icin egitim siirecini yonetmek ve dgrencilere gereken becerileri kazandirmak kolaylagir.
Arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin  okuduklari kitap sayisinin  onlarin
goriislerini etkileyip etkilemedigi iizerine yapilan analiz sonuglarina gore aragtirmaya katilan
sinif  Ogretmenleri kendilerini orta diizeyde okuyucu olarak gérmektedirler.  Sif
ogretmenlerinin ilkokul 6grencilerinin Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisiyle
ilgili gortislerinin alindigr hitabet, diksiyon, kendini ifade etme, anlamaya dayali iletigim,
anlama ve anlatma ve gorsel okuma alt boyutlariyla okuduklar kitaplar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Sinif 6gretmenlerinin okuduklari kitap sayisinin
ilkokul 6grencilerinin Tiirkgeyi dogru, etkili ve glizel kullanma becerisiyle ilgili goriislerini

etkilemedigi goriilmektedir.
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Sonug olarak bakildiginda sinif 6gretmenlerinin cinsiyetleri, okuduklari kitap sayisi,
mezuniyet alanlari, 2005 6gretim programiyla ilgili hizmetici egitim alip almama durumlar
ilkokul 6grencilerinin Tiirkgeyi dogru, etkili ve gilizel kullanma becerisiyle ilgili goriislerini
etkilemedigi goriilmektedir. Smif 6gretmenlerinin gorev yaptiklart sinif mevcudunun ve
mesleki kidemlerinin ilkokul o6grencilerinin Tirkgeyi dogru, etkili ve gilizel kullanma
becerisiyle ilgili gortislerini etkiledigi sdylenebilir.

Arastirmanmin ikinci alt problemine iliskin tartisma ve sonu¢. Arastirmanin bu
boliimiinde arastirmanin ikinci alt problemi olan “Ilkokul 6gretmenlerinin goriislerine gore
Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisi 6grenciye ne gibi katkilar saglamaktadir?”
alt problemiyle ilgili elde edilen sonuglara yer verilmistir.

Arastirmaya katilan siif Ogretmenleri; Tirkgeyi dogru, etkili ve gilizel kullanan
ogrencinin Oncelikle ¢evresindeki insanlarla daha iyi iletisim kurabilecegine inanmaktadirlar.
Etkili iletisim anlayabilmek ve anlatilmak kavramlariyla yakindan ilgilidir. Bir bireyin
kendini anlamas1 ve anlatabilmesi icin kendini tanimas1 gerekmektedir. Ogrencilerin etkili
iletisim kurabilmeleri i¢in kendilerini ifade etmeleri gerekmektedir. Kendilerini yazarak veya
konusarak ifade edebilirler. Dinleyerek de karsisindakine mesaj verebilirler. Arastirmaya
katilan 6gretmenler Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanan 6grencinin toplumda kendini
rahat bir sekilde ifade edebilecegini diisiinmektedirler. Iletisimde mesaji ifade etmenin
yanisira mesajin karsidaki birey tarafindan anlasilmast da onemlidir (Uzuntas, 2013; s. 25).
Mesaj1 anlamak ve anlatabilmek icinse bireyin Tiirkgeyi dogru, etkili ve gilizel kullanma
becerisine sahip olmas1 gerekmektedir.

Insanlarla iyi bir iletisim kurabilen birey, toplum igerisinde de kendini rahatca ifade
edebilir. Bireyin kendisini ifade edebilmesi i¢in kendini ifade beceri alanlar1 olan konusma ve
yazma becerilerinin iyi bir sekilde gelismesi gerekmektedir. Bireyin konusurken diksiyon ve

hitabet unsurlarina dikkat etmesi gerekir. Bireyin toplum igerisinde kendini ifade edebilmesi
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icin bilgiye ulasmasi gerekir. Bilgi, okuma ve dinleme yoluyla elde edilir. Okumayan ve
dinlemeyen bir bireyin kendini toplum igerisinde ifade etmesi diigiiniilemez. Tiirk¢eyi dogru,
etkili ve giizel kullanan bir birey toplum igerisinde kendini rahat bir sekilde ifade edebilir.

Arastirmaya katilan smif ogretmenleri; Tirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanan
Ogrencinin yaraticilik yOniiniin gelisecegine, bu yolla yeni fikirler, yeni diisiinceler
iiretecegine inanmaktadir. Insan, en iyi ve en parlak diisiinceleri kendi anadiliyle ortaya
cikarir. Yenilik ve yaraticilik kendini ifade etme, karar verme ve sorunlari ¢ézme
kavramlartyla yakindan iliskilidir (Duran ve Saracoglu, 2009; s. 58). Tiirk¢eyi dogru, etkili ve
giizel kullanan bir birey, sorunlari ¢dzebilmek icin ugrasir, kendini ifade eder ve en iyi karari
verebilmek icin elinden geleni yapar. Yeni fikirler tiretmek ayni zamanda degisim ve yeniligin
benimsenmesi anlamma gelir (Giirol, 2006; s. 39). Ogrencilerin 21. yiizyilin meydana
getirdigi degisimlere hazirlanabilmesi i¢in kendi anadiliyle en etkili sekilde diistinmeleri, yeni
fikirler ortaya atmalari gerekmektedir. Sinmif 6gretmenleri Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel
kullanma becerisine sahip bir 6grencinin yeni fikirler iiretmede basarili olacagini ifade
etmektedirler.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri Tiirkgeyi dogru, etkili ve glizel kullanan bireyin
elestirel diisiinebilecegini ifade etmektedir. Elestirel diisiinme biligsel beceri ve stratejilerden
olusan ve bilgiyi isleyen bir diisiinme siirecidir. Elestirel diisiinme bireylere bireysellesme ve
yurttaglagsma sansi verdigi i¢in 6nemlidir. Yenilenen 6gretim programiyla beraber her bireyde
ozgiin ve orijinal fikir {iretilmesi beklenmektedir (Giirkaynak, Ustel ve Giilgdz; 2008; s. 2).
Her bireyin fikir iiretebilmesi, fikirlerle ilgili tartigma yapabilmesi i¢in Tiirk¢eyi dogru, etkili
ve giizel kullanabilmesi gerekir. Karadiiz (2010; s. 1590) arastirmasinda her bireyin anadiliyle
anlatarak o6grenebilecegini ve bu yolla diisiinme becerilerini gelistirebilecegini ifade etmistir.
Demir (2005) arastirmasinda dordiincii ve besinci smif ogretmenlerini elestirel diisiinme

becerilerini gelistirme g¢alismalarinda orta diizeyde basarili bulmustur. Sinif 6gretmenleri,
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ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini iist diizeyde gelistirecek sekilde calismalar
yapmalidirlar. Bu sonugtan yola ¢ikarak Tiirkge 0grenme ortamlarinin elestirel diigsiinebilme
diizeyini arttirmaya yonelik degistirilmesi gerektigini ifade etmistir. Aragtirmada da sinif
ogretmenleri Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanan bireyin elestirel diisiinebilecegini ifade
etmektedirler.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerine gore Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanan
ogrenciler problem ¢dézmede basarili olabilirler. Problem ¢6zme, yaratici diisiinme, karar
verme, Tlrkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerileri birbiriyle i¢ i¢e olan becerilerdir.
Dil gelisimi, problem ¢dzme becerilerinin gelismesine katkida bulunur (Karadiiz, 2010; s.
1567). Milli Egitim Bakanligi’'nin hazirladigi 6gretim  programlart incelendiginde
programlarin diisiinme becerilerinin gelisimi iizerine odaklandig1 goriilecektir. Ogrencilerin
problem ¢dzme gibi {ist diizey becerileri kazanabilmeleri i¢in Tiirk¢eyi dogru, etkili ve glizel
kullanma becerisini iyi bir sekilde kullanmalar1 gerekir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanan bir
Ogrencinin karar verirken hizli diisiinebilecegini ifade etmektedir. Diinyada yasan degisimle
birlikte bireylerin bu degisime ayak uydurabilmeleri igin hizli karar alabilmeleri
gerekmektedir. Bireyler en etkili bir bicimde kendi anadilleriyle diisiindiikleri gdz oniinde
bulundurulursa 6grencinin Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanmasi hizli karar
alabilmelerinde etkili olacaktir.

Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanan birey anlama ve anlatma yetenegi yiikselecegi
icin swmavlarda kendilerini daha 1iyi ifade edebilecekler, diger dersleri etkili olarak
ogrenebileceklerdir. Genel kiiltlir denilen diinyadaki ve Tiirkiye’deki gilincel gelismeleri
yakindan takip etme firsat1 yakalayabileceklerdir. Yenilenen ve degisen diinyada gorsellik

daha 6n plana ¢iktig1 i¢in Tiirkceyi dogru, etkili ve gilizel kullanan 6grenci gorsel diinyayi
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daha iyi algilama firsati yakalayabilecektir. iletisimle baslayan siire¢ 6grencinin biitiin
hayatinda basar1 bir birey olmasini saglayacaktir.

Arastirmanin iiciincii alt problemine iliskin tartisma ve sonuc¢. Arastirmanin bu
boliimiinde arastirmanin iigiincii alt problemi olan “ilkokul égretmenlerinin gériislerine gore
Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanmanin 6grencilerin dil becerilerinin gelisimlerine olan
etkisi nedir?” sorusuyla ilgili elde edilen sonuglara yer verilmistir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerine gore Tiirk¢eyi dogru, etkili ve gilizel kullanan
bir 6grenci; yazma becerisini de etkili olarak kullanabilir, yazilarinda kendini etkili bir sekilde
ifade edebilir. Sinif 6gretmenleri Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanan bir 6grencinin
oncelikle anlamli ve kuralli ciimleler kurabilecegini, neden sonug iliskisine dayali yazilar
yazabilecegini, yazilarinda s6z varligini etkili olarak kullanabileceklerini, yazilarinda
destekleyici ve agiklayici ornekler verebilecegini, 6zet ¢ikarabilecegini ifade etmektedir.
Kirbas ve Orhan (2011) yazma becerisini dil becerileri arasinda biitiin kazanimlari igerisinde
barindiran énemli bir beceri olarak gormektedir. Yazma, etkili ve kalict bir iletisim yoludur
clinkii birey, yazarak duygu ve diisiincelerini baskalarina aktarabilir. Bundan dolay1
arastirmada da belirtildigi gibi yazma becerisi Tiirkgeyi dogru, etkili ve gilizel kullanma
becerisini kazandirmada 6nemli bir dil becerisi olarak goriilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin
goriislerine gore Tiirkgeyi dogru, etkili ve gilizel kullanan bir 6grencinin en belirgin 6zelligi
anlamli ve kuralli climle yazabilmesidir. Nedenini agiklayici yazilar, dogru telaffuz,
yazilarindaki s6z varligi, kendi yasantisindan Ornekler verebilmesi bu beceriye sahip
ogrencilerin en belirgin 6zellikleridir.

Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore Tirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanan bir
ogrenci dinleme becerisini etkili olarak kullanabilir. Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanan
bir 6grenci kendi yasantisindan ve giinliik hayattan Ornekler verebilir. Ogrencinin kendi

yasantisindan 6rnek verebilmesi 6grencinin kendini yapilandirdiginin, yapilandirmaci egitim
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anlayisina uygun hareket ettiginin bir gostergesidir. Ogrenci, Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel
kullanarak dinledikleriyle ilgili sorular sorar, ¢ikarimlar yapar; dil ve ifade yanlighlarini
belirleyebilir; vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat edebilir ve dinlediklerindeki 6znel ve nesnel
yargilart ayirt edebilir. Melanlioglu (2012) dinleme farkindaligi kazanmis bir bireyin diger
becerileri kazanmada da etkili olacagini belirtmistir. Dinleme becerisi kolay kazanilabilecek
bir beceri gibi goziikiirken aslinda en zor kazanilan beceri dinleme becerisidir (Er, 2011;
Kurudayioglu ve Kana, 2013). Arastirma sonucuna gore Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel
kullanmak isteyen bir bireyin ayni zamanda etkili bir dinleyici olmasi gerektigi sonucuna
ulasilabilir.

Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore Tirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanan bir
ogrenci, konusma becerisini etkili olarak kullanabilir. Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanan
bir 6grenci grup konusmalar1 ve tartismalarina katilabilir; konusma amacin belirleyebilir ve
dinleyicilere ifade edebilir; dinleyicilerle goz temasi kurabilir; isitilebilir bir ses tonuyla
konusabilir; kelimeleri dogru telaffuz edebilir; akict konusabilir; konusmalarinda beden dilini
kullanabilir; diisiincelerini mantiksal biitiinliikk i¢inde sunabilir; konusmalarinda farkl
diisinmeye yoOnlendiren ifadeleri kullanabilir; bir fikre katilip katilmadigimi nedenleriyle
ortaya koyabilir; konugmasmmin basinda ve sonunda dikkat c¢ekici, carpici ifadeleri
kullanabilir; konusmalarinda mizahi o6gelere yer verebilir; konusmalarinda betimlemeler
yapabilir; ikna edici konusabilir; konusurken vurgu ve tonlamalara dikkat edebilir;
konusurken kelime tekrarlarindan kaginabilir. Ogretmen goriislerine gore Tiirkgeyi dogru,
etkili ve giizel kullanan bir 6grenci kendini rahat bir sekilde ifade edebilir, karsisindakini
gerek konusmasiyla gerekse jest ve mimikleriyle ikna edebilir, kendini her ortamda
savunabilir. Ogretmen adaylar1 “bir konusmanmn etkili ve giizel olmasinda konusmacinin
fiziki goriiniisii, konusmay1 materyallerle destekleme, konu, Istanbul agziyla konusma ve

konusma igeriginin diizenlenmesinin nispeten daha az; konusmacinin vurgu ve tonlamalari,
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konuya hakimiyeti, telaffuz, konusma esnasinda uygun yerlerde durma/duraksama,
konusmacinin dinleyiciyi motive etme becerisi, ses tonu, konusmanin isitilebilirligi ve beden
dili kullaniminin ise ¢ok etkili oldugunu diisiinmektedirler (Basaran ve Erdem, 2009).
Arastirmada elde edilen bulgular incelendiginde smif Ogretmenlerinin de Ogretmen
adaylarinin bu goriisine katildiklar1  goriilmektedir. Ogrenciler, okula ailelerinden
ogrendikleri konugma diliyle geldikleri i¢in okuma yazma etkinliklerinin yaninda konugma
etkinliklerine de yer verilmesi, 6grencinin Tiirk¢eyi giizel ve dogru kullanabilmesi igin atilan
onemli bir adim olacaktir (Akdag ve Yildiz, 2011).

Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanan 6grencinin kendini ifade edebilmesi i¢in
okuma becerisini etkin sekilde kullanabilmeli, okuma stratejilerini kendine uygun hale
getirebilmelidir. Sinif &gretmenlerinin gorislerine gore Tirkgeyi dogru, etkili ve giizel
kullanan bir 6grenci okuduklarindaki dil, ifade ve bilgi yanlislarini belirleyebilir; metin
icerisindeki renkli, alt1 ¢izili, koyu ifadelerin 6nemli noktalari vurguladigini bilerek
okuyabilir; okurken noktalama isaretlerine dikkat edebilir; okudugu kelimeleri dogru telaffuz
edebilir; sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat edebilir; farkli diisiinmeye yonlendiren
ifadeleri dikkate alarak okuyabilir; betimleyen ve tanimlayan ifadeleri dikkate alarak
okuyabilir; destekleyici ve agiklayici ifadeleri dikkate alarak okuyabilir; okumasini, metnin
icerigini ve okuma ortamini degerlendirebilir; metindeki diislincelerle kendi diisiinceleri
arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirleyebilir; okudugunu anlamlandirmada gorsellerden
yararlanabilir. Okuma, hem kelime bilgisine hem de okudugunu anlama becerisine baglidir
(Yilmaz, 2008). Okurken zihinsel siiregleri de iyi kullanabilmek onemlidir (Giines, 2007).
Okuma bir anlam insa etme, yapilandirma siirecidir (Afflerbach ve Cho, 2009; Basaran, 2013;
Dembroski, 2014; Duke vd., 2011; Leu, Kulokowich, Sedransk ve Coiro, 2013), bu anlam
insa etme siireci ise ancak Tiirkceyi dogru, etkili ve gilizel kullanma becerisi 6grenciye

kazandirilirsa saglanabilir.
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Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore Tirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanan bir
ogrencinin gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri de yiiksektir. Tirk¢eyi dogru, etkili ve
giizel kullanan bir 6grenci, sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini ifade edebilir; gorsellerden
hareketle ciimleler ve metinler yazabilir; gorsellerle sunulan bilgileri, olaylari, diisiinceleri
yorumlayabilir; duygu, bilgi, diislince ve izlenimlerini resim, sekil ve sembol kullanarak
gorsellestirebilir; duygu, diisiince ve izlenimlerini drama, tiyatro, miizikli oyun, kukla vb.
yollarla sunabilir. Ogrencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini etkili bir sekilde
kullanabilmeleri i¢in Tiirk¢eyi dogru, etkili ve gilizel kullanmalar1 gerekir.

Arastirmanin dordiincii alt problemine iliskin tartisma ve sonu¢. Arastirmanin bu
boliimiinde arastirmanin tiglincli alt problemi olan “Siif 6gretmenlerinin goriislerine gore
Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanmada 6gretmenin rolii nedir? sorusuyla ilgili elde edilen
sonuglara yer verilmistir.

Smif 6gretmenlerinin goriiglerine gore 6grencilere Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel
kullanma becerisi kazandirmada 6gretmene diisen en énemli rol model olmadir. Ogretmenler
ve Ogretmen adaylar1 kendileri ig¢in gerekli bilgi ve davraniglar1 ancak uygulama yoluyla
kazanirlar (Sahin, 2005). Ozellikle 6gretmenlerin bu uygulamalarda model olarak kendilerine
dikkat etmeleri gerekmektedir. Ogrencinin en biiyiik rol modeli 6gretmenidir. Ogretmenin
konusmalarinda, yazilarinda, dinlerken, okurken 6grencilere model olmasi; Tiirk¢eyi giinliik
yasaminda dogru, etkili ve giizel kullanmasi 6grencilerin dikkatinden kagmaz. Ogretmenlerin,
ogrencilere model olabilmesi i¢in bes O08renme alaninda etkin olmalar1 gerekmektedir.
Ozellikle 21. yiizyilin etkili dgrenme alan1 olan gdrsel okuma ve sunu konusunda 6grencilere
model olunmasi gerekir. Bu konuda yapilan arastirmada sinif Ogretmenlerinin gorsel
okuryazarlik, gorsel 6grenme, gorsel dil, renk ve ipuclarina yonelik yeterli diizeyde olduklari
belirlenmistir (Kiran ve Sahin, 2011; s. 378; Sahin, Kurudayioglu ve Celik, 2013).

Ogretmenlere diisen ikinci gdrev 6grencilere okuma aliskanlig1 kazandirmadir. Bir 8grenci ne
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kadar fazla eser okursa, birikimi o 6l¢iide ¢cogalir. Okuyan birey, dilin dogru kullanimina 6zen
gosterir.  Bu konuda okuldan sonra okuma saatleri veya okulda zaman alan ve
tamamlanamayan etkinliklere yonelik etiid c¢alismalar1 yaptirilabilir. Etiid calismalari
ogrencilerin okulda giivenli bir ortamda arkadaslariyla giizel vakit gecirmeye yaramaktadir
(Sahin ve Boyaci Altinay, 2008; s. 51). Ogretmenlere diisen iiciincii gdrevse dgrencinin ailesi
ve cevresiyle iyi iliskiler gelistirmektir. OKul-aile-6gretmen isbirligi 6grencinin beceri
kazanmasinda ¢ok onemli bir yere sahiptir (Akyiirek, 2013; s. 107). Ogrenci okul disindaki
vaktini ailesi ve g¢evresiyle gecirmektedir. Okulda yapilan uygulamalar Ogrencinin diger
O0grenme ¢evresi olan aile ve arkadas c¢evresi tarafindan desteklenmezse Ogrenciler Tiirkgeyi
dogru, etkili ve giizel kullanamaz. Bu yilizden 6gretmenler, 6grencilere oldugu kadar ailelere
de gerekli bilgileri vermelidir. Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanmayla ilgili kisisel
gelisim kitaplari, dili bu beceriyi kazandirabilecek kitaplar vardir. Ogretmen, dgrencilere bu
kitaplar1 tavsiye etmeli, hatta model olarak belli derslerde bu kitaplari okumalidir.

[Ikogretimde gorev alan dgretmenlerin “dili etkili kullanabilme” yeterligine sahip
olmalart gerekmektedir (Gokge, 2003; s. 207). Ayrica Ogretmen, Tiirkgenin Onemini
kavratmak amaciyla Tiirkge’nin zenginliklerini yansitan kitap ve eserlerin okutmalidir
(Yangin, 2003).

Arastirmanin besinci alt problemine iliskin tartisma ve sonu¢. Arastirmanin bu
boliimiinde arastirmanin besinci alt problemi olan “Smif 6gretmenlerinin goriislerine gore
ilkokul o6grencilerine Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisini kazandirmada
karsilasilan giigliikler nelerdir?” sorusuyla ilgili elde edilen sonuglara yer verilmistir.

Sinif Ggretmenlerinin goriislerine gore Tirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma
becerisini kazandirmada karsilasilan en Onemli gilicliik aile ve c¢evre yasantilardan
kaynaklanan problemlerdir. Bu problemler 6grencinin belli alanlara odaklanmasini etkiler.

Ogrencilerin okumay1 sevmemesi, kelime dagarciklarinin olmamasi, sosyal medyada
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kullanilan dil, yazi dili ve konusma dili arasindaki farklilik, derslere giren 6gretmenler, sinav
sistemi, zaman, yeterli oyun alanlarmin olmayisi, 6zgiiven eksikligi, olumsuz ornekler,
ekonomik durum, kalitsal hastaliklar ve biyolojik engeller, kendini ifade edememe ve yeni
fikirler tiretmeme siif 6gretmenlerinin dikkat ¢ekmeye calistigi Tiirkgeyi dogru, etkili ve
giizel kullanma becerisini kazandirmada karsilasilan giigliikklerdir. Bu giigliikleri tespit
edebilmek icin 6gretmenlerin gerekli 6lgme degerlendirme tekniklerini kullanmasi gerekir.
Uygulamaya yonelik etkinlikler yoluyla becerilerin kazandirilmasina engel olan davranislar
belirlenmeli ve buna ¢dziim yollar1 aranmalidir (Sahin ve Karaman, 2013). Ogrencilerin
okuyamama ve okuma giigliigii ¢ekme nedenleriyle ilgili yapilan arastirmalarda zeka, aile
bu problemlerin kaynagi olarak goriilmektedir (Razon, 1980; Oktay, 1996; Akyol, 2001;
Ferah, 2001; Bedel, 2003; Arslan, 2005). Arastirmada elde edilen Tiirkgeyi dogru, etkili ve
giizel kullanma becerisini kazandirmada karsilasilan giigliiklerle okuma siirecinde yasanan
giicliikler paralellik gostermektedir.

Arastirmanin altinc1 alt problemine iliskin tartisma ve sonuc¢. Arastirmanin bu
boliimiinde arastirmanin altinci alt problemi olan “Simif 6gretmenlerinin goriislerine gore
ilkokul 6grencilerine Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisi kazandirmak igin ders
icinde hangi etkinliklere yer verilebilir?” sorusuyla ilgili elde edilen sonuglara yer verilmistir.

Smif 6gretmenlerinin goriislerine gore Ogrencilere Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel
kullanma becerisi kazandirmak i¢in ders i¢inde yapilabilecek en 6nemli etkinlik 6grencilere
okuma aligkanlig1 kazandirmaktir. Bunun disinda 68rencilerin kendilerini ifade edebilecekleri
dramatizasyon, konugsma etkinlikleri, yazi ¢aligmalari, yaparak yasayarak ogrenme temelli
etkinlikler, vurgu ve tonlama etkinlikleri, 6rnek konusmacilar ¢agirma, giinliik hayattan 6rnek
etkinlikler yapilmali, Ogrencilere aninda doniit verilmeli, bulmaca c¢oziilmeli, piyesler

yapilmali, gorsel okuma etkinlikleri yapilmali, s6zliik kullandirilmali, 6zet ¢ikartilmali, oyun
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oynatilmalidir. Sinif 6gretmenlerinin verdigi etkinlik 6rnekleri incelendiginde 6gretmenlerin
daha ¢ok 6grencilerin kendilerini ifade edebilecekleri ve kendilerini gelistirebilecekleri ayni
zamanda yapilandirmaci egitim anlayisina uygun etkinlikler oldugu goriilmektedir. Yapilan
arastirmalar Tiirkg¢eyi dogru ve etkili kullanan kisileri model olarak sinif ortamina davet
etmenin Ogrenciler lizerinde biiyiik etkisi oldugu goriilmektedir Kiigiikoglu ve Kaya, 2009;
Akdag ve Yildiz, 2011).

flkokul &gretmenlerin becerilerin giinliilk yasamla iliskilendirilmemelerini bir sorun
olarak gormektedir (Akyiirek ve Sahin, 2013; s. 66). Arastirmadan elde edilen verilen
Tiirkceyi dogru, etkili ve glizel kullanma becerisinin giinlik yasamla iligkilendirmede sorun
yasandigini gostermektedir.

Arastirmanin yedinci alt problemine iliskin tartiyjma ve sonu¢. Arastirmanin bu
boliimiinde arastirmanin altinci alt problemi olan “Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore
ilkokul dgrencilerine Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisi kazandirmak igin ders
disinda neler yapilabilir? ” sorusuyla ilgili elde edilen sonuglara yer verilmistir.

Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore Ogrencilere Tirkgeyi dogru, etkili ve giizel
kullanma becerisi kazandirmak i¢in ders disinda okuma etkinliklerinin devam etmesi
gerekmektedir. Okuma etkinliklerinin devam edebilmesi i¢in Ogrencilerin ailelerinin
bilinglendirilmesi gerekmektedir. Ogrenciler, sinema ve tiyatroya gétiiriilerek sosyal bireyler
olarak yetistirilmelidir. Ogrencilere ders disinda kendilerini ifade edebilecekleri aktiviteler
yapilmali, 6grenciler Tiirkgeyi dogru, etkili ve glizel konusan kisiler Ogrencilerle
tamgtirilmalidir.  Ogrenciler  edebi  toplantilara, siir  dinletilerine, kiitiiphanelere
yonlendirilmelidir. Aile ve Ogretmen ders disinda da oOgrenciyle vakit gecirmelidir.
Ogrencilere bu becerinin kazandirilmasina yonelik 6devler verilmeli, Tiirkgenin yanlis

kullanimiyla 1ilgili 6rnekler 6grencilere sunulmalidir. Dil becerileri bir biitiinliik ve devamlilik
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gosterdiginden, Ogretmen, Ogrenci aileleriyle isbirligi icinde olmali, okul disinda da bu
becerilerin gelisimini saglayacak etkinlikler diizenlemelidir (Ozbay, 2006).
Oneriler

Arastirmada bulgular degerlendirildikten sonra elde edilen sonuglar 1s18inda
uygulayicilara, karar alic1 kurumlara ve arastirmacilar yonelik olmak tizere ii¢ baslik etrafinda
Oneriler gelistirilmistir.

Uygulayicilara yonelik oneriler. Tiirkgeyi dogru etkili ve giizel kullanma becerisini
ogrencilere kazandiracak uygulayicilar 6gretmenlerdir. Bu uygulayicilar dikkate alinarak
aragtirma sonunda verilebilecek oneriler su sekildedir:

1. Arastirma sonucuna gore sinif 6gretmenleri 6gretmenlerin ve ailelerin dil becerilerini ve
Tiirkgeyi dogru, etkili ve gilizel kullanmada model olunmasinin énemine vurgu yapmislardir.
Ogretmenler, Tiirkgeyi dogru etkili ve giizel kullanma becerisini kullanmaya yonelik
ogrencilere ve cevreye model olmalidirlar. Ogretmenlerin Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel
kullanma becerisiyle ilgili eksiklikleri tespit edilip bu yonde 6gretmenlere hizmetigi egitim
verilebilir.

2. Smf o6gretmenleri, Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisini kazandirmada
okuma becerisinin 6nemine vurgu yapmislardir. Buna gore 6gretmenler, okuma becerisinin
etkin kullanilmasina yonelik okul i¢i ve okul dis1 uygulamalar gerceklestirmelidirler. Okuma
becerisiyle ilgili etkinlikler, sadece okulda ve sadece Tiirk¢e derslerinde yapilmamalidir. Bu
etkinlikler okul disinda ve diger derslerde yapilmalidir. Siif 6gretmenlerinin goriislerine gore
okuma becerisi Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanmada ¢ok 6nemlidir. Bu 6nem ve
hassasiyetin brans 6gretmenleri, okul yonetimi, aileler tarafindan anlagilmasi saglanmalidir.

3. Arastirma sonucuna gore Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisini kazandirmada
grup aktiviteleri yapmanin Onemine deginilmistir. Yapilandirmacit egitim anlayist

dogrultusunda 6grencilerin kendilerini ifade edebilecekleri grup aktiviteleri, siir dinletileri,
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tiyatro oyunlar vb. etkinlikler gerceklestirilerek 6grencilerin Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel
kullanma becerisini kazanmalar1 saglanmalidir.
4. Arastirma sonucuna gore Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisini kazandirmada
bes 0grenme alaninin etkisi vardir. Tiirk¢eyi dogru, etkili ve gilizel kullanma deyince akla
cogunlukla konusma becerisi gelmektedir. Ogrencilerin ve gretmenlerin bu algilar1 kirilmal;
ogretmenler ve 0grencilerin dinleme, konusma, yazma, okuma, gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerini etkin olarak kullanmalar1 saglanmalidir.

Karar alict kurumlara yonelik oneriler. Karar alici kurumlara yonelik arastirmacilar
tarafindan gelistirilen Oneriler su sekildedir:
1. Aragtirma sonucuna gore 0gretmenler Tiirkgeyi dogru, etkili ve glizel kullanma becerisini
kazandirmada model olamamaktadir. Ogretim programlar1 incelendiginde Tiirkceyi dogru,
etkili ve giizel kullanma becerisini kazandirmada programlarda yer alan kazanim sayilar
yeterli degildir. Bu yiizden 6gretmenlere; Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisiyle
ilgili 6lgme degerlendirme yapilmali, bu beceriyle ilgili gerekirse hizmeti¢i egitimler
verilmelidir. Ogrencinin Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisi kazandirilmasi
sadece Tiirkce dersinde ve sadece Tiirkge 6gretmeniyle gerceklesemez. Bu yiizden Tiirkceyi
dogru, etkili ve gilizel kullanma becerisiyle ilgili 6gretim programlarinda kazanimlar
arttirnlmalidir. Biitiin 6gretmenlere 6zel olarak Tirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma
becerisiyle 1ilgili hizmeti¢i egitim verilmelidir. Biitiin Ogretmenler (sadece Tiirkge
ogretmenleri degil) 6grencilere Tiirkceyr dogru, etkili ve gilizel kullanmada model
olmalidirlar.
2. Arastirma sonucuna gore Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisini kazandirmada
sinif mevcudu dnemlidir. ilkokullarda beceri kazandirilmas igin sinif mevcutlarinin miimkiin

oldugunca en aza indirilmesi gerekmektedir.
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3. Aragtirma sonucuna gore Tiirk¢eyi dogru, etkili ve glizel kullanma becerisini kazandirmada
model gosterilebilecek sahislar dnemlidir. Okullara ve toplumun katilabilecegi etkinliklere
Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanan 6rnek insanlar getirilerek, toplumda ve 6grencilerde
bu beceriyle ilgili farkindalik olugmasi saglanmalidir.
4. Arastirma sonucuna gore Tirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisi
kazandirilmasinda ailelere 6nemli gorevler diismektedir. Bu becerinin kazandirilmasi
konusunda aileler bilin¢lendirilmeli, gerekirse halk egitim kurslari yoluyla ailelerin de
Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanmalar1 saglanmalidir. Toplumun bu beceriyle ilgili
bilinglendirilmesi konusunda toplumla ortak etkinlikler planlanmalidir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler. Arastirmacilara yonelik arastirmacilar tarafindan
gelistirilen Oneriler su sekildedir:
1. Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisine yonelik idarecilerin ve diger brans
Ogretmenlerinin goriisleri alinabilir.
2. Tirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisinin kullanimina yonelik biitiin 6gretim
programlari incelenip durum tespiti yapilabilir.
3. Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisinin kullanimina yonelik calistaylar
diizenlenebilir. Calistaymn sonug bildirgesi milli egitimle paylasilarak bu becerinin 6nemine
vurgu yapilabilir.
4. 1lkokul, ortaokul, lise ve iiniversite gibi farkl1 diizeyden dgrencilerin Tiirkceyi dogru etkili
ve giizel kullanmalariyla ilgili goriigleri alinarak bu konuda farkli materyaller hazirlanabilir,

farklr aragtirmalar yapilabilir.
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tarih ve 4727 sayili yazisi

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Bilimleri Enstittsti i1kégretim Anabilim
Dali Siif Ogretmenligi Bilim Dali Yiiksek Lisans &grencisi Hatice ZORLU KANA'min,
"Ilkokul Ogretmenlerinin Tirk¢e'yi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma Becerisine liskin
Goriglerinin Degerlendirilmesi” bashkli tez galismalarinda kullanmak tizere Canakkale ili
merkez, ilge ve koylerinde bulunan ilkokullarda goérev yapan simf gretmenlerine anket
uygulamasi  yapilmasi istegi ilgi yazisiyla teklif edilmekte olup; Mudiirltigtimiiz
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Ek B: Veri Toplama Araci

Degerli Ogretmenler,

Bu anket formu, “Tiirkceyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma Becerisine Iliskin
Itkokul Ogretmenlerinin Gériislerinin Degerlendirilmesi” adli bir arastirmaya temel
olusturmak amaci ile hazirlanmistir. Konuya iliskin olarak sizlerin deneyim ve goézlemleri
bluiytik 6nem tasimaktadir. Vereceginiz cevaplarin samimi olmas: anketin gtivenirligi icin son
derece 6nemlidir. Bu nedenle sizin i¢cin uygun olan cevabin yanindaki kutucuga (X) isareti
koyarak anketi cevaplandirabilirsiniz. Calismaya sundugunuz katki icin simdiden tesekktr
ederim.

Hatice ZORLU KANA
Canakkale Onsekiz
Mart Universitesi
Egitim Bilimleri Enstittisti lkégretim Anabilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi
1. Kisisel Bilgi Formu

OKUIUNUZ: ... oo e e s e Ogretmenlikteki Hizmet Yiliniz:
( )15yl
Cinsiyetiniz: () Kadin () Erkek ()6-10yil
( )11-15yil
Mezun Oldugunuz Yiksekdégretim Kurumunun Tird: ( )16-20 yil
() Egitim Enstitusi () 21yl ve istii
( )Lisans
Ortalama Sinf Mevcudunuz:
() Lisansistii (Y.Lisans-Doktora) (Derslerine  girdiginiz  6grencilerin
() 2+2Lisans Tamamlama ortalama mevcudu)
() Diger : s ()20 grenci ve alt

() 21-30 6grenci
Yeni ilkokul programi ile ilgili hizmet ici egitime e .
katildiniz mi? () 31-40 ogrenci
() Evet () Hayrr () 41-50 6grenci
Okuttugunuz Sinif:
()Xt ()z ()3 ()4

()51 6grenci ve ustii

Kendinizi hangi okuyucu grubuna ait
Ogrencilerinizin okuma aligkanhigini en iyi tanimlayan hissediyorsunuz?
madde hangisidir? () Hig okumayan

() Her giin ( )Arasira () Hig () Az okuyan
() Orta diizeyde okuyan

( ) Ileri diizeyde
Son bir yil igcinde okudugunuz toplam kitap sayisi kagtir?
( )1-5arasi ( )6-10 arasi ( )11-15 grasi ()16 ve daha gok
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Asagidaki maddeleri énem derecesine gére siralaymiz. (Litfen 1- 10 arasi bitiin rakamlari

kullanarak doldurunuz). (En gok dnemli gordigiiniiz=1, en az 6nemli gordiigiiniiz=10)

Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisini kazanan 6grenci:

() Yeni fikirler lretebilir.

() Diger dersleri etkili olarak 6grenebilir.
( ) Problem ¢6zmede basarili olabilir.
() Elestirel diigiinebilir.
( ) Insanlarla etkili iletisim kurabilir.
() Gorsel materyalleri (harita kroki) okuyabilir.
() Genel kiiltiirini gelistirebilir.
() Kendini toplumda rahatga ifade edebilir.
( ) Sinavlarda basaril olabilir.
() Karar verirken hizli disiinebilir.
g
Ifadeler =8l 6| N| 8 H
EEIR IR
Ml X g ;
Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanan 6grenci;
1 | Bir fikre katihp katilmadigini nedenleriyle agiklayan yazilar | - | 1 | 1 | 1 |
yazabilir.
2 | Anlamli ve kuralli ciimleler yazabilir. oo on
3 | Yazilarinda noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanabilir. oy oo oo
4 | Yazilarinda s6z varligindan yararlanabilir. oo oo opn
5 | Yazilarinda sézliik ve imla kilavuzundan yararlanabilir. ooy oo oo
6 | Yazisinin girig ve sonug ciimlelerini 6zenle segebilir. opopoporn
7 | Yazilarinda uygun ifadeleri kullanarak destekleyici ve agiklayiei | | | 1 | 1 |
ornekler verebilir.
8 | Ozet ¢ikarabilir. opopoporn
9 | Dinlerken vurgu, tonlama ve tel@ffuza dikkat edebilir. oo oo
10 | Dinlediklerinde 6znel ve nesnel yargilari ayirt edebilir. oy oo oo
11 | Dinlediklerinde dil, ifade ve bilgi yanligliklarini belirleyebilir. oy oo oo
12 | Dinledikleriyle ilgili ¢cikarimlar yapabilir. oo on
13 | Kendi yagantisindan ve giinlik hayattan érnekler verebilir. oo on
14 | Dinledikleri konulara iligkin sorular sorar ve sorulara cevap | - | 1 | o | 0 |
verebilir.
15 | Grup konusmalar: ve tartigmalarina katilabilir. oo oo opn
16 | Konusma amacini belirleyebilir ve dinleyicilere ifade edebilir. ojpopopogo
17 | Dinleyicilerle g6z temasi kurabilir. pjojojojo
18 | Isitilebilir bir ses tonuyla konusabilir. bpopgjpogno
19 | Kelimeleri dogru telaffuz edebilir. ojpopopogo
20 | Akici konusabilir. Oy ooy
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g
T
| % [
Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanan 6grenci;
21 | Konusmalarinda beden dilini kullanabilir. oo oo oo
22 | Diisiincelerini mantiksal biitiinliik icinde sunabilir. oo oo oo
23 | Konugmalarinda farkh diigiinmeye yénlendiren ifadeleri kullanabilir. | 1| 1| 1) [T} [
24 | Bir fikre katilip katilmadigini nedenleriyle ortaya koyabilir. oo n oo
25 | Konusmasinin basinda ve sonunda dikkat gekici, garpici ifadeleri Slolololn
kullanabilir.
26 | Konusmalarinda mizahi 6gelere yer verebilir. oo n oo
27 | Konusmalarinda betimlemeler yapabilir. opo|po|ogn
28 | Ikna edici konusabilir. oy ooy
29 | Konugurken vurgu ve tonlamalara dikkat edebilir. ojpopopolo
30 | Konusurken kelime tekrarlarindan kaginabilir. Oop o ooy
31 | Okuduklarindaki dil, ifade ve bilgi yanlislarini belirleyebilir. ojpopopolo
32 Metin igerisindeki renkli, alti gizili, koyu ifadelerin onemli noktalari ololololo
vurguladigini bilerek okuyabilir.
33 | Okurken noktalama isaretlerine dikkat edebilir. Oop o ooy
34 | Okudugu kelimeleri dogru telaffuz edebilir. opo|po|ogn
35 | Sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat edebilir. opo|po|ogn
36 | Farkl diisiinmeye yonlendiren ifadeleri dikkate alarak okuyabilir. opo|po|ogn
37 | Betimleyen ve tanimlayan ifadeleri dikkate alarak okuyabilir. opo|po|ogn
38 | Destekleyici ve aciklayict ifadeleri dikkate alarak okuyabilir. opo|po|ogn
39 | Okumasini, metnin icerigini ve okuma ortamini degerlendirebilir. opojpo|ogn
40 Metindeki digiincelerle kendi digiinceleri arasindaki benzerlik ve | - | | 1 | 1 |
farkhliklar: belirleyebilir.
41 | Okudugunu anlamlandirmada gérsellerden yararlanabilir. oo on
42 | Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini ifade edebilir. oo opogn
43 | Gorsellerden hareketle ciimleler ve metinler yazabilir. oy oo oo
44 Gorsellerle sunulan bilgileri, olaylari, distinceleri yorumlayabilir ve | | | 1 | 1 |
degerlendirebilir.
45 Duygu, bilgi, diigiince ve izlenimlerini resim, sekil ve sembol | - | 1 | 1 | 1 |
kullanarak gorsellestirebilir.
46 Duygu, disiince ve izlenimlerini drama, tiyatro, mizikli oyun, kukla | | | | 1 |

vb. yollarla sunabilir.




1.Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel
kullanma becerisinde o6gretmenin rolii
ne oldugunu diisiiniiyorsunuz? Liitfen

aciklayiniz.

2.Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel

kullanma becerisini ogrenciye
kazandirmada karsilasilan giicliikler

sizce nelerdir? Liitfen yaziniz.
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3.Sizce Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel

kullanma becerisini ogrenciye
kazandirmak icin ders ici etkinliklerde

neler yapilabilir? Liitfen yaziniz.

4.Sizce Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel

kullanma becerisini ogrenciye
kazandirmak icin ders dis1 neler

yapilabilir? Liitfen yaziniz.





