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Onsoz

Kitap okumanin ne kadar 6énemli oldugu gercegi yeterli miktarda arastirma ile ortaya
konulmus ve konulmaya devam etmektedir. Ancak iilkemizin okuma konusundaki eksikligi de
uluslararasi diizeyde ortaya ¢ikmaktadir. Son yillardaki gelismelerle (ki ben bunu teknolojik
gelismeler olarak nitelendiriyorum) okuma miktarinin arttig1 goriilse de arastirmalar, miktarin
tek basina yeterli olmadigini ortaya koymaktadir.

PISA ve PIRLS gibi uluslararast derecelendirme kuruluslarindan ¢ikan sonuglar
Tiirkiye’nin kitap okuma becerileri egitimi konusunda sinifta kaldiginin bir gdstergesi olarak
durmaktadir. Giliniimiiz egitim teknolojisi standartlarinda kitap okuma etkinliginin takip ve
degerlendirilmesinin elektronik ortamda rahatlikla yapilarak, bu etkinliklerin niteliginin ve
niceliginin arttirildigr bilinmektedir. Yurtdisinda bulundugum siire boyunca kitap okuma
etkinliklerinin kitap okuma uzmanlari tarafindan yiiriitiildigiinii ve 6grencilerin bu is i¢in
¢evrimigi bir sistem kullandiklarini gézlemleme firsatin1 buldum. Bu sistemde 6grenciler cok
genis bir kitap havuzundan kitap secerek okumaya baslamakta ve okudugu kitaptan ¢evrimici
simnav olmaktaydilar. Biitlin bu siireci 6gretmen (okuma uzmani) ¢evrimigi ve bireysel olarak
takip edebilmekteydi.

Buradan yola ¢ikarak “Kitap Okuma Etkinliklerine Yonelik Cevrimigi Takip ve
Degerlendirme Sistemi”nin (KiTaS), okuma etkinligini okul siirecinde paydaslarin denetimini
kolaylastiran, 6grencilerin ise ilgi ve diizeyine uygun kitaplar secerek kitap okumalarini bilingli
bir sekilde yiirlitebilecekleri, 6z-degerlendirme yapabilecekleri bir ara¢ olarak tilkemizde
kullanilabilecegini diistindiim. Ancak bir diisiinceyi eyleme ¢evirmenin hi¢ kolay olmadigini
farkettim.

En basta projenin hayata gecirilmesinde ve bu tezin tamamlanmasinda en ¢ok emegi
gecen, beni motive eden ve her tiirlii destegi benden esirgemeyen sayi hocam ve danigsmanim
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Ozet
Ortaokul Ogrencilerinin Kitap Okuma Etkinliklerinin Cevrimici Takip ve

Degerlendirme Sisteminin Gelistirilmesi

Bu arastirmanin amaci ortaokul ogrencilerinin kitap okuma etkinliklerinin takip ve
degerlendirilmesi i¢in “Kitap Okuma Etkinliklerine Yonelik Cevrimigi Takip ve Degerlendirme
Sistemi”nin (KiTaS) gelistirilmesi ve sistemin kullanilabilirligine iliskin paydas gériislerinin

belirlenmesidir.

Arastirma stireci iki asamadan olugmaktadir. Birinci asamada gelistirme siireci yer
almaktadir. Bu siiregte KiTaS’in algoritmasinin olusturulmasi, gorsel senaryolastirmanin
yapilmasi ve lretimi adimlar1 gerg¢eklestirilmistir. Gelistirme asamasinin tiim adimlarinda iki
BOTE (biri gorsel tasarim ve ¢oklu ortam digeri materyal tasarimi ve dgretim tasarimi alaninda
uzman) ve bir Tiirk¢e Egitimi 6gretim liyesinden (okuma alaninda uzman) olusan uzman ekibin
goriislerine basvurulmus ve bu yonde diizenlemeler yapilmistir. KiTaS, 6grencilere kitap
tavsiyesi yaparak okuma kitabi se¢iminde onlara yardimei olmakta ve okuduklar: kitaplarin
degerlendirme sinavi ile onlarin kitap okuma durumlarini tespit etmektedir. Ayrica 6grencilerin
degerlendirme sinav sonuglarini raporlayarak kitap okuma etkinliklerinin paydaslar (6gretmen,
dgrenci ve veli) tarafindan da takip edilmesini saglamaktadir. Bu ¢ergevede KiTaS, “Tavsiye”,
“Degerlendirme”, “Takip ve Raporlama” olmak iizere ii¢ ana bilesenden olusmasina karar
verilmistir. Aragtirmanin ikinci asamasinda, gelistirilen sistem bir okula uygulanip sistemin
kullanilabilirlik ve tasarim boyutuna iliskin paydaslarin goriisleri alinmistir. Bu amagla,
Canakkale ili Merkez Semsettin Fatma Camoglu Ortaokulu’ nda uygulama yapilmistir.
Uygulama okulunda 350 6grenci, 14 Siif Rehber Ogretmeni bulunmaktadir. KiTaS uygulama
stirecinden Once Ogretmen ve Ogrencilere tanitim toplantilart diizenlenmistir. Uygulama
stirecinde 6grencilerden sisteme girip ilgi (Kitap okuma ilgi alan1 belirleme anketi EK-B) ve

seviyelerine (Kitap Okuma Aliskanligi Durum Belirleme Olcegi EK-A) uygun olarak tavsiye
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edilen kitaplardan birini se¢meleri ve okumalar1 istenmistir. Arastirma i¢in soru havuzu
olusturulmus “Rifat [lgaz’ in Halime Kaptan” kitabini secen ve okuyan grencilerden goriisme
talebini kabul eden 6grenciler (n=8) ve goriisme talebini kabul eden alt1 6gretmen (n=6) ile
goriismeler yapilmistir. Veliler i¢in acik uclu gériisme anketi hazirlanmis ve dagitilmistir. Geri
donen anketler (n=17) iizerinden analizler gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonucuna gore
KiTaS 1n kitap tavsiye yapmasindan dgrencilerin memnun oldugu ancak kitap tavsiyesini daha
etkili ve verimli yapabilmesi i¢in bazi gelistirmelere ihtiyag¢ duyuldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin, kitap degerlendirmesinin yapilmasindan kismen memnun oldugu sonucuna
ulagilmistir. Kitap okuma etkinliklerinin takip ve raporlanmasindan ise paydaslarin biiyiik
¢ogunlugunun memnun oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde KiTaS’ n
okuduklar kitaplart daha iyi anlamalarina destek oldugu, velilerden gelen veriler dogrultusunda
ise cocuklarinin daha istekli kitap okuduklarini goézlemledikleri sonucuna varilmistir.
Ogretmenlerle yapilan goriismelerde bu gibi sistemlerin  dgrencilerin  kitap okuma
etkinliklerinin takip ve raporlanmasinda etkili bir yontem olarak kullanilabilecegi ve kitap
havuzunun genisletilmesi gerektigi yorumlar1 yapilmistir. KITaS’ 1n daha etkili ve verimli
caligabilmesi i¢in motivasyon unsurlarinin eklenmesi ve okul sistemine entegrasyonunun

yapilmast gerekliligi de paydaslar tarafindan belirlenmistir.
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Abstract
Developing an Online Monitoring and Evaluating System for Book Reading Activities of
Secondary School Students

The objective of this research is to develop an “Online Monitoring and Evaluating
System for Book Reading Activities” (KiTaS) and determine stakeholders’ opinions on the
usability of the system to monitor and evaluate book reading activities of secondary school
students.

The research process consisted of two stages. Development process took place in the
first stage. In this period, forming the algorithm, storyboarding and producing of KiTaS were
practiced. In all steps of development stages, opinions of an expert team which consists of three
academics (First one is expert in the field of visual design and multimedia, the second one is
expert in the field of material design and instructional design and the third one is expert in the
field of reading) were consulted and adjustments were made accordingly. Basically, KiTaS
helps students to choose reading books by recommending books and determines if they read
the book or not by an evaluation exam. Besides, by reporting their results of evaluation exams,
KiTa$S enables that stakeholders (teacher, student and parent) monitor students’ book reading
activities. Within this framework, KiTaS was decided to have 3 main stages;
“Recommendation”, “Evaluation”, “Monitoring and Reporting”. In the second part of the
research, the developed system was applied to a school and opinions of stakeholders were taken
in regard to usability and design. In this context, the practice took place at Canakkale Semseettin
Fatma Camoglu Secondary School. There are 350 students and 14 school counselors in the
practice school. KiTaS held meetings for students and counselors before this practice period.
The students were asked to choose and read a book which was recommended appropriate for
their levels (Book Reading Habit Situation Determination Scale EK-A) and interests (Survey

for Book Reading and Determination of Point of Interest EK-B) by logging in the system. A
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question pool was prepared for the research and interviews were made with the students (n=8)
who chose and read “Halime Kaplan” book of “Rifat Ilgaz” and accepted the interview, and
with six counselors (n=6) who accepted the interview. An open ended survey was prepared and
handed out to the parents. Analysis were done on the returned surveys (n=17). As a result of
the research it was determined that the students were happy about KiTaS’s book
recommendation but it would need some developments to make the book recommendation more
effective and more productive. It was found out that students were partially happy about the
book evaluation. It was revealed that all stakeholders were happy about the monitoring and
reporting of book reading activities. From the interviews made with the students it is found out
that KiTaS supported them to comprehend the books they read and according to the data from
the parents the students were observed as being more eager in reading books. From the
interviews made with the counselors it is commented that systems like that would be used as an
effective method for monitoring and reporting students’ book reading activities and book pools
needed to be extended. It is determined by the stakeholders that to have KiTaS work more
effective and productive, motivational factors should be added and integration with the school

system needs to be achieved.
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Boliim I: Giris

Problem Durumu

MEB (2004) tarafindan yaymlanan 100 Temel Eser genelgesinde 6grencilerin kitap
okumaya tesvik edilmesi ve okuma aligkanliklarinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Bu
genelgede 6grencilere okumalari i¢in 100 eser onerilmektedir. 100 Temel Eser listesi gesitli
kriterlere gore diinya ve Tiirk edebiyatindan 100 kitabin belirlenmesiyle olusturulmustur. Biri
lise digeri ortaokul 6grencileri i¢in olmak tizere iki ayr1 100 Temel Eser listesi yaymlanmustir.
Dolayist ile 100 Temel Eser projesinin uygulama alanlarindan birini MEB’e bagl ortaokullar
olusturmaktadir. Ilkokul ve ortaokul donemlerinin okuma becerisinin ve okuma aliskanlig
kazanimi agisindan en kritik donem oldugu belirtilmektedir (Aytas, 2005; Mete, 2012; Sever,
2012). Bu donemde cocuga okuma bilinci ve kiiltiiriiniin kazandirilmasi 6nemlidir. Bu
baglamda MEB’in yaptigi 100 Temel Eser genelgesi, ogrencilere okuma aliskanligi
kazandirilmasi agisindan 6nemli calismalardan biri olarak goriilmektedir. 100 Temel Eserin
belirlenmesinin ardindan 2004 yilinda MEB tarafindan tiim valiliklere gonderilen bir genelge
ile kampanya baslatilmig, 2005 yilindan itibaren de uygulamaya konulmustur. Genelgede, 100

Temel Eser Genelgesi’nin amaglart ile ilgili olarak;
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. 100 Eserin, ogretmenler rehberliginde okunup incelenmesi 6grencilerde,
sadece yaratilistan gelen kabiliyetlerin giin yiiziine ¢ikmasina yardimci olmayacatk,
bu metinler sayesinde ogrenciler, Tiirkce'nin giizel, dogru ve etkili kullanilmasi
becerisini  kazanacaklar ve kelime hazinelerini de onemli élciide

zenginlegstireceklerdir.” (MEB, 2004) denilmektedir.

100 Temel Eser 6grencilerin okumasi i¢in tavsiye niteliginde sunulmus ve siirecin
kontrolii ise sinif rehber 6gretmenlerine devredilmistir. Bu baglamda sinif rehber 6gretmenleri,
ogrencilere 100 temel eseri tanitmakla, onlarin seviyesine uygun kitap tavsiye etmekle ve

eserlerin okunmasina yonelik takibin gerceklestirilmesi ile gérevlendirilmislerdir (MEB, 2004).



Ayrica her egitim Ogretim doneminde smnif rehber 6gretmenleri 6grencilerin okuduklar

kitaplar1 e-okul sistemine girmek durumundadir.

100 Temel Eser listesine yonelik bazi olumlu ve olumsuz elestiriler yer almaktadir.
Olumlu elestirilerin basinda 100 Temel Eser listesinin 6grencilerin yas gruplarinin dikkate
alinarak olusturulmasi gelmektedir. Boylece 6grencilere kitap tavsiyesi konusunda yasanan
karmasa ortadan kalkmistir (Arican, 2010). 100 Temel Eser’e iliskin olumsuz elestiriler ise
siklikla bu listenin nasil belirlendiginin belli olmamasina ve siirecin degerlendirme ayaginin
eksikligine yoneliktir. 100 Temel Eser projesindeki degerlendirme siireci eksikliginin,
uygulamanin amaci olan nitelikli okumaya da engel oldugu belirtilmektedir (Arican ve Yilmaz,
2010; Cocuk Vakfi, 2009). Kitap okumaya yonelik gergeklestirilen etkinliklerin
degerlendirilmesinin sinif rehber 6gretmenleri tarafindan yapilmasi siirecinde 6gretmenin ilgili
kitaba vakif olamamasi, 6gretmenin kontrol edemeyecegi sayida 6grencisinin olmasi (Balajthy,
2007) ve dgrencinin birden fazla kitap okuma durumu ile bag edememesi gibi siirliliklarin
(Arican ve Yilmaz, 2010; Krashen, 2003; Vollands, Topping ve Evans, 1999) yer alabilecegi
sOylenebilir. Bunlarin yani sira ¢cogu zaman 6grencilerin kitap okuma durumlarinin nitelikli bir
degerlendirmeden ge¢meden ve Ogrenci beyani esas alinarak Ogretmen tarafindan e-okul
sistemine girisleri yapilmaktadir (Arican, 2010; Arican ve Yilmaz, 2010). Bu sorunlarin
gerekcesi olarak kitap okuma etkinliklerinin takip ve degerlendirilmesine yonelik objektif bir
sistemin olmamasi1 gosterilebilir. Bu gereksinimden hareketle lise diizeyi i¢in onerilen 100
Temel Eserin okunma durumunun degerlendirilmesi amaci ile “Egitim Bilisim Agi’'nda (EBA)”
her bir kitaba iliskin 25 soru hazirlanmis ve herkesin ulasimina acik hale getirmistir. (Egitim
Bilisim Agi, 2014). Kitap testlerinde anlik degerlendirme imkaninin bulunmasina ragmen
bireye 6zgii kayit tutmamakta ve siirecin takibini ger¢eklestirmemektedir. Ogrencilerin okuma
etkinliklerini degerlendirmek igin internet ortaminda yer alan bu degerlendirme sorularini sinif

rehber oOgretmenlerinin  kullanip kullanmadiklart da bilinmemektedir. Bu baglamda



degerlendirme siirecinin ilerleyisindeki nitelik boyutu ve niceliksel verilerin dogruyu yansitma
sekli tartisilmaktadir. Bu gergevede her sinif rehber 6gretmeninin kendi yonetiminde olan, Kitap
okuma takip ve degerlendirme siirecinin = ¢evrimi¢i ortamda otomasyonunun
gerceklestirilmesine gereksinim duyuldugu soylenebilir. 100 Temel Eser projesi, birgok
elestiriye ragmen bir okuma listesi sunmast bakimindan 6nemli olmakla birlikte (Arican, 2010)
gelistirilecek bir ¢evrimici takip ve degerlendirme sistemi yardimiyla listedeki kitaplarin
okunma oranlarini arttirmasi da miimkiindiir. Gelistirilecek ¢evrimigi takip ve degerlendirme
sistemi sayesinde kalabalik gruplarin okuma faaliyetlerinin takibi ve degerlendirilmesi
miimkiin olacaktir. Bunun yani sira zaman ve yer sorunu en aza indirgenerek ekonomik
kazancin en {ist seviyeye ¢ikmasi saglanabilecektir. Sistemin 100 Temel Eser Uygulamasinin

etkinliginin artirllmasinda dnemli bir etkisi olacagi diisiiniilmektedir.

Tiirkiye’de MEB’e bagli okullarda kullanilan e-okul sisteminde, 6grenci beyani ya da
ogretmenin kontrolii sonucunda okuma etkinligi durumlarinin sisteme girisi yapilmaktadir.
Ancak e-okul sisteminde herhangi bir degerlendirme yapilmamaktadir. Egitim Bilisim Ag1
(EBA) Web sitesinde ise kitap okuma etkinliklerinin degerlendirilmesine yonelik her kitap igin
belirli sayida soru bulunmaktadir. EBA’ nin kitap okuma etkinliklerine yonelik ¢evrimici
ortamda sorular sunmasina ragmen degerlendirme sonuglarinin kaydinin tutulmadigr ve
sinavlarin herkese acik bir sekilde yayinlandig: diisiiniiliirse, e-okul ve EBA bir arada olsa bile
okuma etkinliklerinin ¢evrimigi takip edildigi ve degerlendirildigi bir sistemin olusmadigi

sOylenebilir.

Diinya genelinde kitap okumanin takip ve degerlendirilmesi uygulamalarina
baktigimizda ise teknolojinin etkin bigimde kullanildigini gormekteyiz. Bazi sistemler
incelendiginde ise biiyiik kitlelerin degerlendirilmesinin ¢evrimici gelistirilen sistem
kontroliinde oldugu ve Ogrencilerin geleneksel Olgme ve degerlendirme metotlariyla

degerlendirildigi sOylenebilir.



Sonug olarak kitap okuma egitimi dnemine ragmen takip edilmesi ve siirdiiriilmesi zor
bir siire¢ oldugu belirtilmektedir. Gelistirilen teknolojiler ve ¢evrimigi sistemlerle kitap okuma
stireci daha etkili ve verimli bir sekilde kontrol edilebildigi goriillmektedir. Ancak Tiirkiye’de
cevrimi¢i teknolojilerle kitap okuma etkinliklerinin takibi ve degerlendirilmesinin birlikte
yapildig1 bir uygulamaya rastlanmamistir. Bir baska deyisle okuma etkinliklerinin ¢evrimigci
takip ve degerlendirilmesine yonelik sistemlerin sadece yurt disinda bulundugu goriilmektedir.
Bu noktada {ilkemizde okuma etkinliklerinin daha kontrolli ve diizenli bir sekilde
yapilabilmesini saglamak amaciyla, 6grencilere ilgi ve diizeylerine uygun Kitaplar tavsiye
edebilecek, onlarmn Kitap okuma etkinliklerinin takip edilebildigi ve degerlendirilebildigi

cevrimici sistemlere gereksinim duyuldugu sdylenebilir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, ortaokul 6grencilerinin kitap okuma etkinliklerinin takip
ve degerlendirilmesi i¢in “Kitap Okuma Etkinliklerinin Cevrimi¢i Takip ve Degerlendirme
Sisteminin” (KiTaS) gelistirilmesi ve sistemin kullanilabilirligine iliskine paydas gériislerinin

belirlenmesidir.

Bu genel amag cergevesinde arastirma kapsaminda su sorulara yanit aranmaktadir:

1. KiTaS tavsiye bileseninin kullanilabilirligine iliskin dgrenci goriisleri nelerdir?
a. Etkililige iliskin gortisler nelerdir?
b. Verimlilige iliskin goriisler nelerdir?
€. Memnuniyete iliskin goriisler nelerdir?

2. KiTaS degerlendirme bileseninin kullamilabilirligine iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?
a. Etkililige iliskin gortisler nelerdir?
b. Verimlilige iliskin goriisler nelerdir?

€. Memnuniyete iliskin goriisler nelerdir?



3. KIiTaS takip ve raporlama bileseninin kullamilabilirligine iliskin 6gretmen, dgrenci ve
veli gorisleri nelerdir?
a. Etkililige iliskin gortisler nelerdir?
b. Verimlilige iliskin goriisler nelerdir?
C. Memnuniyete iligkin goriisler nelerdir?
Arastirmanin Onemi

Okuma ve okudugunu anlamanin bir beceri oldugu belirtilmektedir (Aytas, 2005;
Dokmen, 1990). Beceri egitiminin gerceklesebilmesi icin diizenli ¢alisma, alistirma ve
uygulama gereklidir (Renaissance Learning, 2014). Okuma aliskanlig1 becerisi de formal olarak
kontrol altinda tutulmas1 gereken bir siiregtir. Bu baglamda arastirmada gelistirilen ¢evrimigci
sistem (KiTaS), 6gretmen, ogrenci ve velinin, 6grencilerin okuma durumlarini takip
edebilmelerini saglamasi agisindan 6nemlidir.

Ogrencilerin kitap okumama sebepleri incelendiginde ilgi duyduklari kitaplart
belirleyememeleri, diger bir deyisle okuyacagi kitabr segememeleri 6nemli bir unsur olarak
dikkat ¢ekmektedir (Dunlap, 1933). MEB, 100 Temel Eser genelgesi ile 0grencilerin kitap
secimi konusundaki belirsizligi ortadan kaldirmay1 hedeflemistir (Dogan, 2011; Okur, 2007).
Ogretmenlerin ise ¢ok azinm 100 temel eseri okudugu ve/veya listedeki kitaplar hakkinda
yorum yapabildigi belirtilmektedir (Arican, 2010; Tirk Cocuk Vakfi, 2009). Ayrica 6gretmen
basina diisen 6grenci sayisinin ¢oklugu disiiniildiigiinde her bir 6grencinin diizeyine Ve ilgi
alanina uygun kitaplarin tavsiye edilmesi siireci olduk¢a zorlagmaktadir. Arastirma kapsaminda
gelistirilen KiTaS ile 100 Temel Eser, alan uzmanlarindan olusan ekip tarafindan tiirlerine ve
diizeylerine gore ayrilmistir. Bdylelikle, o6grencilerin ilgi duyduklar1 tiirde sec¢im
yapabilmelerine yardimc1 olunmustur. Sistemin ¢gevrimig¢i olmasi bu siireci daha hizli ve daha

kolay hale getirmistir.



Tiirkiye’de kitap okuma etkinliklerinin 6gretmenler tarafindan nasil takip edildigi
incelendiginde ise, 6gretmenlerin yarisinin 6grencilerinin okuma durumlarini kontrol etmedigi,
diger yarisinin ise kendi yontemleri ile 6grencileri degerlendirdigi belirlenmistir (Arican,
2010). Ogrencilerin 100 temel eseri okuma durumlarmin incelendigi arastirmalarda ise (&rn.
Arn ve Okur, 2013; Parlak, 2014) 0&grencilerin 6gretmen beklentilerini karsilamadigi
belirtilmektedir. Bu belirtilen ihtiyaclar1 karsilayacak sekilde gelistirilen KiTaS ile dgrencilerin
okuma durumlarinin belirlenmesine olanak saglanmistir. Ayrica belirlenen 6grenci okuma
durumlarinin 6gretmen, veli ve 6grenciye ulastirilmasi ile paydas bilgilendirilmesi saglanmistir.

Kitap okuma etkinligi, uzun siirmesi nedeni ile takibinin mevcut ders siiresinde
yapilmasi zor olan bir etkinliktir (Balajthy, 2007; Uyar, Yildirim ve Ates, 2011). Bu sebeple
kitap okuma etkinliklerinin ve degerlendirme islemlerinin ders saatlerinden bagimsiz olarak
degerlendirilebilecegi ortamlarin gelistirilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. KITaS bu bosluklar
doldurmay1 hedeflemektedir.

Ogrencilerin kitap okuma durumlarinin g¢evrimici degerlendirme sistemleri ile
belirlenmesi, 6gretmen verimliligi, zaman tasarrufu ve siirecin gecerliligi icin de 6nem
tagimaktadir. Bu arastirma sonuglarinin MEB biinyesinde ¢alisan sinif rehber 6gretmenlerinin,
ortaokul Ogrencilerinin ve velilerin basta olmak iizere politika uygulayicilarina,
akademisyenlere Onemli ¢ikarimlar saglayacagi soylenebilir. Bunun yani sira egitim
etkinliklerine BIT entegrasyonu ve ¢evrimici dlgme ve degerlendirme alanlarinda calisan
arastirmacilara onemli bulgular sunmasi beklenmektedir.

Alanyazinda &grencilerin okuyacaklar1 kitaplarin onlarin ilgi ve seviyelerine uygun
olmasinin, okuma motivasyonlarini destekledigi belirtilmistir (Guthrie ve Wighfield, 2005;
Ulper, 2011). Bu baglamda KiTaS égrencilere ilgi ve okuma aliskanliklarma uygun kitaplar
saptamasma imkan saglayarak, okuma motivasyonunu desteklemesi ve Ogrenci okuma

aligkanligimi gelistirmesi beklenmektedir. Ayrica okunan metnin 6grencinin diizeyine uygun



olmasi, anlama oranin1 yiikseltecegi i¢in 6grencinin dzyeterliligine olan inancin1 kazanmasina
destek olmaktadir. Bu ¢ergevede diizeye uygun kitap tavsiyesi yapabilmesi agisindan KiTaS,
ogrencilerin 6zyeterlilik kazanmasina destek olmasi beklenmektedir. Gergeklestirilen ¢aligma
kapsaminda gelistirilen KiTaS’ in 6grencilerin kitap okumaya ydnelik motivasyonel siireclerini
olumlu yonde etkilemesi dngoriilmektedir.

Bir amaca yonelik gergeklestirilen okuma etkinliginin, okunacak metne gosterilecek
ilgiyi arttirdigr belirtilmektedir (Guthrie ve Wighfield, 2005). Boylelikle okunan metnin
anlasilmas1 ve daha nitelikli bir okumanin gerceklesmesi saglanmig olmaktadir. Kitap sonu
degerlendirme sinavlart ile kitap okuma etkinliklerinin ciddiyet ile yiiriitiilmesi, 6grencilerin
akranlar1 arasinda kitap okuma sayilar1 ve KiTaS diizey puanlari rekabet ortammin
olusturulmasi ile anlamaya yonelik, hizli bir okuma siireci gegirilmesi planlanmaktadir. Bu
yonii ile KiTa$ kitap okuma etkinliklerine farkl1 bir heyecan katmasi beklenmektedir.

Tiirkiye’ de son yillarda diizenlenen okuma kampanyalar: ile 6grencilerin okuduklari
kitap sayisinin arttirilmast ve onlart kitap okumaya tesvik edilmesine calisilmaktadir (6rn:
Tiirkiye Okuyor, Kitap Okuma Projesi). Ancak Yildiz ve Akyol (2011), okunan kitap sayisinin
miktarin  okuma becerilerine katkisina yonelik yeterli arastirma bulunmadigini
belirtmektedirler. Deci, Vallerand, Pelletier, ve Ryan, (1991) popiiler olmak, 6diil almak ve
diger tesvik edici siireclere uyum saglamanin ancak dissal motivasyonu sagladigini ileri
stirmiislerdir. Y1ldiz ve Akyol (2011) ise “rekabet” amac1 disinda saglanan digsal motivasyonun
anlamay1 olumsuz yonde etkiledigini belirtmektedirler. KiTaS dgrencilere rekabet ortamu, ilgi
ve diizeylerine uygun okuma imkani sunmasi ile ve okuyacagi kitaplari kendilerinin segmesine
imkan tanimasi nedeniyle hem ig¢sel hem de dissal motivasyonu destekleyici unsurlari igerdigi

sOylenebilir.



Arastirmanin Simirhihiklari
Bu arastirma asagida belirtilen sinirliliklar iginde gergeklestirilmistir. Aragtirma

sonuglar1 bu simirhiliklar i¢inde diisiintilmeli ve yorumlanmalidir.

1. Arastirma siirecinde gelistirilen uygulama (KiTaS), sosyo-ekonomik diizeyi
diistik ailelerin yasadigi ¢evredeki bir devlet ortaokulunda toplanan verilerle sinirlidir.

2. Semsettin Fatma Camoglu Ortaokulu’'nda 2014-2015 Ogretim yili bahar
doneminde 6grenim goren ortaokul 6grencileri (5., 6., 7. ve 8. sinif) ile sinirlidir.

3. KiTaS kapsaminda 100 temel eser listesi ornek liste olarak kullanilmistir. Ancak
liste igerisinden segilen bir adet kitaba iliskin okuma durumu belirleme degerlendirme sorulari
hazirlanmstir.

4. Arastirmada kullanilan “Kitap okuma aligkanligr durumu belirleme Slgegi”,

“Kitap okuma ilgili alanlar1 belirleme formu”, “yar1 yapilandirilmig goriisme formlar1” ve “acik

uclu anket formlar1”nin igerigi ve giivenirligi ile sinirlidir.

Varsayimlar

Bu arastirma,;

1. Ogrenci, 6gretmen ve velinin temel bilgisayar kullanim becerisinin oldugu,
2. Ogrenci, 6gretmen ve velinin veri toplama araglarina samimi yamt verdikleri,
varsayilmistir.
Tanmmlar

100 Temel Eser: Kitap okuma aligkanliginin gelistirilmesi, kitap okumanin arttirilmasi
amaciyla 6gretmen ve dgrencilere Milli Egitim Bakanlig: tarafindan okunmasi tavsiye edilen

100 adet eseri kapsayan genelgenin ismi.



Kitap Degerlendirme Bileseni: Ogrencilerin okuduklari kitaplardan okunma durumunu

belirlemeye yonelik ¢oktan segmeli sorular igeren sinavlar1 bulunduran sistem

Kitap Tavsiye Bileseni: Ogrencilerin ilgi ve diizeylerine uygun olarak veri tabaninda

bulundurdugu kitaplardan okuma tavsiyesinde bulunduran sistem.

Kitap Takip Bileseni: Ogrencilerin okudugu ve okumakta oldugu kitaplarin kaydmi tutan
ogrencilerin okuma performanslarini 6gretmen, veli ve 0grenci gibi paydaslara raporlayan

sistem.

Kitap Okuma Etkinliklerinin Cevrimici Takip ve Degerlendirme Sistemi (KiTaS):
Ortaokul 6grencilerinin kitap okuma etkinliklerini takip edilebilmesine okuma durumlarinin

belirlenmesine yonelik sinavlari i¢eren raporlama sistemidir.

Alanyazin

Bu boliimde kavramsal ¢ergeve, kuramsal dayanaklar ve ilgili arastirmalar anlatilmistir.

Kavramsal Cerceve

Bilgi giincelliginin hizla degistigi giintimiizde, bireylerin bilgi edinme yaklasimlart da
degismektedir. Egitim kurumlarinda 6gretilen bilgiler kisa bir siire icerisinde gereksinimleri
kargilayamaz hale gelebilmektedir. Bu nedenle bireylerin giiniimiiz toplumuna ayak
uydurabilmeleri i¢in gereksinim duyduklari 6grenmeyi, ¢esitli bilgi edinme metotlar ile kendi
kendilerine elde etme becerisini kazanmig olmalar1 gerekmektedir. Okuma bilgi edinme
yollarindan en temel ve en etkili olamidir (Kog¢ ve Miiftiioglu, 2014; Ulper, 2011). Okuma
bireysel bir etkinlik olmasi yonii ile de kendi kendine Ogrenmenin temelini olusturdugu

sOylenebilir. En genel anlamiyla okuma etkinligi, bireyin yazili bir materyali bilissel ve etkin

bir siire¢ olarak islemesidir (Chastain, 1988).
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Egitim-0gretim siirecinde bireylere Oncelikle okuma ve yazma becerileri
kazandirilmaya caligilmaktadir. Birey, okuma-yazma becerisi elde ettikten sonra Kkisisel
gelisimi ve bireysel 6grenmesi i¢in ayakta durabilir hale gelmektedir. Bu baglamda okumanin,
ogrenme siirecinde anahtar niteligi tasidigi sdylenebilir. Okumanin bilgi edinmenin yaninda
bireye diislinme, iletisim ve davranis becerilerini kazandirdigini, kisinin bakis agisini
genislettigini bu sayede olaylara 6n yargisiz ve hosgoriilii bakabilmesini sagladigini, gevresinde
gelisen olaylar1 daha iyi analiz edebilme becerisini kazandirdigint sdyleyebiliriz (Kog¢ ve
Miiftiioglu, 2014).

Okuma hangi amagla gerceklesirse gerceklessin temelinde “iletisim  kurmak”
yatmaktadir (Mete, 2012). Bu perspektiften bakildiginda okumanin bireysel boyutta diger
katkilari; yazar-okur, okur-yazili metin arasinda karsilikli etkilesimi saglamasi (Akyol, 1997;
Ozdemir, 2005), bireyin baska bir olgu iizerine kurulan diisiince ve duygular1 ¢dziimlemesi
(Sever, 2004) ve anlam kurmasini desteklemesi (Akyol, 1997) seklinde siralanabilir. Bu
cercevede okumanin bireye fiziki, zihinsel ve ruhsal agilardan katki sagladigi sdylenebilir.
Diger bir ifade ile okuma etkinlikleri, somut olarak gériinmeyen ancak bireyin zihinsel gelisimi
acisindan {iriin olusturma ile sonuglanan bir siirectir (Alderson, 2000). Insanin bakis acist
kazanmasinda en 6nemli etkenlerden biri olarak “yasanti” yasamasi oldugu belirtilmektedir.
Ancak bireyin smirli imkan ve zaman igerisinde her tiir yasantiy1 yasamasit miimkiin degildir.
Bu baglamda smirli zamanda bireyin daha hizli bilgi aktarimi1 ve paylasimi yapabilmesi igin
okuma etkinlikleri nemli bir yere sahiptir. Bir anlam kurma siireci olarak okuma etkinliklerinin
(Akyol, 1997; Fish, 1980; Mutlu, 1995; Toprak, 2003) zihinsel yapilandirmaya, kiiltiir
seviyesini artirmaya, hayata ve olaylara karsi bakis acis1 kazanmaya yonelik katkilar
yadsimamaz (Akyol ve Yildiz, 2013; Alderson, 2000).

Okuma ahskanhg edinme durumu. Okumanin, mikro diizeyde bireylere makro

diizeyde topluma sagladig1 faydalar degerlendirildiginde giiniimiiziin en 6nemli ihtiyaglarindan
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biri oldugu sdylenebilir. Entelektiiel gelisimin temelini olusturan okuma, toplumsal diizeyde de
gelismislik gostergeleri arasindadir. Toplumu olusturan bireylerin okuma becerilerinin
iilkelerin geligmislik diizeylerine pozitif yonde katkisi oldugu goriilmektedir (Egitimde
Arastirma Gelistirme Dairesi [EARGED], 2007; Kiiltiir ve Turizm Bakanligi, 2011; Meral,
2005). Geligmis toplumlarin kitap okuma yiizdeleri incelendiginde gelismekte olan toplumlar
arasindaki anlamli farkliliklar oldugu dikkat ¢ekicidir (Arican, 2010). Tirkiye’nin gecmis
donemlerde gercgeklestirdigi okuma ile ilgili etkinliklerin temel amacimin okuma yazma
ogretmek oldugu goriilmektir. Bu amagla yetigkinlere yonelik, ilkdgretimin yayginlastiriimasi
icin okuma-yazma kurslarinin agildigi goriilmektedir (Mete, 2012). Okuma-yazma bilmeme
yiizdesinin, diisiik oranlara (TUIK Nisan 2013 raporuna gore 15 yas iistii okuma yazma
bilmeyenlerin oran1 %5 tir) kadar ¢ekildigi 2015 Tiirkiye’ sinin, okuma becerileri agisindan ise
“disiik seviyede” kalmasi (EARGED, 2003) ¢eliskili bir durum ortaya koymaktadir. Bu
baglamda okuma-yazma 6gretimi ile siirecin tamamlanmadigi sdylenebilir. Bu duruma paralel
olarak okuma becerilerinin Tirkiye’'nin gelisimine katkisinin sinirli diizeyde kaldig:
belirtilmektedir (Glingor, 2009). Yapilan arastirmalara gore okuma etkinliklerinin, egitimdeki
verimliligi artirmaya katki sagladigi belirtilmektedir (Tirk Cocuk Vakfi, 2009). Bu gergevede
okumanin niceligi ile beraber niteliksel boyutunun 6nem kazandigi goriilmektedir. Niceliksel
boyut ise okunan kitap sayisini temsil edebilecegi gibi arzu edilen durum, okumanin bireysel

ve toplumsal bir aliskanlik haline gelmesidir.

Aligkanlik, 6grenme sonucu elde edilen davraniglarin zamanla tekrar edilmesi ile
otomatik olarak yapilabilir hale gelinmesidir (Keles, 2006). Bir alisgkanligin kazanilabilmesi
icin bireyin belirli bazi asamalardan gegmesi gerekmektedir. Bireyin dncelikle eylemin 6nemini
fark etmesi (farkindalik) gerekmektedir. Daha sonra bu farkindaligi ilgiye (ilgi)
doniistiirecektir. Tlgiye doniistiiriilen eylem incelenecek ve bir siire yerine getirilecektir. En son

benimseme evresi, ahiskanligin kalici olma yolunda ilk asamadir (Ozgelebi ve
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Cebecioglu,1990). Aliskanlikta kaliciliginin saglanabilmesi, bireyin eylemi zevk kaynagi ve
bir gereksinim olarak algilamasindan gecer. Bu baglamda okuma aliskanligini, okumayi
elestirel bir bakis agisi sergileyerek, zevk alarak siirekli ve diizenli olarak gergeklestirmek
olarak tanimlayabiliriz (Odabas, Odabas ve Polat, 2008; Ozgelebi ve Cebecioglu, 1990).
Okuma aligkanliginin kazanilabilmesi i¢in gerekli ilk adimlar olan farkindalik ve ilgi evrelerine
gore bireye kitap okumanin oneminin kavratilmasi ve ilgileri dogrultusunda bu davranisin
pekistirilmesi esastir (Odabag, Odabas ve Polat, 2008).

Bireyin gelisim donemleri incelendiginde, bireysel gelisim, ruhsal ve bedensel
degisimlerin yogun oldugu c¢ocukluk ve genglik donemlerinin, okuma aligkanligi
kazandirilmasinda en 6nemli donemler oldugu belirtilmektedir (Arslan, Celik ve Celik, 2009;
Yilmaz, Kose ve Korkut, 2009). Cocukluk déneminde temeli olusturulan aligkanligin stirekli
hale gelebilmesi i¢in, “zevk alma ve gereksinim duyma” durumlari genclik doneminde
olusturulmaktadir. Bireyin bu doénemlerinin okul yillarina denk gelmesi formal egitimin
icerisine okuma aligkanligina yonelik etkinliklerin de gerceklestirilmesi gerektigine isaret
etmektedir. Ancak arastirmacilar bireyin kitap okuma aligkanligi kazanmasinda okulun tek
bagina yeterli olmadigini belirtmislerdir (Keles, 2006; Mete, 2012). Okuma aliskanlig1
kazanilmasinda bir¢cok paydas ve etmen rol oynamaktadir. Birgok arastirmacit kitap okuma
aliskanligima etki eden etmenleri farkli boyutlardan ele almislardir. Bu etmenlerin ortak
noktasinda bireyin okuma eylemine giidiilenmesi yatmaktadir (Applegate ve Applegate, 2004;
Gambrell, Palmer, Codling ve Mazzoni, 1996; Ulper, 2011). Bu baglamda bireysel
motivasyonun saglanmasinin okuma eyleminde ve okuma aligkanliginda 6nemli bir yere sahip
oldugunu sdyleyebiliriz. Bu nedenle okumaya etki eden etmenleri motivasyon boyutunda ele
alarak degerlendirmek gereklidir.

Okuma ahskanhg: edinmede motivasyonun rolii. Motivasyon ile ilgili olarak

kuramsal boyutta ¢alisma alanlarina gore tanimlamalar yapilmis olsa da, genel olarak belirli
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durumlarda bireyin hedefine ulagmasi i¢in eylemde bulunmasini saglayan ve besleyen itici bir
giic olarak tanimlanmistir (Applegate ve Applegate, 2004; Guthrie ve Wighfield, 2005; Schunk,
1996). Bireyi okumaya motive eden unsurlar mikro diizeyde, anlamsal ¢ikarimlarin yapildigi
ve metin ile okuyucu arasindaki iletisimin olustugu bilissel siireglerle iliskilendirilebilir. Makro
diizeyde ise i¢ motivasyonun olugmasi, okuma etkinligine deger verme ve okuma aligkanligi
kazanma ile iligkili olan motivasyonel siireclerdir. Baz1 aragtirma sonuglarina gore 6grencilerin
okuma ile ilgili bilissel siiregleri gergeklestirmelerine ragmen okumaya karsi halen isteksiz
olduklar1 goriilmektedir (Applegate ve Applegate, 2004). Bir baska deyisle dgrenciler bilissel
siirecleri tamamlamalarina ragmen halen okuma eylemini tercih etmemektedirler (Ulper, 2011).
Ogrencilerin okumaya yonelmeleri mikro diizeyde bilissel siireclerin tamamlanmasinin yani
sira makro diizeyde itici bir gli¢ olan motivasyonel siirecleri de gerceklestirmeleri gerektigi
soylenebilir (Ulper, 2011). Guthrie ve Wighfield (2005) okumanin degerlendirilmesine yonelik
yaptiklar1 aragtirmalarinda, okunulan metnin anlasilmasi igin bilissel siireglerle birlikte

motivasyonel siireglerin de gerekliligini gosterdikleri bir model gelistirmislerdir (Sekil 1).
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Bilissel Siirecler
On bilgileri eflinlegtirmelk

Mietin §emazm Bigimlendirmelk

Anlamsal Cikanm Yapmak

On bilgi ile metni biitinlestirmek

Motivasvonel Siirecler Metni Kavrama

Oluma amact

I motivasyon

Oz-yeterlilil

Eigizel tlgiler

Deger verme ve Inams

Sekil 1. Okumanin Motivasyonel ve Biligsel Modeli (Guthrie ve Wighfield, 2005’den
yararlanarak uyarlayan Ulper, 2011)

Sekil 1’ de okunan metni kavrama siirecinin biligsel ve motivasyonel islem adimlari
goriilmektedir. Motivasyonel adimlar bilissel adimlarin gergeklesmesi igin yonlendirici
gorevini gormektedir (Ulper, 2011). Buna gére bireyin metni okuma amacinin belirlenmesi
metne gosterilecek dikkatin arttirilmasini saglayacak ve metni anlama oranini yiikseltecektir.
I¢ motivasyonu olan okuyucu daha fazla ve yiiksek frekansta okuma gergeklestirecektir.
Ozyeterlilik, okuyucunun metni kavramasina olan inamsidir. Bu ¢ercevede basariya olan giiveni
saglanan birey daha zor metinler segmeye yonelecektir. Kigisel ilgiler ger¢evesinde bireysel
kimligine uygun metinler segen birey belirli bir alanda derinlemesine bilgiler edinecektir.
Okuyucunun okudugu metne deger vermesi ise nitelikli okuma yapmasini saglayacak ve
okudugunu anlayan bir okuyucu olmasinda 6nemli bir adim olacaktir (Guthrie ve Wighfield,
2005).

Modele gore biligsel siireclerle bireyin okumaya yonelmesi ve okudugu metni

kavramasi motivasyonel siiregler ile iliskilidir. Ayn1 zamanda motivasyonel siiregler verimli
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okumanin saglanabilmesi i¢in iizerinde durulmasi gereken 6nemli bir etmen olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Ulper, 2011). Bununla birlikte okuma egitiminde karsilasilan problemlerinin
temelinde okuma motivasyonunun eksikliginin oldugu belirtilmektedir (Gambrell, Palmer,
Codling ve Mazzoni, 1996). Bu baglamda 6grencilerin ya da bireylerin okuma egitimlerinde ve
okuma aligkanlig1 kazandirilmasinda motivasyonel siirecler géz 6niinde bulundurulmalidir.
Derecelendirme sistemlerine gore Tiirkiye’nin kitap okuma durumu. Okuma
aliskanlig1 kazanmada yasanan sorun, egitim sisteminin kitap okuma aligkanligi kazandirmada
faydalandigr yontemlerin basarisizligi ile iligkilendirilmektedir (Glingér, 2009). PIRLS
(Progress in International Reading Literacy Study- Uluslar Arasi Okuma Becerilerinde Gelisim
Projesi) raporunun yani sira OECD’nin ti¢ yilda bir yaymnladig tiye tilkelerin egitim durumlarini
tespitine yonelik PISA (The Programme for International Student Assessment) 2012 raporuna
gore Tirkiye okudugunu anlama becerilerinde 65 iilke arasinda 42. sirada yer almistir
(Organisation for Economic Co-operation and Development [OECD], 2012). Bu sonug
Tiirkiye’nin 2009, 2006 ve 2003 raporlarindaki dereceleriyle hemen hemen ayni diizeylerdedir.
Bu sonuglar Tiirkiye’de 6grencilerin okuma aligkanliklarinin genel anlamda yeterli diizeyde
olmamasina baglanmaktadir (Cocuk Vakfi, 2009). Tiirkiye’de okuma ve okudugunu anlama
beceri diizeyinin diisiik olmasi, oncelikle bu durumun gerekgelerinin arastirilmasi daha sonra
ise gerekgelere gore sorunlarin ortadan kaldirilmasina yonelik ¢alismalarin yapilmasi ithtiyacini

dogurmustur. Bu c¢ercevede Oncelikle sorunlarin belirlenmesine yonelik c¢alismalar

incelendiginde,

o ogrencilerin aile ortaminda okuma etkinliklerine yeterince zaman ayirmadig,

. okuma becerisi gelistirme ¢alismalarinin daha ¢ok metin incelemesine dayali
yapildigi,

o kitap, gazete ve dergi gibi yayinlar1 okumaya dayali etkinliklerin az yapildigy,
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o ancak oOgrencilerin okuma sikliklarinin uluslararasi ortalamada oldugu
sonuglarina erigilmistir (EARGED, 2003, 2007). Uluslararas1 diger arastirmalarda da
Tiirkiye’deki Ogrencilerin okuma sikliklarinin uluslararast ortalamada ¢ikmasi (EARGED,
2003, 2007; Kiiltiir ve Turizm Bakanligi, 2011), okumanin niceliginin yan sira niteliginin de
onemli oldugunu gostermektedir. Diger bir ifade ile istatistiksel veriler agisindan uluslararasi
kitap okuma sayilarina erisilmesine ragmen niteliksel boyutta goriilen eksiklikler dikkati
cekmektedir. Okuma etkinliklerinden kazanilacak nitelikler, 6grencinin okudugu kitabin
kendisine kazandirdiklar1 ile dlgiilebilir. Okumanin kisiye kazandirmasi beklenen niteliksel
ozellikler; sozciik boyutunda tanima, anlama ve anlamimi 6grenerek sozciik hazinesini
genisletme, okudugu metin boyutunda ise okudugunu anlama, anladigin1 degerlendirebilme ve
yorumlayabilme, okudugu metne uygun hizda okuyabilme, okudugu metinden elde ettigi
cikarimlar1 gergcek hayata uyarlayabilme olarak soyleyebiliriz (Ko¢ ve Miiftiioglu, 2014).
Ogrencilerin belirtilen bu nitelikleri kazanabilmeleri i¢in kendi seviyelerine ve ilgilerine uygun
kitaplar ile tanistirilmasi, okuma siirecinin takip edilmesi ve okumanin sonunda 6grencilerin
kazanimlarinin gozlemlenmesi, degerlendirilmesi ve yeni kitap tavsiyelerinde bulunulmasi
gerektigi soylenebilir (Aytas, 2005; Hanedar, 2011; Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2012).
Boylece kitap okuma aligkanliklar1 gelismis yeni nesillerin olusturulmasi hedeflenebilir.

PISA ve PIRLS gibi uluslararasi derecelendirme sistemlerinde {iilkemizin okuma
becerilerinde istenilen diizeyde olmadigi goriilmektedir. Ulkemizde dgrencilere kitap, dergi
gibi yaymlarin okutulmasindan ziyade okuma metinleri iizerinden yapilan ¢aligmalara agirlik
verilmesi bdylesi bir durumun gerekgesi olarak gdsterilmektedir (EARGED, 2007). Bilindigi
lizere okuma metinlerinde biitiin sinifin ayn1 anda, ayn1 okuma parcasini okumasi ve okuma
parcasina yonelik degerlendirme sorularinin hazir olmasi okuma pargalarinin takip ve
degerlendirme siirecini kolaylastirmaktadir. Ancak farkli zamanlarda farkli kitaplarin okunmast

ve bu okuma etkinliklerine yonelik degerlendirme sorularinin hazir olmamasi diger okuma
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materyallerine yonelimi azalttig1 yorumunu getirmektedir. Ogretmenlerin kendi dgretim
programlari ve sorumluluklarindaki 6grenci sayisi diisiiniildiigiinde kitap okuma etkinliklerinin
takibi ve degerlendirilmesi i¢in zaman kalmamaktadir. Bahsedilen bu siirliliklar politika
gerceklestiricileri ve program gelistiriciler tarafindan ele alinabilecek konular olarak
degerlendirilebilir. Bunlarin disinda bireylerin okuma davranislarina etki eden bireysel,
toplumsal, ¢evresel, ekonomik vb. ¢ok ¢esitli etmenler bulunmaktadir (Keles, 2006; Hanedar,
2011; Okur, 2007). Bu etmenlere bagli olarak okuma egitiminde aile, okul gibi paydaslara da
gorevler diismektedir. Okuma yazma dgretiminden itibaren okumanin 6grenme i¢in bir ihtiyag
olarak bireylere kazandirilmasi ve kalicilig1 i¢in takip edilmesi agisindan okul ve 6gretmenler,
okuma egitiminde belirleyici paydas konumundadir.

Tiirkiye’de okuma ahskanh@ kazandirmaya yonelik yapilanlar. Ulkemizdeki orta
dereceli okullarda 2012-2013 6gretim yilindan itibaren se¢meli ders olarak “Okuma Becerileri”
dersi verilmektedir. Ortaokul 5. ve 6. siniflarin segebilecekleri bir ders olan Okuma Becerileri
dersinin amaci ise “metni merkeze alarak dgrencilerin okudugunu anlama becerisini
gelistirmeyi hedeflemektedir.” seklinde belirtilmistir (MEB, 2012). Bu baglamda dersi alan
ogrencilerden beklenen okudugu metni amacina uygun olarak akici okuyabilmesi, okudugunu
hatirlamasi, anlamasi, yorumlamasi ve degerlendirmesidir. Ayrica okuma ortamlarina elestirel
bir bakis acis1 ile bakabilmesi, paragraf ve metin ¢ézlimlemeleri yapabilmesi, ¢esitli okuma
ortamlarina elestirel bir gozle bakabilmesi, okudugu metinler arasinda kiyaslamalar
yapabilmesi, okumayi daha verimli ve etkili hale getirmek igin ¢6zliim yollar1 {iretebilmesi,
anlama zorlugu ¢ektigi metinleri ¢éziimlemek icin ¢aba gostermesi, kendi okuma kiiltiirtinii
gelistirmek icin teknolojiyi etkin olarak kullanabilmesi bu dersin beklentileri arasinda yer

almaktadir (MEB, 2012).

Dersin amaglarina, uygulama O&rneklerine ve etkinliklerine bakildiginda metin

incelemesine dayali etkinliklere yer verildigi goriilmektedir. 2000’11 yillarla birlikte egitim
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anlayiginda Ogretmenin sadece ders veren ve verdigi dersi degerlendiren bir roli
benimsenmemistir (Keles, 2006). Modern egitim anlayisinda 6grencinin kazanimlart elde
etmesinde, bilgiyi agiga ¢ikarmasinda ve Oziimsemesinde rehberlik eden gorevleri vardir.
Okuma etkinliklerinde ise okul ve dgretmenlerin sorumluluklari, 6grencinin okuma ilgilerine
ve diizeylerine uygun okumalar yapabilmeleri ig¢in uygun ortami sunmalari seklinde
belirtilebilir. Okul ve smif kiitiiphanelerinin olusturulmasi, igerigindeki kitaplarin 6grencilerin
gelisimlerine uygun olarak se¢ilmesi ve en Onemlisi ise olusturulan kiitiiphanelerin aktif
kullanilmas1 bu sorumluluklara érnek olarak verilebilir (Ipsiroglu, 1997).

Ulkemizde uygulanan veya diizenlenen cesitli okuma faaliyetlerden s6z etmek
miimkiindiir. Siif diizeyinde veya okul diizeyinde yapilan kitap okuma yarigsmalart ile baglayip
yerel veya iilke diizeyinde diizenlenen okuma yarigmalart ve kampanyalarin oldugu
goriilmektedir. Bunlara, Malazgirt/Mus’ta “Malazgirt Okuyor” (MEB, 2013), Sivas’ta “Anne,
Baba, Haydi Kitap Okuyalim” (MEB, 2014), Fatsa/ Samsun’da “Benimle Okur musunuz?”
(MEB, 2014) ornek olarak verilebilir. Ulusal ¢apta ise kitap okuma etkinliklerine yonelik
“Tiirkiye Okuyor” (Tiirkiye Cumhuriyeti Cumhurbagkanligi, 2008), “Okuma Kiiltiirii ve Etkili
Dil Kullanimi: Simdi Okuma Zamani” (MEB, 2010) ve “Kitap Okuma Projesi” (ODTU
Gelistirme Vakfi Okullari, 2011) gibi ¢alismalar karsimiza ¢ikmaktadir. Bu projelerin amaglari
incelendiginde, temelde okuma aliskanli§i kazandirilmasina yonelik calismalar oldugu
goriilmektedir. Tiirkiye’de okuma aliskanligi kazandirmaya yonelik projelerden en yaygin
kullanilanlardan birisi de “100 Temel Eser” projesidir.

Milli Egitim Bakanhigi, 2004 yilinda ortadgretim, 2005 yilinda ise ilkdgretim
okullarinda okutulmasi amaciyla Tiirk ve diinya edebiyatindan 100 eserden olusan bir Kitap
listesi hazirlamistir (MEB Arastirma Planlama ve Koordinasyon Kurulu Baskanligi, 2004).
Hazirlanan listeler okullara gonderilmis ve mevcut 6gretim programu ile iliskilendirilerek

okutulmasi, okuyan Ogrencilerin Odiillendirilmesi, eserlerin tanitilmasi i¢in dramalar
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hazirlanmasi, eserler ile ilgili miinazaralar dinletiler diizenlenmesi istenmistir. Bu genelgeden
hareket ile iilke ¢apinda Kiiltiir ve Turizm Bakanliginin koordinasyonunda * Tiirkiye Okuyor”
projesi ¢ergevesinde okullara okuma saatleri konulmus ve 6ncelikle 100 temel eser arasindan
secilen kitaplarin okunmast hedeflenmistir. Diger bir yandan okullar ve iller ¢apinda 100 temel

eser okuma yarigmalar1 diizenlemeye baslanmistir (Balyemez, 2013).

Okur (2007), yaptigi arastirmada okumanin her ne sekilde olursa olsun sézciik hazinesi
ve kavram gelisimini etkiledigi sonucuna ulasmistir. Ogrencilere kitap segiminde yol
gostermesi, okumaya yonlendirmesi ve okuma etkinligine baglama agisindan tavsiye niteligi
tagimasi1 sebebiyle 100 Temel Eser Projesinin 6nemli ve faydali oldugu sdylenebilir. Bu
sonuctan yola ¢ikarak 6grencilere okuyabilecekleri uygun ortam sunmak ve uygun kaynaklar
ile tanistirmak okuma becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli rol oynamaktadir. 100 Temel eser
genelgesi bu perspektiften bakildiginda olumlu izlenimler biraktigi soylenebilir. Ancak
uygulama yoniinde ise tespit edilen bazi sikintilarin oldugu alanyazinda belirtilmektedir. 100
temel esere yonelik elestirilerden ilki 6grencilere tavsiye olarak belirtilen kitaplarin 100 eser ile
sinirlandirilmasidir (Tirk Cocuk Vakfi, 2009). Sikintilardan bir digeri ise 100 temel eserin
okuma takibinin nasil yapilacagina yonelik bir yontem gelistirilmemis olmasidir (Tiirk Cocuk
Vakfi, 2009). 100 temel eser genelgesi kapsaminda &grencilere kitaplar sadece okumalar:
yoniinde tavsiye ve tesvik edilmesine yonelik maddeler mevcuttur (MEB Arastirma Planlama
ve Koordinasyon Kurulu Bagkanligi, 2004). Genelgede “En ¢ok kitap okuyan &grencinin
bayrak torenlerinde odiillendirilmesi” maddesi bunu destekler niteliktedir. Bu gibi etkinlikler
ogrenci motivasyonunu desteklese de gerek maliyeti gerekse organizasyon i¢in gerekli olan is
giici nedeniyle yetersiz kalmaktadir. Okuma becerilerinin gelisimi agisindan, okuma
faaliyetleri miimkiin oldugu kadar siklikla ve bigimlendirici doniitler ile takip ve

degerlendirilmesinin yapilmasi gereklidir (Magnolia Consulting, 2010; Topping ve Fisher,
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2003; Borman ve Dowling, 2004). Bu ¢ercevede dinamik bir yapida ¢alisan, kalabalik 6grenci
gruplarina hitap edebilen bir sisteme ihtiya¢ duyulmaktadir.

Diinya genelinde kitap okuma faaliyetleri. Yurtdisinda da bir¢ok okuma kampanyasi
yapilmig ve yapilmaktadir. Amerika Birlesik Devletleri (ABD) nde “Get Caught Reading” (Get
Caught Reading, 1999) ve Ingiltere’deki “Read On”, “Reading Connects”, “Reading
Champions” ve “Early Reading Connects” (National Literacy Trust, 2014) ulusal okuma
kampanyalar1 bunlara 6rnek verilebilir. Okuma diizeyi yiiksek olan bu iilkelere bakildiginda
okuma egitimine ve okuma faaliyetlerine ayr1 bir 6nem verildigi gozlemlenmektedir. Okuma
becerilerini gelistirmek ve yetersizlikleri gidermek amaci ile uluslararasi platformda uygulanan

yontemlerin bazilart soyledir (Akyol ve Yildiz, 2013; Uyar, Yildirim ve Ates, 2011).

Okuma Uzmanlar: (Reading Specialist): Tek bir okulda ya da birkag okulda gorevlendirilebilen
okuma egitimi lizerine uzmanlagmig egitimcilerdir. Bu egitimcilerin gorevi, okuma basarisinin
arttirllmasi i¢in Ogrenciler ile bire bir ilgilenmektir (Akyol ve Yildiz, 2013). Okuma
uzmanlarmin gorevlendirilmesi, gelismis Ttlkelerde 6zellikle ABD’de wuzun yillardir
stirdiiriilmektedir. Okuma uzmanlari okuma ydntem ve teknikleri alaninda 6zel egitim almis
kisilerden olusmaktadir. Okuma uzmanlar1 bir tek okulda gdrev yapabildikleri gibi bir bolge
okullarindan da sorumlu olabilmektedirler. Belirli bir ders saatleri yoktur. Ogrencilerin sadece
okuma becerileri ile ilgilenmektedirler. Ogrencilerin okuma etkinliklerini takip edip uygun
olgme ve degerlendirme metotlar1 uygulamaktadirlar. Gerekli durumlarda aile, okul ve 6grenci
ile goriismeler yaparlar. Ozel durumu olan 6grencilere uygun okuma planlari olustururlar.

Swmif kitapliklari: Ogrencilere okuma aligkanhigi kazandirilmasina yonelik gelismis iilkelerde
uygulanan yontemlerden birisi sinif kitapliklarinin olusturulmasidir. Ogrencilerin istedikleri
zaman, ilgi duyduklart kitaplara ulasabilmelerinin, kitap okuma aligkanligi kazandirmada

onemli rol oynadig: belirtilmektedir (Arican, 2010; Giingdr, 2009; Keles, 2006). Ayrica okul
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ortaminda sinif aktivitesi olarak okuma etkinliginin, &grencilerin okuma motivasyonunu
saglamada 6nemli bir adim oldugu goriilmektedir (Keles, 2006; Ulper, 2012).

Rehberli Serbest Okuma Etkinligi (RSO): Ogrenci merkezli egitimde dgrenci aktif 6grenen
konumunda, 6gretmen ise dgrencinin bilgiye ulagsmasinda bir rehber konumundadir. Okuma
becerilerinin gelistirilmesi etkinliklerinde de 6gretmen rehber konumda olmalidir. Ogrencilerin
kitap okuma etkinliklerinin takip edilmesi, yonlendirilmesi, degerlendirilmesi faaliyetlerinin
yiriitilmesi rehber konumundaki 6gretmen tarafindan yapilabilir. Bu okuma faaliyetine
Rehberli Serbest Okuma (RSO) (Guided Independent Reading) denilmektedir (Magnolia
Consulting, 2010; Tekgiil, 2013; Ross, Nunnery ve Goldfeder, 2004; Borman ve Dowling,
2004; MEB., 2012; Pinnell ve Fountas, 2014). Gelismis iilkelerde 6zellikle ABD’de okuma
uzmanlar1 (Reading Specialist) veya alan dersi 6gretmenleri (Orm. Ingiliz Dili ve Edebiyati -
English Language Arts (ELA), Okuryazarlik -Literature) tarafindan RSO etkinligi
yiriitilmektedir. RSO etkinliginin, okunacak Kkitabin tespiti, okumanin takibi ve
degerlendirmesi ile doniit verilmesi olmak {izere li¢ anahtar asamadan olustugu belirtilmektedir

(Magnolia Consulting, 2010). Sekil 2’ de RSO etkinligini temsil eden bir resim yer almaktadir.
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Sekil 2. RSO Etkinliginin Sinif I¢erisinde Uygulamas: (Renaissance Learning, 2014)

Sekil 2° de goriildiigii gibi 6grencilerin okulda rahatlikla kitap okuma etkinliklerini
yapabilecekleri bir ortam olusturulmaktadir. Ogrenciler belirli bir ders saati igerisinde
istedikleri kitaplar1 se¢ip, okuma etkinliklerini yapabilmektedirler. Okuma uzmanlari veya ders
ogretmenleri ise kitap tercihi gibi siireglere rehberlik ederek 6grencilerin okuma etkinliklerini
desteklemektedir.

Geligmis tilkelerde, dgrencilere sunulan okuma materyallerinin (kitap, dergi, makale
vh.) cesitliligi goze carpmaktadir. Smnif ya da okul kitapliklarinin bu ¢esitliligi saglamakta
onemli katkis1 oldugu sdylenebilir. Bu kitap cesitliligine paralel olarak ortaya ¢ikan okuma
etkinliklerinin takip ve degerlendirilmesindeki sinirliliklar ise gevrimigi teknolojilerin siirece
entegre edilmesi ile asilmaya calisilmistir.

Cevrimici Teknolojilerin Egitimde Kullanimi. Egitimde degerlendirme, 6grenilen
bilgilerin OGl¢lilmesinin yaninda Ogretim silirecinin bir pargast ve gelecek Ogrenmelere
hazirlayict bir unsur olarak belirtilebilir (Hricko, 2005; Jeanette, 2006; Kokliikaya, 2010).
Egitim siirecinde yapilan degerlendirmelerin, egitim cabalarina bicimlendirici doniitler

saglayarak (Jeanette, 2006), ogrenme eksikliklerini veya Ogretimdeki bazi aksakliklarin
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belirlenmesini (Kokliikaya, 2010; Yilmaz, 2007), egitimin basarisini arttirmayi ve 6grenmeyi
sagladigi soOylenebilir. Degerlendirme, egitimle Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen
davraniglarin 6grenciler tarafindan kazanilip kazanilmadiginin ya da ne derece kazanildiginin
belirlenmesini, siirecin etkililiginin sinanmasim1  ve gelecek egitim yaklagimlarinin

belirlenmesini saglayan 6nemli bir agamadir.

Gelisen teknolojilerin hayata yansimalari ve sundugu imkanlar yadsinamaz. Benzer
sekilde 0gretim teknolojilerinin egitime entegrasyonu ile 6grenme ortamlarma da esneklik
sagladigi sOylenebilir. Yiiz yiize egitimin zamana ve mekana bagimli kalmasi, egitimci
sayisinin azligi, artan ogrenci sayisi gibi sinirliliklarin alternatif 6grenme ortami arayisini
hizlandirdig1 sdylenebilir. 2000’11 yillarla birlikte s6zii edilen ihtiyaglar1 karsilayabilmek igin
e-0grenme ve uzaktan egitim, egitim dgretim igerisinde kendisine yer edinmeye baglamigtir
(Clark ve Mayer, 2011; Karadeniz, Cakir ve Uluyol, 2008; Giilbahar, 2009). Diger bir ifade ile
yiiz ylize egitim ortamlarinin yani sira ¢evrimigi egitim ortamlari da yayginlasmis ve kabul
gormiis durumdadir. Diinya genelinde bir¢ok liniversite ve diger egitim kurumlar1 da ¢evrimici
O0grenme ortamlarina biiylik yatirimlar yapmakta ve bilisim kaynaklarmmi bu gergevede
yonetmekte ve kullanmaktadir. Bu noktada Internet teknolojisinin ve altyapisinin giiclenmesi
ile alternatif 6grenme ortami olarak ¢evrimi¢i 6grenme ortamlaria dogru hizla bir yonelimden
bahsedilebilir. Bu yonelimin sonucunda “bilgisayar destekli egitim”, “bilgisayar tabanli
egitim”, “Internet destekli egitim”, “Internet tabanli egitim” gibi kavramlar ve bu kavramlarin
tamamin1 kapsayan “ekran tabanli egitim” kavrami alanyazina kazandirilmistir (Bull ve
McKenna, 2004; Esgin, 2010). 2010’1u yillarla birlikte ise bu ortamlarin egitimde daha etkili
ve verimli kullanilabilmesi i¢in tasarim ve gorsel ilkeler cercevesinde gelistirilmesi ve
sinanmasi ¢aligmalarina agirlik verildigi soylenebilir (Balajthy, 2007; Giilbahar, Madran ve
Kalelioglu, 2013; Mutlu, 2012; Yilmaz, 2007). 2000-2010 yillar1 arasinda gecen 10 senede, yiiz

yize Ogrenme kaynaklarmin e-0grenme ortamlarma dogrudan aktarimi ile e-6grenme
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imkanlarinin olusturulamadigi ve e-0grenme ortamlar1 i¢in kaynaklarin tasarimlanmasi,
olusturulmasi, uygulanmasi ve simnanmasi gerektiginin belirginlestigi sdylenebilir. Cevrimigi
ogrenme ortamlarinda kullanilan teknolojiler ve bu teknolojilerin egitime olumlu yansimalari,
geleneksel veya alternatif degerlendirme yontemlerinin  de ¢evrimi¢i ortamlarda
tasarlanmasina, olusturulmasina ve sinanmasina 6n ayak olmaktadir (Morgan ve O'Reilly,
2005). Konu anlatimlarinin ¢evrimig¢i ortamda sunulmasinin yani sira lgme ve degerlendirme
etkinliklerinin de ¢evrimigi ortamdan saglanabilmesine yonelik uygulamalara rastlanmaktadir.
Cevrimigi degerlendirme ortamlarinin tasarimlanmasi ve olusturulmasi siireclerinden once
Oleme ve degerlendirme seklinin, yaklagimlarinin ve siiregte nasil ele alinacagina yonelik
durumlarin netlesmesi gerekmektedir. Bu kapsamda ekran tabanli degerlendirmenin sahip

oldugu iistiin 6zellikler:

o bigimlendirici, detayli doniitlerin aninda veya kisa siirede verilebilmesi ve
degerlendirme siirecinin hizli olmas1 (Balta ve Tiirel, 2013; Kabak¢1 ve Karakaya, 2003;
Yilmaz, 2007),

o kalabalik gruplar yiiz yiize degerlendirmeye gore daha hizli, tutarli ve adil bir
sekilde degerlendirebilmesi (Bull ve McKenna, 2004; Kabakg¢1 ve Karakaya, 2003; Lawson,
2002; Prior, 2003),

o 0z degerlendirme araglari ile 6grenci merkezli 6grenmeyi desteklemesi (Bull ve
McKenna, 2004; Kabakg¢1 ve Karakaya, 2003; Williams, Bialac ve Liu, 2006),

o egitmenlerin degerlendirme stirecindeki is yiikiinii azaltarak, zamanlarin1 diger
egitsel etkinliklere ayirabilmelerini saglamasi (Amelung, Piotrowski ve Rosner, 2006; Kabake¢1
ve Karakaya, 2003),

o ogrencinin degerlendirme sinavini istedigi zaman ve mekanda (degerlendirme

slirecinin gerektirdigi duruma gore) alabilmesi (Kabakg1 ve Karakaya, 2003; Lawson, 2002),
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o hazirlanacak soru bankalarina baskilama, ciltleme gibi maliyetler 6demeden
ogrencilerin becerilerini gelistirmeleri amaciyla alistirma yapma imkani saglamasi (Bull ve
McKenna, 2004; Kabakg1 ve Karakaya, 2003; Lawson, 2002) ve

. ogrencilerin bilgisayar destekli sinavlarda insan gézetimindeki sinavlara gore
kendilerini daha giivende (kisisel alan olusturmay saglama) hissetmelerini saglama (Lawson,
2002) seklinde siralanabilir. Bahsedilen bu dstiin 6zellikler gerg¢evesinde ekran tabanli
degerlendirmenin gerek zaman tasarrufu gerekse Ogrenci ve Ogretmen motivasyonunu
saglamas1 acisindan tercih edildigi goriilmektedir (Bull ve McKenna, 2004; Giilbahar, 2009).
Bu g¢ercevede katilimcilarin  6zgiiven sorunu yasamadan degerlendirme siirecini
gerceklestirebilecekleri  soylenebilir.  Ancak ekran tabanli degerlendirmenin  bazi
smirliliklarindan da bahsedilebilir. Bunlar (Bull ve McKenna, 2004):

o bilgisayar destekli degerlendirme sisteminin olusturulmasinin pahali ve zaman

alic1 olabilmesi,

o donanim ve yazilim olarak bakim ve onarim hassasiyetinin gosterilmesi
gerekliligi ve
o kullanicilarinin belirli bir diizeyde bilgisayar okur-yazarligina sahip olmasi

gerekliligi seklinde belirtilebilir. Ekran tabanli degerlendirme ortamlarinin siirliliklarinin
siklikla ortamin teknik olarak olusturulmas: ve siirdiiriilebilmesi konusunda oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda kurumlarin teknik personel yardimi alarak veya destek birimleri
olusturarak sinirliliklar1 asabilecekleri belirtilmektedir (Bull ve McKenna, 2004). Ancak bu
smnirliliklar  asildiktan sonra igerigin ¢evrimigi Ogrenme ortamlarmma uygun olarak
hazirlanmasina dikkat edilmesi gerekmektedir. Aksi durumda ¢evrimig¢i 6grenme ortamlari igin

onemli bir adim olan igerigi tasarimlama ve gelistirme asamasi eksik olacaktir.
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Bu baglamda alan uzmanlariin hazirlayacagi 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinin
Internet ortamna aktarilmasinda dikkat edilecek icerik ve sistem tasarimi islem adimlari su

sekilde belirtilmektedir (Hickman, Bielema ve Gunderson, 2005):

o Amaca uygun degerlendirme ydntem ve tekniklerini segme: Olgme ve
degerlendirme etkinligi diizenlenecek icerik tiliriine, hedef kitle analizine ve baglam
ozelliklerine gore 6l¢me ve degerlendirme etkinlik tiirleri belirlenir.

. Dogru sorularin sorulmasi: Ol¢me ve degerlendirme ilkeleri dogrultusunda
icerik kapsaminda olusturulan amaglara 6grencinin ulasip ulasmadigini belirlemeye yonelik
gegerligi ve giivenilirligi kanitlanmis sorularin olusturulmasidir.

o Veri giivenligi ve iletisim imkani saglanmasi: Cevrimi¢i ortamda sistem
giivenliginin saglanmasi, yardim ve destek taleplerinin iletilebilecegi kanallarin olusturulmasi
islem adimlarini kapsamaktadir.

o Ortam tasarimi: Olgme ve degerlendirme etkinlikleri kapsaminda igerigin gorsel
ve dgretim tasarimu ilkeleri gergevesinde gelistirilmesi oncelikli islem adimidir. Olgme aracinin
ve ortaminin basit, sade ve anlasilir bir sekilde tasarlanmasi esastir.

Icerik ve sistem tasarimi kapsaminda Onerilen bu islem adimlarmin biiyiik bir
boliimiiniin igerigin tiiriine ve hedef kitleye gore sekillendigi dikkat ¢ekmektedir.

Kitap okuma etkinliklerinin takip ve degerlendirilmesinde ¢evrimici teknolojilerin
kullanimi. Giinlimiiz bilgisayar ve internet teknolojinin egitime yansimalarini diisiiniirsek kitap
okuma etkinliklerinin takibi ve degerlendirilmesinde 6gretmenlerin is yiikiinii hafifletecek
ogrencilerin okuma etkinligini diizenleyecek sistemler iiretilebilmektedir. Gelismis iilkelerde
bu gibi sistemlerin varlig1 ve uzun siiredir kullanildig1 bilinmektedir. Tiirkiye’de ise internet
teknolojilerinin egitimde kullanilmasi 2000 1i yillardan sonra goriilen bir gelismedir (Karatas,
2008). Okuma etkinliklerinin takip edilmesi ve degerlendirilmesi ise kisith olarak

yapilmaktadir. Okuma becerilerinin takibi ve degerlendirilmesine yonelik Diinya’ da ve
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Tiirkiye’ de kullanilan bazi ¢evrimigi takip ve/veya degerlendirme sistemlerinin kullandiklar

degerlendirme yontemleri ise Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.

Okuma Etkinliklerinin Cevrimigi Takip ve Degerlendirilmesine Yonelik Sistemler ve Kullandiklar:
Yontemler

Okuma Etkinliklerinin Kontrol Sekli Degerlendirme Yaklagimi

Cevrimigi Takip ve — - -

Degerlendirilmesine Ogrerilcé Eeyam Sistem Kontroli (ifli?Eksel éltﬁ{ natif

Yonelik Sistemler - y .. aklasim aklasim
Ogretmen Kontrolii

Accelerated Reader (AR) + +

Book Adventure + +

Degrees of Reading Power + +

(DRP)

Scholastic Reading + +

Inventory (SRI)

Pearson Work Sampling + +

Online (WSO)

Developmental  Reading + +

Assessment (DRA)

e- Okul pr

EBA (Egitim Bilisim Ag1) Y

Tablo 1’de goriildigii {lizere okuma etkinliklerinin  gevrimigi takip ve
degerlendirilmesinin kontrolii, bireyler tarafindan (6grenci beyan1 veya 6gretmen kontrolii) ya
da sistem tarafindan yapilmaktadir. Ozellikle biiyiik kitlelerin okuma etkinliklerinin ¢evrimigi
takip ve degerlendirilmesinde sistem kontroliiniin 6nemli oldugu sdylenebilir. Okumanin
cevrimigi takip ve degerlendirilmesine yonelik kullanilan degerlendirme yaklagimlarinin ise
siklikla geleneksel degerlendirme yaklasimi (coktan se¢meli test, dogru yanlis testi vb.)
cergevesinde slirdiiriildiigii  goriilmektedir. Biliylik kitlelerin  okuma  etkinliklerinin
degerlendirilmesinde geleneksel degerlendirme yaklagimlarinin uygulanabilecegi sOylenebilir.
Bu takip ve degerlendirme sistemlerinin siklikla yurt disinda kullanildigr goriilmekle birlikte
Tiirkiye’de hem ¢evrimici takibin hem de degerlendirmenin bir arada oldugu herhangi bir

sisteme rastlanmamuistir.
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Accelerated Reader (AR). Okuma etkinliklerinin ¢evrimigi takip ve degerlendirilmesi

sistemlerinden en yaygin olarak bilinenlerinden biri ABD’ de kullanilan Accelerated Reader’dir

(AR) (Balajthy, 2007). AR temelde okuma becerilerini gelistirmeyi amaglayan bir sistemdir.

Biinyesinde 70.000’den fazla kitabin yani sira, bu kitaplara yonelik kisa bigimlendirici (ara)

siavlar ile son degerlendirme amagli smavlar barindirmaktadir. Ayrica ayrintili raporlama

sistemi ile paydaslara sonug ve tavsiyeler sunan bir uygulamadir (Balajthy, 2007; Renaissance

in Learning, 2014; Topping ve Fisher, 2003).

Putnam (2005) AR sistemini, 6grencilere ve 6gretmenlere tanilayict doniitler vererek

okuma etkinliklerini degerlendirme imkani sunan, rehberli okuma etkinliklerinin takip

edilebilmesini kolaylastiran, 6grencilerin ve &gretmenlerin kitap se¢imine rehberlik ederek

okumanin siirekliligini saglayan bilgisayar ve internet tabanli yoOnetim sistemi olarak

tanimlamaktadir. Buna gore AR sistemi;

Tablo 2
AR Sistemi Nedir? Ne Degildir?

Nedir?

Ne Degildir?

e bireysellestirilmis alistirmalar igerir,

e okuma gelisimini izler,

e okuma Ogretimini destekler,

e okuma becerisinin gelisimini destekler
e kitap okuma durumunu belirler ve

o okuma etkinliklerinin takibinde
O0gretmene ve Ogrenciye rapor sunar.

e temel ya da tamamlayici bir okuma
programi degildir.

e Kkontrolsiiz, bilimsel dayanaklara
oturtulmamis degerlendirme sistemi
degildir.

e rehbersiz okuma etkinliklerine yonelik
hazirlanmais bir sistem degildir.

e {gretmen rolii iistlenerek, okuma
Ogretimini dogrudan yapan bir sistem
degildir.

e okuma becerilerinin tamamini 6lgen bir
sistem degildir.

Tablo 2’ den anlasilacagi gibi AR sistemi 6gretmenlere okuma faaliyetlerinin kontrol

altinda, etkili bir sekilde siirdiiriilebilmesi i¢in yardimci olan bir sistemdir. Buna gére AR
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sistemi okuma Ogretiminde amag¢ olarak degil destekleyici bir ara¢ olarak gelistirilmis bir

sistemdir.

AR sisteminin Renaissance Learning tarafindan belirlenen hedefler i¢in ii¢ bileseni

bilinyesinde barindirdig1 sdylenebilir (Renaissance Learning, 2011). Bu bilesenler:

o nitelikli okuma (diizey basarisi),
o kitap okuma sayis1 (niceliksel) ve
o kitabin diizey puanidir.

AR sisteminde 6grenci okuma diizeyinin belirlenmesi i¢in kullanilan dlgme araci ise
STAR (standardized test for estimating reading ability) ad1 verilen okuma becerileri 6lgme
sinavlaridir. Bu sinavlar Renaissance Learning tarafindan standartlastirilmis testlerden

olusmaktadir. Sekil 3° te AR sinav modiiliiniin ekran goriintiileri goriilmektedir.

How to Eat Fried Worms

What quiz type will you take?
What did Baby Bear ask Mother Bear

How did you read the book? ° ot
© il you make my breakfast?”
[ o "Who makes honey?"
How to Eat Fried Worms
Recorded Voice ° "May| go into the forest?”
L 2 2
Kitap Se¢im Ekrani Smav Ekrani Sonug Ekrani

Sekil 3. Accelerated Reader (AR) uygulamasi sinav modiilii ekran goriintiileri

AR sisteminin ¢alisma mantig1 incelendiginde;

. sistemin 6grenci diizeyine uygun kitap se¢mesi ile siirece basladigi,
o sistemin segtigi kitabi Ogretmenin onaylamasindan sonra O6grenciye kitap

tavsiyesinde bulunuldugu,
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o ogrencinin kitabir okuma siirecinde, sistem iizerinden alistirma yapabilecegi ara
siavlarin oldugu,

o Ogrencinin kitap okumayi tamamlamasindan sonra sistem iizerinden sinava
girdigi ve sistemin kitabin okunma durumunu belirledigi ve son olarak,

. stire¢ igerisinde ve siire¢ sonunda 6grencinin sinav sonuglarina gére 6grenci
gelisim ¢izelgesini paydaslara raporlayabildigi
goriilmektedir (Balajthy, 2007; Magnolia Consulting, 2010; Topping ve Fisher, 2003). AR
sistemi igerisinde yer alan ara ve son degerlendirme siavlarinin 6grencilerin beceri alanlarina
(okuma alistirmalari, okur-yazarlik becerileri, kelime dagarcig1 ve diger okuma aligkanliklar)
gore kategorilenerek (Magnolia Consulting, 2010) her bir beceri alaninda 6grencinin
gelisiminin takip edilebildigi de belirtilmektedir. Sistem ve Ogretmen arasinda igbirligi ile
gerceklesen kitap tavsiye sistemi, 6grenci gelisiminin incelenebildigi degerlendirme sistemi ve
ogrenci gelisiminin paydas bazinda detayli bilgilendirildigi raporlama sistemi ile AR sisteminin
okuma becerilerinin gelistirilmesine yonelik ciddi bir yap1 sergiledigi soylenebilir. AR,

ABD’ye bagl okullarin yarisindan fazlasinda kullanilmaktadir (Topping ve Fisher, 2003).

Okuma etkinliklerinin cevrimici takip ve degerlendirilmesine yonelik diger sistemler.
AR’nin yani sira “Degrees of Reading Power”da (DRP) kitap okuma etkinliklerinin ¢evrimigi
ortamdan takip ve degerlendirilmesini saglayan bir sistemdir. DRP genel okuma becerilerinin
gelisimini belirlemek amaciyla kisa siavlardan olusan bir takip ve degerlendirme sistemdir

(Questar Assessment, 2014).

AR ve DRP sistemlerine benzer sekilde Sylvan Learning’in “Book Adventure” sistemi
de cocuk kitaplarina yonelik cok sayida degerlendirme testleri (Sylvan Learning, 2014) ile kitap
okuma etkinliklerinin ¢evrimi¢i ortamdan degerlendirmesini ger¢eklestirmektedir. Book
Adventure sistemi Kitap okuma etkinliklerine yonelik ¢evrimi¢i ortamdan takip ve

degerlendirme yapmakta ancak bir tavsiye sistemi sunmamaktadir (Book Adventure, 2014).
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Pearson Work Sampling Online (WSO) sistemi ise yukarida belirtilen sistemlerden
farkli olarak alternatif degerlendirme yontemlerini kullanarak ogrencilerin egitim siirecinde
gosterdigi performanslarin degerlendirilmesini kapsamaktadir. WSO ile Ogrenciler verilen

performans 6devlerini sisteme yiikleyebilmektedirler.

Scholastic Reading Inventory (SRI) sistemi bir diger ¢evrimigi takip ve degerlendirme
sistemidir. Bu sistemi digerlerinden ayiran teknik oOzelligi kitap okuma becerilerinin
Ol¢iilmesinde ve degerlendirilmesinde bilgisayarlara kurulan bir paket programi kullaniyor
olmasidir. Bunun yaninda SRI sistemi degerlendirme soru havuzuna sahiptir ve AR sisteminde

oldugu gibi takip ve ayrintili raporlandirma imkani sunmaktadir (Scholastic INC., 2014).

Son olarak “Developmental Reading Assessment” (DRA), Pearson firmasinin okuma
becerisinin gelistirilmesi amaciyla olusturdugu mobil uygulama ile 6n plana c¢ikmis bir
sistemdir. Pearson veri tabanindaki c¢ok sayidaki kitaba ait gegerliligi ve gilivenilirligi
kanitlanmis okuma becerilerini dlgen ¢ok sayida kisa sinav ile sistem tabanli kitap okuma

durumunun takibini yapabilmektedir (Pearson Education, 2014).

Okuma etkinliklerinin ¢evrimici takip ve degerlendirilmesine yonelik Tiirkiye’deki
sistemler. Ulkemizde kitap okuma etkinliklerinin takip ve degerlendirilmesinde teknolojinin
kullanim1 heniiz yeni bir gelismedir. Ancak gelismis llkelerde kullanilanlar gibi bir sistem
bulunmamaktadir. MEB biinyesinde bulunan e-okul sistemi 6grencilerin performanslarina
yonelik bir¢ok veriyi kontrol edebilmektedir. Kitap okuma etkinliklerinde ise 6gretmenler sinif
kitaplig1 olusturabilmekte ve 6grencilerin okuduklar kitaplart sistemden isaretleyebilmektedir
(Arican, 2010). Ancak kitab1 okuyup okumadiginin kontorlii 6gretmene birakilmistir. MEB
bilinyesinde kurulan Egitim Bilisim Ag1 (EBA) adi1 verilen e-6grenme portalinda ise 100 Temel
Eser kitabma yonelik 25 soruluk test sinavlari biitiin vatandaglarin kullanimina agik olup

ogrenciye yonelik kitap okuma takibinin yapilmasi amaglanmadigi anlasilmaktadir. Bu
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baglamda kitap okuma etkinliklerinin hem takibinin hemde degerlendirilmesinin yapilabildigi

¢evrimigi bir sistem bulunmamaktadir.

Kuramsal Cergeve
Bu boliimde KiTaS’ m ¢alisma mantiginin ve gorsel tasarimin olusturulmasinda temel

alman kuramsal dayanaklardan bahsedilmistir.

KiTaS’in ¢alisma mantiginin  olusturulmasinda temel alman kuramsal
dayanaklar.

Yakinsal Gelisim Alani. Sosyal-bilissel gelisim kuramcilarindan Lev Vygotsky’nin
(1978) ortaya attig1 “Yakinsal Gelisim Alani (Zone of Proximal Development-ZPD)” kuramina
gore 6grenme bireyin bildigi bilgiler ile bilmedikleri arasinda yer alan kritik bir alanda meydana
gelmektedir. Bu alana “Yakinsal Gelisim Alan1” denmektedir. Bu alandaki becerileri ¢ocuk tek
basina gergeklestirememektedir. Diger bir deyisle bu beceriler heniiz 6grenilmemistir fakat bu
beceri gorevleri kisa bir siire sonra sosyal ¢evrenin de yardimiyla 6grenilebilecek niteliktedir
(Vygotsky, 1980). Vygotsky’e (1978) gore, 6grenme gelismenin Oniine gegmektedir ve gelisim
ancak dgrenme ile ilerlemektedir. Bir bireyin bir konuda geligsmislik gdstergesi olarak o alanda
ogrendigi bilgiyi tek basina uygulayabilmesi olarak belirtmistir. Bu bilgiye olgunlasmis bilgi
olup birey tarafindan igsellestirilmektedir. Ancak bireyin gelisimini siirdiirebilmesi ic¢in
ogrenmeye devam etmesi gerekmektedir. Bireyin igsellestirdigi bilgiler yeni 6grenmelere de
zemin hazirlamaktadir. Yeni 6grenmeler ise bireyin kendi sosyal ¢evresinden elde edilmektedir.
Bireyler arasinda gerceklesen sosyal etkilesimlerde meydana gelen 6grenme yakinsal gelisim
alaninda (YGA) meydana gelir. Bu baglamda bireyin 6grendigi bilgiler 6grenmedigi bilgilere
potansiyel zemin hazirlamaktadir. Diger bir deyisle bireylerin 6grendikleri yeni 6grenmelere

zemin hazirlamaktadir. Siire¢ Sekil 4’de belirtilmistir.
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Heniiz Ogrenilmemis

Davranislar
*Kisa siire igerisinde
Yakinsal Gell$lm sosyal, cevre veya diger
degiskenlerin yardmn ile
Alaninda (YGA) Ogrenilebilecek
davranislar.

Ogrenilen Davraniglar

Sekil 4. Ogrenilen Davranislar ve Heniiz Ogrenilmemis Davranislar Arasinda Kalan Yakinsal

Gelisim Alani (YGA)

Bu kuram ¢ergevesinde, d6grencinin okuma becerilerinin YGA’a gore siiflandirilmasi
miimkiindiir (Renaissance Learning, 2011). Ogrencilere okutulacak kitaplarim igerdigi anlan
bilinmeyen kelime, ileti, olay oOrgiisii gibi bilesenler dogrultusunda ogrencilerin gelisim
seviyelerine uygunlugu belirlenmelidir (Yurtseven, 2011). Paul (1996), dgrencilerin kendi
diizey araligina ait olunan bir metni okudugunda anlasilan boliimlerin, anlagiimayan boliimleri
anlamasina yardimci olduklar1 sonucuna ulasmistir. Kitap ile ayni diizey araliginda bulunan
ogrenciler, okuma etkinligini motivasyon kaybina ugramadan ve daha nitelikli bir okuma

gergeklestirerek yasamaktadirlar (Renaissance Learning, 2011).

AR sistemi YGA diizeylerine gore diizey puanlarina ayrilmis 70000 kitab1 biinyesinde
bulundurmaktadir. Tablo 3’ te AR sisteminin 6grenci diizey puani ve YGA araliklari
gosterilmistir. AR sistemi, “Rehberli Serbest Okuma” etkinligini destekleyecek sekilde okuma
programlari gelistirmektedir. Bu nedenle her 6grencinin giinliik okuma siirelerine gére puan
artis hedefleri mevcuttur. Bu hedeflere gore 6gretmenler, her bir 6grenci i¢in aylik kitap okuma
plan1 belirler. Bu okuma plani 6grencinin bulundugu seviye gz Oniine alinarak, ay sonunda
gelmesi hedeflenen seviye belirlenir. Kitap okuma siiresinin sonunda ii¢ temel faktor tizerinden
puan kazanir. Bu faktorler kitabin igerdigi kelime sayisi, kitabin diizey puani ve sinavda

ogrencinin dogru yanitladigi soru sayisina gore belirlenir.
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Tablo 3.

AR sisteminde Ogrenci Diizeyleri ile Tavsiye edilen YGA puanlari (Renaissance Learning,
2011)

Ogrencinin  Tavsiye

Diizey Edilen
Puam YGA
1.0 1.0-2.0
1.5 15-25
2.0 2.0-3.0
2.5 2.3-3.3
3.0 2.6-3.6
3.5 2.8-4.0
4.0 3.0-45
4.5 3.2-5.0
5.0 34-54
55 3.7-5.7
6.0 4.0-6.1
6.5 4.2-6.5
7.0 43-70
7.5 44-75
8.0 45-8.0
9.0 4.6-9.0
10.0 4.7-10.0
11.0 48-11.0
12.0 49-120

Tablo 3° te goriildiigii gibi AR sistemi 12 {izerinden bir puanlama sistemi
kullanmaktadir. En iist diizey kitap 12,0 puan, en diisiik diizey kitap ise 1,00 puan olarak
notlandirilmistir. Ogrenci diizeylerine gore tavsiye edilen YGA aralig1 her seviyede degiskenlik
gostermektedir. Buna gore ornegin, 3.0 diizey puanina sahip bir 6grencinin YGA 2.6 — 3.6
olarak belirlenmistir. Yani AR sisteminde bu 6grenciye kendi diizey araligi olan 2.6 — 3.6 puan

araligindaki kitaplar tavsiye edilmektedir.

Ogrencinin  YGA okuma araligina etki eden bazi etmenler gdz Oniinde

bulundurulmalidir. Bu etmenler g6yle belirtilmektedir: (Renaissance Learning, 2011)
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o aile, bireyler ve 6gretmen beklentileri

o Ogrenci motivasyonu ve ilgileri

o kitaplarin ulasilabilirligi ve

. ogrenci diizeyi ve kitap okunabilirliginin 6l¢iilmesinde yapilan hatalardir.

AR sistemini kullanacak egitimciler 6grenci diizeylendirmesini yaparken veya Kitap
secimi konusunda bu etmenleri g6z 6nlinde bulundurarak dgrencilere siiregte yardimei olmalari

gerekmektedir (Renaissance Learning, 2011).

Bu c¢alismada diizey belirleme sistemi tasarlanitken YGA g6z Oniinde
bulundurulmustur. Eserler kolaylik ve zorluk derecelerine gore tasnif edilmistir. Ogrencilerin
kitap okuma aligkanliklar1 durumlarina ve kitap okuma ilgilerine uygun olarak belirlenen Kitap

zorluk derecelerine gore tavsiye sistemi olusturulmustur.

Kullanulabilirlik. Bu bolimde oOncelikle kullanilabilirlik ve gdstergelerinden
bahsedilmistir. Devam eden baslikta ise kullanilabilirlik durumunun belirlenmesine yonelik

yaklagim anlatilmistir.

Etkilesimli teknolojilerin tasarimi, gelistirilmesi, degerlendirilmesi ve uygulanmasi ile
ilgilenen disiplinleraras: bir alan olan Insan-Bilgisayar Etkilesimi (IBE); insanlarin, bilgisayar
icin degil bilgisayarlarin insanlar i¢in tasarlanmasi prensibi igerisinde gelismektedir (Cagiltay,
2011; Nielsen, 1993). Giindelik yasantimizin bir pargasi haline gelmis olan bilgisayar
teknolojileri  insanlarin  anlayabilecegi, kolay  Ogrenebilecegi, sezgisel olarak

anlamlandirabilecegi bir etkilesim ekranina sahip olmalar1 beklenmektedir.

Bilgisayar teknolojilerinin etkili kullanimini saglayan, insan ile bilgisayarlar arasinda
etkilesim kopriisii kurarak, ikisi arasinda iletisim yollart Sunan ortamlara arayiiz denilmektedir.

Arayiizler, bilgisayar yazilimlarmin dis diinyada goriinen yiizii ve insan — bilgisayar
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etkilesimini gerceklestirmekle gorevli bilgisayar yapilaridir (Karadeniz, Cakir ve Uluyol,

2008).

Kullanilabilirlik, IBE galisma alaninda ve de tam merkezinde yer almaktadir. Diger bir
deyisle IBE’ nin teoriden pratige doniismiis hali olarak gériilmektedir (Cagiltay, 2011). Temel
olarak, bireylerin kullandiklar1 herhangi bir iriinii, yapmak istedikleri is dogrultusunda kolayca
ve etkili bir sekilde fiziksel ve biligsel zorluk ¢ekmeden kullanabilmesine odaklanmaktadir.
Kullanilabilirligi yliksek olan arayiizler, kolay &grenilebilir, kolay hatirlanabilir, kolay
kullanilabilir, tutarli ve hatadan arindirilmis yani kullanicisinin hata yapmasina yol agmayan,
hata yapsa bile hatadan kurtulmasi i¢in ¢oziimler sunan bir yapidadir (Cagiltay, 2011;
Karadeniz, Cakir ve Uluyol, 2008; Nielsen, 1993). Kullanilabilirligin disiplinlerarasi bir niteligi
bulundugundan yapilan tanimlar farkli bakis agilarindan ele alinmaktadir. Bu nedenle tek bir
tanim bulunmamakla birlikte herkes tarafindan kabul edilen bir tanimlama girisimi Uluslararasi
Standartlar Enstitiisii (ISO) tarafindan yapilmistir. ISO 9241-11 de yapilan tanimda
kullanilabilirlik, belirli bir kullanict grubunun, belirli gorevleri, belirli baglamda etkili ve
verimli bir sekilde memnuniyet ile yerine getirmeleridir.” denilmektedir (Barnum, 2011;

Cagiltay, 2011). Bu tanimdan yola ¢ikarak, kullanilabilirligin ii¢ géstergesi;

o etkililik,
° verimlilik,
o memnuniyet,

gosterilmistir (Barnum, 2011; Cagiltay, 2011).

Etkililik: Gelistirilen bir uygulamanin amagladigi bir isi ne Olciide gerceklestirdigi o
uygulamanin etkililigini gostermektedir. Ornegin, gelistirilen bir Web sitesinde yapilmasi
amagclanan i bir bilgiyi bulmak ise, etkililik gostergesi Web sitesi kullanicisinin o bilgiyi

bulmakta gosterdigi basar olarak tanimlanabilir (Cagiltay, 2011).
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Verimlilik: Verilen isin yapilmasinda gosterilen ¢aba, zaman ve maliyet gibi unsurlar o tiriiniin
verimliligini gdstermektedir. Ornegin aranilan bilginin, bulunma siirecinin nasil oldugu

verimlilik tarafindan belirlenmektedir.

Memnuniyet: Kullanicilarin uygulamayr kullanirken duygularimi ve fikirlerini belirleyen

gosterge olarak belirtilmektedir.

Belirlenen bu gostergelerin hi¢ birinin tek basina bir arayiiziin kullanilabilirligini
belirlemesi s6z konusu degildir. Diger bir ifade ile kullanilabilirligin belirlenmesi igin hepsinin
bir arada ele alinmasi1 gerekmektedir. Bu degerlendirmenin sonucunda bir kullanilabilirlik
derecesi ortaya ¢ikarilir. Sekil 5° te gortildiigi gibi kullanilabilirlik derecesi tasarim siirecine

etki etmektedir.

Kullamlabilirlik Tasarim

Derecesi Siireci

Sekil 5. Etkililik, Verimlilik ve Memnuniyet iliskisi (Cagiltay, 2011)

Kullanici Faktérii: Kullanilabilirlik ilkeleri yorumlanirken dikkat edilmesi gereken en 6nemli
bilesenlerden birisi “hedef kitle” olmalidir. Kullanicinin gelistirilen {irinii en etkili ve verimli
bir sekilde kullanabilmesi ve sonug olarak iiriinden memnun olarak ayrilabilmesinin en temel
sartlarindan birisi triiniin kendi hedef kitlesi grubunun kapsadigi ozelliklere hitap ediyor
olmasidir. Kullanici, kullanim isteklerine, tecriibe seviyelerine ve o iirlinii ya da sistemi

kullanimina yonelik aldigi egitimlere gore gruplandirilabilir. Uriin gelistirme siirecinde
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kullanict grubuna ait bilgiler 1518inda gelistirme stratejileri olusturulabilmektedir (Cagiltay,
2011; Rizvanoglu, 2009). Bu nedenle “hedef kitle analizinin” yapilmasi, hedef kitlenin
ihtiyaglart1 ve Ozelliklerine uygun kullanilabilir sistemlerin yapilandirilmas: agisindan

onemlidir. Sekil 6° da kullanicilarin belirli 6zelliklerine gore gruplandirilmasi verilmistir

Kullanic1 Cesitliligi

Beceriler:
Yeni kullanicidan st diizey Hap-
. . Engelliler: Ok .
. i uma yazma:
becerilere sahip kullanicilara Gérsel, isitsel, devinimsel, zihinsel Ok y
Bilgi: - . uma yazma
Basl ) Engelleyici Kosullar: bilmeyenden
aglangictan uzmana Hareket, yaralanma, giiriiltii, glines 15181 birok dil bilene
Gelir: Kiiltiir: Demografik degiskenler
Gelir diizeyi Bati, dogu, gelismislik durumuna Yas, cinsiyet, irk
diisiikten yiiksege gore
Kisilik:

Ige doniik - disa doniik, risk
almayan, kontrol odakli

Sekil 6. Kullanic1 Gruplari (Rizvanoglu, 2009)

Sekil 6’ da gortldigi gibi kullanicilarin gelir durumlarindan kisisel 6zelliklerine,
yasadigi g¢evrenin Ozelliklerinden mensup bulundugu kokene dair bilgiler, gelistirilecek
arayiiziin Ozelliklerine gore kullanilabilirlik derecelerine etki edebilmektedir. Bu nedenle

arayiiz tasarlanirken kullanicilarin bu 6zellikler g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Tasarlanan ve gelistirilen arayiizlerin kullanilabilirlik derecelerinin Ol¢iilmesi igin
kullanilabilirlik testleri adi verilen bir takim degerlendirme siiregleri bulunmaktadir.
Kullanilabilirlik testleri, gelistirme siirecinde ve siire¢ sonunda olmak {izere iki asamada
uygulanabilir (Cagiltay, 2011). Gelistirme siirecinde uygulanan testler siirecin basindan itibaren
belirli araliklarla belirli 6zelliklere uygun olarak gerceklestirilir. Alaninda uzman kisilerce
degerlendirmeye alinmaktadir. Siire¢ sonu degerlendirme ise iirliniin kullaniciya ¢ikmadan
onceki son degerlendirme siireci olarak da ifade edilebilir. Bu degerlendirmeyi yapan hedef

kitle orneklemidir. Diger taraftan gelistirilen iriinlerin kullanilabilirliginin Sl¢lilmesinde,
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tasarim rehberlerinin kullanimi, sezgiseller (uzman yaklasimi), deneysel yaklasim (kullanici
testleri), model temelli yaklasim olmak iizere dort yaklasim bulunmaktadir (Cagiltay, 2011).
KiTaS’ n gelistirilme siirecinde Jakob Nielsen’ in 10 sezgisel kullanilabilirlik ilkesi dikkate

alinmustr.

Sezgisel Yaklasim (Uzman Yaklasimiy). Jakob Nielsen (1993) Web sitelerinin
kullanilabilirlik testlerinden once sezgisel (Heuristic) olarak karar verebilmemize yardimci
olacak 10 ilke belirtmistir. 1995 yilinda bu ilkeleri revize ederek tekrar yayinlamistir (Nielsen,
2015). Kullanicr arayiizleri bu hususlar dikkat edilerek tasarlanabilir. Ayrica Web sayfalarinin

kullanilabilirlikleri bu gergevede sorgulanabilir.

1. Sistem Islemlerinin Goriiniirliigii: Kullanici yaptigi islemlerden sonra
sistemdeki ilerleme konusunda bilgilendirilmelidir. Kullanici, arayiizde bir islem yaptiginda
ornegin klavyeden bir giris yaptiginda, sistem aldig1 komutu isledigini ve o anda kullaniciya ne
oldugunu bildirmelidir. Ozellikle uzun siiren islemlerde kullanicinin siire¢ hakkinda
bilgilendirilmesi, kotii bir kullanim deneyimi yasamalarinin dniine gecebilir.

2. Sistem ile Gergek Diinyanin Eslesmesi: Arayiizde kullanilan biitiin bilgiler, islev
tuslari, sonug bilgisi veya hata mesajlar1 hedef kitlenin anlayabilecegi sekilde sunulmalidir.
Sadece tasarimcinin ya da gelistirme ekibinin anlayabilecegi terim veya kavramlardan
kac¢inilmalidir.

3. Kullanict Kontrolii ve Ozgiirliik: Bazi durumlarda kullanicilar hata ile
istemedikleri bir islemi gergeklestirebilirler. Bu istenmeyen durumlardan kurtulabilmeleri i¢in
en kisa siirede “acil ¢ikig” yapabilmek isterler. Bu nedenle kullanicilara bu iglemlerini geri
alabilme sansi taninmalidir.

4. Tutarlilik ve Standartlar: Arayiizde kullanilan kelime veya islev diigmeleri

sistemin tiimiinde benzer konumda, ayn1 anlamda ve islevde kullanilmalidir.
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S. Hatalar1 Onleme: Iyi bir arayiiz tasarimi, kullanim esnasinda kullaniciya yanlis
yonlendirme gibi kullanim hatalar1 yaptirmaz daha dogrusu hatalar1 uygun yonlendirmeler ya
da uyarilar ile meydana gelmeden engeller.

6. Hatirlamak Yerine Tanima: Kullanici arayiizde gezinirken bir dnceki geldigi yeri
hatirlamak zorunda kalmamalidir. Sistemde hangi meniiniin altinda oldugunu bilmelidir. Bu
nedenle sistemde yer alan nesnelerin yonlendiricilerin goriilebilir ve anlasilir bir sekilde
bulunmasi gerekmektedir.

7. Esneklik ve Kullanim Verimliligi: Arayliziin ya da sistemin tecriibeli
kullanicilara yonelik bazi kullanim avantajlari sunmasi gerekmektedir. Bu nedenle acemi
kullanicilarin  géremeyecegi arayiizde gorilmeyen, fakat arka planda yer alacak tus
kombinasyonlar1 ya da islem fonksiyonlar1 gibi kisa yollar koyulmalidir. Boylelikle tecriibeli
kullanicilarin sistemi daha verimli bir sekilde kullanim1 saglanmais olur.

8. Estetik ve Sade Tasarim: Arayiiz tasarlanirken gereksiz bilgiden kagiilmalidir.
Sayfaya gereksiz yere konulan her bilgi, kullanicinin amag¢ dogrultusunda dikkatini ¢gekmek
icin, yer alan bilgilerle rekabet i¢cindedir. Gereksiz bilgi olarak belirtilen, amaca dogrudan
hizmet etmeyen bilgilerin yogunlugu kullaniciya biligsel yiik getirebilir.

9. Hata karsisinda hatay: tanima, onarma ve hatadan kurtulma olanagi sunma: Eger
sistem bir hata ile karsilagirsa bunu kullaniciya anlasilir bir dilde, zamaninda bildirmeli ve
hatay1 diizeltmek i¢in ne yapilmasi gerektigini 6nermelidir.

10.  Yardim ve Dokiimantasyon: Ideal ortamlarda en iyi sistemler, kullanicinin
herhangi bir yardima ihtiyaci olmadan kullandig1 sistemlerdir. Fakat boyle bir sistemi
gergeklestirmek nerdeyse miimkiin degildir. Ancak kullanicinin arayiiz ile ilgili yardim ihtiyaci,

ona dogru bilgi saglayacak sekilde en kisa siirede sunulabilir.

Cevrimici ortamlar tasarlanirken kullanici- bilgisayar arasinda etkilesimin sorunsuz

olacak sekilde planlanmasi gerekmektedir (Nicol, 2007; Pallof ve Pratt, 2009, Walker, 2007).



41

Bu sorunsuz iletisim ortaminin ¢evrimici Olgme ve degerlendirme ortamlarinda da
saglanabilmesi i¢in genel kullanilabilirlik ilkelerine dikkat edilmesi gerekmektedir. Ancak
kullanilabilirligin yan1 sira sistemin gorsel tasarimi unsurlarina da Onem verilmesi
gerekmektedir. Bu nedenle gorsel algi kuramlarina da dikkat edilerek tasarimlarin yapilmast,

kullanici bilgisayar etkilesimine destek olacaktir.

KiTaS’n gorsel tasariminin olusturulmasinda temel alinan kuramsal dayanak. Bu

boliime KiTaS’ n gelistirilme siirecinde dikkat edilen gorsel ilkelerden bazilar1 ele alimustir.

Gorsel Algt Kuramlart ve Arayiiz Tasarim Ilkeleri. Cevrimici etkilesimli 6grenme
ortamlarinin tasarimlarinda dikkat edilmesi gereken onemli hususlardan biri de gorsel algi
kuramlarinin géz 6niinde bulundurulmasidir. Arayiiz tasarim ilkeleri, 6grencilerin 6grenme
ortamlart ile etkilesimlerini en verimli sekilde kullanmalarina olanak saglar. Tasarlanan
arayliziin basaris1 Ogrencilerin ya da kullanicilarin 6zelliklerine uygun olarak algilama
diizeylerine uygun olmasi ve kullanicilar tizerinde olusturdugu etki ile baglantilidir. Bu nedenle
etkilesimli arayliz tasarimlarinda bazi gorsel algi kuramlar1 goz 6niine alinmalidir. Bu béliimde

bunlardan sadece gorsel algi kuramlari hakkinda bilgi verilecektir.

Gestalt Gorsel Algt Kurami: Kelime anlami organizasyon ya da yapilandirma olan Gestalt
kuraminin temelinde “biitiin kendini olusturan pargalarin toplamindan daha anlamlidir”
diisiincesi yatmaktadir (Senemoglu, 2009). Diger bir deyisle diinyamizi anlamamiz
etrafimizdan gelen uyaranlarin tek tek yorumlanmasi ile degil bir biitiin olarak algilanmasi ile
olacagi gorisiinii savunur (Cagiltay, 2011). Gestalt kurami, sekil zemin iligkisi, yakinlik,

benzerlik, tamamlama, devamlilik ve basitlik ilkelerinden olugmaktadir. Buna gore;

- Sekil, gozlenen uyaricida bireyin dikkatini odaklandirdigi  boélim olarak
adlandirilmaktadir. Zemin ise seklin gerisinde kalan, dikkat edilmeyen kisimdir. Sekil-zemin

iliskisinde dikkat edilmesi gereken husus, seklin zeminden ayirt edilebilmesidir.
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- Yakinlik, bireylerin zaman mekan acisindan birbirine yakin olan nesnelerin birbiri ile

gruplandirilarak algilama egiliminde oldugunu agiklar.

- Benzerlik, bireylerin sekil, renk, doku gibi uyaricilari birbirine benzerliklerine gore
gruplandirilarak algilama egiliminde bulundugunu agiklar. Birbirine benzer 6zellikler tasiyan
nesneler bir kiime olarak algilanma egilimindedirler. Diger bir ifadeyle bilissel sistemimiz
benzer (renk, sekil, biiylikliik) elemanlar1 anlamli bir biitiin olusturmasi i¢in gruplar. Bu nedenle
arayiiz tasarimlarinda benzer 6zelliklere sahip 6geler bir biitiin olarak algilanmasi i¢in bir araya

konulmalidir.
- Tamamlama, bireylerin tamamlanmamus, eksik birakilmis, etkinliklerin, sekillerin,
seslerin tamamlanarak algilama egiliminde oldugunu aciklar.

- Devamlilik, bireylerin belirli bir diizen icerisinde ilerleyen nokta, ¢izgi gibi

uyaricilarin birlikte gruplanarak algilanmasi egiliminde oldugunu belirtir.

- Basitlik, bireylerin sekilleri ve uyaricilar1 en basit halleri ile algilama egiliminde

oldugunu belirtir.

Ilgili Aragtirmalar
Bu boliimde okuma aligkanligi ve 100 temel eser, ¢cevrimici dlgme ve degerlendirme
sistemleri ve kitap okumanin ¢evrimigi takibi ve degerlendirmesini yapan sistemler ile ilgili

alanyazin ortaya konulmustur.

Okuma ahiskanhgi ve 100 Temel Eser ile ilgili arastirmalar. Egitimin her kademesine
yonelik okuma ile ilgili aragtirmalar yapilmis ve bireylerin ya da 6grencilerin okuma ya da
okumama durumlarina iligkin garpici sonuglar ortaya g¢ikarilmistir. Calismalarda bireylerin

okumama durumlarina iliskin gerekgeler su sekilde siralanabilir:
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. zaman azligi (Creel, 2007; Dunlap, 1933),

o ogrencilerin ilgi duyduklari kitaplari belirleyememe ve Kitaplara ulagsma
stirecindeki zorluklar (Dunlap, 1933),

o kitap okumanin 6neminin kavranamamasi (Dunlap, 1933),

o iyi okuyucu olmasi potansiyeline sahip bireylerin bu potansiyelini
gerceklestirmesine yonelik egitimin verilememesi (Dunlap, 1933),

o okumadan zevk alinmamasi (Applegate ve Applegate, 2004; Creel, 2007) ve

o diger etkinliklerin (6rn. Bilgisayarda zaman gegirme, Oyun oynama, televizyon
ya da film izleme) kitap okumaya gore daha cazip gelisidir (Applegate ve Applegate, 2004;
Creel, 2007). Bireyleri okumaya sevk eden en Onemli etmenin ise motivasyon oldugu
belirtilmistir (Guthrie ve Wighfield, 2005; Ozbay, Bagc1 ve Uyar, 2008; Ulper, 2011). Bu baslik
altinda genel olarak bireylerin okuma becerilerinin, okuma aligkanliklarin1 destekleyen
durumlarin, i¢ ve dig motivasyon unsurlarinin incelendigi sdylenebilir.

Ozbay, Bagc1 ve Uyar (2008), calismalarinda, Tiirkge gretmeni adaylarinin okuma
aligkanligina yonelik tutumlarimin gesitli degiskenlere gore farklilik gosterip gostermediklerini
tespit etmeye calismislardir. Arastirmanin drneklemini, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
Tiirkge Ogretmenligi Ana Bilim Dali 1, 2, 3 ve 4. simflarinda dgrenim géren 320 dgrenci
olugturmustur. Arastirma sonuglarina gore Ogretmen adaylarinin cinsiyetinin, okuma
miktarlarinin ya da siireli yayn takip edip etmeme durumlarinin okuma tutumlarina etkisi
oldugu belirlenmistir. Arastirmanin sonunda egitimin hangi kademesinde olursa olsun okuma
etkinliklerini destekleyecek nitelikte faaliyetlere yer verilmesi gerekliligi belirtilmistir. Okul
veya siif kiitiiphanelerinin bireylerin rahatlikla kullanabilecegi okuma tutumlarini destekleyici
nitelikte diizenlenmesi gerekmektedir.

Yildiz ve Akyol (2011), i¢ ve dis okuma motivasyonlarinin, okudugunu anlamaya

etkisini aragtirmiglardir. Alt, orta ve iist sosyoekonomik diizeye mensup toplam 481 ilkdgretim
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5. sinif 6grencisi ile galismalarini gergeklestirmislerdir. Arastirma sonunda, igsel motivasyonun
okudugunu anlamay1 olumlu yonde etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica rekabet olusturmak
amaciyla gerceklestirilen digsal motivasyon faaliyetlerinin haricinde digerlerinin okudugunu
anlamay1 olumsuz yonde etkiledigi belirtilmistir. Arastirma kapsaminda okulda yapilan
okumalarin daha ¢ok digsal motivasyon unsurlari ile yapildigi, 6grencilerin kisisel tercihlerine
dayali okumalarinda ise igsel motivasyonun etkili oldugu belirlenmistir. Bu baglamda okuma
etkinliklerinin 6grencinin i¢sel motivasyonu saglamaya yonelik planlanmasi gerektigini
belirtmislerdir. Ote yandan arastirmada ogrencilerin okuma aliskanliklarmin, okudugunu
anlama bagarisina dogrudan etkisinin olmadig1 belirlenmistir.

Wigfield ve Guthrie (1997), 6grencilerin okuma motivasyonlarinin okuma miktari ve
stiresi ile iligkisini incelemek amaci ile 105 ilkdgretim 4 ve 5. simif 6grencisinin katildigr bir
calisma gergeklestirmislerdir. Arastirmanin sonucuna gore okuma etkinligine igsel
motivasyonun digsal motivasyona gore daha fazla etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Diger bir
deyisle i¢csel motivasyona sahip olan d6grenciler daha fazla okuma egilimi gostermislerdir. Cok
okuyanin ddiillendirilmesi gibi uygulamalarin ise sadece dissal motivasyonu destekledigi
belirtilmistir.

Keles (2006), 4 ve 5. Smif 6grencilerinin okuma aligkanliklarini inceledigi ¢aligmasinda
okul ve Ogretmenin, 6grencilere okuma aliskanligi kazandirilmasinda kilit 6neme sahip
olduklarimi belirtmistir. Arastirma sonucunda kiz Ogrencilerin okuma aligkanliginin, erkek
ogrencilere gore daha fazla oldugu, anne ve baba egitim seviyesi yiiksek olan 6grencilerin
okuma aligkanliklarinin daha fazla oldugu, gelir seviyesi yiiksek olan 6grencilerin okuma
aligkanliklarinin daha fazla oldugu ve sehir merkezinden uzaklasildik¢a okuma aligkanliginin
azaldig1 sonuclarina ulagilmistir.

Keles (2006), 6grencilerin kitap okuma aliskanlig1 kazanmasinda etken olan paydaslari

veli, okul ve 6gretmen, kiitiiphane ve kitap seklinde siralamistir. Kitap okuma aligkanliginin
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temellerinin ailede atildigin1 bu nedenle ailenin ¢ocugun kitap okuma durumlari ile yakindan
ilgilenmesi gerektigini vurgulamistir. Aile igerisinde okuma saatlerinin konulmasi, 6zellikle
anne ve babanin kitap okuyarak ¢ocuga model olmasi agisindan dnemli oldugu belirtilmistir.
Cocugun okudugu metinlerden elde ettigi bilgileri kullanmasini tesvik etmek, 6grendiklerinden
sorular sormak, ¢ocuga Ozel giinlerde kitap hediye etmek, evde ¢ocuga ait bir kiitiiphane
olusturmak, kitapevleri, cocuk fuarlari gezilerek ¢ocugun kitaplara kars1 ilgisini arttirmak,
cocuklarin hargliklariyla kitap almalarini tesvik etmek ailenin yapabilecegi etkinliklerden
bazilar1 olarak belirtilmistir.

Keles (2006), okuma aliskanliginin gelistirilmesinde diger dig motivasyon faktorii olan
oOkullarda ise temeli atilan okuma alisgkanliginin yerlesmesi gerektigini belirtmektedir. Bu
sorumluluk g¢ergevesinde okulun ve 6gretmenlerin, 6grencilerin kitap okumay1 sevmeleri ve
kitap okuma aligkanligt kazanmalar1 konularinda ciddiyet ile durmalar gerektigi

vurgulanmistir. Bu gergevede;

o sinif kiitiiphanesinin kurulmasi,
o okuma saatleri ile okuma degerlendirme saatlerinin koyulmast,
. cocuklara kiitliphaneyi sevdirmek ve onlan kiitiiphaneye alistirmak i¢in bazi

derslerin kiitiiphanede yapilmasi,

o ogretmenlerin smifi gruplandirarak en az okuyan ve en ¢ok okuyan gruplari
sececegini sOyleyerek rekabet ortaminin olugmasini saglamasi ve

o okul kiitiiphanesinin 6grencinin ihtiyacina cevap verecek sekilde diizenlenmesi
okul ve 6gretmenin okuma aligkanligi kazandirilmasinda yapabilecekleri etkinliklerden bazilari
olarak siralamistir.

Tekgiil (2013), 6gretmenlerin ve idarecilerin okuma aligkanligi kazandirmasina yonelik
diistincelerini inceledigi yiiksek lisans ¢alismasinda, okuma aligkanliginin ailede basladiginin

altin1 ¢izmistir. 149 Tirk¢e 6gretmeninin katildigi ¢alismasinda dgretmenlerin, 6grencilerin
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okuma aliskanlig1 kazanmasinda etkili oldugu sonucuna varilmistir. Okullarda kitap okuma
yarigmalaria yer verilmesi, ¢ok okuyan, iyi yorumlayan, kitaptan sunum hazirlayip iyi
derecede sunan 6grencilerin ddiillendirilmesi tavsiyelerinde bulunulmustur.

Tiirk Cocuk Vakfi (2009), birgok akademisyenin goriislerinin yer aldigi genis ¢apli 100
temel eser raporu yaymlamistir. Bu raporda,

o MEB’in listeyi sadece hazirladigi, belirli bir uygulama plant ya da okuma

programu ile iliskisinin kurulmadigi,

. kitap se¢ciminin nasil yapildiginin belirsiz oldugu,
o kitap sayisinin sinirlandirilmasinin olumsuz etki yarattigi ve
o kitaplarin okunup okunmadigina yonelik bir 6l¢gme degerlendirme ¢alismasinin

olmadigi gibi bazi elestiriler getirmistir. Kitaplarin 100 sayi ile sinirlandirilmasinin 6grenciler
tarafindan okumasi gereken kitap sayis1 olarak algilandigi belirtilmistir. Raporda, listede yer
alan kitaplarin 6grencilere uygunlugu da elestiri konusu olmustur. Rapora gore kitaplarin
birkag1 hari¢, ¢ogunlugunun yetiskin edebiyati 6rnegi oldugu belirtilmistir. Listede yer alan
yerli kitaplarin ise ¢ok azinin ¢ocuklara yonelik okumay1 sevdirici merak uyandirici 6zelliklere
sahip oldugu belirtilmektedir. Raporda uygulanmak iizere iki Oneriye de yer verilmistir.
Birincisi, her kademedeki ogrencilerinin gelisim diizeylerine goére hazirlanmis okuma
programinin hazirlanmasidir. Digeri ise Orgiin egitimde ders kitabr disinda kullanilacak
kitaplar1 ders programlari ve okuma programi ile iliskilendirecek “Cocuk ve Ilk Genglik
Kitaplar1 Konseyi nin kurulmasidir.

Arican (2010), 100 temel eserin, 6grencilerin okuma aligkanliklari tizerine etkisini
aragtirmistir. Arastirmaya katilan 54 okuldan 141 ortaokul &gretmenine, 100 temel eser
uygulamasmin 6grencilerin okuma aligkanliklarinda olumlu ya da olumsuz sonuglarini
degerlendirmeye yonelik anket uygulanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgularda

ogretmenlerin yaridan fazlasi 100 temel eseri 6, 7 ve 8. siniflar icin uygun bulmamistir. Bununla
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birlikte 6grencilerin uygulamay1 zorunluluk olarak algiladiklarini belirtmislerdir. Arastirmaya
katilan 6gretmenler 100 eserin say1 ile sinirlandirilmamasi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica
ogretmenler 100 eserin okunup okunmadigini belirlemek i¢in ¢ogunlukla 6grenci beyanlarina
basvurduklarini ¢ok az bir kisminin ise detayli degerlendirmeye basvurdugunu belirtmislerdir.
100 temel eserin en 6nemli faydasinin ise okunacak kitap belirleme konusunda kargasanin
ortadan kalkmasina sebep oldugu belirtilmistir.

Parlak (2014), benzer olarak 100 temel eserin okunma durumlarini ve sebeplerini
inceledigi ¢alismada Erzurum ilinde bulunan 6, 7 ve 8. simif, 850 6grenci ile ¢alismistir.
Arastirma kapsaminda anket yoluyla toplanan veriler neticesinde 100 temel eseri yerinde bir
uygulama oldugu ancak uygulama noktasindaki bazi aksakliklardan dolay1 beklenilen verimin
alinamadig belirlenmistir. Arastirma sonucunda eserlerin yaridan fazlasin1 okuyan hi¢ 6grenci
bulunmadig1 ortaya c¢ikmustir. Ogrencilerden elde edilen veriler neticesinde o&grencilerin
okuduklar kitaplarin biiylik bir ¢ogunlugunu 6gretmenlerin tavsiyesi ile okudugu bu nedenle
ogretmenlerin, 6grencilerin ilgi ve diizeylerine uygun kitaplar1 tavsiye ederken kitap hakkinda
bilgi sahibi olmalar1 gerektigi vurgulanmistir. Ancak 6gretmenlerin 100 eser hakkinda yeterli
seviye de bilgi sahibi olmadiklar: belirtilmistir. Katilimc1 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu ise
100 Temel Eser uygulamasinin 6grencilere kitap seciminde yol gosterici olacagini bu sebeple
sakincal1 kitaplardan koruyacagini, kitap se¢imini kolaylastiracagini ve sonugta okuma
aliskanlig1 kazandirabilecegini belirtmislerdir.

Akcay (2009), 100 temele eserin ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin kelime
kazanimlarindaki degisikligini incelemistir. Bu amagla 120 6. sinif 6grencisinin katilimi ile 100
eserden secilen bes adet hikdye kitabi deney ve kontrol gruplarma okutulmustur. Ontest —
sontest yontemi ile kelime kazanimlar1 belirlenmistir. Arastirmanin sonuglarina gore 100 temel
eser, Tiirkce dersinin okuma becerisi kazandirmada etkili oldugu, 6grencilerin sézliik kullanma

aligkanliginin gelistirilmesi gerektigi, 100 temel eserin okutulmasi i¢in ders saatinin yetersiz
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kaldigr bu nedenle ogrencilerin serbest okuma aliskanliklarmin gelistirilmesi gerektigi
sonuglarina ulagilmstir.

Okur (2007), galismasinda okuma becerisinin sozciik hazinesi ve kavram gelisimine
etkisini incelemistir. Bu amagla gergeklestirdigi calismasinda okuma materyali olarak 100
temel eser listesinde yer alan ii¢ eser kullanilmistir. Tavsiye edilen eserlerin sozciik hazinesine
ve kavram gelisimine etkisi incelenmistir. Arastirma 78 ortaokulda 7. Sinif 6grencilerinin
katilimi ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda her ne sekilde olursa olsun okuma
etkinliklerinin sozciik hazinesi ve kavram gelisimini etkiledigi belirtilmistir. 100 eserin s6zciik
ve kavram O6gretimi amaci glitmedigi ve bu sebeple sozciikk ve kavram Ogretimi igin ayrica
etkinlikler diizenlenmesi gerektigi ortaya koyulmustur. Ayrica 6grencilerin bilingli bir sekilde
kitap okumadiklar1 arastirma siirecinde ii¢ kitabin bes ay gibi uzun bir siiregte gergeklestigi
belirtilmistir. Bu nedenle kontrollii bir okuma siireci ile 6grenciyi sikmadan, 6dev algisindan
uzak duracak sekilde sadece tavsiye ile ilgisine ve diizeyine uygun okuma yapmalari saglanmast
gerektigi vurgulanmustir. Ogrencilerin okuma becerileri ve etkinliklerini takip edecek, alaninda
uzman “Okuma Uzmanlar1” gorevlendirilmesi tavsiye edilmistir.

100 temel eser ve motivasyon cergevesindeki arastirmalar incelendiginde, bireyin
okuma becerisi ve okuma aligkanlig1 kazanmasi i¢in igsel motivasyonunun saglanmasinin
onemi belirtilmistir (Applegate ve Applegate, 2004). Kisinin okumaya karst igsel
motivasyonunu saglayan davranislarin ise okumaya yonelik ilgi, tutum ve meraklari ile ilgili
oldugu belirtilmistir (Ozbay, Bagc1 ve Uyar, 2008; Yildiz ve Akyol, 2011). Bireyin dis
motivasyonun ise okuma aligkanligi kazanmada etkisinin az oldugu goriilmektedir. Diger bir
ifade ile okuma aliskanligi kazanmada i¢ motivasyonun rolii biiyiiktiir. Bu i¢sel motivasyonu
gelistirmede ise ilgi, tutum ve merak harekete gecirilmelidir (Yildiz ve Akyol, 2008).

Cevrimici olcme ve degerlendirme sistemleri ile ilgili arastirmalar. Alanyazin

incelendiginde cevrimi¢i Olgme degerlendirme sistemlerinde genellikle geleneksel Olgme
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metotlar1 kullanildig1 goriilmektedir. Ulusal alanyazinda cevrimigi 6l¢me degerlendirme
sistemlerinin gelistirilmesine yonelik ¢alismalar dikkat ¢ekmektedir. Uluslararasi alanyazinda
ise akilli sistemlerin ¢evrimici O6lgme ve degerlendirmede kullanildigi uygulamalara
rastlanmaktadir. Bu boliimde ulusal alanyazinda yer alan tez c¢aligmalarina ve uluslararasi

alanyazinda kullanilmakta olan ¢evrimic¢i 6lgme ve degerlendirme sistemlerine yer verilmistir.

Kilig (2010), mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarinda modiil degerlendirme
siavlarmin bilgisayar ortaminda yapilmasini saglamak icin Modiil Degerlendirme Sinav
Sistemi Uygulamasi (MODDESS) gelistirmistir. MODDESS degerlendirme sinav sistemi
kullanim kolaylig1, gelistirilebilir yapisiyla 6ne ¢ikmaktadir. Diger taraftan kagit, zaman ve is
gliciinden 6nemli Glgiide tasarruf sagladigi belirtilmektedir. Bilgisayar ortaminda uygulanmasi,
ogrenci ve Ogretmene dogrudan geribildirim vermesi ve raporlama sistemi MODDESS’ 1n

ozellikleri arasinda yer almaktadir.

Simsek (2009), “E-Ogrenme Sistemlerine Entegre Edilebilir Online Sinav Modiilii
Gelistirilmesi” isimli yiiksek lisans tezinde, farkli e-6grenme sistemleri ile ¢aligsabilen, soru
bankasi olusturan ve bu sorulardan sinav formu olusturabilen bir modiil (OnEX) hazirlamustir.
OnEX igerisinde Bloom’ un biligsel alan taksonomisine uygun ¢esitli test sorularinin yer aldigi
sinav formlarinin hazirlanmasi diisiiniilmiistiir. Diger taraftan OnEX sinav sonunda 6grencilerin
hangi Ogrenme diizeyinde basarili ya da basarisiz olduklart konusunda raporlama
yapabilmektedir. Bu ozellik ile dgrencinin bireysel 6grenme siirecinde uzmanlardan yeterli
destegi alabilmesi planlanmistir. Caligma siirecinde gelistirilen OnEx sinav sistemi ile e-
ogrenme sistemlerinin  kullanildigi egitim programlarinda o6grencilerin  gercek bilgi
diizeylerinin anlagilabilecegi iddia edilmistir. OnEx, orgiin 6gretimde kullanilabilecek sekilde,
Olgme-degerlendirme ilkelerine uygun degerlendirme sinavlar iiretebilmektedir. Su anda
uygulanan e-6grenme sistemlerinde kullanilan ¢evrimigi sinav modiiliinde sorulan sorular; soru

diizeylerine gore olusturulmadigi i¢in dgrencilerin bilgileri ayirt edici bir sekilde dl¢tilmedigi,
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bu smavlardan elde edilen sonuglar objektif bir degerlendirmeyi de saglayamadig1 ve ger¢ek
bir Olgcme degerlendirme islemi yapilamadigi belirtilmektedir. OnEx’ in e-6grenme

sistemlerindeki bu eksikligi gidermeye yonelik gelistirildigi belirtilmistir.

Internet ortamindaki 6lgme degerlendirme uygulamalari icin akilli degerlendirme
sistemlerinden de s6z edilmeye baslanmistir. Simsek (2014), “Egitimde Olgme ve
Degerlendirme Kriterlerine Uygun Web Tabanli Uzman Smav Sistemi Gelistirilmesi”
caligmasinda, sorularin biligsel diizeylere gore kategorize edildigi, madde giicliik ve madde
ayirt ediciliklerinin otomatik olarak hesaplanarak zorluk diizeylerinin yapildigi bir sistem
gelistirmigtir. Sinav esnasinda kisinin sorular1 cevaplama durumuna gore soru diizeylerinin
otomatik belirlendigi hem sinif ortaminda hem de dijital ortamda kisiye 6zgii sinav yapabilen
bir modiil hazirlanmistir. Simgek (2009, 2014) diger yapilan ¢aligmalardan farkli olarak akilli
sistemleri kullanarak bireysellestirilmis sinavlar iiretilmesine yonelik c¢alismigtir. Bu gibi
sistemler, uluslararasi boyutta gerceklestirilen “Test of English as a Foreign Language”
(TOEFL), “The International English Language Testing System” (IELTS) ve “The Graduate

Record Examinations” (GRE) gibi diizey belirleme sinavlarinda kullanilmaktadir.

Yilmaz (2007) gerceklestirdigi arastirmada, katilimcilarimin = bir  ¢evrimigi
degerlendirme araci hakkindaki algilarini aragtirmistir. Katilimcilar aragtirmaya yonelik
tasarlanmig bir ¢evrimici sinav merkezinde, hazirlanan bilgisayar yetkinlik sertifika sinavina
(Bilisim Seviye Tespit Sinavi, BSTS) girmislerdir. 117 katilimci ve 7 uzman arastirmaya
katilmistir. 117 katilimcir “Kullanict Degerlendirme Anketi’ni doldurmustur. Katilimcilarin
43°{i ve yedi uzman ile goriismeler yapilmistir. Bu goriismeler yedi katilimei ve yedi uzman ile
yiiz yiize, kalan 36 katilimcr ile odak grup goriismesi (alti katilimcidan olusacak sekilde
olusturulan gruplarla) olarak gerceklestirilmistir. Betimsel istatistik, frekans dagilimlar1 ve
katilimc1 ve uzman goriisleri araciligr ile sonuglar sunulmustur. Arastirma sonuglarina gore

sinava girenler, ¢evrimigi sinavi ve ¢evrimigi sinav merkezini sinav vermek i¢in uygun olarak
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algilamigladir. Ancak, hem katilimcilar, hem de uzmanlar ¢evrimici sinav aracinin kullanici

arayiiziinde degisiklikler yapilmasini 6nermislerdir.

Bayazit (2007) ¢alismasinda, ¢evrimigi sinavlar ile kagit-kalem smavlar1 arasindaki
basar1 ve harcanan siire farkliligini incelemistir. Bu amagla bir ¢evrimigi sinav araci
gelistirilmis ve uygulanmistir. Bu arag¢ ile c¢evrimici simava farkli soru tiplerinde (¢oktan
se¢meli, dogru-yanlis, eslestirme, bosluk doldurma, ¢ok cevapli, kisa cevapli, uzun cevapl)
sorular eklenebilmekte ve smav kagit-kalem sinavi formatina da doniistiiriilebilmektedir.
Basarim smavi, Hacettepe Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE)
Boliimii, BTO307 kodlu Ogretim Tasarimi dersi kapsaminda 3. sinif dgrencilerine hem
cevrimici hem de kagit kalem olarak uygulanmistir. Ayrica, arastirma kapsaminda gelistirilen
¢evrimi¢i smav araci, kullanim kolayligi, amaca uygunlugu ve tasarimi agisindan Ogretim
elemanlarinca degerlendirilmistir. Ogrencilerin ¢evrimigi sinav araci ve g¢evrimigi smav
ortamlariyla ilgili goriislerini belirlemek ve Ogretim elemanlarinin sinav aracit hakkindaki
goriislerini belirlemek amaciyla anketler gelistirilmistir. Aragtirmanin sonucunda, 6grencilerin
kagit-kalem siavindan elde ettigi puanlar ile ¢evrimigi sinavdan elde ettigi puanlar arasinda
anlamli bir fark olmadig1 ancak ¢evrimi¢i sinavda harcadiklari siire, kagit-kalem sinavina gore
daha fazla oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler, ¢evrimi¢i smav aracinmn kullanimi kolay
bulmuslardir ve ¢evrimigi sinav ortamlarinda kendilerini rahat hissettiklerini belirtmislerdir.
Ancak ¢evrimici sinav ortamlartyla ilgili olarak seslerden rahatsiz olmak, yorulmak ve sorulara
odaklanamamak gibi sikayetleri olmustur. Ogretim elemanlar1 da genel olarak smav aracinin

tasarimini iyi bulmuslardir ve aracin amacina hizmet ettigini ifade etmislerdir.

Icten (2006) coktan se¢meli sorulardan olusacak sekilde ¢evrimici smav sistemi
gelistirmistir. Sistem iizerinden 6gretmenler vizel, vize2, final ve biitiinleme olmak tizere dort
smav lretebilmektedir. Sistem c¢oktan se¢meli smav olusturmakta ve sinavlara iligskin

sonuglarin istatistiklerini raporlamaktadir. Gelistirilen sistemde admin, 6grenci ve dgretmen
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olmak iizere li¢ kullanict modiilii bulunmaktadir. Admin kullanicisi, sistemin yonetici olarak
ders, Ogrenci ve sistemin diger yoOnetim islemlerini yiiriiten kullanici hesabi olarak
tamimlanmstir. Ogrenci hesabr ise sistemde agilan ders, siav gibi aktiviteleri uygulayan hesap
olarak belirlenmistir. Ogretmen hesabi, admin kullanicisinin kendisine atadig1 derslerin ve
smavlari ydneticisi konumundadir. Ogrencilerin girmis oldugu smavlarin istatistiklerini alarak

degerlendirmesini yapabilir.

Tiirkiye’de gergeklestirilen ¢evrimigi 6lgme degerlendirme ¢alismalart incelendiginde
¢evrimigi 6lgme ve degerlendirme sinavlari tiretebilen web sayfalari hazirlandigi, bu sayfalara
yonelik O6grenci algilarinin  incelendigi ve kagit kalem sinavlariyla karsilastirildigt
goriilmektedir. Calismalarin  odaginda gelistirilen sistemlerin  0grencilerin  akademik
basarilarina ya da tutumlarina yonelik etkileri ele alinmistir. Uluslararasi alanyazinda, ¢gevrimigi
olgme ve degerlendirme ortamlarinin kullanildigt TOEFL, GRE, IELTS gibi yaygin olarak
kabul goren ve kullanilan akilli sistemlere rastlanilmaktadir. Akademik diizeyde uluslararasi
gecerliligi olan TOEFL sinavinda, “Reading” boliimiiniin sorulari ¢oktan segmeli sorulardan
olugmaktadir. “Writing” boliimiinde cevabi yazmalari i¢in bir alan bulunmakta ve sinava giren
kisi cevabi o alana yazmaktadir. Degerlendirmesi daha sonra yapilmaktadir. “Listening”
boliimiinde ise sorulara dinledigi boliimlerden uygun olan kelime veya kelime grubunu yazmasi
istenmektedir. Yani bosluk doldurmali soru tipi kullanilmaktadir. IELTS sinavinda sadece
Reading bolimii bilgisayar ortaminda ¢oktan segmeli soru tipi kullanilarak yapilmaktadir.
Ogrenme yonetim sistemlerinden (OYS) en yaygin olarak kullanilan Blackboard ve MOODLE
gibi ortamlar da uluslararasi alanyazinda yaygin olarak kullanilmaktadir. Bu ortamlar kendi
icinde her tiir sorudan olusan smav formu ile ¢evrimic¢i sinav yapilabilmesine olanak
saglamaktadir. Sorular1 biligsel diizeylere gore siniflandirmamakta ancak sinav formundaki

soru tiirlerinin tek tip olmasina izin vermektedir.



53

Cevrimici O0lgme ve degerlendirme sistemleri gelistirmeye yonelik arastirmalar
incelendiginde genellikle c¢oktan se¢meli test sinavlarinin gelistirildigini gormekteyiz.
Cevrimigi sistemlerin ¢ok sayida kullaniciya hizmet vermesi, ¢oktan se¢meli sorularin
degerlendirmesinin ¢evrimici yollardan daha kolay ve hizli olusu uygulama kolayligini
beraberinde getirmistir. Bu nedenle ¢evrimigi sinavlarda en fazla tercih edilen yontem ¢oktan

se¢meli test sinavlaridir.

Kitap okuma etkinliklerinin takip ve degerlendirilmesinde ¢evrimici teknolojilerin
kullanmm ile ilgili arastirmalar. Cevrimi¢i 6lgme ve degerlendirme sistemlerinin farkli
disiplin ve egitim alanlarinda yaygin kullanimina rastlanilmaktadir. Bu egitim alanlarindan biri
olan kitap okuma etkinliklerinin g¢evrimigi takip ve degerlendirilmesine yonelik ulusal
calismalarda bilimsel arastirma siireglerini ise kosarak tiretilen sistemlere rastlanilmamstir. Bu
alanda ¢evrimici 6lgme ve degerlendirme smav sistemlerinde sinav ortami hazirlanmistir.
Ancak sinavlara iligkin zaman kontrolii ve sinav soru havuzlarinin olusturulmas: gibi diger
olgme ve degerlendirme ilkelerinin takip edilmedigi goriilmektedir (6rn. EBA, 2013). Kitap
okuma etkinliklerinin takip ve degerlendirilmesine yonelik uluslararasi ¢aligmalarda ise kitap
okumanin verimliliginin arttirtlmasinda teknolojinin kullanimi1 ve ¢evrimici ortamlarda
okudugunu anlama stratejilerinin geligsimi gibi Konularda ¢aligildig1 goriilmektedir. Bunlarin
yant sira bu aragtirma kapsaminda olusturulan sistemin, Accelerated Reader (AR) ile benzer

yonlerinin yogunlugu sebebiyle bu sisteme yonelik ¢calismalara ayrintili olarak yer verilmistir.

Balajthy (2007) calismasinda okuma etkinliklerinin teknoloji temelli 5lgme stratejilerini
aragtirmistir. Arastirma kapsaminda okuma uzmani 6gretmenleri, okuma siirecinin uzun olusu
ve O0grenci sayisinin fazlaligi nedeniyle okuma etkinliklerinin takip ve degerlendirmesinin zor
oldugunu belirtmislerdir. Bu nedenle teknolojinin ilgili alanda potansiyelinden yararlanilmasi
gerektigi savunulmaktadir. Balajthy (2007), bu ihtiyaci karsilamak tizere, okuma etkinliklerinin

degerlendirildigi sistemleri, gerceklestirdikleri etkinlikler ve kullandiklar1 stratejiler
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kapsaminda siralamistir. Bu inceleme kapsaminda, sistemlerin ¢ogunlugunda geleneksel
degerlendirme yaklagimlarindan biri olan standart testlerin kullanildig: belirlenmistir (6rn. AR,
DRP, SRI, Book Adventure). Bunlarin yani sira portfolyo olusturma, proje verme, dereceli
puanlama anahtari kullanma gibi alternatif degerlendirme yaklagimlarinin kullanildig: sistemler
de mevcuttur (6rn. WSO). Balajthy (2007), alternatif degerlendirme yaklasimlarinin temel
alindigi sistemleri giivenilirligi yiiksek sistemler olarak nitelendirmektedir. Ancak &grenci
sayisinin fazla olmasi gibi durumlarda 6gretmenin is ylikiinden dolay1 performans diisiikliigline

sebep olabildigini belirtmistir.

AR Sistemi ile ilgili arastirmalar. Kitap okuma etkinliklerinin takibinin ve
degerlendirilmesinin yapilabildigi sistemler denince en yaygin olarak tercih edilenlerin baginda
Accelerated Reader (AR) sistemi gelmektedir. Alanyazinda ilgili sistemin etkililiginin ve
verimliliginin incelenmesine yonelik ¢alismalarin yaninda 6grenci motivasyonlarina ve okuma

aliskanliklarina etkilerinin de arastirildigi caligmalara rastlanmaktadir.

Krashen (2003), AR sisteminin etkileri {izerine gerceklestirdigi alanyazin taramasinda
AR sisteminin kitap okuma siirecine kattig1 faydalari, degerlendirme testine sahip olmasi ve

katilimcilara 6diil sunmasi olarak siralamistir.

Turner (1993), okuma tutumlarinin ve etkinliklerinin, okuma becerilerine ve kitap
okumaya etkisini arastirdigi ¢alismasinda, bagimsiz degiskenlerden birisi olarak Ggrencilere
AR sisteminin kullanildig1 haftada bir saatlik ders yiiriitmiistiir. Bununla birlikte kiitiiphane
ziyaretleri ve okuma seanslar1 gibi etkinlikler de gerceklestirmistir. Basar1 gostergeleri olarak
eyalet sinav basarilart kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin artan okuma
aktivitelerinin okuma anlama becerilerini de yiikselttigine ulasilmistir. Ancak okuma
tutumunun ve okumaya miidahalenin okuma becerilerine etkisi iizerine anlamli bir sonuca

ulasilamamustir.
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Malette, Henk ve Melnick (2004), AR sisteminin Ogrencilerinin  okuma
motivasyonlarini arttirdigina yonelik nicel arastirmanin az sayida oldugunu belirterek bu
boslugu dolduracak deneysel bir ¢alisma yiiriitmiistiir. Aragtirma katilimeilari 4. sinif (n=167)
ve 5.sinif (n=191) 6grencileridir. Arastirma kapsaminda katilimcilarin okuma tutumlari ve
algilart incelenmistir. Aragtirma yar1 deneysel olarak desenlenmistir. Katilimcilar deney
(n=235) ve kontrol (n=123) grubu olmak iizere ikiye ayrilmistir. Deney grubuna haftada bir
saatlik okuma egitimi programi gergevesinde AR sisteminin kullanilmistir. Kontrol grubuna ise
normal okuma egitimi programi uygulanmigtir. Uygulama sonunda katilimcilara “ilkdgretim
okuma tutumlari anketi- Elementary Reading Attitude Survey (ERAS) (McKenna& Kear,
1990) ve okuyucu 6z algilama 6l¢egi - Reader Self-Perception Scale (RSPS) (Henk & Melnick,
1995)” uygulanmistir. Arastirma kapsaminda AR sisteminin kullanilip kullanilmama durumu,
cinsiyet, sinif diizeyi ve okuma becerileri (yiiksek-diisiik) bagimsiz degisken olarak ele
alinmistir. Aragtirma sonucunda AR sisteminin akademik diizeyde okuma tutumlarina pozitif
etkisi oldugu gorilmiistiir. Fakat serbest okuma tutumlarina bir etkisi tespit edilmemistir.
Aragtirmada Kitap okuma durumu belirleme sinavlarinin kolay olmasi sebebiyle 6grencilerin
okuma tutumlarinin pozitif etkilendigi ileri stiriilmistiir. Ayrica yapilan analizlerde deney
grubunda yer alan okuma diizeyi diisiik erkek 6grencilerin okumaya karsi algt diizeyinin de
diistik oldugu buna karsin kontrol grubunda yer alan diisiik okuma diizeyindeki kiz 6grencilerin
okuma algilarinin daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Buna gore AR sistemi 6zellikle okuma
diizeyi yiiksek olan 6grencilerin okul disinda okumaya yonelik bir yeterli diizeyde ilham

vermedigi sonucu ortaya ¢ikmistir (Malette, Henk ve Melnick, 2004) .

White, Palmiter, Sinclair ve Reisner (2011), 2010-2011 egitim yilinda 13 ABD
eyaletinde yapilan arastirmada Ogrencilere AR sisteminin kullanildigi okuma programi

uygulanmistir. Ontest- sontest modelinin uygulandigi sistemde AR sisteminin uygulandig
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ogrencilerin okuma becerilerinde anlamli gelismeler gézlemlenmistir. Ayrica AR sisteminin

okuma diizeyi diisiik olan 6grenciler iizerinde daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

ABD merkezli AR sistemi, ABD disinda Ingilizce konusan diger iilkelerde de arastirma
konusu olmustur. Topping ve Fisher (2003) iskogya’da sosyoekonomik diizeyi diisiik 13 okulda
yas araligi 7-14 olan 6grenciler lizerinde AR sisteminin okuma basarisi {izerindeki etkisini
aragtirmistir. Katilimcilardan ontest-sontest olarak kagit ve bilgisayar tabanli okuma basari
testlerini doldurmalar1 istenmistir. Arastirmada bilgisayar tabanli testi alan grup AR sistemini
kullanmis, diger grup ise AR sistemi olmadan kitaplarini segmis ve sinavlarini olmuslardir.
Aragtirma sonucunda AR sistemi iizerinden testi alan 6grenciler, kagit sinavi olan 6grencilere
gore basarisiz olmuslardir. Kagit iizerinden testi alan grupta erkek 6grenciler kiz 6grencilerden
daha basarili bulunmustur. Arastirmacilar bu durumu, uygulama esnasindaki gézlemlerinde
belirledikleri bir durum olan, kiz 6grencilerin yeterince ciddi bir sekilde siirece yaklagmamalari
ile iliskilendirmislerdir. Arastirmada AR sisteminin uygun bir sekilde kullanilmasi durumunda,
ogrencilerin okumalarmin kontrol edilmesinde etkili olabilecegi belirtilmistir. Ayrica

ogrencilerin kitap okuma sayisinin arttirilmasinda da etkili olabilecegini belirtmislerdir.

Nunnery, Ross ve McDonald (2006) AR sistemini, 3.,4.,5. ve 6 siif, ekonomik diizeyi
diisiik ve engelli 6grencilerin olusturdugu risk grubu olarak belirtilen grupta kullanmistir.
Aragtirmas1  kapsaminda AR sistemi kullanma durumunun okuma basarisina etkisi
incelenmistir. Gelir diizeyi diisiik cevre okullarindan 978 6grencinin ve 44 dgretmenin katildigt
deneysel caligmada, deney grubuna AR programi uygulanmistir. Programa gore 6grenci AR
sistemine kayitli kitaplardan se¢mis, kiitiiphaneden kitabi bulup okumaya baglamis daha sonra
kitab1 bitirdiginde kitap ile ilgili hazirlanmis sinavi tamamlamistir. AR sistemindeki sinavdan
basarili olmak icin sorularin %60’mna dogru cevap verebilmesi beklenmistir. Ayrica
ogrencilerin bir sonraki kitap zorluk seviyesinde kitap okumaya baslayabilmeleri igin %85

oraninda basarty1 yakalamalar1 gerekmistir. Bu siirecte dgretmenlere de AR sistemini etkili
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kullanabilmeleri i¢in hizmet i¢i egitimler verilmistir. Kontrol grubu dgrencileri ise normal
Ogretim programinda yer aldigi gibi siireci tamamlamislardir. Bu siirece gore 90 dakikalik
sessiz okuma saatleri ve senelik 25 kitap okuma hedefi bulunmaktadir. Okuma basarilarinin
Olglilmesinde STAR okuma testleri her iki gruba da uygulanmistir. AR sistemi takip edilen
smiflarda, uygulama siirecinin niteliginin okuma basarisina etkisini belirleyebilmek i¢in
ogrencilerden AR uygulama siirecine iliskin anket doldurmalari istenmistir. Sonug olarak AR
sistemi risk grubunda yer alan 3.,4.,5. ve 6. smiflarda olumlu etkisinin oldugu belirlenmistir.
Ayrica kiiglik siniflarda etkisinin biiyiik smiflara goére daha fazla oldugu sonucuna da
ulasilmistir. Benzer olarak uygulama kalitesinin kii¢lik siniflarda daha yiiksek oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Nunnery ve Ross (2007), dokuz ilkégretim ve iki ortaokul Ogrencileri ile
gerceklestirdikleri ¢aligmada, AR sistemini bes yil boyunca denemislerdir. Boylamsal
gerceklestirdikleri aragtirmada AR sistemi ile kitap okuma durumlarinin kontroliiniin, eyalet

sinavlarindaki basari gelisimlerini olumlu olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir.

Ross, Nunnery, Goldfeder (2004), AR sisteminin sehir okullarinda etkililigini 6lgmek
iizere yaptiklar ¢calisma da iki farkli deney gerceklestirmislerdir. AR sisteminin basariya olan
etkisi ve d6gretmen tepkisini belirlemek i¢in yaptiklar: birinci deneyde 11 okuldan 76 ilkokul
ogretmeni ve 1665 ilkokul Ogrencisi katilmigtir. AR sisteminin de kullandigi, okuma
becerilerinin 6l¢iilmesine yonelik STAR okuma sinavlarindaki basarinin dlciildiigii deneyde,
ogrencilere deney basinda On test, ara donemde ara sinav, deney sonunda ise son test
uygulanmistir. Deneyin sonucu olarak AR sistemi kullanan okuldncesi, ilkokul 1, 2 ve 3. sinif
ogrencilerinin sinav sonuglarinda anlaml bir fark oldugu gozlemlenmistir. 5 ve 6. siniflarda
AR sisteminin basarili oldugu goriilse de 4, 5 ve 6. smiflarin genelinde anlamli bir fark

goriilmemistir. Deneye katilan 6gretmenler AR sistemine yonelik yliksek diizeyde olumlu goriis
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bildirdigi belirtilmistir. Ancak AR sistemi hakkinda kitap sinirliligi, zaman yetersizligi gibi baz1

siirliliklar da deneye katilan 6gretmenler tarafindan goriis bildirmistir.

Francis (2009), AR sistemi ile ilgili 6gretmen goriislerinin incelendigi Yiiksek Lisans
tezinde, ankete (n=22) ve gorlismeye ( n=3) katilan Ogretmenlerden motivasyon, anlama
(comprehension) ve kazanim (benefits) boyutlarina yonelik veri toplanmaya caligilmistir.
Calisma sonucuna gore Ogretmenler AR sistemini sinifta kendilerine yardimci olarak
gordiiklerini, 6grencilerin okumaya karsi motivasyonlarini yiikselttigini belirtmiglerdir. Bazi
ogretmenler ise AR sisteminin okuma diizeyi diisiik olan 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerini yiikselttigini belirtmislerdir. En son olarak 6gretmenler AR sisteminin siniflarinda

olmasinin bir katkisinin oldugu gériisiinii ortaya koymuslardir.

Thompson, Maduri ve Taylor (2008) lise 6grencileri ile yaptiklar1 calismada amacina
ters bir etki ile karsilasildigi sonucuna ulagmislardir. Ayrica okuma diizeyi yiiksek olan
ogrenciler iizerinde kitap se¢gme eyleminin okuma motivasyonlari {izerinde negatif etkisi
oldugunu belirlemiglerdir. ~Ozellikle uygulama boyutunda AR sisteminin eksikliklerinin
bulundugunu, 6grencilerin kitap okunmasi i¢in okulda zaman verilmemesi ve evde ise diger
sorumluluklardan kitap okumaya zaman kalmamasi konusunda sikayet ettiklerini
belirtmislerdir. Bu nedenle 6grencileri okumaya zorlayan bu sistemde 6grenci i¢ motivasyonun
saglanmamasi nedeniyle &grencilerin okuma eylemini severek yapmadiklari belirlenmistir.
Ayrica 6grencilerin “kitap se¢imi” eyleminden sikildigini ayrica okudugu kitaplardan sinav

olmay tercih etmediklerini belirtmislerdir (Thompson, Maduri ve Taylor, 2008).

Melton, Smothers, Anderson, Fulton, Replogle ve Thomas (2004) 5. sinif 6grencilerinin
AR programina katilip katilmamalarinin, okuma gelisimlerine etkisini incelemislerdir. Terra
Nova Standart basari testi, Ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda AR

programinin, dgrencilerin okuma basarilarinin gelisiminde anlamli bir etkisinin olmadigi
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goriilmistlir. Benzer sekilde Nichols (2013) 5. smf oOgrencileri ile gerceklestirdigi
caligmasinda, AR kullanimimin okuma becerilerinde anlamli bir fark yaratmadigi sonucuna

ulasmustir.

Pavonetti, Brimmer, Cipielewski (2002), AR sistemine getirilen olumsuz elestiriler
konusunda, sistemi uzun yillar kullanan kurumlarin daha basarili olduklari yorumunu
getirmistir. Ornegin ilkdgretim diizeyinde AR sistemi kullanan &grenciler, ilkdgretimde AR
sistemi kullanmayan 6grencilere gore ortaokulda AR sistemi kullandiklarinda da daha basarili
olduklar1 goriilmiistiir. Bu nedenle sistem kullaniminin ve biitiinciil olarak sistemin igleyisinin

Ogrenci tarafindan bilinmesi AR sisteminin basarinda etkili oldugu belirtilmektedir.

Alanyazindaki aragtirmalar incelendiginde AR sisteminin, okuma diizeyi ve
motivasyonlar1 yiiksek, okuma aligkanligi kazanmis olan 6grenciler tizerinde anlamli etkisinin
bulunmadigi sonucuna ulasilmistir (Nichols, 2013; Francis, 2009; Nunnery, Ross ve
McDonald, 2006). Ancak okuma diizeyi diisiik, okuma aliskanlig1 kazanma noktasinda olan
ogrenciler lizerinde pozitif yonde etkilerinin bulundugu sonucuna ulasilmistir. Bunun sebepleri
arastirildigina genel olarak getirilen olumsuz elestirilerden biri okuma becerilerinin test
sinavlari ile 6l¢iilmesi konusundadir. Test sinavlarinin okuma becerilerinin tamamini 6lgmeye
yonelik olmamasi, sadece belirli becerilerin dl¢iilmesi AR sisteminin eksiklikleri arasinda
sayllmaktadir. Renaissance Learning ise AR sistemi sinavlarimin, okuma becerilerinin tamamini
yansitmasinda belirleyici gosterge olmadigini ifade etmislerdir (Renaissance Learning, 2011).
Bu nedenle bu gibi becerilerin kazandirilmasinda ve degerlendirilmesi konusunda, AR sistemi

ile birlikte 6gretmen denetiminin ve gozetiminin mutlaka olmasi1 gerektigi belirtilmistir.
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Boliim II: Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirma siireci iki asamadan olusmaktadir. Birinci asamada, alanyazin taramasi,
kuramsal dayanaklar ve uzman goriisleri cercevesinde KiTaS gelistirilmistir. Sekil 7’de
gorildigli gibi ikinci asamada ise gelistirilen sistem Canakkale il merkezinde yer alan
Semsettin Fatma Camoglu Ortaokulu’nda 2014-2015 6gretim yili bahar doneminde iki ay
siiresince (06.04.2015-12.06.2015) uygulanmistir. Arastirmada ikinci asama tarama modeli
cergevesinde desenlenmistir. Tarama modelinde var olan durum oldugu sekliyle betimlenir
(Karasar, 2006). Arastirmada gelistirilen KiTaS'm kullamlabilirligine iliskin paydas
goriislerinin alinarak KiTaS’m kullanilabilirligi betimlenecektir. Sekil 7’ de arastirma siireci

goriilmektedir.

KiTaS'in Gelistirilmesi

Arastirma Sureci
KiTaS'in
Kullanilabilirligine
iliskin Paydas
Gorislerinin Alinmasi

Sekil 7. Arastirma Siireci

Uygulama sonunda sistemin paydaslari olan siif rehber 6gretmenlerinin, 6grencilerin

ve velilerin, sistemin kullanilabilirligine iliskin goriisleri alinmigtir.

Calisma Grubu

KiTaS, Canakkale il merkezinde yer alan Semsettin Fatma Camoglu Ortaokulu’nda
06.04.2015-12.06.2015 tarihleri arasinda kullanilmistir. Sistemin kullanilabilirligini belirlemek
amaciyla okulda 14 simf rehber Ogretmeni, 350 ogrenci ve Ogrenci velileri KiTaS’1

kullanmistir. 14 6gretmenden altis1 arastirma kapsaminda goriisme yapmayi1 kabul etmistir.
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Ogrenci boyutunda ise 5, 6, 7 ve 8. smiflar tek tek dolasilip, kimlerin “Halime Kaptan” kitabini
okudugu, KiTaS a aktif olarak katildig1 ve goriismeye katilmay1 kabul ettigi sorulmustur. Boyle
bir silirecin sonunda sekiz 6grenci aragtirma kapsaminda goriismeyi kabul etmistir. Ayrica tim
ogrencilere, velilerine vermeleri i¢in acik uglu anket formlart dagitilmigtir. Siirecte 17 veliden

acik uclu anket formu geri toplanabilmistir. Sonug olarak alti sinif rehber 6gretmeni, sekiz

Ogrenci
Velileri
n=17

Ogrenciler

n=8

Smif Rehber
Ogretmenleri

n=6

ogrenci ve 17 veliden veri toplanmistir.

Sekil 8. Arastirma Katilimeilart

Osrenciler: Uygulama okulunda ii¢ adet 5. sinif subesi, ii¢ adet 6. siif subesi, dort adet 7. sinif
subesi ve dort adet 8. siuf subesi bulunmaktadir. KiTaS’mn tiim smniflara ve subelerine
uygulanmast planlanmistir. Ancak 7. ve 8. smif Ogrencilerinin TEOG smav donemine
yaklagmasi sebebiyle siireci etkili gegirmedikleri belirlenmistir. Hatta sisteme hi¢ girig
yapmadiklar1 goriilmiistiir. Bu cergevede amacgli drnekleme yontemi ile sistemi en yogun
kullanan 5 ve 6. simif 6grencilerinden veri toplanmistir. Yedi 6. sinif 6grencisi ve bir tane 5.
smif dgrencisi ile gorlistilmistiir. Katilimcilardan yedi tanesi kiz, bir tanesi erkek 6grencidir.

Ogrencilerin yas arali1 12 — 15 arasinda degismektedir.

Sinif Rehber Ogretmenleri: Uygulama okulunda KiTaS’a katilan 14 smif rehber 6gretmeni

bulunmaktadir. 14 smif rehber 6gretmeni ile goriisme randevusu alinmis bunlardan altist



62

goriisme talebini kabul etmistir. Gorlisme talebini kabul eden 6gretmenlerin listesi Tablo 4’ te

verilmistir.
Tablo 4.
Goriisme Yapilan Ogretmenler
Ogretmen Cinsiyet Yas Brans Kidem (Y1)
El Kadin 40 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 10
E2 Erkek 35 Bilisim Teknolojileri 5
E3 Erkek 38 Rehber Ogretmeni 10
E4 Kadm 38 Ingilizce 12
ES Kadn 28 Matematik 2
E6 Erkek 26 Tiirkce 2

Osrenci Velileri: Arastirmada 17 veli acik uglu anket formunu doldurup bize ulastirmistir.
Velilerin 10’ u ilkokul mezunu, dordii ortaokul mezunu ikisi lise mezunu sadece birisi Onlisans
mezunudur. Formu dolduran velinin 12” si kadin besi erkektir. Velilerin yaslar1 33 ile 48

araligindadir.

Veri Toplama Araglan

Veri toplamaya yonelik araglarin se¢imi aragtirmanin amaca ve katilimcilara nasil kolay
ulasabilecegine gore belirlenmistir (Aktas, 2014). Bu arastirmada katilimcilarm KiTaS’m
kullanilabilirligine iliskin goriislerinin toplanmasi1 hedeflenmistir. Bu nedenle veri toplama
arac1 olarak goriisme formu ve agik uglu anket formu kullanilmistir. Nitel veri toplama
araclarindan biri olan goriisme, belli bir konu hakkinda ilgili bireylerden aragtirmanin amaci
dogrultusunda bilgi toplamak icin yapilan sozlii iletisim siireci olarak tanimlanabilir. A¢ik uglu
anket formu ise acik uglu goriisme sorularmin yazili olarak katilimcilara iletilmesi ve

katilimeilarin gorislerini yazili olarak belirtebildigi veri toplama aracidir.

Gortisme tiirleri farkli yazarlarca farkli boyutlardan ele alinmaktadir (Aktas, 2014).
Patton (2014), glindelik sohbet goriismeleri, genel miilakat kilavuzu ve standartlastirilmis agik-

uclu miilakat olmak iizere goriisme tiirlerini {i¢ yaklasim altinda incelemistir. Ug¢ yaklasimin
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hepsi birbirinden ayr1 6n hazirlik, kavramlagtirma ve araglar gerektirmektedir. Tablo 5’ da

goriisme yaklagimlarinin karsilagtirmasi yer almaktadir.

Tablo 5.

Goriisme Yaklagimlar: Tablosu (Patton, 2014, sf. 349)

Goriisme Tiiri

}farakteristik
Ozelligi

Ustiin Yonleri

Zayif Yonleri

Giindelik Sohbet  Sorular mevcut Sorularin ayirt ediciligini ve Farkli insanlara sorulan
Gorlismesi baglam icinde ortaya baglamla alakasini arttirir; birbirinden farkli sorular
cikar ve olaylarin miilakatlar, yapilan karsiliginda birbirinden farkl
dogal akigindan gozlemlerden ortaya ¢ikar ve  bilgiler toplanir. Verilerin
sorulur, soru alanlari gozlemler tizerine kurgulanir;  organizasyonu ve analizi
veya sorularin climle miilakat kisilere ya da sartlara  oldukga zor olabilir. Tecriibeli
yapist dnceden gore uyarlanabilir. goriismecilere yoneliktir.
belirlenmez.
Gorlisme Kapsanacak bagliklar Belirlenen gergeve verinin Onemli ve gdze carpan
Kilavuzu ve konular bir cergeve  kapsayiciligini arttirir ve her konular istenmeden gézden
yaklasimi formda 6nceden bir katilimcidan veri toplama  kagabilir.
belirlenir. stirecini daha sistematik hale
getirir.
Standartlastirilmis  Sorularin ciimle yapis1  Katilimeilar ayni sorulara Goriigmenin kisilere ve
Agik-Uglu ve sirast dnceden cevap verirler, bu da durumlara gore dzellestirilme
Goriisme belirlenmistir. cevaplarin esnekligi zayiftir.

karsilagtirilabilirligini arttirir;

Standartlastirilmis agik-uclu miilakat yaklagimi, giindelik sohbet yaklasiminin tersine

miilakattan once her sorunun dikkatli ve tam olarak kurgulanmasini gerektirmektedir. Gorlisme
siirecinde her bir soru her bir katilimciya kelimesi kelimesine tam olarak sorulmaktadir.
Goriismeye baslanmadan once bilgilendirme metinleri sabittir. Standartlastirilmis goriisme
formlar1 birden fazla ya da disaridan arastirmacilarin oldugu arastirmalarda goériismecilerin
farklhiliklarin1 en aza indirmektedir (Patton, 2014). Bu durumda bu arastirmada
standartlastirilmis agik-uglu goriisme yaklasimi formatinda Yyari-yapilandirilmis goriisme
formlar1 ve agik uglu anket formu kullanilmistir. Sekil 9° da goriisme formlarinin hazirlanmasi

stireci gosterilmektedir.
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Garisme ve Acik Uglu Anket Formlannin
Hazirlanmasi

Soru Havuzunun olusturulmasi

Veri Toplama 1. Taslak
Aracinin
Hazirlanmasi

Uzman Garislerinin Alinmas

2. Taslak

Pilot Uygulama

Formlara Son Halinin Verilmesi

Sekil 9. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi Siireci

Soru havuzunun olusturulmasi: Arastirmada KiTaS’in tavsiye, degerlendirme ile takip ve
raporlama olmak ftizere {li¢ bilesenin etkililik, verimlilik ve memnuniyet boyutlarinda
kullanilabilirligi belirlenmistir. Bu baglamda KiTaS’in tavsiye, degerlendirme ve takip-
raporlama bilesenlerinin gorevini yerine getirip getiremedigi (etkililik), yerine getirmesinin
zaman-giicliik-anlasilirlik boyutlarindan incelenmesi (verimlilik) ve KiTaS’mn belirli bir
ihtiyact karsilayip karsilamadigina (memnuniyet) iligkin soru temalarinda goriisme formlari
hazirlanmistir. Soru havuzu, KiTaS paydaslarmin kullanici arayiizleri dikkate aliarak dgrenci
ogretmen ve veli olmak iizere ayr1 formlar olusturacak sekilde hazirlanmistir. Ogretmen ve
ogrenci formlar1 yar1 yapilandirilmis goriisme formu iken, veliler i¢in acik uclu anket formu
hazirlanmigtir. Veri toplama araclarindaki soru maddelerinin kapsami katilimcilarin KiTaS da
karsilagtig1 arayiizlere gore olusturulmustur. Bu adim sonunda goriisme formlarinin 1. taslagi

meydana gelmistir.

Uzman goriislerine sunulmasi: Taslak goriisme formlar1 6ncelikle kapsam ve i¢ gecerliginin
saglanmasi icin biri nitel arastirma konusunda uzman iki BOTE &gretim iiyesinin goriisiine
sunulmustur. Goriisme formu sorulan arastirmanin  amacina, etkililik, verimlilik ve
memnuniyet temalarina gore incelenmistir. Uzman gorisleri ¢ergevesinde sorulara uygun

sondalar (katilimcilardan daha derin veri toplamak igin alternatif sorular) eklenmistir. Bu islem
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adimindan sonra bir Tiirk¢e dil bilgisi uzmanina form sunulmustur. Bu asamada gorsel, dil
hatalar1 ve anlam biitiinliigii yoniinden formlar incelenmistir. Tiirkge uzmanlarinin doniitleri

cercevesinde goriisme formlariin 2. taslagi olusturulmustur.

Pilot uygulama: Goriisme formlari arastirma katilimeilarina uygulanmadan Once pilot
uygulama ile stnanmistir. Gergeklestirilen pilot uygulamalarin amaci gériisme formunda olasi
aksakliklarin, anlasilmayan yerlerin oOnceden fark edilmesi ve gOriisme siiresinin
ayarlanmasidir. Hazirlanan goriisme formlari arastirmanin kapsami ve katilimeilart agisindan
aragtirmaciya daha gercekei yol gosterebilmesi igin pilot uygulama arastirma katilimcilariyla
benzer hedef kitle 6zelligi tasiyan bir grup ile gergeklestirilmistir. Bu kapsamda pilot uygulama
Kirklareli Merkez Atatiirk Ortaokulu bir 6. sinif 6grencisi, bir rehber 6gretmeni ve bir veli ile
gerceklestirilmistir. Pilot uygulamalar sirasinda katilimcilarin anlamadiklari yerlere iliskin
sorular1 ve dnerileri ¢ercevesinde goriisme formunun son hali hazirlanmistir. Ayrica goriismeler
icin gerekli goriilen ortalama siire belirlenmis ve goriisme formu bilgilendirme yazisina tahmini
stire olarak belirtilmistir. Pilot uygulamadan sonra gerekli diizenlemeler yapilarak goriisme

formunun uygulamaya hazir, son hali olusturulmustur.

Bu islem adimlar1 ¢ergevesinde 6gretmen ve 0grenci goriisme formlart ile veliler igin
acik uclu anket formlari olusturulmustur. Ogretmen goriisme formunda, “Kitap okuma
durumuna iligkin 6grencinin gerekli tiim bilgilerini raporluyor mu? Yeterli mi? Baska neler
olabilir?, Takip ve raporlama bileseninde degismesini istediginiz bir boliimii var mi? Sayfa
nasil olmali?” seklinde sorular bulunmaktadir. Ogrenci goriisme formunda, “KI7aS i tavsiye
ettigi kitaplar ilgi alanminiza uygun muydu? Aciklar misiniz?, Kitap degerlendirme bileseninde
en ¢ok begendiginiz durum nedir? Neden?, Takip ve raporlama bileseninde rahatsiz oldugunuz
durum var mi? Agiklar misiniz?” seklinde sorular bulunmaktadir. Veli acik ug¢lu anket

formunda ise “KITaS’1 kullanarak ¢ocugunuzun okudugu kitaplar: takip edebiliyor musunuz?,
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KITaS takip ve raporlama bileseni ¢ocugunuzun kitap okuma durumunu kontrol edebilmeniz

i¢in sizce yeterli midir? ” sorular yer almaktadir.

Verilerin Toplanmasi
Verilerin toplanmasi siirecinde Ogrenci ve Ogretmenler ile yar1 yapilandirilmig
goriismeler yapilmistir. Ogrenci velilerine acik uglu anket formlar1 dagitilmistir. Veri toplama

siirecinde izlenen adimlar Sekil 10’ da gdsterilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Goriisme Randevusu Veli A¢ik Uglu Anket
Alinmasi Formunun Dagitilmasi
Gortismelerin Yapilmasi Veli Goriisme Formlarinin
Toplanmasi
Ogrenci Ogretmen
Gorlismeleri Goriigmeleri

Sekil 10. Veri Toplama Siireci

Goriismeler yapilmadan once yazili ve sozlii olarak gerekli makamlardan izinler
alinmustir. Canakkale il Milli Egitim Miidiirliigiinden yazili izinler alinmistir (EK-E). Semsettin
Fatma Camoglu Ortaokulu Miidiirii’nden ise gerekli sozlii izinler alinmistir. Okul Miidiiri,
ogretmenleri arastirmaya destek vermeleri konusunda tesvik etmistir. Arastirma kapsaminda
veliler ile dncelikle veli toplantisinda tanisilmasi ve tanitimlarin yapilmasi planlanmistir. Ancak
siire¢ planlandig1 sekilde ilerlememistir. Okul aile birliginden de destek alinarak velilere
ulagilmaya calisilmis ancak smirlt sayida (yedi veli) veliye ulasilmistir. Son olarak sistemi
yogun kullanan ilgili 6grenciler ile iletisime gecilerek velilerine ulasiimustir (10 veli). iletisime
gecilen 17 velinin yani sira tiim dgrencilere velilerine iletmeleri i¢in form dagitilmistir. Ug ayri

zaman diliminde okula gidilerek ogrencilere hatirlatma yapilmasina ve formu kaybettigini
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belirten 6grencilere yeni form verilmesine ragmen bu sekilde hi¢ veri toplanamamistir. Sonug

olarak sadece 17 veli gériisme anketi geri doniis yapmistir

b

Arastirma kapsaminda 100 Temel Eser igerisinden sadece “Halime Kaptan- Rifat [Igaz’
isimli eser ile ilgili degerlendirme sorulari hazirlanmigtir ( Halime Kaptan kitabinin nasil
belirlendigi arastirma siirecinde anlatilmistir). Bu nedenle gorlisme yapilacak Ogrenciler
“Halime Kaptan” kitabini okuyanlarin arasindan secilmistir. Rehber 6gretmenlerin yardimi ile
bu 6grenciler ile goriisme yapilmistir. Goriismeler bire-bir olarak ve goriisme kurallarina uygun
bir sekilde yapilmistir. Okulda gorev yapan 14 sinif rehber 6gretmeninden 6 tanesi goriisme
talebini kabul etmistir. Bu 6gretmenler ile belirli bir giinde gorlisme yapmak iizere randevu

almmustir. Goriisme tarihleri tablo 6° da belirtilmistir.

Verilerin Analizi

Nitel veri analizlerinde betimsel ve icerik analizi olmak f{izere iki yaklasimin
izlenebilecegi belirtilmektedir (Aktas, 2014; Baloglu, 2009). Diger taraftan nitel arastirmalarin
dogas1 geregi veri toplama ve analizi siirecinin aragtirmanin amaci ve arastirmacinin insiyatifi
ile sekillenebilecegi soylenmektedir (Patton, 2014). Diger bir deyisle her arastirmanin kendine
0zgl bir analiz metodu olabilmektedir. Ancak Patton (2014), nitel veri toplama siireclerinin,
verilerin organizasyonunun, diger analitik islemlerin ve siireclerin dogru, diiriist ve agikca
yazilmasinin gerektigini belirtmektedir. Bunun hangi analiz tekniginin kullanildigindan daha
onemli oldugu vurgulanmaktadir. Arastirma kapsaminda nitel veriler toplanmis ve nitel analiz
yapilmistir. Ogretmen ve dgrencilere uygulanan yari yapilandirilmis goriismelerin kayitlari
bilgisayar ortamina aktarilmistir. Daha sonra ise ses kayit dokiimleri olusturulmustur. Velilere

uygulanan agik uclu anket formlari ise dokiiman incelemesi yapilarak analiz edilmistir.

Betimsel analiz metodu ile ana temalarin ortaya ¢ikarilmasi saglanmistir. Icerik analizi

metodu ile temalarin altinda yatan sebepler irdelenmistir. Arastirmanin sorularinin
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cevaplanabilmesi ve altinda yatan sebeplerin ortaya ¢ikarilabilmesi agisindan betimsel ve igerik
analizi yontemleri birlikte kullanilmistir. Veri analizlerinde KiTaS’ m kullamilabilirligine
yonelik etkililik, verimlilik ve memnuniyet gostergeleri ve altinda yatan nedenler ortaya
¢ikarilmaya ¢alistimistir. KiTaS ii¢ ana bilesenden olusmaktadir. Bu nedenle katilimcilara
yoneltilen sorular her bir bilesenin etkililik, verimlilik ve memnuniyet agilarindan
incelenmesine ydneliktir. Ogretmen ve &grenciler ile yapilan goriismelerin kayitlarinda ve
velilerden alinan goriisme formlarinda etkililik, verimlilik ve memnuniyet gostergelerine
yonelik ana temalar ve alt temalar ortaya ¢ikarilmistir. Temalar ve alt temalarin ¢ikartilmasi

stirecinde verilerin organize edilmesi Sekil 11° de gosterilmistir.
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Sekil 11. Veri Analizi Boyutlar

Sekil 11° de goriildiigii gibi ti¢c boyutlu bir analiz yontemi kullanilmistir. Buna gore
ogrenci katilimcilarinin tavsiye bilesenine yonelik goriislerinin etkililik boyutu OE1 koduyla
tasnif edilmistir. Veli katilimcilarinin goriisme formlarindan toplanan verilerin takip ve
raporlama bilesenine yonelik olanlar1 memnuniyet boyutunda olanlart VM3 koduyla

diizenlenmistir. Ancak tavsiye ve degerlendirme bilesenleri 6gretmen ve veli hesaplarinda
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bulunmadiklar1 i¢in bu bilesenlere yonelik sorular sadece 6grencilere sorulmustur. Elde edilen

verilerden ¢ikartilan temalar bu bagliklar altinda bulgular kisminda agiklanmistir.

Sistemin kullanilabilirligine yonelik veri toplayabilmek i¢in 6grenci ve 6gretmenlerle
uygulama okulunda goriismeler yapilmistir. Goriisiilmesi planlanan 6gretmenlerden sadece
ikisi goriismeler sirasinda ses kaydinin alinmasini kabul etmistir. Bu nedenle bazi goriismeler
yazili notlar tutularak gerceklesmistir. Tablo 6 da Ogrenci ve Ogretmenlerle yapilan

gorlismelerin siireleri ve dogrudan alint1 kodlama sekli gosterilmistir.

Tablo 6

Osrenci ve Ogretmen Goriisme Zaman Bilgileri ve Dogrudan Alinti Kodlama Sekli

No Katihimel Katihma1r  Tarih- Saat  Siire (dk) Dogrudan Alintilar i¢in

Kod Ismi Tiirii Ornek kodlama
1 01 Ogrenci 20.05.2015- 10:15 Ogrenci goriisme formu, 1
12:26 nolu ogrenci, zaman
2 02 Ogrenci 20.05.2015- 07:07 Ogrenci goriisme formu, 2
12:52 nolu ogrenci, zaman
3 03 Ogrenci 13.05.2015- 09:35 Ogrenci goriisme formu, 3
10:53 nolu ogrenci, zaman
4 04 Ogrenci 13.05.2015- 06:33 Ogrenci goriisme formu, 4
10:05 nolu ogrenci, zaman
5 05 Ogrenci 20.05.2015- 07:27 Ogrenci goriisme formu, 5
11:06 nolu ogrenci, zaman
6 06 Ogrenci 20.05.2015- 07:48 Ogrenci goriisme formu, 6
12.40 nolu ogrenci, zaman
7 07 Ogrenci 20.05.2015- 07:48 Ogrenci goriisme formu, 7
10:13 nolu ogrenci, zaman
8 08 Ogrenci 15.05.2015- 07:09 Ogrenci goriisme formu, 8
10:13 nolu ogrenci, zaman
9 El Ogretmen 13.05.2015 15:51 Egitmen goriisme formu, 1
(Egitmen) nolu egitmen, zaman
10 E2 Ogretmen  20.05.2015- 13:09 Egitmen goriisme formu, 2
(Egitmen) nolu egitmen, zaman
11 E3 Ogretmen 20.05.2015 Goriisme  Egitmen goriisme notlari,
(Egitmen) Notlari 3 nolu egitmen, tarih
12 E4 Ogretmen 20.05.2015 Goriisme  Egitmen goriigme notlari,
(Egitmen) Notlar1 4 nolu egitmen, tarih
13 ES Ogretmen 28.05.2015 Goriisme  Egitmen goriisme notlari,
(Egitmen) Notlar1 S nolu egitmen, tarih
14 E6 Ogretmen 28.05.2015 Gorisme  Egitmen goriisme notlari,

(Egitmen) Notlari 6 nolu egitmen, tarih
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Tablo 6’ da goriildiigii gibi sekiz 6grenci ve dort 0gretmen ile sesli goriismeler
yapilmistir. Ses kaydini kabul etmeyen iki 6gretmen ile goriisme notlar1 tutularak veriler
toplanmigtir.  Gorlismelerin - hepsi uygulama okulu olan Semsettin Fatma Camoglu
Ortaokulu’nda gergeklesmistir. Ornek kodlamalar Tablo 6 de gdsterilmistir. Geriye donen agik

uglu veli anketlerinin kodlanmasi ise Tablo 7 de gosterilmektedir.

Tablo 7
Veli Goriisme Anketi Kodlama Sekli

No Katihmer Katilimel Dogrudan Alintilar icin Ornek kodlama
Kod Ismi Tiiri
1 V1 Veli Acik uglu veli goriisme anketi, 1 nolu veli
2 V2 Veli Agik uglu veli gériisme anketi, 2 nolu veli
3 V3 Veli Agik uglu veli goriisme anketi, 3 nolu veli
4 V4 Veli Acik uglu veli gériisme anketi, 4 nolu veli
17 V17 Veli Acik uglu veli goriisme anketi, 17 nolu veli

Arastirma Siireci
Bu bolimde oncelikle sistemin gelistirilmesi streci ve ardindan sistemin

uygulanmasindan sonra paydas goriislerinin alinmasi siireci anlatilmistir.

Birinci Asama: Kitap okuma etkinliklerinin cevrimici takip ve degerlendirme
sisteminin (KiTaS) gelistirilmesi. KiTaS, ortaokul 6grencileri icin MEB tarafindan tavsiye
edilen 100 temel eserin 6grenci okumalarinin degerlendirilebildigi ve 6gretmen, 6grenci ve veli
tarafindan takibinin yapilabildigi "Kitap Okuma Etkinliklerinin Cevrimi¢i Takip ve
Degerlendirme Sistemi” dir. KiTaS ile ogrenciler; ilgi ve diizeylerine uygun Kitaplari
secebilecek, kitap sonu degerlendirme sinavlart ile Kitap okuma durumunu degerlendirebilecek,
raporlar saglayarak okuma durumlarini ve performanslarmni izleyebileceklerdir. Ogretmen ve

veliler ise, ogrencilerin Kkitap okuma durumlarii ve performanslarini takip edebilecek ve
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boylelikle siire¢ kontrolii saglanacaktir. Veliler sadece kendi g¢ocuklarini takip edebilirken,
ogretmenler simif rehber 6gretmeni olduklari tiim Ogrencileri takip edebileceklerdir. Bu

boliimde KiTaS’ 1n nasil gelistirildigi anlatilmgtir.

KiTaS’ m gelistirilmesi siireci ii¢ ana baslik altinda incelenmistir. Bunlar KiTaS ¢alisma
prensibinin olusturulmasi, gorsel senaryolastirma ve KiTaS i iiretimidir. Sekil 12° de sistemin

gelistirme siireci gosterilmektedir.

KiTas Gelistirme Siireci

Alanyazin Taramasi

Ogrencilerin kitap okuma Ogrencilerin okuma ilgi Ogrencilerin dizeylerine uygun kitaplar

aliskanliklarina uygun kitaplan alanlarina uygun kitap tavsiye tavsiye edebilmek icin kitaplarin zorluk

tavsiye etmek iizere programa  edilebilmesi igin geligtiriimistir. derecesi hakkinda bilgi almak icin

ilk giriste uygulanacaktir. Sisteme ilk giriste ve belirli ogretmenlere ve akademisyenlere
araliklarda uygulanacaktir. uygulamak lzre hazirlanacaktir.

" Bigien Kilap Bilgilri

KiTaS a kaydedilmek
zre 100 Temel eser
igerisindeki kitap turleri
belirlenecek

=
&
a
2
&
-

Sorulacak Soru tiplerinin belilenmesi

Kitap Turlerine uygun soru temalarinin belirlenmesi

Her bir temanin altina sorularin yazilmasi

Olgme degerlendirme uzmanlarinin gérislerinin alinmasi
Pilot Uygulamanin gergeklesmesi

Demografik Bilgiler Ogrencilerin okuma performanslarinin

Kitap Okuma aligkanhd bilgileri ogretmen ve veli paydaslarina raporlanmasi
Kitap Okuma llgi alanlan

Ogrencilerin kitaplari begenme durumlarina

iliskin puanlamalari

Okunan kitaplarin listesi

KiTa$S’ in Galigma Prensibnin Olugturulmasi

ISBWUI|Y UIULIBISNJIOD uBWwZ()

Takip ve Raporlama
Bileseni

Gorsel Senaryolagtirma

KiTas’ in Uretimi j

Sekil 12 KiTaS Gelistirme Siireci

Sekil 12’ de gosterildigi gibi KiTaS’ in gelistirilme siirecinin her asamasinda iki BOTE
(biri gorsel tasarim ve ¢oklu ortam digeri materyal tasarimi ve 6gretim tasarimi alaninda uzman)
ve bir Tiirkge Egitimi 6gretim iiyesinden (okuma alaninda uzman) olusan uzman ekibinin
goriisleri alinmistir. Bu cergevede diizenlemeler yapilmstir. Ilk olarak gelistirme siirecinin ilk

asamasi olan ¢alisma prensibinin olusturulmasi anlatilacaktir.
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KiTaS ¢alisma prensibinin olusturulmasi. KiTaS ii¢ ana bilesenden olusmaktadir.
Bunlar tavsiye bileseni, degerlendirme bileseni ve takip ve raporlama bilesenidir. Bu {i¢ ayr1
bilesenin birbiri ile entegre olarak calisabilmesi planlanmistir. Diger bir deyisle KiTaS
ogrencilere ilgi diizeylerine uygun kitap tavsiyesi yapmasi, segtikleri kitaptan degerlendirme
sinavi yapabilmesi ve yapilan smavlarin raporlarini ilgili paydaglara ulagtirmasi gorevlerini
yerine getirmesi planlanmistir. KiTaS’ in calisma prensibi degerlendirilirken asagidaki hususlar

dikkate alinmalidir.

o Kitap okuma programi degildir. Ogrenciler sectikleri veya tavsiye edilen
kitaplarin basili halini bulup okumaktadirlar.

o Egitim 6gretim programi degildir. Kitap okuma etkinliginin diizenli bir sekilde
gerceklesmesi i¢in yardimet bir sistemdir.

o Ogretmen yerine gececek bir sistem degil 6gretmene yardimcei olacak bir aragtir.
Bu béliimde KiTaS’ 1n ii¢ bileseninin ¢alisma prensibi anlatilmustir.

Tavsiye Bileseni. Tavsiye bileseninde amag dgrencilerin diizeylerine ve ilgilerine uygun
kitaplarla karsilasmasini saglamak olmustur. Bunun i¢in 6grencilerin okuma aligkanliklar
diizeyi ve kitap okuma ilgi alanlar1 goz oniine alinarak tavsiye sistemi onlara Kitap tavsiye
etmesi hedeflenmistir. Diizeylerine ve tiirlerine gore ayrilmis olan 100 Temel Eser kitaplarindan
ogrenci puaninin Yakinsal Gelisim Alanina (YGA) uygun bir sekilde 10 puan diisiik ve 10 puan
yiiksek kitaplardan tavsiye listesi olusturulmustur. Tavsiye bileseninin ¢alisma mantig1 Sekil

13’de sunulmustur.
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Sekil 13’ te gorildigli gibi 6grencilerin okuma diizeyleri ve okuma ilgi alanlari

gozetilerek diizeyleri belirlenmis ve tiirlerine gore gruplanmis kitaplardan uygun olanlar tavsiye

edilmistir.

Tavsiye sistemi, belirlenmis performansa dayali bir puanlama sistemine gore

caligmaktadir. Ogrencinin performansi belirlenirken okudugu kitabin diizeyi, sayfa sayis1 ve

kitabin degerlendirme sinavindan aldigi puanlar gbz oOniinde bulundurulmustur. Tavsiye

sisteminin performansa gore puan hesaplamalar1 agagidaki gibidir.

Tablo 8

Tavsiye Sistemi Puanlama Bilesenleri

Parametreler

Performansa Etkisi

Kitap Zorluk Derecesi Puani (ZDP)
Kitap Sayfa Sayis1 Puani (SSP)
Degerlendirme Puani (DP)

%20
%20
%60
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Tablo 8’ te goriildiigi gibi 6grencinin Performans Puani (PP), kitap zorluk derecesinin
ve sayfa sayisinin %20’ si ile degerlendirme sinavindan aldigi puanin ise %60’ 1 alinarak

hesaplanmistir. Buna gore;
PP =ZDP*0,2 + SSP * 0,2 + DP * 0,6

Formiilii kullanilmigtir. SSP, 6grencinin okudugu kitabin sayfa sayisina gore eklenen puandir.
0-50 sayfa araligi i¢in 70 puan; 51-100 sayfa araligi i¢in 80 puan; 101-150 sayfa aralig1 i¢in 90

puan; 151 ve iizeri sayfa sayisi i¢in 100 puan verilir.

Hesaplanan PP ile 6grencinin bir 6nceki diizey puanini aritmetik ortalamasi alinip yeni
diizey puani olusturulmaktadir. ZDP hesaplamasi “100 Temel Eser Zorluk Seviyesinin

Belirlenmesi” konusunda, DP hesaplamasi ise “Degerlendirme Bileseni” nde anlatilmistir.

Tavsiye bileseninde diizey ve ilgiye uygun kitaplarin tavsiye edilebilmesi i¢in dncelikle
ogrencilerin “Kitap Okuma Aliskanliklar: Diizeylerinin” ve “Kitap Okuma Ilgi Alanlarimin”
belirlenmesi gerekmektedir. Bu islem i¢in kitaplarin “Zorluk Seviyesinin” ve “Kitap

Tiirlerinin” belirlenmesi gerekmektedir.

Kitap Okuma Aliskanliklar: Diizeylerinin Belirlenmesi: Sistemi ilk defa kullanacak dgrencilere
kitap tavsiyesinde bulunabilmek amaciyla kitap okuma diizeyleri hakkinda fikir sahibi
olunmasi1 gerekmektedir. Bu nedenle 6grencilerin kitap okuma aligkanliklarini belirlemek
amaciyla Tok, Kiigiik ve Kirmaci’nin (2015) gelistirdigi “Kitap Okuma Alisgkanligi Durum
Belirleme Olgegi” kullamlmistir. Ug faktorlii bir yapida (Kitaplarm becerilere yansimast,
Kitapla kurulan iligki, Kitaplardan hareketle anlatima yonelme) olan 6lgegin Cronbach Alfa
giivenilirlik katsayist .86 oldugu belirtilmistir (Tok, Kiiciik ve Kirmaci, 2015). Tavsiye
bileseninde sisteme ilk defa giren 6grenciler, kitap tavsiyesi i¢in 15 maddelik “Kitap Okuma
Aliskanligi Durum Belirleme Olgegi” (EK-A) ni doldurmalidirlar. Olgekteki her bir maddenin

doldurulmasi zorunludur. Kitap okuma aligkanligi (KOA) puani her bir maddeye verilen (1-2-
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3-4-5) secim ile o maddenin puani hesaplanir. Olgekten maksimum 75 minimum 15 puan
alinabilmektedir. Buna gore KOA, tercih edilen madde puanlarinin toplamidir. Ornegin birinci
maddeyi 3, ikinci maddeyi 4, {iclinii maddeyi de 2 isaretleyen bir 6grencinin bu ii¢ madde igin
puani “3+4+2= 9” olacaktir. Olgekte 15 soru bulunmaktadir. Puan1 100’ liik sisteme ¢evirmek
icin KOA/0,75 islemi gergeklestirilmistir. Cikan sonu¢ en yakin tam sayiya yuvarlanarak

ogrencinin KiTa$S diizey puan1 hesaplanmistir.

Kitap Okuma Ilgi Alanlarimin Belirlenmesi: Sisteme ilk defa giris yapacak dgrencilerin kitap
okuma ilgi alanlarini belirlemek amaci ile “Kitap okuma ilgi alani belirleme formu” (EK-B)
gelistirilmistir. Formda, 6grencilerden hangi kitap tiirlerini okumay1 sevdikleri ya da tercih
ettikleri sorulmustur. Form, 100 temel eserdeki, Kkitaplarin tiirleri temel alinarak
olusturulmugstur. Tiirkce Egitimi uzmanlarinca tiirler “olay yazilari, diisiince yazilar1 ve siir”
olmak tizere ii¢ kategoride incelenmistir. Formun kullanilabilirligini test etmek igin pilot
uygulamasi gergeklestirilmistir. Pilot uygulama neticesinde bazi kitap tiirlerinin, isminden tam
anlasilmadig1 dolayist ile tiir isimlerinin yanlarina agiklayici bilgiler eklenmesi gerektigine
karar verilmistir. Kitap tiirii belirleme formunda 6grencilerin yerli -yabanci yazar ve kitap sayfa
sayist gibi tercih ettikleri durumlar sorulmustur. Bu forma goére O6grencilerin tercihleri
dogrultusunda kitap havuzundan uygun kitaplar listelenecektir. “Kitap tiirii ilgi alan1 belirleme

formu” 6grencinin istedigi zaman tekrar doldurulabilmektedir.

100 Temel Eser Zorluk Seviyesinin Belirlenmesi: KiTaS biinyesinde MEB” in belirlemis oldugu
100 Temel Eser kitap listesi kullamilmistir. Kitaplarin diizeylerini belirlemek i¢in Tiirkge
ogretmenleri, Sinif 6gretmenleri, Tiirk¢e Egitimi §gretim elemanlart ve Edebiyat Bolimii
ogretim elemanlarindan olusan katilimct grubuna uygulanmak iizere “100 Temel Eser Zorluk
Seviyesi Belirleme Anketi” (EK-C) gelistirilmistir. Kitap zorluk seviyesinin belirlenmesi i¢in
182 uzmandan gorilis alinmistir. Arastirmada toplam 194 anket (kagit kalem formatinda anket

99, cevrimig¢i anket 95 adet) toplanmistir. Arastirmaya katilan katilimcilarin branglarinin
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Tiirkge, Edebiyat ya da Sinif Ogretmeni olmasi kararlastirildigindan diger branslardan ankete
katilan 12 katilimecinin anketi analiz diginda tutulmustur. Dolayist ile kitap zorluk seviyesini
belirlenmesi i¢in 182 uzmandan anket araciligi ile goriis alinmistir. Katilimcilardan 100 temel
eser igerisindeki kitaplari, ortaokul Ogrencilerine gore zorluk derecesi agisindan
puanlandirmalari istenmistir. Fikir sahibi olmadiklari kitaplar i¢in anketteki ilgili kitap degerini
bos birakmalari belirtilmistir. Anketlerin analizinde belirlenen alanlar (Tiirk¢e 6gretmenleri,
Sinif 6gretmenleri, Tiirkge Egitimi 6gretim elemanlari ve Edebiyat Boliimii 6gretim elemanlari)
disinda baska alanlarda c¢alisan bazi (12 kisi) uzmanlarin da goriis bildirdigi belirlenmistir. Bu
12 kisinin verileri 12 kisinin verileri degerlendirmeye alinmamistir. Anketler neticesinde her

bir kitap i¢in oylama frekansi ve verilen puanlarin ortalamasi hesaplanmistir.

Kitap Tiirlerinin Belirlenmesi: KiTaS igerisinde yer alan kitaplar, 6grencilerin ilgi alanmna
uygun bir sekilde tavsiye etmek {izere her bir kitap tiirlerine gore ayrilmistir. Bu islem kitap
icerisinde yazan kitap tiirii bilgisi temel almarak yapilmistir. KiTaS icerisine kitap bilgisi

olarak, kitap tiirli bilgisi girilmistir.

Degerlendirme Bilegeni. Bu bilesen ile 6grencinin kitab1 okuyup okumadiginin ve
okudugu kitab1 ne derece anladiginin belirlenmesi amaglanmigtir. Arastirma kapsaminda, 100
temel eser listesinde yer alan kitaplardan bir tanesi segilerek, onun okunma durumunun

belirlenmesine yonelik degerlendirme testi hazirlanmistir.

Degerlendirme bileseninin  olusturulmasinda oncelikle arastirma c¢ergevesinde
Degerlendirme Testi Hazirlanacak Kitabin Belirlenmesi anlatilmigtir. Daha sonra smav
oturumunda sorulacak Soru Temalarinin Belirlenmesi, Soru Havuzunun ve Sinav Oturumunun

olusturulmasi anlatilmistir.

Degerlendirme Testi Hazirlanacak Kitabin Belirlenmesi: Arastirma kapsaminda 100 temel eser

icerisinden belirlenen bir kitabin degerlendirme sinavi hazirlanmistir. Kitap se¢imi siirecinde
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“100 Temel Eser Zorluk Belirleme Anket” sonuglari ve uzman goriisleri dikkate alinmistir. Bu
baglamda secilen kitabin okunma orani yiiksek, orta zorlukta bir kitap olmas1 kararlagtirilmistir.
Anket sonuglarina gore kitaplar “ ¢ok kolay, kolay, orta, zor, ¢ok zor” olarak siniflandirilmistir.
Tiirkge uzmanlarindan alinan goriigler ¢ercevesinde “siir” , “destan” tiirlerine iliskin soru
iiretiminin zorlugu nedeniyle kitap belirlenmesinde bu tiirler 6ncelikle ele alinmamigtir. Kitap
tiirlerinin okunma sikliklar1 g6z oniine alinarak degerlendirme kitabmin “roman” tiiriinden bir
kitap olmasi karar1 alinmistir. Siiflandirilan kitaplarin puan degerleri tablo 9° da verilmistir.
Tablo 9.

Kitap Zorluk Derecesi Puan Araliklar:

Puan Arah@ (5’lik Puan Arahg: (100’ lik

Sistemde) Sistemde) Zorluk Derecesi
1-1,80 0-36 Cok kolay
1,81-2,60 37-52 Kolay
2,61-3,40 53 - 68 Orta

3,41-4,20 69 - 84 Zor

4,21 -5,00 85 - 100 Cok zor

100 Temel Eser Zorluk Belirleme Anket’ inin sonuglarina gore “orta” diizey ve frekansi
en yliksek olan bes kitap secilmistir. Tablo 10’ da segilen bes kitabin zorluk dereceleri ve

frekanslar1 belirtilmektedir.

Tablo 10.

Secilen Bes Kitabin Zorluk Dereceleri ve Frekanslar
Kitap no Ortalama (5’lik Sistem) f
Mevlana nin Mesnevisinden Segme Hikayeler 2,98 168
Vatan Yahut Silistre (Namik Kemal) 3,12 150
Halime Kaptan (Rifat Ilgaz) 3,02 106
Sermin (Tevfik Fikret) 2,93 120
Osmancik (Tarik Bugra) 3,25 109

Tablo 10’ da belirtilen bes kitap arasindan ise Tiirkce uzmanlarinin goriisleri alinarak
uygulama kitabt belirlenmistir. Bu neticede Rifat Ilgaz’in “Halime Kaptan” adli romani

arastirma kapsaminda uygulama kitabi olarak belirlenmistir.
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Soru Temalarimin Belirlenmesi: Roman tiirline ait sorulabilecek sorularin temalari
alanyazindan hareketle olusturulmustur. Tema segiminde kitabin degerlendirme sinavi
olusturulmasindan ziyade ogrencinin kitabi okuma durumunun belirlenmesine yonelik
sorularin hazirlanmasina dikkat edilmistir. Bu kapsamda “metin tiirii”, “metin bilesenleri” (yer,
zaman, olaylar/kurgu, sahislar/karakterler) ‘“anlattm ve {slup”, “metin iginden
boliimler/alintilar”, “edebi 6zellikler”, “metnin konusu/metinde islenen konular”, “metinde 6ne
stirilen diistinceler ve kavramlar” ve “metindeki bakis agisini yansitan yorumlar” olmak iizere
roman tiiriine ait dokuz soru temasi ortaya ¢ikmustir. Tiirkge egitimi ve ¢ocuk edebiyati alanlari
uzmanlarindan ii¢ kisiye temalar ve temalara bagli soru orneklerinin oldugu uzman goris
formlar1 dagitilmigtir. Uzmanlardan gelen doniitler neticesinde romanlardaki edebi 6zellikler
temasi seviyeye uygunluk bakimindan olumsuz degerlendirilmesi nedeniyle soru temalarindan
cikarilmistir. Tablo 11° de ortaya ¢ikan soru temalari ve her bir temadan sinavda ¢ikacak soru
sayilar1 gosterilmistir.

Tablo 11

Roman tiirii kitaplarin okunma durumunu belirleme soru temalar

Soru Temasi ve Alt Temalan Soru Sayisi
1. Metin tiirii 1
2. Metin bilesenleri

2.1. Yer 1

2.2. Zamansal 1

2.3. Olaylar/kurgu
2.3.1. Olay kronolojisi
2.3.2. Neden sonug
2.4. Sahislar/karakterler
3. Anlatim ve iislup
4. Metin i¢inden boliimler/alintilar
5. Metnin konusu/metinde islenen konular
6. Metinde One siiriilen diisiinceler ve kavramlar
7. Metindeki bakis agisini yansitan yorumlar
Tablo 11’ de goriildiigii gibi bazi temalardan birden fazla soru sorulmasi planlanmistir.

PNNRPWRNR R

Degerlendirme Sinavimn Olusturulmasi: KITaS, dgrenci okuma durumunu sistem

kontrolii cergevesinde gerceklestirmektedir. KITaS’ da geleneksel yaklasim tiirlerinden ¢oktan
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secmeli test soru tipi kullanilmistir. Bylece sistem gelistirildikten sonra kalabalik hedef
kitlelere, el ile bir miidahale yapilmadan hizmet sunulabilecektir. Alternatif degerlendirme
yaklagimlari ya da acik uglu yanit verilen sorularin kullanilmas1 durumunda sistem kontroliiniin
yapilmasi zorlagmaktadir. Bu nedenle kitabin okunup okunmadiginin belirlemesine yonelik
kitap ile ilgili ¢oktan segmeli test sorular1 hazirlanmistir.

KiTaS degerlendirme bileseni icerisinde belirlenen temalara iliskin soru havuzlar
olusturulmustur. Her bir temadan belirlenen soru adedinde, rassal olarak sorunun ¢ekilmesiyle
degerlendirme sinavlari olusturulmaktadir. Bdoylelikle her 6grenci o an sistemin olusturdugu
farkli sorulardan olusan sinavi cevaplamis olacaktir. Bu durumda genis bir soru havuzunun
olmas1 gerekmektedir. Soru havuzu olustururken arastirma kapsaminda temin edilen 20 Halime
Kaptan romani, Tiirk¢e ve Edebiyat 6gretmenligi boliimlerinde 6grenim goren 20 6gretmen
adayima okutulmus her birinden 30 soru hazirlamalar1 istenmistir. Ogrencilerden 15 giin icinde
460 soru toplanmis, sorular oncelikle sekil acisindan incelenmis, benzer sorular ayiklanmis ve
soru yapilar1 diizenlenmistir. Hazirlanan sorular KiTa$ igerisinde soru havuzuna aktarilmistir.
Tiirkce egitimi alanindaki {i¢ uzmanin degerlendirmeleri sonucunda birbirinden farkli 346 soru
KiTaS soru havuzuna eklenmistir.

KiTaS’da yer alan degerlendirme sinavinin amaci Ogrencinin kitabr okuyup
okumadigimi belirlemektir. Arastirma 6rnekleminin disinda yer alan ve “Halime Kaptan”
kitabm1 okumus olan 10 &grenciye KiTaS’in degerlendirme sorularindan sinav olmalar
saglanarak smav siiresi belirlenmeye calisilmistir. Ogrencilerden besi ilk 11 dakikada ¢ikmustir.
15. dakikada ise ili¢ Ogrenci daha c¢ikmistir. Kalan 6grenciler ise 21. dakikada sinavi
tamamlamuglardir.  Ogrencilerin smavi tamamlama siireleri gdz Oniine alindiginda sinav
stiresinin 20 dakika olmasma karar verilmistir. Sinavda sadece dogru cevaplanan sorular
puanlamaya katilmistir. Diger bir deyisle yanlis cevaplar dogrularn goétiirmemektedir.

Degerlendirme puani (DP) hesaplamasi su sekildedir;
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DP= (100/15)*Dogru Sayist
puanlama yapilirken en yakin tam sayiya yuvarlanmaktadir.

Degerlendirme bileseninde sinavi tamamlayan Ogrenci okudugu kitaplar
puanlayabilecek (1- Begenmedim; 2- Az begendim; 3- Begendim; 4- Cok begendim) ve
kitaplara verilen ortalama puanlar, kitap tanitim sayfasinda yer alacaktir.

Takip ve Raporlama Bileseni. KiTaS igerisinde “grencinin kisisel bilgileri”, “okudugu
kitap listesi” ve “kitabi ne kadar siirede okudugu” gibi bilgiler kaydedilmektedir. Bu bilgiler

ogrenci, sinif rehber 6gretmeni ve veli kullanici hesaplarinda “raporlar” bolimiinde yer

almaktadir. Takip ve raporlama sisteminin ¢alisma mantigi Sekil 14’te sunulmustur.

l

Kitap Soru =2
Havia Ogretmen )
Kitap Okuma - ~ — -
Durumu Belirleme 2 ; g
Degerlendirm e Ogrenci ) ( Veli )

Sistemi

Ogrenci Kitap Ogrenci Okuma
Okuma Iig Alam Aliskankg Durumu

Sekil 14. Takip ve Raporlama Sisteminin Calisma Mantigi
Sekil 14°de KiTaS’m takip ve raporlama bileseninin c¢alisma mantig1 ¢izilmistir.
KiTaS’da dgretmen, 6grenci ve veli igin farkli arayiizler bulunmaktadir. Veli ve 6gretmenin
temel rolii Sekil 10°daki siireci izlemek oldugu icin onlara dgrenci sonuglarmin istatistiksel
bilgi ve yorumlar1 sunulmustur. Arastirmada gelistirilen KiTaS, ortaokul égrencilerinin kitap

okuma aliskanliklari, kitap okuma ilgi alanlarina gore kitap tavsiye etmektedir. Ogrenciler
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okuduklar1 kitaplarin degerlendirme sinavlarina girerek, kitap okuma durumlarini
belirleyebilmektedirler. Son olarak 6grencilerin kitap okuma durumlarini 6gretmen-6grenci ve
veli kendi kullanic1 ad1 ve sifrelerini girerek takip edebilmektedir. Sonug olarak KiTaS tavsiye,
degerlendirme ve takip bilesenlerinden olusan bir sistemdir. Sistem bilesenlerine dair gorsel

senaryolar asagida sunulmustur.

Gorsel Senaryo. KiTa$ bilesenleri ve ¢alisma algoritmalar1 netlestikten sonra KiTaS in
{iretimi icin gorsel senaryolarin hazirlanmasu, {iretim 6ncesi gerceklestirilen son adimdir. KiTaS
bilesenleri i¢in ayr1 senaryolar hazirlanmistir. Kullanilabilirlik ilkeleri, yakinsal gelisim alani
ve gorsel tasarim ilkeleri ilkeleri gozetilerek hazirlanan goérsel senaryolar, daha sonra uzman
goriislerine sunulmustur. Olusturulan gorsel senaryo ekran goriintii 6rnekleri 6grenci, 6gretmen

ve veli hesaplari i¢in EK-D’ da verilmistir.

KITaSin Uretimi. KiTaS, ASP.NET(C#) teknolojisi kullanilarak gelistirilmistir.
KiTaS, Web tabanli, dinamik calisacak ve internet iizerinden hizmet verecek sekilde
planlanmistir. Sistem i¢inde kaydedilecek ve kullanilacak tiim veriler MS SQL Server
platformunda olusturulmus bir veritabaninda saklanmaktadir. KiTaS gelistirme siirecinde,
yakinsal gelisim alani, kullanilabilirlik ilkeleri ve gorsel algi ilkeleri dikkate alinmistir. Ayrica
uluslararas1 alanyazinda kullanilmakta olan benzer sistemler (6rn. AR, DRP, SRI) 6rnek
alinmis ve iilkemiz sartlarina uyarlanarak bir sistem gelistirilmistir. Ayrica Canakkale Onsekiz
Mart Universitesi, Tiirkge Egitimi Bolimii &gretim iiyesi ve Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi boliimii 6gretim {liyelerinden olusan uzman ekibin goriisleri alinmis ve

diizenlemeler yapilmstir.

KiTaS Kullamim Siireci. KiTaS’da ii¢ farkli kullanict tiirii bulunmaktadir. Biitiin
hesaplar ayn1 giris ekranindan sisteme girebilmektedir. KiTaS sistemine girebilmek i¢cin web

tarayicilarinin adres satirina;
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“Kkitas.comu.edu.tr”

yazmak yeterlidir. Boylece KiTaS> in giris ekrani gelmektedir. Ogretmen ve ogrenci
kullanicilar1 kendilerine ait kullanict adi ve sifre ile sisteme giris yapabilmektedir. Veli
kullanicilar1 “Veli Bilgilendirme Sayfas1” ndan giris yapabilmektedirler. KiTaS giris ekrani

Sekil 15° te goriilmektedir.

(O

1%
KITaS

Kitap Okuma Etkinliklerinin Gevrimigi Takip ve Degerlendirme Sistemi (KiTaS)

Ortaokul édrencileri icin MEB tarafindan tavsiye edilen 100 temel eserin ddrenci okumalarinin dederlendirilebildigi ve dgretmen,
ddrenci ve veli tarafindan takibinin yapilabildidi "Kitap Ckuma Etkinliklerinin Cevrimici Takip ve Dederlendirme Sistemi'ne (KiTas)"
hoggeldiniz.

Sisteme girig yapabilmek icin ldtfen kullanici adi ve sifrenizi giriniz.
Kullanici Girigi
Okul: Canakkale Merkez Semsettin Fatma Camoglu Ortaokulu ¥
Kullanici Adr: ]
Sifre:

Givenlik Kodu:

Sifremi Unuttum Girig

Veli bilgilendirme saviasina ulasmak igin tiklavin.

Sekil 15. Giris Ekrani

Bu boliimde kullanic1 hesaplarinin gorevleri ve arayiizleri anlatilmistir.

Osrenci Hesabi: Ogrenci hesabinda iistte dgrenci bilgilerinin yer aldig1 {ist panel, meniilerin
bulundugu sol panel ve ana ekranin bulundugu orta panel bulunmaktadir. Sol panelde bulunan

meniiler ve gorevleri su sekildedir.

Anasayfa ekranindan 6grenciler okumakta olduklar1 kitabi, bitirmek igin kalan giin
sayisin1 gorebilmektedirler. Sisteme ilk defa giris yapan 6grencilerin Kitap tavsiyesi alabilmek
icin ilgi ve diizey durumlarini belirlemek iizere anket sayfasina yonlendirilirler. Sekil 16” da

bilgilendirme penceresi goriilmektedir.
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HOSGELDINIzZ

Kitap Okuma Takip ve Degerlendirme Sistemine
(KitaS) Hosgeldiniz. Sisteme ilk Defa Girig
Yaptiginiz Igin Anket Sayfasina
Ydnlendirileceksiniz.

Tamam

Sekil 16. Sisteme Ilk Defa Giris Yapan Ogrencileri Y&6nlendirme Penceresi
Anket sayfasinda 6grencilerin,

o Kitap Okuma aliskanligi Durum Belirleme Olgegi’ ni (EK-A) ve

o Kitap Okuma Ilgi Alan1 Belirleme Formu’ nu (EK-B)

doldurmalar1 beklenmektedir. Sisteme ilk giris yapildiktan sonra 6grenciler otomatik olarak bu
formlara yonlendirileceklerdir. Ogrenciler, kendi ilgi alanlar1 ve seviyelerine uygun kitap
tavsiyesi alabilmeleri i¢in bu formlar1 eksiksiz ve dogru bir sekilde tamamlamalari
gerekmektedir. Bu formlar1 eksiksiz bir gsekilde 6grenciler tamamlamadan bir sonraki meniiye
gecememektedirler. Formlar doldurulduktan sonra kitap se¢iminin yapildig:r “Kitap Se¢imi”
sayfasina yonlendirilir. Sekil 17> da KiTaS’ da kitap se¢imini yapmis bir grenci hesab1 ekran

gorlintiisii bulunmaktadir.



@KiTaS

Degertendime Sistemi

Kitap Okuma Etkinliklerinin Gevrimici Takip ve

Canakkale Merkez Semsettin Fatma Camoglu Ortaokulu Hosgeldin

Sevgi KIRMACI
Sinifin: 10-A
Fuanin: 44
Cikis Yap

Q Anasayfa
f— Kitap
b Segimi

o
- &
an-- Raporlar

Sinav
-

Yazar:

Tiri:
Sayfa

sayisi:

Diizey
Puani:

20 Ginde Devr-i
Alem

Jules Verne
Macera

3re

41

Su Anda Bu Kitabi Okuyorsunuz

Baglama Tarihi: 26.4.2015

Kitabi bitirmek icin 30 gin sdreniz kalmigtr
Bu kitap icin en son 31.5.2015 tarihinde sinav olmaniz gerekmektedir.

Sekil 17. Ogrenci Anasayfa Goriintiisii
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Bu listeden okumak istedigi kitab1 segebilir. Kitap segcme islemini ger¢eklestiren 6grenci

icin, sectigi kitab1 bitirmesi gereken siire 30 giindiir. Ogrenciler “Anasayfa” meniisiinden bu

siireyi istedikleri zaman takip edebilirler. Ogrenci belirtilen siire igerisinde kitabi bitirdikten

sonra okudugu kitap sinav listesine eklenir. Ayrica 6grenci kitabi, belirtilen siiresi igerisinde

bitiremezse kendisine yedi giinliik ek siire verilmektedir.

Kitap Se¢imi meniisiinden 6grencilere tavsiye edilen kitaplar arasindan istedikleri tercihi

yapabilecekleri liste yer almaktadir. Sisteme ilk defa giren 6grencilerin formlar1 doldurduktan

sonra ya da okudugu kitab1 okuyup sinavini olduktan sonra bu listeden bir kitap se¢meleri

beklenmektedir. “Kitap Se¢imi” meniisii ekran1 Sekil 18” de yer almaktadir.



Canakkale Merkez Semsettin Fatma Camoglu Ortaokulu

@KiTaS

Kitap Okuma Etkinliklerinin Gevrimici Takip ve
Degerlendirme Sistemi
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Hosgeldin
Sevgi KIRMACI
Sinifin: 10-A
Puanin: 64
Cikis Yap

O Anasayfa
A8 Kitap
g Segimi
o
%ﬂh Raporlar

Sinav
-

Halime Kaptan

Yonca Kiz

Yer Altinda Bir Sehir
Oliver Twist

Ucan Sinif

Beyaz Yele

80 Giinde Devr-i Alem
Robin Hood

Gilliver'in Gezileri

Alice Harikalar Ulkesinde
Barbaros Hayrettin Geliyor
Gururlu Peri

Tann Misafiri

Vatan Topragi

Hikayeler

Dede korkut Hikayeleri (ilk
Cumhuriyet Oncesi Yazarl
Falaka ve Gecelerim
Otlegen Kusu

\/almim E8a

Sizin bilgilerinize gore kitap tavsiyeleri
(Kitap hakkinda bilgi aimak icin iizerine tiklayin.)

Okumak istediginiz Kitab1 Asagidaki Listeden Segebilirsiniz.

Kitap Bilgileri
Fﬂﬁtﬁﬂmgﬁﬁm:

.

Yazar: Rifat ligaz

Tiirii: Macera
Sayfa Sayisi: 197
Ozeti:

Karadeniz'in Cide kiyilarinda ev
gecindiren bir sandalin kaptani
Temel Reis, bir sefer donusu
hastalanip 6lir. Oglu Sabri uzun

ciiradir ackardadir Qimdi Lim

Kitabi1 Se¢
|

Sekil 18. Ogrenci Hesab1 Kitap Secimi Ekrani

Sekil 18 de goriildiigii gibi 6grencinin formlardan aldig: diizey puani ve ilgi duydugu

kitap tiirlerine gore okuyabilecegi kitaplar siralanmistir. Kitap listesinin yaninda segili olan

kitaba ait bilgiler yer almaktadir. Ogrenci istedigi kitabi isaretledikten sonra “Kitabr Se¢”

butonuna basarak kitap okuma siirecini baglatir. Eger diizey puani ve tiiriine gore listelenecek

kitap bulunamadigi durumlarda “Segimi Genislet” butonu ile ya da “Kitap Okuma Ilgi Alan

Belirleme Formunu” tekrar doldurarak seg¢im listesinin giincellenmesini saglayabilmektedir.

Raporlar meniisiinde 6grencilerin okudugu ve okumakta oldugu kitaplara ait bilgileri,

okudugu siireyi ve degerlendirme sinavlarindan aldiklart puanlari gdsteren tablolar yer

almaktadir. Sekil 19’ da o6grenci hesabinin “Rapor” meniisiine ait ekran goriintiisii yer

almaktadir.
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Sekil 19. Raporlar Meniisii Ekrani

goriilmektedir.

@KiTaS

Kitap Okuma Etkinliklerinin Gevrimici Takip ve
Degerlendirme Sisterni

Canakkale Merkez Semsettin Fatma Camodlu Crtaokulu Hoggeldin
Kerem KIRMACI
i Sinifin: 10-A
(:? KlTaS Fuanin: 42
Kitap Okuma Etkinliklerinin Gevrimici Takip ve Cikis Yap
Dederlendirme Sistermi
Su Ana Kadar Okudugunuz Kitaplar
Sira . s Dizey Okunma Bitirme Bitirme
ﬁ Anasayfa No etz Tl o Durumu Tarihi Siiresi(Giin) HITT
1 ;Zi'i'z‘“dam"e Macera 50 Sinav Bekleniyor 2842015 0 0
A > ] Kitap 2 Halime Kaptan Macera 51 Okundu 2842015 ] 30
q Segimi
$u Anda Okumakta Oldugunuz Kitap
Sira No Kitabin Adi Tiirii  Diizey Puani Okunma Durumu Baglama Tarihi Bitirme Tarihi
1 80 Glnde Devr-i Alem Macera 41 Kitap Okunuyar 30.4.2015 30.5.2015

Sinav meniisiinde Ogrencilerin okuduklar1 kitaplara ait degerlendirme sinavi giris
yapabilmesini saglayan yonlendirme sayfasi: bulunmaktadir. Bu sayfada daha d6nce okudugu ve

simavina girmesi gerektigi kitaplarin listesi bulunacaktir. Sekil 20° de “Sinav Meniisii” ekrant

Sinifin 10-A
Puamn: 64
Cikis Yap

%)

Kitabin Adi

Ulug Reis
Halikarnas Balikcisi
Halime Kaptan
Rifat ligaz

Q Anasayfa
A Kitap
! Secimi

o
&
%‘;«» Raporlar

Sinav
-

Sinav Bekleyen Kitaplar

Tiird Okunma Durumu  Bitirme Tarihi
Macera Sinav Bekleniyor 2542015 0
Macera Sinav Bekleniyor 2542015 0

Bitirme Siiresi

Sinava Gir

Sinava Gir

Sekil 20. Ogrenci Hesab1 Smav Meniisii Ekran1
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Sekil 20’ de goriildiigl gibi 6grencilerin okumus olduklar: kitaplar listelenmektedir.
Sinav oturumuna ulasmak i¢in ilgili kitabin sag tarafinda bulunan “Sinava Gir” butonuna

tiklanmaktadir.

Ogrenciler i¢in tanman tiim siireler bittikten sonra, grenciler “kitab1 bitirdim” butonuna
tiklamasalar bile, kitap sinav listesine eklenmektedir. Ogrenciler, kitab1 bitirdikten sonra smav
olmay1 beklemeden yeni bir kitap se¢ebilmektedirler ancak diizey puanlarinda bir degisiklik
olmadig1 i¢in ayni kitap listesindeki kitaplardan se¢im yapmak durumundadirlar. Diger taraftan
kitap tiiriinde bir degisiklik yapmak istediklerinde ise kitap listesinin altindaki “flgi Alani

Anketine Git” butonuna basarak yeniden ilgi alani belirleme formunu doldurabilmektedirler.

Sinav oturumuna gitmek i¢in sinav listesinden bir kitap seger sinava giris yapar. Sinav
ekranina ulastiktan sonra dgrenciye okudugu kitapla ilgili belirlenen temalardan 15 adet ¢oktan

segmeli sorular gelmektedir. Sekil 21° de Sinav Oturumu Ekran1 yer almaktadir.

Halime Kaptan Kitabi Degerlendirme Sinavi

4) Asker kacagl Sabri kendisini yaralamaya kalkan

Resit’e, Halit'i 6ldirmesini soyler. Resit 6nde elinde Mehmet Aslan
mavzeriyle Sabri arkada Halit'i yakalamaya giderler.

Sigara yakmak i¢in durduklarinda ne olur?

Cakmagi yakinca karsidan ates edilir ve Resit Halit'i 24:30
oldurdr.

Resit mavzeriyle Sabri'yi vurur.

Sabri ve Resit birlikte kacarlar.

Sinav Sorular Cevaplama Durumu

4 5
Halit Sabri'yi ve Resit’i dldurdr. 6 7 [] 9 [ 10
|11 [ 12 | 13 [ 14 | 15

Cevaplanan Soru
Bos Birakilan Soru
Bu Sorudasiniz

Onceki Soru Sonraki Soru

Sekil 21. Sinav Oturumu Ekrani
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Ogrenciye smnavlar icin 20 dakika siire verilmektedir. Sinav siiresinden &nce
bitirildiginde “Sinavi Sonlandir” butonuna tiklanarak siav oturumu sonlandirilabilir. Ogrenci
sinavi tamamladiktan sonra sinav sonu¢ ekranma yonlendirilecektir ve burada sinavda
yanitladigi dogru ve yanlis sayisini, sinavdan ka¢ puan aldigini, diizey puanina etkisini

gorebilmektedir. Sekil 22” de 6grencinin degerlendirme sinavi raporu goriilmektedir.

Halime Kaptan Kitabi Degerlendirme Sinavi Raporu

Sinav Sonug Bilgileri

Dogru Sayisi: 6 adet
Yanlig Sayisi: 9 adet
Bog Soru Sayisi: 0 adet
Sinav Degerlendirme Puani: 40
Okudugunuz Kitabin Zorluk Seviyesi: 51
Kitabin Sayfa Sayisi Puani: 100
Performans Puani: 54

Giincellenmis Yeni Diizey Puanimiz: 49

Halime Kaptan
Rifat llgaz

Sekil 22. Degerlendirme Sinavi Raporu

“Gelisim Raporu” baglantisina tikanildiginda o ana kadar okudugu kitaplar ve sinav

notlari ile ilgili grafik bilgiye ulasabilir. Sekil 23’ te gelisim raporu ekrani goriilmektedir.

Goktug BAYRAKTAR

Okulu : Canakkale Merkez Semsettin Fatma Camoglu Ortaokulu Tarih : 2842015
Numarast : 1001 Okunan Kitap Sayisi i

Smfi : 10-B Diizey Puam : 62
Ogretmeni : Cihan BAYRAKTAR

Veli Adi

Peter Halime  Tiryaki Evvel
Pan Kaptan Sozleri Zaman
icinde

— O Grenci Sinawv Dizeyi
Okunulan Kitap Dazevyi

Sekil 23. Gelisim Raporu Ekrani
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Ogretmen Hesabi: Ogrencilerin okuma durumlarini, sinav sonuglarini ve kitap listelerini takip

etmek tlizere kullanilan modiillerden olusmustur.

Ogretmen hesabinin Anasayfasinda, rehberlik yaptig1 sinifin, KiTaS sistemine kayith
olan 6grenci sayisinin, smif bazinda aylik okunan kitap sayisinin, sinif bazinda diizey
puanlarindaki artis miktarinin ve aylik okunan kitap sayisinin grafiksel olarak gosteriminin
takip edebildigi “Anasayfa” ekrani ile karsilasmaktadir. Ogretmen hesabmna ait “Anasayfa”

gorilintiisii Sekil 24” de yer almaktadir.

Canakkale Merkez Semsettin Fatma Camoglu Ortaokulu Hosgeldin
Omer KIRMACI
Q i Kullanic tiiri:
_z KlTaS Odretmen
Kitap Okuma Elkinliklerinin Gevrimigi Takip ve Cikis Yap
Dedierlendirme Sistemi

Sinif bazinda kitap okuma durumlarnni aga@ldanjakip edehilirsiniz. Ddrenci bazinda incelemelerigin litfen sol
mentden yer alan "Ogdrenciler” badlantisina tiklayiniz.
ANASAYFA

BERENCILER

KITAPLAR
10-A Sinifinda: 2 Odrenci Kaythdir. 10-A Sinffinda: Toplam 1 Kitap Okundu.

14
Bu Ay 10-A Sinffinda: Ortalama -7 puan
artig olmustur.
0-

Ocak  Subat  Mart  Misan

Sekil 24. Ogretmen Anasayfa Ekrani

Sekil 24’ te gorildiigii gibi O6gretmenler rehberlik yaptiklart sinif performanslarini
izleyebilmektedir. “Diizey Puan Artis1” penceresinden smifimin ay igerisindeki diizey

puanlarinin gelisimi gosterilmektedir.

Ogrenciler meniisiinde sinifindaki 6grencilerin listesi yer almaktadir. Diledigi

ogrencinin ismini tikladiginda 6grencinin bireysel raporu ekrani gelmektedir (Sekil .
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Kitaplar meniisiinde dgretmenler, dgrencilere tavsiye edilen kitaplar hakkinda bilgi

edinme imkanina sahiptir. Kitaplar meniisii ekran1 Sekil 25’ te goriilmektedir.

Canakkale Merkez $ ttin Fatma C @lu Ortaokulu Hoggeldin
Omer KIRMACI
i Kullanici tiiri:
(5} KI TaS Ogretmen
Kitap Okuma Etkinliklerinin Cevrimici Takip ve Cikis Yap
Degerlendirme Sistemi

Sistemdeki kitaplarn asagidaki listeden inceleyebilirsiniz.

ANASAYFA
% e
OGRENCILER

Havaya Ugan At

L

{ n 3 “
Oliver Twist Havaya Ugan At 2 ile Hacivat
Charles Dickens Peyami Safa
Duzey Puani: 46 Duzey Puani: 47 Duzey Puani: 39

KITAPLAR

Dedirmenimden
Mektuplar
Alfonse Daudet
Duzey Puani: 56

ﬂﬁaymn
\ 0 ®
———— &
5 Arif Nihat Asya'dan I
Vatan Topradi Damla Damla Segme Siirler ve Inci.
Miikerrem Kamil Su Rusen Esref Unaydin Yazilar John Steinbeck

Dizey Puani: 55 Dizey Puani: 58 Arif Nihat Asya

Duzey Puanti: 51

Dizey Puani: 48

Sekil 25. Ogretmen Kitaplar Meniisii Ekrani

Sekil 25° te gorildiugi gibi 6gretmenler sistemde kayitli olan kitaplarin tamamim
gorebilmektedir. Her bir kitabin lizerine tikanildiginda kitabin 6zeti, sayfa sayisi, diizey puant

gibi bilgileri iceren sayfaya yonlendirilmektedir.

Veli Bilgilendirme Sayfasi: Sisteme kayitli olan Ogrencilerin kitap okuma durumlarinin
velilerce takip edilebilmesi i¢in arayliz olusturulmustur. Veliler, sisteme ¢ocuklarinin 6grenci
numaralari ile girebilmektedirler. Veliler, ¢ocuklarinin sonug¢ raporlarinin ve kitap okuma
durumlarinin yansitildigi ekranlar1 gérebilmektedirler. Veliler, giris sayfasinin altinda bulunan
“Veli Bilgilendirme Sayfasina Ulagmak I¢in Tiklayin” yazisina tiklayarak ilgili giris sayfasina
yonlendirilirler. Buradaki agilir listeden okulu sectikten sonra velisi olduklar1 6§rencinin okul

numarasini girmeleri gerekmektedir. Sekil 26’ da velilerin sisteme giris yapilmasi anlatilmustir.



v
(k)
KiTas
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Kitap Okuma Etkinliklerinin Gevrimigi Takip ve Degerlendirme Sistemi (KiTa$S)

Ortaokul Gdrencileri icin MEE tarafindan tavsiye edilen 100 temel eserin adrenci okumalannin degerlendirilebildigi ve adretmen
6grenci ve veli tarafindan takibinin yapilabildigi “Kitap Okuma Etiiniiklerinin Cevimici Takip ve Degérlendime Sistemine (KiTas)"
hosgeldiniz.

Sisteme giris yapabiimek icin Iitfen kullanic adi ve sifrenizi giriniz

Kullanic Girigi
Okul: Canskkale Merkez Semsettin Fatma Camoglu Onaokulu ¥
KullanerAd: [ |
Sifre:

AR

Giivenlik Kodu:

Sifremi Unuttum Girig

Vel savfasina ulasmak icin tklavin
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]
A,
(i)
I —) proed
Kitap Okuma Etkinliklerinin Gevrimigi Takip ve Degerlendirme Sistemi (KiTas) - Veli
Bilgilendirme Sayfasi

Ortaokul dgrencilerinin okumalar icin tavsiye edilen 100 temel eserin ogrenci okumalarinin degeriendirilebildigi ve dgremen
6irenci ve veli arafindan takibinin yapilabildidi “Kitap Okuma Etkinliklerinin Gevrimici Takip ve Dederlendime Sistemine (KiTas)"
Hosgeldiniz.

Velisi oldugunuz 6grencinin bilgilerini girerek sisteme giris yapabilir ve 6grenciniz hakkindak bilgilere ulasabilirsiniz.

Kullanici Girigi

Okul: Canakkale Merkez Semsttn Fatma Camodlu Onsokulu_ ¥
Ogrenci

Okul No:

Kodu: :

Girig

Sekil 26. Veli Bilgilendirme Sayfasina Girig Ekranlari

Sekil 26’ da goriildigi gibi birinci ekranda yer alan “Veli bilgilendirme sayfasina

ulasmak icin tiklaymiz” linkine tiklayarak veli giris sayfasina ulagilir. ikinci ekranda gerekli

bilgiler girilerek veli sayfasina ulasilir. Sekil 27 de veli bilgilendirme anasayfa ekrani

goriilmektedir. Bu ekranda veli, 6grencinin en son okudugu kitabin ya da okumakta oldugu

kitab1 gorebilmektedir.

@KiTaS

Kitap Okuma Etkinliklerinin Cevrimici Takip ve

Degerlendirme Sistemi
Hosgeldiniz Sayin Veli
ANASAYFA
Kitap Bilgileri
RAPORLAR

_- Okundu

Kitap i

Adi: Halime Kaptan
Yazar: Rifatllgaz
Tirti: Macera

Sayfa

Sayisi 197

Diizey

Puani o4

Kerem KIRMACI en son bu kitabi okudu.

]
“ Bitirme Tarihi: 28.4.2015

Sekil 27. Veli Bilgilendirme Sayfasi1 Anasayfa Ekrani

Sekil 27° de goriildiigi gibi

veli,

Ogrencinin en son okudugu kitabi

goriintiileyebilmektedir. Ogrenci en son “Halime Kaptan” isimli roman1 okumustur. Anasayfa
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goriintlisiinde en son yapmis oldugu eylem goriinmektedir. Bu nedenle bu 6grenci su an bir

kitap okumamaktadir.

Raporlar meniisinde ise veli oOgrencinin bireysel performans raporunu
gortintiileyebilmektedir. Bu raporda 6grencinin yil igerisinde okudugu kitap sayisi, diizey
puani, siifin diizey puani gibi bilgiler yer almaktadir. Ayrica veliler bu ekranda 6grencinin
okudugu kitaplar1 bitirme siireleri sinav durumlar1 gibi bilgileri de takip edebilmektedirler.

Raporlar mentisii ekrani1 Sekil 28 de yer almaktadir.

@KiTaS

Kitap Okuma Etkinliklerinin Cevrimici Takip ve

Degeriendirme Sistemi
Sevgi KIRMACI

Okulu : Canakkale Merkez Semsettin Fatma Camodlu Ortaokulu  Tarih 2842015
ANASAYFA Numarasi : 1012 Okunan Kitap Sayisi - 2
- Sinifi “10-A Diizey Puani 44
RAPORLAR Ogretmeni : Omer KIRMACI Sinif Diizey Puani 47
- Veli Adi

Okunan Kitaplarin Listesi

. . .. Diizey Okunma Bitirme Bitirme Degerlendirme
SEEL S pugs Puani Durumu Tarihi Siiresi(Giin) Puani
Ulug Reis
Sinav
1 Halikarnas Macera 54 Bekleniyor 2542015 0 0

Balikgisi

80 Giinde Devr-i
A Alem Macera 41 Okunuyor 26.5.2015 0 0
Jules Verne

YAZDIR

Sekil 28. Veli Bilgilendirme Sayfasi1 Raporlar Meniisii Ekrani

Ikinci Asama: Paydas goriislerinin alinmasi. Bu asamada, gelistirilen KiTaS
paydaslar tarafindan kullamlmis ve kullammlari neticesinde KiTaS’ n kullanilabilirligine
iligskin katilimc1 goriisleri alinmigtir. Calismanin bu asamasi igin islem adimlar1 Sekil 29 de

goriilmektedir.
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Gereklilzinlerin Alinmas
On Tanitim Toplantilaninin Yapilmasi

Hazirhk

Paydaslarin Sisteme Yiklenmesi

Gorasme Formlarinin Hazirlanmasi

Soru Havuzunun olusturulmasi
Veri Toplama
Aracinin ‘ L ‘

Hazirlanmasi

KiTaS’ in Uygulanmasi
T e Uzman Goraslerinin Alnmast

‘ 2. Taslak ‘

Pilot Uygulama

‘ Garasme Formuna Son Halinin Verilmesi

Verilerin

Gariigmelerin Yapilmasi
Toplanmasi

Sekil 29. KiTaS uygulama ve Paydas Goriislerinin Alinmasi Siireci

Sekil 29° de goriildiigl gibi arastirmanin 2. asamasinda belirlenen uygulama okulunda,
KiTaS kullanilmis ve bunun igin 6n hazirlik islemleri gergeklestirilmistir. Uygulama okulu
Canakkale’ nin sosyoekonomik durumu diistik okullarindan birisidir. Ayrica kendi okul binalar1
depreme dayanikli olmamasindan dolay1 baska bir okulun binasini kullanmaktadirlar. Yetersiz
derslik nedeni ile ikili 6gretim sistemi (sabahg¢i-6glenci) uygulamaktadirlar. Okulun akademik
basar1 diizeyi istendik seviyede degildir. Okul miidiirii aragtirma ekibine her tiirlii konuda
yardimci olacagi soziinii vermistir. Ayrica bilisim teknolojileri 6gretmeni arastirma ekibi ile
birlikte ¢alisarak diger 6gretmenler ile koordinasyon konusunda ve uygulama siirecinde her
tiirlii konuda yardimci olabilecegini belirtmistir. KiTaS’> a dair her tiirlii bilgilendirmeyi
yapmak amaci ile okul 6gretmen ve Ogrencilerine tanitim toplantisi yapilmak iizere okul
ziyaretleri yapilmistir. Oncelikle okul dgretmenlerinin en sik ugradigi yer olan dgretmenler
odasina gidilmistir. Ancak teneffiis zamanlarinin kisa olmasi nedeni ile 6gretmenlerin ¢ok vakti
olmadig1 kanisina varilmistir. Bu nedenle ders saatlerinde siniflar1 gezerek tanitim yapilmasina

karar verilmistir. iki giin boyunca siniflar gezilerek KiTaS tanitimi yapilmistir. On hazirlik
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islemlerinden sonra KiTaS katilimcilar tarafindan kullanilmaya baslanmis ve veri toplama

stireci gergeklestirilmistir.

Arastirmacinin Rolii: Nitel arastirmalarda veri toplama araglarinin niteligi kadar nitel
veri toplayan arastirmacinin rolii ve Orneklemle olan etkilesiminin de etkili oldugu
belirtilmektedir (Aktas, 2014; Patton, 2014). Ozellikle veri toplanilacak ¢evrenin arastirmaci
ile olan iligkisi aragtirmanin seyrine ve toplanan verilerin giivenilirligine ¢ok biiytik etkisinin
oldugu soylenmektedir (Rooney, 2005; Baloglu, 2009). Bu nedenle dncelikle arastirmacinin

bilgileri ve arastirmada ki roliiniin belirlenmesi gerekmektedir.

Rooney (2005), arastirmacilar1 igeriden ve disaridan olmak iizere ikiye ayirmistir.
Iceriden olan arastirmaci, ayn1 zamanda arastirma yapilan kurumun bir calisanidir. Igeriden
olan arastirmaci kurumu ve katilimcilar iyi tanimasi, katilimcilarin ¢alisma ortamlarini iyi
bilmesi gibi durumlardan dolay1 arastirmaciya empati yapabilme ve detayli yorum yapabilme
olanag1 verebilmektedir. Diger taraftan kurum i¢i iceriden arastirmalarda herhangi bir soruna
karsin aninda miidahale ile sorunun asilmasi arastirma stirecinin saglikli yliriimesi acisindan

iistiin yonlerinden birisi olarak goriilebilir.

Disaridan yapilan arastirmalarda ise arastirmacinin kurum ve katilimcilar hakkinda
onyargisiz ve objektif olmasi, veri analizinin giivenilirligini arttirdigi belirtilmektedir (Baloglu,
2009). Ancak oncelikle veri toplama aracinin disaridan arastirmaci roliine uygun olarak
secilmesi ve hazirlanmasi1 gerekmektedir (Aktas, 2014). Diger taraftan arastirmacinin kurum
icin yabanct olmasi ve kurum kiltiiriine uzak olmast durumlar iletisimde sorunlar
yaratabilmektedir. Arastirmacinin dislanmasi, gérmeden gelinmesi Gnemsenmemesi gibi

durumlar da disaridan arastirmaci igin olas1 sinirliliklart beraberinde getirebilmektedir.

Arastirmaci Canakkale Onsekiz Mart Universitesi BOTE boéliimiinde Yiiksek Lisans

ogrenimi gdérmektedir. Aym zamanda Kirklareli Universitesinde ¢aligmaktadir. Arastirmaci
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Kirklareli’ nde ikamet etmektedir. Aragtirmanin katilimcilar: olan Semsettin Fatma Camoglu
Ortaokulu 6grencileri, 6gretmenleri ve okul miidiiri ile arastirmanin 6ncesinde higbir etkilesimi
bulunmamaktadir. Bu nedenle arastirmacinin roliinii dzsaridan olarak tanimlamak miimkiindiir.
Disardan aragtirmaci olarak siireci yoneten arastirmaci, Uiniversiteden geldigini belirtmesi
sebebiyle samimiyetle karsilanmis ve gerekli yardimin kendisine yapilacagina iliskin sozler
almistir. Ayrica aragtirmacinin gerceklestirdigi goriismeler oldukea ciddi bir sekilde ilerlemis
ve katilimcilar bu goriismelere ve gorliisme saatlerine 6nem ve 6zen gostermislerdir. Ancak
disardan katilimci olan arastirmaci, okuldaki ani gelismelerden haberdar olamamis ve bu
sebeple veri toplama siirecinde bazi1 aksakliklar yasamustir. Ozellikle veliler ile bulusulmasi ve
toplanilmasi planlanan tiim asamalarda aragtirmacinin bilgilendirilmesi unutulmustur. Veli
toplant1 tarihleri son dakikada defalarca degismis, aragtirmact her seferinde hazirlanarak okula
gitmig ancak degisen veli toplant1 saatinden haberi olmadigi i¢in siire¢ aksamistir. Sonug olarak
aniden karar verilen bir tarihte veli toplantisinin gerceklestirilmesi ve arastirmaciya bunun
bilgilendirilmesinin olmamas1 sebebiyle velilere siire¢ hakkinda yeterince bilgilendirme

yapilamamig ve veri toplama siireci aksamistir.

Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Gegerliligin ve giivenilirligin saglanmasi biitiin bilimsel aragtirmalarda oldugu gibi nitel
aragtirmalarin da ruhunu olusturmaktadir. Yapilan galigmanin gegerli ve dogru bilgiyi igermesi
aragtirmacinin en basta dikkat etmesi gereken husus olmalidir. Nicel aragtirmalarda gegerlik ve
giivenirligi saglama konusunda tanimlar, yontemler ve testler olsa da nitel arastirmalara
getirilen en Onemli elestirilerden birisi 6zellikle giivenirligi saglama konusunda bu gibi
unsurlarin olmayisidir (Yildirim ve Simsek, 2000). Ancak nitel arastirmalarin dogas1 geregi
arastirmaci, siire¢ icerisinde kullanacagi strateji ve alacagi Onlemler alarak gegerlik ve
giivenirligi saglayabilir. Bu hususta nitel arastirmalarin gegerligini ve giivenirligini saglamada

aliman bazi Onlemlerden s6z edilebilir. Bu arastirmada goriisme formlarinin i¢ gecerligini
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saglamak i¢in soru havuzlarinda yer alan sorular {izerinde nitel aragtirma konusundan uzman
gorislerine sunulmustur. Arastirmanin i¢ ve dis gecerligini saglamak i¢in hazirlanan gériisme
formlarimin pilot uygulamasi yapilmistir. Pilot uygulama sonunda goriisme formuna son sekli

verilmistir.

Arastirmacinin digaridan oldugu durumlarda giivenirligi saglama konusunda bir takim
stmirhiliklar olusturdugu belirtilmektedir (Rooney, 2005). KiTaS tanitim toplantilari ile
ogretmen ve O0grenciler ile tanisilmistir. Toplantilardan sonra arastirmaci haftada bir veya iki
kez kurum ziyaretini ger¢eklestirmistir. Yapilan her bir kurum ziyaretinde kurum, arastirma
stirecinden haberdar edilmistir. Aragtirmacinin ise kurum kiiltiirline uyum saglamasina
calisilmigtir. Diger taraftan silirecin ilerlemesi kontrol edilmesi saglanmistir. Boylelikle
disaridan arastirmaci roliiniin sinirliliklar: olan arastirmacinin kurum kiiltiiriine ve katilimcilara
olan yabancilig1 agilmaya calisilmistir. Ayrica arastirma bulgulari dogrudan alintilar yapilarak

sunulmustur. Béylece arastirmanin giivenirligi desteklenmistir.
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Boliim III: Bulgular ve Yorumlar
Toplanan veriler 6ncelikle goriisme sorular1 baglaminda biitiinciil olarak sunulmustur.
Ardindan arastirma sorularina yanit verecek sekilde tema ve alt temalar siralanmis ve dogrudan

alintilarla agiklanmistir.

KiTa$S Tavsiye Bileseninin Kullanilabilirligine fliskin Ogrenci Gériisleri
Toplanan veriler neticesinde Ogrencilerin tavsiye bileseninin kullanilabilirligi

hakkindaki goriisleri biitlinciil olarak Tablo 12’ de sunulmustur.

Tablo 12.
Tavsiye Bileseninin Kullanilabilirligi Hakkinda Ogrenci Gériislerine Iliskin Bulgular

Kullanilabilirlik  Tavsiye Bileseninin Kullanilabilirligine iliskin Goriisler f
Boyutlari (N=8)
Etkililik* KITaS 1n sizin okumaniz igin tavsiye ettigi kitaplari, kitap okuma ilgi
alaniniza uygun buldunuz mu?
Tiirleri Se¢ebilme 5)
Sayfa Sayis1 Siirlamast 2
Istenilen Kitaba Ulasamama 5
Etkililik* KITaS 1n sizin okumaniz i¢in tavsiye ettigi kitaplari, kitap )
okuma seviyenize uygun buldunuz mu?
Verimlilik KITaS’dan kitap tavsiyesi alirken zorlandiniz mi?

Kitap Bilgilerinin ve Ozetinin Olmasi 2
Kitap Arama Motorunun Olmamasi

Memnuniyet KIiTaS tavsiye bileseni dogru ¢alistyor mu? Agiklayiniz?

Tavsiye Sisteminin Olmasi
Kitap Tiirti Segebilme
Stire Baskis1

Sitenin Cekici Olmamasi

(G210 NC RS 2 I ]

Tablo 12” de 6grencilerin goriisme sorularina verdikleri yanitlar etkililik, verimlilik ve

memnuniyet temalar1 ¢cercevesinde sunulmustur. Bu temalara iligkin ortaya ¢ikan alt temalar da

*: KiTasS tavsiye bileseninin etkililiginde iki unsur rol almaktadir. Bunlar dgrencilerin kitap okuma ilgi alanlar
ve kitap okuma seviyeleridir.
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tabloda verilmistir. Ogrencilerin sistemin tavsiye bileseninin etkililik, verimlilik ve
memnuniyet boyutlarina iligskin goriisleri bu boyutlar1 “destekleyen” ve “smirlayan” unsurlar

olarak asagida sunulmustur.

Etkililik Boyutu (OEI1). Tavsiye bileseninin 6grencilerin ilgilerine uygun kitap
onermesine iliskin etkililik temasi gercevesinde sorulan “KITaS i sizin okumaniz icin tavsiye
ettigi kitaplar, kitap okuma ilgi alaniniza uygun buldunuz mu?” sorusunda yedi 6grenci (n=7)
evet uygundu yanitin1 vermistir. Sadece bir 6grenci (n=1) “Evet bazilart uygundu. Mesela
(sayfa sayist) 100 ve 150 iizeri kitaplart segiyorduk. Ama onlarda da baska hikdyeleri
verebiliyordu.” (Ogrenci goriisme formu, 2 nolu ogrenci, 00:36 00:45) yanitin1 vermistir.
Tavsiye bileseninin diizeye uygun kitap 6nermesine iliskin etkililik temasi ¢ercevesinde sorulan
“KITaS 1n sizin okumamiz icin tavsiye ettigi kitaplari, kitap okuma seviyenize uygun buldunuz
mu?” sorusuna Ogrencilerin tamami (n=8) uygundur cevabini vermislerdir. Bu cevaplar
neticesinde sistemin tavsiye bilesenine iligkin etkililik boyutunu “destekleyen” ve “sinirlayan”
iki alt tema belirlenmistir. Tavsiye bileseninin etkililigini destekleyen unsur olarak 6grencilerin
ilgi alanlar1 kapsamindaki “kitap tiirlerini sistemden segebilmesi” olarak belirlenmistir.
Sinirlayan unsur olarak biri ise “ilgi alan1 belirleme formu” nda yer alan “kitap sayfa sayis1”
nin 6grenci tercihine birakilmasidir. Boylece 6grencilere sinirlt sayida kitap tavsiyesi yapilmak
durumunda kalinmaktadir. Sinirlayan bir diger unsur ise Ogrencinin “istedigi kitaba
ulasamayip” kendisine tavsiye edilen kitap listesinden tercih yapmasinin beklenmesidir. ilgili

temalar Tablo 13’ te sunulmustur.

Tablo 13.

Osrencilerin Tavsiye Bileseni ile Iigili Etkililigi Destekleyen ve Sinirlayan Bulgular

Destekleyen f Siirlayan f
Tiirleri Secebilme 5 Sayfa Sayis1 Sinirlamast 2
Istenilen Kitaba Ulasamama 5
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Tablo 13’ te goriildiigli gibi tavsiye bilesenine iliskin etkililigi destekleyen bir unsur
olarak kitap tiirlerinin 6grenciler tarafindan se¢ilmesi durumuna iligkin 6grencilerden biri “
ben macera se¢migtim... ona gore kitaplar vermisti bana sonra bende birini se¢ip okudum
sonra onun benim seviyeme uygun oldugunu gordiim.” (Ogrenci goriisme formu, 5 nolu
ogrenci, 00:37 00:52) seklinde goriisiinii ifade etmistir. Diger bir 6grenci ise se¢im yaptiktan
sonra tavsiye edilen kitaba iligkin goriisiinii “.....benim seviyeme uygundu diyebilirim.”
(Ogrenci goriisme formu, 5 nolu dgrenci, 00:54 — 00:56) seklinde dile getirmistir. Tavsiye
bileseninin etkililigini smirlayan unsurlardan kitap sayfa sayisinin secilmesi ile ilgili olarak
ogrencilerden biri gortislerini ““... Mesela bir kitaba ulasmak istiyorum o sayfa sayisini mesela
hani yaziyor ya 100-150 arasi. Mesela o kitabt se¢iyorum ama bana daha fazla seyler sunuyor
mesela .... Mesela ¢cok fazla masal kitabr” (Ogrenci goriisme formu, 1 nolu dgrenci, 02:43 —
03:06) seklinde dile getirmistir. Istenilen kitaba ulasamama durumunu ise bir dgrenci " Evet
rahatlikla tavsiye alabildim ama .....arama motoru olsa daha da giizel olurdu. Rahatlikla her

seve ulasabilirdim” (Ogrenci goriisme formu, 1 nolu dgrenci, 00:54 01:01) seklinde

belirtmistir.

Verimlilik Boyutu (OV1). Verimlilik temasina iliskin “KiTaS’dan kitap tavsiyesi
alirken zorlandiniz mi1?” sorusuna alt1 6grenci (n=6) rahatlikla tavsiye alabildigi goriisiinii
belirtmistir. Iki 6grenci (n=2) ise tavsiye siirecinde sorun yasadiklarmi belirtmislerdir. Bu
cevaplar neticesinde KiTaS’ i tavsiye bilesenine iligkin verimlilik boyutunu “destekleyen” ve
“siurlayan” iki alt tema belirlenmistir. Sistem igerisinde kitap bilgilerinin ve 6zetinin verilmesi,
tavsiye bileseninin verimliligini destekleyen unsur olarak belirlenmistir. Sinirlayan unsur
olarak ise kitap arama motorunun olmamasi olarak belirlenmistir. ilgili temalar Tablo 14’ te

verilmistir.
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Tablo 14.

Osrencilerin Tavsiye Bileseni ile Ilgili Verimliligi Destekleyen ve Simirlayan Bulgular

Destekleyen f  Smrlayan f
Kitap Bilgilerinin ve Ozetinin 2 Kitap Arama Motorunun Olmamasi1 4
Olmasi

Tablo 14’ te goriildiigii gibi tavsiye bilesenine iliskin verimliligi destekleyen bir unsur
olarak kitap bilgilerinin verilmesine iliskin 6grencilerden biri, “Kitaplarin ozeti olmasu... Ciinkii
ozetine gore kisiler... ona gore okuyabiliyorlar, 6zetini begeniyorsalar ona gore okuyorlar.”
(Ogrenci goriisme formu, 2 nolu dgrenci, 01:13 01:23) seklinde goriisiinii ifade etmistir.
Tavsiye bileseninin verimliligini sinirlayan unsur olarak belirlenen kitap arama motorunun
olmamasi ile ilgili 6grencilerden biri “Sadece istedigimiz kitaplar: yazarsak, aratabilirsek o iyi
olabilirdi.” (Ogrenci goriisme formu, 4 nolu dgrenci, 01:57 — 02:00) seklinde durumu ifade
etmistir. Diger bir 6grenci iSe goriislerini, “Benim ilgi alanima uygundu ama bazi eklenmesi
gereken seyler vardi mesela arama motoru konulursa daha rahat olabilirdi insanlar mesela bir
aradig1 kitabir ordan okumak istiyor ama bulamuyor kolaylikla. O yiizden bir arama motoru

konulmasini tercih ederim.” (Ogrenci gériisme formu, 1 nolu égrenci, 00:20 — 00:49) seklinde

dile getirmistir.

Memnuniyet Boyutu (OM1). Memnuniyet temasi cercevesinde sorulan “KiTaS
tavsiye bileseni dogru ¢alistyor mu? Agiklayimiz?” sorusuna ise altt dgrenci (n=6) tavsiye
bileseninin hizl1 ve dogru calistigini ve bu durumun memnun edici oldugunu belirtmislerdir. Tki
Ogrenci (n=2) ise tavsiye bileseni ile sorun yasadigini belirtmislerdir. Bu cevaplar neticesinde
KiTaS 1n tavsiye bilesenine iliskin memnuniyet boyutunu “destekleyen” ve “sinirlayan” iki alt
tema belirlenmistir. Tavsiye bilesenine iliskin Ogrencilerin memnuniyetini destekleyen
unsurlardan birisi sistemin kitap tavsiye ediliyor olmasidir. Diger bir destekleyen unsur ise

ogrencilerin okumak istedikleri kitap tiirlerini segebiliyor olmalaridir. Ogrencilerin tavsiye
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bilesenine iligkin memnuniyetini sinirlayan unsurlardan birisi tavsiye edilen kitaplarin belirli
bir siire icerisinde okuma zorunlulugu olarak belirlenmistir. Diger bir sinirlayict unsur ise

sitenin 6grencilere gdrsel anlamda ¢ekici gelmeyisidir. Ilgili temalar Tablo 15’ te verilmistir.

Tablo 15.

Ogrencilerin Tavsiye Bileseni ile Ilgili Memnuniyeti Destekleyen ve Simirlayan Bulgular

Destekleyen f Siirlayan f

Tavsiye Sisteminin Olmasi 1  Siire Baskisi 2

Kitap Tiirii Secebilme 5  Sitenin Cekici 5
Olmamas1

Tablo 15’ te goriildiigii gibi tavsiye bilesenine iliskin 6grenci memnuniyetini
destekleyen bir unsur olarak kitaplarin tavsiye ediliyor olmasina iliskin 6grencilerden biri “En
cok begendigim durum kitabin tavsiye edilmesi.” (Ogrenci goriisme formu, 1 nolu égrenci,
01:49 — 01:55) olarak belirtmistir. Diger destekleyen unsur ise Kitap tiirlerinin 6grenciler
tarafindan secilmesi durumu oldugu belirlenmistir. Bu duruma iliskin, “Istedigim kitaplar:
secebiliyorum. Kendisi (sistem) biz sevdigimiz istedigimiz kitaplarin ozelliklerini aciklyoruz.
O sevdigimiz kitaplart veriyor. Géosteriyor yani..” (Ogrenci gériisme formu, 4 nolu égrenci,
01:24 — 01:34) seklinde cevap vermistir. Diger bir 6grenci ise “En ¢ok begendigim durum
dedigim gibi tavsiye edilmesi. Kitabin tavsiye edilmesi...” (Ogrenci goriisme formu, 1 nolu
ogrenci, 01:49 — 01:55) seklinde cevap vermistir. Ogrencilerin tavsiye bilesenine iliskin
memnuniyetini sinirlayan unsurlardan biri olan kitaplarin belirli bir siire igerisinde okunmasi
zorunluluguna dair 6grencilerden biri “... o kitabt okumak igin bir ay veriyor siire kisitlamasi
olmamasi gerekiyor bence.” (Ogrenci goriisme formu, 2 nolu dgrenci, 05:26 - 05:34) seklinde
goriis bildirmistir. Diger smurlayict unsurlardan biri olan sitenin gorsel anlamda c¢ekici
olmamasina dair 6grencilerden birisi “Sayfa mesela daha renkli daha canli olabilirdi iste
dedigim gibi yasimiza uygun siislemeler canlilik olabilirdi.” (Ogrenci gériisme formu, 6 nolu

ogrenci, 04:12 - 04:24) seklinde goriis bildirmistir. Diger bir 6grenci ise “Sayfa daha ilgi ¢ekici
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olmali mesela biri girdiginde oraya sayfanin giizelliginden de etkilenebilir o kitabr okumak

icin.” (Ogrenci gériisme formu, 2 nolu ¢grenci, 02:00 - 02:08) seklinde goriis bildirmistir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde tavsiye bilesenine yonelik etkililik, verimlilik ve
memnuniyet boyutlarmi destekleyici ve sinirlayicit unsurlar ortaya c¢ikmistir. Buna gore
ogrenciler tavsiye bileseninde kitap tiirlerini segebildikleri i¢in KiTaS’ 1 etkili bulmuslardr.
Diger taraftan Ogrenciler okumay1 tercih ettikleri tiirleri segebilmelerinin yani sira kendi
belirledikleri kitaplar1 da okumak istemislerdir. Bunun igin kitaplar1 isimlerini yazarak
aratabilecekleri bir arama motorunun olmamasini sinirlayici bir durum olarak gostermislerdir.
Diger bir ifade ile 6grenciler kendi ilgi alanlari ile Ortiisen kitaplar1 okumak istedikleri gibi
merak duyduklan kitaplar1 da okumak istemektedirler. Alanyazinda ise 6grencilerin ilgi ve
merak duyduklar1 kitaplar1 okumalarmin onlarin okuma aligkanliklarin1 destekleyecegi
belirtilmistir (Wighfield ve Guthrie, 2005; Ulper, 2011; Yildiz ve Akyol, 2008). Arastirma
bulgular1 bu ¢ergevede alanyazin ile ortlismektedir. Bu baglamda okuma aligkanligi gelistiren
bu unsurlar (ilgi ve merak), gelistirilen sistemin etkililigini belirleyen durumlar olarak ortaya

cikmustir.

Sistem igerisinde dgrencilere kitap okuma sayfa araliginin kitap belirleyici bir unsur
olarak sorulmasi onlarin ilgi duyduklar1 kitaplarin belirlenememesine sebep oldugu
anlasilmistir. Bu nedenle 6grencinin okuyacag kitabin belirlenmesinde sayfa sayisinin tercihe
birakilmasi sistemin etkililiginde olumsuz bir durum olusturmustur. Alanyazinda 6grencilerin
okuyacagi kitap tercihlerinin kendilerine birakilmasi gerektigi belirtilmistir (Diinya, 2002;
Guthrie ve Wighfield, 2005). Buradan yola ¢ikilarak KiTaS gelistirilirken 6grencilere kitap ilgi
alanlar1 sorulmus ve ona gore kitap tavsiyesi verilmistir. Ancak sadece kitap ilgi alanlarinin
sorulmasimin 6grencilerin  kisisel kitap tercihlerini yapmalar1 i¢in yeterli olmadigi
goriilmektedir. Ogrencilerin ilgi duyduklari kitaplar igerisinden tercih yapabilmelerini

saglamasi i¢in kitap Ozetlerinin sistemde verilmesi 6nemli bir durum olarak ortaya ¢ikmustir.
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Diger bir ifade ile KiTa$ bir kitap tanitim arac1 olmamasina ragmen dgrencilerin kitap tercihi
yapabilmesi i¢in kitap tanitimlarinin bulunmasi verimliligi destekleyen bir durum olarak ortaya

cikmustir.

Sistemin dgrencilere kitap tavsiyesinde bulunmast 6grencilerin ilgi duyduklari kitabi
secmelerini saglamistir. Bu durum 6grencilerin bilesenden memnun olmalarint saglamistir.
Ogrenciler sistemin gorsel tasarimmin dikkatlerini ¢ekecek ve ilgi uyandiracak sekilde

tasarlanmasini istemislerdir.

KiTaS Degerlendirme Bileseninin Kullanilabilirligine iliskin Ogrenci Goriisleri
Toplanan veriler neticesinde 6grencilerin degerlendirme bileseninin kullanilabilirligi

hakkindaki goriigleri biitiinciil olarak Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16.

Degerlendirme Bilegeninin Kullanilabilirlisi Hakkinda Ogrenci Goriislerine Iliskin Bulgular

Kullanilabilirlik Degerlendirme Bileseninin Kullanilabilirligine iliskin

Boyutlari Goriisler (N=8) f
Etkililik KITaS 1n sizin kitap okuma durumunuzu dogru bir sekilde
degerlendirdigini diisiiniiyor musunuz?
Y 6nergenin olmamasi 1
Verimlilik KITaS degerlendirme bilesenine ulagirken zorlandiniz m?
Siire baskis1 1
Memnuniyet KiTaS degerlendirme bileseni dogru ¢alistyor mu?
Okunan kitabin anlasilmasini desteklemesi 2

Tablo 16’da 6grencilerin goriisme sorulara verdikleri yanitlar etkililik, verimlilik ve
memnuniyet temalar1 ¢er¢evesinde sunulmustur. Tabloda alt temalar da yer almaktadir.
Ogrencilerin sistemin degerlendirme bileseninin etkililik, verimlilik ve memnuniyet
boyutlarina iligskin goriisleri bu boyutlar1 “destekleyen” ve “sinirlayan” unsurlar olarak asagida

sunulmustur.
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OE2. Etkililik Boyutu (OE2). Degerlendirme bileseninin etkililik temasi cergevesinde
sorulan “KITaSin sizin kitap okuma durumunuzu dogru bir sekilde degerlendirdigini
diistiniiyor musunuz?” sorusuna alt1 5grenci (n=6) “evet” yanitin1 vermistir. iki 6grenci (n=2)
ise “haywr” yanitim1 vermistir. Bu cevaplar neticesinde Sistemin degerlendirme bilesenine
iligkin sadece etkililik boyutunu “sinirlayan” alt tema belirlenmistir. Degerlendirme bileseninin
etkililigini “destekleyen” hicbir tema belirlenememesine ragmen &grenciler, KiTaS
degerlendirme bileseninin etkili oldugu goriisiinii belirtmislerdir. Bilesenin etkililik boyutunda
smirlandirict unsurun ise yonergelerin eksikligi oldugu belirlenmistir. Ilgili tema Tablo 17° de

sunulmustur.

Tablo 17.

Ogrencilerin Degerlendirme Bileseni ile Ilgili Etkililigi Simirlayan Bulgular

Smirlayan f

Y 6nergenin olmamasi 1

Tablo 17’ de goriildiigh gibi degerlendirme bilesenine iliskin etkililigi Sinirlayici unsur
olarak sinav yonergesinin olmayisi belirtilmistir. Y6nerge eksikliklerine iliskin bir 6grenci
formu doldurduktan hemen sonra su su kitabi su stirede okuyunuz tiye formuna giriniz ve onunla
ilgili sorulart cevaplandiriniz diye bir sayfa ¢ikacak karsimiza saniyordum ama ¢ikmadi.”
(Ogrenci goriisme formu, 3 nolu 6grenci, 05:18 - 05:38) seklinde goriis bildirmistir.

Verimlilik Boyutu (OV2). Verimlilik temas: ¢ergevesinde sorulan “KITaS
degerlendirme bilesenine ulasirken zorlandimiz mi?” sorusuna yedi Ogrenci (n=7)
degerlendirme bilesenine ulasirken sorun yasamadiklarimi hizli ve dogru bir sekilde
ulasabildiklerini belirtmislerdir. Sadece bir 6grenci (n=1) “....rahatlikla gezinemedigini...”
(Ogrenci goriisme formu, 5 nolu 6grenci, 02:31 02:32) belirterek zaman kayb1 yasadigini ve

sistemin yavas c¢alistigin1 belirtmistir. Alinan cevaplar neticesinde sistemin degerlendirme

bilesenine iliskin verimlilik boyutunu “sinirlayan” alt tema belirlenmistir. Ogrencilerden alman
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goriisler neticesinde verimlilik boyutunu “destekleyen” higbir temaya ulagilamamistir.
Degerlendirme bileseninin verimliligini “sinirlandiran” unsur sinav oturumlarindaki siire

sinirlamasi olarak belirtilmistir. lgili temalara Tablo 18’ de verilmistir.

Tablo 18.

Ogrencilerin degerlendirme bileseni ile ilgili verimliligi sinirlayan bulgular

Sinirlayan f

Stre Baskisi 1

Tablo 18’ de gorildiigii gibi degerlendirme bileseninin verimliligini siirlayan unsur
olarak belirlenen degerlendirme sinavi siire sinirlamasi ile ilgili olarak bir 6grenci “...sinavda
siire stkintis1 Olmast...” (Ogrenci goriisme formu, 2 nolu dgrenci, 05:26 -05:34) ifadesini
belirtmistir.

Memnuniyet Boyutu (OM2). Memnuniyet temasi gergevesinde sorulan “KITaS
degerlendirme bileseni dogru ¢alisiyor mu?” sorusuna yedi 6grenci (n=7) hizli ve dogru bir
sekilde calistigim belirtmistir. Sadece bir 6grenci “Biraz yavas ama dogru calistyor.” (Ogrenci
gorisme formu, 3 nolu dgrenci, 04:32 04:34) seklinde goriis bildirmistir. Bu cevaplar
neticesinde sistemin degerlendirme bilesenine iliskin memnuniyet boyutunu “destekleyen” alt
tema belirlenmistir. Degerlendirme bileseninde memnuniyet boyutuna iligkin sinirlayan bir
durum belirlenmemistir. Ogrenciler KiTaS’ 1n degerlendirme bileseninden genel anlamda
memnun olduklarmi ifade etmislerdir. Memnuniyet boyutunu destekleyen unsur olarak
ogrenciler sistemin degerlendirme bileseniyle, okuduklar1 kitabi daha iyi anladiklarim

belirtmislerdir. ilgili tema Tablo 19 da verilmistir.
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Tablo 19.

Osrencilerin Degerlendirme Bileseni ile Ilgili Memnuniyeti Destekleyen Bulgular

Destekleyen f

Okunan kitabin anlasilmasini desteklemesi 2

6 b

Bu konuda 6grencilerden biri, “...o sinav ile insan okudugunu ¢ok fazla anlayabiliyor.
(Ogrenci goriisme formu, 1 nolu égrenci, 08:02 — 08:14) seklinde goriis bildirmistir.

Web destekli sistem tasarimlarinda yardim ve dokiimantasyon boyutunun sistemlerin
etkililigi ile iliskili oldugu belirlenmistir. Gerekli yardim ve yonlendirmelerin agik ve net bir
sekilde yapilmasi gerektigi sdylenebilir. KITaS degerlendirme sinavlari dgrencilerin sectigi
kitabi1 okuyup okumamasinin tespit edilmesine yonelik hazirlanmistir. Bu nedenle
degerlendirme sinav siiresi, 0grencilerin rahatlikla sinavi tamamlayabilecekleri bir uzunlukta,
uzman goriisleri cergevesinde ve pilot uygulamasi yapilarak ayarlanmistir. Buna ragmen boyle
bir siirenin olmasi 6grenciler tarafindan rahatsiz edici olarak bulunmustur. Degerlendirme
etkinlikleri egitim 6gretim siirecinin bir pargasidir (Hricko, 2005; Jeanette, 2006; Kdokliikaya,
2010). Arastirmada da degerlendirme siirecinde dgrencilerin hala kitabi anlama siireclerinin
devam ettigi belirlenmistir. Bu anlamda kitap okuma etkinlikleri de degerlendirme boyutundan
bagimsiz diisliniilemez. Boylesi genis kapsami ve kalabalik 6grencilere hitap eden konu alani
uzmanliklarinda e-degerlendirme ortamlari alternatif imkanlar sunmaktadir (Bull ve McKenna,
2004; Kabakg¢1 ve Karakaya, 2003; Lawson, 2002; Prior, 2003).

KiTa$S Takip ve Raporlama Bileseninin Kullanilabilirligine iliskin Ogretmen, Ogrenci ve

Veli Goriisleri

Toplanan veriler oncelikle goriisme sorular1 baglaminda biitiinciil olarak sunulmustur.
Ardindan arastirma sorularina yanit verecek sekilde tema ve alt temalar siralanmis ve dogrudan

alintilarla agiklanmustir.
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KiTaS Takip ve Raporlama Bileseninin Kullanilabilirligine fliskin Ogrenci Goriisleri
Toplanan veriler neticesinde Ogrencilerin takip ve raporlama bileseninin

kullanilabilirligi hakkindaki goriisleri biitiinciil olarak Tablo 20°de sunulmustur.

Tablo 20.

Takip Ve Raporlama Bileseninin Kullamlabilirligi Hakkinda Ogrenci Gériislerine Iliskin
Bulgular

Kullanilabilirlik Takip ve Raporlama Bileseninin Kullanilabilirligine iliskin
Boyutlan Goriisler (N=8)
Etkililik

f

KiTaS’1n takip ve raporlama bileseni kitap okuma durumunu dogru bir
sekilde raporluyor mu?

Kalan Zamani Gostermesi 1

Verimlilik KITas$ takip ve raporlama bilesenine ulasirken zorlandiniz mi?

Oz Degerlendirmeyi Destekleme 2

Memnuniyet KiTasS takip ve raporlama bileseni dogru galistyor mu?

Puanlama 1
Ailelerin Takip Edebilmesi
Gorliniim

Tablo 20’de 6grencilerin goriisme sorulara verdikleri yanitlar etkililik, verimlilik ve
memnuniyet temalar1 ¢ergevesinde sunulmustur. Tabloda alt temalar da yer almaktadir.
Ogrencilerin sistemin takip ve raporlama bileseninin etkililik, verimlilik ve memnuniyet
boyutlarina iligskin goriisleri bu boyutlar1 “destekleyen” ve “sinirlayan” unsurlar olarak asagida

sunulmustur.

Etkililik Boyutu (OE3). Takip ve raporlama bileseninin etkililik temasma iliskin sorulan
“KITaS in takip ve raporlama bileseni kitap okuma durumunu dogru bir sekilde raporiuyor
mu?” sorusuna ogrencilerin tamami (n=8) “acik bir sekilde” raporladigi cevabini vermislerdir.
Verilen cevaplarin neticesinde sistemin takip ve raporlama bilesenine iliskin etkililik boyutunu

“destekleyen” bir temaya ulasilmistir. Goriismeler neticesinde etkililik boyutunda takip ve
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raporlama bilesenine dair sinirlayict bir unsur bulunamamistir. Ogrenciler takip ve raporlama
bileseninin kitap okuma durumunun incelenebilmesi i¢in gerekli bilgileri barindirdigin
belirtmiglerdir. Bilesenin kitap okuma siirecinde 6grenciye kitab1 okumasi i¢in kalan zamani
gdstermesi, amaci cercevesinde gerceklestirilen bir unsur olarak ortaya ¢ikmustir. ilgili tema

Tablo 21’ de verilmistir.

Tablo 21.

Ogrencilerin Takip ve Raporlama Bileseni ile Ilgili Etkililigi Destekleyen Bulgular

Destekleyen f

Kalan Zamani1 Gostermesi 1

Tablo 21 de belirtilen bu duruma bir 6grenci, “En ¢ok begendigim durum mesela benim
hangi giinde oldugumu belirtmesi o giizel bir sey. ... takip etmem giizel bir sey.” (Ogrenci
goriisme formu, 6 nolu égrenci, 05:31 05:40) seklinde goriislerini belirtmistir.

Verimlilik Boyutu (OV3). Verimlilik temasi cercevesinde sorulan “KITaS takip ve
raporlama bilesenine ulasirken zorlandiniz mi? ” sorusuna d6grencilerin tamami (n=8) rahatlikla
rapor alabildiklerini ve bir sorunla karsilasmadiklarini belirtmislerdir. Bu cevaplar neticesinde
sistemin takip ve raporlama bilesenine iligkin verimlilik boyutunu “destekleyen” alt tema
belirlenmistir. Yapilan goriismelerde ne ¢ikan smirlayici unsur bulunmamaktadir. KiTaS’ m
takip ve raporlama bilesenine iligskin verimlilik boyutunu destekleyen unsurlarin basinda bu
bilesenin dgrencilere kendilerini degerlendirme firsati sunmus olmasidir. Ilgili tema Tablo 22’

de verilmistir.

Tablo 22.

Ogrencilerin takip ve raporlama bileseni ile ilgili verimliligi destekleyen bulgular

Destekleyen f
Oz Degerlendirmeyi Destekleme 2
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Bu konuda bir 6grenci, “...stnavin olmasi ¢iinkii kendimi test etmem gerekiyor ben bu
kitabt anladim mi anlamadim mi o sinav béliimii giizel bir sey.” (Ogrenci goriisme formu, 6
nolu ogrenci, 03:40 - 03:50) seklinde goriislerini bildirmistir.

Memnuniyet Boyutu (OM3). Memnuniyet temasi ¢ercevesinde sorulan “KITasS takip
ve raporlama bileseni dogru c¢alistyor mu?” sorusuna Ogrencilerin tamami (n=8) dogru
calistigini ve bu durumdan memnun kaldigin1 belirtmistir. Bu cevaplar neticesinde Takip ve
Raporlama bilesenine iliskin memnuniyet boyutunu “destekleyen” ve “sinirlayan” bazi unsurlar
belirlenmistir. Destekleyen unsur olarak 6grencilerin slirecin tamamindan bir diizey puani elde
etmesidir. Boylece dgrenciler kitap bazinda degerlendirilmelerinin yani sira siire¢ bazinda da
degerlendirildiklerini belirtmislerdir. Destekleyen bir diger unsur olarak ailelerin 6grencileri
takip edebilmesi olanag gosterilmistir. Memnuniyeti sinirlayict unsur ise KiTaS’ i gorsel

tasariminin dikkat ¢ekici bulunmamasidir. Ilgili temalar Tablo 23’ te verilmistir.

Tablo 23.

Osrencilerin Takip ve Raporlama Bileseni ile Ilgili Memnuniyeti Destekleyen Ve Sinirlayan
Bulgular

Destekleyen f Smirlayan f
Puanlama 1 Gorliniim 2
Ailelerin Takip 1

Edebilmesi

Tablo 23’ de goriildiigii gibi KiTaS’ m takip ve raporlama bilesenine yonelik dgrenci
memnuniyetine yonelik Ogrencilerden biri “... sinav bittikten sonra onun puanimizi
gostermesi....” (Ogrenci goriisme formu, 2 nolu égrenci, 05:07-05:17) seklinde goriis
bildirmistir. Memnuniyeti destekleyen diger bir unsura iliskin 6grencilerden biri “bence...
ailelere faydali bir durum ciinkii aileler bizim kitap okudugumuzu ve okumadigimiz takip
edebiliyorlar...” (Ogrenci goriisme formu, 5 nolu dgrenci, 05:41- 05:53) diyerek goriisiinii

ortaya koymustur. Memnuniyeti smirlayan unsur olarak belirtilen KiTaS’> 1n gériiniimiine
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iligkin 6grencilerden biri, “Sayfamin yiiziiniin daha ilging olmasit gerekiyor daha giizel ve
insanlarin dikkatini cekmeli.” (Ogrenci gériisme formu, 2 Nolu égrenci, 05:45- 05:52) diyerek

durumu ifade etmistir.

KiTa$S Takip ve Raporlama Bileseninin Kullanilabilirligine fliskin Ogretmen Gériisleri
Toplanan veriler neticesinde Ogretmenlerin takip ve raporlama bileseninin

kullanilabilirligi hakkindaki goriisleri biitiinciil olarak Tablo 24°te sunulmustur.

Tablo 24.

Takip Ve Raporlama Bileseninin Kullamlabilirligi Hakkinda Ogretmen Gériislerine Iliskin
Bulgular

Kullanilabilirlik Takip ve Raporlama Bileseninin Kullanilabilirligine iliskin
Boyutlari Goriisler (N=6)
Etkililik

KiTaS 1n takip ve raporlama bileseni kitap okuma durumunu
dogru bir sekilde raporluyor mu?

Stirece Hakim Olunabilmesini Saglamasi 2
Yeterli Bilgileri Raporlanmasi

Kitap Sayisinin Azlig1 2
Diizey Puan1 Hesaplanmasinda Nitelik-Nicelik
Dengesinin Korunmamasti

Verimlilik KIiTasS takip ve raporlama bilesenine ulasirken zorlandimiz mi?

Kitap Tanitimlarinin Bulunmasi

Basit ve Anlasilir Yapisi

Bilindik Bir Tasarim Kullanilmamasi
Motivasyon Arttirict Unsurlarin Eksikligi

A P W w

Memnuniyet KiTaS takip ve raporlama bileseni dogru ¢alisiyor mu?

Her Seyin Tek Ekrandan Goriinebilmesi
Akademik Basariy1 Desteklemesi

Okuma Aligkanligini Desteklemesi
Goriiniim Ayarlarmin Kisisellestirilememesi
Sosyal Medya Baglantisinin Olmayist

N NN DN

Tablo 24’te 6gretmenlerin goriigme sorularina verdikleri yanitlar etkililik, verimlilik ve

memnuniyet temalar1 ¢er¢evesinde sunulmustur. Tabloda alt temalar da yer almaktadir.
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Ogretmenlerin sistemin takip ve raporlama bileseninin etkililik, verimlilik ve memnuniyet
boyutlarina iliskin goriisleri bu boyutlar1 “destekleyen” ve “siirlayan” unsurlar olarak asagida

sunulmustur.

Etkililik Boyutu (EE3). Ogretmenlerin Takip ve Raporlama bilesenine iliskin etkililik
cercevesinde sorulan “KITaS i takip ve raporlama bileseni kitap okuma durumunu dogru bir
sekilde raporluyor mu? ” sorusuna 6gretmenlerin tamami (n=6) dogru bir sekilde raporladigini
belirtmislerdir. Bu cevaplar neticesinde sistemin takip ve raporlama bilesenine iliskin etkililik
boyutunu “destekleyen” ve “smirlayan” iki alt tema belirlenmistir. Ogretmenlerle yapilan
goriismeler neticesinde KiTaS’ 1n takip ve raporlama bileseninin etkililik boyutunu destekleyen
unsurlar, KiTaS’ 1n siirecin takibine firsat sunmasi ve siirece hakim olmak icin yeterli bilgileri
barindirmasi olarak belirlenmistir. Etkililik boyutunu sinirlayan bazi unsurlar da belirlenmistir.
Bu unsurlardan biri, siiregte 6grencilerin okuduklari kitaplarin niteligi ile niceliginin dengesinin
korunmasina yonelik olmustur. Diger bir deyisle ¢cok kitap okuyan mi1 yoksa etkili kitap okuyan
m1 daha bagarilidir sorusunun cevap verilebilmesidir. Diger bir siirlandirict unsur ise KiTaS’

ta yer alan kitap sayisinin azlig1 olmustur. Ilgili temalar Tablo 25’ te verilmistir.

Tablo 25.

Ogretmenlerin Takip ve Raporlama Bileseni ile ilgili Etkililigi Destekleyen ve Sinirlayan
Bulgular

Destekleyen f Smirlayan f
Stirece Hakim Olunabilmesini 2 Kitap Sayisinin Azlig 2
Saglamasi 3 Diizey Puan1 Hesaplanmasinda 2
Yeterli Bilgileri Raporlamasi Nitelik-Nicelik Dengesinin

Korunmamast
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Tablo 25 te goriildigi gibi takip ve raporlama bilesenine etkililigi destekleyici
unsurlara iligkin siirece hakim olunmasi konusunda egitimcilerden biri, “Tek ekranda her seyi
gormek giizel bir arti diyebilirim... Ogrenci giris yapmis mi1, ka¢ puan almis ilgili anketten, ya
da okudugu kitap nedir gibi her bilgiyi ayni ekrandan gormek giizel” (Egitmen goériisme formu,
2 nolu egitmen, 04:05-04:22) seklinde goriislinii belirtmistir. Takip ve raporlama bileseninin
etkililigini destekledigi belirlenen yeterli bilgileri raporlamasi konusunda bir &gretmen,
sistemin gerekli bilgileri gosterdigini fazla ve gereksiz bilgiler verdiginde ise kafa karistirici
olabilecegini ve bu haliyle agik ve anlasilir bir sistem oldugunu belirtmistir (Egitmen gériisme
notlari, 4 nolu egitmen, 20.05.2015). Takip ve raporlama bileseninin etkililigini sinirlayan bazi
unsurlar da belirlenmistir. Bunlardan biri, sistemde 6grencilere tavsiye edilecek kitap sayisinin
az olmasi sebebiyle yeterli ¢esitlikte kitap tavsiyesi sunamamasidir. Bu durumu 6gretmenlerden
biri, sistemin daha etkili calisabilmesi i¢in kitap sayisinin fazlalastirilmasi gerektigini
belirtmistir (Egitmen goériisme notlar1, 1 nolu egitmen,13.05.2015). Bileseninin etkililigini
siirlayan bir diger unsur ise 6grenci diizey puani hesaplanmasinda kitap okuma durumunun
belirlenmesindeki nitelik-nicelik dengesinin korumasina yoneliktir. KiTaS> m takip ve
raporlama bileseninin etkililiginin arttirilmasina yonelik motivasyon unsurlarinin eklenmesi
gerektigini belirten bir 6gretmen, kitap okuma diizey puanmi yiiksek ogrenciler igin bir
odiillendirmenin yapilabilecegini belirtmistir. Ancak burada okunan kitap sayisinin mi1 yoksa
okudugu kitapta ki basarmin mi1 degerlendirilmesi gerektiginin tartisilmasini Onermistir

(Egitmen goriisme notlar1, 3 nolu egitmen,20.05.2015).

Verimlilik Boyutu (EV3). Verimlilik cercevesinde sorulan “KITasS takip ve raporlama
bilesenine ulasirken zorlandiniz mi?”” sorusuna 6gretmenlerin tamami (n=6) herhangi bir sorun
yagsamadiklarini gayet kolay bir sekilde ulastiklar1 yanitini almiglardir. Bu cevaplarin analizinde
sistemin takip ve raporlama bilesenine iligkin verimlilik boyutunu “destekleyen” ve

“sinirlayan” iki alt tema belirlenmistir. KiTaS* 1n takip ve raporlama bileseninin verimlilik



113

boyutunu destekleyen unsurlardan birisi biitiin kitaplarin goriinebildigi ekranin varligi olarak
belirtilmistir. Diger bir unsur ise arayiiz yapisinin basit ve anlasilir oldugu goriisiidiir. One ¢ikan
destekleyici unsurlardan bir digeri ise bilindik bir tasarim kullanilmasi olarak belirtilmistir.
Ogretmenlerin goriisii dogrultusunda ortaya ¢ikan smirlayici unsur ise motivasyon arttirici

unsurlarin eksikligi olarak belirtilmistir. Ilgili temalar Tablo 26’ da verilmistir.

Tablo 26.

Ogretmenlerin Takip ve Raporlama Bileseni ile Ilgili Verimliligi Destekleyen ve Stmirlayan
Bulgular

Destekleyen f  Smrlayan f
Kitap Tanitimlarinin Bulunmasi 3 Motivasyon Arttirict Unsurlarin Eksikligi 4
Basit ve Anlasilir Yapisi 3

Bilindik Bir Tasarim 1

Kullanilmasi

Tablo 26’da goriildiigli gibi takip ve raporlama sisteminin verimlilige etki eden
unsurlara dair kitaplarin ve kitap bilgilerinin sistemde verilmesinin, dgretmenlerin kitaplar
hakkinda bilgi sahibi olmalarini sagladigini katilimcilardan biri belirtmistir (Egitmen goriisme
notlari, 3 nolu egitmen, 20.05.2015). Diger taraftan sistemin basit ve anlasilir bir yapisinin
olmasina yonelik goriis bildiren katilimcilardan biri, “Gorsel tasarim benim a¢imdan sade ve
kullanmisl diyebilirim...” (Egitmen gériisme formu, 2 nolu egitmen, 07:23 - 08:09) seklinde
goriis bildirmistir. Sistemde bilindik bir tasarimin kullanildigini belirten ve kitap listelerinin
bulundugu ekrani kitap satis sitelerindeki yapiya benzettigini bu nedenle aligmakta
zorlanmadigin1 hatta hosuna gittigini katilimcilardan biri belirtmistir (Egitmen goriisme notlari,
1 nolu egitmen, 13.05.2015). Verimliligi smirlandiran unsur olarak 6gretmenler motivasyon
arttirict unsurlarin eksikligini bildirmislerdir. Bu konuda, sistemde bir 6diil mekanizmasinin
olmas1 gerektigi ve basarili 6grencilerin ddiillendirilebilecegi ifade edilmistir. Bdoylelikle

sistemin daha verimli bir sekilde isleyecegi goriisii savunulmustur (Egitmen goriisme notlari, 3
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nolu egitmen, 20.05.2015). Diger bir goriis ise 6grencilere her kitabi bitirdiginde yildiz, ¢igek
gibi semboller verilerek Ogrencilerin ilgisinin daha ¢ok ¢ekilmesi yoniindedir (Egitmen

goriisme notlari, 5 nolu egitmen, 28.05.2015).

Memnuniyet Boyutu (EM3). Memnuniyet cercevesinde sorulan “KITaS takip ve
raporlama bileseni dogru ¢alistyor mu?” soruya O6gretmenler (n=6) raporlamanin dogru
calistigini ve bu durumun memnun edici oldugu cevabini vermiglerdir. Verilen cevaplarin
analizinden sistemin takip ve raporlama bilesenine iliskin memnuniyet boyutunu “destekleyen”
ve “smirlayan” iki alt tema belirlenmistir. Ogretmen goriismelerinde memnuniyeti destekleyen
goriislerden bir tanesi KiTaS’ m akademik basariyr destekleyecegi yoniindedir. Bir diger
destekleyici unsur olarak okuma aligkanligin1 desteklemesi olarak belirtilmistir. Anasayfa’ da
yer alan bilgilendirme sayfasinin ise diger memnun edici 6zellik oldugunu belirtmislerdir.
Memnuniyeti  smirlandiran  unsurlardan  birisi  kullanicilarin =~ gériiniim  ayarlarini
kisisellestirememesi olarak belirtilmistir. Diger bir sinirlandirict unsur ise sosyal medya

baglantisinin olmamasi olarak belirtilmistir. ilgili temalar Tablo 27’ de verilmistir.

Tablo 27.

Ogretmenlerin Takip Ve Raporlama Bileseni ile Ilgili Memnuniyeti Destekleyen ve Sinirlayan
Bulgular

Destekleyen f  Smirlayan f
Her Seyin Tek Ekrandan 2 Goriinlim Ayarlarimin 2
Goriinebilmesi Kisisellestirilememesi

|

Akademik Bagariy1 Desteklemesi
Okuma Aligkanligin1 Desteklemesi 2

Sosyal Medya Baglantisinin Olmayisi 2

Tablo 27’ de goriildiigii gibi biitiin bilgilerin tek ekrandan goriintiilenebilmesi memnun
edici bir unsur olarak belirtilmistir. Bu konuda katilimcilardan biri, “Tek ekranda herseyi
gormek giizel bir arti diyebilirim” (Egitmen goriisme formu, 2 nolu egitmen, 04:05 -04:10 )

seklinde goriislerini belirtmistir. Diger bir unsur ise sistemin okuma aligkanligina baglh olarak
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okul basarisini da arttiracagi yoniindedir (Egitmen goriisme notlari, 3 nolu egitmen 20.05.2015).
Okuma aligkanliklarinin artmasi konusunda ise, sistemin internet ve bilgisayar {lizerinden
olmasinin ilgiyi arttiracagini bu nedenle 6grencilerin kitap okuma aligkanligin1 destekleyici
oldugu belirtilmistir (Egitmen goriisme notlari, 4 nolu egitmen 20.05.2015). Memnuniyeti
sinirlandiran unsurlardan birisi olarak kullanim davraniglarina gore arayiiz tasariminin
kisisellestirilme 6zelliginin bulunmasi gerektigi savunulmustur. Bu konuda katilimcilardan biri,
“...arayiiz renklerini kendilerinin ayarlayabilecekleri bir sey de gelistirilebilir.” (Egitmen
goriisme formu, 2 nolu egitmen, 05:06 — 05:30) seklinde goriis bildirmistir. Sosyal medya
konusunda ise Ogretmenlerden biri, 6grencilerin sosyal medyayr ¢ok fazla kullandiklarini
KiTaS’ 1n sosyal medya baglantis1 olmas1 durumunda &grencilerin kitaplar hakkinda goriisleri
paylasabilecekleri ve kitap paylasimlarinda bulunabileceklerini bu nedenle sosyal medya
baglantisinin olmamasinin Sinirlayici bir durum oldugu belirtilmistir (Egitmen goriigme formu,

1 nolu egitmen, 13.05.2015).

KiTaS Takip ve Raporlama Bileseninin Kullanilabilirligine Iliskin Veli Goriisleri
Toplanan veriler neticesinde velilerin takip ve raporlama bileseninin kullanilabilirligi

hakkindaki gortisleri biitiinciil olarak Tablo 28’de sunulmustur.
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Tablo 28.

Takip Ve Raporlama Bileseninin Kullamlabilirligi Hakkinda Veli Goriislerine Iliskin Bulgular

Kullanilabilirlik Takip ve Raporlama Bileseninin Kullamlabilirligine iliskin
Boyutlar: Goriisler (N=17)
Etkililik

KiTaS 1n takip ve raporlama bileseni kitap okuma durumunu
dogru bir sekilde raporluyor mu?

Veli Onayimin Olmamasi 1

Verimlilik KiTaS takip ve raporlama bilesenine ulasirken zorlandiniz m1?
Hizl1 Rahat Ulasim 16
Yeni Olmasi
Mesaj Gonderilmemesi
Tasarmmin Dikkat Cekici Ozelliginin Azlig1

g1 W -

Memnuniyet KiTaS takip ve raporlama bileseni dogru ¢alistyor mu?

Puanlamanin Olmasi

Daha Istekli Kitap Okumay1 Saglama

Takip Ediliyor Olmasi

Sistem ve Okul Biitiinliigiiniin Saglanamamasi

= W o1 N

Tablo 28’de velilerin goriisme sorularma verdikleri yanitlar etkililik, verimlilik ve
memnuniyet temalar1 cergevesinde sunulmustur. Tabloda alt temalar da yer almaktadir.
Velilerin sistemin takip ve raporlama bileseninin etkililik, verimlilik ve memnuniyet
boyutlarina iligskin goriisleri bu boyutlar1 “destekleyen” ve “sinirlayan” unsurlar olarak asagida

sunulmustur.

Etkililik Boyutu (VE3). Velilerin Takip ve Raporlama bilesenine iligkin etkililik
temas gergevesinde sorulan “KITaSin takip ve raporlama bileseni kitap okuma durumunu
dogru bir sekilde raporluyor mu? ” sorusuna velilerin tamami (n=17) bilgileri dogru bir sekilde
raporladigini belirtmislerdir. Verilerin detayli analizleri sonucunda sistemin takip ve raporlama
bilesenine iliskin etkililik boyutunu “sinirlayan” alt tema belirlenmistir. Veliler, takip ve
raporlama bileseninde etkililik boyutuna iligkin olumlu goriis bildirmelerine ragmen

“destekleyici” bir temaya erisilmemistir. Etkililik boyutunu smirlayici unsur olarak veliler,
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ogrencilerin kitap okumalarina dair kendilerinin de onay verebilecekleri bir yapinin eksikligini

belirtmislerdir. Ilgili tema Tablo 29’ da verilmistir.

Tablo 29.

Velilerin Takip ve Raporlama Bileseni ile Ilgili Etkililigi Stmirlayan Bulgular

Sinirlayan f

Veli Onaymin Olmamasi 1

Veliler ¢ocuklarinin okuduklarii evde gozlemleyebildiklerini ve kendilerinin de
sistemden cocuklariin kitab1 okuduguna teyit verebileceklerini belirtmislerdir. Bu duruma
iliskin katilimcilardan biri “KITaS’ ta sadece rapor olarak kontrol edebiliyorum. Halbuki
okuyup okumadigini evde de takip edebilmem gerekir. Gerekirse benim de onayimdan ge¢mesi

gerekir.”(Agik uglu veli goriisme anketi, 4 nolu veli) seklinde goriisiinii yazmustir.

Verimlilik Boyutu (VV3). Verimlilik temasi cercevesinde sorulan “KiTaS takip ve
raporlama bilesenine ulasirken zorlandiniz mi?” sorusuna velilerin 16° s1 (n=16) rahatlikla
ulagabildigini belirtirken sadece bir veli (n=1) rahat bir sekilde ulagamadigini belirtmistir.
Verilen cevaplar neticesinde sistemin takip ve raporlama bilesenine iliskin verimlilik boyutunu
“destekleyen” ve “sinirlayan” alt temalara ulagilmistir. Ac¢ik uglu goriisme anketlerinde
verimliligi destekleyen unsur olarak raporlara hizli ve rahat ulagilmasi 6n plana ¢ikmistir. Takip
ve raporlama bileseninin verimliligini sinirlayict unsur olarak kitap takip sistemi olgusunun ilk
defa karsilasilmasi neticesinde adaptasyon siirecinin olmasi, tasarimda yer alan hedef kitlenin
dikkatini c¢ekici unsurlarin azligi olarak belirtilmistir. Ayrica velilerin takip siirecini
telefonlarma génderilecek mesajlar ile yapilabilecegine iliskin oneriler de olmustur. Ilgili

temalar Tablo 30’ da sunulmustur.
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Tablo 30.

Velilerin Takip ve Raporlama Bileseni ile Ilgili Verimliligi Destekleyen ve Sinirlayan
Bulgular

Destekleyen f Sinirlayan

Hizl1 Rahat Ulasim 16  Yeni Olmasi
Mesaj Gonderilmemesi
Tasarimin Dikkat Cekici Ozelliginin Azlig1

g1 W K| =

Tablo 30’ da gorildigi gibi veliler sistem kullaniminda sorun yasamadiklarini,
istedikleri boliimlere hizli ve sorunsuz ulastiklarini belirtmislerdir. Bu durumu ifade eden
katilimcilardan biri, “Cok kisa bir siirede rahatlikla ulastim” (Agik uglu veli goriisme anketi, 3
nolu veli) seklinde goriisiinii yazmistir. Diger bir katilimer ise, “Gayet hizli bir sekilde
ulasabildim.” (Agik uglu veli goriisme anketi, 4 nolu veli) seklinde goriistinii ifade etmistir. Bir
baska veli ise, ““ ...hizli ve akict bir site....” (Agik uglu veli goriisme anketi, 13 nolu veli). Takip
ve raporlama bilesenine iliskin veliler, alisik olduklar1 diger ortamlara benzemedigini ve
sistemi yeni kullanmaya baslamalar1 i¢in adaptasyon siireci yasadiklarini belirtmislerdir. Bu
durumu sinirlayan bir unsurlardan olarak degerlendiren katilimcilardan biri, “... yeni bir
uygulama, ama yararl olabilir.” (A¢ik uglu veli gériisme anketi, 2 nolu veli) seklinde goriis
bildirmistir. Baz1 katilimcilar, sistemin telefonlarina anlik bilgilendirme mesaj1 géndermesini
istemislerdir. Bu mesaj uygulamasinin olmamasini sinirlayan bir durum olarak degerlendiren
katilimcilardan biri, “Bence velilerin telefonlarina mesaj ile bilgilendirilme yapilmasi gerekir.”
(Agik uglu veli gorisme anketi, 1 nolu veli) seklinde belirtmistir. Son olarak katilimcilarin
bazilar1 sistemin gorsel tasarimini hedef kitleye uygun bulmadiklari i¢in sinirlayict bir 6zellik
olarak degerlendirmislerdir. Bu durumu ifade eden velilerden biri, “Biraz daha renkli olabilir.”
(Agik uclu veli goriisme anketi, 3 nolu veli) seklinde baska bir veli ise, “Daha renkli merak ve
dikkat uyandwran tasarimlar kullamlabilir.” (Agik uglu veli goriisme anketi, 8 nolu veli)

ifadelerini sunmuslardir.



119

Memnuniyet Boyutu (VM3). Memnuniyet temasi ger¢evesinde sorulan “KiTasS takip
ve raporlama bileseni dogru ¢alistyor mu?” sorusuna velilerin 14’ i (n=14) dogru bir sekilde
calistigini ve bu durumda memnun olduklarini ifade etmislerdir. Ug veli (n=3) KiTaS’ 1n dogru
calistigini fakat bazi yonlerinin gelistirilmesi gerektigini belirtmiglerdir. Verilen cevaplar
neticesinde sistemin takip ve raporlama bilesenine iliskin memnuniyet boyutunu “destekleyen”
ve “smirlayan” alt temalara ulasilmigtir. Memnuniyeti destekleyen unsurlar olarak puanlama
sisteminin olmasi, Ogrencilerin daha istekli kitap okumalarinin saglamasi ve Kitap okuma
etkinliklerinin takip edilebilir yapisinda olmas: temalarina erisilmistir. Veliler, KiTaS’ m takip
ve raporlama sistemi hakkinda memnuniyetlerini sinirlayict unsur olarak ise sistemin bir okul
kiiltiiri haline gelmemesi, tamamen kabul edilip yaygin bir sekilde kullanilmamasi durumunu

belirtmislerdir. Duruma iliskin temalar Tablo 31’ de sunulmustur.

Tablo 31.

Velilerin Takip ve Raporlama Bileseni ile IIgili Memnuniyetini Destekleyen ve Sinirlayan
Bulgular

Destekleyen f Smirlayan f
Puanlamanin Olmas1 2 Sistem ve Okul Biitiinliigiiniin Saglanamamas1 1
Daha Istekli Kitap 5
Okumay1 Saglama
Takip Ediliyor Olmasi 3

Tablo 31’ de goriildiigii gibi velilerin takip ve raporlama bilesenine iliskin memnuniyet
boyutunu destekleyici unsur olarak KIiTaS’ 1n puanlama sistemi ile ilgili “Puanlamanin
olmasz.” (Ag¢ik uglu veli goriisme anketi, 1 nolu veli) seklinde katilimcilar goriislerini
yazmiglardir. Velileri memnun eden diger bir unsur olarak, ¢ocuklarinin daha istekli kitap
okumaya basladiklarimi gézlemlediklerini belirtmeleridir. Bu duruma iliskin katilimcilardan
biri, “...daha istekli bir sekilde kitap okuyor.” (A¢ik uglu veli goriisme anketi, 1 nolu veli)

seklinde goriis bildirmistir. Bagka bir veli ise bu konudaki diisiincelerini “Cok iyi bir program
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olmus. Kizimin kitap okumayt daha ¢ok sevdigini diigiiniiyorum” (Agik uglu veli goriisme
anketi, 3 nolu veli) seklinde ifade etmistir. Ogrencilerin kitap okuma durumlarmin takip ediliyor
olmasi ise velileri memnun eden diger bir unsur olarak 6ne ¢ikmistir. Bu konuda bir veli “Takip
ediliyor olmast okumayr arttirabilir... ”(Acik uglu veli goriisme anketi, 2 nolu veli) seklinde
goriis bildirmistir. Okuma aligkanligi kazandirmada ©nemli bir etkisi olan motivasyon
unsurlarinm okul paydaslari ile birlikte bir biitiin olarak KiTaS’ a uygulanmasi konusundan bir
veli diislincelerini, “...agretmen ve veliler tarafindan takip ve tesvik edip kitabin verilen siirede
bitiren ¢ocuklar takdir edilirse okuma isteginin artacagina inaniyorum.” (Ag¢ik uglu veli

gortisme anketi, 2 nolu veli) seklinde yazmustir.

Arastirma bulgularinda 6grencilerin kitap bitirme siirelerini ayarlamalar1 agisindan
sistemin kalan zamani gostermesi, Ogrenciler tarafindan aranilan bir o&zellik olarak
belirtilmektedir. KiTaS, &grencilerin kitap okuma siireclerini kayit altinda tutarak takip
edilebilmesini saglamaktadir. Sistemin, 6grencilerin segtikleri kitabi bitirmeleri i¢in kalan
slireyi gostererek onlara zaman yonetimi yapabilmelerini saglamaktadir. Alanyazinda okuma
etkinliginin ancak bir amacinin oldugu zaman basariya ulasacag: belirtilmektedir (Guthrie ve
Wighfield, 2005). Kalan zamanin gosterilmesi ve degerlendirme siavinin varligi 6grenciler
i¢in bir amag olarak algilandig1 sdylenebilir. Ogretmenler ise KiTaS’ n takip ve raporlama
bileseni ile Ogrencilerin kitap okuma siireclerine daha fazla hakim olabildiklerini
belirtmislerdir. Alanyazinda kitap okuma siirecinin kontroliiniin ve takibinin gesitli sebeplerden
dolay1 zor oldugu belirtilmektedir (Balajthy, 2007; Uyar, Yildirim ve Ates, 2011). Bu gibi
sistemlerle ¢ok sayida 6grencinin ayni anda kitap okuma etkinlikleri takip edilebilmekte ve
ogretmenlerin kontrolii altinda yiiriitilebilmektedir. Diger taraftan Ogrencilerin okuma
durumlarini takip edebilmesini ve belgeleyebilmesine olanak saglayan raporlama iglemi ile
siirec takip edilip bir sonuca varilabilmektedir. Ogretmenlerde KiTaS raporlama sisteminde yer

alan diizey puani, simif diizeyi, okudugu kitap isimleri ve kitap sayis1 gibi bilgileri yeterli



121

bulmuslardir. Bu nedenle KiTaS raporlarinin, dgrencilerin kitap okuma takibinin yapilabilmesi
icin etkili bir ara¢ oldugunu sdyleyebiliriz. Ancak sistemde yer alan kitap sayisinin azligi
Ogretmenler tarafindan sinirlandirict bir unsur olarak belirtilmistir. Bu konuda, uluslararasi
alanyazinda kullanilan AR, DRP, Book Adventure gibi ¢evrimici kitap takip sistemlerinin
binlerce kitap barindirdigi bilinmektedir. Bu durum, gerek kitap tavsiyesi gerek se takip ve
raporlama bileseninin etkililigini etkileyen bir durum olarak 6ne ¢ikmaktadir. Gelistirilen
sistem bu cer¢evede baslangic olarak kabul edilip, sistemin daha kalabalik gruplarla ve

Kitaplarla stirdiiriilmesi gerektigi soylenebilir.

Alanyazinda kitap okumanin niteliginin ve niceliginin birbirini destekleyen unsurlar
oldugu belirtilmektedir. Bu konuda Okur (2007) okumanin ne sekilde olursa olsun gelisime
katkida oldugunu savunurken, &grencilerin ilgi, merak ve diizeyleri dogrultusunda yapilan
okumalarin, i¢ motivasyonu destekledigi ve okudugunu anlamayi sagladig1 belirtilmektedir
(Wighfield ve Guthrie, 2005; Ulper, 2011; Yildiz ve Akyol, 2008). Yani okuma etkinliklerinde
ic motivasyon Ogelerinin saglanmasi ile niteligin de dolayli olarak olumlu etkilenecegi
sOylenebilir. Arastirmada da 6grenci ilgi ve merakina gore kitap tavsiyesinin ve degerlendirme
bilegeninin olmast kitap okuma etkinliklerinde niteligi destekledigi belirlenmistir.
Degerlendirme bileseninin, 6grencilerin kitap okuma durumunu belirlemesi agisindan niteliksel
boyutta, d6gretmenler agisindan ise kitabin okunup okunmadigimin belirlenmesi konusunda
destekleyici unsurlara sahip oldugunu sdyleyebiliriz. Arastirmada ayrica KiTaS’ m etkili
kullaniminin saglanmasi i¢in kitap okumanin niteliginin ve niceliginin birlikte desteklenmesi
gerektigi belirlenmistir.

Alanyazinda 6gretmenlerin ancak yarisinin kitap okuma durumunu belirlemeye yonelik
caligmalar yaptif1 belirtilmektedir. Ogrencilerin kitap okuma durumlarmi belirleme
yontemlerinden en ¢ok tercih edileni (%68) 6dev kapsaminda 6zet ¢ikarma etkinligidir. Ancak

internetten hazir 6zet bulma kaygisi (%20) ile s6zlii ve yazili sinav yapma yonteminin zaman
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alic1 olmasi nedenleri ile verimli olmadig: belirtilmektedir (Arican, 2010). Kitaplarin okunma
durumlarinin takibine yonelik, sistem kontroliinde ¢evrimigi ortamda yapilan sinavlarin bu
kaygilar1 ortadan kaldirdigi ve daha etkili ve verimli bir takip ve kontroliin gergeklestigi
belirtilmektedir (Bull ve McKenna, 2004). Gergeklestirilen arastirmada da Ogretmenler
sistemin elektronik ortamda olmasi ile 6grenci okumalarini daha rahat degerlendirebildiklerini
belirtmislerdir. Alanyazinla ortiisen bu durum, sistemin takip ve raporlama bilesenine iliskin
ogretmen memnuniyetinin olusmasini sagladig: sdylenebilir.

Alanyazinda Ogrencilerin sadece kitap havuzunda bulunan kitaplari okumaya
yonlendirilmesi ve kitabi se¢en 6grencinin degerlendirme sinavlarinin stresi altinda bulunmast
kitap okumaya karsi isteksizlik olusturdugunu belirtmektedir (Thompson, Maduri ve Taylor,
2008; Francis, 2009). Kitap okuma etkinliklerinin 6dev ve not kaygis1 olmadan kendi istekleri
ve zevkleri yoniinde yuriitilmesi gerektigi belirtilmektedir (Arican, 2010; Tiirk Cocuk Vakfi,
2009; Mete, 2012). KiTaS’ m degerlendirme sinavlarinin basar1 testi olmamasina ragmen
degerlendirme bilesenin belirli zaman igerisinde gerceklestirilmesi gerekliligi &grenciler
tarafindan degerlendirme bileseninin verimliligi agisindan sinirlandirict durum olarak
degerlendirilmistir.

Alanyazinda kitap okuma etkinliklerinin 6gretmen tarafindan degerlendirilmesi farkli
acilardan elestirilmistir (6rn. Balajthy, 2007; Bull ve McKenna, 2004; Lawson, 2007; Prior,
2003). Arastirmada bu durum sinavin 6grenci kontroliinde olmasi ve siirecini kendilerinin
yonetmesi ile asilma yoluna gidilmistir. Boylelikle 6§retmenin is yiikii azalmakta 6grenciler ise

kendilerini degerlendirme imkanina sahip olmaktadir.

Velilerin kitap okuma aligkanligi kazandirma siirecine ¢ocuklari ile ilgilenmesi, kitap
okuma etkinliklerini takip etmesi, birlikte kitap okumasi gibi faaliyetler kitap okuma aligkanlig1
kazandirma siirecinde ailenin yapabilecegi aktivitelerden bazilar1 olarak belirtilmektedir

(Bamberger, 1990; Dokmen, 1990; Townsend, 2002). Ayrica velilerin 6grencilerin kitap okuma
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etkinliklerinin takibinde daha fazla rol almasi, okulun yiikiinii hafifletecegi ve okula destek
olacag1 belirtilmektedir (Keles, 2006; Mete, 2012). Ailelerin KiTaS yardimi ile 6grencilerin
okuma etkinliklerini takip edebilmesi 6grenciler tarafindan destekleyici bir unsur olarak
goriilmiistiir. Kitap okuma aliskanlig1 kazandirmakta énemli bir paydas olan veliler ise KiTaS 1
genel olarak etkili, verimli ve memnun edici bulmuslardir. Veliler, 6grencilerin kitap okuma
durumlarina onay vermek istemesi ve dgrencilerinin durumlarini telefonlarina mesaj olarak
gonderilmesini istemesi siirece aktif olarak katilmak istemelerini gostermektedir. Bu durum

alanyazini desteklemektedir.

Kitap okumanin, genelde Ogrenciler tarafindan tercih edilen bir aktivite olmadigi
belirtilmektedir (Applegate ve Applegate, 2004). Diger taraftan arastirmaya katilan velilerin
bircogunun, ¢ocuklarinin daha istekli kitap okudugunu belirtmesi, KiTaS’> m kitap okuma
etkinliklerine yeni bir anlayis katacagi seklinde yorumlanabilir. Ancak sistemin kuruma
entegrasyonunun saglandigi veliler tarafindan belirtilmistir. Bu durumun, takip ve raporlama
bilesenini memnuniyet boyutunda simirladigi belirlenmistir.  Siire¢  biitlinciil olarak
degerlendirildiginde gelistirilen sistemlerde gorsel tasarim ve kullanilabilirlik gibi kullaniciya
destek olacak pedagojik yaklasimlarin yani sira entegrasyonunun da énemli bir husus oldugu

anlagilmaktadir.
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Boliim IV: Sonuc ve Oneriler
Bu boliimde bulgular gergevesinde ulasilan sonuglar ve bu sonuglar baglaminda

uygulamaya ve yapilacak Onerilere yer verilmistir.

Sonug¢

Bu aragtirma kapsaminda ortaokul dgrencilerinin kitap okuma etkinliklerinin takip ve
degerlendirilmesi i¢in “Kitap Okuma Etkinliklerinin Cevrimig¢i Takip ve Degerlendirme
Sistemi (KIiTaS)” gelistirilmis ve sistemin kullanilabilirligine iliskin etkililik, verimlilik ve
memnuniyet boyutlarinda paydaslardan (6grenci, O6gretmen, veli) goriisler alinmistir. Bu
baglamda arastirma iki ana siireci kapsamaktadir. Birincisi, KiTaS’ 1n gelistirilmesidir. Ikincisi
ise gelistirilen KiTaS’ 1n kullamlabilirligine iliskin dgrenci, 6gretmen ve velilerden goriislerin
alinmasidir. Aragtirmanin birinci kismi olan gelistirme siirecinde sistem, alanyazin, kuramsal
dayanaklar ve uzman goriisleri cercevesinde gelistirilmistir. Bu ¢ercevede KiTaS’ 1n “tavsiye,
degerlendirme, takip ve raporlama” olmak iizere ii¢ ana bilesen adi altinda incelenmesi
kararlastirilmistir. ikinci asama olan paydas goriislerinin almmmas1 siirecinde Canakkale li
Merkezi, Semsettin Fatma Camoglu Ortaokulu uygulama okulu olarak se¢ilmistir. Bu okulda
14 smif rehber 6gretmeni, 350 6grenci evrenimizi olusturmaktadir. Goriismelere alt1 sinif
rehber 6gretmeni ve sekiz 6grenci katilmistir. Ulagim zorlugu sebebi ile biitiin velilere agik uglu
goriisme anketleri gonderilmistir. 17 gdriisme anketi geriye donmiistlir. Arastirmada ulasilan

sonuclar asagida sunulmustur.
Kitap okuma etkinliklerinin ¢evrimig¢i ortamlardan tavsiye edilmesi ile ilgili,

o ogrencilerin okuyacaklari kitap tiirlinli secebilmesi, onlarin ilgi alanlarina uygun
kitaplar1 segebilmelerine yardimci olmustur. Bu sebeple tavsiye sisteminin etkililigini

destekledigi belirlenmistir.
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o gelistirilen ortamlarin  hedef Kkitleyi yeterince yonlendirebilecek ve
bilgilendirecek sekilde tasarlanmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Ancak arastirmada
ogrencilerin kitap tercihlerinde sayfa sayisi taleplerinin alinmasi, fazla detayli bilgi olmasi
sebebiyle onlarin siiregte yeterince yonlendirilememesine ya da yanlis yonlendirilmesine neden
olmustur.

. ogrencilerin ilgi, merak ve diizeylerine uygun kitaplar arasindan etkili bir se¢im
yapabilmeleri i¢in arama motorunun bulunmasi gerekliligi sonucuna ulasilmistir.

o aragtirma bulgularinda ortaokul Ogrencilerinin okuduklar1 kitaplarin kendi
seviyelerine uygunlugu konusunda fikir veremedikleri belirlenmistir.

o ogrenciler kitap okuma etkinliklerinde ilgi ve merak duyduklar1 kitaplar
secebilmelerinin yani1 sira sistemin kendilerine, kendi ozellikleri ¢ercevesinde tavsiyede
bulunarak yardim etmesinden memnun olduklar1 belirlenmistir.

o tasarlanan ortamlarin islevlerini yerine getirmesinin yani sira goérsel olarak

cekici olmalarinin da beklendigi sonucuna ulagilmastir.
Kitap okuma etkinliklerinin ¢evrimig¢i ortamlardan degerlendirilmesi ile ilgili,

. sistem igerisinde 6grencilerin islem adimlarinin onlara anlatilmasi ve sistemin
gerekli yonlendirmeleri barindirmasi gerektigi belirlenmistir.

. kitap okuma aligkanligin1 destekleyen bir sistem olan KiTaS ta degerlendirme
sinavl boliimii bulunmaktadir. Ancak bu bdoliimiin belirli siire igerisinde gerceklestirilmesi
gerekliliginin 6grencilerin hosuna gitmedigi belirlenmistir.

o sistemin degerlendirme bileseninin ogrencilerin kitab1 anlamalarina destek
oldugu belirlenmistir. Bu ag¢idan 6grencilerin degerlendirme bileseninden memnun olduklari

belirlenmistir.
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Kitap okuma etkinliklerinin ¢evrimigi ortamlardan takip ve raporlamaya iliskin,

. KiTaS igerisinde o6grencilerin kitabi okumalar1 icin kalan zamanlarmimn
gosterilmesi durumu, 6grencilerin kitap okuma etkinliklerinde yonlendirilmeleri agisindan
gerekli bulunmustur.

. degerlendirme etkinliklerinin elektronik ortamdan Ogrenci tarafindan da takip
edilebilmesinin &grencinin kitap okuma durumu hakkinda 6z degerlendirme yapmasini
destekledigi sonucuna ulasilmistir.

o KiTaS’m kitap okuma diizeyini raporlanmasi, égrencinin biitiinciil bir bakis
acist ile siireci degerlendirmesini sagladigi belirlenmistir.

o KITaS 1n, kitap okuma etkinliklerini 6grenci ve 6gretmen kontroliinden dgrenci,
ogretmen ve veli kontroliine gegirdigi diger bir ifade ailelerin siirece bir paydas olarak katildigi
belirlenmistir.

o KiTaS’in kitap tavsiyesi, kitap okuma durumunun degerlendirilmesi ve
sonuclarin raporlanmasi boyutlarini tek bir sistem igerisinde toplamasi agisindan paydaslarin,
kitap okuma etkinlikleri siirecine hakim olmalarini sagladigi belirlenmistir.

o 100 adet eser icin kitap okuma etkinliklerinin yiiz yiize takip ve
degerlendirmesinin bas edilemez bir durum oldugu alanyazinda ifade edilmektedir. Elektronik
ortamlarda kitap okuma etkinliklerinin takip ve degerlendirilmesi i¢in ise bu sayinin az oldugu
sonucuna ulagilmistir.

. kitap okuma etkinliklerinin degerlendirilmesinde nitelik kaygisinin yani sira
niceliksel degerlendirmelerle de desteklenmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmada
ogrencilerin okuduklari kitap sayilari onlarin diizey puanini artirmamustir. Okuduklari kitaplar
ne kadar anladiklarinin belirlendigi degerlendirme smav puani ve okuduklar kitaplarin
seviyeleri 6grencilerin kitap okuma diizey puanlarini artirmistir. Kitap okuma etkinliklerinin

sadece niteliksel degerlendirilmesinin yeterli olmadig1 sonucuna ulagilmistir.
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o KiTaS’1n genel amaglaridan olmamasina ragmen kitap tanitimlarmin ve yazar
bilgilerinin sistemde olmasinin, dgretmen ve Ogrencileri kitaplar hakkinda bilgilendirdigi
belirlenmistir.

o KiTaS’m genel amaglar1 arasinda yer almamasma ragmen kitap okumaya
yonelik 6grencileri motive edici (6rn. Kitap okumada haftanin birincisi, aym 6grencisi vb.)
unsurlarin eklenmesinin sistemin kullanimina olumlu etki edecegi sonucuna ulagilmistir.

. KiTaS icerisinde veliler sadece gdzlemci konumundadir. Ogretmenlerin
ogrencileri sinif iginde gozlemledikleri, velilerin ise 6grencilerin okul disindaki tiim siireglerini
gozlemledikleri vurgulanmistir. Bu nedenle velilerin siirecte sadece gozlemci olarak yer
almamalar1 gerektigi belirlenmistir. Bu ¢er¢evede Ogrencinin kitap okumasini veli de
gozlemlediyse, dgrencinin kitabir okuduguna dair sistem igerisinde onay verebilecegi ancak
bunun bir puan ya da karar degeri tasimamasi gerektigi sonucuna varilmistir.

. KiTaS’m hizli bir sistem oldugu ve meniiler aras1 gegislerinin rahat ve anlasilir
oldugu belirlenmistir.

o KiTaS’in bir web tabanli bir sistem olmasma ragmen bunun velilerin cep
telefonlarina bilgilendirme mesajlarinin génderilebilecegi belirlenmistir. Bu durumun velilerin

sisteme girmeleri i¢in hatirlatici bir durum olacagi sonucuna ulagilmistir.

Sonug olarak arastirma kapsaminda gelistirilen KITaS 1n kullanilabilirligine iliskin durum

Sekil 30’ da sunulmustur.
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+ : Etlalilik
* ¢ Verimlilik
+ : Memnuniyet

Oz degerlendirmeyi Yeterli bilgiyi raporlama
desteldeme
A
Bazit ve anlaahr vapiz Her zevin tek ekrandan
1 gorinebilmesi
|
Bilindik tazarum Okuma ahskanhgzim
destekleme

Daha iztekli kitap okumaya

saglama

Sekil 30. KiTaS' m Kullanilabilirlik Durumu

Sekil 30 da goriildiigii gibi gelistirilen KITaS 1n tavsiye bileseninin, grencilere istedigi
tirde kitap segebilme firsatt sunma ozelligine sahip olmasi agisindan kullanilabilirligi
destekledigi belirlenmistir. KIiTaS’in degerlendirme bileseninin dgrencilere okunan kitabin
anlasilmasin1 desteklemesi 6zelligine sahip olmasi agisindan kullanilabilirligi destekledigi
sonucuna ulasiimistir. Son olarak KiTaS 1n takip ve raporlama bileseninin, 6z degerlendirmeyi

destekleme, basit ve anlasilir yapt sunma, asina bir tasarim sunma, daha istekli Kitap okuma
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saglama, kitap okuma aligkanligin1 destekleme, her seyin tek ekrandan goriinebilmesi ve yeterli
bilgi raporlama Ozelliklerine sahip olmas1 agisindan kullanilabilirligi  destekledigi

belirlenmistir.

Oneriler
Bu boliimde arastirmada ortaya ¢ikan bulgular neticesinde uygulamaya ve gelecekte

yapilacak arastirmalara yonelik gelistirilen Oneriler iki kategoride asagida sunulmustur.

Uygulamaya Yonelik Oneriler

e (evrimici ortamlardan kitap tavsiyesi yapilmasina ek olarak kullanicilarin kitaplari isim
ya da degisik parametreler ile aratabilecekleri imkanlar sunulabilir.

o Ogrencilerin kitap okuma etkinliklerinin takip edilmesine yonelik gelistirilen
sistemlerin okul kiiltiiriine entegrasyonu ¢alismalar1 yapilabilir. Bu kapsamda paydaslara
sistemin kullanimina ve 6nemine yonelik egitimler verilebilir.

e Ogrencilerin kitap okuma etkinliklerinin takip ve degerlendirilmesine ydnelik
gelistirilen sistemlerin kullaniminda 6dev, not gibi 6grenciye kaygt verici unsurlardan uzak
durulmalidir. Bunun yerine aylik kitap okuma puani yiiksek olan 6grenciyi odiillendirme
yoluna gidilebilir.

e Ogrenciler i¢in en uygun kitap tavsiyesi en genis kitap havuzundan yapilabilecegi i¢in
ogrencilerin kitap okuma etkinliklerinin takip ve degerlendirilmesine yonelik gelistirilen
cevrimigi sistemlerin miimkiin oldugunca fazla kitap barindirmasi gerektigi soylenebilir.

e Ogrencilerin kitap okuma etkinliklerinin takip ve degerlendirilmesine ydnelik
sistemlerin tasarimi esnasinda, sistem kullanimina yonelik yeterince ydnlendirmeye yer

verilmesine dikkat edilmelidir.
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Gelecekte Yapilacak Arastirmalara Yénelik Oneriler

e (evrimici ortamlarda degerlendirme sinavlarinin siirelerinin belirlenmesine yonelik ve
katilimcr goriislerinin alinmasina yonelik ¢aligmalar desenlenmelidir.

e KiTaS’im okuma aliskanliklarma etkisinin belirlenmesine yonelik arastirmalar
yapilabilir.

e KiTaS’m kullanilabilirligine yénelik daha genis hedef kitle ile calismalar
desenlenebilir.

e KiTaS’in kullanilabilirliginin ilkokul 6grencileri iizerinde test edildigi arastirmalar
yapilabilir.

e KiTaS’in okuma becerilerine etkisinin belirlenmesine  ydnelik —arastirmalar
gerceklestirilebilir.

e KiTaS’in uzun siireli kullaniminin, kullanilabilirlige etkisi incelenebilir.



131

Kaynak¢a

Akatli, F. (2002). Nasil Bir Edebiyat Egitimi. Varlik, 69(1135), 22-24.

Akcay, E. (2009). 100 Temel Eser’in Kelime Kazanimi Ag¢isindan Degerlendirilmesi (MEB
Tarafindan Ilkogretim II. Kademe i¢in Onerilen 100 Temel Eser’den secilen Bes Eser
Orneginde) ( Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Abant Izzet Baysal Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Bolu.

Aktag, M. C. (2014). Nitel Veri Toplama Araglari. Mustafa Metin (Ed.), Egitimde Bilimsel
Aragtirma Yontemleri (ss. 337-371). Pegem Yayinlari: Ankara

Akyol, H. (1997). “Okuma ve Prensipleri”’, Cagdas Egitim Dergisi, 233, 25-28.

Akyol, H. ve Yildiz, M. (2013). Okuma uzmanlig1 ve okuma uzmani yetistirilmesine yonelik
bir program Onerisi /A program proposal for training the reading specialist. Okuma
Yazma Egitimi Arastirmalari, 1(1).

Alderson, J. C. (2000). Assesing Reading. Cambridge: Cambridge University Press.

Amelung, M., Piotrowski, M., & Rosner, D. (2006). Edu Components: Experiences in E-
Assessment in Computer Science Education. 11 th Annual SIGCSE Conference (s. 88-
92). NY: ACM Press.

Ar1, G. ve Okur, A. (2013). Ogrencilerin 100 Temel Eseri Okuma Durumu. TSA, 17(3), 307-
328

Arican, S. (2010). 100 Temel Eser Uygulamasinin Ogrencilerin Okuma Aliskanliklarina
Etkileri Konusunda Ogretmen Goriisleri, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara

Arslan, Y., Celik, Z., & Celik, E. (2009). Universite Ogrencilerinin okuma aligkanligina yonelik
tutumlarmim belirlenmesi. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 26, 113-

124



132

Aytas, G. (2005). Okuma egitimi. Tirk Egitim Bilimleri Dergisi, 3(4), 461-470.Bahar, M.
(2006). Fen ve Teknoloji Ogretimi. Ankara: Pegem Yaymcilik.

Applegate, A. J., & Applegate, M. D. (2004). The Peter effect: Reading habits and attitudes of
preservice teachers. The Reading Teacher, 554-563.

Balajthy, E. (2007). Technology and Current Reading/Literacy Assessment Strategies. The
Reading Teacher Vol. 61, No. 3, 240-247.

Baloglu, B. (2009). Sosyal Bilimlerde Arastirma Yontemi (4. Bask1). Der Yaymcilik: Istanbul

Bamberger, R. (1990). Okuma Aliskanligini Gelistirme (Cev: Bengii CAPAR), Ankara: Kiiltiir
Bakanlig:.

Balta, Y., (2014). Tiirkiye' de ¢evrimigi egitimde ders veren 6gretim elemanlarinin ¢gevrimigi
Olcme degerlendirme yontemlerine iligkin goriisleri. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi.Firat Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Balta, Y., & Tiirel, Y. K. (2013). Cevrimi¢i Uzaktan Egitimde Kullanilan Farkli Olgme
Degerlendirme Yaklasimlarina iliskin Inceleme. Turkish Studies - International

Periodical For The Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, 8(3), 37-45

Balyemez, S. 2013. “100 Temel Eser Okuma Yarigmalar1 Uzerine Elestirel Bir Inceleme”.
Bartm Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2(1), 342 — 360.

Barnum, Carol M., (2011). Usability testing essentials : ready, set...test. Elsevier Inc

Bayazit, A. (2007). Cevrimici smavlar ve kagit-kalem sinavlar1 arasindaki smav siiresi ve
ogrenci basarim farkliliklar1 (Yiiksek Lisans Tezi) Hacettepe Universitesi Fen Bilimleri
Enstitiisti.

Book Adventure. 2014. Book Adventure. http://www.bookadventure.com/ Son erisim tarihi:

10.03.2014.


http://www.bookadventure.com/

133

Borman, G. D., & Dowling, N. M. (2004). Testing the Reading Renaissance Program Theory.
01.12.2014  tarihinde  http://doc.renlearn.com/KMNet/R00405242EE3BD7A..pdf
adresinden alinmustir.

Bull, J., & McKenna, C. 2004. Blueprint for Computer-assisted Assessment. London: Taylor
& Francis.

Chastain, K. (1988). Developing Second-language Skills Theory and Practice. Orlando:
Harcourt Brace Jovanovich.

Clark, R. C., & Mayer, R. E. (2011). E-Learning and the Science of Instruction. San Francisco,
CA, USA: Pfeiffer.

Creel, S. L. (2007). Early adolescents' reading habits. Young Adult Library Services, 5(4), 46.

Cagiltay, Kiirsat, (2011). Insan Bilgisayar Etkilesimi ve Kullanilabilirlik Miihendisligi:
Teoriden Pratige. ODTU Yayincilik: Ankara

Cilgm, A.S. (2007). Cocuk Edebiyat1. Istanbul: Morpa Yayinlari.

Deci, E. L., Vallerand, R. J., Pelletier, L.G., and Ryan, R. M. (1991). Motivation and education:
The self-determination perspective. Educational Psychologist, 26, 325-346.

Dogan, B., (2011). 100 temel eserde 6, 7 ve 8. Siniflar i¢in Onerilen ortak kitaplar lizerine bir
arastirma (Yaymmlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). inonii Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Malatya.

Dékmen, Ustiin. (1990). ilkokul Cocuklarinda Okuma Aliskanligi, Ankara: Kiiltiir Bakanligi
Kiitiiphaneler ve Yayimlar Genel Mudurligi.

Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi [EARGED] (2003). Uluslar Arasi Okuma
Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS) 2001 Ulusal Raporu. Ankara

Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi [EARGED] (2007). Ogrencilerin Okuma
Diizeyleri. Ankara

Dunlap, M. E. (1933). Recreational reading of negro college students. Journal of Negro


http://doc.renlearn.com/KMNet/R00405242EE3BD7A.pdf

134

Education, 448-459.

Diinya, Rohat (2002). Serbest Okuma Déneminde Okutulan Hikaye Kitaplarinin Incelenmesi.
Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi), Istanbul.

Egitimde Arastirma Gelistirme Dairesi [EARGED], (2007). Ogrencilerin Okuma Diizeyleri.
Ankara: Milli Egitim Bakanlig1 Egitimi Arastirma Gelistirme Dairesi Baskanligi.

Egitim Bilisim Ag [EBA], (2014). 100 temel eser degerlendirme sorulari.
http://www.eba.gov.tr/eicerik/detay/temeleserler Son erisim tarihi: 10.03.2014.

Esgin, E., (2010). Sanal Egitsel Ajanlara Ait Ozelliklerin Akademiik Basari, Teknik
Kullanislilik ve Duygusal Tutumlara Olan Etkilerinin incelenmesi (Yayimlanmamig
Yiiksek Lisans Tezi). Istanbul: Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Fish, S., (1980). Is There a Text in This Class? The Authority of Interpretive Communities.
Cambridge: Harvard University Press.

Francis, K. (2009). Teachers’ perceptions of The Accelerated Reader Program (Doctoral
dissertation, Bowling Green State University).

Gambrell, L. B., Palmer, B. M., Codling, R. M., & Mazzoni, S. A. (1996). Assessing motivation
to read. The Reading Teacher, 518-533.

Get Caught Reading (1999). Get Caught Reading. http://www.getcaughtreading.org/ Son erisim
tarihi: 10.03.2014.

Gezgin, D.M. (2006) ASP programlama dili ve ASP.net teknolojisi ile e-sinav, Yiiksek Lisans
Tezi, Trakya Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii.

Guthrie, J. T., & Wigfield, A. (2005). Roles of motivation and engagement in reading
comprehension assessment. Children’s reading comprehension and assessment, 187-
213.

Giilbahar, Y. (2009). E-Ogrenme. Ankara: Pegem Akademi.


http://www.eba.gov.tr/eicerik/detay/temeleserler
http://www.getcaughtreading.org/

135

Giilbahar, Y., Madran, R. O., & Kalelioglu, F. (2013). “Development and Evaluation of an
Interactive WebQuest Environment: " Web Macerasi". Educational Technology &
Society, 139-150.

Giingér, E. (2009). ilkdgretim 5. Sinif Ogrencilerinin Kitap Okuma Aliskanlig ile Tiirkge Dersi
Akademik Basarilar1 Arasindaki iliskinin Incelenmesi (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi). Adana: Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Hanedar, R. T. (2011). 8. Sinif 6grencilerinin kitap okuma aligkanliklar1 ve okudugunu anlama
becerileri lizerine bir arastirma. Yayimmlanmamis yiiksek lisans tezi, Dokuzeyliil
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, izmir.

Hickman, C. J., Bielema, C., & Gunderson, M., (2005). Challenges in the Design, Development,
and Delivery of Online Assessment and Evaluation. M. Hricko, & L. H. Scott i¢inde,
Online Assessment And Measurement Foundations And Challenges (s. 132-164).
Hershey, PA: Information Science Publishing.

Hricko, M. (2005). Preface. M. Hricko, & S. L. Howell iginde, Online assessment and
Measurement: Foundations and Challenges (s. vi- xiii). Hershey, PA: Idea Groups.

Igten, T. (2006). Uzaktan Egitim Ogrencileri I¢in Web Tabanli Cevrimi¢i Sinav Sistemi
Uygulamas1 Gelistirilmesi, Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Fen Bilimleri
Enstitiisii.

Ipsiroglu, Zehra. (1997). Egitimde Yeni Arayislar. Istanbul: Adam Yayinlari.

Jeanette, M. B. (2006). Assessment is Assessment Does: A Conceptual Framework for
Understanding Online Assessment and Measurement. M. Hricko, & S. L. Howell i¢inde,
Online Assessment and Measurement: Foundations and Challenges (s. 1-45). Hershey,
PA: Idea Group.

Kabake1, 1. ve Karakaya, Z. (2003). Web’de Ogrenme Olgme ve Degerlendirme, Tiirkiye

Bilisim Dernegi Yayinlari, Ankara, ISBN: 975-96888-9-1.



136

Karadeniz, S., Cakir, H., Uluyol, C. (2008). Tasarim ilkeleri. H. ibrahim Yalin (Ed.), internet
Temelli Egitim (ss. 107-164). Ankara: Nobel

Karatas, S. (2008). Temel Kavramlar ve Kuramsal Temeller. H. i. Yalin (Ed.), internet Temelli
Egitim (ss. 1-30). Ankara: Nobel

Keles, O. (2006). Ilkogretim 4. ve 5. smf dgrencilerinde kitap okuma aliskanhiginin
incelenmesi, Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Ankara.

Kilig, R. (2010). Meslek liselerinde modiil degerlendirme sinavlarinin ¢evrimig¢i uygulanmast,
Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Bilisim Enstitiisii.

Kog, S. ve Miiftiioglu, G. (2014). Dinleme ve okuma 6gretimi. 02 Temmuz 2014 tarihinde

http://w2.anadolu.edu.tr/aos/kitap/IOLTP/2277/unite04.pdf adresinden erisildi

Kokliikaya, A. N., (2010). Alternatif Olgme ve Degerlendirme Teknikleri ile Fen Bilgisi
Ogretmen Adaylarinin Yeterliklerinin Belirlenmesi (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi). Sakarya Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Sakarya.

Krashen, S. (2003). The (Lack of ) Experimental Evidence Supporting the Use of Accelerated
Reader. Journal of Children's Literature. 29(2), 16-30.

Lawson, D. (2002). Computer-aided assessment in mathematics: Panacea or propaganda? CAL-
laborate, 9. http://science.uniserve.edu.au/pubs/callab/vol9/lawson.html Son erisim
tarihi: 9 Ocak 2014.

Magnolia Consulting. (2010). A Final Report for the Evaluation of Renaissance Learning’s
Accelerated Reader Program. VA.

Mallette, M. H., Henk, W. A., & Melnick, S. A. (2004). The influence of Accelerated Reader
on the affective literacy orientations of intermediate grade students. Journal of Literacy

Research, 36(1), 73-84.


http://w2.anadolu.edu.tr/aos/kitap/IOLTP/2277/unite04.pdf

137

Melton, C. M., Smothers, B. C., Anderson, E., Fulton, R., Replogle, W. H., & Thomas, L.
(2004). A Study of the Effects of the Accelerated Reader Program on Fifth Grade
Students' Reading Achievement Growth. Reading improvement,41(1), 18.

Meral, Seden (2005). Enflasyon ve Enflasyonun Okuma Aliskanligina Etkisi. Erciyes
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi. 19 (2), 5.309-324

Mete, G. (2012). ilkdgretim 8. Stmif Ogrencilerinin Okuma Aliskanlig1 Uzerine Bir Arastirma
(Malatya Ili Ornegi). Dil ve Edebiyat Egitimi Dergisi, 1(1), 43-66.

Milli Egitim Bakanligit [M.E.B] (2013). Temel Eserler. Egitim Bilisim Agt:
http://www.eba.gov.tr/eicerik/detay/temeleserler Son erisim tarihi: 15.04.2014.

Milli Egitim Bakanlhigi [M.E.B] (2012). Ortaokul ve imam-Hatip Ortaokulu Okuma Becerileri
Dersi Ogretim Programi. Ankara.: Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanlig1.

Milli Egitim Bakanligi [M.E.B] Arastirma Planlama ve Koordinasyon Kurulu Bagkanligi,
(2004). 100 Temel Eser Genelgesi. Ankara.

Milli Egitim Bakanlig1 Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi (2003). Uluslararasi
Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS) 2001 Ulusal Raporu. Ankara: Milli
Egitim Bakanlig.

Morgan, C., ve O'Reilly, M. (2005). Ten Key Qualities of Assessment Online. M. Hricko, & S.
L. Howell i¢inde, Online Assessment and Measurement: Foundations and Challenges
(s. ss. 86-101). Hershey, PA: Idea Group.

Mutlu, E. (1995). iletisim sdzliigii. Istanbul: Ark Yaymevi

Mutlu, N. (2012). The Design and Development of an Online Professional Development
Material for Science and Technology Teachers on Assessment and Evaluation
(Yaymmlanmamis Doktora Tezi). Ankara: Ortadogu Teknik Universitesi Fen ve

Uygulamal1 Bilimler Entitiisii.



138

National Literacy Trust (2014). National Reading Campaign (1999-2009).
http://www.literacytrust.org.uk/resources/practical_resources_info/728_national_readi
ng_campaign_1999-2009 Son erigim tarihi: 14.03.2014.

Nichols, J. S. (2013). Accelerated Reader And Its Effect On Fifth-Grade Students’reading
Comprehension (Doctoral dissertation, Liberty University).
http://digitalcommons.liberty.edu/doctoral/661/ adresinden 01.12.2014 tarihinde
ulastimistir.

Nielsen, Jakob, (1993). Usability Engineering. Morgan Kaufmann. CA, USA

Nielsen, J. (2015). 10 Usability Heuristics for User Interface Design. 02.03.2015 tarihinde

http://www.nngroup.com/articles/ten-usability-heuristics/ adresinden alinmistir.

Nicol, David (2007). E-assessment by design: using multiple-choice tests to good effect,
Journal  of  Further and  Higher  Education, 31:1, 53-64, DOI:
10.1080/03098770601167922

Nunnery, J. A., & Ross, S. M. (2007). The effects of the School Renaissance program on student
achievement in reading and mathematics. Research in the Schools, 14(1), 40-59.

Nunnery, J. A., Ross, S. M., & McDonald, A. (2006). A randomized experimental evaluation
of the impact of Accelerated Reader/Reading Renaissance implementation on reading
achievement in grades 3 to 6. Journal of Education for Students Placed at Risk, 11(1),
1-18.

Odabas, H., Odabas, Y., & Polat, C. (2008). Universite dgrencilerinin okuma aliskanlig:
Ankara Universitesi 6rnegi. Bilgi Diinyasi, 9(2), 431-465.

Organisation for Economic Co-operation and Development [OECD] (2012). PISA Results in

Focus.  http://www.oecd.org/pisa/keyfindings/pisa-2012-results-overview.pdf  son

erigim tarihi: 20.05.2015


http://www.literacytrust.org.uk/resources/practical_resources_info/728_national_reading_campaign_1999-2009
http://www.literacytrust.org.uk/resources/practical_resources_info/728_national_reading_campaign_1999-2009
http://digitalcommons.liberty.edu/doctoral/661/
http://www.nngroup.com/articles/ten-usability-heuristics/
http://www.oecd.org/pisa/keyfindings/pisa-2012-results-overview.pdf

139

Okur, A. (2007). Serbest okuma etkinliginin sozciik hazinesi ve kavram gelisimine etkisi
(Yayimlanmamis doktora tezi) Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Istanbul.

Ozbay, M., Bagci, H. ve Uyar Y. (2008). Tiirkce Ogretmenligi Adaylarinin Okuma
Aligkanligina Yonelik Tutumlarinin Cesitli Degiskenlere Gore Degerlendirilmesi,
Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9(15), s. 117- 136.

Ozbay, Murat (2009). Anlama Teknikleri: 1 Okuma Egitimi, Oncii Kitap: Ankara

Ozgelebi, O.S. ve Cebecioglu, N.S. (1990). Okuma aliskanhig1 ve Tiirkiye. Istanbul: Milliyet.

Ozdemir, E. (2005). Nasil Okumal1 Neler Okumali1?. istanbul: inkilap Kitabevi.

Palloff, R. M., & Pratt, K. (2009). Assessing the Online Learner: Resources and Strategies for
Faculty. San Francisco: John Wiley & Sons, Inc.

Parlak, M. (2014). MEB Tarafindan Tavsiye Edilen 100 Temel Eserin Okunma Oranlar1 Ve
Okunma Sebepleri Uzerine Bir Arastirma (Erzurum li Ornegi) ( Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi). Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

Paul, T. D. (1996). Improving reading growth through the application of VVygotskian principles
and advanced computer technology to literature-based reading programs. Paper
presented at the International School Psychology Colloquium, University of Dundee,
Scotland.

Pavonetti, L. M., Brimmer, K. M., & Cipielewski, J. F. (2002). Accelerated Reader: What are
the lasting effects on the reading habits of middle school students exposed to
Accelerated Reader in elementary grades?. Journal of Adolescent & Adult Literacy,
300-311.

Patton, M. Q. (2014). Nitel Miilakat Yapma, Mustafa Cakir ve Serhat Irez (gev.). Nitel
Aragtirma ve Degerlendirme Y 6ntemleri, Mesut Biitiin ve Selguk Besir Demir (Ed.) (ss.

339-428). Pegem Yayinlar1: Ankara



140

Pearson (2014). Work Sampling Online. Pearson Education:
https://wsoz.pearsonclinical.com/wsoTeacherApp/teachApp/login/showLogin.html?pr
oduct=work Son erigim tarihi: 16.03.2014.

Pearson Education (2014). Pearson School K-12. Developmental Reading Assessment:
http://www.pearsonschool.com/index.cfm?locator=PSZ4Z4&pageitemid=1&PMDbPr
ogramld=23661&PMDbSiteld=3761&PMDbSolutionld=27682&PMDbSubSolutionld
=&PMDbCategoryld=27705&level=4&prognav=pt&CFID=105640023&CFTOKEN=
47535944 &jsessionid=52304cae73cdla6c424a Son erisim tarihi: 02.05.2014.

Pinnell, G. S., & Fountas, I. C. 2014. Research Base for Guided Reading as an Instructional
Approach. Scholastic:
http://teacher.scholastic.com/products/guidedreading/pdfs/GR_Research_Paper_2010.
pdf Son erisim tarihi: 05.05.2014.

Prior, J. C. (2003). Online Assessment of SQL Query Formulation Skills. Australian Computer
Society.

Putnam, S. M. (2005). Computer-based reading technology in the classroom: The affective
influence of performance contingent point accumulation on 4th grade students. Literacy
Research and Instruction, 45(1), 19-38.

Questar Assessment (2014). Degrees Of Reading Power. Questar Assessment.:
http://drp.questarai.com/home/ Son erisim tarihi: 09.01.2014.

Renaissance in  Learning. (2013). Accelerated Reader. Renaissance Learning:
http://www.renlearn.com/ar/overview.aspx Son erigim tarihi: 15.08.2013.

Renaissance  Learning  (2014). Getting Results with  Accelerated  Reader.
http://doc.renlearn.com/KMNet/R003975403GG965F.pdf.  Adresinden  25.11.2014

tarthine ulagilmistir.


http://doc.renlearn.com/KMNet/R003975403GG965F.pdf

141

Renaissance Learning (2011). Accelerated Reader: Understanding Reliability and Validity.
05.01.2015  tarihinde  http://doc.renlearn.com/KMNet/R003580612GF885B.pdf
adresinden ulasilmistir.

Rizvanoglu, Kerem, (2009). Herkes icin web: evrensel kullanilabilirlik ve tasarim. Punto
yayincilik: Istanbul.

Rooney, P. (2005). Researching from the inside- does it compromise validity?
http://level3.dit.ie/html/issue3/rooney/rooney.pdf adresinden 02 Mayis 2015 tarihinde
edinilmistir.

Ross, S. M., Nunnery, J., & Goldfeder, E. (2004). A randomized experiment on the effects of
Accelerated Reader/Reading Renaissance in an urban school district: Final evaluation
report. Memphis, TN: Center for Research in Educational Policy, The University of
Memphis.

Savas, B. (2006). Okuma Egitimi ve Cocuklarda Dil Gelisimi. Istanbul: Alfa.

Schunk, D. H. (1996). Motivation. Learning Theories (2. Ed), 283-335.

Senemoglu, N. (2009).Gelisim 6grenme ve Ogretim, kuramdan uygulamaya (14. Baski).
Ankara: Pegem Akademi.

Sever, S. (2004). Tiirkce Ogretimi. Ankara: An1 Yayicilik.

Stingii, E. (2011). Milli Egitim Bakanlhiginin Tavsiye Ettigi 100 “Temel Eser’deki Kikaye
Kitaplarmin [lkogretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin  Zihinsel Becerilerini
Gelistirmedeki Islevleri (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Ankara: Baskent
Universitesi. Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Sylvan Learning (2014). Book Adventure. Book Adventure:
http://www.bookadventure.com/home.aspx Son erigim tarihi: 25.05.2015 tarihinde

ulasilmistir.


http://doc.renlearn.com/KMNet/R003580612GF885B.pdf

142

Sanli, R. (2003). Students Perceptions About Online Assessment : A Case Study, Yiiksek
Lisans Tezi, Orta Dogu Teknik Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii.

Simsek, 1. (2009). E-6grenme Sistemlerine Entegre Edilebilir Online Smav Modiilii, Yiiksek
Lisans Tezi, Istanbul Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Simsek, 1. (2014). Egitimde Olgme ve Degerlendirme Kriterlerine Uygun Web Tabanli Uzman
Smav Sistemi Gelistirilmesi, Doktora Tezi, Istanbul Universitesi Fen Bilimleri
Enstitiisii, Istanbul.

Karasar, N. (2006). Bilimsel arastirma yontemi: Kavramlar, ilkeler, teknikler (16. Baski).
Ankara: Nobel Yaymn Dagitim.

Kiiltiir ve Turizm Bakanligi (2011). Tiirkiye Okuma Kiiltiirii Haritas1. 14.11.2014 tarihinde

http://www.kygm.gov.tr/Eklenti/55,yonetici-ozetipdf.pdf?0 adresinden ulasilmistir.

Tekgiil, K. (2013). idareci ve Ogretmenlerin Ogrencilerde Kitap Okuma Aliskanligmin
Gelistirilmesine Y&nelik Diisiincelerinin Incelenmesi (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi). Istanbul: Yeditepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Temizkan, Mehmet (2009). Metin Tiirlerine Gore Okuma Tiirleri, Ankara: Nobel Yayin
Dagitim.

Thompson, G., Madhuri, M., & Taylor, D. (2008). How the Accelerated Reader program can
become counterproductive for high school students. Journal of Adolescent & Adult
Literacy, 51(7), 550-560.

Tok, M., Kiigiik, B. ve Kirmaci, O. (2015). Secondary school reading habit scale: Validity and
reliability study/ Ortaokul kitap okuma aliskanlig1 6lcegi: Gegerlilik ve gilivenilirlik
calismasi. Egitimde Kuram ve Uygulama, 11(2), 694-716.

Topping, K. J., & Fisher, A. M. (2003). Computerised formative assessment of reading
comprehension: field trials in the UK. Journal of research in reading,26(3), 267-279.

Toprak, M. (2003). Hermeneutik ve Edebiyat. istanbul: Bulut Yaynlari


http://www.kygm.gov.tr/Eklenti/55,yonetici-ozetipdf.pdf?0

143

Townsend, Roz. (2002). Okuma Zenginligi (Cev: Tayfur Keskin), Istanbul: Sistem Yaymcilik.

Turner, T. N. (1993). Improving Reading Comprehension Achievement of Sixth, Seventh, and
Eighth Grade Underachievers.

Tirkiye =~ Cumhuriyeti ~ Cumhurbagskanligi ~ (2008).  Himaye  Edilen  Projeler.
http://www.tccb.gov.tr/sayfa/cumhurbaskani/himaye/ Son erisim tarihi: 15.03.2014.

Tiirk Cocuk Vakfi, (2009). 100 Temel Eser Raporu.

http://www.cocukvakfi.org.tr/rapor/100temeleser.pdf son erigim: 25.05.2015

Uyar, Y., Yildirim, K., ve Ates, S. (2011). Okuma Uzmanhginin Tiirkiye’deki Universitelerde
Lisansiistii Bir Program Olarak Yapilandirilmasi. Usak Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi, 4, 132-149.

Ulper, H. (2011). Ogrenci agisindan okumaya giidiileyici etmenler. Kuram ve Uygulamada
Egitim Bilimleri Dergisi, 11, 941-960.

Vygotsky, L. S. (1980). Mind in society: The development of higher psychological processes.
Harvard university press.

Walker, D. J. (2007). Principles of Good Online Assessment Design. In From the Re-
Engineering Assessment Practices in Scottish Higher Education (REAP) International
Online Conference on Assessment Design for Learner Responsibility, May 29 th-31 st
(pp. 1-6).

White, R. N., Palmiter, A. S., Sinclair, B., & Reisner, E. R. (2011). The literacy programs of
Save the Children: Results from the 2010-11 school year. Washington, DC: Policy
Studies Associates. 02.12.2014 tarihinde
http://www.policystudies.com/_policystudies.com/files/Save_the Children_Rural_Lit
eracy_Programs_Evaluation_2010-11.pdf adresinden ulagilmistir.

Wighfield, A., & Guthrie, J. T. (1997). Relations of children’s motivation for reading to the

amount and breadth of their reading. Journal of Educational Psychology, 89, 420-432.


http://www.tccb.gov.tr/sayfa/cumhurbaskani/himaye/
http://www.cocukvakfi.org.tr/rapor/100temeleser.pdf
http://www.policystudies.com/_policystudies.com/files/Save_the_Children_Rural_Literacy_Programs_Evaluation_2010-11.pdf
http://www.policystudies.com/_policystudies.com/files/Save_the_Children_Rural_Literacy_Programs_Evaluation_2010-11.pdf

144

Williams, G. C., Bialac, R., & Liu, Y. 2006. “Using Online Self-Assessement In Introductory
Programming Classes”. Consortium for Computing Sciences in Colleges.

Work Sampling Online [WSO] (2014). Work Sampling Online.
https://wsoz.pearsonclinical.com/wsoTeacherApp/teachApp/login/showLogin.html?pr
oduct=work Son erisim tarihi: 15.03.2014.

Yildirim, A., ve Simsek, H. (2000). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri. Seckin

Yaymlari: Ankara.

Yildiz, M., & Akyol, H. (2011). Ilkdgretim 5. smif 6grencilerinin okudugunu anlama, okuma
motivasyonu ve okuma aligkanliklart arasindaki iliski. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
31(3).

Yilmaz, A. (2007). Examinees' Perceptions About an Online Assessment Center and an Online
Assessment Tool: A Case Study, Yiiksek Lisans Tezi, Orta Dogu Teknik Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii.

Yilmaz, B., Kése, E., & Korkut, S. (2009). Hacettepe Universitesi ve Bilkent Universitesi
Ogrencilerinin okuma aligkanliklar1 tizerine bir arastirma. Tiirk Kiitiiphaneciligi, 23(1),
22-51.

Yurtseven, H. (2011). MEB Onayli 100 Temel Eserde Yer Alan Ceviri Kitaplardaki Iletilerin
[Ikdgretim ikinci Kademe Ogrencilerine Uygunlugunun Tiirkce Ogretmenlerinin
Goriisleri Dogrultusunda Incelenmesi (Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Uludag

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Bursa.


https://wsoz.pearsonclinical.com/wsoTeacherApp/teachApp/login/showLogin.html?product=work
https://wsoz.pearsonclinical.com/wsoTeacherApp/teachApp/login/showLogin.html?product=work

Ekler

EK- A : Ortaokul Kitap Okuma Aligkanhg Olgegi

ORTAOKUL KiTAP OKUMA ALISKANLIGI OLCEGI

145

g g g€ E £

Maddeler 225 _2 2 g2
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$% 5|55 5|53

¥ & ¥ | ¥ 8| %] - x
1 | Hikaye, siir, deneme vb. tirlerde yazi denemeleri yaparim. 1 2 3 4 5
2 | Akici bir sekilde okuyabilirim. 1 2 3 4 5
3 | Okudugum kitaplarin 6zetlerini gikaririm. 1 2 3 4 5
4 | Bana hediye olarak kitap alinmasindan hoglanirim. 1 2 3 4 5
5 | Kitap okudugum icin genel kiltir diizeyim ylksektir. 1 2 3 4 5
6 | Kendi kitiphanemi olusturmak icin gayret ederim. 1 2 3 4 5
7 | Kitap okudugum igin hayal diinyam ve yaraticihgim gelismistir. 1 2 3 4 5
8 | Yanimda kitap tasirm. 1 2 3 4 5
9 | Kelime hazinemi gelistirmeye galisirim. 1 2 3 4 5
10 | Konusmalarimda kitaplardan bolca alinti yaparim. 1 2 3 4 5
12 | Bos derslerde kitap okurum. 1 2 3 4 5
12 | Yazarken veya konusurken sectigim sozciiklere dikkat ederim. 1 2 3 4 5
13 | Kitap okumak igin 6zel vakit ayirirm. 1 2 3 4 5
14 | Yazarken climlelerimin yapisi ve icerigini dlizgtin kurarim 1 2 3 4 5
15 | Rahatga kompozisyon yazabilirim. 1 2 3 4 5
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EK- B : Kitap Okuma Ilgi Alam1 Belirleme Anketi

KITAP OKUMA ILGI ALANI BELIRLEME ANKETI
Sevgili 6grenciler,

Bu form sizin kitap okuma ilgi alanlariniz1 belirlemek amaciyla olusturulmustur. Kitap okurken
oncelikli olarak tercih ettiginiz tiirlerin baglarindaki kutucuklara carpi isareti (x) koymanizi istiyoruz. Bu
caligmadan toplanan bilgiler sadece bilimsel amacli kullanilacaktir. Katiliminiz i¢in tesekkiir ederiz.

Proje ekibi adina,

Yrd.Do¢.Dr. Ozden SAHIN iZMIiRLI

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi
osahinizmirli@gmail.com

A. Yazar Tercihi
O Yerli Yazar
[ Yabanci Yazar
O Fark etmez

B. Kitap Sayfa Sayis1 Tercihi
O 1-50
0 51-100
0 101-150
0O 151 ve Uzeri

C. MetinTiirii ve Ilgi Alam Tercihi

[J1. OLAY YAZILARI 2. DUSUNCE YAZILARI
[Ja) Roman OJa) Deneme

COMacera Ob) makale
OTarihi Oc) Fikra
OPsikolojik/duygusal Od) Elegtiri
OBilim-kurgu Of) Soylesi
OPolisiye
OIBiyografik
OSosyal/gercekgi

OKorku/gerilim
OFantastik/Buyulu
OPostmodern

[OIb) Hikaye O3. SiiR

O ¢) Tiyatro

O d) Masal
OFabl (Hayvan masallari)
COlaganustu (peri, dev, cin masallari)
OGergekgi (padisah, vezir masallar)
OaGualdarica

O e) Ani yazisi

O f) Gezi yazisi

[ g) Destan
CODogal destan
OYapay destan

[ h) Biyografi/otobiyografi

1) Gunlik/glince
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EK- C : 100 Temel Eser (Ortaokul) Okuma Zorluk Seviyesi Belirleme Anketi

100 TEMEL ESER (ORTAOKUL) OKUMA ZORLUK SEVIYESi BELIRLEME ANKETI

Degerli Ogretim Elemam / Ogretmen,

Bu anket caligmasi “Kitap Okuma Etkinliklerine Yonelik Cevrimici Takip ve Degerlendirme Sisteminin Gelistirilmesi ve Smanmas1” baglikli
TUBITAK projesi kapsaminda veri toplama amacl hazirlanms 5°1i likert tipi bir ankettir. Bu anket ile 100 temel esere iliskin okuma zorluk
seviyesinin belirlenmesi amaclanmaktadir. Asagidaki tabloda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ilan edilen {1k gretim 100 Temel Eser listesi
yer almaktadir. Belirtilen eserlerden yalmzca okudugunuz eserlerin okuma giigliik derecelerini hedef kitle olan ortaokul (5, 6, 7 ve 8. sinif)
ogrencileri agisindan degerlendiriniz. Puanlama, 1 en kolay, 5 en zor olmak iizere yapilacaktir. Belirtilen eserlerin yanindaki kutucuklara
uygun buldugunuz zorluk derecesine gore isaretleme yapiniz. Calismaya katiliminiz igin tesekkiir ederiz.

Proje ekibi adina,

Yrd.Do¢.Dr. Ozden SAHIN iZMiRLi

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi
osahinizmirli@gmail.com

A. KiSiSEL BILGILER
1. Cinsiyet: O Erkek O Kadin
2. Meslek: O Ogretmen O Akademisyen
3. Brans: O Tarkge Egitimi [ Edebiyat O Sinif Ogretmenligi O Diger:......ccvvuneee.
4. Kidem (yil): oo
B. 100 TEMEL ESER (ORTAOKUL) OKUMA ZORLUK SEVIYESI
Fikir sahibi olmadiginiz esere iliskin isaretleme yapmayiniz! Kolay €——> Zor
Kitap adi ve yazari 1 (2|3 |4]|5

1. Dede Korkut Hikayeleri (ilkégretim icin Uyarlama)

2. Mevlana’nin Mesnevisinden Se¢me Hikayeler

3. Karagoz ile Hacivat

4. Vatan Yahut Silistre (Namik Kemal)

5. Omer’in Cocuklugu (Muallim Naci)

6. Gulyabani (Hiaseyin Rahmi Glirpinar)

7. Sermin (Tevfik Fikret)

8. Altin Isik (Ziya Gokalp)

9. Yalniz Efe (Omer Seyrettin)

10. Cocuk Siirleri (ibrahim Alaaddin Gévsa)

11. Hep O Sarki (Yakup Kadri Karaosmanoglu)

12. Peri Kizi ile Coban Hikayesi (Orhan Seyfi Orhon)

13. Ulug Reis (Halikarnas Balikgisi-Cevat Sakir Kabaagach)
14. Damla Damla (Rusen Esref Unaydin)

15. Bagriyanik Omer (Mahmut Yesari)

16. Domanig Daglarinin Yolcusu (Sukufe Nihai)

17. Evvel Zaman iginde (Eflatun Cem Giiney)

18. Cumhuriyet Oncesi Yazarlardan Cocuklara Hikayeler (Mehmet Seyda)
19. Gururlu Peri (Mehmet Seyda)

20. Akin (Faruk Nafiz Camlibel)

21. Havaya Ucgan At (Peyami Safa)

22. Benim Kiguk Dostlarim (Halide Nusret Zorlutuna)
23. Sevdali Bulut (Nazim Hikmet)

24, Kuklaci (Kemalettin Tugcu)

25. Yer Altinda Bir Sehir (Kemalettin Tugcu)

26. Arif Nihat Asya’dan Se¢cme Siirler (Arif Nihat Asya)
27. Sait Faik Abasiyanik’tan Segme Hikayeler (Sait Faik Abasiyanik)
28. Kogyigit Kéroglu (Ahmet Kutsi Tecer)

29. Az Gittik Uz Gittik (Pertev Naili Boratav)
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30.

Aritmetik lyi Kuslar Pekiyi (Cemal Siireya)

31

. Cocuklara Siirler (Vehbi Cem Askun)

32.

87 Oguz (Rakim Calapala)

33.

Yonca Kiz (Kemal Bilbasar)

34.

Bitmeyen Gece (Mithat Eng)

35.

Halime Kaptan (Rifat ligaz)

36.

GUmus Kanat (Cahit Uguk)

37.

Vatan Topragi (Mikerrem Kamil Su)

38.

Barbaros Hayrettin Geliyor (Feridun Fazil Tulbentgi)

39.

Esref Saati (Sevket Rado)

40.

Nasreddin Hoca Hikayeleri (Orhan Veli)

41.

inci'nin Maceralari (Orhan Kemal)

42,

Alliile Firfiri (Oguz Tansel)

43.

Tiryaki Sozleri (Cenap Sahabettin)

44.

Keloglan Masallari (Tahir Alangu)

45,

Billur Késk Masallari (Tahir Alangu)

46.

Osmancik (Tarik Bugra)

47.

Balim Kiz Dalim Ogul (Ceyhun Atuf Kansu)

48.

Falaka (Ahmet Rasim)

49.

Bir Gemi Yelken Acti (Ali Mimtaz Arolat)

50.

Ug¢ Minik Sercem (Necati Cumali)

51.

Memleket Siirleri Antolojisi (Osman Atilla)

52.

Ulkemin Efsaneleri (ibrahim Zeki Burdurlu)

53.

Anilarda Oykiiler (ibrahim Zeki Burdurlu)

54.

Aldi Sézii Anadolu (Mehmet Onder)

55.

Gol Cocuklari (ibrahim Ors)

56.

Miskinler Tekkesi (Resat Nuri Glintekin)

57.

Tanri Misafiri (Resat Nuri Glintekin)

58.

Otlegen Kusu (Halil Karagéz)

59.

Arilar Ordusu (Bekir Yildiz)

60.

Yankil Kayalar (Yilmaz Boyunaga)

61.

Yurekdede ile Padisah (Cahit Zarifoglu)

62.

Serge Kus (Cahit Zarifoglu)

63.

Bir Kiiglik Osmancik Vardi (Hasan Nail Canat)

64.

Tekerlemeler

65.

Tirkcede Deyimler

66.

Tirk Atasozlerinden Segmeler

67.

Tirk Bilmecelerinden Se¢meler

68

. Tirk Ninnilerinden Se¢cmeler

69.

Turkllerden Se¢meler

70.

Turk Manilerinden Se¢meler

71.

Kiguk Prens (A. de Exupery)

72.

Seker Portakali (Jose Mauro de Vasconcelos)

73.

Oliver Twist (Charles Dickens)

74.

Alice Harikalar Ulkesinde (Lewis Carrol)

75.

Gulliver’in Gezileri (Swift)

76.

Define Adasi (Robert Louis Stevenson)

77.

Robin Hood (Howard Pyle)

78.

Tom Sawyer (Mark Twain)

79.

Ezop Masallari

80.

Andersen Masallari |-l

81.

Ug Silahsorler (Alexander Dumas)

82.

La Fontaine’den Se¢meler (La Fontaine)

83.

Pinokyo (Carlo Collodi)

84.

80 Giinde Devr-i Alem (Jules Verne)
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85.

inci (John Steinbeck)

86.

Beyaz Yele (Rene Guillot)

87.

Peter Pan (James Matthew Barrie)

88.

Ugan Sinif (Erich Kastner)

89.

Yagmur Yagdiran Kedi (Marcel Ayme)

90.

Oliimsiiz Aile (Natalie Babbitt)

91.

Yasli Adam ve Deniz (Ernest Hemingway)

92.

Mutlu Prens (Oscar Wilde)

93.

Samatali K6y (Astrid Lindgren)

94.

Momo (Michael Ende)

95.

Heidi (Johanna Styri)

96.

insan Ne ile Yasar (Leo Tolstoy)

97.

Sol Ayagim (Christy Brown)

98.

Hikayeler (Anton Cehov)

99.

Degirmenimden Mektuplar (Alfonse Daudet)

100. Pollyanna (Elaanor Porter)
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EK-D : Gorsel Senaryolar

1. Ogrenci Hesab1 Gorsel Senaryolari

Kullanici1 Girisi

Kullanici Girisi Ekranindan

Ogrenci ve 0gretmenler kullanici

Kitap Okumanin Gevrimigi Takip ve Degerlendirme Sistemi (KiTa$)

1 Karsilama Mesaji

Ortaokul dgrencilerinin okumalar igin tavsiye edilen 100 temel eserin 6grenci
okumalarinin degerlendirilebildigi ve 6gretmen, 6grenci ve veli tarafindan

takibinin yapilabildigi Kitap Okumanin Cevrimici Takip ve Degerlendirme Sistemi
(KiTaS) Hosgeldiniz.

Sisteme giris yap kicin litfen kulk adi ve sifrenizi giriniz.
ad1 ve sifrelerini girerek sisteme
Kullanici Girisi Paneli
- - 2 Kullanic: Girisi
girebilirler. | |
[ ]
[ sifremi unuttum | | Giris. |
Giris Ekram
. . . Giris Ekrani
Ogrenci hesabinda ilk Senner(Pra] S
e, |
*Okul Adi
karsilasilan ekran 6grencilerin e
= ] Suan da bu kitabi okumaktasiniz
okudugu kitabi bitirmesi 7 ~
| Anasayfa l [ Baslama tarihi: i
.. .. . avsiye len Bitime tarihi: 1
beklenen giinii gdsteren grafik [Fepsem ] T& i
cubugunu, kitab1 bitirdiginde ‘
1 Sinav
tiklayabilecegi “Kitab1 Bitirdim” .
sainin
sayfasayisi
Tl

butonu yer almaktadir.

\ DiizeyPuam  :xxxx(max. 10) ) I
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Kitap Secim Ekram

Kitap secim ekranindan yer alan
boliimler

a. Tavsiye listesi
b. Segilen kitap bilgilerinin
gosterildigi alan
C. Segilen kitabin
onaylandig1 buton
yer almaktadir.

Kitap Secim Ekrani

Banner (Png)

1

17 eAdiSoyad

: *Diizey Puani
1 *Okul Ads

1 _ Kullanici Torg

Profil
Resmi

Anssayfa

Kitap Segimi

Raporiar

Sinav

L

gbre kitap

» Yaban
> Seker Portakali

Kitap Kapak resmi

~Tr

*Kisaca

+Sayfa Sayisi

Konusu

Rapor Ekram

Rapor ekraninda 6grencinin
sistemde yaptig1 secimler ve
kitap okuma durumlarin
goriilebildigi tablo yer

almaktadir.

Rapor Ekrani

Anasayfa

Kitap segecegim

Raporlar

Sinav

I I I I |

Banner (Png] 1
Adisoved: Profil
*Diizey Puani B e
+Okul Adi e
“Kullanici Tird
3 2 .. . -
‘ Okudugum kitaplarin listesi
Kitabin Ads Tiirii Diizey Okunma Bitirme Tarihi Bitirme Degerlendir
puani | Durumu siiresi (Giin) | me Puami

Fareler veinsanlar
John Steinbeck

(Bitirmesi
GerekenTarih)

B | Calikusu
Resat Nuri Gilitekin

[Roman/Aksiyon

5 Okunmasiresi
Doldu

(Bitirmesi
GerekenTarih)
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Smmav Secim Ekrani

Okunmasi biten kitaplarin sinav
oturumuna girmeden dnce
sinavlariin segilebildigi

menudur.

Sinav Se¢im Ekrani

Banner (Png) 1
'A‘.i,' Sovadi Profil
*Diizey Puani Bt
+Okul Ads
*Kullanic: Tarii
2

N

Tamamlanmasi Beklenen Sinavlarim

Kitabin Adi Tiirii ‘Okunma Bitirme Tarihi Bitirme
Durumu siiresi (Giin)
1 | Vadideki Zambak Roman/Dram Testin 02.12.2014 25
Honore De Baizac Tamamlanmas
Bekleniyor
Kitap sececegim T
2 Vadideki Zambak Roman/Dram Testin 02.12.2014 29
Honore De Baizac tamamianmas
Bekleniyor
Raporlar |
3 | Vadideki Zambak Roman/Dram Okundu ( Bitirdigitarih) 30
Honore De Baizac

Sinav

Simav Modiilii:

Sinavi1 segilen kitabin son bir
hatirlatmasinin yapildig1 oturumu
baslatmak i¢in butonun yer aldig1

sayfadir.

Banner (750x100)

i +Adi Soyadi

§ *Diizey Puant oy Rosmi |
i =Okul Adi 50|
i *Kullanici Tara

Kitap Kapagi Resmi
(250x350)

\\‘}‘&itabln Ismi] Degerlendirme Sinavi

Sayfa Sayisi

Tard

Diizey Puani
5 Kisaca Konusu

Kitap Konu Alani
(420x200)

Kitabin Adi
Yazarin Adi

p 6
Sinav Oturumuna Gir
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Sinav Oturum Ekram

Secilen smav ekraninda
Ogrencilere kag soru sorulacagi,
oturum sirasinda sorularin
cevaplanma durumu, kalan siire
gibi bilgilerin yer aldig1 ekran ve
sorularin yer aldig1 ekrandan

olusmaktadir.

1

[Kitabin Ismi] Degerlendirme Sinavi

2

Soru Kok ve Siklari

3 Ogrencinin
Adi Soyadi

Toplam Stre
30dk

,\4/ Kalan Siire

Sinav Sorulari Cevaplama Durumu

9110f1112
13| 14] 15| 16| 17| 18] 19| 20} 21| 22|23 |24
25|26|27(28(29|30|31|32| 33| 343536

Cevaplanan Soru

Bu Sorudasiniz

5

2. Ogretmen Hesab1 Gorsel Senaryo Ornekleri

Ogretmen Giris Ekrani

Ogretmenlerin kullanict ad1 ve
sifrelerini girmelerinden sonra
karsilasacaklart ilk ekrandir. Bu
ekranda rehberlik yaptig1 sinifin
performansini gérmesine olanak
vere bilgilendirme ekran1 yer

almaktadir.

Girig Ekrani

Banner (Png) "
v‘Adl Soyadi )
1 -Ouwlad o
I Kullanici Tard eI
1
1
_— 3 inif bazinda kitap okuma asagidan takip edebilirsiniz. Orenci bazinda i
igin liitfen sol mentide yer alan “Ogrenciler” simgesine tiklayiniz.

||
5A

.. kisi

5A ... puan
5B I e PU@N

'i' N
Ly kitap okudu

5B.... kitap okudu

“ Aylik Okunan Kitap Sayisi

Grafigi

Aralik




Ogrenci Durum Ekran

Ogrenciler meniisiinden kendi sinif
Ogrencilerini gérebilmektedir. Bu
ekranda 6grencinin su an okudugu
kitabin ismi yer almaktadir. Ogrenci
ismine tikladiginda ise 6grencinin

bireysel raporunu gérebilmektedir.

Ogrenci Durum Ekrani

Banner (Png)

S sopaa

: *Okul Adi
1 *Kullanici Tarii
1
1

Ofrenci bazinda detayh streg bilgileri igin 8grenci isminin tizerine tiklayiniz.

"o

Anasayfa

Ogrenciler

@,
il

Kitaplar

Kerem Kirmaci

Goktug Bayraktar

Farelerveinsanlar

i \'EF )

321654987 Johnteinbeck Fareler
John st

Galikusu Zoruks

658465217 A 85 Resat Nuri Giltekin i
S |

Bireysel Ogrenci Raporu

Bireysel Ogrenci Raporu

Banner (Png) 1
Ov 1 R d.l d.\,. - . . Iv:g":'ulsfxd' Profil
gretmenlerin diledigi 6grencinin LI
1
f ity ebil i & Kerem Kirmaci~
per ormansini gomn u eye 1 lgl Okulu : Atatirk ilksgretim Okulu Tarih :17.12.2014 profil
NI::;:arlsl gixass gfun:;Kk:pSaym S;cs Resmi
- o P o
ekrandir. Bu raporun gerektiginde e
. . Kitabwn Add Tari D:;:‘v Okunma Durumu Bitirme Tarihi (B';ll;‘r;\! Saresi
yazici ¢iktisinin alinabilmektedir. = bl e s B
e e BT e [ -
A :;:;;::Mu Roman/Macera b4 Oxunuyor Bitirmes Gereken Tanh) - =
8 mnm}mmn | Roman/Aksiyon | 5 | Ocunma siires Doldy | {Bitirmes Gereken Tarh) = | -
] [
Kitap Lstesi Kitap Listesi Ekrani
Banner (Png) 1
. . V‘Adl Soyadi §
Sistemde kayith kitaplart ve [ e
1
. e 1 qe . - ’w i istemdeki Kitaplan Asagidaki Listeden gorebillrsiniz
bilgilerini gorebildikleri ekrandir. S
Y W4 Y& B
i bir ki iizeri b - R we || 9T
Herhangi bir kitabin tizerine et A L , R
Kitabin Adi Kitabin Adi Kitabin Adr Kitabin Ad
Yazar Adi Yazar Adi Yozar Adi Yozar Adi
o . J U PN J
tiklanildiginda kitabin ayrintili e ; < 7 S 7 *
Kapak Kapak Kapak
.y . . . . Kapak Resmi Resmi Resmi
bilgilerine ulagilabilmektedir. —
Kitabin Adi Kitabin Adi Kitabin Adi
:ﬂ,z :,b:; lAdl Yazar Adi Yozar Adi L Yozar Adi )
Diizey Puani (mx. 10):
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3. Veli Hesab1 Gorsel Senaryo Ornekleri

Veli Giris Ekram

Veli Girig Ekrani

Veli bilgilendirme ekranina giris PrT——

icin velisi bulundugu 6grencinin
Veli Bilgilendirme Mesaji

TC ve okul numarasini girmesi

yeter“d"' Veli Girisi Paneli
2 Kullanic: Girisi
Ogrencinin TC numarasi I |
Ogrenci Numarasi I I

Osrenci Raporu

Bireysel Ogrenci Raporu
Velil Kkl erem Kirmaci
cliler ¢ocukKlarinin Okulu : Atatrk lkogretim Okulu Tarih 117.12.2014 Profil
Numarasi  :321456 Okunan Kitap Sayist :10 Resmi
Sinifi :5A Diizey Puani 17,5
Ogretmeni Sevgi Tath Sinif Diizey Puam H3
Veli Adi : Omer Kirmact

performanslarini yakinda izleme

olanagina sahiptirler.




EK- E : Etik Kurul Raporu

PROJE/ARASTIRMA DEGERLENDIRME SONUC RAPORU

TG
CANAKKALE ONSEKiZ MART UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER VE EGITiM BILIMLERI ETiK KURULU

Toplant: tarihi

27.02.2014

Toplant1 Sayisi

01

Bagvuru protokol
numarasi

2014/6

Basvuru tarihi

21.02.2014

:m;'e_/arastlrma Kitap Okuma Etkinliklerine Yonelik Cevrimi¢i Takip ve Degerlendirme
ashgi
i Sisteminin Gelistirilmesi ve Smanmasi
Proje/arastirma | Yrd. Dog. Dr. Ozden SAHIN [ZMIRLI
yitriitiiciisii
Karar o :
Bilimsel arastirma etik kurallarma uygundur.
Aciklamalar- - ff - =T

A

Prof. Dr. Tevhit AYENGIN Dog. Dr. Ajda KAHVECI ‘g s;@f%?c

ilahiyat Fakiiltesi

Egitim Fakiiltesi Egitim Fakiiltes
Baskan Yardimcisi Uye

Faghooe-
o¢Dr. Bfalim Hakki

OZTURK
Egitim Fakiiltesi
Raportor/Uye

156



157

EK- F : MEB izni

\ ol P » >
\EBiTiN g T.C.
.‘\\—" A ‘#,. , s
S B CANAKKALE VALILIGi e 5
Kﬁ q;— j "" il Milli Egitim Miidiirliigii
Say1 : 60305806/44/2416994 04/03/2015

Konu: Ozden SAHIN IZMIRLI

MILLi EGITIM MUDURLUGUNE
CANAKKALE

Ilgi : Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi Dekanligimin 25/02/2015 tarihli
ve 00716 sayili yazisi.

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Boliimii 6gretim iiyesi Yrd. Dog. Dr. Ozden SAHIN IZMIRLI tarafindan "Kitap Okuma
Etkinliklerine Yonelik Cevrimigi Takip ve Degerlendirme Sisteminin Gelistirilmesi ve
Sinanmasi” konulu TUBITAK Projesi igin ekli listede adi bulunan ilimiz Merkez
Ortaokullarinda dgrenim goéren ogrencilere yonelik anket, gorisme formu ve KIiTAS
uygulamasi yapilmasi istegi ilgi yazi ile teklif edilmektedir.

So6z konusu anket caligmast Midirliigimiiz ~ Anket-Aragtirma inceleme
Komisyonunca incelenerek uygun goriilmiistiir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde Olur'lariniza arz ederim.

Bora KASLI
Sube Miidiirii
OLUR
04/03/2015
Erdal DOGANCI
Milli Egitim Miidiiri V.

1t Elektronik Imzah

Gnv’::h |le Aynidir.
Md}.m.l-;

siehmet ARSLAN

Canakkale 11 Milli Egitim Midiirligi Ek Binasi
Strateji Gelistirme Bolimii Merkez/CANAKKALE
e-posta: istatistik17@meb.gov.tr

Bu evrak givenli elektronik imza ile imzal  hitp://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 1204-c624-3dd0-84bd-00c2 kodu ile teyit edilebilir.




| ——
~ ? 4 ”~ ~
FORM: 2
. T.C. ¢ P
MILLI EGITIM BAKANLIGI
ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU
ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyadi Ozden SAHIN [ZMIRLI

Kurumu / Universitesi

Ganakkale 18 Mart Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi BOlumu

Arastirma yapilacak
iller/ilgeler

Canakkale Merkez

Arastirma yaplilacak egitim
kurumu ve kademesi

Ortaokullar

Aragtirmanin konusu

“Kitap Okuma Etkinliklerine Yonelik Cevrimici Takip ve Degerlendirme
Sisteminin Gelistiriimesi ve Sinanmasi” Konulu TUBITAK Projesi

Universite / Kurum onay!

Var

Aragtirma/proje/6devi/tez
onerisi

Proje

Veri toplama araglari

Anket, Goriisme, KITAS Uygulamasi

Gorlis istenilecek
Birim/Birimler

Iigili Okullarda Ogrenim Goren Ogrenciler

KOMISYON GORUSU

UYGUNDUR

Komisyon karari

Oybirligi ile alinmigtir.

Muhalif Gyenin Adi ve Soyadt:

03/201

kani
ora KASLI

YON

y

ye
Segil YUKSEL
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EK- G : Goriisme Formlari

KiTaS Gériisme Formu (Ogrenci)

Merhabalar, bu goriismenin amaci, kullanmis oldugunuz KiTaS programi hakkinda goriislerinizi
almaktir. KITaS 1n etkili, verimli ve kullanim memnuniyetinin belirlenmesi amaglanmaktadir.

Goriismeye gegmeden Once, yapacagimiz goriigmenin arastirma ekibi disinda hi¢ kimse ile
paylasilmayacagin1 bildirmek isterim. Bu goriismeden elde edilen veriler sadece bilimsel amagh
kullanilacak olup kimliginiz desifre edilmeyecektir. Istediginiz takdirde goériismenin herhangi bir
boliimiinde goriismeden c¢ekilebilirsiniz. Ayrica goriismeden ¢ikarilmasini istediginiz bolimler varsa
belirtebilirsiniz.

Goriismeye baglamadan 6nce sormak istediginiz bir durum var m1?

Gorligsmeyi izninizle kayit etmek istiyorum. Arastirmaya goniillii olarak katildiginizi ve goriismeyi
kaydedebilecegimi teyit eder misiniz?

Goriisme yaklasik olarak 30 dakika kadar siirecektir. Gorlisme sorularina gegiyorum.

1. KiTaS tavsiye bileseninin kullanilabilirligine iliskin goriisleriniz nelerdir?
a. KiTaS’m sizin okumaniz icin tavsiye ettigi kitaplari, kitap okuma ilgi alanimiza uygun
buldunuz mu? Agiklaymiz. (Etkililik)
b. KiTaS’in sizin okumaniz icin tavsiye ettigi kitaplari, kitap okuma Seviyenize uygun
buldunuz mu? Agiklayniz. (Etkililik)
c. KITaS’dan kitap tavsiyesi alirken zorlandiniz m1? Agiklaymz. (Verimlilik)
d. KITaS tavsiye bileseni dogru calistyor mu? Agiklayiniz? (Memnuniyet)
2. KITaS degerlendirme bileseninin kullanilabilirligine iliskin goriisleriniz nelerdir?
a. KliTaS’1n sizin kitap okuma durumunuzu dogru bir sekilde degerlendirdigini diisiiniiyor
musunuz? Neden? (Etkililik)
b. KiTaS degerlendirme bilesenine ulasirken zorlandimz m1? Agiklayiniz. (Verimlilik)
c. KiTaS degerlendirme bileseni dogru ¢alistyor mu? Agiklaymniz? (Memnuniyet)
3. KITasS takip ve raporlama bileseninin kullanilabilirligine iliskin gériisleriniz nelerdir?
a. KliTaS’1n takip ve raporlama bileseni kitap okuma durumunu dogru bir sekilde raporluyor

mu? Agiklayiniz. (Etkililik)
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b. KiTaS takip ve raporlama bilesenine ulasirken zorlandiniz m1? Aciklaymiz. (Verimlilik)

c. KiTasS takip ve raporlama bileseni dogru ¢alistyor mu? Agiklaymiz. (Memnuniyet)
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KiTaS Gériisme Formu (Ogretmen)

Merhabalar, bu goriismenin amaci, uygulamasin1 yapmis oldugunuz KiTaS programi hakkinda
goriislerinizi  almaktir. KlITaS’in etkili, verimli ve kullanim memnuniyetinin belirlenmesi
amagclanmaktadir.

Goriismeye gegmeden Once, yapacagimiz gorliismenin arastirma ekibi disinda hi¢ kimse ile
paylasilmayacagin1 bildirmek isterim. Bu goriismeden elde edilen veriler sadece bilimsel amagh
kullanilacak olup kimliginiz desifre edilmeyecektir. Istediginiz takdirde goériismenin herhangi bir
boliimiinde goriismeden ¢ekilebilirsiniz. Ayrica goriismeden ¢ikarilmasini istediginiz boliimler varsa dile
getirebilirsiniz.

Goriismeye baglamadan 6nce sormak istediginiz bir durum var m1?

Gorlismeyi izninizle kayit etmek istiyorum. Arastirmaya goniillii olarak katildiginizi ve goriismeyi
kaydedebilecegimi teyit eder misiniz?

Goriisme yaklasik olarak 30 dakika kadar stirecektir. Goriisme sorularina gegiyorum.

1. KiTaS takip ve raporlama bileseninin kullanilabilirligine iliskin goriisleriniz nelerdir?
a. KiTaS’mn takip ve raporlama bileseni kitap okuma durumunu dogru bir sekilde raporluyor
mu? Agiklayiniz. (Etkililik)
b. KiTaS takip ve raporlama bilesenine ulasirken zorlandiniz m1? Agiklaymiz. (Verimlilik)

c. KITasS takip ve raporlama bileseni dogru ¢alistyor mu? Agiklayiniz. (Memnuniyet)
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KiTaS Gériisme Formu (Veli)

Merhabalar, bu goriismenin amaci, ¢ocugunuzun ve sizin kullanmis oldugunuz KiTaS programi
hakkinda goriislerinizi almaktir. KITaS i etkili, verimli ve kullanim memnuniyetinin belirlenmesi
amagclanmaktadir.

Goriismeye gegmeden Once, yapacagimiz goriigmenin arastirma ekibi disinda hi¢ kimse ile
paylasilmayacagin1 bildirmek isterim. Bu goriismeden elde edilen veriler sadece bilimsel amagh
kullanilacak olup kimliginiz desifre edilmeyecektir. Istediginiz takdirde goriismenin herhangi bir
boliimiinde goriismeden c¢ekilebilirsiniz. Ayrica goriismeden ¢ikarilmasini istediginiz boliimler varsa
belirtebilirsiniz.

Goriismeye baglamadan 6nce sormak istediginiz bir durum var m1?

Gorlismeyi izninizle kayit etmek istiyorum. Arastirmaya goniillii olarak katildiginiz1 ve goriismeyi
kaydedebilecegimi teyit eder misiniz?

Goriisme yaklasik olarak 30 dakika kadar siirecektir. Goriisme sorularina gec¢iyorum.

1. KIiTaS takip ve raporlama bileseninin kullanilabilirligine iliskin gériisleriniz nelerdir?
a. KITaS’in takip ve raporlama bileseni kitap okuma durumunu dogru bir sekilde raporluyor
mu? Agiklayinz. (Etkililik)
b. KiTaS takip ve raporlama bilesenine ulasirken zorlandiniz m1? Aciklaymiz. (Verimlilik)

c. KiTasS takip ve raporlama bileseni dogru ¢alistyor mu? Agiklaymiz. (Memnuniyet)



