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ON SOZ

Bu calismada Okumaya Adanmislik Modeli ile 8. smif 6grencilerinin okudugunu
anlama diizeyleri ve okuma motivasyonlarinin nasil gelistirilebilecegi ortaya konulmustur.

Bu arastirmanin her asamasinda oneri ve katkilarinin yani sira lisans egitimimden bu
giine kadar destegini esirgemeyen, her yoniiyle ornek aldigim, degerli hocam ve tez
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Tiirk¢e Egitimi Boliimiindeki degerli hocalarima tesekkiirii bir borg bilirim.

Uygulama okulunda rahat bir caligma ortami sunan ve okulun her tiirlii imkanin
kullantmima agan okul idarecilerime, arastirmanin uygulamasini yaptigim siirece yardimlarini
esirgemeyen ve her zaman yanimda olan degerli 6gretmen arkadaglarima, uygulamaya katilan
ve birlikte ¢ok sey 6grendigim 6grencilerime tesekkiir ederim.
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esime, bana diinyanin en giizel duygusunu yasatan hayatimin anlamlar1 kizim Masal Ada ve

oglum Aden Uras’a tesekkiirlerimi sunarim.



OZET

OKUMAYA ADANMISLIK MODELI ILE 8. SINIF OGRENCILERININ OKUDUGUNU
ANLAMA DUZEYLERI VE OKUMA MOTIVASYONLARININ GELISTIRILMESI

METE, Giilsah
Doktora, Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dal,
Tiirkge Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Nesrin SIS
Nisan-2016, xvii+279

Bu arastirmada 8. smif Ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri ve okuma
motivasyonlarinin  Okumaya Adanmishk Modeli ile nasil gelistirilebilecegi ortaya
konulmustur.

Arastirma nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi ile desenlenmistir. Calisma
grubunun olusturulmast i¢in amagh O6rnekleme yontemlerinden Ol¢iit drnekleme yontemi
kullanilmigtir. Calisma, MEB’e bagli Malatya ili Battalgazi il¢esi Tevfik Memnune Giiltekin
Ortaokulu 8/A sinifinda Tiirk¢e dersinde yapilmistir. Bu sinifta 35 6grenci vardir. Arastirmada
Okumaya Adanmislik Modeli’nden yararlanilmigtir. Arastirma verileri video kayitlari, yari-
yapilandirilmis goriisme formu, arastirmaci glinligii, 6grenci giinliigli, okuma motivasyonu
Olcegi, okumaya adanmislik endeksi, okudugunu anlama basar testi, bosluk doldurma testi
olmak {izere farkli nicel ve nitel veri toplama araglariyla toplanmistir. Arastirma siirecinde
(baslangicinda, ortasinda ve sonunda olmak {izere) toplam 3 test uygulanmistir. Her testte hem
bilgilendirici hem de Oykiileyici metinler uygulanmis ve test sonuglart metin tiirlerine gore
analiz edilmistir. Nicel verilerin analizinde SPSS for Windows paket programindan
yararlanilmigtir. Nitel verilerin analizinde igerik analizi yonteminden yararlanilmistir. Elde
edilen bulgular ilgili literatiir dogrultusunda tartisilmstir.

Arastirma sonuglarma gore 0grencilere uygulanan Okumaya Adanmishik Modeli’nin
ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri ve okuma motivasyonlarinin gelismesinde etkili
oldugu bulunmustur. Arastirmadan elde edilen sonuglara dayali olarak ¢esitli Onerilerde

bulunulmustur.



Anahtar Kelimeler: Okumaya Adanmislik Modeli, okudugunu anlama diizeyi, okuma

motivasyonu



ABSTRACT

DEVELOPING COMPREHENSION LEVELS AND READING MOTIVATION OF
THE 8™ GRADE STUDENTS BY READING ENGAGEMENT MODEL

METE, Giilsah
Doctorate, Inonu University- Institute of education sciences

Department of Turkish Language, Turkish Teaching Discipline

Thesis advisor: Dog. Dr. Nesrin SIS
April-2016, xvii+279

In this study, it was examined how the comprehension levels and reading motivation of
the 8™ grade students, could be improved by Reading Engagement Model.

The study was conducted through action research among the qualitative research
methods. In order to choose the study group, criterion sampling, one of the purposeful sampling
methods, was used. The research was carried out in the 8 A Turkish Lesson in Tevfik Memnune
Gililtekin secondary school which belongs to Ministry of National Education, in the district of
Battalgazi in the province of Malatya. There were 35 students in class. In the study Reading
Engagement Model was used. The data of the study were collected through video records,
semistructured interviews, researcher diaries, student diaries, reading motivation questionaire,
reading engagement index, reading comprehension tests, cloze test via quantitative and
qualitative data collection tools. A total of three tests were applied in the study process (in the
beginning, in the middle and in the end). Both expository and narrative texts were used in each
test and the test results were analyzed according to the text types. In the analysis of quantitative
data, the SPSS for Windows package program was used. In the analysis of qualitative data,
Content analysis method was used. The data obtained have been discussed in line with the
related literature.

According to the study results, it was found out that the Reading Engagement Model

applied to the students were effective in developing reading comprehension levels and reading

Vi



motivation of the students. There are several suggestions in parallel with the results that gained
from the study.

Key Words: Reading Engagement Model, reading comprehension levels, reading motivation
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1. GIRIS

Bu arastirmanin amact Okumaya Adanmislik Modeli ile 8. sif 6grencilerinin
okudugunu anlama diizeyleri ve okuma motivasyonlarini gelistirmektir. Arastirmada
Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri, okuma motivasyonlar1 ve okumaya adanmiglik
diizeylerinin Okumaya Adanmiglik Modeli ile nasil gelistirildigi agiklanmaya ¢alisilmistir. Bu
boliimde problem durumuna, problem cilimlesine, alt problemlere, arastirmanin Onemine,

varsayimlara, sinirliliklara ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Sosyal bir varlik olan insanin diger insanlarla anlagabilmesi i¢in iletisim araci olan dili
kullanmasi1 gerekir. Dil insanlar arasinda anlagsmay1 sagladigi gibi bir toplumu millet haline
getiren, ona kiiltiir birikimi saglayan unsurlarin basinda da gelmektedir. Dil 6grenmenin
kalbidir ve insan beyninin smirsiz bir becerisidir. Insanlar bu sinirsiz becerilerini kullanarak
ogrenirler ve zihinsel becerilerini gelistirirler (Giines, 2009). Dilin egitimi ve dgretimi de insan
ve toplum hayatindaki yeri kadar 6nemlidir. Cocuklara dil becerileri okullarda Tiirkge dersinde
ogretilmekte ve ¢ocuklarin bireysel ve sosyal iligkilerde dil becerilerini kullanmada basarili
olmalar1 saglanmaya ¢aligilmaktadir.

Tiirkge Ogretimi Programimin genel amaglarmin, grencilerin anlama ve anlatma, dil
bilgisi ve yazili anlatim becerilerini gelistirmek, 6grencilere okuma ve dinleme aligkanlig
kazandirmak, onlarin kelime hazinelerini zenginlestirmek, 6grencilere Tiirk¢eyi dogru ve etkili
kullanma becerisi kazandirmak oldugu sdylenebilir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006).

Birey belli bir kiiltiir diizeyinde egitildigi i¢in, i¢inde bulundugu ¢evrenin varligr ¢ok
onemlidir. Egitimin baglangi¢ noktasi ailelerdir. Okuma egitiminin gelisiminde aile bireylerinin
etkisi ¢cok Onemlidir. Aile igindeki bireylerin kiiltlir diizeyleri, okuma aliskanliklar1 ¢ocuk
tizerinde etki birakir (Demirel, 2003). Okuma kiiltiirii gelismemis ailelerde yetisen ¢ocuklarin
tek sans1 okuldur. Bu bakimdan okumay1 6zendirmede en biiyiik gorevin 6gretmenlere diistiigi
sOylenebilir; ancak dgretmenlerin bu konuda sikint1 yasadiklar: bir gergektir. Program, zaman

baskisi, zorunlu okutulan ders kitaplari, vb. sorunlar 6gretmenleri sinirlandirmaktadir. Sinif



icinde yapilan etkinliklere ragmen 6grencilerin hepsi bulunduklar1 sinif seviyelerine uygun
okuma ve okudugunu anlama diizeyine sahip degillerdir. Yapilan arastirmalarda bu durum
tespit edilmistir (Sidekli ve Coskun, 2008). Bununla birlikte Tiirkiye’deki gelismelere bagl
olarak sehirde yasayan insan sayisi artmakta ve biiyiik sehir sayisi gogalmaktadir. Biiytik sehir
ortaminda sosyoekonomik ve sosyo kiiltiirel sartlara bagl olarak ailelerin yapist egitim ve
kiltiir yoniinden farkliliklar gostermektedir. Anne babasi okuma yazma bilmeyen, kitaptan
uzak bir ortamda bulunan, sosyoekonomik diizeyi alt seviyede olan ¢ocuklarin dil gelisimi
acisindan sikint1 yasayacagi kabul edilmektedir.

Okuma eylemi anlama becerileri igerisinde yer almakta ve 6n bilgilerin kullanildig,
yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag dogrultusunda,
diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma siireci olarak tanimlanmaktadir (Akyol,
2009). Okuma ve okudugunu anlama, insanlarin Omiir boyu kullanacaklari ve siirekli
gelistirilmesi gereken temel becerilerdir. Yapilan arastirmalar, bu becerilerini kullanmayan ve
gelistirmeyen bireylerin yasam boyu her alanda diger bireylere oranla basarisiz oldugunu ortaya
koymustur. Okuma ve okudugunu anlamanin iist diizeyde gergeklesmesi icin Ggretmenin
Ogrenciyi 1yl tanimasi, anlatacagi konuyu iyi bilmesi, farkli stratejileri kullanmasi, vgii ve
odiilleri yerinde vermesi 6nemli oldugu gibi 6grencinin nitelikli katilimi da dnemlidir. Okuma
ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmek i¢in dgrencinin katilimini saglayan unsur ise
motivasyondur. Motivasyon ¢ok boyutlu bir yapidir. Okuma motivasyonu okumaya yonelik
okuma degerleri, tutumlari, hedefleri ve inanglar1 igerir (Logan ve Medford, 2011). Okuma
motivasyonunu giiglendirmek igin gerek okul i¢inde gerekse okul disinda okumayi ve okuyani
takdir edici ve yiireklendirici uygulamalara yer verilmelidir (Cif¢i, 2006). Bu ¢alismada
ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri ve okuma motivasyonlarmi gelistirmek i¢in
Okumaya Adanmiglik Modeli uygulanmistir. Okuma gelisiminde Adanmishk Modeli’ne
(Guthrie ve Wigfield, 2000, Akt. Yildiz, 2010) gore okumaya adanmishigi yiiksek olan
okuyucular hem okumaya icsel olarak motive olmustur hem de okuma siirecinde daha fazla
strateji kullanirlar. Okumaya adanmighig: diisiik olan okuyucular daha az motive olmustur ve
metni anlamak ic¢in daha az strateji kullanirlar. Okumaya adanmighig1 yiiksek olan okurlar,
okuma siirecinde kendilerini etkileyen biligsel ve dilsel siireglerin farkindadir. Kisaca bu
modelin yurt disinda yapilan ¢alismalarda okudugunu anlama ve okuma motivasyonunu

gelistirdigi kanitlanmistir. Ayrica alt sosyoekonomik diizeydeki Ogrencilerde de basari



sagladigi, ¢alismalarda bu modelin kullanilmas1 gerektigi onerilmistir (Guthrie, Schafer ve
Huang, 2001, Yildiz, 2010).

1.2. Problem Ciimlesi

Okumaya Adanmislik Modeli ile 8. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri ve

okuma motivasyonlar1 gelistirilebilir mi?

1.3. Alt Problemler

Ana probleme bagli olarak yanitlari aranacak olan alt problemler sunlardir:

1.

2
3
4.
5

10.

11.

12.

Ogrencilerin bilgilendirici metinde okuma seviyesi ne durumdadir?

Ogrencilerin dykiileyici metinde okuma seviyesi ne durumdadir?

Ogrencilerin bilgilendirici metinde okudugunu anlama basarilari nasildir?
Ogrencilerin dykiileyici metinde okudugunu anlama basarilari nasildir?
Ogrenciler okudugunu anlama testinde Bloom Taksonomisi’ne gore hangi
diizeylerde basarisiz olmaktadir?

Ogrencilerin okuma seviyelerindeki gelisme okudugunu anlama basarilarini
arttirmakta midir?

Ogrencilerin Okumaya Adanmighk Modeli’nin uygulanmasindan &nce ve sonra
okumaya adanmisliklar1 ne durumdadir?

Ogrencilerin okumaya adanmisliklarindaki gelisme okudugunu anlama basarilarini
arttirmakta midir?

Ogrencilerin okumaya adanmighklarindaki gelisme okuma seviyelerini arttirmakta
midir?

Ogrencilerin Okumaya Adanmislik Modeli’nin uygulanmasindan énce ve sonra
okuma motivasyonlar1 nasildir?

Ogrencilerin okuma motivasyonlar arttikca okuduklarini anlamalarinda gelisme
olur mu?

Ogrencilerin okuma motivasyonlari arttikga okuma seviyelerinde gelisme olur mu?



13. Ogrencilerin Tiirkge derslerinde Okumaya Adanmislik Modeli’ne gore yapilan
etkinlikler hakkindaki goriisleri nelerdir?
14. Ogrenci velilerinin Tiirkge derslerinde Okumaya Adanmislik Modeli'ne gore

yapilan dersler hakkindaki goriisleri nelerdir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Ozbay (2009) giiniimiizde insanlarin adeta bir bilgi bombardiman1 altinda oldugunu ve
giinlik yasamin her evresinde pek cok metinle karsi karsiya geldigini ifade etmektedir. Bu
metinler bazen kisiyi hi¢ ilgilendirmeyen unsurlari igerebildigi gibi bazen de hayatl 6neme
sahip unsurlar1 icerisinde barindirabilir. insanin giinliik hayatta karsilasabilecegi okuma
materyallerinin bir reklam, siir, hikaye, roman, saglik raporu, mahkeme karar1 veya bir ders
araci olabilecegini, bunlar1 anlayarak okumanin modern ve demokratik toplumlarda yasamanin
bir geregi oldugunu ifade etmektedir. Bu agidan bakildiginda okuma becerisinin bireylerin
kisisel, sosyal ve akademik gelisimlerindeki hayati rolii bu becerinin kazandirilmasini ve
gelistirilmesini daha da 6nemli héle getirmektedir. Bireyin erken yaslarda okudugunu anlama
becerilerini gelistirmesi bu durumun gergeklesmesinde 6nemli rol oynamaktadir. Bu bakimdan
bireylerin okudugunu anlamalarin gelistirebilecek bir modelin kullanildigr bu arastirma énem
tasimaktadir.

Okudugunu anlama, Ogrencilerin; kelime tanima becerisinin yaninda metnin ana
diisiincesini  ve yan diisiinceleri, metinde verilmek istenen mesajin ne oldugunu
anlamlandirabilmesidir. Bunun i¢in 6grencilerin okuma dncesinde, okuma sirasinda ve okuma
sonrasinda kullanabilecekleri birgok strateji, ydntem ve teknik bulunmaktadir. Ogrencilerin bu
strateji, yontem ve teknikleri bilmesi ve dogru bir sekilde kullanmasi okudugunu anlama
becerilerini gelistirmede 6nemli rol oynamaktadir. Okumaya Adanmislik Modeli’nin yukarida
belirtilen becerileri etkili bir bicimde gelistirebilecek stratejilerin de kullanildigi bir model
oldugu tahmin edilmektedir. Bu baglamda 6grencinin kelime tanima becerisinin yaninda
metnin ana diislincesi ve yan diisiinceleri, metinde verilmek istenen mesajin ne oldugunu
Ogrenebilecegi ve bu becerileri farkli bakis acilarinin etkisiyle gelistirebilecegi bu model
arastirmaya deger bulunmustur.

Akyol (2009)’a gore okuma, ¢cocuklarin yapmay1 ya da yapmamayi tercih edebilecekleri

bir etkinlik oldugundan motivasyon gerektiren bir faaliyettir. Motivasyon okumayi 6grenmede



ve gelistirmede anahtar faktorlerden birisidir. Ogrencilerin okuma motivasyonlarini
gelistirebilecegi, alt sosyoekonomik diizeyin getirdigi olumsuz durumlar1 ortadan kaldiracag
i¢cin bu model ¢alismaya deger bulunmustur.

Yapilan alan yazin taramasinda Okumaya Adanmislik Modeli’nin 8. sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama diizeylerini ve buna bagli olarak okuma motivasyonlarin1 gelistirmeye
yonelik eylem arastirmasinin yapilmadig tespit edilmistir. Bu bakimdan alanda yapilacak olan

bu arastirma 6nem tagimaktadir.

1.5. Varsayimlar

Arastirmada asagida yer alan varsayimlardan hareket edilmistir:

1. Arastirma Oncesinde okudugunu anlamada basarisiz 8. siif 6grencilerinin varlig
ve ogrencilerdeki bu problemin Okumaya Adanmislik Modeli ile asilabilecegi
varsayilmistir.

2. Ogrencilerin uygulama yapilacak derslere istekli bir sekilde katilacaklar1 ve veri
toplama araglarini higbir etki altinda kalmadan ve istekli bir sekilde dolduracaklar
kabul edilmistir.

3. Arastirmaci tarafsiz olarak uygulamalar1 gergeklestirmistir.

1.6. Smmirhhiklar

Bu arastirma,;

1. 2014-2015 egitim- 6gretim yil1 ile

2. Malatya Battalgazi il¢esinde yer alan Tevfik Memnune Giiltekin Ortaokulu 8/A
siifinin 6grencileriyle,

3. Okumaya Adanmislik Modeli ve MEB’de uygulanan metinlerle,

4. Calisma kapsaminda uygulanacak basar1 testlerinin gecerligi goriislerine
bagvurulacak uzmanlarla siirlidir.

5. Bu arastirmada uygulamadan elde edilen bulgularin herhangi bir evrene

genellemesi s6z konusu degildir.



1.7. Tanmumlar

Aragtirmada yer alan bazi kavramlarin tanimlar1 asagida verilmistir:

Okuma: Okuma; 6n bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali,
uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma
stirecidir (Akyol, 2009).

Okudugunu Anlama: Yazili olan seyleri algilama, anlamlandirma ve kavrama isidir. Bize
aktarilmak istenilen bilgi, duygu ve diisiincelerin, oldugu gibi, bir yanlisliga yol agmadan, kendi
akis1 i¢inde ve higbir siipheli nokta kalmayacak bigimde biitiin boyutlar1 ile kavranmasidir
(Kavcar vd. 1997).

Okudugunu Anlama Stratejileri: Okudugunu anlama stratejileri, anlamanin giiglestigi
durumlarda, 6grencinin akademik konulardaki performansini gelistirebilen biligsel araglar
olarak tanimlanir (Piloneita, 2006, Akt. Epcacan ve Erzen, 2010).

Okumaya Adanmushk: Okudugunu anlama siirecinde motivasyon siireglerinin ve biligsel
stratejilerin bir arada kullanilmasidir (Guthrie ve Wigfield, 2000, Akt. Yildiz, 2010).

Okuma Motivasyonu: Okuma siireglerini, sonuglarini ve konularini etkileyen kisisel amaglar,

degerler ve inanglardir (Y1ildiz, 2010).



2. KURAMSAL BILGILER VE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Bilgiler

2.1.1. Okuma ve Anlama

Anlama becerisi olan okuma ile ilgili pek ¢ok tanim vardir ve ortak bir tanimdan sz
etmek miimkiin degildir. Okuma:

TDK (2005) yaziya gegirilmis bir metne bakarak bunu sessizce ¢oziimleyip anlamak
veya ayni zamanda seslere ¢evirmek, Gogiis (1978), bir yazinin harflerini, s6zciiklerini, imlerini
tanimak ve bunlarin anlamlarini kavramak, Sever (2004) yalnizca 6grencilerin degil, herkesin
genis bir bilgi evrenine agilmasi, diisiince ve duyarhiligini gelistirmesi, toplumla saglikli bir
iletisime girmesi igin bagvurmasi gereken etkili bir 6grenme arac1, Ozbay (2009) gérdiigiinii
anlama faaliyeti olup fiziksel ve zihinsel 6gelerin birlikte kullanildigi karmasik bir dil becerisi,
Akyol (2011) 6n bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali,
uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gerceklestirilen anlam kurma
stireci olarak tanimlanmustir.

Bu tanimlardan hareketle okuma, 6grencilerin bilissel, duyussal, sosyal ve psikolojik
gelisimlerinde etkili olan ve anlam kurma, diisiinme, degerlendirme, iliski kurma gibi gesitli
Ogelerden olusan karmasik bir siire¢ olarak tanimlanabilir. Bu siirecin 6ziinde ise okudugunu
anlama vardir. Anlama burada anahtar kavram durumundadir.

Okudugunu anlamanin ger¢eklesmedigi bir okuma eylemi amacina ulasmis sayilmaz.
Eger okuyucu okuduklarini anlamazsa okuma siireci tam olarak ger¢eklesmemis demektir
(Erdogan, 2013). Okul yillarinda kazanilan okudugunu anlama becerisi 6grencinin yasami
boyunca tiim 6grenmelerini olumlu ya da olumsuz yonde etkilemektedir. Bu etki okudugunu
anlama becerisi gelismis bireylerin derslerine olumlu olarak yansirken, okudugunu anlama
becerisi gelismemis olanlarin ise derslerine olumsuz yonde yansimaktadir. Bloom (1995)
okudugunu anlama giicii ile 6grencilerin matematik, fen bilimleri, dil ve edebiyat derslerindeki

basarilar1 arasinda bir iliskinin oldugunu ortaya koymustur.



Okuma amacinin belirlenmesi, bireyin okudugu metinden ne 6grenmek istedigini ortaya
koymaktadir. Bunun sonucunda ise okuyucunun okuma sirasinda nasil bir strateji kullanacagina

karar vermesinde etkili olacaktir (Akyol, 2012).

2.1.1.1. Tiirkce Dersi (6, 7, 8. simflar) Ogretim Programinda Okudugunu Anlamanm Yeri

Ailede baslayan dil egitimi belli bir yastan sonra okulda devam eder. Okullarda dil
egitimi belirli bir program dahilinde Tiirkge derslerinde verilir. 2005 yilinda Milli Egitim
Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu’nun 6nce 1-5 ve daha sonra da 6-8. siniflarda uygulamaya
basladig1 Tiirkge dersi 6gretim programlart hazirlanmastir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ogrencilerin kazamimlar ve etkinlikler yoluyla
dinleme/izleme, konugsma, okuma, yazma becerilerini gelistirmeleri, dilimizin imkan ve
zenginliklerinin farkina vararak Tirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanmalar1 hedeflenmektedir.
Boylece ogrenciler, dil sevgisi ve bilinci kazanarak 6grenme siirecinde daha verimli olacak,
kendilerini hayata ve gelecege hazirlayacak birikimi edineceklerdir. Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’yla dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarini anlayan; duygu, diisiince ve hayallerini
anlatan; elestirel ve yaratici diislinen, sorumluluk tistlenen, girisimci, ¢evresiyle uyumlu, olay,
durum ve bilgileri kendi birikimlerinden hareketle arastirma, sorgulama, elestirme ve
yorumlamayi aligkanlik haline getiren, estetik zevk kazanmig ve milli degerlere duyarl bireyler
yetistirilmesi amag¢lanmistir (MEB, 2006).

Ogrenme siirecinin basartya ulasmas: igin, dgrencilerin bireysel farkliliklarinin dikkate
alinmasi gerekir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda, bireysel farklilik ve ilgilere ydnelik olarak
Ogretim siirecinde hedeflenen kazanimlara ulasmak amaciyla gesitli etkinlik ve ¢aligmalar yer
almaktadir. Bu etkinliklerle 6grencilerin, Tirkgeyle ilgili becerileri zevkli bir 6grenme ortaminda
kazanmalar1 ama¢lanmaktadir (MEB, 2006).

Tiirk¢e dersinde bilgi ve becerilerin daha kalici olmasi igin 6grenciyi etkin héle getirmek,
dgretim siirecinde 6gretmeni rehber kilmak gerekir. Ogretmen, uygulama siireci iginde 8grencileri
deneyerek 0grenmeye, muhakeme giiclinii gelistirmeye ve is birligine 6zendirmeli; 6grencinin
birikim, diizey ve ilgilerini dikkate alan, 6grenme etkinliklerine isteyerek katildig1 bir ortam
saglamalidir (MEB, 2006).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda, kazanilan beceri ve bilgilerin daha verimli ve kalic
olmasini saglamak igin cesitli etkinliklere yer verilmistir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
yaklagim olarak, 6grenme siirecinde dgrencinin birikim ve deneyimlerinden hareketle sorunlara
cOziimler iiretmesini, 6grenme- 0gretme etkinliklerinde 6grencinin gelisim diizeyinin dikkate
almmasini, dolayisiyla degerlendirmede Ogretim siirecindeki gelisimin de O6nemli oldugu
benimsenmistir. Bu yaklagimin temel hedefi, 6grencinin 6gretmen rehberliginde; etkili iletisim
kurmasi, grup ¢aligmalarina katilmasi, 6grendiklerini asamali bir bigimde insa etmesidir. Tiirkge
Ogretiminin daha verimli olabilmesi i¢in, 6grencinin derse etkin olarak katilmasinin saglanmasi,
motivasyonunun siirekli olarak desteklenmesi gerekir (MEB, 2006).

Programda, okuma becerisini gelistirmek amaciyla ¢esitli etkinliklere yer verilmistir.
Etkinliklerde kullanilacak metinlerin, Tiirk¢eyi biitiin zenginlikleriyle ve dogru bir sekilde
yansitmasi ayri1 bir onem tagimaktadir. Bu nedenle derslerde igslenecek metinlerin tagimasi gereken
ozellikler programda belirtilmistir. Programda yer alan okuma Ogrenme alaninda; okuma
kurallari, okunan metinlerin anlagilmasi ve ¢6ziimlenmesi, anlamlandirilmasi, okunan metinlerin



degerlendirilmesi ve okumanin bir aligkanlik hiline doniistiiriilmesine yonelik olarak cesitli
kazanim ve etkinliklere yer verilmistir (MEB, 2006).

2.1.1.2. Tiirkce Dersinde Okudugunu Anlamada Yasanan Sorunlar

Bireyler dgretim siireci igerisinde okuma aliskanligi ve okudugunu anlama becerileri

yonlerinden gelistirilmeye ¢alisilir; ancak zaman zaman okudugunu anlayamama veya eksik

anlama gibi sorunlar ortaya cikabilir. Okudugunu anlayamamanin bazi sebepleri vardir.

Bunlarin en dnemlisi kigiden kaynaklanan sebeplerdir: Hall ve Browmann (1993, Akt. Gelen,

2003)’a gore okudugunu anlayamamanin temelinde bes sebep bulunmaktadir:

1
2
3.
4

5.

Kelimeyi anlayamama,

Ciimleyi anlayamama,

Ciimlelerin birbirleriyle iliskilerini anlayamama,

Metindeki bilgi ve disilincelerin birbirleriyle iliskilerini, metin igindeki
diizenleniglerini anlayamama,

Motivasyon ve ilgi eksikligi.

Anlama, yazili olan seyleri algilama, anlamlandirma ve kavrama isidir. Yanilgi oldugu

takdirde bireyde yanlis anlama gergeklesecektir. Bu baglamda okuma siirecinde bireyi olumsuz

yonde etkileyecek olan yanlig anlamanin tizerinde durmak gerekmektedir.

Goglis’e gore (1978) okunan yaziy1 yanlis anlamanin baslica sebepleri sunlardir:

1.
2
3
4.
5

6.

Yazida bilinmeyen sozciiklerin ¢ok olmast,

Anlatimin s6z sanatlartyla yiiklii olmasi,

Konunun okuyucuya yabanci olmast,

Karsit, tutarsiz diislinceleri birlestirme cabasi,

Oznel anlama: Okunan yaziy1 uyandirdigi cagrisimlara gore (korku, kiskanglik, iyi
ya da kotii anilar) benimsenmesi, yeterince ¢oziimlenmemesi, yazinin yalniz bizde
uyandirdig: izlenimlerle anlagilmasi 6znel anlamadir.

Yazarm yan diislincelerinden birine odaklanilmasi.

Ulkemizde okuma ve okudugunu anlama ile ilgili yapilan arastirmalara bakildiginda
(Temizkan ve Sallabas, 2011; Epgagan, 2009; Anilan, 2004; Cayc1 ve Demir, 2006; Baydik,

2011; Topuzkanamis ve Maltepe, 2010) okudugunu anlamanin énemli bir sorun oldugu goriil-

mektedir. Ulkemizde Tiirkce dersi okudugunu anlama calismalar1 ger¢ek amacina
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ulasamamaktadir. Bu arastirmalara gore okula biiyiik heyecanla baslayan, okumaya merakli
Ogrencilerin zaman iginde bu istekleri tiikenmekte sadece zorunlu olduklarinda veya siifi
gecebilmek i¢in okumaktadirlar. Okudugunu anlama caligmalari geleneksel yontemlerle
islenmekte 6grenci pasif alic1 olarak kalmaktadir. Yapilan sinavlarda yanitlar metindekiyle
sOzcligii sozcligline ayni sekilde istenmekte ve bu durum Ogrenciyi ezberlemeye
yonlendirmektedir. Bu da okudugunu anlama giicliigiine neden olmaktadir.

Kilig (2005), ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerine yonelik olarak yapti
arastirmasinda, Ogrencilerin Tirkge dersi programindaki amaglara yeteri diizeyde
ulasamadigini tespit etmistir. Tiirkce egitimi ile ilgili yapilan baska bir aragtirma verilerine gore
ise; 0gretmenlerin, ilkdgretim okullar Tiirk¢e derslerinde 6gretim teknolojisi ve arag-geregleri
fazla kullanmadiklar1 anlasilmaktadir. Ayrica son arastirmalar 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerini gelistirmek i¢in biligsel stratejilerin 6gretimini savunur (Pressley ve Afflerbach,
1995; Pressley ve dig., 1992, Akt. Tok ve Kaya, 2007).

Okudugunu anlamada programdan kaynakli sikintilar da yer almaktadir. 2006
[kogretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. siniflar) Okuma Becerisi Kazanimlariyla (MEB, 2006) PISA
okuma yeterlilikleri karsilastirildiginda Tiirkge dersi kazanimlarinin daha ¢ok PISA’daki alt
diizey yeterliliklere hitap ettigi, PISA’nin bes ve altinci diizeydeki yeterlilikleriyle dogrudan
ortiisebilecek kazanimlarinin bulunmadigi goriilmektedir (Batur ve Ulutas, 2013).

2.1.1.3. Okudugunu Anlama Stratejileri

Okuma stratejilert metni anlamay1 ve 6grenmeyi saglamaktadir. Metni okurken hangi
stratejiyi kullanacagini bilen okur metni anlamlandirmada sikint1 yasamayip etkili 6grenmeyi
gerceklestirir. Aragtirmalar okudugunu anlama stratejilerinin 6gretiminin, 6grencinin metni
anlama diizeyini gelistirdigini gosterse de bir¢ok sinif i¢i 6gretim etkinligi, bireysel okunan
hikdye ya da metinlerin anlama diizeyinin Ol¢iimii iizerine yogunlagmistir. Oysa okuma
ogretiminde bliylik bir Oneme sahip strateji kullanimi okurlarin anlami kavramadaki
basarisizliklarinin ayirdina varmalarini, ne yapmalari gerektigine karar vermelerini ve
basarisizligin iistesinden gelmek i¢in bazi diizeltici, Onleyici etkinlikler i¢ine girmelerini

saglamaktadir (Baker ve Brown, 1980, Akt. Kuzu, 2004).
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Okuma stratejileri, okunan materyalden anlam olusturmak i¢in uygulanan bir ¢alisma
serisidir. Iyi okuyucular okudugunu anlama stratejilerinin ne oldugunu ve bu stratejilerin
hangisini nasil kullanacaklarini bilirler. (Temizkan, 2007).

Okudugunu anlama becerilerini gelistirmek i¢in kullanilabilecek bazi strateji, yontem
ve teknikler sunlardir:

a. Incele-Sorgula-Oku-Tekrar Et-Gozden Gecir (SQ3R, Survey, Questoion,

Read, Recite, Review )

Bu yaklasim 6grencilerde kontroliin olusmasini saglar. Bu yaklasimda okuyucu
oncelikle okuma amacini belirler. Cevaplandirmak icin sorular belirler ve 6grenmesini izler. Bu
adimlar sunlardir;

S= Survey (Inceleme): Ogrenci ¢alisilan materyale iliskin bir bakis agis1 kazanir. Bunu
gerceklestirmek icin giris ve 6zet okunur.

Q=Question (Soru sorma): Ogrenci metin hakkinda sorular sorar.

R=Read (Okuma): Ogrenci metinle ilgili sorular1 cevaplamak i¢in metni okur.

R=Recite (Anlatma): Ogrenci metni ezberden anlatir.

R=Review (Tekrar etme): Ogrenci sorulara verdigi cevaplari dogrulamak icin kendine
sorular sorarak cevap arar (Cakiroglu, 2007).

b. Karsihkli Ogretim (Reciprocal Teaching)

Palincsar ve Brown (1984) tarafindan gelistirilen bu strateji sorgulama merkezli dort
adimdan olusmaktadir. Bu adimlar: Tahmin etme, soru sorma, agiklama ve 6zetlemedir.

Tahmin etme basamaginda 6grencilerin metnin ana diislincesi ve yardimci diislinceleri
hakkinda diisiinmeleri saglanir. Ogrenciler bu asamada metinde olabilecek olaylar ve kisiler
hakkinda tahminde bulunurlar. Tahmin etme basamagi1 6grencilerin 6n bilgilerini hatirlayarak
okuyacaklar1 metin hakkinda amag olusturmalarini hedeflemektedir.

Soru sorma basamaginda 6gretmen ya da dgrenciler tarafindan metin hakkinda sorular
hazirlanmakta ve smif i¢cinde bir tartisma ortami hazirlanmaktadir.

Aciklama basamaginda 6grencinin metinde anlayamadigi yerleri anlamaya ¢alisarak
aciklamas istenir. Ogrenci gerekli agiklamay1 yapmakta zorlandigi durumda dgretmen gereken
yardimi saglayarak 6grencinin dogru cevaba ulasmasina katki saglar.

Ozetleme basamaginda ise grencinin metnin tamamim diizenli ve belirli bir sira

icerisinde 6zetleyebilmesi beklenmektedir (Lori, 2006, Akt. Giildenoglu ve Kargin, 2012).
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c. Ne Biliyorum, Ne Ogrenmek Istiyorum, Ne Ogrendim (K-W-L, What | Know,
What Do | Want To Learn, What | Learned)

Bu strateji Ogle (2009) tarafindan gelistirilmistir. Bu stratejide bir tablo araciligiyla
ogrencilerin  sorgulamaya tesvik edilmesi sdz konusudur. Ogrenmenin baslamasinda
Ogrencilerin sorular1 ve diisiinme becerileri en 6nemli ¢ikis noktalar1 arasinda yer almaktadir.
Ogrencilerin sorgulama becerilerini kullanarak derste daha aktif olmalar1 dersin dgrenciler igin
sikict1 olmasina ¢6ziim olabilmektedir. Bu nedenle Ogle ii¢ siitundan olusan bir tablo
hazirlamistir. Birinci slitunda K siitunu yer almaktadir ve 6grencilerin bu siituna konu ile ilgili
bildiklerini yazmasi istenmektedir. W siitununa 6grenci konuyla ilgili ne 6grenmek istedigini
yazmaktadir. L siitununa ise Ogrenciden ne 6grendigi ve ne 0grenmeye ihtiyaci oldugunu
yazmasi istenir. Ogle bu stratejinin 6grencilerin 6grenmeye daha istekli olmalarini sagladigini
belirtmistir. Bu stratejinin 6grencilerin metnin igerigini yazabilme becerilerinde ve okudugunu
anlama becerilerinde 6nemli derecede olumlu etkisi oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda KWL
stratejisinin dgrencilerin beyin firtinasi yapabilmelerine olanak sagladigi, onlart soru sormaya
tesvik ettigi ve diger Ogrencilerin fikirleri ile kendi fikirleri arasinda iliski kurabilme
becerilerini gelistirdigi goriilmektedir (Ogle, 2009).

d. Not Alma Stratejisi

Not alma stratejisi okumanin ii¢ asamasinda da kullanilabilen bir stratejidir. Bu
stratejide okuma oncesinde 6grencinin tahminlerine yer verilir.

Okuma sirasinda Ogrenciler konuyla ilgili smiflayici notlar alirlar. Bu etkinlik
ogrencinin konu ile ilgili boliimler arasinda iliski kurmasini saglar.

Okuma siireci tamamlandiginda ise konunun 6nemli noktalar1 ve ana diisiincesi
maddeler halinde siralanir (Epgagan, 2009).

e. Coklu Gegis Stratejisi (Multipass)

Coklu gecis stratejisi gozlem, inceleme ve ¢dzme becerilerini kapsayan ti¢ farkli
gecisten olugsmaktadir.

Birinci gegiste Ogrenci metnin ana diisiincesini belirleyebilmek icin basliklari,
metindeki gorselleri, giris paragraflarini okuyarak okuyacagi metni gdzden gegirir. Ikinci gecis
olan inceleme asamasinda metnin sonundaki kavrama sorulari okunduktan sonra metnin
tamami okunur. Inceleme asamasinda dgrenci ilk olarak metindeki ipuclarim arar, daha sonra
metinde belirlenen ipuclart ile ilgili sorular olusturur. Sonrasinda ise metin okunarak

olusturulan sorular cevaplandirilir. Ugiincii gecis olan ¢dziimleme asamasinda metnin
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sonundaki sorulara cevap verilerek metnin istenilen diizeyde kavranip kavranmadigi
degerlendirilir (Epgagan, 2009).

f.  Okuve Tekrar Oku, Betimle, A¢ikla, Hizlan/Yavasla/Yardim iste (RIPS, Read

or Reread, Image, Paraphrase, Speed up/Slow down/Seek Help)

Anlama problemlerinin iistesinden gelmek amaciyla Dana tarafindan gelistirilen bu
strateji, metin okumadaki herhangi bir olumsuz deneyimi yapici bir deneyime g¢evirmekte
oldukca etkilidir. Okuma sirasinda anlamada problem yasanirsa, Ogrenci durup bastan
okumalidir. Ogrenci icerik ile ilgili bir gdsterge bulmaktadir. Metnin icerigi ile uyumsuz bir
tasvir, anlam gili¢liigii i¢in bir isaret olacaktir. Problemi kendi ciimleleri ile agiklamaktadir. Bu
asama Ogrenciye okuma veya yeniden okuma esnasinda bazen hizlanmasi, bazen de
yavaglamasi gerektigini hatirlatmaktadir. Eger okuma hizindaki bu degisiklikler de ise
yaramiyorsa, 6grenci yardim istemelidir (Collins ve Cheek, 1999).

g. Oku, Kodla, Aciklayic1 Notlar Al, Uzerine Diisiin (REAP, Read, Encode,

Annotate, Ponder)

Bu strateji diisiinme ve yazma becerilerini gelistirmek amaciyla Eanet ve Manzo
tarafindan gelistirilen bir stratejidir. Ogrenciler, én hazirlk asamasinda soru hazirlayarak
okuma i¢in amag gelistirirler. Metin okunduktan sonra ise 6grencinin yazarin anlatmak istedigi
diisiinceyi kendi ciimleleriyle ifade etmesi beklenir. Ogrenci 6zetleme, soru sorma gibi notlar
aldiktan sonra yazarin metinde vurgulamak istedigi seyin iizerinde diisiinerek bunu sinif i¢inde
paylasir. (C6gmen, 2008).

h. TIOD (Tahmin — inceleme — Ozetleme — Orgiitleme — Degerlendirme)

Okudugunu Anlama Stratejisi (POSSE)

Bu strateji Englert ve Mariage (1991) tarafindan 6grenme yetersizligi olan 6grencilerin
aciklayici, Oykiileyici ve betimleyici metinlerde kendi bilgilerini hatirlamalarin1 saglamak
amaciyla gelistirilmistir. Bu stratejinin ilk asamasinda 6grenciler okuyacaklart metni gozden
gecirip tararlar. Boylece metnin icerigi, konusu hakkinda kendi 6n bilgilerinden de yararlanarak
tahminlerde bulunurlar. Tahminlerini, diisiincelerini metnin yapisina uygun bir sekilde orgiitler
ve organize ederler. Bu oOrgiitleme kavram haritalari, gruplamalar kullanilarak yapilabilir.
Ogrenciler metni okumaya baslayarak metnin yapisi, igerigi ve ipuglarini incelerler. Pargayi
anlamay1 saglamak i¢in soru cevap yoluyla 6gretmenin hazirlamis oldugu sorulara cevap
verirler. Okumadan sonra veya okuma aralarinda, 6grenciler konuyla ilgili ana diigiinceleri, yan

diisiinceleri, metinde gegen olaylar1 dzetlerler. Ozetlemeler 6nce sozlii, sonra da yazili olarak
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yapilir. Ogrenciler metne yonelik kavramalarini degisik kavram haritalariyla, gorsel sekil veya
tablolarla orgiitleme yoluna giderler. Ogrenciler ozetleme ve orgiitleme etkinliklerini
kolaylastirmak i¢in soru olusturmaya tesvik edilirler. Olusturulan yeni sorular sinif¢a yanitlanir.
Son olarak 6grenciler okuduklart metne iligkin kavramalarint;

Yaptiklar1 6zetlemeleri, tahmin asamasindaki etkinliklerle karsilastirarak,

Ozetleme asamasinda anlasilmayan noktalara aciklik getirmek igin yamitlanan ve

olusturulan sorularla,

Ileriye déniik yorum, tahmin ve diisiincelerini aciklayarak, degerlendirirler.

Ileriye doniik diisiincelerini metindeki ipuglaridan veya yeniden diizenlenen kavram

haritalarindan yararlanarak sekillendirebilirler (Epgagan, 2009).

i.  Isbirlikli Tartisma Sorgulama (ITS) Okudugunu Anlama Stratejisi (Coop-Dis-Q)

Isbirlikli Tartisma Sorgulama Stratejisi Lane Roy Gauthier (2001) tarafindan

gelistirilmis bir stratejidir. ITS okudugunu anlama stratejisi 5 adimda uygulanr:

1. Gruplarin olusturulmasi: Bu basamakta 6gretmen grup olustururken hem grubun
ortak ihtiyaglarin1 ve amaclarint hem de bireysel ihtiyaclar1 ve amaclar1 kargilamaya
dikkat edecek sekilde gruplari olusturur. Ogretmen dersin hedeflerini
gerceklestirebilmek i¢in homojen veya heterojen gruplar olusturarak diizenlemeler
yapabilir.

2. Sorularin Hazirlanmasi: Bu basamakta 06gretmenin, Ogrencilerin  okuma
metinlerinden okuduklarini anlamalarin1 degerlendirerek 6grencilerin kazanimlari
dogrultusunda cesitli unsurlar1 goz Oniinde bulundurmasi gerekmektedir. Bu
asamada oOgretmen metindeki Onemli unsurlar1 yansitacak sorular1 hazirlar.
Hazirlanan sorularin okudugunu anlamada yordama, elestirme gibi farkli biligsel
stireglerin hepsini temsil edebilmesi 6nemlidir.

3. Gruplar Oykiileri Tartisir ve Sorular1 Boliisiir: Ogretmen gruplari birlestirir ve
ogrencilerin okuduklar1 metin hakkinda bir tartisma ortami olusturur. Ogretmen
ogrencilere tartisma hakkinda gerekli doniitleri verir. Tartisma sonlandiginda
sorular 6grencilere sunulur. Sorular bir kdgida yazilir ve her 6grenciye dagitilir.
Gruplar 3 kisilik kiiclik gruplara boliindiikten sonra hazirlanan sorular 6gretmen
tarafindan gruplara boliistiiriiliir.

4. Gruplar Tartisir, Sorulart Cevaplar ve Yeni Sorular Ekler: Ogretmen bu basamakta

gruplarin ¢aligmalarin1 sorar ve her gruptan bir 6grenci sorulart sinif ortaminda
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cevaplar. Bu sirada diger 6grencilerin de bu cevaplar hakkinda not tutmalar1 ve
sorularin cevaplar1 hakkinda kendi goriislerini sunmalari i¢in uygun bir tartisma
ortami saglanabilir. Bunun yaninda gruplarin listedeki sorulara yeni sorular
eklemesi igin 6grencilerin tesvik edilmesi de 6nemlidir.

5. Gruplar Cevaplarini Sunar ve Tartigirlar: ITS okudugunu anlama stratejisinin son
asamasinda 3 kisilik olusturulan gruplar diger bir grupla 6 kisilik bir grup olusturur.
Ogretmen bu iki gruptan cevaplari sinifa sunmalarmi ister. Bunun yaninda diger
ogrenciler sorulara alternatif yanitlar vermek igin tesvik edilir. Ogretmenin bu
asamada aktif olmasi ve smif iginde uygun bir tartigma ortami saglamasi
gerekmektedir. Biitiin sorular cevaplandirildiktan ve tartisma bittikten sonra 6nemli
noktalar tekrar ifade edilir ve yapilan etkinligin ne kadar basarili oldugu

degerlendirilir.

2.1.1.4. Bloom Taksonomisi

Blom taksonomisi Benjamin S. Bloom ve arkadagslari tarafindan 6lgme ve program
gelistirme alaninda calisanlara yardimci olmak amaciyla yapilan egitim hedeflerinin asamali
olarak smiflandirilmasidir. 1956 yilinda bu yana diinya da oldugu gibi lilkemizde de yaygin
olarak kabul géren modellerden biri Bloom Taksonomisi’dir. Bloom ve arkadaglari tarafindan
gelistirilen bu taksonomide, 6grenmenin ilk basamagini igeren basit, somut ve dgrenilmesi
kolay davraniglardan, daha karmasik, soyut ve Ogrenilmesi daha zor davranislara dogru
gidilmistir (S6nmez, 1985). Bu taksonomide bir basamak ge¢ilmeden yenisine gecilemez.

Bloom'un taksonomisi, 6grenme-0gretme siireglerinde sistematik siniflandirmay1 ortaya
koyan bir kuram olarak 1956 yilindan bu yana, Onemini yitirmeden yaygin olarak
kullanilmaktadir ancak 1956’dan bugiine, her alanda oldugu gibi egitim alaninda da pek ¢ok
yeni ve farkli gelismeler olmustur. Krathol ve arkadaslar1 taksonomiyi yeniden diizenlemis ve
Bloom taksonomisini giincellestirmelerine iligkin iki neden ileri stirmiislerdir:

1. Egitimcilerin ilk haliyle taksonomi kitabinin degeri iizerine dikkatlerini yeniden

yonlendirme ve onu giiniin ilerisinde bir kaynak olarak gérmelerini saglama.

2. 1956°dan bu yana olan degismelerin, egitim ile ilgili cocuklarin nasil gelistikleri ve

ogrendikleri, 6gretmenlerin nasil planlama yaptiklari, 6grettikleri ve degerlendirme

yaptiklar gibi- diisiince ve uygulamalar1 degistirmesi (Tutkun, 2012).
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Diizenlemeyle ortaya ¢ikan yeni siniflamada “bilgi ve bilissel siire¢” olmak iizere iki
farkli boyut 6ne ¢ikmaktadir. Bilgi boyutu; olgusal bilgi, kavramsal bilgi, biligsel bilgi ve iist
bilissel bilgiden olusmaktadir. Ikinci boyut olan bilissel siire¢ ise orijinal kategoriler ve alt
kategorilerin diizenlenmis halidir. Biligsel siire¢ boyutunda goriilen en biiylik degisiklik,
taksonominin en {ist basamaginda bulunan degerlendirmek basamaginin yerini yaratmak
(sentez) basamagina birakmasidir. Yenilenmis taksonominin biligsel slire¢ boyutu asagida

siralanmustir:

Hatirlamak: Tlgili bilgiyi uzun siireli bellekten geri getirme, hatirlamadir. Hatirla, tanimla,
listele, tablolastir, uygun kullan, ¢izelgele gibi becerileri vardir.

Anlamak: So6zli, yazili ve grafik iletisimi igeren 6gretici mesajlardan anlam ¢ikarilmas, fikir
ve kavramlarin agiklanmasidir. Ozetle, tanimla, yorumla, &rnekle, tahmin et, agikla, yerlestir,
farkina var, raporlastir, ¢evir, doniistiir bu basamagin becerileridir.

Uygulamak: Bir yontemi/islemi verilen bir durumda kullanma veya uygulama, bilgiyi yeni
durumda kullanmadir. Becerileri ise seg, siniflandir, gésterisini yap, dramatize et, tecriibe et,
kullan, deneyini yap, yorumla, hesapla, calistir, ¢6z, kullan, taslak olustur, yapilandir, kurdur.

Analiz etmek: Materyali bilesenlerine ya da pargalara ayirma, farkli pargalar1 birbirinden
ayirt etme ve parcalarin birbiriyle ve materyalin genel yapisi veya amaciyla nasil bir iliskisi
oldugunu belirlemedir. Diizenle, karsilasgtir, tezat olustur, agikla, elestir, ayirt et, farki gor,
sorgula, test et, elde et bu basamagin becerilerindendir.

Degerlendirmek: Bir durusu ya da karar1 yargilamaktir. Kriter ve standartlara dayali olarak
karara varma / hiikiim vermedir. Deger big, sirala, tartis, savun, sonuca var, yargila, se¢, destekle,
harekete gec, degerlendir, sonuca var, goriis bildir gibi becerileri vardir.

Yaratmak: Parcalar1 kullanarak yeni bir {iriin ya da fikir olusturmayi igerir. Orijinal bir {irlin
olusturmak veya tutarli bir biitiin olusturmak i¢in pargalar1 bir araya getirmektir. Becerileri ise
planla, bir araya topla, birlestir, insa et, yarat, {iret, gerceklestir, tasarla, olustur, formiillestir,
gelistirdir (Ar1, 2013).

2.1.2. Motivasyon

Motivasyon Tiirk Dil Kurumu’nun Giincel Tirk¢e Sozligiinde isteklendirme ve
giidiilenme olarak tanitilmaktadir (TDK, 2016). Alanyazinda bazi ¢alismalarda da giidiilenme
olarak kullanilan bu kavram bu galismada motivasyon olarak kullanilmistir. Motivasyon
arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde agiklanmistir. Kaya (1995) motivasyonu, bireyi
herhangi bir isi yapmaya iten bir i¢ diirtl, arzu, heyecan; Budak (2001) organizmayi belli bir
amaca ulasma yoniinde harekete geciren itici gli¢ ve bu giiciin etkisiyle bireydeki fiziksel ve
ruhsal siireci baglatan, siirdiiren ve yonlendiren siire¢ olarak tanimlarken Yildiz (2010) insani
hareket ettiren, insana enerji veren giic olarak tanimlamistir. Bu tanimlardan hareketle

motivasyonu bireyi bir davranisa yonlendiren ve bu davranigin stirekliligini saglayan gii¢ olarak
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tanimlayabiliriz. Hayatimizin her alaninda karsilagtigimiz motivasyon bu arastirmanin igerigi

geregi okuma motivasyonu olarak ele alinmistir.

2.1.2.1. Okuma Motivasyonu

Motivasyonun okuma ¢alismalarina katilma siirecini s0yle agiklayabiliriz. 1970’lerde
biligsel psikoloji, okuma arastirmalarinda ana etkenlerden biri olarak oncelik almistir.
Aragtirmacilar her seyi uyarici tepkiye dayandiran davranisgilar i¢in 6nemsiz sayilan biligsel
siireglerin  altindakileri anlamaya ¢alisarak okuma siirecini bir mantiga dayandirmak
istemiglerdir (Hiebert ve Raphael, 1996). Bilgisayarin insan hayatina girmesiyle sema teorisi,
metin isleme ve listbiligsellik gibi biitiin literatiire hakim arastirmalara odaklanilmistir (Gaftney
ve Anderson, 2000). Bir anlamda 6grenmenin motivasyonel yonleri bilissel siirecler {izerine
yerlestirilerek dikkatler ¢ekilmistir. Anlama ve sema teorisi tizerine odaklanma 1980°1i yillarda
devam etmistir. Son olarak anlama ve sema teorisi; isbirlikli 6grenme, is birligi ve zevk igin
okumaya yerini birakmistir (Hiebert ve Raphael, 1996). Buna ek olarak 1980’lerin ortasinda
Deci ve Ryan’in teorisi sosyal 6grenmenin artan 6nemi ile birlikte 6grencinin 6grenmesinde
motivasyon boyutuna da dikkat c¢ekmistir. 1980’lerin sonu ve 1990’li yillarin basinda
motivasyonel teorileri uygulamaya ge¢irmek i¢in giiclii bir istek olusmustur. 1990’1 yillarin
ortasinda Ulusal Okuma Arastirma Merkezi bilim adamlari okuryazarlik ve motivasyon
arasindaki baglantiy1 kurana kadar bununla ilgili literatiirde belirgin bir sey bulunmamaktadir.
Daha sonralar dil 6gretme ve arastirma ¢alismalarinda iki 6nemli dergide (Reading Research
Quarterly veThe Reading Teacher) bu kavramlarin arastirildigr goriilmiistiir (Gaffney ve
Anderson 2000). Uluslararas1 Okuma Dernegi motivasyonun okuma gelisiminde 6nemli bir
rolliniin oldugunu kabul etmis, 2000 yilinda yayinladig bildiri ile okuma motivasyonunun
gelismesi ve devaminin 6nemini vurgulamistir. Bu durum hem okuma motivasyonu
calismalarinin artmasini saglamis hem de okumanin gelismesinde okuma motivasyonunun
Onemini arttirmistir (Malloy, Marinak, Gambrell, 2010; Gambrell, 2011). Son on bes yildir da
akademisyenler 6grencilerin okuma motivasyonlarinin gelisimindeki motivasyonel faktorlere
odaklanmiglardir (Guthrie ve Wigtfield, 2000; Wigfield, 2000; Turner ve Paris, 1995; Baker,
Afflerbach ve Reinking, 1996). Okuma gelisimini saglayan bilissel ve motivasyonel faktorler

okumaya adanmislik teorisinde birlestirilmistir.
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Okuma motivasyonu dgrencinin i¢sel motivasyon ve 6z yeterliligini vurgulayan g¢esitli
yonlerini kapsamaktadir. Motivasyon ve adanmislik yapisi gelistiginde 6grenci basarili olur
(Eccles ve Wigfield, 2002). Okuma motivasyonu 6grencinin kendi kendine bilgiye ulagsmasini
ve Ogrenme becerilerini kazanmasini saglayan ogelerden biridir. Okuma motivasyonu artan

ogrencinin kendine olan giiveni gelisir; bu 6grenci arastiran, elestiren bir birey haline gelir.

2.1.3. Okumaya Adanmishk

Engagement kelimesinin Tiirk Dil Kurumu’nun Giincel Tiirk¢e Sozliigiinde
Fransizca kokenli oldugu ve angajman kelimesi ile karsilandigi belirtilmektedir.
Engagement, isim olarak baglanti, sifat olarak da engage, baglanmis seklinde Tiirkgeye
cevrilmistir (TDK, 2016). Bu arastirmanin teorik temelini olusturan reading engagement
kavrami bu arastirmada okumaya adanmislik seklinde kullanilmistir.

Adanmiglik egitim ve gelisim psikolojisi literatiiriinde giderek 6nemli duruma
gelmis ve ilgi, katillm ve baghlik gibi bircok etkinlikten olusan yapi olarak
tanimlanmustir. Skinner, Kindermann, Connell ve Wellborn’a ( 2009) gére adanmiglik
motive olma eyleminin bir yansimasi ya da belirtisi olarak tarif edilmis ve bu eylemin
kalic1 ve caba gerektiren davranislarla birlikte duygu, dikkat, hedef ve diger bilissel
stiregleri igerdigini belirtmislerdir. Guthrie ve Wigfield (2000) okuma etkinliklerinde
ogrencilerin adanmigliklarina odaklanmis ve okumaya adanmishigi okuma siirecinde
stratejik olma ve motivasyonel siire¢leri kullanma olarak tanimlamiglardir. Daha genis
olarak Guthrie ve meslektaslar1 okumaya adanmis 6grencileri biligsel ve motivasyonel
stiregler ile bilgilerini  kullanan sosyal etkilesimi gelismis Ogrenciler olarak
tanimlamiglardir (Guthrie, McGough, Bennett ve Rice, 1996; Guthrie ve Wigfield, 2000;
Guthrie, Wigfield ve Perencevich, 2004; Baker, Dreher ve Guthrie, 2000 ). Bilissel
stirecler okudugunu anlamay1 saglayan bilissel ve tstbiligsel stratejileri kullanmak
anlamina gelir. Motivasyonel siirecler 6diil veya not almak i¢in yapilan okuma ile ilgili
degil de metnin igerigini merak etmek ve okumaktan zevk almak i¢in yapilan okuma ile
ilgilidir. Bilgiler ise metni tam anlamak igin metindeki bilgilerle 6n bilgileri
birlestirmektir. Sosyal etkilesim okuduklarini akranlar1 ve gevresiyle paylasmak anlamina
gelmektedir. Okumaya adanmis 6grenciler metni sadece anlamak i¢in okumaz onlar ayni

zamanda okumaya deger verir, iyi okuyucu olduklarina inanir ve okumay1 segerler
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(Guthrie ve dig., 2012). Ogrencinin 6diil, dvgii ve not almak gibi dissal motivasyondan

dolay1 okumasi okumaya adanmishgin gerceklesmesi icin yeterli degildir. Ogrencinin

kendine inanmasi, okumaya ilgi duymasi, okuyacagi materyali merak etmesi ve okumayi

istemesi gibi i¢sel motivasyonlarla okumaya adanmighgr gelisir (Guthrie, 2004).
Guthrie ve Wigfield’e (2000) gore kendini okumaya adamis dgrenciler;

I¢sel motive olmuslardir,

Kisisel hedeflerine ulagmak i¢in okurlar.

Kendi ¢ikarlari i¢in okumaktan hoslanirlar.

Zevk ve bilgi i¢in okurlar.

Akic1 okumayi basarirlar.

Okuma konusunda heveslilerdir.

Okuma becerilerine giivenirler.

Cesitli anlama stratejilerini kullanmayi bilirler.

Yeni bir metni anlamak i¢in 6n bilgilerini aktif olarak kullanirlar.
Okuma ile ilgili tutumlarini sosyal olarak paylasirlar.

Okumaya adanmighk bilgi temelli, stratejik, igsel motivasyonu ve sosyal

sorumlulugu icermektedir. Ogretmenler, okumaya kendini adamis dgrenci yetistirmeleri
konusunda cesaretlendirilmelidir (Guthrie, Wigfield ve Perencevich, 2004, Akt. Yildiz,
2010).

2.1.3.2. Okumaya Adanmishk Modeli

Guthrie ve Wigfiled (2000) tarafindan onerilen model, okuma egitimine Ozgii bir
modeldir. Okuma egitiminin temelini olusturan modelin Yildiz (2010) tarafindan uyarlanan

gorsel sunumu sekil 1’de goriilmektedir.
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Sekil 1. Okumaya Adanmishk Modeli

ve Ovgii

Seklin en merkezinde bulunan kutuda basart, bilgi ve okuma etkinlikleri yer almaktadir.
Kutunun disindaki karenin dort tarafi okumaya adanmiglik siireglerini temsil etmektedir.
Okumaya adanmisgliga ulagmayi saglayan dort temel etken motivasyon, strateji kullanimi,
kavramsal bilgi ve sosyal etkilesimdir. Bunlardan motivasyon okumada basarili olmada igsel
ve digsal motivasyona sahp olmayi ifade eder. Strateji okuma esnasinda biligsel stratejileri
kullanmaktir. Kavramsal bilgi, bilgi edinmek i¢in okumay1 ve okuma sirasinda on bilgileri
kullanmay: ifade etmektedir. Sosyal etkilesim okuma yazma etkinliklerinde diger dgrencilerle
ve 6gretmenle olan etkilesimi ifade etmektedir (Guthrie, 2004). Okumaya adanmisligi saglayan

bu etkenler metni daha iyi anlamlandirmayi saglamaktadir.

2.1.3.4. Ogretim Siireci

Okumaya Adanmislik Modeli okumada 6grencinin adanmislhigini, okumaya adanmislik
da 6grencinin okudugunu anlama basarisini arttirmaktadir. Sekil 1°deki sar1 ovaller 6grenciler
arasinda okumaya adanmisligi ve okuma motivasyonunu arttiran 6gretim siirecinin ogeleridir.

Bu 6gelerin okudugunu anlamay1 gelistirdigini gosteren kanitlar vardir. Uzun vadeli 6gretim
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caligmalarinda 6grenciyi desteklemek icin bu Ogelerin birlikte uygulanmasi gerekmektedir
(Guthrie ve Wigfield, 2000; Skinner, Wellborn ve Connell, 1990). Ogretim siirecinin dgeleri ve

icerigi asagida agiklanmaktadir.

2.1.3.4.1. Ogrenme ve Bilgi Amaclar

Ogrenme ve bilgi amaglar1 grenme gereksinimlerine gore dgretmen ve dgrenciler
tarafindan birlikte gelistirilen hedeflerdir (Guthrie, 2001). Amaglar 6grenmeye ve
performansa yonelik olarak iki sekilde siniflandirilmistir (Guthrie ve Wigfield, 2000).
Roeser, Midgley ve Urdan’a (1996) gore, 6gretmenler sinifta 6grencileri 6grenme
hedeflerine  yonlendirirse ~ dgrencilerin ~ dzyeterlilikleri  giiglenir.  Ogretmenler
ogrencilerini, konuyu 6grenmelerinin dogru cevap vermelerinden daha 6nemli oldugu
seklinde yonlendirirse 6grenciler kapasitelerine daha fazla giivenerek daha zor konularda
daha iyi calismaktadirlar. Metni daha iyi anlamak i¢in 0grenme amacina odaklanmig
ogrenciler stratejileri etkili kullanarak, 6nceki deneyimleriyle yeni bilgileri birlestirerek
diger 6grencilerden daha fazla 6grenme siirecine adanmis olurlar. Performansa yonelen
ogrenciler basarilarin1 ve Yyeterliliklerini baskalarina gostermeyi amagladiklari igin
(Meece, Blumenfeld ve Hoyle, 1988) 6grenme siirecine kendilerini yeterince adamazlar
(Guthrie ve Wigfield, 2000: 410).

Ogrenme ve bilgi amaglarmin diger bir katkis1 da 6grenci 6zerkligini destekleyici
sinif ortaminin olusmasina katki saglamasidir. Ogrenmeye ve bilgi edinmeye ydnelik olan
bu siire¢ dgrencileri yeni konulara ve degisik kaynaklara yonlendirmede 6gretmenlere
onemli imkanlar saglar. Boylece desteklenen 6zerklik 6grencileri motive eder. Ogretim
stirecinde yalnizca ders kitaplarina ve ders kitaplarindaki sorularin cevaplanmasina
yonelik etkinliklere odaklanilirsa 6grenme istenen diizeyde gerceklesmez (Guthrie, 2001,

Akt. Yildiz, 2010).

2.1.3.4.2. Gercek Yasam Deneyimleri

Gercek yasam deneyimleri 6grencilerin kisisel deneyimleriyle akademik miifredat

arasindaki iligkiyi kurma ile ilgilidir. Metinden 6grenmeye ve okumaya dogrudan motive
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eden ilging ve eglenceli etkinliklerdir (Brophy, 1998; Csikszentmihalyi, 1991). Gergek
yasam deneyimlerinin en Onemli rolii 6grencide igsel motivasyonun olusmasini
saglamaktir (Guthrie ve Wigfield, 2000:411). Gerg¢ek yasam deneyimlerinin oldugu bir
ogretim silireci dgrencilerin metni derin okumasini ve okudugunu anlama diizeylerini

arttirmasini saglar (Anderson, 1998).

2.1.3.4.3. Ozerkligin Desteklenmesi

Ozerkligin desteklenmesi, 6grenme amaglarina ulasmak igin alternatif etkinlikler
arasinda dgrencilerin tercih etmelerinde dgretmenlerinin rehberlik etmesidir. Ilkdgretim
ogretmenlerinin  genel motivasyon ve ozellikle okuma motivasyonuna yonelik
inanglarinin incelendigi arastirmalarda (Nolen ve Nichols, 1994; Sweet, Guthrie ve Ng,
1998) 6grencilerin bagimsizliklarinin gelistirilmesi i¢in onlara tercih imkaninin verilmesi
gerektigi sonucuna ulagilmistir (Guthrie ve Wigfield, 2000:411).

Guthrie ve Wigfield’e (2000, Akt. Yildiz, 2010) gore Ogrencilere katilmak
istedikleri etkinliklerde, okumak istedikleri kitab1 belirlemelerinde, degisik etkinliklere
katilmalarinda ve sesli ya da sessiz okuma yapmalar1 konularinda istediklerini segme
sansinin verilmesi 6grenciyi motive etmektedir. Tercih etme ya da segcme Ogrencinin
kontroliinde oldugundan motivasyonu artmaktadir.

Ozerklik ve motivasyon Karsilikli olarak birbirini etkilemektedir. Ogrenciler
Ogretmenlerinin kendilerine yeterince se¢im sansi sagladiklarina inandiklarinda
ogrencilerin 6grenme istek ve gabalarinda artma olmaktadir. Ogretmenler 6grencilerinin
ogrenmeye yonelik sorumluluk aldigini gérdiiklerinde yaratict okuma etkinlikleriyle ve
ogrencilerin sorumluluklarin1 artiran o6diillerle 6grencilerin kendilerine giivenlerinin
gelismesine ve kendi kendilerine 6grenmelerine yardimer olmaktadirlar (Skinner ve

Belmot, 1993; Guthrie ve Wigfield, 2000:411 ).

2.1.3.4.4. Ogretimde Ilgi Ceken Metinler

Pek cok 6gretmen, ebeveyn ve yonetici ilgi ceken metinlerin 6grencileri motive

ettigini diislinmektedir. Bu diisiincenin mantig1 ilging ve hoslandiklar1 konularda
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okumanin 6grencilerinin dikkatlerini, ¢abalari1 ve 6grenme isteklerini arttiracagina
dayanmaktadir. Ilgi ¢ekici metin, metnin konusunun okuyanin ilgisine ve bilissel
yeterliligine uygun olmasiyla ilgilidir. Kisisel olarak bir anlam ifade eden ve anlagilmasi
kolay bir kitap igin ilgi ¢ekici denilebilir (Scraw, Bruning ve Svoboda, 1995). 1lgi ¢ekici
metinlerin en 6nemli faydalarindan birisi, 6grencilerin ilgilerini ¢eken metinleri okumaya
ilgilerini ¢cekmeyen metinlerden daha ¢ok zaman ayirmalaridir (McLoyd, 1979). Diger
faydasi ise ilgilerini ¢eken metinlerle ilgili 6n bilgilerinin fazla olmasi, dgrencilerin
okuduklarini anlama diizeylerini de arttirmaktadir (Schiefele, 1996). Sinifta 6grencilerin
ilgilerini ¢eken metinlerin ¢ok olmasi, okuma egitiminde 6gretmenlerin 6grencileri daha
kolay motive etmelerini saglar. Smif kitapliklarinda farkli tiirde metinlerin ¢ok olmasi ile
ogrencilerin okuma basarilari arasinda yiiksek iliski oldugu belirtilmektedir (Elley, 1992;
Guthrie ve Wigfield, 2000:413 ).

2.1.3.4.5. Strateji Ogretimi

Strateji Ogretimi, metinden Ogrenmeyi saglayan uygulamalari igerir. Igsel
motivasyonun gelismesi 6grencinin yeterliligine baghdir (Deci ve dig.,1991). Eger
ogrenciler sinifta okuma calismalarini tamamliyor ve kendi yeterlilik ve siirliliklarinin
farkinda olabiliyorsa daha az yetenekli ve farkinda olmayanlara gore daha ¢ok motive
olurlar (J. Harter, 1982 ve S. Harter, 1981). Okuma egitiminde strateji dogrudan veya
ortiik olarak 6gretilebilir. Okuma ve yazmada stratejileri 6grenmek ve kullanmak zordur
bu yiizden ¢ogu arastirmaci strateji Ogretimine uzun zaman ayrilmasi gerektigini
belirtmektedir (Gaskins ve Elliot, 1991).

Stratejilerin ilk ve ortaokuldaki 6grencilerin 6n bilgileri kullanmalarini (Anderson
ve Pearson, 1984), bilgiye ulagmalarini (Guthrie ve dig.,1996), bilgi verici metinleri
anlamalarimi (Dole, Duffy, Rohler ve Pearson, 1991), edebi metinleri yorumlamalarini
(Graesser, Singer ve Trabasso, 1994) ve kendilerini izlemelerini (Baker ve Brown, 1984;
Zimmerman, 1989) gelistirdigi belirtilmektedir (Guthrie ve Wigfield, 2000:413 ). Strateji
ogretimini destekleme; dgrencilerin strateji bilgi diizeylerini degerlendirme, kiigiik grup
tartigmalari, akran destegi ve ilerlemelerini bireysel doniitlerle bildirmeyi igerir. Yapilan
caligmalarin sonuglar1 okuma stratejilerinin 6gretiminin okuma 6z yeterliligini arttirdigin

belirtmektedir (Schunk ve Zimmerman, 1997).
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2.1.3.4.6. Isbirligi

Isbirligi, metinden 6grenilen bilginin yapilandiriimasi ve topluluk iginde farkli
bakis acilarin1 gormeyi saglayan 6grenciler arasinda etkili olan sosyal etkilesim anlamina
gelmektedir. Bir¢ok Ogretmen Ogrencilerin igsel motivasyonunu etkinlestirmek ve
korumak i¢in is birliginden yararlanmaktadir.

Ogretmenler sinifta is birliginden yaralanmanin 6grenmeye olan ilginin artmasini
(Hootstein, 1995; Zahorik, 1996) ve aktif 6grenme siirecinin devam etmesini (Nolen ve
Nichols, 1994) sagladigini ifade etmektedir. Ogretmenler is birliginin dgrencilerin
gelecekte daha bagimsiz olarak okuma egilimlerini arttiracagini diisiinmektedir (Morrow,
1996; Guthrie ve Wigfield, 2000:413 ). Ogrencilerin okumaya ve dgrenmeye yonelik
igsel motivasyonu sinifta algiladiklar1 sosyal destekle yakindan iliskilidir. Ogrenciler
Ogretmenleri tarafindan ilgilenildiginde ve kendilerini sinifa ait hissettiklerinde (Wentzel,

1997) 6grencilerin okumaya yonelik motivasyonlari artmaktadir.

2.1.3.4.7. Ovgii ve Odiiller

Ovgii ve ddiiller 6grencinin ¢aba ve dikkatinin saglanmasi i¢in kullanilan yaygin
stratejilerdir. Etkili ve basarili 6gretmenler 6grencilerin kendi ¢alismalarinda basar1 ve
gururu hissetmeleri i¢in bilgi verici 6vgiiler kullanirlar. Wlodkowsky (1985) odiillerin
igten, 6zel, yeterli ve uygun bir sekilde olmasini ve dgrencinin basarisinin 6zel bir yanini
vurgulamak i¢in verilmesi gerektigini belirtmektedir.

Ogretmenlerin etkili 6diilleri her zaman bagarili olmayabilir. Ogrenci &diiliin
gercek amacina uygun olmadigin1 ve kendisine bir nesne gibi davranildigini hissederse
dgrencinin motivasyonu azalabilir (Flink, Boggiano, Main, Barrett ve Katz, 1992). Odiil
igtenlikle ve bir bagarimin takdiri seklinde degerlendirilirse 6grencinin 6z yeterlilik algisi

ve motivasyonu artmaktadir (Guthrie ve Wigfield, 2000:414).

2.1.3.4.8. Degerlendirme

Ogretim amaclariyla celisen degerlendirme dgrencinin motivasyonunu, strateji

gelistirmesini, bilgi kazanimini ve sosyal gelisimini saglayan siif egitimini olumsuz
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yonde etkileyebilir. Degerlendirme etkinlikleri objektif ve standart (yani standart testler)
olmanin yani sira 6grenci merkezli ve kisiye 6zgii (yani portfolyo) olmalidir. Standart
testlerin yiirtitiillmesi, puanlanmasi ve rapor edilmesi kolaydir ancak 6grencinin kendisini,
motivasyonunu ve okuma uygulamalarini yansitmak bakimindan yetersizdir.
Portfolyolarda ise 6grencinin motivasyonunun desteklenmesi daha kolaydir ancak bu tiir
degerlendirmelerin vyiiriitiilmesi ve rapor edilmesi daha zordur. Ogrencinin egitim
ihtiyaclarinin ve okulun idari ihtiyaglarinin karsilanmasi bakimindan bu iki yaklasimin
birlikte kullanilmasinin en uygun yontem oldugu diisiiniilmektedir (Guthrie ve Wigfield,
2000:415).

Ogrenci merkezli degerlendirme  gereklidir. Ogretmenler  dgrencilere
diisiinmeleri, planlamalari, yazmalar1 ve yazdiklarini1 diizenlemeleri i¢in gerekli zaman
vermelidir (Oldfather ve McLaughlin, 1993). Farkl tiir ve konularda yazma zaman alan
etkinliklerdir ancak bu etkinlikler 6grencinin motivasyonu arttirmaktadir (Turner, 1995).

Ogrencinin okumaya yénelik ilgisini ve dikkatini siirdiirmek isteyen 6gretmenler
yalnizca becerileri ve sonucu degerlendirmemeli 6grencinin ¢abasini ve ilerlemesini de
degerlendirmelidir (Spitek, 1996). Bu Ogretmenler Ogrencilerini gayret ettiklerinde
basarabileceklerine ve okumadan hoslanacaklarina inandirmalidir (Nolen ve Nichol,
1994). Sinif portfolyolar1 ve proje temelli etkinlikler (Afflerbach, 1996) 6grencinin siireg
icerisindeki  ilerlemesini  anlamli  etkinlikler aracihigiyla  degerlendirilmesini
saglamaktadir. Boylece degerlendirme ogrenciye ilerlemesi hakkinda geri bildirim
vererek ogrencinin 6z yeterliliginin artmasint (Schunk ve Zimmerman, 1997) ve
ogrenciye kendi kapasitesini gelistirme imkani vererek i¢sel motivasyonun olusmasini

saglar (Deci ve dig., 1991; Guthrie ve Wigfield, 2000:415).

2.1.3.4.9. Ogretmen Tlgisi

Igili 6gretmenler dgrencilerin bireysel dzelliklerini ve ilgi alanlarint bilir ve her
dgrencinin 6grenmesine énem verir. Ogrencilerin 6grenmesini ve ¢cabasii arttirmak igin
gercekei ve pozitif hedefler olusturur. Skinner ve Belmont (1993) G&grencilerin
ogretmenlerinin ~ kendileriyle  ilgilendiklerini  disiindiiklerinde  (kendilerinin
ilerlemeleriyle ilgilendiklerinde) ve 6grencilere 6zerklik destegi saglandiginda (6grenme

stirecini kontrol edebilecekleri) dgrencilerin sinif tartigmalarina katilarak, grenmeye
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istekli ve mutlu olduklarini; smifa olan bagliliklarmin arttigmi belirtmektedir. Ogretmen
ilgisinin basari tizerinde dogrudan etkisine dair bir sonug yoktur ancak 6gretmen ilgisinin
ogrencinin 6grenmeye kendini adamasinda etkili oldugu bilinmektedir. Buna ek olarak
Skinner ve Belmont (1993) bu etkinin karsilikl1 oldugunu belirtmektedir. Ogretmen ilgisi
ogrencinin adanmishigini etkilerken ogrencinin adanmishgr da o&gretmenin ilgisini
etkilemektedir (Guthrie ve Wigfield, 2000:416).

2.1.3.4.10. Ogretim Siirecinin Tutarlihg

Buraya kadar her 6gretimsel siirecin her biri ayr1 ayri tartistlmistir ancak bunlar
arasinda 6nemli baglantilar vardir. Tutarlilik bu baglantilar1 tanimlamak i¢in kullanilir.
Gergek yasam deneyimleri ilgi ceken metinlerle uyumlu oldugunda tutarhilik artar. Sinifta
uygulanan 6gretim siireclerinin yiiksek diizeyde tutarli olmasi Ogrencilerin okumaya
adanmisliklarini arttirir. Bilgi amaglarina ulasmada strateji 6gretimi kullanildiginda, is
birligi 6zerkligin desteklenmesi ile birlestiginde, 6gretmen ilgisi degerlendirme siirecinde
belirgin oldugunda tutarlilik yiiksek olur (Guthrie ve Cox 1998). Ogretimde tutarlilik ile
ogrencilerin adanmigliklart artar (Guthrie ve dig., 1998), metinden kavramsal 6grenmeleri
kolaylasir (Anderson, 1998), okuma basarilar1 artar (Romance ve Vitale, 1992). Ancak
tim bu Ogretimsel siireglerin tutarli oldugu arastirmalar ¢ok nadirdir (Guthrie ve
Wigfield, 2000:416).

Okumaya adanmislik okuma basarisin1 olumlu yonde etkiler, okuma sikligini ve
okuryazar toplulugunda kitap paylasimi gibi okuma etkinliklerini arttirir. Adanmislik,
Ogretim siirecinde bir aract ve okuma sonuglarimi etkileyen bir yoldur. Adanmigliklar
artan Ogrencilerin basarilari, bilgileri ve okuma etkinlikleri de artmaktadir. Ancak
okumaya adanmislik ve 6grenme zaman almaktadir. Kisith ¢aligma ve durumda okumaya
adanmishigin gergeklestirilmesi imkansizdir. Okurun adanmiglik i¢in deneyimlerin
stirekliligi ve motivasyon destekli sinif ortami algis1 gerekmektedir (Guthrie ve Wigfield,
2000:417).
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2.2. Tigili Arastirmalar

2.2.1. Okudugunu Anlama Diizeyleri ve Okuma Stratejileri ile Ilgili Yapilan Arastirmalar

Top (2014) Bu arastirma Isbirlikli Tartisma Sorgulama stratejisinin ilkokul 4. siif
ogrencilerinin okudugunu anlama basarilarina etkisini incelemek amaciyla yapilmistir.
Arastirmanin 6rneklemini 4. smif diizeyinde 6grenim goéren 65 Ogrenci olusturmaktadir.
Arastirmada On test-son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Bir deney ve bir kontrol
grubunun kullanildig1 bu arastirmada deney grubunda Tiirkce derslerindeki metinler isbirlikli
Tartisma Sorgulama Stratejisi basamaklarina uygun olarak yiiriitiiliirken, kontrol grubunda
dersler mevcut programin ongordiigii yaklasim dogrultusunda hazirlanan etkinlik ve planlar
dogrultusunda yiiriitiilmiistiir. Arastirmada 6lgme araci olarak uzman goriisii dogrultusunda
arastirmaci tarafindan hazirlanan Okudugunu Anlama Basar1 Testi kullanilmistir. Arastirmadan
elde edilen verilerin analizi sonucunda Isbirlikli Tartisma Sorgulama stratejisinin uygulandig
deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Kaman (2012) yaptig1 arastirmada akici okuma stratejilerini kullanmanin ilk6gretim
tictincii sinif 6grencilerinde okuma becerisini gelistirmeye etkisini incelemistir. Kaman yaptigi
calismada akici okuma stratejilerinden tekrarli okuma stratejisinin ilkogretim 3. Siuf
ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulagmaistir.

Kirmiz1 (2011) “The Relationship Between Reading Comprehension Strategies And
Reading Attitudes” baglikli ¢aligmasinda okudugunu anlama stratejilerinin kullanimi ile
okumaya kars1 tutum arasinda olumlu bir iliski oldugunu ve okumaya karsi yiiksek tutuma sahip
ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini daha sik kullandiklarini belirtmistir.

Sidekli (2010) yaptig1 arastirmada, fiziksel ve zihinsel problemi olmadigi halde sesli
okuma ve anlama gii¢liigli bulunan ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin okuma ve okudugunu
anlama becerilerinin yapilandirict yaklagim etkinlikleriyle nasil gelistirilebilecegini ortaya
koymustur. Arastirma nitel arastirma yontemlerinden “eylem arastirmas:” ile desenlenmistir.
Verilerin analizinde “Icerik analiz” yonteminden yararlanilmistir. Arastirma sonuglarina gore,
ogrencilere uygulanan “yapilandirict okuma ve anlama etkinlikleri” nin sesli okuma ve
okudugunu anlama gii¢liigli olan Ogrencilerin giigliiklerinin iyilesmesinde, okuma ve

okudugunu anlama becerilerinin gelismesinde etkili oldugu bulunmustur.
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Ozyilmaz (2010) “ilkdgretim 7. simif Ogrencilerine Okudugunu Anlama Stratejilerinin
Ogretiminin Okudugunu Anlama Basari Uzerine Etkisi” baslikli arastirmasinda deney
grubundaki 6grencilerin son-testten aldiklar1 puanlarin daha yiiksek olmasma ragmen
okudugunu anlama stratejilerinin dgretiminin 6grencilerin okudugunu anlama basarilar
lizerinde anlamli bir fark ortaya c¢ikarmadigi sonucuna ulasmistir. Calismada daha ¢ok
bilgilendirici metinler kullanildigin1 ve bilgilendirici metinlerin anlama oraninin hikaye tiirti
metinlere gore daha diisiik oldugunu belirtmistir. Bu durumun da sonucu etkileyebilecek
unsurlardan biri oldugu yorumunu yapmistir. Ayrica okudugunu anlama stratejilerinin genis bir
zamanda teker teker 6gretilmesinin daha uygun oldugu belirtilmistir.

Kosker (2010) yaptig1 calismada anlamli gruplandirma stratejisi uygulanarak yabanci
dilde egitim alan 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri ile geleneksel okuma yontemi ile
(strateji olmadan) yabanci dilde egitim alan 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini aragtirmistir. Anlamli gruplandirma stratejisinin ikinci dilde
okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde etkili oldugu sonucuna ulagilmaistir.

Cetingdz ve Agikgdz (2009) “Not Alma Stratejisinin Ogretiminin Tarih Basaris1 ve
Hatirda Tutma Uzerindeki Etkileri” bashikli calismasmin 6rneklemini Egitim Fakiiltesi
[Ikdgretim Béliimii Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Boliimiinde 6grenim goren 3. smif dgrencileri
olusturmustur. Arastirma On test-son test kontrol gruplu deneysel bir ¢alismadir. 9 haftalik bir
uygulama siirecini iceren bu calismada deney grubundaki Ogrenciler not alma stratejisini
uygulamalar iizerine yetistirilirken kontrol grubundaki 6grenciler geleneksel yontemde ders
islemislerdir. Bu arastirmanin sonucunda strateji 6gretimi ile yetistirilen 6grencilerin basari
puanlarinin kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 puanlarindan daha yiliksek oldugu ve bu
farkin anlamli oldugu saptanmistir. Calismada not alma stratejisinin, dgrencilerin hatirda
tutmalar1 lizerinde de olumlu etkileri oldugu sonucuna ulasildigi goriilmiistiir.

Topuzkanamis (2009) yaptig: arastirmada 6gretmen adaylarinin okudugunu anlama ve
okuma stratejilerini kullanma diizeylerini incelemistir. Bu calismada okuma stratejilerini
kullanma bakimindan kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili olduklar1 sonucuna
ulagilmistir. Ayni sekilde kiz Ogrencilerin okudugunu anlama bakimindan da erkek
ogrencilerden daha basarili oldugu belirlenmistir. Arastirmada akademik basaris1 yiiksek olan
O0gretmen adaylarinin okudugunu anlama stratejilerini daha fazla kullandiklar1 saptanmustir.
Okuma stratejilerini kullanma ile okudugunu anlama arasinda olumlu bir korelasyon

gbzlemlenmistir.
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Yilmaz (2008b) yaptig1 aragtirmada kelime tekrar tekniginin, amacina uygun olarak
secilen bir ilkdgretim sekizinci simif Ogrencisinin sesli okuma hatalarim1 diizeltmede,
okudugunu anlama becerilerini gelistirmede ve akict okumayr saglamadaki etkisini
incelemistir. Uygulamanin sonucunda 6grencinin okuma hatalar1 ve okudugunu anlama diizeyi
hata analiz envanteri kullanilarak tespit edilmistir. Hata analiz envanteri sonucglarina gore 5.
Smif seviyesinde endise diizeyinde yer alan 6grenciye 2,5 aylik siirecte kelime tekrar teknigi
kullanilarak uygulama yapilmistir. Bu uygulama sonunda 6grencinin okuma diizeyinin 5. sinif
seviyesinde bagimsiz diizeye, 6. ve 7. sinif seviyesinde 6gretim diizeyine yiikseldigi ortaya
cikmistir. Arastirmanin sonucunda kelime tekrar tekniginin okuma hatalarini azaltmada ve akici
okumaya katki saglamada etkili oldugu goriilmistiir.

Codgmen (2008) Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grencileri iizerinde yaptig
arastirmada 6grencilerin kullandiklart okudugunu anlama stratejilerini cinsiyet, sinif ve alan
degiskenleri iizerinde incelemistir. Cogmen ¢alismasinda okuma stratejilerini analitik stratejiler
ve pragmatik stratejiler olmak iizere iki sinifta incelemistir. Ogrenciler hem analitik stratejileri
hem de pragmatik stratejileri sik sik kullandiklarini ifade etmislerdir. Analitik stratejileri
kullanma sikliklarinda kiz 6grenciler ile erkek Ogrencilerin arasinda anlamli bir farklilik
goriilmezken kiz Ogrencilerin pragmatik stratejileri erkek Ogrencilere oranla daha sik
kullandiklar1 sonucuna ulagilmigtir. Siif seviyesine gore Ogrencilerin analitik stratejileri
kullanma sikliklarinda anlamli bir fark goriilmemistir. Farkli boliimlerde okuyan dgrencilerin
pragmatik stratejileri kullanma sikliklarinda anlamli bir fark oldugu saptanmigtir.

Yilmaz (2008) yaptig1 “Basarili ve Basarisiz 7. sinif Ogrencilerinin Tiirkge Derslerinde
Kullandiklar1 Okuma Stratejileri ve Yaraticilik Diizeyleri* baslikli aragtirmanin evreni 126
ogrenciden olusmustur. Bu ¢aligmada, basarili 6grencilerin okudugunu anlama stratejilerini
kullanma diizeylerinin basarisiz 6grencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanma
diizeylerinden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Basarili ve basarisiz 6grencilerin okudugunu
anlama stratejileri puanlarinin ortalamalar1 arasinda basarili 6grencilerin lehine anlamli bir fark
oldugu sonucuna ulagilmistir.

Aydogan (2008) yaptig1 arastirmada okumaya karst olumlu ve olumsuz tutuma sahip
olan 6. smif 6grencilerinin Tiirk¢e dersinde kullandiklart okudugunu anlama stratejileri ve
yaraticilik dilizeylerini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini 137 6. simif Ggrencisi
olusturmustur. Arastirmada oOgrenciler okumaya karst tutumlarina gore 3 grupta

siiflandirilmistir (olumlu- orta diizey- olumsuz). Okudugunu anlama stratejileri diizeylerinde
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en yliksek ortalamaya sahip olan grup okumaya karst olumlu tutuma sahip 6grenciler olurken
okudugunu anlama stratejileri diizeylerinde en diisiik ortalamaya sahip olan grup okumaya karsi
olumsuz tutuma sahip 6grencilerin olusturdugu grup olmustur. Okumaya karsi olumlu tutuma
sahip 6grenciler ile okumaya kars1 tutumu orta diizeyde ve olumsuz 6grenciler arasindaki farkin
anlamli oldugu sonucuna ulasilmigtir.

Ulusoy’un (2008) altinci sinif 6grencilerinin okuma diizeylerini farkli bosluk doldurma
testleri ile degerlendirdigi ¢alismasinda, alt1 farkli bosluk tamamlama testi 6grencilerin Tiirkge
metinler ilizerindeki okuma seviyelerini belirlemek i¢in kullanilmistir. Arastirmaya, farkli
ilkogretim okulundan rastlantisal olarak secilen 288 dgrenci katilmistir. Arastirma bulgularina
gore, 6grenciler en yliksek puani eslestirmeli bosluk tamamlama testinden ve en diisiik puanlari
da standart ve ¢izgili bosluk tamamlama testlerinden elde etmislerdir. Ogrenciler metinleri
standart ve ¢izgili bosluk tamamlama testlerinde endise diizeyinde, ilk harfi verilen standart
bosluk tamamlama ve ilk harfi verilen ¢izgili bosluk tamamlama testlerinde dgretim diizeyinde,
eslestirmeli ve ¢oktan seg¢meli bosluk tamamlama testlerinde ise bagimsiz diizeyde
okumuslardir.

Temizkan (2007) yaptig1 arastirmada ilk6gretim ikinci kademe Tiirkge derslerinde
okuma stratejilerinin okudugunu anlama iizerine etkisini incelemistir. On test — son test deney
ve kontrol gruplu deneysel modelde yapilan bu arastirmanin 6rneklemini, 24 er kisilik iki
ogrenci grubu olusturmustur. Aragtirmada deney ve kontrol grubunun “bilgi vermeye dayali
metinleri anlama diizeyi” testi basar1 puanlarinda aldiklar1 puanlar arasinda anlaml bir fark
bulunmustur. Okuma stratejilerinin uygulanmasinin bilgi vermeye dayali metinleri anlama
diizeyini artirmada geleneksel egitimden daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica
aragtirmada deney grubundaki dgrencilerin bilgilendirici bir metni okurken okuma stratejilerini
kullanma siklig1 agisindan da 6n test ve son test puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark bulunmustur. Deney grubundaki 6grencilerin uygulama 6ncesinde kullanmadiklari okuma
stratejilerini uygulama sonrasinda biiylik oranda kullandiklar1 saptanmustir.

Ciftei (2007) “llkdgretim 5. Smmf Ogrencilerinin Tiirkce Ogretim Programinda
Belirtilen Okudugunu Anlamayla Ilgili Kazanimlara Ulasma Diizeyinin Belirlenmesi” baslikl1
doktora tezi calismasinda Ogrencilerin kazanimlarini cinsiyet ve sosyo ekonomik diizey
degiskenlerine gore incelemistir. Arastirmada 34 kazanimdan olusan bir okudugunu anlama
Olcegi kullanmilmistir. Arastirma sonucglarina gore, iist sosyo ekonomik seviyede olan

ogrencilerin basar1 diizeyleri daha yiiksek bulunmustur. Cinsiyet degiskenine gore ise, kiz



31

ogrencilerin kazanim basarisinin erkek Ogrencilere oranla daha yiiksek diizeyde oldugu
saptanmistir.

Hollingsead ve Ostrander (2006) yapmis olduklar1 ¢alismada, okudugunu anlamada
ogrenme glicliigii ¢eken Ogrencilerin giiclii ve zayif yonlerini belirlemeye c¢alisarak bu
giicliikleri nasil giderebileceklerini aragtirmislardir. Aragtirmacilarin, 6grencilerin okudugunu
anlama giigliiklerini gidermek i¢in Onermis olduklari stratejiler arasinda Akran Destekli
Ogrenme Stratejisi (ADOS) = PALS (Peer Assisted Learning Strategy, TIOD (POSSE), ITS
(Coop-Dis-Q), Coklu Gegis Stratejisi (Multipass) gibi stratejiler vardir. Arastirmacilar sonug
olarak 2. sinifta okuyan bir 6grencinin bilis tesi becerilerinin gelisimi icin ITS okudugunu
anlama stratejisini 6nermislerdir. Clinkii isbirlik¢i tartisma etkinliklerinin onun okudugunu
anlama becerilerinin yapilandirilmasina ve ¢ekinmeden sosyal ortamlara, etkinliklere
katilmasina yarar saglayacagini belirtmislerdir. 11. sinifta okuyan bir 6grenci i¢in de gorsel
uzamsal orgiitlemeleri ve {ist bilis becerileri ve kendi kendini gdzlemeyi kapsayan TIOD
okudugunu anlama stratejisini 6nermislerdir.

Kaya (2006) “Ilkdgretim 4. Smif Tiirkge Dersinde Bazi1 Ogrenme Stratejilerinin Tutum
Ve Okudugunu Anlamaya Etkisi” baslikli arastirmasinda bazi 6grenme stratejilerini geleneksel
yontemle karsilastirmis ve bu stratejilerin okudugunu anlamaya ve ilkogretim 6grencilerinin
Tiirk¢e dersine kars1 tutumlarina etkisini arastirmistir. Bu aragtirmada uygulama dncesi deney
ve kontrol grubunda uygulanan “okudugunu anlama basari testi” On test puanlart arasinda
gruplar arasinda anlamli bir fark goriilmezken uygulama sonunda &grencilere uygulanan
“okudugunu anlama basari testi” son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Stratejilerin, ilkogretim 6grencilerinin okudugunu anlamasina olumlu etkisinin
oldugu sonucuna ulagmistir.

Sidekli (2005) galismasinda, 411 besinci sinif 6grencisine 6gretici ve dykiileyici metin
tirlerine goére okudugunu anlama becerilerinde anlamli bir farkliligin olup olmadigin tespit
etmek amaciyla 22’si ¢oktan segmeli, 2’si acik uglu olmak iizere 24 sorudan olusan basari testi
uygulamigtir. Arastirma sonuglarina gore, O0gretici metinleri anlamada Ogrenciler normal
dagilma yakin bir dagilm sergilemislerdir. Basarilar1 orta diizeyde ¢ikmistir. Ogrenciler
oykiileyici metinleri anlamada basarili olmuslardir. Kizlar, hem &gretici hem de dykiileyici
metinleri anlamada erkeklerden daha basarili olmus, her iki metin tiiriinii anlama diizeyleri
arasinda da anlamli farklilik bulunmustur. Erkekler de, kizlar da 6ykiileyici metinleri 6gretici

metinlerden daha iyi anlamistir. Anne- babanin egitimine gore hem 6gretici metinleri hem de
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Oykiileyici metinlere gore okudugunu anlamada anlamli bir farklilik bulunmustur. Okulun
bulundugu yerlesim bolgesine gore her iki metin tiiriinde de okudugunu anlamada anlamli bir
farklilik goriilmiistiir. Ogrencilerin bulunduklar1 sosyo ekonomik ve sosyo kiiltiirel diizeye gore
her iki metin tiriinde de okudugunu anlamada anlamli bir farklilik ortaya cikmistir.
Ogrencilerin genel olarak okudugunu anlamada dykiileyici metinlerde daha basarili olduklari
gorilmistir.

Gilingor (2005) yaptig1 arastirmada isbirlikli 6grenme yoOnteminin &grencilerin
okudugunu anlama stratejilerini kullanmalarin1 ve okumaya yonelik tutumlar1 {lizerindeki
etkilerin cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemeyi amaglamistir. Isbirlikli
ogrenme grubundaki kiz ve erkek &grencilerin geleneksel dgretim grubundaki kiz ve erkek
Ogrencilere gore daha sik okudugunu anlama stratejilerini kullandiklar1 ve okumaya kars1 daha
olumlu tutuma sahip olduklarini belirlemistir. Bunun yaninda isbirlikli 6grenme yonteminin kiz
ve erkek Ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanmalar1 ve okumaya yonelik
tutumlari arasindaki farkliligi ortadan kaldirdigini ifade etmistir.

Dogan (2002) yaptig1 arastirmada, soru-yanit iligkisi ve resim ¢izme stratejisi
Ogretiminin okudugunu anlamaya olumlu bir etkisi oldugu sonucuna ulasmaistir.

Rotruck (2001) doktora tez ¢alismasinda, 6gretmen adaylarinin algilarinda 6grenme
giicliigii ¢eken dgrencilerin egitiminde TIOD’iin etkililigini ortaya koymayr amaclamistir.
Arastirmact bu g¢alismasinda normal siniflarda okuduklar1 halde 6grenme giigliigii ceken
ogrencilerin basarili bir bicimde 6grenmelerini saglayan etkenlerin etkililigini anlamada,
O0gretmen adaylarinin algilamalari iizerinde bir Olgiit olusturmaya calismistir. Arastirmanin
sonucunda ise kosulan bagimsiz degiskenin, 6grenme giicliigli ¢eken dgrencilerin egitiminde
aday O0gretmenlere farkli basar diizeyindeki 6grencilere yardimer oldugu saptanmustir.

PIRLS (2001), (Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi) uluslar arasi yapilan
bu sinava Tiirkiye de dahil olmak iizere 35 iilke katilmistir. Bu proje ile ilkdgretim 4. siif
ogrencilerinin okuma becerileri, okuma aligkanliklari, Ogrencilere okuma becerisini
kazandirmak i¢in Ogretmenlerin uyguladiklari 6gretim yontemleri, 6gretim materyallerinin
yeterli olup olmadigi, 6grencilerin okuma becerilerini kazanmada ailelerinin katkilar1 gibi
konular uluslararasi standart test ve anketlerle belirlenmis ve projeye katilan iilkelerin verileri
ile karsilastirilarak benzerlik ve farkliliklar ortaya koyulmustur. Bu arastirma sonucunda,
okuma i¢in zaman ayiran ailelerin ¢ocuklarinda okuma aliskanliginin ve okuma basarilarinin

yiiksek oldugu, Ogrencilerin okumaya karsi tutumlarinin okuma basarilarint etkiledigi,
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aragtirmaya katilan iilkelerin hepsinde okumaya kars1 kizlarin erkeklerden daha fazla olumlu
tutum sergiledikleri ve bu nedenle kizlarin okumadaki basarisinin erkeklerden daha fazla
oldugu, iilkelerin tamamina yakininda kiz ve erkek ¢cocuklarin haftada bir roman ya da hikaye
okuduklari, Kanada, Fransa, Hong Kong, izlanda, Iran, Israil, Kuveyt, Hollanda, Yeni Zelanda,
Singapur ve Amerika Birlesik Devletlerinde dordiincii sinif 6grencilerinin en az yarisinin
ailesinin okulla iletisim i¢inde oldugu, Isve¢’in okumada en basarili iilke oldugu ve Tiirkiye nin

okuma basar1 siralamasinda ise 35 iilke arasindan 28. oldugu tespit edilmistir.

2.2.2. Okuma Motivasyonu ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

CORI (Concept-Oriented Reading Instruction), (Kavram Odakli Okuma Ogretimi) (2015)
[Ikdgretim 6gretmen ve lisansiistii grencilerinden olusan bir ekip ile Dr John T. Guthrie
tarafindan 1993 yilinda gelistirilmistir. Proje 6grencilerin anlama ve arastirma stratejilerini,
okumada ig¢sel motivasyonlarini gelistirmek ve okuma miktar1 ve siklikliklarini arttirmak igin
okuma ogretimi cergevesinde tasarlanmis ve uygulanmistir. Bu uygulama giiniimiizde de
devam etmektedir. Projede okuma oOgretiminde bes asama vurgulanmistir: Goézlem ve
kisisellestirme, arastirma, kavrama ve Oziimseme, baskalariyla iletisim ve anlam olusturmak
icin akranlarla etkilesim. CORI egitimi, motivasyon ve biligsel gelisime verdigi destek
acisindan strateji 6gretme ve yasayarak 6grenmeye dayali egitimdir. Guthrie ve meslektaslar
oncelikli bilim miifredatindan alinan disiplinlerarasi temalar1 kullanarak bir dizi hedeften
olusan bu projeyi bilim derslerinde bilgilendirici metin baglaminda islemektedir. Kitaplar,
egitim videolar1, internet siteleri, ve diger ek materyaller, 6grencilerin 6grenmesini saglamak
ve Ogretmen egitimine yardim etmek i¢in kullanilmaktadir. CORI egitimi herhangi bir simif
diizeyinde ve konuda uygulanabilir. Okumaya Adanmishik Modeli CORI ¢ergevesinde
islenmektedir. Dersler &grencinin okumaya adanmishigmni arttirmak igin gelistirilmistir.
Ogrencilerdeki adanmislhigin artmasi dgrencilerin strateji kullanmalarini, igsel motivasyonlarini
ve basarilarini arttirir. Projenin pargasi olan bagimsiz okuma ve yazma, ¢aligmalarin zirve
etkinligidir. Ogrenci konu segmede ve bu konuyu uygulamada serbest birakilir. Uygulama 12
hafta siirer. ilk alt1 haftada strateji 6gretilir, diger alt1 haftada ise bu stratejiler dgrencilerce
uygulanir. Sinif uygulamalarinda is birligi ve ekiple caligma, motivasyonu destekleme,
adanmishig iyl metin se¢imi ile arttirma, 6grenciler arasinda iletisim ve etkilesimi saglama

onemli yer tutar. Ogrencilere siirecin basinda ve sonunda okudugunu anlama basar testleri,
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okumaya adanmislik endeksi ve motivasyonun hangi boyutu dl¢iilecekse ona gore uyarlanmis
motivasyon 6lgegi kullanilmaktadir. CORI projesi yurt disinda bir¢ok ¢calismada kullanilmis ve
projenin etkiligi kanitlanmistir. Projenin ilk ve orta dereceli okullardaki 6gretmen egitim
modilleri, sinif videolar1, aragtirma, makale ve kitaplari resmi sitelerinde yer almaktadir.

Yildiz ve Aktas (2015) 6grencilerin okuma motivasyonlarini ve okumaya adanmislik
diizeylerini belirlemek amaciyla Guthrie ve Klauda (2014) tarafindan gelistirilmis olan “Okuma
Motivasyonu ve Okumaya Adanmislik Olgegi”nin uyarlama, gegerlik ve giivenirlik calismasini
yapmislardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara ilinde 376 6grenci olusturmaktadir. Olgek
39 madde ve igsel motivasyon, yeterlilik, gliclilk, deger verme, deger vermeme, baglilik ve
kacinma olarak adlandirilan 7 faktdrden olusmaktadir. Verilerin analizi SPSS 17.00 ve AMOS
18 programlartyla yapilmistir. Olgek orjinaline uygun faktdr yapisinda olusturulmustur.
Olgegin giivenirlik katsayis1 i¢ tutarlilik yontemiyle .84 olarak hesaplanmistir. Yapilan
analizlerin sonuglaria gore, dl¢cegin psikometrik 6zelliklerinin kullanilmaya elverisli, gecerli
ve glivenilir oldugu tespit edilmistir.

Katranct (2015) yaptig1 ¢alismada kitap okuma motivasyonu olg¢egini gelistirmistir.
Calismasini, ilkokul 4. simnif ile ortaokul 5 ve 6. smif olmak tizere toplam 1224 6grencinin
katilimiyla gerceklestirmistir. Olgek 2 faktor (okuma sevgisi ve okuma sebebi) ve 14 maddeden
olusmaktadir. Olgegin yap1 gegerligini hesaplamak i¢in A¢imlayict ve Dogrulayici faktor
analizi kullanmilmigtir. Giivenirlik c¢aligsmast i¢in Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi
hesaplanmistir. Sonug olarak, 6grencilerin kitap okuma motivasyonlarmin incelenmesinde
kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir 6l¢ek elde edilmistir.

Atas (2015) arastirmasinda okuma motivasyonunu cesitli degiskenler agisindan ele
almistir. Aragtirma, betimsel tiirde tarama modeline gore yapilandirilmistir. Arastirma verileri
Yildiz (2013) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Okuma Motivasyonu Profili 6l¢egi kullanilarak
toplanmistir. Arastirma sonuclarina gore, O6grencilerin okumaya verdikleri deger smif ve
cinsiyet degiskenlerinden etkilenirken, sosyoekonomik diizeyden etkilenmemektedir. Ust
sosyoekonomik diizeye sahip olan Ogrencilerin okuyucu benlik algillart ve okuma
motivasyonlar1 alt ve orta sosyoekonomik diizeye sahip Ogrencilere gore daha yiiksektir.
Gortisme sonuglarina gore ise, Ogrencilerin kitaplart smif kitapligindan elde ettikleri,
bilgilendirici tiirde metinleri okumay1 hikaye tiirtindeki metinlere gore daha az tercih ettikleri

sonucuna ulagilmistir.
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Guthrie ve arkadaslarinin (2013) “Ergenlerde Okuma Ogretimi, Motivasyon,
Adanmislik ve Basar1 Arasindaki iliskilerin Modellenmesi” adli ¢alismalarinda 7. siif 1159
ogrenciden veri alinmistir. Geleneksel okuma/dil sanatlar1 ile CORI programi karsilastiriimastir.
Deney grubuna 854 Ogrenci alinmig bu 6grencilere CORI kapsaminda egitim verilmistir.
Kontrol grubuna ise geleneksel okuma/dil sanatlar1 egitimi verilmistir. Arastirmanin sonucunda
CORI programiyla egitim alan deney grubunda adanmisliga bagli olarak motivasyon ve
okudugunu anlama basaris1 arasinda hem dogrudan hem de dolayli olarak pozitif iliski
bulunmustur.

Durmus (2014) yaptig1 c¢alismada Yildiz (2010) tarafindan uyarlanan okuma
motivasyonu 6l¢egini baska bir grup lizerinde yeniden Tiirk¢eye uyarlamistir. Calismada, 5,6,7
ve 8. sinifta dgrenim goren 357 6grenciden veri toplanmistir. Olgekte bulunan 54 maddeden 29
madde kullanilmustir. Olgegin yapr gegerligini ortaya koymak igin Agimlayici faktdr analizi
yontemi kullanilmistir. Giivenirligini hesaplamak iginse Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi
kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda uygun sonuglara ulasilmis ve dort faktorli (6nem
ve Ozen, rekabet, sosyal ¢evre, kitap tiirii ve niteligi) 29 maddeden olusan gegerli ve giivenilir
bir Olgek elde edilmistir.

Yildiz (2013) yaptig1 arastirmada ilkokul 3, 4 ve 5. simf Ogrencilerinin okuma
motivasyonlarin1 incelemistir. Aragtirma sonuglarina gore, digssal motivasyonun kiz
Ogrencilerin okumaya yonelmelerinde erkeklerden daha etkili oldugunu; sinif diizeyi arttikca
okumaya yonelik i¢sel ve digsal motivasyonun azaldigini gostermistir. Bunlara ek olarak Yildiz
(2013a) tarafindan Okuma Motivasyonu Profili Tiirk¢eye uyarlanmistir. Orijinali 20 maddeden
olusan 6l¢egin yap1 gegerligi dogrulayici faktor analizi ile test edilmistir. Uyarlama ¢alismalari
sonunda 9 maddelik okumaya verilen deger ve yine 9 maddelik okuyucu benlik algisi
faktdrlerinden olusan 18 maddelik bir dlgek formuna ulasilmistir. Olgek ilkokul dgrencilerinin
okumaya verdikleri degeri ve okuyucu olarak kendilerini ne diizeyde yeterli gordiiklerinin
incelenmesinde kullanilabilecek bir icerige sahiptir.

Y1ldiz ve arkadaslar1 (2013) yaptiklar1 calismada yetiskin okuma motivasyonu dlgegini
Tiirkce’ye uyarlamiglardir. Calismada 205 kisiden veri toplanmistir. Olgek 4 faktdr ve 21
maddeden olusmaktadir. Yapilan analizler sonucunda 6l¢ek 19 maddeden olusan son halini
almistir. Olgegin gegerlik calismasi icin dogrulayic1 faktdr analizi yapilmistir. Giivenirlik

calismasi kapsaminda ise test tekrar test yontemi kullanilmis ve Cronbach alfa i¢ tutarlilik
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katsayist hesaplanmistir. Sonug olarak, yetiskinlerin okuma motivasyonlarinin incelenmesinde
kullanilabilecek gecerli ve glivenilir bir 6lgek elde edilmistir.

Bozkurt (2013)’un yaptigi arastirmada, besinci smf oOgrencilerinin {stbilissel
okudugunu anlama farkindaligi ile okuma motivasyonlart ¢esitli degiskenler agisindan
incelenmis ve okuma diizeyleri ile iligkisi tespit edilmistir. Arastirma sonucunda, besinci sinif
Ogrencilerinin cinsiyet, okulun bulundugu yerlesim yeri ve ailenin kitap alma durumu
degiskenleri ile iistbilissel okudugunu anlama farkindaligi puanlar1 arasinda anlamli farklilik
bulunurken, ¢evresindekilerden en c¢ok kitap okuyan kisiye gore anlamli farklilik olmadigi
goriilmistiir. Okuma motivasyonu ile cinsiyet arasinda anlamli farklilik bulunurken, okulun
bulundugu yerlesim yeri ve ¢evresindekilerden en ¢ok kitap okuyan kisiye gore anlamli farklilik
olmadig, ailenin kitap alma durumu ile i¢sel motivasyon ve digsal motivasyonun rekabet alt
boyutu arasinda anlamli farklilik bulunmazken, digsal motivasyonun taninma, sosyal ve uyum
alt boyutlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Okuma diizeylerine gore iistbiligsel
okudugunu anlama farkindalig1 ile okuma motivasyonunda genel olarak bagimsiz okuyucu
diizeyinin en yiiksek ortalamaya sahip oldugu tespit edilmistir.

Ulper ve Celiktirk (2013) &6gretmen adaylarmin  okuma motivasyonlarint
degerlendirmistir. Calisma tarama tiiriinde nitel bir arastirma olarak tasarlanmistir. Veriler, nitel
arastirma yontemlerinden goriisme yontemi ile toplanmistir. Veri toplama araci olarak
aragtirmacilar tarafindan uyarlanan “Okuma Motivasyonu Profili” gorligme formu
kullanilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesi icerik analizi yoluyla gerceklestirilmistir. Calismanin
sonunda; 6gretmen adaylarinin % 80’inin okuma giidiisiiniin yiiksek oldugu, bunlarin genellikle
bilgi edinmek i¢in okudugu, kitap se¢erken kendi se¢imi yaninda arkadas ve 6gretmenlerinden
de yararlandigi, okuma materyaline ulasmada internetten ¢ok sik yararlandigi, yaninda kitap
tasimadig1 ancak evde ve kiitliphanede okuma edimi gergeklestirdigi belirlenmistir.

Ileri (2011) “Ekrandan okumanin ilkdgretim 5. sinif dgrencilerinin okudugunu anlama
ve okuma motivasyonu diizeylerine etkisi” adli tezinde arastirmasini ontest-sontest kontrol
gruplu secgkisiz modele uygun olarak yliriitmiistiir. Arastirmada bilgilendirici metinleri
bilgisayar ekranindan okuyan 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri basili materyalden
okuyan Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinden istatistiksel olarak anlamli derecede
yiiksek bulunmustur. Metinleri bilgisayar ekranindan okuyan 6grenciler ile basili materyalden

okuyan Ogrencilerin okuma motivasyonu diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
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bulunmamistir.  Metinlerin  bilgisayar ekranindan okunmasi  Ogrencilerin  okuma
motivasyonlarin da olumlu bir etki yapmamustir.

Yildiz (2010) ilkogretim 5. siniflarda okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve
okuma aligkanlig1 arasindaki iliskileri incelemistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu alt, orta ve
ist sosyoekonomik diizeye mensup toplam 481 ilkogretim 5. sinif grencisi olusturmaktadir.
Aragtirmanin en Onemli sonucu, okudugunu anlamada yalnmizca bilissel siireclerin degil
motivasyon siireglerinin de etkili oldugunun belirlenmesidir. Ogrencilerin kisisel egilimden
kaynaklanan okumalarinda i¢gsel motivasyonun etkili oldugunu ancak dissal motivasyonun
etkili olmadigini gostermistir. Ogrencilerin okul disinda ilgileri ve meraklar1 dogrultusunda
yayin tiirlerini okumaya zaman ayirdiklari anlagilmaktadir. Ancak okuldan kaynaklanan okuma
(okuma saatlerinde) hem icsel hem de digsal motivasyondan etkilenirken digsal motivasyonun
etkisinin daha giiglii oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin okuma aligkanliklarinin okudugunu
anlama basarisina dogrudan etkisinin olmadigi belirlenmistir.

Putman ve Walker’in (2010) “Motivating Children to Read and Write: Using Informal
Learning Environments as Contexts for Literacy Instruction” adli arastirmasinda okuryazarlik
ogretiminde motivasyonun énemli bir bilesen oldugu tizerinde durularak; okumada motivasyon
ve katilimi arttirmaya yardimci olacak metotlar tartisilmigtir. Calismanin bulgularina gore,
informal 6grenme ortamlari 6grencilerin motivasyonlarin da artisa neden olmustur. Ayrica
ogrencilerin materyali kendi kendilerine segmeleri, 6grencilerde merak uyandirmakta ve
kesfetmeye caba gostermesi 6grenmeyi arttirmaktadir.

Matthews (2007) 5 ve 6. sinif 6grencilerinin okuma motivasyonunu incelemistir. 5 ve
6. sinif 6grencilerinin hikaye ve bilgilendirici metin hakkinda ne sdylediklerini arastirmistir. 5.
Siniftan 6. sinifa kadar okuma motivasyonunda anlamli bir farklilik olmadigini ortaya
koymustur. Karsilikli goriigmelerde, 0grenciler okuma materyallerini nasil elde ettiklerini,
okuma motivasyonlarini ve kendilerini okuma hakkinda heyecanlandiran unsurlart ve 1yi bir
okuyucu olabilmek i¢in 6nemli oldugunu diistindiikleri 6zel okuma becerilerini anlatmislardir.
Ek olarak, 6grenciler sevdikleri hikdye yazarlarini, hikayeleri, bilgilendirici kitaplar1 segme
sebepleriyle birlikte soylemislerdir.

Edmunds ve Bauserman (2006) ¢ocuklari okumaya motive eden faktorleri belirlemek
icin ¢ocuklarla goriisme yapmislardir. Amerika’nin giineyinde bulunan bir okulda yaptiklari
caligmada 91 tane dordiincii smif Ogrencisinin okuma ve motivasyon seviyelerini

belirlemiglerdir. 14 sorudan olusan goriisme formu g¢ocuklarin hikaye, bilgilendirici tiirde
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kitaplar ve genel okumalarma iliskin sorular igermektedir. Elde edilen veriler siirekli
karsilastirmali metot kullanilarak analiz edilmistir. Cocuklar1 okumaya motive eden faktorler
alti kategoride siniflandirilmistir. Arastirmanin sonucunda ¢ocuklar1 hikaye tiiriindeki
kitaplarda en ¢ok heyecanlandiran faktorlerin kisisel ilgiler, kitaplarin 6zellikleri ve ¢ocuklarin
kitaplar1 kendilerinin se¢gmesinin oldugu goriilmiistiir. Bilgilendirici metinler hakkinda
heyecanlandiran faktorlerin kitaptan 6grenilen bilgiler, kitaplar1 kendilerinin belirlemesi ve
kisisel ilgiler oldugu belirtilmistir. Genel okumayla ilgili heyecanlandiran unsurlarin kitaplarin
ozellikleri ve kazanilan bilgiler oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin kitaba erisme yollarmin okul
kiitiiphanesi, aile bireyleri, arkadaslarinin ve dgretmenlerin oldugu belirtilmistir. Ogrencileri
okumaya motive eden kaynaklarin ise aile liyeleri, 6gretmenler ve 0grencilerin kendilerinin
oldugu belirlenmistir. Ogrencileri okumaya motive eden diger faktorlerin ise dgrencilerin
arasindaki kitap aligverisleri, kitabin baska bir kisi tarafindan ¢ocuklara okunmasi ve kitaplari
paylagsmanin oldugu tespit edilmistir.

Sanci (2002) ilkdgretim ikinci kademe, 6. sinif 6grencilerinin sosyal ekonomik ve
kiiltiirel durumlarinin, onlarin okuma motivasyonlarina etkisini incelemistir. Alt grubun dis
denetime bagli olan okumayla ilgili yonelimlerinin orta ve iist gruptaki 6grencilerden daha
yiikksek oldugunu belirlemistir. Sosyal ekonomik ve kiiltiirel agidan alt smifi olusturan
ogrencilerin dig denetime bagli yonelimlerinin i¢ denetime bagli olanlarla pekistirilmesi
gerektigi, bunun icin de alt gruba dahil 6grencilerin i¢inde bulunduklar ¢cevrenin diizeltilmesi,
okullarda 6grencileri okumaya yoneltecek tedbirlerin alinmasi gerektigi sonucuna varilmistir.

Wigfield ve Guthrie (1997) okumalarindaki fazlalik ve kapsam genisligi agisindan
cocuklarin okumaya olan motivasyon iligkilerini incelemistir. 4. ve 5. simifta okuyan 105
Ogrencinin motivasyonlar1 6z-yeterlik, i¢sel-digsal motivasyon ve hedefler ile sosyal bakis
acilar1 yoniinden incelenmistir. Aragtirma sonucunda ¢ocuklarin okuma motivasyonlar1 ¢ok
boyutlu bulunmustur. Igsel motivasyonu yiiksek olan cocuklar i¢sel motivasyonu diisiik
olanlara gore daha ¢ok ve daha genis kapsamda kitap okumaktadir. Kizlarin okumaya karsi
motivasyonlar1 erkeklere gore daha olumlu bulunmustur.

Wigfield (1997) ¢alismasinda okuma motivasyonun temelini, gelisimini ve farkli sinif
ortam ve programlardan nasil etkilendigi incelemistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen 54
maddeden olusan Okuma Motivasyonu Olgegi 600 5. ve 6.smif dgrencisine uygulanmustir.
Yapilan incelemeler sonucunda okuma motivasyonu kavrami genel olarak motivasyon, 6z

yeterlik, basari-hedef ve beklenti teorisine dayanmaktadir. Cocuklarin okuma performansini
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etkileyen okuma motivasyonunun ¢ok boyutlu oldugu dile getirilmistir. Arastirmacinin
inceledigi diger bir soru ise “Cocuklarin sinif diizeyleri arttikga okuma motivasyonlar1 artmakta
m1 azalmakta midir?” Arastirma sonucunda; bu sorunun cevabini azalmaktadir olarak
belirtilmistir.

Ames (1990;1992) yaptig1 ¢alismalarda, motivasyonun karmasik yapisini 6grenmeyle
baglantili olacak sekilde siniflandirmistir ve motivasyon teorilerine ve arastirmalara gore
uygulanan egitim-6gretim programlarinin yenilenmesini onermistir. Calismanin bulgularina
gbre, motivasyon basariyla es anlamli degildir, 6grenci motivasyonunu basari testi sonuglarina
bakarak anlamak miimkiin degildir. Ciinkii basar1 ve test performansi ¢esitli faktorlere gore
belirlenir. Etkili bir okul ve etkili bir 6gretmen uzun donemde 6grenciye katki saglayacak
ogrenci inanglarmni, tutumlarini ve hedeflerini olumlu ydnde etkiler. Ogrencilerin sadece
akademik anlamda basarili olmalari uzun dénemde yeterli degildir, ayn1 zamanda onlarin bilgi,
beceri ve cabalarmin gelisimine katki saglamak gerekir. Ogrencilerin basarilarinin artmasinda
ogretmenlerin olusturacag: siif ortamlar1 nemli rol oynar.

Guthrie ve Alao’nun (1997) ele aldig1 arastirmada, okuma motivasyonunu attirmaya
yonelik tasarim siireci ele alinmistir. Bulgulara gore; 6gretmen tarafindan denetlenen bir sinif
baglamimin ozellikleri belirlenirse; bu durumda 6grencinin okuma motivasyonuna katkida
bulunabilir. Baglamsal 6zellikler; 6grenci aktiviteleri, metinler, 6gretmen faaliyetleri, Kisiler
arasi iliskiler ve okul politikalarini igerebilir. Yeterli olan bir tasarim siirecinin belirlenmesi,
okuma motivasyonunun yiikseltilmesi i¢in olduk¢a Onemlidir. Ortamin yeterli olmasinin
gerekli ozellikleri su sekilde siralanabilir: okumaya motive eden unsurlar1 igermesi, bilissel
yonlerine de hitap etmesi, biitiinlestirilmis, sistematik olarak birbiriyle iliskili, uygulanabilir,
uzun donemde uygulamasi kolay, 6grenciler i¢in faydali, uygun maliyetli, simif ve okul
ortamina uygun olmasidir.

Morrow’un (1992) da calismasinda vurguladigi gibi 6grencilere ¢oktan se¢meli bir hak
tanindiginda ve ilging kitaplar sunuldugunda, 6grencinin motivasyonu artmakla birlikte

okumaya daha fazla zaman ayirip okumaya yonelik pozitif goriisler besledigi belirtilmistir.

2.2.3. Arastirmalarin Genel Olarak Degerlendirilmesi

Okudugunu anlama diizeyleri ve okuma stratejileri ile ilgili yapilan aragtirmalarin biiytlik

bir boliimiiniin ilkokul diizeyinde strateji 6gretiminin okudugunu anlama tizerindeki etkisini
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inceleyen deneysel calismalar oldugu goriilmektedir. Arastirmalarda okudugunu anlama
stratejilerinin  okudugunu anlamaya karsi olumlu etkilerinin oldugu ve bu stratejileri
kullanmanin  6grencilerin  farkli derslerdeki basarilarin1  arttirmaya katki sagladigi
goriilmektedir. Yurt diginda yapilan aragtirmalarin sonucunda ise farkli okuma stratejilerini
kullanmanin bireylerin okumaya karsi motivasyonlarini arttirdigi, stratejilerin okudugunu
anlamaya kars1 olumlu etkileri oldugu ve bireylerde okuma akiciligini artirmaya yonelik katki
sagladig1 goriilmektedir.

Okuma motivasyonu ile ilgili yapilan ¢alismalarda okuma motivasyonunun temelinin
motivasyon, 6z-yeterlik, basari-hedef ve beklenti teorilerine dayandigi belirtilmis ve bu nedenle
okuma motivasyonu &lgeklerinin ¢ok boyutlu oldugu ileri siiriilmiistiir. Ogretmen ve ortam
faktorlerinin okuma motivasyonunda 6nemli bir etken oldugu, smif diizeyi arttikca okuma
motivasyonunun azaldigi sdylenmektedir. Yurt icinde yapilan ¢aligmalarin sayisinin az oldugu,
herhangi bir degiskenin Ogrencilerin motivasyonuna etkisini 6lgen g¢alismalar oldugu ve
calismalarda genellikle dlgek uyarlama yapildigi soylenebilir. Yurt disinda ise motivasyon
caligmalariin fazlaligi, motivasyon Olgeklerinin g¢esitliligi ve motivasyon gelistirmenin
dayandig1 projelerin varligr dikkat g¢ekicidir. Yurt disinda uygulanan, okudugunu anlama
diizeyini ve okuma motivasyonunu gelistiren Okumaya Adanmislik Modeli’nin tilkemizde
herhangi bir ¢calismada uygulanmamasi ve 8. smif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyini
ve okuma motivasyonunu gelistirmesine katki saglayacagi diisiiniilerek bu model arastirmada

kullanilmistir.



3. YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeline, katilimcilarina, veri toplama araglarina, uygulama

siirecine ve verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmanin amaci, 8. smif Ogrencilerinin Okumaya Adanmislik Modeli ile
okudugunu anlama diizeylerini ve okuma motivasyonlarini gelistirmektir. Bu nedenle arastirma
eylem arastirmasi bi¢iminde desenlenmistir. Bu modelin tercih edilmesinde bir yandan
arastirmacinin uygulamada degisiklik yaparak ¢dziim iliretme arayisi icerisinde olmasi diger
yandan da eylem arastirmasinin arastirmaciyr da siirece dahil eden, siire¢ igerisinde
arastirmaciin kendisini gelistirmesine firsat saglayan yapist etkili olmustur. Bu arastirma
eylem arastirmast tiirlerinden katilimer eylem arastirmasi tiirtine girmektedir. Katilimci eylem
arastirmalari, sosyal ve is birligine dayal1 arastirma siirecleridir. Degistirilebilecek gercekligin
genis tabanl bir kuramsal degerlendirme sonucu ortaya atildig1 genellikle yeni bir uygulamanin
denendigi eylem arastirmasi tiiriidiir. Bu tiir eylem arastirmalart hem egitimi gelistirmeyi hem
de tiniversite tabanli ¢aligmalar1 genis egitimci gruplarina yaymayi kendine hedef edinmektedir
(James ve dig., 2008, Akt. Cuhadar, 2008). Arastirma genis bir kuramsal alt yapinin oldugu
Tiirkge egitimi alani literatiiriine dayanmaktadir.

Eylem arastirmasmin cesitli arastirmacilar tarafindan farkli bigimlerde tanimlandigi
goriilmektedir. Johnson (2005) eylem arastirmasini ger¢ek okul ya da sinif ortaminda 6gretimin
kalitesini anlamak ve gelistirmek amaciyla gergeklestirilen bir arastirma siireci olarak
tanimlamaktadir. Sagor (2000) ise eylem arastirmasini bir sorunu anlamaya ve ¢ézmeye yonelik
gerceklestirilen disiplinli bir arastirma siireci seklinde tanimlamaktadir. Bir diger tanimda ise
eylem arastirmasi, egitimcilerin 6gretim arastirmalari, 6grencilerin 6grenmesi ve dgrencilerin
ogrenmelerini gelistirmesine devamli olarak olanak saglayan bir siiregle ilgili profesyonel
gelisim modeli olarak tanimlanmaktadir (Rawlinson ve Little, 2004, Guskey, 2002). Yapilan
tanimlarin birlestigi nokta, eylem arastirmasinin uygulamaya doniik olmasi ve sorunun tespit

edilmesi kadar sorunun ¢oziimiine de odaklanilmasidir.
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Bazi arastirmacilar egitim arastirmalar1 alaninda, eylem arastirmasinin yalnizca
Ogretmenlerin  simif i¢i  uygulamalarinda bagvurduklar1  bir ydntem olmadigina
deginmektedirler. Herhangi bir uzmanlik alaninda ¢alisan her birey mesleki acidan karsilastigi
sorunlart ¢ozmek ya da yaptigr isin niteligini arttirmak i¢in eylem aragtirmasi yapabilir.
Lisansiistii egitim alan 6grencilerin ¢alistiklar: alanin uygunluguna gore karsilagtiklari mesleki
sorunlar1 ¢6zmek veya yaptiklart islerin niteligini yiikseltmek amaciyla eylem arastirmasina
yonlenmeleri distiniilebilir (Biiyiikoztirk, 2012). Anagiin (2008) ise eylem arastirmasini
akademisyenler i¢in bir firsat olarak degerlendirmekte ve geleneksel egitim arastirmalarinda
akademisyenlerin sadece konunun uzmani olma 6zellikleriyle arastirmalarda yer aldiklarina ve
okul ortamindaki kisileri bilgi kaynagi olarak degerlendirdiklerine dikkat cekmektedir.

Mills (2003)’e gore eylem aragtirmasinin uygulama siireci problemin belirlenmesi,
problemin ¢6ziimii i¢in gerekecek verilerin toplanip islenmesi ve problemi ortadan kaldiracak
eylemlerin planlanip uygulanmasi asamalarini kapsayan dongiisel bir siiregtir.

Sekil 2°de eylem arastirmasinin diyalektik dongiisti gosterilmistir (Mills, 2003):

Bir odak alam
belirlemek

Bir eylem
plam
gelistirmek

Veri toplamak

Verileri analiz
etmek ve
yorumlamak

Sekil 2. Eylem Arastirmasi Siireci
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a. Bir odak alam belirlemek

Hangi arastirma olursa olsun bir arastirmanin ilk adimi ¢aligilacak konuyu belirlemektir.
Bu asamada arastirmaci, arastirmak i¢in bir alan/konu belirler ve tam olarak ne ¢alisacagina
karar verir (Mills, 2003; Mertler, 2006). Eylem arastirmasi, i¢ginde bulundugu ortami anlamaya
ve gelistirmeye odaklidir. Bu agamada soru sormak, problemi tanimlamak ¢ok 6énemlidir. Soru
yaratmanin en iyi yolu da soruna odaklanmaktir (Hubbard ve Power, 1993). Sorulari
bi¢imlendirirken, sorularin arastirmacinin baslangigta diisiinemedigi sorulara da yanit
vermesine olanak saglayacak kadar agik olmasi gerekmektedir. Bu nedenle anahtar sozciikler
genellikle “nasil” ve “ne” sorularidir. Bu sorular arastirmacinin siireci ve ortaya c¢ikan
degisiklikleri tanimlamasina olanak verir.

Alan yazinda bir eylem arastirmasinin temel amacinin yolunda gitmeyen bir seyleri
anlayip degistirmeye c¢alismak, ¢oziime yonelik yeni uygulamalari incelemek oldugu
belirtilmektedir (Mertler, 2006). Aragtirmanin ilk asamasinda bu durum goéz Oniinde
bulundurulmustur. Ayrica belirlenen arastirma deseninin uygulanabilirligi, aragtirmacinin ilgi
ve yeterlikleri, zaman ve biitce de bu asamada degerlendirilmistir.

Odak alanin belirlenmesi asamasinda ilgili alan yazmnin taranmasi, arastirmanin
gerceklestirilecegi ortamin belirlemesi igin bilgi toplama ¢aligsmalari yer almistir. Aragtirmaci,
tez konusunu belirleme asamasinda genel olarak ortaokulda gergeklestirilen Tiirkge egitimi
tizerinde odaklanmistir. Bunun temel nedenlerinden biri aragtirmacinin lisans ve yiiksek
lisansinin Tiirkge egitimi alaninda olmasi ve lisans sonrasinda Milli Egitim Bakanligi’na bagl
farkli kurumlarda 6gretmenlik deneyiminin olmasindan dolay1 arastirmanin uygulanmasina
yonelik bir alt yap1 sagladigina inanilmasidir.

Ortaokulda 6grenim goren 6grencilerin okudugunu anlama ve okuma motivasyonlarina
yonelik var olan sorunlar, bu sorunlar1 ¢ozmeye yonelik uygulamalar ve sonuglar1 aragtirmanin
odak alaninin belirginlestirilmesinde etkili olmustur. Bu siire¢ i¢cinde arastirmaci, iilkemizde
okudugunu anlama ve okuma motivasyonlarinin gelistirilmesine yonelik yapilan arastirmalart,
bu arastirmalarin dayandigi 6gretme ve Ogrenme kuramlarini ve arastirma sonuglarini
arastirmistir. Bu amagcla cesitli bilimsel calismalara (tez, makale, bildiri gibi) ulagsmis ve
okudugunu anlama ve okuma motivasyonuna iligkin kuramsal bir bakis acis1 gelistirmistir.
Aragtirmacinin kuramsal bir bakis agis1 gelistirmesi, aragtirmanin amacinin belirlenmesinde,
aragtirmanin desenlenmesinde arastirmaciya rehberlik etmistir. Ayrica kuramla uygulama

arasindaki bagi kurmasina olanak saglamistir.
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Kuramsal boyutta yapilan alan yazin taramalarinda, bu arastirmanin kuramsal
dayanagini Okumaya Adanmishik Modeli olusturmustur. Okumaya Adanmislik Modeli
cercevesinde yiiriitiilen etkinliklerin 6grencilerin okumaya yonelik i¢sel motivasyonlarini,
okuma becerilerini, okudugunu anlama basarilarint gelistirdigi (Guthrie ve dig., 1996; Guthire
ve dig., 1998; Guthrie ve Schafer, 1998), sosyoekonomik diizeyden kaynaklanan dezavantajlar
giderdigi (Guthrie, Schafer ve Huang, 2001, Akt. Yildiz, 2010) gériilmiistiir. Okumaya
Adanmiglik Modeli’nin se¢ilme nedeni arastirmaci giinliigiine su sekilde yansimistir:

“...Tez konumu okudugunu anlama ve okuma motivasyonu olarak belirledikten sonra
bu konularla ilgili tez, makale, bildiri gibi calismalara ulastim. Okuma motivasyonu konusunda
Yildiz (2010) ’1n ¢calismasini incelerken “Okumaya Adanmislik Modeli” ne dair yaptigi oneriyi
gordiim. Bu oneride modelin sosyoekonomik diizeyden kaynaklanan dezavantajlar: giderdigi
okuma motivasyonunu arttirdigi ve okudugunu anlamaya katkilar sagladigini belirtiyordu.
Oneride yapilacak ¢alismalarda bu modelin kullanilmas: gerektigini séyleyen Yildiz (2010)
tezimin kuramsal dayanagini belirlememde ilham kaynagi oldu...” (Arastirmaci ginligi,
01.12.2014)

Odak alanin belirlenmesinde arastirma konusu ve ilgili alan yazin arastirildiktan sonra
arastirmact arastirmanin gergeklestirilecegi alani belirlemistir. Arastirmaci ayni zamanda
ortaokulda Tirk¢e 6gretmeni oldugundan uygulamada kendi 6grencilerinde de okudugunu
anlama ve okuma motivasyonlarinda benzer sorunlart yasadigindan ve bu sorunu ¢ézmeye
istekli oldugundan dolay1 Tevfik Memnune Giiltekin Ortaokulu 8/A sinifin1 odak alan olarak
belirlemesinde etkili olmustur. Arastirmanin yapildigi okulda 8/A, 8/B, 8/C smiflar1 yer
almaktadir. Bu siniflarin icerisinde Tirkce dersi ve diger derslerin basar1 ortalamalarina gore
8/A sinifinin basarisiz oldugu goriilmiistiir. Bu basar1 ortalamalar1 6nceki donemlerdeki e okul
kayitlarindan alinarak tespit edilmistir. 8/A sinifinin odak alan olarak belirlenmesi arastirmact
giinliiglinde su sekilde yer almistir:

“...Arastirma konumu ve uygulayacagim modeli belirledikten sonra tez danismanimla
uygulama yapacagim okulu ve swnifi belirlemek icin toplanti yaptik. (08.12.2014) Ashinda
ortaokulda Tiirk¢e ogretmeni olmam, sosyoekonomik diizeyi alt seviyede olan bir okulda
calismam ve 6grencilerimde okuma motivasyonu ve okudugunu anlamada sorunlar yasamam
hem tezimin konusunu belirlememde hem de tezimin problem durumunu olusturmamda etKili
oldu. Bu durumu tez danismamimla paylastim ve tezimin uygulamasini kendi okulumda yapmak

istedigimi belirttim. Tez danismanim bu onerimin ¢alismanmin ruhuna uygun olacagini eylem
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arastirmasint bir ogretmenin sinifinda var olan sorunu diizeltmesi icin uygulayabilecegini
belirterek onerimi kabul etti...” (Arastirmaci giinliigii, 08.12.2014)

Arastirmaci, okumaya adanmighk yaklasimmin uygulanmasimin 6grencilerin
okudugunu anlama ve okuma motivasyonlarinin gelisimine nasil etki edecegini ve uygulama
stirecinin nasil isleyecegini aragtirmak istemistir. Bu amacla arastirma eylem arastirmasi olarak
desenlenmistir.

Odak alanin belirlenmesi siirecinin son asamasinda arastirmanin uygulama siirecinin
planlanmasina yogunlasilmistir. Bu amagla arastirma siirecine rehberlik edecek arastirma
sorular1 saptanmaya c¢alisilmistir. Arastirmanin dogasi geregi arastirma sorulart siire¢ i¢inde
cesitlendirilebilmektedir. Arastirmanin bu asamasinda belirlenen arastirma sorularma yanit
bulmak igin yararlanilabilecek veri toplama tekniklerinin neler olabilecegi diistiniilmiistiir.
Aragtirma sorular1 ve ilgili veri kaynaklari, “Veri Toplama Araglar1” basligi altinda ayrintili
olarak ele alinmistir.

b. Veritoplamak

Odak alanin belirlenmesinden sonraki asama veri toplamaktir. Egitim ortamlarinda
gerceklestirilen arastirma siirecinde okulda veya sinifta olanlarin tam olarak anlasilabilmesi ve
sorunun ¢Oziimiine yonelik daha genis bir bakis agisi yaratmak igin bir¢cok farkli veriye
gereksinim vardir. Bu veriler; video kayitlari, gériisme, anket, sosyogram, gozlem, alan notu,
ses kayitlari, fotograf, basar testleri, giinliikler, kontrol listeleri, 6grenci ¢alismalari vb. olabilir
(Hubbard ve Power, 1993).

Verileri toplarken arastirmanin odaklari, arastirma sorulari, 6gretim durumlar goz
oniinde bulundurulmustur. Buradan hareketle, arastirma siirecinde uygulamaya baslamadan
once smif ortamimi betimlemek, uygulama siirecinde Okumaya Adanmiglik Modeli’ni
degerlendirmek, 6grencilerdeki degisimi gosterebilmek icin ne tiir verilere gereksinim oldugu
sorularina odaklanilarak verilerin nasil toplanacag diisiinlilmiistiir. Bu amagla arastirmaci,
uygulama oncesinde sinifta gézlemler yapmistir. Aragtirmaci tarafindan arastirma boyunca
diizenli olarak giinliik tutulmustur. Toplanan veriler uygulama siirecinin bigimlenmesine ve
eylem planlar gelistirilmesine katki saglamistir.

Uygulama siirecinde dersler video ile kaydedilmistir. Bu kayitlar aragtirmaci tarafindan
hazirlanan etkinlik kagitlari, 6grencilerin ¢alisma oOrnekleri, arastirmaci giinliigii, 6grenci
giinliigii, veli ve 6grenci goriisleri ile desteklenmistir. Veri toplamak igin kullanilan araglar

“Veri Toplama Araglar1” bagligr altinda ayrintili olarak ele alinmistir.
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Uygulamalar, haftalik video kayitlari, 6grenci calisma ornekleri ve etkinlik kagitlari,
giinliiklerden elde edilen veriler ile gecerlik komitesi {iyelerinin ve arastirmacinin katildig
toplantilarda gdzden gecirilmistir. Arastirma siirecinde planlanan eylem uygulanirken, bir
yandan da veri toplamaya devam edilmistir.

c. Verileri ¢oziimlemek ve yorumlamak

Dongiiniin bu asamasinda, toplanan verilerin anlamlandirilmasina odaklanilir. Verilerde
gorilenler belirlenir ve arastirma siirecinin ana temalar1 ve egilimler ortaya ¢ikar. Bu ¢alisma,
arastirmanin ilerideki veri toplama ve ¢dziimleme siirecini de etkileyebilmektedir (Johnson,
2005). Bu asamada sorunun ne derece ¢oziildiigiine yonelik degerlendirmeler yapilir. Bu
amagla, haftalik olarak toplanan veriler, arastirma siirecinde arastirmaci tarafindan
¢oziimlenmis ve haftalik toplantilarda gecerlik komitesi ile gozden geg¢irilmistir. Yapilan
toplantilarda uygulama siirecinde ortaya ¢ikan sorunlar, bu sorunlarin kaynaklar1 ve ¢6ziim
Onerileri ele alinmistir.

d. Bir eylem plani gelistirmek

Aragtirma dongiisiiniin bu asamasi, toplanan verilerden ve ilgili kaynak taramalardan
elde edilen bilgileri kullanarak degisiklik yaratmaya ve incelemeler yapmaya olanak saglayan
asamadir. Uygulama siirecinin ¢éziimleme ve yorumlama asamasindaki degerlendirmeler
15181nda, gerekiyorsa yeni eylem planlari olusturulur. Bu arastirmada da haftalik olarak toplanan
verilerden yola ¢ikilarak, uygulamanin etkileri incelenmis ve ne tiir degisikliklere gereksinim
olduguna bakilarak ileriye doniik eylem planlar1 olusturulmustur. Olusturulan bu planlar,
arastirma siirecini gelistirmek amaciyla uygulamaya ge¢irilmistir. Aragtirmanin dogasi geregi

yukarida sozii edilen asamalar karsilagilan yeni durumlara gore yeniden yapilandirilmistir.

3.2. Arastirmanmin Katilmeilar:

Bu aragtirmanin katilimcilart Malatya il merkezinde yer alan bir ortaokuldaki 8. sinif
ogrencileri, bu sinifta bulunan 6grencilerin velileri, gecerlik komitesi tiyeleri ve arastirmacinin
kendisidir. Arastirmaya katilim konusunda goniilliiliik temel alinmustir. Arastirma etigi,
katilimcilara diirtist olmayr gerektirmektedir. Bu amagla sinifta bulunan Ogrencilere,
arastirmanin konusu, kapsami ve dnemi hakkinda aciklama yapilmis ve istekli olan 6grencilerin
ailelerinden de arastirmaya katilabileceklerine iligkin izin yazis1 alinmigtir. Bu amagla, bahar

doneminin basinda yapilan veli toplantisinda velilere arastirmaci kendini tanitip yapilmasi
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planlanan arastirma hakkinda bilgi vermis ve istekli olanlardan yazili izin almistir. Asagida

arastirmanin katilimcilarinin 6zellikleri ve rollerine yer verilmektedir.

3.2.1. Ogrenciler

Odak alanin belirlenmesinde arastirma konusu ve ilgili alan yazin arastirildiktan sonra
arastirmact arastirmanin gerceklestirilecegi alani belirlemistir. Arastirmaci ayni zamanda
ortaokulda Tiirk¢e 6gretmeni oldugundan uygulamada kendi 6grencilerinde de okudugunu
anlama ve okuma motivasyonlarinda benzer sorunlar1 yasadigindan ve bu sorunu ¢ézmeye
istekli oldugundan dolay1 Tevfik Memnune Giiltekin Ortaokulu 8/A sinifin1 odak alan olarak
belirlemistir. Arastirmanin yapildig: okulda 8/A, 8/B, 8/C siniflar1 yer almaktadir. Bu siniflarin
2014-2015 Giiz dénemi yilsonu Tiirk¢e dersi basar1 ortalamasi1 8/A 65.71, 8/B 71.13 ve 8/C
71.86’d1ir. Bu basar1 ortalamalari e okul kayitlarindan alinarak tespit edilmistir. Bu siniflardan
8/A 2014-2015 Giiz dénemi yilsonu Tiirkge dersi basari ortalamasina gore en basarisiz siniftir.
8/A smifinin uygulama sinifi olarak secilme nedeni arastirmaci giinliigline su sekilde
yansimigtir:

“...Alt sosyoekonomik diizeyde olan bir okulda ¢alisiyorum. Bu sene sadece 8. siniflarin
Tiirkge dersine giriyorum. Okulda ii¢ 8. sinifim var. Bu smiflardan basart olarak 8/C ile 8/B
birbirine yakin simiflar ancak 8/A basarisiz bir sinmif. 8/A sumifi ayni zamanda davranig
problemlerinin de yasandigi bir sinif- Bu sinifimda zaman zaman diger arkadaslarim gibi ders
isleme konusunda sorunlar yasiyorum ama en biiyiik sorun bu smifin okuma motivasyonunun
ve okudugunu anlama basarisinin diisiik diizeyde olmasi. Bu sorunlart 8/4 sinifinda yasamam
tezimde Okumaya Adanmighk Modeli’ni uygulamak istemem ve 8/A simifindaki sorunlar
¢ozmek istemem 8/A sinifini segmeme neden oldu...” (Arastirmact giinliigi, 08.12.2014)

Aragtirmaya uygulamanin gerceklestirildigi okulun 8/A sinifina devam eden dgrenciler
katilmistir. Smifin mevcudu 13 kiz 23 erkek olmak iizere toplam 36 kisidir ancak arastirma
stirecine bir 0grenci devamsiz oldugundan 35 &grenci katilmistir. Tablo 1°de uygulamanin
gerceklestigi siniftaki 6grencilerin ¢esitli 6zellikleri yer almaktadir. Bu tabloda yer alan bilgiler
Ogrenci giinliikleri ve arastirmaci tarafindan hazirlanan 6grenci tanima formundan alinmistir

(Bkz. EK-3).



Tablo 1. Katihmer Ogrencilerin Kisisel Bilgileri

Cinsiyet

Kiz

Erkek

Kardes sayisi

1

2

3 ve listii

Ailenin gelir durumu
Asgari ticretin alt1
Asgari licret
Asgari licretin stii

Babanin meslegi
Kamu gorevlisi
Serbest meslek
Emekli

Annenin meslegi
Kamu gorevlisi
Serbest meslek
Emekli

Ev hanimi
Babanin egitim durumu
Okuryazar
Ilkokul

Ortaokul

Lise

Lisans

Annenin egitim durumu
Okuryazar
Ilkokul

Ortaokul

Lise

Lisans

Giinliik kitap okuma saati

Hic¢
1
2

3 ve usti

Evde kitaphk/kiitiiphane olma durumu

Var
Yok

f
13
22
f
5
20
10
f
25
10

N
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w

%
37
63
%
14
57
29
%
71
29

%
3
91
6
%
15
3
82
%
28
43
17
12
%
43
43
6
8
%
77
11
6
6
%
6
94
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Bu arastirmada, calisma grubunun olusturulmasinda nitel arastirmanin amacgh

ornekleme yontemlerinden “Olcilit 6rnekleme” yontemi kullanilmistir. Amacli 6rnekleme

zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine ¢alisilmasina olanak
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vermektedir. Olgiit drnekleme yontemindeki temel anlayis ise onceden belirlenmis bir dizi
Olciitii karsilayan biitiin durumlarin ¢alisilmasidir. Burada sézii edilen Olgiit veya oOlgiitler
arastirmacit tarafindan olusturulabilir ya da daha 6nceden hazirlanmis bir Olgiit listesi
kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Aragtirmaci tarafindan odak alan belirlendikten sonra asagidaki dlgiitler dogrultusunda
calisma grubu olusturulmustur.

e 8. smif 6grencisi olmast,

e  Okudugunu anlamada sorunlar1 olmasi,

e  Okudugunu anlama diizeylerinde benzerlikler olmasi,

e Okumaya adanmamis 6grenciler olmasi.

e  Okuma motivasyonlarmin diisiik olmasi.

e Alt sosyoekonomik diizeyde olmasi.

Calisma grubundaki dgrencilerin sosyoekonomik diizeylerini belirlemek igin TUIK
verileri olmadigindan asgari iicret temel almmustir. Ogrencilerin gelir diizeyleri ile ilgili bilgiler
aragtirmaci tarafindan olusturulan 6grenci tanima formundan alinmigtir. Bu bilgilere gore
Ogrencilerin gelir diizeyi asgari ticret ve altindadir. Asgari {icretin temel alindig1 belirlemeye
gore 6grencilerin sosyoekonomik diizeyi alt diizeydedir. Belirlenen diger 6lgiitlerin arastirmaci
tarafindan secilen 8/A sinifinda olup olmadigimi tespit etmek icin gecerlik ve giivenirligi
yapilmis veri toplama araglari dn test olarak uygulanmustir. Ogrencilere bosluk doldurma testi,
okudugunu anlama basar1 testi, okuma motivasyonu 6l¢egi, okumaya adanmislik endeksi
aragtirmacit tarafindan uygulanmigtir. Testlerin sonucuna gore 8/A smifinin arastirmanin
calisma grubu Oolgiitlerine uygun oldugu tespit edilmis ve arastirma siireci bu smnifin

ogrencileriyle baglatilmistir.

3.2.2.Veliler

Uygulama baslamadan bir hafta dncesinde bir veli toplantisi diizenlenerek veliler
arastirma ve arastirma siireci ile ilgili bilgilendirilmis, yapilacak etkinlikler hakkinda kapsamli
bilgiler verilmistir. Yapilan veli toplantisindan aragtirmaci giinliigline yansiyanlar asagida

verilmistir:
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“...Bugiin ogrenci velilerimle 6gleden sonra okulda veli toplantisi  yaptim.
Osrencilerime toplantidan ii¢ giin once velilerine haber vermelerini istemistim. Iyi ki de
istemisim, bizim okulun sartlarinda veli toplantilarinda veliyi gérmek biraz zordur. Toplantiya
30 6grenci velisi katildi. Velilerime arastirmam hakkinda ve arastirma siirecinin ne olduguna
dair bilgi verdim. Ogrencilerimle yasadigim sorunlar ve bunlari bu siirecte ¢ozmek istedigimi
belirttim. Ogrenci velileri de ayni sorunlari séylediler ve TEOG da égrencilerin bir sey
yapamayacaklarini, basarisiz olacaklarint belirttiler. Calismadan memnuniyet duyduklarin
soylediler. Ogrencileriyle calismak istedigim icin bana tesekkiir ettiler. Velilerin arastirmama
olumlu bakmalar: beni de mutlu etti. Toplanti sonunda veli izin formunu doldurdular...”
(Arastirmaci glinliigt, 10.02.2015)

Veli toplantisinin son kisminda aragtirmaci velilere 6nceden hazirlamis oldugu “veli izin
formlarmi” vermistir (Bkz. EK-2). Toplantiya katilamayan velilerin gocuklarina “veli izin
formlar1” dagitilarak velilerine imzalatmalar1 istenmistir. Arastirma baslayincaya kadar 5

ogrenci daha veli izin formunu aragtirmaciya teslim etmistir. Bdylece toplam 35 dgrencinin

velisinden izin alinmustir.

3.2.3. Gegerlik Komitesi

Gegerlik komitesi, arastirmanin sistemli bir bi¢imde siirekliligini, arastirmacinin
caligmalarina yol gosterici nitelikte elestiri ve bilgilendirmeyi saglamak amaciyla
gergeklestirilen diizenli toplantilarda bulunan kisilerdir. Goriis aligverisi yoluyla arastirmanin
daha agik bir bicimde bigimlendirilmesine yardimci olunur (Hubbard ve Power 1993). Bu
amagla eylem aragtirmalarinda gecerlik komiteleri ¢ok islevsel ve 6nemli bir role sahiptir.
Komitede bir ya da daha fazla kisi bulunabilir. Bu kisi ya da kisiler yapict elestirileri ile
arastirma siirecinde arastirmacinin goziinden kacan durumlari gérmesinde arastirmaciya
yardimci olur. Bu kisiler ayn1 alanda ¢alisan meslektaslar olabilecegi gibi ilgili ancak farkli
alanlardan da olabilir (Sagor, 1993; Mills, 2003).

Arastirmanin uygulama asamasi boyunca; verileri kontrol etmek, arastirma siirecinin
iistiin ve eksik yanlarini gormek, yeni bakis agilar1 getirmek, ortaya ¢ikan sorunlari tartismak
ve yol gosterici onerilerde bulunmak amaciyla Tiirk¢ge Egitimi Ana Bilim Dali’ndan iki alan
uzmani, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali’ndan iki alan uzmani arastirmanin verilerinin

izlenmesinde gecerlik komitesi olarak yer almislardir. Gegerlik komitesinin belirlenmesinde
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uzmanlarin lisansiistii diizeyde nitel ve nicel arastirma yontemlerine yonelik caligsmalarinin
olmasi Olgiitli g6z oniinde bulundurulmustur.

Arastirma siiresince gecerlik komitesiyle ilk dort tanesi uygulama Oncesinde; sekiz
tanesi ise uygulama sirasinda olmak {izere on iki toplanti gergeklestirilmistir. Genellikle
haftalik olarak gergeklestirilen gecerlik komitesi toplantilarinda arastirmaci, o haftanin
uygulamalarini, ders planlarini, varsa O6grenci ¢alismalarini, video kayitlarmmi hazir
bulundurmustur. Bir 6nceki derste karsilasilan zorluklar, uygulamada aksayan durumlar ve
isleyen stratejiler dile getirilmistir. Sorunlara Oneriler getirilmis ve izleyen derslerde bu
konulara 6zen gosterilmesine yonelik kararlar alinmigtir.

Tablo 2’de arastirma siirecinde gerceklestirilen gecerlik komitesi toplantilarinin takvimi

yer almaktadir.

Tablo 2. Gegerlik Komitesi Toplanti Takvimi

Toplanti Numarasi ve Tarih Aciklama

Toplant1 1: 23.01.2015 Komite iiyeleri aragtirmaci tarafindan arastirmanin konusu,
modeli ve Okumaya Adanmighk Modeli hakkinda
bilgilendirildi.

Toplant1 2: 30.01.2015 Komite iiyelerine 6n, ara ve son testler hakkinda bilgi
verildi.

Toplanti 3: 06.02.2015 Eylem arastirmasi planm1 ve planin uygulama siireci
hakkinda bilgi verildi.

Toplant1 4: 13.02.2015 Arastirmada kullanilacak metinler, strateji ve etkinlikler
arasgtirmact ve komite iiyelerince belirlendi.

Toplant1 5: 06.03.2015 Uygulanan 6n testlerin sonuglar1 paylasildi. Sonuglara gore
segilen Ogrencilerin c¢alisma grubuna uygun oldugu
belirtildi.

Toplant1 6: 13.03.2015 Ogrencilerin  TIOD  stratejisini  6grenme  durumlar
hakkinda bilgi verildi.

Toplant1 7: 20.03.2015 Ogrencilerin ITS stratejisini 6grenme durumlari hakkinda
bilgi verildi.

Toplant1 8: 27.03.2015 Ogrencilerin  Multipass stratejisini grenme durumlart
hakkinda bilgi verildi.

Toplant: 9: 03.04.2015 Ogrencilerin RIPS stratejisini 6grenme durumlari hakkinda
bilgi verildi.

Toplant1 10: 10.04.2015 Ogrencilerin REAP  stratejisini  6grenme  durumlari
hakkinda bilgi verildi.

Toplant1 11: 17.04.2015 Kitap tanitimi yaptirma ve diger ders dig1 etkinliklerin

uygulanmasi hakkinda bilgi verildi.
Toplant1 12: 24.04.2015 Sinif kitapligr olusturma etkinligi hakkinda bilgi verildi.
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Yapilan toplantilarda yasananlarin bazilarinin arastirmaci giinliigline yansimast su
sekilde olmustur:

“...Bugiin gecerlik komitesi ile ilk toplantuimi gerceklestirdim. Tez konumu,
uygulayacagim modeli ve Okumaya Adanmislik Modeli’ni komite tiyelerine tanittim. Komite
tiyeleri 6zgiin bir ¢calisma olacagim belirttiler ancak ¢alismanin modelinin eylem arastirmast
olmasi ile ilgili bana birkag¢ soru yonelttiler. Bu sorulara ulastigim kaynaklar dogrultusunda
cevaplar verdim. Komitede yer alan ve nitel arastirma yapan komite iiyesi diger tiyeleri bu
konuda bilgilendirdi ve sectigim modelin ¢alismama uygun oldugunu belirtti... ”( Arastirmaci
giinligi, 23.01.2015)

“...Bugiinkii toplantida komite iiyeleriyle arastirmamda kullanacagim metinleri,
stratejileri ve etkinlikleri paylastim. Komite iiyeleri metinleri begendiler ve metinlerin
ogrencilerin de begenebilecegi tarzda oldugunu belirttiler. Komite iiyelerinin goriisleriyle
metinler, stratejiler ve etkinlikler son halini ald:...” (Arastirmaci giinliigii, 13.02.2015)

“...Uygulama yaptigim sinifin kitapligi yoktu. Calismamda géniillii yapilan etkinliklere
bir de sinif kitapligi olusturma etkinligini eklemistim. Bu sayede 6grenciler hem okumaya dair
bir ¢alisma yapacak hem de simif kitapligina sahip olacaklardi. Bugiinkii toplantida sinif
kitaphgint nasil olusturdugumuza dair komite iiyelerine bilgi verdim. Ogrencilerin bir seyi
basarma gururunu ve bundan duyduklart mutlulugu komite iiyeleriyle paylastim. Bu sonugtan

onlar da mutlu oldu...” (Aragtirmaci giinliigii, 24.04.2015)

3.2.4. Arastirmaci

Eylem arastirmalarinda arastirmaci, Ogrenme/0gretme siirecinin bir pargasidir.
Arastirmaci lisans egitimini Tiirkce 6gretmenligi, yiiksek lisans ve doktora egitimi siiresince
caligmalarim1 Tiirkge egitimi alaninda siirdiirmiistir. Bu caligma kapsaminda arastirmaci
uygulamalarda katilimci, uygulayici ve gézlemci roliindedir. Uygulamalara bizzat kendisi yer
almigtir. Ayrica arastirmact dersin uygulamaya hazirlanmasi, ders ara¢ gereglerinin
hazirlanmasi, uygulamalarin gerceklestirilmesi, uygulamalarin degerlendirilmesi, gegerlik
komitesi toplantilarinin diizenlenmesi ve gegerlik komitesinin dnerileri dogrultusunda eylem

planlariin hazirlamasi ve bunlarin uygulamaya konulmasindan sorumlu olmustur.
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3.3. Arastirma Ortamm

Arastirmanin gerceklestirilecegi okul ve smifin belirlenmesine yonelik yapilan
caligmalar daha once agiklandigi i¢in burada yalnizca ortamin betimlenmesi amaglanmistir.
Aragtirmanin gergeklestirilecegi okul ve sinifa yonelik saptamalarin ardindan il Milli Egitim
Miidiirligi’nden yazili aragtirma izni alinmistir. Arastirma, 2014-2015 egitim 6gretim yili
bahar doneminde Malatya il merkezinde, ekonomik gelirleri asgari iicret ve altinda olan
ailelerin gocuklarinin devam ettigi Tevfik Memnune Giiltekin Ortaokulu’nun 8. sinifindaki
Tirkce derslerinde gergeklestirilmistir. Okul 06.50-11.40 arasindaki saatlerde ikili egitim-
ogretim veren Milli Egitim Bakanligi’na bagl resmi bir kurumdur. Okul binasi1 2 katlidir.
Okulun yan tarafinda kantin bulunmaktadir. Giris katinda okul miidiir yardimcisinin odast,
ogretmenler odasi, siniflar yer almaktadir. Okulun 1. katinda bilgisayar sinifi, memur odasi ve
siniflar yer almaktadir. Arastirmanin gerceklestirildigi 8/A smifi 1. katta, merdivenlerden
cikista sagda ve koridorun en sonunda yer almaktadir. 8/A smifinda 6gretmenin kullandig: bir
masa, sandalye, yazi tahtasi, projeksiyon cihazi ve perdesi, pano, kitaplik, 6grenci sirasi ve
askilik yer almaktadir. Uygulama oncesinde 8/A smifinin oturma diizeni ve plani sekil 3°te yer

almaktadir.
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Sekil 3. Uygulama Oncesi Yerlesim Diizeni

“...Uygulama dncesinde sinifin geleneksel bigcimde diizenlenmis oturma diizeni
ogrencilerin birbirleri ile etkilesimlerinde sumrliliklar i¢cermekteydi. Simif ortamini, isbirlikli

tartisma sorgulama stratejisinin uygulandigi zamanlarda ogrencilerin grup icinde ve tiim sinif
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olarak etkilesimlerine olanak saglamasi igin swalarin yerlesim diizenini degistirdim ve

ogrencileri siralara gruplar bi¢iminde yerlegtirdim...” (Arastirmaci giinliigii, 02.03.2015)
Ogrenci gruplart  dgrencilerin  siireg  igindeki  degerlendirmeleri goz 6niinde

bulundurularak 4 kez degistirilmistir. Stratejiyi uygulama siirecindeki oturma diizeni Sekil 4’te

goriildiigii gibi gerceklestirilmistir.
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Sekil 4. Uygulama Siirecindeki Yerlesim Diizeni

Uygulama siirecinde veri toplamak i¢in yararlanilan kamera, smifi ve simif ici
etkilesimleri en iyi yansitacak bigimde yansitacagr disiiniildiigli icin kapinin Oniine

yerlestirilmistir.

3.4. Veri Toplama Araglari

Yapilan eylem arastirmalar1 6zellikle yeni bir 6gretim modelinin sinanmasi bi¢iminde
planlanmissa nitel veri toplama tekniklerinin nicel veri toplama teknikleri ile dengelenmesi
aragtirmanin gegerligini arttiran etmenlerden biri olarak goriilmektedir (Lim, 2007). Eylem
arastirmalarinda birincil veriler ya da temel veriler olarak video kayitlar1 ve bunlarin yazihi

dokiimii, ses kayitlar1 ve yazili dokiimii, alan notlari, fotograflar, goriismeler ve yazili
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dokiimleri sayilabilir. Tkincil veri ya da destek veriler olarak da kisisel dokiimanlar, dgrenci
calisma Ornekleri, arastirmaci giinliikleri belirtilmektedir (Craig, 2004). Nicel veri toplama
teknikleri arasinda ise anketler, basar1 testleri, beceri testleri ve tutum oOlcekleri siklikla
yararlanilan veri toplama araglar arasinda yer almaktadir.

Arastirma sorularin1 yanitlamak igin gereksinim duyulan veriler, arastirma siirecine
etkin olarak katilan arastirmaci, Ogrenciler, veliler ve gecerlik komitesinden gelen
degerlendirmelerden ve farkli veri kaynaklarindan toplanmistir. Tablo 3’te aragtirma siirecinde

yararlanilan veri kaynaklari ve ilgili veri toplama araglar1 gosterilmistir.

Tablo 3. Veri Toplama Araclar

Arastirmaci Ogrenciler Veliler Gecerlik Komitesi
-Aragtirmaci ginliigi ~ -Video kaydi -GOriigme -Aragtirmaci giinligi
-Video kaydi -Okudugunu anlama basari testi

-Bosluk doldurma testi

-Okumaya adanmiglik endeksi
-Okuma motivasyonu 0lgegi
-Ogrenci etkinlikleri

-Ogrenci giinliigii
-Fotograflar

Alan yazinda “Ne tiir veriler anlamami kolaylastirir?” ve “Ne tiir veriler sorular1 en 1yi
sekilde yorumlamama yardimci olur?” gibi sorularla veri toplama tekniklerinin diisliniilmesi
gerektigi belirtilmektedir (Craig, 2004). Tablo 4’te arastirmanin sorular1 ve ilgili veri toplama

araglaria yer verilmistir.



Tablo 4 Arastirmanin Sorular: ve Tlgili Veri Toplama Araclari

Arastirma Sorulari

Ogrencilerin  okuma seviyesi ne
durumdadir?
Opgrencilerin ~ okudugunu  anlama

basarilar1 nasildir?

Opgrencilerin  Okumaya Adanmislik
Modeli’nin uygulanmasindan dnce ve
sonra okuma motivasyonlar1 nasildir?
Ogrencilerin  Okumaya Adanmuslik
Modeli’nin uygulanmasindan dnce ve
sonra okumaya adanmisliklari ne
durumdadir?

Ogrenciler okudugunu anlama
testinde hangi kazanimlarda basarisiz
olmaktadir?

Okumaya Adanmislik Modeli’ne gore
Tiirk¢e  dersinin
yonelik

nelerdir?
Okumaya Adanmiglik Modeli’ne gore
Tiirkge  dersinin  uygulanmasina

yonelik velilerin goriisleri nelerdir?

uygulanmasina

Ogrencilerin goriisleri

Veri
Toplama
Araci 1
Bosluk
doldurma
testi

Veri Veri
Toplama Toplama
Araci 2 Arac1 3
Okudugunu
anlama
bagari testi
Okuma
motivasyonu
olcegi

Okudugunu
anlama
bagari testi

Veri
Toplama
Araci1 4

Okumaya
adanmughik
endeksi

Veri
Toplama
Arac1 5

Video
kayzitlari

Video
kayitlart

Video
kayitlart

Video
kayitlart

Video
kayitlart

Veri
Toplama
Arac1 6
Arastirmaci
giinligii

Arastirmaci
ginligi

Arastirmaci
ginligi

Arastirmaci

giinligii

Arastirmaci
ginligi

Aragtirmaci
giinligii

Arastirmaci
giinligii

Veri
Toplama
Araca 7

Ogrenci
glinliigii

Ogrenci
glinliigii

Veri
Toplama
Arac 8

Etkinlik
kagitlart

Veri
Toplama
Arac19

Ogrenci
goriisme
formu

Veli gorligme
formu

99
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Tablo 3 ve 4’te belirtilen ve bu arastirmada kullanilan veri toplama araglari, arastirma

cizelgesiyle baglantili olarak asagida aciklanmustir.

3.4.1. Video Kayitlan

Nitel aragtirmalarda olaylar1 kayit etmede video kayitlar artarak daha fazla kullanilmaya
baslanmaktadir. Video kayitlarinin arastirmaci igin en dnemli faydasi uygulama sona erdikten
sonra smuf giriltisii ve zaman kisitlamasi olmaksizin arastirtlan  durumu tekrar
gozlemleyebilmesidir. Arastirmaci videolar1 tekrar tekrar izleyerek olayin gesitli boyutlarini
analiz edebilir ve beklenmeyen durumlari tanimlayabilir. Siniftaki kritik durumlar kayit
etmede hem fotograf makinesi hem de kisa siireli video kayitlar da kullanilabilmektedir (Koshy,
2005).

Uygulama siirecinde katilimcilarin izlenmesi, katilimcilarin katiliminin izlenmesi,
katilimcilarin kendini yansitmalarinin izlenmesi ve aragtirma verilerinin gecerliginin izlenmesi
amaciyla video kayitlarindan birincil veri kaynagi olarak yararlanmistir. Uygulama siirecinde
derslerin betimlenmesi, gecerlik toplantilarinda uygulamalarin degerlendirilmesi ve bir sonraki
eylem planinin hazirlanmasi boyutlarinda video kayitlari nesnelligi ve esnekligi ile nemli bir
veri toplama araci olmustur. Uygulama siirecinde 6grencilerin kameraya alismalar1 arastirmaci
giinliigiine soyle yansimistir:

“...Ogrencilerime ¢alisma boyunca derslerin kamera ile ¢ekilecegini séyledigimde
ogrencilerim once sasirdilar. ‘Hocam biz nasil konusacagiz, nasil davranacagiz?’ diye sorular
sorarak heyecenlandilar. Ben de kamera yokmus gibi davranacagimizi, deneme testlerini
uygularken kameray: da acacagimi ve biraz olsun alistirma yapacagimizi soyledim. Ik deneme
yaptigimiz derstte biraz heyecanlandilar. ‘Hocam bizi baska kim izleyecek?’ gibi soru
sordular...” (Arastirmaci giinliigi, 10.02.2015)

Arastirma verilerinin video kayitlar1 Sony marka digital kamera ile gergeklestirilmistir.
Kayitlarin hemen bitiminde arastirmaci, video kayitlarini hem dis bellege hem de DVD
ortamina aktarmistir. Kayitlar sinif ortaminda sabit ¢ekimle gerceklestirilmistir. Arastirma
stiresince toplam 80 ders saati kamera ¢ekimi yapilmistir. Kayitlar toplam 54 saattir.

Video ¢ekimlerinin analizinde, videolarin makro ¢éziimlemelerinin yapilarak yaziya
aktarilmasi yoluna gidilmemistir. Video ¢ekimleri ilk olarak tarih kiinyeleriyle kaydedilerek

bilgisayar ortamima aktarilmistir (Ornegin: 07.05.2015_video_12). Daha sonra kayit izlenerek
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Ek-34’te yer alan “Video Igindekiler Sayfas” doldurulmustur. Bu sayfada yer alan bilgiler

gerek duyuldugunda ilgili videolara geri doniilerek tekrar gézden gecirme olanagi vermistir.

3.4.2. Yar1 -Yapilandirilmis Goriismeler

Onceden hazirlanmis sorularin belli bir sistematikle goriisiilene sorulmasi ve cevaplarin
alinmasini 6ngoren sosyal bir etkilesim olarak tanimlanan goriisme nitel arastirmalarda en ¢ok
kullanilan yontemlerdendir. Yari-yapilandirilmis goriismelerde, arastirmaci goriisme sorularini
onceden hazirlar, ancak goriigme sirasinda bu sorular yeniden diizenlenebilir (Ekiz, 2004).

Goriisme sorulart uygulanan ogretim siirecinin etkililigini tespit etmek amaciyla
modelden yola ¢ikilarak arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Gériisme sorulart uzman goriisii
alindiktan sonra son bi¢imini almistir. Hazirlanan gériisme sorulart uygulama bittikten sonra

veli ve 6grencilere sorulmustur (Bkz. EK-5 ve EK-6).

3.4.3. Arastirmaci Giinliigii

Eylem arastirmalarinda siklikla kullanilan arastirmaci glinliigli, arastirmanin tim
parcalar1 ile iliskili gozlemlerin ve gorislerin yine arastirmacinin kendisi tarafindan
kaydedildigi bir defterdir. Johnson (2005) giinliiklerin; gdzlemler, analizler, ¢izimler, kisa
notlar, dogrudan alintilar, 6grenci goriisleri, arastirmacinin izlenim ve goriisleri gibi g¢esitli
verileri kapsamasini gerektigini belirtmektedir.

Arastirmaci eylem arastirmasinda siirecin isleyisini gozden gecirmek icin “Ne
yaptyorum, Ni¢in yaptyorum, Sonugta ne oldu, Ne yapmam gerekir?” gibi temel sorular sorarak
uyguladig1 her dersin sonrasinda ve zaman zaman da dncesinde dersle ilgili duygu, diisiince,
gbzlem ve izlenimlerinin yer aldig1 degerlendirme adi altinda giinliikler tutmustur (Bkz. EK-
33). Bu giinliikler arastirmaciya arastirma sorulariyla ilgili olarak siire¢ iginde verilerin
¢oziimlenmesinde biitlinciil ve ¢ozlimsel bir bakis acis1 gelistirmede yardimci olmustur. Bunun
disinda arastirma siirecinde goriismelerden Once ve sonra, zaman zaman gecerlik
toplantilarindan sonraki duygu ve diisiincelerine de arastirmaci giinliigiinde yer vererek siirecin

tiim boyutlarini yansitmaya ¢aligmistir.
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3.4.4. Ogrenci Giinliigii

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan bir tanesi de 6grenci giinliikleridir. Bu
giinliikler sayesinde arastirmaci, 6grencilerin o glinkii derse iligskin diislincelerini, algilarini ve
siifta edindikleri deneyimlerin neler oldugunu 6grenmis olur (Mertler, 2006).

Arastirma siireci boyunca, 6grencilere o giin yasadiklari, 6grendikleri konular ve ders
siirecinde hissettikleri hakkinda giinliikler tutturulmustur. Ogrencilerin siiftaki uygulamalara
iliskin duygu ve diisiincelerine yonelik gerceklestirdikleri yansimalar izleyebilmek amaciyla
giinliiklerden yararlanilmistir. Bu amagla alan yazinda yer alan giinliikler incelenmis ve
arastirma siirecinde etkili ve verimli kullanilabilecek bir giinliik yapisi belirlenmistir (Bkz. EK-

4).

3.4.5. Etkinlik Kagitlar

Sinif ortamindan toplanan verilerde, 6grencilerin siire¢ icindeki ilerlemelerini ya da
degisimlerini gérmek icin dgrenci c¢alismalar1 dnemli verilerden biridir (Hubbard ve Power,
1993). Ogrenci ¢aligmalari, dgrenciler tarafindan gergeklestirilen her iiriin olabilir. Ogrenci
calisma Ornekleri diger veri toplama yontemleri ile birlikte kullanildiginda veri ¢esitlemesine
ve bu yolla da arastirmanin gegerligine katki saglamaktadir (Yildirim ve Simsek; 2004). Bu
calismada da Ogrencilerin ¢alisma Ornekleri, uygulama siirecinin yansimalarina destek veri
olarak toplanmistir. Bu amacla uygulamanin ikinci haftasindan itibaren 6grencilerden farkli
calismalar yapmalar1 istenmistir. Ogrenci calismalar1 &grencinin ilgisine gore farkl
materyalleri okuma ve tanitma, kitap tanitimi, okumayla ilgili sinif ve okul panosu hazirlama,
afis ve slogan hazirlama, kitaplik olusturma gibi ¢aligmalar1 kapsamaktadir.

Arastirma siirecinde dgrencilere bes okudugunu anlama stratejisi uygulanmstir. iTS,
TIOD, RIPS, REAP, Multipass okudugunu anlama stratejilerinin temel ilkeleri ve asamalari
belirlenerek, bu ilkeler ve asamalar dogrultusunda bir 6gretim plani, akis semasi
olusturulmustur. Arastirmanin amacina uygun olarak derslerde hikaye edici ve bilgilendirici
metinler kullanilmis; metinler resimlerle desteklenen, okudugunu anlama stratejilerine gore
tasarlanan etkinlik kagitlar1 (Bkz. EK-31) araciligiyla 6grencilere sunulmustur. Bu kagitlar
arastirmaci tarafindan hazirlanmis, bu kagitlara gecerlik komitesi toplantisinda uzman goriist

alinarak son sekli verilmistir.
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Ogrencilerden stratejileri kullanma durumlarimi  gdzlemek amaciyla arastirmaci
tarafindan uygulama siiresinde diizenli olarak etkinlik kagitlar1 kullanilmistir. Etkinlik kagitlar
Ogretilen bes stratejiye gore aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir. Her stratejiden 2 oykiileyici
metinde, 2 bilgilendirici metinde olmak tizere 4, toplam 20 etkinlik kagidi hazirlanmistir. Bu
kagitlar hazirlanirken Oncelikle 6grencilerin dikkatlerini ¢ekecek 28 metin belirlenmistir.
Calismada kullanilan biitiin metinler Tiirke Ogretim Programi’na uygun olan, Talim ve
Terbiye Kurulu tarafindan ders kitabi onay1 alan ders kitaplarindan alinmis, uzman goriisleri
dogrultusunda kullanilmistir. Ozellikle hikdye edici metinler i¢in hikdye unsurlar1 ve bir ana
fikri barindirmasi; bilgilendirici metinler i¢in ise amag-sonug, sebep-sonug¢ vb. gibi metin
yapisinda olmast gereken temel Ozellikler dikkate alinmistir. Bu metinlerin diizeyine gore
uygun stratejiler belirlenmistir. Metinlerin secilmesi ve hazirlanmasi siirecinde yasananlar
arastirmaci giinliigline soyle yansimistir:

“...Arastirmada kullanacagim metinleri secerken ¢ok sikinti yagsadim. Kullandigimiz
ders kitabindaki ¢ogu metin uzun ve ogrencilerin seviyesine uygun degil hatta biraz da sikici.
Bu ders kitabimin disinda baska ders kitaplarimi da taramak zorunda kaldim. Once Talim ve
Terbiye Kurulu tarafindan ders kitabr onayr alan ders kitaplarini tarayip bilgilendirici ve
Oykiileyici metinleri buldum. Sonra bu metinleri konusuna, sézciik sayisina, dil ve anlatimina
bakarak ayikladim.. Burada en biiyiik endisem sectigim metinlerin dgrenciler tarafindan
begenilmesi. Keske swniflara gore kitaplar belirlenirken her ogrencinin anlama diizeyi,
bulundugu gevre veya ekonomik sartlari da temal alinsa...” (Aragtirmaci giinliigii, 02.02.2015)

Metinlerle ilgili hazirlanacak okudugunu anlama sorularinin kapsam gecerligi icin
belirtke tablosu hazirlanmistir. Bu tablo Tiirkge Ogretim Programi okudugunu anlama
kazanimlari ile yenilenmis Bloom Taksonomisi "ne gore hazirlanmistir. Siir tiirlinde metinler
kullanilmadigindan siirle ilgili okudugunu anlama kazanimlar1 tablonun disinda birakilmigtir.
Aragtirmaci tarafindan hazirlanan bu tablo daha sonra uzman goriisiine sunulmus ve tabloya
son hali verilmigstir. Belirtke tablosunu hazirlarken yasananlar aragtirmaci giinliigiinde soyle
belirtilmistir:

“...Belirtke tablosunu hazirlarken de tipki arastirmaya metin segimi gibi sorun
yvasiyorum. Kazammumiz var bilissel diizeyler var ancak bunlar: birbiriyle eslestirmek biraz
stkintili. Belirtke tablosunu hazirlarken en ¢ok yasadigim sikinti uygulamak diizeyine kazanim

olmayisi. Bunun icin uzman gériistine basvurdum ve ¢oziim bulduk...” (Arastirmact giinligi,

02.02.2015)
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Uygulama siirecinde 6grencilerin ¢aligsmalarina yazili ve sozli doniitler verilmis ve

gerektiginde gegerlik toplantilarinda incelenmistir. Uygulama sonrasinda 6grenci etkinlik

kagitlar1 aragtirmaci tarafindan yeniden incelenmis, ¢Oziimlenmis ve uygulama siirecine

yansimalar1 yorumlanmistir. Asagida bu metinler ve 6zellikleri verilmistir:

Tablo 5. Metinler ve Ozellikleri

METNIN ADI

Ablam Meslek Seciyor
Okumak

Anadolu’da Ayak Izleri
Oykiilerin Sicaginda Cahit Sitki
Duygusal Diinyamiz

Eger Genglik Bilseydi

Giler Yiiz

Kitap Hastanesi
Misafirliklerimiz

Anadolu’da Renkler Ustiine
Zaman1 Kazanmak Kaybetmek
Tiirk Cay1

Bir iletisim Bigimi Olarak
Karikatiir

Kiitliphaneler

Yazar ve Okuyucu

Aslan ile Sinek

Ayrilmanin Boylesi

Bir Gol Nasil Bingdl Oldu
Emine Teyze’nin Cilek Regeli
Icimdeki Ben

Ihtiyar Cilingir

TURU
Hikaye
Deneme
Deneme
Elestiri
Makale
Deneme
Deneme
Deneme
Soylesi
Deneme
Deneme
Soylesi

Deneme

Deneme

Deneme

Fabl

Hikaye
Efsane
Hikaye
Hikaye
Hikaye

KULLANILDIGI VERI ARACI

On uygulama

On uygulama

Etkinlik kagid

Etkinlik kagidi

Etkinlik kagid1

Etkinlik kagid1

Etkinlik kagidi

Etkinlik kagid

Etkinlik kagid1

Etkinlik kagid1

Etkinlik kagid

Etkinlik kagidi

Son test bosluk doldurma/okudugunu anlama
basari testi

On test bosluk doldurma/okudugunu anlama
basar1 testi

Ara test bosluk doldurma/okudugunu anlama
basari testi

Etkinlik Kagidi

Etkinlik kagidi

Etkinlik kagidi

Etkinlik kagidi

Etkinlik kagidi

Son test bosluk doldurma/okudugunu anlama

basari testi
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Yiiksek Okgeler Hikdye On test bosluk doldurma/okudugunu anlama
basari testi
Semaver Hikdye Ara test bosluk doldurma/okudugunu anlama

basari testi

Mart1 Roman  Etkinlik kagidi
Satilik Kitap Hikaye  Etkinlik kagidi
Hava Yagacak Gibi Duruyor Hikaye Etkinlik kagidi
Dondurmali Sinema Hikaye Etkinlik kagidi
Dut Agacinin Korkusu Hikaye Etkinlik kagidi

3.4.6. Bosluk Tamamlama Testi

Bosluk tamamlama teknigi, okuma seviyesini belirlemede ve okunabilirligi dlgmede
kullanilmak amaciyla 1953 yilinda Wilson Taylor tarafindan ortaya ¢ikarilmistir (Uyanik,
2011). Taylor bu testten elde edilen puanlarin 6grencilerin okuma seviyesini bagimsiz, 6gretim
ve endise diizeylerinde belirleyebilecegini ifade etmistir. Mariotti ve Homan (2001), bosluk
tamamlama tekniginin yazili materyalin okunabilirligini, bireyin belirli bir metin tizerindeki
okuma diizeyini, bireyin 6zel bir alan veya konu iizerindeki kelime bilgisini, bireyin dil
yetenegini ve genel anlama diizeyini belirlemede kullanilabilecegini belirtmistir. Bosluk
tamamlama teknigi, okuyucunun becerisi oraninda metinden c¢ikarilan kelimeyi doldurma
yetisine sahip olmayi1 temele alir. Bu teknik, materyallerle okuyucular arasindaki iliskiyi
belirlemek amaciyla iki sekilde kullanilabilir. Birincisi, bosluk tamamlama testi 6grencinin
okudugunu anlama diizeyini ya da okuma seviyesini belirleyebilir. Ikincisi, okuma
materyallerinin anlagilabilirligi ya da zorluk diizeyini belirlemede kullanilabilir. Bu da
egitimcilere siiflarinda kullanacaklar1 ders materyallerini se¢mede bilgi verir (Loewe, 1983).

Okunabilirlik formiilleri Tiirk¢e de gilivenilir sonuglar vermezken, bogluk tamamlama
teknigi arastirmacilara, dgrencilerin okuma diizeyleri ve metinlerin giicliik diizeyleri lizerinde
daha detayli bilgiler verdigi i¢in bu teknik, Ogrencilerin seg¢ilen metinler iizerinde nasil
performans gostereceklerini belirlemede kullanilabilir (Ulusoy, 2009). Bosluk tamamlama
testlerini hazirlamak i¢in 6ncelikle 250-500 kelimelik metinler segilir ve satirlar arasinda ¢ift
bosluk olacak sekilde kelime islemciler kullanilarak yazilir. Metindeki ilk ve son climleler

aynen yazilir. [k ciimleden sonraki her besinci kelime silinir, eger besinci kelime &zel isim ise
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o kelime atlanir ve bir sonraki kelime silinir. Kelimeler toplamda 50 bosluga ulasincaya kadar
silinir. Testi uygulayanlar dogru olarak yazilan bosluklar1 belirler ve onlar1 iki ile ¢arparlar.
Sadece silinen kelime ile birebir ayn1 olan cevaplar dogru olarak kabul edilir (Ulusoy, 2006).
Rankin ve Culhane’ye (1969) gore testten elde edilen %60 ve {izeri puanlar bagimsiz
(independent), % 40-59 arasindaki puanlar 6gretim (instructional) ve % 40’1n altindaki puanlar
endise (frustrational) diizeyinde okuma olarak degerlendirilmistir.

Arastirmada Ogrencilerin okuma seviyelerini belirlemek amaciyla bosluk tamamlama
testi kullanilmistir. Bu testi 6gretmek ve ka¢ boslugun birakilacagini tespit etmek amaciyla
oncelikle ogrencilere ©n uygulama yapilmistir. On uygulamada Ogrencilerin  dnce
karsilagmadigi “Okumak” adli deneme metni ve “Ablam Meslek Seciyor” adli hikaye metni
kullanilmistir. Bu metinlerin her besinci kelimesi 50 bosluk olana kadar silinerek test
hazirlanmistir. Uygulama Oncesinde testin nasil cevaplanacag ayrintili olarak anlatilmistir.
Sinifta bunlar1 uygulamak i¢in 80 dakikalik zaman dilimi kullanilmustir. {1k derste (40°) deneme
metni bosluk doldurma testi uygulanmus, dersin sonunda test toplanmustir. ikinci derste (40°)
hikdye metni bosluk doldurma testi uygulanmis, dersin sonunda test toplanmistir. Toplam 50
boslugun yer aldig: testlerde her bir bosluk 2 puan kabul edilmis ve test 100 puan lizerinden
degerlendirilmistir. Silinen her boslugun yerine yazilmasi gereken kelimelerin yalnizca birebir
aynilar1 dogru kabul edilmis, es anlamlilar1 veya bos birakilanlar yanlis kabul edilmistir. Bu
sekilde 0grencilerin okuma seviyeleri belirlenmis; ancak bu testin 6grencileri ayirt etmedigi,
biitiin 6grencilerin endise diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Bu durum i¢in alan uzmanindan
bilgi alinmis ve bosluk sayisinin altiya ¢ikarilmasi kararlastirilmistir. Bu durum arastirmaci
giinliigline soyle yansimistir:

“...Bugiin dgrencilerime bosluk tamamlama testini ogretmek ve kag¢ boslugun birakilacagim
tespit etmek amaciyla 6n uygulama yaptim. Uygulamaya baslamadan once onlar: bilgilendirdim. Sonra
bir ders bosluk tamamlama testini uyguladim. Her besinci kelimenin silindigi bu test ogrencileri ayirt
etmedi. Bu sorunu alan uzmanindan goriis alarak diizelttim. Testteki bosluk sayisini altiya ¢ikardim...”
(Arastirmaci giinliigii, 10.02.2015)

Arastirmanin 6n testinde “Kiitiiphaneler” adl1 deneme ile “Yiiksek Okgceler” adl1 hikaye
metni (Bkz. EK-11 ve EK- 12); ara testinde “Yazar ve Okuyucu” adli deneme ile “Semaver”
adli hikdye metni (Bkz. EK-15 ve EK-16); son testinde ise “Bir Iletisim Bigimi Olarak
Karikatiir> deneme metni ile “Ihtiyar Cilingir” adli hikiye metni (Bkz. EK-19 ve EK-20)
kullamlmistir. Ogrencilerin okuma seviyelerini belitlemek icin bu metinlerin her altinci

kelimesi 50 bosluk olana kadar silinerek test hazirlanmistir. Bu testler e okul 2014-2015 giiz
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donemi kayitlarina gore Tiirkge dersi notlart benzer diizeyde olan Hidayet Ortaokulu’ndaki 40
kisilik 8. sinif 6grencisine uygulanmistir. Toplam 50 boslugun yer aldigi testlerde her bir bosluk
2 puan kabul edilmis ve test 100 puan tizerinden degerlendirilmistir. Silinen her boslugun yerine
yazilmas1 gereken kelimelerin yalnizca birebir aynilari dogru kabul edilmis, es anlamlilar1 veya
bos birakilanlar yanlis kabul edilmistir.

Bosluk tamamlama testlerinin gilivenirligi Kuder-Richardson (K-R 20) formiili
kullanilarak hesaplanmistir. K-R 20, ayn1 zamanda elde edilen test puanlar1 arasindaki ig
tutarlig1 incelemek amaciyla kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2011). Her altinci kelimenin silindigi 6n
test deneme metninin K-R 20 puani .84, hikaye metni testinin .76 olarak hesaplanmistir. Ara
test deneme metninin K-R 20 puani .83, hikaye metni testinin .80 olarak hesaplanmistir. Son
test deneme metninin K-R 20 puani .82, hikaye metni testinin .81 olarak hesaplanmistir. Bu

degerler 6grencilerin testlere verdikleri cevaplarin tutarli oldugunu géstermektedir.

3.4.7. Okudugunu Anlama Testi

Ogrencilerin okudugunu anlamalarini belirlemek i¢in bosluk doldurma testindeki
metinlerle ilgili okudugunu anlama basari testi hazirlanmistir. Bu metinlerle ilgili hazirlanacak
okudugunu anlama sorularinin kapsam gecerligi i¢in belirtke tablosu hazirlanmistir. Bu tablo
Tiirkge Ogretim Programi okudugunu anlama kazanimlari ile yenilenmis Bloom Taksonomisi
‘ne gore hazirlanmistir. Siir tlirlinde metinler kullanilmadigindan siirle ilgili okudugunu anlama
kazanimlar1 tablonun disinda birakilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan bu tablo daha
sonra uzman goriisiine sunulmus ve tabloya son hali verilmistir (Bkz. EK-32). Okudugunu
anlama basar1 testinde her diizeyi karsilayacak 2 soru yer almis, 68rencilere toplam 12 soru
sorulmustur. Bu sorulara da dért uzmandan goriis aliarak son sekli verilmistir. On, ara ve son
okudugunu anlama basari testleri (Bkz. EK-9, EK-10, EK-13, EK-14, EK-17 ve EK-18) de
bosluk tamamlama testleri gibi e okul 2014-2015 giiz donemi kayitlarina gore Tiirk¢e dersi
notlart benzer diizeyde olan Hidayet Ortaokulu’ndaki 40 kisilik 8. siif Ogrencisine
uygulanmustir. Ogrencilerin 6n test deneme metni ile ilgili sorulara verdikleri cevaplar
arastirmanin puanlayicilart olan 4 alan uzmam tarafindan puanlanmistir. Alan uzmanlarinin
verdikleri puanlar arasindaki iliskiye bakilmistir ve verilen puanlar sonucunda giivenirlik degeri
.90 olarak belirlenmistir. Ogrencilerin 6n test hikdye metni ile ilgili sorulara vermis oldugu

cevaplar alan uzmani puanlayicilar tarafindan puanlanmistir. Puanlayicilarin  verdikleri
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puanlarin birbiriyle olan korelasyon degerlerine gore elde edilen giivenirlik degerinin .93
oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin ara test deneme metni ile ilgili sorulara verdikleri cevaplar arastirmanin
puanlayicilart olan 4 alan uzmani tarafindan puanlanmistir. Alan uzmanlarinin verdikleri
puanlar arasindaki iliskiye bakilmistir ve verilen puanlar sonucunda giivenirlik degeri .87
olarak belirlenmistir. Ogrencilerin ara test hikdye metni ile ilgili sorulara vermis oldugu
cevaplar alan uzmani puanlayicilar tarafindan puanlanmistir. Puanlayicilarin  verdikleri
puanlarin birbiriyle olan korelasyon degerlerine gore elde edilen giivenirlik degerinin .91
oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin son test deneme metni ile ilgili sorulara verdikleri cevaplar arastirmanin
puanlayicilart olan 4 alan uzmani tarafindan puanlanmistir. Alan uzmanlarinin verdikleri
puanlar arasindaki iliskiye bakilmistir ve verilen puanlar sonucunda giivenirlik degeri .84
olarak belirlenmistir. Ogrencilerin son test hikdye metni ile ilgili sorulara vermis oldugu
cevaplar alan uzmani puanlayicilar tarafindan puanlanmistir. Puanlayicilarin  verdikleri
puanlarin birbiriyle olan korelasyon degerlerine gore elde edilen giivenirlik degerinin .90
oldugu goriilmiistiir

Yapilan Olgiimlerin gilivenirliinin alt kestiricisi olarak kullanilan hesaplama
yontemlerinden biri Cronbach alpha (o) katsayisidir (Biiytikoztiirk, 2011). Cronbach alpha (o)
katsayist Ozellikle cevaplarin derecelendirme oOlgeginde testi olusturan maddelerin
varyanslarinin toplam puanlarin varyansina boliinmesi hesaplandigi icin test maddelerini
Olcmenin biitiiniiyle ne kadar tutarli oldugunu gosterir (Baykul, 2010). Birden ¢ok cevabin
miimkiin oldugu yazili yoklama testlerin Cronbach alpha (a) katsayisinin kullanilmasi
onerilmektedir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012).

Giivenirlik katsayist ayni 6zelligi 6l¢en, ortalamalari ile varyanslar esit olan testlerden
alian puanlar arasindaki korelasyon olarak tanimlanmaktadir. Korelasyon katsayisinin mutlak
deger olarak .70-.99 arasinda olmasi yiiksek, .69- .30 arasinda olmas1 orta, .29-.01 arasinda
olmas: diislik diizeyde bir iligki olarak tanimlanir. Giivenirlik katsayis1 ger¢ek puanlarin
varyanslarinin, gozlenen puanlarin varyansina orani olarak acgiklanabilir. Giivenirlik katsayist
0-1 arasinda bir deger alir. Giivenirlik katsayisinin .70 ve iizeri olmasi gercek puanlar ile
gbzlenen puanlar arasinda yiiksek bir iligki oldugu anlamma gelmektedir. Bu baglamda
giivenirlik katsayisinin .70 ve {izeri olmasi testin giivenilir oldugu seklinde yorumlanabilir

(Biiyiikoztiirk, 2011).
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Arastirmada kullanilan 6n test deneme-hikaye 6l¢iimlerinin Cronbach alpha giivenirlik
katsayis1 .76-.78, ara test deneme- hikaye 6lgiimlerinin Cronbach alpha giivenirlik katsayisi ise
.73-.75, son test deneme- hikaye 6l¢iimlerinin Cronbach alpha giivenirlik katsayisi ise .78-.80
olarak bulunmustur. Bu degerler arastirmada kullanilan testlerden elde edilen Slgiimlerin
giivenilir oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilere sorulan sorular alt1 diizeyde toplanmistir. Bu diizeyler de kendi i¢inde farkli
sekilde puanlandirilmistir. Hatirlamak basamagindaki sorular 10 puan, anlamak basamagindaki
sorular 15 puan, uygulamak basamagindaki sorular 15 puan, analiz etmek basamagindaki
sorular 20 puan, degerlendirmek basamagindaki sorular 20 puan ve yaratmak basamagindaki
sorular 20 puan olarak degerlendirilmistir. Sorulara dogru cevap verilmemis ya da hi¢ cevap
verilmemigse o soru i¢in 6grenciye 0 puan verilmistir. Bu degerlendirme sekli alan uzmanlarina
ve gecerlik komitesine danisilarak olusturulmustur.

Okudugunu anlama basar1 testinden alinan puanlar i¢in 0-39 arasi puanlar (diisiik
diizeyde anlama), 40-69 aras1 puanlar (orta diizeyde anlama), 70 ve {izeri puanlar (iyi diizeyde
anlama) olmak iizere 3 aralik belirlenmistir. Bu puan araligi alan uzmanlarina ve gegerlik

komitesine danisilarak olusturulmustur.

3.4.8. Okumaya Adanmishk Endeksi

Okumaya Adanmishk Endeksi, Wigfield, Guthrie, Perencevich, Taboada, Klauda,
McRae ve Barbosa (2008) tarafindan gelistirilmistir. Okumaya Adanmislik Endeksi Yildiz
(2010) tarafindan doktora tez caligmalar1 sirasinda araci gelistiren arastirmacilardan temin
edilerek Tiirk¢eye uyarlanmistir. Yildiz (2010) aracin dilsel esdegerlik islemlerinin ardindan
gecerlik ve giivenirlik ¢aligmasini da yapmustir.

Aragtirmaci tarafindan bu aracin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 Hidayet
Ortaokulu’nda yapilmistir. 8. siif 5 Tiirk¢e O6gretmeninden siniflarinda Tiirkge basarisi
bakimindan alt, orta ve iist diizeyde yer alan toplam 10’ar 6grenci belirlemeleri istenmistir.
Ogretmenler, belirledikleri grencilerin &zelliklerini dikkate alarak her bir &grenci igin
Okumaya Adanmislik Endeksi’ni tamamlamislardir. Toplamda 50 Ogrenci lizerinden elde
edilen veriler dogrultusunda aracin gegerlik ve giivenirlik islemleri gergeklestirilmistir.

Endeksin yap1 gecerligini test etmek i¢cin Ac¢imlayici Faktdr Analizi kullanilmistir.

Arastirmada kullanilan 6rneklemin yeterliligini 6lgmek igin ise Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) ve
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Barlett’s Test of Sphericity (BTS) testleri kullanilmistir. Testlerin sonucunda KMO .90, BTS
ise (B =912.33; p <.01)bulunmustur. Bu durum verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu

gostermektedir.

Tablo 6. Temel Bilesenler Analizine Gore Okumaya Adanmishk Endeksinin Faktor Yiikleri

Maddeler Faktor Yiik Degeri
Madde 1(Sik sik kendi istegiyle okuma yapar.) ,98
Madde 2 (Sevdigi konular1 ve yazarlar1 okur.) ,95
Madde 3 (Kitap okurken dikkati kolayca dagilir.) ,-16
Madde 4 (Okuma tizerinde ¢ok ¢alisir.) 94
Madde 5 (Kendine gilivenen bir okuyucudur.) ,98
Madde 6 (Anlama stratejilerini iyi kullanir.) 97
Madde 7 (Metnin i¢erigi hakkinda derinlemesine diigiiniir.) ,98

Madde 8 (Arkadaslariyla kitaplar hakkinda konugmaktan zevk alir.) ,94

Tabloda goriildiigii gibi yalnizca maddelerin madde toplam korelasyon katsayilari .76
ile .98 arasinda degismektedir. Biiyiikoztirk (2011), .30 ve daha yiiksek olan maddelerin
bireyleri iyi derecede ayirt ettigini belirtmektedir. Bu agidan bakildiginda genel olarak
maddelerin faktor yiikleri bakimindan ¢ok 1iyi diizeyde oldugu sdylenebilir.

Okumaya Adanmislik Endeksi’nin giivenirlik diizeyine karar vermek i¢in, Cronbach
Alfa i¢ tutarhilik katsayilari hesaplanmistir. Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayist («) .94
olarak tespit edilmistir. Gegerlik ve glivenirligi yapilan endeks tez ¢alismasina alinmistir (Bkz.

EK-8).

3.4.9. Okuma Motivasyonu Ol¢egi

Arastirmacilar (Wigfield ve Guthrie, 1995; Wigtfield ve Guthrie, 1997; Baker ve
Wigtield, 1999) genel motivasyon literatiirinden hareketle ¢ocuklarin okuma
motivasyonlariyla ilgili olduklarin1 diislindiikleri ¢esitli yapilar1 degerlendirebilmek igin
Okuma Motivasyonu Olgegi’ni gelistirmislerdir. Wang ve Guthrie tarafindan 2004 yilinda igsel
ve dissal olarak modellenen bu 6lgek iki kategori ve sekiz (8) boyuttan olusmaktadir (Yildiz,
2010). Bu olgek Yildiz (2010) tarafindan Tirkgeye g¢evrilmistir. Guthrie (2004) okumaya

adanmislig1 ve okudugunu anlamayi saglayan etkenlerin i¢sel motivasyonun ilgi, merak ve zoru
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tercih etme boyutu ve 6z yeterlik ile ilgili oldugunu c¢aligmasinda vurgulamistir. Yildiz
(2010)’1n arastirmasinin sonucunda da i¢sel motivasyonun okudugunu anlamaya olumlu yénde
etkisinin oldugu belirlenmistir.

Guthrie (2004) Okumaya Adanmislik Modeli’ni uygularken Okuma Motivasyonu
Olgegi’nin sadece ilgi, merak, 6z yeterlik ve zoru tercih etme boyutlarii alarak motivasyonu
Olgen bir 6l¢ek gelistirmistir. Arastirmada okumaya adanmislik ve okudugunu anlama ile ilgili
calismalar yapildigindan arastirmaci tarafindan da sadece bu boyutlarin yer aldigi bir dlgek
kullanilmigtir. Arastirmact Yildiz’dan gerekli izinleri alarak Yildiz tarafindan Tirkgeye
uyarlanan Okuma Motivasyonu Olgegi’nin “ilgi, merak, 6z yeterlik ve zoru tercih etme”
boyutlarindan olusan 20 maddelik bir 6lgek olusturmustur. Olusturulan bu 6lgegin gegerlik ve
giivenirlik ¢alismalari icin dlgcek Hidayet Ortaokulu, 91000 Dev Ogrenci Ortaokulu ve Tiirk
Telekom Ortaokulu’ndaki toplam 200 6grenciye uygulanmis, gegerlik ve giivenirligi yapilan
Olgek tez caligmasina alinmistir (Bkz. EK-7).

Olgegin yap1 gegerliligini ortaya koymak icin agimlayicl/ agiklayici faktor analizi
yontemi uygulanmistir. Arastirmada kullanilan 6rneklemin yeterliligini 6l¢mek i¢in ise Kaiser-
Mayer-Olkin (KMO) ve Barlett’s Test of Sphericity (BTS) testleri kullanilmistir. Testlerin
sonucunda KMO .856, BTS ise (B =856.12; p <.01)bulunmustur. Bu durum verilerin faktor
analizi i¢in uygun oldugunu gostermektedir. Faktor analizi uygulamasinda varimax yontemi
segilerek faktorler arasindaki iligkinin yapisinin ayni kalmasi saglanmistir. Faktor analizi
sonucunda degiskenler toplam agiklanan varyansi %78,36 olan 4 faktor altinda toplanmistir.
Okuma Motivasyonu Olgegi, “Beceri ve Yeterlik Inanglar1” ve “Okuma Amaglar1” olmak iizere
iki boyuttan olusmaktadir. Olgegin “Beceri ve Yeterlik Inanclar1” boyutunu olusturan
faktorler, “Oz Yeterlik” ve”Zoru Tercih Etme”; “Okuma Amaglar1” boyutunu olusturan
faktorler, “Merak” ve “Ilgi (Egilim) faktérleridir. Okuma Motivasyonu Olgegi’nin faktdr yapisi
asagidaki tabloda gosterilmistir:



Tablo 7. Okuma Motivasyonu Olgeginin Faktor Yapisi
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Faktorler
Beceri ve Yeterlik
Inanclan

Oz Yeterlik

Zoru Tercih Etme

Okuma Amaclari

Merak

Maddeler

5. Gelecek sene okumada daha basarili olacagimi
diisiiniiyorum.

10. Iyi bir okuyucuyumdur.

14. Smif i¢i okuma calismalarinda arkadaslarimdan
daha fazla 6greniyorum.

3.Zor ve diistindiiren kitaplar hosuma gider.

13. Eger proje ilging ise anlagilmasi gli¢ materyalleri
(kitap, metin, yazilar) okurum.

1. Kitaplardaki sorularin beni diisiindiirmesi hosuma
gider.

11. Zor seyleri genellikle okuyarak 6grenirim.

6. Eger bir kitap ilgi ¢ekiciyse, zor okunmasini

sorun etmem.

2.Eger 0gretmen ilging bir seyler anlatirsa, bu
konuda daha fazla okurum.

7. Okumaktan zevk aldigim, okumay tercih ettigim
konular vardir.

12. llgimi ¢eken konular hakkinda yeni bilgiler elde
etmek i¢in okurum.

17. Hobilerim hakkinda daha fazla sey 6grenmek
i¢in okurum.

16. Yeni seyler hakkinda okumak hosuma gider.

9. Farkli iilkelerdeki insanlarla ilgili kitaplar

okumak hosuma gider.

Degeri

87

92
84

73
N

(4

,90
,67

,65

,76

,94

,96

,85

Faktor Yiik
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Tigi (Egilim) 15.Hayal iiriinii ve fantastik (uydurma) hikayeler 68
okurum.
18. Gizemli hikayeler hosuma gider. (esrarengiz, 91

stirprizlerle ilerleyen)

8. Okurken zihnimde resimler olustururum. ,96
20. lyi kitaplardaki kisileri arkadasim gibi 78
hissederim.

19. Cok fazla macera hikayesi okurum. 75
4. Uzun ve siiriikleyici hikdye ve romanlar hosuma ,64

gider. (ilgi ¢ekici)

Tabloda goriildiigli gibi yalnizca maddelerin madde toplam korelasyon katsayilari .64
ile .96 arasinda degismektedir. Biiyiikoztiirk (2006), .30 ve daha yiiksek olan maddelerin
bireyleri iyi derecede ayirt ettiini belirtmektedir. Bu agidan bakildiginda genel olarak
maddelerin faktor yiikleri bakimindan ¢ok iyi diizeyde oldugu sdylenebilir.

Okuma motivasyonu dl¢eginin giivenirlik diizeyine karar vermek i¢in, Cronbach Alfa
i¢ tutarlilik katsayilari hesaplanmistir. Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayist (« ) .78 olarak
tespit edilmistir. Giivenilirligine iliskin bulunan alpha ve aciklanan varyans degerine gore

Okuma Motivasyonu Olgegi’nin gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu anlagilmstir.

3.5. Veri Toplama Siireci

Eylem arastirmalari, 6nce ortamdaki problemi tespit etme ardindan da bu probleme
iliskin ¢6zilim Onerilerini ise kogsmaya dayali uygulamali arastirmalar olmalar1 nedeniyle, yogun
bir veri toplama siirecine sahiptir (Mills,2003). Bu nedenle eylem arastirmasi baglamadan 6nce
arastirmacilarin veri toplama siirecine iligkin bir takvim olusturarak bu takvime gore hareket
etmesi gerekmektedir. Bu c¢alisma boyunca elde edilen verilere iligkin veri toplama takvimi

tablo 8’de verilmistir.



Tablo 8. Arastirma Siireci Veri Toplama Takvimi
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No
1

10

11

12

13

Tarih
08.12.2014

13-20.12.2014

5-9.01.2015

12-23.01.2015

23/01/2015
30/01/2015
02-06.02.2015

06.02.2015
10.02.2015

10-11-
12.02.2015

13/02/2015
16.02.2015

23-26.02.2015

Etkinlik

Uygulama okulu ve siifinin
danismanla belirlenmesi

Okuma motivasyonu 6l¢gegi ve okumaya
adanmislik endeksi kullanimai igin izin
alma

Okuma motivasyonu 6lgegi ve okumaya
adanmislik endeksinin gegerlik ve
giivenirlik ¢alismasi

On, ara ve son testler i¢in okudugunu
anlama basart testinin hazirlanip uzman
goriisiiniin alinmast

Gecerlik komitesi toplantisi 1
Gegerlik komitesi toplantist 2

Eylem arastirmasi planinin
hazirlanmasi, metinlerin tespiti ve her
metin i¢in okudugunu anlama basari
testinin hazirlanip uzman goriisiiniin
alinmasi

Gegerlik komitesi toplantisi 3

Veli toplantis1 1

Ogrencilere uygulama hakkinda detayl
bilgi verme, bosluk doldurma testinin
nasil yapilacagini 6gretme ve bu testin
ornek uygulamasi

Gegerlik komitesi toplantis1 4

On testin uygulanmasi

TIOD stratejisinin dgretilmesi ve
uygulama ¢aligmalar1

Kayit Araci

Aragtirmaci giinligi

Olgek ve okumaya
adanmuslik endeksi

Arastirmaci giinligii

Arastirmaci glinliigii
Arastirmaci giinligii

Arastirmaci giinligii

Arastirmaci giinligii
Veli izin formu

Bosluk doldurma testi
(deneme testi)

Arastirmaci giinligii

Bosluk doldurma,
okudugunu anlama
basari testi, okuma
motivasyonu dlgegi ve
okumaya adanmiglik
endeksi, kamera
Etkinlik kagitlari,
kamera
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14

15
16

17

18

19
20

21

22

23
24

25
26

27
28

29

30

31

32

02-05.03.2015

06.03.2015

09-12.03.2015

13.03.2015
16-19.03.2015

20.03.2015

23-26.03.2015

27.03.2015
30.03.2015

03.04.2015

06.04.2015

10.04.2015

13-30.04.2015

17-24.04.2015

04-07.05.2015

11-14.05.2015

18-21.05.2015

25-28.05.2015

01-04.06.2015

ITS stratejisinin dgretilmesi ve
uygulama caligmalari
Gegerlik komitesi toplantisi 5

Multipass stratejisinin 6gretilmesi ve
uygulama caligmalar1
Gegerlik komitesi toplantist 6

RIPS stratejisinin 6gretilmesi ve
uygulama calismalari
Gegerlik komitesi toplantisi 7

REAP stratejisinin 6gretilmesi ve
uygulama calismalari
Gegerlik komitesi toplantist 8

Okuma ¢aligmalari, kitap tanitimi,
okuma ile ilgili sinif ve okul panosu
hazirlama

Gegerlik komitesi toplantis1 9

Gondilli 6grencilerle sinif kitapligi
olusturmak i¢in kitap temini ve bu
haftanin sonunda sinif kitapligi
olusturma

Gecerlik komitesi toplantist 10

TEOG smav1 i¢in uygulamaya ara
verildi.
Gegerlik komitesi toplantist 11-12

Ara testlerin uygulanmasi

TIOD stratejisinin uygulanmasi
ITS stratejisinin uygulanmasi
Multipass stratejisinin uygulanmasi

RIPS stratejisinin uygulanmasi

Etkinlik kagitlari,
kamera
Aragtirmaci giinligi

Etkinlik kagitlar,
kamera
Arastirmaci giinligii

Etkinlik kagitlari,
kamera
Aragtirmaci giinligi

Etkinlik kagitlar,
kamera
Arastirmaci giinligii

Fotograflar

Arastirmaci glinliigii

Fotograflar

Arastirmaci glinliigii

Arastirmaci giinligii

Bosluk doldurma,
okudugunu anlama
basari testi, okuma
motivasyonu 0l¢egi ve
okumaya adanmislik
endeksi, kamera
Etkinlik kagitlari,
kamera

Etkinlik kagitlari,
kamera

Etkinlik kagitlari,
kamera

Etkinlik kagitlari,
kamera
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33  08-11.06.2015 REAP stratejisinin uygulanmasi Etkinlik kagitlari,

34  15-18.06.2015 Son testlerin uygulanmasi

35 19.06.2015 Veli Goriismeleri

kamera

Bosluk doldurma,
okudugunu anlama
basar1 testi, okuma
motivasyonu Olcegi ve
okumaya adanmislik
endeksi, kamera

Veli goriisme formu

3.6. Uygulama Siireci

Arastirma siirecinin; uygulamaya hazirlik, uygulama siireci ve uygulama sonrasinda

gercgeklestirilen haftalik uygulama dongiisii sekil 5’te yansitildigi gibi ilerlemistir.

Sekil 5. Arastirmanin Haftahk

- !’;‘ I

Uygulama Dongiisii
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16 haftalik uygulama siireci boyunca dersler pazartesi (1 saat), Carsamba (2 saat) ve

persembe (2 saat) olmak lizere haftada ii¢ giin ve 5 Tiirk¢ce ders saatinde yapilmistir.

3.6.1. Okumaya Adanmshik Modeli’nin Uygulanmasindan Once Yapilan Calismalar

1. Tezin amacina uygun uygulama okulu ve sinifi tez danigmaniyla belirlenmistir.

2. Aragtirma 2014-2015 egitim 6gretim yilinin ikinci yarisinda gergeklestirilmistir.

Milli Egitim Midirligi’nden gerekli resmi izinler (Bkz. EK-1) alindiktan sonra

okul midiirii ile yiiz yiize goriisme yapilarak caligmanin amaci ve kapsami gibi

konularda goriis aligverisi yapilmistir. Bu gorligmenin arastirmaci giinliigiine

yansimas1 su sekilde olmustur:

“...Okul miidiiriim ¢aliymanin gerceklesmesinden kendisinin memnun olacagini

belirtti. 8/4 sinifimin béyle bir ¢alisma ile ilerleyecegini ve bu ¢alismanin onlara

katkistmin olacagim soyledi. Calisma boyunca elinden geldigi kadar destek

verecegini bildirdi...” (Arastirmaci giinliigii, 10.12.2014)

3. Okuma motivasyonu 6l¢egi ve okumaya adanmislik endeksini tezde kullanmak i¢in

izin almmustir. Izin alinan kisiye e-posta araciligiyla ulasilmis, bu kisiden dlgek ve

endeksle ilgili gerekli bilgiler alinmustir.

4. Okuma motivasyonu 0Olcegi gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalart i¢in 6lgcek Hidayet

Ortaokulu, 91000 Dev Ogrenci Ortaokulu ve Tiirk Telekom Ortaokulu’ndaki

toplam 200 ogrenciye uygulanmis, gegerlik ve giivenirligi yapilan 6lgek tez

calismasina alinmistir. Gegerlik ve giivenirlik sonuglari tezin veri toplama araglari

okuma motivasyonu 6l¢egi kisminda verilmistir.

5. Arastirmaci tarafindan okumaya adanmislik endeksinin gegerlik ve giivenirlik

caligmalar1 uygulama yapilan okulla ayni ¢evrede bulunan Hidayet Ortaokulu’nda

yaptlmigtir. 8. smif 5 Tiirkge oOgretmeninden smiflarinda Tiirkge basarisi

bakimindan alt, orta ve list diizeyde yer alan toplam 10’ar 6grenci belirlemeleri

istenmistir. Ogretmenler, belirledikleri dgrencilerin 6zelliklerini dikkate alarak her

bir 6grenci i¢in Okumaya Adanmislik Endeksi’ni tamamlamiglardir. Toplamda 50

Ogrenci tizerinden elde edilen veriler dogrultusunda aracin gecgerlik ve giivenirlik

islemleri gerceklestirilmistir. Gegerlik ve gilivenirlik sonuglari tezin veri toplama

araglar1 okumaya adanmiglik endeksi kisminda verilmistir.
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Tiirkge Dersi Ogretim Programi incelenerek, ¢alismanin yiiriitiilecegi siire boyunca
Ogrencilere kazandirilmasi planlanan okudugunu anlama kazanimlar1 saptanmistir.
Bu kazanimlar Bloom Taksonomisi’nin bilissel diizeylerine gore siniflandirilarak
uzman goriisiine sunulmustur. Uzman goriisiinden sonra gerekli diizeltmeler
yapilarak belirtke tablosuna son sekli verilmistir. Bu tablo hazirlanan biitiin
okudugunu anlama testlerinin kapsam gecerligi i¢in kullanilmistir.

ITS, TIOD, RIPS, REAP, Multipass okudugunu anlama stratejilerinin temel ilkeleri
ve agamalar1 belirlenerek, bu ilkeler ve asamalar dogrultusunda bir 6gretim plani,
akis semast olusturulmustur. Arastirmanin amacina uygun olarak derslerde hikaye
edici ve bilgilendirici metinler kullanilmis; metinler grafik, sema ve resimlerle
desteklenen, okudugunu anlama stratejilerine gore tasarlanan etkinlik kagitlari
araciligiyla Ogrencilere sunulmustur. Bu kagitlar arastirmaci tarafindan
hazirlanmis, bu kagitlara gecerlik komitesi toplantisinda uzman goriisii alinarak son
sekli verilmistir.

Calismada kullanilan biitiin metinler Tiirkce Programi’na uygun olan, Talim ve
Terbiye Kurulu tarafindan ders kitab1 onay1 alan ders kitaplarindan alinmis, uzman
goriisleri dogrultusunda kullanilmistir. Ozellikle hikdye edici metinler icin hikaye
unsurlar1 ve bir ana fikri barindirmast; bilgilendirici metinler i¢in ise tanimlama,
karsilagtirma ve sebep-sonug¢ vb. gibi metin yapisinda olmasi gereken temel
ozellikler dikkate alinmustir.

On, ara ve son testte kullanilacak olan okudugunu anlama basari testleri ve okuma
diizeyini belirlemek i¢in kullanilan bosluk doldurma testleri arastirmaci tarafindan
hazirlanmis, uzman goriisiine sunulmustur. Testlerin son sekilleri gegerlik ve
glivenirlik i¢in uygulama yapilacak okul ile ayni g¢evrede bulunan Hidayet
Ortaokulu’ndaki e okul 2014-2015 giiz donemi kayitlarina gore Tiirkce dersi notlari
benzer diizeyde olan 40 kisilik 8. smif Ogrencilerine pilot uygulama olarak
yapilmistir. Bu smifin se¢ilme nedeni uygulama yapilacak sinif gibi Tiirkge dersleri
basar1 ortalamalarinin diisiik olmasidir. Testlerin gegerlik ve gilivenirlik sonuglar
tezin veri toplama araclar1 bosluk doldurma testi ve okudugunu anlama basar1 testi
kisminda verilmistir.

Goriisme sorulart uygulanan 6gretim siirecinin etkililigini tespit etmek amaciyla

modelden yola ¢ikilarak arastirmaci tarafindan hazirlanmigtir. Goriisme sorulari
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uzman goriisii alindiktan sonra son bi¢imini almistir. Hazirlanan gdriisme sorulari
uygulama bittikten sonra veli ve 6grencilere sorulmustur.

11. Ogrencilerin siniftaki uygulamalara iliskin duygu ve diisiincelerine yonelik
gerceklestirdikleri  yansimalar1  izleyebilmek ~ amaciyla  gilinliiklerden
yararlanilmistir. Bu amagla alan yazinda yer alan giinliikler incelenmis ve arastirma
siirecinde etkili ve verimli kullanilabilecek bir giinliik yapis1 belirlenmistir. Bu
giinliikler her dersin sonunda 6grencilerden arastirmaci tarafindan toplanmastir.

12. Okumaya Adanmislik Modeli gergevesinde hazirlanan 6gretim etkinliklerinin
Ogrencilerin diizeylerine uygun olup olmadigi Gegerlik Komitesi toplantisinda

tartisilmig, uygulanan 6gretim modeline son sekli verilmistir.

3.6.2. Okumaya Adanmishk Modeli’nin Uygulanmasi

Okumaya Adanmislik Modeli’nin 6gretim siireci ogelerine gore bir eylem plani
hazirlanmis ve uygulanmaistir:

1. Modelin ilk 6gesi 6grenme ve bilgi amaglaridir. Modele gore 6gretmenler 6grencilerini,
konuyu o6grenmelerinin dogru cevap vermelerinden daha onemli oldugu seklinde
yonlendirilirse 6grenciler kapasitelerine daha fazla giivenerek daha zor konularda daha
iyi ¢aligmaktadirlar. Metni daha iyi anlamak i¢in 6grenme amacina odaklanmis
ogrenciler stratejileri etkili kullanarak, 6nceki deneyimleriyle yeni bilgileri birlestirerek
diger 6grencilerden daha fazla 6grenme siirecine adanmis olurlar. Bu 6ge ayni1 zamanda
ogrenci 6zerkligini destekleyici siif ortaminin olusmasina katki saglar. Ogrenmeye ve
bilgi edinmeye yonelik olan bu siire¢ 6grencileri yeni konulara ve degisik kaynaklara
yonlendirmede 6gretmenlere 6nemli imkénlar saglar. Boylece desteklenen ozerklik
Ogrencileri motive eder.

Okumaya Adanmislik Modeli’ne gore yapilan uygulamalar aragtirmaci tarafindan
yiriitilmiistir. Bu oge ile ilgili arastirmact gilinligiine yansiyanlar su sekildedir:
“...Uygulamaya baslamadan once ogrencilerime yapilacak ¢alisma ve etkinlikler
hakkinda bilgi verdim. Bu c¢alismalarda konuyu ogrenmelerinin dogru cevap
vermelerinden daha onemli oldugunu vurguladim. Ogrencilerim yapilan etkinliklerde
not verilmeyecegini ve degisik konularda bilgi sahibi olacaklarini ogrenince bu

durumdan memnun oldular...” (Arastirmaci giinliigi, 12.02.2015)
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Uygulamada amacimiz bu model ile 6grencilerin okudugunu anlama basarisi ve okuma
motivasyonunu gelistirmek oldugu i¢in 6grenciler kendilerine taninan Ogrenme
Ozerkligi sayesinde siirece motive olmuslar ve okudugunu anlama caligmalarina istekli
katilmiglardir. Modele gore Ogretim siirecinde yalnizca ders kitaplarina ve ders
kitaplarindaki sorularin cevaplanmasina yonelik etkinliklere odaklanilirsa 6grenme
istenen diizeyde ger¢eklesmeyecegi icin arastirma farkli tiirlerde metinler (hikaye,
deneme, efsane, makale, fabl vs.), farkli stratejiler (ITS, TIOD, RIPS, REAP,
Multipass), farkli etkinlikler (Serbest okuma, kitap tanitimi, afis ve pano ¢aligsmlari) ve
farkli diizeylerde (hatirlamak, anlamak, uygulamak, analiz etmek, degerlendirmek,
yaratmak) sorular igermektedir.

Modelin ikinci dgesi gercek yasam deneyimleridir. Bu 6ge ile desteklenen Ogretim
siirecinin 0grencileri metni derinlemesine okumaya yonlendirerek okudugunu anlama
diizeylerini arttirdigr belirtilmektedir. Gergek yasam deneyimleri, 6grencilerin merak
duygusunu ve dikkatini artirarak i¢sel motivasyonu gelistirmektedir. Arastirmaci
giinliigline bu 6ge soyle yansimaistir:

“... Sectigim metinler ve bu metinlerle ilgili hazirladigim sorular ve etkinliklerde,
gergek yasam deneyimlerini dikkate aldim, ogrencilerimin gergek yasam deneyimlerini
stirece ddhil etmelerini sagladim. Se¢tigim oOykiileyici metinlerde ogrencilerin gergek
yasamlarinda orneklerini bulacaklart konular olmasina dikkat ettim. Bilgilendirici
metinlerde ise konularin ilging ve dikkatlerini attiracak tarzda olmasimi sagladim.
Islenen metinlerde verilen bir konu ya da durumu, “Siz olsaydiniz bu konu ya da durumu
nasil degerlendirirdiniz?” “Bu durumu dogru buluyor musunuz?” “Cevrenizde boyle
sorun ya da durum var mi, varsa bu konu ya da durum karsisinda siz ne ¢oziimler
tiretiyorsunuz?”  gibi sorularla ogrencilerimin ger¢ek yasam deneyimleri ile
iligkilendirdim...” (Arastirmaci giinliigii, 06.02.2015)

Modelin cilincii 6gesi Ozerkligin desteklenmesidir. Bu 6ge, 6grenme amaglarina
ulagsmak i¢in Ogrencilerin alternatif etkinlikler arasinda tercih etmelerinde
ogretmenlerin 6grencilere rehberlik etmesidir. Modeli uygulama siirecinde dgrencilere
katilmak istedikleri etkinliklerde, okumak istedikleri kitabi belirlemelerinde, degisik
etkinliklere katilmalarinda ve sesli ya da sessiz okuma yapmalar1 konularinda
istediklerini segme sansi1 verilmistir. Ogrenciler haftalik Tiirkge dersinin 4 saatinde

stratejileri uygularken 1 saatinde ise serbest okuma galigmalari, kitaplik olusturma, pano
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ve afis hazirlama, kitap tanittimi gibi farkli etkinlikler yapmislardir. Bu 06ge
arastirmacinin giinliigline su sekilde yansimaistir:

“...Ogrencilerimden tamtacaklar: kitaplari kendilerinin  belirlemesini istedim.
Osrencilerim pano ya da afis hazirlarken benim rehberligimde serbest konular iizerinde
calistyorlar. Kitaplik olusturmada goniillii 6grencilerimle kitaplar: temin ettik ve sinif
kitaphigi olusturduk. Bu sayede serbest okuma ¢alismalarinda égrencilerim istedikleri
tiirden yayini okuma firsati buldular...” (Arastirmaci giinligii, 06.04.2015)

Bu c¢alismalar yapilirken aragtirmaci tarafindan ¢ekilen fotograflarin bazilar1 asagida

verilmistir:

Sekil 6. Goniillii (")grencilerle Siif Kitaphgi Olusturma Cahsmasi (30.03.2015)



SRR ) S

Sekil 7. Goniillii (")grencilerle Sif Kitaphgi Olusturma Cahsmasi (30.03.2015)
SR ey ? ;

Sekil 8. Serbest Okuma Etkinlikleri (31.03.2015)



Sekil 10. Kitap Tamitimi (02.04.2015)
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Sekil 12. Ogrencilerin Yaptig1 “Kitap Oku” Konulu Slogan Cahsmasi (03.04.2015)
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Sekil 13. Ogrencilerin Okul Panosu Hazirlamasi (03.04.2015)
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Modelin dérdiincii dgesi ilgi cekici metinlerdir. ilgi ¢ekici metin, metnin konusunun
okuyanin ilgisine ve bilissel yeterliligine uygun olmasiyla ilgilidir. Kisisel olarak
bir anlam ifade eden ve anlasilmasi kolay bir kitap igin ilgi ¢ekici olarak denilebilir.
Calismada kullanilan biitiin metinler Ilkgretim Tiirkge Programi’na uygun olan,
Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan ders kitabit onayr alan ders kitaplarindan
almmis, uzman goriisleri dogrultusunda kullanilmistir. Ozellikle hikaye edici
metinler i¢in hikdye unsurlar1 ve bir ana fikri barindirmasi; bilgilendirici metinler
igin ise amag-sonug, sebep-sonug vb. gibi metin yapisinda olmasi gercken temel
ozellikler dikkate alinmistir. Segilen Oykiileyici metinlerde &grencilerin gergek
yagsamlarinda Orneklerini bulacaklar1 konular vardir. Bilgilendirici metinlerde ise
konular ilging ve farkli bilgileri igermektedir. Metinlerin sdzciik sayisina ve dilinin
sade olmasma dikkat edilmistir. Siuf kitapligt 6grencilerin ilgilendikleri
kitaplardan olusturuldugundan serbest okuma saatlerinde 6grenciler bu kitapliktan
faydalanmiglardir.

Modelin besinci Ogesi strateji 6gretimidir. Strateji 6gretimi, metinden dgrenmeyi
saglayan uygulamalari igerir. Okuma egitiminde strateji Ogretimi dogrudan
olabilecegi gibi ortiik olarak da 6gretilebilir. Uygulama siirecinde dgrencilere ITS,
TIOD, RIPS, REAP, Multipass okudugunu anlama stratejileri dogrudan
ogretilmistir. Bu stratejilerin  secilme nedeni okudugunu anlamada bagar
sagladigini gosteren ¢alismalarin varligidir (Collins ve Cheek 1999; Rotruck 2001,
Hollingsead ve Ostrander 2006; Epgacan 2009; Top 2014). Bu stratejileri 6gretme

ve uygulama takvimi asagida verilmistir:



Tablo 9. Stratejileri Ogretme ve Uygulama Takvimi

Etkinlik Nu.  Stratejiler

1 TIiOD

2 TIOD

3 ITS

4 ITS

5 Multipass
6 Multipass
7 RIPS

8 RIPS

9 REAP

10 REAP

11 TIOD

12 TIOD

13 ITS

14 ITS

15 Multipass
16 Multipass
17 RIPS

18 RIPS

19 REAP

20 REAP

Metin Turi
OYKULEYICI
BILGILENDIRICI
OYKULEYICI
BILGILENDIRICI
OYKULEYICI
BILGILENDIRICI
OYKULEYICI
BILGILENDIRICI
OYKULEYICI
BILGILENDIRICI
OYKULEYICI
BILGILENDIRICI
OYKULEYICI
BILGILENDIRICI
OYKULEYICI
BILGILENDIRICI
OYKULEYICI
BILGILENDIRICI
OYKULEYICI
BILGILENDIRICI

Uygulama Tarihi

23-26.02.2015
23-26.02.2015
02-05.03.2015
02-05.03.2015
09-12.03.2015
09-12.03.2015
16-19.03.2015
16-19.03.2015
23-26.03.2015
23-26.03.2015
11-14.05.2015
11-14.05.2015
18-21.05.2015
18-21.05.2015
25-28.05.2015
25-28.05.2015
01-04.06.2015
01-04.06.2015
08-11.06.2015
08-11.06.2015
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Stratejileri 0gretmek i¢in yapilan calismalar aragtirmacinin giinliigiine su sekilde

yansimigtir:

“...Her bir strateji igin ovykiileyici ve bilgilendirici metinlerde ¢alisma kdgitlar

hazirladim. Modelde okumada stratejilerin 6grenilmesi ve kullanilmast kolay olmadigindan

strateji 6gretimine uzun zaman ayrilmasi gerektigi belirtilmektedir. Bunun icin strateji 6gretme

ve dgrencilerle ogretilen stratejileri uygulama 10 hafta toplam 50 ders saati siirdii. Her hafta

bir stratejiyi bilgilendirici ve éykiileyici metinde ogrencilerime ogrettim. Ogretme calismast 5

hafta siirdii. Geriye kalan 5 haftada da 6grencilerimin 6grendikleri stratejileri etkinlik kagitlar

ile uygulamalarint sagladim...” (Arastirmaci giinliigi, 11.06.2015)
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Strateji 6gretimi siirecinde kii¢iik grup tartigsmalari, akran destegi ve bireysel dontitlerle
ogrenciler desteklenmistir. Ogrencilerin gosterilen teknik ve stratejileri dogru uygulayip
uygulamadigi takip edilmistir. Bunlarin becerilerin gelistirilmesindeki rolii izah edilmis, gerekli
ve yeteri kadar bagimsiz uygulama yapma imkani saglanmis, siniftaki bu siire¢ dikkatle
gdzlenmistir. Ogrencilerin becerileri uygulamalarina yardimei olunmus, gerekli yonlendirmeler
yapilmis, eksiklikler tamamlanip varsa yanliglar diizeltilmistir. Yerine gore yeterince
anlasilmadig veya beceriye doniismedigi diisiiniilen stratejiler yeniden arastirmaci tarafindan
gosterilmistir. Dogru yapilan ¢alismalarin neden dogru oldugu tiim simifa agiklanmustir.
Stratejileri Ogretme ve uygulama siirecinde kullanilan bazi g¢alisma kagitlari asagida

siralanmustir:
> TIiOD Stratejisi Calisma Kagidi (23-26.02.2015)
ICIMDEKI BEN (Oykiileyici Metin)
“I¢imdeki Ben” adl1 hikdye arastirmanin ekler kisminda (Bkz. EK-21) verilmistir.
TAHMIN ASAMASI

Bu asamada ogrencilerden okuma pargasimi gozden gegirmeleri, icerigi, konuyu tahmin
etmeleri istenmistir. Baslik ve resimlere bakmalar1 istenmis, 6grenciler par¢anin konusunun ne

olabilecegini tahmin etmeye ¢alismislardir.

Tahminler, kavram haritalar1 ve tablolarla gorsellestirilmistir. Ogrencilere kavram ve hikaye

haritas1 ve tablo olusturma tahtaya cizilerek 6gretilmistir.
Ogrenciler gorsellerini ¢alisma kagidindaki bos yerlere ¢izmislerdir.
INCELEME ASAMASI

A) Ogrencilerden metni, okuma kagitlarindan okurken metinde anlamimi bilmedigi sézciikleri
belirlemeleri  istenmistir.  Ogrenciler sozciiklerin ~ anlamlarin1  ciimleden hareketle

belirlemislerdir.

B) Ogrencilerden Oykiideki olaylarin gelisimini asamali bir bigimde maddeler halinde

anlatmalar1 istenmistir.

Gerekli siniflama ve érgiitlemeleri yapmiglardir. Ogrenciler ykiiniin giris, gelisme ve sonug

boliimlerini siniflamiglardir.
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C) Ogrencilerden dykiiyle ilgili olarak asagidaki sorular1 agiklamalar1 istenmistir. Bu sorularin

cevaplarini sorularin yanlarina yazmiglardir.
Sevgi’nin bildigi ger¢cek nedir?
Sevgi’nin kitap okuma zevki nasil olugsmustur?

Asagidaki climlelerde gecen deyimlerin altini ¢iziniz. Bu deyimlerin anlamlarini ciimlenin

baglamindan hareketle tahmin ediniz.

“Halasina ¢ekmis, o da evi siipliriirken siipiirgeyi birakip gazete okumaya baglardi, diye dert

yaniyordu.”

“Ben de dahil biitiin sinifin agz1 agik kalmist1.”

Metnin ana fikrini belirleyiniz.

Asagidaki climlelerde noktal1 yerlere uygun baglaclari getiriniz.
Kapiyt galdi ............ acan olmadi.

Hava glinesli ........... cok soguk.

Asagidaki ciimleleri okudugunuz metinden hareketle sebep-sonug¢ bildiren ifadelerle

tamamlayiniz.

Beni goriip kaldirmasin diye .............

Kadir’i hakli ¢itkarmamak i¢in .................

Asagida verilen ciimlelerdeki yargilardan 6znel olanlari isaretleyiniz.
( )Dolabr kilitledim.

( )Aldigim kitap bana gore kalin sayilacak bir romandi.

( )Bu basarilarimi kitaplara bor¢luyum.

( ) Kiitiiphanecilik Kuliibii Baskan1 Sevgi Unal, dedi.

Metnin bagligr ile icerigi uyumlu mu, neden?

Kadir’in yerinde siz olsaydiniz nasil davranirdiniz? Nig¢in?

Ogretmenin yaptig1 davrams1 “kitap okuma zevki ve aliskanligi kazandirma” &lgiitiinde

degerlendiriniz.
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Sevgi’nin kotii durumunu diizeltmesi i¢in farkli bir ¢oziim tiretin.
Sizce Sevgi’'nin daha sonraki yasaminda neler olmustur?
OZETLEME VE ORGUTLEME

Ogrencilere yukaridaki sorular1 cevaplamalari igin siire verilmis, cevaplamalar bittikten sonra,
kavram haritalar1, gruplama ve gorsel sekillerle “icimdeki Ben” okuma parcasinda anlatilanlari
orgiitleme ve dzetleme calismas1 yapilmistir. Ogrenciler orgiitleme ve dzetlemeyi dgrendikten

sonra degerlendirme asamasina geg¢ilmistir.
DEGERLENDIRME

Ogrenciler okuma metnini okumadan 6nce, tahmin asamasinda yaptiklar1 orgiitlemelerle,

incelemeden sonraki orgiitlemeleri karsilastirarak,

Par¢ada anlatilanlari, okuma zevki ve okuma aligkanligina iliskin duygu ve diisiincelerini

Ozetleyerek,
Anlasilmayan noktalara agiklik getirecek sorulara yanit vererek degerlendirdiler.

Aragtirmanin TIOD stratejisini gretmek i¢in hazirlanan bu etkinlik 23.02.2015 tarihinde 2 ders
saatinde gerceklestirilmistir. Ogrencilere incelemeleri i¢in “i¢gimdeki Ben” adli hikaye metni
dagitilmistir. Yukaridaki agamalar (tahmin, inceleme, 6zetleme ve orgiitleme, degerlendirme)
tek tek yapilarak gerceklestirilen bu etkinligin gergeklestirme siirecinin bir boliimii asagida

betimlenmistir:

Ogrencilerin kendilerine dagitilan hikaye metnini gézden gegirmelerinin ardindan arastirmaci
smifin geneline “Sizce bu metin neyle ilgili? Konusu nedir?” sorularini yoneltmistir. Bu
sorulara yonelik goriislerini dile getiren 6grencilerin art arda verdikleri cevaplar su sekilde

olmustur:

Ayse: Okumak ile ilgili 6gretmenim.

Seda: Bence bir kiz var ve okumayt seviyor.

Kemal: Kizin i¢ine canavar girmis onu anlatiyor.

Hayriye: Icimde benden farkli birinin yasadigini anlatiyor.
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Ecrin: Evet, ogretmenim Hayriye 'ye katiliyorum.

Arastirmacu: Evet ¢ocuklar, cogunuzun tahminleri dogru, bu metnin konusu okumak. Simdi bu
konuya yonelik kavram haritast olusturalim. Kavram veya hikaye haritast ne demek biliyor

musunuz?
Ogrenciler: Evet

Arastirmaci: Tamam o zaman simdi siz kagidinizin bog olan yerlerine gorsellerinizi ¢izin. Ben

siralar arasinda gezerek ¢izimlerinizi kontrol edecegim.
Ogrenciler: Tamam ogretmenim.

Arastirmaci: Bazilariniz resimleri icerikle uygun yapmus, bazilariniz da resimleri ¢ok giizel

¢izmis. Resim ¢izmeyi seven var mi?
Necmi: Ben dgretmenim ben.
Sezgin: Ben de 6gretmenim.

Arastirmaci: Evet, simdi sizden metni okumanizi istiyorum ancak okurken anlamini
bilmediginiz kelimelerin altint ¢izin. Anlamlarini tahmin etmeye ¢alisin. Bir de metindeki

olaylari asamali olarak kagidinizin inceleme asamasi bosluguna maddeler halinde yazin.
Hatice: Ogretmenim bitti.
Kenan: Benimki de bitti.

Arastirmaci: Tamam c¢ocuklar simdi okudugunuz metnin giris, gelisme ve sonug béliimleri

nereden baslyor? Bana kim séylemek ister? Eda sen cevapla.

Eda: Ogretmenim metnin giris kismi Sevgi adli kizin kitap okumadan hoslanmayisi ve
ogretmeninin ona kitaplik bagkanligi gorevini vermesidir. Gelisme béoliimii ise Kadir'in Sevgiyi
bu gorevde istememesi ve ona soylemesi ile bashyor. Sonug ise Sevgi’nin Kadir’i hakl

¢ctkarmayt istemeyip okumayt sevmesi ve ¢ok basarili olmasidir.

Arastirmaci: Dogru Eda aferin sana. Metnin giris, gelisme ve sonug béltimiinii anlamayan var

mi?

Ogrenciler: Hayr.
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Arastirmaci: Evet c¢ocuklar simdi de size metinle ilgili sorular soracagim. Bu sorular
cevaplayip yazmaniz igin size siire verecegim. Siz cevapladiktan sonra birlikte sorular

cevaplayacagiz.

Arastirmacir:  Cocuklar simdi sizinle okudugumuz metni hikaye haritasi yontemiyle
ozetleyecegiz. Benim sordugum sorularla bir hikaye haritasi ¢izecegiz. Metnimizin baslig

nedir? Tiilin.

Tiilin: Icimdeki Ben

Arastirmaci: Kahramanlarimiz ya da kigilerimiz kimlerdir Sedat?
Sedat: Sevgi, sinif 6gretmeni, Kadir, sinif arkadaslari, sevginin ailesi.
Arastirmaci: Olay nerede gegiyor Burg¢in?

Burg¢in: Sinifta ve evde

Arastirmacu: Giizel, peki ne zaman Alper?

Alper: Sevgi okuldayken ve diger giinlerde.

Arastirmaci: Burada yasanan sorun nedirEda?

Eda: Kadir’in Sevgi nin kitaplik baskani olmasini istememesi.
Arastirmacu: Peki, ¢oziimiimiiz nedir? Bu sorun nasil ¢oziilmiistiir Sefa?

Sefa: Sevgi ogretmenini hakli ¢tkarmak ve Kadir’e bir ders vermek igin kitaplik baskanligin

vapmustir. Bagarili olarak 6gretmenini hakli ¢cikarmistir.

Arastirmaci: Metinden okuma zevki ve okuma aliskanligina yonelik neler ¢ikarabiliriz Ferhat?

Ferhat: Ogretmenim bence Sevgi benim gibi okumadan pek hoslanmiyor ama ¢aba harcayip

okumay1 seviyor ve basarili oluyor. Kim bilir belki ben de Sevgi gibi olurum.
Arastirmaci: Sen de cevapla Seyma.

Seyma: Sevgi bence bizim simiftaki arkadaslarim gibi. Onlar da Sevgi gibi okumaktan

stkiltyorlar ama Sevgi icindeki sese giivendi ve basardi. Artik okumay: seviyor.

Arastirmaci: Peki ¢cocuklar metinde anlamadiginiz bir yer var mi?
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Ogrenciler: Hayr.

Arastirmaci: Cocuklar bugtiinkii ders igleyisimiz nasildi?
Ogrenciler: Iyi.

Arastirmaci: Metni kolay anladiniz mi?

Ogrenciler: Evet.

Arastirmaci: Bugiin size bir metin TIOD okudugunu anlama stratejisi ile nasil islenir onu

ogrettim. Bu stratejinin asamalarini anlamayan var mi?
Ogrenciler: Hayr.

Arastirmaci: O zaman bugiinkii dersimiz bitti. Katiliminiz igin ¢ok tesekkiir ederim.

(Video Dosyas1 2, 23.02.2015)

TIOD bilgilendirici metin (Misafirliklerimiz) de bu asamalara gore derste islenmistir. Bu

calisma arastirmanin ekler kisminda (Bkz. EK-22) verilmistir.
> ITS Stratejisi Calisma Kagidi (02-05.03.2015)
GULER YUZ (Bilgilendirici Metin)
“Giiler Yiiz” adli deneme metni arastirmanin ekler kisminda (Bkz. EK-23) verilmistir.

ITS okudugunu anlama stratejisi dogrultusunda diizenlenen etkinlikler adim adim islenir.
ITS nin adim adim islenisinin nedeni birlikte 6grenme, tartisma ve sorgulama siralamasini
islemeye yonelik bir girisim olmasidir. Once genel yonergeler sunulur sonra adimlarin nasil

uygulandigi anlatilir ve buna gore teknigin islenisi asagida adimlar halinde verilmektedir:
Adim-1: Gruplar olusturulur.

Arastirmaci 6grencileri farkli basar1 diizeylerinden ve en az 4 6grenciden olusan gruplara
dagitmistir. Ogrencilere bundan sonra ders etkinliklerini grup iginde is birligi yaparak,

tartisarak ve okuma parcalarini sorgulayarak isleyeceklerini soylemistir.
Adim-2: Birtakim Soru Hazirlanir.

Aragtirmaci okunacak metnin ¢ok yonlii olarak anlagilmasini, tema ¢ercevesinde kazandirilmasi
amaglanan kazanimlara ulagsmay1 saglayacak ve metnin igerigine ve uzunluguna gore sayisi

degisebilen sorular1 dnceden hazirlamistir.
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“GULER YUZ” isimli metne yonelik arastirmacinin hazirladigi sorular asagida verilmistir:
Metne gore insanlar1 hayvanlardan farkli kilan nedir?

Budapeste’de olan mektepte neler 6gretilmistir?

Asagidaki ayni kavram alanina giren kelimeleri yuvarlak i¢ine aliniz.

“hoca, sar1, 6grenci, sevda, mektep, havlu, sinif,”

Metnin konusu nedir?

Metnin tiirii nedir? Neden?

Asagidaki climleleri olumsuz hale getirerek yaziniz.

“Giiliimsemeyi akl1 baginda adamin ciddiligini bozan bir hal sayarlar.”

“Kocast 6len bir Japon kadin ziyaretcileri giilerek karsilamak zorundadir.”

Asagidaki climlelerde sebep-sonug iliskilerini bulunuz.

Yiizgoz olmasimlar diye ...,

Gergekten insan sogugu aradig1 zaman, ne kadar siddetli olursa olsun............................
Metnin bashigi ile igerigi uyumlu mu? Neden?

Cevrenizdeki gililmeyen, siirekli somurtan insanlar1 diisiiniin. Bu insanlarin davranigini dogru

buluyor musunuz? Neden?

Bu metnin en ¢ok hangi boliimiinii begendiniz? Neden?

Gililmeyen insanlarin yasamlarini1 tahmin ederek bununla ilgili bir paragraf yaziniz.
Metinden bir sorun belirleyin ve ¢ézlim iiretin.

Adim — 3: Gruplar Metni Tartisir, Sorular1 Boliistiirtir.

Arastirmaci 6grencilere sorulart dagitmadan 6nce, arastirmaci ve 6grenciler tarafindan metin
birka¢ kez okundu. Okumalarin ardindan arastirmacit 6grencilerden resimlerle metinde islenen
temayi karsilastirmalarini, metne iligkin goriisleri tartigmalarini istedi. Bu agamada 6grenciler

metni asagidaki acilardan tartigtilar:
Metinle basligin uyumu saglanmis mi?

Resimler, metinde verilmek istenenleri agiklikla anlatabiliyor mu?
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Resimlerden hareketle metnin igerigini tahmin etmek miimkiin miidiir? Agiklayimniz.
Bu tartigmalardan sonra, arastirmaci her bir gruba sorularin1 dagitti.
Adim -4: Gruplar Tartisir, Sorular1 Cevaplar.

Arastirmact her grubun sorularin lizerinde ¢alismasini istedi. Her grupta bir kisi cevaplari
yazmasi i¢in gorevlendirildi. Ama sorular topluca cevaplandirildigindan 6grencilerin not almasi
saglandi. Ogrenciler, diisiincelerini ifade etmeye, tartismaya ve sorular1 cevaplamaya tesvik

edildi. Grup i¢i tartismalarla sorular yazili olarak cevaplandirildi.
Adim -5: Gruplar Cevaplarini Sunar, Yeni Sorular Ekler ve Tartisirlar.

Gruplardan, yeniden birlesip cevaplarin1 birbirlerine sdylemeleri, anlatmalari istendi.
Ogrencilerin farkli bakis agilariyla alternatif yamitlar vermeye tesvik edilmeleriyle her bir
sorunun tartisilmasi gergeklestirildi. Her gruba soru ekleyip eklemeyecekleri soruldu. Eger
eklenecekse bunlar tartigildi. Arastirmaci bu asamada Ornek tartisma diisiinme pratiklerini
modellemek i¢in tartismaya etkinlikle katildi. Tiim sorular cevaplandiktan ve tartismanin her
yoniine yeterli bigimde deginildikten sonra etkinlikler basarili olmus olarak kabul edildi. Her

grubun adi tahtaya yazilarak verilen cevaplara gore en basarili grup seg¢ildi.

Aragtirmanin ITS stratejisini 6gretmek icin hazirlanan bu etkinlik 02.03.2015 tarihinde 2 ders
saatinde gerceklestirilmistir. Oncelikle siralar teneffiiste arastirmaci tarafindan grup calismasi
yapilacak sekilde diizeltilmistir. Ogrenciler 5’er kisilik heterojen gruplara ayrilmistir.
Ogrenciler siralara yerlestirilmistir. Ogrencilerden grup icinde bir sdzcii segmeleri istenmistir.
Ogrencilere incelemeleri igin “Giiler Yiiz” adli deneme metni dagitilmgtir. Yukaridaki
asamalar tek tek yapilarak gerceklestirilen bu etkinligin gergeklestirme siirecinin bir bolimi

asagida betimlenmistir:

Ogrencilerin kendilerine dagitilan deneme metnini gozden gegirmelerinin ardindan arastirmaci
smifin geneline “Sizce bu metin neyle ilgili? Konusu nedir?” sorularini yoneltmistir. Bu
sorulara yonelik goriislerini dile getiren O0grencilerin art arda verdikleri cevaplar su sekilde

olmustur:

Sema: Giiler yiizlii olma ile ilgili 6gretmenim.

Tekin: Bence giilmeyi sevmekle ilgili.
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Esra: Evet, ogretmenim giilmekle ilgili.

Arastirmaci: Evet cocuklar, tahminleriniz dogru, bu metnin konusu giilmek ve giiler yiizlii

olmak.

Arastirmaci: Evet, simdi sizden metni okumanizi istiyorum ancak okurken anlamini
bilmediginiz kelimelerin altini ¢izin. Anlamlarimi metinden tahmin etmeye c¢alisin. Bir de

metindeki anlatilanlar: grup arkadaslarinizla paylasin ve tartisin.

Arastirmaci: Tamam ¢ocuklar simdi okudugunuz metnin bashig ile icerigi uyumlu mu? Bana

kim soylemek ister?Evet Seda.
Seda: Uyumlu 6gretmenim, baslik giiler yiiz gorseller de giiler yiiz seklinde.
Arastirmaci: Dogru Seda aferin sana.

Arastirmaci: Evet c¢ocuklar simdi de size metinle ilgili sorular soracagim. Bu sorular
cevaplayip yazmaniz igin size siire verecegim. Siz cevapladiktan sonra birlikte sorular

cevaplayacagiz.

Arastirmaci: Cocuklar verdiginiz cevaplarla en basarili grup “Futbolu Sevenler” grubudur.

Alkiglyoruz onlari.

Arastirmaci: Peki ¢ocuklar metinde anlamadiginiz bir yer var mi?
Ogrenciler: Hayur.

Arastirmaci: Cocuklar bugtinkii ders igleyisimiz nasildi?
Ogrenciler: lyi.

Arastirmaci: Metni kolay anladiniz mi?

Ogrenciler: Evet.

Arastirmaci: Bugiin size bir metin ITS okudugunu anlama stratejisi ile nasil islenir onu

ogrettim. Bu stratejinin asamalarini anlamayan var mi?

Ogrenciler: Hayr.
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Arastirmacr: O zaman bugiinkii dersimiz bitti. Katilvminiz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

(Video Dosyasi 3, 05.02.2015)

ITS dykiileyici metin (Emine Teyze’nin Cilek Receli) de bu asamalara gore derste islenmistir.

Bu ¢aligma arastirmanin ekler kisminda (Bkz. EK-24) verilmistir.
» Coklu Gegis (Multipass) Stratejisi Etkinlik Kagidi (09-12.03.2015)
“Bir G6l Nasil Bingol Oldu?”” adli metin arastirmanin ekler kisminda (Bkz. EK-30) verilmistir.
BiR GOL NASIL BINGOL OLDU? (Oykiileyici Metin)
GOZLEM

Bu asamada 0grencilerden, metnin ana diiglincesini ve yapisint belirlemek i¢in basliklari, giris

paragraflarini, gorsel 6geleri okumalari, metni gézden gegirmeleri istendi.
INCELEME ASAMASI

Ikinci gegis olan inceleme, 6grencinin okuma pargasini bastan sona kadar okuyarak, pargadan
0zel bilgiler edinmesine yardim eden dort adimi igerir. Adimlara baslamadan once 6grenciler,
parcada hatirlamaya iliskin en 6nemli gerceklerin neler olabilecegini gormeleri i¢in parga

sonundaki kavrama sorularini okumaya tesvik edildi.
Birinci adimda metinsel ipuglar1 arandi,
Ikinci adimda metinsel ipuglarina sorular araciligiyla doniildii;

Ucgiincii adimda énceden olusturulmus sorulari yanitlamak i¢in metin okundu, gdzden gegirildi,

Dordiincli adimda metne geri donmeksizin sorular yanitlandi.
COZME ASAMASI

Ucgiincii ve son gegis olan ¢dziimleme, kavramay1 gdzleme teknigi olarak diizenlenmistir. Bu

adimda 6grenciler, okuma pargasinin sonundaki tiim sorular1 cevapladi.
SORULAR

Okudugunuz metinle ilgili unsurlar1 belirleyip asagidaki bosluklara yaziniz.
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GoOlin sular1 hangi 6zelliklere sahiptir?

Metnin konusu nedir?

Asagida koyu yazilan kelimelerin anlamini ciimlenin baglamindan hareketle tahmin ediniz.
“Bu 1ss1z goliin kiyisinda bir adam duruyordu.”

“Turnanin glimiis tiiylerini bir bir yoldu.”

Metinle ilgili bir soru yazip cevaplayiniz.

Metnin tiirii nedir? Neden?

Metnin bashigi ile igerigi uyumlu mu? Neden?

Metnin ana fikri nedir?

Avcinin yerinde siz olsaydiniz nasil davranirdiniz? Neden?

Metnin konusu nedir? Yazar bu konuyu nasil agiklamistir? Dil ve anlatim ydniinden

degerlendiriniz.
Siz bu bagliga uygun igerik yazsaydiniz neler yazardiniz?
Oliimsiizliigii belirten kisa, etkileyici bir s6z yaziniz.

Yukaridaki sorularin cevaplanmasi igin siire verildi. Biitiin 6grenciler cevaplamay1 bitirdikten

sonra sorular arastirmaci ile birlikte cevaplandi. Anlagilmayan yerler tekrar anlatildi.

Aragtirmanin Coklu Gegis (Multipass) stratejisini 6gretmek i¢in hazirlanan bu etkinlik
10.03.2015 tarihinde 2 ders saatinde gerceklestirilmistir. Ogrencilere incelemeleri icin “Bir Gl
Nasil Bing6l Oldu?” adli efsane metni dagitilmistir. Yukaridaki asamalar (gdzlem, inceleme ve
¢ozme) tek tek yapilarak gerceklestirilen bu etkinligin gergeklestirme siirecinin bir boliimii

asagida betimlenmistir:

Ogrencilerin kendilerine dagitilan efsane metnini gdzden gegirmelerinin ardindan arastirmaci
smifin geneline “Sizce bu metin neyle ilgili? Konusu nedir?” sorularini yoneltmistir. Bu
sorulara yonelik goriislerini dile getiren O0grencilerin art arda verdikleri cevaplar su sekilde

olmustur:

Sedat: Kuslarla ve golle ilgili.
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Muzaffer: Bence bir avc: var ve leylegi kurtariyor.

Sevda: Bir goliin bingdl olmasini anlatiyor.

Fatma: Evet, 6gretmenim Sevdayla ayni seyi diistiniiyorum.

Arastirmacui: Evet ¢ocuklar, tahminleriniz metinle ilgili. Simdi dagittigim sorulara bakmanizi

istiyorum. Metinden yakaladiginiz ipuglart ya da tahminlerinizi sorularda da yakaladiniz mi?
Ogrenciler: Evet

Arastirmaci: Tamam o zaman simdi siz bu sorulari yanitlamak icin metni okuyun. Metni tam
anlamaniz gerekiyor ¢iinkii bir daha metni okumayacagiz. Sorulari cevaplarken metne

bakmayacagiz.
Ogrenciler: Tamam 6gretmenim.
Hatice: Ogretmenim bitti.

Sefa: Benimki de bitti.

Arastirmaci: Evet ¢cocuklar simdi de size metinle ilgili sorular soracagim.

Arastirmacir:  Cocuklar simdi sizinle okudugumuz metni hikaye haritasi yontemiyle
ozetleyecegiz. Benim sordugum sorularla bir hikaye haritasi ¢izecegiz. Metnimizin bashgt

nedir?Evet Gamze sen cevapla.

Gamze: Bir Gol Nasil Bingol Oldu?

Arastirmaci: Metnin sahis ve varlik kadrosu nedir Semih?
Semih: Avci, turna

Arastirmacu: Olay nerede gegiyor Hatice?

Hatice: Suyun kenarinda

Arastirmacu: Giizel, peki ne zaman\Vedat?
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Vedat: Avcimin turnayr yakalaywp suda yikadigr zaman.
Arastirmaci: Burada yasanan konu nedir Seda?

Seda: Avcimin oliimstizliik suyunu kesfetmesi ancak sonra suyu kaybetmesi.

Arastirmaci: Peki ¢cocuklar metinde anlamadiginiz bir yer var mi?
Ogrenciler: Hayr.

Arastirmaci: Cocuklar bugtiinkii ders igleyisimiz nasildi?
Ogrenciler: Iyi.

Arastirmaci: Metni kolay anladiniz mi?

Ogrenciler: Evet.

Arastirmaci: Bugiin size bir metin Coklu Gegis okudugunu anlama stratejisi ile nasil islenir

onu ogrettim. Bu stratejinin asamalarini anlamayan var mi?
Ogrenciler: Hayir.

Arastirmaci: O zaman bugiinkii dersimiz bitti. Katiliminiz igin ¢ok tesekkiir ederim.

(Video Dosyast 3, 10.03.2015)

Multipass bilgilendirici metin (Kitap Hastanesi) de bu asamalara gore derste islenmistir. Bu

calisma aragtirmanin ekler kisminda (Bkz. EK-29) verilmistir.

> Oku ve Tekrar Oku, Betimle, Acikla, Hizlan/Yavasla/Yardim iste (RIPS) Etkinlik
Kagidi (16-19.03.2015)

ANADOLU’DA AYAK IZLERI (Bilgilendirici Metin)
“Anadolu’da Ayak Izleri” adli metin arastirmanin ekler kisminda (Bkz. EK-28) verilmistir.
ASAMA: OKU VE TEKRAR OKU

Aragtirmaci okuma metinlerini 6grencilere dagitmistir. Ogrencilere okuma sirasinda anlamada
problem yasarlarsa, durup bastan okumalarin1 sdylemistir. Ogrenciler anlamadiklar1 yerlere

tekrar doniis yapip okumuslardir.

ASAMA: BETIMLE
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Ogrencilerden icerik ile ilgili bir gdsterge bulmalari istenmistir. Metnin igerigi ile uyumsuz bir
tasvir, anlam gii¢liigii icin bir isaret olacaktir. Ogrencilerin bazilarinda metni anlamama gibi

sikint1 olmustur.

ASAMA: ACIKLA

Ogrenciler yasadig1 problemi kendi ciimleleri ile agiklamistir.
ASAMA: HIZLAN/ YAVASLA

Bu asamada sikinti yasayan 6grencilerin okuma veya yeniden okuma esnasinda bazen

hizlanmasi, bazen de yavaslamasi gerektigini aragtirmaci soylemistir.
ASAMA: YARDIM ISTE

Eger okuma hizindaki degisiklikler de ise yaramadiysa, 6grenci yardim istemistir. Metin
anlasildiktan sonra arastirmaci 6grencilerin metni anlayip anlamadigini degerlendirmek i¢in

Ogrencilerden metinle ilgili anlama sorularina cevap vermelerini istemistir.
SORULAR

Divlit Tepe’deki izlerin 6zellikleri nelerdir?

Kula’daki ayak izleri kim tarafindan ne zaman bulunmustur?

Asagida koyu yazilan kelimelerin anlamini climlenin baglamindan hareketle tahmin ediniz.
Anadolu’daki ayak izlerinin 6ykiisii...

Bir stire sonra da yeniden suskunlasti.

Anlatim kimin agzindan yapilmistir?

Metinle ilgili gérsel uyumlu mu? Neden?

Asagidaki climleleri soru climlesi halinde yeniden yaziniz.

Yanardagin ilk patlamasi, yaklasik 1,1 milyon y1l 6nce oldu.

Bu ayak izleri, glinlimiiz insaniinkilerden biraz farkli.

Metnin ana fikri nedir?

Metinden iki nesnel yargi bulunuz.
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MTA’nin izleri koruma girisimini nasil degerlendiriyorsunuz? Siz olsaydiniz nasil

davranirdiniz? Neden?

Yazarin dil ve anlatimini kisaca degerlendiriniz.

Metindeki ayak izlerinin sahiplerinin yasamlarini tahmin ederek yaziniz.
Tarihi eserlerin korunmasi i¢in bir dneri yaziniz.

Ogrencilere sorular1 cevaplamalari igin gerekli siire verilmis, sorular cevaplandiktan sonra
arastirmaci ile birlikte sorular cevaplanmistir. Sorularda anlasilmayan yerler agiklandiktan

sonra etkinlik bitirilmistir.

Arastirmanin RIPS stratejisini 6gretmek i¢in hazirlanan bu etkinlik 19.03.2015 tarihinde 2 ders
saatinde gerceklestirilmistir. Ogrencilere incelemeleri i¢in “Anadolu’da Ayak izleri” adli
deneme metni dagitilmistir. Yukaridaki asamalar tek tek yapilarak gergeklestirilen bu etkinligin

gerceklestirme siirecinin bir boliimii asagida betimlenmistir:

Arastirmacu: Evet ¢cocuklar, sizden dagittigim metni okumanizi istiyorum. Eger metni anlamada

stkinti yasarsaniz tekrar anlamadiginiz yere donerek metni tekrar okuyun.
Ogrenciler: Tamam.

Arastirmaci: Okumalariniz bitti herhalde. Metni okurken herhangi bir problem yasadiniz mi?

Evet Ayten ve Seda.
Ayten: Ben 6gretmenim ben. Bazi kelimeler var ben bunlart anlamadim.
Fatma: Ben de 6gretmenim.

Arastirmaci: Evet, boyle durumlarda zaman kaybetmemek icin anladiginiz yerleri hizli

anlamadiginiz yerleri ise yavas okuyacaksiniz. Bu sayede daha iyi anlarsiniz.
Ayten: Tamam 6gretmenim.
Fatma: Tamam anladim 6gretmenim.

Arastirmaci: Tamam cocuklar simdi okudugunuz metni Ayten ve Fatma’ya soyledigimi

uygulayip da hala anlamayaniniz var mi?
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Arastirmaci: Evet c¢ocuklar simdi de size metinle ilgili sorular soracagim. Bu sorular
cevaplayip yazmaniz igin size siire verecegim. Siz cevapladiktan sonra birlikte sorular

cevaplayacagiz.

Arastirmaci: Peki ¢cocuklar metinde anlamadiginiz bir yer var mi?
Ogrenciler: Hayr.

Arastirmaci: Cocuklar bugtiinkii ders igleyisimiz nasildi?
Ogrenciler: Biraz zor

Arastirmaci: Metni kolay anladiniz mi?

Ogrenciler: Bazi yerleri zordu.

Arastirmaci: Bugiin size bir metin RIPS okudugunu anlama stratejisi ile nasil iglenir onu

ogrettim. Bu stratejinin agamalarini anlamayan var mi?
Ogrenciler: Hayr.

Arastirmaci: O zaman bugiinkii dersimiz bitti. Katiliminiz igin ¢ok tesekkiir ederim.

(Video_Dosyasi_4, 19.03.2015)

RIPS oykiileyici metin (Ayrilmanin Boylesi) de bu asamalara gore derste islenmistir. Bu

calisma aragtirmanin ekler kisminda (Bkz. EK-27) verilmistir.

> Oku, Kodla, Aciklayicx Notlar Al, Uzerine Diisiin (REAP) Stratejisi Etkinlik
Kagidi (23-26.03.2015)

ASLAN ile SINEK (Oykiileyici Metin)
“Aslan ile Sinek™ adli metin arastirmanin ekler kisminda (Bkz. EK- 25) verilmistir.

ASAMA: METNI OKU Ogrencilere yazarin ne soyledigine bakmalar1 igin metin

okutulmustur.

ASAMA: KODLA  Ogrencilerden yazarin mesajim kendi kelimeleriyle ifade etmeleri

(kodlamalart) istenmistir.
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ASAMA: ACIKLAYICI NOTLAR AL Ozetleme, soru sorma gibi herhangi bir bigimde mesaj

ile ilgili notlar almalar1 istenmistir.

ASAMA: UZERINE DUSUN VE PAYLAS Ogrencilerin yazarin sdylemek istedigi iizerine

diisiinmiisler ve bu diisiincelerini digerleri ile paylasmislardir.
SORULAR
Aslana neden “aslan kral” denir?

Okudugunuz metinle ilgili unsurlari belirleyip asagidaki bosluklara yaziniz.

Metindeki yardimer fikirleri yaziniz.

Metindeki resmi yorumlayiniz.

Metinde yer alan abartili durumlar1 yaziniz.

Metnin tiirii nedir? Neden?

Metnin ana fikri nedir?

Aslan ile sinegi kisilik yoniinden karsilastiriniz.

Siz sinegin davranigini dogru buluyor musunuz? Neden?

Bu metnin en ¢ok hangi yoniinii begendin? Neden?
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Okudugunuz metne farkli basliklar bulunuz. (En az {i¢ tane)
Cevrenizdeki kendini begenen insanlarin bu durumlarini diizeltmeleri i¢in bir ¢6ziim yaziniz.

Ogrencilere sorular1 cevaplamalari igin gerekli siire verilmis, sorular cevaplandiktan sonra
aragtirmaci ile birlikte sorular cevaplanmigtir. Sorularda anlagilmayan yerler agiklandiktan

sonra etkinlik bitirilmistir.

Aragtirmanin REAP stratejisini 6gretmek i¢in hazirlanan bu etkinlik 25.03.2015 tarihinde 2 ders
saatinde gerceklestirilmistir. Ogrencilere incelemeleri igin “Aslan ile Sinek” adli fabl metni
dagitilmistir. Yukarnidaki asamalar tek tek yapilarak gergeklestirilen bu etkinligin

gerceklestirme siirecinin bir boliimii asagida betimlenmistir:

Arastirmacu: Evet, simdi sizden metni okumanizi istiyorum. Metindeki olaylar: agamali olarak

kagidinizin kodla asamasi bosluguna maddeler halinde yazin.
Sefa: Ogretmenim bitti.
Eda: Benimki de bitti.

Arastirmaci: Cocuklar simdi sizinle okudugumuz metni ozetleyecegiz. Benim sordugum

sorularla bir hikaye haritasi ¢izecegiz. Metnimizin baslhigi nedir Mustafa?
Mustafa: Aslan ile Sinek

Arastirmaci: Kahramanlarimiz ya da kisilerimiz kimlerdir Kerem?
Kerem: Aslan ve sinek

Arastirmaci: Olay nerede gegiyor Muzaffer?

Muzaffer: Ormanda

Arastirmacu: Giizel, peki ne zaman Alper?

Alper: Aslanin uyku zaman.

Arastirmaci: Burada yasanan sorun nedir Seda?

Seda: Kendini begenmek

Arastirmaci: Peki, ¢oziimiimiiz nedir Kenan?

Kenan: Kendini begenen insanlar bu davraniglarim diizeltmelidir.
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Arastirmaci: Peki ¢cocuklar metinde anlamadiginiz bir yer var mi?
Ogrenciler: Hayr.

Arastirmaci: Cocuklar bugiinkii ders igleyisimiz nasildi?
Osrenciler: Cok iyiydi 6gretmenim.

Arastirmaci: Metni kolay anladiniz mi?

Ogrenciler: Evet.

Arastirmaci: Bugiin size bir metin REAP okudugunu anlama stratejisi ile nasil islenir onu

ogrettim. Bu stratejinin asamalarini anlamayan var mi?
Ogrenciler: Hayir.

Arastirmaci: O zaman bugiinkii dersimiz bitti. Katiliminiz igin ¢ok tesekkiir ederim.

(Video_Dosyasi_5, 25.03.2015)

REAP bilgilendirici metin (Eger Genglik Bilseydi) de bu asamalara gore derste islenmistir. Bu

calisma aragtirmanin ekler kisminda (Bkz. EK-26) verilmistir.

6. Modelin altinct ogesi is birligidir. Bircok 06gretmen Ogrencilerin igsel
motivasyonunu etkinlestirmek ve korumak icin is birliginden yararlanmaktadir.
Calismay1 yiiriiten arastirmact ayni zamanda bu sinifin Tiirkge Ogretmenidir.
Ogrencilerinde okudugunu anlama ve okuma motivasyonlarinda sorunlar
yasadigindan ve bu sorunu ¢ozmeye istekli oldugundan bu modeli eylem
arastirmasi olarak bu sinifta uygulamak istemistir. Bu ¢alisma hakkinda 6grencilere
bilgi verildiginde 6grenciler mutlu olmuslar, kendilerinin basarisiz oldugu halde
Ogretmenleri tarafindan Onemsendiklerini belirtmislerdir. Arastirmaci var olan
sorunlar1 Ogrencileriyle paylasmis, bu sorunlar1 diizeltmek i¢in hep birlikte
calismak gerektigini sadece kendisinin gayreti ile olmayacagini, kendilerinin de ona
destek olmasi gerektigini vurgulamistir. Calismanin biitiin 6grencileri kapsadigini
herkesin uygulamalara katilacagimi ve gerekli c¢alismalarda sinifin basarili
ogrencilerinden destek alacagm ogrencilere bildirmistir. Ogrenciler uygulama
siiresince arastirmaciya gerek veri toplamada gerekse derslere devam devamsizlik
konusunda yardimc1 olmuslar ve caligmalar biiyiik bir istekle yerine getirmislerdir.

Arastirmac1 modelin bu 6gesi igin etkinliklere grup calismasi olan ITS stratejisini
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eklemis, bu stratejiyi uygularken heterojen gruplar olusturmus, 6grencilerin hem
birbirlerinin eksigini gidermelerini hem de is birliginin énemini kavramalarini
saglamistir. Bu stratejinin yani sira goniillii 6grenciler is birligi i¢cinde kitap temin
etmisgler ve sinif kitapligi olusturmuslardir. Pano ve afis hazirlamada 6grenciler hem
bilgi hem de malzeme aligverisinde bulunmuslar, yaptiklari tirtinleri sinif ve okul
panosunda sergilemisler ve sosyal anlamda kendilerini tanitmiglardir. Bu 6genin
uygulama siirecindeki yasananlar arastirmaci giinliigiine su sekilde yansimistir:
“..As birligi calismamin bir parcasi haline geldi. Ogrencilerime calismanin
basinda kendileriyle is birligi yapacagimi soyledigimde hepsi goniilden
calismalara katilacaklarini soylediler. Bu sézlerini bu giin de yerine getiriyorlar.
Bu durumdan mutluyum. Bu c¢alismalardan sikilmadiklarini gésteriyor. Basari
olarak durumu iyi olan égrencilerimden cok destek aliyorum. Ozellikle grup
calismalarinda kendilerinden daha bagarisiz arkadaglarina yardim ediyorlar.
Yardimlasma ve is birligi kitap aligverisi, malzeme temininde de ige yariyor.
Umarim ¢alismanin sonuna kadar boyle devam eder...” (Arastirmact glinliigi,
19.05.2015)

Modelin yedinci ogesi Ovgii ve odillerdir. Etkili ve basarili 6gretmenler
Ogrencilerin kendi ¢alismalarinda basar1 ve gururu hissetmeleri i¢in bilgi verici
ovgiler kullanirlar. Odiil igtenlikle ve bir basarinin takdir edilmesi seklinde
verildiginde 6grencinin 6z yeterlik algist ve motivasyonu artmaktadir. Caligma
siiresi boyunca arastirmaci tarafindan Ogrencilere yaptiklar1 etkinliklerdeki
basarilar1 ile ilgili bilgi verilmistir. Uygulamanin 6. haftasinda ara testlerin
sonuglar1 6grencilerle paylasilmis, 6grenciler durumlarinin iyilestigini, siiregte
gelisme  gosterdiklerini  6grenince  yapabildiklerinin  farkina varmislardir.
Ogrencilerin ¢alismalara olan istekleri daha da artmustir. Arastirmaci bu smifin
derslerine giren diger 6gretmenlere de bu gelismeden bahsetmis, 6gretmenlerin
verdikleri olumlu tepkiler 6grencilerin yaptiklarindan gurur duymasini saglamistir.
Grup ¢aligmalarinda en basarili grubun adinin tahtaya yazilmasi ve arastirmacinin
ve diger Ogrencilerin grubu tebrik etmeleri Ogrencileri motive etmistir.
Etkinliklerdeki sorularin cevaplarinda en iyi ¢6ziim ya da slogani bulan 6grencilere

aragtirmaci tarafindan verilen kiigiik odiiller de 6grencilerin 6z yeterlik algisini
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artirmistir. Ovgii ve odiillerle ilgili arastirmaci giinliigiine yansiyanlar asagida
verilmistir:

“...Swnifta 6vgii ve ddiillere yer veriyorum ¢iinkii ogrencilerimin en ¢ok ihtiyaglar
olan sey bagarilarimin takdir edilmesi. Bu zamana kadar onlara gére gerek
ogretmenleri gerekse aileleri siirekli onlart olumsuz yonde elestirmis. Etkinlikleri
uygularken ufak basart saglasalar da onlart yiireklendirecek ovgiilerden
yvararlantyorum. Bu sayede onlar da ¢alismalara daha ¢ok motive oluyorlar...”
(Arastirmaci glinliigii, 11.06.2015)

Modelin sekizinci dgesi degerlendirmedir. Modele gore degerlendirme etkinlikleri
objektif ve standart (yani standart testler) olmanin yani sira 6grenci merkezli ve
kisiye 6zgii (yani portfolyo) olmalidir. Ogrencinin okumaya yonelik ilgisini ve
dikkatini siirdirmek isteyen Ogretmenler yalnizca becerileri ve sonucu
degerlendirmemeli 6grencinin ¢abasini ve ilerlemesini de degerlendirmelidir. Bu
ogretmenler 6grencilerini gayret ettiklerinde basarabileceklerine ve okumadan
hoslanacaklarina inandirmalidir Sinif portfolyolar1 ve proje temelli etkinlikler
Ogrencinin siire¢ icerisindeki ilerlemesini anlamli etkinlikler araciliiyla
degerlendirilmesini saglamaktadir. Arastirmada 8. sinif 6grencilerinin Okumaya
Adanmiglik Modeli ile okudugunu anlama diizeylerini ve okuma motivasyonlarini
gelistirmek amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda siirece odaklanildigi i¢in
arastirma eylem arastirmasi olarak desenlenmistir. Arastirmada siireci
degerlendirmek icin nicel ve nitel veri kaynaklarindan yararlanilmistir. Okudugunu
anlama basar1 testi, bosluk doldurma testi, okuma motivasyonu 6l¢egi ve okumaya
adanmislik endeksi nicel veri kaynaklari; 6grenci giinliikleri, arastirmact giinliigi,
yar1 yapilandirilmis goriismeler nitel veri kaynaklaridir. Ayrica 6grencilerin ders
ortaminda ilerlemesini degerlendirmek i¢in etkinlik kagitlari, 6grencilerin
hazirladiklar1 pano ve afis caligmalar1 arastirmada kullanilmastir.

Arastirmanin ilk haftasinda 6grencilerin okudugunu anlama basarilari, okuma
seviyeleri, okuma motivasyonlart ve okumaya adanmigliklarini degerlendirmek
amacityla okudugunu anlama bagar1 testi, bosluk doldurma testi, okuma
motivasyonu 0Olcegi ve okumaya adanmishik endeksi uygulanmistir.(16-
18.02.2015) Testlerin sonuglarina bakilarak 6grencilere durumlar1 hakkinda genel

bilgiler verilmistir.
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Ogrencilere uygulama siiresince kullanilan biitiin etkinliklerde geri bidirim
verilmis, etkinliklerde 6grencilerin g¢abalar1 ve ilerlemeleri degerlendirilmistir.
Ogrencilerin her dersin sonunda doldurduklar giinliikler sayesinde o giinkii dersleri
degerlendirme firsat1 bulunmustur. 5 haftalik strateji 6gretiminden sonra ara testler
uygulanmustir. Ogrencilerin okudugunu anlama basarilar;, okuma seviyeleri,
okuma motivasyonlar1 ve okumaya adanmisliklarini degerlendirmek amaciyla
okudugunu anlama basari testi, bosluk doldurma testi, okuma motivasyonu 6lgegi
ve okumaya adanmislik endeksi uygulanmistir. (04-07.02.2015) Testlerin
sonuglarina bakilarak grencilere durumlar1 hakkinda genel bilgiler verilmistir. Bu
testler ogrenciye ilerlemesi hakkinda geri bildirim saglayarak Ogrencinin 6z
yeterliligin artmasina ve 6grenciye kendi kapasitesini gelistirme imkani vererek
i¢csel motivasyonun olusmasini saglamistir.

Ogrencilerin gosterilen teknik ve stratejileri dogru uygulayip uygulamadigi ara
testlerden sonra da takip edilmistir. Bunlarin becerilerin gelistirilmesindeki rolii
izah edilmis, gerekli ve yeteri kadar bagimsiz uygulama yapma imkani saglanmais,
siiftaki bu siire¢ dikkatle gézlenmistir.

Arastirmanin son haftasinda 6grencilerin okudugunu anlama basarilari, okuma
seviyeleri, okuma motivasyonlar1 ve okumaya adanmisliklarini degerlendirmek
amaciyla okudugunu anlama bagar1 testi, bosluk doldurma testi, okuma
motivasyonu 0Olgegi ve okumaya adanmiglik endeksi uygulanmigtir.(15-
18.06.2015) Siirecin sonunda uygulama siirecini degerlendirmek i¢in 68renci ve
velilerle yar1 yapilandirilmig gériismeler yapilmistir. (18-19.05.2015) Arastirmanin
degerlendirme siireci arastirmaci giinliigline sdyle yansimustir:

“..On testleri uygularken sikinti yasadim ¢iinkii  ogrenciler sorulari
cevaplamaynca testlerden sikildilar. Ozellikle bosluk doldurma testi 6grencilerin
stkilmasina neden oldu. Ara testlerde yasadigim sikintilar biraz azaldi. Ogrenciler
daha gayretli olarak testleri ¢ozmeye c¢alistilar. Son testlerde nihayet o
stkintilarimiz bitti. Ogrencilerdeki gelismeyi son testleri uygularken bile fark
ediyorum...” (Arastirmaci giinligi, 18.06.2015)

Modelin dokuzuncu Ogesi Ogretmen ilgisidir. Modele gore ilgili 6gretmenler
ogrencilerin bireysel ozelliklerini ve ilgi alanlarini bilir ve her o6grencinin

ogrenmesine Onem verir. Ogrencilerin 6grenmesini ve ¢abasini arttirmak igin
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gercekei ve pozitif hedefler olusturur. Ogrencilerin 6gretmenlerinin kendilerinin
ilerlemeleriyle ilgilendiklerini diisiindiiklerinde ve 6grencilere 6grenme siirecini
kontrol edebilecekleri Ozerklik destegi saglandiginda Ogrencilerin - siif
tartigmalarina katilarak, 6grenmeye istekli ve mutlu olduklarini; sinifa olan
bagliliklarinin arttigi belirtilmektedir. Calismayi yiiriiten arastirmaci ayni zamanda
bu smifin Tiirkge 6gretmenidir. Ogrencilerinde okudugunu anlama ve okuma
motivasyonlarinda sorunlar yasadigindan ve bu sorunu ¢ozmeye istekli oldugundan
bu modeli eylem arastirmasi olarak bu smifta uygulamak istemistir. Bu calisma
hakkinda o6grencilere bilgi verildiginde Ogrenciler mutlu olmus, kendilerinin
basarisiz oldugu halde 6gretmenleri tarafindan onemsendiklerini belirtmislerdir.
Ogrenciler kendilerine taniman dgrenme 6zerkligi sayesinde siirece motive olmuslar
ve okudugunu anlama ¢aligmalarina istekli katilmislardir.
Modelin onuncu 6gesi 6gretim siirecinin tutarliligidir. Sinifta uygulanan 6gretim
stireclerinin yiiksek diizeyde tutarli olmasi 6grencilerin okumaya adanmigliklarini
arttirir. Ogretimde tutarlilik ve uyum saglanmis, dgrencilerin adanmisliklar: artmis,
ogrenmeleri kolaylasmis, okuma basarilart artmistir. Okumaya adanmislik okuma
basarisini olumlu yonde etkiler, okuma sikligin1 ve okuryazar toplulugunda kitap
paylasimi gibi okuma etkinliklerini arttirir. Adanmiglik, 6gretim siirecinde bir araci
ve okuma sonuclarini etkileyen bir yoldur. Adanmisliklar1 artan Ogrencilerin
basarilari, bilgileri ve okuma etkinlikleri de artmaktadir. Ancak okumaya
adanmighik ve 6grenme zaman almaktadir. Kisitli ¢alisma ve durumda okumaya
adanmishgin gerceklestirilmesi imkansizdir. Okurun adanmislik i¢in deneyimlerin
stirekliligi ve motivasyon destekli sinif ortamu algis1 gerekmektedir. Bu durum
arastirmaci giinliigiine su sekilde yansimustir:

“...16 hafta siiren ¢alismamda Okumaya Adanmishik Modeli kapsaminda
ogrencilerimle etkinlikler yaptim, gerekli sinif ortamini olusturdum ve ¢alisma
sonunda ogrencilerimin  okuma motivasyonlari, okumaya adanmisliklart ve

okudugunu anlama basarilary artti...” (Aragtirmaci giinligii, 18.06.2015)
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3.7. Arastirmanin Gecerlik ve Giivenirligi

3.7.1. Arastirmanin Gegerligi

Genel anlamda gegerlik, bir seyin 6lgmek istedigini ne derece oSl¢tiigiidiir (Johnson,

2005). Arastirmacilar eylem arastirmalarinda inandirici olma ve giivenilir olma kavramlarinin

onemli oldugunu belirterek, bunun i¢in birtakim Olgiitler siralamaktadir (Brantlinger, Jimenez,

Klingner, Pugach ve Richarson, 2005; Creswell, 2008). Bunlar:

Cesitleme (veride, arastirmacilarda, kuramda ve yontemde)

Bulgularda varsa olumsuz 6rneklere de yer verme

Aragtirmacinin arastirma siirecindeki roliinii duygularini, diisiincelerini ve degerlerini
yanstitici bir sekilde ifade etme

Verilerin toplanmasinin ve ¢6ziimlemelerinin dogrulugunun farkli uzmanlar tarafindan
denetlenmesini saglama

Arastirmanin planlanmasi ve yiiriitiilmesi siiresince gecerlik komitesi ile verileri ve
¢Oziimlemleri paylagma ve onerileri degerlendirme

Veri kaynaklarindan dogrudan alintilar yapma

Verilerin derinlemesine toplanacak kadar verilerin toplandigi ortamda yeterince bulunma
Verileri dikkatli toplama ve saklama

Verileri ayrintili betimleme

Aragtirma raporunu okuyanlara aktarmak i¢in verileri ayrintili sunma

Bu arastirmada tek bir bakis agisina bagl kalinmadan toplanan verilerden elde edilen

bulgularin gecerligine iliskin, olabilecek sorunlari onlemek amaciyla yukarida siralanan

Olctitler dogrultusunda alinan 6nlemler su sekilde 6zetlenebilir:

Degisik ve ¢oklu veri toplama kaynaklart kullanilarak veri ¢esitlemesi yapilmistir.
Hem nicel hem de nitel teknikler kullanilarak derinlemesine ve tutarli bulgular elde
edilmesine caligilmistir.

Arastirmanin nicel boyutunda hazirlanan okudugunu anlama basar testleri ve
bosluk doldurma testlerinin kapsam gecerliligi i¢in hem belirtke tablosu
hazirlanmis hem de alan uzmanlarinin goriisleri alinmistir.

Video kayitlari, uygulama stirecinde izlenerek uzman goriisleriyle veriler lizerinde
kontrol saglanmistir.

Arastirma siirecinde gergeklestirilen video kaydi dékiimlerinin belli bir bolimii bir
baska uzman tarafindan dinlenerek kayitlarin dogrulanmasi gergeklestirilmistir.
Eylem planlarinin hazirlanmasinda genellikle gecerlik komitesinin goriisleri

g6zoniinde bulundurulmustur.
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Toplanan tiim veriler ¢esitlerine gére siiflandirilarak dosyalanmistir.

Veri toplama ve ¢oziimleme siirecindeki kayitlar diizenli olarak tutulmustur.
Arastirma ortaminda gereksinimleri belirlemek, inanilir ve giivenilir veriler
toplamak amaciyla ortamda yeterli zaman gegirilmistir.

Verilere yorum yapilmadan, ilgili veri kaynaklarindan alintilara yer verilerek
Ozgiinliik saglanmistir.

Veriler arasindaki tutarlilik kontrol edilmistir.

Verilerden elde edilen sonuglar birbirleriyle ve alan yazinla iligkilendirilerek varsa
farkli goriislere ve aykir1 agiklamalara da yer verilerek olusumlarin biitiin olarak

algilanmasina ¢aligilmistir.

3.7.2. Arastirmanin Giivenirligi

Genel anlamda giivenirlik; bir caligmanin veya deneyin benzer sonuglar ile

tekrarlanabilirliginin derecesidir. Johnson (2005) arastirmanin inanirligini artirabilmek igin

arastirmacinin dikkat etmesi gereken noktalar1 s0yle siralamaktadir:

Aragtirma gdzlemleri dikkatli ve tam olarak kaydedilmelidir.

Verilerin toplanma ve ¢0ziimlenme agamalarinin her asamasi agik bir bicimde
betimlenmelidir.

Onemli oldugu diisiiniilen her verinin kaydedildiginden emin olunmalidir.
Betimlemelerde olabildigince tarafsiz olunmaya g¢aligilmali ve olan yorumlanmalidir.
Yeterli veri kaynaginin olmasina (veri gesitlemesine) 6zen gosterilmelidir.

Dogru veri kaynaklarina ulagilmasina ¢alisilmalidir. G6zlem yapilan ortamda yeterli siire
ve yogunlukta bulunulmasimna 6zen gosterilmelidir.

Yukaridaki yontemler goz Oniinde bulundurularak bu arastirmada arastirmanin

giivenirligini saglamak amaciyla asagidaki 6nlemler alinmistir:

Aragtirma verilerinin toplanmasi i¢in ortamda uzun siire kalinmistir.
Arastirmacinin, arastirma siirecindeki rolii yansitici bir bigimde betimlenmistir.
Arastirmaya katilanlar ve arastirmanin gegtigi ortam ayrintili olarak betimlenmistir.
Okudugunu anlama basar1 ve bosluk doldurma testleri, farkli okulda 6nceden
uygulanmigtir.

Arastirma siirecinde toplanan veriler, uygulamanin giivenirligi i¢in birden fazla kisi
tarafindan, gecerlik komitesince diizenli olarak degerlendirilmistir. Gegerlik

komitesinin goriis ve onerileri dogrultusunda eylem planlar gergeklestirilmistir.
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e Arastirma siirecinde toplanan verilerin birbirini tamamlayacak sekilde tutarli olarak
sunulmasina ¢aligilmstir.

e Verilerin ¢oziimlenmesinde belirlenen temalar i¢in belli sayida video kayitlari
baska bir uzmana izletilip giivenirlik ¢caligmasi yapilmistir.

e Arastirma siireci ayrintili olarak betimlenmistir.

3.8. Verilerin Analizi

Bu boliimde ilk olarak nicel verilerin ardindan da nitel verilerin ¢oziimlenmesi siireci ele

alinmistir.

3.8.1. Nicel Verilerin Analizi

Arastirmada “Ogrencilerin okuma seviyesi ne durumdadir?” sorusuna cevap aramak
i¢in bosluk doldurma testi, “Ogrencilerin okudugunu anlama basarilar1 nasildir? sorusuna
cevap aramak i¢in “Okudugunu Anlama Basar1 Testi”; “Ogrencilerin Okumaya Adanmislk
Modeli’nin uygulanmasindan Once, sonra ve uygulanisi sirasinda okuma motivasyonlari
nasildir?” sorusuna cevap aramak i¢in “Okuma Motivasyonu Olgegi”; “Ogrencilerin Okumaya
Adanmisglik Modeli’nin uygulanmasindan Once, sonra ve uygulanisi sirasinda okumaya
adanmigliklar1 nasildir?” sorusuna cevap aramak icin “Okumaya Adanmishik Endeksi”
kullanilmistir. On test, ara test ve son test seklinde uygulanan 6lgme araglarindan elde edilen
verilerin analizi SPSS 20.0 programi kullanilarak gergeklestirilmistir. Verilerin normal dagilim
gosterip gostermedigini bulmak i¢in Kolmogorov - Smirnov Testi degerleri incelenmistir.
Yapilan inceleme sonucunda verilerin normal dagilim gosterdigi belirlendiginden istatistiki
analizlerde parametrik testler kullanilmistir. Bosluk Doldurma Testi, Okudugunu Anlama
Basar1 Testi, Okuma Motivasyonu Olgegi ve Okumaya Adanmislik Endeksi’nin 6n test ve son
test puanlarini karsilastirmak i¢in Paired Samples t Testi ile uygulanmistir. Okuma seviyesi ile
okudugunu anlama basarisi, okuma seviyesi ile okuma motivasyonu, okuma seviyesi ile
okumaya adanmislik, okudugunu anlama basarisi ile okuma motivasyonu ve okudugunu
anlama basarisi ile okumaya adanmislik diizeyleri arasindaki iligskiyi belirlemek amaciyla

Pearson korelasyon ve Paired Samples t Testi kullanilmigtir. Korelasyon katsayisinin mutlak
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deger olarak r = 0,70-1,00 arasinda olmasi yiiksek; r = 0,30-0,70 arasinda olmasi orta; ve r =
0,00 — 0,30 arasinda olmas1 da diisiik diizeyde olmasi da iliskinin diisiik diizeyde oldugunu
gostermektedir. Verilerin ¢6ziimlenmesi ile ulasilan bulgular “Bulgular ve Yorum” bdliimiinde

sunulup yorumlanmustir.

3.8.2. Nitel Verilerin Analizi

Arastirmanin nitel boyutunu, aragtirmacinin 6grenci ve velilerle yaptig1 goriismeler
olusturmaktadir. Arastirmanin bu boyutunda incelenen aragtirma sorular1 sunlardir: “8. Sinif
ogrencilerinin Tiirkge derslerinde uygulanan Okumaya Adanmislik Modeli’ne yonelik goriisleri
nelerdir?” ve “Ogrenci velilerinin Tiirkce derslerinde uygulanan Okumaya Adanmushk
Modeli ‘ne yonelik goriisleri nelerdir?” Bu sorularin test edilmesi igin yar1 yapilandirilmig
goriisme formu kullanilmig, yapilan bireysel goriisme yoluyla veriler toplanmistir. Verilerin
analiz edilmesinde igerik analizi yaklagimi kullanmilmistir. Bu ¢alismada igerik analizi
tekniklerinden kategorisel analiz teknigi kullanilmistir. Kategori sistemin olusturulmasinda iki
yol izlenmektedir (Gokce, 2006):

(1) Kuramsal kategori olugturma sistemi,

(2) Uygulamali kategori olusturma islemi

Uygulamali kategori olusturma isleminin yapildigi arasgtirmada gorligme sorularina
katilimcilarin verdigi cevap metinleri incelenmistir. Kategoriler (tema) olusturulurken bu
metinlerle arastirma sorular1 arasindaki iligki tespit edilmeye c¢alisilmistir. Kategorilerin
olusturulmasinda arastirma hedeflerine uygun temalar olusturulmustur.

Icerik analizinde giivenirlik, kategori sistemi ve kodlama islemi iizerinden
saglanmaktadir. Kategorilerin olusturulmasi, kodlama igleminin yapilmasi, kodlama yapan
farkli aragtirmaci veya uzmanlarin ayni metni ayni sekilde kodlamalari, yorumlamalarin
zamana gore degiskenlik gostermemesi nesnelligin temel sart1 olan giivenirligi saglar (Gokee,
2006; Bilgin, 2006).

Bu arastirmada, yari yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak ogrencilerle ve
velilerle goriismeler gergeklestirilmis ve elde edilen veriler igerik analizi teknigine gore analiz
edilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda elde edilen verilerin analiz edilmesiyle ortaya ¢ikan
bulgularin gecerliginin saglanabilmesi i¢in analiz siireci ayrintili olarak agiklanmistir. Yapilan

goriigme oturumlar1 gériisme kayit formlar1 kullanilarak kayit edilmistir. Nitel arastirmalarda
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gecerlik, arastirilan olgunun veya konunun en dogal haliyle ve olabildigince yansiz
gozlenmesiyle saglanabilir. Bu analizde tarafsizligin saglanmasi amaciyla, 6grencilerin ve
velilerin sorulara verdikleri cevaplar ikinci bir arastirmaci tarafindan da incelenmis ve
¢oziimlenmistir. Her iki aragtirmaci sorulara verilen cevaplardaki ortak noktalar1 belirlemisler
ve ayrt ayri kodlama yapmiglardir. Arastirmacilarin yaptiklart kodlamalar eslestirilip
birlestirildikten sonra temalar olusturulmustur. Temalar, asil verilerle karsilastirilarak
arastirmacilar tarafindan bir kez daha kontrol edilmistir. Verilerin analizinin ac¢iklanmasinda
gorisme formundaki her soruya verilen cevaplardan olusan temalar o soru baslig1 altinda
yorumlanmustir. Ogrenci ve goriisleri alintilarla belirtilmistir. Alintilarin  aktarilmasinda

ogrenciler; O1, 02, O3 (6grenci 3); veliler V1,V2, V3 (veli 3)....seklinde verilmistir.



4. BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde verilerden elde edilen bulgular siralanacak ve bu bulgular

esliginde yorumlar getirilecektir.

4.1. Arastirmanmin Nicel Boyutundan Elde Edilen Bulgular

4.1.1. Arastirmanin Birinci ve ikinci Alt Problemine Yénelik Bulgular

Arastirmanin “Ogrencilerin bilgilendirici metinde okuma seviyesi ne durumdadir?” ve
“Ogrencilerin dykiileyici metinde okuma seviyesi ne durumdadir?” birinci ve ikinci sorusuna
yonelik 6n, ara ve son test sonuglarina gore belirlenen 6grencilerin okuma seviyelerinin (endise
diizeyi, Ogretim diizeyi ve bagimsiz diizey) frekans ve yiizde dagilimlar1 tablo 10’da
sunulmustur:

Tablo 10. Ogrencilerin Okuma Seviyesi Dagihmi

Ogrencilerin Okuma Seviyesi f %
. o ) 0-49 Endise diizeyi 20 57,1
Oykiileyici metin )
. 50-69 Ogretim diizeyi 15 42,9
On Test _ _
o o ] 0-49 Endise diizeyi 31 88,6
Bilgilendirici metin .
50-69 Ogretim diizeyi 4 11,4
. o ) 0-49 Endise diizeyi 12 34,3
Opykiileyici metin . . ‘
50-69 Ogretim diizeyi 23 65,7
Ara Test _ .
o o ] 0-49 Endise diizeyi 20 57,1
Bilgilendirici metin .
50-69 Ogretim diizeyi 15 42,9
. o 50-69 Ogretim diizeyi 11 31,4
Opykiileyici metin ‘
70-100 Bagimsiz diizeyi 24 68,6
Son Test .
o o ) 50-69 Ogretim diizeyi 18 51,4
Bilgilendirici metin
70-100 Bagimsiz diizeyi 17 48,6
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Ogrencilerin bosluk doldurma testinden aldiklar1 puanlarin diizeylere dagilimi sdyledir.
On testte dykiileyici metinde %57,1°i endise diizeyinde, %42,9’u ise 6gretim diizeyindedir.
Bilgilendirici metinde ise 6grencilerin %88,6’sinin endise diizeyinde iken %11,4’4 dgretim
diizeyindedir.

Ara testte Oykiileyici metinde 6grencilerin %34,3’1 endise diizeyinde, %65,7’si ise
ogretim diizeyindedir. Bilgilendirici metinde ise 6grencilerin %57,1°1 endise diizeyinde iken
%42,9’u ise O6gretim diizeyindedir.

Son testte Oykiileyici metinde 6grencilerin %31,4’1 0gretim diizeyinde, %68,6’s1 ise
bagimsiz diizeydedir. Bilgilendirici metinde ise 6grencilerin %51,4’i dgretim diizeyinde iken
%48,6’s1 bagimsiz diizeydedir.

Ogrencilerin okuma seviyesi dykiileyici ve bilgilendirici metinde endise diizeyi ve
Ogretim diizeyi seklinde iken Ogretim siirecinin sonunda endise diizeyinde hicbir 6grenci
kalmamustir. Ogrencilerin okuma seviyeleri 6gretim diizeyi ve bagimsiz diizey seklinde

olmustur.

4.1.1.1. Okuma Seviyeleri Paired Samples t Testi Analizi

Ogrencilerin okuma seviyelerinin 6n test - ara test ile 6n test - son testinden aldiklar:
puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olup olmadigini incelemek i¢in yapilan

paired samples t testi sonuglari tablo 11°de sunulmustur:

Tablo 11. Ogrencilerin Okuma Seviyesi Paired Samples t Testi Analizi

X Ss
t p
. OnTest 26,29 12.88 .
Otgmi,ie";yfs' Ara Test 45,89 9,10 9,168 0,000
KA;U% ¢ OnTest 26,29 12,88 oa07a 0.000™
Son Test 66,23 10,76 ' ’
. On Test 16,83 11,66 e
O(g:“i:ri;’l'ﬁ" Ara Test 38.46 773 -12,003 0,000
Eﬂetin) On Test 16,83 11,66 1839 0.000"
Son Test 57,89 10,10 ' ’

" p<0,05, n=35
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Tablo 11°de gorildigi iizere, okuma seviyesi Oykiileyici metin 6n test puanlari (X=
26,29) ile ara test puanlarinin (X = 45,89) aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmustur (t=-9,168 p<0,05). Oykiileyici metin 6n test puanlar1 (X = 26,29)
ile son test puanlarinin (X = 66,23) aritmetik ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark bulunmustur (t=-24,074 p<0,05).

Bilgilendirici metin 6n test test puanlart (X = 16,83) ile ara test puanlarinin (X = 38,46)
aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (t=-12,003
p<0,05). Bilgilendirici metin 6n test puanlari (X = 16,83) ile son test puanlarinin (X = 57,89)
aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (t=-21,839
p<0,05).

Aritmetik ortalamalar1 dikkate alindiginda uygulanan 6gretim siirecinin dgrencilerin

okuma seviyelerinde son testten aldiklar1 puanlara 6nemli bir katkis1 oldugu sdylenebilir.

4.1.2. Arastirmanin Uciincii ve Dordiincii Alt Problemine Yoénelik Bulgular

Aragtirmanin “Ogrencilerin bilgilendirici metinde okudugunu anlama basarilar1 nasildir?”
ve “Ogrencilerin dykiileyici metinde okudugunu anlama basarilar1 nasildir?” iigiincii ve
dordiincii sorusuna yonelik 6grencilerin okudugunu anlama basar1 puanlarinin diisiik, orta ve

iyi diizeyde anlama frekans ve yiizde dagilimlari tablo 12’de sunulmustur:
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Tablo 12. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basar1 Diizeyi Dagihm

Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basar1 Testi f %
0-49 diistik 24 68,6
Oykiileyici metin 50-69 orta 9 25,7
) 70-100 iyi 2 57
On Test
0-49 diistik 30 85,7
Bilgilendirici metin ~ 50-69 orta 4 11,4
70-100 iyi 1 2,9
0-49 diistik 6 17,1
Oykiileyici metin 50-69 orta 11 31,4
70-100 iyi 18 51,4
Ara Test
0-49 diistik 4 11,4
Bilgilendirici metin 50-69 orta 18 51,4
70-100 iyi 13 37,1
Oykiileyici metin 70-100 iyi 35 100,0
Son Test 4 ) __
Bilgilendirici metin ~ 70-100 iyi 35 100,0
n=35

Okudugunu Anlama Basar1 testinden alinan puanlarin anlama diizeyleri dagilimina gore
On testte dykiileyici metinde; 6grencilerin %68,6’sinin okudugunu anlama basari seviyesi diisiik
diizeyde, %25,7 sinin orta diizeyde ve %5,7 sinin ise iyi diizeydedir. Bilgilendirici metinde ise
ogrencilerin %85,7’sinin okudugunu anlama basari seviyesi diistik diizeyde, %11,4’liniin orta
diizeyde ve %2,9’unun ise iyi diizeydedir.

Okudugunu Anlama Basar1 testinden alinan puanlarin anlama diizeyleri dagilimina gore
ara testte dykiileyici metinde 6grencilerin %17,1’inin okudugunu anlama basar1 seviyesi diisiik
diizeyde, %31,4’liniin orta diizeyde ve %51,4’{inlin ise iyi diizeydedir. Bilgilendirici metinde
ise 6grencilerin %]11,4’tiniin okudugunu anlama basar1 seviyesi diisiikk diizeyde, %51,4’{inlin
orta diizeyde ve %37,1’inin ise iyi diizeydedir.

Okudugunu Anlama Basar1 testinden alinan puanlari anlama diizeyleri dagilimina gore
son testte Oykiileyici metinde dgrencilerin %100’{iniin okudugunu anlama basar1 seviyesi iYi
diizeydedir. Bilgilendirici metinde ise d6grencilerin %1001 okudugunu anlama basar1 seviyesi

1yi diizeydedir.
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Ogrencilerin okudugunu anlama basar1 diizeyleri dykiileyici ve bilgilendirici metinde en
fazla diisiik ve orta diizeydedir. Iyi diizeyde ¢ok az grenci vardir. Ogretim siirecinin sonunda
diisiik ve orta diizeyde higbir dgrenci kalmamistir. Ogrencilerin tamaminin okudugunu anlama

basarilari iyi diizeydedir.

4.1.3. Arastirmanin Besinci Alt Problemine Yonelik Bulgular

Arastirmanin “Ogrenciler okudugunu anlama testinde Bloom Taksonomisi’ne gore
hangi diizeylerde basarisiz olmaktadir?” besinci sorusundan hareketle, 6grencilerin okudugunu
anlama basar1 testi (Oykiileyici metin) On test - ara test ve On test - son testlerinden aldiklari
puanlarda Bloom Taksonomisi’nin hangi bilissel diizeyinde basarisiz oldugunu incelemek igin
bu testlerin arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olup olmadigina bakilmis. Bunun
icin bu testler arasinda paired samples t testi yapilmistir. Bu testin sonuglar tablo 13’te

sunulmustur:
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Tablo 13. Okudugunu Anlama Basan Testi (Oykiileyici Metin) Paired Samples t Testi

Analizi
Okudugunu Anlama Basar1 Testi % o
(Oykiileyici Metin) ‘ 5
On Test 4,83 273 )
Hatirlamak Ara Test 8,34 1,94 -8,968 0,000
o o i o7 41125 0,000"
Son Test 9,97 0,17 , ,
On Test 6,26 4,65
Anlamak Ara Test 8,20 5,09 -1,906 0,065
On Test 6,26 4,65 110 000"
Son Test 15,00 0,00 , ,
On Test 7,91 4,82 "
Uvaulamak Ara Test 12,77 331 -6,663 0,000
Y9 On Test 7,91 4,82 5602 S on™
Son Test 15,00 0,00 , ,
On Test 6,91 5,00 ~
. Ara Test 13,57 568 -7,389 0,000
Analiz Etmek -
o Tex o o 15476 0,000
Son Test 20,00 0,00 : ,
OnTest 697 413 .
Degerlendirmek Ara Test 12,40 3,38 -9,175 0,000
g On Test 6,97 4,13 20068 I
Son Test 19,49 0,92 : ,
On Test 3,14 3,85 ~
Yaratmak Ara Test 12,80 3,93 -12,739 0,000
N o 385 25685  0,000™
Son Test 19,23 117 : ,
On Test 36,03 17.95 )
Genel Puan Ara Test 68,09 14,86 -14,788 0,000
S P 22,143 0,000”
Son Test 98,69 201 : ,

“p<0,05, n=35

Okudugunu anlama basari testi (0ykiileyici metin) ve alt boyutlari tablo 13’te goriildiigii
tizere, hatirlamak diizeyinde 6ykiileyici metin 6n test puanlari (X = 4,83) ile ara test puanlarinin
(X= 8,34) aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark bulunmustur (t=-

8,968 p<0,05). Hatirlamak diizeyi dykiileyici metin 6n test puanlart (X = 4,83) ile son test
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puanlarinin (X = 9,97) aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur (t=-11,125 p<0,05).

Anlamak diizeyi dykiileyici metin 6n test puanlari (X = 6,26) ile ara test puanlarmin (X
= 8,20) aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (t=-
1,906 p>0,05). Anlamak diizeyi Oykiileyici metin On test puanlar1 (X = 6,26) ile son test
puanlariin (X = 15,00) aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur (t=-11,112 p<0,05).

Uygulamak diizeyi 6ykiileyici metin 6n test puanlari (X = 7,91) ile ara test puanlarinin
(X =12,77) aritmetik ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (t=-
6,663 p<0,05). Uygulamak diizeyi oykiileyici metin 6n test puanlari (X = 7,91) ile son test
puanlarmin (X = 15,00) aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur (t=-8,692 p<0,05).

Analiz etmek diizeyi dykiileyici metin 6n test puanlar1 (X = 6,91) ile ara test puanlarinin
(X =13,57) aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (t=-
7,389 p<0,05). Analiz etmek diizeyi oykiileyici metin 6n test puanlar1 (X = 6,91) ile son test
puanlarmin (X = 20,00) aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur (t=-15,476 p<0,05).

Degerlendirmek diizeyi Oykiileyici metin 6n test puanlari (X = 6,97) ile ara test
puanlarmin (X= 12,40) aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur (t=-9,175 p<0,05). Degerlendirmek diizeyi dykiileyici metin 6n test puanlari (X =
6,97) ile son test puanlarinin (X = 19,49) aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml1 bir fark bulunmustur (t=-20,068 p<0,05).

Yaratmak diizeyi dykiileyici metin On test puanlari (X = 3,14) ile ara test puanlarinin (X
= 12,80) aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (t=-
12,739 p<0,05). Yaratmak diizeyi Oykiileyici metin 6n test puanlart (X = 3,14) ile son test
puanlarmin (X = 19,23) aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur (t=-25,685 p<0,05).

Okudugunu anlama basari testinin dykiileyici metin 6n test puanlari (X = 36,03) ile ara
test puanlariin (X = 68,09) aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmustur (t=-14,788 p<0,05). Okudugunu anlama basari testinin dykiileyici metin 6n test
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puanlart (X = 36,03) ile son test puanlarmin (X = 98,69) aritmetik ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (t=-22,143 p<0,05).

Aritmetik ortalamalar1 dikkate alindiginda uygulanan &gretim siirecinin dgrencilerin
okudugunu anlama basar1 testinin Oykiileyici metin bilissel diizeylerinde 6nemli bir etkisi

oldugu sdylenebilir.

4.1.3.1. Okudugunu Anlama Basar1 Testi (Bilgilendirici Metin) Paired Samples t Testi

Analizi

Ogrencilerin okudugunu anlama basari testi (bilgilendirici metin) 6n test - ara test ve 6n
test - son testlerinden aldiklar1 puanlara gore Bloom Taksonomisi’nin hangi biligsel diizeyinde
basarisiz oldugunu incelemek i¢in bu testlerin arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
olup olmadigina bakilmis. Bunun i¢in bu testler arasinda paired samples t testi yapilmistir. Bu

testin sonuglar1 tablo 14’te sunulmustur:
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Tablo 14. Okudugunu Anlama Basar1 Testi (Bilgilendirici Metin) Paired Samples t Testi

Analizi
Okudugunu Anlama Basar1 Testi % Ss
(Bilgilendirici Metin) t p
On Test 3,69 2,25 .
Hatirlamak Ara Test 7,51 1,62 -16,631 0,000
i On Test 3,69 2,25 11203 0.000%
Son Test 10,00 0,00 ’ ’
On Test 4,00 3,18 -
Anlamak Ara Test 8,97 3,05 -20,459 0,000
On Test 4,00 3,18 -8.308 0.000™
Son Test 15,00 0,00 ' ’
On Test 8,51 4,74 -
Uvaulamak Ara Test 13,51 3,12 8,101 0,000
¥ On Test 8,51 474 6765 0000
Son Test 15,00 0,00 ' ’
On Test 8,06 5,26 -
. Ara Test 13,91 4,83 -13,453 0,000
Analiz Etmek -
On Test 8,06 5,26 5 446 0.000™
Son Test 20,00 0,00 . ’
On Test 6,37 3,75 .
Deserlendirmek Ara Test 11,89 3,80 -18,242 0,000
g On Test 6,37 3,75 6,799 0.000™
Son Test 19,11 1,84 ' ’
On Test 6,74 3,55 -
Varatmak Ara Test 10,11 4,49 23,443 0,000
On Test 6,74 3,55 5200 0.000™
Son Test 18,57 1,87 ' '
On Test 37,37 16,95 *x
Genel Puan Ara Test 65,91 12,71 -13,833 0,000
On Test 37,37 16,95 99 403 0.000™
Son Test 97,69 3,36 ’ ’

“p<0,05, n=35

Okudugunu anlama basar1 testi (bilgilendirici metin) ve alt boyutlar1 tablo 14’te
goriildiigii tizere, hatirlamak diizeyi bilgilendirici metin 6n test puanlari (X = 3,69) ile ara test
puanlarinin (X = 7,51) aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmustur (t=-16,631 p<0,05). Hatirlamak diizeyi bilgilendirici metin 6n test puanlar1 (X=



122

3,69) ile son test puanlariin (X = 10,00) aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmustur (t=-11,203 p<0,05).

Anlamak diizeyi bilgilendirici metin 6n test puanlari (X = 4,00) ile ara test puanlarinin
(X = 8,97) aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (t=-
20,459 p<0,05). Anlamak diizeyi bilgilendirici metin on test puanlar1 (X = 6,26) ile son test
puanlariin (X = 15,00) aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur (t=-8,398 p<0,05).

Uygulamak diizeyi bilgilendirici metin 6n test puanlart (X = 8,51) ile ara test puanlarinin
(X=13,51) aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (t=-
8,101 p<0,05). Uygulamak diizeyi bilgilendirici metin 6n test puanlart (X = 8,51) ile son test
puanlarinin (X= 15,00) aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur (t=-6,765 p<0,05).

Analiz etmek diizeyi bilgilendirici metin 6n test puanlar1 (X = 8,06) ile ara test
puanlarinin (X= 13,91) aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur (t=-13,453 p<0,05). Analiz etmek diizeyi bilgilendirici metin 6n test puanlart (X
= 8,06) ile son test puanlariin (X= 20,00) aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml1 bir fark bulunmustur (t=-5,446 p<0,05).

Degerlendirmek diizeyi bilgilendirici metin 6n test puanlari (X = 6,37) ile ara test
puanlarinin (X= 11,89) aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur (t=-18,242 p<0,05). Degerlendirmek diizeyi bilgilendirici metin 6n test puanlar
(X=6,37) ile son test puanlariin (X= 19,11) aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmustur (t=-6,799 p<0,05).

Yaratmak diizeyi bilgilendirici metin 6n test puanlar1 (X= 6,74) ile ara test puanlarinin
(X=10,11) aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (t=-
23,443 p<0,05). Yaratmak diizeyi bilgilendirici metin 6n test puanlart (X= 6,74) ile son test
puanlarinin (X= 18,57) aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur (t=-5,200 p<0,05).

Okudugunu anlama basari testinin bilgilendirici metin 6n test puanlari (X= 37,37) ile ara
test puanlarinin (X= 65,91) aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmustur (t=-13,833 p<0,05). Okudugunu anlama basari testinin bilgilendirici metin 6n test
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puanlart (X= 37,37) ile son test puanlarinin (X= 97,69) aritmetik ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (t=-22,403 p<0,05).

Aritmetik ortalamalart dikkate alindiginda uygulanan 6gretim siirecinin dgrencilerin
okudugunu anlama bagar1 testinin bilgilendirici metin seviyelerinde énemli bir etkisi oldugu

sOylenebilir.

4.1.4. Arastirmanin Altinc1 Alt Problemine Yonelik Bulgular

Arastirmanin  “Ogrencilerin  okuma seviyelerindeki gelisme okudugunu anlama
basarilarini arttirmakta midir?” sorusundan hareketle 6grencilerin oykiileyici metinde okuma
seviyeleri yiikseldik¢e okudugunu anlama basarilarinda artma olup olmadigini incelemek i¢in

paired samples t testi ve korelasyon analizi yapilmis, sonuglar tablo 15’ te sunulmustur:

Tablo 15. Oykiileyici Metinde Okuma Seviyesi ile Okudugunu Anlama Basarisi
Arasindaki iliski

Oykiileyici X Ss
r p t p
Okudugunu anlama 36,03 17,95

On test o 0,646 0,000 4,187 0,000
Okuma seviyesi 26,29 12,88

Okudugunu anlama 68,09 14,86

Ara test o 0,479 0,004 9,957 0,000
Okuma seviyesi 45,89 9,10
Okudugunu anlama 98,69 2,01

Son test o 0,713 0,000 20,365 0,000
Okuma seviyesi 66,23 10,76

™ p<0,05, n=35
Tablo 15 incelendiginde Oykiileyici metinde on testte, okudugunu anlama basarisi

(36,03) ile okuma seviyesi (26,29) arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (t = 4,187 p<0,05).

*Kk

Okuma seviyeleri ile okudugunu anlama basarilar1 diizeyleri arasinda orta diizeyde, pozitif ve
anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir (r = 0,646 p<0,05). Buna gore, okuma seviyesi arttik¢a
okudugunu anlama basarisinin da artacagi ya da benzer sekilde okuma seviyesi azaldikca
okudugunu anlama bagarisinin da azalacagi sdylenebilir.

Ara testte, okudugunu anlama basaris1 (68,09) ile okuma seviyesi (45,89) arasinda

anlamli bir fark bulunmaktadir(t = 9,957 p<0,05). Okuma seviyeleri ile okudugunu anlama
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basarilari diizeyleri arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu gortiilmektedir (r
= 0,479 p<0,05). Buna gore, okuma seviyesi arttik¢ca okudugunu anlama basarisinin da artacagi
ya da benzer sekilde okuma seviyesi azaldik¢a okudugunu anlama basarisinin da azalacagi
sOylenebilir.

Son testte, okudugunu anlama basaris1 (98,69) ile okuma seviyesi (66,23) arasinda
anlaml bir fark bulunmaktadir(t = 20,365 p<0,05). Okuma seviyeleri ile okudugunu anlama
basarilar1 diizeyleri arasinda orta derecede, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu gériilmektedir (r
= 0,713 p<0,05). Buna gore, okuma seviyesi arttik¢ca okudugunu anlama basarisinin da artacagi
ya da benzer sekilde okuma seviyesi azaldik¢a okudugunu anlama basarisinin da azalacagi

sOylenebilir.

4.1.4.1. Bilgilendirici Metinde Okudugunu Anlama Basar1 Seviyesi ile Okuma

Seviyelerinin Karsilastirilmasi

Ogrencilerin bilgilendirici metinde okuma seviyeleri ile okudugunu anlama basari
seviyeleri arasindaki iligskide fark olup olmadigini degerlendirmek igin paired samples t testi ve

korelasyon analizi sonuglari tablo 16’da gosterilmistir:

Tablo 16. Bilgilendirici Metinde Okuma Seviyesi ile Okudugunu Anlama Basarisi
Arasindaki Tliski

Bilgilendirici X Ss
Okudugunu anlama 37,37 16,95
Okuma seviyesi 16,83 11,66
Okudugunu anlama 65,91 12,71
Okuma seviyesi 38,46 7,73
Okudugunu anlama 97,69 3,36
Okuma seviyesi 57,89 10,10
™ p<0,05, n=35

r p t p

On test 0,575 0,000 8,682 0,000

Avra test 0,486 0,000 14,484 0,000

Son test 0,651 0,000 28,300 0,000

Tablo 16 incelendiginde bilgilendirici metin on testte, okudugunu anlama basarisi
(37,37) ile okuma seviyesi (16,83) arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (t = 8,682 p<0,05).
Okuma seviyeleri ile okudugunu anlama basarilar1 diizeyleri arasinda orta diizeyde, pozitif ve

anlaml1 bir iliski oldugu goriilmektedir (r = 0,575 p<0,05). Buna gore, okuma seviyesi arttik¢a
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okudugunu anlama diizeyinin de artacagi ya da benzer sekilde okuma seviyesi azaldikca
okudugunu anlama diizeyinin de azalacagi sdylenebilir.

Ara testte, okudugunu anlama basaris1 (65,91) ile okuma seviyesi (38,46) arasinda
anlamli bir fark bulunmaktadir (t = 14,484 p<0,05). Okuma seviyeleri ile okudugunu anlama
basarilar1 diizeyleri arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligski oldugu goriilmektedir (r
= 0,486 p<0,05). Buna gore, okuma seviyesi arttik¢a okudugunu anlama diizeyinin de artacagi
ya da benzer sekilde okuma seviyesi azaldik¢a okudugunu anlama diizeyinin de azalacagi
sOylenebilir.

Son testte, okudugunu anlama basaris1 (97,69) ile okuma seviyesi (57,89) arasinda
anlamli bir fark bulunmaktadir (t = 28,300 p<0,05). Okuma seviyeleri ile okudugunu anlama
basarilar1 diizeyleri arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligski oldugu goriilmektedir (r
= 0,651 p<0,05). Buna gore, okuma seviyesi arttikca okudugunu anlama diizeyinin de artacagi
ya da benzer sekilde okuma seviyesi azaldik¢ca okudugunu anlama diizeyinin de azalacagi

sOylenebilir.

4.1.5. Arastirmamin Yedinci Alt Problemine Yonelik Bulgular

Arastirmanin “Ogrencilerin Okumaya Adanmislik Modeli’nin uygulanmasindan énce
ve sonra okumaya adanmisgliklart ne durumdadir?” yedinci sorusundan hareketle 6grencilerin
okumaya adanmislik endeksine goére adanmislik durumlarmin dagilimlar1 ve G6grencilerin
durumlarina gore okumaya adanmislik endeksinin ifadelerinin frekans ve ylizde dagilimlari

tablo 17°de verilmistir:
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Tablo 17. Okumaya Adanmishk Endeksi On Test Dagilim

Dogru Cok
Degil Dogru
1 2 3 4 5
- N - X - X - X Y N

Sik sik kendi istegiyle okuma yapar 17 486 11 314 2 5,7 4 114 1 2,9
Sevdigi konular1 ve yazarlari okur 10 286 13 371 6 171 5 143 1 2,9
Kitap okurken dikkati kolayca dagilir. 0 00 0 00 5 143 6 171 24 68,6
Okuma iizerinde ¢ok galisir 14 40,0 12 343 7 200 2 57 0 0,0
Kendine giivenen bir okuyucudur. 13 371 14 400 5 143 3 86 0 00
Anlama stratejilerini iyi kullanir. 29 829 O 0,0 6 171 O 0,0 0 0,0
l\/'['et"m? icerigi hakkinda derinlemesine 32 914 0 00 3 86 0 00 0 00
diigiindir.

Arkadaglartyla kitaplar hakkinda

konusmaktan zevk alir 10 286 17 486 7 200 1 29 O 00

On testte dgrencilerin durumlar1 “Sik sik kendi istegiyle okuma yapar” ifadesinde
%48,6’s1 dogru degil,%5,7 orta ve %11,4’1 dogru seklindedir. “Sevdigi konular1 ve yazarlari
okur” ifadesinde %37,1°i dogru degil,% 17,1’i orta ve %14,3’i dogru seklindedir. “Kitap
okurken dikkati kolayca dagilir” ifadesinde %0,0’1 dogru degil, % 14,3’1 orta ve %68,6’i dogru
seklindedir. “Okuma tiizerinde ¢ok ¢alisir” ifadesinde %40,0’1 dogru degil, %20,0’i orta ve
%5,7’1 dogru seklindedir. “Kendine giivenen bir okuyucudur” ifadesinde %40,0’1 dogru degil,
%14,3’1 orta ve %8,6’s1 dogru seklindedir. “Anlama stratejilerini iyi kullanir” ifadesinde
%82,9’u dogru degil,% 17,1°1 orta ve %0,0’1 dogru seklindedir. “Metnin icerigi hakkinda
derinlemesine diisiintir” ifadesinde %91,4’i dogru degil, %8,6’s1 orta ve %0,0’1 dogru
seklindedir. “Arkadaslariyla kitaplar hakkinda konugsmaktan zevk alir” ifadesinde %48,6’s1
dogru degil, %20,0’s1 orta ve %2,9’u dogru seklindedir.

4.1.5.1. Okumaya Adanmshk Endeksinin ifadelerinin Ara Test Dagilim

Ogrencilerin okumaya adanmuslik endeksine gore adanmighk durumlarinm dagilimlart
ve ogrencilerin durumlarina gére okumaya adanmiglik endeksinin ifadelerinin frekans ve yiizde

dagilimlar tablo 18’de verilmistir:
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Tablo 18. Okumaya Adanmishk Endeksi Ara Test Dagilim

Dogru Cok
Degil Dogru
1 2 3 4 5
- N - X - X - X - N
Sik sik kendi istegiyle okuma yapar 0 00 14 400 11 314 7 200 3 8,6
Sevdigi konular1 ve yazarlari okur 0 00 5 143 15 429 9 257 6 171
Kitap okurken dikkati kolayca dagilir. 0 00 13 371 15 429 6 171 1 2,9
Okuma iizerinde ¢ok galisir 0 0,0 4 114 20 571 7 200 4 11,4
Kendine giivenen bir okuyucudur. 0O 00 8 229 13 371 14 400 O 0,0
Anlama stratejilerini iyi kullanir. 0 00 12 343 16 457 7 200 O 0,0
Metnin igerigi hakkinda derinlemesine 0 00 16 457 12 343 7 200 O 0,0

diigiindir.
Arkadaglartyla kitaplar hakkinda

konusmaktan zevk alir 0 00 2 57 15 429 16 457 2 5,7

Ara testte Ogrencilerin durumlari “Sik sik kendi istegiyle okuma yapar” ifadesinde
%40,0°1 dogru degil,%31,4 orta ve %20,0’si dogru seklindedir. “Sevdigi konular1 ve yazarlar
okur” ifadesinde %14,3’t dogru degil, % 42,9°u orta ve %25,7’si dogru seklindedir. “Kitap
okurken dikkati kolayca dagilir” ifadesinde %37,1°1 dogru degil, % 42,9’u orta ve %17,1’1
dogru seklindedir. “Okuma iizerinde ¢ok ¢alisir” ifadesinde %11,4’{i dogru degil, %57,1°1 orta
ve %20,0’1 dogru seklindedir. “Kendine giivenen bir okuyucudur” ifadesinde %22,9’u dogru
degil, %37,1’1 orta ve %40,0’1 dogru seklindedir. “Anlama stratejilerini iyi kullanir” ifadesinde
%34,3’1 dogru degil,% 45,7’s1 orta ve %20,0’s1 dogru seklindedir. “Metnin igerigi hakkinda
derinlemesine diistintir” ifadesinde %45,7’si dogru degil, %34,3’l orta ve %20,0’si dogru
seklindedir. “Arkadaslariyla kitaplar hakkinda konusmaktan zevk alir” ifadesinde %5,7’si
dogru degil, %42,9°u orta ve %45,7’s1 dogru seklindedir.

4.1.5.2. Okumaya Adanmshk Endeksinin ifadelerinin Son Test Dagilhim

Ogrencilerin okumaya adanmuslik endeksine gore adanmighk durumlarinin dagilimlart
ve 6grencilerin durumlarina gére okumaya adanmiglik endeksinin ifadelerinin frekans ve yiizde

dagilimlar1 tablo 19°da verilmistir:
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Tablo 19. Okumaya Adanmishk Endeksi Son Test Dagilimi

Dogru Cok
Degil Dogru
1 2 3 4 5
Son test
- X - 8+ & + 8 + X
Sik sik kendi istegiyle okuma yapar 0 0,0 0 0,0 2 57 16 457 17 48,6
Sevdigi konular1 ve yazarlar1 okur 0 0,0 0 0,0 0O 00 7 200 28 80,0
Kitap okurken dikkati kolayca dagilir. 20 571 15 429 0 00 O 00 O 0,0
Okuma iizerinde ¢ok galisir 0 0,0 0O 00 1 29 20 571 14 40,0
Kendine giivenen bir okuyucudur. 0 0,0 0 00 2 57 13 371 20 571
Anlama stratejilerini iyi kullanir. 0 0,0 0 00 O 00 18 514 17 486
Metnin igerigi hakkinda derinlemesine 0 0,0 0 00 3 86 19 543 13 371

diigiindir.
Arkadaglaryla kitaplar hakkinda

konusmaktan zevk alir 0 0,0 0O 00 1 29 8 229 26 743

Son testte 6grencilerin durumlart “Sik sik kendi istegiyle okuma yapar” ifadesinde %5,7
orta ve %48,6’1i dogru seklindedir. “Sevdigi konular1 ve yazarlar1 okur” ifadesinde %80,0’ni
dogru seklindedir. “Kitap okurken dikkati kolayca dagilir” ifadesinde %57,1°1 dogru degil
seklindedir. “Okuma tizerinde ¢ok ¢alisir” ifadesinde %2,9’u orta ve %57,1’1 dogru seklindedir.
“Kendine giivenen bir okuyucudur” ifadesinde %5,7’si orta ve %57,1°1 dogru seklindedir.
“Anlama stratejilerini iyi kullanir” ifadesinde %51,4’ii dogru seklindedir. “Metnin igerigi
hakkinda derinlemesine diisliniir” ifadesinde %8,6’s1 orta ve %54,3’ti dogru seklindedir.
“Arkadaslariyla kitaplar hakkinda konugmaktan zevk alir” ifadesinde %2,9’u orta ve %74,3’1
dogru seklindedir.

4.1.5.3. Okumaya Adanmishk Endeksine Gore Dagilin

Ogrencilerin okumaya adanmuslik endeksine gore puanlarmin frekans ve yiizde

dagilimlari tablo 20°de sunulmustur:
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Tablo 20. Ogrencilerin Okumaya Adanmishk Endeksine Gore Dagilimu

Okumaya Adanmishk Endeksi f %
On Tost 0-19 Diistik 29 82,9
20-27 Orta 6 17,1
0-19 Diisiik 9 25,7
Ara Test 20-27 Orta 16 45,7
28-40 lyi 10 28,6
Son Test 28-40 lyi 35 100,0
n=35

Ogrencilerin okumaya adanmuslik endeksi &n testinde aldiklari puanlara gore
diizeylerinin dagilimi incelendiginde; dgrencilerin %82,9’unun okumaya adanmisliklar diistik
diizeyde, %17,1°1 ise orta diizeydedir.

Ara testte aldiklar1 puanlara gore diizeylerinin dagilimi incelendiginde; 6grencilerin
%25,7’sinin okumaya adanmigliklar diisiik diizeyde, %45,7’sinin okumaya adanmisliklari orta
diizeyde ve %28,6’sinin ise okumaya adanmisliklari iyi diizeydedir.

Son testte aldiklar1 puanlara gore diizeylerinin dagilimi incelendiginde; &grencilerin
%100,0’{inlin okumaya adanmisliklarinin iyi diizeyde oldugu goriilmektedir.

Okumaya adanmislik endeksinin puanlarinin aritmetik ortalamalar1 dikkate alindiginda
uygulanan 6gretim siirecinin 6grencilerin okumaya adanmislik endeksi puanlarinda 6nemli bir

etkisi oldugu soylenebilir.

4.1.5.4. Okumaya Adanmishk Endeksinin Paired Samples t Testi Analizi

Ogrencilerin okumaya adanmislik endeksi On test - ara test ve on test - son testlerinden

aldiklar1 puanlarin paired samples t testi sonuglari tablo 21°de sunulmustur:
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Tablo 21. Ogrencilerin Okumaya Adanmshk Endeksi Puam Paired Samples t Testi

Analizi
X Ss
t p
On Test 13,83 5,94 .
Okumaya -23,845 0,000
Ara Test 24,89 5,50
Adanmislik .
On Test 13,83 5,94 -
Endeksi -31,312 0,000
Son Test 36,17 3,38
“ p<0,05

Tablo 21°de goriildigii tizere, okumaya adanmislik endeksi 6n test puanlar1 (X= 13,83)
ile ara test puanlarinin (X= 24,89) aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmustur (t=-23,845 p<0,05). Okumaya adanmislik endeksi 6n test puanlari (X= 13,83)
ile son test puanlarinin (X= 36,17) aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark bulunmustur (t=-31,312 p<0,05).

Aritmetik ortalamalar1 dikkate alindiginda uygulanan 6gretim siirecinin 6grencilerin

okumaya adanmislik endeksi puanlarinda 6nemli bir etkisi oldugu sdylenebilir.

4.1.6. Arastirmann Sekizinci Alt Problemine Yonelik Bulgular

Arastirmanin “Ogrencilerin okumaya adanmisliklarindaki gelisme okudugunu anlama
basarilarini arttirmakta midir?” sekizinci sorusundan hareketle 6grencilerin dykiileyici metinde
okudugunu anlama basarilar ile okumaya adanmislik endeks seviyeleri arasinda fark olup
olmadigin1 degerlendirmek i¢in paired samples t testi ve korelasyon analizi yapilmistir,

sonuglari tablo 22°de gosterilmistir:
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Tablo 22. Oykiileyici Metinde Okudugunu Anlama Basanisi ile Okumaya Adanmishk
Endeksi Arasindaki Paired Samples t Testi Analizi

X Ss

r p t p

. Okudugunu anlama 36,03 17,95 x x

On test Adanmighik Endeksi 13,83 5,94 0,752 0,000 9,356 0,000
Okudugunu anlama 68,29 14,86 . .

Ara test Adanmishik Endeksi 24.89 5,50 0,633 0,000 21,038 0,000
Okudugunu anlama 98,69 2,01 o o

Son test Adanmushik Endeksi 36,17 3,38 0,505 0,000 126,040 0,000

" p<0,05

Tablo 22 incelendiginde 6ykiileyici metin 6n testte, okudugunu anlama basarisi (36,03)
ile okumaya adanmiglik endeksi (13,83) arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (t = 9,356
p<0,05). Okumaya adanmislik endeksi ile okudugunu anlama basarilar1 diizeyleri arasinda orta
diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir (r = 0,752 p<0,05). Buna gore,
okudugunu anlama basaris arttikga okumaya adanmislik endeks diizeyinin de artacagi ya da
benzer sekilde okumaya adanmislik endeksi diizeyi azaldik¢a okudugunu anlama diizeyinin de
azalacag1 s0ylenebilir.

Ara testte, okudugunu anlama basarisi (68,29) ile okumaya adanmislik endeksi (24,89)
arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (t = 21,038 p<0,05). Okumaya adanmiglik endeksi ile
okudugunu anlama basarilar1 diizeyleri arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki
oldugu goriilmektedir (r = 0,633 p<0,05). Buna gore, okudugunu anlama seviyesi arttikca
okumaya adanmislik endeks diizeyinin de artacagi ya da benzer sekilde okumaya adanmislik
endeksi diizeyi azaldik¢a okudugunu anlama diizeyinin de azalacag: sdylenebilir.

Son testte, okudugunu anlama basarisi (98,69) ile okumaya adanmislik endeksi (36,17)
arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir(t = 126,040 p<0,05). Okumaya adanmislik endeksi ile
okudugunu anlama basarilar1 diizeyleri arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki
oldugu gorilmektedir (r = 0,505 p<0,05). Buna gore, okudugunu anlama seviyesi arttik¢a
okumaya adanmislik endeks diizeyinin de artacagi ya da benzer sekilde okumaya adanmislhk

endeksi diizeyi azaldik¢a okudugunu anlama diizeyinin de azalacagi sdylenebilir.
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4.1.6.1. Bilgilendirici Metin Okudugunu Anlama Basarisi ile Okumaya Adanmshk

Endeksinin Karsilastirilmasi

Ogrencilerin bilgilendirici metinde okudugunu anlama basarilar1 ile okumaya
adanmishik endeks seviyeleri arasindaki fark olup olmadigini degerlendirmek icin paired

samples t testi ve korelasyon analizi yapilmistir, sonuglari tablo 23°te gdsterilmistir:

Tablo 23. Bilgilendirici Metinde Okudugunu Anlama Basarisi ile Okumaya Adanmishk

Endeksinin Arasindaki Paired Samples t Testi Analizi

X Ss

r p t P

3, Okudugunu anlama 37,37 16,95 e .

Ontest )\ ganmistk Endeksi 1383 594 /> 0000 10422 0,000
Okudugunu anlama 65,91 12,71 o .

Ara test Adanmislik Endeksi  24.89 5,50 0,594 0,002 23,271 0,000
Okudugunu anlama 97,68 3,36 ok .

Son test Adanmishik Endeksi 36,17 3,38 0,417 0,013 99,951 0,000

* p<0,01 “p<0,05

Tablo 23 incelendiginde bilgilendirici metin 6n testte, okudugunu anlama basarisi
(37,37) ile okumaya adanmislik endeksi (13,83) arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir(t =
10,422 p<0,01). Okumaya adanmiglik endeksi ile okudugunu anlama basarilar1 diizeyleri
arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir (r = 0,715 p<0,01).
Buna gore, okudugunu anlama basarisi arttikga okumaya adanmighik endeks diizeyinin de
artacagi ya da benzer sekilde okumaya adanmislik endeksi diizeyi azaldik¢a okudugunu anlama
basarisinin azalacagi sdylenebilir.

Ara testte, okudugunu anlama basarisi (65,91) ile okumaya adanmislik endeksi (24,89)
arasinda anlaml bir fark bulunmaktadir(t = 23,271 p<0,01). Okumaya adanmislik endeksi ile
okudugunu anlama basaris1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir (r = 0,594 p<0,01). Buna gore, okudugunu anlama basarisi arttik¢a okumaya
adanmishik endeks diizeyinin de artacagi ya da benzer sekilde okumaya adanmishik endeksi
diizeyi azaldik¢a okudugunu anlama diizeyinin de azalacagi sOylenebilir.

Son testte, okudugunu anlama basarisi (97,68) ile okumaya adanmislik endeksi (36,17)
arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (t = 99,951 p<0,01). Okumaya adanmislik endeksi ile

okudugunu anlama basaris1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu
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goriilmektedir (r = 0,417 p<0,01). Buna gore, okudugunu anlama basaris1 arttikca okumaya
adanmisghik endeks diizeyinin de artacagi ya da benzer sekilde okumaya adanmislhik endeksi

diizeyi azaldik¢a okudugunu anlama basarisinin da azalacagi sdylenebilir.

4.1.7. Arastirmamin Dokuzuncu Alt Problemine Yonelik Bulgular

Arastirmanin “Ogrencilerin okumaya adanmisliklarindaki gelisme okuma seviyelerini
arttirmakta midir?” dokuzuncu sorusundan hareketle 6grencilerin 6ykiileyici metinde okuma
seviyeleri ile okumaya adanmiglik endeks seviyeleri arasindaki fark olup olmadigini
degerlendirmek igin paired samples t testi ve korelasyon analizi yapilmustir, test ve analizin

sonugclar tablo 24’te gdsterilmistir:

Tablo 24. Oykiileyici Metinde Okuma Seviyesi ile Okumaya Adanmishk Endeksi
Arasindaki Iliski Paired Samples t Testi Analizi

X Ss
r p t p
Okuma Seviyesi 26,29 12,88

On test Adanmislik Endeksi 13,83 5,94 0,837 0,000 8,614 0,000

Okuma Seviyesi 45,89 9,10 x .
Attt K Endeksi 2480 o0 0351 0039 14072 0000
Sontest OKumasSeviyesi 6623 10,76 o1 05+ 19588 0000

Adanmislik Endeksi 36,17 3,38
“ p<0,01, *p<0,05

Tablo 24 incelendiginde 6ykiileyici metin On testte, okuma seviyesi (26,29) ile okumaya
adanmiglik endeksi (13,83) arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (t = 8,614 p<0,01).
Okumaya adanmiglik endeksi ile okuma seviyeleri arasinda iyi diizeyde, pozitif ve anlamli bir
iligki oldugu goriilmektedir (r= 0,837 p<0,01). Buna gore, okumaya adanmislik endeks diizeyi
arttitkca okuma seviyesi de artacagi ya da benzer sekilde okumaya adanmislik endeksi diizeyi
azaldik¢a okuma seviyesi de azalacagi sOylenebilir.

Ara testte, okuma seviyesi (45,89) ile okumaya adanmislik endeksi (24,89) arasinda
anlamli bir fark bulunmaktadir (t = 14,702 p<0,01). Okumaya adanmislik endeksi ile okuma
seviyesi arasinda diisiik diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligski oldugu goriilmektedir (r = 0,351
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p<0,01). Buna gore, okumaya adanmislik endeks diizeyi arttikga okuma seviyesi de artacagi ya
da benzer sekilde okumaya adanmislik endeksi diizeyi azaldik¢a okuma seviyesinin de
azalacagi sOylenebilir.

Son testte, okuma seviyesi (66,23) ile okumaya adanmislik endeksi (36,17) arasinda
anlamli bir fark bulunmaktadir (t = 19,588 p<0,01). Okumaya adanmislik endeksi ile okuma
seviyeleri arasinda iyi diizeyde, pozitif ve anlaml bir iligski oldugu goériilmektedir (r = 0,615
p<0,01). Buna gore, okumaya adanmislik endeks diizeyi arttikca okuma seviyesi de artacagi ya
da benzer sekilde okumaya adanmislik endeksi diizeyi azaldik¢a okuma seviyesinin de

azalacag sOylenebilir.

4.1.7.1. Bilgilendirici Metinde Okuma Seviyesi ile Okumaya Adanmishk Endeksinin

Karsilastirmasi

Ogrencilerin bilgilendirici metinde okuma seviyeleri ile okumaya adanmislik endeks
seviyeleri arasindaki fark olup olmadigini degerlendirmek i¢in paired samples t testi ve

korelasyon analizi yapilmis, test ve analizin sonuglari tablo 25°te gosterilmistir:

Tablo 25. Bilgilendirici Metinde Okuma Seviyesi ile Okumaya Adanmishk Endeksi
Arasindaki Iliski Paired Samples t Testi Analizi

X Ss
r p t p
. Okuma Seviyesi 16,83 11,66 o «
On test Adanmighik Endeksi 13,83 5,94 0,797 0,000 2,275 0,029
Okuma Seviyesi 38,46 7,73 o e
Ara test Adanmushik Endeksi 24,89 5,50 0,488 0,003 11,523 0,000
Sontest OKumaseviyesi 5789 10,10 400 005+ 15331 0000

Adanmislik Endeksi 36,17 3,38
* p<0,05, "p<0,05

Tablo 25 incelendiginde bilgilendirici metin 6n testte, okuma seviyesi (16,83) ile
okumaya adanmiglik endeksi (13,83) arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (t = 2,275
p<0,01). Okumaya adanmislik endeksi ile okuma seviyeleri arasinda iyi diizeyde, pozitif ve

anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir (r = 0,797 p<0,01). Buna goére, okumaya adanmiglik
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endeks diizeyi arttikca okuma seviyesi de artacagi ya da benzer sekilde okumaya adanmiglik
endeksi diizeyi azaldik¢a okuma seviyesinin de azalacagi sdylenebilir.

Ara testte, okuma seviyesi (38,46) ile okumaya adanmislik endeksi (24,89) arasinda
anlamli bir fark bulunmaktadir (t = 11,523 p<0,01). Okumaya adanmislik endeksi ile okuma
seviyeleri arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligski oldugu goriilmektedir (r = 0,488
p<0,01). Buna gore, okumaya adanmislik endeks diizeyi arttikca okuma seviyesi de artacagi ya
da benzer sekilde okumaya adanmislik endeksi diizeyi azaldik¢a okuma seviyesinin de
azalacagi sOylenebilir.

Son testte, okuma seviyesi (57,89) ile okumaya adanmislik endeksi (36,17) arasinda
anlamli bir fark bulunmaktadir (t = 15,331 p<0,01). Okumaya adanmislik endeksi ile okuma
seviyeleri arasinda iyi diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir (r = 0,634
p<0,01). Buna gore, okumaya adanmislik endeks diizeyi arttik¢a okuma seviyesi de artacagi ya
da benzer sekilde okumaya adanmislik endeksi diizeyi azaldik¢a okuma seviyesinin de

azalacagi sOylenebilir.

4.1.8. Arastirmamin Onuncu Alt Problemine Yonelik Bulgular

Arastirmanin “Ogrencilerin Okumaya Adanmislik Modeli’nin uygulanmasindan 6nce
ve sonra okuma motivasyonlari nasildir?”” onuncu sorusundan hareketle 6grencilerin okuma

motivasyonu puanlarinin frekans ve yiizde dagilimlart tablo 26°da sunulmustur:

Tablo 26. Ogrencilerin Okuma Motivasyonu Dagilimi

Ogrencilerin Okuma Motivasyonu f %
S 2.
A s

40- r 4 114
Son Test 52-23 gita 31 88.6

n=35
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Ogrencilerin okuma motivasyonunun &n testte alinan puanlara gore dagilimi
incelendiginde, 6grencilerin %40,0’1min okuma motivasyonlarinin orta diizeyde, %60,0’1 ise
diisiik diizeydedir.

Ogrencilerin okuma motivasyonunun ara testte alman puanlara gore dagilimi
incelendiginde, dgrencilerin %28,6’siin okuma motivasyonlarinin orta diizeyde, %71,4’i ise
1yi diizeydedir.

Son testte alinan puanlara gore dagilimi incelendiginde, 6grencilerin %]11,4’linlin
okuma motivasyonlarinin orta diizeyde, %88,6’sinin ise okuma motivasyonu iyi diizeydedir.

Okuma motivasyon puanlarinin aritmetik ortalamalar1 dikkate alindiginda uygulanan
Ogretim siirecinin dgrencilerin okuma motivasyon puanlarinda 6nemli bir etkisi oldugu

sOylenebilir.

4.1.8.1. Okuma Motivasyonu Ol¢eginin Paired Samples t Testi Analizi

Ogrencilerin okuma motivasyonu o6lgeginin, okuma amaglari, beceri ve yeterlik
inanglari alt boyutlar1 ile genel okuma motivasyon puanlarinin 6n test - ara test ve 6n test - son
testlerinden aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel acidan anlamli bir fark olup olmadigini

incelemek i¢in paired samples t testi yapilmistir. Bu testin sonuglari tablo 27°de sunulmustur:

Tablo 27. Okuma Motivasyonu Olcegi Paired Samples t Testi Analizi

Okuma Motivasyonu 6lcegi X Ss

t p
On Test 36,69 5,57
' ' -1,183 0,245
Okuma amaglari Ara Test 37,37 4,52 ’ '
(ilgi ve merak) On Test 36,69 5,57
Son Test 37,83 5,03 1,404 0,169
Beceri ve On Test 20,74 4,74 "
Yeterlik Inanclar Ara Test 23,03 4,04 -3,947 0,000
(6z yeterlik ve On Test 20,74 4,74

zoru tercihetme) ~ SonTest 24,69 3,31 6,059 0,000

On Test 57,43 8,71
Ara Test 60,40 7,81
On Test 57,43 8,71
Son Test 62,51 7,47

-3,345 0,002™
Genel Puan
-4,957 0,000™

“p<0,05
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Tablo 27’de goriildiigii lizere, okuma motivasyonu olgeginin okuma amagclar alt
boyutuna gore on test puanlart (X = 36,69) ile ara test puanlarinin (X= 37,37) aritmetik
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (t=-1,183 p>0,05).
Okuma motivasyonu 6l¢eginin okuma amaglari alt boyutuna gore 6n test puanlari (X = 36,69)
ile son test puanlarinin X= 37,83) aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmamistir (t=-1,404 p>0,05). Okuma motivasyonu o&lgeginin beceri ve yeterlik
inanglar1 alt boyutuna gore 6n test puanlart (X = 20,74) ile ara test puanlarinin (X = 23,03)
aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (t=-3,947
p<0,05). Okuma motivasyonu 6l¢eginin beceri ve yeterlik inanglar1 alt boyutuna goére 6n test
puanlart (X = 20,74) ile son test puanlarinin (X = 24,69) aritmetik ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (t=-6,059 p<0,05). Okuma motivasyonu
Olgegine gore On test puanlart (X= 57,43) ile ara test puanlarinin (X = 60,40) aritmetik
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (t=-3,345 p<0,05).
Okuma motivasyonu 6lgegine gore On test puanlar1 (X= 57,43) ile son test puanlarinin (X =
62,51) aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (t=-4,957
p<0,05).

Aritmetik ortalamalar1 dikkate alindiginda uygulanan 6gretim siirecinin 6grencilerin
okuma motivasyonlarina ve 6l¢egin alt boyutu olan beceri ve yeterlik inanglarina énemli bir

etkisi oldugu soylenebilir.

4.1.8.2. Okuma Motivasyonu Ol¢eginin Alt Boyutlar:1 Paired Samples t Testi Analizi

Ogrencilerin okuma motivasyonu dlgeginin alt boyutlarinm 6n test - ara test ve 6n test-
son testlerinden aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel ag¢idan anlamli bir farklilik olup
olmadigini incelemek icin paired samples t testi yapilmistir. Bu testin sonuglari tablo 28’de

sunulmustur:
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Tablo 28. Okuma Motivasyonu Olcegi Alt Boyutlar1 Paired Samples t Testi Analizi

Okudugunu Anlama Basar1 Testi X Ss ¢ b
On Test 12,86 3,15

AraTest 13,74 3,09 1,882 0,008
On Test 12,86 3,15
Son Test 1457 2,63

On Test 18,17 3,53

Zoru tercih etme
-3,103 0,004

Igi Ara Test 18,71 3,16 -1,409 0,168
On Test 18,17 3,53
SonTest 19,00 2,93 -1,743 0,090
On Test 18,51 2,89
Merak AraTest 18,66 2,99 -0,296 0,769
OnTest 18,51 2,89 o 4
Son Test 18,83 2,81 . ,
On Test 789 231 ~
Oz yeterlik AraTest 929 164 024 0000
y On Test 789 231 g
SonTest 10,11 1,28 ,
**p<0,05

Tablo 28°de goriildiigii tizere, okuma motivasyonu dlgeginin zoru tercih etme alt boyutu
On test puanlart (X = 12,86) ile ara test puanlarinin (X= 13,74) aritmetik ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (t=-1,882 p>0,05). Okuma motivasyonu
6lgeginin zoru tercih etme alt boyutu 6n test puanlar1 (X = 12,86) ile son test puanlarinin (X=
14,57) aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir fark bulunmustur (t=-3,103
p<0,05).

Okuma motivasyonu 6l¢eginin ilgi seviyesi alt boyutu 6n test puanlar1 (X = 18,17) ile
ara test puanlarinin (X = 18,71) aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmamustir (t=-1,409 p>0,05). Okuma motivasyonu 6l¢egi ilgi alt boyutu 6n test
puanlart (X= 18,17) ile son test puanlarmin (X = 19,00) aritmetik ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (t=-1,743 p>0,05).

Okuma motivasyonu olgegi merak alt boyutu 6n test puanlar1 (X = 18,51) ile ara test
puanlarinin (X = 18,66) aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamustir (t=-0,296 p>0,05). Okuma motivasyonu 6lgegi merak alt boyutu 6n test puanlari
(X=18,51) ile son test puanlarinin (X= 18,83) aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak

anlaml1 bir fark bulunmamustir (t=-0,570 p>0,05).
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Okuma motivasyonu dlgegi 6z yeterlik alt boyutu 6n test puanlari (X=7,89) ile ara test
puanlarinin (X = 9,29) aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur (t=-5,024 p<0,05). Okuma motivasyonu dlgegi 6z yeterlik alt boyutu on test
puanlart (X= 7,89) ile son test puanlarinin (X = 10,11) aritmetik ortalamalar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (t=-6,588 p<0,05).

4.1.9. Arastirmamin On Birinci Alt Problemine Yonelik Bulgular

Aragtirmanin “Ogrencilerin okuma motivasyonlar: arttikca okuduklarini anlamalarinda
gelisme olur mu?” on birinci sorusundan hareketle 6grencilerin dykiileyici metinde okudugunu
anlama basarilar1 ile okuma motivasyonu arasinda fark olup olmadigini degerlendirmek i¢in

paired samples t testi ve korelasyon analizi yapilmis, sonuglari tablo 29°da gdsterilmistir:

Tablo 29. Oykiileyici Metinde Okudugunu Anlama Basarisi ile Okuma Motivasyonu
Arasindaki Iliski Paired Samples t Testi Analizi

Oykiileyici metin X Ss " 0 t 0
Okudugunu anlama 36,03 17,95

On test Okuma Motivasyonu 57,57 8,78 0418 0,013 -7,791 0,000

Okudugunu anlama 68,09 14,86 o
Ara test Okuma Motivasyons 60,40 7.81 0297 0,084 3115 0,004
Sontest OXudugunuanlama 98,69 201,00 o9 99941 (000"

Okuma Motivasyonu 62,51 7,47
** p<0,01, *p<0,05

Tablo 29 incelendiginde Gykiileyici metin 6n testte, okudugunu anlama basari puani
(36,03) ile okuma motivasyonu (57,57) arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir(t = -7,791
p<0,01). Okuma motivasyonu ile okudugunu anlama basarilar1 arasinda orta diizeyde, pozitif
ve anlamli bir iligski oldugu goriilmektedir (r= 0,418 p<0,01). Buna gore, okuma motivasyonu
arttikca okudugunu anlama basar1 seviyesi artacagi ya da benzer sekilde okuma motivasyonu
azaldik¢a okudugunu anlama bagar1 seviyesi de azalacagi soylenebilir.

Ara testte, okudugunu anlama basar1 puani (68,09) ile okuma motivasyonu (60,40)
arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir(t = 3,115 p<0,01). Okuma motivasyonu ile okudugunu

anlama bagarilar1 arasinda anlamli bir iligki oldugu goriilmemektedir (r = 0,297 p>0,05).
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Son testte, okudugunu anlama basar1 puan1 (98,69) ile okuma motivasyonu (62,51)
arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir(t = 29,241 p<0,01). Okuma motivasyonu ile

okudugunu anlama basarilar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu goriilmemektedir (r = 0,209
p>0,05).

4.1.9.1. Bilgilendirici Metinde Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basarilar ile Okuma

Motivasyonlar1 Arasindaki fliski Paired Samples t Testi Analizi

Ogrencilerin bilgilendirici metinde okudugunu anlama basarilar1 ile okuma
motivasyonu arasinda fark olup olmadigini degerlendirmek icin paired samples t testi ve

korelasyon analizi yapilmis, sonuglari tablo 30’da gosterilmistir:

Tablo 30. Bilgilendirici Metinde Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basarilar ile Okuma
Motivasyonlar1 Arasindaki iliski Paired Samples t Testi Analizi

Bilgilendirici metin X Ss
r p t p

) Okudugunu anlama 37,37 16,95 . -
On test _ 0,407 0,015° -7,665 0,000
Okuma Motivasyonu 57,57 8,78

Okudugunu anlama 65,91 12,71 . -
Ara test _ 0,431 0,010° 2,786 0,009
Okuma Motivasyonu 60,40 7,81

Okudugunu anlama 97,69 3,36 -
Son test ) 0,277 0,107 28,542 0,000
Okuma Motivasyonu 62,51 7,47

™ p<0,01, *p<0,05

Tablo 30 incelendiginde bilgilendirici metin 6n testte, okudugunu anlama basari puani
(37,37) ile okuma motivasyonu (57,57) arasinda anlaml bir fark bulunmaktadir (t = -7,665
p<0,01). Okuma motivasyonu ile okudugunu anlama basarilar1 arasinda orta diizeyde, pozitif
ve anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir (r = 0,407 p<0,05). Buna gore, okuma motivasyonu
arttikca okudugunu anlama basarisi artacagi ya da benzer sekilde okuma motivasyonu azaldikca

okudugunu anlama basarisinin da azalacag s6ylenebilir.
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Ara testte, okudugunu anlama basar1 puani (65,91) ile okuma motivasyonu (60,40)
arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (t = 2,786 p<0,01). Okuma motivasyonu ile okudugunu
anlama basarilar1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlaml1 bir iligski oldugu goriilmektedir (r =
0,431 p<0,05). Buna gore, okuma motivasyonu arttik¢ca okudugunu anlama basarisinin artacagi
ya da benzer sekilde okuma motivasyonu azaldik¢a okudugunu anlama basar1 seviyesinin de
azalacagi sOylenebilir.

Son testte, okudugunu anlama basar1 puan1 (97,69) ile okuma motivasyonu (62,51)
arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir(t = 28,542 p<0,01). Okuma motivasyonu ile
okudugunu anlama basarilar1 arasinda anlamli bir iligski oldugu goriilmemektedir (r = 0,277

p>0,05).

4.1.10. Arastirmanin On Ikinci Alt Problemine Yénelik Bulgular

Arastirmanin “Ogrencilerin okuma motivasyonlar arttikca okuma seviyelerinde gelisme
olur mu?” on ikinci sorusundan hareketle 6grencilerin 6ykiileyici metinde okuma seviyeleri ile
okuma motivasyonlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigin1 degerlendirmek i¢in paired

samples t testi ve korelasyon analizi yapilmig, bunlarin sonuglari tablo 31°de gosterilmistir:

Tablo 31. Oykiileyici Metinde Okuma Seviyesi ile Okuma Motivasyonu Arasindaki Iliski

Paired Samples t Testi Analizi

Oykiileyici metin X Ss ; 0 i 0
Okuma Motivasyonu 57,57 8,78

On test Okuma seviyesi 2629 12.88 0,291 0,090 13,906 0,000
Okuma Motivasyonu 60,40 7,81 e

Ara test Okuma seviyesi 4589 910 0,062 0,724 7,388 0,000

Son test Okuma Motivasyonu 62,51 7,47 0460 0,005~ -2.225 0,033"

Okuma seviyesi 66,23 10,76

™ p<0,01, *p<0,05

Tablo 31 incelendiginde dykiileyici metin 6n testte, okuma seviyesi (26,29) ile okuma
motivasyonu (57,57) arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (t = 13,906 p<0,01). Okuma
motivasyonu ile okuma seviyesi arasinda anlamli bir iliski oldugu goriilmemektedir (r = 0,291
p<0,05).
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Avra testte, okuma seviyesi (45,89) ile okuma motivasyonu (60,40) arasinda anlamli bir
fark bulunmaktadir (t = 7,388 p>0,05). Okuma motivasyonu ile okuma seviyesi arasinda
anlamli bir iligski oldugu gériilmemektedir (r = 0,062 p>0,05).

Son testte, okuma seviyesi (66,23) ile okuma motivasyonu (62,51) arasinda anlamli bir
fark bulunmaktadir (t = -2,225 p<0,05). Okuma motivasyonu ile okuma seviyesi arasinda orta
diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir (r = 0,460 p<0,01). Buna gore,
okuma motivasyonu arttikga okuma seviyesinin artacagi ya da benzer sekilde okuma

motivasyonu azaldik¢a okuma seviyesinin de azalacagi sdylenebilir.

4.1.10.1. Bilgilendirici Metinde Okuma Seviyesi ile Okuma Motivasyonu Arasindaki Iliski
Paired Samples t Testi Analizi

Ogrencilerin bilgilendirici metinde okuma seviyeleri ile okuma motivasyonlar1 arasinda
anlamli bir fark olup olmadigin1 degerlendirmek i¢in paired samples t testi ve korelasyon analizi

yapilmistir. Bunlarin sonuglari tablo 32°de gosterilmistir:

Tablo 32. Bilgilendirici Metinde Okuma Seviyesi ile Okuma Motivasyonu Arasimdaki
fliski Paired Samples t Testi Analizi

Bilgilendirici metin X Ss

Okuma Motivasyonu 57,57 8,78
Okuma seviyesi 16,83 11,66
Okuma Motivasyonu 60,40 7,81
Okuma seviyesi 38,46 7,73
Okuma Motivasyonu 62,51 7,47
Okuma seviyesi 57,89 10,10
“p<0,01, *p<0,05

r p t p

On test 0,318 0,063 19,824 0,000

Avra test 0,136 0,436 12,705 0,000

Son test 0,380 0,025 2,730 0,010

Tablo 32 incelendiginde bilgilendirici metin 6n testte, okuma seviyesi (16,83) ile okuma
motivasyonu (57,57) arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (t = 19,824 p<0,01). Okuma
motivasyonu ile okuma seviyesi arasinda anlamli bir iligki oldugu goriillmemektedir (r= 0,318
p>0,05).

Avra testte, okuma seviyesi (38,46) ile okuma motivasyonu (60,40) arasinda anlamli bir
fark bulunmaktadir (t = 12,705 p<0,01). Okuma motivasyonu ile okuma seviyesi arasinda

anlaml bir iligki oldugu goriilmemektedir (r = 0,136 p>0,05).
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Son testte, okuma seviyesi (57,89) ile okuma motivasyonu (62,51) arasinda anlamli bir
fark bulunmaktadir (t = 2,730 p<0,05). Okuma motivasyonu ile okuma seviyesi arasinda diisiik
diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir (r = 0,380 p<0,05). Buna gore,
okuma motivasyonu arttikga okuma seviyesinin artacagi ya da benzer sekilde okuma

motivasyonu azaldik¢a okuma seviyesinin de azalacagi sdylenebilir.

4.2. Arastirmanin Nitel Boyutundan Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin nitel boyutunda elde edilen bulgular 6grenci giinliikleri ve 0grenci ile

velilerle yapilan yar1 yapilandirilmig goriismelerden elde edilmistir.

4.2.1. Arastirmanin On U¢ ve On Dérdiincii Alt Problemine Yoénelik Bulgular

Arastirmanin on ii¢ Ve on dordiincii sorular1 olan “Ogrencilerin Tiirkce derslerinde
Okumaya Adanmiglik Modeli’ne gore yapilan etkinlikler hakkindaki goriisleri nelerdir?”
“Ogrenci velilerinin Tiirkge derslerinde Okumaya Adanmishk Modeli'ne gore yapilan
etkinlikler hakkindaki goriisleri nelerdir?” sorularina cevap aranmugtir. Ogrencilerin
gorlsleriyle ilgili bulgular her bir soru ciimlesinin altinda izah edilmis ve Ogrenci
giinliiklerinden alintilar yapilarak sunulmustur.

Soru 1: “Yapilan etkinliklerin amacinin ogrenmeye yénelik olmast sana ne katki sagladi?”
sorusuna ogrencilerin verdikleri cevaplarda birden fazla katki vardir. Bunlar asagida tabloda

verilmistir:

Tablo 33. Ogrenme Amach Etkinliklerin Katkilart

Kodlar f
Oz yeterlik algisin1 giiglendirme 10
Calismalara goniillii katilma 25
Metinlere olan ilginin artmast 15
Metinleri derinlemesine anlama 13

Ozerk (Bagimsiz) ¢alisma 12
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Ogrenciler 6grenmeye yonelik yaptiklar calismalarda kendilerine en fazla katkinin
calismalarda gonillii olmalarini saglamasini belirtmisler, ayn1 zamanda bu etkinliklerin
ogrencilerin 6z yeterlilik algisim1 giiclendirme, metinlere olan ilginin artmasi, metinleri
derinlemesine anlama ve 6zerk ¢alisma gibi katkilarinin oldugu belirtilmistir.

“Kendime olan giivenim artt1.” 06 (Oz yeterlilik algisim gii¢lendirme)

“Kendimi ¢aliskan hissediyorum.” O11 (Oz yeterlilik algisini giiclendirme)

“Dersler dolu dolu gegiyordu, kendimi bilgi ile dolmus hissediyorum.” 04 (Oz yeterlilik
algisini gii¢lendirme)

“Herkes derse katiliyor, artik derste sikilmiyoruz.” Q18 (Calismalara goniillii katilma)

“Arkadaslarimin hepsi derse katilinca ders daha eglenceli gegiyor.” O7 (Calismalara
goniillii katilma)

“Herkes parmak kaldiriyor ve derse katiliyor.” O33 (Caligmalara goniillii katilma)

“Metinler farkli, bilgilendirici ve eglenceliydi.” 025 (Metinlere olan ilginin artmas1)

“Metinlerdeki konular giinliik hayattaki konular1 igeriyordu.” O34 (Metinlere olan
ilginin artmast)

“Konular ilgi ¢ekiciydi, sikic1 degil.” 028 (Metinlere olan ilginin artmasi)

“Metinlerle ilgili farkli sorularin olmasi metni daha iyi anlamamizi sagladi.” 026
(Metinleri derinlemesine anlama)

“Mutluyum, artik anliyorum.” O5 (Metinleri derinlemesine anlama)

“Anlama ve anlatma becerim gelisti.” 027 (Metinleri derinlemesine anlama)

“Farkl1 etkinlikler yapip, sorunlara farkli ¢oziimler iiretiyoruz.” O15 (Ozerk (Bagimsiz)
calisma)

“Okuma yapinca neler olacagimi biliyorum, sorulari tek basima ¢dziiyorum.” 022
(Ozerk (Bagimsiz) ¢alisma)

“Diisiincelerimi rahata rahat aktariyor dnerilerimi arkadaslarimla paylastyorum.” 019
(Ozerk (Bagimsiz) ¢aligma)

Soru 2: “Yapilan etkinliklerde gercek yasam deneyimlerinin varligi sana ne katki sagladi?”
sorusuna Ogrencilerin verdikleri cevaplarda birden fazla katki vardir. Bunlar agagida tabloda

verilmistir:
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Tablo 34. Gergek Yasam Deneyimlerinin Katkilar

Kodlar f

Metinleri merak etme 25
Metinleri dikkatli inceleme 20
Okudugunu anlama basarisinin artmasi 28
Sorunlara ¢éziimler liretme 18

Ogrenciler metinlerde gercek yasam deneyimlerinin varliginin en ¢ok okudugunu
anlama basarilarina katki sagladigini belirtmigler, ger¢ek yasam deneyimleri sayesinde
metinleri merak ettiklerini, onlar1 dikkatli incelediklerini ve gercek yasamda karsilastiklar
sorunlara ¢oziimler iiretebileceklerini belirtmislerdir.

“Metinlerdeki konular1 merak ediyordum.” O2 (Metinleri merak etme)

“Derslerde hangi konuyu isleyecegimizi merak ediyordum.” O8 (Metinleri merak etme)

“Derslerde isledigimiz metinler bende merak uyandirdi.” O13 (Metinleri merak etme)

“Metindeki konular farkli bundan dolayr metinleri daha dikkatli okudum.” O35
(Metinleri dikkatli inceleme)

“Hikayeler zevkli ve eglenceli oldugundan onlari daha dikkatli inceledim” O19
(Metinleri dikkatli inceleme)

“Metinlerin farkli olmasi onlar1 daha dikkatli incelememizi sagladi.” 029 (Metinleri
dikkatli inceleme)

“Bilgilendirici metinler ilgi ¢ekici, gogumuzun bilmedigi konular1 anlatiyor. Bu sayede
bilgimiz artt1.” 032 (Okudugunu anlama basarisinin artmasi)

“Okudugumu anliyorum, sorular1 daha hizli ¢dziiyorum.” O15 (Okudugunu anlama
basarisinin artmasi)

“Konularn ilgi ¢ekici olmasi metni daha iyi anlamamizi sagladi.” 025 (Okudugunu
anlama basarisinin artmast)

“Metinlerdeki sorunlar gergek yasamda karsilasacagimiz tarzda sorunlardir. Buradaki
sorunlara bulunan ¢dziimleri 6rnek alacagim.” 022 (Sorunlara ¢dziimler iiretme)

“Hikayeler ders verici, ornek alacagim davranislari iceriyor.” 024 (Sorunlara ¢dziimler
iiretme)

“Metinlerdeki gercek yasamla ilgili sorunlara farkli ¢oziimler iiretiyorum.” O17

(Sorunlara ¢oziimler iiretme)
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Soru 3: “Ozerkliginin desteklenmesi icin yapilan etkinliklerden hangilerine katildin?”
sorusuna Ogrencilerin verdikleri cevaplarda birden fazla etkinlik vardir. Bunlar asagida tabloda

verilmistir:

Tablo 35. Ozerkligin Desteklenmesi I¢cin Yapilan Etkinlikler

Kodlar f

Istedigin materyalleri okuma 35
Farkli etkinliklere katilma 35
Pano hazirlama 10

Afis ve slogan hazirlama 13
Kitap tanitimi 35
Kitaplik olusturma 8

Ogrencilerin tamami istedikleri materyalleri okuduklarmni, farkli etkinliklere
katildiklarini ve kitap tanitimi yaptiklarini belirtmislerdir. Yapilan etkinliklerde goniilliiliik esas
alindigindan pano ve afis slogan hazirlama ile kitaplik olusturma etkinliklerine katilim
digerlerine gore daha azdir.

“Ogretmenimiz okuyacagimiz kitabi kendimizin se¢gmesine izin verdiginden istedigimiz
kitabr okuyabildik.” 016 (Istedigin materyalleri okuma)

“Okul takiminda futbol oynuyorum, spora karsi ilgim var ve spor ile ilgili istedigim
kitab1 okuyabildim.” 025 (Istedigin materyalleri okuma)

“Farkl1 tiirdeki kitaplari okumak hosuma gitti ve okumaya ilgim arttr. O31 (Istedigin
materyalleri okuma)

“Ogretmenimiz farkli etkinlikler diizenledi. Ben afis ve slogan hazirlamay1 segtim.”
027 (Farkli etkinliklere katilma)

“Ogretmenimiz farkli etkinliklere katilacagimizi sdyledi. Ben de okul panosu
hazirlamayi sectim.” O30 (Farkl etkinliklere katilma)

“Ogretmenimiz farkli etkinlikler diizenledi. Ben siif kitaplig1 olusturmaya katildim.”
020 (Farkl1 etkinliklere katilma)

“Okumayla 1lgili bilgileri toplayip renkli kagitlara yazdik. Okul panosuna bunlar
astik.” O11 (Pano hazirlama)
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“Okumayla ilgili yazi, resim vs. bulup diizenledim. Sinif panosuna arkadaglarimla
astim.” O21 (Pano hazirlama)

“Okumayla ilgili gazete yazilarmi buldum ve diizenleyerek sinifta panoya astim.” 02
(Pano hazirlama)

“Okul panosuna okumayla ilgili afis ve sloganlar hazirladik. Artik herkes okusun ¢iinkii
biz de okuyoruz!” 028 (Afis ve slogan hazirlama)

“Sinif panosuna okumayla ilgili ben de slogan yazdim. Sen de oku, anla, paylas! Haydi
okumaya!” O10 (Afis ve slogan hazirlama)

“Okul panosuna diger arkadaslarimizin da okumasini saglamak i¢in afis ve sloganlar
hazirladik.” O7 (Afis ve slogan hazirlama)

“Smifta herkes segctikleri kitaplar1 tanitti, artik kitaplar hakkinda daha c¢ok bilgim var
digerlerini de okumak istiyorum.” O12 (Kitap tanitimi)

“Kitap tanitimlarinda ben de kitap tamittim. Faydali oldum, mutluyum.” 02 (Kitap
tanitimi)

“Kitap tanitmak hem giizel hem eglenceli ciinkii cok fazla kitap taniyorsun.” O18 (Kitap
tanitimi)

“Smifimizin kitapligi yoktu, goniillii olan arkadaslarimla kitaplarimizi temin edip
kitaplik olusturduk, yasasin artik bizim de bir kitapligimiz var!” 04 (Kitaplik olusturma)

“Smf kitapligina buldugum kitaplar begenildi.” 032 (Kitaplik olusturma)

“Sinf kitapligimiz1 olusturduk, buldugumuz kitaplar arkadaslarimiza faydali olacak.”
026 (Kitaplik olusturma)
Soru 4: “Yapilan etkinliklerin tamaminda kullanilan metinler nasildi?” sorusuna 6grencilerin

verdikleri cevaplarda birden fazla degerlendirme vardir. Bunlar agagida tabloda verilmistir:

Tablo 36. Metinlerin Ozellikleri

Kodlar f
Ilgi ¢ekici olmasi 35
Farkl1 konularda olmasi 35
Bilgilendirici olmasi 10
Ders verici olmasi 18
Dilinin sade ve anlasilir olmasi 32

Kisa olmasi 20
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Ogrenciler en fazla metinlerin ilgi ¢ekici ve farkli konularda oldugunu belirtmislerdir.
Metinlerin yaris1 Oykiileyeci yarisi bilgilendirici metinlerden olustugundan ders verici ve
bilgilendirici olmasi 6zelliklerinin frekansi daha azdir. Metinler sade ve anlasilir bulunmustur.
Ogrencilere gore metinlerin biiyiik bir kism1 kisadur.

Etkinliklerdeki metinler ilgi cekici ve heyecan vericiydi.” O34 (ilgi ¢ekici olmasi)

Metinler sikic1 olmadigindan metinlere daha ¢ok dikkatimi verdim.” 027 (ilgi ¢ekici
olmasi)

“Metinleri ilging buldum ¢iinkii metinlerden hi¢ sikilmadim.” 025 (Ilgi cekici olmasi)

“Metinler farkli konulardaydi ondan dolay: ¢ok eglenceli vakit gegirdim.” 032 (Farkli
konularda olmasi)

“Metinlerdeki konular giizel oldugundan dersleri daha iyi anlamamizi sagladi.” O17
(Farkli konularda olmast)

“Derslerde farkli konular1 islememiz eglenceli zaman gegirmemizi sagladi.” O9 (Farkli
konularda olmasi)

“Metinlerde bilgilendirici konular vardi. Bazi konulart yeni 6grendim.” 023
(Bilgilendirici olmast)

“Metinlerdeki sorunlardan ¢evremde de var, bu sorunlara nasil ¢éziim bulacagimi
ogrendim.” 06 (Bilgilendirici olmasi)

“Deneme tiiriinde olan metinlerdeki konular bilgimi arttird.” O35 (Bilgilendirici
olmast)

“Hikayedeki olaylarin bazilar1 ders vericiydi.” 033 (Ders verici olmast)

“Metinlerdeki kahramanlarin yasadiklar1 giizel seyleri ornek alacagim.” O21 (Ders
verici olmasi)

“Metinlerde ¢ikarmamiz gereken dersler vardi.” O8 (Ders verici olmasi)

“Metinleri rahatlikla anladim.” O1 (Dilinin sade ve anlasilir olmast)

“Metinler seviyeme uygundu, metinlerde bilmedigim kelimeler yoktu.” O9 (Dilinin
sade ve anlasilir olmasi)

“Metinlerin anlasilir olmas1 derse olan ilgimi arttirdi.” O11 (Dilinin sade ve anlasilir
olmast)

“Metinlerin ¢cogu kisayd1.” O7 (Kisa olmast)

“Metinler kisa oldugu i¢in konuyu rahat anladim.” Q13 (Kisa olmas)

“Metinler kisa ve anlasilirdi.” O19 (Kisa olmasi)
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Soru 5: “Yapilan etkinliklerde en ¢ok hangi stratejiyi begendin?” sorusuna Ogrencilerin

verdikleri cevaplarda iTS ve TIOD stratejileri vardir. Bunlar asagida tabloda verilmistir:

Tablo 37. Stratejiler

Kodlar f
TiOD 32
ITS 35

Ogrenciler en fazla grup calismasi olan ITS stratejisini begendiklerini belirtmislerdir.
TIOD stratejisi de dgrenciler tarafindan begenilmistir.

“Grup ¢alismalarinda kendimi daha iyi hissediyordum.” 025 (ITS)

“Grup i¢i tartismalarda yetersiz oldugum yerleri arkadaslarim telafi etti.” O8 (ITS)

“Grup ¢alismalarinda diger gruplarla cevaplar tartismak ¢ok eglenceliydi.” O30 (ITS)

“TIOD stratejisinin tahmin asamas1 eglenceliydi ¢iinkii 6grendigim tablolar ve haritalart
ilk kez ¢izdim.” O11 (TIOD)

“Etkinliklerde TIOD stratejisini ¢ok begendim ciinkii bu strateji metinleri daha rahat
anlamami sagladi.” 032 (TiOD)

“TIOD stratejisinin asamalar1 eglenceliydi.” 027 (TIOD)
Soru 6: “Yapilan etkinliklerde kullanilan stratejiler sana neler kazandirdi?” sorusuna
ogrencilerin verdikleri cevaplarda birden fazla kazanim vardir. Bunlar asagida tabloda

verilmistir:

Tablo 38. Stratejilerin Sagladig1 Kazanimlar

Kodlar f

Bilgi 6grenmeyi destekleme 35
Akici okuma 30

Ana fikir bulma 32
Ozetleme 18

Coziim iiretme 35
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Ogrenciler stratejilerle en fazla bilgi 6grenme, ¢dziim iiretme ve ana fikir bulma gibi

kazanimlar1 kazandiklarin1 belirtmislerdir. Ayrica stratejilerin akict okuma ve 6zetleme gibi

kazanimlarda yararlar1 oldugunu belirtmislerdir.

“Derslerin dolu dolu gegmesi bilgilerimi arttird1.” 018 (Bilgi 6grenmeyi destekleme)

“Okuma yapinca neler olacagini artik biliyorum, kendimi gelistiriyorum.” O10 (Bilgi

Ogrenmeyi destekleme)

“Stratejileri nerede kullanacagimi artik biliyorum.” 021 (Bilgi 6grenmeyi destekleme)
“Metinleri rahat okumami sagladi.” O33 (Akici okuma)

“Kitaplar1 daha hizl1 okumaya basladim.” 025 (Akict okuma)

“Okumam gelisti, daha hizli okuyorum.” 027 (Akici okuma)

“Metinlerde verilmek istenen dersi artik anliyorum.” O13 (Ana fikir bulma)
“Metnin ana fikrini rahatlikla bulmami sagladi.” O10 (Ana fikir bulma)
“Metinlerdeki ana fikri bulmam beni mutlu etti.” O7 (Ana fikir bulma)

“Okudugum metinleri 6zetleyebilmemi sagladi.” 022 (Ozetleme)

“Bilgilendirici metinleri 6zetlemede artik zorlanmiyorum.” 034 (Ozetleme)
“Hikayelerin dzetini ¢ikarmak kolaylasti.” 028 (Ozetleme)

“Sorunlara ¢dziim iiretebiliyorum.” O2 (Coziim iiretme)

“Metinlerdeki sorunlara gerekli ¢oziimleri iiretmemi sagladi.” 024 (Coziim iiretme)

“Sorunlara farkli ¢dziimler iiretmemi sagladi.” O4 (Coziim iiretme)

Soru 7: “Ogretmeninin seni ovmesi ve sana Odiiller vermesi sana ne katki sagladi? ” sorusuna

ogrencilerin verdikleri cevaplarda birden fazla katki vardir. Bunlar asagida tabloda verilmistir:

Tablo 39. Ovgii ve Odiillerin Ogrencilere Katkisi

Kodlar f
Gurur duyma 35
Taninma 28
Oz yeterligin gelismesi 32
Motivasyonda artma 35
Kitap okumada artma 30
Calismalara istekli katilim 35
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Ogrencilerin 6viilmesi ve verilen ddiiller dgrencilerde en fazla kendileriyle gurur
duymalarini, motivasyonlarinda artisi, caligmalara istekli katilimi attirmistir. Bunun yani sira
taninma, 6z yeterliligin gelismesi ve kitap okuma gibi katkilar saglamistir.

“Ogretmenim beni éviince yaptiklarimdan gurur duydum.” O11 (Gurur duyma)

“Ogretmenim bana 6diil verince kendimle gurur duydum.” 027 (Gurur duyma)

“Ogretmenim beni dviince smifta gururlantyordum.” O34 (Gurur duyma)

“Sinifta ve okulda herkesin beni tanimasini sagladi.” O18 (Taninma)

“ Etkinliklerdeki basarimdan haberdar olan 6gretmenlerim beni artik taniyor.” O2
(Tanimnma)

“Aldigim 6vgii ve ddiiller arkadaslarim arasinda tanmnmami sagladi.” O15 (Taninma)

“Kendime giiveniyorum, artik bagarili olmaya basladim.” 028 (Oz yeterligin gelismesi)

“Ogretmenim beni oviince kendimi degerli hissediyorum.” 035 (Oz yeterligin
geligmesi)

“Ogretmenimin verdigi odiiller beni mutlu etti ve okumada basarali olabilecegimi
anladim.” O2 (Oz yeterligin gelismesi)

“Okuma motivasyonum artt1.” 023 (Motivasyonda artma)

“Kitaplar1 okumada daha istekliyim.” O5 (Motivasyonda artma)

“Artik okumalarimi istekli yapiyorum.” O1 (Motivasyonda artma)

“Kitap okuyarak daha fazla bilgi sahibi olacagim.” O16 (Kitap okumada artma)

“Okudugum kitap sayis1 artt1.” O3 (Kitap okumada artma)

“Diizenli okumalar yaparak daha basarili olacagim.” (Kitap okumada artma)

“Ogretmenim beni dviince ¢aligmalara daha istekli katildim.” 032 (Calismalara istekli
katilim)

“Aldigim ddiiller ¢alismalara olan ilgimi daha da arttirdi.” 028 (Calismalara istekli
katilim)

“Ogretmenimin beni dvmesi ¢alismalara katilmami sagladi.” O4 (Calismalara istekli
katilim)

Soru 8: “Ogretmeninin ilgisi sana ne katki sagladi?” sorusuna &grencilerin verdikleri

cevaplarda birden fazla katki vardir. Bunlar agsagida tabloda verilmistir:
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Tablo 40. Ogretmen Tlgisinin Ogrencilere Katkisi

Kodlar f

Derse olan ilgi artis1 35
Ogrenme isteginde artis 30
Mutluluk 32
Kendini degerli hissetme 35

Ogrencilerin derse olan ilgi artis1 ve kendini degerli hissetme en fazla olan
katkilardandir. Bunlart mutluluk ve 6grenme isteginde artis takip etmektedir.

“Derse olan ilgim artt1, en farkli slogan1 ben hazirladim.” 019 (Derse olan ilgi artisi)

“Ogretmenimin benimle ilgilenmesi derse olan ilgimin artmasini sagladi.” O34 (Derse
olan ilgi artig1)

“Tiirk¢e dersine olan ilgim artt.” 029 (Derse olan ilgi artis1)

“Ogretmenimin ilgisi sayesinde yeni seyler 6grenmeye basladim.” O17 (Ogrenme
isteginde artis)

“Daha fazla sey 6grenmek istedim.” O4 (Ogrenme isteginde artis)

“Derste dgrenmek istedigim konular artt1.” O11 (Ogrenme isteginde artis)

“Mutluyum, ¢iinkii en iyi ¢dziimii ben iirettim.” 026 (Mutluluk)

“Ogretmenimin benimle ilgilenmesi beni ¢ok mutlu etti.” O15 (Mutluluk)

“Ogretmenimizin bizimle ilgilenmesi bizim mutlu olmamiz1 sagladi.” O12 (Mutluluk)

“Sinifta artik kendimi degerli hissediyorum. Ogretmenim benim ¢aligmalarimi basarili
buluyor.” 034 (Kendini degerli hissetme)

“Ogretmenimin benimle ilgilenmesi kendimi degerli hissetmemi sagladi.” 025
(Kendini degerli hissetme)

“Ogretmenimin benimle ¢ok ilgilenmesi arkadaslarim arasinda kendimi degerli
hissetmemi sagladi.” O9 (Kendini degerli hissetme)
Soru 9: “Genel olarak uygulama siirecini degerlendirirsen sana ne katki sagladi?” sorusuna

ogrencilerin verdikleri cevaplarda birden fazla katki vardir. Bunlar asagida tabloda verilmistir:
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Tablo 41. Uygulama Siirecinin Katkilar

Kodlar f

Bilgi artis1 35

Okuma diizeyinde iyilesme 33
Daha hizli okuma 35

Daha iyi anlama 35

Tiirkge dersine olan sevgi 35
Okuma aligkanlig1 kazanmaya baslama 30

Uygulama stirecinde dgrenciler kendilerinde en fazla bilgi artis1, daha hizli okuma, daha
iyl anlama ve Tiirk¢e dersine olan sevgilerinde artis oldugunu belirtmislerdir. Bunlar1 okuma
diizeyinde iyilesme ve okuma aligkanligi kazanmaya baglama izlemektedir.

“Derslerde daha fazla bilgi 6grendim.” O1 (Bilgi artis)

“Konularla ilgili bilgim artt1.” O13 (Bilgi artis1)

“Etkinlikler daha fazla bilgi 6grenmemi sagladi.” 022 (Bilgi artis1)

“Metinleri daha hizl1 okumami sagladi.” O2 (Daha hizli okuma)

“Kitaplarimi daha hizli okumaya basladim.” O8 (Daha hizl1 okuma)

“Sorular1 daha hizl1 okuyup cevaplamaya basladim.” 023 (Daha hizli okuma)

“Anlama ve anlatma becerim gelisti. Diisiincelerimi daha iyi ifade ediyorum. Kelime
hazinem gelisiyor.” 033 (Daha iyi anlama)

“Dersi daha rahat anlamaya basladim.” Q17 (Daha iyi anlama)

“Metinle ilgili sorular1 anlayip ¢ézmeye basladim.” 027 (Daha iyi anlama)

“Tiirkce dersi artik sikict degil ¢linkii anlamaya bagladim, dersler artik kolay geciyor.”
029 (Tiirkge dersine olan sevgi)

“Tiirk¢e dersini artik sevmeye basladim.” O3 (Tiirkce dersine olan sevgi)

“Tiirkce dersleri cok eglenceli ve zevkli gecti, dersi artik seviyorum.” 025 (Tiirkge
dersine olan sevgi)

“Elime aldigim kitaplar1 artik bitiriyorum. Arkadaslarimin tanmittigi kitaplart da
okuyacagim.” O31 (Okuma aliskanlig1 kazanmaya baslama)

“Kitap okuma ¢aligmalarimi devam ettirmemi sagladi.” O22 (Okuma aliskanlig

kazanmaya baglama)



154

“Yapilan ¢alismalar bana kitap okuma aliskanlig1 kazandirdi.” O19 (Okuma aliskanli
kazanmaya baslama)

Arastirmanin ikinci nitel bulgusu “Ogrenci velilerinin Tiirk¢e derslerinde Okumaya
Adanmiglik Modeli’ne gore yapilan etkinlikler hakkindaki goriisleri nelerdir?” sorusuna
yoneliktir. Velilerin goriisleriyle ilgili bulgular her bir soru ciimlesinin altinda izah edilmistir,
verilen cevaplardan 6rnekler sunulmustur.

Soru 1: “Cocugunuz Tiirkce dersleriyle ilgili olarak bu siire¢te sizinle neler (Bir durum ya da
olay) paylast:?” sorusuna velilerin verdikleri cevaplarda birden fazla durum vardir. Bunlar

asagida tabloda verilmistir:

Tablo 42. Uygulama Siirecinde Paylasilanlar

Kodlar f

Strateji 0gretimi 35
Okuma calismalar1 33
Kitap tanitimi 35

Afis ve pano ¢alismalari 35
Degerlendirme ¢alismalart 35

Veliler uygulama siireci ile ilgili cocuklarinin siifta yapilan strateji 6gretimi, okuma
caligmalari, kitap tanitimi, afis ve pano ¢alismalar1 ve degerlendirme ¢alismalarini kendileriyle
paylastiklarini belirtmislerdir.

“Oglum derste farkli stratejileri Ogrendiklerini, bu stratejiler ile okumalarinin
diizeleceklerini bana soyledi” V7 (Strateji dgretimi)

“Farkli stratejileri 6grendiklerini soyledi.” V12 (Strateji 6gretimi)

“Her hafta farkl: strateji 6grendigini sdyledi.” V31 (Strateji 6gretimi)

“Bir ders saatinde serbest okuma c¢aligmalarinin oldugunu soéyledi.” V18 (Okuma
caligmalari)

“Haftanin bir giinii okuma yaptiklarini sdyledi.” V3 (Okuma ¢aligmalari)

“Okuma saatlerinin oldugunu bu saatte okuma yaptigim1 belirtti.” V21 (Okuma
caligmalari)

“Kitap tanitimi yapacagin sdyledi ve benden kitap almamu istedi.” V8 (Kitap tanitimi)

“Kitap tanitimini evdekilere de yapti, artik okumaya daha istekli” V20 (Kitap tanitimi)
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“Kitap tanitim1 yaptigindan haberimiz oldu ¢iinkii evde ¢cok heyecanliydi.” V35 (Kiatap
tanitimi)

“Derste 0gretmenimiz bize etkinlikler yaptiriyor ve herkes derse katiliyor, kimse kendi
arasinda konusmuyor dedi.” V30 (Afis ve pano hazirlama)

“Yaptig1 afisi evde bize de gosterdi.” V22 (Afis ve pano hazirlama)

“Pano caligmasi1 yapacagini sOyleyerek benden yardim istedi.” V34 (Afis ve pano
hazirlama)

“Derste kendilerine testler yaptiginizi ve durumlar1 hakkinda bilgi verdiginizi soyledi.”
V27 (Degerlendirme ¢aligmalari)

“Derste yapilan etkinliklerden sonra onlart degerlendirdiginizi ve durumunda
degisiklikler oldugunu soyledi.” V25 (Degerlendirme ¢alismalari)

“Yaptigmiz testlerin sonuclarint ve kendindeki gelisimi benle paylasti.” V14
(Degerlendirme c¢alismalart)
Soru 2: “Cocugunuz evde iken sizden okumaya dair birlikte etkinlik yapmak istedi mi?”

sorusuna velilerin verdikleri cevaplar asagida tabloda verilmistir:

Tablo 43. Etkinlik Yapma Istegi

Kodlar f
Evet 32
Hayir 3

Velilerin verdikleri cevaplara gore ogrenciler evlerinde aileleri ile etkinlik yapmak
istemislerdir. Etkinlik yapmak istemeyen sadece 3 kisidir.

“Kizim evde okuma saatinin olmasini hep birlikte kitap okumayi istedi.” V12 (Evet)

“Arkadaslarinin tanittigr kitaplart okumak istedigini belirterek bunlari satin almami
istedi.” V32 (Evet)

“Kitaplik olusturmak icin gerekli kitaplar1 temin etmelerine yardim etmemizi istedi.”
V5 (Evet)

“Kitap okumay1 kendisi yapar benden boyle bir istekte bulunmadi.” V9 (Hayir)

“Kitap okumaya firsatim olmadigindan benden bdyle bir istekte bulunmadi.” V33
(Hayrr)

“Okuma bilmiyorum, bundan dolay1 bdyle bir istegi olmadi.” V27 (Hayir)
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Soru 3: “Cocugunuz evde kitap okuma, okudugunu anlama veya okuma motivasyonuna dair
uygulama oncesine gore farkli davranmislarda bulundu mu?” sorusuna velilerin verdikleri

cevaplarda birden fazla davranig vardir. Bunlar asagida tabloda verilmistir:

Tablo 44. Uygulama Oncesine Gore Farkli Olan Davramslar

Kodlar f

Okumaya istekli olma ve kitap okuma 32
Okula istekli gelme 35

Tiirk¢e dersini sevme 35
Okudugunu anlamada basar1 35
Kendine glivenme 30

Veliler uygulama Oncesine gore dgrencilerde okumaya istekli olma ve kitap okuma,
okula istekli gelme, Tiirk¢e dersini sevme, okudugunu anlamada basar1 ve kendine giivenme
gibi davraniglarin degisiklik gosterdigini belirtmislerdir.

“Okumasini gelistirdi. Uyguladigim testleri rahat ve hizli bir sekilde ¢oziiyor.” V28
(Okumaya istekli olma ve kitap okuma)

“Kitap okumaya daha istekli.” V22 (Okumaya istekli olma ve kitap okuma)

“Aldigimiz kitaplar severek okumaya bagladi.” V31 (Okumaya istekli olma ve kitap
okuma)

“Tiirkge derslerinin oldugu giinler okula kosarak geldi.” V17 (Okula istekli gelme)

“Derslerde sikilmadigindan artik okula istekli geliyor.” V3 (Okula istekli gelme)

“Artik zorla okula getirmiyoruz, okula ilgisi artti.” V9 (Okula istekli gelme)

“Tiirkce derslerini ¢ok seviyor.” V21 (Tiirkce dersini sevme)

“Tiirkce dersine olan sevgisi artt1. Derslerin oldugu giinleri dort gozle bekliyor.” V35

(Tirkge dersini sevme)

“Tiirkce dersine olan sevgisi artt1. En ¢ok Tiirk¢e dersini seviyor.” V17 (Tiirk¢e dersini
sevme)

“Artik okudugunu rahat anliyor.” V29 (Okudugunu anlamada basar1)

“Okudugu sorulari1 daha ¢abuk anliyor ve ¢oziiyor.” V33 (Okudugunu anlamada basar1)
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“Anlamas1 gelistiginden 6devlerini rahat yapmaya bagladi.” V11 (Okudugunu anlamada
basar1)

“Siirekli kitap okuyor bu da benim hosuma gidiyor. Derslerine biraz daha baglandi.”
V23 (Kendine giivenme)

“Artik 6devlerini tek yapiyor. Kizimin kendine giiveni geldi.” V35 (Kendine glivenme)

“Proje caligmalarina ya da etkinliklere katilma konusunda kendine giiveniyor.” V3

(Kendine giivenme)



5. TARTISMA

Bu béliimde 8. sinif 6grencilerinin Okumaya Adanmislik Modeli ile okudugunu anlama
diizeylerini ve buna bagl olarak okuma motivasyonlarini gelistirmek i¢in yapilan arastirmanin
hem nicel hem de nitel bulgulari, ilgili alanyazinla karsilagtirilarak tartigiimistir.

Eylem arastirmasi olarak tasarlanan bu ¢alismada, &grencilerin siirecin basinda,
ortasinda ve sonunda okuma seviyeleri, okudugunu anlama basarilari, okumaya adanmiglik
durumlar1 ve okuma motivasyonlarindaki gelismeler incelenmis; siire¢ boyunca yapilan
uygulamalarin derinlemesine ve ayrintili irdelenmesi amaciyla goriisme kayitlar1 ve video
kayitlar, 6grenci tirtinleri ve 6grenci glinliikleri degerlendirilmistir. Elde edilen bulgulara gore
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ve okuma motivasyonlarinin gelisiminde Okumaya
Adanmislik Modeli’nin katkilar1 vardir. Arastirmanin bu bulgusunun, alanyazin incelendiginde
pek ¢ok aragtirma bulgusu ile benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Okumaya Adanmiglik Modeli
cercevesinde yiiriitiilen etkinliklerin 6grencilerin okumaya yonelik i¢csel motivasyonlarini,
okuma becerilerini, okudugunu anlama basarilarini gelistirdigi (Guthrie ve dig., 1996; Guthire
ve dig., 1998; Guthrie ve Schafer, 1998), sosyoekonomik diizeyden kaynaklanan dezavantajlar
giderdigi (Guthrie, Schafer ve Huang, 2001, Akt. Yildiz, 2010) yapilan calismalarda
kanitlanmistir. Okumaya adanmisligin okuma basarisini, okuma sikligini ve kitap paylasimi
gibi okuma etkinliklerini arttirdig1 belirtilmektedir (Guthrie ve Wigfield, 2000). Basar1 ve
adanmishk arasindaki bagi teorik olarak ortaya koyan arastirmacilar (Deci ve dig., 1991;
Skinner ve dig., 1990) oldugu gibi 1990’1 yillarda adanmighigin araciligiyla sinif ortaminin
ogrencinin basarisini nasil etkiledigine yonelik olarak Onerilen modeller ve arastirmalar
bulunmaktadir (Pintrich, Marx ve Boyle, 1993; Pintrich ve Scrauben, 1992). CORI
cergevesinde islenenen Okumaya Adanmislik Modeli’nin 68rencilerin strateji kullanmalarini,
i¢csel motivasyonlarini ve basarilarini arttirdigr belirtilmistir (Guthrie ve dig., 2015).

Aragtirmalar okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde Ogretmenlerin bu
beceriyi  Ogretmelerinin  6grencilerin - okudugunu anlamalarimi  olumlu etkiledigini
gostermektedir. Bu nedenle smif ortaminda 6grencilere farkli okudugunu anlama stratejileri
ogretilmeli ve 6grencilerin bu stratejileri kullanmalari i¢in ortam hazirlanmalidir. Aragtirmalar
Ogretimde destegin Onemini vurgulamaktadir. Yapilan arastirmada Ogretilen ve uygulanan

stratejilerin  6grencilere pek ¢ok katkisinin oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin bu
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bulgusunun, alanyazin incelendiginde pek cok arastirma bulgusu ile benzerlik gosterdigi
goriilmektedir. Guthrie ve dig. (1996) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, i¢sel motivasyonu artan
Ogrencilerin okumada strateji kullanimlarinin da arttig1; icsel motivasyonu degismeyen ya da
azalan 6grencilerin ise okumada strateji kullanimlarinin azaldig1 sonucuna ulasilmistir. Yapilan
aragtirmalarda stratejilerin 6n bilgileri kullanmay1 (Anderson ve Pearson, 1984), bilgiye
ulagsmay1 (Guthrie ve dig.,1996), bilgi verici metinleri anlamay1 (Dole, Duffy, Rohler ve
Pearson, 1991), okudugunu anlamay1 (Collins ve Cheek 1999; Rotruck 2001; Hollingsead ve
Ostrander 2006; Epgacan 2009; Top 2014) ve kendini izlemeyi (Baker ve Brown, 1984,
Zimmerman, 1989) gelistirdigi belirtilmektedir.

Yildiz (2013b) okuma motivasyonu ve okudugunu anlama arasindaki iliskiyi arastirdigi
calismasinda; okuma teorisyenlerinin, okuma motivasyonu, okuma miktar1 ve basar1 arasinda
anlamli iliskiler tespit ettigini, ayrica Baker ve Wigfield (1999), Gottfried (1990), Wigtield ve
Guthrie (1997) ve Paris, Carpenter, Paris ve Hamilton (2005) gibi arastirmacilarin
calismalarinda okuma motivasyonu ve okudugunu anlama arasinda onemli iliskiler tespit
ettigini ifade etmistir. Y1ldiz (2013b) yaptig1 ¢alismasinda okuma motivasyonunun ilkdgretim
besinci siif dgrencilerinin okudugunu anlamalarint % 61 diizeyinde olumlu etkiledigini ifade
etmektedir.

Aragtirmanin “yapilan etkinliklerin amacinin 6grenmeye yonelik olmasi 6grencilerin 6z
yeterlik algilarint giiglendirmistir” bulgusu Roeser, Midgley ve Urdan’in (1996) yaptigi
calismanin bulgusuyla benzerlik gostermektedir. Onlara gore Ogrenmeye odaklanmis
ogrenciler stratejileri etkili kullanarak, onceki deneyimleriyle yeni bilgileri birlestirerek
dgrenme siirecine goniilden adanirlar. Ogrenme yoneliminin grencilerin bagimsiz ¢aligmasina
katki sagladigi bulgusunu Elliot (1999), Midgley ve dig. (1998), Alexander, Jetton, ve
Kulikowich, (1996)’in yaptiklari ¢alismalar desteklemektedir.

Arastirmanin “yapilan etkinliklerde gercek yasam deneyimlerinin varligi, 6grencilere
metinleri merak etme ve dikkatli inceleme, okudugunu anlama basarisinin artmasi ve sorunlara
¢ozlimler iretme gibi katkilar saglamistir” bulgusu Guthrie ve Wigfield (2000)’in
caligmasindaki “ger¢ek yasam deneyimlerinin, dgrencilerin merak duygusunu ve dikkatini
artirarak igsel motivasyonlarini gelistirdigi” ve Anderson (1998)’un arastirmasindaki “gergek
yasam deneyimleriyle desteklenen 6gretim siirecinin 6grencileri metni derinlemesine okumaya

yonlendirerek okudugunu anlama diizeylerini arttirdig1” bulgulariyla benzerlik gostermektedir.
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Arastirmanin “6grenciler yapilan etkinliklerin tamaminda kullanilan metinleri ilgi
cekici, farkli konulu, bilgilendirici, ders verici, anlasilir, kisa olarak nitelendirmislerdir”
bulgusunu Cunningham ve Stanovic (1997)’in ¢alismasindaki “sinifta 6grencilerin ilgilerini
ceken metinlerin 6grencilerin kelime tanima becerilerini ve okuma akiciliklarii arttirdigr”
bulgusu desteklemektedir. Ogrencilerin uygulama sonunda okuma seviyelerindeki artma bu
calismanin sonucu ile paralellik gostermektedir. Morrow (1992), ¢alismasinda ilgi geKici
metinleri okuma firsati sunulan Ogrencilerin okumaya ayirdiklar1 zamanin da arttigini
belirtmistir. Worthy ve Broaddus (2002) ilgi ¢ekici metinlerin kullanilmasi ile okuma
motivasyonunun saglanacagini bu sayede akici okumanin da gelistirilebilecegini ifade etmistir.
Okuma motivasyonunu artirma ¢alismalarinda, ogrencilerin ilgisini ¢ekecek okuma
pargalarinin kullanilmasinin, metinleri ve kitaplar1 se¢me konusunda Ogrencilere izin
verilmesinin Onemli olacagi, bu sayede onlarin dikkatini ¢ekmenin ve anlamalarini
kolaylastirmanin 6gretmenler i¢in daha kolay olacagi ortaya konulmustur (Hidi, 1990; Hidi,
Renninger ve Krapp, 2004). McKool’ un (2007) yaptig1 arastirmaya gore, 6grenciler kendi
okuyacaklar1 kitaplari segme konusunda 6zgiir olurlarsa, okumaya kars1 daha fazla motive
olmaktadirlar.

Arastirmanin  “Ogrencilerin  Oviilmesi ve verilen Odiiller Ogrencilerde en fazla
kendileriyle gurur duymalarini, motivasyonlarinda artisi, ¢aligmalara istekli katilimi attirmistir
ve taninma, 0z yeterliligin geligsmesi ve kitap okuma gibi katkilar saglamistir” bulgulari, Bropy
(1981)’in odillerin etkililigi tizerine yaptigi literatiir taramasindaki bulgulariyla paralellik
gostermektedir. Bropy (1981) etkili odiillerin; ¢abaya ve basariya bagl olarak, basarinin 6zel
bir yanin1 vurgulamak i¢in, dogal bir bigimde, 6grenciyi ¢alismasi ilizerinde daha iyi deneyim
kazanmaya yoneltecek sekilde verilmesi gerektigi sonucuna ulagsmustir.

Aragtirmanin “6gretmenin ilgisi 6grencilerin derse olan ilgilerini arttirmis ve 68renciler
kendini degerli hissetmisler, bu durumdan mutluluk duymuslar ve 6grencilerin 6grenme
isteginde artis olmustur” bulgusu, Skinner ve Belmont (1993)’in yaptiklart arastirmadaki
bulgularina benzemektedir. Onlara gore 6grenciler 6gretmenlerinin kendilerinin ilerlemeleriyle
ilgilendiklerini diisiindiiklerinde ve Ogrencilere &grenme siirecini kontrol edebilecekleri
ozerklik destegi saglandiginda 6grenciler siif tartismalarina katilarak, 6grenmeye istekli ve
mutlu olurlar ve sinifa baghiliklar artar.

Sonug olarak Okumaya Adanmiglik Modeli’nin 6grencilerde bilgi artisini sagladigi,

daha hizli okuma ve daha iyi anlamay1 gergeklestirdigi, 6grencilerin Tiirk¢e dersine olan
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sevgilerinde artis1 ve okuma diizeyinde iyilesmeyi sagladigi ve 6grencilere okuma aligkanligt

kazanmaya baslama gibi katkilarinin oldugu s6ylenebilir.



6. SONUC VE ONERILER

Bu béliimde arastirmada ulasilan sonuglar ve bu sonuglara dayali olarak gelistirilen

Oneriler yer almaktadir.

6.1. Sonuclar

Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar, arastirmanin problem ciimlesi ve alt

problemlerine yonelik sonuglar olmak iizere iki boliimde incelenmistir.

6.1.1. Arastirmanin Problem Ciimlesine Yonelik Sonuclar

Bu calismanin amaci 8. smif Ogrencilerinin Okumaya Adanmishk Modeli ile
okudugunu anlama diizeylerini ve buna bagli olarak okuma motivasyonlarini geligtirmektir. Bu
ama¢ dogrultusunda, eylem arastirmasi olarak tasarlanan bu ¢alismada, 6grencilerin siirecin
basinda, ortasinda ve sonunda okuma seviyeleri, okudugunu anlama basarilari, okumaya
adanmishk durumlar1 ve okuma motivasyonlarindaki gelismeler incelenmis; siire¢ boyunca
yapilan uygulamalarin degerlendirilmesi ve betimlenmesi amaciyla goriisme kayitlari ve video
kayitlar, aragtirmaci ve dgrenci giinliigii ele alinmistir. Siire¢ sonunda 6grencilerin Okumaya

Adanmiglik Modeli ile okudugunu anlama becerileri ve okuma motivasyonlari gelismistir.

6.1.2. Arastirmanmin Alt Problemlerine Yonelik Sonuglar

Arastirmanin her alt problemine yonelik sonuglar asagida siralanmistir:
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6.1.2.1. Birinci ve Ikinci Alt Probleme Yonelik Sonuglar

Arastirmanin “Ogrencilerin bilgilendirici metinde okuma seviyesi ne durumdadir?”
birinci sorusu ile “Ogrencilerin dykiileyici metinde okuma seviyesi ne durumdadir?” ikinci
sorusuna iligkin sonuclar asagida siralanmistir:

a) Ogrencilerin ¢ogunun siirecin basinda bilgilendirici metinde okuma seviyeleri
endise dlizeyindedir, bir kismi ise 6gretim diizeyindedir. Bagimsiz diizeyde 6grenci
yoktur. Siirecin ortasinda okuma seviyelerinde gelisme olmustur. Endise
diizeyindeki 6grencilerin bir kisminin 6gretim diizeyine yiikseldigi belirlenmistir.
Siirecin sonunda ise bilgilendirici metinde 6grencilerin okuma seviyeleri 6gretim

diizeyi ve bagimsiz diizeye ylikselmistir. Endise diizeyinde 6grenci kalmamustir.

b) Ogrencilerin dykiileyici metinde siirecin basinda okuma seviyeleri endise ve
Ogretim diizeyindedir. Bagimsiz diizeyde 6grenci yoktur. Siirecin ortasinda okuma
seviyelerinde gelisme olmustur. Endise diizeyindeki 6grencilerin bir kisminin
ogretim diizeyine ylikseldigi belirlenmistir. Siirecin sonunda ise dykiileyici metinde
ogrencilerin okuma seviyeleri 6gretim diizeyi ve bagimsiz diizeye yiikselmistir.

Endise diizeyinde 6grenci kalmamastir.

c) Siirecin baginda 6grencilerin en fazla bilgilendirici metinde endise diizeyinde
olduklar1 tespit edilmistir. Bu durum 06grencilerin Oykiileyici metinlere gore

bilgilendirici metinlerde zorlandiklarini1 géstermektedir.

d) Ogrencilerin okuma seviyesi dykiileyici ve bilgilendirici metinde endise diizeyi ve
ogretim diizeyi seklinde iken 6gretim siirecinin sonunda endise diizeyinde hicbir

ogrenci kalmamis, 6grencilerin okuma seviyelerinde yiikselme olmustur.

6.1.2.2. Uciincii ve Dordiincii Alt Probleme Yonelik Sonuclar

Aragtirmanin  “Ogrencilerin  bilgilendirici metinde okudugunu anlama basarilart
nasildir?” iigiincii sorusu ile “Ogrencilerin dykiileyici metinde okudugunu anlama basarilari
nasildir?”” dordiincii sorusuna iligkin sonuglar asagida siralanmistir:

a) Ogrencilerin ¢cogunun siirecin basinda bilgilendirici metinde okudugunu anlama

basarilan diisiiktiir, bir kismu ise orta diizeydedir. Iyi diizeyde ise bir 6grenci vardir.
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Siirecin ortasinda okudugunu anlama basarilarinda gelisme olmustur. Diisiik
diizeydeki 6grencilerin bir kisminin orta diizeye yiikseldigi belirlenmistir. Siirecin
sonunda ise bilgilendirici metinde Ogrencilerin tamaminin okudugunu anlama
basarilari iyi diizeye yiikselmistir. Diisiik ve orta diizeyde 0grenci kalmamistir.

b) Ogrencilerin ¢ogunun siirecin basinda &ykiileyici metinde okudugunu anlama
basarilar diisiiktiir, bir kismu ise orta diizeydedir. lyi diizeyde ise iki dgrenci vardir.
Stirecin ortasinda okudugunu anlama basarilarinda gelisme olmustur. Diisiik
diizeydeki 6grencilerin bir kisminin orta diizeye yiikseldigi belirlenmistir. Siirecin
sonunda ise Oykiileyici metinde Ogrencilerin tamaminin okudugunu anlama

basarilar iyi diizeye yiikselmistir. Diisiik ve orta diizeyde 6grenci kalmamustir.

c) Siirecin basinda 6grencilerin en fazla bilgilendirici metinde diisiik diizeyde
olduklart tespit edilmistir. Bu durum ogrencilerin Oykiileyici metinlere gore

bilgilendirici metinlerde zorlandiklarini géstermektedir.

d) Siirecin sonunda G6grencilerin tamaminin her iki metin tiirinde de okudugunu
anlama basarilar1 iyi diizeye yiikselmistir. Uygulanan 6gretim siirecinin her iki

metin tiirlinde de okudugunu anlamada basar1 sagladig tespit edilmistir.

6.1.2.3. Besinci Alt Probleme Yonelik Sonuclar

Arastirmanm “Ogrenciler okudugunu anlama testinde Bloom Taksonomisi’ne gore

hangi diizeylerde basarisiz olmaktadir?” sorusuna iliskin sonuclar asagida siralanmstir:

a) Siirecin basinda 6grencilerin dykiileyici metin okudugunu anlama basari testinde
en fazla “anlama, degerlendirme ve yaratma” diizeylerinde basarisiz olduklar tespit
edilmistir. Siirecin ortasinda “anlama” diizeyi hari¢ diger diizeylerde basar1 artmaya
baslamistir. Ogrencilerde siirecin basinda okudugunu anlamada en fazla yasanan
sorunlardan biri metnin konu ve ana fikrini bulma ile climlenin baglamindan
hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamimi ¢ikarmaydi. Testlerde anlama
diizeyi sorular1 bu becerileri kapsamaktadir. Ogrencilerde anlama diizeyinde bu
becerilerdeki eksiklik siirecin ortasinda gelisme gosterse de anlamli degildir. Bu
eksiklikler siirecin sonunda tamamen ortadan kalkmustir. Ogrencilerin en fazla

degerlendirme ve yaratma diizeylerinde goriilen basarisizlik ise bu diizeylerin iist
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diizey bilissel beceriler olmasi ile ilgilidir. Ogrenciler siirecin basinda herhangi bir
durum ya da olay1 belirli dlgiitlerde degerlendiremiyor, yasanan sorunlara farkli
¢Ozlimler iiretemiyor, yeni, orijinal {irtinler ortaya koyamiyordu. Siirecin ortasinda
bu diizeylerdeki gelisim anlamlidir. Siirecin sonunda ise dgrencilerin tamaminda
biitiin diizeylerde basar1 saglanmistir. Bu sonuglara gore uygulanan o6gretim
siirecinin Ogrencilerin okudugunu anlama basari testinin dykiileyici metin biligsel

diizeylerinde 6nemli bir etkisi olmustur.

Siirecin baginda 6grencilerin bilgilendirici metin okudugunu anlama basari testinde
hemen hemen biitiin diizeylerde basarisiz olduklari tespit edilmistir. Bu durumu
Ogrencilerin bilgilendirici metinde dykiileyici metne gore daha fazla zorlanmalari
ile agiklayabiliriz. Siirecin ortasinda biitlin diizeylerde basar1 artmaya baglamistir.
Siirecin sonunda ise biitiin diizeylerde basari saglanmistir. Bu sonuglara gore
uygulanan Ogretim siirecinin 6grencilerin okudugunu anlama basar1 testinin

bilgilendirici metin biligsel diizeylerinde 6nemli bir etkisi olmustur.

6.1.2.4. Altinc1 Alt Probleme Yonelik Sonuclar

Arastirmanin “Ogrencilerin okudugunu seviyelerindeki gelisme okudugunu anlama

basarilarini arttirmakta midir? ”sorusuna iliskin sonuglar1 asagida siralanmistir:

a)

b)

Oykiileyici metinde siirecin bas1, ortasi ve sonunda dgrencilerin okuma seviyeleri
ile okudugunu anlama basarilar1 diizeyleri arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlaml
bir iligki oldugu goriilmiistiir. Bu duruma gore 6grencilerin okuma seviyesi arttikca
okudugunu anlama basaris1 da artmis ya da benzer sekilde okuma seviyesi azaldikga

okudugunu anlama basaris1 azalmistir.

Bilgilendirici metinde siirecin basi, ortasi ve sonunda 6grencilerin okuma seviyeleri
ile okudugunu anlama basarilari diizeyleri arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli
bir iliski oldugu goriilmiistiir. Bu duruma gore 6grencilerin okuma seviyesi arttik¢a
okudugunu anlama basarist da artmis ya da benzer sekilde okuma seviyesi azaldik¢a

okudugunu anlama basarisi1 azalmistir.
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Uygulanan 6gretim siireci 6grencilerin okuma seviyelerini buna bagl olarak da

okudugunu anlama basarilarin1 gelistirmistir.

6.1.2.5. Yedinci Alt Probleme Yonelik Sonug¢lar

Arastirmanin “Ogrencilerin Okumaya Adanmislik Modeli’nin uygulanmasindan dnce

ve sonra okumaya adanmisliklari ne durumdadir?” sorusuna iliskin sonuglar asagida

stralanmigtir:

a)

b)

Siirecin baginda 6grencilerin gogunun okumaya adanmigliklar, diistik diizeyde iken
siirecin ortasinda orta diizeye, siirecin sonunda ise iyi diizeye yilikselmistir. Bu
sonuca gore Ogrencilerin ¢ogu siirecin basinda okumaya adanmamustir. Siirecin
ortasinda uygulanan Ogretim siireci ile Ogrencilerin okumaya adanmisliklari
gelisme goOstermis, slirecin sonunda ise 0grencilerin tamami okumaya adanmis

duruma gelmistir.

Uygulanan 6gretim siireci 6grencilerin okumaya adanmisliklarini gelistirmistir.

6.1.2.6. Sekizinci Alt Probleme Yonelik Sonuclar

Arastirmanin “Ogrencilerin okumaya adanmighiklarindaki gelisme okudugunu anlama

basarilarini arttirmakta midir?” sorusuna iliskin sonuglar asagida siralanmaistir:

a)

b)

Oykiileyici metinde siirecin basi, ortasi ve sonunda Ogrencilerin okumaya
adanmigliklarindaki gelisme ile okudugunu anlama basarilar1 arasinda orta
diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki oldugu goriilmiistiir. Buna gore, 68rencilerin
okudugunu anlama basarisi arttikca okumaya adanmisliklar1 da artmis ya da benzer
sekilde okumaya adanmisliklari azaldik¢a okudugunu anlama basarilart da

azalmistir.

Bilgilendirici metinde siirecin basi, ortast ve sonunda ogrencilerin okumaya
adanmighiklarindaki gelisme ile okudugunu anlama basarilar1 arasinda orta
diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki oldugu goriilmiistiir. Buna gore, 6grencilerin

okudugunu anlama basarisi arttikca okumaya adanmisliklar1 da artmis ya da benzer
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sekilde okumaya adanmisliklari azaldik¢a okudugunu anlama basarilart da

azalmstir.

Uygulanan 6gretim siireci ile 6grencilerin okumaya adanmisliklart artmig buna

bagli olarak okudugunu anlama basarilar1 da artmistir.

6.1.2.7. Dokuzuncu Alt Probleme Yonelik Sonuclar

Arastirmanim “Ogrencilerin okumaya adanmigliklarindaki gelisme okuma seviyelerini

arttirmakta midir?” sorusuna iliskin sonuglar agagida siralanmaistir:

a)

b)

d)

Oykiileyici metinde siirecin basinda dgrencilerin okumaya adanmisliklarmdaki
gelisme ile okuma seviyeleri arasinda iyi diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki
oldugu goriilmiistiir. Buna gore, 6grenciler siirecin basinda okumaya adanmamistir

ve okuma seviyeleri diistiktiir.

Oykiileyici metinde siirecin ortasinda dgrencilerin okumaya adanmisliklarmdaki
gelisme ile okuma seviyeleri arasinda diisiik diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki
oldugu goriilmiistiir. Buna gore, Ogrencilerin siirecin bagina goére okumaya

adanmisgliklar gelismis ve okuma seviyeleri artmaya baslamistir.

Oykiileyici metinde siirecin sonunda grencilerin okumaya adanmisliklarindaki
gelisme ile okuma seviyeleri arasinda iyi diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski
oldugu goriilmiistiir. Buna gore, 6grenciler silirecin sonunda okumaya adanmistir

buna bagli olarak da okuma seviyeleri artmistir.

Bilgilendirici metinde siirecin basinda dgrencilerin okumaya adanmigliklarindaki
gelisme ile okuma seviyeleri arasinda iyi diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki
oldugu goriilmiistiir. Buna gore, 6grenciler siirecin basinda okumaya adanmamistir

ve okuma seviyeleri diisiiktiir.

Bilgilendirici metinde siirecin ortasinda 6grencilerin okumaya adanmisliklarindaki
gelisme ile okuma seviyeleri arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski
oldugu gorlilmistiir. Buna gore, Ogrencilerin siirecin bagina gore okumaya

adanmigliklar gelismis ve okuma seviyeleri artmaya baslamistir.
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Bilgilendirici metinde siirecin sonunda &grencilerin okumaya adanmisliklarindaki
gelisme ile okuma seviyeleri arasinda iyi diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki
oldugu goriilmiistiir. Buna gore, 6grenciler silirecin sonunda okumaya adanmistir

buna bagli olarak da okuma seviyeleri artmistir.

Uygulanan 6gretim siireci ile 6grencilerin okumaya adanmisliklar1 artmis buna

bagli olarak okuma seviyeleri de artmistir.

6.1.2.8. Onuncu Alt Probleme Yonelik Sonuglar

Arastirmanin “Ogrencilerin Okumaya Adanmislik Modeli’nin uygulanmasindan 6nce ve

sonra okuma motivasyonlart nasildir?” sorusuna iligkin sonuglar asagida siralanmstir:

a)

b)

Siirecin baginda dgrencilerin gogunun okuma motivasyonlari diisiiktiir, bir kisminin
ise orta diizeydedir. Okuma motivasyonu iyi diizeyde olan 6grenci yoktur. Siirecin
ortasinda okuma motivasyonlar1 diisiik 6grencilerin orta diizeye, orta diizeyde olan
Ogrencilerin iyi diizeye yiikseldikleri goriilmiistiir. Siirecin sonunda &grencilerin
¢ogunun okuma motivasyonu iyi diizeye yiikselmis, orta diizeyde az 6grenci vardir.

Okuma motivasyonu diisiik olan 6grenci kalmamastir.

Siirecin basi, ortasi ve sonunda okuma motivasyonu O6l¢eginin alt boyutu olan
okuma amaglar (ilgi ve merak) boyutu ile dgrencilerin puanlari arasinda anlamli
bir fark bulunmamistir. Buna gore Ogrencilerin ilgi ve meraklar1 okuma

motivasyonlari iizerinde etkili degildir.

Siirecin bagi, ortas1 ve sonunda okuma motivasyonu 6lgeginin alt boyutu olan beceri
ve yeterlik inanglart (6z yeterlik ve zoru tercih etme) boyutu ile 6grencilerin
puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Buna gére 6grencilerin 6z yeterlik

algilar1 ve zoru tercih etmeleri okuma motivasyonlari {izerinde etkilidir.

d) Uygulanan 6gretim siireci ile 6grencilerin okuma motivasyonlar1 gelismistir.
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6.1.2.9. On Birinci Arastirma Sorusu {le Tlgili Sonuclar

Arastirmanin “Ogrencilerin okuma motivasyonlar1 arttik¢a okuduklarini anlamalarinda

gelisme olur mu?” sorusuna iliskin sonuglar asagida siralanmaistir:

a)

b)

d)

Siirecin  basinda Oykiileyici metinde Ogrencilerin okuma motivasyonu ile
okudugunu anlama basarilar1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski
oldugu goriilmiistiir. Buna gore, okuma motivasyonu diisiik olan o6grencilerin

okudugunu anlama basarilar1 da diigiiktiir.

Siirecin ortasinda ve sonunda dykiileyici metinde 6grencilerin okuma motivasyonu
ile okudugunu anlama basarilari arasinda anlamli bir fark vardir; ancak anlamli bir
iliski goriilmemistir.

Siirecin basinda bilgilendirici metinde ogrencilerin okuma motivasyonu ile
okudugunu anlama basarilar1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki

oldugu goriilmiistiir. Buna gore, okuma motivasyonu diisiik olan 6grencilerin

okudugunu anlama basarilar1 da diisiiktiir

Siirecin ortasinda bilgilendirici metinde O6grencilerin okuma motivasyonu ile
okudugunu anlama basarilar1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki
oldugu goriilmiistiir. Buna gore, okuma motivasyonu arttikca okudugunu anlama
basaris1 artar ya da benzer sekilde okuma motivasyonu azaldik¢ca okudugunu

anlama basarisi da azalir.

Siirecin  sonunda bilgilendirici metinde 6grencilerin okuma motivasyonu ile
okudugunu anlama basarilar1 arasinda anlaml bir fark vardir; ancak anlamli bir

iliski goriilmemistir.

6.1.2.10. On ikinci Alt Probleme Yonelik Sonuclar

Arastirmanin  “Ogrencilerin okuma motivasyonlar1 arttikca okuma seviyelerinde

gelisme olur mu?” sorusuna iliskin sonuglar asagida siralanmaistir:
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Siirecin basinda ve ortasinda dykiileyici metinde 6grencilerin okuma motivasyonu
ile okuma seviyeleri arasinda anlamli bir fark vardir; ancak anlamli bir iliski

gorilmemistir.

Siirecin sonunda Oykiileyici metinde 6grencilerin okuma motivasyonu ile okuma
seviyeleri arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligski oldugu goriilmiistiir.
Buna gore, okuma motivasyonu yiiksek olan &grencilerin okuma seviyeleri de

yiiksektir.

Stirecin  baginda ve ortasinda bilgilendirici metinde O6grencilerin  okuma
motivasyonu ile okuma seviyeleri arasinda anlamli bir fark vardir; ancak anlaml
bir iliski goriilmemistir.

Siirecin sonunda bilgilendirici metinde dgrencilerin okuma motivasyonu ile okuma
seviyeleri arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligski oldugu goériilmiistiir.
Buna gore, okuma motivasyonu yiiksek olan 6grencilerin okuma seviyeleri de

yiiksektir.

Uygulanan 6gretim siireci ile 6grencilerin siirecin sonunda okuma motivasyonlari

artmis bu da onlarin okuma seviyelerini arttirmistir.

6.1.2.11. On Uciincii Alt Probleme Yonelik Sonuclar

Arastirmanin “Ogrencilerin Tiirkce derslerinde Okumaya Adanmislik Modeli’ne gore

yapilan etkinlikler hakkindaki goriigleri nelerdir?” sorusuna iliskin sonucglar asagida

siralanmustir:

a)

b)

Ogrencilerin Tiirkge derslerinde Okumaya Adanmislik Modeli'ne gore yapilan

etkinlikler hakkindaki goriisleri olumludur.

Yapilan etkinliklerin amacinin 6grenmeye yonelik olmas1 6grencilerin 6z yeterlik
algilarmi giiglendirmistir. Ogrenciler calismalara goniillii katilmistir. Ogrenmeye
yonelik olan etkinlikler 6grencilerin metni daha iyi anlamalarini saglamistir. Bu
sonug Ogrencilerin tamaminin okudugunu anlama basarisinin siire¢ sonunda iyi

diizeye yiikseldigi sonucunu desteklemektedir.
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Ogrenme yonelimi 6grencilerin bagimsiz calismasina katki saglamustir.

Yapilan etkinliklerde gercek yasam deneyimlerinin varligi 6grencilere metinleri
merak etme ve dikkatli inceleme, okudugunu anlama basarisinin artmasi ve
sorunlara ¢oziimler iiretme gibi katkilar saglamistir. Bu da ogrencilerin icsel

motivasyonlarini gelistirmistir.

Ozerkliginin desteklenmesi icin yapilan etkinliklerin ¢oguna dgrenciler katilmistir.
Yapilan etkinliklerde goniilliilik esas alindigindan pano ve afis hazirlama ile
kitaplik olusturma etkinliklerine katilim digerlerine gére daha az olmustur. Tercih
etme ya da se¢me Ogrencilerin kontroliinde oldugundan 6grencilerin motivasyonu
artirmistir. Nicel verilerdeki 6grencilerin okuma motivasyonundaki artma durumu,

bu nitel sonucu desteklemektedir.

Ogrenciler yapilan etkinliklerin tamaminda kullanilan metinleri ilgi cekici, farkl
konulu, bilgilendirici, ders verici, anlasilir, kisa olarak nitelendirmislerdir.
Ogrencilerin uygulama sonunda okuma seviyelerindeki artma bu sonug ile

desteklenmektedir.

Yapilan etkinliklerde o&grenciler en ¢ok ITS stratejisini begenmistir. Ikinci
begenilen strateji TIOD diir. ITS stratejisinin grup calismasima agirlik vermesi ve
boylece dgrencilerin birbirlerinden etkilenerek daha fazla basar1 saglamasi onu en

fazla begenilen strateji yapmuigstir.

Yapilan etkinliklerde kullanilan stratejilerin 6grencilere bilgi 6grenme, ¢ozim
tiretme, ana fikir bulma, akici okuma, 6zetleme becerilerini destekleme gibi
yararlar1 olmustur. Bu sonug¢ 6grencilerin okudugunu anlama basar1 testlerindeki
biligsel  diizeylerdeki  (hatirlamak, anlamak, yaratmak) gelisimlerini

desteklemektedir.

Ogrencilerin 6viilmesi ve verilen ddiiller dgrencilerde en fazla kendileriyle gurur
duymalarini, motivasyonlarinda artisi, calismalara istekli katilimi attirmistir. Bunun
yani sira taninma, 0z yeterliligin gelismesi ve kitap okuma gibi katkilar da

saglamistir.
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Ogretmenin ilgisi 6grencilerin derse olan ilgilerini arttirmis ve 6grenciler kendini
degerli hissetmisler, bu durumdan mutluluk duymuslar ve 6grencilerin 6grenme

isteginde artis olmustur.

Uygulama siirecinin sonunda 6grencilerde bilgi artis1 olmus, 6grencilerde daha hizli
okuma ve daha iyi anlama ger¢eklesmis ve Tiirk¢e dersine olan sevgilerinde artis
olmustur. Ayrica uygulama siirecinin okuma diizeyinde iyilesme ve okuma

aliskanlig1 kazanmaya baglama gibi katkilar1 da olmustur.

6.1.2.12. On Dérdiincii Alt Probleme Yonelik Sonuclar

Arastirmanin “Ogrenci velilerinin Tiirkce derslerinde Okumaya Adanmislik Modeli’ne

gore yapilan etkinlikler hakkindaki goriisleri nelerdir?” sorusuna iligkin sonuglar asagida

siralanmustir:

a)

b)

Ogrenci velilerinin Tiirkge derslerinde Okumaya Adanmishk Modeli'ne gore
yapilan etkinlikler hakkindaki goriisleri olumludur. Ogrenciler uygulama siiresince
sinifta yapilan etkinlikleri velileri ile paylasmistir. Ogrencilerin ¢ogu kitap tanitimi
ve kitap okuma etkinliklerini velileriyle de yapmak istemistir. Bu durum yapilan
etkinliklerin sadece sinifta degil evde aileyle de yapildiginin gostergesidir. Sinifta

yapilan davraniglar aligkanliga doniismustiir.

Veliler uygulama dncesine gore 6grencilerde okumaya istekli olma ve kitap okuma,
okula istekli gelme, Tiirk¢e dersini sevme, okudugunu anlamada basar1 ve kendine
giivenme gibi davraniglarin degisiklik gosterdigini belirtmislerdir. Bu sonug
Ogrenci gorilislerinden alinan sonuglarla benzerlik gostermektedir. Uygulanan
Ogretim siireci  Ogrencilerin okudugunu anlama ve okuma motivasyonunu

gelistirmistir.
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6.2. Oneriler

6.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

a)

b)

d)

9)

Ogretim siirecinin amaglar1 6grenmeye yonelik olabilir ve 6grenci ile dgretmenler
tarafindan birlikte gelistirilebilir. Uygulanacak sinifin diizeyine gore belirlenmis,
ogrenci Ozerkligini destekleyen ve gercek yasam deneyimlerini de kapsayan bir

Ogretim programi hazirlanabilir.

Ogretmenler 6gretim programinlarini ilgi ¢ekici metinlerle uygulayip dgrencilerin

dikkatlerini ve 6grenme isteklerini arttirabilirler.

Sinif kitapliklarinin olusturulmasinda 6grencilerin ilgi, merak ve hobileri dikkate
alinarak hikdye, roman, dergi, vb. farkli yayin tiirleri temin edilebilir. Ogrenciler

okuyacaklar1 materyalleri secme konusunda serbest birakilabilir.

Tiirkce ders kitaplarindaki metinler okudugunu anlama stratejilerinin  ve
etkinliklerinin uygulanmasina imkan saglayacak sekilde uzunluk, dil bilgisi, gorsel

ogeler ve metin yapis1 bakimindan diizenlenebilir.

Okudugunu anlamanin 6gretilmesinde O6gretmenlere materyaller hazirlanabilir,
ogrencilere okuma ve okudugunu anlama stratejilerini nasil kullanacaklari
ogretilebilir.

Ogrenciler arasinda is birliginin olmast i¢in gerekli ortam yaratilabilir. Ogretmenler

ogrencileri okuma konusunda yaptiklart ¢aligmalar1 arkadaslar1 ve aileleriyle

paylasmaya yonlendirebilir.

Ogretim siirecinde dgrenciye verilen odiiller cabaya ve basariya bagh olarak,
basarmin 6zel bir yanin1 vurgulamak i¢in, dogal bir bigimde, 6grenciyi ¢aligmasi

tizerinde daha iyi deneyim kazanmaya yoneltecek sekilde verilebilir.
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6.2.2. Diger Oneriler

a)

b)

d)

Okudugunu anlama ve okuma motivasyonunun gelistirilmesinde etkili bulunan
Okumaya Adanmislik Modeli 8. sinif Tiirk¢e derslerinin islenmesinde 6gretmenler

tarafindan kullanilabilir.

Ortaokullarda calisan Tiirkge 6gretmenlerine hizmeti¢i kapsaminda, Okumaya
Adanmislik Modeli’ni etkili bir bigimde nasil kullanabilecekleri konusunda egitim

verilmesi yararli olabilir.

Universitelerde egitim goren Tiirkge 6gretmeni adaylarma Okumaya Adanmuslik
Modeli’ni etkili bir bigimde nasil kullanabilecekleri konusunda egitim verilmesi

yararli olabilir.

Tiirkce Ogretim programina uygun olarak hazirlanacak olan Tiirkge ders
kitaplarindaki etkinlikler Okumaya Adanmislik Modeli dikkate alinarak

diizenlenebilir.

Bu aragtirmada Okumaya Adanmislik Modeli 8. siniflara uygulanmistir. Arastirma

farkli sinif diizeyindeki 6grencilerle gergeklestirilebilir.

Bu arastirmada Okumaya Adanmislik Modeli eylem arastirmasi deseninde

uygulanmistir. Bu model farkli aragtirma desenlerinde uygulanabilir.
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EKLER

11 Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma Izin Belgesi

Veli Bilgilendirme ve izin Formu

Ogrenci Tanima Formu

Ogrenci Giinliigii Ornegi

Ogrencilerle Gergeklestirilen Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu Ornegi
Ogrenci Velileriyle Gergeklestirilen Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu Ornegi
Okuma Motivasyonu Ol¢egi

Okumaya Adanmislik Endeksi

On Test Okudugunu Anlama Basar Testi (Oykiileyici Metin)

. On Test Okudugunu Anlama Basar1 Testi (Bilgilendirici Metin)
. On Test Bosluk Doldurma Testi (Oykiileyici Metin)

. On Test Bosluk Doldurma Testi (Bilgilendirici Metin)

. Ara Test Okudugunu Anlama Basar Testi (Oykiileyici Metin)

. Ara Test Okudugunu Anlama Basar1 Testi (Bilgilendirici Metin)
. Ara Test Bosluk Doldurma Testi (Oykiileyici Metin)

. Ara Test Bosluk Doldurma Testi (Bilgilendirici Metin)

. Son Test Okudugunu Anlama Basar1 Testi (Oykiileyici Metin)

. Son Test Okudugunu Anlama Basar1 Testi (Bilgilendirici Metin)
. Son Test Bosluk Doldurma Testi (Oykiileyici Metin)

. Son Test Bosluk Doldurma Testi (Bilgilendirici Metin)

. TIOD Hikaye metni

. TIOD Etkinlik Kagid1 (Bilgilendirici metin)

. ITS Deneme Metni

. ITS Etkinlik Kagid1 (Oykiileyici metin)

. REAP Fabl Metni

. REAP Etkinlik Kagid1 (Bilgilendirici metin)

. RIPS Etkinlik Kagidi (Oykiileyici metin)

. RIPS Deneme Metni

. MULTIPASS Etkinlik Kagidi (Bilgilendirici metin)



30. MULTIPASS Efsane Metni

31. Ogrenci Etkinlik Kagid1 Ornekleri

32. Belirtke Tablosu

33. Arastirmaci Giinliigii Ornegi

34. Video Kayd: Igindekiler Sayfas1 Ornegi
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EK-2. Veli Bilgilendirme ve izin Formu

VELI BILGILENDIRME ve iZIN FORMU
Degerli Veli,

Oncelikle bu arastirmada destege goniillii oldugunuz i¢in tesekkiir ederiz.

Bu aragtirmayr Milli Egitim Midirliigiinden almis oldugumuz resmi izinle
yiirlitmekteyiz. Arastirmanin amacit Okumaya Adanmislik Modeli ile 8. smif 6grencilerinin
okudugunu anlama diizeyleri ve okuma motivasyonlarin1 gelistirmektir. Yine bu amaca bagh
olarak Okumaya Adanmislik Modeli ¢erg¢evesinde hazirlanan etkinlikler araciligiyla dersler
islenecektir.

Uygulama siirecinde 6grencilerden bilimsel veri olarak her tiir dokiiman, ses ve goriintii
kaydi toplanacak ve toplanan verilerin ¢6ziimlemeleri yapilacaktir. Elde edilen veriler bilimsel
yayimlarda ve toplantilarda kullanilabilecektir. Agiklamalar1 okuyarak ¢ocuklarinizin bu
caligmaya katilmasina goniillii olarak destek verdiginize dair bu sézlesmeyi imzalamaniz uygun
olacaktir. Gelecegimiz olan ¢ocuklarimizin daha iyi yetistirilebilmesine yonelik vereceginiz

destek icin tesekkiir ederim.

Giilsah METE

Tiirkge Ogretmeni, Doktora Ogrencisi
Inénii Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii

Yapilmasi planlanan arastirmayla ilgili bilgileri okudum.

Velisi oldugum.......................... ‘nin, isminin arastirma metninde acikca
kullanilmamasi ve arastirma tamamlandiktan sonra arastirma sonuglarindan haberdar olmak ve
uygulamalar sirasinda arastirmadan ¢ekilme hakkimizin sakli kalmasi kosullar1 ile Tiirkce
Ogretmeni Giilsah METE tarafindan Indnii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge
Ogretmenligi Bilim Dali Doktora Programi kapsaminda yapilmasi planlanan “Okumaya
Adanmishik Modeli ile 8. Siif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeyleri ve Okuma
Motivasyonlarinin Gelistirilmesi” adli tezin uygulama siirecine katilmasina izin veriyorum.
.../...12015
IMZA
AD-SOYAD
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EK-3. Ogrenci Tanima Formu

Sevgili Ogrenciler,

Okumaya Adanmislik Modeli ile 8. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri ve
okuma motivasyonlarin1 gelistirmek amaciyla bir arastirma yapiyorum. Bu arastirma
kapsaminda sizlerden bazi bilgiler toplamak istiyorum. Vereceginiz bilgilerin kimseyle
paylasilmayacagindan emin olabilirsiniz. Bilgiler yalnizca arastirma icin kullanilacaktir.

Asagidaki sorular1 dikkatlice okuyup cevaplayinmz. Sorulari cevaplamada zorluk
yasarsaniz benden yardim isteyebilirsiniz. Vereceginiz bilgilerin dogrulugu arastirmanin
saglikli tamamlanmas: bakimindan olduk¢a onemlidir. Bu konuda gostereceginiz 6zen igin
tesekkiir ediyorum.

Adi-Soyad1

1. Cinsiyetiniz

() Kiz

() Erkek

2. Kardes Sayisi

(1

()2

() 3 ve st

3. Ailenin Gelir Durumu
()500 TL’ den az.

() 500 - 1000 TL aras1 (Asgari ticret)
() 1000-2000 TL arast

() 2000-3000 TL aras1

4. Babanin Meslegi

() Kamu Gorevlisi

() Serbest Meslek

() Emekli

5. Annenin Meslegi

() Kamu Gorevlisi

() Serbest Meslek

() Emekli



6. Babanin Egitim Durumu
() Okuryazar

() ilkokul

() Ortaokul

() Lise

() Lisans

7. Annenin Egitim Durumu
() Okuryazar

() ilkokul

() Ortaokul

() Lise

() Lisans

8. Giinliikk Kitap Okuma Saati

() Hig
O1
()2

() 3 ve iisti

9. Evde Kitaplik/Kiitiiphane Olma Durumu

() Var
() Yok
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EK-4. Ogrenci Giinliigii Ornegi

Bu derste neler 6grendin?

Yaptigimiz etkinlikler ve kullandigimiz stratejiler yasaminda isine yarayacak m1? Orneklerle

aciklayiniz.

Ogrendigin seylerin dgretilme amaci nedir? Bu amaca ulasildigim diisiiniiyor musun? Nigin?

Yapilan ¢aligmalarm hangileri seni mutlu etti?

Bu derste neyden hoslanmadin?

Bu derse iligkin duygularin neler? Su an neler hissediyorsun?

Katildigin okudugunu anlama stratejisi etkinligi ile daha 6nceki Tiirk¢e dersi etkinlikleri
arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

Bugiinkii okudugunu anlama stratejisinin sence olumlu ve (varsa) olumsuz yonleri nelerdir?
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EK-5. Ogrencilerle Gergeklestirilen Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu Ornegi

Tarih:
Merhaba,

Oncelikle yapacagim bu ¢alismaya gosterdigin ilgi ve bana ayirdigin zaman igin
tesekkiir ederim. Bu form, arastirmanin amacini ve senin katilimci olarak haklarini tanimlamay1

amaclamaktadir.

Seninle gergeklestirdigimiz bu goriismenin amaci “Okumaya Adanmislik Modeli ile 8.
Smif Ogrencilerinin  Okudugunu Anlama Diizeyleri ve Okuma Motivasyonlarmin
Gelistirilmesi” adli doktora tez c¢alismasi igin &grencilerin Tiirk¢e derslerinde Okumaya

Adanmiglik Modeli’ne gore yapilan etkinliklere yonelik goriislerini almaktir.

Arastirmama goniillii olarak katiliminin ve dile getirecegin goriislerinin, bu ¢alisma i¢in
cok onemli oldugunu bilmeni istiyorum. Bu goriisme, yalnizca bilimsel bir veri olarak bu
arastirma icin kullanilacak ve bunun disinda higbir amagcla kullanilmayacaktir. ismin bu
arastirmada kullanilmayacak, yerine takma bir isim kullanilacaktir. istedigin zaman goriismeyi

kesebilir ve ¢alismadan ayrilabilirsin. Bu durumda yazilan raporu sana teslim edecegim.

Bu sozlesmeyi okuyup bu arastirmaya goniillii olarak katildigina ve aragtirma
kapsaminda benim sana verdigim giivenceye iliskin olarak bu formu imzalamani rica ediyorum.

Aragtirmama katildigin ve bu s6zlesmeyi okuyarak imzaladigin i¢in tesekkiir ederim.

Gorlismeci: Giilsah METE Goriisiilen Ogrenci:
Doktora Ogrencisi Imza:
In6nii Universitesi Ad- Soyadt:

Egitim Bilimleri Enstitiisti

Gorlisme Sorulari
1. Yapilan etkinliklerin amacinin 6grenmeye yonelik olmasi sana ne katki sagladi?

2. Yapilan etkinliklerde gercek yasam deneyimlerinin varligi sana ne katki sagladi?



Ozerkliginin desteklenmesi icin yapilan etkinliklerden hangilerine katildin?
. Yapilan etkinliklerin tamaminda kullanilan metinler nasildi?

. Yapilan etkinliklerde en ¢ok hangi stratejiyi begendin?

. Yapilan etkinliklerde kullanilan stratejiler sana neler kazandirdi?
Ogretmeninin seni dvmesi ve sana ddiiller vermesi sana ne katki sagladi?
Ogretmeninin ilgisi sana ne katki sagladi1?

Genel olarak uygulama stirecini degerlendirirsen sana ne katki sagladi?
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EK-6. Ogrenci Velileriyle Gerceklestirilen Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu Ornegi

Tarih:
Merhaba,

Oncelikle yapacagim bu calismaya gosterdiginiz ilgi ve bana ayirdiginiz zaman igin
tesekkiir ederim. Bu form, arastirmanin amacini ve sizin katilimci olarak haklarimnizi

tanimlamay1 amaglamaktadir.

Sizinle gergeklestirdigimiz bu gériismenin amact “Okumaya Adanmislik Modeli ile 8.
Smif Ogrencilerinin  Okudugunu Anlama Diizeyleri ve Okuma Motivasyonlarmin
Gelistirilmesi” adl1 doktora tez galigmasi i¢in 6grenci velilerinin Tiirk¢e derslerinde Okumaya

Adanmiglik Modeli’ne gore yapilan etkinliklere yonelik goriislerini almaktir.

Aragtirmama goniillii olarak katiliminiz ve dile getireceginiz goriiglerinizin, bu ¢alisma
i¢in ¢ok dnemli oldugunu bilmenizi istiyorum. Bu goriisme, yalnizca bilimsel bir veri olarak bu
arastirma igin kullanilacak ve bunun disinda hicbir amagla kullanilmayacaktir. Isminiz bu
arastirmada kullanilmayacak, yerine takma bir isim kullamlacaktir. Istediginiz zaman
goriismeyi kesebilir ve ¢alismadan ayrilabilirsiniz. Bu durumda yazilan raporu size teslim

edecegim.

Bu sozlesmeyi okuyup bu arastirmaya goniillii olarak katildiginiza ve arastirma
kapsaminda benim size verdigim giivenceye iliskin olarak bu formu imzalamanizi rica

ediyorum. Arastirmama katildiginiz ve bu sézlesmeyi okuyarak imzaladiginiz i¢in tesekkiir

ederim.
Gortismeci: Giilsah METE Goriistilen Veli:
Doktora Ogrencisi Imza:
Inénii Universitesi Ad- Soyadu:

Egitim Bilimleri Enstitiisii

Gorlisme Sorulari
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Cocugunuz Tiirkge dersleriyle ilgili olarak bu siiregte sizinle neler (Bir durum ya da

olay) paylast1?
Cocugunuz evde iken sizden okumaya dair birlikte etkinlik yapmak istedi mi?

Cocugunuz evde kitap okuma, okudugunu anlama veya okuma motivasyonuna dair

uygulama oncesine gore farkli davraniglarda bulundu mu?



EK-7. Okuma Motivasyonu Olcegi
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Cinsiyet: Benden | Benden Bana Bana

Sinif: Cok Biraz Biraz Cok

Ad-soyad: Farkli | Farkli | Benziyor | Benziyor

1. Kitaplardaki sorularin beni diisiindiirmesi 1 2 3 4
hosuma gider.

2. Eger 6gretmen ilging bir seyler anlatirsa, bu 1 2 3 4
konuda daha fazla okurum.

3. Zor ve disiindiiren kitaplar hosuma gider. 1 2 3 4

4. Uzun ve siiriikleyici hikdye ve romanlar 1 2 3 4
hosuma gider. (ilgi ¢ekici)

5. Gelecek sene okumada daha basarili 1 2 3 4
olacagimi diislinliyorum.

6. Eger bir kitap ilgi ¢ekiciyse, zor okunmasint | 1 2 3 4
sorun etmem.

7. Okumaktan zevk aldigim, okumay tercih 1 2 3 4
ettigim konular vardir.

8. Okurken zihnimde resimler olustururum. 1 2 3 4

9. Farkli iilkelerdeki insanlarla ilgili kitaplar 1 2 3 4
okumak hosuma gider

10.  lyi bir okuyucuyumdur. 1 2 3 4

11.  Zor seyleri genellikle okuyarak 1 2 3 4
Ogrenirim.

12.  Ilgimi ¢eken konular hakkinda yeni 1 2 3 4
bilgiler elde etmek i¢in okurum.

13.  Eger proje ilging ise anlagilmasi gii¢ 1 2 3 4
materyalleri (kitap, metin, yazilar) okurum.

14.  Smifi¢i okuma ¢alismalarinda 1 2 3 4
arkadaglarimdan daha fazla 6greniyorum.

15.  Hayal {irlinii ve fantastik (uydurma) 1 2 3 4
hikayeler okurum.

16.  Yeni seyler hakkinda okumak hosuma 1 2 3 4
gider.

17.  Hobilerim hakkinda daha fazla sey 1 2 3 4
o0grenmek i¢in okurum.

18.  Gizemli hikayeler hosuma gider. 1 2 3 4
(esrarengiz, siirprizlerle ilerleyen)

19.  Cok fazla macera hikayesi okurum. 1 2 3 4

20.  lyi kitaplardaki kisileri arkadasim gibi 1 2 3 4

hissederim.
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Ogretmen.................
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Bu o6lgek, smifinizdaki Ogrencilerin, giin boyu okumaya yonelik katilimlarini

degerlendirmeniz i¢in hazirlanmigtir. Verilen bosluga 6grencinin adini yazarak dgrencilerinizi

belirtilen 6zellikler bakimindan degerlendiriniz.

Bu Ogrenci, DOGRU DEGIL COK DOGRU

1. Sik sik kendi istegiyle okuma yapar. 1 2 4 5)
2. Sevdigi konular1 ve yazarlar1 okur. 1 2 4 5)
3. Kitap okurken dikkati kolayca dagilir. 1 2 4 5)
4. Okuma iizerinde ¢ok calisir. 1 2 4 5
5. Kendine giivenen bir okuyucudur. 1 2 4 5
6. Anlama stratejilerini iyi kullanir. 1 2 4 5
7. Metnin igerigi hakkinda derinlemesine | 1 2 4 5)

diistiniir.
8. Arkadaslartyla kitaplar hakkinda 1 2 4 5)

konusmaktan zevk alir.
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EK-9. On Test Okudugunu Anlama Basar1 Testi (Oykiileyici Metin)

YUKSEK OKCELER

Hatice Hanim geng yasta dul kalmis zengin bir hanimdi. Kii¢iik yasta kendinden yasc¢a
biiyliik bir adamla evlenmis, o da uzun bir hastalik déoneminden sonra vefat etmis. Hatice
Hanimin baglica meraki, temizlikle namusluluktu. Goztepe’deki koskiinii hizmetgi Eleni ve
evlatligi Gilter’le her sabah beraber temizler, as¢ist Mehmet’i her giin tiras ettirir, zavall
Bolulu oglan1 tepeden tirnaga kadar beyaz giymeye mecbur ederdi. Eleni de, Giilter de son
derece namusluydular. Kileri kilitlemezdi, paralar1 meydanda dururdu. Hele Mehmet’in
namusuna diyecek yoktu. Konusurken gozlerini kaldirip insanin yiiziine bile bakmazdi. Hatice
Hanim koskten higbir yere ¢ikmadigr igin isi gilicii adamlarim teftisti. Odalar1 dolasir, tavan
arasina ¢ikar, mutfaga inerdi. Derdi ki: Benim gibi olun. Ben kimse ile goriisityor muyum?
Sakin siz de komsularin hizmetgileriyle, usaklariyla konusmayin. El, insan1 azdirir. Mehmet
bile bu nasihati noktasi noktasina tutmustu. Arka bah¢edeki mutfaginda ona misafir hemseri
filan, hatta yabanci bir kedi bile girmiyordu. Hatice Hanim belki giinde on defa iner, onu
yapayalniz, tenceresinin basinda bulurdu.

Hatice Hanim’1n temizlik, namus merakindan baska bir de yiiksek 6k¢e meraki vardi.
Glizeldi, tombuldu, civil civil bir seydi. Fakat boyu ¢ok kisa oldugu i¢in evin i¢inde de bir kariga
yakin oOkceli iskarpinler giyerdi. Adeta bir cambaza donmiistii. Bu yiiksek oOkgelerle
merdivenleri takir takir bir hamlede iner, ayag: burkulmadan bir agag1 bir yukari kosar dururdu.
Nihayet bir bas donmesine ugradi. Cagirdig1 doktor ilag filan vermedi:

— Biitiin rahatsizliginiza sebep bu okgelerdir, Hanimefendi, dedi. Onlar1 ¢ikarin, rahat
yiinden, yumusak bir terlik giyin, hi¢bir seyiniz kalmaz. Hatice Hanim doktorun tavsiye ettigi
bu yiinden terlikleri aldirdi. Hakikaten rahatti, iki giin i¢inde basinin donmesi falan gegti.
Dizlerinde, baldirlarina siz1 kalmadi. Fakat boyle tam viicudu rahat ettigi sirada ruhu derin bir
azap duydu. Dokuz senelik adamlarinin iki giin icinde birdenbire ahlaklar1 bozulmustu. Eleni’yi
kendi dis fircasiyla agzin1 yikarken, Giilter’1 kilerde regel kavanozunu bosaltirken gormiistii.
Mehmet’i et gilinli olmadig1 halde, bol bir sahan kiilbast1 yerken yakaladi.

“ Ne oldu bunlara Yarabbim? Bunlara ne oldu? ” diyordu. Bir hafta icinde adamlarinin
on besten fazla hirsizligini, yolsuzlugunu tuttu. Hele Mehmet’i komsu pasanin neferiyle koca
bir lenger piring pilavini atistirirken goriince hiddetinden ne yapacagini sasirdi. O giin her tarafi

kilit kiirek altina alda.
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“Bakalim simdi ne ¢alacaklar? ” dedi. Hakikaten ¢alinacak bir sey kalmamisti. Ertesi
giin biraz ge¢ kalkti. Asagiya indi. Giilter’le Eleni meydanda yoktu. Yiiriidii, mutfaga dogru
gitti. Gozleri aralik kapiya ilisince Mehmet, Giilter ve Eleni’yi sohbet ederken gordii. Mehmet
diyordu ki:
| - Ulen Giilter, artik sen seker filan getirmiyon. Gtilter:

- Her taraf kilitli ne yapayim? Diyordu.

Hatice Hanim, yiiregi ¢arparak merakla onlar1 dinliyordu. Giilter:

- Ah o terlikler! Dedi, her isimizi bozdu. Hanimin geldigi hi¢ duyulmuyor. Ne yapsak
yakalaniyoruz. Eskiden ne iyiydi. Yiksek oOkgelerin takirtisindan evin en {ist katinda
kimildandigin1 duyardik. Sohbet uzadikca, kendi goremedigi baska rezaletlerin ayrintili
hikayelerini isitiyordu. Dayanamadi:

- Sizi algak, hirsiz, namussuzlar! Defolun simdi evimden! diye haykirdi. Bu dokuz
senelik sadik hizmetgilerini hemen kap1 digari etti! Asci, isci, artik eve ne kadar adam aldiysa
hepsi arsiz, hirsiz, yiizsiiz, namussuz ¢ikiyordu. Tam iki sene bir adam akillisina rast gelmedi.
Mali, miilkii varken, higbir sikintisi yokken, bu hizmetci {iziintiisiinden zayifliyor, sararip
soluyordu. Bakti olmayacak. Yine yiiksek Okgeli iskarpinlerini giydi. Hizmet¢ilerinin
hirsizliklarini, ugursuzluklarini, namussuzluklarini géremez oldu. Benzine kan geldi. Bas1 yine
donmeye baslasa da, sesi isitilmeyen okgesiz terlik giydirecegini diisiinerek doktora kendini

gostermiyor, “ Hi¢ olmazsa yliregim rahat ya! ” diyordu...
SORULAR

=

Toplumda bozulmaya neden olan davranislar hangileridir?(Hatirlamak Diizeyi)
2. “yiiz, sene, misafir, hikaye” kelimelerinin es anlamlarini yaziniz. (Hatirlamak Diizeyi)
3. Metnin ana fikri nedir? (Anlamak Diizeyi)

4. Metindeki “Hi¢ olmazsa yiiregim rahat ya!” soziindeki “yiirek” kelimesiyle ne

anlatilmaktadir? (Anlamak Diizeyi)
5. Asagidaki ciimlelerde noktali yerlere uygun baglaglar getiriniz. (Uygulamak Diizeyi)

- QGlizeldi, tombuldu, civil civil bir seydi........... boyu ¢ok kisa oldugu i¢in evin
icinde de bir karisa yakin 6kgeli iskarpinler giyerdi.

- Goztepe’deki koskiinii hizmetei Eleni............ evlatlig Giilter’le her sabah beraber

temizler.
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11.

12.
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Asagidaki climleleri olumsuz hale getirerek yaziniz. (Uygulamak Diizeyi)

- Hizmetgilerinin hirsizliklarini, ugursuzluklarini, namussuzluklarini gériiyordu.
- Hatice Hanimin baglica meraki, temizlikle namusluluktu.

Okudugunuz parganin tiirii nedir? Ni¢in? (Analiz Etmek Diizeyi)

Asagidaki climlelerde sebep-sonug iliskilerini bulunuz. (Analiz Etmek Diizeyi)

......... Yiiregini rahatlatmak icin yiiksek dkgeleri geri giydi.

......... “Hatice Hanim koskten higbir yere ¢ikmadigi igin isi gilicii adamlarini teftisti.”
.......... Yiinden terlikleri giyince dizlerinde, baldirlarina siz1 kalmada.

...... Muayene olmak icin doktoru ¢agirdu.

Hatice Hanim hizmetkarlarinin yaptiklar1 karsisinda ne yapiyor? Yaptigini dogru

buluyor musunuz? Neden? (Degerlendirmek Diizeyi)

Metnin konusu nedir? Yazar bu konuyu nasil agiklamistir? Dil ve anlatim yoniinden

degerlendiriniz. (Degerlendirmek Diizeyi)

Metinde bahsedilen olumsuz davraniglar hakkinda bir paragraf yazimiz. (Yaratmak

Diizeyi)
Metinde ortaya konan sorunlara farkli ¢éziimler iiretiniz. (5 tane) (Yaratmak Diizeyi)

CEVAPLAR
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EK-10. On Test Okudugunu Anlama Basar Testi (Bilgilendirici Metin)

KUTUPHANELER

Eskisehir’de, simdi yerine bliyiik bir okul dikilmis bahge igindeki tek katli beyaz
kiitiiphane, lise siralarinda benim mutluluk duydugum en giizel yerlerden biriydi. (...) Is
hayatinda basari kazanamamis olan babam, bir daha geri donmemek iizere biitiin evi
Sivrihisar’dan Eskisehir’e tagimisti. Porsuk nehrinin 6tesinde, demiryolu istasyonuna yakin, tek
katli kerpig bir evde oturuyorduk. Evin kerpicini biitiin aile -biz- kirmis, kesmis ve kurutmustuk.
Gece yarilan istasyona gider, siit, simit, ekmek veya kopiik tas1 satardim. Evde okul kitab,
Kur’an ve bir riiya tabirnamesinden bagka kitap yoktu. Kisin mangal komiiri ile 1sinirdik.
Bilmiyorum, hangi arkadas, bir giin beni sehir kiitiiphanesine gotiirmiistii. Soba giirtil giiriil
yantyordu. Masalarda diigmesine basinca yanan ampuller ve istedigim her kitab1 saygi ile
getiren ciddi ¢ehreli memurlar... Yasadigim hayat ne kadar fakir ve 1stirap verici ise bu giizel
kiitiiphanede gegirdigim saatler o kadar genis, zengin ve mesut edici idi. Hayal kurmayzi,
diistinmeyi, sevmeyi orada 6grendim, diyebilirim. O zamanlar caddeler boyle giriltiili
araglarla dolu degildi. Kiitiiphane, ¢ars1 ve pazardan uzak bir yerde, biiyiik bir bahge i¢indeydi.
Biraz 6tesinde Temyiz Mahkemesi vardi. Saat beste bu ciddi binadan yasli, hiirmet telkin eden
adamlar ¢ikar, yolda bastonlarina dayanarak uzun uzun konusurlardi. Onlarin bende uzak bir
memleket izlenimi uyandiran bu héllerini severdim.

Sonradan i¢ime, kitaplardan geldigini fark ettigim bir uzak memleket hayali, bana
yillarca arkadaglik etti. Kendimi uzak bir diyarda hissediyordum. Bir giin asil vatanima
donecektim. O asil vatanin neresi oldugunu bilmiyordum. Bazi Kkitaplarda ben oranin tatl
havasini hissediyordum. O 1stirapli yillarda benim i¢in asil hayat, disarida degil kitaplarda idi.
Allah’im, orada neler okumadim! Biitiin romanlari, felsefe ve psikoloji kitaplarini, dergileri
elden gecirdim. Bu bende bitmez tilkenmez bir keyif izlenimi uyandiriyordu. Kitaplarin i¢inde
neler vardi; uzak, gidilmedik diyarlar, acayip insanlar, yabanci dinler, 6rf ve adetler, ¢cok eski
caglar, ruh ve kainatin sirlar1... Lisede okudugumun bin mislini bu kiitiiphanede okudum. (...)
Iyi, hayat boyunca kendilerine sayg1 duydugum hocalarim vardi. Fakat ben en biiyiik hocalarr;
Nietzsche’leri (Nige), Tolstoy’lar1 (Tolstoy), Hugo’lar1 (Hiigo), Gorki’leri (Gorki) kitaplarda
tanidim. Tabi terciimelerinden. Ciinkii bize okulda yabanci dil okuttular ama maalesef
ogretemediler. Hayalimde uzun yillar bir beyaz diisiince mabedi gibi hatiras1 devam eden bu
kiitiiphaneyi, Eskisehir’e her gidisimde ziyaret ederdim. Onu yiktiklarint duyunca saadet iilkem

saldirtya ugramig gibi liziildiim. Ne olur kiitiiphaneleri de boyle mabetler gibi giizel insa etseler
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ve onlara hi¢ dokunmasalar... Benim gibi fakir, evlerinde kitap, masa, soba olmayan Anadolu
¢ocuklari i¢in kiitiiphane, okul kadar hatta okuldan da miithim bir mutluluk tilkesidir. Giinliik
hayatlar1 dar olanlar, orada genisligi hissederler. Tarihe, diinyaya, kainata, varlik Otesine
acilirlar. Kiitiiphaneler, ruhlarin kendilerini en hiir hissettikleri yerlerdir. Bundan dolay1 onlara
okullar ve mabetler kadar 6nem vermek lazimdir.
Mehmet KAPLAN
SORULAR

1. Kiitiiphanelerden hangi alanlarda faydalaniriz? (Hatirlamak Diizeyi)
2. “kainat, saadet, diyar, mabet” kelimelerinin es anlamlarini yaziniz. (Hatirlamak Diizeyi)
3. Metnin ana fikri nedir? (Anlamak Diizeyi)

4. “Onu yiktiklarin1 duyunca saadet iilkem saldirtya ugramis gibi Uzildim.”

Cuimlesindeki “saadet iilkem” kelime grubuyla ne anlatilmaktadir? (Anlamak Diizeyi)
5. Asagidaki cimlelerde noktali yerlere uygun baglaglar getiriniz. (Uygulamak Diizeyi)

“Benim gibi fakir, evlerinde kitap, masa, soba olmayan Anadolu cocuklari igin
kiitiiphane, okul kadar ................ okuldan da miithim bir mutluluk ilkesidir.”
“Yasadigim hayat ne kadar fakir ve 1stirap verici ................. bu giizel kiitiiphanede
gecirdigim saatler o kadar genis, zengin ve mesut edici idi.”

6. Asagidaki cimleleri olumsuz hale getirerek yaziniz. (Uygulamak Diizeyi)
- Onlarin bende uzak bir memleket izlenimi uyandiran bu héllerini severdim.
- Evde okul kitabi, Kur’an ve bir riiya tabirnamesi vardi.

7. Okudugunuz parganin tiirii nedir? Ni¢in? (Analiz Etmek Diizeyi)

8. Asagidaki ciimlelerde sebep-sonug iliskilerini bulunuz. (Analiz Etmek Diizeyi)

.....Kitap okumadig i¢in konular1 anlamiyordu.
.....Kitap okumak icin kiitiiphaneye gitti.
....... Huzuru bulmak i¢in bu iilkeyi terk etti.

...... Basarilt oldugu i¢in mutluydu.
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9. Yazar kiitiiphaneyi “Benim gibi fakir, evlerinde kitap, masa, soba olmayan Anadolu

cocuklar i¢in kiitiiphane, okul kadar, okuldan da miihim bir mutluluk iilkesidir.

seklinde degerlendirmistir.

Bu degerlendirmeyi dogru buluyor musunuz? Neden? (Degerlendirmek Diizeyi)
10. Metnin konusu nedir? Yazar bu konuyu nasil agiklamistir? Dil ve anlatim yoniinden

degerlendiriniz. (Degerlendirmek Diizeyi)

11. Kitap okumanin ve kiitiiphanelerin 6nemi konusunda bir paragraf yaziniz. (Yaratmak

Diizeyi)

12. Toplumumuzda goriilen pek ¢ok kotii durumun sebebinin yeterince kitap okumamaktan
kaynaklandigini diisiiniirsek bu konuda ¢6ziim onerileriniz neler olur? (5 tane ¢6ziim)

(Yaratmak Diizeyi)

CEVAPLAR
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EK-11. On Test Bosluk Doldurma Testi (Oykiileyici Metin)

YUKSEK OKCELER

Hatice Hanim geng yasta dul kalmis zengin bir hanimdi. Kii¢iik yasta kendinden yasga
bliylik ......... (1) adamla evlenmis, o da uzun ......... (2) hastalik doneminden sonra vefat
etmis. Hatice Hanim’mn .......... (3) meraki, temizlikle namusluluktu. Géztepe’deki koskiinii
.......... (4) Eleni ve evlathig Giilter’le her ..........(5) beraber temizler, asgis1 Mechmet’i her
......... (6) tiras ettirir, zavalli Bolulu oglani .......(7) tirnaga kadar beyaz giymeye mecbur
......... (8) Eleni de, Giilter de son ............(9) namusluydular. Kileri kilitlemezdi, paralar
meydanda ....... (10) Hele Mehmet’in namusuna diyecek YOKtU............. (11) gozlerini
kaldirp insanin yiiziine bile ............. (12) Hatice Hanim koskten higbir yere ............ (13)
icin isi giici adamlarini teftisti. ......cceeeeen. (14) dolasir, tavan arasina c¢ikar, mutfaga
............ (15) Derdi ki: Benim gibi olun. ..........(16) kimse ile goriisityor muyum? Sakin siz
............ (17) komsularin hizmetgileriyle, usaklariyla konusmayin. El, .............(18) azdirr.
Mehmet bile bu nasihati ............. (19) noktasina tutmustu. Arka bahgedeki mutfaginda
.......... (20) misafir hemseri filan, hatta yabanci ............(21) kedi bile girmiyordu. Hatice

Hanim ...... (22) giinde on defa iner, onu ...... (23) tenceresinin basinda bulurdu. Hatice

SIZI weveveneone (41) Fakat bdyle tam viicudu rahat ........... (42) sirada ruhu derin bir azap
............ (43) Dokuz senelik adamlarinin iki giin ...........(44) birdenbire ahlaklari
bozulmustu. Eleni’yi kendi .......... (45) firgasiyla agzim1 yikarken, Gilter’i kilerde
............ (46) kavanozunu bosaltirken gormiistii. Mehmet’i et ..........(47) olmadig: halde, bol
bir sahan ......... (48) yerken yakaladi. “ Ne oldu bunlara Yarabbim? ........... (49) ne oldu? ”

diyordu. Bir hafta.......... (50) adamlarinin on besten fazla hirsizligini, yolsuzlugunu tuttu. Hele



212

Mehmet’i komsu pasanin neferiyle koca bir lenger piring pilavini atistirirken goriince
hiddetinden ne yapacagini sasirdi. O giin her tarafi kilit kiirek altina aldi.

“Bakalim simdi ne ¢alacaklar?  dedi. Hakikaten c¢alinacak bir sey kalmamusti. Ertesi
giin biraz ge¢ kalkti. Asagiya indi. Giilter’le Eleni meydanda yoktu. Yiiriidi, mutfaga dogru
gitti. Gozleri aralik kapiya ilisince Mehmet, Giilter ve Eleni’yi sohbet ederken gordii. Mehmet
diyordu ki:

- @iilter, artik sen seker filan getirmiyon. Giilter:

- Her taraf kilitli ne yapayim? Diyordu.

Hatice Hanim, yiiregi carparak merakla onlar1 dinliyordu. Giilter:

- Ah o terlikler! Dedi, her isimizi bozdu. Hanimin geldigi hi¢ duyulmuyor. Ne yapsak
yakalaniyoruz. Eskiden ne iyiydi. Yiiksek okgelerin takirtisindan evin en iist katinda
kimildandigin1 duyardik. Sohbet uzadik¢a, kendi goremedigi baska rezaletlerin
ayrintili hikayelerini isitiyordu. Dayanamada:

- Sizi algak, hirsiz, namussuzlar! Defolun simdi evimden! diye haykirdi. Bu dokuz
senelik sadik hizmetgilerini hemen kap1 disar etti! As¢1, is¢i, artik eve ne kadar adam
aldiysa hepsi arsiz, hirsiz, yiizsiiz, namussuz ¢ikiyordu. Tam iki sene bir adam
akillisina rast gelmedi. Mali, miilkii varken, higbir sikintis1 yokken, bu hizmetci
lizlintlistinden zayifliyor, sararip soluyordu. Bakti olmayacak. Yine yiiksek okgeli
iskarpinlerini giydi. Hizmetgilerinin hirsizliklarini, ugursuzluklarini,
namussuzluklarin1 géremez oldu. Benzine kan geldi. Bas1 yine donmeye baslasa da,
sesi isitilmeyen Okgesiz terlik giydirecegini diisiinerek doktora kendini gostermiyor,

“ Hig¢ olmazsa yiiregim rahat ya! ” diyordu...
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EK-12. On Test Bosluk Doldurma Testi (Bilgilendirici Metin)
KUTUPHANELER

Eskisehir’de, simdi yerine biiyiik bir okul dikilmis bahge icindeki tek katli beyaz
kiitiiphane, lise siralarinda benim mutluluk duydugum en giizel yerlerden biriydi. (...) Is
hayatinda basar1 kazanamamis olan ........... (1) bir daha geri donmemek {iizere ......... (2) evi
Sivrihisar’dan Eskisehir’e tagimisti. Porsuk .......... (3) otesinde, demiryolu istasyonuna yakin,
tek .....eeee.. (4) kerpig bir evde oturuyorduk. Evin ......... (5) biitiin aile -biz- kirmis, kesmis
eeeeeennnnne(0) kurutmustuk. Gece yarilari istasyona gider, .......... (7) simit, ekmek veya kopiik
17:1) IO (8). Evde okul kitabi, Kur’an ve ............ (9) riiya tabirnamesinden bagska kitap
YOKEU. ceveureen (10) mangal komiiri ile 1sinirdik. Bilmiyorum, ............ (11) arkadas, bir giin
beni sehir ...cceeeveiennn (12) gotiirmiistii. Soba giiril giiriil yaniyordu.............. 13)
diigmesine basinca yanan ampuller ve ............ (14) her kitab1 saygi ile getiren ........... (15)
¢ehreli memurlar... Yasadigim hayat ne ........... (16) fakir ve 1Stirap Verici iS€ ceeeessensennes 17)
giizel kiitiiphanede gecirdigim saatler 0 ........... (18) genis, zengin ve mesut edici idi.
............... (19) kurmayi, diistinmeyi, sevmeyi orada 6grendim, ...............(20) O zamanlar
caddeler boyle giiriiltiilii ............. (21) dolu degildi. Kiitliphane, ¢arsi ve ............. (22) uzak
bir yerde, biiylik bir ............... (23) icindeydi. Biraz oOtesinde Temyiz Mahkemesi
........... (24) Saat beste bu ciddi binadan ..............(25), hiirmet telkin eden adamlar ¢ikar,
.............. (26) bastonlarina dayanarak uzun uzun konusurlardi. ................ (27) bende uzak
bir memleket izlenimi ............... (28) bu hallerini severdim. Sonradan igime,
............... (29) geldigini fark ettigim bir uzak ..............(30) hayali, bana yillarca arkadaslik
ettl. veverveennns (31) uzak bir diyarda hissediyordum. Bir ............. (32) asil vatanima
donecektim. O asil ...cceevinennne (33) neresi oldugunu bilmiyordum. Bazi kitaplarda
............ (34) oranin tathh havasimi hissediyordum. O ..........(35) yillarda benim i¢in asil
hayat, .cc.coceeeeeens (36) degil kitaplarda idi. Allah’im, orada neler ............. (37) Biitiin
romanlari, felsefe ve psikoloji c...eeeeees (38) dergileri elden gecirdim. Bu bende ............ 39
titkenmez bir keyif izlenimi uyandiriyordu. ............. (40) icinde neler vards; uzak, gidilmedik
............ (41) acayip insanlar, yabanci dinler, Orf .........(42) adetler, ¢cok eski caglar, ruh
........... (43) kainatin sirlart... Lisede okudugumun bin ............(44) bu kiitiiphanede okudum.
(...) Iyi, hayat ........... (45) kendilerine saygi duydugum hocalarim vardi. ..cceeenenene (46) ben
en biiyiik hocalari; Nietzsche’leri (Nige), Tolstoy’lar1 (Tolstoy), Hugo’lar1 (Hiigo), Gorki’leri
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(Gorki) veeeeeeennnns (47) tanidim. Tabi terciimelerinden. Ciinku bize ........... (48) yabanci dil
okuttular ama maalesef ................. (49) Hayalimde uzun yillar bir beyaz .............. (50)
mabedi gibi hatiras1 devam eden bu kiitiiphaneyi, Eskisehir’e her gidisimde ziyaret ederdim.
Onu yiktiklarin1 duyunca saadet lilkem saldirtya ugramis gibi {liziildiim. Ne olur kiitiiphaneleri
de boyle mabetler gibi giizel insa etseler ve onlara hi¢ dokunmasalar... Benim gibi fakir,
evlerinde kitap, masa, soba olmayan Anadolu ¢ocuklar1 igin kiitiiphane, okul kadar hatta
okuldan da miihim bir mutluluk {lkesidir. Giinliik hayatlar1 dar olanlar, orada genisligi
hissederler. Tarihe, diinyaya, kainata, varlik 6tesine acilirlar. Kiitliphaneler, ruhlarin kendilerini
en hiir hissettikleri yerlerdir. Bundan dolay1 onlara okullar ve mabetler kadar 6nem vermek

lazimdir.

Mehmet KAPLAN
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EK-13. Ara Test Okudugunu Anlama Basar1 Testi (Oykiileyici Metin)

SEMAVER
()

Ali nihayet is bulmustu. Bir haftadir fabrikaya gidiyordu. Anas1t memnundu. Namazini
kilmis, duasii yapmist1. I¢indeki Cenabihak ile beraber oglunun odasina girince uzun boyu,
genis viicudu ve ¢ok geng cehresi ile riiyasinda makineler, elektrik pilleri, ampuller goren,
makine yaglar siirlinen ve bir dizel motoru homurtusu isiten oglunu evvela uyandirmaya
kiyamadi. Ali, isten ¢ikmis gibi terli ve pembeydi.

Halicioglu’ndaki fabrikanin bacasi kafasini kaldirmis, bir horoz vakari ile sabaha,
bakiyordu. Neredeyse tecekti. Ali nihayet uyandi. Anasini kucakladi. Her sabah yaptig1 gibi
yorgani kafasina biisbiitiin ¢ekti. Anast yorgandan disarida kalan ayaklarini gidikladi.

()

Mesutlar1 ¢ok az bir mahallenin ¢ocuklari degil miydiler? Anasimin ¢ocugundan,
¢ocugun anasindan baska gelirleri var miydi? Yemek odasina kucak kucaga gectiler. Odanin
icini kizarmis bir ekmek kokusu doldurmustu. Semaver, ne giizel kaynardi. Ali semaveri, icinde
ne 1stirap, ne grev ne de kaza olan bir fabrikaya benzetirdi. Ondan yalniz koku, buhar ve sabahin
saadeti elde edilirdi. Sabahleyin Ali’nin bir semaver bir de fabrikanin 6niinde bekleyen salep
gliglimii hosuna giderdi. Sonra sesler... Halicioglu’ndaki askeri mektebin borazani, fabrikanin
uzun ve biitiin Hali¢’1 ¢inlatan diidiigli onda arzular uyandirir; arzular sondiiriirdii.

()

Ali, annesinin elini Optii. Sonra sekerli bir sey yemis gibi dudaklarini yaladi. Annesi
giiliiyordu. O, annesini her Opiiste, boyle bir defa yalanmayi1 adet etmisti. Evin kiigiik
bahcesindeki saksilarin iginde feslegenler vardi. Ali birkag fesle§en yapragini parmaklar ile
ezerek avuglarint koklaya koklaya uzaklasti.

Sabah serin, Hali¢ sisli idi. Arkadaslarimi sandal iskelesinde buldu. Hepsi de ding
delikanlilardi. Bes kisi Halicioglu’na gectiler. Ali biitiin giin zevkle, hirsla ¢alisacak fakat
arkadaslarindan {istiin gériinmek istemeden. Onun i¢in diiriist, gosterissiz isleyecek.

(...)

Aksama, arkadaglarina yeni bir dost, yeni bir kafadar, ustalarina saglam bir is¢i
kazandirdigina emin ve memnun evine dondii. Anasini kucakladiktan sonra arkadaslarinin ya-
nina kostu. Bir pasta oynadilar. Bir heyecanli tavla partisi seyretti. Sonra evinin yolunu tuttu.

Anas1 yats1 namazini kiliyordu.
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(...)

Yemekten sonra Ali, bir roman okumaya daldi. Anasi ona bir kazak oriiyordu. Sonra
yiikiin i¢inden lavanta ¢igegi kokan silteler serip yattilar. Anasi sabah namazi okunurken Ali’yi
uyandirdi. Kizarmig ekmek kokan odada semaver ne giizel kaynardi.

(...)

Ali’nin annesine 6liim, bir misafir, bir basortiilii, namazinda niyazinda bir komsu hanim
gelir gibi geldi. Sabahlar1 oglunun c¢ayimi, aksamlar1 iki kap yemegini hazirlaya hazirlaya
aksam ediyordu. Fakat yiireginin kenarinda bir siz1 hissediyor, burusuk ve tiilbent kokan
viicudunda aksamiistleri merdivenleri hizli hizli ¢iktigt zaman, bir kesiklik, bir ter, bir
yumusaklik duyuyordu. Bir sabah, daha Ali uyanmadan, semaverin basinda {izerine bir fenalik
gelmis; yakin sandalyeye ¢okiivermisti. Cokiis, o ¢okiis. Ali, annesinin kendisini bu sabah ni¢in
uyandirmadigina hayret etmekle beraber uzun zaman vaktin geciktigini anlayamamist.
Fabrikanin didiigii kulaklarina geldi. Firladi. Yemek odanin kapisinda durdu. Masaya elleri
dayal1, uyuklar vaziyetteki oliiyii seyretti. Onu uyuyor saniyordu. Agir agir yiiriidii. Omuzlarin-
dan tuttu. Dudaklarini sogumaya baslamis yanaklara siirdiigii zaman tirperdi.

()

Sarildi. Onu kendi yatagina gotiirdii. Yorgam istlerine ¢ekti, sogumaya baslayan
viicudu 1sitmaya ¢alisti. Viicudunu, hayatiyetini bu soguk insana agilamaya ugrasti. Sonra, aciz,
onu kose minderinin {izerine att1. Biitiin arzusuna ragmen o giin aglayamadi. Gozleri yand,
yandi, bir damla yags ¢ikarmadi.

Ali birdenbire zayiflamak, birdenbire saglarini agarmis gérmek, birdenbire belinde
miithis bir agr ile iki kat oluvermek, hemen yiiz yasina girmis kadar ihtiyarlamak istiyordu.
Sonra olitye bir daha bakti. Hig de korkung degildi. Bilakis ¢ehre eskisi kadar miisfik, eskisi
kadar miilayimdi. Oliiniin yar1 kapali gdzlerini metin bir elle kapadi. Sokaga firladi. Komsu
thtiyar hanima haber verdi. Komsular kosa kosa eve geldiler. O, fabrikaya yollandi. Yolda
kayikla giderken 6liime aligmis gibiydi. (...)

Ali, giinlerce evin bos odalarinda gezindi. Gece 151k yakmadan oturdu. Geceyi dinledi.
Anasimi diigiindii fakat aglayamadi. Bir sabah, yemek odasinda karsi karstya geldiler. O, yemek
masasinin musambasi iizerinde sakin ve parlakti. Glines semaverin iizerinde donakalmisti. Onu
kulplarindan tutarak goézlerinin géremeyecegi bir yere koydu. Kendisi bir sandalyeye ¢oktii.
Bol bol, sessiz bir yagmur gibi agladi. Ve o evde o bir daha kaynamadu.(...)

Sait Faik ABASIYANIK
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SORULAR

Ali ile annesi her sabah neler yapardi? (Hatirlamak Diizeyi)
Ali annesini kaybettigi giinden sonra neler yapt1? (Hatirlamak Diizeyi)
Metnin ana fikri nedir? (Anlamak Diizeyi)

“Mesutlar1 ¢ok az bir mahallenin ¢ocuklar1 degil miydiler?” ciimlesindeki “mesut”

kelimesiyle ne anlatilmaktadir? (Anlamak Diizeyi)
Asagidaki climlelerde noktali yerlere uygun baglaglari getiriniz. (Uygulamak Diizeyi)

- Ali biitiin giin zevkle, hirsla c¢alisacak ................. arkadaslarindan {istiin

goriinmek istemeden.
- Anasm diisiindii ........... aglayamadi
Asagidaki climleleri olumsuz hale getirerek yaziniz. (Uygulamak Diizeyi)
- Alj, isten ¢ikmis gibi terli ve pembeydi.

- Sabahleyin Ali’nin bir semaver bir de fabrikanin 6niinde bekleyen salep giigiimii

hosuna giderdi.
Okudugunuz parganin tiirii nedir? Ni¢in? (Analiz Etmek Diizeyi)
Asagidaki climlelerde sebep-sonug iliskilerini bulunuz. (Analiz Etmek Diizeyi)

......... Fabrikaya gitmek icin evden ¢ikti.

......... Annesi 6ldiigii i¢in ¢ok tizgilindii.

.......... Oglunu uyandirmak i¢in odasina gitti.

......... Annesi onu ¢ok sevdigi i¢in her giin ayn1 hizmeti yapiyordu.

Ali’nin fabrikada arkadaglarima iistiin gériinmemek istememesini dogru buluyor

musunuz? Neden? (Degerlendirmek Diizeyi)

Metnin konusu nedir? Yazar bu konuyu nasil agiklamistir? Dil ve anlatim yoniinden

degerlendiriniz. (Degerlendirmek Diizeyi)

Metinde bahsedilen anne-ogul iliskisi hakkinda diisiincelerinizi anlatan bir paragraf

yaziniz. (Yaratmak Diizeyi)
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12. Sevdiginiz birini kaybettiginizde ne hissedersiniz? Hayatinizda ne gibi degisiklikler

olur? (Yaratmak Diizeyi)

CEVAPLAR
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EK-14. Ara Test Okudugunu Anlama Basar Testi (Bilgilendirici Metin)

YAZAR VE OKUYUCU

Yazar ve okuyucu arasindaki iliskiyi bir dostluk iligkisi olarak gérmekten yanayim ben.
Buna gore yazar, okuyucunun, okuyucu da yazarin dostu ve arkadasidir. Bir siir, bir hikaye, bir
makale, yazardan okuyucuya gonderilmis bir mektuptur. Gazeteler, dergiler, kitaplar, sesimizi,

sevincimizi, liziintimiizi birbirimize duyurdugumuz araglardir.

Gazeteye, dergiye, kitaba, yazara ve okuyucuya bdyle bir anlam kazandirmak gerekiyor. Bu
tavir, bu kavramlarla iligkilerimizi daha saglikli ve saglam bir zemine oturtacaktir. Bu anlayisi
benimseyen yazar ve okuyucu, daha bir sorumluluk duyacaktir yazdiklarinda ve okuduklarinda.

Yazuyy, siiri, bir kardes mesaj1 gibi bir dost haberi gibi algilayan birisi i¢in, o giin yayimlanan
bir gazete, o ay ¢ikan bir dergi, o giinlerde kendine ulagan bir kitap daha farkl ilgilendirecektir
kendisini. Yazilanlar, okuyanin diinyasina iste o zaman tam anlamiyla katilacak. Yazar, sesinin
yankisini iste o zaman bulacaktir okuyucusundan. O zaman sz, davranisa ve harekete daha

kolay doniisecektir.

Yazar i¢in bu durum ¢ok daha 6nemlidir. Yiizlerce, binlerce kardesinin kafasina ve yiiregine
gazeteyle, dergiyle, kitapla ulagan yazar, artik denetlendiginin bilincinde olarak yazdigi her
kelimenin hesabini verecek bir sorumlulugu tasiyacaktir hep ama bir zorluk gibi goriinen bu
sorumluluk bilinci, pek ¢ok kolayligi da beraberinde getirecektir. Artik, yazar, okuyucusunu
hos tutmak i¢in yapay tavirlar icinde olmak zorunda kalmayacaktir. Dostluk, kardeslik bilinci
icinde; yazar, okuyucuyu, okuyucu da yazari denetleyecek, destekleyecek, elestirecek, ta-
mamlayacak, ortak sesleriyle ve tavirlariyla bir birliktelik olusturabileceklerdir.

Yazar, bu iliskide hep dnde olacaktir ama 6nde olmak ona 6zel bir statii saglamayacaktir.
Yazari yaptig1, tiimilyle sorumluluk bilinci ig¢inde, s6ze ve yaziya anlam kazandirma ¢abasidir.
Okuyucu ise boyle bir konumda 6ncliyli izleyen durumdadir ama bu izleme bilingli bir ¢aba
halinde gergeklesecektir. Dolayisiyla elestiri kapist hep acik olacaktir okuyucu igin.
Aralarindaki iletisimin zenginligi dolayisiyla ne yazarin ne de okuyucunun sesi yankisiz
kalmayacaktir.

Yazarin bir iretici, okuyucunun bir tiiketici, yazilanlarin ise bir meta olarak algilandig1 bu
cagda, bu carpiklig1 diizeltmenin onuru bize ait olmalidir.

Mustafa OZCELIK
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SORULAR

Metne gére yazar ve okuyucu arasindaki iligski nasil olmalidir? (Hatirlamak Diizeyi)

Yaziyi, siiri, bir kardes mesaj1 gibi bir dost haberi gibi algilayan birisi i¢in neler olur?

(Hatirlamak Diizeyi)
Metnin ana fikri nedir? (Anlamak Diizeyi)

“Artik, yazar, okuyucusunu hos tutmak icin yapay tavirlar i¢inde olmak zorunda
kalmayacaktir.” climlesindeki “yapay” kelimesiyle ne anlatilmaktadir? (Anlamak

Diizeyi)

Asagidaki climlelerde noktali yerlere uygun baglaglar getiriniz. (Uygulamak Diizeyi)

- Yazar, bu iligkide hep 6nde olacaktir ............. onde olmak ona &zel bir statii
saglamayacaktir.
- Okuyucu ise bdyle bir konumda 6nciiyli izleyen durumdadir .............. bu izleme

bilingli bir ¢aba halinde gergeklesecektir.
Asagidaki climleleri olumsuz hale getirerek yaziniz. (Uygulamak Diizeyi)

Yazar i¢in bu durum ¢ok daha 6nemlidir.
Gazeteye, dergiye, kitaba, yazara ve okuyucuya bdyle bir anlam kazandirmak gerekiyor.

Okudugunuz parganin tiirii nedir? Neden? (Analiz Etmek Diizeyi)
Asagidaki climlelerde sebep-sonug iliskilerini bulunuz. (Analiz Etmek Diizeyi)

......... Okuyucuyu hos tutmak i¢in yapay yaziyor.

......... Okuyucu kendini kitapta buldugu icin begeniyle okuyor.
.......... Para kazanmak i¢in diisiincelerini yaziyor.

......... Kitaplar1 ¢ok sevdigi i¢in her zaman kitap alir.

Yazar okuyucuyu hos tutmak i¢in yapay yazmali m1? Neden? (Degerlendirmek Diizeyi)

Metnin konusu nedir? Yazar bu konuyu nasil agiklamistir? Dil ve anlatim yoniinden

degerlendiriniz. (Degerlendirmek Diizeyi)

Metinde bahsedilen yazar ve okuyucu iliskisi hakkinda diisiincelerinizi anlatan bir

paragraf yaziniz. (Yaratmak Diizeyi)
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12. Okudugunuz kitap, dergi, gazetenin nasil olmasini isterdiniz? Birkag 6rnekle agiklaym.

(Yaratmak Diizeyi)

CEVAPLAR
EK-15. Ara Test Bosluk Doldurma Testi (Oykiileyici Metin)

SEMAVER

Ali nihayet is bulmustu. Bir haftadir fabrikaya gidiyordu. Anast ......ceeeeeees 1)
namazini kilmis, duasii yapmusti. Igindeki Cenab-1hak .............. (2) beraber oglunun odasina
girince Uzun ............ (3), genis viicudu ve ¢ok geng ....eeeeennes (4) ile riiyasinda makineler,
elektrik pilleri, ampuller ................ (5) makine yaglari siiriinen ve bir «....c....... (6) motoru
homurtusu isiten oglunu evvela ................. (7) kryamadi. Ali, isten ¢ikmis gibi ............. t))
ve pembeydi. Halicioglu’ndaki fabrikanin ............. (9) kafasin1 kaldirmis, bir horoz vakari
............ (10) sabaha, bakiyordu. Neredeyse otecekti. Ali ...............(11) uyandi. Anasini
kucakladi. Her sabah ............. (12) gibi yorganm kafasina biisbiitiin ¢ekti. .oeeueennrnnnns (13)
yorgandan disarida kalan ayaklarmi gidikladi..................... (14) ¢ok az bir mahallenin
cocuklart degil miydiler? .......cceenneen.. (15)¢ocugundan, ¢ocugun anasindan baska
................ (16) var miyd1? Yemek odasina kucak kucaga ..............(17) Odanin i¢ini
kizarmis bir ekmek ......ceeeeennn (18) doldurmustu. Semaver, ne giizel kaynardi. Ali

.............. (19) iginde ne 1stirap, ne grev .............(20) de kaza olan bir fabrikaya benzetirdi.

vardi. Ali birkag «.ceeveennnnee. (33) yapragini parmaklari ile ezerek avuglarini ..o.eueneenen.. 34)
koklaya uzaklasti.

Sabah serin, Hali¢ sisliydi. ...cceveeeriecnnnnn (35) sandal iskelesinde buldu. Hepsi de
............. (36) delikanlilardi. Bes kisi Halicioglu’na gegtiler. Ali ...............(37) giin zevkle,

hirsla galisacak fakat ...coeeeennnnn. (38) iistiin goriinmek istemeden. Onun i¢in «.eveeveennnnn. 39)
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ustalarina .....eeeeeennes (41) bir is¢i kazandirdigina emin ............... (42) evine dondi. Anasini
kucakladiktan sonra .....cceeeeeeienennes (43) yanina kostu. Bir pasta oynadilar. ....ceeeveeneens (44)

heyecanli tavla partisi seyretti. SONra .............. (45) yolunu tuttu. Anasi yatsi namazini

Yemekten sonra Ali, bir romant ......c.ceeeeeeens (47) daldi. Anasi ona bir kazak
.................... (48) Sonra yiikiin i¢inden lavanta ¢igegi ......ceeee......(49) silteler serip
yattilar. Anasi sabah ...ccccevviennen. (50) okunurken Ali’yi uyandirdi. Kizarmis ekmek kokan

odada semaver ne giizel kaynardi.

Ali’nin annesine 6liim, bir misafir, bir basortiilii, namazinda niyazinda bir komsu hanim
gelir gibi geldi. Sabahlar1 oglunun cayimi, aksamlar iki kap yemegini hazirlaya hazirlaya
aksami ediyordu. Fakat yiireginin kenarinda bir siz1 hissediyor, burusuk ve tiilbent kokan
viicudunda aksamiistleri merdivenleri hizli hizli ¢iktigt zaman, bir kesiklik, bir ter, bir
yumusaklik duyuyordu. Bir sabah, daha Ali uyanmadan, semaverin basinda {izerine bir fenalik
gelmis; yakin sandalyeye ¢okiivermisti. Cokiis, o ¢okiis. Ali, annesinin kendisini bu sabah ni¢in
uyandirmadigina hayret etmekle beraber uzun zaman vaktin geciktigini anlayamamusti.
Fabrikanin didiigii kulaklarina geldi. Firladi. Yemek odanin kapisinda durdu. Masaya elleri
dayal1, uyuklar vaziyetteki oliiyii seyretti. Onu uyuyor saniyordu. Agir agir yiiriidii. Omuzlarin-
dan tuttu. Dudaklarini sogumaya baglamig yanaklara siirdiigli zaman tirperdi.

Sarildi. Onu kendi yatagina gotiirdli. Yorganm iistlerine cekti, sogumaya baslayan
viicudu 1sitmaya ¢alisti. Viicudunu, hayatiyetini bu soguk insana asilamaya ugrasti. Sonra, aciz,
onu kdse minderinin {izerine atti. Biitiin arzusuna ragmen o giin aglayamadi. Gozleri yandi,
yandi, bir damla yags ¢ikarmadi.

Ali birdenbire zayiflamak, birdenbire saglarini agarmis goérmek, birdenbire belinde
miithis bir agr ile iki kat oluvermek, hemen yiiz yasina girmis kadar ihtiyarlamak istiyordu.
Sonra dliiye bir daha bakti. Hi¢ de korkung degildi. Bilakis ¢ehre eskisi kadar miisfik, eskisi
kadar miilayimdi. Oliiniin yar1 kapali gdzlerini metin bir elle kapadi. Sokaga firladi. Komsu
ihtiyar hanima haber verdi. Komsular kosa kosa eve geldiler. O, fabrikaya yollandi. Yolda
kayikla giderken 6liime aligmis gibiydi.

Ali, giinlerce evin bos odalarinda gezindi. Gece 151k yakmadan oturdu. Geceyi dinledi.
Anasimi diigiindii fakat aglayamadi. Bir sabah, yemek odasinda karsi karstya geldiler. O, yemek

masasinin musambasi lizerinde sakin ve parlakti. Giines semaverin iizerinde donakalmisti. Onu
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kulplarindan tutarak gozlerinin goremeyecegi bir yere koydu. Kendisi bir sandalyeye ¢oktii.
Bol bol, sessiz bir yagmur gibi agladi. Ve o evde o bir daha kaynamada.
()
Sait Faik ABASIYANIK
EK-16. Ara Test Bosluk Doldurma Testi (Bilgilendirici Metin)

YAZAR VE OKUYUCU

Yazar ve okuyucu arasindaki iliskiyi bir dostluk iligkisi olarak gérmekten yanayim ben.
Buna gére yazar, okuyucunun, OKUYUCU  .cceeeveeenne (1) yazarin dostu ve
arkadasidir......ceeeeennes (2) siir, bir hikaye, bir makale, ............ (3) okuyucuya gonderilmis
bir mektuptur. ............. (4) dergiler, kitaplar, sesimizi, sevincimizi, ............. (5) birbirimize
duyurdugumuz araglardir. Gazeteye, .........ceee (6) kitaba, yazara ve okuyucuya boyle
.............. (7) anlam kazandirmak gerekiyor. Bu tavir, ..................(8) kavramlarla
iligkilerimizi daha saglikli .............. (9) saglam bir zemine oturtacaktir. .............. 10)
anlayis1 benimseyen yazar ve .......o.e.... (11) daha bir sorumluluk duyacaktir ............. 12)
ve okuduKlarinda. Yaziyi, §iiri, «.eeeeeeeeens (13) kardes mesaji gibi bir dost c.eeeveeeeenn (14) gibi
algilayan birisi i¢in, 0 ..ceevereeenens (15) yayimlanan bir gazete, 0 ..c.eevveneenns (16) c¢ikan bir
dergi, o giinlerde .......c...... (17) ulasan bir kitap daha farkli ......cceeeuvenens (18) kendisini.
Yazilanlar, okuyanin diinyasina iste ............. (19) zaman tam anlamiyla katilacak. Yazar,
................ (20) yankisim1 iste o zaman bulacaktir ................(21). O zaman s0z,

davranisa......eeeeeeen.. (22) harekete daha kolay doniisecektir. Yazar............. (23) bu durum

dergiyle, kitapla ulasan yazar, artik ............... (26) bilincinde olarak yazdigi her kelimenin
................. (27) verecek bir sorumlulugu tasiyacaktir hep ..............(28) bir zorluk gibi
OTUNEN  vevveverenrennnnes (29) sorumluluk bilinci, pek ¢ok kolaylilee.eeeeeeeeennnnns 30)
beraberinde getirecektir. Artik, yazar, okuyucusunu hos ............... (31) i¢in yapay tavirlar
iginde olmak ...ccuvennenen (32) kalmayacaktir. Dostluk, kardeslik bilinci i¢inde; «.ouveneennne. 33)
okuyucuyu, okuyucu da yazar1 denetleyecek, «.oveueense. (34), elestirecek, tamamlayacak, ortak
sesleriyle cooevvveiieineennnn (35) tavirlartyla bir birliktelik olusturabileceklerdir. Yazar,
............... (36) iliskide hep oOnde olacaktir .................(37) Onde olmak ona Ozel
................ (38) statii saglamayacaktir. Yazarin yaptigi, timiyle ..................(39) bilinci

iginde, SOZE V€ veeverrennrennnens (40) anlam kazandirma cabasidir. Okuyucu is€ ...cceeuvennenn. 41)
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.................. (43) gergeklesecektir. Dolayisiyla elestiri kapist hep ................(44) olacaktir
okuyucu i¢in. Aralarindaki iletiSimin ....cceeeveiecneennes (45) dolayisiyla ne yazarin ne
................ (46) okuyucunun sesi yankisiz kalmayacaktir. Yazarimn ................(47) liretici,
okuyucunun bir tliketici, ceeeeerinrenennnns (48) ise bir meta olarak algilandig1 ................. 49)
cagda, bu ¢arpiklig1 diizeltmenin onuUIU ..ccevvvrenennee. (50) ait olmalidir.

Mustafa OZCELIK
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EK-17. Son Test Okudugunu Anlama Basar1 Testi (Oykiileyici Metin)

IHTIYAR CILINGIR

Koyunpazari’nda bir ufacik diikkan; bir kii¢iik ocak yaniyor, bir ufak ¢ocuk koriik
cekiyor. Thtiyarlamus, kiiciilmiis, ak sakalli, kiigiik yiizlii bir adam, géziinde cifte gdzliik, mini
mini halkalar1 ateste 1s1tip zincir bagliyordu. Ne hos manzara, goziim ilisti. Diikk&nin 6niinde
kaldim. Bir cilingir diikkani. Ufak kilitler, eski zaman kap1 halkalari, rezeler, menteseler,
hayvan zincirleri. Boyle ufak tefek seyler yapiyor. Bunlardan pek ¢ok da yapmuis, diikkanin
Otesine berisine asmis.

— Kolay gelsin, usta.

— Kolay1 basina gelsin!

Bir tarafa dayanip durdum. Adamcagiz, benimle hi¢ mesgul olmuyor goriindii. Birer
tarafi agik, ufak halkalar hazirlamis, bir halka takip acik tarafini atese tutuyor, o hazir oluncaya
kadar bir baskasini atesten ¢ekip ucunu, biiyiik bir dikkatle kapiyor, bir par¢a biikiiyor, onu
tekrar atese verinceye kadar, evvelki hazir oluyor, boylece muntazam g¢alistyordu. Emin olunuz
Ki gayet diiriist ve muntazam bir zincir ortaya ¢ikiyor, bir cilast noksan kaliyordu.

Stiphesiz, eski binalarda gordiigiimiiz o siislii edevat, boyle diikkanlarda, bu nezaketle,
bu 6zenle, bu kanaatle islenir, yapilirdi. Sanata boyle dindarca bir baglilik vardi. Her seyi inkar
eden bu devre gelmemis olsaydi, sliphesiz bu giizel seyler soniip gitmeyecekti. Yaziklar olsun
o zamana ki biitiin kutsal degerleri inkar ettirmis, kanaatleri 6ldiirmiis, huzur ve rahati
sondiirmiis, demiri kaldirmis, yerine tenekeyi doldurmustur.

Ben oradayken gengten bir adam geldi. Elinde bir degnek vardi. Demirciye uzatti. Bu
degnegin ucuna bes on halka gecirilecek. Bu geng adam, onunla, her sabah aksam baga giderken
esegi diirtecek. Demirci anladi, ses ¢ikarmadi, duvardan ii¢ bes halka aldi, sanatina vakif bir
adam sessizligiyle degnege takti. Lakin gen¢ adam, demircinin aksine degnegin yan tarafina bir
halka daha taktirmak istiyordu. Cilingirle aralarinda bir konusma basladi. Cilingir. “Olmaz,
bunun usulii béyledir.” dedi.

Delikanli usulii bozmakta 1srar ediyordu.

— Canim sen tak. Nene lazim...

— Takilmaz evladim... Ben kirk yildir bu sanat1 islerim.

— Canim, parastyla degil mi? Sen takiver, 6tesine karigma!
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Ihtiyar, belki 1srar etmeyip takacakt: ancak “parasiyla” séziine fena halde igerledi, daha
fazla bir sey demeyerek degnegi gen¢ adamin elinden aldi, eski taktiklarini da sokerek iade
ettikten sonra,

— Biz para asiklis1 degiliz, var baska yerde yaptir, dedi.

Diistindiim kaldim. Para i¢in ¢alismadigini iddia eden bu fakir ihtiyar, siiphesiz,
sanatinin asigiydi. “Filan usta gitti, bu sanati da gotiirdii.” diyecekler diye, bu diikkani
bekliyordu. Onun goéziinde filan sey filan sekilde yapilir, baska tiirliisii sanata saygisizlik
olurdu. Bunu yillarca, belki asirlarca ustalar boyle yapmislar; dyle ya, onun arkasinda bu yolda
gelmis gecmis ustalar, pirler vardi. Diikkanlarin1 Allah’a ibadet eder gibi agip kapamislardi.
Sanat, onlara sunulmus bir kerametti. Evet, bu adam para asiklis1 degildi. O, ustalarinin
postunda oturur bir sanat halifesiydi. O nasil derse desin ugrastig1 sanatin kendisine emanet
oldugunu sdyleyen istatlar1 vardi. Sanatta soz sahibi olmayan bir adamin, parayla, onu
degistirmeye ne hakki vardi!..

Memduh Sevket ESENDAL
SORULAR
1. Koyunpazari’ndaki diikkanda neler yapiliyor? (Hatirlamak Diizeyi)

2. Geng adam ihtiyar cilingirden ne istiyor? Ihtiyar ¢ilingir ne yapiyor? (Hatirlamak

Diizeyi)
3. Metnin ana fikri nedir? (Anlamak Diizeyi)

4. “Biz para asiklis1 degiliz, var baska yerde yaptir, dedi.” ciimlesindeki “para asiklis1”

kelime grubuyla ne anlatilmaktadir? (Anlamak Diizeyi)

5. Asagidaki ciimlelerde noktali yerlere uygun baglaglari getiriniz. (Uygulamak Diizeyi)

- Ihtiyar, belki 1srar etmeyip takacakti ............. “parasiyla” soziline fena halde
icerledi.
- Sanatina vakif bir adam sessizligiyle degnege takti.............. geng adam,

demircinin aksine degnegin yan tarafina bir halka daha taktirmak istiyordu.
6. Asagidaki ciimleleri olumsuz hale getirerek yaziniz. (Uygulamak Diizeyi)

- Para icin ¢alismadigini iddia eden bu fakir ihtiyar, sliphesiz, sanatinin asigiyda.
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- Bu degnegin ucuna bes on halka gegirilecek.
7. Okudugunuz parganin tiirii nedir? Ni¢in? (Analiz Etmek Diizeyi)
8. Asagidaki climlelerde sebep-sonug iliskilerini bulunuz. (Analiz Etmek Diizeyi)
......... Izlemek i¢in diikkanin éniinde durdu.
......... Bu meslegi sevdigi i¢in yapiyordu.
.......... Geng para lafini ettigi icin ¢ilingir halkalar1 geri soktii.
......... Esegi diirtmek i¢in halkayi taktirtyordu.

9. Ihtiyar cilingirin gen¢ adama yaptigi davranisi dogru buluyor musunuz? Neden?

(Degerlendirmek Diizeyi)

10. Metnin konusu nedir? Yazar bu konuyu nasil agiklamistir? Dil ve anlatim yoniinden

degerlendiriniz. (Degerlendirmek Diizeyi)

11. Metinde bahsedilen meslege olan baglilik hakkinda diisiincelerinizi anlatan bir paragraf

yaziniz. (Yaratmak Diizeyi)

12. Giiniimiizde de eski zanaatlar1 yapan ustalarin calismalarin1 devam ettirmeleri i¢in bir

¢Ozliim tretin. (Yaratmak Diizeyi)

CEVAPLAR
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EK-18. Son Test Okudgunu Anlama Basar Testi (Bilgilendirici Metin)

BIR ILETiSIM BICIMiI OLARAK KARIKATUR

Cok sayida anlami olan ve anlam c¢agristiran iletisimi genel olarak bireyler arasindaki
duygu, diisiince ve bilgi aktarim siireci olarak tanimlamamiz miimkiindiir. fletisim yasamin her

aninda ortaya ¢ikan kisisel ya da grupsal bir etkinliktir.

Yapilan kii¢iik bir mimikten, uydular araciligiyla gergeklesen kitalar aras1 haberlesmeye
kadar ¢ok genis bir daire i¢inde ele alinabilecek iletisimde karikatiiriin bir ileti (mesaj) olarak

Onemi yadsinamaz.

Insanlar iletisim kurabilmek i¢in degisik semboller kullanirlar. Duygu ve diisiinceler
daha ¢ok harf dedigimiz isaretlerin olusturdugu kelimelerle ifade edilmeye calisilmis ve yazi
dili gelismistir. Ancak biitiin anlatimlarda bu yaz dili tek basina yeterli olmamis resim, miizik,
edebiyat vb. sanat dallar1 ortaya c¢ikarak Ozellikle duygu aktariminda biiylik roller

tistlenmislerdir.

Acaba ilk caglarda yasayan insanlar1 magara duvarlarina bir bakima ilk karikatiirler
diyebilecegimiz cizgileri yapmaya zorlayan neydi? Ni¢in bdyle bir seye ihtiya¢ duydular?
Birtakim duygu ve diislinceleri s6z ile anlatamadiklar1 i¢cin mi? Birbirleriyle daha iyi bir iletisim

kurabilmek i¢in mi?

Bu sorular1 ¢cogaltmak miimkiindiir. Kald1 ki bu insanlar yiizyillar 6ncesi biraktiklari
duvar resimleriyle bugiiniin insaniyla iletisim kurup, bazi iletileri (mesaj) aktarmiglardir.
Buradan hareketle bugiiniin karikatiirciisiiniin de ¢izgi yoluyla verdigi mesajlarin yiizyillar
sonrasi insanina ulasabilmesi olanakli goériinmektedir. Bu da iletisim araci olarak, diger sanat
dallarina gore daha giiclii ve ¢ekici mesajlar verebilen karikatiir sanatinin, kaynak olarak da

karikatiirciiniin ne denli 6nemli ve kalic1 oldugunu vurgulamaktadir.

Teknolojinin gelismesi ve kitle iletigsim araglarinin nitelik ve nicelik bakimindan biiyiik
boyutlara ulagmasi1 evrensellesmeyi hizlandirmaktadir. Yerel goriisleri yansitan, belli kaliplar
icinde birtakim goriislere ve gruplara hizmet eden ¢izgileri bir kenara birakip, evrensel agidan
karikatiirii ele aldigimizda ozellikle son donemlerde yazisiz karikatiiriin yayginlagsmasiyla
diinya c¢izerleri aralarinda karikatiir ortak bir dil haline gelmis, kiiltiirleri, dilleri, dinleri,
ekonomik ve siyasal yapilar1 farkli karikatiirciiler hem birbirleriyle hem de farkli toplumlarla

rahatca iletisim kurmaya baslamiglardir. Tiirk karikatiirciilerinin uluslararas1 alanda cesitli
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basarilar elde etmeleri ve adlarin1 duyurmalart bu iletisim siirecinde etkin bir sekilde yer

aldiklarinin gostergesidir.

Bir insan diger yabanci dilleri ne kadar iyi 6grense de ana dilinde kurdugu iletisim kadar
tam anlamiyla saglikli bir iletisim kuramaz. Her dilin kendi yapisindan kaynaklanan
farkliliklar, sive, telaffuz, vurgu ve tonlama gibi konusma diline 6zgii 6nemli anlam belirleyici

Ogeler yabanci bir dille iletisimi zorlastiran 6gelerdir.

Biitiin bu olumsuzluklar1 bir an i¢in bir kenara biraksak bile kisinin 6grenebilecegi
yabanci dil sayis1 sinirhidir. Dolayisiyla biitiin diinya ile yabanci diller 6grenerek dolaysiz bir
iletigsim kurabilmek imkan dahilinde degildir. Fakat farkli toplumlardan ya da farkli gruplardan
insanlar bir karikatiire baktiginda o toplumun dilini hi¢ bilmeseler de verilmek istenen iletiyi
rahatlikla anlayabilir ve yorum yapabilir. Bu anlamda Tiirk karikatiiriiniin dnemli isimlerinden
Nezih Danyal’in Karikatiir Vakfi Etkinlikleri icerisinde zaman zaman gercgeklestirdigi farkli
uluslardan sergiler projesi de karikatiiriin biitiin insanlara ulasabilen iletisim giiciinden

yararlanilmasi bakimindan son derece dnemlidir.

Iletisim kisiler aras1, toplumlar aras1 ya da birey ile toplum arasinda olusan bir siirectir.
Bir kisinin toplumla kurdugu iletisimde ulasabilecegi insan sayisi sinirlidir. Ancak karikatiircii
uygun zemin olustugunda ¢izgileriyle biitiin diinya insanlarina seslenme olanagi bulmaktadir.
Karikatiiriin iletisimle olan iliskisi ve iletisimdeki yeri ¢ok farkli boyutlarda ele alinabilir. Bu
konunun degisik agilardan irdelenmesi siiphesiz ki hem karikatiircii, hem karikatiir, hem de

toplum agisindan son derece 6nem tasimaktadir.
Hakki1 USLU
SORULAR

1. Metne gore iletisim nedir? (Hatirlamak Diizeyi)

2. Son donemlerde yazisiz karikatiiriin yayginlagmasiyla hangi gelismeler olmustur?

(Hatirlamak Diizey1)
3. Metnin ana fikri nedir? (Anlamak Diizeyi)

4. “Yapilan kiicik bir mimikten, uydular aracilifiyla gerceklesen kitalar arasi
haberlesmeye kadar ¢ok genis bir daire i¢cinde ele alinabilecek iletisimde karikatiiriin bir
ileti (mesaj) olarak Onemi yadsinamaz. “climlesindeki “mimik” kelimesiyle ne

anlatilmaktadir? (Anlamak Diizey1)
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Asagidaki climlelerde noktali yerlere uygun baglaclar1 getiriniz. (Uygulamak Diizeyi)

Bir kisinin  toplumla kurdugu iletisimde ulasabileceg§i insan sayisi
smirhdir.................. karikatiircii uygun zemin olustugunda cizgileriyle biitlin

diinya insanlarina seslenme olanagi bulmaktadir.

Biitlin diinya ile yabanci diller 6grenerek dolaysiz bir iletisim kurabilmek imkan
dahilinde degildir. .................... farkl1 toplumlardan ya da farkli gruplardan
insanlar bir karikatiire baktiginda o toplumun dilini hi¢ bilmeseler de verilmek

istenen iletiyi rahatlikla anlayabilir.

Asagidaki climleleri olumsuz hale getirerek yaziniz. (Uygulamak Diizeyi)

Bu sorular1 ¢ogaltmak miimkiindiir.
Insanlar iletisim kurabilmek i¢in degisik semboller kullanirlar.

Okudugunuz parganin tiirii nedir? Neden? (Analiz Etmek Diizeyi)
Asagidaki climlelerde sebep-sonug iligkilerini bulunuz. (Analiz Etmek Diizeyi)

....... Insanlar iletisim kurabilmek i¢in degisik semboller kullanirlar.

....... Karikatiirii sevdigi i¢in bu dergileri alir.
........ Birbirleriyle daha iyi bir iletisim kurabilmek i¢in karikatiirii kullaniyorlar.

....... Yazisiz karikatiir yayginlastigi i¢in uluslararasi iletisim de rahatladi diyebiliriz.
Yazarin yazisiz karikatiirli, bir iletisim araci olarak gormesine ve yazisiz karikatiiriin
uluslararasi iletisime katki saglamasina dair goriislerine katiliyor musunuz? Neden?

(Degerlendirmek Diizeyi)

Metnin konusu nedir? Yazar bu konuyu nasil aciklamistir? Dil ve anlatim yoniinden

degerlendiriniz. (Degerlendirmek Diizeyi)

Metinde bahsedilen karikatiiriin faydalar1 hakkinda diisiincelerinizi anlatan bir paragraf

yaziniz. (Yaratmak Diizeyi)

12. Karikatiiriin yayginlasmasini saglayacak bir ¢oziim tiretin. (Yaratmak Diizeyi)

CEVAPLAR
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EK-19. Son Test Bosluk Doldurma Testi (Oykiileyici Metin)

IHTIYAR CILINGIR

Koyunpazari’nda bir ufacik diikkan; bir kii¢iik ocak yaniyor, bir ufak ¢ocuk koriik
cekiyor. Ihtiyarlamis, kiiiilmiis, ak sakalll, Kigik .eeevevennen.. (1) bir adam, goziinde cifte
g0zIUK, .eveviniinnnnns (2) mini halkalar1 ateste 1Sit1p ZINCIr .evvvveneennnn. (3) Ne hos manzara,
g0zim 1listl. «evvverierennnonns (4) oniinde kaldim. Bir ¢ilingir diikkani. .....ccceeeieinenns Q)
kilitler, eski zaman kap1 halkalar1, ..coeuveneeenn. (6), menteseler, hayvan zincirleri. Boyle ufak
................ (7) seyler yapiyor. Bunlardan pek ¢ok ...............(8) yapmis, diikkanin Gtesine
berisine asmis.

LTI (9) gelsin, usta.

— Kolay1 basina gelsin!

................. (10) tarafa dayanip durdum. Adamcagiz, benimle .................(11) mesgul
olmuyor goriindii. Birer tarafi ............. (12), ufak halkalar hazirlamis, bir halka
.................. (13) agik tarafini atese tutuyor, O ..................(14) oluncaya kadar bir
baskasini atesten ....ceeeeeereeneens (15) ucunu, biiyiik bir dikkatle kapiyor, ....ccceeeneene. (16)
parca biikiiyor, onu tekrar atese ......ceeeeereeee. (17) kadar, evvelki hazir oluyor, bdylece
................ (18) galisiyordu. Emin olunuz ki gayet .......c.ev......(19) ve muntazam bir zincir
(0] 472177 LN (20), bir cilasi noksan kaliyordu. Siiphesiz, .....ccceevenienn (21)
binalarda gordiiglimiiz o siisli edevat, ...ceeveveeinennen.. (22) diikkanlarda, bu nezaketle, bu
ozenle, .ooveveininnnnn. (23) kanaatle islenir, yapilirdi. Sanata boyle .....ccecevevennne. (24) bir
baglilik vardi. Her syl vevuvvenrennnnen. (25) eden bu devre gelmemis olsaydi, «ceeeeerennennn. (26)
bu gilizel seyler sonilip gitmeyecekti. ..ccevvereineennns (27) olsun o zamana ki biitiin
.................... (28) degerleri inkar ettirmis, kanaatleri oldirmis, ......ccceeeeeeen(29) Ve
rahat1 sondiirmiis, demiri kaldirmis, ....ceeeeeeeennne (30) tenekeyi doldurmustur.

Ben oradayken gengten .......ceceeeen (31) adam geldi. Elinde bir degnek
..................... (32) Demirciye uzattt. Bu degnegin ucuna ..................(33) on halka
gecirilecek. Bu geng .oceeeveniiannnnns (34) onunla, her sabah aksam baga ................ (35) esegi
diirtecek. Demirci anladi, S€S .ieevevereeeercnnn (36) duvardan 1i¢ bes halka aldi,
................. (37) vakif bir adam sessizligiyle degnege ...............(38) Lakin gen¢ adam,
demircinin aksSing ....eeeveeeennnns (39) yan tarafina bir halka daha .................. (40) istiyordu.
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Delikanli usulii bozmakta 1srar ediyordu.
— reeteeseesecnnnans (43) sen tak. Nene lazim...
— Takilmaz evladim... ...cceevnveennnns (44) kirk yildir bu sanati iglerim.
— rereecerescnnees (45), parastyla degil mi? Sen takiver, .c.cceveeeeennnnn (46) karigsma!

Ihtiyar, belki 1Srar etmeyip...ceeeeeeeeeeness (47) ancak “parastyla” soziline fena halde
.................... (48) daha fazla bir sey demeyerek ..................(49) gen¢ adamin elinden
ald1, €SKi vevevvnrenennnnnnne (50) da sokerek iade ettikten sonra,

— Biz para asiklis1 degiliz, var baska yerde yaptir, dedi.

Diisiindiim kaldim. Para i¢in ¢alismadigint iddia eden bu fakir ihtiyar, siiphesiz,
sanatinin asigiydi. “Filan usta gitti, bu sanati da gotirdi.” diyecekler diye, bu diikkani
bekliyordu. Onun goziinde filan sey filan sekilde yapilir, baska tiirliisii sanata saygisizlik
olurdu. Bunu yillarca, belki asirlarca ustalar bdyle yapmislar; dyle ya, onun arkasinda bu yolda
gelmis gecmis ustalar, pirler vardi. Diikkkanlarin1 Allah’a ibadet eder gibi agip kapamislardi.
Sanat, onlara sunulmus bir kerametti. Evet, bu adam para asiklis1 degildi. O, ustalarinin
postunda oturur bir sanat halifesiydi. O nasil derse desin ugrastigi sanatin kendisine emanet
oldugunu sdyleyen fiistatlar1 vardi. Sanatta s6z sahibi olmayan bir adamin, parayla, onu
degistirmeye ne hakk: vardi!..

Memduh Sevket ESENDAL
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EK-20. Son Test Bosluk Doldurma Testi (Bilgilendirici Metin)

BIR ILETiSIM BICIMiI OLARAK KARIKATUR

Cok sayida anlami olan ve anlam ¢agristiran iletisimi genel olarak bireyler arasindaki
duygu, diisiince ve bilgi aktarim siireci olarak tanimlamamiz miimkiindiir. fletisim yasamin her

aninda ortaya ............ (1) kisisel ya da grupsal bir etkinliktir...c.eveeeuieeennnns (2) kiiciik bir

Insanlar iletisim kurabilmek igin de@iSik .....eeeeevneernnnnn. (7) kullanirlar. Duygu ve
disiinceler daha  .cecieiiiieiinnnenn (8) harf dedigimiz isaretlerin  olusturdugu
kelimelerle.....cceuee...... (9) edilmeye calisilmis ve yazi dili ceoeveveeennnnn. (10). Ancak biitiin

bir bakima ilk karikatiirler diyebilecegimiz ................ (16) yapmaya zorlayan neydi? Nigin
[70)7 (I (17) seye ihtiya¢ duydular? Birtakim duygu ............... (18) diisiinceleri
s0z 1ile anlatamadiklari igin Mi? ...eceiieienne. (19) daha iyi bir iletisim kurabilmek

................... (20) mi?
Bu sorular1 gogaltmak miimkiindiir. Kald1 ................ (21) bu insanlar yiizyillar 6ncesi

biraktiklart  ...eceiiiiiiiiinaen.. (22) resimleriyle bugiiniin insanmiyla iletisim  kurup,
.................... (23) iletileri (mesaj) aktarmiglardir. Buradan hareketle bugiiniin
.................... (24) de ¢izgi yoluyla verdigi mesajlarin ..........ccv......(25) sonrasi insanina
ulasabilmesi olanakli goriinmektedir.....cceuveneiiniiniinnnnns (26) da iletisim araci olarak, diger
SaNal veeeveriiiinniionnns (27) gore daha giiclii ve gekicl vevvvvnreneinnnnnen (28) verebilen karikatiir
sanatinin, kaynak olarak ............... (29) karikatiirciiniin  ne denli Onemli ve

...................... (30) oldugunu vurgulamaktadir.

Teknolojinin gelismesi Ve ...eeeveneenrannes (31) iletisim araglarmin nitelik ve nicelik
................... (32)  biiylik boyutlara ulasmast evrensellesmeyi  hizlandirmaktadir.
............... (33) gortisleri yansitan, belli kaliplar iginde ..................(34) goriislere ve
gruplara hizmeteden ......ccceeueneee (35) bir kenara birakip, evrensel agidan .....eeeeeeeennnnns (36)
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ele aldigimizda 6zellikle son donemlerde .....ccoeevvuvennnnnne (37) karikatiiriin yayginlasmasiyla
diinya ¢izerleri aralarinda .....cceeveveennens (38) ortak bir dil haline gelmiS..cveeueeennrennnn 39),

dilleri, dinleri, ekonomik ve siyasal ......cccceeenennnn. (40) farkli karikatiirciiler hem birbirleriyle

duyurmalart ....eeeeeeeceennens (44) iletisim siirecinde etkin bir sekilde ....ccceeviiinnane. 45)
aldiklarinin gostergesidir. Bir insan diger .......c.ceeeee. (46) dilleri ne kadar iyi Ogrense
................ (47) ana dilinde kurdugu iletisim kadar ..................(48) anlamiyla saglikl1 bir
iletisim kuramaz. .....c.ceeeeeeeeeneens (49) dilin kendi yapisindan kaynaklanan farkliliklar,
............... (50) telaffuz, vurgu ve tonlama gibi konusma diline 6zgii 6nemli anlam belirleyici

Ogeler yabanci bir dille iletisimi zorlastiran 6gelerdir.

Biitiin bu olumsuzluklar1 bir an i¢in bir kenara biraksak bile kisinin 6grenebilecegi
yabanci dil sayist sinirhidir. Dolayisiyla biitiin diinya ile yabanci diller 6grenerek dolaysiz bir
iletigsim kurabilmek imkan dahilinde degildir. Fakat farkli toplumlardan ya da farkli gruplardan
insanlar bir karikatiire baktiginda o toplumun dilini hi¢ bilmeseler de verilmek istenen iletiyi
rahatlikla anlayabilir ve yorum yapabilir. Bu anlamda Tiirk karikatiiriiniin 6nemli isimlerinden
Nezih Danyal’in Karikatiir Vakfi Etkinlikleri i¢erisinde zaman zaman gergeklestirdigi farkli
uluslardan sergiler projesi de karikatiiriin biitiin insanlara ulasabilen iletisim giiciinden

yararlanilmas1 bakimindan son derece dnemlidir.

[letisim kisiler arasi, toplumlar arasi ya da birey ile toplum arasinda olusan bir siiretir.
Bir kisinin toplumla kurdugu iletisimde ulasabilecegi insan sayis1 sinirlidir. Ancak karikatiircii
uygun zemin olustugunda ¢izgileriyle biitiin diinya insanlarina seslenme olanagi bulmaktadir.
Karikatiiriin iletisimle olan iligkisi ve iletisimdeki yeri ¢cok farkli boyutlarda ele alinabilir. Bu
konunun degisik agilardan irdelenmesi siiphesiz ki hem karikatiircii, hem karikatiir, hem de

toplum agisindan son derece 6nem tagimaktadir.

HAKKI USLU
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EK-21. TIOD Hikaye Metni

ICIMDEKI BEN

Sinav sonuglar1 agiklanmisti. Heyecanla sonuglarin asildigi panonun yanina gittim.
Uzunca bir liste vardi. Smava yiize yakin Ogrenci girmisti. Isimler aldigi puana gore
stralanmist1. Isimler kiiciik kiiciik yazildig1 i¢in parmagimi ilk ismin iizerinden asag1 dogru
kaydirarak aramaya basladim. Yanimda birinin beni izledigini fark ettim. Dontiip bakinca bizim
siiftan Kadir’i gérdiim. Yiiziinde hi¢ de hos olmayan bir giilimseme vardi. Nedense benden
hi¢ hoslanmazdi. Alayci bir ses tonuyla,

— Listeye yukaridan asagiya bakip yorulma! Asagidan yukari bakarsan ismini daha
¢abuk bulursun, dedi.

Hig sesimi ¢ikarmadan tekrar listeye dondiim. Bu kez gdziim listenin alt tarafindaydi.
Kadir hakliydi, ¢ok cabuk bulmustum. En sondaki isim benim ismimdi. 98 Sevgi Unal.
Gozlerim ismime takili bir sekilde donup kalmistim. En sondan bir 6nceki olmaya raziydim
ama en sonuncu olmak benim zaten bildigim bir gercekle yiiz ylize gelmeme sebep oldu. Evet
basarisiz bir talebeydim, bunu kabullenmistim. Girdigim hicbir yarigmada basarili
olamiyordum. Kafam kalindi iste; anlamiyordum, olmuyordu. Cesaretim de yoktu.
Korkuyordum, korktuk¢a da basarisiz oluyordum. Sinifi da giic bela gegiyordum. Ogretmen
sinifa bir soru yonelttiginde ben hemen siraya dogru basimi egiveriyordum. Beni goriip de
kaldirmasin diye saklaniyordum. Cevabi bilsem de bilmesem de yaptigim sey saklanmakti. En

korktugum durum, yanlis bir cevapta arkadaslarimm giiliip alay etmeleriydi. Iste o zaman
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kapiy1 agip siniftan kagmak, tekrar okula donmemek istiyordum. Bunun miimkiin olmadigini
bildigim icin ben de kendi i¢ime kagiyordum. Kendimi yine kendim sakliyordum. Sonug;
korkak, glivensiz, basarisiz bir 6grenciydim.

Bir giin okul hayatimda énemli degisiklikler olmaya basladi. Ogretmenim galiba beni
benden ¢ikarmaya karar vermisti. Kuliip faaliyetleri seciminde 6gretmenimiz:

— Kiitiiphanecilik Kuliibii Baskan1 Sevgi Unal, dedi.

Ben de dahil biitiin sinifin agz1 agik kalmist. Herkes sasip kalmisti. Kadir ayaga kalkip
itiraz etti.

— Ama o hig kitap okumaz ki 6gretmenim. Bir kere bile kitapliktan kitap aldigin1 géren
olmadi. Sevgi yapamaz. Kadir hakliydi. Ben bu isi yapamazdim. Ogretmenimiz bir saka m1
yapmist1 acaba diye diisiinlirken 6gretmenimiz,

— Ben Sevgi’nin bu isi basariyla yapacagina inantyorum, diyerek kitapligin anahtarini
getirip elime verdi.

Sasirmistim ama i¢in i¢in de seviniyordum. Kiitiiphanecilik Kuliibii baskanligi, sinif
baskanligindan sonra en itibarli bagkanlikti. Bu devlet kabinesinde bagbakan yardimcilig1 gibi
bir seydi. Teneffiiste herkes smiftan ¢ikinca 6niine gidip kitapligr inceledim. Oldukga zengin
bir kitapligimiz vardi. Anahtarla dolab1 a¢ip kitaplara dokundum. Artik onlarin sorumlulugu
bendeydi. Kitap alanlarin isimlerini yazacaktim. Kitaplarin tekrar getirilip getirilmedigini
kontrol edecektim. Kitaplarin hepsinin isimlerini gézden gecirdim. Kitaplarin higbirini
okumamigtim. Kitap okumayr da hi¢ sevmiyordum. Ben Kiitiiphanecilik Kuliibli bagkani
olmaya layik degildim. Gidip anahtar1 6gretmene teslim etmeye, yapamayacagimi sdylemeye
karar verdim. Dolab1 kilitledim, smiftan ¢ikarken Kadir’le karsilastim. Kadir bana kizgin
kizgin:

— Bana bak! Sen Kiitliphanecilik Kuliibii baskanlig1 yapamazsin. Simdi git o anahtar1
O0gretmene teslim et, dedi.

Kararimdan o anda vazgectim. Kadir’i hakli, 6gretmenimizi haksiz ¢ikaramazdim.
Ogretmenimiz bana giivenmisti. Onu hayal kirikligina ugratmamaliydim. Kararliligim belli
eden ciddi bir ses tonuyla:

— Sen Oyle zannet. Hem de basarili bir sekilde yapacagim, dedim.

O giin okuldan eve donerken kitapliktan bir tane kitap aldim. Kitapliktan birkag kitap
okuyayim da mahcup olmayayim, diye diisiiniiyordum. Eve gelir gelmez aldigim kitabi

okumaya basladim. Aldigim kitap, bana gore kalin sayilacak bir romandi. Biraz okudum,
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stkildim. Niye ince bir kitap almamigtim. Ertesi giin bu kitabi en ince kitapla degistirdim. Onu
o giin okuyup bitirdim. Daha sonraki giinlerde, i¢inde birbirinden farkli kisa hikayelerin oldugu
kitaplar1 okudum. Hikayeleri bitirince kitapliktaki en ince romani aldim. Onu da okuyup
bitirdim. Eskiden kitaplart okumaya baslar, yarim birakirdim. Artik basladigim kitabi
bitiriyordum. Bir iki derken kitapliktaki kitaplarin biiyiik bir boliimiinii okumustum. Kitap
okumaktan miithis bir zevk almaya baslamistim. O giine kadar nasil olmustu da kitap okumay1
sevmemistim, bir tiirlii aklim almiyordu. Simdi ise kitaplara asik olmustum. Kitap okurken
sanki kendimden gec¢iyordum. Kitaplarla seviniyor, kitaplarla {iziiliyordum. Onlarsiz
yapamiyordum. Diinyanin bagimlilik yapan en giizel aligkanligi okuma sevgisi olmaliydi.
Kitapliktan kitap almak isteyen arkadaslara yardimci oluyordum. Hepsi de bendeki degisime
sasiriyordu. Ogretmenimiz hakli ¢ikmus, ben de mahcup olmamistim. Gayret ederek
basarmistim. Kitaplar, icimdeki beni disar1 ¢ikarmiglardi. Kendine giivenen, basarili bir
Ogrenciydim artik. Cesaretsizligim, korkakligim kaybolmustu. Yine hatalarim, yanlis
cevaplarim oluyordu. Yanlis cevabima arkadaslarim kahkahalarla yere yatana kadar giilseler de
artik Uiziilmiiyordum. Ben de onlara giiliiyorum. Hatalar ders almak i¢indi. Utanmak igin
degildi. Bunu 6grenmistim.

Bir sonraki yil bir kisi harig, biitiin arkadaslarin oyuyla sinif bagkani se¢ildim. Okul
piyeslerinde basoyuncuydum. Nerede bir sosyal ¢alisma var, ben oradaydim. Bu basarilarimi
kitaplara bor¢luydum. Kiiciik yasta hayatimin agkin1 bulmustum. Okumak benim agkimdi. Beni
bir tek annem anlamadi. Yaz tatillerinde beni elimde kitapla géren annem: “Sekiz aydir
kitaplardan usanmadin m1? Tatilde olsun biraz dinlen.” diye kiziyor. Ah annecigim! Ben zaten
okurken dinleniyorum, diyordum. Annem is 6greneyim diye elime verdigi toz beziyle saatlerce
kitapligin tozunu almama ise bir tiirlii akil erdiremiyordu. Gegen giin komsuya sdylerken
duydum:

— Halasina ¢ekmis, o da evi siipiiriirken siipiirgeyi birakip gazete okumaya baslardi, diye
dert yaniyordu. Canim annem, biliyorum sen de anlayacaksin beni...

Sema Marasl
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EK-22. TIOD ETKINLIK KAGIDI (Bilgilendirici metin)

MISAFIRLIKLERIMIZ

Misafirlik giindelik hayatimiza renkler katar. Aksamiistli evimize yorgun argin donsek
bile ¢oluk ¢ocugumuzla hosbes ederken kapimizin ¢alinmasini, tanidiklarimizdan birinin bizi
hatirlayip ziyaretimize gelmesini istedigimiz anlar olur. Yahut biz, giiniin birinde
sevdiklerimizden birinin kapisin1 ¢alarak onu evinde gormek, onunla birka¢ saati beraber
gecirmek hevesine kapilabiliriz.

Insan ne kadar cekingen, baskalariyla miinasebette bulunmaktan ne derece hoslanmaz
bir adam olursa olsun, sohbetinden, misafirliginden hazzedecegi bir iki dostu veya yakini
vardir. BoOyle yakin ahbaplarin, birbirlerini candan seven insanlarin dostluklart gibi
misafirlikleri de tath olur. Ciinkii birbirine agirlik vermezler. Ama misafirlik dyle bir oyundur
ki onu her zaman, sadece istediginizle, caninizin ¢ektikleri ile oynayamazsiniz. Giiniin birinde
hi¢ hoslanmadiginiz fakat tabi sizin kendisinden hoslanmadiginizin farkinda olmayan kimseler
veya ancak pek az tanimaya firsat buldugunuz goz asinalar1 kapinizi c¢alabilir, sizin misafiriniz
olabilirler. Eger olgun bir insansaniz onlarla da bu oyunu biitiin kaideleriyle ve olanca
samimiyetinizle, hatta keyfinizin kagtigini hi¢ belli etmeden oynamaya mecbursunuz. Ciinkii
efendiliginiz sizi mecbur eder. Ger¢ek manasinda terbiyeli ve nazik bir adam veya bir hanim,
tanidigina, tanimadigina, sevdigine, sevmedigine iyi davranmaya, hatir saymaya, goniil almaya

mecburdur.
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Misafirligin dinlerde bile yeri vardir. Hele Dogu’da misafir severlik adeta kutsal bir
vazife sayllmistir. Tiirklerin misafir severligi biitiin diinyada meshurdur. Araplarinki de dyle.
Evin kapisindan igeriye girmis olan adam artik ev halkindan sayilir. Araplar, Ispanya’ya
yerlestikleri zaman misafir severliklerini ora halkina da yaymislar. Girnatali bir ihtiyarin
hikayesini bilmem bilir misiniz? Bir giin o ihtiyarin kapisi ¢alinmig. Adam a¢gmis. Yiizii gozi
kan i¢inde bir yabanci Tanr1 misafiri oldugunu séyleyerek kendisini i¢eri almasini ihtiyardan
rica etmis, o da adami iceri almis. Az sonra kapi tekrar calinmis. Bu sefer jandarmalar ihtiyarin
oglunun cesedini getirmisler. O civardan gecen bir adamin onu vurup kactigini sdylemisler.
Ihtiyar birdenbire sarsilmis fakat az once kapisindan igeriye misafir diye aldigi, evladmin
katilini teslim etmemis, ancak jandarmalar gittikten sonra katile dontip:

— Cik disar1, evimden disari ¢ik ki seni kovalayabileyim, diye bagirmis. Bu hikaye yalan midir
dogru mudur bilmem ama misafirligin bazi topluluklarda ne derece kutsal sayildigini oldukca
1yi gosteriyor. Yine mesela bir Fransiz anlatiyor: Sam’da bir Arap’la iyice dost olmuslar. Bir
giin Arap’in caninin ¢ok sikildigini fark eden Fransiz sebebini sormus.

Arap da:

— Bugiinlerde Allah beni sevmiyor galiba, demis. Dort giindiir evime bir tek misafir olsun
gondermedi. Tabi eski zamanin misafirlik hikayeleriyle bugiliniin misafirlik hikayelerini
birbiriyle 6lgmek dogru degildir. Zaman ilerliyor. Biitiin cemiyetlerle beraber bizimki de
degisiyor. Mesela yirmi yil, otuz yi1l 6nce misafirlik bagka tiirlii idi. Tasitlar o zamanlar pek
ilkel oldugu i¢in Istanbul’un bir ucundan 6biir ucuna bir giinde misafirlige gidip gelmek hemen
hemen imkansizdi. Biiylikdere’de oturan, Bakirkdy’deki akrabasina veya ahbabina misafirlige
gittt mi geceyi orada gecirmeye mecburdu. Ciinkii sabah yola ¢iksa Bakirkdy’e 6gleyin
varabilirdi. Onun i¢in misafirlikler eski devirlerde bugiin oldugundan ¢ok zahmetli idi. Yiyip
icmelerden bagka yatip kalkmalarin zorluklarina da seve seve katlanmak lazimdi. Giigliik veren
misafirin arkasindan biraz sdylenilse bile Allah’in giinah yazmasindan korkulurdu.

Bugiiniin birka¢ saatlik misafirliklerine karsilik eski devirlerin bazen aylar siiren
misafirlikleri vardi. Hele zenginlerin evleri bir misafirhane gibi idi. Filozof Voltaire (Volter)’in
cok giizel bir niiktesi vardir: Freney(Fireney) satosunda otururken kendisine bir tanidig1 gelmis,
birkac ay misafir kaldiktan sonra gitmis. Arkasindan Voltaire demis ki: “Bu adamla Don Kisot
arasinda soyle bir fark vardir: Don Kisot her gordiigii hani1 sato zannederdi; bu adam da her
gordiigli satoyu han saniyor.” Bizde de zengin tanidiklarinin evlerini hana ¢eviren higbir seye

aldirmayan misafirler az degildi. Fakat o devirler artik gecti. Bir zamanin iki gecelik, ii¢ gecelik
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misafirlikleri topu topu iki saate, {i¢ saate indi. Artik Istanbul’un her tarafina ¢abucak -tabi
yollar tikali olmadig takdirde- cabucak gitmek kabil oldugundan 6gleye dogru gelmis olan
misafirin hangi sebeple aksama evine donemeyecegini anlamak miimkiin degildir. Gece
yatisina gelecek misafire yemek cikarmak kolay olsa bile yatak cikarmak, yikatmanin
giicliigiinii diisline diistine ¢arsaflar1 sermek ve en 6nemlisi de uzun misafirlik boyunca misafiri
oyalayacak laf bulmak hayli zorlagmistir. Onun i¢in zamanimizda nasil aile kii¢lilmiisse
misafirlik de kisaldi. Dogu’nun misafir severlik adetleri zamana uymaz olunca Bati’nin
usullerini moda yapmak suretiyle misafirlikleri zamana uydurmak yoluna gidildi. Mesela simdi
Istanbul’da her smif ailenin mutlaka bir kabul giinii vardir. Ayin belli bir giinii misafirlerini
memnuniyetle kabul edecegini ilan eden kibar hanimlar aymn 6biir giinlerini de ahbaplarinin
kabul salonlarinda geciriyorlar. Yani misafirlik béylelikle biraz disiplin altina alinmistir. Cat
kap1 misafirlige gidilemiyor. Fakat buna karsilik sosyete dedikleri, biraz da vakitleri bol
takimindan olan hanimlarin kabul giinleri, dediklerine gére, muhtesem oluyor, misafirler usulii
dairesinde giyinmeye, misafirlik gilinlerinde s6z olmasin diye sapkadan pabuca sik sik
yenilemeye mecbur oluyorlarmis. Eger ii¢ kabul giiniinde bir hanim aym elbise ile goriiniirse
kocasinin islerinin o gilinlerde pekiyi gitmedigi dedikodusu derhal etrafa yayiliyormus. Aslinda
sadece sohbet vesilesi olan, hatir sormaya, haberlesmeye, yaklasmaya, hatta yardimlagmaya
yaramasi lazim gelen misafirlik kurumunun israfa yol acarak insanlar1 zorluklara sokmasi,
dedikodulara, kirginliklara sebep olmasi dogrusu tatsiz bir seydir. Bana Oyle geliyor ki
misafirlik her ne kadar istege gore diizenlenmese de samimiyet diginda cereyan eden, insanlarin
birbirlerini stizmelerine veya birbirlerine yukaridan bakmalarina sebep olan misafirligin dostluk
ve ahbaplikla higbir ilgisi yoktur. Misafirlik samimi olmalidir. Onun i¢in insan kimlerle
ahbaplik etmek istiyorsa onlarin misafirligine gitmeli, ahbaplik etmek istemediklerinin de
misafirliklerini kabul etmemeli ki samimiyet dis1 bir misafirlik oyununun can sikici tepkilerine
ugramasin. Aslinda bir insanin sizi aramis olmasi, sizi gormek i¢in zahmetlere katlanmasi, onu
1yi karsilamaniz i¢in yeterli bir sebeptir. Fakat sayet bu gelis, elbisenizi gérmek, evinizin igini
gormek, halinizi, tavrinizt stizmek iginse bir zaman kutsal sayillmis olan misafirlik bu olmadig:
icin, boyle bir misafiri sevmemenizde hi¢gbir mahzur yoktur. Misafirlik ya hi¢ oynanmamali;
oynandig1 zaman da hakkiyla oynanmalidir.

Meshur Imparator Ogiist(Ogiist) vatandaslarindan kim cagirirsa onun evine misafir
gidermis. Bir giin kendisini bir vatandas davet etmis. Fakat o kadar laubali davranmis, dyle

istlinkorii yemekler oniine siirmiis ki Ogiist’iin can1 sikilmig. Giderken:
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— Tesekkiir ederim ama bu kadar dost oldugumuzu sanmiyordum, demis.
Her misafirin, ne kadar algak goniillii olursa olsun, biraz itibar istedigini unutmamali!

Sevket RADO

MISAFIRLIKLERIMIZ (TIOD)
TAHMIN ASAMASI
1- Bu asamada okuma pargasi gézden gegirilerek, igerigi, konusu tahmin edilir.
2- Baslik ve resimlere bakilarak par¢anin konusunun ne olabilecegi tahmin edilmeye calisilir.
3- Tahminler, kavram haritalari, tablo ve grafiklerle gorsellestirilmeye ¢alisilir.
INCELEME ASAMASI
4- Ogrenciler metni okumaya baslayarak konusunu belirlemeye galisirlar.
5- Anlamini bilmedikleri sozciiklerin anlamini climleden hareketle ¢c6zmeye calisirlar.
6- Okuma pargasinda anlatilanlari, paragraf paragraf alt basliklarla agiklayiniz.
a. Misafirligin giinliik hayatimizdaki yeri
b. Dogu kiiltiirindeki misafirlikler
c. Giinlimiizdeki misafirlik anlayisi
d. Misafirlikteki davranis sekilleri
7- Her alt baslikta islenenler 6nce sozlii sonra yazili olarak anlatilir.
8- Ogretmenin parcayla ilgili sorularma yanitlar verilir.
1. Dogu’daki misafirlik anlayis1 nasildir?
2. Eski devirlerdeki misafirlik siiresi nasildir?
3. Asagida koyu yazilan kelimelerin anlamini ciimlenin baglamindan hareketle tahmin
ediniz.
“Hele Dogu’da misafir severlik adeta kutsal bir vazife sayilmigtir.”
“Tiirklerin misafir severligi biitiin dinyada meshurdur.”
4. Metnin konusu nedir?
5. Metnin tiirli nedir? Neden?

6. Asagidaki climlelerde noktali yerlere uygun baglaclart getiriniz.

“Bilmem, ben gérmedim........... bir kere de babana sorsan iyi edersin.”
“Onceleri birka¢ kez meyve vermis .......... son on yildir bir tek dut bile vermedi.”

7. Metnin bashg ile icerigi uyumlu mu, neden?

8. Evinize gelen misafirleri diislinlin ve misafirlerinize ne gibi hazirliklar yaparsiniz?
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9. Misafirliklerin eskisi gibi olmamasi hakkinda ne diisliniyorsunuz?
10. Ornek verilen hikdyedeki gibi oglunuzun katili evinize misafir olarak gelse nasil
davranirdiniz? Nigin?

11. Gelecek yillarda misafirlikle ilgili ne gibi degisiklikler olur?

12. Tiirk misafir severliginin devam etmesi i¢in siz de bir ¢oziim tiretin.
OZETLEME VE ORGUTLEME
Ogrenciler yukaridaki sorular1 yanitladiktan sonra, kavram haritalari, gruplama ve gorsel
sekillerle “Misafirliklerimiz” okuma parcasinda anlatilanlar1 Orgiitlemeye ve Ozetlemeye
calisirlar.
DEGERLENDIRME
Ogrenciler okuma pargasini okumadan &nce, tahmin asamasinda yaptiklari drgiitlemelerle,
incelemeden sonraki orgiitlemeleri karsilastirarak,
Parcada anlatilanlari, misafirlik, gecmisteki misafirlik ile glinimiizdeki misafirlikler, farkl
kiiltiirlerdeki misafirliklere iliskin duygu ve diislincelerini 6zetleyerek,

Anlasilmayan noktalara agiklik getirecek sorulara yanit vererek degerlendirirler.
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EK-23. iITS Deneme Metni

GULER YUZ

Asik suratli insanlardan hoglanir misiniz dersem tabii bana giilersiniz. Zaten ben de biraz
giilmeniz i¢in s6ze bdyle basladim. Giiler yiize ve giilmeye dair olan bu konusmay1 asik suratla
dinlemenizi istemem tabii. Konusurken soze basladiginiz sirada karsinizdakinin kaslarini
cattigini, asik bir suratla sizi dinledigini goriirseniz konusmak hevesiniz kirilir. Lafi kisa kesip
bu tatsiz sohbeti bir an Once bitirmeye bakarsiniz. Bir de karsimizdakinin sizi giiler yiizle
dinledigini hatta araya biraz da tath s6z karistirarak sohbete renk verdigini gorecek olsaniz
konustuk¢a konusacaginiz gelir. Zaten 6yledir. Giiler yiiz her seyden dnce insana cesaret Verir.
Ciinki giiler yiizlli insanlar her kusuru hos goren, affeden insanlardir. Diinyada ilk adimlarini
yeni atmaya baslamis bir ¢ocuga herkes giiler yilizle bakar. Onun her kusuru yapabilecegini ve
biitiin bu kusurlarinin affedilmeye layik oldugunu 6nceden kabul ettigimiz i¢in gocuk karsisinda
giiliimser bir yiiz takiniriz. Olgun insanlar yalniz ¢gocuklara degil, herkese affedici, kusura pek
aldirmayici bir yiizle bakarlar. Bu diinya 0yle catik kasla dolasmaya, sunun bunun kalbini
kirmaya deger bir diinya degildir. Onun i¢in giiler yiizlii insanlar arasinda yasayanlarin hayati
daha tatli gecer.

-

Bazi kimseler vardir, sanki Cenab1 Hak onlara giilmeyi yasak etmistir. Giiliimsemeyi
akli basinda adamin ciddiligini bozan bir hal sayarlar. Yiizgéz olmasinlar diye ¢ocuklarina
giilmezler; laubali demesinler diye komsularina giilmezler. Kaslar1 sanki kudretten catilmistir.
Calisirken konusurken catiktirlar. Hatta kendilerine ettikleri zuliim yetmiyormus gibi giilenlere
de kizarlar. Hayat1 boyle saymak ¢ok yanlistir. Unutmayalim ki biz insanlarin hayvanlardan bir

farkimiz konusmaksa oteki farkimiz da giilmektir. Hi¢ siz Omriiniizde giilen, kahkahalar
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savuran bir hayvan gordiiniiz mii? Zavallilar kim bilir ne kadar giilmek istiyorlardir! Hatta insan
kardeslerinin dyle bazi tuhafliklar1 vardir ki onlarin karsisinda herhalde kahkahalarla giilmek
i¢cin can atiyorlardir. Ama ne hikmetse yiizleri giilmeye elverisli bir sekilde yaratilmamistir.
Kendilerini ne kadar zorlasalar giilemezler. Halbuki insanlar, ¢ok siikiir, giilebiliyorlar. Bu
imkani ni¢in kullanmamal1?

Alain (Alen) hiddetin bir hastalik oldugunu sdyler. Hem de hiddeti 6ksiiriige benzetir.
Nasil oksiirtik bir gicikla gelirse hiddet de dyledir. Bir kere basladi mi bir kere ile kalmaz; ikide
bir 6ksiirdligiiniiz gibi ikide bir de hiddetlenir, saga sola ¢atarsiniz. Bu hastaligin bir tek tedavisi
vardir. O da giilmeye alismaktir. Giilmeye alismak deyip gecmeyiniz. ikinci Cihan Harbi’nden
once, belki de Birinci Cihan Harbi’nin yarattig1 ruh hali yiiziinden Avrupa’da bazi milletler ¢ok
az giildiiklerini fark etmislerdi. Adeta nese azalmus, insanlar fazlasiyla somurtur olmuslardir.
Bunun en ¢ok Macarlar farkina varmislar ve hatirimda kaldigina gére Budapeste sehrinde
insanlara giilmeyi 6greten bir mektep agmislar. O zaman bu mektebe pek ¢ok 6grenci yazilmis,
0zel olarak yetistirilmis hocalar giilmeyi ya 6grenmemis ya da unutmus olan yaslt bash
Ogrencilerine hayatin tiirlii olaylar1 karsisinda evlerinde, galistiklart yerlerde, kuliiplerde,
gazinolarda hatta eglence yerlerinde nasil giileceklerini 6gretmisler. O insanlar simdi ne
haldedirler pek bilmiyoruz ama fi tarihinde insanlari biraz olsun giilmeye alistirmak igin
harcanan gayret herhdlde bosuna degildi. Nitekim Filozof Tagor da kendi okulunda
ogrencilerine gilinde bir saat giilmeyi, kahkahalarla giilmeyi degilse bile giiliimsemeyi
belletiyordu. Japonlarda yiiksek terbiye, en biiyilk matem giinlerinde bile giilimsemeyi
emreder. Kocasi 6len bir Japon kadin ziyaretcileri giilerek karsilamak zorundadir.

-

Hayat1 iyi karsilamanin sirrin1 bulabilmek i¢in her seyden 6nce giiliimsemeyi 6grenmeli.
Belki de bilirsiniz: Her hadiseyi giiler yiizle karsilayan bir adama, “Eh... Hayatta basarili
oldugun i¢in sen tabii daima giilersin. Ama biz dyle miyiz ya?” demisler. Adam, bir kere daha
giilmiis, “Yaniliyorsunuz, hem de ¢ok yaniliyorsunuz. Ben hayatta basarili oldugum igin
giilmiiyorum. Tam tersine! Giildiigiim i¢in hayatta basarili oluyorum.” demis. Bu s6z bosuna
sdylenmis bir sdz degildir. I¢inde bilinmesi gereken bir hakikat sakli.

Soguga dayanmanin en emin ¢aresi sogugu sevmektir, derler. Gergekten insan sogugu
aradig1 zaman, ne kadar siddetli olursa olsun soguktan etkilenmez. Sicacik sehir dururken karl
daglara cikanlar, vaktinden Once ki1 arayanlar vardir. Karlarin iginde, gomleklerini de

cikararak bir pantolonla adeta ¢iplak gezerler. Soguk, sifirin ¢ok altinda oldugu halde onlar1
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tistitmez. Sogugu sevdikleri i¢in ona seve seve dayanirlar. Hayata dayanmanin en emin caresi
de hayat1 sevmektir. Insan bir kere hayat1 sevince onun biitiin zahmetlerine katlanir, higbiri agir
gelmez. Sizi ¢cok seven anneniz nasil sizin yliziinlize hep giilerek bakarsa siz de hayata dyle
giiler yiizle bakar, etrafinizdaki insanlara da nese verir, hayatin bir kat daha giizellesmesine
hizmet edersiniz.

“Giileriz aglanacak halimize.” diyen sair, emin olunuz ki hata ediyor. Aglanacak bir hal
karsisinda aglamaya kalkan adamdan hicbir fayda gelmez. Fakat giilimseyen adamda {imit
vardir, bu halin bir ¢aresini bulacak demektir. Giiler yiiziin ¢6zemeyecegi hi¢bir sorun yoktur.
Buzlar giines karsisinda nasil erirse ¢etin sorunlar da ise giiler yiizle baslayan ve dylece devam
eden insanlarin elinde ¢oziiliir. Asik surata kapanan kapilar giiler yiize acilir.

Bektasi’nin hikayesini bilirsiniz: Seksen yasinda 6ldiigii halde mezar tagina “Bes sene
yasadi.” diye yazdirmis. Bu bes sene onun hayatta giilerek, nese i¢inde yasadigi, gam keder
nedir bilmeden hosca gecirdigi senelermis. Hayatinizi uzatabilmek i¢in her aninizi giilerek
gecirmeniz lazimdir. Gene bizim bir sairimiz bir dostuna hediye ettigi resminin altina “Aglarim
hatira geldikce giiliistiikklerimiz!” diye yazmistir. Bu da giizel bir sozdiir. Ciinkii en iyi hatira
giilerek gecen giinlerin hatirasidir. Hayatta o gilinlerin sayisi az olursa insan bir giin gelir, “Ne

',’

etmigim de giilmemisim!” diye aglayabilir. Yiiziiniizden tebessiim eksik olmasin.

Sevket RADO
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EK-24. ITS Etkinlik Kagidi (Oykiileyici metin)

EMINE TEYZE’NIN CILEK RECELI

Biz onu ¢ok seviyorduk. Koyden tasinmuslardi. iki kiz1 bir oglu vardi. Bos durmayi hig
sevmezdi Emine Teyze. Apartmanin ¢evresindeki kiigiiclik yer o gelince yesillendi. Renk renk
kasimpatilar, aslanagizlari, giiller dikti. Annemi goriince yakinirdi:

“Giinese hasret zavalli ¢igekler. Giinde yarim saat¢ik gelip geciyor. Bu kadar giines
yetmez ki onlara.”

Annem hak verirdi ona. Basini sallar:

“Haklisin Emine Teyze, ¢ok diizensiz yerlestirmisler yapilari. Yalniz ¢igekler degil, biz
bile géremiyoruz giinesin yliziini.” derdi.

Emine Teyze ¢ok sakaci bir insandi. Anneme takilir: “Sizin ayaginiz var, yiiriiyiip
gidersiniz parklara, meydanlara. Ya bu elsiz ayaksiz yavrucuklar ne yapacak?” der ¢igekleri
gosterirdi. Onlar1 hep insanmis gibi diistinmesi ¢ok hosuma giderdi. Bitkileri sevmeyi, onlari
incitmemeyi Emine Teyze’den 6grendim, diyebilirim.

Evinin isini ve ¢igeklerle ilgilenmeyi bitirdikten sonra kapi Oniine bir sandalye
¢ikarirdi. Orada oturur, dantel islerdi. Gelen gegen kadinlar ilgiyle bakardi onun durmadan
isleyen parmaklarina. Dantel motifini inceleyerek hayran kalirlardi giizelligine. Kimisi eve
kosup biraz ip alir gelir, ayn1 6rnegi ¢ikarmaya ¢alisirdi. El isi yapamayan kadinlar:

“Bize de isle Emine Teyze. Ipini aliriz, el emegini de 6deriz.” derlerdi.

Ben ders ¢aligmaktan sikildigimda balkona ¢ikar, onu izlerdim. Benimle de ilgilenir,

sakalasirdi. Bana “Salon Cicegi” derdi, evden pek ¢ikmadigim igin.
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Babam, Emine Teyze’nin ogluna kendi ¢alistig1 yerde is buldugunda kadincagiz bizi
yere goge sigdiramaz oldu. Herkese ne kadar iyi insan oldugumuzu anlata anlata bitiremiyordu.
Bizim aileyi diinyanin en iyiliksever ailesi ilan etmisti neredeyse.

Mabhallemizdeki insanlar bu olaydan sonra babamin yolunu gézlemeye bagladilar. Kimi
zaman onu sokakta yakalarlar; ogullarina, kizlara is bulmasini isterlerdi. Babam kimseyi
kirmak istemezdi ama o kadar kisiye nereden is bulacakt1? Yine de saga sola telefon eder,
arkadaslarina sorar, ¢evresindeki insanlar icin is arardi.

Bir aksam Emine Teyze bize geldi. Elinde de kiigiik bir kavanoz regel vardu, ¢ilek regeli.

“Ben yaptim, afiyetle yiyin.” dedi.

Ben de babam da ¢ilek recelini ¢ok severdik. Emine Teyze daha kapidayken hemen
tatmak istedik. Kosarak gidip iki cay kasigi getirdim. Babamla receli tattik, gercekten cok
giizeldi. Babam agzini sapirdatarak Emine Teyze’yi kolundan tutup oturma odasina gotiirdii:

“Gel bakalim Emine Teyze, otur sdyle. Once su receli nasil yaptin, onu anlat, sonra hal
hatir sorarim. Aklima herkesi rahatlatacak bir diigiince geldi.” diyerek bizi de meraklandirdu.

Emine Teyze, regelin begenilmesinden kivang duymustu. Glizelce kuruldu koltuga ve
ballandira ballandira receli nasil yaptigini anlatti. Babam: “Bagska receller de yapabilir misin
peki?” diye sorunca Emine Teyze, bu da bir sey mi anlaminda elini salladi. “Sen ne diyorsun
Mehmet Bey oglum, elli ¢esit recel yaparim ben. Patlican regelinden tut, muz receline kadar,
elime ne gecerse onun regelini yapabilirim.”

Ben de Emine Teyze’nin yanma oturmus hayran hayran anlatigini izliyordum. Bana
sarilarak: ”Bu salon ¢iceginden bile recel yaparim.” deyip 6ptii beni.

Babam ellerini ovusturuyor “miithis”, “cok giizel” diye kendi kendine konusuyordu.
Sonunda aklindaki diislinceyi ac¢ikladi.

“Bir recel yapim evi kuracagiz. Emine Teyze de bas ag¢imiz olacak.”

Elindeki issizler listesini salliyordu babam.” Burada adlar1 olan on bes kisi de regel
yapim evinde ¢alisacak.”

Hepimiz saskinlikla izliyorduk onu. Her seyi planlamis gibi anlatiyordu. Meyvelerin
nasil alinacagini, kavanozlari, satigin nasil yapilacagi, bu is i¢in ne kadar para gerektigini
oracikta anlativerdi. Emine Teyze: “Aferin Mehmet Bey oglum, sen biiylik adamsin vallahi!”
diyerek onayladigini ve bu ise katilacagini belirtmis oldu.

Babam ertesi giin issizler listesini elime tutusturup bir bir bu insanlar1 bulmami, aksam

bizim evde toplant1 yapilacagini haber vermemi istedi. Bu isi yapmak dogrusu kolay olmadi.
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Buldugum insanlar, ne oldugunu merak ediyor, benden 6grenmeye calisiyorlardi. Babamin
tembihledigi gibi kimseye bir sey sOylemiyor: ”Aksam babam her seyi anlatacak.” diyordum.

Saat sekiz buguk oldugunda listedeki herkes bizim eve gelmisti. Salonda oturacak
sandalye, koltuk yeterli sayida olmadigindan, ¢ogu yere oturdu.

Babam konusmaya basladi:

“Arkadaglar, hepinizin toplanti nedenini ¢ok merak ettiginizi biliyorum. Bu yiizden s6zii
uzatmadan konuya girecegim. Size bir miijdem var... Mahallemizdeki igsizlerin severek ¢alisip
kazang saglayabilecekleri bir is kuracagiz...”

Salonda bir ugultu basladi. Herkes saskinligini degisik iinlemlerle dile getiriyordu:

“Ne isi bu acaba?”

“Allah Allah !”

“Sen biliyor musun komsu?”

Babam masaya kalemiyle birka¢ kez vurduktan sonra ugultu azalarak kesildi. Babam
konusmasini stirdiirdii: ’Emine Hanim’1n regel yapim yontemiyle bir regel yapim evi kuracagiz.
Buradaki herkes isin i¢inde olacak. Bir dayanisma olusturacagiz. Gerekli iiriinleri, arag¢ ve
gerecleri satin alacagiz. Herkes kendi biit¢cesine gore para koyacak ve ortaklasa yiiriitecegiz bu
isi. Kazancimizi da boliisecegiz. Ne diyorsunuz? Yapabilir miyiz bu isi?”

Salondakiler babamin sorusunu alkiglayarak yanitladi. Alkis uzun siire dinmedi. Babam
heyecanlanmis, yanaklar1 kizarmisti. Onu ilk kez boyle goriiyordum.

Alkiglar dindikten sonra birkag kisi recel yapim evi ile sorular yoneltti. Babam onlari
yanitladi ve herkes bu isin olabilecegine inandi.

O aksam toplant1 gec saatlere dek siirdli. Para miktar1 belirlendi. Regel yapim evinin
neresi olacagina karar verildi. Artik herkesin uykusu geldiginden bir hafta sonra toplanmak
izere babam toplantiya son verdi.

Sonraki giinler her sey yolunda gitti. Ortak iiyeler oy ¢oklugu ile babami regel yapim
evine miidiir yaptilar. Boylelikle babam diger isinden ayrilmis oldu.

Regellerin markasi ne oldu biliyor musunuz? EMINE TEYZE RECELLERI... Bu ad1
toplantida ben 6nermistim. Oy birligi ile kabul edildi.

Miyase SERTBARUT
ITS (ISBIRLIKLI TARTISMA SORGULAMA OKUDUGUNU ANLAMA STRATEJIiSI
EMINE TEYZE’NIN CILEK RECELI
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ITS okudugunu anlama stratejisi dogrultusunda diizenlenen etkinlikler adim adim islenir.
ITS nin adim adim islenisinin nedeni birlikte 6grenme, tartisma ve sorgulama siralamasini
islemeye yonelik bir girisim olmasidir. Once genel ydnergeler sunulur sonra adimlarin nasil

uygulandigr anlatilir ve buna gore teknigin islenisi asagida adimlar halinde verilmektedir:

Adim-1: Gruplar olusturulur.

Ogretmen, sinifa girdikten sonra dgrencileri farkli basar1 diizeylerinden ve en az 4 6grenciden
olusan gruplara dagitir. Ogrencilere bundan sonra ders etkinliklerini grup icinde is birligi
yaparak, tartigsarak ve okuma parcalarini sorgulayarak igleyeceklerini sdyler.

Adim-2: Birtakim Soru Hazirlanir.

Ogretmen okunacak metnin ¢ok yonlii olarak anlagilmasini, tema cercevesinde kazandirilmasi
amaclanan kazanimlara ulagsmay1 saglayacak ve metnin igerigine ve uzunluguna gore sayisi

degisebilen birtakim soru hazirlar.

“EMINE TEYZE’NIN CILEK RECELI ” isimli metne yonelik 6gretmenin hazirlayabilecegi
sorular agagida verilmistir:

1. Emine Teyze kimdir? En belirgin 6zelligi nedir?

2. Yazarin babasi projesini gergeklestirmek icin neler yapiyor?

3. Asagidaki ayn1 kavram alanina giren kelimeleri yuvarlak igine aliniz.

“giil, regel, muz, aslanagzi, dantel, ¢icek, kasimpat1”
4. Metnin konusu nedir?
5. Metnin tiirii nedir? Neden?

6. Asagidaki climleleri olumsuz hale getirerek yaziniz.

“Emine Teyze ¢ok sakact bir insand1.”

Saga sola telefon eder, arkadaslarina sorar, ¢evresindeki insanlar i¢in is arardi.”
7. Asagdaki ciimlelerde sebep-sonug iliskilerini bulunuz.

Babam, Emine Teyze’nin ogluna kendi ¢alistigi yerde is buldugu icin
Emine Teyze, regelin begenilmesinden ................ooviiiiiiiiiiiiiiiii e,
8. Metindeki Emine Teyze ile Cocugun babasini kisilik yoniinden karsilastiriniz.

Benzer yonleri:
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Farkl1 yonleri:
9. Cocugun babasinin yerinde siz olsaydiniz nasil davranirdiniz? Neden?
10. Bu hikayenin en ¢ok hangi yoniinii begendiniz? Neden?
11. Metnin sonrasina ait yasananlarla ilgili tahminlerinizi paragraf seklinde yaziniz.

12. Metinde bir sorun belirleyin ve ¢éziim tiretin.

Adim — 3: Gruplar Metni Tartisir, Sorular1 Bolustiiriir.

Ogretmen 6grencilere sorulart dagitmadan once, dgretmen ve Ogrenciler tarafindan metin
birka¢ kez okunur. Okumalarin ardindan 6gretmen 6grencilerden resimlerle metinde islenen
temay1 karsilagtirmalarini, metne iliskin gortsleri tartismalarini ister. Bu asamada 6grenciler
metni asagidaki agilardan tartisirlar:

Metinle bagligin uyumu saglanmis mi?

Resimler, metinde verilmek istenenleri agiklikla anlatabiliyor mu?

Resimlerden hareketle metnin icerigini tahmin etmek miimkiin midiir? Ag¢iklayiniz.

Bu tartismalardan sonra, 6gretmen her bir gruba sorularini dagitir.

Adim -4: Gruplar Tartisir, Sorular1 Cevaplar.

Ogretmen her grubun sorularin iizerinde ¢aligmasini ister. Her grupta bir kisi cevaplar1 yazmasi
i¢in gorevlendirilir. Ama sorular topluca cevaplandirildigindan 6grencilerin not almasi saglanir.
Ogrenciler, diisiincelerini ifade etmeye, tartismaya ve sorular1 cevaplamaya tesvik edilir. Grup

i¢i tartigmalarla sorular yazili olarak cevaplandirilir.

Adim -5: Gruplar Cevaplarint Sunar, Yeni Sorular Ekler ve Tartisirlar.

Gruplardan, yeniden birlesip cevaplarini birbirlerine sdylemeleri, anlatmalar1 istenir.
Ogrencilerin farkli bakis agilartyla alternatif yanitlar vermeye tesvik edilmeleriyle her bir
sorunun tartigilmasi gergeklestirilir. Her gruba soru ekleyip eklemeyecekleri sorulur. Eger
eklenecekse bunlar tartisihir. Ogretmen bu asamada ornek tartisma diisiinme pratiklerini
modellemek i¢in tartigmaya etkinlikle katilir. Tiim sorular cevaplandiktan ve tartismanin her

yoniine yeterli bigcimde deginildikten sonra etkinlikler basarili olmus olarak kabul edilir.
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EK-25. REAP Fabl Metni

ASLAN ILE SINEK

Hayvanlar diinyasinin en gii¢lii hayvani aslandir. Uzun yeleleriyle yiiriirken ¢ok heybetli
goriiniir. Bastig1 yerde derin tirnak izleri birakir. Biitlin canlilar ondan korkar. Bu nedenle ona
“Aslan Kral” denir. Bir 6gle vakti Aslan Kral dinlenmek istemis. Bir agac golgesine ¢ekilmis.
Ormandaki boceklerin seslerini dinleyerek uyumaya baglamis. Tatli tath uyurken bir sinek
sesiyle uyanmis.
— Viz... Viz... Ey Aslan Kral, benim bir sikayetim var!

Aslan uyandirildigi i¢in ¢ok kizmus:
— Goriiyorsun 6gle uykusundayim. Simdi git, daha sonra gel, demis.
— Sen kralsin. Beni dinlemelisin!.. diyerek sinek kararlica cevap vermis.
Aslan iyice sinirlenerek kiikremis:
— Defol ciliz sinek yoksa seni ezerim.

Fakat sinek de 6fkelenmis.
— Sen o krallik unvaninla beni korkutacagini m1 saniyorsun? Ben senden daha iri hayvanlar
delirttim.

Bu sozleri isiten aslan yerinden firlamis:
— Simdi gosteririm sana, demis. Koca pengesiyle ufacik sinegi yakalamak istemis.

Aslan saldirtya geger de sinek durur mu? Cevik hareketleriyle aslanin kulagini, burnunu
1sirmaya bagslamis. Aslan 6tkesinden yerinde duramaz olmus. Ziplayarak sinegi yakalamaya
calismis. Sinek daha yukarilara ¢ikip aslana saldirmis. Kivrak hareketleri ile aslani sagirtmas.

Bu yaptiklarindan ¢ok zevk aliyormus. Bir ara sinek ortadan kaybolmus. Aslan, sinek
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yanindaymisg gibi bos yere ziplaylp durmus. Diger hayvanlar toplanmis bu olay1
seyrediyorlarmis. Zebra:

— Gidelim de su sinegi uyaralim. Boyle giderse kralimiz iyice 6fkelenecek. Sonra da bize
satasacak, demis.

Hep birlikte sinegin yanina gelip yalvarmaya baglamiglar:

— Liitfen sinek kardes, git su aslandan 6ziir dile! Sinek, ormandaki hayvanlarin kendisinden
ricada bulunmasindan gururlanmais. Kibirli bir sesle cevap vermis:
— Hayir, ondan af dilemem! O gelsin benden af dilesin, demis.

Hayvanlar sinegin bu tutumunu hi¢ begenmemisler. Sinege darilmislar. Oradan
uzaklagmiglar. Bu arada aslan biraz sakinlesmis. Ama kizginlig1 hala iizerindeymis. Bunu firsat
bilen sinek tekrar saldirtya gecmek istemis. Aslanla savasini zaferle bitirmek istiyormus. Sonra
da bu zaferi herkese duyurmayi diistiniiyormus. Bulundugu aga¢ dalindan hizla havalanmis. O
kadar hizl1 uguyormus ki bu defa aslan1 delirtmeye kararliymus. iste tam o sirada kanatlar1 bir
seye takilmis. Ne oldugunu anlayamamis. Kendisini dev gibi bir 6riimcegin agina takili bulmus.
Baglamig ¢irpinmaya.

— Imdat! Iimdat! Kurtarin beni!

Cok kiiglik oldugu i¢in sesini duyuramamis. Higbir hayvan sinegin sesini isitmemis. Bu
arada aslanin 6fkesi yatismis. Golgelik bir yere uzanmis. Kibirli sinek agdan kurtulmak igin
stirekli ¢cirpinmig fakat ¢irpindik¢a aga daha ¢ok takilmis. Boylece gururlanmanin cezasini
hayatiyla 6demis.

La Fontaine
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EK-26. REAP Etkinlik Kagid (Bilgilendirici metin)

EGER GENCLIK BILSEYDI

Fransizlarin bir sozii vardir: "Genglik bilseydi, ihtiyarlik yapabilseydi." derler. Ne yazik
ki genclik bilmez. Bilmedigi i¢in de yapabilecegi bir¢ok seyi yapmadan artik istese de
yapamayacaga yaslara dogru gider durur.

Ihtiyarlarin, her seyi anladiktan sonra, "Gengliginizin kiymetini biliniz!" demeleri
tizerine, genglerin diisiinmeleri gerekir. "Gengliginizin kiymetini biliniz!" demek, onu
istediginiz gibi kullaniniz demek degildir. Tipki, "Paranizin kiymetini biliniz!" séziinde oldugu
gibi onu dikkatle harcaymniz demektir. Ciinkii genclikteki kiymet, para gibi harcanmaya,
gelisiglizel savrulmaya c¢ok elverislidir. Yalniz su farkla ki harcanan para tekrar, hatta fazlasiyla
kazanilabilir; buna karsilik genclik bir kere harcandi m1 yeniden elde edilemez. Ciinkii genglik
giderken bir daha gelmemek tizere gitmektedir. Biitiin hayatimiz, genclikte edindigimiz
kiymetler iizerine oturacaktir. Eger genclikte bazi kiymetler kazanmadinizsa, degerlenmemis
bir gengligin lizerine oturtacaginiz hayat, temelsiz bir hayat olur ve bdyle bir hayat zamanin
rlizgarlarina, firtinalarina, boralarina dayanamaz.

Bir insanin on dort yasi ile yirmi yasi arasi, binanin temelleri gibi hayatin temellerini
olusturur. Bu temeli ne kadar saglam yaparsaniz, orada kullanacaginiz harg, ne kadar temiz,
clirlik malzemeden ne kadar ayiklanmis olursa, hayatiniz o kadar saglam esaslara dayanmis
olacaktir. Insan ne dgrenirse, ne edinirse, o yaslar arasinda edinir. Ne okursa o yaslarda okur ve

aklinda bir sey kalacaksa o yaslarda kalir.
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On dort yas ile yirmi yas arasinda esen riizgarlar ortasinda rotasini tayin edebilen insan,
bu yaglar1 gectikten sonra, dmriiniin sonuna kadar, o rotay takip edecektir. Kotiiye gittigini
sonradan fark edenin yolundan donmesi ¢ok giictlir. Clinkii iyiye dogru gitmek icin gerekli
malzemeyi edinmek olanagi bu yaslardan sonra kaybolmustur.

Hayatta gencliginin kiymetini bilmemis, onu bos yere harcamis oldugunu sonradan fark
edenler, onun i¢in bosuna doviiniirler. Ciinkii "Ah keske okusaydim!" diye feryat edenin
okumasina olanak kalmamistir. "Ah keske yapsaydim!” diyenler, insanin her seyi yapabilecegi
yas1 geride birakmuslardir. Fransa atasézii, onun igin "Ihtiyarlik yapabilseydi!" diyor. Ciinkii
ihtiyarlik, yapmak olanaklarinin azaldigi, hatta kalmadigi bir yastir; eger yapabilseydi her seyi
diizeltmek miimkiin olabilecekti.

Sevket RADO
Oku, Kodla, Agiklayict Notlar Al, Uzerine Diisiin (REAP) Okudugunu Anlama Stratejisi
1. ASAMA: METNi OKU Ogrenci yazarin ne sdyledigine bakmak icin metni

okumaktadir.

2. ASAMA: KODLA Yazarin mesajint  kendi kelimeleriyle ifade etmektedir
(kodlamaktadir).

3. ASAMA: ACIKLAYICINOTLAR AL Ozetleme, soru sorma gibi herhangi bir bigimde

mesaj ile ilgili notlar almaktadir.

4. ASAMA: UZERINE DUSUN VE PAYLAS Yazarin sdylemek istedigi iizerine

diisiinmekte ve bu diislincelerini digerleri ile paylagsmaktadir.

SORULAR

1. Metne gore "Gengliginizin kiymetini biliniz!" demek ne demektir?

2. Bir insanin on dort ile yirmili yagar arasi neler yapmasi gerekir?
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3. Metindeki yardimce fikirleri yaziniz.

4. Metindeki resmi yorumlayiniz.

5. Metinde yer alan duygusal durumlar1 yaziniz.
6. Metnin tiirii nedir? Neden?

7. Metnin ana fikri nedir?

8. “Paranizin kiymetini biliniz.” sézii ile “Gengliginizin kiymetini biliniz.” s6ziinii benzer

ve farkli yonii ile karsilastiriniz.

9. Fransiz atasoziinii "Genglik bilseydi, ihtiyarlik yapabilseydi." dogru buluyor musun?
Neden?

10. Bu metnin en ¢ok hangi yoniinii begendin? Neden?

11. Okudugunuz metne farkli basliklar bulunuz.(En az ii¢ tane)

12. Cevrenizde keske diyen insanlarin durumlarini diizeltmeleri i¢in bir ¢dziim yaziniz.
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EK-27. RIPS Etkinlik Kagidi (Oykiileyici metin)

AYRILMANIN BOYLESI

Baslangiclar giizeldir, bitisler zor... Tanismalar heyecanli ve umutlu, ayriliglar aci. Hele
isteyerek ayrilmiyorsaniz, zorunlu bir gérevse bu, daha da aci... Sizden bir seyler kalir geride.
Kirlan kalbinizden bir parca mi, yoksa sevdiklerinizle paylastiginiz anilar mi1? Gergekten,
insanlarin tim anlamiyla bir yerden kopmalart miimkiin miidiir? Bastiklar1 yerler, soluduklar1
hava, dokunduklari esya onlardan bir seyler saklamaz m1? Ekilen fidanlar, sulanan ¢icekler
onlar1 aramaz m1? Doga, genellikle daha vefalidir, sakladigini kolay kolay vermez. insanlar
unutuyor oysa... Cogu kez “giden agam, gelen pasam”dir.

Uziicii kurallar asilip da giipgiizel insan iliskileri ortaya ¢ikinca ne rahatlik... Gergek
sevgiler, gercek saygilar daha agikca goriilebiliyor. Iste, giineyin sipsirin bir kentinde bir vali
ve esi boyle ugurlaniyorlardi. Kalabalik veda yemeginde Mersin’in dinamik, zeki, agik yiirekli
Belediye Baskani: “Hayatimda ilk kez bir vali ile yakindan tanistim. O da pek kisa siirdii...”
diyordu. Vali Bey, Mevlana’nin Seb-i Arus deyimi ile cevap verdi bu konusmaya. “Biitiin
ayriliglar, biitiin gorevler diigiin gecemizdir bizim. Gidelim ki baska arkadaglar da gelsin...”
dedi gozleri bugulanarak... Yenildi, i¢ildi, dans edildi, konusuldu... Ben de oradaydim. Giizel
“insan iligkileri”ydi yasanilan.

... Ve ertesi sabah... Ugurlamaya giden kiz kardesim anlatiyordu:
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“Kocaman bir kalabalik... Aglayan, konusan, suspus duran... Ve kapidan iki biikklim
giren yasli bir nine... Vali, heyecanla firladi kapiya dogru. “Sen de mi geldin? Ne zahmet ettin,
ninem benim... Izin ver, elini dpeyim.” Huzurevinden kosup gelmisti, nine... Onlar1 gdzeten,
onlar1 arayip yoklayan sevgili valisini, oglu gibi sevdigi insan1 bir kez daha gorebilmek igin.
Ufacik boyuyla yiikseldi ayaklari iizerinde... Ve sarild1 valisine. Birbirlerine simsik1 sarildilar.
Yalnizca iki insanin degil, vefanin, dostlugun, sevginin, insanca duygularin kucaklasmasiydi
bu... Kurgular, kurallar 6tesi bir yaklasimdi. Insanin insana sevgisi, saygisi, ictenligiydi.” Boyle
bitisler, yepyeni baslangiclar, demektir. Umutlu, saygili ve seviyeli baslangiclar... insan
olmanin, olabilmenin 6ziinde bu yatmiyor mu?..

Suna Tanaltay

Oku ve Tekrar Oku, Betimle, Acikla, Hizlan/Yavasla/Yardim Iste (RIPS) Okudugunu

Anlama Stratejisi
1. ASAMA: OKU VE TEKRAR OKU

Okuma sirasinda anlamada problem yasanirsa, 6grenci durup bastan okumalidir.

2. ASAMA: BETIMLE

Ogrenci igerik ile ilgili bir gdsterge bulmaktadir. Metnin igerigi ile uyumsuz bir tasvir,
anlam giicliigii i¢in bir isaret olacaktir.

3. ASAMA: ACIKLA

Problemi kendi ciimleleri ile agiklamaktadir.

4. ASAMA: HIZLAN/ YAVASLA

Bu asama 0grenciye okuma veya yeniden okuma esnasinda bazen hizlanmasi, bazen de

yavaglamasi gerektigini hatirlatmaktadir.

5. ASAMA: YARDIM ISTE

Eger okuma hizindaki degisiklikler de ise yaramiyorsa, 6grenci yardim istemelidir.

Metni anlayip anlamadigini degerlendirmek i¢in metinle ilgili anlama sorularina cevap
Verir:
SORULAR

1. Okudugunuz metinle ilgili unsurlar1 belirleyip asagidaki bosluklara yaziniz.
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e Olaymn gectigi zaman:................
e Olayin gectigi yer:............
e Olayin sahis ve varlik kadrosu..............
2. Metindeki belediye bagkaninin 6zellikleri nelerdir?
3. Asagida koyu yazilan kelimelerin anlamini ciimlenin baglamindan hareketle tahmin
ediniz.
Gidelim ki bagka arkadaslar da gelsin...” dedi gozleri bugulanarak...
Kirilan kalbinizden bir par¢a mi, yoksa sevdiklerinizle paylastiginiz anilar m1?
4. Anlatim kimin agzindan yapilmigtir?
5. Metinle ilgili gérsel uyumlu mu? Neden?
6. Asagidaki climleleri olumlu ciimle halinde yeniden yaziniz.
Ekilen fidanlar, sulanan ¢igekler onlar1 aramaz mi?
Gergekten, insanlarin tim anlamiyla bir yerden kopmalari miimkiin miidiir?
7. Metnin ana fikri nedir?
8. Metinden bir 6znel, bir nesnel yargi bulunuz.
9. Halkin valiye olan davranisim1 nasil degerlendiriyorsunuz? Siz olsaydiniz nasil
davranirdiniz? Neden?
10. Yazarin ayrilik ile ilgili anlatimin1 ve goriislerini kisaca degerlendiriniz.
11. Metnin sonrasina ait yasananlari tahmin ederek yaziniz.

12. Hayatinizda sevdiginiz, ayrildiginiz kisilere nasil veda edersiniz? Bir 6rnek yaziniz.
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EK-28. RIPS Deneme Metni

Bundan 15 bin y1l 6nce Eski Tas Caginin son dénemlerinde, Anadolu’da insanlar kiigiik
topluluklar halinde yasiyorlardi. Iste tam bu donemde, bugiin Manisa’nmn Kula ilgesinin
bulundugu bolgede sonmiis bir yanardag harekete gecti ve kiil piiskiirtmeye basladi. Bir siire
sonra da yeniden suskunlasti. Bu arada, ikisi yetiskin, biri ¢cocuk {i¢ insan bu kiillerin {izerinden
yiiriidii ve onlarm ayak izleri giiniimiize kadar korundu. Iste, 13 bin yasinda olduklar1 tahmin
edilen, Anadolu’daki ayak izlerinin Oykiisii...

Bundan 1-2 milyon yil 6nce, Manisa’nin Kula ilgesinde bulunan bir yanardag harekete
gecti. Yanardagin ilk patlamasi, yaklasik 1,1 milyon yil 6nce oldu. Bu patlamada, Kula ve
cevresine kizgin lavlar akti ve yanardag konileri olugtu. Uzun siiren bir sessizligin ardindan,
200-300 bin y1l dnce ikinci bir patlama daha gergeklesti. Giiniimiizden 15-20 bin yil 6nce de
yanardag son kez patladi. Son patlamadan sonra olusan yanardag konilerinden birinin adina
bugiin, “Divlit Tepe” deniyor. Divlit Tepe’deki yanardag konisinin baslangicta ince taneli kiil
puskiirttligl diistiniiliiyor. Kiillerin birikmesiyle bolgede bir “tiif” tabakas1 olusmus. Daha sonra
yagmurlarin etkisiyle bu tabakanin iizerinde kalin bir ¢amur tabakasi birikmis. O donemde
bolgede yasayan ii¢ insan da bu camur tabakasinin {izerinde ¢iplak ayakla yiiriimiis, yiirtidiikleri
yerde de ayak izlerini birakmis. Ardindan, ayak izlerinin bozulmasina neden olabilecek bir olay
daha gerceklesmeden yanardag tekrar etkinlesmeye ve bu kez siyah renkli bir kiil piliskiirtmeye

baslamis. Bu kiil, ¢amurdaki ayak izlerinin {izerini kaplamis. Cok kalin ve koruyucu olan bu



260

tabaka, ayak izlerinin korunmasini saglamis. Boylece bu ayak izleri giiniimiize kadar ulasmas.
Izlerden ikisi tepeden asag1 dogru yiiriimiis iki yetiskine, biri de tam ters yonde, vadiden tepeye
dogru yiirimiis bir ¢ocuga ait. Bu ayak izleri, giiniimliz insanminkilerden biraz farkli.
Bagparmaklar1 daha biiytik ve diger parmaklarla arasindaki mesafe de daha genis. Bolgede ayak
izlerinden baska, insanlarin oturma izleri, kopek gibi bazi hayvanlarin izleri de bulunuyor. Bu
izlerin benzerleri Fransa, Italya ve Macaristan’da da var. Ancak say1 ve ¢esit bakimimdan
bizdekilerden ¢ok daha az.

Kula’daki ayak izleri 1960 yilinda, MTA nin (Maden Tetkik Arama Genel Miidiirliigii)
maden arayicilarindan Mustafa Celik tarafindan bulunmus. Boélgedeki volkanik malzeme,
insaat islerinde kullaniliyormus. Ne yazik ki bu malzemenin siirekli alinmasi, bolgenin dogal
ozelliklerinin bozulmasina neden olmus. MTA nin girisimleriyle izler korunmaya alinmus.
Izlerin bir kism1 bugiin MTA Tabiat Tarihi Miizesinde sergileniyor.

Biilent GOZCELIOGLU
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EK-29. MULTIPASS Etkinlik Kagidi (Bilgilendirici metin)

KITAP HASTANESI

Osmanli Doneminde, kitap meraklist bir adam arkadasmma yakiniyormus:
“Kiitiiphanemdeki bir¢ok kitabi, kitap kurtlar1 sardi. Kitaplarimin kenarlarini kemiriyor, yazik
oldu kitaplarima. Ne yapsam fayda etmiyor.” Gergekten de gilinlimiize ulasabilen el
yazmalarindan bir¢ogu olduk¢a yipranmis, eskimis durumda. Kitap meraklilariin deyimi ile
yorgunlar. Cogunun cildi ve yapraklari, tozun ve nemin etkisiyle ortaya ¢ikan kitap kurtlari
tarafindan kemirilmis.

Degerli, eski kitaplar iyilestirmek ve yok olmalarini dnlemek i¢in bir kitap hastanesi
var. 1962 yilindan bu ana Siileymaniye Kiitiiphanesinde yipranmis, hasta kitaplar onariliyor,
hayata dondiiriiliyor. Kenarlar1 yipranmis sayfalar tek tek temizleniyor ve ylizde yliz
seliilozdan tretilmis Japon kagidi ile yenileniyor, saglamlastiriliyor. Eski kitaplar genellikle ti¢
dertten dolayr hastaneye getiriliyor: “mantarlagsma”, “cetvel kirig1” ve “miirekkep yanigi.”
Cetvel kirigi, sayfa kenarlarindaki siislemelerde kullanilan altin ayarinin diigiik olmasi
nedeniyle olusuyor. Altinin igindeki bakir, oksitlenerek kagidi yakiyor. Miirekkep yaniginda da
miirekkebin icindeki demir oksitleniyor ve kagitta kiiciik yaniklar, delikler olusturuyor.
Mantarlagma, kitabin i¢ine yerlesen bakterilerin olusturdugu bir hastaliktir. Sayfalar saf alkolle

silinip temizleniyor. Hastalikl1 yani mantarlagmis yerler bigakla kesiliyor ve Japon kagidi ile
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onariliyor. Japon kagidinin disindaki tiim kagitlar ok dayaniksiz. Ozellikle son yillarda iiretilen
kagitlarin Omiirlerinin, yiiz seneden fazla olmadig1 sdyleniyor. Bu sebeple kitaplarimizi daha
0zenle korumaliy1z. Yapabilecegimiz seyler var: Raflar1 diizglin ve temiz tutmaliyiz; kitaplari
151kl1 ve rutubetsiz bir ortamda korumali, sik sik tozlarini almaliyiz, kitaplarimizi ¢ok sik ve tist
iste yerlestirmemeliyiz. Yilda bir kez elden gegirmeli, toz veya nemden dolay1 kiiflenmeye
baslayan kitaplar1 temizlemeliyiz. Kiifli bir kitab1 kiiflerinden arindirdiktan sonra gilineste
kurutmaliy1z. Haydi kiitiiphaneye, is basina!

Hasan Aydin

Belirli Giinler ve Haftalar
hzl.: Yusuf Yentiirk

KIiTAP HASTANESI (MULTIPASS- COKLU GECIS STRATEJISI)

GOZLEM

Bu agsamada o6grenci, metnin ana diisiincesini ve yapisini belirlemek i¢in bagliklari, giris

paragraflarini, gorsel 6geleri okuyarak metni gézden gegirmek ister.

INCELEME ASAMASI

Ikinci gegis olan inceleme, 6grencinin okuma pargasini bastan sona kadar okuyarak, pargadan
Ozel bilgiler edinmesine yardim eden dort adimi igerir. Adimlara baglamadan 6nce 6grenci,
parcada hatirlamaya iliskin en 6nemli gergeklerin neler olabilecegini gérmek icin parca
sonundaki kavrama sorularin1 okumaya tesvik edilir.

a. Birinci adimda metinsel ipuglar aranir,

b. lkinci adimda metinsel ipuglarina sorular araciligiyla doniiliir;

c. Uciincii adimda énceden olusturulmus sorulari yanitlamak icin metin okunur, gézden

gecirilir,

d. Dordiincii adimda metne geri donmeksizin sorular yanitlanir.

COZME ASAMASI
Uciincii ve son gecis olan ¢dziimleme, kavramay: gozleme teknigi olarak diizenlenmistir. Bu

adimda 6grenci, okuma par¢asinin sonundaki tiim sorular1 yanitlar.
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SORULAR
1. Kitaplarin hastaneye getirilme nedenleri nelerdir?
2. Metne gore kitaplar1 korumak i¢in neler yapilmalidir?
3. Metnin konusu nedir?
4. Asagida koyu yazilan kelimelerin anlamini ciimlenin baglamindan hareketle tahmin

© ©o N o O

11.

12.

ediniz.

“Ne yapsam fayda etmiyor.”

“Kiitiiphanemdeki bir¢ok kitabi, kitap kurtlar1 sardu.
Metinle ilgili bir soru yazip cevaplayiniz.

Metnin tiirii nedir? Neden?

Metnin bagligi ile igerigi uyumlu mu? Neden?
Metnin ana fikri nedir?

Kitaplariniz yazarin arkadasininki gibi olsaydi nasil davranirdiniz? Neden?

. Metnin konusu nedir? Yazar bu konuyu nasil agiklamistir? Dil ve anlatim yoniinden

degerlendiriniz.
Siz bu bagliga uygun igerik yazsaydiniz neler yazardiniz?

Eski kitaplarin 6nemini belirten kisa, etkileyici bir s6z yaziniz.
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EK-30. MULTIPASS Efsane Metni

BIiR GOL NASIL BINGOL OLDU?

Bingdl yaylalarini dolduran gollerin sular1 bir baskadir. Bin gdlden bir tanesinin suyu
insana oliimsiizliik saglar ama hangisi? Is, onu bulabilmektedir. Goliin sular1 ayna gibi duru,
dupduruydu. Isil 151l parliyordu. Bir bulut gegmeye gorsiin, bir anda 1s1kli sular soniiyor,
karariyor, bulut gecer gecmez de gene 1518a kesiyordu. Birgok cigek agmist1 kiyisinda. Cigek
her yerde olur. Buradaki ¢igekler ise bir baskaydi. Renkleri daha canli, daha parlak, daha
1s1kliydi. En kiiciik ¢igek bile kocamandi, el gibi, el gibiydi. Hele bir yaban siisenleri vard: ki
sarinin en tatlisiydi. Bir de giizel kokuyorlardi, insanin bas1 doniiyordu.

Bu 1ss1z goliin kiyisinda bir adam duruyordu. Elinde bir telli turna vardi. Kus ¢oktan
oliip gitmisti ya, telleri hala 11k 151kti. Gozleri sonmemisti, ates gibi parliyordu. Aver goliin
kiyisina ¢dmeldi. Turnanin giimiis tliylerini bir bir yoldu. Sonra gol suyuna daldirdi. Bir giizel
yikayacakti. Bir daha daldirayim derken turna ¢irpmip ucuverdi. Uzerinde yeni tiiyler, yeni
teller vardi. Tel tel 1s1klar sagt1 ardindan. Turna uctu, gol iistiinde bir kere dondii. Sonra daglari
tepeleri asip gitti. Dili, disi kilitlendi avcinin. Bu nasil is? Turnay: vurup dldiirmiistii. iste surada
tiiyiinii telini yolmustu. Iste, orada duruyordu. Nasil oluyor da 6lmiis, tiiysiiz telsiz kalmis turna
tekrar canlanir? Kanatlanip ucar? Saskinliktan uzun siire kendine gelemedi. Neden sonra elini

basina vurdu. Akilsiz bagim vay! dedi. Keramet ne turnada ne de bende. Ne varsa bu goliin
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suyunda var. Oliimsiizliik suyu bu su. Turnay1 bir kere daldirdim, yeniden can buldu. Ne
duruyorum Oyleyse. Egilip kana kana iceyim. Hi¢ bu firsat bir daha ele gecer mi?”” Avci boyle
niyet tuttu, géle egildi. Gol 6niinde durdu mu ya, birden bin parca oluverdi. Her parca gidip bir
yere yerlesti. Ortaya bin tane gol c¢ikti. Avel o gole kostu, su icti. Bu golde kostu su icti.
Glinlerce taban tepti. Karni kiip gibi sisti. Neredeyse susalak olacakti. Ama higbir degisiklik
goremedi bedeninde. Ara sira kendisini perisan eden karin agrisi gene tutuyor, bacaklarindaki
agrili yel, hava soguyunca azitip esmeye bagliyordu. Ah! Ah ki ah! Bulmusken hayat suyunu
kagirmisti. Bu yle boyle bir firsat miydi ki. Dizini doviip durdu. Oliinceye kadar yandi, yikildi.

Bingolliler derler ki, 6li kusun yeniden canlanmasindan sonra bu bdlgenin adi
Bingoller olarak kaldi. Aveinin kus yikadigi géle de Kus Goli dendi. Bingolliiler yine derler
ki, olimsiizliik suyu kaybolmadi. Bin goélden birisinin suyu hayat bagislayan sudur ama
hangisi? Kimse bulamaz onu. Bir bulsa diinyanin sonuna kadar yasayip gider. Hi¢ yaglanmadan,
kamburu ¢ikmadan, sa¢1 agarmadan, disleri dokiilmeden. Hastalik gekmeden. Ah bir bulan olsa
bugiine kadar kimse bulamadi. Kolay is mi? Bingo6lliiler, o essiz giizellikteki yaylalar1 dolduran
gollerden her birinin iistiin meziyetleri oldugunu gururla anlatirlar. “Ne de olsa bu gollerin
suyuna hayat suyunun kaynagi karismustir. Ustiinliikleri bundan gelir.” derler.

Evliya Celebi, bu sevimli Tiirk gezgini, bundan ii¢ yiiz elli y1l 6nce Bingdl yaylalarindan
gecerken gollerin cogunu gérmiistiir. Gordiiklerini, duyduklarini da kitabinda yazmistir. Der ki
“@Gollerin her birinde degisik nitelikte sular vardir. Kimi huyludur, kimisi de kotii. Goliin birisi,
suyunu igeni sallabas yapar. insan yamlip bir yudum igecek olsa basi saat sarkaci gibi hig
durmadan bir o yana bir bu yana sallanip durur. Bir bagka goliin dibinde altin, giimiis doludur.
Icinde insanlar1 yutup parcalayan azgin canavarlar yasadig1 i¢in kimse bu géle giremez.” Evliya
Celebi, Bingdller hakkinda duyduklarini anlatmaya sdyle devam eder: “Akbaba G6lii’ne her y1l
bir akbaba gelir yikanir. Suyundan igen adamin sakal1 agariverir. Balli GoI’lin suyu tathdir, bal
gibidir. Her sabah dalgalar kiyisina kudret helvasi ¢ikarir. Yiyenin dmriine 6miir katar. Er
Goli’'ne giren adamin giicii kuvveti artar. Miskin Golii’niin suyu ciizzam hastaligina iyi gelir.
Muhannes G6lii’niin suyundan i¢en korkak olur. Kanli G61: Bu gélden her y1l bir adam bogulur.
Hatun Gol: Bu gdlden su i¢cen kadinlar hamile kalir.”

Evliyamiz boyle anlatiyor. Bingélliiler daha fazlasini anlatirlar. Goéllerinin her birinde
istiin bir gii¢ oldugunu da anlatirlar. Gollerinin her birinde iistiin bir gii¢ olduguna yiirekten
inanirlar.

Hasan Latif SARIYUCE
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EK-31. Ogrenci Etkinlik Kagid1 Ornekleri
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OZETLEME VE ORGUTLEME
Oprenciler yukandaki sorular yamtladiktan

gruplama ve gorsel
Igimdeki Ben™ okuma pargasinda anlatilanlar drgiitlemeye ve dzetlemeye galisirlar
) ) pAS Y

sonra, kavram haritalar
sekillerle
DEGERLENDIRMI

Qurenciler okuma pargasini okumadan dnee. tahmin asamasinda vaptiklar orgttlemelerle

incelemeden sonraki Srgdtlemeleri karsilastirarak.
Nives
Pargada anlaulanlan, okuma zevki ve okuma aligkanligina iliskin duygu ve diisiincelerini

Gzetleyerek
Anlagimayan noktalara agikhik getirecek sorulara yamt vererek degerlendirirler

CEVAPLAR

)

4 S\wa\’\ nen \,?\q\.('\’l) gor (.C'\( 7 swavdan d ‘:\}‘('3\( N la({*g' ; \

:)'5"“3‘)"“)“ \( iy \“P “\4 Lona 3‘1"\(\) l{\“)i‘ﬁl)L\Q,\QJU\ Old‘gl (({‘Lq:)'(‘r ' .
¢

S I;’ ‘(,\ ‘_,u{r_ ‘a M2 1 \,
3- clof ( \dhnmalz « Der PN flf‘l“l "“q\"
(\5-9! aal Lq{m\ak . («0\‘ (Saf“r"'ﬂll'

JY"IL‘)ilo x_‘}m\’ls\b")(‘_]? b aad wrmnrwl\’a.’), Her 2aman a2h(? we lcarqr\\ (‘\0\‘5‘

(\\Q\\a|j. Bunua  sonuew her  gaman L)Q}"”'(' oqua\’—{'('

ama - falat

b SicasgHa ga\<Imvaordum-\ané}ec.mqé"m

&, Evel, son  derece v e S “\“‘“, coedende

ar e clac disn Q,ﬁql.l\yor, Baﬁ\\\( Lo buau anlador, o 4
{ ‘\) Y c\-a. O(S‘ dirn S.:N pih Q C(Q"‘a ko; Scbl B ERE e

3. Ben  Kadtrin iy i { &o\érdum,qun\cb,bef\ WQ davran-

Lanlarda rdime i
\'Pdosn\/msl\,qrum anlatidi ve ona aosumler

’)—. g\rf-ls\al(:

fougf\(\\)n fc‘?/\&,li\c'J ceov ‘r\er“

ye oha C\f\\QMaA\E‘
dilao 50\3:'51@ Lana aa:
KN L\ \)‘{
Geekirdiv,
W= Lvondy \ov davronrst g8 ok dararICive Fro be davraqc
40, Ben ce, OFret™menin FU QIR Sty o5 %
(5\“ edren Lu davmr\\g.\a‘a \L\'che olvma a\}\mf\\\é\“‘ Omiti2  vala"
r ( ( ; ‘
?m‘\ S“r;r\c\"zr-\’« de \cﬂiﬁf\q\m‘\eceg.’m cole 3&3&\ ac‘t\clam-;‘ur.
o A
41 Q\(uréar\m ve ders ao\\fﬂmr\\c\ aneradnn quqm\g vq} \o;iﬁ\g(\
‘. A\ s \))- AT adam Sova. 4o o\lufY\Ou\\'\ Saerad \\e Vigels
Scred o s YU v Oq\t ki P
? o \Jerc\_‘\)\g‘, Qij”m Seuat e gy he ldQ edenilir, e
0(?‘“4 ) .’L"n’\(c‘e daha ‘zﬂsqr\‘u o\N\N\,S"ch ve Salw
4Jvﬁ" P 5‘”\‘_5‘\“ 8O§QM\“ OKL\J(\\Q{\\(\ 8o nadad
b? {.’\’m Ladias o\mu;lur Je 48 m QN\AT
« \

ah’kar (‘f\‘f L\(‘
)2 w 3 clole

£
il

‘ogru\c? 'Q re










270

- Oku, Kodla, Aeiklayicr Notlar Al Uzerine Disiin (REAP) Okudugunu Anlama Stratejisi

1. ASAMA: METNI OKU  Ogrenci yazarn ne soyledigine bakmak i¢in metni
okumaktadir.

2. ASAMA: KODLA Yazarin mesajini  kendi kelimeleriyle ifade ctmektedir
(kodlamaktadir)

""" f}l ebsesesessstessesesvessorsctnte

. ASAMA: ACIKLAYICI NOTLAR Al Ozetleme. soru sorma gibi herhangi bir
bi¢imde mesaj ile ilgili notlar almaktadir.

......................................... &

pu e et MRt

ASAMA: UZERINE DUSUN VE PAYLAS Yazarn soylemek istedigi tizerine

diistinmekte ve bu diigiincelerini digerleri ile paylasmaktadir.

KBL? davianirsale mutlebe b2 2ecacl alear2

SORULAR

1. Aslana neden “aslan kral” denir?

2. Okudug’um\t mcl\inlc ilgiliunsugzn‘l hilii‘lg\ig uz.l;':lct‘lsz 'i{:)()il/l\l\';'ilr‘.l_\‘.::\ll Z'n Salap
o Wi Ster am )

g ?;“]A\Lﬁem g}'\% Qs(l’\m‘r \2:\\’ :;(\u statelend?cdr ve  Lrlow len "fi’d‘l as\ar Kib

cain c esasnt  qekal:
Oi;yms‘ég:ligi I.ancll}ﬂl: ﬁm 5 ‘{&\(fﬁs

Olayin gectigi yer: Qoman...
Olayn sahis ve varhk kadrosu:AI(OA;J.'.’M\L,Q!’N“M‘&“\‘-" \“Qav"" lar
Metindeki yardimear fikirleri yaziniz.

Metindeki resmi yorumlayiniz.

Metinde yer alan abartili durumlart yaziniz.

Metnin tiirii nedir? Neden?

Metnin ana fikri nedir?

Aslan ile sinegi Kisilik yoniinden karsilastiriniz.

Siz sinegin dayramigini dogru buluyor musunuz? Neden?

10. Bu metnin en ¢ok hangi yoniinii begendin? Neden?

11. Okudugunuz metne farkh bashklar bulunuz.(kn az i¢ tane)

12. Cevrenizdeki kendini begenen insanlarim bu duruml
¢oziim yaziniz.

S

arini diizeltmeleri icin bir

CEVAPLAR | " .
1 anlac ddnpsinn e gdgly hayvamdin Ugpn  geleleriyle ydedcken cole
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BIR GOL NASIL BINGOL OLDU? (CORLUCRETS STRATIST

GOZLEM (TARAMA ASAMASI)

Bu agamada 6grenci. metnin ana di incesini ve yapisini belirlemek igin ba

1 ;
atlanini. gérsel dgeleri okuyarak metni gizden gegirmek ister

INCELEME ASAMASI
IKinci

Gzel bilg yvardim eden dort adimi igerir
R &
¢klerin neler olabilecegini

Adimlara baslar

hatirlamaya iliskin en dnemli
1 Kavrama sorularin okumaya tesvik edilir
Birinci adimda metinsel ipuglar aranir
IKinci adimda metinsel ipuglarina sorular aracih@iyla doniiliir:
okunur

Uglincti adimda dnceden olusturulmus sorulan vantlamak igin metin

gegirilir,
d. Dordiincti adimda metne geri donmeksizin sorular vanitlanir

COZME ASAMASI

Ugtincii ve son gegis olan ¢dziimleme. kavramayi gozleme teknigi olarak di

adimda 6grenci. okuma parcasinin sonundaki tim sorulari vanitlar

SORULAR
1. Okudugunuz nu-lirylc ilgili unsurlar: l)t’lil}lk‘} ip asagidaki bosluklara
' 1

*  Olay :Galih. . pareyon bS5

Olma s

: 1|
WMRSY Ve by parcalann forkh

lechang... b
zaman:, Q... 0C  ZAMman

Olayn gecti
Olayin gectigi yer 3
. « Y var < - i 1
$% f)l.n) mn sahis ve \‘uh_l\ l\.nlvnxu_...?v.r.'m..,A Ve, 1[,"\/ "ya \Ce\-aLA
Galiin sulart hangi ozelliklere sahiptir?
Metnin Konusu nedir?

Asagida Koyu yazilan kelimelerin anlamini ciimlenin baglamindan hareketle

tahmin ediniz.

“Bu issiz g6liin kiyisinda bir adam duruyordu.™
“Turnanin glimiis tiiylerini bir bir yoldu.”

Metinle ilgili bir soru yazip cevaplayimz.

Metnin tiirii nedir? Neden?

Metnin bashgr ile icerigi uyumlu mu? Neden?

Metnin ana fikri nedir?

Avemnin yerinde siz olsaydmiz nasil dayvranirdiniz? Neden?

Metnin konusu nedir? Yazar bu konuyu nasil aciklamistir? Dil ve anlatim

yoniinden degerlendiriniz.
Siz bu bashga uygun i¢erik yazsaydiniz neler yazardimiz?

12. Oliimsiizliigii belirten ki etkileyici bir sz vaziniz.
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5S) Okuduguny

(RIT
Anlama Stratejisi

ASAMA: OKU VE TEKRAR OKL lidu
wal shumalidt

ASAMA: BETIMLE

., Ogrenc

Umsuz bir tasvir,

Metnin igens

ASAMA: ACIKLA

ASAMA: HIZLAN/ YAVASLA
3 A lzlanmasi. bazen
veva veniden okuma esnasinda bazen hizid

ASAMA: YARDIM ISTE
istemelidir

isiklikler de ise yaramuyorsa. 6grencl

arima cevap

SORU LAR

Divlit Tepe'deki izlerin dzellikleri nelerdir?

Kula dakiaak izleri kim tarafindan ne zaman bulunmustur?

\sad koyu yazilan Kkelimelerin anlamim ciimlenin baglammdan hareketle
tahmin ediniz.

Anadolu’daki a 2 1 oyKiist...

Bir stire sonra da veniden suskunlagti.

Anlatim Kimin agzindan yapilmistir?

Metinle ilgili gdrsel uyumlu mu? Neden?

Asagidaki cumleleri soru climlesi halinde yeniden yaziniz.

Yanardagmn tlk g asi. ) sik 1.1 milyon yil 6nce oldu

Bu nkilerden biraz farkl.

Metnin ana fikri nedir?

Mectinden iKi nesnel yarg: bulunuz.

MT A"min izleri Koruma girisimini nasil degerlendiriyorsunuz? Siz olsay diniz nasil
dayramrdimz? Neden?

Y azarin dil ve anlatmm Kisaca degerlendiriniz.

Metindeki ayak izlerinin sahiplerinin yasamlarini tahmin ederck yaziniz.

Farihi eserlerin Korunmasi icin bir dneri yazinz.

n
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EK-32. Belirtke Tablosu

BELIRTKE TABLOSU
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KAZANIMLAR

DAVRANIS DUZEYLERI

Hatirlamak

Anlamak

Uygulamak™

Analiz
etmek

Degerlendirmek

Yaratmak

Toplam

%

1. Metnin
baglamidan
hareketle kelime ve
kelime gruplarinin
anlamlarini ¢ikarir.

X

3,7

2. Metindeki anahtar
kelimeleri belirler.

3,7

3. Metnin konusunu
belirler.

3,7

4. Metnin ana
fikrini/ana
duygusunu belirler.

3,7

5. Metindeki yardimc1
fikirleri/duygulari
belirler.

3,7

6. Anlatimin kimin
agzindan
yapildigin1 belirler.

3,7

7. Olay, yer, zaman,
sahis, varlik
kadrosu ve bunlarla
ilgili unsurlari
belirler.

3,7

8. Metindeki sebep-
sonug iliskilerini
fark eder.

3,7

9. Metindeki amag-
sonug iligkilerini
fark eder.

3,7

10. Okuduklarindaki
Ortiili anlamlari
bulur.

3,7

11. Okuduklarindaki
Oznel ve nesnel
yargilari ayirt eder.

3,7

12. Okuduklarimi kendi
climleleriyle,
kronolojik sira ve
mantik akisi iginde
Ozetler

3,7

13. Metne iliskin
sorulara cevap
verir.

3,7

14. Metne iliskin
sorular olusturur.

3,7

* Bu diizeye y6nelik kazanim yer almadigindan bu diizeydeki sorular uzman gériisii alinarak “anlamina gére
climleler ve diisiincenin yonini degistiren baglaglar” konularindan hazirlanmistir.
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15.

Metnin tiirtiyle
ilgili 6zellikleri
kavrar.

3,7

16.

Metnin planimi
kavrar.

3,7

17.

Metni olusturan
unsurlar arasindaki
gecis ve baglantilari
fark eder.

3,7

18.

Metindeki s6z
sanatlarmin
anlatima olan
katkisini fark eder.

3,7

19.

Metinde
yararlanilan
diisiinceyi
geligtirme
yollarinin
islevlerini agiklar.

3,7

20.

Metne iligkin
karsilastirmalar
yapar.

3,7

21.

Kendisini sahis ve
varlik kadrosunun
yerine koyarak
olaylari, duygu,
diisiince ve
hayalleri yorumlar.

3,7

22.

Metinde ortaya

konan sorunlara
farkli ¢oziimler

uretir.

3,7

23.

Metindeki
ipuglarindan
hareketle metne
yonelik tahminlerde
bulunur.

3,7

24.

Metnin 6ncesi
ve/veya sonrasina
ait kurgular yapar.

3,7

25.

Okuduklarmi kendi
hayat1 ve giinliik
hayatla karsilagtirir.

3,7

26.

Metnin bashigr ile
icerigi arasindaki
iligkiyi ortaya
koyar.

3,7

27.

Okudugu metne
farkli bagliklar
bulur.

3,7
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EK-33. Arastirmaci Giinliigii Ornegi

21 Mayis 2015 Persembe
Bugiin uygulamanin sekizinci haftasinin son giinii. Ara testlerden sonra ¢alismalarima
testleri degerlendirme de eklendi. Her giin bir kosusturma igerisindeyim. Bir sonraki dersin
etkinlik hazirliklar1, etkinliklerin kayit ve yedekleme islemleri, etkinlik kagitlarimi okuma,
giinliikleri okuma gibi bir¢ok isle ugrasiyorum. Diin okul tatildi ve bu biriken islerimi
bitirmeme olanak sagladi.

Aksam ogrencilerim ve benim igin etkinlik kagitlarin1 ¢ogalttim. Kameranin hafizasini
bosalttim. Sabah okula biraz daha erken geldim. ilk dersim uygulama smifima oldugundan
siifa ¢ciktim ve siralart grup ¢alismasi olacak sekilde ayarladim. Kameray1 kurdum ve kayda
hazir hale getirdim.

Zil calinca dgrenciler siifa geldiler. Kameray1 agtim. Ogrenciler yerlerine oturunca
oncelikle gruplart belirledim. Gruplar belirlerken gruplarin heterojen olmasina dikkat ettim.
TS’ nin sagladig is birliginden yararlanmaliydim. Onlara bugiin neler isleyecegimizi sdyledim.
Grup calismasi oldugundan c¢ok mutlulardi. Sadece samimi arkadaslari kendi grubunda
olmayan 6grenciler biraz isyan ediyorlardi. Ders baglayinca bu durum hemen kayboldu yerini
grup tartigmalarina birakti. Ogrenciler dagittigim etkinlik kagitlar1 iizerinde gruplar halinde
calismaya basladilar. Herkes halinden memnun gibiydi. Zil ¢alinca derse ara verdim ancak
ogrencilerim grup ¢alismalarinin oldugu giinlerde siniftan disartya ¢ikmiyorlardi, bugiin de 6yle
oldu. Kameray1 kapatmadim ve Ogrencilerle sinifta kaldim. Gruplar sorular1 cevapladiktan
sonra 6grencilerin belirledikleri grup adlarini tahtaya yazdim. Her grup artik kendi sézciisiinii
sectiginden gruplar sorular1 sozciileri aracilifiyla benimle cevapladilar. Her grubun aldig
puanlart sirayla tahtaya yazip sorular1 6grencilerimle cevapladik. Anlasilmayan yerler varsa
onlar1 6grencilerime anlattim. En basarili grubu belirleyip grup iiyelerini alkisladik. Bugiinkii
strateji etkinligimiz bittikten sonra d6grencilerime her zamanki gibi giinliik kagitlarint dagittim.
Ogrencilerim kagitlar doldurduktan sonra bana teslim ettiler. Zil ¢ald1 ve bugiinkii uygulamam
bitti. Eve gelince her zamanki yaptigim islemleri yaptim. Bugiiniin etkinlik kagitlarin1 ve

ogrenci giinliiklerini okudum, kameray1 bosalttim.



EK-34. Video Kayd I¢indekiler Sayfas1 Ornegi
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Tarih:13.05.2015

Giin: Carsamba
Saat:08:20-09:50
Kayit Siiresi: 90 dakika

1. Ders: Gergeklestirilen Etkinlikler

YV V. V V V

Uygulamanin 6. Dersinin Yapilmasi
TIOD Stratejisinin Uygulanmasi
Ogrencilerin Metni Okumalart

Ogrencilerin Metni Tahmini ve Incelemeleri

Teneffis

2. Ders: Gergeklestirilen Etkinlikler

Metinle Ilgili Okudugunu Anlama Sorularinin  Ogrenciler
Cevaplandirilmast

Ogrencilerin TIOD Stratejisi Degerlendirme Asamasini Yapmalar
Ogrenci Giinliiklerinin Doldurulmast

Dersin Bitirilmesi

Tarafindan
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