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Onsoz

Dijital ¢ag, giinliilk hayatimizin igerisine hi¢ beklenmeyen bir hizda girmistir. Her
cagda oldugu gibi, glinlimiizde de gelisen teknolojilerle birlikte, insanlarin yasam bigimleri
basta olmak {izere birgok unsur degisime ugramaktadir. Bu degisimden etkilenen en 6nemli
unsurlardan birisi de egitim sahasidir.

Yaklagik 300 yil boyunca kagidin ve kalemin hakim oldugu okul donemi, internet ve
diger teknolojilerle birlikte ¢ocuklarin diinyasindan kaybolmaya baslamistir. Degisen
teknoloji ve buna bagl olarak da yeni bir kimlige biiriinen metin algis1 goz 6niine alindiginda,
etrafimizin ¢ok katmanli metinlerle cevrili oldugu goriilmektedir. Ornegin, televizyonda
izlenen bir haber igerisinde hareketli gorseller, ses, yazi ve jest gibi katmanlar1 birlestirerek
cok katmanli bir metin olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Hayatimizin artik bir pargasi haline
gelen sosyal medya uygulamalar (twitter, facebook, instagram), yazi, hareketli ve hareketsiz
gorseller, ses gibi 3 katmant kombine ederek ¢oziimlenmesi gereken bir metin
olusturmaktadir. Hatta sinifta 6gretmenin mekan, jest, mimik, ses gibi unsurlar1 birlestirerek
ders anlatmasi bile ¢ok katmanli metin olarak ele alinmaktadir.

Ogrencilerin diinyasini olusturan ¢ok katmanli metinlerin, degerlendirilebilmesi ve
planli bir sekilde olusturulabilmesi icin cesitli bakis agilarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
calismanin birinci boliimiinde degisen diinyamizin ve ondan etkilenen egitim ortamlarinin
durumu 6zetlenmis; ikinci boliimiinde ise ¢ok katmanli okuryazarlik uygulamalaria iliskin
cesitli bakis agilart tanitilmistir. Son boliimde ise alanyazindan yola ¢ikilarak ¢ok katmanli
okuryazarlik egitimi tartismaya acilmis ve bir takim Onerilerde bulunulmustur. Calismanin
cok katmanli okuryazarlik ve ana dili egitimi alan yazinlarina katki saglamasi beklenmektedir.

Yazim esnasinda, ¢ok katmanlilik ile ilgili terminoloji belirsiz olarak kullanilmis

olabilir. Ciinkii bu alanin Onciilerinden Carey Jewitt’in de dedigi gibi “cok katmanli
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okuryazarliklar, diger okuryazarliklara gore nispeteten ¢ok daha genctir ve terminolojisi yavas
yavas oturmaktadir”. Fakat acik¢a amacin belli olmasi i¢in “¢ok katmanliligin” yapisina
iliskin terimlerin biitiin anlamlar1 harmanlanmistir.

So6zlerimi noktalarken bu ¢aligmanin ortaya ¢ikmasinda benden daha fazla emegi olan
oncii insanlara tesekkiir etmek istiyorum:

Bu ¢alismanin oncesinde aldigim dersler sayesinde Tiirk¢e egitimine bakis agimi
genisleten ve bugiin akademik ortamda yolumu belirlememi saglayan danisman Hocam sayin
Prof. Dr. Aziz Kiling’a; bu siirecin tamaminda istedigim zaman fikirlerini alabildigim ve
karanlik noktalar1 benim i¢in aydinlatan degerli Hocam Yrd. Do¢. Dr. Mehmet Tok’a; ¢ok
katmanli okuryazarlik uygulamalarin1 yerinde incelememi saglayan University at Buffalo’dan
kiymetli Hocalarim Asst. Prof. X. Christine Wang ve Asst. Prof. Stephen Goss’a; uluslararasi
anlamda her konuda bana destek ¢ikan Bogazici Universitesi'nden Yrd. Dog¢. Dr. Ersoy
Erdemir’e; beni “cok katmanli okuryazarliklarla” tanistiran ve i¢inde bulundugumuz yeni
diinyaya egitimsel baglamda hi¢ diisiinmedigim bir gozle bakmami saglayan ve su anda
University of Rhode Island’da ziyaret¢i arastirmact olarak bulunan fikir mimar1t Hocam Dog.
Dr. Sait Tiizel’e; ve son olarak da bu siirecin tamaminda maddi ve manevi desteklerini benden
esirgemeyen basta babam Rifat YILMAZ ve annem Bahriye YILMAZ olmak iizere ailemin

diger kiymetli biitiin fertlerine sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Buffalo, 2015

Eren YILMAZ
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Ozet

Ortaokullarda Katihme Kiiltiiriin Gelistirilmesi:
Cok Katmanh Okuryazarhk Egitimi

Ogrencilerin etraflar1 yazili, sesli, gorsel formlardaki metinler ya da bu ii¢ formun
cesitli bigimlerde bir arada kullanildigi ¢ok katmanli metinlerle kusatilmig durumdadir.
Bunlardan bazilar1 basilidir: resimlenmis hikayeler, ders kitaplari, posterler, gazete ve
dergiler. Bazilar1 ise ekran temellidir: televizyon, video ve cesitli bi¢imlerdeki multimedya
iletisim araglari. Glinlimiizde tek bir iletisim formunu kullanan metin neredeyse yok denecek
kadar azdir. Bu az sayidaki metin de ortaokul 6grencilerinin hayatlarindan ziyade kiitiiphane
raflarinda yer almaktadir. Bunun anlami, dgrencilerin giinliik ya da akademik yasantilarinda
anlam kurduklar1 biitlin metinlerin yazinin, sesin ve gorsellerin ¢esitli sekillerde bir araya
getirilmis hallerinden (multimodal text) olustugudur.

Ogrencilerin anlam kurduklar1 metinlerin biiyiik ¢cogunlugu cok katmanli olmasina
karsin, anlatma becerileri biiyiik oranda yalnizca sese ya da yalnizca yaziya dayal iletisim
becerilerine (yazma ve konusma) odaklanmaktadir. Okullarda, gorsellerin kendini ifade etme
araci olarak nasil kullanilabilecegi tizerinde durulmadigr gibi yazi, s6z ve gorselleri bir arada
kullanabilen ¢cok katmanli metinlerin nasil olusturulabilecegi lizerinde de durulmaz. Bu durum
ogrencilerin etraflarin1 saran ¢ok katmanli metin kiiltliriiniin yalnizca tiiketicisi olmalari,
iireticisi olamamalari ile sonug¢lanmaktadir.

Buradan hareketle yapilan nitel ¢alisamada, bir model olarak dokiiman analizi tercih
edilmistir. Calisma alanimi ilkdgretim 5. smif Tiirkge ders kitabinda yer alan “Birey ve
Toplum” temas1 olusturmaktadir. Cok katmanli okuryazarlik egitimi agisindan incelenen
temadaki metinlerin durumu sonug boliimiinde tartigilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuryazarlik, Cok Katmanli Okuryazarlik, Cok Katmanl

Metinler
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Abstract

Development of Participatory Culture in Elementary School: Multimodal Literacy
Education

Students have been surrounded by multimodal texts in which written, audible and
visual texts or all of these forms are used in various ways. Some of these are published:
illustrated stories, course books, posters, newspapers and magazines. Some of them are
screen-based: television, video and multimedia communicating tools in various ways. There is
almost no text using only one communication form today. The ones doing so take their place
in library shelves rather than lives of secondary school students. This means that all texts
which students make sense out of in their daily or academic lives are composed of writings,
audios and visuals combined in various ways (multimodal texts).

Although majority of texts which students make sense out of are multimodal, students'
narration skills focuses on their communication skills mainly based only on audio or writing
(writing and speaking). At school, it is left out how visuals can be used as a tool for
expressing self and how to build multimodal texts which can use writings, audios and visuals
together. This results in that students become only a consumer, not a producer, of the culture
of multimodal text surrounding them.

In the qualitative study based on this, the document analysis method was preferred.
The theme "Individual and Society" discussed in the Elementary 5"-grade Turkish course
book constitutes the field of study. The status of the texts in the theme investigated in terms of
multimodal literacy education is discussed in the conclusion section.

Key Words: Literacy, Multimodal Literacy, Multimodal Texts
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Boliim I: Giris

Bir problemin ifade edilis sekli,
¢ogu zaman o problemin ¢oziimiinden daha onemlidir.

Albert Einstein

Arastirmanin bu boliimiinde, ¢alismanin amaci, 6nemi, sinirliliklart ve varsayimlart alt
basliklar altinda aktarilmistir. Ayrica bu arastirmanin ortaya ¢ikmasini saglayan ve temelinde
yer alan problem durumu, arka planinda yer alan kavram ve tartigsmalarla birlikte

aciklanmustir.

Problem Durumu

Bugiiniin Milenyum Jenerasyonu’nun (Hagood, Stevens & Reinking, 2002) cevresi
tamamen teknoloji ile kusatilmis durumdadir. Egitimcilerin goziinden teknoloji, ¢ocuk ve
genclerin (dijital yerliler) okul dig1 yasamlarinda sekiz saate yakin medya mesajlarina maruz

kaldig1 bir sey olarak tanimlanmaktadir (Roberts, Foehr, & Rideout, 2005).

Cocuklarin giinlik hayatinin biiyiikk bir bolimiinii bdylesine etkileyen teknoloji,
geleneksel metin yapisinda da degisliklere sebep olmustur. Ogrencilerin etraflar1 yazili, sesli,
gorsel formlardaki metinler ya da bu ti¢ formun cesitli bicimlerde bir arada kullanildigi ¢ok
katmanli metinlerle ¢evrili durumdadir. Bunlardan bazilar1 basilidir: resimlenmis hikayeler,
ders kitaplari, posterler, gazete ve dergiler. Bazilar1 ise ekran temellidir: televizyon, video ve

cesitli bicimlerdeki multimedya iletigsim araglari.

Gilintimiizde tek bir iletisim formunu kullanan metin neredeyse yok denecek kadar
azdir. Bu az sayidaki metin de ortaokul Ogrencilerinin hayatlarindan ziyade kiitliphane
raflarinda yer almaktadir. Bunun anlami, 6grencilerin giinliik ya da akademik yasantilarinda
anlam kurduklar biitiin metinlerin yazinin, sesin ve gorsellerin c¢esitli sekillerde bir araya

getirilmis hallerinden (¢cok katmanli metinler) olustugudur.



Fakat nedense smiflarda Ogretmenler, Ogrencilerle beraber yaptiklari caligmalarin
icerisinde nadir olarak 6grencilerin i¢inde bulunduklari sosyal diinyanin ilgilendiklerini ele
alirlar (Kingsley, 2010: 3). Tiirk¢e dersi siiflarinda 6grenciler geleneksel basili metinleri
okumakta, analiz edip degerlendirmekte veya liretmeye zorlanmaktadir. Bu derslerde, anlatma
becerileri biiylik oranda yalnizca sese ya da yalnizca yaziya dayali iletisim becerilerine
(yazma ve konusma) odaklanmaktadir. Okullarda, gorsellerin kendini ifade etme araci olarak
nasil kullanilabilecegi iizerinde durulmadigi gibi yazi, s6z ve gorselleri bir arada kullanabilen

cok katmanli metinlerin nasil olusturulabilecegi tizerinde de durulmamaktadir.

Kisacasi, okul disindaki mekanlardaki 6grencilerin sosyal aktiviteleri goz ardi edilir.
Ciinkii miifredata uygun olarak kabul edilmezler (Ajayi, 2009; Knobel & Lankshear, 2009).
Bu durum o6grencilerin etraflarin1 saran ¢ok katmanli metin kiiltiirlinlin yalnizca tiiketicisi
olmalari, treticisi olamamalar1 ile sonuclanmaktadir. Ayni1 zamanda okul yasami ile
cocuklarin giinliik deneyimleri arasinda olusan bu bdéliinme smiflarin 6nemsiz ve gergek

olmayan yerler gibi géziikmesine sebep olmaktadir. (Lewison, Leland & Harste, 2000, s. 14).

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismada, Milli Egitim Bakanligr yaymlarinin ortaokul 5. smif Tirkge ders
kitabindaki belirli metinlerin, ¢ok katmanli okuryazarlik egitimi acisindan incelenmesi
amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda cevap aranacak alt problemler sunlardir:

1. Incelenen metinlerin, ¢ok katmanli okuryazarlik egitimi ydniinden
uygunlugu nasildir?
2. Incelenen metinler;
a.  Kompozisyon ve efektler,
b.  Gorsellerin ve yazinin kullanimi,
c. Cesitli katmanlarin bir arada kullanimi1

d.  verenkler agisindan ne tiir 6zellikler gostermektedir?



Arastirmanin Onemi

XXI. yiizyilda okuryazarlik, yalnizca harfleri degil ayn1 zamanda c¢esitli bigimlerdeki
sesleri ve gorselleri de anlamayr ve anlam olusturabilmeyi zorunlu kilmaktadir. Ciinkii
etrafimiz sadece kelimelerle degil; kelime, ses ve gorsellerin gesitli sekillerde kombine
edildigi ¢cok katmanli metinlerle kusatilmis durumdadir. Bu metinlerin degerlendirilmesi ve
iretilmesi ¢ok katmanli okuryazarlik egitiminden geg¢mektedir. Egitimsel baglamda ¢ok
katmanli metinleri degerlendirmek ve kavramak ic¢in belirlenen stratejilerin, yazili metinleri

kavramak i¢in belirlenen stratejilerden daha gelismis olmasi gerekmektedir.

Buradan hareketle incelenecek Tiirkgce ders kitabindaki metinlerin, ¢ok katmanli
okuryazarlik egitimine ve dogasina uygun olup olmadigi 6nemli goziikmektedir. Clinkii okul
icinde Ogretmenlerinin okuryazarlik uygulamalarinda ders araci olarak kullandigi bu
metinlerin, 6grencilerin okul dis1 yasamlar: ile arasinda baglantilarin ve kdpriilerin olmast,

ders stirecini olumlu anlamda etkileyecektir.

Calismanin uygulama kismindan elde edilen verilerin, ¢ok katmanli okuryazarlik
uygulamalarinin bir aract olan ders kitaplarindaki metinlerin yapisini ortaya koyarak alan
yazina katki saglamanin yani sira etkinlik Ornekleri, ders materyalleri gibi konularda da

birtakim bilgiler saglayabilecegi diislintilmektedir.

Arastirmanin Simirhihiklar:
Bu ¢alisma;

. Arastirmanin amaci dogrultusunda incelenen ve sonucunda elde edilen
bulgular, yalnizca incelemenin gergeklestirildigi calisma grubunda yer alan metinlerle
simirhidir. Arastirmadan el edilen bulgularin herhangi bir evrene genellemesi soz

konusu degildir.

. Meb Yayinevinin, 5. sinif Tiirk¢e ders kitab1 ile sinirhdir.



Tammlar

Katman: Cok katmanl teoride, yazi, video, animasyon, gorsel, miizik, ses, renk, jest,

mimik, uzam, mekan, doku gibi birimlere verilen isim.

Cok Katmanhlik: Bir¢cok katmanin (yazi, ses, gorsel, hareket, jest, mekan) arasinda

baglantilarin kurulmasi sayesinde ortaya ¢ikan tasarim.

Cok Katmanli Metinler: Yazi, gorsel, animasyon, ses, miizik, grafik, video, jest,
mimik ve uzam gibi katmanlardan iki ya da daha fazlasinin bir araya gelmesi ile olusan

metinlerdir.

Cok Katmanli Okuryazarlik: Cok katmanli metinlere ulasma, ulasilan bu metinleri
analiz edip anlayabilme, degerlendirme ve son olarak da kendi c¢ok katmanli metnini

olusturabilme yetenegi olarak tanimlanmaktadir.

Bilissel Istem: Bilissel istemler 6grencinin bir gorev igerisinde yer alan soru ya da
problemlere basarili bir sekilde cevap verebilmesi i¢in gerekli olan diisiinme seviyesi ve

bi¢imi olarak tanimlanmaktadir.

Alanyazin

Cok katmanli okuryazarlik ve ¢ok katmanli okuryazarlik egitimi kavramlarini 1996’da
New London grubunun ortaya atmasi ile beraber, bu alanla ilgili uygulamali ¢aligsmalar
diinyanin ¢esitli yerlerinde baslamistir. Literatiir anlaminda 20 senelik bile ge¢cmise sahip
olmayan “cok katmanli okuryazarlik egitimi” iizerine yapilan ¢alismalar nicelik olarak biiyiik
bir yer teskil etmektedir. Bu ylizden, bu baslik altinda ¢ok katmanli okuryazarlik egitimine

iliskin arastirmacinin goreceli olarak temel kabul ettigi calismalara yer verilmistir.

Tiizel (2013a; 2013b), lilkemizde bu alanda yapilan ilk calismalarin sahibidir. Cok

katmanli okuryazarlik becerilerinin Anlama Teknikleri: Okuma Egitimi dersine entegre ettigi



calismasinda, 6gretmen adaylarimin yeni becerilere ihtiyag duydugunu ortaya koymustur.
Ogretmen adaylarinin uygulama siirecinde ihtiya¢ duyduklari beceri alanlarini ise: (1) BIT
becerileri; (2) dijital pedagoji becerileri ve (3) igerige yonelik beceriler olmak {izere 3 grupta
toplamistir. Uygulama siirecinde Ogretmen adaylarinin ihtiya¢ duyduklari becerilerin
bircogunun fakiiltede daha oOnce aldiklar1 derslerde kazandirilmis olmasi gerektigini
vurgulayan Tiizel (2013a); ancak fakiiltedeki derslerin tamamen basili metinlerin hakim
oldugu 6grenme Ogretme siirecine yonelik olarak gerceklestirilmis oldugunu fark etmistir.
Cok katmanli metinlerin s6z konusu oldugu 6grenme - 6gretme siirecine, daha 6nce alinan
derslerde 6grenilen becerilerin transfer edilemedigini gozlemleyen Tiizel (2013a), dolayisiyla
cok katmanli okuryazarhigin 6gretmen egitimine entegrasyonunun yalnizca Anlama
Teknikleri: Okuma Egitini dersinin konular1 arasina ¢ok katmanl okuryazarlik becerilerinin
yerlestirilmesiyle basarilacak bir durum olmadigr sonucuna ulasmistir. Boyle bir
entegrasyonun derinlemesine ve analitik bir yaklasim sergilenerek Ogretmen adaylarinin

fakiiltede aldiklar1 derslerin tamamina yonelik planlanmasinin gerekliligi ortaya ¢ikarmstir.

Panteleo (2012) tarafindan gergeklestirilen durum c¢aligsmasi kiiciik bir sinif 6grenci ile
beraber gercgeklestirilmistir. Dil becerileri dersinin igerisinde Ogrencilere ¢ok katmanl
metinler tanitilmis ve bu siirecin igerisinde onlara ¢ok katmanli metinler tasarlattirilmistir.
Arastirmact 11 yasindaki Anya isimli kiz O6grencinin metninde kullandig1 renkleri
derinlemesine analize tabi tutmus ve sonuglara ulagmistir. Anya’nin renklerle anlam iiretme
ve renklerle birlesen diger katmanlarin olusturduklari metinleri ¢dziimleme yeteneginde
olumlu anlamda gelismelerin oldugu tespit edilmistir. Ayrica sanat ve tasarim konusunda bilgi
diizeyinde artisin oldugu sonucuna varilmistir. Yapilan bireysel goriismeler 6grencilerin ¢ok
katmanlt metinlerinde bilingli bir sekilde iist-dili kullandiklarin1 ortaya c¢ikarmistir.
Ogrencilerin bir metin olustururken anlam iiretmek igin tiim katmanlarin (ses, yazi, resim,

hareket v.d.) nasil kombine edilecegini 6grendigi goriilmiistiir. Renkler vasitasi ile yapilan bu



cok katmanli okuryazarlik uygulamalar1 sonucunda 6grencilerin bilgi, estetik, degerlendirme

ve gorsen analiz becerilerinin gelistigi sonucuna ulasilmistir.

Shanahan (2013a) tarafindan gerceklestirilen yorumlayici durum g¢alismasi ise 5. sinif
ogrencileri ve dgretmenleriyle beraber gergeklestirilmistir. Ogrencilerin olusturduklar1 gok
katmanli metinler {ic boliimde analiz edilmis ve analizde Unsworth’iin resim-dil kavramsal
cercevesi kullanilmistir. Bulgular, 6gretmenlerin gorsel ve dilsel sistemlerin igerik bilgisi
konusunda yetersiz oldugunu ve c¢ok katmanli metinler konusunda farkindalik diizeylerinin
cok diisiik oldugunu gostermistir. Calisma sonucunda ogrencilerin dil-gorsel iliskisini
ogrendikleri fakat bunlarin stratejik ve teknik anlamda kullanimi konusunda sorunlarinin
oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bu ¢alisma 6gretmenlerin ¢ok katmanli okuryazarhi§a yonelik

iist-dilsel ve iist-islevsel becerilerinin gelistirilmesinin 6nemini ortaya koymustur.

Maher (2011) tarafindan Avustralya’da bir ilkokulda gergeklestirilen calismada,
smiflara yerlestirilen Etkilesimli Akilli Tahta araciligi ile ¢cok katmanli okuryazarlik egitimi
verilmigtir. Calismada, 6grencilerin metinleri anlama siirecini, bu aracin nasil etkileyecegi
tizerinde durulmustur. Etkilesimli Akilli Tahta tizerinden ¢ok katmanli metin analizi
ogrencilerle birlikte yapilmistir. Cok katmanli metinlere kolay erisimi saglayan Etkilesimli
Akilli Tahtalarin 6grenme ortamini kolaylastirdigi, ogrencilerin ¢esitli katmanlari anlam

iiretmek i¢in birlestirmelerine yardimet oldugu sonucuna ulasilmistir.

Alvermann ve Wilson (2011) tarafindan gergeklestirilen c¢alismada ortaokul
seviyesinde bir grup 6grenci ile beraber Fen Dersi baglaminda calisilmistir. Bilimse ¢ok
katmanli metinler bu dersin igerigine yerlestirilmis ve bir donem boyunca &grenciler
tizerindeki etkileri gozlenmistir. Calismanin sonucunda ogrencilerin elestirel farkindalik
diizeyinde gelismelerin oldugu, istbilissel diisiinme seviyelerini olumlu anlamda etkiledigi ve

ogrencilerin derse daha istekli katildig1 gibi sonuglara ulasmislardir.



Mills (2010) tarafindan gergeklestirilen uygulamali ¢aligmada Ogrencilere ¢ok
katmanli metinler tanitilmis ve ogrencilerden dijital kisa filmler {iretmeleri istenmistir.
Calismanin sonucunda Ogrencilerin ¢ok katmanli ve dijital uygulamalar konusunda
diisiiniildiigi gibi uzman olmadiklar1 ortaya c¢ikmistir. Mills’e gore (2010) yeni
okuryazarliklarin tanitilmasinda en biliyiik sorumluluk egitimcilere ve okullara diismektedir.

Ogrenciler, uzmanlar tarafindan rehberlige ihtiya¢ duymaktadir.

Bir diger calisma da Dyson’in (2003), Afrikan-Amerikali 6grencilerin Ingilizce
okullarinda Ogrencilerin giinliik yasamlar1 tiizerine gozlemlerde bulundugu etnografik
caligmasidir. Cocuklar kendi metinsel ve yasamsal deneyimleri ile ilgisiz resmi okuryazarlik
aktivitelerine yanagsmiyorlardi. Ancak resmi okul diinyasinda entelektiiel eylemler i¢in asina
olduklar1 medya-etkili uygulamalarini kullaniyorlardi. Calisma oOgrencilerin kendi yasam

deneyimlerinin toplumsal ve metinsel kaynaklari nasil olusturduklarini aydinlatti.



Boliim II: Kavramsal Cerceve

Degisim zordur.

Degisim en ¢ok, degisime hazirliksiz yakalananlar i¢in zordur.
Degisim, degisime ayak uyduramayanlar igin de ¢ok zordur.
Ama degisim dogaldir, yeni bir sey degildir ve onemlidir.

Thomas L. Freidman

Degisen Diinyamiza Genel Bakis

Degisen diinyamiza dair fikirlerini Teknopoli isimli kitabinda agiklayan Neil Postman
(2008, s. 85) geldigimiz noktayr tek bir climle ile Ozetler: “Yeni diinya (aragtirmacinin
ifadesi), insanligin ilerlemesi fikrinin yerini teknolojik ilerleme fikrinin aldigi bir diinyadir.”
Postman’in felsefesini Ozetledigi bu ciimle, iizerine kiiclik bir kiitiiphaneyi dolduracak,
yiizlerce kitap yazilabilecek genis bir anlama sahiptir. Aslinda bu kitabin sorusu su veya

sunlar da olabilir: Teknoloji nedir ve insanogluna ne getirmistir?

Teknoloji, bir¢cok insanin algiladig: gibi elektronlarin bir noktaya toplanmasi sayesinde
elde edilen enerjinin ¢alistirdig1 cihazlarin biitiinii degildir (yani televizyonlar, bilgisayarlar ve
benzerleri). Modern ansiklopedi Wikipedia’nin tanimiyla, insanoglunun gereklerine uygun
yardimci alet ve araglarin yapilmasi ya da tiretilmesi i¢in gerekli bilgi ve yetenektir. Bu genis
tanimdan yola ¢ikarak yazisiz donemin lizerine gelen yaziyi, ilk kagidi hatta ilk kalemi, belki

ilk okulu teknoloji olarak kabul edebiliriz.

Fakat genel baglamda bakildig1 zaman, diinya tarihi boyunca egitim sahasini derinden
etkileyen birka¢c onemli teknoloik degisim bulunmaktadir: Yazinin bulunmasi, matbaanin
icadi, televizyon, internet ve internetle beraber Web 2.0 (Freidman, 2006). Bunlarin igerisinde
iki tanesi ¢ok daha derin bir sekilde egitim diinyasini etkilemistir. Birincisi “bilgi ¢agi’n1
baslatan matbaanin icadidir. Matbaa ile birlikte daha dnce ulasilmasi oldukga gii¢ olan “bilgi”

bir anda evlerimizdeki masanin iizerinde hayatimizin bir pargasi gibi aniden yer alir. Gittikge



kabaran bilgi toplanmas1 sonunda patlar ve 6nii alinamaz bir sekilde yayilmaya baglar. Buna
“kavram belirleyiciler” enformasyon adini1 verirler (Enformasyon ile beraber bilginin

durumuna gére malumat, veri, sembol gibi ifadeler de sozliiglimiize eklenir).

Matbaanin icadi ve ardindan gelen yeni teknolojik buluslarla birlikte enformasyon
artik, birbiriyle alakali olma zorunlulugunu reddetmekteydi, bir baglamdan yoksun olarak
ilerliyordu, tarihsel siireklilik karsisinda essiz olan lehine tavir aliyordu, derinlik ve uygunluk
yerine merak uyandirict haberleri tercih ediyordu. Ve Bati kiiltiiri nefes darligi
cekmekteyken, enformasyon devriminin ddrdiincii evresi (radyo ve TV evresi) ortaya ¢ikti.
Ve daha sonra besincisi (bilgisayar teknolojisi) ortaya ¢ikti. Tim evreler, goriillmemis
miktarda ve giderek artan hizlara sahip kendi enformasyon bicimlerini beraberinde getirdi

(Postman, 2008, s.84). Bu devrimi Postman (2008, s. 85) su sekilde betimler:

Milyonlarca kaynaktan, miimkiin olan her kanal ve vasita (isik dalgalari, radyo
dalgalar, kagit seritler, telefon telleri, televizyon kablosu, uydular, baski makineleri)
yvoluyla bilgi akmaktadir. Bunun da otesinde, miimkiin olan her bilgi deposunda (kagut,
video ya da teyp kaseti, disket, film seridi, silikon ¢ip) daha biiyiik oranda bilgi, tekrar
kullanilmak iizere beklemektedir. Biiyiictiniin Ciragi gibi biz de bilgiye gark olduk. Ve
biiyiiciiniin bize tiim bwaktig1 sadece siiptirgedir. Bilgi bir atik haline geldi, artik
insanligin en temel sorularini cevaplamaktan acizdi ve giinliik sorunlarin ¢6ziimii

hususunda gii¢ bela yararli olmaktaydi.

Simdilerde, Web 2.0 devrimi ile beraber, uzun siiredir yasanmamis bir problem tekrar
giin yiiziine c¢ikti. Neredeye 300 yildir devam eden baski merkezli, kara tahta odakli,
tepegozlii egitim araglarinin bir alternatifi ortaya ¢ikti. Bu alternatif, beraberinde bir sorunu da
getirdi: “Ogretmenlerin kullanamadig1 bir ara¢”. Aslinda tekrar giin yiiziine ¢ikt: dedigimiz
problemi diger problemlerden ayiran hususi bir durum vardi. O da digerleri gibi “pratik™ ve

“kolay” olmamasiydi. 19. yiizyilin sonlarinda bir Ogretmenin herhalde kara tahtayi
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kullanabilmesi i¢in ¢ok da zorlanmasi1 gerekmiyordu. Ya da 20. yilizyilin basinda icat edilen
“tepegdz”den bir slayt yansitmak igin “isletim sistemi” dilini bilmenize gerek yoktu. ingiliz
egitimci Ken Robinson’un hediye olarak kizina saat aldiktan sonra dedigi gibi “bunlarin
tamamui en fazla 2 veya 3 fonksiyonlu araglardi” ve bir bilgisayar, tablet ya da akilli telefona
gore cok islevsiz ve kullanigsizlardi. Bu ¢ok fonksiyonlu diinyanin igerisinde dogan ¢ocuklar
bu araclarin kullanimini kolaylikla edindiler. Mitra’nin ¢alismasinda ortaya koydugu gibi
kimsenin onlara ‘“nasil kullanilacagr” hakkinda bilgi vermesine gerek yoktu. Onlar
kendiliginden isin bu kismini hallediyorlardi. Bu gercekten ¢ok sasirtictydi. Hatta bu etki o
kadar kuvvetliydi ki neredeyse her ebeveyn kendi ¢cocugunun bu araglar1 biiyiik bir maharetle
kullanmasi1 karsisinda “bizim c¢ocuk ne kadar zeki, bakin nasil kullaniyor” diyerek

etraflarindakilere gosteriyorlardi. Tabi bu alginin zamanla degistigi ya da degismeye basladigi

da ayr bir gercek...

Bunlarin yaninda ¢ok ama ¢ok biiyiik bir sorun da ortaya ¢ikmisti. “Anlam treticiler”
yiizyillardan beri devam etmekte olan bu soruna “dijital ugurum/digital divide” adim
vermiglerdi. Sokrates ve daha Oncesinden baglayarak bir¢cok efsaneyi i¢ine katan c¢aglar
boyunca yetiskinler, gencleri ve ¢ocuklar1 anlayamamis; onlarin diinyasini “6teki” olarak
nitelemislerdi. Bu ugurum hep bir sekilde siiregelmisti. Fakat bu son devrimin kendisini, diger
devrimlerden ayiran bazi hususi yonleri vardi. Oncelikle siddeti ¢ok biiyiikti. Gelisiyle
birlikte on binlerce soruyu da getirdi. “Cevap vericiler” bu sorulara karsilik vermeye
baslamislard: ki devrimin bir 6zelligi daha ortaya ¢ikti. Cok hizli ilerliyor ve kendisine yeni
fonksiyonlar ekleyerek degisiyordu. Daha ilk getirdigi sorularin bile cevaplari
bulunamamisken, siirekli yenilerinin ortaya c¢ikmasi cevapsiz bir silirii sorunun ortaya
cikmasina sebep oldu. Sanirim dijital gogmenlerin kafasinin karistigi nokta burada basliyor.

Aslinda 6nlerindeki problem tam olarak suydu:

J Biiytik bir devrim
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o Stirekli degisiyor

o Cok fonksiyonlu

. Ve kendilere buna ayak uydurmakta zorlaniyorlar.

Hepsi bir araya gelince “karmasik” kelimesinin anlami ortaya ¢ikiyor. Bunlarin
tamami ¢ocuklar ve yetigkinler arasindaki ugurumun belki de tarihte goriilmedigi kadar
acilmasina sebep oldu. Hatta biiyiik resme baktigimiz zaman (resim bize bir evi anlatiyor),
cocugun elinde “akilli telefon” ya da “diziistii bilgisayarin” oldugu, ebeveynlerin televizyon
karsisinda oturdugu, biiyilk dede ve ninenin ise pencereden disariyr izledigi bir hikayeyi

gorliyoruz.

Sadece evin igerisinde degil, okullarda da ayni ugurum goriilmektedir. Geleneksel ve
basili bir eski egitim anlayisinin yaninda, 6grencilerin tamamen elektronik ve cevrimigi
diinyas1 ¢atismaktadir. Postman’in (2008, s. 27-28) ifade ettigi lizere bundan en ¢ok 6grenciler

zarar gormektedir:

Bu c¢atismanin en bariz bicimde karsimiza ¢iktigr yer, ogrencilerin zihinlerini
kontrol etme noktasinda uzlasamayan iki biiyiik teknolojinin karsi karsiya geldigi
okullardwr. Bir yanda mantik, diizen, tarih, izah, nesnellik, tarafsizlik ve disiplin iizerine
vurgu yapan basili yaywnlar, diger yanda tasvir, hikdye sunum, es zamanlilik,
samimiyet, ¢cabuk haz ve ¢abuk duygusal tepkilere vurgu yapan televizyon diinyasi.
Cocuklar, televizyon tarafindan derinlemesine kosullandirilmus bir halde okula gelirler.
Ve okulda kitaplarin diinyasi ile karsilasirlar. Televizyon ve kitaplar arasinda meydana
gelen psikolojik savastan bir¢ok ogrenci etkilenir. Okumayr 6grenemeyen ogrenciler,
diisiincelerini mantikl1 bir bi¢imde bir paragrafla dahi olsun ifade edemeyen ogrenciler,
derslere birka¢ dakikadan fazla katlanamayan ogrenciler, iste bunlarin her biri bu

savasin gazileridir. Bu d&grenciler basarisizdir ama aptal olduklart igin degil.
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Basarisizlar ¢iinkii teknoloji savasinda yanhs taraftalar. Oniimiizdeki 25 ya da 50 yil
icinde ne olacagimi kim bilebilir? Belki zamanla, bugiin basarisiz sayilanlar bagari
timsali sunulacak. Ve belki, bugiin basarili sayilanlar ise 6grenme zorlugu ¢eken (vavas
yanit veren, ilgisiz, duygusuz, gercegin zihinsel resmini olusturamayan) o6grenciler

olarak kabul edilecekler.

Ve modern teknoloji ile egitimsel anlamda ortaya c¢ikan tek problem bu ugurumlar
degil. Bunlarin yaninda eskiden oldugu gibi bugiin de kendini tekrar eden sorunlar da var.
Modern matbaanin yayginlasmasi ile birlikte basilan ilk miistehcen kitabin tarihi "1499".
Fakat egitime yol gosterici niteliginde varsayabilecegimiz ilk akademik kitabin (hatta kitap
bile degil dergi) basim tarihinin ise "1665" oldugunu goriiyoruz. Insanlar modern matbaanin
yayginlagsmasinin ardindan ¢ok kisa siirede kendilerini cezbedebilcek unsurlarin kesfini
gerceklestiriyorlar. Devrim sayilan bu olaydan neredeyse iki ylizyil sonra ise ilk akademik

derginin ortaya ¢ikist bizim i¢in bazi1 karanlik noktalar1 aydinlatiyor.

Ayn1 soruyu “web” teknolojileri i¢in sordugumuz zaman da cevabin ¢ok da farkl
olmadigr goriilmektedir. 1989'da kurulan ilk web sitesinden*® sonra ilk erotik sitenin a¢ilmasi
da cok uzun (1994; 5 sene) slirmemis. Diinyada en ¢ok ziyaret edilen 30 web-sitesinin
icerisinde eski yaklasimlarla baktigimiz zaman sadece wikipedi.org'un faydali oldugunu
goriiyoruz. Biraz zorlamayla buna blogspot.com ve wordpress.com da dahil edildigi zaman 30
da 3 liik bir sayiya ulastyoruz. Bu spesifik drnekten yola ¢ikarak énemli olanin devrimlerin
bizatihi kendisinde degil; devrim sonrasini yoOnlendirecek etkenlerde sakli oldugunu
goriiyoruz. TED’de gecen giin izledigim Clay Shirky’nin konusmasindan hatirladigim kadari
ile bir alint1 yapmak istiyorum: “Artik kedi, bebek, ¢icek videolari ile eglendigimiz yeter. Cok

giildiik ve dur dememizin zamani geldi. Uretim safhasina gecmemiz gerekiyor”.

* http://info.cern.ch/hypertext/WWW/TheProject.html
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Okuryazarhgin Yeni Tanim

Sanirim Paulo bize sunu soyliiyor:

"Doniistime giden yol yoktur, doniigiim yoldur."

Ann E. Berthoff

Okuryazarlik, yazili tarihin baslangicindan itibaren uzun yillar boyunca kagit
tizerindeki c¢izgileri harf olarak goriip, bu harflerin yan yana getirilerek sozciik
olusturmak ve bu sozciiklerden anlam ¢ikarmak olarak degerlendirilmis olsa da (Tiizel,
2012, s. 10), bu kavramin degismeyen, sabit bir tanimi yoktur. Bulunulan ¢agin ihtiyaglari
dogrultusunda tanimi siirekli degismekte ve giincellenmektedir (Cakmak, 2013, s. 2).
McLuhan’in (1967) artik bu konuda “Ortam/ara¢, mesajdir.” meshur sozii veya kitabi

“okuryazarlik” taniminin neden bu kadar degisken oldugunun a¢imlayicisidir adeta.

Okuryazarlik kavraminin degisimi iizerine ilk sorular, 1980’lerin sonunda, 1990’larin
basinda; farkli alanlarda bir grup akademisyen (Luke, 1988; Bloome & Green, 1991; Gee,
1996) tarafindan sorulmaya basladi: “Okuma nedir?”, “Metin Nedir?”, “Okuryazar olmak
sadece harfleri okumaktan mi ibarettir?” ve “Okuryazarlik-kiiltiir arasindaki baglant1 nedir?”’

gibi sorular...

Teorik ¢ercevede okuryazarligi, degisik bicimlerdeki okuma, yorumlama ve ifade
etme becerilerini biinyesine alan semsiye bir kavram olarak degerlendirmek miimkiindiir.
Pratikte ise bir yandan ¢esitli tiirlerdeki isaret ve sembol sistemlerini anlamaya yonelik
bireysel becerileri kapsarken; diger yandan gesitli tlirlerdeki isaret ve sembol sistemlerini

iiretebilme becerisidir (Malmelin, 2010, s. 131).

Aslinda “okuryazarlik” kelimesinin tam olarak anlam kazanabilmesi i¢in “metin”
kavraminin mahiyeti de burada devreye girmektedir. Uzun yillar sadece “harflerden olusan
biitlinii” metin olarak tanimlayan egitimcilerin yeni yaklasimlarla birlikte bu tanimi ¢ok daha

genis olarak el aldiklar1 goriilmektedir. Geertz ve Turner'in neredeyse her seyi okunabilen bir
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metin olarak ele almalar1 (akt: Schudson, 1987); Titon’un (1995) “metin” kavramini harflerin
icine hapsetme yanlisina diisme {izerine diisiinceleri; Akyol'un (2012, s. 33) ifadeleriyle
semiyotik bakis agist ile metin kavraminin bugiline kadar anlasilan seklinden daha ileriye
gitmesi; Kurudayioglu ve Tiizel'in (2010) “degisen metin algis1 cercevesinde” ele alindiginda
“metin” kelimesinin kavram olarak sinirlarinin ¢ok genisledigi goriilmektedir. Metin algisina
bagli olarak “okuma” kelimesinin de artik sadece “sozciikleri okumak™tan ¢ikip daha genis bir
anlama sahip oldugu gériilmektedir. Unlii egitimci aktivist Freire (1998, s. 97), okumanin

harflerle birlikte degil; diinyayla birlikte basladigini soyler:

“Diinyayr okuma, daima sézciigii okumanin éniinden gider ve sozciikleri okuma,
stirekli diinyayr okuma anlamina gelir. Sozciigii okumayt diinyayr okumaktan ayirarak
okuryazarhigi anlamak olanaksizdir. Diinyayr nasil yazacagim égrenmek, yani diinyaya
dokunmak ve diinyayr degistirme deneyimine sahip olarak ogrenmek, sézciigii okumanin

’

ve daha sonra okuyabilmek igin sozciigii yazmayr 6grenmenin ontinden gider.’

Freire, okuryazarligi metnin anlattiklarint mutlak itaat icerisinde anlamay1 amaglayan
pasif bir silirecten ziyade, bireyleri harekete geciren, daha ¢ok elestirel hale getirerek

onlara iilkii kazandiran bir siire¢ olarak degerlendirmektedir (Tiizel, 2012, s. 5).

Lankshear ve Knobel’e gore Freire’nin harflere dayali okumanin bireylerin etrafinda
yasanan olaylar1 yorumlamasindan, onlara elestirel olarak bakabilmesinden daha fazla
onemli olmadigina dair diislinceleri, okuryazarlik hareketinde yeni bir donemin ilk
isaretgileri olarak degerlendirilmistir (Akt. Tiizel, 2012). Bireyleri 6zgiirlestirmeyi amaglayan
bu eyleme ‘“elestirel okuryazarlik” denmistir. Elestirel okuryazarligi su bes temel unsur

olusturmaktadir (Ayhan, 1995):
. Okul yerine kiiltiir gemberi

. Ogretmen yerine 6grenmeyi kolaylastiran, rehberlik eden kaynak kisi
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. Dersler yerine diyalog
J Ogrenciler yerine grup katilimeilari (6grenme ortagi)
. Heceler yerine 6grenme birimlerine ayristirilan ve kodlanan kelimeler.

Freire (2006, s. 116-117) uyguladigi bu sistemden bize bir anekdot aktarir:

“Bir seferinde Monte Mario adli kii¢iik bir balik¢1 toplumundaki bir Kiiltiir
Cemberini ziyaret etmistik. Bonito (giizel anlamina gelen baligin adi) terimini bir
iiretken sozciik olarak almislardir ve Onlerinde bir kodlama olarak, kii¢iik kasabalarini
kendine 06zgii bitkiler diinyasiyla, tipik evleriyle, denizdeki balik¢1 kayiklariyla ve
bonito avlayan bir balik¢iyla resmeden anlatimsal bir tasarim vardi. Ogrenenler
sessizlik icinde bu kodlamaya bakiyorlardi. I¢lerinden dordii ve hepsi ayn1 anda, sanki
bunu yapmak i¢in dnceden sozlesmisler gibi, ayaga kalktilar ve kodlamanin asili oldugu
duvara dogru yiriidiiler. Sonra pencereye dogru gittiler ve disariya baktilar.
Sasirmiscasina once birbirlerine ve sonra yeniden kodlamaya bakarak soyle dediler: Bu

Monte Mario. Monte Mario iste boyle bir yer ve biz bunu bilmiyorduk.”

Monte Mario koOylinde uygulamaya katilan koyliiler, kodlama aracilifiyla kendi
diinyalarina belirli bir uzakliktan ulasmay1 bagarmis ve onu algilamaya baslamislardir. Freire
bu hikayeyi anlatirken “Bu, sanki onlar kendi diinyalarini daha iyi tanimak iizere onun digina

ctkryorlar gibi bir seydi.” der.
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Gorsel 1. Paulo Freire'nin Okuma Yazma Ogretme Metodu - Francisco Brennand

Fakat bunlarin ¢ok daha Oncesinde Freire’min da diistiigli bir yanlis vardir. Bir
vesileyle is¢ilere hitaben, psikolog Jean Piaget hakkinda yaptig1 bir konusmay1 animsayarak,

sunlar1 soyler:

"Bir¢ok giizel sey soyledim, fakat hicbir etki yapmadi. Nedeni, kendi referans
cercevemi kullanmamdi, onlarinkini degil." Konusmas1 bittikten sonra bir is¢inin
tepkisi, "Senin konusmanin gerisinde yiyecek, konfor ve rahatlik var. Oysa gerc¢eklik
su ki; bizim bir odamiz var, hi¢ yiyecegimiz yok ve cocuklarin éniinde sevismek

zorundayiz."

Freire, o siralarda bu tiir tepkileri anlayamadigini, ancak Recife'in teneke
mahallelerindeki yoksullarla uzun siire birlikte yasamay1 ve arastirmayi kapsayan bir siire¢

sonunda halki anladigini séyler (Ayhan, 1995).

Freire’nin yetigskin okuryazarlik uygulamalarinda karsilastigi bu durum, gilinlimiizde
cocuklarin/dgrencilerin okul i¢i ve okul dis1 yasamlarinda da kendisini gostermektedir.
Hayatlar1 teknolojik unsurlarla kusatilmis durumda olan c¢ocuklara, kendi diinyalarindan
ornekler sunmak (0rnegin sosyal medya metinleri gibi) ve bu Ornekleri smif igerisinde
coziimlemek-degerlendirmek, kendi diinyalarini daha iyi tanimak i¢in disaridan yeni bir bakig

acis1 kazandiracaktir. Fakat nedense bizim/egitimcilerin Ogrencilere okulda sunduklar
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unsurlar (miifredat, metinler, etkinlikler) cocuklarin kendi diinyalarinin unsurlart degiller.
Simdilerde “dijital ugurum” olarak adlandirilan bu bolinmiisliik, yiizyillardan beri farkli
isimlendirmelerle kusaklar arasi varolan ¢atismay1 gosteriyordu. Asagida “eksisozliikk” olarak
bilinen bir sosyal paylasim platformundada geng¢ bir bireyin (muhtemelen) bu bolinmiisliigii

anlamlandiramadig1 ve sorunu kendisinde aradig1 goriilmektedir:

Gorsel 2. Dijital boliinmiisliige sosyal platformlardan bir 6rnek

nhle

kitap okuyamamak

maria cristina craciun paylas» arastir+ bashktaara«

reha erdem

proleter 2 -

legend online sahsen sorunun/sorunumun buyuk élctide aliskanhkla ilgili bir mesele oldugunu dusundyorum. ciddi ciddi film
izlemeye basladi@im ilk zamanlan hatirhyorum da 2 saatin sonunu iple cekerdim, simdi 3 saatlik bana misin
demiyor. yani belki 6mrumde su ana kadar binlerce saat birsey izlemisimdir fakat okumaya gelince bu miktarin
onda birine zor erisirim diye dusundyorum. tabi kendi kendimi avutma adina ortaya koydugum bi bahanedir
abdullah civiiz 5 belki. bu da bir secenek. fakat kesinlikle asilmasi gereken bir durum. ic bes kelimede bir kafanin tee nerelere
ugmasin gergekten sinir bozucu.

tavsiye, oneri hepsine agigim..

eksi sozlik retroshare 2
agindan kiz kaldrmak

m

gaguslerim durmadan 21
buyuyor

y : paylas « 20.01.2014 22:29 ~ 22:30 koca kafali susken
unal zenginobuz
sikayet

dan hrant'i ananlar bugin s
yanvar't unuttu

Kisacasi gilinlimiizde kusaklar arasi ucurum c¢ok yiiksek goriinmektedir. Hayatinin
onemli kismini televizyonun, bilgisayar oyunlarinin, internetin saglamis oldugu ¢ok katmanl
metinler karsisinda gegiren 6grencilere yonelik hazirlanacak ana dili egitimi mifredatinin ve
ana dili egitiminin yalnizca yazi ve s6ze dayanmasi Ogrencilere yeterli gelmeyecektir (Akt.
Tizel, 2012, s. 48). Okuryazarlik: Sozclikler Diinyayr Okumak adli kitabin "6nsoéz"linde
Margaret Meek'in (Freire, 1998, s. 7) dedigi gibi "Biz okullarimizda okuryazar etkinliklere
biiyiik vurgu yapiyoruz, ancak biliyoruz ki 6grencilerimizin bir¢ogu kitaplara ve belgelere

ulasmak icin o denli ¢cok kaynaga sahip olmadan baglarimin ¢aresine bakvyorlar."

Bu ylizden Tiirk¢e Egitimi siniflarinda okuryazarlik uygulamalar1 hakkinda yeniden
diistinmeye ihtiyacimiz oldugu goziikmektedir. Bunu yaparken once yeni gelisen okuryazarlik

anlayis1 ve uygulamalarinin egitim modelini nasil etkiledigini anlamak durumundayiz.
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Katilmer Kiiltiir Ortaminda Egitim: Friere Modeli

Bana soylersen unutabilirim,
Gosterirsen animsayabilirim,
Ama beni de katarsan anlayabilirim.

Kizilderili atasozi

Su an geldigimiz noktada, tiim bu kapsamli degisimi tek bir okuryazarlik ¢atisi altinda
toplamadan Once, dgrencilerin diinyasint hayal etmemiz gerekmektedir. Medyanin her yere

niifuz ettigini gosteren istatistikler durumu daha iyi anlamamizi saglayabilir:

Tiirkiye'de 258 televizyon kanali, 1087 radyo, 2.905 gazete, 3.873 dergi 1.917 sinema
salonu var (TUIK, 2011 ve RTUK, 2007). Tiirkiye'de bir kisinin giinliik televizyon izleme
orant 5 saattir. Bu, yilda 1825 saat ya da 76 giin yapmaktadir. Alt1 ile on bes yas arasi
cocuklarin 10 tanesinden 9'u her giin televizyon izlemektedir (TUIK, 2013). Internet
kullaniminda ise aylik ortalamamiz 32 saattir. 15 yasin iistiindeki bireylerin aylik internetten
video izleme oram ise 239 saattir (comScore, 2011). Insanimiz yaklasik 150 saatini gazete
okumakla, ortalama 100 saatini de dergi okumakla gecirmektedir. Tiirkiye'de bir insanin her
yil 30.000'den fazla yeni kitaba ulagsma sansi vardir. Uyanik olunan zamanin yarisindan

fazlasi kitle iletisim araclari ile birlikte gegmektedir.

Eger haftada 35 saat televizyon seyrediyorsaniz (ki ortalama her insan bdyle yapiyor),
yilda yaklasik 38.000 reklam seyrediliyor demektir. Bu da giinde 100 reklamdan daha fazlas1
izleniyor anlamina gelmektedir. Muhtemelen diger kitle iletisim araglar1 (medya); radyo,
gazete, dergi ve kitaplar aracilifiyla giinde 100 ile 300 arasi reklam okuyor, dinliyor veya

goriiyoruz demektir.

Ve cocuklarin diinyasi sadece bunlardan ibaret degil. Kitap okumak yerine giinde belki
onlarca video izleyen, arkadaslarinin Instagram’da fotograflarini takip edip onlara yazili veya

gorsel olarak yanit veren, Facebook’ta begendigi sozleri paylasan ve yine bu platform
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tizerinden sanal tarimcilikla ugrasan, WhatsApp gibi akilli telefon uygulamalar1 sayesinde
arkadaslar1 ile ¢evrimigi gruplar olusturup tartismalar yapan, Twitter tizerinden begendikleri
tinliilere aninda cevap verebilen, Vine isimli site {izerinden 6 saniyelik kii¢iik video metinleri
paylasan bir nesilden bahsediyoruz. Bunlarin hepsini giinde belki defalarca tekrar ediyorlar.
Kisacast cocuklar; yazinin, hareketli-hareketsiz gorsellerin, videolarin, miiziklerin i¢ ice

bulundugu sanal bir diinyada birbirleri ile siirekli etkilesim igerisinde yastyorlar.

Ogrencilerin bu yeni diinyasi, siif ortamlarinda Freire'nin egitim modeli ile
desteklenebilir. Freire, egitime “sorun tanimlama” yaklasimi ile uygulamalar gelistirir ve
bunu “bankaci yaklasim”m (islevsel okuryazarlik) karsisina koyar. Cilinkii “bankaci
yaklasim”da Ogretmen hazir bilgi pargalarint ya da paketlerini 68renciye yatirmakta ve
ogrenciler bunlar1 bellemek ve tekrar etmek zorunda olmaktadir. Ogrenciler edilgen hale
sokuldugu ve diinyay1 sorgulamaktan ¢ok ona uyum yapmaya tesvik edildigi i¢in, bu siire¢ bir
"ehlilestirme" siirecidir ve egemenlik i¢inde yiirlitilen bir alistirmadir. Buna karsit olarak
Freire, 6gretmenin ve dgrenenlerin bilme eylemini birlikte arastirdiklar: bir "diyalog" siirecini
onermektedir. Bu yaklagim, derslikte yetkeciligi ortadan kaldiracak; 6zilin disinda olmaya ve

kuru akilciliga son verecek; toplumla ilgili elestirel diistinmeyi 6zendirecektir (Ayhan, 1995).

“Problem tanimlayic1” modelde, her seyden dnce dgretmen ve 6grenci rolleri farklidir.
Sinifin icerisindeki herkes ayn1 zamanda hem 6gretmen, hem de 6grencidir. Ogretmen bilgi
verdiginde, 6grenci bu bilgiyi degerlendirme islemlerinden gegirir, kendi yorumunu sunar. Bu
sistem tartigmaci ve yorumlayict bir biling kazandirir. Gergek diinyayla neden ve sonuglari
tizerinden bir iletisim kurulur. Bu modelde, diyalog ve eylem sayesinde, derslik, geleneksel

anlamda bir derslik degil, bilginin (aktarilmayip) arastirildigi bir bulugsma yeridir.

Freirenin egitim modelinin ya da egitim felsefesinin temelleri Dewey'inkinden
esinlenmistir. "Egitimi hayatin kendisi olarak" tanimlayan Dewey gibi Freire da, yaptigi

uygulamalarda popiiler okuma-yazma etkinliklerini g6z ardi ederek, birlikte oldugu insanlarin
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hayatlarindan malzemeler seger ve bunlarla yetiskin egitimine baglar. Freire’ya gore (1998, s.
26) tarafsiz egitim diye bir sey yoktur. Egitim diyalogcu olmalidir. Buna "ydnlendirici
uygulamanin O6znesi roliinii Ustlenme" denilebilir. Freire’ya gore bunu iistlenmemek
egitbilimsel, siyasal ve epistemolojik gorevi reddetmek olur. Ona gore, "Ben ogrencilerime
saygt duyarim, yonlendirici degilim; onlar saygiyt hak eden bireyler olduklart icin, kendi
vonlerini kendilerinin belirlemesi gerekir" diyen okul Ogretmenlerinin bu tutumu, var olan

gli¢ yapisina yardimci olmayla sonuglanir.

Hem Dewey hem de Freire uygulanan egitim sistemini ya da modelini “geleneksel”
olarak nitelemis (Freire, bankaci egitim modeli de der) ve agir elestirilere tabi tutarak
“geleneksel egitimin” devre dis1 birakilmasi gerektigini sdylemislerdir. Geleneksel egitim
otoriter, totaliter ve dgrencinin nesne, dgretmenin 6zne oldugu bir yapiya sahiptir. Ogretmen
mutlak egemen, bilgi aktaricisi, kurallar1 tartisilamaz lider, miifredat belirleyicisi gibi
sifatlarla yiiceltilmektedir. Ogrenci aciz, bilgiye muhtac, hayata hazirliksiz, bos beyaz bir
sayfa, yonlendirilmeye ihtiyaci olan bir varliktir. Dewey, “geleneksel okulda ¢ok kere
ltizumsuz bir rol oynayan 6gretmenin kisisel emirleri ve mevcut diizende yetigkin isteklerine
sonsuz bir itaat, durumun Ogretmene zorla empoze ettigi bir husustur” diyerek

“geleneksel”deki ¢cikmazi ortaya koyar (1966: 40).

Freire ise “Ezilenlerin Pedagojisi’nde (2006: 48) geleneksel egitimde 6gretmen-

ogrenci iliskisini soyle 6zetler:

. Ogretmen dgretir ve dgrenciler ders alir.

. Ogretmen her seyi bilir, 6grenciler higbir sey bilmez.
. Ogretmen diisiiniir, dgrenciler hakkinda diisiiniiliir

. Ogretmen konusur, dgrenciler uslu uslu dinler.

J Ogretmen disipline eder, dgrenciler disipline sokulurlar
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o Ogretmen secer ve segimini uygular, dgrenciler buna uyarlar

o Ogretmen yapar, ogrenciler ogretmenin eylemi yoluyla yapma

yanilsamasindandirlar.

o Ogretmen miifredati secer ve (kendilerine danisilmayan) ogrenciler

buna uyarlar.

. Ogretmen bilginin otoritesini, kendi meslek otoritesiyle karistirir ve bu

otoriteyi 0grencilerin dzgiirliigiiniin karsit1 olarak one siirer.

o Ogretmen Ogrenme siirecinin  Oznesidir, Ogrenciler ise sadece

nesnedirler.

Freire’nin 6zgiirliik¢li yaklasimi ile Dewey’in pragmatik bakis acist birlestigi zaman

yeni bir model ortaya ¢ikar:

Onlara gore egitim, bir “yasam siirecinin” kendisidir ve hayat1 temsil etmelidir.
Dewey, “Tecriibe ve Egitim”de (1966, s. 19), felsefi sorunumuz Lincoln'un demokrasi
hakkindaki sozii ile sOyle aciklanabilir der: Tecriibenin egitimi, tecriibe ile egitim ve tecriibe
icin egitim. Ayrica (1966, s. 22) her tecriibe, bir dereceye kadar gelecekteki tecriibelerin
objektif kosullarina da etki yapar. Mesela konusmay yeni égrenen bir ¢ocuk yeni bir kolaylik
ve istege sahip oldugu gibi aym zamanda, gelecekte ogrenecegi seyler icin c¢evresinde
imkanlarda gelistirmis olur der. O halde (1966: 26) bir egitimcinin gérevi, bir tecriibenin
hangi yonde seyrettigini gormektir. Egitimci, anlayisini, ¢ocuklarin ve genglerin
tecriibelerinin igcinde cereyan ettigi kosullari diizenlemeye yardimci olacak sekilde
kullanmadigi takdirde, onun daha olgun olmasi bir anlam tasimaz diyerek deneyim, tecriibe
ve giinliik yasama dayali egitim modelini ortaya koyar. Ogrenci bu modelde dzne, dgretmen

nesnedir. Ogretmen “otoriter” kimliginden siyrilmis bir rehberdir, kolaylastiricidir. Bilgi
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aktaricist degil, yonlendiricisidir. Karsilikli §grenme s6z konusudur. Ogrenci artik tecriibe ve

deneyimlerle bilgiye kendisi ulasmali ve yeni bilgiler iiretebilmelidir.

Dewey’in diisiinceleri ve egitim felsefesi iizerine temellenderdigi okuryazarlik

uygulamalarinda Freire giiniimiiz egitimcilerine su yolu gostermektedir:

Okuryazarlik uygulamalar1 6grencilerin hayatlarindan kopuk, sadece geleneksel yazili
metinlerin yer aldig1 aktivitelerin ad1 degildir. Okuryazarlik uygulamalari, 6grencilerin giinliik
yasamlarmi olusturan metinlerin (sosyal medya unsurlari, filmler, popiiler diziler, sarkilar),
sinif igerisine getirilip, katilimcr kiiltiir ortaminda st biligsel becerilerle degerlendirilmesi,

cOziimlenmesi ve olusturulmasi gibi bir siireci kapsamaktadir.

Bu noktada diisiiniilmesi gereken konu bu yeni okuryazarlik uygulamalarina tam
olarak ne isim verilmesi gerektigi ve bu uygulamalarin merkezini olusturan metinleri

degerlendirme asamalari olarak dikkat cekmektedir.

Cok Katmanhhk
Bugtiiniin iletisim diinyast “¢ok katmanlit metinler” tarafindan kusatiimis durumdadir.
Pantaleo

Gegmisten giinlimiize kadar okul tabanli okuryazarliklarda, yazi, diger unsurlara gore
(gorseller, sesler, v.d) daha ayricalikli olmustur (King & O’Brien, 2002). Yazi1 her zaman,
ogrencilerin ileri derecede diislinebilme becerilerini gelistirmede ana anlam iletici olarak
kabul edilmistir. Sosyo-Kkiiltiirel perspektiften bakildiginda da, bu geleneksel ve ayricalikli
unsurun, “bilgiyi/anlam1” temsil etmesi hi¢ sasirtici degildir. Ciinkii materyal araglar (kagit,
kalem, tahta gibi) bu durumun olusmasina zemin hazirlamistir. McLuhan’in (1967) sozii bu

noktada tekrar aklimiza gelmektedir: “Arag, mesajdir”.
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Fakat artik gelisen teknolojiler sayesinde yeni iletisim bi¢imlerinin ortaya ¢ikmasi ve
toplumda dijital teknolojinin benimsenmesinin hizli yiikselisi, tek bir unsurun “bilgi/anlam”
aktarimimda egemen olmadigi fikrini ortaya c¢ikarmistir. Yazinin yaninda, diger iletisim
unsurlariin da etkisi fark edilmistir. 1996 yilinda Cazden ve digerleri (New London Grubu)

bir araya gelmis ve “cok katmanlilik” kavraman literatiire kazandirmislardir.

Yazi, resimler, sesler veya jestler gibi semiyotik kaynaklar, belirli bir kiiltiirel baglam
icinde giinliik etkilesim yoluyla anlam kazanmakta ve bunlara “katman/lar” denmektedir
(Shanahan, 2013b, s. 197). Jewitt ve Kress (2003, s. 1) “katmanlarr” farkli gosterge
fonksiyonlartyla birlikte “anlam olusturmak i¢in kaynaklarin organiz edilmesi” seklinde
tanimlamaktadir. Bu katmanlar; yazili metni, goriintiileri, animasyonlari, sesleri (konusma

dili, ses efektleri ve miizik) ve renkleri igermektedir.

New London Grubu (1996) ¢ok katmanlilik i¢in 6 biiylik alan belirlemistir:

1. Dilsel tasarim (linguistic design)

2. Gorsel tasarim (visual design)

3. Isitsel tasarim (audio design)

4. Jestsel tasarim (gestural design)

5. Mekansal/uzaysal/uzamsal tasarim (spatial design)
6. Cok katmanli tasarim (multimodal design)

New London Grubu (1996, s. 15) bu siireci “birgok katmanin arasinda baglantilarin
kurulmas1 sayesinde ortaya ¢ikan tasarim” olarak aktarmaktadir. Street (2012, s. 2) yaptig
“Literacy and Multimodality” adli ¢alismada ¢ok katmanliligi “metinsel katmanlarin kendi
icerisinde birbiriyle uyumlu oldugu ve birinin digerine gore onceligi olmaksizin ¢alistig1 bir

iletisim yaklagimi” seklinde tanimlamaktadir. Cok katmanlilik, sadece farkli katmanlarin bir
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siire¢ icerisinde kullanilmasindan ibaret degil; ayrica anlam iiretmek ve olusturmak i¢in bu
katmanlarin arasinda farkli yollarla baglantilarin kurulmasi demektir (Kress, 2003). Gibbons
(2008, s. 100), cok katmanliligin bir hayat tecriibesi oldugunu ve bunu giinliik yasamda
karsimiza c¢ikan ses, yazi, hareket gibi ¢ok katmanli unsurlar igerisinde gerceklestigini

aktarmaktadir.

Cok katman; yazi, miizik, ses (Van Leeuwen, 1999), hareket-davranmis (Martinec,
2000) ve gorseller (Kress & Van Leeuwen, 1996) gibi unsurlar arasindaki iliskiyi
gostermektedir. Ornegin, yazi katmani/dilsel katman, sdzlii ve yazili dilin yam sira kelime
kullanimin1 ve yapimin genel goriiniisiinii kapsamaktadir. Bu katman, gazeteler ve kitaplar
tarafindan iletilmektedir. Jest/hareket ve miizik katmani ise genellikle dans veya miizik
videolarinin i¢inde kombine edilmektedir. Gorsel katman, animasyonlar, resimler, renkler,

fotograflar gibi gorseller araciligiyla anlam ifade etmenin yollarini igermektedir.

Cok katmanli yaklagimin (Kress & Van Leeuwen 2002; Jewitt 2006) inceleme alani
ise bu katmanlar ve arasindaki iligkidir. Cok katmanli metinler ve okuryazarlik anlayisi ise bu

iliskiden dogmaktadir.

Cok Katmanh Metinler ve Okuryazarhk

Ilkokullarda yillarca dgrenimi desteklemek igin ana araclardan biri olarak kullanilan
metinler (Jewitt, Moss, ve Cardini, 2007) aslinda her zaman ¢ok katmanli bir yapiya sahip
olmustur (Unsworth, 2002). Ornegin resimli kitaplar, renklerle beraber yazilar ve cizimler
icermekteydi. Ya da giiniimiize yaklasinca bir egitim araci olarak kullanilan video metinleri;
ses, renk ve animasyon kombinasyonunu igeriyordu. Ogretmenin simifta anlattig1 bir masal
bile, ¢ok katmanli yapiya sahipti. Ciinkli jest, mimik, hareket ve sesin birlesmesinden

meydana geliyordu.
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Shanahan’a gore (2013b, s. 197) ¢ok katmanli metinler, iki veya daha fazla katmanin
(gorsel, isitsel, dilsel v.d.) bir araya gelmesiyle olusan metinlerdir. Bearne ve Wolstencroft
(2007) ise “yazinin, soziin, duragan ve hareketli goriintiilerin bir arada kullanilabildigi metin”

olarak tanimlamaktadir.

Cok katmanli okuryazarlik uygulamalari1 ve ¢ok katmanli metinler, genglerin igerisinde
bulundugu sosyal medya diinyasmi olusturmaktadir. Ogrenciler, Facebook’ta profillerini
tasarlarken, yazili bilgiler, fotograflar ve videolar olusturuyor, anlik mesaj gonderiyor,
duvarlarinda “post” paylasiyor ve arkadaslar1 i¢in dogum giinii kartlar1 tasarliyorlar. Bu
Facebook orneginde kelimeler; sesler, resimler ve mekansal diizenlemelerle biitiinlesmis ve
anlamli bir metin olusturmustur. Egitimciler tarafindan yapilan bazi calismalarda ise
Facebook’un yaninda ogrencilerin baska cok katmanli metinlerle de mesgul oldugu
goriilmektedir. Bunlar1 Japon tarzi ¢izgi romanlar ve animeler, dijital film kompozisyonlari,
grafiti/duvar yazilari, internet iizerinden olusturulan hayali Oykiiler, cep telefonu
uygulamalari, illistrasyon hikayeleri ve rap sarki sozleri olusturmaktadir (Brass, 2008;

Ranker, 2008; Black, 2005; Ajayi, 2009).

Tarihsel olarak yirminci yiizyildan once, basili metinlerde anlam oncelikle yazi ile
iletilmesine ragmen (Lewis, 2001); resim kullanimindan da bazi 6rnekler bulunmaktadir.
Ornegin ¢izgi romanlarin énciisii Dickens’1n romanlarinda ve on dokuzuncu yiizyildaki diger
¢izgi romanlarda resim, yazi ile beraber anlam iletmek icin kullanilmistir. Fakat resimler,
giiniimiize gelinceye kadar genellikle yazinin yaninda destekleyici konumda olmustur
(Bezemer ve Kress, 2008). Son birkag¢ yildir, ¢esitli okuma egitimcileri ve arastirmacilari,
gen¢ okuyucular ile c¢agdas ve postmodern resimli Kkitaplart {izerinde uygulamalar

gerceklestirmekte ve onerilerde bulunmaktadir (Sipe & Pantaleo, 2008).

Anstey ve Bull (2010), “cagdas ve postmodern resim kitaplariin gelecek igin,

ortaokul ve lise smiflarinda metin-tabanli okuryazarliklardan, ¢ok katmanl okuryazarliklara
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bir koprii saglayacagini” iddia etmistir. Clinkii modern ¢ok katmanli metinlerle beraber
resimler, anlam iletmek icin daha fazla biligsel yiik tastyabilirler (Maher, 2011, s. 243). Bu
acidan, ¢ok katmanli metinleri degerlendirmede ve anlamada gerekli stratejileri 6grencilere
tanitmak i¢in, 6gretmenlerin genel olarak ¢ok katmanli metinlerden yararlanmay1 ve 6zellikle

de gorsel resimler ve karmasik resim kitaplarin katmanlarmi/6gelerini anlamalar1 ¢ok

onemlidir (Serafini, 2011).

Kisacas1 okullarin digindaki diinyada iletisimi saglayan yeni teknolojiler, kalem ve
kagidin hakim oldugu bir dénemi sonlandirmistir. Iletisim sistemi icerisinde bizim gelisen
yeni okuryazarlik anlayisimiz, artik yazinin tek basina biiylik bir 6neme sahip olmadigini
soylemektedir (Gee, 2007). Yaz1 yetenegi, yine hayati bir éneme sahip olsa da giinliik
yasamin bircok noktasinda anlam kurmak icin digerlerine ihtiya¢c duymaktadir. Hatta
gorsellerin, yazidan yararlandigi bir diinyadan bahsedilmektedir (Kress, 2003). Artik, ¢ok

katmanli okuryazarlik donemindeyiz.

Giliniimiizde yazili metin elemanlariyla birlikte gorsel resimler, hipermetin ve grafik
tasarimi gibi varyasyonlarini igeren ¢ok katmanli metinlerle sik sik karsilasan 6grencilere, bu
cok katmanli metinlere anlam vermek icin bakis acilarinin genisletilmesi okuryazarlik
egitiminin O6nemli bir pargasi olarak goziikmektedir (Serafini, 2011, s. 342). Son yillarda
yapilan caligmalarda arastirmacilarin vurguladiklari gibi (Lankshear & Knobel, 2006; Miller
& McVee, 2013; Unsworth, 2006; Bezemer & Kress, 2008; Shanahan, 2013a), dgrencilere
cok katmanli metinlerin nasil olusturacaklari ve bunlar1 nasil ¢oziimleyecekleri egitimcilerin

sormasi gereken sorularin basinda gelmektedir.

Ogrencilerin sinif igerisinde ugrastiklari metinlerin evde mesgul olduklari benzer
metinler olmas1 bu okuryazarlik egitiminin baslangi¢ noktasi kabul edilebilir. Fortuna ve
arkadaglarinin da (2009) dedigi gibi, ¢ok katmanli metinler, gencler i¢in okuryazarlik

deneyimlerinin giinliik bir parcasidir ve sinifta bu tiir metinlerle ugrasmaktan 6grencilerin
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biiylik bir cogunlugu hem zevk alacak, hem de anlama becerileri alisik olduklari bu metinlerle

daha kolay gelisecektir.

Hise’nin (1972) 6rnek olayi, 6grencilerin diinyasini kusatan metinleri, sinif icerisine

getirmemizin onlar1 nasil glideledigini anlatmaktadir:

Bir giin okuldan sonra sinifima geri doniiyordum. Bir onceki “medya dersi”’nden
bazi 6grenciler hala oradayd. Bir ¢esit gorsel etkisi olan bir fikri ya da temayr tasimayt
amaglayan gérsel bir sunum yapmak igin resimleri kesip diizenliyorlardi. Benim
katilmam gereken bir toplantim vardi ve bu yiizden ¢alismalarin bitirmeleri icin sinifi
actk biraktim. 1 saat sonra geri dondiigiimde hala gorsel sunumlarimin iizerinde
calisiyorlardr. Onlara bir madalyayr hak ettiklerini séyledim. “Ne i¢in?” diye sordular.
“Yani, burada okuldan bir saat sonra siz hala bir Ingilizce édevini bitirmeye
calisiyorsunuz.” “Bu bir is degil, bu bir eglence” diye cevap verdi bir tanesi ve beni
ciddive almadi. “Bu Ingilizce dersi icin cok eglenceli” dedi film yapimina katilan

ogrencilerden baska bir tanesi.

Smolin ve Lawless “hayatinin 6nemli kismini televizyonun, bilgisayar oyunlarinin,
internetin saglamis oldugu c¢ok katmanli metinler karsisinda geciren Ogrencilere yonelik
hazirlanacak ana dili egitimi miifredatinin yalnizca yazi ve sdze dayanmasi 6grencilere yeterli
gelmeyecektir” der (Akt. Tiizel, 2012, s 48). Miifredatin igerisine yerlestirilmis ¢ok katmanli
metinler, cok yonlii yapisi itibari ile yazili ve sozlii kelimelerden daha etkilidir. Clinkii ayni

anda birden ¢ok nesneyi gdstermekte ve bize bir hikaye anlatmaktadirlar (Kress, 2003).
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Gorsel 3. Cok Katmanli Okuryazarligin Kapsami

Baski Tabanh Enformasyon Medya
Okuryazarhk Okuryazarhgi A Okuryazarligi

Kitaplar, internet, | Animasyon, ses ve
gazeteler, ] maillesme, web [ ses efektleri,
dergiler, konferanslari, videolar, filmler,
yazih sosyal aglar LCD ekran, basit
belgeler, 4| (facebook, bloglar, [+ film teknikleri,
kartlar, “ chat odalari, | reklamlar, miizik
etiketler v.d. tartisma v.d.
| forumlari), =
iletisim, web
sayfalarinda
gezinme v.d.

Cok Katmanl Okuryazarhk

Cok katmanli okuryazarlik, diger birgok okuryazarligin kaynaklarindan
beslenmektedir. Baski tabanli okuryazarliklarin kitap, dergi, gazete gibi yazili ve basili
unsurlari;; gorsel okuryazarhigin  fotograf, poster, grafik gibi gorselleri; medya
okuryazarligmmin film teknikleri, reklamlar, popiiler kiiltiir iriinleri gibi yeni alanlari;
enformasyon okuryazarliginin sosyal medya iletileri, tartisma forumlari, mailler gibi internet
ve diger metinleri, cok katmanli okuryazarligin inceleme sahasina girmektedir. Kisacasi yazi,
ses, isaret, animasyon, jest, mimik, resim vb. gibi katmanlarin birlesmesi sonucu olusan biitiin
metin tiirleri, bu okuryazarlik egitiminin kapsaminda bulunmaktadir.

Yeni dijital teknolojiler ile ¢ok katmanli metin olusturma stireci, dnceki araglardan
farkli olarak biiyiik kolayliklar saglamasina ragmen, bazi zorluklar1 da icermektedir. Cilinkii
onceki araglarda kullanildig1 gibi metinde ana unsur sadece yazi degildir. Ozellikle anlam
iletmede temel katman olarak yaziy1r kullanan 6gretmenlerin bu konuda zorlanacagi hig

siiphesizdir. Ogretmenlerin bu yeni katmanlara iliskin alan bilgisi gelisimi saglanmazsa,
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ogrencilerine ¢ok katmanlilik konusunda yardimci olamayacaklardir (Shanahan, 2013b).
Ancak, tst-dili bilen, semiyotik unsurlarin arasindaki baglantilar1 goérebilen veya gosterge
sistemleri konusunda uzman o6gretmenler bu potansiyele sahiptir (Kress & van Leeuwen,
1996; Unsworth, 2006).

Fakat yukarida da ifade edildigi iizere egitimcilerin diisiinmesi gereken ilk durum,
ogrencilerin giinliik yasamlarim1 kapsayan ¢ok katmanli metinleri, sinif igerisine nasil

getirecekleri ve bu metinlerin nasil bir liretim-degerlendirme sathasina tabi tutulacagidir.

Cok Katmanh Metinlerin Olusturulmasi ve Analizi

Ekran, artik metinlerin egemenlik sahasidir; biz yazili dilin dogrusal veya zamansal
mantigindan ¢ikip, artik daha mekansal bir mantik formu tarafindan yonetilen “goriintiiniin
dogasma” dogru hareket ediyoruz (Kress, 2003). Siiphesiz sz, yaz1 ve gorseller, tek baslarina
degerlendirildiklerinde belirli anlamlar tiretmektedir; ancak televizyon ve internetin bu
unsurlarin hepsini tek metinde birlestirebilme 6zelligi (¢ok katmanli metin); ortaya ¢ikan ¢ok
katmanli dilin anlamlandirilmas1 sorununu beraberinde getirmektedir. Yillar boyunca nasil
belirli bir harf sistemine dayali olarak kodlama yapma ve bu harf sistemini anlamlandirmaya
yonelik kod ¢dzme islemi yapildiysa, gorsel iletilerin de dahil oldugu ¢ok katmanli metinler
icin de ayn1 pratiklerin kazanilmasi gerekmektedir (Kress’den Akt. Tiizel, 2012, s. 53).

Cok katmanli metinler yapisi itibari ile 6grencilerin okuma, yazma, bilgi edinme ve
bilgiyi dlgme/degerlendirme becerilerinin yani sira iletisim sekillerini de degistirmektedir.
Kress’in (2010) belirttigi gibi, bu degisiklikler, anlam iiretme yolunda yeni beceriler ve yeni
stratejiler gerektirir. Bu becerilerden bazilar1 “sayisiz metinler karsisinda anlam c¢ikarma
yetenegini veya yeni anlamlarin ingasi i¢in teknolojilerin kullanimini” kapsamaktadir (Gomez
v.d., 2010, s. 22).

Arastirmalar; gorsellestirme, 6zetleme, soru sorma, tahmin etme gibi belirli biligsel

stratejilerin yazili metinleri kavrama i¢in Ogrencileri desteklemede basarili oldugunu
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gostermistir (Sweet & Snow, 2003). Ancak, 6zellikle ¢ok katmanli metinlerde bulunan diger
katmanlardan (resimler gibi), okuyucularin anlam ¢ikarmasi ve degerlendirmesi i¢in yukarida
belirtilen biligsel stratejilerden farklr stratejiler kullanilmas: gerekmektedir (Serafini, 2011, s.
342-343). Mills’in (2010, s. 36) ifadeleri ile 6grenciler, bu metinleri degerlendirmek ve
iretmek i¢in elestirel sorgulama, yaraticilik, iletisimin yeni unsurlarinin alan bilgisi gibi bir
dizi beceriye ihtiya¢ duymaktadir.

Genellikle ana dili dersi 6gretmenleri, 6grencilere bir metin olustururken, metin yapisi,
kelime se¢imi ve bilginin ciimlelerle nasil sunulacagi gibi basliklar iizerinde durmaktadir.
Aslinda yapmaya calistiklar1 sey, yaziyr temel alarak bir metin tasarlatmaktir. Fakat ¢ok
katmanli metinlerde biitiin katmanlarin amlam iletmede yakin derece 6neme sahip olmasi
oldukga énemlidir. Ornegin “bir claymotion video metni (kilden nesnelerle yapilan kisa film)”
olustururken, yazilar ve gorseller ayn1 oneme sahiptir. Farkli bir a¢idan baktigimizda ise
geleneksel metinler ile ¢ok katmanli metinlerin yapisal anlamda birgok benzer 6zellige sahip
oldugu da (karakter gelisimi, ortam, olaylar vb.) gériilmektedir. Bu ylizden 6gretmenler yazili
metinler ile film senaryolarini, Ogrencileri ile isbirlik¢i bir sekilde ortak bir ¢itadan
harmanlay1p olusturabilir ve bigimlendirebilirler (Mills, 2010, s. 42).

Unsworth ve Wheeler (2002), “eger okuyucu goriintiilerle/resimlerle anlam kurmayi
ve lretmeyi kavramak istiyorsa, kendi sunumlarinda ve iiretimlerinde ¢esitli gorsel unsurlarin
(6rnegin, fotograf, diyagramlar, grafikler, tipografi, illiistrasyon) kullanimini bilmesi
gerektigi” fikrini savunmaktadir. Buna ek olarak, Dalton ve Proctor (2008, s. 320)
arastirmalarinda “metinlerin dinamik/hareketli dogasin1 yansitan anlama becerilerinin, daha
saglam bir modelini” gelistirme ihtiyact oldugunu sdylemistir. Ogrencilerin yiiksek sikliklarla
cok katmanli metinlerle karsilagsmalarindan dolayi, onlarin ve dgretmenlerinin ¢ok katmanli
metinlerin boyutlarini tartismak ve cesitli stratejiler kullanmak igin st dil gelisimine

ihtiyaglar1 olacaktir.



31

Cok katmanli metinleri tasarlarken 6gretmenlerin bir metinde gorsel, isitsel, jestsel ve

uzamsal katmanlar iizerine 6grencilerin dikkatlerini odaklamalar1 gerekmektedir. Ornegin;

ogretmenler dijital film olusturma siirecinde, oOgrencilere olusturacaklar1 karakterlerin

animasyonlarini

cizdirebilirler ve hikdye tahtasiyla metin olusturma siirecine nasil

baslayacaklarini gosterebilirler. Daha sonra 6grenciler, ses efektlerini ve miizikleri seger veya

olustururlar. Son asamada ise, bu siirecte kullandiklar1 biitiin katmanlar1 kombine ederler.

Tablo 1°de dijital bir film olusturma siirecinde kullanilan katmanlar ve bu dijital ¢cok

katmanli metnin, yapisal 6zellikleri gosterilmektedir (Mills, 2009):

Tablo 1. Dijital Bir Filmin Katmanlar: ve Metinsel Ozellikleri

Metinsel Birimler Ornekler Baskin Katman(lar)
ISnee};larjc:l, amag ve Ogrencileri eglendirmek ve egitmek
Tiire Ozgii . . .
Yéntemler Senaryo-Oykiileyici Ortam, karakterler, hikayenin konusu— Dilsel

Metin Yapist

oryantasyon, komplikasyonlar, doruk
noktasi, final

Set ve sahne

Arka plan, 6n plan, arag-gerecler,
renkler, simetri/asimetri, iki boyutlu ve

Gorsel, mekansal

donanimlari iic boyutlu sekiller yoluyla mekanin
Sahne Unsurlari sunumu
Kara.kterlerlnuc1{151ye.t1, yast, ﬁ%l.glf ten Gorsel, mekansal,
Karakterler rengi, sacl, yiiz 6zellikleri, fizigi gibi
: IS hareketsel
betimsel 6zelliklerin sunumu
Stop-motion teknigi, jestler, yiiz
Animasvonlar ifadeleri, bakislar, pozlar, dudak Hareketsel, gorsel,
y senkronu. Ritim ve canlilik olusturmak mekansal
Mekansal Unsurlar i¢in arka plan hareketleri
Ekrandaki nesnelerin konumlandirilmast .
. e . Hareketsel, gorsel,
Ekran Diizeni (6rnegin; sol, sag, ist alt, arka, merkez ~
mekansal
kenar bosluklarr)
Isiklandirma Sabit/degisken, parlak/mat, agik/koyu, Gorsel, .r.r'lekansal,
yumusak/sert dijital
Cerceveleme Her sahne icin dahil edilecek ve Gorsel, mekansal,
¢ edilmeyecek seylerin belirlenmesi dijital

Kamera agilari

Alt, Ust ve egik acilar, gdz hizasi agisi,
ac1 art1 ag1. Karakterler ve seyirci

arasindaki sosyal mesafeyi gostermek
i¢in uzun, orta ya da yakim ¢ekimlerin

Gorsel, mekansal,
dijital

Teknik Kurallar gosterilmesi
Miizik, ses efektleri, sessizlik ya da
Ses diyaloglar (drnegin; diksiyon, ses isitsel, dilsel, dijital
yogunlugu, tempo, ses tonunu ve
perdesini ayarlamak)
Gegisler Kar?rtma, aydinlatma, hizli veya yavas Gorsel, .glekansal,
gegisler dijital
- . . Dilsel, gorsel,
Ekran yazilar Sayfa baglig1, altyazilar ve jenerik mekansal, dijital
Dosyalarin saklanmasi veya
COkI\IZ::irI?anh Yayina hazirlama doniistiiriilmesi, silme, yeniden Cok katmanlilik, dijital

diizenleme, goriintii ve sesi birlestirme
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Tablo 1’de ¢ok katmanli metinlerde kullanilan semiyotik kaynaklarm, basili veya
s0zli metinlerde kullanilanlardan daha farkli oldugu goriilmektedir. Cok katmanli metinlerin
cesitli unsurlara 6grencilerin dikkatini ¢ekmek, okuma 6gretiminin 6nemli bir yonii olarak
diistiniilmektedir (Jewitt & Kress, 2003). Cok katmanli metinler, birincil semiyotik kaynak
olarak, yazili dili kullanan metinlerden daha karmasiktir (Kress, 2003). Bu zorlu metinler,
ogrencilerin coklu gosterge sistemleri karsisinda ¢aligmasini ve bu metinleri kavramak igin

cesitli stratejileri kullanmasini gerektirmektedir.

Ogrencilerin ¢ok katmanli metinlerden anlam ¢ikarabilmesi igin bilissel istem
(cognitive demands) seviyelerinin 1iyi olmasit Onemli goziikmektedir. Yazidan ¢ok
katmanhliga yiikselen yeni degisim, okuyucularin daha etkilesimli (interaktif) yollarla
metinleri seyretmesini, tasarlamasini, yorumlamasin1i ve analiz etmesini gerektirmektedir
(Serafini 2011, s. 86). Gomez ve digerlerine gore (2010), bu yeni durum okuyucunun anlami

yorumlama da daha aktif olmasi durumunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Bu acidan bakildiginda 6grencilerin ve okuyucularin ¢ok katmanli metinleri
degerlendirebilmek ve bu metinlerin dilini ¢éziimleyebilmek i¢in bazi bakis agilarina ihtiyag
duydugu goriilmektedir. Yiikselmekte olan ¢ok katmanli okuryazarlik anlayisinda karsimiza

sinirli sayida teori ve bakis agisi ¢ikmaktadir.

Tablo 2. Dilin, gorselin ve dil-gorsel iliskisinin iist-islevieri

Cok Katmanh Dilin Ust- Tecriibelerin Sosyal , ,
islevieri /Deneyimlerin Baglantilarin  Metin Organizasyonu
’ Sunumu Gelistirilmesi
Halliday’in Dizgeli Islevsel - .. .
Dilbilgisi (1985) Diistinsel Kisilerarasi Metinsel
Gorsel Kuram: Gosterim Etkilesim Kompozisyon

Kress & van Leeuwen (1996)

Dil-Gérsel ligkisi Kurami: Diisiinsel Kisil . .
Unsworth (2006) usunse isilerarast  Metinsel/Kompozisyon
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Tablo 2’de ¢ok katmanh dili ¢oziimlemek i¢in Shanahan’in (2013b, s. 199) bir araya
getirdigi cok sik tercih edilen kuramlar gosterilmektedir. Halliday’in (1985) Dizgeli Islevsel
Dilbigisi, Kress ve van Leeuwen’in (1996) gorselleri degerlendirmek icin gorsel kurami,
Unsworth’iin (2006) dil-gorsel iliskisi kurami, ¢ok katmanli metinleri degerlendirmek icin
okuyuculara yol gostermektedir. Bunlarin yaninda tabloda 2’de yer almayan Serafini’nin

(2011) gorselleri kavrama tizerine yaptig1 calismalarda dnemli goziikmektedir.

Bu kuramlarin igerisinde Halliday’in (1985) dilbilgisi kuram1 ve Serafini’nin (2011)

gorselleri anlama becerileri lizerine ¢alismalar1 arastirmaci tarafindan tercih edilmistir:

Serafini’nin Gorselleri Anlama Stratejileri

Geleneksel yazili metinleri kavrama i¢in 6zetleme, soru sorma, tahmin etme gibi bazi
biligsel stratejiler belirlenmistir ve ise yaramaktadir. Fakat ¢ok katmanli metinlerin geleneksel
metinlere hakim oldugu bir diinyada iletisim aract olarak bu metinleri kullanan ve kendi
diinyalarinda bunlarla yasayan genclere, ¢cok katmanli kaynaklarim yorumlanmasi i¢in yeni
stratejiler, soOzliikler ve yontemler cizmek gerekmektedir. Cok katmanli okuryazarlik
egitiminin rolii, O0gretmenlerin, Ogrencilerin gilinlilk hayatindan sectikleri metinler ve
belirledigi bakis acilart yoluyla yorumlama alanlarin1 agmaktir. Fakat bunun oncesinde
ogrencilerin yorumlama becerilerini genisletmek i¢in, 6gretmenlerin ¢ok katmanli metinler,
gorsel gorilintiiler ve grafik tasarimlarini1 kavramak i¢in kullanilan ¢esitli uygulamalar, teoriler

ve perspektifler hakkinda kendi anlayislarini genisletmeleri gerekmektedir.

Serafini (2011), bu noktada bize ¢ok katmanli metinlerdeki gorselleri degerlendirmek
ve dgrencilerin gorselleri yorumlama stratejilerini genisletmeye yardimer olmak amaciyla ti¢

bakis acis1 sunmaktadir:

1. Sanat teorisi ve elestirel bakis acist

2. Gorsel tasarimin dilbilgisi/grameri
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3. Medya okuryazarligi

Her gorsel aracin, kendi dil, yapis1 ya da anlasilmasi gereken gorsel sdzdizimi (syntax)
bulunmaktadir. Sanat teorisi ve elestirel bakis acisi, gorsel tasarimin dilbilgisi ve medya
okuryazarliklari, ¢ok katmanli metinlerin farkli yonleri {izerinde okuyucunun dikkatini/ilgisini
odaklamaktadir. Bu bakis agilar1 ¢ok katmanli metinleri yorumlama ve sorgulama igin farkl
analitik araclar saglamaktadir. Bu ii¢ bakis agisi, okuryazarlik teorilerini ve uygulamalarini
geleneksel smirlarin Otesine tasimak i¢in, okuyucularin ve Ogretmenlerin stratejilerini ve
perspektiflerini genisletmeye yardimci olacaktir (Serafini, 2011, s. 349). Elestirel bakis ve
sanat teorisi perspektifinden, medya okuryazarliklarinin ve gorsel gramerin kurallarini
cizmek, Ogretmenlere, okuyucularin yorumlama repertuarlarinin genislemesi i¢in alternatif

stratejiler ve yorumlama yontemleri saglamaktadir (Serafini, 2011, s. 348).

1- Elestirel Bakis Acis1 ve Sanat Teorisi

Elestirel Bakis Acist

Giiniimiiz okul ¢ocuklari, eski nesillerle kiyaslandiginda, onlardan ¢ok daha fazla bilgi
kaynagi ile etkilesim halinde bulunmaktadir. McLaughlin ve DeVoogd (2004, s. 52), “Bizler
okuldayken, okudugumuz her seye inanwrdik. Metni kimin yazdigimi, hangi konularin dahil
edildigine ya da neyin dahil edilmeyecegine kimin karar verdigini asla sorgulamadik. Giinliik
gazetelerde, aksam haberlerinde ya da kendi ders kitaplarimizda sunulmus olan bakis
agisimin disinda baska bakis agilart olup olmayacagint hi¢ sorgulamadik. Bunun bir sonucu
olarak bizler bize sunulmus olan bilgiye inanarak yetistik.” der. Fakat giinimiiziin ve

gelecegin ¢ocuklarini bilinglendirmek i¢in bir sansimiz bulunmaktadir: Elestirel bakis agisi.

Elestirel bir bakis acis1 ile okumak yalnizca kelimeleri okuyup anlamay1 gerektirmez;
aynt zamanda “diinyayr okumay1” ve bir metnin amacini anlamayir da gerektirmektedir.

Elestirel bakis agisinin gelistirilmesi diinyay1r okumay1 6grenerek; bilgi, beceri ve degerlerin
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bu diinyaya gore sekillendirilmesi saglamaktadir. Boylelikle okuyucular metin tarafindan

kullanilmis olmayacaklardir (Freire, 1970).

Ornegin; spor yapan ve dislek sekilde giilen fit gengleri gdsteren bir gazoz reklamim
gordiikten sonra, elestirel farkindaliga sahip olmayan okuyucular, bu goriintiiyii soda ile
iliskilendirmeye baglayabilir. Bunun zitt1 olarak, elestirel yonden farkindaliga sahip olan
okuyucular -yani diinyay1 okuyan okuyucular- gazozun gengleri asir1 kilolu yaptigim1 ve de
dislerinin c¢iliriimesine katki sagladigim1 fark edebilirler. Diinyayr okurken, elestirel olarak
bilingli olan okuyucular, gercek¢i seviyenin Otesini anlayabilir ve metnin islevi hakkinda

diisiinebilir (McLaughlin & DeVoogd, 2004, s. 53).

Elestirel pedagojinin merkezinde elestirel bilincin gelistirilmesi, sosyal ve Kkiiltiirel
yapinin ingasinda haklarindan mahrum edilen bireyleri gii¢clendirmek yatmaktadir. Elestirel
bakis acisi, Ozgirlilk¢li bir egitim sistemiyle O6grenenlerin anlamlar (duygular, algilar)
vasitasiyla 0grenmesine yardimci olur ve liretmeyi, ¢ogaltmayr ve sosyal esitsizliklerin
giderilmesini gili¢lendirmeyi amacglamaktadir (Wink’den akt. Kingsley, 2010, s. 5). Elestirel
okuryazar olma, demokratik katilimer kiiltiire aktif katilim i¢in gerekli analitik ve beceri

tabanli yeterlikleri icermektedir (Hobbs, 2007).

Elestirel bir bakis agis1 ile okumak; bilgi kaynaklarin1 incelemek ve degerlendirmek
icin hem elestirel bir sekilde diisiinme yetenegi hem de kasith bir egilim gerektirmektedir. Bu
bilgi kaynaklarinin (medya metinleri, diziler gibi ¢ok katmanli metinler) ¢ikis noktalarini ve
amagclarini anlamli bir sekilde sorgulamayi ve alternatif bakis acilar1 sunarak eyleme gegmeyi
gerektirmektedir. Okuyucular i¢in amag; gilinliik yasamda metin elestiricileri haline
gelmeleridir. Estetik ve sanatsal bakis acilari ile nasil dogal bir sekilde kavriyorlarsa, bilgi
kaynaklarini elestirel bir bakis agis1 ile 0yle dogal kavramalaridir (McLaughlin & DeVoogd,

2004: 53).
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Sanat Teorisi

Serafini (2011), gorsellerin sanatsal anlamini analiz etmek icin Panofsky’in fi¢
teknigini onermektedir: (1) ikonografi 6ncesi, (2) ikonografi, (3) ikonolojikal. Ilk seviye olan
ikonografi dncesi, deneyimlerle ve tecriibelerle bilinen gorsellerin tanimlanmasini kapsamakta
ve goriinen ilk anlamin yorumlanmasim igermektedir. Ikinci seviye olan ikonografi,
gorsellerin geleneksel anlaminin yorumlanmasina odaklanmakta ve okuyucularin/izleyicilerin
anlam yorumlama siirecinde yasadiklar1 deneyimleri agiklamaktadir. Son seviye olan
ikonojikal ise, i¢sel anlamin yorumlanmasina odaklanmaktadir. Bu seviye, sosyal, siyasi ve

tarihsel baglamlarda olusturulan gorsellerin ideolojik ve kiiltiirel anlamlart ile iligkilidir.

Cagdas ve postmodern ¢ok katmanli metinlerdeki gorsellerin ikonografik analizini
yapmak i¢in Ogrenciler; nesneler, karakterler, tasarim Ozellikleri ve kitabin diger gorsel
unsurlar hakkinda bir envanter olusturarak baglayabilirler. Bu silirece Serafini (2011)
“isimlendirme” demektedir. Cok katmanli metinlerin gorsel unsurlarini isimlendirme,
kavrama/anlama siirecinin ilk yoniidiir. Buna ek olarak “isimlendirme”, &grencilere ve
ogretmenlere cok katmanli metinleri yorumlama ve tanimlama igin tst-dilin gelismesinde
yardimce1 olacaktir. Bu {ist-dil okuyucularin daha elestirel bir okuma pozisyonu almasini ve

yazarlarin, tasarimcilarin, ressamlarin niyetini anlamasini saglayacaktir.

2- Gorsel Tasarimin Dilbilgisi/Grameri

Kress ve van Leeuwen (1996) gorsel metin unsurlarinin ve bunlarin dilbilgisinin genis
bir taksonomisini ortaya daha once koymustur. Bu taksonomi, yapisalc1 yaklasimla,
egitimcilerin gorselleri yorumlamast ve ilgilenmesi i¢in ¢esitli bakis acilari saglamistir.
Onlarin ¢aligmas1 iizerinden giden Serafini ise (2011) gorsel katmanla beraber diger
katmanlarin birlesmesi sonucunda ortaya ¢ikan ¢ok katmanli metnin degerlendirilmesi igin 3

baslik belirlemistir: (1) kompozisyon, (2) bakis agisi/perspektif (3) gorsel semboller.



37
a- Kompozisyon

Metinde, resimlerin ve gorsellerin belli bir dilizene gore yerlestirilmesi,
konumlandirilmasi ve diger katmanlarla baglantilarinin saglanmasi “kompozisyon” olarak
adlandirilmaktadir. Bu kompozisyonun anlamini katmanlarin birbirleri arasindaki etkilesimi
belirlemektedir. Sanat¢ilarin ve grafik tasarimcilarinin goriintiiniin belli yonlerine dikkat
cekmek icin kullandiklart 3 teknik bulunmaktadir:

1. objenin goreceli biiylkligi

2. renk ve kontrast

3. One ¢ikarma ve odak noktasini ayarlamak.

Tablo 3’de gorsel yapilarin analizi i¢in Serafini’nin (2011) sundugu bir kilavuz
paylasilmistir. Ogretmenler gorsellerle olusturulan ¢ok katmanli metinlerdeki kompozisyon
unsurlarina dikkat ¢ekmek i¢in bu kilavuzdaki sorular1 kullanabilirler. Bu sorular, gorsellerin
kompozisyon anlami iizerine siif i¢i tartismalarin yapilmasina ve 6grencilerin yorumlama

becerilerini gelistirme konusunda yardimci olacaktir.

Tablo 3. Cok Katmanli Metinlerde Gorsellerin Analizi I¢in Rehber

Sira Rehber Sorular

1 Gorsel, arka plan ve 6n planda neleri i¢eriyor/kapsiyor?

2 Gorsele baktigimizda ilk goziiniize carpan ne?

3 Baskin renkler hangileri?

4 Okuyucu olarak size bunlarin etkisi ne?

5  llliistrasyonlar gergeveli mi veya tam sayfa mi? Izleyiciye olarak size konumu nasil?

6  Gorsel simetrik mi yoksa bir-boliime (ist-alt, sol-sag) hakim mi? Bu durum gorselin anlamina
ne ekliyor?

7  Cizgiler, renkler, kontrast ve aydinlatma sayesinde sanatg¢i size ne gostermeye ¢aligiyor?

8  Boyut ve 6lgek nasil kullanilmig?

9  Gorsellerin genisligi ne kadar? Neden bazi unsurlar digerlerinden daha genis?
10 Bu durum gorselin anlamina ne ekliyor?

b- Bakis Acist

Objeler, karakterler, katilimcilar; izleyiciye gore nasil konumlandirilmistir? Yakin mi1

yoksa daha uzak m1? Goriintiideki karakterler veya nesneler izleyiciye yakin bir yere
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konumlandirilmissa, okuyucular onlarla daha giiclii bir iliski hissetme egilimindedir. Buna

karsilik, daha uzaga yerlestirilmis nesneler ve karakterler, okuyucular1 daha az etkilemektedir.

Ayrica, yazar/metin olusturucu, belirli karakterleri ya da objeleri okuyucunun
bakisinin {istiine, altina veya tam yiiz yiize konumlandirmis, resmetmis olabilir. Eger karakter
okuyucunun baktigr merkezin yukarisinda veya resmin yukarisinda ise, okuyucu karakteri
glglii gorme egilimindedir. Aksine karakter okuyucunun bakisinin asagisinda veya
gorlintiinlin  asagisinda konumlandirilmigsa, bu sefer okuyucu yukaridaki konumda
oldugundan daha az giiglii olarak gorme egilimindedir. Perspektif, okuyucuya, hikayedeki
veya resimdeki nesneler ve karakterler arasindaki iliski hakkinda ipuglar1 verir. Bu yolla

okuyucular karakterler ve nesneleri degerlendirmek i¢in soru sorabilirler.

Ogretmenler, bu etkili 6gretim stratejisini, ¢agdas resimli kitaplara gesitle yollarla
yerlestirilmis karakterler ve objeleri bularak 6grencilerin dikkatini “perspektife” ¢ekmek i¢in
kullanabilirler. Daha sonra, “farkli karakterle belli iliskiler cesitli bakis agilarindan nasil
vurgulanabilir (okuyucu karakterlerin yerlerinde farkli yollar kanaliya bu karakterleri nasil
anlayabilir ve onlarla etkilesime gecebilir?)” sorusuna odaklanabilir. Ogrencilerin, yazarlarin
cok katmanli metinlere gorselleri nasil yerlestirdiklerinin farkina varmasi, gorsellerin

yorumlanmasi i¢in 6nemli bir baslangictir (Serafini, 2011).
c- Gorsel Semboller

Gorsel semboller, sosyokiiltiirel baglamlarda fikirlerin sunumunu igermektedir.
Ornegin, bir giil, ask ya da énemseme anlamia gelirken; art1 isareti, Hiristiyan degerlerini

belirtmektedir. Kirmiz1 renk ise 6fke anlamina gelebilmektedir.

Sosyo kiiltiirel baglamlarda 6grencilere gorsel sembollerin ¢oziimlenmesi i¢in modern
resim kitaplar1 tercih edilebilir. Bu sayede siif icerisinde tasarimcalarin olusturduklar: bu

semboller, cesitli seviyelerde degerlendirilebilir.
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3- Medya Okuryazarhg

Medya okuryazarligi “cesitli bigimlerdeki (yazili, sozli, gorsel) iletilere ulasma,
analiz etme, degerlendirme ve iiretme yetenegi“ olarak tanimlanmaktadir (akt. Tiizel, 2012, s.
13). Medya okuryazarliginin o6nemli alanlarindan biri kitle medyasindaki reklamlar

sorusturma ve sorgulamasidir (Serafini, 2011).

Semiyotik perspektiften bakildiginda, reklamlardaki gostergeler, anlamlar1 iletmek
icin kiiltiirel kodlardan, gorsel sozdiziminden ve anlamlarin paylagilmasindan olusmaktadir.
Anlam iletmek icin temel yapilar1 kavrama, reklamlarin anlam-vermesi i¢in 6nemli bir

stratejidir.

Kapitalist toplumun merkezi bir pargasi olan reklamcilik, tliketicilerin imrenmesi, arzu
etmesi ve Ozenmesi i¢in onlara nesnelerin goriintiilerini sunmaktadir. Modern toplumlar
bunun c¢aligmasi icin gerekli olandan daha fazla mal {iretirler; bu nedenle, reklamcilik, o
toplumun tiyeleri ihtiya¢ hissetmese de, onlarin {iriinleri tiiketmesi i¢in arzu olusturmak icin

kullanilmaktadir (Sturken & Cartwright, 2001).

Genglerin elestirel bir sekilde reklamlar1 okumak ve kendi {izerlerindeki etkilerini
anlamak i¢in, reklamlarin altinda yatan amaglarin ve yapilarin farkina varmasi gerekmektedir.

Messaris’e gore reklamlardaki gorsellerde 3 6nemli unsur bulunmaktadir (Serafini, 2011):

1. Gergek kisi ve gercek olaylar taklit ederek duygusal tepkiler ortaya ¢ikarma
2. Gergek ya da benzer bir seyin fotografik kanit1 olarak gorev yapma
3. Satilan iirlin ve soyut bir kavram/fikir (zenginlik, saglikli yasam, cekicilik gibi)

arasinda Ortiilii bir baglanti kurma

Buna ek olarak, okuyucular farkli sekillerde reklamdaki aktorler ve gorsellerle
etkilesime davet edilmektedir. Reklamlarda temel ayrimlardan biri, aktoriin konumu, onlarin
nereye baktigi ve neye odaklandigidir. Dogrudan okuyucuya bakiyorlarsa buna “talep” denir

veya okuyucudan farkli bir yere ya da diger aktorlere bakiyorlarsa buna da “teklif”
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denmektedir (Kress & van Leeuwen, 1996). Farkli sekillerde calisan bu stratejiler reklam ve

tirtinlin kendisine okuyucunun dikkatini ¢gekmektedir.

Reklamlarda izleyiciye dogrudan bakar sekilde konumlandirilmis aktor, geleneksel
dikkat-gekme aracidir. Izleyici aktdr tarafindan yapilan talep ile etkilesim kurmak zorunda
kalimaktadir. Aktor izleyiciye sirtini  dondiiglinde ise, izleyici rontgenci roliine
konumlandirilarak, izleyiciyi dislama saglanmaktadir. Dislanmis konumdaki izleyiciden,

reklamlarda aktorlerin ne yaptigini ve neye baktigini diigiinmesi istenmektedir.

Tablo 5’te reklamlarin analizi icin bir rehber sunulmaktadir (Serafini, 2011).
Ogretmenler tiiketici olarak Ogrencileri reklamlarin nasil etkiledigi ve reklamlarin nasil

calistig1 hakkinda tartismalar baslatmalari i¢in bu tablodaki sorular1 kullanabilirler.

Tablo 4. Cok Katmanli Reklam Metinlerinin Analizi Icin Rehber Sorular

Sira Sorular

1. Reklam tireten bir sirket diisiiniin:
a. Sirket ne reklamu tiretiyor?
b. Bu sirket 6ncelikle ne satiyor?
c. Sirket baska hangi iiriinleri satryor?
d. Sirketin kendi tirlinlerinin reklam tanitimi i¢in ne diisiiniiyorsunuz?
e. Reklam iiretilirken hangi materyaller ve kaynaklar kullanilmigtir?
2. Reklamin igerigini diisiiniin (yani, gorsellerin konumunu):
a. Ik izleniminiz nedir?
b. Gorsellere baktiginizda ilk ne fark ettiniz? Bu sizin ne ifade ediyordu?
c. Reklamin gorsel ve metinsel igerikleri nelerdir?
d. Reklamin iginde iiriin nereye konumlandirilmis?
e. Reklam izleyiciyi kendisine ¢ekmek i¢in ne 6nermektedir?
3. Reklamin baglantilarini diigiiniin:
a. Bu reklam1 kim satin alabilir (dergi), kim gorebilir (billboard) veya kim umursayabilir
(hedef kitle)?
b. Reklam nereye yerlestirilmis?
c. Reklamdaki gorsellere neden bakiyorsunuz? Bilgi almak i¢in mi? Satin almak i¢in mi?
d. Arka plan bilgisi reklami1 anlamak i¢in ne kadar gerekli olabilir?
e. Reklam nasil dagitilir? Hedef kitleler veya genel halk?

Sonu¢ olarak c¢esitli sekillerde tanimlanan medya okuryazarligi, ¢ok katmanh
metinlerden anlam olusturmaya yardimci olmasiin yani sira, medya yapilar1 ve bigimleri

arasindaki baglantilar1 okuyucularin anlamasia yardimci olmaktadir. Medya cesitleri ve
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bunlarin nasil sorgulanacagi konusunda o6grencilerin bilincini/farkindaligint arttirmak ¢ok

katmanli okuryazarlik egitiminin 6nemli bir yoniidiir.

Halliday’in Dizgeli Islevsel Dilbilgisi

Yiikselmekte olan c¢ok katmanli metinlerin icerisinde ki ¢ok katmanli dili
coziimleyebilmek i¢in okuyuculara yol gosteren bir diger bakis agisi ise Halliday’in dil
kuramidir. Buna Dizgeli Islevsel Dilbilgisi (systemic functional linguistics) admni veren
Halliday; islevleri ve anlambilimi, insan dilinin ve iletisim etkinliginin temeli olarak ele alir.
Halliday’in betimlemesinde temel kavram, toplumsal cevre ile dilin islevsel diizenlenisi

arasindaki dizgeli iliskiyle erisilen durum baglamidir (Halliday’den akt. Pecenek, 2008).

Halliday (1985) dilbilgisini birbiriyle baglantili olan {i¢ ayr1 anlamda ele almakta;
bagka bir deyisle dilbilgisinin metinleri, dizgeleri ve dil yapilarmin 06gelerini nasil
acikladigiyla ilgilenmektedir. Dilin nasil kullanildigin1 agiklamaya yonelik bir dilbilgisinin
islevsel oldugunu goézlemler. Halliday’e gore, Islevsel Dilbilgisi, dil kullanimiyla
aciklanabildigi i¢in dogal bir dilbilgisidir. Dildeki anlam bilesenleri de dogallikla islevseldir.
Halliday, dilbilgisini anlam olusturma kaynagi olarak betimlemektedir. Dil, burada ger¢egin

sunumu olarak ele alinmaktadir (Halliday’den akt. Pegenek, 2008).

Ludwing Wittengenstein’in en temel teknolojiye atifta bulunurken ifade ettigi sey de
buydu; “Dil sadece bir tasit degil ayn1 zamanda sofordiir.” Bu kadim gergek belki de en iyi
sekilde su atasoziinde ifade edilmektedir: “Elinde ¢eki¢ olan bir insan her seyi ¢ivi olarak
goriir”. Yani, elinde kalem olan biri i¢in her sey yaziya aktarilmay1 beklemektedir. Elinde
kameras1 olan bir insan i¢in, her sey birer goriintiiden ibarettir. Bilgisayar kullanan bir insan
icin her sey birer “data”dir. Ve elinde not defteri olan biri i¢in her sey sayilardan ibarettir
(Postman, 2008: 25). Dil bir araci/baglatan olarak Halliday’in ifade ettigi gibi gergegi

resmetmektedir.
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Dil kullanicilari, dil kaynaklarini toplumsal baglama gore ii¢ islev olusturmak iizere
kullanmaktadir. Baska bir deyisle, birbiriyle baglantili ii¢ temel anlam bilesen ayrimi

yapilmaktadir (Pecenek, 2008):

Diisiinsel Islev: Diinya deneyimini betimlemeye yonelik dil kullanimina génderme
yapar. Bireyin diisiincelerini de igeren dis diinya deneyimleriyle ilgili bilgiyi gosteren

anlamsal igerigin iletilmesine yoneliktir.

Kisilerarasi islev: Toplumsal iliskilerin kurulmas ve siirdiiriilmesine iliskindir.

Metinsel Islev: Konusma ya da yazma eylemini gergeklestiren bireyin metin
olusturmasini saglar. Metinlerin olusturulmasiyla ve iliskilerin metinlere yerlestirilmesiyle

ilgilidir.

Diisiinsel ve Kisileraras1 Islevler, dilin kullanimlarmi belirleyen iki genel amacin-
cevreyi anlamak ve dille bagkalarini etkilemek-bildirimleridir. Metinlerdeki tutarlik ve
bagdasiklig1 saglayan Metinsel Islev, diger iki islevle baglant: i¢indedir. Ust islevler olarak
yeniden adlandirilan anlam bilesenleri es durumludur ve dilde eszamanl olarak gerceklesirler.
Dizgeli Islevsel Dilbilgisi, islevi, anlami, baglami ve dilbilgisel ulamlar biitiinsellik icinde
birbiriyle iliskilendirerek dilin toplumsal baglam icinde nasil bi¢cimlendigini, etkilendigini ve

sinirlandigini inceler (Pecenek, 2008).

Cok katmanli metinlerin arka planinda bu 3 islev ayn1 anda islemektedir. Ornegin renk
katmanini ele alirsak: Renk, 6zel ve genel fikirlerin yani sira insanlari, yerleri ve nesneleri
temsil eder (diisiinsel islev). Renk, duygusal iliskiler olusturabilir ya da buna katkida
bulunabilir Yani etkilesimleri hareke gecirirken, davranmiglar hakkinda bilgi iletebilir

(kisilerarast iglev). Son olarak renk, bir kompozisyonun farkli bolimlerini gruplandirmak,
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ayirmak veya diizenlemek i¢in ve uyum saglamak i¢in kullanilabilir. Burada da metinsel islev

calismaktadir (Kress & van Leeuwen, 2002).

Pantaleo (2012) gerceklestirdigi uygulamali calismada, Anya isimli 11 yasindaki kiz
ogrencinin olusturdugu ¢ok katmanli metinde (¢izgi roman) Halliday’in 3 islevinin nasil
calistigimi aktarmaktadir. Anya’nin romanin kahramanin ismi Bibble’dir ve ¢izgi roman
boyunca onun hayati betimlenmektedir. Pantaleo (2012), Anya ile yaptig1 goriismelerin ve
Anya’nin  olusturdugu ¢izgi romanin analizini Halliday’in ¢ islevi iizerinden
gerceklestirmistir. Bibble’in hayati ile ilgili bilgiler ve bunlar1 yansitan renkler, diisiinsel
islevi yerine getirirken; ¢izgi romandaki {i¢ karakterin arasindaki iliski (gorseller ve yaziyla
anlatilmis) kisilerarasi islevi yerine getirmektedir. Son olarak ¢izgi romanin kurgusu, olaylari

ve bu olaylar1 birbirinden ayiran renkli ¢izgiler ise metinsel islevi yerine getirmektedir.

Ogretmenlerin,  ogrencilerle  birlikte yapacagi ¢ok katmanli  okuryazarlik
uygulamalarinda, Halliday’in (1985) {i¢ islevi (diisiinsel, kisileraras1 ve metinsel), hem metin

olusturma siirecinde hem de metin analizi sirasinda rehber olarak kullanilabilir.
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Boliim III: Yontem

Bu boliimde, aragtirma siirecinde izlenecek ydntemi somutlastirmak amaciyla;
aragtirma modeli, arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 ile verilerin analizi ve
yorumlanmasi, analiz silirecinin gecerlik ve giivenirlik calismalarina iliskin bilgilere yer

verilmektedir.

Arastirmanin Modeli

Bu c¢alismada nitel arastirma yontemlerinin alt bagshklarindan olan dokiiman
incelemesi modeli kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya
olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Egitimle ilgili
arastirmalarda miifredat programlari, okul i¢i ve okul dis1 yazismalar, toplant1 tutanaklari,
ders kitaplari, 6grenci kayitlari, 6gretmen ve 6grenci el kitaplari, ders ve {inite planlar1 vb.

dokiimanlar kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 217-218).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulunun
2009 yilindan baslayarak ilkogretim okullarinin 5. smiflar1 i¢in ders kitab1 olarak kabul edilen
ve MEB yayinevince hazirlanan Tiirk¢e Ders Kitabinda bulunana “Birey ve Toplum” temasi
olusturmaktadir (bknz Ekler). Bu tema igerisinde toplam 5 metin yer almaktadir. Serbest

okuma metinleri ¢alisma kapsamina alinirken dinleme metni kapsam dist birakilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada belgesel tarama yontemi kullanilmistir (Yildirnrm ve Simsek, 2013).
Belgesel tarama belli bir amaca doniik olarak kaynaklari bulma, okuma, not alma ve
degerlendirme islemlerini kapsamaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak MEB

yaymevince hazirlanan “Ilkdgretim 5. Sinif Tiirkge Ders Kitab1” kullanilmistir. Bu kitaptaki
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metinlerin tlirleri, ayni kitap i¢in hazirlanan 6gretmen kilavuz kitabindaki aciklamalar

dogrultusunda tespit edilmistir.

Verilerin Analizi

Bu calismada veri setinin analizi icin icerik analizi teknigi tercih edilmistir. Icerik
analizi, nitel veri analiz tiirleri arasinda en sik kullanilan tekniklerden birisidir. Icerik analizi
agirhikli olarak yazili ve gorsel verilerin analiz edilmesinde kullanilan bir yontemdir. Bu
yontemde tiimdengelimci bir yol takip edilmektedir. Igerik analizinde arastirmaci 6ncelikli
olarak aragtirma konusu ile ilgili kategoriler gelistirmektedir. Arastirmaci daha sonra,
incelemis oldugu veri setinde, bu kategoriler igerisine giren kelime, ciimle ya da resimleri
saymaktadir. Kategori gelistirme asamasinda arastirmaci dikkatli olmali ve ayni metin
iizerinden benzer bir arastirma yiiriitmeyi planlayan bagka arastirmacilarin da ayni sonuglara

ulasabilecekleri tiirden uygun kategoriler gelistirmelidir (Silverman’dan akt. Ozdemir, 2010).

Elde edilen verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, temalarin diizenlenmesi,
bulgularin tanimlanmast ve yorumlanmasinda MAXQDA©O adli nitel veri analizi
programindan yararlanilmistir. Veri setinin derinlemesine analizi gerekli olmasindan dolay1
icerik analizinin gergeklestirilmesinde bu programdan yararlanilmasi uygun goriilmistiir.
Ayrica bu yolla, veri analiz silirecinin daha acgik ve sistematik hale getirilmesi de
amaclanmistir (Creswell, 2008, s. 165).

Giivenirlik ve Gecerlik

Arastirmada nesnelligi saglamak adina veriler arastirmaci tarafindan ayri ayr 2 kez
kodlanmis ve farkliliklar karsilagtirmali analize tabi tutulmustur. Analizlerde, Miles ve
Huberman (1994, s. 64) tarafindan ortaya konulan giivenirlik formili kullanilmistir:

Giivenirlik = Goriis Birligi / Gorts Birligi + Goriis Ayriligr x 100

Bu formiiliin uygulanmasiyla elde edilen sonucun en az %70 diizeyinde bir
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giivenilirlik yiizdesi gostermesi gerekmektedir (Miles ve Huberman, 1994, s. 65). ilk
kodlamanin ardindan giivenirlik yiizdesi %68 ¢ikarken ikinci kodlamanin ardindan bu oran

%78 e gikmustir.
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Boliim I'V: Bulgular ve Yorum

Bu boliimde, arastirma kapsaminda gergeklestirilen igerik analizine iliskin bulgular ve

yorum yer almaktadir. Verilerin analizi neticesinde 3 ana kategori olusmustur:

. Cok Katmanli Metinlerdeki Gorsellerin Roli
° Cok Katmanli Metinlerdeki Yazinin Rolii
° Cok Katmanli Metinlerdeki Renklerin Rolii

Bu ana kategorilerin altinda ise alt-temalar verilmistir.

Cok Katmanh Metinlerdeki Gorsellerin Rolii

Cok katmanli metinlerde iletisim unsurlarindan biri olan gorseller, anlam olusturmada
birincil iletici olarak ya da yazi katmani ile es degere sahip olarak anlami olusturmada birlikte
kullanilabilirler (Kress, 1998). Geleneksel metin yaklasiminda gorseller genellikle anlam
iletici olarak degil, aksine anlam olusturmada yardimci bir unsur olarak tercih edilmistir.
Fakat ogrenciler okul dis1 yasamlarinda biitiin katmanlarin bir arada anlam ilettigi ¢ok
katmanli metinlerle ugragmaktadirlar. Bunun da 6tesinde Kress’in (2003) ifade ettigi gibi,

gorsellerin ana/birincil anlam iletici roliinii tistlendigi bir metin donemi yasanmaktadir.

Verilerin analizi sonucunda, metinlerde kullanilan gorsel unsurlarin dagilimi ve

aciklamasi su sekildedir:

Ucurtma isimli dykiileyici metinde 3 gorsel kullanilmastir;

1. Selguk’un ugurtma i¢in malzeme almasini gostermektedir.
2. Sel¢uk’un ugurtmasi kargalar tarafindan parcalanmaistir.
3. Selcuk, kendisine yeni bir ugurtma yapmaktadir.

4. Selguk ugurtmasini gékyiiziinde tekrar ugururken, kargalar yaklagmaktadir.

Pireyi Deve Yapmak isimli bilgilendirici metinde 2 gorsel kullanilmistir;

1. Biiylitegle bakilan pire, eve seklinde goziikmektedir (atasdziiniin resmedilisi).
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2. Cocuk babasindan aldig1 mektubu masasinda okumaktadir.
Ogretmenim isimli siir metninde 2 gérsel kullanilmistir;

1. Cigeklerin arasinda mavi onliik kiz 6grenci ¢icek atmaktadir.

2. Cigeklerin icerisinde iki 6grenci ellerinde ¢iceklerle beklemektedir.
Seker Dede isimli Oykiileyici metinde 5 gorsel kullanilmistir;

1. Insanlar yolun kenarinda beklemektedir.

2. Seker Dede, tek basina yol kenarinda beklemektedir.
3. Dallar1 ve yapraklari olan bir aga¢ gosterilmektedir.
4. Ogiin, agacin dalindaki kargaya bakmaktadir.

5. Cesitli sekerler resmedilmektedir.
Semender Toplantisi isimli dykiileyici metinde 6 gorsel kullanilmistir;

1. Kiiciik kiz, babasina bakmaktadir.

2. Kiigiik kiz, annesinin konusmasini dinlemektedir.

3. Anneanne, kucaginda bir kedi ile telefonda konugmaktadir.

4. Kiiciik kiz, annesiyle beraber giilerek valiz hazirlamaktadir.

5. Kiigiik kiz, anneannesiyle birlikte ellerinde kurdeleli valizle beklemektedir.

6. Kiictlik kiz, semenderin hayalini kurmaktadir.

Metinlerde tercih edilen gorsellerin, diger katmanlarla birlikte analizi neticesinde bu kategori

altinda 5 alt tema ortaya ¢ikmistir:

Gorsel unsurlar ile 6grencilerin giinliikk yasamindaki ucurum
Cok katmanli metinlerin hedeflerinden biri 6grencilerin diinyalar1 ve ge¢cmis

tecriibeleri ile baglantilar kurabilmektir. Ogrenci bu sayede metinle, kendisi arasinda bir
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koprii kurmakta ve egitim siirecine dahil olmaktadir. Bu agidan ¢ok katmanli metinlerde,
gorsel unsurlarin 6grencilerin giindelik yasami ile arasinda benzerliklerin olmasi onemli

goziikkmektedir.

Metinlerdeki gorseller analize tabi tutuldugunda,

Dt LI I PRY SRS
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tercih edilen gorsel unsurlarin 6grencilerin  giinliik
yasaminit kapsayan diinyadan oldukc¢a uzak oldugu
tespit edilmistir. Metinlerde, Ogrencilerin  giinliik
hayatinda karsilastig1 popiiler kiiltiir, sosyal medya,
karikatiir gibi gibi alanlara ait hi¢bir gorselin

kullanilmadig1 goriilmektedir.

Ornegin ~ Pireyi Deve  Yapmak isimli
bilgilendirici metinde babasindan mektup alan bir cocugun gorseli yer almaktadir. Hem yazil
katmanin hem de gorsel katmanin birlesmesi sonucu ortaya ¢ikan bu anlam, yine ¢ocuklarin
yasamindan olduk¢a uzak bir goriintii sergilemektedir. Gorsel de resmedilen “mektup okuyan
cocuk” resmi, giiniimiizde yerini babasindan akilli telefon uygulamalar1 ile mesaj alan bir
cocuga birakmistir. Ya da cep telefonu ile babanin, cocugu aradigi bir tablo goziimiiziin oniine

gelmektedir.

Semender Toplantis1 isimli Oykiileyici metnin ikinci ve tliglincii gorselinde ise bir
biiyiilkanne ile kizinin konustugu gosterilmektedir. Konusmay1 saglayan unsur kablolu ve
ahizeli eski model telefonlardir. Yine Ogrencilerin diinyasindan oldukc¢a kopuk bir tablo
ortaya ¢ikmasini saglayan bu gorsel, dgrencilerin “gorsel anlama ve yorumlama” siirecine

katilimin1 olumsuz manada etkileyecegi diigiiniilmektedir.
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Gorsellerin birincil anlam iletici olarak kullanilmamasi
Verilerin analizi neticesinde ortaya ¢ikan bir diger durum ise metinlerde kullanilan
gorsellerin hi¢ birinin birincil anlam iletici olarak kullanilmamasidir. Tercih edilen 19
gorselin biiylik bir c¢ogunlugu, yazili metinde olusturulan anlami, desteklemek igin

kullanilmistir.

Ornegin, Ugurtma isimli dykiileyici metnin tiim gorselleri, yazili metindeki anlami
desteklemektedir. Bu gorseller ¢ikarildig takdirde “anlam olusma” siirecinde her hangi bir

degisiklik olmayacaktir.

Gorsellerin diger kiiciik bir boliimi ise yazi

. g arkm nrnr
katmani ile birlikte anlam olusturmada es degere
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M s mrm e yvmnedd b

sahip olarak kullanilmistir.

Seker Dede isimli Oykiileyici metnin ilk
gorseli ele alindiginda bu durum goézikkmektedir.

Yazili metinde su ifadeler yer almaktadir:

Ogiin, kimizi 151k yaninca yaya gegidinin
oniinde beklemek zorunda kaldi. Sirtindaki
okul c¢antasi gittikce agirlasmaya baslamisti. Saatine bakti. Her zamanki gibi
dersine zamanminda yetisecekti. Sevindi. Yanminda ikiser, tiger ¢ogalan insanlar da

karsiya gegmek igin yesil 15181n yanmasini bekliyorlardi.

Gorsel katman incelendiginde Ogiin’lin yaninda bekleyen insanlar hakkinda daha
ayrintili bilgiye ulasilmaktadir. Ornegin ¢ocuklu bir ailenin orada bulundugu gérsell erden

anlam kurarak anlasilmaktadir.
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Yine Semender Toplantis1 isimli Oykiileyici metinde kiigiik kizin babasi ile
konusma boliimii metinde ayrintili olarak betimlenmedigi halde, metnin birinci gorselinde
anlatilmayan kisim tamamlanmaktadir. Kisacasi gorsel, anlam iletmede yazi ile birlikte es

deger rol oynamistir.

Gorsellerin birincil anlam iletici roliinii iistlendigi tek yer, “Birey ve Toplum”

temasinin ilk baslangi¢ sayfasi oldugu tespit edilmistir.

Gorsellerin kompozisyonu
Cok katmanli metinlerde gorsel kompozisyon &nemli bir yere sahiptir. Ozellikle

okuyucunun dikkatini ¢cekmek icin belirli stratejilerle kullanilmasi gereken bir tekniktir.

Metinlerdeki 19 gorsel incelendiginde, sadece Seker Dede isimli dykiileyici metinde
kullanilan 4 gorselin sayfanin tamamini renklerle beraber kapladigi goriilmektedir. Diger 15

gorsel ise sayfanin sag alt, sol alt ve sag list kosesine konumlandirilmistir.

Sadece sayfanin kenarlarinda ¢ergeve igeren gorseller, yazili metinle c¢ergevesiz bir
sekilde birlesmektedir. Bu durum gorsellerin yazili metinle biitiinlesmesini saglarken,
Ogrencilerin anlam olusturma siirecinde iki katman arasindaki baglantiyr kurmasini

kolaylagtiracaktir.

Cok katmanli metinlerde yer alan 19 gorselin tamami el cizimidir. Biitiin tema
boyunca fotograf, illiistrasyon/resimleme, graffiti gibi diger tiirlere ait baska hicbir gorsel
kullanilmamistir. Ogrencilerin giindelik yasamlarinda yer alan bu tiirlerin tema boyunca yer
almamasi, diinyalar1 bu metinlerle ¢evrili olan 6grencilerin ¢ok katmanli metinlerle kendi

deneyimleri arasinda bag kuramamasi ile sonuglanacaktir.



52

Gorsellere bakildiginda, tasarimer tarafindan karakterlerin ve nesnelerin 6n plana
cikartildigi goriilmektedir. Bu sayede okuyucunun odagi hizli bir sekilde mekandan once,

karakterlere yonelmektedir.

Ve yine bes metindeki gorsellerin hepsinin arka plani ¢esitli renklerle golgelendirerek, ana
unsurlarin 6n plana ¢ikmasi saglanmistir. Okuyucunun objelere hizlica odaklanmasinin ve

dikkatinin ¢ekilmesi adina dogru kullanilmis bir stratejidir.

Okuyucunun bakis Agisi
Temadaki metinler analize tabi tutuldugunda, gorsellerin genellikle sayfanin alt
kisimlarinda konumlandirildigi goriilmektedir. Bu durum normalde gorsellerin ikinci planda

kalmasina yol agacaktir. Clinkii okuyucu gorsele yukaridan bakmaktadir.

Fakat gorseller metnin asagisinda olmasina ragmen, gorsel unsurlarin goreceli olarak
biyiikliigii dikkate alindiginda, okuyucunun ilgisi gorsellere
cekilebilir. Neredeyse sayfanin yariya yakin bir boliimiinii
kaplayan gorsel unsurlar, okuyucunun dikkatini kendisine

cekmek i¢in dogru sekilde kullanilmistir.

Ornegin, Ugcurtma isimli Oykiileyici metnin ilk
sayfasinda, hikdyenin = kahramanmi  Selguk’un elinde

malzemelerle durdugu goriilmektedir. Bu gorsel, sayfanin

yaklasik olarak tigte ikilik bir kismini olusturmaktadir.
Okuyucu sayfaya baktiginda gorselleri hemen fark edebilmesi i¢in dogru kullanilmis bir
stratejidir. Bu sayede tasarimci, Ogrencilerin gorselleri yorumlama siirecine bir kapi

acmaktadir.



53

Ogretmenim isimli siir metninin ilk sayfasinda ise, yine gorselin sayfanin arka planina
yerlestirildigi goriilmektedir. Okuyucu yine goreceli olarak oldukca biiyiik olan bu gorsele

dikkatini verebilmektedir.

Kisacasi, gorsellerin analizi neticesinde 19 gorselin tamami bulunduklar sayfada
goreceli olarak biiylik bir boliimiine konumlandirilarak okuyucunun dikkatini anlam

olusturma i¢in kendisine ¢gekmektedir.
Cok Katmanh Metinlerdeki Yazinin Rolii

Yazinin birincil anlam iletici olarak kullanilmasi
Cok katmanli metinlerin dogas1 geregi, biitiin katmanlar anlam iletmede aktif olarak
gorev almaktadir. Ornegin sadece gorsel ve yazi katmanin kullanildigi bir metinde, anlam
iletilirken hem gorsel hem de yazi esit derece rol alir. Anlami olusturmada iki katman da (yazi
ve gorsel) birbirini desteklemektedir. Hatta, Kress’in (2003) ifadeleriyle, artik hareketli ve

hareketsiz gorsellerin anlam iletmede yazidan yararlandigi bir donem yasanmaktadir.

Verilerin analizi neticesinde “Birey ve Toplum” temasmin igerisinde yer alan 5

metinde de, birincil anlam iletici olarak yazi katmaninin kullanildig: tespit edilmistir.

Ugurtma isimli dykiileyici metinde, Selguk’un ugurtma yarigmasina hazirladigi
ucurtmanin kargalar tarafindan pargalanmasi ve tekrar yeni bir ugurtma yapmasina ragmen
onun da yine kargalar tarafindan diisiiriilmesi anlatilmaktadir. Metin boyunca ana anlam yazi

katmani ile okuyucuya aktarilmistir.

Pireyi Deve Yapmak isimli bilgilendirici metinde, bir babanin, ogluna atasdziiniin
anlamin1 hayatin igerisinden orneklerle bag kurarak mektubunda anlatmasi ele alinmistir.
Metinde anlam yine yazi katmani ile iletilmesine ragmen, bir gorselin yazindan farkli bir

anlam tasidigi tespit edilmistir. Metinde ¢ocugun babasinin mektubunu nasil okudugu
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anlatilmamasina ragmen, gorselde mektubun c¢ocuk tarafindan masasinda okudugu

goriilmektedir. Burada gorsel tek basina anlam iletici olarak gorev almistir.

Ogretmenim isimli siir metninde, ana tema “Ggretmen sevgisidir”. Ogrencilerin,
ogretmenlerine olan sevgisi betimlenmektedir. Bu siir metninde yazi1 katmani birincil anlam

iletici olarak kullanilmistir.

Seker Dede isimli dykiileyici metinde Ogiin’iin gozlerini gérmeyen yasli bir amcay1
yolun karsisina gegirmesi ve bu iyiliginin karsilifinda yashh amcadan bir seker almasi
anlatilmaktadir. Bu metinde de birincil anlam iletici yazi katmani olmustur. Fakat metnin ilk
gorselinde, yazili metinde olmayan bazi sahneler betimlenmistir. Burada gorsel tek basina

farkl1 bir anlam iletmistir.

Semender Toplantis1 isimli Oykiileyici metinde kiiclik bir kizin ailesinin seminere
gitmesinden dolay1, onu anneannesi ile Izmir’e gondermesi anlatilmaktadir. Hikayenin
sonunda annesinin valizi ile anneannesini valizi karigmig bu ylizden seminerde yanlis
kiyafetleri giymek zorunda kalmislardir. Yine bu metinde de baz1 gorsellerin yazi katmaninda
verilmeyen anlamlar1 iletmesine ragmen; ana anlam iletici roliinii yazili metin

olusturmaktadir.

1 bilgilendirici, 3 Oykiileyici ve 1 de siir metninin kullanildigr “Birey ve Toplum”
temasinda biitiin metinler gorseller, renkler ve ¢izgiler ile desteklenmesine ragmen, yazinin bu
katmanlarla birleserek anlami iletmedigi; aksine tek basina anlam iletici gorevini yaptigi
goriilmektedir. Bu da ortaya flzerinde durulmasi gereken baska bir durumu ortaya

cikarmaktadir: Geleneksel metin anlayisi.

Cok katmanh metinler yerine geleneksel metinlerin kullanilmasi
Cok katmanli okuryazarlik egitiminin amaci, 6grencilerin giinliikk hayatin1 kusatan

metinleri, sinif igerisine getirip; bu metinlerin icerisindeki anlami olusturan biitiin katmanlari
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birlikte ¢oziimleme ve degerlendirme islemine tabi tutup, Ogrencilerin ¢ok katmanli
okuryazarlik becerilerini ve stratejilerini gelistirmektir. Hise (1972, s. 905), “eger 6grenciler
Rod McKuen ve Richard Brautigan okuyorlarsa (Arastirmacini notu: Giiniimiizde bunlarin
yerini farkli isimler almistir) biz okuryazarlik uygulamalarina bu insanlarin metinlerinden
baslamaliyiz” demektedir. Ciinkii Ogrenciler okul dis1 yasamlarinda bu metinlerle

okuryazarlik etkinliklerine kendi baglarina baslamaktadir.

Veri setinin analizi neticesinde tercih edilen metinlerin tamaminin “geleneksel metin”
siniflandirilmasina girdigi tespit edilmistir. Diger bir ifade ile temanin igerisinde yer alan
hi¢bir metin, popiiler kiiltiir metinlerinden tercih edilmemistir. Ya da 6zellikle 6grencilerin
giinliik hayatinda var olan sosyal medya iiriinleri, ¢izgi romanlar, bir kac¢ fotografin art arda
gelmesi ile yapilan kisa hikdyeler ve buna benzer diger metin tiirlerinin hicbiri “Birey ve

Toplum” temasinin igerisinde yer almamaktadir.

Metinler incelendiginde karsilasilan bir diger durum ise, yaz1 katmaninin geleneksel
okuma modeline gére konumlandirilmasidir. Geleneksel okuma kiiltiiriinde metinler (6zellikle
basili metinlerde) soldan saga dogru okunur ve boylece sayfanin veya ekranin solunda olan
bir sey genel olarak daha fazla bilgi degerine sahip olmaktadir. Fakat yeni okuma anlayisinda
anlam iletirken hem yazilar hem de diger katmanlar her iki tarafta da olabilir. Yani metinle
beraber yer degistirebilir. Bu sayede hem gorseller hem de yazi1 pozisyon agisindan esit
derecede anlam saglar (Maher, 2011, s. 243). Temanmn icerisinde yer alan “Ogretmenim”
isimli giir metni harig, diger biitin metinler bu sekilde (geleneksel model)

konumlandirilmistir.

Ornegin Pireyi Deve Yapmak isimli bilgilendirici metinde yazili metnin geleneksel

modele gore konumlandirdig1 alint1 resimde goziikmektedir.
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Ayrica, Kress & Van Leeuwen’de  (1996) belirttigi gibi gorsellerin  veya
animasyonlarin, yazili metinle anlam olusturma siirecinde konumlandirilmas: bilginin sahip

olacagi degeri olumlu veya olumsuz yonde etkilemektedir.

Bulfin & North (2007), okullarda ki okuryazarlik uygulamalarinda, geleneksel modele
gore sekillendirilen bu okuma kiiltiirliniin, 6grencilere ¢ok yabanci ve onlarin yasamlari ile
¢ok az ilgisinin oldugunu sdylemektedir. Ogretmenler ve miifredatlar, genglerin asina
olduklar1 ¢ok katmanli okuryazarlik uygulamalarinin yelpazesini genisletirken, dgrencilerin

tercihlerini sinif igerisine dahil etmelidir.

Cok Katmanh Metinlerdeki Renklerin Rolii

Cok katmanli metinlerdeki unsurlardan bir digeri renk katmanidir. Renkler, genellikle
birincil anlam iletme roliinde kullanilmasa da, gorsellerin vazgecilmez destekleyicisidir. Kress
ve van Leeuwen (1996, s. 230) “renk insanlarin kendisidir” der. Yani insanin diigiincelerini,

ayni dil gibi yansitan bir aragtir.

Cesitli baglamlara gore kullanilan renkler bazi duygulari ifade etmektedir. Ornegin
mavi renk, sakinligi; yesil renk dogay1; turuncu renk seving ve enerjiyi; kirmizi renk, duygu
ve heyecani; sar1 renk, canliligl; siyah renk ise karamsarligi betimleyebilir. Fakat gorsel
tasarimcinin kendi perspektifinden ¢ok daha farkli anlamlarda alabilir. Ornegin, mavi renk,
denizi; yesil renk, ormant; turuncu renk, portakali; kirmizi renk, kalbi; sar1 renk, 15181; siyah
renk geceyi de nesnelestirebilir. Kisacast “renk” c¢ok katmanli metinlerde katman olarak

anlam iletmek ve olusturmak i¢in kullanilan unsurlardan birisidir.

Gorsel katmanlardaki, birincil, ikincil ve tamamlayici renklerin, soguk ve sicak
renklerin, renk tonlarinin ve gegislerinin kesfedilmesi-¢oziimlenmesi “anlam” olusturmada

onemli bir basamaktir (Pantaleo, 2012).
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Metinlerdeki 13 gorseldeki renk unsurlari incelendiginde daha c¢ok agik ve sicak
renklerin tercih edildigi goriilmektedir. Kress ve van Leeuwen’e gore (2002, s. 357) acik ve
sicak renkler insanlarin, mekanlarin ve diisiincelerin temsilidir. Bu a¢idan metinsel baglamda

tercih edilen renklerin, diger katmanlar1 olumlu anlamda etkiledigi sdylenebilir.

Bazi boliimlerde ise renklerin, kompozisyonun neredeyse tamamini olusturdugu tespit
edilmistir. Ornegin temanin giris sayfasinda renkler ve gdrseller birincil anlam iletici olarak
gorev yapmaktadir. Ya da Seker Dede Oykiileyici metninin ilk sayfasinda, renklerin yine

biitiin kompozisyonda hakim unsur oldugu goriilmektedir.

Bazi gorsellerde ise yogun olarak tek bir renk tercih edildigi belirlenmistir (6rnegin,
Seker Dede serbest Oykiileyici metninin ti¢iincii ve dordiincii gorselleri). Pantaleo (2012),

“sadece tek bir rengin yogun olarak tercih edilmesi
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okuyucuyu olumsuz anlamda etkileyecektir” der. TR

Gorseller de kullanilan renklerin, fikirlerle,
nesnelerle ve duygularla bir bag olusturdugu
goriilmektedir. Ornegin Ucurtma isimli dykiileyici
metinde tercih edilen gorsellerdeki renkler,
nesnelerle bag kurmaktadir. Mavi renk, denizi; sar1
renk, giinesi ve kahverengi renk ise topragi

betimlemektedir.

Ana dili egitimi araglarinda kullanilan (ders kitab1 gibi) renklerin bir diger amaci
ogrencilerin tarihsel, kiiltiirel ve sosyal degisimleri yorumlamasiyla insanlarin birlikteligini
anlamasidir. Renkler; sosyal ve kiiltiirel olaylarla bag kurmak i¢in bir ara¢ olarak kullanilir.
Bu baglamda Seker Dede ve Semender Toplantist isimli dykiileyici metinlerde, renklerin bu

amagla kullanildigi goriilmektedir. Seker Dede metninin gorsellerinde kirmiza 1sikta
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beklemek, gozleri gormeyen kisiye yardim etmek gibi mesajlar gizlenmistir. Semender

Toplantist isimli metinde ise aile iligkileri yine renklerle resmedilmistir.

Kisacasi tasarimci/tasarimcilarin, incelenen ¢ok katmanli metinlerde, renkleri amacli

bir sekilde kullandig1 anlasilmaktadir.
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Boliim IV: Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Tartisma ve Sonug¢

Cok katmanlilik simdilerde, kiiresellesen iletisim ortaminda genglere ve yetiskinlere
yonelik okuryazarlik uygulamalarinin merkezinde yer almaktadir (Cope & Kalantzis, 2000).
Teknolojik yenilikleri egitimsel baglamda takip eden diinyanin bir¢ok iilkesinde 6gretmenler,
okul i¢indeki ve okul disindaki 6grenme alanlarinin arasindaki baglantilar1 kurmak ve dijital
medyayr kullanarak yeni okuryazarliklar1 icerecek sekilde oOgretim yapmak icin

yonlendirilmektedir (Mills, 2010, s. 35).

Metros’a gore (2008, s. 103), 6grenciler gorsel agidan zengin bir diinyada yasiyor olsa
da “gorsel okuryazar degillerdir”. Ogrenciler, i¢inde bulunduklar1 ¢cok katmanl diinyada,
gorselleri ve diger katmanlar1 analiz etme, yorumlama, baglanti kurma, iiretme ve
degerlendirme konusunda; dgretmenlerin, ders araglarinin ve miifredatin destegine ihtiyag

duymaktadir (2008, s. 106).

Buradan hareketle, ortaokul 5. siniflar i¢in hazirlanmig Tiirk¢e ders kitabindaki belirli
metinlerin ¢ok katmanli okuryazarlik egitimi agisindan analiz edildigi calismada, el edilen

sonuclar bu boliimde tartisilmistir.

Scherff (2011), iyi diisiintilerek miifredatin i¢ine dahil edilen ¢cok katmanli metinlerin,
gengleri ¢ekmek ve bu metinlerdeki iligkileri bulmalarina yardimci olmak i¢in sonug¢ vaat
eden olanaklar sundugunu dile getirmektedir. Bircok katmanin birlesmesinden olusan bu
metinlerin, sinif igerisine getirilmesi ve anlamlarinin ¢dziimlenmesi yeni okuryazarlik

egitiminin temeli kabul edilebilir.

Daha 6nce yapilan bazi ¢alismalarda (Pantaleo, 2012; Shanahan, 2013a; Mabher, 2011;
Mills, 2010.) 6grencilerin ¢ok katmanl okuryazarlik uygulamalarina katilimi saglanmis ve bu

uygulamalarda 6grencilere dijital filmler, ¢izgi romanlar, claymotion filmler gibi ¢ok katmanl
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metinler olusturma firsati verilmistir. Calismalarin sonucunda, 6grencilerin ¢ok katmanl
metinleri olusturma, analiz etme, degerlendirme, estetik anlamda inceleme ve bunlarin yani
sira bilgiye ulagma becerilerinin gelistigi; 6grencilerin artik ¢ok katmanli metin okumasini

elestirel ve bilingli bir sekilde gerceklestirebildigi ortaya ¢ikmustir.

Fakat tim bunlarin baslamasin1 saglayan sey, uygulamalarin igerisine dogru sekilde
yerlestirilmis ¢ok katmanli metinlerdir. Sadece diizenli, iyi diisiiniilmiis ve sistematik
planlamayla ders programinin igerisine yerlestirilmis ¢cok katmanli metinler, 6grencilerin
okuryazarlik becerilerini gelistirmelerine ve bu konuda onlar1 6gretmenlerin desteklemesine

yardimci olacaktir.

5. smuf Tirk¢e ders kitabinda incelenen metinlerin; gorselleri, yaziyi, renkleri ve
cizgileri bir arada kullanarak ¢ok katmanli bir yapiya sahip oldugu tespit edilmistir. Ancak
metinlerin analizi sonucunda, tiim metinlerde birincil anlam ileticinin sadece yazi katmani
oldugu goriilmektedir. Cok katmanliligin dogasina aykir1 olan bu durum, 6grencilerin alisik
olmadig1 metinlerle siif icerisinde karsilasmasini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu yiizden, giinliik
hayatlar1 icerisinde gorsellerin hakim oldugu bir diinyada yasayan ¢ocuklar (Kress, 2003),
sinif icerisine geldikleri zaman, anlam olusturmada alisik olmadiklar1 bir uygulama siirecinin

icerisine gireceklerdir.

Ayrica bu durum, ana dili dersi 6gretmenlerinin anlam iletmede birincil olarak yaziy1
tercih etmesi probleminin biiylimesine yol a¢cmaktadir (Ajayi, 2009). Bunun yerine ders
kitaplarinda anlam iletmede biitlin katmanlarin esit gorev aldig1 metin tercihi, 6gretmenlerin
anlam olusturmak icin yeni araclara sahip olmasini saglamaktadir (Kress, 2010). Bezemer ve
Kress’in (2008, s. 168) ifade ettigi gibi, bu sayede basilt ve dijital metinlerdeki, sanat ve

tasarimin gorsel unsurlarini anlamaya ihtiyaci olan 6grencilerin desteklenmesi saglanabilir.
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Bulgular incelendigi zaman ortaya ¢ikan bir diger durum ise, tema icerisinde yer alan
metinlerin, geleneksel modele uygun metinlerden secilmesidir. Hise’nin (1972, s. 907)

ifadeleri burada devreye girmektedir:

Kendi iyi ifade etme seklimizle biz 6grencilerimizin bakis agilarint gelistirmek istiyoruz
bu yiizden de onlarin kiiltiirlerini gérmezden geliyoruz; onlara bizim 6grendigimiz en
iyi seyleri ogretmek istiyoruz. Fakat gorsel ve yazili medyamin sanal bir patlama
vasadigr su zamanlarda eger biz filmlere, televizyona, radyoya, popiiler kitaplara asina
olmazsak o zaman en iyinin ne oldugunu bilmek i¢cin yeterince arastirmamis oluruz.
Ogretmenler olarak bizim igimiz yalnizca kendimizi ogretmek degildir; bizim hosumuza
giden seyler, ogrencilerimizin hosuna giden seyler olmak zorunda olmamalidir.
Sinifimizda popiiler kiiltiir kullanmali myiz? Derslerinin 6grencileri igin ilging ve
anlamli olmasini isteyen 6gretmenler i¢in sadece bir cevap olabilir, agik ve tartismasiz

bir evet.

Cok katmanli metinlerde kullanilan renkler ise bu okuryazarlik egitiminin bir diger alt
basliklarindan birisidir. Pantaleo (2012), renklerin anlam-olusturma potansiyellerinin
ogrencilerin ¢ok katmanli metinleri kavramalarini, degerlendirmelerini, yorumlamalarini ve
kompoze etme becerilerini yiikselttigini sdylemektedir. Renkler, 06grencilerin 6nceki
deneyimleri ve tecriibeleri ile bag kurmakta ve bu sayede onlarin gorsel anlam olusturma

yeteneklerini gelistirmeye yardimci olmaktadir.

Incelenen metinlerin hepsinde renk katmanmin farkli kullanim 6rneklerine
rastlanmistir. Bu metinlerdeki renk kullanimlar1 ¢esitli perspektiflerden incelendiginde,
tasarimcet veya tasarimcilarin renkleri amach bir sekilde kullandigi goriilmektedir. Unsworth
ve Wheeler (2002, s. 69), 6grencilerin renklerle olusturulmus metinler iizerinde yapacaklari

uygulamalarin, okuryazarlik egitiminin bir parcast oldugunu sodylemektedir. Bu sayede
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ogrenciler gorsel anlam olusturma sistemlerinin bilgisini kazanmaktadir. Walsh, Asha ve
Sprainger (2007: 49) ise renklerin gorsel dilbilgisi &gretiminin, Ogrencilerin metinlerin

“islevsel” boyutunun daha farkinda olduklarini aktarmaktadir.

Bu acidan incelenen metinlerdeki renklerin amag¢li kullaniminin, ¢ok katmanli
okuryazarlik egitimi yoOniinden sinif ortamini olumlu anlamda etkileyecegi sdylenebilir.
Kullanilan renk stratejisinin genel anlamda c¢ok katmanli metin yapisina uygun oldugu

goriilmektedir.

Sonug olarak 5. simf Tiirk¢e ders kitabinda incelenen metinlerin, ¢ok katmanl
okuryazarlik egitimi agisindan, cesitli yonlerde uygunlugu sagladigi (renk, gorsellerin
kompozisyonu gibi); fakat cok katmanli anlami iletme, gorsellerin anlam olusturma siirecinde
yazi ile es deger rol almasi, geleneksel metin modeli yerine ¢ok katmanli metin modeli gibi
onemli 6zellikleri tasimada yetersiz olduklari tespit edilmistir. Ogrencilerin, etrafim1 kusatan
cok katmanli metinleri (Pantaleo, 2009) ve bu metinlerin yapisini degerlendirme islemlerine
tabi tutabilmesi i¢in; ders kitaplarinda {ist-islevlerin bir arada kullanildigi ve biitiin

katmanlarin birlikte anlam olusturdugu metinlere ihtiya¢ oldugu goriilmektedir.

Oneriler
Bu boliimde, aragtirma sonucunda elde dilen bilgilere gore ¢ok katmanli okuryazarlik egitimi

ile ilgili bir takim Onerilere yer verilmistir. Bu 6neriler su sekilde siralanmaktadir:

e Birgok iilkede ¢ok katmanli metinler, ana dili egitimi derslerinin ana aracit olmaya
baslamistir. Bu metinlerin Tirkge dersleriyle iliskilendirilmesine yonelik adimlar
atilabilir.

e Ulkemizde smirli sayida calismanin yapildigi cok katmanli okuryazarhik egitimi

lizerine, uygulamali ¢aligmalara ihtiyag oldugu sdylenebilir.
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UCURTMA

Selguk gnlerdir hazlanyordu. Senlik stresi iginde gocuklar igin 8dilll bir yang vardi: Ugurtma
yangl.

Selguk, bu haberi arkadaglanndan almigt. Once dudak bikmigti. Ama tg bin lirahk 8dil ona
gekici gelmisti. Bunu arkadaglarindan saklayacakti. Qyle yapti. Cargidan el isi kagitianm alrken
kimse gdrmesin istemigti. Akgam Gzeri gzlice kagtian bir dosya arasina gizlemig, eve dyle gelmisti.
Is kagitla bitmiyordu. Senligi yonetenlere igin ashni sormaliyd:.

Belediyenin girigindeki oda, genlik yone-
ticilerine aynimigt. Kapr agikti. Girdi:

- Bana ugurtma yanigi hakkinda bilgi
verebilir misiniz?

- Neden olmasin?

- Ugurtman var mi? Senin yapmig olman
gerekiyor. Cargidan hazir alinan ugurtma ile
yangamazsin. Bunu bir geng kiz sdyluyordu.
Senlik komitesinin sekreteri idi.

- Ugurtmanin boyutlan belii mi? Yoksa
herkes istedigi buyiklikte ve renkte ugurtma
yaparak yangmaya katilabilir mi?

Kiz guldi:

~ Istedigin sekil ve renkte. Istedigin boyda
bir ugurtma ile yangmaya katilabibirsin. Ancak
yangma saatinden yanm saat énce nhtimda
hazir olmalisin.

- Saat kagta?

~ Saat tam on dort otuzda. Rihtimda.
Yaninda da ugurtman. Anladin mi?

Selguk istedidini 6grenmigh. Tegekkir
etti. Sekreter arkasindan bagirds.

- Hey kiiglk biraz gelir misin?

Selguk kapidan geri dondu.

- Bagvurunu yazmahyim. Adin ve soyadin
ne?

— Selguk Akga.

— Tamam artik gidebilirsin. Unutma. Per-
sembe ginu saat on dort otuzda, nhtimda.

- Tamam.
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Selguk kogarak gargiy gegti. Rihtima déndi. Deniz kenan boyunca uzayan bu beton yolda
idi. Kendi eliyle yapacad ugurtima igte orada yikselecekti. Bitiin ugurtmalann Gstinde ve hepsinden
ahimii.

Tam o sirada bir strii karga gecti. Selguk birden bagirdi:

- Ne yaptiniz? Ugurtmami pargaladiniz! Sonra etrafina bakt. lyi ki kimse yoktu. Kendi kendine
ilk kez konuguyordu. Gergekten tam yangma sirasinda boyle birgey olsaydi ne yapardi? Bunu iyi
duginmeliydi. Belki de kargalan kagiracak bir resim gerekecekti. Bu ne olabilirdi? Tamam,

Selguk bu digince ile eve geldi. Kigik odadaki masanin bagina gegti. El igi kagitlanna bakt.
Her renkte el igi kagidi vardi. Simdi tek eksigi gita idi. Bunu da ancak marangozlardan saglayabilirdi.
Tamdig bir marangoz vardi. Babasi ondan gok soz ederdi. Servet Amca. Ona gider, parasiyla
degil mi, isterdi. Bir yaz, babasi Seiguk’u onun yamina girak vermeyi digtinmigti. Annesinin yanina
kogtu:

- Anne bana para venr misin?

- Para mi? Ne Kadar? Sonra
ne yapicagini sdylemedin ki....

-Biliyorsun, genlik iginde
ugurtma yanigi var. Bu yangmaya
girecegim. Onun igin ugurtma
yapmam gerekiyor.

— Eeeee?

- Ugurtma yapabilmem igin
de ¢ita almam gerek. Paramla el
igi kagidi aldm. Simdi ¢ita alip
ugurtma yapacagim.

- lyi ama sen ugurtma yapma-
simi biliyor musun? En iyisi bunu
babanla yapmak.

- Anne, ha dikkandan almig-
sin ha babanla yapmigsin. Bu ya-
rigma gocuklann yangmasi, ba-
balann degil.
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- Annes: gilimsedi. Oglu hakhydi. Cantasindan gikardidi parayr uzatti.
Selguk kogarak evden gikti. Tam kogey: dénerken babasiyla kargilagt:.

- Baba ugurtma yangina katilmaya karar verdim. Servet Amca’dan gita almaya gidiyorum.

— Benim yardimima ihtiyacin var mi?

— Hayir baba. Bunu kendim yapmahyim. Baba gulimsedi:

- Kendine guveniyorsun o halde. Servet Amca’na benden selam séyle.

Baba, oglunun béyle bir ige girigmesinden memnun olmustu. Kendi bagina ige gingmigti. Bir
gocuk igin bundan daha gizel davranig olur muydu? Eve dogru yuridi.

Selguk kogarak marangoz Servet Amca’nin dikkanina gitti, sevinerek gitalan aldi, arka
sokaklardan eve geldi. Malzeme tamamd. Bir yumak ipi evde vardi. Onu vaktiyle babasi almigti.
Masanin bagina gegti. Citalan orta yerlerinden Ust Uste koydu. Esit araliklaria agti. Bagladi. Sonra
gitanin uglanna yakin yerden kertikler agt. Ip kaymamaliydi. Ortalarndan baglayarak gtalann aym
araitkta kalmasim sagladi. Sonra orta yerine bir ip baglayarak askiya aldi. Cita yere paralel
duruyordu:

- Tamam.

Selguk heyecanianmigti. Sira el ig: kagitlanna gelmigti. Ama dnce yapigkan yerine kullanacadi
hamuru yapmaliydi.

- Géran bakin ugurtma nasil ugarmig?
Kendi kendine konuguyordu.

Biraz sonra ugurtma hazirdi. Sira, agzim agmig bir kedi resmine
gelmigti. Onu kara kalemle beyaz resim
kagidina gizdi. Sonra ugurtmanin 6n
tarafina yapigtirdi. Ugurtma hazird.
Onu ve upuzun kuyrugunu
topladi. Dolabin ize-
rine koydu. Ama va-
ngmadan once ugurt-
masini ugurmasi gere-
kiyordu. Igi sansa biraka-
" racakti? Birden aklina
arka taraftaki kir ya-
mag geldi. Su anda
orasi issizdi.
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Hemen ipi sardi. Yaklagan ugurtmay: dik-
katle topladi. Eve geldi.

Selguk o geceyi rahat uyuyarak gegirdi.
Yarisma sabah erkenden kalkti. Ogleyi zor etti.
Saatler bir turli ilerlemiyordu. Annesi ile babasi da
heyecanliydi. Ugii birlikte nhtima geldikleri zaman saat
biri gosteriyordu. Henliz kimse gelmemisti.

- Bak Selguk, istersen ugurtmani ugurmaya bagla. Nasil
olsa uguracaksin.

Annesi soze kangt::

- Ya bir gey derlerse?
MN:W?OMBW iklen gey ugurtmanin ugmasi degil

Selguk bir sakinca gdrmedi. Bir an dnce ugurtmasini ugurmak istiyordu. Gorsanler
bakahm. Ugurtma nasil ugarmig? Hemen ipi ¢ozUp ilerledi. Sonra kogmaya bagladi. Ugurtma
birden yukseldi. Gittikge yUkseldi. Gokyuzinde sizilerek duruyordu. Rihtima gelenler onu
gbsteriyor ve begendiklerini sdyluyoriard:.

Tam o sirada, nereden geldigi belli olmayan bir stiri karga belirdi. Dogruca ugurtmanin izerine
geldiler. Ugurtmay, daha dogrusu kedi resmini gagalamaya bagladilar.
Selguk’un korktugu bagina gelmigti.

— Olamaz... Baba gunlara baksana... Ugurtmami deliyorar.
Babasi sagkin bakiyordu. Ugurtma birden bag agad geld:. Hizla denize indi. Selguk ipi umutsuzca
gekmeye bagladi. O sirada bir dudik galdi. Juri bagkam gocuklan yangmaya ¢aginyordu.
Adnan CAKMAKCIOGLU
(Kisaltimigtr )




Her ne kadar pireye de deveye de haksizlik etmi olsak da, baziannin pireyi
deve yapmakta gok usta olduklar su géturmez bir gergektir. ‘

Adamin eline igne batar; alr bir telag, “Ah yandim, tetanoz olacagim.” diye tutturur.
Cocuk birazcik Ggitmistir; annenin eli avag dolagir. Doktorlara kogulur, torba torba ilaglar
ahimir hemen.... Orenci bir dersten kink not alir; anne baba baglar, “Bu gocuk ckumayacak. Sinifta
kalacak. Emeklere yazik " diye séylenmeye. ..

Bazilan, “Nesi yanhg bu davraniglann? Elbette duyarl olmal kigi." diyecektir. Bazilan da “Ug

Ben de ikisinin arasinda bir yerlerde dururum ve $oyle derim:

gerekli agilan olabiliyor musun? Kaza olmadan arabamin bakimini yaptrabiliyor musun? Iste o
zaman pireyle, deveyle igin olmaz.”
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Ogrenci dersten kink not almig. Alir elbette. Ogrencilik yagamini kink not almadan bitiren kag
yetigkin var acaba dunyada? Onemli olan ddrencinin belirdi bir caligma diizenini geligtirerek
onceden zayif almamaya galigmasidir. Eger 6grenci, buna ragmen zayif alivorsa bunun nedenlerini
ana-baba, 63renci ve egitimciler bir araya gelerek aragtirmalidiriar.

Ogrendigime gore dersler iy gitmiyormusg. Zayif alyormugsun sinaviardan. Olabilir. Bu durumu
pire gibi gérmek, yani dnemsememek mumkin mu? Bence hayir. Cunkd bagansizliklanmizin
devam etmes: gelecegimizi olumsuz bigimde etkileyebilir. Peki bu durumu deve yapmak gerekir
mi? Ona da hayr, diyorum ben. Cunki bagansizik nedenlerimizi degerlendinp nlem alma sansimiz
hala var. Sana bu konuda birkag dnende bulunabilinm. Eline kagidi kalemi al, sinavda bagansiz-
liktaninin gerekgelen neler olabilir tek tek belirlemeye calis. Bu nedenlerin kendinden, okulundan
ve bizlerden kaynaklananlanm tek tek ayir. Sonra bu nedenler agmak igin izlenebilecek yollan
sapta.

Bagan ve bagansizliklanmizin nedeni de sonucu da genellikle kendimizdedir. Oyleyse wiizini
kendine déndir. Pireler deve yapmaya da gerek olmadid

aciktir. Ancak pireleri gormezden gelmenin de
dogru olmadidt agiktir. Unutma ki dnemse-
sorunlar biyUye buylye yagam aki-
simizi degigtirebilecek nitelik ka-
zanabilir.

Okul bagannla ilgili de-
gerlendirmeyi en dogru ve
en etkili kendin yapabi-
lirsin. Gerek degeriendir-
me, gerek gozimleme
agamasinda benden
istedigin destek olursa
bunu seve seve yap-
maya galigacagumi bil.
Gozlerinden 6pi-
yorum. Baban.
Hamdi TOPCU
Diizenlenmistir)
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Y-

OGRETMENIM

Mavi 6nlGgum ve kigiik gantamia,
Okulun ik glinG kogmugtum sana.
Dilim tutuimusgtu o heyecania,

Géz kirpmig, adin ne demigtin bana.

Ben Akin, Ayse, Fatih, Aysel, Nedim,
Ben seninle “6gretmenim” okulu sevdim.

Digmiigtum bahgede dizim kanamig,
Gazlerim yas dolmusg, camim gok yanmus.
Tom sevgini vermig, merhemim olmus,
Aglama yuregim, demigtin bana.
Ben Ali, Sinan, Fatma, Nursel, Gulbin,
Ben seninle “ogretmenim,” insam sevdim,
Elimde tebegir kara tahtada,

Bombog blyik halka gizmigtim sana.
Elimi tutarak dinya yaptirmig,

Sevgi ve kardeglik yazmigtin ona.

Ben Fuat, Kasim, Nihat, Arda, Ekin,
Ben seninle “agretmenim,” dunyay sevdim,
Sendin yol gbsteren, sendin igiGim,
Sendin annem, babam, can arkadagim,

Danyayr dolagsam bulunmaz esin,
Sen oldun hem dost, hem kardeg bana. &
/
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Ben Emre, Mumun, Esra, Lutfl, Yegim,

Ben seninle 6gretmenim, bangi sevdim.
Ben Cem, Kadrive, Saliha, Emre, Tulin,

Ben seninle “6gretmenim,” her seyi sevdim.

Agaci, yagmuru, dogan ginesi
Yerde kanncay:, yanan ategi

Topradi, bayragi ve memleketi
Vatani sevmeyi ogrettin bana.

Ben Asl, Dogan, Beyza, Seval, Erkin,

Ben seninle “6gretmenim,” yurdumu sevdim.

Ben de 6gretmenim, sensin énderim
Bilmem ki hakkini nasil 6derim?

Iki gey; biri annem, bin sen derim
Kalbimdeki biitiin sevgiler sana.

Ben Mahmut, Fatma, Hakan, Elsem, Selin,
Ben seninle “6gretmenim,” yagami sevdim.

Kucadimda gigekler, yiregimde sen,
Oniimde &3renciler, dnde giden sen,
Onderimsin benim izindeyim ben,
lgimdeki en giizel duygular sana.
Ben Murat, Betil, Burak, Dilan, Rengin,
Ben seninle “6gretmenim,” yagami sevdim.
Ben Can, Sumeyra, Oguz, Nazl, Engin,
Ben seninle “6gretmenim,” dostlugu sevdim.
Ben seninle “6gretmenim,” her geyi sevdim.
Selma ERDEM
(Kisaltilmigtir.j
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ﬁsr OkUMA Mé‘x\ @ CEKER DEDE

Ogiin, kimizi 151k yaninca yaya gegidinin éninde
beklemek zorunda kaldi. Sirtindaki okul gantasi gittikge
agirlagmaya baglamigti. Saatine bakti. Her zamanki gibi
dersine zamaninda yetigecekti. Sevindi. Yaninda ikiger,
Uger gogalan insanlar da kargiya gegmek igin yegil giin
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" 1. Hayir, gegememigti. Tek bagina bekliyordu orada. Demir gubuga benzeyen
wluna geg kalabilirdi. Yardim etmese, igi rahat etmeyecekti. Trafik igiklanna

Y’ bakt. Yesil sk héld yanwordu. Ani bir kararla gerisin geri dondi. Yaya gegidinden

W&wmmwmmmwmm
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Ogun'tin igini okula geg kalma korkusu sardh.
atacakt ki kendi elinin o yagh dedenin elinin iginde oldugunun
farkina vardi. Yagh adamin eli kocamandi. Derisi buruguk ve gillydi.
Kendisinin kiigiicik eli onun elinin iginde kaybolup gitmigti. Bir an
okulu unutup adami diigiindii. Kendi de bu adamin yagina gelince eli
boyle kocaman, burusuk ve giili mi olacakti? Kendini birden yaglanmsg,
tipki onun gibi her iki gézi de gdormiyordu.
“Olamaz.” dedi Oguin, “Bu kadar gabuk yaglanamam!”
“Bana bir gey mi dedin eviat?*
Déniip dedeye bakti:
“Hayr.” dedi, “Size bir gey soylemedim!”
Gérme engelii dedenin pamuk gibi bembeyaz saglan, sakal vardi. Oldukga
gecelerinde torunlanna dinyanin en heyecanh masallanni anlatiriardi. Dogrusu boyle
Yesil igiklar yaninca arabalar durdu.
“Elimi birakma.” dedi dedeye, “Kargiya gegiyoruz.”
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“Acele etme dede, digebilirsin.” dedi. “Az sonra iki yol arasindaki kaldinma gikacagiz. Dikkat
dl

Yagli adam bastonuyla yolu tiklatti, kontrol ede ede yiridu.

Az énce okula geg kalacagim diye telaglanan Ogiin, nedense igindeki bu korkuyu atrmig
gerekiyor.” dedi Ogin. “Bundan sonrasini yalmz
bagina gidebilir misin dede?”

“Gidebilirim.” dedi yash adam, “Sag ol! Dur,
sana bir sey vereyim de dyle git eviat.”

Yagh adam elini paltosunun cebine atti.
Ogun'n kiigUk elinin igine bir gey sikogtirdi. Ogun,
bakamadi. Caddedeki kalabaliktan siynhinca sikih elini
agti. Dedenin eline sikigtirdidi kagnt kaph ucuz bir gekerdi.

Vermek icin bula bula bunu mu bulmustu?

Sinirlendi. Avucundaki gekeri yol boyunca uzanan parkin
icine firlatacakt ki vazgecti. Kag:dini soyup agzina atti. Hig
beklemedigi kadar guizel bir tat alarak gignemeye baglad. Kokulu
“Hayret!” dedi kendi kendine. Anlattiklan masallara gizh bir

Tam bu sirada agacin birisine konmusg kara karga “Gaaak,
gaaakl.." diye tmeye bagladi. Déniip ona bakt.
“Sekerimin lezzetlh oldugunu sen de anladin degil mi?” dedi
gulumseyerek, “Eger istiyorsan git, o dedeye yardim et.
Kesin sana da verir. Benim gibi okulun da yok ustelik.”
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“Oziir dilerim " dedi Ogun.
sesi de kulaklannda yankidand:. Her ikisi de séyle der gibiydil
“Yagh, gbrme engelli bir dede ipiklarda kargiva gegemeyince ona yardim etbm.” dedi, "Bu nedenle
de geg kaldim gretmenim.” '
Ogretmeni kizmadi. Tersine, sesini daha bir yumugatt:
“Seker Dede oimall.” dedi, “Yakin bir yerde kigik bir tezgihi vardir onun, Sakiz satar. Her sabah
da igine gider. Demek bu gin sana denk geldi.”
Ogretmeni hemen ardindan gu soruyu sordu:
“Peki, geker verdi mi sana?”
“Verdi." dedi gUliimseyersk.
Ogretmeni de gulimsed

 “Peki, yerine geg otur bakalm.”
-mmmmmﬂnn&mmmuwm
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(Dizenienmigtir.)
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Babam, girketin bahar toplantisina annemi de gétirmek istedi. Annem, durmadan benim
bulundugum yéne goz atip bir seyler sdyluyor, babamsa kaglann oynatip duruyordu. Konunun
beni de ilgilendirdigini anlayip sevingle yanlanna gittim.

- Beni de mi alacaksimz?

- Yok, deyip kem kiim ettiler. Seni anneannende birakacadiz da... Yalniz bagina... Ug gin...
|dare edebilir misiniz diye endigeleniyoruz.

CEMENDER TOPLANTICI

—Ne var bunda? Siz ige gidince ben zaten her
zaman anneannemie kaliyorum, dedim.
~ Evet ama her aksam ig donisd udrayip
seni aliyoruz. Bu kez tam ¢ glinden
56z ediyoruz.
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Bu kez annemle anneannem arasinda telefon trafigi bagladi:
- Anne, emin misin? Bak, sana zor olacaksa... Yok yok, yanimiza alamayiz. Cocuk yok,

Elimde olmadan kangtim:
- Semender nedir anne?
- Git baban yanitlasin, ben telefondayim gimdi.

Babaniusbrsbdch
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- Evet anne, gitmek zorundayiz. Is toplantisi. Tatile gitmiyoruz... Evet, gineyde ama... Evet,
her olasihda kargi mayomuzu da alacagiz ama...

Ben ansiklopedideki resimlere bakarak akvaryuma hangi semenderi alacagima karar vermeye
gahgryordum ki annem telefonu kapay:p, “Ohhh, tamam!” dedi.

— Her ikisinde de kalmayacaklar; lzmir'e gidiyoriar!

- Ne? Nereden gikt [zmir?

— Madem &yle, ben de torunumu alip lzmirdeki
kizima gideyim, dedi.

Yaz gelmig, biraz deniz havas! alsinlarmus.
Haksiz da sayilmaz. Bu yil dogru diriist
bahar bile gérmedik bu kentte. ..

Ben sevingten ¢:gliklar atyord
Babamin agzindan tek sézcik
gkmad; giktiysa da. ben kendi




Annem, kendisi ve babam igin tek valiz, benim igin de bir sirt cantasi hazirladi. Nasilsa
gerektiginde, kuzenimin giysilerini kullanabilirdim, fazla esya tagimam gerekmiyordu.
Biletler, valizler, her gey tamamdi. Anneanneme udravip onu ve valizini alacak, oradan otobis
terminaline gidecektik. Biz yola gikinca, ardimizdan onlar da arabayla devam edip gineye
ineceklerdi.

Annem evden gtkmadan dnce son bir kez anneannemi aradi:

- Anne, gerekli her seyi aldin mi yanina? llaglanni unutmadin, degil mi? Géz damlan? Tansiyon
haplann? Hangi valizi aldin? Tagiyamaszin sen, inince zor olur. Tekerlekli olani al. Hem sapina
kurdele baglamay sakin unutma, otobiste bagkasinin valiziyle kangir falan...

Sonunda yola giktik. Anneannem bizi kapida bekhyordu. Uslu bir gocuk gibi annemin séziini
dinlemig, tekerlekli valizini almigh. Sapina da kirmizs kurdele baglamigti.

Otobise ne zaman bindim, ne zaman uyudum hatirlamiyorum. Sabah gézimi agb@mda,
lzmir'deydik. Enigtem ve kuzenim bizi kargilamaya gelmigti.

Biz kuzenimle saniip sevingle ziplarken anneannem valizi almak igin gérevliyi bekleyen enigteme
seslendi:

— Saninm guradaki kirmizi kurdeleli benim valiz olacak...
Imdeneqebbwkahvalt‘emk Sonunda herkesin gizliden gizliye bekledid: an geldi.
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Dogrusu ben bile bir armagandan pay alinm umuduyla ara sira valize géz atmiyor degildim.
Teyzem valizi yuklenip fermuan Gst kisma gelecek sekilde sehpanin Gzerine devirdi. Hepimiz
hazine sandigi agihlyormug gibi valizin gevresine toplanmigtik. Anneannem fermuan &zenie agtin...
O da ne?

En ustte, bir kravat ve erkek ceketi vardi. Hepimiz gagkinhikia anneanneme baktik. Anneannem
kipkirmizi kesildi.

- Bu valiz benim degil, diyebildi sadece.

Ben bile valizin anneannemin valizi oldugunu gérebiliyordum: Lacivert kareli kumasgh, fermuari,
tekerlekdi... Ustelik kirmiz: kurdeleli!..

Teyzem igi gakaya vurmaya galigti:

Enigtem otobiis girketini arayip gorevlileri

- Utanmiyor musunuz, yagh kadina yanhs
valiz vermeye? Insan biraz dikkat eder. Ne
yapahm gozleri iyl gérmiyorsa, kendi valizini
iyi segemiyorsa? Dogru valizi teslim etmek
sizin gorevinizdi!
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Otobis girketi, anneannemin valizi bulundugunda bize haber verecekti. Bekledik, bekledik,
haber gelmedi.

Bir iki saat sonra telefon galdi. Hepimiz telefona saldirdik. Oyiesine hazirlamigtik ki kendimizi,
kirkh@ina udradik.

Annem, gagkin bir ses tonuyla,

— Annemin valizi... dedi.

Hayret bir sey! Demek bir kag saat iginde olay bitiin Turkiye’de duyuimugtu, Medyamin giici
dedikleri bu olsa gerek.

— Seminerdeydik, arayamadim, dedi annem, anneanneme.

— Semender aramiyoriarmus.

— Arasiniar, bulsuniar, ben semender istiyorum, dedim gimank bir taviria.
katildik seminere, rezil olduk.
Hepimiz gagkin gagkin birbirimize baktik. Teyzem, telefonu anneannemin elinden aldi:

— Valiziniz burda, dedi. Lacivert kareli, tekerlekl, degil mi?

Annem sevingle ¢iglk atti:

— Orada mi? Nasil olur?




