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Ozet
Bu arastirmada, Milli Egitim Bakanligi biinyesindeki Temel Egitim Genel
Miidiirliigii’ne bagli okul oncesi egitim kurumlarinda bulunan, okul oncesi miizik egitimine
yonelik kaynaklarin ve materyallerin; durum tespitlerinin yapilmasi, kullanilabilme
diizeylerinin belirlenmesi ve mevcut durumun okul Oncesi Ogretmenlerinin goriisleri

dogrultusunda incelenmesi ve degerlendirilmesi amaglanmustir.

Arastirmanin 6rneklemini, 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Canakkale ili i¢erisinde
yer alan Milli Egitim Bakanlig1 biinyesindeki Temel Egitim Genel Midirligii’ne bagl okul
oncesi egitim kurumlarinda gérev yapmakta olan, okul dncesi egitim programi kapsaminda
belirlenen miizik merkezlerinde miizik egitimi gergeklestiren ve tesadiifi 6rnekleme yoluyla

secilen 231 okul dncesi 6gretmeni olusturmaktadir.

MEB biinyesinde TEGM’ne bagli okul 6ncesi egitim ortamlarinda, igerisinde miizik
merkezinin de yer aldigr 6 daimi 6grenme merkezi bulundugu goriilmektedir. Arastirmada
tarama modeli dogrultusunda, s6z konusu 6 daimi 6grenme merkezi i¢erisinde yer alan miizik
merkezinin kullanilabilme diizeylerinin belirlenmesi amaci ile Miizik Egitimi Anketi (MEA)
gelistirilerek durum tespiti yapilmaya ¢alisilmistir. 2012 yilinda degisen ve pilot uygulama
sonucu 2013 yilinda giincellestirilen MEB 2013 “Okul Oncesi Egitim Programi” ve ayrica
okul dncesi miizik egitimi ile ilgili alan yazin incelenerek MEA’ nin igerigi olusturulmustur.
Olusturulan bu anket 7 adet konu alan1 uzman ile 1 adet 6lgme degerlendirme uzmanindan
alman doniitler sonucu gerekli diizenlemeler yapilarak, arastirmaci tarafindan okul oncesi
ogretmenlerinin goriislerine sunulmustur. Oncelikle hedef kitlenin &zelliklerini tastyan 10

adet okul Oncesi 6gretmenine uygulama yapilarak anketin pilot caligmas1 gergeklestirilmistir.



Alinan doniitler sonrasinda gerekli diizenlemeler ve eklemeler yapilarak ver toplama aracina
son hali verilmistir.

Hazirlanan “Miizik Egitimi Anketi” 3 bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde
katilimcilarin  demografik bilgilerini tespite yonelik olarak “Kisisel Bilgi Formu”
olusturulmustur. Ikinci boliimde Milli Egitim Bakanligi okul 6ncesi egitim programinda
belirtilen ve okul 6ncesi egitim kurumu siniflarinda bulunmasi gereken miizik aletlerinin ve
materyallerinin durum tespitine yonelik olarak “Miizik Aletleri Formu” sunulmustur. Ugiincii
boliimde ise ikinci boliime bagli olarak durum tespiti yapilan miizik aletlerinin kullanilma
siklig1 5° Ii likert diizeninde sunulmustur. Ayrica son bir agik uglu soru ile 6gretmenlerin konu
ile ilgili goriigleri varsa belirtmeleri istenmistir.

Ilgili izinlerin alinmasindan sonra, sdz konusu Ogretmenlerin bulundugu okullara
gidilerek ders saatleri igerisinde miizik egitimi anketi uygulanarak veriler toplanmistir. Miizik
egitimi anketi ile kurumlarda bulunan miizik merkezlerindeki egitsel materyallerin ve arac-
gereglerin durum tespiti ve kullanilabilirlik diizeyleri ile ilgili elde edilen veriler SPSS 21
istatistik paket program ile analiz edilmistir. Ogretmenlerin anket iginde yer alan acik uglu
soruya verdikleri yanitlar ise nitel paradigma dogrultusunda igerik analizi yontemi ile analiz
edilmistir.

Arastirmada elde edilen nicel bulgular sonucunda; 6rneklemde yer alan kurumlardaki
miizik merkezlerinin egitsel materyal ve arag-gerecler bakimindan Milli Egitim Bakanligi
okul oncesi egitim programinda belirtilenlere ve istenenlere oranla biiyiik Sl¢iide yetersiz
oldugu; var olan materyallerin de etkili ve verimli kullanilamadigi belirlenmistir.
Katilimcilarin, anketin sonunda yer alan agik uglu soruya verdikleri yanitlar sonucu elde
edilen nitel bulgulara gore ise, 6gretmenlerin okul 6ncesi miizik egitiminin 6nemini bildikleri;

ancak miizik egitiminde sarki 6gretmenin Otesine gecemedikleri, siniflardaki materyallerin
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yetersiz oldugu; mevcut materyalleri ise programin i¢ine katmada sorunlar yasadiklari, MEB
tarafindan Ogretmenlere standart bir etkinlik programi verilmedigi; bu c¢ergevede
gerceklestirilen etkinliklerin 6gretmenin bireysel kanaatine gore sekillendigi ve 6gretmenlerin
miizik egitimi ile ilgili yeterli sayida ve gesitte egitici materyal, gorsel- isitsel kilavuzlara
ithtiya¢ duyduklart bulgularia ulasilmistir.

Bu bulgular dogrultusunda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan okul Oncesi egitim
kurumlarina, her yil yeterli say1 ve nitelikte gorsel-isitsel materyallerin tedarik edilmesi;
ogretmenlerin de okul 6ncesi miizik egitimi ile ilgili uygun sekilde belirli araliklarla hizmet
i¢i egitimler almasi, 6gretmen adaylari i¢in okul oncesi 6gretmenligi lisans programlarindaki
miizik egitimi derslerinin daha kapsamli ve nitelikli, uygulamaya doniik olarak ele alinmasi

ve okul dncesi miizik egitiminde branslasmaya gidilmesi seklinde c¢esitli 6neriler getirilmistir.
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Abstract

In this research, sources and materials using in music education which belongs to pre-
school education institutions dependent to Directorate General of Basic Education within
Ministry of National Education, are aimed to identfy their situation, designate their usage
level, evaluate and examine them in the direction of pre-school teachers perspectives.

Sample of the research is formed by 231 pre-school teachers chosen with random
sample method and teachers, who teaches music education in music centers which stated for
the pre-school education programme concept, are on duty at pre-school education institutions
in  Canakkale dependent to Directorate General of Basic Education within Ministry of
National Education due to 2013-2014 education term.

There are six permenant learning centers which include music center in the learning
enviroments of pre-school education institutions dependent to Directorate General of Basic
Education within Ministry of National Education. In the research, according to scanning
model assessment has been trying to make by applying surveys in the way of survey research
to identfy the level of music centers usage placed in question six permenant learning centers.
Music Education Survey (MES) has been generated by examination of the literature about
pre-school music education and MEB 2013 “Pre-School Education Programme”,which is
changed in 2012, updated in 2013 as a consequence of plot implementation. This generated
survey has been broached to pre-school teachers by the researcher, as the needed neccesary
arrangements have been done in consequence of feedbacks from one evaluation expert and
seven of field expert. Firstly, plot study of survey is actualized by implementation has been
implemented to ten pre-school teachers who carry the feature of target group. After taken

feedbacks, it put into final form by making additions and arrangements .
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Prepared MES includes three parts. In the first part, “Personal Information Form” has
been generated for identifying the demographic informations of participants. In the second
part, “Musical Instruments Form” is represented for identify to situtation of the materials and
the musical instruments which is needed to be in the class of pre-school education institutions
and included in the Pre-School Education Programme of Ministry of National Education. In
the third part, musical instruments’s usage frequency, which have been identified their
situation, is represented as 1 to 5 rating likert scale which have been identified their situation,
However, if teachers have ,views about the subject has been asked with the open-ended
question.

After the neccesary permissions have been taken, data has been gathered by
implementing MES in the course hours by visiting the schools which in question teachers
work for. Data about identification of the situation of educational materials and tools and their
level of availability in the music centers of the institutions are analyzed with SPSS 21 statistic
package programme. The answers of the teachers for the open ending question which is
placed in the survey, have been analyzed by the method of content in the direction of
qualitative paradigm.

According to quantitave findings gained from the research; it is stated to materials and
the tools in schools which are implemented the sample, are poor and insufficient comparing
with pre-school education programme of Ministry of National Education. Also existing
materials are not used in effectively and productive. According to quantitive findings gained
from answer of the open-ended question at the end of the survey; Teacher know the
importance of the pre-school music education but they can not do something more than
teaching a song due to their materials in the classrooms are insufficent. Also they are in

struggle to integrate the existing materials into present programme. There is no standard



activity programme given by Ministry of National Education, in this frame, activities
performed in the classrooms are dependent to teacher’s individual opinion. Teachers want
sufficient amount and various of educational tools and visual-audio guides.

In the direction of this findings, Suggestions are found out as commiting the licence
programme course as more practicing way with the wider concepted music education courses
for the pre-service teachers and bracnhing out in the field of pre-school music education, in
service trainings about the pre-school music education for the teachers properly and
periodically and supplying adequate amount and quality visual-audio materials to pre-school

institutions each year by the Ministry of National Education.
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Onsoz

Okul 6ncesi donemde cocuklara verilen nitelikli miizik egitimi, ¢ocuklarin miiziksel
becerilerini, miiziksel gelisimlerini ve miiziksel donanimlarini artirmada ¢ok 6nemlidir. Bu da
okul oncesi egitimde, miizik etkinliklerinde kullanilan c¢esitli materyaller ve destekleyici
etkinlikler ile miimkiin olabilir. Boylelikle ¢ocuklarda miizik yoluyla zengin bir 6grenme
yasantisi gelistirilebilir. Bu baglamda miizik etkinliklerinin etkililigi ve verimliliginde, sinif
ortamindaki miizik egitimine yonelik kaynaklarin ve materyallerin mevcut olmasinin yani
sira, bunlarin etkin bir sekilde kullanilmasi da ¢ok dnemli bir yer tutmaktadir. Okul 6ncesi
cagindaki c¢ocuklarin yas ve gelisim Ozellikleri dikkate alinarak, hazirbulunusluk ve
kazanimlara uygun sekilde gergeklestirilen miizik egitiminin diger egitimsel faaliyetler ile
birlikte, ortadgrenim ve yiiksekdogrenim gibi ileriki egitim siireclerine temel olusturdugu
diisiiniildiiglinde, zengin donanimli ortamlarda daha verimli yasantilar gecirilecegi kaginilmaz
bir gergektir.

Okul o6ncesi Ogretmenlerinin yeterli bir miizik egitimine sahip olmasi, 6gretmenlerin
her c¢ocugu biitiin yonleriyle tanimaya ve gelistirmeye c¢alismasi, miiziksel yetenek
bakimindan onlar ilerletmesi, yeteneklerine gore miizik egitimi vermesi, cok yetenekli
cocuklar olursa onlara yeteneklerini gelistirecek bir ortam hazirlamasi agisindan hig siiphesiz
cocuklarin egitsel acidan gelismeleri bakimindan ¢ok dnemli katkilar saglayabilir. Bu sebeple
okul oncesi Ogretmenlerinin almis olduklar1 egitimleri boyunca yeterli donanimda miizik
egitimine sahip olmalari; bunun yani sira meslek yasantilarimi siirdiiriicken calistiklar
kurumlarin, ¢ocuklarin s6z konusu gelisimlerini artirabilmeleri yoniinde 6gretmenlere gesitli
olanaklar1 saglamalarinin son derece Onemli oldugu disiinilmektedir. Dolayisiyla MEB

TEGM’ne bagli okul o6ncesi egitim kurumlarinda miizik egitimine yonelik 6 Ogrenme
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merkezinin 3. Merkezinde yer alan miizik merkezindeki arag- gere¢ ve materyallerin varlig
ve kullanilma durumlarinin tespiti biiyiik 6nem tasimaktadir.

Arastirma dort boliimden olugmaktadir. Giris basgligi olan birinci boliimde; problem
durumu, arastirmanin amaci, 6nemi, sinirliliklari, varsayimlar1 ve tanimlari izerinde durulmus
olup; konu ile ilgili alan yazina yer verilmistir. Alan yazin kapsaminda kuramsal agiklamalar
ve konu ile ilgili olarak yapilan arastirmalar hakkinda bilgi verilmistir.

Ikinci boliimde, ydéntem, arastirma modeli, evren ve drneklem, verilerin toplanmasi ve
analizine yer verilmistir.

Ucgiincii boliimde, arastirmanin bulgulari iizerinde durulmustur.

Dordiincii ve son boliimde bulgulara bagh olarak elde edilen sonuglara ve tartismaya
yer verilmis ayrica bunlara yonelik olarak onerilerde bulunulmustur. Kaynakca basligi altinda
ise ¢alismada yararlanilan ve kullanilan kaynaklara yer verilmistir.

Arastirma silirecimde bana rehber olan tez danismanim Yrd. Dog. Dr. Feyza
SONMEZOZ’e, ¢alismam boyunca desteklerinden ve degerli gériislerinden yaralandigim
degerli 6gretim tiyeleri Yrd. Do¢ Dr. Haydar DURUKAN’a ve Yrd. Dog¢. Dr. Aysegiil
OZDEMIR TOPALOGLU’na tesekkiir ederim. Calismam sirasinda verilerin analizi dahil
arastirmamin her asamasinda son derece titiz ve disiplinli sekilde katkilar saglayan, sonsuz
sabr1 ile bana yol gosteren ve destekleyen ayrica tiim hayatim boyunca boyle bir agabeyim
oldugu i¢in bana kendimi sansh hissettiren sevgili Dr. Halil HASESKI’ye, calismamin
verilerinin analizinde yardimlarini ve desteklerini esirgemeyen Dr. Talha Adil HAKYOL’a,
yiiksek lisans egitimimin en biiyiik destekg¢isi ve ¢alismalarimi ilerletmemde biiyiik emekleri
olan sevgili babam Mehmet Kemal HASESKI ve sevgili annem Ayse HASESKI’ye sonsuz
sevgilerimi, saygilarimi ve siikranlarimi sunarim. Ayrica tiim 6grenim hayatim boyunca

yakinlhigini ve destegini benden esirgemeyen, lisans 6grenimimde hem sinif arkadasim hem de
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can yoldasim olan sevgili ablam ve yol arkadasim okul dncesi dgretmeni Fikriye HASESKI

DEMIR ’e tesekkiir ederim.

Canakkale, 2015

Fatma Leyla HASESKI
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Boliim I

Arastirmanin bu bdliimiinde problem durumuna, arastirmanin amacina, onemine,

sinirliliklarina, varsayimlarina, tanimlarina ve kuramsal ¢ercevesine yer verilmistir.

Giris

Hayatin her asamasinda 6nem tastyan egitim siireci, bireyin diinyaya goézlerini agmast
ile baslayip, ilerleyen zaman i¢inde bireysel ilgi ve ihtiyaglar dogrultusunda sekillenerek,
omiir boyu devam eden ¢ok boyutlu bir siirectir. Egitim siirecinin bagariya ulagsmasi igin
bireylerde 6grenmenin gerceklesmesi gerekmektedir. Ogrenmenin olmadigi bir durumda
egitimden s6z etmek miimkiin degildir.

Ogrenme, bireyin gevresiyle etkilesimleri sonucunda meydana gelen nispeten kalict
izli davranis degismesi olarak tanimlanabilir (Senemoglu, 2005). Duman (2007), 6grenmenin
kasith ya da kasitsiz olabildigini; zihin, ruh, duygular, beyin, ¢esitli organlar ve tiim
organizmay1 kapsayan biitlinliik¢ii bir organizasyon oldugunu belirtmektedir (Alaner, 2013).
Ogrenme kavrami da egitim siireci gibi dogumla baslayip, yasam boyu gergeklesen ve devam
eden bir stiregtir. S6z konusu siiregte bireysel 6zelliklerden biri olan kalitim ve ¢evrenin bize
sundugu olanaklarin 6grenme iizerindeki etkisi oldukga biiyiiktiir (Erden ve Akman, 1997).

Egitim siirecinin basinda c¢evreyi algilamaya ve etkilesimde bulunmaya calisan yeni
dogmus bireyin tiim ¢abalar1 uzun soluklu 6grenme seriivenin ilk adimlaridir. Bu nedenle
ebeveynler ¢ocuklarin biiyiitlirlerken ilk giinden itibaren ¢ocuklarinin saglikli ve donaniml
bir gelecek sahibi olmasi konusunda gayret gostermeli ve onlar1 desteklemelidir (Giirel,
Temizylirek ve Sahbaz, 2007). Yeni dogmus bireyin tiim c¢abalar1 ve ebeveynlerin
yonlendirici gayretlerinin birlesmesi sonucunda, yetismekte olan nesillerin potansiyellerini en

iyi sekilde gelistirmeleri beklenmektedir.
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Icinde bulundugumuz ¢agda, insanin potansiyelinde olan tiim yetenekleri gelistirme ve
bunlar1 gerceklestirebilme becerisi 6nemli goriilmektedir. Bireylerin yeteneklerinin
belirlenmesi  ve belirlenen  yeteneklerin  egitim  siireci igerisinde  gelistirilmesi
hedeflenmektedir. Bu hedef dogrultusunda bireyler sahip olduklar1 kapasitelerini etkili ve
verimli kullanabilecekler ve yetenekleri dogrultusunda uygun alanlara yonelmeleri saglanmig
olacaktir. S6z konusu hedefler dogrultusunda yetisen bireylerden olusan toplum da daha
basarili ve mutlu olacaktir (Ozgiil, 2009).

Insanin potansiyellerini ve yeteneklerini gelistirme ve gergeklestirme ¢abalarmimn bir
boyutunu da miizik ve miizik egitimi olusturmaktadir. Miizik insanin duygu diisiincelerini
seslerle anlatmaya yarayan bir sanattir (Dikici Sigirtmag, 2005). Ahenk, ritim ve seslerin
estetik bir birlesimi olan miizik kavrami, diinya var oldugundan beri evrensel diizenin iginde
bulunmakta ve insanin kendisini farkli yollarla ifade etmesine yardim eden bir sanat olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Giiler, 2008). Sosyal bir varlik olan insanin dogasi geregi, miizige
yonelik dogustan bir egiliminin var oldugu sdylenebilir. Bu dogrultuda miiziksel egilimlerinin
icerisinde c¢ocuklarin da dogustan miizige kars1 ilgileri, yetenekleri ve yatkinliklar
bulunmaktadir. S6z konusu ilgi ve yetenek ¢ocugun hayata goziinii ilk a¢tig1 andan itibaren
doga ve insanlarla ilk iliskilerinde seslerle tanismasiyla baglamaktadir. Cocuklar, miizigin iki
ana unsuru olan ritim ile sesi daha anne karnindayken bile algilayabilmekte ve dogduktan
sonra da gerek seslere uygun sesler cikararak gerekse de ritmik hareketler ile tepkide
bulunmaktadirlar (Akkas,1993’den akt. Dikici Sigirtmag, 2005). Dogumdan sonraki bebeklik
doneminde de isitsel algiya verilen tepkiler ile devam eden miizik ilgisi, bireyin ilerleyen
yillarinda yas, gelisim, ilgi ve ihtiyaglarina gore tercih edilme egilimi gostermektedir.

Caglar boyunca toplumlardaki her yastan birey tarafindan ilgi duyulan, genis kitlelere

hitap etme ve etkileme giicline sahip olan miizigin, tiim bu o6zelliklerinin yaninda egitsel
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rolline de inanilmis, bir egitim araci olarak egitim siireci i¢erisinde yer almis ve bu yoniiyle de
bliyiik 6nem tagimistir (Yonetken, 1952). S6z konusu 6nem miizigin egitim siireglerinin igine
taginmasini ve gliniimiiz egitim kurumlar1 olan okullarin miifredatlarinin i¢ine dahil olmasin
glindeme getirmistir. Formal egitim siireci igerisinde sistemli ve planli bir sekilde
uygulanmaya baglayan miizik egitimi, uygun farkli programlar dahilinde; ritim ve ses ile ilgili
isitsel ve gorsel algi calismalar1 sekillerinde devam etmektedir. Giiniimiizde, egitim
kurumlarinda verilen miizik egitimi ile ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarinda 6grenmesine katki
ve farkli bir bakis agis1 saglanmak ile birlikte, yaparak- yasayarak 6grenmeleri, lireten bireyler
haline gelmeleri, kendileri ile gurur duymalar1 ve basari duygusunu tatmalar1 saglanarak
Ozgiiven ve Ozsaygi gelisimlerine katkida bulunulmaktadir (Lazdauskas, 1996). Miizik
egitiminin tiim bu egitsel 6nemi gbéz Oniline alindiginda, ¢ocugun yasaminin erken
donemlerinde temellendirilmesinin 6nemi daha i1yi anlasilmaktadir.

Formal egitim igerisinde egitsel yasantilarin baslangic asamasi olarak kabul edilen
okul o6ncesi donem, 6grenme yasantilarinin en temelini olusturmakta ve adeta c¢ocuklarin
hayatlarindaki donlim noktalarindan biri kabul edilmekte; cocugun tiim gelisim alanlarinda
hizli bir degisim ve gelisimin oldugu yillar1 kapsayarak gelisimin kritik yillarini ifade
etmektedir (Yavuzer, 2001). Bu déonemdeki ¢ocuklar, tiim gelisim alanlar1 yoniinde deneyime,
yaparak-yasayarak ogrenmelere, aragtirmaya, sorgulamaya, kesifler yapmaya son derece agik
olup, tiim bunlar1 yaparken yaraticiliklarini kullanmaya c¢ok yatkindirlar. Okul Oncesi
donemde miizik egitimi ile gocuklara hem eglenceli hem egitici deneyimler kazandirilabilir.
Miizik egitimi amaca uygun sekilde gergeklestirildiginde cocuk iizerinde kalict ve olumlu
izler birakmanin yaninda, tim gelisim alanlarin1 destekleyerek; sanatsal yaraticilik ve estetik

begeni yeteneklerinin de gelisimini saglamaktadir (Giiler, 2008). Tiim bu boyutlar gz Oniine
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alindiginda miizik egitiminin, sanat ve sanat egitiminde Onemli bir unsur oldugu
goriilmektedir.

Okul 6ncesi donemde miizik egitiminin bu denli 6nemli olmasi, s6z konusu siirecin

bilimsel baglamda incelenmesini gerekli kilmaktadir.

Problem

MEB, 2006 okul 6ncesi egitim programini; egitimde yasanan yenilikleri ve gelismeleri
g0z Oniinde bulundurmak suretiyle giincelleme yoluna giderek ve yeni bir taslak program
olusturarak, Talip Terbiye Kurulu Baskanlig1i’nin onayiin alinmasinin ardindan; 2012- 2013
egitim- ogretim yilinda 10 pilot ilden 20’ser okul se¢ilerek toplam 200 okulda, olusturulan
yeni programi, pilot ¢alisma olarak uygulamaya baslamistir (Ozsirkinti, Akay ve Yilmaz
Bolat, 2014). Pilot ¢alisma sonucunda alinan doniitler dogrultusunda, son sekle getirilen 2012
Okul Oncesi Egitim Programi, Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 09/09/2013 tarihli 132
sayili kurul karar1 eki ve 25/09/2013 tarihli 133 sayili kurul karari ile 2013-2014 egitim
ogretim yilinda Tiirkiye geneli tiim okul oOncesi egitim kurumlarinda uygulanmaya
baslanmistir (MEB, 2013). Giincellenen MEB 2013 okul 6ncesi egitim programinda, “ilgi
koseleri” 0grenme merkezleri seklinde ifade edilmis ve buna gore, sinif ortami, blok, kitap,
miizik, sanat, fen ve dramatik oyun merkezi olarak alti adet daimi Ogrenme merkezine
ayrilarak; “Ogrenme merkezleri 6gretmen tarafindan siniftaki cocuk sayisi ve smifin fiziksel
kosullarina gore diizenlenen ve devamli giincel tutulmasi gereken; giinliik egitim plan1 akisina
uygun olarak farkli materyalleri barindiran, birbirlerinden dolap, pano, farkli renkte halilar,
yer dosemeleri ya da yere yapistirilan bantlar gibi malzemelerle ayrilmis olan oyun alanlarini

ifade etmektedir” seklinde agiklanmistir (MEB, 2013).



5

Arastirmanin kapsami igerisinde yer alan miizik merkezi de yenilenen MEB 2013
programinda gecen 6grenme merkezleri arasinda yer almakta olup; cocuklarin bu merkezde
miizik ile ilgili bilgi, beceriler ve ¢esitli miiziksel deneyimler kazanmalar1 ve miizik kiiltiiri
olusturmalar1 amaclanarak, gerekli calgi ve arag-gereclerin yam sira kitap, albiim ve sarki
dagar1 bulundurulmas: ve bunlarin hem c¢ocuklar hem de 6gretmenler tarafindan etkin bir
sekilde kullanilmasi, ritim duygusunun gelisebilmesi ve isitsel alginin uyarilmasi agisindan
cok onem tasidig1 programda belirtilmektedir (MEB, 2013).

MEB 2013 programinda, miizik merkezlerinde bulunmasi gereken miizik aletlerinin
isimleri asagidaki sekilde belirtilmistir:

“Vurmali calgilar (Orff calgilar1) bulundurulmalidir. Ornegin, ezgili vurmali
calgilardan glockenspiel, metalofon, ksilofon, ezgisiz vurmali ¢algilardan ise ritim (tartim)
cubugu, kastanyet, marakas, agogo, celik iicgen, ziller, davul, tef bulundurulmasi
onerilmektedir. Ogretmenin kullanmasi igin piyano, org, gitar, keman, blok fliit, melodika, vb.
bulundurulmalidir. Cocuklarla kullanmak iizere ise CD calar, klasik miizik CD’leri, ¢ocuk
sarkilar1 CD’leri ve miizik kitaplari bulundurulmalidir.”

Bu arastirma ile; okul Oncesi egitim kurumlarinda MEB 2013 okul 6ncesi egitim
programinda belirtilen 6grenme merkezleri igerisinde yer alan miizik merkezlerinde
bulunmas1 gereken calgi ve ara¢ gereclerin yani sira kitap, yan kaynak ya da Ogretim
materyallerinin var olma durumlarina dair durum tespiti ve bu durum tespitine yonelik olarak
var olan materyallerin okul dncesi 6gretmenlerinin goriislerine dayali olarak belirlenmesi ile
ilgili bir ¢calisma yapma geregi dogmaktadir.

Bu bilgiler 1s181inda arastirmanin problem cilimlesi, “MEB biinyesindeki TEGM’ne
bagli okul Oncesi egitim kurumlarinda bulunan miizik merkezlerindeki arag- gere¢ ve

materyallerin mevcut olma durumlart ve s6z konusu bu materyal ve arag- gereglerin
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kullanilmalarina iliskin okul o©ncesi Ogretmenlerinin goriisleri nasildir?”  seklinde

belirlenmistir.

Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin genel amacini, MEB biinyesindeki TEGM’ne bagli okul 6ncesi egitim
kurumlarinda bulunan okul 6ncesi miizik egitimine yonelik kaynaklarin ve materyallerin
durum tespitinin yapilmasi olusturmaktadir. Ayrica okul 6ncesi miizik egitimi ile ilgili olarak
sinif ortamlarindaki materyal ve kaynaklarin kullanilma durumlarinin tespiti agisindan okul
oncesi O0gretmenlerinin de bu dogrultudaki goriislerinin incelenmesi ve degerlendirilmesi de
arastirmanin amagclar1 arasinda yer almaktadir.
Belirlenen temel amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorularma yanit
aranmaktadir:
1. Katilimcilarin,
e Cinsiyet,
* Yas,
e Egitim durumu,
e Meslekte gecirdigi yil sayist,
e Gorev yaptiklart okul tiird,
e Gorev yaptiklart okullarin bagli bulundugu yer,
e Gorev yaptiklar1 okullarin ve ¢evrelerinin sosyo-ekonomik durumu,
e Okul 6ncesi miizik egitimi ile ilgili lisans programi disinda egitim alma durumlari,
e Okul 6ncesi miizik egitimi ile ilgili egitim almay1 isteme durumlarina gore

dagilimlar1 nasildir?
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2. Katilimcilarin smiflarindaki miizik merkezlerinde yer alan materyaller ve arag gerecler
arasinda,

e Yas-gelisim, ilgi-ihtiyaclarina uygun alblimler

e Yag-gelisim, ilgi-ihtiyaclarina uygun kitaplar

e MEB tarafindan belirlenmis basili kaynak

e MEB tarafindan 6nerilen yan kaynak

e Sarki dagar

o Glockenspiele

e Metalafon

e Ksilofon

e Ritim (tartim) ¢ubugu

e Kastanyet

e Marakas

e Agogo

e Celik licgen

o Zil

e Davul

e Piyano

e Org

e QGitar

e Keman

e Blok fliit

e Melodika

var midir?



3. Katilimcilar, siniflarindaki miizik merkezlerinde yer alan
e Yas-gelisim, ilgi-ihtiyaclarina uygun alblimleri
e Yag-gelisim, ilgi-ihtiyaclaria uygun kitaplari
e MEB tarafindan belirlenmis basili kaynaklari
e MEB tarafindan 6nerilen yan kaynaklar1
e Sarki dagarimi
e Glockenspieleyi
e Metalafonu
e Ksilofonu
e Ritim (tartim) ¢ubugunu
e Kastanyeti
e Marakasi
e Agogoyu
e Celik iiggeni
o Zili
e Davulu
e Piyanoyu
e Orgu
e QGitar
e Kemani
e Blok fliitii
e Melodikay1

ne siklikla kullanmaktadirlar?
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4. Katilimcilarin okul oncesi miizik egitimine yonelik yenilenen MEB 2013 programina

iliskin goriis ve beklentileri nasildir?

Arastirmanin Onemi

Miizik egitimi, okul Oncesi donemden baslayarak egitim programlarinda yer alan;
cocuklarin tiim gelisim alanlarin1 destekleyici ve sanatsal- estetik begenilerinin olusumunu
saglayict bir egitim yontemi olmakla birlikte; sadece sarki sdyleme olarak degil; dinleme,
ayirt etme, ritim calismalari, miizikli hikaye, yaratici hareket ve dans gibi etkinlikleri de
kapsayan ¢ok faktorlii bir miiziksel kiiltiirlenme stirecidir (Fox, 1991). Miizik egitiminin tim
bu boyutlarinin nitelikli bigimde uygulanabilmesi i¢in, 6grenme siireclerini diizenleyen
Ogretmenlerin ve Ogrenme ortamlarinda yer alan materyallerin, arag- gereclerin ve
kaynaklarin mevcut olmasinin 6nemi karsimiza ¢ikmaktadir. Yapilan arastirma, MEB
blinyesindeki TEGM’ne bagli, okul oncesi egitim kurumlarinda yenilenen MEB 2013
programi kapsaminda uygulanan miizik egitimi ile ilgili olarak; 6grenme ortamlarindaki
materyal ve arag- gereglerin durum tespitinin yapilmasi, mevcut materyallerin ve uygulanan
egitsel etkinliklerin yeterlik diizeyinin belirlenmesi, 6gretmenlerin s6z konusu materyalleri
kullanma durumlari, bilgi, becerileri ile yenilenen program ve mevcut mizik egitimi
siireclerine yonelik gorlislerinin alinmasi1 yolu ile programin miizik egitimi alaninda
etkililiginin belirlenmesi konularmin agikliga kavusturulmasinda 6nem arz etmektedir.
Ayrica, konu ile ilgili olarak yenilenen MEB 2013 okul 6ncesi egitim programi kapsaminda
miizik merkezleri ve miizik egitimine yonelik olarak materyaller, arag- gerecler, kullanilma
diizeyleri ve 6gretmen goriisleri faktorlerinin tiimiiniin bir arada incelenmesini saglayan baska
bir akademik ¢alisma yapilmamis olmas1 ve konu ile ilgili daha sonra yapilacak ¢aligmalara
kaynak olusturulmasi, Oneriler gelistirilmesi, yeni diisiince ve arastirma konularinin

yaratilmasi bakimindan énemlidir.
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Arastirmanin Simirhhiklar

Bu arastirma;

1.

2013- 2014 egitim ogretim yilinda Canakkale ili igerisindeki MEB biinyesindeki
devlete bagli okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapmakta olan ve tesadiifi
ornekleme yoluyla secilmis, arastirmaya katilmaya istekli olan okul 6ncesi
ogretmenleri (n=231) ile,

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan, 2012 yilinda degistirilerek pilot calismasi
yapilan ve 2013 yilinda giincellenerek iilke genelinde kullanilmaya baslanan MEB
okul dncesi egitim programi, bu kapsaminda yer alan kazanimlar ve gerceklestirilen
miizik egitimi faaliyetleri ile,

Katilimcilarin okul 6ncesi miizik egitimi konusundaki bilgi, beceri ve deneyim
diizeyleri ile,

Arastirmada toplanan veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan ve ti¢ béliimden olusan
“Miizik Egitimi Anketi” ile elde edilen bulgular ile,

Arastirmaci tarafindan arastirmaya katilan 6gretmenlerin bulunduklar1 okullara ders
saatleri icerisinde gidilerek, arastirma konusu olan okul 6ncesi miizik egitimi ile ilgili

sorulardan olusan “Miizik Egitimi Anketi” ne verdikleri cevaplar ile sinirhidir.

Varsayimlar

Yapilan arastirmada,;

Arastirmada kullanilan 6lgme aracinin gecerli ve giivenilir veriler saglar nitelikte
oldugu,

Calisma O0rnekleminin evreni temsil edebilecek nitelikte oldugu,

Arastirmaya katilanlarin, veri toplama aracina samimi ve igtenlikle yanitlar verdikleri

ve yanitlar1 verirken arastirmaci veya bagka katilimeilardan etkilenmedikleri,
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e (Calismada secilen arastirma yonteminin problem ¢oziimi i¢in uygun oldugu,
e Katilimcilarin lisans doneminde okul Oncesi miizik egitimine yonelik ayni diizeyde
egitim aldigy,
e Calisma kapsaminda yararlanilan kaynaklarmm dogru ve giivenilir oldugu

varsayilmaktadir.

Tanimlar

Okul Oncesi Egitim: 0-6 yas arasindaki doénemi kapsayan, cocuklarin tiim alanlardaki
gelisimlerini saglamaya ve desteklemeye doniik olarak sistemli, organize ve planli programli
her tiirlii egitim etkinliklerine okul dncesi egitim denir (Ramazan ve Ural, 2007).

Okul Oncesi Egitim Programm: Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden gocuklarin;
zengin ve nitelikli 6grenme yasantilar1 araciligi ile saglikli biliylimelerini ve tim gelisim
alanlarinda en {ist diizeyde ilerlemelerini saglamak, gelisim alanlarinda goriilebilecek
yetersizlikleri 6nlemek, ayrica ilkokula hazirlanmalarii desteklemek amaglar1 ¢ergevesinde
gelistirilen, planli ve sistemli ¢cok boyutlu egitsel yasantilar1 kapsayan ve sonucunda da
belirlenen amaclara ne derece ulasildigin1 gdsteren degerlendirme boyutunu iceren ¢aligma
siirecleri biitiiniidir (MEB, 2013).

Miizik: Miizik ya da musiki bi¢iminde de kullanilan bu kavram; duygu, diisiince ve
izlenimlerimizi sesler ve ritimlerle ifade etmeye yarayan bir sanattir (Sun ve Seyrek, 1993).
Miizik Egitimi: Miizik egitimi kavrami, miiziksel bir davranisi kazandirmak, gelistirmek,
farkindalik olusturmak veya var olan bir miiziksel davranisi degistirmek amaci ile yapilan
etkinlik siire¢lerini tamamina verilen isimdir (Ugan, 1997).

Okul Oncesi Dénemde Miizik Egitimi: Arastirmada okul 6ncesi miizik egitimi ile, 0-5 yas

okul 6ncesi donem cocuklari igin yapilan miizik egitimini ifade edilmektedir.
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Ogrenme Merkezleri: MEB 2013 okul 6ncesi egitim programinda giincellenen ve “ilgi
koseleri” iken “O0grenme merkezleri” seklinde degistirilen egitim ortamlar: ile; 6gretmen
tarafindan smiflarin fiziki 6zellikleri ve ¢ocuk sayisi dikkate alinarak uygun nitelikte ve
birbirlerinden ayri sekilde olusturulan, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin serbest veya 6gretmen
tarafindan plan program dahilinde oyun ihtiyaglarin1 gidermeye yonelik olarak, giinliik egitim
programinda yer alan kazanim ve gostergeler kapsaminda secilmis farkli materyalleri
barindiran 6grenme- oyun alanlar1 ifade edilmektedir. MEB 2013 programinda gecen temel
ogrenme merkezleri: blok, kitap, miizik, sanat, fen ve dramatik oyun merkezleridir (MEB,
2013).
Miizik Merkezi: MEB 2013 okul 6ncesi egitim programinda miizik merkezi ile, ¢gocuklarin
miiziksel ilgi, bilgi ve becerilerini destekleyerek nitelikli 6grenme yasantilart ve miiziksel
deneyimler kazanmalari; igerdigi miizik arag- gere¢ ve materyalleri ile ritim duygusu ve isitsel
algiy1 gelistirici ¢alismalar ve miizik kiiltlirii kazanmalarini saglayici etkinliklerin yapilarak
cocuklarin tiim gelisim alanlarint destekleyici etkinliklerin gerceklestirildigi faaliyet alani
ifade edilmektedir (MEB, 2013).
Materyal: Egitsel hedeflere ulagsmak i¢in secilen ve belli ilkeler dogrultusunda diizenlenen
icerigin, gorsel ya da yazili formlar1 seklinde tanimlanabilir (Seferoglu, 2014). Bir baska ifade
ile iletmek istedigimiz igerigi ya da mesaji; gorsel, isitsel, yazili ya da dokunsal o6zellikler
seklinde tasiyan 6grenme ortami unsurlaridir (slayt, tepegoz, film seridi, CD ¢alar, CD vb)
(Seferoglu, 2014). Yalin (2002)’ ye gore ise materyal, lizerinde bilgi tasiyan tiim arag gerece
verilen isimdir.
Arag- Gereg: Ogretme, 6grenme etkinliklerinde kullandigimiz yardime1 kaynaklar arag-gereg
iligkisinden olusmaktadir (Halis, 2002). Bu kavrami agiklayabilmek i¢in ara¢ ve gereg

kavramlarini agiklamak gerekmektedir. Yalin (2002)’ye gore ara¢ ve gere¢ kavramlari su
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sekilde aciklanmistir: Arag, Ogretme-O0grenme etkinliklerinde daha ¢ok mekanik nitelikte
yardime1 olan; gereci sunmada vazgecilmez bir 6gedir (Tepegdz, bilgisayar, televizyon vb).
Gereg ise, egitim siirecinde daha cok yazili basili nitelikte yardimci olan ve aracin
vazgecilmez 6gesidir (Bilgisayar ve televizyon programlari, tepegdz asetat1 vb). S6z konusu
tanimlardan da anlasilacak iizere arag ve gerec birbirinden ayri diisiiniilemeyen bir unsur

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Kuramsal Cerceve
Calismanin bu boliimiinde, arastirma konusu ayrintili bir sekilde anlatilmis ve konu

ile ilgili aragtirmalara yer verilmistir.

Okul Oncesi Dénem

Okul oncesi egitim; cocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel 6zelliklerine uygun
olarak, zengin ve nitelikli uyarici ¢evre olanaklari ile tiim gelisimlerini destekleyen ve onlari
ilkogretime hazirlayan bir egitim siireci seklinde tanimlanmaktadir (Artut ve Tarim, 2004).
Bir bagka ifade ile "cocuklarda kendi yasantilari1 yolu ile ve kasitli olarak "istendik davranig"
degisiklikleri meydana getirme siirecidir, de denilebilir (Unal, 2000). Istendik davranislar;
cocuga ya yeni davranislar kazandirir ya da begenmedigimiz eski davranislar1 degistirmekle
birlikte s6z konusu begenilmeyen davraniglar keyfi degil; toplum kurallar1t igerisinde
istenilmeyen davraniglardir. Bagka bir deyisle, toplumun deger yargilari, bireyin mutlulugu ve
uyumuna yardim edebilecek olan, onun ilgi ve ihtiyaclarina, gelisim ozelliklerine uygun
davranislardir (Unal, 2000).

Okul 6ncesi egitimin en 0nemli amaglarindan biri, bireyin i¢inde bulundugu ortama
dengeli bir sekilde uyumunu saglamaktir. Clinkii cocuklarin bu dénemdeki zihinsel, fiziksel,
duygusal ve toplumsal agidan geligimleri, yasamlarinin her evresinde etkisini gostermektedir.
S6z konusu egitim ortamlarinda ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarinin desteklenmesinin yani sira
ailenin saglayamadigi egitim olanaklarmin sunulmasi, ailelerin ¢ocuk egitimi konularinda
bilgilendirilmesi ve desteklenmesi de saglanmis olmaktadir (Oktay, 2004). Okul &ncesi
egitimi, '0-72 ay grubundaki ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel 6zelliklerine uygun,
zengin uyarict ¢evre imkanlar1 saglayan, onlarin bedensel duygusal ve sosyal yonden

gelismelerini destekleyen, kendilerini toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda en 1iyi
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bicimde yonlendiren ve ilkdgretime hazirlayan temel egitim biitiinliigli igerisinde yer alan bir
egitim siirecidir (Oztiirk, 2008). MEB (2012), okul éncesi egitimi “dogumdan zorunlu egitim
yasina kadar, cocuklarin gelisim ozellikleri, bireysel farkliliklar1 ve yetenekleri goz Oniine
almarak, ¢ocuklarin saglikli bir bigcimde fiziksel, duygusal, dil, sosyal ve zihinsel yonden
gelisimlerini  saglayici, olumlu kisilik temellerinin atildigi, yaratici yoOnlerinin ortaya
cikarildigi, cocuklarin kendilerine giiven duymalarinin saglandigi, ebeveyn ve egitimcilerin
etkin oldugu sistemli bir egitim” seklinde tanimlamaktadir.

Giliniimiiz egitim sistemi i¢inde 0-6 yas arasi ¢ocuklara egitim veren ve gelisimlerini
destekleyen bu kurulumlarin tiimiine okul oncesi egitim kurumlari denmektedir (Oktay,
2004). Okul oncesi egitim kurumlart hizmet verdikleri yas gruplarina gore farkh
adlandirilmaktadirlar. 0-36 aylik cocuklara bakim ve egitim verenlere kres, 36-72 aylik
cocuklara egitim verenlere anaokulu ve 60-72 aylik ¢ocuklara egitim verenlere anasinifi

denilmektedir (Sahin, 2005).

Okul Oncesi Miizik Egitiminin Onemi ve Amaclari

Okul oncesi donemde verilen egitim cocugun ilk egitim basamagini olusturdugu
dikkate alindiginda bu donemde verilecek olan egitim ezbere dayali bir egitimden uzak;
yaparak- yasayarak dgrenmelere agik olmasinin énemi karsimiza ¢ikmaktadir (Oztiirk, 2002).
Okul oncesi egitimde kokli ve diizenli bir miizik egitimi, ¢ocugun biligsel, duyussal ve
devinimsel gelisimlerine yardim ederek topluma daha iyi ve kolay bir sekilde uyumunu
saglar. Organize edilmis, yonlendirilmis miizik egitimine ne kadar kiigiik yasta baslanirsa
cocugun soz konusu alanda basarili olmasi, potansiyellerinin daha erken fark edilmesi ve
yeteneklerine uygun miizik egitimine yonlendirilmesi saglanmis olur (Akkas, 1986). Miizik

egitimi ile ilgili calismalar incelendiginde, ritim ¢aligmalarinin matematik ile iliskilendirildigi,
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uzaysal iligkiler ve sekil kavramlarinin kazanilmasinda miizik deneyimlerinin ¢ok &nemli
oldugu, miizigin temelinde matematiksel diisiinme ve matematiksel iliskilerin yattig1
vurgulanmaktadir (Dikici Sigirtmag, 2005). Ayrica tiim bu etkilerinin yaninda egitim
kurumlarinda miizik egitimi bir sanat olarak ele alinmali; ¢cocuga i1yl bir miizik zevki ve
anlayis1 kazandirmanin yaninda; estetik, sosyal ve vatani duygularin1 gelistirerek, insanlara,
biitiin canlilara ve tabiata karsi sevgi merhamet ve sefkat duygularinin olusumuna katki
saglamalidir (Coskuner, 1969).

Miizik okul 6ncesi donem cocuklart i¢in estetik begenileri gelistirmenin yaninda
hareketli sarkilar, miizikli oyunlar, sarki s6zii ve melodisi yaratma ve diger etkinlikler
aracihifiyla kaynastirma, problem c¢ozmede yaratict diisiinceyi gelistirmeyi saglayarak
cocuklarin tiim gelisim alanlar1 arasinda bir koprii gorevi gormekte olan 6gretimsel bir aragtir
(Eliason & Jenkins, 2003).

Miizik egitimine erken baslanarak, farkli dogal yeteneklere sahip cocuklar, iyi bir
miizik deneyimi ortaminda dogal yeteneklerini maksimum seviyeye ulastirabilirler ve bu
sekilde ozel yetenege sahip olan ¢ocuklar belirlenebilir. Ayrica miizik egitimi caligsmalari
sadece enstruman egitimi veya dans egitiminden olugmamali, her tiirli miizik deneyimini
iceren; cocugun hayati boyunca miizikten hoglanmasini saglayacak calismalar kapsaminda ele
alinmalidir (Matter, 1982). Miizik egitimi okul dncesi donemden itibaren programlarda yer
almaktadir. Fakat genellikle anaokulu &gretmenleri miizik etkinliklerine gereken Onemi
gostermemekte ve giinliik planlarinda miizik etkinliklerine sadece sarki dinleme ve sarki
sOyleme etkinlikleri olarak yer vermektedir. Okul 6ncesi donemde sarki sdylemenin yan1 sira
ses dinleme ve ayirt etme, ritim c¢aligmalari, miizikli hikaye, yaratici hareket ve dans gibi

caligmalar miizik etkinlikleri igerisinde yer almaktadir (Dikici Sigirtmag, 2005). Biitliin bu
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etkinlikler ¢ocuklar icin belirlenen hedeflere, miizik egitimi yoluyla farkli bir yoldan ulagsma
imkan1 saglamaktadir.

Coklu zeka teorisinin kurucusu olan Gardner zekayr sozel dilsel, mantiksal
matematiksel, gorsel uzaysal, miiziksel ritmik, bedensel kinestetik, sosyal, i¢sel ve dogaci
zeka olarak sekiz alana aymrmistir (Saban, 2003). S6z konusu zeka alanlarindan birini
olusturan miiziksel ritmik zeka Gardner (1993)’e gore, bireyin miiziksel olarak diisiinmesi ve
belli bir olaym olus bi¢cimini seyrini veya diizenini miiziksel olarak algilamasi, yorumlamasi
ve iletisimde bulunmasi olarak agiklanmistir. Bu zeka tiirli ile kisinin bir miizik eserindeki
ritme, akustik diizene, melodiye, miizik pargasindaki inis ve ¢ikiglara, miizik enstriimanlarina
ve ¢evresindeki seslere karsi olan duyarliligi kastedilmekte olup miiziksel ritmik zekas1 gliclii
olan insanlar, sadece miiziksel eserleri kolaylikla hatirlamakla kalmazlar, ayn1 zamanda
olaylarin olusunu ve isleyisini miiziksel bir dille diisiinmeye, yorumlamaya ve ifade etmeye
cabalarlar (Gardner, 1993).

Dikici Sigirtmag (2005)” e gore okul Oncesi egitimde miizigin yer alma nedenleri
asagidaki sekilde 6zetlenebilir:

e (Cocuklarin ¢esitli kiiltiirlerin sarki ve danslarim1  6grenerek farkli kiiltlirlerle
tanigmalarini saglar.

e (Cocuklar tiim gelisimlerini destekleyici eglenceli ve yaratict deneyimler kazandirir.

¢ Diisiincelerini serbestce ifade etme imkani1 yaratir ve stresten uzak kalinmasini saglar.

e (Cocuklarin 6zsaygilariin gelisimini destekler; istenilen duygu ve olaylarin gelisimini
saglar, istenilmeyenlerin ise ¢oziimlenmesine yardimci olur.

e Sakinlestirici dinlenme ortamlar1 yaratarak incinen ve problem yaratan duygularin

yatistirtlmasina yardim eder.



18
e (Cocuklarin dinleme becerisi, dikkat siiresi, isitsel ayirt etme ve hafiza gelisimine kat1
saglar.
e Dogru sekilde dili kullanarak sarki s6ylemek miizik araciligi ile dil ve kavramlar
gelistirerek bilissel becerileri destekleyici rol iistlenir.

Oztiirk (2002)’ ye gore okul oncesi miizik egitiminin amaglar1 asagidaki sekilde
belirtilmistir:

e Miizik dinleme aligkanligini gelistirme

e Sesini kullanma becerisini gelistirme

e Ritim duygusunu gelistirme

e Dil gelisimini saglama

e Miizik aktiviteleri i¢in zaman yaratmak

e Kendi seviyesine uygun bir melodiyi seslendirmeye isteklilik glicii

e Duyu organlarini miizik yoniinden daha fonksiyonel hale getirebilme.

Bu amaglarin gergeklestirilebilmesi i¢in ¢ocuklarin miizik etkinlikleri kapsaminda
nitelikli ve verimli etkinlikler yolu ile keyifli zaman geg¢irmesinin saglanmasinin 6nemi
elbette cok biiytiktiir.

MEB 2013 okul oncesi egitim programinda da okul oOncesi egitimde miizik
etkinliklerinin 6nemine iligkin olarak asagidaki belirtimlerde bulunulmustur:

“Miizik etkinlikleri, cocuklarin hem biligsel, dil, motor, sosyal ve duygusal
gelisimlerini destekleyen hem de miiziksel gelisim siirecini olumlu yonde etkileyen
caligmalardir. Bu c¢alismalar, ses ve miizik dinleme ve ayirt etme caligmalari, ritim
caligmalari, nefes ve ses c¢alismalari, sarki sdyleme, calgi calma, yaratici hareket ve dans,
miizik esliginde hareket, miizikli 6ykii olusturma gibi etkinliklerden olusur. Bu etkinlikler,

dogru ve nitelikli miizik dinleme, sdyleme ve calma aligkanliklarin1 ¢ocuga kazandirmanin
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yani sira, yerel, ulusal ve evrensel ¢ocuk miizigini tanimasini da destekler. Ayrica bu
etkinlikler, bireysel olarak ve toplulukta miizik yapma, baskalarin1 dinleme, is birligi yapma
gibi sorumluluklar kazandirir. Miizik, 6grenmeyi ve algilamay1 kolaylastiran etkin yollardan
biridir. Miizik etkinlikleriyle ¢ocuk, ince-kalin, hizli-yavas, uzun-kisa gibi pek ¢ok kavrami
ogrenir ve pekistirir. Bunun yani sira konular1 daha kolay anlayabilir. Egitici ve o6gretici
cocuk sarkilari, ezgili saymaca, bilmece, tekerleme ve atasozleri dil gelisimine katki saglamak
i¢cin kullanilan araglardir. Cocuk bunlar1 sdylerken hem zevk alacak hem de dogru ve akici
konusma becerilerini kazanacaktir.

Miizik etkinliginin, ¢ocugun motor gelisimine de biiyiik katkis1 vardir. Cocuklar
miizikle bedensel hareketleri birlestirerek miizigin karakterine ve ritmine uygun ve belli bir
diizen icerisinde hareket etme becerisini kazanir. Miizik etkinligi ayrica basit vurmali ¢algilar
calarak el-g6z koordinasyonunu ve aym anda iki elini birlikte kullanabilme becerisini de
kazandirir. Cocuklarin kendilerini sozel olarak kolayca ifade edemedigi durumlarda, miizik
etkinlikleri sosyal ve duygusal gelisimlerini destekleyerek 6zgiiven kazanmalarina yardimci

olur.”

Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitim Programlarinda Miizik Etkinlikleri

Tiirkiye’de 1900’Li yillara kadar okul Oncesi egitim ile ilgili olarak genel cergeve
program ve ilkeler belirlenmis olup 6gretmenler uygulayacaklari plan ve programlari s6z
konusu ¢ergeve program ve ilkeler dogrultusunda kendileri hazirlamislardir. Ilk taslak
program 1989 yilinda kabul edilerek gelistirilmis ve 1994 yilinda okul dncesi egitim programi
olarak uygulamaya konulmustur (P6kon, 2003). 1994 yilinin ardindan, 2002, 2006 ve 2012
yillarinda da okul 6ncesi egitim programi yeniden ele alinarak gelistirilmistir. 1994 ve 2002

yil1 okul Oncesi egitim programlart davranisgr yaklagim esas alinarak olusturulurken, 2006 ve
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2012 yil1 okul 6ncesi egitim programlari ise ¢oklu zeka ve yapilandirmaci yaklasimin temel
ilkeleri esas alarak olusturulmustur (Gelisli ve Yazici, 2012). 1994, 2002 ve 2006 yillari
okul oncesi egitim programlarinda 6grenme siiregleri acisindan degerlendirilen etkinlikler her
iic programda da serbest zaman etkinlikleri (Ilgi kdseleri ve sanat etkinlikleri), Tiirkce Dil
etkinlikleri (Hikaye Oncesi etkinlikler, hikaye anlatma ve hikaye sonrasi etkinlikleri), oyun
etkinlikleri, miizik etkinlikleri, fen ve matematik etkinlikleri, okuma yazmaya hazirlik
etkinlikleri ve rutin etkinlikler olarak ele alinmistir (Gelisli ve Yazici, 2012). 2012 okul
oncesi egitim programinda ise ilgi koseleri 6grenme merkezleri ismini alarak; miizik kosesi
miizik merkezi ismi ile belirtilmistir (MEB, 2013). Ayrica giin i¢inde gerceklestirilen
aktiviteler biitiinlestirilmis etkinlikler olarak ele alinmistir. S6z konusu etkinlikler kapsaminda
miizik etkinlikleri de miizik ve hareket, miizikli oyun vb sekilde biitiinlestirilmis hali ile yer
verilmesi Ongoriilmiistiir (MEB, 2013).
1994- 1995 6gretim yilindan giiniimiize kadar olan okul Oncesi egitim programlari
incelendiginde, s6z konusu etkinliklerin bagimsiz ve kendine 6zgii bir program olarak yer
almadigi; bir yan alan olarak ifade edildigi ve “miizik etkinlikleri” seklinde belirtildigi

gorlilmektedir (Ugan, 2001).

Okul Oncesi Miizik Egitiminde Gergeklestirilen Etkinlikler ve Kullanilan Egitsel
Materyaller

Okul oncesi egitimde, nitelikli bir miizik programinin hazirlanmasi ve uygulanmasi,
ogretmenin cocuklarin gelisim 6zelliklerini, gereksinimlerini bilmesi, temel miizik bilgi ve
becerilerine sahip olmasi ile yakindan iliskilidir (Mertoglu, 2003). Ogretmen sz konusu
etkinliklere ¢ocuklar ile birlikte katilmali ve onlarla paylastigini, bu paylasimdan keyif

aldigini ¢cocuklara hissettirmelidir.
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Miizik etkinlikleri sirasinda su c¢alismalara yer verilmelidir (Omeroglu ve diger.,
2006):
e Ses dinleme, ayirt etme ve kesfetme ve ses iiretme ¢alismalari
e Miizik dinleme
e Ritim caligmalari
o Sarki sdyleme ve nefes agma ¢alismalari
e Yaratici hareket ve dans calismalari
e Miizikli 6ykii olugturma
e Miizikli dramatizasyon
MEB 2013 okul 6ncesi egitim programinda da okul oncesi egitimde gerceklestirilecek
egitsel etkinliklerin ses ve miizik dinleme ve ayirt etme ¢alismalari, ritim galismalari, nefes ve
ses calismalari, sarki sdyleme, calgi ¢alma, yaratic1 hareket ve dans, miizik esliginde hareket,
miizikli 6ykii olusturma gibi etkinliklerden olustugu belirtilmistir (MEB, 2013).
Okul 6ncesi egitim kurumlarinda mutlaka bir miizik kdsesi ya da eger sartlar uygunsa
bir miizik odas1 bulunmalidir. Bu kdsede ya da odada su calgilara yer verilmelidir:
e Ritim ¢ubuklari
o Tefler
o Kastanyetler
e Cingiraklar
e Davullar
o Ziller
e Marakaslar
e Metalofonlar

o Ksilofonlar
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e Glockenspiele
e Darbukalar
e Celik tiggenler
e (Canlar
e Agogolar
e Tirtirlar
e Ritim sopalari
e Trompet
e Mizika
e (Can
o Tef
e Org
e Fliit
e Melodika
Miizik etkinlikleri sirasinda galgilar tanitilirken, eger 6gretmen kendisi ¢alamiyor ise
keman, gitar, baglama, yan fliit, v. b gibi calgilarin ¢ocuklara tanitilmasi i¢in ¢alan bir kisi
sinifa getirilerek ¢algilarin tanitilmasi daha yararl olacaktir (Kandir, 2003). Ayrica farkli ses
araglari, galgilar ve evlerinden getirecekleri ¢esitli nesneler (plastik siseler, kasiklar, vb. ) de
bu kdésede ya da miizik odalarinda bulundurulabilir. Cesitli {ilkelerin miiziklerini yansitan
calgilar, elektronik ve bilgisayarli donanimli materyaller kullanilabilir, bunun yaninda teyp,
CD calar ve kayit cihazi gibi araglardan da yararlanabilir (Edden, 1999).
MEB 2013 okul oncesi egitim programinda miizik etkinliklerinin gergeklestirildigi
miizik merkezlerinde bulunmas1 gereken arac- gere¢ ve materyaller “Calgi ve arag-geregler:

Vurmali calgilar (Orff calgilar)) bulundurulmalidir. Ornegin, ezgili vurmali galgilardan
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glockenspiel, metalofon, ksilofon, ezgisiz vurmali calgilardan ise ritim (tartim) cubugu,
kastanyet, marakas, agogo, c¢elik ticgen, ziller, davul, tef bulundurulmasi Onerilmektedir.
Ogretmenin kullanmas1 icin piyano, org, gitar, keman, blok fliit, melodika, vb.
bulundurulmalidir. Cocuklarla kullanmak tizere ise CD g¢alar, klasik miizik CD’leri, ¢ocuk

sarkilar1 CD’leri ve miizik kitaplar1 bulundurulmalidir” seklinde belirlenmistir.

Okul Oncesi Ogretmeni Yetistirmede Miizik Egitimi

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu 43. maddesi uyarinca, okul 6ncesi 6gretmeni
yetistirme gorevi yiiksekogretim kurumlarima devredilmis olup bu kapsamda 1979 yilinda
hazirlanan 2 yillik “Anaokulu Ogretmenligi On Lisans Programi” 1980-81 dgretim yilinda
uygulanmaya baslanmis; 1991-92 ogretim yilindan itibaren ise Anaokulu Ogretmenligi
Programi egitim fakiilteleri blinyesinde ayr1 bir lisans (4 yillik) programi olarak yer almistir
(Oktay, 2004). Daha sonra bu programin adi ‘Okul Oncesi Egitimi Ogretmenligi’ olarak
degistirilmistir. YOK iin egitim fakiiltelerini yeniden yapilandirma ¢alismasi sonucunda 1998
yilindan itibaren Okul Oncesi Egitimi Ogretmenligi, egitim fakiiltelerinin Ilkogretim Boliimii
icinde bir anabilim dali olarak yer almistir. Bundan sonraki siirecte egitim bilimleri alaninda
yasanan gelismeler ile birlikte sekiz yili agkin siiredir uygulanmakta olan 6gretmen yetistirme
programlarinin aksayan yonlerini gidermek ve gelistirmeye yonelik bir ¢alisma igine girmek
Yiiksekogretim Kurulunca uygun bulunmus ve bu cergevede Yiiksekogretim Kurulu, egitim
fakiilteleri yonetici ve oOgretim elemanlariyla konuyu paylagmig, programda cesitli
giincellemeler yapmak amaci ile bir dizi ¢alismalar baslatmistir (YOK, 2007).

Tiim ¢aligmalar sonucunda 2006- 2007 akademik yilindan itibaren yenilenen 6gretmen
yetistirme programi uygulama konmustur. Mevcut arastirma kapsaminda okul Oncesi

ogretmenligi lisans programlart ders igeriklerine bakildiginda; okul Oncesi miizik egitimine
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yonelik olarak tiglincii sinifin her iki doneminde de Miizik Egitimi 1 ve Miizik Egitimi II
derslerinin yer aldig1 goriilmektedir. YOK (2007)’ye gore séz konusu derslerin igeriklerine
asagidaki sekildedir:
Miizik Egitimi I

Ulkemizdeki ve diinyadaki miizik tiirlerinin ve ¢algilarin tanitimi ve dzellikleri, temel
solfej egitimi (nota 0gretimi, degerler, tartim ¢alismalari, ses araliklari, major- minor diziler,
basit Tirk miizigi dizileri, 6l¢ii, tempo, niians kavramlari, ses degistirici isaretler), sesi dogru
kullanma ve dogru sarki sOyleme teknikleri, ¢ocuk sarkilar1 iizerinde dikte ve desifre
caligmalari, eslik ¢algis1 egitimi.
Miizik Egitimi 11

Okul oncesi egitimde miizigin 6nemi, miizik ve egitim iligkisi, 0-8 yas cocugunun
miizik gelisimi ve miizikal becerileri, okul 6ncesi egitim programindaki hedeflere ulasmada
miizigin kullanimi ve buna uygun repertuar olusturma, ¢ocuk sarkilarinin tanitimi ve analizi,
cocuk sarkilarinin se¢iminde dikkat edilecek olgiitler, okul dncesi ¢ocuklarina sarki 6gretme
teknikleri, okul Oncesi egitim kurumlarinda miizik egitimi ile ilgili egitim ortami ve
donanimin olusturulmasi, diinyada okul 6ncesinde miizik egitimi ile ilgili farkli yaklagimlar.
Okul 6ncesi 0gretmenligi lisans programinda okul dncesi miizik egitimine yonelik olarak
lisans V. Ve VI Yarnyillarda sirastyla yer alan Miizik Egitimi I ve II derslerinden baska

herhangi bir ders yer almadig1 gozlenmektedir.

Okul Oncesi Miizik Egitiminde Ogretmenin Rolii ve Onemi
Egitimin ilk ve temel basamagi olan okul Oncesi egitim, ¢ocugun tiim gelisim
alanlarinin desteklenmesi bakimindan son derece 6nemli olmakla birlikte; bu alanda egitim

verecek okul dncesi 6gretmenlerine miizigin amag degil, cocugun tiim gelisim alanlarinin
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desteklenmesinde ara¢ olarak kullanilmasinda biyiik rol yiliklemektedir (Artan,2003).
Okuléncesi Ogretmeninin miizik etkinliklerinde dikkat edecegi en onemli konu, miizik
egitiminin sevgi, dogallik ve oyunlastirma i¢inde vermesinin yaninda; miizigi sevdirme ve
yasatma yoluna gitmesidir (Morgiil, 2001). Okuldncesi egitim kurumlari, miizik sanatgisi
yetistirme amaciyla egitim yapan kurumlar olmadigi gibi okuldncesi 6gretmeni de miizik
sanatcisi yetistirecek bicimde bir miizik egitimi vermekle gorevli degildir (Sun ve Seyrek,
1993). Ogretmenden beklenen ¢ocugun, dogustan egilimli oldugu miizige ilgisini arttirmak,
bu ilgiyi beslemek ve her cocugun miizikle ilgilenmesine, miizigi sevmesine ve yetenegi
dogrultusunda miiziksel becerilerini gelistirmesine ortam hazirlamaktir (Sun ve Seyrek,
1993). Siiphesiz, okuloncesi egitimde miizik etkinliklerinin istenilen bigimde
gerceklesebilmesi, Ogretmenlerin miizik egitimi konusundaki niteliklerine ve yeterlik
alanlarina baghdir.

Miizik etkinliklerinde 6gretmenlerin;
e {grenme i¢in uygun ortam olusturma,
e yeni materyalleri anlamli sekilde organize etme ve daha Once bilineneler ile
iliskilendirme, ¢cocuklarin tamamindan aktiviteye katilim bekleme,
e cocuklara biligsel siirecleri ve stratejileri 6gretme, miizikal etkinlikleri planlama ve
uygulama gibi cesitli rolleri vardir (Omeroglu ve diger., 2006).

Oztiirk (2002)’ye gore dgretmenlerin miizik egitiminde; motive edicilik, planlayicilik,
eslik edicilik ve gozlemcilik olmak iizere farkli niteliklere sahip olmasi gerekmektedir ve
asagidaki sekilde aciklanmaktadir;

Motive edicilik: Ogretmenlerin gérevlerinin, sadece miizik merkezi olusturmakla smirl

olmadigi; onlarin ¢ocuklari aktif katilima tesvik edici, egitsel gereksinimlerini karsilatici, yeni
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ve farkli diisiince sistemleri gelistirici sekilde onlar yiireklendirme ve dikkatlerini her daim
canl1 tutma roliinii icermektedir.

Planlayicilik: Hazirlik asamasi niteligi tasiyan bu nitelik; hangi calismalarin uygulanacag,
uygulanacak caligmalarin amaclarinin ve c¢alismada gerekli malzemelerin belirlenmesine
yonelik siireci igermek ile birlikte miizikal bir deneyimin planlanmasi, hazirlik, uygulama ve
degiskenlik yaratma siireglerini de kapsamaktadir.

Eslik Edicilik: Miizik etkinliklerinde 0Ogretmen, ¢ocuklara eslik edici o6zellige sahip
olabilmelidir. Cocuklar i¢in miizik yapmaktan ¢ok cocuklarla miizigi paylasmayi ve miizik
etkinliklerinde ¢ocuklar ile birlikte zevk almayi bilmelidir. Ogretmenin eslik edici niteligi s6z
konusu 6zellikleri kapsamalidir.

Gozlemcilik: Ogretmen, miiziksel etkinliklerin her boyutunda iyi birer gézlemci olmalidir ve
“Cocuklar etkinlige en fazla ne zaman katildilar?”, “Yapilan calismanin hangi bolimi
cocuklarda daha c¢ok ilgi uyandirdi?”, “Cocuklar miizik etkinligini nasil hissettiler?” gibi
sorulara yanit aramalidir. Bir baska degisle 6gretmenin gozlemcilik roliinlin, miiziksel

yasantilarin toparlayici ve degerlendirici yoniinii olusturdugu soylenebilir.

Konuyla flgili Aragtirmalar
Arastirma konusuyla ilgili yapilan alan yazin taramasinda, konu ile ilgili olarak

asagidaki ¢alismalar bulunmustur:

Yurticinde Yapilmis Arastirmalar
Ozdemir (1985), “Okuldncesi egitim kurumlarinda miizik egitiminin anadili egitimine
etkisi” isimli c¢aligmasini, Ankara il merkezinde MEB biinyesindeki anaokulu ve Saglik

Sosyal Yardim Bakanligi ve Cocuk Esirgeme Kurumu biinyesindeki kres ve gilindiiz
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bakimevindeki 90 c¢ocugu gozlem teknigi kullanarak uygulamistir. Calismada, miizik
egitiminin anadili egitimi iizerinde olumlu etkileri oldugu ancak Ogretmenlerin miizik
egitimini bu amaca yonelik olarak etkin kullanamadiklar1 sonuglarina varilmistir.

Oztiirk (1996), “Okuloncesi dénem (5-6 yas grubu) miizik egitiminde dramanimn
kullaniminin Etkililigi” adli deneysel ¢alismasini, okuldncesi donem miizik egitiminde drama
etkinliklerinin; miizik dinleme, sarki s6yleme ve ritim duygusu gelisimine faydalarini ortaya
koyma amach gergeklestirmistir. Deney grubunda drama ile miizik egitimi alan 6grencilerin
kavram 0greniminde; miizik, viicut dili ve hareket arasinda baglant1 kurulmasinda daha 6nde
olduklari ve c¢ocuklarin dinleme, sarki sdyleme ve ritim etkinliklerinde daha istekli
davrandiklar1 sonucuna varilmistir.

Girlik (1998), “Okuloncesi ve ilkdgretim ¢agi c¢ocuklarinin egitimine mizik
terapisinin etkileri ve faydalar1” isimli arastirmasmi farkli arastirma tekniklerinin sentezi
seklinde uygulamustir (tarihsel, betimsel ve deneysel). Calismada, Marmara Universitesi
uygulama anaokuluna giden 40 Ogrenciye, deneysel yontemde bir uygulama
gerceklestirilmistir. Arastirma ile stresli durumlari ve duygusal rahatsizliklarin miizikli
oyunlar aracilif1 ile yenilebilecegi ve miizik terapisinin okul oncesi donemde aktif olarak
kullanilabilecegi sonuglarina varilmistir.

Rauscher, Shaw & Katherine (1993), “Mozart etkisi” isimli ¢alismalari konu ile ilgili
onemli bir aragtirma olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Deneyde 36 lise 6grencisine belirli bir siire
zarfinda giinliik 10° ar dakika Mozart dinlettirilmistir. Calismanin sonunda katilimcilarin 1Q
larinda belirgin bir artis goriilmiistiir. Ayn1 katilimer grubuna dinletilen baska miizikler ayni
etkiyi yapmamistir. Arastirmanin bulgularina gére miizik egitiminin ¢ocugun zeka geligimi
tizerinde olumlu ve direkt etki yaptig1 sonucuna varilmistir. Okul 6ncesi donem ile ilgili

olarak da 78 anaokulu 6grencisi aile, sosyo- ekonomik ve kiiltiirel yapilarina gére dort gruba
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ayrilmistir. Birinci gruba san ve piyano dersi, ikinci gruba sadece san dersi, liclincii gruba
bilgisayar dersi verilmistir. Dordiincii gruba ise herhangi 6zel bir egitim verilmemistir.
Dersler haftada 2 kez 15 er dakikalik olmak iizere toplam 8 ay devam etmistir. Deneyin
basinda ve sonunda ¢ocuklara zeka testi uygulanmistir. 8. aymn sonunda piyano grubundaki
ogrenciler, 1Q’larindaki % 46’lik artis ile diger gruplara fark atmistir. Diger gruplardaki
ogrencilerde 6nemli bir farklilik kaydedilmemistir. Bu c¢aligma ile Mozart etkisi ¢alismasina
ek olarak piyano egitimi ile ¢ocuklarin gelisimlerinde 6miir boyu olumlu katkilar saglanacagi
goriilmiistiir. Ozellikle 12 yasa kadar piyano egitiminin ¢ok énemli bir faktdr oldugu iizerinde
durulmustur. Miizigin tipk1 matematik ve satrang gibi beyne faydali ve gelistirici bir unsur
oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Douglas & Willatts (1994), Iskogyada yaptiklari deneysel calismada birinci sinifa
devam eden 6grencilerden bir gruba miizik dersi diger gruba ise tartisma taktikleri egitimi
vermislerdir. Arastirmanin sonunda iki grup karsilastirildiginda miizik dersi alanlarin diger
gruba gore okuma kazanimlarinda artis gézlenmistir.

Bilhartz, Bruhn & Olson (1999), 66 aylik cocuklar iizerinde bir arastirma yapmuistir.
Arastirma Oncesinde tiim c¢ocuklara Stanfort- Binet zeka testi ile miizik testi uygulanmistir.
Daha sonra arastirma kapsaminda deney grubundaki ¢ocuklara 30 hafta giinde 75’er dakika
miizik egitimi verilmistir. Arastirmanin sonunda miizik egitimi alan ¢ocuklarin diisiinme,
iretici olmak ve bilimsel bakis agis1 kazanma testlerindeki basarilarinin % 50 den %87 ye
ciktig1 gortilmiistiir.

Boone & Cunningham (2001), “Cocuklarin duygusal anlamlara miizik esliginde
anlaml1 viicut hareketleri ile ifadesi” baslikli arastirmalarinda, 4 yas grubundan 23 ve 5 yas
grubundan 24 ¢ocuk ile, miizik ve duygular arasi farkindalik diizeyine yonelik iligkiyi ortaya

koyma amagh calisilmistir. Cocuklara sunulan miizik pargasinda dort hedef duygusal tepki
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(6fke, korku, hiiziin, mutluluk) secilerek; her iki yas grubundaki cocuklar sessiz olarak
videoya kaydedilerek hareket performanslar1 gorsel olarak smiflandirilmistir. Arastirma
sonucunda, 4- 5 yas grubundaki ¢ocuklarin duygusal becerileri ( duygular1 fark etme, tanima
ve tepkileri ¢oziimleme) kazanmasinda miizigin O6nemli bir faktdr oldugu bulgularina
varilmistir.

Aral, Akyol ve Sigirtmag’in (2006), “Bes-alt1 yas grubundaki cocuklarin yaraticiliklar
iizerinde Orff Ogretisine dayali miizik egitiminin etkisinin incelenmesi” baslikli deneysel
arastirma, Cukurova tiniversitesi anaokuluna devam eden bes-alt1 yas grubundaki 40 ¢ocuk ile
gerceklestirilmistir. Cocuklar deney ve kontrol gruplarina ayrilmis; veri toplama araci olarak
“Genel bilgi formu” ve “Torrance yaratici diisiinme testi-sekil form a” kullanilmistir. Deney
grubundaki ¢ocuklara Orff 6gretisi kullanilarak miizik egitimi verilmistir. Kontrol grubundaki
cocuklara ise normal miizik egitimlerine devam etmislerdir. Arastirma sonucunda, ¢ocuklarin
yaraticiliklarinin gelisiminde hangi teknikle olursa olsun verilen miizik egitiminin 6nemli
etkisi oldugu bulgusuna varilmistir.

Avsalak (2008), okul oncesi donem ¢ocuklarindan 23 adet deney ve 25 adet kontrol
grubu Ogrencisi ile gergeklestirdigi deneysel arastirmasinda, arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Kavram gelisim dl¢egi” ve “On- test ve Son- test degerlendirme formu” veri toplama araclari
kullanilarak okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin kavram gelisimlerinde miizik egitiminin
etkisinin incelenmesi amaci ile gerceklestirdigi arastirmasinda, somut ve soyut kavramlar
seklinde siiflandirarak ele alinmistir. Deney grubu 6n test-son test sonuglar1 arasinda yapilan
t test sonucunda p<0,01 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgulara dayanilarak, okul 6ncesi donem 60-72 aylik cocuklarin
kavram gelisiminde miizik egitiminin bliylik Olclide etkili oldugu sonuglari ortaya

koyulmustur.
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Eren ve Saglam (2009), “Bursa ili anaokullarinda yiiriitiilen miizik egitimine yonelik
temel ihtiyacglarin tespiti ve degerlendirilmesi” isimli arastirmalarinda, durum tespitine
yonelik betimsel bir calisma gerceklestirmislerdir. 15’1 resmi, 14’1 6zel olmak iizere 29
anaokulunda gorev yapmakta olan 142 6gretmen aragtirmanin katilimcilarini olusturmaktadir.
Veri toplama araci olarak katilimcilara anket uygulanmistir; anaokullarinda miizik odas1 ve
materyal ihtiyaglar1 oldugu, etkinlikler i¢in uygun simif mevcutlar1 olmasi, egitimcilerin bu
alanda daha bilgili olmasi miimkiinse bu alanda uzmanlagsmis kisilerce egitim verilmesi
gerektigi seklinde sonuglara ulagilmistir. Ulasilan sonuglar ile ilgili ¢esitli Oneriler
getirilmistir.

Ozal Goncii (2010), “Okul o6ncesi egitim kurumlarinda miizikli dramatizasyon
caligmalarinin incelenmesi” isimli ¢alismasinda okul Oncesi egitim kurumlarinda miizikli
dramatizasyon alaninda yiiriitilen uygulamalar1 belirlemeye doniik olarak durum tespitine
yonelik tarama modelinde betimsel bir arastirma yapmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu
Ankara’da 6zel anaokullarinda drama- miizik derslerine giren 50 6gretmen olusturmaktadir.
Katilimcilara, arastirmaci tarafindan hazirlanmis anket uygulanmistir. Cikan sonuglar
dogrultusunda okul 6ncesi miizikli dramatizasyon alaninda egitim uygulayan dgretmenlerin
cogunlugunun ¢ocuk gelisimi, okul dncesi egitim ve miizik 6gretmenligi mezunu oldugu;
bunun disinda daha az sayida farkli brans alanlarinda kisilerin de oldugu goriilmiistiir.
Katilimeilarin yaridan fazlasi miizikli dramatizasyon etkinliklerini genellikle uyguladiklarini;
yartya yakini ise bu alanlarda kurslara genellikle katildiklarini ifade etmislerdir.

Arastirmanin sonunda ¢esitli Oneriler getirilmistir. Okul dncesi miizikli dramatizasyon
caligmalarinin alaninda uzman egitimciler tarafindan, ¢esitli calgilarla zenginlestirilmis farkli

etkinlikler dahilinde gerceklestirilmesi gerektigi, bu alanda miizik ve drama egitimcilerinin
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igbirligi i¢inde olmalar1 ve 6gretmenlerin bu alanlarda seminer, kurs vb egitimler almalari
gerektigi onerilerden bazilaridir.

Ozbey (2010), 6 yas grubu cocuklarin dgrenme performanslarmm artirilmasinda
miizik egitiminin biligsel siireclere etkisinin incelenmesine yonelik gergeklestirdigi deneysel
caligmasinda, Naglieri ve Das (1997) tarafindan gelistirilmis, Tirkiye’de ise glivenilir ve
gecerli bir 6lgme araci olarak uygulanan “Biligsel Degerlendirme Sistemi” (CAS-Cognitive
Assessment System) Olgeklerini kullanmistir. Arastirmada, kendi yas gruplari arasinda
olumsuz farklilik gosteren 6 yas cocuklarmin 6grenme giigliigli ve algi problemleri ile
miiziksel gelisimleri arasinda bir iliski olup olmadiginin tespit edilmesi ve bu yolla okul
oncesi 6grenme problemlerinin ¢éziimiinde miizik egitiminden yararlanarak etkin bir metot ve
model olusturulmasi hedeflenmistir.

Arastirmada, deney grubuna “Okul Oncesi 6 yas grubu oOgrencilerinin biligsel
performanslarinin yiikseltilmesinde miizik egitimi programi” uygulanmistir ve séz konusu
grubun CAS toplam son-testine gore almis olduklar1 puanlar, egitim verilmeyen kontrol
grubuna gore anlamli farkliliga yakin diizeyde yiikselis gostermistir. Ayrica, deney grubunun
CAS toplam son-test puanlari, 6n-test puanlarindan anlamli diizeyde farklilig1 olugsmasa dahi
belirgin diizeyde yiikselis oldugu tespit edilmistir. Buna gore ise Ogrencilerin biligsel
performansinin yiikseltilmesine yonelik miizik egitimi programi uygulanan deney grubundaki
ogrencilerin, egitim verilmeyen kontrol grubundakilere oranla anlamli farliliga yakin diizeyde
yiikselis gosterdigi sonucuna varilmistir.

Dalkiran (2011), 5-6 yas grubu O6grencilerinin ritmik bellek, ritmik algt ve ritmik
uygulama becerilerini 6lgmek amaciyla yaptig1 deneysel ¢alismasini, Burdur ili igerisinde yer
alan 82 anaokulu 6grencisinden olusan calisma grubu lizerinde gergeklestirmistir. Ritimsel

algilart 6lgme amaciyla aragtirmaci tarafindan ritmik bellek, ritmik algi ve ritmik uygulama
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olmak iizere ii¢ bashik altinda 10 sorudan olusan “Ritim Algilama Testi” hazirlanmistir.
Cocuklarin test kapsamindaki becerileri 6l¢iilmiis, kayit altina alinarak veri analizi yapilmis
ve alinan sonuglara gore basar1 diizeyleri belirlenmistir. Arastirmanin sonucunda, genel itibari
ile ritmik bellek, ritmik alg1 ve ritmik uygulama becerilerinde, 5 yas grubunun 6 yas grubuna
oranla daha basarili olduklari, her iki yas grubu icin de etkin bir ritim egitimi verilerek s6z
konusu beceriler boyutunda daha yiiksek diizeyde basar1 elde edilebilecegi, ayrica her iki yas
grubunda da basitten karmasiga verilen tartim gruplarinda daha basarili olundugu ve sarkinin
ritmine uygun yiiriimeye oranla el ile eslik etmede daha olumlu sonuglar alindig1 bulgularina
ulasiimastir.

Arastirmanin bulgular1 1s18inda, ¢ocuklarda miizik egitiminde basitten karmasiga
dogru bir silire¢ izlenilmesi; zevk verici aktiviteler diizenlenmesi ve okul Oncesi miizik
egitiminin miizik 6gretmenleri tarafindan gergeklestirilmesi Onerileri getirilmistir.

Ozmentes (2011), “Miizik Ogretimine yonelik ozyeterlik Slgeginin gelistirilmesi”
isimli arastirmasinda; Akdeniz iiniversitesinde miizik, smif ve okul Oncesi Ogretmenligi
bolimlerinde okuyan 114 0&gretmen adayinda lisans doneminde aldiklart miizik
egitimlerindeki 6z yeterliliklerinin 6l¢iilmesine yonelik 24 maddeden olusan 5° 1i likert tipi
Oleek gelistirme calismasi yapilmistir. Calisma kapsaminda miizik egitiminin; kavramsal
diizey ve calgi egitimi, ses egitimi, miizik kuramlar1 6gretimi ve miizik 6gretim yontemlerini
uygulayabilme becerisi seklinde belirlenen alt boyutlar: ile ilgili; katilimcilarin 6z yeterlilik
algilarin1 6lgmeye yonelik sorular olusturulmustur. Calismanin sonucunda elde edilen veriler
1s18inda, gelistirilen Slgegin gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu ortaya konulmustur
(Cronbach Alpha giivenirlik katsayist ,924). Gelistirilen dlgegin, miizik 6gretimine yonelik
ihtiya¢ ve beklentilerin saptanmasinda ve lisans programlarinin goézden gegirilmesi-

degerlendirilmesi ¢aligmalarinda alana katki saglayacagi yoniinde goriisler belirtilmistir.



33

Ugar (2011), miizigin ¢ocuk gelisimi {izerindeki etkisinin okul 6ncesi 6gretmenlerinin
demografik  farkliliklarina gore incelenmesine yonelik  gerceklestirdigi  betimsel
arastirmasinda, 93 adet okul Oncesi Ogretmenine arastirmaci tarafindan gelistirilmis anket
uygulanilarak; okul 6ncesi donemde miizik egitiminin c¢ocuk gelisimi {izerindeki etkisi
ogretmenlerin demografik farkliliklarina gore incelenerek gergeklestirmistir. Arastirmada yer
alan nitel veriler kaynak tarama yoluyla, nicel veriler ise okul Oncesi egitimi veren
kurumlardaki 6gretmenlere, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve uygulanan anket formlariyla
elde edilmistir.

Calismanin sonucunda, okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev alan 5-6 yas arasi
cocuklara 6gretmenlik yapan okul Oncesi Ogretmenlerinin, kisisel bilgileri géz Oniine
alindiginda, genel olarak miizigin ¢ocuklarin gelisimi tizerindeki etkili oldugu bulgularina
varilmistir. Ayrica miizigin ¢ocuk gelisimine; sosyal, biligsel, duygusal ve psiko-motor
yonden katki sagladigi O0gretmenlerin ortak goriisleri olarak tespit edilmistir. Buna gore
arastirma sonuglarina paralel olarak miizigin ¢ocuk gelisimine olumlu katkilarindan dolayi
okul 6ncesi donemde miizik egitimi etkinliklerine daha fazla yer verilmesi ve nitelik a¢isindan
gelistirilmesine yonelik ¢esitli oneriler getirilmistir.

Gelisli ve Yazict (2012), “Tiirkiye’de uygulanan okul dncesi egitim programlarinin
tarihsel slire¢ icerisinde degerlendirilmesi” isimli ¢alismasinda Tiirkiye’de 1994 yilindan
itibaren sirasiyla 1994, 2002 ve 2006 yillarinda uygulanan okul 6ncesi egitim programlarinin
karsilagtirmali olarak program gelistirme, 6grenme siiregleri ve degerlendirme faktorleri
acilarindan incelenmesi ve degerlendirilmesi amaglanmistir. Nitel arastirma yontemlerinden
metin analizi yontemi ile yapilmis betimsel bir ¢alisma ortaya konulmustur.

Arastirmanin sonuglarinda 1994 ve 2002 okul Oncesi egitim programlarinda

davranigci1 yaklasimin; 2006 okul Oncesi egitim programinda ise yapilandirmaci yaklagimin
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hakim oldugu sonucuna varilmistir. Her ii¢ programin da ¢ocuk merkezli ve yas- gelisim, ilgi-
ihtiyaclara uygun; cok yonli gelisimi saglayict oldugu bulunmustur. 2006 programinin
digerlerinden farkli olarak, 6grenmeyi daha fazla merkeze alan degisik yontem ve tekniklerle
zenginlestirilmis bir plan oldugu, amac¢- kazanimlar bakimindan ilkégretim programlarinda
yer alan ortak becerileri de igerdigi, ¢cocuklarin siirece dayali farkli degerlendirme araglar ile
degerlendirildigi ve ailelerin siirece katiliminin arttirildig1 goriilmiistiir. Her ii¢ programda da
cocuk haklari, degerler egitimi ve duyu egitimi alanlarinda yeterli ama¢ ve kazanim
bulunmadig; ileride gelistirilecek programlarda bu hususlarin da dikkate alinmasi gerektigi
yoniinde Oneriler getirilmistir.

Akbulut (2013), “Egitim fakiiltesi okuloncesi anabilim dali programinda yer alan
miizik egitimi dersi hedeflerinin gerceklesme diizeylerine iliskin 6l¢ek gelistirme ¢aligsmasi”
isimli arastirmasinda, 2010- 2011 egitim 6gretim yilinda Pamukkale, Dokuz Eyliil, Balikesir
ve Mugla Universiteleri okul 6ncesi egitim bliimii son sinifta grenim gérmekte olan 263
ogretmen adaymin; programlarindaki miizik egitimi derslerinin  hangi diizeyde
gerceklestirildigi ile ilgili olarak arastirmaci tarafindan gelistirilmis Olgek araciligr ile
(Cronbach alpha degeri ,95) goriislerinin belirlenmesi ve daha etkili bir miizik egitimi dersi
icin Oneriler gelistirilmesini amaglayan betimsel bir aragtirmadir. Arastirmada miizik egitimi
dersine yonelik olarak hedeflerin orta diizeyde gergeklestirildigi sonucuna varilmistir.

Gomleksizoglu ve Serhatlioglu (2013), “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ozyeterlik
inanglarina iligkin  goriisleri” isimli calismalarinda okul Oncesi Ogretmenlerinin
ozyeterliklerine iliskin gorlislerinin belirlenmesi ve belirlenen goriislerin; cinsiyet, hizmet
stiresi, ¢aligtiklart okul gibi faktorler ile iligkilerini incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin
verileri, Tepe ve Demir (2012) tarafindan gelistirilen, 6 faktorii igeren; 5°1i likert diizende

hazirlanmig 37 maddelik “Okul Oncesi 6gretmenlerinin 6zyeterlik inanci Olgegi” ile elde
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edilmistir (Cronbach alpha degeri .97). Arastirmanin katilimcilarint 2012-2013 egitim-
ogretim yilinda Elazi1§ il merkezinde gorev yapan 98 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir.
Arastirma sonucunda katilimcilarin 6zyeterlik inanglar1 yiiksek olmakla birlikte; goriislerin
cinsiyet, hizmet siiresi, calistiklari okul ve okulun sosyo- ekonomik diizeyine gore
farklilasmadig1 belirlenmistir.

Koca (2013), “Okul o6ncesi 6gretmenlerinin miizik O6gretimine yonelik Ozyeterlik
diizeylerinin incelenmesi” isimli tarama modeli arastirmasinin ¢alisma grubunu 2011-2012
egitim-6gretim yilinda Mersin ilindeki ilkogretim okullar1 ve bagimsiz anaokullarinda gorev
yapan 157 okuldncesi 68retmeni olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak
Ozmentes (2011) tarafindan gelistirilen “Miizik Ogretimine Yonelik Ozyeterlik Olgegi”
kullanilmustir. Olgekteki maddeler 5°1i likert tip dereceleme 6lgedi seklindedir. Arastirma
sonucunda, sonucunda okul Oncesi dgretmenlerinin Ozyeterlik diizeylerinde cinsiyetlerine
gore anlamli bir farklilik bulundugu; erkek &gretmenlerin miizik egitimi 6zyeterliklerinin
daha yiiksek oldugu ayrica okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zyeterlik diizeylerini yiliksek oldugu
bulgularina varilmistir.

Elde edilen bulgular sonucunda, okul Oncesi lisans programlarinda yer alan miizik
egitimi derslerinin igerik bakimindan zenginlestirilerek cesitlendirilmesi, programda daha ¢ok
yer verilmesi, son simifta okuyan Ogrenciler i¢in de programa miizik dersleri konulmasi,
ogrendiklerini uygulayabilmelerine firsatlar verilmesi, 6gretmenlerin daha donanimli olmasi
ve Ozyeterlik alaninda kendilerini gelistirebilmesi i¢in hizmeti¢i egitimler ve seminerler
verilmesi, seklinde cesitli Oneriler getirilmistir.

Kurtaslan (2013), “Okul 6ncesi miizik egitiminde genel yaklasimlar dersine yonelik
ogrenci gorlsleri” isimli ¢aligmasini miizik 6gretmenligi lisans programi sekizinci yartyilda

okutulan “okul 6ncesi miizik egitiminde genel yaklasimlar” dersi ile ilgili durum tespitine
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yonelik Nigde Universitesi miizik égretmenligi son sinifta 6grenim géren 28 6grenciden yari
yapilandirilmis goriisme formu araciligi ile veri toplanarak gergeklestirilmistir.

Arastirmanin  sonucunda, ogrencilerin okul Oncesi miizik egitimi dersini
onemsedikleri, okul dncesi egitimin 6nemine inandiklari, egitim aldiklar1 lisans programinda
okul dncesi miizik egitimine yonelik verilen derslerin yetersiz oldugunu diisiindiikleri, ders
igcerigi olarak ¢ocuklarin yas ve gelisim 6zelliklerine gore miizik egitimlerini kazanim olarak
elde ettikleri ve ders ile ilgili okul 6ncesi miizik egitimi vermede kendilerini genel anlamda
yeterli gordiikleri bulgulara ulasilmistir. Calisma bulgular1 dogrultusunda, miizik egitimi
anabilim dalinda okul 6ncesi miizik egitimine yonelik derslerin arttirilabilecegi ve okul dncesi
miizik egitiminde daha iyi uzmanlasma saglamak amaciyla miizik 6gretmenliginde okul
oncesi miizik 6gretmenligi gibi bir alt dal olusturulabilecegi seklinde 6neriler getirilmistir.

Oziskender ve Giidek (2013), “Orff yaklasimu ile yapilan okul dncesi miizik egitiminin
ogrencilerin sosyal becerilerinin gelisimine etkileri” isimli deneysel ¢alismasini, 2009- 2010
egitim Ogretim yilinda Samsun ilinde yer alan anasinifi 6 yas grubu 6grencilerinden tesadiifi
ornekleme yoluyla se¢ilmis 40 6grenci ile gerceklestirmistir. Aragtirmada Avcioglu (2005)
tarafindan gelistirilen “Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi (4-6 yas)” nin dokuz alt 6lcegi
alinarak katilimcilarin her biri i¢in miizik egitimi Oncesinde ve sonrasinda Ogretmenleri
tarafindan doldurulmustur (Kisiler arasi iletisim becerileri, akran baskisi ile basa ¢ikma
becerileri, sozel aciklama becerileri, kendini kontrol etme becerileri, hedef belirleme
becerileri, dinleme becerileri, gorevleri tamamlama becerileri, sonuglar1 kabul etme
becerileri). Calismada deney grubu 6grencileri, Orff Schulwerk yaklagimi ile miizik egitimi
alirken, kontrol grubu 6grencileri ise genel miizik egitimlerine devam ettirilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen veriler 1s181inda Orff Schulwerk yaklagimi ile egitim

alan ¢ocuklarin, almayanlara oranla “kisiler arasi iletisim, kizginlik davraniglarini kontrol
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etme ve degisikliklere uyum saglama, sozel agiklama, amag olusturma, gorevleri tamamlama
becerileri” seklindeki sosyal becerilerinin daha fazla gelistikleri saptanmistir. Buna baglh
olarak da okul oOncesinde sosyal becerileri gelistirmede Orff Schulwerk yaklasimindan
yararlanilmasi, pilot kurumlar secilip alanda uzman kisilerce Orff Schulwerk egitiminin
yapilmast ve daha sonra iilke genelinde yayginlastirilmasinin saglanmasi, 6gretmenlere bu
konuda hizmetigi egitimler verilmesi ve MEB tarafindan tiim okul 6ncesi egitim ve ilkdgretim
kurumlarina Orff g¢algilar1  bulundurulmasinin  saglanmasi1 gibi c¢esitli  Onerilerde
bulunulmustur.

Yazic1 ve Izgi Topalak (2013), “Yaratic1 diisinme becerisinin miizik &gretiminde
kullanilirhig ile ilgili 6gretmen goriisleri” isimli arastirmalarint 2012- 2013 egitim- 6gretim
doneminde farkli illerde gorev yapmakta olan 21 miizik 6gretmeni ile goriismeler yapilarak
gerceklestirmislerdir. Calisma sonucunda; Ogretmenlerin uyguladiklar1 ders programinda
yaratict diisiinme becerilerine yer vermedikleri, yaratict diistinme becerisi ile ilgili olarak
egitim almadiklari, yaratict Ozelliklere sahip kisiler ile ilgili bilgi eksiklikleri igerisinde
olduklart ve bu nedenle de Ogrencilerdeki yaratict potansiyelleri ¢ikaramadiklari ve
gelistiremedikleri bulgularina varilmistir.

Bulut ve Aktas (2014), “Okul 6ncesi 0gretmenlerinin miizik etkinliklerini uygulama
durumlar1 (Nigde ili O6rnegi)” isimli betimsel aragtirmalarini, Nigde ili igerisinde MEB
biinyesindeki okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapmakta olan (1 ozel, 12 resmi
anaokulu ve 5 kres ve giindiiz bakimevi olmak iizere toplam 18 okulda) tesadiifi 6rnekleme
yoluyla secilmis 73 okul Oncesi 6gretmenine agik uglu sorulardan olusan anket teknigi
uygulanarak gerceklestirmiglerdir. Calismanin sonucunda, 6gretmenlerin etkinliklerinde ritim
caligmalarini, miizik aletleri ve beden dili kullanarak; ses dinleme ve ayirt etme ¢aligmalarini,

gorsel- isitsel araglar kullanarak; sarki sdyleme calismalarini, biitiinden parcaya dogru
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tekrarlarla gerceklestirerek ve yaratici dans etkinliklerini miizige uygun serbest hareketler ile
uyguladiklar1 bulgularina ulasilmistir. Ulasilan sonuglarla iligkili olarak cesitli Oneriler
getirilmistir. Ritim ¢alismalarinda miizik aletlerinin kullanilmasi, ritim ¢alismalarinin farkl
caligmalarla biitiinlestirilmesi, sarki sdyleme c¢alismalarindan 6nce nefes agma alistirmalari
yapilmasi, miizikli hareket etkinliklerinin okullarin spor salonlarinda uzman egitmenler
tarafindan yapilmasi, miizik caligmalarinin okullarin miizik odasinda uzman egitmenler
tarafindan yapilmasi ve 6gretmenlerin tiim calismalarda rehber rolde olmasi seklinde oneriler
getirmislerdir.

Can (2014), “Ogretmenlerin mesleki gelisimleri: Engeller ve &neriler” isimli
calismasini, Istanbul’da gérevli okul miidiirii, miidiir yardimcisi ve 6gretmenlerden olusan 24
katilimciya, arastirmaci tarafindan gelistirilmis yar1 yapilandirilmis iki adet agik uclu sorudan
olusan anket uygulanmasi ve verilerin analiz edilmesi seklinde gergeklestirmistir. Buna gore
katilimcilarin, devlet memurlar1 kanununa tabi olmanin verdigi rahatlik ile kendilerini
gelistirme geregi igerisinde olmadiklari, bunun diginda; uygulanan egitim politikalarindaki
yetersizlik, yoneticilerin olumsuz tutumlari, hizmet i¢i egitimlerdeki yetersizlik, kalabalik
smiflar, ders yiikii agirligi, mesleki tiikenmislik, yetersiz okul iklimi ve kiiltiirii, ekonomik
sorunlar, yasal diizenlemelerdeki eksiklikler, meslege yonelik baskilar ve meslegin toplumda
giderek itibarsizlagsmasi, model 6gretmen ve danismanlik eksiklikleri, kariyer planlamasinin
olmamasi, 6gretmen yetistirme politikalarinin saglikli olmamasi1 ve ideolojik temelde
yiiriitiilmesi, 6gretmenlerin karar mekanizmalarinda yer almamasi, meslege giris, yetisme ve
istihdam kosullar yetersizligi, stirekli degistirilmesi, pedagojik yeterliligin esas alinmamasi,
mesleki gelisim igin arastirma ve motivasyon eksiklikleri gibi ¢esitli nedenlerin, mesleki

gelisimlerini engelledikleri ve olumsuz etkilerde bulunduklari belirlenmistir.
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Ozsirkint;, Akay ve Yilmaz Bolat (2014), “Okul dncesi dgretmenlerinin okul dncesi
egitim programi hakkindaki goriisleri (Adana ili O6rnegi)” isimli betimsel arastirmalarini,
yenilenen MEB 2012 okul 6ncesi egitim programinin, 2012- 2013 egitim 6gretim yilinda
uygulanmaya kondugu 10 pilot ilden biri olan Adana ilindeki 73 6gretmenden; arastirmaci
tarafindan gelistirilmis 5’1i likert tipi 73 maddeden ve 4 acik uclu sorudan olusan anket
araciligi ile gorislerini alarak veri toplamak sureti ile gergeklestirmislerdir.

Arastirmanin sonunda, yenilenen programin 6grenci merkezli, esnek, agik, anlasilir ve
amaca uygun bulundugu; 6gretmenlerin yenilenen programa iliskin olumlu tutum igerisinde
olduklari, ancak okullarin fiziksel imkanlar1 ve siif mecvutlarindaki yogunluk faktorlerinin
ogrenme merkezleri olusturmada cesitli sikintilarla karsilasilmasina neden yarattigi, program
ile 1lgili yeterli miktarda hizmeti¢i egitim saglanmadigi, program ile ilgili saglanacak
hizmeti¢i egitimlerin uygulamaya doniik olmasinin gerekliligi seklinde c¢esitli bulgular elde
edilmistir. Bulgular 15181nda; 6gretmenlere program ile ilgili hizmet i¢i egitimler, kurslar,
seminerler sunulmasi; yasadiklar1 sorunlar varsa giderilmesine yonelik ¢oziimler getirilmesi,
ogretmenlerin silirece daha aktif katilmalar1 saglanmasi, programin uygulayicilarindan sene
sonunda uygun doniitler alinabilecek calistaylar diizenlenmesi seklinde c¢esitli Oneriler

gelistirilmistir.

Yurtdisinda Yapilmis Arastirmalar

Zachopoulou, Tsapakidou & Derri (2004), “Miizik ve hareket programlarinin motor
performansina etkileri” baslikli ¢aligmada, 4-6 yas grubundaki 42 kiz ve 48 erkek 6grenci
olmak iizere toplam 90 o6grenci ile deneysel bir ¢alisma gergeklestirmislerdir. 50 6grenciye iki
ay boyunca miizik ve hareket programi uygulanmistir. Kalan 6grenciler ise ayni siire ile beden

egitimi programlarina devam ettirilmistir. Arastirmanin sonunda ¢ocuklarin ziplama ve denge
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seviyeleri Ol¢lilmiistiir. Miizik ve hareket programi uygulanan deney grubunun, beden egitimi
programi uygulanan kontrol grubuna kiyasla, ziplama ve denge berilerinin 6nemli derece
gelistigi bulgularina varilmistir.

Bilhartz, Bruhn ve Olson’in ¢alismasindaki bulgulara paralel olarak Schellenberg
(2012), miizik ve zeka arasindaki iliskiyi ortaya koyma amaci ile Kanada’da yaptiklari
deneysel calismada miizik dersi alanlarin IQ’larinin almayanlara gore oldukca yiiksek
oldugunu ortaya koymustur. Ayrica miizigin; matematik, zeka ve algi yeteneklerinde de
olumlu etkiler sagladig1 ve soyut zekay: gelistirdigi sonuglarina varilmistir.

Yillara gore konu ile ilgili yapilmis ¢aligmalar incelendiginde;

e okul oncesi donemde verilen miizik- ritim egitiminin ¢ocuklarin bilissel, duygusal,
sosyal, psiko- motor gelisimlerini; ritmik bellek, ritmik algi ve ritmik uygulama
becerilerini, matematik, zeka ve alg1 yeteneklerini, kavram gelisimini, soyut diisiinme
becerilerini olumlu yonde destekledigi; miizikli oyunlarin ¢ocuklar iizerinde terapi
etkisi oldugu; drama egitimi ile birlikte verilen miizik egitiminin kavram 6grenme ve
beden dilini kesfetme ile miizik etkinliklerine isteklilik sagladigi,

o farkli teknikler ile (Orff etkinlikleri vs) verilen miizik egitimlerinin yaraticilik ve
sosyal beceriler iizerinde olumlu etkileri bulundugu; ancak yaratic1 diisiinme
becerilerinin miizik egitiminde kullanilmasinin yetersiz oldugu,

e okul 6ncesi egitim kurumlarinda materyal ve arag- gereg ihtiyaglar1 bulundugu,

e smiflarin fiziksel imkanlarindaki eksikliklerin ve smif mevcutlarinda yogunluk
faktdrlerinin s6z konusu egitim tizerinde olumsuz etkiler yarattigi,

e egitimcilerin okul 6ncesi miizik egitimi konularinda bilgi ve egitim ihtiyaclari oldugu;
s6z konusu alanda belirli araliklar ile uygulamaya doniik seminerler ve hizmet ici

egitimler verilmesi gerektigi,
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e Ogretmenlerin gelistirilen yeni MEB 2013 programina yonelik olumlu tutumlar
icerisinde bulunduklar1 ancak 1994’den giinlimiize gelistirilen okul Oncesi egitim
programlarinda ¢ocuk haklari, degerler egitimi ve duyu egitimi alanlarinda yeterli
amag- kazanim yer almadig,

e okul Oncesi Ogretmenlerinin genel anlamda Ozyeterlik inanglarinin yliksek oldugu
ancak okul Oncesi Ogretmenligi lisans programlarinin ders sayisi ve igerikleri
yonlerinden daha zengin hale getirilmesi ve uygulamaya doniik dersler igermesi
gerektigi,

e okul Oncesi egitimde branslasmaya gidilebilecegi ve okul Oncesi miizik egitimi
alaninda ayr1 bir alt alan olusturulabilecegi,

konularini igerdigi goriilmektedir.
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Boliim II

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklem, verilerin toplanmasi ve

verilerin analizine yer verilmistir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirmada nicel aragtirma desenlerinden tarama modeli kullanilmistir. Tarama
modelleri, gegmiste ya da halen var olan durumu mevcut sekli ile betimlemeyi amaglayan
aragtirma yaklasimlaridir (Karasar, 2008). Arastirma kapsaminda yer alan veri toplama araci
icerisinde yer alan acik uglu soruya verilen cevaplar ise nitel paradigma dogrultusunda ele
alinarak; icerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Icerik analizi, toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasma amaci ile gerceklestirilen; s6z konusu
verilerin once kavramsallastirilmasi daha sonra da ortaya cikan kavramlara goére mantikli bir
bicimde diizenlenmesi yolu ile verileri aciklayan temalarin belirlenmesi teknigidir (Yildirim
ve Simsek, 2011). Igerik analizlerinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri
belirli kavramlar ve temalar gercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucularin

anlayabilecegi bir bi¢imde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Canakkale ili icerisinde yer
alan ve MEB biinyesinde TEGM’ne bagli okul oncesi egitim kurumlarinda gérev yapmakta
olan tiim okul Oncesi 6gretmenleri olusturmaktadir. Calismanin O6rneklemi ise s6z konusu
evrenden tesadiifi Ornekleme yoluyla secilmis 231 adet okul Oncesi Ogretmeni

olusturmaktadir. S6z konusu katilimcilar Canakkale ili igerisinde yer alan Canakkale il
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merkezi (n=71) Ayvacik (n=14), Bayrami¢ (n=20), Biga (n=22), Bozcaada (n=8), Can (n=22),
Eceabat (n=16), Ezine (n=18), Gelibolu (n=12), Gokgeada (n=6), Lapseki (n=12), Yenice
(n=10), ilgelerinden ve bagli bulunulan kdy ve beldelerden se¢ilmistir. Tesadiifi 6rnekleme
yontemi evrende var olan tlim birimlerin 6rneklemde temsil sansinin esit oldugunu temel alan

bir yontemdir (Balci, 2011).

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada nicel arastirma desenlerinden olan tarama modeli dogrultusunda anket
uygulanarak durum tespiti yapilmistir. Calismada kullanilan “Miizik Egitimi Anketi”
arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. S6z konusu veri toplama araci olusturulurken, okul
oncesi miizik egitimi ile ilgili olarak alan yazin taramasi yapilmistir. Ayrica, Milli Egitim
Bakanlig1’nin, igerisinde miizik merkezinin de yer aldigi, siniflardaki 6grenme ortamlarini 6
daimi 6grenme merkezine doniistiirdiigii 2012 yilinda degisen ve pilot uygulama sonucu 2013
yilinda giincellestirilip Tiirkiye genelinde uygulanmak {izere yayinlanan 2013 Okul Oncesi
Egitim Programi da incelenmistir.

Yapilan incelemeler sonucunda anket formuna ilk hali verilmistir. Veri toplama
aracinin kapsam ve goriinlis gecerliligini saglamak i¢in 7 adet konu alani uzmani ile 1 adet
6l¢me uzmanindan goriis alinmistir. Alinan doniitler dogrultusunda veri toplama aracina son
sekli verilmigtir. Son haline gelen veri toplama araci hedef kitlenin 6zelliklerini tasiyan 10
tane okuldncesi 6gretmenine uygulanmig ve pilot ¢aligma yapilmistir. Alinan tiim doniitler
sonrasinda, gerekli diizenlemeler yapilarak veri toplama araci uygulamaya hazir hale
getirilmistir.

Hazirlanan “Miizik Egitimi Anketi” 3 bolimden olugmaktadir. Birinci bolimde

katilimcilarin demografik bilgilerini tespite yonelik olarak 10 soruluk “Kisisel Bilgi Formu”
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olusturulmustur. Ikinci béliimde Milli Egitim Okul Oncesi Egitim Programinda belirtilen ve
siiflarda var olmasi gereken miizik aletlerinin ve materyallerinin durum tespitine yonelik
olarak 21 maddelik “Miizik Aletleri Formu” sunulmustur. Ugiincii béliimde ise ikinci
boliimdeki 21 maddeye bagli olarak durum tespiti yapilan miizik materyallerinin kullanilma
sikligr 5 li likert diizeninde sunulmustur. Likert Olgek; diisiinceleri, inanglar1 ve tutumlari
Olgcen araglarda siklikla kullanilan ve bildirim ifadesi iceren bir ciimle seklinde verilen
maddenin, ifadeye katilmanin cesitli diizeylerini gosteren yanitlama secenekleri seklinde
sunulmasini saglayan madde bi¢imlerindendir (DeVellis, 2012).

Arastirmada son bir acik uglu soru ile 6gretmenlerin konu ile ilgili goriisleri varsa
belirtmeleri istenmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen s6z konusu veri toplama araci,
katilimcilarin bulundugu okullara ders saatleri igerisinde gidilerek, arastirmaci tarafindan

elden dagitilmak sureti ile uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan nicel verilerin analizinde SPSS 21 paket programi kullanilmistir.
Veri seti tlizerinden kayip ve ug¢ degerlere iliskin inceleme yapilmis olup, Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisi, 85 olarak bulunmustur. Biiyiikoztiirk (2014), veri toplama araglarinda ,70
ve lizeri Cronbach Alpha degerinin yliksek diizeyde giivenirlige isaret ettigini belirtmektedir.
Bu bilgi dogrultusunda veri toplama aracinin giivenilir oldugu sdylenebilir. Gilivenirlik
degerlerinin hesaplanmasinin ardindan arastirma sorulari dogrultusunda veri setine iliskin
betimsel istatistikler hesaplanmistir ve aragtirma sorular1 dogrultusunda istatistiksel analizler
yapilmistir.

Katilimcilarin veri toplama aracinin tiigiincii boliimiinde yer alan acik uglu soruya

verdikleri yanitlar ise ise nitel paradigma dogrultusunda icerik analizi yontemi ile analiz
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edilmistir. Igerik analizi, toplanan nitel verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere
ulasmak amaciyla kullanilan bir ydntemdir (Yildirim ve Simsek, 2011). igerik analizi siireci
ile veriler kategoriler ve temalar halinde kodlanmistir. S6z konusu analiz siirecinin
tutarliligini saglamak i¢in kodlama siireci iki alan uzmani tarafindan gergeklestirilmistir. Ilk
asamada her iki alan uzmani da nitel analizde yer alan kod ve temalar1 ayr1 ayr1 belirlemistir.
Ikinci asamada ise analizler sonucu ortak kod ve temalara ulasilmistir. Son asamada ise ortak
kod ve temalar tablolastirilarak ylizde ve frekans degerleri hesaplanmistir. Yapilan nitel

analizde MS Word 2010 ve MS Excel 2010 programlarindan yararlanilmistir.
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kullandiklar

materyallerin ve etkili miizik ortami i¢in gereken unsurlarin 6nem dereceleri hakkindaki

goriislerinin incelenmesi sonucu elde edilen nicel ve nitel bulgulara yer verilmistir.

Bulgular

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Miizik Egitiminde Kullandiklar1 Materyallerin Ogretmen
Goriisleri Dogrultusunda incelenmesi Sonucu Elde Edilen Nicel Bulgular

Calismanin ilk arastirma sorusu dogrultusunda, katilimcilarin demografik bilgilerine yonelik

frekans ve ylizde dagilimlar1 hesaplanmis ve asagidaki tabloda listelenmistir.

Tablo 1.

Katilimeilarin Demografik Ozelliklere Gére Dagilimi

f %
Cinsiyet Kadin 217 93,9
Erkek 14 6,1
Toplam 231 100,0
Yas Grubu 20-25 39 16,9
26-30 82 35,5
31-35 63 27,3
36-40 25 10,8
40 ve lizeri 22 9.5
Toplam 231 100,0
Egitim Durumu On Lisans 22 9,5
Lisans 171 74,0
Yiiksek Lisans 38 16,5
Toplam 231 100,0
Meslekte Calisma Yili 1-5 Y1l 95 40,3
6-10 Y1l 81 34,4
11-15 Y1l 23 13,7
16-20 Y1l 13 7,8
21-25 Y1l 9 3,8
Toplam 231 100,0
Okul Tird Bagimsiz Anaokulu 66 28,6
[lkokul Biinyesinde Anasinifi 159 68,8
Kiz Meslek Lisesi Uygulama Anasinifi 6 2,6
Toplam 231 100,0
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Tablo 1’in Devami

Okulun Bagli Bulundugu Koy 71 30,7
Yer Belde 15 6,6
flge 74 32,0
11 Merkezi 71 30,7
Toplam 231 100,0
Okulun Sosyo-Ekonomik Diisiik 49 21,2
Durumu Orta 124 53,7
Iyi 58 25,1
Toplam 231 100,0
Miizik Egitimine Y 6nelik Hayir 147 63,6
Lisans Programi Disinda Evet 84 36,4
Egitim Alma Durumu Toplam 231 100,0
Miizik Egitimine Y 6nelik Kurs/Seminer 6 5.9
Lisans Programi Disinda Halk Egitim (Koro, Gitar, Yan Fliit, Saz) 17 16,8
Alman Egitimler Orff Miizik Egitimi 52 51,5
Ercan Mertoglu Miizik Egitimi 15 14,9
Drama ve Miizik Egitimi 11 10,9
Toplam 231 100,0
Miizik Egitimine Y 6nelik Hayir 34 14,7
Egitim Alma Istek Durumu  Evet 197 85,3
Toplam 231 100,0

Tablo 1’ de katilimcilarin % 93,9’unun kadin, % 6,1’inin ise erkek oldugu goriilmektedir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun kadin oldugu anlasilmaktadir. Bu
durumun, okul 6ncesi 6gretmenliginin daha ¢ok bayanlar tarafindan tercih edilen bir meslek
olmasindan kaynaklandigi diistiniilmektedir.

Katilimeilarin yas gruplarina gore oranlarina bakildiginda %16,9’unun 20-25 yas,
%35,5’inin 26-30 yas, %27,3 iniin 31-35 yas, %10,8’inin 36-40 yas ve %9,5’inin ise 40 ve
iistli yas grubu igerisinde oldugu goriilmektedir. Bulgular 1s1ginda arastirmaya katilan
ogretmenlerin en biiyiik kesiminin 26- 30 yas grubunda oldugu anlasilmaktadir. S6z konusu
grubu sirastyla 31- 35 yas, 20- 25 yas ve 36- 40 yas grubu takip etmektedir. Katilimcilarin en
az kesiminin ise 40 ve iistii yasta oldugu goriilmektedir.

Katilimeilarin egitim durumuna goére dagilimlari incelendiginde % 9,5’inin 6n lisans,

% 74’lnilin lisans ve % 16,5’inin ise yiiksek lisans mezunu oldugu goriilmektedir. Bulgular
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15181nda, arastirmanin katilimcilarinin en biiyiik kesiminin lisans mezunu oldugu; s6z konusu
grubu sirastyla yiiksek lisans ve on lisans mezunu 6gretmenlerin takip ettigi anlasilmaktadir.
Katilimcilarin meslekte gecirdikleri yil sayilarina bakildiginda en biiyiik kesimin % 40,3 oran
ile 1-5 yil arasinda gorev yapmis oldugu anlasilmaktadir. Bu grubu %34,4 oran ile 6-10 yil
deneyime sahip olan katilimcilar takip etmektedir. 10 yil iizerinde deneyime sahip olan
katilimcilarin oranlarinin nispeten diisiik oldugu anlasilmaktadir. Bu grup i¢inde deneyimi 11-
15 yil olan katilimcilarin oraninin % 13,7; 16- 20 y1l olan katilimcilarin oranmin % 7,8; 21-25
yil olan katilimcilarin oraninin ise % 3,8 seklinde dagildig1 goriilmektedir.

Katilimcilarin meslekte calisma yillarina bakildiginda en biiyiik kesimin 1- 5 y1l arasi
calistigi; ardindan bu grubu sirasiyla 6- 10 yil ve 11- 15 yil ¢alisan katilimcilarin takip ettigi
anlasilmaktadir. 16- 20 y1l ve 21- 25 yil arasinda ¢alisan katilimcilarin ise sayica en az oldugu
goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklart okul tiirline gore dagilimlarina
bakildiginda % 28,6’s1 bagimsiz anaokulunda, % 68,8’1 ilkokul biinyesinde anasinifinda ve
% 2,6’s1 kiz meslek lisesi uygulama anasmifinda gorev yapmakta oldugu goriilmektedir.
Bulgular dogrultusunda, arasgtirma katilimcilarinin  biiylik kesimi ilkokul biinyesinde
anasiniflarinda goérev yapmakta olup, s6z konusu grubu sirasi ile bagimsiz anaokullarinda ve
kiz meslek lisesi uygulama anaokullarinda gorev yapmakta olan O6gretmenlerin takip ettigi
anlasilmaktadir. Bu durumun sebebi olarak ise, ilkokul bilinyesindeki anasmiflarinin diger
anasiniflarina kiyasla daha ¢ok sayida bulundugu diistintilmektedir.

Katilimeilarin gorev yaptiklart okullarin bagli bulunduklar1 yere gore dagilimlari
incelendiginde katilimcilarin % 30,7 sinin kdyde, % 6,6’sinin beldede, % 32’sinin ilgede ve
% 30,7’sinin ise il merkezinde gorev yapmakta oldugu goriilmektedir. Bulgular 1siginda

arastirma kapsaminda katilimcilarin, en biiylik kesiminin ilgede gorev yapmakta oldugu; soz
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konusu grubu sirasi ile il merkezi, koy ve beldelerde gbrev yapan 6gretmenlerin izledigi
anlagilmaktadir.

Arastirmaya katilan ogretmenlerin gorev yaptiklart okullarin ve ¢evrelerinin sosyo-
ekonomik durumlarina gore dagilimlarina bakildiginda katilimcilarin % 21,2’s1 gorev yaptigi
okulun distik, % 53,7’si gorev yaptig1 okulun orta ve % 25,1’1 ise gorev yaptig1 okulun iyi
sosyo- ekonomik durum igerisinde yer aldigini belirttigi goriilmektedir. Katilimcilarin
yaklasik olarak yaris1 gorev yaptiklari okullarin sosyo- ekonomik durumunu orta diizey
seklinde nitelemekte olup; so6z konusu grubu sirasi ile iyi diizey ve diisiik diizey olarak
niteleyen katilimcilarin takip etmekte oldugu anlasilmaktadir.

Katilimcilarin okul 6ncesi miizik egitimi ile ilgili lisans programi disinda egitim alma
durumlarina gore dagilimlarina bakildiginda katilimcilarin % 63,6’sinin lisans programi
disinda okul oncesi miizik egitimi ile ilgili herhangi bir egitim almadigi , %36,4’linlin ise
lisans programi diginda okul oncesi miizik egitimi ile ilgili egitim aldig1 goriilmektedir.
Bulgular 1s181inda, katilimcilarin yaridan ¢ogunun lisans programi disinda okul 6ncesi miizik
egitimi ile ilgili herhangi bir egitim almadig1 anlasilmakta olup; miizik egitimine yonelik
olarak sadece lisans programinda aldiklar1 egitimden faydalandiklari sdylenebilir. S6z konusu
alian egitimler incelendiginde katilimcilarin, % 5,9’u Kurs/ Seminer, % 16,81 Halk Egitim
Merkezi Kursu (koro, gitar, yan fliit, saz), % 51,5’1 Orff Miizik Egitimi, % 14,9’u Ercan
Mertoglu Miizik Egitimi ve % 10,9’u da Drama ve Miizik Egitimi kategorilerinde egitim
aldiklar1 goriilmektedir. Bulgular 1s18inda katilimcilarin en biiyiik kesiminin Orff miizik
egitimi aldig1; s6z konusu grubu sirasi ile halk egitim kurslari, Ercan Mertoglu miizik egitimi,
drama- miizik egitimi ve ¢esitli kurslar- seminerler alan katilimcilarin takip ettigi; ayrica kimi

katilimcilarin birden fazla egitime katildiklar1 anlagilmaktadir.
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin okul oncesi miizik egitimi ile ilgili egitim almay1
isteme durumlarina gore dagilimlar: incelendiginde katilimeilarin okul 6ncesi miizik egitimi
ile ilgili olarak % 14,7’sinin egitim almak istemedigi, % 85,3 liniin ise egitim almak istedigi
gorlilmektedir. Bulgular 1518inda, arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin biiylik kesiminin
okul dncesi miizik egitimi ile ilgili egitim takviyesine ihtiya¢ duyduklar1 anlagilmaktadir. Bir
baska ifade ile katilimcilarin yaridan ¢ogunun okul 6ncesi miizik egitimi ile ilgili olarak bilgi
ve becerilere ihtiyaglar1 oldugu disiiniilmektedir.
Calismanin ikinci arastirma sorusu dogrultusunda, katilimcilarin smiflarinda miizik aleti
mevcut olma ve kullanilma sikliklarma iligkin genel dagilimlar asagidaki tabloda
sunulmustur.
Tablo 2.

Katilimcilarin Siniflarinda Bulunan Miizik Aletleri ve Kullanilma Diizeyleri Genel Dagilimi

E o« ¢ s
N é g -§ :% Var Yok
Yas-gelisim, ilgi-ihtiyaglarina f 14 30 10 2 175 59 172
uygun albiimler % 6,1 13,0 473 0,8 75,8 25,5 745
Yas-gelisim, ilgi-ihtiyaglarina f 21 48 11 0 151 81 150
uygun kitaplar % 9,1 20,8 4.7 0,0 65,4 35,1 64,9
MEB tarafindan belirlenmis f 0 0 0 0 231 0 231
basili kaynak % 0 0 0 0 100 0 100
MEB tarafindan 6nerilen yan f 0 0 0 0 231 0 231
Kaynak % 0 0 0 0 100 0 100
Sarki dagart f 46 67 5 2 111 122 109
% 19,8 29,0 22 0,9 48,1 52,8 472
Glockenspiele f 0 0 0 0 231 0 231
% 0 0 0 0 100 0 100
Metalafon f 1 3 13 14 200 35 196
% 0,4 1,3 5,6 6,1 86,6 152 84,8
Ksilofon f 5 11 31 9 175 73 158

% 2,2 4,8 13,4 3,9 75,7 31,6 684
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Tablo 2’in Devami

Ritim (tartim) ¢ubugu f 6 31 54 10 130 116 115
% 26 134 234 4,3 56,3 50,2 49,8
Kastanyet f 5 20 52 9 145 86 145
% 2,2 8,7 21,5 3.4 642 372 628
Marakas f 20 75 109 6 21 219 12
% 87 324 472 2,6 9,1 948 52
Agogo f 0 0 0 1 230 2 229
% 0 0 0 0,4 99,6 0,9 99,1
Celik tiggen f 9 16 45 18 143 97 134
% 3.9 6,9 19,5 7,8 61,9 42,0 580
Zil f 14 23 83 48 63 170 61
% 6,1 10,0 358 20,8 273 73,6 264
Davul f 11 35 56 48 81 158 73
% 47 152 242 20,8 351 684 31,6
Piyano f 0 0 0 0 231 0 231
% 0 0 0 0 100 0 100
Org f 0 0 3 5 223 23 208
% 0 0 1,3 2,2 96,5 10,0 90,0
Gitar f 0 2 0 2 227 7 224
% 0 0,9 0 0,9 98,2 3,0 970
Keman f 0 0 0 0 231 0 231
% 0 0 0 100 0 100
Blok fliit f 3 1 9 20 198 71 160
% 1,3 0,4 3.9 8,7 85,7 30,7 69,3
Melodika f 1 3 5 12 210 41 190
% 0,4 1,3 2,2 5,2 90,9 17,7 823
Genel Toplam f 138 303 447 460 3503 1462 3389

% 2,8 6,2 9,2 9,5 72,3 30,1 69,9

Tablo 2’de, katilimcilarin siniflarinda okul 6ncesi miizik egitimine yonelik olarak en yiiksek
oran ile bulunan miizik aleti marakastir. S6z konusu miizik materyallerini siras1 ile zil, davul,
sarki dagari, ritim (tartim) ¢ubugu, celik iicgen, kastanyet, yas- gelisim ilgi ve ihtiyaclara
uygun kitap, ksilofon, blok fliit, yas- gelisim ilgi- ihtiyaclara uygun albiim, melodika,

metalafon, org, gitar ve agogo izlemektedir.
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Simiflarda mevcut olmayan miizik materyalleri ise piyano, keman, glockenspiele, MEB
tarafindan belirlenmis basili kaynak ve yan kaynak seklinde goriilmektedir. Genel olarak
arastirma kapsamindaki siniflarda miizik aleti mevcut olma oran1 % 30,1 olarak belirlenmis
olup, miizik merkezlerinin materyal bulunma diizeyt bakimindan yeterli olmadig:
sOylenebilir. Mevcut materyallerin kullanilma sikliklarina bakildiginda en sik kullanan miizik
aleti marakas oldugu goriilmektedir; s6z konusu miizik aletini sirasi ile zil, davul, sarki dagari,
ritim (tarttm) cubugu, celik {iggen, kastanyet, kitap, ksilofon, albiim, blok fliit, metalafon,
melodika, org, gitar ve agogo izlemektedir. Genel itibari ile mevcut materyallerin %
27,7’sinin farkl siklik diizeylerinde kullanildiklar1 anlagilmaktadir. Bulgular dogrultusunda
siniflarda mevcut olan materyallerin biiylik kesiminin katilimcilar tarafindan kullanildig:
sOylenebilir.

Genel tablo dogrultusunda katilimcilarin siniflarindaki miizik aletlerinin bulunma
durumlarina iligkin dagilimlar sirasiyla tablolar halinde sunulmustur.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin siniflarda yas- gelisim, ilgi- ihtiyaglarina uygun
albiimlerin mevcut olma durumlarina gore dagilimlari asagidaki tabloda listelenmistir.

Tablo 3.

Smiflarda Yas- Gelisim, Ilgi- Ihtivaclarima Uygun Albiimlerin Mevcut Olma Durumunun
Dagilimi

f %
Yok 172 74,5
Var 59 25,5
Toplam 231 100

Tablo 3°de c¢ocuklarin yas- gelisim, ilgi ve ihtiyaglarina uygun alblimlerin
katilimcilarin % 74,5’inin siniflarinda var olmadigi, % 25,5’inin smiflarinda var oldugu

goriilmektedir. Buna gore, katilimcilarin siniflarinin yaridan az kesiminde yas- gelisim, ilgi ve
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ithtiyaglara uygun albiimlerin oldugu anlasilmaktadir. Bagka bir ifade ile arastirma
kapsaminda, ogretmenlerin siiflarindaki miizik merkezlerinde yer alan yas- gelisim, ilgi-
ithtiyaclara uygun albiimlerin bulunma diizeyinin yeterli olmadig1 sdylenebilir.

Katilimcilarin siniflarda yas- gelisim, ilgi- ihtiyaclarina uygun kitaplarin mevcut olma
durumlarina gore dagilimlar asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 4.

Siniflarda Yas- Gelisim, Ilgi- Ihtivaglarima Uygun Kitaplarim Mevcut Olma Durumunun
Dagilimi

f %
Yok 150 64,9
Var 81 35,1
Toplam 231 100

Tablo 4’de ¢ocuklarin yas- gelisim, ilgi ve ihtiyaclarina uygun kitaplarin katilimeilarin %
64,9’unun smiflarinda var olmadigi, % 35,1’inin smiflarinda var oldugu goriilmektedir. Buna
gore, katilimcilarin siiflarinin yaridan fazlasinda okul 6ncesi miizik egitimine yonelik yas-
gelisim, ilgi ve ihtiyaglara uygun kitaplarin mevcut olmadig1 anlasilmaktadir. Okul oncesi
egitim ortamlarinda s6z konusu kitaplar yoniinde biiyiik eksiklikler ve yetersizlikler oldugu
sOylenebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin siniflarda MEB tarafindan belirlenmis basili

kaynaklarin mevcut olma durumlarina gore dagilimlar: asagidaki tabloda listelenmistir.

Tablo 5.

Swniflarda MEB Tarafindan Belirlenmis Basili Kaynak Mevcut Olma Durumunun Dagilimi

f %
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Yok 231 100

Tablo 5’de siiflarda MEB tarafindan belirlenmis basili kaynak olmadigi goriilmektedir. Bu
duruma neden olarak, MEB’in okul 6ncesi miizik egitimine yonelik hazirlanmis herhangi bir
basili kaynak, rehber, kilavuz veya egitsel materyali bulunmamasi gosterilebilir.
Katilimcilarin siniflarda MEB tarafindan onerilen yan kaynaklarin mevcut olma durumlarina
gore dagilimlar1 asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 6.

Siniflarda MEB Tarafindan Onerilen Yan Kaynak Mevcut Olma Durumunun Dagilimi

f %

Yok 231 100

Tablo 6’da smiflarda MEB tarafindan Onerilen yan kaynak olmadigi goriilmektedir. Soz
konusu durumun nedeni olarak ise, MEB’in okul dncesi miizik egitimine yonelik olarak yan
kaynak niteliginde materyal ve arac- geregleri bulunmadigi faktorii gosterilebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin siniflarda sarki dagari mevcut olma durumlarina
gore dagilimlart agsagidaki tabloda listelenmistir.

Tablo 7.

Sarki Dagart Mevcut Olma Durumunun Dagilimi

f %
Yok 109 47,2
Var 122 52,8
Toplam 231 100

Tablo 7°de sarki dagarinin % 47,2’lik kesimde var olmadigi, % 52,8’lik kesimde var oldugu
gorlilmektedir. Bulgular sonucunda, katilimecilarin yaridan fazlasinin sarki dagarina sahip

oldugu anlasilmaktadir.
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Katilimcilarin smiflarda Glockenspiele mevcut olma durumlarina goére dagilimlar
asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 8.

Siniflarda Glockenspiele Mevcut Olma Durumunun Dagilimi

f %

Yok 231 100

Tablo 8’de katilimcilarin siniflarinda glockensipele var olmadigr goriilmektedir. Bu durumun
nedeni olarak ise, s6z konusu miizik- ritim aletinin ¢ok bilinmemesi ve yaygin kullanilan bir
miizik aleti olmamasi diisiiniilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin siiflarda metalafon mevcut olma durumlarina gore
dagilimlar asagidaki tabloda listelenmistir.

Tablo 9.

Swniflarda Metalafon Mevcut Olma Durumunun Dagilimi

f %
Yok 196 84,8
Var 35 15,2
Toplam 231 100

Tablo 9’da metalafonun katilimcilarin siiflarinin % 84,8’inde var olmadigi, % 15,2 sinde var
oldugu goriilmektedir. Veriler dogrultusunda 6gretmenlerin yaridan fazlasinin siniflarinda
metalafon bulunmadigi anlasilmaktadir. Bir bagka ifade ile, katilimcilarin siniflarindaki miizik
merkezlerinde yer alan metalafon bulunma diizeyinin yeterli olmadig1 sdylenebilir.

Katilimeilarin siniflarda ksilofon mevcut olma durumlarina gére dagilimlar asagidaki
tabloda sunulmustur.

Tablo 10.

Swiflarda Ksilofon Mevcut Olma Durumunun Dagilimi
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f %
Yok 158 68,4
Var 73 31,6
Toplam 231 100

Tablo 10’da ksilofonun, katilimcilarin smiflarinin % 68,4’iinde var olmadigi, % 31,6’sinda
var oldugu goriilmektedir. Bulgular dogrultusunda, 6gretmenlerin yaridan fazlasinin sinifinda
ksilofon bulunmadigi ve s6z konusu materyalin mevcut olma diizeyinin yeterli olmadigi
anlagilmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin siniflarda ritim (tartim) cubugu mevcut olma
durumlarina gore dagilimlar1 asagidaki tabloda listelenmistir.

Tablo 11.

Siniflarda Ritim (Tartim) Cubugu Mevcut Olma Durumunun Dagilimi

f %
Yok 115 49,8
Var 116 50,2
Toplam 231 100

Tablo 11°de ritim (tartim) ¢cubugunun, katilimeilarin siniflarinin % 49,8’inde var olmadigi, %
50,2’sinde var oldugu goriilmektedir. Veriler dogrultusunda, 6gretmenlerin yaklasik olarak

yarisinin siiflarinda ritim (tartim) ¢gubugu bulundugu anlasilmaktadir.

Katilimcilarin - siniflarda  kastanyet mevcut olma durumlarma goére dagilimlar
asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 12.

Swniflarda Kastanyet Mevcut Olma Durumunun Dagilimi
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Yok 145 62,8
Var 86 37,2
Toplam 231 100

Tablo 12’de kastanyetin, katilimcilarin simiflarmin % 62,8’inde var olmadigi, % 37,2’sinde
var oldugu goriilmektedir. Buna gore, 6gretmenlerin yaridan fazlasinin siniflarinda kastanyet
olmadigi ve s6z konusu miizik aletinin mevcut olma diizeyinin yeterli bulunmadigi
anlagilmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin siniflarda marakas mevcut olma durumlarina gore
dagilimlar asagidaki tabloda listelenmistir.

Tablo 13.

Swniflarda Marakas Mevcut Olma Durumunun Dagilimi

f %
Yok 12 52
Var 219 94,8
Toplam 231 100

Tablo 13’de marakasin, katilimcilarin siniflarinin % 5,2’sinde var olmadigi, % 94,8’inde var
oldugu goriilmektedir. Bulgular 1s181nda, 6gretmenlerin biiyiik kesiminin siniflarinda marakas
bulundugu anlasilmaktadir. Katilimcilarin siiflarinda marakas bulunma diizeyindeki
yiiksekligin nedeni olarak; s6z konusu miizik aletinin 6gretmenler tarafindan artik materyaller
kullanilarak basit sekilde yapilabilir olusunun etkili oldugu diisiiniilmektedir (pet sise icine
piring, fasiilye doldurarak vb).

Katilimeilarin smiflarda agogo mevcut olma durumlarina gore dagilimlart asagidaki
tabloda sunulmustur.

Tablo 14.

Swniflarda Agogo Mevcut Olma Durumunun Dagilimi

Yok 229 99,1
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Var 2 0,9
Toplam 231 100

Tablo 14°de agogonun, katilimcilarin siniflarinin % 99,1’inde var olmadigi, % 0,9’unda var
oldugu goriilmektedir. Bulgular sonucunda Ogretmenler neredeyse tamamina yakininin
siifinda agogo bulunmadigi anlasilmaktadir. Bunun nedeni olarak ise, s6z konusu miizik
aletinin okul Oncesi miizik egitiminde yaygmn bilinen ve kullanilan bir miizik aleti
olmadigindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin siniflarda ¢elik liggen mevcut olma durumlarina
gore dagilimlar asagidaki tabloda listelenmistir.
Tablo 15.

Siniflarda Celik Ucgen Mevcut Olma Durumunun Dagilimi

f %
Yok 134 58,0
Var 97 42.0
Toplam 231 100

Tablo 24°de celik iiggenin, katilimcilarin siiflarinin % 58’inde var olmadigi, % 42’sinde var
oldugu goriilmektedir. Bulgular dogrultusunda, 6gretmenlerin yaridan fazlasinin smiflarinda
celik tiggen bulunmadigi anlagilmaktadir.

Katilimcilarin siniflarda zil mevcut olma durumlarina gore dagilimlar asagidaki
tabloda sunulmustur.

Tablo 16.

Swiflarda Zil Mevcut Olma Durumunun Dagilimi

f %
Yok 61 26,4
Var 170 73,6

Toplam 231 100
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Tablo 16’da zilin, katilimcilarin siniflarinin % 26,4’tinde var olmadigi, % 73,6’sinda var
oldugu gorilmektedir. Bulgular dogrultusunda dgretmenlerin yaridan fazlasinin siniflarinda
zil bulundugu anlasilmaktadir.
Arastirmaya katilan O6gretmenlerin siniflarda davul mevcut olma durumlarina gore
dagilimlar asagidaki tabloda listelenmistir.

Tablo 17.

Siniflarda Davul Mevcut Olma Durumunun Dagilimi

f %
Yok 73 31,6
Var 158 68,4
Toplam 231 100

Tablo 17°de davulun, katilimcilarin siniflarinin % 31,6’sinda var olmadigi, % 68,4’ linde
oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin yaridan fazlasinin siiflarinda davul bulundugu
anlagilmaktadir.

Katilimcilarin smiflarda piyano mevcut olma durumlarina goére dagilimlar1 asagidaki
tabloda sunulmustur.

Tablo 18.

Swniflarda Piyano Mevcut Olma Durumunun Dagilimi

f %

Yok 231 100

Tablo 18’de simiflarda piyano olmadigi goriilmektedir. Bu durumun nedeni olarak ise, MEB
bilinyesindeki okul Oncesi egitim kurumlarinin gerek fiziksel mekan ve maddi imkanlar,
gerekse de egitimcilerin piyano kullanma becerisi alanlarinda yeterli olmadiklari

diistiniilmektedir.
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Arastirmaya katilan Ogretmenlerin smiflarda org mevcut olma durumlarina gore
dagilimlar asagidaki tabloda listelenmistir.

Tablo 19.

Siniflarda Org Mevcut Olma Durumunun Dagilimi

f %
Yok 208 90,0
Var 23 10,0
Toplam 231 100

Tablo 19°da orgun, katilimcilarin siniflarinin % 90°inda var olmadigi, % 10’unda oldugu
goriilmektedir. Bulgular 1518inda, 6gretmenlerin biiyiik kesiminin simiflarinda org mevcut
olmadig1 ve s6z konusu miizik aletinin bulunma diizeyinin yetersiz kaldig1 anlasilmaktadir.

Katilimeilarin siniflarda gitar mevcut olma durumlarina gore dagilimlar asagidaki
tabloda sunulmustur.

Tablo 20.

Siniflarda Gitar Mevcut Olma Durumunun Dagilimi

f %
Yok 224 97,0
Var 7 3,0
Toplam 231 100

Tablo 20°de gitarin, katilimcilarin siniflarinin % 97°sinde var olmadigi, % 3’iinde oldugu
gorlilmektedir. Buna gore, 6gretmenlerin tamamina yakininin siniflarinda gitar bulunmadigi
anlagilmaktadir. Bu durumun, okullarin maddi imkanlarinda ve Ogretmenlerin gitar ¢calma
becerilerinde olan eksikliklerden kaynaklandig: diistintilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin siniflarda keman mevcut olma durumlarina gore
dagilimlar asagidaki tabloda listelenmistir.

Tablo 21.

Swniflarda Keman Mevcut Olma Durumunun Dagilimi
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f %
Yok 231 100

Tablo 21’de siniflarda keman olmadigi goriilmektedir. Bu durumun &gretmenlerin keman
calma yoniindeki eksikliklerinden ve okullarin maddi imkanlarindaki kisithiliklardan
kaynaklandig: diistintilmektedir.

Katilimeilarin siniflarda fliit mevcut olma durumlarina gore dagilimlart asagidaki
tabloda sunulmustur.

Tablo 22.

Siniflarda Blok Fliit Mevcut Olma Durumunun Dagilimi

f %
Yok 160 69,3
Var 71 30,7
Toplam 231 100

Tablo 22°de blok fliitiin, katilimcilarin siniflarinin % 69,3’tinde var olmadigi, % 30,7 sinde
var oldugu goriilmektedir. Buna gore, 6gretmenlerin yaridan ¢ogunun siniflarinda blok fliit
bulunmadig1 anlagilmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin siniflarda melodika mevcut olma durumlarina gore

dagilimlar asagidaki tabloda listelenmistir.

Tablo 23.

Swniflarda Melodika Mevcut Olma Durumunun Dagilimi

f %
Yok 190 82,3
Var 41 17,7

Toplam 231 100
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Tablo 23’de melodikanin, katilimcilarin siniflarinin % 82,3’tinde var olmadigi, % 17,7 sinde
oldugu goriilmektedir. Bulgular 1s1ginda, o6gretmenlerin yaridan fazlasiin siniflarinda
melodika bulunmadigi ve s6z konusu miizik aletinin mevcut olma diizeyinin yetersiz oldugu
sOylenebilir.

Anket formunda belirtilenler disinda, katilimeilarin siniflarinda bulunan diger miizik
aletlerine iligkin dagilimlar agagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 24.

Siniflarda Belirtilen Materyaller Disinda Varolan Materyallerin Mevcut Olma Dagilimi

f %
Tef 13 15,4
Tahta Cubuklar 24 28,6
El yapimi piring- fasiilye dolu siseler 47 56,0
Toplam 84 100

Tablo 24’de siiflarda ankette belirtilen materyaller disinda; % 15,4 tef, % 28,6 tahta cubuk
ve % 56 oraninda el yapimi i¢i piring- fasiilye dolu siseler oldugu goriilmektedir. Buna gore,
veri toplama aracinda belirtilen materyaller disinda 6gretmenlerin siniflarinda en ¢ok el
yapimi piring- fasiilye dolu siseler oldugu ve s6z konusu grubu sirasi ile tahta ¢ubuklar ve

teflerin izledigi anlagilmaktadir.

Calismanin ti¢lincii arastirma sorusu dogrultusunda, katilimcilarin siniflarindaki miizik
aletlerini kullanma sikliklarina iligkin dagilimlar sirasiyla asagidaki tablolar halinde
sunulmustur.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin siniflarda yas- gelisim, ilgi- ihtiyaglarina uygun
alblimlerini kullanma sikliklarina goére dagilimlar asagidaki tabloda listelenmistir.

Tablo 25.

Simiflarda Yas- Gelisim, ligi- Ihtiyaglarina Uygun Albiim Kullanma Siklig1 Dagilimi
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f %
Hig 175 75,8
Nadiren 2 0,8
Arasira 10 4,3
Sik sik 30 13,0
Her zaman 14 6,1
Toplam 231 100

Tablo 25°de katilimcilarin, siniflarinda bulunan yas- gelisim, ilgi- ihtiyaglara uygun albiimleri
% 75,8 inin hi¢ kullanmadiklari; % 0,8’inin nadiren, % 4,3 {iniin arasira, % 13’{iniin sik sik ve
% 6,1 inin her zaman kullandiklar1 goriilmektedir. Buna gore, Ogretmenlerin yaridan
fazlasinin okul oncesi miizik egitiminde yas- gelisim, ilgi- ihtiyaglara uygun albiimleri hig
kullanmadiklari; bu grubu sirasi ile sik sik, her zaman, arasira ve nadiren kullanan katilime1
gruplarinin takip ettigi anlagilmaktadir. Hi¢ kullanmayan katilimc1 grubunun, toplam kullanan
katilimer gruplarmin yaklagik ti¢ kat1 kadar olmasi da dikkat ¢ekici bir bulgu olarak kargimiza
cikmaktadir. Bu veriler, Tablo 3’deki bulgular ile birlikte géz 6niine alindiginda; s6z konusu
materyalin katilimcilarin yaridan az kesiminin smiflarinda (% 25,5) mevcut olmasinin,
kullanilma oranindaki diisiikliik ile iliskili oldugu diistiniilmektedir.

Katilimcilarin siniflarda yas- gelisim, ilgi- ihtiyaglarina uygun kitaplar1 kullanma
sikliklarma iliskin dagilimlar1 agagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 26.

Siniflarda Yas- Gelisim, Ilgi- Ihtivaclarina Uygun Kitap Kullanma Stkligi Dagilimi

f %
Hig 151 65,4
Nadiren 0 0,0
Arasira 11 4.7
Sik sik 48 20,8
Her zaman 21 9.1

Toplam 231 100
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Tablo 26’da katilimcilarin, siniflarinda bulunan yas- gelisim, ilgi- ihtiyaglara uygun kitaplar
% 65,4 linlin hi¢ kullanmadiklari; % 4,7’sinin arasira, % 20,8’inin sik sik ve % 9,1’inin her
zaman kullandiklar1 goriilmektedir. Nadiren kullanan katilimci bulunmamaktadir. Bulgular
1s181inda, 6gretmenlerin yaridan fazlasinin yas- gelisim, ilgi- ihtiyaglara uygun kitaplar: hig
kullanmadiklari; bu grubu sirasi ile sik sik, her zaman ve arasira kullanan katilimct
gruplarmin takip ettigi anlasilmaktadir. Bu veriler Tablo 4’deki bulgular ile birlikte g6z 6niine
alindiginda; s6z konusu materyalin katilimcilarin yaridan az kesiminde (% 35,1) mevcut
olmasinin, kullanilma oranindaki diisiikliik ile iliskili oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin simiflarda MEB tarafindan belirlenmis basili
kaynaklar1 kullanma sikliklarina iliskin dagilimlar1 asagidaki tabloda listelenmistir.

Tablo 27.

Siniflarda MEB Tarafindan Belirlenmis Basili Kaynak Kullanma Sikligi Dagilimi

f %
Hig 231 100,0

Tablo 27°de katilimcilarin, Tablo 5 ile baglantili olarak; smiflarinda MEB tarafindan
belirlenmis basili kaynak bulunmadigi verisi 1s1ginda bu materyali kullanan katilimci da
goriilmemektedir. S6z konusu materyalin mevcut olmasi durumunda, katilimcilar tarafindan
okul oncesi miizik etkinliklerinde kullanilabilecegi; onlara ve 6grencilere rehber olabilecegi
distintilmektedir.

Katilimcilarin  smiflarda  MEB tarafindan Onerilen yan kaynaklarin kullanilma
sikliklarina gore dagilimlar asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 28.

Simiflarda MEB Tarafindan Onerilen Yan Kaynak Kullanma Sikligi Dagilimi
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f %
Hic 231 100,0

Tablo 28’de katilimcilarin, Tablo 6 ile baglantili olarak; siniflarinda MEB tarafindan 6nerilen
yan kaynak bulunmadig1 verisi 1s1¢inda bu materyali kullanan katilimci da goriilmemektedir.
S6z konusu materyalin mevcut olmas1 durumunda, katilimeilar tarafindan okul dncesi miizik
etkinliklerinde kullanilabilecegi ve yol gosterici olabilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin siniflarda sarki dagarini kullanma sikliklarina gore
dagilimlar asagidaki tabloda listelenmistir.

Tablo 29.

Swiflarda Sarki Dagart Kullanma Stkligr Dagilimi

f %
Hig 111 48,1
Nadiren 2 0,9
Arasira 5 2,2
Sik sik 67 29.0
Her zaman 46 19,8
Toplam 231 100,0

Tablo 29°da katilimcilarin, siniflarda sarki dagari kullanma siklig1 dagilimlar; % 48,1’inin
hi¢ kullanmadigi, % 0,9’unun nadiren, % 2,2’sinin arasira, % 29’unun sik sik ve % 19,8 inin
her zaman kullandiklar seklinde goriilmektedir. Bulgular 1s181inda, 6gretmenlerin yariya yakin
kesiminin sarki dagarini hi¢ kullanmadiklar1 anlasilmaktadir. Kullanan katilimcilarin oranlari
g6z oOniline alindiginda s6z konusu materyalin kullanilma sikliginin yeterli diizeyde olmadigi
sOylenebilir.

Katilimcilarin siniflarda glockenspiele kullanma sikliklarina gére dagilimlart asagidaki
tabloda sunulmustur.

Tablo 30.
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Swniflarda Glockenspiele Kullanma Sikligr Dagilimi

f %
Hig 231 100,0

Tablo 30°da katilimcilarin, Tablo 8 ile baglantili olarak; smiflarinda glockenspiele
bulunmadig: verisi 151ginda bu materyali kullanan katilimci da goriilmemektedir. S6z konusu
materyalin siniflarda  bulunmasi durumunda, Ogretmenler ve oOgrenciler tarafindan
kullanilabilecegi diistintilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin siniflarda metalafon kullanma sikliklarina gore
dagilimlar asagidaki tabloda listelenmistir.
Tablo 31.

Siniflarda Metalafon Kullanma Sikligi Dagilimi

f %
Hig 200 86,6
Nadiren 14 6,1
Arasira 13 5,6
Sik sik 3 1,3
Her zaman 1 0,4
Toplam 231 100,0

Tablo 31°de katilimcilarin, siniflarinda bulunan metalafonu % 86,6’siin hi¢ kullanmadiklari;
% 6,1’ nadiren, % 5,6’smi1n arasira, % 1,3 iiniin sik sik ve % 0,4’Uniin her zaman kullandiklar:
gorlilmektedir. Bulgular 1s18inda, katilimeilarin biiylik kesiminin okul Oncesi miizik
egitiminde metalafonu hi¢ kullanmadiklar1 anlagilmaktadir. S6z konusu katilimer grubunun,
materyali toplam kullanan katilimci gruplarinin yaklagik alti kati kadar olmast da dikkat
cekici bir bulgu olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Bagka bir ifade ile okul Oncesi miizik
merkezlerinde bulunan metalafonun kullanilma sikliginin  yeterli diizeyde olmadigi

sOylenebilir. Bu veriler, Tablo 9’daki bulgular ile birlikte g6z 6niine alindiginda; metalafonun
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katilimcilarin  simiflarinin yaridan az kesiminde (% 15,2) mevcut olmasmin, kullanilma
oranindaki diisiikliik ile iligkili oldugu diistintilmektedir.

Katilimcilarin smiflarda ksilofon kullanma sikliklarima gore dagilimlart asagidaki
tabloda sunulmustur.

Tablo 32.

Siniflarda Ksilofon Kullanma Stkligi Dagilimi

f %
Hig 175 75,7
Nadiren 9 3,9
Arasira 31 13,4
Sik sik 11 4.8
Her zaman 5 2,2
Toplam 231 100,0

Tablo 32°de katilimcilarin, smiflarinda bulunan ksilofonu % 75,7 sinin hi¢ kullanmadiklari;
% 3,9’unun nadiren, % 13,4’Uniin arasira, % 4,8’inin sik sik ve % 2,2’sinin her zaman
kullandiklar1 goriilmektedir. Bulgular dogrultusunda katilimcilarin yaridan fazla kesiminin
ksilofonu hi¢ kullanmadigi, s6z konusu grubu sirasi ile arasira, sik sik ve nadiren kullanan
katilimcilarin izledigi anlasilmaktadir. Hi¢ kullanmayan katilimc1 grubunun, toplam kullanan
katilimer gruplarinin yaklagik {ic kati kadar olmasi da dikkat cekici bir bulgu olarak
goziikmektedir. Bagka bir ifade ile okul Oncesi miizik merkezlerinde bulunan ksilofon
kullanilma sikliginin yeterli diizeyde olmadig1 sdylenebilir. Bu veriler, Tablo 10°daki bulgular
ile birlikte degerlendirildiginde; s6z konusu materyalin katilimcilarin siniflarinin yaridan az
kesiminde (% 31,6) mevcut olmasinin, kullanilma diizeyindeki diisiikliik ile iliskili oldugu
distiniilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  smiflarda ritim (tarttim) c¢ubugu kullanma

sikliklarina gore dagilimlar asagidaki tabloda listelenmistir.
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Siniflarda Ritim (Tartim) Cubugu Kullanma Sikligi Dagilimi

68

f %
Hic¢ 130 56,3
Nadiren 10 4,3
Arasira 54 234
Sik sik 31 13,4
Her zaman 6 2,6
Toplam 231 100,0

Tablo 33’de katilimcilarin, siniflarinda bulunan ritim (tartim) ¢ubugunu % 56,3 liniin hig

kullanmadiklari; % 4,3’lnlin nadiren, % 23,4’{iniin arasira, % 13,4’linlin sik sik ve %

2,6’sinin her zaman kullandiklart gériilmektedir. Bulgular 1518inda, s6z konusu miizik aletini

katilimcilarin yaklagik yarisinin hi¢ kullanmadiklari; bu grubu sirasi ile arasira, sik sik,

nadiren ve her zaman kullanan katilimeilarin izledigi anlasilmaktadir.

Katilimeilarin simiflarda kastanyet kullanma sikliklarina gore dagilimlart asagidaki

tabloda sunulmustur.

Tablo 34.

Swniflarda Kastanyet Kullanma Stkligr Dagilimi

f %
Hic¢ 145 64,2
Nadiren 9 3.4
Arasira 52 21,5
Sik sik 20 8,7
Her zaman 5 2,2
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Toplam 231 100,0

Tablo 34’de katilimcilarin, siiflarinda bulunan kastanyeti % 64,2’sinin hi¢ kullanmadiklari;
% 3,4Unln nadiren, % 21,5’inin arasira, % 8,7’sinin sik sik ve % 2,2’sinin her zaman
kullandiklar1 goriilmektedir. Bulgular 1s181nda, 6gretmenlerin yaridan fazlasinin kastanyeti hig
kullanmadiklar1 anlasilmaktadir. Hi¢ kullanmayan katilimcir grubunun, toplam kullanan
katilimer gruplarmin yaklasik iki katina yakin olmasit da dikkat c¢ekici bir bulgu olarak
goziikmektedir. Bu veriler, Tablo 12’deki bulgular ile birlikte géz oniine alindiginda; s6z
konusu materyalin katilimcilarin yaridan az kesiminde (% 37,2) mevcut olmasinin, kullanilma
oranindaki diisiikliik ile iligkili oldugu diistintilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin siniflarda marakas kullanma sikliklarina gore
dagilimlar asagidaki tabloda listelenmistir.

Tablo 35.

Siniflarda Marakas Kullanma Stkligi Dagilimi

f %
Hig 21 9,1
Nadiren 6 2,6
Arasira 109 472
Sik sik 75 32,4
Her zaman 20 8,7
Toplam 231 100,0

Tablo 35°de katilimcilarin, siniflarinda bulunan marakasi1 % 9,1’inin hi¢ kullanmadiklar1; %
2,6’siin nadiren, % 47,2’sinin arasira, % 32,4’tUniin sik sik ve % 8,7’sinin her zaman
kullandiklar1 goriilmektedir. Bulgular dogrultusunda, katilimcilarin biiylik kisminin okul
oncesi miizik egitiminde marakasi farkli sikliklarla kullandiklar1 anlasilmaktadir. Arastirma
kapsaminda ele alinan diger materyaller géz oniinde bulunduruldugunda, s6z konusu miizik

aletinin kullanilma orani yiiksek olarak nitelendirilebilir.
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Katilimcilarin  siniflarda agogo kullanma sikliklarmma gore dagilimlari asagidaki

tabloda sunulmustur.

Tablo 36.

Siniflarda Agogo Kullanma Sikligi Dagilimi

f %
Hig 230 99,6
Nadiren 1 0,4
Toplam 231 100,0

Tablo 36’da katilimcilarin, siniflarinda bulunan agogoyu % 99,6’sinin hi¢ kullanmadiklar1 ve

% 0,4 lniin nadiren kullandiklar1 goriilmektedir. Arasira, sik sik ve her zaman kullanan

katilimc1 bulunmamaktadir. Bu veriler, Tablo 14’deki bulgular kapsaminda gz oniine

alindiginda; s6z konusu materyalin katilimcilarin neredeyse tamamina yakininda (% 99,1)

mevcut olmamasi kullanilma oranindaki diisiikliik ile iliskilendirilebilir. Bagka bir sonug da,

okul oncesi miizik merkezlerinde agogo kullanilma sikliginin yeterli diizeyde olmadigi

sOylenebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin siniflarda ¢elik ticgen kullanma sikliklarina gore

dagilimlar asagidaki tabloda listelenmistir.

Tablo 37.

Siniflarda Celik Uggen Kullanma Sikligi Dagilimi

f %
Hic¢ 143 61,9
Nadiren 18 7,8
Arasira 45 19,5
Sik sik 16 6.9
Her zaman 9 39
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Toplam 231 100,0

Tablo 37°de katilimcilarin, siniflarinda  bulunan c¢elik {iggeni % 61,9’unun  hig
kullanmadiklari; % 7,8’inin nadiren, % 19,5’inin arasira, % 6,9’unun sik sik ve % 3,9 unun
her zaman kullandiklar1 goriilmektedir. Buna gore, 6gretmenlerin yaridan fazlasinin okul
oncesi miizik egitiminde celik ticgeni hi¢ kullanmadiklari; bu grubu sirasi ile arasira, nadiren,
sik stk ve her zaman kullanan katilimci gruplarinin izledikleri anlasilmaktadir. S6z konusu
miizik aletini katilimcilarin yaridan az kesiminin kullaniyor olmasi bulgusu dahilinde, okul
oncesi miizik egitiminde kullanilma sikliginin yeterli diizeyde olmadig1 sdylenebilir.
Katilimcilarin simiflarda zil kullanma sikliklarina gore dagilimlar asagidaki tabloda
sunulmustur.
Tablo 38.

Siniflarda Zil Kullanma Sikligi Dagilimi

f %
Hig 63 27,3
Nadiren 48 20,8
Arasira 83 35,8
Sik sik 23 10,0
Her zaman 14 6,1
Toplam 231 100,0

Tablo 38’de katilimcilarin, smiflarinda bulunan zili % 27,3’linlin hi¢ kullanmadiklari; %
20,8’inin nadiren, % 35,8’inin arasira, % 10’unun sik sik ve % 6,1’inin her zaman
kullandiklar1 goriilmektedir. Bulgular sonucunda, s6z konusu miizik aletinin katilimcilarin
biiyiik kesimi tarafindan farkli sikliklar ile okul dncesi miizik egitimi kapsaminda kullanildig1

anlasilmaktadir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin siniflarda davul kullanma sikliklarma gore

dagilimlar asagidaki tabloda listelenmistir.
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Tablo 39.

Siniflarda Davul Kullanma Sikligi Dagilimi

f %
Hic¢ 81 35,1
Nadiren 48 20,8
Arasira 56 24,2
Sik sik 35 15,2
Her zaman 11 4,7
Toplam 231 100,0

Tablo 39°da katilimcilarin, siniflarinda bulunan davulu % 35,1’inin hi¢ kullanmadiklari; %
20,8’inin nadiren, % 24,2°sinin arasira, % 15,2’sinin sik sik ve % 4,7’sinin her zaman
kullandiklar1 goriilmektedir. Buna gore s6z konusu miizik aletinin, O6gretmenlerin biiyiik
kesimi tarafindan okul dncesi miizik egitimi dahilinde farkli siklik diizeyleri ile kullanilmakta

oldugu anlagilmaktadir.

Katilimcilarin siniflarda piyano kullanma sikliklarma gore dagilimlari asagidaki

tabloda sunulmustur.

Tablo 40.

Swniflarda Piyano Kullanma Stkligt Dagilimi

f %
Hig 231 100,0

Tablo 40°da katilimecilarin, Tablo 18 ile baglantili olarak; siniflarinda piyano bulunmadigi

verisi 1s18inda bu materyali kullanan katilimer da goriilmemektedir. S6z konusu miizik
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aletinin, okul Oncesi miizik merkezlerinde mevcut olmast halinde kullanilabilecegi
distiniilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin siniflarda org kullanma sikliklarina gére dagilimlari
asagidaki tabloda listelenmistir.

Tablo 41.

Siniflarda Org Kullanma Stkligt Dagilimi

f %
Hig 223 96,5
Nadiren 5 2,2
Arasira 3 1,3
Toplam 231 100,0

Tablo 41°de katilimcilarin, siiflarinda bulunan orgu % 96,5’inin hi¢ kullanmadiklari; %
2,2’sinin nadiren ve % 1,3’iinilin arasira kullandiklar1 goriilmektedir. Sik sik ve her zaman
kullanan katilimc1 bulunmamaktadir. Bulgular dahilinde, 6gretmenlerin neredeyse tamamina
yakin1 gibi biiylik bir oraninin séz konusu materyali hi¢ kullanmadiklari; geriye kalan
kesimininse nadiren ve arasira kullandiklar1 anlasilmaktadir. Veriler, Tablo 19°daki bulgular
dahilinde degerlendirildiginde; orgun katilimcilarin siniflarinda mevcut olma durumdaki
yetersizlik (% 10) ile kullanilma oranindaki diisiikliik arasinda iliski oldugundan
bahsedilebilir. Bir baska ifade ile okul 6ncesi miizik merkezlerindeki org kullanma sikliginin
yeterli diizeyde olmadig1 sOylenebilir.

Katilimcilarin siniflarda gitar kullanma sikliklarina gore dagilimlar1 asagidaki tabloda
sunulmustur.

Tablo 42.

Swiflarda Gitar Kullanma Sikligi Dagilimi

Hi¢ 227 98,2
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Nadiren 2 0,9
Sik sik 2 0,9
Toplam 231 100,0

Tablo 42’de katilimcilarin, siniflarinda bulunan gitar1 % 98,2’sinin hi¢ kullanmadiklart; %
0,9’unun nadiren ve % 0,9’unun sik sik kullandiklar1 goriilmektedir. Arasira ve her zaman
kullanan katilime1 bulunmamaktadir. Bagka bir ifade ile, 6gretmenlerin neredeyse tamamina
yakininin okul 6ncesi miizik egitiminde gitar1 hi¢ kullanmadiklari1 anlagilmaktadir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin siiflarda keman kullanma sikliklarina gore
dagilimlar asagidaki tabloda listelenmistir.

Tablo 43.

Swniflarda Keman Kullanma Stkligit Dagilimi

f %

Hic 231 100,0

Tablo 43°de katilimcilarin, Tablo 21 ile baglantili olarak; smiflarinda keman bulunmadigi

verisi 151¢1nda bu materyali kullanan katilimc1 da gériilmemektedir.

Katilimcilarin siiflarda fliit kullanma sikliklarina gére dagilimlari asagidaki tabloda

sunulmustur.

Tablo 44.

Swniflarda Blok Fliit Kullanma Sikligi Dagilimi

f %
Hig 198 85,7
Nadiren 20 8,7
Arasira 9 39
Sik sik 1 0,4
Her zaman 3 1,3

Toplam 231 100,0
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Tablo 44’de katilimcilarin, siniflarinda bulunan blok fliitii % 85,7 sinin hi¢ kullanmadiklari;
% 8,7’sinin nadiren, % 3,9’unun arasira, % 0,4’lniin sik sitk ve % 1,3’linlin her zaman
kullandiklar1 goriilmektedir. Buna gore, dgretmenlerin biiyiik kesiminin okul oncesi miizik
egitiminde blok fliitii hi¢ kullanmadiklar1 anlasilmaktadir. S6z konusu hi¢ kullanmayan
katilimer grubunun, toplam kullanan katilimer gruplarinin yaklasik alti kati1 kadar olmasi da
dikkat cekici bir bulgu olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Veriler, Tablo 22’deki bulgular ile
birlikte gbz Oniine alindiginda; s6z konusu materyalin katilimcilarin yaridan az kesiminin
siiflarinda mevcut olmasmin (% 30,7), kullanilma oranindaki diisiikliik ile iligkili oldugu
diistiniilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin smiflarda melodika kullanma sikliklarina gore

dagilimlar asagidaki tabloda listelenmistir.

Tablo 45.

Swniflarda Melodika Kullanma Sikligi Dagilimi

f %
Hic¢ 210 90,9
Nadiren 12 5,2
Arasira 5 2,2
Sik sik 3 1,3
Her zaman 1 04

Toplam 231 100,0
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Tablo 45°de katilimcilarin, siniflarinda bulunan melodikay1 % 90,9’unun hi¢ kullanmadiklari;
% 5,2’sinin nadiren, % 2,2’sinin arasira, % 1,3’linlin sik sik ve % 0,4’liniin her zaman
kullandiklar1 goriilmektedir. Bulgular kapsaminda, 6gretmenlerin neredeyse tamamina yakini
gibi biiylik bir kesiminin okul 6ncesi miizik egitiminde melodikayr hi¢ kullanmadiklari
anlasilmaktadir. S6z konusu veriler, Tablo 23’deki bulgular ile birlikte ele alindiginda;
melodikanin katilimcilarin - siniflarinda bulunma  diizeyindeki (% 17,7) yetersizligin,

kullanilma oranindaki diisiikliik ile iliskili oldugu diisiiniilmektedir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Miizik Egitiminde Yenilenen MEB 2013
Programu ile Ilgili Goriis ve Beklentilerinin Incelenmesi Sonucu Elde Edilen Nitel
Bulgular

Calismanin dordiincii arastirma sorusu dogrultusunda, veri toplama aracinin {igiincii
béliimiinde yer alan “Okul Oncesi Miizik Egitimine Yonelik Yenilenen MEB 2013 Programi
Goz Oniine Almdiginda Programla Ilgili Goériis ve Beklentileriniz Nelerdir?” agik uglu
sorusuna, katilimcilarin verdigi yanitlar nitel paradigma dogrultusunda igerik analizi ile analiz

edilmistir. Analiz sonucunda asagidaki tabloda yer alan kodlar ve temalara ulasilmistir.

Tablo 46.

Actk u¢lu soru tema ve kodlari

Tema ve Kodlar f %
1. Fiziksel Olanak Eksiklikleri
1.1. Miizik Aleti

Nicelik yetersizligi 19 4,8

Nitelik yetersizligi 24 6,0
1.2. Basih-Isitsel Kaynak 54 13,6
1.3. Ogrenme Ortam

Kalabalik sinif 9 2,3

Firsat esitsizligi 10 2,5
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Standartsizlik 10 2,5

2. Egitsel Eksiklikler

Verimsiz etkinlikler 11 2,8
Etkinlikleri oyunlastirmada eksiklik 10 2,5
Sarki 6gretmenin 6tesine gidememe 26 6,5
Her y1l ayn1 sarkilar1 6gretme 10 2,5
Ritim ¢alismalarinda eksiklik 11 2,8
Belli bir miizik aletine bagl kalma 10 2,5
Miizik etkinliklerinin siradanlagmasi 10 2,5
Miizik egitimine az yer verme 9 2,3
3. Program

Programin niteliksel diizeyi 39 9,8
Orff etkinlikleri eksikligi 9 2,3
Onemli bir degisiklik olmamas1 10 2,5
Ders planlarinin internetten alinmasi 9 2,3
Beklentim yok 12 3,0

4. Ogretmen

Miizik aletlerini kendilerinin yapmasi 10 2,5
Miizik dagarciklarinin digina ¢ikmamasi 9 2,4
Tiim sorumlulugu tistlenmesi 9 2,3
Hizmet i¢i egitim eksikligi 20 5,0
Universite egitimi yetersizligi 12 3,0
En az bir enstriiman ¢alabilme yetersizligi 11 2,8
Miizik aleti kullanmada (bilgi/beceri) eksiklik 14 3,5
Miizik egitiminde branslagma gerekliligi 10 2,5
Genel 397 100

Acik uclu soruya verilen yanitlarin ¢oziimlemeleri asagida ayrintili bigimde verilmektedir.
1. Fiziksel Olanak Eksiklikleri

MEB 2013 okul 6ncesi egitim programinda katilimcilarin miizik egitimine iliskin
goriisleri lizerinde yapilan ¢oziimleme sonucunda; miizik aletleri, basili-igitsel kaynak ve
O0grenme ortami konularinda fiziksel olanak eksiklikleri oldugu belirlenmistir. Arastirmaya
katilan Ogretmenlerin okul Oncesi miizik egitiminde fiziksel olanak eksikliklerine iliskin

gorlislerine yonelik tema ve kodlarin dagilimlar1 asagidaki tabloda listelenmistir.
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Tablo 47

Okul oncesi miizik egitiminde fiziksel olanak eksikliklerine iliskin ogretmen goriisleri

1. Fiziksel Olanak Eksiklikleri f %
1.1. Miizik Aleti

Nicelik yetersizligi 19 4,8

Nitelik yetersizligi 24 6,0
1.2. Basih-Isitsel Kaynak 54 13,6
1.3. Ogrenme Ortami

Kalabalik sinif 9 2,3

Firsat esitsizligi 10 2,5

Standartsizlik 10 2,5

Miizik aleti

Katilimcilarin bir kismi, smiflarindaki fiziksel olanak eksikliklerini acgiklarken miizik
aleti eksikligi seklinde belirtimlerde bulunarak ifade etmislerdir. Bu durumu da nicelik
yetersizligi ve nitelik yetersizligi kodlartyla agiklamiglardir. Katilimcilar, konu hakkinda
asagidaki goriislerde bulunmuslardir.

“Swnmiflar miizik materyali a¢isindan ¢ok yetersiz. Sinifimda dayaniksiz malzemeden kirik
dokiik birka¢ par¢a miizik aleti var. Hem kéy hem merkez okullarda durum boyle. Kendi
miizik aletimizi kendimiz yapmaya ¢alistyoruz. Ancak bunlar da i¢i fasiilye nohut dolu pet
siselerden marakas yapma ve bog bidonlardan davul yapmanin otesine gidemiyor. Miizik
egitiminde kullanilabilecek nitelikte olmuyor. Ben kullanmiyorum. Sadece ses ¢ikarma ve
oyun amagl olarak ¢ocuklar oyun kullaniyor *

“Sinifimda oyuncak gitar ve keman var. Cocuklar bunlarla oynuyor. Programda siniflarda
miizik merkezi olmasi zorunlu. Ancak iginde ne diizeyde ve nitelikte materyal oldugu veya bu
materyallerin nasil temin edilecegi kismi muallak. ........ MEB’ in bu materyalleri sadece 1

kez gondermesi de yetmez. Her sene basinda eskimis deforme olmug kirtlmig materyallerin de

venilenmesi gerekir. Yas grubumuz geregi materyaller ¢abuk eskiyor.”
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“Uygulama anaswnifi olmama ragmen bu materyallerin neredeyse tamamina yakin sinifimda
mevcut degil. Ayrica materyallerin daha nitelikli kullanilabilmesi igin ogretmenlere ve
cocuklara yonelik bir rehber kilavuz veya gorsel isitsel materyal olmali diye diistiniiyorum.
........... MEB bize bir kitap, kaynak ve CD verebilir mesela. Zaten oncelikle bunlar
gondermeli. Yoksa miizik aletlerini etkili ve verimli olarak etkinliklerle nasil
biitiinlestirecegimizi bilemeyiz. Miizik aletleri de sadece c¢ocuklarin oyuncagr olmaktan
ctkamaz.”
“Swmiflarda miizik merkezi olusturmak sinif imkanlari dogrultusunda zor. MEB tarafindan
bize sunulan bir kaynak yok. ........... Suiflarimizda sene basinda hangi miizik aletlerini
bulmussak onlarla egitim- ogretim yapiyoruz. Var olan materyaller ¢ocuk sayisina yetersiz.
Her ¢ocuga bir materyal diismiiyor. Her ¢ocuk igin en az bir materyal olmall ki degis tokus
ederek materyalleri esit kullanabilsinler. Bir iki par¢a miizik aletinin olmasi ¢ocuklar
arasinda kavga ¢ikmasinin otesine gecemiyor ve ¢ocuklar arasinda sorun teskil ediyor. Her
swnif i¢in miizik merkezi kaynaklar: saglanmali.”
S6z konusu goriisler dogrultusunda, katilimcilarin okul oOncesi miizik egitiminde
fiziksel olanak eksiklikleri ile ilgili olarak siniflarinda bulunan miizik aletlerinin nicelik ve
nitelik agilarindan eksiklikleri oldugunu belirtmislerdir. Ayrica katilimcilar basili- isitsel

kaynaklara ile ilgili ayn1 dogrultuda gortislerde bulunmuslardir.

Basili-sitsel Kaynak
Katilimcilarin bir kismi, siniflarindaki fiziksel olanak eksikliklerini agiklarken basili-
isitsel kaynak eksikligi temasina dikkat ¢ekerek belirtimlerde bulunmuglardir. Katilimcilar,

konu hakkinda asagidaki goriislerde bulunmuslardir.
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S MEB tarafindan verilmis basili ya da isitsel kaynak bulunsa bence miizik etkinlikleri
daha verimli geger. Yukarida yazan materyaller sinifimda yok. MEB bize bir kaynak kitap ve
birka¢ miizik CD si verebilir. Ilk aklima gelenler bunlar. Piyasada bu konuda MEB onayli bir
tek kitap bile yok. Kaynak kullanilabilecek kitap ve CD leri 6gretmenlere yollamalilar.”
“MEB programi her alanda oldugu gibi miizik etkinligi konusunda da yetersiz. Oncelikle
program ve etkinlikler yas grubuna gore diizenlenmeli bence. Her yas grubu icin ayrt ayri
diizenlenmis amag ve kazamimlarina uygun basili- isitsel kaynaklar olmali. Ayrica 6gretmene
yardimci olacak bir kaynak bulunmuyor. Miizik egitimi i¢in gerek ¢ocuklara yonelik gerekse
ogretmenlere yonelik yardimci kaynaklar olmasint beklerim.”
“Orff etkinlikleri artirilmali, miizik egitimine yonelik kilavuz kitaplar olmali. Sene icinde
ogretilecek sarkilarin bile bir listesi olmasi gerektigini diisiintiyorum. ...... Ayrica miizikli ve
ritimli oyunlar ile drama c¢alismalar: ile biitiinlesmis zengin etkinlikler icin de rehber
kaynaklar olmali. Etkinliklerimizi hep gelisigiizel farkli yayinevlerinden kaynaklar bularak
gerceklestirmeye ¢alistyoruz. Ancak tiim bunlar 6gretmenin insiyatifine birakilmis durumda.
Ogretmen miizik etkinliklerini seviyorsa kendine yakin buluyorsa materyali de varsa
programda ¢ok yer verebilir. Eger bu alana yakin degilse sadece sarki soyletip gecer. Bize
daha net etkinlikler ve verimliligi artiracak kaynaklar lazim. Belki de CD [i kitaplar gerek.
Gorerek isiterek farkli duyulara hitap eden...”

S6z konusu goriisler dogrultusunda katilimcilar, okul dncesi miizik egitiminde basili
isitsel kaynaklara yonelik olarak MEB tarafindan yas gruplaria uygun olarak hazirlanmis;
icerisindeki Orff etkinliklerini, miizikli- ritimli oyunlari ve drama ile biitiinlestirilmis
etkinlikleri iceren basili- isitsel kaynak, yan kaynak ve rehber ihtiyact oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica katilimcilar 6grenme ortamlart ile ilgili olarak da cesitli goriislerde

bulunmuslardir.
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Ogrenme Ortam

Katilimcilar fiziksel olanak eksikliklerini agiklarken 6grenme ortamindaki eksikliklere
deginmislerdir. Bu durumu da kalabalik smif, firsat esitsizligi ve standartsizlik kodlar ile
aciklamiglardir. Katilimcilar, konu hakkinda asagidaki goriislerde bulunmuslardir.
“ .. 0grenme merkezi olusturmak mevcut sinif imkanlarinda zor oluyor. Sinifimda alan
yetersizligi var. Ogrenme merkezleri olusturmak programa gére zorunlu. Benim simifimda
ogrenme merkezi olarak duvarlara merkezlerin isimlerini yazip yapistirdigim kagitlar var
sadece. Bunu da zorunluluktan dolayr yaptim ... ..... Ozelikle kalabalik simiflarda sorunlarla
karsilasiyoruz. Dogru diizgiin ayakta etkinlik bile yaptiramiyorum. Sinifim ¢ok dar.”
....... Koy okulunda ¢alistyorum ve sinifimda lavabo tuvalet yokken miizik merkezi ¢ok liiks
geliyor benim igin. Cocuklar oyuncaklari birbirine vurarak ses ¢ikarryyor genelde. Ya da el
cirpryoruz. Miizik etkinliklerimiz boyle gegiyor.”
“Okullar arast ¢ok adaletsizlik var. Okullarin maddi durumu sadece veli destegine bagl.
Durumu iyi ve ilgili olan velilerin siniflarinda onlarin katkist ile materyal alinabiliyor. Ancak
durumu olmayan velilerin siniflarindaki ¢ocuklar mahrum kalvyor. Biz materyalleri velilerden
degil MEB den beklemeliyiz bence.”
“Hedeflerin yalnizca imkani olan kurumlarda degil, belde ve koylerde de ulasilabilir olmasi
gerekir. Cocuklar icin miizik egitiminde gerekli donanim temin edilmeli, her ¢ocuga miizik
egitimi imkam verilmeli. MEB okullar: arasi bir standart olmali. Koyler ve merkezler arast
ucurum var. Kaldi ki belirtilen miizik aletlerinin merkez okullarda bile ¢cok azinin oldugunu
diistintiyorum. Firsat esitligi olmali ve uygulanmali.”

“Yeni programda yer alan ornek sinif diizeni ve 6grenme merkezlerinin sekilleri hangi

okullara hitap ediyor? Sadece pilot okullar ve merkez okullar mi diisiiniilerek hazirlantyor?
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Standart bir egitim olmali. Ayrica belirlenen standartlar sadece kagit iistiinde kalmamali.
Uygulamaya doniik olmali.”
“Egitimde yapilacak her tiirlii degisiklikte tiim Tiirkiye sartlari géz oniinde bulundurularak
karar verilmeli. Sadece belli kesimler baz alinmamali. Okul oncesi egitimde altyapt
eksikligimiz oldugu bir ger¢ek. Halen zorunlu egitim kapsamina alinip alinmamasi konusunda
bile bir karar verilmis degil. Yildan yila degisiyor.”

S6z konusu goriisler dogrultusunda katilimcilar, okul Oncesi miizik egitiminde
ogrenme ortamlaria yonelik olarak siniflarin fiziksel yetersizlikleri bulundugunu ve bunun
sonucunda Ogrenme merkezi olusturmada zorlandiklarini belirtmislerdir. Ayrica okullarda
maddi kaynak eksiklikleri oldugunu ve 6grenme ortamlarinda bir standart olmasi gerektigine
deginmisglerdir. Miizik egitimi icin gerekli donanimlarin temin edilmesi gerektigi ve okul
oncesi egitimdeki altyapr eksikliklerinin  giderilmesi konularinda da gorislerde
bulunmuslardir. Katilimcilar, okul 6ncesi miizik egitimindeki eksiklikler ile ilgili olarak

egitsel eksikliklere de deginmislerdir ve ¢esitli goriislerde bulunmuslardir.

2. Egitsel Eksiklikler

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin okul 6ncesi miizik egitiminde egitsel eksikliklere
iligkin goriislerine yonelik tema ve kodlarin dagilimlar1 agagidaki tabloda listelenmistir.
Tablo 48.

Okul oncesi miizik egitiminde egitsel eksikliklere iliskin ogretmen goriisleri

2. Egitsel Eksiklikler f %
Verimsiz etkinlikler 11 2.8
Etkinlikleri oyunlastirmada eksiklik 10 2,5
Sarki 6gretmenin Gtesine gidememe 26 6,5
Her y1l ayni sarkilar1 6gretme 10 2,5
Ritim ¢alismalarinda eksiklik 11 2,8

Belli bir miizik aletine bagli kalma 10 2,5
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Miizik etkinliklerinin siradanlagmasi 10 2,5
Miizik egitimine az yer verme 9 2,3

Katilimcilar, okul 6ncesi miizik egitimini MEB programi kapsaminda degerlendirip
beklenti ve gorislerini agiklarken, okul Oncesi miizik egitimindeki egitsel etkinliklere
deginmislerdir. Bu durum ile ilgili olarak, etkinlikleri oyunlastirmada ve ritim g¢alismalari
gerceklestirmede eksiklikler yasadiklarini ve miizik egitiminde her yil ayni sarkilan
O0gretmenin oOtesine gecemediklerini belirtmislerdir. S6z konusu durumun miizik etkinliklerini
siradanlastirdigi ve egitim akisinda miizik etkinliklerine az yer verilmesine neden olduguna
deginmislerdir. Katilimecilar, konu hakkinda asagidaki goriislerde bulunmuslardir.

“Simifta marakaslarumiz var. Miizik etkinliklerinde bunlart kullaniyoruz. ... ... Sarki
soyliiyoruz. Cok verimli olmasa da programi uyguluyoruz. Programda yer verdigim
kavramlara gore sarkilar ogretiyorum. MEB tarafindan verilmis kaynaklarimiz olsa bence
etkinlikler daha verimli geger.”

.......... Oyunlastirilmis miizikli, ritimli, dramatik oyunlar ile zenginlestirilmis etkinlikler
olsa ve bunlar igin gerekli sartlar saglansa eminim ¢ok daha eglenceli olur. Miizik aleti ve
materyal sart. Smifimda birkag miizik aleti var. Ritim ¢aliymalart ve miizik aletlerini
etkinliklerle biitiinlestirmede sikinti var. Giinliik aylik egitim akisi icerisinde bunlara daha ¢ok
yer verilmeli.”

“Simifimda var olan miizik aletlerine bagh kaliyoruz. Hep aymi miizik aletleri bizi
swradanlastirtyor. Miizigin ogrenmeyi ve algilamay: kolaylastiran etkin yollardan biri oldugu
diistiniilerek etkinliklere katiimali. Bu konuda da MEB bize kaynak sunmali. Program
kapsami agisindan yetersiz ... ... ... Yenilenen program miizik etkinlikleri agisindan yetersiz.”
“Ogretmenlerin miizik etkinlikleri sarki séylemenin étesine gitmiyor. Ritim calismalart ve

miizik aletlerini etkinliklerle biitiinlestirme konularinda eksiklikler var. Serbest zaman
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etkinliginde bazen ¢ocuklar sinifimda olan miizik aletleri ile oynuyorlar. Ben kullanmiyorum.
......... Materyalleri etkinliklerde kullanabilmemizi saglayici agik net etkinlikler olsa zevkli
etkinlikler yapilabilir. Sarki ogretiyoruz ama ogrettigimiz sarkilar ¢ocuklarin  geligim
diizeylerine ne derece uygun?”

“Bir miizik aleti ile etkinlik yapamiyorum. Cocuklar sarki 6greniyorlar. Bazen kiigiik korolar
kuruyoruz. Miizik etkinliklerimiz ¢ok swradan gegiyor. MEB miizik etkinlikleri i¢cin daha
ayrintilt bir program hazirlayabilir.”

“MEB programini yetersiz ve eksikliklerle dolu buluyorum. Etkinlik bazinda ¢ok zayif. Sarki
soylemenin étesine gidemiyoruz. Her yil aymi sarkilari tekrar tekrar égretiyoruz. Iki yil gelen
cocuklar iki yil iist iiste ayni sarkilart soyliiyor. Program yas gruplarina gore ayrilmali. Her
yas grubu i¢in ayri amag- kazanim ve egitsel etkinlikler olusturulmali.”

“Her okulda égrenilen sarkilar farkl. Ogretmene birakilmis. Kimi 6gretmen etkinliklere sik
yer verebilir kimisi ¢cok az yer verebilir. Ogretilecek sarkilarin bile bence belli olmas: gerekir.
Ozellikle giiniimiizde milli manevi degerleri iceren kiiltiiriimiizii yansitan sarkilar daha ¢ok
ogretilmeli. MEB yiiz temel eseri belirledigi gibi bize de ogretecegimiz sarkilart belirlemeli.”

S6z konusu egitsel eksikliklere yonelik goriislere ek olarak katilimeilar, okul dncesi miizik

egitiminde program faktori ile ilgili de ¢esitli goriislerde bulunmuslardir.

3. Program

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin okul Oncesi miizik egitiminde programa iliskin
gorlislerine yonelik tema ve kodlarin dagilimlar1 asagidaki tabloda listelenmistir.
Tablo 49.

Okul oncesi miizik egitiminde programa iligkin ogretmen goriisleri

3. Program f %

Programin niteliksel diizeyi 39 9,8
Orff etkinlikleri eksikligi 9 2,3
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Onemli bir degisiklik olmamasi 10 2,5
Ders planlarinin internetten alinmast 9 2,3
Beklentim yok 12 3,0

Katilimcilar, okul oncesi miizik egitimini ile ilgili olarak MEB program ile ilgili
cesitli goriislerde bulunmuslardir. S6z konusu durumu programin niteliksel diizeyini ele
alarak degerlendirmislerdir. Buna gore, programda Orff etkinlikleri yoniinden eksiklikler
oldugunu ve yenilenen programin miizik egitimine yonelik olarak bir farklilik icermedigini
belirtmislerdir. Ayrica etkinlik planlarinin internetten alinarak kullanildigini ve s6z konusu
durumu da saglikli bir yontem olarak nitelemediklerini ifade etmislerdir. Katilimcilar, konu
ile ilgili olarak asagidaki goriislerde bulunmuslardir.

“Programda yer verilen amag¢ ve kazamimlar yeni sistemde yas grubu degismesi nedeniyle
uygunlugunu biiyiik ol¢iide kaybetmistir. Program yas gruplarina gére yeniden diizenlenmeli.
Her yas grubu i¢in ayri amag ve kazamimlar iceren hedefler olmali. Her yas grubuna wuygun
kaynak ve materyal de sunulmali.”

....... Program yetersiz her yil aymi sarkilart ogretiyoruz. Programda yer alan materyallerin
tamamina yakini siniflarda yok. ....... Kéy ve merkez farkli okullarda gorev yaptim.
Hicbirinde de goremedim. Programdaki ornek sinif diizeni de simiflarimizla ortiismiiyor.
Uygulama boyutunda kesinlikle ¢ok yetersiz, eksiklerle dolu. Tek basina bir program yapmak
okul oncesi miizik saati icin asla yeterli degil.”

“Orff etkinliklerinin miizik saati icin ¢ok verimli etkinlikler olduklarint biliyoruz....... Ancak
uygulama boyutunda program bize herhangi bir rehber kaynak sunmuyor. Sadece sarki
soyliiyoruz. ....... Ogretmene rehber olacak etkinlikler de olmali. Miizik egitimi daha detayli
ele alinmali. Yeterli bulmuyorum.”

...... Okul oncesi miizik egitiminde gerekli altyapinin hazirlanilarak miimkiin oldugunca her

tiirlii miizik aletinden yararlanilarak ve bol etkinlik ornekleri ile faaliyetler yapilmasini
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bekliyorum. Programin tepeden inme sekilde uygulanmasi beklenilmemeli, oncelikle siniflarin
mevcut durumlart iizerinde durularak bunlari iyilestirme ¢calismalari olarak ele alinmali.”
“Simiflarda bulunmayan miizik aletlerinin bulunmasini ve programin uygulanabilir olmasint
temenni ediyorum... ... Ogrencilerin gelisim ve ihtiyaclarina uygun diizenlemeler var ancak
yeterli degil.”

“Inancimi  yitirdigim icin bakanliktan hicbir beklentim yok. Gériiglerimin ~ ciddiye

>

alinmayacagum diistiniiyorum. Goriislerimi belirtmek istemiyorum.’
“Umudum yok beklentim yok. ....”

“Ogretmenler olarak planlarimi internetten aliyorum. Herkes farkli yayinevlerinin planlarin
kullaniyor. Bunun ne kadar dogru oldugu tartisilir. Farkl yayinevierinin yaptigi planlar gibi
neden MEB de bizim i¢in plan hazirlamiyor? Programin ozellikleri arasinda esneklik ve
ogretmene uygulamada ozgiirliik tanidigi maddeleri var. Ancak bu sekilde her seyin belirsiz
olmast ogretmene ozgiirliik tanimiyor. MEB in bize gerekli kaynaklart materyalleri sunmasti,
sadece uygulamada giin icindeki etkinliklerin dizilisinde, siirelerinde vs ozgiirliik tanimasi
gerekir. MEB bir program kitabi ¢ikariyor oradaki sumif diizeni, materyaller, etkinlikler,
giinliik planlar vs her sey Ogretmene birakiliyor. Ozgiirliik tamima adi altinda tiim yiikii
ogretmene atmak hi¢ dogru bir yaklagim degil.”

“Yenilenen programda miizik egitimi ve miizik materyalleri ile ilgili bir ¢alisma yok. Farkl
materyallerin kullamimina iliskin programda ¢ok eksik var. ..... Okul oncesi etkinlik kitabinda
daha fazla miizik etkinligine yer verilebilir. Ayrica Orff etkinlikleri programin icine
konulmali, uygulamaya doniik sekilde hazirlanmali.”

“Programin ¢ocuklara yon verecek sekilde yeterli oldugunu diisiiniiyorum. Ogretmen olarak

farkl kaynaklardan her zaman yararlaniyoruz zaten.”
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Katilimcilar, okul Oncesi mizik egitimini yenilenen MEB programi dahilinde
degerlendirdiklerinde, program ile ilgili faktorler disinda Ogretmen unsurunu da igeren

faktorlere de deginmislerdir ve konu ile ilgili ¢esitli goriislerde bulunmuslardir.

4. Ogretmen

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin okul Oncesi miizik egitiminde egitimcilere-
ogretmenlere yonelik goriislerine iligkin tema ve kodlarin dagilimlar asagidaki tabloda
listelenmistir.
Tablo 50.

Okul oncesi miizik egitiminde egitimcilere- ogretmenlere iliskin o6gretmen gortisleri

4. Ogretmen f %
Miizik aletlerini kendilerinin yapmasi 10 2,5
Miizik dagarciklarinin digina ¢ikmamast 9 2,4
Tiim sorumlulugu iistlenmesi 9 2,3
Hizmet i¢i egitim eksikligi 20 5,0
Universite egitimi yetersizligi 12 3,0
En az bir enstriiman ¢alabilme yetersizligi 11 2,8
Miizik aleti kullanmada (bilgi/beceri) eksiklik 14 3,5
Miizik egitiminde branglagsma gerekliligi 10 2,5

Katilimcilar, okul Oncesi miizik egitiminde egitimcilere yonelik olarak goriisleri
belirtirken, egitimcilerin miizik aletlerini kendilerinin yapmak zorunda kaldigini ve soz
konusu durumun da belirli miizik aletleri ile sinirli kalinmasina neden oldugunu; egitimcilerin
miizik egitiminde materyal temini dahil tim sorumlulugu iistlendiklerini ve genellikle
etkinlikleri, miizik dagarciklarinin disina c¢ikmayarak gergeklestirdiklerini belirtmislerdir.
Ayrica s6z konusu alanda tiniversite egitimini de eksik olarak nitelendirmekte olup, miizik
aleti kullanmada bilgi- beceri eksiklikleri yasadiklarini ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin en az

bir enstrumani yeterli diizeyde calabilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Meslege bagladiktan
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sonra da miizik egitimine yonelik belirli araliklarla seminer ve hizmet i¢i egitimler
verilmesinin yararli olacagini diisiindiiklerini belirtmek ile birlikte, okul dncesi miizik egitimi
ogretmenligi adi altinda ayr1 bir dal olusturulabilecegi ve branslasmaya gidilebilecegi seklinde
belirtimlerde  bulunmuslardir.  Katilimcilar, konu hakkinda asagidaki  goriislerde
bulunmuslardir.

“Simifimda miizik aletleri olmadig icin kendi aletlerimi kendim yapmaya ¢alistim. Ancak bu
sekilde yapilabilecek miizik aletleri simirli. Marakas ve davul gibi. ...... Ayrica hep ayni miizik
aletleri etkinlikleri siradanlastiriyor. Miizik aletleri temini konusunda MEB destek olmali.”
........ Ritim aletleri olusturup ritim tutmaya ¢alistyoruz. Ancak bir yandan okullara akilli
tahta ve projeksiyonlar dagitilirken halen bizim piring fasulyeden marakaslar yapmaya
calismamiz biiyiik ¢eligki. Ayrica herseyin bizden beklenmesi de ayri bir simirlilik. Okul
oncesinde altyapi eksikligi ¢ok. Artik materyaller kullanarak yaraticiligi gelistirici etkinlikler
vapmak evet giizel ama okul malzemeleri artik materyalden olmaz. Dayanikll ve kullanish
olmaz bir kere.”

“Ogretmenler olarak okul oncesi miizik egitimi konusunda eksikliklerimiz var. Gerek
tiniversite egitimi agisindan gerekse de MEB in sundugu kaynaklar a¢isindan durum béyle.
Bunun sonucunda da sarki soyleterek miizik etkinlikleri yapiyoruz. Zaten ogretmenlerin
genelinin sarkt dagarciklart disinda miizik bilgisi de yok. Hizmetigi egitim dahilinde
ogretmenlere bilgi verilmeli.”

....... Alinan seminerler ve hizmeti¢i egitimler daha faydali alanlarda ve uygulamaya doniik
yvapimali.”

“Okulda uyguladigimiz MEB programi okul éncesi miizik saati igin yeterli degil. ........ Neyin

ne sekilde ogretilecegi ve gerekli materyallerin temini tamamen ogretmene birakilmiy. MEB
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bize planimizi, materyallerimizi ve kaynaklarimizi saglamali. Egitim- 6gretim faaliyetlerinde
tiim sorumluluk ogretmene birakilmamali... ...
“Miizik alamnda ogretmenleri gelistirmeye yonelik kurslar agilabilir. A¢ilan kurslara tiim
ogretmenlerin ulasmasi saglanmalidir.”

“Okul oncesi lisans programlart daha uygulamaya doniik bilgi- becerilerle donatilmali.
Ogretmenler en az bir miizik aletini etkin kullanabilmeli. Calisan dgretmenlere ise cesitli kurs
ve seminerler saglanarak bilgilerinin giincellenmesi saglanmali.”

......... Bence giderek okul éncesi egitimde de branslasma yoluna gidilmeli. Ozel okullardaki
diizen uygulanmali. Miizik derslerine miizik brans ogretmenleri girmeli. Bizler miizik aleti
calmayt bilmiyoruz. Miizik etkinlikleri bu alandaki uzman kigilerce verilmeli. Bu sekilde daha
verimli olacagini diistiniiyorum.”

“Programin kaliteli olmast uygulamadaki basarisina baghdir. ...... Hem lisans ogrencileri
hem de mezun olmus ¢alismakta olan ogretmenler uygulamali zengin etkinlik dagarcigina
sahip olmall ve miizik aleti ¢calma becerisine sahip olmali.”

“Miizik egitimi hakkinda tiim 6gretmenlerin yeterli ve egitici seminerler ile uygulamali
egitimlerin uzmanlar tarafindan verilmesini beklerim. Miizik egitiminde farkli metotlar da
dikkate alinarak bu egitimler araliklarla tekrarlanmal. Il ici seminerlerde bu alanda
calismalar yapilabilir veya hizmetigi egitimlerle program desteklenebilir.”

“Universitede miizik egitimi ile ilgili yeterli egitim aldigimizi diigiinmiiyorum. Her okul éncesi
ogretmeni en az bir enstriiman ¢alabilmeli. Aksi halde siniflarda miizik aletleri olsa bile etkili
kullanamayiz. Smifimda org var. Ama ben kullanmayr bilmedigim icin etkinliklere

katamiyorum. Belki iiniversite miifredati degistirilebilir. Universite miifredati ile MEB

programi paralel olmali. Universiteler hayattan kopuk bilgiler vermemeli.”
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“Okul oncesinde miizik egitimi bence uzmanlasilmas: gereken bir brans. Bu alanda ayri bir
lisans programi agilabilir. Konu miizik olunca ozellikle de bir sanat dali olunca bu sekilde
olmasinin daha verimli olacagina inantyorum. Sahsen ben miizik aleti ¢almayr istemem. Okul

oncesinde branslasma olmali.”

Boliim IV
Bu boliimde, aragtirmada elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan genel sonug,

tartisma ve Onerilere yer verilmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Tartisma
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Arastirmada, MEB biinyesindeki devlete bagli okul oncesi egitim kurumlarinda
bulunan; okul 6ncesi miizik egitimine yonelik kaynaklarin ve materyallerin durum tespitinin
yapilmasi amag¢lanmistir. Ayrica sz konusu materyallerin, kaynaklarin ve yenilenen MEB
2013 okul oncesi egitim programinin; miizik egitimine yonelik kullanilabilirliginin okul
oncesi Ogretmenlerinin goriislerini dogrultusunda incelenmesi de arastirmanin amaglar
arasinda yer almaktadir. Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda varilan sonuglar bu boliimde
tartisilmastir.

Arastirma bulgularina gore, calismaya dahil olan okul 6ncesi kurumlarinda yer alan
miizik merkezlerinde; veri toplama araci kapsaminda ele alinan arag- gereg, materyallerin
mevceut olma durumlarinin % 30,1’lik oran ile yetersiz oldugu goriilmektedir. Konu ile ilgili
olarak, Giingdrmiis (1998), okul Oncesi egitim kurumlarinda miizik saati i¢inde yer alan
etkinliklerin ve kullanilan malzemelerin belirlenmesine yonelik yaptig1 ¢alismasinda benzer
sonuglar elde etmistir. S6z konusu arastirmada Istanbul i¢inde farki bolgelerdeki anaokullarin
miizik kdseleri ve 6gretmenlerin miizik etkinliklerini uygulama durumlari incelenmistir.

Buna gore, miizik kosesine sahip okul oran1 % 29,9 bulunmakla birlikte var olan
miizik koselerindeki materyallerin son derece yetersiz oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde
Yildiz ve Perihanoglu (2004), okuldncesi egitim kurumlarinda mevcut olmasi gereken arag-
gere¢ ve materyallerin bulunma diizeyleri ile kurumu bitirme durumunda olan 6grencilerin
gelisim (motor, dil, biligsel) diizeyleri arasindaki iligskiyi belirlemeye yonelik Van ilinde
yaptiklar1 ¢alismalarinda, kurumlarin % 54’iinde miizik kosesinde materyal bulunmadigi
yoniinde bulgular ortaya koymuslardir. Ayni konu ile ilgili bir baska arastirmada Sali, Akkol
ve Oguz (2013), okul oncesi Ogretmenlerinin miizik etkinliklerine yonelik yasadiklar
sorunlar1 belirleme amach olarak, Yozgat ilindeki okul Oncesi Ogretmenleri ile

gergeklestirdikleri calisma sonucunda, siniflarin % 19,4 tinde hi¢ miizik aleti ve miizik kosesi
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bulunmadigi; % 62,9’unda ise miizik aletlerinin yetersiz oldugu ve bu durumun da miizik
etkinliklerini uygulamada biiylik sorunlar teskil ettigi bulgularima varmislardir. Mevcut
caligmanin ve konu ile ilgili yapilmis diger arastirmalarin sonuglarinin ayni dogrultuda oldugu
goriilmektedir.

Yillara gore, konu ile ilgili olarak yapilan ¢alismalarin sonuglar1 g6z 6niine alindiginda
MEB, TEGM’ne bagh okul 6ncesi kurumlarinda materyal yetersizligi sorununun giiniimiize
kadar devam ettiginden s6z edilebilir. Bu duruma neden olarak da, MEB tarafindan okul
oncesi egitim kurumlarina okul 6ncesi miizik egitimine yonelik miizik aleti, materyal ve arac-
gere¢ temini saglanmadigi ayrica egitimcilere yonelik kilavuz niteliginde basili kaynak, yan
kaynak, gorsel- isitsel araclar mevcut olmadigi faktdrlerinden bahsedilebilir.

Arastirma bulgularina gore, calismaya dahil olan okul 6ncesi egitim kurumlarinda yer
alan miizik merkezlerinde; veri toplama araci kapsaminda ele alinan arag- gereg, materyallerin
% 72,3 oraninda hi¢ kullanilmadig1 goriilmektedir. Bununla birlikte, s6z konusu grup i¢inde
% 69,9’luk kesim materyali olmadig1 i¢in kullanmamakta; geri kalan % 2,4’liik kesim ise
materyali oldugu halde kullanmamakta oldugu anlasilmaktadir. Katilimcilarin % 27,7’si ise,
smiflarinda mevcut olan materyalleri aktif olarak farkli sikliklarda kullanmakta oldugu
belirlenmistir.

Konu ile ilgili Giingérmiis (1998), okul Oncesi egitim kurumlarinda miizik saati
icerisinde yer alan etkinlikleri ve kullanilan malzemeleri belirlemeye doniik olarak
Istanbul’un farkli bélgelerindeki okul dncesi egitim kurumlari aracihigr ile gergeklestirdigi
caligmasinda; okul 6ncesi egitim kurumlarinda en ¢ok gergeklestirilen miizik ¢alismalart sarki
sOyleme ve sarkili oyun seklinde belirlenmistir. S6z konusu arastirma ile 6gretmenlerin miizik
etkinliklerinde %22,7’sinin enstruman caldiklari, % 3,4 {iniin ¢alg1 kullanmay1 6grettikleri ve

% 5,6’sinin miizik aletlerini tanittiklar1 bulgusundan hareketle miizik materyalleri kullanim
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sikligindaki yetersizlikler goze ¢carpmaktadir. Benzer sekilde s6z konusu bulgular ile ortiisen
bir diger ¢alisma Dikici Sigirtmag (2006), tarafindan okul 6ncesi 6gretmenlerin miizik egitimi
ile ilgili gorisleri ve kendi uygulamalarina ait degerlendirmelerini belirlemek amaci ile
gerceklestirilmis olup, 6gretmenlerin % 97,7 sinin miizik etkinliklerini sarkili oyunlara yer
vererek gerceklestirdikleri bulgularina varilmistir.

Ayni konu ile ilgili bir bagka calismada Giiler (2006), okul 6ncesi 6gretmenlerinin
miizik etkinliklerini gergeklestirme durumlar1 ve egitim gereksinimlerini belirleme amaci ile
Sanlurfa il merkezinde bulunan MEB biinyesindeki okul dncesi egitim kurumlarinda goérev
yapmakta olan 25 okul dncesi 6gretmeni ile yaptig1 goriismeler sonucunda; 6gretmenlerin %
96’sinin miizik etkinliklerini sarki sdyleme, dinleme ve Ogrenilen sarkilari tekrar etme
caligmalart ile; % 60’1min ritim ¢alismalari ile ve % 16’siin enstruman c¢alma ve dinletme
caligmalar1 ile gergeklestirdikleri bulgularina varilmistir. S6z konusu bulgular 1s181nda
arastirma ile paralel olarak ritim ve calgi caligmalarina yeterli siklikta yer verilmedigi
sOylenebilir.

Benzer bir diger arastirma Ceviker (2010) tarafindan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
miizik etkinliklerine iliskin goriiglerini belirleme amaci ile gerceklestirilmis ve sonucunda
ogretmen adaylarinin miizik egitimindeki kimi c¢algilari tanimadiklart ve s6z konusu calgilari
cocuklarin m1 yoksa egitimcilerin mi kullanabilecekleri konusunda dogru bilgiye sahip
olmadiklar1 bulgular1 ortaya ¢ikmistir. Bulgular ile paralel olarak Ozkut ve Kaya (2012),
Afyon ilinde MEB biinyesindeki ilkdgretim okullarinda goérev yapan 100 adet okul oncesi
ogretmeninin mizik etkinlikleri ile ilgili bilgi birikimleri ile uygulama durumlarini belirleme
amagl yaptiklar1 calismalarinda; Ogretmenlerin lisans doneminde aldiklar1 ¢algi egitimi
konusunda teorik ve uygulama becerileri yoniinde kendilerini yetersiz gordikleri ve

etkinliklerde ¢ocuklar ile birkag farkli ¢algidan olusan kiigiik ¢algi toplulugu olusturabilecek
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kadar bilgi ve becerileri olmadigi bulgularina varmislardir. Bu durumun sonucu olarak da
siniflarinda ritim aletlerini kullanarak yapilacak etkinliklere siklikla yer vermeyecekleri
distiniilebilir.

Benzer sekilde Giil ve Bozkaya (2014), Uludag Universitesinde okul oncesi
ogretmenligi son sinifta 6grenim goren 36 dgretmen adayi ile yaptiklari calismada sonuglar
destekler bulgular elde etmislerdir. S6z konusu arastirmada, 6gretmen adaylart % 86,1
oraninda aldiklar1 ¢algi egitimini c¢ocuklarin miizik egitimleri sirasinda kullanabilmeleri
acisindan yetersiz olarak nitelemisler ve miizik aletlerini yeterli diizeyde kullanamadiklarini
belirtmiglerdir. Bu sonuglar dogrultusunda meslege basladiklarinda miizik etkinlikleri
kapsaminda c¢algt ve ritim calismalarint  gereken siklikla ve  verimlilikle
gerceklestiremeyecekleri diistintilebilir.

Mevcut ¢calismanin, konu ile ilgili olarak yapilmis diger arastirma sonuglari ile paralel
oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin, okul 6ncesi miizik egitimine doniik olarak miizik- ritim
materyallerini etkinliklerle bitiinlestirme, miizik egitimini sadece sarki O6grenme Otesine
tasima ve nitelikli egitsel yasantilar gerceklestirme konularindaki yetersizliklerin ge¢misten
glinlimlize kadar devam ettiginden so6z edilebilir. Bu durumun nedeni olarak ise;
ogretmenlerin okul Oncesi miizik egitimi ile ilgili bilgi-beceri, uygulama, miizik egitimini
etkinliklerle biitiinlestirme ve miizik aleti ¢alma konularinda bilgi beceri ve uygulama
eksiklikleri oldugu digiiniilmektedir. Ayrica 6gretmenlere rehberlik edecek MEB tarafindan
belirlenmis basili veya gorsel-isitsel kilavuz kaynaklar bulunmamasi, da egitimcilerde
isteksizlik yaratabileceginden bahsedilebilir. Bunlara ek olarak smiflarda var olan
materyallerin ¢ocuk sayilarina oranla yeterli ve kullanisli olmamasi, materyallerin belirli
araliklarla yenilenmemesi ve saglam olmama ihtimalleri s6z konusu durumun sebepleri olarak

ongoriilebilir.
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Arastirmadaki katilimcilarin okul 6ncesi miizik egitiminde yenilenen MEB 2013
programu ile ilgili goriis ve beklentilerine bakildiginda asagidaki sonuglar dahilinde
tartigilmistir.

Katilimeilarin % 31,7’s1 okul 6ncesi miizik egitiminde, kurumlarinda bulunan fiziksel
olanak yetersizliklerine deginmislerdir. Bu konuda; siniflarinda bulunan miizik aletlerinin
gerek sayilarinin ve cesitlerinin gerekse de niteliklerinin kullanim igin yetersiz kaldigini,
siniflarin fiziksel imkanlarinin 6grenme merkezleri olusturmak icin elverisli bulunmadigini,
miizik egitimine yonelik basili veya isitsel kaynaklarin siniflarda neredeyse hi¢ olmadigini
belirtmislerdir.

Konu ile ilgili olarak Eren ve Saglam (2009), Bursa ilinde bulunan ana anaokullarinda
yiriitilen miizik egitimindeki temel ihtiyaglar ile mevcut durumlarin tespiti ve
degerlendirilmesine yonelik gerceklestirdikleri arastirmada, anaokullarinin % 76,7 sinde
miizik etkinliklerinin gerceklestirildigi mekanlarin, % 47,9’unda da yer alan miizik aletlerinin
say1 ve cesitlilikleri konularinda yeterli olmadig1 ve gelistirilmesi gerektigi sonuglarina
ulagmustir.

Ayni1 konu ile ilgili bir bagka ¢calismada Kubang (2014), Elaz1g il merkezinde bulunan
MEB biinyesindeki okul 6ncesi egitim kurumlarinin i¢- dis fiziksel kosul ve donanimlarinin
standartlara ne derece uygun oldugunu belirlemeye yonelik olarak yapilan arastirmada,
caligma kapsamindaki okullarin hi¢gbirinde miizik kosesi bulunmadigt ve miizik kdsesinin en
cok ihmal edilen kdseler arasinda yer aldig1 sonuglarina varilmistir. Mevcut ¢alismanin ve
konu ile ilgili olarak ulasilan diger arastirma sonuglarinin da ayni dogrultuda oldugu
goriilmektedir. Ayrica mevcut arastirmada katilimcilar, okul oncesi miizik egitimine yonelik
olarak MEB tarafindan hazirlanmis basili- isitsel materyaller ve ara¢ gerecler bulunmadigini,

ogrenme ortamlarinda; smiflarin ¢ok kalabalik oldugunu, okul oncesi egitimde hala bir
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standartlagsma saglanamadigini ve tiim bunlarin egitimde firsat esitsizligine neden olduguna
dair cesitli goriislerde bulunmuslardir. Bunlara ek olarak, kurumlarin maddi desteklerini Milli
Egitim Bakanliginin saglamasi; basili- isitsel egitim materyallerinin arag- gereclerin her yil
giincellenerek yiprananlarin yenilenerek bu kapsamda okullara ulastirilmasi geregi de soz
konusu alandaki goriisler arasinda yer almaktadir.

Katilimcilarin % 24,44 okul 6ncesi miizik egitiminde egitsel eksiklikler oldugunu
belirtmiglerdir. Etkinliklerin verimsiz gectigini; ritim miizik aletlerinin ve materyallerin
etkinliklerle biitiinlestirilmesini saglayicit uygulamaya doniik acik- net etkinlikler gerektigini,
etkinlikleri oyunlastirmada yetersiz kalindigini, miizik egitiminin sarki 6gretmenin Gtesine
gidemedigini; c¢ocuklara her yil ayni sarkilarin 6gretildigini, sene basindan sonuna kadar
ogretilecek sarkilarin bile MEB tarafindan belirli bir listesi olmasi gerektigini, ritim
caligmalarinda biiylik eksiklikler oldugunu, sadece belirli miizik aletlerine bagli kalindigini,
miizik etkinliklerinin ¢ok siradan gectigini ve genellikle de programda az yer verildigi
yoniinde gortislerini belirtmislerdir.

Konu ile ilgili olarak Giiler (2006), okul dncesi Ogretmenlerin miizik etkinliklerini
gerceklestirme durumlart ve egitim gereksinimlerinin belirlenmesine yonelik olarak isimli
tarama modelindeki arastirmasinda 6gretmenlerin neredeyse tamamina yakininin okul dncesi
miizik egitiminin 6nemine inandiklar1 ancak miizik etkinliklerini ger¢eklestirmede sikintilar
yasadiklari; etkili ve verimli etkinlikler yapamadiklar1 sonuclarina ulasmistir. Ogretmenler
enstriiman ¢alma, miizikli dramatizasyon yaptirma, yaratict miizik etkinlikleri gerceklestirme,
miizik etkinliklerini diger etkinliklerle biitlinlestirme, etkili miizik Ogretim yontem ve
tekniklerini kullanma ve temel miizik bilgisi konularinda egitim gereksinimleri oldugunu; bu

alanlarda kendilerini yetersiz hissettiklerini dile getirmislerdir.
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Benzer sekilde Dikici Sigirtmag (2006), okuloncesi 6gretmenlerinin miizik egitimi
konusundaki goriislerini ve kendilerine ait degerlendirmelerini belirmeye doniik olarak
gerceklestirdigi calismasinda, 6gretmenlerin % 97,7 sinin miizik etkinliklerini sarkili oyunlar
ile gerceklestirdigi, % 48,3 liniin kendini bu alanda yeterli hissettigi bulgularina varmustir.
Ayrica miizik etkinliklerinde sirasiyla en ¢ok miizikli oyun, ritim caligmalari, miizikli
dramatizasyon, yaratici dans, sarki sozlerine uygun beden hareketleri, sarki sdyleme
caligmalarina yer verdikleri; en az ise miizik dinleme ve sarkiya miizik aletleri ile eslik etme
etkinlikleri gerceklestirdikleri sonuglarina ulagilmistir.

Katilimcilarm % 19,9’u okul oncesi miizik egitiminde yenilenen MEB 2013
programinin yetersiz kaldigina deginmislerdir. Programin miizik egitiminde ¢ok 6nemli olan
Orff etkinlikleri yoniinde eksik oldugunu, yenilenen programin uygulama kisminda eski
programa oranla 6nemli bir degisikligi kapsamadigini ve nitelik agisindan yetersiz kaldigini;
yas gruplarina gore ayri ayrit diizenlenmesi gerektigini, uygulamaya doniik rehber kaynak
sunulmasini ve daha detaylandirilmasi gerektigini, O6gretmenlerin ders planlarini internetten
indirdiklerini, bu durumun da uygulamada farkliliklar meydana getirdigini belirtmislerdir.

Yenilenen programda Ogrencilerin gelisim ihtiyaglarima yonelik diizenlemelerin
oldugunu ancak yeterli olmadigina deginirken, bir kisim katilimc1 ise programdaki
diizenlemeler ile ilgili umutsuz duygular i¢inde oldugunu ve herhangi bir beklentisi
bulunmadigini ifade etmistir. Konu ile ilgili olarak Ozsirkinti, Akay ve Yilmaz Bolat (2014),
okul dncesi dgretmenlerinin yenilenen MEB 2012 okul 6ncesi egitim programi hakkindaki
gorlislerini  belirlemeye yonelik gercgeklestirdikleri betimsel aragtirmalari  sonucunda
ogretmenlerin, yenilenen programin 6grenci merkezli, esnek, agik, anlagilir ve amaca uygun
bulundugu; ancak okullarin fiziksel imkanlar1 ve sinif mevcutlarindaki yogunluk faktorlerinin

ogrenme merkezleri olusturmada ¢esitli sikintilarla karsilasilmasina neden oldugu sonuglarina
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vartlmistir. Ayrica, Ogretmenlerin yenilenen programa iliskin olumlu tutum igerisinde
olduklar1 ancak s6z konusu program ile ilgili zamaninda ve yeterli miktarda hizmet i¢i egitim
saglanmadig1 ve verilecek olan hizmet i¢i egitimlerin uygulamaya doniik olmasi gerektigi de
arastirmanin bulgular1 arasindadir.

Katilimcilarm % 23,9’u okul Oncesi miizik egitiminde Ogretmenlerin yetersiz
olduklarin1 belirtmislerdir. Programin 6gretmenlere, egitim siirecindeki materyal temini dahil
tim sorumlulugu istledigini, bu durumun da cesitli sikintilar dogurdugunu, Milli Egitim
Bakanligi’nin plan, program, basili- isitsel kaynak, arag- gere¢, materyal ve rehber kaynak
temini saglamas1 gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin pek c¢ogu, miizik aletlerini
kendilerinin yaptiklarin1 ancak yapilanlarin nitelik bakimindan ¢ok da iyi materyaller
olmadiklarini; bunun sonucu olarak da miizik dagarciklarinin disina ¢ikmadan sadece bu
yonde etkinlikler gerceklestirdiklerine deginmislerdir. Ogretmenler, okul Oncesi miizik
egitimi alaninda tiniversite egitimlerine yonelik de elestiriler getirmiglerdir.

Ogretmen adaylarinin lisans egitimi sonunda en az bir miizik aletini etkin olarak
calabilmesi gerektigini, Orff aletleri kullanmada bilgi ve beceri eksiklikleri yasadiklarini,
lisans egitimlerinde okul Oncesi miizik egitimine yonelik ders sayilarmin ve niteliklerinin
arttirllmasint ve daha ¢ok uygulama igeren dersler konulmasini, ¢alisan 6gretmenlere bu
alanlarda belirli araliklarla uygulamaya yonelik hizmet i¢i egitimler ve seminerler verilmesi
gerektigini belirtmislerdir.

Katilimcilarin bir kismi okul 6ncesi miizik alaninin ayri bir brans olmasi gerektigini ve
bu alanda 6zel yetistirilmis kisilerce bu egitimin verilmesi gerektigini diisiindiiklerini ifade
etmislerdir. Konu ile ilgili olarak Mentis Koksoy ve Mentis Tas (2005), okul oOncesi
ogretmenlerinin miizik egitimine iliskin gorlislerine yonelik yaptiklar1 calismada benzer

sonuglar elde etmislerdir. Okul 6ncesi egitim kurumlarmin miizik egitimi agisindan fiziksel
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imkanlar ve Ogretmenlerin miizik egitimi bilgileri yonlerinde yetersiz oldugu; s6z konusu
alanlarda fiziksel olanaklarin ve 6gretmen adaylarin lisans egitimlerinde aldiklari miizik
egitimi derslerinin nicelik ve niteliksel olarak arttirilmasi ve calisan Ogretmenlere ise
seminerler verilmesi gerektigi sonuglarina varilmistir.

Sungurtekin (2005), okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan yonetici ve
ogretmenlerin Orff Schulwerk yaklasimina iliskin bilgi diizeyleri ve okul 6ncesi miizik
derslerine yonelik bakis acilarini belirlemeye yonelik gerceklestirdigi ¢alismasinda, 6zellikle
resmi okullardaki yonetici ve 6gretmenlerin biiyiik bir kesiminin Orff Schulwerk yaklasimina
ve calgilarina iliskin bilgi diizeylerinin diisiik oldugu; hem resmi hem de 6zel okullardaki
ogretmenlerin miizik derslerinde Orff ¢algilar1 kapsaminda yapilan etkinliklere az yer
verdikleri sonuglarina varilmistir. S6z konusu sonuglarin, mevcut arastirma bulgular1 ile
paralel nitelikte oldugu goriilmektedir.

Benzer sekilde Temiz (2006), okul Oncesi Ogretmen adaylarinin programlarinda
gordiikleri miizik egitimi derslerine yonelik goriiglerini belirleme ve uygulamaya doniik
olarak ne kadar basarili olabildikleri ile ilgi bilgi sahibi olmak amaci ile gerceklestirdigi
caligmasinda; 6gretmen adaylarinin miizik 6gretimi derslerinin ¢ok 6nemli oldugu goriisiinde
olmakla birlikte; egitimde miizigin kullanimi, miiziksel yetenege sahip olma, sarki
dagarcigina sahip olma, ¢ocuklarin igitme duyusu hakkinda bilgi sahibi olma gibi konularda
kendilerini kismen yeterli gormekte oldugu; ayrica aldiklari egitimi farkli alanlarda
birlestirerek kullanma, miizik materyalleri hakkinda bilgili olma ve miizik Ogretim
yontemlerini bilme konularinda da kendilerini biiyiik ol¢iide yeterli gordiikleri sonuglarina
varilmigtir. Bunlara ek olarak Ogretmen adaylari, enstruman c¢alma ve isitme duyusuna

yonelik dagar sahibi olma gibi konularda bilgi ve becerilerini az seklinde nitelemislerdir.
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Aragtirmanin sonunda miizik etkinliklerini miizik 6gretmenlerinin yapmasi gerektigi ve okul
oncesi lisans programlarinin iyilestirilmesi gerektigi oneriler de getirilmistir.

Okul oncesinde brans egitimi konusunda Bozoklu (2007), okul Oncesi egitim
kurumlarima devam eden cocuklarin aileleri ve bu kurumlarda gorev yapan egitimcilerin
(6gretmenlerin ve yoneticilerin) okul dncesinde brang egitimini nasil degerlendirdikleri ile
ilgili goriislerini belirlemek amaci ile gergeklestirdigi arastirmasinin sonucunda, egitimci ve
velilerin okul Oncesinde brang egitimi olmasina, brang etkinliklerinin ¢ocuklarin gelisim
alanlarim1 olumlu etkiledigine, bransg egitiminin egitim kalitesini arttirdigina ve yil sonu
gosterileri i¢in brans egitiminin olmasi1 gerektigine katildiklar1 goriilmistiir. Mevcut
arastirmada yer alan Ogretmen goriisleri ile s6z konusu caligmanin sonuglarinin paralel
dogrultuda oldugu goriilmektedir.

Mevcut ¢alisma sonuglar1 ile ayn1 dogrultuda bulgular iceren bir bagka arastirma
Oztiirk (2008) tarafindan okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan miizik egitimini
Ogretmen goriisleri kapsaminda degerlendirilmesine yonelik olarak gercgeklestirmis olup,
ogretmenlerin farkli materyallerden, c¢alg iiretebilme, miizik egitimi ile ilgili olarak gerekli
siklikta hizmet ici egitim almada, miizik egitimine yonelik yapilan aragtirmalari, yaymlari,
kitaplar;, dergileri takip etmede =zorlandiklari sonuglarina varilmstir. Ogretmenlere
kendilerini gelistirebilecekleri ve yenilikleri takip edecekleri uygun hizmet ic¢i egitimler
saglanmasi siiphesiz bu alanda 6nemli rol oynayacaktir.

Eldemir, Umuzdas ve Umuzdas (2009), okul dncesi 6gretmenligi lisans programinda
yer alan miizik derslerinde Orff yonteminin yer alma durumunu ve &gretmenlerin mesleki
yasantilarinda  kullanilma diizeyini belirlemeye yonelik olarak gerceklestirdikleri
caligmalarinda, okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programindan mezun olan 6gretmenlerin Orff

yontemi konusunda kendilerini yeterli hissetmedikleri ve Orff yontemi ile ilgili mevcut



101
bilgilerini mesleki yasamda yeteri kadar kullanamadiklar: tespit edilmistir. Bu duruma neden
olarak da okul dncesi 6gretmenligi lisans programinda yer alan miizik derslerinde s6z konusu
alandaki eksiklikten ve calisan Ogretmenlere yonelik hizmet ici egitim veya seminer
eksikliklerinden bahsedilebilir. S6z konusu arastirma bulgularinin, mevcut arastirma sonuglari
ile paralel nitelikte oldugu goriilmektedir.

Ayni konu dogrultusunda Ogul (2009) tarafindan, okul oncesi 6gretmen adaylarinin,
lisans egitimlerinde miizik dersi alip almama durumlarina goére ritim algilama ve sarki
soyleme becerilerinde bir farklilik diizeylerinin belirlenmesi amaci ile gergeklestirdigi
arastirmasinda; miizik dersini ikinci sinifin her iki doneminde de haftada 3 saat almis lisans
ikinci sinif 6grencileri, miizik dersi almayan lisans birinci sinif 6grencilerinden daha basarili
bulunmustur. Konu ile ilgili, okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programlarinda yer alan miizik
egitimi derslerine yonelik olarak gerek ders sayilarinda gerekse de ders igeriklerinde
gerceklestirilecek gesitliligin, 6gretmen adaylarinin miizik egitimine yonelik uygulamalarinda
olumlu yansimalar saglayacagi diistiniilmektedir.

Konu ile ilgili bir diger calisma Ceviker (2010) tarafindan okul Oncesi ve miizik
ogretmeni adaylarinin okul 6ncesi miizik etkinliklerine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla
gerceklestirilmis olup, 6gretmen adaylarinin okul 6ncesi miizik egitiminde yeterli ve nitelikli
bilgi sahibi olmadiklarini, ¢esitli konularda kafa karisikliklar1 yasadiklarini, uygulamalarda
yetersiz kaldiklarini belirlemis ve miizik etkinliklerinin daha iyi uygulanabilmesi amaciyla
okul oOncesi 6gretmenligi ana bilim dallarinda ve miizik egitimi ana bilim dallarinda s6z
konusu alanda daha nitelikli egitim saglanmasi gerektigi seklinde bulgulara ulasilmistir.

Benzer bir diger arastirma da Ozal Géncii (2010) tarafindan okul 6ncesi miizik
egitiminin temel sorunlari ve ¢dziim Onerilerine yonelik olarak gerceklestirilmistir. S6z

konusu alandaki sorunlar; okul oncesi miizik egitimcisi yetistirmede karsilasilan sorunlar,
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universitelerin - okul Oncesi Ogretmenligi ile c¢ocuk gelisimi egitimi Ogretmenligi
programlarindaki miizik derslerinde karsilasilan sorunlar ve okul Oncesi egitim veren
kurumlarda karsilagilan sorunlar olmak iizere li¢ baslik altinda ele alinmistir ve ¢6zim
onerileri getirilmistir. Buna gore, liniversitelerde okul 6ncesi miizik egitimi adi altinda ayr1 bir
branslasmaya gidilebilecegi, ders sayilarmin arttirilabilecegi, derslerin igerik yoniinden
zenginlestirilebilecegi, liniversitedeki miizik egitimlerinde fiziksel sartlar daha uygun hale
getirilebilecegi; materyal ihtiyaci giderilmesine yonelik uygulamalar yapilabilecegi ve okul
oncesi egitim veren kurumlarda ¢ocuklarin seviyelerine uygun, onlar1 zorlamayan zengin
ogrenme ortamlar1 olusturularak miizik egitimi kapsaminda ¢ocuklarin daha verimli zamanlar
gecilmesinin saglanabilecegi seklinde oneriler sunulmustur.

Ayrica Ozkut ve Kaya (2012), ilkogretim okullarinda c¢alisan okul oncesi
ogretmenlerinin miizik etkinlikleri ile ilgili olarak egitim fakiiltelerinde aldiklar1 bilgi
diizeylerinin ve edindikleri bilgileri sinif i¢i etkinliklerde kullanabilme durumlarinin
belirlenmesine yonelik olarak gerceklestirmis olduklar1 ¢alismalarinda, 6gretmenlerin lisans
egitiminde aldiklar1 miizik egitimini yeterli bulmadiklar sonucuna varmislardir. Ogretmenler,
sadece az da olsa blok fliit kullanmay1 bilmekte olduklarini ve ¢ocuklara yonelik farkli miizik
aletlerini ¢almada yetersiz kaldiklarin1 belirtmislerdir. Ayrica, katilimecilarin miizik, ritim,
drama, yaratict dans etkinliklerinin 6nemini bildikleri; okul oncesi miizik egitiminde farkli
yontem ve teknikleri uygulamada giicliikler ¢ektikleri; miizik etkinliklerinin bu alanda 6zel
yetistirilmis egitimcilerce verilmesi gerektigi seklinde diisiinceleri oldugu da arastirmanin
sonuglari arasindadir. Bunlarin disinda konu ile ilgili olarak 6gretmenlerin, okul dncesi miizik
egitiminde okullarda bulunan miizik 6gretmenlerine danisma fikrini dogru bulmamakta

olduklar1 ve ¢ok ise yarar bir yol olacagini diisiinmedikleri bulgularina da varilmistir.
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Kuseu, Kayili ve Bariseri (2013), Orff Schulwerk pedagojisinin 6gretmen adaylarinin
miizik egitimlerine etkilerini belirlemek amaci ile gerceklestirdikleri arastirmalarinda, Orff
Schulwerk pedagojisinin miizik egitimi dersi alan okul Oncesi O6gretmen adaylarinin
tutumlarin1 olumlu yonde gelistirdigi ve geleneksel metotlara oranla daha etkili 6grenmeler
sagladigi seklinde sonuclara varilmistir. Calismanin sonunda okul Oncesi Ogretmenligi
programlarinin miizik ders igeriklerinin Orff Schulwerk pedagojisi ile zenginlestirilerek
yeniden diizenlenebilecegi, iiniversite biinyesinde bu faaliyetlerin yapilabilecegi fiziksel
imkanlarin saglanmasi gerektigi (materyal ve atolye), 6gretim elemanlarinin bu alanda bilgili
olmas1 gerektigi, calisan 6gretmenlere konu ile ilgili hizmet i¢i egitimler verilebilecegi
seklinde cesitli Oneriler getirilmistir. Yapilan arastirma kapsaminda alinan gorisler
dogrultusunda, calismadaki sonucglara paralel olarak o6gretmenlerin Orff Schulwerk
pedagojisinin 6nemine inandiklart ve MEB programinda yer almasi gerektigini belirttikleri
gorlilmektedir.

Bir diger arastirmay1 Sali, Akkol ve Oguz (2013), okul 6ncesi 6gretmenlerinin miizik
etkinliklerinde yasadiklart sorunlari belirlemeye yonelik olarak gerceklestirmis olup,
ogretmenlerin % 66,1’inin miizik alanindaki yeterlilik diizeyine iliskin sorunlar yasadigt; %
56,5’inin ise okul Oncesi miizik alaninda kurs/ hizmet i¢i egitim eksikligini sorun olarak
gordiikleri belirlenmigtir. Yapilan arastirma kapsaminda Ogretmenler alinana doniitler
dogrultusunda s6z konusu bulgular ile ayni dogrultuda sonuglar elde edilmistir. Sahin, Kartal
ve Imamoglu (2013), okul &ncesi dgretmen adaylarmimn okul dncesi dgretmen yetistirme
programi hakkindaki goriis ve diislincelerini belirlemeye yonelik olarak gergeklestirdikleri
aragtirmalarinin sonucunda, ¢alisma bulgular ile ortiisen ¢esitli sonuglara varmiglardir. Buna
gore, lisans egitim programinda onemli degisiklikler yapilmasi ve programin etkililiginin

stirekli 6l¢iilmesinin yaninda; 6gretmen adaylariin ihtiyaglart dogrultusunda, okutulan kimi
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derslerin igeriklerinin ve 68retim yontem- tekniklerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Ayrica
programin uygulama boyutundaki ve meslege hazirlamadaki eksikliklerin giderilmesi ve
ogretim elemanlarinin daha aktif ve donanimli olmasi ihtiyaci da elde edilen bulgular
arasindadir.

Ayrica Giil ve Bozkaya (2014), okul dncesi 6gretmenligi programinda 6grenim gdren
ogretmen adaylarinin miizik egitimlerine yonelik yeterliliklerini belirleme amaci ile
gerceklestirdikleri caligmalarinin  sonucunda, Ogretmen adaylarinin okul Oncesi miizik
alaninda temel bilgi, beceri, tutum ve davranislarinda énemli derecede eksiklikler oldugu,
miizik aletlerini yeterli kullanamadiklari, kendilerini miizik ile ilgili teorik ve uygulama
becerilerini ve ¢agdas miizik 6gretim yontemlerini uygulamada yetersiz gordiikleri, aldiklari
egitimleri icerik ve ders saati agisindan da yetersiz olarak nitelendirdikleri bulgularina
varilmistir. S6z konusu bulgular da aragtirmada sonucunda elde edilen 6gretmen goriislerini
destekler niteliktedir.

MEB biinyesindeki TEGM’ne bagli okul dncesi egitim kurumlarinda bulunan miizik
egitimine yonelik kaynaklarin- materyallerin durum tespitinin yapilmasit ve okul Oncesi
ogretmenlerin MEB 2013 okul dncesi egitim programi kapsaminda miizik egitimine yonelik
gorilislerinin  incelenmesi ve degerlendirilmesi amact ile gerceklestirilen arastirmada,
kurumlarda miizik egitimine yonelik kaynak ve materyallerin mevcut olma durumlarinin ve
kullanilma sikhiklarmin yetersiz olduklar1 sonuglarma varilmistir. Ogretmen goriisleri
kapsaminda elde edilen bulgular dogrultusunda da programin 6gretmenlerin miizik egitimine
yonelik bilgilerinde, siniflarin fiziksel imkanlarinda ve donanimlarinda ayrica MEB
programinin niteliginde ¢esitli yetersizlikler ile karsilastiklar1 bulgularina ulasilmistir. Mevcut
caligmanin ve konu ile ilgili yapilmis diger arastirmalarin sonuglarinin ayni dogrultuda oldugu

gorlilmektedir. Yillara gore, konu ile ilgili olarak yapilan ¢alismalarin sonuglari gbz oniine
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alindiginda MEB, TEGM’ne bagli okul Oncesi egitim kurumlarinda okul o6ncesi miizik
egitimine yonelik olarak,

e c¢gitim ortamlarinin fiziksel olanaklarindaki elverissizlikler (dar ve kalabalik siniflar,
ogrenme merkezleri olusturmada karsilasilan giicliikler),

e basili- isitsel kaynak, yan kaynak, miizik- ritim aleti, kilavuz- rehber kaynak
materyallerince niceliksel ve niteliksel yetersizlikler,

e cegitsel alandaki eksiklikler (verimsiz etkinlikler, etkinliklerde sarki 6gretiminin Otesine
gidememe, miizik- ritim aletleri ile etkinlikleri biitiinlestirememe),

e MEB tarafindan olusturulmus, miizik etkinliklerine daha sik yer veren, agik, anlagilir,
uygulamaya doniik, etkinlikleri siradanlastirmayan, Orff etkinlikleri ve ritim
caligmalarini igeren, yil i¢inde 6gretilecek sarkilari da igerisinde barindiran standart bir
egitim programi ihtiyaci,

e MEB tarafindan gerekli kaynak, materyal, miizik aleti, kilavuz materyal temin
edilememesi sonucu oOgretmenlerin egitim siirecindeki materyal temini dahil tim
sorumlulugu {Ustlenme ve so0z konusu egitim silirecini de kendi insiyatifleri
dogrultusunda sekillendirmek zorunda kalmalari,

e okul Oncesi Ogretmenlerinin s6z konusu alanda bilgi- beceri ve uygulamaya doniik
miizik- ritim aletleri ile biitlinlestirilmis etkinlikler gerceklestirme becerilerindeki
eksiklik,

e {niversitelerin okul Oncesi Ogretmen yetistirme programlarinda séz konusu alana
yonelik derslerin nicelik ve nitelik yetersizlikleri ile uygulamaya doniik giincel bilgi-

beceriler kazandirmadaki eksiklikler,



106
e MEB biinyesinde calisan okul oncesi 6gretmenlerine konu ile ilgili belirli araliklarla
uygulamaya doniik seminer ve hizmet i¢i egitimler verilmesi alanlarindaki eksiklik
olmasi
sorunlarinin giinlimiize kadar devam ettiginden sz edilebilir. Yukarida gegen sorunlarin okul
oncesi miizik egitimi etkinliklerinin niteligini olumsuz etkiledigi ve verimli etkinlikler
gecirilmesinin  Onilinde birer engel teskil ettigi diisliniilmektedir. S6z konusu alanlarda
gerceklestirilecek tiim yeniliklerin ve giincellemelerin siiphesiz okul 6ncesi miizik egitimine

olumlu yansimalar saglayacagi sdylenebilir.

Sonuc¢
Arastirmada gerceklestirilen analizler dogrultusunda ulasilan veriler 1s181nda tespit edilen

sonuclara bu kisimda yer verilmistir.
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Arastirma kapsaminda ¢alismaya dahil olan okul 6ncesi egitim kurumlarinda miizik

egitimine yonelik kaynaklarin ve materyallerin durum tespitleri ile kullanilma sikliklarini

belirlemeye yonelik elde edilen bulgular dahilinde;

miizik merkezlerinde, veri toplama araci kapsaminda ele almman arag- gereg,
materyallerin % 30,1 oraninda mevcut oldugu; % 69,9 oraninda mevcut olmadigi,

Arag- gere¢ ve materyallerin % 72,3 oraninda katilimcilar tarafindan hig¢ kullanilmadigi,
Arac- gere¢ ve materyalleri hi¢ kullanmayan % 72,3’liikk grup igerisinde bulunan
ogretmenlerin % 69,9’luk kesimi materyali bulunmadig: i¢in kullanmamakta oldugu;
geri kalan % 2,4’liik kesim ise materyali oldugu halde kullanmamakta oldugu,
Katilmeilarin % 27,7°si smiflarinda mevcut olan materyalleri aktif olarak farkli

sikliklarda kullanmakta oldugu sonuglarina ulagilmistir.

Arastirma kapsaminda katilimcilarin 2013 okul 6ncesi egitim programi dogrultusunda

miizik egitimine yonelik goriis ve beklentilerini belirlemeye yonelik elde edilen bulgular

dahilinde asagidaki sonuglara varilmistir. Buna goére katilimcilarin;

% 31,7’sinin kurumlarinda okul Oncesi miizik egitimine yonelik, fiziksel olanak
yetersizlikleri bulunmaktadir.

% 24,4’lniin kurumlarinda okul 6ncesi miizik egitimine yonelik egitsel eksiklikler
bulunmaktadir.

% 19,9’u okul oOncesi miizik egitiminde yenilenen MEB 2013 programi yetersiz
bulunmaktadir.

Katilimcilarin % 23,9’u okul 6ncesi miizik egitiminde egitimcileri yetersiz bulmaktadir.

S6z konusu sonuglar dogrultusunda c¢esitli Oneriler getirilmistir.
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Oneriler

Aragtirma ile elde edilen bulgular dogrultusunda c¢esitli onerilerde bulunulabilir.

Ailelere Yonelik Oneriler

e Okul 6ncesi donem cocuklarina yonelik olarak, yaslarina uygun miiziksel yasantilar
kazanmalarina firsat verici ortamlar sunularak, nitelikli sarkilar dinlemeleri, miizik ve
ritim aletleri ile tanigmalari, miizik aleti ¢calmaya 6zendirilmeleri yoniinde egitimciler ile
birlikte, yeteneklerine uygun yonlendirmeler yapilabilir.

e Aileler, okul oncesi donem ¢ocuklar ile birlikte farkli miiziksel etkinliklere katilabilir;
cocuklarin miizik egitimi alaninda farkli deneyimlere sahip olmalar1 ve ev ortaminda bir
miizik kiiltiirQi olusturulup yasantiya gegirilmesi saglanabilir. Belli araliklar ile miizikal,
film, tiyatro, bale, miizik dinletisi, konser, festival, seminer gibi etkinliklere
katilinabilir, egitici etkinlikler, kurs vb aktivitelere katilabilir. Bu sayede ailelerin de var
olan miiziksel bilgi ve becerilerinde artis saglayici imkanlar yaratilmis olabilir.

e Aileler, miizik egitiminin ve miiziksel becerilerin ¢ocuklar i¢in sosyal bir aktivite
oldugu kadar rahatlatict ve enerjilerini bosaltict etkinlikler oldugu da gbz Oniinde
bulundurmalidir. Cocuklarin bos zamanlarinda miiziksel etkinlikler ile ugrasmalarini,
miizik aleti calmalarini, bir miizik grubunda yer almalarini, ¢esitli kurslara gitmelerini
desteklemelerinin ¢ocuklarin miiziksel becerilerini artirmalart yoniinde olumlu
gelismeler saglayabilir.

e Erken donemde kazandirilan ve desteklenen s6z konusu miiziksel deneyimleri,
cocuklarin yaslarinin ilerlemesi ile birlikte de seviyelerine uygun sekilde devaminin

getirilmesi ve miizigin bir yagsam bi¢imi olmasini da saglayabilir.
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Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Gelisen teknoloji ile bilgisayar, internet, egitim cdleri, dergiler, kitaplar, nitelikli miizik
cdleri gibi farkli araglardan yararlanilarak okul 6ncesi donemde siif ortamlarindaki
miizik egitimine yonelik yasantilar zenginlestirilebilir.

Cocuklarin miiziksel ilgi ve beceri seviyeleri belirlenip yetenekli cocuklarin aileleri ile
goriisiilerek miizik egitimi alaninda uygun yonlendirmeler saglanabilir.

Okulun ve velilerin maddi imkanlar1 6lgiisiinde siniflarina miimkiin oldugunca ¢ok ritim
aleti ve basili- isitsel kaynaklarin teminini gergeklestirilebilir.

Okul sosyal g¢evresi ve imkanlar1 olgiisiinde farkli alan gezileri gergeklestirilebilir
(tiyatro, miizikal, konser, festival, dinleti, gosteri gibi).

Egitimciler, okul oncesi miizik egitimi alaninda ¢esitli kurslara, seminerlere katilarak bu
yondeki bilgi ve becerilerini arttirabilir.

Calistiklart okullarda miizik 6gretmenleri var ise onlar ile igbirligi icinde olunabilir.
Sinifindaki 6grenci velilerinden veya sosyal c¢evreden miizik ile ilgilenen kisiler
belirlenerek bu kisilerin sinifa konuk olarak getirilmesi ve ¢ocuklarin miizige karsi

dikkatlerinin ¢ekilmesi saglanabilir.

MEB’e ve MEB Okul Oncesi Egitim Programina Yénelik Oneriler

Okul oncesi egitim programinda miizik egitimine yonelik olarak MEB 2013
programinda belirtilen materyaller ve arag- geregler, cocuk sayilar1 ve dayanikliliklari
da goz oOniinde bulundurularak, her yil okullara teminleri ve eksik materyaller var ise
tamamlanmalart saglanabilir. Sinif sayilar1 ile ilgili uygulamaya doniik bir standart

getirilebilir.
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e Ogretmenlere ve c¢ocuklara rehber olmasi agisindan MEB tarafindan basilmis veya
MEB onayli okul 6ncesi miizik egitimine yonelik basili materyal, gorsel- isitsel araglar
ile kilavuz kaynaklar olusturulabilir ve her yil 6gretmenlerin ve ¢ocuklarin s6z konusu
kaynaklara ulagsmalar1 saglanabilir. Bu kaynaklarin olusturulmasi konusunda her yil
diizenli olarak okullarda kontroller ger¢eklestirilebilir.

e Ogretmenlere yol gostermesi agisindan, MEB okul dncesi egitim programi igerigine,
miizik egitimine yonelik olarak materyallerin ve arag- gereclerin teminini ile ilgili
bilgiler dahil edilebilir.

e Miizik egitimini de kapsayan okul Oncesi egitim etkinlik planlarina yonelik olarak,
MEB tarafindan olusturulmus standart bir aktivite programi olusturulabilir.
Ogretmenlerin farkli yaymevlerinden aldiklart giinliik ve aylik planlari igeren
programlar yerine, MEB tarafindan belirlenmis standart etkinlikler biitiiniinden olusan
bir program hazirlanabilir. Miizik egitimine yonelik olarak sene i¢inde Ogretilecek
sarkilardan, ritim aletleri ile yapilacak olan c¢alismalara, drama- oyun- miizik
biitiinlestirilmis aktivitelere ve Orff Shulwerk pedajojisi gibi cesitli 6gretim
yontemlerini kapsayan metotlar bu programda yer alabilir ve 6gretmenlerin daha net
etkinlikler gergeklestirmesi ve egitimde bir standart olusturulmasi saglanabilir.

e Okul oncesi egitim siniflarinda 4- 5 yas karma egitim olmast sinif i¢i etkinliklerde
sorunlar yasanmasi neden olabilecegi icin, siniflar yas gruplarina gore ayrilabilir.

e Smiflarin fiziksel imkanlart MEB tarafindan diizenlenebilir; MEB programinda yer alan
ornek simif diizeninin hayata gecirilmesi ve 6grenme merkezlerinin daha kullanigh hale
getirilmesi amaci ile 1slah ¢aligsmalar1 yapilabilir. Ayrica okul dncesi egitim kurumlarina

maddi destegin sadece veli destegine birakilmamasi ve MEB tarafindan
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gerceklestirilmesi okullar arasi bir standart ve firsat esitligi saglanmasinda 6nemli rol
oynayabilir.

MEB okul oncesi egitim programinda yapilan giincellemeler ve degisiklikler tiim yurt
sartlar1 goz Oniinde bulundurularak uygulamaya gegirilirse daha saglikli uygulamalar
yapilabilir.

MEB biinyesinde goérev yapmakta olan okul Oncesi Ogretmenlerine miizik egitimi
uygulamalarina doniik olarak belirli araliklarla hizmet ic¢i egitimler verilebilir ve

ogretmenlerin bu alanda bilgi ve becerileri arttirilabilir.

YOK Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programina Yonelik Oneriler

Okul oncesi 6gretmenligi programlar1 diizenlenerek miizik egitimine yonelik ders sayisi
nitelik ve nicelik bakimindan arttirilabilir; okul Oncesi Ogretmen adaylarinin, daha
derinlemesine, uygulamaya doniik ve ritim- miizik aletlerinin etkinliklerle
biitiinlestirilmesini saglayict nitelikte bilgilerle donatilmalarinin yaninda en az bir
enstriimani nitelikli bicimde 6grenmeleri saglanabilir.

YOK, o&gretmenlik lisans programlarini belirlerken MEB programlarindan kopuk
olmamali; ihtiyaclara ve amaca yoOnelik egitsel sekilde program diizenlenmesine
gidilmelidir.

Okul 6ncesi miizik egitiminde branslasmaya gidilebilir ve okul 6ncesi miizik egitimi

ogretmenligi ayri1 bir brang haline getirilebilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler
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Canakkale ornekleminde gercgeklestirilen calismaya, Tiirkiye’nin farkli illeri veya
bolgeleri de dahil edilerek s6z konusu il veya boélgelerdeki mevcut durumun ortaya
konmasina yonelik durum analizleri yapilabilir.
Arastirmacilar tarafindan, okul Oncesi miizik egitimi uygulamalarinda, egitimcilere
yonelik basili- isitsel kilavuz miizik materyalleri ve arag- geregler olusturularak bu
alanda calismalar gerceklestirilebilir.
Konu ile ilgili olarak velilerin roller incelenebilir ve okul 6ncesi miizik egitiminin
niteligini artirmaya yonelik aragtirmalar yapilabilir.
Okul o6ncesi miizik egitiminin etkili sekilde yiiriitiilebilmesi konusunda etkili olan
faktorlerin tespit edilmesi ve cok degiskenli analizler ile faktorler arasi iligkisel
yapilarin  ortaya konulmasina yonelik calismalar gerceklestirilip, modeller
olusturulabilir.
Arastirmacilar tarafindan okul 6ncesi miizik egitimi ihtiyag¢lar1 incelenerek, s6z konusu
ihtiyaglar1 gidermeye yonelik materyal, arag- gereg, kilavuz, rehber ve basili- isitsel

kaynak olusturulmasi diisiiniilebilir.
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Ekler

Ek A: Talim Terbiye Kurulu Baskanhgi 09/09/2013 Tarihli Okul Oncesi Egitim
Program Kurul Karari
.. LG
MILLI EGITIM BAKANLIGI
Talim ve Terbive Kurulu Baskanhg

SAYI: 132 |TARIH: 09/09/2013

ONCEKI KARARIN KONU: Okul Oncesi Esitim Program
SAYI: 336 |TARIH: 10/08/2006

Temel Egitim Genel Midarliginin 25/07/2013 tarthls ve 66621367/746/1886861 savili yvazisi
iizerine Kurulumuzda goriisiilen Okul Oncesi Egitim Programmm_ 2013-2014 Egitim ve Ogretim
Yilindan itibaren uygulanmak tizere ekli 6rmegine gore kabulii,

Soz konusu programa gire;

1. Derslerde ders kitabi kullanilmamasi,

2. Ngili Genel Mudiirlik tarafindan &3retim materyali hazirlanmasi,

Kurulumuzun 10/08/2006 tarihli ve 336 sayil karan ile kabul edilen Okul Oncesi Egitim
Program mn (36-72 aylik cocuklar icin). 2013-2014 Egitim ve Ogretim Yilindan itibaren uygulamadan
kaldinnlmas:

kararlastiralds.

Nahi AVCI
Milli Egitim Bakans
Prof. Dr. Emin KARIP
Kurul Baskam
Dr. Hiisevin SIRIN Prof. Dr. Mehmet BAYYIGIT Dac. Dr. Hatice Duran YILDIZ
Abdiilkadir YILMAZ Prof. Dr. Cenfiz ALACACT Ibrahim BUKEL
Dr. Ibrahim DEMIRCI Dag. Dr. Giiray KIRPIK

UYE UYE
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Ek B: 11 Milli Egitim Miidiirliigii Anket izin Formu

1.C.
CANAKKALE VALILIGH
11 Ml E gitim Midartiga

Mehmet Atk EKIN
Sube Mudure
OLUR
06052014
Dr. Saban KARATAS
Milly Egitm Misdtro GUverst) Edowts s

Lansicabe 11 Midls EQusen Mudestagii Fx Bman Ayrweds i s Gl Evme AYDIN ¥ HK E
Stratey: Coeiigtirme Wik Madioe AN AKKAL E Tol 162865217 4691 165
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Ek C: Anket Formu Ornegi
MUZIiK EGITIMI ANKETI
Degerli 6gretmen;

Bu calisma, okuloncesi miizik egitimi alanina doniik olarak yapilmaktadir. Arastirma
kapsaminda {i¢ boliimden olusan bir veri toplama araci hazirlanmistir. Veri toplama aracinin
birinci béliimiinde demografik bilgileri belirlemeye yonelik kisisel bilgi formu yer almaktadir.
Veri toplama aracinin ikinci béliimiinde ise MEB 2012 Okul Oncesi Programinda belirtilen,
okullarin miizik merkezlerinde yer almasi gereken miizik aletleri ve arag-gereglere sahip olma
durumunu belirlemeye yonelik maddeler sunulmustur. Veri toplama aracinin iglincii
boliimiinde ise miizik aletlerini kullanma diizeylerini belirlemek amaciyla maddeler
hazirlanmistir. Anketin cevaplanmasi yaklagik 10 dakika stirecektir. Vereceginiz cevaplar
tamamen bilimsel amacgh kullanilacak, arastirmacilar disinda kimse ile paylagilmayacaktir.
Arastirmaya katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederim.
Ogretmen
Fatma Leyla HASESKI
fleylahaseski@yahoo.com

Boliim I — Kisisel Bilgi Formu

Cinsiyetiniz : [ ] Kadin [] Erkek
Yasimz :[]20-25 [ 26-30 [ 31-35 [ 36-40 [ 40 ve iistii
Egitim Durumunuz : [_] Onlisans [] Lisans [] Yiiksek lisans [] Doktora
Meslekte Kacinct Yilmiz : ......
Okulunuzun tiirii? :[_] Bagimsiz anaokulu,

] ilkokul bilinyesinde anasinifi,

[ Kiz meslek lisesi uygulama anasinifi

Okulunuzun bulundugu yer? :[] Koy []Belde [ ]ilge [] il merkezi
Okulunuzun ve ¢evresinin sosyo-ekonomik durumu? : [] Diisik [] Orta [ Iyi

Okul 6ncesi miizik egitimiyle ilgili tiniversite lisans programi disinda herhangi bir egitim
aldiniz m1? (seminer,kurs vs) : []Evet []Hayir

Yanitiniz Evet ise aldiginiz egitimleri yaziniz (seminer, kurs vs)

Okul 6ncesi miizik egitimiyle ilgili bir egitim almak ister misiniz? (seminer,kurs vs) : ClEvet [Hayir



Boliim II — Miizik Aletleri Formu
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Asagidaki materyallerden smifinizda olan ve olmayanlari, yanina X isareti koyarak

belirtiniz.

Siifimda,

Var

Yok

Yas-gelisim, ilgi-ihtiyaglaria uygun albiimler

Yas-gelisim, ilgi-ihtiyag¢larina uygun kitaplar

MEB tarafindan belirlenmis basili kaynak

MEB tarafindan 6nerilen yan kaynak

Sarki dagari

Glockenspiele

Metalafon

Ksilofon

Ritim (tartim) cubugu

Kastanyet

Marakas

Agogo

Celik liggen

Zil

Davul

Piyano

Org

Gitar

Keman

Blok fliit

Melodika
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Boliim III — Miizik Aletleri Kullanim Sikhig1 Formu

Asagidaki formda simifinizda bulunan materyalleri kullanma sikliginizi, yanina X isareti
koyarak belirtiniz.

Smifimzda var olan asagidaki materyalleri kullanim sikhigimiz
nedir ?

Her Zaman
Sik s1k
Arasira
Nadiren
Hic

Yas-gelisim, ilgi-ihtiyag¢larina uygun albiimler

Yag-gelisim, ilgi-ihtiyaclarina uygun kitaplar

MEB tarafindan belirlenmis basili kaynak

MEB tarafindan 6nerilen yan kaynak

Sarki dagari

Glockenspiele

Metalafon

Ksilofon

Ritim (tartim) cubugu

Kastanyet

Marakas

Agogo

Celik liggen

Zil

Davul

Piyano

Org

Gitar

Keman

Blok flit

Melodika

Okul 6ncesi miizik egitimine yonelik yenilenen MEB programi goz ontine alindiginda programla
ilgili gortis ve beklentileriniz nelerdir?




