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OZET
CEVRILMIS OGRENME MODELININ BASLANGIC SEVIYESI PIYANO
OGRETIMINE ETKISi
TOPALAK, Sefika

Doktora, inénii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi
Anabilim Dali Miizik Ogretmenligi Bilim Dal1

Tez Danismani: Dog. Dr. [lgim KILIC

Aralik- 2016, XV11+149 sayfa

Bu arastirma, c¢evrilmis Ogrenme modelinin baslangig seviyesi piyano
ogretimindeki etkisinin belirlenmesi amaci ile yapilmistir. Calismada karma yontem
desenlerinden olan agiklayict desen kullanilmigtir. Caligma grubunu amaglh 6rnekleme
yontemi ile 2015-2016 egitim-6gretim yilinda KTU Fatih Egitim Fakiiltesinde farkli
alanlarinda 6grenim goérmekte olan on bir iiglincii sinif Ogrencisi olusturmustur.
Deneysel desenlerden “son test kontrol gruplu model” ile yiiriitiilmiis olan g¢alismanin
dordiincti ve sekizinci haftalarmin sonunda Rubric 6lgme araci ile degerlendirme
yapilmustir.

Veriler degerlendirilirken, tanimlayici, istatistiksel metotlar1 (say1, yiizde,
ortalama, standart sapma) kullanilmistir. Niceliksel verilerin karsilastirilmasinda iki
bagimsiz grup arasinda Man Whitney-u testi, grup igi tekrarlt dlgiimler arasindaki farkin
belirlenmesinde ise Wilcoxon testi uygulanmig; ¢alismanin nitel boliimiinii olusturan
“Ogrenci gorlismeleri” de igerik analizine tabi tutularak sonuclandirilmistir.

Arastirma sonucunda g¢evrilmis 6grenme modeli ile geleneksel 6grenme modeli
arasinda dogru ritimle calabilmede, kabul edilebilir bir tempoda c¢alabilmede,
miizikalitede, teknik davraniglarda ve parga biitiinliigii alanlarinda deney grubu yoniinde
olumlu bir farklilasma oldugu tespit edilmistir. Ayrica calisma grubunun; cevrilmis
O0grenmeyi geri doniitlerle hazirlanmis, genel olarak akici ve agik bir video-¢evrimigi
destegi, Ozgiliveni kazandiran bir egitim aract olarak gordiikleri; ¢evrilmis 0grenme
modelinin unutmayr Onledigini, daha ¢ok uygulama yapabilme firsati saglayarak
bireysel hizda 6grenmeyi gerceklestirdigini, gorsel ve isitsel hafizay1 kuvvetlendirdigini,

motivasyonlarini artirarak derse aktif olarak katildiklarini diisiindiikleri saptanmustir.
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Anahtar Sozciikler: Piyano, baslangic seviyesi piyano Ogretimi, c¢evrilmis

Oogrenme.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF FLIPPED CLASSROOM MODEL ON THE BEGINNER LEVEL
PIANO TEACHING

TOPALAK, Sefika

Phd, Inonu University - the Institute of Education Sciences — the Department of the
Education of Fine Arts — the Department of Music Teaching

Thesis Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Ilgim Kilic

December - 2016, XV11+149 pages

This study aims to determine the effect of Flipped Classroom Model on the
beginner level piano teaching. The descriptive method which is one of the mixed
methods, is used in this study. The participants of the study are composed of 11 third
year students who are studying in different fields at KTU Fatih Education Faculty in the
academic year of 2015-2016. Purposive Sampling method is used in this study. The
study cunducted by using “posttest control group design” which was one of the
experimental designs and it was evaluated through Rubric assessment instrument at the
end of the fourth and eight weeks.

Descriptive, statistical methods (number, percentage, average, standard deviation)
were used during the course of analyzing data. When comparing quantitative data, Man
Whitney-u test was used between the two independent groups and Wilcoxon test was
used in determing the difference between ingroup repeated assessments. “Student
interviews” which constitute the qualitative part of the study, were analyzed and
interpreted through content analysis.

This study concluded that between flipped classroom model and the traditional
model, there is a positive differentiation towards experimental group in the ability of
playing accurate rythm, playing at an acceptable tempo, musicality, technical behaviour
and the unity of the piece. Moreover, it determined that study group regarded flipped
learning as generally fluent and clear online video support which was prepared with
feedbacks and an education tool which builds self confidence, and this learning method

prevented forgetting, implemented learning at an individual speed providing more

viii



chances for practices, improved audio-visual memory, and study group thought that
they actively participated in the class increasing their motivation.

Keywords: Piano, beginner level piano teaching, flipped learning.
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1. GIRIS

"Eger 2030 yilindaki siniflar bugiin goriindiiklerinden farksiz olursa, basarisiz
oldugumuzu anlayacagiz” (Alberta Kabine Bakani, 2010°dan aktaran: Luong, 2015).

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, problem ciimlesi, alt

problemleri, sayiltilari-sinirhiliklar: ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Bireyin dogdugu giinden itibaren i¢inde oldugu O6grenme-6gretme yasantist her
gecen giin gelisen ve degisen diinya dinamiklerine uyum saglayabilmesine yardimci
olmaya g¢alismaktadir. Toplumsal, ekonomik, siyasal gelismeler igin bir 6n kosul olan
egitim (Tirkoglu, 1983: 1); bilim, sanat ve teknik olarak adlandirilan ii¢ genel konu
alanin1 kapsayan bir c¢ercevede diizenlenip, gergeklestirilmeye c¢aligilmaktadir (Ugan,
1994: 10). Bu baglamda calgi egitimi, miizik egitimindeki islevleri sebebi ile hem genel,
hem 6zengen (amator), hem de mesleki miizik egitiminin en dnemli boyutlarindan biri
olarak 6nem tasimaktadir. Miizigin biitiin tiirleriyle hem toplumsal hem de kiiltiirel
acidan Onemi oldugunu belirten Sun’a gore (1969: 196-197) miizigin toplumsal ve
kiiltirel o6nemi ile etkileme islevi de ancak egitsel miizik Ogretimiyle
gerceklestirilebilmektedir. Calgi egitimi ile kazandirilacak miizikler, miizik anlayis1 ve
begenisi, gitgide ailede ve toplumda da yerlesecek, biitiin toplumun insanlarinca
yasanilir olacaktir. Bu bakimdan, egitsel miizik 6gretimi, bir toplumun miizik yasaminin

ve miizik geleceginin temelidir.

Genis bir literatiire sahip olma, ¢oksesli kullanilma, eslik ¢algis1 olma 6zellikleri
ile hem bir egitim alan1 olarak hem de etkili bir egitim araci olarak, c¢algi egitiminde
onemli bir yere sahip olan piyano araciligiyla (Yazici, 2013: 132); miizik 6gretmenleri
ve Ogrenciler arasinda saglanan miiziksel iletisim, bireyde istenilen davraniglarin ya da
davranis degisikliklerinin olusturulmasini  6nemli o6lgiide etkilemektedir (Ugan,
1988’den aktaran: MEB, 2006: 5). Miizik egitiminde ara¢ olarak kullanilmaya en uygun

ve yararli ¢alginin piyano olmasinin baglica nedenleri ise sunlardir:

e Sabit perdeli oldugu i¢in entonasyon zorlugu ve bozuklugu s6z konusu

degildir.



e Parmagin bastig1 yerden (piyanonun akordu bozuk olmamak kosuluyla) dogru

ses ¢cikmaktadir.

e Ses smuirlar1 genistir. Hem kadin (ya da gocuk), hem erkek ve hem de ¢algilarin

seslerini verebilen genis ses yelpazesine sahiptir.

e Her tirli ajilite (¢abukluk) miimkiindiir. Kisa degerde sesler kolayca

cikmaktadir.
e Armonik-polifonik karaktere sahiptir.
e (Coksesli kulak egitimine en uygun ¢algidir.
e Armonik eslik ¢algisidir.
e Her gesit ¢oksesli eserin rediiksiyonu icra edilebilmektedir.
o Koral ve orkestral eserler ¢alinabilmektedir.
e Biiyiik eserlerin analizine elverislidir ve edebiyat1 zengindir (Say, 1996: 69).

Ayrica piyanonun coksesli bir calgi olmasindan dolayi, bu 6grenimi goren
kisilerin, kulak egitimleri de gergeklesmekte ve gelismektedir. Bu bakimdan piyano

egitim/0gretimi, miizik egitimi programinin en temel basamagidir (Yazici, 2013: 133).

Miizik egitimi siirecinde, temel bir boyut niteligi tasimakta olan piyano egitimi
siirecinden beklenen, bireylerin mesleksel ve toplumsal yagaminda calgisini etkin ve
verimli bir bi¢imde kullanabilmesidir. Miizigi 6grenme ve piyano calma siirecinde
ogrenci ve Ogretmen hedefinin, etkin bir 6grenme ortami oldugu disiiniilmektedir
(Okan, 2009: 6). Bu sebeple piyano 6gretimi; 6grenciye yalnizca piyano ¢alma teknigini
kazandirmakla sinirlandirilmamali, 6grencinin piyano egitiminden zevk alabilmesi de
saglanmalidir. Bir piyano 6gretmeninin sanatgidan farki; mesleki bilgi ve becerisini,
sahip oldugu formasyon sayesinde 0grenciye aktarmasi ve bunun sonucunda dgrencinin
kazanim elde etmesini saglamasidir (Yazici, 2013: 133). Piyano egitiminin sadece
teknik beceriyi kapsamadigi, teknik yeterliligin giizeli yaratmak icin bir aracken,
temelde Ogrencilere kendilerini miizik yoluyla giizelce ifade etmelerini saglayacak
miizikal davraniglar kazandirmanin vazgecilmez bir ama¢ oldugu unutulmamalidir

(Ercan, 2003: 214).



Piyano Ogretiminde c¢esitli sorunlarla karsilagilabilmektedir. Bu sorunlar
karsisinda bir piyano 6gretmeni, 6grencinin 6grenme diizeyini ve seviyesini géz ardi
etmeksizin, sabirli davranabilmelidir. Ciinkii her 68rencinin kavrama ve algilama diizeyi
farklilik gosterebilecegi igin, her Ogrenciden esit basar1 ve esit siirede Ogrenim
beklenmemelidir (Yazici, 2013: 133). Piyano egitiminde, her bireyin farklilik
gostermesinden dolayr her Ogrenciye uygun tek bir yontem ya da teknik
bulunmamaktadir. Bu nedenle piyano 6gretmeninin; bireysel farkliliklarin gbz 6niinde
bulunduruldugu, farkli yontem/tekniklerin kullanildigi ve bunlarin pedagojik olarak
basamaklandirildigi bir 6gretim programi uygulayabilmesi gerekmektedir (Gokbudak,
2013: 2). Bu da yenilik¢i, yeni olusumlara agik, diisiincelerinde esnek, objektif, yaratici,
elestirel bakisa ve en Onemlisi problem ¢dzme becerisine sahip piyano 6gretmenleri

tarafindan gerceklestirilecektir (Yazici, 2013: 133).

Egitimin her alaninda; karsilagilan sorunlara ¢6ziim arayislar1 yeni 6gretim teknik
ve model denemelerini beraberinde getirmektedir. Egitim- 6gretim faaliyetlerinin tim
alanlarinda oldugu gibi piyano egitimi siirecindeki kaliteyi artirmaya yonelik yapilan
tim calismalarin baslangi¢c noktasini1 Oncelikle piyano egitimi alan bireylerin sorunlu

O0grenme alanlarinin tespit edilmesi olusturur.

Kiiltiirel farkliliklara ragmen, diinyanin her yerinde piyano egitimi alan dgrenciler
dort farkli “sorunlu 6grenme” modelinden birini sergilerler. Bunlar sirasiyla soyledir
(Ercan, 2008: 77): 1) Miizikal duyarliliga kargin, sinirli teknik beceriye sahip olma. 2)
Teknik sorunlar1 asmis olmasina karsin miizikaliteden yoksun olma. 3) Ayrintilarla
ugrasma nedeniyle yavas ilerleme. 4) Onsezi ve miizikaliteye sahip olmakla birlikte,
ayrmtilar1 gdzden kagirma. Ogrencinin iyi piyano calabilmesi, ondan tamamen zevk
alabilmesi ve daha etkin bir piyano egitimi/dgretiminin yapilabilmesinde, egitimcinin
rolii olduk¢a &nemlidir. Ogretmen, etkin bir piyano egitimi ve &gretiminde temel
taglardan birisidir (Gokbudak, 2005a: 572). Bu sorunlu 6grenme ortamlari karsisinda
ogretmenin sunacagl farkli ve zevkli 6grenme deneyimleri, Ogrencilerin 6grenme
stirecinde etkili olacaktir. Ciinkii 0grenme, yasayarak kalici hale gelmektedir.
Ogrencinin aktif olarak yer alacagi o&grenme durumu, 6grencinin 6grendiklerini
yasaminin her alaninda kullanabilmesini saglayacaktir (Yazici, 2013: 134). Piyano
O0grenimi, temelde karmasik bir siiregtir. Oturus bicimi, el/parmaklarin durumu,

basparmak/bilek/dirsek pozisyonu, dogru/cabuk nota okuma, etiit ¢alismalari/alistirmalari,



topluluk Oniinde c¢alma, birlikte calma gibi temel davraniglar, piyano egitiminde
ogrenciye ilk dersten baslayarak kazandirilmast ve siirekli kilinmasi gereken
aligkanliklar arasinda yer almalidir. Bdylece, bu karmasik siirecin aktif ogretim
yontemleriyle ele alinarak, 6grenci i¢in daha ilging ve verimli hale getirilmesi miimkiin
olabilecektir. Ogretmenin gorevi oOncelikle, karsisina gelen cesitli diizeylerdeki
ogrencilerin 6grenme egilimleri/yaklagimlar1 hakkinda bilgi edinmek ve izleyecegi
Ogretim yoOntemlerini buna gore saptamak olacaktir (Ercan, 2008: 9-49). Ayrica
Ogrencinin gelisimsel ihtiyaglarini karsilayacak yontem ve materyaller hakkinda da bilgi

sahibi olmas1 gerekmektedir (Karakelle ve Demirtas, 2013: 82).

Bu baglamda, piyano O&gretiminin 6gretmen merkezli olmamasi Onem
kazanmaktadir. Ogrencinin, bilgileri ve kurallar1 ezberledigi, pasif konumda oldugu bir
Ogretim programi yerine;, Ogrenci merkezli, bilgilerin siirekli giincellendigi ve
Ogrencinin bu bilgileri yasayarak 6grenebildigi bir 6gretim programi tercih edilmelidir

(Yazicy, 2013: 136).

Hayatimizin her alaninda hizli bir degisim ve gelisim yasanmaktadir. Cagimizdaki
teknolojik gelismeler bireyleri ve ayni zamanda toplumlar etkilemektedir. Bu etki
egitim alaninda da kendini gdstermektedir. Egitim kurumlarinin en 6nemli
amagclarindan birisi olan uluslararasi alanda olusan geligsmeleri izleyebilen, teknolojiden
faydalanabilen ve evrensel diinya vatandasi niteliklerine sahip bireyler yetistirmektir.
Egitim alaninda yapilan arastirma ve geligsmeler glinlimiizde “nasil gretelim” sorusuna
cevap aramakta ve pek c¢ok yeni Ogretim modelleri uygulamaya baslayarak egitim
ogretimin kalitesi arttirllmaya ¢alisilmaktadir. Bu baglamda giiniimiiziin vazgecilmez
0gesi olan teknoloji ve internet kullaniminin 6gretim alanlarina ve etkinliklerine dahil
edilmesiyle egitimde yeni bir donem yagsanmaktadir. Harmanlanmig 6grenme olarak
tanimlayabilecegimiz ¢evrilmis O6grenme modeli teknoloji ile yiizylize egitimin
birlestirilmesi ve her ikisinin avantajli yonlerini birlestirip harmanlamay1 ve egitim-
Ogretimin kalitesini ve etkisini artirmak amacina destek vermektedir. Harmanlanmis
O0grenmenin alt modellerinden bir tanesi olan “cevrilmis 6grenme” de teknoloji ile
yiizylize egitimi birlestirerek egitim-6gretim kalitesini artirmayr hedeflemektedir.
Cevrilmis Ogrenme modelinin piyano Ogretimine katkisi ve bu alanda yasanan
zorluklarin istesinden gelmede hangi yonde etki ettigi arastirmanin temel problem

durumunu olusturmaktadir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci; ¢evrilmis 6grenme modelinden faydalanarak

Ogrencilerin piyano 6grenme diizeylerini olumlu yonde etkilemek ve boylece baslangic

piyano Ogretimi siirecine katkida bulunmaktir. Bu amag cergevesinde ¢alismanin alt

amaglar da su sekilde belirlenmistir:

Cevrilmis O6grenme modelinin baslangic piyano tekniklerinin dogru

kazandirilmasindaki etkinligini ortaya koymak,

Cevrilmis Ogrenme modelinin kullanimiyla ilgili &grenci goriislerini

belirlemek,

Cevrilmis 6grenme modelinin baslangi¢c piyano 6gretimindeki kullanilabilirlik

diizeyini belirlemek,

Cevrilmis o6grenme modeli ile ogrencilerin 6grenme diizeylerine katki

saglamak,

Cevrilmis 6grenme modeli ile 6grencilerin 6grenme diizeylerinde belli oranda

kalicilik saglamak,

Piyano Ogretiminde gelecekte yapilacak deneysel calismalara Ornek teskil

etmek ve katki saglamak.

1.3. Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem climlesi “cevrilmis 6grenme modeli ile hazirlanan ve

yiiriitilen piyano Ogretimi; piyano Ogrenmeye yeni baslayan Ogrencilere piyano

calgisinin teknik ve temel davramislarini kazandirmada etkili midir?” seklinde

diizenlenmistir.

Bu genel amag ¢ercevesinde su sorulara yanit aranmistir:

1.4. Alt Problemler

1. Baslangi¢ diizeyi piyano egitimi deney ve kontrol gruplari arasinda;

1.1. Dogru nota calabilme,

1.2. Dogru ritimle c¢alabilme,



1.3. Kabul edilebilir bir tempoda ¢alabilme,
1.4. Ciimleleme,
1.5. Niians (dinamik, giirliik),
1.6. Uygun parmak gegisleri,
1.7. Teknik davranislar (legato, staccato, portato, arpej, dizi vb.),
1.8. Parca biitlinligi
becerileri arasinda anlamli farklilik var midir?

2. Cevrilmis 6grenme modeli ile yapilan 6gretim yontemlerinin kullanimiyla ilgili

Ogrenci goriigleri agisindan;
2.1. Katilimcilarin piyanoya yonelik 6n yargilari nedir?

2.2. Katilimcilarin deneysel c¢alisma sonunda piyanoya yonelik tutumlari

nasildir?

2.3. Piyanonun katilimcilarin mesleki yasamlarindaki islevlerine yonelik

disiinceleri nelerdir?
2.4. Cevrilmis 6grenme modelinin en akilda kalici yanlar1 nelerdir?
2.5. Destek alinan videolarin igerikleri nasildir?
2.6. Destek alinan videolarin 6grenmeye etkisi/ertkileri nelerdir?
2.7. Videolar diizenli izlemeye tesvik eden unsurlar nelerdir?
2.8. Cevrilmis 6grenme modelinin avantajlari nelerdir?
2.9. Cevrilmis 6grenme modelinin ders etkilesimlerine etkisi ne yondedir?

2.10. Cevrilmis 6grenme modelinin baska derslerde uygulanma istegi ne

yondedir?

2.11. Cevrilmis 6grenme modelinin tanimlanmas1 nasildir?

1.5. Arastirmanin Onemi

Arastirma ¢evrilmis 6grenme modelinin baslangi¢ piyano 6gretimindeki etkisini

ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmistir. Piyano calgisinin grenilmesi ve orta-ileri seviye



piyano o6grenim-0gretim siirecinde karsilagilabilecek problemlerin ¢oziilebilmesine
yonelik yapilmig olan bu calisma; Ogretmenin ders disinda da &grencilerle aktif

iletisimde olmasini gerektirdiginden;
o Ogrencilerin galismalarmi diizene koymalarinda,
e Birbirleriyle iletisime ge¢melerinde,
e Ders disinda da 6gretmenin destegini ve rehberligini alabilmelerinde,
e Ders disinda calistiklarinda yaptiklar1 hatalar fark etmelerinde,
e Daha dikkatli tekrar yapmalarinda,

e Piyano calgisinin gerektirdigi teknik ve miizikal becerilerin kazandirilmasinda
etkili olacagi, dolayisiyla bu durumun piyano 6gretimini olumlu etkileyecegi
ve olumlu kazanimlarin saglayacag diisiiniilmiistiir. Ayrica ¢alisma g¢evrilmis
o0grenme modelinin piyano 6gretiminde uygulandigi ilk calisma olmasindan

dolay1 6nem kazanmaktadir.
1.6. Arastirmanin Sinirhliklari
Arastirma sinirliliklart asagida sunulmustur:
Bu arastirma;
e Cevrilmis 6grenme ve piyano 6gretimi siirecindeki 6grenme aktiviteleri,

e Deneysel asamasi; 2015-2016 egitim-0gretim yilinda Karadeniz Teknik
Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesinde farkli boliimlerde okumakta olan ve
“SECF 327 Calgi Egitimi” dersini segmeli alan ve piyano egitimi almamis 11
ogrenci,

e Nitel asamasi; 2015-2016 egitim-O6gretim yilinda ¢alisma grubunu olusturan

ogrenciler,

e Arastirmacinin maddi imkanlari, ulasabildigi kaynaklar, arastirma i¢in ayrilan
zaman ve Indnii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’niin belirledigi calisma

stiresi ile sinirlandirilmastir.



1.7. Varsayimlar

Arastirma,;
e Piyano ¢algisinin farkli 6grenme modelleri kullanmaya elverisli oldugu,

e Cevrilmis 6grenme modelinin piyano derslerinde uygulanabilecegi temel

varsayimlar1 dogrultusunda sekillenmistir.

1.8. Tamimlar

E-o6grenme: Ogretim etkinliklerinin elektronik ortamlarda bilgi iletisim teknolojileri,
internet gibi araglarla zaman ve mekandan bagimsiz olarak yiiriitiilmesi veya bilgi ve becerilerin

elektronik teknolojiler araciligi ile aktarilmasi olarak tanimlanabilir (Giilbahar, 2012: 4).

Rubric Derecelendirme Olgegi: Rubric, belli bir 6gretim siireci sonunda beklenen
ogrenci performansmin farkli boyut ve diizeylere boliinerek degerlendirilmesidir. Herhangi bir
performansi degerlendirmek igin olusturulan 6lgme aracina uluslararasi literatiirde ‘“Rubric”

denilmektedir (Kaynak, 2011: 27).

Harmanlanmis Ogrenme: Horton (2000: 62)’ye gore web destekli 6grenme ile sinif
ortamindaki 6grenmenin her ikisinin giiclii ve avantajli yonlerinin birlestirilerek 6grenim amaci

ile kullanilmasidir (Aktaran: Unsal, 2013: 431).

Web Tabanh Ogrenme: Web iizerinden yapilan dgretimdir (Yigit, Yildirim, Ozden,
2000: 166).

Wiki Teknolojisi: “Kullanicilaria yeni sayfalar olusturup, bu sayfalara igerik
ekleme ve bu sayfalar1 diizenleme imkani saglayan” bir internet ortamidir (Yildirim,

2012). Bu teknolojiyi kullananlar “Wiki Teknolojisi” ortammdaki mevcut bilgilere

eklemeler yapabilir, yanlislar1 diizeltebilirler.

Geleneksel Ogrenme Modeli: Ogretmenin liderliginde diiz anlatim, soru-cevap

ve tartigma gibi yontemlerin kullanildig: bir uygulama bigimidir (Giirses, 2010).

Paradigma: Bilimsel sorulara yaklagimi tanimlayan yol gdsterici varsayim,

kuram ve yontemler toplamidir (Bakircioglu, 2012:668).



2. KURAMSAL BILGILER VE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu béliimde arastirmanin kuramsal cergevesini olusturan “Ogrenme ve Ogretme”,
“Ogrenme Kuramlar1”, “Davranis¢t Ogrenme Kurami”, “Yapilandirmaci Ogrenme
Kuram1” “Egitim Teknolojisi”, “Ogretim Teknolojisi”, “Bilgisayar Destekli Ogrenme”,
“Bilgi lletisim Teknolojileri”, “Internet”, “E-Ogrenme”, “Cevrimi¢i E-Ogrenme

Ortamlar1”, “Uzaktan Egitim”, “Harmanlanmis Ogrenme”, “Cevrilmis Ogrenme” ile

ilgili bilgilere ve arastirma konusu ile ilgili ulasilabilen kaynaklara yer verilmistir.
2.1. Kuramsal Bilgiler

2.1.1. Ogrenme ve Ogretme

Ogretme; “bilginin 6grenilmesini saglama isi”, 6grenme ise deneyimlere bagh
olarak zihinsel siireglerdeki siirekli degismedir” (Tok, 2007: 130). Ogrenme, bireyin
sadece akademik Ogrenme ve gelismelerini kapsamayan, bireyin gerek yasami icin
gerekli olan kisisel bilgilerine, gerekse sosyal etkilesimlerine yonelik anlamlandirmalar

olusturma siirecidir.
Celik (2014: 311-312) 6grenmenin 6zelliklerini;
e Davranista ya da davranis kapasitesinde meydana gelen degisme,
e Davranistaki degismenin uzun siire kalic1 bir sekilde degisiklik gostermesi,

e Ogrenmenin, pratik ve deneyimlerle yani yasanti kazanma sonucunda

gerceklesmesi,

e Davranistaki degismenin yorgunluk, hastalik, ila¢ alma gibi etkenlerle gecici

bir sekilde meydana gelmemis olmasi,

e Davranistaki  degismenin  biiyime sonucunda olusmamas:  seklinde

tanimlamaktadir.

Bir organizmada meydana gelen beslenmek, konusmak, yiirtimek gibi her tiirlii
hareket davranis olarak adlandirilabilir. Genel olarak dogustan gelen bu davranislar
davranis tiirlerinden, sonradan kazanilan davraniglar, 6grenme {iriinii davranislardir ve

genel olarak su iki yolla kazanilirlar:
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e Planhi egitim yoluyla kasith kiiltiirlenme iiriinii olarak okul gibi egitim

kurumlari,

o Gelisiglizel kiiltiirlenme {iriinii olarak ev, mahalle, televizyon gibi gorsel-isitsel

araglarla.

Ogrenme iiriinii sayilan davranislarin meydana gelebilmesi aktif bir siireci kapsar.
Birey davraniglarinin 6grenme sayilabilmesi igin icgiidiisel olugmamasi, bir yasanti
kazanma sonucunda olusmasi ve kalici izler olusturmasi gereklidir (Ulusoy, 2013:143).

Bu siiregte etkili olan 3 faktdrden s6z edilebilir:

eOgrenen ile ilgili faktorler; tiire 6zgii hazirbulunusluk, olgunlasma, zeka,

giidiilenme, dikkat, alg1, ideal uyarilmiglik hali ve kaygi, transfer.

eOgrenme yontemi ile ilgili faktdrler; 6grenmeye ayrilan zaman, &grenilen

konunun yapisi, etkin katilim, geri bildirim.

e Ogrenilecek malzeme ile ilgili faktorleri ise telaffuz edilebilirlik, kavramsal

gruplandirma, anlamsal ¢agrisim (Celik, 2014: 316-324).

2.1.2. Ogrenme Kuramlari

Ogrenmenin nasil gergeklestigi sorusu uzun yillardir egitimcilerin, felsefecilerin
ve psikolojik aragtirma yapanlarin lizerinde calistigi ve cevaplar aradigi bir alandir.
Ozellikle egitim psikolojisi ve egitim felsefesi alaninda yapilan galismalar dgrenme-
Ogretme siirecinde kullanilmakta olan teori, yontem, teknik ve modelleri arastirmakta,
uygulamaya koyarak 6grenme programlari olusturulmaya ¢alisilmaktadir (Cepni, 2009:
126). Egitim psikolojisi yaklasimlar1 6grenme kuramlarin1 temelde davranis¢r kuramlar,
biligsel kuramlar ve yapisalcit kuramlar olarak ii¢ kategoride incelemeye baslamis ancak
yapilan ¢alismalarla bu kuramlara; sosyal-biligsel kuram, bilgiyi isleme kurami,
bitigiklik kuramlari, Thorndike’in bag baglasim kurami, Tolman’in isaret ettigi Gestalt
kurami, ¢oklu zekd kuramlar1 gibi kuramlar eklenmis ve literatiirde yerini almistir

(Celik, 2014: 324).

2.1.3. Davranis¢1 Ogrenme Kurami

Davranisg1 6grenme ve Ogretme modellerine Pavlov’un klasik kosullanma

deneyleri, Thorndike’in 6diille 6grenme ¢alismalari ile Watson ve Rayner’in psikolojik
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rahatsizlig1 olan kisilere uyguladigi Pavlovyan ilkeleri onciiliik yapmistir. Davranisgi
kuramda temel olarak gozlenebilen 6lgiilebilen davranislarla bu davraniglara neden olan
uyaricilar arasindaki iliskinin kurulmasi ve pekistirme yolu ile davranislarin
degistirilmesi temel olarak algilanmaktadir. Davranigsg1 yaklasima gore insan
davraniglar1 6grenilmis davraniglardir. Davranis bitisiklik (izlerlik) sonucunda meydana
gelir. Eger bir davranist hosa giden bir durum izlerse o davranigin tekrarlanma sikligini
artirir. Tekrarlar sonucunda da 6grenme gerceklesir. Tersi durumda yani bir davranigin
sonucunda hosa gitmeyen bir durum olusmussa o davranisin tekrar edilme olasiligi

azalir yani 6grenme gergeklesmez (Safak, 2014: 27-28).

Davraniggilar, 0grenmenin gerceklesip gerceklesmedigine karar vermek igin
Ogrencinin soruya verdigi yanita bakarlar. Soruya verilen cevap dogru ise 0grenme
gerceklesmistir. Biligsel siirecler 6grenci davranisi lizerinde etkili olsa da gézlenemedigi

i¢in dikkate alinmaz (Kog¢ Erdamar, 2013: 198).
Bu kuramda 6grenme;
o Klasik kosullanma: Uyariciya kars1 verilen duygusal ve fizyolojik tepkiler,

e Edimsel kosullanma: Davranigsal sonuclardan ortaya cikan kalic1 ve bilingli
degisimler; burada 6diil ya da ceza gibi pekistireglerle davranisin kalici hale
gelmesi saglanacagi savunulur. Pek cok kisilik 6zelligi bu kosullanma ile

olusur.

e Taklit yolu ile 6grenme: Bagkalarinin davraniglarini nedenlerini bilmeden veya

sorgulamadan gozleyerek Ogrenme olarak ii¢ grupta incelenmektedir (Cepni,
2010:128).

Fidan ve Erden (1993) davranis¢1 kuramda 6grenme ilkelerini;

e Yaparak 6grenme esastir. Ogrenci 6grenme siirecinde aktif olmalidir. Ciinkii

bireyler kendi yaptiklari ile 6grenirler.

e Ogrenmede pekistirme 6nemli bir yer tutar. Ciinkii davranislar o davranisi

izleyen sonuclardan etkilenir.
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e Becerilerin kazanilmasinda ve 6grenilenlerin kaliciliginin saglanmasinda tekrar

onemlidir. Ozellikle miizik, yabanci dil gibi beceriler mutlaka tekrarlar

yapilarak 6grenilebilir.

Ogrenmede giidiilenmenin onemli bir yeri vardir. Bir davranisin 6grenme
olabilmesi i¢in 6grenen bireyin istekli olmasi gereklidir seklinde belirtmistir.
“Bu kuramin daha ¢ok psikomotor davraniglarin 6grenilmesini agikladigi kabul
edilmektedir” (Aktaran: Ozden, 2011: 23). Davranis¢1 kuramda 6grenme
ogretme siirecinde 6grenci merkezli bir yaklasim savunulur. Ogrenmede tekrar
cok onemlidir. Ciinkii tekrar etme siirecinde 6grenilen davranis daha anlasilir
hale gelir. Bu asamada miimkiin oldugunca olumlu pekistirecler kullanilarak
dogru olarak Ogrenilen davraniglar kalici hale getirilir (Cepni, 2010:129).
Pekistirme “Ogrenilen tepkinin organizmaya yerlesmesi ve ayni sekilde devam
etmesi icin yapilan islemlerdir” (Ersanli, 2014: 202). Pekistiregler; olumlu

pekistiregler ya da olumsuz pekistiregler olabilir.

Bir davranigin liretilebilmesi i¢in davranistan once sunulan, bireyin dogru tepkide

bulunmasini saglamak i¢in tepkiden 6nce sunulan yardim olan ve davranis¢r kuramin

ogrenme ilkelerinden olan ipuglart sunlardir:

Dogal ipucu: Davranis dncesinde ¢evrede dogal olarak bulunan ipuglaridir.

So6zel ipucu: Kullanimi en yaygin olan bu ipucu tiiriinde; hedef davranisin
tiimiinii igerecek sekilde yonergeler vererek, hedef davranisla ilgili belirgin bir

davranis1 kullanarak ya da soru yoluyla ipuclar1 verilebilir.
Jest ipucu: Beden hareketleriyle verilen ipucudur.

Model olma ipucu: Istenen davramgm nasil yapilacagmin uygulamaci
tarafindan gosterilmesidir. Ornegin piyano dersinde bir eserde parmak
numaralarina dikkat edilerek ¢alinmasini anlatan bir 6gretmen daha sonra bu

parmak gecislerini ¢alarak drneklendirirse model olma ipucu vermis olur.

Fiziksel yardim ipucu: Istenilen davranisin yapilmasinda fiziksel olarak yardim
etmektir. Ornegin piyanoda dgretiminde ellerin durus ve tutuslarini1 6grenen bir

ogrenciye 0gretmen ellerinin durusunu kendi eli ile diizelterek gosterir (Safak,
2014: 38-39).
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Ozden (2011: 67)’e gore davranisg1 Kuram;
e Ogrenme, distan etkilerle (pekistirme, tekrar) elde edilen bir sonugtur.
e Ogrenen dis uyaricilarin pasif alicisidr.

e Ogretim programi tiimevarim yoluyla ve temel becerilere agirlik verilerek

islenir.

e Ogretmen dgrenci basarisini ve 6grenmesini degerlendirmek igin sorulara kesin

ve tek dogru yanit beklerler.
e Ogretmen dgrencilere bilgi aktaran kaynak durumundadar.
e Ogrenciler, dgretmenin bilgiyle dolduracag: “bos kiipler” konumundadir.

e Ogretim programlariyla ilgili etkinlikler, ders kitaplar1 ile smirlidir.

e Ogrenci degerlendirmesi tamamen Ogretimden bagimsiz bir siire¢ olarak

algilanir ve genellikle testler yoluyla 6gretim programinin sonunda gergeklesir.

e Onceden hazirlanmis bir 6gretim programma siki sikiya baglihk sdz

konusudur.

“Ogrenmenin baglami1 degistikge, temel alman oOgrenme kuramlar1 da
farklilasmaktadir. Ogrenmeyi daha etkili hale getirmek i¢in ise yeni bakis acilarina yeni
kuramlara gereksinim duyulmaktadir. Tabi bu yeni kuramlar geleneksel 6grenme
ortamlarinda yapilan aragtirmalar sonucunda Onerilen ve halen anlamli bir sekilde
kullanilan kuramlarin yerini almak icin degil, degisen ortamlardaki yenilikleri
aciklayarak ve destekleyerek Ogrenci basarisini artirmak icin giindeme gelmektedir”
(Giilbahar, 2012: 50). Bilisim ¢ag1 olarak adlandirilan giiniimiizde yasanan teknolojik
gelismeler ve ilerlemeler teknolojinin 6gretim etkinlikleri igerisinde yer almasini
zorunlu hale getirmistir. Bu dogrultuda yapilan g¢aligmalar egitim-68retim igerisine
teknolojiyi de katarak daha verimli ve etkili 6gretim faaliyetleri gergeklestirmeye
odaklanir. Teknolojinin egitim ve Ogretime entegrasyonu igin egitim teknolojileri,
ogretim teknolojileri, bilgi iletisim teknolojileri, bilgisayar destekli 6grenme ve son
olarak da e-ogrenme kavramlar1 giderek artan bir sekilde egitim arastirmalarina konu

olmaktadir.
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2.1.4. Yapisale1 Kuram (Yapilandirmacilik)

Ingilizce karsiligi  “constructivizm” olan yapilandirmacilik  (yapisalcilik,
yapilandirmaci ya da olusturmacilik) terim olarak “bilginin olusturulmasi, yeniden
yapilandirilmasidir” (Kutluca, 2013). “Wittrock tarafindan gelistirilen ve Ausubel’in
ogrenmeyi etkileyen en dnemli faktdr 6grencinin mevcut bilgi birikimidir seklinde ifade
edilen diisiincesine dayanan yapilandirmaci 6grenme (Ozmen 2004) kurammnin
kokeninin Sokrates’e kadar uzandigi bilinmektedir. Yapilandirmaci kuram Kant’in hem
siiphecilik hem pozitivizm hem de rasyonalizmin etkilerini tasiyan goriislerinden
etkilenmis ve dnemli aragtirmaci ve kuramcilardan Piaget, Bruner, Vygotsky, Dewey ve
Papert’in katkilariyla glinlimiiziin egitim tartismalarina en ¢ok konu olan alani

olusmustur (Akpinar 2010; Kutluca, 2013; Uzunoglu Yegiil, 2013).

Yapilandirmacilik 6grenciye bilginin ne zaman ve nerede kullanilacagini
kazandirir. Ogrenciler var olan bilgiyle yeni bilgileri karsilastirarak bilgilerini yeniler,

degistirir ve bilgilerine yeni bilgiler ekler (Simsek, 2007: 128).
Yapilandirmaciligin temel sayiltilar1 Akbulut Tas’a gore (2014: 555) soyledir:
1. Bilgi deneyimlerle yapilandirilir.
2. Bilgi kesfedilmez iiretilir.
3. Ogrenme aktif bir siirectir.
4. Ogrenme kisisel bir yorumlamadir.
5. Ogrenme sosyal olarak yapilandirilan bir siiregtir.
6. Ogrenme anlamli baglamlar i¢inde gelistirilen durumlu bir etkinliktir.
7. Ogrenme bir 6zdiizenleme siirecidir olarak belirtmektedir.

Kendi igerisinde cesitli yaklagimlar1 da i¢cermekte bu yaklasim “bireysel- biligsel
yapilandirmacilik ve sosyal (sosyo-kiiltiirel yapilandirmacilik) olarak iki temel yaklagim

altinda incelenmektedir.

2.1.4.1. Bireysel-Biligsel Yapilandirmacilik

Bireysel-bilissel yapilandirmacilik  biligsel ~ yapilandirmacilik  ve  radikal

yapilandirmacilik olarak ikKi alt baslikta incelenebilir.
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a) Biligsel Yapilandirmacilik: Piaget’in goriislerine dayali, nesnel anlayisi
benimsemistir. Bu §grenme kuraminda “6grenme bir bilgi biriminin hafizaya anlaml
sekilde kodlanmasiyla gerceklesir ve hafizada bu bilgiler semalar halinde organize

edilir” (Oflaz, 2015:700).

b) Radikal Yapilandirmacilik: Glasersfeld’in Onciiliiglinii yaptigt bu goriis;
bilginin gercekte bir kesif olmadigimi bireylerin kendisi tarafindan olusturulduguna

inanir (Sahin,2014:152).

2.1.4.2. Sosyal (Sosyo-Kiiltiirel) Yapilandirmacilik

Vygotsky ve Dewey’nin goriislerine dayali olup, bilginin yapilandirilmasinin
sadece biligsel diizenlenme siireclerinden olusmadigini sosyo-kiiltiirel etkilesimlerin de
bilgiyi yapilandirmada 6nemli rol oynadigi goriisiinden hareket eder (Akbulut Tas,
2014: 560) ve nesnel-6znel anlayislarin orta noktasini temsil eder, 6grenmede kiiltiir ve
dil 6nemlidir (Akpinar, 2010: 17).

“Yapilandirmaci 6grenmenin amacini Atabay (2006);

e Bilimsel diistinceyi 6gretmek,

e Problem ¢6zme becerisini kazandirmak,

¢ Neden-sonug iliskisi kurmay1 6gretmek,

¢ Kendilerini yenilemeyi 6gretmek,

e Toplumsal bilin¢ kazandirmak,

e [letisim becerisini kazandirmak,

e Akil, bilgi, teknoloji liretebilmeyi saglamak,

e Yonetici ve girisimci insan olmay1 6gretmek,

e Sosyal becerileri gelistirmek” olarak belirtmektedir (Aktaran: Arslan, 2008: 21).

Davranis¢1 ve yapilandirmaci yaklasim arasindaki temel farkliliklart Ozden (2011:

67) asagidaki tablodaki gibi karsilastirmistir.
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Tablo 1: Davranis¢1 Yaklasim ve Yapilandirmaci Yaklasimin Karsilastirilmasi

DAVRANISCI YAKLASIM

YAPILANDIRMACI YAKLASIM

Ogrenme, distan etkilerle (pekistirme,

tekrar) elde edilen bir sonugtur.

Insan zihninde eski ve yeni bilgilerin

yapilandirilmasi sonucu olusur.

Ogrenen dis uyaricilarin pasif alicisidir.

Ogrenen,  uyaricilarin  ziimseyicisi ~ ve

davranislarn aktif olusturucusudur.

Egitim programi tiimevarim yoluyla ve

temel becerilere agirlik verilerek islenir

Egitim programi tiimdengelim yoluyla ve temel
kavramlara agirlik verilerek islenir, Ogrenci

sorunlarina gore program yonlendirilir.

Ogretmen, dgrenci basarisini ve dgrenmesini
degerlendirmek igin sorulara kesin ve tek

dogru yanit bekler.

Ogretmen &grencilerin belli bir konudaki goriis

ve fikirlerini anlamak igin ugrasir.

Ogretmen 6grencilere bilgi aktaran kaynak

durumundadir.

Ogretmen, oOgrenme siirecinde bir &grenen
olarak &grencilerle karsilikli etkilesime girer ve

Ogrenme ortamini diizenler

Ogrenciler, 6gretmenin bilgiyle dolduracagi

“bos kiipler” konumundadir.

Ogrenciler kendi &grenmelerinden sorumludur,
cevreden edindikleri bilgilere kendi zihinlerinde

anlam verirler ve bdylece dgretimde aktiftirler.

Egitim programlariyla ilgili etkinlikler, ders

kitaplar1 ile sinirlidir

Egitim programlartyla ilgili etkinlikler daha ¢ok

birincil derecedeki kaynaklara dayanir.

Ogrenci degerlendirmesi tamamen

Ogretimden bagimsiz bir siire¢ olarak
algilanir ve genellikle testler yoluyla egitim

programinin sonunda gerceklesir

Ogretim siirecinden ayr1 degildir, 6gretim devam
ederken Ogretmen goézlemleri ya da ogrenci

caligmalarinin toplanmasi ile gergeklestirilir.

Onceden hazirlanmis bir 6gretim programina

siki sikiya baglilik s6z konusudur.

Ogretim  silirecinde  Ogrencilerin  istekleri,

ihtiyaglar1 ve g¢esitli konularla ilgili sorulari

genis yer tutar.

Yapilandirmact 6grenme kurami

“temelde Ogrencilerin  mevcut bilgilerini

kullanarak yeni bilgi edinmelerini, 6grenmeyi ve kendine 06zgii bilgi olusturmay:

aciklamaya calisan bir 6grenme kurami olarak karsimiza ¢ikmaktadir” (Ozmen, 2004:
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104). Bu kuramda Ogretmenin gorevi yeniden tanmimlanmig ve bilgiyi aktaran
konumundan siyirarak 6ncelikle 6grenci ile egitim programi arasinda aracilik eden
(Acikgdz, 2003: 65); dgrencilerin gelisim 6zelliklerini ve bireysel farkliliklarini dikkate
alarak onlar1 ¢alisma yapmaya tesvik eden (Akpmar ve Ergin, 2005: 57); &grenci
Ozerkligini (otonomisini) kabul ederek destekleyen (Akpinar, 2010: 18); etkinlik
planlamanin yaninda “sorgulayan, soru sorduran, diisiindiiren, tartistiran ve dinleyen,
yonlendiren, motive eden” rehber konumuna déniistiirmiistiir (Arslan ve Ozpinar, 2008:

39).

2.1.5. Egitim Teknolojisi

Bilimsel ¢aligmalarin iiriinleri ile ger¢ek hayattaki sorunlarin ¢oziilmesi anlamina
gelen teknoloji kavrami; “genelde egitime 6zelde 6grenme durumuna egemen olabilmek
icin ilgi, bilgi ve becerilerin ise kosulmasiyla 6grenme ya da egitim stire¢lerinin iglevsel

olarak yapisallagtiritlmasidir” (Yigit, 2007: 23).

2.1.6. Ogretim Teknolojisi

Ogretim teknolojisi; 6gretimde karsilagilan sorunlarin bilimsel ilkelere bagh
olarak nasil ¢oziilebilecegiyle ilgilenirken (Kaya, 2006:25) 6gretme- 6grenme siirecinde
kullanilan teknik araglar1 (projektorler, slayt makinalari, bilgisayarlar, VCD, DVD gibi
gorsel araglar) ifade eder ( Alim, 2007:245)

Sinifta teknolojiyi kullanmanin en 6nemli faydasi motivasyonu artirma potansiyeli
ve Ogrenmeye karst olumlu yaklagim olusturmasidir. Ciinkii teknoloji, getirdigi
yeniliklerle birlikte gerek Ogrenmede heyecan yaratmas: gerekse metin, ses ve
goriintlilerle 6grenme becerilerini gelistirmeye yardimcidir. Farkli 6grenme ve 6gretme
yontemlerini  kullanabilmeye olanak tamr. Ogretim teknolojilerini kullanirken
ogrencilerin temel bilgisayar becerilerini kullanamamalari, internete ve bilgisayara
ulagsma zorluklari, teknolojik ve teknik aksakliklar yasanmasi, yazilim ve donanimdan
kaynaklanan problemler yasanmasi gibi sorunlarla kullanmanin zorluklar1 olsa da
teknoloji miimkiin oldugunca kullanilmalidir (Nemtchinova, 2007; Aktaran: Boyraz,
2014: 25).
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2.1.7. Bilgisayar Destekli Ogrenme

Gliniimiiz diinyasinin her asamasinda oldugu gibi egitim 6gretim ortamlarinda da

bilgisayarlar artik daha siklikla kullanilmaya baslanmustir.

Sahip oldugu karmasik yapisi ve kolaylastirict 6zellikleri nedeniyle bilgisayarlarin
insan hayatinda kagmilmaz bir unsur haline gelmesi egitim-6gretim ortamlarinda da
kullanilmasimi zorunluluk haline getirmistir. Bilgisayar destekli 6grenme ¢ok hizl
gelismeleri kapsayan ve ¢ok cesitli aktiviteleri barindiran karmasik bir yapiy1 ifade eder.
Price’a (2010) gore ogrenciler, giinlimiizde teknoloji ile biiyiimektedirler ve c¢ogu
durumda cep telefonlarini, bilgisayarlarini ya da diger akilli cihazlari kullanmay1
ogretmenleriyle iletisim kurmaya tercih ederler (Aktaran: Boyraz, 2014: 23). Bu
durumda O6gretmenlerin Ogrencilerine ulasmak icin teknolojik arag ve ortamlar
kullanmalarint ve 0&gretim etkinliklerinde daha ¢ok tercih etmeleri kaginilmaz

olmaktadir.

Cagimizin 6grenme yaklagimlari, 6grenmenin kalict olmasinin 6grencilerin derse
kars1 ilgilerini siirekli canli tutulmasi yolu ile saglanabilecegini savunmaktadir.
Bilgisayar Destekli Ogrenme bu amaca ulasmak i¢in yaygimlasan en &nemli egitim

araclarindan bir tanesi olarak goriilmektedir (Yigit ve Akdeniz, 2003: 101).

“Bilgisayarlar, 6gretim ortamlarinin ge¢misteki biitiin teknolojik kazanimlarim
tek basina saglama potansiyeline sahiptir” (Akgay, Aydogdu, Yildirim ve Sensoy, 2005:
104). Bilgisayarlarin egitim-o6gretim ortamlarinda kullanilmasimin &grencilerde 6z

giiven saglamasinin yani sira;
° Ogrenme i¢in glivenli bir ortam olusturmak,
e Sorulara hizl1 doniit vermek,
e Ogrencilerin degisen bireysel ihtiyaclarini karsilamak,
e Basarisiz 6grencilere daha fazla yardim etmek,
e Yazilarda kolayca degisiklik yapilmasina olanak saglamak,
e Yazi becerilerini kazandirabilmek, gelistirebilmek

e (ok zengin bilgi kaynaklarina dogrudan ulagilmasini saglamak,
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¢ Bilgileri yeni yontemlerle sunmak,

e Grup c¢alismalarina firsat vermek gibi faydalarindan sz edilebilir (Yilmaz ve
Horzum, 2005: 110).

2.1.8. Bilgi Iletisim Teknolojileri (BIT)

Yasadigimiz yiizyilda teknolojik alanda yasanan hizli degisimler ve gelismeler
teknolojiyi 1yi kullanabilen, iyi egitimli, problem ¢dzebilen, iletisim becerileri gii¢lii,
katilimei, yiiksek diisiinme becerisine sahip bireyler yetistirme c¢abasini beraberinde
getirmistir. Bilgi iletisim teknolojileri “kisilere bireysel kullanimlarinin yani sira genis
bir alanda 6gretme-6grenme siireclerini islevlendirmeye yarayan, insanlarla etkilesimli
olan elektronik ve bilgisayarlandirilmis cihazlardir. BIT gretmenlerin kendi konularini
ogretmek igin kullanabilecekleri bilgisayar, video, televizyon, internet, uydu
baglantilari, telekomiinikasyon araclar1 ve tiim yazilimlar1 ve materyalleri igerir” (Yigit,

2007: 26).

Gliniimiizde uydu, fiber optik, televizyon, radyo, bilgisayar, internet ve diger
bilisim teknolojilerindeki hizli gelismeler egitimin yapisim1 ve bi¢imini etkilemekte,
egitimcileri yeni egitim programlart ve O6grenme oOgretme modelleri gelistirmeye

zorlamaktadir (Isman, 2011: v).
Bilgi iletisim teknolojilerinin 6gretime saglayacagi yenilikleri Yigit (2007:6);
e Bagimsiz 6grenme yasantilarina olanak tanimast,

e Bireyler arasindaki seviye, ilgi ve anlama giigliigiine bagl olarak olusabilecek

farkliliklar1 dikkate alarak 6grenmeye imkan tanimasi,

e Gerek okul iginde gerekse okul disinda Ogrenmeyi desteklemesi olarak

acgiklamaktadir.

Akinct ve Seferoglu (2010: 2) 1. ve II. Bilisim Suralarinda egitim raporlarinda
Tiirkiye’nin 21. yy’da gelismesini ve varligini siirdiirebilmesi i¢in milli egitimde yeni
teknolojik gelismelere uygun yapilandirilmasiin yani sira bilgi ve iletisim teknolojileri
kullanilarak toplumdaki mevcut diistinme, 6grenme ve iletisim aliskanliklarinin
gelecegin ihtiyaglarina gore degistirilmesinin 6neminin vurgulandigi belirtilmektedir.

Bilisim Suralar1 2002 ve 2004°de belirtilen temel hedefleri de;
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e Toplumumuzun tiim kesitlerinde yaratici, esnek ve yenilik¢i diislince tarzini

olusturmak,

e Bireylerimizin yagsam boyu egitimini saglamak ve sosyal sorumlulugunu

gelistirmek,
e Okullarimiz1 kendi aralarinda ve ¢evrelerindeki diinya ile iligkilendirmek,
e Universite ve sanayi isbirligini kuvvetlendirmek,
e Yeni egitim yontemleri kullanarak egitimde etkinligi ve verimliligi artirmak,
e Milli egitim sistemimizin idari ve yonetsel miikemmeliyetini saglamak,

e Bilgi toplumuna doniisiimde sayisal ugurumu (digital gap) gidermek olarak

aciklamaktadir.

2.1.9. internet

Yilmaz ve Horzum’a gore (2005: 110) bilgisayarlarin bilgiyi depolama, saklama,
tekrar kullanmadaki istiinliigii, bu bilgilerin bagkalariyla paylasilmasi geregini ortaya
cikarmigtir. Bilgilerin paylasilmasini saglamak, bilgisayarlar1 birbirine baglayacak bir
bilgisayar ag1 ile miimkiindiir. Bu ag giiniimiizde kullanilan sekliyle internettir. Internet
en temel haliyle insanlarin “Uiretilen bilgiyi paylasma, saklama ve bilgiye kolay erisim”
ithtiyaglarini karsilamak amaciyla ortaya ¢ikmis ve giderek tiim diinyay1 sarmalayan bir

ag haline gelmistir.

Gilinlimiizde internetin geldigi noktada tiim diinyadaki bilgilere ulasabilecegimiz
essiz sanal bir kiitiiphane, yine oldugumuz yerden diinyanin her yerinden aligveris
yapilmasina olanak saglayan dev bir aligveris merkezi, sosyal yOniiyle sanal yasam,
egitim Ogretim materyallerinin paylasilmasi ve ulasilabilmesi yoniiyle de diinyanin en
biiyiik egitim kurumu olarak tanimlanmaya calisilabilir. Internetin sagladigi sinirsiz
kolayliklarin baginda; herkesin her yerden erisebilmesi gelmektedir. Insanlar internet
tizerinden her tiirli ithtiyaglarini karsilayabilmekte, merak ettikleri sorularin cevaplarini
bulabilmekte, sohbet edebilmekte ve hatta oyun oynayabilmektedir (Agarwall, 2000’
den aktaran: Yilmaz ve Horzum, 2005: 111).

[1PA)

Internet kavrami ve internet teknolojileri ile birlikte hayatimiza giren ve “e” ile

2 (13

baslayarak “elektronik” anlaminda kullanilan “e-devlet”, “e vatandas”, “e-okul”, “e-
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ogrenci” kavramlarinin en 6nemli boyutlarindan bir tanesi hi¢ stiphesiz ki “e- 6grenme”

kavramidir (Kurt ve Orhan. 2015: 80).

2.1.10. E-6grenme

Bilgisayarlarin hayatimizda vazgecilmez bir arag¢ olarak yerini almasiyla birlikte
egitim-6gretim  etkinliklerinde kullanilmaya baglanmast kaginilmaz olmustur.
Bilgisayarlarin sahip oldugu karmasik yapi, egitim-6gretim ortamlarinda kullanilan
diger egitim teknolojilerinden daha ¢ok Ozelligi bir arada toplamasini saglamistir.
Bilgisayarlarin egitim 6gretim ortamlarinda kullanilmasinin sagladig: faydalari Riza’ya

gore (2001);
e Ogrencilerde 6z giiven saglamasi,
e  Ogrenme icin giivenli bir ortam olusturmast,
e  Hizli doniit vermesi,
e Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarini karsilamasi,
e Basarisiz 6grencilere yardim etmesi,
e Yazlarda kolayca degisiklikler yapabilmesi, yazi becerilerini kazandirabilmesi,
e Cok zengin bilgi kaynaklarina dogrudan ulastirmast,
e Bilgilerin yeni yontemlerle sunulabilir olmasi,

e Grup calismalarina firsat vermesidir (Aktaran: Yilmaz ve Horzum, 2005:

110).

E-6grenme; bilgisayar ve iletisim teknolojilerinin kullanildigi, egitim-6gretim
siirecinde  dgretmenin-ogrencinin  fiziksel olarak ayni ortamda bulunmasini
gerektirmeyen bir Ogretim teknigi (Altiparmak, Kurt ve Kapidere, 2011: 321);
internet/intranet (yerel ag) ya da bir bilgisayar ag1 tlizerinden, bireyin kendi dgrenme
hizinda ve Ogretmene ihtiyaci olmadan kendi kendine 6grenmesi ile gercekleserek
zaman, mekan sinir1 olmadan, es-zamanl ya da es-zamansiz olarak diger 68renen ve
ogretenler ile iletisim kurulmasina olanak taniyan, ulasma kolaylig: ile bireylere yasam

boyu egitimden yararlanma olanagi saglayan bir 6grenme ortami olarak agiklanabilir.
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E-6grenmenin dogru kullanimi1 6grenme-6gretme faaliyetlerini kolaylastirarak
daha onceden yapilamayan ya da yapilmasina zaman bulunamayan faaliyetlerin
yapilmasma olanak tanmimaktadir (Yilmaz, Giimiis ve Okur, 2005: 640). Ogrenme
stirecinde birey konuyu 6grenmek igin ne kadar zaman ayiracagina ve 6grenme hizina
kendi karar vererek eger konuyu 6grendigine inantyorsa bir sonraki konuya gegebilir ve
ogrendigi konular hakkinda yorum yapabilme becerisine ulasabilir (Anadolu Universitesi,

2013).

Jochems, Merriénboer ve Koper’e gore (2004) 6grenmenin ¢ok hizli gelisen

teknolojik degisikliklere uyum saglayabilmesi ve basarili olunabilmesi i¢in 3 sart vardir
1. Pedagojik, teknik ve organizasyonel unsurlar1 dikkate alinmalidir.

2. E-6grenmenin etkililigi, verimliligi ve ¢ekiciligini arttirmak igin net-merkezli
Ogretimle yiiz ylize Ogretimi, basili bireysel calisma materyallerini ve diger
araglar1 harmanlayan bir sistem yaklasimi gereklidir. Clinkii e-6grenme tek bagina

diger yontemlerin yerini alamaz.

3. E-0grenme giderek zorlasan ve karmasik hale gelen gergek diinyanin
beklentilerine 6grencileri adapte etmek ve hazirlamak icin her zaman O6grenci

odakli olmalidir (Aktaran: Boyraz, 2014: 27).

Ally (2008); davranigs¢r kuramin, biligsel kuramin ve yapilandirmaci 6grenme
kuramlarinin e-6grenme igeriginin tasarlanmasinda kullanilabildigini belirtmektedir.

Davranig¢1 6grenme kuraminin e-6grenme siirecine entegrasyonu igin;

e Ogrencilerin ders sonunda kazanacagi davranislarin acik¢a belirtilmesini ve
ogrencilerin bu sekilde basari durumlarini kendilerinin degerlendirmesine

olanak sunulmasi,

e Ogrencilerin kendilerini degerlendirme ve diizeylerini belirlemeleri ve

kendilerini izleyebilmeleri i¢in ¢esitli alternatifler sunulmasi,

e Ogrencilerin kendi &grenme siireclerini izleyebilmeleri igin hizli ve ayrintili
sekilde doniit verilmesi, boylece 6grencinin hatalarini ya da eksiklerini hizla

gorlip gerekli galismay1 yapabilecek zaman ve imkan yaratilmasi,

e Ogretim materyallerinin basitten karmasiga bir yapiyla verilmesi,
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e Bilgiden uygulamaya dogru bir seyirle mantiksal olarak yapilandirilmasi

gereckmektedir (Giilbahar, 2012: 51).

2.1.11. Cevrimici E-Ogrenme Ortamlar

Genel olarak ¢evrimi¢i e-6grenme ortamlari, 6greten ile 6grenenin aynit mekanda
hatta bazen ayni1 zamanda bulunma zorunlulugu olmadan kurduklar1 egitimsel iletisim
ve ectkilesim ortamlar1 olarak agiklanabilir. Bu ortamda Ogreticinin (6gretmenin)
onceden belirlenmis bir takvim ve belirli bir zaman dilimi dahilinde bir sinif ortaminda
Ogrenene (Ogrenciye) aktarmasi gereken bilgiyi yani ders igerigini, uygun internet
teknolojilerinin kullanarak hazirlamasi ve sunmasi siireci olarak da ifade edilebilir. Bu
sliregte egitsel icerikler bazen dogrudan, bazen de dersi destekleyici materyaller (web
teknolojisine uygun olarak tasarlanip iretilmis metin, resim, canlandirma, ses ve
goriintii  dosyalar1) olarak kullanilabilir. E-6grenme ile etkin bir 06grenme
gerceklestirebilmek miimkiindiir (Yilmaz, Giimis ve Okur, 2005: 641). “E 6grenme;

uzaktan egitim kavramui icerisinde yer alan bir kavramdir” (Giilbahar, 2012: 4).

2.1.12. Uzaktan Egitim

Bilisim teknolojilerini kullanan egitimciler, “kiiresel egitim” uygulamalarinin
mutlaka kullanilmast gerektigini belirtmektedirler. Kiiresel egitim imkan1 sunan
modellerden biri uzaktan egitimdir. Uzaktan egitim uygulamalarinin ilki 1728 yilina
kadar uzanir. O yillarda posta ile yapilan uzaktan egitim gilinlimiizde gelisen bilisim
teknolojileri sayesinde daha nitelikli, telekonferans ve internet uygulamalarina
doniismiistiir. Bu uzaktan egitim uygulamalar1 sayesinde farkli uzakliklarda ve farkli
ortamlarda olan 6gretmen ve Ogrenciler, birbirleriyle goriintiilii ve sesli olarak etkili

iletisim kurabilmektedirler (Isman, 2011: V).

Giilbahar’a gore (2012: 26) uzaktan egitim ¢alismalarina lilkemizde ilk kez 1961
yilinda rastlanmaktadir. Ayni yil MEB tarafindan “Mektupla Ogretim Merkezi”
kurularak baglanan bu ¢alismalar giderek yayginlastirilmis ve Ozellikle 20. vy.
baslarinda radyolar; ortalarinda ise televizyonlarin egitim araclar1 olarak kullanilmaya
baglanmistir. 1974’de  MEB tarafindan Ogretmen yetistirme amaciyla c¢aligmalar
yiriitiilmiistiir. 1982 yilinda agik 6gretim fakiiltesi kurulmus bunu 1992°de agik dgretim

lisesi ve 1998’de agik ogretim ilkokulu izlemistir. Uzaktan egitimde diinyada yer
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edinmis olan bu uygulama ile mevcut teknolojiler kullanilarak herhangi bir nedenle
Orgiin egitimden yararlanma firsati bulamayan bireylere egitim-6gretim imkan

saglanmustir.

Diinyadaki pek c¢ok iilkede goriilmekte olan uzaktan egitim uygulamalari
giiniimiizde telekonferans ve “internet ve web” kullanilmasi ile artik ¢ift yonlii iletisim

ve etkilesim imkani1 sunmaktadir.

Gilinlimiiziin bilisim teknolojileri 6gretim teknolojilerinin de gelismesini saglamis;
bu yoniiyle 6grenme ve Ogretme kuramlarmin daha etkin kullaninmina olanak
saglamayarak egitim alanina da biiyilik katkilar saglamamistir. Orhan ve Akkoyunlu’ya
gore (1999) video-televizyon goze ve kulaga aninda seslenebilen, dolayisiyla 6grenenin
O0grenmeye karsi olan ilgi ve dikkatini ¢eken, 6grenmedeki etki diizeyi yiiksek iletisim

araglaridir (Aktaran: Erim ve Yondem, 2009: 46).

2.1.13. Harmanlanmis Ogrenme

Son vyiizyilda diinya ¢ok biiyiik degisim ve gelismeler yasamustir. Ozellikle
teknolojik alanda yasanan bu gelismeler hayatin her alanimi etkilemis, insanlarin
yasayislarinda onemli farkliliklara neden olmustur. Glinlimiizde teknoloji hayatimizin
her alanim1 etkilemekte ve g¢epecevre sarmaktadir. Bilisim ¢ag1 olarak da
adlandirdigimiz bu yiizyilda kiiresellesen diinyanin ihtiya¢c duydugu insan profili de hig
siiphesiz degisime ugramistir. Biitlin iilkeler yeni nesillerini bu degisimlerden geri
kalmayacak, cag1 yakalayarak diinya insani olabilecek bireyler yetistirebilecek sekilde
diizenleme cabasindadir. Yiizyilardir geleneksel yontemlerle yapilan egitim- 6gretim
etkinlikleri giderek farklilagmakta, yeni arayislar icerisinde “nasil 6gretelim” sorusuna

cevap aranmaktadir.

Teknolojinin 6gretim etkinliklerinde kullanilmaya baglanmasi ile 6gretmenin
aktif, 6grencinin hazir bilgiyi 0grenen ve pasif roliinden, 0gretmenin yol gosterici,
destekleyici ve kontrol edici, 6grencinin de aktif ve Ogretim etkinliklerinin birebir
icinde oldugu, arastiran, bilgiye ulasan ve bu bilgileri degerlendirebildigi bir role
doniismeye baslamistir. Isman’a gore (2003) teknolojinin egitime kazandirdig: en biiyiik
yarar dgrencilerin 6grenme siirecinde istekli olmalarint saglamasidir. Bu ozelligi ile

O0grenme ve Ogretme ortamlarinda kaliteyi artirmak amaci ile farkli birer bilim dallar
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olmalarina karsin teknoloji ve egitim birlikte kullanilmaktadirlar (Aktaran: Levendoglu,

2004: 7).

Ogretim etkinliklerinin diizenlenmesindeki arayislar teknoloji ve yiiz yiize
Ogretimi birlestirme calismalarini beraberinde getirmis, alan yazinda bu alanda yapilan
caligmalar daha siklikla yer almaya baslamistir. Genel olarak tim egitim-6gretim
etkinliklerinin igerisinde uygulanmaya baslayan teknoloji destekli 6gretim hig sliphesiz
miizik 6gretimini de etkilemis, yapilmaya baglanan ¢alismalar ile miiziksel bilgiler hem
ses hem de goriintii ile desteklenerek paylasilan miiziksel bilgiler egitim ve 6gretime
katki saglamaya baglamistir. Bu sayede ihtiyaci olan bilgiyi nerede ve nasil bulacagini

bilen, ezbercilikten uzak, arastirmacilik ruhuyla yetismis bir genclik yaratilabilecektir.

Uluslararas1 alan yazinda “blended”, “hybrid” ya da “mixed”; Tiirk¢e alan
yazininda ise “harmanlanmis” ya da “karma” olarak adlandirilan ve son doénemlerde
daha sik olarak kullanilmaya baslanan harmanlanmis 6grenme ortami “yiiz yiize
ogrenme ile elektronik veya uzaktan Ogrenmeyi biitiinlestirme, farkli 6grenme
kuramlarini, yontem ve tekniklerini biitlinlestirme, smiftaki 6grenme siirecini gesitli
cevrimigi teknolojiler ile desteklemeyen (Brown, 2001; Mantyla, 2001; Driscoll, 2002;
Singh, 2002; Young, 2002; Osguthorpe ve Graham, 2003; Aktaran: Uluyol ve
Karadeniz, 2009: 61) esnek bir yaklasim” (Balaman, 2016: 227) seklinde

tanimlanabilmektedir.

Ders igerigi olusturulmasinda ve uygulanmasinda egitmen ve 6grenciler hem yiiz
yize hem de ¢evrimigi iletisim kurabilmektedirler. Karma yontemle birlikte egitim
materyallerine ulagsmak daha kolay saglamakta, egitim ve Ogretim siirecinde tim
Ogrenenlere esit haklar taniarak ve teknolojik ag¢idan zengin igeriklerle desteklenerek
ogretimin  kalitesi artirilmaktadir. (Anderson, 2008; Horton ve Horton, 2003;
Rosenberg, 2001; Rudestam ve Schoenholtz-Read, 2002; Akt: Giilbahar, 2012: 302). Bu
baglamda harmanlanmis 6grenme; “dogru becerilerin, dogru kisiye, dogru zamanda
kazandirilmas1 i¢in dogru kisisel 6grenme sekliyle, dogru 6grenme teknolojilerinin
eslestirilmesiyle ve 6grenme amaglarinin uygulanmasiyla, en yiiksek bagariyr saglamaya

odaklamir” (Unsal, 2010: 131).

Teknolojik araglarin egitime entegre edilmesini ve yiiz yiize siirdiiriilen geleneksel

siif i¢i Ogretim uygulamalarina destek olacak sekilde cevrimigi araglarinin da
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kullanilmasini hedefleyen harmanlanmis 6grenme uygulamalari1 egitime yeni bir bakis

ag1s1 sunmaktadir.

Harmanlanmis 6grenme kavramini akademik kavramlarda ilk kullanan kisilerden
olan Driscoll (2002) asagida yer alan dort farkli harmanlanmis Ogrenme sekli

oldugundan sz etmektedir:

1. Web destekli 6grenme teknolojilerinin (sanal siniflar, bireysel hizda 6grenme,
isbirlikli 6grenme, ¢oklu ortam kullanimi) egitim amaclari dogrultusunda birlestirilmesi

ya da harmanlanmasidir.

2. Cesitli pedagojik yaklagimlarin (yapilandirmacilik, davranisgilik biligsel)

Ogretim teknolojisiyle uygun 6grenme tiriinleri elde etmek icin birlestirilmesidir.

3. Her tiirdeki 6gretim teknolojilerinin (video, cd-rom, web destekli 6gretim, film)
ogretici esliginde yliz ylize 6gretim ile birlestirilmesidir.
4. Ogrenme ve is ortaminda uyumlu bir etkilesim saglamak icin belirli mesleki

amaglarla 6gretim teknolojilerinin birlestirilmesi ya da harmanlanmasidir (Aktaran:

Cobanoglu ve Altun. 2015: 91)

Egitimde kullanilan her yaklagimin kendine has avantajlar1 ve smirhiliklarinin
oldugu diisiintildiigiinde harmanlanmis 6grenme ile farkli yiiz ylize 6grenme-6gretme
yaklagimlarinin bir arada kullanilmasi bu yaklasimlarin giiclii ve avantajli yonlerinin

birlestirilerek muhtemel sinirliliklar1 en aza indirmek i¢in bir ¢dziim olabilir.

Gerek geleneksel ortamin avantajlarmi korumasi gerekse zaman ve mekandan
bagimsiz olan bir yaklasim olmasindan &tiirii 6gretmen- 6grenci etkilesimini en {ist
diizeye ¢ikarabilecegi diistiniilmektedir (Giilbahar, 2012: 302). Genel anlami ile yiiz
yiize egitimin glclii yonlerini teknolojik 6grenmenin giliclii yonleri ile birlestirerek,
harmanlanmasiyla olusturulmustur. Staker ve Horn’e gore (2012: 5) harmanlanmis

O6grenmenin dort modeli vardir.
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Sekil 1: Harmanlanmis Ogrenmenin Modelleri

Sekil 1 incelendiginde harmanlanmig 6grenmenin dort alt modelinin: Rotasyon
modeli, Esnek Model, Kisisel Harmanlanmis Model ve Zenginlestirilmis Sanal Model
oldugu goriilmektedir. Bu alt modellerden Rotasyon Modelinin de kendi igerisinde;
Istasyon Rotasyon Modeli, Laboratuvar Rotasyon Modeli, Cevrilmis Ogrenme Modeli
ve Kisisel Rotasyon Modelleri olmak iizere dort alt modeli bulunmaktadir. Rotasyon
modelinin de alt modellerinden biri olan c¢evrilmis 6grenme modeli en siklikla

kullanilan harmanlanmis 6grenme modellerinden birisidir.
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2.1.14. Cevrilmis Ogrenme

Harmanlanmis 6grenme modellerinden birisi olan ¢evrilmis 6grenme; uluslararasi
alan yazinda flippedclassroom inverting the classroom, reversed instruction olarak;
ulusal alan yazimimizda ise; ters yiiz sinif, tersine egitim, c¢evrilmis sinif, evde ders
okulda 6dev, dondiiriilmiis sinif, dondiiriilmiis 6grenme, modeli (Basal, 2015; Bishop ve
Verleger 2013; Burelle McGivney, Xue, 2013; Butt , 2014; DeLozier ve Rhodes, 2016;
Filiz ve Kurt, 2016; Giannakos, Krogstie ve Chrisochoides, 2014; Giindiiz, Akkoyunlu,
2016: 237; O’Flaherty ve Phillips 2015; Ramaglia, 2015; See ve Conry, 2014; Zeren,
2016) olarak 2000’li yillardan itibaren yer almis; ancak son donemlerde giderek daha

¢ok uygulanmaya baglanmistir.

Salman Khan c¢evrilmis 6grenme metodunu ilk kullanan egitimcilerden birisi
olarak kabul gorebilir. Khan; farkli bir sehirde yasayan ve bazi derslerinde zorlanan
kuzenine yardim etmek amaciyla konular1 anlatarak bir ders videosu ¢ekmistir. Bu
videoyu Youtube’a yiiklemistir. Kuzeninin bu durumdan ¢ok memnun olmasi, videoyu
tekrar tekrar dinleyebildigini, anlamadigi dersleri istedigi kadar dinleme imkani
oldugunu ve basarisiz oldugu derslerdeki basarisi artirdigini ifade etmesi Salman
Khan’a bir fikir vermistir. Khan, 2006’da herkese acik kaynakli egitim vermek amaciyla
Khan Academy’yi kurmustur. Bu yeni Modelle birlikte 6grencilerin derste isleyecekleri
konulara 6nceden ulasarak sinifa hazirlikli gelmeleri ve konu hakkinda {ist diizey anlam
gelistirme ve uygulama yapabilme firsati ortaya ¢ikmistir. Ters-yiiz sinif sistemi denilen
cevrilmis O0grenme Ozellikle bazi alanlarda (hukuk, felsefe, sosyoloji gibi) teorik
bilgilere dayali okuma yiikiiniin fazla olmasindan ve egitimin siif-i¢i ortak caligma ve
uygulamalara yénelik planlanmasindan dolayr Miami Universitesi, Northern Colorada
Universitesi, British Columbia Universitesi, Memphis Universitesi gibi iiniversitelerde

kullanilmaya baslanmistir.

Ulkemizde de 2010 yilinda egitim-6gretimde bireyler arasi firsat esitligini
derslikleri teknolojik cihazlarla donatmak yoluyla olusturmak, bunun yani sira okullarda
bulunan teknolojik alt yapinin iyilestirilmesi sayesinde bilisim teknolojileri araglarinin
en verimli sekilde kullanilmasini saglamak amaci ile MEB ve Ulastirma bakanlig
arasinda imzalanan bir protokolle Fatih (firsatlar1 arttirma ve teknolojiyi iyilestirme

hareketi) Projesi baslatilmistir (Akgiin, Yilmaz, Seferoglu, 2011: 119).
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Bu proje kapsaminda gelistirilen EBA (Egitim Bilisim Agi1) ile 2016 yilindan
itibaren yiiriirliige girmistir. EBA’da Haberler, e-igerik, e-Dergi, e-Kitap Video, Ses,
Gorsel, e-Dokiiman ve Tartisalim modiilleri bulunmaktadir. Bunun yaninda YEGITEK
Projeleri, Icerik gelistirme araclari, EBA dosya, UZEM, EBA kaynak ve EBA ders ana
baglantilar1 bulunmaktadir (Ekici, Aslan ve Tiiziin, 2016: 276). i¢erik diizenlenmesinde
uygulanan sistem e-6grenme temelli oldugu, videolar, ders materyalleri, sinavlar,
oyunlar gibi etkinlikleri icermesi ile g¢evrilmis 6grenme G6gelerini de kapsamaktadir.
Ayrica MEF {iniversitesi basta olmak iizere ve bazi liniversite ve liselerde ¢evrilmis
o0grenme yonteminin kullanilmasmin yami sira agik kaynakli ders materyalleri

kullanilmaktadir.

“Cevrilmis O6grenme” modelinin ardindaki fikir oldukg¢a basittir. Sinifta
Ogretmenin dogrudan aktarma yoluyla yaptig1 egitimin ardindan 6dev vermesi sirasi
yerine; Ogretmenin sinif ya da okul disinda yaptiracagi uygulamalar ve okulda sadece
0dev c¢alismalar1 ve konularla ilgili daha ¢cok uygulama yapmaya doniisen bir igerik s6z

konusudur (Kelso, 2015: 143).

Kim S-H, Park. N-H, Joo. K-H’a gore (2014) ¢evrilmis 6grenme, dgrencilerin
Ogretmen tarafindan olusturulan dersi evde dinlemek ve dgretmenin verdigi gorevleri
yapmak, tartigmak, gerektiginde sinav, proje, gibi sinifta 6grenme etkinliklerine daha
aktif katilimim saglamak amaciyla 6gretimi geleneksel yollardan ¢evirmek anlamina
gelir. Ogretmen odakli smiflardan 6grenci odakli siniflara doniisiimii ifade eden bu
yontemde oOgretmenin bilgiyi sunmasi seklinde gergeklesen geleneksel ogretim
faaliyetler yerine videolar araciligiyla okul disinda konu ile ilgili fikirler olusturacak 6n
izlemeler yapmasi, tartisma, isbirligi, yarisma, proje gibi farkli simf faaliyetlerini
yiirlitmeleri i¢in kullanilabilir. Cevrilmis 6grenme ile diizenlenmis siniflarda, 6grenciler
bu etkinlikler sayesinde bilgiyi igsellestirebilirler. Cevrilmis 6grenme yaklagimin
benimseyen Ogretmenler oncelikle geleneksel yiiz ylize ogretim etkinliklerinin igine
powerpoint videolar1 hazirlayarak baglayabilir ve 6gretim videolar1 olusturabilir ya da
web sitelerinden uygun buldugu hazir videolari kullanabilir (Moravec, Williams,
Aguilar-Roca ve O’Dowd, 2010).

Cevrilmis 6grenme yeni bir pedagojik yaklagim olup su dort 6geye shiptir: Esnek

O0grenme ortami, 0grenme kiltlirli, amagli icerik ve profesyonel egitimei (Flipped
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Learning Network, 2014). Burada bajhsedilen 6gelerden esnek Ogrenme ortamlari;
egitimcilerin 0grenme ortamlarin1 6grencinin ilgi, istek ihtiya¢c ve beklentileri ile
ogrenme hizlarimi dikkate alarak yeniden yapilandirmasini belirtir. Ogrenme kiiltiirii;
yapilandirmacit kuram prensiplerine uygun olarak 06grenen merkezli hazirlanan
iceriklerle konularin derinlemesine islenmesini, amagl igerik; Ogrencilerin anlama
seviyelerini en iist seviyeye getirebilecek aktif 6grenme stratejilerini uygulamay: ifade
ederken profesyonel egitimci ile de Ogrencilerini stirekli izleyen, gelismelerini takip
ederek aninda geri doniitlerle degerlendirmeler yapan ve 6grenme asamasini kontrol

eden 6gretmeni tanimlar.

Bishop ve Verleger (2013) ¢evrilmis 6grenmeyi iki parcadan olusan bir 6gretim
yontemi olarak tanimlamislardir: Dogrudan 6gretimi iceren 6gretmen merkezli 6gretim
yontemleri (ki bunlar bilgisayar ve internet teknolojisi kullanilarak videolar araciligiyla
otomatik hale getirilir) ile sinif i¢i etkilesimli aktiviteleri igeren 6grenme yontemlerini

bir araya getirmektedir (Aktaran: Boyraz, 2014: 32).

Cevrilmis 6grenmede ¢evrimig¢i video derslere grencilerin erisimi saglanir. Bu
videolar ile dnceden konu hakkinda bilgi sahibi olan dgrenciler ile problem ¢ézme ve
tartisma etkinlikleri ile konu daha derinlemesine islenebilir. Ogrenme daha kalici
duruma gelebilir. Disaridan ¢evrim i¢i 6grenme yoluyla yapilan smif etkinliklerinin
yararli olmasinin nedeni 6grencilerin konu i¢in okul disinda da zaman ayirmalaridir.
Cevrilmis 6grenme Ogrencilerin bilissel diizeydeki farkliliklarin1 bu sayede ¢6zmeyi
amaglar. Ayni konuyu farkli tekrarlarla 6grenebilen dgrencilere esitlik saglar. Thtiyag
duyulmas1 halinde videolar gerekli tekrarlarla izlenebilir. Ogrencilerin daha aktif ve
etkilesimli olmalarina olanak tanir. Baska bir deyisle c¢evrilmis 6grenme teknoloji
sayesinde 6grencilere sinif ortaminda 6grenmenin gergeklesemedigi durumlar i¢in yeni

firsatlar saglar (Kim, Park ve Joo, 2014: 70).

Yeni bir O6grenme anlayist olan c¢evrilmis smiflarin (6grenmenin)  normal
smiflardaki egitim ogretime gore farki 6grencilerin dersi derste degil derse gelmeden
once dgrenmeleridir. Ogretmenler acik egitsel kaynaklari veya ortak bir platformlarda
ders materyallerini dijital olarak paylasirlar. Ogrenciler dgretmenlerinin yonlendirmesi
ile dijital egitsel kaynaklardan ilgili dersin konusuna, aktivitelerine sinifa gelmeden

once zaman ve mekandan bagimsiz olarak ulasir ve calisirlar. Dolayisiyla, 6grenme
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stireclerindeki ilk adimi kendileri atmis olurlar. Bu sirada tam anlamiyla
O0ziimsenemeyen, anlam karmasasi yasanan veya soru isaretleri olusan noktalar not
edilerek ogretmene elektronik posta atilir. Tim bu asamaya kadar ogrencilerin
yaptiklar1 bu ¢alisma, dersten dnce gerceklesmis olur. Ogretmende derse gelmeden 6nce
kendine gelen elektronik postalarda bulunan &grenci sorularinin yardimiyla 6grencileri
anlamadiklar1 noktalar konusunda istenildigi takdirde gruplara ayirir. Okula
gelindiginde ders esnasinda 6gretmenin olusturdugu gruplar konu hakkinda tartismaya
baslar. Grup iiyeleri benzer sorular lizerinde takildiklar1 i¢in beraber problem-¢ozme
siireci igerisine girerler. Bu durum, hem is birlikgi 6grenmeyi destekler hem de
Ogrencilerin analitik diisiinme ve problem ¢dzme becerilerinin de gelismesine yardimci
olur (Kong, 2014: 161). Yapilan ¢alismalar egitimcilerin ¢evrilmis Ogrenmenin
kendileri i¢in de 6grencilerle ilgili daha ¢ok arastirma yapabilmek, 6grencilerle daha
fazla bilimsel caligmalar yapabilmek ve farkli 6grenme firsatlar1 sunabilmek agisindan
olumlu bir deneyim oldugunu ifade ettiklerini gostermektedir (Sahin, Cavlazoglu ve
Zeytuncu, 2015: 144; Love, Hodge, Grandgenett, ve Swift, 2014: 323).

Geleneksel 6grenme modelinde siniflarin homojen oldugu kabul edilerek egitim-
ogretim etkinlikleri bu anlayisa gore diizenlenir. sinif anlayisin1 ayni yas, olgunluk ve
gelisim diizeyleri esit ya da denk 6grenci grubu olarak algilandigi igin, siniflardaki
ogrenme hizi, dikkat siiresi gibi aslinda bireyden bireye ¢ok farklilik gosterebilen
noktalar esdeger kabul edilir (Okutan, 2008: 32). Ancak Burelle McGivney, Xue’e gore
(2013: 478) kimi 6grenciler i¢in derslerde islenen konularin bilgi aktarimi ¢ok yavas
gelebilirken, bazilar1 iginse bu aktarim Ogrencinin Ogrenebileceginden daha hizl
olabilir. Bu durumda bilgi eksikligi olan veya 6grenme hizi yavas olan 6grenciler ile
hizli 6grenen ya da oOnceden bilinen konularin tekrarini yapan Ogrenciler arasinda

konulart anlama agisindan biiyiik farkliliklar olmasi kaginilmazdir.
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Sekil 2: Geleneksel Egitim Modeli fle Cevrilmis Ogrenme Modelinin Karsilastirilmasi

(Zownorega, 2013: 7).

Geleneksel Model

O O

Ogretmen Ogrencinin

Y Onergesi Bilgiyi Almast
(Ogretmenin Oziimsemesi
Konuyu

Anlatmast)

O

Konuyu Ev Odevleri Ile
Destekleyen Konunun
Etkinliklerin Pekistirilmesi
Yapilmasi

Sinif i¢inde yer alan

Cevrilmis Ogrenme Modeli

Web Kullanimi ve Online  Destek

o O

Odevlendirme Yoluyla Ogrencinin
Bilginin Verilmesi Bilgiyi Almasi
(Aktarilmasi) (Oziimsemesi)

»

v
v

smif disinda yer alan

O O

|

Simif Disinda Oncelikli Yer Alan

Ogretmen
Konuyu Destekleyen .
Destegi lle
Etkinliklerin Yapilmasi o
Pekistirme
Smif Iginde Yer Alan

Sekil 2°de Zownorega (2013) geleneksel egitim modeli ile ¢evrilmis 6grenme

modelini karsilagtirmistir. Tablonun orijinalinde ¢evrilmis 6grenme boliimiinde yer alan
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Odevlendirme yoluyla bilginin verilmesi ve 6grencinin bilgiyi almasi siirecinde “web
kullanim1 ve c¢evrimi¢i destek kismi” yer almamaktadir. Ancak c¢aligmanin ve
arastirmanin igerisinde web kullanimi ve ¢evrimici destek boliimii 6nemli yer tuttugu

i¢cin bu boliim tabloya eklenmistir.

Sekil 2 incelendiginde geleneksel modelde dersler 6gretmenin konuyu anlatmasi
ile baglayarak 6grencinin bilgiyi alip 6ziimsemesi ve ardindan konuyu destekleyen,
pekistiren etkinliklerin yapilmasi ile sinif i¢inde yapilan bdliimiin tamamlanmasi adimi
ile baglar. Ardindan 6gretmen Ogrenciye konuyu pekistirebilecegi ev ddevleri vererek
smif disinda yer alan kismi olusturulmus ve tamamlanmis olur. Ancak cevrilmis
ogrenmede Ogrenci geleneksel modelde sinif i¢inde yapilan etkinlik ve uygulamalar
web tabanli 6grenme ve cevrimici destek ile birlikte sinifa gelmeden 6nce tamamlar.
Ogretmen tarafindan konu ile ilgili bilgiler konularin anlatildigi videolar yardimu ile
verilir, 0grencinin bu bilgileri alip O6ziimsemesi saglanarak sinif iginde yapilacak
calismalarin tabani olusturulur. Bdylece 06grenci sinifa geldigi zaman konuyu
destekleyen etkinliklere ve pekistirme yapmaya daha ¢ok zaman kalarak ogretme-

Ogrenme siireci daha etkili ve verimli hale déniistiiriilmiis olur.
Burelle McGivney, Xue (2013: 477) gevrilmis 6grenmenin ilkelerini;

e Cevrilmis 6grenmede 6grencileri derse hazirlamak i¢in olusturulan simif dist

etkinliklerinin stiresi en 1yi sekilde yapilandirilir.

e Ogretmenler tarafindan, ogrencilerin derse gelmeden once yaptiklari ©&n

hazirliklar ve 6n bilgiler degerlendirilir.

e Smuf etkinliklerinde Ogrencinin sadece dinleme ve not almaktan ziyade

isbirlik¢i 6grenme, problem ¢ézme ve tartigma yapabilmesine olanak saglanir

e Ogrencilere Ogretmenle birlikte smifta daha fazla sayida yapilandirilmis
uygulamalar yaptirilmast ve bu uygulamalarin geribildiriminden yararlanma

firsat1 sunulmasi olarak agiklamaktadir.
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Sekil 3: Cevrilmis Ogrenme Nedir- Ne Degildir (Bergmann, Overmyer ve Wilie, 2013)?

Cevrilmis Ogrenme Nedir? Cevrilmis Ogrenme Ne Degildir?

Online (cevrimici) videolarla esanlamh
degildir. (Sinif icindeki ylizylize egitimin
gerceklestigi dilimde meydana gelen
etkilesim ve anlamli 6grenme

B aktiviteleridir.)
Ogrencilerin kendi 6grenmelerinin \ e

sorumluluklarini aldiklar bir ortam

Ogretmen ve dgrenciler arasindaki birebir
etkilesimi artirmak icin bir arag

Ogretmenlerin yerine videolarin

Ogretmenin takimdaki bilge konmasi
=== olmaktan cikarak kenarda bekleyen rehber
oldugu bir 6grenme
Yapilandirmaci 6grenme ile dogrudan 6grenmenin Online des
harmanlandigi bir sistem
Hastalik ya da spor, gezi gibi ekstra okul faaliyetleri Yapilandinlmamig calismalar yapan
nedeniyle okula gelemeyen Sgrencilerin konular takip E)grencier
etmesine olanak saglayan bir 6grenme

Ogrencilerin yanlizca bilgisayar
ekranina bakarak gecirdikleri bir ders

Ders iceriklerinin dgrencilerin tekrar etmesi ya da
gelistirmesi icin arsivlendigi, saklandigi bir 6grenme

Ogrencileri tek basina birakan bir
ders

Tim Sgrencilerin kendi 6grenme siirecleri ile mesgul
olduklar bir 6grenme

Butiin 6grencilerin bireysellestirilmis bir 6gretimle
egitim gordikleri bir 6grenme

(Bergmann, Overmyer ve Wilie (2013) ¢evrilmis 6grenme nedir ne degildir yazilarindan
cevrilmistir).

Bergmann, Overmyer ve Wilie’ye gore (2013); cevrilmis 6grenme videolar
araciligr ile dogrudan 6gretimi gergeklestirmeyi saglar. Bu durum o6grencilerin kendi
bireysel dgrenme siirelerini kullanmalarina ve dgretmen ile birlikte gegirecegi sif ici
ogrenme aktivitelerine daha ¢ok ¢alismasina olanak tanir. Geleneksel sistemdeki sinif
ici ¢aligmasi olarak kullanilan konu anlatimi ve yapilandirilmig sorulardan olusan
videolarla 6grenci derse gelmeden once evde izlemesi, kendi d6grenme hizina gore
gerekirse tekrarli izleyerek konuyu anlamasi ve simif ig¢i aktivitelerinin daha cok
uygulama ve aktif katilimini gergeklestirebilecegi ¢aligmalardan olusturulmasi

prensibine dayanir.
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Sekil 4: Cevrilmis Ogrenmenin Nitelikleri ( Rodgers, 2012a)

Farkli Pedagojik

Yaklasimlar

Ogrenmede Ogrencinin
Daha Bliyuk
Sorumlulugunun Olmasi

Zorluklar/

Sorunlar/Sinirhliklar

Aktif Katilim

¢ Dogrudan Ogretim ve Yapilandirmaci Yaklasim Harmanlanir
«Ogretmen Kaydedilen Gelismeleri izler

«(Ogretmen Ogrenme Kocu Olarak Gérev Yapar (Ogrenme Kocudur)
«Bir Defada Birden Fazla Ogrenme Stilleri Kullanilabilir

*Yeni Teknolojiler Kullanilir

«Ogrenme- Uygulama- Yayinlama- Giincellemeye Olanak Verir

«Kavramlari Ogretmen icin Ogrenciler Sinifa Gelmeden Once Sik Sik Videolar
Kullanmihr

«Ogrenci Liderliginde Tartismalar
«(0grencilerin Birbirine Meydan Okumasi
+Daha Fazla Kendi Kendine ilerleme
«Ogrenci Ve Veli Sorumlulugu

=Proje Tabanh Ogrenmeye Uygunluk
eOgretimde Tutarlilik

oEvde Ogretim Icin Yetersiz Erisim

eFarkh Ogretim Stilleri { Ozellikle Bagkalari Tarafindan Hazirlanan Materyaller
Kullanuldiginda)

eHazirlik igin Zaman Ayirma

Kisitlayici Ogrenme Politikalari

«Ogrenci Diristligi

*Okulda cep Telefonu Kullanilamamsi

*Konulan &gretmek

«0Ogrenci Odevleri Bitirmis Olur

=(grencilerarasi Ust Diizey Tartismalara Olanak Tanir

*Teknolojinin motivasyonel Kullammina Olanak Saglar

«(grencilere Konuyu Aydinlatici Daha Cok Soru Sorulabilmesine imkan verir
*Tiim Bilgi Diizeylerinde Ogrenciye Meydan Okuma Sansi Verir

«Ogrencide Disiplini Gelistirip Artirir

Rodgers (2012a); cevrilmis 6grenmenin niteliklerini Sekil 4’de gorildigi gibi

diizenlemigstir. 21.10.2015 tarihinde alinmis ve c¢evrilmistir. Sekle gore cevrilmis

ogrenmenin niteliklerini dort ana baglikta toplamaktadir. Bunlar;

1. Ogrenmede 6grencinin sorumlulugunun daha biiyiik olmasi,

2. Farkli pedagojik yaklasimlarin kullanimi,

3. Aktif katilim,

4. Zorluklar/sorunlar,

Cevrilmis 6grenmenin uygulanmasinda kullanilabilecek web tabanli sosyal medya

ve teknolojik araglar1 da Rodgers (2012 b);

e Youtube,

e Facebook,


http://youtube.com/
http://facebook.com/
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e TED Ed,

e Khan Academy,

e Screencast-O-Matic,
e Screen Capturing,
e Document Camera,
e Edmodo,

e Schoology,

e Spreaker,

e Podomatic,

e Audacity,

Podbean,

e Imovie (Isight Camera).

Ipad uygulamalari;

e Showme (iicretsiz),

e Screenchomp (licretsiz),

e Explain Everything (Ucretli),
e Educreations (Ucretsiz).

Android isletim sistemli cihazlarda Screencast Video Recorder  olarak

siralamistir.
Ayrica Kizilkaya, Cumaoglu ve Beyazit da (2016: 263) bunlara ilaveten;

e Prezi ve Google Slides: Sunum hazirlama sitesidir. Bu site 6grencilerin

dikkatlerini ¢ekebilecek gevrimigi sunumlar hazirlanmasina olanak saglar

e Camtasia, WeVideo: Video diizenleme sitesidir. Bu site ile dersle ilgili farkli

videolar birlestirilebilerek ses ve animasyonlar videolara eklenebilir.


http://ed.ted.com/
http://www.khanacademy.org/
http://screencastomatic.com/
http://www.edmodo.com/
https://www.schoology.com/home.php
http://spreaker.com/
http://podomatic.com/
http://audacity.sourceforge.net/
http://podbean.com/
https://itunes.apple.com/us/app/showme-interactive-whiteboard/id445066279?mt=8
https://itunes.apple.com/us/app/screenchomp/id442415881?mt=8
https://itunes.apple.com/us/app/explain-everything/id431493086?mt=8
https://itunes.apple.com/us/app/educreations-interactive-whiteboard/id478617061?mt=8
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.ms.screencast&hl=en
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Evernote, Pearltrees, Storify: Icerik paylasma, igerikleri diizenleme ve organize
etme amaclar1 i¢in rahatlikla kullanilabilecek bir sitedir. Bu site kullanimi ile
ders igerikleri ve farkl tiirlerdeki kaynaklar ¢evrimigi olarak diizenlenebilir ve

ogrenciler ile paylasilabilir.

Mediawiki: Wiki olusturma sitesidir. Derse ait kavramlara yonelik olarak bir

Wiki ortam1 hazirlanabilir ve 6grenme ortaminda kaynak olarak kullanilabilir.

Blogger, EduBlogs: Blog olusturma sitesidir. Bu bloglar sayesinde ders

materyalleri ve igerikler paylasilabilir.

Powtoon, Tellagami, Capzles, Storybird: Dijital hikdye anlatma ve hazirlama
sitesidir. Dersi daha ilging hale getirebilecek animasyonlar ve dijital hikayeler

olusturmaya uygun bir sitedir.

NearPod: Cevrimig¢i sunum ve doniit sistemi sitesidir. Cevrimi¢i sunumlara

ogrenci etkilesimi eklenmesine olanak tanir.

Edmodo, Wikispaces, Schoology: Ogrenme yonetim sistemi ile igerigi
paylagsma sitesidir. Bu site ile Ogrencilere Ders kaynaklari, dokiimanlar,

takvime dayali zamanlanmis gorevler verilmesine olanak saglar.
Skype, Google Hangouts: Video konferans yapma olanagi tantyan bir sitedir.

Coggle, Xmind: Kavram haritasi olusturmay1 saglayan sitedir. Bu sitede derste
kullanilan kavramlarin bulundugu kavramlara iliskin kavram haritalan

gelistirilebilir.
Animoto: Ses, metin ve resim yiikleyerek video olusturma sitesidir.

WordItOut, Wordle, Tagxedo: Kelime Bulutu Olusturma sitesidir (Kizilkaya,
Cumaoglu, ve Beyazit, 2016: 263).

Bunlara ek olarak Tiirkge ve iicretsiz bir uygulama olan “Beyazpano”
uygulamasi da “Moodle” benzeri bir uygulamayi ticretsiz olarak saglamaktadir.
“Beyazpano.com, bir oOgretmenin sinifinda dstlenmis oldugu pek ¢ok
fonksiyonu dijital bir platforma tasiyan ve dgretmenin sinifini ve bilgi akisini

yonetmesini saglayan bir 6grenme yonetim sistemidir” (Ceylan 2015: 52).
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Bu uygulama iizerinden 6grencilere ddevler verilebilir bu 6devleri ayni sayfadan

isteyebilir. Sunumlar, ¢alisma yapraklar1 gonderilebilir. Baska gruplarla etkilesime

girebilir, ders materyallerini burada depolayabilirler ve tim bu hizmetlere licretsiz

olarak ulasabilirler.

2.1.14.1. Cevrilmis Ogrenmenin Olumlu Yanlar1 ve Siirhihiklar:

Ogrenme model, teknik ve stratejilerinin hepsinde oldugu gibi cevrilmis

6grenmenin de bazi olumlu yanlari ve sinirliliklar vardir.

2.1.14.1.1. Cevrilmis Ogrenmenin Olumlu Yanlar1

Ogrencilerin videolardan 6grendiklerini sinifta uygulamalari icin firsat tanir.

Ogretmenlerin; 6grencilerin konuyu anlayip anlamadiklarini degerlendirmesine

olanak tanir.
Ders iceriklerinde ¢esitli bicimlendirici teknikler kullanilabilir.

Diizey belirleyici bir sinav yapilmadan 6nce 6gretmene 6grencilerdeki kavram

yanilgilarini diizeltmek i¢in firsat sunar.
Ogretmenlere daha sik geri bildirim almalar igin firsat saglar.

Bir diger avantaj videolarla ilgilidir. Ogrenciler ders saatleri diginda videolar
araciligr ile ders iceriklerine ulasabilir ve anlama hizlarina goére durdurup

izleyerek konulari anlayabilir.

Giintimiiz teknolojisine uygun yetisen nesil igin de bu 6grenme ortamlari ilgi

¢ekici ve diinyay1 algilamalarina yardimer olabilir (Ramaglia, 2015: 34-36).

Egitimcilerin ~ 0grencilerle olan smirli  zamanlarmi  en 1iyi  sekilde

degerlendirmelerine olanak tanir (Obradovich, Canuel ve Duffy. 2015: 752).

Ogrencilerin videolar aracihigi ile dersleri ne zaman ve nerede izlemek

isterlerse izlemelerine olanak sunarak esnek 6grenme ortamlar saglar.

Zengin O0grenme ortamlart olusturuldugu i¢in konularin daha derinlemesine
ogrenilmesine destek olarak 6grencilerin sinif igerisinde daha katilimci ve aktif

olmalarina katkida bulunur (McDonald ve Smith, 2013: 438).
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2.1.14.1.2. Cevrilmis Ogrenmenin Smirhhklar

Ogrencilerin  tamammm okul disinda bu modeli uygulamak igin

kullanabilecekleri teknolojiye sahip olmasi beklenemez.
Ogretmenler planlama ve hazirlik yaparken dikkatli olmalarini gerektirir.

Ozellikle videolar olusturulurken dgrencileri sikacak icerikler ilgi ¢ekmez ve

videolarin izlenmesine engel olur.

Videolar1 olusturmak ve 6grenci yanitlarini tahmin ederek igerikleri hazirlamak
ve planlamak i¢in 6gretmenlerin geleneksel modelden daha yogun emek sarf

etmesini gerektirir (Ramaglia, 2015: 34-36).

Ogrencilerin sinifa hazirliksiz gelmeleri durumunda 6grenme gerceklesemeyerek

ogrencinin 6grenme siirecinden uzaklagmasina neden olur.

Videolan izlemeyen Ogrencilerin sinifta derse katilimlari videolar1 izleyen
ogrencilere gére daha diisiik seviyede gerceklesir bu da derse katilimi1 olumsuz

etkiler.

Motivasyon diisiikliigii yasayan 6grencileri 6grenme etkinliklerine dahil etme
de giicliikler yasanir (Glindiiz ve Akkoyunlu, 2016: 243).

2.1.14.2. Videolarin Onemi, Hazirlanmas: ve Siiresi

“Videolar giliniimiizde en yaygin bi¢cimde kullanilan egitim teknolojilerinden

biridir. Gérme ve igitme duyusuna ayni anda hitap ettigi i¢in videolar etkili bir iletigim

ve 6grenme aracidir” (Yavuz, 2013).

Videolarin 6gretim araci olarak kullanildiginda 6grenciye, 6gretmen ve 6grenme

stirecine kattig1 olanaklar1 Alkan (1988: 268-269) su sekilde siralamaktadir.

Ogrenmeyi zamana ve mekana bagimli olmaktan kurtarmak,

Planli olmas1 gereken 6grenme-6gretme etkinliklerinin gergekten planli olarak

ele alinmasin tesvik etmek,

Ogretim siireclerine mikro 6gretim gibi yeni yontemler ve videoteks gibi yeni

ortamlar kazandirmak,

Bireysel ve grup 6grenimine yeni olanaklar kazandirmak,
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o Esnek ve kaliteli ev video egitim sistemi yaratmak,

e Bilginin sunulusunda ve akiginda diizen saglamak,

« Ogrenci tepkilerini gozlemleme olanag1 vermek,

o Hareket, renk ve ses boyutlarinda 6grenmeyi kolaylagtirmak,
o Sif dis1 olgu ve olaylar1 sinif ortamina getirmek,

o Somut ve kalict 6grenmek.

Ogretmenler videolar1 teknolojik, pedagojik ve miifredat alanlarimi kapsayacak
sekilde diizenlediginde ve hazirladig1 programi diger 6gretmenlerle, program gelistirme
uzmanlar1 ve teknoloji uzmanlar ile igbirligi yaparak paylastiginda 6gretimlerindeki

basar1 olasiligini yiikseltecektir (Thomson, Bridgstock, ve Willems, 2014: 76).

Koumi, 2006” ya gore; basit video bir haftada 6gretilecek olan bilgilerin 6grenme
kaynaklarinin da kullanilmasi ile daha kisa siirede ve hizli bir sekilde daha iyi 6grenme
ciktilar1 alinmasina yardimci olur. (Aktaran: Thomson, Bridgstock & Willems, 2014:
71) videolara eklenecek bilgilerin iig tip egitsel degerde olmasi gerektigini vurgular. Bu

degerleri:

a) Biligsel deger: Gorsel stratejiler kullanilarak siirecin canlandirmalar,
diyagramlar, gergek diinyaya iliskin ornekler” ile gerceklestirilebilecegini ve izleyenleri

etkileyebilecegini anlatir.

b) Bilgileri besleyici ve gelistirici deger: Duyussal alan yoluyla hedef kitle ile
baglanti kurmak anlamindadir. Videolar mizah, eglence ya da ilham yoluyla 6grenme

istekliligini arttirmak i¢in kullanilabilir.

¢) Deneyimsel, deger: Insanlar arasindaki etkilesimleri ya da bir yeri gdstermek
i¢in kullanilir. Ornegin: dgrencileri konuya ¢ekmek i¢in planlanan bir yeri ziyaret etmek
yerine video tabanli sanal bir gezi diizenlenebilir. Bu sekilde 6rnekleri gdstermek daha

kolay gerceklesir.

Thomson, Bridgstock ve Willems (2014: 73-75); egitim videolarinin
planlanmasinda dort ilke oldugunu belirtmislerdir. Bu ilkeleri de;

1. Igerigi vermek ve amaglar1 siralamak gereklidir. Oncelikle videonun amacini ve

icerigini belli edecek bir dosya ismi verilmelidir. Daha onceden verilen bilgiler ve



41

ornekler birkac dakika tekrar edilmelidir. Videolardaki resimler ve yazilar 6grencileri

rahatsiz etmeyecek bir biiyiikliikte olmalidir.

2. Videolar; 6gretmenin konuyu kendi deneyimleri ya da uygun gordiigii bir
anlatimla gorsel araglardan destek alarak bir hikaye kurgulamasi ile baslamalidir. Bu
kurguyu isterse anlatarak, isterse de sahneleyerek gorsellestirebilir. Cekimler bazen ¢ok
az arag-gerecle (sadece bir el kamerasi ve 151k yardimi ile) baslayabilir. Cekimlerde
birden fazla yer kullanilabilir. Gorsel ilgiliyi 1yl olusturmak gereklidir. Metin {lizerinde

laf kalabalik ligina yer verilmemelidir.
3. Videolarda anlatim1 miimkiin oldugunca kisa tutmak gerekmektedir.
4. Videolar zamana uygun ve giivenilir olarak hazirlanmalidir seklinde belirtmislerdir.

Cevrilmis 6grenme de videolar ders igerigi ve konusuna gore farkli uzunlukta
hazirlanabilir. Yirmi bes dakikayr asmamasi dersi Ogrencilerin izlemesi acisindan
onerilmektedir. Gaughan (2014; 212); Colorado State University-Pueblo da yiirlitmiis
oldugu diinya tarihi dersinde ¢evrilmis 6grenme uygulamis videolarin onbes dakika
olarak hazirlanmasinin yararli oldugunu belirtmistir. Konularin igeriklerine goére bu
slireyi asan videolarmin oldugunu belirtmis ancak kirk dk. siiren son videosunun
Ogrencileri tarafindan izlenmedigini bu nedenle de o videoyu kaldirmak zorunda
kaldigin1 ifade etmistir. Yine Jeremy LeCornu (2015: 18) yaptigi ¢alismalarda
videolarin 6zlii ve on dakikay1 asmamasinin, Demetry da (2010) yakin sekilde on-onbes
dakikay1 agmayan videolar hazirlamanin faydali olacagini belirtmistir. Turan, Goktas da
(2015: 163) videolarin siirelerinin on dakikadan uzun olmamasini ifade ederek

videolarin kisa tutulmasini 6nermistir.

2.2. lgili Aragtirmalar

Bu alt baglkta arastirmanin konusu ile ilgili arastirmalar verilmistir. Ilgili
calismalar, arastirmanin konusu ile yurtdisi arastirmalara ve yurtici arastirmalara yer

verilmistir.



42

2.2.1. Yurtdis1 Arastirmalar

Gaughan (2014) Colorado State University-Pueblo de 2013 yili bahar dénemi
icin dilinya tarihi derslerini ¢evrilmis 6grenme temelli ylriitmiistiir. Donem konularini
tarih oncesi ve insansilar, tarim imparatorlugu, devlet ve politik giiclin bitistirilmesi,
dinler ve inang sistemleri, toplum, siyaset ve din basliklarinda bes kategoriye bolmiistiir.
Yaptig1 uygulamanin kendisine siifta isledigi konunun tartisilmasina olanak verdigini
ifade etmis, her ders videosunun sonunda konu ile ilgili sorular sorarak kiigiik sinavlar
yapmis ve konunun anlasilip anlasilmadigimmi O6lgmiis ve derste tartismak {izere
Ogrencilerden konu ile ilgili tartisma sorular1 hazirlamalarini istemistir. Calismanin
sonuclarinda ¢alismaya katilan otuziki 6grencinin %75 inin videolar: kullanigh ve
yararli buldugu, yine 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun izledikleri ders videolarinin
smif tartismalarina hazirlik yapmalar i¢in yardimer oldugu belirtmistir. Arastirmay1
yapan Gaughan’in sinifta derse olan katilimi ve ilginin daha fazla oldugunu
gozlemledigi ve Ogrencilerinin sinav kagitlarindan da oldukga basarili sonuglar
aldiklarim1  tespit etmistir. Bu basariy1 da c¢evrilmis 6grenme uygulamasina

baglamaktadir.

Prashar (2015), “Assessing the Flipped Classroom in Operations Management: A
Pilot Study” calismasint 2013 yilinin giiz doneminde Hindistan Yeni Delhi de
yiriitmekte oldugu MBA (isletme yliksek lisans) programindaki derslerinde pilot
calisma olarak yapmistir. Elli 6grenciden olusan yoneticilik sinifini esit sekilde yirmi
beserli iki grup olusturarak yaptig1 ¢aligmasinda bir grubu g¢evrilmis 6grenme modeline
uygun olarak yapilandirmis diger grubu ise geleneksel 6grenme modeline uygun bir

O0grenme ortami ile yiirlitmiistiir.

Aragtirmasinda karma desen kullanmis olan Prashar ¢alismanin niceliksel
verilerini mevcut 6grenme ortamini degerlendirmek amac ile Fraser, (1984) tarafindan
gelistirilen ve orijinal ismi CUCEIL: The College and University Classroom
Environment Inventory olan kolej ve liniversite sinif ortam1 degerlendirme envanterini
uygulamigtir. CUCEI envanteri 6grencilerin 6grenme ortami algilarimi yedi kategoride
Olcmektedir. Bu kategoriler kisisellestirme, ilgi, 6grenci grup biitlinliigi, esitlik, gorev
yonelimi, yenilik ve bireylesme kategorilerinden olusur. Envanterde her bir kategori

ayrica yedi alt 6geye ayrilmistir. On sekiz oturumu tiim katilimcilara ortak olarak
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gerceklestiren aragtirmaci bu siirenin sonunda uygulanan kolej ve tiniversite sinif ortami
degerlendirme envanteri ile calismanin nitel verileri ise odak goriismeler yoluyla elde

etmistir.

Cevrilmis 6grenme modelini uyguladigi sinifta (www.engrade.com) sitesinden bir
hesap agarak buradan yiiriitmiistiir. Bu internet sitesi 0gretmenler i¢in ger¢ek zamanl
paylasimi saglayan acik kaynak web tabanli araglar1 saglamakta Wikiler (¢evrimigi
oturumlar), quizler (kiiclik sinavlar), videolar ve smif etkinlikleri gibi igeriklerle
kavramlart 6grencilere sinif disinda tanitmak ve Ogrencileri sinif Oncesi ve sonrasi
mesgul etmek icin ¢evrimi¢i oturumlardan olusmaktadir. Caligmanin sonuglari:
analizlerde; cevrilmis 6grenme modelinin uygulandig1 grupta 6grenci katilimi, gorev
yonelimi ve buluslar acisindan geleneksel O6grenme modeline uygun o6grenme
ortamindan daha yiiksek sonuglar ¢iktigini tespit etmistir. Ayrica ¢alisma cevrilmis

6grenme modelinin operasyon yonetimi egitimindeki pedagojik etkinligi dogrulamstir.

Ramaglia, (2015) “The Flipped Mathematics Classroom: A Mixed Methods
Study Examining Achievement, Active Learning, And Perception.” adli doktora tezinde
ortaokul ve lise matematik smiflarinda geleneksel 6grenme modeli ile ¢evrilmis
o6grenme modelinin 6grenci gelisimindeki farkin1 karsilagtirmak amaci ile yaptigi
calismada karma desen kullanmuis, ilgili nicel verileri topladiktan sonra 6grencilerin ve
Ogretmenlerin bu farka iliskin algilarin1 derinlemesine anlamlandirmak i¢in de nitel
verilerle ¢calismasini giiglendirmistir. Caligma eyaletin orta bat1 bolgesindeki bir kenar
mahallenin devlet okulunda ortaokul ve lise Ogrencileri ile yapilmistir. Calisma
geleneksel modelle ¢evrilmis 6grenme modelinin 6grencilerinin matematik dersi donem
sonu notlarindaki basarilarmin farkliligin1 belirlemeye yoneliktir. Ortaokul matematik
dersi i¢in cebir konular1 lise i¢in de geometri konularmi igeren bir program
hazirlanmigtir. 2014-2015 yili bahar doneminde yiirtitiilmiistiir. Calismaya liseden yiiz
yetmis bes geometri ve yetmis bir ileri geometri dersi alan 6grenci ve ortaokuldan da iki
yiiz yetmis dort 6grenci cebir dersinden katilmistir. Yedinci, dokuzuncu, onuncu, on
birinci ve on ikinci siniflardan 6grencilerin yer aldigi ¢aligmada okulda g¢alisan alti
matematik  dgretmeni  dersleri  yiiriitmiistiir. Ogretmenlerin  hazirlik  bilgileri

almalarindan sonra dersler islenmistir.



44

Geometri dersi igin geleneksel siniflara gore cevrilmis 6grenme modelinin
uygulandigr siniflarin final smavlart notlarinda anlamli farklilik oldugu ve g¢evrilmis
O0grenme modelini uyguladig siniflarda 6grenci basarisinda anlamli artis oldugu tespit

edilmistir.

fleri geometri sinifinda yetmis bir 6grenci ile ¢alisiimis geleneksel ve cevrilmis
o6grenme modellerinde iki gruba ayrilan smifta final sinavlari incelenmis ve iki grup

arasinda anlamli farklilik olmadigi goriilmiistiir.

Iki yiiz yetmis dort dgrencinin katildig1 yedinci siif cebir dersinde ii¢ cevrilmis
o6grenme li¢ de geleneksel sinif modelinde galigmalar yiiriitiilmiis; donem sonunda final
smavlar1 sonuglar1 incelendiginde iki grup arasinda anlamli farklilik olmadig tespit
edilmistir. Calismanin nitel boliimiindeki bulgular1 aragtirmact iki grupta toplamistir.
Bunlar  dgrencilerin  goriisleri ve Ogretmenlerin  gériisleridir. ~ Ogrencilerin
goriigmelerindeki verilerin yorumlanmasinda arastirmaci iki grup arasindaki benzerlik

ve farklilik gdsteren temalari siralamistir. Buna gore ¢evrilmis 6grenmedeki temalar:
e Bir dnceki giinden itibaren agiklayici notlar1 inceleme sanst,
e Yeni igerigi evde videolardan izleme olanagi,
e Kolay videolar,
e Konuyu anlaymcaya kadar videolar: izleme olanag,
e Evde ders izleme konforu,
Geleneksel modeldeki temalar,
e Ogretmen liderligindeki dersler,
e Ev ddevleri ve ¢alisma kagitlari,
e Sinif iginde not almak ve 6rnekleri yapmak.
Her iki grupta ortak olarak tespit edilen temalar ise;
e Gece ders ¢alismak,
e (aba ve yetenek,

e Konular1 yapilandirmanin 6grenmeyi kolaylastirdigi.
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Calismanin &gretmenler ile yapilan goriigsmelerinin analizinden tespit edilen

temalarin da benzer sekilde kategorize edildigi calismada ¢evrilmis 6grenme ile ilgili

temalar;

Bir 6nceki giinilin inceleme notlar1 ve yeni icerikler i¢in videolar,
Kiigiik 6grenci gruplari,

Konular1 anlayincaya kadar videolarin tekrar tekrar izlenebilme olanag,
Ogrencilerin ev 6devlerinde daha iyi olmalari,

Sorular ve kii¢iik sinavlar ile video igeriklerini vurgulamak,

Ogretmenlerin egitsel yansimalarinin gelecekte degisecek olmasi,

Geleneksel siniflar i¢in temalar;

Yaptim, yaptin, yaptik modeli,
Ogrencilerin ddevlerinin yapilmasinin hesabini vermeleri,
Soru stratejileri, 6gretmen agiklamalari ve etkili sinif hakimiyetleri,

Ogretmen yansimalarinin gelecekte giiniimiizden daha farkli olacag.

Ortak temalar;

Gece ders ¢aligmak,
Sinifta pratik yapmak,
Ogrencilerden daha iyi ¢abalamak,

Planlarla dogru materyalleri belirlemek temalarina ulasmislardir. Ogrenci ve
ogretmenlerin goriismelerinden elde edilen temalarin benzerlikler gosterdikleri

tespit edilmistir.

Smith (2015) “Cevrilmis Ogrenme Siniflarmin Yararlar” (The efficacy of a

flipped learning classrooms) isimli ¢aligmasini besinci siniflardan olusan dort siniflik

bir ¢alisma grubu ile yiiriitmiis (N=doksan) bunlardan iki sinifi geleneksel 6grenme

modeli lizerine (N= kirk alt1), iki siifi da c¢evrilmis 6grenme modeli tizerine (N=kirk

dort) desenleyerek bir somestr olan on sekiz hafta boyunca yiirlitmiistiir. Cevrilmis

o6grenme modelinin kullanildigi smiflarda 6gretmen 6grencilerin evde izlemeleri icin
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ders videolar1 hazirlamis, 6grenciler bu videolar: izleyerek ertesi giiniin derslerine
hazirlik yaparak ve tiim oOdevleri ve projeleri bitirmis olarak okula gelmislerdir.
geleneksel 6grenme modelinin uygulandigi smiflarda ise 6grenciler sinifta aldiklar
dersleri simif disinda da o6devlendirme yoluyla pekistirmiglerdir. Karma desenle

olusturulmus olan aragtirmada
Nicel boliimiin arastirma sorular1 olarak;
1. Cevrilmis 6grenme modeli kullanilarak 6grenci basaris1 geligir mi?

2. Matematik 6devlerinin tamamlanma oram g¢evrilmis 6grenme modeli kullanilarak
tyilesebilir mi?
Nitel boliimiin arastirma sorular1 da;

1. Ogrenciler gevrilmis 6grenme modelinin uygulandig: simiflarda geleneksel model

uygulanan siniflara gore daha aktif oluyorlar mi1?

2. Ogrencilerin 6grenme algilar1 ¢evrilmis 6grenme modelinde geleneksel model

uygulanan siniflara gore daha fazla geligir mi?
3. Smif ebeveynlerinin algilar1 nelerdir?

Arastirmanin sonuglarinda niceliksel veriler iki grup arasindaki 6grenme ve ddev
tamamlama oranlarini karsilastirmis elde ettigi sonuglarda ¢evrilmis 6grenme modelini
uyguladigr simiflardaki 6grenci basarisi ve 6dev tamamlama oraninin geleneksel
o0grenme modelini uyguladig smiflara gére daha diisiik degerlerde ¢iktigini tespit
etmistir. Aragtirmanin nitel verileri ogretmeler, Ogrenciler ve katilan 6grencilerin
velileri ile goriimeler yapilarak elde edilmistir. Arastirmaci gorlismeleri analiz ettiginde;
Ogrenci, O0grenci velileri ve 08retmenler ile yaptig1r goriismelerde c¢evrilmis 6grenme
modelinin daha etkili oldugunun diisiiniildiigii sonucuna ulasmistir. Ogrenciler ¢evrilmis
o6grenme modeli ile 6gretmenin kendilerine daha ¢ok zaman ayirabildigini, soru sormak
ve deneyler i¢in daha fazla zaman ayirabildiklerini ifade etmislerdir. Cevrilmis 6grenme
modelinin olumsuz yani1 olarak teknolojiye ulasmada evde yasanabilecek olumsuzlar ve
imkansizliklar gosterilmis, ayrica kendi kendini motive etmede basarili olamayan

Ogrencilerin bu sorunu agmada gii¢liikler yasadiklari ifade edilmistir.
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2.2.2. Yurtici Arastirmalar

Boyraz (2014) “ingilizce Ogretiminde Tersine Egitim Uygulamasimin
Degerlendirilmesi” konulu yiiksek lisans tezinde ¢evrilmis dgrenme modelinin ingilizce
ogretimindeki akademik basariya etkisini incelemistir. Aksaray tlniversitesinde 2013-
2014 yili egitim Ogretim yilinda “zorunlu mesleki yabanci dil programi” hazirlik
siifina kayith kirkiki 6grenci ile ¢aligmistir. Aragtirma yontemi olarak Ontest-sontest
kontrol gruplu model kullanmistir. Iki grup birer kez deney ve kontrol grubu olarak
arastirmada yer almistir. Ayrica, Ogrencilerin bu yeni yontemle ilgili goriislerini
toplamak tizere odak grup goriismeleri yapmis; elde edilen goriisme verileri betimsel ve
icerik analizine tabi tutmustur. Arastirmaci derslerini yiriittiigli iki hazirlik sinifindan
bir subeyi rastlamsal olarak deney diger subeyi de kontrol grubu olarak belirlemis,
2013-2014 bahar déneminde okutulacak olan dilbilgisi konularindan rastgele iki konuyu

secerek caligmaya baslamistir.

Calismada arastirmaci tarafindan bir basari testi gelistirilmis ve Ontest, sontest ve
kalicilik testi olarak kullanilmistir. Kontrol grubunda geleneksel olarak diiz anlatim,
soru cevap gibi yontemlerle konular anlatilmis ve Orneklerle giiglendirilmis, deney
simifinda ise arastirmaci tarafindan internet {izerinden secilen videolarin o6grenciler
tarafindan izlemesi ve 6gretmen tarafindan e-mail adreslerine gonderilen bir sifre ile
kayit olarak ders takibi yapilabilinen Edmodo {izerinden d&devler verilmistir.
Ogrencilerin videolar: izlediklerinden emin olmak icin arastirmaci kisa sinav hazirlamis
ve videolar1 izlerken sorulara cevap vermelerini istemistir. Uygulamanin sonunda
yapilan testlerin istatistiki 6l¢iim sonucunda cevrilmis 6grenme ile dersleri yiiriitiilen
deney grubunun akademik basaris1 geleneksel egitim alan kontrol grubunun akademik
basarisindan yiiksek ¢ikmigtir. Uygulamalarin ardindan odak grup gorligmesi yapilmis
ve Ogrencilerin ¢evrilmis 0grenme ile ilgili diislincelerine derinlemesine ulasilmaya
calistimistir. Bu goriismelerin  analizinden olumlu goriislerin ortalamast %73.77,

olumsuz goriislerin ortalamasi ise %17.39 olarak belirlenmistir.

Demiralay (2014) “Evde Ders Okulda Odev Modelinin Benimsenmesi Siirecinin
Yeniligin Yayilimi1 Kurami Cercevesinde Incelenmesi” konulu doktora tezinde evde
ders okulda 6dev modeli (¢evrilmis 6grenme)nin uygulandigr okul igerisinde yayilimi

durumunun ve okul igerisindeki paydaslarmn “Evde Ders Okulda Odev” modeli
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olgusuna iliskin deneyimlerinin Rogers’in Yeniligin Yayilimi Kurami temelinde
incelemistir. Arastirma 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Istanbul’da ihlas Koleji
Bahgelievler Kampiisii'nde c¢alismakta olan bir miidiir, bir miidiir yardimcisi, iki
yonetici; farkli branslarda on yedi 6gretmen; on yedi Ogrenci ve dort veliden elde
edilmistir. Aragtirmanin uygulama bolimiinde sinif disinda ve On Ogrenmeyi
destekleyici basili bir materyal olan “Ders Takip Yapraklari” ile baslamistir. “Ders
Takip Yapraklari”nin yapisi; izle, katil, pekistir, diisiin, etkinlik ve paylas
boliimlerinden olusturulmustur. Smif i¢i uygulamalar ise, “ders takip yapraklari’”nin
tamamlanmasi noktasinda kontrol, konu sunumu, aktif 6grenme etkinlikleri seklinde
gerceklestirilmistir. Tiim bunlarin diginda uygulamaya asistan 6grenci, doniistiirilmiis
sinav, doniistiiriilmiis grup ¢alismalari, haber toplantisi, asansér konusmasi, alan gezisi

ve yerinde 6grenme etkinlikleri de dahil edilerek uygulama tamamlanmastir.

Arastirmaci veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig goriismeler, gézlem ve
dokiimanlart kullanmis, elde ettigi verileri igerik analizi yaparak sonuglandirmistir. Bu
sonuclarda cevrilmis 6grenme modelinin tabletli egitimle iliskilendirildigi; yayilim
sirecinde bir degisim ajaninin olmadigi; O6gretmen-6gretmen, o6grenci-6gretmen,
yonetici-0gretmen, veli-6gretmen sistemlerinde farkli karar asamalarinda olundugu;
modelin kullanma karar1 iizerinde ihtiya¢ degiskenin, kullanmama karar1 iizerinde ise
ogrencilerin yas gruplari, siif diizeyleri, sinava hazirlik durumlarinin etkili oldugu
sonuglarina ulagilmistir. Ayrica bu modelin 6grenciler agisindan yararli, 6gretmenler
acisindan karmasik fakat deneyime bagli olarak uygun olabilecek, tiim derslerde

uygulanabilir, kurumsal destek gerektiren bir model oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Unlii (2014) “Piyano Egitiminde Video Destekli Ogretim Yoénteminin Cagdas
Tiirk Miizigi Eserlerini Seslendirmedeki Etkisi” konulu yiiksek lisans tezi ¢alismasinda;
Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi
Anabilim Dalinda otuzdort 6grenci ile Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel bir
calisma ylriitmiis deney ve kontrol gruplarina uzman goriisleri dogrultusunda belirlenen
iki cagdas Tirk Miizigi eseri, dort haftalik siireyle piyanoda seslendirmeleri iizere
uygulamistir. Uygulama esnasinda deney grubu verilen sesli ve goriintiilii ders
anlatimlar1 olan DVD’ler ile ¢alismis, kontrol grubundaki deneklere ise geleneksel
yontem ile iki defa ders igerikleri anlatilmustir. ki haftalik calisma sonunda deney ve

kontrol grubundaki deneklerin performanslar1 video kamera ile kaydedilmistir.
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Aragtirmanin sonuglarina gore, video destekli 6gretimin, Cagdas Tiirk Miizigi eserlerini
piyano egitiminde seslendirmeye yonelik deney grubundaki deneklerin performanslarina

olan etkisinin olumlu yonde oldugu sonucuna ulagsmustir.

Cevrilmis O0grenme de Onemli bir ara¢ olarak kullanilan videolarin piyano
egitiminde etkisinin olumlu yo6nde oldugunu vurgulamasi acisindan arastirmaya

alimustir.

Basal (2015) “Yabanci dil 6gretiminde bir gevrilmis 6grenme uygulamasi” (The
Implementation of A Flipped Classroom in Foreign Language Teaching) isimli
makalesinde Ingilizce Ogretmen adaylarmin gevrilmis 6grenme ile ilgili goriis ve
algilarim 6grenmek ve Ingilizce dil simifina ¢evrilmis dgrenme uygulamalarini tanitmak
i¢in Ingilizce 6gretmenligi boliimiinde 6grenim gérmekte olan kirkyedi 6gretmen aday:
ile calismistir. Nitel arastirma modeline gore desenledigi g¢alismasinda 2012-2013
egitim 6gretim yilinda bir devlet liniversitesinin yabanci diller egitimi bolimi giiz ve
bahar doénemlerinde “Ileri Okuma Yazma I ve II” derslerinde ¢evrilmis &grenme
modeline gore derslerini islemistir. Iki donem sonunda da veri toplama araci olarak
kullandig1 agik uglu sorularin temalarina gore analizleri yaparak dgretmen adaylarinin
goriiglerine ulasmaya calismistir. Genel olarak modele karst olumlu goriislerin

belirtildigi calismanin analiz sonuglarinda ¢evrilmis 6grenmenin yararlari
e Kisinin kendi hizina gore 6grenmesi
e Ogrencilerin derse dnceden hazirlanmasi
e Smf derslerindeki zaman probleminin agilmasi

e Simifta derse katilimin artirilmasi olarak dort farkli kategoride kategorize

edilmistir.

Sever (2014) gevrilmis 6grenme modeli ile ilgili 6grenci goriislerini belirleme
amaci ile yaptigi “Bireysel Calgi Keman Derslerinde Cevrilmis Ogrenme Modelinin
Uygulanmas1” adli ¢aligmasinda saglik sorunlar1 nedeniyle okula gelemeyen bir 6grenci
ile calismistir. Arastirmaci tarafindan “Kirmizi Bugday” tiirkiisii anlatimi ve calim
teknikleri bir video ile Ogrenciye verilmis yapilan uygulamadan sonra Ogrencinin
gorlisleri alinarak igerik analizi yapilmistir.  Calismanin sonuglarinda c¢evrilmis

O6grenmenin;
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e Zaman kazandirdigi,
o Ogretimin daha kapsaml1 ve planli hale getirilmesini sagladig,

e Performans kaygisini azaltarak 6grencinin kendini ‘rahat’ hissetmesine olanak

tanidigi,

e Ders oOncesi videolarin izlenmesi sayesinde derste iist diizey becerilere
odaklanilmasin1 saglayarak dersin daha verimli hale gelmesine yardimci

oldugunun diisiiniildiigii sonuglarina ulagilmistir.

Sahin, Cavlazoglu ve Zeytuncu (2015) “Universite Matematik Dersini Cevirme:
Bir Durum Calismasi1” (Flipping a College Calculus Course: A Case Study) isimli
calismalarinda ¢evrilmis 6grenme modelinin iiniversite (college) 6grencilerin matematik
derslerindeki basarilarini nasil etkiledigini tespit etmeyi ve bu model ile ilgili
Ogrencilerin goriislerini belirlemeyi amaglamiglardir. Ayrica iiniversite Ogrencilerine

cevrilmis 6grenme modelinde sinif hazirlama agamalarini da incelemislerdir.

Caligmaya Southeast Texas College (Giineydogu Teksas Koleji) 2013 Bahar
somesrt doneminde miihendislik matematigi II dersini alan birinci ve ikinci sinif
Ogrencilerinden yetmis dokuz’u erkek ve on yedi’si kadin doksan alti kisi
olusturmustur. Miihendislik matematigi dersi; bahar doneminde on konu baglig
icermektedir. Arastirmacilar bu on konunun {i¢ tanesini ¢evrilmis 6grenme modeli ile
hazirlamiglar diger yedi konuyu da geleneksel modelde hazirlamislar, iki 6grenme

modelini karsilastirarak ¢alismay1 tamamlamislardir.

Calismanin sonuglarini tanimlayici istatistik olarak t testi ile belirlemislerdir.
Calismanin sonuclarinda ogrencilerin %44 {iniin derse hazirlik olarak videolar:
izledikleri %17 sinin de hazirlik amaci ile ders kitabin1 okuduklarini tespit etmislerdir.
Ayrica istatistikler ¢evrilmis 6grenme modeli ile uygulamalarin yapildigr konular ile
cevrilmis 6grenme uygulanmayan konular arasinda 6grencilerin ortalama sinav puanlari
arasinda anlamli farklilik bulundugunu ve bu farkin ¢evrilmis 6grenme modelinin
uygulandigr konular yoniinde olumlu oldugunu belirlemislerdir. Genel olarak da
ogrencilerin %83’ linlin ¢evrilmis 6grenmenin kendilerini derslere daha 1yi hazirladigini

belirttikleri sonuglarina ulagmiglardir.
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Turan (2015) “Ters Yiiz Smif Yonteminin Degerlendirilmesi ve Akademik
Basari1, Bilissel Yiik ve Motivasyona Etkisinin Incelenmesi” isimli doktora tezinde
karma arastirma deseni kullanmistir. Arastirmanin nicel boyutunda akademik basari
degiskeni i¢in On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen, bilissel ylk ve
motivasyon degiskenleri i¢in ise son test kontrol gruplu yari deneysel desen; nitel
boyutunda ise ters yiiz siif yonetimine iligkin 6grenci goriislerini belirlemek amaciyla
durum calismasi yontemi kullanmistir. Arastirmanin drneklemini Atatiirk Universitesi
okul Oncesi Ogretmenligi boliimiinde okuyan yiiz on alti 6grenci olusturmus, bu
ogrencilerin elli sekizi deney grubu, elli sekizi kontrol grubunda yer almistir. Calismada
akademik basar1 degiskeni i¢in deneysel islem Oncesinde her iki gruba akademik basari
testi uygulanmis ve ayni test deneysel islemden sonra deney ve kontrol gruplarinin her
ikisinde tekrar yapilmistir. Biligsel yiik degiskeni i¢in deney grubunda her uygulamanin
sonunda, kontrol grubunda ise her 6devin bitiminde olmak iizere biligsel ylik Olcegi
araciligiyla veri toplanmistir. Bilissel yiik degiskeni i¢in on farkli 6l¢tim yapilmis ve bu
Olclimlerin ortalamas1 alinarak kontrol ve deney gruplarn arasindaki farkliliga
bakilmistir. Motivasyon degiskeni i¢in ise uygulama sonunda motivasyon Olgegi
aracilifiyla her iki gruptan veri toplanmigtir Veri toplama araci olarak akademik basari
testi, biligsel yiik 6l¢egi, motivasyon dlgegi, 6grenci goriis anketi ve yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilan arastirmanin sonuglarinda cevrilmis 6grenme ile 6grenim
goren Ogrencilerin geleneksel modelde 6grenim goren Ogrencilere gore basarilart ile
motivasyon diizeylerinin daha yiiksek oldugu ve bilissel yiiklenmelerinin ise daha diigiik
oldugu goriilmiistiir. Ayrica calismada 6grencilerin ¢evrilmis 6grenmeye iliskin olumlu

gorislere sahip oldugu gorilmiistiir.

Turan ve Goktas (2015) “Yiiksekogretimde Yeni Bir Yaklasim: Ogrencilerin
Ters Yiiz Siif Yontemine Iliskin Goriisleri” calismalarinda Tiirkiye’nin dogusundaki
kokli bir iiniversitede okumakta olan 58 okul dncesi egitimi boliimii 6grencileriyle on
hafta siiren bir calisma yapmislardir. Caligmalarinda durum c¢alismasi yontemini
kullanan arastirmacilar O6grencilerin “Ters Yiiz Sinif YOnetimi” ile ilgili 6grenci
goriislerini tespit etmek amaciyla otuz iki 6grenci ile yar1 yapilandirmis goriisme
uygulamiglar, ayrica ters yiiz sinif yonetimi modeli ile 6grenim goren tiim 68rencilere

yedi maddeden olusan (eglenceli, sikici, esnek, Ogrenmeyi kolaylastirici, gereksiz,
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dikkat dagitici, 6grenmenin kaliciligini artiran) besli likert tiiriinde anket uygulayarak

sonuglar ¢ikarmislardir.

Calismay1 6grencilerin “bilgisayar” derslerinde yiiriiten arastirmacilar; uygulama
oncesinde bir izlence hazirlamislardir. Bu izlenceye gore dersler ile ilgili videolar ve
ders materyalleri hazirlamislardir. Ders videolarmi o6grencilere iletmek igin sosyal
medya araglarindan “Youtube” kullanmiglardir. Ayrica Facebookta bir grup kurmuslar,
bu grup iizerinden gerek ders materyalleri gerekse ders ile ilgili haberlesmeleri
saglamislardir. Ders igerikleri ile ilgili olarak “Kahoot” uygulamasi iizerinden haftalik
dersler i¢in soru-cevap teknigi ile oyunlar uygulanmis, her hafta 6nceden belirlenmis bir
uygulama “Moodle” uygulamasina yiiklenmistir. Moodle da yer alan yonergelere gore
ogrenciler sinif i¢inde bu uygulamalar1 yapmislar daha sonra bu uygulamalar1 yine

Moodle’a yiiklemislerdir.

Verilerin analizinde betimsel analiz yontemlerinden yararlanan arastirmacilar;
“Ogrenci goriis anketi’nden elde edilen verilerin analizinde SPSS (Statistical Package
For The Social Sciences); nitel verilerin analizinde ise Nvivo programini
kullanmiglardir. “6grenci goriis anketi” sonuglarina gére model ile ilgili en yiiksek
ortalama “O0grenmenin kaliciligini arttirmasi” maddesi olmustur. Bunu “6grenmeyi
kolaylastirmasi1”, “eglenceli olmas1”, “esnek olmasi” sonuglarina ulasilmis ve

ogrencilerin olumlu goriislere sahip olduklar belirtilmistir.

Filiz ve Kurt (2016) Yiiksekdgretimde Doniistiiriilmiis Siniflar: Ozel Ogretim
Yontemleri Dersi Orneginde; tiim egitim fakiiltelerinde zorunlu ve ortak kodlu bir ders
olan “06zel Ogretim yontemleri” dersinde doniistliriilmiis simif modeli kullanarak
caligmalarimi yiirtitmislerdir. Ders igeriklerini smif i¢i ve sinif dis1 uygulamalar olarak
iki kategoride hazirlamislardir. Sinif dis1 derslerde Edpuzzle, Edmodo ve Facebook
Gruplar olusturulmus, sinif ici etkinliklerde ise haftalik konulara bagli olarak farkli
Web 2.0 uygulamalar1 ve iirtinleri paylagsmak icin Facebook Gruplarini kullanmiglardir.
Aragtirmacilar dokuz haftalik bir ¢alisma programi1 hazirlayarak uygulamaya

koymuslardir.

Her hafta programa uygun hazirlanmis videolar 6grencilere sunulmus ve siif ici
etkinliklerle pekistirilmistir. Dersin genel degerlendirmesi yiiz puan iizerinden yapilmus,

siire¢ degerlendirilmesi ders ici ve ders disi etkinlikleri degerlendirme olarak iki
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kategoride uygulanarak o6grenenlerin ilgisini ders dis1 etkinliklerde de canli tutmayi
hedeflemislerdir. Sinif dis1 degerlendirmelerde 6grenenlerin videolar: izlemeleri, eger
konu gerektirmisse yollanan sorulara verilen cevaplar, ders Oncesi ve sonrasi
Ogrencilerin tuttuklar1 giinliikkler 6greten tarafindan puanlanmistir. Smif i¢i etkinliklerin
degerlendirilmesinde ise etkinlik {iriinleri, 6grencilerin etkin katilimi, elestirel, yansitici

ve yaratici bakis agilar1 yine 6greten tarafindan incelenmis ve degerlendirilmistir.

Calisma sonucunda uygulamanin 6grenci motivasyonunu artiran bir etkisinin
oldugu belirtilmis, bunun yaninda sabah erken saatlerde olan dersler i¢in 6grencilerin
O0grenmeye odaklanma problemlerinin de bu model ile asildigi vurgulanmistir. Ders
stirecindeki etkinliklerde 6grencilerin aktif katilimi saglandigindan dolay1 da ders dist
unsurlarin 6grenmeye olumsuz etkilerinin azaldigini ifade eden arastirmacilar; 6greten
ile 6grenen arasindaki iletisim artmasindan dolayr da not i¢in yapilan etkinliklerin
zamanla yerini 6grenme i¢in yapilan etkinliklere doniistiigiinii belirterek modelin

kazanimlarini raporlastirmiglardir.

Zeren (2016) iiniversitede cografya bolimiinde okumakta olan 6grencilerin
cevrilmis 6grenme modelinin kazanim, beceri ve uygulamalarinin kolaylastirilmasina
yonelik diistincelerini kendi gozlem ve Onerilerinden hareketle incelemek amaciyla
yaptig1 “Flipped Classroom Modeli ile Universite Cografya Dersleri” adli ¢alismasinda
arastirma deseni olarak karma desen kullanmustir. Universitede cografya boliimiinde
O0grenim gormekte olan yliz otuz bes Ogrenci ile yapilan g¢aligmanin sonucunda
aragtirmacit ¢aligma grubunu olusturan 6grencilerinin ¢evrilmis 6grenme stratejilerinin
onemli kazanimlarina iligkin gozlemleri, bu gozlemlerin ortak Ozellikleri dikkate

aliarak sekiz kavramsal kategori altinda toplamistir.
e Bagimsiz 6grenmeyi destekler.
e Cok yonlii bakis agis1 kazandirir.
e Problem ¢6zme becerilerine ¢ok daha fazla dikkat ¢eker
e Ogrencinin derse katilimini1 maksimize eder.
e Sinav kaygisini hafifletir.

e Derslerde dgrencilerin bilgileri sik sik degerlendirilir.
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e Ogrenci performansini tanimlar.
e Derinlemesine anlama saglar.

Universite cografya boliimii ogrencilerinin FC stratejilerinin  uygulanmasini

kolaylastirict Onerileri, ortak 6zellikleri bakimindan dort kategori altinda toplanmustir:
e (Cesitli etkinliklerin uygulanmasi gerektigi,

e Cevrilmis Ogrenmede c¢evrimici (online) etkilesimin dogrudan(yiiz yiize)

etkilesimin yerini almamasi gerektigi,
e Sinavlarin derslerin sonlarinda uygulanmasi gerektigi,
e Tiim 6grencilerin teknolojiye erisimi olmasi gerektigi sonuglarina ulasilmistir.

Yapilan calismalar incelendiginde yeni bir egitim modeli olan c¢evrilmis
O0grenmenin egitim-0gretim etkinliklerinde olumlu etkileri oldugu goriilmektedir.
Cevrilmis 6grenme ile ilgili yurt i¢i ¢alismalar heniiz sinirli sayida olmasina karsin, tiim
calismalar modelin gerek G6gretimin niteligini artirmasi gerekse Ogrencilerin olumlu
goriislerini belirtmektedirler. Baslangic seviyesi piyano Ogretiminde karsilasilabilen
sorunlarin ¢oziimii igin alternatif olabilecegi diisiiniilen ¢evrilmis 6grenme; 6grencilerin
hem aktif caligsabilecekleri, ogretmenleri ile sik iletisim kurabilecekleri, ders dist
caligmalar1 sirasinda da Ogretmen destegini alabilecekleri, ¢ok tekrar yapmalarini
destekler nitelikte bir ¢aligma oldugu i¢in 6grenciler iizerinde olumlu etki yaratacagi ve
piyano calgisinin temel davramiglarinin kazanilmasinda olumlu etki saglayacagi

diisiiniildiiglinden ¢alismanin yapilmasina karar verilmistir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin amact ve alt problemleri dogrultusunda izlenilen
yontem hakkinda bilgiler verilmistir. Bu amagcla arastirmanin modeli, arastirmanin
calisma grubu ve c¢alisma grubuna iliskin betimsel istatistikler, verileri toplama

teknikleri ile verilerin analizi konularina yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu c¢alismada karma yontem desenlerinden olan agiklayici (explanatory) desen
kullanilmistir. Creswell, PlanoClark, Gutmann ve Hanson’a gore (2003) “iki asamadan
olusan bu desen de nicel yontem araciligi ile toplanan verilerin nitel yontemlerle
toplanan verilerle desteklenir ve agiklanarak 6rneklenir” (Aktaran: Yildirim ve Simsek,
2013: 357).

Bir arastirmada, degiskenleri (nicel olarak dlgiilebilen ve farkli degerler alabilen
ozellikler) oOlcebilmek ve bu degiskenler arasindaki sebep-sonug iligkilerini ortaya
cikarmak i¢in genelde deneysel yontem kullanilir. Genel olarak, eger bir arastirmanin
amaci, arastirdig1 konuyu “neden” sorusu ile ve sebep-sonug iliskisi ile irdelemekse, bu
amagla kullanilabilecek en uygun arastirma yontemi deneysel yontemdir. Bununla
birlikte, planlama agamas1 kolay fakat yiiriitiilmesi zor olan bir yontemdir. Deneysel
yontemin kullanildig1 ¢aligmalarda genellikle bir ya da daha fazla kontrol grubu ve
deney grubu olarak adlandirilan esdeger gruplar segilir. Deney siirecinde, deney
grubuna 6zel davranimlar yapilirken, kontrol grubuna herhangi bir 6zel davranimda
bulunulmaz (Cepni, 2007: 82). Arastirmada deneysel desenlerden “son test kontrol
gruplu model” uygulanmistir. Bu modelde yansiz atama ile olusturulmus 2 grup
bulunmakta; bunlardan biri deney grubunu digeri ise kontrol grubunu olusturmaktadir.
Gruplara Ontest uygulanmaz “gruplarin yansiz olarak secilmis olmasi deney Oncesi

benzerlik i¢in yeterlidir” ( Ersoy, 2013: 356).

Nitel arastirma “gdzlem, goriigme ve dokiiman analizi” gibi nitel veri toplama
araglarin kullanildig1 6zellikle algilarin ve olaylarin derinlemesine ve dogal ortamlari
icerisinde ger¢ekei ve biitlinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin

izlendigi arastirma yontemidir (Yildirim, 1999: 10).
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Bilginin, sosyal ger¢ekligin igerisinde sakli oldugu varsayimindan yola ¢ikan nitel
aragtirmada arastirmacinin temel rolli, sosyal gercekligin igerisinde yerlesik olarak
duran bu bilgiyi, arastirma siirecinde toplamis oldugu verileri analiz etmek suretiyle

kesfetmek ve ortaya cikartmaktir (Ozdemir, 2010: 326).

Ozellikle sosyal alanlarda derinlemesine arastirma yapilabilmesine olanak
saglayan ve “neden”, “nasil” sorularmin cevaplarini ayrintili bir sekilde bulmaya
yardimc1 olan nitel arastirmalar; ya da deneysel calismalar ya da anketler gibi
istatistiksel veri elde etme ve bunlardan ¢ikarimlarda bulunarak gecerli, giivenilir ve
genellemeler yapma temeli lizerine ve kurulmus olan nicel arastirmalar da zaman zaman

arastirmacinin sorusuna cevap alabilmesi i¢in tek basina yeterli olamayabilir.

Bu yontemlerden sadece bir tanesi kullanilarak cevaplanamayan arastirma
sorularina cevap aranirken karma yontemden yararlanilir. Her iki paradigmanin da
giiclli yonlerini kullanarak var olan sinirliliklarin1 dengeleyen karma yontem bu yoniiyle
giiclii bir aragtirma paradigmasi olarak goriilmektedir (Firat, Yurdakul, Ersoy, 2014: 66-
69). Leech, collins, Jiao ve Onwuegbuzie (2011: 862) karma yontemi bir ¢alismadaki
arastirma sorusunu; veri toplama, analiz ve sonu¢ ¢ikarma asamalarinda nitel ve nicel
bakis agilarindan birlikte yararlanarak cevaplama olarak tanimlamistir. Karma yontem
araciligi ile arastirma yapma ise farkl strateji ve yontemlerin kullanilmasi ile olaylar
biitiinlestirerek sunma, analiz etme ve bir araya getirmek olarak tanimlamaktadir (Baki

ve Gokgek, 2012: 2).

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmada amacgli Ornekleme yontemi kullanilmigtir. Bu Ornekleme
yonteminin tercih edilmesinin nedeni, baslangic seviyesi piyano 6gretiminde ¢evrilmis
O6grenme modelinin etkililigini derinlemesine incelemektir. Patton’a gore (2002) nitel
aragtirmacilar ne rastgele secimi anlamli kilacak kadar biiyiik gruplarla ¢alisirlar ne de
genelleme yapmay1 amagclarlar. Yorumlamaci arastirmacilar, her bir durumu amagh
olarak secerler. Amacli 6rneklem, derinlikli ¢alismalar i¢in bilgi agisindan zengin
durumlarin segilebilmesine olanak verir (Aktaran: Glesne, 2014: 59). Bu dogrultuda
2015-2016 egitim-6gretim yilinda Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim
Fakiiltesinde farkli alanlarda 6grenim gérmekte olan ve segmeli ders olan “SECF 327

Calg1 Egitimi” dersinde “piyano” segerek gelen iigiincii simif 6grencilerinden on bir
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ogrenci (onu kadin, biri erkek) arastirmanin katilimcilarini olusturmaktadir. Kadin
katilimcilarin toplam katilimcilar igerisindeki oram1 %90, erkek katilimcinin orani ise
%10 dur. Ogrencilerin besi “smmf Ogretmenligi programinda”, dordii “fen bilgisi
O0gretmenligi programinda” ve ikisi “ilkdgretim matematik 6gretmenligi programinda”

Ogrenim gormektedirler.

Calismaya baslarken 6grenciler segkisiz olarak belirlenmis, katilimcilarin daha
once hi¢ piyano 6gretimi almamis olmalarindan dolay1 6grencilerin beceri diizeylerinin
benzerlik gosterip gostermediklerini belirlemek iizere bir 6n ders yapilmistir. on’ar
dakika siiren bu derste Burkard metodunda iig, dort ve besinci ¢alismalar gosterilmis
daha sonra Ogrencilere bir saat ¢alisma Siiresi verilerek, siire sonunda bes numarali
etiidii galmalari istenmistir. Rubrik derecelendirme 6lgegi ile 6grenciler degerlendirilmis

ve elde edilen sonuglar “belirleme” puanlari {izerinden iki grup karsilastirilmistir.

Tablo 2: Ogrencilerin Belirleme Puanlarinin Gruplara Goére Ortalamalar

Grup N Ort Ss MW p
Deney 5 30,000 1,225

Belirleme 9,500 0,511
Kontrol 5 30,400 1,517

Ogrencilerin belirleme puanlari ortalamalarmin grup degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U testi
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir
(p>0,05). Bu sonuglara gore her iki grupta arastirmaya almnan &grencilerin piyano
performans becerisi olarak homojen oldugu saptanmistir. Bu sonuglarin ardindan

calismaya baslanmistir.

Deney grubu katilimcilarinin belirlenmesinde temel kriter; 6grencilerin ¢alismaya
aktif katilabilecekleri donanima (akilli telefon, bilgisayar, facebook hesabi, whatsapp)
ve internete ulasimi kisith olmayan ve calismaya goniillii olmalaridir. Ogrencilerden
altist deney grubunda, besi kontrol grubunda yer almistir. Deney grubundaki
ogrencilerden bir’i arastirmanin nitel ¢alismasinda pilot gériismenin yapilabilmesi igin
gruba dahil olmus, degerlendirmelere dahil edilmemistir. Bu 6grencinin segiminde

ogrencilerin goriisii alinarak degerlendirmede olmak istemedigini belirten “ilkogretim
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matematik 6gretmenligi programi” dgrencilerinden bir’i nitel ¢aligma pilot uygulamasi

i¢in galismanin her asamasina katilmuistir.

Calismanin nitel asamasinda katilimcilarin “cevrilmis 6grenme modeli” ile ilgili

gorislerini almak amaci ile deney grubunu olusturan 5 6grenci ile ¢alisiimistir.

3.3. Verileri Toplama Teknikleri

Aragtirma verilerine alanyazin taramasi ile baglanmistir. Ardindan deneysel islem
stirecinde uygulanan kontrol gruplu deneysel islem i¢in katilimcilardan deney grubunda
olanlar belirlenmistir. Bu belirlemenin ardindan katilimcilar iki gruba ayrilmistir. Deney
grubuna “¢evrilmis 6grenme modeline” kontrol grubuna ise “geleneksel model”’e uygun

olarak hazirlanmis bir ders plani uygulanmustir.

Uygulama sekiz hafta stirmiistiir. Hazirlanan programa gore dordiincii haftanin
sonunda ara degerlendirme sinavi, Sekizinci haftanin sonunda da son degerlendirme
smavi yapilmistir. Sinavlarda Rubric 06lgme aract kullanilarak 6lgme islemi
gerceklestirilmistir. Olgme smavini KTU de gorev yapmakta olan piyano alaninda
uzman ii¢ O6gretim elemani gerceklestirmis ve degerlendirmistir. Calisma grubunu
olusturan Ogrenciler miizik Ogretmenligi programindan farkli boliimlerde 6grenim
gordiikleri i¢in 6lgme sinavini yapan jiiri ¢aligma grubundaki 6grencilerle daha dnce hig

karsilasmamustir.

Deneysel islemin bitmesinin ardindan katilimcilarin “gevrilmis 6grenme” ile ilgili
goriislerine ulagsmak amaci ile hazirlanan “6grenci goriisme formu” dogrultusunda yari

yapilandirilmis goériisme uygulanmistir.

Bu islemlerin ardindan elde edilen verilerin analizleri yapilmistir.

3.4. Veri Toplama Araclari

Bu boliimde arastirmada kullanilmis olan deneysel islemde kullanilan verilerin
toplanmasi, Rubric derecelendirme 6lgegi ve dgrenci goriisme formunun hazirlanmasi-

gelistirilmesine iligkin bilgilere yer verilmistir.

3.4.1.Deneysel islem Verilerinin Toplanmasi

Ogrencilerin vize puanlarinda her bir beceri i¢in (dogru nota calabilme, dogru

ritimle calabilme, kabul edilebilir bir tempoda ¢alma, ciimleleme, niians (dinamik,
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giirliik), uygun parmak gegisleri, teknik davranislar (legato, staccato, portato, arpej, dizi
vb), parca biitiinliigli becerilerine yonelik iki parga ile elde edilen puanlar igin ii¢
degerlendirmecinin ortalamasi alinmistir. Becerilerin kazanimlarinda her parga i¢in elde
edilen puanlar toplanarak tekrar ortalamasi alinmistir. Analiz Oncesi sekiz beceri igin

ara degerlendirme puanlari elde edilmistir.

Son degerlendirme puanlarinin  belirlenmesinde her bir beceri igin g
degerlendirmecinin aritmetik ortalamasi alinmistir. Analiz Oncesi final puani olarak

sekiz ayr1 beceri i¢in ayr1 ayr1 tek puan elde edilmistir.

Son olarak aritmetik ortalama alinmis bdylece Ogrencilere ait sekiz ara

degerlendirme puani ve sekiz son degerlendirme puani elde edilmistir.

3.4.2. Rubric Derecelendirme Ol¢egi (EK 1)

Arastirmada kullanilan Rubric derecelendirme Olgegi (RDO) Kaynak (2011)

tarafindan gelistirilmistir.

“Degerlendirme 06lgegi” anlaminda kullanilmakta olan Rubric, “6gretmenlerin
Ogrenci 0devlerini, 6gretimi ve degerlendirmeyi biitlinlestirerek 6grenci 6grenmelerini
tesvik etmekte ve Ogrenci calismalarinin notlandirilmasinda karsilasilan sorunlarin
¢oziimiinde kullanilacak alternatif bir yol olarak gorilmektedir” (Whittaker, Salend ve
Duhaney, 2001°den aktaran: Kaynak, 2011: 24). Bir ¢alismanin, etkinligin ya da
cevabin niteliginin degerlendirmesinde kullanilan rehber (Ozan, 2008: 906) ve
ogrencinin gerceklestirmesi beklenen performans tanimlarinin, farkli boyut ve diizeylere
boliinerek bir dlcekte gosterilmesi (Sezer; 2005: 61) olarak da tanimlanabilir. Olgme
isleminde performansa dayali dl¢timlerin yapilmasinda 6grenenlere kendilerinden neler
beklendigini ayrintili olarak gosteren acik ve net tablolardir. Bu tablolarda calismadan

beklenen 1yi ve kotii performanslarin nasil dl¢iilecegini agiklar.

3.4.2.1. Rubric Performans Ol¢me Aracinin gelistirilmesi

Kaynak (2011) derecelendirme 6l¢eginin hazirlanmasinda piyano Ogretim
programlarin1 ¢oziimleyerek, uzman kisilerle goriismiis ve hedefler ve Olgiitleri
belirleyerek bunlarin igerisinden yariyill sonu sinavlarinda, performans ol¢iimlerinde

kullanilmakta olan belirli dlgiitleri 6lgme aracinda kullanmuistir.
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3.4.2.2. Rubric Derecelendirme Ol¢eginin Verilerinin Coziimlenmesi

“Arastirmada uygulanan anketler sonucunda elde edilen verilerin frekansi, yiizdesi,
aritmetik ortalamasi ve standart sapmas1 SPSS (The Statistical Packet fort The Social Sciences)
paket progranmi yardimi ile hesaplanmustir. Istatistiksel anlamlilik igin ise arastirmanin igerigi
dogrultusunda —0,05 anlamlilik diizeyil uygun goriilmiistiir. Gegerlik, bir 6lcme aracinin 6lgme
amacina uygunlugu ve hizmet etme derecesi anlamimna gelmektedir. Bir Slgme aracinin
gecerligini test etmek icin kapsam ve yap1 gecerlik analizleri gibi cesitli yontemler
bulunmaktadir. Piyano Rubriginin gecerlik ve giivenirliginin saglanabilmesi i¢in maddelerin
ayiricihigia bakilmigtir. Kapsam gegerligi, bir biitiin halinde testin ve testteki her bir maddenin
kullanilis amacina ne 6l¢iide hizmet ettigiyle ilgilidir. Bir 6lcegin kapsam gecerligine sahip olup
olmadigimi test etmenin yollarindan bir tanesi, benzer konudaki diger 6l¢me araglariyla sz
konusu 6l¢gme araci arasindaki korelasyonlar1 incelemektir. Ancak bu calismada kullanilan
Olcme aracinin (piyano rubriginin) benzeri baska Ol¢me araclari bulunmadigr i¢in, bu yolu
izleyerek kapsam gecerligi hakkinda fikir edinmek miimkiin degildir. Diger bir yol ise, 6lgme
aracinin konusuna iligkin uzman kisiler tarafindan degerlendirilmesidir. Bu nedenle piyano
rubriginin kapsam gecerligini gorebilmek icin, dlcek hazirlanmadan &nce bir 6n arastirma
yapilmistir. Bu 6n ¢alismada, yariyil sonu sinavlarinda performans Olgerken degerlendirilecek
olan kriterler, toplam otuz yedi piyano 6gretim elemani tarafindan puanlanarak
degerlendirilmistir. Bu tezde gelistirilen piyano rubriginin, bu degerlendirmeler géz onilinde
bulundurularak hazirlanmis olmasi, piyano rubriginin kapsam gecerligine sahip oldugunu
gostermektedir. Piyano rubriginin yap1 gecerligini test edebilmek amaci ile s6z konusu dlgege
temel bilesenler analizi (principal component analysis) uygulanmistir. Temel bilesenler analizi,
verinin gorgiil yapist hakkinda bilgi verdigi ve miimkiin olan en az bilesen sayisi ile en yiiksek
varyansin yakalanmasi i¢in kullanilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2001). Maddelerin birden fazla
bilesen altinda gdriinme olasiligin1 en aza indirmek amaciyla maddelerden ziyade bilesenlere
Oonem veren varimaks eksen dondiirme islemi yapilmistir. Piyano rubriginin faktor yapisini ve
dolayisiyla yap1 gecerligini belirlemek amaciyla yapilan temel bilesenler analizi sonucunda bir
bilesen ortaya ¢ikmistir. Elde edilen bilesenin agikladigi toplam varyans %70.85dir. Bu deger,

piyano rubriginin 6l¢gmek istedigi yapiy1 olgtiigiine dair gegerli bir kanit sunmaktadir.

Bir 6lgme aracinin olctiigii 6zelligi, kararli, tutarli ve duyarli bir sekilde 6lgebilmesi ise
giivenirlik olarak adlandiriimaktadir. Olgegin giivenirligini gorebilmek amaciyla yapilan
giivenirlik analizi sonucunda ise toplam 9 maddeden olusan bilesenin i¢ tutarlilik katsayisi (alfa)
.94 olarak bulunmustur. Bu deger, kullanilan Piyano Rubriginin i¢indeki maddelerin belli bir
kavramsal yapiya sahip oldugunu, yani 6lgek maddelerinin birbirleriyle iligkili olarak ayni

yapiy1 Olgtiiklerini gdstermektedir.
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Rubrik 6l¢lim i¢in puanlama sisteminin olusturulmasinin ardindan piyano egitimi yariyil
sonu sinavlarinda 6grencilerin performanslarinin rubrik ile dlglilmesi i¢in 2 0gretim elemani
gorev almistir. Diger yandan, alisilageldigi lizere 5 kisiden olusan komisyon ile beraber rubrik
yartyil sonu smavlarinda uygulanmistir. Birbirinden bagimsiz iki 6gretim elemani ile jiirinin
puanlamalarinin  karsilagtirilmast sonucunda birinci uygulayict ile ikinci uygulayicinin
puanlamalar1 arasinda, birinci uygulayici ile jiirinin puanlamalar1 arasinda ve ikinci uygulayici
ile jiirinin puanlamalar arasinda beklenildigi gibi, istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi

goriilmiistiir.

Yiizlik sistem puanlamasi, puanlarin toplami, maddelerin tam puanlarinin (4 puan)

toplami olan 56°ya boliiniip 100 ile ¢arpilarak yapilmaktadir (Kaynak, 2011: 40-41).

3.4.3. Ogrenci Goriisme Sorular (EK2)

Stewart ve Cash (1985) goriisme’yi; “Onceden belirlenmis ve ciddi bir amag i¢in
yapilan, soru sorma ve yanitlama tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli bir iletisim
stireci” olarak tanimlamaktadir (Aktaran: Yildirnm ve Simsek, 2013: 147). Gorlismede
ama¢ bu etkilesim igerisinde arastirilan konunun derinlemesine incelenmesine olanak
tanimaktadir. Goriisme yapilan kisi veya kisilerle ses tonu, mimikler ve sorulari
cevaplamada gosterilen istek, sdylenenlerin degerlendirilmesinde, yapmacik cevaplarin
ayiklanabilme ve gergeklerin ortaya cikartilabilmesinde énemli ipuglari niteligindedir.

(Karasar, 2012: 166).

Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigini kullanmak i¢in alanyazin ve aragtirma
amaglart gz Oniinde bulundurularak bir yar1 yapilandirilmis goriisme formu
hazirlanmis; hazirlanan goriisme formunun gecgerlik calismasi i¢in g¢alisma grubu
disinda deney c¢aligmasma dahil edilen “ilkdgretim matematik Ogretmenligi
programinda” dgrenim gormekte olan bir 6grenci ile goriigme yapilarak pilot caligsmasi
gerceklestirilmis; alaninda uzman ii¢ Ogretim iiyesinin goriisleri ve pilot calisma
dogrultusunda goériisme formuna son hali verilerek goriisme formunun kapsam gecerligi

saglanmistir.

“Goriisme tekniginin kullanildig1 caligmalarda arastirmaya baslamadan oOnce
goriismecinin ve yar1 yapilandirilmig goriisme formunun pilot calismaya tabi tutulmasi

gerekmektedir. Pilot ¢alisma hem yar1 yapilandirilmis goriigme formunun hem de
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aragtirmacinin tutarliligi agisindan gereklidir” (Tirniikld, 2000: 550). Ciinkii arastirma
sorular1 neyin anlasilmasi gerektigini, goriisme sorulari ise bu anlayis1 kazandirmak igin
katilimcilara sorulmasi gerekenleri icermeli; nitel goriismelerde konusulanlar
arastirmaciin yonlendirmesi ile degil, katilimcinin aktif rolii {izerine insa edilmeli;
sorular sabit ve tiirdes olmamali; tutarlilik, yogunluk ve derinlik 6nem kazanmalidir

(Akmehmet Sekerler, 2015: 186-187; Glesne, 2014: 143).

Goriismeler her bir katilimciya goriisme formunda yer alan sorularin sorulmasi ve
almman cevaplarin ses kayit cihazi ile kaydedilmesi seklinde gerceklestirilmistir. Her
katilimer ile birer kez yapilan goriismeler ortalama otuzar dakika siirmistiir. Yari
yapilandirilmis yirmi alti sorudan olusan Ogrenci goriisme formu araciligiyla
ogrencilerin “cevrilmis Ogrenme modeli ve g¢alisma siireci ile ilgili diisincelerine
ulagilmis, katilimcilarin bakis agilar1 ve deneyimlerinden miimkiin olan en iyi sekilde
yararlanilmigtir. Daha sonra goriisme formlari, katilimcilarin eklemek ya da ¢gikarmak
istedikleri bilgilerin olabilme ihtimali ile katilimcilara tekrar dagitilmig, katilimcilarin
bir kismu gerekli ilaveleri yapmis bir kismi da bazi bilgileri goriisme formundan
cikarmistir. Genel etik kurallar1 baglaminda, arastirmanin katilimeilart arastirma
metnini yaymlanmadan oOnce okuyabilmeli, gozlemleyebilmeli ya da bir bicimde
sanatsal boyutunu deneyimleyebilmeli ve sunumun igerigini-bigimini tartigabilmelidir
(Glesne, 2014: 249).

3.4.4. Piyano Ogretim Programinin Gelistirilmesi

Universitelerin egitim fakiiltelerinde fakiilte segmeli dersi kapsaminda 6gretim
ders programlar1 incelenmis ancak bu igerikte bir ders tespit edilememistir. Bu nedenle
program olusturulurken miizik 6gretmenligi boliimlerinde birinci Sinif birinci donemde
uygulanan programlardan yola c¢ikilmasma karar verilmistir. Miizik o6gretmenligi
programlarmin birinci sinif birinci dénem dersleri piyanoya yeni baglayan 6grenciler de
diisiiniilerek hazirlandig1 icin genel olarak tiim miizik O6gretmenligi programlarinin

Ogretim programlar1 incelenmistir.

Tiirkiye’de egitim 6gretim faaliyetine devam eden yirmibes miizik 6gretmenligi

programi bulunmaktadir. Bu anabilim dallariin asagida goriilmektedir.
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Tablo 3: Tiirkiye’de Egitim Ogretim Faaliyetine Devam Eden Miizik Ogretmenligi

Programlan
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egt. Fak. Miizik OgretmenligiABD  Canakkale
Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egt. Fak. Miizik Ogretmenligi ABD [zmir
Gazi Osman Paga Universitesi Egt.Fak. Miizik Ogretmenligi ABD Tokat
Gazi Universitesi Gazi Egt.Fak. Miizik Ogretmenligi ABD Ankara
Inonii Universitesi Egt. Fak. Miizik Ogretmenligi ABD Malatya
Izzet Baysal Universitesi Egt.Fak. Miizik Ogretmenligi ABD Bolu
Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egt. Fak. Miizik Ogretmenligi ABD  Trabzon
Marmara Universitesi Atatiirk Egt. Fak. Miizik Ogretmenligi ABD Istanbul
Mugla Universitesi Egt. Fak. Miizik Ogretmenligi ABD Mugla
Nigde Universitesi Egt.Fak. Miizik Ogretmenligi ABD Nigde
Ondokuz May1s Universitesi Samsun Egt. Fak. Miizik Ogretmenligi ABD ~ Samsun
Pamukkale Universitesi Egt. Fak. Miizik Ogretmenligi ABD Denizli
Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egt. Fak. Miizik Ogretmenligi ABD Burdur
Uludag Universitesi Egt. Fak. Miizik Ogretmenligi ABD Bursa
Harran Universitesi Fen Edb. Fak. Miizik Ogretmenligi Boliimii Sanlurfa
Cumbhuriyet Universitesi Egt. Fak. Miizik Ogretmenligi ABD Sivas
Yiiziincii Y1l Universitesi Egt. Fak. Miizik Ogretmenligi ABD Van
Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egt. Fak. Miizik Ogretmenligi ABD Erzurum
Adnan Menderes Universitesi Egt. Fak. Miizik Ogretmenligi ABD Aydin
Balikesir Universitesi Necatibey Egt. Fak. Miizik Ogretmenligi ABD Balikesir
Necmettin Erbakan Universitesi Egt. Fak. Miizik Ogretmenligi ABD Konya
Erzincan Universitesi Egt. Fak. Miizik Ogretmenligi ABD Erzincan
Trakya Universitesi Egt. Fak. Miizik Ogretmenligi ABD Edirne
Agr Universitesi Egt. Fak. Miizik Ogretmenligi ABD Agrn

Aksaray Universitesi Egt. Fak. Miizik Ogretmenligi ABD

Aksaray



http://egitim.comu.edu.tr/bolum/muzik/index.php
http://www.deu.edu.tr/DEUWeb/Icerik/Icerik.php?KOD=150
http://egitim.gop.edu.tr/
http://gef-guzelsanatlar-muzik.gazi.edu.tr/
http://cms.inonu.edu.tr/tr/egitim
http://gse.ibu.edu.tr/index.php/tr/
http://www.fatih.ktu.edu.tr/
http://mzo.aef.marmara.edu.tr/
http://www.egitim.mu.edu.tr/
http://www.nigde.edu.tr/muzikogretmenligi
http://egitim.omu.edu.tr/akademik-personel2/405/
http://www.pau.edu.tr/muzikegt
http://egitim.mehmetakif.edu.tr/?page=bolumlerGseMuzik
http://egitim.uludag.edu.tr/index.php/TR/G%C3%BCzel+Sanatlar+E%C4%9Fitimi+B%C3%B6l%C3%BCm%C3%BC/
http://egitim.harran.edu.tr/guzel_sanatlar/muzik/index.htm
http://www.cumhuriyet.edu.tr/akademik/fak_egitim/birimler/gsanat/hakkinda.htm
http://www.yyu.edu.tr/bbs/index.php?islem=bolum&bid=5MTYz6&abid=0MzEy9&sayfa=tanitim
http://www.atauni.edu.tr/#birim=guzel-sanatlar-egitimi-bolumu
http://www.akademik.adu.edu.tr/fakulte/egitim/?idx=313534
http://www.balikesir.edu.tr/bau/fakulte/necatibey_egitim_fakultesi/icerik_anabilimdali/anabilim_dali_hakkinda/19
http://www.ide.konya.edu.tr/egitim/bolumler/index.php?id=13
http://www.erzincan.edu.tr/birim/?git=9
http://egitimfak.trakya.edu.tr/
http://egitim.agri.edu.tr/index.php?option=com_content&view=article&id=243&Itemid=340
http://egitim.agri.edu.tr/index.php?option=com_content&view=article&id=243&Itemid=340
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Universitelerin internet siteleri {izerinden yapilan arastirmada onbes iiniversitenin

ders igeriklerine ulasilabilmis, buradan Piyano [ dersinin igerik ve yararlanilan

kaynaklari listelenmistir.

Yapilan bu 6n ¢alisma neticesinde Piyano I dersi i¢in hazirlanan program:

3.4.4.1. Piyano | Ders programi

Dersin amaci;

Piyano calgisinin gerektirdigi temel fiziksel davraniglarin kazandirilmasi,
Piyano tekniklerinden legatonun kavratilmasi,
Desifre yapabilme becerisinin kazandirilmast,

Alistirma, etiit ve yapitlarin ¢alisilmasinda izlenecek yontemlerin tanitilmasi ve

kavratilmasi,

Miiziksel ifadelerden olan; piyano-forte niianslari1 ve ciimleleme ile ilgili temel

bilgilendirme ve uygulamalarin yapilmasidir.

Dersin igerigi: iilkemizde egitim fakiilteleri miizik 6gretmenligi programlarinda

yirlitilmekte olan piyano I dersi igerikleri arastirilmis yirmidort boliimden onbes

tanesinin bilgilerine ulasilmistir. Yapilan aragtirmada birici sinif birinci dénem piyano |

dersinin genel igeriginin tiim boliim/anabilim dallarinda ayni oldugu tespit edilmistir.

Buna gore Piyano I dersi;

Piyanoda temel davraniglar (dogru oturus ve ellerin piyanodaki konumu)

hakkinda bilgi ve beceriler,

Temel piyano tekniklerinden biri olan legatoyu gelistiren ¢alismalar,
Z1t yonde ve paralel dizi ile bes parmak ¢alismalari,

Kollarin serbestligi i¢in gerekli teknik ¢alismalar,

Iki elin bagimsizligini kazandirip gelistirecek cesitli alistirmalar,
Desifraj ¢alismalari,

Alistirma, etiit ve yapitlarin ¢alisilmasinda izlenecek yontemler,
Miiziksel ifade (piano, forte),

Ciimleleme ve uygulamali calismalardan olusmaktadir (KTU, 2015).
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Tablo 4: Piyano Dersi Baslangi¢ Seviyesi Hedefleri

Dersin Hedefleri

Piyano calgisini ve ¢alginin fiziksel 6zelliklerini ve ¢algiy1 olusturan aksami tanitmak.

Piyanoda temel davraniglar olan dogru oturus, parmak, el, bilek, dirsek ve omuzun durusu

hakkinda bilgi ve beceri kazandirmak.

Fa anahtarin1 okuma becerisi kazandirmak.

Dikey okuma becerisi kazandirmak.

Temel piyano tekniklerinden bir tanesi olan legato teknigini kavramaya ve gelistirmeye

yonelik uygulamalar yapmak.

Z1t yonde ve paralel dizide bes parmak caligsmalart uygulamak.

Kollarin serbestligi i¢in gerekli ¢aligmalar1 yapmak.

Desifre ¢alismalari ve ton belirleme ¢alismalari yapmak.

Iki elin bagimsizligini saglamaya yénelik uygulamalar yapmak.

Aligtirma, etiit ve eserlerin ¢alisilmasinda izlenecek yontemleri kavratmak.

Miiziksel ifadelerden olan piyano ve forte nilans terimlerini kavratmak.

Miizikal ciimleleme ile ilgili bilgi ve becerileri kazandirmak ve gerekli uygulamalari

Yaptirmak.




Tablo 5: Piyano Dersi Baslangic Seviyesi Ogrenme Ciktilar

Ogretim Yontemleri  Ol¢me Yoéntemleri

Piyano c¢algisini olusturan teknik Anlatim
aksami taniyabilme
Oturus, durus, el ve kol konumlarinin énlatlm
o oru-cevap
dogru olarak kullanilmasini L
< . Gosterip yaptirma
saglayabilme
Uygulama
Anlatim
I . . . Soru-cevap
Iki elin koordinasyonunu saglayabilme Gosterip yaptirma
Uygulama
Anlatim
Hiz ve giirliik ifade eden terimleri Soru-cevap
kavrayabilme Gosterip yaptirma
Uygulama
Anlatim
e N, . VN Soru-cevap
Desifraj becerisini gelistirebilme GalBp yapudiy
Uygulama
Piyano ¢alma temel tekniklerinden Folating
A . AP Soru-cevap
birisi olan legato teknigini - S
K . Gosterip yaptirma
avrayabilme
Uygulama
Anlatim
Dizi-gam-ton kavramlari Sqiru-cgvap
Gosterip yaptirma
Uygulama
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Yapilan arastirma sonucunda miizik 6gretmenligi programlarinda uygulanmakta

olan piyano I dersi i¢in en sik kullanilan kaynaklarin tespiti i¢in asagidaki tablo

olusturulmustur. Buna gdre en ¢ok tercih edilen metot ve kitaplar “C. Czerny op.777,

op. 599, Hanon, J. S. Bach-Anna Magdelena (der Erste Bach), Beyer, Beringer, Fritz

Emonts: Erstes Klavierspiel, Bela Bartok-Children's Cornerand Microcosmos 1,

Piecesfrom A. Saygun 1. Book, U. C. Erkin-Bes Damla, J. B. Duvernoy Etudes, H.
Bertini Etudes op.29 and op. 32, S. Heller Etudes op. 45, 46, 47, Burgmiiller op.100,

Clementi Sonatines, Diabelli Sonatines,

Kuhlau Sonatines,

Mozart Sonatines,

Schumann: Genglik Albiimii, J. P. Handel, Rameau, Purcell, A. Corelli, Zipoli,

Telemann vb.” olarak belirlenmistir.
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Tablo 6’da iniversitelerin internet sitelerinde Piyano I dersinde yararlanilan
kaynaklar1 belirtilmis olan boliimler ve onlarin kaynak dagilimlart goriilmektedir. Buna
gore onbes liniversitenin Piyano I dersinde kullandiklar1 metot ve yardimci kaynaklarin
kullanim sikliklar1 incelendiginde en kullanilan kitap ve metotlarin Burkard, Czerny ve
Der Este Bach oldugu goriilmektedir. Arastirmacinin ¢alismakta oldugu kurumda
piyano baslangic metodu olarak Burkard metodu kullanilmaktadir. Bu nedenle

calismada kullanilacak metot kitab1 olarak ayni kitap secilmistir.

Toplanan bu verilerden sonra ¢alismanin amacina uygun olacak sekilde kontrol
grubu ve deney grubunda uygulanmak iizere ilgili iki program olusturulmustur. Program
taslag1 olusturulduktan sonra piyano derslerinin konu ve igerik agisindan uygunlugu
piyano alaninda uzman iki 6gretim tiyesinin, program yoniinden uygunlugu ise biri
miizik alaninda program gelistirme uzmani olan iki 6gretim {iyesinin goriislerine
sunulmus, onlarin 6nerileri dogrultusunda son hali verilmis ve onaylarina sunulmustur.

Gelen olumlu doniitler iizerine program uygulanmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for Social Sciences) for
Windows 22.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin degerlendirilmesinde

tanimlayici istatistiksel yontemleri olarak ortalama, standart sapma kullanilmistir.

Iki bagimsiz grup arasinda niceliksel siirekli verilerin karsilastiriimasinda Man Whitney-u
testi uygulanmustir. Grup i¢i tekrarl dlgiimler arasindaki farkin belirlenmesinde Wilcoxon testi

uygulanmgtir.

Elde edilen bulgular %95 giiven araliginda, %S5 anlamlilhik diizeyinde

degerlendirilmistir.

Arastirmanin nitel bolimi verilerinin analizi, yasanilan deneyimi ve ondan ne
ogrenildiginin anlagilabilmesi igin goriilenlerin, duyulanlarn  ve okunanlarin
diizenlenmesini icermektedir. Veri analizinin veri toplamaktan sonra yapilan ayri bir
asama olarak goren bir bakis acisiyla calismaktansa, verilere siirekli yansitma yaparak,
onlar1 diizenlemek ve ne anlatmak istediklerini kesfetmek, aragtirmayr daha baglantili
ve derinlikli kilmaktadir (Glesne, 2014: 261). Goriisme verilerinin analizi, iletisimin

herhangi bir bicimine uygulanabilen; bir metnin i¢erigine odaklanan esnek bir arastirma
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aract; igerigin nesnel ve sistematik anlatimi olan igerik analizi teknigi ile analiz
edilmistir (Kiziltepe, 2015: 253). Icerik analizinde temel amag elde edilen verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasabilmektir. Bu nedenle, elde edilen veriler
once kavramsallastirilmali, daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara goére mantikli bir
bicimde diizenlenmeli ve buna gore veriyi aciklayan temalar saptanmalidir. Dolayisiyla,
icerik analizi araciligiyla elde edilen veriler tanimlanmaya ve verilerde bulunabilecek
gercekler saptanmaya calisilir. Birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirmek ve anlasilacak bir bigimde diizenleyerek yorumlamak
icerik analizinin temelidir (Yildirim ve Simsek, 2013: 259). Bunun igin dncelikle her
bir goriisme icin ses kayitlariin dokiimleri yapilmis; genel bir duyumun elde edilmesi
icin tekrar tekrar okunmustur. Daha sonra her bir soruya iliskin cevap tiim dokiim

i¢inden bulunarak i

lgili sorunun altina y1igma islemi gergeklestirilmistir. Bu sekilde dokiim boliimlere
ayrilmig; aragtirmanin amacit ve goriisme sorulari cercevesinde kavramlastirilarak
kodlanmis; sonra temalar ve alt boyutlar ifade edilmistir (Kesici, 2007b; Unliier, 2010:
84-85).

3.6. Deneysel Islem

Arastirmanin ¢alisma grubunu Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim
Fakiiltesinde farkli programlarda ve tg¢iincii sinifta 6grenim gormekte olan ve “SECF
327 Calg1 Egitimi” dersinde “piyano” secerek gelen iiciincii sinif 6grencilerinden onbir
ogrenci olusturmustur. Derse gelen 0grenciler daha dnceden piyano egitimi almamig
ogrencilerdir. Bu oOgrencilerden calismaya aktif katilabilecekleri donanima (akilli
telefon, bilgisayar, facebook hesabi, whatsapp) sahip, internete ulasimi kisitli olmayan
ve ¢aligmaya goniillii olan alt1 68renci tespit edilip deney grubu olusturulmus, diger bes
kisi ise yanlizca yiiz yiize 6gretim alacaklari kontrol grubuna dahil edilmislerdir. Deney
grubundaki O6grencilerden biri arastirmanin nitel c¢alismasinda pilot goériismenin
yapilabilmesi i¢in gruba dahil olmus, degerlendirmelere dahil edilmemistir. Bu
Ogrencinin se¢ciminde dgrencilerin gorlisii alinarak degerlendirmede olmak istemedigini
belirten “ilkdgretim Matematik Ogretmenligi Progranmi” &grencilerinden biri nitel

calisma pilot uygulamasi i¢in calismanin her asamasina katilmistir.
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Deneysel islem dersleri Ekim ayinin ikinci haftasinda baslamis ve hazirlanmig
olan program cergevesinde sekiz hafta siirmiistiir. Calisma arastirmacinin Karadeniz
Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik
Ogretmenligi Programinda gorev yapmasi sebebi ile adi gecen kurumda yapilmustir.

Arastirmanin dersleri aragtirmacinin kendisi tarafindan yiiriitiilmiistiir.

Kontrol grubu derslerinde geleneksel 6gretmen merkezli; deney grubunun dersleri

ise “Cevrilmis Ogrenme Modeli” uygulanmustir.

3.6.1. Kontrol Grubu (EK3)

Aragtirmacinin  gérev yaptigi kurum olan KTU Fatih Egitim Fakiiltesi Giizel
Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi Programinda elli dakikalik bir ders
saatinde en az iki 6grenci ile galisilmaktadir. Bu nedenle derslerde ikiser 6grenci ile
calisilmistir. Ancak kontrol grubunda bes Ogrenci oldugu icin gruplar esit
boliinemeyeceginden arastirmaci elli dakikalik bir derste bir 6grenciye ayirabildigi
zaman olan yirmibes dakikalik siireyi temel alarak her 6grenciye yirmibeser dakika
siiren birebir ve yiizyiize ders yapmustir. Ogrencilerden derste &grendiklerini ve
uyguladiklarini bir sonraki derse kadar ¢alisip tekrar etmeleri istenmis, caligsmalari
sirasinda takildiklari, zorlanip anlamadiklari ya da unuttuklar yerlerde O0gretmene

danigsmak i¢in ¢ekinmemeleri konusunda yiireklendirilmislerdir

3.6.2. Deney Grubu (EK4)

e Deney grubu o6grencileri ile toplanti diizenlenerek calismanin igerigi ve
ogrencilerin c¢alisma diizeni, teknik bilgilendirme ve c¢aligmanin Onemi

hakkinda bilgilendirilme yapilmustir.

e Deney calismasiin 6nemli bir boyutu olan internet temelli bolimi ig¢in
facebook iizerinden sadece deney grubundaki 6grencilerin erisebilecegi kapali
bir grup kurulmus, arastirmaci ile Ogrenciler arasinda whatsapp baglantisi
olusturulmus ve 6gretmen tarafindan 6grencilere giris sifrelerinin génderilerek
ders ile ilgili notlar, slaytlar ve bilgilendirmelerin yapilabilecegi “beyaz pano”
sitesinden bir sayfa agilmistir ( bu sayfalarin screenshot goriintiileri ekler

boliimiinde EK 5°de goriilmektedir).
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Derslerin islenmesi agamasinda haftada bir kez elli dakika olarak yiiriitiilen
dersler; arastirmacinin derslerinde en az iki 6grenci bulunmasi sebebi ile iig
grup halinde ikiser Ogrenci olacak sekilde ile yiiz ylize Ogretim ile
gerceklestirilmis, teknoloji destekli ¢evrilmis 6grenme uygulamalari i¢in parga
ogretimine iligkin uygun calismalarin yer aldig1 ve daha 6nceden arastirmaci
tarafindan hazirlanmis olan videolar facebook sayfasina yiiklenmistir (Deney

grubuna ait 6gretim programi ekler boliimiinde yer almaktadir).

Yiiklenen videolar1 6grencilerin izlemesi ve o uygulama ile ilgili seyrettikleri
hakkinda yorum yapmasi ve birbirleri ile iletisime ge¢meleri saglanmustir.
Izledikleri ders konusu ile ilgili notlar almalar1 istenmis ve 0 ders konusu
hakkinda bir soru hazirlayarak derse gelmeleri beklenmistir. Boylece
arastirmaci, 6grencilerin videolari izleyip izlemediklerini kontrol ederek dersin

yiiz yiize asamasindaki etkinliklere baglamistir.

Grup dinamiginin saglanmasi i¢in gilinliik arastirma ve performans gorevleri
planlanarak bu g¢alismalarin “beyaz pano” iizerinden yazili olarak yollamalari
istenmis, piyano ¢aligsmalarina iligkin performanslar ise belirtilen saat dilimine
kadar whatsapp {iizerinden arastirmaciya video kaydi olarak gondermeleri
istenmistir. Bu kayitlarin  whatsapp {izerinden gonderilmesinin sebebi
ogrencilerin  kayitlarint sadece Ogretmeninin izledigi hissi ile diger
arkadaglarinin gérmelerinden olusabilecek kaygilarin1 azaltmak amacini
tasimaktadir (Ogrencilerin yolladiklar1 videolara iliskin screenhot goriintiileri

ekler bolimiinde EK 5’de goriilmektedir).

Arastirmacinin hazirladigi programda yer alan konulari igeren ve Karadeniz
Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi Programinda
gbrev yapmakta olan uzman 6gretim tiyelerinin Onerileri ile belirlenen iki eser
ara degerlendirme sinavi kapsaminda ¢aldirilmis ve ayni 6gretim elemanlarinin
hazir bulundugu bir siifta piyano 6gretim elemanlarinin degerlendirmesi ile

ara degerlendirme tamamlanmustir.

Son degerlendirme i¢gin ise ¢alisma grubundaki on bir 6grenciyi tanimayan ve
KTU’de piyano alaninda uzman &gretim elemanlarindan ii¢ kisilik bir jiiri

caligma sonunda performans degerlendirmesi i¢in ¢alismanin yapildig: yer olan
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KTU Miizik Ogretmenligi Programinda degerlendirmenin yapilmasina uygun
bir sinifta Rubric degerlendirme o6lg¢egi kullanilarak degerlendirmeleri

yapmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, nitel ve nicel veri toplama araglariyla elde edilen verilere ait
bulgular ve yorumlar yer almaktadir. Deneysel ¢alisma sonuglarindan elde edilen veriler
istatistiksel ¢oziimlemelerle tablolar halinde verilmis, goriisme teknigi ile toplanan

veriler ise alt temalar halinde tablolastirilarak betimsel olarak yorumlanmustir.

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu boéliimde Rubric ile yapilan piyano performansina iliskin deney ve kontrol
gruplarinda, vize ve final beceri puanlarina iligkin bulgulara yer verilmistir.
4.1.1. Dogru Nota Calabilme Becerisine Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Tablo 7: Dogru Nota Calabilme Ara Degerlendirme Puanlarimin Gruplara Gore
Ortalamalar

Grup N Ort Ss MW p

Deney 5 2,833 0,677
Dogru Nota Calabilme Ara Degerlendirme 10,500 0,674
Kontrol 5 2,633 0,671

Ogrencilerin dogru nota calabilme ara degerlendirme puanlari ortalamalarinin
grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel

acidan anlamli bulunmamustir (*p >0,05).

Caligmanin  ilk asamasinda deney ve kontrol gruplar1 arasinda fark

beklenmemektedir. Bu ag¢idan bu sonug¢ beklenen bir sonugtur.

Tablo 8: Dogru Nota Calabilme Sontest Puanlarinin Gruplara Gore Ortalamalar:

Grup N Ort Ss MW p

Deney 5 3,133 0,298
Dogru Nota Calabilme Sontest 6,500 0,174
Kontrol 5 2933 0,149
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Ogrencilerin dogru nota calabilme sontest puanlari ortalamalarinin  grup
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel

ac¢idan anlamli bulunmamstir (*p >0,05).

Calisma grubunu olusturan Ogrencilerin okumakta olduklari boélimler temel
alindiginda sayisal agirlikli zekaya sahip Ogrenciler oldugu sdylenebilir. Ciinkii
tiniversite sinavlarinda aldiklar1 puan tiirleri denktir. Calismaya baglarken yapilmis olan
gruplar arasi1 denklik sonuglar1 da iki grubun esit oldugunu gostermektedir. O nedenle
gordiigii notayr okuma ve ¢alabilme becerilerinde fark olmamasi beklenen bir sonug
olmustur.

Tablo 9: Deney Grubu Dogru Nota Calabilme Puanlar1 Ara Degerlendirme ve
Sontest Karsilastirilmasi

Ara Degerlendirme Sontest

Olciimler N Z p
Ort Ss Ort Ss

Dogru Nota Calabilme 2,833 0,677 3,133 0,298 5 -1461 0,144

Deney grubunda dogru nota ¢alabilme ara degerlendirme ile dogru nota ¢alabilme
sontest ortalamalarinin anlamli bir farklilik gdsterip gdstermedigini belirlemek amaciyla
yapilan eslestirilmis gruplar i¢in Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik ortalamalar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamigtir (*p >0,05).

Tablo 10: Kontrol Grubu Dogru Nota Calabilme Puanlar1 Ara Degerlendirme ve
Final Karsilastirilmasi

Ara Degerlendirme Final

Olciimler N Z p
Ort Ss Oort Ss

Dogru Nota Calabilme 2,633 0,671 2933 0,149 5 -0921 0,357

Kontrol grubunda dogru nota calabilme ara degerlendirme ile dogru nota
calabilme sontest ortalamalarimin anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini
belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar i¢in Wilcoxon testi sonucunda,
aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (*p

>0,05).
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Grafik 1: Deney ve Kontrol Gruplarinda Dogru Nota Calabilme Ara Degerlendirme
ve Sontest Puanlarimin Diyagram
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4.1.2. Dogru Ritimle Calabilme Becerisine Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Tablo 11: Dogru Ritimle Calabilme Ara Degerlendirme Puanlarinin Gruplara
Gore Ortalamalan

Grup N Ort Ss MW p

Deney 5 2,767 0,887
Dogru Ritimle Calabilme Ara Degerlendirme 8,500 0,402
Kontrol 5 2,300 0,721

Ogrencilerin dogru ritimle calabilme ara degerlendirme puanlar1 ortalamalarinin
grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel

acidan anlamli bulunmamistir (*p >0,05).

Calismanin ilk asamasinda deney ve kontrol gruplari arasinda fark beklenmemektedir.

Bu acidan bu sonug beklenen bir sonugtur.
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Tablo 12: Dogru Ritimle Calabilme Sontest Puanlarmmn Gruplara Gore
Ortalamalar:

Grup N Ort Ss MW p

Deney 5 3,467 0,380
Dogru Ritimle Calabilme Sontest 0,500 0,011
Kontrol 5 2,467 0,380

Ogrencilerin dogru ritimle calabilme sontest puanlari ortalamalarmnin grup
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel
acidan anlamli bulunmustur (Mann Whitney U=0,500; p=0,011<0,05). Deney grubunun
dogru ritimle ¢alabilme sontest puanlari (x=3,467), kontrol grubunun dogru ritimle

calabilme sontest puanlarindan (x=2,467) yiiksek bulunmustur.

Yazict’nin (2013: 147) ¢alismasinda da piyano egitimcileri 6grencilerin parcalari
dogru ritim kiimelerine uygun ve akict bir bicimde c¢alabilmeleri yoniinde (%90)
sorunlar yagamaktadirlar. Tablo 7°deki bulgular ¢evrilmis 6grenme ile bu problemlerin
iistesinden gelinebilecegini gostermektedir. Unutulmamalidir ki; ritim, nota okurken
karsilasilan en zor problemlerden biridir. Bu nedenle 6grenci, notayr okumadan 6nce
ritmi saymali ve hissetmelidir. Ritmin dogru olmasina karsi, eger notalarin dogrulugu
konusunda herhangi bir siiphe olursa, dogru ritim ve tempoyu koruyup devam

edebilmek igin birkag nota feda edilmelidir (Gokbudak, 2005b).

Cevrilmis 6grenme modeline uygun hazirlanmis ders iceriklerinin, video ve online
destegin calisma grubundaki 6grencilerin dogru ritim ve nota okumalarinda kolaylik
saglayarak ogrenmelerini hizlandirdig1 ve pekistirdigi soylenebilir. Bu sonu¢ deney ve
kontrol grubu arasindaki farkin deney grubu lehinde yiiksek ¢ikmasinin bu sebepten

kaynaklandigini diisiindiirmektedir.
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Tablo 13: Deney Grubu Dogru Ritimle Calabilme Puanlar1 Ara Degerlendirme ve
Sontest Karsilastirilmasi

Ara Degerlendirme Sontest
Olciimler N Z p
Ort Ss Oort Ss

Dogru Ritimle Calabilme 2,767 0,887 3,467 0,380 5 -1461 0,144

Deney grubunda dogru ritimle calabilme ara degerlendirme ile dogru ritimle
calabilme sontest ortalamalarinin anlamli  bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar i¢in Wilcoxon testi sonucunda,
aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (*p

>0,05).

Tablo 14: Kontrol Grubu Dogru Ritimle Calabilme Puanlar1 Ara Degerlendirme ve
Sontest Karsilastirilmasi

Ara Degerlendirme Sontest

Olciimler N Z p
Ort Ss Ort Ss

Dogru Ritimle Calabilme 2,300 0,721 2,467 0,380 5 -0,674 0,500

Kontrol grubunda dogru ritimle calabilme ara degerlendirme ile dogru ritimle
calabilme sontest ortalamalarimin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar i¢in Wilcoxon testi sonucunda,
aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (*p

>0,05).

Dogru  ritimle  calabilme  becerileri  agisindan  kontrol  grubunun
degerlendirmelerinde fark c¢ikmamasi bu beceri acisindan 8 haftalik bir programla
geleneksel modelde ders islendiginde kazanimin yerlesmesi i¢in yeterli olmadigim

diistindiirmektedir.
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Grafik 2: Deney ve Kontrol Gruplarinda Dogru Ritimle Calabilme Ara Degerlendirme
ve Sontest Puanlarinin Diyagram
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4.1.3. Kabul Edilebilir Bir Tempoda Calabilme Becerisine Yonelik Bulgular

ve Yorumlar

Tablo 15: Kabul Edilebilir Bir Tempoda Calabilme Ara Degerlendirme
Puanlarimin Gruplara Gore Ortalamalar:

Grup N Ort Ss MW p

Kabul Edilebilir Bir Tempoda Calabilme Ara Deney 5 2,833 0,782

) . 6,500 0,206
Degerlendirme Kontrol 5 2,133 0,749

Ogrencilerin kabul edilebilir bir tempoda calabilme ara degerlendirme puanlart
ortalamalarinin grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini
belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda grup ortalamalari

arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (*p >0,05).

Caligmanin  ilk asamasinda deney ve kontrol gruplari arasinda fark

beklenmemektedir. Bu ag¢idan bu sonug¢ beklenen bir sonugtur.



79

Tablo 16: Kabul Edilebilir Bir Tempoda Calabilme Sontest Puanlarinin Gruplara
Gore Ortalamalar:

Grup N Ort Ss MW p

Deney 5 3,000 0,236

0,01
Kabul Edilebilir Bir Tempoda Calabilme Sontest : 1,000 3

Kontrol
467 1,183

Ogrencilerin  kabul edilebilir bir tempoda calabilme sontest puanlart
ortalamalarinin grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda grup ortalamalar
arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur(Mann Whitney U=1,000;
*p=0,013<0,05). Deney grubunun kabul edilebilir bir tempoda c¢alabilme sontest
puanlar1 (x=3,000), kontrol grubunun kabul edilebilir bir tempoda calabilme sontest

puanlarindan (x=2,467) yiiksek bulunmustur.

Bu bulgu, baslangi¢ seviyesi piyano egitimi-6gretiminde, 6grencinin okumasini
zorlagtiran ve paralelinde ¢almayr da zorlagtiran faktorler arasinda yer alan kabul
edilebilir bir tempoda ¢alabilme (Gokbudak, 2005a) becerisi agisindan olumlu bir
sonuctur. Ciinkii bir eser/etiidiin temposu, miizigin, insanin duyu organi, sinirler ve
beyni tarafindan en 1yi algilanabildigi tempodur. Temposuna tam olarak yerlesebilen bir
etiit/eser yasayan bir canli haline gelir ve adeta nefes alip verir. Etiit/eser iste bu
tempoya dogru gitmek ister. Ancak bu egilimi disiplin altina almali, eserin ozellikle
desifresi ve artikiilasyonu iyice gerceklestikten sonra, uygun bir yontemle, gereken hiza
ulasilmalidir; ¢linkii hizlandik¢a diisiinme geri planda kalir; ¢alma, reflekslerle ve

duyularla gerceklesir (Kiiciik, 1994: 192).

Cevrilmis 6grenme modelinde kullanilan videolar araciligi ile ¢alisma grubunu
olusturan ogrencilerin ¢almalar1 gereken pargalarin dogru hizlarin1 dinleyerek
ogrenmeleri ve Ornek almalari, taklit etmeye calismalarinin tempo anlayislarinin
gelismesinde yardimer oldugu, béylece dogru tempoda calabilme becerilerini gelistirip
pekistirdigi soylenebilir. Deney ve kontrol grubu arasindaki farkin deney grubu lehinde

yiiksek ¢ikmasinin bu sebepten kaynaklandigini diistindiirmektedir.
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Tablo 17: Deney Grubu Kabul Edilebilir Bir Tempoda Calabilme Puanlar1 Ara
Degerlendirme ve Sontest Karsilastirilmasi

Ara
5 . Sontest
Olciimler Degerlendirme N Z p
Ort Ss Ort Ss
Kabul Edilebilir Bir Tempoda -
2,833 0,782 3,000 0,236 5 0,461
Calabilme 0,736

Deney grubunda kabul edilebilir bir tempoda calabilme ara degerlendirme ile
kabul edilebilir bir tempoda c¢alabilme sontest ortalamalarinin anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar icin Wilcoxon
testi sonucunda, aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmamustir (*p >0,05).

Tablo 18: Kontrol Grubu Kabul Edilebilir Bir Tempoda Calabilme Puanlar1 Ara
Degerlendirme ve Sontest Karsilastirilmasi

Ara

Sontest
Degerlendirme
Olgiimler N Z p
Ort Ss Ort Ss
Kabul Edilebilir Bir Tempoda 2,46 0,18 - 0,46
2,133 0,749 5
Calabilme 7 3 0,730 5

Kontrol grubunda kabul edilebilir bir tempoda calabilme ara degerlendirme ile
kabul edilebilir bir tempoda ¢alabilme sontest ortalamalarinin anlamh bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar i¢in Wilcoxon
testt sonucunda, aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli

bulunmamustir (*p >0,05).

Kabul edilebilir bir tempoda g¢alabilme becerileri agisindan bakildiginda kontrol
grubu degerlendirmelerinde fark g¢ikmamasi; geleneksel modelde sekiz haftalik bir

programin bu becerinin yerlesmesi i¢in yeterli olmadigini diisiindiirmektedir.
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Grafik 3: Deney ve Kontrol Gruplarinda Kabul Edilebilir Bir Tempoda Calabilme
Ara Degerlendirme ve Sontest Puanlarinin Diyagram
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4.1.4. Ciimleleme Becerisine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 19: Ciimleleme Ara Degerlendirme Puanlarinin Gruplara Goére Ortalamalari

Grup N Ort Ss MW p

Deney 5 2,667 0,717
Ciimleleme Ara Degerlendirme 6,000 0,172
Kontrol 5 1933 0,796

Ogrencilerin  ciimleleme ara degerlendirme puanlari ortalamalarmin  grup
degiskenine gore anlamli bir farklilik gOsterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel

acidan anlamli bulunmamustir (*p >0,05).

Caligmanin  ilk asamasinda deney ve kontrol gruplar1t arasinda fark

beklenmemektedir. Bu a¢idan bu sonug beklenen bir sonugtur.
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Tablo 20: Ciimleleme Sontest Puanlarinin Gruplara Gore Ortalamalari

Grup N Ort Ss MW p
Deney 5 2,600 0,548

Ciimleleme Final 3,000 0,041
Kontrol 5 1,933 0,279

Ogrencilerin ciimleleme sontest puanlar1 ortalamalarinin grup degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann
Whitney-U testi sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli
bulunmustur (Mann Whitney U=3,000; *p=0,041<0,05). Deney grubunun ciimleleme
sontest puanlar1 (x=2,600), kontrol grubunun ciimleleme sontest puanlarindan (x=1,933)

yiiksek bulunmustur.

“Cevrilmis Ogrenme”nin piyano egitiminin 1. yartyilinda temel beklentilerinden
bir tanesi olan ciimle ve climle pargaciklarini baglatan notalarin vurguyla belirtilmesi,
climle sonlarinin ise hafif calinarak sondiiriilmesi (Baggeci, 2005: 160) anlaminda
belirtilen ciimleleme becerilerini  gergeklestirmede olumlu  etkisi  oldugunu

gostermektedir.

Cevrilmis 6grenme modeline uygun hazirlanmis ders iceriklerinin, video ve online
destegin caligma grubundaki 6grencilerin climleleme becerilerini arttirdig1 sdylenebilir.
Bu durum yine ders igeriklerindeki etiit/eserlerin bulundugu videolar1 izlemenin;
ogretmenin o c¢alismayr anlatmasii ihtiyac hissettikce izleyerek pratik yapabilme
firsatinin olmasindan kaynaklandigin1 diislindiirmektedir. Sonug olarak tespit edilen
ciimleleme becerilerinde deney ve kontrol grubu arasindaki farkin deney grubu lehinde

yiiksek ¢ikmasinin bu sebepten kaynaklandigini diistindiirmektedir.
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Tablo 1: Deney Grubu Ciimleleme Calabilme Puanlar1 Ara Degerlendirme ve
Sontest Karsilastirilmasi

Ara Degerlendirme Sontest

Olgiimler N Z p
Ort Ss Ort Ss

Ciimleleme 2,667 0,717 2600 0548 5 -0,365 0,715

Deney grubunda climleleme ara degerlendirme ile ciimleleme sontest
ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan eslestirilmis gruplar i¢in Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik ortalamalar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (*p >0,05).

Tablo 22: Kontrol Grubu Ciimleleme Calabilme Puanlar1 Ara Degerlendirme ve
Sontest Karsilastirilmasi

Aradegerlendirme Sontest

Olgiimler N Z p
Ort Ss Ort Ss

Ciimleleme 1,933 0,796 1933 0279 5 -0,271 0,786

Kontrol grubunda ciimleleme ara degerlendirme ile ciimleleme sontest
ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan eslestirilmis gruplar icin Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik ortalamalar

arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir(*p>0,05).

Kontrol grubu ile haftada sadece bir kez ders islenmis bu derslerde de bir ders
saatinde iki Ogrenci ile c¢alisilmistir. Piyano eserlerinde “climleleme” becerileri
acisindan bakildiginda kontrol grubu degerlendirmelerinde fark ¢ikmamasi; bu beceri
acisindan geleneksel modelde sekiz haftalik bir programin bu becerinin yerlesmesi igin

yeterli olmadigini diistindiirmektedir.
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Grafik 4: Deney ve Kontrol Gruplarinda Ciimleleme Ara Degerlendirme ve
Sontest Puanlarinin Diyagrami

- 2,6

2,5 2,667

2 1,933

# 1,933

1,5 —i—Deney

== Kontrol

0,5

Vize Final

4.1.5. Niians (Dinamik, Giirliik) Becerisine Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Tablo 23: Niians Dinamik, Giirliik Ara Degerlendirme Puanlarinin Gruplara Gore
Ortalamalar:

Grup N Ort Ss MW p

Deney 5 2,633 0,660
Niians Dinamik, Giirliik Ara Degerlendirme 7,000 0,246
Kontrol 5 1,900 0,879

Ogrencilerin niians dinamik, giirliik ara degerlendirme puanlari ortalamalarinin
grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel

acidan anlamli bulunmamustir (*p>0,05).

Caligmanin  ilk asamasinda deney ve kontrol gruplar1t arasinda fark

beklenmemektedir. Bu a¢idan bu sonu¢ beklenen bir sonugctur.
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Tablo 24: Niians (Dinamik, Giirliik) Sontest Puanlarimin Gruplara Gore
Ortalamalar:

Grup N Ort Ss MW  p

Deney 5 2,000 0,527
Niians Dinamik, Giirliik Sontest 1,000 0,014
Kontrol 5 1,133 0,183

Ogrencilerin nilans dinamik, giirliikk sontest puanlar1 ortalamalarmin grup
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel
acidan anlamli bulunmustur (Mann Whitney U=1,000; *p=0,014<0,05). Deney
grubunun niians dinamik, giirlilk sontest puanlar1 (x=2,000), kontrol grubunun niians

dinamik, giirliik sontest puanlarindan (x=1,133) yiiksek bulunmustur.

Deney grubu sontest puanlarini ile kontrol grubu sontest puanlar1 arasinda anlamli
farklilik olmasi “gevrilmis 6grenme” modelinin “niians (dinamik, giirliik)” becerilerinin
gercgeklestirilebilmesi agisindan sadece geleneksel modele gore yapilan derslerden daha
1yl 6grenme sagladigini diisiindiirmektedir.

Tablo 25: Deney Grubu Niians (Dinamik, Giirliik) Puanlar1 Ara Degerlendirme ve
Sontest Karsilastirilmasi

Ara Degerlendirme Sontest

Olgiimler N Z p
Ort Ss Oort Ss

Niians Dinamik, Giirliik 2,633 0,660 2,000 0,527 5 -1,753 0,080

Deney grubunda niians dinamik, giirliik ara degerlendirme ile niians dinamik,
giirlik sontest ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek
amactyla yapilan eslestirilmis gruplar i¢in Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik

ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (*p>0,05).

Bu sonu¢ sekiz haftalik siirenin; uygulanan “gevrilmis 6grenme” modelinde
nilians, dinamik ve giirliilk basamagi dikkate alindiginda 6grencilerin ¢alma becerilerinde

davranig degisikligi yaratmak icin yeterli olmadigini diistindiirmiistiir.
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Tablo 26: Kontrol Grubu Niians (Dinamik, Giirliik) Puanlar1 Ara Degerlendirme
ve Sontest Karsilastirilmasi

Aradegerlendirme Sontest

Olciimler N Z p
Ort Ss Ort Ss

Niians Dinamik, Giirliik 1,900 0,879 1,133 0,183 5 -1,604 0,109

Kontrol grubunda niians dinamik, giirliik ara degerlendirme ile niians dinamik,
giirliik sontest ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar i¢in Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik

ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir(*p>0,05).

Kontrol grubu ile haftada sadece bir kez ders islenmis, bu derslerde de bir ders
saatinde iki 6grenci ile calisilmistir. Piyano eserlerinde “niians (dinamik, giirlik)”
becerileri acisindan bakildiginda kontrol grubu degerlendirmelerinde fark ¢ikmamast;
bu beceri acisindan gelencksel modelde sekiz haftalik bir programin bu becerinin
yerlesmesi i¢in yeterli olmadigini diisiindiirmiistiir.

Grafik 5: Deney ve Kontrol Gruplarinda Niians Dinamik, Giirliik Aradegerlendirme
ve Sontest Puanlarimin Diyagram
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4.1.6. Uygun Parmak Gegisleri Becerisine Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Tablo 27: Uygun Parmak Gegisleri Ara Degerlendirme Gruplara Gore
Ortalamalar:

Grup N Ort Ss MW  p

Deney 5 3,233 0,480
Uygun Parmak Gegisleri Ara Degerlendirme 9,500 0,525
Kontrol 5 2,967 0,691

Ogrencilerin uygun parmak gegisleri ara degerlendirme puanlar1 ortalamalarmin
grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel

acidan anlamli bulunmamistir (*p >0,05).

Calismanin ilk asamasinda deney ve kontrol gruplari arasinda fark

beklenmemektedir. Bu a¢idan bu sonu¢ beklenen bir sonugtur.

Tablo 28: Uygun Parmak Gegisleri Sontest Gruplara Gore Ortalamalari

Grup N Ort Ss MW p

Deney 5 3,133 0,558
Uygun Parmak Gegisleri Sontest 9,000 0,452
Kontrol 5 3,267 0,279

Ogrencilerin uygun parmak gegisleri sontest puanlari ortalamalarnin grup
degiskenine gore anlamli bir farklilik gOsterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel
acidan anlamli bulunmamustir (*p>0,05).

Tablo 29: Deney Grubu Uygun Parmak Gegisleri Puanlar1 Ara Degerlendirme ve
Sontest Karsilastirilmasi

Ara degerlendirme Sontest
Olciimler N Z p
Ort Ss Ort Ss

Uygun Parmak Gegisleri 3,233 0,480 3,133 0,558 5 -0,378 0,705
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Deney grubunda uygun parmak gecisleri ara degerlendirme ile uygun parmak
gecisleri sontest ortalamalariin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar i¢in Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik
ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (*p>0,05).

Tablo 30: Kontrol Grubu Uygun Parmak Gegisleri Puanlar1 Ara Degerlendirme ve
Sontest Karsilastirilmasi

Ara Degerlendirme Sontest

Olciimler N Z p
Ort Ss Ort Ss

Uygun Parmak Gegisleri 2,967 0,691 3,267 0,279 5 -0,730 0,465

Kontrol grubunda uygun parmak gegisleri ara degerlendirme ile uygun parmak
gecisleri sontest ortalamalarinin anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek
amactyla yapilan eslestirilmis gruplar i¢in Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik
ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (*p>0,05).

Grafik 6: Deney ve Kontrol Gruplarinda Uygun Parmak Gegisleri Aradegerlendirme
ve Sontest Puanlarimin Diyagram
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4.1.7. Teknik Davramslar Becerisine Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Tablo 31: Teknik Davramslar Ara Degerlendirme Puanlarinin Gruplara Gore
Ortalamalar:

Grup N Ort Ss MW p

Deney 5 2,900 0,703
Teknik Davramslar Ara Degerlendirme 7,000 0,248
Kontrol 5 2,433 0,732

Ogrencilerin teknik davranislar ara degerlendirme puanlari ortalamalarinin grup
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel

acidan anlamli bulunmamustir (*p>0,05).

Tablo 32: Teknik Davramislar Sontest Puanlarinin Gruplara Gore Ortalamalari

Grup N Ort Ss MW  p
Deney 5 3,133 0,183
Teknik Davramslar Sontest 2 0. 0,000 0,007
Kontrol
533 183

Ogrencilerin teknik davranislar sontest puanlari ortalamalarmin grup degiskenine
gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann
Whitney-U testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlaml
bulunmustur (Mann Whitney U=0,000; *p=0,007<0,05). Deney grubunun teknik
davraniglar sontest puanlar (x=3,133), kontrol grubunun teknik davraniglar sontest

puanlarindan (x=2,533) yiiksek bulunmustur.

Ogrencinin piyanoda teknik yeterlilige ulasabilmesinde, temel davramis ve
becerilerin kazanilmasinin biiyiik 6nemi bulunmaktadir (Ertem, 2011: 646). Bundan
dolay1r, miizik Ogretmeni adaylar1 icin gerekli olan piyano c¢alma becerilerinin
kazandirilabilmesinin en 6nemli asamasi, piyano egitiminde hedeflenen temel ve teknik

davraniglarin kazandirilmasidir (S6nmezoz, 2014: 66).

Cevrilmis 6grenme modeline uygun hazirlanmig ders igeriklerinin, video ve online

destegin calisma grubundaki 6grencilerin teknik davranis becerilerini 6grenmelerini
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hizlandirdig1 ve pekistirdigi sOylenebilir. Bu sonug¢ deney ve kontrol grubu arasindaki
farkin deney grubu lehinde yiiksek c¢ikmasmin bu sebepten kaynaklandigini ve
“cevrilmis 6grenme” modelinin bu becerinin 6gretilmesinde ve gelistirilmesinde katki
saglayacak bir model oldugunu diisiindiirmektedir.

Tablo 33: Deney Grubu Teknik Davramislar Puanlar1 Ara Degerlendirme ve
Sontest Karsilastirilmasi

Ara Degerlendirme Sontest

Olgiimler N Z P
Ort Ss Ort Ss

Teknik Davramslar 2,900 0,703 3,133 0,183 5 -0,736 0,461

Deney grubunda teknik davranislar ara degerlendirme ile teknik davraniglar
sontest ortalamalarinin anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan eslestirilmis gruplar igin Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik ortalamalar

arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (*p>0,05).

Tablo 34: Kontrol Grubu Teknik Davranislar Puanlar1 Ara Degerlendirme ve
Sontest Karsilastirilmasi

Aradegerlendirme Sontest

Olciimler N Z p
Ort Ss Ort Ss

Teknik Davramslar 2,433 0,732 2533 0,183 5 -0,405 0,686

Kontrol grubunda teknik davramiglar ara degerlendirme ile teknik davraniglar
sontest ortalamalarinin anlamli bir farklilik gdsterip gdstermedigini belirlemek amaciyla
yapilan eslestirilmis gruplar icin Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik ortalamalar

arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir(*p>0,05).

Piyano eserlerinde “teknik davraniglar” becerileri agisindan bakildiginda kontrol
grubu degerlendirmelerinde fark ¢ikmamasi; bu beceri agisindan geleneksel modelde
sekiz haftalik bir programin bu becerinin yerlesmesi igin yeterli olmadiginm

diistindiirmektedir.
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Grafik 7: Deney ve Kontrol Gruplarinda Teknik Davramislar Ara Degerlendirme
ve Sontest Puanlarimin Diyagrami
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4.1.8. Parca Biitiinliigii Becerisine Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Tablo 35: Parca Biitiinliigii Ara Degerlendirme Puanlarimin Gruplara Gore
Ortalamalari

Grup N Ort Ss MW P

Deney 5 2,733 0,673
Parca Biitiinliigii Ara Degerlendirme 6,000 0,172
Kontrol 5 2,067 0,887

Ogrencilerin parca biitiinliigii ara degerlendirme puanlar1 ortalamalarinin grup
degiskenine gore anlamli bir farklilik gOsterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda grup ortalamalar: arasindaki fark istatistiksel

acidan anlamli bulunmamustir (*p>0,05).

Calismanin  ilk asamasinda deney ve kontrol gruplart arasinda fark

beklenmemektedir. Bu ag¢idan bu sonug¢ beklenen bir sonugtur.
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Tablo 36: Par¢a Biitiinliigii Sontest Puanlarinin Gruplara Goére Ortalamalar:

Grup N Ort Ss MW p

Deney 5 2467 0,558
Parca Biitiinliigii Sontest 3,500 0,050
Kontrol 5 1800 0,183

Ogrencilerin parca biitiinliigii sontest puanlar1 ortalamalarmin grup degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann
Whitney-U testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli
bulunmustur (Mann Whitney U=3,500; *p=0,050<0,05). Deney grubunun parga
biitiinliigli sontest puanlar1 (x=2,467), kontrol grubunun parca biitiinliigi sontest

puanlarindan (x=1,800) yiiksek bulunmustur.

Tablo 36°daki veriler ikiser bagh notalarin ve portatolarin tim ciimlelerde ayni
karakter ve sarsilmaz bir tempoda calinabilmesi climlelerin ve parga biitiinliigiiniin
yakalanmasinin 6nemi bakimindan cevrilmis 6grenmenin olumlu etkisi bulundugunu

gostermektedir (Baggeci, 2005: 167).

Gergeklestirilen ¢evrilmis O0grenme modeli temelli uygulamanin “parca
biitiinliigli” becerilerinde deney grubu lehine yiiksek ¢ikmis olmasindan g¢evrilmis
O6grenme uygulamalariin ve igeriklerinin bu becerinin 6grenilmesinde olumlu etki ettigi
sOylenebilir.

Tablo 37: Deney Grubu Parc¢a Biitiinliigii Puanlar1 Ara degerlendirme ve Sontest
Karsilastirilmasi

Ara degerlendirme Sontest

Olgiimler N Z p
Ort Ss Ort Ss

Parca Biitiinliigii 2,733 0,673 2467 0558 5 -1633 0,102

Deney grubunda parca biitiinligii ara degerlendirme ile parga biitlinliigli sontest
ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip goOstermedigini belirlemek amaciyla
yapilan eslestirilmis gruplar icin Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik ortalamalar

arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamuistir (*p>0,05).
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Tablo 38: Kontrol Grubu Parca Biitiinliigii Puanlar1 Ara degerlendirme ve Sontest
Karsilastirilmasi

Ara degerlendirme Sontest

Olciimler N Z p
Ort Ss Ort Ss

Parca Biitiinliigii 2,067 0,887 1,800 0,183 5 -0,135 0,892

Kontrol grubunda parga biitiinliigii Aradegerlendirme ile parga biitiinliigii sontest
ortalamalarinin anlamli bir farklilik gdosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan eslestirilmis gruplar i¢in Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik ortalamalar

arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamuistir (*p>0,05).

Piyano eserlerinde “parga biitiinliigli” becerisi agisindan kontrol grubu
degerlendirmelerinde fark c¢ikmamasi; bu beceri acisindan geleneksel modelde 8
haftalik bir programm bu becerinin yerlesmesi icin yeterli olmadigimni

distindiirmektedir.

Grafik 8: Deney ve Kontrol Gruplarinda Parca Biitiinliigii Ara degerlendirme ve

Sontest Puanlarinin Diyagrami
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4.2. ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorumlar

Cevrilmis 6grenme modeli ile yapilan 6gretim yontemlerinin kullanimiyla ilgili
Ogrenci goriisleri “piyanoya yonelik on yargilari, deneysel ¢alisma sonunda piyanoya
yonelik tutumlari, Piyanonun katilimcilarin mesleki yasamlarindaki iglevlerine yonelik
diisiinceleri, modelin en akilda kalici yanlari, destek alinan videolarin igerikleri, destek
alinan videolarin 6grenmeye etkisi, videolar1 diizenli izlemeye tesvik eden unsurlar,
cevrilmis 6grenme modelinin avantajlari, ders etkilesimlerine etkisi, baska derslerde
uygulama istegi ve tanimlanmasi” agilarindan incelenmis ve asagidaki tablolarda

belirtilen sonuglara ulagilmistir.

flk olarak tim katilmcilarm piyano ogretimlerine piyanoyu sevdikleri igin
basladiklar1 ve bu egitimi siirdiirmek istedikleri tespit edilmistir.

4.2.1. Katihmcilarin Piyanoya Yonelik On Yargilarina Yonelik Bulgular ve

Yorumlar

Tablo 39: Piyanoya Yénelik On Yargilar

Tema Alt temalar Katilime1

Deney calismasina baglarken piyanonun ¢almanin zor K1, K2, K4,

oldugunu diigiinme K5

Piyano ile ilgili 6n ) K1, K2, K4,
Piyanodan korkma

yargilar K5

Piyano egitimine kiiciik yasta baglanilmas1 gerekliginin KL K2
diisiiniilmesi '

Tablo 39’da yer alan alt temalar ile ilgili goriisler incelendiginde asagidaki
bulgulara ulasilmaktadir: 4 katilimcit “Deney ¢alismasina baslarken piyanonun
calmanin zor oldugunu diisiinme” alt temas ile ilgili goriislerini su sekilde ifade
etmistir: “Yasim biraz biiyiik oldugu i¢in zor olur diye diistiniiyordum” (K1); “Zor diye
diistiniiyordum” (K2); “Oncelikle bu tuslarin hepsini kullanacak miyim diye géziim
korktu. Cok zor oldugunu diisiindiim” (K4); “Ilk verdiginiz nota kitabini aldigimda
‘Allahim ben bunlart nasil okuyup ¢alabilecegim yapacagim, ¢ok zor’ diye diistindiim”

(K5). K3 disindaki diger dgrenciler piyanonun zor bir ¢algi oldugu 6n yargisi ile derse
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gelmiglerdir. K3 ise “Cocukken kiiciik bir orgumuz vardi onda bir seyler c¢alardim.
Buraya gelirken de ¢alabilirim ne kadar zor olabilir ki diye diistintiyordum ancak éyle
olmadir” demistir. Derse ilk geldiklerinde piyano c¢almayi basaramayacaklarina iliskin
korku yasayan 4 katilimcidan K1 “/lk basta cok korkarak derse gelmistim. Her
calismaya basladigimda yapamayacagim diye korkarak baslardim”; “Bende bu yasta
calmaya baslayacagim yapamam onyargisi vardi. Bundan dolayt ekstra bir kaygi ve
korku hissediyordum” (K2); “Oncelikle bu tuslarin hepsini kullanacak miyim diye
goziim korktu. Cok tus vardi. Elimi nasil kaydiracagim, suraya nasil yetisecegim diye
diisiindiim” (K4); “Ilk basta nota bilgim olmadig1 icin ¢ok goziim korkmustu” (K5)
seklinde “deney calismasina baslarken piyanonun calmanin zor oldugunu

diisiinme ” alt temasina yonelik goriislerini bildirmislerdir.

“Piyano egitimine kiiciik yasta baslanilmasi1 gerekliginin diisiiniilmesi” alt
temasina yonelik “Piyanoya kiiciik yasta baglamak gerekiyor diye biliyordum. Benim
vasimda yani tiniversite yasinda ogrenmesi zor olur diye diistiniiyordum. Ancak
tistesinden gelebilecegime de inanmak istiyordum”(K1) derken; benzer sekilde
“calabilmek igin ¢ocukluktan egitimini alman gerekiyor diye diistintiyordum” (K2).

Seklinde goriislerini sunmuslardir.

Dersten korkan/dersi zor bulan gibi derse karsi onyargist bulunan bir 6grenci
derse yonelik olumsuz tutumlara sahip olacagi i¢in bu durum 6grencinin 6grenimini
olumsuz bi¢imde etkileyebilmektedir. Ciinkii sosyal algilar1 ve davraniglar etkilemesi
nedeniyle sosyal psikolojinin ana konularindan birini olusturan tutum; bilgi, beceri,
strateji, inan¢ ve davraniglarin edinimi ve degistirilmesini kapsayan 6grenme-ogretme

stirecinde 6nemli bir etkiye sahiptir (Tolan, 1983: 242).

Temaya iliskin verilere benzerlik gosterir sekilde Turan, Goktas (2015:159) te
uygulamalarinin ilk izlenimleri ig¢in 6grenci goriislerinde “korku ve zor oldugunu
diisinme” kodlarina ulagsmislardir. Bu durum 6grencilerin yeni bir 6grenme modeli ile

karsilastiklarinda verdikleri ortak tepki olarak yorumlanabilir.
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4.2.2. Katihmcilarin Deneysel Cahsma Sonunda Piyanoya Yonelik

Tutumlarina Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Tablo 40: Piyanoya Yonelik Diisiinceler

Tema Alt temalar Katilime1
Deney ¢alismasi sonunda piyano ¢almanin zor K1, K2, K3, K4,
oldugunu diisiinme K5

] K1, K2, K3, K4,
Piyanodan korkmama
) . 1 K5

Piyanoya yonelik

diisiinceler K1, K2, K3, K4,
Sanatsal farkindalik

K5
Rahatlama K1, K2, K3, K5
Ozgiiven K1, K3, K4

Tablo 40’da yer alan alt temalar ile ilgili goriisler incelendiginde asagidaki

bulgulara ulagilmaktadir:

Deneysel asamanin sonunda “Deney c¢alismasi sonunda piyano ¢almanin zor
oldugunu diisiinme” alt temasma yonelik katilimcilarin 6n yargilar1 degismemistir.
Tiim katilimeilar piyanonun zor bir ¢algi oldugunu diisiinmektedir. Alt tema ilgili tespit

edilen goriisler soyledir:

K3 “Emek verip ¢alisinca oluyor. Gelirken kolay olur saniyordum. Sonra zor
oldugunu anladim. Amcamin kizlari ¢alisirken, ¢alarken kolay gibi geliyordu. Cok emek
isteyen ama ¢ok zevkli bir ¢algiymis onu anladim™ seklinde, ilk bastaki Onyargisinin
aksine piyanonun zor bir enstriiman oldugunu anladigimmi Dbelirtmistir. Diger
katihmcilarin fikirleri ayni kalmistir. Bunlardan “Hala zor bir enstriiman oldugunu
diisiiniiyorum ama yapabilecegime de inaniyyorum”(K1) “Yapabilirim diyorum ve bu
konuda insamin ényargisi olmamasi gerekiyormus onu ogrendim. Ille de ¢ocukluk
zamamndan baslamak gerekmedigini diigiiniiyorum. Tabi ne kadar erken baglansa o
kadar iyi ama su anda da olabilecegini fark ettim”(K2); “Hala ¢ok tus oldugunu
diistintiyorum ve zor oldugunu biliyorum” (K4), ve “Zor oldugunun farkindayim” (K5)

seklinde goriislerini belirtmislerdir.
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Alt temaya yonelik verilen ifadeler, bireysel farkliliklarin g6z Oniinde
bulunduruldugu, farkli yoOntem/tekniklerin pedagojik olarak basamaklandirilarak
kullanildig1r bir 6gretimin, 6grencinin iyi piyano calabilmesi, dersten tamamen zevk
alabilmesi, hayal kirikligina ugramamasi, sikilmamasi ve motive olabilmesi yoniindeki
Oonemini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu sebeple Ogrencinin piyano egitiminden zevk

alabilmesi saglanmalidir (Gokbudak, 2005a: 572; 2013: 2, Yazici, 2013: 133).

“Piyanodan korkmama” alt temasma iliskin yine tiim katilimcilarin ortak
gorliste olduklar1 saptanmistir. Tim katilimcilar, calismaya baslarken hissettikleri
korkulardan kurtulmuslar ve yapabileceklerine, basarabileceklerine inanmislardir. Bu
bulguyu destekleyen gorisler soyledir:; “Baslangictaki korkularimi atlattim. Artik
calisirsam yapabilirim ve c¢alabilirim diye diigiintiyorum” (K1); “Su an nerdeyse
kendimi piyanist gibi goriiyorum ve korkmuyorum” (K2); “Emek verip ¢alisinca oluyor.
Onceleri kolay olur saniyordum. Sonra zor oldugunu anladim. Amcamin kizlart miizik
ogretmenligi boliimiinde okuyorlardi. Onlar ¢alisirken, ¢alarken kolay gibi geliyordu.
Cok emek isteyen ama ¢ok zevkli bir ¢algiymis onu anladim” (K3); “Hala ¢ok tus
oldugunu diistiniiyorum ve zor oldugunu biliyorum” (K4); “Korkularimi attim.

flerletmek istiyorum mutlaka” (K5) demektedir.

“Sanatsal farkindalhk” alt temasinda tiim katilimcilarin sanata ve Ozellikle
piyanoya yonelik farkindaliklarinin artigini ifade ettikleri belirlenmistir. “Miizik
dinlerken daha farkl dinliyorum. Piyano sesini duymaya ¢alisiyorum. Ya da dinlerken
hata yapilirsa fark edivorum. Bu da hosuma gidiyor. Onceden sanati biliyordum. Ama
disindaydim. Simdi icine girmisim gibi hissediyorum. Onceden de sanatin giizel
oldugunu biliyordum ama simdi sanatin igindeyim ve yastyorum. Simdi daha da giizel
buluyorum ”(K1)”; “Sadece sanata degil diger derslere de farkindalik yaratt” (K2);
“Sanatin zor bir sey oldugunu cok emek isteyen bir sey oldugunu ogrendim”(K3);
“Artik piyano sesi duydugum zaman Allahim ne kadar giizel ¢aliyor diyorum. Eskiden
sadece sesin giizel olup olmadigina dikkat ederdim simdi ¢almasina dikkat ediyorum.
Artik daha cok dinlemeye basladim. Ozellikle hizli ¢alinmis eserleri dinlemeyi tercih
ediyorum ve nasil bu kadar ¢ok tusa bu kadar hizli basmayr basarabiliyorlar diye
diistintiyorum. Yeteneklerine hayran kaliyorum”(K4); “Ben zaten sanati ve miizigi

severdim ama simdi farkindaligim ve ilgim artti. Simdi televizyonda piyano ¢alan
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gordiigiimde ne kadar giizel ¢aliyor acaba ben de dyle ¢alabilir miyim diye

diistintiyorum”(K5) demislerdir.

“Rahatlama” alt temasu ile ilgili goriisler: “Olumsuz bir sey oldugunda bile daha
olumlu bakvyorum. Stres yapmiyorum. Ya da istemedigim bir durumla karsilassam
hemen buraya geliyorum, piyanonun basina oturuyorum. Piyanonun sesi ve c¢almak
benden stresimi aliyor. Psikolojik olarak rahatlatryor Diger derslerde de herhangi bir
konuyu yapamayacagumi diigiindiik¢ce piyano ¢calistyorum. Yarim saat sonra yenilenmig
olarak ¢ikiyorum odadan. Sanki sarj olmak igin fise takilmisim gibi rahatliyorum. Bana
format atiyor gibi oluyor. Bence her insanin bir enstriimana yonelmesi, ¢calmasi lazim”
(K2); “Rahatlamama yardimct oldu. Stresimi atabilecegim bir alan oldu o yiizden de
diger derslerimi de olumlu yonden etkiledi diyebilirim” (K3);  “Beni rahatlatiyor
ashinda” (K5); “Diger derslerimiz hep sayisal oldugu icin piyano dersi bize o kadar iyi
geldi ki. Ciinkii diger derslerdeki stresimizden ve kafa yoran konulardan uzaklasiyorum.

Dinleniyor gibi hissediyorum” (K1) seklindedir.

“Ozgiiven” alt temasimni olusturan gériislerden K1 piyano calmaya basladiktan
sonra kendisine 6zgiliveninin arttigini ifade etmis ve bundan dolayr da mutlu oldugunu
belirtmistir. “Onceden cok icine kapanik birisiydim. Cekingenligim ilk drama dersleri
ile kirtimaya bagsladi. Simdi de piyano ikinci adim olarak buna eklendi. Kendime
ozgiivenim geldi. Derslerde Soz hakki alarak konusabiliyorum. Hocalarin yanina gidip
derdimi anlatabiliyorum. Eskiden soramazdim yiiziim kizarwrdi. Ama simdi oyle degil
sorabiliyorum” (K1) demistir. Benzer sekilde “Benim kendime olan ézgiivenim artti”
(K3)ve “pivano ile ¢ocuklara verecegim egitimin kalitesini de artirmis olurum diye
diistintiyorum. Bu anlamda ézgiivenimi  de artwrdi” (K4) olarak goriislerini

belirmislerdir.

Katilimcilarin piyano dersinden ve piyano ¢algisindan korkmamalari ve bu derste
rahatladiklarint ve Ozgiivenlerinin artigini belirtmeleri, 6grenme siirecine katilma
diizeylerini olumlu yonde etkilemektedir. Bloom’a gore (2012: 136) bu da o6gretim
hizmeti niteliginin en iyi tek 6l¢iisii yani en giiclii gostergesidir. Hem makro hem de
mikro diizey aragtirma sonuglarindan, katilma diizeyinin &gretiminin etkililik

derecesinin en acik gostergesi oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
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Bu bulgular bireyin begeni diizeyi agisindan Onemlidir; ¢linkii sanatsal
farkindalik, bireyin begeni diizeyinin belirleyicisidir. Begeni diizeyi, insanlarda
dogustan var olan bazi1 6zellikler ile ilgili degildir. Begeni diizeyinin gelisimi, bireyin
almis oldugu sanatsal ve estetik egitim ve Ozellikle bu alanda edinmis oldugu
entelektiiel kiiltiirel ile yakindan iligkilidir. Unutulmamalidir ki; ¢cagdas sanat egitimi
herkes i¢in gereklidir, ustalik ve beceriyi amaglamaz. Bireyin yaratict gii¢ ve
birikimlerini agiga ¢ikararak estetik kaygi ve diisiince potasinda gelismelerini esas alir.
Onlarin sanata iliskin 6n yargilarini kiran, sanattan anlayan, sanat destekleyicisi, segkin

sanat tiiketicisi olarak yetistirmeyi hedefler (Artut, 2013: 106).

Cevrilmis Ogrenme uygulamalarinda 6grenenlerin dgretmenin uygulamalarin
istedikleri/ihtiyac hissettikleri her durumda izleyebilmelerinin dogru, temiz ve hosa
giden bir bicimde etiit ve eserleri dinleme olanaklarinin olmasinin begeni diizeylerini
Ogretmen ile de internet lizerinden tartigabilmeleri konusabilmeleri ve kendilerini ifade
ederek goriislerini paylagmalar1 kendilerine 6zgiivenlerini ve sanata bakis acilarini

olumlu yonde farklilagtirdig: diistintilmektedir.

4.2.3. Piyanonun Katihmcilarin Mesleki Yasamlarindaki islevine Yonelik

Bulgular ve Yorumlar

Tablo 41: Mesleki Kazanimlar

Tema Alt temalar Katilimei

Derslerinde piyano kullanma diisiincesi K1, K2, K3, K4, K5

Mesleki kazanimlar
Piyanonun sayginlik kazandirmasi K1, K2, K3, K4, K5

“Derslerinde piyano kullanma diisiincesi” alt temasina yonelik tim katilimcilar
goriislerini bildirmislerdir. Ornek goriisler sdyledir: “Miizik derslerimiz olacak. Belki
oldugumuz okulda piyano imkani olmayabilir ama org vb. gotiriip basit diizeyde de
olsa okul sarkilarini cocuklara calabilivim. Belki ozel bir okulda ¢calisabilirim. Orada
piyano, org gibi imkanlar olur. Derslerimde kullanmirim. Cocuk sarkilart ogrenip
cocuklara ¢alabilirim. Onlara da 6gretebilirim” (K1); “Biz sinif 6gretmeni olacagimiz
icin miizik derslerinide biz yapacagiz. Cocuklara sarkt ogretecegiz. Bu égrendiklerimle

farkly  sekilde derslerimi isleyebilirim. Cocuklari da enstriiman  ¢almaya
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vonlendirebilirim” (K2); “Kendi égrenciligimde oldugu gibi miizik derslerinin kuru
kuru ge¢mesini istemiyorum. Benim yeterince bilgim olursa ogrencilere daha iyi seyler
ogretebilirim. Egilimi olan bazi ogrencileri kesfetmekte de kullanabilivim. Giiniimiizde
bir miizik aleti ¢alabilmek ¢ok onemli. Benim en azindan bunu denemisligim var.
Yapabilecegime de inaniyorum” (K3); “Ben sinif ogretmenligi okuyorum. Bir sinif
ogretmeni ne kadar ¢ok sey bilirse o kadar iyi. Bu baskalarina géstermek icin degil.
Ben kendim piyano ile biraz haswr nesir oldugumu biliyoru. Ben bu aleti tantyorum ve
hi¢c gérmemis gibi olamam artik. Ilerletebilirsem daha da iyi olur. Belki oldugum
okulda piyano olur. Org olur. Derslerimde ogrencilerime miizik derslerinde sarkilar:
pivano ile ¢alarak ogretirim” (K4); “Ben ogrencilerime ¢alarim diye diistiniiyorum”

(K5).

Bu bulgular, iilkemizdeki ilkokul kurumlarinda bu dersi veren brans disi
ogretmenlerin, 6zellikle sanatsal bilgi birikimleri, deneyimleri ve ilgilerine gore sanat
egitimi yoOntemlerini belirlemeleri bakimindan 6nem tasimaktadir. Cilinkii miizik
derslerinde planlanan hedeflere yani sanatsal etkinligin anlam ve amacina
ulagilabilmesinde 6grenci merkezli farkli yontemlerin, tekniklerin, yaklasimlarin bir
arada kullanilabilecegi uygun kosullar yaratilabilmelidir. Miizik 6gretmeni, s6z konusu
yontemleri, alternatif, etkili zengin yaklagimlar olarak goriip, 6grencilerin diisiince ve
gorlslerini dikkate alan, alan bilgisi ve becerisi yoniiyle gelismis, davraniglarim1 ders
durumlarina uydurabilen, taktik ve strateji gelistirebilen, entelektiiel niteliklere sahip

olabilmelidir (Artut, 2013: 135).

“Piyanonun sayginhk kazandirmas1” alt temasma iligkin ise gorlisler su
sekildedir: “Bence piyano egitimi almis olmak bana olumlu seyler katar, sayginlik
katar. Bizim alanimiz ¢ok farkli ¢cocuklarin kalbine dokunmak ¢ok onemli. Bence piyano
ile kalplerine dokunabilirim” (K1); “Piyano ¢alabilen bir 6gretmen olmak arkadaslarim
arasinda ya da mesleki arkadaglarim arasinda da sosyal hava katacaktir” (K2); “Diger
sinif ogretmenlerinin bilmedigi bir alam biliyor olacagim bu ¢ok havali geliyor bana”
(K3); “Artik oldugumuz donem ¢ocuklarin egitiminde miizik egitiminin ne kadar énemli
oldugunun anlasilmis oldugu bir donem. Veliler ogretmenleri genel ozellikleri ile
se¢mek istiyorlar. Yani 6gretmenin nasil ozellikleri var bilmek istiyorlar. Aranan, tercih
edilen ve sinifina ¢ocuklarimin kaydedilmesinin istendigi bir 6gretmen olabilmek ¢ok

yonlii olmaktan gegiyor. Bu da bizi daha bagarili birer 6gretmen yapma yolunda onemli
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bir adim bence” (K4); “Ben kendi ogrenciligimden bir ¢algt ¢alabilen 6gretmene nasil
hayranhk — duydugumuzu  hatirliyorum.  Ogrencilerimin  de  benimle ilgi  dyle
hissetmelerini istiyorum. Benim alamim matematik. Calgi c¢alarsam ogrencilerimin
korkmadiklart bir égretmen olabilirim. Dersimi daha ¢ok severler. Diger dgretmenler

arasinda da piyano ¢aldigimda daha farklh oldugumu hissettirebilirim” (K5).

Bu bulgular, toplum igerisinde sayginlik kazanmanim tek oOlgiitiiniin sadece
miilkiyet olmamasi; aym1 zamanda zeka, giizellik, deger ve yeteneklerin de sayginlik
kazanmada etkin bir role sahip oldugunu géstermektedir (Rousseau, 2009: 132). Bu
anlamda ¢aligma grubunun sekiz haftalik uygulama sonunda piyano ¢alma becerilerine
ulasabileceklerine inanmalar1 onlarin sanatsal olarak kendilerinde farklilik bulmalarini
saglamistir. Yapilan goriismelerde katilimcilarin aldiklar1 segmeli piyano dersi sonunda
kendilerini smif arkadaslarindan daha farkli ve 6zel bulduklarimi disiindiikleri, bu
yonilyle de kendilerine daha ¢ok inanmaya basladiklar1 da gézlenmistir. Ciinkii piyano
kadar zor oldugunu diisiindiikleri bir enstriimani 0grenebilecek basarida olduklarina
inanmiglardir. Bu gozlem 0Ogrencilerin bu sonugtan olduk¢a memnun oldugunu

diistindiirmektedir.

4.2.4. Cevrilmis Ogrenme Modelinin Akilda Kahea Yanlarmma Yénelik

Bulgular ve Yorumlar

Tablo 42: Cevrilmis Ogrenme

Tema Alt temalar Katilimci

Video destegi K1, K2, K3, K4, K5

Cevrilmis 6grenme
Online destek K1, K2, K3, K5

Tablo 4’de katilimcilara “cevrilmis 0grenme” ile ilgili akillarinda kalan en
onemli 6geler sorulmustur. Buna verilen cevaplarin incelenmesinden “video destegi”
alt temasina tiim katilimcilarin cevaplarinda rastlanmistir. Bu goriisler “Aksam eve
gittigimizde videolart izliyoruz. Sanki videolarla siz yammizdaymigsiniz gibi oluyor.
Mesela ben evde piyanom olmadigi i¢cin parmaklarimi masanin iizerine koyuyorum
sanki tuglara basarmig gibi yerlestirip videoda sizi izlerken ¢almaya ¢alistyorum sanki
caliyormugum gibi oluyor. Eger videolar olmasaydr ogrettiklerinizi unutabilirdim. Siz

yammizdaymigsiniz gibi olmayacakti. Zihnimizde videoyu a¢ip evet surada yanlis
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vapmisim diyemeyecektik. Videosuz oldugunda unutma daha fazla olurdu gibi geliyor”
(K1); “Sadece yiiz yiize yaptigimiz derslerimizde bilgiyi o an gérdiin aldin aldin. Yanlsy
anladiysan o siirekli o yanls anlama ile gidecekti ama videolarda sen o an yanls
anlasan bile videoda izleyince yanligimi anlayip diizeltebiliyorsun. Defalarca dersi
izliyorsun ve anlayana kadar da izlemeye devam ediyorsun. Oyle bir farki oluyor” (K2);
“Derse gelmedigimizde bile elimizde video oldugu icin derse gelmis gibi
calisabiliyorduk. O ag¢idan yarari oldu. Sizinle c¢alisirken bazen sormaya utanip
cekindigimiz icin bir kere sorabildigimiz seyler oluyordu. Onlart videodan tekrar a¢ip
aynt yeri izleyerek anlayabiliyorum” (K3); “Evde videolar: izleyerek c¢alismak
ogrenmemize ¢ok sey katiyor” (K4); “Cok yonlii bir ¢alisma oldugunu diisiiniiyorum.
Dolu dolu ve yerinde calismalar yaptik. Videolarla da siirekli ¢aligma sansimiz var.
Anlayana kadar da geri donerek ve tekrar izleyerek c¢alisma imkanimiz oldu” (KS5)

seklindedir.

“Online destek” alt temasi ile ilgili 6rnek goriisler “Dersi aslinda tek bir giin
aliyorduk ama mesela kafamiza bir sey takilsa hemen whatsapp tan hocam surasi soyle
miydi diye sormak ¢ok giizeldi. Yani bu sistemle ¢alismak ¢ok olumlu seyler yapti
bence” (K1); “Hep izleme gérme ve Whatsapp tan da size sorabilme sansimiz var. Siz
zaten whatsapp ta siirekli soruyorsunuz” (K2); “Whatsapptan Online sorabiliyordum”
(K3); “Daha uzun siireli hatirlama imkan verdi hem videolarla hem de whatsapp

goriismeleri her an aklinizda olmasini ve daha ciddi yaklagmanizi saglryor bence” (K5)

seklindedir.

Tiim bu bulgularin 1s181nda, 6grenciye bilginin tek yonlii verilmemesinin énemli
oldugu tespit edilmistir. Bunun yami sira bazi hedef davraniglarin, birbiri ardina gelen
yakinsalliklarin sekillendirilmemesi ile daha kolay gerceklesebilecegi sdylenebilir. Bu
sekilde oOgrencilerde bulunan mevcut yetenek diizeyleriyle, olmasi gereken istendik
yetenek diizeyleri arasindaki farkin giderilmesi ve eksikliklerin tamamlanmasinda
ogrencilerin 6gretmen rehberligi esliginde daha yeterli hale gelebildikleri goriilmiistiir.
Baslangicta yardim almadan yapamadiklar1 gorevleri giderek kendi baslarina
tamamlayabileceklerini duruma geldiklerinde de 6gretmen rehberligini geri ¢ekebilir
(Greenfield 1984’den aktaran: Driscoll, 2012: 290). Bu sayede 6grencinin aktif katilimi
ile 6grenme kalic1 olarak gergeklesecektir. Bu sonug¢ dgretme ortamlar ile iliskilidir;

clinkii 6gretme ortamlari; 6gretme-6grenme siireglerinde bilgi iletme isleminin meydana
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geldigi ve 0grencinin konuyla ilgili etkilesimde bulundugu 6gretim materyalleri, arag-
gerecler ve organizasyon Ogelerinden olusan ve bu etkilesimi i¢inde barindiran ¢evreyi

kapsamaktadir (Duman, 2008: 18).

Cevrilmis 6grenme modeli ile ilgili olarak Ogrencilerin akillarinda kalan en
onemli 2 Ogenin video destegi ile online destek olmasi; katilimcilarin ¢alismanin
teknolojik boyutunda olan destekten olumlu yonde etkilendiklerini gostermektedir. Bu
alt temalara gore gerek video desteginin gerekse online destegin katilimcilarin 6§renme

etkinliklerinde olumlu etkisi oldugunu diisiindiirmektedir.

4.2.5. Destek Ahnan Videolarin iceriklerine Yénelik Bulgular ve Yorumlar

Tablo 43: Videolarin icerikleri

Tema Alt temalar Katilimer
Geri doniitlerle hazirlanmis K2, K3, K4, K5
Acik ve akict K2, K3, K4
Videolarin igerikleri Tekrar izlemeyle pekistirici K1, K2
Gorsel hafizay1 destekleme K2, K5
Ozgiiven kazandirma K2

Calisma grubuna videolarin igerikleri ile ilgili ne diisiindiikleri sorulmus alinan
cevaplar incelenerek alt temalar tespit edilmistir. Bunlardan “Tekrar izlemeyle
pekistirici” alt temasim1 olusturan 2 goriis vardir. Bu goriislerde de videolarin ilk
izlendiklerinde karmasik geldigi, sonra izleyince anlasilir oldugu ifade edilmistir. Bu
gorlsler “Videolar ilk izledigimde once ¢ok karigik geliyordu. Zaten bilmedigimiz bir
sey yeni bir sey geliyor. Ama tekrar tekrar izledigimizde evet surasi soyleymis diye
durup agarak daha iyi anlyyorum” (K1); “Videolar énce karisik geldi. Sonra izledikge
daha rahatladik” (K2) seklindedir.

“Acik ve akic1” alt temasina iliskin 6rnek goriisler su sekildedir: “Ashinda
yeterince anlasilir  hazirlanmisti” (K2);  “Ben basta bu kadar a¢ik videolar
beklemiyordum. Gergekten ¢ok agik ve anlasilir anlatimlar vardi. Cok ogretici oldu”

(K3); “Videolarda hi¢ sikinti yasamadim. Gayet anlasilirdi” (K4) demistir.
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“Videolarin geri doniitlerle hazirlanmis” oldugunu diisiinen katilimcilardan
“Hep eski videolarda ogrendiklerimizi de hatirlatarak gidiyordunuz. Cok iyiydi”(K2);
“Hatta ogrendigimiz seyleri bile tekrar anlatarak bakin daha énceden 6grenmistik bunu
diyerek gecmisi de hatirlatarak ve tekrar tekrar anlatarak hazirlanmist” (K3); “Tekrar
tekrar anlatmaniz gayet iyiydi. Cok net anlivyorduk. Bir de yeri geldik¢e onceden
anlattiginiz yerlere de géndermeler yapiyordunuz. “burayr hatirlarsiniz daha énce de
anlatmistim ™ gibi daha onceden anlattiginiz konular: nasil olsa biliyorlar gibi degil de
veniden hatirlatarak gitmeniz ¢ok iyiydi” (K4), “Her zaman oénemli yerleri tekrar
anlatiyordunuz. Geri donerek anlatiyorsunuz. Her dinledik¢e aklimiza yer ediyordu”

(K5) sozleri ile fikirlerini belirtmislerdir.

“Gorsel hafizay1 destekleme” alt temasina yonelik “Videolar gorsel hafizay: da
destekliyor. Calisirken aklimiza bu gorseller de geliyordu” (K2); “Gorsel olarak

kavramamizi bu videolarin etkisi biiyiik oldu” (K5) seklinde goriislerini belirtmislerdir.

“Ozgiiven kazandirma” alt temasma ait: “Videodaki gibi parmaklarimizi
calistirarak alistirma yapabildik. Yanlis yapmaktan korkmadik. Ciinkii videoda béyleydi
diye diistinerek gittik. Rahat bir ortamda ¢alistyorduk. Derse de rahat gidiyorduk.” (K2)
goriisi dikkat ¢ekmektedir

Tiim bu goriisler, 6gretimin etkili ve verimli olmasinin, iletisimin saglikli olmasi
ile gergceklesecegini vurgulamaktadir; ¢linkii 6grenme ortaminda 6gretmenin kavramlar
aracilifiyla ilettigi mesaj ile 6grencinin aldigr mesaj birbiriyle Ortiisiiyorsa iletisimin
saglikli oldugu sdylenebilir. Ogrencinin aldig1 mesajin niteliginde ve niceliginde bir
farklilik meydana geliyorsa ve buna bagl olarak bir anlam kaybi olusuyorsa iletisimin
basarisiz oldugundan soz edilebilir (Kiziloluk, 2013: 3). Glinlimiiz sanat dgretiminin
standartlarinin = “ogrenciler ne ogrenmeli, nasil 6grenmeli ve ne ogretilmelidir?”
sorularina referans olusturmasi gerektigi unutulmamalidir; ¢linkii 6gretme, en genis
anlamiyla 6grenmeyi saglama etkinlikleridir. Ogrenme bilingli ve amach bir etkinliktir.
Ogrenme etkinlikleri kiside davranis degisikligi meydana getirmek amaciyla bir kisi ya
da grup tarafindan diizenlenebilecegi gibi, bilgisayar, televizyon, film, kitap gibi ¢esitli
materyallerde yer alan gorsel ve yazili sembollerle de saglanabilir (Artut, 2013: 100;
Fidan, 2012: 10).
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Temalar1 olusturan yorumlardan c¢evrilmis Ogrenme modeli etkinliklerinde
kullanilan materyallerin 6gretici ile 6grenen arasinda gerceklesmesi beklenen iletisimde
etkili oldugu ve bu baglamda 6grenmenin anlamli bir degisiklik olusturmasini sagladigi

diistiniilmektedir.

4.2.6. Destek Alnan Videolarin Ogrenmeye Etkisine Yonelik Bulgular ve

Yorumlar

Tablo 44: Videolarin Ogrenmeye Etkisi

Tema Alt temalar Katilimei

Olumlu etkileme K1, K2, K3, K4, K5

Videolarin 6grenmeye etkisi
Ogrenme siiresini kisaltma K1, K2, K4

Calisma grubundaki tiim 6grenciler siire¢ igerisinde onlara gonderilen videolarin
Ogrenmelerini olumlu yonde etkiledigi goriislinii belirtmislerdir. Bu goriisler soyledir:
“Olumlu yonde ¢ok etkisi oldu” (K1); “Oldu, videolar sayesinde daha ¢abuk égrendim”
(K2); “Bence ¢ok olumlu oldu” (K3); “Olumlu yéonde etkisi oldugunu diistintiyorum”
(K4); “Evet ¢cok oluimlu etkiledigini diisiiniiyorum” (K5). Demektedir.

Videolarin 6grenme siiresini kisaltmasi alt temasina iliskin 3 goriis oldugu
belirlenmistir. Bu goriisler “Sadece izlemek bile sesleri kafamda yanlis bastigimda
anlayabilecegim gibi aklima yazdi. Ayrica daha c¢abuk siirede ogrendigimi fark
ediyorum” (K1); “Notalarla 6grenmem daha uzun bir siire olabilirdi. Bu siireyi kisaltti”
(K2); “Derse geldigimde bilgi diizeyindeki her seyi bilerek geliyorum. Uygulama
kismint  sizle bir daha ¢alisma sansimiz oluyor. Hem de daha fazla zaman
calisabiliyoruz. Dolayisiyla daha ¢abuk bir ogrenme gergeklesiyor. Ben de
i¢sellestiriyorum konuyu” (K4) seklindedir.

Farkli 6grenme yollar1 sunulan, zevkli ve heyecanli 6grenme deneyimlerinden
olusan ortamlar, 6grencilerin 6grenmesi icin kuskusuz daha etkili olacaktir. Ogrenme,
yasayarak daha kalic1 hale gelir; 6grenciler zihinlerini ve birikimlerini kullanirlar;
ogrenme eyleminin iginde olurlar ve 6grendikleri bilgileri uygulamaya yonelirler (Fer

ve ark., 2011: xiii). Dolayistyla, 6grencilerin ilgi ve yetenek alanlarini etkili birer arag
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olarak kullanip farkli 6grenme ve O6gretme yollarindan yararlanarak, etkili 6grenme

yoniinde kapilar agmaliy1z.

Tema ve alt temalar1 olusturan yorumlarin incelenmesi “gevrilmis Ogrenme”
modelinin uygulandig1 piyano derslerinde farkli 6grenme ortamlar1 hazirlanmis
olmasindan dolay1 6grencilerin daha zevkli ve heyecanl bir 6grenme stireci gegirdikleri
sOylenebilir. Bu anlami ile ¢evrilmis 6grenme uygulamalarindan Ogrencilerin hem
olumlu etkilendikleri hem de O6grenme siirelerinin kisalttigini diisiindiikleri ortaya

cikmistir

4.2.7. Videolarin izlenmesine Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Tablo 45: Videolar: Diizenli Izlemeye Tesvik Eden Unsurlar

Tema Alt temalar Katilime1

Rekabet K1, K3, K4, K5

WhatsApp goriismeleri K2, K3, K4, K5

Videolar diizenli izlemeye tesvik eden unsurlar ~ Derse hazir gelme istegi K1, K2, K4, K5

Korku K1

Merak K3

Caligmada oOgrencilere videolar1 diizenli izleyip izleyemedikleri sorulmustur.
Tiim Ogrenciler videolar1 diizenli izlediklerini belirtmislerdir. Bunun {izerine videolar1
izlemeye tesvik eden unsurlarin neler oldugu sorulmus, alinan cevaplara goére alt
temalar olusturulmus ve tablo 7'de yer alan alt temalar ile ilgili goriisler incelendiginde

asagidaki bulgulara ulagilmistir.

“Korku” alt temasina sadece K1’in yorumlarinda rastlanmistir. Katilimer gortisii

“Benim aslinda yapamama korkum oldu” seklindedir.

Arkadaslar arasindaki rekabet duygusundan dolay1 videolar1 seyredip ¢alismaya
motive oldugunu ifade eden katilimcilar “Rekabet” alt temasini olusturmaktadir. Ornek
goriigler soyledir: “Arkadaslarimin ¢alip benim ¢alamadigimi diisiindiim. Hep o&yle
hissetmistim.  Onun i¢cin daha ¢ok c¢alistm” (K1); “Arkadaslar whatsapp tan
calistiklarint size yazdik¢a bende calismalyim diye diistiniiyordum” (K3); “Mesela
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bakiyordum bazilari izlemis ben neden hala izlemedim diye diisiintip benim de izlemem
lazim diyerek ¢alismaya baslyordum. Ciddi bir rekabet duygusu olusmustu” (K4);
“Calismayr istedik. Ciinkii orda herkes bundan bahsediyor. Calismak zorunda

oldugunuzu hissediyorsunuz. Sizi giidiiltiyor” (K5). Demislerdir.

Videolar1 izlemeye “whatsapp goriismeleri”nin tesvik ettigini diisiinen
ogrencilerden “Arkadaslarimla WhatsApp tan gériisiirken mesela hatalarimizi diizelttik
gosterdik. Bunlar iyi oldu bence. Ogrenme siirecimizi olumlu etkiledigini
diistintiyorum” (K2); “whatsapp tizerinden de yazdiklariniz sorduklariniz ...” (K3); “Bir
de bazen bosladigimiz whatsapp gériismelerinde fark edip hemen toparlamak igin
calismaya baslhyordum” (K4); “whatsapp ta konusmalar oluyor samimi bir ortam
oluyor kendimizi yakin hissettik. Calismamizi destekledi” (K5) seklinde goriislerini
bildirmislerdir.

“Derse hazir gelme istegi” alt temasimna iliskin “Derse hazir gelmek istiyordum
zaten” (K1), “Ben de derste giizel ¢alabilmeliyim diye diistintiyorsunuz” (K2); “Ders
anlatimi oniimde var. Derse gideceksem bunu izleyerek gitmeliyim. Hocam bana
anlatmis ve yollamis diye diisiindiim hep. Iyi oluyordu” (K4); “derslere hazir gelmis
olduk” (K5). Diyerek goriislerini bildirmislerdir.

“Merak” alt temasini olusturan goriis “Bir sonraki ders yaklastikca acaba bu
derste ne ogrenecegiz ne c¢alacagiz diye on bilgileri ve videolar: sabirsizlikla

bekliyorduk a¢ik¢asr” (K3) lin diisiincesinden olugsmaktadir.

Katilimer goriislerinde goriildiigi gibi 6grenmenin gerceklesmesinde rekabet
duygusunun yasanmasi; Ogrencinin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal agidan o
bilgiyi 6grenmeye hazir olmasi; isi-konuyu tekrarlamasi ve 6grenmesi; Ogrenilecek
malzemenin tiri ve oOzellikleri kisaca; motivasyon (giidillenme), hazirlikli olus,

aligtirma-tekrar, dgrenme materyali gibi faktorler etkili olmaktadir (Ozaslan, 2013: 2).

Bu faktorler dikkate alindiginda “cevrilmis 6grenme” modelinin rekabeti artiran
yonii, siirekli tekrar yapma olanagi sunmasi, gerek akran gerekse 6gretmen ile ylizylize
ve online iletisim kolaylig1 saglamasi, alisilmis materyallerden farkli ortamlar sunmasi

yonleri ile etkili 6grenme sagladigini diisiindiirmektedir.
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4.2.8. Cevrilmis Ogrenmenin Olumlu Yanlarmna Yoénelik Bulgular ve

Yorumlar

Tablo 46: Cevrilmis Ogrenmenin Olumlu Yanlar1

Tema Alt temalar Katilimci
K1, K2, K3, K4,
Unutmay1 6nleme
K5
Cevrilmis Ogrenmenin Olumlu .
Bireysel hizda 6grenme K3, K4, K5
Yanlari
Daha ¢ok uygulama yapma
Ve yap K1, K2, K3, K5
firsati
Samimiyet K1
Isitsel hafizay1 gelistirme K1

Katilimcilara gevrilmis 6grenmenin olumlu bulduklar1 yonleri soruldugunda
verdikleri cevaplar incelenerek alt temalar olusturulmustur. Katilimcilarin en biiyiik
kazanim olarak gordiikleri alt tema cevrilmis 6grenmenin “Unutmayr Onleme”si
olmustur. Bu alt temaya iliskin goriisler incelendiginde “Sadece haftanin 1 giinii
olacakti ve ogrendiklerimizi unutabilirdik ama videolarla zihnimizde kaliyor. Mesela
dinleye dinleye sesler aklimizda kaliyor. Notalar: basip duydugumda yanls oldugunu
duyuyorum. Sadece derse gelsek haftada bir giin olsa kapidan ¢ikinca unutabilirdik”
(K1); “En biiyiik kolaylik istedigim zaman a¢ip izleyerek dersi bir kez daha izleme ve
anlama ve hatwrlama firsatt buluyordum” (K2); “Videolarla unutma ihtimaliniz de
olmuyor. Istedigimiz zaman siz yanimizda gibi oluyorsunuz” (K3); “Derslerden ¢ikinca
unuturum diye diistiniiyordum. Videolarda istedigim kadar ya da anlayana kadar tekrar
izleme sansim oldu ve anlayincaya kadar izleyip ¢almaya basladim ve ogrendim” (K4);
“Yavas ilerlerdik diye diistiniiyorum ¢iinkii dersten hemen sonra tekrar etmesem
unuturdum diye diigtintiyordum. Videolarla seyrederek unutmadik” (K5) seklindeki

goriigler 6ne ¢cikmaktadir.

Bir diger alt tema olan “Bireysel Hizda Ogrenme” alt temasini olusturan
goriisler soyledir: “Ogreninceye kadar izleyip, tekrar edip c¢alisabiliyorum” (K3);
“Dersi istedigim zaman izledim. Piyanoda c¢alisirken de izleyerek ¢alistim. Sizin

anlathgimz ve gésterdiginiz kisimlart izledim, durdurup caldim. Izledim ¢aldim. O
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sekilde calistm” (K4); “Cok tekrar edebilme sansi bulduk. Kendi hizimiza gére
ogrendik” (K5).

Bu alt temanin goriislerine benzer sekilde Basal (2015); de yapmis oldugu
caligmanin nitel sonuglarinda tespit ettigi goriislerden katilimcilarin  ¢evrilmis
O6grenmenin faydalarindan bir tanesi olarak “bireysel hizda 6grenme” alt temasini ifade
ettikleri sonucuna ulagsmisgtir. Bu durum cevrilmis 6grenmenin bireysel 6grenme hizina

uygun 0grenme ortamlar1 olusturdugunu gostermektedir.

“Daha ¢ok uygulama yapma firsat1” alt temasma yonelik “Ayrica onceden
calisip geldigimiz ve konularin teorisini 6grendigimiz i¢in derslerde sadece uygulamaya
zaman aywdik” (K1); “Ama simdi bu haliyle daha fazla uygulamaya zaman aywabildik.
Arkadaslarimizdan ¢ekinmemize gerek olmadi” (K2); “Simdi bunlart hazirlanip
geldigimiz icin sizinle daha ¢ok parcayr ¢calmaya ve uygulamali kismini yapmaya zaman
aywrdigimiz i¢in daha kolay ogrendik gibi diistiniiyorum. Eksikleri giderdik gibi
diistintiyorum. Bu da dersi daha zevkli bir hale getirdi” (K3); “Daha ¢ok uygulama
yapma sansimiz oldu” (K5). Seklinde goriislerini bildirmislerdir.

Cevrilmis 6grenmenin “samimiyet” icerdigi fikrini sunan gorilis “Size siirekli
ulasabiliyor olmak beklide samimiyeti artirtyor. Sanki 6gretmen ogrenci gibi degil de

arkadaslik seviyesi gibi oldu bizimki” (K1)’in sdzleri olmustur.

“Isitsel hafizayr gelistirme” alt temas: ile ilgili “Sesleri biliyoruz ve

anlayabiliyoruz. Isitsel hafizamiza kazinyor” (K1) goriisiindedir.

Ana tema ile ilgili bulgularda goriildiigii gibi “cevrilmis ogrenme” modelinde
o0grenme, teknoloji yardimiyla sinif ortamimnin disina ¢ikarilarak bireysel 6grenme
alanina tasmir. Sinif, O6nceden Ogrenilen bilginin pekistirildigi ve eksikliklerin
giderildigi bir uygulama mekanina doniisiir. Boylece geleneksel modelde bilgi alma ve
O0grenme agamalarinda daha pasif konumdaki 6grenciler; ¢evrilmis 6grenme modelinde
analiz, sentez gibi daha {ist diizey becerileri uygularken aktif rol alirlar ve simf igi

etkilesim diizeyinde anlaml bir artig goriiliir (Sever, 2014: 28).

Turan, Goktas (2015: 161) uygulamalari ile ilgili olumlu yanlar1 olarak
calismamizla benzerlikler gosteren goriislere ulagmiglardir. Bunlardan ‘“uygulama
yapma, unutmay1 6nleme (videolar1 tekrar tekrar izleme sans1)” ortak olarak bulunan alt

temalar olmustur. Bu durumda “gevrilmis 6grenme ile ilgili olarak derslerde uygulama
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sansini artiran ve derslerle ilgili unutmayr Onlemede etkili bir yontem oldugu
sOylenebilir. Turan ve Goktas (2015) in yaptiklari ¢aligmada uygulamalan ile ilgili
sinirliliklar da tespit edilmistir. Bunlar “videolar1 dersten 6nce izlemek, videolarin uzun
olmas1 ve grup caligmasi” olarak belirlenmistir. Calisma grubumuza uygulama ile ilgili
sinirliliklarin ne oldugunu diistindiiklerini sordugumuzda dgrenciler kendilerine gore hig
bir siirliligt bulamadiklarini ifade etmislerdir. Bu fark g¢alismamizda hazirlanan
videolarin siirelerinin uzun olmamasina ve ¢alismamizdaki 6grenci grubunun sayisi

olarak kalabalik olmamasina baglanmistir.

4.2.9. Cevrilmis Ogrenmenin Ders Etkilesimlerine Etkisine Yénelik Bulgular

ve Yorumlar

Tablo 47: Ders Etkilesimlerine Etkisi

Tema Alt temalar Katilimei

Ogrencilerin birbirleri ile olan etkilesimin K1, K2, K3, K4,

artmasi K5
A K1, K2, K3, K4,
Ogrenci-O0gretmen etkilesiminin artmasi

Ders Etkilesimlerine K5,

Etkisi ) K1, K2, K3, K4,
Ogrencinin derse aktif katilimini saglamasi K
N . . K1, K2, K3, K4,
Ogrencinin ders motivasyonunu yiikseltmesi K5

Cevrilmis 6grenmenin ders etkilesimlerine etkisi temasinin alt temalarindan ilki
olan “6grencilerin birbirleri ile olan etkilesimin artmasi” alt temasina tiim 6grenciler
vurgu yapmistir. “Bu sistemle whatsapp ‘tan dolay: baska arkadaslarla da yakinlastik.
Gordiigiimiizde selamlasabiliyoruz.  Yeni arkadasliklarim oldu. Gegen yillardaki
se¢meli  derslerde birlikte derse girdigim arkadaslarimi  hi¢  tanimiyorum.
Hatirlamiyorum. Ama bu derste oyle olmadi. Baska boliimlerden arkadaslarim oldu”
(K1); “Birbirimizin hatalarini  gorvebiliyoruz. Calistirabiliyoruz. Daha onceden
tammadigim ve tamima sansimin ashinda olamayacagr arkadagslar tamidim. Ve iyi
iletisime gectik. Bu ¢ok mutlu edici” (K2); “Bazen benim takildigim yer oluyor bazen

baska arkadasimiz takildigi yer oluyor. Ben anladigim yeri ona gosterebiliyorum. O da
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kendi anladigi yeri bana gésterebiliyor. O yonden iyi oluyor. Birbirimize internet
tizerinden soru sorabiliyoruz. Siirekli yazistigimiz i¢in de oOrnegin birisi bir sey
sordugunda orda kimin cevap verdigi énemli degil yani ne kadar taniyor oldugunuz
onemli degil herkes sanki ¢cok yakin arkadasmis gibi oldu. Herkes birbiri ile etkilesimde
oldu. Bu da yeni arkadashklar kurmamizi saglady” (K3); “Samimiyet olustu aramizda.
Daha once tamimadigim iki arkadasim oldu. Onlarla yeni bir ¢evreye de girmis oldum”
(K4); “Yeni arkadaslarimiz oldu whatsapp goriismelerimiz bu arkadasliklarin

gelismesini ve daha samimi olmamizi sagladr” (K5) seklinde goriislerini bildirmislerdir.

Alt tema incelendiginde g¢evrilmis 6grenmenin 6grencilerin birbirleri arasindaki
etkilesime olumlu katki yaptig1 soylenebilir. Bu sonuca benzer sekilde (Turan, Goktas
2015: 162) calisma ile bnzer sekilde 6grenci-6grenci etkilesimini artirdi§i sonucuna

ulagmistir.

Bir diger alt tema olan “6grenci-ogretmen etkilesiminin artmasi” tim
katilimcilarin yorumlarinda yer almaktadir. Bu yorumlar: “Ben hep 6gretmen, hoca
korkusu yasardim. Ogretmen 6grenci iliskisi farkli olurdu. Ben ilk defa béyle bir seyle
karsilagtim. Sanki arkadasimiz gibi oldunuz. Bu ¢ok giizel ve onemli oldu benim igin. Ve
daha ogretici oldu” (K1); “lletisim gayet iyi yonde oluyor. Bir kopukluk yasanmiyor.
Olumlu yonde oldugunu buluyorum. Ciinkii ders siiresince hem online hem de yiiz yiize
sizinle siirekli bir bag icerisinde olduk” (K2); “Onceden videolar geldigi icin sanki ben
onlari izledikge sizinle konusuyormusum gibi oluyor. Derse geldigimde sanki biz daha
onceden sohbet etmisiz de derste buna devam ediyormusuz gibi oluyor. Daha yakin bir
iliski oluyor” (K3); “Ben bir dersi ilk kez se¢erken dnce dersin hocalarimi merak
ediyorum. Acik¢ast bu kadar sevecen olacagimizi diigiinmemistim. Bir de biz siirekli
vapamiyoruz olmuyor diye diistintiyorduk. Ama siz hocamiz olarak bizi hep motive
ettiniz hep desteklediniz. Internet destegi ile de sanki arkadasimiz gibi oldunuz. Bu
derse daha ¢ok ilgi gostermemi sagladi. Soyle diisiiniin  siirekli goriistiigiiniiz
arkadasiniz ile mi daha samimi olursunuz yoksa az goriistiigiiniizle mi? Biz siirekli
sizinle goriistiigiimiiz i¢in samimiyetimizi ve aslhinda sorumlulugumuzu da artirdi
Sizinle yakinlasinca derse ¢alismamis da gelmek istemedik. Bu yiizden sanki daha da
cok calismak zorunda kaldik” (K4); “Samimi bir diyalog oldu. Sizinle de siirekli
goriigebilmek, size soru sorabilmek giizeldi. Biz genelde ogretmenlerimize bir sey

sorarken c¢ekiniriz. Hele de aksam saatlerinde. Ama sizinle ¢calismamizda ne zaman
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calisiyor olsak ve takilsak soru sorabilme sansimiz vardi. O samimiyet hepimizi olumlu

etkiledi bence” (K5) seklindedir.

Bu sonuca benzer sekilde (Turan, Goktas 2015: 162) cevrilmis Ogrenme

uygulamalarinin 6grenci-6gretmen etkilesimini artirdig1 sonucuna ulagmastir.

Temaya iliskin bir diger alt tema 6grencinin “6@rencinin derse aktif katilimim
saglamasi1” alt temasina yine tiim katilimeilarin vurgu yaptiklar: tespit edilmistir. Bu
gorlsler soyledir: “Videolar: izledigimde siirekli izleyip ¢alismam gerektigini
diistintiyorum ve gelip ¢alistyorum ama diyelim ki bu sekilde calismamis olsak derse
gelmeden dnce unuttugum icin korkacaktim ve hatta derse bile gelmeyebilirdim. Belki
ders arasi bir hafta oldugunda Persembe c¢alisip Cuma derse giderim diye
diigtinebilirdim. Ama oyle olmadi. Videolar ve sizin siirekli takip etmeniz size mahcup
olmak istemeyisimiz bizi daha ¢ok ¢alismaya sevk etti bence” (K1); “Aktif olarak katti.
Hemen hemen miizik boliimii ogrencisi kadar miizikle i¢ ice hissediyorum kendimi”
(K2); “Ben ¢ok aktif oldugumu diisiiniiyorum. Ciinkii derse on hazirlikla geliyoruz. O
nedenle biz gelir gelmez hemen piyano basina oturup ¢alisma yapmaya baslyoruz. Tiim
stiremiz boyunca da piyano c¢alisiyoruz. Bir de ogrenme sadece derste olmuyor.
Videolar geldiginde onlart seyrediyoruz ¢alisiyoruz ve ogreniyoruz. Siz whatsapp tan
bir sey sordugunuzda cevapliyoruz. Bizi siirekli bu konuda diisiintip ¢alistiran bir
yontem oldu” (K3); “Stirekli iletisim icinde ve ¢alismak zorunda oldugumuzu hissettigim
bir dersti. En sevdigim seylerden bir tanesi de: yiiz yiize derslerimizde siz artik bizi
sadece dinleyerek rehberlik ettiniz. Biz derslere bilerek geldik ve ¢almaya basladik. Siz
zaman zaman miidahalelerde bulunarak yaptigimizin en dogru olmasina ¢alistiniz. Bu
en giizel kismiydi bence” (K4); “Bence olduk¢a aktif oldugumuz bir dersti. Isbirlikci bir
dersti. Dersleri severek takip ettik. Calismalar: severek yaptik, aktif olmaya ¢alistik
clinkii cok sevdik” (K5). Demektedir.

Bu alt temaya benzer sekilde yine (Turan, Goktas 2015: 162) yaptiklar
caligmalarinda 6grencilerin bu model ile birlikte kendilerini daha aktif gordiiklerini

ifade etmektedir.

Katilimecilarin  tamami “cevrilmis 6grenmenin derse olan motivasyonlarini
artirdig@im1” ifade etmislerdir. “Hocamiz yamimizda ve yapabildigimizi, daha da iyi

vapabilecegimizi siirekli séylerken siz de kendinize daha ¢ok inanmaya baglyyorsunuz.
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Ciinkii yapamayacagimizi diistinmiiyoruz artik. Zaman zaman bize édev olarak ¢ekip
volladigimiz videolarda ¢ok heyecanlandim ama hep c¢ekip yolladim. Ciinkii hocam
bana giiveniyor diye diisiindiim. Motivasyonum hep yiiksek oldu” (K1); “Bu ders
sayesinde piyanoya daha ¢ok ilgi duymaya basladim. Demek ki calabiliyorum ve
calabilirim diye ozgiivenimi de gelistirdi. O yiizden piyanoya oturdugum zaman ¢ok iyi
olmasa da oniime koyulan notayr piyanoda c¢ikartabilirim. Geldigim yerlere ve
ogrendigim kistmlara uygun olmali tabi. Yani seviyeme uygun parcalari ¢ikartabilivim
ve okuyabilirim” (K2); “Motive etti gergekten. Calisip geliyorum, korkmuyorum,
seviyorum. Bunlar ¢ok olumlu yonde etkiledi bence” (K3); “Parcalara ilk gegtigimiz
zaman aslinda pes etmeyi diisiindiim yapamayacagim gibi gelmisti. Sonra videolar
izledikce ve calistikca yapabildigimi goériip yeniden gayretlendim. Motivasyonumu
artirdigini  soyleyebilirim. Vazge¢cmedigimde yapabildigimi gosterdi bana” (K4);
“Derse gelmeyi sevdik. Ogrenmeyi sevdik. Degisik bir yolla 6grendik. Teknolojiyi de
kullandik. Derse basladigimizda yapamayiz gibi diistintirken simdi yapabiliriz diyoruz”
(K5). Seklinde goriislerini bildirmislerdir.

Alt temalar ile ilgili katilimci goriisleri gosteriyor ki; cevrilmis 6grenme
yaklagiminda Ogretmenler sinif ortamini islenecek konuya gore grup calismasina,
bagimsiz caligmaya, arastirmaya, performansa veya degerlendirmeye uygun hale
getirebilirler; ne zaman ve nerede 6grenilecegini 6grencilerin secebildigi esnek 6grenme
ortamlar1 yaratabilirler. Ogrenciler, egitimin objesi olmaktan ¢ikarak katilim
firsatlarinin artmasiyla bilginin tiretilmesinde aktif rol alan bireylere doniisiirler (Sever,
2014: 29). Goriislerden c¢evrilmis 6grenmenin gerek Ogrenci Ogretmen etkilesimini
gerekse Ogrencilerin arkadaslar1 ile etkilesimlerini artirarak O6gretim etkinliklerine
olumlu bir katki sagladig1 ayrica ogrencileri daha aktif duruma getirdigi i¢in de

ogrenmenin daha kalict olmasina yardimci oldugunu diistindiirmektedir.
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4.2.10. Cevrilmis Ogrenmenin Diger Derslerde Uygulanabilirligine Yonelik

Bulgular ve Yorumlar

Tablo 48: Cevrilmis Ogrenmeyi Baska Derslerde Uygulama Istegi

Tema Alt temalar Katilimci
) ) K1, K2, K3, K4,
Matematik derslerinde
K5
Cevrilmis 6grenmeyi baska derslerde de Uygulamaya dayali K1, K2, K3, K4,
uygulama istegi derslerde K5
Ogretmenlik meslek
K1, K2

derslerinde

Katilimcilara ileride meslek yasamlarinda gevrilmis 6grenmeyi kullanma ile ilgili
fikirleri soruldugunda katilimcilarin tamami kullanmak isteyeceklerini ifade etmislerdir.
Su anda 6grencilikleri sirasinda baska derslerde de bu yontemin kullanilmasina iliskin
goriigleri alinmak istenmistir. Bu dogrultuda katilimcilarin  verdikleri cevaplar
incelenmis ve olusturulan alt temalar kategorilendirilmistir. Ogrencilerin tamami
“matematik derslerinde” bu yontemle ders islemeyi tercih edeceklerini belirtmislerdir.
Bunlardan K1 “Ozellikle matematik égretimi dersinde kullanilabilir’; K2 “Matematik

dersinde olabilir” demislerdir.

Bir diger alt tema olan “uygulamaya dayah derslerde” kullanilmasini tercih
etme alt temasina yine tiim katilimcilarin cevaplarinda rastlanmaktadir. Bu yorumlar
“Uygulamaya yonelik derslerde daha fazla uygulama yapabilsek daha ¢ok anlayarak
ogrenirdik diye diigtintiyorum” (K1); “Deneye ve uygulamaya dayali derslerde olabilir.
Ogretim elemanimiz derste anlatiyor bazen anlayamiyoruz. Ders notlarina ¢ok
boguluyoruz. Mesela harf 6gretimi dersimizde hocamiz bize 6gretiyor. Biz de anliyoruz,
Ya da anladigimizi diistiniiyoruz. Ama uygulama yapmak igin okullara gittigimizde
hepsini yetistiremedigimizi fark ettik. O zaman teorik olarak anladigimizi fakat
uygulama yapmakta eksik oldugumuzu anladik. Ciinkii konularin teorik kisimlarinin
anlatimi yetisecek diye uygulama yapmaya firsatumizin az oldugu dersler var” (K2);
“Biz dersleri zaten stirekli yansi izliyoruz. O yansilar bize énceden gonderilebilse biz

bir on bilgi ile derse gelmis oluruz. Biz de bu sefer problemler iizerinden konuyu
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pekistirmis oluruz. Ama simdi once swifta konUyu égreniyoruz. Yansilart izliyoruz
sonra problem ¢6zmeye gergekten ¢ok az zaman kaliyor” (K3); “Biz bu derslerde konu
anlatimlarina o kadar zaman aywmak zorunda kaliyoruz ki uygulama yapmaya ¢ogu
zaman vakit pek kalmiyor. O sorunu agsmis olurduk. Ciinkii bence bu calismanin en
biiyiik yarart size zaman kazandirmasi” (K4); “Uygulamali derslerde daha da ¢ok
kullanmilabilir. Matematik dersinde olabilir. Konuyu bu sekilde verebiliriz soru ¢ozmeyi

smfta yapabiliriz” (K5). Seklindedir.

Ilgili alanyazin tarandiginda ¢evrilmis 6grenmenin heniiz yeni bir model olmasina
karsin ilkdgretimden yiiksekdgretime kadar agirlikli olarak fizik, kimya ve bilgisayar
derslerinde uygulandigi ve arastirildigr goriilmektedir; Sever’e gore (2014: 29)
cevrilmis 6grenme modeli dgrencinin katilimimi artirmakta, takim calisma becerilerini
gelistirmekte, ogrenciye kisisellestirilmis rehberlik saglamakta, standartlagtirilmis bir

Ogretim programi tizerinde yaratic1 6zgiirliik alan1 saglamaktadir.

Tema ve alt temalar1 olusturan konusma dokiimleri incelendiginde g¢alisma
grubunu olusturan 6grencilerin de “gevrilmis 6grenme” modelinin uygulamali derslerde

etkili olacagini diisiindiikleri gdzlenmistir.

4.2.11. Cevrilmis Ogrenmenin Tammmlanmasina Yonelik Bulgular ve

Yorumlar

Tablo 49: Bir Ciimle ile Cevrilmis Ogrenme

Tema Alt temalar Katilimei

Bence 6zgiirce hedefe ulasmak demek. K1

Tekrar ederek kalici bir 6grenme. Siirekli tekrar edebilme

K2
imkan1 sunarak kalic1 6grenme olusturmak demek bence.
Bir ciimle ile . -
o Dersler i¢in 6nceden kazanilmig dzgiliven diyebilirim. K3
¢evrilmis 6grenme
Dersi gordiim, biliyorum uygulamay1 hocamla yapmaliyim K4
Videolarla ve teknoloji ile dersten dnce 6grenmenin K5

saglanmasi. (Kolaylastirilms etkili 6grenme bigimi).
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Tablo 11 incelendiginde ¢evrilmis O6grenme ile ilgili “Bence Ozgiirce hedefe
ulasmak demek” (K1); “Tekrar ederek kalict bir 6grenme. Siirekli tekrar edebilme
imkani sunarak kalic1 6grenme olusturmak demek bence” (K2); “Dersler igin 6nceden
kazanilmis 6zgiiven diyebilirim” (K3); “Dersi gérdiim, biliyorum uygulamay1 hocamla
yapmaliyim” (K4); Videolarla ve teknoloji ile dersten once 6grenmenin saglanmasi

(Kolaylastirilmis etkili 6grenme bi¢imi)” (K5) goriislere rastlanmaktadir.

Bu goriisler ¢evrilmis 6grenme modelinin katilimcilar tarafindan benimsedigini
gosteren 6nemli bulgulardir; ¢iinkii artik egitim sisteminde her sey 6gretmen tarafindan
belirlenmemekte, sunulmamakta ve kontrol edilmemekte, 6grencilerin dogal olarak
sahip olduklar1 bilme-anlama istegi koreltilmemekte, diisiinmeleri engellenmemekte,
cevrilmis 6grenme modelinde oldugu gibi yoniindeki bilgi hazir olarak aktarilmamakta,
ogrenciler kendi 6grenme siirecinin sorumlulugunu tasimakta, 6grenciler kendi bilgi

edinme c¢abalarini kendileri baglatmakta ve yonlendirmektedir (Zeren, 2016: 56).

Calisma grubuna iligkin bu yorumlar incelendiginde genel olarak 6grencilerin
icerigi “cevrilmis 6grenme” modeli ile yapilandirilmis derslerden memnun olduklar
goriilmiistiir. Ogrencilerin kurduklar1 ciimlelerin olumlu ydénde duygu ve diisiinceler

ifade ettikleri de saptanmastir.
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5. SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuclar

Cevrilmis 6grenme modeli ile hazirlanan ve yiiriitiilen piyano 6gretiminin; piyano
O0grenmeye yeni baslayan 0grencilere piyano calgisinin teknik ve temel davraniglarini
kazandirmada ne 6l¢iide etkili oldugunu arastirmayi amaglayan bu ¢alismada deneysel

calismadan elde edilen bulgular dogrultusunda elde edilen sonuglar sunlardir:

Cevrilmis O0grenme modeli uygulanan deney grubu ile geleneksel 6gretim

modeline dayali piyano egitimi verilen kontrol grubunun,;

e Dogru nota ¢alabilme sontest puanlar1 arasinda deney grubu lehine bir farklilik
goriilmemektedir. (p>0,05). Bu sonug; cevrilmis O0grenme modeli ile geleneksel
O0grenme modeli arasinda dogru nota ¢alma agisindan anlamli bir farklilasma olmadigini

gostermektedir.

e Dogru ritimle ¢alabilme grup ortalamalar1 sontest puanlari arasinda aritmetik
ortalamalar arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (Mann Whitney
U=0,500; p=0,011<0,05). Deney grubunun dogru ritimle g¢alabilme sontest puanlari
(x=3,467), kontrol grubunun dogru ritimle calabilme sontest puanlarindan (x=2,467)
yiiksektir. Bu sonug; ¢evrilmis 6grenme modeli ile geleneksel 6grenme modeli arasinda
dogru ritimle ¢alma agisindan deney grubu lehine anlamli bir farklilasma oldugunu

gostermektedir.

eKabul edilebilir bir tempoda ¢alma sontest sonucunda grup ortalamalar
arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (Mann Whitney U=1,000;
p=0,013<0,05). Deney grubunun kabul edilebilir bir tempoda ¢alabilme sontest puanlari
(x=3,000), kontrol grubunun kabul edilebilir bir tempoda c¢alabilme sontest
puanlarindan (x=2,467) yiiksektir. Bu sonug; ¢evrilmis 6grenme modeli ile geleneksel
ogrenme modeli arasinda kabul edilebilir bir tempoda c¢alma agisindan deney grubu

lehine anlamli bir farklilagsma oldugunu géstermektedir.

e Ciimleleme son test puanlari sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (Mann Whitney U=3,000; p=0,041<0,05).

Deney grubunun climleleme son test puanlar1 (x=2,600), kontrol grubunun climleleme
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sontest puanlarindan (x=1,933) yiiksektir. Bu sonug; cevrilmis 6grenme modeli ile
geleneksel 6grenme modeli arasinda ciimleleme agisindan deney grubu lehine anlamli

bir farklilagsma oldugunu gostermektedir.

eNiians dinamik, giirliikk sontest puanlari hesaplamalar1 sonucunda grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel ag¢idan anlamli bulunmustur (Mann Whitney
U=1,000; p=0,014<0,05). Deney grubunun niians dinamik, giirliik sontest puanlari
(x=2,000), kontrol grubunun niians dinamik, giirlik final puanlarindan (x=1,133)
yiikksek bulunmustur. Bu sonug; ¢evrilmis 6grenme modeli ile geleneksel 6grenme
modeli arasinda niians (dinamik, giirliik) acisindan deney grubu lehine anlamli bir

farklilasma oldugunu géstermektedir.

e Uygun parmak geg¢isleri sontest puanlar1 ortalamalarinin grup degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann
Whitney-U testi sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli
bulunmamaistir (p>0,05). Bu sonug; ¢evrilmis 6grenme modeli ile geleneksel 6grenme
modeli arasinda uygun parmak gecisleri acisindan anlamli bir farklilasma olmadigini

gostermektedir.

e Ogrencilerin teknik davraniglar sontest puanlari grup ortalamalari arasindaki fark
istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (Mann Whitney U=0,000; p=0,007<0,05).
Deney grubunun teknik davraniglar sontest puanlar1 (x=3,133), kontrol grubunun teknik
davraniglar sontest puanlarindan (x=2,533) yiiksektir. Bu sonug; cevrilmis 0grenme
modeli ile geleneksel 6grenme modeli arasinda teknik davranislar agisindan deney

grubu lehine anlamli bir farklilagma oldugunu gostermektedir.

e Ogrencilerin parca biitiinliigii sontest puanlar1 grup ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (Mann Whitney U=3,500; p=0,050<0,05).
Deney grubunun parga biitiinliigi final puanlar (x=2,467), kontrol grubunun parca
biitiinltigii final puanlarindan (x=1,800) yiiksektir. Bu sonug; ¢evrilmis 6grenme modeli
ile geleneksel 6grenme modeli arasinda parga biitlinligii agisindan deney grubu lehine

anlaml bir farklilagma oldugunu gostermektedir.
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Nitel verilerden elde edilen sonuglar sunlardir:

Cevrilmis 6grenme modeli uygulanan deney calisma grubunun deneysel ¢alisma

sonucunda;

eTiim katilimcilarin piyanoya yonelik 6n yargisi olan “piyanonun zor bir
enstriiman olarak algilanmasi”nin ¢alismanin sonunda degismemis oldugu, 6grencilerin

piyanonun zor bir enstriiman oldugu fikrini degistirmedikleri,

ePiyanodan korkma alt temasinin ¢alismanin sonunda degistigi ve tim
katilimcilarin ~ ¢aligmaya baglarken hissettikleri  korkulardan kurtulduklart  ve

yapabileceklerine, basarabileceklerine inandiklari,
Bunlara ek olarak;

eTim katilimcilarin sanata ve oOzellikle piyanoya yonelik farkindaliklarinin

artigin1 ifade ettikleri,

o Tiim katilimcilarin piyanonun mesleki olarak kendilerine kazanim saglayacagini

disiindiikleri ve derslerinde kullanmak istedikleri,
¢ Tiim katilimeilar piyanonun kendilerine sayginlik kazandirdigini diisiindiikleri,

e Deney grubu calisma grubunun tamami ¢evrilmis 6grenmenin en akilda kalict

ozelligi olarak video destegi ve ¢evrimigi destegi olarak ifade ettikleri,

e Videolarin iceriklerini genelde akici ve agik, geri doniitlerle hazirlanmis, gorsel
hafizayr destekleyen ve oOzgiliven kazandiran egitim aract olarak gordiiklerini

belirttikleri,

e Videolarin 6grenmeye yonelik olumlu etkisi oldugu ve Ogrenme siiresini

kisalttigini diistindiikleri,

eVideolar1 diizenli izlemeye arkadaslari ile aralarinda gelisen rekabet
duygusunun, whatsapp goriismelerinin, derse hazir gelme isteginin ve az da olsa korku

ve merak gibi faktorlerin etkisi oldugunu belirttikleri,

e Katilimcilarin ¢evrilmis 6grenmenin avantajlarin1 unutmay1 dnlemede, bireysel
hizda 6grenmede, daha c¢ok uygulama yapma firsati sunmasinda, isitsel hafizayi

desteklemesinde ve samimiyet olarak algiladiklari,
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e Calisma sonunda yapilan uygulamanin katilimcilarin ders etkilesimlerinde

Ogrencilerin birbirleri ile olan ve 6grenci 6gretmen arasindaki iletisimleri arttirdigi,
e Ogrencinin derse aktif katilimini sagladigim diisiindiikleri,
e Ogrencilerin ders ile ilgili motivasyonlarini arttirdigina inandiklar,

e Cevrilmis Ogrenmeyi uygulamaya dayali derslerde, oOgretmenlik meslek
derslerinde ve oOzellikle matematik dersleri i¢in uygulanabilir bir model oldugunu
diistindiikleri tespit edilmistir.

5.2. Oneriler

Piyano 6gretiminde “cevrilmis 6grenme modeli’ne odaklanan ve baslangic diizeyi
piyano egitiminde modelin etkililigini inceleyen arastirmanin sonuglarindan yola

c¢ikarak su Oneriler verilebilir:

e Cevrilmis 0grenme modeli uygulanarak yiiriitilen dersler piyano 6gretimini
olumlu yonde desteklemektedir. Bu nedenle piyano egitimcileri bu modele 6gretim

etkinliklerinde yer verebilir.
¢ Calisma daha genis bir ¢alisma grubu ile yapilabilir.

eBu arastirmada piyano baslangi¢c diizeyi ele almmustir. Ayni calisma farkl

piyano seviyeleri diistiniilerek hazirlanabilir.
¢ Piyano 6gretiminde teknoloji destegi almanin yararlar1 egitimcilere anlatilabilir.

ePiyano egitimcileri kendi dersleri ile ilgili videolar hazirlayabilir ve bunlarin

erisimini isteyen herkese agarak erisilebilirligi saglayabilir.
¢ Bu platform tiim miizik egitimi ve 6zellikle ¢algilar i¢in kullanilabilir.

e Calismanin farkl galgilar igin etkililigi incelenebilir.
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Ogrencinin Ad Soyadi:

Dersin Kodu ve Adi:

Sinav Tarihi:

Sinav Rubric Puani:

Rubrik ile Yapilan Piyano Performans Tanimlar: ve Puanlamalarin Agiklamalar:

1.parca

2.par¢a

Ortalamasi

Beceriler

4 puan

3 puan

2 puan

1 puan

Dogru nota ile

Ara ara nota

Eserde ¢ok sik nota

Nota hatalar1

5 ; hatalart hatalart kabul edilemez
Dogru nota ¢alabilme calinmaktadir.
yapilmaktadir. yapilmaktadir oranda fazladir.
D il Ara ara ritim Eserde ¢ok sik ritim | Ritim hatalari
5 i ogru ritimle i
DogruyEnle ' Kiad hatalart hatalart kabul edilemez
. ¢alimaktadir.
salabilme yapilmaktadir. yapilmaktadir. oranda fazladir.
Eser akici ve
Eser kabul Tempo hatalar
uygun olmakla il Eserde ¢ok sik kabul edil
ilebilir bi edilebilir bir abul edilemez
Kabul edilebilir bir beraber istenilen g 4 tempo hatalart da degisiklik
: empoaa oranda degisikli
tempoda ¢alabilme tempoda yapilmaktadir. .
calimmaktadir gostermektedir
¢alinmaktadir.
Ciimlelemeler en | Ciimlelemeler Ciimlelemeler Ciimlelemeler hig
Ciimleleme ol . . .
iyi bicimde yeteri kadar yeterli oranda dikkate
2 yapilmaktadir yapilmaktadir. yapilmamaktadir. alinmamustir.
G
=
5 Niians Niianslar basarili | Niianslar yeteri Nianslar yeterli R
= = Niianslar
. . bigimde kadar oranda
Dinamik, yapilmamaktadir
- yapilmaktadir yapilmaktadir. yapilmamaktadir.
giirliik
o Ara ara gozlenen Eserde ¢ok sik Parmak gecisi
Parmak gegisleri K secisi K secisi hatalar kabul
armak gecisi armak gegisi atalar1 kabu
Uygun parmak tam olarak dogru P 8 P 8 .
ecisleri hatalart hatalart edilemez oranda
_ | gests yapilmaktadir.
2 yapilmaktadir yapilmaktadir. fazladir
f—
% Teknik
x | Davramslar Teknik Teknik davramslar . Teknik
c Teknik davraniglar
E (Legato, davraniglar biiyiik olgiide dos davraniglarin
ogru S
staccato, tamamen dogru dogru higbiri dogru
i uygulanmamaktadir
portato,arpej, uygulanmaktadir. | uygulanmaktadir. uygulanmamigtir
dizi vb).
Eser tam olarak Eser yeterince Eser yeteri kadar
Parca Biitiinliigii Eser biitiinliigi
biitiin biitlin biitiin )
hi¢ yoktur.
calinmaktadir. ¢alinmaktadir. ¢alimamamaktadir.
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EK 2. Ogrenci Goriisme Sorulari

1. Neden piyano dersini segtiniz?

2. Derse geldiginizde piyano ile ilgili neler diistiniiyordunuz?
3. Dénem sonunda piyano ile ilgili ne diisiiniiyorsunuz?

4. Bu ders sanata bakis acinizda bir farklilik yaratti m1?

5. Bu ders diger derslerinize etki etti mi?

6. Mesleki agidan kazanimlart var mi? Nasil bir kazanim saglayacagini

diistiniiyorsunuz?
7. Piyano egitimine devam etmek istiyor musunuz?

8. Genel olarak uygulamanin sonunda ¢evrilmis oOgrenme ile ilgili ne

diisiiniiyorsun?

9. Ders i¢in hazirlanmis videolarla ilgili ne diisiinliyorsunuz? Videolar1

kullanirken bir sikint1 yasadiniz m1?

10. Sizce videolarin piyanoyu Ogrenmede etkisi ne yonde oldu? (olumlu-

olumsuz?)
11. Bu videolarin daha iyi olmasi i¢in sizce neler eklenebilir ya da ¢ikarilabilir?

12. Videolar derslerden ortalama 3 er giin énceden ulasti. Bu siire sizce uygun

muydu? Degilse kag giin 6nceden size ulagsmaliydi?
13. Videolar1 diizenli izlediniz mi?
14. Videolar1 diizenli izlemenizde en ¢ok ne etkili oldu?

15. Derslerimizin sadece yiiz yiize kismin ele alirsak ve derslerimizi sadece o
sekilde yaptigimiz1 diislinsek sizce cevrilmis 6grenme ne gibi olumlu katkilar

saglar?

16. Derslerimizin sadece yiiz Yyiize kismini ele alirsak ve derslerimizi sadece o
sekilde yaptigimizi diisiinsek sizce cevrilmis O0grenme ne gibi bir siirlilik

olusturur?
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17. Cevrilmis 6grenme ile islenen derslerde dersin hocasi ile 6grenci arasindaki

iletisim ve etkilesimi degerlendirdiginizde neler sdyleyebilirsiniz?

18. Cevrilmis 6grenme sizce arkadaslarinizla olan iletisiminizi nasil etkiledi?
19. Cevrilmis 6grenme ile derslere aktif katildiginizi diisiintiyor musunuz?
20. Cevrilmis 6grenmede en ¢ok sevdiginiz 6zellikler neler?

21. Cevrilmis 6grenmede en az sevdiginiz dzellikler neler?

22. Sadece yiiz ylize yaptigimiz dersleri diisiiniirsek ve dersleri sadece yiiz yiize

yaptigimizi varsayarsak ¢evrilmis 6grenme derse olan motivasyonunuzu ne yonde

etkiledi?

23. Baska derslerde de gevrilmis 6grenme uygulanmasini ister misiniz? Hangi

derslerde?

24. Siz Ogretmen oldugunuzda ¢evrilmis 6grenme uygulamalarini derslerinizde

tercih eder misiniz?
25. Sizce ¢evrilmis 6grenme etkili bir 6grenme sagliyor mu? Neden?

26. Sizce bir ciimle ile ¢evrilmis 6grenme nedir?
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EK.3. KONTROL GRUBU PiYANO OGRETIM PROGRAMI

Hafta Ogrenme Ciktilart Detayh icerik OgretimYontemler  On Hazirhk Olgme
i Yontemleri
1.Hafta Piyano calgisini olusturan teknik aksami Piyano calgisinin temel dzelliklerinin tanitilmasi. Temel Anlatim Yok
tantyabilme fiziksel davraniglar olan parmak, el, bilek, dirsek, omuz Soru-cevap
ve kol durusu ile ilgili bilgiler verilmesi. Piyanoda dogru Gosterip yaptirma
oturusun gosterilmesi. Kaynaklardan dogru oturus, durus
ve tutus ile ilgili gorsellerin gosterilmesi Piyanonun
ortasini, orta Do notasini gosterme, ortadaki oktavin
yerini bulma, fa anahtar1 okumaya baslama. Dikey
okumanin tanitilmasi. Burkard kitab1 3., 4., 5.,
6.,7.ve8. etiitler
2. Hafta Oturus, durus, el ve kol konumlarinin Dikey okuma alistirmalari. Burkard kitab1 Tutan seslerin Anlatim Bir 6nceki derste
dogru olarak kullanilmasini saglayabilme  (gogaltma bagi) anlatilmas1.9., 10. ve 11. etiitler Soru-cevap uygulananlarin
Gosterip yaptirma tekrar edilmesi
3. Hafta Oturus, durus, el ve kol konumlarinin Agirlik teknigi ve Parmak gegisleri ile ilgili calismalarin Anlatim Bir 6nceki derste
dogru olarak kullanilmasini saglayabilme  yapilmasi. Desifre okuma ve ¢alma becerisi ¢alismalarina ~ Soru-cevap uygulananlarin
desifre okuma becerisini gelistirebilme baslangi¢ yapilmasi.Burkard kitab1 12, 13. ve 14. etiitler Gosterip yaptirma tekrar edilmesi
4. Hafta Desifre okuma becerisini gelistirebilme Iki el arasindaki koordinasyonu saglamak iizere kolay Anlatim Bir dnceki derste Rubrick
pargalar lizerinde ¢aligma 15., 16. ve 17. etiitler Soru-cevap uygulananlarin derecelendirm
Gosterip yaptirma tekrar edilmesi e Olcegi
5. Hafta Piyano c¢alma temel tekniklerinden birisi ~ Legato tekniginin anlatilip uygulanmasi, degistirici Anlatim Bir 6nceki derste
olan legato teknigini kavrayabilme isaretlerin anlatilmasi vel8 numarali etiit. Soru-cevap uygulananlarin
Gosterip yaptirma tekrar edilmesi
6. Hafta Degsifre okuma becerisini gelistirebilme, Legatoyu gelistiren ¢alismalar Bagli- bagsiz ¢alma ile Anlatim Bir 6nceki derste
Hiz ve giirliik ifade eden terimleri ilgili teknik egzersizler. Burkard kitabi 22 numarali etiit. 3 ~ Soru-cevap uygulananlarin
kavrayabilme sesli akor basma. Gosterip yaptirma tekrar edilmesi
7. Hafta Piyano calma temel tekniklerinden birisi ~ Miizikte motif ve ciimle kavramlari. Staccato teknigi Bir Anlatim Bir onceki derste
olan staccato teknigi, miizikte motif ve eseri motif ve ciimle gibi miizikal ifadelere uygun olarak ~ Soru-cevap uygulananlarin
ciimle kavramlarini kavrayabilme degerlendirmede ¢alinacak olan Burkard 36 nolu etiidiin Gosterip yaptirma tekrar edilmesi
tanitilmasi, teknik 6zelliklerin anlatilmasi,
orneklendirilmesi
8. Hafta Bir onceki derste Rubrick
Degerlendirme uygulananlarin derecelendirm
tekrar edilmesi e Olcegi
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EK. 4. Deney Grubu Piyano Ogretim Programi

Hafta Ogrenme ciktilar: Detayh icerik Ogretim On hazirhik Olgme
yontemleri yontemleri
1.Hafta  Piyano galgisin Burkard kitab1 3., 4., 5., 6.,7. Soru-cevap  Piyano calgisinin temel 6zelliklerinin tanitilmasi. Temel fiziksel
olusturan teknik aksami Ve 8.etiitlerin ¢alisilmasi. Uygulama davraniglar olan parmak, el, bilek, dirsek, omuz ve kol durusu ile ilgili
tanryabilme Izlenmis olan videolarla ilgili bilgiler verilmesi. Piyanoda dogru oturusun gosterilmesi. Kaynaklardan
ogrencilerin hazirlamig dogru oturus, durug ve tutus ile ilgili gorsellerin gosterilmesi Piyanonun
olduklari sorulara cevap ortasini, orta Do notasini gosterme, ortadaki oktavin yerini bulma, fa
verilmesi. anahtar1 okumaya baslama. Dikey okumanin tanitilmasi ve Burkard kitabi
3.,4.,5.,6., 7. ve 8. etiitlerin tanitimu ve anlatilmast ile ilgili hazirlanmig
olan videolarin izlenmesi, internet {izerinden yollanan sorularin
cevaplandirilmasi
2. Hafta  Oturus, durus, el ve kol Dikey okuma aligtirmalari. Soru-cevap  Cogaltma baginin anlatilip tanitilmasi Burkard kitab1 9., 10. ve 11. etiitlerin
konumlarinin dogru Burkard kitab1 9.,10. ve 11. Uygulama orneklendirilerek anlatilmast ile ilgili Hazirlanmis olan videolarin
olarak kullanilmasini etiitlerin ¢alinmas. Izlenmis izlenmesi, internet {izerinden yollanan sorularin cevaplandirilmast,
saglayabilme olan videolarla ilgili
ogrencilerin hazirlamig
olduklari sorulara cevap
verilmesi.
3. Hafta  Oturus, durus, el ve kol Burkard kitab1 12., 13. ve 14.  Soru-cevap Agirlik teknigi ve Parmak gegisleri ile. Desifre okuma ve ¢alma becerisinin
konumlarinin dogru etiitlerin galisilmasi. izlenmis  Uygulama ne oldugunun anlatilmasi1 Burkard kitab1 12., 13. ve 14. etiitlerin anlatilarak
olarak kullanilmasini olan videolarla ilgili tanitildigr ve 6rneklendirildigi videolarin izlenmesi, internet iizerinden
saglayabilme Desifre ogrencilerin hazirlamisg yollanan sorularin cevaplandirilmasi, whatsappiizerinden ¢alisma
okuma becerisini olduklar: sorulara cevap videolarini gondermeleri, arkadaslari ile iletisim i¢inde internet tizerinden
gelistirebilme verilmesi. verilen arastirma ddevinin yapilmasi
4. Hafta Desifre okuma 15.,16. ve 17. etiitlerin Soru-cevap  Hazirlanmuis olan videolarin izlenmesi, internet iizerinden yollanan Rubrick
becerisini gelistirebilme  calisilmasi. izlenmis olan Uygulama sorularin cevaplandirilmasi, Iki el arasindaki koordinasyonu saglamak derecelendir
videolarla ilgili 6grencilerin tizere kolay pargalar tizerinde ¢aligma yapmak i¢in Burkard kitab1 15., 16. me Olcegi
hazirlamis olduklari sorulara ve 17. etiitlerin anlatilarak tanitildig1 ve 6rneklendirildigi videolarin
cevap verilmesi. izlenmesi WhatsApp tizerinden ¢aligma videolarini gondermeleri,
arkadaslart ile iletisim ig¢inde internet iizerinden verilen arastirma 6devinin
yapilmast
5. Hafta Piyano ¢alma temel Burkard 18numarali etiidiin Soru-cevap  Legato tekniginin anlatilip uygulanmasi, degistirici igaretlerin anlatilmasi
tekniklerinden birisi calisiimasi. zlenmis olan Uygulama amactyla Burkard 18 numarali etiidii tanitmak i¢in hazirlanmis olan

olan legato teknigini
kavrayabilme

videolarla ilgili 6grencilerin
hazirlamis olduklar1 sorulara
cevap verilmesi.

videolarin izlenmesi, internet iizerinden yollanan sorularin
cevaplandirilmasi, whatsappiizerinden ¢alisma videolarini géndermeleri,
arkadaglar ile iletisim i¢inde internet iizerinden verilen arastirma 6devinin
yapilmast




[474"

6. Hafta Desifre okuma Legatoyu gelistiren ¢caligmalar ~ Soru-cevap  Legatoyu gelistiren ¢alismalar Bagli- bagsiz calma ve teknik egzersiz
becerisini gelistirebilme,  Bagli- bagsiz ¢alma ile ilgili Uygulama calismasi i¢in Burkard kitabi 22 numarali etiit ve 3 sesli akorlari
Hiz ve giirliik ifade eden  teknik egzersizler. Burkard seslendirme amaciyla hazirlanmis olan videolarin izlenmesi, internet
terimleri kavrayabilme kitab1 22 numaral etiit. 3 sesli iizerinden yollanan sorularin cevaplandirilmasi, whatsappiizerinden
akor basma. ¢alisma videolarini gondermeleri, arkadaslar ile iletigim i¢inde internet
iizerinden verilen arastirma 6devinin yapilmasi
7. Hafta  Piyano ¢alma temel Miizikte motif ve ctimle Soru-cevap  Miizikte motif ve ciimle kavramlar1. Staccato teknigi bir eseri motif ve Rubrick
tekniklerinden birisi kavramlari. Staccato teknigi Uygulama ciimle gibi miizikal ifadelere uygun olarak degerlendirmede galinacak olan  derecelendir
olan staccato teknigi, Bir eseri motif ve ciimle gibi Burkard 36 nolu etiidiin tanitilmasi, teknik 6zelliklerin anlatilmasi, me Olgegi
miizikte motif ve climle  miizikal ifadelere uygun orneklendirilmesi amaciyla hazirlanmig olan videolarin izlenmesi, internet
kavramlarini olarak degerlendirmede iizerinden yollanan sorularin cevaplandirilmasi, WhatsApp iizerinden
kavrayabilme calinacak olan Burkard 36 calisma videolarini gondermeleri, arkadaglari ile iletisim i¢inde internet
nolu etiidiin tanitilmast, iizerinden verilen aragtirma 6devinin yapilmast
teknik ozelliklerin
anlatilmasi, 6rneklendirilmesi
8. Hafta Degerlendirme Rubric degerlendirme dlgegi
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EK 5. Beyaz Pano Screenshot Goriintiileri




EK.6. Whatsapp Goriismeleri Screenshot Goriintiileri

[a] Ekrar liyor

[aa] @ " odles 11:01

SEGMELI PIYANO ® SEGMELIi PIYANO Y

€ \ Ali, Beyza, Tudge, Tugge Akinc, Ummeh...

Videoyu izleyen liitfen ses versin

Tamam hocam tegekkiir ederiz (e

Tamam hocam tegekkiirler ==

Tugge Karanlik

Tamam hocam tegekkiir ederiz. &=

bRy h

2. Videoyu da izleyebilirsiniz

Gok anlagilir olmug hocam

Ali, Beyza, Tugge, Tugge Akinci, Ummeh...

Tufce Karanlik

Hocam sadece su vuruslarda susma
isaretleri var ya orayi pek cozemedim
piyanoda nasil olacak

Susacagiz/e (22 (e

Yani orda hig bir ey basmayacagiz

Tugce Karanlik

1 ve 2 ve seklinde susuyoruz (2

Icimizden vurus sayisi kadar sayip
ama herhangi bir notaya
basmayacagiz
Aynenie
Tudgge Karanlik

Tamamdir bagka sorun yok bende ==

Tatan Arnaldari isladildari ua

[ &% 11:00 P

SEGMELI PIYANO ® W SECMELI PIYANO N

Ali, Beyza, Tugge, Tugce Akinci, Ummeh...
oo an

Bende izliyorum hocam

Ali Doruk Sari
Bende birazdan eve gidip izleyecem
ozet olarak baktim

Tugge Karanlik
ikinci videoyu da izledim ben hocam

Re

Ben de yurda gidince 2.yi izleyecegim
hocam
Tesekkirler' ©

Anlamadiginiz bir yeri var mi peki

Tugge Karanlik

Hocam sadece su vuruslarda susma
isaretleri var ya oray pek cozemedim
piyanoda nasil olacak

Ali, Beyza, Tugce, Tugce Akinci, Ummeh

Onlardan galisacagiz

Sorumlu oldugumuz yerler her hafta
videolarla sinirl olacak

Peki hocam
Hocam okulda misiniz sizi bulamadim

Okuldayim canin
Odamdayim su an

Bir sey mi oldu

Hocam ben bi de defter tuttum
caligmalarimi videodaki 6nemli notlari
Oray'a kaydediyorum herkese de
oneririm &3

Panoya kopyalandi 3
gim
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¢y SEGMELIPIYANO @ ¢y, SECMELIPIYANO

Ali, Beyza, Tugge, Tugce Akinci, Ummeh...

Ali, Beyza, Tudge,
RIe Calamay

Tugge Akinc, Ummeh
naeva

Caligmaya devam ilk ders korkusunu
yapamama disiincesini atttik
kafamizdan = &=

Tamam hocamm,._, =
Izleyip buradan yazin lutfen 15.: . Tesekkiir'ii galarak etmek isteriz nede
olsa piyano dilini konusturmak igin

8ideekledim (e fwife sizinleyiz 1))

Izleyen ses versin bakiyimmmm " -
0:02 & Ali supersinies (22 (22
Tugge Karanlik Siz ne kadar 6grenmek isterseniz
- . devammmm 44
izledim hocam (22 yarin bas vaktimde

calismam gerek piyanoda Sizin gibi bir grupla galigmak ayric?lik

Supersin tugce 255 Ali Doruk Sari
Anlamadigin yer olursa odamda Sevmek ve istemek 1))
olacagim sormaktan cekinme 4.5 .
Tugge Karanlik Sabriniz ve bize olan desteginiz igin

Tamam hocam tesekkiir ederim (2> biz tesekkiir ederiz. Daha iyi

®| a @ o = @

[ T @ "
<y SEGMELIPIYANO <y SEGMELIPIYANO

Ali, Beyza, Tugge, Tugce Akinci, Ummeh...

Ali, Beyza, Tugce, Tugce Akinci, Ummeh

=

Ali Doruk Sari Aynen hocam bende sdyle bir tstiin
Bu gruptaysak zaten basari bizimle korii baktimda simdilik yavas yavas
&3 @ kademe yiikseliyor gibiez!

Okumayi ogrendiginizde hep cin ali
kitaplar mi okudunuz (2>

Tugge Karanlik

Yine nokta ausi yaptn . =
Bu da dyle azar azar okuma
seviyenizi yuksrlecek

Evvettt, . &5

Tamam hocam kesinlikle pratik ve
biraz daha soguk kanli olmak gerek

Umanm _J, caligmalarda bir arada heyecan yapmadan(@

olursak sevinirim arkadaslar
heyecanimi yenebilirim boylelikle

belki (22) (22 Merak etmeyin ama

ogretecegimmmmm
Tugge Karanlik Aynen zeynepcigim
Insallah canim.. &5 &5

insallah hocam hepimiz igin de ok
glizel ve 6gretici olurries) (22

" - - 0

Gocuklar yeni geldim eve .5 .,



[a] (ORI LT 11:03 [

© 5

SEGMELI PIYANO ¥ SECMELI PIYANO N

i Ali, Beyza, Tugce, Tugce Akinci, Ummeh.

Bende izledim hocam karisik ama
heyacan verici kademe kademe
ilerledigimizi hissettiriyo . pratikle
olacagini diigtiniiyorum &=

14 EKIM 2015

Arkadaslar sizden bir sey rica
edecegim

Beyazpano.com adresine girip
ticretsiz bir hesap olusturmanizi
istiyorum 425
Oradan nota larla ilgili bilgiler
paylasacagiz 3
Gordiim ki nota konusunda daha gok
yardima ihtiyaciniz var

Sefika topalak adina bir egitmen

hesabi agtim siz 6grenci kaydi yapip
adima istek aondereceksiniz

@ | (0]

= B el 11:04

SEGMELI PIYANO

€ “- Ali, Beyza, Tudge, Tugce Akinc, Ummeh...

18 EKIM 2015

Arkadaslar bu hafta sadece 2 etut

yolluyorum bunlan izleyerek galigalim

liitfen ve 6ncekiler de mutlaka

izleyerek galigalim 0:30

Sizden bir sey rica edecegim 549 .

Ummehan Ozcelik
Buyrun hocam

Ali, Beyza, Tugce, Tugce Akinci, Ummeh

Tug nlik
Hocam bir sey soracaktim da yarin
yaniniza ugrayacagim

20 EKIM 2015

Arkadaslar beyaz panoya bir slayt
hazirladim ve ekledim slayt iginde
nota okumaniza destek olacak bir
caligma var okuyup buradan yazin
lutfen

Girig kodunuz B51T-G27P

Beyaz pano 6grenci kodu

Hocam ben okudum slayti
kitaptakinin ayrintilisi gibi . agik agik
hersey var gergekten 6grenmemize
igin higbir engel yok . ogrenmemizi
kolaylagtirmak igin daha ne
yapabilirsiniz ki &5 &5

- 0

lik

Tugge Karan|
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Yarin ya da en gec 6biir glin 11 ve 12,
Etut leri calismamizi videoya gekerek
bana whatsapp iizerinden yollamanizi
rica ediyorum 0:41 &

Whatsapp tan bireysel

A\

hesaplarinizdan yollayin 20:41 & .

Sadece ben gorecegim o1 .~

Ummehan Ozcelik

Nasil biz kendimizimi cekicez

©b mo ® @
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[a] & h . 11:11 [ [ L1 11:13

SEGMELI PIYANO SEGMELI PIYANO
S Ali, Beyza, Tugie, Tugige Akinci, Ummeh... D Ali, Beyza, Tudce, Tugge Akinc, Ummeh...

E bol pratik o zaman 515 Ummehan Ozcelik
Evet
Ummehan Ozcelik
Sag elle uc nota sol elle iki nota Beyzaacim
basmak beni mahvediyor =5 ama Bisey sorcam

biraz pratikle hallolacak bir sey ==

Tabi sor
Yarin mutlaka az da olsa calismaya
gayret edin canlarim 118 & Ummehan Ozcelik
Akorlarda skinti yasiyoduk 36. Etutte

Ummehan o sdylediini nerde nasil sen yapabiliyomusun artik

basiyorsun (22 O

Ummehan Ozcelik Artik yapabiliyorum ben onun
Do mi sol sag elle 36. Etutte bide sol ¢6ziimiind videoyla ayni anda
elle si sol basip ikinci vurusta re fa sol caligarak buldum . pratikle de
olan kiisim hallettim sayilir

Peki sen notalari anlamakta hala

Akor basmak zor geldi yani (e guclik cekiyo musun

Onunismiakor .- Ummehan Ozcelik

Ik haeta alknr haemal 7ar nalir maral Iyi bari

"0 - - 0

= [

SEGCMELI PIYANO
. Ali, Beyza, Tugge, Tugge Akinci, Ummeh.

Tamam hocamm, . &=

Izleyip buradan yazin lutfen 505
8 ide ekledim @@ .,

Izleyen ses versin bakiyimmmm

20:02 W&
Tugge Karanlik
izledim hocam (22 yarin bos vaktimde
calismam gerek piyanoda
Supersin tugce ;a5 o
Anlamadigin yer olursa odamda
olacagim sormaktan cekinme 5o.56

Tugce Karanlik

Tamam hocam tesekkiir ederim (es

® | = @



EK. 7. Ders Videolarinin Screenshot Goriuntiileri

11:16  [ad

Katildin Uye Ekle Paylag Bilgiler 7 kisi gordii
s Begen 8 Yorum Yap
1 Bir seyler yaz &
N
Flipped Learning
S 3 Eki 2015, 08:21 + @
1 Flipped Learning —
% 23 Ara 2015,20:56 - @ Burkard 8. Etut

Burkard 36 numarali etut 2. Sayfa

7 kigi gordii

6 bigl gtird 1fs Begen B Yorum Yap
1l Begen @ Yorum Yap
! Flipped Learning
! Flipped Learning S 78d206.1925° 8
=g A 20152044+ @ Burkard 7. Etut
Burkard 36 numarali etut tamami adir tempo |/ @ 7 4V J 4 SN & BN i U N

7 kisi gordii

ufs Begen P Yorum Yap

Flipped Learning
N9 136k 2015,0848+ @

Burkard 11. Etut

1 begenm 7 kisi gordii

s Begen B Yorum Yap

WS Ciinnod | aarming
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EK 8. Rubrik Derecelendirme Olcegi Kullanim Tle Tlgili izin

|
- =
(= - [~ Z
Olgek Kullanma izni Hakkinda Gelen Kutusu
SEFIKA TOPALAK -~ -

a sefikat@gmail.com

Ahlici: Tugcekaynak79 ~

Sayin Hocam, gelistirmis oldugunuz "Rubrick
Derecelendirme Olgegi" ni "Cevrilmis Ogrenme
Modelinin Baslangig Piyvano Ogretimine Etkisi”
konulu doktora tezimde Slgme araci olarak
kullanmak igin izninizi istiyorum.

Saygillanmla

Sefika Topalak

Tugce Kaynak -~
- tugcekaynak79@gmail....

Alici: ben ~

Rubrik dlgegimin tezinizde kullanilmasinda bir
sakinca yoktur.Uygundur.iyi calismalar
dilerim.

24 Agustos 2015

Yrd.Dog.Dr.Tugce KAYNAK

"SEFIKA TOPALAK"
<sefikat@gmail.com=> yazdi:

6 632 - Djha eski

Daha yeni
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