T.C.
INONU UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
GUZEL SANATLAR EGITIMI ANA BILIM DALI
MUZiK OGRETMENLIGI BiLiM DALI

KEMAN EGITIMINDE MIiKRO OGRETIM YONTEMINE DAYALI
UYGULAMALARIN OGRENCI PERFORMANSINA VE TUTUMUNA
ETKISI

DOKTORA TEZI

Didem DOGER

Malatya - 2016



T.C.
INONU UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
GUZEL SANATLAR EGITIMI ANA BiLIM DALI
MUZiK OGRETMENLIGI BiLiM DALI

KEMAN EGITIMINDE MIiKRO OGRETIM YONTEMINE DAYALI
UYGULAMALARIN OGRENCI PERFORMANSINA VE TUTUMUNA
ETKISI

DOKTORA TEZi

Didem DOGER

Damisman: Dog¢. Dr. Iligim KILIC

Malatya - 2016



KABUL VE ONAY SAYFASI

Didem DOGER tarafindan hazirlanan “KEMAN EGITIMINDE MIKRO OGRETIM
YONTEMINE DAYALI UYGULAMALARIN OGRENCI PERFORMANSINA VE
TUTUMUNA ETKISI” baslikli bu ¢alisma, 23.12.2016 tarihinde yapilan simav sonucunda
basarili bulunarak jiirimiz tarafindan doktora tezi olarak kabul edilmistir.

Imzalar

Baskan: Prof. Cemal YURGA

Uye: Prof. Dr. Hasan ARAPGIRLIOGLU

Uye: Dog. Dr. Niyazi OZER

Uye: Dog. Dr. Ersan CIFTCI

’

. ) /s
Uye: Dog. Dr. llgim KILIC h/ 5

ONAY

....... 7O )0 1.
Dog. Dr. Niyazi OZER

Enstitti Miidiirii



ONUR SOzU

Dog. Dr. Ilgim KILIC danismanliginda doktora tezi olarak hazirladigim Keman
Egitiminde Mikro Ogretim Yontemine Dayali Uygulamalarin Ogrenci Performansina ve
Tutumuna Etkisi baslikli bu ¢alismanin, bilimsel ahlak ve geleneklere aykir1 diisecek bir
yardima basvurmaksizin tarafimdan yazildigini ve yararlandigim biitiin yapitlarin hem
metin i¢cinde hem de kaynakcada yontemine uygun bigimde gosterilenlerden oldugunu

belirtir, bunu onurumla dogrularim.

Didem DOGER



ONSOZz

Oncelikle lisansiistii egitimim siiresince, bilgisi ve birikimiyle bana yol gésteren,
akademik hayatima devam etmem igin beni Yyonlendiren, destegini her zaman
hissettigim degerli tez danigmanim Dog. Dr. Iigim KILIC a,

Yuksek lisans ve doktora stresince tzerimde emekleri olan, bireysel ve mesleki
anlamda gelisimime blyUk katkilar1 bulunan degerli hocalarim, Prof. Cemal Yurga’ya,
Prof. Dr. Hasan Arapgirlioglu’na ve Prof. Dr. Turan SAGER’e,

Tez izleme kurulundaki fikirleri ve yonlendirmeleriyle arastirmamin bilimsel
temeller gercevesinde sekillenmesine onemli katki saglayan degerli hocam, Dog. Dr.
Niyazi OZER’e,

Arastirmama degerli 6nerileriyle katkida bulunan, Dog. Dr. Ersan CIFTCI’ye,

Tezimi yazarken goriislerine bagvurdugum ve degerlendirme siirecinde emegi
gecen, Yrd. Dog. Dr. Sonat Coskuner’e, Yrd. Dog. Dr. Ali AYHAN’a, Yrd. Dog. Dr.
Seydagiil KAPCAK a, Yrd. Dog. Dr. Meltem Erol DUZBASTILARa, Ogr. Gér. Soner
OKAN’a ve sevgili arkadasim Serhat ATALAY a

Aragtirmamin ¢alisma grubunu olusturan, Diyarbakir Glizel Sanatlar Lisesi
2015-2016 egitim 0gretim yil1 9. sinif keman 6grencilerime,

Son olarak, hayatim boyunca hep yanimda olan ve beni destekleyen sevgili

aileme sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.



OZET

KEMAN EGITIMINDE MIiKRO OGRETIM YONTEMINE DAYALI
UYGULAMALARIN OGRENCI PERFORMANSINA VE TUTUMUNA ETKIiSi

_DOGER, Didem
Doktora Tezi, inonii Universitesi Egitim Bilimleri EnstitusU
Muzik Ogretmenligi Bilim Dal
Tez Danigmani: Dog. Dr. Ilgim KILIC
Aralik-2016, X1+ 137 sayfa

Bu arastirmanin amaci; keman egitiminde gergeklestirilen mikro 6gretim
yontemine dayali uygulamalarin, keman c¢almaya yeni baglayan Ogrencilerin
performanslari ve keman dersine yonelik tutumlart tizerindeki etkisini belirlemektir.
Aragtirmanin yiiritiilmesinde, son test denklestirilmemis gruplu desen kullanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, Diyarbakir Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Boliimii, 2015-
2016 egitim O6gretim yil1 giiz donemi 9. sinif (n=16) keman 6grencileri olugturmaktadir.

Arastirmada veri toplama araci olarak, ‘Keman Dersi Performans Degerlendirme
Formu’ ve ‘Keman Dersine Yoénelik Tutum Olgegi’ kullanilmistir. Calisma grubunu
olusturan Ogrenciler, kura yoluyla deney ve kontrol gruplarina ayrilmiglardir.
Aragtirmaci tarafindan on hafta boyunca ve haftada iki ders saati siliresince, deney
grubuna (n=8) mikro 6gretim yontemine dayali keman egitimi, kontrol grubuna (n=8)
ise klasik yonteme dayali keman egitimi uygulanmistir. Aragtirmadan elde edilen veriler
SPSS (Statistical Package for Social Sciences) for Windows 22.0 programi kullanilarak
analiz edilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda;

e Deney grubuyla 10 hafta sresince gergeklestirilen mikro Ogretim
yontemine dayali uygulamalarda kazandirilmasi hedeflenen éncelikli beceri
puanlari arasinda 6zellikle 5. haftadan sonra anlamli farkliliklar oldugu,

e Keman egitiminde mikro 6gretim yontemine dayali uygulamalarin
gerceklestirildigi deney grubu Ogrencileri ile klasik yonteme dayali
uygulamalarin gerceklestirildigi kontrol grubu 6grencilerinin, son test tempo
ve degsifre beceri puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 ancak, durus
ve tutus, sag el/ sol el teknigi, miizikalite ve toplam beceri puanlar1 yoniinden,

deney grubunun lehine anlamli farklilik oldugu,



e Keman egitiminde mikro 6gretim yontemine dayali uygulamalarin
gerceklestirildigi deney grubu Ogrencileri ile klasik yonteme dayali
uygulamalarin gergeklestirildigi kontrol grubu &grencilerinin, keman dersine
yonelik tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonuglarina

ulasilmstir.

Anahtar kelimeler: Keman Egitimi, Mikro Ogretim, Performans, Tutum



ABSTRACT

THE EFFECT OF THE MICRO-TEACHING METHOD BASED APPLICATIONS
TO THE STUDENT PERFORMANCE AND ATTITUDE IN THE VIOLIN
EDUCATION

. DOGER, Didem
Doctora Thesis, Indn University Institute of Education Sciences
Department of Music Teaching

Thesis Advisor: Associate Prof. Dr. Ilgim KILIC
December-2016, XI1+ 137 pages

The aim of this research is to determine effect of the micro-teaching method
based applications performed in the violin education on the performance of the students
newly started to play violin and attitudes toward the violin lesson. The static group
comparison design has used in the research. The study group of the research consists of
violin students of Diyarbakir Fine Arts High School Music Department 9" Grade,
Autumn Term, academic year 2015-2016 (n=16).

In the study, the ‘Violin Lesson Performance Evaluation Form’ and ‘Scale of
Attitude toward the Violin Lesson’ has been used as data gathering tool. The students
which create the study group have been separated to the experimental and control
groups by draw. The researcher has applied the micro-teaching method based violin
education to the experimental group (n=8) and the classic method based violin
education to the control group (n=8) during ten weeks and two lesson hour per week.
The data obtained in the study has been analyzed by using the program, SPSS
(Statistical Package for Social Sciences) for Windows 22.0. In line with the obtained
data; the results are as follows:

e Especially after 5 weeks, there is significant differences among priority
skill points for the achievement in the micro-teaching method based
applications performed in 10 weeks with experimental group,

e There is no significant difference among post test tempo and sight-
reading skill points of the control group students whom the classic method
based applications have performed and experimental group students whom
the micro-teaching group methods based applications have performed in the
violin education, however there is significant difference in favor of

Vi



experimental group in terms of posture and hold, right hand/ left hand
technique, musicality and total skill points,

e There is no significant difference among the attitude points for the violin
lesson of the control group students whom the classic method based
applications have performed and experimental group students whom the
micro-teaching method based applications have performed in the violin

education.

Keywords: Violin Education, Micro-Teaching, Performance, Attitude

vii



ICINDEKILER

KABUL VE ONAY SAYFASI ....ooooviiiieeeeeiesieeseeeeeie e sssess s s sssessess s sessessesssensnnes i

ONUR SOZU ..o sesn s i
(0] 11570 74T iii
(@ )4 I LR PPPRPP v
ABSTRACT ...ttt Vi
ICINDEKILER ......ocoooioiiiiieeeeeeeeeeeeeeeee ettt viii
TABLOLAR LISTESI ........cooiiiiiiiiiiccse e Xi
GRAFIKLERLISTEST .......cooiiiiiiie e Xii

BOLUM I

1 GIRIS. 4 4 4y 48 . .. ... 1
1.1, Problem DUMUMU......ocoiiiiiiiiiii e 4
1.2, Problem CUMIESI ... 5

1.2.2 AIEPIOBIEMIET ... 6
1.3, AraStirmaninn AMACT......ccuueiiurieiiiereiieeesieeesieessteessbeessssessssseessssesssssessseesssseesssees 6
1.4, Arastirmanin ONeMi.........oovovviiriiciieeessessesseses s esssesssss s e sssesaees 6
1.5,  Arastirmanin VarsaylmIari.........ccccooiiimioniiiieiceesee e 6
1.6.  Arastirmanin SirlilKIArT ......ocoooiiiiiiii 7
O g 1 111011 - PSP U PR OTRUPPOUPOPROT 7

BOLUM 11

2. KURAMSAL BILGILER VE ILGILI ARASTIRMALAR...........cccccccevevnrnnnn. 8
2.1.  KURAMSAL BILGILER ......cccceooiiiiiiriiiicee et 8
2.1.1 MIKIO OFIEtiMl.....ocviieivieceeiccieieee et 8
2.1.2. Mikro Ogretimin Uygulama ASamalar..............coceevevevereversnerenennennnn, 11
2.1.3. Mikro OZretimin Yararlari...........cccceevvieeuevereiieieeeesseesee e 16
2.1.4. Mikro Ogretimin SInIrlilKIArT .......cccoovviieevereieiieceeeseeeee e 17

viii



2.2, Calg@l EGItIMI...ooiiiiiiiiiiiiicc s 18

2.3, Keman EFItIMI ...c.ocoviiiiiiiiiiicee e 22
2.3.1. Keman Egitiminin Alt BOyutlari.........ccccoeviiiiiiiiiiiii e 24
2.3.1.1. DUIUS V€ TULUS ...ceivviiie ettt e e 25

2.3.1.2. Sag EI/ SOl El TeKNIZT ..cvveivieiiiiiiieiie e 26

2.3.1.3. DIESITE .ottt 29

2.3. 1.4, TEIMPO ettt 30

2.3.1.5. MUZIKAIITE ...t 30

2.4, TULUIM ottt r e 32
2.5, PerfOIMANS .....oiiiiiice e 35
2.6, T1gili AraStrmalar..........c.cccuevevivieieeeeieiee ettt 38

BOLUM III

3. YONTEM oottt sttt s 55
3.1, Arastirmanin MOl .......ccuuiiiiiiiiiiiiiiec e 55
3.2, CalISMA GIUDU ..oiiviiiiiiie ettt e et r e et eenbee s 56
3.3, Veri Toplama ATaGlart .........ccoieeiiiiiiiieiice e 56

3.3.1. Keman Dersi Performans Degerlendirme Formu ............ccccovviinicniinnnnn. 56

3.3.2. TULUM OIGETI ..vvereiviaieiveieieieicee ettt 63
3.4, Deneysel ISIEM .....c.coiviviiiiiiiiicccs e 64
3.5, Verilerin ANANZI ......ooviiiiiicce e 66

BOLUM IV

4, BULGULAR VE YORUM. ...ttt 68
4.1.  Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar............c.cooeeveverivererinnennnn, 68
4.2.  Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar ............c.cooooeevevevniieenerennnnn. 83
4.3.  Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar ...........ccccceeveveeveuereeeeenennse, 88

BOLUM V

5. SONUC VE ONERILER...........c.ccooviitirerieeeeeeeee et 90
5.1 SONUGIAT <.ttt 90
2 O 1011 o1 1< SO TSRO 93



Ek-1. Keman Dersi Performans Degerlendirme Formlarinin Kapsam Gegerliligine

Yonelik Uzman Goriisti Alma FOrmu...........oocooeiiiiiiiie e 107

Ek-2. Keman Dersi Performans Degerlendirme Formlarinin Puanlanmasina Y 6nelik

Uzman GOriigli AIma FOMU........cccoiiiiiiiiie e 108

Ek-3. Keman Dersi Performans Degerlendirme Formlarinin Kapsam Gegerliligine

YONEIK SONUGIAT ...t reene e 109

Ek-4. Keman Dersi Performans Degerlendirme Formlarinin Puanlanmasina Y 6nelik

SONUGIAN ...t bbbttt 110
Ek-5. Keman Dersi Performans Degerlendirme Formlart.........cccooevvvieiciininnninnnn, 110
Ek-6. Keman Dersine Yonelik Tutum OIgegi .....ccovveveviviviiereiiircieiieesiesesseesesse e, 112
Ek-7. Keman Ogretimi Giinlitk Ders PIanlart...........ccccoceevrvevrveeerieersseeeeescesenee e, 113



Tablo 1.

Tablo 2.

Tablo 3.

Tablo 4.

Tablo 5.

Tablo 6.

Tablo 7.

Tablo 8.

Tablo 9.

Tablo 10

Tablo 11

Tablo 12

Tablo 13

Tablo 14

Tablo 15

Tablo 16

Tablo 17

TABLOLAR LISTESI

Beceri Boyutlarina Yonelik Uzman Puanlamalarinin Giivenirlik Analizi.... 60
Uzman Egitimcilerin Beceri Boyutlarina Verdikleri Puanlar...................c.c..... 61
Mikro Ogretim Puanlayicilari Arasindaki Uyum Katsayist ...........cccueveennene, 62
Son Test Puanlayicilar1 Arasindaki Uyum Katsayist ........ccccvvveviiieiiiiiniiinnns 63
1. ve 2. Hafta Mikro Ogretim Uygulamalar1 Arasindaki Basar1 Farka............. 69
3. ve 4. Hafta Mikro Ogretim Uygulamalari Arasindaki Basari Farki............. 71
5. ve 6. Hafta Mikro Ogretim Uygulamalar1 Arasindaki Basar1 Farki............. 74
6. ve 7. Hafta Mikro Ogretim Uygulamalari Arasindaki Basar1 Farki............ 76
8. ve 9. Hafta Mikro Ogretim Uygulamalar1 Arasindaki Basar1 Farki............. 78
. 10. Hafta 1. ve 2. Ders Mikro Ogretim Uygulamalar1 Arasindaki Basar1 Farki

........................................................................................................................... 81
. Son Test Durus Ve Tutus Puanlarinin Gruplara Gore Ortalamalart............... 84
. Son Test Sag El Sol El Teknigi Puanlarinin Gruplara Gore Ortalamalari ..... 85
. Son Test Desifre Puanlarinin Gruplara Gore Ortalamalart ..........cccocevvennee. 85
. Son Test Tempo Puanlarinin Gruplara Goére Ortalamalari...........cccoceevvennee. 86
. Son Test Miizikalite Puanlarinin Gruplara Gore Ortalamalart.............c......... 87
. Son Test Toplam Puanlarin Gruplara Gore Ortalamalari..........cccocceeevernenne. 87
. Keman Dersine Yonelik Tutumlarin Gruplara Gore Ortalamalart................. 89

Xi



GRAFIKLER LiSTESI

Grafik 1. Deney Grubunun 1. ve 2. Hafta Basar1 Diizeylerine iliskin Diyagram........... 68
Grafik 2. Deney Grubunun 3. ve 4. Hafta Basar1 Diizeylerine Iliskin Diyagram........... 71

Grafik 3. Deney Grubunun 5., 6. ve 7. Hafta Basar1 Diizeylerine iliskin Diyagram...... 73

Grafik 4. Deney Grubunun 8. ve 9. Hafta Basar1 Diizeylerine iliskin Diyagram........... 77

Grafik 5. Deney Grubunun 10. Hafta 1. ve 2. Ders Basar1 Diizeylerine iliskin Diyagra.
................................................................................................................................ 80

Grafik 6. Deney ve Kontrol Gruplarmin Son Test Puanlarma Iliskin Diyagram ........... 83

Xii



BOLUM I

1. GIRIS

Gunumuzdeki teknolojik gelismeler toplumun sosyal, ekonomik, Kkdltirel
kosullarin1 ve ihtiyaglarin1 blylUk Olclide etkilemektedir. Bu gelismeler egitim
kurumlarina da yansimakta, egitim programlari degisen ihtiyaglara cevap verebilecek
sekilde yeniden diizenlenmektedir. Ulkemizde de bu gelisim ve degisim dogrultusunda,
2004 yilindan itibaren egitim programlarinda 6grenciyi merkeze alan yapilandirmaci
yaklagimin benimsendigi goriilmektedir. Tiirkiye’de benimsenmeye baslayan bu
yaklagim ile, 6grencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katilimina, sorgulama ve
arastirma yapmalarina firsat taninmis, Sinif ici etkinlikler de bu dogrultuda daha zengin
O0grenme yasantilar1 olusturmaya olanak saglayacak sekilde diizenlenmistir. (Demirel,

2003a: 236).

Yapilandirmaci yaklagim, bireysel farkliliklar1 géz 6niinde bulunduran, 6grenen
merkezli bir yaklasimdir. Bu yaklasimin benimsenmesiyle birlikte, Ogrencilerin
ogrenme ortamlarindaki pasif konumlarindan ¢ikarak, aktif bireyler haline gelmeleri
hedeflenmistir. Spigner-Littles ve Anderson (1999: 205), yapilandirmaci yaklagimin,
aktif zihinsel siire¢ler yardimiyla kisilerin deneyimlerini stirekli olarak yapilandirdiginm

ve bilginin de yeniden yapilandirilan bir siire¢ sonucunda kazanildigini savunmaktadir.

Yapilandirmaci  yaklagimin egitim sistemine girmesiyle, miizik egitimi
programlart da bu dogrultuda yeniden sekillendirilmistir. Miizik egitim programlari,
O0grencinin Ogrendigi yeni bir bilgiyi ve beceriyi, daha 6nce Ogrenilen bilgi ve
becerilerle birlestirmesi, yorumlamasi, yasamina katmasi ilkesine dayandirilmis, bilgi

ve becerileri kendilerinin yapilandirmasina olanak saglayacak sekilde diizenlenmistir.
Ozetle, miizik egitiminde yapilandirict anlayzs;

e Ogretmeye degil, 6grenmeye 6nem verir,



e Bireylerin farkliligini kabul eder,

e Ogrencilerin arastiriciligini destekler,

e Ogrenme siirecinde daha &nceki yasantilara 6nem verir,

e Ogrenmede performans ve etkinliklere agirlik verir,

e Ogrencinin nasil 6grendigini dikkate alir,

e Ogrencinin sosyal bir ¢evre igerisinde dgrenmesi anlayisin1 benimser,

e Ogretimde gercekeilik ve islevselligi destekler,

e Ogrencilere bilgi olusturma ve deneyimlerinden sonu¢ cikarma firsat1 Vverir
(MEB, 2006b: 6).

Ugan’a (1994: 31) gore, “miizik egitimi, bireye, kendi yasantisi yoluyla amagh
olarak belirli miiziksel davranislar kazandirma ya da bireyin miiziksel davranisinda
kendi yasantisi yoluyla amagli belirli degisiklikler olusturma strecidir”. “Miizik egitimi,
genel egitim icerisinde davranis degistirme ve gelistirme bakimindan énemli ve 6zgiin
bir yere sahip bulunmaktadir. Genel kiiltiirlenme siireci igerisinde miizik egitimi insan
ve toplumlarin gelisimi ve dontisiimii ile birlikte stirekli geliserek degismistir” (MEB
2006a: 5). Miizigin nitelikli bir sekilde gelismesi, diizenlenmesi ve gelecek kusaklara

aktarilmasinda miizik egitiminin 6nemi biiyiiktiir.

Miizik egitimi farkli yas gruplarina ve farkli amaglara yonelik yapilabilmektedir.
Bu yonlyle de miizik egitimi kendi igerisinde c¢esitli dallara ayrilmaktadir. Bunlar:

genel, 6zengen (amator) ve mesleki (profesyonel) miizik egitimidir (Ugan, 1997: 30).

Ucan (1997: 31), genel miizik egitiminin, is-meslek, okul, bolim, kol-dal ve
program tlrd ne olursa olsun, ayrim gézetmeden, her diizeyde, her asamada, her yasta
herkese yonelik oldugunu, saglikli ve dengeli bir yasam i¢in gerekli olan ortak genel
muzik kiltarini kazandirmayr amagladigini ifade etmistir. Genel miizik egitimi, ilk ve

orta 0gretim kurumlarindaki biitiin 6grencilere verilen miizik egitimidir.

Ozengen miizik egitimi, kisinin istegi dahilinde, belli kurum veya Kkisiler
tarafindan, miizigin herhangi bir dalina yonelik olarak, hobi veya zevk amagli verilir.

Okul dis1 kurslarda verilen miizik egitimidir (¢algi, koro, orkestra vb.).

Mesleki miizik egitimi ise, Ozel yetenek, ilgi ve istek gerektiren, miizigi meslek

olarak se¢mek isteyen kisilere yoneliktir. Mesleki miizik egitimi, Giizel Sanatlar
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verilmektedir.

Mesleki miizik egitiminin en énemli boyutlarindan birisi ¢algi egitimidir. Calgt
egitiminin, fiziksel, bilissel ve duyussal alanlarda kisiler lizerinde olumlu gelismeler
saglamada 6nemi biiyiiktiir. Sever’e gore (2011: 3), calg1 egitimi, ¢algi ¢almayi belli bir
dizeyde 6grenmenin yani sira, ayni zamanda miizik sevgisini gelistirmeyi ve miizik

bilgisini arttirmay1 da amaglamaktadir.

Calg: egitiminin en 6nemli basamaklarindan biri ise yayli calg: egitimidir. Ozen
(1994: 172), bu galgilardan biri olan kemanin her tiirlii miizik egitiminde 6nemli bir
calgi konumunda olusunu, etkili sesi, genis kullanim alani, taginma ve satin alinabilme
kolayligi, egitim calgisi olarak kullanilmasindaki etkililigi, diinya miizigindeki yeri ve

zengin repertuartyla aciklamaktadir.

“Keman orgiin ve yaygin egitim kapsaminda, ¢algi egitiminin yapildig1 cogu
ortamlarda sik¢a Ogretilen bir ¢algidir” (Uslu, 2012:2). “Keman ogretiminde
kazanimlar; bir¢cok zihinsel beceriyi vurgulamakta, 6grenme siireclerinde ise aktif
ogrenme yoOntemlerinin ve O&gretimsel islerin kullanimini gerektirmektedir” (MEB,
2006a: 11). Calgr Ogretiminde Ogretmen ve Ogrenci iliskisi acisindan iki tdrll
yontemden bahsedilebilir. Bunlar, usta-cirak ve rehber-arkadas iliskisidir. Usta-¢irak
iliskisinde 6grenci Ogretmenin becerilerini taklit ederek Ogrenirken, rehber-arkadas
yonteminde Ogretmen, becerilerin gergeklestirilmesinde yol gosterici ve rehber
roliindedir. (Lehmann, Sloboda ve Woody, 2007°den akt. Ozmentes, 2013:321). Keman
ogretiminde, ¢ogunlukla klasik bir yontem olarak kullanilan ve ge¢cmisten giinlimiize
gelen usta-cirak iligkisinin hala strdirilmekte oldugu sdylenebilir. Oysa ki, glinimiz
Ogrenme-6gretme ortaminda benimsenen 6grenci merkezli yaklagimda, 6grenmede aktif
bireylerin yetismesi beklenmektedir. Bu 06zelliklere sahip bireyler yetistirmede
egitimcinin rolii buyuktir. Egitimciler, giiniin gelismelerini takip ederek, O6grenci
ihtiyaglarin1 karsilayacak ¢ok yonlii egitim-6gretim etkinliklerini siniflara tagimali ve

keman egitiminde giinimiiz kosullarina uygun bir 6grenme ortami olusturmalidir.



1.1. Problem Durumu

“Glinlimiiz 6grenci profili, bilimsel ve akilci diisiinme becerisine sahip,
aragtirmact ve sorgulayici, bilgiyi ezberleyen degil bilgiye ulasabilen, bu bilgiyi
kullanip paylagabilen, iletisim kurma becerilerine sahip, teknolojiyi etkin bir sekilde
kullanabilen, kendini gergeklestirmis bireyler olarak tanimlanabilir” (MEB, 2006a: 8).
Yapilandirmaci yaklagima dayali 6grenci merkezli egitim kavrami bu gelismelerin bir

sonucu olarak ortaya ¢ikmustir.

Yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda hazirlanan, ‘Giizel Sanatlar Lisesi
Keman Ogretim Programi’nda, temel teknik ve miizikal kazanimlara ulasmaya yonelik
amaclar belirlenmistir. Bu amaglar; sag ve sol el koordinasyon, temiz ses elde etme,
cesitli yay sekillerini uygulayabilme, ¢esitli yay tekniklerini uygulayabilme, desifre,
yorumlama becerisi, sahne ve performans becerileridir. Bu kazanimlara ulasma

slirecinde ise kullanilabilecek birgok yontem ve teknik oldugu soylenebilir.

Keman 6gretiminde durus, tutus, sol el ve sag el konumunu kontrol etmek vb.
teknik konularda 6grenciyi ayna karsisinda ¢alistirmak ¢ogu 6gretmenin kullandig1 bir
yontemdir. Bugun, teknolojinin de oldukea ilerlemis olmasiyla birlikte sinif ortamina,
calgi egitimi ve miizik egitiminin hemen her boyutuna biiyiik katkis1 olabilecek, video
ve video kayitlar1 tagimak oldukga kolay hale gelmistir. Boylece, videolar ayna gorevini
tistlenmis ve dgrencinin sadece teknik konularda degil, ayn1 zamanda muzikal anlamda

da doniit almasint miimkiin hale getirmistir.

Videolar, ses ve goriintiiyli birlestirerek iletme ve bilgi deposu olma gibi
ozelliklerinden dolay1, 20.yy ortalarinda egitimde kullanilmaya baglanmistir. 1960
yilinda Amerika Birlesik Devletlerinde Stanford Universitesi’nde dgretmen egitiminin
niteligini arttirmak amaciyla, video veya teyp kaydina dayali olarak gerceklestirilen

mikro 6gretim yontemi gelistirilmistir (Kiiglikahmet, 2002:100).

Mikro 6gretim, “hedeflerin, davranislarin, becerilerin, 6gretim siirecinin ve bu
sliregte yer alan dgrenci sayisinin sinirlandirilmasiyla yapilan 6gretim bigimidir” (Allen,
1980: 148). Mikro Ogretimin amaci ise; “Ogretmen adaylarinin kazandiklar1 bilgi ve
becerileri uygulamaya aktarmalarin1 saglamak, cesitli becerileri deneyerek, deneyim

kazanmalarint saglamak, arastirma yeteneklerini gelistirmek, kendilerine olan
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giivenlerini arttirmak, kaygi diizeylerini azaltmak ve kendilerini degerlendirme olanagi

saglamaktir” (Galanouli, Murphy & Gardner, 2004’den akt. Giiven, 2011: 206).

Miizik egitiminde mikro Ogretim ile ilgili alan yazin tarandiginda, yapilan
aragtirmalarin kisith oldugu sodylenebilir. Bu calismalar genel olarak, mikro 6gretim
yonteminin miizik 6gretmeni ve sinif 6gretmeni adaylarinin miizik 6gretim becerilerine
etkisini belirleme, mikro 6gretim yontemi yardimiyla aday Ogretmenleri d6gretmenlik
meslegine hazirlama ve yontem ile ilgili tutum ve goriisleri Saptama amacin
tasimaktadir (Butler, 2001; Kalyoncu ve Sazak, 2006; Koca, 2013; Napoles, 2008;
Umuzdas, 2010). Oztiirk (2006) tarafindan yapilan c¢alismada ise, calgl egitimi
slirecinde ve sonunda kendini degerlendirme ve genel bir c¢algi performans sunumu
gerekliliginden yola ¢ikilarak; mikro 6gretimin, piyano 6grencilerinin ¢alma becerileri

tizerindeki etkisini belirlemek amaglanmigtir.

Yukaridaki bilgiler 1s181inda arastirmada; bireysellige yonelik olmasi, hem isitsel
hem de gorsel duyulara hitap etmesi, performans sonunda davranislarin analizi ve
degisimi i¢in geri bildirim saglamasi gibi 0Ozelliklerinden yola c¢ikilarak, mikro
ogretimin, keman egitiminde de kullanilmasinin mimkin oldugu diistiniilmistiir. Mikro
Ogretim temelde, Ogretmen adaylarinin performans sonrasinda alinan video kayitlar
yardimiyla, kendilerini degerlendirmesini ve varolan eksiklikleri gidermesini saglayan,
kisaca mesleki beceri ve performans arttirmayr amaglayan bir yontemdir. Keman
egitimi de performansa dayali bir siiregtir. Bu sire¢ icerisinde sergilenen
performanslarin takibi ve elde edilen Uriin degerlendirmelerinin sadece Ggretmen
tarafindan degil, 6grencilerle etkilesim igerisinde yapilmasinin ve 6grencilerin de kendi
eksik ve yanliglarinin farkina vararak, diizeltebilme firsati bulabilecekleri aktif bir
O0grenme ortami yaratilmasinin, keman egitim siirecini olumlu yonde etkileyecegi

diistincesi bu aragtirmanin problem durumunu olusturmaktadir.

1.2. Problem Cimlesi

Arastirmanin problem ciimlesi “Keman egitiminde gerceklestirilen mikro
Ogretim yontemine dayali uygulamalarin, 6grencilerin keman ¢alma performanslarina

ve keman dersine yonelik tutumlarina etkisi nasildir?” seklinde olusturulmustur.



1.2.1. Alt Problemler

e Mikro 6gretim yontemine dayali uygulamalarin gerceklestirildigi deney grubu
ogrencilerinin, kazandirilmasi hedeflenen beceriler yoniindeki keman calma
performanslarina iliskin gelisimleri arasinda anlamli farklilik var midir?

e Mikro 6gretim yontemine dayali keman egitimi alan deney grubu ve klasik
yonteme dayali keman egitimi alan kontrol grubu 6grencilerinin, son test 6lglim
puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

e Mikro &gretim yontemine dayali keman egitimi alan deney grubu ve klasik
yonteme dayali keman egitimi alan kontrol grubu 6grencilerinin, keman dersine
yonelik tutumlarini dlgen son testten aldiklar1 6l¢lim puanlari arasinda anlamli

farklilik var midir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, mikro Ogretim yontemine dayali uygulamalarin, keman
ogrencilerinin performanslarina ve keman dersine yoOnelik tutumlarina etkisini
belirlemek ve &6grencilerin performans degerlendirme siirecine aktif olarak katilimini
saglayarak gQuniimiiz egitim sistemine uygun, nitelikli bir egitim-0gretim ortami

olusturmak amaclanmuistir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Bu arastirma; Uuygulama alani daha ¢ok dgretmenlik meslegi olan mikro 6gretim
yonteminin, deneysel olarak keman egitimine uyarlanmasinda oncil bir ¢alisma olmas,
performans takibi ve performans degerlendirme agsamasinda sadece 6gretmenin degil,
ogrencilerin de aktif olarak yer aldig1 bir keman egitim siireci olusturulmasi agisindan
onemlidir. Ayrica bu arastirma, mikro Ogretim uygulamalarindaki video kayitlar
yardimiyla alman aminda ve tekrarlanabilir geri bildirimlerin, teknik ve muzikal
becerilerin kazandirilmasi siirecine olumlu yonde katki saglayacagi diisiincesi agisindan

da 6nem tasimaktadir.
1.5. Arastirmamin Varsayimlari

e Deney igin secilen keman 6grencilerinin, keman dersine yonelik tutumlarinin

gercek durumu yansittig1 varsayimindan hareket edilmistir.



1.6. Arastirmanin Simirhliklari

e Deney asamasinin gergeklestirildigi Diyarbakir Giizel Sanatlar Lisesinde keman
egitimi alan 16 6grenciyle,

e Deney asamasi i¢in segilen keman pargalari ile,

e Haftada 2 ders saati ile toplamda 10 haftalik deney siireci ile,

e Arastirma i¢in ulasilabilen kaynak ve saglanabilen olanaklarla sinirlidir.

1.7. Tamumlar

Biligsel Alan: Bilisle ilgili, zekanin isleyisiyle ilgili, kognitif alan (TDK).

Duyussal Alan: Tutum, kendini algilama, ilgi ve degerler gibi duygular kapsar
(Tekindal, 2009:5).

Klasik Keman Egitimi: Ogretmen ve oOgrencinin birebir olarak ders yaptiklari,
Ogretilen bilgilerin ve deneyimlerin 6grenciye sozel ve drnekleme yoluyla aktarildig:

keman egitimi (Seker, 2011:41).

Mikro Ogretim: Mikro ogretim, onceden ozenle belirlenmis kritik 6gretim
becerilerinin kontrollii bir ortamda 6gretmen adaylarinca kazanilmasma yonelik bir

egitim teknolojisi uygulamasidir” (Kiilahgi, 1995: 5).
Muzikalite: Miizige uygunluk, ahenk ve uyumlu olma (TDK).
Tuse: Keman galarken, parmaklart diisiiriip, basma alan1 (Memedaliyev, 2003:65).

Tutum: Kisinin bir esya, nesne, kisi ve olaylara karst olumlu ile olumsuz arasinda

degisen vaziyet alis1 (Yildizlar, 2013:22).

Performans: Yapilan, ortaya koyulan, gosterilen yiiriitiilen ya da yerine getirilen bir is

demek olan uygulamay1 gergeklestirmek (Ugan,1987:291). Basarim, verim giicii (TDK).

Psikomotor Alan: Duyu organlari, zihin ve kaslarin birlikte ¢alismasi sonucu ortaya
cikan davraniglar (Erden, 1995 :223).



BOLUM 11

2. KURAMSAL BIiLGILER VE IiLGILi ARASTIRMALAR

2.1. KURAMSAL BILGILER

2.1.1. Mikro Ogretim

Egitim kurumlarinda hedef alinacak bilissel siireglerin tespiti, fiziksel ortami
dizenleme, gerekli materyalleri saglama, programi uygulama ve sonucu Ol¢me
degerlendirme gibi islemleri yiirlitme sorumlulugu 6gretmene aittir ve Ogretimin bu
amagclara ulasabilmesi, 6gretmen egitiminde kalitenin yiikseltilmesiyle mumkindr.
Mikro 6gretim, 6gretmen egitiminde kaliteyi arttirmak (Biiylikkaragoz ve Civi, 1997:
138), ve Ogrenme-Ogretme ortaminda, aday Ogretmenlere Ogretmenlik meslek
becerilerinin kazandirilmasi amaciyla, 1960’11 yillarda kullanilmaya baslanmistir (Allen

ve Eve, 1968’den akt. Giines, 2016: 385).

Allen (1980:147), mikro Ogretimin, Ogretmenlik egitiminden hi¢ bir sey
ogrenmediklerini diisiinen, sanat mezunu Ogrencilerinin hayal kiriklig1 sonucunda

dogdugunu ifade etmistir.
Mikro 6gretim igin ¢esitli tanimlar yapilmstir:

Aydin (2005:239), mikro 6gretimi, 6grenci sayist bakimindan azaltilmis, konu
kapsami kii¢iiltiilmiis ve yogunlastirilmis bir 6gretim deneyimi olarak agiklamaktadir.
Gorgen’e gore (2003:56) mikro Ogretim, gergek smif ortamindan daha KigUk,

sinirlandirilmis ve biraz da yapaylastirilmis bir 6gretim ortamidir.

“Mikro 6gretim en genis anlami ile bir seyi sunma ve sonucunu analiz etme
firsat1 veren bir yaklasimdir” (Miltz, 1978:103). “Mikro dgretim dgretme 6rneklerinin
kiiciiltiilmiis bir sekli olup, kiiciik Ogretim konularinin 6gretilmesine iligkin bir

tekniktir” (Orlich, 1985:149, akt. Kazu, 1996: 25)
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“Mikro Ogretim, Onceden Ozenle belirlenmis kritik 6gretim becerilerinin
kontrollii bir ortamda 6gretmen adaylarinca kazanilmasina yonelik bir egitim teknolojisi

uygulamasidir” (Kiilahgi, 1995: 5).

“Mikro Ogretim, organize bir uygulama o&gretimidir. Mikro Ogretim, geri-
bildirim metodu olarak da bilinmektedir” (Harvard University, 2006). “Bu kullanim
sekliyle yeni bir aclim yaratilmis, uygulama gercek smif ortamina da tasinarak
Ogretmen yetistirme amaci disinda, smif i¢i 6gretme-Ogrenme etkinliklerine adapte

edilmistir” (Yogurtcu, 2009: 56).

“Mikro Ogretim 6gret yeniden Ogret ¢evrimi adi verilen bir sinama-yanilma
durumu olarak da adlandirilmaktadir” (Demirel, 2003b:101). Cakir (2000: 62), mikro
ogretimi, bir tiyatrocunun ya da bir sporcunun farkli becerileri, farkli zamanlarda prova

ederek, performans esnasinda bir butln olarak kullanmas: durumuna benzetmistir.

“Mikro 6gretim, yliz ylize egitimin gergeklestirilmesi i¢in sinif icinde uygulanan
bir tekniktir” (Demirel, 2015:116). KugUltilmiis bir 6gretimdir ve ayn1 zamanda 6zel
Ogretim becerileri, siif yonetimi ve aninda geri bildirim gibi 6zellikleri bir noktada

toplamay1 miimkiin kilan kontrollii bir uygulamadir (Lakshmi, 2009:4)

Mikro Ogretimin sahip oldugu o6zellikler Allen ve Ryan (1969:1-3’den akt.
Aydin, 2005:241) tarafindan asagidaki sekilde belirtilmistir:

1- Gergek bir 6gretimdir.

2- Ogrenci sayisi, siire ve dgrenme iceriklerinin miktar1 gibi normal smmifta
gerceklestirilecek sinif 6gretiminin giigliiklerini azaltir.

3- Beceri, teknik, metot ve miifredat se¢imi gibi 6gretim etkinliklerini basarmak
icin egitime odaklanr.

4- Uygulama ve ogretim etkinliklerinin ger¢eklesmesinde genis bir denetim
imkan1 saglar

5- Ogretimin sonuglarin1 veya doniit boyutunu genisletir. Ogretimden hemen
sonra Ogretmenin performansinin kritik edilmesi, 6gretimin sonuglarinin

daha genis olarak degerlendirilmesini saglar.

Francis (1997) ise, bu yontemin 0Ozelliklerini ise su sekilde belirtmektedir: yeni

ilgileri yeterlige dontstiiriir, kisisel farkindalik igin calisir, kisiler arasi elestiriyi
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degerlendirmeye dahil eder, kisisel teori ve modellemeyi sorgular, ¢apraz teori, teknik
ve elestiriyi aciklar, kisisel teorilerde odak olugsmasini saglar, coklu degerlendirme

imkani saglar, gelecek eylemler i¢in amag genellemeye yardimci olur (5.217).

“Mikro 6gretim her kurumun kendi ihtiyaglarina gore uyarlanabilir. Bu kavram
belirli zaman ve mekanda belirli amaglar gergeklestirdiginden dolay1 statik bir

kavramdan ¢ok dinamik bir kavramdir” (Miltz, 1978:104°den akt. Kazu, 1996: 43).

Mikro Ogretimin baslangicindan 1980°¢ kadar olan donemde yapilan
arastirmalart inceleyen Allen (1980), yontemin asagidaki alanlarda kullanildigini
belirlemistir (5.147-149):

e Okul 6ncesinden tiniversiteye kadar egitimin biitiin diizeylerinde,

e Ogretmen yetistirmede hem hizmet dncesi hem de hizmet i¢i egitimde,

e Egitim Oncesi ve sonrasi performans Orneklerini karsilastirma yoluyla
Ogretmen egitim programlarini degerlendirmede,

e (Ogretmen se¢imi ve deneyim kazandirma siirecinde,

e Ogretim becerilerinin gelistirilmesi ve videonun kullamimi  gibi
arastirmalarda,

e Denetmenlerin egitiminde,

e (esitli 6gretim becerileri modelleri olusturmada,

e Degerlendirmede,

e Ogretim ve ders sunmanin degisik formatlarin1 denemede &gretimsel
gelisimin bir parcasi olarak,

e Ogretim materyali gelistirmede,

e Kendini degerlendirme araci olarak,

e Ogretmenlerin hem kendilerini hem de diger 6gretmenlerin
performanslarin1  degerlendirerek, karsilastirma yoluyla ogretim ve

ogrenme hakkinda anlayis gelistirmelerinde.

Yukaridaki agiklamalardan yola ¢ikilarak, mikro 6gretim yonteminin, 6gretmen
yetistirme disinda da oldukca genis bir kullanim alan1 oldugu sdylenebilir. Ulkemizde
mikro 6gretim ile ilgili ¢alismalar incelendiginde, bu c¢alismalarin ilk olarak Mesleki

Teknik Egitim Fakiiltelerinde (Bayraktar, 1982; Cakir ve Aksan, 1992; Kiilahgi, 1994;
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Kazu, 1996) ve ¢ogunlukla 6gretmen egitiminde niteligin gelistirilmesi (Bilen, 2014,
Karaman, 2014; Koca, 2013; Kiiglikoglu ve digerleri, 2012; Umuzdas, 2010; Yildiz,
2016) amaciyla yapildigi gorilmektedir. Ancak literatiirde, mikro 6gretimin d6gretmen
egitimi disinda, saglk, spor, mizik gibi alanlarda da kullanildigin1 gosteren
aragtirmalara da rastlanmaktadir (Celiksoy, 1994; Deniz, 1995; Higgins ve Nicholl,
2003; Oztiirk, 2006; Yaman ve Ersoy, 2003).

2.1.2. Mikro Ogretimin Uygulama Asamalar1

Mikro 6gretim yonteminin uygulama asamalari, farkli yaklasimlarla ve bir ¢ok
degisik sekilde agiklanmistir. Ancak, butlin uygulamalardaki temel asamalarin, birbirleri

ile benzer 6zelliklerde oldugu soylenebilir.

Kili¢ (2010:85), mikro &gretim siirecinin ana evrelerini; nasil bir 6n hazirlik
yapilacagi, kullanilacak metot ve teknikler ile sunulacak bilgi ve becerilerin segcimine
yonelik “karar verme evresi”; dersin igerigi ve belirlenen Ogretim davranislar
dogrultusunda, 6gretim planinin ve kullanilacak materyallerinin hazirlandigi “planlama
evresi”’; planlanan ders icin belirlenen becerilerin gergeklestirilmesini ve derste bulunan
diger O6grencilerin gbézlemlerini iceren “uygulama evresi”, ders sunumunun ardindan
hem bir uygulamadan, hem de bitin uygulamadan sonra yapilan “degerlendirme
evresi” ve uygulamanin her agamasinda sunumu yapan Ogrenciler igin, akran ve
ogretmenden alinan doniitlere dayali elestirilerin yer aldigi “yansitma evresi” seklinde

acgiklamaktadir.

Mikro Ogretim yonteminin uygulama asamalari, Biyukkaragoz ve Civi
(1999:133) tarafindan ise, sdyle agiklanmaktadir:

1. 5-10 dakika siireli bir ders plani hazirlanmasi.

2. Dersin degerlendirilmesi i¢in 6zel degerlendirme formlarinin gelistirilmesi.

3. Dersin belirlenen siire ig¢inde islenmesi, varsa video kamera ya da teyple
kaydedilmesi.

4. Videoya kaydedilen dersin izlenmesi.

5. Dersin 0gretmen ve izleyen gruptaki diger kisiler tarafindan degerlendirme
formlar1 da kullanilarak degerlendirilmesi, Oneriler, elestiriler ve yapilan katkilar
yonilinde dlzeltmelerin yapilmasi.

6. Oneri, elestiri ve katkilar dikkate alinarak dersin yeniden hazirlanip islenmesi.
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7. Oneri ve elestiriler dogrultusunda tekrar islenen dersin, izleyenler tarafindan

yeniden degerlendirilmesi, varsa onerilerde bulunulmasi.

Mikro 6gretim uygulamasina, canli bir modelin yapacagi bir sunum veya
Ogretim becerilerinin sergilendigi bir video izlenerek baslanilabilmektedir. Mikro
ogretim, genellikle grup calismasi bicimindedir. Bir kisi sunu yaparken, geri kalan
ogrenciler degerlendirmeci roliinii tistlenirler. Bu nedenle mikro 6gretim, grupla 6gretim
yontemleri arasinda yer almaktadir. Ancak olusturulan gruplarda kisi sayis1 ve dersin

islenis siiresi kisitlidir.

Mikro 6gretimde, dersler, 6gretim etkinliklerinin bazi karmasikliklarini azaltmak
icin kagaltultr, boylece oOgretmenlere, Ggretimin segilen yonlerine odaklanmalari
acisindan olanak saglar (Allen ve Cooper, 1970: 1-2). Allen ve Cooper’a (1970:4) gore
mikro &gretim, genellikle 4-20 dakika icerisinde gergeklestirilen, 3 ile 10 6grenciyi
kapsayan, zaman ve ogrenci sayisi agisindan kiigiiltiilmiis bir 6gretim durumudur.
Mikro Ogretimde Ogrenci sayist ve uygulanan siire, uygulamanin amacina gore

degisiklik gosterebilmektedir.

Mikro Ogretim uygulamalarina ayrilan siire; Miltz, Allen, McGarney ve
Swallow’a gore 5-10 dakika; Orlich’e gore 4-15 dakika; Riza ve Mayhew’e gore 5-20
dakika; Leith’e gore 10 dakika; Jerich’e gore 20 dakika, 6grenci sayisi ise; Lockledge
ve Ray’e gore 5-6, McGarney ve Swallow’a gore 6-8, Orlich’e gore 4-6, Mayhew’e
gore 3-10, Leith’e gore 4-5, Jerich’e gore 5-7, Riza’ya gore 4-7 olarak degismektedir
(Kazu, 1996: 31).

Mikro &gretim uygulamalarinda, denenecek Ogretim becerileri ©Gnceden
belirlenir. “Mikro 6gretimde iizerinde durulacak kritik 6gretim becerileri konusunda bir
anlasma bulunmamaktadir. Buna ragmen tiim uygulamalarda etkili 6grenmeye goétiiren,
gozlenebilir 6gretim becerileri tizerinde durulur” (Kiilahgi, 1994:17). Mikro 6gretimde,
zaman ve ogrenci sayisinda oldugu gibi, denenecek beceriler de sinirlidir. Bazilarina
gore beceri sayisi 3-5 oldugu gibi, bazilarina gore ise, daha fazla olabilmektedir
(Kiilahg1,1995:6). Mikro 6gretimde ¢ok yonlii 6gretim aktivitelerinin kiiglk parcalara
bolinmesi, 6gretimsel becerilerin 6grenilmesi gorevini daha iyi yonetilir bir duruma
getirmek agisindan 6nem tagimaktadir (Orlich, 1985:151°den akt. Kazu, 1996:33).
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Mikro dgretim yonteminde, denenecek 6gretim becerilerinin belirlenmesinden
sonra, gergeklestirilecek ders ic¢in planlama yapilir. Planlama asamasinda, ders
icerisinde denenecek her beceri ile ilgili, neler yapilacagmna iliskin plan hazirlanir.
“Mikro ders planlar1 tek bir 6gretmen ya da bir grup 6gretmen tarafindan hazirlanabilir.
Bu ders planlarinin amag, hedef ve uygulama siiregleri ¢ok net olmalidir” (Aydin,

2005:241). Bu planlarin ayrintili hazirlanmasi adayin bagarisini arttirir.

Yapilan planlama dogrultusunda belirlenen becerilerin kisa bir siire
denenmesinden sonra, tum becerilerin birlikte denendigi genel bir sunu yapilir. Yapilan
sunular video kamerayla kayit edilir. Uygulama sonrasinda alinan video kayaitlar izlenir
ve yapilan sunu, hazirlanan formlar da kullanilarak degerlendirilir. Degerlendirme
sirasinda yapilan elestiriler birer doniittiir. “Mikro Ogretim siirecinin en Onemli
halkalarindan biri 6gretim bitiminde aday 6gretmene verilecek olan doniit ve buna bagl
olarak gelistirilecek yeniden 6gretim siirecidir” (Cakir ve Aksan, 1992: 314). Keser
(2006: 110), mikro 6gretim uygulamalarinda, dersin hemen ardindan yapilan tartisma ve

donutlerin Gnemsenmesine ve gerekliligine dikkat cekmektedir.

Mikro &gretim yonteminde donit dort kaynaktan alinabilir ve birkag yolla
saglanabilir. Bunlardan birisi, dersin video kaydina kaydedildikten sonra, dgretmen
aday1, danigman ve arkadaglari tarafindan degerlendirilmesidir. Bir baska yol, yine aym
yolun video kayit alinmadan izlenmesidir. Diger bir yol ise, danisman ve akran
goriisleri, siif tartismalar1 ve 6gretim becerisinin analizine dayali gozlem formlarinin
doldurulmas1 yoluyla degerlendirmenin yapilmasidir. Ancak bu yollardan en etkili
olanmin video kayit kullanimi oldugu sdylenebilir (Kazu, 1996:35). Allen ve Cooper
(1970:26), mikro 6gretimin uygulanmasi silirecinde, doniitiin ¢esitli kaynaklardan
alinabildigini, ama en gii¢lii kombinasyonun, danisman yorumu, video kaset kayitlar1 ve

ogrenci yorumlari oldugunu belirtmistir.

Levis (1988: 218) ve Milltz’e gore (1978: 103), mikro dgretim ydnteminin en
6nemli yoni, video kayitlarin kullanimiyla 6grencinin kendisini gérmesidir. Video, sinif
i¢ci performanslarda §gretmenlere bir aynadan daha fazlasini saglamakta ve dgretmen
gelisiminde etkili olan, tekrarlama ve gézden gecirme stratejilerini de desteklemektedir”
(Jurich, 2008:43). “Videonun kullanildig1 derslerde goriintii ve sesi ¢ozlimleyebilmek
cok oOnemlidir. Kisi yalnizca bunlarin etkisini bilirse 6grenim ve Ogretim silirecinde

amaglara ulasilabilir” (Kaya, 2006:190).
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Uygulamalarin  degerlendirilebilmesi ve geri bildirimler i¢in kullanilan
videolarin, sagladigi yararlar gesitli sekillerde agiklanmistir. Jurich’e gore (2008: 42),
video teknolojisi, 6gretmenlerin sinif uygulamalari sirasinda kendilerini gézlemlemeleri
icin gelistirmek zorunda olduklar1 becerileri tanimlamalarina ve anlik geri bildirim elde
etmelerine olanak saglamaktadir. Merrion (1989:71), mikro &gretimde, video kayit
tekniginin kullanilmasi sayesinde, miizik 6gretmeni adaylar1 kendi 6gretim stratejilerini
sergileyen goriintiilerini  izleyerek, basit miiziksel davramislarla 1ilgili 6gretim
tekniklerini ve sinif yonetimi becerilerini gelistirdiklerini ifade etmistir. McCullagh ve
Murphy, (2015:10), istenilen siklikta paylasilabilen, izlenebilen ve degistirilebilen
videonun, siif igi etkinliklerin daha detayli ve kalici olmasini sagladigini, 6gretmen
egitiminde 6nemli bir 6grenme araci olan videonun, somutlastirmak, gozlemlemek ve

isbirligi i¢in gelistirilmis bir firsat oldugunu belirtmislerdir.

Demirel, Seferoglu ve Yagci (2001: 98) ise, video kullaniminin saglamis oldugu

yararlar1 asagidaki sekilde agiklamaktadir;

e Video, 6grenmeyi zaman-mekana bagli olmaktan kurtarir,

e Planh olmas1 gereken 6grenme-6gretme etkinliklerinin gercekten planli olarak
ele alinmasini tesvik eder,

e  Ogretim siireglerine “mikro dgretim” gibi yeni yontemler kazandrir,

e Bireysel ve grupla 6gretime yeni olanaklar kazandirir,

Esnek ve kaliteli ev-video egitim sistemi yaratir,

Bilginin sunusunda ve akisinda diizen saglar,

Hareket renk ve ses boyutlariyla 6grenmeyi kolaylastirir,

Sinif dis1 olgu ve olaylar: sinif igine getirir,

Somut ve kalict 6grenmeler saglar.

Allen ve Cooper’a gore (1970:5); mikro 6gretimde video kayit cihazlar1 ¢ok
gerekli olmamasina karsin, uygulama sirecindeki geri bildirim boyutuna inanilmaz

derecede gii¢ katmaktadir.

Sonug olarak, mikro 6gretim esnasinda alinan video kayitlar yardimiyla kisi
kendini izleyerek, degerlendirebilmekte ve alinan aninda geri bildirimler sayesinde

yanliglarii diizeltme firsati bulabilmektedir. Boylece; dgrenme somutlagarak, daha
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etkili ve kalic1 hale gelebilmektedir. Bu nedenle, mikro 6gretimin en énemli 6zelliginin,

ogrenme ortaminda kullanila videolar oldugu ¢ogu kuramci tarafindan vurgulanmaistir.

Mikro 6gretimde degerlendirmeler, video kaydinin yani sira teyp, gbzlem veya
degerlendirme formlar1 gibi yazili materyaller de kullanilarak g¢esitli sekillerde
yapilabilmektedir. “Ogretim esnasinda yapilan degerlendirmenin temel amaci, dgrenci
amaca dogru ilerlerken, ogretim icin gerekli doniitii vermek ve diizeltmeleri yapmak
icin bilgi toplamaktir” (Dogan, 1997: 316). Mikro 6gretimde yapilan degerlendirmeler
ve dondtler, 6gretmen adaylarinin, ileriki meslek hayatlarinda karsilasabilecekleri

problemleri dnceden fark edebilmelerini saglamaktadir.

Bergquist ve Phillips (1975), degerlendirme ve geri bildirim agamasinda dirdst
ve yapict davranmanin, sunus yapan Kiginin Ogretimini gelistirici bir tutum iginde
olmanin gerekliligini belirtmis ve asagidaki unsurlara dikkat edilmesinin yararli

oldugunu ifade etmislerdir:

e Degerlendirici olmaktan ¢ok betimleyici olmak.

e Genelden cok 6zel olanlar tzerinde durmak.

e Kisilerden c¢ok, davranislar tizerinde odaklanmak.

e Ogretim yapan kisinin gelisimini saglayacak davranislara yonelik
yorumlarda bulunmak.

e Ogiit vermekten ¢ok bilgi paylasmak.

e Ogretim yapan kisinin kullanabilecegi sayida 6neride bulunmak.

e Agcik bir iletisim ortaminin olmasini garantilemek (Aydin, 2005:244).

Mikro 6gretimde yapilan degerlendirmelerden sonra, basarisiz bulunan beceriler
tekrar denenebilir. Mikro dgretim yonteminde belirlenen becerilerin, istenilen dizeye
gelene kadar tekrarlanmasi temel alindigindan, 6gretmen adaymin sunumu kag kez
tekrarlamas1 gerektigine danisman karar vermektedir (Alkan, 1991:117). Mikro

6 ¢

ogretimde kullanilan “ ‘yeniden 6gretme’ evresi istege baglidir. Baz1 caprasik gorevler,
bu devreyi gerektirmez. Yeniden Ogretme evresi, 0gretme evresindeki Ogrencilerin
disindaki yeni Ogrencilere uygulandiginda daha iyi sonuglar alinabilir” (Demirel,

2015:116).
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“Mikro Ogretimde, Ogretim becerilerinin denenmesinin yaninda, yapilan
hatalarin diizeltilerek, tekrar denenmesi de esastir. Ancak, bu teknik alistirma yoluyla
beceri kazandirma etkinligi olarak gorilmemelidir” (Kiilahgi, 1994:13). Cunki mikro
Ogretim, sunumu Yyapan kisinin yalmz kendi Ogretim seklini analiz ederek
degerlendirmesi ve gelistirmesi degil, derste bulunan diger kisilerin 6gretim sekillerinin
de gozlemlenip analiz edilmesiyle, onlardan da 6grenmesini amaglanmaktadir (G6rgen,
2003:58).

“Mikro 6gretim okul ic¢inde yapilmalidir, ¢iinkii bu, mikro 6gretimde gercek
Ogrenciler bulmayi1 saglayacaktir. Ayrica, okul ortaminda yapilan mikro Ogretim
calismalari, katilimcilar arasinda olumlu bir atmosfer yaratilmasini saglayacaktir”

(Aydin, 2005:242).

2.1.3. Mikro Ogretimin Yararlar

Mikro Ogretim, O0gretmen adaylarina deneysel bir ortam olusturarak, 6gretim
sirecinin niteligini ve verimliligini arttirmayr amaglayan bir uygulamadir. Bu amag
dogrultusunda gergeklestirilen mikro 6gretim uygulamalarinin saglamis oldugu bir ¢cok
yarardan soz edilebilir. Mikro 6gretimin saglamis oldugu bu yararlar baz1 arastirmacilar

tarafindan asagidaki sekillerde agiklanmistir.

Francis (1997: 217), mikro O6gretimin bir beceri iizerine odaklandigr ve

uygulandigl zaman 6gretmen egitiminde ¢ok yararli oldugunu vurgulamistir.

Acar Karan ve Yildiz’a gore (2013: 1548), sinirsiz yontemlerden birisi olan
mikro 6gretim, dgretmenin meslegine, dgrencilerine, pedagojik anlayisina olan bakisin
genisletmistir. Nitelikli 6gretmeni amaclayan mikro 6gretim, mesleki gergcek yasantilar

sunarak, hem eglenmeyi hem de 6grenmeyi saglamistir.

Allen ve Cooper (1970: 26) ise, mikro Ogretimde Ogret/elestir, yeniden
Ogret/elestir Ogretim  bigiminin  kullanilarak, ogretmen davraniglarinda olumlu
degisiklikler elde edilebilecegini, mikro Ogretimin geri bildirim boyutunun, aday
ogretmenlerin davraniglarinda degisiklik olusturma sirecinde son derece yararl

oldugunu ifade etmislerdir.
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Girkan (1991:70), mikro 6gretimin yararlarini asagidaki sekilde agiklamistir;

. Desteklenmis bir 0gretim ortaminda yeni teknikleri, stratejileri ya da

strecleri deneme imkan1 saglar.

o Bir konu ya da derse yaklasmada yeni yollarin denenmesini saglar.

J Mikro 6gretim gergek yasantilar kazandirir.

. Mikro 6gretim uygulamasi ile 6gretim programi kontrol altina alinabilir

. Ogretimde bir laboratuar ortami yaratir.

. Smirl kaynaklarla daha genis, daha denetimli deney yapma imkan1 verir
J Genisletilmis kontrol imkani saglar.

. Dersin hedeflerine ulagmasini hizlandirir, giic becerileri uygulama

olanagi saglar.
o Aninda degerlendirme, geri bildirim ve kendi kendini degerlendirme

imkani saglar.

2.1.4. Mikro Ogretimin Simirlihklar:

Biitiin yontem ve tekniklerde oldugu gibi, mikro 6gretim uygulamalarinin da

bazi smirliliklar vardir.

. Ogretmenler tarafindan pek fazla kabul gérmemektedir.

o Sinif yonetimi ve disiplin saglanmasina engel olabilir.

. Video kamera her okulda bulunmayabilir.

o Mikro Ogretim yoOnteminin uygulanmasinda video kullanilmamasi,

deneyin degerlendirilmesindeki denetim g¢esitliliginden vazgegilmesine neden

olabilir.

o Butln 6gretim becerilerinin kazandirilmasina uygun diismeyebilir.

o Ogretici adaylarinda asir1 heyecan ve kaygi uyandirabilir.

. Elestiriye agik olmayan katilimci i¢in Ogrenilmis caresizlik davranisi
ortaya cikabilir.

o Pahali bir is olmasi yontemin kullanimina engel olabilir (Keser, 1998:

107).



18

2.2. Calg1 Egitimi

Calgi egitimi, miizik egitiminin temel boyutlarindan birisidir. Miizik egitiminde
edinilen teorik bilgilerin uygulamaya gegirildigi en 6nemli alanin, galgr egitimi oldugu
sOylenebilir. Calg1 egitimi ayn1 zamanda bilissel, duyussal ve psikomotor (devinissel)

ogrenme alanlarinin U¢unun de birlikte kullanildigi davraniglari kapsamaktadir.

Ucan (1980:11), calgi egitimini, “galgt &gretimi yoluyla bireyler ve onlarin
olusturduklart topluluklarin, devinigsel, biligsel ve duyussal davraniglarinda kendi
yasantilar1 yoluyla ve kasith olarak istendik degisiklikler olusturma ya da onlara bu

nitelikte yeni davranislar kazandirma siireci” olarak tanimlamaktadir.

“Calgr egitimi insanin kendisini yakindan taniyabilmesi, var olan yeteneklerini
anlayabilmesi, egitim arcilig1r ile mevcut becerilerini gelistirip yeni beceriler elde
edebilmesi ve bu sayede kendisini gerceklestirebilme sansi veren bir ugras olmasindan

dolay1 miizik egitiminin 6nemli bir koludur” (Uslu, 1996a:1).

Uslu’ya gore (1996b: 105), calgi calma, c¢algi yoluyla insanin kendisiyle
Ozdeslesip biitiinlesmesine kaynaklik eden, bireyin duygularini ifade etmesinde ve
toplumsallagmasinda etkin bir rol oynayan, miizik sanatinin 6nemli bir boyutudur.
Miizik egitimcisi adayi, muzisyenligi calgisinda kazanacagi bilgi ve becerileriyle
ogrenir. Calgisindaki olumlu gelismeler yoluyla kisi, yetenegini gelistirir ve gevresiyle
daha iyi iletisim kurarak kendine olan 6z giivenini gelistirir. Bu gelismeler aym

zamanda kisinin ruh sagligina da olumlu yonde katkilar saglar.

Bir c¢algiy1 Ogrenme siireci, bir takim becerilerin sistematik olarak
kazanilmasindan olugmaktadir. Her c¢alginin kendine 6zgii teknikleri vardir ve galgi
calarken kendini ifade edebilmek muzikal yetenekle mimkin olabilmektedir. Butln

calgilar icin gerekli olan temel teknikler soyledir:

e Calgiy1 ¢alarken dogru bir durusa sahip olunmalidir.
e (alg calarken el, kol ve parmaklar dogru pozisyona sahip olmalidir.
e (Calginin tonu kaliteli ve kendine 6zgii olmalidir.

e Entonasyon temiz olmalidir (Schleuter, 1997°den akt. Ozmentes, 2005:
93-94).
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Calgt egitimi, miizik egitiminin bitun boyutlartyla birlikte, 6zellikle de isitme
egitimiyle baglantili olarak ele alinmalidir. Calgi egitiminin isitme egitimiyle paralel
olarak yuritilmesi, calg:1 egitiminde bir ¢cok agidan énemli ve gereklidir (Ozmentes,
2005: 94). Bir eseri seslendirirken onun ritmik yapisini ve tonalitesini taniyabilme,
calgidan dogru ve nitelikli sesler iiretebilme, eslikli calismalarda kendini ve diger
calgilar1 dinleyebilme gibi bir ¢ok beceri, isitme derslerinin destegiyle birlikte gelisim

gOstermektedir.

Calg1 egitiminde etkili bir 6grenmenin gergeklesebilmesi igin, Ggrencinin
fiziksel, ruhsal ve zihinsel olarak 6grenmeye hazir olmasi, istekli olmasi, gerekli 6zveri
ve 0zgivene sahip olmasi, 6gretmeniyle iyi bir iletisim iginde olmasi ve 6gretmenine
givenmesi gerekmektedir. Calgi egitiminde etkili bir 6gretimin gergeklestirilebilmesi
Igin ise, Ogretmenin alaninda s6z sahibi olmasi, dersi istekli iglemesi, 6grencinin
ogrenmeye motive edilmesi, ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak
ogrenmeyi kolaylastiracak yontemlerden en uygun olaninin uygulanmasi, dgrencinin
ogrenme ve hazir bulunusluk diizeyi ile beklentilerinin dikkatlice tespit edilmesi ve bu
dogrultuda hareket edilmesi gerekmektedir. (Sendurur, 2001b:154).

Calg1 egitiminde, 6grencinin hazir bulunusluk diizeyi olduk¢a 6nemlidir. Yani
kisi, ¢algi ¢almak icin gerekli bilgi, beceriye sahip olmali ve ¢algi ¢almaya istek
duymalidir. Bu 6zelliklerin yani sira, bireysel farkliliklar, 6gretmen, uygulanan yontem,
O0gretmen-6grenci iletisimi gibi faktorler de, c¢algi egitim siirecini biiyiik Olgiide

etkilemektedir.

Bugiin, miizik egitimini ve dolayisiyla da calgi egitimini biiyiik 6l¢tide etkileyen
etmenler arasinda teknolojik gelismeler de 6nemli oranda yer bulmaktadir. Her gegen
glin gelisen ve degisen teknoloji ile birlikte yenilenen materyallerin de kullanimiyla,
O0grenme ortamlar1 yeniden diizenlenmekte, 6grenme ise daha kolay ve kalic1 hale

gelebilmektedir.

“Oczellikle 20. yiizyilda sigramali bir gelisim gdsteren teknoloji, her seyden énce
miizigin yaygin bir bi¢imde dinlenebilmesini saglamis, besteci ile miizik dinleyicisi
arasindaki kopuklugu ortadan kaldirmistir. Yeni teknolojinin sundugu aygitlar sayesinde

miizik, tarihte daha dnce yaganmamais bir yayilma giicii kazanmistir” (Say,1997:507).
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Yeni teknolojiyle birlikte ortaya ¢ikan ve her gegen giin gelismekte olan
elektronik aygitlar, okullardaki miizik egitim ve 6gretimini de dogrudan etkilemektedir.
Miizik egitimcileri hem kendilerinin, hem de o6grencilerinin bilgi ve becerilerini
gelistirmek, performanslarini artirmak, c¢algr calabilme yeteneklerini gelistirmek,
yaraticiliklarini ve motivasyonlarin1 artirmak igin, internet, video, video kamera,
televizyon, DVD, CD, CD-ROM, elektronik piyanolar, bilgisayar, bilgisayar yazilim

programlari, MIDI vb. teknolojileri miizik siniflarin1 tasimaktadirlar (Tecimer, 2006: 8).

Teknolojinin sunmus oldugu bu avantajlardan, miizik egitiminin temel
boyutlarindan birisi olan ¢algi egitiminde blylk Ol¢lide yararlanilabilmektedir.
Ozellikle gorsel ve isitsel duyular: destekleyen videolar, calgi calisma siirecinde
Ogrencilere bir¢ok konuda olanaklar saglamakta ve egitimciler tarafindan destekleyici

kaynak olarak kullanilabilmektedir.

Gokbudak’a gore (2004:7), egitim-ogretim siireglerinde kullanilabilen, gorsel-
isitsel materyaller arasinda yer alan ve teknoloji harikalarindan birisi olan videonun
Onemi artik bir¢ok arastirmaci ve egitimci tarafindan bilinmektedir. Birgok fonksiyonel
sekilleri hareketli kilmas1 ve ¢esitli gorsel, isitsel ve yazili metinleri ayn1 anda birlestirip
bilgileri aktarmasi gibi Ozelliklerinden, gdzleme dayali 6gretimde videonun pozitif
yonde etkisi vardir ve ayrica, performans yanliglklarinin veya davraniglarinin

diizeltilmesinde de kullanilabilen bir aragtir.

Gunlimizde, internet ve sosyal aglar araciligiyla kolaylikla ulasabildigimiz
konser, workshop, calgi 6gretim videolar1 hem egitimciler hem de Ogrenciler igin
vazgecilemez kaynaklardir. Baslangi¢c asamasindan itibaren galgi ¢alma siirecinin bitin
asamalarinda, yardimer kaynak olarak mevcut videolardan, hem okul icerisinde, hem de

okul disinda yararlanmak mumkanddir.

Juntunen (2011:3), miizik derslerini gelistirmek i¢in, ¢ogu 6gretmenin 6grenci
performanslarini kaydedip, kayitlar1 yorumlamak i¢in kayit cihazlar kullandigini ve bu
yontemin ogrencinin kendi performansint disaridan biri gibi goriip duyarak, nasil
caldigin1 ve nasil goriindiigiinii degerlendirmesi i¢in miikkemmel bir yontem oldugunu

belirtmistir.
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Calgt derslerinde video kayit kullanimi, hem teknik, hem de muzikal
kazanimlara ulagsma siirecinde, 6grenciye doniit vermek igin izlenebilecek etkili bir
yontemdir. Videolarin gorselligi desteklemesi, teknik sorunlarin giderilmesine, isitsel
duyulara hitap etmesi de miizikal ifadenin gelismesine buyik Olcide katki

saglamaktadir.

Gonzalez’e gore (2011:2), 6grencilerin ¢algi c¢alisirken, beden hareketleri, nota
okuma, kendileri veya arkadaslarin1 dinleme, kisa ve uzun siireli bellek kullanimi,
duygularin aktarimi ve stres yonetimi gibi birgok noktaya dikkat etmeleri gerekir. Bu
faaliyetlerin bircogu otomatik hale gelse bile; tonlama, zor pasajlar boyunca tempoyu
koruyabilme, dinamikler gibi farkli parametreleri gergeklestirebilmek igin, iyi dinlemek
gerekir. Bunun icin, kendini kaydetmek ve daha sonra kendi performansini izlemek

olas1 bir ¢oziim olabilir.

Calg1 ¢alisma siirecinde kullanilan video Kayitlar, performans degerlendirme ve
geri bildirim agisindan dgrencilere biiyiik olanaklar sunmustur. Ogrenciler, calgi ¢alma
esnasinda fark edemedikleri eksik veya yanliglari, alinan video kayitlar yardimiyla

degerlendirip, diizeltebilme firsat1 bulabilmektedir.

Uslu’ya gore (2000:259), calgi calan kisinin, kendisini izleme firsati bulmasi,
video cekimleriyle kolayca gergeklestirilebilmektedir. Televizyonda yayinlanan calgi
programlarinin videoya kaydedilmesi miimkiindiir ve alinan bu kayitlardan, yeri
geldiginde cesitli amaglarla yararlanilabilecegi mutlaktir. Ayrica, gesitli calgi egitimi
kurumlarindaki ¢algi derslerinin videoya alinmasiyla, bu bantlardan degisik zamanlarda

ve degisik yerlerde kaynak olarak yararlanilabilir.

Video kamera kayitlari, kendini degerlendirme araci olarak kullanilabildigi gibi,
okul diginda izlenmek tizere egitimciler tarafindan hazirlanan ¢algi 6gretim videolart ile,
ogretimde yardimer materyal olarak da kullanilabilmektedir. Merrion (1989:71), video
kayith agiklama materyallerinin, baslangi¢ keman egitiminde psikomotor becerilerin
gelistirilmesi ve kavramsal bakis agisinin kazandirilmasi igin etkili bir ara¢ olarak

kullanilabilecegini ifade etmistir.

Sonug olarak; gunimizde ¢algr egitiminde bir yontem olarak videolardan,

Ogrenciyi motive etmek, bir etlit ya da bir eserin ¢esitli yorumlarini dinlemek,
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performans yanligliklarii veya eksikliklerini diizeltmek ve kendini degerlendirmek igin

cesitli sekillerde yararlanilabilmektedir.

“Calg1 egitiminde niteligi etkileyen ii¢c temel faktorden sdz edilebilir. Ogretmen,
Ogrenci ve Ogretim programi. Bu faktorlerden en 6nemlisi kuskusuz ki 6gretmendir”
(Cilden, 2003:297). Calgi Ogretmeni, ¢algi Ogretimini kolaylastirici ve asama
kaydetmeyi saglayic1 yontemler gelistirmek durumundadir (Ozen, 2004: 59). Cinkd,
calg1 dersi icerisinde gerekli olan fiziksel ortamin yaratilmasi, gerekli materyallerin
saglanmasi, programin uygulanmasi, program igerisinde kullanilacak yontem ve
tekniklerin se¢imi, ogrencilerin ders sonundaki kazanimlarinin degerlendirilmesi,
glinlimuz ihtiyaglar1 dahilinde teknolojik gelismelerin takibi, kisacas1 derslerin en etkili
ve verimli sekilde yiiriitiilmesi igin simf igerisindeki etkinliklerin diizenlenmesi gibi
sorumluluklarla birlikte, 6grencilerin 6gretmenlerini sevmesi, ¢algisina karst olumlu

tutum gelistirmesi gibi faktorlerin belirleyicisi 6gretmendir.

2.3. Keman Egitimi

“Keman egitimi, bireyin davranisinda istendik degisiklikleri olusturma ve bu
degisiklikleri beceriye donlstiirme siirecidir. Bu siirecin etkili bir sekilde
degerlendirilmesi i¢in uygun 6grenme yasantisinin olusturulmasi, 6grenme yasantisinin
olugmasi i¢in ise keman Ogretmeninin etkili 6nlemleri almasi, bu onlemleri 6grenme
yasantis1 boyunca siirdiirmesi, 6grenme yasantisinin dayandigi yontemleri yeterince

bilip uygulamasina baghdir” (Sendurur, 2001b:146).

Ulkemizde, 6zengen ve mesleki miizik egitimi verilen kurumlarda keman
egitimi en genis alan1 kapsamaktadir. Keman 6gretimi ve 6grenimi, uzun yillar boyunca
devam eden zorlu bir surectir. Bu zorlu sireg, sabirli, 6zverili ve disiplinli olmayi
gerektirmektedir. Yildirim (2009:10), kemanin 0zellikle perdesiz galgilar icerisinde yer
almas1 ve keman c¢almada yapilmasi gerekli hareketlerin giinliik yagamin diger hicbir
alaninda kullanilmamasindan kaynakli olarak vicudun bu hareketlere kolay adapte
olamamas: gibi faktorlerin, kemani baslangi¢ asamasindan itibaren 6grenilmesi zor bir

calgiya doniistiirdiiglinii ifade etmistir.

“Keman o6gretimi, teorik ve pratik yonleri bulunan, uygulamaya dayali, fiziksel
ve psikolojik bir strectir. Yasanan deneyimler sonucunda keman 6gretiminin temel ilke

ve kurallar1 olusmus ve bilimsel bir nitelik kazanmistir. Her 6grenme siirecinde oldugu
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gibi, keman 6grenimi siirecinde de ogrenmenin temel faktorleri rol oynamaktadir”
(Tarkum, 2006: 172). Bu nedenle, keman egitimcileri her 6grencinin, kendine ait
zihinsel, fiziksel ve psikolojik Ozelliklerinin oldugunu bilerek, 6grenme siirecini bu

dogrultuda planlamali ve uygulamaya koymalidir.

Keman egitiminde belirlenen hedeflere ulasmada bir ¢ok faktorin etkisinden s6z
edilebilir. Parasiz’a gore (2009:20), keman egitiminin hedefine ulasmasindaki en 6nemli
faktor, oOgretmen-ogrenci arasindaki olumlu iletisimdir. Ayrica, Ogrencinin hazir
bulunusluk diizeyinin uygun olmasi, calgisina dizenli olarak c¢aligmasi, arastirmaci
ruhu, 6gretmenin ise; teknik bilgisi, 6gretme yontemi, model teskil etmesi ve yeniliklere
acik olmasi, dgrencilerin keman 6grenme siiresini kisaltacak, basar1 diizeyini arttiracak

ve yaraticiliklarini gelistirecektir.

Galamian’a gore (2013:3), ton, ses ve ritim miizigin temel unsurlaridir. Giizel bir
ton, dogru entonasyon ve kontrollii ritim elde edebilmek i¢in, keman tekniginin bu Ug¢
faktor Uzerine sikica kurulmasi gereklidir. Basarili bir performans igin teknik,
yorumlama ile birlestirilmelidir. Performansin olumlu sonu¢lanmasi, fiziksel, zihinsel

ve duyusal faktorlere baglhdir.

Keman egitiminin saglikli olarak yiiriitiilebilmesi igin, yukaridaki faktorlerin
miimkiin oldugunca saglanmasi gerekir. Bunun yani sira, keman egitiminin
gerceklesebilmesi, keman icin gerekli olan temel bilgi ve becerilerin kazanilmasiyla

mUmkiandr.

“Keman egitiminin amacgladig1 temel bilgi ve beceriler arasinda, dogru durus,
tutus, temiz ses iretebilme, ¢alginin yap1 ve 6zelliklerini bilme, belli diizeydeki etiit ve
eserleri seslendirebilme vb. bir takim konular bulunmaktadir” (Uslu, 2012:3). Keman
calarken bu amacglara ulasma yolunda basar1 elde edebilmek ve ilerleyebilmek igin,
etkili ve verimli bir sekilde ¢alismanin 6nemi blyudktlr. Etkili bir calisma siirecinde bir
ogrencinin sahip olmasi gereken mevcut durumlari, Sendurur (2001a:163) asagidaki
sekilde siralamaktadir:

1-Zihinsel durum

2-Fiziksel durum

3-Ruhsal durum

4-Motivasyon
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5-Calisma mekanlar

Keman calarken, basarili bir performansa ulasabilmek igin, kisinin aym
zamanda, miiziksel isitme ve desifre becerisine de sahip olmasi gerekmektedir.
Miiziksel isitme ve okuma yetenegi yetersiz bir 6grenci, keman ¢alarken dogru, temiz
ses elde etme ve nota okurken ettit/eserlerdeki tartimlar ile belirtilen isaretleri uygulama

konusunda sikintilar yasayabilir.

2.3.1. Keman Egitiminin Alt Boyutlari

Guzel Sanatlar Liseleri Keman Ogretim Programinda belirlenen temel beceriler
dogrultusunda, keman egitiminin asil amacinin, teknik ve mizikal amaglara ulasmak
oldugu sdylenebilir. Keman egitimi, keman igin gerekli olan teknik ve muzikal yapilarin
birbirini desteklemesiyle gergeklesir. Teknik yapilar degiskenlik gostermezken, miizikal
yapilar donemin, bestecinin veya eseri yorumlayan kisinin &zelliklerine gore

degisebilmektedir.

“Keman egitimine teknik a¢idan bakildiginda gerekli olan unsurlar, bedenin
dogru bi¢imde durusuyla baslar, devaminda kemani ve yay1 dogru tutma, Kol, bilek el
ve parmaklar1 dogru konuslandirma, sol el ve sag el teknikleri gibi temel davraniglardan
olusur” (Uslu, 2012:5). Keman ¢almanin temeli dogru bir teknik olusturur. Yorumlama
ise, biitiin ¢algisal ¢alismalarin son hedefidir ve teknik bu amaca ulasmak igin gerekli
bir aragtir (BUyukaksoy, 1997:61). Yani, keman egitiminde teknik kazanimlarin,
miizikal kazanimlara ulasma yolunda gerekli bir 6n kosul oldugu sdylenebilir. Bu
nedenle, calisma esnasinda izlenecek yol oldukca 6nemlidir. Oncelikle seslendirilecek
yapitin teknik sorunlari1 ¢oziimlenmeli, daha sonra yorumlama lzerinde durulmali ve

son olarak yapiti sergilenecek diizeye getirmek icin ¢aligiimalidir.

Buyikaksoy (1997: 63), keman egitiminde ¢alisma asamalarini asagidaki sekilde
aciklamaktadir;

¢ Gelistirme asamasi: teknik sorunlar1 ¢c6zmek, tiim yetenekleri ilerletmek.
e Ifade etme/ yorumlama asamasi: Calisilan etiit veya yapitin stiline gore

ifade edilmesi, kendi yorumlarinin katkisiyla calinmasi.
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e Dinleti, gosteri/ konser asamasi: Ger¢ek calmaya hazir hale gelmesi.
Calinacak etit ya da yapitin, adeta dinleyiciler varmis¢asina hig

duraksamadan calinabilmesi.

Arastirmanin bu kisimda, keman egitiminin baslangi¢c asamasi ve keman egitimi
stirecinin degerlendirilmesi igin gerekli olan temel beceriler, durus ve tutus, sag el/ sol
el teknigi, desifre, tempo ve muzikalite boyutlar1 incelenmis ve bu kavramlar asagida

ayrintili bir bicimde agiklanmistir.

2.3.1.1. Durus ve Tutus

“Keman; beden, kollar ve ellerle olan iliskisi bakimindan, tim c¢alma
hareketlerinin rahat¢a uygulanabilmesine imkan taniyacak bigimde tutulmalidir” (MEB,
2006c:12). “Kemanin yapim sekli ve kullanimina olan uygunluguna gore, sol omuz
Oniline hafifce dayanacak sekilde sol el yardimiyla konur. Telleri tutan kiris diigmesi
boyna temas edecek sekilde getirilmeli, bas hafifce sol omuz tarafina ¢evrilip yatirilarak
cenenin de ¢enelige yerlesmesi saglanmalidir. Kemanin sap1 ne ¢ok dnde ne de ¢ok
yanda olmamalidir” (Biiylikaksoy, 1997:4). Keman c¢alarken biitiin viicudun rahat bir
durumda olmasi en temel noktadir. “Dogru bir keman tutusta omuz kaldirilmaz,
kasilmaz, boyun kaslar1 fazla gerilmez ve sertlesmez” (Ucan, 1980:24). Keman
tutusunda rahatlik saglaninca sol elin destegi ¢ekilir ve sag kol asagi indirilerek sarkitilir.
Kemani tutarken viicudun rahat olmasi i¢in ise yastik kullanmak, ¢ogu egitimcinin

kullandig1 bir yoldur.

Keman tutarken, sol elin gorevi, parmaklarin tuse {izerine kolayca diismelerini
saglayacak kosullar1 hazirlamaktir. Bunun yani sira keman tutusuna da yardimci olur
(MEB, 2006c:9). Sol el, keman sapinda sap esiginin hemen Oniinde yer alir, sap bas
parmakla isaret parmak arasina girer. Sol bilek ve 6n kol diiz durur. Avug i¢i kemanin
sapma doniiktiir ve parmak uglar tuseye doniik tutulur. Isaret, orta, yiiziik ve serce
parmak uclarmin etli kisimlar1 agsagiy1 gosterecek bi¢imde kivrilirken, bas parmak dogal
dikligini korur (Ugan, 2004:15). Kisa kollu ve kisa parmakli icracilar, sol kol
dirseklerini olabildigince saga, uzun kollu ve uzun parmaklilar ise biraz daha sola dogru

getirmelidir (Blyukaksoy, 1997:5).

“Eger tersini gerektiren bir durum sz konusu degilse yay, sag elle tutulur.

Dogal, yalin, dengeli, rahat ve yumusak bir yay tutus, yaymn kullanimina iliskin
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becerilerin temelini olusturur” (MEB, 2006¢:11). “Yay tutus, sag elin dogal durumu
korunarak gerceklestirilir. Sag basparmak ucu, topugun g¢ubukla bulustugu yerle ¢ubuk
arasma yerlestirilir. Basparmagin eklem yerinin hafif disa doniik olmasi saglanir.
Basparmagin karsisina gelen orta parmak, u¢ bogumundan ¢ubuga temas eder. Isaret,
orta ve yiizilk parmaklart hafif kivrilarak ¢ubugu kavrar. Boylece yumusak ve rahat bir
tutus saglanir. Serce parmagin ucu da ¢ubuk iizerine yerlestirilir. El ve parmaklar
yumusak, esnek ve elin dogal haline uygun sekilde yay tutar” (Darendelioglu, Ogiitcii,
Bilgin, 2012:15). Yayn teller tizerindeki konumu ise esik ile tuse arasindaki boliimiin
ortasidir. Yay tele dik ve esige paralel olarak durur. “Keman egitiminde yayin dogru
tutulmas1 ve kullanilmasi keman calmanin en Onemli unsurlarindan birisidir. Yay
kullanimi, kemanda sesi iiretmeye, siirdiirmeye ve biitiin yay tekniklerini uygulamaya
yonelik oldugundan, yaymn dogru tutulmasina ve kullanilmasina biiyiik 6nem

verilmelidir” (Akpinar, 2014:94).

Keman ayakta ya da oturarak calinabilir. Her iki durumda da ayaklarin yere
saglam basmas1 gerekir. Ayaklar bir ayak boyu agilarak, viicut agirliginin esit dagilmasi

saglanir.

Kemani tutarken gerekli olan biitiin bu teknik gerekliliklere karsin, keman
tutusunun kati ve sert kurallar1 oldugunu sdyleyemeyiz. Lankovsky (2016:14), keman
tutusunun sabit ve statik goriilmemesi gerektigini belirterek, tarihsel dénem boyunca
degisikliklere ugradigi gibi, 6zel teknik ve artistik durumlarda da degisebildigini ifade

etmistir.

2.3.1.2. Sag El/ Sol El Teknigi

Keman ¢almada iki el birlikte kullanilir. Sag el ve sol elin birlikte kullanimi ise
esgiidiimiinii gerektirir. iki elin esgiidiimii gorsel, devinsel ve isitsel duyular yoluyla
saglanir ve denetlenir. iki elin ayr1 ayr1 ve birlikte isleyisleri, sag ve sol el koordinasyon
becerisinin gelismesiyle birlikte diizenli, uyumlu, birbirini destekleyici, tamamlayici ve
batunleyici olur (MEB, 2006a: 12). Sag el ve sol elin birbirinden farkli isleyisleri vardir.
Sag elde temel davranis yayin tele siirtiilmesi iken, sol elde ise; el, kol ve parmak

hareketleridir.
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Keman ¢almada sag el denince akla yay gelmektedir. Kemanda ses, sag elde yayin
tellere sdrtilmesiyle elde edilir. “Yaym teller iizerinde kullanimma oncelikle ‘La’
telinden ve yayin orta boliimiinden baslanir. Ses esigine paralel olarak tele yerlestirilen
yay, kol ve yaym dogal agirliklar1 dengelenerek kullanilir” (Darendelioglu ve digerleri,

2012: 23).

“Yaym kullaniminda sag kolun bdoliimlerini olusturan iist kol, 6n kol, el ve
parmaklar gorev alir. Yay teller iizerinde kullanilirken, sag kol acilma ve kapanma
devinimlerinde bulunur. On kol, yay ile birlikte devinirken acilir ve kapanir. On kolun
acilma devinimi yay1 ‘cekme’ (n) devinimi, kapanma devinimi ise yay1 ‘itme’ (V)

devinimidir” (Ugan, 2004: 16).

Sag kolun, dikey ve yatay hareketleri vardir. Yaym tel degistirmelerinde
kullanilan, dirsegin viicuttan uzaklastirilip, tekrar viicuda yaklastirildigi hareketi dikey
hareket, yay1 ¢ekip iterken, kolun omuzdan saga ve sola dogru olan hareketi ise yatay
hareket olarak adlandirilir (MEB, 2006c:12).

“Yayin ¢ekip iterkenki elin hareketleri, bilekten itibaren olan hareketlerdir ve
bilek hareketleri olarak da nitelendirilir. Aslinda hareket eldedir. Yay1 ¢ekerken elin
yukart dogru hareketi, diisiik bilek olarak nitelendirilir, bilegi asag1 iterek bir kivrim
olusur. Yayi iterken, bilegin yukariya cekilen hareketiyle de el asagiya iner yiiksek bilek
olusur” (Biiyiikaksoy, 1997: 32).

Keman calmada sesi etkileyen en énemli faktorlerden biri, yayi tel {izerinde, en iyi
uyustugu, sesin tonunun en giizel ¢iktig1, tuse ile esigin ortasindaki uyum noktasinda,
yani dogru yerde kullanmaktir. Yayin tam kil olarak kullanilmasi, ses esigine paralel
olmasi, yay uzunlugunun ¢alinan notalarin uzunluguna gore ayarlanmasi, yaya aktarilan
basincin ayarlanmasi gibi faktorler de, kemanda dogru ses elde etmenin en 6nemli

unsurlaridir (Ozen, 1994:149).

Yay kullanirken, biitiin yay boyunca ayni giirliikkte ve ayni1 nitelikte ses liretebilme
becerisi, yayin teller {izerindeki baskisina baghdir. Tele yapilan baskinin yayin orta, ug
ve 0kce bolgelerinde dengelenmesi gerekir. Yayin orta bdliimiinde, yayda tele, telde de

yaya kars1 olusan karsit iki gii¢ arasinda belirli bir denge saglanir. Bu dengenin yayin
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diger boliimlerinde de saglanabilmesi icin, yaym ucunda baski arttirilmali, yayin

Okgesinde ise baski azaltilmalidir (Ugan, 1980:28).

Kemandan gii¢lii ses elde etmek, yay1 tellere saglam basmak demek degildir.
Sesin giiciine sahip olmak 6zel bir marifettir ve yalnizca deneyim ve biiyiik caligmalar

sayesinde gelisebilir (Memedaliyev, 2009:159).

Kemanda sol el teknigi, parmak hareketleri ile omuz, 6nkol ve elin hareketlerini
icerir. Bu hareketler birbiriyle ¢ok siki iligkilidir (Memedaliyev, 2003:65). Buyiikaksoy
(1997:9), calgiyr kullanirken sol elin yapmis oldugu hareketleri; parmaklarin diisey
hareketleri, parmaklarin yatay hareketleri, tel gecisleri, konum degisimleri ve vibrato
hareketleri olarak agiklamigtir. Sol el parmaklarinin diisey hareketleri; parmaklarin
dogallikla tele diistip kalkmasidir, parmaklarin yatay hareketleri; el ve bas parmagin
yeri degismeden, parmaklarin tel ilizerinde kaydirilmasidir, tel gegisleri; bir telden
digerine gecgerken, ayni parmagin kaldirilmadan, yatay olarak kaydirilmasidir, konum
degisimleri; elin ve parmaklarin beraberce tel iizerinde kaymalari, yer degistirmeleridir,

vibrato hareketleri ise, parmak, el, kol ya da bunlarin birlesimiyle yapilan hareketlerdir.

Sol elin pozisyonlari; parmak pozisyonu ve el pozisyonu olmak tizere ikiye ayrilir.
Parmak pozisyonu, 1. ve 4. parmaklar arasindaki mesafedir. El pozisyonu ise, onun
keman sapi ile kabzasina olan konumuna gore belirlenir. (Memedaliyev, 2003: 71).
Keman c¢almaya birinci konumdan (pozisyon) baglanir. “Kemanda birinci konum, sol
elin bagparmak ve isaret parmagiyla saptaki esigin on hizasinda konumlandig: yer ile,
tuse lizerindeki isaret parmaginin dogal dikligiyle bos tel sesinden bir tam ses ileriye
bastig1 yerden baslayan dort parmagin basma alanidir” (Ucan, 2004:39). Kemanda
parmaklar; isaret parmag ‘1°, orta parmak ‘2’, yiiziik parmag1 ‘3’ ve ser¢e parmak ‘4’
olarak numaralandirilir. Bos teller ‘0’ ile gosterilir. Parmaklar igin baslica teknik,
parmaklarin aktif ve enerjili bicimde sap Uzerine indirilip, kaldirilmasidir. Fakat bu
zaman parmaklarin tuse Uzerine fazla bastirilmamasi tavsiye edilir (Memedaliyev, 2003:
70-71). Parmaklar kullanilirken, gereksiz yere kaldirilmamali, miimkiin oldugunca

basili tutulmalidir.

Keman calarken sol kol ve sol dirsek de tellere gore hareket icerisindedir.
Parmaklar tel degistirdik¢e, kol ve dirsek de tellere gore yer degistirir. Sol teline
yaklastikea, sol kol ve dirsek saga dogru, mi teline yaklastikca ise sola dogru gelir.
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2.3.1.3. Desifre

“Desifre, bir eseri seslendirirken notalar1 dogru okuma ve aktarma becerisidir.
Etiit ve eserler once yavas bir tempoyla calinarak incelenmeli, daha sonra esas
temposunda ve miiziksel anlatimina 6zen gosterilere desifre edilmelidir” (MEB,
2006a:13). Wolf (1976) desifrenin, desifre ve motor beceri olmak {izere birbirinden ayr1
en az iki beceriyi i¢eren karmasik bir siire¢ oldugunu belirtmistir (Akt. Ciftcibas1,2013:
17).

Desifre, bir eserin ilk goriiste okunup, seslendirilmesi olarak tanimlandig1 gibi,
eser calisildiktan sonraki uygulamalarin biitiinii olarak da tanimlanabilmektedir.
Fenmen’e gore (1991: 31), “iki tiirlii desifre vardir. Birincisi ilk ele aldigimiz eseri
yavas yavas ve her notasini inceleyerek okumak; ikincisi eserin temposuna yakin bir
hizlilikla ve temiz calmaya dikkatten ¢ok eserin karakter ve anlatimina dikkat

gostererek okumak” tir.

Kiglk (1994:187), desifreyi ‘calma’ ve ‘calisma desifresi’ olarak iki sekilde

incelenebilecegini belirtmistir.

Calma Desifresi: Kisinin seviyesinin altinda olan bir parg¢ayi, normal bir tempoda
olabildigince az hata ile calmasidir. Bu slrecte, tarttim ve parganin yiirliyligiiniin
bozulmamasina dikkat etmek gerekir. Yanlis basilan sesleri diizeltmek ig¢in durulmamali
veya geri doniilmemelidir. Bunun i¢in ¢alinmakta olan notadan daha ilerideki notalarin
goriilmesi gerekmektedir. G6z bir tek noktaya degil, dairesel bir alana bakmaya

alistirilmalidir.

Cahsma Desifresi: Kisinin repertuarma almak veya seviyesini zorlayarak
ilerlemek amaciyla belirledigi parcalar1 ¢alismasidir. Calisma desifresi yaparken dikkat
edilmesi gereken 6nemli unsurlar, dogru nota, dogru parmak numarasi ve dogru

tartimdir. Calma desifresinin aksine ¢ok yavas calisilmalidir.

Cilden’e gore (2000), “desifre becerisinin kazanilmasi, 6grencinin yayli ¢algi
egitiminde karsilasacagi sorunlari kolay ¢oziimlemesini, ¢alisilan etiit ve eserden zevk
almasm saglar. Ogrencinin dgrenme istedi, kolayca okuyup calabildigi 6lgiide artar,

boylece daha ¢ok eser tanima ve ¢alma olanagi olur”.
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2.3.1.4. Tempo

“Miizigin temel 6geleri, ritim, melodi ve armonidir. Ritim, zamanin belli bir stire
icinde esit veya degisik uzunluktaki parcaciklara boliinmesidir (Feridunoglu, 2004: 11-
13). Muzikte ritim, notalarla ifade edilmektedir. Notalarin, diizenli ve siireli bir sekilde
birbirini takip etmesinin, bir miizik yapitinin ritmini olusturdugu sdylenebilir. Bu akis

igerisinde, ritmin hizin1 belirleyen 6geye ise, tempo denmektedir.

“Miizige bigim veren, ona can katan ritim ile tempo bir bakima, miizigin sinir
sistemidir. Bir yapitin baslica niteligini birlikte ortaya koyarlar’ (Karolyi, 2007:37).
“Tempo, parga siiresince notalarin akis hizin1 ya da metrik vuruslarin sik veya seyrek
olusunu diizenler. Ritim goreceli ‘rolatif’ bir kavram olurken, tempo saatle ol¢iilebilen

kesin ‘absolii’ bir degerin ifadesidir” (Feridunoglu, 2004: 11).

“Calisilan parcalar gerekli tempoya ulasmadan 6nce, tempo ile ilgili olarak
gerceklestirilmesi gereken birincil davraniglar vardir. Bunlar, hizlanmadan galabilmek,
yavaglamadan ¢alabilmek veya eserin bagindan sonuna kadar 6zel olarak belirtilmedikge,

baslangi¢ temposunu degistirmeden ayni hizda ¢alinmasimnin saglanmasi olarak ifade

edilebilir’ (Oztirk, 2006: 41).

Ozellikle keman egitiminin baslangic asamasinda, bir ¢ok beceriyi aym anda
gerceklestirmek zorunda olan 6grenciler igin, bir etiit veya eseri ayni tempoda kalarak
calmak her zaman miimkiin olmayabilir. Ogrenciler, bir eseri ya da bir etidi
seslendirirken, teknik anlamda zor gelen yerlerde gereksiz yavaslama ya da kolay gelen
yerlerde hizlanma yasayabilirler. “Agirlasmak ve hizlanmak iki temel hatadir” (Fenmen,
1991: 76). “Bu hizlanma ve yavaslamalar seslendirilen parcanin kopmasina ve tekrar
bastan ¢alinmasina sebebiyet verir” (Coskuner, 2016:6). Bu nedenle, keman egitiminin
baslangic asamasinda, Ozellikle Ogrenciye zor gelen boliimlerdeki sorunlarin
giderilebilmesi igin, seslendirilen parcanin olabildigince yavas ve Ogrencinin kendi

duizeyine uygun bir tempoda ¢alinmasinin 6nemi biiyiiktiir.
2.3.1.5. Muzikalite

Muzikalite, Tirk Dil Kurumu tarafindan yaymlanan glncel Turkge sozlukte,
“miizige uygun Ozellikleri tasimak” olarak tanimlanmistir. “Mduzikalite kelimesinin

miizik terminolojisinde yer alan anlami sanat¢inin yorumladigi eser ile niians, eseri
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icsellestirmesiyle es orantili olarak da seslendirmede ortaya ¢ikan miizikal yorum olarak
karsimiza ¢ikar” (Phillips, 1976: 16’ dan akt. Arapgirlioglu ve Korkut, 2011: 486).
Mizikalite, bir mizik yapitinin kisi tarafindan hissederek ve etkili bir sekilde
yorumlanma becerisi olarak tanimlanabilir. Keman 6gretim programinda, yorumlama
becerisi, “caligilan eserin miizigini hissetmek, belirli ses kiimelerini beynimizde ifadeli
bir bigimde tasarlayarak enstriiman tzerinde uygulayabilme becerisi” (MEB, 2006a: 14)

seklinde agiklanmustir.

Mizikalite, Suzuki metodunun temelini olusturmaktadir. Ses egitimindeki
“vokalizasyon” kelimesinin keman egitimindeki karsiligi, Suzuki tarafindan
“tonalizasyon” olarak tanimlanmistir. Tonalizasyon calismalari, her eseri sarki sdyler
gibi ve legato teknigi ile giizel bir ton ve miizikal bir ifade ile calabilmeyi
hedeflemektedir. Suzuki’ye gore iyi bir ton miizigin yasayan ruhudur ve iyi egitilmis bir
kulak, guzel bir tonun ne oldugunu ayirt edebilmeyi saglayacaktir (Tercimer, 2005: 121).

“Havas, Kodaly ya da Suzuki gibi yaklasgimlar, kuramsal ve/veya uygulama
alanlar1 olarak vokal becerileri icermektedirler. Vokal ¢alismalar, miizikal performansa
ait entonasyon gibi farkli bilesenleri hedef alabildigi gibi miizikal ifadeye katki
saglamalar1 i¢in de uygulanmaktadir” (Okay, 2012: 1066).

Bir miizik eserini ifade etmek, o eserin karakterini, ruhunu, anlamini belirtmek ve
dinleyicilere duyurmaktir. Calicinin miizigin 6ziinii dinleyicilere aktarabilmesi igin eseri
once kendisi anlamali, boliimlerini tanimali ve climleleri meydana ¢ikarabilmelidir (Say,
1999:886). Ercan (2003:213), miizikalite kavraminin kazandirilmasina yonelik olarak,
ogrencilerin miizikalitesi ile dersin baslangicindan itibaren surekli ilgilenilmesinin ve
ayn1 zamanda tonal kalite, karakter, ruh ve dinamik c¢izgilerin gelistirilmesi icin her
dersin bir boliminde mutlaka bu calismalara yer verilmesinin 6nemini ve gerekliligini
vurgulamistir. Ayrica dikkatli dinlemenin de miizikalite gelisimine katki saglayacak
onemli faktorlerden biri oldugunu ifade etmistir. Cavner ve Gould’a gore de, miizigi
dinleme sadece miizigi 6grenmenin Onemli bir parcasi olarak kalmaz, ayrica biitiin
miizikal ifadelerin olusabilmesi icin temel bir etkendir. Bununla beraber performans,
dogaclama, besteleme, diizenleme, eslikleme gibi etkinlikler agisindan kritik bir 6nem

tasir (akt. Ozmentes, 2005: 94).
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Keman Ogretimi siirecinde, miizikaliteyi etkileyen bir cok faktorden s0z
edilebilir. Bu faktorlerin gergeklestirilmesindeki en temel 6ge ise, kemanda Uretilen
sesin niteligi ve kalitesidir. Elde edilen sesin nitelikli olabilmesi ise, yayin kullanimina,
yani kemandan yumusak, piiriizsiiz, kesintisiz olarak ses tretmeye ve sol elde dogru bir
entonasyona (ses yiiksekliklerini sagsmaz bir dogrulukla verebilme becerisi) baglidir.
Yay kullanim1 agisindan kemanda ses liretmeyi etkileyen 6geler: yayim hizi, yayin teller
tizerindeki basinci, yayin tel tizerindeki yeri ve ses verme noktasi ve yayin diizgiin ve
dogru stirtlisidir (MEB, 2006c:25). Keman ¢alarken dogru bir entonasyon ise; hem
dogru bir teknik, hem de isitme yetenegi gerektirmektedir. Elde edilen sesin, dogru bir
entonasyon i¢inde olmasi, hem miizisyenin kendisi, hem de onu dinleyenler i¢in 6nem
tagimaktadir (Karolyi, 2007: 13). “Temel davranis ve tekniklerin kazanilmasinin

ardindan, kemandan elde edilmesi gereken ilk sey kusursuz bir entonasyondur” (Angi

ve Birer, 2013: 51).

2.4. Tutum

Tutum ile ilgili tamimlamalar yapilirken, davranis bilimciler, ozellikle de
sosyologlar, sosyal psikologlar, psikologlar ve hatta siyaset bilimciler kendi ilgi
alanlarma iliskin 6geleri 6ne ¢ikarma egilimi gostermislerdir. Bu da tutumla ilgili
yapilan tanimlarm ¢ok sayida olmasina ve cesitlilik gdstermesine yol agmustir (Inceoglu,

2010:8).

Lambert’a gore tutum, “bireyin, insanlar, guruplar, sosyal konular ve daha genel
olarak herhangi bir ¢evresel olayla ilgili orgiitlenmis ve tutarli bir diisiince, duygu ve
tepki bigimidir” (akt. Inceoglu: 2010: 9).

Freedman ve arkadaslari’na gore (2003:338) tutum, “kisinin belirli bir nesne,
fikir veya kisiye kars1 gelistirdigi, bilissel veya duygusal unsurlart bulunan ve

davranigsal bir egilim igeren oldukga kalici bir sistemdir”.

Inceoglu (2010:13) tutumu, “bireyin kendine ya da cevresindeki herhangi bir
nesne, toplumsal konu, ya da olaya kars1 deneyim, bilgi, duygu ve giidiilerine dayanarak
orgiitledigi zihinsel, duygusal ve davranigsal bir tepki ©n egilimi” olarak

tanimlamaktadir.
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Thurstone’a gore ise tutum; “psikolojik bir objeye yonelen olumlu veya olumsuz

bir yogunluk siralamasi ve derecelemesidir” (akt. Tavsancil, 2002, 65).

Bireylerin sosyal algilarim1 ve davraniglarini etkileyen tutumun klasiklesmis ve
giiniimiiz sosyal psikologlar1 tarafindan da kabul edilen tanimi Smith’ in yaptig
tanimdir. Smith’e gore tutum “bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili
diisiince, duygu, ve davraniglarimi diizenli bir bi¢imde olusturan egilimdir” (Smith,

1968, akt. Kagit¢ibasi, 2005:102).

Baron ve Byrne (1977) tutumlari, olduk¢a organize olmus uzun siireli duygu,
inan¢ ve davramig egilimleri olarak tanimlamakta ve bu egilimlerin, diger insanlari,
gruplari, fikirleri, iilkenin diger yorelerini ya da nesnelerini konu edindigini

belirtmektedir (Akt. Ciiceloglu, 1991: 521).

Yukarida yapilan tanimlamalar dogrultusunda tutumlari, “insanlarin kendileri
veya cevresindeki diger kisi, olay, nesne ya da diisiincelere karsi sergiledikleri, bilissel,

duyussal ve davranigsal bilesenlerden olusan olumlu veya olumsuz degerlendirmeleri’

olarak tanimlayabiliriz.

Tutum, dogrudan gozlenebilen bir o6zellik degildir. Bireyin go6zlenebilen
davraniglarindan dolayli olarak varsayilmaktadir ve bireye atfedilen bir egilimdir. Yani

tutum, gdzlenebilen bir davranis degil, davranisa hazirlayici bir egilimdir (Kagitgibasi,
2005:102).

Tutumun 6zelliklerini sdyle siralayabiliriz:

Tutumlar dogustan gelmez, sonradan yasayarak kazanilir.

e Tutumlar gegici degildir, belli bir siire devamlilik gosterirler.

e Tutumlar birey ve obje arasindaki iliskide belirli bir diizenlilik olmasini
saglar, insanin ¢gevresini anlamasina yardimeci olur.

e Insan- obje iliskisinde tutumlarin belirledigi bir yanlilik ortaya ¢ikar.

e Birey bir objeye iliskin bir tutum olusturduktan sonra ona yansiz bakamaz.

e Bir objeye iligskin olumlu ya da olumsuz tutumun olusmasi, ancak o objenin

baska objelerle karsilastirilmasi sonucunda miimkiindir.

e Kigsisel tutumlar gibi toplumsal tutumlar da vardir.
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e Tutum bir tepki sekli degil, daha ¢ok tepki gosterme egilimidir.
e Tutumlar olumlu ya da olumsuz davranislara yol agabilirler (Tavsancil,
2002: 112).

Tutumlar ortaya ciktiktan sonra agik tutumlar ve Ortiik tutumlar olarak iki
diizeyde var olabilir. Acik tutumlar, bilingli olarak sergiledigimiz ve kolaylikla
anlatabildigimiz tutumlardir. Ortiik tutumlar, istem dis1, kontrol edilemeyen ve kimi

zaman biling¢dist olan tutumlardir (Aronson ve digerleri, 2012: 365).

Tutumlar1 olusturan {i¢ 6ge vardir. Bunlar; bilissel, duyussal ve devinissel
ogelerdir. Bireyin tutum nesnesine iligskin inanglari, bilgi yapilari ve diigiinceleri biligsel
0ge olarak adlandirilmaktadir. Duyussal 6ge hoslanma, sevme veya sevmeme gibi
duygusal tepkileri, devinissel 6ge ise, bireyin diisiince ve duygulari dogrultusunda bir

tutum nesnesine iligkin davranig egilimini ifade eder (Canakay, 2006: 299).

Miizik egitim siirecinin ¢algi egitimi boyutu, tutumlari olusturan bu ii¢ 6ge ile
yakindan iliskilidir. Dolayisiyla, ¢algisina karsi olumsuz bir tutum gelistiren 6grenci,
calgisini sevmeyecek ve calgisia calismayacaktir. Ote yandan, calgisini severek
calistikga yeterlilik diizeyi artan 6grencilerin, ¢algilarina olan ilgisi ve istegi de aym

oranda artacaktir.

Calgi calmaya iliskin tutumlarin olusmasinda, ¢algi egitimcisinin etkisi
bilyiiktir. Ogretmen, tavir ve hareketleri dgrencilerin tutumlarini etkiler. Bu nedenle,
calgi egitim siirecinde 6gretmenlerin sevgi dolu, hosgoriilii, tesvik edici ve motive edici
davraniglarda bulunmasi Ogrencilerin derse iliskin tutumlarmi olumlu yo6nde

etkileyecektir.

Uslu’ya gore (2012:6), keman egitiminde o©ncelikle, 6gretmenin yetenegi,
dersteki tutum-davranig ve yaklagimlariin dogrulugu ve giivenirliligi gereklidir,
performans agisindan dersteki gudiileme ve st diizey motivasyonun 6grenci basarisinda

oldukga 6nemli bir yeri vardir.

“Ogretmenin iyi bir psikolog olmalidir. Ogrencinin hevesini kirmaktan
cekinmelidir. Ogretmen ne zaman sertlife ve elestiriye bagvurmasi gerektigini
hissetmelidir® (Buyukaksoy, 1997:65). Ogretmeninin &grencileriyle iyi iligkiler

kurabilmesi icgin, 6grencilere iliskin tutumu oOnemli rol oynar. Etkili bir 6gretime
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rehberlik edilebilecek diizeyde nitelik ve anlayisa sahip 6gretmen, basarili bir sinif

yonetimi rolii oynayabilir (Tagdemir, 2010:198).

Calg1 egitiminde tutumlart etkileyen bir diger 6ge ise, 6gretim programi ve bu
program igerisinde kullanilan yontem ve tekniklerdir. Giizel Sanatlar Lisesi Keman
Ogretim programi olusturulurken, &grencilere belli tutumlar kazandirmak da
hedeflenmistir. Keman egitim programinda bu hedefler; “dayanisma, hosgorii, sevgi,
saygi, duyarlilik, vatanseverlik, baris, estetik, sorumluluk, statii, sabir, disiplin,
diiriistliik, nezaket, motivasyon, basari ve isbirligi” olarak agiklanmistir. (MEB,

2006a:14).

2.5. Performans

TDK giincel Tiirkce sozliige gore performans; “basarim, verim giici” anlamina
gelmektedir. Aydin (2005: 146) performansi “belirli bir zaman diliminde, &zel is
etkinliklerini gergeklestirmek i¢in gosterilen davranis ya da ortaya konulan tiriin” olarak

tanimlamaktadir.

Miiziksel performans, uzun yillar siiren egitim ve calisma siireci boyunca
sergilenen psiko-motor (devinissel) becerilerdir. Atak Yayla’ya (2004:464) gore,
“miizik egitiminde, bireyin ¢alma ve sdyleme alaninda sergiledigi davranislar miiziksel

performans olarak adlandirilmaktadir”.

Ucgan (1997: 94) performansi, “yapilan, ortaya koyulan, gosterilen yiiriitiilen ya
da yerine getirilen bir i3 demek olan uygulamay1 gerceklestirmek” olarak
tanimlamaktadir. “Performans, belli alanlarin egitiminde biiyliik 6nem tasimaktadir.
Sanat egitimi, beden egitimi, teknik egitim, ev ekonomisi egitimi, performansin biiyiik
onem tasidig alanlar arasinda sayilabilir. Miizik egitimi de performansin 6nemli oldugu
sanat egitimi alanlarindan birisidir. Miizik egitiminde performans, temelde miizik

yapmay1 vurgular” (Ugan, 1987: 291).

Suzuki’ye gore, miizik alanindaki performans egitimi, miizik yapmanin yan1 sira,
kiside iyi bir karakter gelistirme giiciine de sahiptir. Performans egitimi, dogruyu,
giizelligi, iyiligi ve sevgiyi bulma siirecinde yol gostericidir. Miizigi anlama,
yorumlama ve igsellestirme becerisi, ayn1 zamanda insan ruhunu anlamay: saglar.

(Hendricks, 2011:137).
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Okay’a gore (2012:1052), miizik performansi, bir miizik yapitinin dogru bir
teknikle seslendirilmesinin yani sira, stil 6zelliklerinin de sergilendigi bir biitiindiir. Bir
eserin, aksamayan bir ritim, dogru bir entonasyon, tonlu bir ¢alis vb. gibi boyutlari,
teknik sdreclerle ilgilidir ve sanatsal bir {iriiniin ortaya ¢ikabilmesi igin ise, eserin
stilinin ¢6ztimlenmesi gereklidir. Bir eserin stil 6zellikleri, yazildigi donem, bestecinin
kisisel yarat1 siireci, eserin bi¢imi, eserin konusu vb. gibi ¢ok farkli niteliklerden

olusmaktadir.

Giin ve Yildiz (2014: 1055), performansin miizik egitiminin gelistirilmesinde
isin merkezini olusturdugunu, miizik egitiminde sergilenen performansin, 6grenmenin
ne derecede gergeklestiginin belirlenmesi ve 6grenmedeki eksik ve gucliklerin zaman

gecirilmeden giderilmesi i¢in gerekli goriildiigiinii ifade etmislerdir.

Muziksel performans kisaca, bir miizik yapitinin ¢algisal ya da vokal olarak, bir
kisi veya grup tarafindan sunumudur. Muziksel performans sureci, hazirlik asamasindan
sunumuna kadar birgok zorlugu igerisinde barindirmaktadir. Bu zorluklar kisinin
kendinden kaynaklandig1 gibi ¢evresel nedenler de olabilmektedir. Lamont (2012:575),
muziksel performans sirecinde yasanabilecek zorluklarin, motivasyonu devam
ettirebilme, mizikal bir kimlik gelistirebilme, uzun siiren ¢algi egitimi boyunca giiglii
bir 6z yeterlilik gereksinimi, egitim siireci ve egitim ile mesleki yasam arasindaki
gegisleri iyi yonetebilme, kas-iskelet hasarlari gibi rahatsizliklarin tstesinden gelebilme,
performans kaygisi, uzun siireli ginluk pratik ve tekrarlama gereksinimi gibi faktorler

olabilecegini ifade etmistir.

Miiziksel performans siirecinde ortaya ¢ikan psiko-motor alandaki davraniglarin
biiyiik bir ¢ogunlugu, performans degerlendirme adi altinda O6lgllir. Performans
degerlendirme, “performans standartlar1 ya da etkililik diizeyleri agisindan goreli ya da
somut performans Olglimlerinin yorumlanmasidir” (Aydin, 2005:146). “Performansin
Olclilmesinde goz Oniinde bulundurulmasi gereken Onemli beceri oOgeleri; isin
yapilmasinda izlenen yol, isin yapilma hiz1 ve bitirilmis isin (iirliniin) kalitesidir. Yani
performansin Olgiilebilir baglica iki yonii vardir, siire¢ ve {iriin. Fakat performansin
Ozelligine gore hem siireg hem de iriin aym1 anda oOlgiilebilir” (Ugan, 1997: 97).
Muziksel performans 6lcimi birgok nedenden oOturu gerekli ve istenen bir durum

olmasina karsin, en onemlisi 6grenci gelisimini takip edebilmektir. Uygun kaynak,



37

icerik ve seviyenin tespit edilebilmesi icin, miiziksel gelisim sik sik belirlenmelidir
(Schleuter, 1996: 176).

Sara¢ ve Seker, (2008:103), miiziksel performansin degerlendirilmesinde,
dogruluk, yerindelik, hiz-sure, 6nceden belirlenen 06lglt ve standartlara uygunluk,
batunlik, guzellik ve etkileyicilik Olgutlerinin temel olarak alinabildigini belirterek,
yayl calgi egitiminde miiziksel performans O6lcUtlerini, ¢algiya uygun oturus-durus-

tutus, esglidiim ve calg1 calmadaki teknikler olarak siiflandirmistir.

Ciftei ve Kurtuldu (2010:80), c¢algr egitiminde performans degerlendirmesini,
Ogrencinin daha dnceden belirlenen degerlendirme 6lg¢iitleri cergevesinde ve calgt calma
esnasinda degerlendirilmesi olarak tanimlamaktadir. Bu degerlendirme stireci igerisinde
ise, 6dev verilmis olan eser ya da etiitlerden yola ¢ikilarak kazandirilmasi hedeflenen

davranislarin dikkate alinmakta oldugunu ifade etmislerdir.

Sarag’a gore (1996: 43-44), yayh ¢algr egitiminde performans degerlendirmesi
igin, izlenmesi gereken belli asamalar vardir. Kazandirilacak becerinin &gretmen
tarafindan 6rneklenerek gosterilmesi, calgi egitimindeki ilk asamayi olusturmaktadir.
Becerinin temel noktalarinin gosterilmesi ikinci asamayi, kazanilacak becerinin tekrar
gosterilmesi liglincii asamayi, becerinin basit bir boliimiiniin 6grenciye uygulatilmasi
dordiincti asamayi, tim becerilerin gosterilmesine yardim edilmesi besinci asamay1 ve
kazandirilmas: hedeflenen becerilerin yeniden yapilmasinin saglanmasi ve gdzlenmesi
altinc1 asamay1 olusturur. Performans degerlendirmede son asama ise, kazandirilan

becerinin 6gretmen yardimi olmadan 6grencinin kendi basina yapmasidir.

Miiziksel performans: degerlendirmek ¢ok yonlii bir etkinliktir. Sonuclar
yalnizca Ogrencilerin miiziksel yeterliligine degil, miizikal unsurlarin cesitliligine,
degerlendiricilerin 6zelliklerine ya da ogrencilerin kisilik o6zellikleri ve psikolojik

durumlarina da baglidir (Tusca, 2014:120).

Performans, calgi egitiminin dogasi geregi baslangi¢ seviyesinden en ileri
seviyesine kadar, hem ogretim siirecinin hem de 6lgme degerlendirme asamasinin
vazgecilmez bir unsurudur. Ogretim siireci boyunca ulasilmak istenen hedef
dogrultusunda Ogrencilerin gelisimini siirekli takip etmek ve 6gretim siireci sonunda

ulasilan hedefleri gozlemleyerek degerlendirmek, calgi egitiminin niteligi agisindan



38

gereklidir. Yapilan bu degerlendirmeler 1s18inda ise, ¢algi egitim sireci boyunca
ogrenciler i¢in en uygun yontem ve teknikler belirlenerek, 6grencilerin performans

duzeylerinde artis saglanabilir.

2.6. Tlgili Arastirmalar

Mikro Ogretim Yontemi ile Ilgili Arastirmalar

Yildiz (2016) tarafindan yapilan, “Mikro Ogretimin Gorsel Sanatlar Ogretmeni
Adaylarimin Goziiyle Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezinde, mikro Ogretim
yonteminin, gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin 6z yeterlik algi diizeyleri tizerindeki
etkisini belirlemek amaglanmistir. Arastirmada Ontest sontest kontrol gruplu deney
deseni kullanilmigtir. Arastirma sonunda, mikro 6gretimin 6gretmen adaylarinin 6z
yeterlik algi diizeylerini olumlu yonde etkiledigi, mezun olunan okul tiirii ve cinsiyet

tizerinde anlamli bir farklilik olusturmadigr goriilmiistiir.

Bulut (2015) tarafindan yapilan, “Mikro Ogretim Tekniginin Tiirkce Ogretmen
Adaylariin Konusma Beceri ve Kaygilarina Etkisi” adl1 doktora tezinde, mikro 6gretim
uygulamalarinin, konugma becerileri ve kaygi diizeyleri iizerindeki etkisini belirlemek
amaglanmistir. Arastirmanm ¢alisma gurubu, Yiiziincii  Yil Universitesi Egitim
Fakultesi Tiirkge Ogretmenligi Boéliimii’nde &grenim gormekte olan dgrencilerden
olugmaktadir. Arastirmada nicel ve nitel veri toplama yontemleri birlikte kullanilmigtir.
Aragtirmada Ontest sontest kontrol gruplu desen kullanilmistir. Arastirmanin sonunda,
mikro Ogretim uygulamalarinin gergeklestigi deney gurubu o6grencilerinin konusma
beceri dlzeylerinin, kontrol grubundan daha yiiksek oldugu, deney gurubu
Ogrencilerinin, dersin mikro 6gretimle yiiriitiilmesinden memnun kaldigi, bu yontemin
konusma ile ilgili sorunlarin giderilmesi, konusma becerilerinin gelistirilmesi ve
konusma kaygilariin giderilmesinde etkili oldugu, derste zevkli ve eglenceli bir ortam
olusturdugu, 6z giliveni arttirdigr gibi bir¢cok acidan faydali oldugu sonuglarina

ulasilmistir.

Karaman (2014) tarafindan yapilan, “Ogretmen Adaylarinin  Olgme
Degerlendirme  Okuryazarliklarmin ~ Belirlenmesi  ve  Mikro-Ogretim  Yoluyla
Gelistirilmesi” adli doktora tezinde, mikro 6gretim yontemi ile 6gretmen adaylarinin
Olcme-degerlendirme hakkindaki diisiince, tutum ve Dbecerilerini  gelistirmek

hedeflenmistir. Arastirmada hem nitel ve hem de nicel arastirma modelleri birlikte
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kullanilmistir. Arastirma iki boyutta ele alinmistir. Birinci boyutta, ¢esitli branslardaki
dordiincii smif oOgretmen adaylarinin, Olgme-degerlendirme hakkindaki bilgileri,
diisiinceleri ve tutumlart incelenmistir. Calismanin ikinci boyutunda ise, Olgme-
degerlendirme dersini almakta olan tigiincii sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6lgme-
degerlendirme dersinde ogrendikleri bilgileri mikro-6gretim uygulamalar1 yoluyla
gelistirilmesine odaklanilmistir. Aragtirmada, Uglincii sinif ve dordiincti sinif fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin 6lgme degerlendirme okuryazarlik diizeylerinin karsilastiriimasi
sonucunda, Uclinci smuf lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.
Ogretmen adaylarinin tutumlarinin, mikro dgretim uygulamasi sonunda yapilandirmaci
yaklasima daha yakin oldugu ancak, dordiincii sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarindan
istatistiksel olarak anlamli derecede farklilasmadigi, Uglincii sinif fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin  alternatif —degerlendirme hakkindaki goriislerinin, mikro-6gretim
uygulamalarindan sonra istatistiksel olarak anlamli bir gelisme gosterdigi ve mikro-
ogretim yoluyla gergeklestirilen 0Olgme-degerlendirme uygulamalarinin, Ogretmen
adaylarinin 6l¢me-degerlendirme alanindaki bilgi, beceri ve tutumlarina olumlu yonde

bir katki sagladigi sonuglarina ulasilmistir.

Bilen (2014) tarafindan yapilan, “Mikro Ogretim Teknigi Ile Ogretmen
Adaylarinin Ogretim Davranislarina iliskin Algilarinin Belirlenmesi” adli ¢alismada,
mikro O6gretimin, 6gretmen adaylarinin 0z-yeterlik inanglar1 ve sinifta ders anlatma
becerilerine iliskin tutumlari iizerindeki etkisini belirlemek amaglamistir. Arastirmada,
nitel ve nicel arastirma modelleri birlikte kullanilmistir. Arastirmanin verilerine,
‘Teachers’ Sense of Efficacy Scale’ (TSES-Ogretmen Oz-Yeterlik Olgegi), ‘Ogretmen
Adaylarmin Smifta Ders Anlatimiyla lgili Goriis ve Diisiinceleri Olgegi’, mikro
ogretim uygulamasi esnasinda ise ‘Mikro Ogretimle Ilgili Degerlendirme Formu’
kullanilarak ulasilmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu, Matematik Ogretmenligi
Anabilim Dali ve Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolimd, tglnct sinifta
ogrenim goren 70 ogrenci olusturmustur. 13 hafta siresince gergeklestirilen mikro
O0gretim uygulamalar1 sonunda yapilan sunumlar videoya kaydedilmis ve kayitlar
izlenerek  degerlendirilmistir.  Arastirmanin  sonunda, Ogretmen adaylarinin,
gerceklestirilen mikro Ogretim uygulamalari ile 6gretim becerileri hakkinda bilgi
edindikleri, yapilan uygulamalardan hoslandiklari, 6z gilivenlerinin ve Ogretme

becerilerinin bu yontem sayesinde arttig1 sonucuna ulasilmistir.



40

Kiiciikoglu ve digerleri (2012) tarafindan yapilan, “Mikro Ogretim
Uygulamasimin Ogretim Becerilerine Etkisine Iliskin Ogretmen Aday1 Goriisleri” adl
calismada, mikro 6gretim yonteminin, dgretim becerilerine etkisine iliskin 6gretmen
adaylarinin goriislerini incelemek amaclanmistir. Calismada, Ontest-sontest kontrol
gruplu deneysel desen kullanilmistir. Calisma grubunu, Atatiirk Universitesi Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesi [Ikogretim Boliimii Okul Oncesi Egitimi Ana Bilim Dals, 3.
smifta 6grenim goren 40 6gretmen adayr olusturmaktadir. Arastirma sonucunda, mikro
Ogretimin gerceklestirildigi deney grubu 6gretmen adaylarmin O6gretim becerilerini
sergilerken, kontrol grubu 6gretmen adaylarina gore daha az giigliikle karsilastiklart
tespit edilmistir. Bu sonu¢ dogrultusunda; mikro 6gretim uygulamalarinin, 6gretmen
adaylarinin  6gretim  becerilerini  olumlu yodnde etkiledigi belirtilmis ve ders
uygulamalarinda mikro 6gretime daha ¢ok yer verilerek, meslege baslamadan 6nceki
hayatlarinda 6gretmen adaylarinin 6gretim becerilerini denemelerine ve gelistirmelerine

katki saglayacagi onerisinde bulunulmustur.

Kpanja (2001) tarafindan yapilan, “Mikro Ogretim Egitiminde Video Kamera
Kaydinin Etkileri” (A Study Of The Effects Of Video Tape Recording in Microteaching
Training) adli ¢aligmada, video kamera kullaniminin 6gretmen egitiminde etkili bir
yontem olup olmadiginin belirlenmesi amaglamigtir. Calismada iki grup kullanilmigtir.
Birinci grupta, mikro 6gretim yontemi uygulamasi, video kayit cihazlari kullanilarak
yapilmistir. ikinci grupta ise yine mikro dgretim yontemi kullanilmis ancak &gretim
video kayit yardimi olmadan yapilmistir. Arastirma sonucunda, video kayit cihazi
kullanan grubun ogretim becerilerinde daha Onemli ilerlemeler oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Kazu (1996) tarafindan yapilan, “Ogretmen Yetistirmede Mikro Ogretim
Yonteminin  Etkiligi> adli doktora tezinde, Firat Universitesi Teknik Egitim
Fakiiltesinde egitim gormekte olan mikro 6gretim dersini alan deney ve almayan kontrol
grubu Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine karsi tutumlarini belirlemek,
uygulama sirasinda yasanilan giigliiklerin ve deney grubu 6gretmen adaylarinin mikro
Ogretime iliskin goriislerini saptamak amacglamistir. Arastirma sonucunda; deney
grubunun mikro O6gretim almadan Onceki Ogretmenlik meslegine iliskin tutumuyla,
aldiktan sonraki tutumlar1 kontrol grubundan farkli degilken, mikro 6gretim dersini

aldiktan sonra deney grubunun meslege karsi tutum puanlart yiikselmis ve bu
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dogrultuda mikro ogretimin Ogretmenlik meslegine karsi tutumlar1 olumlu yodnde
etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlik uygulamasi sirasinda mikro Ogretim
dersini alan deney grubu puanlarinin; ders 6ncesi hazirlik yapma, derse giris yapma,
konuyu sunma, dersi bitirme ve heyecan1 yenme, ses tonunu etkili kullanma, Tiirk¢e’yi
dogru kullanma, diizgiin ve anlagilir ciimleler kullanma, fiziksel hareketlilik bakimindan
rahat olma, 6gretmenlik roliine ve gergek sinif ortamina kolayca uyum saglama gibi
genel Ozellikler bakimindan kontrol grubuna gore yiiksek ¢ikmasi sonucunda, mikro
Ogretim dersini almanin, 68retmenlik meslek uygulamasini olumlu yonde etkiledigi
goriilmistiir. Ayrica deney grubu 6gretmen adaylarinin mikro 6gretim dersine karsi
goriiglerinin olumlu oldugu ve mikro 6gretimin derste devamsizligi minimuma indirdigi
sonucuna ulagilmistir. Elde edilen sonuclar dogrultusunda ise; mikro 6gretimin etkili bir
sekilde uygulanmasina, yayginlastirilmasina, mikro 6gretimle ilgili yapilmas1 6ngoriilen

degisikliklere ve yapilabilecek arastirmalara iligkin goriis ve dnerilerde bulunulmustur.

Celiksoy (1994) tarafindan yapilan, “Mikro Ogretim Yonteminin Hentbolde
Teknik Ogretim Uzerindeki Etkililigi” adli yiiksek lisans tezinde, temel pas tekniginin
ogretilmesi ve gelistirilmesinde mikro 6gretim yonteminin, klasik 6gretim yontemine
gore sporcularin becerileri Uzerindeki etkisini saptamak amaglamistir. Arastirmanin
calisma grubunu, 20 lise 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada kontrol gruplu 6n test
son test modeli kullanilmistir. Hentbol dalinda temel pasin 6gretimi sekiz asamaya
ayrilmig; bu sekiz becerinin altsinin 6gretilmesinde, mikro 6gretim yonteminin oldukca

.....

anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagmistir.

Kiilahg1 (1994) tarafindan yapilan, “Mikro Ogretimde Firat Universitesi Teknik
Egitim Fakiiltesi Deneyimi II. Degerlendirme” adli c¢alismada, video kaydinin
gosterilmesinin, derse karsi olan ilgi ve istege katki sagladigi, 6zellikle sunu yapmanin
kendini degerlendirme ve kusurlar1 teshis etme bakimindan c¢ok etkili oldugu
belirtilmistir. Ayrica, video izlenmeden ©Once yapilan elestirilerde alingan davranan
Ogrencilerin, kendilerini izledikten sonra c¢ok daha gergek¢i bir tavir takindiklari

gozlenmistir.

Ulkemiz’ de mikro 6gretim konusundaki ilk calisma Bayraktar (1982) tarafindan
yapilan, “Mikro Ogretim Yontemi ve Uygulamasi” konulu asistanlik tezidir.

Arastirmada; uygulama 6gretmenlerine mikro 6gretim yontemiyle ilgili bilgi vermek,
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mikro 6gretim yonteminin 6gretmenlik uygulamasi dersleri tizerindeki etkisini ortaya
koymak ve Kiz Teknik Yiiksek Ogretmen Okulunda nasil uygulanabilecegi ile ilgili
onerilerde bulunmak amaglanmistir. Mikro 6gretim yontemi, Kiz Teknik Yiiksek
Ogretmen Okulunda 1. yariyilda uygulamaya c¢ikan Giyim Béliimii smiflarinda
gruplanmis 0rnekleme yolu ile secilen, 4 deney 4 kontrol grubunda olan 8 dgretmen
aday1 iizerinde deneysel olarak yapilmistir. Deney uygulama derslerinin hazirlik
asamasinda Ziibeyde Hanim Kiz Meslek Lisesi’ nde I. ve IV. uygulamalarda video-teyp
ile 1. ve Ill. uygulamalarda video-teypsiz olarak dort kez yapilmustir. Ogretmen
adaylar1 uygulama Ogretmenleri tarafindan siireli uygulamanin basinda, ortasinda ve
sonunda olmak iizere ii¢ kez degerlendirilmislerdir. Kontrol grubu ise hazirlik agamasini
geleneksel yonteme gore siirdiirmiistiir. ik uygulama 5 dakika ile baslamis, daha
sonraki uygulamalar 5’er dakika artirilarak siirdiiriilmiistiir. Elde edilen veriler, deney
grubunu olusturan Ogretmen adaylarimin basarilarinin, kontrol grubunu olusturan
Ogretmen adaylarimin bagarilarindan daha yiiksek oldugunu gostermistir. Ayrica mikro
Ogretim yonteminin, derslerde karsilasilan Ogretim ortamimni ve Ogrenciyi derse
hazirlama, dersi sunma, isleme ve uygulama etkinlikleriyle ilgili sorunlarin ¢éziimiinde
yararlt olabilecegi sonucuna ulagilmistir. Bu yontemin, etkiliginin diger 6gretmen
yetistiren kurumlara tanitilmasi ve daha buyiuk gruplarla denenmesi yonunde

onerilerinde bulunulmustur.

Yapilan calismalar incelendiginde, mikro Ogretimin Ogretmenlik meslegine
iligkin becerileri gelistirmede etkili bir yontem oldugu ve 6gretmen adaylarmin 0z
yeterlilik, 0zguven, tutum ve disiincelerini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.
Biitiin bu ¢alismalarin sonucunda ise, mikro 6gretimin kullanim alaninin genisletilmesi
ile ilgili gortslerde bulunulmustur. Ayrica, yontem igerisinde kullanilan video

kayitlarin, 6gretim becerilerini gelistirmede en etkili yol oldugu belirtilmistir.

Miizik Egitiminde Mikro Ogretim Yontemi ile Tlgili Arastirmalar

Koca (2013) tarafindan yapilan, “Smf Ogretmeni Adaylarinin Mikro Ogretim
Yoénteminin Miizik Ogretim Becerilerine Etkisi Hakkindaki Gériisleri” (Opinions of
Prospective Primary School Teachers about Reflection of Micro Teaching Method on
their Music Teaching Skills) adli ¢alismada, mikro dgretim yonteminin miizik dgretim
becerilerine  etkisinin  belirlenmesi  icin  Ogretmen  adaylarinin  gorisleri

degerlendirilmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu, Akdeniz bdlgesinde bulunan bir
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{iniversitede Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi Boliimii’nde, miizik 6gretimi dersi
alan 50 dgretmen adayr olusturmustur. Ogretmen adaylarmin goriisleri, kisisel bilgi
formu ve yedi agik uclu sorudan olusan goriisme formundan elde edilmistir. Calismanin
sonucunda 6gretmen adaylari, mikro 6gretim yOnteminin miizik 6gretim becerilerini
gelistirmede yardimci oldugunu belirtmislerdir. Calisma sonuglarinin 1s18inda, mikro
Ogretim uygulamalarinin, miizik 6gretimi ile ilgili deneyimlerini arttirmak ve meslege
hazirlamak icin, okul Oncesi Ogretmen adaylarina da verilebilece§i Onerisinde

bulunulmustur.

Juntunen (2011) tarafindan yapilan, “Miizik Teknolojisi Destekli Keman ve Yayh
Calgt Ogretimi” (Music Technology Promoting Violin and String Instrument
Instruction) adli ¢alismada, keman ve yayli ¢algi egitiminde mizik teknolojisinin
kullanimi incelenmistir. Arastirmada, Ozellikle keman ve diger yayli calgilar igin,
uzaktan egitim c¢aligmalarinin ve miizik teknolojisinin nasil kullanildigini incelemek ve
gbzden gecirmek amaclanmistir. Nota programlarinin eslik olarak kullanilabilmesi,
baslangi¢c keman egitiminde yiiz ylize egitimin daha etkili oldugu, uzaktan egitimin ise
daha sonraki yillarda kullanilabilecegi, ¢algi 6gretim programlarinin amator dgrenciler
icin ¢ok faydali olabilecegi, video ya da ses kayitlar1 yapilarak 6grencilerin kendilerini
disaridan biri gibi izlemesinin gelisimlerine katkisi olabilecegi ve ayni zamanda
Ogretmenlerin de performans aninda fark edemedikleri hatalar1 gormelerine olanak
saglayabilecegi gibi bir ¢ok konuda fikir one siirlilmiistiir. Sonug olarak, yeni olanaklari
kullanma ve gelistirme silirecinde degisikliklere ayak uydurmanin, teknolojiden
yararlanmanin ve internetten indirilen kaynaklari kullanmanm, egitim sirecinde ok
onemli oldugu belirtilmis ve ancak o zaman yeni tutumlar, farkli 6grenme ve 6gretme
yontemleri ve miizik egitim kiiltiirinde yeni diisiince yollar1 elde edilebilecegi

belirtilmistir.

Napoles ve Bowers (2010) tarafindan yapilan, “Oz- Gézlem Analizi ve Ogretmen
Geri Doniitlerinin Miizik Egitimi B6liminin Koro Provalarinda Spesifik Pekistirme
Artis1 Uzerine Farkli Etkileri” (Differential Effects of Instructor Feedback vs. Self-
Observation Analysis on Music Education Majors’ Increase of Specific Reinforcement
in Choral Rehearsals) adl1 ¢alismada, miizik egitiminde iki farkli doniit olan, 6gretmen
geri doniitleri ve video kayit 0z analizinin etkisinin incelenmesi amaglanmistir.

Katilimcilar  farklt iiniversiteden koro teknikleri smifina giren ogrencilerden
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olusmaktadir (N=26). Biitiin 6grencilere mikro 6gretim uygulamasi Oncesi On test
uygulanmis, daha sonra 6grenciler 6gretmenden geri doniit alanlar ve 6z-analiz yapanlar
olmak iizere iki gruba ayrilmislardir. Ogretmen geri doniitii alan grup, mikro dgretim
uygulamalar1 boyunca 6gretmen tarafindan doldurulan bir formla ayrintili notlar almus,
0z analiz yapan grup ise kendi videolarini izleyerek ayni formu doldurmuslardir.
Aragtirmanin sonunda, katilimeilar 6nemli derecede spesifik pekistirme kullanimlarini
arttirmuslardir. ki grup arasinda anlamli bir farklilik bulunmamstir. Sonug olarak,
O0gretmen geri doniitlerinin, spesifik pekistirme kullanimlarini arttirmada, 6z analiz

yonteminden daha etkili olmadig1 belirtilmistir.

Umuzdas (2010) tarafindan yapilan, “Mikro Ogretim Yonteminin Viyolonsel
Ogretmeni Adaylarinin Ogretim Becerilerine ve Viyolonsel Dersine iliskin Tutumlarina
Etkisi” adli doktora tezinde, mikro Ogretim yontemine dayali viyolonsel egitimi
uygulamalarinin, 6gretmen adaylarinin 6gretim becerilerine ve viyolonsel dersine iliskin
tutumlarina olan etkisinin belirlenmesi amaclanmistir. Calisma grubunu, Gazi
Universitesi Miizik Egitimi Bolimii’nde viyolonsel dersi alan 5’i dordiincii siif, 5°i
birinci smif toplam 10 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin sonunda, uygulamaya
katilan 6gretmen adaylarinin viyolonsel dersine iliskin olumlu tutum gelistirdikleri ve

ogretim becerilerini gelistirmelerinin biiytik 6l¢lide saglandigi sonucuna ulagilmstir.

Napoles (2008) tarafindan yapilan, “Miizik Egitimi Lisans Ogrencilerinin Mikro
Ogretim Deneyimlerindeki Uzman, Akran ve Oz Degerlendirmeleri Arasindaki Iliskiler
(Relationships Among Instructor, Peer, and Self-Evaluations Of Undergraduate Music
Education Majors’ Micro-Teaching Experiences) adli calismada, mikro Ogretim
stirecindeki 6gretmen, akran ve 6z-degerlendirmeler arasindaki iliskiler incelenmistir.
Miizik egitimi lisans Ogrencilerinin her biri ti¢ mikro egitim uygulamasi yapmustir.
Ogretimin hemen ardindan 6gretmen, akran ve 6z degerlendirme yapilmistir. Elde
edilen 6gretmen, akran ve 6z ve degerlendirme puanlari karsilagtirilmis ve korelasyon
analizi yapilmistir. Uygulamadan bir hafta sonra 6grencilerin 6gretim sonrasi yaptiklari
biitiin yorumlar1 hatirlamalar1 istenmistir. Arastirmada, akran degerlendirme puanlarinin
diisiik oldugu, 6gretimin hemen ardindan yapilan 6z degerlendirmelerin ne akran ne de
egitmen yorumlariyla benzerlik gostermedigi, bir hafta sonra, hem akran hem de

O0gretmen yorumlarinin hatirlandigi sonucuna ulagilmistir.
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Kalyoncu ve Sazak (2006) tarafindan yapilan, “Miizik Ogretmenligi Egitiminde
Okul Deneyimi: Bir Uygulama Ornegi” adli ¢alismada, Abant izzet Baysal Universitesi
Miizik Ogretmenligi Béliimii, ‘Okul Deneyimi-II’ ders uygulamasmm sunumunu
icermektedir. Dersin planlama, uygulama ve degerlendirme asamalar1 tanitilmistir.
Arastirmada, gozlem, inceleme ve mikro 6gretim olmak Uzere, U¢ ana ¢alisma alani
temel alinmis ve bu alanlar ayni zamanda c¢alismanin yontemini de olusturmustur.
Gozlem ve inceleme alaninda, Ogretmenin ders isleyisi ve kullandig1 kaynaklar
hakkinda bilgi edinmeleri amaglanmistir. Mikro Ogretim alaninda ise, Ogrencileri
sekizinci donemde gergeklestirecekleri ‘Ogretmenlik Uygulamasi’ dersine hazirlamak
amaglanmistir. Uygulama stirecinin degerlendirilmesi sonunda 6grenciler, dersin planli
olarak ve formlarla yiratilmesini, seminer ve mikro 6gretim uygulamasini oldukga
yararli bulmuslardir. 7 6grenci, mikro 6gretimin kendilerini 6gretmen davranislari ve
sorumluluklar1 {izerinde diislinmeye sevk ettigini ve meslege yonelik korkularini

yenmede yardimei oldugunu ifade etmislerdir.

Oztiirk (2006) tarafindan yapilan, “Piyano Egitiminde Video Kamera Kaydina
Dayali Mikro Ogretim Y&nteminin Ogrenci Basarisina Etkisi” adli doktora tezinde,
piyano 6grencilerinin gergeklestirdikleri becerileri ve yontemin 6grencilerin kendilerine
olan etkisini saptamak amag¢lanmistir. Arastirma, 0n test sontest kontrol gruplu desende
2004-2005 dgretim yilinda 24 6grenci ile yiiriitmiistiir. Ogrenciler 8 baslangig, 8 orta ve
8 ileri seviye olarak li¢ gruba ayrilmis ve deney (4) ve kontrol (4) gruplart random
yontemiyle belirlenmistir. Arastirmanin sonunda; baslangi¢, orta ve ileri diizeydeki
deney grubu ogrencilerin son test puanlari, geleneksel 6gretimin yapildigi baslangig,
orta ve ileri diizeydeki 6grencilerin son test puanlarindan yiiksek oldugu goriilmustiir.
Mikro 6gretim etkinlikleri ile durus, okuma, teknik, miizikalite ve tempo ile ilgili ¢alma
becerilerinin anlamli olarak etkilendigi ve mikro G6gretimin gergeklestirildigi deney
grubu Ogrencilerinin basar1 oranlarinin, kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Butler (2001) tarafindan yapilan, “Miizik Ogretmeni Adaylarinin Ogretim
Etkililigi Mikro Ogretim Deneyimleri ve Performans Ogretimi ile ilgili Goriigleri”
(Preservice Music Teachers' Conceptions Of Teaching Effectiveness Microteaching
Experiences and Teaching Performance) adli ¢alismada, 6gretmen adaylarinin, etkili

ogretmeyle ilgili goriisleri ve iki mikro 6gretim deneyimiyle baglantili olarak, etkili
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Ogretim davraniglarin1 gOsteren yetenekleri arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmak
amaclanmistir. Ogretim etkililigi kavramlari; 6z degerlendirme, goriismeler ve kavram
haritalarindan elde edilen nitel verilere dayali kavramsal anlama ve biligsel yap1 olarak
iki agidan incelenmistir. Calisma miizik egitiminde 6grenim goren ve miizik egitim
kursuna alinan 15 6grenciden ve ii¢ kisimdan olusmaktadir. Calismada Once aday
Ogretmenlere kavram haritalar1 yapma teknigi verilmistir. Daha sonra Ogretmen
adaylarindan, dgretim etkililigi konulu kavram haritas1 yapmalari istenmistir. Ikinci
kisim, mikro 6gretim egitimiyle baslamis, 6grenciler iki mikro Ogretim uygulamasi
yapmistir. Ik mikro 8gretimde katilimcilar akranlara bir sarkimn kiigiik bir kismini
ogretmistir. Ikinci mikro 6gretimde, ayni sarki yaslar1 7 ile 10 arasinda olan 35 kiz
Ogrenciye Ogretilmistir. Her mikro 6gretim sonunda 6grenciler kendi video kayitlarini
izlemis ve kendileriyle ilgili 6z degerlendirme yazmigslardir. Arastirmanin son
bolimiinde katilimcilar, yine o6gretim etkililigi konulu ikinci kavram haritasini
tamamlamiglardir ve daha sonra arastirmaci tarafindan her katilimciyla goriisme
yapilmistir. Goriisme boyunca katilimcilardan iki mikro 6gretim deneyimleriyle ilgili
konusmalar1 iki set halinde hazirladiklar1 kavram haritalarinin bezerlik ve farkliliklarini
tartigmalar1 ve 6gretmeyle ilgili diislincelerinin kendi deneyimleri dogrultusunda degisip
degismedigini diigiinmeleri beklenmistir. Nitel sonuglar, 6gretmen adaylarinin 6gretme
etkililigini nasil elde ettigine ongorii saglamis ve kavram haritalama yoluyla mikro
Ogretimin, miizik 6gretmeni adaylarinin 6gretmenin ne demek oldugunu anlamalarim
sekillendirmelerine yardimci oldugu belirtilmistir. Mikro 6gretim dncesi ve sonrasinda
olusturulan kavram haritalarinin karsilastirilmasi sonucunda, mikro 6gretim sonrasi
olusturulan haritalarin, katilimcilarin {ist diizey diisiinme becerilerinde olumlu yonde
degisiklikler meydana getirdigi goriilmiistiir. Ayrica mikro O6gretimin, 6grencilerin
diisiince ve becerilerinin gelistirilmesinde dogrudan etkisinin oldugu ve o6grencileri

gercek diinyaya hazirladig belirtilmistir.

Idea Bank (1989) tarafindan yapilan, “Miizik Egitimcileri igin Video Kayit
Teknikleri” (Videotape Techniques For The Music Educator) isimli arastirmada, video
kayitlarimin = miizik egitiminde kullanimiyla ilgili ortaya konulan gortsler
birlestirilmistir. Arastirmada, video kaydiyla yapilan miizik derslerinin, miifredatin her
alaninda ve her egitim diizeyinde kullanilabilecegi, video kameralarin egitimcilerin
kendilerini degerlendirmeleri i¢in faydali bir ara¢ oldugu, simif yonetimi tekniklerini

ogrenmelerine ve bu teknigin genel miizik, toplu veya ¢algi 6gretiminde kullanmalarina
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katki sagladigi, muzisyenlere prova ya da performans kayitlarinin miizikal ve gorsel
olarak aninda ve kesin geri doniitler sagladigi, teknik sorunlarla karsilagildiginda, yuz
ifadelerindeki eksiklik, beden durusu, nefes alma teknikleri, ¢cene ve girtlak pozisyonu,
viicut gerginligi, ton kalitesi gibi bir ¢ok durumu goézlemlemek i¢in kullanilabildigi,
Ogrencilerin  performanslarin1  kayit almalar1 durumunda, kendi gelisimlerini
izleyebilecekleri ve boylelikle ilk ders ile sonraki dersleri karsilastirabilecekleri, ayrica
video kayitlar sayesinde ev ortaminda da velilerin ¢ocuklarin gelisimini izleyebildigi
ve ayrica dersi kagiran Ogrenciler i¢in bu videolarn, telafi dersi olarak da

kullanilabilecegi belirtilmistir.

Randall S. Moore (1976) tarafindan yapilan, “Video Kayit Geri Bildirimi ve Oz
Degerlendirme Formlarinin Ilkdgretim Ogretmen Adaylarmin Ogretim Becerileri,
Miizisyenlik ve Yaraticiliklar1 Uzerine Etkisi” (The Effects of Videotaped and Self-
Evaluation Forms on Teaching Skills, Musicianship and Creativity of Prospective
Elementary Teachers) isimli ¢alismada, son test kontrol gruplu bir desen kullanilmustir.
Calismada ilkogretim boliimiinden toplamda 80 &grenci vardir. Ug deney grubu,
Ogretim ve miizisyenlik becerileri, ders planlamasi, miizik 6gretimi ile ilgili mevcut
metotlar ve simiflarda video kaydinin yani sira video kaydi olmadan 0Ogretme
deneyimlerini igeren miizik yontemleri kursuna alinmistir. Her grubun &gretim
uygulamalari gesitli sekillerde olmustur. A gurubundaki 6grenciler, 4 kiigiik muzik dersi
yapmis ve son iki derste alinan video kayitla 6z ve akran degerlendirmesi yapilarak,
ogretmenler i¢in “temel miizik Ogretimi degerlendirme formu” kullanilmistir. A
grubuna Ogretim oncesinde degerlendirme formu uygulanmis ve formdaki beklentilere
gore ders islemeleri sOylenmistir. B grubu; 6 miizik dersi vermistir. Egitmenlerden ve
sinif igindeki akranlardan, her son iki sunumun ardindan video kaydinin yani sira aninda
s0zlii geri bildirim alinmistir. C grubu 6g8rencileri; 4 miizik dersi vermistir, her son iki
sunumun ardindan egitimci ve akran yorumlari ile birlikte video geri doniitleri alinmustir.
Dérdiincii grup ise sadece baglangi¢ miizisyenlik becerilerinin uygulandigi kontrol
grubudur. Bu grup, miizik 6gretimi Oncesi bir 6n caligma yapilmadan, az diizeyde
egitimci ve akran yorumu ve video geri doniitii olmadan, sadece bir ders video kayith
miizik dersi vermistir. Arastirma sonucunda; gruplar arasinda bulyik farkliliklar
olmamis ancak, miizik &gretim becerilerinin egitiminde 6z degerlendirme formuyla
yapilan video geri bildirimin, s6zIlii yapilan geri bildirime gore daha etkili olabilecegi

sonucuna ulagilmistir. Ogretmen adaylara miizikal kavramlar 6gretmek icin belirtilen
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kategorilerin, beklenti diizeylerine gore ilkdgretim oOgretmenleri icin de islevli
olabileceginin yani sira, liniversite 6gretim elemanlar1 i¢in verimli bir pedagojik teknik

olarak kullanilabilecegi 6nerisinde bulunulmustur.

Miizik egitiminde mikro Ogretim ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde,
yontemin, miizik 6gretim becerilerini ve yontem icerisinde kullanilan video kayitlar
yardimiyla ¢alma ve sOyleme alanlarindaki teknik ve miizikal becerileri gelistirdigi,
ayrica Ogretmen adaylarinin  goériis ve tutumlarimi  olumlu yonde etkiledigi
gorilmektedir. Mikro ogretim igerisinde kullanilan video kayitlarin, &grencilerin
kendilerini disaridan biri gibi degerlendirmesini sagladigi ve sunum aninda fark
edilmeyen hatalarin goriilmesi agisindan yontemin hem Ogrencilere hem de

ogretmenlere biiylik olanaklar sundugu belirtilmistir.

Calg Egitiminde Performans ile lgili Arastirmalar

Sikes (2013) tarafindan yapilan, “Ozel Calisma Stratejileri Kullaniminin
Universitede Yayli Calgi Calanlarin Performansina Etkileri” (The Effects of Specific
Practice Strategy Use on University String Players’ Performance) adli ¢alismada,
Universitede yayli ¢algi calan Ogrencilerin kullandiklar1 6zel g¢alisma stratejilerinin
performans Uzerindeki etkilerini ortaya ¢ikarmak amaclanmistir. Katilimeilar tiniversite
orkestralarina kayith ve goniillii kisilerden olusturulmustur (40). Calismada 6n test son
test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Katilimeilar random olarak dort gruba
ayrilmistir. Ozgiir calanlar, 6nce yavas calip sonra gittikge hizlandiranlar, kiigiik
boliimleri tekrarlayarak calanlar, birkag defa alintilar yaparak ¢alanlar. Kayit sirasinda
katilimcilara calismalar1 i¢in bir dakika verilmis ve sonrasinda desifre yapmalar
istenmistir. Daha sonra katilimcilar, 10 dakika kendi 6grenme stratejileriyle ¢alismis, 1
dakika dinlendikten sonra, tekrar calmislardir. Arastirmanin sonucunda, her 6grenme
stratejisinin  performans gelisimini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmigtir.
Caligma stratejileri arasinda, ritim, perde, yorumlama ya da toplam puanlar agisindan
higbir fark bulunmamustir. Sonuglarin, katilimeilarin performans diizeylerinden, miizik

calismalarindan ve zamanlamadan etkilenmis olabilecegi belirtilmistir.

Ozmentes (2013) tarafindan yapilan, “Calg1 Egitiminde Ogrenci Motivasyonu ve
Performans” adli ¢alismada, ¢algi egitiminde 6grenci motivasyonu ve performansina
yonelik egitimci goriislerini ortaya ¢ikarmak amaclanmistir. Arastirmanin verilerine,

yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilarak ulagilmistir. Aragtirmanin katilimeilari,



49

Antalya’da cesitli branglarda c¢algi dersleri veren 6 Ogretmenden olusmustur.
Arastirmanin sonucunda, egitimciler tarafindan, calgi motivasyonunu etkileyen en
onemli faktorlin, 6gretmen-6grenci iletisimi oldugu, bunun yani sira, Ogrencilerin
belirledikleri hedeflerin, performanslarindaki basar1 veya basarisizligin ve c¢algilarim
zor bulmalarinin da motivasyonlarini etkiledigi belirtilmistir. Ogrencilerin ¢algi
performans basarilarinda ise, oOgrencilerin  kisilik yapisinin, ¢algi ¢alisma
aligkanliklarinin, 6gretmen niteliginin, 6gretmen tutum ve davraniglarinin ve 6grenci-

O0gretmen arasindaki iletisimin énemli oldugu egitimciler tarafindan belirtilmistir.

Duru (2013) tarafindan yapilan, “Keman Egitiminde Ezber Yontemine Dayali
Ogretim Programmin Ogrenci Performansina Etkisi” adli doktora tezinde, keman
egitiminde ezber yontemine dayali 6gretimin, geleneksel yonteme dayali 6gretime gore,
performans Uzerindeki etkisini belirlemek amaclanmistir. Arastirmada, esitlenmemis
kontrol gruplu on test son test deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubu, Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim
Dalinda 6grenim goren, 8 keman 6grencisinden olusmaktadir. Deney dncesinde, segilen
eser 6grencilere galdirilmis ve performanslart video kamera ile kaydedilmistir. Deney
asamas1 4 haftalik bir siirede gerceklestirilmistir. Dort haftalik siirenin sonunda, deney
ve kontrol grubundaki Ogrencilerin performanslari tekrar video kamera ile
kaydedilmistir. Aragtirmanmn sonunda, keman egitiminde ezber yontemine dayali
Ogretimin yapildigr deney grubu Ogrencilerinin 10 performans Ol¢iitiiniin 7’sinde,
geleneksel yonteme dayali 6gretimin yapildigi kontrol grubu Ogrencilerinden daha
bagarilt oldugu goriilmiistiir. Ritim kaliplarint dogru calabilme, eseri ritmik yapisina
uygun calabilme ve eserdeki pasajlar1 dogru artikiile edebilme davranislarinda ise, ezber
yontemine dayali Ogretim ile geleneksel yoOnteme dayali Ggretimin Ggrenci

performanslar lizerinde benzer diizeyde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Sever (2011) tarafindan yapilan, “Zihinsel Hazirlik Calismalariin Keman
Performansma Etkisi” adli doktora tezinde, keman ogrencilerinin zihinsel hazirlik
caligmalarim1  kullanma durumlarint ve bu c¢alismalarin  6grencilerin  keman
performanslari tizerindeki etkililik diizeyini belirlemek icin uygulanan zihinsel ve video
ile zihinsel egitimin, keman egitimi alan Ogrencilerin genel performanslarinda ve
calgisal bellek diizeyleri arasinda fark olusturup olusturmadigini  saptamak

amaglamistir. Arastirmada betimsel ve deneysel yontem bir arada kullanilmistir. Deney
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stireci sonrast ezberden alman Ol¢iimlerin degerlendirilmesinden elde edilen bulgular,
calgisal bellegin tiim alt boyutlarinda (ezgi, parmak numarasi, yay ve toplam bellek)
zihinsel caligma ve videolu zihinsel ¢alismanin On test puanlarma goére anlamli bir
yiikselis olusturdugunu gostermistir. Ancak, zihinsel ¢alismalara videonun eklenmesi
anlamli fark olusturmamistir. Deney siireci sonrasinda performans 6l¢iimii i¢in notaya
bakarak alman 6l¢iimlerde ise, zihinsel ve videolu zihinsel ¢alismanin anlamli bir fark
gostermedigi belirlenmistir. Sonug olarak, yiiriitiilen ¢alismada zihinsel ¢alismalarin
genel performanstan ziyade, daha ¢ok calgisal bellegin gelisimine yardimci oldugu

ortaya ¢ikmuistir.

Nalbantoglu (2007) tarafindan yapilan, “Yayh Calgilar Ogrencilerinin
Performansim Etkileyen Bazi Faktorler ve Olgme Degerlendirme Ydntemleri Uzerine
Bir Arastirma” adli doktora tezinde, miiziksel performans 6lgme ve degerlendirme
uygulamalarini saptama, gecerli ve giivenilir bir performans 6lgme ve degerlendirme
yontemi Onerme, derse olan tutum, ¢alismaya olan tutum, zihinsel alistirma ve
betimlemelerin kullanim1 ve miiziksel performans kaygisi gibi faktorlerin performans
basarisina etkisini sinamak amaclanmistir. Arastirmada tarama yontemi kullanilmistir.
Arastirmanin sonuglarina gore yayli calgi 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinda
gecerli ve guvenilir standart 6lgme araglari kullamlmamaktadir. Oz-degerlendirme,
akran-degerlendirme gibi uygulamalarin yaninda konser ve resital gibi etkinlikler de
yayli ¢algi 6grencilerinin basar1 puanlaria saglikli bir bigimde yansimamaktadir. Bu
arastirma kapsaminda Tiirk¢e’ye kazandirilan “Yayli1 Calgi Performans Derecelendirme
Olgegi’nin geleneksel dlgme yontemlerinden daha saglikl, gecerli ve giivenilir bir arag
oldugu saptanmistir. Yayl c¢algr dersine karsit olumlu tutuma sahip Ogrencilerin
performans basaris1 daha yiiksek bulunmustur. Ogrencilerin calgi calismaya olan
tutumu okul sinif ve cinsiyete gore farklilik gostermektedir. Muziksel performans
kaygis1 diizeyi okullara gore farklilhik gostermektedir. Aragtirmada kaygi diizeyi

azaldikca performans basarisinda artis oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Dalkiran (2006) tarafindan yapilan, “Keman Egitiminde Performansin
Olgiilmesi” adli doktora tezinde, Tiirkiye’deki Egitim Fakiilteleri Miizik Egitimi
Anabilim Dallari’nda uygulanan yayli calgi performans Olgme yontemleriyle ilgili
Oonemli saptamalar yapilmis ve uzman gorisleri dogrultusunda gegerli, giivenilir ve

kullanigh bir 6lgme araci gelistirmek amaclanmistir. Arastirmada genel tarama modeli
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kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini, Tirkiye’ deki 7 Miizik Egitimi Anabilim
Dali’'nda goérev yapmakta olan 23 keman egitimcisi ve bu dersi alan 330 keman
ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmada oncelikle, 6gretim elemanlarinin 6lgme ve
degerlendirme yontemlerinin belirlenmesi amaciyla anket ve goriisme formu
kullanilmistir. Alinan goriisler ve ilgili alan yazin dogrultusunda yeni bir dlgme araci
gelistirilmis ve keman egitimcilerinden bu 6lgme aracini final sinavinda uygulamalari
istenmistir. Daha sonra 6gretim elemanlarinin 6l¢me araci ile ilgili goriisleri alinmis ve
bu goriisler dogrultusunda diizenlenen 6l¢gme aracina son sekli verilmistir. Arastirmada,
Ol¢me araci kullanilarak oldukea yiiksek gegerlilige sahip bir sekilde ve amacina uygun
Olcme yapilabildigi, keman Ogretim elemanlarinin 6lgme aract hakkindaki goriisleri
dogrultusunda ise, 6l¢me aracinin keman performansini lgmede yeterli oldugu, sinavin
isleyisine olumlu katki sagladigi, daha nesnel ve gercekgi bir 6lgme yapmaya olanak
sagladigi, 6grenciye geribildirim verilmesine katki sagladigi ve sinavlarda uygulanmak

icin yeterince kullanish oldugu sonucuna ulagilmistir.

Yagisan (2002) tarafindan yapilan, “Keman Calmada Etkin Bedensel Yapilarin
Hareket Analizi ve Fiziksel-Motorik Ozelliklerin Gelistirilmesinin Ogrencilerin Calma
Performansina Yansimasi1” adli doktora tezinde, keman calmada etkin olan bedensel
yapilarin, anatomik yap1 ve fizyolojik isleyis analizi ve belirli fiziksel-motorik
Ozelliklerin  gelistirilmesine yonelik diizenli bir egzersiz programinin, c¢alma
performansina katkisini belirlemek, biitiin bunlarla keman egitimine farkli bir anlayis ve
yaklasim getirmek amaglanmistir. Arastirma betimsel ve deneysel olmak iizere iki
boyutta gerceklestirilmistir. Arastirmanin betimsel veri analizinden elde edilen bulgular
sonucunda, ilgili bedensel yapilarin isleyis mekanizmalarini tanimanin ve onlara uygun
hareket etmenin, dogru ve etkili keman ¢alma tekniginin temelini olusturacagi sonucuna
ulagilmigtir. Deneysel veri analizinden elde edilen bulgular sonucunda ise, belirli
fiziksel-motorik 6zelliklerin diizenli ve siirekli yapilan egzersizlerle biiyiik bir oranda
gelistirilebilecegi ve bu gelisimin c¢alma performansina olumlu ydnde katkisinin
olabilecegi goriilmiistiir. Bu katki keman ¢alma performansinin sinandigi sol el parmak
cabukluguna yonelik metronom testinde, deney grubu lehine gézlenen anlamli farkla

ortaya ¢ikmaistir.

Performans ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde, ¢alisma stratejilerinin,

motivasyonun, ezberleme yonteminin, zihinsel hazirlik siireglerinin ve bedensel
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yapilarin isleyis mekanizmalarin1 tanimanin ve onlara uygun hareket etmenin
performans {lizerindeki etkilerinin saptandigi ve performans Slgme araci geligtirme
calismalarinin yapildigi gorilmektedir. Biitiin bu ¢alismalar sonucunda, uygulanan
yontemlerin (¢alisma stratejisi, ezberleme, zihinsel hazirlik siirecleri) performans
tizerinde olumlu etkiler yarattigi, bedensel yapilarin isleyis mekanizmalarini tanimanin
ve onlara uygun hareket etmenin dogru ve etkili keman ¢alma performansini arttirdigi
ve motivasyonun ¢algi calma performansini biiylik oranda etkiledigi goriilmiistiir.
Ayrica, performans degerlendirme siirecinin daha saglikli yiiriitiilebilmesi ag¢isindan,
yayli calgi egitiminde gegerli ve giivenilir bir performans 6lgme aracinin kullaniminin

gerekli oldugu belirtilmistir.

Miizik Egitiminde Tutum ile Ilgili Arastirmalar

Hewitt (2015) tarafindan yapilan, “Modelleme, Oz Degerlendirme ve Oz
Dinlemenin Ilkdgretim Calgi Ogrencilerinin Miizik Performanslari ve Caligma
Tutumlarina Etkisi” (The Effects of Modeling, Self-Evaluation, and Self-Listening on
Junior High Instrumentalists' Music Performance and Practice Attitude) adli ¢alismada,
modelleme, 0z-degerlendirme ve 0Oz-dinleme uygulamalarinin ortaokul c¢algi
ogrencilerinin miizik performanslari ve tutumlari  (zerindeki etkisini belirlemek
amaclanmistir. Arastirmada deneysel bir desen kullanilmistir. Calisma grubu; 82 tahta
uflemeli, piring Uflemeli ve perkiisyon ogrencisinden olusmaktadir. Arastirmanin
sonunda, kendini degerlendirme siireci boyunca bir model dinleyen 6grencilerin, ton,
melodik dogruluk, ritmik dogruluk, yorumlama ve genel performanslarinin, bir model
dinlemeyen 6grencilere gore daha fazla oldugu, kendini dinleme ve pratik yapmanin ise,

tutum iizerinde anlamli derecede fark yarattig1 sonucuna ulasilmistir.

Seker (2011) tarafindan yapilan, “9—11 Yas Grubu Cocuklarda Orff-Schulwerk
Destekli Keman Egitiminin Keman Dersine Yénelik Tutum, Oz Yeterlik, Oz Giiven ve
Keman Calma Becerisi Uzerindeki Etkileri” adli doktora tezinde, Orff-Schulwerk
destekli keman egitiminin, 6grencilerin keman dersine iliskin tutumlari, keman ¢almaya
yonelik 6z yeterlilik algilari, 6z giiven ve keman ¢alma becerileri izerindeki etkisini
belirlemek amaglanmistir. Arastirmada, 6n test - son test kontrol gruplu deney deseni
kullanilmistir. Deney sireci, Aydin Merkez Gazi Pasa Ilkdgretim Okulunda 6grenim
goren ve daha onceden keman egitimi almamis, toplam 36 6g8renci ile yiirtitilmiistiir.

Deney asamasi, 14 haftalik bir siirede gercgeklestirilmistir. Hem deney hem de kontrol
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grubu ile yapilan keman 6gretimi haftada bir saat olarak gergeklestirilmis ancak, deney
grubuna ayrica haftada iki saat de Orff-Schulwerk destekli keman egitimi verilmistir.
Arastirmanin sonunda, Orff-Schulwerk destekli keman egitiminin, geleneksel keman
egitimine gore; keman dersine yonelik tutum, keman calma becerileri, 6z guvenin;
mutluluk, doyum, kaygi, popiilarite, sosyal begeni ya da gdzde olma, davranis ve uyma
konformite, fiziksel gorinim, zihin ve okul durumu alt faktorleri ve keman calmaya
yonelik 6z yeterlik algisinin; yatkinlik, inang ve kararlilik alt faktorleri Uzerinde,
anlamli derecede farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Glven alt faktorinde ise, Orff-
Schulwerk destekli keman egitimi ile geleneksel keman egitiminin benzer diizeyde

etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ergen (2010) tarafindan yapilan, “ilkdgretim Diizeyinde Eslikli Calmaya Dayali
Keman Egitiminin Entonasyon, Ozgiiven ve Tutum Uzerindeki Etkisi” adli doktora
tezinde, eslikli ¢almaya dayali keman egitiminin, esliksiz ¢almaya dayali keman
egitimine gore oOgrencilerin entonasyon, Ozgliven ve tutumlart UGzerindeki etkisini
belirlemek amaclanmistir. Arastirmada ontest-sontest kontrol gruplu deney deseni
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Balikesir Hatice Fahriye Eginlioglu
[Ikogretim Okulu 3, 4 ve 5. smiflarda dgrenim 30 &grenci olusturmustur. Deney
grubunda eslikli ¢almaya dayali keman 6gretimi, kontrol grubunda ise esliksiz calmaya
dayali keman 6gretimi yapilmistir. Arastirmanin sonunda, eslikli ¢almaya dayali keman
egitiminin yapildigi deney grubu ile esliksiz ¢almaya dayali keman egitiminin yapildigi
kontrol grubunun entonasyon, 6zgiiven ve tutumlarmin, deney grubu lehine anlamli

derecede farklilik gosterdigi goriilmistiir.

Ozmentes ve Ozmentes (2009) tarafindan yapilan, “Calgi Calismaya Iliskin
Tutum, Bireysel Ozellikler ve Performans Diizeyi iliskileri” adli arastirmada, calg
egitiminde Ogrencilerin ¢algi ¢alismaya iliskin tutumlari ile bireysel ozellikleri ve
performans diizeyleri arasindaki iligkileri incelemek amaglanmistir. Arastirmada tarama
modeli kullanilmistir. Aragtirma grubu, miizik 6gretmeni adaylar1 ve konservatuar lisans
bolumu 6grencilerinden olugsmaktadir. Arastirmanin verilerine, arastirmacilar tarafindan
gelistirilen ‘Calgr Calismaya Iliskin Tutum Olgegi’ ile ulasilmistir. Arastirmada, calg
caligmaya iliskin tutumlarin, Ogrencilerin yaslarina, giinliikk caligma surelerine ve

okumakta olduklari okula gore 6nemli farkliliklar gosterdigi ancak, cinsiyetlerine,



54

bireysel calgilarma ve calgi deneyimlerine gore onemli farkliliklar gdstermedigi

sonucuna ulasilmistir.

Yildirrm  (2009) tarafindan  yapilan, “Kodaly Yonteminin Ilkogretim
Ogrencilerinin Keman Calma Becerisi Ozyeterlik Algis1 ve Keman Calmaya Iliskin
Tutumlar1 Uzerindeki Etkisi” adli doktora tezinde, Kodaly ydnteminin, dgrencilerin
keman g¢alma becerisi, 6zyeterlik algis1 ve keman ¢almaya iligkin tutumlar: Gzerindeki
etkilerini belirlemek amagclanmistir. On test- son test deney modelinin kullanildig
aragtirmanin ¢aligma grubunu, izmir Yonelis Kolgji 3., 4. ve 5. siniflarda 6grenim goren
13 6grenci olusturmustur. Deney gurubuna Kodaly yontemi ile genel muzik egitimi,
kontrol grubuna ise geleneksel yontemle genel miizik egitimi verilmistir. Hem deney,
hem de kontrol grubuna haftada bir saat genel miizik egitimi, haftada bir saat de keman
egitimi verilmistir. Arastirmanin sonunda, Kodaly yontemi ile genel miizik 6gretiminin,
keman c¢alma becerisinin mizikal boyutunda, keman ¢almaya iliskin tutum ve keman
calmaya yonelik dzyeterligin yatkinlik boyutu iizerinde geleneksel miizik 6gretimine

gore anlaml diizeyde etkili oldugu gorilmastir.

Sayg1 (2009) tarafindan yapilan, “Aktif Ogrenmenin Muizik Dersine Iliskin Basar1
Tutum ve Ozyeterlilik Uzerindeki Etkisi” adli doktora tezinde, aktif ogrenme
yontemlerinin miizik 6gretmeni adaylarinin Miizik Tarihi dersine iliskin basari, tutum
ve Ozyeterlilik dizeyleri Uzerindeki etkilerini incelemek amaclanmistir. Arastirmanin
calisma grubunu, Adnan Menderes Universitesi Miizik Egitimi Anabilim Dali, 1. simifta
Ogrenim goren toplam 29 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol
gruplu deney modeli kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda, aktif 6grenme yontemleri,
ogrencilerin Muzik Tarihine iliskin basarilar1 ve Muizik Tarihi dersine iliskin tutumlar
Uzerinde anlamli diizeyde etkili olurken, Muzik Tarihi dersine iligkin Ozyeterlikleri

Uzerinde anlamli bir farklilik yaratmadigi gorilmustar.

Tutumla ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde, ¢alisma stratejilerinin, Kodaly
yonteminin, eslikli ¢alma ve aktif 6grenme yoOntemlerinin, derse iligskin tutumlar
uzerinde olumlu etkiler yarattigi, Orff-Schulwerk destekli keman egitimi yonteminin ise
tutumlar {izerinde anlamli bir farklilik yaratmadig: ve ¢algi ¢caligmaya iligkin tutumlarin,
ogrencilerin bireysel ©zelliklerine ve performanslarina gore degiskenlik gosterdigi

gorulmektedir.
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3. YONTEM

Bu bolimde, arastirmanin amact dogrultusunda izlenilen yontem hakkinda
bilgiler verilmistir. Aragtirmanin modeli, aragtirmanin c¢alisma grubu ve c¢alisma
grubuna iliskin betimsel istatistikler, veri toplama teknikleri ile verilerin islenmesi ve

¢cozlimlenmesine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

“Arastirma modeli, arastirmanin sorularini cevaplamak ya da hipotezlerini test
etmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen bir plandir” (Buyukoztirk, Cakmak,
Akgln, Karadeniz, Demirel, 2010: 188). Bilimsel arastirmalarda, ¢alismanin amacina

gore tarama ve deneme olmak lzere iki temel modelden biri kullanilmaktadir.

“Deneme modelleri neden-sonug iliskilerini belirlemeye g¢alismak amaci ile
dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gdzlenmek istenen verilerin iretildigi

aragtirma modelleridir” (Karasar, 2011:87).

Bu aragtirmada, mikro ogretim yontemine dayali uygulamalarin, keman
ogrencilerinin performanslart ve tutumlari Uzerindeki etkisini belirleyebilmek amaciyla,
son test denklestirilmemis gruplu desen kullanilmistir. Sontest denklestirilmemis gruplu
deneysel arastirma deseninde, hazir olan gruplar kullanilir. Deneklerin gruplara segkisiz

atanmasi ya da eslestirilmesi s6z konusu degildir (Biiylikoztiirk ve digerleri, 2010:199).

Arastirmada bu desenin secilmesinin nedeni, yontemin test edildigi ¢alisma
grubunun, keman ¢algisin1 segen ve daha onceden keman egitimi almamis olan 9.
smiftaki mevcut 6grencilerden olugsmasi ve dolayisiyla da, deney islemi dncesinde bir
denek havuzu olusturularak seckisiz atama yapilmasinin veya dgrencilerin keman ¢alma

becerileri yoniinden eslestirilmesinin miimkiin olamamasidir.
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3.2. Calisma Grubu

Deneysel yontemin kullanildigi bu arastirma, uzun stren bir uygulama
calismasini gerektirmesi nedeniyle ve arasgtirmacinin olanaklari dahilinde Diyarbakir

Guzel Sanatlar Lisesi Muzik Bolimu 6grencileri ile yiiriitilmiistiir.

Aragtirmanin ¢alisma grubu, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda, Diyarbakir
Guzel Sanatlar Lisesi Mizik Bolumiinde 6grenim goren, 9. sinif keman grencilerinden
olusmaktadir (N=16). Ogrenciler egitim-6gretim yilinin ilk haftasinda kura yontemiyle

ikiye bolinerek, deney (N=8) ve kontrol (N=8) gruplar1 olusturulmustur.

3.3. Veri Toplama Araclar:

Arastirma verilerine; “Keman Dersi Performans Degerlendirme Formu” ve
“Keman Dersine Yénelik Tutum Olgegi” ile ulasilmistir. Keman &grencilerinin, mikro
Ogretim degerlendirmeleri ve son test performans puanlarina, arastirmaci tarafindan
olusturulan “Keman Dersi Performans Degerlendirme Formu” kullanilarak ulasiimistir.
Keman Dersi Performans Degerlendirme Formlarinin olusturulma siirecinde, uzman
goriiglerine basvurulmustur. Keman dersine yonelik tutumlarin belirlenmesinde ise
Ergen ve Seker (2009) tarafindan gelistirilen “Keman Dersine Yénelik Tutum Olgegi”

kullanilmistir.

3.3.1. Keman Dersi Performans Degerlendirme Formu

Keman dersi performans degerlendirme formunun taslak hali, 9. Simf “Guzel
Sanatlar Liseleri Tirk ve Bati Miizigi Calgilar1 Keman” &gretim programindan ve
Oztiirk (2006) tarafindan hazirlanan “Video Kamera Kaydma Dayali Mikro Ogretim
Yonteminin Ogrencilerin Piyano Calma Becerilerine Etkisi” adli doktora tezinden yola
¢ikilarak olusturulmustur. Hazirlanan taslak form, ‘Durus ve Tutus’, ‘Sag el/Sol el
Teknigi’, ‘Desifre’, ‘Tempo’ ve ‘Miizikalite’ olmak lizere bes ana boyut altinda bir araya
getirilmistir. Daha sonra, olusturulan bes ana boyut ve bu boyutlar1 kapsayan alt
beceriler, Universitelerde gorev yapmakta olan 3 uzman keman egitimcisinin goriisiine
sunulmustur. Deney siirecinde kullanilan etiitler ve eser de, yine 3 uzman egitimcinin
goriisii alinarak, Glizel Sanatlar Liseleri Tiirk ve Bat1 Miizigi Calgilar1 9. sinif keman
ders kitabindan segilmistir. Hazirlanan taslak formdaki maddelerin kapsam
gecerliliginin degerlendirilmesi, Davis (1992) teknigi dikkate alinarak yapilmistir. Bu
teknikte maddeler, (a) “Uygun”, (b) “Madde hafif¢e gézden gegirilmeli”, (c¢) “Madde
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ciddi olarak gozden gecirilmeli” ve (d) “Madde uygun degil” seklinde dortli
derecelendirilmektedir. (a) ve (b) segenegini isaretleyen uzmanlarin sayisi, toplam
uzman sayisina boliinerek maddeye iliskin  “kapsam gecerlilik indeksi” elde
edilmektedir ve bu deger istatistiksel bir dl¢itle karsilastirmak yerine, 0,80 degeri olgiit
olarak kabul edilmektedir (Yurdugil, 2005:3). 3 uzman keman egitimcisinin taslak
formu degerlendirmeleri sonucunda, aragtirmada kullanilan maddelerin  Kapsam
Gegerlilik Indeksleri (KGI) tim maddeler icin, 0,80 tizeridir. 0,80 altinda olan maddeler
ise, uzmanlarin Onerisi ile formdan ¢ikarilmistir. Ayrica, taslak forma diisiinceler kismi
eklenmis ve uzmanlardan yapilmasini gerekli gordiigii degisiklikleri belirtmeleri
istenmistir. Formun kapsam gegerliligine yonelik uzman goriisii alma formu (Ek-1) ve
kapsam gecerliligine iliskin sonuglar (Ek-3) ekte sunulmustur. Uzman goriisleri

dogrultusunda; taslak formda asagidaki degisiklikler yapilmistir.

eSag el/ Sol el Teknigi boyutunda belirlenen ‘Yay: esige paralel olarak cekip
itme’ maddesi ilk iki hafta i¢in, “Yay1 durdurarak esige paralel c¢ekip itme’ ve
‘“Yayr durdurmadan esige paralel cekip itme’ olarak iki ayr1 madde haline
getirilmistir.

¢ Desifre boyutunda yer alan, ‘suslar1 dogru uygulama’ maddesi nota ve tartimlari
dogru uygulama maddesi ile ayn1 anlami igerdiginden, formdan ¢ikarilmastir.

e Baslangicta ‘Ses iiretme’ olarak belirlenen besinci boyut, ‘Miizikalite’ olarak

yeniden adlandirilmistir.

Keman Dersi Performans Degerlendirme Formunun son halinde bulunan
maddeler: Durus ve tutug; kemani tutus, ayaklar, sol el ve sag el yay tutusu ve yayi
dogru yerlestirme, Sag el/sol el teknigi; yay paralel ¢ekip itme, sag el bilegini dogru bir
sekilde kullanma, sag kolu tellere uygun acilarda kullanma, sol eli tellere uygun
konumlarda kullanma ve parmak tutma, desifre; ele aldigimiz eseri ilk goriiste
okumaktan ziyade, ikinci tiir desifre olarak degerlendirilen, eser seslendirildikten
sonraki uygulamalarin biitiiniinii olusturan notalar, tartimlar, yay boliiniimleri ve yay
isaretleri, tempo; O6grencinin bir etiit veya eseri aynmi ritimde kalarak seslendirmesi ve
mizikalite; entonasyon, yumusak ve piiriizsiiz ses iiretme, kesintisiz ses lretme,

batunluk ve guzel ve etkili bir ton becerilerini icermektedir.

Keman Performans Degerlendirme Formunun, 5 temel boyutu ve bu boyutlar

kapsayan alt becerilere yonelik maddeler olusturulduktan sonra, formun puanlanmasi
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islemine gecilmistir. Puanlamalar 100 tam puan {izerinden yapilmistir. Her alt 6zellige
esit puan verilmesi durumunda her boyut i¢in 20 puan baz alinarak degerlendirme
yapilmas1 miimkiindiir. Ancak, 6zellikle baglangi¢ keman ¢alma performansinda gecen
sire oldukca 6nemlidir ve Ogrenciler calgilariyla zaman gecirdik¢e kazandiklari
beceriler gelisip, degismektedir. Ornegin, kemana yeni baslayan bir &grencinin,
kemandan guzel ve etkili sesler tiretmesi oldukga zordur. Bu nedenle, yay ¢cekmeye yeni
baslayan bir 6grenciden, miizikalite boyutunda yiiksek bir performans beklemek,
gercekei bir degerlendirmenin Oniine gecebilir. Bu dogrultuda, mikro 6gretime dayali
uygulamalardaki degerlendirme puanlarin, kazandirilmasi hedeflenen beceriler

yoniinde, agirlikli olarak belirlenmesi uygun gorilmiistiir.

Baslangi¢ keman egitiminde, becerilen kazandirilmasi belirli bir siralama
icerisindedir. Ugan (2004: 10-40), keman ¢almaya baslamadan once, calmanin ilk ve en
belirleyici temelinin keman c¢alan insanin yapisi, ikinci temelinin kemanin ve yayin
yapisi, t¢linciisiiniin ise, insanin yapisi ile kemanin ve yaym yapisi arasindaki uyum
oldugunu belirtmistir. Keman g¢almaya baslandigi andan itibaren ise, keman ¢almanin
dordlncu temelinin; durus ve tutus, besinci temelinin; sag ve sol elin konumu, durumu
ve esgudumi, altinci temelinin; yayin teller tizerinde kullanimi, yedinci temelinin; yay1
tele siirtiis ve kemandan ses tiretis, sekizinci, dokuzuncu ve onuncu temellerinin ise; yay
gidim, parmak gidim ve tel gidim calismalari oldugunu ifade etmistir. Keman Dersi
Performans Degerlendirme Formunda yer alan 5 temel boyut ve bu boyutlar1 kapsayan
alt beceriler sirasiyla bu dogrultuda hazirlanmis, belirlenen alt beceriler ‘Keman Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan plan icerisindeki ders saatlerine goére haftalara
dagitilmig ve O6lgme puanlari da her hafta eklenen beceriler yoninde agirlikli olarak
yapilmistir. Alt becerilerin haftalara gore dagilimi ve yapilan 6lgme puanlarinin yoni

asagida siralanmastir.

Baslangi¢ keman egitiminin ilk asamasi dogru durus ve tutustur. Dogru durus ve
tutus becerisi kazandirildiktan sonra, sag el/sol el esgiidiimii ile kemandan ses Uretme
becerisi kazandirilir. “Tellerden temiz, piirlizsiiz ve hatta giizel ses c¢ikarabilmek
aliskanliklarin1 kazanmis olmak dogrudan dogruya sag el ile ilgilidir. Bu baglamda
yayin tutulusu, fizige yatkin bir duruma getirilmis olmasi, yaym teller iizerindeki
hareketleri, yayin tellerdeki yerleri, degisik teknikleri olusturma durumlart gibi

ozellikler de ayrica iyi kavranmig olmalidir (Glinay ve Ucgan, 1974: 22). Kemandan ses
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tiretme c¢alismalarina ise Oncelikle yayin orta bdlgesinden baslanmaktadir (MEB,
2006a:37). Birinci ve ikinci hafta ¢alismalar1 bu becerileri kapsamaktadir. Yukaridaki
bilgiler dogrultusunda hazirlanan formlarda, durus ve tutus ve sag el/sol el teknigi (yay

cekme) becerileri 6n plandadir ve puanlama bu yonde yapilmustir.

Uciincli ve dordiinci haftalarda, durus ve tutus calismalar1 ve sag el yay cekme
davranis1 devam etmektedir. Ancak, sag el yay ¢cekme becerisinde, yayin boliintimleri
(biitiin yay, alt yar1, tist yar1) ayr1 ayri ele alinmig, 6grencilerin ayn1 zamanda ikilik ve
dortliikk notalar1 okuma becerisi de On plana ¢ikmistir. BOylece, gesitli yay sekilleri,
calismalar tlizerinde ¢esitli ritimsel yapilar halinde anlamli bir bigimde biitiinlestirilerek
gerceklestirilmektedir (Ugan, 2004: 25). Bu dogrultuda, Ugilincii ve dordiincii haftanin
oncelikli hedefi, yay kullanirken, nota ve notalar (izerindeki keman isaretlerini okuma

oldugundan, 6grencilerin desifre puanlari yiiksek tutulmustur.

Bes, alt1 ve yedinci haftalarda, sol el kullanimi (I. konum) 6n plana ¢ikmaktadir.
“Kemanda I. konumda ¢alma, dizi ve ezgi calmanin ilk temelini, ilk alt yapisini ve ilk
cekirdegini olusturur” (Ugan, 2004:40). Ogrencilere durus ve tutus, yay cekme ve
desifre becerisi kazandirildiktan sonra, onlardan bu becerileri, sol elde parmak basma
davranigtyla tamamlamasi beklenmektedir. Bu da, kemandan iiretilen sesin dogru ve
temiz olmasin1 gerektirmektedir. Kemanda teknik ve mizikalite bir butind
olusturdugundan, bu haftalarda sag el/sol el teknik ve muzikalite puanlar yiiksek
tutulmus, daha onceki derslerde kazandirilan durus ve tutus ve desifre beceri puanlari

azaltilmstir.

Sekiz ve dokuzuncu haftalarda; iki tel arasinda gegisli etiitler ¢alinmaktadir. Tel
degistirme, bir telde c¢alisma siirdiiriilirken, yayin rahatlik ve ustalikla Oteki tele
aktarilmasidir. Tel degistirme teknigi denilen bu bilgi ve beceriler yolu ile ayr1 ayri
tellerde 6grenilmis olanlar, alistirma ya da eser icinde biitiinlestirilerek ¢alma alani
genigletilmektedir (MEB, 2006c:6). Sekiz haftalik bir siirenin sonunda, tel degistirme
davraniglariyla birlikte, miizikal kazanimlar daha ¢ok onem kazanmis, 6grencilerden
keman galarken dogru ve temiz sesler iiretmenin yaninda, hem tek telde, hem de iki tel
arasinda gegisli etutleri calarken, olabildigince yumusak ve puruzstz sesler uretmesi
beklenmistir. Bu dogrultuda, bu haftalarda da yine sag el/ sol el teknik ve mizikalite

puanlar1 daha yiiksek olacak sekilde puanlama yapilmistir.
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Onuncu haftada ise; hedeflenen biitiin beceriler kazandirilmis ve bu beceriler bir
eser lizerine yansitilmigtir. “Calgt egitimi siirecinde hedef, bir¢ok OSnemli miizik
adamina gore miizikal davranabilme, miizikal calabilme olarak ifade edilmektedir.
Teknik sireclerin, sonundaki beklenti miizikal goriintiidiir” (Okay, 2012:1053). On
haftalik bir siirenin sonunda eser seslendirilirken, teknigin oturmus olmasi ve niteligin
on plana cikmasi beklenmistir. Bu dogrultuda puanlamalar, teknik ve miizikalite
boyutunda daha yiiksek olacak sekilde, bir eser calarken beklenen performansa gore

yapilmustir.

Yukaridaki bilgiler 15181nda; Keman Dersi Performans Degerlendirme Formunun
bes temel boyutu i¢in, 10 haftay1 kapsayacak sekilde, 100 tam puan tzerinden érnek bir
puanlama yapilarak, uzman egitimcilere gonderilmistir. Uzman egitimcilerden, 100 tam
puani, bes temel boyut arasinda 10 hafta icerisindeki ©Onem derecesine gore
bolistiirmeleri istenmistir. Puanlama i¢in olusturulan uzman goriisii alma formu (Ek-2)
ve uzman puanlamalar1 (Ek-4) ekte sunulmustur. Ug¢ uzman egitimcinin, 10 hafta
sliresince her beceri boyutuna vermis olduklari puanlarin uyum katsayilari, Kendall’in
W uyusum katsayis1 ile incelenmistir. Ug uzman egitimcinin Kendal W giivenirlik

analizi sonuglar1 Tablo 1’ de sunulmustur.

Tablo 1. Beceri Boyutlarina Yonelik Uzman Puanlamalarimin Giivenirlik

Analizi
Beceri Boyutlar N Kendal W P
Durus ve Tutus 3 1,00 0,00
Sag El/Sol El Teknigi 3 1,00 0,00
Desifre 3 0,94 0,00
Tempo 3 1,00 0,00
Muzikalite 3 0,93 0,00

Tablo 1’ de, U¢ uzman egitimcinin, 10 hafta siiresince belirlenen bes beceri
boyutuna verdikleri agilikli puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli derecede uyum
oldugu goriilmektedir (p<0,05). Bu sonug; uzman egitimcilerin 10 hafta siiresince beceri
boyutlarina yonelik verdikleri agirlikli puanlamalarin tutarli oldugunu gostermektedir.
Bu dogrultuda; uzmanlarin beceri boyutlarina verdigi 6lgme puanlamalarin aritmetik
ortalamalarinin  hesaplanmasiyla, degerlendirme formlarinda kullanilan puanlar
olusturulmustur. Elde edilen ortalama puanlar ise, alt becerilere esit olarak dagitilmistir.

Uzmanlarin vermis oldugu puanlar ve aritmetik ortalamalar1 Tablo 2’ de sunulmustur.
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Tablo 2. Uzman Egitimcilerin Beceri Boyutlarina Verdikleri Puanlar

1.ve 2. Hafta 3.ve4.Hafta 5.,6., ve7.Hafta 8.ve 9. Hafta  10. Hafta ve

Son test
Beceri Boyutlan é c E é c E if’ c E é c E é c E
55 3 55 3 5% e 55 3 58 3
>a N >a X >a i >a i >a X
Durus ve 40 3 40 3 25 1 15 1 10 3
Tutus 30 1 20 1
35 1 25 1
Ort. 40 40 30 20 10
Sag el/ Sol el 25 1 15 3 25 1 20 1 25 1
Teknigi 30 1 30 1 25 1 30 1
35 1 35 1 30 1 35 1
Ort. 30 15 30 25 30
Desifre 10 3 20 1 15 3 15 3 15 1
25 1 20 1
30 1 25 1
Ort. 10 25 15 15 20
Tempo 5 3 5 3 5 3 10 3 10 3
Ort. 5 5 5 10 10
Mizikalite 10 1 10 1 20 3 30 3 30 3

20 1 20 1
Ort. 15 15 20 30 30

Deney grubuyla gergeklestirilen mikro 6gretim yontemine dayali uygulamalarda,
10 hafta siiresince hazirlanan degerlendirme formlar1 kullanilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin sontest degerlendirmeleri ise, 10. hafta icerisinde g¢alisilan eserin timuna
seslendirmeye yonelik oldugundan, 10. hafta deney grubuyla gergeklestirilen mikro

Ogretim yontemine dayali uygulamalarda kullanilan degerlendirme formu ile yapilmistir.

Deney grubunun gelisim diizeylerinin belirlenmesi amaciyla, kazandirilmasi
hedeflenen beceriler dogrultusunda hazirlanan degerlendirme formlarindan elde edilen

puan ortalamalar1 verilerek;

1. ve 2. hafta puan ortalamalar1 karsilastirilmas,

3. ve 4. hafta puan ortalamalar1 karsilastiriimas,

5., 6. ve 7. hafta puan ortalamalar1 karsilagtirilmis,

8. ve 9. hafta puan ortalamalar1 karsilastirilmus,

e 10. hafta puan ortalamalari ise; kazandirilmasi hedeflenen butln

becerileri icerdiginden ve ayn1 eseri seslendirmeye yonelik oldugundan,
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kendi igerisinde 1. ve 2. ders olarak karsilastirilmis ve anlamlilik

diizeyleri incelenmistir.

Arastirmanda, deney grubuyla her ders sonunda yapilan mikro Ggretim
uygulamalari, Diyarbakir Glzel Sanatlar Lisesi’nde gorev yapmakta olan 3 uzman
egitimci tarafindan degerlendirme formlar1 kullanilarak puanlanmistir. 3. uzman
egitimci  arastirmacinin  kendisidir.  Arastirmanin, sontest uygulamalar1 ise,

universitelerde gorev yapmakta olan 3 uzman egitimci tarafindan puanlanmustir.

Yapilan degerlendirmelerin glivenirliginin belirlenmesi amaciyla puanlayicilar
arast uyum hesaplanmustir. “Bagimsiz gozlemciler arasi uyum, birden ¢ok gdzlemcinin
birbirinden bagimsiz olarak ayni seyleri 6l¢meye ¢alistiklar1 durumlarda uygulanan bir
giivenirlik ol¢iitiidiir” (Karasar, 2011:149). Bu amagla, mikro 6gretim uygulamalar1 ve
son test 0lclim degerlendirmelerine katilan {i¢ keman egitimi uzmaninin yapmis oldugu
degerlendirmenin tutarlilik ve giivenilirligini belirlemek i¢in, Kendall W uyusum
katsayilar1 hesaplanmistir. Puanlayicilarin  verdikleri puanlar arasindaki uyum

katsayilar1 ve anlamlilik diizeyleri, Tablo 3 ve Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 3. Mikro Ogretim Puanlayicilar1 Arasindaki Uyum Katsayisi

Beceri Boyutu N Kendall’s W P
Durus ve Tutus 3 0,93 0,00
Sag El/Sol El Teknigi 3 0,95 0,00
Desifre 3 0,94 0,00
Tempo 3 0,91 0,00
Mdzikalite 3 0,87 0,01
Toplam 3 0,94 0,00

Tablo 3°’te, mikro ogretim puanlayicilarinin, 8 Ogrenci igin yaptiklari
degerlendirmeler arasinda istatistiksel olarak anlamli derecede uyum oldugu
gorulmektedir (p<0,05). Buna gore; puanlayicilarin benzer puanlar verdigi ve

puanlamalarin tutarlilik gosterdigi soylenebilir.
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Tablo 4. Son Test Puanlayicilar1 Arasindaki Uyum Katsayisi

Beceri Boyutu N Kendall’s W P
Durus ve Tutus 3 0,60 0,02
Sag El/Sol El Teknigi 3 0,73 0,00
Desifre 3 0,64 0,01
Tempo 3 0,65 0,01
Muzikalite 3 0,66 0,01
Toplam 3 0,72 0,00

Tablo 4°te, son test puanlayicilarinin, 16 grenci igin yaptiklari degerlendirmeler
arasinda, istatistiksel olarak anlamli derecede uyum oldugu gériilmektedir (p<0,05). Bu

sonuglara gore; son test puanlayicilarinin tutarli degerlendirme yaptiklari sdylenebilir.

3.3.2. Tutum Olgegi

Keman dersine yonelik tutum 0Olgegi, Ergen ve Seker (2009) tarafindan
gelistirilmistir. Olgek, Seker (2011) tarafindan hazirlanan “9-11 Yas Grubu Cocuklarda
Orff Schulwerk Destekli Keman Egitiminin Keman Dersine Iliskin Tutum, Oz Yeterlik
Oz Given ve Keman Calma Becerisi Uzerindeki Etkileri” adli doktora tezinden
alinmigtir. Olgegin maddelerini olusturmak amaciyla; keman dersi alan &grencilere
yazdirilan “Keman dersine yonelik disiinceleriniz ve beklentileriniz” konulu
kompozisyondan elde edilen goriisler ve ilgili literatiirden yararlanilmistir.
Arastirmacilar tarafindan 45 maddelik bir taslak Ol¢ek olusturulmus, hazirlanan bu
Olgek 1 psikolog, 1 keman egitimcisi ve 3 adet 6lgme-degerlendirme uzmanin goriisiine
sunulmustur. Uzmanlarca yapilan incelemeler sonucunda dl¢ekteki madde sayis1 45°ten
37’ye indirilmis ve 6n deneme formu elde edilmistir. Elde edilen 6n deneme formu
keman egitimi gérmekte olan 150 grenciye uygulanmgtir. Ogrenci cevaplart SPSS
programina aktarilmis, madde analizi ve faktdr analizi yapilmistir. Yapilan Faktor
analizi sonucunda tek faktorde toplanan 28 maddelik 6lgege son bigimi verilmistir.
Olgegin faktor (yiik) degerleri .46 ile .79 arasinda degismektedir. Olgegin son bigiminin
Cronbach alfa katsayisi. 96 olarak hesaplanmigtir. Olgek, “Tamamen Katiliyorum”,

“Katiliyorum”, “Katilmiyorum” ve “Hi¢ Katilmiyorum” derecelerini igermektedir.

Olumlu maddeler puanlandirilirken “Tamamen Katiliyorum” se¢enegini

isaretleyen 6grenciye 4 puan, “Katiliyorum” secenegini igaretleyen dgrenciye 3 puan,
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“Katilmiyorum” secenegini isaretleyen &grenciye 2 puan ve “Hi¢ Katilmiyorum”

secenegini isaretleyen 6grenciye 1 puan verilmistir.

Olumsuz maddeler puanlandirilirken “Hi¢ Katilmiyorum” se¢enegini isaretleyen
ogrenciye 4 puan, “Katilmiyorum” segenegini isaretleyen &grenciye 3 puan,
“Katiliyorum” segenegini isaretleyen 0grenciye 2 puan ve “Tamamen Katiliyorum”
secenegini isaretleyen dgrenciye 1 puan verilmistir. Ogrenciler bu 6lgekten 28 ile 112

arasinda puan alabilmektedirler.

3.4. Deneysel islem

Aragtirmada, son test denklestirilmemis gruplu desen kullanilmistir. Deneyi

uygulama siirecinde gergeklestirilen islemler asagidaki gibidir.

2015-2016 egitim Ogretim yilinda, Diyarbakir Giizel Sanatlar Lisesi 9. sinifa yeni
baglayan ve keman calgisin1 secen mevcut 6grenciler, kura yontemiyle deney (8) ve

kontrol (8) gruplarina ayrilmislardir.

Deney oncesi her iki grupla da, ilk hafta keman egitiminde temel beceriler olan
durus-tutus ve iki elin esglidiimii ¢alismalar1 yapilmistir. Yapilan ders, haftada 2 giin 40
dakikalik ders siireleri i¢inde gerceklestirilmistir. Ayrica, deney grubundaki 6grencilere

mikro 6gretim yontemi ve uygulamast ile ilgili bilgi verilmistir.

Deney grubuna, mikro ogretim yontemine dayali keman ogretimi; kontrol
gurubuna ise klasik yonteme dayali keman dgretimi uygulanmistir. Arastirmanin deney
asamasi, 2015- 2016 egitim 6gretim yili giiz doneminde, haftada iki defa, ders saati 40
dakika olmak Gzere, 10 haftalik bir siirede gerceklestirilmistir.

Deney grubuyla dersler, 4 kisilik gruplar halinde yapilmistir. Bir 6grenciyle 40
dakika boyunca ders yapilirken, diger Ogrenciler dersi izlemis ve degerlendirme
stirecine katilmiglardir. Deney grubundaki 6grenciler ile, haftalik ders saatlerinin 20
dakikasinda olagan keman dersi yapilmistir. Her dersin basinda, bir Onceki derste
yapilan etkinlikler kisaca tekrarlandiktan sonra, 0 derste kazandirilmasi hedeflenen
beceriler agiklanmis ve nasil yapilacagi uygulamali bir sekilde 6grenciye gosterilmistir.
Ogrenciden de beceriyi denemesi istenmistir. Daha sonra, haftalik ders plam

cercevesinde, kazandirilmasi1 hedeflenen becerilerin yer aldigi parga, Ogretmen



65

tarafindan Ogrencilere bir kez calinarak tanitilmistir. Parga, olgii olgii calistirilmistir.
Calisilan kisimlar, gerektiginde 6gretmen tarafindan hem dogru, hem de Ggrencinin
yaptigi yanlis ya da eksik haliyle ¢alinmustir. Gerekli olan yerlerde ise, 6grenci
performanslar1 videoya kaydedilmis, kayit alma islemi durdurulmus, Ogrencinin
performansindaki eksik ve yanligliklar 6grenciye izletilerek, yanlis olan davranigini fark
etmesi saglanmis, bOoylece her derste gergeklestirilecek olan mikro 6gretim yontemine
dayali uygulamanin da bir provasi yapilmis ve dogru olan davramis bu yolla
kazandirilmaya calisilmistir. Dogru davranis kazandirildiktan sonra, davranisin
pekistirilmesi agisindan ayni1 boliim 6grenciye birkag defa tekrarlatilmistir. Dersin geri
kalan 20 dakikasinda, par¢anin tiimii ¢alisilmis, parca bir bitin halinde seslendirilmis
ve video kamera ile kaydedilmistir. Alinan video kayitlar arastirmaci ve Glzel Sanatlar
Lisesi’nde gorev yapmakta olan iki uzman egitimci tarafindan “Keman Dersi
Performans Degerlendirme Formu” doldurularak degerlendirilmistir. Degerlendirme
strecinde, derste bulunan diger ii¢ Ogrencinin de performans ile ilgili elestirileri
aliarak, sozlii olarak degerlendirmeye katilmalarina olanak saglanmistir. Deney
grubundaki her 6grenci, 10 hafta siresince gergeklestirilen mikro 6gretim yontemine

dayali uygulamalar sonunda, toplamda 20 defa gézlemlenmis ve degerlendirilmistir.

Kontrol grubuyla ise dersler, bireysel olarak islenmistir. Her 6grenci ile 40 dakika
boyunca bire bir 6gretim yapilmistir. Deney grubuyla islenen derslerin ilk 20 dakikas1
kontrol grubunda da ayni sekilde yiiriitiilmiistiir. Her dersin basinda bir dnceki derste
yapilan etkinlikler kisaca tekrarlanmistir. Daha sonra, derste kazandirilmasi hedeflenen
beceriler agiklanmig ve nasil yapilacagi uygulamali bir sekilde 6grenciye gosterildikten
sonra, Ogrenciden beceriyi denemesi istenmistir. Ders igerisinde kazandirilmasi
hedeflenen becerilerin yer aldigi par¢anin timii 6gretmen tarafindan 6grenciye bir kez
calinmis ve tamtilmistir. Parca 6l¢ii 6l¢ii calistirilmistir. Bu esnada yapilan herhangi bir
eksik veya yanlishk durumunda, 6grenci durdurulmus, yapilan hatalar Ogretmen
tarafindan 6grenciye uygulamali olarak gosterilmis ve dogru davranisin kazandirilmasi
icin ayn1 boliim tekrar ¢alistirilmistir. Dogru davranis kazandirildiktan sonra, davranisin
pekistirilmesi agisindan, ayni1 bolim 6grenciye birkag defa tekrarlatilmistir. Parga 6l¢u
ol¢ii calisildiktan sonra, bir bitiin halinde calisilmaya baslanmistir. Ogrenci calistigs
parcay1 bir biitlin halinde ¢almistir. Daha sonra var olan eksiklikler 6grenciye anlatilmas,
Ogrencinin yaptig1 hatalar ve dogru olan davramiglar Ogretmen tarafindan keman

tizerinde tekrar uygulanmustir. Ogrenciden yaptig1 eksik ve yanlishiklari, 6gretmenden
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gorerek fark etmesi saglanmis ve dlzeltmesi beklenmistir. Par¢anin tiimii, hata
yapilmadan seslendirilecek diizeye gelene kadar bu yolla ¢alisilmistir. Ders sonundaki
performans degerlendirmeleri, derste olan 6grenciyle birlikte, s6zIi olarak ve sadece

O0gretmen tarafindan yapilmistir.

Dersler, her iki grupla da birer giin aralikla yapilacak sekilde planlanmustir.
Boylece haftanin ilk uygulamasinin ardindan 6grenciye doniit verilmis olup, haftanin
ikinci dersinde 6grencilerden, bir dnceki dersteki performanslarina iliskin eksiklerini

olabildigince tamamlamis olmalar1 beklenmistir.

Arastirmada, deney grubu ile her ders sonunda gerceklestirilen mikro 6gretim
uygulamalar1 sonucunda elde edilen puanlar, mikro ogretim yontemine dayali
uygulamalarin, keman 0&grencilerinin keman c¢alma performansina iliskin gelisim

duzeylerine etkisini belirlemek icin kullanilmastir.

10 haftanin sonunda, deney ve kontrol gruplarmin keman dersi performans
dizeylerine iligkin son test puanlari ise, mikro &gretim yontemine dayali keman
egitiminin Ogrenci performansina etkisini belirlemek igin kullanilmigtir. Yine deney
sirecinin sonunda, Ogrencilerin keman dersine yonelik tutumlarinin belirlenmesi
amaciyla, deney ve kontrol grubundaki 6grencilere ‘Keman Dersine Yonelik Tutum

Olgegi’ uygulanmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for Social Sciences)
for Windows 22.0 programi kullanilarak analiz  edilmistir. ~ Verilerin
degerlendirilmesinde tanimlayici istatistiksel yontemleri olarak frekans, ylizde, ortalama
ve standart sapma kullanilmustir. ki bagimsiz grup arasinda niceliksel siirekli verilerin
karsilastirilmasinda non-parametrik testlerden Man Whitney-u testi kullanilmustir.
Tekrarli ol¢imlerde Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmistir. Puanlayicilar arasi
uyumun ve gilivenilirligin belirlenmesi amaciyla ise, Kendall’in Uyum Katsayisi

(Kendall’s W- Kendall’s Coefficient of Concordance) kullanilmistir.

“Mann Whitney U testi, iki iligskisiz oOrneklemden elde edilen puanlarin

birbirlerinden anlamli bir sekilde farklilik gosterip gostermedigini test eder”



67

(Blytkozturk, 2007:155). Bu test, iki gruba ait gdzlemlerin karsilagtirilmasinda yaygin
bir sekilde kullanilir.

Wilcoxon isaretli- siralar testi ya da Wilcoxon eslestirilmis ciftler testi olarak
etmek amaciyla kullanilir. Wilcoxon isaretli- siralar testi, sosyal bilimlerde az denekli

yuratilen gruplar ici arastirmalarda siklikla kullanilir (Biiytikoztiirk, 2007: 163).

“Kendall’in Uyum Katsayzisi, ikiden fazla degerlendirmecinin, bir grup iizerinde
yaptig1 degerlendirmeleri, siralayarak, siralama esasmna gore, aralarinda anlamli

derecede uyum olup, olmadigini sinamak amaciyla kullanilir” (Can, 2016:405).

Elde edilen bulgular %95 giliven araliginda, %5 anlamlilik diizeyinde
degerlendirilmistir. Tutum &lgeginin genel giivenirligi cronbach alpha = 0,976 olarak

cok yiiksek bulunmustur.



BOLUM IV

4. BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde, arastirmanin alt problemlerine yanit aramak amaciyla, 6lgme
araglari ile elde edilen veriler, istatistiksel teknikler kullanilarak ¢6ziimlenmis, bulgular,

tablolar ve grafikler halinde agiklanmis ve yorumlanmustir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin bu kisminda, oncelikle mikro 6gretim yontemine dayali keman
egitimi alan deney grubunun, her haftanin iki ders saati sonunda elde ettikleri basari
puan ortalamalari alinmigtir. Haftalara gore yapilan puanlamalar dikkate alinarak, her
haftanin puan ortalamalarimi1 sonraki haftalarla karsilastirmak ve puanlar arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla, Wilcoxon eslestirilmis ¢iftler
testi kullanilmis ve mikro 6gretim yontemine dayali keman egitimi alan deney grubu

ogrencilerinin, keman dersindeki gelisimleri incelenmistir.

Deney grubu ile 1. ve 2. haftada gergeklestirilen mikro dgretim yontemine dayali

uygulamalar sonunda elde edilen puan ortalamalar1 gorsellestirilerek Grafik 1°de

verilmistir.
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Grafik 1. Deney Grubunun 1. ve 2. Hafta Basar1 Diizeylerine iliskin Diyagram
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Grafik 1’de, deney grubunun 2. hafta durus ve tutus, desifre, tempo, miizikalite

ve toplam puan ortalamalarinin, 1. hafta puanlarina gore ¢ok kiguk bir farkla daha

yuksek olmakla birlikte, sag el/sol el teknigi puanlarinin ise yine kicik bir farkla daha

diisiik oldugu gorilmektedir.

Ogrencilerin, ilk iki hafta stiresince kazandirilmas: hedeflenen éncelikli beceriler

olan durus ve tutus becerisinden elde edebilecekleri azami puan 40, sag el/ sol el teknigi

puani ise 30’ dur. Bu dogrultuda, keman egitiminin ilk iki haftasinda gergeklestirilen

mikro Ogretim uygulamalarinin, &grenme siirecini destekledigi ve kazandirilmasi

hedeflenen durus ve tutus ve sag el/ sol el teknigi becerilerinin gelisimine katki

sagladigi sOylenebilir.

Tablo 5. 1. ve 2. Hafta Mikro Ogretim Uygulamalar1 Arasindaki Basar1 Farki

T 1. Hafta 2. Hafta

e Ort Ss Ort Ss N2 P
Durus Ve Tutus 33,792 3,926 34,958 3,420 8 -1,355 0,176
Sag El /Sol El Teknigi 25417 2,819 24938 1941 8 -0,420 0,674
Desifre 7,958 1,188 9,229 1,031 8 -2,201 0,028
Tempo 3,104 1,458 3,583 1,247 8 -2,032 0,042
Muzikalite 9,354 2,482 11,000 2,445 8 -2,100 0,036
Toplam 79,625 10,311 83,708 7,987 8 -1,540 0,123

Tablo 5’te goriildiigii iizere, deney grubu 6grencilerinin 1. ve 2.

basar1 diizeyleri, her bir beceri yoniinden karsilastirildiginda;

hafta sonundaki

e Deney grubunun, 1. hafta durus ve tutus puan ortalamalari ile 2. hafta

durug ve tutus puan ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini

belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar icin Wilcoxon testi sonucunda,

aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir

(p= 0,176 >0,05).

e Deney grubunun, 1. hafta sag ell sol el teknigi puan ortalamalar ile 2.

hafta sag ell sol el teknigi puan ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip

gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar i¢in Wilcoxon

testi sonucunda, aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli

bulunmamustir (p= 0,674 > 0,05),
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e Deney grubunun, 1. hafta desifre puan ortalamalar1 ile 2. hafta desifie
puan ortalamalarimin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar icin Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik
ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (Z=-2,201,
p=0,028<0,05). Ogrencilerin 1. hafta desifie puan ortalamalar1 (x=7,958), 2. hafta
desifre puan ortalamalarindan (x=9,229) diistiktiir.

e Deney grubunun, 1.hafta tempo puan ortalamalari ile 2. hafta tempo puan
ortalamalarinin, anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan eslestirilmis gruplar i¢in Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik ortalamalar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur(Z=-2,032; p=0,042<0,05).
Ogrencilerin, 1. hafta tempo puan ortalamalar1 (x=3,104), 2. hafta tempo
ortalamalarindan (x=3,583) diisiiktiir.

e Deney grubunun, 1.hafta mizikalite puan ortalamalar1 ile 2. hafta
muzikalite puan ortalamalarinin, anlamh bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar i¢in Wilcoxon testi sonucunda,
aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (Z=-
2,100; p=0,036<0,05). Ogrencilerin 1. hafta mizikalite puan ortalamalari
(x=9,354), 2. hafta mlzikalite puan ortalamalarindan (x=11,000) disiiktiir.

Deney grubunun, 1. ve 2. hafta sonundaki basari diizeyleri toplam puanlari
yoniinden incelendiginde;
e Ogrencilerin 1. hafta toplam puan ortalamalar ile 2. hafta toplam puan
ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan eslestirilmis gruplar i¢cin Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik ortalamalar

arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p= 0,123 > 0,05).

Buna gore; ilk iki hafta suresince keman egitiminde gergeklestirilen mikro
Ogretim yoOntemine dayali uygulamalarin, &grencilere kazandirilmas: hedeflenen
oncelikli beceriler olan, durus ve tutus ve sag el/ sol el beceri puanlarinda anlamli bir
farklilik olugturmamasinin, 6grencilerin keman egitimine yeni basliyor olmalarindan ve
bu nedenle de kazandirilmasi hedeflenen becerilerin, keman ¢almada gegirilen zaman
acisindan heniiz farklilik yaratacak bir dlzeyde olmamasindan kaynaklandigi
sOylenebilir. Ancak 6grencilerin desifre, tempo ve muzikalite beceri puanlari olumlu

yonde anlamli bir farklilik gdstermistir. Bu dogrultuda, ilk derslerde gergeklestirilen
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mikro 6gretim uygulamalarinda &grencilerin isitsel 6gelere daha fazla odaklandiklar

sOylenebilir.

Deney grubu ile 3. ve 4. haftada gergeklestirilen mikro 6gretim yontemine dayali
uygulamalar sonunda elde edilen puan ortalamalar1 gorsellestirilerek Grafik 2’de

verilmigtir.
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Grafik 2. Deney Grubunun 3. ve 4. Hafta Basan1 Diizeylerine iliskin Diyagram

Grafik 2’de, deney grubunun 4. hafta sag el/sol el teknigi puanlarinin, 3. hafta
puanlarina gore daha yiiksek olmakla birlikte; durus ve tutus, desifre, tempo, miizikalite
ve toplam basar1 puan ortalamalarinin, kiigiik bir farkla daha disiik oldugu
gorulmektedir.

Ogrencilerin, 3. ve 4. haftalar i¢in gerceklestirmesi dncelikli beceriler olan durus
ve tutus becerisinden elde edecekleri azami puan 40, desifre puani ise 25’ tir. Bu
dogrultuda, 3. ve 4. haftalar stresince keman egitiminde gerceklestirilen mikro 6gretim
yontemine dayali uygulamalarin, hedeflenen basar1 diizeyine ulasilmasina olumlu yonde

katki sagladig1 sdylenebilir.

Tablo 6. 3. ve 4. Hafta Mikro Ogretim Uygulamalar1 Arasindaki Basar1 Farki

3. Hafta 4. Hafta

Olgumler Ort s Ort Ss N Z P
Durus Ve Tutus 35,000 3,012 33,708 4,063 8 -1,682 0,092
Sag El Sol El Teknigi 11,938 2,064 12,604 1808 8 -1,572 0,116
Desifre 24,021 1,783 23,938 1,843 8 -1,069 0,285
Tempo 4,042 1,211 3,896 1,285 8 -0,730 0,465
Muzikalite 11,958 2,077 10,542 1,994 8 -1,893 0,058
Toplam 86,958 8,704 84,688 9,478 8 -1,680 0,093
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Tablo 6’da goriildiigii lizere, deney grubu 6grencilerinin 3. ve 4. hafta sonundaki

basar1 diizeyleri, her bir beceri yoniinden karsilastirildiginda;

e Deney grubunun, 3. hafta durus ve tutus puan ortalamalari ile 4. hafta
durus ve tutus puan ortalamalarinin anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar i¢cin Wilcoxon testi sonucunda;
aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir
(p=0,092 > 0,05).

e Deney grubunun, 3. hafta sag ell sol el teknigi puan ortalamalar ile 4.
hafta sag ell sol el teknigi puan ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar i¢in Wilcoxon
testi sonucunda; aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmamustir (p= 0,116 > 0,05).

e Deney grubunun, 3. hafta desifre puan ortalamalar1 ile 4. hafta desifie
puan ortalamalarmin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amactyla yapilan eslestirilmis gruplar icin Wilcoxon testi sonucunda; aritmetik
ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (p= 0,285 >
0,05).

e Deney grubunun, 3. hafta tempo puan ortalamalar1 ile 4. hafta tempo
puan ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar i¢cin Wilcoxon testi sonucunda; aritmetik
ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p= 0,465 >
0,05).

e Deney grubunun, 3. hafta muzikalite puan ortalamalar1 ile 4. hafta
muzikalite puan ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar i¢in Wilcoxon testi sonucunda;
aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir

( p= 0,058 > 0,05).

Deney grubunun, 3. ve 4. hafta sonundaki basari diizeyleri, toplam puanlar

yoniinden incelendiginde ise;

e Ogrencilerin, 3. hafta toplam puan ortalamalari ile 4. hafta toplam puan

ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
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yapilan eslestirilmis gruplar i¢cin Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik ortalamalar

arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p= 0,093 > 0,05).

Bu sonug, 3. ve 4. haftalar stresince keman egitiminde gerceklestirilen mikro
Ogretim yontemine dayali uygulamalarin, 6grencilerin beceri puanlarinda anlamli bir
farklilik olusturmadigini gostermektedir. Ancak, bu beklenen bir durumdur. Keman
egitim sUrecinde Ogrenciler zaman zaman hicbir ilerleme gosteremeyip, duraksama,
hatta gerileme yasayabilirler. Sendurur (2001b:6) bu duraksamalarin; 6grenme isteginin
azalmasi, Ogrenilecek konuya karst ilginin olmamasi, beklentilerin yok olmasi,
Ogrenilecek tekniklerin giderek zorlasmasi ve 6grencinin bu teknikleri 6grenmek igin
yeterli sabr1 gosterememesi, yogun duygular yasiyor olmasi, uzun siire ¢esitli fiziksel
rahatsizliklar yasamasi, ailevi problemlerin yogunluk kazanmasi, ¢evreden ve
ogretmenden kaynaklanan cesitli rahatsizliklarin bulunmasi gibi bir¢cok sebepten

kaynaklanabilecegini ifade etmektedir.

Deney grubu ile 5. 6. ve 7. haftada gergeklestirilen mikro 6gretim yontemine

dayali uygulamalar sonunda elde edilen puan ortalamalar1 gorsellestirilerek Grafik 3’te

verilmigtir.
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Grafik 3. Deney Grubunun 5., 6. ve 7. Hafta Basar1 Diizeylerine iliskin Diyagram

Grafik 3’te, deney grubunun, 5. hafta durus ve tutus, desifre, tempo, ve toplam
basart puan ortalamalarmin, 6. haftada artmis olmakla birlikte, mizikalite puan
ortalamalarinin kiigtik bir farkla diistis gosterdigi; 6. hafta sag el/sol el teknigi, tempo,

muzikalite ve toplam basar1 puan ortalamalarinin, 7. haftada artmis olmakla birlikte,
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durus ve tutug Ve desifre puanlarinin ise, yine kii¢iik bir farkla da olsa diislis gosterdigi
gorulmektedir. Toplam beceri puanlart 7. haftada en yiiksektir.

Ogrencilerin, 5. 6. ve 7. haftalarda kazandirilmas1 hedeflenen birincil beceriler
olan durugs ve tutus becerisinden elde edebilecekleri azami puan 30, sag el/ sol el teknigi
puan1 30 ve mizikalite puani ise 20’ dir. Elde edilen sonu¢ beklenen bir durumdur ve
Ogrencilerden ozellikle bu ii¢ beceri boyutuna ait 7. hafta puanlarini, 5. haftaya gore
arttirmalar1 beklenmistir. Buna gore, gerceklestirilen mikro 6gretim yontemine dayali
uygulamalarin, keman o6grencilerinin hedeflenen becerileri kavrayip, uygulamalarina

yardimci oldugu ve beceri puanlarini arttirmalarini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Tablo 7. 5. ve 6. Hafta Mikro Ogretim Uygulamalar1 Arasindaki Basar1 Farki

I 5. Hafta 6. Hafta

Olgumler T s o Ss N Z P
Durus Ve Tutus 26,042 2867 27,354 1427 8 -1,400 0,161
Sag El /Sol El Teknigi 24625 2,709 25542 2875 8 -1,614 0,106
Desifre 13,625 1,495 13,813 1,326 8 -0,405 0,686
Tempo 3,792 1,184 4,063 1,192 8 -1461 0,144
Muzikalite 12,021 2596 11,792 2,504 8 0,000 1,000
Toplam 80,104 9,188 82,563 7,107 8 -1,680 0,093

Tablo 7°de goriildiigi iizere, deney grubu dgrencilerinin 5. ve 6. hafta sonundaki

basari diizeyleri, her bir beceri yonunden karsilastirildiginda;

e Deney grubunun, 5. hafta durus ve tutus puan ortalamalar ile 6. hafta
durug ve tutus puan ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar icin Wilcoxon testi sonucunda;
aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir
(p= 0,161 > 0,05).

e Deney grubunun, 5. hafta sag el sol el teknigi puan ortalamalar ile 6.
hafta sag el sol el teknigi puan ortalamalarinin anlamh bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar icin Wilcoxon
testi sonucunda; aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmamustir (p= 0,106 > 0,05).

e Deney grubunun, 5. hafta desifire puan ortalamalar ile 6. hafta desifie

puan ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
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amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar icin Wilcoxon testi sonucunda; aritmetik
ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p= 0,686 >
0,05),

e Deney grubunun, 5. hafta tempo puan ortalamalar: ile 6. hafta tempo
puan ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar i¢in Wilcoxon testi sonucunda; aritmetik
ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p= 0,144 >
0,05),

e Deney grubunun, 5. hafta mizikalite puan ortalamalari ile 6. hafta
muzikalite puan ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar i¢in Wilcoxon testi sonucunda;
aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir

(p= 1,000 > 0,05)

Deney grubunun, 5. ve 6. hafta sonundaki basar1 diizeyleri, toplam puanlari
yonunden incelendiginde;
e Ogrencilerin 5. hafta toplam puan ortalamalar1 ile 6. hafta toplam puan
ortalamalarinin anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan eslestirilmis gruplar icin Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik ortalamalar

arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p= 0,093 > 0,05).

Bu sonug; 5. ve 6. haftalar stresince keman egitiminde gergeklestirilen mikro
Ogretim uygulamalarinin, 6grencilerin beceri puanlarini gelistirme yoniinde anlamli bir
farklilik  olusturmadigin1  gostermektedir. Keman egitiminin bazi siireclerinde
ogrencilerin ilerlemeleri yavaslayabilir. Ozellikle gergeklestirilmesi istenen becerilerin
gittikce zorlagiyor olmasi bu durumu etkileyebilir ve basarisizliklara neden olabilir.
Tarkum (2006:171), keman ogrenme siirecinde siirekli basar1 veya siirekli
basarisizliktan s6z etmenin giic oldugunu, basarinin sonugta, iginde basarilarin da,

basarisizliklarin da bulundugu bir siirecte ortaya ¢ikacagini ifade etmistir.
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Tablo 8. 6. ve 7. Hafta Mikro Ogretim Uygulamalar1 Arasindaki Basar1 Farki

R 6. Hafta 7. Hafta

Olgumler Ort s ort Ss N Z P
Durus Ve Tutus 27,354 1,427 26,063 2513 8 -1,893 0,058
Sag El /Sol El Teknigi 25,542 2,875 25958 2,842 8 -1,183 0,237
Desifre 13,813 1,326 13,792 1,333 8 -0,447 0,655
Tempo 4,063 1,192 4,083 1,127 8 -0,368 0,713
Muzikalite 11,792 2,504 13,479 2598 8 -2,521 0,012
Toplam 82,563 7,107 83,375 8,124 8 -0,700 0,484

Tablo 8’de goriildiigii tizere, deney grubu 6grencilerinin 6. ve 7. hafta sonundaki

basar1 diizeyleri, her bir beceri yoniinden karsilastirildiginda;

e Deney grubunun, 6. hafta durus ve tutus puan ortalamalari ile 7. hafta
durus ve tutus puan ortalamalarinin anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar igin Wilcoxon testi sonucunda;
aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir
(p= 0,058 >0,05).

e Deney grubunun, 6. hafta sag el sol el teknigi puan ortalamalar ile 7.
hafta sag el sol el teknigi puan ortalamalarinin anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar i¢in Wilcoxon
testi sonucunda; aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmamustir (p= 0,237 >0,05).

e Deney grubunun, 6. hafta desifre puan ortalamalar ile 7. hafta desifre
puan ortalamalarinin anlamlh bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar i¢cin Wilcoxon testi sonucunda; aritmetik
ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p= 0,655 >
0,05).

e Deney grubunun, 6. hafta tempo puan ortalamalar1 ile 7. hafta tempo
puan ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar i¢in Wilcoxon testi sonucunda; aritmetik
ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p= 0,713
>0,05)

e Deney grubunun, 6. hafta muzikalite puan ortalamalar1 ile 7. hafta
muzikalite puan ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini

belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar i¢in Wilcoxon testi sonucunda,;
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aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (Z=-
2,521; p=0,012<0,05). Ogrencilerin, 6. hafta mizikalite puan ortalamalar
(x=11,792), 7. hafta mlzikalite puan ortalamalarindan (x=13,479) diistiktiir.

Deney grubunun, 6. ve 7. hafta sonundaki basar1 diizeyleri, toplam puanlar
yoniinden incelendiginde;
e Ogrencilerin, 6. hafta toplam puan ortalamalari ile 7. hafta toplam puan
ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan eslestirilmis gruplar icin Wilcoxon testi sonucunda; aritmetik ortalamalar

arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p= 0,484 > 0,05).

Ogrencilerden son haftalara dogru miizikalite becerilerine iliskin puanlarini
arttirmalart beklenmistir. 6. ve 7. haftalarda keman egitiminde gergeklestirilen mikro
Ogretim yontemine dayali uygulamalardan elde edilen mizikalite puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Buna goOre, keman derslerinde
gergeklestirilen mikro 6gretim yontemine dayali uygulamalarin dgrencilere, kendilerini
dinleyerek, daha dogru ve giizel sesler elde etmeleri yoniinde onemli Slgiide katki

sagladigi sdylenebilir.

Deney grubu ile 8. ve 9. haftada gergeklestirilen mikro ¢gretim yontemine dayali
uygulamalar sonunda elde edilen puan ortalamalari gorsellestirilerek Grafik 4’te

verilmistir.
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Grafik 4. Deney Grubunun 8. ve 9. Hafta Basar1 Diizeylerine iliskin Diyagram

Grafik 4’te, deney grubunun, 9. hafta durus ve tutus, sag el/sol el teknigi, desifre,
tempo, muzikalite ve toplam basar1 puan ortalamalarinin, 8. hafta puanlarina gére daha

yiiksek oldugu goriilmektedir.



78

Ogrencilerin, 8. ve 9. haftalarda gergeklestirmesi &ncelikli beceriler olan sag
el/sol el teknigi becerisinden elde edecekleri azami puan 25, tempo puani 10, muzikalite
puani ise 30’ dur. Bu dogrultuda, keman egitiminde gerceklestirilen mikro 6gretim
yontemine dayali uygulamalarin, bu haftalar icerisinde kazandirilmasi hedeflenen
birincil beceriler olan sag el/sol el teknigi, tempo ve muzikalite becerilerinin gelisimini
olumlu yonde etkiledigi soylenebilir. Ogrencilerin aym1 zamanda diger beceri
alanlarindaki puanlarinda da belirgin bir sekilde artis gériilmektedir. Bu durum, mikro
Ogretim yontemine dayali uygulamalarin, 6grencilerin galgilariyla zaman gecirdikge ve
yeterlilik kazandikga, becerilerini gelistirmelerine daha fazla katki sagladigi seklinde

yorumlanabilir.

Tablo 9. 8. ve 9. Hafta Mikro Ogretim Uygulamalar1 Arasindaki Basar1 Farki

8. Hafta 9. Hafta

Olgumler ort s ort s N Z P
Durus Ve Tutus 17,396 2,155 17,750 2,140 8 -0,676 0,499
Sag El Sol El Teknigi 18,958 3,654 21,583 2,679 8 -2,524 0,012
Desifre 13,042 1,898 13271 1,927 8 -0,552 0,581
Tempo 7,667 2,211 7938 1890 8 -0,816 0,414
Muzikalite 16,792 2,162 18,271 2,395 8 -1,960 0,050
Toplam 73,854 7,445 78,833 8,050 8 -2,380 0,017

Tablo 9°da goriildiigii lizere, deney grubu 6grencilerinin 8. ve 9. hafta sonundaki

basar1 diizeyleri, her bir beceri yoniinden karsilastirildiginda;

e Deney grubunun, 8. hafta durus ve tutus puan ortalamalari ile 9. hafta
durug ve tutus puan ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar icin Wilcoxon testi sonucunda,
aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir
(p= 0,499 >0,05).

e Deney grubunun, 8. hafta sag el sol el teknigi puan ortalamalar ile 9.
hafta sag el sol el teknigi puan ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar i¢in Wilcoxon
testi sonucunda, aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur (Z=-2,524; p=0,012<0,05). Ogrencilerin, 8. hafta sag el sol el teknigi
puan ortalamalar1 (x=18,958), 9. hafta sag el sol el teknigi puan ortalamalarindan
(x=21,583) diistiktiir.
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e Deney grubunun, 8. hafta desifre puan ortalamalar1 ile 9. hafta desifie
puan ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar i¢in Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik
ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p= 0,581
>0,05).

e Deney grubunun, 8. hafta tempo puan ortalamalar1 ile 9. hafta tempo
puan ortalamalarmin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar i¢in Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik
ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p= 0,414 >
0,05).

e Deney grubunun, 8. hafta muzikalite puan ortalamalari ile 9. hafta
muzikalite puan ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar i¢in Wilcoxon testi sonucunda,
aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (Z=-
1,960; p=0,050<0,05). Ogrencilerin, 8. hafta miizikalite puan ortalamalari
(x=16,792), 9. hafta mlizikalite puan ortalamalarindan (x=18,271) diistiktiir.

Deney grubunun, 8. ve 9. hafta sonundaki basar1 diizeyleri, toplam puanlari
yoniinden incelendiginde;

e Ogrencilerin, 8. hafta toplam puan ortalamalar ile 9. hafta toplam puan
ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan eslestirilmis gruplar i¢in Wilcoxon testi sonucunda; aritmetik ortalamalar
arasindaki  fark istatistiksel olarak anlamli  bulunmustur (Z=-2,380;
p=0,017<0,05). Ogrencilerin, 8. hafta toplam puan ortalamalar1 (x=73,854), 9.
hafta toplam puan ortalamalarindan (x=78,833) disiiktiir.

Ogrencilerin, 8. ve 9. hafta sliresince keman egitiminde gerceklestirilen mikro
Ogretim yontemine dayali uygulamalarda, kazandirilmasi hedeflenen birincil beceriler
olan sag el/ sol el teknigi ve mizikalite becerilerini gelistirmeleri yoniinde anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir. Buna gore; dgrencilerin teknik ve muzikal becerilerini
gelistirmelerinde, keman egitiminde gerceklestirilen mikro 6gretim yontemine dayali
uygulamalarinda kullanilan videolardan elde edilen dondtlerin blyuk oranda yarar

sagladig1 sOylenebilir.
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Deney grubu ile 10. haftada bir giin aralikli olarak gerceklestirilen mikro 6gretim
yontemine dayali uygulamalar sonunda elde edilen puan ortalamalar1 gorsellestirilerek

Grafik 5’te verilmistir.
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Grafik 5. Deney Grubunun 10. Hafta 1. ve 2. Ders Basar1 Diizeylerine fliskin
Diyagram
Grafik 5’te, deney grubunun, 10. hafta 2. ders durus ve tutus, sag el/sol el teknigi,
desifre, miizikalite ve toplam puan ortalamalarinin, 1. ders puanlarina gore daha yiiksek

olmakla birlikte; tempo puan ortalamalarinin diisiis gosterdigi gorilmektedir.

Ogrencilerin, miizikalite becerisinden elde edebilecekleri azami puan 30’ dur.
Ogrenciler, 10. hafta uygulamalarinda bir eser seslendirdiklerinden, bu hafta
icerisindeki en 6nemli beklenti, muzikalite becerisinin istenen diizeye ulagsmasidir. Bu
acidan elde edilen sonug¢ beklenen bir durumdur. Buna gore, 10. haftada keman
egitiminde gerceklestirilen mikro 6gretim yontemine dayali uygulamalarin, 6grencilerin
muzikalite ve diger beceri boyutlarindaki puanlarini, hedeflenen dogrultuda arttirmalari

acisindan etkili oldugu sdylenebilir.
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Tablo 10. 10. Hafta 1. ve 2. Ders Mikro Ogretim Uygulamalar1 Arasindaki Basar

Farka
10. Hafta 10. Hafta
Olguimler 1. Ders 2. Ders N Z P
Ort Ss Ort Ss
Durus Ve Tutus 8,625 1,061 9,250 1,165 8 -1,890 0,059
Sag El Sol El Teknigi 25,958 3,675 27,167 3,256 8 -1581 0,114
Desifre 17,375 1,731 19,000 1,234 8 -2,375 0,018
Tempo 7,208 2526 5667 2,055 8 -1,183 0,237
Muzikalite 18,333 2,922 21,375 3,844 8 -2,100 0,036
Toplam 77500 8,871 82,458 8919 8 -2,240 0,025

Tablo 10°da goriildigii tizere deney grubu 6grencilerinin 10 hafta 1. ve 2. ders

sonundaki basar1 diizeyleri, her bir beceri yoniinden karsilastirildiginda;

e Deney grubunun, 10. hafta 1. ders durus ve tutus puan ortalamalari ile 2.
ders durus ve tutus puan ortalamalarinin anlamli bir farklililk gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar icin Wilcoxon
testi sonucunda, aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml
bulunmamustir (p= 0,059 >0,05).

e Deney grubunun, 10. hafta 1. ders sag ell sol el teknigi puan ortalamalari
ile 2. ders sag ell sol el teknigi puan ortalamalarinin anlamli bir farklilik gésterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar igin Wilcoxon
testi sonucunda; aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmamustir (p= 0,114 > 0,05).

e Deney grubunun, 10. hafta 1. ders desifre puan ortalamalar ile 10. hafta
2. ders degsifre puan ortalamalariin anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar i¢in Wilcoxon testi sonucunda;
aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (Z=-
2,375; p=0,018<0,05). Ogrencilerin, 10. hafta 1. ders desifie puan ortalamalar
(x=17,375), 10. hafta 2. ders desifie puan ortalamalarindan (x=19,000) diistiktiir.

e Deney grubunun, 10. hafta 1. ders tempo puan ortalamalart ile 2. ders
tempo puan ortalamalarinin anlamli bir farklihk gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar icin Wilcoxon testi sonucunda,

aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir

(p= 0,237 >0,05).
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e Deney grubunun, 10. hafta 1. ders mizikalite puan ortalamalar1 ile 10.
hafta 2. ders mizikalite puan ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar icin Wilcoxon
testi sonucunda; aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur (Z=-2,100; p=0,036<0,05). Ogrencilerin, 10. hafta 1. ders muzikalite
puan ortalamalar1 (x=18,333), 10. hafta 2. ders mizikalite puan ortalamalarindan
(x=21,375) dusiiktiir.

Deney grubunun, 1. ve 2. ders sonundaki basari diizeyleri, toplam puanlari

yoniinden incelendiginde;

e Ogrencilerin, 10. hafta 1. ders toplam puan ortalamalar1 ile 10. hafta 2.
ders toplam puan ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar i¢in Wilcoxon testi sonucunda,
aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (Z=-
2,240; p=0,025<0,05). Ogrencilerin, 10. hafta 1. ders toplam puan ortalamalari
(x=77,500), 10. hafta 2. ders toplam puan ortalamalarindan (x=82,458) diisiiktiir.

Bu sonug; 10. hafta keman egitiminde gergeklestirilen mikro 6gretim yontemine
dayali uygulamalarin, 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen birincil beceriler olan
muzikalite ve toplam puanlarinin artigt yoniinde anlamli bir farklilik olusturdugunu
gostermektedir. Bu durum, keman egitiminde gerceklestirilen mikro 6gretim yontemine
dayali uygulamalarin, miizikal becerinin gelismesi igin gerekli olan isitme yetenegini
destekledigini, 6grenme siirecinde farkindalik yaratarak performans gelisiminde etkili
oldugunu diisiindiirmektedir. Daniel’in (2001) “Performans Oz Degerlendirme” (Self-
assessment in performance) adli calismasinda, gergeklestirilen video kayit 06z
degerlendirmelerden sonra, Ogrencilerin kendi performanslariyla ilgili gortsleri
degerlendirilmistir. Ogrencilerin ¢ogunlugu izlenilen bu yontemin, performans ve
gelisimlerini olumlu yonde etkiledigini, performans esnasinda fark edilemeyen hatalarin,

video kayitlar araciligiyla daha net fark edilmesine yardimci oldugunu belirtmislerdir.

Sonug olarak; 6grencilerin beceri puanlarinda zaman zaman azalmalar olmasina
karsin, keman egitiminde gercgeklestirilen mikro Ggretim yontemine dayali
uygulamalarin, kazandirilmasi planlanan oncelikli hedeflere ulasmada buyik o6lglde

katki sagladig1 soylenebilir. Bu sonug, Durant (2014) tarafindan yapilan “Comparison
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of High School and Expert Judges’ Evaluation of High School Band Soloists” adli
calismasinin sonuglariyla ortiismektedir. Aragtirmada, video kayit geribildirimleri ile
yapilan 6z degerlendirmeler sonucunda, Ogrencilerin, ton, entonasyon, melodik
dogruluk, yorumlama, ritim, tempo, artikiilasyon, teknik ve genel puanlarinda zaman

zaman azalmalar olmasina karsin, genel olarak artis saglandigi goriilmiistiir.

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt probleminde, mikro Ogretim yontemine dayali keman
egitimi yapilan deney grubu ve klasik yonteme dayali keman egitimi yapilan kontrol
grubu Ogrencilerinin, ‘Keman Dersi Performans Degerlendirme Formu’ son test
puanlarini karsilagtirmak ve deney ve kontrol grubu 6grencilerinin puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigimmi belirlemek amaciyla, Mann Whitney U testi
kullanilmigtir. Deney ve Kontrol gruplarinin basari diizeyleri karsilastirilirken, her bir

beceri ve toplamda elde ettikleri basar1 puani1 yoninden ayri ayri incelenmislerdir.

Mikro 6gretim yontemine dayali uygulamalarin gergeklestirildigi deney grubu ve
klasik yonteme dayali uygulamalarin gergeklestirildigi kontrol grubu 6grencilerinin, 10
haftanin sonunda elde ettikleri son test puan ortalamalar1 gorsellestirilerek Grafik 6’da

verilmistir.
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Grafik 6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puanlarina iliskin Diyagram

Grafik 6’da, deney grubunun durus ve tutus, sag el/sol el teknigi, desifre,

mizikalite ve toplam basar1 puan ortalamalarinin, kontrol grubuna gore daha yiksek
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oldugu, ancak; deney grubunun tempo puan ortalamalarinin, kontrol grubuna gére ¢ok

kiigiik bir farkla diisiis gosterdigi goriilmektedir.

Bu durum; keman egitiminde mikro 6gretim yontemine dayali uygulamalarin
gerceklestirildigi deney grubu ogrencilerinin performans duzeylerinin, klasik yonteme
dayali keman egitiminin gergeklestirildigi kontrol grubu 6grencilerinden daha yuksek
oldugunu gostermektedir. Diger bir deyisle; deney grubundaki 6grenciler, kontrol
grubundaki Ogrencilerden daha basarili olmuslardir. Bu sonug; Moore’ un (1976)
“Video Kayit Geri Bildirimi ve Oz Degerlendirme Formlarinin Ilkdgretim Ogretmen
Adaylarinmn Ogretim Becerileri, Miizisyenlik ve Yaraticiliklar1 Uzerine Etkisi” (The
Effects of Videotaped and Self-Evaluation Forms on Teaching Skills, Musicianship and
Creativity of Prospective Elementary Teachers) adli c¢alismasinin sonuglariyla
ortiismektedir. Arastirmada, video kayit geribildirimleri ve degerlendirme formlar
kullanilarak yapilan uygulamalarin gergeklestirildigi grup, degerlendirme formlarinin

kullanilmadig1 diger gruplardan ve kontrol grubundan daha basarili olmustur.

Tablo 11. Son Test Durus Ve Tutus Puanlarinin Gruplara Gore Ortalamalari

Sira Sira
Grup N Ort & Ortalamas1 Toplam v P

Deney 8 7,371 0,700 11,000 88,000
Kontrol 8 5,622 1,556 6,000 48,000

Durus Ve Tutus 12,000 0,032

Tablo 11°de goriildiigii iizere, deney grubu ile kontrol grubu o6grencilerinin,
durug ve tutug puanlarinin grup degiskenine gore istatistiksel olarak farklilik olusturup
olusturmadigini incelemek i¢in uygulanan Mann Whitney-U testi sonucunda; gruplar
arasinda anlamli farkliik bulunmustur (Mann Whitney U=12,000; p=0,032<0,05).
Deney grubunun durus ve tutus puanlar1 (x=7,371), kontrol grubunun durus ve tutus

puanlarindan (x=5,622) yiiksek bulunmustur.

Bu sonug, deney grubu ile gerceklestirilen mikro Ogretim yontemine dayali
uygulamalarin, dgrencilerin durus ve tutus puanlarini arttirma yoniinde, kontrol grubu
ile gerceklestirilen klasik yonteme dayali keman egitiminden daha etkili oldugunu ve
deney grubunun, kontrol grubundan daha basarili oldugunu goéstermektedir. Yapilan
bircok arastirmada, video kayitlar yardimiyla elde edilen doniitlerin, c¢algi calan

kisilerde, durus ve tutus problemlerini gérmek ve varolan sorunlari ¢6zmek agisindan
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oldukea etkili oldugu belirtilmistir. (Gonzalez, 2011; Horsey, 2011, Jale, 2012; Killian,
1995; Oztiirk, 2006).

Tablo 12. Son Test Sag El Sol El Teknigi Puanlarinin Gruplara Gore Ortalamalar:

Sira Sira
Grup N Ort Ss Ortalamas1 Toplam U P

Deney 8 24,372 1,905 11,560 92,500
Kontrol 8 21,038 2,044 5,440 43,500

Sag El /Sol El Teknigi 7,500 0,010

Tablo 12°de goriildiigi iizere, deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin sag
el sol/ el teknigi puanlarmin, grup degiskenine gore istatistiksel olarak farklilik
olusturup olusturmadigini incelemek i¢in uygulanan Mann Whitney-U testi sonucunda;
gruplar arasindaki farklilik anlamli  bulunmustur (Mann Whitney U=7,500;
p=0,010<0,05). Deney grubunun sag el sol el teknigi puanlar1 (x=24,372), kontrol
grubunun sag el sol el teknigi puanlarindan (x=21,038) yiiksek bulunmustur.

Bu durum, keman egitiminde mikro 6gretim yontemine dayali uygulamalarin
gerceklestirildigi deney grubu 6grencilerinin, sag el/sol el teknik beceri gelisiminde,
klasik yonteme dayali keman egitiminin gergeklestirildigi kontrol grubu 6grencilerinden
daha basarili oldugunu gostermektedir. Buna dogrultuda, deney grubuyla
gerceklestirilen mikro 6gretim yontemine dayali uygulamalarin, 68rencilerin sag el/ sol
el teknik becerilerini gelistirdigi soylenebilir. Bu sonug, Umuzdas’ in (2010) “Mikro
Ogretim Yonteminin Viyolonsel Ogretmeni Adaylarimin Ogretim Becerilerine ve
Viyolonsel Dersine Iliskin Tutumlarina Etkisi” adli calismasiyla ortiismektedir.
Umuzdag’ m arastirma sonucuna gore, 6gretmen adaylarinin tamami mikro &gretim
uygulamalarinin beden, el, kol ve parmak hareketlerini bilingli olarak kontrol etme

becerilerini gelistirdigi goriisiinde birlesmistir.

Tablo 13. Son Test Desifre Puanlarinin Gruplara Gore Ortalamalari

Sira Sira
Grup N Ort S8 Ortalamas1 Toplam U P

Deney 8 17,958 0,950 10,310 82,500
Kontrol 8 17,250 0,611 6,690 53,500

Desifre 17,500 0,123

Tablo 13’de goriildiigii tizere, deney grubu ile kontrol grubu o6grencilerinin

desifre puanlarmin grup degiskenine gore istatistiksel olarak farklilik olusturup



86

olusturmadigini incelemek i¢in uygulanan Mann Whitney-U testi sonucunda; gruplar
arasinda anlamli farklilik bulunmamistir (Mann Whitney U=17,500; p=0,123>0,05).

Bu sonug; keman egitiminde mikro 6gretim yontemine dayali uygulamalarin
gerceklestirildigi deney grubu ve klasik yonteme dayali keman egitiminin
gerceklestirildigi kontrol grubu ogrencilerinin desifre puanlarinin benzer oldugunu
gostermektedir. Baska bir ifadeyle, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, desifre
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Bu durum, desifre boyutunun oéncelikli
olarak nota ve isaretleri okuma becerisini kapsayan biligsel siiregleri igermesi ve mikro
ogretim yontemine dayali uygulamalarin ise daha ¢ok gorsel ve isitsel duyulara dikkat
cekmesi nedeniyle, yontemin gruplar arasinda herhangi bir yonde etki olusturmadigini

diistindiirmektedir.

Tablo 14. Son Test Tempo Puanlarinin Gruplara Gore Ortalamalar:

Sira Sira
Grup N~ Ort Ss Ortalamasi Toplami U P

Deney 8 7,875 0,815 8,810 70,500
Kontrol 8 7917 0,751 8,190 65,500

Tempo 29,500 0,790

Tablo 14’de goriildiigii tizere, deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin
tempo puanlarmin grup degiskenine gore istatistiksel olarak farklilik olusturup
olugturmadigini incelemek igin uygulanan Mann Whitney-U testi sonucunda; gruplar
arasinda anlamli farklilik bulunmamistir (Mann Whitney U=29,500; p=0,790>0,05).

Bu durum; keman egitiminde mikro 6gretim yontemine dayali uygulamalarin
gerceklestirildigi deney grubu ve klasik yonteme dayali keman egitiminin
gerceklestirildigi kontrol grubu o6grencilerinin tempo puanlarinin benzer oldugunu
gostermektedir. Bu sonug, Oztiirk’ iin (2006), “Piyano Egitiminde Video Kamera
Kaydma Dayali Mikro Ogretim Yonteminin Ogrenci Basarisina Etkisi” adli arastirma
sonuglari ile ortiismektedir. Arastirma sonuglarina gore; baslangi¢ diizeyindeki deney
grubu Ogrencilerinin tempo basarilari ile kontrol grubu 6grencilerinin tempo basarilar
arasindaki fark anlamli bulunmamistir. Bu durum, baslangi¢ diizeyinde bir ¢ok beceriyi
ayni anda gerceklestirmek zorunda olan 6grenciler igin, 10 haftalik bir siirede tempo

becerilerini gelistirmeleri agisindan yeterli olmadigini diisiindiirmektedir.
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Tablo 15. Son Test Muzikalite Puanlarinin Gruplara Gore Ortalamalar:

Sira Sira
Grup N Ort Ss Ortalamas1 Toplam v P

Deney 8 23,081 1,697 11,310 90,500
Kontrol 8 20,580 1,831 5,690 45,500

Muzikalite 9,500 0,018

Tablo 15’te goriildiigii lizere, deney grubu ile kontrol grubu o6grencilerinin
muzikalite puanlarinin, grup degiskenine gore istatistiksel olarak farklilik olusturup
olusturmadigini incelemek i¢in uygulanan Mann Whitney-U testi sonucunda farklilik
anlamli bulunmustur (Mann Whitney U=9,500; p=0,018<0,05). Deney grubunun
muzikalite puanlar1 (x=23,081), kontrol grubunun mizikalite puanlarindan (x=20,580)

yiiksek bulunmugtur.

Bu sonug; keman egitiminde mikro 6gretim yontemine dayali uygulamalarin
gerceklestirildigi deney grubu Ogrencilerinin miizikalite basarilarinin, Klasik yonteme
dayali keman egitiminin gerceklestirildigi kontrol grubu 6grencilerinden daha yiiksek
oldugunu gostermektedir. Bu durum, mikro 6gretim uygulamalarinda kullanilan video
kayitlar araciligryla alinan isitsel doniitlerin, aninda ve tekrarlanabilir olmasi dolayisiyla,
ogrencilerin hatalarin1 kendilerinin fark ederek, daha kaliteli ve nitelikli sesler
tretmelerine yardimci oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu sonug, Oztirk® iin (2006),
“Piyano Egitiminde Video Kamera Kaydina Dayali Mikro Ogretim Y&nteminin Ogrenci
Basarisina Etkisi” adli aragtirma sonuglar ile oOrtlismektedir. Arastirma sonuglarina
gore; baslangic diizeyindeki deney grubu dgrencilerinin miizikalite becerilerine iliskin

basarilari, kontrol grubuna gore daha yiiksektir ve gruplar arasindaki fark anlamlidir.

Tablo 16. Son Test Toplam Puanlarin Gruplara Gore Ortalamalari

Sira Sira
Grup | N | Ort S8 Ortalamasi | Toplam U P

Deney 8 (80,667 | 4,353 11,750 94,000
Kontrol 8 |72,417 | 5,154 5,250 42,000

Toplam 6,000 | 0,006

Tablo 16’da gorildiigii iizere, deney grubu ile kontrol grubu &grencilerinin
toplam puanlarmin grup degiskenine gore istatistiksel olarak farklilik olusturup
olusturmadigini incelemek ic¢in uygulanan Mann Whitney-U testi sonucunda farklilik
anlamli bulunmustur (Mann Whitney U=6,000; p=0,006<0,05). Deney grubunun toplam
puanlar1 (x=80,667), kontrol grubunun toplam puanlarindan (x=72,417) yiiksek

bulunmustur.
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Toplam puanlar 15181inda, keman egitiminde mikro 6gretim yontemine dayali
uygulamalarin gergeklestirildigi deney grubu 6grencileri, klasik yonteme dayali keman
egitiminin gergeklestirildigi kontrol grubu Ogrencilerinden daha basarili olmuslardir.
Buna gore; mikro ogretim yontemine dayali uygulamalarin, keman egitiminde
performans dlzeylerinin arttirilmasi igin etkili bir yontem olarak kullanilabilecegi
sOylenebilir. J. Deniz (2012), “Video Recorded Feedback For Self Regulation Of
Prospective Music Teachers in Piano Lessons” (Piyano Derslerinde Miizik Ogretmeni
Adaylarmm Oz Diizenlemeleri i¢in Video Kayit Geri Bildirimi) adli ¢alismasinda,
O0grenme ve Ogretme siireclerinde, geri bildirim almak i¢in video kayitlardan
yararlanmak gerektigini, miizik 6gretmeni adaylarinin kendi performanslarini izleyerek;
calismak i¢in gerekli motivasyon kazandigini, piyano performanslarinin giiclii ve zayif
yonlerinin farkina vardigini ve piyano performanslarinin kalitesini arttirdig1 belirtmistir.
Giidek ve Oztiirk’iin  (2016) “Viyolonsel Ogretiminde Oz Degerlendirme
Uygulamalarmin Ogrencilerin Performansia Ve Tutumlarma Etkisi” adli calismasi da
arastirma  sonuglarmmi  destekler niteliktedir. Arastirmada, video destekli 0z
degerlendirme uygulamalarinin, 6grencilerin viyolonsel ¢alma performanslar {izerine

olumlu bir etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sonug olarak, keman egitiminin gerceklesebilmesi igin gerekli ve en onemli
yapilardan olan teknik ve miizikal kazanimlara ulagma siirecinde, mikro &gretim

yontemine dayali uygulamalarin etkisinin blyik oldugu soylenebilir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin {iglincli alt problemine yanit aramak amaciyla, mikro &gretim
yontemine dayali keman egitimi yapilan deney grubu ile klasik yonteme dayali keman
egitimi yapilan kontrol grubu o6grencilerinin, keman dersine yonelik tutumlarinin
farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Keman dersine yonelik tutumlart 6lgen
son testten elde edilen puanlarin karsilastirilmas: ve gruplara gore puanlar arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigmin belirlenmesi amaciyla, Mann Whitney U testi

kullanilmistir.
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Tablo 17. Keman Dersine Yo6nelik Tutumlarin Gruplara Gore Ortalamalari

Sira Sira
Grup N Ort Ss Ortalamas1 Toplami U P

Deney 8 3,462 0,521 8,750 70,000
Kontrol 8 3,130 0,861 8,250 66,000

Tutum 30,000 0,833

Tablo 17°de goriildiigli ilizere, deney grubu ile kontrol grubu O6grencilerinin
keman dersine yonelik tutum puanlarinin grup degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda;

grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (p>0,05).

Bu sonug; keman egitiminde mikro 6gretim yontemine dayali uygulamalarin
gerceklestirildigi deney grubu 6grencileri ile klasik yonteme dayali keman egitiminin
gerceklestirildigi kontrol grubu ogrencilerinin keman dersine yonelik tutumlarinin
benzer oldugunu géstermektedir. Bu dogrultuda, deney grubuyla gergeklestirilen mikro
Ogretim yontemine dayali uygulamalarin, 6grencilerin keman dersine iliskin tutumlarini
olumlu ya da olumsuz herhangi bir yonde etkilemedigi soylenebilir. Buna gore, keman
egitiminde derse yoOnelik tutumlarin olusmasinda ¢algi Ogretmenin etkisinin biiyiik
olmasi ve uygulanan yontemin de 6gretmen tarafindan yonetiliyor olmasi nedeniyle
tutumlarin benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Yapilan bir ¢ok arastirma incelendiginde
ise, mikro Ogretim yOnteminin, Ogrencilerin tutumlarini olumlu yoénde etkiledigi
gorulmektedir. (Arsal, 2014; Atav ve digerleri, 2014; Bilen, 2014; Karaman, 2014;
Umuzdas, 2010).



BOLUM YV

5.SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuglar

Arastirmada, keman egitiminde, mikro 6gretim yontemine dayali uygulamalarin,
ogrencilerin keman ¢alma gelisimine ve klasik yonteme gore dgrencilerin performans

ve tutumlarina ne derece etkisi oldugu arastirilmistir.

Aragtirmanin bu boliimiinde, bulgu ve yorumlarin incelenmesiyle, arastirmadan
elde edilen sonuglara ve bu sonuglar 1s18inda konu ile ilgili gorlis ve Onerilere yer

verilmigtir. Arastirmanin sonuglari, alt amaglara gore ayr1 ayri1 sunulmustur.
e Birinci Alt Probleme Iliskin Sonuglar:

Mikro dgretim yontemine dayali keman egitimi alan 6grencilerin; 1. hafta durus
ve tutus, degsifre, tempo, mizikalite ve toplam puan ortalamalari, 2. haftada kugik bir
farkla da olsa daha ylksek olmakla birlikte, sag el/sol el teknigi puanlarinda kuguk bir
farkla diisiis olmustur. Ogrencilerin, 2. hafta durus ve tutus ve sag el/ sol el teknigi puan
ortalamalari, 1. hafta puan ortalamalarina gore, anlamli bir faklilik gostermezken (p>
0,05), 2. hafta desifre, mizikalite ve tempo puan ortalamalari, 1. hafta puan
ortalamalarina gore anlamli bir artig gostermistir (p< 0,05). Bu sonug, 1. ve 2. haftada
yapilan mikro §gretim yontemine dayali uygulamalarin, desifre, mizikalite ve tempo

becerilerini gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir.

Mikro 6gretim yontemine dayali keman egitimi alan 6grencilerin; 3. hafta durus
ve tutug, desifre, tempo, muzikalite ve toplam basar1 puan ortalamalari, 4. haftada kigik
bir farkla diisiis gostermis olmakla birlikte, sag el/sol el teknigi puan ortalamalari
artmustir. Ogrencilerin, 4. hafta durus ve tutus, sag el/ sol el teknigi, desifie, tempo,

muzikalite ve toplam puan ortalamalari, 3. hafta puan ortalamalarina gore, anlamli bir
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farklilik gostermemistir (p> 0,05). Bu sonug, 3. ve 4. haftada yapilan mikro 6gretim
yontemine dayali uygulamalarin, becerileri gelistirmede anlamli bir farkliliga neden

olmadigimi goéstermektedir.

Mikro dgretim yontemine dayali keman egitimi alan 6grencilerin, 5. hafta durus
ve tutus, degsifre, tempo ve toplam basari puan ortalamalari, 6. haftada artis gostermis
olmakla birlikte, miizikalite puan ortalamasi daha diisiiktiir. Ogrencilerin, 6. hafta durus
ve tutus, sag el/ sol el teknigi, desifre, tempo, mizikalite ve toplam puan ortalamalar1 5.

hafta puan ortalamalarina gore, anlamli bir faklilik géstermemistir. (p> 0,05).

Mikro 6gretim yontemine dayali keman egitimi alan &grencilerin, 6. hafta sag
el/sol el teknigi, tempo, miizikalite ve toplam basar1 puan ortalamalari, 7. haftada artis
gostermis olmakla birlikte, durus ve tutus ve desifre puanlart kiiguk bir farkla daha
diisiiktiir. Ogrencilerin, 7. hafta durus ve tutus, sag el/ sol el teknigi, desifie, tempo, ve
toplam puan ortalamalari, 6. hafta puan ortalamalarmma gore anlamli bir faklilik
gostermezken (p> 0,05), 7. hafta mizikalite puan ortalamalari, 6. hafta mizikalite puan
ortalamalarina gore, anlamli bir artig gostermistir (p<0,05). Bu sonug, mikro 6gretim
yontemine dayali uygulamalarin, 5. ve 6. haftalar arasindaki becerilerin gelisiminde
anlamli bir farkliliga neden olmadigini, 6. ve 7. haftalar arasinda ise mizikalite

yoniinden olumlu yonde bir etkisinin oldugunu goéstermektedir.

Mikro Ogretim yontemine dayali keman egitimi alan Ggrencilerinin; 8. hafta
durug ve tutus, sag el/sol el teknigi, desifie, tempo, muzikalite ve toplam basar1 puan
ortalamalari, 9. haftada artis gdstermistir. Ogrencilerin, 9. hafta durus ve tutus, desifre
ve tempo puan ortalamalari, 8. hafta puan ortalamalarima gore, anlamli bir faklilik
g6stermezken, 9. hafta sag el/ sol el teknigi, mlzikalite ve toplam puan ortalamalari, 8.
hafta puan ortalamalarina gore anlamli bir artig gostermistir (p< 0,05). Bu sonug, 8. ve
9. haftada yapilan mikro 6gretim yontemine dayali uygulamalarin, sag el/ sol el teknigi,
mizikalite ve toplam becerilerin gelisiminde olumlu yo6nde etkisinin oldugunu

gOstermektedir.

Mikro dgretim yontemine dayali keman egitimi alan 6grencilerin, kazandig: tiim
becerileri bir eser tizerinde sergiledigi 10. haftada, 1. ders durus ve tutus, sag el/sol el
teknigi, desifre, muzikalite ve toplam basar1 puan ortalamalari, 2. derste artig gostermis

olmakla birlikte, tempo puan ortalamas ise kiigik bir fakla diismiistiir. Ogrencilerin, 2.
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ders durus ve tutus, sag el/ sol el teknigi ve tempo puan ortalamalari, 1. ders puan
ortalamalarina goére anlamli bir faklilik gostermezken (p> 0,05), 2. ders desifre,
muzikalite ve toplam puan ortalamalari, 1. ders desifre, mizikalite ve toplam puanlarina
gore anlamli bir artis gostermistir (p< 0,05). Bu sonug, 10. haftada yapilan mikro
Ogretim yontemine dayali uygulamalarin, degifre, muzikalite ve toplam becerilerin

kazanilmasinda etkili oldugunu gostermektedir.
e Ikinci Alt Probleme Iliskin Sonuglar:

Mikro 6gretim yontemine dayali keman egitimi alan deney grubu 6grencileri ile
klasik yonteme dayali keman egitimi alan kontrol grubu 6grencilerinin, son test durus
ve tutus puanlart arasinda deney grubunun lehine anlamli bir farklilik oldugu
goriilmistiir (p<0,05). Bu sonug, mikro 6gretim yontemine dayali uygulamalarin, durus

ve tutug becerilerinin kazandirilmasinda, etkili bir yontem oldugunu gostermektedir.

Mikro 6gretim yontemine dayali keman egitimi alan deney grubu 6grencileri ile
klasik yonteme dayali keman egitimi alan kontrol grubu 6grencilerinin, son test sag e/
sol/ el teknigi puanlart arasinda, deney grubunun lehine anlamli bir farklilik oldugu
goriilmiistiir (p<0,05). Bu sonug, mikro 6gretim yontemine dayali uygulamalarin, sag
el/sol el teknik becerilerinin kazandirilmasinda, etkili bir yontem oldugunu

gostermektedir.

Mikro 6gretim yontemine dayali keman egitimi alan deney grubu 6grencileri ile
klasik yonteme dayali keman egitimi alan kontrol grubu 6grencilerinin, son test desifre
puanlart arasinda, anlamli bir farklilk bulunmamistir (p>0,05). Bu sonug, keman
egitiminde, mikro Ogretim yontemine dayali uygulamalarla, klasik yontem arasinda,
desifre becerisinin kazandirilmasi agisindan anlamli  bir farklilk olmadigini

gostermektedir.

Mikro 6gretim yontemine dayali keman egitimi alan deney grubu 6grencileri ile
klasik yonteme dayali keman egitimi alan kontrol grubu 6grencilerinin, son test tempo
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (p>0,05). Bu sonug, keman
egitiminde, mikro &gretim yOntemine dayali uygulamalarla, klasik yontem arasinda,
tempo becerisinin  kazandirilmasit agisindan, anlamli bir farklilik olmadigini

gOstermektedir.
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Mikro 6gretim yontemine dayali keman egitimi alan deney grubu 6grencileri ile
klasik yonteme dayali keman egitimi alan kontrol grubu Ogrencilerinin, son test
muzikalite puanlar1 arasinda, deney grubunun lehine anlamli bir farklilik bulunmustur
(p<0,05). Bu sonug, mikro 6gretim yonteminin, mizikal becerilerinin kazandirilmasinda

etkili oldugunu gostermektedir.

Mikro 6gretim yontemine dayali keman egitimi alan deney grubu 6grencileri ile
klasik yonteme dayali keman egitimi alan kontrol grubu 6grencilerinin, son test toplam
puanlar1 arasinda deney grubunun lehine anlamli bir farklilik bulunmustur (p<0,05). Bu
sonu¢, mikro Ogretim yonteminin, becerilerin kazandirilmasinda, genel olarak etkili

oldugunu gostermektedir.
e Ugiincii Alt Probleme Iliskin Sonuglar:

Mikro 6gretim yontemine dayali keman egitimi alan deney grubu 6grencileri ile
Klasik yonteme dayali keman egitimi alan kontrol grubu 6grencilerinin, ‘Keman Dersine
Yénelik Tutum Olgegi’ son test puanlari arasinda, anlamli bir farklilik bulunmamistir
(p>0,05). Bu sonug¢, mikro Ogretim yoOntemine dayali uygulamalarin, G6grencilerin
tutumlarinda olumlu ya da olumsuz, herhangi bir yonde degisiklige neden olmadigini

gOstermektedir.
5.2. Oneriler

Arastirmanin sonuglarindan yola ¢ikilarak egitimciler ve arastirmacilar igin,

uygulamaya yonelik ve ileriki ¢alismalara 151k tutabilecek onerilerde bulunulmustur.

Egitimciler igin;

1. Mikro Ogretim yontemine dayali uygulamalar siirecinde kullanilan ve
kazandirilmas: hedeflenen beceriler dogrultusunda hazirlanan degerlendirme
formlar1 yardimiyla, becerilerin ne dlciide gerceklestigi daha net bir sekilde
go6zlenebilir.

2. Keman calma sirecinin baslangi¢ asamasinda, teknik (durus, tutus, sag el ve sol
el teknigi) ve mdizikal becerilerin (entonasyon, ton Kkalitesi, batunlik)

gelistirilmesi  icin  mikro Ogretim yOntemine dayali uygulamalardan

yararlanilabilir.
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Arastirmacilar i¢in;

1. Mikro 6gretim yontemine dayali uygulamalarin keman calma performans: ve
keman dersine yonelik tutumlar Uzerindeki etkisinin yam sira, d6grencilerin 6z
guiven, sahne becerileri ve sahne korkular: Gzerindeki etkileri incelenebilir.

2. Arastirmada, mikro 6gretim yontemine dayali uygulamalarin, keman egitimine
yeni baslayan oOgrencilerin keman c¢alma performanslarini olumlu yonde
etkiledigi goriilmiistiir. Mikro Ogretim yonteminin, orta ve ileri diizeydeki
keman Ogrencilerinin {ist diizey becerilerinin gelisimi veya mulzik egitiminin
diger boyutlar1 (diger g¢algilar, orkestra, koro, bireysel ses egitimi) lizerindeki
etkisinin arastirildig1 baska caligsmalar yapilabilir.

3. Aragtirmacinin olanaklar1 dahilinde yontemin uygulandigi ¢alisma grubu sinirl
tutulmustur. Bundan sonra yapilacak uygulamalar i¢in daha farkli sonuglara
ulasabilmek i¢in daha ¢ok sayida 6grenci ile galisilabilir.

4. Mesleki keman egitimi alan 6grencilerle yiiriitiilen bu calisma, 6zengen keman

egitimi alan 6grencilerle ve farkli yas gruplari ile gerceklestirilebilir.
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EK-1. KEMAN DERSI PERFORMANS DEGERLENDIRME FORMLARININ
KAPSAM GECERLILIGINE YONELIK UZMAN GORUSU ALMA FORMU

Bu form, “Keman Egitiminde Mikro Ogretim Yoéntemine Dayali Uygulamalarin Ogrenci
Performansina ve Tutumuna Etkisi” adli ¢alismada kullanilmak iizere, hazirlanan degerlendirme
formlarindaki beceri boyutlarina ait alt becerilerin agilimlarinin belirlenmesi amaciyla olusturulmustur.

Baslangi¢ diizeyi keman egitimi igin, Giizel Sanatlar Liseleri Tiirk ve Batt Miizigi Calgilari 9.
simif keman ders kitabindan segilen etiit/ eser dogrultusunda belirlenen bes temel boyut (Durus ve tutus,
Sag el/sol el Teknigi, Desifre, Tempo, Mizikalite) ve 10 hafta siiresince her derste kullanilacak etiit/eser
icin gerekli olan alt beceriler tabloya eklenmistir. Deney slreci i¢in belirlenen etitler ile, 10. hafta ve son
test icin kullanilacak olan eser de yine ekte sunulmustur.

o Litfen belirlenen alt becerileri tablo izerinde degerlendiriniz.
e Diisiinceler kisminda tabloda yer alan becerilerle ilgili diislincelerinizi ve gerekli diizeltmeleri

yapabilirsiniz.
Arastirmaci
Didem DOGER
DEGERLENDIRME UZMAN GORUSU
BOYUTU
Uygun Biraz Oldukca Uygun
DURUS VE TUTUS Duzeltilmeli Dizeltilmeli Degil

. Ayaklar bir ayak boyu agik ve yere saglam basma

. Keman hafif sola gevrili bas ile ¢cene arasinda yere paralel tutma

. Sol el bilegini diiz tutma

. Sol el avug i¢ini tuseye doniik tutma

. Sol el parmak uglarini tugeye doniik tutma

. Sag el bag parmagini digartya dogru kirik sekilde tutma

. Sag el serce parmagini yay lizerinde yuvarlak bir sekilde tutma

RPA[N ||| W | —

. Sag el orta ve yiiziik parmaklar1 yayin topuk kisminda tutma

9. Sag el isaret parmagini yay iizerinde yatik bir sekilde tutma

10. Yayi esik ile tuge arasina dogru yerlestirme

SAG EL/SOL EL TEKNIGI

1. Yay1 esige paralel ¢ekip itme

2. Yayi ¢ekip iterken bilegini dogru sekilde kullanma

3. Sag kolu kullanilan tele uygun agida kullanma

4. Sol kolu kullanilan tele uygun konumda kullanma

5. Parmak tutma

DESIFRE

1. Nota ve tartimlarin1 dogru uygulama

2.Yaylar1 dogru boliiniimlerde kullanma (butin yay kullanma, alt
yariy1 kullanma, iist yariy1 kullanma)

3. Yay igaretlerini (¢ekme- itme) dogru kullanma

4. Suslar1 dogru uygulama

TEMPO

1. Etut/eser boyunca ayni tempoda kalarak ¢alma

MUZIKALITE

1. Yay degisimlerini yumusak ve piiriizsiiz yapma

2. Kesintisiz ses liretme

3. Bir bitln icerisinde seslendirme

4. Dogru ve temiz seslendirme (entonasyon)

5. Glizel ve etkili bir ton ile seslendirme

6. Tel degisimlerini yumusak ve pliriizsiiz yapma

DiiSUNCEleT..ccienuiienninnnnen i
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EK-2. KEMAN DERSI PERFORMANS DE(?EI}LE'NDiRME FORMLARININ
PUANLANMASINA YONELIK UZMAN GORUSU ALMA FORMU

Bu form, “Keman Egitiminde Mikro Ogretim Yéntemine Dayali Uygulamalarin Ogrenci
Performansina ve Tutumuna Etkisi” adli ¢aligmada kullanilmak iizere, hazirlanan degerlendirme
formlarindaki beceri boyutlarinin, haftalara gore agirlikli 6lgme puanlarinin belirlenmesi amaciyla
olusturulmustur.

Giizel Sanatlar Lisesi Keman Ogretim Programi gercevesindeki ders saatlerine gore, bes temel
boyut icin 10 hafta suresince kazandirilmasi hedeflenen becerilerin agilimlar1 asagidaki gibidir.
DURUS VE TUTUS
10 Hafta Boyunca
-Ayaklar bir ayak boyu agik ve yere saglam basma
- Kemani hafif sola cevrili bas ile ¢ene arasinda yere paralel tutma
- Sol el bilegini diiz tutma
- Sol el avug i¢ini tuseye doniik tutma
- Sol el parmak uglarini tuseye doniik tutma
- Sag el bas parmagini disartya dogru kirik sekilde tutma
- Sag el ser¢e parmagini yay lizerinde yuvarlak bir sekilde tutma
- Sag el orta ve yliziik parmaklar1 yayin topuk kisminda tutma
- Sag el isaret parmagini yay lizerinde yatik bir sekilde tutma
-Yayi esik ile tuse arasina dogru yerlestirme
SAG EL/SOL EL TEKNIGi
- 1. hafta- Yay1 durdurarak esige paralel ¢ekip itme
- 2. hafta -Yay1 durdurmadan esige paralel ¢ekip itme
- 3. haftadan itibaren -Yay1 esige paralel ¢ekip itme
- 5. haftadan itibaren- Sol kolu kullanilan tele uygun konumda kullanma
- 5. haftadan itibaren- Parmak tutma
- 10 hafta boyunca- Yay1 ¢ekip iterken bilegini dogru sekilde kullanma
- 10 hafta boyunca- Sag kolu kullanilan tele uygun agida kullanma
DESIFRE
- 1- 4 haftalar boyunca-Tartimlar1 dogru uygulama
- 5. haftadan itibaren- Nota ve tartimlart dogru uygulama
- 3. ve 4. hafta- Bitlin yay kullanma (by) -alt yariy1 kullanma (ay) - tist yarty1 kullanma (ly)

- 5. haftadan itibaren- Yaylar1 dogru béliinimlerde (by, ay, ty) kullanma
- 10 hafta boyunca -Yay isaretlerini (¢cekme- itme) dogru kullanma

- 10. hafta- Eser i¢indeki nota ve tartimlar1 dogru uygulama

TEMPO

- 10 hafta boyunca- Etiit boyunca ayni tempoda kalarak ¢alma
MUZIKALITE

- 10 hafta boyunca -Yay degisimlerini yumusak ve plirlizsiiz yapma
- 10 hafta boyunca- Kesintisiz ses Uretme

- 10 hafta boyunca- Etiidu bir butunlik icerisinde seslendirme

- 5. haftadan itibaren- Dogru ve temiz seslendirme (entonasyon)

- 5. haftadan itibaren- Etudl giizel ve etkili bir ton ile seslendirme

- 8. haftadan itibaren- Tel degisimlerini yumusak ve piiriizsiiz yapma

Yukaridaki bilgiler 15181inda tablo tzerinde drnek bir puanlama yapilmistir. Belirlenen pargalar
dogrultusunda, eklenen alt becerileri de g6z 6niinde bulundurarak,
e Liitfen, 100 tam puani, bes temel boyut arasinda 10 hafta icerisindeki dnem derecesine gore

bolistiiriiniiz.
DEGERLENDIRME PUANLAMA
BOYUTLARI 1. 2. 3. 4, 5. 6. 7. 8. 9. 10.

hafta hafta hafta hafta hafta hafta hafta hafta hafta hafta

DURUS VE TUTUS 40 40 40 40 30 30 30 20 20 10
SAG EL/SOL EL 30 30 15 15 30 30 30 25 25 30
TEKNIGI
DESIFRE 10 10 25 25 15 15 15 15 15 20
TEMPO 5 5 5 5 5 5 5 10 10 10
MUZIKALITE 15 15 15 15 20 20 20 30 30 30
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EK-3. KEMAN DERSI PERFORMANS DEGERLENDIRME FORMLARININ
KAPSAM GECERLILIGINE YONELIK SONUCLAR

TASLAK FORMUN 1. BOYUTUNA (DURUS VE TUTUS) iLISKiN SONUCLAR

Madde Uzmanlardan (a-b) | Toplam Uzman KGO
diyenlerin toplami Katihmei

1 3 3 1

2 3 3 1

3 3 3 1

4 3 3 1

5 3 3 1

6 3 3 1

7 3 3 1

8 3 3 1

9 3 3 1

10 3 3 1

TASLAK FORMUN BOYUTUNA (SAG EL/SOL EL TEKNIiGI) iLISKIN SONUCLAR

1 3 3 1

2 3 3 1

3 3 3 1

4 3 3 1

5 3 3 1

TASLAK FORMUN 3. BOYUTUNA (DESIFRE) ILISKIN SONUCLAR

1 3 3 1

2 3 3 1

3 3 3 1

4* 1 3 0,33*

TASLAK FORMUN 4|1. BOYUTUNA (TEMP|O) ILISKIN SONUCL|AR

1 3 3 1

TASLAK FORMUN 5. BOYUTUNA (MUZIKALITE) ILISKIN SONUCLAR

1 3 3 1

2 3 3 1

3 3 3 1

4 3 3 1

5 3 3 1

6 3 3 1

%

Kapsam gecerligi sonucu atilan madde

Diisiinceler:
e Sag el/ Sol el Teknigi boyutunda belirlenen ‘Yay: esige paralel olarak cekip
itme’ maddesi, ilk iki hafta i¢in, ‘Yay1 durdurarak esige paralel c¢ekip itme’ ve
“Yayr durdurmadan esige paralel g¢ekip itme’ seklinde iki ayr1 madde olarak
incelenebilir.
e Desifre boyutunda yer alan, ‘suslart dogru uygulama’ (6. madde) maddesine
gerek yok, suslar da birer notadir.
e ‘Ses iretme’ olarak belirlenen besinci boyut, ‘bltlnlik’ maddesini de
barindirdigindan ‘Miizikalite’ olarak adlandirilabilir.
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Degerlendirme 1. 2. 3. 4. s. 6. 2. 8. 9. 10.
R Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta
Kriterleri
Durus ve 40 40 40 40 30 30 30 20 20 10
Tutus
Sag el/sol el 30 30 15 15 30 30 30 25 25 30
Teknigi
Desifre 10 10 25 25 ) & IS5 15 15 15 20
Tempo 5 S 5 S 5 5 5 10 10 10
Miizikalite 15 15 15 15 20 20 20 30 30 30
Toplam 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
Degerlendirme 2. 3 4. 5. 6. ¢ £ B. 9. 10.
Hafta Hala Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta
Kriterleri v
Duruy ve Tutuy 10 10 0 a0 25 25 25 15 15 10
Sag  elisol el 35 s 1s _ 1s 35 35 35 30 30 35
Teknigi
Deyifre 10 10 30 30 15 15 15 15 15 15
Tempo S s 5 s s s 5 10 10 10
Mizikalite 10 10 10 10 20 20 20 30 30 30
Toplam 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
Degerlendirme ) 2. 3. 4. ~ % 6. 2. 5. 9, 10,
Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta  Hafta  Halta
Kriterleri
Duruy ve 40 40 30 40 35 35 35 25 25 10
Tutus
“Sag  elsol el 25 25 15 15 25 25 25 20 20 )4
Teknigi
Desifre 10 10 20 20 R 15 15 15 25
Tempo s s 5 s 5 S5 s 10 10 10
Mizikalite 20 20 20 20 20 20 20 10 10 i
Toplam 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

1. Uzmanin Adi Soyad: : Yrd. Dog. Dr. Sonat COSKUNER

Adres: Samsun Ondokuz Mayzs Universitesi Glizel Sanatlar Egitimi Bilim Dal1
Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali

Uzmanin Adi Soyadi: Yrd. Dog. Dr. Ali AYHAN

Adres: In6nii Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Bilim Dali Miizik
Ogretmenligi Anabilim Dal1

Uzmanin Ad: Soyadr: Ogr. Gor. Soner OKAN
Adres: Dicle Universitesi Devlet Konservatuart Temel Bilimler Bolim{
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EK-5. KEMAN DERSi PERFORMANS DEGERLENDIRME FORMLARI

DEGERLENDIiRME BOYUTLARI VE HAFTALAR
GOZLENECEK DAVRANISLAR

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

DURUS VE TUTUS 40 40 40 40 30 30 30 20 20 10

10 hafta boyunca 4 4 4 4 3 3 3 2 2 1
1. Ayaklar bir ayak boyu agik ve yere saglam basma

2. Kemani hafif sola gevrili bas ile ¢ene arasinda | 4 4 4 4 3 3 3 2 2 1
yere paralel tutma

3. Sol el bilegini diiz tutma

4. Sol el avug i¢ini tuseye doniik tutma

4 4
4 4
5. Sol el parmak uglarini tuseye doniik tutma 4 4
6. Sag el bas parmagni disartya dogru kirik sekilde | 4 4
tutma

7. Sag el ser¢e parmagini yay iizerinde yuvarlak bir | 4 4 4 4 3 3 3 2 2 1
sekilde tutma

8. Sag el orta ve yiiziik parmaklar1 yaym topuk | 4 4 4 4 3 3 3 2 2 1
kisminda tutma

9. Sag el isaret parmagini yay iizerinde yatik bir | 4 4 4 4 3 3 3 2 2 1
sekilde tutma

10. Yayi esik ile tuge arasina dogru yerlestirme 4 4 4 4 3 3 3 2 2 1

SAG EL/SOL EL TEKNIiGI 30 30 15 15 30 30 30 25 25 30

1. 1. hafta Yay1 durdurarak esige paralel gekip itme | 10 10 5 5 6 6 6 5 5 6
- 2. hafta Yayr durdurmadan esige paralel g¢ekip
itme

- 3. haftadan itibaren Yayi esige paralel ¢ekip itme

2. 10 hafta boyunca Yay: cekip iterken bilegini | 10 10 5 5 6 6 6 5 5 6
dogru sekilde kullanma

3. 10 hafta boyunca Sag kolu kullanilan tele uygun | 10 10 5 5 6 6 6 5 5 6
acida kullanma

4. 5. haftadan itibaren Sol kolu kullanilan tele | X X X X 6 6 6 5 5 6
uygun konumda kullanma

5. 5. haftadan itibaren Parmak tutma X X X X 6 6 6 5 5 6

DESIFRE 10 10 25 25 15 15 15 15 15 20

3]
3]
(3]
(3]
(3]
(3]
(3]
Ul
Ul
X

1, 1-4. hafta etiidiin tartimlarini dogru uygulama
- 5. haftada itibaren etiidiin nota ve tartimlarini
dogru uygulama

2. 3. ve 4. hafta Biitiin yay kullanma,

- alt yariy1 kullanma,

- list yarty1 kullanma

XX XX
XX XX
x|uo|o|o
x|uo|o|o
a1 XX
a1 XX
O1EX | XX
O1X | XX
O1X| XX
O1X | XX

-5. haftadan itibaren yaylar1 dogru béliiniimlerde
(by, ay, Uy) kullanma

]
]
]
]
]
]
]
]
]
]

3. 10 hafta boyunca Yay isaretlerini (gekme- itme)
dogru kullanma

4. 10. hafta Eser igindeki notalar1 dogru uygulama X X X X X X X X X 5
- Eser igindeki tartimlar1 dogru uygulama X X X X X X X X X 5
TEMPO 5 5 5 5 5 5 5 10 10 10
10 hafta boyunca Etiit/eser boyunca ayni tempoda | 5 5 5 5 5 5 5 10 10 10
kalarak ¢alma

MUZIKALITE 15 |15 |15 |15 |20 |20 |20 |30 |30 |30

1. 10 hafta boyunca Yay degisimlerini yumusak | 5 5 5 5 4 4 4 5 5 5
ve pirizsiiz yapma

2. 8. haftadan itibaren Tel degisimlerini yumusak | X X X X X X X 5 5 5
ve puriizsiiz yapma

3. 10 hafta boyunca Kesintisiz ses tretme 5 5 5 5 4 4 4 5 5 5

4. 10 hafta boyunca Etudi/eseri bir butinlik | 5 5 5 5 4 4 4 5 5 5
icerisinde seslendirme

5. 5. haftadan itibaren Dogru ve temiz seslendirme | X X X X 4 4 4 5 5 5
(entonasyon)

6. 5. haftadan itibaren Etudi/eseri guzel ve etkili | X X X X 4 4 4 5 5 5
bir ton ile seslendirme

Toplam 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100
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EK-6. KEMAN DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

Keman Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Sevgili 6grenci,

Bu olcek, keman dersine yonelik tutumlarinizi belirlemek amaciyla
hazirlanmistir. Asagida keman dersine yonelik tutumunuzu belirlemeyi amaclayan 28
adet ciimle bulunmaktadir. Her bir climleyi dikkatlice okuduktan sonra, ciimlelere ne
derece katildiginiz1 belirtmek igin climlelerin sagindaki se¢eneklerden size en uygun
olan yalniz bir tanesini (X) isareti koyarak isaretleyiniz. Ciimlelerden higbirini yanitsiz
birakmayimiz. Tesekkiir ederim.

Didem DOGER

_es | g|E g
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Keman Dersine Yonelik Tutumlar = %‘ E‘ E T g
°5 15|35 %
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Keman dersi bana sikici gelir.

Keman c¢almaya olan ilgim gittikce artiyor.

Keman dersi benim i¢in gok zevklidir.

Keman dersinde daha ¢ok sey 6grenmek isterim.

Keman dersini eglenceli buluyorum.

Keman dersinin oldugu giinleri sabirsizlikla bekliyorum.

Keman dersine zorunlu olmasa gitmek istemem.

Keman dersi zevkli degildir.

XN~ N

Keman dersine harcadigim zamanda baska seyler yapmak
isterim

10. Keman calmak benim igin dnceligi olan bir ugras: degildir.

11. Keman ile ilgili konular ilgimi ¢eker.

12. Keman dersinin bos ge¢cmesini istemem.

13. Keman dersinde yapilan etkinliklerden hoslanirim

14. Keman dersinin saatlerinin daha ¢ok olmasin1 isterim.

15. Keman dersi beni dinlendirir

16. Keman derslerinde yetenegimin gelistigini hissediyorum.

17. Keman derslerine istekli giderim.

18. Keman dersi disinda da keman ¢almaktan hoslanirim.

19. Caba harcarsam iyi keman ¢alacagimi diistiniiyorum

20. Keman dersi sayesinde daha iyi miizik yaptigimi diigtintyorum.

21. ileride iyi keman calabilecegime inaniyorum.

22. Keman ¢almak i¢in harcadigim zamanin bosa gegtigini
dusiiniyorum.

23. Keman ¢almak beni korkutmaz.

24. Keman ¢almanin beni zorladigini diistintyorum.

25. Keman galmak sevdigim etkinlikler arasindadir.

26. Keman dersinde zor olsa da bir par¢ay1 calmak igin ugragirim.

27. Keman dersi zevkli degildir.

28. Keman dersine mecbur oldugum igin galistyorum.
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EK-7. KEMAN OGRETIiMI GUNLUK DERS PLANLARI S
DIYARBAKIR GUZEL SANATLAR LISESI KEMAN OGRETIMI GUNLUK
DERS PLANI HAZIRLIK CALISMALARI
BOLUM I
Dersin adi : Keman ve Ogretimi
Smif : 9 MUZIK
Konu : Keman ¢almada durus ve tutus
Sure : 2 Hafta
BOLUM II. DERSIN ISLENISi
Kazanimlar:
1. Kemani kurallarina uygun olarak (dogru viicut, el, parmak, bilek, bas/¢ene, ayak
durusu) tutar.
2. Yayi kurallarina uygun olarak tutar.
3. Keman ¢alarken viicudun almasi gereken sekilde durur.
4. Sol elin keman sapinda ve tuse tizerindeki konumunu ve durumunu fark eder.
5. Keman ¢almada sag el ve sol elin es giidiimiinii (uyum) saglar.
Ogretme Yontem ve Teknikleri: Anlatim, gostererek yaptirma, kemanda uygulama
Derse Giris
Ogretmen, ogrencilerin dikkatini cekmek {izere, keman egitimi sirasinda
baslangigta c¢ekilen giigliikler, kendi deneyimleri ve anilari ile ilgili olaylar izerinde
konusur.
Ogrencilere bu dersi dgrendikten sonra bu dersin onlarin gelecekteki mesleki
yasantilarina ne gibi faydalar1 olacagindan bahsedilir.
Ogrencilere, keman dersinin baslangicinda viicut, el, parmak, bilek, kol, omuz,
bas/cene, ayak durusu ve yay tutusu ile ilgili ¢alismalar yapilacagi anlatilir.
Yay tutma calismalarinin, bir kalem veya uzun bir cubuk iizerinde de
yapilabilecegi soylenir.
Ogrenciler, sag/sol el esgiidiimii ve yayin teller iizerinde kullanimi, ile ilgili
kisaca bilgilendirilir.
Etkinlikler
e Kemanin dogru tutusunun gosterilmesi, 6rnekler ve resimler gosterilip alistirma
yapilmasi.
e Yaym dogru tutusunun gosterilmesi, ornekler ve resimler gosterilip alistirma

yapilmasi.
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e Keman galarken viicudun almasi gereken duruma yonelik 6rnekler ve resimler
gosterilmesi.
e Sol elin tuse tlizerine yerlestirilmesine yonelik alistirma yapilmasi.
e Sol el tuse tlizerindeyken yayi teller iizerine yerlestirip kaldirma ¢alismalarimin
yapilmasi.
e Yayin ortasinda bos tel ¢calismalarinin yapilmasi
BOLUM III
OLCME-DEGERLENDIRME
Keman calarken ayaklarin durusunu gosterin?
Keman calarken bas/¢cene durusunu gosterin?
Kemani tutarken kamanin yere gére konumunu gdsterin?
Sol elinizin keman sapindaki yerini gosterin?
Sol el avug i¢inin keman sapi iizerindeki durusunu gosterin?
Sol el parmak u¢larinin durusunu gosterin?
Sol el ve sag el bilek durusunu gdsterin?
Sag el yay tutusunu gosterin?
Yayin tel iizerinde durusunu gosterin?

Sag ve sol kolun konumunu gdsterin?

KEMAN OGRETIMi GOUNLUK DERS PLANI (1. HAFTA)
BOLUM I
Dersin adi : Keman ve Ogretimi
Smmf : 9 MUZIK
Konu : Yayin teller iizerinde kullanimi
Sdre : 2 ders saati
BOLUM I1. DERSIN ISLENISI
Kazanimlar:
1. Keman terminolojisi ile ilgili temel kavramlar tanir (c¢ekerek, iterek, yayin
ortast).
2. Yay tel iizerinde diizglin ve dengeli hareket ettirir.
3. Kemanda duizgun ve dolgun ses uretir.

4. Yay1 bos tellerde durdurarak belirli siirelerde kullanir.
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Ogretme Yontem ve Teknikleri: Anlatim, gostererek yaptirma, kemanda uygulama,
mikro 6gretim
Derse Giris

Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek iizere, keman egitiminde sol el sag el esgiidiimii
ve yay kullaniminin Oneminden bahsedilerek, keman c¢alarken zihnimizin ve
kaslarimizin birlikte calistigr belirtilir. Tellere gore sag kolun aldig: agilar kisaca agiklan
1ir. Kemanda ses iiretmeye La telinden baslanacagi sdylenir. Ayrica Mi telinde ¢alarken
yayin baskisna daha ¢ok dikkat edilmesi gerektigi belirtilir. Ogrencilerin keman
terminolojisiyle ilgili bilgileri kontrol edilir. Ogrenciler mikro dgretim yontemiyle ilgili
bilgilendirilir.

Zaman Cizelgesi

Zaman (dakika) | Sureg

0-5 Derse Giris

5-20 Anlatim- Uygulama
20-40 Mikro 6gretim

Etkinlikler
o Cekerek (™), iterek ( V) ve yayin ortasinin tanitilmasi.
e Sol el tuse ilizerindeyken yayin tel iizerine yerlestirilmesine yonelik alistirma
yapilmasi.

e Dengeli bir basingla yay1 ¢cekerek ve iterek tele siirtme aligtirmalarinin

yapilmasi.

1. Ders (40 dk.)

e La telinin tanitilmasi.

e Iki vurus degerindeki ikilik notanin tanitiimas.

e Bir vurus degerindeki dortliik susun tanitilmast.

e Yayn esige paralel ¢ekilmesi.

e Yayi cekip iterken bilegin konumuna dikkat edilmesi.
¢ Sol kolun La teline uygun agida olmasi.

e Sag dirsegin La teline uygun agida olmasi.

¢ Etiidiin yayin ortasinda yay1 durdurarak ¢alinmasi.
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e Re telinin tanitilmasi.

¢ Yayin esige paralel ¢ekilmesi.

¢ Yayi ¢ekip iterken bilegin konumuna dikkat edilmesi.

¢ Sol kolun Re teline uygun agida olmasi.

e Sag dirsegin Re teline uygun agida olmasi.

e Etiidiin yayin ortasinda yay1 durdurarak ¢alinmasi.
BOLUM III
OLCME-DEGERLENDIRME

¢ FEtiitlerin ¢alinmasi

e (alinan etiitlerin video kamerayla kaydedilmesi

e Kaydedilen performansin izlenmesi

e [zlenen performansin ‘“keman dersi performans degerlendirme

kullanilarak 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan degerlendirilmesi

e Yapilan elestiriler ve diizeltmeler dogrultusunda etiitlerin yeniden ¢alinmasi

¢ (Calinan etiitlerin yeniden degerlendirilmesi.

2. Ders (40 dk.)

e Sol telinin tanitilmasi.

Yayin esige paralel ¢ekilmesi.

Yay1 ¢ekip iterken bilegin konumuna dikkat edilmesi.
Sol kolun Sol teline uygun agida olmasi.

Sag dirsegin Sol teline uygun agida olmasi.

Etlidiin yayin ortasinda yay1 durdurarak ¢alinmasi.
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e Mi telinin tanitilmasi.
e Yayin esige paralel ¢ekilmesi.

e Yay1 ¢ekip iterken bilegin konumuna dikkat edilmesi.
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formu”
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e Sol kolun Mi teline uygun agida olmasi.

e Sag dirsegin Mi teline uygun agida olmasi.

e Etiidiin yayin ortasinda yay1 durdurarak ¢alinmasi.
BOLUM III
OLCME-DEGERLENDIRME

o Etiitlerin ¢alinmasi

e (Calinan etiitlerin video kamerayla kaydedilmesi.

e Kaydedilen performansin izlenmesi.

o Izlenen performansin “keman dersi performans degerlendirme formu”
kullanilarak 6gretmenler ve dgrenciler tarafindan degerlendirilmesi.

e Yapilan elestiriler ve diizeltmeler dogrultusunda etiitlerin yeniden ¢alinmasi.

e Calman etiitlerin yeniden degerlendirilmesi.

KEMAN OGRETIMi GUNLUK DERS PLANI (2. HAFTA)
BOLUM I
Dersin adi1 : Keman ve Ogretimi
Smmf : 9 MUZIK
Konu : Yayin teller iizerinde kullanimi1
Suire : 2 ders saati
BOLUM II. DERSIN ISLENIiSI

Kazanimlar:

1. Keman ¢almada sag el ve sol elin es glidiimiinii (uyum) saglar.

2. Yayi tel lizerinde diizgilin ve dengeli hareket ettirir.

3. Kemanda diizglin ve dolgun ses Uretir.

4. Yayi bos tellerde durdurmadan belirli siirelerde kullanir.
Ogretme Yontem ve Teknikleri: Anlatim, gostererek yaptirma, kemanda uygulama,
mikro dgretim.
Derse Giris

Ogrencilerin  dikkatini ¢ekmek iizere keman egitiminde sol el sag el

esglidiimiiniin ve yay kullaniminin 6nemi tekrarlanir. Keman calarken zihnimizin ve
kaslarimizin birlikte calistigi hatirlatilir. Ogrencilere bu derste yayr teller iizerinde

durdurmadan nasil kullanilacagr 6gretmen tarafindan calinarak anlatilir. Yayi, teller



tizerinde kaydirmadan tek bir noktadan cekip itmenin ve yay baskisinin 6nemi

vurgulanir.

Zaman Cizelgesi

Zaman (dakika) | Sureg

0-5 Derse Giris

5-20 Anlatim- Uygulama
20-40 Mikro 6gretim

Etkinlikler

e Sol el tuse lizerindeyken yayin tel iizerine yerlestirilmesine yonelik alistirma

yapilmas.
e Dengeli bir basingla yay1 ¢cekerek ve iterek tele siirtme aligtirmalarinin

yapilmast.

1. Ders (40 dk.)
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e ki vurus degerindeki ikilik susun tanitilmasi.
e Yayn esige paralel ¢ekilmesi.
¢ Yayi ¢ekip iterken bilegin konumuna dikkat edilmesi.
e Sol kolun La teline uygun agida olmasi.
e Sag dirsegin La teline uygun agida olmasi.
e Ftiitlerin yayin ortasinda yay1 durdurmadan ¢alinmasi.
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e Yayn esige paralel ¢ekilmesi.

e Yayi cekip iterken bilegin konumuna dikkat edilmesi.
¢ Sol kolun Re teline uygun agida olmas.

e Sag dirsegin Re teline uygun agida olmasi.

e Etiitlerin yayin ortasinda yay1 durdurmadan ¢alinmasi.
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BOLUM III
OLCME-DEGERLENDIRME

e FEtiitlerin ¢alinmasi.

e Calnan etiitlerin video kamerayla kaydedilmesi.

e Kaydedilen performansin izlenmesi.

e izlenen performansn “keman dersi performans degerlendirme formu”
kullanilarak 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan degerlendirilmesi.

e Yapilan elestiriler ve diizeltmeler dogrultusunda etiitlerin yeniden ¢alinmasi

e Calinan etiitlerin yeniden degerlendirilmesi.

2. Ders (40 dk.)
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¢ Yayin esige paralel ¢ekilmesi.
e Yayi ¢ekip iterken bilegin konumuna dikkat edilmesi.
e Sol kolun Sol teline uygun agida olmasi.
e Sag dirsegin Sol teline uygun agida olmasi.
e Etiitlerin yayin ortasinda yay1 durdurmadan ¢alinmasi.
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e Yayin esige paralel ¢ekilmesi.

e Yayi ¢ekip iterken bilegin konumuna dikkat edilmesi.
e Sol kolun Mi teline uygun agida olmasi.

e Sag dirsegin Mi teline uygun agida olmasi.

e FEtiitlerin yayin ortasinda yay1 durdurmadan ¢alinmasi.
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BOLUM III
OLCME-DEGERLENDIRME

e FEtiitlerin ¢alinmasi.

e Calnan etiitlerin video kamerayla kaydedilmesi.

e Kaydedilen performansin izlenmesi.

e izlenen performansn “keman dersi performans degerlendirme formu”
kullanilarak 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan degerlendirilmesi.

e Yapilan elestiriler ve diizeltmeler dogrultusunda etiitlerin yeniden ¢alinmasi.

e Calinan etiitlerin yeniden degerlendirilmesi.

KEMAN OGRETIMi GUNLUK DERS PLANI (3. HAFTA)
BOLUM I
Dersin ad1 : Keman ve Ogretimi
Sumf : 9 MUZIK
Konu : Keman ¢almada yayin boliiniimii
Sure : 2 ders saati
BOLUM I1. DERSIN ISLENISI

Kazanimlar:

1. Buyuk yay calar (by).

2. Yayin alt yarisinda calar (ay).

3. Yayin iist yarisinda (iiy).
Ogretme Yontem ve Teknikleri: Anlatim, gostererek yaptirma, kemanda uygulama,
mikro 0gretim.
Derse Giris

Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek iizere, yaym boliimleri bir tebesir veya kalem

yardimiyla ¢izilir ve resimler gosterilir. Ogrenciler yaym béliimleri ile ilgili kisaca
bilgilendirilir. Ogretmen tarafindan bos teller iizerinde yaymn béliimleri g¢almarak
anlatilir.

Zaman Cizelgesi

Zaman (dakika) | Sureg

0-5 Derse Giris

5-20 Anlatim- Uygulama
20-40 Mikro 6gretim




Etkinlikler

1. Ders (40 dk.)
e Yayin boliimlerinin tanitilmasi (ay, iy, by).
e La telinde yayn alt yar1 (ay) kullanabilmeyle ilgili alistirmalarin yapilmasi.
e La telinde yayn iist yar1 (iiy) kullanabilmeyle ilgili alistirmalarin yapilmasi.
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e Latelinde yayn biitiinii (by) kullanabilmeyle ilgili alistirmalarin yapilmasi
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¢ FEtiidiin yayin boliimlerinde ¢alinmasi.

e Etiit calinirken sag kolun la teline gore agisina dikkat edilmesi.
BOLUM Il
OLCME-DEGERLENDIRME

e (alinan etiidiin video kamerayla kaydedilmesi.

e Kaydedilen performansin izlenmesi.
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e lzlenen performansin “keman dersi performans degerlendirme formu’

kullanilarak 6gretmenler ve dgrenciler tarafindan degerlendirilmesi.
e Yapilan elestiriler ve diizeltmeler dogrultusunda etiidiin yeniden calinmas.
e (Calmnan etiidiin yeniden degerlendirilmesi.
2. Ders (40 dk.)
e Re telinde yayn alt yar1 (ay) kullanabilmeyle ilgili alistirmalarin yapilmasi.

e Re telinde yayn iist yar1 (liy) kullanabilmeyle ilgili alistirmalarin yapilmasi.

A il
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e Re telinde yaym biitiinii (by) kullanabilmeyle ilgili alistirmalarin yapilmasi.

b
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e Etiidiin yayin boliimlerinde ¢alinmasi.
e Etiit calinirken sag kolun re teline gore agisina dikkat edilmesi.
BOLUM Il
OLCME-DEGERLENDIRME
e (alinan etiidiin video kamerayla kaydedilmesi.
e Kaydedilen performansin izlenmesi.
e lzlenen performansmn “keman dersi performans degerlendirme formu”
kullanilarak 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan degerlendirilmesi.
e Yapilan elestiriler ve diizeltmeler dogrultusunda etiidiin yeniden ¢alinmasi.

e (alinan etiidiin yeniden degerlendirilmesi.

KEMAN OGRETIMi GUNLUK DERS PLANI (4. HAFTA)
BOLUM I
Dersin adi : Keman ve Ogretimi
Smif : 9 MUZIK
Konu : Keman ¢almada yayin boliiniimii
Suire : 2 ders saati
BOLUM I1. DERSIN ISLENISI

Kazanimlar:

4. Blyuk yay calar (by).

5. Yayin alt yarisinda galar (ay).

6. Yayn iist yarisinda (ily).
Ogretme Yontem ve Teknikleri: Anlatim, gostererek yaptirma, kemanda uygulama,
mikro 6gretim.
Derse Giris

Onceki hafta 6grenilen yayimn boliimleri tekrar edilerek hatirlanir. Ogrencilere bu

hafta Mi ve Sol tellerinde yayin boliimlerinin galisilacag: sdylenir.



Zaman Cizelgesi

Zaman (dakika) | Sureg

0-5 Derse Giris

5-20 Anlatim- Uygulama
20-40 Mikro 6gretim

Etkinlikler
1. Ders (40 dk.)
e Yayin boliimlerinin tanitilmasi (ay, iy, by).
e Mi telinde yayn alt yar1 (ay) kullanabilmeyle ilgili alistirmalarin yapilmasi.

e Mi telinde yayn iist yar1 (iiy) kullanabilmeyle ilgili alistirmalarin yapilmasi.
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e Mi telinde yayin biitiinii (by) kullanabilmeyle ilgili alistirmalarin yapilmasi.

¢ FEtiidiin yayin boliimlerinde ¢alinmasi.

e Etiit calinirken sag kolun mi teline gore agisina dikkat edilmesi.
BOLUM Il

OLCME-DEGERLENDIRME
e (alinan etiidiin video kamerayla kaydedilmesi.

e Kaydedilen performansin izlenmesi.
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e lzlenen performansin “keman dersi performans degerlendirme formu”

kullanilarak 6gretmenler ve dgrenciler tarafindan degerlendirilmesi.
e Yapilan elestiriler ve diizeltmeler dogrultusunda etiidiin yeniden ¢alinmas.
e (alinan etiidiin yeniden degerlendirilmesi.
2. Ders (40 dk.)
e Sol telinde yayin alt yar1 (ay) kullanabilmeyle ilgili alistirmalarin yapilmasz.

e Sol telinde yayin iist yar1 (iiy) kullanabilmeyle ilgili alistirmalarin yapilmasi.
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e Sol telinde yayin biitiinii (by) kullanabilmeyle ilgili alistirmalarin yapilmast.
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¢ FEtiidiin yayin boliimlerinde ¢alinmasi.
e Etiit calinirken sag kolun sol teline gore acisina dikkat edilmesi.
BOLUM III
OLCME-DEGERLENDIRME
e Calman etidun video kamerayla kaydedilmesi.
e Kaydedilen performansin izlenmesi.
e lzlenen performansmn “keman dersi performans degerlendirme formu”
kullanilarak 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan degerlendirilmesi.
e Yapilan elestiriler ve diizeltmeler dogrultusunda etiidiin yeniden ¢alinmasi.

e (alinan etiidiin yeniden degerlendirilmesi.

KEMAN OGRETIMi GOUNLUK DERS PLANI (5. HAFTA)
BOLUM I
Dersin adi : Keman ve Ogretimi
Smif : 9 MUZIK
Konu : I. Konum
Sdre : 2 ders saati
BOLUM I1. DERSIN ISLENISI
Kazanimlar:
1. 1. Konumda La telinde si notasini ¢alar.
2. 1. Konumda La telinde do diyez notasin1 calar.

3. 1. Konumda La telinde re notasini calar.
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Ogretme Yontem ve Teknikleri: Anlatim, gostererek yaptirma, kemanda uygulama,
mikro dgretim.
Derse Giris:

Ogrencilerden 1. konumda sol elin ve parmaklarin durusunu gdstermeleri istenir.
I. konumda la teline gore sag ve sol kolun aldig1 a¢1 kisaca aciklanir. 1. konumda
parmak tumanm ne oldugu ve gerekliligi aciklamir. Ogrencilerin bir 6nceki derste
ogrendikleri tekrar edilir.

Zaman Cizelgesi

Zaman (dakika) | SUreg
0-5 Derse Giris
5-20 Anlatim- Uygulama
20-40 Mikro 6gretim
Etkinlikler
1. Ders (40°)

e [. Konumda la teli iizerindeki si ve do diyez notalariyla dizek iizerindeki

notalarin tanitilmasi.
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e [. Konumda la telindeki etiitlerin ¢alinmasi.
e Etiitlerin parmak tutularak ¢alinmasi.
BOLUM III
OLCME-DEGERLENDIRME
e (alinan etiidiin video kamerayla kaydedilmesi.
e Kaydedilen performansin izlenmesi.
o Izlenen performansin “keman dersi performans degerlendirme formu”
kullanilarak 6gretmenler ve dgrenciler tarafindan degerlendirilmesi.

e Yapilan elestiriler ve diizeltmeler dogrultusunda etiidiin yeniden ¢alinmasi.



e Calnan etiidiin yeniden degerlendirilmesi.

2. Ders (40°)
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e [. Konumda la teli iizerindeki re notasiyla dizek {lizerindeki re notasinin
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e |. Konumda la telindeki etiitlerin ¢alinmasi.
e Etiidiin parmak tutularak ¢alinmasi.
BOLUM IlII
OLCME-DEGERLENDIRME
e (alinan etiidiin video kamerayla kaydedilmesi.
e Kaydedilen performansin izlenmesi.

e Izlenen performansin “keman dersi performans

degerlendirme formu”

kullanilarak 6gretmenler ve dgrenciler tarafindan degerlendirilmesi.

e Yapilan elestiriler ve diizeltmeler dogrultusunda etiidiin yeniden ¢alinmas.

e (alinan etiidiin yeniden degerlendirilmesi.

KEMAN OGRETIMi GONLUK DERS PLANI (6. HAFTA)

BOLUM I

Dersin ad1 : Keman ve Ogretimi

Simif : 9 MUZIK

Konu : I. Konum

Sdre : 2 ders saati

BOLUM I1. DERSIN ISLENISI
Kazanimlar:

1. I. Konumda La telinde mi bemol notasin1 ¢alar.
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2. 1. Konum La telindeki notalarin tlimiinii ¢alar (si, do diyez, re, mi bemol).

3. |. Konum Re telindeki notalari tanir.

4. 1. Konum Re telindeki notalarin tlimiinii ¢alar (mi, fa diyez, sol, la bemol).

Ogretme Yontem ve Teknikleri: Anlatim, gostererek yaptirma, kemanda uygulama,

mikro dgretim.

Derse Giris:

I. konumda la ve re teline gore sag ve sol kolun aldig1 agilar hatirlatilir. EtOtler

icerisinde zorluk ¢ekmemek igin 4. parmagin 6nce bemol olarak kullanilacagi bilgisi

ogrencilerle paylasilir. I. konumda parmak tumanin énemi tekrarlanir. Ogrencilerin bir

onceki derste 6grendikleri tekrar edilir.

Zaman Cizelgesi

Zaman (dakika) | Sureg
0-5 Derse Giris
5-20 Anlatim- Uygulama
20-40 Mikro 6gretim
Etkinlikler
1. Ders (40°)
e [ Konumda la teli iizerindeki mi bemol notasiyla dizek iizerindeki notanin
tanitilmast.
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e [. Konumda la telindeki etiitlerin ¢alinmasi.

e Etitlerin parmak tutularak ¢alinmasi.
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BOLUM III
OLCME-DEGERLENDIRME
e (alinan etiidiin video kamerayla kaydedilmesi.
e Kaydedilen performansin izlenmesi.
e lzlenen performansin “keman dersi performans degerlendirme formu”
kullanilarak 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan degerlendirilmesi.
e Yapilan elestiriler ve diizeltmeler dogrultusunda etiidiin yeniden ¢alinmas.
e Calman etiidiin yeniden degerlendirilmesi.
2. Ders (40°)

e [. Konumda re teli tizerindeki notalarla dizek Uizerindeki notalarin tanitilmasi.
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e |. Konum re telindeki etiitlerin ¢alinmasi.
e FEtiitlerin parmak tutularak ¢alinmasi.
BOLUM III
OLCME-DEGERLENDIRME
e (alinan etiidiin video kamerayla kaydedilmesi.
e Kaydedilen performansin izlenmesi.
e lzlenen performansin “keman dersi performans degerlendirme formu”
kullanilarak 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan degerlendirilmesi.
e Yapilan elestiriler ve diizeltmeler dogrultusunda etiidiin yeniden calinmas.

e (alinan etiidiin yeniden degerlendirilmesi.



KEMAN OGRETIMi GOUNLUK DERS PLANI (7. HAFTA)
BOLUM I
Dersin ad1 : Keman ve Ogretimi
Smif : 9 MUZIK
Konu : I. Konum
Sure : 2 ders saati
BOLUM II. DERSIN ISLENISI
Kazanimlar:

I. Konum La telinde mi naturel notasini ¢alar.

I. Konum La telindeki notalarin tlimiinii ¢alar (si, do diyez, re, mi).

1
2
3. L. Konum Re telinde la naturel notasini calar.
4

I. Konum Re telindeki notalarin tiimiinii ¢alar (mi, fa diyez, sol, la).
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Ogretme Yontem ve Teknikleri: Anlatim, gostererek yaptirma, kemanda uygulama,

mikro dgretim.

Derse Giris:

Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek iizere, Re ve la tellerindeki sesler dgretmen

tarafindan bir kez ¢alinir. I. konumda la ve re teline gore sag ve sol kolun aldig1 acilar

hatirlatillir. La telinde 4. parmak mi naturel ve Re telinde 4. parmak la naturel

notalarinin ¢alisilacagt soylenir. 1. konumda parmak tumanin O6nemi tekrarlanir.

Ogrencilerin bir 6nceki derste dgrendikleri tekrar edilir.

Zaman Cizelgesi

Zaman (dakika) | Sureg

0-5 Derse Giris

5-20 Anlatim- Uygulama
20-40 Mikro 6gretim

Etkinlikler
1. Ders (40°)

e . Konumda la teli iizerinde mi naturel notasinin ¢alinmasi.
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e |. Konumda la telindeki etiitlerin ¢alinmasi.
e Etiitlerin parmak tutularak ¢alinmasi.
BOLUM III
OLCME-DEGERLENDIRME
e Calnan etiidiin video kamerayla kaydedilmesi.
e Kaydedilen performansin izlenmesi.
e lzlenen performansin “keman dersi performans degerlendirme

kullanilarak 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan degerlendirilmesi.

e Yapilan elestiriler ve diizeltmeler dogrultusunda etiidiin yeniden ¢alinmasi.

e (alinan etiidiin yeniden degerlendirilmesi.

2. Ders (40°)

e [. Konumda re teli lizerinde la naturel notasinin ¢alinmasi.
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e |. Konum re telindeki etiitlerin ¢alinmasi.
e FEtiitlerin parmak tutularak calinmasi.
BOLUM IlII
OLCME-DEGERLENDIRME
e (alinan etiidiin video kamerayla kaydedilmesi.

e Kaydedilen performansin izlenmesi.

e lIzlenen performansin “keman dersi performans

C =

kullanilarak 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan degerlendirilmesi.
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formu”

degerlendirme formu”
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e Yapilan elestiriler ve diizeltmeler dogrultusunda etiidiin yeniden ¢alinmas.

e (alinan etiidiin yeniden degerlendirilmesi.

KEMAN OGRETIMi GUNLUK DERS PLANI (8. HAFTA)
BOLUM I
Dersin ad1 : Keman ve Ogretimi
Smif : 9 MUZIK
Konu : I. Konum
Sure : 2 ders saati
BOLUM I1. DERSIN ISLENISI
Kazanimlar:
1. Lave Re telleri arasinda gegisli calar.
2. Lave Re telleri arasinda gegisli calarken kontroliinii saglar.
Ogretme Yontem ve Teknikleri: Anlatim, gostererek yaptirma, kemanda uygulama,
mikro dgretim.
Derse Giris:

Ogrenciler 1. konumda teller arasi gecisli calismalar ile ilgili kisaca
bilgilendirilir. I. konumda teller aras1 gegisli ¢alismalarda sag ve sol kolun aldig: agilar
kisaca agiklanir. Ogrencilerin bir &nceki derste &grendikleri tekrar edilir. Notalart
calarken parmak tutmanin 6nemi vurgulanir.

Zaman Cizelgesi

Zaman (dakika) | Sureg
0-5 Derse Giris
5-20 Anlatim- Uygulama
20-40 Mikro 6gretim
Etkinlikler
1. Ders (40°)
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e Re ve La bos tellerde alistirma yapilmasi.
e Re ve La bos telleri arasinda gegisli alistirmalar yapilirken sag kolun tellere gore

aldig1 agiya dikkat gekilmesi.
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e Etiidlin parmak tutarak ¢alisilmast.

¢ Etiidiin ¢calinmasi.

BOLUM II

OLCME-DEGERLENDIRME
[}

Calinan etiidiin video kamerayla kaydedilmesi.

e Kaydedilen performansin izlenmesi.
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e lzlenen performansmn “keman dersi performans degerlendirme formu”

kullanilarak 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan degerlendirilmesi.

e Yapilan elestiriler ve diizeltmeler dogrultusunda etiidiin yeniden ¢alinmasi.

e (alinan etiidiin yeniden degerlendirilmesi.
2. Ders (40°)
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e [ konumda Re ve La tellerinde gegisli etiidiin calinmas.

Etiidiin parmak numaralarina gére ve parmak tutarak ¢alinmasi.

e Etldun calinmasi.

BOLUM III
OLCME-DEGERLENDIRME
[}

Calinan etiidiin video kamerayla kaydedilmesi.

e Kaydedilen performansin izlenmesi.

Re ve La tellerinde gegisli etiit calarken sol kolun konumuna dikkat ¢ekilmesi.

o Izlenen performansin “keman dersi performans degerlendirme formu”

kullanilarak 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan degerlendirilmesi.
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e Yapilan elestiriler ve diizeltmeler dogrultusunda etiidiin yeniden ¢alinmas.

e (alinan etiidiin yeniden degerlendirilmesi.

KEMAN OGRETIMi GUNLUK DERS PLANI (9. HAFTA)
BOLUM I

Dersin ad1 : Keman ve Ogretimi

Smif : 9 MUZIK

Konu : I. Konum

Sure : 2 ders saati

BOLUM I1. DERSIN ISLENISI

Kazanimlar:

1. I. Konumda Mi telindeki notalari galar.

2. Lave Mi telleri arasinda gegisli calar.

3. Lave Mi telleri arasinda gegisli ¢alarken kontroliinii saglar.
Ogretme Yontem ve Teknikleri: Anlatim, gostererek yaptirma, kemanda uygulama,
mikro dgretim.

Derse Giris:

Ogrencilerin dikkatini cekmek {izere, Mi telindeki sesler gretmen tarafindan bir
kez calinir. I. konumda la ve mi telleri aras1 gecisli ¢alismalarda sag kolun aldig1 ac1
kisaca agiklanir. Mi telinde sag el dirseginin diger tellere gore en geride oldugu
orneklenerek aciklanir.Notalar1 ¢alarken parmak tutmanin Onemi vurgulanir.
Ogrencilerin bir 6nceki derste dgrendikleri tekrar edilir.

Zaman Cizelgesi

Zaman (dakika) | SUreg
0-5 Derse Giris
5-20 Anlatim- Uygulama
20-40 Mikro 6gretim
Etkinlikler
1. Ders (40°)
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e [. Konumda Mi teli {izerindeki sol elin parmaklariyla dizek {izerindeki notalarin

tanitilmas.
e [. Konumda Mi telinde notalarla alistirma yapilmasi.

e Alistirmalarin parmak tutarak ¢alinmasi.
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¢ Etiidlin calinmasi.
BOLUM III
OLCME-DEGERLENDIRME
e (alinan etiidiin video kamerayla kaydedilmesi.
e Kaydedilen performansin izlenmesi.
e lzlenen performansin “keman dersi performans degerlendirme formu”
kullanilarak 6gretmenler ve dgrenciler tarafindan degerlendirilmesi.
e Yapilan elestiriler ve diizeltmeler dogrultusunda etiidiin yeniden ¢alinmas.

e (alinan etiidiin yeniden degerlendirilmesi.

2. Ders (40°)
- _
9 t)! { ;w Iql ! (D, Im E I Im I ]
] ——————
:ﬁﬁw 1 1 1 1 l”I I | 1 ]
ay by iy
o g T — 1 I — | .
G|
O w

La ve Mi telleri arasinda gecisli bos tel alistirmalarinin yapilmasi.

La ve Mi bos telleri arasinda gecisli alistirma yapilirken sag kolun tellere gore

aldig1 aciya dikkat cekilmesi.
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e . konum La ve Mi tellerinde gegisli etiidiin calinmasi.

e Etiidiin parmak numaralarina gore ve parmak tutarak calinmasi.

e Lave Mi tellerinde gegisli etiit ¢alarken sol kolun konumuna dikkat ¢ekilmesi.
BOLUM III
OLCME-DEGERLENDIRME

e (alinan etiidiin video kamerayla kaydedilmesi.

e Kaydedilen performansin izlenmesi.

e lIzlenen performansin “keman dersi performans degerlendirme formu”

kullanilarak 6gretmenler ve dgrenciler tarafindan degerlendirilmesi.

e Yapilan elestiriler ve diizeltmeler dogrultusunda etiidiin yeniden ¢alinmas.

e (alinan etiidiin yeniden degerlendirilmesi.

KEMAN OGRETIiMi GUNLUK DERS PLANI (10. HAFTA)
BOLUM I
Dersin adi1 : Keman ve Ogretimi
Simif : 9 MUZIK
Konu : Eser ¢calma
Suire : 2 ders saati
BOLUM II. DERSIN iSLENISI
Kazanimlar:

1. Kazandig1 keman ¢alma becerilerini bir esere yansitir.

Ogretme Yontem ve Teknikleri: Anlatim, gostererek yaptirma, kemanda uygulama,
mikro 6gretim.
Derse Giris:

Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek iizere, dgretilecek eser bir kez ¢alinir ve kaydi
izletilir/dinletilir. Bu giine kadar kazanilan biitiin keman ¢alma becerilerinin bu derste
bir esere aktarilacagi soOylenir. Etiitlerin daha ¢ok parmak egzersizleri ve keman
tekniklerini 68retme gibi amagclar1 oldugu, ancak eserlerin kazanilan bu becerilerin

sergilendigi ve Ozellikle miiziksel ifade gerektiren sanatsal iriinler oldugu anlatilir.
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Eseri seslendirmeye baslamadan 6nce, 6grencilerin bir dnceki derste 6grendikleri tekrar
edilir.

Zaman Cizelgesi

Zaman (dakika) | Sureg

0-5 Derse Giris

5-20 Anlatim- Uygulama
20-40 Mikro 6gretim

Etkinlikler
1. Ders (40°)

Long, Long Ago

T. H. Bayly
Mu%eram
0 2 3 o 1o 2 A 52 4 3 21 " .
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ad

e Yarim vurus degerindeki sekizlik notanin tanitilmasi.

e Sekizlik notanin yayin boliimlerinde ¢alistiriimast.
e Eserin ilk 8 dlgiisiiniin ¢alisilmas.
e Eserin 8 dlgiisiiniin calinmasi.

BOLUM III

OLCME-DEGERLENDIRME
e (Calinan boliimiin video kamerayla kaydedilmesi.
e Kaydedilen performansin izlenmesi.

e lzlenen performansin “keman dersi performans degerlendirme formu’

kullanilarak 6gretmenler ve dgrenciler tarafindan degerlendirilmesi.
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e Yapilan elestiriler ve diizeltmeler dogrultusunda 8 olculik bélimin yeniden

calinmasi.
e Calinan eserin yeniden degerlendirilmesi.
2. Ders (40°)
e Eserin 9-16. ol¢iilerinin ¢alisilmasi.
BOLUM III
OLCME-DEGERLENDIRME
e (Calinan eserin 9-16. Olculerinin video kamerayla kaydedilmesi.
e Kaydedilen performansin izlenmesi.
e lzlenen performansin “keman dersi performans degerlendirme

kullanilarak 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan degerlendirilmesi.

formu”

e Yapilan elestiriler ve diizeltmeler dogrultusunda eserin yeniden ¢alinmasi.

e Calman eserin yeniden degerlendirilmesi.

Eserin tamaminin ¢alinmasi ve son test video kayitlarinin yapilmasi.



