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ONUR SOZU
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biitiin yapitlarin hem metin i¢inde hem de kaynakcada yontemine uygun bigimde

gosterilenlerden olustugunu belirtir, bunu onurumla dogrularim.
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atan kendime her zaman 6rnek aldigim essiz danigsmanim ve hocam Sayin Dog. Dr. Nesrin

SiS’e, goniilden tesekkiir ederim.

Calismanin her alaninda benden degerli goriislerini esirgemeyen TOMER’de bana
her tiirlii imkan1 saglayip 6zellikle ¢alisma ortamima huzur katan miidiiriim ve hocam
Dog¢. Dr. Ilhan ERDEM’e ve yine egitim konusunda tezime ¢ok destek olan tez izleme
komitelerinde verdigi bilgilerle ufkumu genisleten benden degerli goriislerini

esirgemeyen Sayin Yrd. Dog. Dr. Eyiip IZCI’ye cok tesekkiir ederim.

Ayrica lisans ve lisansiistii egitimim siiresince akademik olarak beni her zaman
daha ileriye tastyan hocalarim, Prof. Dr. Hasan Kavruk’a, Prof. Dr. Songiil Tas’a, Dog.
Dr. Esra Mert’e, Yrd. Dog. Dr. Salim Durukuglu’na, Yrd. Dog. Dr. Ramazan Ciftlik¢i’ye

destekleri i¢in tesekkiir ederim.
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OZET

YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE GASS’IN IKINCI DIiL EDINIMI
MODELI’NIN SOZ VARLIGINI GELISTIRMEYE ETKISIi

ATES, Ayse

Doktora, Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tiirkce
Egitimi Ana Bilim Dah Tiirkce Ogretmenligi Bilim Dali

Tez Danismani: Dog. Dr. Nesrin SIS

Aralik- 2016,  xvi+346
sayfa
Yabancilara Tiirkge Ogretiminde séz varliginin edinimi, zenginlestirilmesi ve
ogretimi oldukca dnemlidir. S6z varligin1 zenginlestirmek i¢in kullanilan bir¢ok yontem
ve teknik vardir. ikinci dil ediniminde sdz varligim gelistirmeye yonelik caligmalarin
yapilmasi gerektigi diistiniilmektedir. Bu ¢alisma ile yabanci dil 6gretimine yeni bir bakis

acis1 getirdigine inamlan Gass’in Ikinci Dil Edinim Modeli tanitilacaktir.

Calismada, Gass’1n Ikinci Dil Edinim Modeli temel aliarak hiyerarsik sz varlig
etkinlikleri olusturulmustur. Bu etkinliklerin 6grenme diizeylerine (farkindalik girdisi,
anlasilmis girdi, i¢sellestirme, entegrasyon ve ¢ikti) gore belli bir hiyerarsiye sahip olmasi
arastirmanin en onemli noktasidir. Bu kapsamda ¢alismanin temel amaci 6grencilerin
metinlerde gegen yeni kelimeleri, hiyerarsik soz varligi etkinliklerini yaparak mi1 yoksa
kitapta yer alan etkinlikleri yaparak mi daha iyi 6grenecegini belirlemektir. Bu amag
dogrultusunda neden sonug iliskisini ortaya koyan bagimli ve bagimsiz degiskenlerin yer

aldig1 bir karma yontem arastirmasi yapilmaigtir.

Arastirma, 2015-2016 Egitim Ogretim yili Bahar déneminde Indnii Universitesi
TOMER’de B2 seviyesinde 6grenim gdren toplam yirmi sekiz 6grenci ile yapilmustir.
Deney ve kontrol gruplarina belirlenmis 133 hedef s6zciik/s6z 6begi dgretilmis ve 6lgme

arac1 olarak 6n test, son test ve kalicilik testi olarak Kelime Bilgisi Ol¢egi uygulanmustir.
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Arastirmanin nitel kismina ait veriler 6grencilerden yar1 yapilandirilmig goriisme formu

ile alinan goriisler dogrultusunda olusturulmustur.

Deney ve kontrol gruplarinin basarisi 6l¢iilirken Mann Whitney-U testi, gruplarin
kendi i¢indeki degisimleri arastirilirken ise Wilcoxon testi kullanilmistir.  Ayrica
gruplarin her bir sdzclige veya soz Obegine verdigi yanitlar ise Kay-Kare testi ile

Olgiilmiistiir.

Arastirmanin sonuglaria gore deney grubunun 6n test puanlari (x=18,857), kontrol
grubunun 6n test puanlarindan (X=29,500) diisiik bulunmustur. Bu bulgulara gére deney
grubu 6grencilerinin kontrol grubuna gore hedef s6z varligina basar1 olarak on teste
geride basladiklar1 sdylenebilir. Gruplarin hedef s6z varligina iliskin toplam son test
puanlarmin ortalamalar1 arasindaki fark deney grubunun lehine anlamli bulunmustur
(Mann Whitney U=18,500; p=0,000<0,05). Ayrica hedef s6z varligimnin kalicilik testi
puanlar1 ortalamalar1 arasindaki fark deney grubunun lehine anlamli diizeyde yiiksek
bulunmustur (Mann Whitney U=34,000; p=0,003<0,05). Deney grubu oOgrencilerine
yapilan Ogretimin kalicilikta da Onemli bir basariya sahip oldugunu soylemek

mumkindir.

Son olarak Gass’m Ikinci Dil Edinimi Modeli’nin alan yazimna biiyiik katk1

sagladig1, yapilacak diger ¢alismalara 1s1k tutacagi sdylenebilir.

Anahtar Sozciikler: Gass, Ikinci Dil Edinimi Modeli, Kelime Bilgisi Olgegi, Hiyerarsik
S6z Varlig1 Etkinlikleri



ABSTRACT

THE IMPACT OF GASS'S SECOND LANGUAGE ACQUISITION MODEL FOR
DEVELOPING VOCABULARY IN TURKISH TEACHING AS A SECOND
LANGUAGE

ATES, Ayse
Supervisor: Dog. Dr. Nesrin SIS

December - 2016, xvi+346
pages
Acquisition, enrichment and teaching of vocabulary in Turkish teaching as a second
language is very important. There are many methods and techniques used to enrich
vocabulary. It is thought that studies should be done to improve the vocabulary in
acquisition of the second language. This study will introduce Gass’s Second Language
Acquisition Model which believed to bring a new perspective to foreign language

teaching.

In our work, hierarchical vocabulary activities were organized on the basis of Gass's
Second Language Acquisition Model. It is the most important point of the research that
these activities have a certain hierarchy according to their level of learning (awareness
input, understood input, internalization, integration and output). In this context, the
primary purpose of this study determine that learner will learn better the new words in
the texts by making the hierarchical vocabulary activities or the activities taking place in
the book. For this purpose, a mixed method research is carried out which includes

dependent and independent variables which show causal relation.

The research was conducted with a total of twenty-eight students who were
educated at Inonii University TOMER at B2 level during 2015-2016 academic year spring
semester. Experimental and control groups were instructed on 133 target words /phrases
and Vocabulary Scale was used as a pre-test, post-test and permanence test. The
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qualitative part of the research constitutes the opinions of the students through the semi-

structured interview form.

The Mann Whitney-U test was used to measure the success of the experimental and
control groups, while the Wilcoxon test was used when the changes in the groups were
investigated. In addition, the responses of the groups to each word or phrase were

measured by the chi-square test.

According to the results of the study, the pre-test scores (X = 18,857) of the test
group were found to be lower than the pre-test scores (X = 29,500) of the control group.
According to these findings, it was determined that the students in the experimental group
started at the lower level of the control group to in term of target words in the pretest. The
difference between the groups' mean total post test scores for the target vocabulary was
significantly found to be in favor of the experiment group (Mann Whitney U = 18,500; p
= 0,000 <0,05). In addition, the means of the total permanence test scores for the target
vocabulary were significantly higher in the experimental group than in the control group.
In addition, the difference between the mean of total retention test scores for the target
verbal entity was found to be significant for the experimental group (Mann Whitney U =
34,000; p = 0.003 <0.05). It is possible to say that the teaching of the experiment group

students has an important success in permanence.

Finally, it can be said that Gass's second language acquisition model contributes

greatly to the field writing, and it will give a light to other works to be done.

Key words: Gass, Second Language Acquisition, Vocabulary Scale, Hierarchical

Vocabulary Activities.
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GIRIS

Bu boliimde oncelikle aragtirmanin problem durumu yer almaktadir. Daha sonra
arastirmanin amaci, 6nemi, sinirliliklart anlatilmaktadir. Aragtirmaya iliskin varsayimlar

ve tanimlar da bu boliimde agiklanmustir.

1.1. Problem Durumu

Dil, iizerinde diisiiniilen bir konu olarak siirekli giincelligini korur. Kiiltiiriin
tastyicist olan dilin giinlimiize kadar bir¢ok tanimi1 yapilmistir. En etkin iletisim araci olan
dilin bir¢ok tanim1 yapilmistir. Dil, en etkili iletisim araci olmasinin yaninda insanlari,

toplumlari bir araya getiren en 6nemli kiiltiirel olgu olarak tanimlanabilir.

Vardar (2001) dilin hem dil yetisinin toplumsal bir iriinii hem de bu yetinin
bireylerce kullanilabilmesi i¢in toplumun benimsedigi zorunlu uzlagimlar bitiini

oldugunu belirtir.

Aksan (2007), dili; bir anda diisiinemeyecegimiz kadar ¢ok yonlii, degisik
acilardan bakinca baska bagka nitelikleri beliren, kimi sirlarini bugiin de ¢c6zemedigimiz
biyiilii bir varlik olarak tanimlarken Onan (2012: 72-73) ise dil egitiminin temel

kavramlarini agikladig: kitabinda dilin tanimini bes maddede toplar:

e Son derece karmagik bir sistem olan beyinde olusup insan zihnini, zamanin
iic boyutunda (simdiki/ge¢cmis/gelecek) mevcut olan her seye dogru, onu
kullanan bireylerin uzlasimlariyla olusturulan ses, anlam ve bicimlerden
Oriilmiis yapisal birimler esliginde; okuma, yazma, dinleme ve konugma
yoluyla tetikleyebilme giicline sahip her yoniiyle sistematik, insani bir yeti,
e Canl1 bir bildirisim araci,

e Toplumsal bir uzlagim,

o Kiiltiir tastyicisi,

e Yapisal bakimdan bir dizge yani sistemdir.

Dil vazgegilmez bir unsur olmakla birlikte toplumlarin en temel ihtiyaglari

karsilar. Dil ile toplumlarin var oluslar1 arasinda etkilesim bulmak miimkiindiir.



“Insanlarm duygu diisiince, arzu ve beklentilerini aktarmada dilin énemli bir yeri
bulunmakla birlikte toplumun var olmas1 ve kisilerin birlikte yasayabilmesinde dilin ayr1
bir yeri bulunmaktadir. Kisi diisiincelerini en iyi dil araciligiyla aktarabilmektedir. Bu
bakimdan kisi diisiincelerini bagkalariyla paylasirken dili ¢ok etkin kullanabilmektedir”
(Coskun, 2014:3). Dilin bu denli 6nemli olusu, lizerinde bir¢cok ¢aligmanin yapilmasina

da zemin olusturmustur.

Toplumlarin tarihin en eski zamanlarindan bu yana siirekli alig veris halinde
olmasi farkli dillerin anlagilmasi, 6grenilmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmustir. Tarihin eski
zamanlarindan itibaren farkli diller, gerek misyonerlik gerek ticari iligkiler ile
ogrenilmeye mecbur kilinmistir. Dilin yabanci dil olarak 6gretimi boylelikle dnem

kazanmustir.

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi bircok iiniversitenin bilinyesinde farkli
sekillerde yer bulmustur. S6z konusu alan lisansiistiinde ayr1 bir bilim dali olarak ele
alinmis ve burada bu alana yonelik teorik bilgiler ve arastirmalar yapilmistir. Ayrica
uygulama sahasinda ozel Tiitkce Ogretim Merkezleri ile {iniversitelere bagh

TOMER ’lerde Tiirkge yabanci dil olarak dgretilmektedir.

Yabancilara dil 6gretimi ile bir dilin nasil 6gretilmesi gerektigi sorusu da 6nem
kazanmistir. Giines, (2011) gegmisten gliniimiize dil 6gretimine bakildiginda 6nemli
geligsmelerin yasandigindan s6z eder. Ona gore ge¢miste dil 6gretimi, dil bilgisi, kelime,
kiiltir vb. yaklagimlarla yapilmaktadir ve O0gretim siirecinde de gramer kurallarina,

edebiyat, tarih, cografya gibi temel konulara agirlik verilmektedir.

Gelisen ve degisen diinya ile dil 6gretim yontem ve teknikleri de geligsmistir.
Yaklagim, teknik ve stratejilerin Tiirkiye’deki okullarda uygulanmasi ile giris yapilan
yabancilara dil O0gretimi asamasinda bir hayli yol kat edilmistir. Bununla beraber
yabancilara Tirk¢e Ogretiminde asilmasi gereken bir hayli sorun olabilecegi

diistiniilebilir.

Ogretmenlerin teknik, ydntem ve stratejileri uygulamasi etkili bir dgretim-

ogrenme siireci agisindan olumlu olacaktir. Ogrenci merkezli anlayislarin énem

2



kazanmasiyla 6gretmen merkezli egitim anlayisinin da kayboldugu goriilmektedir.
Ogrenciyi merkeze alan, dgretmenin pasif 6grencinin aktif oldugu, 6grencinin gercek
hayatta isine yarayacak bilgilerle donatilacagi bir yaklasim zamanla egitim-0gretimin

vazgecilmezi olmustur.

Ogrencilerin daha etkili 6grenmelerini saglanmak icin kullanilan yéntem, teknik
ve stratejilerin 6grencilerin s6z varligina da katki saglamasi beklenir. Kelimelerle hayat
bulan dilin 6grenilmesinin kelimelere fazlaca zaman ayirarak miimkiin olacagi goriisii
savunulabilir. Ogrencilerin s6z varliginin zenginliginin hedef dilin grenilmesine katki

saglayacag diisiiniilebilir.

“Bir dilin genel s6z varligindan giindelik dilde en ¢ok kullanilan yaklasik 1500-
2000 sozciige temel soz varligi denir. Bu, ortak etken s6z varligi diye de nitelendirilebilir”
(Kanath, 2013:735). Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde s6z varliginin edinimi ile ilgili
calismalar yapilarak 6grencilerin hedef dildeki kelimeleri, kelime gruplarini, atasozlerini
ve deyimleri daha iyi anlamasi beklenir. Yapilan birgok ¢aligmada Tiirkgenin s6z varligi

nasil aktarilmalidir sorusu da irdelenmistir.

Barim (2003), temel s6z varligim belirleme ¢aligmalarmin azlhigina ve
yetersizligine dikkat ¢cekmistir. Ayrica, alan dili s6z varliginin da saglikli bir sekilde
taramalar yoluyla ayr1 ayr1 ortaya konmasi gerektigini de belirtmistir. Bununla beraber
giinliik iletisimde en sik hangi kelimelerin kullanildiginin, konusma dili de géz Oniine

alinarak belirlenmesi gerektigini ifade etmistir.

Tirkgenin saglikli  bir sekilde 06grenilmesi ic¢in s6z varligimin nasil
zenginlestirilmesi gerektigi, kelimelerin ne sekilde Ogretilmesi gerekliligi 6nemli bir
mevzudur. Farkli yontem ve teknikler kullanilarak kelime 6gretimi yapilabilecegi gibi

ders i¢i ve dis1 etkinliklerle de kelime 6gretimi yapilabilir.

“Tiurkce  egitiminin  her  asamasinda  yeni  kelimelerle
karsilagilmaktadir. Bu kelimelerin bellekten silinmeden tekrar kullanilmasi
zaman gerektiren bir siiregtir. Bu nedenle yeni kelimeler, 6grencilere belli bir
mantik ¢ercevesinde oOgretilmelidir. Kelimelerin anlamlar1 {izerinde
yogunlasilmalidir. Ogrencilere gretilmesi hedeflenen kelimeler belli bir
sayida olmalidir. Aksi takdirde bir kelime tam ogretilmeden diger bir
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kelimenin Ogretimine ge¢ilece§inden Ogrencilere Ogretilmek istenen
kelimeler tam anlamu ile kazandirilamaz” (Ozbay ve Melanlioglu, 2008: 42).
Kelimelerin hangi sikliklarla hangi yontem ve tekniklerle hangi yasa ve hangi

diizeye gore 6gretilmesi gerektigi uzmanlar tarafindan kesin bir sekilde belirtilmelidir.

Nation (2005), kullanim sikliginin fazla oldugu sozciiklere zaman harcanmasi ve

sozcugi ogretirken de sozciikle ilgili nelerin 6gretilecegine karar verilmesi gerektigini

belirtir. (aktaran Biiyiikikiz ve Hasirci, 2013: 153).

Bas (2011), s6z varligi c¢alismalarmin iki hedefe odaklandigini belirtir:1.
Konusma dili tlizerine arastirmalar. 2. Yazi dili lizerine arastirmalar. Konusma dilinin
lizerine malzeme toplamanin ¢ok gii¢ bir is oldugunu ve iilkemizde bu alana dair
calismalar sinirliligint ifade eden Bas, ¢alismalarin biiyiik ¢ogunlugunun yazili dilden

temin edilen veriler {izerine yapildigini belirtmistir.

Yabancilara Tiirkce 6gretiminde s6z varliginin edinimi, zenginlestirilmesi ve
ogretimi oldukca dnemlidir. ikinci dil olarak Tiirkce dgrenen bir kisinin s6z varligmin
tam olarak bilinmemesi Tiirkge Ogretiminde uygulanacak yontemin dogru olarak
secilmesinde dnemli bir problem olarak durmaktadir. Halihazirda s6z varliginin tespitine
yonelik bazi stratejiler uygulanmasina karsin yabancilara Tiirkge Ogretiminde s6z
varliginin tespiti ve ilerletilmesine iliskin standart bir yontemin bulunmamasi1 6énemli bir

problemdir.

S6z varligim1 zenginlestirmek i¢in kullanilan stratejilerin hep ayni diizlemde
olmas1 nedeniyle s6z varligim gelistirmeye yonelik yeni bir soluk getirmek gerektigi
diisiiniilmektedir. Bu calisma ile yabanci dil 6gretimine yeni bir bakis agis1 getirdigine
inanilan Gass’mn (1988) yabanci dil egitiminde kullanilmasina iligkin alan yazina
kazandirdig: ikinci Dil Edinim Modeli’ne deginilecektir. Bu yeni model temel alinarak
olusturulan hiyerarsik s6z varligi etkinliklerinin  &grencilerin  s6z  varliginin
zenginlesmesine yardimci olacagi, calismanin problem durumuna ¢ozliim getirecegi

diistinilmektedir.



“Gass’in Ikinci Dil Edinim Modeli’ne uygun gelistirilen hiyerarsik s6z varlig
etkinliklerinin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilerin s6z varligini gelistirmede

etkisi nedir?” sorusu ise arastirmanin problem ciimlesini olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, Gass’1n Ikinci Dil Edinim Modeli temel aliarak hiyerarsik sz
varligi etkinlikleri olusturulmustur. Bu etkinliklerin 6grenme diizeylerine gore belli bir
hiyerarsiye sahip olmasi arastirmanin en &nemli noktasidir. Ogrencilerin metinlerde
gecen yeni kelimeleri, hiyerarsik s6z varligi etkinliklerini mi yoksa kitapta yer alan
etkinlikleri mi yaparak daha iyi anlayacagini belirlemek bu arasgtirmanin amacidir. Bu

ama¢ dogrultusunda arastirma siiresince asagidaki alt problemlere cevap aranacaktir:

1. Kelime Bilgisi Olgegi’nin (KBO) sonuglari bakimindan kontrol grubunun én
test ile son testten aldiklar1 puanlara gére anlamli bir fark var midir?

2. KBO’niin sonuglari bakimindan kontrol grubunun son test ile kalicilik
testinden aldiklar1 puanlara gore anlamli bir fark var midir?

3. KBO’niin sonuglar1 bakimindan kontrol grubunun &n test ile kalicilik testinden
aldiklar1 puanlara gore anlamli bir fark var midir?

4, KBO’niin sonuglar bakimindan deney grubunun 6n test ile son testten aldiklar:
puanlara gore anlamli bir fark var midir?

5. KBO’niin sonuglar1 bakimmdan deney grubunun son test ile kalicilik testinden
aldiklar1 puanlara gore anlamli bir fark var midir?

6. KBO’niin sonuglar1 bakimindan deney grubunun &n test ile kalicilik testinden
aldiklar1 puanlara gore anlamli bir fark var midir?

7. KBO’niin sonuglar1 bakimindan deney ve kontrol gruplar: arasinda 6n testten
aldiklar1 puanlara gore anlamli bir fark var midir?

8. KBO’niin sonuglar1 bakimindan deney ve kontrol gruplari arasinda son testten
aldiklar1 puanlara gore anlamli bir fark var midir?

9. KBO’niin sonuglar1 bakimidan deney ve kontrol gruplari arasinda kalicilik

testinden aldiklar1 puanlara gére anlamli bir fark var midir?



10. KBO’de hedef s6z varligina verilen tiim yanitlarin degisimine iliskin kontrol
grubunda 6n test, son test ve kalicilik testine gore anlamli bir fark var midir?

11. KBO’de hedef sdz varligma verilen tiim yanitlarin degisimine iliskin deney
grubunda on test, son test ve kalicilik testine gore anlamli bir fark var midir?

12. Gass’in Ikinci Dil Edinimi Modeli’ne uygun olarak hazirlanmis hiyerarsik

s0z varlig1 etkinlikleri i¢in 6grencilerden alinan goriisler nelerdir?

1.3.  Arastirmanin Onemi

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde s6z varliginin yeri yadsinamaz. Yeni bir
dil 6grenen kisinin dille kendini iyi bir sekilde ifade edebilmesi i¢in yeterince kelime
bilmesi gerekir. Kisinin edindigi sozciikler aktif veya pasif olarak kullanilmak {izere
kisinin belleginde yer alir. Karatay, (2007) insanin diisiince diinyasini saran simgeler ve
onlarin yerini tutan kelimelerin, sézli ve yazili iletisim siirecinde diisiinme, kavrama,
karar verme ve tepkide bulunma gibi siiregleri harekete gegirmekte oldugunu belirtmistir.
O, bagka bir deyisle kelimelerin, giinliik hayatta yazili ve sozli iletisimin olmazsa
olmazlart oldugundan bahsetmistir. Anlama ve anlatma temel dil becerilerinin etkin
kullaniminin zengin kelime hazinesi, bagka bir ifade ile sdzciikk dagarcigina baglh

oldugunu ifade etmistir.

S6z varliginin 6gretimi hedef dilin 6grenilmesinde biiyiik 6nem tagir. S6z varligi
bir dilin bel kemigidir denilebilir. Bu yiizden hedef dili 6grenen 6grenciye bu dilin s6z
varliginin dogru ve kalic1 bir sekilde ogretilmesi biiyiik 6nem arz etmektedir. Goger,
(2009) anlama ve anlatma becerilerinin islevselliginde sahip olunan s6z varliginin biiyiik
onemi oldugundan s6z etmistir. Bu acgidan 6grenme ve Ogretme siirecinde kelime
Ogretimine gereken 6nemin verilmesi gerektigini belirtmis, iilkemizde kelime 6gretimi
caligmalarmin genel olarak geleneksel anlayisla yiiriitildigini ifade etmistir.
Bilinmeyen kelimelerin 6gretimi igin sozliige bakmak ve goriilen anlami ciimlede
kullanmak gibi mekanik bir uygulamanin yaygin bir sekilde devam etmekte oldugunu

belirtmistir.

Yabancilara dil 6gretiminde de sadece sozliige bakarak geleneksel bir 6gretim

sekli ile 6gretimin devam ettigini sdylemek miimkiindiir. Ogrencilerin derste daha aktif
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hale gelmesi i¢in s6z varligi etkinliklerinin bir¢ok etkene gore yeniden diizenlenmesinin

gerekli oldugu savunulabilir.

S6z varliginin O6gretimi igin farkli stratejilerin alan yazinda mevcut oldugu
bilinmektedir. Alan yazinda 6gretimin nasil olmas1 gerektigine dair birgok dil dgretim
modeli bulunmaktadir. Giines, (2014a: 68-74) dil 6gretim modellerini geleneksel ve
yapilandirict modeller olmak iizere iki kisma ayirmistir. Son yillarda 6gretimde kabul
goren yapilandirict modeller 68rencinin bilgiyi yapilandirmasi gerektigini Ongoriir.
Boylelikle 6grencinin aktif, 6gretmenin rehber konumda oldugu bir 6gretim olusur. Bu
baglamda kitaplarda yer alan sozciik 6gretimi etkinlikleri i¢in geleneksel tekniklerden
farkl1 olarak hazirlanmis ve belli 6grenme diizeylerine gore hiyerarsik olarak diizenlenmis

olan etkinliklere ihtiya¢ oldugu diistiniilebilir.

Gass’in ikinci Dil Edinimi Modeli’nin alan yazina kazandirilmasi agisindan
o6nemli olan bu ¢alisma, alana yeni bir dil modelinin kazandirilmas: yoniiyle de elzem
olarak gortilebilir. Ayrica modele uygun olarak hazirlanmis hiyerarsik séz varlig
etkinliklerinin de alana katk: saglayacagi diisiilmektedir. Modelin, ikinci dil olarak
Tiirkce 6gretiminde 0grencinin s6z varligini zenginlestirecegi diisiincesiyle alana biiyiik

katki saglayacagi da sdylenebilir.

14, Arastirmanin Simirhhiklar:

e 2015-2016 Egitim-Ogretim y1l1 bahar yariyilinda Inénii Universitesi, TOMER
birimindeki A ve B subelerinde okuyan toplam yirmi sekiz 6grenci,

e Uygulama siiresince islenen Yunus Emre Enstitiisii Yedi Iklim Tiirkce Ogretim
Seti B2 seviyesi ders kitabindan segilen 2 iinite ve 18 metin,

e 18 metinde gecen kelimelerden belirlenmis hedef s6z varligi ile smirhdir.
Ayrica;

e Arastirmaci tarafindan uyarlanan Kelime Bilgisi Olgegi,

e Ogrenci goriislerinden olusan veri toplama araglar1 ile sinirhidir.



1.5. Varsayimlar

e Dersi veren 0gretim eleman1 deney ve kontrol gruplarina uygulama siiresince
beklenen sekilde d6gretim yapmustir.

e Kelime Bilgisi Ol¢egi’ne verilen yanitlar gercek ve dogrudur.

e Deney ve kontrol grubu dissal etkenlerden ayni1 derece etkilenmistir.

e Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin derslere ve dgretmene olan ilgileri

esittir.

1.6. Tammlar

Ana dil: Kendisinden bagka diller veya lehgeler tiiremis olan dil (Tiirk¢e Sozliik,
2011: 119).

Ana dili: Cocugun ailesinden ve iginde yasadigi topluluktan edindigi dil. (Tiirkge
Sozliik, 2011: 119). Sagir (2007: 543) “ana dili” teriminde “ana” kelimesinin niteleyen
degil, “dili” kelimesinin agiklayicisi, tamlayani oldugunu belirtir. Cocugun annesinden,
babasindan okul oncesi donemde ¢evresinden 6grendigi ve kullandigi dilin s6z konusu

oldugunu soyler.

Anlambilimi: Dili anlam agisindan inceleyen bilim dali, semantik (Tirkce
Sozluk, 2011: 128).

Anlambilimsel: Anlam bilimi ile ilgili, semantik (Tiirkge Sozliik, 2011: 128).

Avrupa Dil Gelisim Dosyasi: Dil pasaportu, dil 6grenim geg¢misi ve dil
dosyasindan olusan, Avrupa Konseyi Modern Diller B6liimii tarafindan ortak dil kriterleri
temel alinarak hazirlanan, bireyin bildigini ifade ettigi dilleri standart dl¢iilere baglamay1

amaglayan dosya (Uysal 2009: 13).

Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metni: Dil 6gretimi merkezlerine,
programlarina, kitaplarina ve sinavlarina yon gostermesi amaciyla Avrupa Konseyi

Modern Diller Boliimii tarafindan gelistirilmis ¢ergeve (Uysal 2009: 13)



B2 seviyesi: Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Metninde belirtilen bir dilin
B (Bagimsiz kullanici) dil seviyesi i¢inde yer alan “lstiinliik” kelimesi ile ifade edilmis

olan seviyedir.

Gass’mn Ikinci Dil edinim Modeli: Gass tarafindan 1988 yilinda temelleri atilan
1997 yilinda genisletilerek 2008°de bir ¢erceve halinde sunulan modeldir. Modelde bes
o0grenme alani1 (Farkindalik girdisi, anlasilmis girdi, igsellestirme, entegrasyon ve ¢ikti)

ve bu alanlar etkileyen cesitli faktorler (siklik, dikkat, kisilik vb.) vardir.
Hedef dil: Ogrenilen dil. (Gass, 2008:522)

Kelime Bilgisi Olgegi: Wesche ve Paribakht (1993) tarafindan olusturulan ve
1996 yilinda gelistirilen hedef kelimelerin hangi diizeyde 6grenildigini puanlayan
Olcektir.

Morfoloji: “1. Yap bilgisi 2. Yapi bilimi” (Tiirkge Sozliik, 2011: 1696). Aksan,
(1978) bigimbilgisi (morfoloji) ¢alismalarinda, Gteki alanlara oranla daha c¢ok sey
yapilmis olmakla birlikte, "morfem" (bigimbirim) kavraminin bizde yeni yerlesmeye,
benimsenmeye baglamis oldugunu ifade eder (Ortadgretimde hep ek-faki kavramlar
kullanilmistir). Ayrica o, Tiirkgede iinlii uyumu ve iinsiiz benzesmeleri dolayisiyla kok
morfemlere belli morfemlerin getirilmesinin (allomorflar) simdiye degin bir bigimbilgisi
ve morfofonemik olay1 olarak ele alinmadigini belirtir. Bu agidan bakildiginda "koruyucu

linsiiz, koruma {insiizii" diye bir kavramimn dogal olarak bulunmadigini séyler.

Soz: “1. Bir diisiinceyi eksiksiz olarak anlatan kelime dizisi, lakirti, kelam, laf,
kavil. 2. Bir veya birkag heceden olusan ve anlami olan ses birligi, kelime, sozciik”

(Tiirkge Sézliik, 2011: 2153).

S6z obegi: Karaagag, (2013) s6z obeklerinin sdzdizimi birimler oldugunu ve
bilindigi gibi, sozdiziminin, s6z obekleri ve ciimleden ibaret oldugunu belirtir. S6z
obeklerinin kisaca ciimle olusturmayan sdzdizimi birimleri olarak tanimlandigini ifade
ederek bunlarin bircok sézden olusan yapilar oldugunu belirtir. Biitiin dillerde
sozdiziminin, varliklarin nitelendirildigi yapilar olan s6z dbekleri ile yapma ve olmalarin

nitelendigi yapilar olan climlelerden olustugunu ifade eder. Karaagag, bir bagka deyisle
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sOz 6beginin, bir varligin nitelendigi yapilar oldugunu, séz 6beginin, bir varligi, bir
kavramu, bir niteligi, bir durumu veya bir hareketi karsilamak iizere, belirli kurallar i¢inde

yan yana gelen sozler toplulugu oldugunu ifade eder.

Soz varhgi: Bas, (2010b:140) genel terminolojide, soz varligi kavraminin,
‘kelime hazinesi, kelime serveti, kelime dagarcig1, sdzciik varligi, sdzciik dagarcigi,
sozcuk serveti, sozcikk gomiisii, vokabiiler, kelime kadrosu’ vb. kullanimlarla
karsilanabildigini belirtir. Ancak o, bu kavramlarin higbirinin de tam olarak sz
varliginin karsiligi oldugu sdylenemeyecegini savunur. Ciinkii ona gore s6z varligi
tim bu kavramlarin bir list boyutudur. Baska bir deyisle tiim bu kavramlar, s6z

varliginin bir alt unsurudur.

Sozdizimi: Bir climleyi olusturan kelime tiirlerinin arasindaki iliskileri inceleyen
ve smiflamalar yapan dil bilgisi kolu, ciimle bilgisi, tiimce bilgisi, nahiv, sentaks. (Tiirkce

Sozlik, 2011: 2156).

Sozdizimsel: So6zdizimi ile ilgili olan, sentaktik. (Tiirkge Sozliik, 2011: 2156).
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2. KURAMSAL BILGILER VE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde ¢alismaya iliskin kuramsal bilgiler ile yurt i¢i ve yurt dis1 ¢alismalarin

yer aldig ilgili aragtirmalar boliimii yer almaktadir.

2.1. Kuramsal Bilgiler

Bu béliimde alan yazin taranarak ¢alismanin kuramsal kismi1 olusturulmustur. {1k
olarak yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde halihazirda kullanilan model, yaklasim, yontem
ve teknikler agiklanmigtir. Buna bagli olarak arastirmanin da temelini olusturan Gass’in
Ikinci Dil Edinimi Modeli tanitilmistir. Ayrica calismanin daha iyi anlasilabilmesi
acisindan yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde B2 diizeyine ait yeterliliklerin agiklandigi ve

sOz varliginin 6nemine ait boliimler de yer almaktadir.

2.1.1. Yabacilara Tiirkce Ogretiminde Kullanilan Yaklasimlar, Yontemler ve
Teknikler

Yabancilara Tiirkge 6gretiminde kullanilan bazi yaklagim, strateji, yontem ve
teknikleri Yayli ve Bayyurt (2011: 10-26) Koksal ve Varigoglu (2012: 101-108) Demirel
(2011: 36-92), Demircan (2013: 159-324), Kiling ve Sahin (2012 83-108), asagidaki gibi

tablo halinde topluca belirtmek miimkiindiir.

Tablo 1. Yontem, Teknik, Yaklasim ve Modeller

Yontem Teknik Yaklasimlar
Dilbilgisi- Ceviri Yontemi  Soru Cevap Gorsel Yaklagim
Berlitz Yontemi Diiz Anlatma Konusal Yaklasim
Diizvarim Y 6ntemi Tartigma Sozel Yaklasim
Isitsel-Dilsel Yontem Ornek Olay Iletisimci Yaklasim
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Se¢meli Yontem Gosterip Yaptirma Dogal Yaklasim

Dogal Yéntem Isbirlikli Ogrenme Yapisalet  ve  Bilimsel
Yaklagim

Telkin Yontemi Forum Isitsel Dilsel Yaklasim

Grupla Dil  Ogretimi Diyalog Biligsel Yaklasim

Y ontemi

Sessizlik Yontemi Konferans Bicimsel Yaklagim

Tim  Fiziksel Tepki Soylev Uygulamali Yaklagim

Y 6ntemi

Sozlii Yontem Sempozyum Biresimsel Yaklagim

Jacotot Yontemi Miinazara Islevsel Kavramsal Yaklasim

Akilc1 Yontem Drama Diizeltili Yaklagim

Oziimleme Yo6ntemi Gezi Cozlimleyici Yaklagim

De Sauze Yontemi Gozlem Insancil Yaklasim

Sesbilimsel Yontem Sergi Donel Yaklasim

Okuma Yontemi Benzetim Dil bilgisi yaklagimi

Gudimli Dil Yontemi

Beyin Firtinasi/  Fikir

Dusu

Kelime yaklagimi

Tiyatro Yontemi

Alt1 Sapkali Diisiinme

Kiiltiir yaklagimi

Tablo 1°de belirtilen tiim kaynaklardan yararlanarak en temel yaklasim, model,

yontem ve tekniklere yer verilmistir. Bu yaklasim, model, yontem ve teknikler Gass’in

Ikinci Dil Edinimi Modeli’nin daha iyi anlasilabilmesi icin kisaca anlatilacaktir.

2.1.1.1. Yaklasimlar

Giines, (2014b) dil ediniminde yaklasimlar1 dort gruba ayirir: Geleneksel

yaklasimlar, davranig¢1 yaklagimlar, bilissel yaklasimlar, yapilandirict yaklasimlar. Bu

yaklagimlar ve kisaca agiklamalar1 su sekildedir:
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e Geleneksel Yaklasimlar: “Dil 6gretiminin baslamasiyla ortaya ¢ikan tiim
geleneksel yontem ve teknikleri barindiran 6gretim yaklasimidir. Geleneksel yaklagimlari
Puren (2004), dil bilgisi, kelime ve kiiltlir yaklasimi olarak tice ayirir” (aktaran Giines,
2014a: 45).

Dil Bilgisi Yaklasimi: Giines, (2013) Ortagag’dan giiniimiize kadar gelen bu
yaklasimin Fransa, Almanya, Italya, Ingiltere, Ispanya gibi iilkelerde 1950°li yillara kadar
uygulandigimi belirtmistir. Bu yaklasimin 6nceleri Latince, Yunanca ve Arapcanin
Ogretiminde, daha sonralar1 diger dillerin 6gretiminde kullanildigini ve tilkemizde de ilk,

orta ve yiiksekdgretimde uzun yillar uygulandigini ifade etmistir.

Puren (2004) dil bilgisi yaklasimin temellerini su ifadeleri kullanarak

anlatmaktadir:

Bu yaklasima gore dil kurallardan olusur. Dil kurallarini 6grenen kisi
dili 1yi kullanir. Bu nedenle dil 6gretiminde 6ncelik dil bilgisi 6gretimine
verilir. Dil bilgisi konular1 belirli bir sira i¢inde asamali olarak 6gretilir.
Ogretim siirecinde dilin temel kurallar1, kavramlari, kelime ve ciimle yapilart
tizerinde 6nemle durulur. Dil kurallar1 6grencilere ezberletilir. Karisik ve zor
dil bilgisi kurallarinin ayrintilarina kadar inilir. Ders kitaplar1 dil bilgisi
agirhikhidir.  Kitaplarda ders ve boliimlerin adi bile dil bilgisi konulariyla
olusturulur. Ornegin isimler, dzel isimler, filler, zamirler gibi (aktaran Giines
2013: 79).

Kelime Yaklasimi: Kelime Ogretimine Oncelik vererek dil Ogretimi yapmayi
amaglayan yaklasimdir. Giines, (2013) bu yaklagimin 1890’11 yillarda dil bilgisi yaklagimi
ile dil bilgisi ¢eviri yontemine tepki olarak dogdugunu ve bu yaklasimda daha 6nceden
uygulanan dil bilgisi 6gretimi yerine kelime 6gretimine agirlik verildigini ifade etmistir.
O yillarda dil 6gretiminde “Ogrenciye dgretilecek ilk sey dilin dgeleri, yani kelimelerdir.
” diigtincesinin  yayginligindan bahsetmistir. Giines, bu anlayistan hareketle dil
ogretiminde Onceligin kelime 6gretimine verildigini ve ders kitaplarindaki kelimelerin
Ogrencilerin ilgilerine uygun ve yakin cevresinde kullanilanlardan secilmesine dikkat
edilmesi gerektiginden s6z etmistir. Boylece dgrenilen dil ile giinliik yagam arasinda bag

kurulmus, 6grencilere ¢ok sayida ve ¢esitli kelimelerle dil 6gretilmistir.

Kiiltiir Yaklagimi: Giines, (2014) bu yaklasimin diinyada 1920-1960 yillar

arasinda aktif yontemle birlikte uygulandigini belirterek bu yaklasimda dille kiiltiir
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iligkisinin kuruldugundan ve “6gretilen dilin kiiltiirii ve mantigi da 6gretilmelidir.”
diistincesinden hareket edildigini ifade etmistir. Bu amacla da dil 6gretiminde kiiltiirel

Ogelere genis yer verildiginden s6z etmistir.

Davramis¢1 Yaklasimlar: Davranislarin 6n planda oldugu bilisselligin arka
plandan kaldig1 davranis¢1 yaklagimlar, dil 6gretiminin uyarici-tepki iligkisi ile meydana
geldigini savunmaktadir. Giines, (2009) bu yaklasimin bilinen temsilcisi Skinner’e gore
dilin bir davranis oldugundan ve diger davranislar gibi 6gretildiginden bahseder. Yani
dilin, uyarici-tepki baglaminda ¢esitli tekrar ve sartlandirmalarla 6gretildigini ve bu
dogrultuda olumlu davraniglarin pekistirildigini, aligkanliklar olusturulmaya c¢alisildigini
soylemektedir. Giines’e gore kisaca dil 6gretimi, ¢esitli davraniglar1 6gretme, tekrarlama

ve sartlandirma bi¢iminde gerceklestirilir.

Demircan, (2013) Denkel’in ifadelerinden hareketle dilin, yapay gostergelerden
olustugu halde, dil edinimi reflekslerinin yapay gostergelerle yer degistirmesi bigiminde
aciklanamadi@in1 soylemistir. Ona gore yabanci dil birimlerinin anadil birimleriyle yer
degistirmesi, bir anlamda iki dil arasinda bir esitligin kurulmasi, bir tiir ¢eviri yoluyla
Ogretim sayilabilir, ya da ¢eviri yontemi boyle agiklanabilir. Ne var ki bu yolun bir kez
“dolaysiz” yontem ve “dogal” yontem yanlilarinca kétilenmis durumda oldugunu
belirten Demircan, ote yandan iletisim ortami siirekli degistiginden ve

yinelenmediginden, bu tir kosullandirma ile yalnizca basmakalip tiimceler

Ogrenilebileceginden ve yabanci bir dil edinilemeyeceginden s6z etmistir.

Bilissel Yaklasimlar: Dogrudan gézlenemeyen biligsel bir siirece dayali olarak
gelisen yaklagimlardan olustugu sdylenebilir. Ozgen, (2008) dil 6gretiminde bilissel
yaklasimlara dair alan yazinda bir¢ok bilim insaninin arastirmasinin bulundugundan sz
etmistir (Chomsky, 1968; Eynsenck ve Keane 1995; Harley, 1995; Harmer, 1992; Piaget,
1964, 1973). Bunlarin i¢inde ruhbilim ve dilbilime bilissel bir bakis agis1 getiren
Chomsky sayesinde (J.B. Skinner’in Verbal Behavior adli eserine karst yayimladigi
elestirisinin ardindan) giindeme gelen biligsel bilimlerin 1960’larda dil o6gretimi

kapsaminda calisilmaya baslandigindan bahsetmistir. Ozgen’e gére Chomsky ve
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Piaget’nin caligmalarinin daha ¢ok anadil edinimine yonelik olsa da uygulamali dilbilim
calisan aragtirmacilar kuramin yabanci dil edinimi agisindan gegerliliklerini

arastirmiglardir.

Demircan, (2013) bilissel yaklasimlarin, kendince ussal bir diizenlemesi
bulundugu kabul edilen bireyin kendini ve ¢evresini nasil algiladigini betimleyen
yaklagimlar oldugunu belirtir. Cevrenin karsilikli etkilesen ve birlikte var olan
gercekler/veriler ve iliskilerin tiimiinden olustugunu ifade etmistir. Ogrencinin yeni

erimler edindik¢e daha 6nceki biligsel iligkilerin yeniden diizenlendigini sdylemektedir.

Chomsky tarafindan davranis¢i yaklasimlara tepki olarak ortaya cikan dilin
ogrenilmekten ziyade edinileceginin savunuldugu bilissel yaklagimlari Giines,
(2001:134-135) Iiletisimsel yaklasimlar ve Kavramsal-islevsel yaklasimlar olarak iki
grupta belirtmistir.

e Yapilandirmac1 Yaklasimlar: Giines, (2011) dil 6gretiminde giiniimiizde
uygulanan bu yaklagimin Piaget, Vygotsky, Bruner gibi uzmanlarin ¢aligmalariyla ortaya
ciktigini belirtir. Ayrica bu yaklasima gore dilin, edinilmeyecegini ve 6grenilecegini
belirtir. Dil 6grenmenin bireyin aktif ¢abalariyla gergeklestiginden bahseden Giines, dil
becerilerinin zihinsel gelisime ve sosyal iliskilere bagh gelistigini ve dilin tek basina degil
sosyal etkilesmelerle 6grenilecegini ifade etmistir. Ona gore dil ve 6grenme, ayrilmaz bir
sekilde birbirine baghdir. Ogrenme dili gerektirir dil de 6grenmeyi etkiler. Bu nedenle dil
ve zihinsel becerileri gelistirme birlikte ele alinmalidir. Bu siirecte isbirlikli 6grenme
etkinliklerine agirlik verilmelidir. Bu etkinlikler 6grencinin dil ve zihinsel becerileri ile
gelismeye agik alanmmi dogrudan etkilemektedir. Ogrenciler asamali olarak karmasik

etkinliklere ve gorevlere yonlendirilmelidir.

2.1.1.3. Yontemler

Dil Bilgisi - Ceviri Yontemi: Demirel (2011), bu yontemin, Latince 6gretiminin
etkisiyle gelistirilmis ve glinlimiize kadar kullanilmis bir yontem oldugunu ifade etmistir.

Ayrica geleneksel yontemlerden kabul edilen bu yontemin amag dilden ana dile bir ¢eviri
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yontemi oldugunu, 19.ylizyila kadar okullarda yabanci dil 6gretiminde kullanildigini ve

Karl P16tz tarafindan gelistirildigini ifade etmistir.

Ana dili kullaniminin yaygm oldugu bu yéntemde, “Ogretim, 6grencilerin ana
dilinde yapilir. Hedef dilde konusulmaz. Ciinkii amag, dili kullanmak degil, dogru
geviriler yapmaktir” (Yayli ve Bayyurt, 2011: 10).

Akpinar, (2010) 6gretimin, ctimle kaliplart ve ¢ekimleri lizerinde yogunlagtigini
cevirinin, okuma isleminden sonra yapildigini ifade etmistir. Ona gore, bu yontemde
baslangicta kolay klasik yapitlar ¢evrilmeye baslanir, sonrasinda gramerin verilmesiyle
daha zor ve karmasik eserlerin gevirilerine gegilir. Metnin igerigine fazla nem verilmez.
Aligtirmalar, birbiri ile iliskisi olmayan ciimleleri amag dilden, ana dile ¢evirmek igin

kullanilir.

Demirel, (2011) bilindigi gibi yontemin temeline aldig1 goriisiin geviri ile dilin
rahatlikla ogretilebilecegi oldugunu hatirlatarak bu yiizden 6grencilere ¢evrilecek olan
metin ile ilgili kelimelerin ezberletildiginden bahsetmistir. Metnin 6gretmen gézetiminde
okutuldugunu belirten Demirel, ¢evirinin okuma isleminden sonra yapildigini, dnceleri
daha kolay Klasik yapitlarin ¢evrilmesi ile ¢eviriye baslandigini fakat sonra gramerin

verilmesi ile daha zor ve karmasik eserlerin ¢evirilerine ge¢ildigini ifade etmistir.

Ogrencilerin bu ydntemde okuduklar1 metinlerdeki sdzciikleri kavramalar1 ve
bunlar1 ezberlemeleri ¢ok o©nemlidir. Ciinkii Demirel’in (2011) de belirttigi gibi
ogrencilerin sozciikk dagarciklarmin gelistirilmesi  6nemli bir konudur. Soézciik
dagarciginin daha ¢ok segilen metne dayali oldugunu, bu metinden segilen hig
kullanilmamig sozciiklerin listesinin 6grencilere verilerek bunlari ezberlemelerinin
istendigini belirten Demirel, bu sekilde 6grencilerin sdzciik hazinelerinin genisletilmeye
calisildigini ifade etmistir.

Isitsel-Dilsel Yontem: Alan yazin taramasinda Kulak-Dil Aliskanlhigi, Konussal-
Isitsel Dil yontemi diye farkli adlarla adlandirilan Isitsel-Dilsel yontemin temelinde
yapisalct dilbilimciler ve davranigci psikolojinin oldugu sdylenebilir. Yayl ve Bayyurt,
(2011) bu yontemin dilbilimsel dayanaginin yapisalci dilbilim oldugunu belirtirler.
Onlara gore dilin 6ncelikle konusma oldugu diistiniildiigii i¢in sesbilimsel ¢alismalar bu
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yontemin onemli bir dayanagimi olusturmustur. Insan dili 6grenirken 6nce konusmayi
daha sonra yazmayi 6grendigi i¢in konusma dilin kendisi olarak algilanmigtir. Bu
yontemin savunucularindan olan Davranis¢1 psikologlar, Yayli ve Bayyurt’un (2011) da
belirttigi gibi davranis¢i psikolojinin etkisinde dilin bir aligkanliklar diizeni oldugunu ileri

stirmiisler ve dil 6grenimine de bir kosullanma zinciri olarak bakmiglardir.

Zamanla Gorsel- Isitsel yontem adini1 da alan bu ydntemde Cevik, (2006) yeni
dilbilgisi yapilarinin, diyaloglar seklinde sunuldugunu belirtmistir. Cevik, yapilarin
siraya kondugunu ve tek tek 6gretildigini, dil 6greniminde tekrar, taklit ve ezberin 6nemli
oldugunu ifade etmistir. Cevik’e gore bu yontemde, 6grenciden alinan dogru cevap,
aninda tekrarlanarak olumlu pekistire¢ verilir. Aligkanlik kazanmasi bakimindan
olabildigince fazla alistirmaya yer verilir. Dilbilgisi kurallar1 timevarim yoluyla 6gretilir,
hemen hemen hicbir dilbilgisi agiklamasi yapilmaz. Dinleme ve konugma agirlikli olmak
tizere, dilde dogal 6grenme sirasi izlenir (dinleme, konusma, okuma, yazma). Ayrica
Cevik, anlamli bir bitinlik igerisinde Ogretilen kelimelerin  bu ydntemde

siiflandirildigini belirtmistir.

Yontemde 6grencilerin pasif 6gretmenin daha aktif oldugu aslinda geleneksel bir
smif ortaminin sdz konusu oldugu belirtilebilir. Ogrencinin 6gretmenin sordugu sorulara

cevap verdigi ve arkadaglariyla da ¢ok az iletisimde oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin bu ydntemde yapilari, kelimeleri kurallari ezberlemesi onlarm
giinliik hayatta iletisim kuramamasina sebep olabilir. Ozel, (2010) bu yontemin dil
ogretimi acisindan faydali yanlarinin sik tekrarlarla dilin basit climle yapilarini 6gretmesi,
alistirma ve pekistirmelerle kalici hale getirmesi, 6grencinin dinleme ve konusma
aliskanhigim gelistirmesi oldugunu ifade etmistir. Diger yandan Ozel’e gére yontemin
timevarim yetenegi giiclii bireylere hitap etmesi, zihinsel siire¢ ve kavramaya, 6nem
vermeyen, yalnizca bigime, otomatik 6grenmeye, ezbercilige yer veren yapisi basari
sansii dislirebilir. Ezberlemek suretiyle, derin yapisina inmeden yapilar1 6grenmek,
daha karmasik yapilarin Ogretilmesi asamasinda birtakim problemlere sebep olup

ogrenimi olumsuz etkileyebilir.
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Dogal Yontem: Bu yontem dil bilgisi ¢eviri yontemine tepki olarak dogmustur.
Dilde sadece ceviri yoluyla 6grenilenlerin giinlilk yasamda da kullanilmas1 gerekliligi,
dilin yasamdan soyutlanamayacagi dislincesi bu yonteme kaynaklik etmistir.
Siiliik¢ti’niin (2011) de belirttigi gibi bu yontem, ¢ocuklarin 6grenme sekline gore
yabanci bir dilin de 6gretilebilecegini savunmaktadir. Bu yontemde Siiliikk¢ii’ye gore
yasayan ve konusulan dile 6nem verilir. Baglangi¢ta okuma ve yazma ¢alismalar1 yoktur.
Yabanci dilin daldirma yontemiyle 6grenilmesini yani 6greniciyi sadece hedef dilin
konusuldugu ortamin igine birakmayi savunur. Ogrenici, duyduklarmi anlamasa bile

taklit yoluyla tekrar etmek zorundadir. Sik kullanilan kelimelerin 6gretimi vardir.

Bu yontem ile ilgili olarak 6gretmenin konustugu dgrencinin dinledigi bir yontem

olsa da dogal yontemde esas olan konusma becerisini iyi gelistirmek oldugu sdylenebilir.

Secmeci Yontem: Alan yazin taramasinda; Segmeci yontem, Eklektik yontem,
Derleyici yontem ya da Fransa’daki adiyla Aktif yontem olarak karsilasilan bu yontem,
tiim yontemleri i¢ine alan genis, karma bir yontemdir. Syle ki 6gretmenin neyi 6gretmek
istiyorsa buna en uygun yontem ya da teknigi se¢gmekte 6zgiir oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Her yontemin eksik ve iyi taraflarmin var oldugu savunulabilir. Iste bu
yontemde 6gretmen istedigi yontemin iyi taraflarini kullanarak 6gretimine devam etmesi

esas olarak goriilebilir.

Gedik, (2009) segmeci yontemde dil 6greniminin anlamli ve gergek hayata doniik
olmas1 gerektigini ifade etmistir. Gedik’e gore bu yontemde ¢eviri 6zel bir dil becerisidir
ve baslangi¢ diizeyindeki 6grenciler i¢in bir 6grenme yontemi olarak uygun bir yaklagim
degildir. Gedik, segmeci yontemin baglangicta yararlt gibi gériinse de uzun dénemde
olumsuz etkilerden kurtulmanin gii¢ olacagini ifade etmistir. Bu bakimdan dil 6gretiminin
amac dille yapilmasi gerektigini belirtmistir. Bu yontemde gerektiginde ana dile yer
verilebilecegini belirten Gedik, mekanik tekrarlara ve yer degistirme alistirmalarina ¢ok
zaman ayrilmamas1 gerektigini, anlaml ve iletisime doniik alistirmalara daha ¢ok yer

verilmesinin 6nemli oldugunu ifade etmistir.
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Gedik, (2009) ayrica bu yontemde soézciik Ogrenmeye erken baglanmasi
gerektigini ve her sozcliglin miimkiinse anlamli ciimleler iginde kullanilmasi gerektigini
belirtmistir. Yiiksek sesle okumanin ancak sozciik okumayi ilerlettigini, okudugunu
anlama becerisini kazandirmadigini, ayrica diizgiin konusabilmek icin de yararh

olmadigini belirtmistir.

Dilbilgisi 6gretiminde konuya gore tiimevarim veya tiimdengelimci yaklasimin
kullanilabilecegi savunulabilir. Dilbilgisi 6gretimi icin Ozel, (2010) tekniklerinin tablo,
grafik ve zaman ¢izgisi kullanimi, resim-karikatiir vb. kullanimi, diyaloglardan
yararlanma gibi tekniklerin kullanilabilecegini ifade etmistir. Ozel’e gore dil bilgisi
kurallarinin tablolar yardimiyla verilmesi hem kolay olacaktir hem de gorsel algilamalari
kolaylastiracaktir. Ornegin; Tiirkede art arda gelen eklerin tablolar yardimiyla
verilmesinin 6gretimi kolaylastirabilecegini ifade edtmistir. Ses olaylariyla ilgili olarak,
Tiirkge eklerdeki bi¢imsel degisikliklerin 6gretiminde tablolara bagvurulabilecegini
belirtmistir. Tablolarin uygun yerlerine ilgi ¢ekici bi¢imde yazilan dil bilgisi terimleriyle,

terim 6gretiminin kolaylastirilabilecegini belirtmistir.

Ogretmenlerin tiim ydntem ve tekniklerden haberdar olduklari bu ydntemde
ogretmenlerin daima gelisen ve degisen teknik ve yoOntemlerden haberdar olarak
kendilerini de alanlarinda gelistirmis olacaklar1 sdylenebilir. Yabanci dil 6gretiminde
ogretmene se¢gme hakki verdigi i¢in en etkili yontem oldugu sdylenebilir. Dil §gretiminde
dilin yogun kullanilmas1 énemlidir. Ogrencilere sadece ceviri yaptirmak dogru degildir

bu bakimdan diger becerilere de 6nem verilmelidir.

Diizvarim Yoéntemi: Demirel, (2011) bu yontemi kullanan bir &gretmenin
uygulamaya siniftaki nesnelerin adlarmmi sdyleyerek ve Ogrencilerden bunlari tekrar
etmelerini isteyerek baslayabilecegini belirtmistir. Ancak uygulamanin basinda
ogrencilerden sozcliklerle siniftaki kimi hareket, tutum ve davraniglar arasinda bir iligki
kurmalarinin istenebilecegini de ifade etmistir. Boylelikle kavramlar ile kelimeler
arasinda direkt bir iliski olustugunu ve sozlik kullanimina gerek kalmayacagim

belirtmistir.
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Siiliik¢ii, (2011) bu yontem igin, yabanci dilin bir cocugun kendi dilini 6grenmesi
seklinde O6grenebilecegini ifade etmistir. Bu sebeple ilk baslarda sadece nesnelerin
gosterilmesi ve hareketlerin canlandirilmasi yolunun se¢ildigini belirtmistir. Boylece yeni
Ogrenilen nesne veya hareket ile o nesneyi ya da hareketi ifade eden kelime arasina
kelimenin ana dildeki karsiligi girmedigini ve yontemin adin1 da bu teknikten aldigini

belirtir.

Cevik, (2006) Diizvarim yonteminde derslerin genellikle kisa bir diyalog ya da
girigle basladigin1 belirtmistir. Bu yontemde Once s6zli 6gretimin yapildigini, bu amagla
dil bilgisi yapilarin1 ve yeni kelimelerin sozel olarak 6gretildigini, kelime 6gretiminin,
gorsel araglarla, tanimlamalarla ya da pandomimle yapildigini ifade etmistir. Cevik, bu
yontemde dil bilgisi kurallarinin tiimevarim yontemiyle 6gretildigini bildirmistir. Ayrica
dil bilgisinin gorsel yolla, goze hitap edilerek anlatilmasi, anlamli bir ortamda 6gretilmesi

gerektigini ifade etmistir.

Dogal Yontem: Bu yontemin Dil bilgisi Ceviri yontemine tepki olarak dogdugu
savunulabilir. Siliikeii, (2011) bu yontemin ¢ocuklarin 6grenme sekline gore yabanci bir
dilin de 6gretilebilecegini savundugundan bahsetmistir. Ona gore bu yontemde yasayan
ve konusulan dile 6nem verilir. Baslangigta okuma ve yazma ¢aligsmalar1 yoktur. Yabanci
dilin daldirma yontemiyle 6grenilmesini yani 6greniciyi sadece hedef dilin konusuldugu
ortamin i¢inde brrakmay1 savunur. Ogrenici, duyduklarini anlamasa bile taklit yoluyla

tekrar etmek zorundadir. Sik kullanilan kelimelerin 6gretimi vardir.

Ogretmenin konustugu dgrencinin dinledigi bir yontem olsa da dogal yéntemde
esas olanin konusma becerisini iyi gelistirmek oldugu sdylenebilir. Demirel, (2011) bu
yontemde, 6gretmenin konustugunu, 6grencinin dinledigini belirtmistir. Demirel ayrica
bu yontemde sdylenenlerle ilgili olarak 6grenciye sik stk mimikle, olmazsa yabanci dilde
aciklama yapildigini, sézciik Ogretiminde varsa esdeslere Oncelik verildigini ifade
etmistir. Demirel’e gore 6grenci duydugunu, anlamini tam ¢ikarmamas olsa bile, tekrarlar,
telaffuz, dogrudan dogruya taklit etmeye dayanir. Cocuk 6grenirken etkin olmali tipki
ana dilini 6grenirken yaptig1 gibi yanlsliklara aldirmadan elverdigince konusmalidir.
Yanligliklar 6gretmen tarafindan diizeltilir. Yapilar alistirma yoluyla pekistirilir. Ara sira
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yapilan sesli okuma ile 6grencinin, yabanci dil telaffuzunu kavramasina yardim edilir.
Ogrenci konusmakta ¢ekingen davranirsa, ona kitaplardan giinliik konusma pargalar
ezberletilir. Demirel’e goére dil 6grenimi, dogal olarak her seyden Once sozciik
O0grenimidir. O nedenle, 6grenciye yabanci dilde sik kullanilan sozciikler secilerek
ogretilmelidir. Bu dogrultuda 6grencinin pasif 6gretmenin aktif olmasiyla geleneksel bir

siif ortaminda 6grenmelerin gerceklestirildigi savunulabilir.

Sozcilik 6gretiminin bu yontem i¢in vazge¢ilmez bir 6ge oldugunu séylemek
miimkiindiir. Kiling ve Sahin, (2012) sozciiklerin metinde gegen ve islevi belirtilen
yapilar arasindan segilerek 6gretildigini ve dgrencinin duydugu sozciiglin anlamini tam
cikarmasa da tekrar yaptigini belirtmislerdir. Kiling ve Sahin’e gore telaffuz, dogrudan
dogruya Ogretmeni taklit etmeye dayanir. Yanlisliklar 6gretmen tarafindan diizeltilir.
Alistirmalar ve etkinlikler 6grenilenlerin pekistirilmesi i¢in yapilir. Dil 6grenimi, sdzciik
Ogrenimiyle ilgili bir durum oldugundan 6grenciye yabanci dilde sik kullanilan sézciikler

secilerek ogretilir. Segilen sozciikler orta zorluktadir.

2.1.1.4. Teknikler

Bu boliimde Beyin Firtinasi, Gosteri, Soru-Cevap, Drama, Kavram Haritasi, Dikte

ve Miinazara gibi teknikler hakkinda kisa kisa bilgilere yer verilecektir.

Beyin firtinasi: Bulus Firtinasi olarak da adlandirilabilir. Ocak, (2007) beyin
firtinasinin bir probleme ¢6ziim aramak ic¢in herhangi bir konu hakkinda, 6grencilerin
diisiincelerini dogru-yanlis ayrimi yapmadan, aklina ilk geldigi gibi sdylemesi esasina
dayanan ve orijinal fikirler meydana getirmeyi amaglayan bir 6gretim teknigi oldugunu

belirtir.

Duru’nun (2007) Nakiboglu’'ndan hareketle (2003) belirttigi lizere bu teknikte
Ogretmenin yapacagl adimlar vardir. Bunlar: Grup koordinatoriiniin se¢ilmesi, gruplarda
Ogrenci sayisinin belirlenmesi, smifin diizenlenmesi, beyin firtinasi1 ydnteminin
Ozelliklerinin agiklanmasi, problemin tanimlanmasi, diisiince veya fikir tiretilmesi, fikir
ve gorislerin siniflandirilmasi ve fikirlerin degerlendirilmesi gibi adimlardir.
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Ogrencilere elestirel diisinme becerisi de kazandiracak olan bu teknik kalic1 izli
davranis meydana getireceginden yabancilara Tiirkge 6gretiminde kullanilabilir, cagdas

bir teknik olarak smiflandirilabilir.

Gosteri: Siiliikeii (2011) bu teknik i¢in; bir isin, bir 6gretmen, 6grenici, usta ya
da bilgisayar teknolojisi ile gosterilmesi oldugunu belirtir. Siiliik¢ii’ye gore 0grenici
bakimindan gosterinin nigin yapildigi, hangi sonuca ulasilmak istendigi ve gosteri
sirasinda 6grenicinin nasil davranacagi agik bir sekilde anlatilmalidir. Gosteri sirasinda
merak uyandirict unsurlar kullanilmali, gdsteri biitiin 6grenicilerin gorebilecegi bir yerde
yapilmalidir. Bu yontem hem konusmaya hem dinlemeye yonelik bir teknik oldugu igin

o0grenmede daha etkili olmaktadir.

Gedik (2009: 21) ise gosteri sirasinda dikkat edilmesi gerekilen hususlar
belirtmistir. Tiim dgrencilerin iyi duyup duymadigini ve goriip gormedigini, bilinmeyen
yeni terimlere dikkat edilip edilmedigini, gosteriye devam etmeden 6nce Ogrencilere
bunlari anlayip anlamadigini sormak gerektigini belirtmistir. Kimi sorularla 6grencilerde
merak uyandirilip uyandirilamadigi, 6grencilerin de Ogretmenle birlikte tahmin
yiirlitmesine izin verilip verilmediginin de dnemli hususlardan oldugunu ifade etmistir.
Ona gore goze ve kulaga hitap eden bu teknik, bir hareketin veya bir isin nasil yapildigini
gosteren diizenlemis bir sunumdur denilebilir. Cesitli materyaller ile desteklenen bu
teknik Ogrencileri derse giidiilemede oldugu gibi ders i¢i etkinliklerde 6grencilerin

dikkatini canli tutabilmek i¢in de kullanilir.

Gosteri tekniginin faydalarini Giilcan, (2010) Usun’dan, (2007) hareketle goze ve
kulaga hitap etmek suretiyle ilgiyi arttirip zengin ve kalic1 grenme yasantisi sagladigini
belirterek aciklamistir. Ayrica teknigin, kelimelerle anlatilmasi gii¢ olan kavram, ilke ve
diisincelerin 6grencilere agiklanmasini kolaylastirdigini, 6grencilerin bir deneyin veya
olayin olusumu hakkinda birinci elden bilgi ve deneyimler elde edip yaparak ve yasayarak
ogrendiklerini ve dgretmene yanlis diigiinceleri aninda diizeltme ve basarili oldugunda

kendine giiveni artirma olanagi tanidigini ifade ederek faydalarini belirtmistir.
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Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Ogrencilerin gorsel ve isitsel yonleri aktif
kilabilmek i¢in bu teknigin kullanilmasinin gerekli oldugu sdylenebilir. Coklu zeka
kuramina gore her 6grencinin anlama kapasitesi ve zeka diizeyleri farklidir. Bu yiizden
Gosteri teknigi kullanilarak ogrencilere gorsel ve isitsel bakimdan zengin bir ders

sunulabilir. Boylece onlarin gorsel ve isitsel hafizalarina katkida bulunulmus olunur.

Soru- cevap: Soru- cevap teknigi tiim siniflarda tiim derslerde kullanilan hemen
hemen her 6gretmenin mutlaka kullanmis oldugu yaygin bir teknik olarak ifade edilebilir.
Ogrencinin diisiindiiklerini ifade edebilmesi ve sorular sorabilmesi i¢in ya da konunun ne
kadar anlasildig1 iizerine bilgi edinmek istendiginde bu teknige basvurulabilecegi

savunulabilir.

Turgut (2007) Soru Cevap teknigi hakkinda Aydin’dan hareketle (2001), bu
yiizyilin ilk yarisinda baslayan ve siiren ¢aligmalar sonunda klasik soru -cevap tekniginin,
yetersizlikleri ve sakincalariin biiyiik 6l¢iide giderilmesiyle yeni bir 6zellik kazanmis
oldugundan bahsetmistir. Ona gore bugiin bu teknik, 6gretimde 6grencilerin 6grendikleri
bilgileri tekrara yarayan bir ara¢ olmaktan c¢ikarak, her seyden Once incelemeye ve

arastirmaya yonelten bir teknik olarak kullanilmaktadir.

Yabancilara Tiirkge 6greten bir 6gretmen bir¢ok konuda bu teknigi kullanabilir.
Ornegin Tiirkge dgrenmeye baslayan bir kisiye ister hedef dilde ister dgrencinin ana
dilinde tanisma amaglh sorular sorulabilir. Ogretmen, smif ici etkinliklerde dgretmen
Ogrencinin seviyesini anlamak ve konularin anlasilip anlagilmadigini kontrol etmek i¢in
bu teknigi kullanabilir. Okudugunu anlama c¢alismalarinda, dil bilgisi etkinliklerinde bu
teknik kullanilabilir.

Drama: Dellal ve Kara (2010) Dramanin (oyun) kavram olarak “oynanmak iizere
yazilmig oyun”, “rol oynamak”, “eylem” ve “canlandirmak” anlamlarina gelmekte
oldugunu ifade etmistir. Onlara gore derste drama, bir 6grenci grubu tarafindan toplumsal
yasamda gercgeklesen bazi davranis modellerinin veya eyleme dayali goriingtilerin viicut

dili, jest ve mimikler kullanilarak oyun yoluyla anlatilmasi, yani canlandiriimasidir.
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Giiney, (2009) dramanin egitimde ilk kez Fransa’da kullanilmaya baglanmig
oldugunu ifade etmistir. Bu alanda ¢alisan ilk kiginin 18. yiizyil diisiiniirlerinden biri olan
J. J. Rousseou (1912-1978) oldugunu ve onun agik hava festivallerini 6ne siirerek dramayi
yayginlastirmaya calistigini anlatmistir. Giiney, oyunda gercek duygularin yasanmasi
gerektigini savunan J. J. Rousseau’ya gore, duygular1 yasamak, oznellik, bilissellik,

duygularin iistiinliigii, vb. 6nemli oldugundan bahsetmistir.

Tiim, (2010) Drama tekniginin tilkemizde kullaniminin ilk olarak 1951 yilinda
ortaokul programlarinda o6zellikle tarih ve edebiyat derslerinde goriildiigiinii ifade
etmistir. Ayrica Tim, Heldenbrand’dan (2003) hareketle Tirk¢enin &gretiminde dil
bilgisi kullaniminin yaygin olmasina ragmen Ogrencilerin dil yapisiyla ilgili yetiyi
kazandiktan sonraki uygulama safhasinda en etkili ve dersin amacina en uygun uygulanan
yontemlerden birisi oldugunu ifade etmistir. Ona goére Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretildigi ¢ok kiiltiirlii ortamlarda, dil bilgisi birimlerinin Drama teknikleriyle sinif igi
etkinliklerinde kullanilmasi1 6grencileri daha c¢ok 6grenmeye tesvik edecek ve simif

ortamina daha ¢ok cosku tasiyacaktir.

Bir yasayarak 6grenme teknigi olan drama, dort temel dil becerisinin, 6zellikle de

dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesi i¢in ideal bir teknik oldugu sdylenebilir.

Kavram Haritalari: Oztuna, (2002) bu teknigin Horton (1993) ve Kinchen’den
(2000) hareketle 1970’li yillarda Cornell Universitesinde Novak ve Gowin’in
calismalariyla gelistirildigini ve temelinin David Ausebel’in “Bilissel Ogrenmenin

Asimilasyonu” teorisine dayanmakta oldugunu belirtmistir.

Mc Gowen, Tall (1999) “Kavram Haritasi, kavramlarin ve bu kavramlar
arasindaki iligkilerin grafiksel olarak gosterilmesinin bir yoludur. Kavram Haritasi, bir
konuya ait kavramsal yapilasmayi, kavram ve kavramlar arasindaki biligsel baglantilart
gorsel olarak gdsteren iki boyutlu bir semadir” diye belirtmislerdir (aktaran: Uzel: 2003,
11).

“Kavram Haritalari, O0grenenler i¢in Ogrenilecek temel fikirleri ve bunlar
arasindaki iliskileri agik hale getirmekte ve dnceki bilgilerle yeni bilgiler arasinda anlaml

24



baglantilar kurulmasina yardimci olmaktadir. Ezber yerine anlamli &8renmeyi
gerceklestiren kavram haritalart diislinmeyi Orgiitlenmeyi saglamaktadir” (Demirel,
2011: 84). Tumen ( 2006: 18), Bu teknigi digerlerinden ayiran ve tistiin kilan yararlari
sOyle aciklamstir:

1.Oncelikli  6zelliklerinden biri esas fikirlerin gorselligini ortaya
koymasidir. Ancak kavram haritalar1 gerek Ogretmenlerin gerekse
ogrencinin olusturdugu biitiinlerdir. Bu sebeple ayni konuya ya da kavrama
yonelik kavram haritalar1 6zel goriislerini yansittiklar1 i¢in farkli sekilde
cizilebilir,

2. Ogrenmeyi gozle goriilebilir bicimde arttirir.

3. Farkli 6grenme sekillerine ve Ogrenciler arasindaki diger bireysel
farkliliklara hitap eder.

4. Pek ¢ok degisik konu, 6gretim agamasi ve not seviyesi i¢in uygundur.

5. Ogrenilmesi, dgretilmesi ve kullanilmas1 kolaydir.

6. Kapsami temellidir.

7. Kapsam olusturulmasi ve biitlinlestirilmesinin degerlendirilmesinde
kolaylikla kullanilabilir.

8. Kavram haritalari, 6grenci merkezli ve Ogrencinin aktif oldugu
yontemlerdir. Ayrica 0grenciyle 6gretmen bir haritayr olusturduklarinda,
Ogretmen 6grenci etkilesimini tesvik eder.

9. Kavramlar arasindaki dogrusal iligkilerin tanimlamalarina yararli bir
alternatif olusturur,

10. Bir sistem icindeki iliskilerin gosterilmesinde yararl alternatiflerdir.

Acat’a (2003) gore, yazma egitiminde, iyi bir 6n hazirlik ve plan yapmak
gerektiginde, kavram haritalari sdyleneceklerin bir plani olarak diisiiniilebilir. Ogrenciler
diisiincelerini kavram haritasinda big¢imlendirirken yazacaklarin zihinsel tasarimini

yapmis olurlar. Bu sayede kisa zamanda basarili bir yazili metin olusturulabilir (aktaran

Karaarslan: 2010, 78).

Yabanct dil 6gretiminde 6grencilerin, bir kavram ve onunla iligkili kelimeleri
ogrenmelerinde siklikla kullanilabilecek etkili bir teknik olarak goriilebilir. Ogrencilerin
kelimeleri siniflandirarak 6grenmelerine yardim eden bu teknik, 6gretmenlere de kullanis

acisindan fayda saglayabilir.

2.1.1.4.6. Dikte: Dikte yabancilara Tiirkce dgretirken kullanilmasi gereken en
yararl tekniklerden biri olarak goriilebilir. Ogrencilerin dikte ile yazma ve dinleme

becerilerinin gelistirilebilecegi ve duyduklarini dogru bir sekilde anlamlandirip yine
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dogru bir sekilde harflere dokmesinin 6grencilerin bilissel siireclerine katki saglayacagi

sOylenebilir.

Hengirmen, (2000) TOMER ’de bir ders islendikten sonra, bu derse ait diyalog ya
da metinlerden birinin ev 6devi olarak verildigini, 6grencinin evde bu diyalog ya da
metnin yazilisini 6grendigini ve ertesi glin dikteden yazili yapildigini belirtmistir.
Hengirmen, yazili sonrasi 6gretmenin kagitlar1 degistirerek O0grencilere dagittigini ve
ogrencilerin hepsinin dégretmen roliinii tistlenerek arkadaslarinin yanlislarini diizelttigini
hatta onlara not verdiklerini ifade etmistir. Hengirmen’e gore bu siire¢ s0yle devam eder:
Bir giin sonra 6gretmen ayni metin ya da diyalogdan yeniden dikte yazilis1 yapar. Bu kez
yanliglar1 kendi degerlendirerek 6grencilere gercek notlarini verir. Yine yanlis yazan bir
Ogrenci olursa, birkag¢ gilin sonra tahtaya kaldirilarak yanlislart sinif igerisinde diizeltilir.
Bu sistemde dersler ilerlerken, ge¢mis konularla ilgili eksik ve yanlis bilgilerin

birakilmamasina 6nem verilir.

Dikte teknigi, yabancilara Tiirk¢e dgretiminde her asamada kullanilabilecek bir
teknik olarak adlandirilabilir. Baslangic seviyelerinde kelime &gretimi bu teknikle
yapilabilir. Ornegin dgrencilerin bir iinite sonunda 6grendikleri kelimeleri bu teknikle
ogrencilere vermek dogru bir davranig olacaktir. Dikte ile dgrencilerin hedef dildeki

kelimelerin yazilislarini dogru ve etkili bir sekilde 6grenecekleri savunulabilir.

2.1.1.4.7. Miinazara: Siiliik¢ti, (2011) bu teknigin ileri seviyedeki 6grenciler i¢in
uygun bir teknik oldugunu, ¢ercevesi ¢izilmis bir konu etrafinda bir kisinin ya da grubun
bir fikri savunmasinin digerlerinin de bu fikre makul ve mantikli gerekgelerle karsi
¢ikmas esasina dayandigmi belirtmistir. Onceden hazirlik yapmayi gerektiren bu teknikte
Biiyiikding, (2007) iki ekibin bir konuyu karsit iki tez halinde ele alarak dinleyiciler ve
bir jiiri 6niinde savunduklarini ifade etmistir. Ona gore, toplanti 6ncesi konuya iligkin tim
hazirliklarint tamamlayan ogrenciler kendilerine taninan siire iginde savunduklar
goriisiin hakliligint gostermek ve diger tarafin goriislerini ve fikirlerini ¢iiriitmek igin
karsilikl1 konusurlar. Daha sonra kazanan taraf jiiri tarafindan agiklanir. Ogretmen isterse
miinazaradan sonra konu tizerinde biiyilk grup tartismasi da yapabilir. Miinazarada
dikkate alinmas1 gereken noktalar1 Yildiz, su sekilde belirtmistir:
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e “Tartisilacak konu 6nceden belirlenmeli,

e Tartismanin sinifca m1 yoksa simifta olusturulacak kiiclik gruplarla mi

yapilacagi kararlastirilmali,

e Tartisma yapilirken amaci, yanit aranacak sorular, hangi tiir tartigma

teknigine yer verilecegi (grupla, sinifla, panel, sempozyum, agikoturum),

tartismanin ne kadar siirede tamamlanmasi gerektigi gibi 6nemli noktalar

tahtaya yazilmali,

e Ogrencilerin tamaminin katilimi1 saglanmal1 ve fikirlerini rahatca ifade

edecekleri alan hazirlanmali,

e Tartismadan ¢ikan sonug kisaca 6zetlenmelidir” (Yildiz, 2006: 294).

Miinazara teknigi ile yabancilara Tiirkge Ogretiminde konusma ve dinleme
becerileri rahatlikla gelistirilebilir. Yabancilar bir konu iizerinde elestirel bir bakis
kazanabilir. Onceden hazirlik yapildigi igin dgrenciler kendilerini rahatlikla ifade etme
imkani bulurlar. Her seviyede yapilmasa da B1 seviyesinden itibaren uygulanabilecek bir

teknik olabilecegi diisiiniilebilir.

2.1.2. Gass’mn ikinci Dil Edinimi Modeli

Bu béliimde teze kaynaklik eden Gass’in ikinci Dil Edinimi Modeli’nin 6grenme
diizeyleri detayli olarak anlatilacaktir. Ogrenme diizeyleri; Farkindahk Girdisi,

Anlasilmis Girdi, I¢sellestirme, Entegrasyon ve Cikt1 olmak iizere bes boliimden olusur.

Gass (1988) ikinci dil caligmalar1 igin bir g¢ergeve olusturmustur. Gass’in
aragtirmasinin temel amaci ikinci dilin mekanizmasini ve gerekliliklerini anlamaktir. Bu
konuda yapilan ¢alismalara bakildiginda cesitli bakis acilarinin var oldugu goriiliir.
Aragtirmacilar dil gelisimi ile iletisimi iligkilendirerek bir bakis acist sunmuslardir.
Bazilari etkinin rolii ile bazilar ise ikinci dil ediniminde ana dili ve onun etkisinin rolii
ile ilgilenmislerdir. Global ve kapsamli bakis agilarinda eksik olanin ne oldugunu
gérmeyi amagclayan Gass, (1988) kendi aragtirmasi icin genel kurallarin bir araya
gelmesiyle olusturuldugundan s6z etmistir. Sosyo dilbilimsel, psiko dilbilimsel ve
edinimin dilsel yonlerinin ve bu genel yaklasimlarin kabataslak bir araya getirilmesi ile
olusturulan Gass’in Ikinci Dil Edinimi Modeli karma yaklasimlardan temel almarak

olusturulmustur.
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Gass (1988), 6grenme diizeylerinin her biri lizerine odaklanmis ve boylece ara
faktorlerin ortaya cikmasi igin ugrasmustir. Ikinci dil calismalarindaki temel hedef,
edinimin ne sekilde oldugunu yani ikinci dil ediniminin mekanizmasini anlamaya
calismaktir. Baz1 arastirmacilar sosyal baglamda dili anlatmaya ¢alismislardir. Sosyal
baglamda, edinimin olugsmasinda iletisim anlaminda bir mekanizmanin var oldugunu bir
gercektir. Sosyal baglamdan kaginan diger prensipler ise iletisimden ziyade farkl seyleri
savunmuslardir. Tiim bu perspektifler bir araya getirilmistir. Bu yiizden Gass’in (1988)
amaci diinya ¢apinda var olan perspektifleri bir ara getirmektir. Kuramlarin i¢ ice

gecmesiyle olusan Ikinci Dil Edinimi Modeli, aslinda genel bir cerceveden ibarettir.

Gass (2008) ikinci dil ediniminde temel problemin bir bilginin edinim olup
olmadigimi belirlemek oldugunu ifade etmistir. Dile sosyo dil bilimsel a¢idan bakanlar
dilin sosyal etkilesim ile gergeklestigini savunmuslardir. Sosyo dilbilimciler iletisimsel
becerilerle dilin edinildigini savunmuslardir. Ayrica Evrensel Gramer (ED) iizerine
yogunlasan arastirmacilar ¢ocugun dil ediniminde rol oynayan etmenlerin yetigkinlerin
ikinci dil ediniminde rol oynadigini da sdylemislerdir. Bu iki farkli bakis acis1 aslinda
farkli sorular ortaya ¢ikarmustir. Bu cevaplar birbiriyle iliskilidir ve Ikinci Dil Edinimi

Modeli bir bulmacanin pargalari gibi bunlari bir araya getirmistir.

2.1.2.1. Farkindahk Girdisi

Gass (2008), farkindaligi bir araca benzetmistir. Bu arag, ikinci dil verilerinin
analizi i¢in hangi degiskenlerin katilmas1 gerektigini sdyleyen bir aractir. Cikt1 i¢in daha

fazla analizin yapilabilmesini saglayan girdi, bir isleme araci olarak disiiniilebilir.

Gass (2008), farkindalik girdisinden bahsederken ilk olarak ikinci dilin mutlaka
bir etkilesime maruz kalmasi gerektigini sdylemistir. Girdi olarak bilinen bu maddenin
karakteristik dzellikleri vardir. Ogrencilerin okuyarak ya da duyarak 6grendikleri ikinci
dilin dil bilgisini kisisel olarak olusturmalar1 dogru degildir. Dil bilgisi baz1 6grenciler
icin bir filtre gorevi gorlirken bazilari i¢in bir filtre olmaktan ¢ikmistir. Bu baglamda
ogrencilerin hangi filtreler aracilifiyla ikinci dil edinimini gerceklestirdikleri ve bu

filtrelerin siirlarinin neler oldugu hakkinda aragtirmalar yapilmaktadir.
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Gass (2008), girdi kullannminin ilk adimmi farkindalik girdisi olarak
adlandirmistir. Farkindalik, geg¢mis deneyimlerle yeni karsilagilan bilginin iliskisini
anlama siirecidir. Aslinda farkindalik, diger bir deyisle gecmis deneyimler i¢in 6grenci
tarafindan dikkati cekilmis bir malzemedir. Farkindalik i¢ bilissel bir harekettir. Onceki

bilgilerle yeni bilgileri iliskilendirerek dilbilimsel sekillerin tanimlanmasidir.

Gass (2008), ogrencilere konugsmanin akisi i¢cinde uygun bir sekilde girisimde
bulunmanin gerektigini ifade etmistir. Boylece dilin bir par¢asi olma yolunda
farkindaligi énemli bir yere sahip oldugunu gérmek miimkiindiir. Ogrenci tarafindan
fark edilen dilin, baz1 yonleri vardir. Bu yénler nelerdir? ilk asama olan farkindalik
girdisinde araci faktorler nelerdir? Diger bir deyisle hangi faktorler girdi filtresi olarak
hizmet ederler? Farkindalik girdisi i¢in 6n kosullarin olusmasi gereklidir. Bu 6n kosullar

Sekil 1°de verilmistir.

Etki

i

Dikkat

FARKINDALIE GIRDISI

Sekil 1. Farkindalik Girdisi

Sekil 1’de gortildiigi iizere farkindalik girdisinin olusabilmesi i¢in dort 6n kosul

vardir. Bunlar: siklik, 6nceki bilgiler, etki ve dikkattir.
2.1.2.1.1. Sikhik

Sikligin farkindalik girdisi i¢in ilk faktor oldugunu belirten Gass (2008) girdide
¢ok siklikla verilen bir seyin fark edilmesinin yiiksek olasilikli oldugunu ifade eder.
Sikligin daima kullanilmasi gereklidir. Ogrenmenin her asamasmda &grenciler igin

beklenmedik bir sekilde kelimenin seyrekliginin bile dikkat edici olabilir. Ornegin
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Ogrencinin verilen bir baglamdan yeni bir kelime veya ciimle ortaya koymas1 6grenci
tarafindan fark edilmesini saglar ve bdylece entegrasyon i¢in uygun zemin olusturulmus

olur.

Gass (2008) oncelikli olarak sikliktan bahsetmistir. Siklik, TDK sozliiglinde
(2005) “1. Sik olma durumu. 2. Sik¢a gegme, kullanimi sik olma. 3. Frekans” seklinde
tanimlanmistir. Bu baglamda sikligin, yabancilara dil 6gretiminde ogrencilerin

kelimelerle siklikla karsilasma durumunu gosterdigi sdylenebilir.

Schwartz ve Causarano, (2007) sikligin dil tiretiminde 6nemli bir rol oynadigi
teorisinin yaklasik elli yildir aragtirildigini belirtmislerdir. Ayrica son zamanlarda bu
teorinin, Bybee ve Thompson (2001); Langaker (1998); Traugott (1995) ve Heine,
Claudi, & Hunnemeyer (1991), ¢alismalar1 dogrultusunda biiyiik gelisme gosterdigini
belirtmislerdir. Onlara gore, sikliginin ikinci bir dil 6gretiminde rolii olan tek faktor

olmadig1 agiktir ancak bunun girdide 6nemli bir rol oynadigina siiphe yoktur.

Ellis, (1994) genel olarak girdi sikliginin ikinci dil edinimini etkiledigi iddiasini
kanitlayici ¢ok az ¢alisma oldugunu ifade etmistir ama bu iddiayi ¢iiriiten ¢ok az da olsa
caligmalarin varligindan da bahsetmistir. Ellis (2002), psiko dilbilimsel arastirmalarin
gerceklestirilmis girdi sikliginin biitiin seviyelerde dili gelistirdigini ifade etmistir. Ellis
ve Collins (2009) ise girdi sikliginin; fonolojiyi ve fonoloji bilgisini, okumayz, telaffuzu,
yazimi, sozclik bilgisi, kaliplagsmis dili, dili anlamayi, dil bilgisini, climle iiretimini ve

s06zdizimini etkilediginden bahsederler.

2.1.2.1.2. Etki

Farkindaligin ilk etmeni olan sikligin ag¢iklanmasinin ardindan ikinci faktore
gegilebilir. Farkindaligi etkileyen ikinci faktoriin etki oldugunu ifade eden Gass (2008)
bu kategorinin sosyal durum, statii, motivasyon ve tutum gibi faktorleri igerdigini

belirtmistir.

“Eger bir 6grenci hedef dilin halkindan psikolojik ya da sosyal bir uzaklik
hissediyorsa, o dilin girdisi 6grenci i¢in uygun olmayacaktir. Bu durumda 6grenci kendini
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fiziksel olarak hedef dilin konusurlarindan uzaklastirabilir” (Gass ve Selinker, 2008:
483). Ogrencilerin hedef dile uzakliklar1 ve yakinliklarmin énemli oldugu sdylenmelidir.
Bu yiizden yabanci dil 8gretmede dgretmene ¢ok gorev diismektedir. Ogrencilerin hedef

dili en iyi sekilde 6grenmesinin hedef dilin sevdirilmesinden gegtigi sdylenebilir.

Gass ve Selinker (2008), etkinin American Heritage sozliigiindeki tanimini
“Duygu veya histen farkli olarak diisiince, bilissellik veya eylem” olarak vermislerdir.
Diger bir ifadeyle etkinin bireylerin sahip olduklar1 duygular1 veya hisleri anlattigini ifade

etmislerdir.

Gass ve Selinker, (2008) ikinci dil 6gretiminde etkinin 6nemi i¢in dgrencilerin
ogrendikleri hedef dili konusan insanlar hakkinda ya da dilin konusuldugu kiiltiir
hakkindaki duygularina ya da duygusal tepkilerine bakilabilecegini belirtmislerdir. Bunu
kiiltirel sok ve dil soku olarak ele almiglardir. Bu baglamda etkiyi 3 baslikta

incelemislerdir:

Dil soku ve kiiltiir soku: Ogrenciler bir seyler anlattiklar1 sirada telaffuzlarinda
yaptiklart hatalarina giilmenin onlar i¢in bir dil soku meydana getirdigini séylemek
gereklidir. Yapilan giinliik ¢alismalarinda 6grencilerin dil ve kiiltir sokuna maruz
kaldiklar1 gdzlemlenmistir. Ogrencilerin  giinliiklerinde bireylerin onlarm dilini
diizelttikleri zaman dillerinin daha da koétiilestigi yolunda bilgilerin var olmasi da dil

sokunu gosterir niteliktedir.

Hile (2013), dil sokunun, bir hayal kiriklig1 ve zihinsel istirap oldugunu ifade
etmistir. Clinkii dil soku ona gore, kisinin iletisim yetenegini iki yasindaki haline

indirebilir.

Kiiltiir soku ise Gass ve Selinker’e (2008) gore, yeni bir kiiltiire maruz kalma
sonucunda uyum bozukluguna dair kaygi hissetme halidir. Bu baglamda 6grencilerin yeni

bir dil edinirken hedef dilin kiiltiirlinii de 6grenmesi gerekir.

Kaygi: Kaygi ve stres sinif iginde 6grenmeyi etkileyici unsurlardir. Kontrol

edilemeyen durumlar kaygiya ve strese yol acarlar. Kaygi etkileyici 6grenmeyi ¢ok fazla
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etkilese de bunun bir kisilik 6zelligi mi yoksa duygusal bir tepki mi oldugu
bilinmemektedir. Kaygi duygusal tepki ile kisilik 6zelliginin bir kombinasyonu olabilir.

Aydin ve Zengin, (2008) Ellis’ten (1994) hareketle, kaygiy1 genis anlami ile
sezilen bir tehlikeye hazirlanma sirasinda algilanan giigsiizlik duygusunun yasandigi
duygusal bir durum olarak tanimlanmaktadirlar. Kayginin kisilik, durum ve olay kaynakli
olmak {izere {i¢ farkli ¢esidi bulunmaktadir. Bazi bireylerde siirekli bir durum olarak
karsilagilan kisilik kaynakli kaygi, insan kisiliginin bir pargasidir. Durum kaynakli
kayginin, belirgin bir duruma karst belirli bir zaman iginde karsilasilan tepki olarak
tanimlamiglar ve son olarak olay kaynakli kaygi ise belirgin olaylar karsisinda

yasanmaktadir.

“Yapilan aragtirmalarin sentezine dayali olarak yabanci dil kaygisi, Gardner ve
Maclntyre (1993) tarafindan, yabanci dilde tamamen yeterli olmayan birey tarafindan
dilin kullanimin1 gerektiren durumlarda ortaya ¢ikan bir korku olarak tanimlanmaktadir”

(Aydin ve Zengin, 2008: 84).

Etkileyici Filtre: Etkileyici filtre ifadesinin alan yazina Krashen tarafindan
kazandirilmistir. Etkiyi etkileyen ti¢ temel unsurun bir digerinin etkileyici filtre

oldugundan sz etmek gereklidir.

Gass ve Selinker (2008) etki olgusunun ve etkinin ikinci dil edinimi ile iligkisinin
¢ok iyi bilindigini belirtmislerdiler. ikinci dil literatiiriinde erkenden ortaya ¢ikan ana
kavramlardan olan etkileyici filtrenin, neden bazi insanlarin ikinci dili 6grenebildikleri ve

digerlerinin 6grenemedikleri ile ilgili biiyiik bir kiyaslama olarak disiiniilmistiir.

Gass ve Selinker (2008) Krashen’in bakis agisina gore etkinin, bir tiir motivasyon,
tutum, 6zgiliven ve kaygi gibi faktorleri kapsadigini ve Krashen’in boylelikle etkileyici
filtreyi onerdigini ifade etmislerdir. Eger etkileyici filtre dolu ise, girdinin iceri gegisi
engellenmistir. Eger girdinin ge¢isi engellenirse, hi¢cbir edinim gergeklesemez. Diger bir
taraftan eger filtre asagida veya diisiik olursa ve bununla beraber girdi anlasilabilir ise;

girdi edinim aletine ulasacak ve edinim ger¢eklesecektir.

32



Gass ve Selinker (2008), Krashen’e gore, etkileyici filtrenin ikinci dil
edinimindeki bireysel degisimden sorumlu oldugunu ve ¢ocuklarin ikinci dil edinimini
yetiskinlerin ikinci dil ediniminden ayirdigini belirtmislerdir. Ciinkii etkileyici filtrenin
cocuklarin sahip oldugu ya da kullanabildigi bir sey degildir. Krashen’e gore etkileyici

filtrenin sema hali Sekil 2°de verilmistir.

Girdi s Cihaz ——————®»  Edinilmis becen

Sekil 2. Etkileyici Filtrenin Islemi

Sekil 2’de de goriildiigii iizere girdi dncelikle bir filtreden geger. Filtreden gecen
bilgi daha sonra dil edinim cihazina ulasir ve boylece bilgi edinilmis olur. Gass ve
Selinker, (2008) etkileyici filtre hipotezinin Krashen’den (1982: 31) hareketle, etkileyici
degiskenler ve ikinci dil edimini siireci arasindaki iliskiyi yakaladigini belirtmislerdir.
Alicilar kendi etkileyici filtrelerinin diizeylerine veya gii¢lerine gore farklilik gosterirler
ve boylelikle bir ikinci dil edinimi olusur. Ogrencilerin tutumlari ikinci dil edinimi igin
uygun degilse 6grenciler daha az girdi alma egiliminde olabilirler. Bu 6grencilerin yiliksek
bir etkileyici filtreye sahip olduklarinin bir kanit1 olabilir. Bu 6grenciler mesaj1 anlasalar
bile girdi gerceklesmez. Ciinkii bilgi dil edinim aletine ulagsmayacaktir. Ikinci dil edinimi
igin 6grencilerin diisiik bir filtreye sahip olmasi gerekir. Boylece 6grenciler girdiye daha
acik olacaklar ve girdi cok daha derinlere carpacaktir. Ozetlemek gerekirse, Krashen’e
gore edinim icin iki kosul gereklidir. Bir anlasilabilir bir girdi. iki, diisiik veya zayif bir
etkileyici filtredir.

2.1.2.1.3. On Bilgileri Harekete Gecirme

Gass (2008), farkindaligi1 etkileyen tiglincti faktoriin dnceki bilgiler oldugunu
ifade etmistir. Ogrenme, dnceki bilgi ile yeni bilginin entegrasyonundan olusur. Ogrenme

i¢in en 6nemli sey yeni bilginin zeminine bir nevi demir atilmasidir.
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Onceki bilginin, girdinin anlamli olup olmadigini belirleyen faktérlerden biridir
ve genisce yorumlanabilir. Onceki bilginin icerdikleri su sekildedir: Ana dilin bilgisi,
ikinci dilin mevcut bilgisi ve dil evrenselleri vb. “Biitiin bunlar (6nceki bilgiler)
Ogrencinin dil verilerinin yorumlanmasinda basarili ya da basarisiz olmasinda bir rol
oynamaktadir. Sonugta 6grencinin anlayip anlamadigi ve d6grenmenin hangi diizeyde

gerceklestigini belirlerler” (Gass ve Selinker, 2008: 483).

Onceki bilgileri kapsayan Ana dilin bilgisi, ikinci dilin mevcut bilgisi ve dil

evrenselleri modelin daha dogru anlasilmasi i¢in kisaca anlatilacaktir.

Ana dilin Bilgisi: Gass ve Selinker (2008) ikinci dil ediniminde 6zellikle ana
dilinin roliiniin iistesinden gelmenin ¢ok énemli bir sey oldugunu vurgulamislardir. Ana
dili ger¢eginden nasil emin olunur? ilk olarak lehgelerin rolleri hakkindaki endise
edilmelidir. Ornegin Amerika Birlesik Devletleri'nde birgok lehcede “cot” ve “cought”
seslerinin telaffuzu arasinda higbir farklilik yoktur. Diger bircok Amerikali Ingilizce
konusurlar1 bu iki kelimeyi farklilagtirmislardar. Ikinci dilin fonolojisini égrenmek icin
ana dilinin roliinii inceleyen bir ¢alisma yapilirsa hedef dilin 6grenilmesinde lehgenin

roliiniin var olup olmadig1 anlasilabilir.

Gass ve Selinker, (2008) 6grencinin ana dili ile hedef dilin arasinda farkliligin var
oldugunun farkinda olursa bunun iyi olacagindan bahsetmislerdir. Ama tam anlamiyla dil
farklilig1 tanimlanamiyorsa 6grenciler i¢in bu durumun zor olur. Ancak daha 6nemli bir

problem, bir 6grencinin maruz kaldig: dillerin ¢esitliliginin belirlenmesidir.

Gass ve Selinker (2008) Lado’dan hareketle (1957:2), 6grencilerin dil bilgisi ve
anlamlar1 transfer etme egiliminde olduklarindan bahsetmislerdir. Bireyler kendi
anadillerindeki dil bilgisi ve anlami ikinci bir dile transfer etmek isterler. Bireyler hedef
dili konugsmak i¢in tesebbiis ettiklerinde ve hedef kiiltiire gore hareket ettiklerinde dilde
iretkenlik ve transfer meydana gelir. Lado’nun ¢alismasi (karsilastirmali analiz hipotezi)
ve benzer caligmalarda pedagojik ile iliskili materyallerin iiretilmesi gereklilgi 6n
plandadir. Anadil temelli materyalleri iretmek igin hedef dil ile anadil arasinda
karsilastirma analizleri yapilmalidir. Iki dil arasinda benzerlikler ve farkliliklar
bakimindan detayli bir karsilagtirma yapilirsa ana dilin rolii daha iyi anlasilir. Dil
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transferine neden gerek duyulur? Dilbilimsel ve psikolojik anlamanin gerceklestirildigi
vakit dil transferinin ne demek oldugu da anlasilacaktir.

Gass ve Selinker (2008) karsilagtirmali analiz hipotezinin, dillerin potansiyel
anlamlarimi belirlemek igin yapilan karsilastirma yolu oldugunu ifade etmislerdir.
Ogrencinin ikinci dili neden dgrenemediginin arastirilmasi aslinda karsilastirmali analiz
hipotezini dogurmustur. Ayrica bir yapi ile bir diger yapinin ve kiiltiirel sistemlerin bir
karsilastirilmasi yapilirsa bu karsilastirmali analiz hipotezine 6rnek olur. Buradaki temel
hedef 6grencinin yasadigi zorluklar veya kolayliklarin neler oldugunu bilmektir. Bu da
ancak karsilastirmali analiz hipotezi ile olur. “Lado, (1957: 59) Almanca ve Ingilizcenin
birbirine ¢ok yakin diller oldugunu belirtmistir. Bu iki dil arasinda sekil, mana, dilbilgisi yapilari
acisindan ¢ok farklilar vardir. Ogrenci kendi dilinin aliskanliklarimi ve yapilarini hedef dile
transfer etmek ister. Burada onemli olan hedef dilin yapisidir. Burada yapilar birbirine ne kadar
benzer ise 6grenme ve transfer o kadar kolay olur. Yabanci dili tatmin edecek diizeyde kullanim
saglanir. Yapilar ne kadar birbirinden farkliysa, anadil ve hedef dil arasinda benzerlik yoksa
yabanci dil 6grenmenin giigliigii ortaya ¢ikar. Karsilastirmali analiz hipotezi 6grencinin kendi

dilinde yaptig1 yanliglar ortaya koyarak saglanir” (aktaran Gass ve Selinker, 2008: 96).

Gass ve Selinker (2008) Karsilastirmali analiz hipotezini dilin bir aliskanlik
oldugunu ve yeni bir aligkanlik kurmayi i¢erdigini belirterek anlatmiglardir. Bu hipotezde
ikinci dili tiretmedeki esas hata anadildir. Bu bakimdan iki dil arasindaki farkliliklar
dikkate alinarak hatalar hesaplanmalidir. Dillerin arasinda ne kadar farklilik varsa ve
farklilik ne kadar biiyiikse hata o kadar ¢ogalir. Bu hipotezde iki dilin arasindaki
benzerliklerin kolaylikla ihmal edildigi goriliir ve esas olan benzemeyen taraflarin
ogretilmesidir. Iki dilin farklilik ve benzerliklerinin karsilastiriimasi ile 6grenme kolay

veya zor sekilde meydana gelir.

Ikinci Dilin Mevcut Bilgisi: Gass (2008), ikinci dilin mevcut bilgisinin
entegrasyonun gergeklesmesi halinde sekillenecegini belirtirmistir. Ancak ikinci dilin
mevcut bilgisinin genel hatlariyla bilinmesinin anlagilmis girdinin 6nceki bilgiler

kisminda yer aldigini sdylemek gereklidir.
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Gass ve Selinker (2008), 6grencilerin ikinci dil hakkindaki bilgilerinin genellikle
belirsiz oldugundan bahsetmislerdir. Ogrencilerin ikinci dil hakkindaki mevcut bilgileri
genellikle vyetersizdir. Ogrencilerin dil davranislar1 zamanla gelisecektir. Tutarl
olmayacak sekilde ortaya ¢ikan yapilar daha sonra gelisebilecektir. Ogrencinin, hangi
yapiy1 ne zaman kullanacag bilinmez. Ikinci dilin dil bilgisinin mevcut bilgisi, 6grenci

tarafindan pek bilinmemektedir.

Dil Evrenselleri: Gass ve Selinker (2008) dil evrensellerini iki baslik altinda
incelemisglerdir. Birincisi sekilsel dil evrenselleridir. Bu, dil evrensellerinin diller

arasindaki sekilsel benzerlikleri ve farkliliklari ortaya koymaya yarar.

Gass ve Selinker (2008) ayrica dil evrensellerinin ortaya konmus Kkurallar
oldugunu da belirtmislerdir. Bu kurallar “Verb + subject + object” gibi dilin baskin bir
yapisint gosterir ve bunlar evrensellerdir. Burada her dilin oldugu gibi ana dilin
evrensellerini bilmenin de ayn1 zamanda ikinci dilin evrensellerine kaynaklik edecegini
soylemek gereklidir. Zaten bu iki dil arasindaki benzerlikler 6grenciye yol gosterecektir.
Ayrica, iki dil arasinda benzerlikler ne kadar fazla olursa ikinci dilin 6grenilmesi o kadar

kolaylasir.

“Gass, Ard (1984) ve Eckman (1992) sunlar ifade eder: Sonug olarak dil
evrensellerin ikinci dili nasil etkileyip etkilemeyecegi ile ilgili calismalar da vardir. Tiim

dil evrenselleri ikinci dili esit derecede etkilemez” (aktaran Gass ve Selinker, 2008: 205).

Gass ve Selinker (2008), dil evrensellerinin ikinci kisminin fonksiyonel dil
evrenselleri oldugunu belirtmislerdir. Fonksiyonel dil evrenselleri dilin nasil isledigini ve
ikinci dilin nasil kullanildigini temel alir. Soézdizimi ve morfoloji fonksiyonel dil
evrensellerini anlatirlar. Bunlarla ilgili hipotezler vardir. Gass ve Selinker (2008: 207-

212) bu hipotezleri kisaca anlatmiglardir.

Zaman ve Yon: Yon Hipotezi: Bu hipotez 6grencilerin morfolojik a¢idan ikinci dili
nasil anladiklarini anlatmaya yarayan bir hipotezdir. Bu hipotezde amag, 6grencinin bir
yapmin sekline bakarak bunun ge¢mis zaman mi gelecek zaman oldugunu
anlayabilmesidir.

36



Bu hipotezde, iki dilin morfolojisi ne kadar yakinsa ikinci dil daha iyi 6grenilir
seklinde gortsler vardir. Burada bazi goriisler kelimelerin 6neminden de bahsetmislerdir.
Dilin, kelimenin sekline bakarak zamanin ve olayin zamani ile yoniinii anlama olay1 bu
hipotezin temelidir. Dilin seklini anlamada bazi etkenler vardir. Bunlar yas, ikinci dile

maruziyet ve ikinci dilin kendi ana diline benzemesine gore farklilagabilir.

Saylem hipotezi: Ikinci yaklasim sdylem hipotezidir. Ogrencilerin konusmalardan
ortaya ¢ikan sdylemin yapisina bakarak bilgiye ulasmaya calismalart bu hipotezin

temelidir.

“Anadil ve sdylem arasinda ¢ok 6nemli bir etkilesim oldugu yapilan ¢alismalarda
belirlenmistir. Yapilan ¢alismalarda ikinci dil 6grenen bir kisi i¢in bir yapidaki dil bilgisi
isaretlerden ziyade sozciiklerin 6nemli oldugunu ortaya koymustur” Gass ve Selinker,
2008: 208). Bu hipotezde, sézciigiin sdyleminin 6nemli oldugunu bilinir. Gelecegi ifade
etmek icin gelecek zaman ekinin kullanilmamas fakat gelecek zamani ifade eden “yarin”
sOzciigiiniin kullanilmasinin bu sdylem hipotezine drnek olarak verilebilir. Gramerin
yerine sdzciik gecer. Iste bu sdylem yapisidir. Ayrica ikinci dil 6grenen bir kisi ikinci
dilin gramerini kullanirken daha az dil bilgisel yapi1 kullanmaktansa konusmasinin
anlasilir olmasin1 6nemser. Kendini ifade etmesi en biiylik amagtir. Bu bakimdan sdylem

hipotezi 6nemlidir.

Kavram yaklasimi: Ugiincii yaklasim kavram yaklasimdir. Kavram odakli
yaklasimda Ogrencilerin ifade etmek istedigi seyleri sekle sokmak gereklidir. Bu
yaklasimin temelinde 6grencilerin bir formu agiklamalar1 i¢in belli bir fonksiyonel
haritaya ihtiyaglari vardir. Bu, ikinci dili edinmede onlara yarar saglar. Bu yaklasima gore
bazi seyleri anlatmak ic¢in bazi kavramlara ihtiyag vardir, bir “tesekkiir” igin belli
kavramlar vardir. Kavram yaklasiminda bir haritaya gerek vardir ve bu harita, “tesekkiir”
ifadesini her tiirlii olay ve durumda kullanabilmek icin gereklidir. Su climle yapisini

kullanirsam su kavrami anlatabilirim seklinde 6grenci diisiinebilir.

Kisacas1 hem ana dilin evrensel yapisini iyi bilmek hem de ikinci dilin mevcut
bilgisini anlamanin ¢ok énemli oldugu sdylenebilir. iki dil ne kadar benzerse bu diller
arasinda iliski kurmanin ve farkindalik yaratmanin 0 kadar kolay oldugu savunulabilir.
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2.1.2.1.4. Dikkat

Gass (2008) farkindalik girdisini etkileyen son faktoriin dikkat oldugunu
belirtirmistir. Ogrencinin zaman igerisinde girdiye dikkat edip etmemesine bakilmalidir.
Girdinin dikkat ¢ekmemesinin birgok sebebi vardir. Ornegin smifta uyuyakalmak gibi

nedenler girdinin dikkat ¢ekici olmadigin1 gostermez.

Gass ve Selinker (2008) dikkatin, 6grencilere kendisinin ikinci dil hakkinda ne
bildigi ile gergekte olan bilgisinin uyumsuzlugunu fark etmesine izin verdigini
belirtmislerdir. Dikkat, kisinin kendisinin ne {rettigini de fark etmesine izin verir.
Boylelikle kisi uyumsuzluk algisini olusturarak dil bilgisinde yeniden diizenlemeler

yapmasi gerektiginin farkina varmaktadir.

Gass’a (2008) gore siklik, dikkat, etki ve onceki bilgiler birbirinden bagimsiz
degildir. Dikkatin etki degiskeniyle iliskili oldugunu ya da etkiden etkilendigini soylemek
miimkiindiir. Bir 6grencinin hedef dilin halki ile iligki i¢inde olmaya bir parga bile hevesi
varsa bu 0grenci kendisi i¢in tiim girdi engellerini kaldirmistir. Benzer bir sekilde etki
degiskenlerinin dnceki bilgiler tarafindan etkilenebilecegini de bir gercektir. Ogrencinin
olumlu ya da olumsuz manada hedef dile ya da hedef dilin topluluguna istek ya da
isteksizlik duymas1 dnceki dilsel bilgi tarafindan agiklanabilir. Ogrenci belki de hedef

dilin sesini, telaffuzunu sevmemistir ya da hedef dili 6grenmek igin zor bulabilir.

Onceki bilgilerin harekete gegirilmesinin hedef dilin konusurlar1 tarafindan da
yapilabildigini ifade eden Gass ve Selinker (2008) segici bir dikkatin olusabilmesi igin
tecriibenin ve dnceki bilgilerin 6nemli bir rolii oldugunu belirtmislerdir Bunlar dikkatin

hizlandiricilaridirlar.

Gass ve Selinker (2008) Amerikan Heritage SozIligii nii temel alarak dikkatin, bir
objenin iizerine beyin giiciiniin odaklanmasi seklinde ifade edilebilecegini belirtmislerdir.
Dikkat, ikinci dil egitiminde en 6nemli noktalardan biridir. Schmidt, (2001) dikkatin

ikinci ve yabanci dilin bakis agisin1 anlamak i¢in gerekli bir sey oldugunu ifade etmistir.
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Kisacasi dikkat anlagilmis girdinin olusabilmesi i¢in olugsmasi gereken bir 6n kosuldur

denilebilir.

2.1.2.2. Anlasilmis Girdi

Gass (2008) farkindalik girdisinin olusabilmesi i¢in 6n kosullardan ve anlasilmis
girdinin olusabilmesi i¢in ara kosullardan bahsetmistir. Bu faktorler girdinin anlayis
potansiyeline katkida bulunur. Anlasilmis girdi 6zellikle semantik (anlam bilimsel)

diizeydedir.

Gass (2008) kelimenin genis bir anlaminin oldugunu belirterek bunun kelimenin
anlami kadar kelimenin yapisinin anlasilmish@ini igerdigini de ifade etmistir.
Anlasilmiglik, olasiliklarin stirekliliginden anlambilime kadar ayrintili yapisal analizi
gosterir. Diger bir deyisle, anlagilmis girdinin, potansiyel olarak ¢ok evreli oldugunu
belirtmiglerdir. Ornegin bir dgrenci bir seyi anlama diizeyinde kavrayabilir. Farkli bir
ogrenci ise genel mesajin anlasilabilirligine sahip olabilir. Ote yandan bir diger 6grenci

kiiciik bir dilsel analiz performansi ile analitik anlama meydana getirebilir.

Anlasilmighigin iistesinden gelinmesi igin Gass ve Selinker, (2008) ikinci dil
ogrenenlerin bazi kurallart anlamalar1 ve bilmeleri gerektigini vurgulamislardir. Bunlar
sadece ¢ok yaygin olan alanlarin yani sézdizimi ve sesbilim alanlarini (pargalar, hece
yapist ve Ol¢ii hakkinda bilgi igerir) igermez ayrica daha az yaygin olan sdylem,
baglamsal dil bilim ve sozciikleri de igerir. Bir kisinin analize ulasabilmesi i¢in anlamin
birkag tiirii ile iliskili olmasi gereklidir. Ornegin sézdizimsel bir yapiyr anlamanin en
yaygin yolu anlamin anlasilirlhigina bakmaktir. Bununla beraber 6grenci, anlama tamamen
ulasmadan 6nce sozdizimini anlayabilir. Buna, deyimler, drnekler ya da atasézleri 6rnek

olarak verilebilir.

Farkindalik girdisi ve anlagilmis girdi arasindaki farkin ilk olarak
kavramsallastirmak oldugunu belirten Gass ve Selinker (2008), farkindalik girdisini daha
sonraki analizlerin miimkiin olabilmesi igin 6grenciyi hazirlayan ilk etmen oldugunu
ifade etmislerdir. Ornegin 6grenci, farkindalik girdisinde karsilastirmali iinlii uzunlugunu

dilin 6nemli bir 6zelligi olarak algilayabilir. Bununla beraber anlasilmis girdide ise,
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ogrencinin gorevle yiizlesmesi vardir. Unlii uzunlugunun bazi 6nemli baglamlarda
kullanilmasi anlasilmis girdide 6grenci tarafindan anlasilir. Ozel bir anlam icin belirli
tinlii uzunlugu da anlasilmis girdiye hastir. Anlasilmis girdinin daha iyi anlasilmasi i¢in
0zel bir 6rnek vermislerdir: Japonlar kelimenin anlamini farklandirmak amaciyla {inlii
uzunlugunu kullanirlar. Ornegin, biru: insa etmek, biru : biradir. Japonca’y1 dgrenen bir
Ogrenci, bu baglam iizerine kelimenin anlaminin farklandiginin farkinda olmasi
anlasilmisliktir. Daha sonra biru ile biru arasindaki farki anlamak ve daha sonra biru’yu

bina insa etmek ve biru’yu bira ile eslestirmek farkindaligin bir diizeyidir

Miizakere

AK. Degiztirmesi

ANLASILMIS GIRDI
Evrenseller

'

tnceki Dilsel Bilgiler

Sekil 3. Anlasilmig Girdi

Sekil 3’te goriildiigii tizere Gass (2008) anlasilmig girdinin olusabilmesi i¢in
farkindalik girdisinden sonra miizakere ve ana dili konusurunun degistirmesi gibi ara

kosullar koyarak bir anlasilmis girdi olusturmustur.

2.1.2.2.1. Miizakere

Gass’a (2008) gore miizakere, yanlis sekillerde yapilan degisiklikler nedeniyle bir
hizlandirici olarak gorev alir. Miizakere, 6grencilere yanlis sekiller hakkinda bilgi vererek
ogrencilere ilave dogrulayici ya da dogrulayici olmayan kanit aramalarma olanak
vermeleridir. Gass ve Selinker, (2008) miizakerenin, anlamda olumsuz kanitin bir tipi gibi
oldugunu ifade etmislerdir. Miizakere, degisimin baslamasina hizmet eden doniitii
saglamanm bir yolu gibidir. Bilginin kalici bir sekilde yeniden yapilandirilip
yapilandirilmadigint hangi faktorler belirler? Bu baglamda 6grenilenin ne oldugunu da
giiclendirmek gerekir.
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Gass ve Selinker, (2008) 6grenmenin kalici hale gelebilmesi igin dgrenciye ek
girdi verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Eger ek girdi mevcut degilse dgrencilerin
dogrulayict ya da dogrulayici olmayan kanit elde etmek igin firsatlar1 olmaz. Diger bir
deyisle edinim kademeli olarak ortaya ¢ikar ve genellikle kanitin sayisiz “doz”’unu
gerektirir. Bu, baslangi¢ girdisinin zamanindan final asamasinin yapilanmasina ve ¢iktiya
kadar uzanan bir kulugka donemidir. Olumsuz kanitin daha iyi anlasilabilmesi, miizakere

i¢in gereklidir. Sekil 4’te olumsuz kanitin fonksiyonlar1 yer almaktadir.

Olumsuz Kantt
Mizakere Dogrunun Diger Tiplen
N Yanhs: Farketme ¢
N7
Girdi Arama
© 3

N
(Dogrulayics’ Dogrulayict Olmayan)

Sekil 4. Olumsuz Kanitin Fonksiyonlar1
(aktaran Gass ve Selinker, 2008: 332)

Olumsuz kanitin bir sekli olan miizakerenin daha dogru anlasilabilmesi igin Sekil
4 oldukc¢a miihimdir. Sekle bakildiginda Olumsuz kanitin miizakere ve dogrunun diger
tipleri seklinde iki kisma ayrildig1 goriiliir. Ogrenciye hedef dilde verilen bilginin anlam
miizakeresi ve dogrunun diger tipleri ile miidahale edilmesi O6grencinin yanlist
farketmesine olanak verir. Yanlig1 farkeden 6grenci, girdiyi kullanisli ise yeni bilgi olarak
alir. Girdi eger kullanigh degilse 6grenci ek dogrulayici / dogrulayici olmayan kanitlara

ithtiyag¢ duyar ve bilgiyi yeniden yapilandirir.

Sekil 4’ten, Gass ve Selinker’in (2008) ifade ettiklerinden yola ¢ikarak sdyle bir
tanim yapilabilir: Olumsuz kanit; &grencilere sayisiz dozda verilir. Ilave olarak

dogrulayici ya da dogrulayici olmayan seklinde verilen kanittir.
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“Pica (1994a: 56) anlam i¢in miizakereyi soyle ifade etmistir: Bir aktivitede
olmak. Bu aktivite 6grencinin D2’deki kelimeleri tekrari, bilgisi ve izahidir.
Pica, (1994b: 508) miizakerenin bir etkilesim sonucunda olustugunu
vurgular. D2’nin anlasilmasinda ve D2’ye dikkati ¢ekmede miizakerenin
yardimel oldugunu ifade eder. Bu giine kadar D2’nin 0Ogretiminde
miizakerenin ¢ok onemli bir role sahip oldugunu belirtir” (aktaran: Gass,
Makey ve Feldman 2011: 191).
Gass’1n, (1988) Ikinci Dil Edinim Modeli’nin gergevesine bakildiginda ¢iktidan
miizakereye dogru gelen bir geri doniisiin oldugu goriiliir. Yani ¢iktida olan bir hatanin

miizakerede yapilan bir yanliglik olup olmadiginin arastirilmasi gerekir.

“Swain (1995) miizakerenin, ¢ikt1 agisindan bakildigi zaman st biligsel diisiince
oldugunu ifade eder. Miizakerenin etkilesim sonucunda ortaya ¢ikan ¢iktinin sonuglarina

bir yarar sagladigini belirtir” (Gass,Makey ve Feldman 2011: 191).

“Belirli gorev kosullar1 altinda 6grenciler sadece kendi hipotezlerini ortaya
koymazlar ancak bunu yansitmak i¢in dili kullanirlar. Miizakerenin kapasitesi son olarak
girdi ve ¢iktiy1 birbirine baglayan yer olarak en 6nemli yarar olarak agiklanabilir” (Gass,

Makey ve Feldman, 2011: 191)

2.1.2.2.2. Ana Dili Konusurunun Degistirmesi

Gass (2008) ana dili konusuru diyerek Ogretmeni kastetmistir. Ogretmenin
Ogrencilerle yapti§i anlam miinazarasi sirasinda 6grencilere birtakim sorular sorarak
anlam hakkinda bir alis veris yapmasina yani 6grencinin yanliglarini degistirmesine ana

dili konusurunun degistirmesi denir.

Gass ve Selinker (2008), ana dili konusurunun gerekli degistirmeleri yapmasiyla
hedef dili 6grenen 6grencide birtakim degisikliklerin meydana gelecegini belirtmislerdir.
Bu bakimdan 6gretmen siifta kavramlarin anlamlari i¢in 6grencilerin sorularina ilave
dogrulayici kanitlarla degisim yapmak durumundadir.Miizakere ve ana dili konusurunun
degistirmesinin daha oOnce belirtilen faktorlerden farkli oldugunu sdylemek

gerekmektedir. Onlar, gerekli kosullar degillerdir, daha ¢ok biiyiik bir miktar girdinin
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daha sonraki kullanimi i¢in uygunlugun olusmasinin olasiligin1 arttirmaya hizmet

etmektedirler.

2.1.2.2.3. Onceki Dilsel Bilgiler

Gass ve Selinker, (2008: 486) “Ikinci dilin anlasilmis olup olmayacagmi ne
belirler?” diye sormuslardir. Onceki dilsel bilgi (ana dilin bilgisi, hedef dilin bilgisi, dil
evrenselleri) 6nemli bir kuraldir. Aym faktorler, farkindaligin belirlenmesinde de
onemlidir. Bu, dilsel bilginin baz1 yollarin toplami olmasindan dolay1 sasirtict degildir.
Bir kisi yeni bir bilgiye anlasilabilirlik eklemek i¢in bir yere ihtiya¢ duyar ve yeni bilginin
analizi i¢in de baz1 temellere ihtiyag duyabilir. Anlasilabilirlik bir boslukta yer alamaz.

Onceki bilgi ya dar ya da genis anlamda anlasilabilirlik igin temel olusturur.

Gass’in Ikinci Dil Edinimi Modeli’nin ¢ercevesinde de goriildiigii {izere dnceki
dilsel bilgiler ve evrenseller anlasilmis girdinin olusabilmesi i¢in alt kosullardir. Onceki
bilginin anlagilmislik igin temel olusturdugu goz Oniine alinirsa anlasilmis girdi igin

onemli oldugu soylenebilir.

2.1.2.2.4. Evrenseller

Gass ve Selinker (2008) 6grencinin diinyadaki tiim diller arasindaki benzerlik ve
farkliig1 kesfetmeye calistiklarmi ifade etmislerdir. Ogrenci hedef dil ile ana dili

arasindaki evrenselleri kesfederek D1 ve D2 arasinda bag kurmalidir.

“Sondan ekli (edatll)) olan dillerde, 6rnegin Tiirkce gibi edat olarak
adlandirdigimiz 7-4 ve 7-5’te goriilen morfolojik belirtegler ismi izlerler:
Tiirkce

(7-4) (Jannedy, Poletto, and Weldon, 1994, sf. 153)

a) deniz=an ocian

b) denize=to an ocian

¢) denizin= of an ocian

(7-5) Genitif Hali Ornegi (Comrie, 1981)

ev- in pencere- s- i

house (ev) possessor (in) window (pencere) separates vowels (s) possessed
(i) = “the window of the house” (Gass ve Selinker: 2005: 192)
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Omekte de goriildiigii gibi diller arasinda bag kurmak esastir. Ogrencinin

evrenselleri bilmesinin igsellestirmeye zemin hazirladig sdylenebilir.

Gass ve Selinker (2008), anlasilmis girdinin 6grenci merkezli oldugunu
belirtmislerdir. Ogrenci dolayisiyla bilgiyi anlama yolunda aktiftir ve bir ¢aba igindedir.

2.1.2.3. i¢sellestirme

Gass (2008) igsellestirmenin bir dil bilgisel bilgide asimilasyon yani 6ziimleme
olmas siireci oldugunu ifade etmistir. Igsellestirme, dil bilgisi ve girdi arasindaki aracidir.

Zihinsel aktiviteyi gosterir ve bu yoniiyle farkindalik ve anlasilmis girdiden farklilasir.

Icsellestirme &nemlidir ve icsellestirme olmasi igin anlasilmis girdi aracilara
sahiptir. Analizin niteligi aslinda anlagilmis girdidir. D1 ve D2’nin bilgisinin de oldukc¢a
onemlidir. Bunlara ek olarak igsellestirmenin Evrensel Dil Bilgisi’nin mi(bir seyin
dogustan temsil edilmesi) bir parcasi oldugu ya da evrensel tipolojik 6zelliginin mi bir
parcasi oldugunu belirlemek gerekir. Bu faktorlerin tamamiyla birbirinden bagimsiz

olarak anlasilmamas1 gereklidir.

Igsellestirmenin bilesenlerinin nasil tanimlanacaginin énemli oldugunu belirten
Gass ve Selinker, (2008) igsellestirmenin psiko dil bilgisi isleminin olustugu yerde olusan
bir bilesen oldugunu ifade etmislerdir. Igsellestirme, genellikle genellenmis dil bilgisel
kurallarin ortaya ¢iktig1 yerdedir. Bu, genelleme ya da s6zde asir1 genelleme ile muhtemel
olacaktir. Igsellestirmeye iliskin ara kosullar ile i¢sellestirmenin igerdigi bilgiler Sekil

5’te verilmistir.

D1Bilgi
vrenselle.rr\-" 7 N
D2Bilgi - Analizin Nitelig

ICSELLESTIRME

Hipotez :xggtez

e =———e Reddetme

Test Etme‘i. Degisim
Onay

ipotez Olusumu=———s
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Sekil 5. i¢sellestirme

Sekil 5’e bakildiginda evrenseller, birinci dilin ile ikinci dilin bilgisi ve analizin
niteliginin birbirini etkiledigi goriilmektedir. Bu 6n kosullar1 anlatmak ig¢sellestirmenin

anlasilmasi1 bakimindan dogru olacaktir.

2.1.2.3.1. Birinci Dilin (D1) Bilgisi

Birinci dilden kastedilen sey ana dildir. Ogrencinin anneden aldig ilk dildir. Gass
ve Selinker’e (2008) gore dilin 6grenmesinde D1 ¢ok 6nemli bir rol oynar. D1 ve D2
arasindaki sozdizimlerinin farkliliklarinin 6grenci tarafindan ortaya ¢ikarilmasi ile hedef
dil anlam kazanir. Bu zihinsel iliskiyi kurmak bireyden bireye degisir. D1 ve D2 arasinda
iliski kurmak anlambilimsel ve sekilsel yapilar arasindaki iliski i¢in ¢ok onemli katkilar
saglar. ingilizce “game” kelimesi Ispanyolcada “gamo” kelimesi olur. D1 ve D2’nin
birbiriyle iliskisini gdrmek igin kelimelerin benzerligine bakmak yeterlidir. ki dilin

benzerlikleri kelimelerin seklini de etkiler. Dilin iliskisini de ortaya koyar.

Ogrenci D1°de edindigi anlambilimsel ve sekilsel yapilar1 ikinci dile yani D2’ye
transfer eder. Komsu dillerin kelimelerinin birbirine benzemesi ile transfer kolaylasir ve

edinim kolay olur.

Erdem ve Celik (2011) ana dilinin 6neminden ve bunun gramer ile iliskisinden
bahsetmislerdir: Kisi, ana dilini anlamaya ve konugmaya bagladiktan sonra dilin gramer
yapisini da algilamaya baglar. Bireyin ana dilini bilmesi, o dili olusturan dil dizgelerinden
haberdar olmasiyla miimkiindiir. Ayrica, bir dili olusturan yapisal ve islevsel kurallar
biitlinliniin, onun gramer yapisinda gizli oldugunu ifade etmislerdir. Bu ylizden insanin
ana diline hakimiyetinin, onun gramer yapisina hakim olmasi ile ayn1 sey oldugunu ifade
ederek ancak bir kisinin tam olarak ana diline hakim olmasi i¢in o dilin dil bilgisi

kurallarini da i¢sellestirmesi gerektigini belirtmislerdir.

2.1.2.3.4. ikinci Dilin (D2) Bilgisi
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Gass ve Selinker (2008) ikinci dilin yani hedef dilin bilgisine sahip olmanin
ogrenciye katki saglayacagindan bahsetmislerdir. Hedef dilin bilgisini bilen 6grencinin
anlambilimsel ve dil bilgisel yapilarla beraber dili daha iyi kullanacagindan soz
etmislerdir. Dogru girdi ve anlasilmislik sayesinde bilgide fosillesme olusur. Bilgide daha

ileri bir siirecin olusmasi igin bilginin fosillesmesi gereklidir.

2.1.2.3.4. Analizin Niteligi

Ogrencilerin icsellestirme meydana getirebilmeleri i¢in evrensellerden D1 ve
D2’nin bilgisinden yararlanmalar1 gerekir. Sonra bir analiz yaparlar. Analiz niteligi
sonucunda bir icsellestirme meydana gelir. igsellestirme aslinda Gass ve Selinker’e
(2008) gore evrenseller, D1 ve D2 bilgisinden yararlanan 6grencilerin analiz yapmalari

ve bu analizin niteligidir.

2.1.2.3.4. Hipotez Olusumu, Hipotezi Test Etme, Degistirme, Onaylama ve
Reddetme

Igsellestirmenin igerdigi bilgilerde hipotez olusumu, hipotezi test etme,
degistirme, onaylama ve reddetme bulunur. Gass ve Selinker, (2008) hipotez
olusumunun, yeni bilginin katilimiyla meydana geldigini belirtmislerdir. Bir baslangic
seviyesi 6grencisi (Ispanyol dgrenci ana dili konusuru sayilmis) Ingilizce ciimleyi isitir
ve Ingilizce ciimle hakkinda ‘fii/+sifat "tan olusan bir hipotez kurar. Bu sonuca ulasan
ogrenci kendi dilinde “es benito” gibi bir Ispanyolca ciimlenin fiil+sifattan olustugu
sonuca ulasir. Ancak bu genelleme her zaman dogru degildir. Ogrencinin analizindeki
hata onun “es” i¢in benzer bir sey isitmesinden ve 6grencinin benzer bir sdzdizimsel
yapty1 dogru sanmasindan kaynaklanabilir. Bu nedenle D1’in bilgisi sonucu kolaylastirir.

Onceki bilgiler anlasiimaya, sdzdizimsel ve semantik anlamaya, i¢sellestirmeye yol agar.

Gass ve Selinker, (2008) fiil+ sifat hipotezinin makul bir varsayima (ana dil- hedef
dil benzerligi) kars: test edildigini belirtmislerdir. Once hipotez dogrulanir. Zaman iginde

daha sonraki bir noktada dgrenci, onun farkli yazilmis bir versiyonunu gorebilir. Bu yeni

46



ve farkli sekil i¢in analiz yeniden yapilir. Bu, hipotezin 6grencide modifikasyona yol
actigimi gosterir. Eger bu yeni yapilan hipotez ilk hipotezi yok edecek sekilde modifiye
edilirse ilk hipotez reddedilir ve daha ileri dil bilgisel olusum igin bu hipotez

kullanilamaz.

Gass ve Selinker’den (2008) hareketle burada sdylenmek istenenin dgrencinin
yeni bir bilgiyle karsilasinca yeni bir hipotez olusturdugudur. Ogrenci, bu hipotezi
olustururken D1, D2 bilgisinden ve evrensellerden faydalanir. Hipotezi olusturan 6grenci
farklt durumlarda bu hipotezi test etme imkani bulur. Burada eger ana dilindeki yapilari
tam olarak ikinci dile aktaramazsa hipotezi reddedilebilir ve bu hipotezi kendisi

degistirebilir. Fakat eger bilginin olusumunda problem yoksa bu hipotezi onaylamis olur.

2.1.2.4. Entegrasyon

Gass (2008), bir dilde igsellestirme sonrasi en azindan iki ¢iktinin olmasi
gerektigini ifade etmistir. Bir kisinin ikinci dilinin dil bilgisini ve bilgisinin depolamasini
gelistirmek entegrasyonun gerekliligidir. Entegrasyona iliskin bilgiler Sekil 6’da

verilmigtir.

ENTEGRASYON
Depoe —Dil bilgisi

Sekil 6. Entegrasyon

Sekil 6 incelendiginde entegrasyonun bilgiyi depolama ve hedef dilin dil
bilgisinden meydana geldigini sdylemek gerekir. Entegrasyonun iistesinden
gelinebilmesi i¢in 4 temel kuralin oldugundan bahseden Gass (2008), bunlarin ikisinin
igsellestirmede meydana geldigini fakat entegrasyonda tamamlandigini belirtmistir.
Ucgiinciisii entegrasyonun bilesenlerinde mevcuttur ve dérdiinciisii ise girdide sunulur. Su

sekilde aciklanabilirler:
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Hipotez dogrulama/ reddetme (i¢csellestirme): 1lk kural bir hipotezin
dogrulanmasi veya reddedilmesini karsilar. Yani 6grencinin bilgiyi dogrulamasi ve

reddetmesi i¢sellestirmede meydana gelir fakat entegrasyonda son bulur.

Goriintir kullanilmama: Goriiniir kullanilmama girdinin icerdigi bilgiden kdken
alir. Ogrencinin halihazirdaki dil bilgisine islenen bilgisi ilave kamitlarla gii¢lendirilerek
hipotezin yeniden dogrulanmasinda kullanilabilir. Gereksiz gibi goriilebilen bilgiler

aslinda 6grencinin bir bilgiye ulasmasi i¢in 6nemli bir amaca hizmet eder.

Depolama: Ugiincii olasilik girdinin depoya konmasidir. Bu bilgiyi anlamanin
bazi1 diizeylerinde meydana gelebilir ve heniiz 6grencinin dil bilgisine nasil uyum
sagladigi net degildir. Bir 6rnek bunu acikliga kavusturmaya yardimci olacaktir.
Ispanyolca konusan bir hazirlik sinifi 6grencisi bir ciimledeki “so” kelimesini isitir (“So,
diin ne yaptin?”). Ogrenci bunun (so) hangi anlama geldigini ve onun nasil kullanilacagini
anlayamayabilir. Boylece 6grenci ikinci dil edinimi siifinda bunun ne anlama geldigini
sorabilecektir. Bundan 6grencinin bu bilgiyi sakladig1 ve entegre etmek i¢in ulasilabilir

olmasini bekledigi sonucu ¢ikarilabilir.

Kullanilmama: Kullanilmama kisminda 6grencinin girdiyi kullanmadig gercegi
goriilmektedir. Bilgiyi kullanmama, o6grencilerin  bilgiyi faydali bir diizeyde

kavrayamamalarindan kaynakli olabilir.

2.1.2.5. Cikt1

Gass 2008), ciktida vurgulanmasi gereken iki sey oldugundan soz etmistir.
Bunlardan ilki hipotezi test etmede anlasilmis girdinin 6nemidir. Bu nedenle burada
i¢sellestirmenin bilesenleri igerisinde geri doniisiim déngiisiiniin olabilir. ikincisi ise
yalnizca dil lizerine semantik analizden ziyade s6zdizimi giiciinde rol alan bir ¢iktidir.

Cikt1 ve kosullar1 Sekil 7°de yer almaktadir.
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sekil

Kisilik (sazluy Yazih)

Churumm

CIKTI

Sekil 7. Cikt1

Sekil 7°de goriildiigii iizere ¢iktinin kisilik, sekil ve durum olmak iizere ii¢ 6n
kosulu vardir. Ogrencinin kisiliginin ¢iktida 6nemli oldugunu ifade eden Gass (2008)
sozlii veya yazili olarak ¢iktilarin verildigini belirtmistir. Ogrencinin ¢iktis1 ¢ogunlukla
onlarin grameri ile esitlenir. Ogrencinin gramerindeki ¢ikti olarak sunulan degisimler
cogunlukla anlasilabilirdir. Bu iKisinin esdeger kabul edilmemesi gereklidir. Cikt1 birgok
faktor tarafindan farklilastirilmistir ve kisinin grameri igin tam olarak belirleyici olmaz.
Ogrencinin bireysel farkliliklar1 cok 6nemlidir. Ornegin, birinin hedef dilde yeni bir
ciimle iretmek icin kendi yeterliligine giivenmesi gereklidir. Bu giiven gibi kisilik

faktorlerinin 6grencinin hedef dil materyalini {iretip iiretmeyecegini etkiler.

Gass’a (2008) gore 6grenci, gergeklestirilen goreve ve igerige bagli olarak cesitli
diizeylerde farkli dil bilgisel formlar iiretir. Ornegin 6grencinin yazmada ne iiretebilecegi
onun konusmasinda ne Tlretebilecegi degildir: Onlarin yazilmis sayfadan ne
anlayabilecegi de sozlii uyarandan anlayabilecegi degildir. Yani burada yazili ve sozlii
sekiller arasinda farkliliklar vardir. Ciktida belirleyici faktor sadece gliven degildir. Cikt1

tiim 6grenme siirecinin aktif bir pargasidir.

2.1.3. Yabaneilara Tiirkce Ogretiminde Séz Varhg

Dil, i¢cinde barindirdigi kelimelerle hayat bulur. Kelimeler ise insanoglunun
hayatla birlesme noktasidir. Kelimelerin hayatimizdaki Onemini yadsimak elbette

imkansizdir. Hatta insanin kelimelerle hayat buldugunu séylemek miimkiindiir.
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Kelime, soz, sozclik seklinde de nitelendirilir. S6z, TDK (2005)’de “1. Bir
diisiinceyi eksiksiz olarak anlatan kelime dizisi, lakirti, kelam, laf, kavil. 2. Bir veya

birka¢ heceden olusan ve anlami olan ses birligi, kelime, sozclik” seklinde tanimlanmaistir.

Insan dil ile beraber var olur. Dili kullanmanin en temelinde ise sdz varlig1 yatar.
TDK’de s6z varligi, “Bir dildeki szlerin biitiinii, s6z hazinesi, sozciik dagarcigi, kelime
hazinesi” seklinde tanmimlanmustir (TDK, 2005: 1807-1805). Dilin biitiiniinii
kavrayabilmek i¢in s6zlere gereksinim duyulur. Dili en iyi ve etkili sekilde kullanabilmek

s0z varligini gelistirmekten gecer.

“Bir milletin kavramlar diinyast onun diinyaya bakis agisinin da bir 6l¢iitiidiir. S6z
varliginin millette olusturdugu mevcudiyet, binlerce yillik kiiltlir birikimini de pesinde
getirir.” Bas (2010:138) Bu bakimdan yabancilara Tiirkge Ogretirken s6z varligini

zenginlestirmek kiiltiir egitimini de gerektirir.

Demir ve Yapici, (2007) Tiirkgenin ana dili olarak Tiirklere, ikinci bir dil olarak da
yabancilara nasil 6gretilecegi konusunun yakin zamanda tartisildigini ifade etmislerdir.
Ciinkii onlara gore dile sahip ¢ikma ve gelistirme konusunda hamasi sdylemlerle bir yere
varilamayacagi artik iyice anlagilmistir. Bu baglamda yabancilara Tiirkge 6gretimi de

Tiirk¢enin dogru ve 1yi bir sekilde 6gretilmesi i¢in dnemlidir.

Yabancilara Tiirk¢ge 6gretiminde de hedef dil olan Tiirkgenin kelime hazinesinin,
s6z varhgmin yeri ayridir. Ogrencilerin kelimelere hakim olmasinin anlatma becerilerine
katki saglayacagi sOylenebilir. Tiirk¢enin temel soz varligini iyi bilen bir yabanci
ogrencinin dili daha etkin kullanacagin1 sdylemek miimkiindiir. Bas, (2009) sozli ve
yazili anlattimda bagsarili olmanin bir bakima ifadelerdeki akiciliga, goriislerdeki
tutarliliga bagh oldugunu bildirmistir. Bag’a gore ifadelerin akiciligi ve goriislerin
tutarliligr secilen kelimelerin yerindeligiyle saglanabilir. Eger birey genis bir kelime
dagarcigina sahipse goriislerini akici ve tutarh bir sekilde ortaya koyar. Aksi takdirde
anlatmak istedigi fikirlerini tam ve dogru olarak ifade edemez. Sahip olunan s6z varligi
gerek sozlii gerekse yazili anlatimlarda mesajin hedef kitleye yerli yerince ulagsmasin

saglar.
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Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen bireylerin kendilerini iyi ve dogru bir sekilde
ifade edebilmeleri de s6z varligim etkili kullanmalarindan geger. Ogrencilerin dili neden
ogrendiklerine dair bir arastirma yapmak onlara sunulacak olan sdzciiklerin de
farklilasmasin1 saglayacaktir. Bu bakimdan Barin, (2003, 312) 6grencinin amacinin
sorgulanmasi gerektigini belirtmistir. Hedef dili 6gretirken amacin Tiirkiye’de lisans veya
lisanstistii 6grenim gormekse farkli, Tiirkiye’de yasam siirdiirmek isteyen bir ev hanimi

iginse farkli kelimelerin dgretilmesinin zorunlu olacagini ifade eder.

S6z varlig1 kavramini okullara ve 6gretime sikistirmak dogru degildir. S6z varlig
edinimi hayat boyu siiren bir egitimi siirecidir. Bununla ilgili Ipekei, (2005: 12) insanlarin
her zaman, her yasta radyoda sarki, tiirkii, haber, konusma dinledigini; televizyonda film,
tartigma, konugma, haber seyrettigini; gazete, dergi, kitap okudugunu ve insanlarla
konustugunu ifade etmistir. Ipeke¢i, (2005: 12) bu ve buna benzer durumlarda yeni
kelimelerle karsilasan insanlarin, anlatilanlar1 tam ve dogru anlamak i¢in bu kelimelerin

anlamlarin1 6grendiklerini belirtmistir.

Ogrencilerin sdz varlig1 zenginlestikce dil becerilerinde de gelisim gosterebilirler.
Tiirk¢enin dort temel dil becerisine bakildiginda bunlarin s6z varligi ile etkilesimlerinin
oldugunu soylemek miimkiindiir. Konusma becerisi i¢in s6z varlifi zenginlesen
ogrencinin iletisim problemi ¢ekmeyecegi, hangi olayda hangi kelimeleri kullanmasi
gerektigini bilecegi ifade edilebilir. Yazma becerisinde Ogrencinin soz varhigi
zenginlestikce yazili dilde kendini daha iyi ifade edecegi sOylenebilir. En basit islerde
bile yazma becerisi kullanmak gerekir. Ornegin bankada bir dilek¢e vermek igin gerekli
sozciiklere sahip olmanin dgrencinin isini kolaylagtiracagini sdylemek gerekir. En temel
beceri olan dinleme becerisi, duymaktan ¢ok farklidir. Her 6grenci duyabilir fakat
dinledigini anlayabilmek i¢in s6z varliginin yeterli diizeyde olmasi gerekir. Dinlemeden
sonra Ogrencinin kazanmasi beklenilen ikinci beceri olan okuma becerisinin de soz
varligindan etkilendigini belirtmek miimkiindiir Okunan metinlerin anlasilabilmesi i¢in

ogrencilerin metinlerde gecen kelimeleri anlamalar1 gerekir.

Kisaca ozetlemek gerekirse, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde; s6z, kelime, sézciik,

s0z Obegi, kelime hazinesi, soz varligi, adina ne denirse densin, ¢ok elzem bir konudur.
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Yabanci iilkeden gelen 6grencilerin kelimelerle hayat bulmasi demek, dis diinyaya ve

Tiirkiye’ye “merhaba” demeleri olacaktir.

2.1.4. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde B2 Seviyesi

Diller Igin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi’nde (2013) belirtilen Ortak Oneri
Diizeyleri Genel Basamaklar Kiimesi’'nde Al, A2, BI, B2, C1 ve C2 seviyeleri vardir. A
kuru i¢in temel baslangi¢ diizeyi denilebilir. B kuru orta diizey ve C kuru ise ileri

diizeydir.

Diller igin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi’nde (2013) belirtilen Ortak Oneri
Diizeyleri Genel Basamaklar Kiimesi’nde B2 seviyesi i¢in bagimsiz dil kullanimi
asamasinda oldugu belirtilmistir. B2 seviyesini tanimlarken soyut ve somut konular
iceren metinlerin igerigini ana hatlariyla kavrayabildigini, kendi uzmanlik alanindaki
tartismalar1 da anlayabildigini ifade edilmistir. B2 seviyesindeki dgrenci, Diller igin
Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi’e (2013) gore kendini o denli akici ve aninda ifade
edebilir ki, ana dili konusurlartyla az ¢aba gostererek anlasabilmesi miimkiindiir. Ayrica
ogrencinin kendini genis bir konu alaninda belirgin ve ayrintili bir sekilde ifade
edebildigi, giincel bir konuda goriisiinii belirtebildigi ve ¢esitli olanaklarin olumlu ve

olumsuz yonlerine deginebildigi belirtilmistir.

Avrupa Dil Pasaportunda, (BEDAF, 2012: 12) B2 seviyesinin becerilere gore 6z

degerlendirmesi i¢in agiklamalar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. B2 Seviyesi Oz-Degerlendirme Tablosu

Beceriler Aciklamalar

Dinleme Gilincel bir konu olmasi kosuluyla uzun konusma ve
sunumlart anlayabilir, karmasik tiimcelerle yapilan
tartismalar1 takip edebilirim. Televizyon haberlerini ve
giincel olaylara iligkin programlarin ¢ogunu anlayabilirim.
Standart dilin kullanildig1 filmlerin ¢ogunu anlayabilirim.

Okuma Yazarlarin belirli tutum ya da goriisii benimsedikleri,
giincel sorunlarla ilgili makaleleri ve raporlar
okuyabilirim. Cagdas edebi diizyaziy1 anlayabilirim.
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Karsilikli konusma  Ogrendigim dili ana dili olarak konusan kisilerle anlasmayi
miimkiin kilacak bir akicilik ve dogallikla iletisim
kurabilirim. Bildik konulardaki tartismalarda, kendi
goriglerimi  aciklaylp destekleyerek etkin bir rol
oynayabilirim.

Uretimsel konusma 1lgi alanima giren gesitli konularda agik ve ayrintili bilgi
verebilirim. Cesitli seceneklerin  olumlu ve olumsuz
yanlarin1 ortaya koyarak bir konu hakkinda goriis
bildirebilirim.

Yazma Ilgi alanima giren ¢ok cesitli konularda anlasilir, ayrintili
metinler yazabilirim. Belirli bir bakis acisina destek
vererek ya da kars1 ¢ikarak bilgi sunan ve nedenler ileri
stiren bir kompozisyon ya da rapor yazabilirim. Olaylarin
ve deneyimlerin benim i¢in tasidiklart 6nemi 6n plana
cikaran mektuplar yazabilirim.

Tablo 2 incelendiginde B2 seviyesindeki bir 6grencinin ilgi alanina giren
herhangi bir konuda yazi yazabildigi goriiliir. Ogrencilerin yazi1 yazabilmeleri igin

dil bilgisel ve anlambilimsel agidan dogru ciimle kurmalar1 gerekir.

Al, A2, BI, B2, Cl1 ve C2 olmak fiizere tiim seviyeler i¢in halihazirda
hazirlanmis temel bir miifredatin olmamasi derste kullanilan kaynak kitaplarda

kazanimlarin da yer almamasina sebep olmustur.

Sis, (2007) Tiirkgenin teorik ve uygulamali olarak Ggretilmesi gerektigini
ifade eder. Bir miifredat gelistirme ve ders planlamas1 yapmanin yabanci dil olarak
Tiirkce 6gretiminde iki temel faktdr oldugu belirten Sis, bu noktada, iyi tasarlanmig
ve uygulanabilir bir miifredatin hazirlanmasinin gerekliliginden bahseder. Bunun
yaninda Ankara TOMER’in Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretim Programi adi ile
bir ¢ergeve program olusturmasi da alana katki saglamistir. Yabanci Dil Olarak
Tiirkce Ogretim Programi, (2015: 42-44) B2 seviyesi anlama becerileri icin

kazanimlarin1 Tablo 3’te gormek miimkiindiir.
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Tablo 3. B2 Seviyesi Anlama Becerileri Kazanimlari

Dinleme-Anlama

Konugmanin  igerigini  saglikli
olmayan iletisim ortamlarinda
(glriiltili  ya da c¢ok sessiz
ortamlarda)  bile ayrintilariyla
yakalar.

Kisisel veya mesleki hayatla ilgili

actk ve  yapilandirilmis  bir
konugmanin igerigini yakalar.
Radyo programlarmmin  ¢ogunu
yakalar.

Belgesellerin,  rOportajlarin ~ ve

tartisma programlarinin igeriginin
cogunu yakalar.

Ilgi alanina giren somut ve soyut
icerikli konugmalarin temel
noktalarin1 ve teknik konulardaki
tartigmalari, duyuru ve iletileri ayirt
eder.

Baglamsal ipuglarindan hareketle
metinde verilmek istenen iletiyi
yakalar.

Dinledigi metindeki ana ve yan
diistinceleri bulur.

Farkli uzmanlik ve ilgi alanlarina
giren bir dersin, konugsmanin veya
sununun igerigini yakalar.
Konusucunun konu hakkindaki
bakis agisina ve tutumuna iliskin
tahminlerde bulunur.

Anlatilan olaylar ve deneyimlerle
ilgili duygu ve diisiinceleri yakalar.

Genel  konulardaki  kapsamli
anlatimlarin anlamini zorlanmadan
cikarir.

Tartigmalarda diislincelere iligskin
aciklamalari, gerekceleri ve
yorumlar1 ayrit eder.

Okuma- Anlama

e Ozgiin diisiincelerin aktarildig1 giincel
sorunlara iligkin rapor ve makalelerin
icerigini yakalar.

¢ Sinema, tiyatro, kitap ve konser gibi
kiiltiirel ~ konulardaki yorum ve
elestirilerin anlamini yakalar.

e Kanitlayici metinlerdeki (arastirma
raporu vb.) sonucu bulur.
eSorunun  ¢Oziimiin  yer  aldigi

metinlerde soruna uygun ¢oziimi/
¢oziimleri bulur.

eBir metnin akisi1  ve anlam
biitiinliglinii fark eder.

eSoyut igerikli metinlerin (anneler
giinii, doga sevgisi vb.) icerigini
¢Ozliimler.

eMetinde  kullanilan  deyim  ve

atasozlerinin anlamini yakalar.

eUzun ve karmasik metinleri gézden
gecirerek 6nemli ayrintilar1 belirler.

eKullanim  klavuzlarina  bakarak
(bilgisayar programlart vb.) sorunu
¢ozer.

e Metindeki baglayicilarin (ne var ki,
halbuki fakat, ama, ancak, oysa, ote
yandan, ise vb.) anlam iliskilerindeki
roliinii fark eder.

eFarkli metin tiirlerindeki pek c¢ok
sOzcugln anlamina iliskin
kestirimlerde bulunur.

eilgi alanma giren metinlerdeki bilgi,
duygu ve diiincelerin anlamini
yakalar.
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e Bir film veya tiyatro oyununun
konusunu ve olay orgiisiinii yakalar.

e Bir konugsmada savunulan farkli
bakis acilarini fark eder.

e Bir konugmada sebep, sonug¢ ve
olast durumlarla ilgili tahmin ve
yorumda bulunur.

e (Cagrnnt  merkezi ile  yaptig
konugmalarda yonlendirmeleri
ayrintilartyla takip eder.

e Sozciiklerdeki pargalar {istii ses
birimlerinden kavsak ve duragi ayirt
eder.

Tablo 3 incelendiginde B2 seviyesindeki 6grencinin verilen birgok metni rahatlikla
anlayabilecegi goriilebilir. Buradan yola ¢ikarak yine arastirmada yer alan metinleri
anlama agisindan bir problem olmadig1 sdylenebilir. Ogrencilerin anlatma becerilerine ait

beceri ve kazanimlari ise Tablo 4’te yer almaktadir:

Tablo 4. B2 Seviyesi Anlatma Becerileri Kazanimlari

Karsihikhh konusma

Genel  konulardaki  kapsaml
konugmalarda etkin bir bicimde yer
alir.

Uzmanlik ve ilgi alanmna giren
bilimsel konularda ayrintili bilgi
alisverisinde bulunur.
Konusmacilarin dikkatini konuya
cekerek tartismalarda diistincelerini
gerekceleriyle agiklar.

Onceden hazirlanmis bir réportaji
yaparken gerektiginde dogaglama
sorularla stirdiirtir.

Sozli anlatim

Bir  konusmayr 6n  hazirhk
yapmadan rahatlikla baslatir, etkin

Yazma

eDeneyim ve beklentilerine
ayrintili metinler olusturur.

e Gazete ve dergilerdeki yazilarin 6zetini
cikarir.

o Cesitli kaynaklardan ve kitle iletisim
araglarindan edindigi bilgileri 6zetler.
e(Cesitli  konularda  rapor,  sunu,
kompozisyon gibi ayrintili metinler

yazar.
e Bir bakis ac¢is1 ya da konu hakkinda

iliskin

olumlu veya olumsuz gorislerini
gerekcelendirerek yazar.
eOnemli noktalart vurgulayarak ve

destekleyici ayrintilara yer vererek bir
fikri kompozisyon veya rapor bigiminde
yazar.
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bir sekilde soz alarak devam ettirir
ve sonlandirir.

Basindan gegen veya tanik oldugu
olaylar ve deneyimleriyle ilgili
duygu ve diisiincelerini
ayrintilariyla aktarir.

Bilgi sahibi oldugu/ilgi alanina
giren pek cok konuda ayrintili ve
anlasilir agiklamalar yapar.

Diiglin, cenaze, mezuniyet toreni
gibi ortamlarda Tiirk kiiltiiriine
uygun kiiltiirel ifadeler kullanir.
Diisiincelerini  ikna  edici  bir
bi¢cimde agiklayarak sunar.

Gorilis, yorum ve tartigma iceren

eFilm veya kitaplar hakkinda kisa
elestiriler yazar.

e Kurmaca metinler (kisa, oykii, diyalog
vb.) yazar.

eMektup  veya elektronik  posta
aracilifiyla giinlik olaylart duygu,
diisiince ve yorumlarim1 da katarak
ayrintilariyla yazar.

e Bir soruna iliskin ¢Oziim Onerilerini
farkli bakis agilarin1 da dikkate alarak
yazar.

e Farkl1 nitelikteki kaynaklardan edindigi
bilgileri yorumlayarak yazar.

¢ Neden-sonug iligkisi i¢inde bir dizi sav
iceren metinler yazar.

belgesel, roportaj ve haber eVarsayima dayali durum ya da olaylar
kaynaklarindan anladiklarini hakkinda diisiincelerini yazar
Ozetleyerek aktarir.

e Herhangi bir konu hakkinda

goriislerini aktarir.

e Bir konunun olumlu ve olumsuz
yonlerini de belirterek
diisiincelerini savunur.

Tablo 4 incelendiginde B2 seviyesinde bir 6grencinin ¢esitli tiir ve konularda yazi
yazabilecegi goriilmektedir. Buradan hareket ile aragtirmanin ¢alisma grubu 6grencilerine

farkl: tiir ve konularda metin yazdirilmasi uygun goriilmiistiir.

Inénii Universitesinde okutulan Yunus Emre Enstitiisii Yedi Iklim Tiirkge Ogretim
Seti’nin kazanimlara uygun olarak hazirlanmamasi sonucu derslerin kazanimlara

uygunlugu belirlenmemistir.

Tablo 3 ile Tablo 4’e bakildiginda ve B2 seviyesinin genel olarak becerileri ve
kazanimlar1 dogrultusunda edinimleri gbz oniline alindiginda atasozii, deyim, kelime

obeklerinin 6gretimi i¢in uygun oldugu sdylenebilir.

Akpinar ve Acik (2010:4) B1 ve B2 diizeylerinin genel icerikleri incelendiginde Al

ve A2 diizeylerinden farkli olarak mecaz/ soyut anlamli deyim ve atasozlerinin daha ¢ok
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kullanilabilecegi buna ek olarak A1 ve A2 diizeylerinde verilmesi planlanan deyim ve

atasozlerinin bu diizeylerde tekrarlarinin yapilabilecegini belirtmislerdir.

Bu ¢aligmada B2 seviyesi 6grencilerine Tiirk¢e s6z varliklarimi gelistirebilmeleri
icin deyim, atasozli, kelime ve cesitli kalip ifadeler Ogretilmistir. B2 seviyesinin
kazanimlar1 ve becerilerin 6z degerlendirme tablosu dikkate alindiginda bu seviyedeki
Ogrencilere deyim, atasozii, kalip ifade ve kelime 6gretiminin yapilmasinda bir problem

goriilmemistir.
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2.2. Tlgili Arastirmalar

Bu boliimde yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan ¢aligsmalara kisaca yer verilmistir.
Yurt i¢i tezlerde yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde yapilan lisans {iistii tezlere yer
verilmistir. Yurt dis1 tezlerde ise Ikinci Dil Edinim Modelini ve Kelime Bilgisi Olgegi’ni

temel alan makalelere yer verilmistir.

2.2.1. Yurt icinde Yapilan Calismalar

Altunkaya (2015), Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin Okuma Kaygilar ile
Okudugunu Anlama Becerileri Arasindaki iliski adl1 doktora tezinde; yabanci dil olarak
Tiirkce 6grenenlerin okuma kaygilar ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiyi
ortaya ¢ikarmayi; bunun yaninda dgrencilerin okuma kaygilar1 ile okudugunu anlama
becerilerini  ¢esitli degiskenler acisindan incelemeyi amaglamigtir. Bu amag
dogrultusunda arastirmada "iligskisel tarama modeli" kullanan Altunkaya, Gazi
Universitesi TOMER'den 105, Gaziantep Universitesi TOMER'den 112, Inénii
Universitesi TOMER'den 54, Sakarya Universitesi TOMER'den 31, Istanbul Universitesi
Dil Merkezi'nden 70, Sabahattin Zaim Universitesi TOMER'den 13, Y1ldiz Universitesi
TOMER'den 15, Aydin Universitesi TOMER'den 56, Fatih Universitesi TOMER'den 54
olmak tizere 510 yabanci dil olarak Tiirk¢e dgrenen B diizeyinde 6grenciyi 6rneklem
olarak almistir. Caligmada veri toplamak amaciyla yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen B
diizeyindeki 6grencilere yonelik "Okuma Kaygis1 Olgegi" ve "Okudugunu Anlama Basari
Testi" gelistirmistir. Arastirma sonucunda, yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen B
diizeyindeki 6grencilerin en diisiik puan olarak 8 en yliksek puan olarak ise 45 alinabilen
okudugunu anlama basar1 testinden ortalama 33 puan aldiklarini tespit etmistir.
Ogrencilerin okuma kaygisi diizeylerini 6lgegin ii¢ alt boyutu ve tamamina iliskin 6lgek
puanlar1 ayr1 ayri ele alinarak inceleyen arastirmaci, 6lgegin "okuma becerisi korkusu"
boyutunda okuma kaygis1 puan ortalamalar1 15,07 olarak bulmustur. Olgegin "dil bilgisi
kaygis1" boyutunda 6grencilerin puan ortalamalarini 18,71; "okudugunu anlama endisesi"
boyutunda ise 13,14 olarak bulmustur. Olgegin tamamindan elde edilen sonuglara gore
yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen B diizeyindeki Ogrencilerin okuma kaygisi puan

ortalamalarin1 46,92 olarak tespit etmistir.
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Biger (2015), “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Ogrenen Ozerkligi Siireclerinin
Incelenmesi” adli doktora tezinde, Tiirkce 6grenen yabanci dgrencilerin ve Tiirkge
okutmanlarinin 6grenen 6zerkligine iliskin goriislerini ve 0grenme siirecinde dgrenen
ozerkligine ne 6l¢iide yer verildigini belirlemeyi amacglamistir. Biger, yabanci 6grenciler
icin yar1 yapilandirilmis “Ogrenen Ozerkligi Ogrenci Gériisme Formu I” (OGF 1),
“Ogrenen Ozerkligi Ogrenci Gériisme Formu II” (OGF 1I) ve okutmanlar igin yar
yapilandirilmis “Ogrenen  Ozerkligi Okutman Gériisme Formu” (OGF), smif igi
uygulamalari tespit edebilmek igin “Ogrenen Ozerkligi Gozlem Formu” ve grenen
ozerkligi siirecinin biitiin olarak incelenmesini saglamak amaciyla “Unite Degerlendirme
Formu’nu veri toplama araci olarak kullanmistir. Arastirma sonucunda yabanci
ogrencilerin Tiirk¢e 6grenirken 6zerk davranma egiliminde olduklarini ve bu davraniglar
biiyiik oranda sergilediklerini, okutmanlarin ise 6grenen Ozerkligi diisiincesine olumlu

baktiklarini; ancak buna uygun olmayan bazi davraniglarda bulunduklarini tespit etmistir.

Gok (2015), “Avrupa Diller Ogretimi Ortak Cerceve Metni’ne Gére Tiirkceyi
Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerde Karsilagilan Ses Olaylari” baslikli yiiksek lisans
tezinde Avrupa Diller Ogretimi Ortak Cerceve Metni’ne gére yabancilara Tiirkge
Ogretimi yapan kurumlardaki 6grencilerin sesletim hatalarini belirlemeyi amaglamistir.
Ses hatalarini incelemek icin “Ses Olaylar1 Degerlendirme Formu™ olusturmustur. Bu
form gercevesinde ses hatalarini ele almig ve sayilari ile oranlarin1 vermistir. Bagimsiz
degiskenlere gore erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore daha fazla hata yaptiklarini
gozlemlemistir. Somaliceyi ana dili olarak bilen 6grencilerin diger dillere gore daha fazla

ses hatasi yaptigini tespit etmistir.

“Yabancit Dil Olarak Tiirkgenin Ogretiminde Web 2.0 Sesli ve Goriintiilii
Goriisme Uygulamalarinin (Skype) Konusma Becerisine Etkisi” adli yiiksek lisans
tezinde Giin (2015), Web 2.0 sesli ve goriintiilii goriisme (Skype) uygulamalarinin
yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde 6grencilerin konusma becerilerini gelistirmeye etkisini
tespit etmeyi, 6grencinin siire¢ sonunda bu uygulamaya karsi goriislerinin neler oldugunu
O0grenmeyi amag olarak belirlemistir. Arastirmanin sonunda, basar1 degisim (kazanim)

diizeyi olarak bakildiginda Web 2.0 sesli ve goriintiilii goriisme (Skype) uygulamalari
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konusma becerisi lizerinde olumlu bir etki yapmis ve deney grubu lehine bir gelisim
kaydedilmistir. Bu gelisim, yeterli diizeyde olmadig1 i¢in grup ortalamalar1 arasindaki

fark, istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir.

Hamaratli (2015), “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kelime Agi Olusturma
Yénteminin Ogrencilerin Yazma Becerisi ve Motivasyonuna Etkisi (Misir Ornegi)” adli
yiiksek lisans tezinde yazma oncesi kullanilabilecek yontemlerden biri olan kelime agi
olusturma yonteminin yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen bireylerin yazma becerisi
akademik basarisina ve motivasyonlarina olumlu bir etki yapip yapmadigini incelemistir.
Hamaratli, deneysel uygulama sonucunda deney grubundan elde edilen Ogrenci
gortiglerini analiz etmis kelime agi olusturma yontemiyle kompozisyon yazmanin
ogrencilerin motivasyonlarint ne ydnde etkiledigi ortaya ¢ikarmistir. Ogrenci
goriiglerinden ulamlar olusturmus, ardindan frekans ve yiizde tanimlayici istatistikleri
kullanilarak 6grenci goriislerini yorumlamistir. Elde edilen sonuca gore kelime agi
olusturma yontemi, yazma becerisi akademik basarisin1 artirmis, ayrica genel olarak
Ogrencilerin motivasyonlarini olumlu etkilemis ve yazma siirecinde kendilerini daha rahat

hissetmelerini saglamistir.

Duru (2014), “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Kullanilan Sorularmn
Nitelik Arastirmas1” baslikli doktora tezinde yabancilara Tiirkge 6gretimi siirecindeki
sinif i¢i etkinliklerde ve 6devlerde 6lgme degerlendirme uygulamalarinda kullanilan soru

tirleri; bigim, anlam ve kullanim y6niinden incelemektedir.

“Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenlerin Anlama Becerilerine Yonelik Oz
Yeterlikler” baglikli yiiksek lisans tezinde Tulumcu (2014), Tiirk¢e 6grenen yabancilar
icin temel anlama becerileri olan dinleme ve okuma becerisine yonelik 6z yeterlik
diizeylerini Olcebilecek gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirmeyi amacglamistir.
Tulumcu, veri toplama araci olarak denemelik 6lcekler, “Kisisel Bilgi Formu”, “Yabanci
Dil Olarak Tiirk¢e Dinleme Becerisi Oz Yeterlik Olcegi” ve “Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Okuma Becerisi Oz Yeterlik Olgegi” kullanmistir. Yaptig: iliskisel analizler sonucunda
anlama becerileri ile 6grencilerin “ana dili ve disinda konusabildigi dil sayis1”,
“Tiirkiye’ye gelmeden Tiirkge egitim alma durumu”, “Tiirkgeyi 6grenme algisi”,

“internet ortaminda Tiirkge kullanma siklig1”, “Tiirk¢e basili yaym okuma sikligi” ve
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“Tiirkce elektronik yayin dinleme/izleme sikligr” degiskenleri arasinda anlamh

istatistiksel farklar bulmustur.

Cangal (2013), “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Dil ihtiya¢ Analizi: Bosna-
Hersek Ornegi” adli yiiksek lisans tezinde yabancilara Tiirkce ogretiminde 6grenir
ihtiyaclarinin belirlenmesini; bu ihtiyaglarin yas, cinsiyet, egitim gibi degiskenler
karsisinda farklilik gosterip gostermedigini tespit etmeyi amaglamistir. Calismada veri
toplamak i¢in Iwai ve digerlerinin (1998) Japanese language needs analysis isimli
calismalarinda kullandiklar1 ve Tiirkgeye uyarlanan ve iki boliimden olusan anketi
kullanmustir. Thtiya¢ analizi Slgegine gore Saraybosna YETKM’de Tiirkge 6grenen
kursiyerlerin dil 6grenme ihtiyaglarin1 “ticaret yapma, egitim ve is imkani, bireysel ilgi

ve ihtiyaclar ile sinif i¢i iletisim kurma” olmak tizere dort alt boyutta géstermistir.

Tabak (2013), “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Benzetim (Simiilasyon)
Tekniginin Kullanim1” adli yiiksek lisans ¢alismasinda yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde
benzetim tekniginin kullanimi ele alinarak 6gretim teknigi konusunda yasanan sorunlara
alternatif ¢6ziim Onerilerinin gelistirilmesini amaglamistir. Arastirma, eylem aragtirmasi
olarak desenlemistir. Kayseri ili Kocasinan ilgesi Mustafa Germitli Anadolu imam-Hatip
Lisesi’nde gergeklestirilmis olan aragtirmanin sonucunda yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde
benzetim tekniginin sinifin fiziksel ve sosyal boyutuna, siif i¢i uygulamalara ve 6grenen

ozelliklerine yonelik 6nemli degisiklikler olusturdugunu gérmiistiir.

Yildinnm (2013), “Yeni Tiitk Edebiyati Metinlerinin A1-A2 Diizeyine
Uyarlanmasi ve Calikusu Ornegi” adl1 yiiksek lisans tezinde Calikusu’nun Rusya ve Orta
Asya’da biiylik ilgi gormesi ile bir uyarlama caligmas1 yapmistir. Yrd. Dr. Mustafa
Cetin’in “Turkofoni Tiirkce Ogren” setinin 1. ve II. kitaplarin1 referans alarak, Calikusu
romanin1 Al ve A2 diizeyine uyarlayan Yildirim, Calikusu gibi Tiirk edebiyatinin dnemli

bir eserini yabancilar i¢in Tiirk¢e alanina kazandirmis oldugunu ifade etmistir.

“Tiirk¢e Kelime Gruplarmin Yabancilara Tiirkge Ogretimindeki Onemi Hakkinda
Bir Inceleme” adli yiiksek lisans calismasinda Arslantiirk (2012), kelime gruplarinin
Tirkge 6gretimindeki yerini incelemis ve yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan ders
kitaplarinda kelime gruplarinin 6gretimini degerlendirmistir. Calismasinin sonunda her
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inceledigi iki kitapta baz1 yaklasim sorunlar1 bulunmasina ragmen, bu iki eserin Tiirk¢eyi

yabancilara 6gretmek acisindan basarili olduklar1 kanaatine ulagmistir.

Artug (2012), “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Siir Metinlerinden
Yararlanma” adl yiiksek lisans tezinde yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde siir metinlerinin
kullanilmasinin ne 6l¢iide yararli olabilecegini saptamayi, Tiirk¢enin yabancilara ve iki
dillilere Ogretilmesinde etkili bir yontem gelistirmeyi amaglamistir. Artug, amacina
hizmet edecegini diisiindiigii metinleri; dil bilgisi Ogretiminde, kavram diinyasini
zenginlestirme ve kelime 6gretiminde kullanilmak iizere iki baslik altinda sunmustur. Dil
bilgisi 6gretiminde, kavram diinyasini zenginlestirme ve kelime 6gretiminde kullanilmak
tizere iki baslik altinda sundugu elli sekiz siirin amaca hizmet etme yonlerinin de analizini
yapmistir. Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretilmesinde siir metinlerinden yararlanma
basligi altinda sundugu yeni yontem igin sectigi elli sekiz siirden olusan antolojiyi de

calismasinin sonuna eklemistir.

Bakan (2012), “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Metindilbilimsel Olgiitler
Cercevesinde Bir Sadelestirme Denemesi: Sait Faik Abasiyanik, ‘Meserret Oteli” ”
baslikli yiiksek lisans tezinde metinsellik Olgiitlerinden baglasiklik ve bagdasiklik
Olgiitleri etrafinda “Meserret Oteli” adli kisa Oykiiniin, B1 diizeyindeki Ogrenicilere
yonelik olarak bilimsel bir sadelestirilmesini gergeklestirmistir. S6z konusu
sadelestirilmis metinle, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin okuma-anlama
becerisini gelistirmeyi ve onlarin Tiirk yazinindan bir eseri, estetik zevk alarak okuyup

anlayabilmelerini saglamay1 amaglamustir.

Isci (2012), “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Kullanilan “Yeni Hitit”
Ders Kitabinin Dért Temel Dil Becerisi ve Kiiltiir Acisindan Incelenmesi” adli yiiksek
lisans tezinde ‘Yeni Hitit’ ders kitabi dort temel dil becerisi ve kiiltiir agisindan
incelemistir. Isci, kitaptaki metinleri dort temel dil becerisi bakimindan incelemis ve bu
becerilere yonelik hazirlanmis metni anlamaya yonelik sorularin 6gretmen kitabinda

yonergeler seklinde verildigini gézlemlemistir.

Kilig (2012), “Yabancilara Tiirke Ogretiminde Egitici Oyunlarla Dil
Becerilerinin Gelistirilmesi” adli yiliksek lisans tezinde betimsel arastirma modelini
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kullanmigtir. Kilig, bu ¢alismasinda, Tiirk¢e 0grenen yabancilarin temel seviyede (Al-
A2) dil becerilerini kolay, kalict ve eglenceli olarak gelistirmede kullanilabilecek egitici
oyun oOrnekleri sunmustur. Bu oyunlari, Avrupa Dil Gelisim Dosyasi g¢ergevesinde
dinleme, konusma (s6zlii anlatim, karsilikli konusma), yazma ve okuma becerilerine
yonelik ayr1 ayri diizenlemistir. Sonu¢ olarak Avrupa Dil Gelisim Dosyasi’ndaki
yeterliklere ve dil becerilerine uygun bir sekilde bazi egitici oyunlar1 yabancilara Tiirkge

Ogretimine uyarlamis, bazilarini da 6zgiin olarak hazirlamistir.

“Ortadgretim Diizeyinde Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminin Avrupa
Konseyi Diller I¢in Ortak Basvuru Metnine Gore Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans
tezinde Yildirim (2012), MEB ve Tiirkiye Diyanet Vakfi (TDV) tarafindan 2006 yilindan
itibaren baslatilan proje kapsaminda 6grenim gormek tizere iilkemize gelen ortadgrenim
diizeyindeki ogrencilerin egitim gordiigii Mustafa Germirli Anadolu imam Hatip
Lisesi’nde gerceklestirilen Tiirkce 6gretimiyle ilgili uygulamalar1 Avrupa Konseyi Diller
I¢in Ortak Bagvuru Metni Cergevesi’nde degerlendirmistir. Yildirim ayrica daha genis
kapsamli bir degerlendirme yapabilmek i¢in 6gretmenlerin mesleki algilari, grencilerin
aldiklar1 Tiirk¢e egitime yonelik gortisleri, 6grencilerin aldiklar1 egitim sonras1 Avrupa
Dil Portfolyosu’na gore hangi seviyeye ulastiklari ve Ogrencilerin Dil Portfolyosu

hakkindaki diigiinceleri ile ilgili verileri de toplamistir.

Simsek (2011), “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Okuma Metinleri ve Yardimci
Okuma Kitaplar1 Uzerine Bir Arastirma” adli yiiksek lisans tezinde Ankara TOMER ve
Gazi TOMER’in, okuma metinlerinin en iyi érneklerinin bulundugu “Yeni HITIT” ve
“Yabancilar i¢in Tiirkge” ders kitaplarini incelemistir. Ayrica, “Adim Adim Tiirkce”
Ogretim setindeki okuma kitaplarini da incelemistir. Okuma metinleri ve yardimci okuma
kitaplarmin yeterliligi ile ilgili Ankara TOMER ve Gazi TOMERdeki Tiirk¢e 6grenen

yabanci 6grencilere anket uygulamasi yapmustir.

Goemenler (2011), “Beden Dilinin Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Etkisi” adli
yiiksek lisans tezinde, beden dilini aktif olarak kullanarak kelime 6gretimi yapmustir. Bu
stire¢c esnasinda Ogrenci lizerinde kiiltiirel bir beden dili farkindalifi olusturmay: ve
Ogretmen acisindan ise derse karsi Ogrenciyi olumlu motive edebilmek amaciyla

ogretmenin beden diline dikkat ¢ekmeyi amaglamistir. Deney ve kontrol gruplu
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calismigtir. Calismasinin sonucunda Gogmenler, beden diliyle kelime 6gretimi yapilan
simifin klasik yontemle kelime Ogretimi yapilan sinifa gére daha basarili oldugunu

gozlemlemistir.

Bagdas (2011), “Hava Harp Okulunda Ogrenim Géren Yabanci Ogrencilerin
Tiirkge Ogrenmede Karsilastiklar1 Giigliikler” adli yiiksek lisans tezinde egitim is birligi
anlagsmalar1 kapsaminda egitim ve 6grenimlerini Hava Harp Okulu’nda siirdiirmek iizere
Tirkiye’ye gelen yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk¢eyi 6grenirken hangi giigliiklerle
karsilastigin1 belirlemek ve bu giicliiklere ¢6ziim Onerilerini sunmayi amaglamistir.
Tarama modelini kullanan Bagdas, arastirma sonucunda 6grencilerin anadillerine ve
temel dil becerilerine (okuma, dinleme, konusma ve yazma) gore cesitlilik gdsteren

giicliikler yasadigini belirlemistir.

Akpmar (2010), “Deyim ve Atasdzlerinin Yabancilara Tiirkce Ogretiminde
Kullanim:1 Uzerine Bir Arastirma” baslikli yiikseklisans tezinde Yabancilara Tiirkce
ogretiminde kullanilabilecek deyim ve atasozlerinin belirlenmesinde bir 6lgiit
olusturmaya calismistir. Bu bakimindan 6rneklem olarak 6, 7, 8. sinif Tiirk¢e ders ve
calisma kitaplarin1 atasozleri ve deyim varligl agisindan degerlendirmistir. Elde edilen
bulgular1 yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alanina aktaran Akpinar, ¢alismasinin sonucunda
yabancilara Tiirkge Ogretiminde atasozii ve deyimlerin kiiltiir aktariminin saglikli

yapilabilmesi bakimindan da 6gretim siirecine mutlaka alinmasi gerektigini kanitlamistir.

Uysal (2009), “Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Metni Dogrultusunda
Tiirkge Ogretimi Programlar1 ve Ornek Kitaplarin Degerlendirilmesi” adl1 yiiksek lisans
tezinde Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cer¢eve Metni’nin egitsel boyuttaki tanitimini
yaparak Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesinde ve ana dili olarak ediniminde s6z
konusu ¢ergeveden nasil yararlanilabilecegini saptamaya c¢alismistir. Sonug olarak,
Tirkge Ogretimi programlarinin, 6grencilerden daha ¢ok yazinsal beceriler beklerken
Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metni nin, iletisimsel dil yeterliligini 6n plana

¢ikarmakta oldugunu bulmustur.

Erol (2008), “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Bildirme ve Tasarlama
Kiplerinin Ogretimi ve Siralamas1” adl1 yiiksek lisans tezinde yabanci dil olarak Tiirkge
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Ogretim programlarindaki bildirme ve tasarlama kiplerinin, 6gretimi ve siralamasi {izerine
inceleme yapmistir. Calismanin amaci, yabancilara Tiirk¢e Ogretimi igin yapilacak
calismalarda, zamanlarin 6gretimindeki siralama sorununa ¢dziim Onerileri sunmaktir.
Erol, ortaya ¢ikan sonuglara gore hazirlanmis 6rnek bir ders planina da ¢alismada yer

vermistir.

2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Ching-Ying ve Shu (2013), “Hiyerarsik Kelime Alistirmalarinin Ingilizce Kelime
Edinimi Uzerindeki Etkileri” adli c¢aligmalarinda hiyerarsi kelime dagarcig
aligtirmalarinin  etkinligini 6lgmeyi amaclamislardir. ikinci dil olarak Ingilizce
ogrencilerinin kelime hazinesi edinme ve okudugunu anlama tizerine kelime ¢aligmalarini
karsilastirmislardir. Tayvan Yanpu Ilkégretim Okulu'nda besinci simf dgrencileri ile
calisma grubunu olusturmuslardir. Hiyerarsik sozciik dagarcigi egzersizlerini deney
grubuna uygulayan arastirmacilar, 6grencilerin kelime hazinesi performansi, okudugunu
anlama ve kelimeyi kisa siireli ve uzun siireli bellekte tutma becerilerinin gelistigini
gbzlemlemislerdir. Deney grubunun, kopyalama kelime calismalar1 yliriiten kontrol
grubundan belirgin bi¢imde daha iyi performans sergiledigi ortaya konulmustur. Kelime
bilgisi ile okuma anlama arasinda pozitif bir korelasyon da bulmuslardir. Bu nedenle,
hiyerarsik kelime egzersizinin kelime 6grenimi ve okuma anlama i¢in daha etkili bir

egzersiz tiirii oldugu sonucuna varmislardir.

Winke, Gass ve Sydorenko (2013), “Yabanci Dil Ogrenenlerin Altyazi
Kullanimimm Etkileyen Faktorler: Goz Izleme Calismasi” aldi makalelerinde yabanci dil
ogrencilerinin altyaz1 okuma davranigini incelemislerdir. Goz izleme yontemi vasitasiyla,
ana dili ve hedef dil arasindaki iliskinin bu davranisi nasil etkiledigini arastirmiglardir.
Ikinci smif (4. donem) olan ve ana dilleri Arapca, Cince, Rus¢a ve Ispanyolca olan
Ingilizceyi dgrenen dgrencilere, anlasilabilir ve hedef dilde altyazili olarak iki farkli
videoyu izletmislerdir. Bulgulara gére harcanan zamanin dil basma onemli Olciide
farklilastigini belirlemislerdir. Ana dili Arapga olan 6grenciler altyazi lizerine ana dilleri
Ispanyolca ve Rusga olanlara oranla daha fazla zaman harcamislardir. Cinli 6grenciler,
icerigini bilmedikleri videolarda altyazilar {izerinde daha az zaman harcamiglardir.
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Bahrani ve Soltani (2012), “Dil Girdisi ve ikinci Dil Edinimi” adl1 makalelerinde
ikinci dil ediniminde dil girdisinin rolii ve dneminin sorgulanmamakta oldugunu ifade
etmislerdir. Nitekim, ikinci dil edinimi alanindaki arastirmacilarin ikinci dil edinimi i¢in
bir ¢esit dil girdisi yapilmasi gerektigini kabul ettiklerini belirtmislerdir. Baska bir
deyisle, 1ikinci dil ediniminin dil verisine maruz kalmayr diistinmeden
gerceklesemeyecegini vurgulamiglardir. Bu baglamda, aragtirmalarinda girdinin en etkili

tiirlinii daha ayrintili olarak aragtirmay1 amaglamaktadirlar.

Plonsky ve Gass (2011), “Sistematik Derleme: Nicel Arastirma Yontemleri,
Calisma Kalitesi ve Sonuglart: Etkilesim Arastirmasi Ornegi” adli makalelerinde ikinci
dil ediniminde (SLA) yontemsel kalitenin ilk ampirik degerlendirmesini yapmay1
amaglamislardir. Bu arastirmada, ikinci dil etkilesimi arastirmasi geleneginde yer alan
174 ¢aligmanin bir korpusunu arastirmiglardir (N = 7,951). Her ¢alisma; arastirma kalitesi
ile 1iliskili yontemsel Ozellikler bakimindan, istatistiksel analizler ve raporlama
uygulamalar i¢in kodlanmistir. Elde edilen veriler kiimiilatif sekilde incelenmistir.
Bulgular, arastirmalarin yalnizca giiclii ve zayif yonlerini degil, calisma kalitesi ile
sonuclar arasinda olas1 bir iligkiyi de gdstermektedir. Ayrica ¢alismada metodolojik

egilimler de kaydetmislerdir.

Gass, Mackey ve Feldman (2011), “Sinifta ve Laboratuvar Ayarlarinda Goéreve
Dayal1 Etkilesimler” adli makalelerinde ikinci dil etkilesimi ile ilgili laboratuvar tabanl
caligmalarin, smifta dil 6grenme ayarlarina otomatik olarak uygulanamayacagi iddia
etmislerdir. Bu varsayimi kabul etmek yerine onu ampirik bir soru olarak ele almislardir.
Arastirma, laboratuvarin gorev bazli etkilesimler iizerindeki etkisini incelemek icin
tasarlanmistir. Calismada, yetmis dort ogrenci ii¢ etkilesimli gorevi tamamlamistir.
Gorevler, bu oOgrencilerin diizenli talimatlariin bir pargas1 olarak yapacaklar
aktivitelerle uyumlu olmast igin egitmenleriyle ortak olarak tasarlanmistir. Ogrencilerin
yarist smifta diizenli 68retmenleriyle ¢alismis, diger yarisi bir laboratuarda bir araya
gelmis ve bir arastirmaci tarafindan denetlenmistir. Bulgularda, gorevler arasinda
etkilesimsel degisikliklerde 6nemli farkliliklar oldugunu goéstermistir. Ancak, bu

farkliliklar hem sinif hem de laboratuvar ortamlarinda bulunmustur. Sinif ve laboratuvar
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ayarlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigina dair bulgulari, goreve dayali dil

Ogrenimi yayinlarinda yaygin bir sekilde belirtilmistir.

Zhang (2009), “Sozli Akiciligr Gelistirmede Girdi, Etkilesim ve Ciktinin Roli”
adli makalesinde ikinci dil olarak ingilizce gretiminde s6zlii akiciligin gelisiminde girdi,
etkilesim ve ¢iktinin roliine hem teorik bakis agisindan hem de bir vaka c¢aligsmasi ile
bakmistir. Veri toplama teknikleri olarak sozlii akicilik testleri ve yiiz ylize goriismeler
yapmustir. Bulgularinda 6grencilerin etkili girdi ve ¢ikistan yoksun olduklarini, gercek bir
etkilesime ihtiya¢ duymadiklarint ve dil formlarina ve yazili testlere ¢cok fazla 6nem

vermediklerini bulmustur.

Thomas (2005), “Makale inceleme: Ikinci Dil Edinimi Teorileri: Ug Taraf, Ug
Ac1, Ug Puan” adli makalesinde son zamanlarda yaymlanan ii¢ kitabi tanitmustir.
Calismasinda ikinci dilin (D2) edinme teorisinin nasil yapilacagina iliskin devam eden
tartismalarda farkli pozisyonlar aldigindan bahsetmistir. Kitaplar1 kisaca soyle
tanitmistir: Johnson (2004), diyalog temelli bir yaklasimi savunmustur; bu da onun goriis
alanini biligselcilige kaydirmistir. Blok (2003) benzer sekilde, ikinci dil edinimi i¢in 'daha
disiplinleraras1 ve sosyal bilgilendirilmis yonelimi desteklemektedir. Ancak Block, ikinci
dilde yapilan en iyi mevcut teorinin, yani Susan Gass'in Ikinci Dil Edinim Modeli’nin
bazi varsayimlarini degistirmek yerine reform yapmak istemistir. Ote yandan Urdiin
(2004), ikinci dil edinimi ile ilgili kuramsallastirmanin rasyonalist bir epistemolojiye
dayandigin1 kuvvetle savunmustur. Arastirmaci, bu makalenin, ikinci dil kuramecilarinin
ne yaptiklarina ve bunu nasil yapacaklarina dair potansiyele sahip olan bu {i¢ tartigmadaki

tic akademisyenin goriislerini inceledigini belirtmistir.

Mackey, Gass ve Mcdonough (2000), “Ogrenciler, Etkilesimsel D®éniit
Algverisini Nasil Ogrenirler?” adli makalelerinde Gass’m (1997), Long’un (1996),
Pica’nin (1994) konusma etkilesiminin faydalar: ile ilgili teorik iddialar yaptiklarindan
bahsetmislerdir. Ogrencilerin etkilesim sirasinda konusmalar1 hakkinda geri bildirim
almalari, bu geri bildirimleri nasil algiladiklari ile ilgili olan bu ¢caligmada, arastirmacilar,
ikinci dil olarak Ingilizce 6grenen on 6grenci ile calismuslardir. Ogrencilere etkilesimden
once videokaset izletmislerdir ve etkilesimin gerceklestigi zaman 6grencileri arastirmaya

tesvik etmislerdir. Sonug¢ olarak 6grencilerin anlam bilimsel ve sekilsel agidan geri
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bildirimleri algiladiklar1 fakat anlam bilimsel sekli tam olarak algilamadiklarini ortaya

¢ikarmiglardir.

Paribakht ve Wesche (1999), “Okuma ve ikinci Dilde Tesadiifi Kelime Edinimi:
Sozciiksel Cikt1 Yontemi ile Ilgili Bir Inceleme” adli ¢aligmalarinda tematik olarak ilgili
metinleri okumak suretiyle yeni sozciik bilgisinin tesadiifen kazandirilmasini
amaglamislardir. Bu arastirma Ikinci Dil olarak ingilizce 6gretimi yapilan smiflarda
deneysel bir desenin uygulanmasiyla olusmustur. Ogrencilerin bir metni okurken yeni
karsilastiklar1 kelimeleri edinmesini temel almislardir. Ogrencilerin metindeki
kelimelerin anlamlarini bulmalar i¢in ¢ikarsama temel stratejisini kullanmiglardir. Elde
edilen bulgulari, girdi-isleme cergevesindeki tesadiifi sozciik kazanimi iizerine mevcut
arastirma ve teori acisindan yorumlamislardir. Sonug olarak belirli bir temayla 6gretim
yapilarak ikinci dil ediniminde tesadiifi kelime ediniminin énemli bir rolii olduguna

ulagsmiglardir.

Paribakht ve Wesche (1994), “Okuyarak Kelime Edinimini Gelistirme: Bir
Hiyerarsi, Metin ile Ilgili Egzersiz Tiirleri” adl1 makalelerinde birinci ve ikinci dil sézciik
dagarcig1 edinimi iizerine kapsamli okumanin etkilerini incelemeyi amaclamislardir. Bu
amag lizere gelistirilen bir siniflandirma taslagint ve model semasini test etmek icin
yapilan bir deney lizerinde raporlar1 agiklamislardir. Siniflandirma semasi, ¢esitli sdzciik
egzersizlerinin bir hiyerarsisini sunmaktadir. Bu kategoriler Gass’in Ikinci Dil Edinimi
Modeli’nin semasina uygun olarak hazirlanmistir. Bunlar, (1) segici dikkat, (2) tanima,
(3) manipiilasyon, (4) yorumlama ve (5) iiretimdir. Calisma grubunu Ikinci Dil olarak
Ingilizce smifindaki &grenciler olusturmustur. Deney ve kontrol gruplarmin kelime
bilgisinde 6nemli kazanglar elde etmelerine ragmen, okuma faaliyetleriyle birlikte kelime

yogunlastirma teknikleri uygulayanlarin kelime bilgisi edindigi sonucuna ulagsmislardir.

Paribakht ve Wesche (1993), “Anlama Tabanl Bir ESL (ikinci dil olarak Ingilizce
ogretimi) Programinda Okuma-Anlama ve lkinci Dil Gelisimi” adli makalelerinde
anlama etkinliklerine odaklanan bir programda 37 orta diizey Ingilizce 6grenen dgrenciyi
izlemislerdir. Calismanin temel amaci, siniflar i¢in uygun bir metodolojinin ve araglarin
gelistirilmesidir. Sonug olarak anlama temelli etkinliklerde kelime hazinesinde daha fazla

kazang elde etmislerdir.
68






3. YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama teknikleri ve

verilerin analizi béliimleri yer almaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, yabancilara Tiirkce Ogretiminde Gass’m Ikinci Dil Edinimi
Modeli’ne uygun olarak hazirlanmis hiyerarsik s6z varligi etkinliklerinin 6grencinin s6z
varligini gelistirmeye etkisini arastiran neden sonug iliskisini ortaya koyan bagimli ve

bagimsiz degiskenlerin yer aldigi bir karma yontem aragtirmasidir.

Johnson, Qnwuegbuzie, Turner’a gore (2007) “Karma yoOntem arastirmasi
aragtirmact veya arastirma ekibinin anlama ve dogrulamanin genisligi ve derinligi
amactyla nitel ve nicel yaklagimlarin bilesenlerini birlestirdikleri bir arastirma tiirtidiir”
(aktaran Dede ve Demir, 2015: 4). Bu arastirmada nitel ve nicel bakis agilari, veri toplama
ve analiz teknikleri kullanildig1 i¢in bu arastirmaya da karma yoOntem arastirmasi
denilebilir. Onwuegbuzie ve Leech’e gore ise (2004) “Nicel ve nitel tekniklerin ayni
cerceve icerisinde kullanimi ile karma yontem arastirmalari, her iki teknigin avantajh
taraflarin1  kuvvetlendirmektedir. Daha da Onemlisi, karma yoOntemleri kullanan
arastirmacilarin, belirledikleri arastirma sorulariyla iligkili olan yontem ve yaklasimlari

se¢me sanslar1 daha fazladir” (aktaran Baki ve Gokgek, 2012: 3).

Creswell ve Clark (2015) karma yontem arastirmasinin, bir aragtirma problemini
arastirirken nicel ve nitel yaklasimlarin tek baslarina yaptigindan daha fazla delil ortaya
koyduklarini ifade etmislerdir. Bu yontemde, arastirmacilarin genellikle nicel arastirma
veya nitel arastirmayla ilgili veri toplama tiirleri ile sinirlandirilmalarindan ziyade mevcut

tiim veri toplama araglarini kullanmalari saglanmaigtir.

Arastirma, nicel ve nitel boyutlardan olusmaktadir. Yaygin karma arastirma
modellerinden gomiilii model aragtirmanin modeli olarak belirlenmistir. “Gomiilii
tasarimlar aragtirma alanini genisleterek ayni fenomenin farkli noktalarimin da
incelenmesi arzulanan durumlarda kullanilir” (Mertkan, 2015: 37). Gomiilii modelin en

fazla kullanilan Nicel yaklasimin baskin oldugu gémiilii model bu arastirma i¢in uygudur.

70



Mertkan (2015: 40), nicel yaklasimin baskin oldugu gomiilii model igin senaryo

olusturmustur:

Nicel yaklagimin baskin oldugu gomiilii deneysel model olarak tasarlanmig
olan ¢alismada nicel yaklagima 6ncelik verilmis, nitel arastirma dizisi nicel
bir strateji olan deneysel stratejinin igine gomiilmistiir. Arastirma nicel
arastirma dizisi ile baslamig, arastirmanin birinci bdliimiinde deney ve
kontrol gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadig: 6l¢iilmiistiir. Nicel
boliimii takip eden nite boliimde ise deney grubundaki 6grencilerin 6grenci
merkezli 6gretim hakkindaki goriisleri incelenmistir.

Bu aragtirmada Mertkan’in (2015) belirttigi gibi 6grenci basarisinin Sl¢iildiigii
nicel kisim baskin yaklasimdir. Yapilan 6gretim sekline yonelik olan 6grenci goriisleri de

nitel kisimdir ve baskin olan yaklasimin iginde gizli veya gomiilii haldedir.

Bu arastirmanin nicel boyutunu 6n test- son test- izleme 6l¢timlii ve deney- kontrol

gruplu deneysel desen olusturmaktadir.

“Kerlinger (1973), 6n test- son test kontrol gruplu deseni kisaca “deney ve kontrol
gruplarina yansiz olarak atanan deneklerin deneysel manipiilasyondan dnce ve sonra

olgtildiigii desen olarak tanimlamaktadir” (aktaran Biiyiikoztiirk, 2014: 20).

Ferguson ve Takane, (1989) ve Kirk, (1968) 6n test- son test kontrol gruplu
desenin iki temel avantajindan bahsetmislerdir: “Birincisi ayn1 denekler iizerinde dlgiimler
yapildigindan farkli deneysel igslem kosullari altinda elde edilen 6l¢iimler pek ¢ok deneyde yiiksek
diizeyde iliskili olacaktir. Bu da hata terimini diisiirecek ve buna bagl olarak istatistiksel gii¢
artacaktir. Ikinci avantaj ise daha az denk gerektirir ve daha az islemde ayn1 denekleri test etmeye

bagli olarak zaman ve sarfedilen ¢abada daha bir ekonomiklik saglar” (aktaran Biiylikoztiirk,
2014: 23).

On test-son test kontrol gruplu desenin dezavantaji i¢in Ferguson ve Takane,
(1989) ve Wells (1998), “Iletme ya da aktarma etkisi olarak isimlendirilen énceki islemler
altindaki performansi etkilemesi durumudur. Bu etki, Ogrenilmis bir davranisa,
yorgunluga ya da can sikintisina bagli olarak ortaya ¢ikabilir” demislerdir (Bliyiikoztiirk,
2014: 23).
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Basari, bu arastirmanin bagimli degiskenidir. Basariy1 belirlemek i¢in Kelime

Bilgisi Olgegi, on test- son test ve kalicilik testi puanlar arasindaki fark kullanilacaktir.

“Arastirmacinin lizerinde oynamadigl ve arastirmanin asil sonucu olarak
gozlenecek ve Olgiilecek bu degisken (6grencilerin konuyu kavrama
dereceleri) arastirmanin bagimli degiskenidir. Bagimli degisken iizerinde ne
tiir etkilere yol agacak diye, arastirmacinin iizerinde oynadigr ve deney
kosullar1 igin arastirmacinin istedigi gibi diizenledigi degiskenler ise
(burada, segilen Ogretim  yoOntemleridir) arastirmanin  bagimsiz
degiskenlerdir” (Can, 2014: 11).

Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni ise Gass’mn ikinci Dil Edinimi Modeli’ne
uygun olarak hazirlanmis hiyerarsik s6z varligi etkinlikleridir. Arastirmanin nicel tarafina

iligkin veriler Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5. Arastirmanin Nicel Yéntemine Iliskin Bilgiler

Gruplar On Test Son Test Kahcihik Testi
Deney ve Kontrol  Kelime Bilgisi Kelime  Bilgisi Kelime  Bilgisi
Grubu Olgegi Olgegi Olgegi

Arastirmanin nicel boyutu Tablo 5’te de gériildiigii gibi KBO ile élgiilmeye

caligilmistir.

Arastirmanin nitel boyutu, Gass’in lkinci Dil Edinim Modeli’ni temel alan
hiyerarsik s6z varlig1 etkinliklerinin yapildigi siirece iligkin yar1 yapilandirilmis goriigme
formlar ile 68renci goriislerinin alinmasi1 ve dgrencilerin algilarina yonelik ¢alisilmasi

sonucu olgu bilim (fenomenoloji) desen olarak belirlenmistir.

Yildinim ve Simsek, (2011) olgularin, diinyadaki olaylar, deneyimler, algilar,
yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi c¢esitli bicimlerde ortaya c¢ikabildigini
belirtmislerdir. Onlara gore bize tlimiiyle yabanci olmayan ayni zamanda da tam anlamin1
kavrayamadigimiz olgulari arastirmayr amaglayan c¢aligmalar icin olgu bilim

(fenomenoloji) uygun bir arastirma zemini olusturur.
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Bu arastirmanin nitel boyutu i¢in olgular1 (burada yapilan dersler) arastirmay1
amaclayan olgubilimin secilmesi uygun bulunmustur. Akturan ve Esen (2008)
Fenomenoloji yaklasiminin temelini bireysel tecriibelerin olusturdugunu ifade ederler.
Ayrica bu yaklasimda arastirmacilarin katilimeinin kisisel tecriibeleri ile ilgilenmekte
oldugunu bireyin algilamalar1 ve olaylara yiikledikleri anlamlarini inceledigini belirtirler.
Onlara gore fenomenoloji tanimlayici bir aragtirmadir. Bu baglamda genelleme yapmak

degil, olgular1 tanimlamak 6nemlidir.

“Olgu bilim arastirmalarinda baslica veri toplama araci goriismedir.
Olgulara iligkin yasantilar1 ve anlamlari ortaya ¢ikarmak i¢in goriigmenin
arastirmacilara sundugu etkilesim, esneklik ve sondalar yoluyla irdeleme
ozelliklerinin kullanilmasi gerekmektedir. Arastirmacinin gortsiilen bireyle
giiven ve empatiye dayali bir etkilesim ortami olusturabilmesi 6nemlidir”(
Yildirim ve Simsek, 2011: 74).
Bu aragtirmada olgu bilim arastirmalarinda baglica veri toplama aracindan
goriismeyi kullanmanm dogru oldugu diisiiniilmiistiir. Ogrenci goriislerinin yari

yapilandirilmis goriisme formlariyla alinmasi arastirmaciya da sorulara da bir esneklik ve

rahatlik kazandirmas1 agisindan énemlidir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirma, 2015-2016 Ogretim yili Bahar déneminde Inénii Universitesi
TOMER’de B2 seviyesinde 6gretim goren toplam yirmi sekiz 6grenci ile yapilmistir.
Calisma grubunda deney grubunda on dort ve kontrol grubunda on dort 6grenci olmak

lizere toplam yirmi sekiz 6grenci bulunmaktadir.

Yabancilara dil 6gretimi yapilan smiflardaki 6grenci sayisinin dil egitiminin
onceligi ve gerekliligi olarak az olmasi gerekmektedir. Dil 6gretimi yapilan siniflardaki
Ogrenci sayisinin azlig sebebiyle bu arastirmanin ¢alisma grubu da toplamda yirmi sekiz

Ogrenci ile sinirhdir.

2015-2016 Ogretim y1l1 Bahar déneminde TOMER’de B2 seviyesinde dgretimin
yapildig1 ii¢ sinif vardir. Arastirma i¢in deney ve kontrol gruplart segilirken 2015-2016

Ogretim yilinda &grencilerin A1, A2 ve B1 seviyesinde dinleme, konusma, okuma ve
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yazma sinavlarinin sinif diizeyinde not ortalamasina bakilmistir. Kurlara gore siniflarin

sinav puanlarinin ortalamalarina iliskin veriler Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Kurlara Gore Smiflarin Sinav Puanlarmin Ortalamalarina Iliskin Veriler

Siiflar
Betimsel Istatistikler
A C B
Say1 14 14 14
Ortalama 81,6667 88,0476 80,5476
Standart Sapma 8,15344 5,04316 7,41978
Skewness (Carpiklik) -,327 ,593 ,346
Kurtosis (Basiklik) -,695 ,319 -,918
Minimum 68,33 80,00 70,33
Maximum 95,33 98,67 92,33

Tablo 6 incelendiginde puan ortalamasinin birbirine en yakin olan A ve B subeleri

deney ve kontrol grubu siniflar1 olarak secilmistir.

Inénii Universitesi TOMER’de A subesinde (deney grubu) dgrenim gdéren on
sekiz 6grenciden dordiiniin ve B subesinde (kontrol grubu) 6grenim géren on alt1 kisiden
ikisinin bulgular etkinliklerin birgoguna katilmadiklari i¢in analize dahil edilmemistir.

Deney ve kontrol grubuna ait demografik 6zellikler Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7. Ogrencilerin Milliyet ve Cinsiyetlerine Iliskin Durumlari

Deney Kontrol
Milliyet Grubu Grubu Toplam
Kadin Erkek Kadin Erkek
Suriye 4 4 4 9 21
Pakistan 3 3
Giiney Afrika 1 1
Afganistan 2 2
Misir 1 1
Toplam 7 7 4 10 28
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Tablo 7°de hem deney hem de kontrol grubunun farkli milliyetlere sahip
ogrencilerden olustugunu gdérmek miimkiindiir. Ogrencilerin hepsinin ayn1 milliyete
sahip olup olmadiklar1 arastirma igin bir 6nem arz etmediginden hepsinin B2 diizeyinde
Ogrenim goriiyor olmasi aragtirma icin yeterli goriilmiistiir. Ayrica arastirmaya erkek

ogrenciler kiz 6grencilere oranla daha fazla katilim gerceklestirmislerdir.

3.3. Veri Toplama Teknikleri

Arastirmada deney ve kontrol gruplarina deneysel islemden 6nce ve sonra olmak
lizere uygulanan Kelime Bilgisi Olgegi (KBO) vardir. Bu boliimde verilerin toplanma

stireci ve bu siirecte yapilan uygulamalar anlatilacaktir.

3.3.1. Kelime Bilgisi Ol¢egi

Arastirmada Wesche ve Paribakht (1993) tarafindan olusturulan ve 1996 yilinda
gelistirilen Kelime Bilgisi Olcegi (vocabulary knowledge scale) kullanilmistir. Bu
6lgegin Tirk¢eye uyarlanmasi gecerlik ve gilivenirlik ¢alismalari arastirmaci tarafindan

gerekli izinler alindiktan sonra yapilmistir.

Ogrencilerin 6grendikleri sézciik ve s6z dbeklerini test etmek amaciyla kullanilan
KBO ¢ok yonlii bir dlcek olmasi bakimindan bircok atif almis ve alan yazinda

kullanilmistir.

Orijinal ifadesi ile “Vocabulary Knowledge Scale” olan ve Tiirk¢eye “Kelime
Bilgisi Olgegi” olarak gevrilen dlgegin bir dlgek olup olmadigi uzman goriisii almarak
belirlenmistir. Inénii Universitesi’nde gorev alan ve ilgili boliimlerde lisansiistii egitim
yapan ii¢ alan uzmanina 6lgegin 6lgek olup olmadigi sorulmustur. Alinan uzman goriisleri
neticesinde arastirmacilar 6lgegin biitiinciil puanlama 6lgegi oldugu konusunda hemfikir

olmuslardir.

Wesche ve Paribakht, (1996) bes maddeli bir dl¢ek olan Kelime Bilgisi Olgegi’nin
sOzciikleri tanidik olmayandan bilinene dogru bir sekilde olustugunu ifade etmisler ve
sozcuglin climle icinde dil bilgisel ve anlam bilimsel anlamii dogru vermenin
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gerekliliginden bahsetmislerdir. Ayrica Gass’m ikinci Dil Edinimi Modeli’ne uygun
olarak sozciiklerin siklikla ve kademeli tekrarlanan bir siiregten meydana geldigini ve

Kelime Bilgisi Olgegi’nin bu model i¢in uygun oldugundan sz etmislerdir

Olgegin, Gass’in Ikinci Dil Edinimi Modeli’ne atifta bulunarak kelime bilgisini
6lcmek amaciyla hazirlanmasiyla bu aragtirmanin amacina en iyi sekilde hizmet edecegi

distinilmistiir.

Kelime Bilgisi Olgegi iki boliimden olusmaktadir. Ik boliim &grencinin 6z
degerlendirme yaptig1 ve kelimelerin 6l¢iildiigii kisim, ikinci bdliimse Ogrencilerin
verdikleri cevaplara gore verilen puanlardan olusan béliimdiir. Ogrencilerin

doldurduklar1 her bir madde ve onlara karsilik gelen anlamlar Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8. Kelime Bilgisi Olgegi ve Puanlari

Oz degerlendirme ifadeleri Puanin anlamlari
1. Bu sozciigli daha once gordiigiimi——s1. Sozciik hig¢ bilinmiyor.
hatirlamiyorum.

2. Bu sozciigli daha once gordim ama —>%, Sozcikk biliniyor ancak anlami

ne anlama geldigini bilmiyorum ilinmiyor.

3. Bu sozciigii daha 6nce gordiim ve . Dogru bir es anlami ya da gevirisi
sanirim anlami ..................... verilmistir.
anlami ya da ¢evirisi)
4. Bu sozciigi biliyorum. Anlami . Sozciik bir ciimlede semantik (anlam
.............. (es anlam1 ya da ¢evirisi) bilimsel) olarak uygun bir bicimde
kullanilmustir.

5. Bu soOzciigi bir ciimle iginde 5. Sozclik bir ciimlede semantik (anlam
kullanabilirim. (Bu boliimii yaparsaniz bilimsel) olarak uygun ve dil bilgisel

liitfen 4. boliimii de yapiniz.) acidan dogru bir sekilde kullanilir.

Tablo 8’de belirtildigi ilizere oOgrenci “Sozciigli daha Once gordligimii
hatirlamiyorum.” kismini isaretliyorsa bundan bir puan alir. Ve bu puanin anlami
sOzctigiin hi¢ bilinmedigi yoniindedir.
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Ogrenci “Bu sozciigii daha dnce gordiim ama ne anlama geldigini bilmiyorum.”
kismini isaretliyorsa bu iki puan: gerektirir. Bu kismin anlami ise sdzciigiin bilindigi ama

anlaminin bilinmedigi seklindedir.

Ogrenci “Bu sozciigii daha énce gordiim ve sanirim anlami ......... (es anlam1 ya
da ¢evirisi).” segenegine bir es anlam, ya da kendi dilinde ¢eviri yazarsa buna ¢ puan
verilir. Ogrenci bu secenekte yanlis bir es anlam ya da geviri verirse bu hedef sozciigii
gordiigt fakat anlamini bilmedigi seklinde yorumlanir. Béylece ona bu yanlishgindan

oturt iki puan verilir.

Ogrencinin sdz konusu dlgekte “Bu sozciigii biliyorum. Anlami .............. (es
anlami ya da gevirisi).” kismina dogru bir es anlam ya da geviri yazarsa buna ¢ puan
verilir. Burada énemli olan 6grencinin kendinden emin olup olmamasidir. Ogrenci bu

kisimda da yine yanlis bir es anlam ya da ¢eviri yazarsa burada da puan: iki olur.

Ogrencilerin “Bu sbzciigii bir ciimle i¢inde kullanabilirim. (Bu boliimii yaparsaniz
litfen 4. boliimil de yapiniz.)” kutucugunu isaretlemeleri halinde bir ciimle yazmalari
beklenir. Bu ciimlenin yanlishk diizeyine gére dgrenciye puan verilir. Ogrenci Tiirkgenin
anlambilimine ve dil bilgisine uygun ciimleler kurduysa bu kendisine bes puan verilecegi
anlamina gelir. Ogrenci eger ciimlesinde hedef sdzciik veya sdz Obegine dair hata
yapmissa ve bu hatada sozcligii anlam bilimsel acidan dogru kullandiysa bu dért puani
gerektirir. Ogrencinin dil bilgisel agidan tam uygunluk gdsterememesi durumunda dért
puan verilir. Ogrenci ciimlesinde hem anlam bilimsel hem de dil bilgisel agidan
yaniliyorsa fakat yazdigi es anlam veya geviri dogru ise o halde ¢ puan verilir.
Ogrencinin ciimlesinde hem anlam bilimsel hata hem de dil bilgisel hata olup aym
zamanda hedef sozciik/ s6z 6beginin es anlam veya anlaminin yazilamamasi durumunda

ogrenciye iki puan verilir.

3.3.1.1. Kelime Bilgisi Olgegi’nin Gegerlik ve Giivenirlik Cahsmalarma iliskin
Veriler

Olgek uyarlamasi agsamalarina uygun olarak Kelime Bilgisi Olgegi dncelikle dil

es degerligine tabi tutulmustur. Bu kapsamda dlgegin orijinal hali Inonii Universitesi
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Yabanci Diller Yiiksekokulunda gorev yapan bir Ingilizce okutmanina verilmis ve dlgegi
Ingilizceden Tiirkgeye cevirmesi istenmistir. ingilizceden Tiirkceye cevrilen Slcegin
yeniden aym yerde gdrev yapan baska bir okutman tarafindan ingilizceden Tiirkceye

cevrilmesi saglanmistir.

Dil es degerliginin saglanabilmesi agisindan dl¢egin orijinal hali ile okutmanlar
tarafindan ¢evrilen Tiirk¢esi uygunluk acisindan karsilagtirilmistir. Satir aras1 yontemiyle
dlgegin hem orijinal Ingilizcesi hem de ¢eviri Tiirkcesi sekiz Ingilizce okutmanina
uygunluk acisindan sorulmustur. Oneriler ve elestiriler gdz oniinde bulundurularak ve
gerekli degisiklikler yapilarak 6l¢ege Tiirkcesinin son sekli verilmistir. Bu sekilde 6l¢egin

kapsam gegerliligi saglanmaistir.

Olgegin yabanci uyruklu oOgrenciler tarafindan anlasilip anlasiimadigin
belirlemek i¢in Indnii Universitesi TOMER’de B seviyesinde 6grenim gormekte olan
dokuz 6grenci ile ayr1 ayr1 goriisme yapilmistir. A¢ik uglu goriisme formunun sonuglarina
gore dgrencilerin ortak kanaati 6l¢ek maddelerinin anlasilabilir oldugudur. Herhangi bir
maddenin anlasilabilirliginde bir problemin ¢ikmamasi ile bir alan uzmani tarafindan
Olcege verilen yanitlar incelenmistir. Arastirmaci ve alan uzmaninin verdigi yanitlarin
tutarlilign ve olgegin giivenilirligini belirlemek icin “Cohen’in kappa katsayis1” ve
“Pearson moment ¢arpim Kkorelasyon katsayisi” hesaplanmistir. Cohen’in kappa
katsayisini tespit etmek icin verilerin analiz edilmesi neticesinde ¢ikan sonuglar Tablo

9’de verilmistir:

Tablo 9. Kelime Bilgisi Olgegi’nin Degerlendirmeciler Arasidaki Karsilastirmali
Uyusmanin Giivenilirligine Iliskin Cohen’in Kappa Katsayisi

KBR p
Cohen’in Kappa Katsayis1 91 .01*
Orneklem Sayisi 9

*p<.05

Cohen'in kappa katsayisi, iki degerlendirmeci arasindaki karsilastirmali
uyusmanin giivenilirligini 6lgen bir istatistik yontemdir (Cohen, 1960). Yapilan analiz

sonucunda Tablo 9’dan anlasildig tizere degerlendirmeciler arasinda 0,917 diizeyinde
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uyum oldugu goézlenmistir. Elde edilen kappa degerlerinin 0,81 ile 1,00 arasinda olmasi,
neredeyse mitkemmel bir uyumun gostergesi olarak kabul edilmistir (Landis ve Koch,

1977; Sencan, 2005).

Iki bagimsiz degerlendirmeciye gére KBO’den alinan toplam puanlar arasindaki
tutarliligin belirlenmesi igin yapilan Pearson korelasyon analizi (basit dogrusal

korelasyon) sonuglar1 Tablo 10’da gosterilmistir:

Tablo 10. KBO’den Alinan Toplam Puanlarin iki Farkli Degerlendirmeciye Gore
Korelasyon Sonuglari

Degerlendiriciler N r p
Degerlendirmeci_1x Degerlendirmeci 2 9 95* .01*
*p<.05

Tablo 10°da goriildiigii iizere 6grencilerin kelimeleri tanimlamada almis olduklari
puanlarin degerlendirilmesinde kullanilan KBO’ye gore birinci degerlendirmeci ile ikinci
degerlendirmecinin verdigi puanlar arasinda (r=0.957, p<0.01) anlamli, pozitif ve yiiksek

bir iliski vardir.

Biiyiikoztiirk’e (2012) gore korelasyon katsayisinin (r) 0.70 ile 1.00 arasinda
olmasi yiiksek diizeyde bir iliski oldugunun gostergesi olarak kabul edilebilir. Gerek
Cohen’in kappa katsayis1 gerekse degerlendirmeciler arasi tutarlilbik yontemi ile elde

edilen sonuglar KBO’niin yeterli diizeyde giivenilir oldugunu géstermektedir.

Ilter, “Sosyal Bilgilerde Kelime Hazinesinin Gelistirilmesinde Frayer Modelinin
Etkisinin Incelenmesi” aldi makalesinde, Wesche ve Paribakht (1996) tarafindan
olusturulan Kelime Bilgi Olgegi i¢cin anadilde bir uyarlama calismas1 yapmustir. Fakat
arastirmacinin KBO’de 6z bildirim ifadelerini birlestirerek ele almasi ve 6lgegin
yabancilara Tiirk¢e 0gretimi i¢in kullanilacak olmasi bakimindan yeniden gegerlik ve

giivenirlik ¢alismalart yapilmistir.

3.3.1.2. Kelime Bilgisi Ol¢egi’ni Uygulama Siireci
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Kelime Bilgisi Olcegi gerekli gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarinin yapilmasinimn
ardindan deney ve kontrol grubuna uygulanmistir. Belirlenen 133 hedef sozciik/s6z

Obeginin 6grenciye sunulmasi ile 6ncelikle 6n test uygulanmistir.

Ogrencilere 6ncelikle verilen 6n test formunda ne yapmasi gerektigi anlatilmistir.
Ornegin eger sozciigii bilmiyorlarsa birinci sdzciigii biliyorlar ama anlamini bilmiyorlarsa
ikinci kutucugu isaretlemeleri gerektigi anlatilmistir. Sozciikle ilgili climle kuracaklarsa
besinci kutucuga ctimlelerini yazmalar1 gerektigi anlatilmistir. Sozctigii ciimle kurma
diizeyinde bilmiyorlarsa es anlamini veya kendi dillerinde ¢evirisini vermeleri istenmistir.
Bunun i¢in iiglincli ve dordiincii kisimlara yazmalart gerektigi anlatilmigtir. Burada
iclincti kisim ile dordiincii kisim arasindaki fark da anlatilmistir. Kisacas1 6grenciye
Kelime Bilgi Olgegi puanlama kismi olmadan ayrintili bir sekilde tamtilmistir. Oz
degerlendirmelerini en dogru sekilde yapabilmeleri i¢in 6grencilerin sorularina tek tek

cevap verilmistir.

Kelime Bilgisi Olgegi ile uygulamalar yapilirken dgrencilerin birbirlerinden
yardim almalar1 engellenmistir. Kelime Bilgi Olgegi uygulanirken dgrencilerin sdzliik
kullanmalarina izin verilmemistir. Uygulamalar sirasinda 6grencilere bunun bir sinav
olmadig1 ve dogru cevaplar vermenin kendileri i¢in fayda saglayacag belirtilmistir. Her
iki gruba da 6n test, son test ve kalicilik testi seklinde Kelime Bilgisi Olgegi
uygulanmistir. Kalicilik testi son testten tam bir ay sonra yapilmistir. Uygulama siirecinde
herhangi bir problem c¢ikmamustir. Hatta &grencilerden Kelime Bilgisi Olgegi’nin

kendileri i¢in ¢ok giizel bir ¢alisma yontemi oldugu sik¢a duyulmustur.

3.3.3. Hiyerarsik Soz Varhg Etkinliklerine Ait Yar1 Yapilandirilmis Goriisme

Formu

“Stewart ve Cash (1985: 7) goriismeyi, onceden belirlenmis ve ciddi bir amag igin
yapilan, soru sorma ve yanitlama tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli bir iletisim siireci
olarak tanimlamistir” (aktaran Yildirim ve Simsek, 2011: 119). Arastirmada kullanilacak
yar1 yapilandirilmig goriisme formu, goriismeciye sagladigi esneklik bakimidan tercih

edilmistir.
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Tiirntikl1i, (2000) bu teknikte, arastirmacinin 6nceden sormayi planladig sorulari
iceren goriisme protokoliinii hazirladigini belirtmistir. Buna karsin arastirmacinin
goriismenin akisima bagl olarak degisik yan ya da alt sorularla goriismenin akisini
etkileyebilecegini ve kisinin yanitlarin1 agmasini ve ayrintilandirmasini saglayabilecegini

ifade etmistir.

Ogrencilerin Ikinci Dil Edinimi Modeli’ne uygun olarak islenen derslerin
verimliligi hakkinda ne diisiindiiklerini 6grenmek amaciyla bir goriisme formu

hazirlanmistir. Ogrencilerin siirece dair elestirileri ve 6nerileri alinmistir.

Yar1 yapilandirilmig gorisme formu, ilgili alan yazindan faydalanilarak
olusturulmustur. Oncelikle arastirmaci tarafindan siireci yansitan sekiz soru
belirlenmistir. Ogrencilere sorulacak olan sorularin gdriismenin amacma uygun olup
olmadig1 inénii Universitesinde Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dalinda gorev yapan iig,
Afyon Kocatepe Universitesinde Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dalinda gérev yapan bir ve
Diyarbakir’da Tiirkge 6gretmeni olarak gérev yapan bir alan uzmani olmak tizere toplam
bes alan uzmanina sorulmustur. Uzmanlardan gelen elestiriler sonrasinda gerekli

degisiklikler yapilarak goriisme formuna son hali verilmistir.

3.3.3.1. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formunun Uygulama Siireci

Son hali verilen goriisme formu deney grubu 6grencilerine uygulanmistir. Deney
grubunda toplam sekiz hafta islenen derslere yonelik olarak hazirlanan sorular,
ogrencilere deneysel derslerin hemen bitiminde sorulmustur. Ogrencilerin boylelikle

siireci daha 1yi degerlendirebilmeleri beklenmistir.

Ogrencilere sorulan sorularin yari yapilandirilmis olmasi ile arastirmact her bir
ogrenciye Ozgii farkli sorular da sormustur. Verilen cevaplar, bulgular ve yorumlar

kisminda irdelenmistir.

Arastirmaci kontrol grubuna 6zel bir yontem uygulamadigi i¢in gériisme formunu
bu gruba uygulamamistir. Deney grubuna yar1 yapilandirilmis goriisme formu
uygulanirken ilk olarak formun yonergesi dgrenciye okunmustur. Ogrencinin de istegi ve

izni ile goriismeler kayit altina alinmistir. Her bir dgrenci ile smifta ayr1 ayr1 goriisme
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yapilmistir. Ogrencilerle goriisme ortalama 12-15 dk siirmiistiir. Ogrencilere gériisme

sirasinda sorulan sorular ise sunlardir:

1. Gass’mn Ikinci Dil Edinim Modelini temel alarak islediginiz derslerdeki
etkinlikler hakkinda neler diislinliyorsunuz? So6z varliginizi gelistirmenize yararl
olduguna inantyor musunuz? Neden?

2. Kitapta yer alan etkinliklerle yapilan kelime dgretimi nasildir? Gass’mn Ikinci
Dil Edinimi Modeli’ne gore yapilan kelime 6gretimi farkli m1? Neden?

3. S0z varligimizi arttirmak i¢in kitaptaki etkinlikleri kullanmay1 m1 yoksa Gass
modeline gore uygulanan etkinlikleri mi tercih edersiniz? Nigin?

4. Egitim aldigiiz siirece dair eklenmesi veya ¢ikarilmasi gereken herhangi bir
sey var m1?

5. Egitim aldiginiz siirece dair herhangi bir 6neriniz var mi1?

6. Gass modeline gore uygulanan etkinlikleri yaparken zorlandiginiz durumlar
var miydi? Bunlar nelerdir?

Ogrencilere tesekkiir edilerek goriisme bitirilmistir. Kayitlarin analizi ise bulgular

ve yorum kisminda verilmistir.

3.3.4. Ogretilen Hedef S6z Varhg

Ikinci dil olarak Tiirk¢enin dgretiminde belli basl bir programm olmamasi ile
TOMER ’lerin farkl: farkl kitaplar kullanmakta oldugunu belirtmek gerekir. Yunus Emre
Enstitiisii yabancilara dil 6gretimi veren yurt i¢inde ve disinda Cumhurbaskanligi
tarafindan desteklenen bir kurumdur. Bu kurumun ¢ikarmis oldugu ders kitaplar1 Indnii
Universitesi tarafindan derslerde 6gretim materyali olarak kullanilmaktadir. Kitapta yer
alan yeni sozciiklerin Ogrencilere Ogretilmesi biliyilk 6nem arz etmektedir. Yeni
kelimelerin 6gretilmesi 68rencilerin sdz varligini zenginlestirmelerine zemin hazirlar. Bu
baglamda 6grencilerin diizeylerine gore hangi sozciiklerin 6gretilecegi konusu da ¢ok
onemlidir. Ogrencilere “Hangi diizeyde hangi kelimelerin dgretilmesi gerekir?” sorusu
ile ilgili galismalarin eksikligi sebebiyle bu ¢alismada hedef s6z varligi segilirken Yunus
Emre Enstitiisiiniin kitabi temel alinmistir. Ogrencilere dgretilecek hedef kelimeler

secilirken su asamalar gergeklestirilmistir:
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e Yunus Emre Enstitiisii Yedi Iklim Yabancilara Tiitkge Ogretim Seti B2
seviyesi ders kitabi deney ve kontrol gruplarmin ders kitabidir. Ogrencilere ders sirasinda
mutlaka Ogretilmesi gerekilen sozciikler Yunus Emre Enstitlisii ders kitaplarindaki
etkinliklerde verilmistir. Etkinliklerde sadece sozciikler yoktur. Atasozleri, deyimler gibi
Tirkgenin s6z varligini olusturan unsurlar da vardir. Bu sebeple 68rencilere 6gretilecek
hedef s6z varlig1 belirlenirken sézciik/s6zclik 6begi ile ilgili tiim etkinlikler alinmistir.

e Ders kitabinda yer alan birinci ve tiglincii tinitenin sdzciik/ s6z obegi ile ilgili
tim etkinliklerindeki s6z varligr 6grenciye Ogretilmek istenmistir. Bu iinitelerdeki
etkinliklerde yer alan tiim s6z varligi bir liste haline getirilmistir. Listede toplam 189
sOzciik/ s6z 6begi bulunmaktadir.

e 189 sozciik/soz 6beginin daha onceki (Al, A2, B1) kurlarda gecip gecmedigi
bilinmediginden bu liste, hem uzmanlara hem de 6grencilere sorulmustur. Bu liste dordi
bizzat B2 seviyesi gretimi de vermis olup halihazirda TOMERde gérev yapmakta olan
dort uzmanin, ayrica dort de Tiirkge Egitimi uzmaninin uzmanlik bilgisine sunulmustur.
Uzmanlardan sozciik/ sozciik oObeklerinin B2 seviyesine uygun olup olmadigini
degerlendirmeleri istenmistir. Toplam sekiz uzmandan “kolay(1)/orta(2)/zor(3)” seklinde
degerlendirme alinmigtir. Bu degerlendirme sonucunda iki puanin altinda kalan kelimeler
“kolay” olarak kabul edilip hedef kelime listesinden ¢ikarilmistir.

e Belirlenen 189 s6z/ s6z 6beginden olusan liste B2 seviyesinde deney ve kontrol
grubunun disinda kalan on bes 6grenciye sorulmustur. Ogrencilere Kelime Bilgisi Olgegi
uygulanmistir ve Ogrencilerin sonuglarinda dordiin altinda kalan kelimelerin
ogretilmesinde karar kilinmistir. Dort puanin altinda kalan s6z ve s6z 6bekleri 6grenciler
icin “zor” kelimeler olarak nitelendirilmistir.

e Hem uzmanlardan aliman hem de Ogrencilerden alinan sonuglar birbiri ile
ortiismesi i¢in ortak olan sozciik/soz 6beklerinin se¢ilmesine karar verilmistir. (bkz. Ek
15)

e Degerlendirme sonuglarina gore baslangicta 189 olarak belirlenen hedef s6z
varliginin azaltilmasina ve 133 sozciik/ s6z 6begi seklinde 6gretilmesine karar kilinmustir.

Incelenen iinitelerin s6z varligina ait gruplara gére dagilimi Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Unitelerde Yer Alan S6z Varligmin Gruplara Gére Dagilimi
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Gruplar Frekans(n) Yiizde (%) Min-Maks.

Isim 47 35,3 0-47
Fiil 7 53 0-7

Atasodzi 13 9,8 0-13
Deyim 2 1,5 0-2

Isim Fiil 25 18,8 0-25
Yardimci Birlesik Fiiller 7 53 0-7

Kalip Ifade 3 2,3 0-3

[sim Tamlamasi 18 13,5 0-18
Sifat Tamlamasi 11 8,3 0-11
Sozciik 54 40,6 0-54
Ciimle Yap1 ve Kurulusu 50 37,7 0-50
S6z Grubu Yap1 ve Kurulusu 29 21,8 0-29
S6z Obegi 79 59,5 0-79
Hedef S6z Varlig1 Toplam 133 100 0-133

Tablo 11 incelendiginde hedef s6z varliginin gruplara gore 47'si (%35,3) isimler
i¢in, 7'si (%5,3) fiiller i¢in, 13" (%9,8) atasozi, 2'si (%1,5) deyim, 25" (%18,8) isim fiil,
7'si (%5,3) yardimct birlesik fiiller, 18'1 (%13,5) isim tamlamasi, 11'1 (%8,3) sifat
tamlamast, 3'ii (%2,3) Kalip ifade olarak dagildig: goriilir.

3.3.4.3. Ogretilen Hedef S6z Varhgim Uygulama Siireci
Hedef s6z varlig1 6gretilirken su asamalar g6z onilinde bulundurulmustur:

e Hedef soz varligi metinlerde yeri geldik¢e oOgretilmistir. Metinlerdeki
etkinlikler daha sonra yapilmustir.

e Yazili dilde s6z varligini zenginlestirmeyi amaglayan bu ¢alismada yazili dilin
en temel ihtiyaclarindan olan kitaplar kullanilmistir.

e Kitaplardaki metinlerde yer alan sozciik/soz begi dgrencilere Gass’in Ikinci
Dil Edinimi Modeli’ne uygun hazirlanan hiyerarsik s6z varligi etkinlikleri ile 6gretilmeye

caligilmistir.
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e Kitapta yer alan 133 hedef s6z varlig1 sozciik ve soz 6begi seklinde iki gruba
ayrilmistir. Sozciikler kendi i¢inde ikiye ayrilmistir. Bunlar isim ve fiillerdir.S6z 6begi
ise climle grubu yap1 ve kurulusunda olanlar ile s6z grubu yapi ve kurulusunda olanlar

olmak tizere ikiye ayrilmigtir. Bu verileri Tablo 12°de gérmek miimkiindiir.

Tablo 12. Ogretilen Hedef S6z Varligmin Igerigi

Sozciik So6z 6begi
Isim Ciimle yap1 ve So6z grubu yapr ve
kurulusunda olanlar kurulusunda olanlar
Fiil Atasozii [sim tamlamas1
Deyim Sifat tamlamasi
Isim fiil
Yardimci bilesik fiil

Tablo 12°de hedef s6z varliginin boliimleri gosterilmistir. Ayrica hedef s6zciik

veya sOz dbeklerinin hangi unsurlardan olustuguna bakmak i¢in Ek 16 incelenebilir.

3.3.6. ikinci Dil Edinim Modeline Uygun Olarak Hazirlanmis Hiyerarsik S6z Varhig

Etkinliklerini Temel Alan Ders Planlarinin Hazirlanmasi

Gass’mn lkinci Dil Edinimi Modeli’nin uygulama siirecinden énce Tiirkge ve
yabanci dil temelli alan yazin taranmustir. Ikinci Dil Edinimi Modeli’nin g¢ergeve
semasina uygun olarak hiyerarsik s6z varligi etkinlikleri olusturulmustur. Bu etkinlikler

ogrencilere sekiz hafta boyunca metinlerde yeri geldik¢e uygulanmustir.

Ders plani her iinite ve her ders i¢in ayri ayri1 hazirlanmistir. Ders plant iig
boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde dersin ve tinitenin adi ile konu, metin ve sinif
gibi kavramlarn karsiliklar1 yazilmistir. Ikinci béliimde &gretme-6grenme modelinin
Gass’m Ikinci Dil Edinimi Modeli oldugu, kullanilan egitim araglarmin Yedi Iklim
Tiirkge Ogretim Seti B2 Seviyesi Ders Kitab1 ile hiyerarsik s6z varhigi etkinlik

kagitlarinin oldugu ifade edilmistir. Bu boliimde ayrica 6gretme- 6grenme etkinliklerinin
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“farkindalik girdisi, anlagilmis girdi, icsellestirme entegrasyon ve ¢ikti” oldugu

belirtilmistir.

3.3.6.1. ikinci Dil Edinim Modeline Uygun Olarak Hazirlanms Hiyerarsik Soz

Varhgi Etkinliklerini Temel Alan Ders Planlarimin Uygulanma Siireci

1. Uygulama siirecine baglamadan 6nce deney ve kontrol gruplarina 6n test
niteliginde, belirlenen hedef séz varliginin bulundugu listeler Kelime Bilgi Olgegi ile
uygulanmistir. Ogrencilerden saglikli yamitlarin alinabilmesi igin gerekli uyarilar

yapilmustir.

2. Arastirmaci tarafindan alan yazin taranarak olusturulan ve Gass’mn ikinci Dil
Edinimi Modeli’ne uygun olarak hazirlanan ders plani ile bir pilot uygulama yapilmustir.
Bu pilot uygulama, deney ve kontrol gruplarindan ayri olarak belirlenmis olup B2

seviyesindedir.

Pilot uygulamada etkinliklerin ka¢ saat siirdiigli gozlemlenmistir. Ayrica
etkinliklerin 6grenciler tarafindan ilgi goriip gormedigine de bakilmustir. Pilot uygulama

sonucunda sunlar gozlemlenmistir:

e Yapilan ders sayisi, etkinliklerin fazla olmasiyla artmistir. Bundan dolayi
ogrencinin derse olana ilgisinde son derslere dogru bir azalma meydana gelmistir.

e Bir 6grenme diizeyi i¢in bazen birden fazla etkinlik yapilmisti. Bu etkinlik
sayisinda bir azaltmaya gitmenin daha uygun olacagi goriilmiistiir. Bu hem 6grencinin

sikilmasin1 6nleyecek hem de derslerin uzamasini engelleyecektir.

Pilot uygulama sonuglar1 da dikkate alinarak etkinlik sayisinin ondan yediye
diisiiriilmesine karar verilmistir. Ayrica bazi1 etkinliklerde gerekli diizenlemeler

yapilmistir.

3. Ikinci Dil Edinimi Modeli'nde bes ana 6grenme diizeyi vardir. Bu ana

diizeylerin olusabilmesi i¢in ara veya 6n kosullarin olusmasi gereklidir.
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Modelin kisa bir ¢er¢evesinin anlatilmasi uygulamanin daha net anlagilmasina

yardime1 olacaktir bu bakimdan Ikinci Dil Edinimi Modeli’nin 6grenme diizeyleri,

onlarin igerdigi bilgiler ve 6n kosullar1 Tablo 13’te géormek miimkiindiir.

Tablo 13. Ikinci Dil Edinimi Modeli’nin Ogrenme Diizeyleri, Onlarm Icerdigi

Bilgiler ve On Kosullart

Ogrenme Ogrenme diizeylerinin icerdigi On veya Ara kosullar
Diizeyleri bilgiler
Farkindalik girdisi Yok Siklik
Etki
Onceki Bilgiler
Dikkat
Anlasilmis girdi Evrenseller Miizakere
Onceki dilsel bilgiler Ana  dili  konusurunun
degistirmesi
Icsellestirme Hipotez olusumu Evrenseller
Hipotezi test etme Birinci dilin bilgisi
Hipotezi reddetme Ikinci dilin bilgisi
Hipotezi degistirme Analizin niteligi
Hipotezi onaylama
Entegrasyon Depo
Dilbilgisi
Cikt1 Kisilik
Sekil (yazili/sozlii)
Durum

Tablo 13’e bakildiginda her bir 6grenme diizeyinin igerdigi bilgilerin ve

diizeylerin olugmasina temel saglayan 6n veya ara kosullarin verildigi goriiliir. Tablo

13°ten hareketle Ikinci Dil Edinimi Modeli’nin her bir dgrenme diizeyi i¢in yapilan

etkinliklerin uygulama siireci ayr1 ayr1 verilmelidir.

3.3.6.1.1. Farkindalik Girdisinin Uygulama Siireci

Farkindalik girdisinin olusabilmesi i¢in 6n kosullar olan siklik, etki, dnceki

bilgiler ve dikkatin girdiye kaynaklik etmesi gerektigi diisiinilmistiir. Bu durumdan

hareketle farkindalik girdisinin 6n kosullan i¢in bir etkinligin hazirlanmasi1 gerekli

gorilmiistiir.
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Her bir 6n kosulun uygulanmasi ve etkinlige dahil olmasi i¢in gerekli hazirliklar
onceden yapilmistir. Ornegin siklik i¢in 6grenciler sz ve s6z Sbeklerine siklikla maruz
birakilmistir ve bunda siirekli bir tekrar saglanmistir. Smifin duvarlarina s6z ve soz
Obeklerinin asilmasi 6grencinin dikkatini gekme noktasinda bir etken olarak sayilmistir.
Aynm1 zamanda boylelikle hedef s6z varligini siklikla hatirlamalart da saglanmak

istenmistir.

Uygulama esnasinda ¢gretmenin verdigini doniitlerle her bir 6grenci aktif hale
getirilerek bir etki alan1 olusturulmaya ¢alisilmistir. Etki, Gass ve Selinker’e (2008) gore
ti¢ kisimdan olusur. Bu kisimlar dil ve kiiltiir soku, kaygt ve etkileyici filtredir.
Ogrencilerin B2 seviyesinde olmalarmin dil ve kiiltiir sokunu bir nebze de olsa azalttigmi
sdylemek miimkiindiir. Ogrencilerin kiiltiir sokundan etkilenmelerinin azaltilmas igin
Tiirk kiiltiiriinii tanimalar1 ve sevmeleri igin ¢aba sarf edilmistir. Kendi kiiltiirlerini sinifta
anlatma imkani verilen 6grencilerin kendi kiiltlirlerinin Tiirk kiltiiriine yakin noktalarini
belirtmeleri de istenmistir. Ogrencilerin dil sokundan etkilenmelerini en aza indirgemek
icin ise birbirlerinin telaffuzlarina doniit vermeleri engellenmis, kisacasi birbirlerine saygi

duymalar1 saglanmistir.

Ogrencilerin kayg: diizeylerini azaltmak icin Ogretmen verdigi déniitlerle
destekleyici tavirlar takinmistir. Ogrencilere, Tiirk dilini zamanla miikemmel bir sekilde
ogrenecekleri anlatilmistir. Ogrenciler 6gretmen tarafindan sinif icinde ve disinda tek tek
gbzlemlenmis ve kaygi durumlarinin ne diizeyde oldugu gézlemlenmistir. Ogrencilerin
hangi sebeplerle kaygt ve stres duyduklarini Ogretmenle paylasmalari istenmistir.
Ornegin, stres ve kaygi diizeylerinin siav kaynakli olma durumunda, dgrencilere sinavda

basarili olacaklar telkin edilmistir.

Gass ve Selinker (2008) son olarak etkinin etkileyici filtreden de etkilendigini
soylemislerdir. Etkileyici filtrenin bir tir motivasyon, tutum, dzgiiven ve kaygi gibi
faktorleri kapsadigi daha 6nce anlatilmistir. Bundan dolay1 6grencilerin motivasyonlarini
yiiksek tutmak i¢in caba harcanmistir. Ogretmen sinif icinde motivasyon yiikseltici

konusmay1 her “giinaydin” konusmasindan sonra yapmustir.

Onceki bilgilerin ise kosulma siirecinde dgretmen kisa kisa 2. Dilin mevcut

bilgisine dair hatirlatmalardan ve 6grencilerin ana dillerinin bilgisinden yararlanmistir.
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Ogrencilerin dnceki bilgileri her ne kadar saptanamaz diizeyde olursa olsun dgretmen

siifta gerekli hatirlatmalari yaparak bu faktorii en alt diizeye ¢ekmek istemistir.

Dikkat, farkindalik girdisinin en son asamasidir. Ogrencilerin dikkatinin
cekilmesi aslinda komplike bir takim ¢alismalarla miimkiin olmustur. Ogretmen sinifta
tim oOgrencileri gozlemleme imkani bulmustur ve Ogrencilerin dikkati olusturma
siireclerinde farklilik gozlemlemistir. Kimi 6grenci onceki bilgileri harekete gecirmek
icin yapilan kisa dil bilgisel hatirlatmalardan sonra “Himm, evet anladim.” seklinde
tepkiler vermistir. Kimi 6grenciler icin dikkat, sinifa asilan siklik kagitlarinda saklidir.

Kimisi i¢in ise motivasyonla da desteklenen bir etki alaninda gizlidir.

Sonug olarak, farkindalik girdisinin uygulama siirecinde 6n kosul olan siklik, etki,
onceki bilgiler ve dikkat icin gerekli olarak ogretmenin yaptigi on hazirliklardan ayr
olarak bir etkinlik yapilmistir. Hedef s6z varligi listesi 6grencilere dagitilmis ve bu listeyi
okumalar1 saglanmistir. Daha sonra dgrencilere metni okumalar1 ve akillarinda kalan
hedef s6z varlig1 listesinde yer alan kelimeleri isaretlemeleri soylenmistir. Boylelikle bir
dikkatin olustugu gozlemlenmistir ve farkindalik girdisinin olustugu varsayilmistir (bkz,
Ek 4: Etkinlik 1).

3.3.6.1.2. Anlasilmus Girdinin Uygulama Siireci

Ogrencilerin farkindalik girdisi olusturmalarinin ardindan bilgiyi anlasilmis
girdiye ¢evirmeleri i¢in ara kosullarin saglanmasi gereklidir. Ara kosullarla anlasilmis

girdinin neyi i¢erdigi ile bilginin girdi siireci tamamlanmais olur.

Anlagilmis girdinin uygulama stireci iki kisma ayrilmistir. Birinci kisimda ara
kosullar olan miizakere ve ana dili konusurunun degistirmesine ait etkinlikler vardir.
Anlam miizakeresinin olusabilmesi i¢in hedef s6z varligi sinif ortaminda verilen etkinlik
kagitlar ile tartistlmustir. Ogrencilerin sdzciik/sdz 6beklerinin anlamlarini miizakere
etmeleri ve bunun sonucunda ana dili konusuru tarafindan desteklenmesi anlagilmis
girdinin olusabilmesi i¢in ¢ok énemlidir. Oncelikle miizakere yapmaya imkan veren bir
etkinlik k&dgidinin hazirlanmis oldugunu sdylemek gerekir. Bu etkinliklerin uygulama

siirecinde ana dili konusuru olan 6gretmen etkinligin uygulama siirecinde yanliglari
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diizeltmis ve dogrularim desteklemistir. Ogretmen ayrica 6grencilerin ellerindeki olumlu
ve olumsuz ilave dogrulayici kamitlarin bir anlam miizakeresinden ge¢mesine de

kaynaklik etmistir (bkz, Ek 4: etkinlik 2).

Ogretmen birinci kismm etkinliginin daha iyi anlasilmasi igin her bir hedef s6z
varligimin metin i¢inde gectigi yerden yani baglamdan hareketle bir anlam da ¢ikarmaya

calismustir.

Ogrencilerin anlam ¢ikarma islemi, metinlerde hedef sdzciik/s6z Sbeginin gectigi
climleler bir anlam miizakeresine tutulmustur. Bu kisim ¢ok onemlidir. Ciinkii 6grenci
boylelikle baglamdan yola ¢ikarak bir anlam miizakere ile bilgiyi anlamaya c¢alismistir.

Bu etkinlikten sonra metin mutlaka yeniden okutulmustur.

Anlasilmis girdinin ikinci kisminin uygulama siirecinde ise evrenseller ve énceki
dilsel bilgilerden hareketle bir etkinlik uygulanmistir. Anlasilmis girdi igin evrensellerin
ve onceki bilgilerin kullaniliyor olmasi gerekmektedir. Bu nedenle dgrencilerin hedef
dildeki onceki bilgilerinden hareketle dili daha iyi anlayabilmesi saglanmistir. Hedef s6z
varligimin incelenmesi ve Ogrencilerin dil evrensellerinden hareketle sozciik/s6z
obeklerini hedef dilde farkli tiire cevirmeleri istenmistir. Boylelikle 6grencilerin hem ana
dili bilgisi hem de ikinci dil bilgisine az da olsa basvurulmustur (bkz, Ek 4: Etkinlik 3).
Yani 6grenciler verilen hedef s6z varligin1 hedef dilde isim ise sifata; fiil ise, isim fiil

veya zarf fiile gevirmislerdir.

3.3.6.1.3. i¢sellestirmenin Uygulama Siireci

Ogrencilerin bilgiyi daha anlambilimsel agidan 8grenebilmeleri igin icsellestirme
yapilmadan 6nce D1 ve D2’nin bilgilerini 6lgebilecegi ve analiz edebilecegi bir etkinlik
hazirlanmistir. Bu etkinlikte 6grencilerin hedef s6z varliginin anlamini, es anlamini veya
z1it anlamin1 hedef dilde yazmalar1 istenmistir. Ayrica 6grencilerin D1 in bilgisini gosterir

nitelikte terciime yapmasi da istenmistir (bkz, Ek 3: Etkinlik 4).

Icsellestirmenin etkinligi hazirlanirken bilesenlerinde bulunan hipotez olusturma,
hipotezi test etme, reddetme, onaylama, degistirme gibi yapilar g6z Oniinde
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bulundurulmustur. Bu bakimdan bilginin en iyi hipoteze ¢evrilme bi¢imi olan climlelerle
bir etkinlik yapilmigtir. Ogrencilere ciimleler kurdurulmustur. Boylelikle her kurduklar
hipotezi 6gretmenin verdigi doniitler neticesinde, reddetme, degistirme ve onaylama
imkan1 bulmuslardir (bkz, Ek 4: Etkinlik 5).

3.3.6.1.4. Entegrasyonun Uygulama Siireci

Entegrasyonda depo ve dilbilgisi bilesenleri ile ilgili bir etkinlik hazirlanmistir.
Gass ve Selinker (2008) 6grencilerin edindikleri bilgileri depolarda muhafaza ettiklerini
belirtmislerdi. Bu yilizden bu etkinlikte depodan c¢ikarilacak bilgilerin anlam veya dil

bilgisel a¢idan bir siniflandirmaya tabi tutulmasi 6ngoriilmiistiir.

Entegrasyon etkinliklerinde 6grencilerin s6z ve s6z 6beklerini anlam bakimindan
siiflandirma yapmalart istenmigtir. Her entegrasyon etkinliginde 6grenciye bir onceki
entegrasyon etkinliginin hedef sz varlig: da verilmistir. Ogrencilerin daima artan hedef
s0z varligini anlam veya dil bilgisel agidan siirekli siniflandirmaya tabi tutmasi hem siklik
bakimindan kelimelerin hatirlatilmasina yardimci olacaktir hem de anlamlarin

igsellestirilmesine katkida bulunacaktir (bkz, Ek 4: etkinlik 6).

3.3.6.1.5. Ciktimin Uygulama Siireci

Cikt1 etkinlikleri hazirlanirken yazili sekiller g6z Oniinde bulundurulmustur.

Yazili dilde s6z varligin1 6l¢menin en iyi yolu yazili sekillerden yararlanmaktir.

Ciktr etkinliklerinde 6grencilere yaratici yazma caligmasi yaptirilmistir. Hedef
dilde 6grencinin kendi belirledigi yapilarla ve s6z varligiyla kompozisyon yazmanin dilin

kullanim agisin1 genigletmeye yararli oldugu soylenebilir. (bkz, Ek 4: etkinlik 7).

Ciktmin kisilik ozelliklerini yansittigini sdylemek miimkiindiir. Bu yiizden
kompozisyonlarin yazdirilmast sirasinda kisilerin rahat bir simif ortaminda olmalari

saglanmistir.
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3.3.7. Kitapta Gegen Etkinlikleri Temel Alan Ders Planlarinin Hazirlanmasi ve

Uygulama Siireci

Kontrol grubuna islenen dersler i¢in kitapta gegen etkinlikleri temel alan ders
planlart hazirlanmistir. Bu ders planlarinin hazirlanma ve uygulanma siirecinde su
asamalar gerceklestirilmistir: Kontrol grubunda metinler okunduktan sonra 6gretmen
tarafindan metinler anlatilmistir. Ogrenciler bilmedikleri kelimelere sozliikten bakmislar

ve metin islenirken 6grencilerin sorular1 yanitlanmistir.

Hedef s6z varligi i¢in herhangi bir 6zel etkinlik yapilmamistir. Sadece kitapta yer
alan hedef s6z varligina iliskin etkinlikler yine sozlik yardimi ile yapilmistir. Bu
etkinlikler bazen eslestirme etkinligi olurken, bazen gorsel ile anlami eslestirme etkinligi

olmustur. Etkinliklerin hiyerarsik bir yapiya sahip olmadigini soylemek miimkiindiir.

3.3.8. Arastirma Verilerinin Toplanma Siireci

Bu arastirmada verileri toplamak i¢in arastirmaci tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan
Kelime Bilgisi Olgegi kullanilmistir. Hedef soz varliginim 6lgme araci olan Kelime Bilgisi
Olgegi, gerekli uyarlama calismalar1 yapildiktan sonra Ogrencilere uygulanmugtir.

Verilerin toplanma siirecine iliskin veriler Tablo 14’te yer almaktadir.

Tablo 14. Verilerin Toplanma Siireci

Calisma Grubu
Yapilan Islemler Deney grubu Kontrol Grubu
1. Kelime Bilgisi 21.03.2016 21.03.2016
Asama  Olgegi’nin  Uygulanmasi
(On test)
2. Ikinci Dil Edinim
A Modeli U Olarak
yama H;ﬂi;ﬂfms i er;;?k 28.03.2016- 28.03.2016-
Y 20.05.2016 20.05.2016

S6z Varligi Etkinliklerini
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Temel Alan Ders
Planlarinin Uygulanmasi

3. Kitapta Gegen
Asama. - Eddnlikdert Temel Alan o5 03.2016- 28.03.2016-
20.05.2016 20.05.2016
Uygulanmasi
4. Kelime Bilgisi 23.05.2016 23.05.2016
Asama  Olgegi'nin  Uygulanmasi
(son test)
S. Ogrenci Gériislerinin 25.05.2016 Islem yapilmadi
Asama  Alinmasi
6. Kelime Bilgisi 20.06.2016 20.06.201
Asama  Olgegi’nin  Uygulanmasi
(kalicilik testi)

Tablo 14 incelendiginde Ikinci Dil Edinimi Modeli ile ilgili derslerin iki ay

siirdiigii goriiliir. Kelime Bilgisi Olgegi’nin kalicilik testinin uygulanmasi son testin

uygulanmasindan bir ay sonra gergeklestirilmistir. Ogrencilerin bilgilerinin kalic1 olup

olmadiginin dogru 6l¢iilmesi i¢in bu uygulama bir ay sonra yapilmistir.

3.3. Verilerin Analizi

Bu boéliimde arastirmada yer alan verilerin analizine iliskin bilgiler yer alacaktir.

Deney ve kontrol gruplarmin KBO’den elde edilen puanlardan almis olduklar1 toplam

puanlarin dagilimlarinin normal dagilim gosterip gostermedigi belirlenmek istenmistir.

Kelime Bilgisi Olgegi’nden 6n test, son test ve kalicilik testine ait dagilimlar Tablo 15°te

verilmistir.

Tablo 15. Kelime Bilgisi Olgegi’nin Normal Dagilim Ol¢iimii

Grup Kolmogorov-smirnov Shapiro-wilk
] (p) (p)
Kelime Bilgisi Olgegi toplam Deney ,018 ,046
On test Kontrol ,200* ,851
Kelime Bilgisi Olgegi toplam Deney ,017 ,009
son test Kontrol ,144 ,226
Deney ,200* 179
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Kelime Bilgisi Olgegi toplam  Kontrol ,009 ,049
kalicilik

Biiyiikoztiirk’tin (2005) belirttigi iizere grup biiyiikligi 50°den kiigiik oldugu i¢in
(n=28) puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Shapiro- Wilk
testi kullanilmistir. Tablo 15 incelendiginde KBO’ye iliskin olarak deney ve kontrol
gruplar1 arasinda 6n test, son test ve kalicilik testine ait 6l¢tiimlerde degiskenlerin normal

dagilim gostermedigi sonucuna ulasilmistir (p<0,05).

KBOQ’ye iliskin olarak deney grubuna ait farkli dlgiimler (6n test, son test ve
kalicilik testi) arasindaki farkin anlamli olup olmadigina bakmak i¢in Shapiro- Wilk testi
kullanilmistir. Degerler, normal dagilim gostermedigi icin Wilcoxon isaretli siralar testi

kullanilmistir.

KBO’ye iliskin olarak kontrol grubuna ait farkli dlgiimler (6n test, son test ve
kalicilik testi) arasindaki farkin anlamli olup olmadigina bakmak i¢in Shapiro- Wilk testi
kullanilmistir. Degerler, normal dagilim gostermedigi i¢in Wilcoxon isaretli siralar testi

kullanilmastir.

Ayrica deney ve kontrol gruplarinin karsilastirilmasinda her iki 6l¢iime ait puanlar
normal dagilim géstermiyorsa Biiyiikoztiirk’tin (2005:156) belirttigi gibi Mann-Whitney

U testinden yararlanilmistir.

Wilcoxon isaretli siralar testi ve Mann-Whitney U testi Biiyiikoztiirk’iin
(2005:145) belirttigi gibi normallik varsayiminin karsilanmadigi durumlarda alternatif
testler olarak oOnerilen testlerdendir. Bu testlerin olgilimlerin siirekliliinin saglandig:
durumlarda gruplar aras1 ya da gruplar iginde anlamli farklarin olup olmadigini test
ederler ve temelde ortanca testine dayanirlar. Ancak sadece farklarin yoniiyle degil,
puanlarin sira toplamlarim1 kullanarak miktarlarin1 da dikkate aldigindan en giigli

parametrik olmayan istatistikler arasinda yer alirlar.

Verilerin analizinde yapilan testleri arastirmanin amacina yonelik olarak
belirlenen alt problemler i¢in tek tek belirtmek gerekirse su siralamayr yapmak
miimkiindiir:
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1. Kelime Bilgisi Olgegi'nin sonuglar1 bakimindan deney ve kontrol gruplart
arasinda On testten aldiklari puanlarin karsilastirilmasinda non-parametrik testlerden

Mann-Whitney U testi kullanilmistir.

2. Kelime Bilgisi Olgegi’nin sonuglar1 bakimmdan deney ve kontrol gruplar
arasinda son testten aldiklari puanlarin karsilastirilmasinda non-parametrik testlerden

Mann-Whitney U testi kullanilmistir.

3. Kelime Bilgisi Olgegi’nin sonuglar1 bakimmdan deney ve kontrol gruplari
arasinda kalicilik testinden aldiklar1 puanlarin karsilastirilmasinda non-parametrik

testlerden Mann-Whitney U testi kullanilmustir.

Iki bagimsiz grup arasinda niceliksel siirekli verilerin karsilastirilmasinda “Mann

Whitney-U” testi kullanilmustir.

“Mann Whitney-U testi, iki iligkisiz orneklemden elde edilen puanlarin
birbirlerinden anlamli bir sekilde farklilik gosterip gostermedigini test eder.
Bagka bir anlatimla bu test iki iliskisiz grubun ilgilenilen degisken
bakimindan evrende benzer dagilimlara sahip olup olmadigim test eder ”
(Bliytikoztiirk, 2010: 155).

4. Kelime Bilgisi Olgegi nin sonuglar bakimimdan deney grubunun 6n test ile son
testten aldig1 puanlarin karsilastirilmasinda non-parametrik testlerden Wilcoxon isaretli

siralar testi kullanilmistir.

5. Kelime Bilgisi Olgegi’nin sonuglari bakimindan deney grubunun son test ile
kalicilik testinden aldigi puanlarin karsilastirilmasinda non-parametrik testlerden

Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmistir.

6. Kelime Bilgisi Olgegi’nin sonuglart bakimindan deney grubunun 6n test ile
kalicilik testinden aldigi puanlarin  karsilagtirilmasinda non-parametrik testlerden

Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmustir.

7. Kelime Bilgisi Olgegi’nin sonuglari bakimindan kontrol grubunun 6n test ile
son testten aldigi puanlarin karsilastirilmasinda non-parametrik testlerden Wilcoxon
isaretli siralar testi kullanilmistir.
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8. Kelime Bilgisi Olgegi’nin sonuglar1 bakimindan kontrol grubunun son test ile
kalicilik testinden aldigi puanlarin  karsilastirilmasinda non-parametrik testlerden

Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmistir.

9. Kelime Bilgisi Olgegi’nin sonuglar1 bakimindan kontrol grubunun 6n test ile
kalicilik testinden aldig1 puanlarin  karsilastirilmasinda non-parametrik testlerden

Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmistir.

Arastirmada, grup igi tekrarli 6lgtimler arasindaki fark Wilcoxon testi ile analiz
edilmistir. “Wilcoxon isaretli siralar testi ya da Wilcoxon eslestirilmis ¢iftler testi olarak

etmek amaciyla kullanilir” (Biytikoztiirk, 2010: 162).

10. Kelime Bilgisi Olgegi’nde hedef séz varligmma verilen tim yamtlarmn
degisimine iligkin deney grubunda on test, son test ve kalicilik testine gore anlamli bir

farkin olup olmadig “Kay- Kare Testi- Capraz Tablo” ile analiz edilmistir.

11. Kelime Bilgisi Olgegi'nde hedef séz varligina verilen tim yantlarm
degisimine iligskin kontrol grubunda 6n test, son test ve kalicilik testine gore anlamli bir

farkin olup olmadig “Kay- Kare Testi- Capraz Tablo” ile analiz edilmistir.

“Kay-Kare, iki siniflamali degisken arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini test
eder. Iki degisken arasinda iliskinin olmasi, bir degiskenin diizeylerindeki cevaplarn,
diger degiskenin diizeylerinde farklilagtigini gosterir” (Biiylikoztirk, 2010: 148).
Biiyiikoztiirk’e gore (2010) arastirmacinin denek sayisi arttirmasi imkéansiz ya da giic ise
¢Oziim i¢in ii¢ farkli se¢enek vardir. Cozlimlerden biri yorumlarin ¢apraz tablo {izerinden
verilmesidir. KBO’de hedef sdz varligina verilen yanitlarin degisimine iliskin ¢apraz

tablolar olusturulmustur. Capraz tablolarda frekanslar ve yiizdeler yer almaktadir.

Kartal (2006) ¢ogu arastirmada gesitli kategorilere giren deneklerin, nesnelerin
veya cevaplarin sayisi ile ilgilenildiginden bahsetmistir. Mesela, ona gore bir grup insan
belli bir anketin sorularina verdikleri cevaplara gore siiflandirilabilirler. Arastirmaci
belli bir tip cevabin digerlerine kiyasla daha sik ortaya cikip ¢ikmayacagini belirlemek

isteyebilir. Bu gibi durumlarda ve 6zellikle de sayimla belirlenen kalitatif 6zelliklerle
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ilgili testlerde daha ziyade ki-kare testi kullanilir. Ayrica verilerin analizinde SPSS 22.0

istatistik programi kullanilmig ve anlamlilik diizeyi p< .05 olarak alinmistir.

Kelime Bilgisi Olcegi’'nin Analiz Sirasindaki Puanlanmasinda Paribakht ve
Wesche 'den (1993) hareketle su yollar izlenmistir: Ogrencilerin hedef séz varligina
verdikleri yanitlara gore 1-5 arasinda puanlar verilmektedir. Bu puanlar analize dahil
edilirken 2 ve 3 puanlarinin anlaminda farklilasma yapilmistir. Ogrenci Kelime Bilgisi
Olgegi’nden toplam bir puan almustir. Gruplarin verdigi yanitlardaki degisimin anlasilmas1

acisindan bu anlam farklilasmasina ihtiya¢ duyulmustur.

Ogrenci “Bu sozciigii daha dnce gordiim ama ne anlama geldigini bilmiyorum”
diyorsa buna 2 puan verilir. Bu 2A seklinde analize dahil edilmistir. Fakat “Bu sozciigii
daha 6nce gordiim ve sanirim anlami ......... (es anlami ya da gevirisi)” cevabina yanlis bir
es anlam yazdiysa buna 2B puani ve anlami verilmistir. “Bu sézctigii biliyorum. Anlami
.............. (es anlam1 ya da g¢evirisi)” kismina yanlig yanit verince buna 2C puani ve
anlami verilmistir. “Bu sézciigili bir climle i¢inde kullanabilirim. (Bu boliimii yaparsaniz
liitfen 4. bolimi de yapiniz.)” kismina verilen yanlis yanitlar ise 2D puani ve anlami

gerektirmistir.

2’ puandaki (A-B-C-D) durum 3 puan igin de gegerlidir. “Bu sozctigii daha 6nce
gordiim ve sanirim anlama ......... (es anlami ya da ¢evirisi)” seklinde yanita 3A puani ve
anlamu verilirken; “Bu sozciigii biliyorum. Anlamu1 .............. (es anlam1 ya da cevirisi)”
seklindeki yanita ise 3B puan ve anlami verilmistir. “Bu sozcligli bir climle ig¢inde
kullanabilirim. (Bu boliimii yaparsaniz liitfen 4. boliimi de yapiniz.)” kismini yapiyor

fakat cevabi yanligsa buna 3C puan verilir.

Ogrencilerin hedef s6z varligina ydnelik bilgi puani1 1-2 (A-B-C-D) igin “bilmiyor
(0)”, 3(A-B-C)-4-5 igin “biliyor (1)” olarak kodlanmistir. S6z ve s6z &beklerinde dogru
bilinenlerin toplami1 puanlar1 olusturmaktadir. Yani 6grencinin KBO’den alabilecegi en
yiiksek puan 133 (hedef kelime sayisi) en diisiik ise 0°dir. Elde edilen puanin yiiksek
olmasi s6z varligi bilgi seviyesinin iist diizeyde oldugunu gosterebilir. Ayrica dgrencilerin
KBO’ye verdikleri kendi dillerindeki yanitlarin degerlendirilmesinde, Arap olanlar igin,
C1 diizeyinde Tiirkge sertifikasi olan bir dgrenci tarafindan yardim alinmustir. Ingilizce ve

Tiirkge verilen cevaplar ise arastirmaci tarafindan degerlendirilmistir.
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Gass i Ikinci Dil Edinimi Modeli’ne uygun olarak hazirlanmis hiyerarsik soz
varligi etkinlikleri icin 6grencilerden alinan goriislere iligkin verilerinin analizi: Bu
bulgular igerik analizi yapilarak yorumlanmustir. Silverman’in, (2001) igerik analizini
nitel veri analiz tiirleri arasinda en sik kullanilan yontemlerden biri oldugunu ifade etigini
Ozdemir (2011) belirtmistir. Ozdemir’e (2011) gore icerik analizi agirlikli olarak yazili
ve gorsel verilerin analiz edilmesinde kullanilan bir yontemdir. Bu yontemde
tiimdengelimci bir yol takip edilmektedir. Icerik analizinde arastirmaci dncelikli olarak
arastirma konusu ile ilgili kategoriler gelistirmektedir. Arastirmaci daha sonra, incelemis
oldugu veri setinde, bu kategoriler icerisine giren kelime, ciimle ya da resimleri
saymaktadir. Kategori gelistirme asamasinda arastirmaci dikkatli olmali ve ayni metin
lizerinden benzer bir arastirma yiirlitmeyi planlayan baska arastirmacilarin da aym

sonuglara ulagabilecekleri tiirden uygun kategoriler gelistirmelidir.

Cohen, Manion ve Morrison (2007) igerik analizinin; metinlerin diizenlenmesi,
siniflandirilmasi, karsilastirilmasi ve metinlerden teorik sonuglar ¢ikarilmasindan olusan
bir arasgtirma teknigi oldugunu vurgulamiglardir (aktaran Goktas, Kiigiik, Aydemir, Telli,
Arpacik, Yildirim ve Reisoglu, 2012: 180). Bu ¢alismada igerik analizi kullanilmasinin
sebebi birbirine benzeyen verilerin temalar ¢ergevesinde bir araya getirilmek

istenmesidir.

4. BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde Gass’in Ikinci Dil Edinimi Modeli’ne uygun olarak hazirlanmis
hiyerarsik s6z varligi etkinliklerinin 6grencilerin basarisina etkisine ait bulgular ve
yorumlar ile etkinlikler ig¢in 6grencilerden alinan goriislere iligskin bulgu ve yorumlar yer

almaktadir.

4.1. Gass’mn Ikinci Dil Edinimi Modeli’ne Gére Hazirlanms Hiyerarsik Soz Varhig

Etkinliklerinin Ogrencilerin Basarisina Etkisine Ait Bulgular ve Yorum
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Bu béliimde arastirmanin nicel boyutunu olusturan KBO’den alman sonuglara
iliskin bulgu ve yorumlar yer almaktadir. KBO’den elde edilen bulgularin daha

anlagilabilir olmasi i¢in hedef s6z varliginin analizi gruplara ayrilmistir.

4.1.1. KBO’niin Sonuclar1 Bakimindan Kontrol Grubunun On Test ile Son Testten
Aldiklar1 Puanlara Iliskin Bulgular ve Yorum

KBO’niin sonuglar1 bakimindan kontrol grubunun 6n test ile son testten aldig
puanlara gére anlamli bir farkin olup olmadiginin arastirildigi birinci alt problem igin
Wilcoxon testi analizi yapilmistir.

4.1.1.1. Hedef Sézciiklere (Isim ve Fiil) Iliskin Bulgular ve Yorum

Kontrol grubunun hedef sozciiklere iliskin KBO’den aldiklar1 6n test ile son test

puanlart arasindaki fark Tablo 16’da yer almaktadir.
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Tablo 16. Kontrol Grubunun Hedef Sozciiklere iliskin KBO’den Aldiklar1 On Test ile
Son Test Puanlar1 Arasindaki Fark

Ol¢iimler ? n Test §0n Test N Z P
X Ss X SS
Isimler 25,429 7,325 34,214 9,609 14 -3,300 0,001
Fiiller 4,071 1,859 5,143 1,512 14 -2,683 0,007
Sozciiklerin Toplami 29,500 8,768 39,357 10,846 14 -3,297 0,001

Tablo 16 incelendiginde kontrol grubunda hedef isimlerin 6n test ile son test
ortalamalar1  arasindaki farkin, anlamli bulundugu soylenebilir (Z=-3,300;
p=0,001<0,05). Isimlerin &n test ortalamasi1 (X=25,429) son test ortalamasindan
(x=34,214) diisiiktiir. Fiillerin ise 6n test ortalamasinin (X=4,071) son test ortalamasindan
(x=5,143) disiik oldugu goriilmektedir. Fiillerin 6n test ile son test ortalamalarinin
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir (Z=-2,683; p=0,007<0,05). Bu bakimdan
kontrol grubunda son testte hedef isim ve fiiller bakimindan 6grencilerin aldiklart

puanlarda anlamli bir artisin oldugu gériilmistiir.

Kontrol grubunda hedef s6zciiklerin toplam puanlarina bakildiginda 6n test ile son
test ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli oldugu soylenebilir (Z=-3,29; p=0,01<0,05).
Hedef sozciiklerin 6n test ortalamasi (x=29,500) son test ortalamasindan (X=39,357)
diisiiktiir. Bu anlamliliga bakilarak kontrol grubuna uygulanan 6gretimin hedef sdzciikleri

ogrenmede etkili oldugu sdylenebilir.

4.1.1.2..Hedef S6z Obegine (S6z ile Ciimle Grubu Yap1 ve Kurulusunda Olanlar)
Iliskin Bulgular ve Yorum

Kontrol grubunun hedef s6z dbeklerine iliskin KBO’den aldiklar1 6n test ile son

test puanlar1 arasindaki fark Tablo 17°de yer almaktadir.
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Tablo 17. Kontrol Grubunun Hedef S6z Obegine iliskin KBO’den Aldiklar: On Test ile
Son Test Puanlar1 Arasindaki Fark

N On Test T
Olc¢iimler ? n-e §0n et N Z p
X Ss X SS
S6z Obeginin Toplami 38,071 12,009 53,357 13,959 14 -3,300 0,001

Tablo 17 incelendiginde kontrol grubunda hedef s6z 6beginin 6n test ile son test
ortalamalarinin arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (Z=-3,300;
p=0,001<0,05). S6z Obeginin On test ortalamasi (Xx=38,071) son test ortalamasindan
(Xx=53,357) diisiik olarak tespit edilmistir. Bu bulgudan hareketle kontrol grubu igin hedef

s0z Obeginin puanlarinda anlamli bir artigin oldugu sdylenebilir.

4.1.1.2.1. Séz Grubu Yap1 ve Kurulusuna iliskin Bulgular ve Yorum
Kontrol grubunun hedef s6z grubu yap: ve kurulusuna iliskin KBO’den aldiklar

On test ile son test puanlari arasindaki fark Tablo 18’de yer almaktadir.

Tablo 18. Kontrol Grubunun Hedef S6z Grubu Yap: ve Kurulusuna Iliskin KBO’den
Aldiklart On Test ile Son Test Puanlar1 Arasindaki Fark

. On Test Son Test
Olc¢iimler - n-e - N Z p
X Ss X SS
[sim Tamlamalari 7,786 3,017 10,286 3,709 14 -2,765 0,006
Sifat Tamlamalari 6,071 1,774 7,071 2,165 14 -1,737 0,082

S6z Grubu Yapr ve Kurulusunun

13,857 4,487 17,357 5,486 14 -2,631 0,009
Toplami

Tablo 18 incelendiginde kontrol grubunda s6z grubu yap1 ve kurulusuna ait 6n test
ile son testin ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmustur (Z=-2,631; p=0,009<0,05).
S6z grubu yap1 ve kurulusunun 6n test ortalamasi (x=13,857) son test ortalamasindan
(x=17,357) diistiktiir. Bu verilerden hareketle kontrol grubunda 6n testten son teste s6z
grubu yap1 ve kurulusunda olan unsurlarin 6gretimi igin Kitapta yer alan etkinliklerin

basartya genel bir etkisinin oldugu sdylenebilir.
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Isim tamlamasi igin &n test ile son test ortalamalarinin arasindaki farkliligin
anlamli bulundugunu sdylemek gerekir (Z=-2,765; p=0,006<0,05). Isim tamlamasiin 6n
test ortalamasi (x=7,786) son test ortalamasindan (X=10,286) diisiiktiir. Buna ragmen Sifat
tamlamasi i¢in durum boyle degildir. Sifat tamlamasi 6n test ile son test ortalamalar
arasindaki fark anlamli bulunmamistir (p>0,05). Bu bakimdan kontrol grubunun hedef
isim tamlamalarinda 6n testten son teste daha basarili oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Ayrica kontrol grubunun hedef sifat tamlamalarinda 6n testten son teste anlamli bir basari

kaydedemedigi sdylenebilir.

4.1.1.2.2. Ciimle Grubu Yap1 ve Kurulusuna iliskin Bulgular ve Yorum
Kontrol grubunun hedef ciimle grubu yapi ve kurulusuna iliskin KBO’den

aldiklar1 6n test ile son test puanlari arasindaki fark Tablo 19°da yer almaktadir.

Tablo 19. Kontrol Grubunun Hedef Ciimle Grubu Yap1 ve Kurulusuna iliskin KBO’den
Aldiklart On Test ile Son Test Puanlar1 Arasindaki Fark

Ol¢iimler _O n Test §0n Test N Z P
X Ss X SS
Atasozleri 3,143 1,748 8,857 2,598 14 -3,309 0,001
Deyimler 1,214 0,579 1,857 0,363 14 -2,714 0,007
Isim Fiiller 14,571 5,034 18,500 4,848 14 -3,192 0,001
Yardimci Birlesik Fiiller 3,786 1,528 4571 1,697 14 -1,724 0,085
Kalip ifadeler 1,500 0,519 2,214 0,802 14 -2,236 0,025

Ciimle Yap1 ve Kurulusunun Toplami 24,214 7,758 36,000 8,682 14 -3,302 0,001

Tablo 19 incelendiginde kontrol grubunda, hedef atasézii (Z=-3,309;
p=0,001<0,05), hedef deyim (Z=-2,714; p=0,007<0,05), hedef isim fiil (Z=-3,192;
p=0,001<0,05) ve hedef kalip ifadelerin (Z=-2,236; p=0,025<0,05) 6n test ile son test
ortalamalarinin arasindaki farklar istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Yardimci
birlesik fiillerin 6n test ile son test ortalamalarinin arasinda anlamli bir fark bulunmamaistir
(p>0,05). Yardimc1 birlesik fiillerin 6gretiminde kontrol grubuna uygulanan 6gretimin 6n

testten son teste anlamli bir farklilik dogurmadigi sdylenebilir.
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Ciimle yap1 ve kurulusunun 6n test ile son testinin ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (Z=-3,302; p=0,001<0,05). Ciimle yap1 ve
kurulusunun 6n test ortalamasi (x=24,214) son test ortalamasindan (X=36,000) diistik
olarak bulunmustur. Bu verilerden hareketle genel olarak kontrol grubunda yapilan
Ogretimin climle grubu yap: ve kurulusunda olan unsurlara 6n testten son teste olumlu

etkisinin oldugunu sdylemek miimkiindiir.

4.1.1.3. Hedef S6z Varh@gimin Toplamina iliskin Bulgular ve Yorum
Kontrol grubunun hedef s6z varligmin toplamina iliskin KBO’den aldiklar1 6n test

ile son test puanlari arasindaki fark Tablo 20’de yer almaktadir.

Tablo 20. Kontrol Grubunun Hedef S6z Varliginin Toplamina iliskin KBO’den Aldiklar
On Test ile Son Test Puanlar1 Arasindaki Fark

R On Test Son Test
Olgiimler Oudiey NI Nz p
X Ss X SS
Hedef Séz Varliginm Toplami 67,571 20,421 92,714 23,594 14 -3.296 0,001

Tablo 20 incelendiginde kontrol grubunda son olarak hedef s6z varligmin
toplamina iliskin 6n test ile son test ortalamalarinin arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur (Z=-3,296; p=0,001<0,05). Hedef s6z varliginin toplamina iliskin
On test ortalamasi1 (X=67,571) son test ortalamasindan (x=92,714) diisiiktiir. Bu baglamda
kontrol grubu i¢in 6n testten son teste hedef s6z varliginin toplamina iligkin puanlardaki

genel artisa Kitapta yer alan etkinliklerin etkisi oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

4.1.2. KBO’niin Sonuclar1 Bakimindan Kontrol Grubunun Son Test fle Kahciik

Testinden Aldiklar1 Puanlara iliskin Bulgular ve Yorum

KBO’niin sonuglar1 bakimmdan kontrol grubunun son test ile kalicilik testinden
aldiklar1 puanlara gore anlamli bir farkin olup olmadiginin arastirildig: ikinci alt problem

icin Wilcoxon testi analizi yapilmistir.
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4.1.2.1. Hedef Sozciiklere (Isim ve Fiil) Tliskin Bulgular ve Yorum
Kontrol grubunun hedef sdzciiklere iliskin KBO’den aldiklar1 son test ile kalicilik

testi puanlari arasindaki fark Tablo 21°de yer almaktadir.

Tablo 21. Kontrol Grubunun Hedef Sozciiklere iliskin KBO’den Aldiklar1 Son Test ile
Kalicilik Testi Puanlar: Arasindaki Fark

Son Test Kahicihk Testi

Ol¢iimler N Z P
X Ss X SS
Isimler 34,214 9,609 39,429 7,532 14 -2,926 0,003
Fiiller 5143 1512 6,143 1,099 14 -2,401 0,016
Sozciiklerin Toplami1 39,357 10,846 45,571 8,281 14 -3,008 0,003

Tablo 21 incelendiginde kontrol grubunda hedef isim (Z=-2,926; p=0,003<0,05)
ve fiillerin (Z=-2,401; p=0,016<0,05) son test ile kalicilik testi ortalamalarinin arasindaki
fark anlamli bulunmustur. Hedef isimlerin son test ortalamasi (X=34,214) kalicilik testi
ortalamasindan (X=39,429) disiiktiir. Hedef fiillerin son test ortalamasi (X=5,143)
kalicilik testi ortalamasindan (X=6,143) diisiik olarak bulunmustur. Bu bulgulardan
hareketle hedef isim ve fiillerin 6gretiminde kitapta yer alan etkinliklerin basarili oldugu

gortisi savunulabilir.

Hedef sozciiklerin toplamina genel bakista ise su bulgu ve yorumlar yapilabilir:
kontrol grubunda hedef sozciiklerin toplamina iligkin son test ile kalicilik testi
ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmustur (Z=-3,008; p=0,003<0,05). Sozciiklerin
toplam son testi ortalamasi (X=39,357) kalicilik testi ortalamasindan (x=45,571)
diigiiktiir. Bu bulgulardan hareketle, hedef sozciiklerin toplamina iliskin kontrol grubunda
son testten kalicilik testine basarida artisin var oldugu savunulabilir. Ayrica kontrol grubu
icin uygulanan Kitapta yer alan etkinliklerin hedef sozciiklerin toplaminda basariya etki

ettigi soylenebilir.
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4.1.2.2..Hedef S6z Obegine (Soz ile Ciimle Grubu Yap: ve Kurulusunda Olanlar)
Iliskin Bulgular ve Yorum

Kontrol grubunun hedef s6z dbeginin toplamina iliskin KBO’den aldiklar1 son test

ile kalicilik testi puanlari arasindaki fark Tablo 22°de yer almaktadir.

Tablo 22. Kontrol Grubunun Hedef S6z Obeginin Toplamina iliskin KBO’den Aldiklar1
Son Test ile Kalicilik Testi Puanlar1 Arasindaki Fark

Kalicihik
v Son Test )
Olgiimler on 1es Testi N Z P
X Ss X SsS
Soz Obeginin Toplami 53,357 13,959 63,929 10,073 14 -2,905 0,004

Tablo 22’ye bakildiginda hedef s6z 6beginin toplamina iligkin son test ile kalicilik
testi ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu goriiliir (Z=-2,905;
p=0,004<0,05). S6z 6beginin toplamina iligkin son test ortalamas1 (X=53,357) kalicilik
testi ortalamasindan (x=63,929) diisiiktiir. Bu bulgulardan hareketle kontrol grubunda
hedef s6z 6beginin toplamina iliskin son testten kalicilik testine anlamli bir artisin var
oldugu goriilebilir. Bu durumda kitapta yer alan etkinliklerin kontrol grubunda hedef s6z

Obeginin 6gretimine katki sagladigi seklinde yorum yapilabilir.

4.1.2.2.1. S6z Grubu Yap1 ve Kurulusuna iliskin Bulgular ve Yorum
Kontrol grubunun hedef séz grubu yap1 ve kurulusuna iliskin KBO’den aldiklar

son test ile kalicilik testi puanlart arasindaki fark Tablo 23°te yer almaktadir.

Tablo 23. Kontrol Grubunun Hedef S6z Grubu Yap: ve Kurulusunun Toplamima Iligkin
KBO’den Aldiklar1 Son Test ile Kalicilik Testi Puanlar1 Arasindaki Fark

Kahchk
Olciimler Son Test Testi N Z p
X Ss X SS
Isim Tamlamalari 10,286 3,709 13,214 3,286 14 -2,592 0,010
Sifat Tamlamalan 7,071 2,165 8,929 1,269 14 -2,687 0,007

S6z Grubu Yapt ve Kurulusunun

17,357 5,486 22,143 4,258 14 -2,803 0,005
Toplami
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Tablo 23 incelendigi zaman hedef s6z grubu yapi ve kurulusunun toplamina
iligkin son test ile kalicilik testi ortalamalar1 arasinda fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur (Z=-2,803; p=0,005<0,05). Hedef s6z grubu yap1 ve kurulusunun toplamina
iliskin son test ortalamas1 (x=17,357) kalicilik testi ortalamasindan (Xx=22,143) diisiik
olarak bulunmustur. Bu bulgulardan hareketle, hedef s6z grubu yap1 ve kurulusunun
toplamu igin kontrol grubunda uygulanan kitapta yer alan etkinliklerin basariya olumlu

etki ettigi sdylenebilir.

Isim tamlamasinin son test ile kalicilik testi ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik
bulunmustur (Z=-2,592; p=0,010<0,05). Isim tamlamasinin son test ortalamasi
(x=10,286) kalicilik testi ortalamasindan (X=13,214) diisiiktiir. Sifat tamlamasinda ise son
test ile kalicilik testi ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan test sonucunda, aritmetik ortalamalar arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli bulundugu tespit edilmistir (Z=-2,687; p=0,007<0,05). Sifat
tamlamasinin son test ortalamas: (X=7,071) kalicilik testi ortalamasindan (X=8,929)
diisiiktiir. Bu bakimdan kontrol grubu igin isim ve sifat tamlamalarinin 6gretiminde

kitapta yer alan etkinliklerin basarili oldugu varsayilabilir.

4.1.2.2.1. Ciimle Grubu Yap1 ve Kurulusuna iliskin Bulgular ve Yorum
Kontrol grubunun hedef ciimle grubu yapi ve kurulusuna iliskin KBO’den

aldiklari son test ile kalicilik testi puanlari arasindaki fark Tablo 24°te yer almaktadir.

Tablo 24. Kontrol Grubunun Hedef Ciimle Grubu Yap1 ve Kurulusuna iliskin KBO’den
Aldiklar1 Son Test ile Kalicilik Testi Puanlart Arasindaki Fark

Kahcihik
(")lg:l'imler Son Test Testi N Z p

X Ss X SS
Atasozleri 8,857 2,598 10,286 2,614 14 -1,660 0,097
Deyimler 1,857 0,363 1,786 0,426 14 -1,000 0,317
Isim Fiiller 18,500 4,848 22,000 3,162 14 -2,957 0,003
Yardima Birlesik Fiiller 4571 1,697 5500 0,519 14 -1,796 0,072
Kahp ifadeler 2,214 0,802 2,214 0,802 14 0,000 1,000

Ciimle Yap1 ve Kurulusunun Toplami 36,000 8,682 41,786 6,117 14 -2,770 0,006
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Tablo 24 incelendiginde kontrol grubunda, hedef ciimle yapi ve kurulusunun
toplamina iliskin son test ile kalicilik testi ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur (Z=-2,770; p=0,006<0,05). Hedef ciimle yap1 ve kurulusunun
toplam son test ortalamasi (x=36,000) kalicilik testi ortalamasindan (x=41,786) diisiiktiir.
Genel olarak ciimle grubu yapi ve kurulusunda olan unsurlar i¢in kitapta yer alan
etkinliklerin basarili oldugu séylenebilir.

Hedef isim fiiller i¢in son test ile kalicilik testi ortalamalari arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli bulundugu sdylenebilir. Isim fiillerin son test ortalamasi
(x=18,500) kalicilik testi ortalamasindan (x=22,000) diisiiktiir.

Hedef atasozii, deyim, yardimeci birlesik fiiller ve kalip ifadelerin son test ile
kalicilik testi ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmamistir (p>0,05). Bu bakimdan
atasozii, deyim, yardimei birlesik fiiller ve kalip ifadelerin 6gretimi i¢in kitapta yer alan
etkinliklerin 6gretimde yetersiz oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bununla birlikte isim
fiillerin son test ile kalicilik testi ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (Z=-
2,957; p=0,003<0,05). Kontrol grubuna yapilan 6gretimde hedef isim fiillerde basarinin

etkisini gébrmek miimkiindiir.

4.1.2.3. Hedef S6z Varhigmin Toplamina Iliskin Bulgular ve Yorum
Kontrol grubunun hedef s6z varligmin toplamna iliskin KBO’den aldiklar1 son

test ile kalicilik testi puanlari arasindaki fark Tablo 25°te yer almaktadir.

Tablo 25. Kontrol Grubunun Hedef S6z Varliginin Toplamina iliskin KBO’den Aldiklar
Son Test ile Kalicilik Testi Puanlari Arasindaki Fark

Son Test Kalicilik Testi
X SS X SS
Hedef S6z Varliginin Toplami 92,714 23,594 109,500 17,853 14 -3,077 0,002

Olgiimler N Z P

Tablo 25 incelendigi zaman kontrol grubunda hedef s6z varliginin toplamina
iliskin son test ile kalicilik testi ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur (Z=-3,077; p=0,002<0,05). Buna gore kontrol grubunda genel olarak son

testten kalicilik testine basarida bir artisin oldugu sdylenebilir.
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4.1.3. KBO’niin Sonuclar1 Bakimindan Kontrol Grubunun On Test fle Kalicihk

Testinden Aldiklar1 Puanlara iliskin Bulgular ve Yorum

KBO’niin sonuglar1 bakimindan kontrol grubunun on test ile kalicilik testinden
aldiklar1 puanlara gore anlamli bir farkin olup olmadiginin arastirildigi tglincii alt

problem i¢in Wilcoxon testi analizi yapilmustir.

4.1.3.1. Hedef Sézciiklere (Isim ve Fiil) Tliskin Bulgular ve Yorum
Kontrol grubunun hedef sozciiklere iliskin KBO’den aldiklar1 én test ile kalicilik

testi puanlar arasindaki fark Tablo 26°da yer almaktadir.

Tablo 26. Kontrol Grubunun Hedef Sozciiklere Iliskin KBO’den Aldiklar: On Test ile
Kalicilik Testi Puanlar1 Arasindaki Fark

> Kahchk
Olciimler & Testi N Z P
X Ss X SS
Isimler 25,429 7,325 39,429 7,532 14 -3,297 0,001
Fiiller 4,071 1,859 6,143 1,099 14 -2,701 0,007
Sozciiklerin Toplami 29,500 8,768 45,571 8,281 14 -3,299 0,001

Tablo 26’ya bakildiginda kontrol grubunda hedef isim (Z=-3,297; p=0,001<0,05)
ve fiillerin (Z=-2,701; p=0,007<0,05) on test ile kalicilik testi ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Hedef isimlerin 6n test ortalamasi (X=25,429)
kalicilik testi ortalamasindan (X=39,429) diistiktiir. Hedef fiillerin 6n test ortalamasi
(x=4,071) kalicilik testi ortalamasindan (X=6,143) distiktiir. Bu bulgulardan hareketle
hedef isim ve fiil 0gretiminde kitapta yer alan etkinliklerin kullanilmasmin kontrol

grubunun basarisina katki sagladigi sdylenebilir.

Hedef sozciiklerin toplamina iligkin on test ile kalicilik testi ortalamalarinin
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (Z=-3,299; p=0,001<0,05). Hedef

sozciiklerin toplamina iligkin on test ortalamasi (x=29,500) kalicilik testi ortalamasindan
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(x=45,571) disiiktiir. Bu baglamda genel olarak hedef sozciiklerin toplamina iliskin

yapilan 6gretimin kontrol grubunda etkili oldugunu sdylemek miimkiindiir.

4.1.3.2. Hedef S6z Obegine (Soz ile Ciimle Grubu Yap1 ve Kurulusunda Olanlar)
Mliskin Bulgular ve Yorum

Kontrol grubunun hedef s6z 6beginin toplamina iliskin KBO’den aldiklar1 6n test

ile kalicilik testi puanlari arasindaki fark tablo 27’°de yer almaktadir.

Tablo 27. Kontrol Grubunun Hedef S6z Obeginin Toplamina iliskin KBO’den Aldiklar
On Test ile Kalicilik Testi Puanlar1 Arasindaki Fark

. Kalicilik
v On Test p
Olgiimler nee Testi N Z p
X SS X SS
Séz Obeginin Toplami 38,071 12,009 63,929 10,073 14 -3,297 0,001

Tablo 27 incelendiginde kontrol grubunda hedef s6z 6beginin toplamina iliskin 6n
test ile kalicilik testi ortalamalarinin arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli
bulundugu goriilmektedir (Z=-3,297; p=0,001<0,05). S6z 6beginin toplamina iliskin 6n
test ortalamast (X=38,071) kalicilik testi ortalamasindan (X=63,929) disiiktir. Bu
bulgudan hareketle hedef s6z 6beginin toplamina iliskin kontrol grubunda yapilan kitapta
yer alan etkinliklerin basarili oldugu soylenebilir.

4.1.3.2.1. S6z Grubu Yap1 ve Kurulusuna iliskin Bulgular ve Yorum
Kontrol grubunun hedef séz grubu yap: ve kurulusuna iliskin KBO’den aldiklar1

oOn test ile kalicilik testi puanlari arasindaki fark Tablo 28’de yer almaktadir.

Tablo 28. Kontrol Grubunun Hedef S6z Grubu Yap: ve Kurulusuna Iliskin KBO’den
Aldiklar1 On Test ile Kalicilik Testi Puanlar1 Arasindaki Fark

> Kalicihk
) On Test ;
Olgiimler nues Teti N z p

X ss X ss
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Isim Tamlamalart 7,786 3,017 13,214 3,286 14 -3,184 0,001
Sifat Tamlamalar1 6,0/1 1,774 8,929 1,269 14 -3,336 0,001

i‘gﬁ,,a?nﬁ“b“ Yapr ve KurulusunUn 45 057 4 487 22,143 4,258 14 -3,306 0,001

Tablo 28’e bakildiginda hedef s6z grubu yap1 ve kurulusunun toplamina iligkin 6n
test ile kalicilik testi ortalamalari arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli bulundugu
goriilmektedir (Z=-3,306; p=0,001<0,05). Hedef s6z grubu yapi1 ve kurulusunun toplamina
iliskin On test ortalamasi (X=13,857) kalicilik testi ortalamasindan (X=22,143) diisiiktiir.
Bu bulgudan hareketle kontrol grubunda hedef s6z grubu yapi ve kurulusunda olan
unsurlarin  6gretiminde kitapta yer alan etkinliklerin basarili oldugunu sdylemek

mumkuindr.

Kontrol grubunda hedef isim tamlamasinin 6n test ile kalicilik testi ortalamalar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (Z=-3,184; p=0,001<0,05). Hedef
isim tamlamasinin 6n test ortalamasi (x=7,786) kalicilik testi ortalamasindan (x=13,214)
diisiik olarak bulunmustur. Hedef sifat tamlamasi i¢in de 6n test ile kalicilik testi
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli bulundugunu ifade etmek gerekir (Z=-3,336;
p=0,001<0,05). Hedef sifat tamlamasinin 6n test ortalamasi (X=6,071) kalicilik testinin
ortalamasindan (X=8,929) diistiktiir. Bu baglamda kontrol grubunda hedef isim ve sifat
tamlamalarmim kitapta yer alan etkinliklere uygun bigimde ogretilmesinde basarmnin

saglandig1 sOylenebilir.

4.1.3.2.2. Ciimle Grubu Yap1 ve Kurulusuna iliskin Bulgular ve Yorum
Kontrol grubunun hedef ciimle grubu yap: ve kurulusuna iliskin KBO’den

aldiklar1 6n test ile kalicilik testi puanlart arasindaki fark Tablo 29°da yer almaktadir.

Tablo 29. Kontrol Grubunun Hedef Ciimle Grubu Yap1 ve Kurulusuna Iliskin KBO’den
Aldiklar1 On Test ile Kalicilik Testi Puanlari Arasindaki Fark

2 Kahecihik
.. On Test .
Olgiimler e Testi N Z P

X Ss X Ss
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Atasozleri 3,143 1,748 10,286 2,614 14 -3,305 0,001

Deyimler 1,214 0579 1,786 0,426 14 -2,530 0,011
Isim Fiiller 14,571 5,034 22,000 3,162 14 -3,303 0,001
Yardimci Birlesik Fiiller 3,786 1,528 5,500 0,519 14 -3,266 0,001
Kalip fadeler 1,500 0,519 2,214 0,802 14 -2,332 0,020

Ciimle Yap1 ve Kurulusunun Toplami 24,214 7,758 41,786 6,117 14 -3,297 0,001

Tablo 29 incelendiginde hedef ciimle yap1 ve kurulusunun toplamina ait 6n test ile
kalicilik testi puanlarinin ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml
bulunmustur (Z=-3,297; p=0,001<0,05). Hedef ctimle yap1 ve kurulusunun toplamina ait
On test ortalamasi (X=24,214) kalicilik testi ortalamasindan (x=41,786) diisiiktiir. Bu
bulgudan hareketle kontrol grubunda hedef ciimle grubu yap1 ve kurulusunun toplamina
iliskin yapilan ogretimde kitapta yer alan etkinliklerin basarili oldugunu sdylemek

mumkuindr.

Atasozleri (Z=-3,305; p=0,001<0,05), deyimler (Z=-2,530; p=0,011<0,05), isim
fiiller (Z=-3,303; p=0,001<0,05), yardimc1 birlesik fiiller (Z=-3,266; p=0,001<0,05) ve
kalip ifadelerin (Z=-2,332; p=0,020<0,05) oOn test ortalamalar1 ile kalicilik testi

ortalamalarinin arasinda anlamli fark bulunmustur.

Hedef atasozleri 6n test ortalamalari (X=3,143) kalicilik testi ortalamalarindan
(x=10,286); deyimler 6n test ortalamalar1 (Xx=1,214) kalicilik testi ortalamalarindan
(x=1,786); isim fiil on test ortalamalari (x=14,571) kalicilik testi ortalamalarindan
(x=22,000); yardimci birlesik fiiller 6n test ortalamalari (X=3,786) kalicilik testi
ortalamalarindan (X=5,500); kalip ifade 6n test ortalamalar1 (X=1,500) kalicilik testi

ortalamalarindan (X=2,214) diisiik olarak bulunmustur.

4.1.3.3. Hedef S6z Varhgmin Toplamina iliskin Bulgular ve Yorum

Kontrol grubunun hedef s6z varligmin toplamina iliskin KBO’den aldiklar1 6n test

ile kalicilik testi puanlari arasindaki fark tablo 30’da yer almaktadir.
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Tablo 30. Kontrol Grubunun Hedef S6z Varliginin Toplamina iliskin KBO’den Aldiklari
On Test ile Kalicilik Testi Puanlari Arasindaki Fark

On Test Kalicilik Testi
X SS X SS
Hedef S6z Varliginin Toplami 67,571 20,421 109,500 17,853 14 -3,299 0,001

Olciimler N Z p

Kontrol grubu i¢in Tablo 30’a bakildiginda hedef s6z varliginin toplamina iliskin
On test ile kalicilik testi ortalamalari arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli
bulundugu goriilmektedir (Z=-3,299; p=0,001<0,05). Bu bulgudan hareketle genel olarak
kontrol grubunda yapilan kitapta yer alan etkinliklerin kaliciliga da etki ettigini ve 6gretim

i¢in basarili oldugunu sdéylemek miimkiindiir.

4.1.4. KBO’niin Sonuclar1 Bakimindan Deney Grubunun On Test fle Son Testten
Aldiklar: Puanlara Iliskin Bulgular ve Yorum
KBO’niin sonuglar1 bakimindan deney grubun 6n test ile son testten aldig
puanlara gore anlamli bir farkin olup olmadiginin arastirildigi dérdiincii alt problem igin
Wilcoxon testi analizi yapilmistir. Deney grubunun kendi i¢indeki degisimini gormek i¢in

yapilan verilerin analizi bu alt problemin anlagilmasina yardime1 olacaktir.

4.1.4.1. Hedef Sozciiklere (Isim ve Fiil) Tliskin Bulgular ve Yorum
Deney grubunun hedef sdzciiklere iliskin KBO’den aldiklar1 on test ile son test

puanlar arasindaki fark Tablo 31°de yer almaktadir.

Tablo 31. Deney Grubunun Hedef Sézciiklere Iliskin KBO’den Aldiklar1 On Test ile Son
Test Puanlar1 Arasindaki Fark

Ol¢iimler ? n Test ?On Test N Z p
X SS X SS
Isimler 16,929 8,489 43,286 4,008 14 -3,305 0,001
Fiiller 1,929 1,207 6,571 0,756 14 -3,370 0,001
Sozctiklerin Toplami 18,857 9,380 49,857 4,639 14 -3,301 0,001

112



Tablo 31 incelenirse hedef isimler i¢in On test ile son test ortalamalar1 (Z=-3,305;
p=0,001<0,05) arasinda anlaml1 bir farkin oldugu goriilebilir. Ayrica hedef isimlerin 6n
test ortalamasi (x=16,929) son test ortalamasindan (x=43,286) diisiiktiir. Hedef fiillerin
On test ile son test ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur
(2=-3,370; p=0,001<0,05). Hedef fiillerin 6n test ortalamasi (x=1,929) son test
ortalamasindan (X=6,571) diisiik bulunmustur. Bu bulgulardan hareketle deney grubunda
hedef isim ve fiillerin 6gretiminde deney grubuna uygulanan HSE’nin olumlu etkisini

gormek miimkiindiir.

Hedef sozciiklerin toplamina iliskin 6n test ile son test ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur (Z=-3,301; p=0,001<0,05). Hedef
sozctuklerin 6n test ortalamasi (X=18,857) son test ortalamasindan (x=49,857) diisiiktiir.
Bu baglamda deney grubunun hedef sozciiklerin toplamina iliskin yapilan 6gretimde 6n

testten son teste anlamli bir artisin oldugu soylenebilir.

4.1.4.2. Hedef S6z Obegine (Soz ile Ciimle Grubu Yap: ve Kurulusunda Olanlar)
Mliskin Bulgular ve Yorum

Deney grubunun hedef séz beginin toplamina iliskin KBO’den aldiklar1 6n test
ile son test puanlar1 arasindaki fark Tablo 32°dedir.

Tablo 32. Deney Grubunun Hedef S6z Obeginin Toplamina Iliskin KBO’den Aldiklar
On Test ile Son Test Puanlari Arasindaki Fark

i On Test Son Test
Olgiimler On Tes NI Nz p
X SS X SS
S62 Obeginin Toplam 22,000 10,827 72,000 7514 14 -3.298 0,001

Tablo 32 incelendiginde deney grubunda hedef s6z 6beginin toplamina iliskin
ortalamalar dikkate alindiginda 6n test ile son test arasindaki farkin anlamli oldugu
goriiliir (Z=-3,298; p=0,001<0,05). Hedef s6z Obeginin toplamina iligkin on test

ortalamasi (X=22,000) son test ortalamasindan (x=72,000) diisiik olarak bulunmustur. Bu
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bulgudan hareketle deney grubunda 6n testten son teste HSE’nin etkisiyle hedef sz
Obeginin toplamina iligkin artigin goriilmesi miimkiindiir.
4.1.4.2.1. S6z Grubu Yap1 ve Kurulusuna Iliskin Bulgular ve Yorum

Deney grubunun hedef s6z grubu yap1 ve kurulusuna iliskin KBO’den aldiklar1 6n

test ile son test puanlar1 arasindaki fark Tablo 33’te yer almaktadir

Tablo 33. Deney Grubunun Hedef S6z Grubu Yap: ve Kurulusuna Iliskin KBO’den
Aldiklart On Test ile Son Test Puanlar1 Arasindaki Fark

.. On T T
Olc¢iimler _O LLEet §on €<l N Z p
X SS X SS
Isim Tamlamalar1 4786 3,332 16,071 2,464 14 -3,304 0,001
Sifat Tamlamalari 5143 2,413 10,071 0,917 14 -3,306 0,001

S6z Grubu Yapt ve Kurulusunun

Toplam 9,929 4,953 26,143 2,905 14 -3,299 0,001

Tablo 33 incelendiginde deney grubunda hedef s6z grubu yapi ve kurulusunun
toplamina iliskin 6n test ile son test ortalamalarinin arasindaki farkliligin anlamli oldugu
tespit edilmistir. (Z=-3,299; p=0,001<0,05). Hedef s6z grubu yapi ve kurulusunun
toplamina iligkin 6n test ortalamasinin (X=9,929) son test ortalamasindan (X=26,143)
diisiik oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu bulgudan hareketle hedef s6z grubu yap1 ve
kurulusunun toplamina iligkin deney grubunda yapilan 6gretiminde HSE’nin etkisi

oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

Deney grubunda hedef isim tamlamalarinin 6n test ile son test ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (Z=-3,304; p=0,001<0,05). Hedef
isim tamlamalart On test ortalamasinin (X=4,786) son test ortalamasindan (Xx=16,071)
diisiik oldugu bulunmustur. Hedef sifat tamlamalarinin 6n test ile son test ortalamalarinin
arasindaki farkin anlamli bulundugunu séylemek miimkiindiir (Z=-3,306; p=0,001<0,05).
Hedef sifat tamlamalarinin 6n test ortalamasi (X=5,143) son test” ortalamasindan

(X=10,071) diisiiktiir. Bu bulgulardan hareketle deney grubunda yapilan Gass’in ikinci
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Dil Edinimi Modeli temel alinarak hazirlanmig HSE’nin 6n testten son teste basariya

etkisi oldugu sdylenebilir.
4.1.4.2.2. Ciimle Grubu Yap1 ve Kurulusuna fliskin Bulgular ve Yorum
Deney grubunun hedef ciimle yap1 ve kurulusuna iliskin KBO’den aldiklar1 &n

test ile son test puanlar1 arasindaki fark Tablo 34°te yer almaktadir.

Tablo 34. Deney Grubunun Hedef Ciimle Grubu Yap1 ve Kurulusuna Iliskin KBO’den
Aldiklart On Test ile Son Test Puanlar1 Arasindaki Fark

On Test Son Test

Olciimler N Z P
X SS X SS
Atasozleri 1,786 1,369 10,714 2,758 14 -3,309 0,001
Deyimler 0,571 0,646 1,857 0,363 14 -3,286 0,001
Isim Fiiller 6,714 3,989 24,429 2,503 14 -3,303 0,001
Yardimci Birlesik Fiiller 2,143 1,027 5,929 0,267 14 -3,330 0,001
Kalip Ifadeler 0,857 0,663 2,929 0,267 14 -3,354 0,001

Ciimle Yap1 ve Kurulusunun Toplami 12,071 6,232 45,857 5,376 14 -3,298 0,001

Tablo 34 incelendiginde deney grubunda hedef ciimle yapi ve kurulusunun
toplamina iliskin On test ile son testin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamli bulundugunu sdylemek gerekir. (Z=-3,298; p=0,001<0,05). Hedef ciimle
yapt ve kurulusunun toplamina iliskin 6n test ortalamasi (Xx=12,071) son test
ortalamasindan (X=45,857) diisiik olarak bulunmustur. Bu bulgudan hareketle hedef
ciimle grubu yap1 ve kurulusunun toplamina iliskin yapilan Ikinci Dil Edimi Modeli temel

alinarak hazirlanmig HSE’nin olumlu etkisini gérmenin miimkiin oldugu sdylenebilir.

Hedef ciimle yap1 ve kurulusunda olan unsurlarin tek tek incelenmesi ile su bulgu

ve yorumlara ulasilabilir:

Hedef atasozlerinin 6n test ortalamasi (X=1,786) son test (X=10,714)
ortalamasindan diisiik bulunmustur. Hedef atasozlerinin 6n ve son testlerin ortalamalari
arasindaki fark anlamli bulunmustur (Z=-3,309; p=0,001<0,05). Hedef deyimlerin 6n test

ile son test ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (Z=-
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3,286; p=0,001<0,05). Hedef deyimlerin 6n test ortalamasi (X=0,571) son test
ortalamasindan (x=1,857) dusiiktiir. Hedef isim fiillerin 6n test ile son test ortalamalarina
bakildiginda arasindaki farkin da anlamli oldugu sdylenebilir (Z=-3,303; p=0,001<0,05).
Hedef isim fiillerin on test ortalamasi (x=6,714) son test ortalamasindan (X=24,429)
diisiiktiir. Hedef yardimci birlesik fiillerin on test ile son test ortalamalar1 arasindaki fark
anlamli bulunmustur (Z=-3,330; p=0,001<0,05). Hedef yardimc1 birlesik fiillerin 6n test
ortalamas1 (X=2,143) son test ortalamasindan (x=5,929) diisiiktiir. Kalip ifadelerin 6n test
ile son test ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (Z=-
3,354; p=0,001<0,05). Kalip ifadelerin 0n test ortalamast (X=0,857) son test
ortalamasindan (X=2,929) diisiik olarak tespit edilmistir. Bu bulgulardan hareketle deney

grubunda bu unsurlarin 6gretiminde HSE’nin olumlu etkisinin oldugu sdylenebilir.

4.1.4.3. Hedef S6z Varhigmin Toplamina Iliskin Bulgular ve Yorum
Deney grubunun hedef s6z varliginin toplamina iliskin KBO’den aldiklar1 6n test

ile son test puanlar arasindaki fark Tablo 35’te yer almaktadir.

Tablo 35. Deney Grubunun Hedef S6z Varliginin Toplamina iliskin KBO’den Aldiklar:
On Test ile Son Test Puanlar1 Arasindaki Fark

On Test Son Test
X SS X SS
Hedef S6z Varliginin Toplami 40,857 19,572 121,857 11,488 14 -3,296 0,001

Olgiimler N Z P

Tablo 35°te deney grubunda hedef s6z varliginin toplamina iligskin 6n test ile son
test ortalamalarinin arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (Z=-3,296;
p=0,001<0,05). Hedef s6z varliginin toplamina iliskin 6n test ortalamasi (x=40,857) son
test ortalamasindan (x=121,857) disiiktiir. Bu bulgu ve yorumlardan hareketle deney
grubunda 6n testten son teste basar1 olarak ¢ok yiiksek bir artisin oldugunu séylemek
miimkiindiir. Bu baglamda deney grubuna yapilan Gass’m Ikinci Dil Edinimi Modeli’ne

uygun olarak hazirlanmis HSE’nin gruba basar1 kazandirdigi sdylenebilir.
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4.1.5. KBO’niin Sonuclar1 Bakimindan Deney Grubunun Son Test ile Kahcilik

Testinden Aldiklar1 Puanlara iliskin Bulgular ve Yorum

KBO’niin sonuglar1 bakimindan deney grubunun son test ile kalicilik testinden
aldiklar1 puanlara gore anlamli bir farkin olup olmadiginin arastirildigi bu alt problem

icin Wilcoxon testi analizi yapilmistir.

4.1.5.1. Hedef Sézciiklere (Isim ve Fiil) fliskin Bulgular ve Yorum
Deney grubunun hedef sozciiklere iliskin KBO’den aldiklar1 son test ile kalicilik

testi puanlar arasindaki fark Tablo 36’da yer almaktadir.

Tablo 36. Deney Grubunun Hedef Sozciiklere iliskin KBO’den Aldiklar1 Son Test ile
Kalicilik Testi Puanlar1 Arasindaki Fark

Kahecihik
Ol¢iimler Songgest Testi N Z p
X SS X SS
Isimler 43,286 4,008 44,357 1,692 14 -1,040 0,298
Fiiller 6,571 0,756 6,857 0,363 14 -1,300 0,194
Sozciiklerin Toplami 49,857 4,639 51,214 1,718 14 -1,190 0,234

Tablo 36 incelendiginde deney grubunda hedef isim ve fiiller i¢in son test ile
kalicilik testi ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli bulunmadigi tespit
edilmistir (p>0,05). Bu bulgudan hareketle deney grubunun hedef sozciiklere iliskin son

testten kalicilik testine anlamli bir puan artisiyla basari saglayamadigi sdylenebilir.

4.1.5.2. Hedef S6z Obegine (Soz ile Ciimle Grubu Yap1 ve Kurulusunda Olanlar)
Iliskin Bulgular ve Yorum

Deney grubunun hedef s6z 6beginin toplamina iliskin KBO’den aldiklari son test ile

kalicilik testi puanlar arasindaki fark Tablo 37°de yer almaktadir.
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Tablo 37. Deney Grubunun Hedef Séz Obeginin Toplamina iliskin KBO’den Aldiklart
Son Test ile Kalicilik Testi Puanlar1 Arasindaki Fark

) Son Test Kallc1l_1k
Ol¢iimler Testi N Z p
X SS X SS
S6z Obeginin Toplami 72,000 7,514 73,500 2,981 14 -0,512 0,608

Tablo 37’ye bakildiginda deney grubunda hedef s6z 6beginin toplamina iliskin 6n
test ve son test ortalamalarinin arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir
(p>0,05). Bu bulgudan hareketle deney grubunda yapilan hedef s6z 6begine iligskin
HSE’nin etkisiyle on testten son teste bir basarinin yakalandig: fakat son testten kalicilik

testine bu basarmin anlamli bir sekilde artmadigi soylenebilir.

4.1.5.2.1. S6z Grubu Yap1 ve Kurulusuna iliskin Bulgular ve Yorum
Deney grubunun hedef s6z grubu yapi ve kurulusuna iliskin KBO’den aldiklar1 son

test ile kalicilik testi puanlari arasindaki fark Tablo 38’de yer almaktadir.

Tablo 38. Deney Grubunun Hedef Sé6z Grubu Yap: ve Kurulusuna Iliskin KBO’den
Aldiklar1 Son Test 1le Kalicilik Testi Puanlar1 Arasindaki Fark

Kahichk
Olciimler Son Test Testi N Z p
X SS X SS
Isim Tamlamalari 16,071 2,464 16,500 1,092 14 -0,424 0,672
Sifat Tamlamalari 10,071 0,917 10,000 0,877 14 -0,187 0,851

S6z Grubu Yapt ve Kurulusunun

26,143 2,905 26,500 1,019 14 0,000 1,000
Toplami

Tablo 38 incelendiginde deney grubunda hedef s6z grubu yapi ve kurulusunun
toplamina iliskin On test ve son test ortalamalarinin arasindaki fark istatistiksel olarak

anlamli bulunmamistir (p>0,05). Bu baglamda deney grubunda hedef s6z grubu yap1 ve
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kurulusu i¢in yapilan HSE nin son testten kalicilik testine anlamli bir puan artigiyla basari
saglayamadig1 sdylenebilir.
4.1.5.2.2. Ciimle Grubu Yap1 ve Kurulusuna iliskin Bulgular ve Yorum

Deney grubunun hedef ciimle grubu yap: ve kurulusuna iliskin KBO’den aldiklari

son test ile kalicilik testi puanlar1 arasindaki fark Tablo 39°da yer almaktadir.

Tablo 39. Deney Grubunun Hedef Ciimle Grubu Yap: ve Kurulusuna Iliskin KBO’den
Aldiklar1 Son Test ile Kalicilik Testi Puanlar1 Arasindaki Fark

Kahcihik
(")lg:ﬁmler gp Test Testi N Z p

X SS X SS
Atasozleri 10,714 2,758 11,143 1,512 14 -0,630 0,529
Deyimler 1,857 0,363 1,857 0,535 14 0,000 1,000
Isim Fiiller 24,429 2,503 25,143 0,663 14 -0,862 0,389
Yardimc1 Birlesik Fiiller 5929 0,267 5,929 0,267 14 0,000 1,000
Kalip Ifadeler 2,929 0,267 2,929 0,267 14 0,000 1,000

Ciimle Yap1 ve Kurulusunun Toplami 45,857 5,376 47,000 2,287 14 -0,513 0,608

Tablo 39 incelendiginde deney grubunun hedef ciimle yap1 ve kurulusuna iliskin
kalicilik testi genel puanlarinda belli bir artisin oldugu goriilebilir. Fakat bu artig anlaml
degildir (p>0,05). Buradan hareketle deney grubunda yapilan HSE’nin tiim ciimle yap1 ve

kurulusunda yer alan unsurlar i¢in son testten kaliciliga basari saglayamadigi sdylenebilir.

4.1.5.3. Hedef S6z Varhgmin Toplamina iliskin Bulgular ve Yorum
Deney grubunun hedef s6z varliginin toplamina iliskin KBO’den aldiklar1 son test

ile kalicilik testi puanlar arasindaki fark tablo 40°ta yer almaktadir.

Tablo 40. Deney Grubunun Toplam Hedef S6z Varligina Iliskin KBO’den Aldiklar1 Son
Test ile Kalicilik Testi Puanlar1 Arasindaki Fark

Olciimler Son Test Kahcihk Testi N Z P
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X SS X SS
Hedef S6z Varliginin Toplami 121,857 11,488 124,714 4,410 14 -0,757 0,449

Tablo 40 incelendiginde deney grubunun hedef s6z varligiin toplamina iliskin
KBO’den aldiklari son test ile kalicilik testi puanlari arasindaki fark anlamli
bulunmamuistir (p>0,05). Bu bulgudan hareketle deney grubunun son testten kalicilik

testine puanlarinin artisinda anlamli bir artisin olmadigini sdylemek miimkiindiir.

4.1.6. KBO’niin Sonuclar1 Bakimindan Deney Grubunun On Test ile Kahecihk

Testinden Aldiklar1 Puanlara iliskin Bulgular ve Yorum

KBO’niin sonuglar1 bakimmdan deney grubunun 6n test ile kalicilik testinden
aldig1 puanlara gore anlamli bir farkin olup olmadiginin arastirildig: altinci alt problem

icin Wilcoxon testi analizi yapilmastir.

4.1.6.1. Hedef Sézciiklere (Isim ve Fiil) iliskin Bulgular ve Yorum

Deney grubunun hedef sozciiklere iliskin KBO’den aldiklar1 &n test ile kalicilik
testi puanlari arasindaki fark Tablo 41°de yer almaktadir.

Tablo 41. Deney Grubunun Toplam Hedef S6z Varligina Iliskin KBO’den Aldiklart On
Test ile Kalicilik Testi Puanlar1 Arasindaki Fark

> Kahcihik
Olciimler On Test Testi N Z p
X SS X SS
Isimler 16,929 8,489 44,357 1,692 14 -3,297 0,001
Fiiller 1,929 1,207 6,857 0,363 14 -3,345 0,001
Sozciiklerin Toplami 18,857 9,380 51,214 1,718 14 -3,301 0,001

Tablo 41 incelendiginde deney grubunda hedef isimler i¢in on test ile kalicilik
testi ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli bulundugu sdylenebilir
(Z=-3,297; p=0,001<0,05). Hedef isimlerin 6n test ortalamas1 (x=16,929) kalicilik testi
ortalamasindan (X=44,357) diisiiktiir. Hedef fiillerde ise durum su sekildedir: On test ile
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kalicilik testi ortalamalarnin arasindaki fark anlamli bulunmustur (Z=-3,345;
p=0,001<0,05). Hedef fiillerin 6n test ortalamasmin (X=1,929) kalicilik testi
ortalamasindan (X=6,857) diisiik oldugu goriiliir. Bu bulgular sonucunda hedef isim ve
fiilin 6gretiminde deney grubu igin On testten kalicilik testine HSE’ nin olumlu etkisini

gormek miimkdindiir.

Hedef sozciiklerin toplamina iligkin 6n test ile kalicilik testinin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmustur (Z=-3,301; p=0,001<0,05). Hedef
sozciiklerin toplamina iligkin 6n test ortalamasi (X=18,857) kalicilik testi ortalamasindan
(x=51,214) diisiiktiir. Bu bakimdan deney grubunun hedef s6zciiklerin toplamina iliskin
On testten kaliciliga anlamli bir puan artisinin var oldugu soylenebilir. Bu bakimdan
deney grubunda yapilan HSE’ nin 6n testten son teste anlamli bir puan artis1 basarisini

kazandirdig1 sdylenebilir.
4.1.6.2. Hedef S6z Obegine (Soz ile Ciimle Grubu Yap: ve Kurulusunda Olanlar)
Iliskin Bulgular ve Yorum
Deney grubunun hedef s6z dbegine iliskin KBO’den aldiklar1 6n test ile kalicilik

testi puanlar1 arasindaki fark Tablo 42°de yer almaktadir.

Tablo 42. Deney Grubunun Toplam Hedef Séz Obeginin Toplamina iliskin KBO’den
Aldiklar1 On Test ile Kalicilik Testi Puanlar1 Arasindaki Fark

. Kalicihik
v Test .
Olgiimler On Tes Testi N z p
X SS X SS
S6z Obeginin Toplami 22,000 10,827 73,500 2,981 14 -3,297 0,001

Tablo 42 incelendiginde deney grubunda hedef s6z 6beginin toplamina iligkin 6n
testi ile kalicilik testi ortalamalarinin arasindaki fark anlamli bulunmustur (Z=-3,297;
p=0,001<0,05). Hedef s6z &beginin toplamina iligkin On test ortalamasi (x=22,000)
kalicilik testi ortalamasindan (Xx=73,500) diisiik olarak tespit edilmistir. Bu bakimdan

hedef soz obeginin dgretiminde deney grubunda on testten kalicilik testine HSE’nin
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etkisini gormek miimkiindiir. Bu etkinin 6n testten kalicilik testine kadar deney grubunun
asama kaydettiklerini gorme agisindan énemlidir.
4.1.6.2.1. S6z Grubu Yap1 ve Kurulusuna Iliskin Bulgular ve Yorum

Deney grubunun hedef séz grubu yap1 ve kurulusuna iliskin KBO’den aldiklar1 6n

test ile kalicilik testi puanlar1 arasindaki fark Tablo 43°te yer almaktadir.

Tablo 43. Deney Grubunun Hedef S6z Grubu Yap: ve Kurulusuna Iliskin KBO’den
Aldiklar1 On Test ile Kalicilik Testi Puanlar1 Arasindaki Fark

> Kahiciik
(")lg:ﬁmler g Test Testi N Z p
X SS X SS
Isim Tamlamalari 4,786 3,332 16,500 1,092 14 -3,304 0,001
Sifat Tamlamalari 5143 2,413 10,000 0,877 14 -3,306 0,001

S6z Grubu Yapt ve Kurulusunun

9,929 4,953 26,500 1,019 14 -3,301 0,001
Toplami

Hedef isim tamlamasinin 6n test ile kalicilik testinin ortalamalar1 arasinda anlamli
fark bulunmustur (Z=-3,304; p=0,001<0,05). Hedef isim tamlamasinin 6n test ortalamasi
(x=4,786) kalicilik testi ortalamasindan (X=16,500) diisiik olarak bulunmustur. Hedef
sifat tamlamasmin On testi ile kalicilik testi ortalamalar1 arasinda da anlamli fark
bulunmustur (Z=-3,306; p=0,001<0,05). Hedef sifat tamlamasinin 6n test ortalamasinin

(x=5,143) kalicilik testi ortalamasindan (x=10,000) diisiik oldugu tespit edilmistir.

Genel olarak hedef s6z grubu yap1 ve kurulusunun toplamina iliskin 6n test ile
kalicilik testi ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli bulundugunu sdéylemek miimkiindiir
(Z=-3,301; p=0,001<0,05). S6z grubu yap1 ve kurulusunun 6n test ortalamas1 (X=9,929)
kalicilik testi ortalamasindan (X=26,500) diistiktiir. Bu bulgudan hareketle s6z grubu yap1
ve kurulusunda olan unsurlar i¢in deney grubunda 6n testten kalicilik testine anlamli bir
artisin oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu bakimdan deney grubunda HSE’nin s6z

grubu yapi ve kurulusu i¢in etkili oldugu sdylenebilir.
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4.1.6.2.2. Ciimle Grubu Yap1 ve Kurulusuna iliskin Bulgular ve Yorum
Deney grubunun hedef ciimle grubu yap: ve kurulusuna iliskin KBO’den aldiklari

On test ile kalicilik testi puanlar1 arasindaki fark tablo 44°te yer almaktadir.

Tablo 44. Deney Grubunun Ciimle Grubu Yap1 ve Kurulusuna iliskin KBO’den Aldiklar:
On Test ile Kalicilik Testi Puanlar1 Arasindaki Fark

- Kahicihk
(")lg:ﬁmler On Test Testi N Z p
X SS X SS
Atasozleri 1,786 1,369 11,143 1,512 14 -3,311 0,001
Deyimler 0,571 0,646 1,857 0,535 14 -3,145 0,002
Isim Fiiller 6,714 3,989 25,143 0,663 14 -3,306 0,001
Yardimc1 Birlesik Fiiller 2,143 1,027 5,929 0,267 14 -3,330 0,001
Kalip Ifadeler 0,857 0,663 2,929 0,267 14 -3,354 0,001

Ciimle Grubu Yap: ve Kurulusunun

12,071 6,232 47,000 2,287 14 -3,301 0,001
Toplami

Tablo 44 incelendiginde hedef atasozleri (Z=-3,311; p=0,001<0,05), deyimler
(Z=-3,145; p=0,002<0,05), isim fiiller (Z=-3,306; p=0,001<0,05), yardimci birlesik fiiller
(Z2=-3,330; p=0,001<0,05), kalip ifadeler (Z=-3,354; p=0,001<0,05) ve ciimle grubu yap1
ve kurulusunun (Z=-3,301; p=0,001<0,05) 6n testleri ile kalicilik testlerinin ortalamalari

arasinda anlamh fark bulunmustur.

Kalip ifadelerin 6n test ortalamalari (X=0,857) kalicilik testi ortalamasindan
(x=2,929); atasozleri on test ortalamasi (X=1,786) kalicilik testi ortalamasindan
(x=11,143); deyimler 6n test ortalamasi (X=0,571) kalicilik testi ortalamasindan
(x=1,857); isim fiiller 6n test ortalamasi (X=6,714) kalicilik testi ortalamasindan
(x=25,143);yardimc1  birlesik fiiller 6n test ortalamasi (X=2,143) kalicilik testi
ortalamasindan (X=5,929); climle yap1 ve kurulusu 6n test ortalamasi (X=12,071) kalicilik
testi ortalamasindan (x=47,000) diisiik olarak bulunmustur. Bu bulgulardan hareketle 6n
testten son teste deney grubu Ogrencilerinin ciimle grubu yapi ve kurulusuna ait

unsurlarda basar1 seviyelerinin arttigini sdylemek miimkiindiir.
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4.1.6.3. Hedef S6z Varhgmin Toplamina iliskin Bulgular ve Yorum
Deney grubunun hedef sz varliginin toplamina iliskin KBO’den aldiklar1 6n test

ile kalicilik testi puanlart arasindaki fark tablo 45°te yer almaktadr.

Tablo 45. Deney Grubunun Hedef Séz Varliginin Toplamina iliskin KBO’den Aldiklar
On Test ile Kalicilik Testi Puanlari Arasindaki Fark

. On Test Kalicilik Testi
Olgiimler - —
X SS X SS

Hedef S6z Varhiginin Toplam1 40,857 19,572 124,714 4,410 14 -3,299 0,001

N Z p

Tablo 45°teki bulgular incelendiginde hedef s6z varliginin toplamina iliskin 6n
test ile kalicilik testi ortalamasi arasinda anlamhi fark bulunmustur (Z=-3,299;
p=0,001<0,05). Hedef s6z varliginin toplamina iligkin On test ortalamasi (X=40,857)
kalicilik testi ortalamasindan (x=124,714) distiktiir. Bu bulgulardan hareketle deney
grubunda, hedef s6z varligina iliskin 6n test ile kalicilik testi puanlarinin ortalamalarinda
anlamli farkin bulunmasi1 sonucunda deney grubuna yapilan 6gretimin basarili oldugunu

s0ylemek miimk{indiir.

4.1.7. KBO’niin Sonu¢lar1 Bakimindan Deney ve Kontrol Gruplarmim On Testten
Aldiklar1 Puanlara iliskin Bulgular ve Yorum

KBO’niin sonuglar1 bakimindan deney ve kontrol gruplar1 arasinda 6n testten
aldiklar1 puanlara gore anlamli bir farkin olup olmadiginin arastirildigir yedinci alt

problem i¢in Mann Whitney-U testi analizi yapilmistir.

4.1.7.1. Hedef Sozciiklere (Isim ve Fiil) Tliskin Bulgular ve Yorum
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Gruplarin hedef sézciiklere iliskin KBO’den aldiklar1 6n test puanlari arasindaki

fark Tablo 46’da yer almaktadir.

Tablo 46. Gruplarin Hedef Sozciiklere iliskin KBO’den Aldiklar1 On Test Puanlar
Arasindaki Fark

R Deney Kontrol

Olgiimler Ort Ss Ort Ss MW P
Isimler 16,929 8,489 25,429 7,325 42,000 0,010
Fiiller 1,929 1,207 4,071 1,859 35,000 0,003
Sozciiklerin Toplami 18,857 9,380 29,500 8,768 38,500 0,006

Tablo 47 incelendiginde deney ve kontrol grubunun hedef isimler i¢in 6n test
puanlarinin ortalamalari arasindaki fark, kontrol grubu lehine anlamli bulunmustur (Mann
Whitney U=42,000; p=0,010<0,05). Deney grubunun hedef isimler igin On test
puanlarinin ortalamalari (X=16,929), kontrol grubunun ortalamasindan (X=25,429) diisiik

bulunmustur.

Gruplarmn hedef fiiller i¢in 6n test puanlarinin ortalamalar1 arasindaki fark kontrol
grubunun lehine anlamli bulunmustur (Mann Whitney U=35,000; p=0,003<0,05). Deney
grubunun hedef fiiller i¢in 6n test puanlarinin ortalamalari (X=1,929), kontrol grubunun

ortalamalarindan (x=4,071) diisiik bulunmustur.

Deney ve kontrol grubunun hedef sézciiklerin toplamina iliskin 6n test puanlarinin
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan kontrol grubunun lehine anlamh
bulunmustur (Mann Whitney U=38,500; p=0,006<0,05). Deney grubunun 6n test
ortalamalar1 (X=18,857), kontrol grubunun 6n test ortalamalarindan (X=29,500) diisiik
bulunmustur. Bu bulgulara gére deney grubunun kontrol grubuna oranla hedef s6zciiklere
iliskin puan ortalamalarinda basar1 olarak 6n teste geride basladiklarin1 séylemek

miumkindiir.
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4.1.7.2. Hedef S6z Obegine (Soz ile Ciimle Grubu Yap1 ve Kurulusunda Olanlar)
Mliskin Bulgular ve Yorum

Gruplarin hedef sz dbegine iliskin KBO’den aldiklar1 6n test puanlar arasindaki

fark tablo 47°de yer almaktadir.

Tablo 47. Gruplarm Hedef S6z Obegine Iliskin KBO’den Aldiklart On Test Puanlari
Arasindaki Fark

R Deney Kontrol
Olgtimler Ort Ss Ort Ss MW P
S6z Obeginin Toplami 22,000 10,827 38,071 12,009 31,000 0,002

Tablo 47 incelendiginde gruplarin hedef s6z 6beginin toplamina iliskin 6n test
puanlari ortalamalarinin arasindaki farkin kontrol grubunun lehine anlamli bulundugu
tespit edilmistir (Mann Whitney U=31,000; p=0,002<0,05). Deney grubunun hedef s6z
6beginin toplamina iliskin 6n test puanlarinin ortalamalar1 (X=22,000), kontrol grubunun
ortalamasindan (Xx=38,071) diisiik bulunmustur. Bu bulgulardan hareketle kontrol
grubunun hedef s6z Obeginin toplamina iliskin 6n test puanlarinin deney grubunun
puanlarindan yiiksek oldugunu belirtmek miimkiindiir. Bu baglamda, gruplar her ne kadar
aym kur seviyesinde olsalar da KBO’de hedef s6z varlig1 icin deney grubunun kontrol

grubuna gore basari olarak daha geride oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

4.1.7.2.1. Séz Grubu Yapi ve Kurulusuna iliskin Bulgular ve Yorum
Gruplarin hedef séz grubu yap1 ve kurulusuna iliskin KBO’den aldiklar1 son test ile

kalicilik testi puanlart arasindaki fark Tablo 48’de yer almaktadir.

Tablo 48. Gruplarin Hedef S6z Grubu Yap1 ve Kurulusuna iliskin KBO’den Aldiklar1 On
Test Puanlar1 Arasindaki Fark

Deney Kontrol
Gruplar ot Ss ort ss MW P
Isim Tamlamalari 4786 3,332 7,786 3,017 42,000 0,010
Sifat Tamlamalar 5143 2,413 6,071 1,774 76,000 0,307

126



S6z Grubu Yapt ve Kurulusunun

9,929 4,953 13,857 4,487 53,000 0,038
Toplami

Tablo 48 incelendiginde deney ve kontrol grubunun hedef isim tamlamalarinin 6n
test puan ortalamalarinin arasindaki fark kontrol grubunun lehine anlamli bulundugu
goriilebilir (Mann Whitney U=42,000; p=0,010<0,05). Fakat hedef sifat tamlamalarinin
on test puan ortalamalarin arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir
(p>0,05). Gruplarin s6z grubu yapi ve kurulusunun toplamina iliskin 6n test puan
ortalamalarinin arasindaki fark yine kontrol grubunun lehine anlamli bulunmustur (Mann
Whitney U=53,000; p=0,038<0,05). Deney grubunun séz grubu yapi ve kurulusunun
toplamina iligkin 6n test puan ortalamasi (x=9,929), kontrol grubunun ortalamasindan
(x=13,857) diisiik olarak bulunmustur. Bu bulgulardan hareketle deney grubunun genel
olarak s6z grubu yap1 ve kurulusunun toplamina iliskin yapilan KBO’de kontrol grubuna

oranla basar1 olarak diisiik seviyede oldugu sdylenebilir.

4.1.7.2.2. Ciimle Grubu Yap1 ve Kurulusuna iliskin Bulgular ve Yorum

Gruplarin hedef ciimle grubu yap: ve kurulusuna iliskin KBO’den aldiklari 6n test

puanlar arasindaki fark Tablo 49°da yer almaktadir.

Tablo 49. Gruplarmn Hedef Ciimle Grubu Yap1 ve Kurulusuna Iliskin KBO’den Aldiklari
On Test Puanlar1 Arasindaki Fark

Deney Kontrol
Gruplar Ort Ss Ort Ss MW p
Atasozleri 1,786 1,369 3,143 1,748 55,500 0,046
Deyimler 0,571 0,646 1,214 0,579 48,500 0,012
Isim Fiiller 6,714 3,989 14,571 5,034 22,000 0,000
Yardimci Birlesik Fiiller 2,143 1,027 3,786 1,528 37,500 0,005
Kalip ifadeler 0,857 0,663 1,500 0,519 49,000 0,012

Cimle Grubu Yapi ve Kurulusunun

12,071 6,232 24,214 7,758 22,000 0,000
Toplami
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Tablo 49°a bakildiginda gruplarin ciimle yap1 ve kurulusunun toplamina iliskin 6n
test puanlar1 ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel a¢idan kontrol grubunun lehine
anlamli bulunmustur (Mann Whitney U=22,000; p=0,000<0,05). Deney grubunun ciimle
yap1 ve kurulusunun toplamina ait 6n test puanlarinin ortalamasi (x=12,071), kontrol

grubunun ortalamasindan (X=24,214) diisiik olarak bulunmustur.

Gruplarin; atasozleri (Mann Whitney U=55,500; p=0,046<0,05), deyimler (Mann
Whitney U=48,500; p=0,012<0,05), isim fiiller (Mann Whitney U=22,000;
p=0,000<0,05), yardime1 birlesik fiiller (Mann Whitney U=37,500; p=0,005<0,05) ve
kalip ifadelere (Mann Whitney U=49,000; p=0,012<0,05), ait 6n test puanlar
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan kontrol grubunun lehine anlamli
bulunmustur. Bu bulgulardan hareketle kontrol gurubunda hedef climle grubu yap1 ve

kurulusuna iliskin basarinin deney grubuna oranla yiiksek oldugu sdylenebilir.

4.1.7.3. Hedef S6z Varhgmin Toplamina iliskin Bulgular ve Yorum
Gruplarm hedef s6z varligmin toplamina iliskin KBO’den aldiklar1 &n test

puanlart arasindaki fark Tablo 50°de yer almaktadir.

Tablo 50. Gruplarin Hedef S6z Varliginin Toplamina iliskin KBO’den Aldiklar1 On Test
Puanlar1 Arasindaki Fark

R Deney Kontrol
Olgtimler Ort Ss Ort Ss MW P
Hedef S6z Varliginin Toplami 40,857 19,572 67,571 20,421 38,000 0,006

Tablo 50 incelendiginde son olarak hedef s6z varliginin toplamina iliskin 6n test
puanlari ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan kontrol grubunun lehine anlaml
bulunmustur (Mann Whitney U=38,000; p=0,006<0,05). Deney grubunun hedef sz
varliginin toplamina iligkin toplam 6n test puan ortalamasi (x=40,857), kontrol grubunun
ortalamasindan (X=67,571) diisiik bulunmustur. Tiim bu bulgulardan yola ¢ikilarak hedef
soz varligina iligkin deney grubunun 6n teste basar1 olarak kontrol grubunun gerisinde

basladigini1 soylemek miimkiindiir.
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4.1.8. KBO’niin Sonu¢lar1 Bakimindan Deney ve Kontrol Gruplarimin Son Testten
Aldiklar1 Puanlara iliskin Bulgular ve Yorum

KBO’niin sonuglar1 bakimindan deney ve kontrol gruplari arasinda son testten
aldiklar1 puanlara gore anlamli bir farkin olup olmadiginin arastirildigi sekizinci alt

problem i¢in Mann Whitney-U testi analizi yapilmistir.

4.1.8.1. Hedef Sézciiklere (Isim ve Fiil) fliskin Bulgular ve Yorum
Gruplarm hedef sdzciiklere iliskin KBO’den aldiklar1 son test puanlari arasindaki

fark Tablo 51°de yer almaktadir.

Tablo 51. Gruplarm Hedef Sézciiklere Iliskin KBO’den Aldiklar1 Son Test Puanlari
Arasindaki Fark

A Deney Kontrol

Oleugger Ort Ss Ort Ss Mw P
Isimler 43,286 4,008 34,214 9,609 28,000 0,001
Fiiller 6,571 0,756 5,143 1,512 40,000 0,005
Sozciiklerin Toplami 49,857 4,639 39,357 10,846 27,000 0,001

Tablo 51°e bakildiginda gruplarin hedef isimlere ait Son test puanlar1 ortalamalari
arasindaki fark deney grubunun lehine istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (Mann
Whitney U=28,000; p=0,001<0,05). Deney grubunda hedef isimlerin son test puan
ortalamast (X=43,286), kontrol grubunun ortalamasindan (x=34,214) yiiksek
bulunmustur. Ayni sekilde gruplarin hedef fiillere ait son test puanlari ortalamalari
arasindaki fark da istatistiksel agidan deney grubunun lehine anlamli bulunmustur (Mann
Whitney U=40,000; p=0,005<0,05). Deney grubunun fiiller i¢in son test puan ortalamasi
(x=6,571), kontrol grubunun ortalamasindan (x=5,143) yliksek bulunmustur.

Gruplarin hedef sozciiklerin toplamina iligkin son test puan ortalamalar

arasindaki fark deney grubunun lehine istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (Mann
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Whitney U=27,000; p=0,001<0,05). Deney grubunun hedef s6zciiklerin toplamina iligkin
son test puan ortalamalar1 (X=49,857), kontrol grubunun ortalamasindan (Xx=39,357)
yiiksek bulunmustur. Sézctige iliskin bu bulgulardan hareketle 6n testte kontrol grubuna
oranla basar1 olarak geriden geldigi halde son testte deney grubunun basarisini arttirdigi
sdylenebilir. Bu artisin deney grubunda yapilan Gass’in ikinci Dil Edinimi Modeli’ne
uygun olarak hazirlanmig hiyerarsik s6z varligi etkinliklerini temel alan derslerin
etkisinden kaynakli oldugu sdylenebilir. Kisacasi deney grubunda yapilan

farklilastirilmig 6gretimin hedef sozciiklerin edinimine katki sagladigi soylenebilir.

4.1.8.2. Hedef S6z Obegine (Soz ile Ciimle Grubu Yap1 ve Kurulusunda Olanlar)

Iliskin Bulgular ve Yorum
Gruplarin hedef s6z 6beginin toplamina iliskin KBO’den aldiklar1 son test puanlari

arasindaki fark Tablo 52°de yer almaktadir.

Tablo 52. Gruplari Hedef S6z Obeginin Toplamina Iliskin KBO’den Aldiklar1 Son Test
Puanlart Arasindaki Fark

. Deney Kontrol
Olgtimler Ort Ss Ort Ss MW P
Séz Obeginin Toplami 72,000 7,514 53,357 13,959 18,000 0,000

Tablo 52 g6z oniinde bulunduruldugunda deney ve kontrol grubunun hedef s6z
Obeginin toplamina iliskin Son test puanlar1 ortalamalar1 arasindaki fark deney grubu
lehine anlamli bulunmustur (Mann Whitney U=18,000; p=0,000<0,05). Deney grubunun
hedef s6z Gbeginin toplamina iligkin son test puan ortalamasi (x=72,000), kontrol
grubunun ortalamasindan (x=53,357) yiiksek bulunmustur. Bu baglamdan hareketle
hedef s6z 6beginin 6gretiminde HSE nin, kitapta yer alan etkinliklere oranla daha basarili

oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

4.1.8.2.1. S6z Grubu Yap1 ve Kurulusuna iliskin Bulgular ve Yorum
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Gruplarin hedef sdz grubu yap1 ve kurulusuna iliskin KBO’den aldiklar1 son test

puanlar1 arasindaki fark Tablo 53’tedir.

Tablo 53. Gruplarin Hedef S6z Grubu Yap: ve Kurulusuna Iliskin KBO’den Aldiklari
Son Test Puanlar1 Arasindaki Fark

R Deney Kontrol

Olgiimler Ort Ss Ort Ss MW P
Isim Tamlamalar1 16,071 2,464 10,286 3,709 22,500 0,000
Sifat Tamlamalar 10,071 0,917 7,071 2,165 17,500 0,000

S6z Grubu Yapit ve Kurulusunun

26,143 2,905 17,357 5,486 14,000 0,000
Toplami

Gruplarin hedef isim tamlamasi1 (Mann Whitney U=22,500; p=0,000<0,05) ve
sifat tamlamasi (Mann Whitney U=17,500; p=0,000<0,05) son test puanlari ortalamalar1

arasindaki fark istatistiksel agidan deney grubunun lehine anlamli bulunmustur.

Gruplarm hedef s6z grubu yap1 ve kurulusunun toplamina iligskin son test puanlari
ortalamalari arasindaki fark deney grubunun lehine anlamli bulunmustur (Mann Whitney
U=14,000; p=0,000<0,05). Deney grubunun séz grubu yapi ve kurulusunun toplamina
iliskin son test puan ortalamasi (x=26,143), kontrol grubunun ortalamasindan (x=17,357)
yiiksek bulunmustur. Bu baglamda HSE’nin s6z grubu yapi ve kurulusunda olan
unsurlarin  6gretiminde kitapta yer alan etkinliklere goére daha basarili oldugunu

sOylenebilir.

4.1.8.2.2. Ciimle Grubu Yap1 ve Kurulusuna iliskin Bulgular ve Yorum
Gruplarin hedef ciimle grubu yap: ve kurulusuna iliskin KBO’den aldiklar1 son test

puanlar arasindaki fark Tablo 54’°te yer almaktadir.

Tablo 54. Gruplarin Hedef Ciimle Grubu Yapi1 ve Kurulusuna Iliskin KBO’den Aldiklar
Son Test Puanlar1 Arasindaki Fark

Olciimler Deney Kontrol MW p
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Oort Ss ort Ss

Atasozleri 10,714 2,758 8,857 2,598 55,000 0,045
Deyimler 1,857 0,363 1,857 0,363 98,000 1,000
Isim Fiiller 24,429 2,503 18,500 4,848 19,000 0,000
Yardimci Birlesik Fiiller 5,929 0,267 4,571 1,697 46,500 0,004
Kalip fadeler 2,929 0,267 2,214 0,802 47,500 0,005

Ciimle Yap1 ve Kurulusunun Toplami 45,857 5,376 36,000 8,682 26,000 0,001

Tablo 54’ten gruplarin hedef cimle grubu yap1 ve kurulusunun toplamina iligkin
son test puanlart ortalamalari arasindaki farkin deney grubunun lehine anlamli
bulundugunu séylemek miimkiindiir (Mann Whitney U=26,000; p=0,001<0,05). Deney
grubunun hedef ciimle yap1 ve kurulusu i¢in Son test puan ortalamasi (x=45,857), kontrol
grubunun ortalamasindan (x=36,000) yiiksek bulunmustur. Bu bulgulardan hareketle
hedef climle grubu yap1 ve kurusunda olan unsurlar i¢in HSE’nin basariya katki sagladigi

sOylenebilir.

Gruplarin; atasozleri (Mann Whitney U=55,000; p=0,045<0,05), isim fiiller
(Mann Whitney U=19,000; p=0,000<0,05), yardimci birlesik fiiller (Mann Whitney
U=46,500; p=0,004<0,05), kalip ifadelerin (Mann Whitney U=47,500; p=0,005<0,05)
son test puanlari ortalamalarinin arasindaki fark deney grubunun lehine anlamhi
bulunmustur. Ancak, deyimlere ait son test puanlari ortalamalari arasindaki fark

istatistiksel agidan anlamli bulunmamastir (p>0,05).

4.1.8.3. Hedef S6z Varhgmin Toplamina iliskin Bulgular ve Yorum
Deney grubunun hedef s6z varliginin toplamina iliskin KBO’den aldiklar1 son test

puanlar1 arasindaki fark Tablo 55°te yer almaktadir.

Tablo 55. Gruplarin Hedef S6z Varligmin Toplamina iliskin KBO’den Aldiklar1 Son Test
Puanlar Arasindaki Fark

Deney Kontrol
Gruplar Ort Ss Ort Ss MW P
Hedef S6z Varliginin Toplami 121,857 11,488 92,714 23,594 18,500 0,000
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Son olarak Tablo 55 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin hedef s6z
varligina iliskin toplam son test puanlar1 ortalamalar1 arasindaki fark deney grubunun
lehine anlamli bulunmustur (Mann Whitney U=18,500; p=0,000<0,05). Deney grubunun
hedef s6z varliginin toplamina iliskin son test puan ortalamasi (x=121,857), kontrol
grubunun ortalamasindan (Xx=92,714) yiiksek bulunmustur. Bu verilerden hareketle
Gass’in Ikinci Dil Edinimi Modeli’ne uygun olarak hazirlanmis hiyerarsik séz varlig
etkinliklerini temel alan derslerin deney grubunda basari sagladigi soylenebilir. Kitaptaki
etkinlikleri temel alan derslerin yapildig1 kontrol grubunda ise bagarinin oldugu ancak bu

basarinin deney grubuna oranla diisiik oldugu sdylenebilir.

4.1.9. KBO’niin Sonuclari Bakimindan Deney Ve Kontrol Gruplarimin Kahcilik

Testinden Aldiklar1 Puanlara iliskin Bulgular ve Yorum

KBO’niin sonuglari bakimindan deney ve kontrol gruplari arasinda kalicilik
testinden aldiklart puanlara gore anlamli bir farkin olup olmadigmin arastirildigi

dokuzuncu alt problem i¢in Mann Whitney-U testi analizi yapilmistir

4.1.9.1. Hedef Sézciiklere (Isim ve Fiil) Tliskin Bulgular ve Yorum

Gruplarm hedef sozciiklere iliskin KBO’den aldiklar1 kalicilik testi puanlar:
arasindaki fark Tablo 56°da yer almaktadir.

Tablo 56. Gruplarin Hedef Sozciiklere iliskin KBO’den Aldiklar1 Kalicilik Testi Puanlar
Arasindaki Fark

. Deney Kontrol

Olgiimler Ort Ss Ort Ss MW P
Isimler 44,357 1,692 39,429 7,532 66,000 0,136
Fiiller 6,857 0,363 6,143 1,099 65,000 0,057
Sozciiklerin Toplam 51,214 1,718 45,571 8,281 62,500 0,099

Gruplarin Tablo 56 incelendiginde isim ve fiillerin kalicilik testi puanlar

ortalamalarinin arasindaki farkin istatistiksel acidan anlamli bulunmadigi goriilebilir
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(p>0,05). Bu bulgudan hareketle hedef sozciiklerin toplaminin kalicilik testinde gruplara

gore anlamli bir farkliligin olmadigini s6ylemek miimkiindiir.
4.1.9.2. Hedef S6z Obegine (Soz ile Ciimle Grubu Yap1 ve Kurulusunda Olanlar)
Iliskin Bulgular ve Yorum
Gruplarin hedef s6z dbeginin toplamina iliskin KBO’den aldiklar1 kalicilik testi

puanlar1 arasindaki fark Tablo 57°de yer almaktadir.

Tablo 57. Gruplarm Hedef S6z Obeginin Toplamina Iliskin KBO’den Aldiklar1 Kalicilik
Testi Puanlar Arasindaki Fark

o N Deney Kontrol
Olgtimler Ort Ss Ort Ss MW P
S6z Obegi Toplam 73,500 2,981 63,929 10,073 30,500 0,002

Tablo 57 incelendiginde gruplarin hedef s6z Obegi i¢in kalicilik testi puanlari
ortalamalar1 arasindaki farkin deney grubu lehine anlamli bulundugunu sdylemek
mimkiindir (Mann Whitney U=30,500; p=0,002<0,05). Deney grubunun hedef s6z
Obeginin toplamina ait kalicilik testi puan ortalamasi (Xx=73,500), kontrol grubunun
ortalamasindan (X=63,929) yiiksek bulunmustur. Bu bulgulardan hareketle HSE’nin
kitapta yer alan etkinliklere gore hedef s6z 6beginin 6gretimine daha kalici katki sagladigi

sOylenebilir.

4.1.9.9.1. S6z Grubu Yap1 ve Kurulusuna iliskin Bulgular ve Yorum
Gruplarin hedef sz grubu yap1 ve kurulusuna iliskin KBO’den aldiklar1 kalicilik

testi puanlar1 arasindaki fark Tablo 58°de yer verilmistir.

Tablo 58. Gruplarin Hedef S6z Grubu Yap: ve Kurulusuna Iliskin KBO’den Aldiklar:
Kalicilik Testi Puanlar1 Arasindaki Fark

Olciimler Deney Kontrol MW p
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Oort Ss ort Ss
[sim Tamlamalari 16,500 1,092 13,214 3,286 33,000 0,003
Sifat Tamlamalari 10,000 0,877 8,929 1,269 49,500 0,021

Séz Grubu Yapt ve Kurulusunun oo onq 1019 22143 4258 22,500 0,000
Toplami

Tablo 58 incelendiginde gruplarin hedef isim tamlamalari (Mann Whitney
U=33,000; p=0,003<0,05) ve sifat tamlamalar1 (Mann Whitney U=49,500;
p=0,021<0,05) kalicilik testi puan ortalamalar1 arasindaki farklarin deney grubunun

lehine istatistiksel agidan anlamli bulundugu s6ylenebilir.

Gruplarin hedef s6z grubu yapi ve kurulusunun toplamina ait kalicilik testi
puanlar1 ortalamalar1 arasindaki fark deney grubunun lehine anlamli bulunmustur (Mann
Whitney U=22,500; p=0,000<0,05). Deney grubunun hedef s6z grubu yap1 ve kurulusuna
ait kalicilik testi puan ortalamasi (X=26,500), kontrol grubunun ortalamasindan
(x=22,143) yiiksek bulunmustur. Bu bulgulardan hareketle genel olarak hedef s6z grubu
yap1 ve kurulusu i¢in HSE’nin kitapta yer alan etkinliklere oranla 6gretime daha kalici bir

katkisinin oldugunu sdylemek miimkiindiir.

4.1.9.9.1. Ciimle Grubu Yap1 ve Kurulusuna iliskin Bulgular ve Yorum
Gruplarin hedef ciimle grubu yap1 ve kurulusuna iliskin KBO’den aldiklar1 kalicilik

testi puanlar1 arasindaki fark Tablo 59°da verilmistir.

Tablo 59. Gruplarm Hedef Ciimle Grubu Yap1 ve Kurulusuna Iliskin KBO’den Aldiklar
Kalicilik Testi Puanlar1 Arasindaki Fark

. Deney Kontrol

Olgtimler Ort Ss Ort Ss MW P
Atasozleri 11,143 1,512 10,286 2,614 84,000 0,512
Deyimler 1,857 0,535 1,786 0,426 85,500 0,345
Isim Fiiller 25,143 0,663 22,000 3,162 32,000 0,002
Yardimci Birlesik Fiiller 5,929 0,267 5,500 0,519 56,000 0,014
Kalip Ifadeler 2,929 0,267 2,214 0,802 47,500 0,005
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Cimle Grubu Yap: ve Kurulusunun

47,000 2,287 41,786 6,117 38,000 0,006
Toplami

Tablo 59 incelenirse gruplarin hedef isim fiiller (Mann Whitney U=32,000;
p=0,002<0,05), yardimci birlesik fiiller (Mann Whitney U=56,000; p=0,014<0,05), kalip
ifadelerin (Mann Whitney U=47,500; p=0,005<0,05), kalicilik testi puanlarinin
ortalamalar1 arasindaki fark deney grubunun lehine anlamli bulunmustur. Gruplarin
atasozleri ve deyimlerin kalicilik testi puanlar1 ortalamalarinin arasindaki fark istatistiksel
acgidan anlamli bulunmamaistir (p>0,05). Bu bulgulardan hareketle atasozii ve deyimlerin

ogretiminde gruplara yapilan 6gretimlerin bilgide kalicilig1 saglayamadigi sdylenebilir.

Gruplarin hedef ciimle grubu yapi ve kurulusuna ait kalicilik testi puanlari
ortalamalar1 arasindaki fark deney grubunun lehine anlamli bulunmustur (Mann Whitney
U=38,000; p=0,006<0,05). Deney grubunun hedef ciimle grubu yapi ve kurulusu i¢in
kalicilik testi puan ortalamasi (x=47,000), kontrol grubunun ortalamasindan (X=41,786)
yiiksek bulunmustur. Verilen tiim bu bilgilerden hareketle hedef climle grubu yap1 ve
kurulusu i¢in HSE’nin Kitapta yer alan etkinliklere gore basariy1 kalict hale getirmede

onemli bir rol aldig1 sdylenebilir.

4.1.9.3. Hedef S6z Varhgmin Toplamina iliskin Bulgular ve Yorum
Gruplarin hedef varligmm toplamma iliskin KBO’den aldiklari kalicilik testi

puanlar arasindaki fark Tablo 60°ta yer almaktadir.

Tablo 60. Gruplarin Hedef S6z Varligiin Toplamina Iliskin KBO’den Aldiklar1 Kalicilik
Testi Puanlar1 Arasindaki Fark

Deney Kontrol
Gruplar ot Ss ot s MW b
Hedef S6z Varliginin Toplami 124,714 4,410 109,500 17,853 34,000 0,003

Tablo 60’dan hareketle son olarak hedef s6z varliginin toplamina iliskin kalicilik

testi puan ortalamalar1 arasindaki farkin deney grubunun lehine anlamli oldugunu
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sOylemek miimkiindiir (Mann Whitney U=34,000; p=0,003<0,05). Bu baglamda deney
grubuna yapilan 6gretimin kontrol grubuna yapilan 6gretime kiyasla kalicilikta da 6nemli

bir basariya sahip oldugunu sdylemek miimkiindiir.

4.1.10. KBO’de Hedef S6z Varhgina Verilen Yamtlarin Kontrol Grubundaki

Degisimine fliskin Bulgular ve Yorum

KBO’de hedef soz varligma verilen tiim yanitlarin degisimine iliskin kontrol
grubunda on test, son test ve kalicilik testine gére anlamli bir farkin olup olmadiginin
arastirildigr onuncu alt problem i¢in Kay-Kare Testi—Capraz Tablo analizi yapilmistir. Bu
kisimda hedef s6z varliginda yer alan her bir unsur kontrol grubunun gelisimi agisindan

yiizdelerle gosterilmistir.

4.1.10.1. Hedef Sozciiklere (Isim ve Fiil) fliskin Bulgular ve Yorum

KBO’de kontrol grubunun hedef isimlere verdikleri yanitlarm degisimine iligkin

istatistikler Tablo 61° de yer almaktadir.

Tablo 61. Kontrol Grubunda Hedef Isimlere Verilen Yanitlarm Degisimine liskin Kay-
Kare Testi Sonuglari

On Test Son Test Kahecihik
n % n % n % P
1 3 %21,4 1 %7,1 0 %0,0
2A 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0
2D 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
Aday 3A 1 %7,1 1 %7,1 1 %7,1 X2=14,273
3B 2 %14,3 4 %28,6 5 %35,7  p=0,430
3C 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
4 2 %14,3 2 %14,3 4 %28,6
5 3 %21,4 5 %35,7 4 %28,6
1 3 %21,4 2 %14,3 0 %0,0
2A 1 %7,1 1 %7,1 0 %0,0
2C 0 %0,0 0 %0,0 2 %14,3
2D 1 %7,1 0 %0,0 1 %7,1
. X?=16,013
Akciger 3A 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0 00,452
3B 3 %21,4 3 %21,4 5 %35,7
3C 0 %0,0 2 %14,3 0 %0,0
4 3 %21,4 2 %14,3 2 %14,3
5 3 %21,4 3 %21,4 4 %28,6
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1 8 %57,1 2 %14,3 1 %7,1
2A 3 %21,4 1 %7,1 1 %7,1
2B 1 %7,1 0 %0,0 1 %7,1
X2=19,197
Alingan 3B 1 %7,1 3 %21,4 3 %21,4 5=0,084
3C 0 %0,0 1 %7,1 2 %14,3
4 1 %7,1 1 %7,1 1 %7,1
5 0 %0,0 6 %42,9 5 %35,7
1 6 %42,9 1 %7,1 0 %0,0
2A 5 %35,7 3 %21,4 1 %7,1
2B 1 %7,1 0 %0,0 1 %7,1
2C 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0 N
Asi 3A 1 %7,1 1 %7,1 1 %7,1 p:0,00'4
3B 0 %0,0 0 %0,0 2 %14,3
3C 0 %0,0 0 %0,0 3 %21,4
4 0 %0,0 4 %28,6 1 %7,1
5 0 %0,0 5 %35,7 5 %35,7
1 2 %14,3 0 %0,0 1 %7,1
2A 2 %14,3 1 %7,1 1 %7,1
2B 1 %7,1 1 %7,1 0 %0,0
2C 2 %14,3 1 %7,1 1 %7,1 2214 300
Baghhk 2D 1 %7,1 1 %7,1 1 %7,1 p20157'6
3A 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0
3B 3 %21,4 6 %42,9 3 %21,4
4 0 %0,0 2 %14,3 3 %21,4
5 1 %7,1 2 %14,3 4 %28,6
1 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
2B 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
2C 3 %21,4 1 %7,1 0 %0,0
2D 2 %14,3 0 %0,0 1 %7,1
X2=17,367
Bagvuru 3A 1 %7,1 1 %7,1 0 %0,0 6=0,362
3B 1 %7,1 4 %28,6 5 %35,7
3C 1 %7,1 0 %0,0 1 %7,1
4 1 %7,1 5 %35,7 4 %28,6
5 4 %28,6 3 %21,4 2 %14,3
1 3 %21,4 1 %7,1 1 %7,1
2A 3 %21,4 1 %7,1 1 %7,1
2B 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
2C 1 %7,1 1 %7,1 2 %14,3
Bellek 2D 1 %7,1 1 %7,1 0 %0,0  X2=12,382
3A 1 %7,1 1 %7,1 1 %7,1  p=0,827
3B 4 %28,6 3 %21,4 4 %28,6
3C 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
4 0 %0,0 3 %21,4 3 %21,4
5 1 %7,1 1 %7,1 2 %14,3
1 1 %7,1 0 %0,0 1 %7,1
2D 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
3A 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0 2210 401
Bencil 3B 3 %21,4 5 %35,7 5 %35,7 p:0158'1
3C 2 %14,3 2 %14,3 3 %21,4
4 3 %21,4 0 %0,0 3 %21,4
5 5 %35,7 5 %35,7 2 %14,3
Beyin 1 1 %7,1 1 %7,1 0 %0,0  X2=11,057
2A 1 %7,1 1 %7,1 1 %7,1  p=0,806




2B 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
2C 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
3A 0 %0,0 1 %7,1 1 %7,1
3B 6 %42,9 4 %28,6 4 %28,6
3C 0 %0,0 0 %0,0 2 %14,3
4 2 %14,3 3 %21,4 2 %14,3
5 3 %21,4 4 %28,6 3 %21,4
1 4 %28,6 0 %0,0 0 %0,0
2A 2 %14,3 1 %7,1 0 %0,0
2B 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
2C 2 %14,3 2 %14,3 1 %7,1 =34 721
Bilimsel 2D 0 %0,0 2 %14,3 0 %0,0 p=0,064
3B 3 %21,4 1 %7,1 10 %71,4
3C 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
4 2 %14,3 1 %7,1 1 %7,1
5 1 %7,1 6 %42,9 1 %7,1
1 7 9%50,0 1 %7,1 0 %0,0
2A 5 %35,7 2 %14,3 2 %14,3
2C 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
Bébrekler 2D 1 %7,1 2 %14,3 0 %0,0  X2=29,779
3B 0 %0,0 2 %14,3 5 %35,7  p=0,008
3C 0 %0,0 1 %7,1 1 %7,1
4 0 %0,0 2 %14,3 0 %0,0
5 1 %7,1 4 %28,6 5 %35,7
1 6 %42,9 1 %7,1 0 %0,0
2A 3 %21,4 4 %28,6 1 %7,1
2B 1 %7,1 0 %0,0 1 %7,1
2C 0 %0,0 0 90,0 1 %7,1
Cekingenlik 2D 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0  X2=26,607
3A 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1 p=0,087
3B 2 %14,3 3 %21,4 5 %35,7
3C 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
4 0 %0,0 2 %14,3 4 %28,6
5 1 %7,1 3 %21,4 1 %7,1
1 5 %35,7 1 %7,1 1 %7,1
2A 4 %28,6 1 %7,1 1 %7,1
2B 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
Dalgmn 3A 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0  X2=21,571
3B 2 %14,3 5 %35,7 6 %42,9  p=0,088
3C 1 %7,1 3 %21,4 0 %0,0
4 1 %7,1 1 %7,1 2 %14,3
5 0 %0,0 2 %14,3 4 %28,6
1 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0
2A 2 %14,3 1 %7,1 1 %7,1
2C 0 %0,0 2 %14,3 0 %0,0
Degisim 3A 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0 X2=16,105
3B 6 %42,9 6 %42,9 7 %50,0  p=0,307
3C 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
4 0 %0,0 1 %7,1 3 %21,4
5 3 %21,4 3 %21,4 3 %21,4
1 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0 =15 967
Dudak 2A 0 %0,0 1 %7,1 1 %7,1 p:O,455
2B 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0
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2D 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
3A 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
3B 5 %35,7 8 %57,1 7 9%50,0
3C 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
4 1 %7,1 1 %7,1 3 %21,4
5 2 %14,3 4 %28,6 3 %21,4
1 6 %42,9 3 %21,4 0 %0,0
2A 3 %21,4 2 %14,3 1 %7,1
2C 1 %7,1 2 %14,3 2 %14,3
Lo 3A 0 %0,0 0 %0,0 3 %214  X2=20,673
Endiseli PR
3B 2 %14,3 5 %35,7 4 %28,6  p=0,110
3C 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
4 1 %7,1 0 %0,0 2 %14,3
5 0 %0,0 2 %14,3 2 %14,3
2A 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
2B 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
2C 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
X2=8,278
Evlat 3A 1 %7,1 Al %7,1 2 %14,3 00,763
3B 6 %42,9 6 %42,9 7 %50,0
4 2 %14,3 1 %7,1 2 %14,3
5 4 %28,6 5 %35,7 2 %14,3
1 3 %21,4 0 %0,0 0 %0,0
2A 3 %21,4 1 %7,1 1 %7,1
2B 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
2C 1 %7,1 2 %14,3 1 %7,1
.. X?=20,023
Girisken 2D 2 %14,3 1 %7,1 0 %0,0 0=0,219
3A 0 %0,0 2 %14,3 2 %14,3
3B 2 %14,3 4 %28,6 7 %50,0
4 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
5 2 %14,3 4 %28,6 2 %14,3
1 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
2A 1 %7,1 0 %0,0 1 %7,1
2B 0 %0,0 0 %0,0 2 %14,3
2C 4 %28,6 2 %14,3 1 %7,1 X2=02 250
Halsizlik 3A 0 %0,0 2 %14,3 0 %0,0 p:O,léS
3B 2 %14,3 4 %28,6 6 %42,9
3C 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0
4 1 %7,1 4 %28,6 1 %7,1
5 3 %21,4 2 %14,3 3 %21,4
1 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0
2A 0 %0,0 2 %14,3 0 %0,0
2B 1 %7,1 0 %0,0 1 %7,1
2C 1 %7,1 2 %14,3 0 %0,0
HUZUrsuz 2D 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0 X2=21,574
3A 1 %7,1 0 %0,0 2 %14,3 p=0,251
3B 4 %28,6 7 %50,0 6 %42,9
3C 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
4 1 %7,1 3 %21,4 4 %28,6
5 2 %14,3 0 %0,0 1 %7,1
1 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0
fina 2A 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1 X2=12,743
2C 1 %7,1 1 %7,1 1 %7,1  p=0,388
3B 5 %35,7 7 9%50,0 9 %64,3




3C 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
4 3 %21,4 1 %7,1 1 %7,1
5 2 %14,3 5 %35,7 2 %14,3
1 2 %14,3 1 %7,1 0 %0,0
2A 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0
2C 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0
fnant 2D 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0  X2=19,400
$ 3A 2 %14,3 2 %14,3 1 %7,1  p=0,150
3B 4 %28,6 8 %57,1 9 %64,3
4 0 %0,0 0 %0,0 2 %14,3
5 1 %7,1 3 %21,4 2 %14,3
1 2 %14,3 3 %21,4 0 %0,0
2A 6 %42,9 1 %7,1 4 %28,6
2B 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
2C 1 %7,1 1 %7,1 1 %7,1 X217 870
Jiiri 2D 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0 p:633'2
3A 1 %7,1 1 %7,1 0 %0,0 '
3B 3 %21,4 5 %35,7 5 %35,7
4 0 %0,0 0 %0,0 2 %14,3
5 0 %0,0 2 %14,3 2 %14,3
1 4 %28,6 2 %14,3 0 %0,0
2A 2 %14,3 3 %21,4 2 %14,3
2B 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
2C 0 %0,0 1 %7,1 2 %14,3
Karaciger 20 1 %r,1 1 %7,1 1 %7,1  X2=15,040
& 3A 1 %71 0 %0,0 0 %00  p=0,659
3B 4 %28,6 4 %28,6 5 %35,7
3C 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
4 0 %0,0 1 %7,1 1 %7,1
5 1 %7,1 1 %7,1 3 %21,4
1 1 %7,1 1 %7,1 0 %0,0
2A 2 %14,3 2 %14,3 1 %7,1
2B 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
2C 1 %7,1 0 %0,0 2 %14,3
Kariyer 2D 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1 X2=18,005
3A 0 %0,0 2 %14,3 0 %0,0  p=0,455
3B 6 %42,9 6 %42,9 7 %50,0
3C 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0
4 1 %7,1 2 %14,3 0 %0,0
5 1 %7,1 1 %7,1 2 %14,3
1 5 %35,7 0 %0,0 1 %7,1
2A 1 %7,1 3 %21,4 1 %7,1
2D 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
Kibirli 3A 0 %0,0 2 %14,3 0 %0,0 X2=21,100
3B 3 %21,4 8 %57,1 9 %64,3  p=0,099
3C 1 %7,1 0 %0,0 1 %7,1
4 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
5 2 %14,3 1 %7,1 2 %14,3
1 5 %35,7 4 %28,6 1 %7,1
2A 3 %21,4 2 %14,3 1 %7,1 X217 800
Kura 2B 1 %7,1 1 %7,1 0 %0,0 p:521'6
2C 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0 '
3B 2 %14,3 4 %28,6 9 %64,3




3C 2 %14,3 1 %7,1 0 %0,0
4 1 %7,1 1 %7,1 1 %7,1
5 0 %0,0 0 %0,0 2 %14,3
1 2 %14,3 1 %7,1 0 %0,0
2A 4 %28,6 1 %7,1 0 %0,0
2B 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
2C 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0 2205 067
Mazi 3A 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1 p=0,05’4
3B 2 %14,3 7 %50,0 11 %78,6
3C 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
4 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
5 5 %35,7 3 %21,4 1 %7,1
1 2 %14,3 1 %7,1 0 %0,0
2A 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0
2C 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
2D 1 %7,1 1 %7,1 0 %0,0 X?=13.486
Mide 3A 0 %0,0 1 %7,1 1 %7,1 p:0,63’7
3B 5 %35,7 7 %50,0 8 %57,1
3C 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
4 2 %14,3 1 %7,1 1 %7,1
5 2 %14,3 3 %21,4 2 %14,3
1 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
2A 0 %0,0 2 %14,3 1 %7,1
2B 0 %0,0 0 %0,0 2 %14,3
Neseli 2C 1 %7,1 3 %21,4 1 %7,1 X2=16,862
3B 5 %35,7 6 %42,9 7 %50,0 p=0,264
3C 1 %7,1 1 %7,1 0 %0,0
4 1 %7,1 2 %14,3 1 %7,1
5 5 %35,7 0 %0,0 2 %14,3
2B 0 %0,0 2 %14,3 1 %7,1
2C 4 %28,6 3 %21,4 2 %14,3
2D 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
X?=8,304
Ortak 3A 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0 0=0,761
3B 5 %35,7 6 %42,9 8 %57,1
4 1 %7,1 2 %14,3 1 %7,1
5 2 %14,3 1 %7,1 2 %14,3
1 2 %14,3 1 %7,1 1 %7,1
2A 2 %14,3 1 %7,1 0 %0,0
2B 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
) 2C 2 %14,3 1 %7,1 0 %0,0 %?2=13.750
Ozgliven 3A 0 %0,0 1 %7,1 2 %14,3 p:O,61,7
3B 7 %50,0 8 %57,1 9 %64,3
3C 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
4 0 %0,0 1 %7,1 1 %7,1
5 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
2A 1 %7,1 1 %7,1 0 %0,0
2B 0 %0,0 1 %7,1 1 %7,1
2C 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
Proje 3B 8 %57,1 9 %64,3 11 %78,6 X?=10,500
) ] ] 2 p=0,572
3C 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
4 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
5 4 %28,6 2 %14,3 1 %7,1
Rapor 1 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0




2A 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
2B 0 %0,0 2 %14,3 0 %0,0 X212 516
3B 5 %35,7 8 %57,1 10 %71,4 p:0,2§2
4 1 %7,1 1 %7,1 2 %14,3
5 6 %42,9 3 %21,4 2 %14,3
1 6 %42,9 1 %7,1 0 %0,0
2A 1 %7,1 4 %28,6 2 %14,3
2B 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
2C 2 %14,3 1 %7,1 0 %0,0 2= 571
Sakatlik 2D 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0 p:0,1é6
3A 1 %7,1 2 %14,3 1 %7,1
3B 2 %14,3 5 %35,7 7 %50,0
4 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
5 1 %7,1 1 %7,1 2 %14,3
1 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0
2A 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
2B 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
2C 3 %21,4 0 %0,0 0 %0,0
X?=27,298
Saygili 2D 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0 p=0,038
3A 0 %0,0 0 %0,0 2 %14,3
3B 3 %21,4 8 %57,1 8 %57,1
4 1 %7,1 2 %14,3 0 %0,0
5 3 %21,4 2 %14,3 4 %28,6
1 3 %21,4 3 %21,4 0 %0,0
2A 3 %21,4 3 %21,4 3 %21,4
2B 1 %7,1 1 %7,1 0 %0,0
. 2C 2 %14,3 0] %0,0 0 %0,0 X?2=17,800
Seminer =L
3A 0 %0,0 0 %0,0 2 %14,3 p=0,216
3B 2 %14,3 7 9%50,0 6 %42,9
4 1 %7,1 0 %0,0 1 %7,1
5 2 %14,3 0 %0,0 2 %14,3
2A 1 %7,1 1 %7,1 1 %7,1
2B 0 %0,0 0 %0,0 2 %14,3
2D 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0 %2=16.000
Sorumsuz 3A 0 %0,0 2 %14,3 1 %7,1 p:0,19’1
3B 6 %42,9 10 %71,4 8 %57,1
4 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0
5 3 %21,4 1 %7,1 2 %14,3
2A 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
2B 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
2C 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0
Stirpriz 3A 0 %0,0 2 %14,3 0 %0,0 X2=20,240
3B 5 %35,7 9 %64,3 11 %78,6  p=0,123
3C 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
4 2 %14,3 0 %0,0 1 %7,1
5 4 %28,6 2 %14,3 1 %7,1
2A 0 %0,0 3 %21,4 0 %0,0
2B 0 %0,0 1 %7,1 1 %7,1
2C 2 %14,3 1 %7,1 1 %7,1 %?=13.800
Tembel 3A 1 %7,1 2 %14,3 1 %7,1 p:O,31]4
3B 4 %28,6 3 %21,4 8 %57,1
4 1 %7,1 0 %0,0 1 %7,1
5 6 %42,9 4 %28,6 2 %14,3
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1 1 %7.1 0 %0,0 0 %0,0
2A 1 %7.1 3 w214 1 %71
2B 0 %0,0 1 %71 0 %00\ ooe
Torun 3A 2 %143 1 %71 1 WL 070
3B 7 %50,0 8 %57,1 9 %64,3 '
4 1 %7.1 0 %0,0 2 %143
5 2 %143 1 %7,1 1 %7,1
1 7 %500 3 %214 0 %0,0
2A 2 %143 1 %7,1 2 %143
2B 0 %0,0 3 %214 0 %0,0
- 2C 2 %143 2 %143 0 %00  X?=25262
3A 0 %0,0 0 %0,0 2 %143 p=0,032
3B 3 %214 3 %214 7 %500
4 0 %0,0 1 %71 1 %71
5 0 %0,0 1 %71 2 %143
1 12 %857 3 %214 0 %0,0
2A 2 %143 5 %357 3 %214
2B 0 %0,0 1 %71 1 WL, oo
Ukala 2C 0 %0,0 1 %71 2 %3 oo
3A 0 %0,0 2 %14,3 0 %0,0 '
3B 0 %0,0 0 %0,0 5 %357
5 0 %0,0 2 %143 3 %214
1 6 %429 0 %0,0 0 %0,0
2B 0 %0,0 3 %214 0 %0,0
2C 3 %214 0 %0,0 2 %143
Unutian 3A 2 %143 2 %143 2 %143 X?=30.300
3B 2 %143 6 %429 8 %571 p=0,007
3C 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
4 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
5 0 %0,0 2 %143 2 %143
1 11 %786 3 %214 0 %0,0
2A 2 %143 1 %71 0 %0,0
2C 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
Vurdumduvimaz 3A 0 %0,0 1 %71 0 %00  X?=30,257
y 3B 1 %71 5 %357 9 %643 p=0,007
3C 0 %0,0 1 %71 1 %71
4 0 %0,0 1 %71 1 %71
5 0 %0,0 2 %143 2 %143
2A 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
3A 1 %7,1 2 %13 2 43 .,
Yaramaz 3B 6 96429 7 %500 10 7LA o
3 1 %7.1 0 %0,0 0 %0,0 ’
5 6 %429 4 %286 2  %I143
1 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
2B 1 %7,1 1 %71 0 %0,0
2C 1 %7.1 1 %7,1 0 %0,0
Vaclilic 3A 1 %7.1 2 %143 0 %00  X?=16,559
ayit 3B 3 %214 5 %357 11 %786 p=0,280
3C 2 %143 0 %0,0 1 %71
4 3 %214 2 %143 0 %0,0
5 3 %214 2 %143 2 %l143
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Tablo 61 incelendiginde su bulgu ve yorumlar ortaya g¢ikar: Asi (x=34,724;
p=0,004<0.05), bilimsel (x?=34,721; p=0,004<0.05), bobrekler (x?=29,779;
p=0,008<0.05), tutku (x?=25,262; p=0,032<0.05), ukala (x?=36,800; p=0,000<0.05),
unutkan (x?=30,300; p=0,007<0.05), vurdumduymaz (x?=30,257; p=0,007<0.05) hedef
isimleri ile 6l¢iim arasinda anlamli iliski bulunmustur. Ayrica 6grencilerin bu hedef
isimlere verdikleri yanitlarda 6n test, son test ve kalicilik testi arasinda anlamli bir
degisimin bulundugu sdylenebilir. Bu bulgudan hareketle 6grencilerin ¢cogunlugunun bu
hedef isimlere verdikleri yanitlarda 6n testten son test ve kalicilik testine dogru bir

puandan bes puana dogru anlamli bir farklilasmanin oldugunu séylemek miimkiindiir.

Aday (x?=14,273; p=0,430>0.05), akciger (x>=16,013; p=0,452>0.05), alingan
(x?=19,197; p=0,084>0.05), baglilik (x>=14,300; p=0,576>0.05), basvuru (x?=17,367;
p=0,362>0.05), bellek (x>=12,382; p=0,827>0.05), bencil (x?=10,401; p=0,581>0.05),
beyin (x?=11,057; p=0,806>0.05), ¢ekingenlik (x>=26,607; p=0,087>0.05), dalgin
(x?=21,571; p=0,088>0.05), degisim x?=16,105; p=0,307>0.05), dudak (x?=15,967;
p=0,455>0.05), endiseli (x?=20,673; p=0,110>0.05), evlat (x?>=8,278; p=0,763>0.05),
girisken (x?=20,023; p=0,219>0.05), halsizlik (x?=22,250; p=0,135>0.05), huzursuz
(x?=21,574; p=0,251>0.05), ikna (x?>=12,743; p=0,388>0.05), inanis (x°=19,400;
p=0,150>0.05), jiiri (x?>=17,870; p=0,332>0.05), karaciger (x?=15,040; p=0,659>0.05),
kariyer (x>=18,005; p=0,455>0.05), kibirli (x?=21,100; p=0,099>0.05), kura (x?>=17,800;
p=0,216>0.05), mazi (x?=25,967; p=0,054>0.05), mide (x?>=13,486; p=0,637>0.05),
neseli (x>=16,862; p=0,264>0.05), ortak (x?=8,304; p=0,761>0.05), dzgiiven (x>=13,750;
p=0,617>0.05), proje (x?=10,500; p=0,572>0.05), rapor (x?=12,516; p=0,252>0.05),
sakatlik (x?=22,571; p=0,126>0.05), saygih (x?=27,298; p=0,038<0.05), seminer
(x?=17,800; p=0,216>0.05), sorumsuz (x>=16,000; p=0,191>0.05), siirpriz (x?=20,240;
p=0,123>0.05), tembel (x?=13,800; p=0,314>0.05), torun (x?=8,850; p=0,716>0.05),
yaramaz (x?=7,530; p=0,481>0.05), yaslihik (x?=16,559; p=0,280>0.05) gibi hedef
isimler ile 6l¢im arasinda anlamli iliski bulunmamistir. Ayrica 6grencilerin bu hedef
isimlere verdikleri yanitlarda 6n test, son test ve kalicilik testi arasinda anlamli bir
degisimin bulunmadig1 sdylenebilir. Bu bulgudan hareketle 6grencilerin ¢ogunlugunun

bu hedef isimlere verdikleri yanitlarda 6n test, son test ve kalicilik testi arasinda bir
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puandan bes puana, yani bilinmeyenden bilinene dogru anlamli bir farklilasmanin

olmadigini sdylemek miimkiindiir.
KBO’de kontrol grubunun hedef fiillere verdikleri yanitlarin degisimine iliskin

istatistikler Tablo 62’ de yer almaktadir.

Tablo 62. Kontrol Grubunda Hedef Fiillere Verilen Yanitlarin Degisimine Iliskin Kay-
Kare Sonuglar1

On Test Son Test Kahcihk
n % n % n % P
1 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0
2A 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
2B 1 %7,1 1 %7,1 0 %0,0
2C 1 %7,1 2 %14,3 0 %0,0
X?=14,452
Beyazlagsmak 3A 0 %0,0 1 %7,1 2 %14,3 0=0.565
3B 3 %21,4 2 %14,3 4 %28,6
3C 1 %7,1 0 %0,0 2 %14,3
4 2 %14,3 3 %21,4 2 %14,3
5 3 %21,4 5 %35,7 4 %28,6
2A 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
3A 1 %7,1 0 %0,0 1 %7,1
Giivenmek 3B 2 %14,3 b) %35,7 7 %50,0 X2=10,844
3C 2 %143 0 9%0,0 1 %71  p=0370
4 1 %7,1 3 %21,4 1 %7,1
5 8 %57,1 5 %35,7 4 %28,6
1 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
2A 1 %7,1 1 %7,1 0 %0,0
2B 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
2C 4 %28,6 1 %7,1 4 %28,6
X?=23,429
Kargilagtirmak 2D 5 %35,7 2 %14,3 0 %0,0 p=0,103
3A 0 %0,0 2 %14,3 0 %0,0
3B 2 %14,3 5 %35,7 6 %42,9
3C 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
5 0 %0,0 3 %21,4 3 %21,4
1 5 %35,7 1 %7,1 1 %7,1
2A 4 %28,6 5 %35,7 1 %7,1
2B 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
2C 0 %0,0 2 %14,3 1 %7,1 %2=19.471
Kollamak 3A 1 %7,1 2 %14,3 1 %7,1 p:0,24’5
3B 1 %7,1 3 %21,4 6 %42,9
3C 1 %7,1 0 %0,0 1 %7,1
4 0 %0,0 1 %7,1 2 %14,3
5 1 %7,1 0 %0,0 1 %7,1
1 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0
Onermek 2A 0 %0,0 1 %7,1 1 %7,1 X2=15,100
2B 0 %0,0 1 %7,1 1 %7,1 p=0,517
2C 1 %7,1 1 %7,1 0 %0,0
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2D 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0
3B 5 %35,7 7 %50,0 8 %57,1
3C 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
4 2 %14,3 1 %7,1 2 %14,3
5 2 %14,3 3 %21,4 1 %7,1
1 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
2A 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0
2B 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
Yakimlagtirmak 3A 2 %143 3 %214 0 %0,0 X?=19,580
3B 7 %50,0 7 %50,0 11 %78,6 p=0,144
3C 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
4 1 %7,1 0 %0,0 2 %14,3
5 1 %7,1 3 %21,4 0 %0,0
1 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
2A 2 %14,3 1 %7,1 0 %0,0
2B 1 %7,1 2 %14,3 0 %0,0
2C 3 %21,4 2 %14,3 2 %14,3
X2=14,386
Yaralamak 2D 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0 00,570
3A 0 %0,0 0 %0,0 2 %14,3
3B 3 %21,4 5 %35,7 7 %50,0
4 2 %14,3 1 %7,1 1 %7,1
5 2 %14,3 2 %14,3 2 %14,3

Tablo 62 incelendiginde su bulgu ve yorumlar yapilabilir: Beyazlagsmak
(x?=14,452; p=0,565>0.05), giivenmek (x?=10,844; p=0,370>0.05), karsilastirmak
(x?=23,429; p=0,103>0.05), kollamak (x?=19,471; p=0,245>0.05), énermek (x?=15,100;
p=0,517>0.05), yakinlastirmak (x?=19,580; p=0,144>0.05), yaralamak (x?=14,386;
p=0,570>0.05) hedef fiilleri ile 5l¢iim arasinda anlaml1 iliski bulunmamistir. Ogrencilerin
bu hedef fiillere verdikleri yanitlarda 6n test, son test ve kalicilik testi arasinda anlaml
bir degisimin bulunmadigi goriilebilir. Bu bulgudan hareketle 6grencilerin ¢ogunlugunun
bu hedef fiillere verdikleri yanitlarda 6n testten son teste ve kalicilik testine bir puandan
bes puana yani bilinmeyenden bilinene dogru anlamli bir farklilasmanin olmadig:

sOylenebilir.

4.1.10.2. Hedef S6z Obegine (Soz ile Ciimle Grubu Yapi ve Kurulusunda Olanlar)
Tliskin Bulgular ve Yorum

Hedef s6z 6begine ait unsurlar soz ile ciimle grubu yap: ve kurulusunda olanlar

bakimindan ayr1 ayr1 verilmistir.
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4.1.10.2.1. S6z Grubu Yap1 ve Kurulusuna fliskin Bulgular ve Yorum

Hedef s6z yap1 ve kurulusunda isim ve sifat tamlamalarina ait bulgu ve yorumlar
bulunmaktadir. Kontrol grubu o6grencilerinin hedef isim tamlamalarina verdikleri

yanitlardaki degisim Tablo 63’te verilmistir.

Tablo 63. Kontrol Grubunda Hedef Isim Tamlamalarina Verilen Yamitlarin Degisimine
[liskin Kay- Kare Bulgular

On Test Son Test Kahcihk
n % n % n % P
1 8 %571 1 %7,1 0 %0,0
2A 4 %286 O %0,0 1 %7,1
2C 1 %71 1 %7,1 0 %0,0
X2=34,010
Ad Koyma Kavgasi 3A 0 %0,0 0 %0,0 2 %14,3 0=0,001
3B 0 %00 3 %214 4 %28,6
4 1 %71 1 %7,1 1 %7,1
5 0 %00 8 %571 6 %42,9
1 5 %357 3 %214 2 %14,3
2A 2 %143 6 %429 3 %21,4
2B 1 %71 O %0,0 0 %0,0
2C 0 %00 1 %7,1 0 %0,0
Barmma Yetersizligi 2D & %7,1 0 %00 0 %00 X?=23,478
3A 2 %143 0 %00 0 %00 p=0173
3B 1 %71 1 %7,1 4 %28,6
3C 1 %71 O %0,0 0 %0,0
4 1 %71 O %0,0 1 %7,1
5 0 %00 3 %214 4 %28,6
1 2 %143 1 %7,1 1 %7,1
2A 3 %214 3 %214 0 %0,0
2B 2 %143 O %0,0 0 %0,0
2C 1 %71 1 %7,1 3 %21,4
2D 2 %143 1 %7,1 0 %0,0  X2=24,100
Bebek Bakimi 3A 1 %71 2 %143 0 %00 p=0,152
3B 3 %214 3 %214 6 %42,9
3C 0 %00 O %0,0 1 %7,1
4 0 %00 O %0,0 2 %14,3
5 0 %00 3 %214 1 %7,1
1 1 %71 O %0,0 0 %0,0
2B 0 %00 O %0,0 1 %7,1
3A 0 %00 1 %7,1 1 %7,1
. X?2=10,800
Cocugun Adi 3B 4 %286 7 %50,0 7 %50,0 p=0,546
3C 1 %71 2 %143 0 %0,0
4 4 %286 2 %143 4 %28,6
5 4 %286 2 %143 1 %7,1
1 2 %143 0 %0,0 0 %0,0
o X?2=23,100
Degisim Programi 2A 2 %143 1 %7,1 2 %14,3 0=0,187
2B 0 %00 1 %7,1 0 %0,0
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2C 0 %00 5 %357 5 %35,7
2D 1 %71 2 %143 1 %7,1
3A 0 %00 1 %7,1 0 %0,0
3B 6 %429 2 %143 2 %14,3
3C 1 %71 O %0,0 0 %0,0
4 0 %0 O %0,0 2 %14,3
5 2 %143 2 %143 2 %14,3
1 1 %71 O %0,0 1 %7,1
2A 1 %71 2 %143 1 %7,1
2B 2 %143 1 %7,1 0 %0,0
Ev Sahipligi 2C 7 %50,0 8 %57,1 7 9%50,0 X2=11,091
2D 3 %214 0 %00 1 %71 p=0,679
3B 0 %00 1 %7,1 1 %7,1
4 0 %00 1 %7,1 1 %7,1
5 0 %00 1 %7,1 2 %14,3
1 0 %00 O %0,0 1 %7,1
2A 1 %71 1 %7,1 0 %0,0
2B 1 %71 O %0,0 0 %0,0
2C 7 %50,0 6 %429 5 %35,7
X?=13,733
Hayat Arkadagi 2D 1 %71 1 %7,1 0 %0,0 0=0,619
3B 2 %143 2 %143 5 %35,7
3C 0 %00 2 %143 0 %0,0
4 0 %00 1 %7,1 1 %7,1
5 2 %143 1 %7,1 2 %14,3
2A 0 %00 1 %7,1 0 %0,0
2C 1 %71 O %0,0 0 %0,0
3A 0 %00 O %0,0 2 %14,3
X?=11,654
Hayat Sartlart 3B 4 %286 7 %50,0 7 %50,0 p=0,474
3C 2 %143 1 %7,1 1 %7,1
4 2 %143 1 %7,1 0 %0,0
5 5 %357 4 %28,6 4 %28,6
2A 3 %214 1 %7,1 0 %0,0
2C 0 %00 1 %7,1 1 %7,1
3A 3 %214 2 %143 2 %14,3 %2=8.786
Hayatinizin Aski 3B 5 %357 5 %357 8 %57,1 p:0,7,21
3C 1 %71 2 %143 0 %0,0
4 1 %71 1 %7,1 2 %14,3
5 1 %71 2 %143 1 %7,1
1 4 %286 5 %357 1 %7,1
2A 5 %357 1 %7,1 2 %14,3
2B 3 %214 1 %7,1 0 %0,0
Istihdam Yetersizligi 2 1 %71 5 %357 4 %286 X?=26,807
2D 1 %71 O %0,0 0 %0,0 p=0,020
3B 0 %00 1 %7,1 6 %42,9
4 0 %00 O %0,0 1 %7,1
5 0 %00 1 %7,1 0 %0,0
2A 1 %71 1 %7,1 1 %7,1
2C 1 %71 O %0,0 0 %0,0
is flans 3A° 0 %00 3 %214 1 %7,1  X2=9,233
3B 4 %286 6 %429 8 %57,1 p=0,510
4 3 %214 1 %7,1 2 %14,3
5 5 %357 3 %214 2 %14,3
Karar An1 1 1 %71 1 %7,1 0 %0,0
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2A 0 %00 O %0,0 1 %7,1

2B 2 %143 O %0,0 0 %0,0

2C 1 %71 3 %214 2 %14,3
2D 1 %71 2 %143 0 %0,0 X2=14,737
3B 6 %429 5 %357 8 %57,1 p=0544

3C 1 %71 1 %7,1 0 %0,0

4 1 %71 0 %0,0 0 %0,0

5 1 %71 2 %143 3 %214

1 4 %286 1 %7,1 1 %7,1

2A 6 %429 6 %429 1 %7,1

2C 1 %71 O %0,0 2 %14,3
Kimlik Arayisi 2D 0 %00 1 %71 0 %0,0 X2=18,846
3A 1 %71 1 %7,1 0 %0,0 p=0,171

3B 2 %143 4  %28,6 8 %571

3C 0 %00 O %0,0 1 %7,1

4 0 %00 1 %7,1 1 %7,1

1 4 %286 3 %214 3 %214

2A 5 %357 7 %50,0 2 %14,3

2B 2 %143 1 %71 0 %0,0
Not Kayasi 2C 2 %143 2 %143 3 %214 X2=15,200
3A 0 %00 O %0,0 1 %7,1 p=0,365

3B 0 %00 0 %00 3 %214

4 0 %00 0 %00 1 %7,1

5 1 %71 1 %7,1 1 %7,1

1 3 %214 1 %71 0 %0,0

2A 2 %143 1 %71 0 %0,0

2B 0 %00 O %0,0 1 %7,1
Piif Noktiet 2C 0 %00 1 %7,1 0 %0,0  X2=15,855
3A 0 %00 2 %143 0 %00 p=0,322

3B 6 %429 6 %429 10 %714

4 2 %143 1 %7,1 2 %14,3

5 1 %71 2 %143 1 %7,1

1 3 %214 2  %14,3 1 %7,1

2A 5 %357 5 %357 1 %7,1

2B 0 %00 1 %7,1 0 %0,0
Lo s X?=18,383
Sosyal Imkanlarin Yetersizligi 2C 1 %7,1 1 %7,1 0 %0,0 0=0.105

3B 3 %214 5 %357 11 %786

4 0 %00 O %0,0 1 %7,1

5 2 %143 0 %0,0 0 %0,0

1 1 %71 O %0,0 0 %0,0

2A 4 %286 2 %143 1 %7,1

2B 0 %00 1 %7,1 0 %0,0

2C 5 %357 O %0,0 4  %28,6
Takim Caligmasi 2D 1 %71 0 %00 0 %0,0 X2=27,067
3A 2 %143 1 %7,1 0 %0,0 p=0,078

3B 1 %71 9 %643 5 %357

3C 0 %00 O %0,0 1 %7,1

4 0 %00 O %0,0 1 %7,1

5 0 %00 1 %7,1 2 %14,3

1 2 %143 0 %0,0 0 %0,0
Ulagim Sikmtist 2A 3 %214 1 %7,1 0 %0,0  X2=18,200
2B 0 %00 2 %143 0 %00 p=0,198

2C 2 %143 1 %7,1 0 %0,0
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3A° . 0 %00 2 %143 2 %14,3
3B 5 %357 6 %429 9 %64,3
4 1 %71 O %0,0 1 %7,1
5 1 %71 2 %143 2 %14,3

Tablo 63 incelendiginde; ad koyma kavgas1 (x?=34,010; p=0,001<0.05) ve
istihdam yetersizligi (x?=26,807; p=0,020<0.05) ile 6l¢iim arasinda anlaml fark
bulunmustur. Ayrica 6grencilerin bu hedef isim tamlamalarina verdikleri yanitlarda 6n
test, son test ve kalicilik testi arasinda anlamli bir degisimin bulundugu sdylenebilir. Bu
bulgudan hareketle 6grencilerin cogunlugunun bu hedef isimlere verdikleri yanitlarda 6n
testten son teste ve kalicilik testine bir puandan bes puana dogru anlamli bir

farklilasmanin oldugunu séylemek miimkiindiir.

Barinma yetersizligi (x?=23,478; p=0,173>0.05), bebek bakimi (x?=24,100;
p=0,152>0.05), ¢ocugun ad1 (x>=10,800; p=0,546>0.05), degisim programi (x?=23,100;
p=0,187>0.05), ev sahipligi (X2:11,091; p=0,679>0.05), hayat arkadasi (x2:13,733;
p=0,619>0.05), hayat sartlart (X2=11,654; p=0,474>0.05), hayatinizin aski (x2:8,786;
p=0,721>0.05), is ilan (x2=9,233; p=0,510>0.05), karar ani (x2:14,737; p=0,544>0.05),
kimlik arayis1 (x>=18,846; p=0,171>0.05), not kaygis1 (x>=15,200; p=0,365>0.05), piif
noktasi (x2:15,855; p=0,322>0.05), sosyal imkanlarin yetersizligi (X2:18,383;
p=0,105>0.05), takim ¢alismas1 (x2:27,067; p=0,078>0.05), ulasim sikintisi (x2:18,200;
p=0,198>0.05), ile Ol¢iim arasinda anlamli iliski bulunmamistir. Ayrica kontrol
grubundaki 6grencilerin bu hedef isim tamlamalarina verdikleri yanitlarda 6n test, son
test ve kalicilik testi arasinda anlamli bir degisimin bulunmadigi sdylenebilir. Bu
bulgudan hareketle 6grencilerin gogunlugunun bu hedef isimlere verdikleri yanitlarda 6n
testten son teste ve kalicilik testine dogru bir puandan bes puana yani bilinmeyenden

bilinene dogru anlamli bir farklilasmanin oldugunu séylemek miimkiindir.
Kontrol grubunun hedef sifat tamlamalarina verdikleri yanitlar Tablo 64’te yer

almaktadir.

Tablo 64. Kontrol Grubunda Hedef Sifat Tamlamalarina Verilen Yanitlarin Degisimine
Mliskin Kay- Kare Testi Bulgular
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On Test Son Test Kahcihk
n % n % n % P
1 4 %28,6 1 %7,1 0 %0,0
2A 1 %7,1 4 %28,6 1 %7,1
2B 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0
2C 1 %7,1 1 %7,1 1 %7,1 %2=27 723
Asil Mesele 2D 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0 p=0,03‘4
3A 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
3B 4 %28,6 2 %14,3 5 %35,7
4 0 %0,0 3 %21,4 5 %35,7
5 0 %0,0 3 %21,4 1 %7,1
2A 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
2D 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
3A 0 %0,0 0 %0,0 2 %14,3
e X?=14,590
Eski Giinler 3B 3 %21,4 8 %57,1 7 %50,0 0=0,265
3C 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
4 2 %14,3 1 %7,1 2 %14,3
5 7 %50,0 4 %28,6 3 %21,4
1 1 %7,1 1 %7,1 0 %0,0
2C 1 %7,1 1 %7,1 0] %0,0
3B 5 %35,7 6 %42,9 8 %57,1  X2=3,737
Kalabalik Siniflar 3C 1 %7 1 5 %14.3 1 %71 0=0,058
4 1 %7,1 1 %7,1 1 %7,1
5 5 %35,7 3 %21,4 4 %28,6
1 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
3A 0 %0,0 3 %21,4 0 %0,0
- 3B 3 %21,4 7 %50,0 10 %714  X2=18,464
Kirli Hava '
3C 2 %14,3 1 %7,1 2 %14,3 p=0,048
4 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0
5 6 %42,9 3 %21,4 2 %14,3
1 2 %14,3 0 %0,0 1 %7,1
2A 1 %7,1 2 %14,3 1 %7,1
2C 2 %14,3 3 %21,4 1 %7,1
Mesleki Egitim 2D 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0 X2=16,800
3A 0 %0,0 2 %14,3 0 %0,0 p=0,267
3B 4 %28,6 6 %42,9 10 %71,4
3C 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
5 2 %14,3 1 %7,1 1 %7,1
1 3 %21,4 0 %0,0 1 %7,1
2A 1 %7,1 2 %14,3 1 %7,1
2B 0 %0,0 1 %7,1 1 %7,1
2C 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
Mesleki Gelisim 2D 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0 X2=19,227
3A 1 %7,1 3 %21,4 0 %0,0 p=0,378
3B 5 %35,7 7 %50,0 10 %71,4
3C 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
4 1 %7,1 0 %0,0 1 %7,1
5 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
1 6 %42,9 3 %21,4 2 %14,3
2A 8 %57,1 10 %71,4 2 %14,3
TP X2=26,564
Niteliksiz Egitim 2C 0 %0,0 0 %0,0 2 %14,3 0=0,009
3A 0 %0,0 1 %7,1 1 %7,1
3B 0 %0,0 0 %0,0 4 %28,6

152



4 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
5 0 %0,0 0 %0,0 2 %14,3
1 1 %7,1 0 %0,0 1 %7,1
2A 5 %35,7 4 %28,6 2 %14,3
2B 2 %14,3 1 %7,1 0 %0,0
Pilot {iniversite € 5 %35,7 ! %50,0 8 %571  X2=12,973
2D 1 %71 0 %0,0 0 %0,0  p=0,529
3B 0 %0,0 2 %14,3 1 %7,1
4 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
5 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
2A 1 %7,1 1 %7,1 0 %0,0
2C 1 %7,1 1 %7,1 0 %0,0
2D 1 %7,1 0 %0,0 1 %7,1
Sagliksiz Beslenme A 1 %71 2 %14.3 0 %00 X2=11,045
3B 4 %28,6 8 %57,1 10 %71,4 p=0,682
3C 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
4 3 %21,4 1 %7,1 2 %14,3
5 2 %14,3 1 %7,1 1 %7,1
1 3 %21,4 2 %14,3 0 %0,0
2A 3 %21,4 3 %21,4 0] %0,0
2B 0 %0,0 2 %14,3 0] %0,0
2C 5 %35,7 1 %7,1 3 %21,4
X2=24,067
Sonug¢ Odakl 3A° 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0 0=0,088
3B 3 %21,4 5 %35,7 7 %50,0
3C 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
4 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
5 0 %0,0 0 %0,0 2 %14,3
2A 0 %0,0 2 %14,3 0 %0,0
2C 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
3A 0 %0,0 2 %14,3 1 %7,1
X2=16,771
Uzun Yillar 3B 4 %28,6 7 %50,0 10 %71,4 0=0,158
3C 1 %7,1 0 %0,0 1 %7,1
4 2 %14,3 1 %7,1 0 %0,0
5 6 %42,9 2 %14,3 2 %14,3

Tablo 64 incelendiginde Asil mesele (X2:27,723; p=0,034<0.05), kirli hava
(x?=18,464; p=0,048<0.05) ve niteliksiz egitim (x?=26,564; p=0,009<0.05) sifat

tamlamalari ile 6l¢lim arasinda anlamli iligki bulunmustur.

Eski giinler (x?=14,590; p=0,265>0.05), kalabalik smflar (x?=3,737;
p=0,958>0.05), mesleki egitim (x>=16,800; p=0,267>0.05), mesleki gelisim (x?=19,227;
p=0,378>0.05), pilot {iiniversite (x?=12,973; p=0,529>0.05), sagliksiz beslenme
(x?=11,045; p=0,682>0.05), sonu¢ odakli (x2:24,067; p=0,088>0.05), uzun yillar
(x?=16,771; p=0,158>0.05) sifat tamlamalar1 ile &l¢iim arasinda anlamli iliski

bulunmamaistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin bu hedef isim tamlamalarina verdikleri
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yanitlarda On test, son test ve kalicilik testi arasinda anlamli bir degisimin bulunmadig:
sOylenebilir. Bu bulgudan hareketle 6grencilerin ¢ogunlugunun bu hedef isimlere
verdikleri yanitlarda on testten son teste ve kalicilik testine dogru bir puandan bes puana

yani bilinmeyenden bilinene dogru anlamli bir farklilasmanin olmadigi s6ylenebilir.

4.1.10.2.2. Ciimle Grubu Yap1 ve Kurulusuna fliskin Bulgular ve Yorum

Bu kisimda atasozleri, deyimler, isim fiiller, yardimci birlesik fiiller ve kalip
ifadelere verilen yanitlar yer alacaktir. Kontrol grubunun hedef atasdziine verdikleri

yanitlardaki degisim Tablo 65°te verilmistir.

Tablo 65. Kontrol Grubunda Hedef Atasozlerine Verilen Yanitlarin Degisimi

On Test Son Test Kalicihk

n % n % n % P
1 2 %143 1 %71 0 %00
2A 4 %286 1 %71 2 %143
2B 2 %143 0 %00 0 %00
2C 0 %00 1 %71 1 %71
0 9 0 2—
Adamun lyisi Is Baginda Belli Olur ;2 i (;Z ;:1 8 0;2 8:8 2 (;Z 3:2 ;(:6,:56]?24
3B 4 %286 7 %500 6 %429
3C 0 %00 2 %143 1 %71
4 0 %0 1 %71 1 %71
5 0 %0,0 1 %71 2 %143
1 7 %500 0 %00 0 %00
2A 5 %357 3 %214 1 %71
2C 1 %71 1 %71 1 %71
2D 0 %0,0 0 %00 1 %71 X2=35 067
Akilsiz Bagin Cezasin1 Ayaklar Ceker 3A 0 %0,0 0 %0,0 2 %14,3 p:0,0d4
3B 1 %71 4 %286 5 %357
3C 0 %00 3 %214 0 %00
4 0 %0 1 %71 1 %71
5 0 %00 2 %143 3 %214
1 5 %357 0 %00 0 %00
2A 4 %286 2 %143 1 %71
2B 1 %71 0 %00 1 %71
' 2C 2 %143 1 %71 0 %00 %2229 955
Altin Ateste Insan Mihnette Belli Olur 3A 1 %7,1 1 %7,1 2 %143 p=0,0118
3B 1 %71 4 %286 6 %429
3C 0 %00 3 %214 1 %71
4 0 %0 1 %71 3 %214
5 0 %00 2 %143 0 %00
Asimi Esini Isini Bil 1 8 %571 2 %143 2 %143
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2A 5 %357 3 %214 2 %143
3A° 1 %71 1 %71 0 %00
3B 0 %00 4 %286 5 %357 X2=19,867
3C 0 %00 0 %0,0 1 %71 p=0,070
4 0 %00 2 %143 1 %71
5 0 %00 2 %143 3 %214
1 5 %357 0 %00 1 %71
2A 4 %286 0 %00 1 %71
2C 0 %00 1 %71 0 %00
Arkad Séyle S im Oldug b 1 kL 9 %00 0O %00 X?=26,200
Biina kadasint - Soyle  Sana Kim ugunu o %00 1 %7.1 0 %00 =26,
Soéyleyeyim p=0,051
3B 3 %214 6 %429 9 %643
3C 1 %71 2 %143 1 %71
4 0 %0 1 %71 1 %71
5 0 %0,0 3 %214 1 %71
1 7 %500 1 %71 2 %143
2A 6 %429 3 %214 1 @ %71
2C 1 %71 2 %143 0  %0,0
. . . 2D 0 %00 1 %71 0 %00 X2=28,667
Bin Olg¢iip Bir B 1 '
10 etlp Bt Bimelt 3B 0 %00 2 %143 7 %500 p=0,012
3C 0 %00 1 %71 0 %00
4 0 %00 1 %71 1 %71
5 0 %00 3 %214 3 %214
1 4 %286 0 %00 0 %00
2A 3 %214 0 %00 0 %00
2D 1 %71 0 %00 0 %0,0
3A 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0 X2=28.200
Damlaya Daml 61 Ol '
amlaya Damlaya GOl Olur 3B 3 %214 7 %500 10 %714 p=0,013
3C 2 %143 4 %286 1 %71
4 0 %00 0 %0 2 %143
5 1 %71 2 %143 1 %71
1 7 %500 2 %143 1 %71
2A 5 %357 5 %357 2 %143
2C 1 %71 0 %00 0 %00
5 A1 %71 1 %71 0 %00 X2=22,100
Danisan Dagi Asmis Danigmayan Yolu Sagmis 3B 0 %00 3 %214 7 %500 p=0,077
3C 0 %00 1 %71 1 %71
4 0 %00 1 %71 1 %71
5 0 %00 1 %71 2 %143
1 3 %214 0 %00 0 %00
2A 2 %143 0 %00 1 %71
2C 3 %214 0 %00 1 %71
3A°1 %71 0 %00 1 %71 X2=22,394
Emek Olmadan Yemek Olmaz 3B 3 %214 9 %643 5 %357 p=0,071
3C 1 %71 1 %71 3 %214
4 1 %71 0 %00 1 %71
5 0 %00 4 %286 2 %143
1 9 %643 4 %286 3 %214
2A 4 %286 8 %571 6 %429
. 2B 1 %71 0 %00 0 %00 X2=21,208
Kul Bunalmayinca Hizir Yetismez 2C 0 %00 2 %143 0 %00 p=0,047
3B 0 %00 0 %0,0 3 %214
4 0 %00 0 %00 1 %71
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5 0 %00 0 %,0 1 %71
1 5 %357 0 %00 0 %00
2A 1 %71 1 %71 0 %0,0
3A° 1 %71 1 %71 0 %00 X=16.556
Kusursuz Dost Arayan Dostsuz Kalir 3B 6 %429 10 %714 11 %78,6 0=0, 16‘7
3C 1 %71 1 %71 1 %71
4 0 %00 0 %0 1 %71
5 0 %00 1 %71 1 %71
1 1 %71 2 %143 0 %00
2A 5 %357 4 %286 4 %286
) 2C 2 %143 0 %00 0 9%0,0 X=12 363
Nasipten Oteye Koy Yoktur 3A 2 %143 2 %143 0  %0,0 0=0, 41‘7
3B 2 %143 5 %357 7 %500
4 1 %71 0 %00 1 %71
5 1 %71 1 %71 2 %143
1 5 %357 0 %00 0 %00
2A 2 %143 5 %357 2 %143
2B 0 %00 1 %71 0 %0,
i 2C 3 %214 1 %71 1 %71 X2=28.600
Ofkeyle Kalkan Zararla Oturur 3A 1 %7,1 2 %143 0 %0,0 p=0,02,7
3B 2 %143 4 %286 8 %571
3C 1 %71 0 %00 1 %71
4 0 %00 0 %00 2 %143
5 0 %00 1 %71 0 %0,0

Tablo 65 incelendiginde; Akilsiz basin cezasini ayaklar ceker (x°=35,067;
p=0,004<0.05), altin ateste insan mihnette belli olur (x?=29,955; p=0,018<0.05), bin
Olciip bir bigmeli (X2:28,667; p=0,012<0.05), damlaya damlaya gol olur (x2:28,200;
p=0,013<0.05), kul bunalmaymca hizir yetismez (x>=21,208; p=0,047<0.05), ofkeyle
kalkan zararla oturur (x>=28,600; p=0,027<0.05) hedef atasdzleri ile dl¢iim arasinda
anlamli iliski bulunmustur. Kontrol grubundaki 6grencilerin bu hedef atasdzlerine
verdikleri yanitlarda 6n test, son test ve kalicilik testi arasinda anlamli bir degisimin var
oldugu soylenebilir. Bu bulgudan hareketle Ogrencilerin ¢ogunlugunun bu hedef
atasozlerine verdikleri yanitlarda on testten son teste ve kalicilik testine dogru bir puandan
bes puana yani bilinmeyenden bilinene dogru anlamli bir farklilasmanin oldugu

sOylenebilir.

Adamin iyisi is basinda belli olur (x?=17,824; p=0,467>0.05), asin1 esini isini bil
(x?=19,867; p=0,070>0.05), bana arkadasini sdyle sana kim oldugunu sdyleyeyim

(x?=26,200; p=0,051>0.05), danmisan dagi asmis damismayan yolu sasmis (x?=22,100;
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p=0,077>0.05), emek olmadan yemek olmaz (x?=22,394; p=0,071>0.05), kusursuz dost
arayan dostsuz kalir (x?=16,556; p=0,167>0.05), nasipten dteye kdy yoktur (x?=12,368;
p=0,417>0.05) atasozleri ile Olglim arasinda anlamli farklilik bulunmamustir. kontrol
grubundaki 6grencilerin bu hedef atasozlerine verdikleri yanitlarda 6n test, son test ve
kalicilik testi arasinda anlamli bir degisimin bulunmadigi sdylenebilir. Bu bulgudan
hareketle 6grencilerin cogunlugunun bu hedef atasézlerine verdikleri yanitlarda 6n testten
son teste ve kalicilik testine bilinmeyenden bilinene dogru anlamli bir farklilasmanin

oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

Kontrol grubunun hedef deyimlere verdikleri yanitlardaki degisime iligkin

bulgular Tablo 66’da verilmistir.

Tablo 66. Kontrol Grubunda Hedef Deyimlere Verilen Yanitlarin Degisimi

On Test Son Test Kalicihk

n % n % n % P
1 5 %35,7 0 %0,0 0 %0,0
2A 4 %286 1 %7,1 0 %0,0
2B 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
2C 1 %7,1 1 %7,1 1 %7,1 %2=26.420
Dile Getirmek 3A 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0 p=0,04£8
3B 3 %21,4 4 %28,6 6 %42,9
3C 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
4 1 %7,1 3 %21,4 3 %21,4
5 0 %0,0 3 %21,4 3 %21,4
2A 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
2C 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
3A 0 %0,0 1 %7,1 2 %14,3
e X?2=11,971
Gozlerine Inanamamak 3B 5 %35,7 5 %35,7 7 %50,0 p=0,448
3C 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
4 4 %28,6 2 %14,3 1 %7,1
5 3 %21,4 6 %42,9 3 %21,4

Tablo 66 incelendiginde: Dile getirmek deyimi ile 6l¢tim arasinda anlamli iligki
bulunmustur (X?=26,420; p=0,048<0.05) kontrol grubundaki ogrencilerin bu hedef
deyime verdikleri yanitlarda On test, son test ve kalicilik testi arasinda anlamli bir
degisimin bulundugu sdylenebilir. Bu bulgudan hareketle 6grencilerin cogunlugunun bu

hedef deyime verdikleri yanitlarda on testten son teste ve kalicilik testine dogru bir
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puandan bes puana yani bilinmeyenden bilinene dogru anlamli bir farklilasmanin

oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

Gozlerine inanamamak deyimi ile 6l¢iim arasinda anlamli iliski bulunmamistir
(X?=11,971; p=0,448>0.05). Kontrol grubundaki Ogrencilerin bu hedef deyimlere
verdikleri yanitlarda on test, son test ve kalicilik testi arasinda anlamli bir degisimin
bulunmadigi sdylenebilir. Bu bulgudan hareketle 6grencilerin ¢gogunlugunun bu hedef
isimlere verdikleri yanitlarda 6n testten son teste ve kalicilik testine dogru bir puandan
bes puana yani bilinmeyenden bilinene dogru anlamli bir farklilagmanin olmadigini

sOylemek miimkiindiir.

Kontrol grubunun hedef isim fiillere verdikleri yanitlardaki degisim Tablo 67°de
yer almaktadir.

Tablo 67. Kontrol Grubunda Hedef Isim Fiillere Verilen Yanitlarin Degisimi

On Test Son Test Kalicihk

n % n % n_ % P
1 1 %71 0 %00 2 %143
2A 3 %214 0 %0,0 1 %7,1
2B 2 %143 0 %0,0 0 %0,0
2C 1 %71 1 %71 0 %0,0
Bir isin elinde olmas1 2D 1 %71 0 %00 0 %00 X2=21,833
3A 0 %00 0 %00 1 %7,1 p=0,239
3B 1 %71 5 %357 3 %214
3C 1 %71 1 %71 1 %7,1
4 4 %286 3 %214 2 %14,3
5 0 %00 4 %286 4 %286
1 3 %214 0 %0,0 0 %0,0
2A 0 %00 1 %71 0 %0,0
2C 2 %143 3 w214 O %0,0
. . 3A 2 %143 0 %0,0 1 %7,1  X2=18,400
Dengeli Bir Hayat Siirmek 3B 3 %214 5 %357 7 %500 p=0,189
3C 1 %71 2 %143 0 %0,0
4 1 %71 1 %71 1 %7,1
5 2 %143 2 %143 5 %357
1 7 %500 5 %357 1 %7,1
2A 6 %429 7 %500 4  %28,6
e 2C 0 %00 0 %0,0 2 %143 X2=21,131
Ders Yiikiiniin Fazla Olmasi 3B 0 %00 2 %143 4 %286  p=0,020
4 0 %00 0 %0, 3 %214
5 1 %71 0 %00 0 %0,0
Devamli Gelismelere Odaklanmak 1 4 %286 1 %7,1 0 %0,0
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2A 7 %500 5 %357 2 %143
2C 0 %00 0 %0, 3 %214
2D 0 %00 1 %71 0 %0,0 X2=94.767
3B 2 %143 5 %357 4  %28,6 p=0,03’7
3C 0 %00 1 %71 0 %0,0
4 0 %00 0 %0,0 2 %143
5 1 %71 1 %71 3 %214
2A 1 %71 1 %71 0 %0,0
2C 1 %71 1 %71 0 %0,0
3A 0 %00 1 %71 0 %0,0 X228 348
Eski Giinlerde Oldugu Gibi olmak 3B 7 %500 7 %500 9 %64,3 p=0,7’57
3C 1 %71 1 %71 1 %7,1
4 2 %143 2 %143 O %0,0
5 2 %143 1 %71 4 %28,6
1 1 %71 0 %00 1 %7,1
2A 0 %00 1 %71 0 %0,0
2C 2 %143 0 %0,0 0 %0,0
2D 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
. X?=17,300
Eskilerden Konusmak 3A° 1 %71 O %0,0 1 %7,1 p=0,366
3B 3 %214 8 %571 9 %643
3C 2 %143 1 %71 0 %0,0
4 0 %00 1 %71 0 %0,0
5 4 %286 3 %214 3 %214
1 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
2A 1 %71 2 %143 0 %0,0
2C 2 %143 3 %214 2 %143
. 2D 1 %71 1 %71 0 %0,0 2=
Gelecege Dair Hayaller Kurmak 3B 6 %429 3 %2ld 7 %500 :)(zo,:ﬁ)’ill
3C 0 %00 0 %0, 2 %143
4 2 %143 1 %71 1 %7,1
5 1 %71 4 %286 2 %143
1 3 %214 0 %0,0 0 %0,0
2A 0 %00 1 %71 0 %0,0
2B 0 %00 0 %0, 1 %7,1
2C 1 %71 0 %00 0 %0,0
. . X2=20,771
Gelisimi Takip Etmek 3A 0 %00 1 %71 0 %0,0 0=0,187
3B 4 %286 7 %500 10 %714
3C 2 %143 1 %71 0 %0,0
4 1 %71 0 %00 0 %0,0
5 3 %214 4 %286 3 %214
1 2 %143 0 %0,0 0 %0,0
2A 0 %00 2 %143 0 %0,0
2C 2 %143 1 %71 1 %7,1
Gerektigini Soylemek SA 0 %00 1 %71 3 %214 Xx=17571
3B 4 %286 4 %286 6 %429 p=0,227
3C 1 %71 0 %00 0 %0,0
4 0 %00 0 %0, 1 %7,1
5 5 %357 6 %429 3 %214
1 3 %214 0 %0,0 0 %0,0
2A 1 %71 1 %71 0 %0,0
i X?=18,875
Gobek Birakmak 2B 1 %71 0 %0,0 1 %7,1 0=0,400
2C 0 %00 1 %71 1 %7,1
2D 2 %143 0 %0,0 0 %0,0
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3A 0 %00 1 %7,1 2 %14,3

3B 5 %357 5 %357 6 %42,9

3C 1 %71 1 %7,1 0 %0,0

4 0 %00 1 %7,1 1 %7,1

5 1 %71 4 %28,6 3 %21,4

1 4 %286 O %0,0 0 %0,0

2A 3 %214 2 %14,3 1 %7,1

2B 0 %00 O %0,0 1 %7,1

2D 1 %71 O %0,0 1 %7,1
- X2=18,868
Hamilelikte Beslenme 3A° 1 %71 1 %71 0 %0,0 00,276

3B 4 %286 7 9%50,0 8 %57,1

3C 0 %00 1 %71 0 %0,0

4 0 %00 2 %14,3 1 %7,1

5 1 %71 1 %7,1 2 %14,3

2A 2 %143 2 %143 1 %7,1

2C 1 %71 2 %143 2 %14,3

2D 2 %143 O %0,0 0 %0,0
. . 3A 0 %00 1 %7,1 1 %7,1  X2=8,200
lse RS 1mek 3B 4 %286 6 %429 5 %357 Pp=0,879

3C 1 %71 O %0,0 1 %7,1

4 1 %71 O %0,0 1 %7,1

5 3 %214 3 %214 3 %21,4

1 1 %71 O %0,0 0 %0,0

2A 0 %00 O %0,0 1 %7,1

2C 2 %143 0 %0,0 0 %0,0
Kendine Giivensizlik olmasi SA L4RPV.! SgERlA O %00 _X*=18,140
3B 5 %357 9 %643 11 %786 p=0,200

3C 2 %143 O %0,0 1 %7,1

4 1 %71 O %0,0 0 %0,0

5 2 %143 2 %14,3 1 %7,1

2A 0 %00 1 %7,1 0 %0,0

2B 0 %00 O %0,0 1 %7,1

2C 1 %71 2 %143 0 %0,0
Kendini Begenmis olmak 2D 3 %214 0 %00 0 %00 X2=17,750
3A 0 %00 1 %71 2 %14,3 p=0,218

3B 6 %429 9 %64,3 9 %64,3

3C 1 %71 0 %0,0 0 %0,0

5 3 %214 1 %7,1 2 %14,3

1 2 %143 1 %71 0 %0,0

2A 4 %286 3 %214 2 %14,3

2C 0 %00 2 %143 0 %0,0

2D 1 %71 O %0,0 0 %0,0
.. X2=14,637
Kendisiyle Barisik olmak 3A 0 %00 1 %7,1 2 %14,3 p=0,551

3B 5 %357 5 %357 7  %50,0

3C 1 %71 1 %7,1 2 %14,3

4 1 %71 0 %00 0 %0,0

5 0 %00 1 %7,1 1 %7,1

2A 3 %214 2 %143 1 %7,1

2C 0 %00 1 %7,1 2 %14,3
Kitaplardan Kopmamak 2D 1 %71 0 %00 0 %00 x*=18619
3A 0 %00 1 %71 1 %71 p=0,180

3B 3 %214 8 %571 7 %50,0

3C 2 %143 O %0,0 0 %0,0




4 3 %214 0 %0,0 0 %0,0
5 2 %143 2 %143 3 %214
1 2 %143 0 %0,0 0 %0,0
2A 2 %143 1 %71 0 %0,0
2B 0 %00 0 %0, 1 %7,1
2C 2 %143 2 %143 1 %7,1
I X2=14,900
Konugmasi Diizgiin olmak 3A 2 %143 2 %l43 O %0,0 00,532
3B 3 %214 6 %429 9  %64,3
3C 1 %71 1 %71 1 %7,1
4 1 %71 1 %71 0 %0,0
5 1 %71 1 %71 2 %143
1 0 %00 1 %71 0 %0,0
2A 0 %00 1 %71 0 %0,0
2C 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
2D 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
X?=21,240
Mantikli Karar Almak 3A° 0 %00 1 %7,1 0 %0,0 0=0,169
3B 5 %357 9 %643 11 %786
3C 1 %71 1 %71 1 %7,1
4 1 %71 0 %00 2 %143
5 5 %357 1 %71 0 %0,0
1 2 %143 2 %143 1 %7,1
2A 6 %429 3 %214 2 %143
2B 0 %00 2 %143 0 %0,0
. 2C 2 %143 2 %143 1 %7,1 2=
Mesgul Degil iiretken Olmak 3A 0 %00 1 %71 0 %0.0 ;(:0?\::5;35
3B 3 %214 3 %214 8 %571
4 1 %71 0 %00 1 %7,1
5 0 %00 1 %71 1 %7,1
1 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
2A 0 %00 2 %143 O %0,0
2C 2 %143 0 %0,0 1 %7,1
2D 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
. X?=19,700
Mutlu Bir Yuva Kurmak 3A° 0 %00 1 %7,1 1 %7,1 0=0,234
3B 3 %214 7 %500 10 %714
3C 2 %l43 2 %143 0 %0,0
4 2 %143 1 %71 0 %0,0
5 3 %214 1 %71 2 %143
1 1 %71 0 %00 0 %0,0
2B 0 %00 1 %71 0 %0,0
2C 2 %143 0 %0,0 0 %0,0
< = . 3A° 0 %00 1 %71 1 %7,1  X2=13,080
Soguktan Olmek tizere olmak 3B 8 %571 9 %643 8 %571 p=0520
3C 0 %00 1 %71 1 %7,1
4 2 %143 0 %00 1 %7,1
5 1 %71 2 %143 3 %214
1 2 %143 0 %00 0 %0,0
2A 1 %71 4 %286 1 %7,1
2B 2 %143 1 %71 0 %0,0
2C 1 %71 2 %143 1 %7,1 2=
Tanima Firsat1 Elde Etmek A 1 %7l 1 %7 1 0 %00 ;(zoi,';ggoo
3B 6 %429 5 %357 9 %643
4 1 %71 0 %00 2 %143
5 0 %0,0 1 %71 1 %7,1
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1 3 %214 2 %143 O %0,0
2A 3 %214 4 %286 1 %7,1
2B 0 %00 1 %71 1 %7,1
2C 5 %357 1 %71 0 %0,0
X2=28,350
Tanigmaya Can Atmak 2D 0 %00 1 %71 0 %0,0 0=0,029
3A 0 %00 2 %143 1 %7,1
3B 1 %71 1 %71 8 %571
4 0 %00 0 %00 1 %7,1
5 2 %143 2 %143 2 %143
1 1 %71 0 %00 0 %0,0
2A 2 %143 1 %71 0 %0,0
2B 0 %00 2 %143 0 %0,0
2C 2 %143 1 %71 3 %214
X2=20,077
Telefonunu Vermek 2D 2 %143 0 %0,0 0 %0,0 00,217
3A 0 %00 2 %143 2 %143
3B 3 %214 4 %286 6 %429
4 2 %143 0 %0,0 2 %143
5 2 %143 4 %286 1 %7,1
1 0 %00 1 %71 1 %7,1
2A 3 %214 3 w214 1 %7,1
2B 2 %143 1 %71 1 %7,1
2C 2 %143 0 %0,0 0 %0,0
. X?=14,991
Yemeklerin Pahali Olmasi 3A° 0 %00 1 %7,1 0 %0,0 0=0,525
3B 7 %500 7 %500 9 %643
3C 0 %0,0 0 %00 1 %7,1
4 0 %00 0 %00 1 %7,1
5 0 %0,0 1 %71 0 %0,0
1 2 %143 1 %71 1 %7,1
2A 0 %00 1 %71 0 %0,0
2C 5 %357 2 %143 0 %0,0
2D 3 %214 0 %0,0 0 %0,0 X?=26.929
Belli Etmek 3A° 1 %71 0 %00 2 %143 p:0,0é‘:Z
3B 1 %71 5 %357 6 %429
3C 1 %71 0 %00 0 %0,0
4 1 %71 2 %l43 4 %286
5 0 %0,0 3 %214 1 %7,1

Tablo 67 incelendiginde: Belli etmek (x?=26,929; p=0,042<0.05), ders yiikiiniin
fazla olmasi (x?=21,131; p=0,020<0.05), devamli gelismelere odaklanmak (x?=24,787;
p=0,037<0.05), tanismaya can atmak (x>=28,350; p=0,029<0.05) isim fiilleri ile 5l¢iim
arasinda anlaml iligki bulunmustur. Ayrica kontrol grubundaki 6grencilerin bu hedef
isim fiillere verdikleri yanitlarda 6n test, son test ve kalicilik testi arasinda anlamli bir
degisimin bulundugu sdylenebilir. Bu bulgudan hareketle 6grencilerin cogunlugunun bu
hedef isim fiillere verdikleri yanitlarda 6n testten son teste ve kalicilik testine dogru bir
puandan bes puana yani bilinmeyenden bilinene dogru anlamli bir farklilasmanin

oldugunu s6ylemek miimkiindiir.
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Bir isin elinde olmas1 (x?=21,833; p=0,239>0.05), dengeli bir hayat siirmek
(x?=18,400; p=0,189>0.05), eski giinlerde oldugu gibi olmak (x?=8,348; p=0,757>0.05),
eskilerden konusmak (x?=17,300; p=0,366>0.05), gelecege dair hayaller kurmak
(x?=13,411; p=0,494>0.05), gelisimi takip etmek (x?=20,771; p=0,187>0.05), gerektigini
sOylemek (x2:17,57l; p=0,227>0.05), gobek birakmak (x2=18,875; p=0,400>0.05),
hamilelikte beslenme (x?=18,868; p=0,276>0.05), ise kabul edilmek (x?=8,200;
p=0,879>0.05), kendine giivensizlik olmasi (x>=18,140; p=0,200>0.05), kendini
begenmis olmak (x?=17,750; p=0,218>0.05), kendisiyle baristk olmak (x?=14,637;
p=0,551>0.05), kitaplardan kopmamak (x>=18,619; p=0,180>0.05), konusmas1 diizgiin
olmak (X2=14,9OO; p=0,532>0.05), mantikli karar almak (x2=21,240; p=0,169>0.05),
mesgul degil iretken olmak x%=14,735; p=0,397>0.05), mutlu bir yuva kurmak
(x?=19,700; p=0,234>0.05), soguktan 6lmek iizere olmak (x?=13,080; p=0,520>0.05),
tamma firsat1 elde etmek x°=14,800; p=0,392>0.05), telefonunu vermek (x?=20,077;
p=0,217>0.05), yemeklerin pahali olmas1 (x?=14,991; p=0,525>0.05) isim fiilleri ile
Ol¢clim arasinda anlamli iligki bulunmamastir. Ayrica kontrol grubundaki dgrencilerin bu
hedef isim fiillere verdikleri yanitlarda 6n test, son test ve kalicilik testi arasinda anlaml
bir degisimin bulunmadigi soylenebilir. Bu bulgudan hareketle Ogrencilerin
¢ogunlugunun bu hedef isimlere verdikleri yanitlarda 6n testten son teste ve kalicilik
testine dogru bir puandan bes puana yani bilinmeyenden bilinene dogru anlamli bir

farklilasgmanin olmadigini s6ylemek miimkiindiir.
Kontrol grubunun yardimei birlesik fiillere verdikleri yanitlardaki degisime iliskin

veriler Tablo 68’de verilmistir.

Tablo 68. Kontrol Grubunda Hedef Yardimci Birlesik Fiillere Verilen Yanitlarin
Degisimi

On Test Son Test Kalicilik

n % n % n % P
2A 4 %28,6 1 %7,1 1 %7,1
2C 1 %7,1 1 %7,1 1 %7,1
3A 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1

X?=12,400

Doktora Yapmak 3B 4 %28,6 5 %35,7 6 %42.,9 0=0,414

3C 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0
4 2 %14,3 2 %14,3 1 %7,1
5 1 %7,1 5 %35,7 4 %?28,6
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1 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0
2A 2 %14,3 1 %7,1 0 %0,0
2B 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
2C 0 %0,0 2 %14,3 1 %7,1
— 2D 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0  X2=18,673
3A 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1 p=0,412
3B 3 %21,4 6 %42,9 5 %35,7
3 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
4 2 %14,3 2 %14,3 1 %7,1
5 4 %28,6 2 %14,3 5 %35,7
1 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
2A 1 %7,1 2 %14,3 1 %7,1
2B 1 %7,1 0 %0,0 1 %7,1
2 1 %7,1 0 %0,0 1 %7,1
2D 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0  X2=23,000
Haksizlik Etmek A 1 %71 0 %00 1 %7 1 p=0,191
3B 1 %7,1 5 %35,7 6 %42,9
3¢ 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
4 1 %7,1 6 %42,9 1 %7,1
5 4 %28,6 1 %7,1 3 %21,4
2A 1 %7,1 1 %7,1 0 %0,0
2B 0 %0,0 2 %14,3 0 %0,0
3A 1 %7,1 0 %0,0 2 %14,3
Tavsiye Etmek 3B 8 %57,1 8 %57,1 9 %64,3 X*=12,080
' ' ' p=0,439
3¢ 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
4 3 %21,4 2 %14,3 1 %7,1
5 0 %0,0 1 %7,1 2 %14,3
1 4 %28,6 1 %7,1 0 %0,0
2A 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
2B 1 %7,1 2 %14,3 0 %0,0
Tedirgin Etmek 2C 3 %21,4 1 %7,1 1 %7,1  X2=20,697
3A 0 %0,0 0 %0,0 2 %14,3  p=0,110
3B 2 %14,3 7 %50,0 8 %57,1
4 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
5 3 %21,4 3 %21,4 2 %14,3
1 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0
2A 1 %7,1 4 %28,6 0 %0,0
2 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
Tesvik Etmek 2D 1 %7,1 1 %7,1 0 %0,0  X?=17,384
3A 1 %7,1 1 %7,1 2 %14,3  p=0,236
3B 5 %35,7 5 %35,7 9 %64,3
4 0 %0,0 2 %14,3 1 %7,1
5 3 %21,4 1 %7,1 2 %14,3

Tablo 68’e bakildiginda doktora yapmak (x?=12,400; p=0,414>0.05), elde etmek
(x?=18,673; p=0,412>0.05), haksizlik etmek (x?=23,000; p=0,191>0.05), tavsiye etmek
(x?=12,080; p=0,439>0.05), tedirgin etmek (x?=20,697; p=0,110>0.05), tesvik etmek
(x?=17,384; p=0,236>0.05), yardimc1 birlesik fiiller ile 6l¢iim arasinda anlaml1 bir iliski

bulunmamistir. Ayrica kontrol grubundaki 6grencilerin bu hedef yardimci birlesik fiillere
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verdikleri yanitlarda on test, son test ve kalicilik testi arasinda anlamli bir degisimin
bulunmadig1 sdylenebilir. Bu bulgudan hareketle 6grencilerin ¢ogunlugunun bu hedef
yardimei birlesik fiillere verdikleri yanitlarda 6n testten son teste ve kalicilik testine dogru
bir puandan bes puana yani bilinmeyenden bilinene dogru anlamli bir farklilasmanin

olmadigini sdylemek miimkiindiir.

Kontrol grubunun hedef kalip ifadelere verdikleri yanitlardaki degisime iliskin
bulgular Tablo 69’da verilmistir.

Tablo 69. Kontrol Grubunda Hedef Kalip Ifadelere Verilen Yanitlarin Degisimi

On Test Son Test Kalicihk

n % n % n % P
1 7 %500 1 %71 0 %0,0
2A 1 %71 0  %0,0 2 %143
2B 1 %71 2 %143 1 %7,1
2C 2 %143 1 %71 1 %7,1
2D 1 %71 0 %0,0 1 %7,1  X2=26,250
Allah Adiyla Yasatsin! 3A 0 %00 1 %71 5 %143 p=0,094
3B 1 %71 2 %143 3 %214
3C 0 %00 2 %143 O %0,0
4 1 %71 2 %143 3 %214
5 0 %00 3 %214 1 %7,1
2A 0 %00 1 %71 0 %0,0
2B 0 %00 0 %0,0 2 %143
2C 4 %286 5 %357 2 %143
Hayirlis1 Olsun 2D 5 %357 0 %00 0 %0,0 X2=27,818
3B 2 %143 2 %143 7 %500 p=0,015
3C 0 %00 1 %71 0 %0,0
4 0 %0 2 %143 O %0,0
5 3 %214 3 %214 3 %214
1 0 %00 0 %0, 1 %7,1
2B 0 %00 1 %71 0 %0,0
2C 0 %00 0 %0,0 1 %7,1
. . . 3A 0 %00 1 %71 0 %0,0 2=
Magallah, Sen Hi¢ Degismemissin! 3B 8 %571 9 %643 11 %786 :)(:ofﬁéoo
3C 2 %143 2 %143 O %0,0
4 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
5 3 %214 1 %71 1 %7,1

Tablo 69 incelendiginde Hayirlis1 olsun ile Ol¢im arasinda anlamli iligki
bulunmustur (X?=27,818; p=0,015<0.05). Fakat Allah Adiyla Yasatsin! (X?=26,250;
p=0,094>0.05). Masallah, Sen Hi¢ Degismemissin! Kalip ifadeleri ile 6lgiim arasinda
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anlamli iliski bulunmamistir (X?=14,100; p=0,442>0.05). Kontrol grubundaki
ogrencilerin hedef kalip ifadelere verdikleri yanitlarda 6n test, son test ve kalicilik testi
arasinda anlamli bir degisimin bulunmadig sdylenebilir. Bu bulgudan hareketle
Ogrencilerin ¢ogunlugunun bu hedef kalip ifadelere verdikleri yanitlarda 6n testten son
teste ve kalicilik testine dogru bir puandan bes puana yani bilinmeyenden bilinene dogru

anlamli bir farklilagmanin olmadigini séylemek miimkiindiir.

4.1.11. KBO’de Hedef S6z Varhigma Verilen Yamtlarin Deney Grubundaki

Degisimine Iliskin Bulgular ve Yorum

KBO’de hedef s6z varligina verilen tiim yanitlarin degisimine iliskin deney
grubunda On test, son test ve kalicilik testine gére anlamli bir farkin olup olmadiginin
arastirildigi on birinci alt problem icin Kay-Kare Testi —Capraz Tablo analizi yapilmustir.
Bu kisimda hedef s6z varliginda yer alan her bir unsur deney grubunun gelisimi agisindan

yiizdelerle gosterilmistir.

4.1.11.1. Hedef Sozciiklere (Isim ve Fiil) Iliskin Bulgular ve Yorum

KBO’de deney grubunun hedef isimlere verdikleri yanitlarin degisimine iligkin
istatistikler Tablo 70’ te yer almaktadir.

Tablo 70. Deney Grubunda Hedef Isimlere Verilen Yanitlarm Degisimi

On Test Son Test Kalicilik
n % n % n % P
1 5 %35,7 0 %0,0 0 %0,0
2A 6 %42,9 0 %0,0 0 %0,0
Aday 2C 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0 X?2=41,625
3C 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0 p=0,000
4 1 %7,1 3 %21,4 9 %64,3
5 1 %7,1 10 %71,4 5 %35,7
1 3 %21,4 0 %0,0 0 %0,0
2A 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0
Akciger 3B 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0 X2=24,109
3 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1  p=0,007
4 5 %35,7 1 %7,1 6 %42,9
5 3 %21,4 13 %292,9 7 %50,0
Alingan 1 8 %57,1 0 %0,0 0 %0,0 X2=40,818
2A 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0 p=0,000




2B 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
2 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
2D 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
3A 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
4 0 %0,0 2 %14,3 4 %28,6
5 1 %7,1 12 %85,7 9 %64,3
1 9 %643 0 %0,0 0 %0,0
2A 3 %214 0 %0,0 0 %0,0
2D 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0 2230, 053
Asi 3A 0 %0,0 1 %7,1 1 %7,1 pzo,odo
3B 0 %0,0 2 %14,3 0 %0,0
4 1 %7,1 2 %14,3 3 %21,4
5 1 %7,1 8 %57,1 10 %71,4
1 2 %143 0 %0,0 0 %0,0
2A 2 %143 1 %7,1 0 %0,0
2B 2 %143 0 %0,0 0 %0,0
2D 4 %286 1 %7,1 0 %0,0 2232 086
Baghhk 3A 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1 p:0’00'7
3B 3 %214 0 %0,0 1 %7,1
3 0 %0,0 1 %7,1 1 %7,1
4 1 %7,1 5 %35,7 8 %57,1
5 0 %0,0 6 %42,9 3 %21,4
1 2 %143 0 %0,0 0 %0,0
2B 2 %143 0 %0,0 0 %0,0
2C 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
Basvuru 2D 2 %143 1 %7,1 1 %7,1  X2=18,940
3A 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0  p=0,167
3B 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
4 1 %7,1 3 %21,4 2 %14,3
5 4 %286 10 %71,4 11 %78,6
1 7 %500 0 %0,0 0 %0,0
2A 2 %143 1 %7,1 0 %0,0
2B 2 %143 0 %0,0 0 %0,0
2D 2 %143 0 %0,0 0 %0,0 7242100
Bellek 3A 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0 p:o,odo
3B 0 %0,0 2 %14,3 2 %14,3
3 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
4 0 %0,0 4 %28,6 6 %42,9
5 0 %0,0 7 %50,0 5 %35,7
1 4 %286 0 %0,0 0 %0,0
2D 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
Bencil 3A 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0  X2=19,986
3B 2 %143 0 %0,0 0 %0,0  p=0,029
4 2 %143 2 %14,3 1 %7,1
5 5 %357 11 %78,6 13 %92,9
1 4 %286 0 %0,0 0 %0,0
2A 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
2B 2 %143 1 %7,1 0 %0,0
Beyin 2 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0  X2=26,171
2D 2 %14,3 1 %7,1 0 %0,0  p=0,025
3 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
4 4 %286 4 %28,6 6 %42,9
5 0 %0,0 8 %57,1 7 %50,0
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1 2 %143 0 %0,0 0 %0,0
2A 5 %357 0 %0,0 0 %0,0
2B 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
2 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0 ?=43 982
Bilimsel 2D 3 %214 0 %0,0 2 %14,3 pzo,odo
3B 2 %143 0 %0,0 1 %7,1
3 0 %0,0 1 %7,1 1 %7,1
4 0 %0,0 4 %28,6 8 %57,1
5 0 %0,0 9 %64,3 2 %14,3
1 7 %500 0 %0,0 0 %0,0
2A 2 %143 1 %7,1 0 %0,0
2B 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
Bbrekler 2D 2 %143 0 %0,0 0 %0,0  X2=40,308
3B 0 %0,0 2 %14,3 0 %0,0  p=0,000
3 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
4 0 %0,0 4 %28,6 9 %64,3
5 2 %143 7 %50,0 4 %28,6
1 7 %500 0 %0,0 0 %0,0
2A 5 %357 0 %0,0 1 %7,1
2D 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0 =34 333
Cekingenlik 3A 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1 p:o,odl
3B 0 %0,0 1 %7,1 2 %14,3
4 0 %0,0 3 %21,4 3 %21,4
5 2 %143 9 %64,3 7 %50,0
1 7 %500 0 %0,0 0 %0,0
2A 6 %429 1 %7,1 0 %0,0
2B 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
X2=42,901
Dalgin 2D 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0 p=0,000
3A 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
4 0 %0,0 3 %21,4 5 %35,7
5 0 %0,0 10 %714 7 %50,0
1 5 %357 0 %0,0 0 %0,0
2A 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
2B 3 %214 0 %0,0 0 %0,0
Degisim 2 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0  X2=34,800
3A 2 %143 0 %0,0 0 %0,0  p=0,002
3B 0 %0,0 1 %7,1 1 %7,1
4 2 %143 4 %28,6 4 %28,6
5 0 %0,0 9 %64,3 9 %64,3
1 3 %214 0 %0,0 0 %0,0
2A 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
2B 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
Dudak 3A 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0  X2=19,235
3B 3 %214 2 %14,3 1 %7,1  p=0,156
3 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
4 2 %143 4 %28,6 6 %42,9
5 3 %214 8 %57,1 6 %42,9
1 4 %286 0 %0,0 0 %0,0
2A 4 %286 1 %7,1 0 %0,0
Endiseli 2B 2 %143 0 %0,0 0 %0,0  X2=28,980
2D 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0  p=0,004
3B 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
4 1 %7,1 2 %14,3 1 %7,1
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5 2 %14,3 11 %78,6 12 %85,7
1 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
2A 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0
2B 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
Evlat 2D 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1  X2=28,500
3A 4 %286 0 %0,0 0 %0,0  p=0,012
3B 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
4 2 %14,3 5 %35,7 9 %64,3
5 3 %214 9 %64,3 4 %28,6
1 4 %286 0 %0,0 0 %0,0
2A 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
2B 3 %214 0 %0,0 0 %0,0
Girisken 2C 3 %21,4 0 %0,0 0 %0,0  X2=41,175
2D 3 %21,4 2 %14,3 0 %0,0  p=0,000
3A 0 %0,0 1 %7,1 1 %7,1
4 0 %0,0 2 %14,3 6 %42,9
5 0 %0,0 9 %64,3 7 %50,0
1 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0
2A 3 %21,4 0 %0,0 0 %0,0
2B 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0
2 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0 =27 042
Halsizlik 2D 2 %14,3 2 %14,3 2 %14,3 p:0’04'1
3A 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
3B 1 %7,1 0 %0,0 1 %7,1
4 1 %7,1 5 %35,7 3 %21,4
5 1 %7,1 7 %50,0 8 %57,1
1 3 %214 0 %0,0 0 %0,0
2A 4 %286 0 %0,0 0 %0,0
2B 2 %14,3 1 %7,1 0 %0,0
HUZUrSUZ 2C 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0  X2=26,900
2D 1 %7,1 1 %7,1 0 %0,0  p=0,020
3A 1 %7,1 0 %0,0 1 %7,1
4 1 %7,1 2 %14,3 4 %28,6
5 2 %14,3 9 %64,3 9 %64,3
1 5 %357 0 %0,0 0 %0,0
2A 5 %357 1 %7,1 0 %0,0
fna 3A 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1  X?=26,600
3B 1 %7,1 1 %7,1 0 %0,0  p=0,003
4 1 %7,1 4 %28,6 5 %35,7
5 2 %14,3 8 %57,1 8 %57,1
1 3 %214 0 %0,0 0 %0,0
2A 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0
2B 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0
fnans 2C 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0 X2=38,788
3A 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0  p=0,000
3B 3 %214 0 %0,0 0 %0,0
4 1 %7,1 6 %42,9 4 %28,6
5 0 %0,0 8 %57,1 10 %71,4
1 7 %50,0 0 %0,0 0 %0,0
2A 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0 =34 792
Jiiri 2B 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0 p=o,oio
2C 0 %0,0 1 %7,1 1 %7,1
2D 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
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3A 2 %14,3 1 %7,1 0 %0,0
3B 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
3c 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
4 0 %0,0 4 %28,6 5 %35,7
5 2 %14,3 7 %50,0 7 %50,0
1 5 %357 0 %0,0 0 %0,0
2A 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0
2B 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
Karaciger 3A 3 %21,4 0 %0,0 0 %0,0 X2=37,323
3B 0 %0,0 2 %14,3 0 %0,0  p=0,001
3 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
4 1 %7,1 5 %35,7 9 %64,3
5 2 %14,3 7 %50,0 4 %28,6
1 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0
2A 4 %286 0 %0,0 0 %0,0
2B 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0
. 2D 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1  X2=26545
Kariyer P,
3B 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0  p=0,022
3 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
4 1 %7,1 4 %28,6 4 %28,6
5 4 %286 10 %71,4 8 %57,1
1 5 %357 0 %0,0 0 %0,0
2A 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0
2B 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
2D 1 %7,1 1 %7,1 0 %0,0 2238 571
Kibirli 3A 3 %21,4 0 %0,0 0 %0,0 p:o,od1
3B 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
3¢ 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
4 1 %7,1 2 %14,3 3 %21,4
5 0 %0,0 10 %71,4 11 %78,6
1 3 %214 0 %0,0 0 %0,0
2A 6 %429 2 %14,3 0 %0,0
2B 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
Kura 3A 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0  X2=31,586
3B 0 %0,0 1 %7,1 3 %21,4  p=0,005
3c 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
4 1 %7,1 3 %21,4 6 %42,9
5 1 %7,1 8 %57,1 5 %35,7
1 5 %357 0 %0,0 0 %0,0
2A 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0
Mazi 3A 4 %286 0 %0,0 0 %0,0  X2=38,100
3B 2 %14,3 2 %14,3 1 %7,1 p=0,000
4 1 %7,1 2 %14,3 7 %50,0
5 0 %0,0 10 %71,4 6 %42,9
1 3 %214 0 %0,0 0 %0,0
2A 1 %7,1 1 %7,1 0 %0,0
2B 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
2 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0 2224014
Mide 3A 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0 p=o,oég
3B 2 %14,3 3 %21,4 0 %0,0
3 0 %0,0 1 %7,1 2 %14,3
4 1 %7,1 1 %7,1 2 %14,3
5 3 %214 8 %57,1 10 %71,4
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2A 2 %143 0 %0,0 0 %0,0
2B 4 %286 0 %0,0 0 %0,0
Neseli 3A 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0  X2=20,150
3B 3 %214 1 %7,1 2 %14,3  p=0,028
4 1 %7,1 2 %14,3 2 %14,3
5 3 %214 11 %78,6 10 %71,4
1 4 %286 0 %0,0 0 %0,0
2A 3 %214 0 %0,0 0 %0,0
2B 3 %214 0 %0,0 0 %0,0
2C 1 %7,1 0 %0,0 1 %7,1 2248 400
Ortak 2D 1 %7,1 1 %7,1 0 %0,0 pzo,odo
3A 2 %143 0 %0,0 0 %0,0
3 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
4 0 %0,0 2 %14,3 8 %57,1
5 0 %0,0 10 %714 5 %35,7
2A 8 %571 0 %0,0 0 %0,0
2B 2 %143 0 %0,0 0 %0,0
2C 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
. X2=39,317
Ozgliven 3A 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0 p=0,000
3B 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
4 1 %7,1 4 %28,6 8 %57,1
5 1 %7,1 10 %71,4 5 %35,7
1 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
2A 2 %143 0 %0,0 0 %0,0
2D 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
Proje 3A 5 %357 0 %0,0 0 %0,0  X2=30,767
3B 2 %14,3 0 %0,0 1 %7,1 p=0,006
3¢ 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
4 1 %7,1 3 %21,4 5 %35,7
5 2 %143 11 %78,6 7 %50,0
1 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
2A 3 %214 0 %0,0 0 %0,0
2B 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
Repor 2D 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0  X?2=28,325
3A 3 %214 0 %0,0 0 %0,0  p=0,013
3B 2 %143 0 %0,0 1 %7,1
4 2 %143 4 %28,6 5 %35,7
5 1 %7,1 10 %714 8 %57,1
1 5 %357 0 %0,0 0 %0,0
2A 4 %286 1 %7,1 0 %0,0
2D 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
Sakatlik 3A 2 %143 1 %7,1 1 %7,1  X2=41,100
3B 2 %143 1 %7,1 1 %7,1  p=0,000
3¢ 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
4 0 %0,0 2 %14,3 8 %57,1
5 0 %0,0 9 %64,3 3 %21,4
1 3 %214 0 %0,0 0 %0,0
2A 3 %214 0 %0,0 0 %0,0
2B 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0 e
Saygili 2C 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0 p:o,ods
3A 3 %214 0 %0,0 0 %0,0
3B 2 %143 1 %7,1 1 %7,1
3C 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
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4 1 %7,1 3 %21,4 5 %35,7
5 0 %0,0 9 %64,3 8 %57,1
1 4 %28,6 0 %0,0 0 %0,0
2A 1 %7,1 1 %7,1 0 %0,0
2B 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
. 2D 1 %7,1 1 %7,1 0 %0,0 X2=21,958
Seminer PR
3A 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0  p=0,079
3B 2 %14,3 1 %7,1 0 %0,0
4 2 %14,3 4 %28,6 4 %28,6
5 2 %14,3 7 %50,0 10 %71,4
1 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
2A 1 %7,1 0 %0,0 1 %7,1
2B 4 %28,6 0 %0,0 0 %0,0
2C 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0
Sorumsuz 2D 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0 X*=38,250
. . : p=0,001
3A 3 %21,4 0 %0,0 0 %0,0
3B 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
4 0 %0,0 1 %7,1 2 %14,3
5 1 %7,1 12 %85,7 11 %78,6
1 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0
2D 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
L 3A 4 %28,6 0 %0,0 0 %0,0 X2=24.848
Siirpriz A
3B 3 %214 1 %7,1 0 %0,0  p=0,006
4 2 %14,3 2 %14,3 4 %28,6
5 2 %14,3 11 %78,6 10 %71,4
2A 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
2B 3 %21,4 0 %0,0 0 %0,0
3A 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0 o o0
Tembel 3B 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0 p=0,0ZlS
3C 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
4 2 %14,3 2 %14,3 4 %28,6
5 4 %28,6 12 %85,7 9 %64,3
1 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
2A 3 %21,4 1 %7,1 0 %0,0
2B 3 %21,4 0 %0,0 0 %0,0
Torun 2C 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0 X2=24,125
3A 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0 p=0,044
3B 1 %7,1 1 %7,1 1 %7,1
4 1 %7,1 5 %35,7 6 %42,9
5 2 %14,3 7 %50,0 7 %50,0
1 5 %35,7 0 %0,0 0 %0,0
2A 8 %57,1 1 %7,1 0 %0,0
2B 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
Tutku 3A 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0 X2=43,095
3B 0 %0,0 1 %7,1 1 %7,1 p=0,000
3C 0 %0,0 0 %0,0 2 %14,3
4 0 %0,0 4 %28,6 4 %28,6
5 0 %0,0 8 %57,1 6 %42,9
1 8 %57,1 0 %0,0 0 %0,0
2A 4 %28,6 2 %14,3 1 %7,1 X233 600
Ukala 2C 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0 p=0,062
2D 0 %0,0 2 %14,3 3 %21,4
3A 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
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3B 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
4 0 %0,0 2 %14,3 2 %14,3
5 1 %7,1 7 %50,0 7 %50,0
1 3 %21,4 0 %0,0 0 %0,0
2A 3 %214 0 %0,0 0 %0,0
2D 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0 X2=33 701
Unutkan 3A 3 %214 0 %0,0 0 %0,0 p:0’00'1
3B 1 %7,1 2 %14,3 1 %7,1
4 0 %0,0 1 %7,1 4 %28,6
5 2 %14,3 11 %78,6 9 %64,3
1 8 %571 0 %0,0 0 %0,0
3 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
2A 6 %429 0 %0,0 0 %0,0
2B 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
X2=49,571
Vurdumduymaz 2D 0 %0,0 1 %7,1 1 %7,1 0=0,000
3B 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
3 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
4 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
5 0 %0,0 11 %78,6 10 %71,4
2A 1 %7,1 1 %7,1 0 %0,0
2B 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
3A 4 %286 0 %0,0 0 %0,0 =18 389
Yaramaz 3B 2 %14,3 1 %7,1 1 %7,1 p:0’10'4
3¢ 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
4 0 %0,0 2 %14,3 1 %7,1
5 5 %357 10 %71,4 12 %85,7
2A 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
2B 4 %286 0 %0,0 0 %0,0
2C 3 %214 0 %0,0 0 %0,0
Yashilik 3A 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0  X2=27,667
3B 1 %7,1 0 %0,0 1 %7,1 p=0,016
3 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
4 2 %14,3 3 %21,4 4 %28,6
5 2 %14,3 11 %78,6 8 %57,1

Tablo 70 incelendiginde “aday (x*=41,625; p=0,000<0.05), akciger x?=24,109;
p=0,007<0.05), alingan Xx2=40,818; p=0,000<0.05), asi (x?=39,053; p=0,000<0.05),
baghlik (x?=32,986; p=0,007<0.05), bellek (x?=42,100:; p=0,000<0.05), bencil
(x?=19,986; p=0,029<0.05), beyin (x?=26,171; p=0,025<0.05), bilimsel (x?=43,982;
p=0,000<0.05), bobrekler (x?=40,308; p=0,000<0.05), cekingenlik (x?=34,333;
p=0,001<0.05), dalgin (x*=42,901; p=0,000<0.05), degisim (x?=34,800; p=0,002<0.05),
endiseli (x?=28,980; p=0,004<0.05) ve son olarak evlat (x?=28,500; p=0,012<0.05),
girisken (x?=41,175; p=0,000<0.05), halsizlik (x?=27,042; p=0,041<0.05), huzursuz
(x?=26,900; p=0,020<0.05), ikna (x?>=26,600; p=0,003<0.05), inanis (x°=38,788;
p=0,000<0.05), jiiri (x2=34,792; p=0,010<0.05), karaciger (x?=37,323; p=0,001<0.05),
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Kariyer (x>=26,545; p=0,022<0.05), kibirli (x?=38,571; p=0,001<0.05), kura (x?>=31,586;
p=0,005<0.05), mazi (x*=38,100; p=0,000<0.05), neseli (x?=20,150; p=0,028<0.05),
ortak (x>=48,400; p=0,000<0.05), ozgiiven (x?=39,317; p=0,000<0.05), proje
(x?=30,767; p=0,006<0.05), rapor (x>=28,325; p=0,013<0.05), sakathk (x?=41,100;
p=0,000<0.05), saygili (x?>=35,755; p=0,003<0.05), seminer (x>=21,958; p=0,079>0.05),
sorumsuz (x?=38,250; p=0,001<0.05), siirpriz (x?=24,848; p=0,006<0.05), tembel
(x?=22,920; p=0,028<0.05), torun (x?=24,125; p=0,044<0.05), tutku (x?=43,095;
p=0,000<0.05), ukala (x?=33,600; p=0,002<0.05) unutkan (x?>=33,791; p=0,001<0.05),
vurdumduymaz (x?=49,571; p=0,000<0.05), yashlik (x?>=27,667; p=0,016<0.05) isimleri
ile 6l¢iim arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Ogrencilerin bu hedef isimlere verdikleri
yanitlarda on test, son test ve kalicilik testi arasinda anlamli bir degisimin bulundugunu
soylemek miimkiindiir. Bu bulgudan hareketle 6grencilerin ¢ogunlugunun bu hedef
isimlere verdikleri yanitlarda on testten son teste ve kalicilik testine bir puandan bes puana

yani bilinmeyenden bilinene dogru anlamli bir farklilagmanin olmadig1 sdylenebilir.

Basvuru (x°=18,940; p=0,167>0.05), dudak (x?>=19,235; p=0,156>0.05), mide
(x?=24,014; p=0,089>0.05), seminer (x?=21,958; p=0,079>0.05), yaramaz (x*=18,389;
p=0,104>0.05) isimleri ile 6l¢iim arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Deney grubu
ogrencilerinin son test ve kalicilik testinde benzer puanlar elde etmesiyle anlamli bir fark
ctkmamustir denilebilir. Ogrencilerin bu hedef isimlere verdikleri yanitlarda &n test, son
test ve kalicilik testi arasinda anlamli bir degisimin bulunmadig: goriilebilir. Bu bulgudan
hareketle 6grencilerin bir kisminin bu hedef isimlere verdikleri yanitlarda 6n testten son
teste ve kalicilik testine bir puandan bes puana yani bilinmeyenden bilinene dogru anlamli

bir farklilagmanin olmadig1 sdylenebilir.

Deney grubunun hedef fiillere verdikleri yanitlarin degisimine iliskin bilgiler
Tablo 71°de verilmistir.

Tablo 71. Deney Grubunda Hedef Fiillere Verilen Yanitlarin Degigimi

On Test Son Test Kalicihk
n % n % n % P
Beyazlagsmak 1 6 %42,9 0 %0,0 0 %0,0
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2A 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0

2B 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0

2 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0

2D 1 %7,1 1 %7,1 0 %0,0  X2=40,000

3A 1 %7,1 1 %7,1 0 %0,0 p=0,001

3B 1 %7,1 1 %7,1 1 %7,1

4 0 %0,0 5 %35,7 10 %71,4

5 0 %0,0 6 %42,9 3 %21,4

1 3 %21,4 0 %0,0 0 %0,0

2 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
Giivenmek 3A 2 %14,3 0 %0,0 1 %7,1  X2=18,846

3B 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0 p=0,042

4 1 %7,1 2 %14,3 4 %28,6

5 5 %35,7 12 %85,7 9 %64,3

1 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0

2A 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0

2B 4 %28,6 0 %0,0 0 %0,0

2 2 %14,3 0 %0,0 1 %7,1
Karstlastirmak 2D 3 %21,4 1 %7,1 0 %0,0  X2=34,692

3A 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1 p=0,010

3B 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0

3 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1

4 2 %14,3 3 %21,4 7 %50,0

5 1 %7,1 8 %57,1 4 %28,6

1 5 %35,7 0 %0,0 0 %0,0

2 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0

2A 5 %35,7 2 %14,3 0 %0,0

2B 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0  X2=33,895
Kollamak 2C 1 %1 1 %71 0 %00  p=0002

3B 0 %0,0 2 %14,3 3 %21,4

4 0 %0,0 4 %28,6 8 %57,1

5 1 %7,1 5 %35,7 3 %21,4

1 5 %35,7 0 %0,0 0 %0,0

2A 6 %42,9 0 %0,0 1 %7,1

2B 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
) 2 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0 X2=37 794
Onermek 3A 0 %0,0 1 %7,1 1 %7,1 p:o,odz

3B 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1

3 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0

4 0 %0,0 4 %28,6 5 %35,7

5 1 %7,1 8 %57,1 6 %42,9

2A 5 %35,7 0 %0,0 0 %0,0

2B 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0

2D 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
Yakinlastrmak 3A 5 %35,7 0 %0,0 0 %0,0  X2=37,467

3B 1 %7,1 2 %14,3 2 %14,3  p=0,001

3 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0

4 0 %0,0 6 %42,9 9 %64,3

5 1 %7,1 5 %35,7 3 %21,4

1 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0
Varalamak 2A 5 %35,7 0 %0,0 0 %00  X2=33.933

2B 3 %21,4 0 %0,0 0 %0,0 p=0,002

2 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
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3A 1 %7,1 0 %0,0 1 %7,1
3B 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
4 1 %7,1 4 %28,6 5 %35,7
5 1 %7,1 9 %64,3 8 %57,1

Tablo 71 incelendiginde beyazlasmak (x?=40,000; p=0,001<0.05), giivenmek
(x?=18,846; p=0,042<0.05), karsilastirmak (x?=34,692; p=0,010<0.05), kollamak
(x?=33,895; p=0,002<0.05), o6nermek (x?=37,724; p=0,002<0.05), yakinlastirmak
(x?=37,467; p=0,001<0.05), yaralamak (x?=33,933; p=0,002<0.05) hedef fiilleri ile
dl¢iim arasinda anlamu bir iliski bulunmustur. Ogrencilerin tiim hedef fiillere verdikleri
yanitlarda 6n test, son test ve kalicilik testi arasinda anlamli bir degisimin bulundugu
goriilebilir. Bu bulgudan hareketle 6grencilerin hepsinin bu hedef fiillere verdikleri
yanitlarda on testten son teste ve kalicilik testine bir puandan bes puana yani
bilinmeyenden bilinene dogru anlamli bir farklilagmanin oldugu sdylenebilir. Ayrica
fiillerde 6n testte ¢ok fazla hatanin yapildigi ve 1 ve 2 (a-b-c-d) gibi puanlarin ¢okga var
oldugu goriilmektedir. Son testte iyi bir ylikselis yakalayan deney grubu fiiller i¢in de bu
yiikselisi gdstermektedir. Ornegin yaralamak fiili i¢in &n testte cok farkli puanlar varken

kalicilik testin 4 ve 6zellikle 5 puanlar yogunluktadir.

4.1.11.2. Hedef S6z Obegine (Soz ile Ciimle Grubu Yapi ve Kurulusunda Olanlar)

Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Hedef s6z 6begine ait unsurlar soz ile ciimle grubu yap: ve kurulusunda olanlar
bakimindan ayr1 ayr1 incelenmistir.
4.1.11.2.1. Séz Grubu Yap1 ve Kurulusuna iligkin Bulgular ve Yorum

S6z yap1 ve kurulusunda isim ve sifat tamlamalarina ait bulgu ve yorumlar
bulunmaktadir. Deney grubu 6grencilerinin isim ve sifat tamlamalarin1 HSE ile 6grenip
ogrenemedikleri verdikleri yanitlarda da goriilmektedir. Bu yanitlara iliskin veriler Tablo

72°de gosterilmistir.
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Tablo 72. Deney Grubunda Hedef Isim Tamlamalarma Verilen Yanitlarin Degisimi

On Test Son Test Kahicihk
n % n % n % P
1 5 %357 0 %0,0 0 %0,0
2A 4 %286 O %0,0 0 %0,0
2B 3 %214 O %0,0 0 %0,0
2C 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
X?=43,500
Ad Koyma Kavgasi 2D 1 %7,1 2 %14,3 1 %7,1 0=0,000
3A 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
3B 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
4 0 %0,0 3 %214 6 %429
5 0 %0,0 7 %50,0 7 %50,0
1 11 %786 O %0,0 0 %0,0
2A 2 %143 1 %7,1 0 %0,0
2D 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
P X?=44,762
Barinma Yetersizligi 3B 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1 p=0,000
3C 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
4 0 %0,0 2 %143 5 %357
5 0 %0,0 10 %714 8  %57,1
1 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
2A 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
2B 4 %286 O %0,0 0 %0,0
2C 2 %143 O %0,0 0 %0,0
Bebek Bakim 2D 5 %357 1 %7,1 2 %14,3  X2=35,644
3A 1 %7,1 0 %0,0 1 %7,1 p=0,008
3B 0 %0,0 1 %7,1 2 %14,3
3C 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
4 0 %0,0 5 %357 4 %28,6
5 0 %0,0 7 %50,0 4  %28,6
1 2 %143 O %0,0 0 %0,0
2B 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
Cocugun Adi 2C 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0  X2=26,455
3A° 5 %357 O %0,0 0 %0,0 p=0,003
4 1 %7,1 3 %214 7 %50,0
5 4 %286 11 %786 7 %50,0
1 5 %357 0 %0,0 0 %0,0
2A 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
2B 2 %14,3 1 %7,1 0 %0,0
2C 1 %7,1 2 %14,3 1 %7,1
Degisim Program 2D 0 %0,0 2 %14,3 3 %214 X2=36,079
3A 4 %286 O %0,0 0 %0,0 p=0,007
3B 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
3C 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
4 1 %7,1 3 %214 3 %214
5 0 %0,0 5 %357 6 %429
2B 5 %357 O %0,0 0 %0,0
2C 3 %214 O %0,0 0 %0,0
Ev Sahipligi 2D 6 %429 2 %143 2 %14,3  X2=38,629
3B 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1 p=0,000
3C 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
4 0 %0,0 2 %143 5 %357
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5 0 %00 10 %714 5 %357
1 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
2B 4 %286 O %0,0 0 %0,0
2C 2 %143 0 %0,0 0 %0,0
X2=33,262
Hayat Arkadas1 2D 4 %286 2 %143 O %0,0 0=0,001
3B 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
4 0 %0,0 3 %214 8  %57,1
5 2 %143 9 %643 6 %429
1 3 %214 O %0,0 0 %0,0
2A 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
2B 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
Hayat Sartlar: 2D 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0 X2=30,573
3A 3 %214 O %0,0 0 %0,0 p=0,006
3B 2 %143 0 %0,0 0 %0,0
4 2 %143 5 %357 4 %286
5 1 %7,1 9 %643 10 %714
2A 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
2B 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
2D 3 %214 O %0,0 0 %0,0
X?=35,411
Hayatinizin Aski 3A 5 %35,7 0 %0,0 0 %0,0 0=0,000
3B 2 %143 0 %0,0 0 %0,0
4 1 %7,1 6 %429 9  %64,3
5 1 %7,1 8 %57,1 5 %357
1 8 %571 O %0,0 0 %0,0
2A 3 %214 O %0,0 0 %0,0
2C 1 %7,1 1 %7,1 0 %0,0
Istihdam Yetersizligi 2D 0 %0,0 L %7,1 0 %00  X?=41,145
3A° 0 %00 1 %71 0 %00 p=0,000
3B 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
4 2 %143 2 %143 7 %500
5 0 %0,0 8 %57,1 7  %50,0
1 2 %143 0 %0,0 0 %0,0
2A 2 %143 0 %0,0 0 %0,0
2B 2 %143 0 %0,0 0 %0,0
is flam 2C 2 %143 O %0,0 0 %0,0  X2=29,867
3A 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0 p=0,008
3B 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
4 0 %0,0 1 %7,1 4 %28,6
5 4 %286 13 %929 10 %714
1 5 %357 0 %0,0 0 %0,0
2A 6 %429 O %0,0 0 %0,0
2C 0 %0,0 1 %7,1 1 %7,1 X237 205
Karar An1 3B 2 %143 2 %143 2 %143 p:0,0dO
3C 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
4 1 %7,1 2 %143 6 %429
5 0 %0,0 8 %571 5 %357
1 6 %429 O %0,0 0 %0,0
2A 6 %429 O %0,0 1 %7,1
2B 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0 X2=40.109
Kimlik Arayisi 3A 1 %7,1 1 %7,1 0 %0,0 p:0,00b
3B 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
3C 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
4 0 %0,0 5 %357 6 %429
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5 0 %0,0 6 %42,9 7 %50,0
1 4 %28,6 0 %0,0 0 %0,0
2A 7 %50,0 1 %7,1 0 %0,0
2B 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
2C 1 %7,1 1 %7,1 0 %0,0
Not Kaveisi 2D 0 %0,0 1 %7,1 5 %35,7  X2=46,064
Ve 3A 1 %71 0 %00 0 %00 Pp=0,000
3B 0 %0,0 0 %0,0 2 %14,3
3C 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
4 0 %0,0 4 %28,6 3 %21,4
5 0 %0,0 6 %429 4 %28,6
1 6 %42,9 0 %0,0 0 %0,0
2A 4 %?28,6 0 %0,0 0 %0,0
2B 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
2C 1 %7,1 1 %7,1 1 %7,1
Piilf Noktast 2D 0 %0,0 1 %7,1 1 %7,1  X2=40,314
3A 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0 p=0,002
3B 1 %7,1 1 %7,1 3 %21,4
3C 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
4 0 %0,0 3 %214 4 %28,6
5 0 %0,0 8 %57,1 4 %28,6
1 7 %50,0 0 %0,0 0 %0,0
2A 4 %28,6 2 %14,3 0 %0,0
2B 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
2C 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
. . 2D 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0  X2=47,375
Sosyal Imkanlarin Yetersizligi A 1 %7 1 0 %0.0 1 %71 p=0,000
3B 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
3C 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
4 0 %0,0 5 %35,7 1 %7,1
5 0 %0,0 5 %35,7 11 %78,6
1 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0
2A 4 %?28,6 0 %0,0 0 %0,0
2B 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0
2C 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0 X2=37 825
Takim Calismasi 2D 0 %0,0 1 %7,1 2 %14,3 p=6062
3B 2 %143 1 %71 0 %0, ’
3C 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
4 1 %7,1 2 %14,3 7 %50,0
5 1 %7,1 10 %714 5 %35,7
1 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0
2A 3 %21,4 0 %0,0 0 %0,0
2C 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
Ulasim Sikintist 2D 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1  X2=32,408
? 3A 5 %35,7 0 %0,0 0 %0,0 p=0,004
3B 1 %7,1 1 %7,1 1 %7,1
4 1 %7,1 2 %14,3 5 %35,7
5 2 %14,3 10 %714 7 %50,0
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Tablo 72 incelendiginde ad koyma kavgasi (x?=43,500; p=0,000<0.05), barinma
yetersizligi (x?=44,762; p=0,000<0.05), bebek bakimi (x?=35,644; p=0,008<0.05),
cocugun adi (x?=26,455; p=0,003<0.05), degisim programi (x?=36,079; p=0,007<0.05),
ev sahipligi (x?=38,629; p=0,000<0.05), hayat arkadas1 (x°=33,262; p=0,001<0.05),
hayat sartlar1 (x>=30,573; p=0,006<0.05), hayatinizin ask1 (x?>=35,411; p=0,000<0.05),
istihdam yetersizligi (x?=41,145; p=0,000<0.05), is ilam1 (x>=29,867; p=0,008<0.05),
karar am (x?=37,205; p=0,000<0.05), kimlik arayis1 (x?=40,109; p=0,000<0.05), not
kaygis1 (x?=46,064; p=0,000<0.05), piif noktas1 (x?=40,314; p=0,002<0.05), sosyal
imkanlarin yetersizligi (x?=47,375; p=0,000<0.05), takim c¢alismasi (x?=37,825;
p=0,002<0.05), ulasim sikintisi (x?=32,408; p=0,004<0.05), hedef isim tamlamalar1 ile
olgiim arasinda anlamli iliski bulunmustur. Ogrencilerin tiim hedef isim tamlamalarma
verdikleri yanitlarda on test, son test ve kalicilik testi arasinda anlamli bir degisimin
bulundugu goriilebilir. Bu bulgudan hareketle 6grencilerin hepsinin bu hedef isim
tamlamalarina verdikleri yanitlarda 6n testten son teste ve kalicilik testine bir puandan
bes puana yani bilinmeyenden bilinene dogru anlamli bir farklilasmanin olmadigini

sOylenebilir.

Ogrencilerin sifat tamlamalarma verdikleri yamtlardaki degisim Tablo 73’te

verilmistir.

Tablo 73. Deney Grubunda Hedef Sifat Tamlamalarina Verilen Yanitlarin Degisimi

On Test Son Test Kaheaihk
n % n % n % P
1 3 %21,4 0 %0,0 0 %0,0
2A 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0
2C 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
Asil Mesele 2D 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0 X2=31,825
3A 3 %21,4 0 %0,0 0 %0,0 p=0,004
3B 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
4 2 %14,3 4 %28,6 9 %64,3
5 2 %14,3 9 %64,3 5 %35,7
3A 3 %21,4 0 %0,0 0 %0,0
3B 4 %28,6 0 %0,0 0 %0,0 %2=21 249
Eski Giinler 3C 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0 p:0,067
4 3 %21,4 3 %21,4 5 %35,7
5 3 %21,4 11 %78,6 9 %64,3
Kalabalik Siniflar 1 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
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2A 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
2B 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
2C 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
3A 4 %286 0 %0,0 0 %0,0  X2=32,818
3B 2 %143 0 %0,0 0 %0,0  p=0,008
3 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
4 2 %143 2 %14,3 5 %35,7
5 1 %71 12 %857 9 %64,3
1 3 w214 0 %0,0 0 %0,0
2A 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
2B 1 %71 0 %0,0 0 %0,0 X2232.920
Kirli Hava 3A 3 %214 0 %0,0 0 %0,0 pzo,odl
3B 3 %214 0 %0,0 0 %0,0
4 2 %143 1 %7,1 3 %21,4
5 1 %71 13 %929 11 %786
1 3 %214 0 %0,0 0 %0,0
2A 3 %214 0 %0,0 0 %0,0
2B 3 %214 0 %0,0 0 %0,0
2C 1 %71 2 %14,3 0 %0,0
. X2=37,762
Mesleki Egitim 2D 0 %0,0 0 %0,0 2 %14,3 0=0,002
3A 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
3B 1 %71 0 %0,0 1 %7,1
4 0  %0,0 2 %14,3 5 %35,7
5 2 %143 10  %7L4 6 %42,9
1 5 %357 0 %0,0 0 %0,0
2A 4 %286 0 %0,0 1 %7,1
2B 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
Mesleki Gelisim 2 1 %L 0 %00 0 %00 X?=37,744
3A 1 %7,1 1 %7,1 0 %0,0  p=0,001
3B 1 %71 2 %14,3 0 %0,0
4 1 %71 1 %7,1 6 %42,9
5 0  %0,0 10 %714 7 %50,0
1 6 %429 0 %0,0 0 %0,0
2A 7 %500 2 %14,3 0 %0,0
Niteliksiz Egitim 2D 0 %00 1 %71 0 %00  X°=34,895
3B 0  %0,0 2 %14,3 2 %14,3  p=0,000
4 0 %00 2 %14,3 5 %35,7
5 1 %71 7 %50,0 7 %50,0
1 3 %214 0 %0,0 0 %0,0
2A 4 %286 1 %7,1 1 %7,1
2B 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
2C 0  %0,0 2 %14,3 2 %14,3
o X?=34,727
Pilot {iniversite 2D 3 %214 3 %21,4 5 %35,7 5=0.004
3B 2 %143 1 %7,1 0 %0,0
3 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
4 0 %00 2 %14,3 6 %42,9
5 0  %0,0 5 %35,7 0 %0,0
2A 3 %214 0 %0,0 0 %0,0
2B 2 %143 0 %0,0 0 %0,0
Sagliksiz Beslenme 21 %71 0 %0,0 0 %0,0 X?=33,913
3A 3 %214 0 %0,0 0 %0,0  p=0,001
3B 1 %71 1 %7,1 0 %0,0
4 2 %143 0 %0,0 6 %42,9
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5 2 %14,3 13 %92,9 8 %57,1
1 4 %28,6 0 %0,0 0 %0,0
2A 7 %50,0 2 %14,3 0 %0,0
2B 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
2C 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
X?=40,242
Sonug Odakl1 2D 0 %0,0 0 %0,0 2 %14,3 0=0,001
3A 1 %7,1 1 %7,1 0 %0,0
3B 0 %0,0 1 %7,1 1 %7,1
4 0 %0,0 1 %7,1 4 %28,6
5 0 %0,0 9 %64,3 7 %50,0
2A 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0
2B 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
3A 5 %35,7 1 %7,1 0 %0,0
X?=21,829
Uzun Yillar 3B 2 %14,3 2 %14,3 1 %7,1 0=0,039
3C 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
4 2 %14,3 1 %7,1 3 %21,4
5 2 %14,3 10 %71,4 9 %64,3

Tablo 73 incelendiginde asil mesele (x?=31,825; p=0,004<0.05), eski glinler
(x?=21,249; p=0,007<0.05), kalabalik siniflar (x>=32,818; p=0,008<0.05), kirli hava
(x?=32,920; p=0,001<0.05), mesleki egitim (x?=37,762; p=0,002<0.05), mesleki gelisim
(x?=37,744; p=0,001<0.05), niteliksiz egitim (x2=34,895; p=0,000<0.05), pilot iiniversite
(x?=34,727; p=0,004<0.05), sagliksiz beslenme (x>=33,913; p=0,001<0.05), sonug odakl1
(x?=40,242; p=0,001<0.05), uzun yillar (x?=21,829; p=0,039<0.05) hedef sifat
tamlamalar ile 6lglim arasinda anlamli iliski bulunmustur. Bu bulgulardan hareketle
ogrencilerin tiim hedef sifat tamlamalarina verdikleri yanitlarda 6n test, son test ve
kalicilik testi arasinda anlamli bir degisimin bulundugu goriilebilir. Bu bulgudan
hareketle 6grencilerin hepsinin bu hedef sifat tamlamalarina verdikleri yanitlarda 6n
testten son teste ve kalicilik testine bir puandan bes puana yani bilinmeyenden bilinene

dogru anlaml bir farklilagsmanin oldugu sdylenebilir.
4.1.11.2.2. S6z Grubu Yap1 ve Kurulusuna iliskin Bulgular ve Yorum

Bu kisimda atasozii, deyim, isim fiil, yardimci1 birlesik fiil ve kalip ifade
unsurlarina verilen yanitlar yer alacaktir. Deney grubunun hedef atasoziine verdikleri

yanitlardaki degisim Tablo 74’te verilmistir.

Tablo 74. Deney Grubunda Hedef Atasozlerine Verilen Yanitlarin Degisimi
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On Test SonTest Kaliclik
n % n % n % P
1 5 %357 0 %00 0 %0,0
2A 2 %143 0 %0,0 0 9%0,0
2B 3 %214 1 %71 0 %00
2C 1 %71 0 %00 0 9%0,0
Lo . 2D 0 %00 2 %143 2 %143 X2=
Adamin lyisi Is Baginda Belli Olur 3A 1 %71 0 %00 0 %00 ;(:0%1617_94
3B 2 %143 0 %00 1 %71
3C 0 %00 1 %71 1 %71
4 0 %00 0 %00 3 %214
5 0 %00 10 %714 7 %50,0
1 4 %286 0 %00 0 %0,0
2A 2 %143 0 %0,0 0 9%0,0
2B 4 %286 0 %0,0 0 9%0,0
2C 1 %71 0 %00 2 %14,3 X2=44 674
Akilsiz Bagin Cezasin1 Ayaklar Ceker 2D 2 %143 0 %00 1 %71 p=0,0d0
3B 1 %71 0 %00 0 9%0,0
3C 0 %00 1 %71 0 %00
4 0 %00 1 %71 4 %286
5 0 %00 12 %857 7 %50,0
1 7 %500 0 %00 O %0,0
2A 3 %214 2 %143 0 %00
. 2C 1 %71 0 %00 1 %71 X2=20.443
Altin Ateste Insan Mihnette Belli Olur 2D 1 %71 3 %214 3 %214 p=0,0d3
3C 0 %00 1 %71 1 %71
4 0 %00 0 %00 3 %214
5 2 %143 8 %57,1 6 %429
1 11 %786 0 %00 O %0,0
2A 2 %143 0 %00 0 %0,0
Asim Esini sini Bil 2D 0 %00 1 %71 2 %143 X2=41571
3B 1 %71 0 %00 1 %71 p=0,000
4 0 %00 2 %143 1 %71
5 0 %00 11 %786 10 %714
1 4 %286 0 %00 0 %0,0
2A 2 %143 0 %0,0 0 9%0,0
2B 1 %71 0 %00 0 %0,0
2C 1 %71 0 %00 0 9%0,0
0 9 0 2=
Bana Arkadagini Soyle Sana Kim Oldugunu Soyleyeyim :232 i &2711';1 2 ‘2(7):2 é (;Zg:é :)(:(;,30?333
3B 1 %71 0 %00 1 %71
3C 1 %71 2 %143 1 %71
4 0 %00 1 %71 3 %214
5 0 %00 10 %714 8 %57,1
1 10 %714 0 %00 0 %0,0
2A 3 %214 4 %286 2 %14,3
2B 1 %71 0 %00 0 9%0,0
Coa o . X2=46,667
Bin Olgiip Bir Bigmeli 2D 0 %00 1 %71 2 %143 p=0,000
3C 0 %00 1 %71 0 9%0,0
4 0 %00 0 %00 6 %429
5 0 %00 8 %57,1 4 %28,6
. 1 3 %214 0 %00 0 %00 X2=38571
Damlaya Damlaya Go6l Olur 2A 3 %214 0 %00 0 %00 Pp=0,001
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2C 1 %71 0 %00 0 9%0,0
2D 3 %214 0 %0,0 0 9%0,0
3A 2 %143 0 %0,0 0 9%0,0
3B 0 %00 1 %71 1 %71
3C 0 %00 1 %71 1 %71
4 1 %71 1 %71 5 %357
5 1 %71 11 %786 7 %50,0
1 9 %643 0 %00 0 %0,0
2A 1 %71 3 %214 1 %71
2B 1 %71 0 %00 0 9%0,0
2C 1 %71 0 %00 0 9%0,0 %2=36.600
Danisan Dag1 Asmis Danismayan Yolu Sagmis 3A 0 %00 1 %71 0 %00 p=0, 00’2
3B 1 %71 1 %71 1 %71
3C 1 %71 1 %71 2 %14,3
4 0 %00 1 %71 3 %214
5 0 %00 7 %500 7 %50,0
1 5 %357 0 %00 0 %0,0
2A 3 %214 0 %0,0 0 9%0,0
2B 1 %71 0 %00 0 %0,
2C 2 %143 1 %71 0 %00
X?=39,773
Emek Olmadan Yemek Olmaz 2D 0 %00 0 %00 1 %71 0=0,001
3A 2 %143 0 %00 0 %0,0
3C 0 %00 1 %71 0 %00
4 0 %00 1 %71 3 %214
5 1 %71 11 %78,6 10 %714
1 8 %571 0 %00 0 %0,0
2A 4 %286 5 %357 4 %28,6
2B 1 %71 0 %00 0 %0,
2C 0 %00 1 %71 0 9%0,0
. 2D 1 %71 0 %00 0 %0,0 X2=40,654
Kul Bunalmayinca Hizir Yetismez 3A 0 %00 1 %71 0 %00 p=0,002
3B 0 %00 0 %00 2 %14,3
3C 0 %00 2 %143 0 %0,0
4 0 %00 0 %00 1 %71
5 0 %00 5 %357 7 %500
1 2 %143 0 %00 0 %0,0
2A 5 %357 0 %0,0 0 %0,
2B 2 %143 0 %0,0 0 9%0,0
2C 1 %71 0 %00 0 %0,0 X2=35 971
Kusursuz Dost Arayan Dostsuz Kalir 3A° 1 %71 0 %00 0 9%0,0 0=0, 00’3
3B 1 %71 2 %143 2 %14,3
3C 1 %71 1 %71 0 %00
4 1 %71 0 %00 2 %14,3
5 0 %00 11 %786 10 %714
1 10 %714 1 %71 0 %0,0
2A 3 %214 1 %71 2 %143
.. 2B 1 %71 0 %00 0 %00 Xx2=
Nasipten Oteye Koy Yoktur 3A 0 %00 1 %71 0 %00 ;(=Oi)%él7
4 0 %00 1 %71 1 %71
5 0 %00 10 %714 11 %78,6
1 5 %357 0 %00 0 %0,0
- X2=37,067
Ofkeyle Kalkan Zararla Oturur 2A 5 %357 3 %214 1 %71 p=0,005
2B 2 %143 0 %0,0 0 9%0,0
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2C 0 %00 1 %71 1 %71
2D 0 %00 2 %143 0 %0,0
3A°1 %71 0 %00 0 %00
3B 0 %00 1 %71 1 %71
3C 1 %71 0 %00 0 %00
4 0 %00 1 %71 2 %143
5 0 %00 6 %429 9 %64,3

Tablo 74 incelendiginde: Adamin iyisi is basinda belli olur (x?=41,794;
p=0,001<0.05), Akilsiz basin cezasii ayaklar ¢eker (x2:44,674; p=0,000<0.05), Altin
ateste insan mihnette belli olur (X2:29,443; p=0,003<0.05), Asini esini isini bil
(x?=41,571; p=0,000<0.05), Bana arkadasmni sdyle sana kim oldugunu sdyleyeyim
(x?=34,833; p=0,010<0.05), Bin &l¢iip bir bigmeli (x?=46,667; p=0,000<0.05) Damlaya
damlaya gol olur (x?=38,571; p=0,001<0.05), Danisan dagi asmis danismayan yolu
sasmis  (x°=36,600; p=0,002<0.05), Emek olmadan yemek olmaz (x?=39,773;
p=0,001<0.05), Kul bunalmayinca Hizir yetismez (x?=40,654; p=0,002<0.05), Kusursuz
dost arayan dostsuz kalir (x2:35,971; p=0,003<0.05), Nasipten oOteye koOy yoktur
(x?=33,117; p=0,000<0.05), Ofkeyle kalkan zararla oturur (x?>=37,067; p=0,005<0.05)
hedef atasozleri ile Olgliim arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Bu bulgulardan
hareketle dgrencilerin timiiniin hedef atasozlerine verdikleri yanitlarda 6n test, son test
ve kalicilik testi arasinda anlamli bir degisimin bulundugu goriilebilir. Bu bulgudan
hareketle 6grencilerin hepsinin hedef atastzlerine verdikleri yanitlarda on testten son
teste ve kalicilik testine bir puandan bes puana yani bilinmeyenden bilinene dogru anlamli

bir farklilasmanin oldugu sdylenebilir.

Deney grubunda hedef deyimlere verilen yanitlarin degisimi Tablo 75’te

verilmektedir.

Tablo 75. Deney Grubunda Hedef Deyimlere Verilen Yanitlarin Degisimi

On Test Son Test Kalicihk
n % n % n % P
1 4 %28,6 0 %0,0 0 %0,0 X2=37,300
2A 2 %143 0 %00 0 %00 p=0,001

Dile Getirmek
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2B 5 %357 0 %0,0 0 %0,0
2C 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
2D 1 %7,1 2 %14,3 1 %7,1
3B 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
4 0 %0,0 4 %28,6 6 %42,9
5 1 %7,1 8 %57,1 6 %42,9
1 2 %143 0 %0,0 0 %0,0
2A 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
2B 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
Gozlerine Inanamamak 202 %143 0 00 0 %00 x*=28758
2D 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0 p=0,011
3B 3 %214 0 %0,0 0 %0,0
4 2 %14,3 3 %21,4 4 %28,6
5 2 %14,3 11 %78,6 9 %64,3

Tablo 75 incelendiginde dile getirmek (x?=37,300; p=0,001<0.05) ve gozlerine
inanamamak (x?=28,758; p=0,011<0.05) deyimleri ile dl¢iim arasinda anlamli iliski
bulunmustur. Bu bulgulardan hareketle 6grencilerin tim deyimlere verdikleri yanitlarda
On test, son test ve kalicilik testi arasinda anlamli bir degisimin bulundugu goriilebilir. Bu
bulgudan hareketle 6grencilerin hepsinin hedef deyimlere verdikleri yanitlarda 6n testten
son teste ve kalicilik testine bir puandan bes puana yani bilinmeyenden bilinene dogru

anlamli bir farklilagmanin oldugu soylenebilir.

Deney grubunun hedef isim fiillere verdikleri yanitlarin degisimi Tablo 76’da

gosterilmistir.

Tablo 76. Deney Grubunda Hedef isim Fiillere Verilen Yanitlarm Degisimi

On Test Son Test Kahcihk
n % n % n % P
1 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
2A 3 %214 O %0,0 0 %0,0
2B 4 %286 O %0,0 0 %0,0
2C 2 %143 O %0,0 0 %0,0
Bir isin elinde olmasi 2D 2 %143 0 %0,0 0 %00 X?=43,909
3A 0 %0,0 1 %7,1 1 %7,1 p=0,001
3B 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
3C 0 %0,0 1 %7,1 1 %7,1
4 1 %71 4 %28,6 9  %64,3
5 0 %0,0 8 %57,1 3 %214
1 2 %143 0 %0,0 0 %0,0
2A 6 %429 O %0,0 0 %0,0
o . X?=42,000
Dengeli Bir Hayat Siirmek 2B 4  %28,6 0 %0,0 0 %0,0 0=0,000
2C 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
2D 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
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4 0 %0,0 1 %7,1 1 %7,1
5 0 %00 13 %929 13 %92,9
1 5 %357 0 %0,0 0 %0,0
2A 5 %357 1 %7,1 0 %0,0
2B 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
2C 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
e X2=44,000
Ders Yiikiiniin Fazla Olmasi 2D 2 %143 O %0,0 0 %0,0 0=0,000
3A 0 %0,0 1 %7,1 1 %7,1
3C 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
4 0 %0,0 4 %28,6 8  %57,1
5 0 %0,0 8 %57,1 4 %28,6
1 9 %643 O %0,0 0 %0,0
2A 3 %214 O %0,0 0 %0,0
Devamli Gelismelere Odaklanmak gi i Z;Z;i 8 2;28’8 8 228:8 ;(:2(:)’4:)20(3;65
4 0 %0,0 2 %14,3 3 w214
5 0 %0,0 12 %857 11 %78,6
2A 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
2B 3 %214 O %0,0 0 %0,0
2D 1 %71 0 %0,0 0 %0,0 X2=26.158
Eski Giinlerde Oldugu Gibi olmak 3A 4 %286 O %0,0 1 %7,1 p:0,0llO
3B 2 %143 1 %7,1 0 %0,0
4 1 %71 3 %21,4 6 %429
5 2 %143 10 %714 7 %50,0
1 4 %286 O %0,0 0 %0,0
2A 3 %214 O %0,0 0 %0,0
2B 2 %143 O %0,0 0 %0,0
. X?=39,900
Eskilerden Konusmak 3A 2 %143 O %0,0 0 %0,0 p=0,000
3B 2 %143 O %0,0 0 %0,0
4 0 %0,0 3 %21,4 6 %429
5 1 %71 11 %786 8  %57,1
1 3 %214 O %0,0 0 %0,0
2A 3 %214 O %0,0 0 %0,0
2B 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
2C 1 %71 0 %0,0 0 %0,0 X2=42 100
Gelecege Dair Hayaller Kurmak 3A 3 %214 2 %14,3 0 %0,0 p=0,060
3B 2 %143 0 %0,0 0 %0,0
3C 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
4 0 %0,0 1 %7,1 5 %357
5 0 %00 11 %78,6 9  %64,3
1 5 %357 0 %0,0 0 %0,0
2A 3 %214 O %0,0 0 %0,0
2B 2 %143 O %0,0 0 %0,0
. . 2C 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0  X2=41,333
Geligimi Takip Etmek 3A 2 %143 1 %7 1 0 %00 p=0,000
3B 1 %71 1 %7,1 0 %0,0
4 0 %0,0 2 %14,3 6 %429
5 0 %00 10 %714 8 %571
1 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
2A 4 %286 O %0,0 0 %0,0
e an X?=37,676
Gerektigini Sdylemek 2B 5 %357 0 %0,0 0 %0,0 0=0,001
2C 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
3A 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
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3B 1 %71 1 %7,1 2 %143
4 0 %0,0 3 %21,4 6 %429
5 1 %71 10 %714 6 %429
1 5 %357 0 %0,0 0 %0,0
2A 5 %357 O %0,0 0 %0,0
2B 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
n X2=42,000
Gobek Birakmak 2C 2 %143 O %0,0 0 %0,0 0=0,000
3A 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
4 0 %0,0 3 %21,4 3 w214
5 0 %00 11 %78,6 11 %78,6
1 3 %214 O %0,0 0 %0,0
2A 5 %357 O %0,0 0 %0,0
2B 3 %214 1 %7,1 0 %0,0
- X2=32,174
Hamilelikte Beslenme 2D 1 %71 0 %0,0 0 %0,0 00,001
3C 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
4 1 %71 5 %35,7 5 %357
5 1 %71 8 %57,1 8 %571
1 2 %143 0 %0,0 0 %0,0
2A 2 %143 O %0,0 0 %0,0
2B 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
2C 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
: . X?=28,473
Ise Kabul Edilmek 2D 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0 0=0,028
3A 2 %143 O %0,0 0 %0,0
3B 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
4 3 w214 4 %28,6 3 %214
b) 1 %71 10 %714 11 %78,6
1 2 %143 0 %0,0 0 %0,0
2A 2 %143 O %0,0 0 %0,0
2B 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
2D 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
. . L X?=41,559
Kendine Giivensizlik olmasi 3A 2 %143 0 %0,0 0 %0,0 0=0,000
3B 3 %214 O %0,0 0 %0,0
3C 0 %0,0 2 %14,3 0 %0,0
4 4 %286 3 %21,4 10 %714
5 0 %0,0 9 %64,3 3 w214
1 2 %143 0 %0,0 0 %0,0
2A 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
2B 3 %214 O %0,0 0 %0,0
Kendini Begenmis olmak 2D 1 %71 1 %7,1 0 %00 X2=36557
3A 3 %214 1 %7,1 1 %71 p=0,001
3B 2 %143 O %0,0 0 %0,0
4 1 %71 0 %0,0 6 %429
5 1 %71 12  %85,7 7 %50,0
1 4 %286 O %0,0 0 %0,0
2A 8 %57,1 2 %14,3 0 %0,0
2B 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
2D 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1 2=
Kendisiyle Barigik olmak 3A 1 %71 0 %00 0 %0.0 ;(:0%1(5(7)75
3C 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
4 0 %0,0 2 %14,3 6 %429
5 0 %0,0 9 %64,3 7 %50,0
Kitaplardan Kopmamak 1 4 %286 O %0,0 0 %0,0  X2=42,000
2A 5 %357 0 %0,0 0 %00 p=0,000
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2B 2 %143 O %0,0 0 %0,0
2C 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
2D 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
3A 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
4 0 %0,0 6 %42,9 3 w214
5 1 %71 7 %50,0 11 %78,6
2A 5 %357 1 %7,1 0 %0,0
2B 3 %214 O %0,0 1 %7,1
2C 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
2D 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
- X?=28,514
Konugmasi Diizgiin olmak 3A 2 %143 O %0,0 0 %0,0 00,027
3B 1 %71 1 %7,1 2 %143
3C 1 %71 0 %0,0 1 %7,1
4 0 %0,0 4 %28,6 3 w214
5 1 %71 7 %50,0 7 %50,0
1 2 %143 0 %0,0 0 %0,0
2A 3 %214 O %0,0 0 %0,0
2B 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
X?=28,224
Mantikli Karar Almak 3A 2 %143 O %0,0 0 %0,0 p=0,005
3B 3 %214 2 %14,3 0 %0,0
4 1 %71 3 %21,4 7 %50,0
5 2 %143 9 %64,3 7 %50,0
1 8 %571 O %0,0 0 %0,0
2A 4 %286 1 %7,1 1 %7,1
2B 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
et X?=43,232
Mesgul Degil iiretken Olmak 3A 1 %71 1 %7,1 0 %0,0 p=0,000
3B 0 %0,0 2 %14,3 0 %0,0
4 0 %0,0 1 %7,1 6 %429
5 0 %0,0 9 %64,3 7 %50,0
1 6 %429 0 %0,0 0 %0,0
2A 4 %286 O %0,0 0 %0,0
2C 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
. X?=46,560
Mutlu Bir Yuva Kurmak 3A 3 %214 O %0,0 0 %0,0 0=0,000
3B 0 %0,0 2 %14,3 0 %0,0
4 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
5 0 %0,0 12  %85,7 13 %92,9
1 2 %143 O %0,0 0 %0,0
2A 3 %214 O %0,0 0 %0,0
2B 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
2C 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
i 2D 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0 2=
Soguktan Olmek tizere olmak 3A 2 %143 1 %7.1 0 %00 [))(=0,?(’)22ng18
3B 3 %214 O %0,0 1 %7,1
3C 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
4 0 %0,0 1 %7,1 3 %214
5 2 %143 10 %714 10 %714
1 7 %500 O %0,0 0 %0,0
2A 6 %429 1 %7,1 1 %7,1
2B 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
X?=40,050
Tanima Firsati1 Elde Etmek 2C 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1 0=0,001
2D 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
3A 1 %71 0 %0,0 1 %7,1
3B 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
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4 0 %0,0 2 %14,3 3 w214
5 0 %0,0 8 %57,1 8  %57,1
1 5 %357 0 %0,0 0 %0,0
2A 9 %643 O %0,0 0 %0,0
2B 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
2D 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
X2=55,714
Tanigmaya Can Atmak 3A 0 %0,0 0 %0,0 2 %143 0=0,000
3B 0 %0,0 2 %14,3 1 %7,1
3C 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
4 0 %0,0 1 %7,1 5 %357
5 0 %0,0 9 %64,3 5 %357
1 2 %143 0 %0,0 0 %0,0
2A 3 %214 O %0,0 0 %0,0
2B 4 %286 O %0,0 0 %0,0
2C 2 %143 O %0,0 0 %0,0
Telefonunu Vermek 2b 1 %71 0 %0,0 0 %00 _ X?=45,000
3A 0  %0,0 0 %0,0 1 %7,1 p=0,000
3B 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
3C 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
4 2 %143 0 %0,0 1 %7,1
5 0 %00 14 %1000 10 %714
1 3 %214 O %0,0 0 %0,0
2A 4 %286 O %0,0 0 %0,0
. 3A 4 %286 O %0,0 0 %0,0 2=
Yemeklerin Pahali Olmasi 3B 1 %71 0 %0.0 1 %71 ;(:0%%886
4 1 %71 5 %35,7 8 %571
5 1 %71 9 %64,3 5 %357
1 1 %71 0 %0,0 0 %0,0
2A 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
2B 6 %429 O %0,0 0 %0,0
2C 0 %0,0 2 %14,3 0 %0,0 X2=49 636
Belli Etmek 2D 5 %357 O %0,0 0 %0,0 p:0,0dO
3A 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0
3B 2 %143 O %0,0 2 %143
4 0 %0,0 3 %21,4 8 %571
5 0 %0,0 7 %50,0 4 %28,6

Tablo 76 incelendiginde bir isin elinde olmasi (x?=43,909; p=0,001<0.05),
dengeli bir hayat siirmek (x?=42,000; p=0,000<0.05), ders yiikiiniin fazla olmasi
(x?=44,000; p=0,000<0.05), devamli gelismelere odaklanmak (x?=42,365;
p=0,000<0.05), eski giinlerde oldugu gibi (x?=26,158; p=0,010<0.05), eskilerden
konusmak (x?=39,900; p=0,000<0.05), gelecege dair hayaller kurmak (x*=42,100;
p=0,000<0.05), gelisimi takip etmek (x?=41,333; p=0,000<0.05), gerektigini séylemek
(x?=37,676; p=0,001<0.05), gdbek birakmak (x?=42,000; p=0,000<0.05). hamilelikte
beslenme (x?=32,174; p=0,001<0.05), ise kabul edilmek (x?=28,473; p=0,028<0.05),
kendine giivensizlik (x?=41,559; p=0,000<0.05), kendini begenmis (x>=36,557;
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p=0,001<0.05), kendisiyle barisik (x?=41,775; p=0,000<0.05), kitaplardan kopmamak
(x?=42,000; p=0,000<0.05), konusmasi diizgiin olmak (x?=28,514; p=0,027<0.05),
mantikli  karar almak  (x?=28,224; p=0,005<0.05), mesgul degil (x?=43,232;
p=0,000<0.05), mutlu bir yuva kurmak (x?=46,560; p=0,000<0.05), soguktan dlmek
(x?=32,818; p=0,018<0.05), tanima firsat1 elde etmek (x2=40,050; p=0,001<0.05),
tanismaya can atmak (x?=55,714; p=0,000<0.05), telefonunu vermek (x?=45,000;
p=0,000<0.05), yemeklerin pahali olmasi (x?=34,686; p=0,000<0.05), belli etmek
(x?=49,636; p=0,000<0.05), hedef isim fiilleri ile 6l¢iim arasinda anlamli bir iliski
bulunmustur. Bu baglamda 6grencilerin tiim hedef isim fiillere verdikleri yanitlarda 6n
test, son test ve kalicilik testi arasinda anlamli bir degisimin bulundugu gortilebilir. Bu
bulgudan hareketle 6grencilerin hepsinin bu hedef isim fiillere verdikleri yanitlarda 6n
testten son teste ve kalicilik testine bir puandan bes puana yani bilinmeyenden bilinene
dogru anlamli bir farklilasmanin oldugu soylenebilir.

Deney grubunun hedef yardimci birlesik fiillerine verdikleri yanitlardaki degisim

Tablo 77’de verilmistir.

Tablo 77. Deney Grubunda Hedef Yardimc1 Birlesik Fiillere Verilen Yanitlarin Degisimi

On Test Son Test Kahcihk
n % n % n % P
2A 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0
2B 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
2C 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
X2=15,117
Doktora Yapmak 3A 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0 0=0.235
3B 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
4 4 %28,6 4 %28,6 6 %42,9
5 4 %28,6 10 %71,4 8 %57,1
1 5 %35,7 0 %0,0 0 %0,0
2A 4 %28,6 0 %0,0 0 %0,0
2B 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0 X2=35 625
Elde Etmek 2D 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0 p=0,0dO
3A 0 %0,0 1 %7,1 1 %7,1
4 1 %7,1 4 %28,6 7 %50,0
5 1 %7,1 9 %64,3 6 %42,9
1 2 %14,3 0 %0,0 0 %0,0
2B 4 %28,6 0 %0,0 0 %0,0
2C 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
X2=27,221
Haksizlik Etmek 2D 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0 0=0,007
3B 2 %14,3 2 %14,3 1 %7,1
4 1 %7,1 1 %7,1 6 %42,9
5 3 %21,4 11 %78,6 7 %50,0
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2A 2 %143 0 %0,0 0 %0,0
2B 1 %7,1 0 %0,0 0 %0,0
2D 1 %7,1 0 %0,0 1 %7,1
Tavsiye Etmek 3A 4 %286 0 %0,0 0 %0,0  X?=37,200
3B 2 %14,3 0 %0,0 1 %7,1 p=0,001
3¢ 1 %7,1 0 %0,0 1 %7,1
4 2 %143 1 %7,1 7 %50,0
5 1 %7,1 13 %92,9 4 %28,6
1 7 %500 0 %0,0 0 %0,0
2A 5 %357 0 %0,0 0 %0,0
2B 2 %143 0 %0,0 0 %0,0
Tedirgin Etmek 3A 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1  X2=45314
3B 0 %0,0 2 %14,3 2 %14,3  p=0,000
3C 0 %0,0 0 %0,0 1 %7,1
4 0 %0,0 4 %28,6 3 %21,4
5 0 %0,0 8 %57,1 7 %50,0
1 2 %143 0 %0,0 0 %0,0
2A 7 %50,0 0 %0,0 0 %0,0
2B 3 %214 0 %0,0 0 %0,0
Tesvik Etmek 2D 0 %0,0 1 %7,1 0 %0,0  X2=45762
3A 2 %143 0 %0,0 0 %0,0  p=0,000
3B 0 %0,0 1 %7,1 1 %7,1
4 0 %0,0 2 %143 5 %35,7
5 0 %0,0 10 %714 8 %57,1

Tablo 77°de goriildiigii iizere doktora yapmak (x?=15,117; p=0,235>0.05), elde
etmek (x?=35,625; p=0,000<0.05), haksizlik etmek (x?=27,221; p=0,007<0.05), tavsiye
etmek (x?=37,200; p=0,001<0.05), tedirgin etmek (x?=45,314; p=0,000<0.05), tesvik
etmek (x?=45,762; p=0,000<0.05) hedef yardimci birlesik fiillerle 6l¢iim arasinda anlamli
iliski kurulmustur. Bu bulgulardan hareketle 6grencilerin tiimiiniin hedef yardimci
birlesik fiillere verdikleri yanitlarda 6n test, son test ve kalicilik testi arasinda anlamli bir
degisimin bulundugu goriilebilir. Bu bulgudan hareketle 6grencilerin hepsinin hedef
yardimci birlesik fiillere verdikleri yanitlarda on testten son teste ve kalicilik testine bir

puandan bes puana yani bilinmeyenden bilinene dogru anlamli bir farklilagmanin oldugu

sOylenebilir.

Deney grubu 6grencilerinin hedef kalip ifadelere verdikleri yanitlarin degisimi

bakiminda incelenmesi Tablo 78’de verilmistir.

Tablo 78. Deney Grubunda Hedef Kalip Ifadelere Verilen Yanitlarin Degisimi
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On Test Son Test Kalicihk
n % n % n % P
1 4 %286 O %00 0 %0,0
2A 2 %143 0 %00 0 %0,0
2B 4 %286 O %00 0 %0,0
X?=49,618
Allah Adiyla Yasatsin! 2C 3 %214 O %0,0 1 %7,1 0=0,000
3A 1 %71 0 %00 0 %0,0
4 0 %0,0 1 %7,1 7 %50,0
5 0 %00 13 %929 6 %429
1 1 %71 0 %00 0 %0,0
2A 3 %214 O %00 0 %0,0
2B 3 %214 O %00 0 %0,0
Hayarhsi Olsun 2C 2 %143 0 %0,0 0 %00 X2=36,918
2D 4 %286 1 %71 0 %00 p=0,001
3C 0  %0,0 0 %00 1 %71
4 0 %0,0 4 %286 6 %429
5 1 %71 9 %643 7 %50,0
1 2 %143 O %0,0 0 %0,0
2A 2 %143 0 %0,0 0 %0,0
3A 5 %357 O %00 0 %0,0 %2=41.214
Masallah, Sen Hi¢ Degismemissin! 3B 3 %214 1 %7,1 0 %0,0 pZO,OdO
3C 1 %71 0 %00 0 %0,0
4 0 %0,0 1 %7,1 6 %429
5 1 %71 12 %857 8 %571

Tablo 78 incelendiginde su bulgular elde edilir: Allah adiyla yasatsin! (x>=49,618;
p=0,000<0.05), hayirlist1 olsun (x?=36,918; p=0,001<0.05), masallah, sen hic
degismemissin! (x?=41,214; p=0,000<0.05) kalip ifadeleri ile dl¢iim arasinda anlamli
iliski bulunmustur. Bu bulgulardan hareketle 6grencilerin tiimiiniin hedef kalip ifadelere
verdikleri yanitlarda on test, son test ve kalicilik testi arasinda anlamli bir degisimin
bulundugu gortilebilir. Bu bulgudan hareketle 6grencilerin hepsinin hedef kalip ifadelere

verdikleri yanitlarda 6n testten son teste ve kalicilik testine bir puandan bes puana yani

bilinmeyenden bilinene dogru anlamli bir farklilagmanin oldugu sdylenebilir.

4.2. Gass’m Ikinci Dil Edinimi Modeli’ne Gére Hazirlanms Hiyerarsik Soz Varhig

Etkinlikleri i¢in Ogrencilerden Ahnan Gériislere iliskin Bulgular ve Yorum

HSE’nin deney grubuna etkisi Kelime Bilgisi Olgegi’ne gore anlatilmistir. Bu

bolimde ise HSE nin etkisinin olup olmadigi 6grencilere sorulmustur.
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Onceden belirlenen sorulara uygun olarak &grencilerle yari yapilandiriimig
goriisme formu dogrultusunda goriismeler yapilmistir ve sorulara verilen yanitlar igerik

analizi ile incelenmistir.

Oncelikle ses kayitlar1 dinlenmistir. Bu kayitlar arastirmaci tarafindan yazili hale
getirilmisgtir. Daha sonra verilen yanitlar dogrultusunda goriismelerin daha iyi
anlagilabilmesi i¢in temalar olusturulmustur. Bu temalar dogrultusunda su basliklar

ortaya ¢ikmuistir.

1. Gass’m Ikinci Dil Edinim Modelini temel alarak islenen derslerdeki

etkinlikler hakkinda begenilerin ve faydanin ifade edilmesi

Ogrencilerin %100°# etkinlikleri begendiklerini ifade etmislerdir. HSE nin sz
varhiklarini gelistirmelerine yardimer oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler bu modele
uygun HSE’nin kendilerine ¢ok faydali oldugunu sdylemislerdir. Ogrencilerin

konusmalarinda alinan 6rnekler su sekilde ifade edilebilir:

1. 6grenci “ Yaptigimiz isin ¢ok faydali olduguna inaniyorum. Etkinlikler faydali

ve begendim”

“«“

2. dgrenci “Tiirkge 6grenmeye faydall ve bu etkinlikleri begendim. 3. Ogrenci:

Tiirkge kelimeleri 6grendim ve kelime hazinemin gelismesine yardimct oldu, etkinlikleri

’

begendim.’
4. 6grenci: “Etkinlikleri begendim ve ¢ok faydali oldu.”

7. 0grenci “ Tiirkce 6grenirken etkinlikler bize ¢ok faydali oldu.’

10. 6grenci “Tiirkge soz varligimiz zenginlesti ve etkinlikleri ¢ok begendim.”
2. Yapilan etkinliklerin ciimle kurmaya etkisi
Ogrencilerden yaklasik %14’ii yapilan etkinliklerin ciimle kurmaya ¢ok faydasi

oldugundan bahsetmislerdir. Diger kurlarda yeni 6grendikleri sozciikleri climle i¢erisinde
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nasil kullanacaklarin1 bilmediklerini ifade eden 6grenciler, HSE nin etkisiyle daha rahat
climle kurabildiklerini belirtmislerdir. Yapilan etkinliklerin ciimle kurmaya etkisini
belirten 6grenciler soyle ifade etmislerdir:

9. 6grenci: “Etkinlikler benim ciimlelerimi diizeltti. Diger 6grendigim kelimelerle
ciimleler kuramiyordum. Artik yeni ogrendigim kelimelerle ciimle kurabiliyorum.”
12. ogrenci: “Etkinlerle ciimleler kurduk. Daha onceki kurlarda ciimle

kuramiyordum. Ama bu etkinliklerle ciimleler kurabikiyorum. Kesinlikle ¢ok faydali oldu

benim icin.”

3. Yapilan etkinliklerin dilbilgisini kullanmaya etkisi

Ogrencilerin %57’si yapilan dgretimin dilbilgisinin kullanimina ¢ok faydasi
oldugundan bahsetmislerdir. Dil bilgisinde yer alan yapilar1 daha iyi anladiklarini
vurgulamiglardir. Ayrica bu 6grenciler yapilan 6gretimin konusma ve yazma becerilerine
de etkisi oldugundan s6z etmislerdir. Ornegin,

13. 6grenci: “Etkinliklerle dil bilgisi daha da gelisti. Kurallari yeniden hatirladim
ve daha iyi ogrendim. Konusmama yazmama da etkili oldu.”

14. ogrenci: “Dil bilgisini kullandim ve ¢ok iyi ogrendim. Yazmam diizeldi.
Konusmalarimda bu kelimeleri kullaniyorum ve konusmam ¢ok gelisti.”

5. 0grenci: “ Dil bilgisi igin bu etkinlikler ¢ok iyi oldu. Konusmam ve yazmam igin

)

de iyi oldu. Daha iyi anladim dil bilgisini.’

4. Yapilan etkinliklerin diger derslerden farki

Onceden bir metni islerken diger kurlarda kelimeler igin kitaptaki etkinlikler
yapilmistir. Bu etkinliklerden ziyade 6grencilerin %100°i HSE’y1 tercih etmislerdir.
HSE’nin yer aldig1 derslerinin farkli ve faydali oldugunu, sézciik ve s6z obeklerini

boylelikle daha iyi 6grendiklerini ifade etmislerdir. Ornegin,

6. oOgrenci: “. Bunlarin olmasi lazimdi. O zaman biz Tiirk¢eyi daha iyi

’

ogrenecektik. Bu dersler bize ¢ok faydali oldu ve bizim kelime hazinemiz artti.’
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8. Ogrenci: “Biz sadece sozliige bakiyoruz ve bu faydali degildi. Kitaptaki
kelimeleri bu etkinliklerle yapmaliyiz.”

9. égrenci: “Biz bu etkinlikleri her zaman yapmaliydik. Boyle daha iyi Tiirkce

1

ogrendik. Derslerimiz ¢ok farkl oldu, faydali oldu.’

2

13. 6grenci: “Derslerimiz ¢ok yararl ve faydalrydi. Cok farkliydr. Cok eglendik.

5. Soz varhgimz arttirmak icin HSE’nin tercih edilmesi

S6z varhigmizi arttrmak i¢in hangi etkinlikleri tercih edersiniz sorusuna
ogrencilerin %100’ “HSE’nin oldugu dersleri tercih ederim” seklinde cevap
vermiglerdir. Grubun hepsinin bu sekilde cevap vermesi HSE’nin basarisina kanit

niteligindedir. Ornegin,
1. 6grenci: “Bu etkinlikleri tercih ederim.”

4. 0grenci: “Bu etkinlikler ¢ok faydali bunlari tercih ederim.”

)

11. 6grenci: “Kitapta bir sey yok bunlart tercih ederim.’

’

12. 6grenci: Bu etkinlikler ¢ok giizel, bunlari tercih ederim.’

6. Egitim siirecine iliskin eklenmesi veya cikarilmasi gereken seyler

Ogrencilerin %14’{i yani 2’si etkinliklerin uzun oldugundan bahsetmislerdir.
Bunlardan biri ilk etkinligin ¢ikarilmasini tavsiye etmistir. Geriye kalan on iki 6grenci
genel olarak ¢ikarilmasi veya eklenmesi gereken bir sey olmadigini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin verdikleri yanitlardan bazilari sunlardr:

7. 0grenci: “Etkinlikler uzundu hocam. Bu bir elestiri. Ben evet eglendim ama ara

swra ¢ok sikildim. Bence 1. Etkinligi yapmayalim.”

’

10. 6grenci: “I. Etkinlik ¢ok gereksiz. Yanlis. Etkinlikler ve kelimeler ¢oktu.’
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11. 6grenci: “Her sey giizel. Degismesine liizum yok.”
14. ogrenci: “Etkinlikler giizeldi. Bu kadar yeterli.”

2. 0grenci: “Etkinliklerin ¢ikarimasina gerek yok.”

7. Egitim siirecine dair oneri

Ogrencilerin %21°i HSE’li 6gretimin A1 kurundan itibaren yapilmasi gerektigini
soylemislerdir. Ik bastan beri bu &gretim yapilmasi onlar i¢in faydali oldugu

goriisiindedirler.

8. ogrenci: “En bastaki kurdan beri bu etkinleri yapmaliydik. O zaman daha
faydali olurdu.

9. 6grenci: “Biz bu etkinlikleri her zaman yapmaliydik. O zaman fayda ¢ok

i3

olacakt.

8. Gass’mn ikinci Dil Edinim Modeline gore uygulanan etkinliklere iliskin

zorlanilan durumlar

HSE’nin uygulanmas: sirasinda 6grencilerin zorlandiklar1 bir sey genel olarak
yoktur. Fakat Ogrencilerin %29’u atasozlerinin anlaminda sikinti ¢ektiklerini dile
getirmislerdir. Bunlardan birisi atasdzlerinin kendi dilinde bir karsiliginin olmadigin dile

getirmis ve bu ylizden manalarinda sikint1 yasadigini ifade etmistir.

Ogrencilerin %43’ii atasozlerinden bahsetmistir. Manasinda sikint1 ¢ektiklerini
ifade eden 6grencilerin haricinde %141 ise atasozlerini 6grenince mutlu olduklarini dile
getirmislerdir. Ogrencilerden birisi ise Tiirk dizi veya filmlerinde ¢ikan atasozlerini
anladigin dile getirmistir.

’

1. 6grenci: “Atasézlerinin manasinda ¢ok zorlandim.’

’

2. 6grenci: “Atasozlerinin anlamlarin yazmada sikinti yasadim.’
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4. 6grenci: “Atasozlerinde problem yasadim. Ciinkii kendi dilimde bunun karst
anlami yok.”

5. 0grenci: “Atasozlerinde zorluk ¢ektim.”
9. 6grenci. Atasozlerini 6grendim ve mutlu oluyorum.

)

14. égrenci: “Atasozlerini Tiirk dizilerinde goriiyorum ve anlyyorum.’

9. Yapilan 6gretimin hafiza kalicihgi

Ogrencilerin =~ %36’s1  yapilan  Ogretimin  hafizada kalici  oldugundan
bahsetmislerdir. Sozliiklere baktiklarinda kelimenin anlamini unuttuklarimi fakat bu

kelimelerin anlamlarini unutamayacaklarini dile getirmislerdir.

13. 6grenci: “Bu kelimelerin anlamint kesinlikle unutmam. Hafizamda ¢ok iyi

verde.”

6. dgrenci: “Sozliiklerden daha faydali. “Kelimelerin hepsi hafizamda. Onceden

unutuyordum ama simdi unutmam.”

7. ogrenci: “Kelimeleri ¢ok iyi ogrendik, sozliikle unuttuk ama artik

)

unutmayacagim. Hafiza ¢ok kalici.’

10. Yapilan 68retimin 6zgiivene etkisi

Ogrencilerin %14’ii yapilan 6gretimin kendilerine 6zgiiven kattiklarini ifade

etmislerdir. Tiim konularda kendilerine giiven geldiklerini dile getirmislerdir.

2. ogrenci: “Yapilan egitim bana ozgiiven verdi. Disarda insanlarla iletigimde

’

ozguivenli oldum.’

3. 6grenci: “Etkinlikler faydaliydi. Insanlarla konusurken ézgiivenli oldum.
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Bu bulgulardan hareketle oOgrenciler HSE’nin yapildigi dersleri faydali
bulmuslardir denebilir. Bu da 6gretimin basarili oldugunu ve 6zellikle deney gurubunun

basar1 saglamasina zemin hazirladigini gosterir niteliktedir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu boélimde amaclarda belirtilen bulgulara yonelik sonug¢ ve Oneriler yer
almaktadir. Oncelikle bulgulardan hareketle sonuglar anlatilmistir. Daha sonra hem

arastirmaya hem de uygulamaya yonelik oneriler verilmistir.
5.1. Sonug¢

Bu boliimde arastirmanin sonuglar1 bulgu ve yorumlardan hareketle tartigilacaktir.

Sonuglarin daha iyi anlasilabilmesi i¢in bu kisim iki boliime ayrilmastir.

5.1.1. Gass’in ikinci Dil Edinimi Modeli’ne Gore Hazirlanmis Hiyerarsik Soz
Varhg Etkinliklerinin Ogrencilerin S6z Varhgina Etkisine Ait Sonuclar

Kelime Bilgisi Olgegi’nden alinan sonuglar verilecektir.

5.1.1.1. KBO’de Hedef Sozciiklere fliskin Sonuclar

Arastirmada hedef olarak toplam 54 sozciik 6gretilmistir. Bu hedef sozciiklerin
47’si isimlerden 7’si ise fiillerden olusmustur. Hedef isim ve fiillerin KBO’de puanlarinin
ortalamasi bulgu ve yorumlarda verilmistir. Biitiin bulgu ve yorumlardan hareketle hem

biitiinii hem de biitiinden hareketle parcalar1 gorme agisindan sonuglar tartisilmistir.

Hedef sozciiklerin 6n testinde kontrol grubunun deney grubundan basari olarak
ileride bagladig1 sdylenmisti. Gruplar her ne kadar ayn1 kur seviyesinde olsalar da kontrol
grubunun Kelime Bilgisi Olgegi puanlarina gore 6n testte basarili oldugu goriilmiistiir.
Deney grubunda hiyerarsik soz varligi etkinliklerinin ve kontrol grubunda kitapta yer alan
etkinliklerin temel alindigr derslerin uygulanmasi sonucunda basar1 seviyeleri

farklilasmustir.
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On test, son test ve kalicilik testinde hedef sdzciikler i¢in deney ve kontrol
gruplarina iliskin sonuglar basarilarin daha iyi goriilmesi agisindan ayr1 ayri
anlatilmalidir. Hedef isim ve fiiller, hedef sozciikler ile paralel sonuglar igerdiginden bu
ikisi i¢in ayr1 ayr1 sonuglar anlatilmayacaktir. Zaten hedef sozciikler hedef isim ve fiilleri

icermektedir.

Son testte deney grubu basarida iyi bir ivme gergeklestirmistir. Deney grubunun
son testte hedef sozciiklere iliskin puan ortalamalar1 kontrol grubunun 6n testteki
basarisin1 yakalamakla kalmamis bu basarmin istiine dahi ¢ikmistir. Buradan yola
cikarak hedef sozciikler i¢in Gass’m lkinci Dil Edinimi Modeli temel alinarak
hazirlanmis hiyerarsik s6z varligi etkinliklerinin basar1 elde etmede katki sagladigi
vurgulanmalidir. Ching-Ying ve Shu (2013) hiyerarsik sozciik dagarcigi alistirmalarinin
etkinligini oOlgtiikleri ¢alismalarinda kelime hazinesi edinme ve okudugunu anlama
iizerine etkinlikler yapmislardir. Ogrencilerin kelime bilgisi ile okuma anlama arasinda
pozitif iliski bulmuslardir. Onlarin sonuglarindan da yola ¢ikarak bu arastirmanin deney
grubunda hiyerarsik s6z varligi etkinliklerinin basariy: arttirdigi sonucu ¢ikarilmalidir.
Ancak deney grubunun kalicilik testinde ayni basariy1r gostermemis oldugunu séylemek
gerekir. Bu sonug, hiyerarsik soz varligi etkinliklerinin basariya etki etmedigini
gostermez. Lakin hiyerarsik soz varlig etkinliklerinin uzun stireli bellekte kalici olmasi
beklenirken bu basar1 anlamli diizeyde gerceklesmemistir. Bu da ¢ok dikkat ¢ekici bir
sonugtur. Bir dikkat cekici sonu¢ da deney grubunda kalicilik testinin puanlarinda
diisiistin olmamasidir. Aksine puanlarda yiikselisin oldugunu fakat yiikselisin hem grup

icinde hem de gruplar arasinda anlamli olmadigini 6zellikle belirtmek gerekir.

Son testte kontrol grubunun da kitapta yer alan etkinliklere uygun derslerden
faydalandig1 sonucu ortaya ¢ikar. Kontrol grubunun son testte her ne kadar deney grubu
kadar olmasa da on teste oranla basarilarini arttirdiklar1 sonucunu sdylemek gerekir. Hatta
kontrol grubunun hedef sozciikler i¢in kalicilik testinde de bir basar1 yakaladiklarini
s0ylemek bu sonuca vurgu yapmak dogrudur. Hedef sézciiklerin 6gretiminde kitapta yer
alan etkinliklerin grup i¢inde dengeli bir basariya imza attig1 sonucu ortaya ¢ikmustir.
Ancak Giin, Akkaya ve Kara’nin (2014: 15) belirttigi gibi kitaplarin igerik agisindan

yabancilara Tiirkce 6gretimi dersleriyle uyum i¢inde olmasi gerekir. Bu nedenle ders
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iceriklerinin stirekli incelenerek yabancilara Tiirkge Ogretimi ders kitaplarinin

giincellenmesinde yarar bulundugu belirtilmelidir.

Son olarak kontrol ile deney grubunun puanlari arasinda kalicilik testinde anlamli
bir farkliligin ¢ikmamasi ile sonug olarak hedef sozciikler icin her iki gruba yapilmis

farklilastirilmig 6gretimlerin daha uygun hale getirilmesi gerektigi sonucu soylenmelidir.

5.1.1.2. Hedef S6z Obeklerine Iliskin Sonuclar

Arastirmada Ogretilen 79 hedef s6z 6begi vardir. Bunlardan 29°u s6z grubu yap1

ve kurulusunda olanlar, 50’si ise ciimle grubu yap1 ve kurulusundan olanlardir.

Arastirmada On testte hedef s6z 6begine iliskin sonuglarda kontrol grubunun
deney grubuna oranla basaris1 goriiliir. Fakat her iki grup icin son testte ve kalicilik
testinde durum bu sekilde degildir. Son testte deney grubu hiyerarsik s6z varlig
ekinlikleri ile yapmis oldugu derslerin basarisi sonucu ¢ok biiyiik asama kaydetmistir ve
kontrol grubunu basari olarak ge¢mistir. Bu sonug kontrol grubunun basari olarak yerinde
saydigini da gostermez. Kontrol grubu hedef sézciiklerde oldugu gibi dengeli bir basari

elde edemese de hedef s6z 6beklerinde de bir basar1 elde etmistir.

Hedef s6z obegine iliskin sonuglari da iki grupta incelemenin dogru olacagi

diistilmiistiir.

5.1.1.2.1. Hedef S6z Grubu Yapi ve Kurusunda Olanlar

Hedef s6z grubu yapi1 ve kurulusunda isim tamlamalar1 ile sifat tamlamalar
bulunmaktadir. Deney grubu hedef s6z grubu yap1 ve kurulusunda olan unsurlar i¢in 6n
testten son teste hizli bir ivme yakalayarak bir basari elde etse de kalicilik testinde ayni
basar1y1 grup i¢inde diizenli ve anlaml1 bir sekilde gosterememislerdir. Bu hiyerarsik s6z
varhigi etkinliklerinin uzun siireli bellekte daha kalici hale gelmesinin yollarini arastirmak
gerektirdigi sonucunu ortaya koyar. Ancak kontrol grubu igin hedef s6z yapi ve

kurulusunda olan unsurlar i¢in durum deney grubundaki gibi degildir. Kontrol grubunda
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grup icinde dengeli bir ilerleme kaydedilmistir. O halde hedef s6z grubu yapi ve
kurulusunda olan unsurlar i¢in kitapta yer alan etkinliklerin siireklilik arz eden bir basari

getirdigi sonucu sdylenmelidir.

Tiim bu sonuglardan ziyade bir de deney grubunun kontrol grubuna oranla hedef
s6z grubu yapi ve kurusunda olan unsurlar i¢in daha kalici bir 6grenme meydana
getirdigini ve bunun anlaml diizeyde oldugunu sdylemek miimkiindiir. Deney grubu her
ne kadar kendi i¢ginde basarisini diisiirmemis fakat dengeli bir basar1 saglayamamis olsa
da kontrol grubuna oranla kalic1 bir 6grenme elde etmistir. Bu da hedef s6z grubu yap1 ve
kurulusunda olan unsurlar i¢in hiyerarsik séz varligi etkinliklerinin kitapta yer alan

etkinliklere oranla kalicilikta basarili oldugunu kanitlar niteliktedir.

5.1.1.2.2. Hedef Ciimle Grubu Yapi ve Kurulusunda Olanlar

Hedef ctimle grubu yap1 ve kurulusunda atasézleri, deyimler, isim fiiller, yardimci

birlesik fiiller ve kalip ifadeler yer almistir.

Deney grubunun hedef ciimle yap1 ve kurulusunda olan unsurlar i¢in 6n testten
son teste biiyiik bir basar1 elde ederek kontrol grubunun basarisini gectigini sdylemek
gerekir. Bunun sonucunda kalicilik testinde ise ayni basariyr elde edemedikleri de
asikardir. Deney grubunun genel basarisi dikkate alindiginda biiylik bir yiikselisin

gorildiigi fakat bu yiikselisin grup i¢inde anlamli bir sekilde devam etmedigi goriiliir.

Kontrol grubuna bakildiginda hedef ciimle yap1 ve kurulusunda olan unsurlar i¢in
basarida daimi bir ivme yakalayamadigi sonucu ¢ikar. Kontrol grubunda grup iginde
atasozii, deyim, yardimei birlesik fiiller ve kalip ifadeler i¢in basarida anlamli bir degisme
goriilmez. Bunun sonucunda kontrol grubunun isim fiiller hari¢ hedef climle yap1 ve
kurusundaki diger unsurlar i¢in kitapta yer alan etkinliklerin basariyr kalici hale

getirmede ekili olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmustir.

Deney ve kontrol gruplarinin hedef climle yap1 ve kurusundaki atasozii ve deyim

hari¢ diger unsurlar i¢in (yardimc birlesik fiiller, kalip ifadeler ve isim fiiller) bilgide
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kaliciligin saglandigr Ogretim; kitapta yer alan etkinliklerle yapilan 6gretim degil,
hiyerarsik soz varlig1 etkinlikleri ile yapilan &gretimdir. Akpinar ve Agik (2010)
atasozlerini ve deyimleri yabancilara Tiirkge 6gretiminde 6grenme ve 6gretme siirecine
nasil dahil edilmesi gerektigini tartismislardir. Sonug olarak kurlara goére ayrintili bir
deyim, atasozii tasnifinin yapilmasini, iinitelere, temalara gore bir siniflandirmanin
yapilmasi (saglik, aile, sanat, ticaret, iletisim... vb.), sonrasinda somut-soyut, mecaz
gercek anlama gore bir siniflandirma, son olarak da dil bilgisi konularina gore bir
ayiklama yapilmasini savunmuslardir. Hiyerarsik s6z varlig1 etkinlikleri ve kitapta yer

alan etkinliklerin bu savunulan sonuglara gore yeniden diizenlenmesi gerekir.

5.1.1.2.3. Hedef S6z Varhgmin Toplamina Iliskin Sonuclar

Paribakht ve Wesche (1993) KBO ile 6lctiikleri ve anlama temelli etkinlikler ile
yaptiklari derslerde deney grubunun kelime hazinesinde daha fazla gelisim gosterdikleri
sonucunu bulmuslardir. Bu arastirmanin sonucunda da deney grubunun kontrol grubuna

oranla s6z varlig1 edinmede daha fazla basar1 gosterdikleri sGylenmelidir.

Eskandari ve Tabasi (2012) KBO’yii kullandiklar1 arastirmalarinda metinlerdeki
sozciiklerin ediniminde deney grubunun kontrol grubundan daha fazla gelisim
gdsterdigini bulmuslardir. KBO’niin kullamldign bu arastirmada ise deney grubunun

kendi i¢inde ¢ok 1yi gelisim gosterdigi sonucuna ulagilmistir.

Tiim sonuglar genel olarak degerlendirildiginde hiyerarsik so6z varligi
ekinliklerinin kitapta yer alan etkinliklerden ziyade basar1 getirdigi, farklilik sagladigi,
ogrencinin klasik 6gretimden siyrildigi ve en onemlisi yabancilara Tiirkge 6gretiminde

Ogrencilerin soz varligini gelistirmeye etkisinin oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

5.1.1.3. Hedef S6z Varhgina Verilen Yamitlarin Degisimine iliskin Sonuclar
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Hedef soz varligina verilen yanitlardaki degisimin hangi yonde oldugunun
aragtirtlmasinin  sebebi, Ogrencilerin hangi unsurlarda puanlarini degistirdiklerini
gormekti. Arastirmanin bulgularindan da hareketle deney grubunun bir¢ok s6z varligi
unsurunda 6n testte aldiklar1 1 ve 2 gibi (bilinmiyor) puanlarin ¢ogunlukla son test ve
kalicilik testinde 3-4 ve 5 gibi (biliniyor) puanlarina doniistiigii goriiliir. Buradan
hareketle 6grencilerin kendilerine olan giivenlerinin 3a’dan (bu sdzciigiin anlamin
biliyorum sanirim.......) 3b’ye (bu sézciigii biliyorum anlami............. ) yukseldigi seklinde
bir sonug ortaya ¢ikar. Ayrica deney grubu 6grencilerinin 6n testte 1-2-3 gibi puanlar
alarak ciimle kuramadiklar1 goriilmiistiir. Son test ve kalicilik testinde 6zellikle deney
grubu ogrencilerin ciimle kurabildikleri sdz varligina ait her unsurdaki puanlarinin
cogunlukla 5’e yiikseldigi sonucu goriilmiistiir. Buradan hareketle yapilan 6gretimlerin

s0z varligini1 zenginlestirdigi sonucu asikardir.

Tiryaki (2013: 43) “...yabancilarin aktif kelime hazineleriyle anlamli ve s6zdizimi
kurallarina uygun bir bicimde ciimle kurabilmeleri gerekmektedir. Karsilasilan sorunlar,
kelimelerin anlamlarin1 bilmediklerinde anlamsiz climleler olusturabilirler.” Tiryaki’nin
calismasinda da Ogrencilerin ciimle kurmalarinin kelime hazinesine bagli oldugu
goriilmektedir. Bu arastirmada deney grubu 6grencilerinin 6n testten kalicilik testine
dogru anlamli ctimleler kurduklar1 ve bunda HSE’nin etkisinin oldugunu gérmek

kagimilmazdir.

Deney grubu 6grencilerinin hedef so6z varligia verdikleri unsurlardaki degisim
anlamlidir ve sonug olarak deney grubundaki tiim 6grencilerin kendilerini gelistirdikleri
sOylenebilir. Fakat kontrol grubunun yanitlara verdikleri degisimde anlamliligin bazi
unsurlarda goriilmemesi ile kontrol grubuna uygulanan 6gretimin ogrencilerde pek bir

farklilasma meydana getirmedigi de soylenmelidir.

5.1.2. Gass’mn Ikinci Dil Edinimi Modeli’ne Goére Hazirlanmis Hiyerarsik Soz
Varhg Etkinlikleri icin Ogrencilerden Alinan Goriislere iliskin Sonuclar

Patton, (1987) “Arastirmaci, goriisme yontemi kullanarak goriigme yapilan kisinin

igsel diinyasina girmeye ve olaylar1 onun perspektifinden anlamaya ve kavramaya
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calisir.” (akt: Tirniiklii 2000: 545). Bu bakimdan arastirmada kullanilan yari
yapilandirilmis goriisme formu ile 6grencilerin derslere olan bakis agisi anlagilmaya

calisiimustar.

Deney grubu Ogrencilerine yari yapilandirilmig goriisme formunda sorulan
sorularin analizi bulgular ve yorumlar bdliimiinde verilmistir. Ogrencilerin ¢ogunlugu
HSE’nin yapildig1 dersleri faydali bulduklarini belirtmisti. Buradan hareketle HSE’ nin
basarili oldugu ve ozellikle deney gurubunun basar1 saglamasina zemin hazirladigi

sonucu ¢ikmugtir.

Deney grubuna yapilan etkinliklerin climle kurma diizeylerine faydali olmasi, dil
bilgisini kullanmaya olumlu etkisinin olmasi sonucunda HSE’nin 6grenciler tarafindan
da begenildigine de isarettir. S6z varligimi arttirmak icin HSE’nin tercih edilmesi ile
deney grubu 6grencilerinin haricinde farkli gruplara HSE’nin uygulanmasi gerektigi
sonucu ortaya cikar. Ogrencilerin egitim siirecine iliskin eklenmesi veya g¢ikarilmasi
gereken seylerde HSE’nin uzunlugunu dile getirmeleri sonucunda HSE’nin yeniden
gbozden gecirilmesi gerektigine dair bir sonug ortaya ¢ikar. Egitim siirecine dair oneri
veren dgrenciler Gass’m Ikinci Dil Edinimi’ne uygun hazirlanmis etkinliklerin her kurda
yapilmas1 gerektigini dile getirmislerdir. Boylelikle HSE’ nin uygulanabilir oldugu ve
dersleri basarili kildig1 sonucu ortaya ¢ikmustir. Gass’in Ikinci Dil Edinim Modeline gore
uygulanan etkinlikler neticesinde 6grencilerin atasozlerinde zorlandiklar1 gériillmektedir.
Atasozlerinin kendi dillerinde anlamlarini tercimesini bulamayan 6grencilerin sonug
olarak atasozlerini ciimleye dokmede problem yasadigr goriilmektedir. HSE’nin
atasozleri ve deyimler icin yeniden gézden gegirilmesi gerektigi sonucu ortaya ¢ikmaistir.
Yapilan dgretimin hafizada kaliciliginin iyi oldugunu belirten 6grencilerden hareketle,
KBO’niin de kalicihiga etkisine bakilarak HSE’nin kalict oldugu vurgusunu yapmak
gerekir. Yapilan 6gretimin dgrencilere bir 6zgiiven verdigi agikardir. Bunu hem kendileri
dile getirmiglerdir. Hem de hedef s6z varligina verdikleri yanitlardaki degisimde de bu

sonug goriilmektedir.

5.2. Oneriler
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Yabancilara Tiirkce Ogretiminde soz varliginin zenginlestirilmesine yonelik
olarak yapilan bu calismada aragtirmanin diger arastirmalara kaynaklik yapabilmesi

acisindan bazi 6nerilerde bulunmak gerekir.

5.2.1. Arastirmacilar icin Oneriler

Ogrenci sayisinin daha fazla oldugu gruplarda Gass’in ikinci Dil Edinimi

Modeli’ne uygun olarak hazirlanmis Hiyerarsik s6z varligi etkinlikleri uygulanabilir.

Kelime Bilgisi Olgegi farkli gruplara uygulanarak farkli model, yontem ve

tekniklerin kelime 6gretimine iliskin basarisini 6l¢gmede kullanilabilir.

Ikinci Dil Edinimi Modeli temel alinarak konusma, dinleme, okuma, yazma

becerilerinin yani sira dil bilgisi ile de ilgili aragtirmalar yapilabilir.

Gass’in Ikinci Dil Edinimi Modeli’ne benzer olarak farkli ikinci dil edinim

modelleri de alan yazina kazandirilabilir.

Gass’in Ikinci Dil Edinimi Modeli’ne uygun olarak hazirlanmis hiyerarsik sz
varligr etkinlikleri, arastirmada B2 seviyesinde uygulanmistir. Etkinlikler farkl

seviyelerde s6z varligini zenginlestirmek i¢in kullanilabilir.

5.2.2. Uygulama i¢in Oneriler

Belirlenen hedef so6z varligi oOzellikle sinirlandirilabilir ve metin sayilar
azaltilarak her bir metin i¢in basari testleri olusturulabilir. Okudugunu anlama basari

testleri ile arastirmalar giiclendirilebilir.

Ogrenci goriislerinden hareketle hiyerarsik séz varligi etkinlikleri yeniden gézden

gecirilip etkinlik sayis1 diistiriilebilir.
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EK 3. Kontrol Grubu Ders Planlar1

1. Ders Plani- Yillar Sonra (1. Unite)

DERS PLANI

1. BOLUM

Dersin Adi: Tiirkce

Unite Ad1: Meslegimde flerliyorum
Konu: Is Hayat1

Metin: Yillar Sonra

Suf: TOMER B

2. BOLUM

Ogretme- Ogrenme Modeli ve Teknikler: Sunus Yoluyla Anlatim, Ders
Kitabindaki Etkinlikler.

Kullanilan Egitim Araclari: Yedi Iklim Tiirkge Ogretim Seti B2 Seviyesi Ders
Kitabi, Akill1 Tahta.

Ogretme- Ogrenme Etkinlikleri: Kitaptaki etkinlikleri Kullanma,

3. BOLUM
Yillar sonra adli metin icin kitapta yer alan ve Ogretilmesi hedeflenen

kelime/kelime 6begi toplam 16°dir. Bunlar:

e (Gozlerine inanamamak

e Saglarina ak diismek

e Masallah, sen hi¢ degismemissin!
e (Gobek birakmak

e Ayakta konusmak
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e Hayat sartlar1

e Hayirlisi olsun

o Gelecege dair hayaller kurmak:
e Mutlu bir yuva kurmak

e Sira arkadasi

e Kitap kurdu:

¢ Kitaplardan kopmamak

e Nasipten Oteye kOy yoktur.

e Eskilerden konusmak

e Eski giinlerde oldugu gibi olmak

e Telefonunu vermek

» Yillar sonra adli metin 6ncelikle 6grenciler tarafindan yiiksek sesle okundu.

» Daha sonra metin 6gretmen tarafindan anlatildi. Bu sirada metne dair gerekli
aciklamalar yapildi. Ogretmen o anda bilinmeyen kelime sorulursa cevapladi.

» Hedef s6z varligina iliskin kitapta yer alan etkinliklerin, dnce Ogrenciler
tarafindan yapilmast istendi. Ogrenciler bu sirada bilmedikleri kelimeler igin sdzliiklerine
bakti.

» Hedef s6z varligma iliskin kitapta yer alan etkinlikleri sinifta cevaplandi.
Yanlslar diizeltildi.

> Ogrenciler tarafindan anlagilmayan sozciik/séz 6begi gretmen tarafindan

anlatildi.
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2. Ders Plani- is Basvurusu Hikayesi (1. Unite)

DERS PLANI
1. BOLUM

Dersin Adi: Tiirkge

Unite Ad1: Meslegimde ilerliyorum
Konu: Is Hayat:

Metin: Is Bagvurusu Hikayesi

Siif: TOMER B

Siire: 1 saat

2. BOLUM

Ogretme- Ogrenme Modeli ve Teknikler: Sunus Yoluyla Anlatim, soru cevap.
Kullanilan Egitim Araglari: Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Seti B2 Seviyesi Ders
Kitabi, Akill1 Tahta.

Ogretme- Ogrenme Etkinlikleri: Sozliik kullanma.

3. BOLUM
Is Basvurusu Hikayesi adli metin icin kitapta yer alan ve dgretilmesi hedeflenen

kelime/kelime 6begi toplam 10’dur. Bunlar:

Ise kabul edilmek
Soguktan 6lmek iizere
Hayatinizin ask1
Tanismaya can atmak
Hayat arkadas1

Tanima firsat1 elde etmek
Kariyer

Mazi

. Eski giinler

10. Basvuru

=

CoOoNoOaRwD

> Is Bagvurusu Hikayesi adli metin dncelikle 6grenciler tarafindan yiiksek sesle
okundu.
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» Daha sonra metin 6gretmen tarafindan okundu. Bu sirada metne dair gerekli
aciklamalar yapildi. Ogretmen o anda bilinmeyen kelime sorulursa cevapladi.

» Kelime oObegi etkinliklerinde Ogretmen oOnce oOgrencilerin etkinlikleri
yapmasini istedi. Ogrenciler bu sirada bilmedikleri kelimeler igin sozliiklerine baktr.

» Kelime 6begi etkinlikleri sinifta cevaplandi. Yanlislar diizeltildi.

> Ogrenciler tarafindan anlasiimayan kelime/kelime &begi dgretmen tarafindan
anlatildi.
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3.

Ders Plani- Basarili Insanlarin Farkli Yaptig1 12 Sey (1. Unite)

DERS PLANI
1. BOLUM

Dersin Adi: Tiirkce

Unite Adi: Meslegimde Ilerliyorum

Konu:

Metin: Basarili insanlarin Farkli Yaptig1 12 Sey
Sumf: TOMER B

Siire: 4 saat

2. BOLUM

Ogretme- Ogrenme Modeli ve Teknikler: Sunus Yoluyla Anlatim, soru cevap.

Kullanilan Egitim Araglari: Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Seti B2 Seviyesi Ders

Kitab1, Akill1 Tahta.

Ogretme- Ogrenme Etkinlikleri: Sozliik kullanma.

3. BOLUM

Basarili Insanlarin Farkli Yaptigi 12 Sey adli metin igin kitapta yer alan ve

ogretilmesi hedeflenen kelime/kelime 6begi toplam 19°dur. Bunlar:

1.

© N o g B~ WD

Kararli olmak

Mesgul degil iiretken olmak
Devamli gelismelere odaklanmak
Gelisimi takip etmek

Dengeli bir hayat stirmek
Mantikl karar almak

Acele ise seytan karisir.

Adamin iyisi is basinda belli olur.
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9. Kul bunalmayinca Hizir yetismez.

10. Akilsiz basin cezasini ayaklar ¢eker.

11. Altin ateste insan mihnette belli olur.

12. Bin 6l¢iip bir bigmeli.

13. Danisan dagi agsmis danismayan yolu sasmis.

14. Asin1 esini isini bil.

15. Emek olmadan yemek olmaz.

16. Kusursuz dost arayan dostsuz kalir.

17. Ofkeyle kalkan zararla oturur.

18. Bana arkadasini sdyle sana kim oldugunu soyleyeyim.

19. Damlaya damlaya g6l olur.

> Basarili Insanlarin Farkli Yaptig1 12 Sey adli metin &ncelikle dgrenciler
tarafindan yiiksek sesle okundu.

» Daha sonra metin 6gretmen tarafindan okundu. Bu sirada metne dair gerekli
aciklamalar yapildi. Ogretmen o anda bilinmeyen kelime sorulursa cevapladi.

» Kelime 06begi etkinliklerinde Ogretmen oOnce Ogrencilerin etkinlikleri
yapmasini istedi. Ogrenciler bu sirada bilmedikleri kelimeler igin sozliiklerine baktr.

» Kelime obegi etkinlikleri sinifta cevaplandi. Yanlislar diizeltildi.

> Ogrenciler tarafindan anlasilmayan kelime/kelime dbegi 6gretmen tarafindan

anlatildi.
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4. Ders Plam- Universite Ogrencileri Yer Degistirerek Daha Cok Ogreniyor-
Ogrenci Degisim Programlari (1. Unite)

DERS PLANI
1. BOLUM

Dersin Adi: Tiirkge
Unite Ad1: Meslegimde Ilerliyorum
Konu: Egitim ve Bilgilendirme

Metin: Universite Ogrencileri Yer Degistirerek Daha Cok Ogreniyor- Ogrenci Degisim
Programlar1

Simf: TOMER B

Siire: 4 saat

2. BOLUM

Ogretme- Ogrenme Modeli ve Teknikler: Sunus Yoluyla Anlatim, soru cevap.

Kullanilan Egitim Araglari: Yedi iklim Tiirkce Ogretim Seti B2 Seviyesi Ders Kitabi,
Akill1 Tahta.

Ogretme- Ogrenme Etkinlikleri: Sozliik kullanma.

3. BOLUM

Universite Ogrencileri Yer Degistirerek Daha Cok Ogreniyor- Ogrenci Degisim
Programlar1 adli metinler i¢in kitapta yer alan ve 6gretilmesi hedeflenen kelime/kelime
6begi toplam 19°dur. Bunlar:

1. Aday

2. Doktora yapmak
3. Ikna

4. Isilam
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Mesleki gelisim
Ozgiiven
Sonug odakl

Takim c¢alismasi

© o N o O

Bilimsel

10. Ev sahipligi
11. Jiiri

12. Mesleki egitim
13. Ortak

14. Pilot liniversite
15. Proje

16. Rapor

17. Seminer

18. Tesvik etmek

19. Degisim

> Universite Ogrencileri Yer Degistirerek Daha Cok Ogreniyor- Ogrenci
Degisim Programlar1 adli metinler oncelikle ogrenciler tarafindan yiiksek sesle
okundu.

> Daha sonra metinler 6gretmen tarafindan okundu. Bu sirada metinlere dair
gerekli agiklamalar yapildi. Ogretmen o anda bilinmeyen kelime sorulursa cevaplandi.

> Kelime 0&begi etkinliklerinde Ogretmen Once Ogrencilerin etkinlikleri
yapmasini istedi. Ogrenciler bu sirada bilmedikleri kelimeler igin sozliiklerine bakti.

> Kelime 6begi etkinlikleri sinifta cevaplandi. Yanlislar diizeltildi.

> Ogrenciler tarafindan anlagilmayan kelime/kelime &begi 6gretmen tarafindan
anlatildi.
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EK 4. Deney Grubu Ders Planlar

1. Ders Plami- Yillar Sonra (1. Unite)

DERS PLANI
1. BOLUM

Dersin Adi: Tirkge

Unite Adi: Meslegimde Ilerliyorum
Konu: Is Hayat:

Metin: Yillar Sonra

Sumf: TOMER A

2. BOLUM

Ogretme- Ogrenme Modeli ve Teknikler: Gass’in ikinci Dil Edinim Modeli

Kullamlan Egitim Araclari: Yedi iklim Tiirkce Ogretim Seti B2 Seviyesi Ders
Kitab1, Akilli Tahta, Etkinlik Kagitlari.

Ogretme- Ogrenme Etkinlikleri: Farkindahk Girdisi, Anlagilmis Girdi,
I¢sellestirme, Entegrasyon, Ciktt

3. BOLUM
Farkindalik Girdisini Gelistirme Etkinlikleri
> Ogrencinin hedef sdz varligmna farkindalik girdisinin olusabilmesi icin

oncelikle 6n kosullar saglandi.

»  Siklik, etki, onceki bilgiler ile beraber dikkatin olugsmasi saglandi.
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Etki

!

Dikkat

FARKINDALIK GIRDISI

Yillar Sonra adli metin i¢in kitapta yer alan ve Ogretilmesi hedeflenen

kelime/kelime 6begi toplam 16’dir. Bunlar:

o Gozlerine inanamamak
o Saclarina ak diismek
° Masallah, sen hi¢ degismemissin!

o Gobek birakmak
o Ayakta konugmak

. Hayat sartlar1

o Hayirlist olsun

. Gelecege dair hayaller kurmak:
o Mutlu bir yuva kurmak

. Sira arkadasi

o Kitap kurdu:

o Kitaplardan kopmamak
. Nasipten oteye koy yoktur.
° Eskilerden konusmak

o Eski giinlerde oldugu gibi

. Telefonunu vermek

» Ogrencilerin kelimelere siklikla maruz kalmalari icin dersten 6nce hedef soz
varliginin yer aldig kagitlar arastirmaci tarafindan sinifin duvarlarina asildu.

> Ogrencilerin simifa girdikleri andan itibaren kagitlart okuyup okumadiklar:
gozlendi.

» Hedef s6z varligi ad1 altinda 6grencilere bir liste dagitildi.
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> Ogrencilerin bu listede yazan hedef séz varligmi okumalari istenmisti (1.
Etkinlik)

»  Yillar Sonra adli metni okumalar1 saglandi.

>  Ogrencilere metni okurken hatirladiklar1 hedef kelime/ kelime 6beginin altini
¢izmeleri sdylendi.

> Ogrencilerde boylelikle hedef s6z varligma ait bir dikkat olusturmalar:
saglanmaya calisildi.

> Ogrencilere hedef sz varliginin anlamma iliskin sorular sorularak onlarm
onceki bilgilerinden faydalanmalar1 sagland.

» Her kisiye s6z hakki taninarak bir etki alan1 olusturulmaya calisildu.

>  Ogrencilerin bu siiregte sdzliiklerine bakmalar1 engellendi ve metinde gegen
climleler 6rnek verilerek anlamlarini bulmalar1 saglanmaya calisildi. Bu anlam bulma
etkinliginde ¢ok fazla zaman harcanmamis ve detaya inilmedi. Ciinkii burada amag

Ogrencinin etkilenmesi 6nceki bilgilerini harekete gegirmesi ve dikkatinin ¢ekilmesidir.

Anlasilmis Girdiyi Gelistirme Etkinlikleri

Farkindalik girdisini anlasilmis girdiye doniistiirebilmek i¢in aragtirmaci tarafindan
iki etkinlik uygulandi. Oncelikle hedef sdz varligmin anlamlarmin daha iyi
ogrenilebilmesi i¢in anlamlar miizakere edildi. Hedef kelime 6beklerinin yap1 6zelligiyle
ilgili olarak sézciigiin ses ve sekilden olusan yapisini tanimak, sezdirmek ve bunlari

anlamla iligskilendirmek i¢in 2. Etkinlik diizenlenmistir.

Mizakere ALK Degisim

ANLASILMIS GIRDI

Evrepseller
dnceki dilsel bilgile
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> 1lk olarak farkindalik girdisinin anlasilmis girdi olarak oturtulabilmesi igin bir
on kosul olan miizakere ve ana dili konusucusunun bulundugu kiimenin etkinlikleri
yapildi (2. Etkinlik).

» Bu etkinlik kagitlarinda Ogrencilere ilave dogrulayici veya dogrulayici
olmayan kamitlar verildi. Ogrencilerin dogru anlami bulabilmeleri ve bu anlamlarla
beraber farkli anlamlari da anlayabilmeleri agisindan bu ekinlige ihtiya¢ duyuldu.
Ornegin 6grencilere gozlerine inanamamak deyimi i¢in gdziin yerine herhangi bir organin
gelemeyecegi anlatildi. Burnuna inanamamak veya agzina inanamamak denemeyecegi
anlatildi. Ogrencilerin boylece kelimeleri/kelime Sbeklerini miizakere etmeleri saglandi.
Bu siire¢ i¢inde ana dili konusucusu olan 6gretmen, Ogrencilerin sorduklar1 sorulari
yamtlamis ve yanlis bildiklerini degistirdi. Ogrencilerin hepsinin 6gretmenle birebir
iletisim i¢inde olarak miizakereye katilmasi saglandi.

> Ogrencilerin farkindalik girdisinin olusmasiyla anlasilmis girdi icin bir etkinlik
uygulandi. Bu etkinlikte 6grencilerin hedef s6z varligini incelemesi saglanmistir. Tim
dillerin grameri ve 6nceki dilbilgisel bilgilerin yardimiyla bu etkinlik tamamlanmistir (3.
Etkinlik).

> Ogrencilerden bu etkinlikte iki kisim seklinde bir inceleme yapmalar1 istendi.
Birinci kisimda kelime 6beginin tiirlerini yazmalari istendi. “Gobek birakmak™ kelime
6beginin bir deyim oldugu ve deyimlerin degistirilemeyecegi anlatildi. Ayrica kelime /
kelime 6beginin fiil, isim veya sifat tamlamasi vb. seklinde tiirlerini de yazmalari istendi.

> Ikinci kisimda ise dgrencilerin B2 seviyesine uygun olan gramer yapilari ile
hedef kelime/kelime 6begini birlestirmesi saglandi. Farkli tlire ¢evirme noktasinda

ogrencilere fiillerin sifat fiil veya zarf fiil yapilmas: seklinde direktifler verildi (3.
Etkinlik).

i¢sellestirmeyi Gelistirme Etkinlikleri
Anlagilmis girdinin olustugu diisiiniiliince i¢sellestirmeye dair etkinliklere gegildi.

I¢sellestirme icin iki etkinlik diisiiniildii.

[lk etkinlik evrenseller, D1 ve D2 nin bilgisi ile analizin niteliginden olusmaktadir.
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£1 Bilgi
vr?nsellir‘*—_.___:_“"' .
02 Bilgi  ——Analizin Nitelig

ICSELLESTIRME

Hipotez E”ﬁgtiz
Test Etme..,,'___':—“-._.::: DEEET;;HE
Onay

ipatez Olusumu——

'

> Ik etkinlikte dgrencilere kelimeleri hatirlamalari ve igsellestirmeleri i¢in hedef
kelime/kelime Obeklerinin anlamlarini, es anlama ya da zit anlama gelebilecek
kelimelerini yazmalar1 istendi. Ayrica farkli bir siitunda kelimeyi/kelime grubunun
anlamini veya es/zit anlama gelecek kelimeleri kendi ana dilinde yazmalar1 istendi (4.
Etkinlik). Ogrencinin bdylece evrenselleri D1 ve D2 nin bilgilerini kullanmas: saglandi.
Ayrica dgretmen tarafindan analiz edilen bilgilerin niteligine de bakildi. Cok fazla beyin
firtinas1 sonucu 6grencilerin hedef s6z varligini tamamen dogru anladiklar1 kanaatine
varildi.

> Ikinci olarak igsellestirmenin hipotezlerden olustugu bilindigi i¢in 6grencilere
climle kurma etkinligi yaptirildi (5. Etkinlik). Boylece 6grenciler bir nevi hipotez gibi
olusturduklar1 ciimlelerle hem kelime/ kelime Obeklerini test imkani bulabilmisler hem
de Ogretmenin doniitleriyle hipotezlerindeki hatalarmi degistirme imkanina sahip
olmuslardir. Ogrencinin yeni ve dogru hipotez gelistirmesine yardimci olan &gretmen

hipotezin onaylanmasini saglayict gérevindedir.

Entegrasyonu Gelistirme Etkinlikleri

Icsellestirilmis bilginin entegrasyonunun saglanmasi icin dgrencinin depo ve
dilbilgisini kullanmasi gerekir. Ogrencinin bilgiyi daha sonra kullanmasim saglayacak
olan depolama, ikinci dil edinim siiflarinda duyulan kelimelerin ortaya ¢ikarilmasi ile
de agiklanabilir. Ogrenciler yasantilarinda herhangi bir bilgiyi daha sonra kullanmak

izere depolayabilir.
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ENTEGRASYON

Depo —Dilbilgis

> Ogrenci, depolama ile dilbilgisi yapilarmi dogru bigimde kullanabilecek hale
gelir. Entegrasyonun saglanmasi i¢in 6grencilere hedef soz varliginin siniflandirilmasi ile
ilgili bir etkinlik yaptirildi. (Bkz: 6. Etkinlik) Bu etkinlikte 6grencilerden 6gretilen her
kelime/kelime Obegini anlam veya tiir bakimindan smiflandirmalart istendi.
Siniflandirmalarin  hepsi 0gretmen tarafindan kontrol edilerek yapilan yanliglart

diizeltildi.

Ciktiy1 Gelistirme Etkinlikleri

» Son etkinlikte O6grencilere yaratici yazma becerilerini gelistirmeleri igin
kompozisyon yazdirildi. Hedef s6z varligindan sectikleri herhangi bir kelime/ kelime
Obeginin onlara ne hatirlattigini yazmalar1 ve sonra tiim kelime/kelime 6beklerini
yazacaklart kompozisyonda kullanmalar1 istendi. Ogrencilerin istedikleri kadar
hatirlanan kelime yazmalarina imkén verildi.

> Ogretmenin déniit vermesiyle dgrencilerin hedef kelime 6beklerini anlamalar1

anlambilimsel ve dilbilgisel agidan dogru kullanmalar1 saglandi.
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1. Etkinlik- Hedef S6z Varhgi

» Metinde gecen kelimeleri yuvarlak i¢ine aliniz.

o Gozlerine inanamamak
o Saclarina ak diismek
. Masallah, sen hi¢ degismemissin!

o Gobek birakmak
. Avyakta konugmak

. Hayat sartlar

o Hayirlis1 olsun

. Gelecege dair hayaller kurmak
o Mutlu bir yuva kurmak

o Sira arkadas1

o Kitap kurdu

o Kitaplardan kopmamak
o Nasipten 6teye koy yoktur.
° Eskilerden konusmak

o Eski giinlerde oldugu gibi
. Telefonunu vermek
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2. Etkinlik- flave Kanitlar1 Anlama
» Asagida verilen s6z varhigini okuyunuz ve yanhs olanlari isaretleyiniz.
e Gozlerine inanamamak: Burnuna inanamamak, kulaklarina inanamamak,

agzina inanamamak...

e Saglarma ak diismek: Saglarina beyaz diismek, saglarina kar diismek, saglarina

kir diismek, kafasina ak diismek...

e Masallah, sen hi¢ degismemissin!: Masallah, sen ¢cok degismemissin! Allah

korusun, sen hi¢ degismemissin! Allah esirgesin, sen hi¢ de§ismemissin!..

e Gobek birakmak: Karin birakmak, bacak birakmak, omuz birakmak, gobek

terk etmek, gobek salmak...
e Ayakta konugsmak: Ayaktan konusmak, ayaga konusmak, ayagi konusmak...
e Hayat sartlar1: Yasam sartlari, hayat kosullart...
e  Hayirlist olsun: Hayirliyken olsun, hayirsizi olsun...

e Gelecege dair hayaller kurmak: Gegmise dair hayaller kurmak, gelecege dair

hiilyalar kurmak, gelecege dair hayaller almak...

e  Mutlu bir yuva kurmak: Mutlu bir ev kurmak, sevingli bir yuva kurmak, mesut

bir yuva kurmak...

e Sira arkadasi: Saf arkadasi, masa arkadasi, sira yareni, sira kankasi, sira

kardesi...

e Kitap kurdu: Kitap kurnazi, kitap aldanmazi, defter kurdu, kalem kurdu, not
kurdu...

o Kitaplardan kopmamak: Kitaplardan kurtulmamak, Kitaplardan

saklanmamak...

e Nasipten o6teye kOy yoktur: Bahttan 6teye koy yoktur, talihten oteye koy

yoktur, nasipten Oteye sehir yoktur, nasipten teye ilge yoktur...
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e  Eskilerden konusmak: Oncekilerden konusmak, kadimlerden konusmak...

e Eski giinlerde oldugu gibi: Yeni giinlerde oldugu gibi, eski giinlerde oldugu
kadar, eski giinlerde bildigi gibi...

e Telefonunu vermek: Telefonunu iletmek, telefonunu kazandirmak, cebini

vermek...
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3. Etkinlik- inceleme
» Verilen hedef s6z varhgim isim/fiil bakimindan inceleyiniz. Farkh bir tiire

ceviriniz.
Hedef S6z Varhg Inceleme Farkh Tiire
Cevirme
Gozlerine inanamamak Fiildir. Gozlerine
Olumsuzdur. inanamayan

Gozlerine inanamayip

Saglarina ak diismek

Masallah, sen hig¢

degismemissin!

Gobek birakmak

Ayakta konugmak

Hayat sartlar1

Hayirlis1 olsun

Gelecege dair hayaller kurmak

Mutlu bir yuva kurmak

Sira arkadasi

Kitap kurdu

Kitaplardan kopmamak

Nasipten 6teye koy yoktur.

Eskilerden konusmak

Eski giinlerde oldugu gibi

Telefonunu vermek
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4. Etkinlik- Dili Kullanma
» Verilen hedef s6z varhginin anlamini, terciimesini ve varsa es anlam/zit

anlam ve olumsuzunu yaziniz.

Hedef soz varh@

Anlami

Terciimesi

(Ana dilde)

Es anlam-zit anlam-olumlu
olumsuz (Hedef dilde)

Gozlerine

inanamamak

Saclarina ak diismek

Masallah, sen hig

degismemissin!

Gobek birakmak

Ayakta konugmak

Hayat sartlar1

Hayirlist olsun

Gelecege dair hayaller

kurmak

Mutlu  bir  yuva

kurmak

Sira arkadasi

Kitap kurdu

Kitaplardan

kopmamak

Nasipten oOteye kdoy
yoktur.

Eskilerden konusmak

Eski gilinlerde oldugu
gibi

Telefonunu vermek
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5. Etkinlik- Ciimle Kurma

» Verilen soz varhgi ile ciimle kurunuz.

Gozlerine inanamamak
Saclarina ak diismek
Masallah, sen hi¢ degismemissin!
Gobek birakmak

Ayakta konugmak

Hayat sartlar

Hayirlis1 olsun

Gelecege dair hayaller kurmak
Mutlu bir yuva kurmak

Sira arkadasi

Kitap kurdu

Kitaplardan kopmamak
Nasipten 6teye koy yoktur.
Eskilerden konusmak

Eski giinlerde oldugu gibi
Telefonunu vermek
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6. Etkinlik- Anlam Bakimindan Simiflandirma
» Verilen soz varhgim anlam bakimindan simiflara ayirimz.

. Gozlerine inanamamak

. Saglarina ak diismek

. Masallah, sen hi¢ degismemissin!
. Gobek birakmak

. Ayakta konugmak

. Hayat sartlar

. Hayirlist olsun

. Gelecege dair hayaller kurmak
. Mutlu bir yuva kurmak

. Sira arkadasi

. Kitap kurdu

. Kitaplardan kopmamak

. Nasipten 6teye koy yoktur.

. Eskilerden konusmak

. Eski giinlerde oldugu gibi

. Telefonunu vermek
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Etkinlik- Yaratic1 Yazma Calismasi
Verilen soz varhgindan birini secip hatirlattigi kelimeleri yazimiz. Yeni
kelimelerin de gectigi bir paragraf yaziniz.

e (Gozlerine inanamamak

e Saclarma ak diismek

e Masallah, sen hi¢ degismemissin!
e Gobek birakmak

e Ayakta konusmak

e Hayat sartlar

e Hayirlist olsun

e Gelecege dair hayaller kurmak
e Mutlu bir yuva kurmak

e Sira arkadasi

o Kitap kurdu

o Kitaplardan kopmamak

e Nasipten 6teye koy yoktur.

e Eskilerden konusmak

e Eski giinlerde oldugu gibi

e Telefonunu vermek
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2. Ders Plami- is Basvurusu Hikayesi (1. Unite)

DERS PLANI
1. BOLUM

Dersin Adi: Tiirkge

Unite Ad1: Meslegimde Ilerliyorum
Konu: Is Hayat:

Metin: Is Basvurusu Hikayesi

Sumf: TOMER A

2. BOLUM

Ogretme- Ogrenme Modeli ve Teknikler: Gass’m ikinci Dil Edinim Modeli

Kullamlan Egitim Araclari: Yedi iklim Tiirkce Ogretim Seti B2 Seviyesi Ders
Kitab1, Akilli Tahta, Etkinlik Kagitlari.

Ogretme- Ogrenme Etkinlikleri: Farkindalik Girdisi, Anlasilmis Girdi,
Icsellestirme, Entegrasyon, Cikt1

3. BOLUM

Farkindalik Girdisini Gelistirme Etkinlikleri
> Ogrencinin hedef s6z varhigma farkindalik girdisinin olusabilmesi igin
oncelikle 6n kosullar saglandi.

»  Siklik, etki, onceki bilgiler ile beraber dikkatin olusmasi saglandi.

Etki

!

Onceki=—= oikat

FARKINDALIE GIRDISI

Is Basvurusu Hikayesi adli metin icin kitapta yer alan ve dgretilmesi hedeflenen
kelime/kelime 6begi toplam 10 tanedir. Bunlar:
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11. ise kabul edilmek

12. Soguktan 6lmek tizere
13. Hayatinizin aski

14. Tanigmaya can atmak

15. Hayat arkadas1

16. Tanima firsat1 elde etmek
17. Kariyer

18. Mazi

19. Eski glinler

20. Basvuru

Bir onceki derste islenen kelime/ kelime 6bekleri 6grencilere hatirlatildi.
Ogrencilerin kelimelere siklikla maruz kalmalar1 icin dersten once hedef soz
varliginin yer aldig1 kagitlar arastirmaci tarafindan sinifin duvarlarina asildi.
Ogrencilerin smmifa girdikleri andan itibaren kagitlar1 okuyup okumadiklari
gozlendi.

Hedef soz varligi ad1 altinda 6grencilere bir liste dagitildi.

Ogrencilerin bu listede yazan hedef s6z varligini okumalari istendi. (1. Etkinlik)
Yillar Sonra adli metni okumalart saglandi.

Ogrencilere metni okurken hatirladiklar1 hedef kelime/ kelime beginin altini
¢izmeleri sdylendi.

Ogrencilerde boylelikle hedef séz varligina ait bir dikkat olusturmalar1 saglanmaya
calisild.

Ogrencilere hedef sz varligmin anlamina iliskin sorular sorularak onlarin 6nceki
bilgilerinden faydalanmalar1 saglandi.

Her kisiye s6z hakki taninarak bir etki alani olusturulmaya calisildi.

Ogrencilerin bu siirecte sdzliiklerine bakmalar1 engellendi ve metinde gegen
climleler 6rnek verilerek anlamlarini bulmalar1 saglanmaya calisildi. Bu anlam
bulma etkinliginde ¢ok fazla zaman harcanmamis ve detaya inilmedi. Clinkii burada
ama¢ Ogrencinin etkilenmesi Onceki bilgilerini harekete ge¢irmesi ve dikkatinin

cekilmesidir.
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Anlasilmis Girdiyi Gelistirme Etkinlikleri

Farkindalik girdisini anlasilmig girdiye doniistiirebilmek i¢in arastirmaci tarafindan
iki etkinlik uygulandi. Oncelikle hedef sdz varliginin anlamlarinin  daha iyi
ogrenilebilmesi i¢in anlamlar miizakere edildi. Hedef kelime 6beklerinin yap1 6zelligiyle
ilgili olarak sozciigiin ses ve sekilden olusan yapisini tanimak, sezdirmek ve bunlari

anlamla iligskilendirmek i¢in 2. Etkinlik diizenlenmistir.

Muzakere ALK Degisim

ANLASILMIS GIRDI

Evre*nseller
anceki dilsel bilgile

> 1lk olarak farkindalik girdisinin anlasilmis girdi olarak oturtulabilmesi igin bir

on kosul olan miizakere ve ana dili konusucusunun bulundugu kiimenin etkinlikleri
yapild1 (2. Etkinlik).

» Bu etkinlik kagitlarinda o6grencilere ilave dogrulayici veya dogrulayici
olmayan kamtlar verildi. Ogrencilerin dogru anlami bulabilmeleri ve bu anlamlarla
beraber farkli anlamlar1 da anlayabilmeleri agisindan bu ekinlige ihtiya¢ duyuldu.
Ornegin dgrencilere can atmak deyimi icin canin yerine herhangi bir kelimenin
gelemeyecegi anlatildi. Bir seye can atmak deyiminin anlagilmasi saglanmistir.
Ogrencilerin bdylece kelimeleri/kelime Sbeklerini miizakere etmeleri saglandi. Bu siireg
icinde ana dili konusucusu olan 6gretmen, 6grencilerin sorduklar: sorular yanitlamis ve
yanls bildiklerini degistirdi. Ogrencilerin hepsinin dgretmenle birebir iletisim iginde
olarak miizakereye katilmasi saglandi.

> Ogrencilerin farkindalik girdisinin olusmasiyla anlasilmis girdi icin bir etkinlik
uygulandi. Bu etkinlikte 6grencilerin hedef s6z varligini incelemesi saglanmistir. Tiim
dillerin grameri ve onceki dilbilgisel bilgilerin yardimiyla bu etkinlik tamamlanmistir (3.

Etkinlik).
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> Ogrencilerden bu etkinlikte iki kisim seklinde bir inceleme yapmalari istendi.
Birinci kisimda kelime &beginin tiirlerini yazmalar1 istendi. “Eski giinler” kelime
Obeginin bir sifat tamlamasi oldugu anlatildi. Ayrica kelime / kelime 6beginin fiil, isim
veya sifat tamlamasi vb. seklinde tiirlerini de yazmalar1 istendi.

> lkinci kisimda ise dgrencilerin B2 seviyesine uygun olan gramer yapilari ile
hedef kelime/kelime ©begini birlestirmesi saglandi. Farkli tiire ¢evirme noktasinda
Ogrencilere fiillerin sifat fiil veya zarf fiil yapilmasi seklinde direktifler verildi (3.
Etkinlik).

I¢sellestirmeyi Gelistirme Etkinlikleri
Anlasilmis girdinin olustugu diisiiniiliince i¢sellestirmeye dair etkinliklere gecildi.

Icsellestirme igin iki etkinlik diisiiniildii.

[k etkinlik evrenseller, D1 ve D2’nin bilgisi ile analizin niteliginden olusmaktadir.

&1 Bilgi
vr?nselle'r-'-'_.___,‘__“'" <o
02 Bilgi == Analizin Nitelig

ICSELLESTIRME

Hipotez Eiggtiz
Test Etme%‘_ DEEEi;rTE
Onay

'

ipotez Olusumu—-

> Ik etkinlikte dgrencilere kelimeleri hatirlamalari ve igsellestirmeleri i¢in hedef
kelime/kelime Obeklerinin anlamlarini, es anlama ya da zit anlama gelebilecek
kelimelerini yazmalar1 istendi. Ayrica farkli bir siitunda kelimeyi/kelime grubunun
anlamin1 veya eg/zit anlama gelecek kelimeleri kendi ana dilinde yazmalar istendi (4.
Etkinlik). Ogrencinin bdylece evrenselleri D1 ve D2’nin bilgilerini kullanmasi sagland.
Ayrica 6gretmen tarafindan analiz edilen bilgilerin niteligine de bakildi. Cok fazla beyin
firtinas1 sonucu ogrencilerin hedef s6z varligin1 tamamen dogru anladiklar1 kanaatine

varildi.
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> Ikinci olarak igsellestirmenin hipotezlerden olustugu bilindigi i¢in 6grencilere
climle kurma etkinligi yaptirildi (5. Etkinlik). Boylece 6grenciler bir nevi hipotez gibi
olusturduklari ciimlelerle hem kelime/ kelime 6beklerini test imkani bulabilmisler hem
de Ogretmenin doniitleriyle hipotezlerindeki hatalarini degistirme imkanina sahip
olmuslardir. Ogrencinin yeni ve dogru hipotez gelistirmesine yardimci olan dgretmen

hipotezin onaylanmasini saglayici gorevindedir.

Entegrasyonu Gelistirme Etkinlikleri

Icsellestirilmis bilginin entegrasyonunun saglanmasi i¢in &grencinin depo ve
dilbilgisini kullanmasi gerekir. Ogrencinin bilgiyi daha sonra kullanmasim saglayacak
olan depolama, ikinci dil edinim siiflarinda duyulan kelimelerin ortaya ¢ikarilmasi ile
de aciklanabilir. Ogrenciler yasantilarinda herhangi bir bilgiyi daha sonra kullanmak

tizere depolayabilir.

ENTEGRASYON

Depo —eDilbilgis

> Ogrenci, depolama ile dilbilgisi yapilarin1 dogru bigimde kullanabilecek hale
gelir. Entegrasyonun saglanmasi i¢in 6grencilere hedef s6z varliginin siniflandirilmasi ile
ilgili bir etkinlik yaptirildi. (Bkz: 6. Etkinlik) Bu etkinlikte 6grencilerden 6gretilen her
kelime/kelime o©begini anlam veya tiir bakimindan siniflandirmalart istendi.
Siiflandirmalarin  hepsi  6gretmen tarafindan kontrol edilerek yapilan yanliglart

diizeltildi.

Ciktiy1 Gelistirme Etkinlikleri

» Son etkinlikte Ogrencilere yaratict yazma becerilerini gelistirmeleri igin
kompozisyon yazdirildi. Hedef s6z varligindan sectikleri herhangi bir kelime/ kelime

Obeginin onlara ne hatirlattigin1 yazmalar1 ve sonra tiim kelime/kelime oObeklerini
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yazacaklar1 kompozisyonda kullanmalar1 istendi. Ogrencilerin istedikleri kadar
hatirlanan kelime yazmalarina imkan verildi.
> Ogretmenin déniit vermesiyle dgrencilerin hedef kelime 6beklerini anlamalar1

anlambilimsel ve dilbilgisel agidan dogru kullanmalar1 saglandi.

250



1. Etkinlik- Hedef S6z Varhgi

Metinde gecen kelimeleri yuvarlak icine aliniz.

Ise kabul edilmek
Soguktan 6lmek lizere
Hayatinizin ask1
Tanismaya can atmak
Hayat arkadasi

Tanima firsat1 elde etmek
Kariyer

Mazi

© © N o g~ w D

Eski giinler
10. Basvuru
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2. Etkinlik
» Asagida verilen s6z varhigini okuyunuz ve yanhs olanlari isaretleyiniz.

1. Ise kabul edilmek: Universiteye kabul edilmek, kursa kabul edilmek, otobiise
kabul edilmek...

2. Soguktan Olmek iizere: Soguktan donmak fizere, sicaktan donmak iizere,
hastaliktan 6lmek iizere...

3. Hayatinizin agki: Evinizin aski, hayatimin agki, hayatimin asklari, yasaminizin
ask1, yasantimizin aski...

4. Tanigmaya can atmak: Tanismaya ruh atmak, tanigsmaya can vermek, tanigmaya
can vurmak, karsilasmaya can atmak, gérmeye can atmak...

5. Hayat arkadasi: Yasam arkadasi, hayat dostu, yasant1 arkadasi, 6miir arkadas,
hayat kankasi...

6. Tanima firsat1 elde etmek: Tanima sans1 elde etmek, tanima firsat1 kazanmak,
tanigma firsat1 elde etmek, tanima firsatina sahip olmak...

7. Kariyer: Uzmanlik, basari, giig, egitim...

8. Mazi: ge¢mis, gelecek, gecen giinler, eski, eski giinler...

9. Eski giinler: Mazi, yeni giinler, gegmis giinler, yipranmig giinler...

10. Basvuru: miiracaat, basvurmak...

252



3. Etkinlik

Verilen hedef soz varhgim isim/fiil bakimindan inceleyiniz. Farkl bir tiire ¢eviriniz.

Hedef S6z Varhgi Inceleme Farkh Tiire Cevirme
1. Ise kabul edilmek Fiildir. Ise kabul edilince: zarf
Olumludur. fiil

Ise kabul edilen: sifat
fiil

2. Soguktan 6lmek iizere

3. Hayatimizin agki

4. Tanismaya can atmak

5. Hayat arkadasi

6. Tanima firsat1 elde etmek

7. Kariyer

8. Mazi

9. Eski giinler

10. Basvuru
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4. Etkinlik

» Verilen hedef s6z varhginin anlamini, terciimesini ve varsa es anlam/zit
anlam ve olumsuzunu yaziniz.

Hedef soz varh@

Anlami

(hedef dilde)

Terciimesi

Es anlam-zit anlam-olumlu

olumsuz (Hedef dilde)

Ise

edilmek

kabul

Soguktan o6lmek

uzere

Hayatinizin aski

Tanigmaya

atmak

can

Hayat arkadas1

Tanima

elde etmek

firsat1

Kariyer

Mazi

Eski giinler

Basvuru
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5. Etkinlik- Ciimle Kurma

Verilen soz varhgi ile ciimle kurunuz.

[EY

. Ise kabul edilmek:

2. Soguktan 6lmek iizere:

3. Hayatinizin agki:

4. Tanmigmaya can atmak:

5. Hayat arkadasi:

6. Tanima firsati elde etmek:
7. Kariyer:

8. Mazi:

9. Eski giinler:

10. Basvuru:
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6. Etkinlik — Simiflandirma

1. Hedef S6z Varhg

2. Hedef Soz Varhg

Go0zlerine inanamamak

Ise kabul edilmek

Saglarina ak diismek

Soguktan 6lmek iizere

Masallah, sen hi¢ degismemissin!

Hayatinizin aski

Gobek birakmak Tanigmaya can atmak
Avyakta konugmak Hayat arkadasi

Hayat sartlar1 Tanima firsat1 elde etmek
Hayirlisi olsun Kariyer

Gelecege dair hayaller kurmak Mazi

Mutlu bir yuva kurmak Eski giinler

Kitaplardan kopmamak Basvuru

Nasipten 6teye koy yoktur.

Eskilerden konusmak

Eski giinlerde oldugu gibi

Telefonunu vermek

Benzer ve birbirini hatirlatan kelimeleri anlamsal bakimdan siniflandirin.
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7. Etkinlik-Yaratic1 Yazma Calismasi
Verilen soz varhgindan birini secip hatirlattigi kelimeleri yazimiz. Yeni
kelimelerin de gectigi bir paragraf yaziniz.

Ise kabul edilmek
Soguktan 6lmek iizere
Hayatinizin agki
Tanigmaya can atmak
Hayat arkadasi

Tanima firsat1 elde etmek
Kariyer

Mazi

. Eski giinler

10. Basvuru

©oN Ok wdE
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3. Ders Plami- Basarili Insanlarin Farkli Yaptig1 12 Sey (1. Unite)

DERS PLANI
1. BOLUM

Dersin Adi: Tiirkge

Unite Adi: Meslegimde Ilerliyorum

Konu: Piif Noktast

Metin: Basaril1 insanlarin Farkli Yaptig1 12 Sey
Smif: TOMER A

Siire: 4 saat

2. BOLUM

Ogretme- Ogrenme Modeli ve Teknikler: Gass’in Ikinci Dil Edinim Modeli

Kullamlan Egitim Araclari: Yedi iklim Tiirkce Ogretim Seti B2 Seviyesi Ders
Kitab1, Akilli Tahta, Etkinlik Kagitlar.

Ogretme- Ogrenme Etkinlikleri: Farkindalik Girdisi, Anlasilmis Girdi,
I¢sellestirme, Entegrasyon, Cikt1

3. BOLUM

Farkindalk Girdisini Gelistirme Etkinlikleri
> Ogrencinin hedef sdz varligmma farkindalik girdisinin olusabilmesi igin
oncelikle 6n kosullar saglandi.

»  Siklik, etki, onceki bilgiler ile beraber dikkatin olusmasi saglandi.

Etki

!

Dikkat

FARKINDALIK GIRDISI
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Piif Noktas1 adli metin i¢in kitapta yer alan ve 6gretilmesi hedeflenen kelime/kelime

6begi toplam 19°dur. Bunlar:

20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.

Kararli olmak

Mesgul degil iiretken olmak

Devamli gelismelere odaklanmak

Gelisimi takip etmek

Dengeli bir hayat siirmek

Mantikl karar almak

Acele ise seytan karisir.

Adamun iyisi is basinda belli olur.

Kul bunalmayinca Hizir yetismez.

Akilsiz basin cezasini ayaklar ¢eker.

Altin ateste insan mihnette belli olur.

Bin 6l¢tip bir bigmeli.

Danisan dag1 asmis danismayan yolu sasmis.
Asini1 esini isini bil.

Emek olmadan yemek olmaz.

Kusursuz dost arayan dostsuz kalir.

Ofkeyle kalkan zararla oturur.

Bana arkadasini sdyle sana kim oldugunu sdyleyeyim.

Damlaya damlaya gol olur.

> Ogrencilerin hedef soz varligia siklikla maruz kalmalar1 igin dersten énce hedef

s0z varligimin yer aldig1 kagitlar arastirmaci tarafindan sinifin duvarlarina asildi.

> Ogrencilerin sinifa girdikleri andan itibaren kagitlari okuyup okumadiklari

gbzlendi.

» Hedef s6z varlig1 ad1 altinda 6grencilere bir liste dagitildi.

> Ogrencilerin bu listede yazan hedef sz varligin1 okumalari istendi. (1. Etkinlik)

> Basarili Insanlarin Farkli Yaptig1 12 Sey adli metni okumalar1 saglandh.
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> Ogrencilere metni okurken hatirladiklar1 hedef kelime/ kelime &beginin altin
cizmeleri sdylendi. Ogrencilerde bdylelikle hedef s6z varligma ait bir dikkat
olusturmalar1 saglanmaya ¢alisildi.

> Ogrencilere hedef séz varligmin anlamma iliskin sorular sorularak onlarmn
onceki bilgilerinden faydalanmalar1 sagland.

» Her kisiye s6z hakki taninarak bir etki alan1 olusturulmaya ¢aligildu.

> Ogrencilerin bu siirete sozliiklerine bakmalar1 engellendi ve metinde gecen
climleler 6rnek verilerek anlamlarin1 bulmalar saglanmaya calisildi. Bu anlam bulma
etkinliginde ¢ok fazla zaman harcanmamis ve detaya inilmedi. Ciinkii burada amag

Ogrencinin etkilenmesi 6nceki bilgilerini harekete gegirmesi ve dikkatinin ¢ekilmesidir.

Anlasilmis Girdiyi Gelistirme Etkinlikleri

Farkindalik girdisini anlasilmis girdiye doniistiirebilmek i¢in aragtirmaci tarafindan
iki etkinlik uygulandi. Oncelikle hedef s6z varhgnin anlamlarinin  daha iyi
ogrenilebilmesi i¢in anlamlar miizakere edildi. Hedef kelime 6beklerinin yap1 6zelligiyle
ilgili olarak sozciiglin ses ve sekilden olusan yapisini tanimak, sezdirmek ve bunlari

anlamla iligkilendirmek igin 2. etkinlik diizenlenmistir.

Mizakere ALK Degisim

ANLASILMIS GIRDI

Evrepseller
dnceki dilsel bilgile

> Ilk olarak farkindalik girdisinin anlasilmis girdi olarak oturtulabilmesi i¢in bir

on kosul olan miizakere ve ana dili konusucusunun bulundugu kiimenin etkinlikleri
yapild1 (2. Etkinlik).
» Bu etkinlik kagitlarinda Ogrencilere ilave dogrulayici veya dogrulayici

olmayan kanitlar verildi. Ogrencilerin dogru anlami bulabilmeleri ve bu anlamlarla
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beraber farkli anlamlar1 da anlayabilmeleri agisindan bu ekinlige ihtiya¢ duyuldu.
Ornegin acele ise seytan karisir atasdzii icin seytan yerine melek ifadesinin gelemeyecegi
anlatild1. Ogrencilerin boylece kelimeleri/kelime &beklerini miizakere etmeleri sagland.
Bu siire¢ i¢inde ana dili konusucusu olan 6gretmen, 6grencilerin sorduklar1 sorulari
yamtladi ve yanhs bildiklerini degistirdi. Ogrencilerin hepsinin &gretmenle birebir
iletisim i¢inde olarak miizakereye katilmasi saglandi.

> Ogrencilerin farkindalik girdisinin olusmasiyla onlara anlasilmis girdi i¢in bir
etkinlik uygulandi. Bu etkinlikte 6grencilerin hedef s6z varligini incelemesi saglanmaistir.
Tim dillerin grameri ve Onceki dil bilgisel bilgilerin yardimiyla bu etkinlik
tamamlanmistir (3. Etkinlik).

> Ogrencilerden bu etkinlikte iki kisim seklinde bir inceleme yapmalar1 istendi.
Birinci kisimda kelime 6beginin tiirlerini yazmalari istendi. “acele ise seytan karisir”
kelime O6beginin bir atasozii oldugu ve atasozlerindeki kelimelerin yerine farkli kelime
kullanilamayacag1 anlatildi. Ayrica kelime / kelime Obeginin fiil, isim veya sifat
tamlamas1 vb. seklinde tiirlerini de yazmalari istendi. Ornegin: Karar almak= karar alinca,
karar aldig1 zaman gibi.

> Ikinci kisimda ise 6grencilerin B2 seviyesine uygun olan gramer yapilari ile
hedef kelime/kelime ©begini birlestirmesi saglandi. Farkli tiire ¢evirme noktasinda

ogrencilere fiillerin sifat fiil veya zarf fiil yapilmas: seklinde direktifler verildi (3.
Etkinlik).

i¢sellestirmeyi Gelistirme Etkinlikleri
Anlagilmis girdinin olustugu diisiiniiliince i¢sellestirmeye dair etkinliklere gecildi.

I¢sellestirme icin iki etkinlik diisiiniildii.

[lk etkinlik evrenseller, D1 ve D2’nin bilgisi ile analizin niteliginden olugsmaktadir.
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£1 Bilgi
vr?nsellir‘*—_.___:_“"' .
02 Bilgi  ——Analizin Nitelig

ICSELLESTIRME

Hipotez E”ﬁgtiz
Test Etme..,,'___':—“-._.::: DEEET;;HE
Onay

ipatez Olusumu——

'

> Ik etkinlikte dgrencilere kelimeleri hatirlamalari ve igsellestirmeleri i¢in hedef
kelime/kelime Obeklerinin anlamlarini, es anlama ya da zit anlama gelebilecek
kelimelerini yazmalar1 istendi. Ayrica farkli bir siitunda kelimeyi/kelime grubunun
anlamini veya es/zit anlama gelecek kelimeleri kendi ana dilinde yazmalar1 istendi (4.
Etkinlik). Ogrencinin bdylece evrenselleri D1 ve D2 nin bilgilerini kullanmas: saglandu.
Ayrica 0gretmen tarafindan analiz edilen bilgilerin niteligine de bakildi. Yapilan beyin
firtinas1 sonucu 6grencilerin hedef s6z varligini tamamen dogru anladiklar1 kanaatine
varildi.

» 4. etkinlikte Ozellikle atasozlerinin anlamlar1 miinazara edilmistir ve kendi
dillerinde ayni1 igi anlatan ciimleler soylenmistir.

> Ikinci olarak igsellestirmenin hipotezlerden olustugu bilindigi i¢in 6grencilere
climle kurma etkinligi yaptirild: (5. Etkinlik). Boylece 6grenciler bir nevi hipotez gibi
olusturduklar1 ciimlelerle hem kelime/ kelime obeklerini test imkani1 bulabilmisler hem
de Ogretmenin doniitleriyle hipotezlerindeki hatalarini degistirme imkanina sahip
olmuslardir. Ogrencinin yeni ve dogru hipotez gelistirmesine yardimci olan dgretmen

hipotezin onaylanmasini saglayici gorevindedir.
Entegrasyonu Gelistirme Etkinlikleri
I¢sellestirilmis bilginin entegrasyonunun saglanmasi igin &grencinin depo ve

dilbilgisini kullanmas1 gerekir. Ogrencinin bilgiyi daha sonra kullanmasini saglayacak

olan depolama, ikinci dil edinim siiflarinda duyulan kelimelerin ortaya ¢ikarilmasi ile
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de aciklanabilir. Ogrenciler yasantilarinda herhangi bir bilgiyi daha sonra kullanmak

tizere depolayabilir.

ENTEGRASYON

Depo —eDilbilgis

> Ogrenci, depolama ile dilbilgisi yapilarin1 dogru bicimde kullanabilecek hale
gelir. Entegrasyonun saglanmasi i¢in 6grencilere hedef s6z varliginin siniflandirilmasi ile
ilgili bir etkinlik yaptirildi. (Bkz: 6. Etkinlik) Bu etkinlikte 6grencilerden 6gretilen her
kelime/kelime Obegini anlam veya tir bakimindan siniflandirmalart istendi.
Siniflandirmalarin  hepsi 0gretmen tarafindan kontrol edilerek yapilan yanliglar

diizeltildi.

Ciktiy1 Gelistirme Etkinlikleri

» Son etkinlikte Ogrencilere yaratict yazma becerilerini gelistirmeleri igin
kompozisyon yazdirildi. Hedef s6z varligindan segtikleri herhangi bir kelime/ kelime
Obeginin onlara ne hatirlattigini yazmalar1 ve sonra tiim kelime/kelime Obeklerini
yazacaklar1 kompozisyonda kullanmalari istendi. Ogrencilerin istedikleri kadar
hatirlanan kelime yazmalarina imkan verildi.

> Ogretmenin déniit vermesiyle 6grencilerin hedef kelime 6beklerini anlamalar

anlam bilimsel ve dil bilgisel agidan dogru kullanmalar1 saglandi.
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1. Etkinlik- Hedef S6z Varhgi

Metinde gecen kelimeleri yuvarlak icine aliniz.

e Kararl olmak

e Mesgul degil tiretken olmak

e Devamli gelismelere odaklanmak

e Gelisimi takip etmek

e Dengeli bir hayat siirmek

e Mantikl karar almak

e Acele ise seytan karisir.

e Adamin iyisi i basinda belli olur.

e Kul bunalmayinca Hizir yetismez.

e Akilsiz bagin cezasini ayaklar ¢eker.

e Alun ateste insan mihnette belli olur.

e Bin dlgiip bir bigmeli.

e Danisan dagi agmis danismayan yolu sasmis.
e Asini esini isini bil.

e Emek olmadan yemek olmaz.

e Kusursuz dost arayan dostsuz kalir.

o Ofkeyle kalkan zararla oturur.

e Bana arkadagsini sdyle sana kim oldugunu sdyleyeyim.

e Damlaya damlaya g6l olur.
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2. Etkinlik- Tlave Kamitlar1 Anlama
Asagida verilen s6z varhgimi okuyunuz ve yanhs olanlar isaretleyiniz.

Kararli olmak: Dengeli olmak, kararsiz olmak...
Mesgul degil iiretken olmak: Mesgul degil ¢ok iireten olmak...
Devamli gelismelere odaklanmak: Siirekli gelismelere odaklanmak, devamli
ilerlemeye odaklanmak...
Gelisimi takip etmek: Ilerlemeyi takip etmek, gelisimi takip vermek, gelisimi
takip almak...
Dengeli bir hayat siirmek: dogru bir hayat siirmek, iyi bir hayat siirmek, dengeli
bir hayat yasamak, dengeli bir hayat vurmak...
Mantikli karar almak: Mantikli karar gelmek, karar gitmek, miinasip bir karar
almak, iyi karar almak...
Acele ise seytan karisir: Acele ise melek karisir, acele ise herkes karisir, acele ise
seytan miidahale eder...
Adamin iyisi is basinda belli olur: Insanin iyisi is basinda belli olur, insanin kotiisii
is basinda belli olur...
Kul bunalmayinca Hizir yetismez: kul bunalmayinca Musa yetismez...
Akilsiz basin cezasini ayaklar ¢eker: Fikirsiz basin cezasini ayaklar ¢eker, zekasiz
basin cezasini ayaklar ¢eker, akilsiz kafanin cezasini ayaklar ¢eker, akilsiz bagin
cezasini kollar ¢eker...
Altin ateste insan mihnette belli olur: giimiis ateste insan mihnette belli olur,
pirlanta ateste mihnette insan belli olur, altin ateste insan zorlukta belli olur...
Bin 6l¢iip bir bigmeli: 1000 6l¢iip 1 bigmeli, yiiz 6l¢iip bir bigmeli...
Danisan dagi asmis damismayanin yolu sasmis: danigan tepeyi asmis
danigsmayanin yolu sagmis, danisan Everest’i asmis danigsmayan yolu sagmis.
Asmi esini isini bil: yemegini, esini igini bil, agini, hayat arkadasini isini bil, agin1
esini gorevini bil...
Emek olmadan yemek olmaz: ¢aba olmadan yemek olmaz, emek olmadan as
olmaz...
Kusursuz dost arayan dostsuz kalir: Kusursuz arkadas arayan arkadassiz kalir,
noksansiz dost arayan dostsuz kalir...
Ofkeyle kalkan zararla oturur: Ofkeyle kalkinca zararla oturur, dfkeyle kalkan
faydayla oturur, 6fkeyle kalkan zararla durur...
Bana arkadasini soyle sana kim oldugunu sdyleyeyim: Bana dostunu sdyle sana
kim oldugunu sdyleyeyim, bana kankani sdyle sana kim oldugunu sdyleyeyim,
bana akrabani sdyle sana kim oldugunu soyleyeyim...
Damlaya damlaya g6l olur: Damlaya damlaya nehir olur, damlaya damlaya deniz
olur, damlaya damlaya irmak olur, aka aka gdl olur...
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3. Etkinlik- inceleme
» Verilen hedef s6z varhgmm isim/fiil bakimindan inceleyiniz. Farkh bir tiire

ceviriniz.
Hedef S6z Varhgi Inceleme Farkh Tiire
Cevirme
Kararli olmak Fiildir. Kararh olunca:
zarf fiil

Kararli olan: sifat

fiil

Mesgul degil tiretken olmak

Devamli gelismelere odaklanmak

Gelisimi takip etmek

Dengeli bir hayat siirmek

Mantikli karar almak

Acele ise seytan karisir.

Adamin iyisi is baginda belli olur.

Kul bunalmayinca Hizir yetismez.

Akilsiz basin cezasini ayaklar ceker.

Altin ateste insan mihnette belli olur.

Bin 6l¢iip bir bigmeli.

Danisan dagi asmis danismayan yolu

sasmis.

Asini esini isini bil.

Emek olmadan yemek olmaz.

Kusursuz dost arayan dostsuz kalir.

Ofkeyle kalkan zararla oturur.

Bana arkadasin1 sOyle sana kim oldugunu

sOyleyeyim.

Damlaya damlaya g6l olur.
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4. Etkinlik- Dili Kullanma

» Verilen hedef s6z varhginin anlamini, terciimesini ve varsa es anlam/zit
anlam ve olumsuzunu yaziniz.

Hedef s6z varhgi

Anlam

Terciimesi (Ana
dilde)

Es anlam-z1t anlam-olumlu
olumsuz (Hedef dilde)

Kararl1 olmak

Mesgul degil tiretken olmak

Devamli gelismelere odaklanmak

Gelisimi takip etmek

Dengeli bir hayat siirmek

Mantikl: karar almak

Acele ige seytan karigir.

Adamin iyisi ig baginda belli olur.

Kul bunalmayinca Hizir yetismez.

Akilsiz basin cezasini ayaklar ¢eker.

Altin ateste insan mihnette belli olur.

Bin dl¢iip bir bigmeli.

Danigan dagi asmis danismayan

yolu sagmas.

Asini esini igini bil.

Emek olmadan yemek olmaz.

Kusursuz dost arayan dostsuz kalir.

Ofkeyle kalkan zararla oturur.

Bana arkadasini soyle sana kim

oldugunu séyleyeyim.

Damlaya damlaya g6l olur.
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5. Etkinlik- Ciimle Kurma

» Verilen soz varhgi ile ciimle kurunuz.

e Kararl olmak

e Mesgul degil tiretken olmak

e Devaml gelismelere odaklanmak

e Gelisimi takip etmek

e Dengeli bir hayat siirmek

e Mantikl karar almak

e Acele ise seytan karisir.

e Adamin 1yisi i basinda belli olur.

e Kul bunalmayinca Hizir yetismez.

e Akilsiz bagin cezasini ayaklar ¢eker.

e Altin ateste insan mihnette belli olur.

e Bin 6lciip bir bigmeli.

e Danisan dagi agmis danismayan yolu sasmis.
e Asini esini isini bil.

e Emek olmadan yemek olmaz.

e Kusursuz dost arayan dostsuz kalir.

e Ofkeyle kalkan zararla oturur.

e Bana arkadasimi sdyle sana kim oldugunu sdyleyeyim.

e Damlaya damlaya g6l olur.
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6. Etkinlik- Anlam Bakimindan Simiflandirma

» Verilen soz varhgim anlam bakimindan simiflara ayirimz.

etmek

1. Hedef S6z Varhg 2. Hedef Soz | 3. Hedef S6z Varhgi
Varhgi

Gozlerine inanamamak Ise kabul edilmek Kararli olmak

Saclarina ak diismek Soguktan 6lmek Mesgul degil iiretken olmak
uzere

Magallah, sen hi¢ | Hayatinizin agki Devamli gelismelere odaklanmak

degismemissin!

Gobek birakmak Tanigmaya can Gelisimi takip etmek
atmak

Ayakta konugmak Hayat arkadas1 Dengeli bir hayat siirmek

Hayat sartlari Tanima firsati elde Mantikl1 karar almak

Hayirlis1 olsun Kariyer Acele ise seytan karigir.
Gelecege dair hayaller | Mazi Adamin iyisi i§ basinda belli olur.
kurmak

Mutlu bir yuva kurmak

Eski giinler

Kul bunalmayinca Hizir yetismez

Kitaplardan kopmamak

Basvuru

Akilsiz bagin cezasini ayaklar ceker.

Nasipten oteye koy yoktur.

Altin ateste insan mihnette belli olur.

Eskilerden konusmak

Bin 6l¢iip bir bigmeli.

Eski giinlerde oldugu gibi

Danigan dagi asmis damigmayan Yyolu

sasmis.

Telefonunu vermek

Asini esini igini bil.

Emek olmadan yemek olmaz.

Kusursuz dost arayan dostsuz kalir.

Ofkeyle kalkan zararla oturur.

Bana arkadasimi soyle sana kim

oldugunu sdyleyeyim.

Damlaya damlaya g6l olur.
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7. Etkinlik- Yaratic1 Yazma Calismasi
Verilen s0z varh@indan birini sec¢ip hatirlattigi kelimeleri yazimiz. Yeni
kelimelerin de gectigi bir paragraf yaziniz.

Kararli olmak

Mesgul degil iiretken olmak

Devamli gelismelere odaklanmak

Gelisimi takip etmek

Dengeli bir hayat siirmek

Mantikli karar almak

Acele ise seytan karisir.

Adamin iyisi is basinda belli olur.

Kul bunalmayinca Hizir yetismez.

Akilsiz basin cezasini ayaklar ¢eker.

Altin ateste insan mihnette belli olur.

Bin 6lgiip bir bigmeli.

Danisan dagi asmis danigmayan yolu sasmus.
Asint esini isini bil.

Emek olmadan yemek olmaz.

Kusursuz dost arayan dostsuz kalir.

Ofkeyle kalkan zararla oturur.

Bana arkadasini sdyle sana kim oldugunu soyleyeyim.
Damlaya damlaya g6l olur.
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4. Ders Plani- Basarili Insanlarin Farkli Yaptig1 12 Sey (1. Unite)

DERS PLANI
1. BOLUM

Dersin Adi: Tiirkge

Unite Adi: Meslegimde flerliyorum

Konu: Egitim ve Bilgilendirme

Metin: Universite Ogrencileri Yer Degistirerek Daha Cok Ogreniyor- Ogrenci
Degisim Programlari

Suf: TOMER A

Siire: 4 saat

2. BOLUM

Ogretme- Ogrenme Modeli ve Teknikler: Gass’m ikinci Dil Edinim Modeli

Kullamlan Egitim Araclari: Yedi iklim Tiirkce Ogretim Seti B2 Seviyesi Ders
Kitab1, Akilli Tahta, Etkinlik Kagitlari.

Ogretme- Ogrenme Etkinlikleri: Farkindalik Girdisi, Anlasilmis Girdi,
Icsellestirme, Entegrasyon, Cikt1

3. BOLUM

Farkindalik Girdisini Gelistirme Etkinlikleri

> Ogrencinin hedef sdz varligmna farkindalik girdisinin olusabilmesi icin

oncelikle 6n kosullar saglandi.

»  Siklik, etki, onceki bilgiler ile beraber dikkatin olugsmasi saglandi.

FARKIMDALIK GIRDISI
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Universite Ogrencileri Yer Degistirerek Daha Cok Ogreniyor- Ogrenci Degisim

Programlar1 adli metinler i¢in kitapta yer alan ve 6gretilmesi hedeflenen kelime/kelime

Obegi toplam 19’dur. Bunlar:

1.
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Aday

Doktora yapmak
Ikna

Is ilam

Mesleki gelisim
Ozgiiven

Sonug odakl
Takim c¢alismasi

Bilimsel

. Ev sahipligi
Jiirt

. Mesleki egitim
. Ortak

. Pilot tiniversite
. Proje

. Rapor

. Seminer

. Tesvik etmek

. Degisim

Ogrencilerin kelimelere siklikla maruz kalmalari igin dersten 6nce hedef soz
varligiin yer aldig1 kagitlar aragtirmaci tarafindan siifin duvarlarina asildi.
Ogrencilerin smifa girdikleri andan itibaren kagitlart okuyup okumadiklart
gozlendi.

Hedef s6z varlig1 adi altinda 6grencilere bir liste dagitildi.

Ogrencilerin bu listede yazan hedef séz varligini okumalar istenmisti (1. Etkinlik)
Universite Ogrencileri Yer Degistirerek Daha Cok Ogreniyor- Ogrenci Degisim

Programlari adli metinleri okumalari saglandi.
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> Ogrencilere metni okurken hatirladiklar1 hedef kelime/ kelime dbeginin altini
cizmeleri sdylendi. Ogrencilerde bdylelikle hedef s6z varligina ait bir dikkat
olusturmalar1 saglanmaya ¢alisildi.

> Ogrencilere hedef sdz varligimin anlamina iliskin sorular sorularak onlarin dnceki
bilgilerinden faydalanmalar1 saglandi.

» Her kisiye soz hakki taninarak bir etki alani olusturulmaya caligildu.

> Ogrencilerin bu siirecte sozliiklerine bakmalar1 engellendi ve metinde gegen
climleler 6rnek verilerek anlamlarin1 bulmalar1 saglanmaya caligildi. Bu anlam
bulma etkinliginde ¢ok fazla zaman harcanmamis ve detaya inilmedi. Ciinkii
burada amag¢ 6grencinin etkilenmesi Onceki bilgilerini harekete gecirmesi ve

dikkatinin ¢ekilmesidir.

Anlasilmis Girdiyi Gelistirme Etkinlikleri

Farkindalik girdisini anlasilmis girdiye doniistiirebilmek i¢in arastirmaci tarafindan
iki etkinlik uygulandi. Oncelikle hedef sdz varligmin anlamlarmin daha iyi
Ogrenilebilmesi i¢in anlamlar miizakere edildi. Hedef kelime 6beklerinin yap1 6zelligiyle
ilgili olarak sozciiglin ses ve sekilden olusan yapisini tanimak, sezdirmek ve bunlari

anlamla iligskilendirmek i¢in 2. etkinlik diizenlenmistir.

Muzakere Ak Degisim

ANLASILMIS GIRDI

Eer{useIIer
gnceki dilsel bilgile

> Ilk olarak farkindalik girdisinin anlasilmis girdi olarak oturtulabilmesi i¢in bir

on kosul olan miizakere ve ana dili konusucusunun bulundugu kiimenin etkinlikleri

yapild1 (2. Etkinlik).
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» Bu etkinlik kagitlarinda O6grencilere ilave dogrulayici veya dogrulayici
olmayan kamitlar verildi. Ogrencilerin dogru anlami bulabilmeleri ve bu anlamlarla
beraber farkli anlamlar1 da anlayabilmeleri agisindan bu ekinlige ihtiya¢ duyuldu.
Ornegin 6grencilere gozlerine inanamamak deyimi i¢in gdziin yerine herhangi bir organin
gelemeyecegi anlatildi. Burnuna inanamamak veya agzina inanamamak denemeyecegi
anlatild1. Ogrencilerin boylece kelimeleri/kelime Sbeklerini miizakere etmeleri saglandi.
Bu siire¢ i¢inde ana dili konusucusu olan 6gretmen, 6grencilerin sorduklar1 sorulari
yanitlamis ve yanls bildiklerini degistirdi. Ogrencilerin hepsinin 6gretmenle birebir
iletisim i¢inde olarak miizakereye katilmasi saglandi.

> Ogrencilerin farkindalik girdisinin olusmasiyla anlasilmis girdi icin bir etkinlik
uygulandi. Bu etkinlikte 6grencilerin hedef s6z varligini incelemesi saglanmistir. Tim
dillerin grameri ve dnceki dil bilgisel bilgilerin yardimiyla bu etkinlik tamamlanmistir (3.
Etkinlik).

> Ogrencilerden bu etkinlikte iki kisim seklinde bir inceleme yapmalar1 istendi.
Birinci kisimda kelime 6beginin tiirlerini yazmalar1 istendi. “tesvik etmek” kelime
Obeginin etmek fiiliyle yapildig: belirtildi. Etmek yardimci fiili ile yapilan bazi bilesik
fiiller sayildi. Ayrica kelime / kelime 6beginin fiil, isim veya sifat tamlamasi vb. seklinde
tiirlerini de yazmalar1 istendi.

> lkinci kisimda ise dgrencilerin B2 seviyesine uygun olan gramer yapilari ile
hedef kelime/kelime obegini birlestirmesi saglandi. Farkli tiire ¢evirme noktasinda
ogrencilere fiillerin sifat fiil veya zarf fiil yapilmasi seklinde direktifler verildi (3.
Etkinlik).

igsellestirmeyi Gelistirme Etkinlikleri
Anlagilmis girdinin olustugu diisiiniiliince igsellestirmeye dair etkinliklere gecildi.

I¢sellestirme icin iki etkinlik diisiiniildii.

[lk etkinlik evrenseller, D1 ve D2’nin bilgisi ile analizin niteliginden olusmaktadir.
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£1 Bilgi
vr?nsellir‘*—_.___:_“"' .
02 Bilgi  ——Analizin Nitelig

ICSELLESTIRME

Higgt&z

= Reddetme

Test Etme-u.,,__*-—--hﬁ:: Degisim
Onay

ipotez Dlu_sur'nu—l-H potez

'

> Ik etkinlikte dgrencilere kelimeleri hatirlamalar1 ve igsellestirmeleri i¢in hedef
kelime/kelime Obeklerinin anlamlarini, es anlama ya da zit anlama gelebilecek
kelimelerini yazmalar1 istendi. Ayrica farkli bir siitunda kelimeyi/kelime grubunun
anlamini veya es/zit anlama gelecek kelimeleri kendi ana dilinde yazmalar1 istendi (4.
Etkinlik). Ogrencinin bdylece evrenselleri D1 ve D2 nin bilgilerini kullanmas: saglandu.
Ayrica 0gretmen tarafindan analiz edilen bilgilerin niteligine de bakildi. Yapilan beyin
firtinas1 sonucu 6grencilerin hedef s6z varligin1 tamamen dogru anladiklar1 kanaatine
varildi.

> Ikinci olarak igsellestirmenin hipotezlerden olustugu bilindigi i¢in 6grencilere
climle kurma etkinligi yaptirildi (5. Etkinlik). Boylece 6grenciler bir nevi hipotez gibi
olusturduklar1 ciimlelerle hem kelime/ kelime 6beklerini test imkani1 bulabilmisler hem
de Ogretmenin doniitleriyle hipotezlerindeki hatalarini degistirme imkanina sahip
olmuslardir. Ogrencinin yeni ve dogru hipotez gelistirmesine yardimci olan &gretmen

hipotezin onaylanmasini saglayici gorevindedir.

Entegrasyonu Gelistirme Etkinlikleri

Icsellestirilmis bilginin entegrasyonunun saglanmasi ic¢in &grencinin depo ve
dilbilgisini kullanmasi gerekir. Ogrencinin bilgiyi daha sonra kullanmasim saglayacak
olan depolama, ikinci dil edinim simiflarinda duyulan kelimelerin ortaya ¢ikarilmasi ile
de agiklanabilir. Ogrenciler yasantilarinda herhangi bir bilgiyi daha sonra kullanmak

izere depolayabilir.
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ENTEGRASYON

Depo —Dilbilgis

> Ogrenci, depolama ile dilbilgisi yapilarmi dogru bigimde kullanabilecek hale
gelir. Entegrasyonun saglanmasi i¢in 6grencilere hedef s6z varliginin siniflandirilmasi ile
ilgili bir etkinlik yaptirildi. (Bkz: 6. Etkinlik) Bu etkinlikte 6grencilerden 6gretilen her
kelime/kelime Obegini anlam veya tiir bakimindan smiflandirmalart istendi.
Siniflandirmalarin  hepsi  0gretmen tarafindan kontrol edilerek yapilan yanlislar

diizeltildi.

Ciktiy1 Gelistirme Etkinlikleri

» Son etkinlikte O6grencilere yaratici yazma becerilerini gelistirmeleri igin
kompozisyon yazdirildi. Hedef s6z varligindan segtikleri herhangi bir kelime/ kelime
Obeginin onlara ne hatirlattigini yazmalar1 ve sonra tiim kelime/kelime obeklerini
yazacaklart kompozisyonda kullanmalar1 istendi. Ogrencilerin istedikleri kadar
hatirlanan kelime yazmalarina imkén verildi.

» Ogretmenin déniit vermesiyle dgrencilerin hedef kelime 6beklerini anlamalari

anlam bilimsel ve dil bilgisel agidan dogru kullanmalar1 saglandi.
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1. Etkinlik- Hedef S6z Varhgi
Metinde gecen kelimeleri yuvarlak icine aliniz.

Aday
Doktora yapmak
Ikna
Is ilam
Mesleki gelisim
Ozgiiven
Sonug odakl1
Takim caligmast
Bilimsel

. Ev sahipligi

Jiirt

. Mesleki egitim

. Ortak

. Pilot tiniversite

. Proje

. Rapor

. Seminer

. Tesvik etmek

. Degisim
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10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.

2. Etkinlik- Ilave Kamitlar1 Anlama
Asagida verilen s6z varhgini okuyunuz ve yanhs olanlar isaretleyiniz.

Aday: aday olmak, aday gostermek...

Doktora yapmak: yiiksek lisans yapmak, derece, kariyer...
Ikna: inandirma, inanmasin1 saglama, kandirma, ikna etmek, ikna olmak...
Is ilan1: meslek ilani, is duyurusu...

Mesleki gelisim: is gelisimi, mesleki ilerleme, meslege ait gelisim...
Ozgiiven: kendine giivenmek, kendinden emin olmak, emin olmak...
Sonug odakli: netice odakli, sonucun yogunlastig1 yer...

Takim c¢alismast: ekip calismasi, grup calismasi, takim ilerlemesi, takim

gelismesi. ..

Bilimsel: bilimle ilgili olan, bilime ait olan, bilime dayanan, ilmi...
Ev sahipligi: araba sahipligi, konut sahipligi, hane sahipligi...
Jiiri: segiciler kurulu, kurul...

Mesleki egitim: is egitimi, meslege ait egitim, meslek i¢in egitim.
Ortak: serik, hissedar, partner...

Pilot liniversite: pilot okul, pilot ev...

Proje: tasari, proje yapmak

Rapor: rapor almak, rapor vermek, rapor etmek...

Seminer: toplanti...

Tesvik etmek: isteklendirme, 6zendirme, tesvik yapmak...
Degisim: degisme, degisikliklerin hepsi, varyasyon, miibadele...
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3. Etkinlik- inceleme

» Verilen hedef s6z varhgim isim/fiil bakimindan inceleyiniz. Farkh bir tiire
ceviriniz.

Hedef S6z Varhgi Inceleme Farkh Tiire Cevirme

Aday

Doktora yapmak

Tkna

Is ilam

Mesleki gelisim

Ozgiiven

Sonug odakl1

Takim calismasi

Bilimsel

Ev sahipligi

Juri

Mesleki egitim

Ortak

Pilot Gniversite

Proje

Rapor

Seminer

Tesvik etmek

Degisim
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4. Etkinlik- Dili Kullanma

» Verilen hedef s6z varhginin anlamini, terciimesini ve varsa es anlam/zit

anlam ve olumsuzunu yaziniz.

Hedef soz
varhgi

Anlam

Terciimesi (Ana

dilde)

Es anlam-zit anlam-olumlu
olumsuz (Hedef dilde)

Aday

Doktora
yapmak

Ikna

Is ilam

Mesleki
gelisim

Ozgiiven

Sonug
odakl

Takim
calismasi

Bilimsel

Ev sahipligi

Juri

Mesleki
egitim

Ortak

Pilot
universite

Proje

Rapor

Seminer

Tesvik
etmek

Degisim
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5. Etkinlik- Ciimle Kurma

» Verilen soz varhgi ile ciimle kurunuz.

Aday
Doktora yapmak
Tkna
Is ilam
Mesleki gelisim
Ozgiiven
Sonug odakl
Takim c¢alismasi
Bilimsel

. Ev sahipligi

Jiiri

. Mesleki egitim

. Ortak

. Pilot tiniversite

. Proje

. Rapor

. Seminer

. Tesvik etmek

. Degisim

©CoN R wDdDE

PR R R R R PR R
© o0 ~NO U WNERE O

282



6. Etkinlik- Anlam Bakimindan Siniflandirma

» Verilen soz varhgim anlam bakimindan simiflara ayirimz.

1. Hedef Soz 2. Hedef So6z | 3. Hedef Soz Varhg: 4. Hedef Soz
Varhgi Varhgi Varhgi
Gozlerine Ise kabul | Kararli olmak Aday
inanamamak edilmek
Saclarina ak diismek | Soguktan Mesgul  degil iiretken Doktora
Olmek {izere olmak yapmak
Masallah, sen hi¢ | Hayatinizin Devaml geligsmelere Ikna
degismemissin! aski odaklanmak
Gobek birakmak Tanigmaya can | Gelisimi takip etmek Is ilan1
atmak
Ayakta konusmak Hayat arkadas1 | Dengeli bir hayat siirmek Mesleki
geligim
Hayat sartlar1 Tanima firsat1 | Mantikli karar almak Ozgiiven
elde etmek
Hayirlis1 olsun Kariyer Acele ise seytan karisir. Sonug
odakl1
Gelecege dair | Mazi Adamin 1yisi is basinda Takim
hayaller kurmak belli olur. calismasi
Mutlu  bir  yuva | Eski giinler Kul bunalmayinca Hizir Bilimsel
kurmak yetismez
Kitaplardan Basvuru Akilsiz  basin  cezasini Ev sahipligi
kopmamak ayaklar ceker.
Nasipten Gteye koy Altin ateste insan mihnette Jiirt
yoktur. belli olur.
Eskilerden Bin 6l¢iip bir bigmeli. Mesleki
konusmak egitim
Eski giinlerde Danisan dagi asmis Ortak
oldugu gibi danismayan yolu sasmis.
Telefonunu vermek Asint esini isini bil. Pilot
iiniversite
Emek olmadan yemek Proje
olmaz.
Kusursuz dost arayan Rapor
dostsuz kalir.
Ofkeyle kalkan zararla Seminer
oturur.
Bana arkadasini soyle Tesvik
sana  kim  oldugunu etmek
sOyleyeyim.
Damlaya damlaya gol Degisim
olur.
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7. Etkinlik- Yaratic1 Yazma Calismasi

» Verilen soz varh@indan birini secip hatirlattig1 kelimeleri yaziniz. Yeni
kelimelerin de gectigi bir paragraf yazimz.

Aday
Doktora yapmak
Ikna
Is ilam
Mesleki gelisim
Ozgiiven
Sonug odakl
Takim calismast
Bilimsel

. Ev sahipligi

Jiirt

. Mesleki egitim

. Ortak

. Pilot tiniversite

. Proje

. Rapor

. Seminer

. Tesvik etmek

. Degisim
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EK 5. Kelime Bilgisi Olcegi izin Belgesi

QOutlook

@ Yeni | ¥ M Sii & Arsivle  Gereksiz

Tdm klasorler
Sonraki: Sonraki iki gin igin etkinlik yok. f Ajanda

Daha eski

T.Sima Paribakht
» VOCABULARY KNOV

rgin arama terimleri ile

Tagt v Kategoriler v sss

VOCABULARY KNOWLEDGE SCALE

T.Sima Paribakht <paribakh@uottawa.ca> ® 9 Tumini yanitla

YSEATES ¥

=

Hello,
You have our permission to use the Vocabulary Knowledge Scale (VKS) in your research.

All the best,
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EK 6. Kelime Bilgisi Olgegi’nin Uyarlama Calismasi icin Ahman Uzman

Goriisii Formu

Saymn Uzman,

Bu form Kelime Bilgisi Olgegi uyarlama sirecinde maddelerin dil es degerligi
konusunda si.zden gorilis almak tizere hazirlanmistir. Olgek maddelerinin 6nce Tiirkgeye
ve yeniden Ingilizceye cevrilmis hali alt alta verilmis olup sizlerden bu cevirilerin
uygunlugu konusunda goriis bildirmeniz beklenmektedir.

Desteginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Okt. Ayse ATES
Inénii Universitesi TOMER

Liitfen asagidaki her bir madde ilgili goriisiiniizii, “Uygun, Uygun degil,
Gelistirilmeli” seceneklerinden bir tanesini isaretleyerek (X) belirtiniz.

I. BOLUM

Maddeler Oneriler

Uygun
Uygun Degil
Gelistirilmeli

1. I don’t remember having seen this word before

1. Bu s6zciigii daha 6nce gordiigiimii hatirlamiyorum.

2. | have seen this word before, but | don’t know what it

means

2. Bu sozcigli daha once gordim ama ne anlama

geldigini bilmiyorum

3. | have seen this word before | think its meaning is

................ (its synonym or translation )
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3. Bu sozciligi daha once gordiim ve sanirim anlami

..................... (es anlam ya da gevirisi)

4. | know this word. Its meaning is .............. (its

synonym or translation )

4. Bu sozciigi biliyorum. Anlami .............. (es anlam

ya da gevirisi)

5. I can use this word in a sentence. (If you do this item

please do the 4th one as well)

5. Bu sozciigii bir ciimlede kullanabilirim. (Bu boliimii

yaparsaniz liitfen IV. boliimii de yapiniz.)

II. BOLUM

Maddeler

Uygun Degil

Uygun

Gelistirilmeli

Oneriler

1. The word is totally unknown.

1. S6zciik hig bilinmiyor.

2. The word is known but its meaning is not known.

2. Sozciik biliniyor ancak anlami bilinmiyor.

3. A correct synonym or translation is provided.

3. Dogru bir es anlam ya da g¢eviri verilir.

4. The word is used in a sentence with semantical

appropriateness

4. Sozcik bir ciimlede semantik uygunluk igerisinde

kullanilir.

5. The word is used in a sentence with semantical

appropriateness and grammetical correctness.
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5. Sozciik bir ciimlede semantik uygunluk ve dilbilgisel

dogrulukla kullanilir.
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EK 7. Kelime Bilgisi Olcegi’nin Uyarlama Calismasi I¢cin Ogrencilere Sorulacak

Olan Sorular1 Belirlemeye iliskin Ahnan Uzman Gériis Formu
Degerli Meslektasim,

Bu form, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen B2 Ogrencilerine uygun olarak
hazirlanmis Kelime Bilgisi Olgegi’nde yer alan ifadelerin B2 seviyesi tarafindan anlasilip
anlasilamayacagini belirlemek amaciyla hazirlanmigtir. Formda Kelime Bilgisi
Olgegi’nin ifadeleri “” isareti ile gosterilmistir. S6z konusu ifadelerin sorulus bigimlerinin
uygunlugunu “Evet/Uygun-Hayir/Uygun Degil” seklinde ifadenin saginda yer alan

siitunlardan bir tanesine (X) isareti koyarak isaretlemeniz beklenmektedir. Tesekkiir

ederim.
Okt. Ayse Ates

=

=

c &0

=] >

N S -
Cumleler 3 5
- -
Q 5 2
I )

“Bu sozcligi daha oOnce gordiigimi hatirlamiyorum”

climlesinin ne anlama geldigini anliyor musunuz?

“Bu sozcligii daha 6nce gordiim ama ne anlama geldigini
2 bilmiyorum” climlesinin ne anlama geldigini anliyor

musunuz?

“Bu sozciigii daha 6nce gérdiim ve sanirim anlami ......... (es
3 anlamiya da gevirisi)” climlesinin ne anlama geldigini anliyor

musunuz?

“Bu sozctigii biliyorum. Anlami .............. (es anlami ya da

cevirisi)” climlesinin ne anlama geldigini anliyor musunuz?

“Bu sozcligi bir climle i¢inde kullanabilirim. (Bu boliimii
5 yaparsaniz liitfen 4. bolimii de yapiniz.)” ciimlesinin ne

anlama geldigini anliyor musunuz?
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EK 8. Kelime Bilgisi Olcegi’nin Uyarlama Cahsmasi icin Alinan Ogrenci Goriisii

Formu

Kelime Bilgisi Olgegi’nde yer alan ciimleler
anlagilabilir mi?

Arastirma

Sorusu
Yer Inénii Universitesi TOMER
Tarih ve saat (baslangic-
bitis)
Goriismeci Ayse Ates

Goriigiilen Kisinin Uyrugu

GIRIS

Merhaba adim Ayse Ates. Indnii Universitesi Tiirkce Ogretim Merkezinde okutman
olarak gérev yaptyorum. Inénii Universitesi Tiirkge Egitimi Ana bilim Dalinda doktora
yapiyorum. Doktora tezimde kullanmak iizere bir Kelime Bilgisi Olgegi hazirladim.
Kelime Bilgisi Olgegi’nde yer alan ifadelerin anlasilir olup olmadigi yoniinde sizden

goriislerinizi almak istiyorum.

Goriligsme siirecinde soyleyeceklerinizin tlimiiniin gizli oldugunu ve bu bilgilerin
bilimsel veriler dogrultusunda kullanilacagini, farkli amaglar i¢in bagskalariyla

paylasilmayacagini belirtmek isterim.

Gorlisme yapilan kisilerin isimlerinin de gizliligi korunacaktir. Tezde herhangi bir

isme yer verilmeyecektir.

Gorlismeye baglamadan once eklemek istediginiz ya da sormak istediginiz bir sey

var m1?
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Goriismenin ses kayit cihazi ile kaydedilmesi goériismenin uzun siirmemesi

acisindan faydali olacaktir. Goriismeyi kaydetmemi kabul eder misiniz?

Goriismemizin yaklasik on dakika siirecegini tahmin ediyorum. izin verirseniz

sorulara baslamak istiyorum.

GORUSME SORULARI

1. “Bu sozciigi daha 6nce gordiigiimii hatirlamiyorum” climlesinin ne anlama

geldigini anliyor musunuz?

2. “Bu soOzciigii daha once gordiim ama ne anlama geldigini bilmiyorum”

climlesinin ne anlama geldigini anliyor musunuz?

3. “Bu sozciigii daha dnce gordiim ve sanirim anlami ......... (es anlami ya da

cevirisi)” climlesinin ne anlama geldigini anliyor musunuz?

4. “Bu sozciugi biliyorum. Anlami .............. (es anlam1 ya da c¢evirisi)”

climlesinin ne anlama geldigini anliyor musunuz?

5. “Bu sozcligl bir climle i¢inde kullanabilirim. (Bu boliimii yaparsaniz liitfen 4.

boliimii de yapiniz.)” climlesinin ne anlama geldigini anliyor musunuz?

EK 9. Uyarlanmus Kelime Bilgisi Olcegi
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Oz degerlendirme ifadeleri Puanin anlamlari
1. Bu sozciigii daha once gordigimi 1. Sg'zcﬁk hi¢ bilinmiyor.
hatirlamiyorum.

2. Bu sozcligli daha once gordiim ama ne 2. Sozciikk  biliniyor ancak anlam

anlama geldigini bilmiyorum ifgmiyor.

3. Bu sozciigii daha once gordim / Dggru bir es anlami ya da gevirisi
sanirim  anlamt ... fAtir.
anlami ya da ¢evirisi)
4. Bu sozciigii biliyorum. An¥dmi1
.............. (es anlami ya da gevirisi)
ullanilmastir.

5. Bu soOzciigii bir ciimle icin 5. Sozciik bir ciimlede semantik (anlam

kullanabilirim. (Bu boliimii yaparsariz —bitimtsel) olarak uygun ve dilbilgisel
liitfen 4. bolimi de yapiniz.) acidan dogru bir sekilde kullanilir.
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EK 10. Hedef S6z Varhgim Belirlemek I¢in Alnan Uzman Gériisii

Degerli Meslektasim,

Bu form, asagida yer alan s6z varliginin B2 sinifinda Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin
seviyesine uygunlugu hususunda goriislerinizi almak iizere hazirlanmistir. Desteginiz i¢in
simdiden tesekkiir ederim.

Okt. Ayse ATES
[ngnii TOMER

Liitfen asagida yer alan her soz varhg ile ilgili goriisiiniizii, “Kolay, Orta, Zor”
seceneklerinden bir tanesini isaretleyerek (X) belirtiniz.

Kelimeler Kolay Orta Zor

Bir isin elinde olmasi

Acele ise seytan karisir.

Ad koyma kavgasi

Adamin iyisi is basinda belli olur.

Aday

Akciger

Akils1z basin cezasini ayaklar ¢eker

Alingan

© © N o g &~ W N E

Allah adiyla yasatsin!

10. Altin ateste insan mihnette belli olur.

11. Anne siitli

12. Araba kullanmak
13. Arkadas canlisi
14. Arkadaslik

15. Asil mesele
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16. Asi

17. Asil

18. Asini1 esini isini bil.
19. Asir1 yorgun

20. Ayak

21. Ayakta konusmak
22. Azimli

23. Baglilik

24, Bana arkadasini sdyle sana kim oldugunu séyleyeyim.
25. Barinma yetersizligi
26. Bas basa kalmak
27. Basvurmak

28. Basvuru

29. Bebegin cinsiyeti
30. Bebek bakimi

31. Bellek

32. Belli etmek

33. Bencil

34. Benzemek

35. Beyazlagmak

36. Bilimsel

37. Bin 6lgiip bir bigmeli.
38. Bobrekler

39. Burun

40. Cinsiyet

41. Caliskan

42. Cekingen

43. Cekingenlik

44, Cocugun adi

45. Cocukluk
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46.

Dalgin

47. Damlaya damlaya gdl olur.

48. Danisan dagi agsmis danigmayan yolu sasmis.
49, Degisim

50. Degisim programi

51. Dengeli bir hayat siirmek

52. Ders ytikiiniin fazla olmasi

53. Devamli gelismelere odaklanmak
54, Dile getirmek

55. Dis

56. Doktora yapmak

57. Dudak

58. El

59. Elde etmek

60. Emek olmadan yemek olmaz.
61. Ev sahipligi

62. Endiseli

63. Eski glinler

64. Eski giinlerde oldugu gibi olmak
65. Eskilerden konugsmak

66. Evlat

67. Gebelik

68. Gelecege dair hayaller kurmak
69. Gelisimi takip etmek

70. Gerektigini soylemek

71. Geveze

72. Girigsken

73. Gobek birakmak

74. Goz

75. Gozlerime inanamiyorum
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76. Haksizlik etmek

77. Halsizlik

78. Hamilelikte beslenme
79. Hayat arkadas1

80. Hayat sartlar1

81. Hayatinizin aski

82. Hayirlist olsun

83. Huzursuz

84. Ideal

85. Ihtirash

86. Ikna

87. Inanis

88. Inate1

89. Istemek

90. Istihdam yetersizligi
91. Is

92. Is aramak

93. Is ilan1

94, Ise kabul edilmek
95. Jiiri

96. Kafa

97. Kahveye diiskiin

98. Kalabalik siniflar
99. Kalp

100. Karaciger

101. Karar am

102. Kararli olmak

103. Kariyer

104. Karsilastirmak

105. Kendine giivensizlik olmasi
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106. Kendini begenmis olmak

107. Kendisiyle barisik olmak

108. Kizgin

109. Kibirli

110. Kimlik arayis1

111 Kirli hava

112. Kitap kurdu

113. Kitaplardan kopmamak

114. Kollamak

115. Konugmasi diizgiin olmak

116. Kul bunalmayinca Hizir yetismez.
117. Kulak

118. Kulak ardi etmek

119. Kura

120. Kusursuz dost arayan dostsuz kalir.
121. Lider

122. Mantikli karar almak

123. Masallah, sen hi¢ degismemissin!
124, Mazi

125. Meslek

126. Mesleki egitim

127. Mesleki gelisim

128. Mesgul degil iiretken olmak

129. Mide

130. Mutlu

131. Mutlu bir yuva kurmak

132. Mutsuz

133. Nasipten 6teye koy yoktur.

134. Neseli

135. Niteliksiz egitim
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136. Not kaygisi

137. Ortak

138. Ofkeyle kalkan zararla oturur.
139. Ogrencilik

140. Onermek

141. Ozgiiven

142. Pilot tiniversite

143. Proje

144, Piif noktasi

145. Rapor

146. Saglarina ak diismek

147. Sagliksiz beslenme

148. Sakarlik

149. Sakatlik

150. Sira arkadasi

151. Seminer

152. Sinirli

153. Soguktan dlmek tizere olmak
154. Sonug odakl

155. Sorumsuz

156. Sosyal imkanlarin yetersizligi
157. Stres

158. Siirpriz

159. Takim ¢alismasi

160. Tanima firsati elde etmek
161. Tanigmaya can atmak

162. Tavsiye etmek

163. Tedirgin etmek

164. Telefonunu vermek

165. Tembel
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166. Tesvik etmek
167. Titiz

168. Torun

1609. Tutku

170. Ukala

171. Ulasim sikintisi
172. Unutkan

173. Uzun yillar

174. Vurdumduymaz
175. Viicut

176. Yakinlastirmak
177. Yalniz basina
178. Yaralamak

179. Yaramaz

180. Yararh

181. Yardimsever
182. Yaslilik

183. Yemege diiskiin
184. Yemeklerin pahali olmasi
185. Yerli yersiz
186. Yorulmak

187. Zaman

188. Zengin

189. Zevkli
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EK 11. Hedef S6z Varhigim Belirlemek I¢in Alinan Ogrenci Goriisii Formu

Sevgili 6grenci,

Bu form, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen B2 6grencilerine 6gretilmesi diistiniilen
kelime, kelime gruplariin bilinip bilinmedigini belirlemek i¢in siz 6grencilerden
gdriis almak icin hazirlanmistir. Formda, Yedi Iklim Tiirkge Ogretimi ders kitab1 (B2
seviyesi) taranarak alinmis 136 kelime, kelime grubu bulunmaktadir. S6z konusu
kelime ve kelime dbeklerinin saginda yer alan siitunlardan bir tanesine (X) isareti
koyarak isaretlemeniz beklenmektedir. Tesekkiir ederiz.

Okutman Ayse Ates
w v O = @ : v = =
2 g E S ES E2 =83
S S = S =S g -
= £ ~ Q —~ L E‘ =~ N
s z = E s % 3z =2 1 Z = N E
= ﬁoe ﬁé A=) 2 i.E .’:EE%‘
S g c2|~zs:3 2 223~
M - i
Kelimeler = G =cE| =85 a|=:g« = £33
s & 8o E = 1Y) =] ’%’J = 0 S oy
SEY B2 B2 g S = B2 5 E
3] Q - 9 o =
N2 8 N = N e N > N < .=
:Q)MN:QE._ S E ! = = - Q B
I | I — 1Y w3 g EE »w o g
= 3 ° = c s S = =
=548 =253 =5 2 - =-EE>
MmEnd Ao A 2R SR g
1. Bir isin
elinde olmasi
2. Acele ise
seytan karisir.
3. Ad koyma
kavgasi
4, Adamin
iyisi i basinda belli
olur.
5. Aday
6. Akciger
7. Akilsiz
basin cezasini ayaklar
ceker
8. Alingan
9. Allah
adiyla yasatsin!
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QuQ eyep ngndzos ng

WMLIVATIOE[IT e
nwngnp.ao3
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Kelimeler

10.Altin ateste insan
mihnette belli olur.

Anne siti

11.

Araba
kullanmak

12.

13. Arkadas canlisi

Arkadaslik

14.

Asil mesele

15.

Asi

16.

Asil

17.

Asimi esini isini

18.
bil.

Asir1 yorgun

19.

Ayak

20.

Ayakta
konusmak

21.

Azimli

22.

23. Baghlik

Bana arkadagini

24.

kim
oldugunu sdyleyeyim.

25.

sana

sOyle

Barinma

yetersizligi
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Tweue
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9JuQ eyep NgNIZes ng

WMLIVATIO B[ B
nwngnp.aod
5UQ vyep ngndzos ng

Kelimeler

basa

Bas

26.

kalmak

27.

Basvurmak

Basvuru

28.

Bebegin
cinsiyeti

29.

Bebek bakimi

30.

Bellek

31.

Belli etmek

32.

Bencil

33.

Benzemek

34.

Beyazlagmak

35.

Bilimsel

36.

Bin 6l¢iip bir

bi¢meli.

37.

Bobrekler

38.

Burun

39.

Cinsiyet

40.

Caligkan

41.

302



(‘zturdeA ap nwnjoq
‘Al uapn| ziuesaedes
numjoq ng)
"WILI[Iqeueny dpurdt
dQund Iiq Ngnozes ng

(ISLIIAJY ep BA

—EN—:-N WQV ..............
e[uy “WNJI0AT[Iq
ngnozgs ng
fm“uvhuxv_uah ﬂv—.- L4 Y -Eﬂ.—-‘-ﬂn
WQV .....................

Tweue
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nwngnp.aod
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Kelimeler

Cekingen

42.

Cekingenlik

43.

Cocugun adi

44,

Cocukluk

45,

Dalgin

46.

Damlaya
damlaya gol olur.

47.
48.

dagi

danismayan

yolu sasmus.

49.

Danisan

asmis

Degisim

Degisim

50.
programi

Dengeli bir
hayat siirmek

51.
52.

yikiiniin

Ders

fazla olmasi

53. Devamh

geligsmelere

odaklanmak

54.

Dile getirmek

Dis

55.

Doktora

56.
yapmak

Dudak

57.

El

58.
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Kelimeler

Elde etmek

59.

Emek olmadan

yemek olmaz.

60.
61.

Ev sahipligi

Endiseli

62.

Eski glinler

63.

giinlerde
oldugu gibi olmak

Eski

64.

Eskilerden

konusmak

65.

Evlat

66.

Gebelik

67.

Gelecege dair

68.

hayaller kurmak

69.

takip

Gelisimi

etmek
70.

Gerektigini

sOylemek

Geveze

71.

Girigken

72.

Gobek

73.
birakmak
74.
75.

Goz

Gozlerime
Inanamiyorum

Haksizlik etmek

76.
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Kelimeler

Halsizlik

77.

Hamilelikte

beslenme

78.
79.

Hayat arkadasi

Hayat sartlar1

80.

Hayatinizin agk1

81.

Hayirlis1 olsun

82.

Huzursuz

83.

Ideal

84.

Ihtirash

85.

Ikna

86.

Inanis

87.

Inatgl

88.

Istemek
[stihdam
yetersizligi

91.

89.

90.

Is aramak

92.
93.

Is ilan

kabul

94. Ise
edilmek
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Kelimeler

Jur

95.

Kafa

96.

Kahveye

diiskiin

97.

Kalabalik

98.
siniflar

Kalp

99.

100. Karaciger

101. Karar an1

102. Kararli olmak

103. Kariyer

104. Karsilastirmak

105. Kendine

giivensizlik olmasi
106. Kendini

begenmis olmak

107. Kendisiyle
barisik olmak

108. Kizgin

109. Kibirli

110. Kimlik arayis1

111. Kirli hava

112. Kitap kurdu
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ne
geldigini

ama

Kelimeler

Bu sozciigii daha once

Bu sozciigii daha once
gordiim
anlama

gordiigiimii
hatirlamivornm

113. Kitaplardan
kopmamak

114. Kollamak

115. Konusmasi
diizgiin olmak

116. Kul
bunalmaymmca Hizir
yetismez.

117. Kulak

118. Kulak ard1
etmek

119. Kura |

120. Kusursuz dost
arayan dostsuz kalir.

121. Lider

122. Mantikli karar
almak

123. Masallah, sen
hi¢ degismemissin!

124. Mazi

125. Meslek

126. Mesleki egitim

127. Mesleki gelisim

128. Mesgul  degil
iretken olmak

129. Mide

130. Mutlu
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sozciigii
Anlam
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ya da cevirisi)

boliimii

icinde kullanabilirim.
yaparsaniz liitfen IV.
boliimii de yapimz.)

gordiim ve sanirim
Bu soézciigii bir ciimle

Bu sozciigii daha once
anlam

biliyorum.
(Bu
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Kelimeler

131. Mutlu bir yuva

kurmak

132. Mutsuz

133. Nasipten Oteye

koy yoktur.

134. Neseli

135. Niteliksiz

-

egitim

136. Not kaygisi

137. Ortak

138. Ofkeyle kalkan

zararla oturur.

139. Ogrencilik

140. Onermek

141. Ozgiiven

142.

Pilot tiniversite

143. Proje

144. Puf noktasi

145. Rapor

ak

146. Saclarina

diismek

147. Sagliksiz

beslenme

148. Sakarlik
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149. Sakatlik
150. Sira arkadasi

151. Seminer

152. Sinirli

153. Soguktan 6lmek
uzere olmak

154. Sonug odakl

155. Sorumsuz

156. Sosyal
imkanlarin
yetersizligi

157. Stres

158. Siirpriz

159. Takim
calismasi

160. Tanima
elde etmek

firsati

161. Tanigsmaya can
atmak

162. Tavsiye etmek

163. Tedirgin etmek

164. Telefonunu
vermek

165. Tembel

166. Tesvik etmek
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Kelimeler

167. Titiz

168. Torun

169. Tutku

170. Ukala

171. Ulasim sikintisi

172. Unutkan

173. Uzun yillar

174. Vurdumduymaz

175. Viicut

176. Yakinlastirmak

177. Yalniz bagina

178. Yaralamak

179. Yaramaz
180. Yararl

181. Yardimsever

182. Yaslhilik

183. Yemege diiskiin

184. Yemeklerin

pahal1 olmasi
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Kelimeler

185. Yerli yersiz

186. Yorulmak

187. Zaman

188. Zengin

189. Zevkli
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EK 12. Hedef S6z Varhigim Belirlemek I¢in Alman Uzman ve Ogrenci Gériiserinin

Karsilastirilmasi
Uzman Hedef Sz Varhg Ogrenci
Goriislerinin Goriislerinin
Ortalamasi Ortalamasi
29 1. Devamh gelismelere 2777778
odaklanmak
28 2 Altin ateste insan mihnette 2666667
belli olur.
2,8 3. Nasipten oteye koy yoktur. 2,888889
2,6 4. Mesgul degil iiretken olmak 2,777778
25 5. Damisan dag asmis 2444444
damigsmayan yolu sasmis.
25 . 6. Kul bunalmaymnca Hizir 1,666667
yetismez.
2,5 7. Pif noktasi 1,666667
eli 8. Bir isin elinde olmasi 3,111111
19 9. Acele ise seytan karisir. 4
2,4 10. Asim esini isini bil. 2,111111
24 11. Bin olgiip bir bi¢meli. 2,111111
1,9 12. Cekingen 4
24 13. Cekingenlik 3,333333
24 14. Cocugun adi 3,888889
2,4 15. Dengeli bir hayat siirmek 3,777778
2,4 16. Kimlik arayisi 2,222222
17. Adamin iyisi is basinda belli
2,3 3
olur.
2,3 18. Gelisimi takip etmek 2,555556
2,3 19. Istihdam yetersizligi 2,333333
19 20. Kulak ardi etmek 4,444444
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2,3 21. Pilot iiniversite 2,444444
2,3 22. Sonuc¢ odakh 2,555556
2,3 23. Sosyal imkanlarin yetersizligi 2,111111
2,3 24, Tanmima firsat1 elde etmek 3

2,3 25. Tamismaya can atmak 3,555556
21 g:eker26. Akilsiz basin cezasim ayaklar 3111111
2,1 27. Allah adiyla yasatsin! 2,777778
2,1 28. Kollamak 2,666667
2,1 29. Mantikh karar almak 3, 777778
2,1 30. Niteliksiz egitim 1,777778
2,1 31. Not kaygisi 1,777778
1,1 32. Yerli yersiz 4,333333
11 33. Araba kullanmak 4,333333
2,0 35. Emek olmadan yemek olmaz. 2,888889
2,0 36. Karar am 3

20 dosts 1?z7k ;;ti.sursuz dost  arayan 3,333333
2,0 38. Saclarma ak diiymek 3,111111
2,0 39. Soguktan 6lmek iizere olmak 3,888889
2,0 40. Vurdumduymaz 2,888889
1,1 41. Arkadas canlisi 4.33333
2,0 42. Barmma yetersizligi 3

2,0 43. Ders yiikiiniin fazla olmasi 2,444444
2,0 44. Gozlerime inanamiyorum 3,666667
1,9 45. Ideal 4,111111
1,9 46. Thtirash 4,33333
2,0 47. Kendisiyle barisik olmak 2,777778
2,0 48. Mesleki egitim 2,555556
2,0 49. Mesleki gelisim 2,222222
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50.

Ofkeyle kalkan  zararla

20 oturur. 3,333333
2,0 51. Takim calismasi 2,555556
2,0 52. Tedirgin etmek 3,111111
2,0 53. Ad koyma kavgasi 3,666667
2,0 54. Asil 4,333333
20 55. Baghhk 3111111
1,8 56. Bas basa kalmak 4222222
2,0 57. Damlaya damlaya gol olur. 3

2,0 58. Eskilerden konusmak 3,111111
2.0 kurmgi. Gelecege  dair  hayaller 3,333333
2,0 60. Gerektigini soylemek 3,666667
2,0 61. Gobek birakmak 3,222222
2,0 62. Haksizlik etmek 3,888889
2,0 63. Ise kabul edilmek 3,777778
1,8 64. Kahveye diiskiin 4,333333
2,0 65. Kariyer 3,222222
2,0 66. Kendine giivensizlik olmas1  3,777778
1,8 67. Kitap kurdu 4,333333
2,0 68. Ozgiiven 3,111111
2,0 69. Seminer 3,333333
2,0 70. Tavsiye etmek 2, 777778
2,0 71. Tesvik etmek 2,888889
2,0 72. Degisim program 2,555556
2,0 73. Dile getirmek 3,666667
2,0 74. Elde etmek 3,444444
2,0 75. Ev sahipligi 3,666667
21 OImak76. Eski giinlerde oldugu gibi 2 666667
21 77. Hayat sartlar 3,888889
21 78. Hayatimzin aski 3,666667
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1,6 79. Kararli olmak 4111111
2,1 80. Kitaplardan kopmamak 3

2,1 82. Onermek 3,555556
2,1 83. Proje 2,333333
1,6 84. Ukala 2,222222
2,1 85. Asi 3,444444
1,1 86. Asir1 yorgun 4111111
2,1 7. Bellek 2,555556
2,1 88. Belli etmek 3,333333
15 89. Cocukluk 4

2,1 90. Doktora yapmak 3,222222
2,1 91. Hamilelikte beslenme 2,666667
2,1 92. Hayat arkadas 3,444444
2,1 93. Hayirhsi olsun 1,888889
2,1 94. Kura 2,444444
2,1 95. Rapor 3,333333
11 96. Sakarlik 2

2,0 97. Tutku 2,888889
15 98. Yalniz basina 4111111
2,0 99. Yemege diiskiin 2,444444
2,0 100.As1l mesele 3,888889
1,4 101. Ayakta konugmak 4 555556
2,0 102.Basvuru 3,888889
2,0 103.Beyazlasmak 3,777778
2,0 104.Dalgin 3

2,0 105.Degisim 3,111111
1,4 106.Endiseli 4,111111
2,0 107.Girisken 2,444444
2,0 108.ikna 3,111111
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2,0 109.Inanis 3,666667
2,0 110.Konusmasi diizgiin olmak 4

2,0 111.Mazi 3,444444
2,0 112.Mutlu bir yuva kurmak 3,888889
2,0 113.Ulasim sikintisi 3,444444
2,0 114.Yaralamak 3,222222
2,0 115.Yemeklerin pahali olmasi 2, 777778
1,4 116.Zevkli 4111111
2,0 117.Alingan 3,666667
2,0 118.Basvurmak 3,444444
20 119.Bebek bakim 3666667
1,0 120.Gebelik 3,444444
2,0 121.Halsizlik 3,222222
2,0 122 Jiiri 2,333333
2,0 123.Karsilastirmak 3,333333
2,0 124 Kendini begenmis olmak 3,777778
1,3 125.Ki1zgin 4,222222
1,3 126.S1ra arkadas1 4111111
2,0 127.Sorumsuz 3,333333
1,8 128.Titiz 2,888889
2,0 129.Yakinlastirmak 3,555556
2,0 130.Yaramaz 3,888889
2,0 131.Aday 2,888889
1,1 132.Arkadaslik 4,444444
2,1 133.Azimli 3,333333
21 134.Bencil 3222997
21 135.Bilimsel 3111111
11 136.Caliskan 4444444
2,0 137.Eski giinler 3,444444
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11 138.Geveze 4,444444
2,0 139.Huzursuz 3,333333
1,1 140.1s aramak 4,444444
2,0 141.1s ilam 3,888889
1,1 142.Kafa 4,333333
2,0 143.Kalabahik siniflar 3,222222
2,0 144 Kibirli 3,333333
2,0 145.Kirli hava 3,777778
11 146.Meslek 4

2,0 147 Neseli 3,888889
2,0 148.Saghksiz beslenme 3,111111
2,0 149.Sakathk 3,222222
11 150.Sinirli 4,555556
11 151.Stres 4,333333
2,0 152.Siirpriz 3,888889
2,0 153.Telefonunu vermek 3,888889
2,0 154.Unutkan 3,888889
2,0 155.Uzun yillar 3,111111
1,1 156.Viicut 4,222222
1,1 157.Yararh 4,222222
21 158.Yashhk 3,111111
11 159.Yorulmak 4,222222
1,1 160.Zaman 4, 555556
2,1 161.Akciger 2777778
1,0 162.Anne siiti 4,333333
1,0 163.Ayak 4,888889
21 164.Bebegin cinsiyeti 2777778
1,0 165.Benzemek 4111111
21 166.Bobrekler 3220929
1,0 167.Burun 4,555556
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1,0 168.Cinsiyet 4111111
1,0 169.Dis 4,555556
2,1 170.Dudak 3,555556
1,0 171.El 4,222222
2,1 L7z Eviat 3,777778
1,0 173.Goz 4,222222
1,0 174.Inatg:1 4,333333
1,0 175.1stemek 4.444444
1,0 176.1s 4,333333
1,0 177.Kalp 4,333333
2,1 178.Karaciger 3,111111
1,0 179.Kulak 4, 777778
1,0 180.Lider 4,111111
2,1 181.Mide 3,666667
1,0 182.Mutlu 4, 777778
2,0 183.Bir isin elinde olmasi 3,111111
2,1 184.0Ortak 3,222222
1,0 185.0grencilik 4

2,1 186.Tembel 2,666667
2,1 187.Torun 3,444444
1,0 188.Yardimsever 4222222
1,0 189.Zengin 4,666667

190.
191.
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EK 13. Ogretilen Sozciik ve S6z Obekleri

SOZCUK

ISIMLER FIILLER
Aday Evlat Proje Beyazlagmak
Akciger Girigsken Rapor Gilivenmek
Alingan Halsizlik Sakatlik Karsilagtirmak
Asi Huzursuz Saygili Kollamak
Baglilik Ikna Seminer Onermek
Basvuru Inanis Sorumsuz Yakinlastirmak
Bellek Jiiri Stirpriz Yaralamak
Bencil Karaciger Tembel
Beyin Kariyer Torun
Bilimsel Kibirli Tutku
Bobrekler Kura Ukala
Cekingenlik Mazi Unutkan
Dalgin Mide Vurdumduymaz
Degisim Neseli Yaramaz
Dudak Ortak Yaslilik
Endiseli Ozgiiven
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SOZ OBEKLERI

CUMLE YAPI VE KURULUSUNDA SOZ YAPI VE KURULUSUNDA OLANLAR
OLANLAR
ATASOZU DEYIM  Y.BiRLESI KALIP isim isim SIFAT
K FiiL IFADE FiiL TAMLAMA TAMLAMA
Sl Sl

Adamin Dile Belli etmek  Allah adiyla Dengeli Ad  koyma Eski giinler
iyisi is getirmek yasatsin! bir hayat kavgasi
basinda siirmek
belli olur.
Akilsiz Gozlerine  Haksizlik Masgallah, Ders Barinma Kalabalik
basin inanamam  etmek sen hi¢ yiikiiniin yetersizligi smiflar
cezasint ak degismemis  fazla
ayaklar si. olmasi
¢eker
Altin ateste Doktora Hayirlist Devaml Bebek bakimi  Kirli hava
insan yapmak olsun gelismeler
mihnette e
belli olur. odaklanm

ak
Asmi  esini Elde etmek Eskilerden Cocugunadi  Niteliksiz
isini bil. konusmak egitim
Bana Tavsiye Gerektigin  Degisim Sagliksiz
arkadagini etmek i programi beslenme
sOyle sana sOylemek
kim
oldugunu
sOyleyeyim.
Bin olgiip Tedirgin Kitaplarda Ev sahipligi ~ Uzun yillar
bir bigmeli. etmek n

kopmama

k
Damlaya Tesvik Mesgul Hayat Mesleki
damlaya gol etmek degil arkadas1 egitim
olur. tiretken

olmak
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Danigan Telefonun  Hayat sartlar1  Mesleki
dagi asmis u vermek geligim
danismayan
yolu sagmus.
Emek Yemekleri Hayatinizin Sonug odakli
olmadan n pahali agki
yemek olmasi
olmaz.
Kul Mantikl Istihdam Pilot
bunalmayin karar yetersizligi iiniversite
ca Hizir almak
yetismez.
Kusursuz Gobek Is ilant Asil mesele
dost arayan birakmak
dostsuz
kalir.
Nasipten Gelecege  Karar an1
oteye koy dair
yoktur. hayaller
kurmak
Ofkeyle Gelisimi Kimlik
kalkan takip arayist
zararla etmek
oturur.
Tanima Not kaygist
firsat1 elde
etmek
Ise kabul Takim
edilmek calismasi
Tanigmay  Ulagim
a can sikintisi
atmak
Mutlu bir  Sosyal
yuva imkanlarin
kurmak yetersizligi
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Hamilelikt
e

beslenme

Piif noktas:

Soguktan
O6lmek
lizere

olmak

Eski
giinlerde
oldugu
gibi olmak

Kendine
giivensizli

k olmasi

Konusmas
1 diizgiin

olmak

Bir  isin
elinde

olmasi

Kendini
begenmis

olmak

Kendisiyl
e barisik

olmasi
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EK 14. ikinci Dil Edinim Modeli icin Ahnan Ogrencilere Sorulacak Olan Sorular
Belirlemeye Iliskin Uzman Gériis Formu

Degerli Meslektagim,

“Gass’mn lkinci Dil Edinim Modelinin Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen
Ogrencilerin s6z varhigimi gelistirmeye etkisi var midir?” arastirma sorusuna yonelik
yapilan doktora tezimde 6grencilerle yar1 yapilandirilmis goriisme yapilacaktir.

S6z konusu sorularin uygunlugunu “Evet/Uygun-Hayir/Uygun Degil” seklinde
ifadenin saginda yer alan siitunlardan bir tanesine (X) isareti koyarak isaretlemeniz

beklenmektedir. Tesekkiir ederiz.

Okt. Ayse Ates

/

ot
%}
Sorular PRl T
oru 2i 5i 8
>, 8. B
w:- =D
1 Siirece dair begenmediginiz herhangi bir sey var m1?
5 Siirece dair herhangi bir 6neriniz var m1?

Diger kurlarda aliginiz kelime 6gretimi ile Gass’m Ikinci
3 Dil Edinimi Modeli’'ne goére hazirlanan etkinliklerin yer aldig:

derslerde yapilan kelime 6gretimi farklt mi1? Neden?

Gass’1n Ikinci Dil Edinim Modelini temel alarak islediginiz

4 dersler hakkinda neler diistinliyorsunuz?
Gass’1n Ikinci Dil Edinim Modelini temel alarak islediginiz
derslerdeki etkinlikler hakkinda ne disiinliyorsunuz?  S6z
5

varligimizi gelistirmenize yararli olduguna inaniyor musunuz?

Neden?

Sadece kitapta yer alan etkinliklerin kullanimiyla s6z
g varhigmi zenginlestirebilir misiniz? Simf i¢inde uygulanan

etkinlikleri mi tercih edersiniz?? Nigin?

Bu etkinlikleri yaparken zorlandiginiz bir sey var miydi?
Neden?
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Smif i¢inde pasif olmayip etkilesime gegmek hakkinda ne
g disiinliyorsunuz? Smifta alti  hafta boyunca katildiginiz

etkinliklerle etkilesime ge¢me firsati buldunuz mu?
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EK 15. ikinci Dil Edinim Modeli i¢cin Alnan Ogrenci Goriisii Formu

Gass’in Ikinci Dil Edinim Modelinin Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak 6grenen 6grencilerin s6z varligini gelistirmeye etkisi var

mudir?

Arastirma

Sorusu

Yer Inonii Universitesi TOMER

Tarih ve saat

(baslangic-bitis)

Goriismeci Ayse Ates

Goriisiilen Kisinin

Uyrugu

GIRIS

Merhaba adim Ayse Ates. Indnii Universitesi Tiirkce Ogretim Merkezinde okutman
olarak gérev yapiyorum. Inénii Universitesi Tiirkge Egitimi Ana bilim Dalinda doktora
yapiyorum. “Gass’in Ikinci Dil Edinim Modelinin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenen
Ogrencilerin soz varhiginmi gelistirmeye etkisi var midir?” sorusunu iceren bir c¢alisma
yaptyorum. Bu modelin islendigi smifta yer alan Ogrenciler olarak siz degerli
ogrencilerimizin siirece yonelik goriislerini almak istiyorum. Bu arastirmada ¢ikacak
sonuglarin  Tiirkcenin yabanci dil olarak Ogrenen ogrencilerin s6z varligini
zenginlestirmesine katki saglayacagimi diistiniiyorum. Bu dogrultuda 12 hafta boyunca
smifta islenen derslerin verimliligi ile ilgili fikirlerinizi almak ic¢in goriisme yapmak

istiyorum.
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Gortigme siirecinde soyleyeceklerinizin tiimiiniin gizli oldugunu ve bu bilgilerin
bilimsel veriler dogrultusunda kullanilacagini, farkli amaglar i¢in bagkalariyla

paylasilmayacagini belirtmek isterim.

Gorlisme yapilan kisilerin isimlerinin de gizliligi korunacaktir. Tezde herhangi bir

isme yer verilmeyecektir.

Goriismeye baslamadan 6nce eklemek istediginiz ya da sormak istediginiz bir sey

var m1?

Gorlismenin ses kayit cihazi ile kaydedilmesi gorlismenin uzun siirmemesi

acisindan faydal olacaktir. Gorlismeyi kaydetmemi kabul eder misiniz?

Goriismemizin yaklasik yirmi dakika siirecegini tahmin ediyorum. Izin verirseniz

sorulara baglamak istiyorum.

GORUSME SORULARI

1. Gass’in Ikinci Dil Edinim Modelini temel alarak islediginiz derslerdeki
etkinlikler hakkinda neler diislinliyorsunuz? So6z varliimizi gelistirmenize yararl
olduguna inaniyor musunuz? Neden?

2. Kitapta yer alan etkinliklerle yapilan kelime 6gretimi nasildir? Gass’m Ikinci
Dil Edinimi Modeli’ne gore yapilan kelime 6gretimi farkli m1? Neden?

3. S0z varliginiz1 arttirmak i¢in kitaptaki etkinlikleri kullanmay1 m1 yoksa Gass
modeline gore uygulanan etkinlikleri mi tercih edersiniz? Ni¢in?

4. Egitim aldiginiz stirece dair eklenmesi veya ¢ikarilmas: gereken herhangi bir
sey var m1?

5. Egitim aldigimniz siirece dair herhangi bir 6neriniz var m1?

6. Gass modeline gore uygulanan etkinlikleri yaparken zorlandiginiz durumlar

var miydi1? Bunlar nelerdi?
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EK 16. Gass’mn Ikinci Dil Edinimi Modeli’nin Cercevesi

FARKINDALIK GIRDISI

Muzakere — AK. Degigtirmesi

ANLASILMIS GIRDI
Evrenseller

¢

Onceki Dilsel Bilgiler

vrenseller=—" D18ilgi

7
D2Bilgi —Analizin Nitelij

ICSELLESTIRME

ipotez Olusmm:—o”‘mmz

ENTEGRASYON

5 sekil
Kisilik (S6210/ Yazaih)

Durum

CIKTI
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EK 17. Ornek Bir Ogrenci Etkinlik Kagid

90, 5 Oy A i 10 B g

Pk ok Gk T gk Gk ek ik ik QY
O 0 NN DWW —-O

Hedef S6z Varhgi

Aday

Doktora yapmak
fkna

Is ilan1

Mesleki gelisim
Ozgiiven

Sonug odakli
Takim galigmasi
Bilimsel

. Ev sahipligi

. Jiri

. Mesleki egitim
. Ortak

. Pilot tiniversite
. Proje

. Rapor

. Seminer

. Tegvik etmek

. Degisim
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G < 5@ Hedef S5z Varhin — 1lonve Fond

Aday: aday olmak aday gbstcrmck &

Doktora yapmak yitksek lusans yapmak, den:cc kanycr o

Ikna: inandifma, inanmastni i sagglama, kandirma, lkna e?mck, ikna olmak...

I ilami; meslek llam. is du)}arusu L2
Muleklgehslm is gchsbml. mesleki |?crleme. mlege ait gelmm

Ozgtiven: kendine giivenmek, kendinden émm olmak, emin olmak...

Sonug odakli: netice 6dakl|. sonucun yogunlasugl yer...

Takim gali st ckip qalnsmas: grup cahsmasa, lalum |lode>;m nkungelqmeu
Bilimsel: bilimle ilgili olan, bilime nsfolan. bilime dayanan. ilmi. =

[ R lo Ev sahipligi: av%ba sa!»phgc “konut-sahiplifi, hmesahophgo
11. Jiiri: segiciler kurulu, kuh

12. Mesleki cgulm l$ cguum m(slege l?l egitim, meslck:zcm etitim,

13, Ontak: gerik, hisSedar, panncr

14. Pilot omvcmte pllst okul, pﬂo&v

15. ijemsanpmjcya P fuy® sayalmen .\vfu'y -‘Sm‘f’\""y
16. Rapor: raporalmah vennck.mporamek (O aridme K

17. Seminer: toplann

18. Tegvik etmek: isteklendirme, Gzcndmnc hewlt‘yap:mk

19. Degisim: dcgw?m: dchsnkhklcnn hepsi, varyasyon. mﬂbadelc

I NI S
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Hedef Stz Varhi Anlam: Terciimesi
1. Aday bif |s G0 9%1\'\“-] c tndtdat e
s i‘i'\
2. Doktora yapmak \Su";ﬂ‘ \\soans do @ P clorute
e Oma
3. m bn‘uv\:/\ \nanmasinal Z - -
gag‘amo Persuasion /(’"vm""i\
4. lgilam

'S dwaurvsa

Jeb ad

5. Mesleki geligim

'R Werlemt

caveey Jevel apmefnt

6. Ozgliven

wenodinde “o V€AV €

se\-cant [ S ene °

7. Sonug odakli

N (¢ I3 L;,c.‘t.ll‘f"

Resulk - ariem "C!

8. Takim gahigmasi

‘a'yup\u LecabLtr

Yl Aavmmwer o

qe\gvm o K
9. Bllml ‘\m.l g (; G‘n\-"v.‘c
10. Ev sahiplifi misabir] eqnlamarx hostin 4
11, Jun L
seqieilr | Mudulw R lvk

12. Mesleki egiitim

V‘"S"“J“ ait( 05{1-{-\

o ((ugo“onu\ 1y nln(hﬁ /

Slan ”'Urﬁs.\ur‘ rJueaﬂQn
13. Ontak
Po(“n\“r /Spr;K par tn<ey /I*'Hd"ka(
14. Filot Oniversit S Vguiaea e Pilod unix(r'.“:\
“apildig Universite
15. Proje Yo iy ""’;\p' v
16. Rapor wir arefhrma i
\ 4 5 & Y(f’porﬁ»
Wt Sf ‘P(q"‘dk
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Hedef Séz Varhifn Inceleme Farkh Tiire Cevirme
1. Aday Isim Adayolmak , 0dou _tetn
000 olefay _\35.\ lunca
Aday gostermek o a 35'.*""4& )
2dau assteven
2. Dol:tomyapmk (‘\ 3 aMtover ‘g?“n/%"?o'“’l/
x “Wobmad un Bnt® Suapinca
3. lkna aelivka g S\map faMnia/ s \Me BN
15 m iwna @ymek{edince/ederpr ety
4. lgilam 3 (§ any Q3 mey @ 1% S@nl v(v.-.,},‘;;
\S1m VE NN ota a2 § Voay adckee,
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