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Onsoz

Her c¢ocuk ozeldir. Her cocuk potansiyel bir istiin yetenekli bireydir. Kendi
cocuklarimizin iizerinde nasil titriyorsak bilimsel anlamda tespiti yapilmig olan 6zel veya
iistiin yetenekli 0grenciler lizerinde de ayni hassasiyeti gdstermek zorundayiz. Atalarimizin
yizyillar once farkina varip onlar i¢in 6zel okullar ve sistemler kurdugu o6zel yetenekli
ogrencileri bizler de dikkate alarak {lkemize katkida bulunmaliyiz. Gelecegimizi
sekillendirecek, devletin {ist kurumlarinda goérev alacak veya 6zel sektérde adin1 duyuracak
ozel yetenekli bireylere bundan sonraki ¢alismalarimi sunacagimi belirtirim.

Bu arastirmada iistiin yetenekli 6grencilerin BILSEM ve matematik kavramina iliskin
metaforik algilart incelenmistir. Ustiin yetenekli &grencilerin BILSEM ve matematik
kavramlarma iliskin algilar1 alt boyutlariyla ele alinmistir. Ustiin yetenekli 6grencilerin egitim
aldiklar1 kurumlara ve matematik kavramina iligkin algilar1 kendi egitim siirecleri agisindan
onemlidir. Bu nedenle, iistliin yetenekli dgrencilerin algilarii dikkate alarak olusturulacak

egitim programlarina ihtiyag¢ vardir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin egitim programlar geleneksel egitim programlarindan
farkli olmaktadir. Ciinkii belirli testler ve gbzlemler sonucunda iistiin yetenegi tespit edilmis
olan bu o6grencilere farklilastirilmig, zenginlestirilmis ve literatiirde yerini almis olan egitim
programlar ile takviye yapilmak zorundadir. Egitim programlarinin belirlenmesinde farkli
araclar kullanilir. Bu araglarda biri de metaforlardir. Yurt disinda yapilan arastirmalarda
metaforlar1 programlarin degerlendirilmesi siirecinde birer ara¢ olarak kullanildigi
goriilmektedir. Ayni sekilde iilkemizde de bazi arastirmacilarin da bunu destekleyen
caligmalar1 oldugu goriilmektedir. Egitim programlarinda disiplinler ve disiplinler arasi
iligkiler dikkate alindiginda matematik ve metafor kavrami 6nemli bir yer teskil etmektedir.
Bu kapsamda {istiin yetenekli ogrencilere okul programlari dikkate alinarak onlarin

yeteneklerini gelistirecek egitim ve Ogretim programlart hazirlanmalidir. Bu baglamda



aragtirmada biitiinsel bir yaklagimla bu arastirma {istiin yetenekli dgrencilerin BILSEM ve

matematik kavramlarina iliskin metaforik algilarini ortaya koymaktadir

Arastirmanin birinci boliimiinde problem durumu, aragtirmanin amag ve alt amaclari,
aragtirmanin Onemi, arastirmanin sinirliklari, arastirmanin varsayimlart ve tanimlarina yer
verilmistir. Ayrica, bu boliimiin son kisminda arastirma konusuyla ilgili yurt i¢inde ve yurt
disindaki ¢alismalar ortaya konmustur. Ayrica bu boliimde konuyla ilgili kuramsal gerceve ele
almmustir. ikinci béliimde arastirma yontemine iliskin; arastirma modeli, ¢alisma gurubu,
katilimcilarin 6zellikleri, veri toplama araglari, veri toplama araglarinin gelistirilmesi siireci,
verilerin analizleri ayrintili olarak belirtilmistir. Ugiincii boliimde bulgular ile birlikte
bulgulara iliskin yorumlara yer verilmistir. Son boélim olarak dordiincii boéliimde ise
bulgulardan elde edilen sonuglar, sonuglara yonelik tartisma ve Oneriler basliklar1 altinda
ifade edilmistir.

Bu alana yonelmemde ¢ok biiyiik katkilar1 olan her zaman akademik caligmalariyla
yanimda olan tez danismanim, idolim Sayin Dog¢. Dr. Hasan Said Tortop’a sonsuz
tesekkiirlerimi sunarim. Sakin tavriyla, gililen yiiziiyle hep yanimda olan tez danigmanim,
Saymn Yrd. Do¢. Dr. Elmaziye TORE TEMIiZ’e tesekkiirlerimi sunarim. Tamdigim ilk
giinlerden beri hep arkamda olan, gelecekteki yol gostericiligimi yapacak olan hocam Sayin
Doc. Dr. Ilke EVIN GENCEL’ e tesekkiirlerimi sunarim.

Yiiksek lisans derslerimden beri yanimda olan kardesim, sirdasim, yol arkadasim Ars.
Gor. Yasar Oskay TASKIN’a iyi ki varsin diyorum. Tezimin degisik asamalarinda
desteklerini esirgemeyen Ars. Gor. Seyit Nurullah SEN, Ars. Gor. Yunus ATALAY, Ars.
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Ozet
Ustiin Yetenekli Ogrencilerin BILSEM ve Matematik Kavramina Ait Metaforik
Algilarinin Incelenmesi

Bu arastirma iistiin yetenekli &grencilerin Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM) ve
matematik kavramlarina iligkin algilarinin  metaforlar yardimiyla ortaya ¢ikarmay1
amaclamaktadir. Bu amac¢ dogrultusunda {istiin yetenekli Ogrencilerden BILSEM ve
matematik kavramlarina ait metaforlar {iretmeleri istenmistir. Ayrica BILSEM’e baslamadan
once ve basladiktan sonraki dénemlerinde ogrencilerin BILSEM ve matematik kavrami
hakkindaki goriisleri incelenmistir.

Arastirmanin katilmcilarin1 Canakkale ili Canakkale BILSEM’de egitim goren 59
ogrenci olusturmaktadir. Ancak arastirmaya 52 6grenci dahil edilmistir. Aragtirmanin verileri
iki bolimden olusan metafor anket formu ve yari yapilandirilmis goriisme formu ile
toplanmustir. Toplanan veriler icerik analizi yontemi ile ¢éziimlenmistir.

Arastirmanin  sonucunda; {istiin yetenekli &grencilerin BILSEM ve matematik
hakkindaki algilar1 ortaya ¢ikmistir. Yapilan arastirma cinsiyet degiskeni ve aldiklar1 egitim
programlar1 agisindan alt amaclariyla incelenmistir. Ustiin yetenekli 6grenciler BILSEM leri,
giivenli ve rahatlatict ortam, bilginin kaynagi ve aktaricisi, gelistirici ve yol gosterici,
eglenceli 6grenme ortami, faydali 6grenme ortami, sasirtict 6grenme ortami, sikict 6grenme
ortam1 olarak gdérmiislerdir. Matematigi ise; eglenceli, zor ve karmasik, bilginin kaynagi ve
aktaricisi, yasam icin gerekli, gelistirici ve yol gosterici olarak gormiislerdir. Yapilan
goriismelerde 6grencilerin BILSEM’e baslamadan once BILSEM’in ne oldugu hakkindaki
bilgisini olmadigini, BILSEM e basladiktan sonra BILSEMi giizel ve eglenceli bir yer olarak
gordiigii ortaya c¢ikmustir. Ustiin yetenekli Ogrencilerin BILSEM’e baslamadan &nce
matematigi sevdigi bir ders olarak gordiigii BILSEM’e basladiktan sonra bu ise bu algilarinin

degismedigi ortaya ¢cikmistir.
Anahtar kelimeler: Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM), Matematik, Metafor.
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Abstract
The Research of Gifted Students’ Metophorical Perception of BILSEM and
Mathematics Concept

This study aimed to reveal the perceptions of gifted students towards the Science and
Art Center (BILSEM) and concepts of mathematic through metaphors. In this end, the gifted
students were asked to create metaphors on BILSEM and mathematic concepts. Furthermore,
the study examined the views of the students on BILSEM and mathematical concepts before
and after they participated in enrolled BILSEM.

The participants of the study were a total of 59 students, who attend in the Science and
Art Center in the province of Canakkale. However, only 52 of them were included in the
study. The data of the study were collected through the metaphor questionnaire, which
consists of two parts, and semi-structured interview form. Then, the data were analyzed by
means of content analysis method. The study revealed the perceptions of gifted students
towards BILSEM and mathematics.

It was observed that the metaphoric perceptions of gifted students were largely
positive. The study also examined the sub-objectives in regard to the variable of gender and
the educational programs they attended. The gifted students considered BILSEMs as a safe
and relaxing environment, the source and transmitter of knowledge, enhancer and instructive,
a fun learning environment, a useful learning environment, a surprising learning environment,
and a boring learning environment. On the other hand, they considered mathematics as
enjoyable, challenging and complex, the source and transmitter of knowledge, essential for
life, enhancer and instructive. The interviews indicated that the students did not have any
information on BILSEM prior to their participation, and after they attended the center, they
percerved BILSEM as a good and enjoyable place. It was found out that the gifted students
stated that they enjoyed mathematics before enrolled BILSEM, and their reflections did not
change after they attended the center as well.

Vi



Key Words: The Science and Art Center (BILSEM), Mathematics, Metaphor.
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Boliim I
Giris

Insanlhigin var oldugundan beri diinyay: sekillendiren ve ydneten kisilerin ¢ogu hig
siiphe yoktur ki iistiin yetenekli kisilerdir. Ustiin yetenekli kisiler; zihinsel yetenekleri
acisindan yasitlarindan daha iist diizeyde performans gosterdigi alan uzmanlar1 tarafindan
kabul gormiis kisilerdir (Kaya, 2013). Bir baska ifadeyle; 6grencinin yas seviyesinden daha
iist seviye davraniglar sergileyen bireylerdir (Sak, 2015). Alan yazinda iistiin yetenekli, {istiin
zekali, parlak 6grenci veya Ozel yetenekli dgrenciler olarak adlandirilan bu kisileri toplum
dikkate almali ve onlarin gelisimi i¢in 6zel programlar tasarlamalidir.

MEB (2015) o6zel yetenekli 6grenciyi; zeka, yaraticilik, sanat, liderlik 6zelligi veya
0zel akademik boliimlerde akranlarina gore Ust diizeyde performans gosteren 6grenci olarak
tanimlamaktadir. Zihinsel yetenekleri agisindan yasitlarindan {ist seviyede performans
gosterdigi alan uzmanlar1 tarafindan tespit edilmis olan {stiin yetenekli c¢ocuklar, bu
Ozelliklerini iist diizeye tasimada, geleneksel egitim programlarinin eksik kaldigi, kendi ilgi ve
yetenekleri yoniinde, zenginlestirilmis, hizlandirilmis, farklilastirilmig, bireysellestirilmis
programlara ihtiya¢ duyan gruptur (Kaya, 2013; Tortop, 2015a).

Alan yazinda, Ustiin yetenekli cocuklar icin; ¢ok kisa zamanda &grendikleri,
ogrendiklerini ¢ok kisa zamanda hatirladiklari, karmasik ve soyut diizeydeki kavram ve
fikirleri algilayabildikleri, ilgilendikleri konularin {izerinde wuzun siire calistiklar,
konsantrasyonlarinin yiiksek oldugu ve algilarinin daha iyi olduklarina dair (Ataman, 1998;
Kaya, 2013; NAGC, 2016; Silverman, 2000; Winebrenner, 2000) bilgiler bulunmaktadir.

Egitimde esitlik ve adalet dikkate alinarak iistiin yetenekli 6grencilerin 6zel egitim
ihtiyaglar1 giderilmelidir (Ehly, 1985). Ogrencilerin bu ihtiyacini karsilayacak kurumlar gerek
devlet gerekse 6zel kuruluslar tarafindan hizli bir sekilde dikkate alinmalidir. Ilki 1994 yilinda

Ankara’da kurulan 2015 yili sonunda 80 sayisina ulasan Bilim ve Sanat Merkezleri iistiin
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yetenekli dgrencilere hizmet vermektedir. Ustiin yetenekli dgrenciler, drgiin egitimlerine
paralel olarak BILSEM’lerde iistiin olduklar1 yetenek alaninda diger okullardan gelen iistiin
yetenekli arkadaslariyla ve alan Ogretmenleriyle birlikte c¢alismaktadirlar. Bdoylelikle bu
ogrencilerin toplumla biitiinlesmesi kendi okullarinda saglanirken; BILSEM’ler araciligiyla
da yeteneklerini fark etmeleri ve bu yeteneklerinin gelistirilmesine yonelik egitim almalari
saglanmaktadir (Satmaz ve Evin Gencel, 2015).

BILSEM’lerde kayitli olan &grenciler egitim programlari olarak, uyum programi,
destek egitimi programi, bireysel yetenekleri fark ettirme programi, 6zel yetenekleri
gelistirme programi, proje iiretimi/yonetimi alanlarinda belirlenmis programlarda egitim
gortirler. Programlarint basar1 ile bitiren 6grencilere her 6grencinin kayith oldugu merkez
tarafindan “Tamamlama Belgesi” verilerek 6grencilerin bir iist egitim programina devam
etmesi saglanir (MEB, 2015).

House (1987); iistiin yetenekli Ogrenciyi, matematiksel yetenegi olan ogrencilere
benzeyen karakterlerde olan bireyler olarak ifade etmistir. Budak’a (2008) gore; Matematikte
iistiin yetenegin gostergesi olan 6zelliklerin 6grencide bulunmasi, 6grencilerin 6zyapisi olarak
aranmalidir. Caglar (2004) {stiin yetenekli ¢ocuklari, akranlarina gore sanal ile gergek
arasindaki ayrimi ¢ok 6nceden gorebilen ve sanatsal zevkleri oldukga gelismis olan bireyler
olarak tanimlamaktadir. Bu agidan bu ¢ocuklarin soyut bir kavram olan matematik kavramina
bakis acilart 6nemlidir.

Gilinlimiizde en ¢ok 6nem verilen egitim alanlarindan biri de matematik egitimidir.
Matematik egitimi ile Ogrencilere gilinliikk hayatta kullanacaklar1 sayisal becerilerin
kazandirilmasinin yani sira analiz, sentez, degerlendirme gibi iist diizey bilissel beceriler de
kazandirilmaktadir. Ustiin yetenekli dgrencilerin 6grenmelerine imkan saglamak icin onlarin
sira dis1 ve yaratici diislincelerini sunmalarina imkan saglamalidir. Zihinlerinde olusturduklari

sanal kahramanlar1 ve imgeler tasarlayan bu 6zel cocuklarin karmasik gibi duran farkli
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anlamlar iceren metaforlari, buna benzer ve konularin igeriginde bulunan paradokslar gibi
degisik anlam diizeylerini bulunduran igerikler 6grencilerin kullanabilecegi ideal formlar
olabilir (Meyen ve Skrtic, 1988).

Ustiin yetenekli cocuklar gelecek nesillere yol gdsterecek bilimin parlak cocuklari
olacak bireylerdir. Birgok bilim dallarinda s6z sahibi olacak olan bu c¢ocuklar siiphesiz ki
matematik alaninda da ses getirecek caligmalar yapacaklardir. Matematigin gelisimine katki
saglayacak bu 6zel yetenekli ¢ocuklara matematik kavrami ¢ok iyi aktarilmalidir.

Metaforlar, bireylerin kendilerini ve yasadiklar1 diinyayr nasil algiladiklarin
icermektedir (Girmen, 2007). Bireylerin belirli bir olguyu farkli bir olguyla zihinsel model
olarak algilamasidir (Saban, 2008). Metaforlar biligsel siireci gelistirerek bireylerde duyussal
farkliliklar olusturabilir. Bu siireclerin etkilesimiyle beraber bireyler metaforlar1 kendi ve
bagkalariin diistincelerini aktarirken kullanabilirler. Bireylerin herhangi bir seyi akilda daha
kolay tutabilmeleri i¢cin metaforlari bir zihinsel arag olarak kullanabilirler (Afacan, 2011).

Forcenville (2002), bir seyin metafor olarak kabul edilmesi i¢in metaforun konusunun
belli olmasi gerektiginin, metaforun kaynaginin belli olmasi gerektiginin ve metaforun
kaynaginin konusuna aktardigir diisiincenin Ozelliklerinin olmasi1 gerektigini belirtmistir.
Ornegin; “matematik hayat gibidir” dendiginde, metaforun konusu “matematik”, metaforun
kaynagi “hayat” ve metaforun kaynagindan konusuna atfedilmesi diisiiniilen oOzellikleri
“matematigin kullanim alanlarinin hayatla Ortiistigli ve hayatin her alaninda kullanilmasidir
(Saban, 2009).

Metaforlar soyut kavramlari somutlagtiran birer araglar olarak diisiinebiliriz. Ayni
sekilde matematik kavrami da soyut kavramlar1 somutlastirdigi zaman 6grenciler tarafindan
daha iyi anlasilmaktadir. Bu nedenle matematik ve metafor kavramlar1 benzesmektedir. Ustiin
yetenekli Ogrencilerin egitim programlarinin olusturulmasinda bu iki kavram dikkate

alinmalidir.
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Problem Durumu

Ustiin yetenekli dgrencilerin “BILSEM” ve “Matematik” kavramina iliskin sahip
olduklar1 metaforlar nelerdir?
Bu ana problem i¢in agagidaki alt problemlere cevap aranmigtir.
1. Ustiin yetenekli 6grencilerin “BILSEM” kavramina iliskin sahip olduklar1 metaforlar
nelerdir?
2. Ustiin yetenekli 6grencilerin “BILSEM” kavramina iliskin sahip olduklar1 metaforlar
ortak 6zellikler acisindan hangi kavramsal kategoriler olusturabilir?
3. Ustiin yetenekli 6grencilerin “BILSEM” kavramina iliskin sahip olduklar1 metaforlarimn
cinsiyet degiskeni agisindan hangi kavramsal kategoriler olusturabilir?
4. Ustiin yetenekli 6grencilerin “BILSEM” kavramina iliskin sahip olduklar1 metaforlarin
egitim aldiklar1 alanlar1 agisindan hangi kavramsal kategoriler olusturabilir?
5. Ustiin yetenekli 6grencilerin “Matematik” kavramina iliskin sahip olduklari metaforlar
nelerdir?
6. Ustiin yetenekli 6grencilerin “Matematik” kavramina iliskin sahip olduklari metaforlar
ortak Ozellikler a¢isindan hangi kavramsal kategoriler olusturabilir?
7. Ustiin yetenekli &grencilerin  “Matematik” kavramina iliskin sahip olduklar
metaforlarin cinsiyet degiskeni agisindan hangi kavramsal kategoriler olusturabilir?
8. Ustiin yetenekli ogrencilerin “Matematik” kavramina iliskin sahip olduklar
metaforlarin egitim aldiklar1 alanlar1 agisindan hangi kavramsal kategoriler olusturabilir?
9. Ustiin yetenekli ogrencilerin BILSEM’e baslamadan ve basladiktan sonraki
“BILSEM” ve “Matematik” hakkinda ne diisiinmektedir?
Arastirmanin Amaci
Ogrencilerin egitim gordiikleri okullar onlarm hayata bakis acilarmi etkilemektedir.
Arastirmalar 6grencilerin en ¢ok zorlandigi ders olarak matematigi gdstermektedir. Bunu

Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan son yillarda yapilan Temel Egitimden Ortadgretime
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Gegis (TEOG) sinavlar1 da dogrular niteliktedir. Ogrencinin bir derste basarili olmasi i¢in o
dersi sevmesi gerekmektedir. Bu nedenle 6grencilerin bir derse bakis agilar1 dnemlidir. Bilim
ve Sanat Merkezleri (BILSEM), iistiin yetenekli 6grencilerin egitim gordiikleri en énemli
kurumlar arasinda gosterilmektedir. Ustiin yetenekli 6grenciler kendi okullarma gitmekle
beraber bir yaygin egitim kurumu olan BILSEM’lere de devam etmektedirler. Bu nedenlerle
arastirmanin amaci, iistiin yetenekli dgrencilerin Matematik ve BILSEM kavramlarma iliskin
bakis agilar1 metaforlar yardimiyla ortaya koymaktir. Ayrica BILSEM’e baslamadan dnce ve
basladiktan sonraki BILSEM ve Matematik hakkindaki goriislerinin  incelenmesini
amagclamaktadir.
Arastirmanin Onemi

Bir toplumun ilerlemesi i¢in en Onemli etkenlerden bir tanesi egitimdir. Toplumu
yonlendirecek ve yonetecek kisiler genellikle lider ruhlu ve iistiin yetenekli bireylerdir. Tarihe
iz birakanlar diisiindiigiimiiz zaman bu tespiti dogrular niteliktedir. Ustiin yetenekli
ogrencilerin egitim aldiklar1 kurumlar ve bu kurumlarda almis olduklar1 programlar hayata
bakis agilarini degistirebilmektedir. Ogrencilerin zihinlerindeki soyut kavramlara iliskin
algilarinin benzetme yoluyla somutlagtirmasi bu acgidan 6nemlidir. Arastirmaci bu yiizden
iistiin yetenekli Ogrencilerin BILSEM ve Matematik kavramlarma iliskin algilarini
belirlemede metaforlar kullanmistir. BILSEM’e kaydolan 6grencilerin kavramsal algilarinda
degisim olabilmektedir. Bu dénemde matematik ve BILSEM’e ait kavramlarna iliskin
algilarindaki degisimi hem programin etkiliginin degerlendirilmesi ac¢isindan, hem
ogrencilerin kurumsal bagliligi, hem de matematik bilimine olan bakis a¢ilarinin gelismesi
acisindan onem tagimaktadir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanarak {istiin yetenekli
ogrencilerin BILSEM ve Matematik algilarindaki degisimi incelenmektedir. Arastirma
sonucunda iistiin yetenekli dgrencilerin BILSEM ve matematik kavramina iligkin algilarmin

belirlenmesi hazirlanacak yeni programlara yol gostermesi yoniiyle dnemlidir. Bu arastirma
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stirekli degisen egitim programlarina rehberlik edecek onemli verilere kaynak saglamasi
acisindan 6nemlidir. Ayrica bu alanda yapilacak nicel ve nitel ¢alismalara da kaynaklik
edebilir.
Arastirmanin Stmirhihiklar:

Aragtirma, 2015- 2016 6gretim yilinda, Canakkale ili BILSEM’de egitim alan 52
tistlin yetenekli 6grenci ile sinirhdir.

Arastirmada kullanilan Olgme araglart “Metafor Anket Formu” ve “Yari
Yapilandirilmis Gorisme Formu” ile sinirlidir.
Sayiltilar

1. Arastirmada Ogrencilerin sorular1 yanitlarken birbirinden bagimsiz ve igtenlikle

cevapladiklari varsayillmaktadir.

2. Arastirmaya katilan Ogrencilerin veri toplama aracindaki maddelere verdikleri

yanitlart gergegi yansitmaktadir.

3. Arastirmanin amagclarina uygun verilerin toplanmasinda, veri toplama araglari

istenilen sartlar1 tagimaktadir.

4. Arastirmada toplanan veriler iizerinde yapilan gruplamalarda nesnel davranildigi,

6l¢iim sonuglarinin giivenilir ve gecerli oldugu varsayilmaktadir.

5. Arastirmaya dahil edilemeyen siirekli devamsiz 7 6grencinin sonuglari etkilemedikleri
varsayilmaktadir.
Tanmimlar
Ustiin yetenekli 6grenci: Ogrencinin yas diizeyinden daha iist diizey davranislar
sergileyen bireylerdir (Sak, 2015). Ustiin yetenekli kisiler; zihinsel yetenekleri agisindan
yasitlarindan daha iist diizeyde performans gosterdigi alan uzmanlari tarafindan kabul gérmiis

kisilerdir (Kaya, 2013).
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Metafor: Bir bireyin bir kavrami ya da bir olguyu algiladig1r gibi tasvir ederek
anlatmasidir (Forcenville, 2002). Algisal benzerligi bulunan bir objeden digerine gegen
anlam aktarmasi olarak da kabul edilirler (Gok ve Erdogan, 2010).

Bilim Sanat Merkezi (BILSEM): 1993 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
istiin yetenekli Ogrencilere yonelik onlarin  6zel egitimlerini karsilamak amaciyla
performanslari dogrultusunda hedeflenen amacglar dogrultusunda hazirlanan ve bu bireylere
verilecek destek egitimin verildigi merkezlerdir (MEB, 2015).

Kuramsal Cerceve

Bilim ve teknolojideki ilerlemeler, insanlarin karsilastiklar1 yeni olaylara uyum sorunuyla
kargilasmalarina neden olabilmektedir (Saracaloglu vd., 2001). 21. yy bilim ve teknolojinin
hizli bir sekilde ilerledigi bir donem olacaktir. Bu donemde sorulara cevap verenler degil soru
soran bireyler bir adim 6ne ¢ikacaktir. Zeka diizeyi yiiksek olan bireyler tarihin her alaninda
oldugu gibi bu yiizyilda da 6zel sektoriin ve devlet kurumlarinin basinda yerini alacaktir.
Ustiin yetenekli 6grencilerine yonelik agmis olduklar1 kurumlar ve hazirlamis olduklart
egitim-6gretim programlariyla bireylerini yetistiren ve gelistiren devletler tarihin ilerleyen
donemlerinde bir adim 6nde olacaklardir.
Ustiin Yetenek

Armaganlilik, geligsmis biligsel yeteneklerin ve ylikseltilmis yogunlugun nitelik olarak
normdan farkli gelistigi i¢sel deneyimler ve farkindaliklar yaratmak igin bir araya geldigi es
zamanli olmayan gelisimdir. Bu eszamanli olmama, zihinsel kapasite yiikseldikce artar.
Armaganlilarin 6zgiinliikleri, onlar1 daha savunmasiz kilar ve ideal gelisimleri i¢in ¢ocuk
yetistirme Ogretim ve damigmanlik konularinda c¢esitli diizenleme ihtiyaglart dogurur
(Morelock, 1996; Nagc, 2010, Akt. Tantay, 2010).

Ustiin yetenekli gocuk, en az bir yetenek alaninda ya da zeka dzelliginde yasitlarindan

fazla performans sergileyen veya bir alanda gizil giice sahip olan ve farkli alanlarda da
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ortalama diizeyde 6zelliklere sahip olan ¢ocuklardir (Akkanat, 2004 ve Ataman, 2008). Cepni
vd. (2002)’e gore normal bir ortalama iistiinde maharet, yaratici fikre sahip bireyleri iistiin
yetenekli olarak da tanimlanmaktadir.

Insan yapisindaki 3 temel elemanin etkilesmesinden {istiin zekd veya iistiin
yeteneklilik ortaya ¢ikar. Renzulli (1986)’ye gore; Ustiin yetenekliligi insanin {i¢ temel 6gesi
olan yetenek, yaraticilik ve motivasyonun etkilesimi bir arada kullanabilen bireyler olarak
gormektedir. Bu li¢ 6geyi; zeka diizeyinin normalin {istlinde olmasi, farkli bakis agisim
kullanarak yaratict olmasi ve yaptig1 isin basindan sonuna kadar yiiksek bir motivasyona
sahip olmasi olarak agiklamistir. Tortop (2015) iistiin zekal1 bireyi, iistiin zekalilik 6zellikleri
gosteren, tibbi ve egitsel degerlendirmeler neticesinde iistiin zekali birey tanisi konan birey
olarak tanimlamaktadir.

Toplumun % 2’sinin {istiin yetenek ve kabiliyetleri tasidig1 kabul edilmektedir. Eflatun
bu kisileri “Altin Cocuklar” diye adlandirir (Camurlu 2001). Tarihin her bdoliimiinde
toplulugun liderligini iistlenmis, yaratici, kahraman, karsilastiklar1 sorunlar1 ¢ézmede iistiin
giici olan, kurnazligi, sezgileri, icatlartyla ve kesifleriyle insanligi yonlendirmis 6zel
yetenekli kisilere rastlanmaktadir. Ornegin; Platon, Aristo, Sokrates, Konfiigyiis, Tao, gibi
pek ¢ok agidan iistlinliiklerini ortaya koyan bilim insanlarimin yaninda Teoman Han, Fatih
Sultan Mehmet, Gandhi, Mandela gibi diinyay1 liderlik 6zellikleri ile etkileyen kisiler ve en
yakin ornek ulu 6nderimiz Mustafa Kemal Atatiirk™ tiir (Akarsu, 2004). Dénmez’e (2004)
gore, tarih boyunca 6zel veya tistiin yetenekli ¢ocuklar toplumun dikkatini ¢ekmisler, onlarin
egitimleri i¢in diinyada biitiin toplumlar degisik calismalar yapmislardir. Bu 6zel c¢ocuklar,
bazen onlara uygulanan dogru egitim-6gretim programlart sonucunda, cogu kez de kendi
cabalar ile iistiin yeteneklerini ortaya koyarak tarihe iz birakmislardir. Literatiirde insan

gelisimine kalittim ve ¢evrenin beraber katki sagladigi kabul edilmektedir. Ciinkii insan
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gelisiminde egitim, genetik 6zelligin en biiyiik destekcisi olarak goriilmektedir (Baykog,
2004).

Tantay (2010) istiin yeteneklileri dogada nadir bulunan degerli madenlere
benzetmektedir. Bu 6grencilerin topluma katkisinin olabilmesi i¢in bu degerli madenlerin
yeteneklerini gosterebilecekleri ortamlarin hazirlanmasi gerekmektedir. Bu yeteneklerin
bir¢ogu ¢ocuk yasta kesfedilebilmektedir. 1989 yilinda “Cocuk Haklarina Dair S6zlesme” de
cocugun yasama, gelisme ve korunmasi gibi temel maddeler iilkelere sorumluluklar
yiiklemistir. Son yillarda yapilan ¢alismalarla iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitimi daha sik
diinyanin giindemine gelmistir. Gelismis Tllkeler giiclerini kullanarak iistiin yetenekli
bireylerin beyin go¢iinii gerceklestirmektedir (Tantay, 2010).

Toplumda fark edilemeyen iistiin yetenekli ¢ocuklar kaybolup gitmektedirler. Ustiin
yeteneklilerin erken yaslarda belirlenmesi ile basta kendileri ve etrafindakilere faydali olan
bireyler olarak yetistirilmeleri saglanabilir. Yetigskin olan ve iist dlizey performans gdsteren
kisilerin cocukluk donemlerinde de tstiin 6zellikler gostermektedir ama ¢ogu durumda iistiin
Ozellikler gosteren cocuklarin yasamlarinda iistiin basar1 gosteremedikleri de bilinmektedir
(Akarsu, 2004, s.127-128). Bunun gerekgesi {istiin yetenekli bireylerin 06zel egitim
programlariyla egitilmemesi, geleneksel egitim metotlarina yonlendirilmesi ve gii¢lerinin bosa
kullanmalar1 gibi durumlar oldugu sdylenebilir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin erken yaslarda
tanilanamamas1 onlara verilecek uygun egitim kosullarini alamamalarina sebep olmaktadir.
Ustiin yetenekli bireyler iizerinde calisma yapan egitimci ve arastirmacilar, geleneksel okul
miifredatlarinin {istlin yetenekli ¢ocuklarin ihtiyaglarinin ve gereksinimlerini karsilamadigi,
onlara uygulanan miifredatin tek yonlii olmamasi ve yaratict 6zellikler icermesi gerektigini
konusunda ortak fikirler beyan etmektedirler (Donmez ve Kurt, 2004).

Bu cercevede Eng’e (1979) gore iistliin beyin giicli, yeni olusacak kusaklarda {istlin

yetenekli bireylerin kesfi kendiliginden gelisecek bir siire¢ degildir. Her diizeydeki beyin
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giicli ancak onlara uygulanacak orgilin egitim programlarini aldiktan sonra tistlinliik 6zellikleri
tespit edilen bir durumdur. Siirekli izlemeler ve degerlendirmeler yoluyla gelisim diizeyleri ve
gizil giicleri tespit edilebilir. Bu siirecin sonucunda {istiin yetenekli ¢ocuklar1 yeterli, etkili ve

onlara uygun bir yaygin egitim i¢ine alarak olaganiistii yetenekleri kesfedilir.

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Ozellikleri

Davashigil’e (2004) gore, matematikte, fen bilimlerinde ve sosyal bilimler alaninda
basar1 gosteren Ozel veya istiin yetenekli 6grenciler bulunmaktadir. Bununla birlikte, bu
alanlarin kesisimlerinde, azda olsa {i¢iiniin kesisiminde olan 6grencilere de rastlanabilir. Buna
bagli olarak fiziksel gelisim, sosyal gelisim, kisisel gelisim, ahlaki gelisim ve zihinsel gelisim
ozelliklerin bireylerde farkli birlesimleri de goriilebilir (Akgamete, 2009). Ustiin yetenekli

ogrencilerin gelisim 6zelliklerini Tablo1’de su sekilde siralayabiliriz:

Tablo 1.

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Ozellikleri

Ozellik Tiirii Ozellikleri

Fiziksel Ozellikleri Duyarl1 bir sinir sistemine sahiptirler.
Yasitlarina gore daha hareketlilerdir.
Bebeklik donemlerinde daha az uyurlar.
Duyu organlari daha keskindir.
Olgunlasmalari daha hizlidir.
Giuglidiirler ve koordinasyon gerektiren

durumlarda tepkileri daha seridir.

Kisilik Ozellikleri Bagimsiz hareket ederler.
Idealleri yiiksektir.

Icsel denetimleri yiiksektir.
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Ahlaki Ozellikleri

Kaderci degillerdir.
Miikemmeliyetcilerdir.
Asirt duygusallardir.

Ozgiivenleri yiiksektir.

Ahlaki  duyarliliklar1  kiiclik  yaslarindan
itibaren goriiliir.
Kiiresel sorunlara ilgi duyarlar.

Esitlik ve adalet duygular1 gelismistir.

Sosyal Gelisim Ozellikleri

Karmagik oyunlar oynarlar.

Yasitlarindan biiyliklerle zaman gegirmek
isterler.

Empati kurma yetenekleri geligsmistir.

Lider olma egilimindedirler.

Espri yetenekleri gelismistir.

Zihinsel Ozellikleri

Yagslart ilerledikce dikkatleri daha yogundur.
Akict bir diisiinceye sahiptirler.

Ezberleri kuvvetlidir.

Kelime hazneleri genistir.

Okumay1 kendi baslarina gerceklestirebilirler
Sayilara ilgi duyarlar.

Erken yaglarda zaman kavramlar gelisir.
Yeni mekanik aletler tasarlayabilirler.

Ayn1 anda birden fazla isi yapabilirler.

Bilgi aktarimini severler.
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Daha az yapilasmis O68renme materyalini
tercih ederler.

Kendilerine firsat verilmesini isterler.

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Tanilanmasi

Ustiin yetenekli ogrencilerin tanilanmasi her bakimdan &nemli bir durum arz
etmektedir. Tanilanmanin yenidiinya egitim diizeylerine uygun ve adaletli olmas1 6grencileri
ve kurumlar1 dogrudan ilgilendirmektedir. Ustiin yetenekli dgrencilerin erken yasta tespit
edilmesi onlarin gelisimleri agisindan 6nemlidir. Bir¢ok {istiin ve 6zel yetenekli ¢ocuk okul
hayatlarinda fark edilmez ve bu yeteneklerinin gelismesi i¢in bir ¢calisma yapilmaz (Kirk ve
Gallagher, 1989). Yetenekleri kesfedilmeyen birgok UYO’nin yasitlarindan farkli olmasi
nedeniyle ¢evrelerinde kabul goérmeyeceklerini diigiinerek, akran baskisiyla yeteneklerini
gizlerler. Boyle yapan cocuklar okul Oncesi donemlerinde kesfedilmelidir. Bunun tersi
durumlarda ileriki zamanlarda bu yeteneklerini kullanamamalar1 s6z konusudur (Meyen ve
Skrtic, 1988).

Sosyal, ekonomik ve kiiltiirel agidan alt diizey ailelerde, egitim alamamis veya ¢ok
erken yasta egitimden yoksun kalmis olan UYO’lerin fark edilmesi daha zor olmaktadir.
Bazen okula devam ettigi siirecte bile yetenekleri fark edilmemis aksine kanilarla figlenmis,
cok sonralardan gercek yetenekleri ortaya ¢ikmis iistiin yetenekli bireyler vardir. Galton,
Churchil, Edison gibi bilim insanlar1 bunlara ornekler olabilir. Bu bakimdan iistiin
yeteneklilerin tanilanmasi egitim sistemi acgisindan hayati bir 6nem teskil etmektedir.

Ozel veya iistiin yetenekli 6grencilerin belirlenmesinde dgretmen, yonetici, rehberlik
servisi, anne-babanin goriislerinin de alinmasinda yararin yani sira 6grencinin ailesi ve
yetistigi cevresinin dneminin de biiyiik oldugu sdylenebilir (Tantay,2010). Davasligil’e (2009)

gore, Ustlin yeteneklileri tanimak ve onlarin egitim gereksinimlerini belirlemek amaciyla
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degisik Olgme araclarindan yararlanilmasi, gelismis veya gelistirilmesi gereken alanlarin
belirlenmesini miimkiin kilacaktir. Giincel degerlendirmeler, bireyin 6grenebilme yetenegini
ortaya cikarmakta, birey ve grup davramislarinin sebebi nitel arastirmalarla anlasilmaya
calisilmaktadir. Akademik basar1 diizeyi, yaratici diistinme yetenegi, liderlik yetenegi, sanat
yetenegi de degisik dlgeklerle dlciilmektedir (Akgamete, 2009).

Palmer’e (2006) gore iistiin yetenekli ¢ocuklarin belirlenmesi i¢in kullanilan 1Q testi
herkese uygulanan bir test degildir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin belirlenmesi mevcut egitim
programinda onemli olmakla beraber asagidaki maddeler de bu belirlenmede 6nemlidir ve

iistiin yetenekli ¢cocuklarin egitim programlarinda olmalidir (Palmer, 2006):

. Ogretmen ve ailenin goriisleri,

o Degerlendirme sonuglart ve gézlem kontrol listesi,
. Ozel uzman resmi raporu,

. Onceki dgretmenlerinden gelen bilgiler,

° Gecmis ve giincel test sonuglart ve puanlari,

. Ebeveynin ilgisi,

o Ogrencinin ilgisi ve tavri,

° Belirleme asamalarinda ¢ocugun tutumu.

e Tiirkiye’de tanilama siirecinden Once aday gosterme siireci yasanmaktadir. Aday
gosterme siireci MEB (2015)’e gore su asamalarda ger¢eklesmektedir.
1) Genel zihinsel yetenek/beceri alanindan, gorsel sanatlar ve miizik alaninda 6zel
yetenekli oldugu diislinlilen 6grencilerin merkezlere aday gosterilmesi ile ilgili is ve
islemler, Bakanlikca belirlenen tanilama yasi ve sinif seviyesi esas alinarak, tanilama
takvimi olarak ilan edilen donemde alinan bagvurular dogrultusunda yapilir.

2) Ozel yetenekli oldugu diisiiniilen 6grenciler;
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a) Okul oncesi egitimi cagindaki c¢ocuklar icin veliler veya okul Oncesi egitim
kurumlar1 6gretmenlerince,

b) Ilkokul ¢ag1 6grencileri igin érgiin egitim kurumu sinif 6gretmenlerince,

¢) Ortaokul ve lise Ogrencileri i¢in sube Ogretmenler kurulunca verilen karar
dogrultusunda aday gosterilir.

3) Bakanlikca belirlenen tanilama yast ve simif seviyesinde olan ve genel zihinsel,
gorsel sanatlar ve miizik alanlarinda aday gosterilecek ogrencilerin basvurusu,
Bakanlikc¢a belirlenen tanilama takvimi dogrultusunda yapilir.

4) Basvurusu tanilama takvimi dogrultusunda gergeklestirilemeyen gorsel sanatlar ve
miizik yetenek/beceri alanlarinda aday gosterilecek 6grencilerin basvurusu, bu
maddenin ikinci fikrasi (a), (b) ve (c) bentlerinde belirtilen ilgililerce il tanilama sinav
komisyonuna yapilir. Gorsel sanatlar ve miizik yetenek/beceri alaninda tanilanan
ogrenciler destek egitim odalarindan faydalanir.

5) Bakanlik¢a belirlenen tanilama yasi ve simif seviyesinde olmayan genel zihinsel
yetenek/beceri alanindan aday gosterilecek 6grenciler, rehberlik ve arastirma
merkezlerince tanilanarak destek egitim odasi hizmetinden faydalanmalari i¢in karar
almir (MEB BILSEM Y énergesi, 2015).

Aday gosterme siireci tamamlandiktan sonra MEB tarafindan belirlenen
tanilanma siirecine ait takvim geregince Ozel yetenekli Ogrencilerin belirlenmesi
baslamaktadir. Tanilanma asamasi su sekilde olusmaktadir.

1) Merkezlere kaydi saglanacak Ogrencilerin tanilanmasi ve seviyesinin tespit
edilmesine iliskin is ve islemler Bakanlik, il tanilama sinav komisyonu, merkezler ile
rehberlik ve arastirma merkezlerince yiirtitiiliir.

2) Rehberlik ve arastirma merkezleri tarafindan yiirtitiilecek is ve islemler sunlardir:

a) Il tan1lama sinav komisyonunca verilen gorevleri yapmak,
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e b) Genel zihinsel yetenek/beceri alaninda aday gosterilen 6grencilerin bireysel
incelemesini yapmak ve bu kapsamda test uygulayacak 6gretmenleri goérevlendirmek.

e Grup taramasinda, aday gosterilen 6grenciler Bakanlik¢a belirlenen 6lciitler ve 6lgme
araglar1 ile grup taramasina alinir. Bireysel incelemede, tanilama takvimi siireci
icerisinde, grup taramasinda belirlenen Olgiitte ya da iizerinde performans gosteren
ogrencilerin listesi Bakanlikga il tanilama sinav komisyonuna gonderilir. il tanilama
sinav komisyonu tarafindan Bakanlik¢a belirlenen 6l¢iitler dogrultusunda, objektif ve
standart 6lgme araclart ile 6grencilerin bireysel incelemesi yapilir. Bireysel inceleme
ve degerlendirme sonuglarina gore olusturulan O6grenci listeleri il tanilama sinav
komisyonunca Bakanliga gonderilir. Tanilama ve degerlendirme siireci sonunda
merkezlere Bakanlik¢a gonderilerek, kayit hakki kazanan 6grencilerin merkeze kayit
islemleri gerceklestirilir.
Gilinlimiizde Ustlin yetenekli 6grencilerin tanilanmasi su nedenlerle 6nem kazanmistir

(Akarsu, 2004):

e FErken yasta tespit edilen 6grencilerin topluma katkis1 daha fazla artirilabilir.

e Kendi alanlarinda veya diger alanlarda uygarliga katkida bulunabilecek ekonomik bir
kaynak olabilirler.

e Yonlendirme yapilmazsa kisilere ve toplumlara yikici etkisi olabilir.

e Zenginlestirilmis ve farklilagtirilmis egitim ortamlarin1 sunarak uygulamalarin
getirmis olduklart haksizliklardan uzaklastirilabilirler.
Modern hayatin gelistirilmesi i¢in iistiin yetenekli bireylerin planli bir ¢aligmayla

yetenekleri dogrultusunda se¢imlerinin yapilmasi gerekmektedir (Cutts ve Moseley, 2004).

Olaya birey hakki olarak bakmak gerekir. Ozel egitime gereksinim duyan 6grencilerin

ihtiyaglarinin kargilanmasi gerekmektedir. Bu 6grencilere yetenekleri ile dogru orantili olacak
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sekilde egitim verilmesi gerekmektedir. Demokratik sistemler geregi Ogrencilerin 1rkina,
diline, dinine, kiiltiiriine, cinsiyetine bakmaksizin firsat egitligi verilmelidir (Budak, 2008).

Ustiin yetenekli dgrencilerin aday gdsterilme ve tanilanmasi siirecinde ¢ok dikkatli
olmak gerekmektedir. Bu islerden sorumlu kurum ve kislerin gorevlerini titizlikle yapmalari
onem arz etmektedir. Ogretmenlerin &grenci segimlerinde farkli teknikleri denemeleri de
onerilebilir (Akar ve Uluman, 2013).

Alan yazinda istiin yetenekli 6grencilerin ¢esitli nedenlerle tespit edilememesi goz
Oniine almirsa tanilamadan once farkli metodlar uygulanabilinir. Bireysel farkliliklar
arastirilabilinir. Bu baglamda alan yazinda sikca yer bulan ¢oklu zeka alani, 6grenme sitili ve

kisilik tipi gibi oOzelliklere dikkat edilebilinir. Tanilanmanin gergeklesmesinin ardindan

programin hazirlanmasi daha kolay olacaktir.

Ustiin Yetenekli Ogrenciler i¢in Miifredat Modelleri

Ustiin yetenekli dgrencilerin geleneksel bir 6gretim modeli ile ilerlemesi yetersizdir.
Farkli 6zellik ve yetenekleri dikkate alindiginda iist diizey akademik, sosyal, sanatsal, sporsal
ve bilimsel Ozelliklerini geleneksel yontemle ilerletemezler (Heward ve Orlansky, 1980).
Sadece 6zel yetenekli 6grencilerin degil biitiin 6grencilerin yetenekleri dogrultusunda egitim
almalart sarttir (Aksoy, 2014). Bir 6gretmen ne kadar ¢ok alanina hakim olursa olsun
ogrencileri de ne kadar ders ortamina uygun olursa olsun dogal 6grenme stilleri dikkate
alinmazsa o 6gretmenin dersinde basarili olma sans1 yoktur (Saban, 2008).

Ozel veya iistiin yetenekli cocuklarin sayr bakimindan Tiirkiye’de 6nemli bir oran
olusturmasi, bu Ogrencilere egitim veren devlet okullar1 ve 6zel merkezlerin egitim ve
yonetim modellerini giindeme getirmektedir. Toplumda ¢ok az sayidaki, yerine
konulamayacak zenginligi olan iistiin yeteneklilerin yetistirilmesi ve topluma yararl bireyler

haline doniismeleri son derece énemlidir (Tantay, 2010).
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Ozel veya iistiin yetenekli birey sayis1 hakkinda Tiirkiye’de belli basli arastirma
bulunmamakla birlikte, alan yazimina gore niifusun % 2’ si oraninda bir kabul s6z konusudur.
Buna gore Tirkiye niifusu itibariyla yaklagik 1 600 000 kisi 6zel veya {istlin yetenekli olarak
diistintilebilir. Niifusa oranlama yapildiginda ve Tiirkiye’de egitim goren 6grencilerin, biitiin
egitim kademeleri goz oniine alindiginda yaklasik olarak 200 000 6grenci 6zel veya iistiin
yetenekliler grubuna girmektedir. Bu Ogrencilerin genelde standart egitim modelleri ile
yetistirilmeleri s6z konusudur ve bu tiir modellerle yetenekleri standarda cekilmektedir.
Bunun giderilebilmesi i¢in 6zel veya iistiin yetenekli 6grencilere 6zel egitim programlari
gelistirilmesi ve uygulanmasi1 gerekmektedir. Tiirkiye’nin diinyada onemli bilimsel, sanatsal,
ekonomik, teknolojik vb. faaliyetlerde en 6n siralarda yerini alabilmesi agisindan da bu
calisma son derece onemlidir. Konuyla ilgili olarak yapilan arastirmalar nitelik itibariyle ¢ok
onemli olmalarina ragmen yetersiz kalmaktadir.

Ogrenme stilleri, insanlar aras1 iletisim, etkili dgrenmelerde ve tiim Ogrencilere
ulagabilme de Ogretim stratejileri egitimcilere sinif ortaminda yardimci olan etmenler
bazilaridir (Fleming, 2007). Ustiin ve 6zel yetenekli gocuklara yonelik hazirlanan bazi
ogretim stratejileri alt kistmda agiklanmistir. UYO’lere uygulanan programlar en az bir
modelle birlestirilerek kullanabilir (Meyen ve Skrtic, 1988).

Egitim Amach Taksonomi

Bloom tarafindan ortaya atilan bu taksonomi, iist diizey diisiinme yetenegini
gelistirmek icin kullanilmaktadir (Isik ve Ercan, 2004). Egitim amaclh taksonomi, bilgi,
kavrama ve uygulama olan {i¢ alt diizey ve analiz, sentez ve degerlendirme olarak ii¢ iist
diizey yer almasindan olusmaktadir (Meyen ve Skrtic, 1988).

Zihinsel Yap1 Modeli

Guilford tarafindan ortaya atilan bu model; 3 boyutlu zihinsel bir yapi modelidir.

Zihinsel yapiy1 icerik, islem ve iirlin olarak 3 ana boyutta ele almaktadir. Baska bir ifadeyle
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icerik veya materyal bireysel performans ile incelenir. Bu incelemenin sonucu da iiriindiir.
Zihinsel yap1 modeli, insan zekasini betimlerken kullanilir (Heward ve Orlansky, 1980).

Bilissel -Duyussal Modeli

Williams tarafindan ortaya atilan bu model; Guilford’un yaratict kavramsal
etmenlerini ve merak, risk alma, karmasiklik ve hayal giiciinii igeren dort duygusal etmeni
icerir. Williams’a gore, UYO’lere uygulanacak olan miifredatta tiim bu faktorlere 6zen
gosterilmesi gerekmektedir (Meyen ve Skrtic, 1988).

Uclii Zenginlestirme Modeli

Renzulli tarafindan ortaya atilan bu model; 3 diizey veya 3 tipten olusmustur. Ustiin
yetenekli Ogrenciler icin yapilan arastirma etkinlikleri bu 6grencilerin  gelecekteki
arastirmalar1 hakkinda fikir sahibi olabilmeleri i¢in degisik konularda caligmalar yapmasina
onerir. Ustiin yetenekli 6grencilere yapacaklari ¢alismanm konusu ve konunun alt basliklari
ilgi alanlar1 aktarilir. Grupla ¢alisma etkinlikleri de dstiin yetenekli 6grencilerin ilgi
alanlarinin igeriginin nasil 6greneceklerini, gelecekteki genis alan caligmalarinda gerekli
olacak olan becerileri, kullanacaklar1 bilgiyi ve davraniglar1 igerir (Heward ve Orlansky,
1980).

Biitiinlesmis Program Modeli

Maker tarafindan orta atilan bu modelde; UYO’ler icin icerik, siireg, iiriin ve cevre
olmak iizere 4 boyutsal degistirilmis program yaklasimini icerir. Icerik; ortaya konulan fikri,
kavram ve gercekliklerin karisik, 6zet ve farkli yapilanmasini 6nerir. Siireg, sunulan konularin
iist diizey bilissel diisinmeye yonlendirmesini aktarir. Uriin ise UYO’den beklentilerini
amaglayan boliimdiir (Heward ve Orlansky, 1980). UYO’lerin yasam problemleri ile yiiz yiize
getirilmesini 6neren, liretilen iirlinlerin o alandaki uzmanlar tarafindan degerlendirilmesiyle
daha uygun oldugunu savunan, {istiin zekalilar i¢in hazirlanabilecek 6gretim materyalleri i¢in

cergeve sunan miifredat modelidir (Tortop, 2015a).
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Kaplan Miifredat Sikistirma Modeli

Kaplan tarfindan ortaya atilan bu modelde; miifredatin UYO’ler icin
farklilagtirilmasinda, biiylik bir fikir ve kavramlara odaklanmali, arastirma becerilerini
gelistirmeli, h1z ve karmasik artirilmali gibi ilkeler sunan bir modeldir (Tortop, 2015a).

Paralel Miifredat Modeli

Tomlinson ve arkadaslari tarafindan ortaya atilan bu modelde; UYO’lerin
yetistirilmesinde c¢ekirdek, baglantilar, farkindalik ve uygulamalar olmak iizere 4 farkh
miifredat sunan ve bu miifredatlarin birbirine paralel olarak birlikte ya da ayr ayr
uygulanmasini oneren ¢ergeve bir miifredat modelidir (Tortop, 2015a).

Ustiin Yetenekliler Egitim Programn (UYEP) Miifredat Modeli

Sak (2009) tarafindan iistiin yetenekli 6grencilerin kullanacagr Miifredat Sikistirma
Modeli, Maker Farklilastirma stratejileri ve Paralel Miifredat Modeli esas alinarak
olusturdugu kendine 6zgli kazanimlari olan miifredat modelidir (Sak, 2009).

Ustiin Yetenekliler Universite Kopriisii Egitim Programm (UYUKEP) Miifredat
Modeli

Tortop (2015) tarafindan {istlin yetenekli 6grencilerin kullanacagi Miifredat Sikistirma
ve Biitiinlestirilmis Miifredat modellerini esas alarak Uclii Yiizikk Kurami catisin1 olusturan,
Bilim 6grenmede 6z degerlendirme becerisi, bilimsel yaraticilik, bilimsel silire¢ ve arastirma
becerileri, diistinme becerileri, bilim tarihi ve felsefesi bilesenleri ve bu bilesenlere 6zgii
kazanimlar1 olan miifredat modelidir (Tortop, 2015b).

Programlama ¢ogu defa UYO’lerin ihtiya¢ ve gereksinimleri dogrultusunda orgiin
egitim smiflarinda ve UYO’ler icin egitim yapan merkezlerde degistirilebilir (Meyen ve
Skrtic, 1988). UYO’lerin egitiminde érgiin ve yaygin egitim etkinlikleri, bagimsiz ve kendine

has bi¢cimde tasarlanir, yiiriitiiliir ve degerlendirilir. Bu ama¢ dogrultusunda klasik ve sabit
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miifredat olusturulmaz. Herkese hitap eden ve disaridan yapilan 6zel 6l¢gmelere yonelik
degerlendirmelerde bulundurur (Sirin vd., 2004).

Zenginlestirme; normal veya istiin yetenekli 6grencilerin herhangi bir konu veya bir
alan igerisinde yasitlarina gore daha fazla derinlestirmesi ve genisletilmesi olarak
tanimlanabilir (Tortop, 2015a). Ustiin yetenekli dgrencilere yapilan dogru planlamalarda
zenginlestirme etkinliklerine daha ¢ok zaman ayrilir ve UYO’lerin programlarini
hizlandirmak, icerige yeni bir seyler katma imkan saglar (Kirk ve Gallagher, 1989).

Farklilagtirma; oOgretim programlarinda 6grencilerin hazirbulunusluklar, ilgi ve
ogrenme gereksinimleri dogrultusunda yapilan degisikliklerdir (Tortop, 2015). UYO’lerin
farklilasmis programlarinin en 6nemli ayag programin hizinin istege baglh sekilde ayarlanir.
UYO’lere verilen dgretim dgrenme stillerine gdre ayarlanabilir diizeyde olmalidir. Uygulanan
ogretimin hiz1 arttig1 takdirde programa katilan dgrenciler daha titiz olur. UYO’ler kompleks
konularda miinazara etmeyi, soyut anlamlar ¢ikarmayi ve elindeki var olan bilgileri sorgulama
ve ist diizey diisiinmeye sahiptirler. Analiz, sentez ve degerlendirmeyi tist diizey diisiinme
becerileri igeren Ogretim stratejilerinin Ogrencilerin yeteneklerini gelistirilmesi amaciyla
kullanilir. Bu sebeple UYO’lerin &gretiminde soyutlama diizeyi giizel bir sekilde
tasarlanmalidir (Kirk ve Gallagher, 1989).

Ogrenme Ortam

Ozel ve iistiin yetenekli cocuklar uyum konusunda yasitlarma gore zihinsel ve
yaraticilik 0Ozelliklerinde normal akranlarina gore farklilik gostermektedirler (Kevin ve
Cooper, 1988). Birbirinden degisik ozellikler tasiyan iistiin yeteneklere sahip Ogrencilere
ihtiyaglarim1  giderecek adaletli egitim verilmesi gerekmektedir (Davasligil, 2004).
Ogrencilerin kabiliyetlerini en aktif bigimde ortaya gikarabilmeleri igin yeteneklerinin

sistemli ve planli ilerletmesi gerekmektedir (Cepni vd.,2002).
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Egitim ortamlari, UYO’leri farkli 6grencilerden miifredat sonrasi takviye programlar
ve Ozel smiflarla eitim verilmesini hedefler. Ogretmenlerin UYO’leri fark etmesi, bu
konularda destekleyici etkinlikler yaptirilmast 6zel egitim gereksinimlerinin giderilmesi
anlaminda &nemli bir yer tutar (Cohen ve Ambrose, 1993). Ulkenin gelecegi agisindan
UYO’ler icin yapilmasi gereken egitim ve &grenme ortamlarimin iyi hazirlanmasi
gerekmektedir (Akkanat, 2004).

Ogrenme yasantilarin1 olustururken yas ya da smuf temeli dikkate almmamali
ogrencilerin yetenek ve becerileri esas alimmalidir (Sirin vd., 2004).Bu esaslar géz oniinde
tutularak yapilan 6zel gruplandirmalar seklinde tasarlandiginda c¢ocuklarin yeteneklerini
ilerlemesinde kayda deger bir diizeyde basar1 gerceklestigi, cocuklarin bu faaliyetlerinde
benlik kavramlarinin gelistigi goriilmektedir (Daglioglu, 2004).

Ustiin yetenekli dgrencilerin ihtiyaglarma gore diizenlenmis 6zel siiflar bu smifta
Ogretim goren Ogrencilerin sosyal amacglaria ulasmasini saglar. (Meyen ve Skrtic, 1988).
Burada 6gretim goren iistiin yetenekli 6grenciler birbiriyle pozitif yonde ve verimli bigimde
yarisma sansi bulurlar (Eng, 2004). UYO’lerin olusturdugu gruplar hem basari diizeyi olarak
hem de okula kars1 tutum diizeyi olarak pozitif yonde gelisirler (Ehly vd., 1985). Fakat bu
sekilde egitim veren egitim kurumlariin firsat esitligine hizmet etmedigini fikirler de vardir
(Eng vd., 1979).

Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM)

Gelecegimizin temelini olusturan ¢ocuklar yaklasik alt1 yasindan itibaren hayatlarinin
biiyiikk bir béliimiinii okullarda gegirmektedir. Ogrencilerimizin verimli bireyler olarak
biliylimeleri onlarin okulu nasil algiladiklariyla iliskilidir. Okulunu seven orada kendini rahat
hisseden Ogrenci, okula severek gidecek ve bu durum okul basarisini da beraberinde

getirecektir. Ayni sekilde 6grencinin bir derse karsi algist o dersteki basarisini etkiler. Dersi
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veya derse giren 08retmenini seven O0grenci, dersine daha istekli ¢alisir ve derslerinde daha
basarili olur (Ada, 2013).

Basariy1 saglayan onemli etkenlerden biri 6grencidir. bireysel farkliliklar dikkate
almarak oOgrencilerin basarilar1 degerlendirilmektedir. Her Ogrencinin ruhsal yapisindan
olusan Ogrenme giicli, hazir bulunuslugu, motivasyonu, 6grenme hizi, egitim ortamindaki
ogelerle etkilesimi vb. sebeplerle aktarilmak istenen davraniglar her 6grenci tarafindan farkl
seviyelerde 6grenilir. Bu durumda dersteki basarisinin farkli diizeylerde olmasina neden olur
(Savas, Tas ve Duru, 2010).

Tiirk tarihinde UYO konusu incelendiginde, atalarimizin diinyaya drnek olacak sekilde
uyguladigi Enderun okullar karsimiza ¢ikmaktadir. Osmanli doneminden itibaren yetenekli
bireyleri oncelikle tespit edip secerek devletin iist diize kademelerini olusturacak devlet
adamlar1 yetismesini saglamistir. Cumhuriyet dénemi zamaninda 1948 yili 1dil Biret-Suna
Kan yasas1 ¢ikarilmis, tlilkede bulunan kabiliyetli kisilerin egitim goérmeleri igin iilke disina
gitme sanslar1 verilmistir. Thtiyacin daha da kendini gdstermesiyle 1964 yilinda agilan Ankara
Fen Lisesi, yeni modern diinyanin istedigi bilim insaninmi yetistirmek amaciyla kurulmustur.
(Ataman, 2000).

Tirkiye’de iistiin yetenekli 6grenci yetistiren devlet okullar1, 6zel okullar, tiniversiteler
ve belediyelerin agmis olduklar1 yerler bulunmaktadir. Sayisal anlamda en ¢ok sayiya ulasan
BILSEM’lerdir. 2008 yilinda sayist 43 olan BILSEM’lerin 2015 yil1 itibariyle sayilar1 80 ‘e
ulasmistir. Tiirkiye’de 1993 yilinda MEB tarafindan iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitimiyle
ilgili bir proje calismalar1 baslamistir. Bu caligsmalarin sonucunda Bilim ve Sanat Merkezleri
(BILSEM) acilmaya baslamistir. Oncelikle Ankara, Istanbul, izmir, Denizli ve Bayburt
illerinde agilan BILSEM’lerin sayis1 2004 yilindan itibaren artmistir. Bu dgrenciler orgiin
egitimlerine paralel olarak BILSEM’lerde iistiin olduklari yetenek alaninda diger okullardan

gelen {stlin yetenekli arkadaglariyla ve alan Ogretmenleriyle birlikte ¢aligmaktadirlar.
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Boylelikle bu dgrencilerin toplumla biitiinlesmesi kendi okullarinda saglanirken; BILSEM’ler
araciligiyla da yeteneklerini fark etmeleri ve bu yeteneklerinin gelistirilmesine yonelik egitim
almalar1 saglanmaktadir (Satmaz ve Gencel, 2015).

Merkezler, Tiirk Milli Egitiminin genel amaglart ve temel ilkeleri dogrultusunda 6zel
yetenekli 6grencilerin;
a) Atatlirk ilke ve inkilaplarini benimsemelerini; Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi'na ve
demokrasinin ilkelerine, insan haklarina, ¢ocuk haklarina ve uluslararasi sézlesmelere uygun
olarak haklarin1 kullanmalarini, baskalarinin haklarina saygili olmayi, sorumluluk alma
bilincinin gelistirilmesini,
b) Ulusal ve evrensel degerleri tanimalarini, benimsemelerini, gelistirmelerini ve bu degerlere
saygl duymalarini, liderlik, yaratict ve iiretici diisiince yeteneklerini ulusal ve toplumsal bir
anlayisla tlilke kalkinmasina katkida bulunacak sekilde gelistirmelerini,
¢) Yetenek alani/alanlarinin gelistirilmesi siirecinde, sosyal ve duygusal gelisim alanlarinin
biitlinliik i¢erisinde ele alinmasini,
¢) Yeteneklerinin ve yaraticiliklarinin erken yasta fark edilerek gelistirilmesini,
d) Bireysel yeteneklerinin farkinda olmalari ve kapasitelerini gelistirerek en {ist diizeyde
kullanmalarini,
e) Bilimsel diisiince ve davranislarla estetik degerleri birlestiren, iiretken, sorun ¢ézen kendini
gerceklestirmis bireyler olarak yetismelerini,
f) Is alanlarindaki ihtiyaclara yonelik yeni diisiinceler onerebilmelerini, teknik bulus ve
cagdas araglar gelistirebilmelerini,
g) Ozel yetenekleri dogrultusunda bilimsel calisma disiplini kazanmalarini, disiplinler arasi
diisiinme, sorunlari ¢ézme ya da belirlenen ihtiyaclar1 karsilamaya yonelik projeler

gerceklestirmelerini amaglar.
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MEB (2015)’¢ gére BILSEM’lerde uygulanan egitim programlarmmn ilkeleri su
sekildedir;
a) Programlar, 6grenci merkezli ve disiplinler aras1 yapida hazirlanir.
b) Programlar, lider ve/veya danisman 6gretmenlerin rehberliginde bireysel 6grenmeye uygun
olarak hazirlanir.
c¢) Programlar, 6grencilerin etkin problem ¢dzme, karar verme ve yaraticilik gibi yetiskinlik
donemlerinde ihtiya¢ duyacaklar iist diizey zihinsel, sosyal, kisisel ve akademik becerileri
kazanmalarini saglayacak sekilde hazirlanir.
¢) Planlama, uygulama ve degerlendirme agamalar1 6grencilerin, yaparak yasayarak 6grenen,
iireten, sorun ¢ozen, yaratici diisiinebilen, ¢evresi ile iletisim kurabilen, bilimsel arastirma ve
bulus yapabilen bireyler olarak yetistirilmeleri saglanacak sekilde yiiriitiiliir.
d) Ozel yetenekleri gelistirmeye yonelik programlar, disiplinler ve disiplinler arasi
yaklasimlar dikkate alinarak herhangi bir disiplinde derinlemesine veya kapsami
genisletilecek ileri diizeyde bilgi, beceri ve davranis kazandirma amaciyla hazirlanir.
e) Egitim programlar1 hazirlanirken {ist biligsel diisiinme becerilerini gelistirmesini saglayan
etkinliklerin planlanmasina ve uygulamasina dikkat edilir.
f) Uygulanacak programlarin siireleri, 6grencilerin performanslar1 dogrultusunda belirlenir.
g) Uygulanacak egitim programlarinin her asamasinda degerler egitimine yer verilir. =~ MEB
(2015)e gore BILSEM’ler; okul dénemindeki UYO’lerin bireysel yeteneklerinin
kesfedilmesi ve performanslarini artirarak en iist seviyede gosterebilmelerini saglamay1
amaglamaktadir. 2015 yilinda ¢agin gerekliligi olan teknolojik ilerlemeleri dikkate alan MEB
1. ve 2. smiflar da BILSEM’lere dgrenci aliminda tablet ile sinav yapma siirecini baslatmistir.

(MEB BILSEM Yénergesi, 2015).
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BILSEM’lerde uygulanan programlar 6grencilerin bireysel egitimleri dikkate alinarak
hazirlanmalidir. Ustiin yetenekli 6grencilerin fiziksel, kisisel, ahlaki, sosyal, ekonomik ve
kiiltiirel yapilar1 dikkate alinarak hazirlanmalidir.

Merkezlere kayit yaptiran 6grenciler MEB tarafindan hazirlanan egitim programlarina
tabii olmaktadirlar. 2015 yili itibariyle BILSEM lerde 5 egitim programi bulunmaktadir. Bu

programlar su sekildedir;

Uyum Program

BILSEM’e ilk kayit yaptiran dgrencilere uygulanan programdir. Bu program kirk ders
saati ve 2 aylik zamani1 agsmayacak bi¢cimde tasarlanir. Uyum programinda sadece 6grencilere
degil ayn1 zamanda velilere de okulun vizyonu ve misyonu hakkinda bilgiler verilir. Uyum
programu etkinlikleri en az 12 dgrenci ile yapilir. Ogrencilerin bireysel, psikolojik ve sosyal
gelisimleri hakkinda bilgi edinmeyi amaglayan etkinlikler yapilir. Etkinliklerin temelinde
ogrencilerin kurum kiiltiiri ve grup caligmalarinin katkisiyla biz bilincinin yerlesmesini
hedefler. Bir sonraki destek egitim programina planlamasi yapilir. Lider veya danisman
dgretmenlerin sorumlu olacaklar1 6grenci gruplari bu egitim programinda belirlenir. Ozel
yetenekler (resim, miizik) alanlarinda tanilanmis olarak merkezlerde egitimlerini siirdiiren
Ogrenciler, bu programin sonunda, yetenekleri dogrultusunda 6zel yetenekleri gelistirici

egitim programlarina devam ettirilir (MEB BILSEM Y&nergesi, 2015).

Destek Egitimi Program

Uyum programini tamamlayan ogrenciler destek egitim programinda Ogrencilerle
bireysel veya grup olarak calismaya baslanabilir. Destek egitimi programi okul Oncesi veya
ilkokul seviyesinde basladiginda ilkokulu bitirinceye kadar haftada alti ders saati, ortaokul
seviyesinde basladiginda ise haftalik sekiz ders saati olacak sekilde bir yil olacak sekilde
tasarlanir. Proje hazirlamaya bu donemde baslanabilir. Programin etkinliklerini 3 ile 7 6grenci

arasinda olmalidir. Ogrenciler bu egitim programinda bilimsel arastirma teknikleri, grupla
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caligma teknikleri, iletisim becerileri, problem ¢6zme teknikleri ve 6grenme becerilerini
kazanmalar1 hedeflenmektedir. Destek egitim programinda Ogrencilerin gruplara ayrilarak
yaratict diisiinmeleri, elestirel diisiinmeleri, karar verme yetilerini ve kaynaklar1 etkin
kullanmalar1 kazanmalar1 beklenmektedir. Egitim programlarinin igerisinde fen bilimleri,
matematik, Tirkce, sosyal bilimler, yabanci dil, bilisim teknolojileri, teknoloji ve tasarim,
gorsel sanatlar, miizik vb. bolimlerle iliskilendirilerek egitime alinirlar. Destek egitim
programi uygulama silirecinde zenginlestirme, farklilastirma ve hizlandirmanin saglanabilmesi
icin tema/atolye temelli etkinlikler uygulanabilir. Destek egitim programi siirecinde ve

sonunda somut 8lgme araglarina dayali déniitler alinir (MEB BILSEM Y 6nergesi, 2015).

Bireysel Etkinlikleri Fark Ettirme Program

Destek egitim programin1 tamamlayan O&grenciler gruplara ayrilarak bireysel
etkinlikleri fark ettirme programi baslar. Bireysel yetenekleri fark ettirici egitim program, bir
alandan haftada 4 saat, toplam 8 ders saati olacak sekilde 2 yil boyunca uygulanir. Yetenek
alanlar1 belirlenemeyen O6grenciler icin program siiresi merkez yiiriitme kurulu karari ile
uzatilabilir. Destek egitimde olusturulan gruplar bu egitim programinda degistirilebilir.
Gruplardaki 6grenci sayist 3 ile 5 arasinda olabilir. Bir 6grenci, en az 2 en fazla 4 alanda
egitime devam eder. Bireysel etkinlikleri fark ettirme programinin ana 6gesi 6zel yetenekli
ogrencilerin sahip olduklar1 yeteneklerini fark ettirmek amaciyla yaraticilifini 6ne ¢ikaran
disiplinlere yonelik programlarin uygulanmasidir. Ozel yetenekli 6grenciler agisindan son
derece onemli olan 6grenme ortaminin yaratict diisiinmelerini tesvik edici ara¢ ve gereclerle
donatilmasi1 gerekmektedir. Bu egitim programinda modiiler yapida ve &grenci merkezli
egitim anlayis1 dikkate alinarak hazirlanir. Bireysel yetenekleri fark ettirici donemde
disiplinler arasi iliskiler dikkate alinarak proje iiretim ¢aligsmalar1 devam ettirilir ve projeler
destek egitimi programina gore daha kapsamli hazirlanir. Programi tamamlayan 6grenciler

ogretmenler kurulunca ¢oklu degerlendirme yontemiyle alanlara yonlendirilmeleri saglanir.
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Ozel Yetenekleri Gelistirici Program

Bu egitim programinda 6grenciler en fazla 2 alaninda egitimlerine devam ederler.
Gruplar en az 2 en fazla 4 6grenciden olusur. Ozel yetenekleri gelistirici program, bir alandan
haftada 4 saat olmak iizere 2 yili gegmeyecek sekilde uygulanir. Uygulanan egitim programi
ogrenci merkezli ve disiplinler aras1 modiiler yapida, 6grencilerin iist diizey bilgileri, beceri
ve davranis kazanmalari saglanir. Ogrencilerin en iist diizey bireysel ¢alismalar yapacag
donem o0zel yetenekleri gelistirici egitim programidir. Bu egitim programinda bilimsel ve
sanatsal etkinlik temelli calismalara bu donemde yogunluk kazandirilir. Bu siiregte, merkezde
yuriitiilen caligmalara katki sunmalar1 amaciyla yardimci olacak kurum, kuruluslar ve

iiniversitelerle is birligi yapilir.

Proje Uretimi ve Hazirlama Program

BILSEM egitim programlarinin son asamasini olusturan bu programda, dgretmenlerin
rehberliginde 6grencilerin bireysel yetenekleri dikkate alinarak projeler iiretilir ve gelistirilir.
Proje iiretiminde zamanlama, haftalik minimum 1 maksimum 4 ders saat araliginda olacak
sekilde planlanmaktadir. Proje  konular1 tespiti, belirlenmesi ve sonuglarinin
degerlendirilmesinde alaninda yetkin kamu kurum ve kuruluslardan destek alinir. Projelerin
konu alanlarinda ve bu alanlarin se¢iminde bir kisitlamaya gidilmez.
Matematik Kavram

Aritmetik, cebir, geometri gibi sayr ve Ol¢ii temeline dayanarak niceliklerin
Ozelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adidir (TDK, 2015). Ersoy vd. (1991)’a goére; bigim,
say1 ve cokluklarin 6zellikleri aralarindaki iliskileri akil ve bilim yoluyla inceleyen bilim
koludur. Altun (1997)’a gore; bir takim iliski ve yorumlariyla bireylerin yasamlarina yardimei
olan bir bilimdir. Baykul (2003)’a gore; diinyay1 algilamamizi ve ¢evremizi organize etmeye

yardimec1 olan bir bilimdir. Ersoy vd. (2000)’ne gore; biitiin bilimlerin ortak bir dili, bilimi ve
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teknolojiyi tasiyan saglam bir temeldir. Olkun ve Toluk (2001)’e gore; bir oriintii ve diizen
bilimidir.

Matematik; sayilarin, sekillerin, uzaym, Oriintiilerin ve diizenlerin olusturdugu bir
bilimdir. Bir baska deyisle sembol ve sekiller kullanilarak yazilan evrensel bir dildir. (MEB,
2005). Matematik, insanlarin bakis acisiyla giizel bir yasantinin ve basarili kariyerin
baslangict olarak kabul edilmektedir. Aynm1 zamanda matematik, hayatin ve evrenin
anlasilmas1 ve bu kavramlar iizerinde yorumlar yapilabilmesi i¢in destekleyici bir unsur
olarak da diisiiniilmektedir (Dursun ve Dede, 2004).

Matematik yaraticinin dogaya biraktig1 ipuclaridir. Insanlarin matematigi kullanmaya
baslamalarinin temelinde yatan i¢giidii olusabilecek doga olaylarin olmadan kesfedebilme ve
bunlara tepki verebilmektir. (Sertdz, 1996). Bugiiniin ileri teknolojisine matematik yardimiyla
ulastigimiz diisiiniiliirse, matematigin tamamen dogadan bagimsiz olmayacagi belli oluyor. En
derin soyut diisiincelerin bile somuttan kaynaklandigini gorebiliriz. Bu nedenle matematigin
en derin soyut kavramlari bile ilerlen zamanlarda uygulama alan1 bulabiliyor. Ciinkii biitiin bu
kavramlarin ana kaynagi dogadir. Matematik doganin yasalarint ve vermeye calistigi
mantigin1 ortaya koymaya calisan ve bunda da {iistiin basar1 gosteren bir ugrastir (Nesin,
2002).

Matematik hayatimizin diizeni i¢in 6nemli ve gereklidir. Herkes matematigi az ya da
¢ok bilmek zorundadir. Diger bilimlerin de anlasilmasi i¢in matematik 6nemli bir yer tutar.
Okul o6ncesi donemden yasamimizin sonuna kadar matematigi kullaniriz (Gliven, 2000).
Matematigi, evrenin anlamada agiklamada kullaniriz. Matematigin amact; insanin dogasinda
var olan problemleri olusturma ve onlarin ¢6ziimiine yoOnelik fikirler ortaya atarak bu
problemlerin sebep-sonug iligkilerini agiklamasina yardime1 olmaktir (Baki ve Bell, 1997).

Matematik alaninda {istiin yetenek, sadece islem becerilerini yapabilen degil

matematiksel diislinmeyi ve matematiksel mantig1 gilinliik yasaminda kullanabilmeyi ifade
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eder (Miller, 1990). Budak (2008)’ a gore matematik alaninda iistiin yetenek, matematiksel
distiniis bi¢cimini gosteren bir degerdir. Burada o©nemli olan toplumun kisa siireli
beklentilerini karsilayan egitim ideolojileri yerine UYO’lerin ihtiyaglarin1 karsilayacak
adimlar atmaktir. Lupkowski-Shoplik vd. (2003)’e goére; Matematikte alaninda (iistiin
yeteneklilik, bireyin kendisine akademik veya zihinsel olarak {iistiin yeteneklilik alaninda yer
almasidir. House (2006)’a goére; UYO’lerle benzer yapilara sahip bireyler olarak da
tanimlanmaktadir.

Matematik diinyanin var oldugu giinden beri vardir. Oklid’in olusturmus oldugu bir
matematiksel sistem, Pisagor’un “Bir dik ag¢ili iiggenin uzun kenarmin karesi diger dik
kenarlarin kareleri toplamina esittir” teoremi, Nil Nehri’nin tasma zamanlarin1 hesaplamak
icin olusturulan 365 giinlilk takvim matematigin ¢ok eski zamanlardan beri kullanildiginin
kanitidir. Matematik binlerce yil dncesinde hazirlanan teoremler, kuramlarla ¢iktig1 yolculuga
tiim ihtisamiyla geliserek ve biiyliyerek devam etmektedir (Say1l,1991).

Matematik Egitimi ve Ogretimi

Tiirkiye’de 2005 yilinda MEB tarafindan yapilan program degisikligi kapsaminda
yapilandirmaci yaklasim derslerin igerigini etkilemeye baslamistir. Diinya’da bilgiye ulagma
gittikge Onemini artirmaktadir. Bilgi edinmenin ve onu kullanmanin getirisi gittikge
artmaktadir. Bu tlir degisimlere ayak uydurabilen toplumlar yenidiinyada kendine yer
bulmaktadir. Diinyada yasanan bu hizli gelisim egitim alaninda da yansimasini bulmaktadir
(MEB, 2005).

Gelisen teknolojilerle beraber matematikte kullanilan araglarda degismeye basladi.
Onceden kagit kalemle yapilmasi gereken islemler bugiin bilgisayarlar araciligiyla daha kisa
stirede ve daha ekonomik olacak sekilde yapilabilir hale geldi. Eskiden kaynaklara
ulasabilmek i¢in harcanan uzun ve iist diizey ekonomik durumlar yerini internet kullanimiyla

dakikalara diismeye basladi. Bu gelismelerle beraber matematik egitiminde kagit kalem ile
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yapilan islemlerin 6nemi azalarak, bilgiye ulasma ve problem ¢6zme becerileri 6n plana
cikmaya basladi. Bu dogrultuda hazirlanan matematik programlari sayesinde Ogrencilerin
bilingli tiiketici olmalar1 sebebiyle istatistiki bilgileri kullanabilme, verilere dayali tahminlerde
bulunabilme ve karar verme becerilerinin gelistirilmesi gerceklestirildi (MEB, 2005).

Matematik Ogretimi

Matematik sadece soyut bir kavram degildir. Matematigi soyut bir kavram olarak
diislinme yanilgisina diistilerek yapilan programlar gercek amacma hizmet edemez.
Ogrencilerin soyut kavramlar1 somutlastirarak yapabilecekleri programlar matematik
Ogretiminin temel amacini saglamaktadir. MEB (2015)’e gore matematik Ogretiminin
amaglar su sekildedir:

e (iinliikk yasamda karsilastigi problemlere karsi dogru karar verebilme,

e Karsilarina ¢ikilan durumlarda mantiksal ¢éziimler iiretebilme,

e Yaraticiligin artirabilmek i¢in soyut olaylar1 degerlendirebilme,

e Nicel bilgiyi kullanabilme,

e Sezgisel diisiinme kabiliyetini artirabilme,

e Var olan estetik degerlerinin iizerine eni seyler koyabilme,

e Farkli ¢6zlim Onerileri kullanarak, bakis agisint degistirebilme.

Matematik Ogretiminin genel amacinin istenilen amaca ulasilabilmesi igin kisilerin
geemis bilgi ve becerilerinin belirli bir diizeyde olmasi gerekmektedir (Polat, 2010). Bu
sebeple programlar hazirlanirken 6grencilerin sinif seviyeleri, yas diizeylerine gore hareket
edinilmelidir. Fiziki ortamlarin hazirlanmasi ve Ogrencilerin matematiksel bilgi ve
birikimlerinin yeterli diizeye ¢ikarilmasi i¢in 6nlemler alinmalidir. Alkan ve Altun (1998)’a
gore; kisilerin glindelik yasamda kullanabilecegi matematiksel bilgi ve becerilerini kullanarak
karsilastiklar1 problemlere karst mantiksal ¢ercevede coziimler iiretebilecek bir diisiinme

bi¢imi kazandirmaktir.
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Matematik Egitimi
Biitiin bilimlerde kullanilmakta olan matematik egitimi cagin gerekliligi dikkate alinarak
ogrencilerin bireysel kazanimlarini tasimalidir. Matematik egitiminin bireysel kazanimlarini
degerlendirdigimizde su becerilerle karsilasmaktayiz (MEB, 2004).

e Bireylerin fiziksel ve sosyal gelisimi icin bilgi, beceri ve donanimini saglar,

e Deneyimleri analiz edebilecekleri sistematik kazandirir,

e Bireylerin estetik gelismesini saglar,

e Yaratici diisiinmelerini kolaylastirir,

e Akl yiiriitme becelerinin gelismesini saglar.

Matematigi giinliik yasamda kullanmak, bagimsiz diisiinebilen, karar verme yetisine
sahip bireyler etistirmek bilgi toplumunun gerekliligidir. Soru sormay1 bilen, gerekli bilgiye
istedigi zamanda ulagabilen ve problem c¢dzme becerisine sahip bireyler yetistirmek her
programin gerekliligidir. Bu bilgi ve becerilerin 6grencilere kazandirilmasinda en 6nemli islev
matematiktir. Bu nedenle matematik egitimi dikkat edilmesi gereken, sorgulayici ve gelistirici
bir ders programi olmalidir (Polat, 2010).

Matematik egitimi sadece bireysel kazanimlari olmayan ayni zamanda toplumsal
kazanimlar1 olan da bir bilimdir. Bu kazanimlari degerlendirdigimizde su becerilerle
karsilagsmaktayiz:

e Matematik toplumlar1 harekete gecirecek bir giictiir,

e Toplumun ilerlemesini saglar,

¢ Bilimin gerektirdigi biitiin teknolojilerde vardir,

e Sistemlerin davranislarinda yol gostericidir,

o Gerekli ilgiyi gdsteremeyen toplumlar bilgiyi satin almak zorunda kalirlar,

e Yaraticiligr gelistiren en 6nemli faktdrlerdendir.
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Gilinlimiizde ve gelecekte soz sahibi bir toplum olmak isteniyorsa bireysel kazanimlari
dikkate alarak toplumsal yararli bir matematik egimi verilmelidir. Gelecegi planlayan ve sz
sahibi olmak isteyen iilkeler yatirimlarini egitim alaninda ve oOzellikle matematik bilimi
iizerine yapmalidir.

Gergcekei Matematik Egitiminin ilk savunucularindan olan Freudenthal'e gore,
matematik dgretimi hayatin gercek problemleri ile baslamalidir. Ogrencilerin grenme bigimi
problem ¢6zme siirecinin Ogrenilmesi bigiminde olmalidir. Bilgiye 6grencilerin kendileri
ulagmalidir. Yapilacak olan aktiviteyi, konusu matematigin i¢inden ya da gercek yasamin
icindeki problemler i¢in ¢oziim arayisi niteliginde olmalidir (Aydogdu ve Ayaz: 2009).
Metafor

Metafor koken olarak Yunanca Metaphora kelimesinden gelmekte olup, anlam olarak
aktarmak ya da nakletmek demektir. Tiirk Dil Kurumu (TDK, 2016) sozliiglinde ise metafor;
mecaz anlaminda; “bir ilgi veya benzetme sonucu gercek anlamindan baska anlamda
kullanilan s6z; bir kelimeyi veya kavrami kabul edilenin disinda bagka anlamlara gelecek
bicimde kullanma” olarak tanimlanmistir. Diislinme bi¢imi ve hareket etme diizeni ve
kavramsal sistemimiz 0Oziinde metaforiktir (Gencel, 2015). Metaforlarla akil yiiriitme
insanlarin dogasiin bir temeli ve yol gosterici bir benzetmesi olarak ifade edilebilir.

Metaforlar, Saban (2008)’a gore; insanlarin belli bir olguyu baska bir olguyla
gormesini saglayan zihinsel modellerdir. Lakoff ve Johnson (2005) ise metaforu, bir seyi
bagka bir seyin bakis agisi ile algilamak olarak agiklamislardir. Metaforlar1 bir s6z sanati
olarak ta diigiinliriiz. Ancak, bundan daha fazlasimi diisiiniirsek, diinyay1 gérme ve anlama
bicimimizi vurgulanmaktadir (Morgan, 1980). Metaforlar egitim alanlarinda, evde ve sokakta
kisaca zaman ge¢irdigimiz her alanda kisiler tarafindan kullanilmaktadir. Metaforlar, soyut ya
da algilanmasi zor olgularin daha kolay ve anlasilir ciimlelerle aktarilmasidir. Iki kavrami ya

da nesneyi birbiriyle iligskilendiren dilsel bir aractir. Herhangi bir yasam alanindan bagka bir
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yasam alanina aktarim ya da kiyaslama yapmak iizere iki farkli fikir veya kavramin
iliskilendirildigi sembolik dil olarak kabul edilmektedir (Seyihoglu ve Genger, 2010).
Metaforlar 21. Yiizyilin egitim becerilerinin aktarilmasinda kavramsal dil olarak yerini
alacaktir (Sahin ve Girgin Saridas, 2015).

Metaforlar, bireyin kelime dagarcigina onemli katkilarda bulunmaktadir. Arslan ve
Bayrakc1 (2006)’da metaforu bir 6gretim araci olarak ele alarak metaforlarin en dikkat ¢ceken
yonlerinden birisini kalic1 hafiza tekniklerinden kabul ederek akilda uzun siire tutmayi
saglayan bir etken olarak diisiinmektedir. Bu sekilde bilgilerin uzun siireli bellekte yer
almasini saglayan metaforlar, olaylara degisik yonleriyle bakilmasini da katkida bulunur.
Morgan’a (1998) gore kurgulayip olusturdugumuz metaforlarla, diinyayr kavrayisimiz ve
hayata bakis acimiz arasinda iliski bulunmaktadir. Diislince ve gérme bicimi olusturulurken
gecmiste edinilmis bilgilerle giiclii baglar kurulur. Bu baglarin giiciine paralel olarak da olgu
daha genis acgidan goriilebilir (Morgan, 1998; Akt: Aydogdu, 2008; 30).

Metafor, kisilerin sonu¢ ¢ikarmak ve giinliik yasamda kullanacaklar1 yeni kavramlari
o0grenmek amaciyla kullandig etkili bilissel fikirlerden biridir. Metaforlar, ¢ok gii¢lii 6§renme
ve Ogretme aract olarak disiiniilebilir (Kiigiikturan, 2003). Metaforu en iyi anlatan
climlelerden biri de, “Bir resim 1000 kelimeye bedelse, bir metafor da 1000 resme bedeldir
(Shuell, 1990). Egitimin iki temel Ogesi, bilinenden bilinmeyene ve somuttan soyuta
gitmektir. Bu mantikla metaforlar soyut ilkeleri, somut 6rneklerle agiklamaktadirlar (Bahadir
ve Ozdemir, 2012).

Genel olarak bir yapmin metafor olarak kabul edilebilmesi i¢in (Forceville, 2002; Akt.
Aydogdu, 2008; 28) Su 3 soruya cevap vermesi saglanmalidir:

1. Metaforun iki sart1 nelerdir?

2. Metaforun kaynak alani ve hedef alani nelerdir?
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3. Metaforun kaynak alanindan metaforun hedef alanma dogru hangi ozellikler

eslestirilmektedir?

Bu ¢ sorudan ¢ikan cevaplar bir metaforu olusturur. Ortaya ¢ikan elemanlar metaforun
ana oOzelliklerini yansitir. Bu elemanlarin arasindaki bag saglam degilse metafor teskil
etmezler (Saban, 2004).

Bilinmeyenden bilinene, soyuttan somuta gecisi diisiiniirsek, matematiksel
kavramlarin soyut yapisi, bu kavramlarin dolayli bir aktarim yoluyla neredeyse zorunlulugu,
matematik ogretiminde soyut, karmasik veya kuramsal bir olguyu anlama ve aciklamada ise
kosturulabilecek giiglii bir zihinsel model olarak metaforlarin kullanimini 6ne ¢ikarmaktadir
(Gtiveli vd., 2011).

Ilgili Arastirmalar
Bu boliimde, arastirma konusuyla ilgili yurti¢i ve yurt disinda calisilan benzer

calismalara atifta bulunulmustur.

Yurt icinde yapilan arastirmalar
Literatiirde iistlin yetenekli 6grenciler, matematik kavrami, metafor calismalari ile ilgili
yapilan calismalar bu baslik altinda sunulmustur. Bu kavramlar ve bunlarin birbiriyle olan
iliskilerini inceleyen ilgili yurt i¢inde yapilan ve arastirmaci tarafindan ulasilan ¢alismalar,
genel hatlariyla 6zetlenmistir.

Oztiirk, Akkan ve Kaplan (2014) tarafindan gerceklestirilen “Ustiin Yetenekli
Ogrencilerin Matematik Kavramina Yénelik Algilarmin Incelenmesi” isimli arastirmada
UYO matematik kavramina iliskin sahip olduklar1 zihinsel imajlarimi ¢ikarabilmek amaciyla
gerceklestirilmistir. Arastirma nitel aragtirma yontemlerinden olgu bilim yaklasimina
dayandirilmigtir. Arastirmanin ¢alisma gurubunu istiin yetenekli oldugu WISC-R zeka testi
ile belirlenmis 28 UYO olusturmaktadir. Veriler odak grup gériismeleri ile toplanmis olup

icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Arastirma bulgular1 dogrultusunda calismaya dahil
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olan {istlin yetenekli o6grencilerin 16 degisik metafora iirettikleri belirtilmistir. Arastirmada
ogrencilerin tirettikleri metaforlarin gerekceleri iic ana baslik altinda toplanmistir. Bunlar;
matematigin insana etkileri, doganin matematige etkileri ve matematigin dogasindan kaynakl
gerekgelerdir. Arastirmada Ustiin yetenekli 6grencilerin sinif seviyesi yiikseldikge matematik
kavramini daha ¢ok doga ile 6zdeslestirdikleri smif seviyesi diistiikce matematik kavramini
insan ihtiyaglari ile iliskilendikleri dikkat ¢eken sonuglar arasinda yer almaktadir.

Oflaz (2011) tarafindan gerceklestirilen “Ilkogretim Ogrencilerinin Matematik ve
Matematik Ogretmeni Kavramlarmna iliskin Metaforik Algilar1” isimli calisma Ilkogretim
Ogrencilerinin matematik ve matematik dgretmeni kavramina ait algiyr metaforik olarak ifade
etmek ve matematik Ogretmenlerini nasil istediklerini ortaya c¢ikarmak amaciyla
gergeklestirilmistir.  Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim deseni
kullanilmistir. Bu ¢alisma gurubunu Sivas ilinde bulunan iki ilkégretim okulundaki kirk tane
8. Smif o6grencisinden olusturmaktadir. Bu arastirmanin verileri iki maddeden olusan
“Matematik ............ gibidir, ¢iinkii .................. ” ve “ Matematik Ogretmeni
.................... gibidir, ¢linkii .....................” acik uglu sorulardan toplanmistir. Elde
edilen veriler icerik analizi yontemi kullanilarak bilgisayara aktarilmis ve NVivo 8
programinda kodlama ve kategorilendirme asamalar1 gergeklestirilmistir. Ortaya c¢ikan
sonuclar dogrultusunda matematik kavramina iliskin ortaya ¢ikan metaforlar; matematigin
islevselligi, matematigin bireysel gerekliligi, matematigin icerigi, matematik c¢alismanin
stireklilik gerektirmesi olmak {izere 4 kategoride belirtilmistir. Matematik 6gretmeni
kavramina iligkin metaforlar; bilgi saglayici, sekillendirici, tedavi edici, yonlendirici,
matematik O0gretmenine karst olumlu tutumlar ve matematik Ogretmenine karsi olumsuz
tutumlar olmak iizere 6 kategoriden olusmaktadir. Ogrenciler bu ¢alismada, matematik

Ogretmenini saka yapan, 6grencilere karsi ilgili, sevimli, 6grencilere yardimei olan, istedikleri
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zaman rahatlikla soru sorabilecekleri ve anlamadiklar1 kisimlar1 sorduklar1 zaman kizmayan
Ogretmen olarak isteklerini belirtmektedirler.

Kilic ve Yelken Yanpar (2013) tarafindan gercgeklestirilen “Belcikali ve Tiirk Simif
Ogretmeni Adaylarmin Matematik ile Ilgili Metaforik Anlatimlar1” isimli ¢calismada Belgika
ile Tiirkiye’de bulunan smif 6gretmeni adaylarinin matematik kavramina iliskin metaforik
algilarma bakmak ve bu iki iilke arasindaki 68retmen yetistirme noktasinda benzerlik ve
farkliliklarinin - metaforik diisiinmeye etkisini amaglamaktadir. Bu amagcla O6gretmen
adaylarindan su iki sorunun cevabi aranmaktadir. Birincisi, Matematikle iliskili ne tiir
metaforlar kullanilmaktadir? ikincisi, kullandiklar1 bu metaforlar farklilik gdstermekte midir?
Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden betimsel yontem tercih edilmistir. Veriler,
Matematik ........... gibidir. Ciinkii ........... formu doldurmalar1 istenmistir. Ayrica matematik
ile ilgili metaforik anlatimlarii gorsel olarak kagida aktarmalar1 istenmistir. Arastirmada
kullanilan formlarin uygunlugu konusunda uzman goriisii dikkate alinmistir. Arastirmaya,
toplam 79 smif 6gretmeni adayr katilmistir. Katilan kisilerin 37°si Belgikal, 42°si Tiirk
O0gretmen adayidir. Arastirmanin katilimcilari, matematik ve matematik 6gretimi derslerini
almis olan Ogrenciler tarafindan olusmaktadir. Arastirmanin katilimcilarinin bu 6grenciler
tarafindan secilmis olmasinin amaci rahatlikla matematik ile ilgili metaforlari iiretebilecekleri
olmasidir. Metafor analizi katilimcilarin {iretmis olduklar1 yazili ve gorsellige dayali
cizimlerden olusmaktadir. 5 asamali veri analizi uygulanmistir. Birinci kisimda katilimcilarin
iirettikleri metaforlar listelenmistir. Uretilen metaforlar diisiiniilerek baslangic kodlama listesi
olusturulmustur. Bu metaforlar organize edilerek ikinci kistm tamamlanmstir. Ucgiincii
kisimda metaforlara kodlama sistemi uygulanmistir. Dordiincii kistmda kodlamasi yapilan
metaforlar kategorilerine gére ayrilmistir. Analiz kisminin son asamasinda metaforlara genel
olarak  isimlendirilmistir.  Analizler farkli  arastirmacilar tarafindan ayr1  ayn

gerceklestirilmistir. Arastirmanin glivenirligi %98 olarak tespit edilmistir. Arastirmanin
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sonucunda ortaya c¢ikan metaforlar canli, cansiz, hareket ve duygu olmak tizere 4 kategoride
toplanmustir.

Bahadir ve Ozdemir (2012) tarafindan gergeklestirilen “Ilkogretim 7. Simf
Ogrencilerinin Matematik Kavramma Iliskin Sahip Olduklar1 Zihinsel Imgeler” isimli
caligmada ortaokul 7. simif 6grencilerinin matematik kavramina iliskin sahip olduklar1 zihinsel
imgeleri metaforik olarak ¢ikarmayi amaglamaktadir. Arastirmanin bu amaci dogrultusunda;
Ogrencilerin matematik kavramina iliskin sahip olduklar1 metaforlar (ya da zihinsel imgeler)
nelerdir? ve bu metaforlar ortak 6zellikleri bakimindan hangi kavramsal kategoriler altinda
toplanabilir? Sorularina cevap aranmaktadir. Arastirma 2011-2012 egitim-6gretim yilinda
Istanbul Iline bagl Sartyer ilgesinde 1 ilkdgretim okulunun 7. Siniflarindan dért tanesinde 160
Ogrencinin katilmiyla gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilere matematik
kavramlarina iliskin algilarmi ortaya koymak amaciyla metafor formu verildi. Ogrencilerin
doldurmus olduklar1 bu metaforlar kendi el yazilariyla olusturduklari i¢in veri kaynagi olarak
birer belge ve dokuman kullanildi. Arastirmanin katilimcilarinin olusturmus olduklar1 bu
belge ve dokiimanlarin analizi i¢in kodlama ve ayiklama asamasi, 6rnek metafor imgesi
derleme asamasi, kategori gelistirme asamasi, gegerlik ve giivenirligi saglama asamasi ve
nicel veri analizi i¢in verileri bilgisayara aktarmak amaciyla SPSS paket programini kullanma
asamasi olmak iizere bes farkli asamada gerceklestirildi. Bu arastirmada toplam 112 metafora
ulasildi. Bu metaforlar uzman goriisii de alinarak 5 ayr1 kategoride derlendi. Bu kategoriler;
oyun olarak matematik, hesap araci olarak matematik, korku 6gesi olarak matematik, tath
olarak matematik ve unutulan bir 6ge olarak matematik olarak belirlendi.

Giiler, Akgiin, Ocal ve Doruk (2012) tarafindan gerceklestirilen “Matematik
Ogretmeni Adaylarinin Matematik Kavramna iliskin Sahip Olduklar1 Metaforlar” isimli
arastirmasinda ortadgretim matematik 6gretmeni adaylarinin matematik kavramina iliskin

metaforik diislincelerini belirlemeyi amaclamaktadir. Bu c¢alismada igerik analizi modeli
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kullanilmistir.  Yapilan bu arastirmanin calisma gurubu 2010-2011 egitim-6gretim yili
Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi OFMA Matematik Ogretmenligi
bolimiinden 140 Ogretmen adayindan olusmaktadir. Matematik Ogretmeni adaylarinin
“Matematik™ kavramina iligkin toplam 115 metafor gelistirdikleri belirlenmistir. Gelistirilen
bu metaforlar, gereksinim, yol gosterici, sonsuzluk, bakis acis1 ve hayatin kendisi olmak tizere
5 ayr1 kategoride toplanmustir.

Giiner (2013) tarafindan gergeklestirilen “Bir Labirentte Cikis Aramak mi? Yoksa
Yeni Ufuklara Yelken A¢mak mi1? On Ikinci Smif Ogrencilerinden Matematik Ogrenmek ile
Ilgili Metaforlar” isimli ¢alismasinda, Anadolu ve meslek lisesi 12.siif ogrencilerinin
“matematik O0grenmek” ile ilgili dislincelerini ve duygularinin tespitini amaclamaktadir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Denizli ilinde bulunan Anadolu liselerinden 323 6grenci ile
meslek liselerinden 346 olmak {izere toplam 669 6grenciden olusmaktadir. Veri toplama aract
demografik bilgi formu ve metaforik bilgi formu olmak {izere iki kisstmdan olugmaktadir. Veri
toplama araglar1 uzman goriisii alindiktan sonra uygulanmistir. Calismaya goniillii olarak
katilan Ogrencilerden toplanan veriler nitel veri ¢oziimleme yontemleri kullanilarak 669
metafor ¢oziimlenmeye uygun goriilmiistir. Bu metaforlar igerik analizi siizgecinden
gecirilerek 76 farkli metafor olarak belirlenmistir. Birbirinden bagimsiz uzman goriisleri
almarak 8 ayr1 kategoriye ayristirllmistir. Bu kategoriler; bilinmeyeni kesfetme, yeni bir
beceri kazanma, bilmece c¢ozmek, bir oyunun kurallarin1 grenerek oynamak, bir arag
kullanmak, matematik 6grenmenin zorlugu, matematik 6grenmekten keyif almak, matematik
O0grenmenin eziyet olmasi olarak belirlenmistir. Olusturulan kategoriler ile 6grencilerin okul
tiirleri ve cinsiyetleri arasinda anlamli farklilik var m1 sorusuna ki kare testi kullanilarak nicel
olarak da cevap aranmustir.

Sengiil, Katranct ve Gerez Cantimer (2014) tarafindan gerceklestirilen “Ortaokul

Ogrencilerinin Matematik Ogretmeni Kavramina Iliskin Metafor Algilar1” isimli ¢alismada
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ortaokul Ogrencilerinin “matematik 6gretmeni” kavramina iliskin sahip olduklar1 imgeleri
metaforlar aracilifiyla ortaya cikarmayir amaglamaktadir. Bu calisma 2011-2012 egitim-
ogretim yili Kocaeli ilindeki bir devlet ortaokul kurumunun 6. simif &grencilerinden 94
katilimec1, 7. simif 6grencilerinden 72 katilimci ve 8.sinif 6grencilerinden 82 katilimci olmak
iizere toplam 254 6grencinin katilimiyla yapilmistir. Arastirmanin modelini nitel aragtirma
desenlerinden “olgu bilim” olusturmustur. Arastirmanin verileri kisisel bilgiler formu ve
metafor formu olmak iizere iki kistmda hazirlanan “Matematik Ogretmeni Metaforlar
Anketi” ile toplanmistir. Bu calismada veriler igerik analiz yOntemiyle incelenmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan ortaokul Ogrencileri toplam 137 metafor
iretmislerdir. Bu calismada veriler; adlandirma, tasnif etme, kategori gelistirme, gegerlik ve
giivenirligi saglama ve verileri bilgisayara aktarma asamasi olmak iizere 5 asamada analiz
edilip yorumlanmasi gerceklestirilmistir. Bu asamalarin sonucunda metaforlar 7 kavramsal
kategoriye ayristiritlmistir. Bu kategoriler; Matematik Ogretmeninin eglenceli  yonii,
Matematik 6gretmeninin; bilgili yonii, 6gretici rolii, rehber rolii, olumlu diisiinceler, olumsuz
diisiinceler ve diger olmak iizere kategorilere ayrilmistir.

Sezgin Memnun (2013) tarafindan gergeklestirilen “Ortaokul Ogrencilerinin
Matematik Problemine iligkin Sahip Olduklar1 Metaforlar ve Bu Metaforlarin Sinif
Diizeylerine Gore Degisimi” isimli ¢alismada, arastirma katilan Ogrencilerinin matematik
problemine iliskin sahip olduklar1 metaforlarin ortaya c¢ikarilmasi ve ortaya c¢ikan
metaforlarin smif seviyelerine gore degisimlerinin incelemeyi amaglanmaktadir. Calisma
gurubunu 2012-2013 egitim-0gretim yili Bursa ilinde bulunan dort farkli ortaokuldan 754
Ogrenciden olusmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilere arastirmaci tarafindan hazirlanan
metafor formu verilmis ve sadece bir metaforda yogunlagmalar1 istenmistir. Arastirmaci
ogrencilerin olusturmus oldugu matematik problemine iliskin 514 adet gecerli metafor

irettikleri goriilmiistiir. Elde edilen veriler, siiflandirilmis ve kategorilere ayrilmistir.
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Arastirmanin verileri igerik analizine gore degerlendirilmistir. Arastirma verileri Microsoft
Excel ve SPSS 16.0 programlar1 kullanilarak kategorilere doniistiiriilmiistiir. Kategorilerden
bulunan metaforlar arastirmaci tarafindan 8 farkli kategoride birlestirilmistir. Bu kategoriler,
zor/karmasik, emek/beceri gerektirme, zevkli/eglenceli, anlama/strateji kullanimi, fayda/bilgi
kazanimina katki, korkutucu/sikici, 6nemli/degerli, kolaylik kategorilerinden olusmaktadir.
Arastirmaya dahil olan Ogrenciler, matematik problemini zor ve karmasik kavram olarak
gordiikleri ortaya c¢ikmistir. Arastirmaya katilan 6grenciler, iirettikleri metaforlarin simif
seviyelerine gore farklilik gosterdikleri goriilmiistiir.

Sahin (2013) tarafindan gerceklestirilen “Ogretmen Adaylarinin Matematik
Ogretmeni, Matematik ve Matematik Dersi Kavramlarma Iliskin Sahip Olduklar1 Metaforik
Algilar” isimli ¢alismasinda degisik branglardaki Ogretmen adaylarinin  “matematik
Ogretmeni”, “matematik” ve “matematik dersi” ne karsi metaforik algilar1 ortaya ¢ikartmay1
amaclamaktadir. Yapilan bu ¢alismada nitel ve nicel yaklagimlar bir arada kullanilip, betimsel
bir ¢alisma yapilmistir. Calisma gurubunu 2009-2010 egitim 6gretim yili bahar yariyilinda
Mugla Universitesi Egitim Fakiiltesinde okuyan farkli branslardan toplam 1185 iiniversite
Ogrencisi lizerinde yapilmistir. Arastirmada toplanan veriler igerik analizinden gegirilerek su
alt problemler dogrultusunda analiz edilmistir.

Mertol, Dogdu ve Yilar (2013) tarafindan gerceklestirilen “Ustiin Zekali ve Yetenekli
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine Iliskin Metaforik Algilar1” isimli ¢alismada {istiin zekali
ve yetenekli dgrencilerin Sosyal Bilgiler dersi kavramina iliskin bakis agilarini metaforik
olarak incelemeyi amaglamaktadir. Arastrmanm ¢alisma gurubunu Samsun BILSEM’e
devam eden 30 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmaya katilan Ustiin zekali ve yetenekli
ogrencilere “Sosyal Bilgiler dersi......gibidir/benzemektedir. Ciinkii...... tlimcesini
tamamlamalar1 istenmistir. Arastirma grubunu olusturan bu Ogrenciler 50 metafor

tiretmiglerdir. Verilerin analizinde ve yorumlanmasinda igerik analizi yapilarak metaforlar
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belirlenen kategorilere ayristirilmistir. Arastirmaya katilan katilimcilarin - gelistirdikleri
metaforlarin analizi ve yorumlanmasinda; eleme, derleme ve kategori gelistirme siirecleri
uygulanmistir.  Arastirmanin = gecerligini  ve giivenirligini saglamak ic¢in ii¢ asama
uygulanmistir. Bu asamalar sonucunda bes ayr1 kavramsal kategori olusmustur. Bu kavramsal
kategoriler; Kavram Olusturma Y oniiyle Sosyal Bilgiler Dersi, Bilimsel Bilgi Yoniiyle Sosyal
Bilgiler Dersi, Gelistirici, Yonlendirici Ve Yapici Yoniiyle Sosyal Bilgiler Dersi, Doga Ve
Yasam Odakli Glindelik Bilgi Yoniiyle Sosyal Bilgiler Dersi, Ailede Teknik Bilgi Yoniiyle
Sosyal Bilgiler Dersi olarak belirlenmistir. Arastirmanin sonucunda iistiin zekali cocuklarin
sosyal bilgiler dersini 6nemli ve olmasi gereken bir ders olarak gordiikleri ve giindelik
yasamlarini kolaylastirdigi sonucuna ulagilmistir.

Ciftgi (2015) tarafindan yapilan “Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Cografya Dersine
Iliskin Algilar’” isimli calismada; iistiin yetenekli dgrencilerinin cografya dersine iliskin
algilarmi metaforlar yardimiyla ortaya ¢ikarmayir amaglamaktadir. Arastirmanin calisma
gurubunu 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Sivas BILSEM’de 6grenim goren 9. ve 10. Simif
Ogrencilerinden toplam 63 0Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden olgubilim yontemi kullanilmistir. Arastirmada toplanan veriler, 6grencilerin
“cografya dersi... gibidir/ benzemektedir; ¢iinkii...” ciimlesinden olusan metafor formundan
olusmaktadir. Elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle incelenmistir. Elde edilen
bulgulara gore katilimcilar 36 adet metafor liretmis bu metaforlar benzer 6zelliklerine gore 7
farkli kategoride toplanmustir. Ustiin yetenekli dgrencilerin olusturmus olduklar1 metaforlar
cografya dersi agisindan oOnemlidir. Bu arastirmada {liretilen metaforlar cografya dersine
yonelik olumlu ya da olumsuz diislincelerini ortaya ¢ikarmak agisindan énemlidir.

Ogurlu, Opengin ve Hizli (2015) tarafindan yapilan “Ustiin Yetenekli Ogrencilerin
Okul ve Ogretmene Iliskin Metaforik Algilari” isimli ¢aligmada; UYO okul ve &gretmen

kavramina iliskin sahip olduklar1 metaforlar1 belirlemek amacini tagimaktadir. Arastirmanin
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calisma gurubu elverisli Ornekleme yoluyla belirlenmistir. Arastirmanin katilimcilarini
biiyiiksehirde bulunan BILSEM’lere devam eden 48’i kiz; 55°i ise erkek olmak iizere 103
iistiin yetenekli 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden olgu bilim
deseni kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis olarak verilen metafor formunu igerik analizi
teknigi ile kategorize edilmistir. Arastirmada, okul kavramina ait 48 metafor, 6gretmen
kavramina ait 51 metafor olmak iizere toplam 99 adet gecerli metafor elde edilmistir. Bu
metaforlar iki ayr1 grupta beser kavramsal kategori olacak sekilde olusturulmustur. Okula
iliskin metaforlar; Huzur veren koruyucu bir ortam, baskici, sekillendirici bir ortam,
bilgilendirici, 6gretici bir ortam, gelisim, doniisiimiin oldugu sosyal bir ortam, paradoksal bir
ortamdan olusmaktadir. Ogretmene iliskin metaforlar; seven, koruyan destekleyen kisi, baski
yapan emreden kisi, bilgi hazinesi, egitimin temel kaynagi, bin bir ¢esit olarak belirlenmistir.
Giivenirligi % 91 olarak hesaplanmistir. Bu islemlerin sonunda iistiin yetenekli 6grencilerin
okula ve Ogretmenlere yonelik iirettikleri metaforlardan olusan kavramsal kategoriler,
katilimcilarin cinsiyetleri ve okul tilirleri degiskenleri arasinda farklilik olup olmadigini
belirlemek amaciyla ki-kare testi uygulanmistir. Elde edilen sonucglar incelenerek
yorumlanmustir.

Kunt ve Tortop (2013) tarafindan yapilan “Tiirkiye’deki Ustiin Yetenekli Ogrencilerin
BILSEM’lere Iliskin Metaforik Algilar” isimli ¢alismada; Tiirkiye’deki iistiin yetenekli
ogrencilerin BILSEM’lere iliskin metaforik algilarinin incelenmesi amaglanmaktadir.
Arastirmanin ¢alisma gurubunu 2012-2013 6gretim yilinda {i¢ ilimizdeki 58’1 kiz, 54’1 erkek
olmak tizere 112 {istlin yetenekli 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin verilerini incelemek
amaciyla ~ metafor  analizi kullanilmustir. Arastirmaya  katilan Ogrencilere
“BILSEM............gibidir. Ciinkii,............ ~ tiimcesini tamamlamalari istenmistir. Yapilan
analiz sonucunda 67 adet farklt metafor elde edilmistir. Uzman goriisiine bagvurulup Miles-

Hubernan giivenilirlik oran1 0,94 olarak belirlenmistir. Elde edilen metaforlar BILSEM leri;
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eglenceli, gilivenli, ihtiyaclar1 karsilayan, gelisiminin oldugu, yonlendirici/sekillendirici,
destekleyici olarak BILSEM kategorilerinden olusmaktadir. Arastirmadan ¢ikan sonuglara
gbre, istiin yetenekli Ogrencilerin BILSEM’lere ait algilarinin olumlu oldugu ve bu
sonucunda BILSEM’lerin kurulus ideolojisine uygun oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Aksoy (2014) tarafindan yapilan “Matematik Alaninda Ustiin Yetenekli ve Zekali
Ogrencilerin Baz1 Degiskenler A¢isindan Veri Madenciligi Ile Belirlenmesi” isimli ¢alismada;
Ogrencilerin 6grenme sitili, ¢oklu zeka alani, kisilik tip, cinsiyet ve simif diizeyi degiskenleri
kullanilarak veri madenciligi yontemleriyle matematik alaninda {istiin yetenekli olup
olmadiklarimin belirlenmesi amag¢lanmaktadir. Bu arastirma nitel aragtirma yontemlerinden
betimsel tiirde olup ayni1 zamanda nicel bir ¢alismadir. Calisma gurubunu Manisa ili Turgutlu
ilgesinde bulunan 4 ortaokulun 6grencileri ile izmir ve Manisa illerindeki BILSEM’lerde
egitim goren matematik alaninda 1250 UYO olusturmaktadir. Bu ¢alismada {istiin yetenekli
olna ve olmayan Ogrenciler arasinda 6grenme sitilleri agisindan bir fark olmadigi sonucuna
ulasiimustir.

Polat (2010) tarafindan yapilan “Ilkogretim 6. ve 7. Smif Ogrencilerinin Matematik
Kavramma Iliskin Kullandiklar1 Metaforlar” isimli ¢alismada; ilkogretim 6. ve 7. Smf
Ogrencilerin matematik kavramina iliskin metaforik algilarini incelemeyi amaglamaktadir. Bu
caligmanin modeli nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi modelinden olusmustur.
Arastirmanin ¢alisma gurubunu 2009-2010 egitim-6gretim yili Tokat ili Yagmurlu {lkdgretim
Okulu, Giilbahar Hatun ilkdgretim Okulu, Ibn-i Kemal ilkdgretim Okulu, Melik Ahmet Gazi
[Ikdgretim okullarinda 6. ve 7. Smmflarda egitim gdren 73 &grenciden olusmaktadir.
Arastirmada goriisme teknigi kullanilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilere “Matematik
.......... Ya benziyor ¢linkii ..............” climlesini tamamlamalar1 istenmistir. Toplanan
veriler dokiiman analizi yontemiyle incelenmistir. Bu veriler uzman goriisleri dikkate alinarak

metafor kategorilerine doniistiiriilmiistlir. Bu calismada, 6grencilerin kiz-erkek degiskenlerine
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gore anlamli bir fark olmadigi, G6grencilerin hayati nesnelerle 6zdeslestirdikleri, sosyal
yasamda matematik islemi yapma egilimlerini oldugu, matematigi bir sekilde mutlak
kullanmalar1 gerektigini farkinda olduklari, sosyal hayatta karsilastiklari sorunlarin {istesinden
gelebildikleri, 6grencilerin matematik bilmeyenleri muhta¢ olarak gordiikleri, matematik
eyleminin belirli kurallara gore yapildigi, matematikten korkan 6grencilerin matematigi
canavara benzettikleri, korku hissetmeyen Ogrencilerin matematigi olumlu ve matematige
uygun benzetmelere benzettigi, dersi sevmenin 6n sart1 olarak 6gretmeni sevmenin oldugu,
matematik Ogretmeninin dersi uygulamali ve 6rnek c¢ozerek anlatmasiyla derse olumlu
bakacaklari, matematigi oyunlar esliginde anlatmak gerektigini, metaforlarin hem soyut hem
somut olabilecegi sonucuna ulagilmaktadir.

Ada (2013) tarafindan yapilan “Ogrencilerin Matematik Dersine ve Matematik
Ogretmenine Yonelik Algilarmin Metaforlar Yardimiyla Belirlenmesi” isimli ¢alismada;
ogrencilerin genellikle zorlandig1 ve 0Ogrencilerin 6n yargiyla yaklastigi bir ders olan
matematik dersine ait metaforik algilarinin metaforik olarak incelemeyi amaglanmistir.
Arastirmanin c¢aligma grubunu 2011-2012 egitim-6gretim yili Ankara ili merkez ilgelerine
bagl 10 farkl 6zel egitim kurumunda 6grenim goren toplam 640 6grenciden olusturmaktadir.
Aragtirmanin verilerini arastirmaci tarafindan dort ayr1 boliimden olusan bir anket
uygulanarak toplanmistir. Arastirmanin analizinde sirasiyla eleme, kodlama, bilgisayara
aktarim, ayiklama ve gruplama asamalarindan gegirilmistir. Yapilan bu arastirmanin
sonucunda matematik dersine yonelik algilarin belirlenmesinde olusan gruplar matematigi;
asamali, birgok konuyu igeren, kolay-eglenceli, zeka gerektiren ve zor-sikici bir ders olarak
matematik kategorilerine aittir. Temalardan en sik rastlanan “zor-sikici bir ders olarak
matematik” temasi sonucu ortaya ¢ikmistir. Matematik 6gretmenine ait olusan temalar; iyi bir
insan olarak, kotii bir insan olarak ve zeki bir insan olarak matematik 6gretmeni temalarina

aittir.
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Kemaneci (2012) tarafindan yapilan “Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Bilim Insani
Hakkindaki Imajlarinin Arastirilmasi” ¢alismada; iistiin yetenekli 6grencilerin bilim insanlari
hakkindaki imaj ve goriislerini ortaya koymayr amaglamaktadir. Calismanin evrenini 2011-
2012 egitim-6gretim yilinda Ankara, Adana ve Istanbul illerindeki BILSEM’lerde egitim
goren 260 UYO’den olusmaktadir. Arastirmanin verilerini 3 béliimden olusan bir &lgekle
toplanmistir. Birinci boliimde 6grencilerin demografik yapisi, ikinci boliimde iistiin yetenekli
ogrencilerin bilim insanlar1 hakkindaki goriislerini ve imajlarini belirlemeye yonelik liker
Olcek, tigiincli boliimde ise Ogrencilerin bilim insani hakkindaki imajlarini belirlemek
amaciyla Chambers tarfindan gelistirilen DAST (Bir Bilim insan1 Ciz) testi kullanilmistir.
Yapilan bu arastirmada ¢ikan sonuglara gore; 6grenciler bilim insanimi labaratuarda deney
yapan bilim insan1 olarak cizmislerdir. Ayrica bilim insan1 olarak daha c¢ok erkek figiirler
olusturmuslardir. Ogrencilerin bilim insan1 hakkindaki diisiinceleri 6grencilerin cinsiyetine
gore, farkli Bilim Sanat Merkezlerine gore ve ilk Ogretim kademelerine gore farklilik
gostermemektedir.

Saban (2009), tarafindan yapilan “Ogretmen Adaylarinin Ogrenci Kavramina Iliskin
Sahip Olduklar1 Zihinsel Imgeleri” isimli ¢alismasinda; ogretmen adalarinim 6grenci
kavramina iliskin sahip olduklar1 zihinsel imgeleri incelemeyi amaglamaktadir. Calisma
gurubunu 2006-2007 Sgretim yilinda Selguk Universitesi Egitim Fakiiltesi’nin 6 degisik
programda 6grenim goren 2847 6gretmen adayiyla gerceklestirmistir. Arastirmaya katilan
kisilerden “Ogrenci ... gibidir; ¢iinkii ...” ciimlesini tamamlanmas istenmistir. Toplanan
verilerin analizi sonucunda elde edilen 156 adet metafor olusmustur. Olusan metaforlar 11
kavramsal kategoride toplanmistir. Bu kategoriler 6grenciyi; bos bir zihin, pasif bilgi alicisi,
bilgi yansiticisi, ham madde, 6ziirlii bir varlik, itaatkar bir varlik, sosyal sermaye, “degerli bir

varlik olarak, kendi bilgisinin insacisi, sosyal katilimci olarak belirlemistir. Calismanin dikkat
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ceken bir baska bulgusu ise yapilandirmaci ve sosyal yapilandirmaci 6grenme yaklagimini
ifade eden metaforlarin ¢ok az bir yiizde ile ifade edilmesidir.

Ustiin yetenekli 6grenciler, matematik kavrami ve metaforlarin egitimde kullanilmasina
iliskin alan yazinda yurt i¢i disinda da arastirmalar bulunmaktadir.

Yurt disinda yapilan arastirmalar

Bu boliimde, arastirmayla iligkili yurt dis1 ¢calismalar1 yer verilmistir.

Picker ve Berry (2000) calismalarinda bes farkli {ilkeden yedinci ve sekizinci sinif
Ogrencilerinin bir matematik¢iyi calisirken ¢izmelerini istemis, Ogrencilerin %20’si kendi
Ogretmenini ¢izmistir. Ayn1 zamanda bu calismada Ogrencilerin resimleri incelendiginde,
matematik Ogretmenlerini asagilayici, siddet uygulayan, tehditkar, elinde silahla zorla
Ogrenciye bir seyler yaptirmaya calisan kati insanlar olarak betimledikleri gorilmiistiir (Akt:
Ugar ve digerleri, 2010).

Berliner (1990), “If The Metaphors Fits, Why Not We Wear? Theacher as Executive”
(Metaforlar Uygunsa, Neden Kullanmiyoruz? Yoénetici Olarak Ogretmen) isimli
arastirmasinda, ilkokul Ogretmenlerini sevgi, giiven verici anlamlarmi igeren “toprak ana”
metaforuyla, lise Ogretmenlerini ise “bilgi verici” metaforlariyla anlattiklarin1 ifade
etmiglerdir. Eski anlayisa gore metaforlarin degistigini vurgulamistir. Eski anlayista
idarecileri fabrika yoneticisi 6gretmenleri ise is¢i olarak goriiliiyordu. Yeni nesil metaforlarda
idarecileri yardimci bagkan, 6gretmenleri idareci, 6gretmenleri bilgi, 6grencileri bilgi isgileri
olarak gormektedirler. Berliner arastirmanin sonucunda, iiretilen yOnetici metaforunun
idarecilerden daha ¢ok Ogretmene daha uygun oldugunu aktarmistir. Ciinkii 6gretmenin
sadece simifta 6gretici olarak degil ayn1 zamanda yliksek prestije sahip ve emeginin karsilig
alan biri olarak goriilmelidir.

Baker (1991), “Metaphors of Mindful Engagementand a Vision of Beter Schools”

(Dikkatli S6z Metaforlar1 ve Daha Iyi Bir Okul Vizyonu) isimli ¢aligmasinda okul igin dort
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metafor onermistir. Bunlar; 6grencilerin iist diizey performans isgileri olarak diizenlendigi,
okullarin sirket metaforuyla, Ogrenciyi ve okul calisanlarini aile metaforuyla, 6gretmen ve
ogrencileri panayir metaforuyla agiklamaktadir. Okulun amacinin, akademik basar1 ve ¢alisma
aligkanligini artirmak oldugunu belirtmis ve gelisim vizyonunun da dgrencilerin potansiyel
is¢iler olarak yetistirilmesi oldugunu vurgulamastir.

Leino ve Drankenberg (1993), “Metafora Egitimsel Bir Bakis Acis1” isimli
arastirmada; arastirmacilar metaforun 6nceden toplum ve sanatla ilgili bir konu oldugunu ama
artik baska konularla da iliskili oldugunu belirtmislerdir. Aragtirmacilar bakis agilarini egitim
alarak metafor konusunu ¢alismislardir. Bu ¢alismalarin sonucunda egitimde ortaya c¢ikacak
metaforlar1 tespit etmeyi amaclamaktadirlar. Tiimevarim yontemi kullanarak yaptiklari
caligmada ortaya ¢ikan metaforlar tartismislardir. Yaptiklar: analiz sonucunda Finlandiya ve
Isve¢’te metaforlarm nasil kullandiklarina dair olmustur. Arastirmada metafor teorilerini ve
tanimlarini incelemis ve sonug olarak okulun bir is yeri ve diger metaforlarin toplandig: bir

organizasyon oldugu kanisina varmisglardir.
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Boliim 11
Yontem

Bu béliimde Ustiin Yetenekli Ogrencilerin BILSEM ve Matematik kavramlarma
iliskin metaforik algilarinin incelenmesi amaciyla arastirmanin modelinin ve katilimeilarin
ozellikleri, arastirmanin uygulanmasi, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ile ilgili ayrintili
bilgiler verilecektir.
Arastirma Modeli

Aragtirma nitel aragtirma yonteminden olugmaktadir. Birinci kisimda arastirma modeli
olarak nitel arastirma desenlerinden fenomenografi (olgu bilim) yaklagimi se¢ilmistir. 1980’1
yillarda ortaya ¢ikan fenomografik arastirmalar sik¢a kullanilmaya baslanan bir yaklagim
olarak kabul edilmektedir (Akerlind, 2005). Olgubilim yaklasiminda bireylerin bir olguya
iliskin yasantilari, algilar1 ve bunlara yiikledikleri anlamlar belirleyerek ortaya koymaya
caligilir. Olgubilim c¢alismalarinda kaynak; arastirilan olgunun ig¢inde bulunan, olguyu
yansitan kisiler veya gruplardir. Olgubilim ¢alismalarinda yapilan veri analizi yoluyla
yasantilar1 ve anlamlar1 ortaya ¢ikartabiliriz. Sonuglar betimsel bir anlatimla ortaya ¢ikar ve
dogrudan alintilara yer verilir. Olgubilim arastirmalar1 nitel arastirmanin yapisina uygun, net
ve genellenebilir sonuglar vermemek ile birlikte elimizde bulunan olguyu anlamimiza
saglayacak veriler sunar (Yildirim ve Simsek, 2012). Arastirmaci, listiin yetenekli 6grencilerin
Matematik ve BILSEM kavramina iliskin metaforik algilarini ortaya koymaya ¢alismistir.
Arastirmaci analiz sirasinda once nitel fark kategorilerini belirlenmeye c¢alisilir. Ardindan
arastirmaya dahil olan kisilerin olaylar1 ve kavramlar1 nasil algiladiklar1 ortaya ¢ikarilir, son
olarak da arastirmaci calismaya katilanlar arasinda benzerlik ve farkliliklar1 karsilastirarak
kategorileri sunma baglar (Bas ve Akturan; 2008).

Ikinci kisimda; nitel arastirma ydntemlerinden bireysel olan yari yapilandirilmis

goriisme teknigi kullanilmistir. Goriisme (interview, miilakat), sozli iletisim yoluyla veri
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toplama (sorusturma) teknigidir. Goriisme, cogunlukla yiiz yilize yapilabilecegi gibi, telefon ve
gorlintiilii telefon gibi aninda ses ve resim aktaricilartyla da olabilir (Karasar, 2013).
Gorlisme, goriigmecinin yanitlarini almak amaciyla sorularin, sozlii ve genellikle yiiz yiize
olacak sekilde olur (Tavukguoglu, 2002). Bireysel goriismede, goriismeci ile kaynak kisi bas
basa kalir. Gorlismelerin ¢ogu bireysel niteliktedir. Bireysel goriismelerde kisiye 6zel bilgiler
rahatlikla elde edilebilir. Yar1 yapilanmis goriismede, arastirmacinin onceden hazirladigi
goriisme sorulari hazir bulunur, goriisme sirasinda daha Onceden hazirladigi sorularda
degisiklige gidebilir. Uzerinde arastirma yapilan bireylerin de arastirma {izerine miidahaleleri
olabilir (Ekiz, 2003). Bu nedenle arastirmada, arastirma yapilacak konuya igerik
derinlemesine bilgi edinme, goriisme yapilan kisinin kendini daha rahat bir sekilde
anlatabilmesinin saglanmasi, nicel veriler ile agiklanamayan arastirma bulgularinin
¢Oziimlenmesi amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir (Biiyiikoztiirk vd.,
2009).

Gériisme formunu gelistirilmesi amaciyla Canakkale BILSEM’de egitim alan 20 (10
erkek, 10 kiz ) 6grenci ile BILSEM ve Matematik kavramlarina iliskin metaforik algilarmin
incelenmesine yonelik yar1 yapilandirilmig 6n goriismeler yapilmistir. Goriismelerde {istiin
yetenekli Ogrencilerin BILSEM’e baslamadan &nce ve basladiktan sonra BILSEM ve
Matematik kavramlarindaki metaforik degisimleri anlatmalar1 istenmistir. Ogrencilerle
yapilan goriismelerde onlardan dogrudan cevap almaktan daha ¢cok BILSEM ve matematik
kavramlaria iliskin etken olan faktorlere yonelik verdikleri orneklerden ve ifade ettikleri
climlelerden yola c¢ikilarak bilgi edinilmistir. Daha sonra ilgili alan yazin, 6grenci
goriiglerinden elde edilen bilgiler ve nitel veri toplama araglarina verdikleri cevaplar
incelenerek goriisme formu olusturulmustur. Goriisme formlar: ile BILSEM ve Matematik
kavramlarima metaforik olarak bakis acilari, bu bakis acilarini olusturan alt boyutlar1 ve

BILSEM ve Matematik kavramlarmi yapilandirilmasinin nasil gergeklestigi belirlenmeye
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calistlmistir. Hazirlanan gériisme formu iki kisimdan olusmaktadir. Ilk kisimda smif
ogretmenlerinin cinsiyetleri ve egitim aldiklar1 alan gibi kisisel bilgileri, ikinci kisimda ise
BILSEM ve Matematik kavramlarma yonelik sorular yer almaktadir. Elde edilen goriisme
formu Ogretmen yetistirme konusunda uzman 2 &gretim iiyesine sunulmustur. Ogretim
iiyelerinin gorisleri dogrultusunda goériisme formunda yer alan sorular diizeltilmistir. Daha
sonra formlar alanlarinda uzman 2 Tiirkge Ogretimi uzmanina inceletilmistir. Alan

uzmanlarindan gelen diizeltmeler dikkate alinarak gériisme formunun son sekli verilmistir.

Calhisma Grubu - Katihmcilarin Ozellikleri

Calisma grubu belirlenirken amacli 6rnekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik
orneklemesi yontemi kullanilmistir. Patton’a (1987) gore, amagh 6rnekleme zengin bilgiye
sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine calisilmasina olanak vermektedir (Akt:
Yildirirm ve Simsek, 2012). Maksimum g¢esitlilik 6rneklemesinin amaci goreli olarak kiiciik
bir orneklem olusturarak, bu oOrneklemde bireylerin ¢esitliligini maksimum derecede
yansitmaktir (Yildirim ve Simsek, 2012). Bu amagla 2015-2016 Egitim-Ogretim yilinda
Canakkale ilinden veriler alinmistir. Bu ilde bulunan Bilim ve Sanat Merkezinde (BILSEM)
egitim alan Ogrenciler 6rneklem eleman seg¢ilmistir. Secilen her 6grenciye katilimci kodu
verilmigtir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016 egitim-6gretim yil1 Canakkale ili Canakkale
BILSEM, egitim kurumunda 6grenim goren 59 6grenci olusturmaktadir. Bilim ve Sanat
Merkezinde egitim alan katilimcilardan 52 tanesi arastirmaya dahil edilmistir. Bu 6grencilerin
28’1 kiz 6grenci 24’1 erkek Ogrenciden olusmaktadir. Katilimcilarin 17°si Destek Egitimi,
17’si Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme ve 18’i Ozel Yetenekleri Gelistirme alaninda
egitimlerini devam ettirmektedirler. Burada verilen bilgiler tablo2’de frekans ve yiizde olarak,

grafik 1 ve grafik 2°de bilgiler yiizde olarak gorsellestirilmis ve 6zetlenmistir.
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Yar1 yapilandirilmig goriisme formu metafor anket formu uygulanan O6grenciler
icerisinden rastgele oranlama yoluyla sec¢ilmistir. Metafor anket formu uygulanan 52
ogrenciden 20 tane O6grenci secilmistir. Bu ogrencilerin 10’u kiz, 10’u erkek 6grencidir.
Goriisme yapilan 20 6grenciden 6’s1 Destek Egitimi, 6’s1 Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme
ve 7 tanesi Ozel Yetenekleri Gelistirme alaninda egitimlerini devam ettirmektedirler. Burada
verilen bilgiler tablo2’de frekans ve yiizde olarak grafik 3 ve grafik 4’te ylizde olarak
gorsellestirilmis ve 6zetlenmistir.

Tablo 2

Metafor Anket Formu Katilimcilarinin Ozellikleri

Degisken Demografik Ozellik O %
Kiz 28 53.85
Cinsiyet
Erkek 24 46.15
Egitim Alanlar Destek Egitimi 17 32.69
Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme 17 32.69
Ozel Yetenekleri Gelistirme 18  34.62

Toplam 52 100
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Cinsiyet

W Kiz ™ Erkek

Grafik 1. Metafor anket formu uygulanan 6grencilerin cinsiyetlerine gore dagilimlari

Egitim Programlari

18,2

18
17,8
17,6
17,4
17,2

17 -
16,8 -
16,6 -
16,4 -

Destek Egitimi Bireysel Yetenekleri Fark Ozel Yetenekleri Gelistirme
Ettirme

Grafik 2. Metafor anket formu uygulan Ogrencilerin egitim aldiklar1 programlara gore

dagilimlari



Tablo 3

Goriisme Formu Uygulanan Katilimcilarinin Ozellikleri

Degisken Demografik Ozellik ® %
Cinsiyet Kiz 10 50.00
Erkek 10 50.00
Egitim Alanlar Destek Egitimi 7 35.00
Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme 6 30.00
Ozel Yetenekleri Gelistirme 7 35.00
Toplam 20 100

Cinsiyet

B Kiz ™ Erkek

Grafik 3. Gorlisme formu uygulanan 6grencilerin cinsiyetlerine gore dagilimlari
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Egitim Programlar
7,2

6,8 -
6,6 -
6,4 -
6,2 -

5,8 -
5,6 -
54 -

Destek Egitimi Bireysel Yetenekleri Fark Ozel Yetenekleri
Ettirme Gelistirme

Grafik 4. Goriisme formu uygulan 6grencilerin egitim aldiklar1 programlara gore dagilimlari

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmact verileri 2015-2016 Egitim-Ogretim yili igerisinde toplanmustir. Metafor
anket formu ile verilerini toplama siiresi 5 is giiniidiir. Ustiin yetenekli dgrencilerle yari
yapilandirilmis gorlisme formunun verilerinin toplanmasi 3 is giinii siirmiistiir.

Arastirmanin birinci kisminda veri toplama araci olarak metafor anket formu
kullanilmistir. Metafor anket formu kullanilmasindaki neden, toplanacak olan verilerin daha
kisa zamanda elde edilmesi ve daha ¢ok kisiye ulasilabilmesidir. Kullanilan metafor anket
formu iki boliimden olusmaktadir.

1. boliimde; 6grencilere kisisel bilgilerle ( cinsiyet ve egitim aldiklar1 alan) ilgili sorular;

2. boliimde; iistiin yetenekli oOgrencilerin BILSEM kavrammin metaforik algilarmm
incelenmesi amaciyla, “BILSEM .......... gibidir. Cinkd ..................... sorusu soruldu.
Matematik kavramina iligkin algilarini belirlemeye yonelik matematik denince akillarina
gelen “Matematik ........ e-a benzer ; ¢iinkii........... ” gseklinde bosluk doldurma istenildi.

Ustiin yetenekli 6grencilerden bu iki soru i¢in de en az 1 en fazla 3 metafor iiretmeleri istendi.
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Veri toplama aracindaki 6grencilerin demografik bilgilerinin toplanmasi ve algilarini
belirlemeye yonelik sorular ilgili alan taramasi yapilarak olusturulmustur. Hazirlanan metafor
formu uzman goriisiine sunulmustur. Alan taramasi ve uzman goriisii alindiktan sonra
olusturulan metafor formu oOncelikle farkli bir okulda 7’si kiz 6’s1 erkek olmak iizere 13
ogrenciye pilot olarak uygulanmistir. Pilot uygulama sonunda metafor anket formu iizerinde
yazili isimler silinmistir. Ogrencilerden BILSEM ve matematik kavramlarinin her birinden
3’er metafor iiretmeleri istenmistir. Ogrencilerden gelen talep iizerine en az 1 en fazla 3
metafor iiretebilirler ifadesi eklenmistir. Asil uygulama 28’1 kiz; 24’ erkek toplam 52
ogrenciye uygulanmustir. Ogrencilerin 17’si Destek Egitimi alaninda, 17’si Bireysel
Yetenekleri Fark Ettirme alaninda, 18’i Ozel Yetenekleri Gelistirme alaninda egitimlerini
devam eden Ogrencilerinden olusmaktadir. On uygulama bizzat arastirmaci tarafindan
yapilarak 6grencilerin sorular1 algilayis bicimleri ve form ile ilgili sorduklar1 sorular hakkinda
gbozlem yapilmistir. Hem uygulama sirasinda gelen sorular hem de ankete verilen cevaplar
incelenerek formda degisiklige gidilmistir. Anlasilmayan sorular ve kavramlar1 daha acik bir
bigimde yeniden diizenlenmistir. Ogrencilerin isimlerinin yerine katilimei kodu eklenmistir. 2.
boliimdeki soru sayisi iigten ikiye diisiiriilmiistir. BILSEM ve Matematik kavramlari icin
istenilen zorunlu ii¢ metafor olusturmalar1 6grencilerin istekleri dikkate alinarak en az 1 en
fazla 3 olacak sekilde degistirilmistir. Ayrica 6n uygulama sonucunda yapilan diizeltmelerden
sonra tekrar uzman goriisii alinmistir. Uzman goriisleri ve gergeklestirilen uygulamalar
dogrultusunda metafor anket formuna son hali verilerek 6grencilerin BILSEM ve Matematik
kavramlarima iligkin goriislerini alabilecek gegerli ve giivenilir bir veri toplama araci ortaya
konulmustur.

Aragtirma 2015-2016 egitim-ogretim  yili  Canakkale ili Canakkale BILSEM,
kurumlarinda gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak hazirlanan metafor anket formlari

egitim kurumlarindaki yetkili kisiler veya gorevlendirilen kisilere nasil uygulanmasi gerektigi
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anlatilarak teslim edilmistir. Yetkili kisiler formlar1 nasil dolduracaklar1 konusunda
ogrencileri bilgilendirmislerdir. Bu asamada arastirmaci da hazir bulunmustur. Ogrencilerin
sorularina arastirmaci bizzat kendi cevap vermistir. Ogrencilerden Matematik ve BILSEM
kavrami1 hakkindaki diislincelerini yaziya dokmeleri istenmistir.

Ghiglione (1978)’a gore metafor analizinin giivenirligi biiyiik 6l¢iide yapilan kodlama
islemine baghdir (Akt: Bilgin, 2000). Metafor analizinde giivenirlik, kodlayicilarin ve
kodlama kategorilerinin giivenirligi ile ilgilidir. Kodlayicilarin giivenirligi iki sekilde
saglanabilir. Birincisi farkli kodlayicilarin ayn1 metni ayni sekilde kodlamasi; ikincisi ise ayni
kodlayicinin ayn1 metni farkli zamanlarda aymi sekilde kodlamasiyla saglanir. Kategorilerin
acik- se¢ik olmasi kategori giivenirligi i¢in gereklidir (Bilgin, 2000). Olgiimlerin giivenirligini
saglamak amaciyla gruplamalarin uygunlugu ile ilgili uzman goriisii alinmistir. Ayrica
arastirmact ayni metinleri farkli zamanlarda tekrar kodlayarak gruplamanin giivenirligi
hakkinda veri elde etmistir.

Arastirmada Miles ve Huberman (1994)’1n arastirmanin gilivenirligi i¢in 6nerdigi R
(Giivenirlik)= Na (Goriis Birligi) / [Na (Goriis Birligi) + Nd (Gortis Ayrilig)] formiilii
kullanilmistir.  Giivenirlik katsayis1 %91 olarak hesaplanmistir. Gilivenirlik hesaplarinin
%70’1n iizerinde olmas1 ¢ikmasi giivenirlik i¢in yeterli goriilmektedir (Akt: Kiigiikyillmaz ve
Duban, 2006).

Ikinci kisimda goriisme formu kullanilmistir. Goriisme formu kullanilmasindaki
neden, rahat ve giivenilir bir ortam olusturarak toplanacak olan verilerin daha kisa zamanda
elde edilmesi ve daha ¢ok kisiye ulagilabilmesidir. Kullanilan goériisme formu iki kisimdan

olusmaktadir.

1. bolimde; 6grencilere kisisel bilgilerle ( cinsiyet ve egitim aldiklar1 alan) ilgili sorular;
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2. boliimde; iistiin yetenekli dgrencilerin BILSEM’e baslamadan ve basladiktan sonra
BILSEM ve Matematik kavramlarindaki degisimi gozlemlemek amaciyla asagidaki 4 soru
sorulmustur.

1- BILSEM’e baslamadan 6nce BILSEM ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

2- BILSEM’e basladiktan sonra BILSEM ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

3- BILSEM’e baslamadan 6nce matematik ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

4- BILSEM’e basladiktan sonra matematik ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

Veri toplama aracindaki 6grencilerin demografik bilgilerinin toplanmasi ve algilarini
belirlemeye yonelik sorular ilgili alan taramasi yapilarak olusturulmustur. Hazirlanan
goriisme formu uzman goriisiine sunulmustur. Alan taramasi ve uzman goriisii alindiktan
sonra olusturulan metafor formu farkli bir okulda 2 kiz 6grenci ve 2 erkek 6grenci olmak
lizere toplam 4 6grenciye uygulanmistir. Asil uygulama 10’1 kiz; 10’1 erkek toplam 20
ogrenciye uygulanmistir. Ogrencilerin 7’si Destek Egitimi alaninda, 6’s1 Bireysel Yetenekleri
Fark Ettirme alaninda, 7’si Ozel Yetenekleri Gelistirme alaninda egitimlerini devam eden
ogrencilerinden olusmaktadir. On uygulama bizzat arastirmaci tarafindan yapilarak
Ogrencilerin sorular algilayis bicimleri ve form ile ilgili sorduklar1 sorular hakkinda gozlem
yapilmistir. Hem uygulama sirasinda gelen sorular hem de ankete verilen cevaplar incelenerek
formda soru siralama degisiklige gidilmistir. Anlasilmayan sorular ve kavramlar1 daha agik
bir bi¢gimde yeniden dilizenlenmistir. Yapilan kelime ve imla hatalarn diizeltilmistir.
Ogrencilerin isimlerinin altia goniillii katildiklaria dair izin nitelifinde imzalar1 eklenmistir.
Analiz sirasinda arastirmanin etigi a¢isindan katilime1 kodu eklenmistir.

Arastirma 2015-2016 egitim-6gretim yili Canakkale ili Canakkale BILSEM,
kurumlarinda gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak hazirlanan goriisme formlari

ogrencilerin rahat gordiikleri ortamlarda ses kaydi alinarak yapilmistir. Bu asamada
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arastirmaci dgrencilerden gelebilecek sorulara cevap vermistir. Ogrencilerden Matematik ve
BILSEM kavrami hakkindaki diisiincelerini rahat bir sohbet havasinda aktarmalari istenmistir.

Olgiimlerin giivenirligini saglamak amaciyla gruplamalarin uygunlugu ile ilgili uzman
gorliisli alimmistir. Ayrica arastirmact ayni metinleri farkli bir uzman tarafindan farkh
zamanlarda tekrar kodlayarak gruplamanin giivenirligi hakkinda veri elde etmistir. Giivenirlik
katsayis1 Miles ve Huberman (1994)’1n arastirmanin giivenirligi formiiliine gore, 1. Tema icin
%89, 2. Tema i¢in %91, 3. Tema i¢in %94, 4. Tema icin %88 olarak hesaplanmistir.
Giivenirlik hesaplarinin %70’in iizerinde olmas1 giivenirlik i¢in yeterli goriilmektedir (Akt.
Kiigtiky1lmaz ve Duban, 2006).

Kirk ve Miller (1986)’e gore nitel arastirmalarda gecerlik, arastirmacinin arastirdigi
olguyu oldugu bi¢imiyle, elinden geldigi kadariyla tarafsiz bir sekilde gozlemlemesi
anlamindadir (Akt. Yildirnm ve Simsek, 2012). Toplanilan verilerin detayli bir bigcimde rapor
edilmesi ve arastirmacinin sonucglara ulasma bi¢imini ag¢iklamasi nitel bir arastirmada
gecerligin 6nemli Olgiitleri arasinda yerini almaktadir (Yildirim ve Simsek, 2012). Bu bilgiler
g0z Oniine alinarak arastirmada gegerligin saglanmasi amaciyla ayrintili analiz sonuglarina yer
verilmistir.

Verilerin Analizi

Metafor anket formlar1 ile toplanan veriler igerik analizi ile degerlendirilmistir. Igerik
analizinde toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasmak temel amagtir.
Bu amag dogrultusunda yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bigimde organize
ederek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2012).

Calismada elde edilen verilerin analizinde ve yorumlanmasi; Saban (2009)’a gore;

1) Adlandirma asamasi,

2) Tasnif etme (eleme) asamasi,



76

3) Kategori gelistirme asamasi,

4) Gegerlik ve giivenirligi saglama agamasi ve

5) Verileri bilgisayara aktarma asamalar1 olmak tlizere bes asamada gerceklestirilmistir.

1) Adlandirma asamasi: Bu asamada calismada elde edilen gegerli gecersiz tiim metaforlar
listelenmistir. Toplamda 102’si BILSEM kavramina iliskin, 120‘si Matematik kavramina
iliskin metaforlar tiretilmistir.

2) Metaforlarin elenme asamasi (tasnif etme asamasi): Listelenen metaforlar arasindan
gecersiz olarak goriilen metafor ve metaforun gegerli olup da gerekcenin gegerli olmadigi
anketler calismadan cikarilmistir. Bu baglamda 6grencilerin BILSEM kavramma iligkin
tiretmis oldugu 102 metaforun 8’i, Matematik kavramina iligkin iiretmis oldugu 120
metaforun 5’1 gecersiz bulunarak calismadan cikarilmistir. Gegersiz metaforlar; ¢ok koti,
blog, kedi, kelebek, zordur, iyi, ¢ok iyi, bilmem ve bos seklindedir. Sonug¢ olarak, BILSEM
kavramina iliskin 94, Matematik kavramina iliskin 115 metafor ile ¢alismaya devam
edilmistir.

3) Kategori gelistirme asamasi: Bu asamada, iiretilen metaforlar “BILSEM” ve
“Matematik™” kavramlarina iliskin sahip olduklar1 ortak 06zellikler bakimindan her bir
arastirmaci tarafindan ayri ayri incelenmistir. Boylece her bir arastirmaci once metaforlari,
kendi belirledikleri kavramsal kategoriler altinda toplamislardir. Daha sonra arastirmacilar
aralarinda tartisarak elde edilen BILSEM kavramma ait metaforlarin 7 farkli kavramsal
kategori altinda, Matematik kavramina ait metaforlarin 5 farkli kategoride toplanmasina karar

vermislerdir.

BILSEM kavramina iliskin kavramsal kategoriler;
1) Giivenli ve Rahatlatict Ortam Olarak BILSEM,
2) Eglenceli Ogrenme Ortami Olarak BILSEM,

3) Gelistirici ve Yol Gosterici Ortam Olarak BILSEM,



77

4) Bilginin Kaynag ve Aktaricis1 Olarak BILSEM,

5) Faydali Ogrenme Ortami Olarak BILSEM,

6) Sasirtict Ogrenme Ortami Olarak BILSEM ve

7) Sikic1 Ogrenme Ortam1 Olarak BILSEM seklinde belirlenmistir.
Matematik kavramina iliskin kavramsal kategoriler;

1) Eglenceli Olan Matematik,

2) Zor ve Karmasik Olan Matematik,

3) Bilgi Kaynag1 ve Aktaricist Olan Matematik,

4) Gelistirici ve Yol Gosterici Olan Matematik ve

5) Yasam I¢in Gerekli Olan Matematik seklinde belirlenmistir.

Goriisme formundan elde edilen nitel verileri ¢oziimlerken nitel veri analizi programi
olan QSR N-VIVO 8 programindan yararlanilmistir. Elde edilen nitel arastirma verileri igerik
analizi teknigine uygun olarak coziimlenmistir. Arastirmanin nitel verilerinden goriisme
sorularmin analizini belirli asamalardan gecirilerek incelenmistir. Bu asamalar su sekilde
incelebiliriz:

1.Asama: Ustiin yetenekli 6grencilerin gdriisme sorularmna verdikleri cevaplar igerik
analizi teknigi kullanilarak ¢dziimlenmistir. Icerik analizi tekniginin ortak paydasi ¢ikarsama
esasina dayanmasidir. Igerik analizi teknigi, verilerde gdzlenen veya betimlenen 6gelerden
hareketle bir yorum getirme amaci tasimaktadir (Bilgin, 2006).

2.Asama: Ustiin yetenekli dgrencilerin BILSEM’e baslamadan ve basladiktan sonra ki
BILSEM ve Matematik hakkindaki arastirma konusuna ait goriisme sorularmna verdikleri
cevaplar incelenmistir. Incelenen cevaplarm her bir arastirma sorusuyla iliskili olup olmadig
iki veri kodlayicis1 tarafindan incelenmis, arastirma sorulariyla iliskili olmayan cevaplar

elenmistir.
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3.Asama: Bu asamada temalar1 belirlemek amaciyla iki arastirmaci taratindan her bir
gbriisme sorusuna verilen cevaplar birbirinden bagimsiz olacak sekilde kodlanmistir.
Temalarin olusturulmasinda genel olarak iki yaklasim kabul edilmektedir. Birinci yaklasimda,
belirli bir alanda var olan bir temalar 6l¢iit alinarak kodlarin bu sistemde yer alan temalara
gore siiflandiriimasidir. ikinci yaklasimda ise, kodlar ele alinip incelendikten sonra ortak
ozellikler tasiyan kodlardan yola c¢ikilarak temalara ulagilmasidir (Bilgin, 2006; Yildirim ve
Simsek, 2006). Arastirmada ikinci yaklasim dikkate alinarak temalar olusturulmustur. Kodlar
temalarla iligkilendirilirken kodlarin ortak ozellikleri dikkate alinmistir. Ayrica kendi inde
anlamlilik saglayacak sekilde olmalidir. Bu anlamda aragtirmanin veri kodlama kismini
yapan kisiler farkli temalara ulasmislardir. Kodlayicilar temalar1 olustururken asagidaki
kriterlere dikkat etmislerdir:

. Temay1 olusturan kodlarin anlamli bir biitiinliik saglamalari,

o Her bir arastirma sorusunu tanimlayan kodlarin kendi arasinda biitiinsellik
tasimasi, arastirma sorusunu olusturan temay1 kapsamasi,

. Her bir kodun diger kodlardan farkli bir 6zellik bulundurmasi,

. Kodlarin aragtirmanin amacina, hedefine uygun ve anlamli olmasi gerekmektir.

Goriisme formunun 1. Temasinda 10 farkli kod, 2. Temasinda 13 farkli kod, 3.
Temasinda 9 farkli kod, 4. Temasinda 8 farkli kod tiretilmistir.

4.Asama: Arastirmanin son asamasinda olusturulan kodlar ve temalar farkli
arastirmacilar tarafindan karsilastirilarak temalar belirlenmistir. Uzlasma olmayan noktalarda
kodlar arastirma dis1 kalmistir.

Arastirmada goriisme sorularindan elde edilen verilerinin inandirict olmasinin
saglanmasinda degisik Olgiitler dikkate alinmaktadir. Bu dlgiitler inandirici1 olma,
aktarilabilirlik ve dogrulanabilirlik seklinde ifade edilmektedir (Lincoln ve Guba, 1990). Bu

anlamda belirtilen Olgiitlerin  karsilanmasi i¢in veri analiz siireci detayli bir sekilde
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aciklanmistir. Arastirmanin dogrulanabilirliginin saglanabilmesi i¢in elde edilen verilerin
sonuclarinin sistematik ve acik bir dille ifade edilmesine c¢alisilmistir. Arastirmada
aktarilabilirlik Olciitiiniin karsilanmasi ic¢in aragtirmaya dahil olan 6grencilerin goriislerini
ortaya c¢ikarmak amaciyla dogrudan alintilardan yararlanilmistir. Arastirmaya katilan
ogrenciler, ki, k.ks....ks, seklinde kodlanmaistir.

Aragtirma sonucunda ortaya ¢ikan sonuclar arastirmacinin bizzat kendisi tarafindan
yorumlanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formlariyla ulasilan verilerin analizinde
kullanilan istatistik yontemler ilgili alan yazindaki ¢alismalar ve uzman goriisiinden
yararlanilarak gériisme formu olusturulmustur. Goriisme yapilan 6grencilerin vermis olduklari
cevaplar kodlara doniistiiriilmiistiir. Bu kodlarin her birinin frekans degerleri hesaplanmistir.
Goriisme yapilan Ogrencilerinden elde edilen veriler daha onceden belirlenen kodlar
dogrultusunda analizi gergeklestirilmistir. Gergeklestirilen veri analizi sonucunda belirlenen
kodlarmm her birinin frekans degerleri hesaplanmistir. GoOriigme sorularina ait goriisme
sorularina ait 4 ana temada olusan kodlar asagidaki gibidir.

1.Tema: BILSEM’e baslamadan &nce BILSEM ile ilgili goriislerine ait kodlar;

e Biiyiik binada biiyiik etkinlikler hayalini kuruyordum,

e Cok sikici hayal etmistim,

¢ Bilim ve sanat alaninda egitim verildigini biliyordum,

e Yeni seyler 6grenilecek bir merkezin olarak biliyordum,
e Hayalini kurdugum bir okul olarak goriiyordum,

e Ne oldugu hakkinda bilgim yoktu,

e Yeni arkadaglar edinebilecek bir yer olarak goriiyordum,
e Farkl bir yerle karisilacaginin hayal ediyordum,

e Faydali bir okul olarak goriiyordum ve

e Eglenceli bir yer olarak goriilmesi olarak belirlenmistir.



2. Tema: BILSEM e basladiktan sonra BILSEM ile ilgili goriislerine ait kodlar;
e Hayal kirtkliligina ugradim,
e Eglenceli bir yer olarak gordiim,
e Giizel bir egitim kurumu olarak gordiim,
e Yeni bilgilerin 6grenildigi bir merkez olarak gordiim,
e Evim olarak gordiim,
e Ders saatlerinden dolay1 sikint1 olarak gordiim,
e Ek ders verilen yer olarak gordiim,
e Bir oyun yeri olarak gordiim,
e (Gortslerinde bir degisiklik olmadi,
e Fiziki ortaminin hayal kiriklig1 yasatti,
e Ozgiivenin kazanildig1 yer olarak gordiim,
e Tahmin edilenden daha giizel bir yer olarak gordiim ve
e Zevkle gelinen yer olarak gordiim.
3. Tema: BILSEM e baslamadan dnce matematik ile ilgili gériislerine ait kodlar;
e Karmakarisik olmast,
e Farkli bir ders olmasi,
e Matematikle arasinin iyi olmasi,
e Sikici bir ders olmasi,
e Sevdigi bir ders olmasi,
e Eglenceli bir ders olmasi,
e Kolay bir ders olmasi,
e Hayatimiz1 degistirecek bir ders olmasi ve

Zor bir ders olmasi

4. Tema: BILSEM’e basladiktan sonra matematik ile ilgili goriislerine ait kodlar;
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e Hicbir degisiklik olmadi,

e Yeni bir dil 6grenmeye basladim,

e Matematik bilgisinin artigin1 diislindiim,
e Proje tabanli ders yapmaya basladim,

e Eglenceli bir ders olmaya baslad,

e Hayatin vazgecilmezi oldu,

e Tatli-sert bir ders oldu ve

e Ensevdigi ders oldu.

4) Gegerlik ve gilivenirligi saglama asamasi: Arastirmanin metafor form anketinde
gecerlik ve gilivenirligi ile ilgili olarak elde edilen veriler tim arastirmacilar tarafindan ayri
ayr1 analiz ve yorumlama yapilarak iistiin yetenekli 6grencilerin “BILSEM” ve “matematik”
kavramlarina iligkin metaforik algilar1 5 basamaktan gegirilmis ve bu basamaklar sonucunda
giivenirligi Miles ve Hubermann’in (1994) formiilii (Giivenirlik = goriis birligi /goriis birligi +
gorls ayrilig x 100) ile ortaya konulmustur. Bu arastirmada arastirmacilar arasindaki uyusma
orant 0.91 olarak hesaplanmistir. Calismanin goriisme formunda gegerlilik ve giivenirligi ile
ilgili olarak elde edilen veriler tiim arastirmacilar tarafindan ayri1 ayri analiz ve yorumlama
yapilarak Ustiin Yetenekli Ogrencilerin BILSEM’e baslamadan ve basladiktan sonra
“BILSEM” ve “Matematik” hakkindaki goriislerine iliskin ¢alisma 4 ana temada toplanmis ve
elde edilen sonuglarin giivenirligi Miles ve Hubermann’in (1994) formiilii (Giivenirlik =
goriis birligi /gorts birligi + goris ayrihigit x 100) ile hesaplanmistir. Bu baglamda
arastirmacilar arasindaki uyusma orani 1. Tema icin %89, 2. Tema ic¢in %91, 3. Tema igin
%94, 4. Tema i¢in %88 olarak belirlenmistir.

5) Verileri bilgisayara aktarma asamasi: Bu asamada ise, aragtirmacilar tarafindan kabul
edilmis ve son haline getirilmis olan metaforlarin ve bu metaforlardan olusan kavramsal

temalar bilgisayara aktarilmistir. Alt problemleri temsil eden biitiin tablolar Microsoft Ofice
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Excel 2007 programinda tablolara dontstiiriilmiistir. Bu islemden sonra metaforlar
kategoriler dikkate alinarak, cinsiyete ve egitim aldiklar1 programlara gore katilimer sayilari
(f) ve yiizdeleri (%) hesaplanmistir. Goriisme formunun 6grenciler ile yapilmasindan sonra
veriler Microsoft Word programi kullanilarak bilgisayara aktarilmistir. Temalar ve kodlar

belirlenerek QSR N-VIVO 8 programi yardimiyla grafiklere doniistiiriilmiistiir.
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Boliim I1I

Bulgular

Bu boliimde arastirmanin amaclari dogrultusunda toplanan verilerin analiz sonuglari
ayrintili bir sekilde sunulmustur.

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin “BILSEM” Kavramina iliskin Metaforik Algilari

Metafor anketinin ikinci béliimiinde {istiin yetenekli ogrencilerin “BILSEM”
kavramina iliskin metaforlarinin olusturacag ilk {ic madde bulunmaktadir. Ogrencilerden en
onemli gordiigii benzetmeyi birinci siraya koymalari istenmistir. En az bir metafor en fazla {i¢
metafor iiretmeleri istenmistir. Bosluk doldurma seklinde hazirlana formda, BILSEM
....................... gibidir. Ciinkii  ..............occiies e, climlesini
doldurmalar1 istenmistir. Bu sayede {istiin yetenekli ogrencilerin “BILSEM” kavrami
hakkindaki metaforlarin belirlenmesi amaglanmaktadir. Ogrencilerin olusturdugu “her giin
gidip gittigim yer”, “zordur” seklinde ifadeler kullandig1 goriilmektedir. Bu ifadeler metafor
teskil etmedigi i¢in kategoriler olusturulurken dikkate alimmamustir. Ogrencilerden bazilari,
“BILSEM kalem gibidir. Ciinkii ......................... ” ¢linkii kismindan sonra ki boliimii bos
birakmistir. Bu tiir ifadeler de kategoriler olusturulurken dikkate alinmamaistir. Ayrica bazi
ogrencilerin tiretmis oldugu metaforlar yapmis oldugu benzetmenin iliskilendirmesini tam
olarak belirleyemediginden dolayr kategori olusturma asamasma alinmamistir. Ornegin;
“BILSEM kedi gibidir. Ciinkii ugmasini bilmez.”

Ustiin yetenekli &grencilerin olusturmus olduklar1 “BILSEM”  kavramina iliskin
metaforlar genel olarak kategorilere ayrilmistir. Ayrica alt problemler dikkate alinarak
ogrencilerin cinsiyet degiskenlerine gore ve almis olduklari egitim alanlarina gore kategoriler
olusturulmustur. Bu alt probleme iliskin sorulara 24’#i erkek 28’1 kiz olmak iizere toplam 52
istiin yetenekli 6grenci cevap vermistir. Almis olduklar1 egitim alanina gére 17 Destek

Egitimi, 17 Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme ve 18 Ozel Yetenekleri Gelistirme olmak iizere
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toplam 52 6grenci cevap vermistir. Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar gruplandirilarak
tiim metaforlar ve alt problemlere iliskin metaforlar tablolar olarak verilmistir.
1. Ustiin yetenekli 6grencilerin “BILSEM” kavramina iliskin sahip olduklar1 metaforlar
nelerdir?
Arastirmanin alt problemlerinden UYO’lerin BILSEM kavramina iliskin iiretmis

olduklar1 metaforlar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Katilimcilarin "BILSEM" Kavramina Iliskin Urettikleri Tiim Metaforlar

SiraNu Metafor f % SiraNu  Metafor f % SiraNu  Metafor f %
1 okul 8 825 23 dagct 1 1,03 45 mutluluk 1 1,03
2 kitap 5 5,15 24 defter 1 1,03 46 miizik 1 1,03
3 eglence 4 4,12 25 deney 1 1,03 47 miizik kutusu 1 1,03
4 evim 4 4,12 26 ders 1 1,03 48 oyun 1 1,03
5 aile 3 3,09 27 dost 1 1,03 49 0grenme yeri 1 1,03
6 annem 3 3,09 28 eglenceparki 1 1,03 50 ozgiirliik 1 1,03
7 arkadas 2 2,06 29 ev yapma 1 1,03 51 pi sayist 1 1,03
8 ciftci 2 2,06 30 fabrika 1 1,03 52 proje 1 1,03
9 diinya 2 2,06 31 film 1 1,03 53 pusula 1 1,03
10 hayat 2 2,06 32 gelecek 1 1,03 54 rehber 1 1,03
11 kurs 2 2,06 33 gokyiizi 1 1,03 55 sevgi 1 1,03
12 miizik 2 2,06 34 gozliik 1 1,03 56 sikict yer 1 1,03
13 oyun evi 2 2,06 35 glines 1 1,03 57 sihirli kutu 1 1,03
14 ogretmen 2 2,06 36 glinlik 1 1,03 58 soy agact 1 1,03
15 tual 2 2,06 37 151k 1 1,03 59 spor 1 1,03
16 agac 1 1,03 38 1s1ltt 1 1,03 60 sarki 1 1,03
17 bahge 1 1,03 39 kanka 1 1,03 61 tarla 1 1,03
18 beyin 1 1,03 40 kumbara 1 1,03 62 teknoloji 1 1,03
19 bilgi evi 1 1,03 41 lunapark 1 1,03 63 usta 1 1,03
20 bilgisayar 1 1,03 42 matematik 1 1,03 64 yaprak 1 1,03
21 cennet 1 1,03 43 merdiven 1 1,03 65 yastik 1 1,03
22 cicek 1 1,03 44 mum 1 1,03 66 yildiz 1 1,03
67 yuva 1 1,03
Toplam 94 100

Olusturulan metaforlarin tekrar sikligi 1 ile 8 arasindadir. En ¢ok tekrar edilen metafor
8 6grencinin olusturmus oldugu “okul” metaforudur. Ornegin; Katilimer 4 (k4), Katilimer 5
(k5) ve Katilime 21 (k21)’in iiretmis olduklar1 metaforlar asagidaki gibidir.

“BILSEM okul gibidir. Ciinkii egitimimizi destekler.”



85

“BILSEM okul gibidir. Ciinkii bize bilgi verir.”
“BILSEM okul gibidir. Ciinkii orada faydal1 dersler goriiriiz.”

Okul metaforunu 5’er katilimcinin tirettigi “kitap” metaforu, 4’er metafor ile “eglence”
ve “evim” metaforlar1 takip etmektedir. Ornegin; katilimer 51 (k51), katilimei 46 (k46) ve
katilime1 6 (k6) nin tiretmis olduklar1 metaforlar asagidaki gibidir.

“BILSEM kitap gibidir. Ciinkii bize yol gsterir.”
“BILSEM eglence gibidir. Ciinkii bana zevkli geliyor.”
“BILSEM evim gibidir. Ciinkii rahat ediyorum.”
2. Ustiin yetenekli dgrencilerin “BILSEM” kavramina iliskin sahip olduklar
metaforlar ortak 6zellikler acisindan hangi kavramsal kategorilerden olusmaktadir?
Arastirmanin alt problemlerinden UYO’lerin BILSEM kavramina iliskin iiretmis
olduklar1 metaforlarin kavramsal kategorilere ayrilmis hali Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Bilsem Kavramina Iliskin Metaforlar: ve Kategorileri

Kategoriler Metafor Farkli Metafor Sayisi (f) Yiizdelik Oran (%)
Giivenli ve Rahatlatici 24 16 25,53

Ortam Olarak BILSEM

Bilginin Kaynag ve 23 13 24,47

Aktaricist Olarak BILSEM

Gelistirici ve Yol Gosterici 20 19 21,28
Ortam Olarak BILSEM

Eglenceli Ogrenme 16 12 17,02
Ortami Olarak BILSEM

Faydali Ogrenme Ortanm 5 5 5,32
Olarak BILSEM

Sasirtict Ogrenme 5 5 5,32
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Ortami Olarak BILSEM

Sikict Ogrenme 1 1 1,06
Ortami Olarak BILSEM
Toplam 94 71 100

Yapilan calismada metaforlar kavramsal kategorilere ayrilirken iretilen metaforun
kaynagi ile kaynagina atfedilen aciklama kisminin birbirini tamamlamas: niteligindedir.
Ornegin ; “BILSEM kitap gibidir. Ciinkii i¢inde ¢okga bilgi barindirir. Burada “kitap” iiretilen
metaforun kaynagi ve kaynagindan konusuna atfedilen fikir ise “ig¢inde cokca bilgi
barindirmasidir.” Bu anlamda bu metaforun “Bilginin Kaynagi ve Aktaricis1 Olarak
BILSEM” kategorisine konulmas: diisiiniilmiistiir. Baz1 metaforlarin kaynagi ayni olmasina
ragmen atfedildikleri fikirler yani agiklamalar farkli oldugu icin farkli kategorilerde yer
almaktadir. Ornegin; katilimci 31°in olusturmus oldugu “BILSEM hayat gibidir. Ciinkii bana
nese verir.” Bu metaforuna atfedilen fikir geregi kategorisi “Eglenceli Ogrenme Ortami
Olarak BILSEM” olarak diisiiniilmiistiir. Katilimc1 47°nin olusturmus oldugu “BILSEM hayat
gibidir. Cilinkii burada hayatin ta kendisini 6greniriz.” Bu metafora atfedilen fikir geregi
kategorisi “Faydali Ogrenme Ortami Olarak BILSEM” olarak diisiiniilmiistiir.

Arastirmaci tarafindan olusturulan 7 farkli tema igerisinde 24 metafor (f:16, %25,53) ile
Giivenli ve Rahatlatict Ortam Olarak BILSEM, 23 metafor (f113, %24,47) ile Bilginin
Kaynag1 ve Aktaricis1 Olarak BILSEM, 20 metafor (f:19, %21,28) ile Gelistirici ve Yol
Gosterici  Ortam Olarak BILSEM, 16 metafor (f:17, %17,02) Eglenceli Ogrenme
Ortam1  Olarak BILSEM, 5 metafor (f5, %5,32) ile Faydali Ogrenme Ortami
Olarak BILSEM, 5 metafor (f:5, %5,32) ile Sasirtict Ogrenme Ortami Olarak BILSEM, 1
metafor ile (f:1, %1,06) Sikict Ogrenme Ortami Olarak BILSEM temalar1 olusturulmustur.
2.1. Arastirmaya katilan katilimcilardan 24 kisinin BILSEM’in giivenli ve rahatlatic1 ortamina

iligkin metaforlar iirettikleri belirlenmistir.
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Tablo 6

Giivenli ve Rahatlatict Ortam Olarak BILSEM

Sira Nu  Metafor f % SiraNu Metafor f %

1 aile 3 12,50 9 diinya 1 4,17
2 annem 3 12,50 10 miizik 1 4,17
3 evim 3 12,50 11 ozgirlik 1 4,17
4 arkadas 2 8,33 12 sevgi 1 4,17
5 tual 2 8,33 13 soy agact 1 4,17
6 agac 1 4,17 14 sarki 1 4,17
7 cennet 1 4,17 15 yastik 1 4,17
8 cigek 1 4,17 16 yuva 1 4,17
Toplam 24 100

BILSEM’in giivenliligi ve rahatlatic1 ortamina iliskin toplam 16 metafor iiretilmistir.
Olusturulan metaforlarin tekrar sikligi 1 ile 3 arasindadir. En cok tekrar edilen metafor 3
O0grencinin olusturmus oldugu “aile”, “annem” ve “evim” metaforlaridir. Katilime1 11,
katilimer 7 ve katilimer 1°in metaforlar asagidaki gibidir.

“BILSEM ailem gibidir. Ciinkii ayn1 sicaklig1 burada da buluyorum.”
“BILSEM annem gibidir. Ciinkii bana her konuda destek oluyor.”
“BILSEM evim gibidir. Ciinkii burada rahat ediyorum.”

Bu metaforunu 2’er katilimcinin Ttrettigi “arkadas” ve “tual” metaforlar1 takip
etmektedir. Katilimc1 24 ve katilimei1 52°nin liretmis olduklar1 metaforlar asagidaki gibidir.
“BILSEM arkadas gibidir. Ciinkii orada giizel zaman gegiriyorum”

“BILSEM tual gibidir. Ciinkii iizerinde giizellikler bulundurur.”
2.2. Arastirmaya katilan katilimcilardan 16 kisinin BILSEM’in eglenceli ortamina iliskin

metaforlar tirettikleri belirlenmistir.
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Tablo 7

Eglenceli Ogrenme Ortami Olarak BILSEM

Sira Nu Metafor f % Sira Nu Metafor f %

1 Eglence evi 4 25 7 hayat 1 6,25
2 oyun evi 2 125 8 kanka 1 6,25
3 ders 1 625 9 lunapark 1 6,25
4 dost 1 625 10 mutluluk 1 6,25
5 eglence parki 1 625 11 miizik kutusu 1 6,25
6 ev 1 6,25 12 oyun evi 1 6,25
Toplam 16 100

BILSEM’in eglenceli ortamina iliskin toplam 12 metafor iiretilmistir. Olusturulan
metaforlarin tekrar sikligi 1 ile 4 arasindadir. En cok tekrar edilen metafor 4 &grencinin

2

olusturmus oldugu “eglence evi ” metaforudur. Katilime1 3 ve katilimer 44’°iin metaforlar
asagidaki gibidir.
“BILSEM eglence evi gibidir. Ciinkii burada da giizel zaman gegiriyoruz”
“BILSEM eglence evi gibidir. Ciinkii eglenerek dgreniyoruz.”

Bu metaforunu 2’er katilimcinin {rettigi “oyun evi” metaforu takip etmektedir.
Katilimct 47°nin tiretmis olduklart metaforlar asagidaki gibidir.

“BILSEM oyun evi gibidir. Ciinkii burada sikilmadan yeni bilgiler 6greniriz.”
2.3. Arastirmaya katilan katilimcilardan 20 kisinin BILSEM’in gelistirici ve yol gdsterici
ortamina iliskin metaforlar tirettikleri belirlenmistir.

Tablo 8

Gelistirici ve Yol Gésterici BILSEM

Sira Nu Metafor f % SwraNu Metafor f %
1 ciftei 2 10 10 kitap 1 5
2 beyin 1 5 11 merdiven 1 5
3 dagc1 1 5 12 mum 1 5
4 deney 1 5 13 Ogretmen 1 5
5 evyapma 1 5 14 pusula 1 5
6 gelecek 1 5 15 rehber 1 5
7 gozlik 1 5 16 tarla 1 5
8 giinliik 1 5 17 teknoloji 1 5
9 151k 1 5 18 usta 1 5
19 yaprak 1 5

Toplam 20 100
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BILSEM’in gelistirici ve yol gosterici ortamina iliskin toplam 19 farkli metafor
dretilmistir. Olusturulan metaforlarin tekrar sikligi 1 ile 2 arasindadir. En ¢ok tekrar edilen
metafor 2 6grencinin olusturmus oldugu “cift¢i ” metaforudur. Katilimei 25’°1n iiretmis oldugu
metafor agagidaki gibidir.

“BILSEM ciftci gibidir. Ciinkii burada bir iiretim oluyor ve ¢ocuklar bir ¢igektir.”

Bu metaforunu 1’er katilimcinin iirettigi “beyin”, “dagc1”, “deney” vd. metaforlar
takip etmektedir. Katilimci 1, katilimer 18 ve katilimci 26’ nin iiretmis olduklar1t metaforlar
asagidaki gibidir.

“BILSEM gozliik gibidir. Ciinkii farkl1 alanlardan hayata bakmamizi saglar.”

“BILSEM 6gretmen gibidir. Ciinkii bize dogru yolu gosterir ve basarili olmamizi saglar.”
“BILSEM pusula gibidir. Ciinkii dogru yolu gosterip hedefe odaklanmamiz1 saglar.”

2.4. Arastirmaya katilan katilimcilardan 24 kisinin BILSEM’in bilginin kaynagi ve aktaricisi
ortamina iliskin metaforlar iirettikleri belirlenmistir.

Tablo 9

Bilginin Kaynagi ve Aktaricist Olarak BILSEM

SiraNu Metafor f % SiraNu  Metafor f %
1 okul 7 29,17 7 defter 1 4,17
2 kitap 4 16,67 8 gokylizii 1 4,17
3 kurs 2 8,33 9 giines 1 4,17
4 bahge 1 4,17 10 matematik 1 4,17
5 bilgi evi 1 4,17 11 Ogrenme yeri 1 4,17
6 bilgisayar 1 4,17 12 Ogretmen 1 4,17
13 yildiz 1 4,17
Toplam 23 100

BILSEM’in bilginin kaynag1 ve aktaricis1 ortamina iliskin toplam 15 farkli metafor
iretilmistir. Olusturulan metaforlarin tekrar sikligi 1 ile 7 arasindadir. En ¢ok tekrar edilen
metafor 7 6grencinin olusturmus oldugu “okul” metaforudur. Katilimct 5 ve katilimer 25°in
iiretmis oldugu metafor agsagidaki gibidir.

“BILSEM okul gibidir. Ciinkii burada bize bilgi verilir.”
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“BILSEM okul gibidir. Ciinkii burada bize bilgi verilir.”

Bu metaforunu 4 katilimcinin trettigi “kitap” metaforu takip etmektedir. Diger biitiin
metaforlarin frekansi 1°dir. Katilimer 17, katilimer 31 ve katilimer 34°1n {iretmis olduklari
metaforlar asagidaki gibidir.

“BILSEM kitap gibidir. Ciinkii i¢cinde ¢cokga bilgi barindirir.”

“BILSEM giines gibidir. Ciinkii bizi aydmlatir.”

“BILSEM bilgisayar gibidir. Ciinkii i¢cinde sonsuz tane bilgi barindirir.”

2.5. Arastirmaya katilan katilimcilardan 5 kisinin BILSEM’in faydali 6grenme ortamina
iliskin metaforlar tirettikleri belirlenmistir.

Tablo 10

Faydali Ogrenme Ortam: Olarak BILSEM

Sira Nu Metafor %

f
1 fabrika 1 20
2 hayat 1 20
3 okul 1 20
4 proje 1 20
5 spor 1 20
Toplam 5 100

BILSEM’in faydali 6grenme ortamina iliskin toplam 5 farkli metafor iiretilmistir.
Olusturulan metaforlarin hepsi 1’er kez iiretilmistir. Katilimc1 4 ve katilimcr 19’un iiretmis
oldugu metafor asagidaki gibidir.

“BILSEM spor gibidir. Ciinkii bize fayda saglar.”
“BILSEM fabrika gibidir. Ciinkii burada bir siirii projeler iiretilir.”
2.6. Arastirmaya katilan 5 kisinin BILSEM’in sasirtic1 dgrenme ortamina iliskin metaforlar

irettikleri belirlenmistir.
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Tablo 11

Sasirtict Ogrenme Ortami Olarak BILSEM

Sira Nu  Metafor f %
1 diinya 1 20
2 film 1 20
3 miizik 1 20
4 pi 1 20
5 sihirli kutu 1 20
Toplam 5 100

BILSEM’in faydali 6grenme ortamina iliskin toplam 5 farkli metafor iiretilmistir.
Olusturulan metaforlarin hepsi 1’er kez tretilmistir. Katilime1 2, katilimcr 9 ve katilimet
37’nin liretmis oldugu metaforlar asagidaki gibidir.

“BILSEM film gibidir. Ciinkii nasil basladigimni ve nasil bittigini bilemezsiniz.”

“BILSEM sihirli kutu gibidir. Ciinkii i¢inden ne ¢ikacag belli olmaz.”

“BILSEM pi sayis1 gibidir. Ciinkii bizi her yiiniiyle sasirtir.”

2.7. Arastirmaya katilan katilimcilardan 5 kisinin BILSEM’in faydali dgrenme ortamina
iligkin metaforlar iirettikleri belirlenmistir.

Tablo 12

Stkict Ogrenme Ortami Olarak BILSEM

SiraNu  Metafor f %
1 stkict yer 1 100
Toplam 1 100

BILSEM’in sikict 6grenme ortamina iliskin toplam 1 farkli metafor iiretilmistir.
Katilime1 23’1in tiretmis oldugu metafor asagidaki gibidir.
“BILSEM sikic1 yer gibidir. Ciinkii orada zaman ge¢cmiyor ve beni mutsuz ediyor.”
3. Ustiin yetenekli 6grencilerin “BILSEM” kavramina iliskin sahip olduklari metaforlarin

cinsiyet degiskeni agisindan hangi kavramsal kategorilerden olugsmaktadir?
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Arastirmanin alt problemlerinden UYO’lerin BILSEM kavramina iliskin metaforlarin

cinsiyet degiskeni agisindan olusturulmus olan metaforlar Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13

BILSEM Kavramina Iliskin Metaforlarin Cinsiyete Gére Dagilimi

Kavramsal Kategori

Kiz (n=28)

Erkek (n=24) f

1. Giivenli ve Rahatlatict Ortamannem (f:3), aile (f:2), agac (f:1), cennet evim (f:2), tual (f:2), aile (f:1), annem (f:1), 24

Olarak BILSEM

2. Eglenceli Ogrenme

Ortami Olarak BILSEM

3. Gelistirici ve
Yol Gosterici Ortam Olarak

BILSEM

4. Bilginin Kaynag1 ve

Aktaricist Olarak BILSEM

5. Faydali Ogrenme

Ortami Olarak BILSEM

6. Sasirtict Ogrenme Ortami

Olarak BILSEM

7. Sikic1 Ogrenme

Ortami Olarak BILSEM

(f:1),cigek (f:1), diinya (f:1), evim (f:1),

sevgi (f:1), soy agaci (f:1), sarki (f:1),
eglence (:3), oyun evi (f:2), ders (f31),

dost (f:1), eglence park: (f:1), ev (f:1),
hayat (f:1), mutluluk (f:1), miizik kutusu
deney (f:1), gozliik (f:1), 151k (f:1), 151lt1
(f:1), merdiven (f:1), mum (f:1), rehber
(f:1), teknoloji (f:1),

Metafor:8, £:8; %8,51

kitap (f:2), bahge (f:1), bilgisayar (f:1),
bilgi evi (f:1), gokyiizii (f:1), glines (f:1),
kurs (f:1), matematik (f:1), okul (f:1),

ogrenme yeri (f:1), 6gretmen (f:1), yildiz
fabrika (f:1), hayat (f:1)

Metafor:2, £:2; %2,13

diinya (f:1), miizik (f:1), pi sayisi (f:1)

Metafor:3, £:3; % 3,19

Metafor:0, £:0; %0

arkadas (f:1), miizik (f:1)

Metafor:6, £:8; %8,51
eglence (f:1), kanka (f:1), lunapark (f:1) 16

Metafor:3, f:3; %3,19

ciftci (£:2), beyin (f:1), dagei (f:1), ev yapma 20
(f:1), gelecek (f:1), kitap (f:1),

ogretmen (f:1), pusula (f:1), tarla (f:1),

usta (f:1), yaprak (f:1)

okul (f:6), kitap (f:2), defter (f:1), kumbara 23
(f:1), kurs (f:1)

Metafor:5, f:11; %11,70

okul (f:1), proje (f:1), spor (f:1) 5

Metafor:3, 1:3; %3,19

film (f:1), sihirli kutu (f:1) 5

Metafor:2, £:2; % 2,13

sikict yer (fi1) 1

Metafor:1, f:1; %1,06

Tablo 13 incelendiginde, Giivenli ve Rahatlatici Ortam Olarak BILSEM kategorisinde

kiz 6grencilerin 13 farkli metafor (f:16, %17,02), erkek 6grencilerin 6 farkli metafor (f:8,

%8,51) tretilmistir. Olusturulan metaforlarin sikligi kiz 6grencilerde 1 ile 3 arasinda, erkek

ogrencilerde 1 ile 2 arasindadir. Kiz 6grencilerde en sik tekrar edilen metafor 3 0grencinin
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olusturmus oldugu “annem” metaforu, erkek Ogrencilerde en sik tekrar edilen metafor 2
ogrencinin olusturmus oldugu “evim” ve “tual” metaforudur. Katilimci 30 ve katilimer 8’in
iretmis oldugu metaforlar asagidaki gibidir.

“BILSEM annem gibidir. Ciinkii bana her zaman sahip ¢ikar.”

“BILSEM evim gibidir. Ciinkii orada dinleniyorum.”

Eglenceli Ogrenme Ortami Olarak BILSEM kategorisinde kiz dgrencilerin 1 farkli
metafor (f:10, %13.,83), erkek Ogrencilerin 3 farkli metafor (f:3, %3,19) dretilmistir.
Olusturulan metaforlarin siklig1 kiz 6grencilerde 1 ile 3 arasinda, erkek ogrencilerde ise 1’er
metafordur. Kiz 6grencilerde en sik tekrar edilen metafor 3 6grencinin olusturmus oldugu
“eglence” metaforu, erkek 6grencilerde biitiin metaforlar 1’er kez tiretilen “eglence”, “kanka”,
“lunapark” metaforlaridir. Katilimci 46 ve katilimei 2°nin liretmis oldugu metaforlar asagidaki
gibidir.

“BILSEM eglence gibidir. Ciinkii biitiin anlarim1 zevkle gegiriyorum.”
“BILSEM lunapark gibidir. Ciinkii zamanin nasil gectigini anlamdan egleniyorum.”

Gelistirici ve Yol Gosterici Olarak BILSEM kategorisinde kiz 6grencilerin 8 farkli
metafor (f:8, %8,51), erkek ogrencilerin 11 farkli metafor (f112, %12,77) {retilmistir.
Olusturulan metaforlarin siklig1 kiz 6grencilerde 1’er metafor, erkek 6grencilerde ise 1 ile 2
arasinda metafordur. Kiz 6grencilerde biitlinmetaforlar]’er kez olusturmus oldugu “deney”,
“g0zIik”, “151k” vd. metaforlardir. Erkek 6grencilerde 2’er kez {iretilen “¢ift¢i”, metaforudur.
Katilimer 43 ve katilime1 15 nin tiretmis oldugu metaforlar asagidaki gibidir.

“BILSEM ciftci gibidir. Ciinkii bir seyler iiretir.”
“BILSEM 151k gibidir. Ciinkii bizi aydinlatir.”

Bilginin Kaynag ve Aktaricis1 Olan BILSEM kategorisinde kiz 6grencilerin 12 farkli

metafor (f:12, %12,77), erkek Ogrencilerin 5 farkli metafor (f:11, %11,70) {retilmistir.

Olusturulan metaforlarin siklig1 kiz 6grencilerde lile 2 arasinda metafor, erkek dgrencilerde
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ise 1 ile 6 arasinda metafordur. Kiz 6grencilerde en sik 2 metafor ile “kitap” metaforu, erkek
ogrencilerde ise 6 kez iiretilen “okul” metaforudur. Katilime1 40 ve katilimer 11°in iiretmis
oldugu metaforlar asagidaki gibidir.

“BILSEM kitap gibidir. Ciinkii bize yepyeni seyler 6gretir.”

“BILSEM okul gibidir. Ciinkii bize bilgiler verir.”

Faydali Ogrenme Ortami Olarak BILSEM kategorisinde kiz dgrencilerin 2 farkli
metafor (f:2, %2,13), erkek 6grencilerin 3 farkli metafor (f:3, %3,19) tretilmistir. Olusturulan
metaforlarin siklig1 kiz ve erkek 6grencilerde biitiin metaforlar 1’er tanedir. Kiz 6grencilerde
“fabrika” ve “hayat” metaforlari, erkek 6grencilerde “okul”, “proje” ve “spor” metaforlaridir.
Katilimc1 19 ve katilimei 4’in iiretmis oldugu metaforlar asagidaki gibidir.

“BILSEM fabrika gibidir. Ciinkii bir siirii projeler iiretir.”
“BILSEM spor gibidir. Ciinkii her zaman her yerde bize fayda saglar.”

Sasirtict Ogrenme Ortami Olarak BILSEM kategorisinde kiz 6grencilerin 3 farkh
metafor (f:3, %3,19), erkek 6grencilerin 2 farkli metafor (f:2, %2,13) iiretilmistir. Olusturulan
metaforlarin siklig1 kiz ve erkek 6grencilerde biitiin metaforlar 1’er tanedir. Kiz 6grencilerde
“diinya”, “miizik” ve “pi sayis1” metaforlari, erkek 6grencilerde “film” ve “sihirli kutu”
metaforlaridir. Katilime1 27 ve katilimer 2’°nin iretmis oldugu metaforlar asagidaki gibidir.
“BILSEM diinya gibidir. Ciinkii i¢inden ne ¢ikacag1 belli olmaz.”

“BILSEM film gibidir. Ciinkii nas1l basladigin1 ve nasil bittigini anlamazsiniz.”

Sikict Ogrenme Ortami Olarak BILSEM kategorisinde kiz Ogrencilerde metafor
tretilmemistir. Erkek Ogrencilerin 1 farkli metafor (f:1, 9%1,06) iiretilmistir. Erkek
ogrencilerde “sikic1 yer” metaforudur. Katilimer 23’iin iiretmis oldugu metaforlar asagidaki
gibidir.

“BILSEM sikic1 yer gibidir. Ciinkii orada zaman gegmiyor ve beni mutsuz ediyor.”
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4. Ustiin yetenekli 6grencilerin “BILSEM” kavramina iliskin sahip olduklar1 metaforlarin
egitim aldiklar alanlar1 agisindan hangi kavramsal kategorilerden olusmaktadir?

Arastirmanin alt problemlerinden UYO’lerin BILSEM kavramina iliskin metaforlarin
ogrencilerin aldiklar1 egitim programlar1 degiskeni acisindan olusturulmus olan metaforlar
Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14

BILSEM Kavramina Iliskin Metaforlarin Ogrencilerin Aldiklar: Egitim Programlarina Gore

Dagilimi
Kavramsal Kategori Destek Egitimi (n=17) Bireysel Yetenekleri Ozel Yetenekleri f
Fark Ettirme (n=17) Gelistirme (n=18)

1. Giivenli ve annem (f:2), aile (f:1), arkadas  evim (f:3), aile (f:2), aga¢ (f:1), tual (f:2), arkadas (f:1), cigek 24

Rahatlatic1 Ortam  (f:1), cennet (f:1) annem (f:1), 6zgiirliik (f:1) (f:1), diinya (f:1), miizik (f:1),

Olarak BILSEM Metafor:4, £:5; %5,32 Metafor:5, £:8; %8,51 sevgi (f:1), soyagaci (f:1), sarki
(f:1), yastik (f:1), yuva (f:1)
Metafor:10, f:11; %11,70

2. Eglenceli Ogrenmeeglence (f:1), ev (f:1) hayat (f:1), kanka (f:1), lunapark eglence(f:3), ders (f:1), dost (f:1), 16

Ortamu Olarak Metafor:2, £:2; %2,13 (f:1), oyun (f:1), oyun evi (f:1)  eglence parki (f:1), mutluluk

BILSEM Metafor: 5, :5; %5,32 (f:1),miizik kutusu (f:1), oyun evi

(f:1)
Metafor:7, £:9; %9,57
3. Gelistirici ve ciftci (f:1), deney (f:1), merdivenbeyin (f:1), cift¢i (f:1), dager (f:1),151lt1 (£:1), kitap (f:1), mum (f:1), 20
Yol Gosterici Ortam (f:1), pusula (f:1) ev yapma (f:1), gelecek (f:1), rehber (f:1), teknoloji (f31),
Olarak BILSEM Metafor:4, f:4; %4,26 gozlik (f:1), giinliik (f:1), 151k usta (f:1), yaprak (f:1)
(f:1), 6gretmen (f:1), tarla (f:1)  Metafor:7, £:7; %7,45
Metafor:9, :9; %9,57

4. Bilginin Kaynag1 kitap (f:2), okul (f:2), gokytizii okul (f:4), bahge (f:1), giines (f:1),kitap (f:2), bilgisayar (f:1), 23
ve (f:1), kurs (f:1), matematik (f:1), yildiz (f:1) bilgi evi (f:1), defter (f:1),
Aktaricis Olarak ogrenme yeri (f:1) Metafor: 4, £:7; %7.,45 kurs (f:1), okul (f:1), 6gretmen
BILSEM Metafor: 6, £:8; %8,51 (f:1)

Metafor: 7, £:8; %8,51
5. Faydali Ogrenme fabrika (f:1), okul (f:1), proje ~ Metafor:0, £:0; %0 hayat (f:1) 5
Ortami Olarak (f:1), spor (f:1) Metafor:1, f:1; %1,06
BILSEM Metafor: 4, £:4; %4,26
6. Sagirtict Ogrenme  diinya (f:1) film (f:1), sihirli kutu (f:1) miizik (f:1), pi sayisi (f:1) 5
Ortamu Olarak Metafor: 1, f:1; %1,06 Metafor:2, £:2; %2,13 Metafor: 2, £:2; %2,13
BILSEM
7. Sikict Ogrenme  sikict yer (f:1) Metafor:0, £:0; %0 Metafor:0, £:0; %0 1
Ortamu Olarak Metafor:1, f:1; %1,06
BILSEM

Tablo 14 incelendiginde, Giivenli ve Rahatlatici Ortam Olarak BILSEM kategorisinde
destek egitimi programina devam eden Ogrencilerin 4 farkli metafor (f:5, %5,32), bireysel
yetenekleri fark ettirme programina devam eden Ogrencilerin 5 farkli metafor (f:8, %8,51),

0zel yetenekleri gelistirme programina devam eden Ogrenciler 10 farkli metafor (f:11,
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%11,70) iiretmislerdir. Olusturulan metaforlarin siklig1 destek egitimi programina devam eden
ogrenciler de 1 ile 2 arasinda, bireysel yetenekleri fark ettirme programina devam eden
ogrenciler de 1 ile 3 arasinda ve 0Ozel yetenekleri gelistirme programina devam eden
ogrenciler de ise 1 ile 2 arasindadir. Destek egitimi programina devam eden 6grencilerde en
sik tekrar edilen metafor 2 Ogrencinin olusturmus oldugu “annem” metaforu, bireysel
yetenekleri fark ettirme programina devam eden 6grenciler de 3 68rencinin olusturmus oldugu
“evim” metaforu ve 0zel yetenekleri gelistirme programina devam eden Ogrenciler de ise2
Ogrencinin olusturmus oldugu “tual” metaforudur. Katilimc1 7, katilime1 6 ve katilimer 51°in
iiretmis oldugu metaforlar asagidaki gibidir.

“BILSEM annem gibidir. Ciinkii bana her zaman destek oluyor.”

“BILSEM evim gibidir. Ciinkii dinlenip rahatladigim yerdir.”

“BILSEM tual gibidir. Ciinkii yaptiklarimiz1 giizel gdsteriyor.”

Eglenceli Ogrenme Ortami Olarak BILSEM kategorisinde destek egitimi programina
devam eden Ogrencilerin 2 farkli metafor (f:2, %2,13), bireysel yetenekleri fark ettirme
programina devam eden 6grencilerin 5 farkli metafor (f:5, %5,32), 6zel yetenekleri gelistirme
programina devam eden o6grenciler 7 farkli metafor (f:9, %9,57) iiretmislerdir. Olusturulan
metaforlarin siklig1 destek egitimi programina devam eden Ogrenciler de 1, bireysel
yetenekleri fark ettirme programina devam eden 6grenciler de 1 ve 6zel yetenekleri gelistirme
programina devam eden Ogrenciler de ise 1 ile 3 arasindadir. Destek egitimi programina
devam eden Ogrencilerde 2 6grencinin olusturmus oldugu “eglence” ve “ev” metaforlari,
bireysel yetenekleri fark ettirme programina devam eden 6grenciler de “hayat, “kanka” vd.
metaforlardir. Ozel yetenekleri gelistirme programina devam eden &grenciler de ise3
ogrencinin olusturmus oldugu “eglence” metaforudur. Katilimci 3, katilime1 22 ve katilimel
46’nin Uretmis oldugu metaforlar asagidaki gibidir.

“BILSEM eglence gibidir. Ciinkii yaptigimiz deneylerle egleniyoruz.”
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“BILSEM kanka gibidir. Ciinkii beni ¢ok mutlu ediyor.”
“BILSEM eglence gibidir. Ciinkii orada zaman gecirmek bana zevkli geliyor.”

Gelistirici ve Yol Gosterici Ortam Olarak BILSEM kategorisinde destek egitimi
programina devam eden Ogrencilerin 4 farkli metafor (f:4, %4,26), bireysel yetenekleri fark
ettirme programina devam eden Ogrencilerin 9 farkli metafor (39, %9,57), 6zel yetenekleri
gelistirme programina devam eden 6grenciler 7 farkli metafor (f:7, %7,45) iiretmislerdir.
Olusturulan metaforlarin sikligi destek egitimi programina devam eden 6grenciler de 1,
bireysel yetenekleri fark ettirme programina devam eden 6grenciler de 1 ve 6zel yetenekleri
gelistirme programina devam eden Ogrenciler de ise 1’dir Destek egitimi programina devam

2 (13

eden Ogrencilerde “cift¢i”, “deney”, “merdiven” vd. metaforlar, bireysel yetenekleri fark

29 ¢¢

ettirme programina devam eden 6grenciler de “beyin”, “giinliik”, “gdzliikk” vd. metaforlar ve
0zel yetenekleri gelistirme programina devam eden 6grenciler de ise*“isilt1”, “kitap”, “mum”
vd. metaforlardir. Katilimec1 29, katilimer 2 ve katilimci 50°nin iiretmis oldugu metaforlar
asagidaki gibidir.

“BILSEM merdiven gibidir. Ciinkii boliimleri astikga ilerlersin.”

“BILSEM giinliik gibidir. Ciinkii hafizamiz1 gelistirmemizi saglar.”

“BILSEM usta gibidir. Ciinkii bilenerek yeteneklerimizi gelistirir.”

Bilginin Kaynag1 ve Aktaricisi Olarak BILSEM kategorisinde destek egitimi
programina devam eden 6grencilerin 6 farkli metafor (f:8, %8,51), bireysel yetenekleri fark
ettirme programina devam eden Ogrencilerin 4 farkli metafor (f:7, %7,45), 6zel yetenekleri
gelistirme programina devam eden Ogrenciler 7 farkli metafor (f:8, %8,51) iiretmislerdir.
Olusturulan metaforlarin siklig1 destek egitimi programina devam eden ogrenciler de 1 ile 2
arasinda, bireysel yetenekleri fark ettirme programina devam eden G6grenciler de 1 ile 4

arasinda ve Ozel yetenekleri gelistirme programina devam eden Ogrenciler de ise 1 ile 2

arasindadir. Destek egitimi programina devam eden dgrencilerde en sik tekrar edilen metafor
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2’er Ogrencinin olusturmus oldugu “kitap” ve “okul” metaforu, bireysel yetenekleri fark
ettirme programina devam eden Ogrenciler de 4 6grencinin olusturmus oldugu ‘“okul”
metaforu ve 6zel yetenekleri gelistirme programina devam eden 6grenciler de ise2 6grencinin
olusturmus oldugu “kitap” metaforudur. Katilimei 40, katilime1 11 ve katilimer 48’°in liretmis
oldugu metaforlar asagidaki gibidir.

“BILSEM kitap gibidir. Ciinkii bize yepyeni seyler 6gretiyor.”

“BILSEM okul gibidir. Ciinkii bize eni bilgiler verir.”

“BILSEM kitap gibidir. Ciinkii i¢inde bir siirii bilgi barindirir.”

Faydali Ogrenme Ortam1 Olarak BILSEM kategorisinde destek egitimi programina
devam eden 6grenciler 4 metafor (f:4, %4,26), bireysel yetenekleri fark ettirme programina
devam eden 6grenciler metafor iiretmemistir. Ozel yetenekleri gelistirme programimna devam
eden 6grenciler 1 metafor (f:1, %1,06) iiretmislerdir. Olusturulan metaforlarin siklig1 destek
egitimi programina devam eden 6grenciler de 1,ve Ozel yetenekleri gelistirme programina
devam eden 6grenciler de ise 1°dir. Destek egitimi programimna devam eden 6grencilerin
olusturmus oldugu “fabrika”, “okul” vd. metaforlar, 6zel yetenekleri gelistirme programina
devam eden 6grenciler de isel dgrencinin olusturmus oldugu “hayat” metaforudur. Katilimei
4 ve katilimer 10’ nun tiretmis oldugu metaforlar asagidaki gibidir.

“BILSEM proje gibidir. Ciinkii bize faydas1 ¢oktur.”
“BILSEM hayat gibidir. Ciinkii hayatin ta kendisidir.”

Sasirtict Ogrenme Ortami Olarak BILSEM kategorisinde destek egitimi programina
devam eden 6grenciler 1 metafor (f:1, %1,06), bireysel yetenekleri fark ettirme programina
devam eden Ogrenciler 2 metafor (f:2, %2,13), 6zel yetenekleri gelistirme programina devam
eden Ogrenciler 2 metafor (f:2, %2,13) tiretmislerdir. Olusturulan metaforlarin siklig1 destek
egitimi programina devam eden 6grenciler de 1, bireysel yetenekleri fark ettirme programina

devam eden Ogrenciler de 1 ile 2 arasinda ve 6zel yetenekleri gelistirme programina devam
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eden Ogrenciler de ise 1 ile 2 arasindadir. Destek egitimi programina devam eden 1
ogrencilerin olusturmus oldugu “diinya” metaforu, 6zel yetenekleri gelistirme programina
devam eden 2 6grencinin olusturmus oldugu “film” ve “sihirli kutu” metaforu ve ozel
yetenekleri gelistirme programina devam eden 6grencilerin olusturmus oldugu “miizik” ve “pi
sayis1” metaforlaridir. Katilimer 27, katilimer 2 ve katilime1 37 nin tiretmis oldugu metaforlar
asagidaki gibidir.

“BILSEM diinya gibidir. Ciinkii icinden ne ¢ikacag: belli olmaz.”

“BILSEM film gibidir. Ciinkii nasil basladigin1 ve nasil bittigini bilemezsiniz.”

“BILSEM pi sayis1 gibidir. Ciinkii i¢ine giiriince sasirirsiniz.”

Sikict Ogrenme Ortami Olarak BILSEM kategorisinde destek egitimi programina
devam eden 6grenciler 1 metafor (f:1, %1,06), bireysel yetenekleri fark ettirme programi ve
0zel yetenekleri gelistirme programima devam eden Ogrenciler metafor liretmemistir.
Olusturulan metaforlarin siklig1 destek egitimi programina devam eden 6grenciler de 1 ve
diger kategorilerde yoktur. Destek egitimi programina devam eden 6grencilerin olusturmus
oldugu “sikic1 yer”, metaforudur. Katilimci 23’iin iiretmis oldugu metafor asagidaki gibidir.
“BILSEM sikic1 yer gibidir. Ciinkii orada zaman gegmiyor ve beni mutsuz ediyor.”

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin “Matematik” Kavramina iliskin Metaforik Algilari

Metafor anketinin ikinci bdliimiinde istiin yetenekli Ogrencilerin “Matematik™
kavramina iliskin metaforlarinin olusturacag: son ii¢ madde bulunmaktadir. Ogrencilerden en
onemli gordiigii benzetmeyi birinci siraya koymalari istenmistir. En az bir metafor en fazla {i¢
metafor iliretmeleri istenmistir. Bosluk doldurma seklinde hazirlana formda, Matematik
.................................... e-a benzer. Clnkii ...
climlesini doldurmalar1 istenmistir. Bu sayede iistiin yetenekli 6grencilerin “Matematik”™
kavram hakkindaki metaforlarm belirlenmesi amaglanmaktadir. Ogrencilerin olusturdugu

“zordur”, “derindir” seklinde ifadeler kullandig1 goriilmektedir. Bu ifadeler metafor teskil
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etmedigi icin kategoriler olusturulurken dikkate alinmamustir. Ogrencilerden bazilari,
Matematik buza benzer. Clinkii ......................... ” ¢linkii kismindan sonra ki boliimii bos
birakmistir. Bu tiir ifadeler de kategoriler olusturulurken dikkate alinmamistir. Ayrica bazi
ogrencilerin liretmis oldugu metaforlar yapmis oldugu benzetmenin iliskilendirmesini tam
olarak belirleyemediginden dolayr kategori olusturma asamasina almmanmustir. Ornegin;
“Matematik bloga benzer. Ciinkii dersleri blok yapiyoruz.”

Ustiin yetenekli 6grencilerin olusturmus olduklar1 “Matematik” kavramma iliskin
metaforlar genel olarak kategorilere ayrilmistir. Ayrica alt problemler dikkate alinarak
ogrencilerin cinsiyet degiskenlerine gore ve almis olduklar egitim alanlarina gore kategoriler
olusturulmustur. Bu alt probleme iligskin sorulara 24’1 erkek 28’1 kiz olmak tizere toplam 52
Ogrenci cevap vermistir. Almis olduklar1 egitim alanina gore 17 Destek Egitimi, 17 Bireysel
Yetenekleri Fark Ettirme ve 18 Ozel Yetenekleri Gelistirme olmak iizere toplam 52 grenci
cevap vermistir. Ogrencilerin vermis olduklari cevaplar gruplandirilarak tiim metaforlar ve alt

problemlere iliskin metaforlar tablolar olarak verilmistir.

5. Ustiin yetenekli ogrencilerin “Matematik” kavramma iliskin sahip olduklar1 metaforlar
nelerdir?
Aragtirmanin alt problemlerinden UYO’lerin matematik kavramina iliskin metaforlar
Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin "Matematik" Kavramina Iliskin Urettikleri Tiim Metaforlar

SiraNu  Metafor f % SiraNu  Metafor f % Sira  Metafor f %

1 hayat 12 10,62 26 cetvel 1 0,88 51 lunapark 1 0,88
2 oyun 6 5,31 27 cevapsiz soru 1 0,88 52 market 1 0,88
3 eglence 5 4,42 28 ders 1 0,88 53 mutluluk 1 0,88
4 hesap makinesi 3 2,65 29 dil 1 0,88 54 nefes 1 0,88
5 miizik 3 2,65 30 doga 1 0,88 55  nota 1 0,88
6 oksijen 3 2,65 31 diinya 1 0,88 56  okul 1 0,88
7 su 3 2,65 32 diis 1 0,88 57 Ogretmen 1 0,88
8 glines 2 1,77 33 diisiince 1 0,88 58  oOrlnti 1 0,88
9 giizel ders 2 1,77 34 eglenceliders 1 0,88 59  sayidiinyast 1 0,88
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10 151k 2 1,77 35 gelecek 1 088 60 sayigezegeni 1 0,88
11 internet 2 1,77 36 gerekli bilgi 1 0,88 61 sonsuzluk 1 0,88
12 labirent 2 1,77 37 gokkusagi 1 088 62 spor 1 0,88
13 oyun hamuru 2 1,77 38 gozlitk 1 0,88 63 survivor 1 0,88
14 sag 2 1,77 39 hali 1 0,88 64  siiplirge 1 0,88
15 sayilar 2 1,77 40 hava 1 0,88 65 sarki 1 0,88
16 sinav 2 1,77 41 hayal 1 088 66 teknoloji 1 0,88
17 telefon 2 1,77 42 hersey 1 0,88 67  televizyon 1 0,88
18 zaman 2 1,77 43 hikaye 1 0,88 68  test kitab1 1 0,88
19 ansiklopedi 1 0,88 44 hobi 1 0,88 69  uzay 1 0,88
20 ates 1 0,88 45 islem 1 0,88 70  vitamin 1 0,88
21 beyaz sayfa 1 0,88 46 kalem kutu 1 088 71 volkan 1 0,88
22 bilgisayar 1 0,88 47 kap1 1 088 72 yillar 1 0,88
23 bilim 1 0,88 48 kavsak 1 0,88 73 zorders 1 0,88
24 buz 1 0,88 49 korku 1 0,88 74  zor karar 1 0,88
25 cennet 1 0,88 50 lego 1 0,88

Toplam 113 100,00

Olusturulan metaforlarin tekrar sikligi 1 ile 12 arasindadir. En ¢ok tekrar edilen
metafor 12 &grencinin olusturmus oldugu “hayat” metaforudur. Ornegin; Katilime1 17,

Katilimer 19 ve Katilimei 44°1in iiretmis olduklari metaforlar asagidaki gibidir.
“Matematik hayata benzer. Ciinkii hayatin bir pargasidir. ”
“Matematik hayata benzer. Ciinkii hayatin ta kendisidir.”

“Matematik hayata benzer. Ciinkii hayatta da problemlerimiz vardir.”

Hayat metaforunu 6’ar katilimcinin tirettigi “oyun” metaforu, 5’er katilimcinin tiretmis
oldugu “eglence” metaforlar1 takip etmektedir. Ornegin; katilimei 28, katilime1 20 nin {iretmis
olduklar1 metaforlar asagidaki gibidir.

“Matematik oyuna benzer. Ciinkii onunla zaman ge¢irmek hosuma gider.”
“Matematik eglenceye benzer. Ciinkii ¢dzdiik¢e beni eglendiriyor.”

6. Ustiin yetenekli dgrencilerin “Matematik” kavramina iligkin sahip olduklar:
metaforlar ortak 6zellikler agisindan hangi kavramsal kategoriler olusturabilir?

Yapilan calismada metaforlar kavramsal kategorilere ayrilirken iiretilen metaforun
kaynag1 ile kaynagina atfedilen aciklama kisminin birbirini tamamlamasi niteligindedir.

Ornegin ; “Matematik ates gibidir. Ciinkii yapamayinca bizi yakar.” Burada “ates” iiretilen
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metaforun kaynagi ve kaynagindan konusuna atfedilen fikir ise ‘“yapamayinca bizi
yakmasidir” Bu anlamda bu metaforun “Zor ve Karmasik Olan Matematik” kategorisine
konulmas1 disiiniilmiistiir. Bazi metaforlarin kaynagi aym1 olmasina ragmen atfedildikleri
fikirler yani aciklamalar farkli oldugu icin farkli kategorilerde yer almaktadir. Ornegin;
katilime1 42°nin olusturmus oldugu “Matematik labirentte benzer. Cilinkii bir siirli secenek
vardir ve zorlanirsin.” Bu metaforuna atfedilen fikir geregi kategorisi “Zor ve Karmasik Olan
Matematik” olarak diistiniilmiistiir. Katilimci1 43°{in olusturmus oldugu “Matematik labirente
benzer. Ciinkii mantigin1 kullanarak hareket etmeni saglar.” Bu metafora atfedilen fikir
geregi kategorisi “Gelistirici ve Yol Gosterici Olan Matematik™ olarak diigtintilmiistiir.
Arastirmanin alt problemlerinden olan UYO’lerin Matematik kavramina iliskin sahip
olduklar1 metaforlar ortak 6zellikler agisindan olusturmus oldugu kavramsal kategoriler Tablo
16’da verilmistir.
Tablo 16.

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Matematik kavramina iliskin Metaforlar1 ve Kategorileri

Kategoriler Metafor Farklt Metafor Yiizdelik Oran (%)
Sayisi (f)
Yasam I¢in Gerekli Olan Matematik 34 20 29,57
Eglenceli Olan Matematik 27 16 23,48
Gelistirici ve Yol Gosterici Olan Matematik 23 22 20,00
Bilginin Kaynag1 ve Aktaricist Olan Matematik 16 15 13,91
Zor ve Karmagik Olan Matematik 15 14 13,04
Toplam 115 87 100,00

Arastirmaci tarafindan olusturulan 5 farkli temalar igerisinde 34 metafor (f:20,
%29,57) ile Yasam I¢in Gerekli Olan Matematik, 27 metafor (f:16, %23,48) ile Eglenceli
Olan Matematik, 23 metafor (f:22, %20,00) ile Gelistirici ve Yol Gosterici Olan Matematik,
16 metafor (f:15, %13,91) Bilginin Kaynag1 ve Aktaricis1 Olan Matematik, 15 metafor (f:14,
%13,04) ile Zor ve Karmasik Olan Matematik temalar1 olusturulmustur.
6.1.Aragtirmaya katilan katilimcilardan 27 kisinin matematigin eglenceli kismina iliskin

metaforlar tirettikleri belirlenmistir.
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Tablo 17

Eglenceli Olan Matematik

Sira Nu Metafor f % SwraNu  Metafor f %

1 oyun 6 22,22 9 Hayat 1 3,70

2 eglence 5 18,52 10 Spor 1 3,70

3 giizel ders 2 7,41 11 lunapark 1 3,70

4 oyun hamuru 2 7,41 12 diistince 1 3,70

5 Orlintii 1 3,70 13 mutluluk 1 3,70

6 hobi 1 3,70 14 Miizik 1 3,70

7 eglenceli ders 1 3,70 15 Sarki 1 3,70

8 telefon 1 3,70 16 Nota 1 3,70
Toplam 27 100,00

Matematiginin eglenceli kismma iliskin toplam 16 farkli metafor iretilmistir.
Olusturulan metaforlarin tekrar sikligi 1 ile 6 arasindadir. En ¢ok tekrar edilen metafor 6
Ogrencinin olusturmus oldugu “oyun ” metaforudur. Katilime1 7, katilime1 28 ve katilimci
25’in iiretmis oldugu metafor agsagidaki gibidir.

“Matematik oyuna benzer. Clinkii eglenerek zaman geciririm.”
“Matematik oyuna benzer. Clinkii yapmaktan zevk alirim.”
“Matematik oyuna benzer. Ciinkii eglenerek yeni seyler 6grendigim bir ders.”

Oyun metaforunu 5 katilimcinin iirettigi “eglence” metaforu, 2’er katilimcinin tiretmis
oldugu “giizel ders” ve “oyun hamuru” metaforlar: takip etmektedir. Diger biitiin metaforlarin
frekans: 1’dir. Katilimc1 14, katilimer 24 ve katilimei 32°nin iiretmis olduklari metaforlar
asagidaki gibidir.

“Matematik eglenceye benzer. Ciinkii diinyanin en giizel seylerini yapariz”

“Matematik giizel derse benzer. Ciinkii beni ¢ok mutlu ediyor.”

Matematik oyun hamuruna benzer. Ciinkii eglenceli ve duruma gore sekil aliyor.”
6.2.Aragtirmaya katilan katilimcilardan 15 kiginin matematigin zor ve karmasik kismina

iligkin metaforlar iirettikleri belirlenmistir.
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Tablo 18

Zor ve Karmasik Olan Matematik

Sira Nu Metafor f % Sira Nu Metafor f %

1 hayat 2 13,33 8 korku 1 6,67
2 ates 1 6,67 9 labirent 1 6,67
3 buz 1 6,67 10 Lego 1 6,67
4 cevapsiz soru 1 6,67 11 survivor 1 6,67
5 dil 1 6,67 12 volkan 1 6,67
6 diinya 1 6,67 13 zor ders 1 6,67
7 kavsak 1 6,67 14 zor karar 1 6,67
Toplam 15 100

Matematiginin eglenceli kismina iliskin toplam 14 farkli metafor {iretilmistir.
Olusturulan metaforlarin tekrar sikligi 1 ile 2 arasindadir. En ¢ok tekrar edilen metafor 2
Ogrencinin olusturmus oldugu ‘“hayat” metaforudur. Katilimci 2’nin {iretmis oldugu metafor
asagidaki gibidir.

“Matematik hayata benzer. Ciinkii inde bir stirii zorluk vardir.”

Hayat metaforunu 1’er katilimer ile “ates”, “buz”, “cevapsiz soru”, “dil”, “diinya”,
“kavsak” vd. metaforlar takip etmektedir. Katilimer 4, katilimer 20 ve katilimer 30°un iiretmis
olduklar1 metaforlar asagidaki gibidir.

“Matematik legoya benzer. Ciinkii bazi seyleri bilmez isen birlestiremezsin”
“Matematik buza benzer. Ciinkii her an ayagini kaydirip seni mutsuz edebilir.”
“Matematik diinyaya benzer. Ciinkii ¢cok bilinmeyeni vardir.”

6.3. Arastirmaya katilan katilimeilardan 27 kisinin matematigin bilginin kaynag1 ve aktaricisi

ozelligine iligskin metaforlar tirettikleri belirlenmistir.
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Tablo 19

Bilginin Kaynagi ve Aktaricisi Olan Matematik

SiraNu  Metafor f % Sira Nu Metafor f %

1 Zaman 2 12,5 9 market 1 6,25
2 Ansiklopedi 1 6,25 10 miizik 1 6,25
3 Bilgisayar 1 6,25 11 okul 1 6,25
4 Bilim 1 6,25 12 say1 gezegeni 1 6,25
5 Glines 1 6,25 13 sonsuzluk 1 6,25
6 Hayat 1 6,25 14 test kitabi 1 6,25
7 Internet 1 6,25 15 uzay 1 6,25
8 kalem kutu 1 6,25

Toplam 16 100

Matematiginin eglenceli kismina iliskin toplam 15 farkli metafor {iretilmistir.
Olusturulan metaforlarin tekrar sikligi 1 ile 2 arasindadir. En ¢ok tekrar edilen metafor 2
Ogrencinin olusturmus oldugu “zaman” metaforudur. Katilimci 3’iin iiretmis oldugu metafor
asagidaki gibidir.

“Matematik zamana benzer. Ciinkii sonsuza kadar devam eder.”

Zaman metaforunu 1’er katilimci ile “ansiklopedi”, “bilgisayar”, “bilim”, “giines”,
“hayat” vd. metaforlar takip etmektedir. Katilimc1 2, katilimer 10 ve katilimer 15°in iiretmis
olduklar1 metaforlar asagidaki gibidir.

“Matematik markete benzer. Clinkii icinde aradigin her seyi bulabilirsin.”

“Matematik hayata benzer. Ciinkii hayatinizin her yerinde kullanabileceginiz bir bilgi
birikimidir. ”

Matematik bilgisayara benzer. Ciinkii i¢i bilgi doludur.”

6.4.Arastirmaya katilan katilimcilardan 23 kisinin matematigin gelistirici ve yol gosterici

ozelligine iligskin metaforlar tirettikleri belirlenmistir.
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Tablo 20

Gelistirici ve Yol Gésterici Olan Matematik

Sira Nu Metafor f % SiraNu  Metafor f %

1 151k 2 8,70 12 internet 1 435
2 beyaz sayfa 1 435 13 islem 1 4,35
3 cetvel 1 435 14 kap1 1 435
4 diis 1 435 15 labirent 1 4,35
5 gelecek 1 435 16 O6gretmen 1 4,35
6 gerekli bilgi 1 435 17 sayilar 1 4,35
7 gozlitk 1 435 18 sinav 1 435
8 hayal 1 435 19 siiplirge 1 4,35
9 hayat 1 435 20 teknoloji 1 4,35
10 hesap makinesi 1 435 21 vitamin 1 4,35
11 hikaye 1 435 22 yillar 1 4,35
Toplam 23 100,00

Matematiginin gelistirici ve yol gosterici 0zelligine iliskin toplam 22 farkli metafor
tiretilmistir. Olusturulan metaforlarin tekrar sikligr 1 ile 2 arasindadir. En sik tekrar edilen
metafor 2 dgrencinin olusturmus oldugu “i1s1k” metaforudur. Katilimer 7 ve katilimct 43’°{in
tiretmis oldugu metafor asagidaki gibidir.

“Matematik 1s18a benzer. Ciinkii gelecegimizi belirler.”
“Matematik 1s18a benzer. Ciinkii bizi aydinlatir.”

Isik metaforunu 1’er katilimcr ile “beyaz sayfa”, “cetvel”, “diis”, “gelecek”, “gerekli
bilgi” vd. metaforlar takip etmektedir. Katilime1 11, katilimer 20 ve katilimer 31°in {iretmis
olduklar1 metaforlar asagidaki gibidir.

“Matematik internete benzer. Clinkii ne kadar arastirirsak o kadar buluruz.”
“Matematik 6gretmene benzer. Ciinkii bize her zaman dogru yolu buldurur. ”
Matematik gozliige benzer. Ciinkii onunla bakinca her seyi daha net goriirtiz.”

6.5.Aragtirmaya katilan katilimcilardan 23 kisinin matematigin yasam icin gerekliligine iliskin

metaforlar Uirettikleri belirlenmistir.
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Tablo 21

Yasam Icin Gerekli Olan Matematik

SiraNu  Metafor f % Sira Metafor %

1 hayat 9 26,47 11 Hava 1 2,94
2 oksijen 4 11,76 12 Her sey 1 2,94
3 su 3 8,82 13 Miizik 1 294
4 hesap 2 5,88 14 Nefes 1 2,94
5 cennet 1 2,94 15 Sag 1 294
6 ders 1 2,94 16 Say1 1 2,94
7 doga 1 2,94 17 sayidiinyasil 2,94
8 gokkusagr 1 2,94 18 Smnav 1 294
9 giines 1 2,94 19 Telefon 1 294
10 hali 1 2,94 20 Televizyon 1 2,94
Toplam 34 100

Matematiginin yasam icin gerekliligine iligkin toplam 20 farkli metafor iiretilmistir.
Olusturulan metaforlarin tekrar sikligi 1 ile 9 arasindadir. En sik tekrar edilen metafor 9
ogrencinin olusturmus oldugu “hayat” metaforudur. Katilimer 18, katilime1 19 ve katilimct
36’nin liretmis oldugu metafor asagidaki gibidir.

“Matematik hayata benzer. Cilinkii her animizda onu kullaniriz.”
“Matematik hayata benzer. Ciinkii hayatin ta kendisidir.”
“Matematik hayata benzer. Cilinkii hayatin her yerinde matematik vardir.”

Hayat metaforunu 4’er katilimer ile “oksijen”, 3’er katilimci ile “su”, 2’er katilimci ile
“hesap makinesi”, 1’er katilimci ile “cennet”, “ders”, “doga”, “gokkusagi” vd. metaforlar
takip etmektedir. Katilimer 16, katilime1 31 ve katilimer 27°nin {iretmis olduklar1 metaforlar
asagidaki gibidir.

“Matematik oksijene benzer. Ciinkii o olmadan hayat zorlasir.”
“Matematik suya benzer. Ciinkii bizim yasam kaynagimizdir. ”
“Matematik hesap makinesine benzer. Ciinkii hayatimizi kolaylastirir.”

7. Ustiin yetenekli 6grencilerin “Matematik” kavramina iliskin sahip olduklar:

metaforlarin cinsiyet degiskeni agisindan hangi kavramsal kategorilerden olugmaktadir?



Tablo 22

Matematik Kavramina Iliskin Metaforlarin Cinsiyete Gore Dagilimi

Kavramsal Kategori

Kiz (N=28)

Erkek (N=24) f

1. Eglenceli Olan

Matematik

2. Zor ve Karmagik Olan

Matematik

3. Bilgi Kaynag: ve

Aktaricis1 Olan Matematik

4. Gelistirici ve Yol

Gosterici Olan Matematik

5. Yasam I¢in Gerekli Olan

Matematik

oyun (f:4), eglence (f:3), diigiince
(f:1), lunapark (f:1), mutluluk (f:1),
miizik (f:1), nota (f:1), oyun hamuru

(f:1), oriintii (f31), spor (f:1), sarki
buz (f:1), cevapsiz soru (f:1), hayat

(f:1), volkan (f:1), zor ders (f:1), zor
karar (f:1)

ansiklopedi (f:1), bilim (f:1),
bilgisayar (f:1), giines (f:1), internet
(f:1), kalem kutu (f:1), miizik (f:1),

okul (f:1). say1 gezegeni (f:1). test
151k (f:2), beyaz sayfa (f:1), cetvel

(f:1), diis (f:1), gelecek (f:1), gozlik
(f:1), hesap makinesi (f:1), hikaye
(f:1), islem (f:1), internet (f:1), kap1

(f:1), labirent (f:1), 6gretmen (f31),

eglence (f:2), giizel ders (f:2), oyun 27
(f:2), eglenceli ders (f:1), hayat (f:1),
hobi (f:1), oyun hamuru (f:1), telefon

(f:1)
ates (f:1), dil (f:1), diinya (f:1), hayat 15

(f:1), kavsak (f:1), korku (f:1), labirent
(f:1), lego (f:1), survivor (f:1)

hayat (f:1), market (f:1), sonsuzluk 16
(f:1), uzay (f:1), zaman (f:1)

Metafor: 5, f:5; %4,35

gerekli bilgi (f:1), hayal (f:1), hayat 23
(f:1), stpiirge (f:1), teknoloji (f:1),
vitamin (f:1)

Metafor: 6, £:6; %5,22

hayat (f:4), su (f:2), cennet (f:1), doga hayat(f:5), oksijen (f:3), sag (f:2), ders 34

(f:1), hava (f:1), hersey (f:1), hesap
makinesi (f:1), miizik (f:1), nefes

(f:1), say1 (f:1), say1 diinyast (f:1),

(f:1), gokkusag (fi1), giines (f:1), hali
(f:1), hesap makinesi (f:1), su (f:1),

televizyon (f:1)

108

Tablo 22 incelendiginde, Eglenceli Olan Matematik kategorisinde kiz dgrencilerin 11

farkli metafor (f:16, %13,91), erkek 6grencilerin 8 farkli metafor (f:11, %9,57) iiretilmistir.

Olusturulan metaforlarin siklig1 kiz 6grencilerde 1 ile 4 arasinda, erkek Ogrencilerde 1 ile 2

arasindadir. Kiz 6grencilerde en sik tekrar edilen metafor 4 6grencinin olusturmus oldugu

“oyun” metaforu, erkek ogrencilerde en sik tekrar edilen metafor 2 6grencinin olusturmus

oldugu “eglence”, “giizel ders” ve “oyun” metaforlaridir. Katilimc1 10 ve katilimci 24’{in

tiretmis oldugu metaforlar asagidaki gibidir.

“Matematik oyuna benzer. Ciinkil ¢ogu zaman eglenerek zaman gecirebiliyorum.”

“Matematik eglenceye benzer. Ciinkii yaparak yasayarak ¢ok zevkli geliyor.”
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Zor ve Karmasik Olan Matematik kategorisinde kiz 6grencilerin 6 farkli metafor (f:6,
%S5,22), erkek ogrencilerin 9 farkli metafor (f:9, %7,83) tiretilmistir. Olusturulan metaforlarin
siklig1 kiz ve erkek 6grencilerde 1°dir. Kiz 68rencilerde “buz”, “cevapsiz soru” vd. , erkek
ogrencilerde “ates”, “dil” vd. metaforlar iiretilmistir. Katilimei 10 ve katilimer 38’in tiretmis
oldugu metaforlar asagidaki gibidir.

“Matematik zor karara benzer. Ciinkii yanlis yapip rezil olmak ta var.”
“Matematik hayata benzer. Ciinkii karsimiza bir siirii problemler ¢ikabilir.”

Bilgi Kaynag1 ve Aktaricis1t Olan Matematik kategorisinde kiz 6grencilerin 11 farkhi
metafor (fi11, %9,57), erkek oOgrencilerin 5 farkli metafor (f:5, %9,57) dretilmistir.
Olusturulan metaforlarin siklig1 kiz 6grencilerde ve erkek 6grencilerde 1’er metafordur. Kiz
ogrencilerde “ansiklopedi”, “bilim”, “giines” vd., erkek oOgrencilerde ‘“hayat”, “market”,
“sonsuzluk” metaforlaridir. Katilimec1r 27 ve katilimeir 32’nin iiretmis oldugu metaforlar
asagidaki gibidir.

“Matematik giinese benzer. Ciinkii her zaman i¢imizi 1sitir.”
“Matematik sonsuzluga benzer. Ciinkii icerdigi bilgi hi¢ bitmiyor.”

Gelistirici ve Yol Gosterici Olan Matematik kategorisinde kiz 6grencilerin 16 farkl
metafor (f:17, %14,78), erkek Ogrencilerin 6 farkli metafor (f:6, %5,22) diretilmistir.
Olusturulan metaforlarin siklig1 kiz 6grencilerde 1 ile 2 arasinda, erkek oOgrencilerde 1
metafordur. Kiz 6grencilerde en sik tekrar edilen metafor 2 6grencinin olusturmus oldugu
“i51k” metaforu, erkek Ogrencilerde 1’er metafor ile “gerekli bilgi”, “hayal” wvd.,
metaforlaridir. Katilimer 12 ve katilimei 44’iin iiretmis oldugu metaforlar asagidaki gibidir.
“Matematik 1s18a benzer. Ciinkii gelecegimizi belirleyen bir yol belirler.”

“Matematik gerekli bilgiye benzer. Ciinkii hayatimiz1 kolaylastirir.”
Yasam Igin Gerekli Olan Matematik kategorisinde kiz 6grencilerin 13 farkli metafor

(f:17, %14,78), erkek 6grencilerin 10 farkli metafor (f:17, %14,78) iretilmistir. Olusturulan



110

metaforlarin siklig1 kiz 6grencilerde 1 ile 4 arasinda, erkek dgrencilerde 1 ile 5 arasindadir.
Kiz o6grencilerde en sik tekrar edilen metafor 4 O6grencinin olusturmus oldugu “hayat”
metaforu, erkek 6grencilerde en sik tekrar edilen metafor 5 6grencinin olusturmus oldugu
“hayat” metaforlaridir. Katilimc1 4 ve katilimci 48’in iiretmis oldugu metaforlar asagidaki
gibidir.

“Matematik hayata benzer. Ciinkii hayatin ta kendisidir.”

“Matematik hayata benzer. Ciinkii matematik hayatin bir parcasidir.”

Ustiin yetenekli dgrencilerin “Matematik” kavramina iliskin sahip olduklari metaforlarmn

egitim aldiklar1 program agisindan hangi kavramsal kategorilerden olugmaktadir?

Tablo 23

Matematik Kavramina Iliskin Metaforlarm Ogrencilerin Egitim Aldiklar: Programlara Gére

Dagilimi
Kavramsal Kategori Destek Egitimi (N=17) Bireysel Yetenekleri Ozel Yetenekleri f
Fark Ettirme (N=17) Geligtirme (N=18)
1. Eglenceli Olan giizel ders (f:2), eglence (f:1), hayateglence (f:3), oyun (f:2), eglenceli oyun (f:3), diistince (f:1), 27
Matematik (f:1), lunapark (f:1), oyun (f:1), ders (f:1), hobi (f:1), oyun hamurumutluluk (f:1), miizik (f:1),
orlintii (f:1), telefon (f:1) (f:1), spor (f:1) nota (f:1), oyun hamuru
Metafor: 7, {:8; %6,96 Metafor: 6, £:10; %8,70 (f:1), sarka (f:1)

Metafor: 7, £:9; %7,83
2. Zor ve Karmagik buz (f:1), diinya (f:1), korku (f:1), dil (f:1), hayat (f:1), survivor (f:1) ates (f:1), cevapsiz soru 15

Olan Matematik lego (f:1), zor ders (f:1) Metafor:3, f:3; %2,61 (f:1), hayat (f:1), kavsak
Metafor: 5, f:5; %4,35 (f:1), labirent (f:1), volkan
(f:1), zor karar (f31)

Metafor:7, {:7; %6,09

3. Bilgi Kaynagi ve giines (f:1), internet (f:1), zaman  ansiklopedi (f:1), bilim (f:1), miizik (f:1), okul (f:1), 16
Aktaricis1 Olan (f:1) bilgisayar (f:1), hayat (f:1), kalem say1 gezegeni (f:1),
Matematik Metafor: 3, £:3; % 2,61 kutu (f:1), market (f11), zaman  sonsuzluk (f:1), test kitab1

(f:1) (f:1), uzay (f:1)

Metafor: 7, f:7; %6,09 Metafor: 6, f:6; %5,22
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4. Gelistirici ve Yol dis (f:1), gelecek (f:1), gerekli bilgi beyaz sayfa (f:1), cetvel (f:1), 151k (f:1), islem (f:1), kapt 23

Gosterici Olan (f:1), hayal (f:1), hesap makinesi  gozliik (f:1), hayat (f:1), 151k (f:1), (f:1), labirent (f:1), sayilar

Matematik (f:1), hikaye (f:1), 6gretmen (f:1), internet (f:1), teknoloji (f:1), (f:1), smav (f:1), yillar (f:1)
stiptirge (f:1) vitamin (f:1) Metafor: 7, £:7; %6,09
Metafor: 8, {:8; %6,96 Metafor:8, £:8; %6,96

5. Yasam I¢in Gerekli hayat (f:3), hesap makinesi (f:2),  hayat (f:2), oksijen (f:2), su (f:2), hayat (£:3), cennet (f:1), 34

Olan Matematik ders (f:1), giines (f:1), hersey (f:1), doga (f:1), sa¢ (f:1) gokkusagi (f:1), hali (fi1),
nefes (f:1), oksijen (f:1), sa¢ (f:1), Metafor: 5, f:9; %7,83 hava (f:1), miizik (f:1), say1
telefon (f:1), televizyon (f:1) (f:1), say1 diinyast (f31),
Metafor: 10, f:13; %11,30 smav (f:1), su (f:1)

Metafor: 10, f: 12;

%10,43

Tablo 23 incelendiginde, Eglenceli Olan Matematik kategorisinde destek egitimi
programina devam eden Ogrencilerin 7 farkli metafor (f:8, %6,96), bireysel yetenekleri fark
ettirme programina devam eden 0grencilerin 6 farkli metafor (f:10, %8,70), 6zel yetenekleri
gelistirme programina devam eden Ogrenciler 7 farkli metafor (f:9, %7,83) liretmislerdir.
Olusturulan metaforlarin siklig1 destek egitimi programina devam eden 6grenciler de 1 ile 2
arasinda, bireysel yetenekleri fark ettirme programina devam eden Ogrenciler de 1 ile 3
arasinda ve ozel yetenekleri gelistirme programina devam eden Ogrenciler de ise 1 ile 3
arasindadir. Destek egitimi programina devam eden 6grencilerde en sik tekrar edilen metafor
2 Ogrencinin olusturmus oldugu “glizel ders” metaforu, bireysel yetenekleri fark ettirme
programina devam eden 6grenciler de 3 6grencinin olusturmus oldugu “eglence” metaforu ve
0zel yetenekleri gelistirme programina devam eden 6grenciler de ise3 0grencinin olusturmus
oldugu “oyun” metaforudur. Katilime1 15, katilimcr 23 ve katilimcr 47’in iiretmis oldugu
metaforlar asagidaki gibidir.

“Matematik giizel bir derse benzer. Ciinkii beni ¢ok mutlu ediyor.”
“Matematik eglenceye benzer. Ciinkii diinyanin en giizel ugrasi olarak goriiyorum.”

“Matematik oyuna benzer. Ciinkii ¢ok eglenerek zaman gegiriyorum.”
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Zor ve Karmasik Olan Matematik kategorisinde destek egitimi programina devam
eden 6grencilerin 5 farkli metafor (35, %4,35), bireysel yetenekleri fark ettirme programina
devam eden 6grencilerin 3 farkli metafor (f:3, %2,61), 6zel yetenekleri gelistirme programina
devam eden Ogrenciler 7 farkli metafor (f:7, %6,09) iiretmislerdir. Olusturulan metaforlarin
siklig1 destek egitimi programina devam eden 6grenciler de 1, bireysel yetenekleri fark
ettirme programina devam eden ogrenciler de 1 ve 0zel yetenekleri gelistirme programina
devam eden Ogrenciler de ise 1°dir. Destek egitimi programina devam eden Ogrencilerde
“buz”, “diinya”, “korku” vd. metaforlar, bireysel yetenekleri fark ettirme programina devam
eden Ogrenciler de “dil”, “hayat”, “survivor” metaforlari ve 6zel yetenekleri gelistirme
programina devam eden Ogrenciler de ise“ates”, “cevapsiz soru” metaforlaridir. Katilimer 7,
katilime1 29 ve katilimer 52°1in iiretmis oldugu metaforlar asagidaki gibidir.

“Matematik buza benzer. Ciinkii yapamazsan ayagini kaydirir.”
“Matematik dile benzer. Ciinkii anlamazsan mutsuz olursun.”
“Matematik atese benzer. Ciinkii yapamayinca bizi yakar.”

Bilgi Kaynag1 ve Aktaricis1 Olan Matematik kategorisinde destek egitimi programina
devam eden Ogrencilerin 3 farkli metafor (f:3, %2,61), bireysel yetenekleri fark ettirme
programina devam eden 6grencilerin 7 farkli metafor (f:7, %6,09), 6zel yetenekleri gelistirme
programina devam eden O6grenciler 6 farkli metafor (f:6, %5,22) {iretmislerdir. Olusturulan
metaforlarin siklig1 destek egitimi programina devam eden Ogrenciler de 1, bireysel
yetenekleri fark ettirme programina devam eden dgrenciler de 1 ve 6zel yetenekleri gelistirme
programina devam eden Ogrenciler de ise 1°dir. Destek egitimi programina devam eden

2 (154 2 13

Ogrencilerde “giines”, “internet”, “zaman” vd. metaforlar, bireysel yetenekleri fark ettirme
programina devam eden Ogrenciler de “dil”, “ansiklopedi”, “bilim”, “bilgisayar” wvd.

metaforlar ve 6zel yetenekleri gelistirme programina devam eden 6grenciler de ise“miizik”,
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“okul”, “say1 gezegeni” vd. metaforlardir. Katilime1 7, katilime1 29 ve katilimer 52°1in tiretmis
oldugu metaforlar asagidaki gibidir.

“Matematik giinese benzer. Ciinkii i¢imizi 1sitir.”

“Matematik bilime benzer. Clinkii her seyin kapisini o agar.”

“Matematik test kitabina benzer. Ciinkii i¢inde bir siirii soru barindirir.”

Gelistirici ve Yol Gosterici Olan Matematik kategorisinde destek egitimi programina
devam eden Ogrencilerin 8 farkli metafor (f:8, %6,96), bireysel yetenekleri fark ettirme
programina devam eden 6grencilerin 8 farkli metafor (f:8, %6,96), 6zel yetenekleri gelistirme
programina devam eden o6grenciler 7 farkli metafor (f:7, %6,09) tretmislerdir. Olusturulan
metaforlarin siklig1 destek egitimi programina devam eden O&grenciler de 1, bireysel
yetenekleri fark ettirme programina devam eden 6grenciler de 1 ve 6zel yetenekleri gelistirme
programina devam eden Ogrenciler de ise 1’dir. Destek egitimi programina devam eden

29 ¢¢

ogrencilerde “diis”, “gelecek”, “gerekli bilgi” vd. metaforlar, bireysel yetenekleri fark ettirme
programina devam eden 6grenciler de “beyaz sayfa”, “cetvel”, “gozliik”, vd. metaforlar ve
0zel yetenekleri gelistirme programina devam eden 6grenciler de ise“1s1k™, “islem”, “kap1”
vd. metaforlardir. Katilimci1 5, katilimc1 28 ve katilimcr 41’in iiretmis oldugu metaforlar
asagidaki gibidir.
“Matematik diise benzer. Ciinkii her sey hayal etmeyle baslar.”
“Matematik teknolojiye benzer. Ciinkii o da stirekli ilerler.”
“Matematik kapiya benzer. Ciinkii bizi uygarliga gotiiren kapiy1 acar.”

Yasam Icin Gerekli Olan Matematik kategorisinde destek egitimi programima devam
eden Ogrencilerin 10 farkli metafor (f:13, %11,30), bireysel yetenekleri fark -ettirme
programina devam eden ogrencilerin 5 farkli metafor (f:9, %7,83), 6zel yetenekleri gelistirme

programina devam eden 6grenciler 10 farkli metafor (f:12, %10,43) {iretmislerdir. Olusturulan

metaforlarin siklig1 destek egitimi programina devam eden 6grenciler de 1 ile 3 arasinda,
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bireysel yetenekleri fark ettirme programina devam eden 6grenciler de 1 ile 2 arasinda ve 6zel
yetenekleri gelistirme programina devam eden Ogrenciler de ise 1 ile 3 arasindadir. Destek
egitimi programina devam eden 6grencilerde en sik tekrar edilen metafor 3 Ogrencinin
olusturmus oldugu ‘“hayat” metaforu, bireysel yetenekleri fark ettirme programina devam
eden Ogrenciler de 2 Ogrencinin olusturmus oldugu “hayat” metaforu ve 6zel yetenekleri
gelistirme programina devam eden 6grenciler de ise3 Ogrencinin olusturmus oldugu “hayat”
metaforudur. Katilimei 7, katilime 13 ve katilimc1 49’un iiretmis oldugu metaforlar asagidaki
gibidir.
“Matematik telefona benzer. Ciinkii giinliik yasamda ¢ok gereklidir.”
“Matematik oksijene benzer. Ciinkii o olmadan hayat ¢cok zorlasir.”
“Matematik gokkusagina benzer. Ciinkii i¢inde bir stirii giizellikler barindirir.”

9.Ustiin yetenekli 6grencilerin BILSEM’e baslamadan ve basladiktan sonraki

“BILSEM” ve “Matematik” hakkinda ne diisiinmektedir?

Aragtirmanin  bu alt probleminde UYO’lerin BILSEM’e baslamadan o6nce ve
basladiktan sonraki “BILSEM” ve “Matematik” Kavramimna Iliskin Gériislerine yer

verilmistir.

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin BILSEM’e baslamadan once ve basladiktan sonraki
“BILSEM” ve “Matematik” Kavramina Iliskin Gériisleri

Goriisme formunda iistiin  yetenekli ogrencilerin BILSEM’e baslamadan ve
basladiktan sonraki “BILSEM” ve “Matematik” kavramma iliskin goriisleri yer almaktadir.
Arastirmact tarafindan 4 ana tema altinda 6grencilerle yapilan goriismeden ¢ikan kodlar
kullanilarak 6grenci goriisleri incelenmistir. Yazili olarak yapilan goriismede 6grencilere su
sorular sorulmustur.

9.1.BILSEM e baslamadan énce BILSEM ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

9.2.BILSEM’e basladiktan sonra BILSEM ile ilgili gériisleriniz nelerdir?
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9.3.BILSEM’e baslamadan dnce matematik ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

9.4 BILSEM e basladiktan sonra matematik ile ilgili goriisleriniz nelerdir?
Yapilan bu calismada iistiin yetenekli 6grencileri ile yapilan bu goriismede 6grencilerin
BILSEM ve matematik hakkindaki goriislerini incelemeyi amaglamaktadr.

Ustiin yetenekli 6grencilerin olusturmus olduklar gériisme formuna ait kavramlar 4
ana temaya ayrilmistir. Her temaya ait belirlenen kodlar ve bunlarin frekans degerleri
belirlenmistir. Bu goriismeye iliskin sorulara 10’1 erkek 10’1 kiz olmak {izere toplam 20
Ogrenci cevap vermistir. Almis olduklart e8itim alanina gore 7 Destek Egitimi, 6 Bireysel
Yetenekleri Fark Ettirme ve 7 Ozel Yetenekleri Gelistirme olmak iizere toplam 10 dgrenci
cevap vermistir. Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda olusan grafikler ve frekans

degerleri asagida verilmistir.
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Sekil 1.Ustiin yetenekli 6grencilerin BILSEM’e baslamadan dnce bilsem hakkindaki gériisleri

Ustiin yetenekli dgrencilerin BILSEM’e baslamadan &nce BILSEM hakkindaki

goriigleri temasinda 10 farkli kod olusmustur. Bu kodlarin frekans degerleri 1 ile 6

arasindadir. Olusan kodlarin siklik degeri en fazla olan 6 frekans degeri ile “ne oldugu

hakkinda bilgim yoktu” olarak belirlenmistir. Bu kodu 3 frekans degeri ile “hayalini

kurdugum bir okul oldugunu goériiyordum” izlemektedir. Katilimer 3’tin, Katilimer 5’in ve

Katilimer 10’un tiretmis oldugu kodlar asagidaki gibidir.

“BILSEM’e baslamadan 6nce oras1 hakkinda hig¢ bir bilgim yoktu. Admi bile smavi oldugu

icin duydum. Sinavina girince merakimdan arastirdim.”

“BILSEM’e baslamadan 6nce BILSEM hakkinda arastirma yapmistik. Annem ve babamla

beraber okul hakkinda bilgiler arastirtyorduk. O okula girmeyi gergekten c¢ok istiyordum.

Geceleri atarken hayalini kurdugum bir okuldu.”
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“BILSEM’e baslamadan 6nce buranin ¢ok sikict oldugunu duymustum. Ailem ve 6gretmenim

istedigi i¢in sinava girdim.”

Sekil 2. Ustiin yetenekli dgrencilerin BILSEM’e basladiktan sonra BILSEM hakkindaki
goriisleri

Ustiin yetenekli dgrencilerin BILSEM’e basladiktan sonra BILSEM hakkindaki
goriigleri temasinda 13 farkli kod olusmustur. Bu kodlarin frekans degerleri 1 ile 4
arasindadir. Olusan kodlarin siklik degeri en fazla olan 4 frekans degeri ile “eglenceli bir yer
olarak gordiim” olarak belirlenmistir. Bu kodu 2 frekans degeri ile “giizel bir egitim kurumu
olarak gordiim” ve 1 frekans degeri ile “yeni bilgilerin 6grenildigi bir merkez olarak gordiim”
izlemektedir. Katilimer 1’in, Katilimer 6’nin ve Katilimer 8’in iiretmis oldugu kodlar

asagidaki gibidir.
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“BILSEM’e basladiktan sonra okullara bakis a¢im degisti. Kalabalik simiflardan kurtulup
sayica az olan siniflarda projeler yapmaya basladik. Giin boyunca sikici olan zamandan sonra
BILSEM’de eglenceli zaman gegirme basladim.”

“BILSEM’e basladiktan sonra giizel bir egitim kurumu ile karsilastim. Okullarda ki gibi sira
ve masalar i¢cinde bogulmadan etkinlikler yapmaya basladik.”

“BILSEM’e basladiktan sonra burada yepyeni seyler grenme basladim. Okulda teorik olarak

gbrdiiglim derslerin uygulamasini yapmaya bagladim.
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Sekil 3. Ustiin yetenekli dgrencilerin BILSEM’e baslamadan once matematik hakkindaki
goriigleri
Ustiin yetenekli dgrencilerin BILSEM’e baslamadan 6nce matematik hakkindaki

goriisleri temasinda 9 farkli kod olusmustur. Bu kodlarin frekans degerleri 1 ile 5 arasindadir.
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Olusan kodlarin siklik degeri en fazla olan 5 frekans degeri ile “sevdigim bir ders olmasi”
olarak belirlenmistir. Bu kodu 3 frekans degeri ile “sikici bir ders olmasi1”, 2 frekans degeri ile
“hayatimiz1 degistirecek bir ders olmas1” izlemektedir. Katilime1 2’in, katilime1 3 ve Katilimei
4’{in tiretmis oldugu kodlar asagidaki gibidir.

“BILSEM’e baslamadan 6nce matematigi zaten seviyordum. Hatta ilkokula basladigimdan
beri en sevdigim ders matematikti. Matematigi hep en sevdigim ders olarak gordiim.”
“Bilmiyorum neden oldugunu ama matematik cok sikici geliyor. Bir tiirlii yiiksek not
alamiyorum. Derste ¢ogu zaman uykum geliyor.”

“Kim ne derse desin matematik hayatimizi degistirecek bir derstir. BILSEM’e baslamadan

once matematigin ne kadar 6nemli oldugunu zaten biliyordum.”

- Q
T‘\ 4 O )\
Tath sert bir

Higbir dedisiklik "_,____,,, ders oldu
omad T ———r——_ 5| pil.SEM Bagladikian Soora "

Matematik Hakkndaki Gorigleri
TR l
Q
( Q 3
' Yeni bir dil
dfrenmeye
Eglenceli bir bagladim
ders oldu
Q
U .
Matematik O O
ilgimin arttigin
duigtindim g , Proje tabanli
y Hayatim icin En sevdigim der?wpildfulm
vazgeciimez ders oldy i
i oldu

Sekil 4. Ustiin yetenekli dgrencilerin BILSEM’e basladiktan sonra matematik hakkindaki

goriisleri
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Ustiin yetenekli dgrencilerin BILSEM’e basladiktan sonraki matematik hakkindaki
gorisleri temasinda 8 farkli kod olusmustur. Bu kodlarin frekans degerleri 1 ile 8 arasindadir.
Olusan kodlarin siklik degeri en fazla olan 8 frekans degeri ile “hicbir degisiklik olmadi™
olarak belirlenmistir. Bu kodu 3 frekans degeri ile “eglenceli bir ders oldu”, 2 frekans degeri
ile “matematik bilgimin artigin1 diisiindiim” izlemektedir. Katilimer 3’iin, katilimer 7 ve
Katilimci 8’in tiretmis oldugu kodlar asagidaki gibidir.

“BILSEM’e baslamadan dnce matematigin hayatimizda ne kadar énemli bir yer tuttugunu
biliyordum. Merkeze basladiktan sonra fikrimin ne kadar dogru oldugunu anladim. Bu
sebeple diistincelerimde hicbir degisiklik olmadi.”

“BILSEM’e basladiktan sonra matematige bakis a¢im degisti bir anda dersler eglenceli
olmaya basladi. BILSEM e gelirken mutlu olarak gelmeye basladim.”

“BILSEM’e basladiktan sonra matematige bakis a¢im desisti. Matematik hakkindaki

bilgilerimin artigini diistiniiyorum.”
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Boliim IV
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Tartisma Sonug¢

Bu boliimde, iistiin yetenekli dgrencilerin BILSEM ve matematik kavramina iliskin
algilarindan elde edilen bulgular dikkate alinarak ulasilan sonuglar, arastirma problemi, alt
problemler ve literatiirde yapilan diger arastirma bulgulariyla karsilastirilarak tartisilmistir.
Ayrica, arastirmadan elde edilen bulgular dikkate alinarak gelecekte yapilacak arastirmalara
yonelik cesitli oneriler gelistirilmistir.

Arastirmanin birinci agamasindaki ana amag ve alt amaglar su sekilde irdelenmistir:

Aragtirmanin ana amacinda, iistiin yetenekli dgrencilerin BILSEM ve matematik
kavramlar1 hakkindaki metaforik algilar1 incelenmistir. “Ustiin yetenekli ogrencilerin
BILSEM kavramina iliskin iiretmis olduklar1 tiim metaforlar agisindan”, “Ustiin yetenekli
ogrencilerin BILSEM kavramina iliskin sahip olduklar1 metaforlar ortak dzellikler agisindan”,
“BILSEM kavramina iliskin sahip olduklar1 metaforlarin cinsiyet degiskeni agisindan”,
“BILSEM kavramina iliskin sahip olduklar1 metaforlarm egitim aldiklar1 egitim programlari
acisindan”, matematik kavramina iligskin sahip olduklar1 tiim metaforlar agisindan “matematik
kavramia iligkin sahip olduklar1 metaforlar ortak Ozellikler acisindan”, “matematik
kavramina iliskin sahip olduklar1 metaforlarin cinsiyet degiskeni a¢isindan”, “matematik
kavramina iligkin sahip olduklar1 metaforlarin egitim aldiklar1 egitim programlari agisindan”
ve “Ustiin yetenekli 6grencilerin BILSEM’e baslamadan ve basladiktan sonraki “BILSEM”
ve “Matematik’ hakkindaki goriisleri agisindan” olmak tizere 9 alt faktérde incelenmistir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin BILSEM kavramina iliskin sahip olduklar1 metaforlar ana
amaci ele alindiginda iistiin yetenekli 6grencilerin BILSEM kavramina iligskin algilarmin
olumlu oldugu sdylenebilir. Ustiin yetenekli dgrencilerin iiretmis olduklar1 metaforlardan,

Eb 1Y 9% ¢ 29 C¢

“okul”, “kitap”, “eglence”, “evim”, “aile”, “annem” metaforlar1 en ¢ok iiretilen metaforlardir.



122

Ustiin yetenekli dgrencilerin BILSEM’e ait metaforlar1 incelendiginde dgrencilerin
bakis acilarinin ¢ok 6nemli oldugu goriilmektedir. Bu ana amag¢ dogrultusunda olusturulan
iistiin yetenekli dgrencilerin BILSEM kavramina iliskin sahip olduklari metaforlar ortak
ozellikler alt amaci agisindan ele alindiginda; BILSEM’leri, Giivenli ve Rahatlatici Ortam
Olarak, Bilginin Kaynagi ve Aktaricis1 Olarak, Gelistirici ve Yol Gosterici, Eglenceli
Ogrenme Ortamu Olarak, Faydali Ogrenme Ortami Olarak, Sasirtict Ogrenme Ortami Olarak,
Sikict Ogrenme Ortami  Olarak gormiislerdir. BILSEM kavramina iliskin temalar
incelendiginde temalarin genel olarak olumlu goriisler icerdigi goriilmiistiir. Yiizdesel olarak
ele alindiginda BILSEM’lere metaforik olarak bakis acismin yiiksek degerlerde olumlu
icerikler 1ile iliskilendirildigi goriilmektedir. Temalara ait olusturulan kodlar incelendigi
zaman tstiin yetenekli Ogrencilerin sorumluluk sahibi olduklarin1 vurgulan metaforlar
iretmislerdir. Sosyal ve duygusal gelisimlerinin akranlarina gére daha iist diizeyde oldugunu
gosteren metafor frekanslarina ulagilmistir. Ayrica sorun ¢ozebilen ve karsilastiklar1 6zel
durumlarda disiplinler arasi iliskiler kurabilen metaforlar {iretmislerdir. Ustiin yetenekli
ogrenciler tarafindan BILSEM kavrammna iliskin bu metaforlart MEB (2015) tarafindan
yayimlanan BILSEM Yonergesindeki amaglar boliimii 6.1.b maddesindeki “Ulusal ve evrensel
degerleri tanimalarini, benimsemelerini, gelistirmelerini ve bu degerlere saygi duymalarini,
liderlik, yaratic1 ve iretici diisiince yeteneklerini ulusal ve toplumsal bir anlayisla iilke
kalkinmasina katkida bulunacak sekilde gelistirmelerini....” maddesi ile arastirmaci
tarafindan olusturulan Gelistirici ve Yol Gosterici Olarak BILSEM temasi ortiismektedir.
Madde 6.1.c maddesindeki “Yetenek alani/alanlarmin gelistirilmesi siirecinde, sosyal ve

2

duygusal gelisim alanlarmin biitiinliik igerisinde ele alimmasini...” maddesi ile aragtirmaci
tarafindan olusturulan Giivenli ve Rahatlatici Ortam Olarak BILSEM ve Bilginin Kaynag1 ve
Aktaricis1 Olarak BILSEM temalari ortiismektedir. Yonergenin 6.1.¢ ve 6.1.d maddelerindeki

“Yeteneklerinin ve yaraticiliklarinin erken yasta fark edilerek gelistirilmesini, bireysel
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yeteneklerinin  farkinda olmalarimi  ve kapasitelerini  gelistirerek en st diizeyde

2

kullanmalarini...” maddeleri arastirmaci tarafindan olusturulan Faydali Ogrenme Ortami
Olarak BILSEM temasi ile ortiismektedir. Yonergenin 6.1.g maddesindeki “Ozel yetenekleri
dogrultusunda bilimsel ¢alisma disiplini kazanmalarini, disiplinler arasi diisiinme, sorunlari
¢ozme ya da belirlenen ihtiyaglari karsilamaya yonelik projeler gergeklestirmelerini...”
maddesi arastirmaci tarafindan olusturulan Sasirtict Ogrenme Ortami Olarak BILSEM temasi
ile ortiismektedir. Ustiin yetenekli 6grencilerin BILSEM kavramma ait iiretmis olduklar
metaforlar ve arastirmaci tarafindan olusturulan temalar yapilan arastirmacilar tarafindan da
desteklenmektedir (Balci, 1999; Cerit, 2006; Demir, 2005; Aydogdu, 2008; Kunt ve Tortop,
2013). Orgiin egitime devam ederken yaygin egitimle karsilasan 6grencilerin okul kavramina
iliskin algilar1 son derece dnemlidir. Ogrencilerin karsilastiklar1 yeni bir okula ait goriisleri
olumlu olanlar1 (Balci, 1999; Cerit, 2008; Demir, 2005; Aydogdu, 2008; Kunt ve Tortop,
2013), veya olumsuz olanlar1 da (Balci, 1999; Aydogdu, 2008; Saban, 2011; Akkaya, 2012)
mevcuttur. Arastirmaya bakildiginda istiin yetenekli Ogrencilerin ¢ok yiiksek oranda
algilarmin olumlu oldugu goriilmektedir. Bu durum BILSEM’lerin amacina hizmet eden bir
kurum anlamina geldigini géstermektedir.

Arastirmanin elde edilen bulgularina bakildiginda 7 farkli temalar igerisinde en fazla
frekansa sahip olan Giivenli ve Rahatlatici Ortam Olarak BILSEM temasidir. Bu da iistiin
yetenekli 6grencilerin BILSEM’leri hem giivenilir hem de rahatlatici bir ortam olarak
hissettiklerini gdstermektedir. Bu temayi frekans degeri olarak Bilginin Kaynagi ve Aktaricisi
Olarak BILSEM temasi izlemektedir. Bu duruma gore; iistiin yetenekli Ogrenciler
BILSEM’leri bir bilgi kaynagi ve bu bilgilerin aktarildig1 yer olarak gdérmektedir. Mantiksal
cergevede BILSEM kurumlarmin genel amaglarina hizmet noktasinda dogru yolda olduklarimi
gostermektedir. En diisiik frekansa ait Sikict Ogrenme Ortami Olarak BILSEM temasina ait

yiizdelik dilimin ¢ok diisiik bir deger ifade ettigi goriilmektedir.
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Ustiin yetenekli 6grencilerin BILSEM kavramina iliskin sahip olduklari metaforlarin
cinsiyet degiskeni agisindan olusturmus oldugu metaforlar alt amaci ele alindiginda; 7 farkh
temadan 4 temada frekanslar arasinda farklar goriilmektedir. 3 temada ise frekanslar birbirine
yakin ¢ikmistir. Kiz 6grencilerin erkek ogrencilerin sayica daha fazla yer aldigi arastirmaci
tarafindan belirtilmistir. Kizlarin erkeklere gore BILSEM leri daha giivenilir, daha rahatlatici,
daha eglenceli, bilginin kaynagi ve aktaricisi olan bir ortam olarak gérmektedirler. Erkekler
kizlara gore BILSEM leri gelistirici, yol gdsterici bir ortam olarak gérmektedir. Diger temalar
birbirine akin degerler tasimaktadirlar. Bu yonde yapilan arastirmalar da (Sadik ve Sari, 2012;
Kunt ve Tortop, 2013) elde edilen verileri destekler niteliktedir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin BILSEM kavramina iliskin sahip olduklari metaforlarin
egitim aldiklar1 program agisindan olusturmus oldugu metaforlar alt amaci ele alindiginda; 7
farkli temadan 5 temada frekanslar arasinda farklar goriilmektedir. 2 temada ise frekanslar
birbirine yakin ¢ikmistir. Egitim aldiklar1 e§itim programlarina ait 6grenci sayilari hemen
hemen esit oldugu arastirmaci tarafindan belirtilmistir. Ozel Yetenekleri Gelistirme
programina devam eden Ogrenciler diger egitim programina devam eden O&grenciler gore
BILSEM’i daha giivenli, daha rahatlatic1, daha eglenceli, bilginin kaynagi ve aktaricis1 olarak
gormektedirler. Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme egitim programlarina devam eden
ogrenciler diger egitim programlarina devam eden 6grencilere gére BILSEM’i daha gelistirici
ve yol gosterici olarak gormektedirler. Destek Egitimi programina devam eden Ogrenciler
diger egitim kurumlarma devam eden 6grencilere gére BILSEM’i faydal1 bir 6grenme ortami
olarak gormektedirler. Bu yonde benzer calismalar yapilmis olmasina ragmen (Aydogdu,
2008; Kunt ve Tortop, 2013) iistiin yetenekli Ogrencilere ait egitim aldiklar1 program
degiskenine ait alt kazanimli bir ¢aligmaya literatiirde rastlanilmamistir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin matematik kavramima iliskin sahip olduklari metaforlar

ana amaci ele alindiginda iistiin yetenekli 6grencilerin matematik kavramina iliskin algilarinin
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olumlu oldugu sdylenebilir. Ustiin yetenekli dgrencilerin iiretmis olduklar1 metaforlardan,
“hayat”, “oyun”, “eglence” metaforlar1 en c¢ok {retilen metaforlardir. Bu ana amag
dogrultusunda olusturulan iistiin yetenekli 6grencilerin matematik kavramina iliskin sahip
olduklar1 metaforlar ortak Ozellikler alt amaci agisindan ele alindiginda; matematigi, yasam
icin gerekli, eglenceli, gelistirici, yol gdsterici, bilginin kaynag1 ve aktaricisi, zor ve karmasik
olarak gdrmektedirler. Ustiin yetenekli 6grencilerin matematik kavramina ait metaforlari
incelendiginde Ogrencilerin hayata bakis agilarinin yansittigi goriilmektedir. Bu ana amag
dogrultusunda olusturulan iistiin yetenekli 6grencilerin matematik kavramina iligkin sahip
olduklar1 metaforlar ortak ozellikler agisindan alt amaci ele alindiginda; matematigi,
eglenceli, zor ve karmasik, bilginin kaynag1 ve aktaricisi, yasam ic¢in gerekli, gelistirici ve yol
gosterici olarak gérmiislerdir. Matematik kavramina iliskin temalar incelendiginde temalarin
cogunlugunun olumlu goriigleri igerdigi goriilmiistiir. Yiizdesel olarak ele alindiginda
matematige metaforik olarak bakis acisinin yiiksek degerlerde olumlu igerikler ile
iliskilendirildigi goriilmektedir. Ustiin yetenekli dgrenciler tarafindan iiretilen metaforlar ve
bu metaforlar1 temaya doniistiiren arastirmacinin vermis oldugu bulgulara goére Ogrenciler
matematigi yasam ve yasamak i¢in gerekli gérmektedirler. Arastirmaya katilan pek ¢ok
ogrenci matematigi eglenceli bulmaktadir. Ustiin yetenekli ¢ocuklar matematigi gelistirici ve
yol gosterici bir kavram olarak gormektedirler. Arastirmaya katilan Ogrencilerin {istiin
yetenekli 0grenciler oldugu da dikkate alinarak diisiiniiliirse matematigi zor ve karmasik
olarak goren Ogrencilerin yiizdesel oraninin ¢ok ta diisiik olmadigr goriilmektedir.
Aragtirmacinin  yapmis oldugu arastirmayr destekler nitelikte literatiirde ¢alismalar
bulunmaktadir (Altun, 2008; Pesen, 2008; Polat, 2010; Oflaz, 2011; Giiler vd., 2012; Sert,
2012; Sengiil ve Katranci, 2012; Ada, 2013; Giiner, 2013; Kilic ve Yanpar, 2013; Sahin,
2013; Dede ve Karakus, 2014; Sengiil, 2014; Oztiirk vd., 2014; Giiveli vd., 2014; Arikan ve

Unal, 2015).
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Matematik hayatin her alaninda kullanilmaktadir. Ustiin yetenekli dgrencilerin
matematik kavramina iliskin iiretmis olduklar1 metaforlardan en yiiksek frekansa sahip olan
tema yasam i¢in gerekli olan matematik temasidir. Matematigin yasamimizin gerekliligini
yansittigr farkli arastirmacilar tarafindan da desteklenmektedir. Farkli arastirmacilar
tarafindan yapilan caligmalarda; Polat (2010)’1n yapmis oldugu ¢alismasinda 6. ve 7. sinif
Ogrencilerinin sadece matematigi yalnizca formiilsel olarak algilamadiklarini, hayatin i¢inden
nesnelerle iligkilendirdiklerini karsilagtiklar1 sdylemistir. Sengiil ve Katranct (2012),
matematigin, her ortamda kullanildigi, yasamimizin vazgeg¢ilmez bir pargast oldugunu
sOylemistir. Giiler vd. (2012), matematik O0gretmeni adaylar1 iizerinde yapmis olduklar
arastirmada bliylik bir ¢ogunlugu matematigi hayatin degismez bir parcasi, gereksinim,
sonsuzluk ve yol gosterici olarak nitelendirdikleri sonucuna ulagilmistir.

Arastirmaci tarafindan olusturulan temalardan ikinci en yiiksek frekansa sahip olan
tema eglenceli olan matematik temasidir. Farkli aragtirmacilar tarafindan yapilan calismalarda
arastirmacinin yapmis oldugu bulgular1 destekler niteliktedir. Polat (2010)’1n yapmis oldugu
arastirmada Ogrencilerin matematigi bir oyun oynayarak daha kolay o&grendiklerini
sOylemistir.

Ustiin yetenekli dgrenciler matematigin gelistirici ve yol gdsterici 6zelligini igeren ¢ok
sayida metafor Uretmislerdir. Farkli aragtirmacilar tarafindan yapilan caligmalarda sosyal
yasamda karsilastiklar1 problemleri ¢6zebildiklerini soylemistir. Giiner (2013), yapmis oldugu
arastirmada Ogrencilerin matematigi yeni bir dil O6grenmek olarak gordiigii sonucuna
ulasmistir. Bu temay1 destekleyen baska (Allen ve Shiu, 1997; Noyes, 2006; Sterenberg,
2008) arastirmacilarin sonuglariyla da uyusmaktadir.

Sayica az olmayacak fakat toplam olusan temalarda en alt sirayr alan tema ise
matematigin zor ve karmasik 6zelligini yansitan temadir. Bu temay1 destekleyen uygulamalar

da bulunmaktadir. MEB tarafindan hazirlanan Temel Egitimden Orta Ogretime Gegis (TEOG)
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sistemi ile beraber Ogrencilere her donem yazili smavlari merkezi sinav yontemi ile
yapilmaktadir. Aciklanan ders ortalamalar1 dikkate alindiginda matematik dersinin diger
derslere oranla en alt diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar da 6grencilerin matematik
dersinde zorlandiklarini gosteren niteliktedir. Farkli arastirmacilar tarafindan yapilan
caligmalarda Polat (2010), tarafindan yapilan arastirmada, 6grencilerin matematigi bir korku
aract olarak hatta bir canavar olarak gordiiklerini sdylemistir. Oflaz (2011), 6grencilerin
matematigi sonsuz, zor ve anlasilmasi gii¢ problemler barindiran ders olarak gordiiklerini
sOylemistir. Memnun (2013), 6grencilerin matematik problemlerine iliskin algilarinin
inceledigi ¢alismasinda problemleri zor ve karmasik olarak gordiiklerini vurgulamistir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin matematik kavramina iliskin sahip olduklar1 metaforlarin
cinsiyet degiskeni agisindan olusturmus oldugu metaforlar alt amaci ele alindiginda; 5 farkh
temadan 3 temada frekanslar arasinda kiiciik farklar goriilmektedir. 2 temada ise frekanslar
birbirine yakin ¢ikmistir. Kiz 6grencilerin sayisinin erkek 6grencilerin sayisindan fazla oldugu
arastirmact tarafindan belirtilmistir. Kizlarin erkeklere gore matematigi daha eglenceli,
bilginin kaynagi ve aktaricisi, gelistirici ve yol gosterici olarak gormektedirler. Erkekler
kizlara gére matematigi daha zor ve karmasik olarak gérmektedir. Diger temalar birbirine
yakin degerler tasimaktadirlar. Bu yonde yapilan arastirmalar da (Polat, 2010; Ada, 2013; )
cinsiyet arasinda anlamli bir fark olmadigini vurgulamistir. Sengiil ve Katranct (2012)’nin
yapmis oldugu arastirmada eglenceli matematik ve matematik kabusu kategorilerinde; kiz
Ogrencilerin sayisinin erkek Ogrencilerin sayisindan daha ¢ok oldugu, matematigin
evrenselligi, hayatin ta kendisi ve sevimli matematik kategorilerinde ise erkek ogrencilerin
sayisinin kiz 6grencilerin sayisindan daha ¢ok oldugunu belirtmistir. Bahadir ve Ozdemir
(2012)’in yapmis olduklar1 ¢alismada cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir fark olmadigini
belirtmistir. Ayn1 calismada kiz 6grencilerin matematigi “tatli” olarak algiladigini, erkek

ogrencilerin ise daha ¢ok “oyun” olarak kavramsallastirdigini belirtmistir.
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Ustiin yetenekli 6grencilerin matematik kavramina iliskin sahip olduklar1 metaforlarin
egitim aldiklar1 program ac¢isindan olusturmus oldugu metaforlar alt amaci ele alindiginda;
temalar arasinda cok kiiclik farklar goriilmektedir. Egitim aldiklar1 egitim programlarina ait
ogrenci sayillar1 hemen hemen esit oldugu arastirmaci tarafindan belirtilmistir. Ozel
Yetenekleri Gelistirme programina devam eden 6grenciler diger egitim programina devam
eden Ogrenciler gore matematigi daha zor ve karmasik olarak gormektedirler. Bireysel
Yetenekleri Fark Ettirme egitim programlarina devam eden O&grenciler diger egitim
programlarina devam eden 6grencilere gore daha eglenceli olarak gormektedirler. Destek
Egitimi programina devam eden 08renciler diger egitim kurumlarina devam eden 6grencilere
gore matematigi yasam ic¢in gerekli olarak gormektedirler. Bu yonde benzer calismalar
yapilmis olmasina ragmen (Aydogdu, 2008; Sengiil ve Katranci, 2012) iistiin yetenekli
Ogrencilere ait egitim aldiklar1 program degiskenine ait alt kazanimli bir ¢calismaya literatiirde
rastlanilmamistir. Arastirmacilar daha ¢ok sinif diizeyine gore karsilastirmalar yapmistir. Ada
(2013)’nin  yapmis oldugu c¢alismada smif diizeyi artikga Ogrencilerin  goriislerinin
olumsuzlastigini belirtmistir. Oztiirk vd. (2012)’nin yapmis olduklar1 ¢calismada dgrencilerin
siif seviyeleri yiikseldikce matematigi, matematigin dogasiyla iliskilendirdikleri, alt simif
seviyelerinde ise matematigi kendi ihtiyaclar ile iliskilendirdikleri goriillmektedir.

BILSEM’e baslamadan &nce BILSEM hakkindaki goriislerine iliskin alt boyuta
verilen yanitlar genel olarak ele alindiginda; iistiin yetenekli dgrencilerin BILSEM’i; biiyiik
binada biiylik etkinlikler yapilan bir yer olarak gérmesi, ¢cok sikici bir yer hayal edilmesi,
bilim ve sanat alaninda egitim verilmesi, yeni seyler 6grenilecek bir merkezin olmasi, hayalini
kurdugum bir okul olmasi, ne oldugu hakkinda bilgisinin olmamasi, yeni arkadaslar
edinebilecek bir yer olmasi, farkli bir yerle karisilacaginin hayal edilmesi, faydali bir okul

olarak goriilmesi, eglenceli bir yer olarak goriilmesi sonuglart ¢ikmistir.
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BILSEM’e basladiktan sonra BILSEM hakkindaki goriislerine iliskin alt boyuta
verilen yanitlar genel olarak ele alindiginda; iistiin yetenekli 6grencilerin BILSEM’i; Hayal
kirikliligimi yasadigi, Eglenceli bir yer olarak buldugu, giizel bir egitim kurumu olarak
gormesi, yeni bilgilerin 6grenildigi bir merkez olarak gdérmesi, evi olarak gdérmesi, ders
saatlerinden dolay1 sikinti olarak goriilmesi, ek ders verilen yer olarak goriilmesi, bir oyun
yeri olarak goriilmesi, goriislerinde bir degisiklik olmamasi, fiziki ortaminin hayal kirikligi
yasatmasi, 0zgiivenin kazanildigi bir yer olmasi, tahmin edilenden daha giizel bir yer olmasi
ve zevkle gelinen bir yer olmasi sonuglar1 ¢gikmistir.

BILSEM’e baslamadan 6nce matematik hakkindaki goriislerine iliskin alt boyuta
verilen yanitlar genel olarak ele alindiginda; {stiin yetenekli 6grencilerin matematigi;
karmakarisik olarak gormesi, farkli bir ders olarak gérmesi, matematikle arasinin iyi olmasi,
sikict bir ders olarak gormesi, sevdigi bir ders olarak gormesi, eglenceli bir ders olarak
gormesi, kolay bir ders olarak gérmesi, hayatimizi degistirecek bir ders olmasi, zor bir ders
olmasi sonuglar1 ¢ikmistir.

BILSEM’e basladiktan sonra matematik hakkindaki goriislerine iliskin alt boyuta
verilen yanitlar genel olarak ele alindiginda; {stiin yetenekli Ogrencilerin matematigi;
diisiincelerinde hicbir degisiklik olmadigi, yeni bir dil 6grenmeye basladigi, Matematik
bilgisinin artigmi diisiinmesi, proje tabanli ders yapilmaya baglanmasi, eglenceli bir ders
olmasi, hayatin vazgec¢ilmezi olmasi, tatli-sert bir ders olmasi, en sevdigi dersin olmasi

sonuglar1 ortaya ¢ikmistir.
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Oneriler
Bu boliimde arasgtirma kapsamindaki bulgular ele almarak gelistirilen Oneriler;
uygulayicilara yonelik Oneriler ve arastirmacilara yonelik onerilir olmak tizere iki alt baslik

altinda ele alinmustir.

Uygulayicilara Yénelik Oneriler

e Matematik kavraminin igerigini anlatan etkinlikler tasarlanmalidir.

e Matematigin tarihi gelisimi, ¢ikis hikayesi ve gelisimi 6grencilere aktarilmalidir.

e (Qinlik yasamda matematigin kullanim alanlar1 ile ilgili etkinlikler 6grenciler
tarafindan olusturulmalidir.

e Matematigi zor ve karmasik olarak goren dgrencilere rehberlik edilmelidir.

e Matematigi diger bilimlerle iligkisini iceren etkinlikler olusturulmalidir.

e Hazirlanan egitim programlart igerisinde {iistiin yetenekli 6grencilerin dikkatini
cekebilecek ve onlarin gelisimine katki saglayacak etkinlikler yer verilmelidir.

e Opgrencilerin matematik kaygilarin1 ortadan kaldiracak rehberlik uygulamalari
tasarlanmalidir.

e Ustiin yetenekli 6grencilere yonelik farklilastirilmis ve zenginlestirilmis Ogretim
modelleri uygulanmalidir.

e Ustiin yetenekli dgrencilere asamali olacak sekilde iist diizey matematik kavramlarini
vererek {lizerinde tartismalar yapilmalidir.

e Ustiin yetenekli 6grencilerde olusan matematiksel korku, kaygi ve olumsuz tutumu
ortadan kaldirabilecek etkinlikler olusturulmalidir.

e Ustiin yetenekli dgrencilerin matematiksel diisiinme becerilerini artirict calismalar
tasarlanmalidir.

e Ustiin yetenekli &grenciler tarafindan olusturulan olumlu ve olumsuz metaforlar

dikkate alinarak derslerde kullanilacak bireysel egitim programlar1 hazirlanmalidir.
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BILSEM’lerdeki uyum programu siiresi net olmali1 ve bu siiregte matematik kavramina
iligkin uygulamalar yapilmalidir.

BILSEM’lerin egitim programlar1 igerisinde disiplinler aras1 iligkiler iceren
etkinliklere daha ¢ok yer verilmelidir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin olusturmus olduklar1 matematiksel diisiince ve metaforlar
dikkate alinarak bireysel egitim programlar1 olusturulmalidir.

BILSEM’lerde gorev yapan Ogretmenler oOgrencilerin matematik hakkindaki
tutumlarmi dikkate alip, 6grenci gruplarimi olustururken bu tutumlara gore hareket
etmelidirler.

BILSEM’lerde etkinlikler hazirlanirken &grencilerin cinsiyetleri de dikkate

alinmalidir. Her iki cinse de hitap eden etkinlikler olusturulmalidir.

Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

BILSEM’lerde uygulanan egitim programlara iliskin metaforik arastirmalar
yapilabilir.

BILSEM’e &gretmen alimi ve idarecilerin se¢imi ile ilgili arastirmalar yapilabilir.
Ustiin yetenekli dgrencilerin bakis acisindan BILSEM’de gorev yapan dgretmenlere
yonelik metafor ¢caligmalar yapilabilir.

Ustiin yetenekli dgrencilere uygulanan bireysel egitim programlari ve matematik
kavramui tlizerine etkisi konusunda aragtirma yapilabilir.

Ustiin yetenekli &grencilere yonelik yaz kamplar1 ve bunun 6grenciler agisindan

degerlendirilmesi metaforlarla yapilabilir.
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Ek A: Tez Uygulama izin Formu

.o“"wwwﬁmwm

Ssyi 93130991 -044-E 48824 02 05.2016
Konu Anket Cahigmas: (lsmatl SATMAZ)

EGITIM BILIMLERT ENSTITUST MUDURLUGUNE

figi - 18.08,3016 tarih ve 33813216-043-E 41820 suysh yaawnz.

Evstiiniiz Egitim Bitimler! Anabilim Dali Egiom Programlan ve Ofreumi Bilim Dah
12296201045 vomasah Yiksek Lissns ofrencis lsmail SATMAZ'w “Cstin  Vetenekli
Ogrenciterin Matematik ve BILSEM Kavramina Niskin Metaforik Algitarmin incelenmest”
baglikh ez gal:gmasa ile slgal: Canakkale Valibgi 11 Malli Egisim Mudaragidniin 79 64.2016 tarih
ve 60305806-44 E 4XIS162 sayilt yazmn ve eklen ckee gindenimektedir

‘ a-imzabdir
Sanu YILMAZ
(ienel Sckreter

8k .

Ue Yaus (1 sayfa)

I« Makam: Omayi (1 sayfa)

1 - Komisyon Raposu (1 qdet)

4 - Miihiisli Anket Formlan (6 sayfa)

Nt 370 vaye olebmonni 10 s bammnn g ber S cckinmak i i
¥  Wa J
m'mummn-luu- Bogs wom: Leyly AVCH

Teleton Nnol 2400 218 ) 151404
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Ek B: Metafor Anket Formu

USTUN YETENEKLI OGRENCILERIN MATEMATIK VE BILSEM
KAVRAMINA ILISKiN METAFORIK ALGILARININ INCELENMESI.

Sevgili Ogrenci,

Bu arastirmanin temel amact BILSEM’de bulunan &grencilerin metaforik algilarini
belirlemektir. Bu dogrultuda BILSEM ve Matematik kavramini nasil algiladiginiz ve alginiza
neden olan durumu agiklamaniz beklenmektedir. Asagida sizin bu konudaki algilarinizi
belirlemek i¢in hazirlanmis bir anket bulunmaktadir.

Anket iki boliimden olugsmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgilerinize yonelik, ikinci
béliimde ise “Matematik ve BILSEM’ kavramina algimizi belirleyen sorular bulunmaktadir.
Sizden istenen asagida verilen formu ictenlikle yanitlamanizdir.

Ankete baslamadan Once bana sormak istediginiz bir soru varsa, yanitlamak isterim.
Bu arastirmaya katilmay1 kabul ettiginiz i¢in simdiden ¢ok tesekkiir ederim.

[smail SATMAZ
LBOLUM:

1.Cinsiyetiniz: ( ) Kiz () Erkek
2.Alanmmiz: () Destek Egitimi ( ) Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme () Ozel

Yetenekleri Gelistirme
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ILBOLUM:

Sevgili grenci; senden BILSEM ve Matematik deyince ne diisiindiiklerini anlamamiz
icin metafor (benzetme) yapmani istiyorum. En onemli gordiigiin benzetmeni 1. Siraya

yazmani istiyorum.

Metafor 6rnegi; Ogretmen mum gibidir. Ciinkii mum nasil etrafin1 aydmlatir, dgretmen

aydinlatir, ayrica bir yandan da tiikenir.

NOT: Metafor olarak yapacagin benzetmen soz kaliplarindan olusmayan tek kelime olmalidir.
Clinkii ile baglayan climle ile metaforunun agiklamasini yapmani istiyorum.

LBILSEM . ... gibidir.
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Ek C: Goriisme Formu

Sevgili Ogrenci;

Bu formun amaci; Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Matematik ve BILSEM Kavramina
Iliskin Metaforik Algilarinin  Incelenmesidir. Ogrencilerin “Matematik ve BILSEM
hakkindaki metaforik goriislerini almak ve ayni zamanda sizin bu ¢aligmaya katilmaniza
yonelik izninizi almaktir. Bu ¢alisma; Ustiin yetenekli dgrencilerin egitimine énem veren ve
egitim sistemlerinde onlarin gereksinimleri dogrultusunda degisiklikler yapan, sadece yerel
gelismeye degil evrensel gelismeye de katkida bulunmayi amaglamaktadir.

Ustiin yetenekli dgrenciler, 6rgiin egitimlerine paralel olarak BILSEM’lerde iistiin
olduklar1 yetenek alaninda diger okullardan gelen iistiin yetenekli arkadaslariyla ve alan
ogretmenleriyle birlikte calismaktadirlar. Boylelikle bu 6grencilerin toplumla biitiinlesmesi
kendi okullarinda saglanirken; BILSEM’ler araciligiyla da yeteneklerini fark etmeleri ve bu
yeteneklerinin gelistirilmesine yonelik egitim almalar1 saglanmaktadir. Caligmanin sonucunda
analiz edilen veriler sizler ile paylasilacaktir.

Bu calismanin amaci stiin yetenekli Ogrencilerin egitim aldigi Bilim Sanat
Merkezlerinde bulunan 6grencilerin Matematik ve BILSEM kavrami hakkindaki metaforik
algilarin1 incelemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda
Canakkale BILSEM’de egitim alan dgrencilerden olusmaktadir.

Bu amagla sizinle 1 saatlik goriisme yapilacaktir. Goriismelerde asagidaki goriisme
sorular1 sizlere yoneltilecek, bu sorular1 tecriibelerinize goére cevaplamaniz, bizimle
paylasmaniz sizden istenilecektir. Goriisme esnasinda video ¢ekimi yapilarak veri kaybi
onlenmeye caligilacaktir. Size ait bilgiler ve video kaydi bizlerin bilgisayarlarinda ozel
dosyalarda muhafaza edilecek, yasalarca gerekli olmadigi takdirde kisisel bilgileriniz ve video
kaydiniz kimse ile paylagilmayacaktir. Ayrica bu kagidin bir adet kopyast sizlere de
verilecektir.

Sorulariniz ve calisma hakkindaki sorulariniz ig¢in bizlere su mail adreslerinden
ulasabilirsiniz.

Ismail SATMAZ

ismailsatmaz@gmail.com

Yukaridaki metni okudum ve yapilacak bu caligmaya katilim hakkinda bilingliyim.
Yapilacak olan bu ¢alismaya goniillii olarak katilmak istiyorum.

Ad-Soyad:
Imza:

Tarih:
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Liitfen iletisim ve kaynak i¢in bu kagidin bir kopyasini saklayiniz.

Cinsiyetiniz: ( ) Kiz () Erkek

Alanmmz: () Destek Egitimi () Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme () Ozel

Yetenekleri Gelistirme

USTUN YETENEKLiI OGRENCILERIN MATEMATIK VE BILSEM KAVRAMINA
ILISKIN METAFORIK ALGILARININ INCELENMESINE YONELIK
GORUSLERININ INCELENMESINE iLISKIN GORUSME FORMU

1- BILSEM’e baslamadan 6nce matematik ile ilgili goriisleriniz nelerdir? Liitfen yazimz.

2- BILSEM’e basladiktan sonra matematik ile ilgili goriisleriniz nelerdir? Liitfen yazimz.

3- BILSEM’e baslamadan 6nce BILSEM ile ilgili goriisleriniz nelerdir? Liitfen yaziniz.

4- BILSEM’e basladiktan sonra matematik ile ilgili goriisleriniz nelerdir? Liitfen yazimz.



